T.C.
FIRAT UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
EGITIM BILIMLERI ANABIiLiM DALI

ELEKTRONIK PORTFOLYO OGRETIM SURECININ

OGRENEN TUTUMLARINA ve OGRENME ALGILARINA

ETKISI
DOKTORA TEZi
DANISMAN HAZIRLAYAN
Prof. Dr. Mehmet GUROL Cihad DEMIRLI
ELAZIG

Nisan, 2007



ONAY

T.C.
FIRAT UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
EGITIM BILIMLERI ANABILIM DALI

ELEKTRONIK PORTFOLYO OGRETIM SURECININ
OGRENEN TUTUMLARINA ve OGRENME ALGILARINA

ETKIiSi

DOKTORA TEZI

Bu tez, ..... [ . / 2007 tarihinde asagidaki jiiri tarafindan oy birligi /

oy ¢oklugu ile doktora tezi olarak kabul edilmistir.

Danisman Uye Uye

Prof.Dr. Mehmet GUROL  Prof.Dr. Hafize KESER  Prof.Dr. Mehmet TASPINAR

Uye Uye

Yrd. Do¢.Dr. Hilal KAZU Yrd. Do¢.Dr. ibrahim TURKOGLU

Bu tezin kabulii, Sosyal Bilimler Enstitiisti Yonetim Kurulunun ..../..../2007
tarihve .......... say1l1 karariyla onaylanmustir.



II

OZET

Doktora Tezi

ELEKTRONIK PORTFOLYO OGRETIM SURECININ OGRENEN
TUTUMLARINA VE OGRENME ALGILARINA ETKIiSi

Cihad DEMIRLI

Firat Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dal1
Nisan 2007, Sayfa: XIII + 272

Arastirmanin genel amaci, e-portfolyo 0gretim siirecinin 6grenenlerin
tutumlar1 ve algilar1 {izerine etkisini belirlemektir. Bu genel amag
dogrultusunda, 2004-2005 Ogretim yili giiz yariyiinda, Firat Universitesi
Teknik Egitim Fakiiltesi Elektronik ve Bilgisayar Egitimi Boliimii Elektronik
Ogretmenligi ve Bilgisayar Ogretmenligi, birinci ve ikinci 6gretim programlari
ikinci siniflarinda bir arastirma yapilmistir.

Arastirmada, nitel arastirma siireci ytiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 33 dgrenci olusturmustur. Arastirma kapsaminda, Ogretim Planlama
ve Degerlendirme dersinde, “Ogretim Stratejileri”, “Ogretim Y&ntemleri” ve
“Ogretim Teknikleri” konularinin 6gretimi amaciyla elektronik portfolyo siireci
isletilmistir. Bu amagla bir portal gelistirilmistir. S6z konusu siire¢ sonrasinda,
ogrencilerin siirece ve Ogretimi yapilan konulara yonelik algilarmi ve
tutumlarini ortaya ¢ikarmak amaciyla, nitel veri toplama (goriisme, elektronik
veri tabani) ve bilgisayar destekli nitel veri c¢oziimleme teknikleri
uygulanmustir. Ayrica bilimsel veri toplamada yontem cesitlemesine gidilerek

nicel veri toplama stireci isletilmistir. Bu baglamda e-portfolyo 6gretim stirecine
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yonelik gelistirilen bir tutum Olgegi On-test ve son-test olarak uygulanmis ve
elde edilen verilerin analizleri gerceklestirilmistir.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin, e-portfolyo 6gretim siirecini bir¢ok
acidan arzulanan niteliklere sahip bir 6gretim stireci olarak algiladiklar1 ve
siirece yonelik oldukca olumlu tutumlar gelistirdikleri gortilmiistiir. Bunun
yaninda Ogretimi yapilan konularda, 6grenen merkezli bir tutuma sahip
olduklari, kavramlar1 ve aralarindaki iligkileri derinlemesine ve dogru bicimde
anlamlandirdiklar goriilmiistiir. Ayrica, e-portfolyo 6gretim siirecinin; 6gretim
kurumlarmin politikalar1 arasinda yerini almasi, bu kurumlarda -6zellikle
ogretmenlik meslegi alaninda— O6grenim goren Ogrencilere yonelik hayata
gecirilmesi ve bu Ogrencilere uzmanlardan olusan danismanlik ve destek
hizmetlerine yer verilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmaistir.

Anahtar Kelimeler: Elektronik Portfolyo Ogretim Siireci, Ogretimde
Planlama ve Degerlendirme, Nitel Arastirma, Ogrenen Tutumu, Ogrenme

Algisi.
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ABSTRACT

Doctoral Dissertation

THE EFFECT OF ELECTRONIC PORTFOLIO PROCESS
ON LEARNERS" ATTITUDES AND LEARNING PERCEPTIONS

Cihad DEMIRLI

Firat University
Institute of Social Sciences
Department of Educational Sciences
April 2007, Pages: XIII+ 272

The main aim of the research is to determine the effects of electronic
portfolio process on learners’ attitudes and learning perceptions in Instructional
Planning and Evaluation course. In the context of the main aim a research was
conducted taking into consideration the second year, day and night students in
the Department of Computer and Electronics Education of Technical Education
Faculty at Firat University, in the Fall Term of 2004-2005 instructional year.

In this research, qualitative research design has been used. The study
group of the research comprises 33 students. An electronic portfolio process has
been applied to teaching subjects including “Instructional Strategies”,
“Teaching Methods and Techniques” in the Instructional Planning and
Evaluation course. Hence, a portal has been designed. During research process,
the data were collected through qualitative data collection making use of
interviews and electronic databases. In the context of scientific data collection, a
method triangulation was realized, and so, a quantitative data collection was
used by distributing pre test- post test attitude questionnaire.

The obtained result revealed that electronic portfolio process was
perceived as a desired teaching process; and the students developed positive

attitudes towards this process. Another point is that the students indicated a
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learner-centered attitude on the thought subjects and they comprehended the
concepts and their relations correctly and profoundly. In addition to this, based
on the research results, it is recommended that e-portfolio process should be
given place in the politics of education institutions; e-portfolio process should
be vitalized in those institutions, especially for the students who educated on
teaching profession; and some consultative and supportive services should be
given by the specialists to those students.

Key Words: Electronic Portfolio Process, Instructional Planning and

Evaluation, Qualitative Research, Learners” Attitude, Learning Perception
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ON sOZ

Guntimiiz egitim diinyast koklii ve hizli bicimde bir paradigma
doniistimii yasamaktadir. Temelinde epistemolojik degisimlerin yer aldigr bu
doniistimiin bir yansimas: olarak Ogrenmeye ve Ogretmeye yonelik yeni
yaklagimlar ortaya atilmaktadir. Ozellikle son zamanlarda, yaratict ve kritik
diisiinme, problem ¢6zme, 6grendiklerini yeni durumlara uyarlayabilme ve
bilgi teknolojilerini etkin kullanabilme bireylerden beklenen temel beceriler
olarak benimsenmis bulunmaktadir. Bu c¢ercevede e-portfolyo o0gretim
siirecinin, tilkemizdeki her tiirlii egitim seviyesinde, Ogrencilerin 6grenme
sirecindeki ihtiyaglarmi karsilayabilmek ve egitimin genel Kkalitesini
gelistirebilmek i¢in 6nemli bir siire¢ oldugu ongoriilmektedir. Bu baglamda
glinlimiiz egitim anlayislar1 da goz oOniinde bulundurularak, e-portfolyo
Ogretim siirecinin arastirilmasmin yararl olacagi diisiintilmiis ve “Elektronik
Portfolyo Ogretim Siirecinin Ogrenen Tutumlarina ve Ogrenme Algilarina
Etkisi” arastirma konusu olarak belirlenmistir.

Bu doktora tez calismasmni tamamlamamda destegini esirgemeyen
danismanim Prof. Dr. Mehmet GUROL'a, cesitli asamalarda goriislerinden ve
onerilerinden yararlandigim, bagta Prof. Dr. Mehmet TASPINAR olmak {izere,
degerli Egitim Bilimleri Anabilim Dali hocalarima, arastirma siiresince kiymetli
desteklerini esirgemeyen Yrd. Do¢.Dr. Erdogan TEZCi’ye, Filiz VAROL ve Dr.
Elif KUS'a tesekkiir ederim. Ayrica, arastirmaya katilan kiymetli 6grencilere ve
desteklerini esirgemeyen tiim arkadaslarima tesekkiir ederim.

Bu giinlere gelmemde biiyiik rol oynayan kiymetli anneme ve babama,
tarifi miimkiin olmayan bicimde bir destekle ve sabirla yanimda olan sevgili
esim Ayse Giil’e ve oglum Harun Haktan’a tesekkiirii bir borg bilirim.

Cihad DEMIRLI
Elaz1g, Nisan 2007



VI

ICINDEKILER
Sayfa No

OINAY <ttt ettt ettt e b et et e st e b et bbb bbbt bbb e st e e bt et e e b et ebetenen I
OZET ettt ettt b et bt b et bbbttt ettt bbbttt I
ABSTRACT ...ttt ettt ettt ettt bbbttt a ettt ea s v
ONSOZ v VI
ICINDEKILER.........oouoeeieieeeeectee et sss s ss s sassass s sansans VII
TABLOLAR LISTESL.....corviuuereiiieceiiimeseeisecseesseseessseesessseessssseesesssesssssssessssssessesssessessnne XI
SEKILLER LISTESL ..ot sae s ssssssssse s sassassassassassans XII
EKLER LISTESL......coouiieiriiiiieciiiiiiiecreeeiieesseeessieesssessassesssesssssessssssssse s sssssssssesssoneees XIII
BIRINCI BOLUM
GIRIS .ot n et 1
I R o) o] 13 5 o USRS 2
1.2, Aragtirmanin ATNACL......cocceeerereerereeteneet ettt eee st eee st st esee st st e st e st esesresmeenesreemeesseemeesesnees 5
1.3. ArastirmManinn ONemM ...........couvuevueveeieeeieeseeseeseeetesse s see s st seseessessesaesssssenans 7
1.4, SAYIIHIIAT .o 10
1.5, SINITHIIKIAT ...ttt ettt et et e s e e e e e sne e e e sseeneensenns 10
1.6, TANIIMIAT ...ttt a ettt ettt a e bttt 10
1.7, KISAIEMALAT ..ttt ettt 11
IKINCI BOLUM
LITERATUR VE ILGILT ARASTIRMALAR .....coovivitieeeeeeeeeeeeee e eseesaesessesnessassasnes 13
2.1, POTtfOlyO NEII? ... 13
2.2. Elektronik Portfolyo Nedir? ..o 17
2.3. POrtfolyo TUTIETI «.cuee s 18

2.3.1. Is, Sunu ve Degerlendirme PoTtfOlYOlart ..........cco.ovuervervrriesrienniessseesessnsssssesssesssssnnes 18

2.3.2. Dokiimantasyon, Siireg ve Vitrin Portfolyolart..........cccoeiiinniiinniiiniiiiine, 20

2.3.3. En iyi Calisma Portfolyolar1 ve Gelismeyi Yansitan Portfolyolar...........ccccoeueuenneee. 21
2.4. Portfolyo Gelistirme Stirecinin Agamalari...........ccccooviiiiiiiiininiics 22
2.5. E-Portfolyo Ogretim Siirecinde Degerlendirme..........c...coo.ovvervrereriennienriensssnssnssnsesnsesnns 25

2.6. Portfolyolarm Katkilart ve Stnirliliklart. ... 41



VIII

Sayfa No
2.7. Tgili Aragtirmalar ve UygUlamalar.........co..e.rverierieeeinsssesenessssssssesssessssssssssssssssssssssnses 45
UCUNCU BOLUM
YONTEM ..c.ooouiiiimrieiesesieesseseessssessse st essse e essss e esss s ess e 56
3.1. Arastirma YaKIaSIMI ....ccceieuiririnieieieieececeteseste ettt ettt ettt s s s be bt nean 56
3.2, CalISIMA GIUDU ....eeeiiieeieecteeeeeee ettt ettt sttt e s be e e et e sse e st asseessensasseensassenseas 62
3.3. Veri Toplama STUIECI........ccvuiuiiviiiiiiiiiiiiiic s 67
3.3.1. Nitel Verilerin TOPlanmas ........cccceiiiiiiiniiie s 67
3.3. 1.1 GOTUISIME ..ttt ettt ettt et at et e b e e at et e sbe e st et e s st et ebeeae 68
3.3.1.2. Elektronik dokiimanlar.......c..cccecveiniinenininiiineiecnctecinceeeeeeee e 71
3.3.2. Nicel Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi ...........cccvviiviviiiiiniinniiiicce, 71
3.4. Verilerin Coéziimlenmesinde Yiiriitiilen Islemler...........coccocueveereeruereeeerereeeeeeeeeee e 74
3.4.1. Nitel Verilerin COZUMIENMESI.......c.coceriririirierieieieieeeeeesesie ettt st nes 74
3.4.2. Nicel Verilerin COZUMIENIMESI .......cecverireieriieieiereeteseeeete et ste et sre s e se e eeesseenees 77
3.5. Siirecte Ogretimi Yapilan Konularin Segimi..........ccccccvviiiiniiinniiiiiicccne, 78
3.6. E-Portfolyo Siirecinin Uygulanmasi ............ccceueueueuerncici s 79
3.6.1. SUTecin AJandasl........ccoeviiiiiiiiiiiiiiiii e 80
3.6.2. E-Portfolyo Siirecinde Kritik Kararlara Etki Eden Genel Unsurlar ........................... 81
3.6.3. Arastirmadaki E-Portfolyo Gelistirme Calismalarinin Genel Hatlari ....................... 83
3.6.4. E-Portfolyo Siirecindeki Portalda Kullanilan Araglar ve Uygulanmasi.................... 87
3.6.4.1. E-Portfolyo portalinin hazirlanmasi ve teknik ozellikleri...........ccccoeeiinnnneeee. 87
3.6.4.2. E-Portfolyo portalinin giivenlik sistemi ..........cccccovvvuiiiiniiiiiniiiiiiiiiiccns 89
3.6.4.3. Tartigma platformlar1 ve kullanim alanlart...........cccccccvviiiiiiniiniiinininns 89
3.6.4.4. E-Posta’nin kullanim alanlari.........ccccoeeeieieiieininenenencciceeneeeeeseeeeeseeeenes 91
3.6.4.5. Otomatik duyuru ve hatirlatma araglarmin kullanimi ... 91
3.6.4.6. Sohbet programlariin kullanim alani ..., 92
3.6.4.7. E-Portfolyo olusturma alanlar1 ve kullanimi ..., 94

3.6.4.8. Yardima ve destek dosyalarm kullanimi ... 96



IX

Sayfa No
DORDUNCU BOLUM
BULGULAR ve YORUMLAR .......cccoiiiiiiiiiics e 98
4.1. Bulgularin Coziimlenmesi ve YOrumlanmast ..........c.coceeeeivireinnineinniiccineeccneeieeene 98
4.1.1. Nitel Verilerin Coziimlenmesi ve DONUStUITIMESi.......ccccveeevierieieriereeieeeeeeveeeenes 98
4.1.2. Nicel Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi ........c.cccceevenieireineineninieinenineeeeieeeenens 99
4.2. E-Portfolyo Siirecine Iligskin Bulgular ve YOrumlar .........c.cc.coocereeeeeeeeeeeeseesseceseeeenae. 100
4.2.1. Siirece Yonelik Ogrenci Algilarma Ait Bulgular ve Yorumlar .........cc..coo.cevveevennnn. 101
4.2.1.1. Stirecten ne anladiklari ve siirecte nelerin farkli geldigine yonelik
COZUMIEINE ...ttt sttt sbesaens 102
4.2.1.2. Uygulamada nasil bir siireg izlendigine yonelik ¢oziimleme ........................ 111
4.2.1.3. Stirecin smif ortamindaki 6gretimden farklari tizerinden ¢oziimleme.......... 118
4.2.1.4. Stirecin ilgi gekici yonleri tizerinden ¢oziimleme ...........cccccoeeriiiinncnnnes 123
4.2.1.5. Stirece yonelik eksik algilamalara iliskin ¢oziimleme............cccoeviiiiniininnnns 128
4.2.2. Siirece Yonelik Ogrenci Tutumlarma Ait Bulgular ve Yorumlar...........c.cocceeveenne. 132
4.2.2.1. Siirece dahil olma nedenleri ve siirecteki beklentileri tizerinden
COZUIMIEINE ...ttt ettt ettt et e st et e st e s as e b esteessesseeseessesseessensenseans 133
4.2.2.2. Siirecte yasanilan giigliikler ve kolayliklar tizerinden ¢6ziimleme................ 139
4.2.2.3. Stirecin diger derslerde yiiriitiilmesine iliskin durum tizerinden
COZUIMNIBINE ...ttt ettt ettt sbe et e bt nee 145

4.2.2.4. Ogrencilerin mesleki yasamlarinda siirece yer verme durumu tizerinden

COZUIMIEINE ...ttt ettt 148

4.2.2.5. E-Portfolyo siirecine yonelik tutum olgegine ait bulgular ve yorumlar........ 152

4.3. Konulara Yonelik Bulgular ve Yorumlar .........cccccccviiiniiininieiccnecceeeeeens 161
4.3.1. Algilara Tliskin Verilerin Déniistiiriilmesi ve Yorumlanmast .............ccoccreveeereenne. 161
4.3.1.1. “Strateji” kavramu algisina iliskin bulgular ve yorumlar...........ccccccccevvieninincns 163
4.3.1.2. “Yontem” kavrami algisina iliskin bulgular ve yorumlar ...........ccccocoeeee 177
4.3.1.3. “Teknik” kavramui algisina iliskin bulgular ve yorumlar ..........ccccccceevvrenincn. 189

4.3.1.4. Ug kavramin algilanmasina iliskin genel goriislere ait
bulgular ve yorumlar ... 198

4.3.2. Konulara Yénelik Tutumlara {liskin Bulgular ve YOrumlar ..........cccccooceereeeeereenne. 200



Sayfa No
BESINCI BOLUM
OZET, SONUC ve ONERILER ..........oooeveeeeeeeeeeeceeeeeeeeeaeseesees s ses s ssesssesses s sessses s sass s 211
5.1 OZb oot 211
5.1.1. Calisma Grubunun Olusturulmasi ve Siirece Dahil Edilmesi........ccccceevevvecvenrennns 214
5.1.2. Veri Toplama STIeCi.........ccovuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiccc s 215
5.1.3. Verilerin Coziimlenmesinde Yiiriitiilen Islemler ...........ccccccoruerreruerioereereecieiecieeaans 216
5.1.4. Siiregte Ogretimi Yapilan Konularin Segimi ..........cooververvrererrerriesionsssssnsssssssonnens 217
5.1.5. E-Portfolyo Siirecinde Kritik Kararlara Etki Eden Genel Unsurlar ............c.......... 218
5.1.6. Arastirmadaki E-Portfolyo Gelistirme Calismalarin Genel Hatlari......................... 221
5.1.7. E-Portfolyo Siirecindeki Portalda Kullanilan Araglar ve Uygulanmasi.................. 222
5.2 SOMUIG -ttt ettt e a et b e et e bt e bt et e s bt et e besat et e e bt et e beeat et e satentetenbeeat 229
5.2.1. Stirece Yonelik Algi ve Tutuma TliSkin SONUCIAT ... 229
5.2.2. Ogretimi Yapilan Konulara Yonelik Alg: ve Tutuma Iliskin Sonuclar ................... 234
5.3, OMETILET ..o s s ss e s saes s 239
KAYNAKLAR ..ttt ettt ettt ettt sttt et b et e b et e b nteseneeeen 241
EKLER ...ttt ettt ettt ettt et et b et et et bbb e e bt nennenens 254



XI

TABLOLAR LISTESI
Sayfa No
Tablo 1. Geleneksel ve Performans Degerlendirmenin Karsilastirilmast........c.cccceeveeenacne 29
Tablo 2. On-Ozellik Belirleme Anketi SONUCIATT .........c.oveviveeeeeeeeeeeeeeeeeeeee s 66
Tablo 3. On-Ozellik Siniflamasinin Programlara Gére Sayisal Dagilimi..............coo.ervenneeenn. 66
Tablo 4. Calisma Grubuna Alinan Ogrencilerin Programlara Gére Dagilimlart.................. 67
Tablo 5. Besli Likert Tipi Olgegin Deger Araliklarina Gore Katilim Diizeylefi .................... 72
Tablo 6. Olgek Igin On Uygulamaya Katilanlarin Programlara Gére Dagilimi.................... 73
Tablo 7. Siirecin Yiiriitiilmesine Tliskin Ajanda...........cco..coeeerrrirriernirnrienrieesisseisssessesssssseessenn. 80
Tablo 8. Ogrencilere Siirecte Nelerin Farkli Geldigine Iligskin Bulgular .........cc.c.cooveeerereenee. 107
Tablo 9. Uygulamada Nasil Bir Siireg Izlendigine iliskin Yiiklemeler............cccc.coeceeruunecn. 113
Tablo 10. Siirecin Smif Ortamindaki Ogretimden Farklarina {ligkin Yiiklemeler.............. 119
Tablo 11. Siirecin ﬂgi Cekici Yonlerine Iligkin Yapilan Yiiklemeler.........ccoviiiiniinnnns 125
Tablo 12. Ogrencilerin Goniillii Olma Nedenlerine Iligskin Yiiklemeler .........c..c.ccoccereveenne. 135
Tablo 13. Siirecteki Giicliiklere ve Kolayliklara Iliskin Yiiklemeler .........cc..cco.covverrrrrrrnnenn. 141
Tablo 14. Mesleki Yasamlarinda Siirece Yer Verme Durumuna iliskin Yiiklemeler ......... 149

Tablo 15. E-Portfolyo Siirecine Yénelik Tutum Olgegi Ontest-Sontest ¢ Testi Sonuglari... 153

Tablo 16. Strateji {le ilgili On Gériislerde Ortaya Cikan Yiiklemeler ..........oc.cowveuuereeneceenne. 164
Tablo 17. Strateji {le Ilgili Son Goriislerde Ortaya Cikan Yiiklemeler.........c.o..ooc.veceereennen. 168
Tablo 18. Yontem ile ﬂgili On Goriislerde Ortaya Cikan Yiiklemeler ...........cccviinnnnnn. 179
Tablo 19. Yontem Ile Tlgili Son Goriislerde Ortaya Cikan Yiiklemeler ............cc.coevuervennen. 183
Tablo 20. Teknik ile Ilgili On Gériislerde Ortaya Cikan Yiiklemeler ..........oc.coueeuereenereenne. 190
Tablo 21. Teknik Ile Ilgili Son Goriislerde Ortaya Cikan Yiiklemeler.............coc.coeceereeneen. 193

Tablo 22. Genel Goriislerde Ortaya Cikan Yiiklemelerin Karsilastirmali Gosterimi......... 199



XII

SEKILLER LISTESI]
Sayfa No

Sekil 1. Kendini Degerlendirmenin Kendine Giivene Katki Saglama Bigimi........................ 33
Sekil 2. Arastirma Siirecinin Sembolik GOStETIMI.....cc.erveverieuiriirierirerieieeeeeeeeeee e 61
Sekil 3. Ogrencilerin E-Portfolyo Siirecinden Ne Anladiklarina Iliskin Sematik

GOSEETIIM .ttt ettt ettt et sa et sa et s b st e besbe et e b e e bt et e saesmaennes 104
Sekil 4. Nasil Bir Siirecin Izlendigine Iliskin Algilamalar1 Gosteren Akis Semasi............. 115
Sekil 5. Siirecin Diger Derslerde Yiiriitiilmesine Iliskin Yiiklemelerin Gosterimi............. 146

Sekil 6. Strateji Ile Tlgili On Gériisler Dogrultusunda Olusturulan Kavramsal Model ..... 166
Sekil 7. Strateji Ile Ilgili Son Gériisler Dogrultusunda Olusturulan Kavramsal Model .... 170
Sekil 8. Strateji Hakkinda Karar Vermede Birinci Derecede Etki Eden Ogelerin Sematik
GOSEETIML ...t 173
Sekil 9. Strateji Hakkinda Karar Vermede Tkinci Derecede Etki Eden Ogelerin Sematik
GOSEETIMUL ...ttt 175
Sekil 10. Strateji Hakkinda Karar Vermede Ucgiincii Derecede Etki Eden Ogelerin Sematik
GOSEETIMLL ... 176

Sekil 11. Yontem ile Ilgili On Gériigler Dogrultusunda Olusturulan Kavramsal

Sekil 13. Yontem Hakkinda Karar Vermede Etki Eden Ogelerin Sematik Gosterimi ....... 187
Sekil 14. Teknik Ile ilgili On Goriigler Dogrultusunda Olusturulan Kavramsal Model ... 191
Sekil 15. Teknik Ile Ilgili Son Goriisler Dogrultusunda Olusturulan Kavramsal Model .. 194

Sekil 16. Teknik Hakkinda Karar Vermede Etki Eden Ogelerin Sematik Gosterimi......... 196



XIII

EKLER LISTESI
Sayfa No
Ek 1. On-Ozellik Belirleme ANKeti..........o.ovverierienriesiseiinisesisesssssssss s sssssssssssssssssssssssssssons 254
Ek 2. Yar1 Yapilandirilmig GOrtisme Sorulart.........cccccoveiiiiniiiiininiiiininiciiccccccccens 255
Ek 3. E-Portfolyo Ogretim Siirecine Yonelik Tutum OIGegi..........wvvvreerereerreereriseresereennn. 257
Ek 4. Faktor Analizi Sonug TablosU......c..cocouiiiiiiiiniicicceent e 259
Ek 5. Nitel Coztimleme Siirecinde QSR Nvivo7 Ekran Ornekleri ..............ccooovuenc... 261
Ek 6. E-Portfolyo Siireci {le Ilgili Kritik Kararlara Etki Eden Bazi Genel Unsurlar ............ 264
Ek 7. E-Portfolyo Degerlendirme Yonergesi Maddeleri (Genel).........ccccceeeviviiuiinnincnnnnne 265

Ek 8. E-Portfolyo Portalindan EKran OrnekIeri ............ovvviverieerierienesssisnssesssesssssssesssenns 266



BIRINCI BOLUM

GIRIS
Egitimin bir goriingii olarak kabuliinden bu yana, bir¢ok yaklasim ve
uygulama ortaya ¢ikmistir. Giintimiizde 6grenen merkezli, ilgi ve ihtiyaclar
dikkate alan, siire¢ igerisinde Ogrenenin gelisimini yansitan, 0grenmeye ve
performansa vurgu yapan, cagdas teknolojilerden yararlanan ve hatta

Ogreticinin de gelisimini saglayan 0gretim uygulamalarinin 6nemi artmistir.

Ogretim siirecinin hem o6gretim uygulamalar1 hem de &grenenlerle
dogrudan bir iliski igerisinde oldugu bilinen bir gergektir. Ogretim siireci ile
ogrenenler arasindaki bu kuvvetli iliski 6gretim siirecini tasarlayanlarin ve
uygulayanlarin, 6grenenlerin tiim ozelliklerine uygun bir siire¢ ytiriitebilme
kaygisin1 arttirmaktadir. Bununla birlikte giiniimiiziin degisen yeterliklerini
bireylere kazandirabilmenin ve teknolojiyi 6gretim amagl kullanabilmenin
onemi oldukg¢a artmistir. Bu iki durum, Ogretim stratejilerinden teknige,
planlamadan degerlendirmeye kadar genis bir yelpazede farkli yaklasimlarin

sergilenmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

Bu baglamda egitim alaninda son zamanlarda degisen anlayislarin etkisi
ve teknolojinin Kkatkisiyla birlikte kendini gosteren e-portfolyo oOgretim
siirecinin, arzu edilen Ogretim ortamlarinin olusturulmasinda kolayliklar
sagladig: ifade edilebilir. Yurt disinda yaygin olan ve farkli amaglar igin farklh
formlarda uygulamalar1 gerceklestirilen e-portfolyo Ogretim siirecinin, son
birkac yilda iilkemizde yayginlastirilmas: i¢in ¢abalarin oldugu soylenebilir.
Nitekim bu arastirmanin da bu ¢abalar igerisinde degerlendirebilecegi ve alana

onemli katkilar saglayacag: diistintilmektedir.



1.1. PROBLEM

Guntimiiz egitim diinyas;, koklii ve hizli bigimde bir paradigma
doniistimii yasamaktadir. Temelinde epistemolojik degisimlerin yer aldig1 bu
doniigtimiin bir yansimas: olarak oOgrenmeye ve Ogretmeye yonelik yeni
yaklagimlar ortaya atilmaktadir. Ozellikle son zamanlarda, yaratici ve kritik
diistinme, problem ¢ozme, Ogrendiklerini yeni durumlara uyarlayabilme ve
bilgi teknolojilerini etkin kullanabilme bireylerden beklenen temel beceriler
olarak benimsenmis bulunmaktadir. Bunlarla birlikte, 6grenme ve Ogretme
siirecinde farkli egitim gereksinimi iginde olan bireylerin 6zellikleri de dikkate
almarak gercek yasam durumlar ile siki baglar kuran ve 6grenilenleri anlaml
kilan ortamlarin olusturulmas: onemsenmektedir. Ayni zamanda mevcut
yetersizlikleri ortadan kaldiracak bireysel ve bagimsiz 0grenme saglayacak
ortamlar gerceklestirilmelidir. Boylelikle bireylere yeni degerlerin ortaya

¢ikardig nitelikleri kazandirmak miimkiin olabilecektir.

Bu bakimdan 6grenenlerin niteliksel zenginligi hedef alinarak ogretim
siirecinin kalitesinin arttirilmasina c¢alisilmaktadir. Kaliteyi arttirma cabalari,
yeni egitim anlayislarinin yayginlastirilmasindan yeni bilgi teknolojilerinin
kullanimma kadar bir¢ok &nemli unsuru kapsamaktadir. I¢ ice girmis bir
iliskiler diizenine sahip tiim bu unsurlarin bireyin 6grenmesine yonelik ise

kosulmasiyla farkli 6gretim siireclerinin olusturuldugu goriilmektedir.

Tim bunlarin bir yansimasi olarak dgretim siireglerinden artik salt bir
bilgi ediniminden Ote beklentilerin olustugu goriilmektedir. Bu beklentilerden

one c¢ikanlar genel olarak ele alindiginda;

e Ogrenmeye yoOnelik hedeflerin yiiksek diizeyde belirlenmesi ve

gerceklestirilmesi,

e Ogrenmedeki bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi ve farkl

anlamlandirmalarin olusabileceginin bilinmesi,



e Ogretimin bir siire¢ oldugunun farkindaligiyla birlikte esnek bir
yap1 igerisinde siirekli gelisime ve gelisimin stirekliligine 6nem

verilmesi,

e Ogretim ortamlarinin teknoloji destekli, zengin ve etkilesimli
bicimde olusturulmasi, 6grenmenin teknolojiyle gerceklesmesinin

saglanmasi,

e Ogrenmeye yoOnelik degerlendirme siirecinin 6gretimden ayr1 bir
etkinlik olarak goriilmeyip Ogretimi tamamlar bigimde

yluritilmesi,

e degerlendirmelerde niteligin 6ne ¢ikarilarak; ¢ok yonlii ve farkh
taraflarmm  (6gretmen, akran, ebeveyn gibi) katilimlariyla

gerceklestirilmesi
olarak ifade edilebilirler.

E-Portfolyo 6gretim siireci, etkililigi ve verimliligi arttirmak igin 6gretim
siirecini olusturan tiim pargalar1 bir biitiin igerisinde ele alirken, ayn1 zamanda
yukarida ifade edilen beklentiler baglaminda gelistirilen siiregler igerisinde yer

almaktadir. Bu nedenle uygulamalarinin giderek artti1 goriilmektedir.

E-Portfolyo Ogretim siirecinin farkli formlarmmin yurtdisinda yaygin
bicimde yiiriitiildiigii bilinmektedir. Ulkemizde ise heniiz yaygmlasmadig,
ancak benzer siireglerin ilk evrelerini yasadigl soylenebilir. Bununla birlikte
farkli arastirmacilar tarafindan bu siirece yonelik akademik c¢aligmalar
gerceklestirilmektedir. Cesitli 6gretim kademelerine yonelik yapilan akademik
calismalarin egitim sistemimiz icerisindeki somut yansimalarmni da gormek
miimkiindiir. Nitekim Milli Egitim Bakanligir Talim Terbiye Kurulu Baskanlig:
tarafindan 17.04.2006 tarihinde alinan kararlar kapsaminda yayimlanan 2584
sayili Tebligler Dergisinde benzer bir uygulamanin egitim sistemimiz

icerisinde kullanim1 kabul gormiistiir. Bakanhk tarafindan “Ogrenci iiriin



dosyas1” olarak adlandirilan portfolyolara iliskin alman kararin, ilgili
yonetmeligin 42. maddesinde degisiklik yapilmasiyla hayata gegirildigi
gortilmektedir (MEB, 2006a):

Madde 42 (Degisiklik): ”...Ogrenciler, dersteki gelisimlerini
yansitmak amaciyla 6grenci {iriin dosyalari hazirlar. Bu dosyalar,
ogrencinin gelisim diizeyini belirlemek, 6gretim siirecinde gerekli
onlemleri almak ve dgrencinin performansina iliskin 6grenciye,
O0gretmene, veliye ve okul yonetimine geri bildirimde bulunmak
amactyla kullanlir.”

Buna ilaveten Ilkégretim Genel Miidiirliigii'niin 10.08.2006 tarih ve 17827
sayili teklif yazisi {izerine Talim Terbiye Kurulu Baskanhigi tarafindan
goriigiilen “Ilkdgretim Secmeli Bilgisayar (1-8. Sinuflar) Dersi Ogretim
Programi”nda, 28.08.2006 tarih ve 347 sayili kararla degisiklikler yapilmistir. Bu
kapsamda o6grenci degerlendirmelerinin siireg iizerinden gergeklestirilmesi ve
bunun i¢in 6grencilerin e-portfolyo olusturmasi karari alimmistir (MEB, 2006b).

Bu ¢ercevede siirecin O0grenenin teknoloji yeteneklerinin gelismesini
desteklemede, Ogrenen merkezli bir yaklasim sergilemede ve yasam boyu
ogrenmeyi desteklemede etkili bicimde kullanildig: ifade edilebilir. E-Portfolyo
ogretim stirecinin, iilkemizdeki her tiirlii egitim seviyesinde, Ogrencilerin
ogrenme stirecindeki ihtiyaglarim1 karsilayanlar icin gerekli girdileri tespit
edebilmek ve egitimin genel kalitesini gelistirebilmek i¢in 6nemli bir stireg
oldugu 6ngoriilmektedir.

Ulkemizdeki bazi e-portfolyo dgretim siireci ve uygulamalari (Kazan,
2006; Ozyenginer, 2006; Ekmekgi, 2006, EPVET, 2006; Akpmar ve digerleri,
2005; Glingor, 2005; Baki ve digerleri, 2004) cesitli agilardan mercek altina
almarak incelenmistir. Ancak yapilan arastirmalar bu alternatif uygulamaya
agirlik verilmesinin gerekliligi karsisinda yeterli olamamakta ve daha fazla
arastirma yapilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Okullarda e-portfolyonun degerlendirme amach kullanimindan 6gretim

amagh uygulamalarina kadar degisik amaglarla uygulamalarmmin goriilmesi ve



uygulanabilirliginin arastirilmasi yararli olacaktir. Uygulamalar i¢in modeller
gelistirmek ve bu modellerin ise yararhiligini tespit etmek, uygulamada
karsilasilan -varsa- sorunlari tespit etmek ve dikkate alinacak noktalar
belirlemek onemlidir. Bu baglamda giintimiiz egitim anlayislar1 da goz oniinde
bulundurularak, e-portfolyo 0gretim siirecinin arastirilmasinin yararl olacagi
diisiiniilmiis ve “Elektronik Portfolyo Ogretim Siirecinin Ogrenen Tutumlarina

ve Ogrenme Algilarina Etkisi” arastirma konusu olarak belirlenmistir.
1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Arastirmanin genel amaci, e-portfolyo 0gretim siirecinin ogrenenlerin
tutumlar1 ve algilar1 tizerine etkisini belirlemektir. Bu c¢ergevede siireg,
Ogretimde Planlama ve Degerlendirme dersinde yiiriitiilmiistiir. Genel amaca

dayali olarak da asagidaki alt amaglar belirlenmistir:

1. E-Portfolyo 6gretim siirecinin uygulanmasi sonucu 0grencilerin siirece
yonelik algilariin ne oldugunu belirlemek. Bu alt ana amaca yonelik

incelemeler agsagida verilen alt amaglar tizerinden gergeklestirilmistir.

a. Ogrencilerin siirecten ne anladiklarini ve siirecte nelerin farkly geldigi

iizerinden siirece yonelik algilarini ortaya koymak

b. Ogrencilerin uygulamada nasil bir siirec izlendigine yonelik algilarin

ortaya koymak

c. Siirecin 0grencilere gore simif ortamindaki 0gretimden farklar

iizerinden siirece yonelik algilarini ortaya koymak

d. Ogrencilere siirecin ilgi cekici yonleri olarak goriilen unsurlar

iizerinden siirece yonelik algilarini ortaya koymak

e. Ogrencilerin siirece yonelik eksik algilarin ne oldugu iizerinden siirece

yonelik algilarini ortaya koymak



2. E-Portfolyo 6gretim siirecinin uygulanmasi sonucu ogrencilerin siirece
yonelik tutumlarinin ne oldugunu belirlemek. Bu alt ana amaca yonelik

incelemeler asagida verilen alt amaglar tizerinden gergeklestirilmistir.

a. Ogrencilerin siirece dahil olma nedenleri ve siirecteki beklentileri

iizerinden siirece yonelik tutumlarini ortaya koymak

b. Ogrencilerin siirecte yasadiklar: giicliikler ve kolayliklar iizerinden

siirece yonelik tutumlarini ortaya koymak

c. Ogrencilerin siirecin diger derslerde yiiriitiilmesine iliskin istek

durumlari iizerinden siirece yonelik tutumlarini ortaya koymak

d. Ogrencilerin mesleki yasamlarimda siirece yer verme durumu

iizerinden siirece yonelik tutumlarini ortaya koymak

e. Ogrencilerin on test- son test biciminde uygulanan tutum olcegine

verdikleri yanitlar iizerinden siirece yonelik tutumlarini ortaya koymak

3. E-Portfolyo 6gretim siirecinin Ogretimde Planlama ve Degerlendirme
dersinde, arastirma kapsaminda kullanilan {i¢ tnitede (Ogretim
Stratejileri, Ogretim Yontemleri, Ogretim Teknikleri) uygulanmas:
sonucu Ogrencilerin bu konulara yonelik algilarinin ne oldugunu
belirlemek. Bu alt ana amaca yonelik incelemeler asagida verilen alt

amaglar tizerinden gergeklestirilmistir.

a. “Strateji” kavramimin 6grenciler icin ne ifade ettigi ile ilgili siireg
oncesi ve siire¢ sonrast goriislerindeki degisim ve strateji hakkinda karar
vermede veya segiminde nelere dikkat edilmesi gerektigine dair goriisleri

iizerinden algilarimi ortaya koymak

b. “Yontem” kavramimn ogrenciler icin ne ifade ettigi ile ilgili siireg

oncesi ve siire¢ sonrast goriiglerindeki degisim ve yontem hakkinda karar



vermede veya seciminde nelere dikkat edilmesi gerektigine dair goriisleri

iizerinden algilarimi ortaya koymak

c. “Teknik” kavramimin ogrenciler icin ne ifade ettigi ile ilgili siireg
oncesi ve siire¢ sonrast goriislerindeki degisim ve teknik hakkinda karar
vermede veya segiminde nelere dikkat edilmesi gerektigine dair goriisleri

iizerinden algilarini ortaya koymak

d. Bu ii¢ kavram hakkindaki genel diisiinceleri ile ilgili siire¢ oncesi ve
siireg sonrast goriislerindeki deisim iizerinden konulara yonelik

algilarini ortaya koymak

4. E-Portfolyo 6gretim siirecinin Ogretimde Planlama ve Degerlendirme
dersinde, arastirma kapsaminda kullanilan ii¢ iinitede (Ogretim
Stratejileri, Ogretim Yontemleri, @gretim Teknikleri) uygulanmasi
sonucu Ogrencilerin bu konulara yonelik tutumlarmin ne oldugunu

belirlemek.
1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Egitim kurumlarimizda yetkin bireylerin yetistirilmesi, degisimlerin bas
dondiirdiigii giiniimiiz diinyasinda ayri bir Oneme sahiptir. Bunun igin
miimkiin oldugunca daha iyi bir ogretim ortami sunmak ve mevcut egitim
sistemini gii¢lendirmek zorunluluk halini almistir.

Bireylerin degisen mesleki ve yasam standartlari ile uyum igerisinde
gelisimleri desteklenmelidir. Bunun dogal bir sonucu olarak c¢agdas
yaklasimlardan yararlanilarak tasarlanmis ve teknolojik unsurlarmn kullanildig:
egitim uygulamalarinin  sayilarimin  arttirilmasina  gerek duyulmaktadir.
Nitekim bilgi ve teknolojideki gelismelerin egitimde teknoloji kullanma
ihtiyacin1 dogurmasiyla (Eisele ve Eisele, 1994: 7) birlikte 6grenme-6gretme
teorilerinin uygulamalar1 teknolojik unsurlar ile desteklenmeye baglanmistir.

Boylelikle ortaya ¢ikarilan kaliteli ve tiretken 6gretim uygulamalariyla bireylere



hizmet verilerek daha mutlu ve kendine giivenen toplumlarin olusmasina
biiyiik oranda zemin hazirlanmaktadir (Ipek, 2001: 325).

Ancak bu cercevede bireylerin diistinme bi¢imi ve teknolojik
yeterlilikleri agisindan kendilerini yenileme ve gelistirme cabalarina destek
saglanmalidir. Bu baglamda, gelisen teknolojinin katkilariyla uygun 6gretim
siireclerinin  yiriitiilmesi, Ogreticilerin ve Ogrenenlerin bir¢ok bakimdan
kazanimlar elde edebilecekleri ortamlarin bilimsel c¢alismalar esliginde
olusturulmasi gerekmektedir.

Nitekim bu duruma Tiirk Milli Egitimi'nin 1739 sayili Temel Kanunda

yer alan temel ilkelerde de dikkat ¢ekilmektedir:

(Madde 13) Her derece ve tiirdeki ders programlari ve egitim
metotlariyla ders arag ve geregleri, bilimsel ve teknolojik esaslara
ve yeniliklere, ¢evre ve iilke ihtiyaclarina gore stirekli olarak
gelistirilir. Egitimde verimliligin arttirilmasi ve siirekli olarak
gelisme ve yenilesmenin saglanmasi bilimsel arastirma ve
degerlendirmelere dayal olarak yapilr...

Kanunda da ifade edildigi gibi ¢agdas yaklasimlar dogrultusunda
Ogretim siireglerinin tasariminin ve uygulanmasmin gerekliliginin yani sira

bilimsel olarak bunlarin aragtirilmasi ve degerlendirilmesi gerekmektedir.

Bu kapsamda arastirmaya konu olan e-portfolyo 6gretim siirecinin ¢aba
isteyen, fakat sonuglar1 bakimindan oldukga yararlar saglayan bir yaklasim
olarak egitim alaninda yer buldugu goriilmektedir. Alan yazinda siirecin,
Ogrenenin ¢abalarini, gelisimini ve basarilarni yansitan ¢alismalarin bir araya
getirilmesiyle onlarin o6grenmedeki yansimalarinin kanitlarmi tasidigi ve
ogrenenleri ogrenme tatminiyle calistirdigi ve bunlarmn tiimiiniin elektronik
ortamda gergeklesmesini sagladigi belirtilmektedir. Ayni zamanda, 6grencinin
teknoloji yeterliklerinin gelismesini desteklemede, 0grenen merkezli bir
yaklasim sergilemede, yasam boyu 6grenmeyi desteklemede etkili oldugu ifade
edilmektedir. Bu siirecte, hem Ogreticiler hem de Ogrenenler; ihtiyaclar1 ve

amaglar cercevesinde karar vermede, bu dogrultuda tasarim ve plan yapmada,



gerekli verileri bir araya getirmede ve organize etmede kendilerini
gelistirebilmektedirler. Gelisimlerini ve basarilarini uygun sunumlarla yiiriitme
ve kendini degerlendirmede gerekli yeterlikleri kazanabilmektedirler. Siirecin
her basamaginin, 6greticilerin profesyonel gelisimine ve ogrenenlerin yasam
boyu 6grenmesine katkida bulunarak yeni kazanimlar igin imkanlar sundugu
bilinmektedir.

Siirecin ortaya konan bu oOzelliklere sahip olmasi, tizerinde bilimsel
calismalarin yapilmasinin &nemini arttirmaktadir. Ulkemizdeki alan yazini
dikkate alindiginda bu konu iizerinde yogunlasan ¢alismalarin az sayida olmasi
bu konudaki arastirmalara ihtiyag duyuldugunu gostermektedir. Ozellikle
siirecin farkli acilardan bilimsel arastirma siireglerinden gegirilerek {ilkemiz
toplum ve birey yapisina uygun bigcimde gelistirilmesine ihtiya¢ vardir. Bu
nedenle uygun siire¢ tasarimlarinin gelistirilmesi ve siirecin egitim sistemimize
uyumu igin katkilar saglayacak arastirmalarin gergeklestirilmesi gerekmektedir.
Bu agidan ele alindiginda stirece ve siiregte 6gretimi yapilan konulara yonelik
algi ve tutumun Onemli bir problem alani olarak karsimiza ¢ktig:
gorilmektedir.

Bu arastirmanin e-portfolyo Ogretim siirecinin bilimsel agidan bir
resminin ¢izilmesi agisindan 6nemli sonuglar ortaya koyacag diistiniilmektedir.
Ayn1 zamanda bu arastirmadan elde edilecek sonuglarin, uygulayicilara
kolaylik saglayacagi ve egitim teknolojisi alaninda aragtirma yapmak isteyen
arastirmacilara kaynaklik edecegi umulmaktadir. Ayrica, 6gretmen yetistiren
fakiiltelerde e-portfolyo Ogretim stirecini tamitmaya ve bir ornek sunmaya
kaynaklik edecegi diisiiniilmektedir. Diger taraftan elde edilen arastirma
sonuglarinin, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uygulamaya konan portfolyo
degerlendirme uygulamalari igin tiim ogretmenlere yeni bir bakis agis1 sunacagi

disiiniilmektedir. Bu baglamda aragtirmanin, okul uygulamalarina yeni bir
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perspektif kazandirmasi ve egitim sorunlarinin ¢oziimiine katki getirmesi
umulmaktadir.
1.4. SAYILTILAR

Arastirmada, Ogrencilerin istedikleri anda rahatlikla bir bilgisayar
kullanabilme ve internete erisme imkanina sahip olma durumu, c¢alisma

grubunun olusturulmasinda yeterli kabul edilmistir.
1.5. SINIRLILIKLAR
Bu arastirma;

1. 2004-2005 6gretim yil1 ile siirhdar.

2. Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Elektronik ve Bilgisayar
Egitimi Boliimii, Elektronik Ogretmenligi ve Bilgisayar Ogretmenligi
birinci ve ikinci 6gretim programlarinin ikinci siiflarindan 33 6grenciyle

smirhdir.
3. Ogretimde Planlama ve Degerlendirme dersi kapsaminda;
o Ogretim Stratejileri
o Ogretim Yontemleri
o Ogretim Teknikleri
konularmin 6gretimiyle sinirhdir.
4. Calisma grubunda uygulanacak e-portfolyo siireciyle siurhidir.
5. Calisma grubundan toplanan verilerle smirlidir.
1.6. TANIMLAR

Portfolyo (gelisim dosyasi, iiriin dosyas1): Bireyin basarilarmi ve
ogrenmelerini dokiimanlastirdigi ve resmettigi bilginin kisisel bir toplami

(Wikipedia, 2007).
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Elektronik Portfolyo (e-Portfolyo): Ogrenci portfolyolarina iliskin biitiin
tretimlerin bilgisayardan okunabilen formda iiretilmesi veya dontistiiriilmesi

(Chang, 2001).

Portal: Sadece bir konuda yogunlasmus bilgilerin yer aldigi Genel Ag sayfas:
(TDK, 2007).

Nitel Coziimleme: Niteliksel verilerin bir amag¢ dogrultusunda bilimsel

yontemler kullanilarak incelenmesi.

Bilgisayar Destekli Nitel Veri Analizi (CAQDAS): Nitel verilerin 6zel amagh

gelistirilen bilgisayar yazilimlarindan yararlanilarak ¢oziimlenmesi.

Ebeveyn Kategori: Nitel ¢oziimlemelerde olusturulan kod listelerindeki tist

kategoriler.

Cocuk Kategori: Nitel ¢oziimlemelerde olusturulan tist kategorilere baglh alt

kategoriler.

1.7. KISALTMALAR

AT: Az Tasiyanlar

BIT: Bilgi ve iletigim Teknolojileri
BT: Bilgi Teknolojileri

CAQDAS: Computer Assisted Qualitative Data Analysis (Bilgisayar Destekli
Nitel Veri Analizi)

KT: Kismen Tasiyanlar
OED: Online Etymology Dictionary (Cevrimici Etimoloji Sozliigii)

SWOT: Strengths (Giiglii yonler), Weaknesses (Zayifliklar), Opportunities

Firsatlar) ve Threats (Tehditler).



TDK: Turk Dil Kurumu
TT: Tamamen Tasiyanlar

WWW: World Wide Web
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IKINCI BOLUM

LITERATUR ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde arastirma konusu hakkinda genel cerceve olusturmak
amaciyla ilgili kaynaklardan elde edilen bilgilere yer verilmistir. Ayn1 zamanda
arastirma konusu ile ilgili bazi arastirma ve uygulamalardan bahsedilmistir.

2.1. PORTFOLYO NEDIR?

Portfolyo sozciigiiniin, etimolojik olarak, Latince kokenli “portare”
(tasimak) ve “folium” (kagit, sayfa) kelimelerinin Italyancada “portafoglio”
olarak bir araya gelmesinden ve oradan Ingilizceye “portfolio” olarak
gecmesinden olustugu goriilmektedir (OED, 2007). Tiirkcede ise sozlitk anlam
bakimindan “evrak ¢antas1” olarak karsilik bulmus olsa da, farkli disiplinlerde
farkli anlamlar tagimasi nedeniyle birden fazla kavram ve tanimla
karsilagilmaktadir. Nitekim {ilkemiz egitim alaninda da bu kavramin Tiirkge
karsiligina yonelik hentiz tam bir mutabakat saglanamamistir. Kavram, Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan “6grenci tirtin dosyas1” olarak karsilik bulurken,
bilim ¢evrelerinin bir kismi tarafindan “gelisim dosyasi” ve “iirtin dosyas1”

diger yandan da “0grenci secki dosyas1” olarak ifade edildigi goriilmektedir.

Gunliik yasamda kullanimi yeni olmayan portfolyolara, ozellikle
miisterilerine finansal destek saglayanlarin siklikla bagvurdugu ve
portfolyolarin giizel sanatlardan pazarlamaya, mimariden egitime kadar bir¢ok
alanda kullanildig: goriilmektedir. Egitim alaninda ise 1970'1i yillardan itibaren
yeni anlayislarin etkisiyle birlikte Ogretimsel bir arag olarak kullanilmaya
baslanmis (Reckase, 1995; Danielson ve Abrutyn, 1997; Underwood ve Murphy,
1998; Callahan, 1999; Lawrenz, Huffman ve Welch, 2000; Briscoe ve Wells,
2002), zamanla yayginlasarak oOgretim siireglerine farkli bicimlerde dahil

edilmistir.
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Portfolyolarin  0gretim siireclerinde kullanim1 bir degerlendirme
yaklasimi olarak gelistirilmesiyle baslamaktadir. Bu, bir 6l¢lide post-modernist
anlayislarla iligkili olarak ortaya ¢ikmis bir durum olarak degerlendirilebilir.
Ozellikle, bilgi ve onun dogasma iliskin; hem varligin hem de onun bilgisine
sahip olan bireyin ve bilgisinin mutlak ve degismez olduguna iliskin anlayis
degismeye baslamistir. Nitekim varligin mutlak olmasina karsin, onun bilgisine
sahip olan bireyin bu bilgisinin varlikla ne kadar uyustugu tartisilir durumda
oldugu goriilmektedir. Aslinda epistemolojik anlayistaki bu degisim bilinen
nesne yerine bilen 0zne tizerine olan odaklanmadan kaynaklanmaktadir
(Arslan, 1996; Bredo, 2000). Bu bilgi anlayisi oOzellikle yapilandirmaci
(olusturmaci-constructivism) anlayisla birlikte egitim ortamlarma ve

programlara tasinmaya baslanmistir (Cobb, 1996; Richardson, 1997).

Geleneksel bilgi anlayisina dayali egitim uygulamalari olarak tanimlanan
nesnelci epistemolojik anlayista bilginin iletimi s6z konusu olmaktadir. Ciinkii
bilgi degismez olarak goriilmektedir. Dolayisiyla egitim uygulamalarinda,
degismeyen bilginin bir kaynaktan (6gretmenden) aktarimi ve bunun 6grenciler
tarafindan oOzlimsenmesi odak noktayr olusturmaktadir. Nesnelci anlayisa
dayali egitimde de; 6grenme, bu bilgilerin ne kadar dogru ve eksiksiz alindigy;
Ol¢me ise mutlak degismez olan bilginin O0grenci tarafindan ne kadarinin
alindig ile ilgilidir. Dolayisiyla iletilen bilginin 6lciilmesi temele alinmaktadar.
Bu noktada ol¢lim ise, 0gretmenin Ogrettikleriyle sinirli ve genellikle objektif

yolla yapilmasi esas olmaktadir.

Yapilandirmac: anlayisla birlikte gelisen bilgi anlayisina dayali egitim
uygulamalarinda ise bilginin 6znelligine vurgu yapilmakta ve anlamin iletimi
yerine olusturulmasma odaklanilmaktadir (Jonassen, 1991; Richardson 1997).
Anlamlar 6znel olarak goriildiigii icin temel kavramlarin nasil anlasildigina,
icerikteki farkli bakis acilarina ve bilgi olusturmadaki bireysel siireglere

odaklanilmaktadir. Bu durumda degerlendirmede, geleneksel anlayisin aksine,
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ogrencilerin bilgi isleme siireci, bilginin nasil yapilandirildig, zihinsel stirecler
ve aligkanliklar gibi 6znel durumlar dikkate alinmaktadir (Shavelson ve Bakter,
1992). Bu bakimdan -epistemolojik agidan mutlak bilgiden bahsedilmedigi ve
anlamlar 6znel goriildiigl icin- degerlendirmede, bilginin elde edilmesinden
ziyade temel kavramlara, igsellestirmelere, bilgi olusturma siirecine, algilara,

konuya bakis agilarina odaklanilmaktadir.

Bu cercevede portfolyolarin egitim alaninda kullanim yerine ve amacina
gore farkliliklara sahip oldugu soylenebilir. Bu nedenle cesitli portfolyo
tanimlariyla karsilasmak miimkiindiir. Ancak, genel olarak Paulson, Paulson ve
Meyer (1991: 60) oOgretim siireclerinde kullanilan portfolyoyu; “Ogrenenin
¢abalarini, gelisimini ve basarilarini yansitan 6grenci ¢alismalarmin amagh bir
toplam1” olarak tanimlamaktadir. Arter (1990: 27) ise, “se¢me ve degerlendirme
olctitlerini ve 6grenci yansimalariin kanitlarini tasiyan, ayni zamanda 6grenci
katiliminin saglanmasiyla olusturulan portfolyo igerigiyle; 6grenci ¢abalarimnin,
islemlerinin ve basarilarinin sunuldugu ogrenci ¢alismalarnin amacl bir
toplam1” seklinde tanimlamaktadir. Bunlarla birlikte Ogretim siirecinde
kullanilan portfolyolarin, zihinsel varliklarin gelisimini ortaya koydugu ve
temel fonksiyonunun Ogrencinin 6grendiklerinin  dokiimanlastirmasin

sagladig ifade edilebilir (Danielson ve Abrutyn,1997: 5).

Bu baglamda Barton ve Collins (1997) bir portfolyoda yer alabilecek

calismalari soyle belirtmektedirler:

o Uretimler (artifacts): Normal akademik calisma siiresince iiretilen

dokiimanlar.

e Yeniden Uretimler (reproductions): Program disinda {iretilen 6grenci

calismalari.

o Kanutlar (attestations): Ogrencilerin akademik gelisimlerini yansitan

dokiimanlar.
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e Uriinler (productions): Portfolyo igin hazirlanan dokiimanlar. Bu

dokiimanlar; amag ifadeleri ve yansitict ifadelerden olusmaktadir.

Danielson ve Abrutyn (1997: 5) portfolyolarin arastirmacilarin ve
uygulayicilarin raporlarina gore; 6grenenleri 6grenme tatminiyle ¢alistirmak,
ogrenenlerin kendini degerlendirme becerilerini 6grenmelerine yardime olmak
ve geleneksel degerlendirme igin kendilerine sunulmayan alanlarda onlara
O0grenmelerinin yansimasin1 saglamak amaglarina hizmet ettigini ifade

etmektedir.

Portfolyolar ile 6grencide olusan degisimler hakkinda daha iyi veriler
elde edilmekte ve Ogrencinin de bu degisim siirecindeki kararlara katilmas:
desteklenmis olmaktadir. Ayni zamanda Ogrencilere basarilarmi ve
yeteneklerini yansitmakta firsatlar sunulmus olmaktadir (Demirli, 2002). Bu
nedenle portfolyolar, 6grencilerin sadece akademik c¢abalarinin sonuglarim
kapsamamakta, 0grenmedeki yansimalarimi da icermektedir (Piantanida ve
Garmen, 1997: 4). Boylelikle giiniimiizde oldukg¢a onemli goriilen ve hatta bu
konuda modellerin Onerildigi (Kuit, Reay ve Freeman, 2001; Hooijberg ve
digeleri, 1997) yansitict pedagojinin Ogretim siirecinde uygulanmasinda
kolayliklar elde edildigi, bunun yam sira 6gretmen adaylarmmin gelisimine

yiiksek diizeyde katkilar saglandig ifade edilebilir (Senne, 2003).

Bununla birlikte portfolyolarin 6gretim siirecinde hem Ogretimi
saglamak hem de ileride ayrintili bicimde ele alinmaya calisilan performans
degerlendirmenin bir tiirti olarak degerlendirme yapmak amaciyla kullanildig:
goriilmektedir. Ogrenciler, 6grenmelerinin sadece test ve kuizlerle elde edilen
kanitlar tiizerinden degil, ayni zamanda projeler, resimler, fotograflar,
calismalar gibi ogrendiklerini uygulamaya koyduklarim1 gosteren her tiirlii
kanitlarin1 iceren c¢alismalar1 tizerinden ¢ok yonlii degerlendirmeye tabi

tutulmaktadir.
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2.2. ELEKTRONIK PORTFOLYO NEDIR?

Portfolyolarin, geleneksel kagit-kalem c¢alismalarina dayanabilmesinin
yaninda Ozellikle bilgisayar teknolojilerindeki gelismelerle beraber elektronik
ortamda tiretilmesi ya da bu ortamlara aktarilmasi s6z konusudur. Elektronik
portfolyolar, geleneksel portfolyolarin tiim olumlu yonlerini tasimalarinin yani
sira 6grenenlerin daha zengin, tam ve gercek gelisimini ve 6grenme resimlerini
sunmaya katki saglamaktadir. Chang (2001), e-portfolyolarin hem zamanla
gelismeyi hem de Ogrencinin 6grenmesinin tam bir resmini yansittiginm
belirtmekte ve “biitiin iiretimlerin bilgisayardan okunabilen forma

dontstiirtilmesi” olarak agiklamaktadir.

Elektronik portfolyolar ile ¢alismalardaki baglamsal boyut zaman
icerisinde daha rahat sunulmakta ve izleme imkani elde edilmektedir. Ayrica
siireg, Ogretmenler ve Ogrenciler arasindaki igbirligini canli ve stirekli bir
sekilde desteklemektedir (Tezci ve Dikici, 2002). Bundan hareketle farkh
mekanlarda 6grenenlerden genis ol¢lide enformasyonla iletisim saglanmasina

firsat verdigi soylenebilir.

Ogrenciler, dokiimanlarini ¢oklu ortam unsurlarindan yararlanarak
¢esitli formatlarin kullanimiyla (resimler, grafikler, sesler, filmler, animasyonlar
ve metinler) sunarak devamli gelisimi ve degisimi yansitabilirler. Nitekim
ogrenciler Ogrenme siirecindeki gelisimlerini daha tasinabilir bir formda
gerceklestirebilmektedirler (Pullman, 2002: 152). Burada yine ¢alismalarin gelisi
glizel bir araya getirilmesinden olusan bir dosyalama s6z konusu olmamaktadir
(Barrett, 2000). Aksine, 6grencinin amagh ve segici olarak yaptig1 ¢alismalarmin
farkli araclar kullanilarak elektronik ortamda bir araya getirilmesinden
olusmaktadir (Buzzard ve Kaunitz, 2001). Boylelikle siire¢ kolaylasmakta ve

ogrencilere daha genis olasiliklar sunulmaktadir (Tezci ve Demirli, 2004).
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Ancak geleneksel portfolyolar ile teknolojiden yararlanilarak olusturulan
portfolyolar;, daha dogru bir ifadeyle bu iki siireci birbirinden ayirmak
gerekmektedir. Bu ayrimi olusturmada 6ne ¢ikan hususlar; 6grencinin teknoloji
kullanim yeterliklerinin gelismesinin desteklenmesi, yasam boyu 6grenmenin
desteklenmesi, calismalarin kolaylikla depolanmas: ve tagmabilmesi, depolama
alanlarinin kiigtltiilmesi ve islevsellestirilmesi olarak sOylenebilir. Bununla
birlikte portfolyo stiirecinin tasariminda da teknolojinin sundugu imkanlar

dogrultusunda degisiklikler s6z konusu olmaktadir.
2.3. PORTFOLYO TURLERI

Literatiirde kullanim amaglarma ve yerlerine gore farkh tiirlerde
portfolyolardan bahsedilmektedir (Danielson ve Abrutyn, 1997; Rybacki ve
Lattimore, 1999; Rolheiser, Bower ve Stevahn, 2000; Bers, 2001; Briscoe ve Wells,
2002). Ancak bu tiirler kuramda farkl gibi goriinse de uygulamada birbirleri ile
iliskili bicimdedir. Bu tiirler bir programin boliimleri igerisinde farkli amaglar:
tasiyarak bir arada kullanilabilirler. Ancak burada 6nemli olan egitimcilerin
portfolyo ¢alismalarindaki hedeflerinin acik bir bicimde tespit edilmesi, uygun

tiirtin secilmesi ve 6grencilerin olabildigince isin i¢ine katilmasidir.

Bu boliimde alan yazinda gecgen ii¢ farkli portfolyo siniflamasindan ayr
basliklar halinde bahsedilmistir. Bu siniflamalar belirli bir alana ya da bir
konunun ogretimine yonelik olan portfolyolardan ziyade genel bakislar

icermektedir.
2.3.1. Is, Sunu ve Degerlendirme Portfolyolart

Portfolyolar: tiirlerine gore siniflama, aslinda portfolyolarin neye hizmet
ettigine bagli olarak gergeklestirilmektedir. Bu smiflamada yaygin olarak
portfolyolarin; is portfolyolari, sunu portfolyolar: ve degerlendirme portfolyolar:

seklinde adlandirildig goriilmektedir (Danielson ve Abrutyn, 1997: 2-8).
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Is Portfolyolarr: Siireg igindeki Ogrenci gelisimini yansitmak igin
kullanilmaktadir. Bu sekilde adlandirilmasinin nedeni c¢alisma stirecindeki
islerin tamamini igermesindendir. Yapilan islerin bir bicimde depolanmasiyla
olusturulmaktadir. Ancak is portfolyolari, gerekli tiim ¢caligmalarin herhangi bir
secim olmaksizin amagsiz depolanmas: olarak goriilmemelidir. Ciinkii burada
kontrollii se¢cimlerle olusturulmus bir depolama s6z konusudur. Diger yandan
bunlar en iyi ¢alismalar seklinde de smirlandirilmamistir. Yapilan isler stirekli
degerlendirme ve daha sonraki portfolyo sunumu igin gerekli ¢alismalara
kaynaklik etmektedir. Ayrica bunlar 6grenci gereksinimlerini belirlemede de

etkili olarak kullanilmaktadair.

Genellikle egitim siireci iginde yapilan c¢alismalarin toplandigi bir
dokiiman 0zelligini tasiyan is portfolyolari, 06zel bir igerik alami gergevesinde
yapilandirilmaktadirlar. Bu noktada etkili bir ¢alisma, 6grenci basarilarinin
yeterli kanitlarinin saglanmasi i¢in toplanmasi olarak goriilebilir. Ciinkii bu,
ogretimin gelecekte nasil yonlendirilmesi gerektigine iliskin de bilgi

saglamaktadir.

Sunu Portfolyolari: Bu tiir portfolyolar ogrencilerin en iyi ¢alismalarin
iceren portfolyolardir. Ogrencilerce kazanilan en yiiksek basari diizeyinin
gosterilmesi amaglanmaktadir. Bu tiir portfolyolarda oOgrencilerin stirecteki
gelisimlerini ortaya koyan dokiimanlar sunulmaktadir. Sunu portfolyolar:
yildan yila devam ettirilebilmekte ve 6grencinin gerek okulda 6grenim siireci
icerisinde gerekse okul disinda evde, is yerinde vb. yaptig1 calismalar
icerebilmektedir. Bu tiirdeki bir portfolyo icerigi, gorevin gerektirdigi yazili
ornekler, video kayitlari, ses kasetleri, projeleri icerebilmektedir. Ogrenciler
kendi 6grenmeleri hakkinda neyi resmetmek istiyorlarsa, degerleri ve istekleri

ne ise onlar1 gosterecek secimler gerceklestirirler.
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Degerlendirme Portfolyolar:: Bu tlirdeki portfolyonun temel amaci
ogrencinin ne Ogrendigini ortaya koymaktir. Uygulanan Ogretim programi
icerigi ayn1 zamanda O0grencinin portfolyosuna neleri alacagini belirlemektedir.
Ornegin; dgretim amaci yazma yetenegini igeriyorsa &grenci portfolyosuna
makale, giinliik, hikaye, mektup gibi degisik yazma yeteneklerini ortaya

¢ikaran her tiir yazma ¢alismasinin 6rneklerini koyabilmektedir.
2.3.2. Dokiimantasyon, Siire¢ ve Vitrin Portfolyolar1

Portfolyo tiirleri olarak bir diger yaygin smiflama ise; dokiimantasyon
portfolyolari, siire¢ portfolyolar: ve vitrin portfolyolar: seklindedir (Prince George’s
Country Public Schools, 2004). Her ne kadar farkli adlandirma s6z konusu olsa
da bu siniflamadaki tiirler, is, sunu ve degerlendirme portfolyolar: ile oldukga

benzerlik gostermektedir.

Dokiimantasyon Portfolyolari: Bu tiirdeki bir portfolyo g¢alismasi ayni
zamanda c¢alisma/is portfolyosu olarak bilinmektedir. Bu portfolyo tiirti,
ogrenci Ogrenmelerine ait ¢iktilarin  yansimalarimi  aralarinda ayrim
gozetmeksizin ve zamanla gelisimini gosteren c¢alismalarin toplanmasin
kapsamaktadir. Dokiimantasyon portfolyolari, amagsiz etkinliklerden taslaklara
ve bitirilmis tirtinlere kadar olan her seyi icerebilmektedir. Buradaki toplama,
belirli egitimsel deneyimlere ve hedeflere odaklanarak segimlerin
gerceklestirilmesiyle elde edilen 6zel parcalara dontistiiriiliir ve anlamh hale
getirilir. Bu, ayn1 zamanda 6grenci ¢alismalarinin iddiali ve giigsiiz yanlarim

icerebilmektedir.

Siire¢ Portfolyolari: Bu tiir portfolyoda 6grenme siirecinin tiim gesitleri ve
evreleri yer almaktadir. Ozellikle dgrencilerin tiim &grenme siireglerinin
dokiimantasyonunda yararli olmaktadir. Bu tiir portfolyoda, dgrencilerin 6zel
bilgi ve becerilerini temelden baslayarak ileri diizey yonetime dogru nasil

biitiinlestirdiklerinin gosterilmesi s6z konusudur. Diger bir ifadeyle siireg
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portfolyolarinda; Ogrencilerin 6grenme siireclerini yansitmalarina, giinliik
distincelerinin dahil edilmesine ve onlarin anlama siirecinin tiim formlarinin

baglantilarina kesin vurgular yapilmaktadir.

Vitrin Portfolyolari: Bu tiir portfolyoda ise 0gretim programinin giktilari
anahtar konumundadir. Ogrenci segimlerinin ve yansimalarmin program
ciktilar1 tizerinden degerlendirmesi i¢in en iyi c¢alismalarin kullanildig:
portfolyolardir. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin ortak segimiyle karar verilen
Ogrencinin en iyi calismalarimi igermektedir. Bu tiir, sadece tamamlanmais
calismalar1 kapsamaktadir. Ogrenci portfolyosunda, fotograflar, sesli-gorsel
kayitlar, video goriintiileri gibi bircok 6geyi kapsama alabilmektedir. Bu tiir
portfolyolar ayni zamanda Ogrenciler tarafindan yazilan karar verme

siireclerine iligskin analizleri ve yansimalar1 da icerebilmektedir.
2.3.3. En Iyi Calisma Portfolyolar1 ve Gelismeyi Yansitan Portfolyolar

Yukarida verilen simniflama 6rneklerinin yani sira portfolyolarin ayrica iki
sinifta ele alindigr da goriilmektedir. Bunlar en iyi calisma portfolyolar: ve
gelismeyi yansitan portfolyolar olarak adlandirilmaktadir (Rolheiser, Bower ve

Stevahn, 2000: 4-5).

En Iyi Calisma Portfolyolari: Bu portfolyo tiirii, dgrenenlerin en iyi
¢alismalarinin kamitlarini gosteren ve dikkat ¢eken calismalarin yer aldigr bir
tiirdiir. Bu tiir portfolyolar siklikla sunu veya vitrin portfolyolar: seklinde de
adlandirilmaktadir. En iyi ¢alisma triiniinii ve onun gergeklestirilmesindeki
siireci icermektedir. Bu tiirde oOgrenenler, kendilerinin yiiksek seviyedeki
o0grenmelerinin yansimalarini se¢ebilmekte ve nicin bu yansimalarin onlarin en

iyi ¢cabalar1 ve basarilar1 oldugunu gostererek aciklayabilmektedir.

Gelismeyi Yansitan Portfolyolar: Bu tiir portfolyolar, kisisel gelismelerin
zaman igerisindeki durumunun gosterimini igermektedir. Buradaki gelisme

unsuru, akademik veya diisiinsel beceriler, icerik bilgisi veya herhangi bir alan
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odakli olabilmektedir. Ayni zamanda her bir odak unsuruyla tanimlanmis
egitimsel hedefler ve amagclarla dogrudan bir baglanti kurulmasina destek
verilmektedir. Gelismeyi yansitan portfolyo, en iyi ¢alisma 6rneklerinden birini
ortaya ¢ikarmak igin segilebilir. Boylelikle 6grenenlerin, hedef belirleyerek ve
kendini degerlendirerek basarilarinin ne oldugunu gormelerine yardimci

olunabilmektedir.
2.4. PORTFOLYO GELISTIRME SURECININ ASAMALARI

Portfolyolar iki bilesenden meydana gelen bir karisim olarak goriilebilir.
Bu iki bilesen siire¢ ve {iirtindiir (Rolheiser, Bower and Stevahn, 2000: 4).
Tamamlamig portfolyo olarak da goriilen tirtinde, portfolyo olusturma stireci
oldukca oOnemlidir. Portfolyo siirecinden biiylik yararlar elde etmek icin
olusturma siireci ve urlin arasindaki iliski ¢ok iyi bicimde anlagilmalidir.
Ogretimde portfolyo kullammindan elde edilen sonug, gelistirme siirecinin

basarili bicimde hayata gecirilmesiyle dogrudan iligkilidir.

Portfolyo gelistirme siireci dort temel adima dayanmaktadir. Bu
adimlarin bazilarinin belirli tiirdeki portfolyolarda digerlerine gore daha
onemli oldugu goriilmektedir. Ancak her bir adim farkl: derecelerde de olsa her
portfolyo tiirtinde yer almaktadir. Danielson ve Abrutyn (1997: 10) bu adimlar1
toplama, se¢me, yansima ve gosterim olarak ifade etmekte ve asagidaki gibi

acgiklamalar getirmektedir:

Toplama: Portfolyo gelistirme siirecinde ilk adim Ogrenci ¢alismalarinin
cesitli parcalarinin toplanmasidir. Ogretmenlerin portfolyo gelistirme siireci
icin toplama adimini planlamalar1 gerekmektedir. Ciinkii 6grenciler ¢ok sayida
dokiiman ve yazi toplarlar. Ogretmenler 6grencilerin calismalarini toplamalari
i¢in, yer (bir sonraki adimdaki siirece kadar gerekli olan depolama alanlar1 gibi)
ve zaman saglamalidirlar. Bununla birlikte 06grencilerin portfolyolarim

gelistirebilmesi i¢in bir uyum siirecine ihtiya¢ duyacaklardir. Ciinkii bu islem
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ogrencilerin geleneksel okul beklentilerinden farklihik gostermektedir.
Geleneksel uygulamada, ogretmenler isleri Ogrencilere verir ve daha sonra
ogrenciler onlar1 genelde Ogretmenlerin istedikleri bi¢cimde tamamladiktan
sonra dgretmene teslim ederler. Ogretmenler ise gerekli diizeltmeleri yaptiktan
sonra galismalari yeniden ogrencilere iade ederler. Ogrenciler ise caba
gostererek hazirladiklar1 bu calismalar1 biiyiik ihtimalle saklamazlar ve bir
sekilde ellerinden ¢ikarirlar. Saklasalar bile bu kesinlikle tiim c¢alisma
dokiimanlarini igermeyecektir. Bu nedenle, oOgrencilere kendilerine ait
calismalarini toplamalarinin degerini fark ettirmek gerekir. Caligmalarinin
korunmasi ve yeniden gozden gecirilmesiyle ne 6grenebileceklerinin farkina
varmalar1 gerekmektedir. Boylelikle zamanla calismalarin1 sinama yapmak
amacityla toplamanin degerini kesfedecek ve diger amaglar icin segilmis

parcalarin kullanimi gibi deneyimlerle giderek gelisim gosterebileceklerdir.

Toplama siireci Oncelikle amaci belirlemeyle baslar. Amag, genelde
toplama stirecinin ne igin igletilecegine ve ne tiir portfolyo icin ¢alisacagina
iliskin sorulara yanit verir niteliktedir. Daha sonra amaca ve tiire uygun igerikli
dokiimanlar toplanmaya baslanir. Ancak bu toplama siirecinde 6grencilerin
tim calismalariin bir araya getirilmesi uygun olmayabilir. Ogretmenler ara
sira becerilerin uygulanmasi ve bilgilerin gerekli bir yola konulmasini saglayan
egzersizler icin gdrev kagitlari veya yonergeler verebilirler. Ogrencilerin
konunun genel anlayisim1 6grenmekte oldugu orneklerin ve dokiimanlarin

yeterli oldugu noktada toplama siireci durdurulur.

Se¢me: Portfolyo gelistirme siirecinin ikinci adimi se¢gmedir. Bu asamada
ogrenciler -bazen oOgretmenlerinin yardimiyla- topladiklarinin arasindan
portfolyolarinin son halini olusturmak igin secimler gerceklestirirler. Ornegin
bir sunu portfolyosu igin 6grenciler 6grenme durumlarini kanitlamak igin

dikkatlerini vererek en iyi parcalarmni segerler. Ogrencilerin diledikleri gibi
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sectigi bu parcalar en iyi calismalari ile ne diistindiiklerini gostermesi

bakimindan onem arz etmektedir.

Herhangi bir tiir portfolyo icin pargalarin se¢im siireci, 6gretimi ve
degerlendirmeyi birlestiren bir unsuru olusturmaktadir. Ornegin 6gretmen
degerlendirmede oldugu gibi 6gretimde de yazma becerisini iyi tanimlamak ve
izah etmek icin Olglitler agiklar. Se¢me icin bu Olglitler giiclendirildiginde

aslinda 6grenme unsurlari bir diger yoldan agiklanmis olmaktadir.

Calisma parcalar1 arasindan ne kadar bir se¢im yapilacagi portfolyo
tiriine gore degisebilmektedir. Genelde ogrenciler secimlerinde serbest
birakilsa da 6gretmenler secilmis parcalarin sayilarmni alt veya {ist sinirlamalar
halinde 6grencilere verebilirler. Ancak portfolyo icin segilen parcalarin, etkili
bir bicimde secim siirecinden gegirilerek sayilar1 miimkiin oldugunca fazla

tutulmaya galisilmalidir.

Yansima: Yansima portfolyo gelistirme siirecinin {i¢iincii asamasi olarak
gortilebilir. Ancak yansimanin belirli bir derecesinin ayni zamanda se¢me
isleminin gerekli bir parcas1 oldugu bilinmektedir. Yansima siireciyle birlikte
ogrenciler giderek kendilerinden haberdar olmaktadirlar. Ogrencinin yansima
siirecini Darling (2001: 113-117) dort evrede kategorize etmektedir. Bunlar;

portfolyo gorevi i¢in ilk yanit, anlam vermek icin yapisal ve bicimsel yaklasim,

soylev icin temayla képrii kurmak ve son iiriinlerinde gosterime karar verme

seklinde ifade edilmektedir.

Smif ortaminda 6grenci ¢alismalarinin diizeltilmesinin dgretmenler igin
zor ve zaman alict gorevlerden biri oldugu sOylenebilir. Aym zamanda ne
yazik ki, Ogretmenlerin yorumlarindan yararlanabilen 6grenci sayisi fazla
olamamaktadir. Ancak, portfolyo siirecinin yiriitildiigii bir 6gretim ortami
daha farkli bir gevreye sahip olabilmektedir. Ogretmenler 6grenci caligmalarina

yonelik farkli ve ozel ¢oziimler One siirme imkanmi elde edebilmektedir.
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Boylelikle dogrudan 6grencilerin kisisel 6grenmeleri ile daha kolay bigcimde bag
kurulabilmektedir. Elbette yansimalarin istenilen bicimde degerlendirilebilmesi

i¢cin olumlu bir atmosferin olusturulmasi biiyiik 6nem kazanmaktadir.

Ogretmenler basarili bir yansima siireci yonetimi igin bazi etkinlikler ve
calismalar gerceklestirebilir. Ogrencileri igbirlikli bir ¢alisma ortamina sokarak
yansima stirecinde elde edilen yorumlarin gelismesine firsatlar saglayabilir.
Bunun i¢in 6grencilerin diisiincelerini rahatlikla ifade edebilecekleri ortamlar
olusturulabilir. Ayni zamanda Ogretim programi cercevesinde Ogrencilere

gorevler verilebilir ve bu gorevler igin 6zel zamanlar/takvimler belirlenebilir.

Gosterim: Portfolyo gelistirme siirecinin son asamasi konumundadir. Bu
asamada, ogrenciler isbirligi icerisinde c¢alistiklar1 arkadaslariyla birlikte igerik
gortintiistine karar vererek calismalarma uygun goriintiiyli kazandirirlar.
Ogretmenler bu asamada da ogrencilere rehberlik yaparak onlara destek
vermelidirler. Ornegin gelistirilen bir portfolyo gdzden gecirme formu ya da
degerlendirme yoOnergesi (rubrik) 6grenciler icin oldukg¢a faydali olabilecektir.
Bu ayni zamanda yapilan g¢alismanin standartlarini belirlemede ve degeri

ortaya koymada kilavuzluk yapacaktir.
2.5. E-PORTFOLYO OGRETIM SURECINDE DEGERLENDIRME

Ogrenme-dgretme siireclerinin énemli bir unsuru olan degerlendirme,
gerek Ogretim siirecinin degerlendirilmesinde gerekse 6grencilerin bagarilarina
yonelik karar vermede kullanilmaktadir. Bir diger ifadeyle degerlendirme,
programin hedeflerine ne derecede ulasildigini belirlemek amaciyla (Yilmaz,
1997: 25), 6grenci 6grenmesinin dogrulugunu kanitlamak olarak tanimlanabilir
(Bintz, 1991: 308). Bu noktada, yeni olmayan ancak siklikla sorulan “bir
ogrencinin degerlendirilmesi ve notu nasil olmalidir?” sorusu akla gelmektedir.
Diger yandan, “degerlendirme yaklasimi  nasil  olmaldir?”  ve

“degerlendirmede yeni yaklasimlara ihtiya¢ var midir?” sorular:1 da egitimdeki
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anlayis degisikliklerine ve yaklasimlara bagli olarak stirekli farkli yanitlar

bulmaktadir.

Bu nedenle her dénemde degerlendirme yaklasimlar1 sorgulanmis ve
alternatif degerlendirme yaklasimlar1 One siirtilmiistiir. Anderson (1998: 5),
alternatif degerlendirme yaklasimlarinin One siiriilmesini, 6grenmenin nasil
meydana geldigi ile ilgili diisiincelerin yenilenmesi ve yeni kavramlarin ortaya
¢ikmasina odaklanarak, yansiz degerlendirme kaygisina ve Ogrenciler

arasindaki farkliliklarin artmasina baglamaktadair.

Diger taraftan 6grenci degerlendirmesinde gercek yasam durumlarina ait
gorevlere daha ¢ok yer verilmesi gerektigi goriisii alternatif yaklasimlarin one
siriilmesinde etkili olmaktadir. Ciinkii bir seyi bilme ile onu basariyla
uygulamaya gecirme arasinda her zaman yiiksek bir iliski olamamaktadir
(Tekin, 2000: 221). Bu baglamda, 6gretim siirecinde O6grenci 6grenmelerini
ortaya c¢ikararak onlar1 destekleyecek ve varsa eksiklerini tespit edip
diizeltmelerine imkan taniyacak alternatif uygulamalarmin gerceklestirilmesi

goriisii yayginlasmistir.

Alternatif degerlendirme yaklasimlar1 cercevesinde, karar vermede
performansin Ol¢iilmesi One ¢ikan anlayislar icerisinde yer almaktadir.
Performansin 6l¢iimii bireylerin amaglarina ulasmada nasil basarili olacaklaria
karar verme siireci olarak goriilebilir. Egitim alaninda bu siire¢ performans

degerlendirme kapsaminda igletilmektedir.

Performans degerlendirmenin savunuculari, geleneksel degerlendirme
yaklasimlarinin 6grenci basarisin1 yansitmada yetersiz kalarak 6grencinin ne
ogrendiginden daha ¢ok Ogretmenin ne istedigini ortaya koydugu goriisiinii
tasimaktadirlar. Bunun yam sira geleneksel degerlendirme yaklasimlarinin,
gercek yasam durumlarindan uzak olmas: ve egitim-6gretim ortamlarindan

izole edilmis ayr1 bir etkinlik olarak goriilmesi elestiri alan diger noktalardir
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(Tezci, 2004). Buna karsin performans degerlendirmenin, dgrenmenin dogal
olarak yasamin her parcasinda yer aldigini ve 6grencinin neyi, nasil ve nigin
ogrendigini dikkate aldig1 belirtilmektedir (Linn, Baker ve Dunbar, 1991;
Herman, Aschbacher ve Winters, 1992). Bu durum ayni zamanda performans
degerlendirmenin, otantik degerlendirme veya dogrudan degerlendirme gibi
ifadelerle tanimlanmasinda kaynaklik ettigi gortilmektedir. Ciinkii bu tiir
degerlendirme anlayisinda oOgrencilerin, sorularimi ve fikirlerini test edecek
gercek yasam problemlerinin ¢oziim becerileri tizerine odaklamilmaktadir.
Ogrencilerin elde ettikleri bilgi ve yetenekleri uygulamaya gecirilmesi
istenirken, onlarin elegtirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine (Blatter ve
Frazier, 2002) katki saglanmaktadir. Ayni zamanda 6grencilerin problem ¢6zme
becerilerinin oldukga etkili ve verimli bir sekilde degerlendirilmesi (O'Neil,

1999) imkani da elde edilmektedir.

Performans degerlendirme yaklasiminin egitim ve ogretim etkinliklerine
yonelik temel Kkatkilardan bir digeri de stirekli gelisim {izerine vurgu
yapmasidir. Cilinkii degerlendirmedeki amag, salt bir basarili ve basarisiz
siniflamasi yapmaktan ¢ok ogrencilerin amaclar1 dogrultusunda gelisimini ve
ilerlemelerini saglamaktir. Bu agdan Ogrencinin O0grenme amaglarim
diizenlemesi ve Ogrencinin kendini degerlendirmesi desteklenmektedir.
Boylelikle 6grenciye, ogrenmesinde gii¢lii olduklar1 yerleri gorme ve zayif

olduklar1 yonleri diizeltme imkani verilmis olmaktadir (Wiggins, 1990).

Performans degerlendirme ile geleneksel olarak ifade edilebilecek
degerlendirme arasindaki farklar temelde, O0gretime ve oOgrenmeye iliskin
yaklasimlarindaki anlayis degisikliklerinden kaynaklanmaktadir. Bu acidan
yaklasimlardaki temel farkliligin, performans degerlendirmenin yapay
ortamlardaki becerilerin tespitine yonelik bir dokiimantasyon olmasmdan
ziyade biitiinlesmis 6grenmeye genis bir destek saglamasindan kaynaklandig:

sOylenebilir.
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Bu agidan bakildiginda geleneksel siavlarin 6grencilerin ne bilmedigini
ortaya ¢ikarma fikri {izerine insa edildigi, performans degerlendirmenin ise
dogrudan 6grenme sonuglariin degerlendirilmesini kapsadig: ifade edilebilir.
Performans degerlendirmede daha otantik ortamlara yer verilerek, 6grenciler
gercek yasam problemlerinin paralelindeki gorevlerle karsi Kkarsiya
birakilmaktadir. Bununla birlikte 6grencilere kendi kendini degerlendirme,
dikkate alma, yaraticiliklarinm gelistirme ve sorumluluk alma imkan sunulmasi

vurgulanmaktadir (Slater, Ryan ve Samson, 1997: 255-256).

Performans degerlendirme yaklasimi ile geleneksel degerlendirme
yaklasimi  arasinda; degerlendirme amagclarindan Olglitlerine, stirecin
isletilmesinden sonug¢landirilmasina kadar bir¢ok farkin oldugu goriilmektedir.
Bu her iki yaklasimin; bilgiye bakis agilari, 6grenmenin nasil gerceklestigine
dair goriisleri, 0gretim siireci ile {irlin arasinda ne gibi bir bag kurduklari,
degerlendirmedeki odaklari, amaglar1 ve kontrol mekanizmalar: gibi unsurlar:
farklarin belirgin hale geldigi yerler olarak ifade edilebilir. Bu farklarin daha iyi
anlasilmasinmi saglamak bakimindan bu iki degerlendirme yaklasimi arasinda

Tablo 1'deki gibi bir karsilastirma yapilmaktadr.
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Tablo 1. Geleneksel ve Performans Degerlendirmenin Karsilastirilmas:

Geleneksel Performans
Degerlendirme Degerlendirme
Bilgi Yaygin (ortak) anlam Coklu anlamlar
Ogrenme Pasif stireg Aktif siireg
Siire¢ / Uriin Siireg ve iiriin ayr1 Siire¢ ve urtn birlikte

Parcaciklara ayrilmig bilgi

Odak .. Arastirma {lizerine
lizerine
Amacg Ogrenmeyi raporlastirmak | Ogrenmeyi kolaylagtirmak
Degerlendirme Ol)}ektlf ve qegerlerden Su‘E)]ektlf ve degerlere
bagimsiz goriiliir bagimli goriliir
Gii¢ ve Kontrol Hiyerarsik model Paylasilmis model

Bireysellige Karsi Isbirlikli Siire¢ | Ogrenme bireysel siirec Ogrenme igbirlikli siireg

Kaynak: Anderson, R.S. (1998). Why Talk About Different Ways to Grade? The Shift from
Traditional Assessment to Alternative Assessment. New Directions for Teaching and
Learning. Summer 1998. No:74. 5-16.

Anderson (1998) yaptig1 bu karsilastirmay1 daha anlasilir kilmak igin her

bir unsura yonelik asagidaki gibi bir agiklama getirmistir.

Bilgi: Geleneksel yaklagim bilginin yaygin ve ortak bir anlam tasidigini,
herhangi bir yerdeki herhangi bir kisinin anlamlandirmasinin digeriyle benzer
oldugunu 6ngormektedir. Performans degerlendirme yaklasiminda ise bilginin
¢oklu anlam tasidig1 goriisti vardir. Herhangi bir kisi anlam1 kendine 6zgii ve

farkli durumlarda da gesitli bigcimde olusturabilmektedir.

Ogrenme: Ogrenme geleneksel yaklasimda pasif bir siire¢ olarak
gorilmektedir. Ogrenenler hakkindaki yaygin goriis onlarin bos bir kutu gibi
oldugudur. Ogrenenlerin bir konu hakkinda daha once hicbir bilgi sahibi
olmadig: diistintilmektedir. Bu bakimdan 6gretimin rolii 6grencilere dogrularla
olusturulmus bilgilerin yiiklenilmesi olarak goriilmektedir. Herhangi bir seyin

nasil 6grenileceginin verilmesi yerine onun sunulmasina odaklanilmaktadir. Bu
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pasif siire¢ 6grencilere bir 6gretmen veya bir baska kaynak araciligiyla bilginin
verilmesini kapsamaktadir. Performans yaklasiminda ise 6grenme; dogal,
gerekli ve yasamin her parcasinda yer alabilmektedir. Ogrenme birileri
tarafindan digerlerine verilebilen bir sey degildir. Bunun yerine bu yaklasimda,
ogrencilerin mevcut anlamalarini yeni anlamalara tasimasinda aktif bir bigimde
kaynaklik edilmektedir. Bir diger ifadeyle o6grenmedeki iirtinler yeniden

tretilen bilgilerden elde edilmektedir.

Siire¢ / Uriin: Geleneksel yaklasimda siireg tirtinden ayr1 tutulmaktadir.
Uriin genellikle 6gretimin sonunda gergeklestirilen sinavlardir. Ogrencilerin bu
son triinleri, onlarin 6grenmelerinin bir gostergesi olarak kabul edilmektedir.
Ogrenci ogrenmelerinin nasil ve nigin gergeklestirildigi g6z Oniine
alinmamaktadir. Bu durum performans yaklasiminda siiregle iirtiniin birlikte
olmasiyla farklilasmaktadir. Siireq, {triin kadar degerli goriilmektedir.

Ogrencinin neyi, nasil ve nigin 6grendigi dikkate alinmaktadir.

Odak: Geleneksel yaklasimda, diisiik seviyeli diisiinme becerilerinin
olusturdugu bilgi parcaciklarinin hiyerarsik bir bigimde sunumu {izerine
odaklanilmaktadir. Ogrencilerden bir sonraki seviyeye gegmeden once bir
onceki seviyenin 0zel becerilere sahip olmasi ve bunlar1 gostermesi
beklenmektedir. Performans yaklasiminda ise bu odaklanma arastirmaya
yonelik olmaktadir. Degerlendirmede, 6grencilerin insanlara rehberlik edecek
gozlemleri, diislinceleri, sorular1 ve fikirlerini test edecek gercek yasam

problemlerinin ¢6ziim becerileri tizerine odaklanilmaktadr.

Amag: Ogrencilerin degerlendirilmesi geleneksel yaklagimda yalmzca bir
denetleme bigimini tasimaktadir. Bunu gerceklestirirken de 6grenciyi biliyor ya
da bilmiyor seklinde kesin ve simiflandirilmis bir bi¢cimde raporlastirmaktadir.
Performans yaklasiminda ise degerlendirme, 6grenmeyi arttiracak bir destek

niteligini tasimaktadir. Ogrenciler ogrenmeleri hakkinda, 6grenmelerini
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arttiracak yonlendirmeler biciminde doniitler almaktadirlar. Bu anlayista

ogrencileri kesin ve siniflanmis bir bigimde ayirma s6z konusu degildir.

Degerlendirme: Geleneksel yaklasimda, degerlerin farkli ve ayrilabilir bir
varlik gosterdigi anlayisindan hareketle yansiz Olgiilebildigi varsayilmaktadir.
Ogretim ve sinavlar hakkinda kararlar alinirken bunlarin bir deger tasidig: pek
gbz Online alinmamaktadir. Performans degerlendirme yaklasiminda ise bu
kararlarda degerlerin etkili oldugu diistiniilmektedir. Ciinkii degerler sistemi
yalnizca degerlendirme sorularina verilen cevaplarin ne oldugu hakkinda karar
vermede degil, degerlendirme sorularinda hangi sorularin sorulacagimi dahi
etkilemektedir. Bu 6zellikle 6grenmede degerlerin 6nde tutuldugu zamanlarda

oldukca 6nem kazanmaktadir (Schultz, Durst & Roemer, 1997: 131).

Giic ve Kontrol: Geleneksel yaklasimda Ogretmen, Ogretime ve
ogrencilerin nasil degerlendirilecegine karar verme giiclinii genelde elinde
tutmaktadir. Ogrenciler onlarin 6grenmeleri icin neyin énemli oldugu hakkinda
ve yine onlarin nasil iyi 6grenebileceklerine karar verme siirecine pek istirak
edememektedirler. Performans yaklasiminda ise Ogretmen, oOgrencilerin
ogrenmeleri icin neyin onemli oldugu hakkinda ve yine onlarin nasil iyi
ogrenebileceklerine iliskin karar vermede giic paylasimi saglamaktadir.
Boylelikle ayni zamanda demokratik bir karar verme siireci de isletilmis

olmaktadir.

Bireysellige Karst Isbirlikli Siirec: Geleneksel yaklasim daha ¢ok bireysel
basartya odaklanmaktadir. Ogrencilerden genellikle digerlerinin bir katkist
olmadan gorevleri tamamlamasi istenmektedir. Ogrencilere karsi isletilen
siiregte, onlara kendi performanslarmni hesaba katmasina firsat vermeden,
digerleriyle rekabet icinde olmasini saglayan bir anlayisin hakim oldugu
sOylenebilir. Diger yandan performans yaklagiminin uygulamalarinin genelinde

ogrenciler ve Ogretmenler isbirlikli Ogrenen konumunda olmaktadirlar.
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Ogrenci-6grenci ve ogrenci Ogretmen arasinda kurulan bag sayesinde
birbirlerine rahatlikla danisabilmekte ve fikirlerini digerlerine ileterek
tartismalar agabilmektedirler. Bu sosyal g¢evre ayni zamanda Ogrenmenin
gerceklesmesi i¢in 6grenciler arasinda birbirlerine kars: zihinsel bir sorumluluk

ytliklemis olmaktadir.

Performans degerlendirmenin bir tiirii olarak goriilen ve onun yukarida
ifade edilen anlayislarini tasiyan alternatif degerlendirme yaklasimlarindan biri
de portfolyo degerlendirmedir. Diger bir ifadeyle portfolyo degerlendirmede

ogrencinin performansini dikkate alan bir degerlendirme s6z konusudur.

Geleneksel degerlendirme yaklagimlarina bir alternatif olarak sunulan
portfolyo degerlendirme, Ozellikle yaygin olarak kullanilan ¢oktan se¢meli
testlerin 6grencilerin 6grenmesini ve basarisini yansitmadaki sinirliklarina kars:
gelmektedir. Ayni zamanda, geleneksel degerlendirme yaklasimlarnin 6n
gordiigti bir tepkiyi se¢mek ya da isaretlemek yerine, iiretimi gerektiren

performansin degerlendirilmesinin gerekliligini savunmaktadar.

Portfolyo degerlendirme siirecinde 6grenciye kendi 6grenme sonuglarini
segme firsatt sunulmaktadir. Portfolyolar bir oturumda olusturulmadigindan
bir ya da iki gorevden fazlasini icerebilmekte ve 6grencinin bir konu alaninda
ogrendigi teorik bilgiyi uygulamaya koyma firsati sunulmaktadir. Ay
zamanda Ogrenci, igerigin se¢imine ve se¢im Ol¢litlerinin belirlenmesine aktif
olarak katilmaktadir. Ogrencinin siirece aktif katiimi vurgulanarak ilgisi ve
ogrenme sonuglar1 ortaya konulmaktadir (Tezci ve Dikici, 2002; Chang, 2001).
Ogrencilerin kendilerini degerlendirmesine firsat verilerek &grenmeleri icin

katkilar saglanmaktadir.

Degerlendirme siirecinde Ogrencilerin kaliteli bir ¢alismanin farkinda
olmasina yardimc olunmaktadir. Ayn1 zamanda O6grencinin 6z saygisin ve

glivenini arttirmak igin uygun bir ortam saglanmaktadir. Ogrencilerir\
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kendilerini degerlendirmesinin 6grenmeye ve kendine giivene olan katkis: Sekil

1 tizerinden agiklanabilir.

\ 4

Hedefler »  Caba <

o~

Eser (Basari)

A
Kendini Degerlendirme

Kendini Yargilama

|

Kendine Tepkide Bulunma

Kendine Gliven

Sekil 1. Kendini Degerlendirmenin Kendine Giivene Katki Saglama Bigimi

Kaynak: Rolhesier, C., Bower, B. & Stevahn, L. (2000). The Portfolio Organizer
Succeeding with Portfolios in Your Classroom. Alexandria, Virginia.
USA: Association for Supervision and Curriculum Development. (p.77).

Ogrenciler kendi performanslarim degerlendirecekleri zaman, yiiksek
diizeyde hedefler ve daha fazla bireysel kaynak veya ¢abadan sorumlu
kilinirlar ve cesaretlendirilirler. Hedeflerin ve ¢abalarin birlesimi eseri (basariyz)
ortaya cikarir. Bir Ogrenci basarisi, Ogrencinin ‘hedeflerime ulasttm mi?’
sorusuna verecegi yanutla, bir diger ifadeyle kendini yargilamayla sonuglanir.
Kendini yargilamanin sonucu, kendine tepkide bulunmadir veya ‘bu konu
hakkinda kendimi nasil hissediyorum?’ seklinde sordugu sorunun yamtidir.
Kendine giiveni etkileyen ve sonuglandiran ise; hedefler, ¢aba, eser (basari),
kendini yargilama ve kendine tepkide bulunmanin birlesiminden olusmaktadr.
Bu bicimde 6grencilerin kendilerini daha kapsamli biitiinciil bir yaklasimla
degerlendirilmesine firsat sunmas: bakimindan portfolyo degerlendirmenin

onemi bir kez daha ortaya konulmaktadr.
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Bu noktada portfolyo degerlendirme siirecinin temel bilesenlerine agiklik
getirmek gerekmektedir. Ilgili literatiir incelendiginde bu bilegenleri kisimlar
halinde agiklamak miimkiindiir (Barton ve Collins, 1997; Aschbacher, Koency
ve Schacter, 1995; Martin-Kniep,1999):

Amagclar: Oncelikle bir portfolyo calismasinin hizmet edecegi amaclar
belirlenmektedir. Amaglar ve olusturulma siireci portfolyo calismalar: igin
onem arz etmekte ve portfolyolar hakkinda bir¢ok unsuru etkilemektedir.
Amaglar, Ogrenci ihtiyaclarinin belirlenmesi, zamanla gelismeyi yansitma,
ogrencinin basar1 diizeylerini belirleme, program ve Ogretim etkililigini
belirleme gibi ihtiyaglarin giderilmesi icin kullanilmaktadir. Dogal olarak

toplanan dokiimanlarin igeriginin sinirlarini da belirlemektedir.

Amaglar, oOgrencilerle birlikte miizakere edilerek son sekillerini
almaktadir. Amaglar hakkinda yapilan bu miizakereler 6grenciye 6z yargilama
noktasinda Onemli bilgi saglamaktadir. Boylelikle Ogrencilerin  kendi
ogrenmelerinin sorumluluklarmi tistlenmeleri saglanmakta (Barton ve Collins,
1997) ve portfolyoda kullanilacak teknolojilerin neler olacagma iliskin ipuglar1
elde edilmektedir (Barrett, 2000a). Ogrenciler hem kendi aralarinda hem de
Ogretmenle, es zamanli veya es zamansiz olarak amaglar: tartisirlar. Gelisen
teknolojik imkanlarla birlikte Ogrenciler arasinda yapilacak tartismalar
elektronik ortamlardaki sohbet programlari aracihfiyla yiiriitiilebilir. Ote
yandan amaclarin tespitinde elektronik biilten tahtas1 ya da elektronik posta
gibi araglar yazili dokiiman saglamak i¢in kullanilabilirler. Ogrenciler bir klasor
icerisinde kendilerine sunulan performans gorevlerini sakladiklar: takdirde
amaglar igin igerik listesini gostermesi bakimindan Onemli kayitlar elde

edilebilecektir.

Amaglar ayn1 zamanda portfolyo bi¢cimini de etkilemektedir. Belirlenen

amag ya da amaglar, 6grencinin portfolyo ¢alismasinin degerlendirilmesinde ve
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icerik se¢ciminde rehber konumunda olabilecektir. Nitekim amagclar (6grencinin
O0grenmesi i¢in ne istiyorum? gibi) genel durumlar1 ifade eden bir nitelik
tasimaktadir. Boylelikle 6grencilerin ve 6gretmenin ne yapacagini bilmelerine
katki saglamaktadir. Ciinkii amaclar, degerlendirmenin hangi baglamda
yapilacagma 1sik tutmaktadir. Diger bir ifadeyle, degerlendirmeler yapilirken
‘degerlendirme yOnergesi ile belirlenen esaslarn mi1?” yoksa ‘ulusal
standartlarmn  m1?” temel almacagr belirlenmektedir. Bunun yani sira
degerlendirmede, “siire¢ tizerine mi?” yoksa “iiriin tizerine mi?” odaklanacag:

konusuna da 1s1k tutulmaktadir (Tezci, 2004).

Sonug olarak amaglar, ¢alismanin neden yapildigina iliskin 6grencilerin
bilmesi gerekenlerin neler oldugunun tespit edilmesine ve 0Ogrencilerin
portfolyo ¢alismalarindaki basariin kanitinin ne oldugunu gormelerine imkan
saglamaktadir. Bu dogrultuda, portfolyo c¢alismasina baslamadan 6nce

amaclarin belirlenmesi son derecede 6nemlidir.

Degerlendirme Kriterleri: Amag ya da amaclar belli oldugunda basar:
konusunda karar vermenin acgikliga kavusturulmasi gerekmektedir. Bir diger
ifadeyle amaclar1 gerceklestirmede hangi standartlara gereksinim oldugu
dikkate alinarak, miikemmel isin standartlarmin neler oldugunun ifade
edilmesi gerekmektedir. Bu standartlar degerlendirme Olgiitlerinin temelini
olusturmaktadir ve miikemmel c¢alismay1 digerlerinden (daha az caba sarf
edilmis ya da basar1 diizeyi diisiik bir calisma gibi) ayirmaya yardimc

olmaktadir.

Degerlendirme Ol¢litlerinin belirlenmesinde de hem 6grenciler hem de
ogrenci-Ogretmen arasinda yapilacak miizakere dnemli bir yer tutmaktadir. Bu,
ogrencinin kendi gelisiminden ve Ogrenmesinden sorumlu olmasmi ve
gelisiminin farkinda olmasimi saglayacaktir. Boylece ogrenciler, yapacaklar:

calismalarda istenen niteliklerin ne oldugunu, nasil ve neye gore
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degerlendirilecegini  bilecekler ve kendilerini degerlendirebileceklerdir

(Aschbacher ve digerleri, 1995; Danielson ve Abrutyn, 1997).

Bu noktada Aschbacher ve digerleri (1995) Olgiitlerin belirlenmesinde {ig

unsurun onemli oldugunu belirtmektedir. Bunlar;

1. Boyutlar: Icerik alaninda miikemmel isin karakteristiklerinin 6lciisii

belirlenir.

2. Skala: Belirlenmek istenen farkliliklarin ne oldugu ortaya konur. ‘A,
B, C, gibi harflerle mi?" ya da ‘100 puan tizerinden (yaz igin 10,
organizasyon igin 20 gibi) sayisal degerlerle mi?’ belirlenecegi tespit

edilir.

3. Performans standartlari: Portfolyoda yer alan gorev, etkinlik ya da
isin “yeterince ne kadar iyi” oldugu belirlenir. Bir “A” derecesi i¢in
ne kadar puanin ya da karakteristiklerin hangi birlesimlerinin gerekli

oldugu tespit edilir.

Diger yandan standartlarin nasil ortaya konulacagi da ayri bir oneme
sahiptir. Standartlar ‘kiyaslamaya (benchmarking) mi?” yoksa ‘yonergeye
(rubrik) mi?” dayali olacaktir veya degerlendirme yonergesinin ‘analitik mi?’

yoksa ‘biittinciil mii?” olacaktir sorular1 yanit bulmalidir.

Portfolyo degerlendirme yaklasiminda oOlgiitlerin biitiinciil olmasi
onemsenmektedir. Ciinkii bu tiir yonergeler puanlayicilara kolayliklar
sunmakta ve basar1 i¢in daha genel bir bakis acis1 saglamak igin destek
olmaktadir. Bu ve benzeri konular 1s1ginda degerlendirme olgiitleri hakkinda

kararlar alinmalidir.

Degerlendirme Olgiitleri, olusturulacak yonergelerle yazili hale

getirilmelidir. Ancak, miimkiin oldugunca, egilimlerden bagimsiz olarak
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uygulanabilir ve giivenilir degerlendirme yoOnergesi gelistirmek oOnemlidir.
Bunu saglamak icin su adimlar izlenebilir;

1. Arzulanan 6grenci performansinin temel bilesenlerinin belirlenmesi,

2. Bu bilesenlerin Olctilebilir degerlendirme maddelerine

dontistiirilmesi,

3. Her bir madde igin performans diizeylerinin tanimlamalarmin
gelistirilmesidir (Herman, Gearhart ve Baker, 1994; Custer, 1996;
Moskal, 2000).

Yonergenin gelistirilmesi asamasinda yonergenin her bir bileseni icin
Olciilebilir degerlendirme yapilmasmma imkan saglayacak puan atamasi
yapilmalidir (Tezci ve Dikici, 2002). Ornegin puanlar icin esit aralikli ‘0’dan
“10"a ikiserli olarak artan degerler verilebilir.

Portfolyo  degerlendirmenin  elektronik  ortamda  yiritildiagi
durumlarda degerlendirme Olgiitleri, igerikte nelerin yer alacagina 1sik
tutmanin yam1 sira, kullanilacak depolama araclar1 ve yazilimlarmn neler
olacagim belirlemeye de yardimai olacaktir. Ornegin, uzman kisilerle yapilan
goriisme veya tarihi yerlere yonelik bir gezi, resim ve ses dokiimanlarinin
hazirlanmasim gerekli kilabilmektedir. Bu durum, dosyalarin bir disket yerine
bir CD icinde saklanilmasini gerektirebilir veya dosyalarin boyutlarmin biiytik
olmasi nedeniyle bazi sikistirma programlarinin kullanilmasini gerektirebilir
(Hartnel-Young ve Morriss, 1999). Dolayisiyla degerlendirme olciitlerinden
yola ¢ikilarak hazirlanacak bir portfolyo igerigi ve bu igerigin sunu bi¢iminde
kullanilacak olan programlar ve donanimin nelerden olusmasi gerektigine de
151k tutulmus olacaktir. Hazirlanacak web sayfalariyla bu esaslar sunulabilir ve

bu sayfalar siire¢ boyunca 6grencilere rehberlik saglamada kullanilabilir.

Kamtlar ve icerik: Basariyr ortaya koymak igin ne kadar verinin

toplanmasina gereksinim vardir? Ne tiir kanitlar basariy1 yeterli olarak yansitir
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ve ne kadar siklikla kamit toplanmalidir? Bu ve benzeri sorulara verilecek
yanitlarla kanitlar hakkinda kararlara varilir. Bu noktada iiretilen kanitlarin
Ogretim programinin amaciyla paralel olmasi ve portfolyo amaciyla ilgili olmasi

onemli bir husus olarak goriilmektedir.

Daha once de ifade edildigi tizere portfolyolarin degerlendirmesinde,
siireg {izerine odaklanabilecegi gibi iiriin iizerine de odaklanabilir. Ogrencinin
performans: siireg yaklasimiyla degerlendirilmek isteniyorsa; portfolyo
kanitlari, 8grencinin siirecteki gelisimini yansitacak nitelikleri tastmalidir. Uriin
odakli degerlendirme yapiliyor ise kamnitlar, O6grencilerin son iirtinlerini

icermelidir.

Kanitlar ayn1 zamanda, portfolyo iceriginde nelerin yer almas: gerektigi
ile ilgili kararlara da 1sik tutmaktadir. Bir diger ifadeyle portfolyoda ne? ne
kadar yer almalidir? sorularina yanitlar bulunmalidir. Dolayisiyla istenen

kanitlarla portfolyo igerigi arasinda siki bir bag oldugu soylenebilir.

Bu baglamda bir portfolyonun icerigi, iceriklerin toplanmasi ve
degerlendirilmesinden olusmaktadir. Amaglara gore segilen igerikler,
ogrencinin Ogrenmedeki ihtiyaclarini belirlemede kavramlar1 ve yiiksek
diizeydeki fikirleri nasil anladigini ortaya ¢ikaran calismalarmi kapsamasi
bakimindan da onemlidir (Aschbacher ve digerleri, 1995). Ciinkii igerik,
ogrencilerin 6grenme siirecinde elde ettikleri kazanimlara ve yansimalara dair

tim asamalar1 barindirmaktadir.

Icerikte, fotograflar, resimler, sesli ve goriintiilii kayitlar, yazilimlar,
notlar, raporlar, referanslar, goriismeler, tarisma kayitlar1 gibi unsurlar yer
alabilir. Ogrenciler, {iriinlerin, igbirlikli bir calismayla gerceklestirildigi
durumlarda, ortak igeriklere ilaveten bu isbirliginin disindaki bireysel
calismalarini da igerige ekleyebilmelidirler. Bunu gergeklestirirken izleyecekleri

icerik se¢imleri i¢in ¢oklu ortam bigimlerinden herhangi birini kullanabilirler.
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Ancak icerigin diizeyi igerik standartlarinca belirlenmelidir. Icerik
standartlar;, sadece oOgrencilerin teknoloji kullanim yetenekleri iizerine
odaklaniyorsa, Ogrencinin kullandig1 araglarin ve programlarmn yapisi ve
bunlar1 kullanma ve tasarlama bicimi 6nemli olmaktadir. Icerik standartlar,
icerik alaniyla birlikte teknoloji kullanimi {izerine odaklandig: takdirde, icerige

uygun teknoloji kullanimi da 6nemli olmaktadir (Barrett, 2000; Baron, 1996).

Depolama Bicimleri: Ogrencilerin caligmalarin1  saklayacaklar1 yer
onemlidir. Calismalar, kagit-kalem calismalarina dayali bir dosyada mi1?, ‘bir
elektronik depolama ortaminda (CD, DVD gibi) mi?” yoksa ‘web sunucusu

tizerinde mi?” saklanacagina karar verilmelidir.

Depolama bigimi, portfolyonun bi¢imine gore degisiklik gostermektedir.
Ogrencilerin bir portfolyoda gelisimleri gdzlenmek istendigi durumlarda,
depolamanin ardisik bir tarzda ve olusturuldugu sekliyle yapilmasi onemli
olmaktadir. Uriinlerin degerlendirdigi durumlarda ise sadece dgrencinin sectigi

icerik depolanir ve bir ardisikliktan ve/veya taslaktan s6z edilemez.

Glintimtizde gelisen bilgi ve bilgisayar teknolojileri paralelinde
genellikle elektronik ortamlarda depolama yapilmasi yoniinde bir egilim
goriilmektedir. Depolama islemleri; disketlerde, yiiksek kapasiteli depolama
ortamlarinda veya web sunucularinda gergeklestirilebilir. Diger yandan yerel,
ulusal veya uluslararasi aglar biinyesindeki teknolojik olanaklar cercevesinde
icerik dokiimanlar: elektronik formda hazir hale getirilebilmektedir. Boylelikle
ogrenciler arasinda paylasima Onemli katkilar saglanabilmektedir. Ay
zamanda bu sekilde gerceklesecek depolama bigimleri 6grencinin; teknoloji
yeterliginin, icerik bilgisinin ve tasarim yeterliginin ne oldugunu gorme

firsatin1 da vermektedir (Baron, 1996).

Ancak, portfolyonun niteligine gore dokiimanlarin depolama sorununun

¢tkmast olast bir durumdur. Bir portfolyo c¢alismasi, bir diskette
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depolanabilirken, oOzellikle biiyiik alan kaplayan (video goriintiileri gibi)
dosyalar boyutlar1 nedeniyle sorun tegkil edebilmektedir. Bu durumda
sikistirma teknolojilerinin veya genis kapasiteli bir depolama ortaminin (DVD
veya CD gibi) kullanilmasi gerekebilir. Tiim depolama araglarmin ve
depolamada kullanilan programlarin, neler oldugunun ve nasil kullanilmasi

gerektiginin belirlenmesi onemlidir.

Sunumlar: Icerik  dokiimanlarmin  tamamlanmasmin  ardindan
calismalarin hangi diizende sunulacagina yonelik karar verme onemli bir
husustur. Meeus (2000) portfolyolar1 6grencilerin yeterliginin hikayesi olarak
nitelemektedir. Ogrenci, yeterliklerinin kanitin1 sunabilmesi i¢in materyallerin
arsivini ve yansitmalarimi yapilandirmak durumundadir. Bu bakimdan
portfolyo sunumunu olusturmada asagidaki basamaklardan yaralanilabilir

(Ivers ve Barron, 1998):

Portfolyo girisinde bir takdim: Ogrenciler, yaptiklar1 calismay1 anlatan ve
portfolyolarimin amaglarini ifade ettigi bir takdimde bulunabilir. Bu takdim,
baskalarinin bu portfolyonun ‘ne i¢in hazirlandig1?” ve ‘neye hizmet ettigi?’

sorularma yanit bulacag: tarzda olmalidur.

Portfolyo dokiimanlari: Bu asama; sinirlari, estetigi ve tarzi onemli 6lciide
etkilemektedir. Burada ayni zamanda portfolyonun siire¢ veya iirtin odakl
olmasiyla ilgili bir diizenleme yapilmaktadir. Eger portfolyolar siire¢ odakl ise
yapilan tiim calismalarin belirli bir diizende ve tarihsel olarak siralanmasi
gerekmektedir. Hangi parcalarin birbiri ile iliskili oldugu agik ve yalin bir
sekilde belirtilmelidir. Ornegin, elektronik portfolyoda; calismalar tarihsel bir
ardisiklik icinde taslaklarindan tamamlanmis haline dogru her ¢alisma igin ayr1

bir klasor i¢inde sunulabilir.

Sonug: Ogrencilerin kendini degerlendirdigi ve 6z yansimalarmn yer

aldig1 basamaktir. Ogrenciler, s6z konusu 6grenme siirecinden olusturduklari
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anlamlar1 yansitirlar. Boylelikle 6n deneyimleri ile hali hazirdaki bilgi

olusturma siirecini ve degisimi yansitmalarina imkan saglanmaktadir.

Sonug¢ olarak sunumlar, 6grencinin gelisim diizeyinin bir yansimasi
olarak goriilmelidir. Sunumlar, c¢alismanin igeriginden, boyutlarindan,
tasarimindan ve degerlendirme oOlgiitlerinden etkilenmektedirler. Bu nedenle
ogrenciler sunacagr portfolyo c¢alismalarini, cesitli baglanti yapilariyla
etkilesimli bir duruma ve daha estetik hale getirerek uygun bir bicimde

gerceklestirebilirler.

2.6. PORTFOLYOLARIN KATKILARI ve SINIRLILIKLARI

Portfolyo siireci Kkaliteli 0Ogretim saglamasi ve biytk olcekli
degerlendirmeye imkan vermesi nedeniyle yiiksek diizeyde kabul gormiistiir.
Egitim siirecinde kullanilmasini gerektiren nedenleri maddeler halinde
asagidaki gibi sunmak miimkiindiir (Paulson ve digerleri, 1991; Danielson ve
Abrutyn, 1997; Darling-Hammond ve Snyder, 2000; Martin-Kniep, 2000;
Richardson, 2000; Chang, 2001):

e Siire¢, mesleki uygulamalarin amacglarina hizmet eder. Tasarlanan
siirecte teorik bilginin uygulamaya gegirilmesi igin Ogrencilere cesitli

katkilar ve firsatlar saglanir.

e Siirecte, Ogrencilerin gelisimleri tizerine stirekli bir bigimde vurgu
yapilir. Bu baglamda gelisimleri dogrultusunda ilerlemelerini saglayici

etkinliklere yer verilir.

e Siireg, Ogrencilerin 6grenme amaglarini kendilerinin diizenlemesine
imkan verir ve bu bakimdan onlar1 destekler (Buradaki her bir 6grenciye
ait Ogrenme amacy;, Ogretim programi ya da dersin amaglar

dogrultusunda gelistirilmis 6grenci amaglaridir).
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Ogrencilere 6grenme siirecindeki cabalarina iligkin giiclii kanitlar sunma
firsat1 verilir. Siireg igerisinde etkili ve verimli gelisimi saglamak icin bu

kanitlar tizerinden degerlendirmelere (assessment) gidilir.

Siireg, 6grencilerin 6grenmelerine iligskin sergiledikleri performanslar1 ya
da calismalar1 gosterir. Bu performans ya da c¢alismalarin timi
ogrencilerin edindikleri zihinsel ve beceriye ait siirecleri kapsamaktadir.

Bunlar 6grenme ¢iktilarinin bir yansimasi olarak degerlendirilebilir.

Ogrenci, 6z yargilamasmin kanitlarini ortaya koyma imkani elde eder.
Olumlu bigimde yonlendirmeyle gerceklesen kendini yargilama, kendine

glivenin artmasina destek olur.

Ogrenciye secim imkani sunar. Ogrencilerin gerekli yonlendirmelerle
birlikte portfolyolarina koyacaklarimi kendilerinin se¢mesine firsat
vererek calismalarini sahiplenmelerine destek verir. Siire¢ bu agidan

ogrencilere ayr1 bir sorumluluk ytikler.

Ogrencinin kendi &grenme siirecinde onemli gordiigii  6grenme
sonuglarin1 gostermesine yardimci olur. Burada ogretmenin gormek
istedigini yansitmasindan ¢ok kendi Ogrendigini yansitmasi soz
konusudur. Bu aymi zamanda onlarin 6grenmelerindeki gelisiminin

goriilmesine de destek vermektedir.

Ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirmelerine imkan saglanr.
Boylelikle ogrenciler kendi gelisimlerindeki eksiklikleri veya giiglii
olduklar1 yerleri gorme imkanina sahiptir. Bu ayni1 zamanda dgrencilerin

kaliteli bir ¢calismanin farkinda olmasina yardimci olmaktadir.

Ogrencilerin  igbirligi igerisinde siiregteki etkinliklere katilimlar:

desteklenir ve sosyallesmelerine katki saglanir.
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Siireg tehdit edici olmaktan ¢ok siirekli bir degisimi vurgular. Tehdit
edicilikten kasit bir not kaygisi veya diger olumsuz kaygi unsuru
olabileceklerden uzak bir bigimde siire¢ isletilir. Ornegin
degerlendirmedeki amag salt bir basarili ya da basarisiz smiflamasi
yapmaktan c¢ok gelisimi daha iyi yansitacak doniitler vermeyi

glitmektedir.

Ogrenci-ogretmen ve digerleri arasindaki iletisim desteklenir. Ozellikle
ogrenci-Ogretmen arasinda hiyerarsik bir iliski diizeninden daha ¢ok

kolektiflik s6z konusudur.

Hem ogrencilerin hem de oOgretmenlerin degerlendirme amaglarina
hizmet eder. Ogrenci kendi gelisimi hakkinda daha iyi bilgi sahibi
olurken 6gretmenler de 6grencilerin gelisimi ve basarisini degerlendirme

imkanina sahip olur.

Bilginin otantik baglamlarda kullanimi desteklenir. Ogrenci 8grenmeleri
sadece test ve kuizlerle elde edilen kamitlar tizerinden degil, aym
zamanda projeler, resimler, fotograflar, calismalar gibi ogrendiklerini
uygulamaya koyduklarmmi gosteren her tirlii kanitlarmni igeren

caligmalari tizerinden ¢ok yonlii degerlendirmeye tabi tutulur.

Ogrencinin 6grenme ilgisine, kendine giivenini inga etmesine ve kendisi
hakkinda daha ¢ok sey bilmesine destek olur. Boylelikle 6grencilerin
ogrenmeye yonelik cesaretlenmesine ve gilidiilenmesine destek saglanir

(Slater, Ryan ve Samson, 1997: 270).

Ogrencilerin degerlendirilmesinde hem nicel hem de nitel veriler elde

edilmesine imkan saglanir (Johnson, McDaniel ve Willeke, 2000: 68).

Ogretmenlere, 6grenci degerlendirmesinin yani sira, uyguladiklar:

ogretim tekniklerinin ve programlarinin etkinliginin kritik yansimalarmi
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gorme firsati sunarak Ogretimi diizenlemek ve degerlendirmek icin

katkilar saglanir (Shay, 1997: 36).

o Ogrenciler konu igerigini genis bir perspektiften 6grenmektedirler. Igerik
olusturma stirecinde o6grenciler, farkli bakis agilarini gorebilmekte ve

konulara farkli agilardan bakma imkan1 kazanmaktadirlar.

e Siire¢ Ogrencilere bilgiyi nasil olusturduklarini, konu igerigine nasil
baktiklarim1  ve kavramlar1 nasil ele aldiklarini gorme imkani

saglamaktadir.

Ancak, portfolyo stirecinin siirliliklart da s6z konusudur. Buna 6rnek
olarak, ogretmenlerin portfolyolardan degerlendirme amaciyla yararlanmak
istediklerinde c¢ok c¢aba sarf etmeleri gerektigi soylenebilir. Bu cabalar
kapsaminda; uygun ogretimsel gorevler bulmak, portfolyolar: organize etmek
ve Ogretim i¢in hazirlik yapmak gibi gorevler de yer almaktadir. Bunlarin
yerine getirilmesi Ogretmenlere ayrica bir baski ya da kaygi
yiikleyebilmektedir. Bunlar 6gretmenlerin giidiisiinii azaltabilir ve hatta fiziksel
yorgunlugunu arttirabilir. Ornegin portfolyolar1 puanlandirmanin oldukga
yorucu olmast bir diger smirlilik olarak belirtilebilir (Koh ve Koh, 1998: 300).
Ogretimde portfolyolarn kullanilmasinin engellerinden bazilarmi asagidaki
gibi maddeler halinde sunmak miimkiindiir (Wolfe, Chiu ve Reckase, 1999;

Song ve August, 2002):

o Ogretimi ve degerlendirmeyi gergeklestirmek  (gdrevlerin
organizasyonunu yerine getirmek ve portfolyolar1 puanlandirmak

gibi) i¢in fazladan zamana ihtiya¢ duyulur.

o Ogretimde ve aktivitelerinin organizasyonunda bazi farklhiliklara

ihtiyac duyulur.

e Portfolyolarin depolanmas: ve yapilandirilmasinda gerekli kaynaklar

icin ekstra giivenlige ihtiya¢ duyulur. Ciinkii geleneksel 6gretimde
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materyaller ya da calismalar genelde 6gretmenlerin sorumlulugunda
degildir.

e Ogrenci portfolyolarimi degerlendirmede o6zel ve uygulanabilir
puanlama Olgiitlerinin gelistirilmesinde zorluklarla karst karsiya

kalmabilir. Ayn1 zamanda degerlendirme karmasik ve uzun olan bir

siireci kapsamaktadir.

e Ogretmenler, gorevlerin aciklanmasindan siirecin sonlandirilmasina
kadar; basta siirecteki 6grencilere olmak iizere, diger 6gretmenlere,
yoneticilere ve hatta kendilerine ait olumsuz kaygilar1 azaltmak igin

ayrica ¢aba gostermek zorunda kalabilmektedirler.
2.7. ILGILI ARASTIRMALAR ve UYGULAMALAR

Bu boéliimde portfolyo ile ilgili yapilan arastirmalarin ve uygulamalarin
bazilar1 hakkinda bilgiler verilmeye galisilmistir. Ulkemizde egitim alaninda
yeni bir konu alani olarak yer bulmasi nedeniyle bilimsel ¢alismalarin ve
uygulamalarin ¢ok fazla sayida olmadig1 goriilmektedir. Buna karsin olumlu
etkilerinden dolay1 yurtdisinda konuyla ilgili ¢ok sayida calismanin ve

uygulamalarm oldugu gortilmektedir.

Brooks (2007), “Mesleki  Degerlendirme ve  Gelistirme  Dersinin
Tamamlanmasindan Sonra Yetiskin Ogrenenlerin Oz Denetimine Etkisi” isimli
doktora tez galismasinda; dersi tamamlayan yetiskin 6grenenlerin 6z denetim
karakteristiklerindeki degisimi degerlendirmeyi amaclamistir. Calismada dort
0z denetim faktorii lizerine calisilmigtir. Bunlar; idrak etme, isteklendirme,
teknolojinin 6z etkinligi ve dilbilgisi/yazma yeteneginin 0z etkinligi olarak
belirlenmistir. Dersteki aktiviteler 6grenenleri 6z denetimine cesaretlendirecek
bicimde tasarlanmistir. Bu aktiviteler, 06z yansima yazilari, kendini
degerlendirmede kiigiik grup isbirlikleri, kursun tiim bilesenlerinin bir pargasi

olarak tehdide dayali olmayan yollarla teknoloji kullanarak ogreticilerden ve



46

akranlardan gelen doniitleri kapsayan bir elektronik portfolyo gelistirmeyi
icermistir. Calismada karistk metot yaklagimi kullanilmistir. Oz denetime
iliskin nitel veriler 6n test- son test uygulamasiyla toplanmis ve esli gruplar ¢
testinden yararlanilarak analize tabi tutulmustur. Bununla birlikte 06z
denetimler nitel veri ¢Oziimlemesi teknikleri kullanilarak kodlanmis ve
¢oziimlenmistir. Akranlarin ve Ogreticilerin doniitleri ogrencilerin kullandig:
bilgilerin digerlerini nasil etkiledigi dikkate alinarak ¢Oziimlenmistir.
Calismada gorev analizlerinden dolay1 teknoloji 0z etkinliginde ve
isteklendirmede belirgin farklarin oldugu ortaya ¢ikmistir. Calisma sonunda
yetigskin o0grenenlerin kapsaml gelisimleri yoluyla 6énemli bir konuda gelecek

arastirmalar igin cesaret verici sonuglara ulasildig belirtilmistir.

Kazan (2006), “Elektronik Gelisim Dosyasinin Egitim Amacl Tasarlanmas: ve
Ogretmenlik Uygulamast Dersinde Kullaniminin Degerlendirilmesi” isimli yiiksek
lisans tez calismasinda; e-portfolyo uygulamalarinin egitim-6gretim amach
nasil kullanildigin1 detayl bir sekilde 6gretmen ve 6grencilere tanitmak igin -
ornek teskil etmesi bakimindan- bir uygulama yapmis ve sonuglarin
degerlendirmistir. Arastirma, “Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi”
alaninda lisans diizeyinde 6grenim goren 4. sinif 6grencilerinden, 40 kisilik bir
dgrenci grubu {izerinden yiiriitiilmiistiir. “Ogretmenlik Uygulamas1” dersinde
yuriitillen ¢alismalar sonucunda; goriis anketi, SWOT analizi ve goriisme
teknikleri kullanilarak veriler elde edilmistir. Arastirma sonucunda e-
portfolyolarin egitim sistemi igerisinde olumlu karsilandig1 ve ogretmenlik
uygulamas: derslerinde teorik bilgi ile pratigi birlestiren bir unsur olarak

kullaniminin uygun oldugu sonucuna varilmistir.

Ozyenginer (2006), “Bilgisayar Dersinde Elektronik Portfolyo Yéntem
Kullanim: Uzerine Bir Calisma” isimli yiiksek lisans tez calismasinda; Meslek
Lisesi Bilgisayar Boliimiinde okuyan 0grencilerin Bilgisayar/Donanim dersinde,

elektronik portfolyo hazirlama, portfolyolarina yansitma ifadeleri yazma ve
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portfolyo degerlendirme ile ilgili goriislerini ve basar1 durumlarini incelemeyi
amagclamistir. Arastirma, Buca Anadolu Meslek ve Meslek Lisesi Bilgisayar
Boliimii 2005-2006 6gretim yilinda 2. smifta 6grenim goren 28 6grenci lizerinde
Donanim dersinde yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler donamim dersi ile ilgili e-
portfolyo hazirlamislar, siirecin sonunda gelistirilen bir elektronik portfolyo
yonergesi  (rubrik) aracihigiyla kendilerini = degerlendirmislerdir. Bu
degerlendirmeyi ayni zamanda ders 0gretmeni de yapmis ve 6grencinin sonug
notu bu iki puanin ortalamasi ile bulunmustur. Ornek olay yoéntemi
baglaminda ti¢ 6grencinin hazirladig1 e-portfolyolar kapsamli bir analize tabi
tutulmustur. Diger 6grencilerin portfolyosundan elde edilen bilgiler 6rnek olay
calismasinda elde edilen bulgulari yorumlamak igin kullamilmistir. Ayrica
calismalarin bitiminden sonra 15 6grenci ile goriisme yapilmis, goriis anketleri
ogrenciler tarafindan doldurulmus ve arastirmaci gozlemler yapmuistir.
Arastirma sonucunda, 6grencilerin keyifle galistiklari, sorumluluk hissetmede
ve yaraticilik ile ilgili hususlarda gelistikleri, teknolojiyi kullanma becerilerinin
gelistigi ortaya ¢ikmustir. Ayni zamanda tiim 6grencilerin gecer not aldig1 ve
ortalamanin tiistiinde bir basar1 gosterdikleri arastirmada ulasilan sonuglardan
bazilar1 olarak ifade edilebilir.

Ekmekgi (2006), “Ders Aract Olarak Portfolyo Kullaniminin Ogrenmeye
Katkisi ile [ligili Ogretmen ve Ogrenci Algilant” isimli yiiksek lisans tez
calismasinda; ders araci olarak portfolyo kullaniminin faydalari, portfolyonun
hangi amagla kullanildigi, problemler ve ileriye doniik kullanim ile ilgili
Ogretmen ve Ogrenci algilarmin incelenmesini amaclamistir. Arastirma,
Ingilizce Hazirlik Programinda ve portfolyo galismasi yapan 29 dgretmen ve
116 Ogrenci {lizerinden yiiriitiilmiistiir. Arastirmada, Ogrencilerin biiyiik
cogunlugunun portfolyolarini yazma amaci olarak, yazma becerilerini, gramer
bilgilerini, kelime hazinesini, climle kurma becerilerini gelistirmek ve 6grendigi

bilgiyi pekistirmek olarak algiladig1; 6gretmenlerin portfolyo kullanim amacini
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ise Ogrencinin 0grenme siirecini ve gelisimini gosteren ve yazma becerisini
gelistirmeye yardimci bir ara¢ olarak algiladigi ortaya cikmistir. Bununla
birlikte 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun portfolyoyu 6grenmelerinde faydal
buldugu ve biri disinda 6gretmenlerin tiimiiniin portfolyoyu faydali olarak
gordiigii sonucuna ulasilmstir.

EPVET (2006); Firat Universitesi tarafindan gerceklestirilen “Mesleki
Egitimde Elektronik Portfolyo Siireci” isimli bir Avrupa Birligi egitim programlar:
Leonardo Da Vinci B Tipi Pilot projesidir. Bu projede, Avrupa diizeyinde,
mesleki egitimde e-portfolyo siirecinin uygulanmasimi kolaylagtirmak ve
yaygmlastirmak amaciyla egiticilerin ve ogrencilerin kullanabilecekleri bir
elektronik portfolyo cercevesi gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu kapsamda
bes farkli iilkeden (Tiirkiye, Ingiltere, Romanya, Danimarka, Yunanistan) alt:
ortakla genis capl ve toplamda iki yil siirecek bir ¢alisma baslatilmistir. Proje
sonunda, elektronik portfolyo siirecinde kullanilabilecek bir portal, web tabanl
ogrenme materyalleri ve Ornek e-portfolyo siire¢ tasarimlari olusturulmasi
hedeflenmektedir.

Arnold (2006), “Eyalet Capinda Alternatif Degerlendirme Olarak Portfolyo
Uygulamasinin Ogrencilerin Genel Ogretim Programlarina Girisine Etkisi” isimli
doktora tez calismasinda; Washington portfolyo degerlendirme siirecine tabi
olan ¢ ortadgretim okulunda bir durum c¢alismas: gerceklestirmistir.
Calismada eyaletteki dezavantajli 6grencilere yonelik akademik programlara
giris i¢in kullanilan alternatif degerlendirme uygulamasinin olumlu etkilerinin
belirlenmesi ve siirecin arastirilmasi hedeflenmistir. Calismaya dayali olarak
elde edilen bulgular alti alanda ifade edilmistir. Arastirma sonucunda;
ogretmenlerin elde ettikleri ¢ok sayida portfolyo deneyimiyle, portfolyo
siirecinin bilesenlerini smif ortaminin rutinleriyle birlestirerek uyguladiklar:
ortaya ¢ikmistir. Aymi zamanda Ogretmenlerin, dezavantajli 6grenciler igin

akademik program igeriklerinin portfolyo degerlendirme deneyimleri goz
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oniine almmadan olusturulmasmma anlam veremedikleri gortilmistiir.
Portfolyo kanitlari ile smif ortaminda yiiriitiilen 6gretme-6grenme etkinlikleri
arasindaki baglantilarna iliskin 6gretmen gortislerinde ise; 6grencilerin genel
programlara girislerinde 6gretmenlerin etkili olabilecegi, 6grenci basarilarinin
eyalet standartlarina erismesinde de goriiniir iletisim sistemlerine ve
ogrenmelerine iliskin veri toplama tekniklerine bagl olabilecegi ortaya
cikmustir. Ogretmenlerin alternatif degerlendirme kullaniminin, 6grencilerin
akademik Ogrenmelerinin arttirllmasinda ve oOgretim programi bakimindan
degisiklik yapilmasinda yararlar sagladigi sonucuna ulasilmigtir. Ayrica
arastirma, reformlarin yerine getirilmesinin beklentilerle bagli oldugunu ortaya
¢ikarmigtir.

Doll (2006), “Ogretmen Sertifikasyon Programlarinda Portfolyo Kiiltiirii:
Ogretimin Otesinde Portfolyo Degerlendirmeden Faydalanmak Icin Motivasyon”
isimli doktora tez galismasinda bir durum c¢alismasi gergeklestirmistir. Bu
kapsamda dort farkli 6gretmen sertifikasyon programindaki portfolyo kiiltiirii
incelenmistir. Calismada, dokiiman incelemesi, goriisme, anket ve odak grup
araciligiyla veriler toplanmistir. Elde edilen veriler 6gretmen adaylarinin
portfolyo siirecine yonelik olumlu tutumlarina etki eden dort tema (enerji ve
istek, odak, isbirligi ve kabullenme) {izerinden degerlendirilmistir. Calismanin
sonunda hizmet Oncesi egitim alan 6gretmen adaylarinin portfolyo gelistirme
asamalarinda kiiltiirel gostergelerin son derecede olumlu etkisi oldugu
sonucuna varilmigtir.

Ehley (2006), “Dijital Portfolyolar: Alverno Okullar: (Winconsin) Taniya
Yénelik Dijital Portfolyosunun (TYDP) Universite Ogrencileri ve Fakiilte Tarafindan
Kullammmina ve Algilanmasina  Yonelik Bir Calisma” isimli doktora tez
calismasinda; bahsi gecen portfolyo siirecinin bir yillik degerlendirme
yontembilimi programindaki kullanimmin etkililigini ve algilanmasini

incelemistir. Veriler, TYDP tizerinden veri tabani madenciligi ytiriitiilerek, 93
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fakiiltedeki 324 Ogrenci lizerinde tarama yapilarak, ogrencilerle ve dokuz
fakiiltede goriisme yapilarak toplam {ii¢ yaklasimla elde edilmistir. Calisma
sonunda; fakiiltelere giriste yapilan TYDP'nin kullanimmin kolay ve yararlh
oldugu, 6grencilerin TYDP'yi daha sik ve siirekli kullanmak istedikleri ortaya
cikmustir. Fakiiltelerde 1999 yilindan c¢alismanin yapildigr tarihe kadar
TYDP'nin kullanimimin arttigr belirtilirken, bunun fakiilte ve 0Ogrenci
ihtiyaclarini belirlemeye yardimc oldugu ortaya konmustur. Arastirmayla
birlikte TYDP’ye yonelik ortaya konan sonuglarin 6grenci 6grenmelerine iliskin
hedeflerin belirlenmesinde yardimc olacag: belirtilmistir.

Huff (2006), “Ogretmen Portfolyosu Siirecinde Ogretmen Algilar:” isimli
doktora tez calismasinda; katihmar 6gretmenlerin algilar1 tizerinden 6gretmen
portfolyosu siirecini degerlendirmeyi amaglamistir. Bu kapsamda, siirecin
ogretmenlerin mesleki gelisimleri tizerindeki uzun dénem etkileri ile ilgili daha
iyi bilgi edinmek istenmistir. Verilerin toplanmasi, bireysel goriismelerden,
odak gruplarindan ve ‘sesli diisiinme’ dokiimanlarinin analizinden elde
edilmistir. ik, orta ve lise seviyesindeki toplam 18 Ogretmen, &gretmen
portfolyolar1 olusturmustur. Calisma sonunda oOgretmenlerin mesleki
gelisimlerine ve yansitici uygulamalarma yonelik portfolyo olusturmadiklar:
anlasilmistir. Bununla birlikte portfolyo siirecine iliskin bilgilendirmede gesitli
isbirligi iligkilerinin anlasilmas: test edilmistir. Sonug¢ olarak, Ogretmen
portfolyolarmmin, hem degerlendirme yapmak hem de mesleki gelisimde
kullanmak tizere gelistirilmesinin ve siirdiiriilmesinin zihinsel bir yoruculugu
oldugu sonucuna varilmaistir.

Hung (2006), “Alternatif EFL Degerlendirme: Elektronik Portfolyolar1 Sinifa
Uyarlamak” isimli doktora c¢alismasinda EFL O&grencilerinden olusan
katilimailarin bir elektronik portfolyo degerlendirme projesindeki deneyimleri
ve algilar1 incelemistir. Ayni zamanda bu yolla siireci yiiriitmedeki zorluklarin

ortaya ¢ikarilmasina ¢alisilmistir. Tayvan'da 39 6grenci tlizerinden gerceklesen
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calismada proje bir dénem siiresince yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler elektronik
portfolyolarmi gelistirirlerken; Ingilizce metinler olusturma, giinliik girisler
yazma, kendini ve akranini degerlendirmelere katilma ve kendi se¢im
maddelerini yazma gibi etkinlikler gerceklestirmiglerdir. Ogrenci deneyimleri
ve algilarini ortaya koymak i¢in hem nitel hem de nicel yaklasimlar izlenmistir.
Verileri toplama kaynaklarini; elektronik portfolyodan elde edilen dokiimanlar,
hem Ogrenci hem de Ogretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler,
actk uglu sorulardan olusturulmus anketler, kendini ve akranlarim
degerlendirme formlari, yansitici yazilar ve e-posta iletileri olusturmustur.
Calisma sonunda siirece katilan 6grencilerdeki degisimler birbirleriyle iliskili
yedi unsurda goriilmiistiir. Bunlar; toplama, yansitma, deger bigme,
dokiimanlastirma, baglantilar kurma, degerlendirme ve teknoloji olarak
sayilmistir. Ogrencilerin bir degerlendirme araci olarak elektronik portfolyolar
olumlu gordiikleri ve portfolyolarin ¢ok yonlii degerlendirme saglamada etkili
oldugunu dustindiikleri ortaya ¢ikmistir Ayrica arastirma sonuglarma gore
katilimcilarin yazma becerilerinin gelistigi gortilmiistiir.

Trimble (2006), “Ozel Merkez Texas Universitesi eFolio Programinin Egitim
Fakiiltesinde Algilanmasina Iliskin Bir Durum Caligmast” isimli doktora tez
¢alismasinda; kurumdaki elektronik portfolyo kullanimina iliskin algilamalar:
incelemek amaciyla bir nitel durum c¢alismasi yapmistir. Arastirma sorulari;
Fakiiltedeki eFolio programinin bagarisma iligkin algilar nelerdir?, Teknik
destek saglamada eFolio programina yonelik algilar nelerdir? Fakiiltedeki
Ogretim programinin akreditasyon standartlarina ulasmas: icin degerlendirme
araci olarak eFolio kullanimmna yonelik algilar nelerdir? Ogretmen egitiminde
teknoloji gereklilikleri baglaminda eFolio kullanimina yonelik algilar nelerdir?
Ogretmen adaylarini degerlendirme baglaminda eFolio kullammina y&nelik
algilar nelerdir? seklinde olusturulmustur. Verilerin toplanmasinda; e-posta

iletileri, ¢evrimici taramalar ve yar1 yapilandirilmis gortismeler kullanilmistir.
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Arastirma sonuglarinda; katilmcilarin ytizde 85'i eFolio'nun zamani degerli
kilan, ylizde 75'nin 0gretmen adaylarina teknik destek baglaminda yararlar
saglayan ve yiizde 60'nin da akreditasyon icin kullanilan bir arag¢ olarak
algiladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica katihmclarmn yiizde 65'nin 0gretmen
adaylarin1 degerlendirmede basarili bir arag olarak algiladig: sonucu ¢ikmistir.
Bunlara karsin katilmcilarin yiizde 65'nin eFolio'yu 0Ogretmen egitimi
programinda teknoloji ile biitiinlesmenin bir yolu olarak algilamadiklar: ortaya
¢gikmistir.

Akpinar ve digerleri (2005), “E-Portfolyolarla Ogrenme Ortami Gelistirme ve
Destekleme Platformu” isimli bir platform gelistirme g¢alismasi yapmaktadirlar.
[lk ve orta o&gretim kurumlarinda hizmet veren Ogretmenlerin okul
etkinliklerinde teknolojik olanaklardan daha fazla yararlanmalarmi saglamak
amaciyla onlara kullanimi kolay bir takim bilgi teknolojisi platformu
hazirlamay1 amaglamislardir. Platformun, elektronik ortamdaki mevcut olan ya
da hazirlayacagr teknolojik Ogrenme nesnelerini biitlinlestirerek bir tiir
“elektronik portfolyo” olusturmak igin ogretmenlere yardimci bir ara¢ gorevi
ustlenecegi belirtilmektedir.

Giingdr (2005), “Ortadgretim  Geometri Dersi Ucgenler Konusunda
Olusturmact (Constructivism) Yaklasima Dayalr Elle Yapilan Materyaller ve Portfolyo
(Portfolio) Hazirlamanin Ogrenciler Uzerindeki Etkilerinin Incelenmesi” isimli
yiiksek lisans tez calismasinda; geometri dersi {iggenler konusunun
ogretiminde, olusturmaci yaklasima dayali elle materyal ve portfolyo
hazirlamanin 6grenciler tizerinde etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirma,
deney ve kontrol grubu olmak tizere iki grup ftizerinde deneysel yontem
izlenerek yapilmistir. Her iki grubun biligsel farkliliklar1 6n test ve son test
verilerek Ol¢iilmustiir. Ayni zamanda oOgrencilerin duyussal oOzelliklerini
o0l¢mek amaciyla her iki gruba da 6n ve son tutum 6lgekleri verilmis, Geometri

dersinde tiggenler konusunun Ogrenilmesinde kendilerine olan giivenlerini
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O0lcmek amaciyla da on ve son akademik benlik kavrami Olgekleri
uygulanmistir. Deney grubuna, olusturmaci yaklasima dayali, konuyla ilgili
ozellikler elle materyaller hazirlatilarak ispat ettirilmis ve alternatif
degerlendirme yontemi olarak portfolyo kullanilmistir. Kontrol grubunda ise
geleneksel ogretim ve degerlendirme yontemleri uygulanmistir. Arastirma
sonucunda; olusturmaci yaklasima dayali elle materyal ve portfolyo
hazirlamanin, geleneksel 6gretim yontemlerine dayali 6gretim yontemlerinden
daha etkili oldugu, deney grubu 6grencilerinin daha yaratici oldugu ve son test
basar1 puanlarmin kontrol grubu Ogrencilerinin puanlarina gore daha iyi
oldugu sonucuna ulasilmstir.

Baki ve digerleri (2004), “Bilgisayar Destekli Bireysel Gelisim Dosyast
(Portfolio) Uygulamas:” isimli ¢calismada portfolyo siirecinin geleneksel bicimde
(elle, manuel) yapildiginda Ogretmenler tarafindan oldukc¢a zaman alici ve
yorucu olarak nitelendirilmesinden yola g¢ikarak elektronik ortamda
kullanilabilecek portfolyo olusturma ortami tasarlamiglardir. [lkdgretim
matematik dersine yoOnelik olup Ogrencilerin degerlendirilmesinde kullanilan
uygulama, Ogrencinin matematik dersiyle ilgili gesitli yoOnlerinin
degerlendirilmesini kapsamaktadir. 2002-2003 6gretim yilinin giiz yariyilinda
bir donem boyunca siiren uygulamaya Trabzon ili Kanuni ilkogretim
okulundan 42, Sogiitlii Ilkégretim okulu yedinci smiflardan 25 &grenci
katilmistir. Uygulamada, 6gretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis miilakat ve
informal gortismeler, 6grencilerle uygulama sonunda gerceklestirilen anket ve
yar1 yapilandirilmis miilakatlar, 6grenci ¢alisma Ornekleri, velilere uygulanan
anketler ve arastirmacmnin izlenimleri veri toplama araglar1 olarak
kullanilmistir. Sonugta uygulamanin oOgrencinin geleneksel Olgme ve
degerlendirme araglarma gore daha gercek¢i ve ayrintili olarak izleme ve
kararlar alma imkani sundugu, Ogretmene Ogretimini yoOnlendirmede

kilavuzluk ettigi, ogrenci-veli-6gretmen arasindaki iletisimin giiglendigi ve
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ogretim ile degerlendirmenin biitiinlesmesinin saglandig1 belirtilmektedir.
Ayrica, 0gretmenin Ogretim yOntemlerini degistirmesine ve 6grenci merkezli
sagladigr ve Ogrencinin kendisine, Ogretmene, veliye ve ilgililere kendi

hakkinda daha detayl bilgi sunma imkan1 verdigi sonuglarina ulasilmistir.

PELLEA (2004); Odense Teknik Okul'u tarafindan gerceklestirilen
“Yasam Boyu Ogrenme Kapsaminda Portfolyo Degerlendirmenin Yetiskin Ogrenenler
I¢in Uygulanabilirligini Gelistirme” isimli bir Avrupa Birligi egitim programlari
Socrates-Grundtvig 1 projesidir. Bu projede, basta bilgi ve iletisim teknolojileri
(BIT) alan1 olmak iizere egitimin farkli sektorlerinde portfolyo
degerlendirmenin mevcut yerini ve uygulamalarin1 ortaya koymak ve bilgi
teknolojileri (BT) icin degerlendirme izlenceleri gelistirmek amaglanmistir. Bu
kapsamda alt1 farkli iilkeden ortaklarla genis ¢apl bir ¢alisma baslatilmistir.
Proje sonunda, BT programlarindaki egiticiler ig¢in portfolyo iirtinleri ve
etkilesimli degerlendirme araglarinin gelistirilmesi ve BT alanindaki bir grup
ogrenci lizerinden gelistirilenlerin test edilmesi hedeflenmektedir.

Chang (2001), “Degerlendirme ve Web Tabanli Ogrenme Portfolyosunun Etkili
Analizinde Bir Calisma” isimli bir arastirma yapmistir. Arastirmada, web tabanlh
ogrenme portfolyo sisteminin 6grenme {irtinlerini ve 6grencilerin kavramasini
arttinp arttirmadigimi anlamak amaciyla bir uygulama gerceklestirilmistir.
Calisma kapsaminda uygulanan anket dort gortisii igermektedir. Bunlar; sistem
fonksiyonlari, arayiiz, sistem kullanimi ve Ogrenme siirecine etkileri
seklindedir. Anketin son sgekli, pilot uygulama ve gecerlik — giivenirlik
calismalarindan sonra verilmistir. Arastirmanin sonucunda, kullanicilarin;
ylizde 85.84'ti web tabanli 6grenme portfolyo sisteminin uygun oldugunu,
ylizde 80i sistem arayiiziiniin kullanimmin kolay oldugunu, ytizde 48.3%i
sistem performansimin ¢ok iyi oldugunu ve yiizde 88.84'ti sistemin onlarin

ogrenmesine katki sagladigini diisiindiigii ortaya ¢ikmaistir.
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Stein (2001), “Portfolyo Siirecine Dalis: Ogretmenlerin Siirec Hakkindaki
Goriisleri” isimli ¢alismasinda, portfolyo degerlendirme siirecini, Ogrenci
gortiislerini, program amaglarina yonelik 6grenci algisini ve bu degerlendirme
bilgisinin programin yeniden incelenmesindeki etkisini arastirmigtir. Bu
baglamda, hizmet Oncesi 6gretmenlerden ve mezun ogrencilerden olusan iki
orneklemde calismistir. Bu Orneklemlere bir anket uygulanmistir. Anketten
toplanan veriler analiz edildiginde; portfolyo siirecinin program amaglarina ve
standartlarma yonelik olumlu ortak bir alg1 kazandiklari, 6grencilerin bu stireci
yararli bulduklar1 ve siirecin program degerlendirmesinde 6nemli kolayliklar
sagladig1 sonucuna varilmistir.

Yukaridaki arastirmalarin sonuglar: incelendiginde; e-portfolyo siirecinin
ogrenenlerin teknoloji kullanim becerilerini gelistirdigi ve teorik bilgiyi
uygulamaya koymada biitiinlestirici bir roliiniin oldugu goriilmektedir. Bunun
yani sira siirecin, Ogrenenlerin akademik ve mesleki beceri diizeylerini
arttirmada biiyiik katkilar sagladigi ve problem ¢6zme, yaratici, yansitic ve
elestirel diisiinme gibi becerilerin kazanilmasinda biiyiik etkisinin oldugu

gorilmektedir.

Ogrenenlerin, kendi eksikliklerini gdrme firsati elde etmeleri ve
uygulanan siireglerde isteklilik igerisinde bulunmalar1 ortaya ¢ikan 6nemli
sonuglar arasinda ifade edilebilir. Normalden daha fazla ¢aba gerektirmesine
karsin, siireclerin yiiriitiiciilerine ve katilimcilarmna yararl ve yardima oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte 6grenenlerinin gelisimine yonelik etkili ve ¢ok
yonlii bir degerlendirmenin yapilmasimin yani sira 6gretim programlarinin
degerlendirilmesinde de oOnemli kolayliklar elde edildigi sonucu ortaya

konmaktadar.



UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin yaklasimi, ¢calisma grubu, veri toplama siireci,
verilerin ¢oziimlenmesinde yiritiilen iglemler, siiregte Ogretimi yapilan
konularin se¢imi ve e-portfolyo siirecinin uygulanmasi ile ilgili agiklamalar ele

alinmistir.
3.1. ARASTIRMA YAKLASIMI

Bilimsel  arastirmalar  gerceklestirilirken genel anlamda  iki
yontembilimden bahsedilmektedir. Nicel ve nitel yaklasimlar olarak ifade
edilen bu iki yontembilimin temel amaci ‘gercegi’ anlamak, aciklamak ve

yorumlamak icin bilimsel bilgi tiretmektir.

Guntimiizde doga bilimlerinde ve sosyal bilimlerde yaygin olarak
kullanilan nicel yontembiliminde pozitivist paradigmanin etkin oldugu
gortilmektedir. Nitekim Pozitivizm, doga bilimlerinin davranisinin
algilanmasinda ve onun tanimlanmasinda temel olusturmustur (Howe ve
Eisenhart, 1990: 4). Pozitivist paradigma, epistemolojik bakimdan esasici bir
bilgi tanim1 yaparken, ontolojik bakimdan tekil dogrular1 savunmaktadir. Akla
ve gozleme dayali bir anlayisin {iriinii olan pozitivist paradigma, nesnelligi ve
indirgemeyi temel gormektedir. Bir dis gercekligin var oldugunu ve bu
gercegin  niceliksel ag¢idan tamimlanabilecegini, anlasilabilecegini ve
yasalastirilabilecegini kabul etmektedir. Deneyciligin ve gercekgiligin ilkelerini
nesnel bicimde olusturur. Bu anlayisa gore goriingiiler, onlar1 kapsayan
etkenlerden  bagimsiz  hale getirilerek Olgiilebilir ve  gozlenerek
sayisallastirilabilirler. Bagimli, bagimsiz veya kontrol degiskenleri olarak
algilanabilirler (Karasar, 1999: 60-61). Boylelikle sahip olunan bir yasa ve 6n

kosullarla birlikte ileriye doniik ne olacag kestirilebilir. Ciinkii bilim, deneysel
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temelli rasyonel ve nesnel olan bir girisim olarak goriilmektedir (Kus, 2003: 5-
8). Biitiine ait olanlarla ilgili ¢tkarim yapma ve karara varma siireci, biitiin
hakkindaki bilgi veya inanglar araciligiyla isletilir (Bulduk, 2003: 9) ve bir dizi
durumla ilgili davranis bigimlerinin ongoriilmesine yonelik neden-sonug iligkisi
ortaya konmaya calisilir (Onwuegbuzie ve Leech 2003: 4-5; Yildirim ve Simsek,
2006: 26). Yasalarin olusturulmasi ve genellenebilir bilgi edinimi i¢in nesnellik
ve nedensellik 6nemlidir. Teoriden c¢ikarilan hipotezler, dogrulama ya da
yanlislama yoluyla smanirlar. Tarama veya deneysel siirecten elde edilen
veriler ¢oziimlenir ve hipotez diizleminde kurulan nedensel iligki dogrulanr

veya yanlislanir (Karasar, 1999: 13).

Diger yandan pozitivist paradigma, doga bilimlerinde oldugu kadar
sosyal bilim alanlarinin olusumunu ve bilimsel arastirma anlayislarini,
epistemolojik ve yontembilim bakimindan sekillendirmede de etkili olmustur.
Yildirim ve S$imsek (2006: 29-30) bu siirecte, sosyal bilimler alanindaki
arastirmacilarin =~ doga  bilimlerinin  pozitivist =~ paradigmasina  gore
yetistiklerinden uzun bir donem alternatif bir baska paradigma olusmadigini
vurgulamiglardir. Bu nedenle doga bilimlerinin ilke ve yontemleri kullanilarak
sosyal bilimler arastirmalar1 gergeklestirile gelmistir. Sosyal bilimlerdeki
kavramlarin soyut olmasindan 6tiirti operasyonel tanimlamalar yapilmakta ve
onlardaki degisim ve degisim dereceleri Olgiilebilir hale getirilmektedir.
Arastirmalarin bilimsel olmasi kaygisindan ve nedensellik ilkesinden yola
cikilarak  kontrol edilebilir ortamlarda nicel veriler elde edilmeye
calisilmaktadir. Ayni zamanda bu amagla sosyal bilimlere 0zgii istatistiki

yontemler gelistirilmistir (Kus, 2003: 13-14).

Ancak, yirminci ytlizyilin baslarina kadar stiren bu durum sosyal bilimler
alanindaki gelisimin bir sonucu olarak degisiklik gostermeye baglamistir.
Cinkii insani ve sosyal goriingiilerin birbirleri ile dogrusalliktan Ote bir

durumda ilintili oldugu, bilginin olusturulmasi ve sunulmasinda bir



58

dogrulugun olmayabilecegi, yaygin anlamdaki nesnelligin sorgulanabilir ve
algilandigindan farkli 6geleri barindirabilecegi Ozellikle deger baglaminda
tartisilmaya baslamistir (Spooner, 2002). Nitekim Yildirim ve Simsek (2006: 28—
30), sosyal bilimlerin dogasma daha uygun oldugu 6ne siiriilen yeni kavramlar
ve yaklagimlar iiretildigini, bunun bir sonucu olarak da nitel yontembilimin
ortaya ¢iktigini ifade etmektedirler. Pozitivist paradigmadan doniisiimle ortaya
¢ikan post-pozitivist paradigmanin temel niteliklerinde farklar s6z konusu
oldugunu vurgulamaktadirlar. Bu bakimdan post-pozitivist paradigmada
evren; etkilesimsiz, kendi i¢inde tekdiize, farkli ve kendine 6zgii sistemlerin bir
toplam1 degildir. Degiskenlik, cesitlilik ve karsilikl1 etkilesim biitiin sistemin ve
goriingiilerin dogal 6zelligi olarak goriilmektedir. Ciinkii sistem kendine 6zgii
ozellikler gelistirir. ~Sistemlerin basitten karmasiga dogru hiyerarsik
smiflandirilmasindan ziyade éngoriilemez bicimde karsilikli simirlilik, etkilesim
ve hareketlerle belirlenen diizenleri vardir. Buna bagh olarak evren mekanik bir
obje gibi belirli bir diizende devinim gostermez, bilesenlerinin ayristirilip tekrar
bir siiregle yerlerine yerlestirilebilen bir mekanik bicimde algilanmaz ve her sey
birbiri ile ilintili olup her parca biitiiniin bilgisini tasir. Dolayisiyla evrende
matematiksel modellerin olusturulmas: veya herhangi bir sistemin davranis
onceden kestirilebilir olmas1 s6z konusu degildir. Olasiliklar bilinebilir, ancak
kesin sonuglar ve gelecek kestirilememektedir. Bir diger yandan parcalar
arasinda iligkilerin, birbirinin nedeni olmak yerine belki karsilikli etkileserek
gelistigi veya degistigi anlayis1 hakimdir. Sistemler, sayisal degisimlerden ¢ok
nitel degisimi yansitacak sekilde cesitlilik, agiklik, karmasiklik, karsilikli
nedensellik ve belirsizlik gosterirler. Bu baglamda gozlemci ve gozlenen kesin
smirlarla birbirinden ayrilmaz ve gozlemci gozlenenden soyutlanmis bicimde
uzak olamaz. Kisaca nesnellikten ziyade daha 6znel bir durusun kabul gordigi

sOylenebilir.
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Sayilar1 hizla artan nitel arastirmalarin, farkli disiplinlerden
arastirmacilar (egitim bilimleri, kiiltiirel incelemeler, dilbilim, antropoloji,
psikoloji ve sosyoloji gibi) tarafindan cesitli bicimlerde tasarlanip yiirtitildigii
goriilmektedir. Buna bagl olarak ta nitel arastirma ve nitel veri ¢oziimleme
tiirleri genis dagilima sahip bir cesitlilik gostermektedir. Bu baglamda nitel
arastirma yapmaya iliskin en biiytik giicliiklerden biri, bu arastirmalara iliskin
ozellikle de veri ¢oziimlemesi konusunda, nicel arastirmalarda oldugu gibi
‘standart’ siireglerin bulunmayisidir. Ancak, nitel veri ¢oziimlemelerinde nicel
analizde oldugu gibi standart siireglerin ve adimlarin olmamasi, nitel aragtirma
desenlerinin ‘bilimsel” Olgiitlerden yoksun oldugu anlamima gelmedigi de
bilinmelidir (Steinke, 2004; Schofield, 2002; Maxwell, 2002; Lincoln ve Guba,
2002; Seale, 1999; Kvale, 1995; Miles ve Huberman, 1994; Dey, 1993; Kirk ve
Miller, 1986).

Simdiye kadar yapilan agiklamalar 1s181nda bu arastirma; dogal ortama
duyarli olunmasi, biitiinciil bir yaklasimin izlenmesi, algilarin ortaya
konmasmna imkan verilmesi, nitel verilerle tiimevarima analizin
gerceklestirilmesi ve arastirma deseninde esnekligin olmasi gibi temel
ozellikleri tasimasi nedeniyle nitel arastirma yaklasimi anlayisiyla
tasarlanmistir. Bu nedenle, bu boliimiin bashigl nicel arastirma yontembilimi
geleneginde oldugu gibi “arastirma deseni” olarak degil de “arastirma

yaklasim1” olarak adlandirilmistir.

Arastirmada, nitel arastirma yontembiliminin disiplinler aras1 anlayisiyla
gerceklestirilmesinin yani sira nicel yontembilimin 6ngordiigii, gerektiginde
bilimsel yontemler cercevesinde sayisallastirma kaygilarina ve bilimsel sorulara
cevap verecek gereklilikler yerine getirilerek yontem cesitlemesine (method
triangulation) gidilmistir. Nitekim giintimiizde arastirmacilar, ¢alismalarinda
nicel ve nitel yOntembilim tekniklerinin bir arada oldugu karistirilmis

yontemler (mixed model/method) kullanabilmektedirler (Morse, 2005, Bazeley,
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2002; Onwuegbuzie ve Leech 2003; Onwuegbuzie, 2000; She ve Fisher, 199§;
Chen, Taylor ve Aldridge, 1998; Creswell, 1994).

Arastirmaya nitel arastirma desenlerinden, yaygin kullanim ifadesiyle,
teknik eylem arastirmas: yaklasimi yon vermistir (Yildirim ve $Sahin, 2006: 296—
306). Ciinkii eylem arastirmalarinda, nicel veri toplama yontemlerinin daha
rahat bicimde kullanilmasi s6z konusudur. Teknik eylem arastirmas: yaklagima,
onceden Dbelirlenmis kuramsal bir cergeve igerisinde bir uygulamay1
degerlendirmeyi amag edinmektedir. Eylem arastirmalar1 uygulayicinin kendisi
tarafindan yapilabilecegi gibi disaridan bir arastirmaci tarafindan da yapilabilir.

Ancak bu arastirmadaki uygulama arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir.

Bilimsel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik onemli bir konudur. Bu
arastirmada, hem arastirma siirecinin tasarimlanmasinda hem de veri toplama
araglarinin hazirlanmasinda, nicel ve nitel arastirma anlayislar1 gercevesinde
gerekli gecerlik ve giivenirlik analizleri/stratejileri ytriitiilmiistiir. Yapilan bu
analizler ve uygulanan stratejiler hakkinda ilgili bashklarn altinda gerekli
aciklamalar yapilmasina ragmen genel olarak burada da deginmenin yararh
olacag1 diistintilmektedir. Bu baglamda; arastirma sonuglariyla gergegin dogru
bi¢cimde temsil edilebilmesi i¢in, diger deyisle nitel arastirma yaklasiminda yer
alan inandiricilik unsuruna (nicel arastirmalardaki benzer karsiligi i¢ gecerlik)
yonelik; uzun siireli etkilesim, derin odakl veri toplama, gesitleme ve uzman
incelemesi yontemlerinden yararlanilmistir. Sonucglarin  uygulanabilirligi
noktasinda aktarilabilirlik (nicel arastirmalardaki benzer karsilifi dis gecerlik)
ozelligini saglamak icin amacgli Orneklem secimi ve ayrintili betimleme
yontemleri kullanilmistir. Tutarlilik (nicel arastirmalardaki benzer karsilig: ic
glivenirlik) saglamak igin; tutarlik incelemesi, yansiz olmaya yonelik (nicel
arastirmalardaki benzer karsili1 dis giivenirlik) teyit incelemesi yontemlerinden

yararlanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2006: 264-274).
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Nitel arastirmalarda arastirmacinin roliiniin ne oldugunun tanimlanmasi
onem arz etmektedir. Bu bakimdan arastirmada arastirmacimin iistlendigi rol ve
sorumluluklar; arastirma siirecinin tasarimlanmasi,  yiriitiilmesi ve
sonlandirilmasi; uygulama siirecinin tasarimlanmasi, ortamlarin olusturulmas:
ve yirutilmesi; degerlendirmelerin yapilmas: ve gerceklestirilenlerin
raporlastirilmas: seklinde ifade edilebilir. Arastirmacinin kendine ait goriisleri,
toplanan verilerin ¢oztimlenmesinden sonra yorumlama asamasinda dahil
edilmistir.

Arastirma siireci arastirmact tarafindan 6zgiin olarak tasarlanmistir. Bu
kapsamda bir c¢alisma grubu olusturulmustur. E-Portfolyo siirecindeki
ogrenenlerin tutumlarindaki ve 6grenme algilarindaki dontisiim arastirilmaya

calisilmistir. Arastirma siirecinin sembolik gosterimi Sekil 2’de sunulmustur.

Calisma Alan1 Tasarimi

tim < Caligma Grubu

I
A R0 N
= 1
= o ¥ 24
— 2 Ej"
& g7 &
> 5 O
D [
O d

ePortfolyo

Veri Toplama
Stireci

Bulgular
Yorum

Ogrenen Tutumu
Ogrenen Algist

Sekil 2. Arastirma Siirecinin Sembolik GOsterimi
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Arastirmada, oncelikle ¢alisma alani tasarimi yapilmistir. Bu gergevede
nitel arastirma yaklasiminda arastirmaya ve yiiriitiilecek e-portfolyo siirecine
iliskin hazirliklarin tamamlanmasi ve kararlarin alinmas: gerceklestirilmistir.
Calisma grubu, e-portfolyo 6gretim siirecine dahil edilerek siire¢ baslatilmistir.
Bu siiregte odak noktasi tutum ve alg: tizerine gergeklestirilmistir. E-Portfolyo
ogretim yaklagimiyla tasarimlanan portal araciligiyla WWW {izerinden e-
portfolyo olusturma calismalar1 yiriitiilmiistiir. Buna paralel olarak veri
toplama siireci isletilmis ve bu kapsamda; siire¢ Oncesi ve sonrasinda
gelistirilen tutum Olgegi uygulanarak nicel veriler toplanmis, siire¢ boyunca
portalda yer alan cesitli veri tabanlar1 yardimiyla ve siire¢ sonunda yapilan
goriisme araciligiyla nitel veriler elde edilmistir. Elde edilen tiim veriler
toplanma amaglar1 ve yontemleri ¢ercevesinde ¢oziimlenmistir. Nicel veriler
yontembilimde yer alan istatistiksel islemlere, nitel veriler ise nitel igerik
analizine tabi tutulmustur. Bulgularin tiimii Ogrenci algis1 ve tutumu
dogrultusunda yorumlanarak/doniistiiriilerek arastirma sonuglarma ulasilmaya
calisilmistir. Tiim bu stiregler isletilirken aym1 zamanda arastirma yaklasimi

baglaminda gegerliligi ve giivenirligi saglayan stratejiler ytirtitiilmuistiir.
3.2. CALISMA GRUBU

Genel olarak sosyal bilimler alanindaki arastirmalarinin deneysel
uygulamalarinda evren ve orneklem iligkisi son derecede onemlidir. Evrenin
tiimiine yonelik uygulamalarin yapilmasmin zor ya da miimkiin olmadig:
durumlarda; evreni temsil edecek ve genellenebilirlik anlayisimi isletebilecek
bicimde indirgemeci bir yaklasimla o6rneklem belirleme yoluna gidilmektedir.
Olasilik temelli yontemlerle Ozelliklerin  normal dagildig1 varsayilan
durumlarda tesadiifi bir bicimde olusturulmus bir grupla uygulama
gerceklestirilmektedir. Ancak, nitel arastirmalarda ise yaklagimin sahip oldugu
felsefi ve kuramsal temellerinden kaynakli bazi farklar s6z konusudur.

Arastirma sonuglarini evrene genelleme kaygisi olmadigindan nitel
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arastirmalarda yaklasim, indirgemeci bir anlayis1 da tasimamaktadir. Bununla
birlikte, gliniimiizde nitel arastirma desenleri igerisine nicel arastirma
yaklasimlariyla o6zdeslesmis bazi Orneklem tekniklerinin de katildig:
bilinmektedir. Bu durumu Yildirim ve $ahin (2006: 103), Goetz ve LeCompte
(1984)’'den aktarimla ii¢ nedene baglamislardir. Bu nedenler; a) giintimiiz
modern toplumlarmin karmasik ve katmanli yapisi ve bu biitiin iginde
katmanlarin kendine 6zgli 6zellikleri olan alt katmanlarin ortaya ¢ikmasi; b)
sonuglarin belirli oranlarda ve oldukga smirlandirilmis bigimde ilgili durumlara
genellenmesinin ihtiyaci; c) nicel arastirma geleneginden gelmis olan ve
deneysel c¢alismalara nitel arastirmanin kendine o0zgii kuvvetli yonlerini

yansitmak isteyen arastirmacilarin var olmasi olarak siralanabilir.

Bu gercevede orneklem olusturma calismalarinda, nitel yontembilimden
beslenerek olusturulmus amacli 6rnekleme teknikleri s6z konusudur. Bunlar; asir1
veya aykirt durum oOrneklemesi, maksimum gesitlilik 6rneklemesi, benzesik
ornekleme, tipik durum orneklemesi, kritik durum 6rneklemesi, kartopu veya
zincir ornekleme, Olgiit ornekleme, dogrulayici veya yanlislayici 6rnekleme ve
kolay ulasilabilir durum Orneklemesi olarak adlandirilmaktadir (Patton, 1987
akt: Yildirnrm ve Sahin, 2006: 107-114). Bu arastirmada ise isimleri siralanan
orneklem olusturma yontemlerinden dl¢iit ornekleme teknigi kullanilmistir. Bu
teknige gore Orneklem, onceden belirlenmis bir dizi Olgiitii karsilayanlarin
secilmesiyle gerceklestirilmektedir. Arastirmada bu amagla kullanilan olgiitler,

teknigin tasidig1 anlayisin destegiyle arastirmac: tarafindan olusturulmustur.

Bu kapsamda arastirmanin calisma grubunu, Firat Universitesi Teknik
Egitim Fakiiltesi Elektronik ve Bilgisayar Egitimi Boliimii Bilgisayar
Ogretmenligi ve Elektronik Ogretmenligi 1. Ogretim ve II. Ogretim
programinda oOgrenim goren ikinci siuf Ogrencileri arasmdan segilenler

olusturmustur.
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Calisma grubunun Elektronik ve Bilgisayar Egitimi Boliimii'nden segilen

ogrenciler tarafindan olusturulmasi dort temel nedene dayanarak aciklanabilir:

i.  Arastirma kapsaminda yiiriitiilen uygulama, siirece katilanlarin
bilgisayar ve internet araclarm rahathkla kullanmalarim
gerektirmektedir. Bu boliimde 6grenim goren ogrencilerin temel
bilgisayar ve internet kullanim becerilerine sahip oldugunun

distintilmesi,

ii. Bu bodlimde o6grenim goren Ogrencilerin, 6grenim gordiikleri
programlar geregi diger boliim o6grencilerine oranla bilgisayara ve
internet baglantisina sahip olma veya ulasma olanaginin daha

yliksek oldugu ongoriisti,

iii. Arastirmacimin bu bolimiin bulundugu kurumda gorev yapmasi
sebebiyle uygulamay1r daha saghkli yiiriitme imkanina sahip
olmasi ve bu bdliimde bdyle bir calismanin ilk kez yapilacak

olmasi,

iv. Arastirma kapsaminda Ogretimi gergeklestirilen konularin yer
aldigi Ogretimde Planlama ve Degerlendirme dersinin bu
bolimiin 6gretim programinda yer almasi ve arastirmacinin bu

derse girme imkanina sahip olmasidir.

Calisma grubu olusturulurken Ogrencilerin bilgisayara ve istedikleri
anda rahatlikla internete girme imkanina sahip olma durumlarini ortaya koyan
on-ozellik belirleme anketi uygulanmistir (Ek.1). Anketin uygulanmasinda,
ogretimi yapilacak konulari kapsayan Ogretimde Planlama ve Degerlendirme
dersini 2004-2005 6gretim yili bahar doneminde alan 6grencilerin tamamina
ulasilmistir. Bu gercevede 196 Ogrencinin bilgisayar ve internet baglantisi
durumu taranmistir.  On-dzellik belirleme anketinin sorular, ogrencilerin

bilgisayar ve internet baglantisi ile ilgili her bir 6l¢iitiin tiger farkli durumundan
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elde edilen birlesimler {izerinden degerlendirilmistir. Birlesimleri meydana

getiren durumlar asagidaki gibi ifade edilebilir:
1. Bilgisayara sahip olma durumu;
e Kendine ait bir kisisel bilgisayar: var.

e Kendine ait bir bilgisayar yok, ancak gerektiginde kolaylikla

ulasabilecegi ve kullanabilecegi bir bilgisayar var.

e Kendine ait bir bilgisayar olmadig1 gibi gerektiginde kolaylikla
ulasabilecegi ve kullanabilecegi bir bilgisayar da yok.

2. Internet baglantisina sahip olma durumu;
e Kendine ait internet baglantisi var.

e Kendine ait internet baglantis1 yok, ancak gerektiginde kolaylikla

ulasabilecegi ve kullanabilecegi internet baglantisi var.

e Kendine ait internet baglantis1 olmadig1 gibi gerektiginde
kolaylikla ulasabilecegi ve kullanabilecegi internet baglantisi da

yok.

Ogrencilerin temel diizeyde bilgisayar ve internet kullanim bilgisine
sahip olduklar1 Ongoriisiiyle yukaridaki maddelerden yola cikilarak
olusturulmus dokuz birlesim dikkate alinmistir. Birinci ve ikinci Olcttiin
tcuncli durumlarinin eglesmesi disindaki tiim birlesimler olumlu olarak
degerlendirilmistir. Bu sekiz birlesime uygun isaretleme yapan 113 6grenci
potansiyel secim grubuna girmistir. Potansiyel se¢cim grubuna giremeyen 83
ogrenci, yapilacak wuygulamaya katilimlar1 herhangi bir bigimde
gerceklesemeyeceginden dolayr elenmistir. Potansiyel se¢cim grubuna girmis
olan 6grencilerin, 6grenim gordiikleri programlardaki Ogrenci sayisina gore

say1sal dagilimi Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. On-Ozellik Belirleme Anketi Sonuclar:

Elektronik Ogretmenligi Bilgisayar Ogretmenligi

Grup Program ... . O Lo L Toplam
I. Ogretim II. Ogretim I Ogretim II. Ogretim
Programdakd 62 37 56 4 19
Ogrenciler
P . .
otansiyel se¢im 2% 2% 34 o7 113

grubuna girenler

Potansiyel se¢cim grubuna giren ogrenciler daha sonra kendi aralarinda
siniflandirilmistir. Bu 6grencilerden; yukarida ifade edilen iki 6l¢iitiin de birinci
durumuna sahip olanlar tamamen taswyanlar (TT), her iki Olclitten birisinin
birinci durumuna sahip olanlar kismen tasiyanlar (KT), her iki Olgiitiin birinci
durumlar1 disindaki birlesimlere sahip olanlar az tasiyanlar (AT) olarak
siniflanmistir. Bu smiflama sonucu Ogrencilerin programlara gore sayisal

dagilimi asagidaki Tablo 3’'deki gibi olusmustur.

Tablo 3. On-Ozellik Siniflamasmin Programlara Gore Sayisal Dagilimi

Elektronik Ogretmenligi Bilgisayar Ogretmenligi

Grup Program .o N . . Toplam
I. Ogretim II. Ogretim 1. Ogretim II. Ogretim

TK 4 9 13 8 34

KT 13 10 13 16 52

AT 9 7 8 3 27

Toplam 26 26 34 27 113

Bu simiflama sonrasinda ogrenciler igerisinde bulunduklar1 grupla
birlikte gortismelere alinmistir. Uygulanmas: planlanan siire¢ hakkinda farkh
ozelliklere sahip Ogrencilerden olusan bu gruplar ic¢in ayr1 ayri agiklamalar
yapilmistir. Daha sonra oOgrencilerle stirece katilip katilamayacaklarini
belirlemek amaciyla yiiz ytiize goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler sirasinda
ogrencilere yiiriitiilmesi planlanan siirecten bahsedilmis ve 6n-6zellik belirleme
anketine verilen cevaplarin yani sira, 6grencilerin gercek durumlar tespit
edilmeye calisilmistir. Ancak bu goriismeler basta olmak {izere tiim arastirma
siireci boyunca, deneme etkisi ve deneysel bulgularin dis gecerligi ile ilgili bir

endisenin Oniine gecilmesi i¢in bunun arastirma amaciyla yapilan bir ¢alisma
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oldugu gizli tutulmustur. Potansiyel se¢im grubuna giren ve siirece katilmak
isteyen Ogrenciler ¢alisma grubuna dahil edilmistir. Calisma grubuna alinan
ogrencilerin 6grenim gordiikleri program tiiriine gore sayisal dagilimlar: Tablo

4’de verilmistir.

Tablo 4. Calisma Grubuna Alian Ogrencilerin Programlara Gére Dagilimlari

Program Elektronik Ogretmenligi Bilgisayar Ogretmenligi Toplam

L Ogretim  IL Ogretim L. Ogretim II. Ogretim

Calisma grubuna

11 8 6 8 33
alinanlar

Tablo 4'te goriildiigii lizere segimler sonucunda 33 Ogrenci calisma
grubuna almmistir. Calisma grubu Ogrencilerinin internet baglantisi
durumlarma bakildiginda yiizde 54,5'nin (N=18) kendine ait bir baglantis
oldugu, yiizde 45,5'nin de (N=15) internete rahatlikla erisebilecegi goriilmiistiir.
Siirecin internet iizerinden yiiriitiilityor olmasi nedeniyle ¢alisma grubunda
ortaya ¢ikan bu orantili dagilim arastirmac: tarafindan onemli goriilmektedir.
Calisma grubu, uygulama icin gerekli olan niteliksel ozellikleri biinyesinde
barindirmaktadir. Bunun yaninda, sayisal biiytikliigii de niceliksel analizlerin

saglikli bicimde gerceklestirilmesi icin yeterlidir (Karasar, 1999: 127).
3.3. VERI TOPLAMA SURECI

Arastirmada veri toplama siireci nitel ve nicel olmak {izere iki yaklasimla
ylritiilmigtiir. Bu nedenle veri toplamaya iliskin aciklamalar nitel verilerin
toplanmas: ve nicel veri toplama aracimin gelistirilmesi olarak ayr1 basliklar halinde

verilmistir.
3.3.1. Nitel Verilerin Toplanmasi

Nitel arastirmalarda gogunlukla ii¢ tip veri toplama s6z konusudur.
Bunlar; a) arastirmanin yer aldigi sosyal, psikolojik, kiiltiirel, demografik ve

fiziksel Ozelliklere iliskin “cevreyle ilgili veriler”, b) arastirma siiresince neler
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olup bittigini ve arastirma grubunun bundan nasil etkilendigini ortaya koyan
“siiregle ilgili veriler”, c¢) arastirma grubundaki bireylerin siire¢ hakkindaki
diisiindiiklerine yonelik “algilara iliskin veriler”dir. Bu verileri elde etmek icin
yaygmn olarak kullanilan ¢ tiir veri toplama yonteminden bahsedilmektedir.
Bunlar ¢ok sik kullanilan ‘goriisme’, ‘gozlem’ ve ‘yazili dokiimanlarin

incelenmesi’ yontemleridir (Yildirim ve Sahin, 2006: 40).

Arastirmanin genel amaci cercgevesinde yukarida bahsedilen veri
toplama tiirlerinden, siirecle ilgili ve algilara yonelik olan veri toplama siiregleri
gerceklestirilmistir. Bu kapsamda goriisme ve dokiimanlarin incelenmesi
yontemleri agirhikli bicimde kullanilmigtir.  Nitel veri toplama siirecinde
kullanilan yontemler ve araglar yukaridaki her iki veri toplama siirecinin

isletilmesi i¢in kullanilmastir.
3.3.1.1. Goriisme

Gortisme, nitel arastirmalarda siklikla kullanilan bir veri toplama bigimi
olarak goriilmektedir. Bireylerin, gesitli konulardaki bilgi, diistince, tutum ve
davranislar: ile bunlarin olasi nedenlerinin dgrenilmesinde en etkili yol olarak
kullanilagelmistir. Nitel arastirmalardaki goriismede, sOylenenlerin yiizeysel
anlamlarmin yani sira derinlige sahip anlamlar1 da gikartilmak istenmektedir.
Bunun i¢in goriismede; ses tonu, mimikler ve sorulari cevaplamada gosterilen
istek, soylenenlerin degerlendirilmesinde Onemli ipuglar1 niteligindedir.
Goriigmeye katilanlarin sayisina gore, gortismeler bireysel olarak veya grupla
yapilabilir. Bireysel goriisme bir katilimcr ile gerceklestirilir. Grupla gortismede
-odak grup gortismesi olarak da adlandirilmaktadir- ise ¢ok sayida katilimc

konuyu arastirmaci esliginde birlikte goriisiip tartisir.

Gortismelerin, uygulanmasimna gore; yapilandirilmis, yapilandirilmamais
veya yari-yapilandirilmig olarak siflandirilmas:  s6z konusudur. Bu

siniflamalar farkhi kaynaklarda farkli bigcimlerde ele alinmaktadir. Ancak genel
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olarak acgiklanacak olursa; yapilandirilmis goriismede sorulacak sorular daha
onceden yapilandirilmistir, arastirmaci sadece bu sorular1 kaynaga yoneltir ve
kaynaktan gelen cevabi kayit altina alir. Esnek bir yapisi pek olmadig: igin
aciklik getirilmesi gereken durumlarda dahi belirlenen sorular disinda soru
sorulmamaktadir. Yapilandirilmamis goriismelerde ise neredeyse bu durumun
tersi bir siire¢ s6z konusudur. Konu belirlendikten sonra katilimcinin konu
hakkindaki fikri sohbet tarzinda alindig1 i¢in goriisme, tam anlamiyla esnektir.
Yari-yapilandirilmis goriismede ise bu iki yaklasimin harmanlanmis bigimi
yuritiilir. Katihmcya onceden belirlenmis sorular sorulur. Bunun yani sira
gerekli goriilen yerlerde yeni sorular sorulabilir veya bazi sorularin
sorulmasindan vazgegcilebilir (Yildirim ve $Sahin, 2006: 119-123; Kus, 2003: 87—
104; Karasar, 1999: 165-172; Kaplan, 1993: 145-147).

Bu arastirmadaki goriismeler; yari-yapilandinilnmis goriisme tiirtinde
tasarlanmus, goriisme formu kullarlarak bireysel goriisme olarak ytrtitilmistiir.
Gortismeler e-portfolyo 0Ogretim siirecinin tamamlanmasinin ardindan
gerceklestirilmistir. Gortismeler i¢in yapilan plana gore oncelikle bir gortisme
formu olusturulmustur. Bunun i¢in iki uzmanin ve arastirmacmin katilimiyla bir
calisma gercgeklestirilmistir. Goriisme formu; kolay anlasilabilen, her sorunun
bir odag1 oldugu, her bir sorunun agik uglu ve tek boyutlu, fakat farkl tiirden
(dolaylr soru tipi, varsaymma dayali soru tipi gibi) oldugu bir bicimde
hazirlanmistir. Bunlarla birlikte formdaki sorular; mantikli bir diizen
cercevesinde siralanmis, yoOnlendirici olmaktan uzak ve alternatif sondalar
(ayrintiya, agiklamaya ve aydinlatmaya yonelik sondalar) icerecek bigimde
hazirlanmistir. Sorular katilmecilarin e-portfolyo stirecine yonelik tutumlarim
ve algilarim1 ortaya c¢ikarmaya odakhi hazirlanmistir. Bu cergevede cesitli
tiirlerde 35 adet madde kokii yazilmistir. Daha sonra gozden gegirilen sorular
yenilenmeye tabi tutularak 23 adet olarak goriisme formuna girmistir (Ek.2).

Calismadaki hassaslik goz oniine alinarak her bir 6grenciye ayrilacak goriisme
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siiresinin yaklasik 60 ile 90 dakika arasinda olmasina karar verilmistir.
Arastirma planina gore 6grencilerle bir gortisme takvimi olusturulmus ve bu
takvime gore Ogrenciler, fakiiltede goriisme igin uygun hale getirilmis bir
salonda bireysel olarak goriismeye almmstir. Gortismeler, arastirmacimin
yonetiminde ve uygulama siiresince 0grencilere zaman zaman destek saglayan

bir uzmanin katilhmiyla gerceklestirilmistir.

Gortismelerin timii arastirmact tarafindan yonetilmistir. Gortismelerin
basinda 6grencilerin rahat olmalarini saglamak ve goriismeye yonelik giidiileri
arttirmak igin onlara karsi formal bir davranis sergilenilmesinden kaginilmaistir.
Gortismenin sicak bir ortam gergevesinde yiiriitiilmesine ¢alisilmig, 6grencilerin
sorulara yonelik duygu ve diislincelerini tiim gercekligi ile disa vurmas: igin

cesaret verici tavir ve tutumlar sergilenmistir.

Ozel durumlar disinda sorularmn timii arastirmact  tarafindan
sorulmustur. Arastirmacinin verilen yanitlara yonelik bir kayit tutma durumu
olmamistir. Clinkii goriismelerin tiimii daha sonra tekrar izlenip ¢oziimiiniin
gerceklestirilmesi icin bir kamera araciligiyla gortintiilii bicimde kayit altina
alimmistir (Katilimcilardan sadece bir 6grenci, goriintilii kayit alinmasinin
kendisini olumsuz etkileyecegini ve duyacag: heyecan ile yanitlarda gercekgi
olmayabilecegini ifade etmistir. Bu nedenle o Ogrencide sadece ses kaydi
almabilmistir). Arastirmac: disinda goriismelerde yer alan uzman ise gortisme
siiresince 6grenci yanitlarina yonelik kritik yazili kayitlar almigtir. Bu kayitlarin
baslica katkisi, gortisme siiresi iginde 6grencilerin yanitlarinda anlagilamayan
veya tutarsiz gibi goriilen durumlarin tespit edilmesi ve buna yonelik farkh
bakis acilariyla yamitlarin agikliga kavusturulmasmi saglamak olmustur.
Boylelikle  goriismelerin  daha  tutarli, kontrollii ve derinlemesine

gerceklestirilmesi i¢in biiytlik destek elde edilmistir.
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Gortismeler esnek bir yapida yuritiilmistiir. Derinlemesine ve gercek
bilgi edinimi saglayabilmek icin gerekli durumlarda; baz1 durumlarin agikliga
kavusmasina yonelik ek sorular sorulmus, Ogrencinin beden dili dikkate
alimuis, sorular dogrusal bir bi¢cimde sorulmamais, amaglardan sapilmadan soru
cesitlemesine gidilmis, agik olmayan yamitlara yonelik dogru algilamalar:

saglamak i¢in teyitler uygulanmstir.

Gortisme sonrasinda elde edilen tiim goriintii kayitlari ¢oziimlemeye
alimistir. Gortintii kayitlarinin yeniden izlenmesi gergeklestirilmis ve uzman
notlar1 alinmistir. Bununla birlikte gortismede gecen diyaloglarin tiimiiniin bir
kelime islemci yazilimi kullanilarak metin tabanli elektronik kopyalar

olusturulmustur.
3.3.1.2. Elektronik dokiimanlar

Arastirmada niteliksel veri toplama araglarinin bir tiiriinii de elektronik
dokiimanlar olusturmustur. Elektronik veri tabanlarindan elde edilen bu
dokiimanlar, siire¢ ile ilgili O6grenci goriislerinin yansimalarin1 gostermesi
bakimmdan onemli veri kaynaklari1 olarak goriilmektedir. Ogrencilerin slireg
oncesinde ve sonrasinda gergeklestirdikleri kayitlar, nitel veri toplanmasi

kapsaminda degerlendirilmektedir.
3.3.2. Nicel Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Arastirmadaki nicel veri toplama siireci, bir tutum Olgeginin
gelistirilmesi ve uygulanmasindan olugsmaktadir. Tutum olgekleri, tarama
yonteminde yararlanilan bir veri toplama aracidir. Veriler hazirlanan bir anket
araciligiyla toplanmaktadir. Bir konu hakkindaki tutumu ortaya ¢ikarmak igin
anket hazirlama ilkeleri cercevesinde olusturulan bu tiir 6lgeklerde farkli soru
tiirleri ve bicimleri olabilir. Olgekten elde edilen veriler, sayisal olarak ifade

edilebildiginden bulgular {izerinde istatistiksel analizler yapmak miimkiindiir.
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Bu arastirma kapsaminda da 6grencilerin siirece yonelik nasil bir tutum
degisikligine sahip olduklari, nicel veri toplama araci {izerinden elde edilmesi
onemli goriilmiistiir. Gelistirilen bir tutum 6lgegi (Ek.3) araciligiyla 6grencilerin
baslangicta ve siire¢ sonrasinda nasil bir tutuma sahip olduklar tespit edilmeye
calisilmistir. Olgekte besli likert tipi maddeler kullanilmistir. Analizlerde
kullanilan ortalama degerleri ile madde araliklarina gore katilim diizeyleri
arasindaki iliski Tablo 5de goriilmektedir. Ancak, olumsuz ifadelerin
puanlamalarinda tabloda yer alan deger araliklariyla katilim diizeyleri

arasindaki iligkinin tersi goz oniine alinarak degerlendirmeler yapilmigtir.

Tablo 5. Begli Likert Tipi Olgegin Deger Araliklaria Gére Katihim Diizeyleri

Deger Araliklar Katilim Diizeyleri
1,00 -1,80 Kesinlikle Katilmiyorum
1,81 -2,60 Katilmiyorum
2,61 -3,40 Kismen Katiliyorum
3,41 -4,20 Katiliyorum
421-5,00 Kesinlikle Katiliyorum

Olgek, dgretimin yiiriitiildiigii e-portfolyo siirecinin dgrenci tutumlar
{izerine etkisini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Ilgili literatiir taramasinin
ardindan siirece yonelik olumlu ya da olumsuz tutum ifadelerinden olusan 65
maddelik bir havuz olusturulmustur. Daha sonra kapsam gegerligini saglamak
amactyla alinan uzman goriisleri sonucunda havuzdan 5 maddenin ¢ikarilmas:
uygun goriiliip, 6lgek 60 maddeye indirilmistir. Bu maddelerden 18’i olumsuz,

42’si ise olumlu 6nermeler halindedir.

Olgegin giivenirlik analizleri igin, én uygulama yapilmadan &nce
uygulamanin yapilacagi Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Elektronik
Bilgisayar Egitimi Bolimii 1. ve II. oOgretimde Ogrenim goren 3. smif
ogrencilerinden toplam 156 kisiye siirecin tanitimi amaciyla egitim toplantis
gerceklestirilmistir. Clinkii 0grenciler daha 6nce buna benzer bir siirece dahil

olma imkanina sahip olamamuslardir. Siiregle ilgili tiim asamalarin ve



73

uygulamalarin genel bir bicimde acgiklandigi bu bilgilendirme toplantisi
sonrasinda On uygulama yapilmistir. Siirece yonelik tutum Olgeginin
gelistirilmesi i¢in yapilan 6n wuygulamaya katilan Ogrencilerin 6grenim

gordiikleri programlara gore dagilimlar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 6. Olgek I¢in On Uygulamaya Katilanlarin Programlara Gére Dagilim1

Elektronik Ogretmenligi Bilgisayar Ogretmenligi

Program ... .o Lo .o O, Toplam
I. Ogretim II. Ogretim I. Ogretim II. Ogretim
On uygulamaya 36 26 63 33 156
katilanlar

Elde edilen veriler {izerinde oncelikle temel bilesenler metoduyla
dondiirtilmemis faktor c¢oziimlemesini gosteren korelasyon matrisi analizi
gerceklestirilmistir (Ek.4). Bu kapsamda bir noktada birlesim tekrar1 en ¢ok 25
olarak atanmis, 6zdegeri 1 ve iizerinde olan 18 bilesen tespit edilmistir. Barlett
testi degerinin 4319,959 ¢ikmasi sonucu degiskenler arasinda bir korelasyonun
oldugu ve faktor analizinin bu degiskenlere uygulanabilecegi tespit edilmistir.
Bu ilk islemde, degeri istatistiksel anlamda 1’e yaklastikca yapilan faktor
analizinin daha anlaml hale geldigi yorumuna gidilen KMO (Kaiser Meyer
Olkin Measure of Sampling Adequacy) degeri 0,775 ¢ikmistir. i1k islem sonrast
faktor yiik degeri .35 ve altinda deger alan birinci bilesen altindaki 20 madde
elenerek islem tekrarlanmustir. Ikinci islem sonucunda ozdegeri 1 ve tizerinde
olan 11 bilesen ortaya ¢ikmis, Barlett testi sonucu 2644,674 ve KMO testi sonucu
0,870 degerlerini almistir. Bu son islem sonrasinda geriye kalan 40 madde
icerisinden eksi faktor yiik degeri alan iki madde daha cikarilmistir. Bu
maddelerin de c¢ikarilmasi sonrasinda islemler iiglincii kez tekrarlanmistir.
Uclincii analiz islemi sonucu maddeler 6zdegeri 1 ve iizerinde olan 11 bilesen
altinda toplanmistir. Barlett testi sonucu 2525,068 ve KMO testi sonucu 0,869
degerlerini almistir. Bu islem sonrasinda faktor yiik degeri .35 veya altinda

kalan bir madde bulunmadig; i¢in islem tekrarina son verilmistir.
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Ortaya cikan bilesenler matrisinde, maddelerin dagiliminin boyutlama
yapmaya uygun olmadigr goriilmiistiir. Bu nedenle Olgekte alt boyutlama
yapilamamis ve Olgegin tek boyutlu olmasina karar verilmistir. Yapilan
guvenirlik analizi sonucunda 6lgegin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 da

0,932 ¢ikmustir.

Nicel veri toplama araciyla ilgili yukaridaki tiim istatistiksel islemler
SPSS 13.0 yazilimi yardimiyla gergeklestirilmistir. Ayrica yukaridaki islemler
sonrasinda son halini alan 6lgek, asp ve html kodlar:1 kullanilarak olusturulmus

etkilesimli web sayfalar1 tizerinden ¢evrimigi olarak uygulanmistir.
3.4. VERILERIN COZUMLENMESINDE YORUTULEN iSLEMLER

Bu baslik altinda arastirmada elde edilen verilerin ¢oziimlemelerinin
nasil yapildigina iliskin bilgiler verilmeye calisilmistir. Arastirma kapsaminda
nicel ve nitel veriler elde edilmistir. Her iki tiirdeki verilerin ¢oziimlenmesi
bilgisayar destekli gerceklestirilmistir. Coziimlemelere iliskin yapilan

calismalar iki ayr1 bashk altinda agiklanmaya galisilmstir.
3.4.1. Nitel Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmadaki nitel verilerin ¢oztimlemesinde nitel igerik analizi
siirecleri yiriitiilmiistiir. Nitel ¢oziimlemeler, 1967 yilinda Glaser ve Strauss
tarafindan nitel verilerin ¢dziimlemesine yonelik ortaya atilan yerlesik/alansal
teori (grounded theory) yonteminin kodlama siireci anlayisinin isletilmesiyle
gerceklestirilmistir (Egan, 2002; Miller ve Fredericks, 1999; Robrecht, 1995;
Weingand, 1993; Martin ve Turner, 1986; Lester ve Hadden, 1980).

Ancak sonralar1 Strauss'un Glaser’den teorinin kodlama siirecine iliskin
farkli asamalar gelistirdigi goriilmektedir. Glaser teori ve veriler arasindaki
iliskinin temel oldugu diisiincesiyle, teorinin orijinaline bagl kalarak, kodlama
stirecini miistakil (substantive) ve teorik (theoretical) kodlama olmak tizere iki

asamada oldugunu savunmaktadir. Strauss ise daha sonralar1 Corbin’le birlikte
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kodlama asamalarini farkli bicimde gelistirmislerdir. Buna gore kodlama stireci,
acik/serbest (open), eksensel/yonelimli (axial) ve segici (selective) kodlama
asamalarindan olusmaktadir. Glaser'in kodlamayi, vaka ile vakay: ve vaka ile
icerigi siirekli karsilagtirarak verileri olusturma olarak gordiigii, Strauss'un ise
Corbin’le birlikte kodlamada veri analizi siirecine odaklanarak cevaplarin
karsilastirmasini one ¢ikarttig1 goriilmektedir (Walker ve Myrick, 2006; Glaser,
1999; Strauss, 1987).

Ancak bu arastirmada bir kuram olusturma ¢abasi yer almadig: igin
yukarida belirtilen kodlama siireci farklarmma iliskin bir tartismaya
girilmemistir. Bir diger ifadeyle teorinin Corbin ve Strauss (1990)'in one
sirdiigii kodlama siireglerinin (serbest ve yonelimli) izlendigi, ancak temelinde
bu yaklasimin olmadig1 bir ¢oziimleme siireci isletilmistir. Arastirmada bu
kapsamda segici kodlamayla baglantilar kurularak kuram olusturma safhasina
gecilmeden Once ¢oziimleme basamaklart durdurulmustur. Bununla birlikte
¢oztimleme setlerinin kurulumunda yalnizca alg1 ve tutum ifadeleri dikkate
almmuastir. Dolayisiyla oncelikle; agik kodlamayla, verilerin kodlanarak serbest
kod listelerinin olusturulmas1 ve sonrasinda kategorilerin olusturulmasi ve
verilerin kategorilere atanmasi; yonelimli kodlamayla kodlarin ve kategorilerin
ilintilenmesi ve son olarak baglantilar kurularak bulgularin doéntistimii

asamalar1 gergeklestirilmistir.

Coztimlemeler sonucu bulgular dogrultusunda ortaya c¢ikan bazi
kavramlar, aralarindaki iliskiyi yansitacak bigimde modellenmistir. Bununla
birlikte verilerin iizerindeki yiikleme referanslarin sayisal durumlarindan da
yararlanilarak kritik sozciikler tizerinden yorumlamalar yapilmistir. Yerlesik
teori yaklasiminin islem basamaklar1 dikkate alinarak yapilan ¢oziimlemeler;
siirece yonelik ogrenci algilarmi ve tutumlarimi ortaya koyma amaciyla yari
yapilandirilmis gortisme dokiimanlarindan elde edilen veriler {izerinde

gerceklestirilmistir. Bununla birlikte benzer ¢Oziimleme siiregleri, konulara
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yonelik 6grenci algilarini ve tutumlarimi ortaya koyma amaciyla; stire¢ dncesi
ve sonrasinda agik uglu sorularn yanitlarmin kayit altina alindig: veri tabar
dosyalarindan ve yar1 yapilandirilmis goriisme kayitlarindan elde edilen nitel

veriler tizerinde gerceklestirilmistir.

Arastirmada elde edilen nitel verilerin ¢oklugu nedeniyle ve nitel veri
¢oztimlemelerinde Kkaliteyi tehdit edebilecek unsurlarin Ontine gecilmesi
amaciyla c¢ozlimlemelerin bilgisayar destekli bir bigimde yapilmasi uygun
gortilmiistiir. Clinkii nitel arastirmalarin veri ¢ozlimlemesi siirecinde; yanl
¢oziimleme ve yorumlama, olumlu vakalara agir1 vurgu veya olumsuzlari ihmal
etme, sira dis1 olana odaklanma, yersiz genellemeler yapma, kavram ya da
kodlarin istii kapali bicimde tanimlanmalar1 ve verilere tutarsiz bicimde
uygulanmas: kaliteyi tehdit eden unsurlar olarak belirtilmektedir (Gibbs ve
digerleri, 2002: 22). Tiim bu unsurlar géz Oniine almarak yanli ve kismi
¢oztimlemelerden kaginmak istenmistir. Bunun igin yar1 yapilandirilmis
goriismelerde kayit altina alinan gortintiilerden ve diger nitel veri toplama
araglarindan elde edilen veriler uygun format altinda organize edilerek

elektronik forma dontistiirtilmiistiir.

Nitel verilerin bilgisayar destekli ¢O0ziimlenmesinin (CAQDAS)
yayginlasmasina paralel olarak bu amagcla hazirlanan ve sayilar1 giderek artan
farkli bilgisayar yazilimlari s6z konusudur. Bu durum, beraberinde analiz
amagh kullanilacak yazilimin secilmesinde ayri bir dikkatin saglanmasimi
getirmektedir. Bu nedenle analiz yazilimlar1 ile iliskili bazi c¢alismalar
(Mahlamaki-Kultanen, 2003; Josef ve Oberprantacher, 2002; Gibbs, Friese ve
Mangabeira, 2002; Carvajal, 2002; Brown, 2002; Sylvain, 2002; Bong, 2002;
Stockdale, 2002; Plab ve Schestsche, 2000; Ford, Oberski ve Higgins, 2000;
Coffey, Holbrook ve Atkinson, 1996, Raymond ve Fielding, 1996; Fielding ve
Lee, 1995; Fielding, 1995; Fielding, 1994) incelenerek bu alandaki egilimlerin ve

bakis acilarinin ne oldugu anlasilmaya c¢alisilmistir. Yapilan incelemeler



77

sonrasinda genel olarak; teori insa etmede kesfedici ya da dogrulayic sistemleri
glclii bigcimde tasiyan, kodlamalarin ¢oklu ve gorsel bicimde kolaylikla
olusturulmasina imkan veren, birden fazla proje calismasina izin veren,
tekrarlara ve veriler arasi gegislere izin veren, nitel verilerin sayisallastirilmasi
ozelligini tagiyan, veriler arasinda sorgulama yapma imkani veren ve gosterim
Ogeleri zengin olan QSR NVivo7 yazilimi secilmistir (Kus, 2006; QSR, 2006;
Miller, 2006; MacMillan, 2005; Bringer, Johnston ve Brackenridge, 2004; Welsh,
2002; Roberts ve Wilson, 2002; Walsh, 2003; Bazeley ve Richards, 2000).
Boylelikle nitel veri ¢oziimlemesinde gesitli formlarda elde edilen veriler bir
araya getirilmis olup uygulanan nitel igerik analizinin asamalarinda ve
bulgularin gorsellestirilmesinde ciddi yararlar elde edilmistir (Ek.5). Bununla
birlikte veri ¢oziimleme siirecinde karmasik goriilen ortamin diizenlenmesinde

kolayliklar elde edilmistir.
3.4.2. Nicel Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma kapsaminda e-portfolyo siirecine yonelik 6grenci tutumlarim
tespit etmek amaciyla, niceliksel verilerin elde edildigi bir tutum Olgegi
gelistirilmistir. Elde edilen niceliksel verilerin analiz islemlerinde, aritmetik
ortalama ve standart sapmalar hesaplanmistir. Bunlarla birlikte grup ici
kargilagtirmalarda Tek Orneklem Kolmogorov-Smirnov Z Testi (One-Sample
Kolmogorov-Smirnov Z Test) ile dagilimin normal olup olmadigi test

edilmistir.

Dagilimin normal oldugu durumlarda bagimli gruplar ¢ testi yapilarak
farkin anlamli olup olmadigmna bakilmistir. Dagilimin normal olmadig:
durumlarda ise Wilcoxon Isaret Testi (Wilcoxon Signed Ranks Test)
uygulanmas: planlanmistir. Ancak yapilan analizler sonucu dagilimin normal

olmadig1 bir durumun ortaya ¢itkmamasi nedeniyle uygulanmamistir. Tim
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istatistiksel islemler nicel verilerin analizinde kullanilan SPSS 13.0 yazilimi

yardimiyla gerceklestirilmistir.
3.5. SURECTE OGRETIMi YAPILAN KONULARIN SECIMIi

Aragtirmanin uygulamasi, Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi
ikinci smuf egitim-6gretim programinin bahar déneminde yer alan EGT 272
kodlu “Ogretimde Planlama ve Degerlendirme” dersinde gerceklestirilmistir.
Bu ders kapsaminda Ogrencilere; temel program gelistirme kavramlar1 ve
siiregleri; ders programi, yillik, iinite, glinliik planlarin gelistirilmesi; amaglarin
belirlenmesi; igerik secimi ve organizasyonu; ogretim stratejileri, yontem ve
teknikleri; 6lgme ve degerlendirme yaklagimlari, test tiirleri ve gelistirilmesi,
smav sorusu yazma teknikleri ve not verme gibi bilgi ve becerilerin

kazandirilmasi hedeflenmektedir.

Arastirma kapsaminda yararlanmak igin genis bir kapsam ve yogun
icerige sahip olan bu ders igerisinden 0gretim stratejileri, yontem ve teknikleri
konular1 segilmistir. Bu se¢cimde hem arastirmanin igerik itibariyle onemli
goriilen bu konular tizerinden yiiriitiilmesinin uygun olacagi hem de 6gretim
yil1 akademik takvimin uygulamayr yapmaya yoOnelik uygunlugu etkili

olmustur.

Bununla birlikte bilindigi gibi Ogretimde kullanilan yontem ve
tekniklerin sayisinin fazla olmasi nedeniyle bunlardan sadece bazilar
arastirmada yararlanilmak {izere segilmistir. Bu amacla, bu dersi yiiriiten
uzmanlarm goriisleri ve literatiir dogrultusunda 6grencilerin digerlerine gore
daha aktif oldugu yontem ve tekniklerle ilgili bir igerik se¢iminin yapilmasina
karar verilmistir. Ancak, uygulama bicimi ve yapisi nedeniyle 6grencilerin aktif
olmadigi, buna karsin tilkemizde ¢ok sik kullanilan anlatim yonteminin (diiz

anlatim) igerikte yer almasi da ayrica uygun goriilmistiir. Bu cercevede
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Ogretimi yapilan konularin igerigine iliskin temel bashklar asagidaki gibi

Deneysel Ogrenme
Stratejisi

Sunus Yoluyla Ogretim
Stratejisi

Bulus Yoluyla Ogretim
Stratejisi

Aragtirma Inceleme
Yoluyla Ogretim
Stratejisi

Simiflamalarin Iliskisi

Rol Oynama Yontemi

Mikro Ogretim

Yontemi

Yontem Teknik Iliskisi

sekillenmistir;

Stratejiler Yontemler Teknikler
Stratejilerin Yontem Ttirleri Seminer Teknigi
Siniflanmasi
Dogrudan Ogretim (Diiz) Anlatim Konferans Teknigi
Stratejisi Yontemi Biiyiik Grup
Dolayli Ogreti

© ay, _1 Qgre m Tartigma Yontemi Tartismas: Teknigi
Stratejisi
Etkilesimli Ogretim Soru - Cevap Yontemi Kiigiik Grup
Stratetisi

ratepist . Tartismasi Teknigi

< Gosterip Yaptirma
Bagimsiz
Calisma/Bireysel Yontemi Panel Teknigi
Ogretim Stratejisi
Ornek Olay Yontemi Beyin Firtinas1 Teknigi

Alt1 Sapkali Diistinme
Teknigi

Arastirma kapsaminda kullanilan e-portfolyo portalindaki igerigin

olusturulmasinda Kuramdan Uygulamaya Ogretim Yontemleri isimli kitap

(Taspinar, 2004), yazarindan alinan izinle temel kaynak olarak kullanilmistir.
3.6. EEPORTFOLYO SURECININ UYGULANMASI

Bu baslik altinda yiiriitiilen siirecin ajandasi, e-portfolyo siirecinde kritik
kararlara etki eden genel unsurlar, e-portfolyo siirecindeki portalda kullanilan

araglar ve uygulanmasi ile ilgili bilgiler verilmistir.
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3.6.1. Siirecin Ajandasi
Siirecin hazirlanmasi, uygulanmasi ve sonlandirilmasi ile ilgili calismalar
genel hatlariyla Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Siirecin Yiiriitiilmesine iliskin Ajanda

8 E-Portfolyo siirecinin planlamasi; portalin, gerekli dokiimanlarin ve altyapinin
Hafta hazirlanmast.
2
Portalin internet ortaminda deneme amagli yayinlanmasi ve teknik kontrollerin yapilmasi.
Hafta yay yap
N4
. 1 Portalda gerekli diizenlemelerin yapilmasi ve siirecte kullanilacak dokiimanlara son halinin
| Hafta verilmesi.
~ 1 Tutum 6lgeginin gelistirilmesine yonelik Giivenirlik ve Gegerlik analizi i¢in 6n
~ | Hafta uygulamalarin yapilmasi, analizlerin gergeklestirilmesi ve 6lgegin son haline karar
N verilmesi.
1
; Hafta Uygulamaya iliskin gériismelerin yapilmasi, Calisma Grubunun olusturulmasi.
Calisma grubuyla e-portfolyo siirecine ve portalin kullanimina y&nelik intibak toplantisinin
4 Giin gergeklestirilmesi. Portalin ve diger internet teknolojilerinin kullanimina iliskin
yonlendirmelerin yapilmasi. Ogrenci kayitlarinin yapilmast.
3 Giin Tutum &lgeginin On-test uygulamasi igin gevrimici olarak yaymlanmasi ve uygulanmasi.
Ogretimde stratejiler, .
. . Aragtirmacimin b
ﬁ yontem ve teknikler Katdimivla g
z konularina iligkin . . y . c
S ogrencilerin; =
> alanlarin kullanilmasi. ©
© . . portfolyo formatina =
= Bir uzman ile eszamanli Karar verme. teknik =
g gevrimigi toplantinin ! ks
E 1 Toplant sartlarin =
= yapilmasi (Toplantt belil . >,
= . A elirlenmesi, 5
B glindemi: Ogretimde fol -
@ S porttolyo amacma =1
=] strateji, yontem ve Karar verme A
2 teknik). : g .g
ot = - v
9] E Islem yapraklarmin ; £
< £ S L ve e-formlarin g 5}
B s 2 E-Portfolyo igin 6n = @
= = £ £ . doldurulmasi, S -~
k= T 8 calismalar gerceklestirme. o e = =
< 5 = B . calismayla ilgili = g
b ir uzman ile eszamanlt Lo 3]
- g % E o SWOT analizi yapma. o ot
5 K= =] ¢evrimigi toplantinin = 5
D 3 e ™ Depolama alanlarinin & 7
Hafta o E g yapilmasi (Toplant: . £ £
.5 < g .. ) bigimine karar verme, = g
© @ &5 gilindemi: e-Portfolyo mu g . = b5
° AN - degerlendirme = =t
> =S o & nasil olusturabilirim?) et e 2
- s o 8 Olciitlerinde karar g Z\
= (= verme. s 2
o 5 a e
P 9) Se¢me ve & =
v > ~4 S
@ E-Portfolyolar i¢in veri yansimalarin ‘g ~
z toplama ve portalda gerceklestirilmesi. :g
g depolama. Déniitlerin -
= saglanmasi. %
e ) Urdinler ile ilgili son §*
E Uriinii olusturma, karara varma, o
g portfolyo sunum bigimi doniitlerin E
v olusturma, portfolyo saglanmasi, son e
¢alismasini sonlandirma. | kayitlarin Z
gerceklestirilmesi.
= 3 Giin Tutum &lgeginin son-test uygulamasi icin gevrimigi olarak yayinlanmasi.
; E 5 Giin Yari-yapilandirilmig goriismelerin yapilmast.
Q B | 2Gin Siireci sonlandirma ¢alismalarimin yapilmasi.
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Siire¢ kapsamindaki uygulama stiiresinin belirlenmesinde; siireg ile ilgili
alan yazinlarindan ve konu alani uzman gortislerinden yararlanmilmistir. Siireg,
daha 6nce planlandig: gibi 5 haftalik bir uygulama gerceklestirilerek toplamda

20 haftalik bir ¢alismayla tamamlanmistir.
3.6.2. E-Portfolyo Siirecinde Kritik Kararlara Etki Eden Genel Unsurlar

E-Portfolyo siireci ile ilgili kritik kararlara etki eden bazi genel unsurlar
soz konusudur. Barrett (2002a), bu unsurlar1 sematik gosterimle bir araya
getirmistir (Ek.6). Bundan hareketle arastirmada ytiriitiilen e-portfolyo stireci
tasarlanirken, bagimsiz bicimde olmayip birbirlerini etkiler nitelikte olan bu

unsurlar da dikkate alinmistir.

Arastirmadaki e-portfolyo stirecinin vizyonu, calisma grubu 6zelliklerine
ve portfolyolarin hedeflerine yonelik olusturulmustur. Siirecin  aktif
katilimcilarimi, lisans seviyesindeki c¢alisma grubu oOgrencileri, onlarin
arkadaslar1 ve alan uzmanlar1 olusturmustur. Internet ortami ve cd-rom
medyalar1 6grencilerin e-portfolyolariin yaymlanmas: igin kullanimi en uygun
teknolojileri olusturmustur. Vizyonu etkileyen bir diger unsur ise e-portfolyo
hedeflerinin 6grenme ve degerlendirmeye yonelik olarak belirlenmis olmasidir.
Bu amagla siiregte, hem 0grenmeyi saglamay1 amacglayan hem de kendine has
degerlendirme anlayisi icerisinde, dgrenme ve degerlendirmenin biitiin olarak ele
alindig1 bir yaklasim sergilenmistir. Aynm1 zamanda bu durum, siirecin
iceriginin olusturulmasina da etki etmistir. Icerik iki boliimde ele alinmus;
portalda sunulan ve Ogretimi yapilan konulara yonelik ¢alismalarin sahipligi
yuriitiiciye (arastirmacrya), 6grenci ¢alismalar: sonucu ortaya ¢ikan portfolyo
tiriinlerinin sahipligi ise Ogrencilere verilmistir. Bu toplamda, hedef, icerik ve

sahiplik iliskileri tanimlanmistir.

Arastirmadaki  e-portfolyo  siirecinin  hedeflerinden  biri  de

deerlendirmenin yapilmasidir. Bu anlayis dogrultusunda, belirlenen igeriklerle
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iliskili bicimde degerlendirme standartlar1 ve yoOnergeleri olusturulmustur.
Ancak siire¢ lizerinden, yiriitilen o6gretim programmin degerlendirilmesi
amaglanmadigindan, standartlar, yonergeler ve wuzman yonlendirmeleri,
yalnizca “bagarili isin ne oldugu” ve “isin iyi yapilmasina yonelik hedeflerin

neler oldugu” tizerine odaklanmaistir.

Ayni zamanda isbirlikli ¢alismanin olumlu katkilarindan beslenerek var
olan degerlerin pekismesi ve yeni degerlerin gerceklesmesine zemin
olusturmak icin genis olgekli deisim yaklagimlar: ylritilmeye calisilmistir. Bu
amagla siire¢ igerisinde; vizyon olusturmaya katki saglayan yonlendirmeler
yapilmasina, becerilerin gelisimini destekleyen aktivitelerin
gerceklestirilmesine, hareket planlarini olusturmaya yonelik rehberlik
calismalarinin yiriitiilmesine, elde edilebilir kaynaklara yonelimi saglayan

etkinliklerin ve tesvik edici unsurlarin ise kosulmasina calisilmistir.

Siirecte 0grenci ogrenmeleriyle ilgili tiim kanitlarin teknolojik gosterimi
icin ¢oklu ortam oOgelerinin ve formatlarinin kullanimi saglanmistir. Bu
kapsamda gesitli ses, goriintii, metin ve resim formatlarinda zenginlestirilmis
ortamlar saglanmaya calisilmistir. Ayn1 zamanda Ogrenciler, 6grenmelerine

iliskin tiim sunumlarda bunlardan yararlanmalar: yoniinde tesvik edilmistir.

Teknoloji kullaniminin yaninda e-portfolyolarin gelistirilmesi icin kritik
kararlarin almmasinda sunulan lojistik destek 6nemli bir unsur olarak
gortilmiigtiir. Bu amagla ihtiya¢c duyulan altyapilar, rol-gorev dagilimlar1 ve
organizasyonlar gerceklestirilmistir. Cok boyutlu olan bu lojistik destegin
kapsaminda; kaynaklarin belirlenmesi, donanim ve yazilimlarla ilgili
ayarlamalarin gerceklestirilmesi ve zaman yOnetimi yer almistir. Yiiriitiicliniin
ve Ogrencilerin yeri kesin ¢izgilerle olmamakla birlikte belirlenmistir. Ciinkii
siirekli etkilesimin s6z konusu oldugu siiregte zaman zaman sorumluluklarn

paylasimina gidilmistir.
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E-Portfolyolarin olusturulmasinda teknik gerekliliklerle ilgili olarak;
yaygin olarak kullanilan ofis programlarinin, ¢oklu ortam yazarligina iliskin
yazilimlarin ve yiiksek seviyeli yazilim araglarinin; se¢imi, temini ve kullanim
i¢cin 0grenciler serbest birakilmstir. Internette depolama alanlarinin saglanmasi,
sunucularin ve gerekli yazilimlarinin temin edilmesi, siirecin yuritildigi
portalin olusturulmasi ve uyarlanmasu ile ilgili mali sorumluluklar yiirtitiiciniin
sorumluluguna almmistir. Ancak gerektigi durumlarda kendi e-
portfolyolarmin tiretimlerine yonelik kaynak temini ve yonetiminde (donanim
ve yazilim temini, internete erisim, dokiiman temini, ¢alismalar: igin gereken
biitgenin olusturulmasi ve temin edilmesi vs.) mali sorumluluklar 6grenciler

tarafindan tistlenilmistir.

Teknoloji beceri seviyeleri bakimindan katilimcilar; sahip olduklar: teknik
donamimlar, gereksinimleri karsilar diizeyde olmasi ve yazilim araglar:
yardimiyla yeterli diizeyde kullanim becerilerine sahip olmalar1 nedeniyle ayr1
bir organizasyonu veya lojistik destegi gerektirmemistir. Ayrica; siirecin
planlamasi, Ogretimin ve degerlendirmenin bir arada yiiriitiilmesi ve
ogrencilerin akademik gelisimlerine dair destegin saglanmasi ile ilgili zamana
yonelik lojistik yapilanma yuriticli tarafindan gergeklestirilmistir. Bununla
birlikte e-portfolyo gelistirme asamalarinin (toplama, se¢gme, yansitma, son
tiriine karar verme vs.) tamamlanmasiyla ilgili zaman yonetimi, dgrencilere
verilen bir serbesti igerisinde ¢alismalara iliskin ayrintil takvimin olusturularak

yuriitiilmesi destegiyle stirdiirtilmiistiir.
3.6.3. Arastirmadaki E-Portfolyo Gelistirme Calismalarinin Genel Hatlar

Arastirma kapsaminda yiiriitiilen uygulama, gesitli asamalar igerisinde
gerceklestirilen ¢alismalarin toplami olarak degerlendirilebilir. Uygulamadaki
bu asamalar siireci ve tiriinleri dogrudan ya da dolayli bicimde etkilemistir. Bu

asamalar stirecten en tiist diizeyde yararlar saglamak ve basarili sonuglar elde
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etmek igin olusturulmustur. Literatiirden yararlanilarak tasarlanan bu genel
asamalar, bu arastirmaya ait 6zgiin bazi uygulamalarla zenginlestirilmeye
calismustir.

E-Portfolyo gelistirme g¢alismalari, uygulamadaki portalda yer alan ve
konularin 6gretimine destek amaciyla olusturulan boliimlerin aktif kullanima
acillmasindan kisa bir siire sonra baslatilmistir. Arastirmada uygulanan e-
portfolyo gelistirme calismalar1 dort temel asamaya dayanmaktadir. Bunlary;
toplama stireci, se¢me siireci, yansima siireci ve gosterimin olusturulmasi stireci
olarak ifade edilebilir. Uygulama kapsaminda, bu asamalarda gerceklestirilen
calismalar1 genel hatlariyla alt bashiklar halinde agiklanmistir.

Toplama Siireci: Portfolyo gelistirme siirecinde ilk adim olarak goriilen
bu siirecte daha 6nce arastirmac: tarafindan olusturulmus bir plan ¢evresinde
bazi ¢alismalar gerceklestirilmistir.

Bu kapsamda ilk once 6grencilerle birlikte “amac belirleme siireci” olarak
adlandirilan bir takim islem basamaklar1 hayata gecirilmistir. Arastirmada
kullanilan portaldaki araglardan oldukga yararlanilan amag belirme siirecinde,
oncelikle 6grencilerin 6gretimi yapilan konularla ilgili bir amag¢ edinmesi
saglanmaya calisilmistir. Bu kapsamda oOgrencilerin asagida yer alanlar:
sirasiyla gergeklestirmeleri istenmistir:

1. E-Portfolyo ¢alismasindaki amacin ifadesi: Burada Ogrencilerinden
ogretimi yapilan konular c¢ergevesinde bir amag¢ edinmeleri
istenmistir. Bu ¢ercevede amacin; mevcut 6gretim sistemi igerisindeki
bir durumun iyilestirilmesine veya bir sorunun ¢oziimiine yonelik
olabileceginden, en iyi 0gretim ortamini olusturmaya kadar bircok
konuda segimler yapabilecekleri belirtilmistir.

2. Amact se¢melerindeki nedenler/etki unsurlari: “Nigin boyle bir amaci

segme ya da olusturma ihtiyaci hissedildi? Amacin odak noktasi
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hangi strateji/yontem/teknik iizerinedir?” gibi yo6nlendirici ve
diistindiiriicii sorularla amaclariin gerekgeleri istenmistir.

. Amaca ulasildiginda gerceklesmesini umduklari: Calismalarinin sonunda
ortaya ¢ikacagi ve ¢ikarmayi diisiindiikleri tiim her seyi belirtmeleri
istenmistir.

. Amaca ulagmada onlar1 olumlu ve olumsuz etkileyecek faktorler: Calisma
siiresince onlar1 olumlu ve olumsuz etkileyecegini diistindiikleri tiim
kisisel Ozelliklerin, aligkanliklarin, bulunduklari ortamlarin fiziksel
veya sosyal faktorlerin, sahip olduklari imkanlarin vs. neler
oldugunu belirtmeleri istenmistir.

. Amaglarima ulasmak icin yapacaklar: calismanin genel hatlari: “Calismalari
stiresince nasil bir arastirma siireci isletecekleri? Nasil bir calisma
yaklasimi izleyecekleri? Ne tiir arag ve gereclerden yararlanacaklar1?”
gibi sorulardan yola ¢ikilarak yapmay planladiklar: calismanin genel
hatlarini belirtmeleri istenmistir.

. Amaglarma ulasmada yardimct olacak faktorlerin rolii ve sorumluluklari:
Calisma siiresince yararlanacaklar: tiim (insan giicii veya insan giicii
dis1) kaynaklarin ¢alismalarindaki rolleri ve sorumluluklarinin neler
oldugunu belirtmeleri istenmistir.

. E-Portfolyo olusturma c¢alismasinda kullanacaklar: takvim: Uygulama
portalinda yer alan ve ePTakvim olarak adlandirilan genel e-portfolyo
olusturma takvimi ile uyumlu bic¢imde, ¢alisma siiresince uymaya
calisacaklar: kendilerine ait bir takvim olusturmalar: istenmistir. Ayni
zamanda burada zamam geldikce yapilmasi gereken islerin
gerceklesme diizeyine iliskin diisiincelerin yer aldig1 bir boliim

olusturmalar1 ve boylelikle kendilerini takip etmeleri istenmistir.
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Amag belirleme siirecinin her bir basamaginda Ogrencilerle yogun
bicimde iletisim icerisinde bulunulmustur. Kararlarin timi arastirmacimin
destegiyle ve 6grenci goriisleri dogrultusunda alinmuistir.

Amag belirleme siirecindeki ¢alismalarin tamamlanmasimin ardindan
ogrenciler calismalarini tamamlamalar1 igin gesitli dokiimanlar toplamaya
baslamistir. Ogrencilerin ¢ok sayida dokiiman toplamalar: i¢in gerekli olan stire
ve depolama alanlar1 arastirmac: tarafindan yeterli diizeyde saglanmistir. Buna
ilaveten 6grencilerin portfolyo gelistirme siirecinde kendilerine ait ¢alismalarin
toplamalarinin degerini sunmak amaciyla zaman igerisinde toplamalarma
iliskin donititler verilmistir.

Se¢me Siireci: Portfolyo gelistirme siirecinin ikinci adimini olusturan
se¢me siirecinde; O0grenciler gerekli goriildiigti durumlarda arastirmacimin da
yardimiyla topladiklarinin arasindan segimler gerceklestirmistir. Bu siirecte
ogrenciler toplamilanlar arasindan c¢alismalarina yonelik en iyi parcalarin
secimini serbest bigcimde gergeklestirmistir. Ayrica se¢imlerde e-portfolyolarina
yonelik etkili pargalarin sayilarmin yiiksek tutulmasina galisilmistir.

Yansima Siireci: Yansima siireci aslinda se¢me siireciyle birlikte baglayan
bir siirectir. Ancak literatiirde portfolyo gelistirme siirecinin {iglincii asamasi
olarak da goriilmektedir. Bu siirecte Ogrenciler ¢alismalar1 dogrultusunda
giderek kendilerinden daha da haberdar olmuslardir. Burada ogrenciler
calismalarinin ¢iktilarini yavas yavas olusturmaya baglamislar ve portalda ilgili
yerlere kayitlar gerceklestirmeye baslamislardir. Boylelikle formal olmayan bir
ortam olusturularak her bir 6grencinin ihtiyaclarini giderecek bicimde baglar
kurulmaya c¢alisilmistir. Ayni zamanda bu asamada e-portfolyo gelistirme
¢alismalarinin basinda verilen genel yonergenin (Ek.7), her bir 6grencinin
calismasi tizerinde yorumlanmalara gidilerek destekler verilmeye calisilmistir.
Yine bu asamada en biiyiik destek, calismalarin baslangicinda olusturulan

takvimlerden alinmistir.
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Gasterim Olusturulmasi Siireci: Portfolyo gelistirmenin son asamasi olan
gosterimin olusturulmas: siirecinde Ogrenciler ¢alismalarina son goriintiiyi
kazandirmislardir. Genelde resim, grafik vb gorsellerin yer aldig1 metin tabanh
dosyalar olusturmuslardir. Bu baglamda bazi ogrencilerin etkilesimli web
sayfalar1 bigciminde gosterim tercihleri de s6z konusu olmustur. Calismalarinin
gosteriminin tamamlanmasmin ardindan e-portfolyo gelistirme siireci
sonlandirilmistir.

3.6.4. E-Portfolyo Siirecindeki Portalda Kullanilan Araglar ve Uygulanmasi

Aragtirmact  tarafindan tasarimlanan e-portfolyo portalinda; web
sayfalari, es zamansiz iletisim araclar1 (otomatik duyuru ve hatirlatma araglari,
tartisma platformlari, kiirsiiler), es zamanl iletisim araglar1 (sohbet odasi), e-
portfolyo olusturma alanlari, dosya indirme-yiikleme alanlari, metin ve sunu
dosyalar1 yer almistir (Ek.8). Bununla birlikte arastirmacimin web yazilimi
bakimindan yetersiz kaldigi durumlarda iki teknik uzmanin yardimlarina

basvurulmustur.
3.6.4.1. E-Portfolyo portalinin hazirlanmasi ve teknik o6zellikleri

E-Portfolyo portali, bir web servisine baglandiktan sonra web
goriintiileyicileri tarafindan transfer edilebilen ve Ogrencilerin internet
tizerinden herhangi bir yer ve zamanda ulasabilecekleri bir 6gretim ortami
olarak tasarlanmistir. Alt yapisinda karmagsik kod yapilarinin bulundugu
enteraktif sayfalardan meydana getirilmistir. E-Portfolyo portali arastirmac
tarafindan; Macromedia Dreamweaver MX web tasarim programi araciligiyla
yaklasik sekiz hafta siiren bir ¢alisma sonucunda yapilmistir. Kullanilan hazir
resim dosyalar1 disinda uygulamaya 6zgiin gorsellerin hazirlanmasinda Adobe
Photoshop 8.0 programindan, Ogrenci sifrelerinin ve verilerinin elektronik
bicimde kayith tutuldugu veri tabani dosyalarinin hazirlanmasmda Microsoft

Access 2000 programindan yararlanilmistir.



88

Portalda yer alan web sayfalarinin gorsel tasariminda; konu alani uzman
goriisleri ve materyal gelistirme alaniyla ilgili kaynaklar (Yalin, 2001; ipek,
2001; Riza, 1995, 1999, 2000; Sahin ve Yildirim, 1999; Blum, 1997; Ergin, 1995;
Eisele ve FEisele, 1994, HEGP, 1993) dikkate almmustir. E-Portfolyo portals,
olusturulmasinin ardindan kontrol ve degerlendirme amaciyla iki hafta
boyunca internet ortaminda, arastirmaciya ait bir web adresi altinda
(http://www.cdemirli.net) yayinlanmistir. Bu siire icerisinde uygulama oncesi
sayfalarda varsa aksakliklarin giderilmesine ve portalin e-portfolyo siirecine ne
derecede uygun oldugunun tespit edilmesine c¢alisilmistir. Ayni zamanda
sayfalarin tasarimi, kullanim kolayligi ve icerik hakkinda degerlendirilmeler
yapimstir. Bu kapsamda; uzman gorisleri alinarak igerik bakimindan,
ayrintilarin fazla oldugu yerlerde genellestirme, ayrintilarin az oldugu yerlerde
kuvvetlendirme yoluna gidilmistir. Aktarim hizina baglhh olarak sorun
cikarabilecegi tespit edilen bazi site i¢i teknik yapilarda degisikliklere

gidilmigtir. Boylelikle portal uygulama 6ncesi son halini almigtir.

Portal biinyesinde; 532 adet ¢esitli amaclarla hazirlanmis Asp sayfasi, 227
adet Gif formatinda resim dosyasi, 9 adet Jpeg formatinda resim dosyasi, 36
adet MsOffice Word formatinda metin dosyasi, 67 adet Microsoft Access
formatinda veri taban1 dosyasi, 3 adet MsOffice Power Point formatinda sunu

dosyas1 barimndirmstir.

Portaldaki web sayfalarmin tiimii uygulamanin baglamasiyla 6grenci
kullanimina agilmistir. Ancak konulara iliskin etkinlikler, olusturulan takvim
cercevesinde gerceklestirilmistir. Boylelikle hem farkli 6grenme hizlarina sahip
ogrencilerin uygulamada ortalama bir hiza sahip olmalar1 saglanmis hem de

genel olarak uygulamanin ilerleme hiz1 belirlenmistir.
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3.6.4.2. E-Portfolyo portalinin giivenlik sistemi

Stirecin  saghkli yiriitilmesi ve Ogrenci c¢alismalarmin giivenli
ortamlarda saklanmasi i¢in portalda asamali bir giivenlik sistemi tasarlanmaistir.
Bu amagla portal yapilandirilirken ii¢ ayr1 alan olusturulmustur. Bunlardan ilki,
baglant1 adresinin herhangi bir web goriintiileyicisine yazilmasiyla herkesin
ulasabilecegi sayfalarin bulundugu alandir. Diger alan, c¢alisma grubu
ogrencilerinin  kullanici  adlarmin  ve sifrelerinin  girilmesiyle ulasilan
sayfalarinin bulundugu 6zellestirilmis alandir. Bu alanda 6grenciler, konulara
iliskin web sayfalarma, tartisma platformuna, kiirsiilere ve diger genel e-
portfolyo uygulamalarina ulasabilmektedir. Son alan ise, 6zel alana girmis olan
ogrencilerin kendilerine ait giivenlik kodlarinin girilmesiyle ulasabildikleri ve
0zel e-portfolyo uygulamalarinin yer aldigi uygulama alamidir. Bu alanda
ogrenciler kendilerine sunulan depolama kapasitesi dahilinde; dosya indirme-
ylikleme ve portfolyo siireciyle ilgili kaydetme araclarmma ulasmaktadir. Bir
ogrenciye ait uygulama alanina sadece; 6grencinin kendisi, onun yetki verdigi
arkadaslar1 ve yoOnetici konumundaki arastirmac: girme yetkisine sahip

olmustur.

Bu giivenlik yapisi nedeniyle uygulamaya baslamadan once calisma
grubu 6grencilerinden kullanici adlari, sifreleri ve giivenlik kodlar1 istenmistir.
Giris ve giivenlik bilgileri portalin ilgili giivenlik veri tabani dosyalarina
islenerek her o6grencinin hesab1 aktif hale getirilmistir. Bu bilgiler 6grencinin

kendisi ve arastirmact disindakiler i¢in gizli tutulmustur.
3.6.4.3. Tartisma platformlar1 ve kullanim alanlar1

Stiregte diisiincelerin ve goriislerin iletimini desteklemek amaciyla
tartisma platformu uygulamas: yer almistir. Sifreli alan igerisinde bulunan
tartisma platformu ogrencilerin serbest kullanimina olanak saglayacak bicimde

tasarimlanmastir. Ogrencilere, egitim-Ogretim ile ilgili olmak kaydiyla kendi
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istedikleri tartisma konusu bagliklarini olusturma ve o bashklar altindaki
tartismalar1 yonetme imkani verilmistir. Boylelikle 6grenciler duygu, diistince
ve goriislerini eszamansiz bicimde platformdaki basliklar altinda digerleriyle

paylasmiglardir.

Bununla birlikte 6gretimi yapilan her bir konu ile ilgili tutumlarin ve
diisiincelerin belirtildigi ve sistemde Kiirsii olarak isimlendirilen platformlar yer
almistir. Her konuyla ilgili birimde bir kiirsii olusturulmus ve sadece o konuyla
ilgili tartismalar ytritilmistir. Bir diger ifadeyle kiirsiiler 6zel ve odakl

tartigmalarin ytiriitiildiigti alanlar niteligini tagimiglardar.

Arastirmact hem tartisma platformunda hem de kiirsiilerde tartismay:
baslatacak kritik sorular1 sormus ve daha sonra tartismalar: kayit altina alarak
izlemistir. Cok 06zel durumlar disinda arastirmac: bu ortamlarda goriis
bildirmemistir. Arastirmacimin tartismalara goriis bildirmesi halinde bir
yonlendirme olabilecegi ve bu durumun da tartismalarin akisma etki
edebilecegi diisiintilmiistiir. Oysaki tartismalarin kendi igerisinde ve her bir
ogrencinin katilimiyla sekillenmesi ogrenmelerin otantik baglaminda elde
edilmesine ve kesfederek gerceklesmesine katki saglamistir. Boylelikle
ogrenciler herhangi bicimde etki altinda birakilmadan, onlarin kendilerini ifade
etme bigimlerine miidahil edilmeden, duygu ve diislinceler belirli bir yere

yonlendirilmeden bir gelisim stireci gerceklestirilmeye ¢alisiimistir.

Ayrica Ogretimi yapilan her bir konu sonrasinda ogrencilere goriis
yazma alanlar1 sunulmustur. Ayn1 zamanda yine her bir konu sonrasi bir 6rnek
olay sunulmus ve 6grencilerin bu o6rnek olay1r degerlendirebilecekleri kiigiik
degerlendirme formlarina yer verilmistir. Bu goriis yazma ve degerlendirme
formlarma ait veriler bir veri tabam1 dosyasinda her bir Ogrencinin ID
numarasina gore kayit altina alinarak, 6grencilerin daha sonraki agamalarda

buralara neler girdigini gormelerine imkan veren bir yap:r olusturulmustur.
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Boylelikle 6grencilerin ilerleyen zamanlarda ge¢mis aktivitelerdeki durumlarini
gorerek kendi gelisimleri hakkinda bir 6z yargiya varmalarmna destek

verilmigtir.
3.6.4.4. E-Posta teknolojisinin kullanim alanlar

Internet ortaminda cok farkl tiirlerde dosyalar1 iceren iletiler e-posta
araciligiyla paylasilabilmektedir. Baslangicta sadece diiz yazi iletileri
gondermek amaciyla gelistirilmisken daha sonralari gelisen teknoloji ve
tekniklerle birlikte, resim, ses, video, html dokiimanlar: ve bazi programlarin e-

posta icinde iletimi ve kullanim1 miimkiin hale gelmistir.

Arastirmadaki e-portfolyo siirecinde e-posta teknolojisi, arastirmaci-
ogrenci/Ogrenci-ogrenci iletisiminde Onemli bir yere sahip olmustur.
Ogrencilerin ~ sorularmin/sorunlarinin ~ ve  bunlara  yonelik  verilen
cevaplarin/¢oziim Onerilerinin iletiminde e-posta teknolojisinden oldukca
yararlanilmistir. Ayn1 zamanda siirecte bir e-posta grubu olusturularak
ogrencilerin birbirleri ile mesajlasmalarinda bu grubun kullanilmasma imkan
verilmistir. Gonderilen iletilerle de 6grenciler bu yonde bir iletisim igin tesvik
edilmistir. Ayrica arastirmac: tarafindan hazirlanmis stireci ve konular
aydinlatici nitelikte icerige sahip metin ve sunu dosyalarmin Ogrencilere

iletilmesinde e-posta teknolojisinden yararlanilmstir.
3.6.4.5. Otomatik duyuru ve hatirlatma araglarinin kullanimi

Portalda otomatik duyuru ve hatirlatma araglar1 kullanilmistir. Bu
hatirlatma ve duyurularin igerigi hem konularin 6gretimine hem de siirecte
ogrencilerin  portfolyolarim1  olusturmalarma yardimcr olacak nitelikte
olusturulmustur. Siire¢ baslangicinda alinan kararlar dogrultusunda hatirlatma
notlar1 ve duyurular, sistemin ilgili veri tabanlarina aktarilmistir. Sistemde
tarihsel olarak belirlenen araliklarda bu duyuru ve hatirlatma notlar1 portalin

ana sayfasinda 0grencilerin istifadesine otomatik olarak sunulmustur.
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Duyuru ve hatirlatma alanlarinin sayfadaki gosterimleri ayri yerlerde
olusturulmustur. Hatirlatma araci, e-PTakvim olarak adlandirilan yapidan
beslenerek, hatirlatma notlarini ilgili tarih aralif1 siiresince Ogrencilere
sunmustur. Bu ara¢ oOgrencilerin planlananlar ile calismalarindaki mevcut
durumlarmin hangi asamada oldugunu kiyaslamalarina katki saglamistir.
Kesin baglayiciligi olmayan hatirlatma notlar1 daha ziyade Ogrencilerin

kendilerini disipline etmelerinde yardimci rehber gorevini tistlenmistir.

Duyuru alaninda ise daha 6nce ongoriilen durumlar ve siireg igerisinde
ortaya c¢ikan gelismeler dogrultusunda cesitli duyurularin yapilmasinda
kullanilmigtir. Ana sayfaya yerlestirilen duyuru aract {izerinden cesitli
baglantilar kurularak portal i¢ine veya disina yonlendirmelerin ve baglantilarin
kurulmasma imkan veren bir bicimde gerceklestirilmistir. Boylelikle duyuru
alan1 herhangi bir durumdan 6grencileri haberdar etmenin yaninda duruma
gore yonlendirme yaparak yardimc ara¢ konumunda olmustur. Duyuru
alanmin giincellenmesi, ayni hatirlatma aracinda oldugu gibi portalin yonetim
modiiliinden girilen tarih araliklar1 dogrultusunda otomatik bicimde

gerceklesmistir.
3.6.4.6. Sohbet programlarinin kullanim alan1

Arastirmadaki sohbet odalar1 eszamanl iletisimin gerceklestirilebildigi
ve hemen herkes tarafindan bilinen sanal bulusma ortamlar1 olarak
diisiiniilebilir. E-Portfolyo siirecinde, tamamen portala 6zgiin bir sohbet odas1
uygulamas: kullanilmistir. Boylelikle uygulama disindaki bir kimsenin sohbet
odasina girmesi engellenmeye calisilmistir. Portaldaki sohbet odasinda
mesajlarin  bigimi metin tabanli olarak tasarlanmistir. Ayrica bu sohbet
odasinda sadece bir kisiye 6zel veya bir gruba 6zel mesajlar iletme imkani da
sunulmustur. Sohbet odasinda rahat bir ortam sunulmasina, goriisme odalar:

ayarlarinin kolay yapilmasina ve yazili mesajlarin yer aldigi ekran yapisinin
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kullaniminin daha rahat gergeklesebilmesi yoniinde 6zen gosterilmistir. Sohbet
odasi, portalda cevrimici olan 6grencilerin birbirleriyle gortismelerinde aktif

bicimde kullanilmistir.

Ayrica sohbet odasindan siireg igerisinde iki defa alan uzmanlarmin
katilmiyla ¢evrimigi toplanti yapilmasinda yararlanilmistir. Tk toplanti
04.05.2005 tarihinde “Ogretimde strateji, yontem ve teknik” giindemiyle
gerceklestirilmistir. Toplanti, ¢alisma grubu Ogrencileriyle aym iiniversiteden
bir alan uzmanini bir araya getirmistir. Calisma grubunun tamamina yakininin
etkin katilimiyla oldukca basarili ve faydali bir toplanti yapilmistir. Ikinci
toplant1 ise, 11.05.2005 tarihinde “E-Portfolyomu nasil olusturabilirim?” baglikh
giindem ile gerceklestirilmistir. Ik toplantida oldugu gibi bir alan uzman ile
calisma grubu 6grencileri bir araya gelmistir. Ilk toplantinin oldukca verimli
gecmesi; ikinci toplantidaki uzmanimn, Ogrencilerin O6grenim gordiikleri
tiniversiteden farkli bir yerde gorev yapmasi ve toplanti giindemi 6grencilerin

ikinci toplantiya olan ilgilerinin daha da artmasini saglamgtir.

E-Portfolyo siirecinde ayrica Msn Messenger yazilimi araciligiyla
cevrimigi/eszamanl goriismeler de yapilmistir. Msn Messenger programi, bir
kullanicinin diger kullanmiciya/kullanicilara, yazili, sesli ve goriintiilii mesaj
gondermesini, e-posta yollamasmi ve dosya aktarmasimni kolaylastirmaktadir.
Program ayrica kullanicisina ait bir liste olusturulmasma imkan tanimaktadair.
Bir kullanic1 internete baglanip programu ¢alistirdiginda, listesinde bulundugu
diger kullanicilara g¢evrimi¢i olduguna dair bir uyar1 gonderilmekte ve
goriismeye uygun duruma ge¢mektedir. Boylelikle kullanicilar, listesindeki
kisilerin ¢evrimi¢i veya ¢evrimdist olma durumunu rahatlikla takip
edebilmektedir. Ayni zamanda, kullanicilar ¢evrimici konumunda olsa bile
istedikleri anda i¢inde bulundugu durumu disarida, mesgul, ¢evrimdis1 ve
benzeri farkli durumlara ayarlama imkanina sahiptir. Tim bunlarla birlikte

program, cevrimigi bir kullanicinin ¢evrimdist konumundaki bir diger
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kullaniciya yazili mesaj atabilmesine de imkan vermekte ve c¢evrimdisi
konumundaki kullanici, internete baglanip programi ¢alistirdiginda bu mesajt
kendisine iletmektedir. Bu Ozelliklerinden 6tiirii Msn Messenger, e-portfolyo
siireci igerisinde eszamanli veya eszamansiz iletisimi ciddi bigimde

desteklemistir.

Ozetle; sohbet odasi bilgilendirme ve yonlendirme amaciyla bir araya
gelinmelerde ve cevrimigi yapilan uzman toplantilarinda kullanilmis, Msn
Messenger programi ise uygulama siiresi boyunca aktif olarak kullanilmustir.
Her iki sohbet programi, arastirmaci-6grenci, 0grenci-ogrenci iletisiminde e-

posta teknolojisi kadar énemli bir yere sahip olmustur.
3.6.4.7. E-Portfolyo olusturma alanlar1 ve kullanimi

Portalin o6nemli boliimlerinden biri, Ogrencilerin e-portfolyolarini
olusturma amaciyla kullandiklar1 ve ePunit olarak adlandirilan kisimdir. ki
asamali giivenlik uygulamasi sonrasinda ulasilan bu kisimda, 6grenciler
dinamik web sayfalar1 yardimiyla portfolyolarimi olusturma c¢alismalar:
yapmustir. Bu kisim, gesitli asamalara ve etkinliklere cevap verecek nitelikte

amagcli birimlerden olusmustur.

Amag olusturma alani: E-Portfolyolar i¢in amag olusturma c¢alismalariin
gerceklestirildigi alandir. Her bir 6grencinin, arastirmact ve izin verdigi diger
kisilerin katihmiyla gergeklestirdigi miizakereler sonucu olusturulan amag
ciimlelerinin ilgili alana girilerek kayit altina alindig1 yerdir. Ayrica, amacin
altyapisin1  kuvvetlendirmek bakimindan o6grencilerin amaci se¢me veya
olusturma nedenlerini, amacma ulasilirsa kisa, orta ve wuzun vadede
gerceklesecegini umduklarmi kayit altina aldiklari alanlar1 biinyesinde

tasimaktadir.

SWOT analizi alan: @grencilerin amag olusturma calismalarina paralel

olarak portfolyolarini gercgeklestirirken karsilasabilecekleri tiim olumlu ve
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olumsuz faktorlerin kayit altina alindig1 birimdir. Boylelikle 6grencilerin giiglii
ve zayif olduklari noktalarini baslangicta tespit etmelerine, bu cercevede
stratejiler gelistirmelerine, onlem almalarina ve plan yapmalarina destek
olunmustur. Ayrica kayit altina alian bilgiler, 6grencilerin ¢alisma 6ncesinde
kendilerini ve i¢inde bulunduklari durumlar: daha iyi tespit etmelerine katki

saglamstir.

Taslak olusturma alani: Ogrencilerin yiiriitmeyi diisiindiikleri portfolyo
olusturma siirecinin yaklasimini, bakis acilarini, asamalarmi, doniim
noktalarini, bi¢gimini ve ¢alismaya yonelik diger tiim ongoriilerini kaydettikleri
birimdir. Boylelikle siirecin genel hatlariyla bir resmi ¢izilmis ve yol haritas:
olusturulmustur. Ancak birimde yer alan taslagin 6grencileri kesin baglayicilik
ozelligi olmayip daha ¢ok kilavuzluk yapma amaciyla olusturulmasi soz

konusudur.

RS (Rol-Sorumluluk) alani: Bu birim, portfolyolarin gerceklestirilmesinde
yardima olacak tiim dig faktorler, onlarin rolleri ve sorumluluklan ile ilgili

kararlarin kayit altina alindig: yerdir.

Calisma takvimi alam: Ogrencilerin caligmalariin  takvimini, kayit
alanlarim1 kullanarak olusturduklar1 birimdir. ePTakvim’in ongordigii genel ve
kritik tarihler 1s181inda Ogrenciler tarafindan olusturulmus 6zel c¢alisma

takvimleri bu birimde kayit altina alinmaktadar.

TS (Toplama-Secme) alani: Ogrencilerin portfolyo olusturma siireci
kapsaminda elde ettikleri tiim kanitlarin uygun (softcopy) bigimde yiiklendigi
ve icerisinden secimlerin gergeklestirildigi birimdir. Bu alanin her bir
ogrencinin hangi dosyayr ne zaman kaydettigini gostermesi Ogrencilerin

tarihsel olarak ¢abalari ile ilgili gostergelere destek olmustur.

Portalin yaymnlandig1 sunucuda smirsiz kullanim kapasite hakkina sahip

olunmas1 sebebiyle, her bir 6grenciye 50 MB kadar dosya yiikleme olanag:
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sunulmustur. Ancak stirecte internet teknolojilerinin kaliteli doniisiim araglar:
kullanilmas: tegvik edildigi i¢in yer bakimindan hicbir 6grenci s6z konusu

kapasiteyi doldurmamastir.

YS (Yansima-Sunum) alani: Ogrencilerin calismalarindaki yansimalarin
kayit altina alinmasinin saglandig1 birimdir. Ayn1 zamanda 6grencilerin son

triinlerinin internet ortaminda yayimlandigi birim olma 6zelligini tasimaktadir.
3.6.4.8. Yardimc1 ve destek dosyalarin kullanimi

Portalda olusturulan araglar ve dinamik web sayfalarinin yam sira
siirecte farkli formatlarda destek amaciyla kullanilan dosyalar s6z konusudur.

Bu dosyalardan siire¢ boyunca aktif bicimde yararlanilmistir.

Metin dosyalari: MsOffice XP Word paket programi araciligiyla arastirmac
tarafindan hazirlanmis metin dosyalar1 niteligindedir. Bu dosyalar gerek e-
posta araciligiyla iletilmis gerekse de site igerisinde yayinlanmistir. Metin
dosyalar1, konulara iliskin bilimsel igerikli yazilar ve ek kaynaklar olarak

ogrencilerin kullanimina sunulmustur.

Sunu dosyalari: MsOffice XP Power Point paket programi araciligiyla,
yararli olacag1 diisiincesiyle, islenen konularla ilgili hazirlanmis sunu dosyalar:
niteligindedir. Sunu hazirlama ilkeleri ¢ergevesinde olusturulan dosyalar hem
e-posta araciligiyla gonderilmis hem de site igerisinde yaymlanmistir. Sunularin
icerigi, ogrencilerin ilgili tinitelere 6n hazirlik niteliginde bilgi edinmelerini

saglayacak sekilde olusturulmaya calisilmistir.

Sikistirma araglari: Cesitli yazilim teknolojileri araciligiyla hazirlanmis
bilgisayar programlaridir. Bu programlar, farkli tiirdeki dosyalarin sahip
olduklar1 kapasite genisliklerinin normalinden daha az bir bigime

doniistiiriilmesini saglamaktadir.
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E-Portfolyo siirecinde ogrencilerin istifadesine sunulan sikistirma
araglarini, sikistirici (compression) ve arsiv (archive) programlari olarak ikiye
ayirmak miimkiindiir. Sikistirict araglar, bir dosyanin tiiriinii degistirmeden
sadece formatmi degistirerek daha az kapasiteye sahip bir dosyaya gevirme
islemlerinde kullanilmaktadir (gortintii dosyalarini DivX, XVD, MPEG veya ses
dosyalarimi MP3 formatina doniistiiriiciiler gibi). Ornegin; e-portfolyosunda
video goriintii dosyas1 kullanan bir 6grencinin, bu dosyasmin saglikli bir
bicimde web izlenebilmesi igin bir sikistirict programdan yararlanmasi
gerekmektedir. Boylelikle erisim hizi bakimindan farkli imkanlara sahip

kimseler daha rahat gezinme ve izleme sansina sahip olacaktr.

Siiregte kullanilan bir diger sikistirma arag tiirii ise arsiv programlaridir.
Bu tiir programlar, dosyalar1 hem tiirii hem de formatinda degisikler
yapmadan sikistiran, ancak daha sonra bu dosyalarin kullanimi igin yeniden
program yardimiyla agilmasina ihtiya¢ duyulan yazilimlardir. Bir bigimde arsiv
olusturmak icin kullamilirlar (Or. winrar, winzip programlar1 gibi). Bu
programlar gerek farkli formatlardaki dosyalarin portalda yayinlanmas:
gerekse e-posta aracilifiyla dosyalarin iletimindeki kapasitelerin azaltilmasi igin

kullanilmistir.

Anti-viriis yazilimlari: Portalda 6grencilere sunulan diger 6nemli yardimci
araglar olarak anti-viriis yazilimlar1 sdylenebilir. Siiregteki aktif katihmcilarin
(e-posta gonderirken veya portaldaki alanlarina dosya yiiklerken) dosya
eklerinde yer almasi, bilgisayarlara veya dosyalara zarar vermesi istenmeyen
program parcaciklarini  engellemek amaciyla kullanilmistir.  Ogrenciler,
istemleri disinda olusabilecek olumsuz durumlarin 6niine gegilmesi i¢in hassas
davranmislardir. Herhangi bir anti-viriis yazilimina sahip olmayan 6grenciler
portalda sunulan genis kapsamli ve kolay giincellenebilir anti-viriis
yazilimlarinin kisith siirtimlerini (beta veya demo) indirerek gerekli onlemleri

almiglardir.



DORDUNCU BOLUM

BULGULAR ve YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde, amaglar dogrultusunda elde edilen
bulgular ¢oziimlenerek yorumlanmustir. Bulgular; tutum Olgegi, yan
yapilandirilmis goriisme ve veri tabani dokiimanlarinin ¢oziimlemesinden elde

edilmistir.
4.1. BULGULARIN COZUMLENMESIi ve YORUMLANMASI

Bu baslik altinda arastirma raporunun yontem bdliimiinde ayrintili
bicimde deginildigi gibi, bulgularin ¢6ziimlenmesi, doniigtiiriilmesi ve

yorumlanmasi siireclerinde neler yapildigina iligkin genel bilgiler verilmistir.
4.1.1. Nitel Verilerin Coziimlenmesi ve Doniistiiriilmesi

Aragtirmadaki nitel verilerin ¢ozliimlemesinde nitel icerik analizi
siregleri ytriitiilmiistiir. Nitel ¢oziimlemeler, yerlesik/alansal teorinin
(grounded theory) kodlama siireci anlayisinin isletilmesiyle gerceklestirilmistir.
Ancak bu arastirmada bir kuram olusturma ¢abas1 yer almadig1 icin teorinin
kodlama siireglerinin (serbest ve yonelimli) izlendigi, ancak temelinde bu
yaklasimin olmadig1 bir ¢oziimleme stireci isletilmistir. Arastirmada bu
kapsamda segici kodlamayla baglantilar kurularak kuram olusturma safhasina
gecilmeden Once ¢oziimleme basamaklar1 durdurulmustur. Bununla birlikte
¢oztimleme setlerinin kurulumunda yalnizca algi ve tutum ifadeleri dikkate
almmuagtir. Dolayisiyla oncelikle; agik kodlamayla, verilerin kodlanarak serbest
kod listelerinin olusturulmas1 ve sonrasinda kategorilerin olusturulmas: ve
verilerin kategorilere atanmasi; yonelimli kodlamayla kodlarin ve kategorilerin
ilintilenmesi ve son olarak baglantilar kurularak bulgularin doéntistimii

asamalar1 gerceklestirilmistir.
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Coziimlemeler sonucu bulgular dogrultusunda ortaya c¢ikan bazi
kavramlar, aralarindaki iliskiyi yansitacak bigcimde modellenmistir. Bununla
birlikte verilerin iizerindeki yiikleme referanslarin sayisal durumlarindan da
yararlanilarak kritik sozctikler tizerinden yorumlamalar yapilmistir. Yerlesik
teori yaklagiminin islem basamaklar1 dikkate alinarak yapilan ¢oziimlemeler;
siirece yonelik ogrenci algilarmi ve tutumlarmi ortaya koyma amaciyla yari
yapilandirilmis goriisme dokiimanlarindan elde edilen veriler {izerinde
gerceklestirilmistir. Bununla birlikte benzer ¢oziimleme siiregleri, konulara
yonelik 6grenci algilarini ve tutumlarimi ortaya koyma amaciyla; stire¢ dncesi
ve sonrasmda agik uclu sorularmn yanitlarimin kayit altina alindig: veri tabar
dosyalarindan ve yar1 yapilandirilmis goriisme kayitlarindan elde edilen nitel

veriler tizerinde gerceklestirilmistir.

Arastirmada elde edilen nitel verilerin ¢oklugu nedeniyle ve nitel veri
¢oztimlemelerinde Kkaliteyi tehdit edebilecek unsurlarin Oniine gecilmesi
amaciyla ¢oziimlemelerin bilgisayar destekli bir bi¢imde yapilmasi uygun
gorilmistiir. Bunun icin yar1 yapilandirilmis goriismelerde kayit altina alinan
goriintiilerden ve diger nitel veri toplama araglarindan elde edilen veriler

uygun format altinda organize edilerek elektronik forma donitistiiriilmiistiir.
4.1.2. Nicel Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirma kapsaminda e-portfolyo siirecine yonelik 6grenci tutumlarinm
tespit etmek amaciyla, niceliksel verilerin elde edildigi bir tutum Olgegi
gelistirilmistir. Elde edilen niceliksel verilerin analiz islemlerinde, aritmetik
ortalama ve standart sapmalar hesaplanmistir. Bunlarla birlikte grup ici
kargilagtirmalarda Tek Orneklem Kolmogorov-Smirnov Testi Z (One-Sample
Kolmogorov-Smirnov Z Test) ile dagilimin normal olup olmadig1 test

edilmistir.
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Dagilimin normal oldugu durumlarda bagimli gruplar ¢ testi yapilarak
farkin anlamli olup olmadigmna bakilmistir. Dagilimin normal olmadig:
durumlarda ise Wilcoxon Isaret Testi (Wilcoxon Signed Ranks Test)
uygulanmas: planlanmistir. Ancak yapilan analizler sonucu dagilimin normal
olmadigr bir durumun ortaya ¢ikmamasi nedeniyle uygulanmamistir. Tim
istatistiksel islemler nicel verilerin analizinde kullanilan SPSS 13.0 yazilimi

yardimiyla gerceklestirilmistir.
4.2. E-PORTFOLYO SURECINE ILISKIN BULGULAR ve YORUMLAR

Bu baslik altinda gesitli veri toplama stireglerinden elde edilmis siirece
iliskin bulgularin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmas: gergeklestirilmistir. Bu
cercevede bulgular, arastirmanin amagclari dogrultusunda iki temel baslk
altinda incelenmeye c¢alisilmistir. Bunlardan ilki 6grencilerin e-portfolyo
sirecini nasil algiladiklarina iliskin verilerin ¢6ziimlenmesi, ikincisi ise
ogrencilerin e-portfolyo siirecine iliskin tutumlarin1 ortaya koyan verilerin
¢oztimlenmesi seklindedir. Siirecin algilanmasi ile ilgili nitel veri toplama ve
¢oziimleme stiregleri isletilirken, tutumlara yonelik durumu ortaya koymak
amactyla da hem nitel hem de nicel veri toplama ve ¢Oziimleme siiregleri

isletilmistir.

Nitel ¢oztimlemeler yapilirken Ogrencilerin genel olarak igerisinde
bulunduklar1 6gretim sisteminden etkilendikleri gortilmiistiir. Bir diger deyisle
farkli araglar kullanilarak toplanan gortiglerin tiimiinde, ogrencilerin e-
portfolyo siireci disinda dahil olduklar1 Ogretim siiregleriyle (mevcut
uygulamalarla) acik ya da gizli karsilastirmalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Hatta
¢ogu zaman Ozel bir karsilastirma yapmalar: istenmemesine ragmen bu durum
ortaya c¢ikmistir. Bu baglamda denilebilinir ki; nitel veriler toplanirken
ogrenciler tarafindan isletilen zihinsel siiregte, ge¢mis veya mevcut 6gretim

uygulamalarindan edindikleri deneyimlerin etkisi s6z konusudur. Bu
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bakimdan her ne kadar sorulan sorularda ve yanitlarinin ¢éziimlenmesinde,
yluriitiilen anlayisin referans ve odak noktasi e-portfolyo stireci olsa da, 6grenci
yanitlarmin diger siireclerden izole bicimde verilemedigi goriilmiis ve bu

durum dikkate alinmistir.
4.2.1. Siirece Yonelik Ogrenci Algilarina Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada 0grencilerin stireci nasil algiladiklarini ortaya ¢ikarmak igin
nitel veri toplama siireci isletilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme araciligiyla
gerceklestirilmis bu nitel veri toplama siirecinde, arastirmanin amaci
dogrultusunda gesitli sorular sorulmustur. Siirece yonelik 6grenci algilarinin ne
oldugunu ortaya c¢ikarmak igin algilama bicimlerini yansitan ifadeler ve

goriingiiler tizerinden bir degerlendirmeye gidilmistir.

Stirecin nasil algilandig ile ilgili onemli ve yeteri kadar yansitict oldugu
diisiiniilen bazi bulgularin yorumlanmasi bu bashk altinda kisimlar halinde
incelenmistir. Bu kisimlar, arastirmanin alt amaglari dogrultusunda
goriismeden elde edilen ve siireci algilamayla ilgili yanitlarin anlamli gruplar
haline getirilerek nitel ¢oziimleme siireclerinden gecirilmesini igcermektedir.
Uzman gorislerinden de yararlanilarak olusturulmus bu kisimlarin, siirece
yonelik ogrenci algilariyla ilgili gercek durumun ortaya konmasima hizmet
edebilmesi igin birlikte ele alinarak degerlendirilmelidir. Algilara iliskin
gerceklestirilen ¢oziimlemeler asagidaki durumlar c¢ercevesinde ortaya

konmaya ¢alisilmistir.
o Siirecten ne anladiklar1 ve siirecte nelerin farkl geldigine yonelik ¢oziimleme
o Uygulamada nasil bir siire¢ izlendigine yonelik ¢oziimleme
e Siirecin simif ortamindaki 6gretimden farklar: iizerinden ¢oziimleme
e Siirecin ilgi cekici yonleri iizerinden ¢oziimleme

o Siirece yonelik eksik algilamalara iliskin ¢oziimleme
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Yukarida yer alan bes madde ayr1 basliklar altinda incelenerek algiyla

ilgili aciklamalar yapilmaya ¢alisilmistir.

4.2.1.1. Siirecten ne anladiklar1 ve siirecte nelerin farkli geldigine yonelik

¢oziimleme

Siireg¢ sonunda yapilan yar1 yapilandirilmis goriismede oOgrencilere

siiregten ne anladiklarina ve onlara siirecte nelerin farkli geldigine iliskin

sorular sorulmustur. Goériismede goriintiilii bigimde kayit altina alinan 6grenci

ifadeleri, daha sonra bir kelime islemci programi kullanilarak bir metin tabanl

dokiiman haline getirilmigtir. Kayit altina alman ogrenci yanitlar1 {izerinde

sirastyla asagidaki islemler ytirtitilmustiir:

1.

Yanitlarin dikkatli bicimde okumalarmin gerceklestirilmesi.
Her bir 6grencinin soyledigi kritik alg1 ifadelerinin tespit edilmesi.

Ifadelerin, yer aldig1 kelime gruplariyla birlikte isaretlenmesi ve nitel
veri ¢oziimleme igin destek alman yazilimin “in-vivo” kodlama
aracitn1  kullanarak agik kodlamayla serbest kod listesinin

olusturulmas.

Serbest kod listesindeki kodlarin ve kaynaklarin yeniden incelenerek
benzer igerige sahip kodlarin yer aldig1 ebeveyn ve onlarmn c¢ocuk

kategorilerinin olusturulmasi ve atamalarin gergeklestirilmesi.

Yonelimli kodlamayla kodlarmn ve kategorilerin birbirleriyle

ilintilenmesi.

Yonelimli kodlamayla kurulan ilintileri iceren bir model

olusturulmasi.

Modelin, olusturulma bi¢imi dogrultusunda okunmasi ve yorumlarin

yapilmasi.
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Ogrenciler tarafindan kaydedilen tiim kritik anlama ifadelerinin
yansimalar1 yerlesik teori yaklasiminin kodlama siirecleri geregi modele dahil
edilmistir. Model, anlamlar aras1 iligkiler hiyerarsisi gosterimine gore
olusturulmustur. Ogrenci algilarinin yogunlastigi yoéniin gézden kagirilmamasi
ve dolayisiyla modelin daha anlasilir olmasimi1 saglamak igin, nicel veriler
vektorsel bir anlayisla modele eklenmistir. Burada vektoriin yonii, yiiklemenin

yoniinii; izerindeki sayisal deger ise ilgili goriisteki y1g1lmayi ifade etmektedir.

Sekil 3’'te yer alan modellemeyi daha agik kilmak igin bazi agiklamalar
yapmakta yarar vardir. Merkezde yer alan “e-Portfolyo Siireci”nin diger kritik
algilama ifadeleriyle iligkisini gosteren tek yonlii oklar birincil, digerleri ise
ikincil baglantilardir. Birincil baglantilar tizerindeki sayisal degerler,
yiiklemeleri yapan 6grenci sayisini belirtmektedir. Ikincil baglantilar tizerindeki
say1sal degerler ise yiikleme referans sayisini belirtmektedir. Bir 6grenci birden
fazla yiikleme yapabilecegi i¢in veya bir yiiklemede farkli odak noktas:
olabilecegi icin yilikleme yapan 0grenci sayisiyla yiikleme referans sayis1 farkl
olabilmektedir. Model incelenirken bu durum goéz oOniinde tutulmustur.

/4

Uzerinde herhangi bir deger yazilmayan baglantilar, varlig1 geregi ‘1" sayisal
degerini tasimaktadr.

Yanitlar iizerinde isletilen nitel ¢oziimleme sirasinda anlam itibariyle
kategorilendirmeler ve smuflamalar yapilarak yiiklemelerin gosterimi
gergeklestirilmistir. Ogrenci ifadelerinde, e-portfolyo siireci merkeze alindig
icin, odak ve vurgunun siire¢ {lizerine daha etkili bicimde belirtildigi
gorilmistiir. Ancak bulgularin daha anlamli hale gelmesi icin, ifadelerin
tasidig1 yliklemelerin anlam olarak gercek yasamdaki unsurlardan etkilendigi
gercegiyle, ifade tarzi dontistiirme islemi yapilmistir. Bu doniistiirme, 6grenci
ifadelerindeki siirece yonelik vurgulamalarin anlam bakimindan mutlak sebep

olarak algilanmasinin 6niine gegilmesi ve gercek durumun daha kolay bicimde

degerlendirilerek yorumlanabilmesi i¢in gerceklestirilmistir.
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Sekil 3 incelendiginde arastirma kapsaminda yiiriitiillen e-portfolyo
siirecinin  anlamlandirilmasina  iliskin  gesitli  yiliklemeler  yapildig:
gortilmektedir. Goriismelerde 6grencilerden siireci dogrudan tanimlamalar:
istenmesinden ziyade derinlemesine bigimde durumu ortaya koymak igin odak
noktasmin onlarin “stirecten ne anladiklar1” oldugu sorular sorulmustur. Bu
durumun, oOgrenci ifadelerinden ortaya cikan yiiklemeleri dogru bicimde

yorumlanmasi i¢in bilinmesinde yarar goriilmektedir.

Modele bakildiginda siirecin bir fikir aligverisi yapmaya ve siirece dahil
olan digerlerinden (6grenci, Ogretmen vs) yararlanmaya hizmet ettigi
belirtilmistir. Ayn1 zamanda yonlendirmeler yapilarak belirli bir zamana ve
mekana bagli kalinmaksizin farkhi bakis agis1 kazandirdig bigiminde bir anlam
yiliklendigi goriilmektedir. Bunlarla birlikte degisik bir tarzda uygulandig: ve
bireye gerekli onemi vererek Ogretimi saglamaya hizmet ettigi seklinde bir

anlam ytiklendigi goriilmiistiir.

Diger bir anlam yiiklemesi ise bu siirecin Ogrencileri arastirmaya
yonelttigi ve kendilerini tanimlamaya hizmet ettigi seklindedir. Bununla paralel
olarak siirecin, amagclar dogrultusunda planli bigimde yapilan galismalar:
sunmaya yardimci oldugu ve bu ¢alismalar araciligiyla da 6grencilerin kendini
degerlendirmesine hizmet ettigi seklinde algilanmstir. Siirecin, 6grenmelerden
elde edilen kazanimlarin dokiimanlastirilmasma, ogrencilerin ogrenmeleriyle
ilgili daha fazla bilgi ediniminin saglanmasina, siire¢ boyunca ve {iiretimler
tizerinden degerlendirme yapilmasina hizmet ettigi diger anlama bi¢imleridir.
Ayni zamanda siirecin, gorevlere gore yapilacak isleri se¢mek icin firsatlar
sundugu, sorumluluk vererek ve gesitli ortamlar sunarak en iyi ve kalici
bicimde anlamay1 sagladig1 yoniinde anlamlandirildigi goriilmiistiir. Ayrica
siirecin internet ortaminda olmasindan hareketle bir dersin zaman ve

mekandan bagimsiz bigcimde, 6grencilerin yonlendirilmeleriyle gerceklestirilen



106

ve ¢evrimigi olarak ytiriitiilen bir siire¢ oldugu bigiminde yiiklemeler yapildig:
da goriilmektedir.

Bunlarin yan sira 6grencilerin siirecten ne aldiklar1 sorusuna verdikleri
yanitlardan; serbesti saglayan, igerisinde gesitli asamalar1 barindiran, 6grenciye
yonelik olan, dgrenciyle dogrudan ilgilenen ve bir¢ok unsuru (gercek yasam,
eglence ve egitim gibi) kapsayan bir siire¢ olarak anlamlandirildig:
gorilmistiir. Ayn1 zamanda 6§renci gelisimini degerlendirmeye alan platform ve
gelisime etki ederek onu diizenleyen teknoloji olarak anlamlandirilmasi da elde

edilen diger yiiklemeleri olusturmaktadr.

Yukaridaki ytiklemelerin yan sira, siire¢ boyunca 6grencilere farkli gelen
her seyin siireci nasil algiladiklarma iliskin dolayli ancak 6nemli gostergeleri
olusturdugu diisiiniilmektedir. Ayrica bu gostergeler 6grencilerin yukaridaki
bahsedilen siirecten ne anladiklari ile ilgili ortaya ¢ikan yiiklemeleri ve 6grenci
yanitlarindaki yiiklemelerin tutarliliginin desteklenmesi bakimindan da énemli
goriilmektedir. Bundan hareketle gortismelerde, uygulamada nelerin farkl
geldigi ile ilgili sorular sorulmus ve verilen yanitlar incelenmistir. Elde edilen
verilerin ¢oziimii kapsaminda yine yerlesik/alansal teorinin kodlama stiregleri
izlenmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme dokiimanlarindaki bu konuyla ilgili

ogrenci yanitlar: iizerinde sirasiyla asagidaki islemler ytiriitiilmiistiir:
1. Yanitlarin dikkatli bigimde okumalarmin gergeklestirilmesi.

2. Nelerin farklh geldigine dair her bir 6grencinin sdyledigi ifadenin

tespit edilmesi.

3. Ifadelerin, yer aldig1 kelime gruplariyla birlikte isaretlenmesi ve nitel
veri ¢oziimleme i¢in yararlanilan yazilimin “in-vivo” kodlama aracini

kullanarak agik kodlamayla serbest kod listesinin olusturulmasx.
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4. Serbest kod listesindeki kodlarin ve kaynaklarin yeniden incelenerek
benzer igerige sahip kodlarin yer aldig1 ebeveyn ve onlarmn c¢ocuk

kategorilerinin olusturulmasi ve atamalarin gerceklestirilmesi.

5. Yonelimli kodlamayla kodlarmm ve kategorilerin birbirleriyle

ilintilenmesi.
6. Gosterimin tablo seklinde olusturulmasi ve yorumlarin yapilmasi.

Ogrencilere siirecte nelerin farkli geldigine iliskin durumu ortaya
koymak amaciyla gergeklestirilen serbest kod isaretlemesi sonucu; toplam 95
kodun, 33 kategoride atamalar1 gerceklestirilmistir. Yiiklemelerin ortaya ciktig

fark kategorileri ve yilikleme sayisal degerleri asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 8. Ogrencilere Siirecte Nelerin Farkli Geldigine iliskin Bulgular

Kategoriler Kodlama
Aragtirmaya tegvik edici olmas1 ve imkanlar sunmasi 3
Dersin hocastyla etkili ve farkl iletisim 5
Etkili 6gretim ortam1 sunmasi 3
Farkli bir sey gelmedi 1
Ogrenciyi merkeze almasi 14
Aktif katilim saglamasi 2
Fark edildigini hissettirmesi 1
Gizil giigleri ortaya ¢ikarmasi 2
Kendi gelisimini gostermesi 2
Kendini degerlendirmeye imkan vermesi 5
On planda olundugunu gostermesi 1
Seckin oldugunu hissettirmesi 2
Portfolyoyu olusturmak 7
Bir amag dogrultusunda yogunlasmak 5
Bir seyler iiretilmesini saglamak 3
Rahat ve 6zgiir bir ortam, serbestlik saglamasi 10
Amaglarma iliskin karar yetkisi vermesi 2
Ogrencilerin caligma veya tartismalarda kendi 9

yorumlarini sunabilmesi
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Tablo 8’in devam1

Kategoriler Kodlama
Sorgulamaya ve diisiinmeye sevk etmesi 5
Tartisma ve fikir aligverisi sunmasi 18
Farkl diistinceleri gormeye yardimci olmast 10
Kisitlamadan diisiincelerin ifade edilebilmesi 9
Teknolojinin etkin kullanimi 11
Cevrimigi toplantilarin olmast 1
Internet ortaminda olmasi 9
Kaynaklara ve bilgiye kolay ulasim 2
Yetki ve sorumluluk vermesi 10

Bir seyler arastirip bulmada

Etkinliklere ve calismalara katilmada

Karar vermede

Ogrencilerin kendini kontrol ve disipline etmede

Ogrenmek icin caba sarf etmede

B~ N & N W

Planli ve programli calisma yapmada

Yerlesik teori yaklasimmin kodlama stiregleri geregi yine tiim fark
ifadeleri dikkate alinmis ve 6grenciler tarafindan sdylenen neden ifadelerinden
yola ¢ikilarak Tablo 8'de yer alan kategoriler olusturulmustur. Ancak bunun
nitel verilerin sayisallastirilmas: yaklasimi cergevesinde yapilan bir sozciik
saymmi1 olmadig: belirtilmelidir. Nicel veriler, 6grenci nedenlerinin yogunlastig:
yoniin gozden kacirilmamasi ve dolayisiyla tablonun daha anlasilir olmasini
saglamak icin bir diger siituna yazilmistir. Sayisal degerler, yiiklemeleri yapan
ogrenci sayisinu belirtmektedir. Bir 6grenci birden fazla yiikleme yapabilecegi
veya bir yiiklemede farkli odak noktasi olabilecegi i¢in yiikleme yapan 6grenci
sayisityla toplam ogrenci sayisi farkli olabilmektedir. Tablo 8 incelenirken bu

durum g6z oniinde tutulmustur.
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Ogrencilere siiregte nelerin  farkli  geldigine iliskin  bulgular
incelendiginde; siirecin tartisma ve fikir aligverisi sunmasi, bu baglamda farklh
diisiinceleri gormeye yardimci olmasi ve herhangi bir kisitlama yapilmaksizin
diisiincelerin ifade edilebilmesi farkli gelen yanlarin baginda gelmektedir.

Siirecin O0grenciyi merkeze almas: farkli gelen diger bir durum olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Bu baglamda; Ogrencilere kendini degerlendirme
firsatlar sundugu ve kendilerini seckin hissetmelerini sagladigi, onlara fark
edildiklerini hissettirdigi, on planda olduklarmi gosterdigi ve gizil gliclerinin
ortaya ¢ikarilmasina imkan verdigi siirecin farkli gelen yanlari olarak ortaya
¢ikmustir. Siirecin internet tizerinden yiiriitiilmesi, ¢evrimigi toplantilarin
olmasi, kaynaklara ve bilgiye kolay erisim imkani vermesi, diger bir ifadeyle
teknolojiden etkin bigcimde yararlanilmas1 farkli gelen diger wunsurlar
olusturmaktadir.

Ortaya ¢ikan ve farkli olarak goriilen bir diger 6nemli unsur ise
ogrencilere yetki ve sorumlulugun verilmesidir. Ogrenciler siirecin hem
arastirmaya tesvik edici oldugunu ve buna imkan verdigini hem de bunun igin
yetki ve sorumluluk verdigini belirtmislerdir. Bu yetki ve sorumluluk verme
unsurunun; etkinliklere ve calismalara katilmada, Ogrencilerin kendilerini
kontrol ve disipline etmede, planli ve programli calisma yapmada, karar
vermede ve Ogrenmek icin ¢aba sarf etmede kendini gosterdigi ve stiregteki

farklar olarak gortildiigii ortaya ¢ikmastir.

@grencilerin, e-portfolyo calismalarindaki amaglarla ilgili karar verirken,
yine bu ¢alismalarda ve tartismalarda kendi yorumlarini sunarken rahat, 6zgiir
ve serbest olmalar: siirecin farkli gelen unsurlar1 arasinda yerini almistir. Bir
amag¢ dogrultusunda yogunlasmak ve bir seyler iiretilmesini saglamak,
sorgulamaya ve diisiinmeye sevk etmek ortaya ¢ikan diger fark yiiklemeleridir.

Ders sorumlusuyla etkili ve alisiimisin disinda bir bicimde iletisim igerisinde
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bulunmak ve etkili bir 6gretim ortami sunmak da siirecin farkli gelen diger
yonleri arasinda ifade edilmistir. Bunlarin disinda bir 6grencinin internette
daha once forumlara ¢ok girdigi icin siirecteki hicbir seyin kendisine farkl

gelmedigini belirtmesi kayda deger bir durumdur.

Tim bu toplamda Ogrencilerin siireci; etkin bicimde bilgi alisverisi
imkani sundugu, siirece dahil olan digerlerinden (6grenci, Ogretmen vs)
yararlanilarak belirli bir zamana ve mekana bagh kalinmaksizin ve herhangi bir
kisitlama yapilmaksizin farkli diistinceleri gormeyi sagladigi seklinde

degerlendirdikleri goriilmektedir.

Siirecin, internet tizerinden yiiriitiilmesi, ¢evrimici toplantilarin olmasi,
kaynaklar ve bilgiye kolay erisim imkani vermesi gibi sahip oldugu farklardan
hareketle bir dersin, zaman ve mekandan bagimsiz bigimde yiirtitiilmesi olarak
goriilmesi ortaya ¢ikan diger bir algilama bi¢imidir. Ayn1 zamanda siirecin
sahip oldugu degisik tarzdaki anlayisiyla; 6grencinin olduk¢a Onemsenerek
merkeze alindigi, aktif katihmlar1 ve kendilerini degerlendirme icin firsatlar
sunarak kendi gelisimlerinin gosterildigi, gizil gli¢lerinin ortaya ¢ikarilmasina
imkan verildigi ve kalici 6grenmenin saglandig1 bir ogretim ortami seklinde

algilandig goriilmiistiir.

Ortaya ¢ikan onemli sonuglardan bir digeri ise Ogrencilerin, siirecte
kendilerine bir¢ok hususta yetki ve sorumluluk verdigine dair algilamaya sahip
olmalaridir. Ogrenciler, siirecin hem aragtirmaya tesvik edeci oldugunu ve
buna imkan verdigini hem de bunun igin yetki ve sorumluluk verdigini
belirtmislerdir. Ayni zamanda yetki ve sorumlulugun; amaclar dogrultusunda
planli ve programli bicimde cesitli asamalar1 hayata gecirerek c¢alismalar
yapmaya ve sunmaya, etkinliklere ve ¢alismalara katilmaya yonelik isteklilik

olusturdugu belirlenmistir. Bununla birlikte 6grencileri, kendilerini kontrol ve
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disipline etme, karar verme ve Ogrenmek icin c¢aba sarf etme hususlarinda

tesvik ettigi gorilmiistiir.

Ogrencilerin rahat ve serbest bicimde; ¢alismalarindaki amaglarla ilgili
karar verebilmesi, gorevlere gore yapilacak isleri kendisinin segebilmesi,
tartismalarda kendi yorumlarin1 sunabilmesi ve tiim bunlardan elde ettiklerini
dokiimanlastirabilmesi kendini agirlikli bigcimde gosteren diger algilamalar
olarak goriilmektedir. Siirecte, bir amag¢ dogrultusunda sorumluluk verilerek
ve bir seyler {retilmesini saglayarak siire¢ ve {iretimler {iizerinden
degerlendirme yapildigi, boylelikle o6grenciler hakkinda daha fazla bilgi
ediniminin saglandig1 belirtilmistir. Sorgulamanin ve diisiinmenin {iist diizeyde
oldugu, ders sorumlusuyla etkili ve farkl bir iletisim igerisinde bulunuldugu ve
ogrencinin gelisimine etki edilerek diizenlendigi bir ogretim ortami olarak

algilandig goriilmiistiir.
4.2.1.2. Uygulamada nasil bir siire¢ izlendigine yonelik ¢6ziimleme

Siirecin  Ogrenciler tarafindan nasil algillandigimi ortaya koymak
amaciyla, goriismeler sirasinda, siirecin 0zelliklerini tasiyan bir 6gretmen hayal
etmeleri istenmistir. Bu ¢ercevede kurguladiklar: 6gretmenin bir ders icerisinde
nasil bir anlayis ve davranis sergileyeceginin belirtilmesi istenmistir. Bu,
siirecin anlayisinin nasil algilandigini daha iyi tespit etmek amaciyla durumu

farkli bir bakis agisiyla ortaya koymak igin gerceklestirilmistir.

Ancak, kurgulama ve uyarlamada hayal edilmesi istenilen ogretim
ortami (siuf ortami) oOzellikleri ile siirecin sahip oldugu ozellikler arasinda
ciddi farklarin oldugu da agiktir. Bunun en iyi gostergelerinden biri e-portfolyo
siirecinin sahip oldugu teknolojik (bilgisayar ve internet teknolojileri gibi)
unsurlardir. Her ne kadar e-portfolyo siireci bu unsurlarla siki bir bag
icerisinde bulunuyor ve bunlardan etkilenerek sgekilleniyor olsa da

algilamalardaki etkilenmeleri ayristirmak igin bu yola basvurulmustur.
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Boylelikle, siirecin pedagojik anlayisinin siirece yonelik algilamalardaki etkileri

biraz daha 6n plana ¢ikarilmak istenmistir. Nitekim 6grencinin siirece yonelik

algilarinda, bilgisayar ve internet teknolojilerinin sundugu imkanlardan

etkilenmeler s6z konusudur.

Bu amagla sorulan sorulara yanit verirken Ogrencilerin islettikleri

zihinsel stirecte, e-portfolyo siirecinin 6gretim bi¢imini, 6grenciye bakis agisim

ve anlayisini 6n planda tuttuklari goriilmektedir. Aslinda bu kurgulamanin ve

uyarlamanin istenmesindeki temel ama¢ da bu agidan One ¢ikan Ogrenci

algilarin1 ortaya koymaya calismaktir.

Bu amag¢ dogrultusunda gortisme dokiimanlarindaki ilgili yanitlar

tizerinde sirasiyla asagidaki islemler yiirtitiilmiistiir:

1.

2.

Yanitlarin dikkatli bicimde okumalariin gerceklestirilmesi.

Nasil bir siire¢ izlendigi ve Ogretmenin nasil bir davranis
sergileyecegine dair her bir Ogrencinin soyledigi ifadenin tespit

edilmesi.

Ifadelerin, yer aldigi kelime gruplariyla birlikte isaretlenmesi ve

serbest kod listesinin olusturulmas.

Serbest kod listesindeki kodlarin ve kaynaklarin yeniden incelenerek
benzer igerige sahip kodlarin yer aldigi ebeveyn ve onlarin ¢ocuk

kategorilerinin olusturulmasi ve atamalarin gergeklestirilmesi.

Yonelimli kodlamayla kodlarmm ve kategorilerin birbirleriyle

ilintilenmesi.

Gosterimin tablo ve akis semas: seklinde olusturulmasi, yorumlarin

yapilmasi.

Yanitlar incelenirken arastirmac: tarafindan bazi gruplandirmalar

gerceklestirilmistir. Bu gruplandirmalar, aslinda 6grenci ifadelerinden yola
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cikilarak olusturulmus ve onlarin ifadelerine bagli kalmmarak adlandirilmis
kritik asamalar1 belirtmektedir. Bu, goriisme kayitlarindan elde edilen
bulgularin arastirma amaglarinin dogrultusunda daha rahat ve kolay
yorumlanabilmesi icin yapilmigtir. Ciinkii 6grenciler goriislerini ifade ederken

belirli bir dogrusal siralamay takip etmislerdir.

Gergeklestirilen ¢oziimlemelerde; serbest kod isaretlemesi sonucu
belirlenen toplam 109 kodun, 33 ebeveyn Kkategoride atamalari
gerceklestirilmistir. Yiiklemelerden yola ¢ikilarak olusturulan kategoriler ve

ylikleme sayisal degerleri asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 9. Uygulamada Nasil Bir Siireg Izlendigine Iligkin Yiiklemeler

Kategoriler Kodlama

Baslangicta

Beni merkeze alir, serbesti olur

Gozii beni keser, bana deger verir

flgi ceker, 6grencileri dinler

Kimse uyumaz, herkes aktiftir

Sicak ve rahat ortam olusturur

N| Q| G O N|

Yeri geldiginde, hazir oldugumuzda ders yapar (7/24)

Konulart belirtir

Birlikte etkinlikler yaptirir 3

Diisiindiiriir ve sorgulatir 3

Hemen anlatmaz 1

Tartisma ortami olusturur 6

]

Teker teker ve stirekli fikir alir

Caligma igin amacg belirlenir

Aragtirmaya sevk eder

Gergek yasam durumlarini gozetir

Kendi kararlarimi verdirir

N[ Q| N O

Yalniz birakmaz, baski yapmaz

Calisma yaptirir

Amaglarin gerceklesmesini ister 3
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Tablo 9’un devami

Kategoriler Kodlama

Aragtirmalara yonlendirir 6
Benim kontroliime verir 4
Calismalar kayit altina aldirir 2
Gorevler verir, yapmamizi saglar 2
Yol gosterir, istedigimde danisirim 4
Caligsmalar teslim alwr

Bir seyler yapma becerisi kazandirir 1
Kendi kendimize bir sey tirettirir 3
Konular1 6gretir, kendimize giiven verir 2
Siire¢ boyunca

Bir kitaba baglh olmayan 1
Cok ilgili 2
Demokratik 1
Disiplinli 2
Her asamada yonlendiren 7
Herkese yakin ve esit mesafede 2
Hissettirmeden ve korkutmadan degerlendiren 6
Konusuna hakim 2
Ogrencinin diisiincelerini gelistiren 1

Tablo 9 incelendiginde 0grencilerin genel olarak siirecte neler izlendigine
iliskin gortisleri acik bir bigimde goriilmektedir. Ortaya ¢ikan yiiklemeleri daha
rahat anlasilir kilmasi ve yorumlamalarin kolay hale gelmesi igin tablodaki

bulgulardan yola ¢ikilarak bir akis semas: olusturulmustur.

Sekil 4’de 6grencilerin belirttigi hayali 6gretmenle ilgili tiim Ozellikler ve
sergiledigi davranislar sematik bir gortiniimle sunulmaya ¢alisilmistir. Bu akis
semasindaki tiim asamalar ve 6geler goriismelere bagh kalinarak ve yukarida

da belirtildigi gibi bulgulardan yola ¢ikilarak olusturulmustur.
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Derse girer

Mlgi ceker, 6grencileri dinler

Sicak ve rahat ortam olusturur

Beni merkeze alir, serbest olur

Hemen anlatmaz

Gozil beni keser, bana deger verir

Kimse uyumaz, herkes aktiftir

Yeri geldiginde ders yapar (7/24)

Konular belirtir

Teker teker ve stirekli fikir alir

Diisiindiiriir ve sorgulatir

Tartisma ortami olusturur

Birlikte etkinlikler yaptirir

Calisma igin
amag belirlenir

Kendi kararlarimi verdirir

Gergek yasam durumlarin gozetir

Arastirmaya sevk eder

Yalniz birakmaz, baski yapmaz

Calisma yaptirir

Calismalar1 kayit altina aldirir

—

Amaglarin gerceklesmesini ister

Benim kontroliime verir

Konusuna hakim, demokratik, ¢ok ilgili, 6grencinin diisiincelerini gelistiren, herkese yakin ve esit mesafede

Arastirmalara yonlendirir

—

Gorevler verir, yapmamaizi saglar

1

Yol gosterir,istedigimde danisirim

Calismalari
teslim alir

Kendi kendimize bir sey {irettirir

Her asamada yonlendiren, hissettirmeden ve korkutmadan degerlendiren, bir kitaba bagli olmayan, disiplinli

Bir seyler yapma becerisi kazandirir

Konular1 6gretir, kendimize giiven verir

Sekil 4. Nasil Bir Siirecin izlendigine Iliskin Algilamalar1 Gdsteren Akig Semasi
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Elde edilen bulgular1 yorumlamadan 6nce bu noktada bir konuya agiklik
getirmek yararli olacaktir. Portfolyo siirecinin  smif ortamindaki
uygulamalarina rastlamak miimkiindiir. Ancak sahip olduklar1 imkanlar
nedeniyle smif ortamindaki portfolyo siiregleri ile e-portfolyo siireglerinin
uygulama bicimlerinde ve dolayisiyla bazi kritik noktalarda farkliliklar vardir.
Arastirma amaglar1 arasinda buna yonelik bir karsilastirmanin yapilmas: yer
almadig1 igin bu konuda ayrintilh agiklamalara gidilmeyecektir. Ancak,
ogrencilerden uygulamadaki e-portfolyo siirecine yonelik istenen uyarlama ve
kurgulamalar; stirecin imkanlarimin sinirlandirilmasiyla, anlayisinin biraz daha
on plana c¢ikarilmasina, siirecin smf ortaminda ne gibi anlayiglar ve
uygulamalarla kendini gosterebilecegine iliskin bir yansima olarak
goriilmelidir. Bu nedenle yukarida smif ortaminda yiiriitiilen portfolyo
siireglerine yonelik bir yiikleme yapilmamistir. Dolayisiyla eldeki bulgularla
smif ortaminda ytiriitiilen portfolyo siireclerine yonelik dogrudan bir yargiya

varilmamasi gerekmektedir.

Tablo 9 ve akis semasi incelendiginde hayali Ogretmenin derse
girdiginde Ogrenciyi merkeze aldig1 ve siirecin genelinde kendini disarida
tuttugu belirtilmistir. Her bir 0grenciye dikkatini vererek ve onlara deger
verdigini gostererek, serbestinin oldugu sicak ve rahat bir ortam olusturdugu
ifade edilmigtir. Hemen dersin basinda ogrencileri dinlemeye basladigs,
herkesin aktif oldugu ve kimsenin uyumadig: bir ders ortami gergeklestirdigi
sOylenmistir. Ogrencilerir\ hazir olduguna kanaat getirdiginde ilgiyi ¢ekerek

derse baslangi¢ yaptig1 belirtilmistir.

Daha sonra ogretimi yapilacak konular1 agikladigr ama hemen konular:
anlatmaya baslamadig1 ifade edilmistir. Her 0Ogrencinin katihmiyla
diisiindiirmeye ve sorgulamaya yonelik etkinlikler yaptirdig, tartisma ortami
sagladigi ve yine herkesin teker teker ve siirekli bi¢cimde fikrini aldig:

belirtilmistir. Bir siire sonra bireysel ¢calismalar i¢cin amaglarin belirlendigini ve
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bunu gerceklestirirken Ogretmenin Ogrencilerini arastirmaya sevk ettigini,
calismalarda gercek yasam durumlarini gozettigini ve Ogrencilere kendi
kararlarini  verdirdigini sOylemislerdir. Bu siiregte Ogrencileri yalmz
birakmadigi ama baski da yapmadigi belirtilmistir. Ogretmen daha sonra
calisma yaptirarak amaglarin gerceklesmesini istemektedir. Bu noktada
kontroliin ve sorumlulugun onemli bir kismini oOgrencilere verdigi ama
gorevler vererek ve yapilmasini saglayarak Ogrencileri arastirma yapmaya
yonlendirdigi ifade edilmistir. Istenilen anda danmisma imkani tanidigi ve
calismalarin tiimiinii kayit altina alinmasimi sagladig: belirtilmistir. Daha sonra
calismalar teslim alarak, o6grencilerine bir seyler yapma becerisi kazandirdigs,
onlarin kendi kendilerine bir sey {irettirdigi, konular1 6grettigi ve 6grencilerin
kendilerine glivenmelerini sagladig1 ifade edilmistir. Tiim bunlarin yani sira
ogretmenin ders boyunca; konusuna hakim, bir kitaba bagli olmayan, ¢ok ilgili,
demokratik, disiplinli, her asamada yoOnlendiren, herkese yakin ve esit
mesafede, 6grencinin diisiincelerini gelistiren, hissettirmeden ve korkutmadan

degerlendiren bir davranis igerisinde oldugu goriilmiistiir.

Kurgulanan durum, Ogrencilerin e-portfolyo oOgretim siirecini nasil
algiladiklarina iliskin énemli ipuglari sunmaktadir. Ogrenci ifadelerinde siireg,
ogrenen merkezli ve 6grenen yonelimli bir anlayisa dayandirilmistir. Ayrica,
portfolyo 6gretim ve onun degerlendirme siirecine iliskin temel anlayisla da
uyum igerisinde algilandig1 goriilmektedir. Bunlarla birlikte, soylenenler
pozitivist anlayisin disinda yapilandirmaci (olusturmaci-constructivist) anlayisa
dayal1 bir 6gretimin temel ilkeleriyle de uyumluluk gostermektedir. E-Portfolyo
Ogretim siirecinin temel sayithlarimin da yapilandirmaci epistemolojik
sayitlilara dayandigr goz oniine alindiginda algilamalarin bu cergevede

sekillendigi goriilmektedir.
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4.2.1.3. Siirecin sinif ortamindaki 6gretimden farklar iizerinden ¢oziimleme

Bu bashga kadar 6grencilerin siireci nasil algiladiklarina iliskin durumu
ortaya koymak icin; siirecten ne anladiklari, onlara siiregte nelerin farkl geldigi
ve uygulamada nasil bir siire¢ izlendigi irdelenmistir. Ogrencilerin siireci
algilamalarina yonelik durumu biraz daha iyi ortaya koymak igin stirecin smaf
ortamindaki O6gretimden farklarinin neler olduguna iliskin goriislerine de

bakmada ayrica bir yarar gortilmiistiir.

Bundan hareketle Ogrencilerin dogrudan siire¢ ile siuf ortamim
karsilastirmalar: istenmistir. Ogrencilerin bu asamaya kadar verdikleri
yanitlarda smif ortamiyla agik ya da gizli karsilagtirmalar yaptiklar: agik
bigimde goriilmektedir. Nitekim algilara iliskin bulgu ve yorumlarin yapildigi
bu boliimiin basinda agiklandig: tizere, Ggrenciler, igerisinde bulunduklar:
gecmis ve mevcut 6gretim ortamindan etkilenmektedirler. Ancak, baskin olan
farklar1 ortaya c¢ikarmak icin bu hususta ayrica sorular sorma ihtiyaci

gorilmiistiir.
Bu amagla goriisme dokiimanlarindaki ilgili 6grenci yanitlar: tizerinde
sirastyla asagidaki islemler yiirtitilmuistiir:

1. Yanitlarin dikkatli bigimde okumalarinin gergeklestirilmesi.

2. Her bir 6grencinin soyledigi sinif ortamiyla karsilastirma ifadelerinin

tespit edilmesi.

3. Ifadelerin, yer aldig1 kelime gruplariyla birlikte isaretlenmesi ve

serbest kod listesinin olusturulmas.

4. Serbest kod listesindeki kodlarin ve kaynaklarin yeniden incelenerek
benzer igerige sahip kodlarin yer aldigi ebeveyn ve onlarin ¢ocuk

kategorilerinin olusturulmas: ve atamalarin gergeklestirilmesi.
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5. Yonelimli kodlamayla kodlarin ve kategorilerin birbirleriyle

ilintilenmesi.

6. Gosterimin tablo halinde karsilastirmali bir ¢izelge bigimine

getirilmesi ve yorumlarin yapilmas:.

Yoneltilen sorularda ilgili yanitlarin verilis bi¢iminde herhangi bir
smirlama ya da siniflama yapma sart1 getirilmemistir. Bu nedenle Tablo 10'da
bir¢ok farkli goriingiiyli iceren ifadelerin yer aldig1 goriilecektir. Bu nedenle
maddelerdeki yiiklemeler bir bakima 6grencilerin tizerinde en ¢ok durdugu ve
onemsedigi farkhiliklar olarak goriilebilir. Bu, arastirmac: tarafindan ozellikle
ortaya c¢ikartilmak istenilen bir durumdur. Ciinkii buradaki sorgulamanin
temel amaci ve odak noktasi; salt bir bicimde siire¢ ile smif ortaminin
farkliliklarim1 ortaya koymaktan ziyade, oOgrencilerin Onemli gordiikleri
farklarin tespit edilmesi ve bunlar {izerinden siireci nasil algiladiklarinin ortaya

cikartilmasidir.

Tablo 10’da yer alan maddeler yukaridaki islem basamaklarindan sonra

ortaya ¢ikmis ve 6grenci ifadelerinden yola ¢ikilarak olusturulmustur.

Tablo 10. Siirecin Sinif Ortamindaki Ogretimden Farklarina iligkin Yiiklemeler

(yogun ve serbest bigimde)

Kategoriler E-Portfolyo siireci Sinif siireci (ortami)
Aktif olma durumu Var (3) Yok (2)
Arastirma yapma Var (3) Yok ya da sirurl: (2)

zorunluluk ya da az istekle)

Daha etkili bir 6gretim

Sozel derslerde (2)

Sayisal derslerde (3)

Degerlendirme bigimi

Siireg ve ¢alismalar (1)

Sinavlar (1)

(herhangi bir yer)

Derse karst ilgi Yiiksek (2) Az (3)
Dersleri takip ve calismadaki siireklilik Var (2) Sinirh (2)
(kendi istegiyle) (devamsizlik veya not
kaygisiyla)
Diistinmeye tesvik etme Var (1) Sinirh (2)
(derin ve sorgular bigimde)
Fiziksel ortam sinirlilig1 ve baskisi Yok (6) Var (4)

(okul ve sinif)
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Kategoriler E-Portfolyo siireci Sinif siireci (ortami)

Kendi diislincelerini ifade etme Var (8) Yok ya da smirhi (5)
(kisitlamadan ve (sinirlayarak veya
¢ekinmeden) zorunluluktan)
Kendini 6zel hissetme Onde (2) Gerilerde (2)
Merkezde olan Ogrenci (3) Ogretmen (3)
Ortam Eglenceli, rahat (8) Sikici (3)
Ogrenci On planda (2) Geri planda (2)
Ogrenme durumu Aragtirmaya ve kegfetmeye Ezberlemeye dayal1 (5)
dayal1 (5)

Ogrenmeye yonelik kararlarda yetki alma Var (3) Yok (3)
Ogretici rolinii tistlenen Yonlendirici, Hazir bilgi sunan, sinirlayici

cesaretlendirici (1)

@

Ogretim aktivitelerine katilma ve Yiiksek (6) Yok ya da diisiik (1)
calismadaki isteklilik (oldukga) (zorunluluk geregi)
Ogretmen-ogrenci iletisimi Var (2) Yok ya da smnirli (2)
(oldukga ve samimi) (resmi)
Sorumluluk alma Var (2) Yok ya da siurli (2)
Tartisma ortami Var (3) Yok ya da smurli (1)
Teknik aksakliklarin etkisi Yiiksek (1) Diistik (1)
Zamana baglilik Yok (10) Var (4)

Tablo 10’da yer alan parantez icindeki sayisal degerler yiikleme yapan

ogrencilerin sayisini belirtmektedir. Bir kategoride her iki siiregle ilgili yiikleme

referans sayilar1 esit olamayabilmektedir. Ciinkii 6grencinin belirttigi goriis

dogrultusunda ilgili yere “1” degeri verilmis, ancak O6grenci bu goriistiniin

aksini belirtmemis veya vurgulamamis ise diger haneye herhangi bir deger

verilmemistir. Bu durum sayisal degerlerin, yukarida agiklanan bu bashgin

amacina ve anlayismna hizmet eden sorular baglaminda degerlendirilerek

verilmesinden kaynaklanmaktadir. Nitekim burada asil 6nem arz eden durum,

sirecin smif ortamindan farklarina iliskin 6nemli gordiiklerini yansitan

yliklemelerin ne oldugudur. Ciinkii burada sayisal ¢okluklardan ziyade ortaya

konan durumun ne ifade ettigi daha 6nemli gortilmektedir.
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Tablo 10 incelendiginde ortamin, e-portfolyo siirecinde eglenceli ve rahat
oldugu, sinifta ise sikici oldugunun bildirildigi goriilmektedir. Ogrencilerin e-
portfolyo siirecinde daha ¢ok 6n planda oldugunu, simfta ise geri planda
olduklarini diisiinmektedir. Buna paralel olarak smif ortaminda ogretmen
merkezde yer alirken, e-portfolyo siirecinde Ogrencinin merkeze cekildigi

ortaya ¢ikan bir diger durumdur.

E-Portfolyo siirecinde 0grencilerin aktif katiiminin oldugu, buna karsin
smif ortaminda olmadigr diisiiniilmektedir. Siif ortaminda zorunluluktan
dolayr ya da az istekle gerceklestirilen veya olmayan arastirma yapma
durumunun e-portfolyo siirecinde yogun ve serbest bicimde var oldugunu
belirtilmistir. Ogrencilerin e-portfolyo siirecinde derse kars: ilgilerinin ytiksek,
sinif ortaminda az olmas: ifade edilen diger bir farki olusturmaktadir.
Dolayisiyla 6grencilerin derslerdeki takibin ve c¢alismalardaki stirekliligin e-
portfolyo siirecinde kendi isteklerine bagh bigimde var oldugu, smif ortaminda
devamsizlik veya not kaygisiyla, bu durumun smirli bicimde oldugu yoniinde

gortis bildirilmislerdir.

Ogrenciler kendi diisiincelerini; tartisma ortaminin saglandigi e-
portfolyo siirecinde herhangi bir kisitlama yapmadan ve ¢ekinmeden belirtme
imkan1 bulduklarini ifade etmislerdir. Ancak, sinif ortaminda genelde tartisma
ortamimmin olmadigl, oldugu zamanlarda ise zorunluluktan dolay1 gortis
bildirdikleri ya da kendilerini simirladiklar1 ya da higbir bigimde goriis
bildirmedikleri ifade edilmistir. Ayni sekilde, diisiinmeye sevk etme noktasinda
derin ve sorgulayici bigimde bir etkiye sahip oldugu one siiriilen e-portfolyo

siirecine karsin smifta bu durumun sinirh olarak gergeklestigi belirtilmistir.

Ozellikle internet teknolojisinden kaynakli bir vurgunun yapildig
fiziksel ortam smurliligi ve baskisina atfen, e-portfolyo siirecinin boyle bir

simirhiligl tasimadigl, ancak smifin tasidigl yoniinde goriisii bildirmislerdir.
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Yine buna bagh olarak zaman simirlamasinin e-portfolyo siirecinde olmamasi
ancak smifta olmasi ortaya ¢ikan diger bir fark olarak goriilmektedir. Gerek bu
farklar gerekse anlayisi geregi Ogretim aktivitelerine katilma ve c¢alismadaki
istekliligin e-portfolyo siirecinde oldukca yiiksek, sif ortaminda ise bu
istekliligin olmadigr ya da bazi zorunluluklar geregi diisiik oldugu ifade

edilmistir.

Iletisiminin oldukca fazla ve samimi bicimde gerceklestigi e-portfolyo
siirecinde Ogretici roliinii listlenenin yonlendirici ve cesaretlendirici oldugu
belirtilmistir. Bu durum smif ortaminda ise resmi bir iletisim ve dgretici rolinii
tistlenen O0gretmenin, hazir bilgi sunan ve smirlayic bir etkisi olan seklinde

gorildiigii ortaya ¢ikmistir.

E-Portfolyo siirecinde kendini 6zel hissettiklerini diistinen 6grenciler,
sorumluluk aldiklarim1 ve bununla birlikte 6grenmelerine yonelik kararlarda
yetkiye sahip olduklar1 goriisiinii tasimaktadirlar. Ancak sinif ortaminda bu
durumlarin yetersiz, smirlh ya da olmadigl seklinde goriisler belirtilmistir.
Degerlendirme biciminin e-portfolyoda siire¢ ve calismalar tizerinden oldugu,
smifta ise durumun smavlarla gerceklestirildigi gortisii diger bir fark olarak
ortaya ¢ikmistir. Teknik aksakliklarin olumsuz etkilerinin, teknolojisi geregi e-
portfolyo stirecinde yiiksek diizeyde oldugu, sinifta bu durumun diisiik etki

olusturacagi ifade edilmistir.

Bununla birlikte ortaya c¢ikan diger bir manidar durum ise etkili bir
ogretim igin e-portfolyo stirecinin sozel derslerde yapilmasinin daha uygun
olacagimmin belirtilmesidir. Tartisma ortaminin ihtiya¢ olarak goriilmedigi ve
birilerinin anlatmasiyla basarili sonuglar elde edilecegi diisiincesiyle, sayisal
derslere iliskin Ogretimin smif ortaminda daha etkili olacag goriisi

bildirilmistir. Bu durum 6grencilerin ¢gogunlugu tarafindan ayni goriilmektedir.
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Bu durum ileride yer alan “silirece yoOnelik eksik algilamalara iliskin

¢oziimleme” adinda ayr1 bir baghk altinda alinmaistir.

Ayrica, Tablo 10’a girmeyen ancak manidar olarak goriilen diger farklar;
smifta ogrencileri fiziksel davranislariyla taniyabilme imkani olmasi ve bunun
onemli goriilmesi, simiftaki “zorunluluk” durumlarinin daha faydali olacaginin
diisiiniilmesi ve smifta bir¢ok seyin anlatilmadiginin bilinmesi seklindedir.
Ayni zamanda smifta herhangi bir kaynaga bagli olmadan belirtilen, diger bir
ifadeyle 6grencinin kendine ait olan, goriislerin degerli goriilmedigi ancak e-
portfolyo siirecinde ise degerli goriildiigii belirtilmistir. Bu, siirece yonelik
olumlu ve bir o kadarda anlamli bir algilama olarak degerlendirilebilir. Ayni
zamanda bu, siiregteki kisisel anlayislar, yaratici fikirler, kisiye 6zgtinliik gibi
degerlerin Ogrenciler tarafindan daha fazla Onemsenen Ozellikler olarak

algilandigini da gostermektedir.
4.2.1.4. Siirecin ilgi cekici yonleri iizerinden ¢oziimleme

Siirecin nasil algilandigma iligkin durumu ortaya ¢ikarmak igin stirecin
ilgi cekici yonlerinin neler oldugu tizerinden degerlendirmeler yapilmistir.
Gortismeler sirasinda stirecin ilgi ¢ekici yoOnlerin ne oldugunun ortaya

cikarilmasi i¢in 6grencilere bir genel soru ve ona bagh alt sorular sorulmustur.

Ogrencilerden burada bir bagka bicimde kurgulama yapmalari
istenmistir. Kurgulamaya gore; ogrencilerin kendilerini bir reklam sirketinin
calisani, e-portfolyo siirecini ise bir kurumun gelistirdigi uygulama olarak
hayal etmeleri istenmistir. Kurum, bu uygulamaya 6grenci cekebilmek igin
reklam sirketinden destek almak istemektedir. Ogrenci, reklam sirketinin
calisani olarak siirece dahil edilerek kurumun rekldam kampanyasinda diger
ogrencileri uygulamaya ¢ekmek icin kullanabilecekleri temalar: tespit etmekle

gorevlendirilmistir. Gergeklestirilen goriisme ise siireci tamamlayan bu
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calisandan diistinceleri alinmak iizere yapilan toplanti olarak diistintilmektedir.

Bu kurgu cercevesinde 0grencilerden gortisleri alinmistir.

Stirecin ilgi ¢eken noktalarinin dogrudan sorulan sorularla degil de bu

sekilde kurgulama yoluyla yapilmasi onemli goriilmektedir. Boylelikle e-

portfolyo siirecinin 0grenci ihtiyaglar1 arasinda yer alanlarin hangilerine tist

diizeyde yamt verdigi ve siirecin hangi kritik 6zelliklerinin 6grenci agisindan

daha cok ilgiyi ¢ektigi daha iyi ortaya konabilecektir. Arastirmacimin amaci, bu

sekilde elde edilen goriisler tizerinden 6grencilerin stireci algilama durumlarin

ortaya koymaktir. Kayit altina alinan ogrenci yarmutlari {izerinde sirasiyla

asagidaki islemler yuirttiilmistiir:

1.

2.

Yanitlarin dikkatli bicimde okumalarmin gerceklestirilmesi.

Her bir 6grencinin soyledigi ilgi ¢ekici unsur ifadelerinin tespit

edilmesi.

Ifadelerin, yer aldig1 kelime gruplariyla birlikte isaretlenmesi ve nitel
veri ¢oziimleme igin destek alman yazilimin “in-vivo” kodlama
aracini  kullanarak agik kodlamayla serbest kod listesinin

olusturulmasi.

Serbest kod listesindeki kodlarin ve kaynaklarin yeniden incelenerek
benzer igerige sahip kodlarin yer aldigi ebeveyn ve onlarin ¢ocuk

kategorilerinin olusturulmasi ve atamalarin gergeklestirilmesi.

Yonelimli kodlamayla kodlarmn ve kategorilerin birbirleriyle

ilintilenmesi.

Gosterimin tablo seklinde olusturulmasi ve yorumlarin yapilmasi.

Yukaridaki islem basamaklariin gerceklestirilmesi sonucu tespit edilen

102 kodun 23 kategoriye atamalar1 gerceklestirilmistir. Yiiklemelerin ortaya

cikti1 kategoriler ve yiikleme sayisal degerleri Tablo 11'de verilmistir.
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Tablo 11. Siirecin ﬂgi Cekici Yonlerine Iliskin Yapilan Yiiklemeler

Kategoriler Kodlama
Aligilmigin disinda olmast 8
Aragtirmaya sevk etmesi 5
Derse katilma zorunlulugunu tasimamasi 2
Eksik yonlerin goriilebilmesi ve tamamlanabilmesi 4
Farkli bakis acilariyla bakilmasinin 6grenilmesi 12
Farkli hocalardan yararlanilmasi 2
Gergek hayati sunmasi 1
Igerdeki cevherlerin kesfedilmesi 1
Istenilen yerde ve zamanda ulagilabilmesi 10
Kendini korkusuzca ve dzgiirce ifade imkan1 vermesi 11
Konu hakimiyeti saglamasi 1
Ogrencinin kendisinin bir seyler yapmasi 2
Ogrencinin ve diisiincelerinin nemsenmesi 4
Ogrenciye sayg1 gosterilmesi 1
Ogrenciyi merkeze almasi 1
Ogretmenin tamamen senin igin orda olmasi 3
Ozgiiven saglamasi veya arttirmasi 5
Rahat bir ortam olmasi 9
Secilmis ve kendini giivende hissettirmesi 4
Sorumluluk sahibi olunmasina katki saglanmasi 2
Sosyallesmeye olumlu etki etmesi 4
Teknolojiyi ve interneti yogun kullanmas: 8
Yiiksek motive saglamasi 2

Tablo 11’e bakildiginda 6grencilerin siirecin ilgi ¢ekici temalarini gesitli
bicimde gordiikleri ortaya cikmistir. Ogrencilerin, siiregte farkli bakis agilariyla
bakmay1 6grenmenin ilgi cekici bir 6zellik olarak kullanilabilecegini agirlikh
bicimde ifade ettikleri gortulmiustiir. Nitekim 6grencilerin  ¢ogunlugu
uygulamada farkli bakis acgilarmi gordiikleri ve bunlardan etkilendiklerini

belirtmislerdir. Ancak, ¢oztim liretmede zayif kaldiklari, pek katilamadiklar: ve
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yeterince uzun siirdiiremedikleri gibi gerekgelerle bu durumun aksini belirten

ogrenciler de s6z konusudur.

Kendini korkusuzca ve 6zgiirce ifade imkani vermesi, siirecin ilgi ¢ekici
unsurlar1 arasinda st siralari almistir. Ayni sekilde goriismelerin diger
yerlerinde Ogrencilerin tiimiiniin benzer diisiinceyi belirtmeleri bu durumu
desteklemektedir. Ancak bir 0grencinin e-portfolyo siirecinde kendi
diistincelerini ifade ettikten sonra diger derslerde smifta karsilastifi bazi
olumsuz tepkilerden sonra ifadelerinde sinirlamalara gittigini belirtmesi
oldukca manidar bir durum olarak goriilebilir. Bunlara ilaveten siirecte
teknolojinin ve interneti yogun kullanilmasmin, buna bagh olarak da istenilen
yerde ve zamanda Ogretim ortamina ulasilabilmesinin ¢ekici bir unsur olarak

kullanilabilecegi goriilmiistiir.

égrenci ifadelerine gore alisilmisin disinda olan siireg, rahat bir ortam
sunmasiyla da on plana ¢ikarilmak istenmistir. Goriismelerdeki ifadelerinden
ogrencilerin biri disinda tiimiiniin bu yonde diistindiigiiniin ortaya ¢ikmasi bu
ilgi ¢ekici Ozellik olarak belirtilen durumun sahip oldugu kuvveti yansitmasi
bakimindan 6nemlidir. O bir 6grenci de siiregteki bir uygulamay1 géz oniinde
bulundurarak, ortamin kendisine ¢ok farkli gelmedigini ve diger forum

uygulamalarina benzer oldugunu belirttigi goriilmektedir.

Bunlarla birlikte siirecin Ogrenciyi aragtirmaya sevk ettigi temasinin
islenmesi Onerilmistir. Goriismelerde ogrencilerden biri disinda tiim 6grenciler
bu konuda benzer goriis bildirmislerdir. Bu bir 6grenci de uygulamadaki
portalda yer alan bilgilerin kendisi i¢in yeterli geldigini ve sadece bir iki web
sitesi ziyareti disinda bir arastirma yapmadigini bildirmistir. Ote yandan diger
ogrencilerin timii calismalarim1 tamamlamak {izere arastirma yaptigmi ve
bunun ic¢in farklh kaynaklardan yararlandigini belirtmislerdir. Siiregteki

Ogrencinin, igerisinde bulunacag etkinliklerle kendi eksik yOnlerini gorebilmesi
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ve tamamlayabilmesi igin firsat sunulmas: diger bir ilgi ¢eken tema olarak
gorilmistiir. Goriismelerde ¢ok sayida 6grencinin bu konuda benzer vurgu
yaptig1 goriilmiistiir. Buna karsin bir 6grencinin de bu konuda yiiz yiize

iletisimin gerekli oldugunu ifade ettigi goriilmuistiir.

Siirecin kendilerinde Ozgiliven saglamasi veya var olan Ozgiiveni
desteklemesi diger ilgi c¢ekici bir yon olarak belirtilmistir. Bu konuyu
azimsanamayacak sayida Ogrencinin goriismelerde dile getirmesi konunun

onemine vurgu yapan bir durum olarak degerlendirilebilir.

Ayn1 zamanda Ogrencilere iyi bir destek verildiginden hareketle,
siirecteki Ogretmenin tamamen Ogrenci igin orda oldugu diisiincesinin
gerceklestigi ve dogal olarak Ogrenciyi merkeze aldig1 temas: vurgulanmistir.
Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun siirecin bu 6zelligine vurgu yaptigi
gortilmiistiir. Siireg igerisinde yer alan 6grencilerin kendilerini ayricalikli ve
glivende hissetmeleri de bir diger unsu olarak belirtilmistir. Goriismelerde bir
kistm ogrencinin de bu konuyu dile getirmesi bu o6zelligin kullanilmasina
destek verir niteliktedir. Ogrenciye saygi gosterilmesi, ona ve diisiincelerine
onem verildiginin hissettirilmesi ilgi ¢ekecek konular igerisinde yer almistir.
Nitekim goriismelerde benzer vurgulamayi yapan diger Ogrenciler de soz

konusudur.

Siirecte yliksek diizeyde giidiilenme saglanmas belirtilenler arasinda yer
almaktadir. Gortismeler sirasinda bazi 6grencilerin bu konuya da vurgu yaptig:
gorilmistiir. Bununla birlikte bir 0grenci, siirecte gilidiillendigini ancak bu

durumun smif ortaminda daha yiiksek diizeyde gergeklestigini belirtmistir.

flgi cekmek bakimindan siirecte Ogrencinin kendisinin bir seyler
yapmasmna imkan tanindigr ve bununla iliskili olarak iglerindeki cevherin
kesfedildigi yoniinde goriis bildirenler olmustur. Nitekim gortismelerde

ogrencilerin bir kisminin da benzer diisiincelere sahip oldugu goriilmiistiir.
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Stiregte siuf ortamindaki gibi bir derse katilma zorunlulugunun
olmamasi ancak bununla birlikte sorumluluk sahibi olunmasma katk:
saglanmasi diger ifade edilen yonlerdendir. Ogrencilerin tiimiiniin gdriisme
sirasinda uygulamanin bir bicimde sorumluluk verdigini belirtmeleri de bu

durumun altyapisini gergek kilar niteliktedir.

Ayrica ilgi gekici temalar arasinda siiregte konu hakimiyeti saglandiginin
sayildig1 goriilmistiir. Nitekim e-portfoylo siirecinin konulara hakim olmada
etkili oldugu goriistintin agirlikli bigimde yer almas: bu ilgi ¢ekme noktasin
destekler bigimdedir. Bu konuda, yapilacak etkinliklerle hem e-portfolyo hem
de simuf ortamindaki Ogretim siirecinin etkili olabilecegi, etkililigin dersin
durumuna gore degisebilecegi ve son olarak da smif ortaminin daha etkili

olabilecegi yoniinde goriisler de s6z konusudur.

Stirecin gercek hayat iizerine insa edildigine ve farkli hocalardan
yararlanilmas: imkanini sagladigina dikkat cekilmistir. Bu konularda da

goriismeler sirasinda tiger 6grencinin vurgu yaptigl goriilmiistiir.

flgi cekecek noktalar arasinda siirecin sosyallesmeye olumlu etki ettigi de
yer almustir. Siirecin sosyallesmeye katkisiyla ilgili olarak goriismelerde bes
ogrenci olumlu vurgu yaparken bir 0grencinin siirecte sosyallesmenin zayif
kaldig1 yoniinde goriis bildirdigi goriilmiistiir. Bu aslinda bilgisayar, internet,
web tabanli uzaktan egitim uygulamalarma iligkin elestirilerin temelinde yer
alan gortislerle paralellik gostermektedir. Dolayisiyla bu, bir kistm 6grenci
tarafindan  e-portfolyo siirecinin de benzer bicimde algilandigim

gostermektedir.

4.2.1.5. Siirece yonelik eksik algilamalara iligskin ¢oziimleme

Ogrencilerle yapilan goriismelerde siirece yonelik iki yonde eksik
algilamanin varlig1 tespit edilmistir. Ancak eksik algilamalarin temelinde

mevcut 0gretim uygulamalarinin anlayislarinin oldugu soylenebilir. Her ne
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kadar bu algilamalar siirece yonelik olumsuz bir goriingiiyii temsil etmese de

dikkati ¢ceken bir durum olarak deger tasimaktadir.

Bu algilamalardan eksik olarak bahsedilmesi, siirecin yaklagimi ve
uygulamalar ile algilamalarin uyumsuzlugundan ileri gelmektedir. Bunlar,
sirecin farkli alana sahip derslerdeki etki diizeyine yonelik ¢ikarimlar

yapilmasi ve siirecteki 6grenci degerlendirmesi ile ilgili eksik algilamalardir.

Ogrencilerin azimsanamayacak kismi e-portfolyo siirecinin olumlu
etkilerinin sayisal derslerde gerceklesmesinin siipheli olacag1 iizerine
varsayimlar iiretmislerdir. Bu varsayimlar kendi aralarinda gesitlenmektedir.
Bu ogrencilerden kimileri siirecin sayisal derslerde zor uygulanabilecegini,
kimileri ise verimsiz olacagini belirtmistir. Bir 6grenci de siirecin sayisal derste
uygulanmasin1 imkansiz olarak gordiigiinii belirtmistir. Ogrencilerin bu
varsayimlari igin baslica gerekgeleri olarak; sayisal derste birilerinin mutlaka
konuyu anlatmasmin gerekliligi ve kesin yargilarin ve kurallarin olmasi
nedeniyle yorum ve tartismanin yapilamayacag seklinde belirtilmistir.

Ogrenci—02: “Tahtada hoca yazacak ben de yazacagim oyle
anlayacagim. Belki kotii bir sey ama boyle alismisim, boyle gordiim.”

Ogrenci-05: “Aslinda olabilir ama 6nyarg oldu, tartisma
ortam saglanamaz sayisal derste... Sayisal derslerde bir sorunun
birden fazla ¢oziim yolu olabilir. ... Bu okulda gordiigiim bir sey
vardi. Ikinci dénemde isim verilmez tabi, bir sayisal ders fizik
sonugta, sorunun ii¢ tane degisik yolu oldugunu biz biliyorduk ve ii¢
degisik yol da cikiyordu. Calisirken bazi arkadaglar diger degisik
yollarla calisti, ben kendime giivenemedigim icin hocanin tahtada
bize gosterdigi yola calisarak girdik. Ben ¢ok yiiksek notu almama
ragmen, arkadaglar dogru sonucu buldugu halde c¢ok diigiik not

alarak kaldilar simifta. Bu biraz hocadan da kaynaklaniyor.”
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Bunlarla birlikte diger gerekgeler ise; anlama i¢in anlik sorularin hemen
yanitlanmasi gerektigi, sayisal dersin arastirmayla Ogrenilemeyecegi ve

derslerin birebir uygulama gerektirecegi seklinde ifade edilmistir.

Ogrenci-22: “Sayisal derslerde anminda soru sormaniz
gerekiyor, aninda hocanin onu yapmasi gerekiyor...”

Ogrenci—14: “...sayisalda hichir bilgimiz yokken, mesela
bizim strateji, yontem, teknikte hicbir bilgimiz yoktu ama sonucta
biz bunu aragtirarak okudugumuz zaman anlayabildik. Ama ornegin
matematikte hi¢ bilmedigimiz bir konuda boyle bir arastirma yapsak
eminim ki tikanir kaliriz, dokiiman da indirsek.”

Ayrica bir 0grenci sayisal dersin tiiriine gore degisiklik olabilecegini,
ornek olarak matematik dersinde degil de elektronik dersinde iyi bir uygulama
olacagini belirtmistir. Bu ayrimi yapmadaki gerekgesi olarak da elektronik
dersinde yorumlamanin olabilmesine karsin matematik dersinde olamayacag:
diistincesini tagimasidir. Tim bunlarin aksine alti 6grenci de e-portfolyo
siirecinin sayisal derslerde uygulanmasi durumunda oldukga verimli ve etkili

bir stireg olabilecegini ifade etmistir.

Algilamalarda eksiklik olarak goriilen bir diger konu ise siirecteki
ogrenci degerlendirmesine iliskin algilama bi¢imidir. Siirecteki degerlendirme
anlayisinin 6grencilerin yarisina yakini tarafindan smirh da olsa dogru bicimde
algilandigr gortilmiistiir. Ayrica bu degerlendirme anlayisiin temelinde
ogrencinin olumsuz bi¢cimde kaygi duymasina neden olmadan, siirece ve

calismalara bakilarak yapildiginin anlasildig1 gortilmiistiir.

Ogrenci-07: “Portfolyoda genel bir siire¢ vardir, bu siirecte
ogrenciyi izlersin, gozlemlersin, 6grencinin de katilimlar: vardir. Bu
katilim sonucunda elinde bir giinliik degil de bir siirecin seyi olusur,

yani bir siirecin sonucu olusur, bir iiretimin sonucu olusur.”
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Ogrenci-18: “Birebir 6grencinin smav korkusu, simav telast
veya kaygist olmadi. Zaten simav kaygist olmadigr icin ¢ok samimi
bir ortam... E-Portfolyonun anlayisina gore sinav yok tabi. Baska

bir degerlendirme kistasi var...”
Ogrenci-22: “Yaptigimiz ¢alisma var ya hocam calismalar
ne kadar verimli olmusuz, ne kadar eksigimiz var, mesela sizden
vardim aldigimiz  zaman kendini eksik gériiyorsun  yardima
ihtiyactmiz var. Ama sinavlarda boyle bir seye ihtiyacimiz yok.
Bilemiyorsak yapmuyoruz, atiyoruz, kopya ¢ekiyoruz falan gegiyoruz
yani.”
Ancak, 6grencilerden ticte birlik kisminin ise siirecte bir degerlendirme

yapilip yapilmadigimi bilmedikleri ya da yapilmadigina yonelik bir algilama

icerisinde olduklar1 goriilmiistiir.

Ogrenci-21: “Smavlar olmadigr siirece bence zor. Kisaca
boyle cevap vereyim... Su anki ortamda bence sinav olmalr.”

Ogrenci-02: “Olcmedi yani... sizi dlcece§im bugiin gelin ya
da bu testi doldurun.

Goriismeci: Degerlendirme igin birisinin gelip mutlaka sinav
baglaminda test yapmas: nm gerekmektedir?

Ogrenci—02: Benim hissettigim degerlendirme 6yle bir

degerlendirme, direkt hissetmis olurum o degerlendirmeyi.”

Sonu¢ olarak bazi Ogrencilerde siirece yonelik iki yonde eksik
algilamanin var oldugu soylenebilir. Bunlar ise; siirecin sayisal derslerde
uygulanmasmin olamayacag1 veya zor uygulanacagi ve siirecte bir
degerlendirmenin yapilip yapilmadigma iliskin belirsizliklerin oldugu
yoniindeki algilamalardir. Bu eksik algilamalarin temelinde mevcut 6gretim
uygulamalarmin anlayislarindan etkilenildigi agik¢a goriilmektedir. Ciinkii

siireci bu yonde eksik algilayan Ogrencilerin gerekgelerinde mevcut 6gretim
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anlayislarindan kaynakl bir aliskanligin ve beklentinin oldugu goriilmektedir.
Buna ilaveten 6grencilerin ilk defa boyle bir siirece dahil olmalarmin ve farkh
siireglerin uygulandigimi 6grenim hayatlarinda gormemis olmalarinin da etkisi
gortilmektedir. Dolayisiyla stirecin, eksik algilamaya sahip 6grencilerde, benzer
siireclerde sayisal derslerin basarili bigimde yiiritiilebilecegi ve 06grenci
degerlendirmesinin yapildig1 noktasinda algisal dontisiimii gerceklestiremedigi
gortilmiistiir. Yine bu durum, sayisal derslere iliskin epistemolojik anlayisin
sosyal bilim alanindaki derslerden de farkli algilandigini gostermektedir.
Aslinda bu, e-portfolyo siirecinin pozitivist bir epistemolojik anlayista
uygulanamayacagini gostermesi bakimindan olumlu olarak diistintilmesi
gereken bir algilama bigimidir. Ogrencilerin, say1sal derslerde bilginin goreli,
durumsal olmadig1 seklindeki bir inancta bu uygulamanun etkili olamayacag,
bilginin durumsal ve goreli olduguna inanildig1 sosyal anlayistaki
epistemolojik inangta ise e-portfolyo siirecinin uygulanabilecegi seklinde bir

yargiya vardiklar1 sonucuna ulasilabilir.
4.2.2. Siirece Yonelik Ogrenci Tutumlarina Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada siiregle ilgili 6grenci tutumlarinin ne oldugunun ortaya
konmasi icin iki tiir veri toplama siireci isletilmistir. Bunlar; yar1 yapilandirilmis
gortisme araciligryla gerceklestirilmis nitel veri toplama ve gelistirilen tutum
olceginin On-son test uygulamasiyla gerceklestirilmis nicel veri toplama
siirecleridir. Bu stiregler arastirmadaki veri toplamada yontem cesitlemesi

baglaminda degerlendirilebilirler.

Gortisme dokiimanlar incelenirken siirece yonelik 6grenci tutumlarinin
ne oldugunu ortaya ¢ikarmak i¢in tutum ifadelerinin yani sira tutumu etkileyen
ya da yansitan goriingiiler lizerinden bir degerlendirmeye gidilmistir. Bu
arastirmacinin, tutum ile ilgili durumu ¢ok yonlii ve diger goriingiler

baglaminda da ele almmas: gerektigi bakis agismna sahip olmasindan
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kaynaklanmaktadir. Bu sebeple konuyla baglantii olduguna karar verilen
goriingiiler tizerinden de ¢oziimlemeler gerceklestirilmistir. Tutumlara iliskin
durum asagidaki basliklar cercevesinde gerceklestirilen ¢oziimlemeler

tizerinden ortaya konmaya ¢alisilmistir.
e Siirece dihil olma nedenleri ve siirecteki beklentileri
o Siirecte yasanilan giicliikler ve kolayliklar
o Siirecin diger derslerde yiiriitiilmesine iliskin durum
o  Ogrencilerin mesleki yasamlarinda siirece yer verme durumu
o  Tutum élcegi araciligiyla ortaya ¢ikan durum

Bahse konu olan bu ¢oziimlemeler alt bashklar halinde verilmeye

calisilmistir.

4.2.2.1. Siirece dahil olma nedenleri ve siirecteki beklentileri iizerinden

¢oziimleme

Ogrencilerin e-portfolyo siirecine dahil olma nedenleri ve beklentileri
siirece yonelik tutumlarmi ve ongoriilerini ortaya koymak agisindan onemli
goriilmektedir. Nitekim c¢alisma grubunu olusturma c¢alismalarinda son
asamanin, birebir goriismeler araciligiyla goniillii olan ogrencilerin segildigi

“Yontem” bolimiinde ifade edilmisti.

Ogrencilerin siirece dahil olmadan ©6nce ne gibi bir gerekgeyle
katildiklar siirecteki beklenti durumlariyla birlikte ele alinmistir. Nitekim bu,
siire¢ Oncesinde, boyunca ve sonrasinda ne gibi yonelimlere sahip olduklarmi
daha saglikh bir bicimde degerlendirilebilmek i¢in 6nemli goriilmiistiir. Tim
bunlar 6grencinin siirece yonelik bakis acisini ve tutumunu yansitmasi

bakimindan dnem arz etmektedir.

Bu amacla 6grencilere goriismelerde yoneltilen ilk sorular; onlarin daha

once gormedikleri bir siirece neden dahil olmak istediklerini tespit etme tizerine
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odaklanmistir. Goriismeden elde edilen yanitlarin bulundugu dokiimanlarin

incelenmesi ve verilerin ¢o6ztimii kapsaminda yerlesik/alansal teorinin kodlama

siiregleri isletilmistir. Ayrica benzer bir siireg, beklentiler ve gerceklesme

diizeyleri ile ilgili ifadeler {izerinde ytriitiilmiistiir. Ancak, beklentiler ile ilgili

sonuglar tablo haline getirilmemis, katilma nedenleri ile iliskilendirilerek

degerlendirmeler yapilmaya calisiimistir. Kayit altina alinan 6grenci yanitlar:

tizerinde sirasiyla asagidaki islemler yiirtitiillmiistiir:

1.

Yanitlarin dikkatli bicimde okumalarmin gergeklestirilmesi.

Her bir 6grencinin soyledigi neden ve beklenti durumlar ile ilgili

ifadelerinin tespit edilmesi.

Ifadelerin, yer aldig1 kelime gruplariyla birlikte isaretlenmesi ve nitel
veri ¢oziimleme icin destek alinan yazilimm “in-vivo” kodlama
aracin1  kullanarak agik kodlamayla serbest kod listesinin

olusturulmasi.

Serbest kod listesindeki kodlarin ve kaynaklarin yeniden incelenerek
benzer igerige sahip kodlarin yer aldig1 ebeveyn ve onlarn c¢ocuk

kategorilerinin olusturulmasi ve atamalarin gergeklestirilmesi.

Yonelimli kodlamayla kodlarin ve kategorilerin birbirleriyle

ilintilenmesi.

Nedenler ile ilgili ortaya ¢ikan yiiklemelerin gosteriminin tablo
seklinde olusturulmasi, beklentiler ve gerceklesme durumlari ile ilgili
bulgularin ortaya c¢ikan nedenlerle iliskilendirilerek yorumlarin

yapilmasi.

Ogrencilerin siirece dahil olma nedenlerine iliskin durumu ortaya

koymak amaciyla yukarida bahsi gecen islem basamaklar1 sirasiyla

gerceklestirilmistir. Serbest kod isaretlemesi sonucu ortaya ¢ikan; toplam 67
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kodun, 17 kategoride atamalar1 gergeklestirilmistir. Yiiklemelerin ortaya ¢iktig1

neden kategorileri ve yiikleme sayisal degerleri Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Ogrencilerin Goniillii Olma Nedenlerine iligkin Yiiklemeler

Kategoriler Kodlama
Bilgisayar ve Internet ortaminda olmast hoguma gittigi icin 6
Bu tiir uygulamalara 6zendigim icin 2
Daha rahat olur diisiincesiyle 3
Degisik bir sey yapmak icin 12
Ek puan gelir diistincesiyle 1
Evimde internet oldugu igin 5
Farkli deneyimler elde etmek icin 2
Icimden geldigi icin 4
Ilging / Farkli geldigi igin 7
Internet ortaminda bir egitim uygulamasi oldugu igin 2
Internet ve bilgisayar becerilerim artsin istedigim icin 5
Kendi yeterliklerimi goérmek igin 2
Merak ettigim igin 6
Okula gelmemek icin 6
Sinif ortamindan daha verimli olacagin diistindiim 2
Universitede oldugumuz belli olsun diye 1
Zevkli olacagin diisiindiigiim igin 1

Yerlesik teori yaklasimi geregi tiim neden ifadeleri dikkate alinmis ve
tabloda yer alan kategoriler 6grenciler tarafindan sdylenen neden ifadelerinden
yola c¢ikilarak olusturulmustur. Bununla birlikte yiikleme sayisal degerleri bir
diger siituna yazilmistir. Daha Oonce de belirtildigi tizere bu, nitel verilerin
sayisallagtirilmas: yaklasimi gercevesinde yapilan bir sozciik sayimi degildir.
Ogrenci nedenlerinin yogunlastig1 yoniin, gézden kagirilmamasi ve dolayisiyla
tablonun daha anlasilir olmasini saglamak igin, nicel veriler bir diger siituna
yazilmistir. Sayisal degerler, yiiklemeleri yapan 6grenci sayisini belirtmektedir.

Bir 6grenci birden fazla yiikleme yapabilecegi veya bir yiiklemede farkli odak
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noktasi olabilecegi igin yilikleme yapan 6grenci sayisiyla toplam 6grenci sayisi
farkli olabilmektedir. Tablo incelenirken bu durum goz 6ntinde tutulmustur.

Tablo 12 incelendiginde siirecin nasil algilandigina iliskin 6nem arz eden
bulgulara rastlamak miimkiindiir. Ogrencilerin uygulamaya goniillii
katilmalarina iliskin belirttikleri nedenler arasinda, agirlikli olarak, “degisik bir
sey yapmak i¢in” oldugu yoniinde yiikleme yaptiklar1 goriilmektedir. Bu
nedeni besleyen yan ifadelere bakildiginda; 6grencilerin 6gretim hayatlarinin
baslangicindan beri belirli anlayislar cercevesinde o6grenim gordiikleri, bu
durumun bilindik ve artik siradan oldugu seklindedir. Simif ortamindaki
ogretim siireglerinde bircok farkli uygulama hayata gecirilmesine imkan
olmasina ragmen ¢ok sik rastlanilmadig: ifade edilmistir. Hatta bir 6grencinin
ifadesi 6grencilerin genel igerisinde bulundugu bu durumu agiklar niteliktedir.
Ogrenci—lo ifadesinde durumu; “Actkcas: o kadar her seye actik ki burada, o kadar
degisik bir sey artyorduk ki, yeter ki bir sey olsun...” seklinde vurgulanmaktadir. Bu
bakimdan Ogrenciler, siire¢ hakkinda hentiz net bir fikirleri yokken
kendilerinde katilmalar1 yoniinde bir istegin olustugunu belirtmislerdir.
Ogrencilerin bir kisminin bu baglamda baslangicta siirecten bir sey ya da ¢ok
sey beklememelerine ragmen siirecin, beklenildigi gibi ve hatta beklentilerinin
oOtesine gecerek gerceklestigi ifade edilmistir.

Benzer bigimde uygulama ile ilgili yapilan tanitim toplantis1 sonrasinda
siirecin Ogrencilere “ilging / farkli gelmesi” diger agirlikli bir nedeni
olusturmaktadir. Ozellikle internet ve bilgisayar teknolojilerinin aligila gelmis
amaclar disinda da kullanilabiliyor olmas:i 6grencilere ilging veya farkli gelen
bir konuyu olusturdugu goriilmiistiir. Bu konuda Ogrenci-24’iin ifadesi
durumu soyle Ozetlemektedir: “Yani ilgin¢ geldi, basta ilgin¢ geldi ciinkii bir
bilinmezlik vardi, kesfetme arzusu diyeyim ,,,,, o cazip geldi ve teknoloji biz genelde
sadece egitimin materyal tarafim ele aldigimiz icin sadece arag ve gerecle ilgilendigimiz

icin teknolojiye fazla girmedigimiz icin o da cazip geldi o bakimdan sectim yani”. Bu
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bize gostermektedir ki 6gretim siireglerinin kullandig: teknolojiler ve sundugu
ortamlar ayrica bir olumlu tutumun sergilenmesinde rol oynamaktadir. Bu
durumu destekleyen bir diger bulgu da Ogrencilerin ifadeleri arasinda
“bilgisayar ve internet ortaminda olmasi hosuma gittigi icin” nedenin yer
almasidir. Ogrenci-23'tin “Bilgisayar ortam: olmast biraz ilgimi cekti, internete daha
cok ilgi duyuyorum.” ifadesi ve Ogrenci-02'nin ifadesinde; “Bu kadar degisik
olacagimi da pek zannetmiyordum. Sonucta kitabi internette 0greneceSiz gibi bir sey
zannediyordum. Yani kitapta degil de internette. Yine dokiimandan yine bogulacaiz
gibi  geliyordu aslinda da genelde bilgisayar basinda daha e§lenceli olacagin
diisiindiim.” seklinde goriis bildirmesi bu konuyla ilgili ¢ikarsamamizi
desteklemektedir. Ogrenci-02'nin ifadesinde ortaya c¢ikan bir diger husus da
baslangicta herhangi bir kitaptan 6grenmeden farkli olmayacag: diistincesini
tasimis olmasidir. Buna paralel olarak siire¢ sonunda 6grencilerin bir kisminin
bu derecede aktif olacaklarini ve hatta rapor hazirlayacaklarini beklemedikleri,
diger bir kisminin da siirecin sadece tartismalarin olacagi bir forum gibi
ylritiilecegini zannettikleri ve bunun bodyle olmadigim1 gordiiklerini
belirttikleri gortilmiistiir. Ayrica bu cergevede, ozellikle eszamanli gortintiilii
derslerin olacagini diisiinenlerin oldugu; her ne kadar bunun yapilan eszamanl
yazili toplantilar ve aktif iletisimle gergeklesir gibi oldugunu ifade etseler de
yine de goriintiilii derslerin olacagi beklentilerinin gerceklesmedigi ifadeler
arasinda yer almaktadir. Buna karsin bir 6grencinin de diger alan uzmanlariyla
eszamanli yazili gortismelerin gerceklesmesini hi¢ beklemedigini belirtmesi de
s0z konusudur.

Ogrenci goriigleri arasinda yukaridaki ifadeyle benzer agirliga sahip iki
neden daha ortaya c¢ikmistir. Bunlardan birincisi “merak ettigim igin”
seklindedir. Igerisinde internet ve bilgisayar teknolojilerinin farkli bir anlayisla
ve Ogretim amacl kullanilacag: bir siire¢ olacaginin 6grencilere sdylenmesin

onlarda merak hissini uyandirmistir. Bir diger neden ise oldukca dikkati ¢eken



138

ve manidar bir durumu ortaya koymaktadir. Ciinkii 6grencilerin bir kisminin
siirece goniillii olma nedenleri arasinda “okula gelmemek icin” ifadesinin yer
aldig1 gortilmiistiir. Bu baglamdaki nedenlerini; 6grencilerin bazilari verimli
olmadi81 gerekgesiyle sinif ortaminda bulunmaktan pek hosnut olmadiklari,
bazilar1 da yogunluklar1 nedeniyle ders saatinde okula gelmenin ayr bir ytiik
oldugu seklinde belirtmislerdir. Bununla birlikte okula karst olumsuz bir tutum
gelistiren bir 6grenci (Ogrenci-04) de nedenini “Aslinda gercegi sdylemek gerekirse
okula gelmemek i¢cin” bicimde acikca ifade etmistir.

Ortaya c¢ikan diger nedenler arasinda oOgrencilerin evlerinde internet
baglantilarmin olmasmi bir avantaj olarak gormeleri ve bu firsattan
yararlanmak istemeleridir. Benzer agirliktaki bir yiiklemeyle, internet ve
bilgisayar becerilerinin artmas: istegi icerisinde olduklar1 goriilmiistiir. Clinkii
ogrencilerin bir¢ogu kendi alanlariyla ilgili bu teknolojilerin kullaniminda zay:f
olduklarini ifade etmektedirler. Kimi 6grenciler de sirf i¢lerinden geldigi icin
uygulamaya Kkatilmak istediklerini, kimleri de daha rahat olacaklan
diisiincesiyle katildiklarmi belirtmiglerdir. Hatta bu son ifadeye bagli olarak
ogrenciler dikkate deger farkl gerekgeler one stirmiistiir:

Ogrenci-04: “Kitap bilgisi istemeyece§iniz icin daha rahat olur diye

diistindiim”

Ogrenci-29: “Ciinkii stmif ortaminda cok rahat olmuyorum.”

Ogrenci-33: “Ben dersten daha verimli olabilecegini, ciinkii orda tek

basima olacagim kimse olmayacak. Mesela sinif ortaminda arada

kaynayabiliyorum....en fazla biraz daha fazla calisirim veyahut da

daha rahat gecer diye diisiindiim.”

Ancak bu derecede sorumluluk alacaklarini ve siki takip edileceklerini
beklemedikleri de ifadeler arasinda yerini almistir. Ogrenciler benzer agirlikta;
“Bu tiir uyqulamalara 6zendigim icin”, “Farkli deneyimler elde etmek icin”, “Internet

ortaminda bir egitim uygulamas: oldugu icin”, “Kendi yeterliklerimi gormek igin”,
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“Swmif ortamindan daha verimli olacagimi diisiindiim” seklinde nedenler ileri
siirmiiglerdir. Ayrica bir 6grenci (Ogrenci-01) “Universitede oldugumuz belli olsun
diye” anlaminda bir ifade de bulunmustur. Nitekim beklenildigi gibi oldukca
sasirticl seyler yasattig1 belirtilen siire¢ oncesinde; 6grencilerin asama asama
gelisecekleri, arastirma tizerine bir seyler yapacaklari, ileri diizeyde bir ¢alisma
olacag1 ve bakis acilarinin genisleyecegi yoniindeki beklentilerinin fazlasiyla
gerceklestigi ifade edilenler arasindadir. Bunlarla paralel olarak dersle ve diger
insanlarla iletisimlerinin artacagimi bekleyen Ogrencilerin bir kisminin bu
beklentilerinin fazlasiyla gerceklestigini, bir kisminin da istedigi diizeyde
gerceklesmedigini belirttikleri gortilmiistiir.

Tki ogrencinin kendi yeterliklerini gormek igin siirece katildiklarini
belirttigi gortiliirken, bir 6grencinin de siirecten kendi Ozelliklerinin ortaya
¢ikacagini beklemedigini ve bunun gerceklestigini ifade ettigi goriilmiistiir.
Herhangi bir yonlendirme olmaksizin 6grenciler tarafindan siirece yonelik bu
acgidan bir degerlendirmeye gidilmesi siirecin bu 6zelliginin farkina varildiginin
bir gostergesi olarak goriilmektedir.

Bulgulara bakildiginda yalniz bir 6grencinin zevkli olacagin diisiindiigt
icin katildigini belirttigi gortilmiistiir. Diger yandan ilging bir bulgu da bir
ogrencinin (Ogrenci-06) uygulamaya katildig1 takdirde hocaya ve dolaylisiyla
iyi bir puana daha yakin olacag1 anlayisini tasidigini ifade ettigi gortilmustiir.
Bunun bir 6grenci tarafindan ifade ediliyor olmas: bu anlayisin ¢ok yaygin
olmadig1 diislincesini doguruyor olsa da Ogretim sistemi igerisindeki
degerlendirme uygulamalarinin bu 6grencide hangi beklentiyi dogurdugunu
yansitmasi bakimindan 6nemli goriilmektedir.

4.2.2.2. Siirecte yasanilan giicliikler ve kolayliklar iizerinden ¢6ziimleme

Arastirmada stirece yonelik Ogrenci tutumlarmi belirlemek amaciyla
siirecte yasanilan gigliikkler ve kolayliklar tizerinden degerlendirmeye

gidilmistir. Bu amagla yapilan ¢oziimlemeler sonucunda 6grenciler tizerinde
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glicliikk ya da kolaylik bakimindan siirecin bilinyesinde tasimis oldugu kritik

unsurlarin ve uygulamalarin yansimalar1 tespit edilmek istenmistir. Nitekim

bunlar iizerinden Ogrencilerin davranisa yonelik gosterdigi tutumlar ortaya

cikarilmak istenmigtir. Kayit altina alinan 6grenci yanutlar iizerinde sirasiyla

asagidaki islemler yuirtitiilmiistiir:

1.

Yanitlarin dikkatli bicimde okumalarmin gerceklestirilmesi.

Her bir 6grencinin soyledigi giiclitk ve kolaylik durumlar ile ilgili

ifadelerinin tespit edilmesi.

Ifadelerin, yer aldig1 kelime gruplariyla birlikte isaretlenmesi ve nitel
veri ¢oziimleme igin destek alman yazilimin “in-vivo” kodlama
aracini  kullanarak agik kodlamayla serbest kod listesinin

olusturulmasi.

Serbest kod listesindeki kodlarin ve kaynaklarin yeniden incelenerek
benzer igerige sahip kodlarin yer aldigi ebeveyn ve onlarin ¢ocuk

kategorilerinin olusturulmasi ve atamalarin gergeklestirilmesi.

Yonelimli kodlamayla kodlarin ve kategorilerin birbirleriyle

ilintilenmesi.

Siirecte yasanan gligliikler ve kolayliklar ile ilgili ortaya c¢ikan
yliklemelerin gosteriminin tablo seklinde olusturularak yorumlarin

yapilmasi.

Bu kapsamda goriismeden elde edilen dokiimanlardaki ilgili yamtlar

incelenmis, 6grenci yanitlarindan yola ¢ikilarak olusturulmus 181 kodun 30

kategoriye atanmas1 gerceklestirilmistir. Yiiklemelerin yapildig1 kategoriler ve

ylikleme sayisal degerleri asagidaki Tablo 13’de verilmistir.
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Tablo 13. Siirecteki Giigliiklere ve Kolayliklara Miskin Yiiklemeler

Kategoriler Kodlama
Giicliikler 29
Amaci belirleme siirecinde zorlandim 15
Birlerinin hazir sekilde bir seyler vermesi gerekiyor 1
flk etapta sorgulama yaparken zorlandim 10
Kendi basima bir seyler belirlemeye alisik degilim 2
Iyi bir sey ortaya koyma kaygisindan dolay1 4
Arastirmalarimda kaynaklara ulasmada zorlandim 2
Baslangicta konular arasindaki fark: algilamakta zorlandim 1
Baslangicta serbest bir ortamin olmasindan dolay1 1
bocaladim
Calismamdaki dis etkenler 6
Diistince belirtmede ve elegtirilerde zorlandim 6
Daha 6nce hig boyle kendi diistincemi belirtme veya 1

elestiri yapmamistim

Yazili bicimde ifade etmekte zorlandim 5
istedigim arastirmay1 gergeklestirmek icin zaman sinrlrydi 6
Kaynaklardan elde edilen bilgileri zihnimde toparlamakta 1
zorlandim
Kendini disipline etmek kolay olmad 7
Ogrenme sorumlulugunun verilmesi basta zorlad1 3
Internet ve bilgisayar teknolojilerinin kullanimimdan 15

kaynakl zorluklar yasadim

Kullanim becerilerim iyi olmadigindan 3
Erisim problemi yasadigimdan, imkanlarimin 12
sinirhiligindan
Kolaylhiklar 32
Amag belirleme siirecinde zorlanmadim 21
Kendi kararlarimi verdigim i¢gin 13
Ogretim sistemindeki sorunlarin ¢oklugu nedeniyle 5
Uygulamadaki yonlendirmeler sayesinde 5

Yeni kazanimlar: 6nemsedigim i¢in 2
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Tablo 13’iin devami

Kategoriler Kodlama

Diiglincelerimi ifade etmede zorluk ya da tedirginlik 14
yasamadim

Kararlardaki 6zgiirliik kolaylik sagladi 3
Kendimi disipline etmek kolay oldu 11
Ogrenme sorumlulugunun verilmesi beni zorlamadi aksine 26
tegvik edici oldu

Internet ve bilgisayar teknolojilerinin kullanimimdan 8

kaynakl zorluklar yasamadim

Zevkli bir siire¢ olmasi ¢ogu isi kolaylastird: 29

Yerlesik teori yaklagimi geregi tiim neden ifadeleri dikkate alinmis ve
yukaridaki tabloda yer alan kategoriler 6grenciler tarafindan ifade edilen neden
ifadelerinden yola gikilarak olusturulmustur. Ogrenci nedenlerinin yogunlastig
yoniin, gozden kagirilmamasi ve dolayisiyla tablonun daha anlasilir olmasini
saglamak igin, nicel veriler bir diger silituna yazilmistir. Sayisal degerler,
yliklemeleri yapan oOgrenci sayisini belirtmektedir. Bir ogrenci birden fazla
ylikleme yapabilecegi veya bir yiiklemede farkli odak noktasi olabilecegi igin
ylikleme sayisi ile yiikleme yapan 6grenci sayist farkli olma durumu burada da

gecerlidir.

Tablo 13’e bakildiginda siiregte yasanilan kolayliklara iliskin 32 6grenci
goriis bildirirken, giigliiklere iliskin 29 Ogrencinin goriis  bildirdigi
gorilmektedir. C)grenciler tarafindan gesitli bicimlerde giicliitk veya kolaylik
yliklemelerinin yapildig1 goriilmektedir. Daha iyi bir degerlendirme yapmak
icin giiclik ve kolayliklarda anlam bakimindan birbirine karsilik gelen

yliklemelerin bir arada ele alinmas1 uygun goriilmektedir.

Bu kapsamda, 6grencilerin bir kismi portfolyo ile ilgili ¢alismalarinin
baslangicindaki “amag¢ belirleme siireci’nin bazi asamalarinda gesitli

nedenlerden otiirii gligliik yasadiklarmi belirttigi, ancak yine bu siirece yine
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farkli etkenler dolayisiyla yasanilan kolayliklar arasinda bir yiikleme yaptig:

gorilmistiir.

Amag belirleme siirecine giigliik yiiklemesi yapan ogrencilerin baslica
nedeni; amagclar1 icin karar vermede ilk etapta sorgulama yaparken
zorlandiklar1  olmustur. Ogretim siirecinde Ogrenmelerini ilgilendiren
durumlarda kendi baglarma bir seyler belirlemeye alisik olmadiklar1 ve
birilerinin hazir sekilde bir seyler vermesi gerektigi de belirtilen nedenler
arasinda yerine almistir. Ayrica dort 6grenci amag belirleme siirecinde iyi bir

seyler ortaya koyma kaygisindan dolay: zorlandiklarini ifade etmistir.

Amag belirleme siirecini siirecte yasanilan kolayliklar arasinda ifade
eden Ogrencilerde de bu kolayligin altinda yatan ana etkenin amag belirlemede
kendi kararlarim1 vermeleri oldugu gorilmiistiir. Yine bu baglamda
uygulamadaki yonlendirmeler sayesinde ve yeni kazanimlarin dnemsendigi
icin kolaylikla gerceklestirildigi yapilan yiiklemeler arasinda yerin almistir.
Ayrica ogrencilerden besinin mevcut 6gretim sistemindeki sorunlarin ¢oklugu
nedeniyle bu sorunlardan birinin ¢6ziimiine yonelik bir amacmn belirlenme
siirecinin kolaylikla gectigini belirtmeleri ilging bir durumun yansimasi olarak

goriilebilir.

Karsilastirmali bicimde ele alinabilecek bir diger giiglitk ve kolaylik
yliklemesi ise 6grencilerin internet ve bilgisayar teknolojilerinin kullanimindan
kaynakli durumlardir. Bu konuda 6grencilerin yariya yakin giicliik yasadig:
seklinde bir yiikleme yaparken, sekiz Ogrencinin de bu durumu siirecteki

kolaylik olarak degerlendirdigi goriilmiistiir.

Internet ve bilgisayar teknolojilerinin kullanimini siiregte yasanmilan
glicliikler yoniinde yiikleme yapan oOgrencilerin daha ¢ok internete erisim
problemi yasadiglr veya imkanlarmin smirliligi gerekcelerine dayandirdiklar

gorilmiistiir. Gortisme sonrasinda arastirmac: tarafindan yapilan incelemelerde
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bu Ogrencilerin tamaminin kendisine ait bir internet baglantis1 olmayanlardan
secilenlerin oldugu tespit edilmistir. Yine bu konuda az sayidaki 6grencinin
yasadiklar: giigliiklerin nedenini, internet ve bilgisayar teknolojilerini kullanim

becerilerinin zayifhgindan kaynaklandigini belirttikleri goriilmiistiir.

Glgliik ve kolayliklarda anlam bakimindan birbirine karsilik gelen bir
diger yiikleme de diisiincelerin belirtilmesi ve elestirilerin yapilmas: olarak
ortaya cikmistir. Ogrencilerden bir kismi diisiincelerini ifade etmede zorluk ya
da tedirginlik yasamadiklarii belirterek bunu stirecteki kolayliklar arasinda
ifade ederken, diger bir kism1 yasadiklar: giigliikler arasinda belirtmislerdir. Bu
hususta giigliikk yasamalarinin nedenlerini; diisiincelerin yazili bicimde ifade
edilmesinde zorlanildigi ve daha Once Ogretim ortaminda kendine ait
diisiinceleri belirtme veya elestiri yapma olanagina sahip olunmadig: seklinde

ifade etmislerdir.

Stirecin 6grencilere verilen 6grenme sorumlulugu, ti¢ 6grenci tarafindan
uyum saglayana kadar siirecte yasanan giigliikk olarak degerlendirilirken,
¢ogunluk tarafindan bir giicliik olmanin aksine tesvik edici bir unsur olarak
gorildiigli ve bunun siirecte yasanan kolayliklar arasinda belirtildigi
goriilmistiir. Buna paralel olarak oOgrencilerden kendisini disipline etmede
zorlananlarin oldugu, dolayisiyla bu durumu siiregte karsilastiklar: giigliik
olarak gordiikleri, bir kisim oOgrencinin ise stirecin kendilerini disipline
etmelerinde kolaylik sagladig1 ve bunun bir avantaj sagladig1 seklinde yiikleme
yaptigl gorilmistiir. Bunlarin disinda stirecin zevkli olmasmin ¢ogu isi
kolaylastirdigr ve kararlardaki oOzgtirliigiin kolaylik sagladigi biciminde

yliklemelerin yapildig: goriilmiistiir.

Ortaya c¢ikan diger giicliik yiiklemeleri ise agirlik derecesine gore
sirastyla; istenilen arastirmanin gerceklestirilmesi igin verilen zamanin smirh

gelmesi, caligmalar1 kapsaminda kendilerini olumsuz etkileyen uygulama digsi
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etkenler (diger derslerdeki yogunluk, arastirmalar kapsaminda gortiislerine
basvurulan insanlarin olumsuz tavir ve tutumlar1 gibi) ve kaynaklara erisim
problemleri olarak belirtilmistir. Bunlarin yami sira; serbest bir ortamin
olmasindan dolay1 baslangicta bir bocalamanin yasanmasi, ogretimi yapilan
konular arasindaki farklari algilamadaki zorluklar, uygulamadaki yansima
asamasinda kaynaklardan elde edilen bilgileri zihinde toparlamaktaki gti¢liikler

bi¢iminde ytiiklemlerin yapildig1 goriilmiistiir.

4.2.2.3. Siirecin diger derslerde yiiriitiilmesine iliskin durum iizerinden

¢oziimleme

Gortismede 6grencilerin siirece yonelik tutumlarini ortaya ¢ikarmak igin
sorulan sorulardan bazilar1 da benzer bir siirecin diger derslerde de
uygulanmasini isteyip istemediklerini sorgulamaktadir. Elbette buradan ¢ikan

durum bize 6grencilerin stireg ile ilgili egilimlerini farkli bigimde yansitmstir.

Ogrencilerin verdikleri yamitlar {izerinde asagidaki islem basamaklar

ylriitiilerek ¢oztimleme yapilmagtir:
1. Yanitlarin dikkatli bigimde yanit okumalariin gergeklestirilmesi.

2. Her bir 6grencinin isteyip istememe durumlarma iliskin soyledigi

ifadelerin tespit edilmesi.

3. Ifadelerin, yer aldigi kelime gruplariyla birlikte isaretlenmesi ve nitel
veri ¢oziimleme igin destek almman yazilimm “in-vivo” kodlama
aracitn1  kullanarak agik kodlamayla serbest kod listesinin

olusturulmasi.

4. Serbest kod listesindeki kodlarin ve kaynaklarin yeniden incelenerek
benzer igerige sahip kodlarin yer aldigi ebeveyn ve onlarin ¢ocuk

kategorilerinin olusturulmasi ve atamalarin gerceklestirilmesi.
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5. Yonelimli kodlamayla kodlarin ve kategorilerin birbirleriyle

ilintilenmesi.

6. Yonelimli kodlamayla kurulan ilintileri igeren bir model

olusturulmas.

7. Gosterim  i¢in  olusturulan modelin, olusturulma  bigimi

dogrultusunda okunmasi ve yorumlarin yapilmasi.

Serbest kod isaretlemesi sonucu ortaya ¢ikan; toplam 33 kodun, ortaya
¢ikan 2 ebeveyn ve 5 ¢cocuk kategorideki atamalar1 gergeklestirilmistir. Buradaki
kategorilerin 6grencilerin yalnizca “siirecin bagka derslerde uygulanmasini ister
misiniz?” baglamindaki sorulara verilen yamnitlar tizerinden degil, siireg
boyunca bu konuyla ilgili olan gortislerinin de dikkate alinarak olusturuldugu
belirtilmelidir. Cilinkii 6zellikle 6grenci yanitlarindaki bazi ifadeler durumu net
bicimde yansitmakta yetersiz kalabilmektedir. Coziimlemeler sonucunda
ortaya ¢ikan ve siirecin diger derslerde yiiriitiilmesine iliskin yiiklemelerin

gosteriminin yer aldig1 model Sekil 5'deki gibi olusturulmustur:

9

DIGER
DERSLERDE

|15 TBwWB

Uygulamal
we =ayisal

dars) Tiim
il derslerda

dizindaki
derslarde

Ozellikle Lhyrgulamal Yorcu we

uygulamah we zayisal aragtimaya
we sayisal derslerde winelil
derslarde 2or 43 olz3 aldugu igin

Sekil 5. Siirecin Diger Derslerde Yiiriitiilmesine Iliskin Yiiklemelerin Gosterimi
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Sekil 5 incelendiginde siirece katilan 6grencilerin tamamima yakininin
siirecin diger derslere de uygulanmasimi istedikleri goriilmiistiir. Diger
derslerde uygulanmasini isteyen Ogrenciler iki kategoride toplanmistir. Bu
kategoride yer alan gocuk kategoriler ise siirece yonelik bu istemin tam olarak

ne yonde oldugunun tespit edilmesi i¢in yapilmistir.

En ¢ok yiiklemenin “tim derslerde isterim” yoniinde oldugu
goriilmektedir. Bu kategorideki isteklik kesin bir dille tiim derslerde olmasina
yonelik yanitlari igermektedir. Ogrencilerden altisi siirecin uygulamali ve
say1sal derslerde ozellikle uygulanmasi yoniinde vurgu yaparak tiim derslerde
uygulanmasini istediklerini belirtmislerdir. Ancak sekilde de goriilecegi iizere
ogrencilerden besinin sayisal ve uygulamali derslerde zor olsa da tiim derslerde
olmasin istedikleri yoniinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Burada yer alan
uygulamali ve sayisal derslerdeki siirece yonelik tutum ile bir diger kategoride
yer alan tutumun yansimalari arasida farklar s6z konusudur. Arastirmac
ozellikle bu konudaki farki yansitmak amaciyla bu kategoride bir alt kategori
gosterimine gitmistir. Burada yer alan uygulamali ve sayisal derslerdeki siirece

yonelik tutum “zor olsa da yapilmasini isterim” anlamini tasimaktadir.

Bununla birlikte ikinci en ¢ok yiiklemenin oldugu “uygulamal: ve sayisal
dersler disindaki derslerde isterim” kategorisi, zorluk ya da basarisizlik ihtimali
sebep gosterilerek, siirecin uygulamali ve sayisal dersler diginda olmas:
istendigi yondeki bir tutumun yansimasidir. Bu kategori direkt bu anlamdaki
ogrenci soylemlerinden yola c¢ikilarak olusturulmustur. Ancak, arastirmaci
tarafindan bu kategorinin igerisine bir bagka tiirden yiiklemenin de
degerlendirilerek katildig1 belirtilmelidir. Soyle ki; siirecin baska derslerde
uygulanmasini ister misiniz? sorusuna bazi 6grencilerin “isterim” bi¢iminde
bir yanit verdigi, buna karsmn gortismenin bir bagka yerinde ayni1 o6grencilerin
siirecin sayisal ya da uygulamali derslerde basarili olmayacag1 veya zor olacag:

ve bu nedenle uygun olmadig1 yoniinde vurgulu bicimde goriis belirttigi tespit
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edilmistir. Bu durum arastirmact tarafindan dikkate alinmis, bu ve benzeri
durumdaki Ogrenci yanitlar1 yapilan atamalarda “uygulamali ve sayisal
disindaki derslerde isterim” kategorisinde degerlendirilmistir. Siirece yonelik
eksik algilamalarda da 6grencilerin benzer ifadeler beyan ettikleri gortilmiistii.
Bu boyuttaki algilarin ve bunlara benzer algilarin ifade edilmesi, epistemolojik

anlayisa dayali yaygin inancin kendini korudugunu gostermektedir.

Ayrica yukaridaki sekil incelendiginde iki 6grencinin baska derslerinde
uygulanmasimi istemedikleri ve bununda siirecin yorucu ve arastirmaya
yonelik olmasindan kaynaklandigini1 belirtmeleri de manidar bir durumdur.
Sonug olarak ogrencilerin genelinin e-portfolyo stirecinin diger derslerinde bir
bigimde uygulanmasin istedikleri ve bu nedenle siirece yonelik olumlu bir

tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir.

4.2.2.4. Ogrencilerin mesleki yasamlarinda siirece yer verme durumu

iizerinden ¢éziimleme

Calisma grubu ogrencilerinin tiimii 6gretmen yetistiren bir kurumda
ogrenim gormektedirler. Bu nedenle ileride kendi alanlarinda 6gretmen olma
ihtimalleri oldukga ytiksektir. C")grencilerin ileriki meslek yasamlarinda e-
portfolyo siirecine yer verip vermeyecekleri ya da hangi kosullar altinda yer
verme egiliminde olduklari, siirece yonelik tutumlarmi ortaya koymak
bakimindan onemli goriilmektedir. Bu kapsamda goriismeden elde edilen
yanitlarin bulundugu dokiimanlarin incelenmesi ve verilerin ¢oziimii igin

sirastyla asagidaki islemler yiirtitilmuistiir:
1. Yanitlarin dikkatli bigimde okumalarinin gergeklestirilmesi.

2. Her bir 6grencinin ileriki meslek yasamlarinda e-portfolyo siirecine
yer verip vermeyecekleri ya da hangi kosullar altinda yer

vereceklerine dair soyledikleri ifadelerin tespit edilmesi.
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3. Ifadelerin, yer aldig1 kelime gruplariyla birlikte isaretlenmesi ve nitel
veri ¢oziimleme icin destek alinan yazilimm “in-vivo” kodlama
aracin1  kullanarak agik kodlamayla serbest kod listesinin

olusturulmasi.

4. Serbest kod listesindeki kodlarin ve kaynaklarin yeniden incelenerek
benzer igerige sahip kodlarin yer aldig1 ebeveyn ve onlarin ¢ocuk

kategorilerinin olusturulmasi ve atamalarin gerceklestirilmesi.

5. Yonelimli kodlamayla kodlarin ve kategorilerin birbirleriyle

ilintilenmesi.
6. Gosterimin tablo seklinde olusturulmasi ve yorumlarin yapilmasi.

Yukaridaki islem basamaklar1 dogrultusunda serbest kod isaretlemesi
sonucu ortaya ¢ikan; toplam 35 kodun, 21 kategoride atamalar
gerceklestirilmistir. Yiiklemelerin ortaya ¢ikardig:1 yer verme durumuna iliskin

kategoriler ve yiikleme sayisal degerleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 14. Mesleki Yasamlarinda Siirece Yer Verme Durumuna Iliskin

Yiiklemeler
Kategoriler Kodlama
Bir ihtimal uygularim 5
Dersin durumuna gore 1
Orta 6gretim 6grencileri buna hazir olmayabilir 3
Kesin bir sey diyemeyecegim 2
Mutlaka uygulayacagim 13
Benzeri uygulamalar1 hep yapmak istedigim icin 1
Farkl bigimlerde de olsa bu anlayis1 yansitmak icin 1
Farkli sartlarda da olunsa bir bi¢cimde 11
Uygulamak isterim 14
Farkli formlarimi (sayisal derslere uygun bicimde) 1
Internet ortami olursa ancak 1
Orta 6gretim seviyesine uygun bicimde 3

Ogrencilerin bilgisayar seviyeleri uygunsa 1
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Tablo 14’iin devami

Kategoriler Kodlama

Ogrencini gelisimi gorebilmemiz igin 1
Nasil yiiriitiildiigtinii daha iyi 6grendikten sonra 1
Teknik imkanlar elverdigi siirece 4
Tiim sartlar uygun olursa 2
Uygulamaya cesaret edebilirsem (sabir ve dzverili 1
calisma igin)

Muhtemelen uygulamam 1
Eger meslek lisesinde gorev yaparsam 0grencilerin 1

durumundan dolay1

Tablo 14 incelendiginde bir ogrenci disinda tiim Ogrencilerin siireci
mesleki yasamlarinda uygulamalar: ile ilgili olarak farkli agirliklara sahip
olumlu yanitlar verdigi goriilmektedir. Olumlu yanitlardaki kategoriler 6grenci
ifadelerinden yola ¢ikilarak, yonelimlerindeki agirhigin ve ileriye doniik
kararliliklarin ne derecede oldugunu yansitacak bigimde olusturulmustur.
Gergek durumun tam anlamiyla yansitilmasi bakimindan onemli goriilen bu

yaklasimla degerlendirmelere gidilmistir.

Ogrenci nedenlerinin yogunlastigi yoniin, gozden kagirlmamasi ve
dolayisiyla tablonun daha anlasilir olmasini saglamak igin, nicel veriler bir
diger siituna yazilmistir. Koyu renkle yazilmis sayisal degerler, yiiklemeleri
yapan Ogrenci sayisimi belirtmektedir. Bir o6grenci birden fazla yiikleme
yapabilecegi veya bir yiiklemede farkli odak noktas: olabilecegi igin yiikleme

sayisiyla 6grenci sayisi farkli olabilmektedir.

Olusturulan kategorilerde kararlilik ve yonelimin siddetinin en fazladan
aza dogru siralamasy;;, “mutlaka uygularim”, “uygulamak isterim” ve “bir
ihtimal uygularim” seklindedir. Buradaki ilk kategoriye kosullar ne olursa

olsun stireci uygulama kararlilifma ve egilimine sahip Ogrenci ifadeleri
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atanirken, digerlerinde ise belirli kosullarin gerceklesmesi halinde veya
ylikleme siddetine gore ilk kategorideki gibi bir kararliliin ve yoénelimin
olmadigr goriilen yiiklemeler atanmistir. Ancak goz ardi edilmemelidir ki bu
kategorilerin ti¢li de 6grencilerin mesleki yasamlarinda e-portfolyo siirecine yer

vermek istedikleri bir egilimin gostergesi konumundadirlar.

Ogrenciler arasinda siireci mesleki yasamlarinda mutlaka yer
vereceklerini ifade edenler; kosullar her ne olursa olsun uygulamak, benzeri
uygulamalar1 hep yapmak ve sirf siirecin anlayisini yansitmak istedikleri igin
kuvvetli bigimde uygulama egilimi icerisinde oldugu goriilmiistiir. Bunlarla
birlikte yine 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun siireci mesleki yasamlarinda
uygulamak istedikleri, ancak bu isteklerinin gerceklesmesi igin bazi kosullarin
gerceklesmesi gerektigi ya da bir onceki kategoride oldugu kadar kuvvetli bir
kararlilik igerisinde olunmadig1 goriilmiistiir. Bu kategoriye bazi kosullarin
gerceklesmesine bagli olarak mesleki yasamlarinda yer vermek isteyenleri
yaptig1 yiiklemeler atanmistir. Ogrenciler sirasiyla; teknik imkanlarin uygulama
i¢cin elvermesi veya tiim sartlarin uygun olmas: durumunda, siirecte 6zverili ve
sabirli bir calisma gerektiginden hareketle uygulamaya cesaret etme
durumunda, uygulamanin karmasik bir siirecle isletildigi diisiincesinden yola
gikilarak nasil yiritildiigtini daha iyi Ogrendikten sonra uygulamak
istediklerini belirttikleri gortilmiistiir. Bunlarin disinda 6grencilerinin bilgisayar
seviyeleri uygunsa ve internet imkam olursa ancak uygulamak istedikleri,
siralanan kosullar arasinda yer almistir. Ayni zamanda Ogrencilerin gelisimi
gorebilmeleri amaciyla orta Ogretim seviyesine ve sayisal derslere uygun
bicimde farkli formlarim1 uygulamak istedikleri, belirtilen goriisler arasinda

yerini almistir.
Ogrencilerin bir kismmnin da mesleki yasamlarinda siirece yer verme
durumunun bir ihtimal gerceklesebilecegi yoniinde goriis bildirdigi

gortilmiistiir. Bu goriislerdeki ihtimal durumu O6grencilerin, ileride gorev
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yapacaklar1 kurumdaki orta 6gretim seviyesindeki 6grencilerinin bu gibi bir
siirece hazir olmayabilecekleri ongortiisiinden hareketle olustugu gortilmustiir.
Ayrica siirecin uygulama durumu konusunda simdiden kesin bir sey
sOylenemeyecegi ve uygulama durumunun derse gore degisebilecegi yapilan

yliklemeler arasinda yerini almastir.

Stireci mesleki yasaminda uygulamay1 diisiinmeyen bir 6grencinin de
uygulamasmin kii¢iik bir ihtimal dairesinde degerlendirebilecegini ve
uygulamak istemeyisinin gerekcesi olarak da siirecin kendisinden
kaynaklanmadigini belirttigi goriilmiistiir. Ogrencinin bu tutumu daha ¢ok
potansiyel gorev yeri olan mesleki orta 6gretim kurumlarina bakis agisiyla ilgili

bir durum olarak yansitilmigtir.

Sonug olarak Ogrencilerin siirece yonelik yiiksek diizeyde olumlu bir
tutum sergiledikleri ve siirecin Ogrencilerde derin izler olusturarak kabul
gordiigti ifade edilebilir. Bu baglamda siirecin olumlu ve etkin bicimde

ogrencilerin meslek yasamlarina yansiyacag1 ongoriisii rahatlikla soylenebilir.
4.2.2.5. E-Portfolyo siirecine yonelik tutum 6l¢egine ait bulgular ve yorumlar

Arastirma kapsaminda, 6grencilerin siirece yonelik tutumlarmi ortaya
koymak amaciyla goriisme disinda bir de tutum oOlgegi On test-son test
uygulamast gerceklestirilmistir. Gelistirilen tutum o6lgeginin On-test olarak
uygulanmasindan hemen oOnce c¢alisma grubuyla bir araya gelinmis ve
ylriitiillecek stirecin ne oldugu ile ilgili dort saatlik bir uyum c¢alismasi
gerceklestirilmistir. Clinkii ¢calisma grubundaki 6grencilerin hicbiri daha 6nce
boyle bir siirece tabi olmamistir. Bu nedenle; hem siirecin anlayisinin ne
oldugunun ve nasil isletileceginin 6grenciler tarafindan anlasilmas1 hem de 6n-
testte yer alan maddelerin onlar i¢in anlamh hale gelmesi bakimindan uyum

calismasinin yapilmasi Onemli goriilmiistiir. Uyum c¢alismasinin sonunda



153

ogrenciler tarafindan teoride siirecin genel olarak anlasildigr kanaatinin

olusmasinin ardindan 6n-test uygulamasi yapilmistir.

E-Portfolyo stirecine yonelik 6grenci tutumlarini tespit etmek igin on-test
olarak uygulanan bu tutum Olgegi daha sonra son-test olarak uygulanmistir.
Olgekte 38 madde yer almaktadir. Dagilimin normal olup olmadigini kontrol
etmek icin yapilan Tek Orneklem Kolmogrov Simirnov Z testi sonucunda KSZ
degeri .515, anlamlilik diizeyi ise .954 olarak tespit edilmistir (p< 0.5). Ortaya
¢ikan bu deger sonrasinda dagiliminin normal oldugu goriilmiis ve bu sebeple
tutum Olgegi Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda farkin olup olmadigimn
belirlemek amaciyla bagimli gruplar ¢ testi uygulanmistir. Elde edilen degerler

Tablo 15’de verilmistir.

Tablo 15. E-Portfolyo Siirecine Yonelik Tutum Olgegi Ontest-Sontest t Testi

Sonuglari
Calisma
Grubu
— Anlamlilik

N=33 X SS r sd ¢ rll) ?irzr:3 1i1
Not: Asagidaki maddelerin bagina “E-Portfolyo y
siirecinde,” ifadesi gelmektedir.

imi sneli 3,8182 ,80834
1\/.1.01... .kendIml derse yonelik daha gok 381 0 812 423
glidiilerim. 3,6970 ,72822
MO2. ... belirli bir zaman simirlamasinin 4,1818 ,80834
olmamasi, zamanimu etkili ve verimli yénetmeme ,343 32 1,063 ,296

katki saglar inancindayim. 4,0000 0139

4,0606 ,78817
MO03. ... arastirmaya daha istekli olurum. ,102 32 ,643 ,525
3,9394 ,82687

4,0000 1,11803
MO4. ... derse motive olamam. ,683 32 ,812 ,423
3,8788 1,02340

ileili iletisi ici 4,1818 ,98281

MOS. ... .dersle ilgili iletisim kurmak igin 157 32 1,136 264
elektronik ortamlar1 kullanmay1 sevmem. 4,4242 ,90244
5 3,7576 ,93643

1\/.[064 91aylar1 ve olgular1 algilamamin arttigini 213 0 000 1,000
hissederim. 3,7576 ,79177
3,8182 ,91701

MO7. ... 6grenmem daha kolay olur inancindayim. ,035 32 ,000 1,000
3,8182 ,88227
3,7576 1,03169

MO8. ... derste daha fazla ¢aba sarf etmekten a7 0 000 1,000
sikilirim. 3,7576 ,90244
i i i 42727 ,67420

MO9. ... k?nch amacimi olusturma firsati verilmesi 286 2 1000 1,000
hosuma gider. 4,2727 ,57406
5 i i énlii 4,5455 ,66572

M10. ... degerlendirilmemin ¢ok yonlii 269 32 1,359 184
yapilmasindan mutlu olurum. 4,3636 ,60302
itlisini i 4,6667 ,59512

M11. ... firsat esitliginin sunulmasi bana giiven 113 32 961 344

verir. 4,5152 ,61853
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Calisma
Grubu _ Anlamlilik
N=233 X SS r Sd Diizevi
< . . iizeyi
Not: Asagidaki maddelerin basina “E-Portfolyo
siirecinde,” ifadesi gelmektedir.
M12. ... saglanan hareket serbestisi (bir mekana 4,4242 ,86712
g imli gl ,080 32 ,297 ,768
Pagh olmama) daha verimli olmami saglar 43636 85044
inancindayim.
4,1212 ,89294
M13. ... ders etkinliklerinde daha rahat olurum. ,204 32 -167 ,869
4,1515 ,75503
sneli 5 3,9091 ,94748
M14. ... derse yonelik gabamin artacag: 044 2 -304 763
inancindayim. 3,9697 ,68396
imi i 4,1818 ,72692
Ml.SA lfend1m1 kontrol etme imkan1 108 2 226 823
verilmesinden hoglanirim. 4,1515 ,71244
4,0606 74747
M1é. ... dersle ilgili calismalarimi sahiplenirim. 216 32 -1,789 ,083
4,3333 ,64550
iloili 4,3636 ,60302
M17.. ... calismalarimla ilgili sorumluluk almak 125 32 1,191 243
beni rahatsiz eder. 4,1515 ,90558
i selisimimi ivi i 3,9091 ,76500
1\/{18 - dersteki gelisimimi daha iyi yansitabilme 363 0 620 540
egiliminde olurum. 3,8182 ,72692
icerisi i ivi 3,9697 ,68396
M19. ... kovn'u.lmj igerisindeki kavramlar1 daha iyi 132 32 1000 1,000
kavrama egiliminde olurum. 3,9697 ,68396
itli iileri i 4,1818 ,98281
M20. - cesitli teknolojileri kullanma becerim 560 32 2,540 016*
artar inancindayim. 4,5455 ,66572
isimi 5 iri 3,7879 ,92728
M21. ... gelisimime bakilarak degerlendirilme 1092 0 709 484
yapilmasindan rahatsizlik duyarim. 3,6364 ,89506
i 4,2727 ,71906
M22.'. .. ka{arlarlmda bana vierllen sorumluluk 462 32 -,239 ,813
kendime giiven duymamu saglar. 4,3030 ,68396
imi disipli i Silimi 3,8788 ,99240
M23. ... kendimi disipline edebilme egiliminde 141 2 1000 1,000
olurum. 3,8788 ,78093
53 5 58 3,8485 ,87039
M24. ... 6grenmeyi 6grenmem daha kolay olur 448 0 403 690
inancimdayim. 3,9091 ,76500
i 4,2424 ,70844
M25. ... farkli bakis agilarina sahip olmama 119 2 -190 851
yardimci olmasindan hoglanirim. 4,2727 ,67420
55 5 i 39697 ,88335
M26. daha faz.la.ogrer}me .soruml.ulugu vermesi 474 2 4211 1000%
nedenliyle kendimi gergin hissederim. 3,3636 ,69903
Sriislerimi 3,9394 ,93339
M27. ... farkl gorﬁ§.1er.1m1 arkadaglarimla daha 142 0 902 374
rahat paylasma egiliminde olurum. 3,7576 ,83030
i oelisimi i 4,0000 ,75000
M28. - k.ench ge.h.§1m1n.1de nelerue. <?hk.kat 308 2 1,292 206
edecegimi daha iyi tespit etme egiliminde olurum. 3 8182 ,63514
55reti ime 6z 4,2121 ,69631
M29.V... ogr.etlm ortaminin knendlme 9zgu 257 2 197 845
oldugunu hissetmek bana giiven verir. 4,2424 ,75126
i 4,0909 ,72300
M30. ... olaylar1 ve olgular1 yorumlayabilmede 279 3 197 845
daha rahat olurum. 4,0606 , 74747
ilivetimi 8 4,1818 ,72692
M3L ... yorumlama kabiliyetimin artacag1 235 0 1,184 245
inancindayim. 4,3636 ,69903
Jesimli 4,2727 ,67420
M32. ... daha etkilesimli ortamda bulunmaktan 128 32 1,044 304
zevk alirim. 4,1212 ,85723
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Tablo 15’in devami1

Calisma
Grubu _ Anlamlilik
N-33 X 8s roo S Diizeyi
Not: Asagidaki maddelerin basina “E-Portfolyo Y
siirecinde,” ifadesi gelmektedir.
i 3,8485 ,79535
M33. ... kencvh a.r\le}mlarlrr.ll olusturmada bana 538 30 2,390 023*
firsat verildigini hissederim. 4,1515 ,71244
M34. ... kendi gelisimi i 4,0909 ,80482
3 ' endi gelisimime karar vermek beni 255 0 895 377
gergin yapar. 3,9394 ,78817
M35. ... ileili bi 4,1515 ,79535
35. ... dersleilgili blrc.ien fazla kaynaktan 503 30 892 379
yararlanmak hosuma gider. 4,0303 ,76994
i kri 5 5 iri 4,0606 1,05887
M3.6. hang} krlte.rlere gore .degerlendlrﬂmeye 166 32 -423 ,675
tabi tutulacagimi bilmek isterim. 4,1515 ,83371
M37. ... i g
3 gah§malar1r.nda n.elerm olacagina karar 4,2121 ,59987 415 3 1,530 136
verme firsatinin verilmesinden hoglanirim. 4,3939 ,65857
4,3333 ,95743
M38. ... kendime olan giivenim azalir. ,063 32 -2,137 ,040*

4,7273 ,51676

* p <.05 anlamli

Tablo 15 incelendiginde, On-test ve son-test uygulamasi sonrasinda
yapilan t testi sonucunda 20., 26., 33. ve 38. maddelerde anlamh fark ¢iktig1
goriilmektedir. Her ne kadar bu dort madde disindaki maddelerde anlamh
fark ¢ikmamis olsa da ortalamalarindaki degisikliklerin dikkate alinmasi ve
yorumlanmasi degerli goriilmektedir. Bu nedenle oncelikle anlaml fark olan
maddeler ve sonrasinda dnemli goriilen ancak analizde anlamh fark ¢ikmayan
diger baz1 maddeler yorumlanmaya ¢alismistir.

Ogrenciler, “e-Portfolyo siirecinde cesitli teknolojileri kullanma becerim artar
imancindayim”  Onermesine uygulama oOncesinde katiliyorum (Xonest: 4,18)
diizeyinde goriis bildirirlerken uygulama sonrasinda bu goriisleri tamamen
katiliyorum  (Xsontest: 4,55) diizeyine yiikselmigtir. Bu durum o&grencilerin
uygulama oncesinde, siirecin yeni teknolojileri kullanmalarina imkan sagladig:
veya buna tesvik ettigi yoOniinde bir diisiinceye sahip olduklarin
gostermektedir. Silire¢ sonrasindaki goriislerinde de bu yondeki inanglarimin
arttigl gortilmektedir. Nitekim stire¢ her ne kadar temel diizeyde bilgisayar ve
internet okuryazarhig1 gerektiriyor olsa da siirece katilanlarin bu konudaki

becerilerinin gelismesine olanak sunmaktadir. Ciinkii ¢ogunlukla elektronik
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ortamda ytriitiilen bu siirecte, 6grenciler, siirecin uygulayicilar1 tarafindan
teknoloji kullanimi yoniinde etkin bir bicimde rehberlik ve teknik destek
hizmeti gormektedirler. Bununla birlikte siirecin sahip oldugu yaklasim geregi
ogrencilere bazi gorevler verilmektedir. Belirli bir zaman igerisinde yerine
getirilmesi gereken bu gorevler teknoloji kullanimini igeren boliimlere sahip
olabilmektedir. Bu noktada teknolojiye ve onun yogun bir bigimde
kullanilmasma yo6nelik bir yonelim oldugu ve Ogrencilerin, stirecle birlikte
gesitli teknolojileri kullanma becerilerinin artacagi yoniindeki inanglarinin
uygulama sonunda kuvvetlendigi goriilmiistiir. Bununla birlikte 6grenciler
kendi aralarinda veya ogreticiyle olan ders ile ilgili iletisimlerinde kendileri i¢in
sunulan elektronik ortamlar: kullanmak durumundadirlar. Bu nedenle teknoloji
kullanim becerilerinin artmasiyla da dogrudan ilintili olan elektronik
ortamlarda, eszamanli veya eszamansiz iletisim araglarinin kullanimina yonelik

ogrenci tutumu 6nemli goriilmektedir.

Ogrencilerin, “e-Portfolyo siirecinde dersle ilgili iletisim kurmak icin
elektronik ortamlar: kullanmay: sevmem” seklindeki olumsuz Onermeye siireg
oncesinde katilmadiklarini (Xontest: 4,18), siire¢ sonrasinda da tutumlarinin
kesinlikle katilmiyorum (Xsones: 4,42) diizeyine yiikseldigi goriilmektedir.
Dolayisiyla siirecin, teknolojinin kullaniminda ve sundugu elektronik iletisim
ortamlariyla bireyler arasi akademik amacl iletisimde oOgrencileri daha da

istekli kildig1 gortlmustiir.

Ogrenciler, anlamli farkin giktig1 bir diger 6nerme olan “e- Portfolyo
siirecinde daha fazla Ogrenme sorumlulugu vermesi nedenliyle kendimi gergin
hissederim” ifadesine yonelik katiliyorum (Xenes: 3,97) diizeyinde bir goriise
sahipken, uygulama sonrasinda bu tutum kismen katiliyorum (Xsontest: 3,36)
seklini almigtir. @grencilerin siire¢ Oncesi tutumlarina bakildiginda, 6grenme
sorumlulugunun onlarin {izerinde olmasi, beraberinde gerginlige sebebiyet

verecek derecede olumsuz bir kaygiy1 getirdigi goriilmektedir. Ancak siireg,
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onlarin O0grenme anlayislarina ve yeteneklerine uygun bicimde zaman
icerisinde sorumluluk yiiklemektedir. Ciinkii 6grenmesi ile ilgili sorumluluk
alan 6grenciye bu konuda yetki de verilmektedir. Amag se¢iminden portfolyo
olusumuna kadar bir¢ok konuda 6nceden belirlenmis ve oldukca genel bigimde
tasarlanmis olan gergeveler ve Olgiitler dahilinde 6grenciye yetki ve sorumluluk
verilmektedir. Nitekim oOgrenciler “e- Portfolyo siirecinde c¢alismalarimla ilgili
sorumluluk almak beni rahatsiz eder” ifadesine uygulama oOncesinde kesinlikle
katilmiyorum (Xenest: 4,36) alt simirindayken uygulama sonrasinda katilmiyorum
(X sontest: 4,15) diizeyinin tist sirlarina yiikselen bir tutuma sahip olmusglardir.
Dolayisiyla siirecte, 6grencilere kendi ogrenmeleri ile ilgili bir sorumluluk
verildigi ve bu sorumlulugun o6grenciler tarafindan rahathkla kabul edildigi
gorilmistiir. Bu tutumlar1 “e-Portfolyo siirecinde kendi gelisimime karar vermek
beni gergin yapar” (Xsntest: 4,09 - X sontest: 3,93) Onermesine katilmiyorum diizeyinde
verdikleri yanitlarla da stirdiiriilmektedir. Tehdit edicilikten ziyade tesvik edici
bir anlayis1 tasimanin da destekledigi bu durum, ogrencilerin daha ¢ok aktif
kilindigr ve kendilerini gergeklestirmelerinde o©nemli bicimde katkinin
saglandig: bir siireci ortaya ¢ikarmaktadir. Boylelikle siirecin hem sorumluluk
alma yoniinde bir oOzgiiven kazandiran hem de yikimliiliiklerini

tamamlamalarina destek veren bir uygulama oldugu goriilmektedir.

Elde edilen veriler dogrultusunda ortaya ¢ikan bir diger manidar durum
ise Ogrencilerin “e-Portfolyo siirecinde kendi anlamlarimi olusturmada bana firsat
verildigini hissederim” ifadesine yonelik tutumlaridir. Siire¢ dncesinde 6grenciler,
katiliyorum (Xenest: 3,85) diizeyinin orta degerlerinde bir tutuma sahip iken,
siire¢ sonrasinda bu dnermeye katilma diizeylerinde istatistiksel acidan anlaml
bir farkla artig goriilerek katiliyorum (X sontest: 4,15) diizeyinin tist simirina giktig
gortilmiistiir. Bu sonucun, siirecin sahip oldugu egitim anlayisiyla dogrudan
iliskili oldugu soylenebilir. Siireg, stirekli bicimde 6grencileri bu bakimdan

desteklemektedir. Ciinkii 6grencilerin olay ve olgular1 algilama diizeylerinin
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artacagl yoniindeki beklentilerinin “e-Portfolyo siirecinde olaylar: ve olgular:
algilamamin  arttigini  hissederim”  ifadesine  katiliyorum (X ontest-sontest:  3,75)
diizeyinde verdikleri yanitla gergeklestiginin ortaya ¢ikmasi da bunu
gostermektedir. Yine bununla iligkili olarak ogrencilerin olay ve olgular
rahatlikla yorumlayabildikleri ve bu yondeki becerilerinin siiregle birlikte
gelistigi yontinde bir tutuma sahip olduklari goriilmektedir. Bu durum, “e-
Portfolyo siirecinde olaylar1 ve olgulari yorumlayabilmede daha rahat olurum”
ifadesine katiliyorum (Xontest: 4,09 - Xsontest: 4,06) diizeyinde verdikleri yanitla ve
“e-Portfolyo siirecinde yorumlama kabiliyetimin artacagr inancindayim” onermesine
verdikleri yamitin katiliyorum (Xones: 4,18) duizeyinden kesinlikle katiliyorum
(Xsontest: 4,36) diizeyine yiikselmesiyle birlikte ortaya c¢ikmugtir.  Nitekim
bunlarin tiimii 6grencinin 6grenmesiyle ilgili bir durumdur. Bu baglamda
ogrencilerin, “e-Portfolyo siirecinde 6grenmem daha kolay olur inancindayim” (X entest-
sontest:  3,81)  ve “e-Portfolyo siirecinde 0grenmeyi 0Srenmem daha kolay olur
inancimdayim”  ( Xonest: 3,84 - Xsomest:  3,90) Onermelerindeki katiliyorum
diizeyindeki beklentilerinin gerceklestigi goriilmiistiir. Ogrencilerin, stirecin
sahip oldugu egitim anlayisla onlarin Ogrenmelerini kolaylastirdigr ve
ogrenmeyi Ogrenmelerini destekleyecek bicimde yiiriitiildiigii yoniinde bir

tutuma sahip olduklar: gortilmiistiir.

1

Elde edilen bulgularda anlamli farkin giktigi bir diger madde ise “e-
Portfolyo siirecinde kendime olan giivenim azalir” Onermesidir. Siire¢ Oncesi
beklentileri ve siire¢ sonrasi tutumlar1 her ne kadar kesinlikle katilmiyorum
(Xontest: 4,33 - Xsontest: 4,73) diizeyinde olsa da ortalamadaki aritmetik artis bu
konudaki kararliligin siire¢ sonrasinda daha da kesinlige kavustugunu
gostermektedir. Buna paralel olarak “e-Portfolyo siirecinde, kararlarimda bana
verilen sorumluluk kendime giiven duymam saglar” ifadesine yonelik beklentilerin
gerceklestigi, siire¢ Oncesi ve sonrasi ortalamalarindaki ufak bir artisla kesinlikle

katiliyorum (X ntest: 4,27 - X sontest: 4,30) diizeyinde goriis bildirdikleri goruilmiistiir.
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Bu tutum, siirecin Ogrenciyi kendine giivene yoOnelik destekledigini ortaya
¢ikarmaktadir. Bu, beraberinde bir giidiilenmeyi de getirmekte ve 6grenciler
arastirma yapmaya daha istekli hale gelmektedir. Nitekim Ogrenciler,  “e-
Portfolyo siirecinde, kendimi derse yonelik daha ¢ok giidiilerim” ifadesine katiliyorum
(Xontest: 3,81 - Xsontest: 3,69), “e-Portfolyo siirecinde, derse motive olamam” ifadesine
kesinlikle katiliyorum (Xontest: 4,00 - Xsontest: 3,87) diizeyinde goriis bildirmislerdir.
Bununla birlikte “e-Portfolyo siirecinde, arastirmaya daha istekli olurum” ifadesine

ise katilorum (Xonest: 4,06 - Xsomest: 3,93) diizeyinde goriis bildirdikleri

gorilmiistiir.

Stirecin, Ogrencilere kendi calismalarim1 yapmalar1 icin sundugu
serbestliklerin de etkisi onemli goriilmektedir. Siirecte, gorevler takviminin
cizdigi genel sirlar disinda, gevrimici aktivitelere yonelik belirli bir zaman
simirlamasinin olmamasi, 0grencilerin zamanini etkili ve verimli yonetmelerine
katki sagladig1 inancini tagimalarina sebebiyet vermektedir (M02: Xontest: 4,18 -
X sontest: 4,00). Bu durum sadece zaman y6netimiyle ilgili olmay1p beraberinde bir
hareket serbestisini de getirmektedir. Nitekim ogrencilerin bu serbestiden
kaynaklanan, ¢alismalarinda bir verim artis1 yasadiklar1 inancini tasidiklarini
ifade etmeleriyle de gortilmektedir (M12: Xontest: 4,42 - Xsontest: 4,36). Boylelikle
ogretim ortami, onlara 6zgili oldugunun hissiyatini olusturarak onlara giiven
veren bir ortam haline dontismektedir (M29: Xntest: 4,09 - X sontest: 4,06). Bunun da
beraberinde ders etkinliklerinde rahat olma (M13: Xantest: 4,12 - Xsontest: 4,15) ve
konular igerisindeki kavramlar: daha iyi kavrama egiliminde olmalarimni (M19:

X intest-sontest: 3,97) getirdigi gorulmiistiir.

Elbette bu noktada ¢alismalarindaki serbestinin olusturacag: bir disiplin
kaybr arzu edilmeyen bir durumdur. Siireg, bu disiplini olusturmak igin
ogrencilerin igsel giidii faktorlerini ise kosmaya calismaktadir. Elde edilen
veriler 0grencilerin siirecte kendilerini disipline etme egiliminde olduklarini

gostermektedir (M23: Xantest-sontest: 3,87). Bu noktada en bliyiik destek, siirecin
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sundugu tiim diger faktorlerle birlikte, siirecte kendilerini kontrol etme
imkaninin sunulmasidir. Dolayisiyla bu durum stiregteki 6grencilerin de
hoglandig1 bir yaklagimdir (M15: Xontest: 4,18 - Xsontest: 4,15). Clinkii 6grenciler
kendilerini daha iyi taniyarak ve degerlendirilmelerinin nasil yapilacagim
bilerek siirekli bir gelisim igerisindedirler. Siirecte kendi gelisimlerinde nelere
dikkat edecegini daha iyi tespit etme egiliminde (M28: Xantest: 4,00 - X sontest: 3,82)
olan 6grenciler, gelisimlerine bakilarak degerlendirme yapilmasindan rahatsiz
olmadiklart (M21: Xantest: 3,79 - Xsontest: 3,64) yoniinde bir tutuma sahiptirler.
Ayrica degerlendirmenin hangi Olgiitlere gore yapilacagini bilmelerinden (M36:
Xntest: 4,06 - Xsontest: 4,15) ve ¢ok yonlii bir bi¢cimde yapilmasindan mutlu

olduklarini (M10: X sutest: 4,55 - X sontest: 3,36) belirtmiglerdir.

Bunlarla birlikte siire¢ icerisinde Ogrencilere esit firsatlarin sunulmasi
giiven duyduklar1 bir ortam olusmasini saglamistir (M11: Xontest: 4,67 - X sontest:
4,52). Bu firsatlar cercevesinde kendi amaglarini olusturmalarina imkan
verilmesi (M09: X sutes-sontestt: 4,27) ve caligmalarinda nelerin olacagina karar verme
firsatinin olmasi hoslarma giden (M37: Xntest: 4,21 - X sontest: 4,40) bir durumdur.
Buna ilaveten 6grenciler dersle ilgili calismalarini sahiplenerek (M16: X ntest: 4,06
- Xsontest: 4,33) dersteki gelisimlerinin daha iyi yansitma egiliminde (M18: X sntest:
3,91 - Xsontest: 3,82) olduklarini belirtmislerdir. Bunun nedenle, siirecte derse
yonelik caba sarf etmekten sikilmadiklart (MO08: Xoutestsontest: 3,75) ve bu
cabalarinin arttigi inana tasidiklari (M14: Xomest: 3,91 - Xsomtest:  3,96)
gorilmiistiir. Ogrencilerin, siirecte farkli kaynaklara yoOnlendirilerek (M35:
Xontest: 4,15 - Xsontest: 4,03) farkli bakis agilarina sahip olmalarina yardima
olunmasindan (M25: Xntest: 4,24 - Xsontest: 4,27) hoslandiklar1 ortaya ¢ikmugtir.
Ayrica siirecte elde edilen farkli bakis agilarinin diger arkadaslariyla
paylagmalarina yonelik bir egilim igerisinde olduklar: (M27: Xantest: 3,94 - X sontest:
3,76) ve daha etkilesimli bir ortamda bulunmaktan zevk aldiklari (M32: X sntest:

4,27 - X sontest: 4,12) belirlenmistir.
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4.3. KONULARA YONELIK BULGULAR ve YORUMLAR

Ogretimi yapilan konulara iligkin bulgularmn ¢dziimlemesi kapsaminda
iki temel nitel veri toplama stireci s6z konusudur. Bunlardan ilkini, siire¢ 6ncesi
ve sonrasinda Ogrencilere yoneltilen dort sorunun yamitlarinin kayit altina
alindigr elektronik veri tabanlari olusturmaktadir. Digerini ise yar1
yapilandirilmis goriismede konularla ilgili sorulara verilen yanitlarin,
gorintiilii bicimde kayit altina alinarak metin haline doniistiiriilmesinden elde

edilen dokiimanlar olusturmaktadir.
4.3.1. Algilara liskin Verilerin Déniistiiriilmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmada 6grencilerin 6gretimi yapilan konular1 nasil algiladiklarina
iliskin iki tiirde veri toplama siireci isletilmistir. Bunlardan ilki; 6n ve son
gorislerinin  e-portfolyo portalinda kayit altina alinmasi, ikincisi ise
gortismelerde strateji, yontem ve teknik kavramini algilama bicimlerini ortaya
¢ikarmak amaciyla  yoOneltilen sorularin  bulundugu  dokiimanlarmn

incelenmesidir.

Tasarimlanan e-portfolyo portalinda oOgrencilerden uygulamaya
baglamadan 6nce doért sorunun kisaca yamitlanmasi istenmistir. Ogrencilerin
giris bilgilerinin tam olarak aktif hale gelebilmesi ve uygulamaya dahil
olabilmeleri igin bu sorularin yanitlanmasmnin gerekli oldugu bir yap:

olusturulmustur. Ogrencilere yoneltilen sorular asagidaki gibidir:
1. “Strateji” sizin icin ne ifade ediyor?
2. “Yontem” sizin i¢in ne ifade ediyor?
3. “Teknik” sizin i¢in ne ifade ediyor?

4. Bu ii¢ kavram hakkindaki genel diisiinceniz nedir?
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Ogrencilerin her biri agtk uglu olan bu sorulara iliskin yanitlarini
kendilerine sunulan alanlara girerek kayit altina almistir. Yamtlarin tiimiiniin

alinmasmin ardindan ilgili form ortamdan kaldirilmstir.

Daha sonra ayni soru formu siirecin bitiminde yeniden aktif hale
getirilerek Ogrencilerin uygulamay1 sonlandirmalar: istenmistir. Kayitlarin
bulundugu tim veri tabami dosyalar1 portaldan alinmis, uygun formata
dontistiirtiliip  bilgisayar  programina  aktarilarak  verilerin  ¢ozimi
gerceklestirilmistir. Buradaki verilerin ¢oztimiinde de yerlesik teorinin kodlama
siireci igletilmistir. Bu kapsamda ¢n ve son goriislerde kayit altina alman

ogrenci yanitlari tizerinde sirasiyla asagidaki islemler ytirtitiilmiistiir:
1. Yanitlarin dikkatli bigimde okumalarinin gergeklestirilmesi.

2. Her bir oOgrencinin kavramlara yonelik yaptigi kritik tanim

ifadelerinin tespit edilmesi.

3. Ifadelerin, yer aldigi kelime gruplariyla birlikte isaretlenmesi ve nitel
veri ¢oziimleme igin destek alman yazilimin “in-vivo” kodlama
aracini  kullanarak agik kodlamayla serbest kod listesinin

olusturulmasi.

4. Serbest kod listesindeki kodlarin ve kaynaklarin yeniden incelenerek
benzer igerige sahip kodlarin yer aldigi ebeveyn ve onlarin ¢ocuk

kategorilerinin olusturulmasi ve atamalarin gergeklestirilmesi.

5. Yonelimli kodlamayla kodlarmm ve kategorilerin birbirleriyle

ilintilenmesi.

6. YoOnelimli kodlamayla kurulan ilintileri iceren bir model

olusturulmasi.

7. Modelin, olusturulma bi¢imi dogrultusunda okunmasi ve yorumlarin

yapilmasi.
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On ve son gortislerin ¢éztimlenmesinin yani sira goriismeden elde edilen

yanitlarin  bulundugu dokiimanlarin incelenmesi ve verilerin ¢6ziimii

gerceklestirilmistir. Bu kapsamda goriismelerde kayit altina alinan 6grenci

yanitlar tizerinde sirasiyla asagidaki islemler ytirtitiilmiigtiir:

1.

Yanitlarin dikkatli bicimde okumalarmin gerceklestirilmesi.

Her bir Ogrencinin kavramlara yonelik yaptigi kritik tanim

ifadelerinin tespit edilmesi.

Ifadelerin, yer aldig1 kelime gruplariyla birlikte isaretlenmesi ve nitel
veri ¢oziimleme igin destek almman yazilimm “in-vivo” kodlama
aracitn1  kullanarak agik kodlamayla serbest kod listesinin

olusturulmas.

Serbest kod listesindeki kodlarin ve kaynaklarin yeniden incelenerek
benzer igerige sahip kodlarin yer aldigi ebeveyn ve onlarin ¢ocuk

kategorilerinin olusturulmasi ve atamalarin gergeklestirilmesi.

Yonelimli kodlamayla kodlarmn ve kategorilerin birbirleriyle

ilintilenmesi.

Yonelimli kodlamayla kurulan ilintilerinin gosteriminin

olusturulmasi ve yorumlarin yapilmasi.

On ve son goriislere ve goriisme dokiimanlarindan elde edilen verilerin

¢oziimlemeleri arastirma amaglart dogrultusunda ayri bashklar halinde

agiklanmaya calisilmistir.

4.3.1.1. “Strateji” kavram algisina iliskin bulgular ve yorumlar

Bu baslik altinda “Strateji” kavram algisma iliskin; oncelikle 6n ve son

gortislerden elde edilen veriler ve ardindan goriismelerden elde edilen veriler

¢oziimlemeye tabi tutulmus ve yorumlanmaya ¢alisilmistir.
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On ve son goriis formunda yer alan ilk soru dgrencilerin “Strateji”
kavramini nasil algiladiklar ile ilgilidir. Ilgili veri tabani kayitlarindan gekilen
ogrenci yanitlari, NVivo7 yazilimimin ilgili kismina uygun formatta
yerlestirilmistir. Yukarida bahsi gecen islem basamaklarindan ilk dordi
sirastyla gergeklestirilmistir (okuma / kodlarin tespit edilmesi / serbest kod
listesinin olusturulmasi / kategorilerinin olusturulmas: ve atamalar yapilmasi).
Gergeklestirilen serbest kod isaretlemesi sonucu ortaya ¢ikan; toplam 27 kodun,
13 ebeveyn ve 14 ¢ocuk kategoriye atamalar1 gerceklestirilmistir. Yiiklemelerin
ortaya ciktig1 kategoriler ve yiikleme sayisal degerleri asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 16. Strateji Ile Ilgili On Gériiglerde Ortaya Cikan Yiiklemeler

Kategoriler Kodlama
Bilgi birikimi 1
Bilmiyorum 2
Etkinlikler 1
Genel yaklasim 2
Hipotezler 1
Karar verme 1
Kurallar biitiinii 1
Plan 13
Taktik 1
Teknik 3
Usul 1
Yol 19
Yontem 7

Islem basamaklarindan yénelimli kodlamayla kodlarin ve kategorilerin
birbirleriyle ilintilenmesi ve baglantilarin kurularak bulgularin kavramsal bir

modelde gosterimi i¢in yazilimin sundugu araglardan yararlanilmstir.
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Ogrenciler tarafindan kaydedilen tiim kritik tanim ifadeleri yerlesik teori
yaklasimi geregi modele dahil edilmistir. Model, kavramlar arasi iliskiler
hiyerarsisi gosterimine gore olusturulmustur.

Ogrenci algilariin  yogunlastigi yoniin, goézden kagirilmamasi ve
dolayisiyla modelin daha anlasilir olmasimi saglamak igin, nicel veriler
vektorsel bir anlayisla modele eklenmistir. Burada vektoriin yonii, kavramin
yontinii; izerindeki sayisal deger ise ilgili goriisteki y1gi1lmayi ifade etmektedir.

Bu alternatif modellemeyi daha anlasilir kilmak icin bazi agiklamalar
yapmakta yarar vardir. Merkezde yer alan “STRATEJI”nin diger kavramlarla
iliskisini gosteren tek yonlii oklar birincil, digerleri ise ikincil baglantilardir.
Birincil baglantilar {izerindeki sayisal degerler, yiiklemeleri yapan ogrenci
sayisin1  belirtmektedir. Ikincil baglantilar iizerindeki sayisal degerler ise
ylikleme referans sayisimi belirtmektedir. Bir 6grenci birden fazla yiikleme
yapabilecegi veya bir yiiklemede farkli odak noktasi olabilecegi icin yiikleme
yapan Ogrenci sayisityla yiikleme referans sayisi farkli olabilmektedir. Model
incelenirken bu durum géz éniinde tutulmustur. Uzerinde herhangi bir deger
yazilmayan baglantilar, varlif1 geregi ‘1’ sayisal degerini tasimaktadir. Strateji

ile ilgili on gortislere ait kavramsal model Sekil 6’deki gibi olusmustur.
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Sekil 6’ya bakildiginda, ogrencilerin strateji ile ilgili 6n goriislerinde
stratejinin odak noktalarinin “6gretimin gerceklesmesi”, “amaglara ulasilmas1”,
“O0grenmenin gerceklesmesi” ve “basartya ulasilmasi” oldugu goriilmistiir.
Ogrenciler agirlikhi olarak “yol” kavrami {izerine yiikleme yapmislardir.
“Yol”un, ogretimin gerceklesmesi, amagclara ulasilmas: ve basariya ulasilmasi
i¢cin oldugu tizerine referans yiiklemeler yapmigslardir. Ayni zamanda “yol”un
izlenmesi zorunlu oldugu gortisii ortaya ¢ikmistir.

Coziimlemelerde stratejiye yonelik yapilan yiiklemelerde ortaya ¢ikan
ikinci agirlik noktasinin “plan” kavramai tizerine oldugu goriilmiigtiir. “Plan”1n,
ogretimin gerceklesmesi ve amaglara ulasilmas: i¢in oldugu tizerine referans
yliklemeler yapilmaistir.

Plan ve yol'un ardindan en fazla yiiklemenin “yontem” kavramu tizerine
yapildig1 goriilmektedir. “Yontem”in de, 6gretimin gerceklesmesi ve amaclara
ulasilmasi i¢in oldugu iizerine referans yiiklemeler yapilmistir. Bununla birlikte
stratejinin yontemin belirlenmesi oldugu tizerine de referans yiikleme yapildig:
da goriilmektedir.

Strateji tlizerine yapilan yiiklemelere ait bir diger bulgu da “teknik”
kavrami iizerine yapilan yiiklemelerdir. Ogrenci goriislerine gore bu “teknik”,
ogretimin gerceklesmesi, amagclara ulasilmasi ve Ogrenmenin gerceklesmesi
icindir.

Yapilan incelemelerde Ogrencilerden ikisinin strateji ile ilgili olarak
sorulan soruyu “bilmiyorum” ifadesiyle yanitladiklar1 gortilmiistiir. Bunlarin
disinda 6grencilerin stratejiye iliskin birer yiiklemeyle; “hedefe en kisa ve en kolay
yoldan ulagsmay: saglayan bir bilgi birikimi”, “konu anlatilirken yapilacak olan
etkinlikler”, — “egitim icin gelistirilen cesitli hipotezler”, “hangi siirecte neyi

aktaracagimiza karar verme”, “konu ile insamin uyumunun saglanmast icin gerekli

kurallar biitiinii”,  “6gretim siireci boyunca uygulanan taktik” ve “bir seyleri

ogretirken izlenecek usul” seklinde yiiklemeler yaptiklar: gortilmiistiir.
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On goriislere iliskin bulgular analiz edildiginde, 6grencilerin strateji ile
ilgili olarak genelde yanls yiiklemeler yapmadiklar:i soylenebilir. Ancak
kullandiklar1 kavramlara bakildiginda stratejinin Oziine vurgu yapmaktan
ziyade stratejinin ¢evreledigi unsurlara esdeger anlamlarla stratejiye kavramina
yonelik ytikleme yaptiklari goriilmektedir. Bir bakima stratejiyi oldugundan
daha dar kapsamda ve altinda yer alan kavramlarla tanimladiklar:
goriilmiistiir. Ogrencilerdeki kavrama iliskin bu algillama farkliligi konu
hakkinda aslinda pek bir fikre sahip olmadiklarmi gostermektedir. Bunun
nedeni ise bu konuyla ilgili herhangi bir ders almadiklar1 ya da yaymn
okumadiklari ile agiklanabilir.

Ayni soru e-portfolyo siirecinin bitiminde 6grencilere elektronik ortamda
yoneltilmis, elde edilen veriler {izerinde benzer ¢dziimleme islem basamaklari
gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen serbest kod isaretlemesi sonucu ortaya
¢ikan toplam 59 kodun, 12 ebeveyn ve 15 c¢ocuk kategoriye atamalar:
gerceklestirilmistir. Yiiklemelerin ortaya ¢iktig1 kategoriler ve yiikleme sayisal

degerleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 17. Strateji Ile Ilgili Son Goriislerde Ortaya Cikan Yiiklemeler

Kategoriler Kodlama
Amaclar dizisi 1
Genel 14
Cerceve 3
Form 1
Kavram 1
Plan 3
Yaklagim 3
Yol 3
Hangi (?) 5
Model 1
Yaklagim 2

Yol 1
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Tablo 17’nin devami

Kategoriler Kodlama
Yontem 1
Kilavuzlama 1
Nasil (?) 6
Anlatim 2
Egitim 2
Yol 2
Yaklagim bicimi 2
Yol haritas: 4

Islem basamaklarindan kodlar ve kategoriler birbirleriyle ilintilenmis ve
baglantilar kurularak bulgular bir model iizerinde gosterilmeye calisilmistir.
Model, kavramlar aras: iliskiler hiyerarsisi gosterimine gore olusturulmustur.

Strateji ile ilgili son gortislere ait kavramsal model $ekil 7’deki gibi olusmustur.
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Ogrencilerin son goriiglerinde strateji ile ilgili olarak algilamalarn iki
temel yonelim dikkati ¢ekmektedir. Bu yonelimlerden ilki 6grencilerin soru
ifadeleri kullanarak agiklama getirmeye calismalaridir. Digeri ise hem anlam
hem de kullanilan ifadeler bakimindan genel bir degerlendirme yapmuis
olmalaridir. Bu ¢ercevede farkli acilardan iki kavram yogun bigimde

kullanilmistir. Bu kavramlarin; “yol” ve “yaklasim” oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin strateji ile ilgili olarak “yol” kavramini cesitli bicimlerde
soru ve genel ifade ciimlelerinde kullandiklar1 goriilmektedir. Ogrenci
ifadelerinden yola ¢ikilarak stratejinin; amaglara ulasmak igin yol haritasi,
ogrenimin gerceklesmesini icin izlenen veya izlenecek olan genel yol, nasil bir
yol ve hangi yolun izlenecegini gosteren bir rehber seklinde tanimlandigi
gorilmistiir.

A

Ikinci olarak sikilikla yiikleme yapilan kavram ise “yaklagim”dur.
Ogrencilere gore strateji, dgretim siirecindeki yaklagim bicimi veya genel
yaklagim olarak goriilmektedir. Aynm1 zamanda bu siirecte hangi yaklasimin

kullanilacag1 veya kullanilmasina karar verilmesi, stratejiyi tanimlayan bir

diger ifadedir.

Bunlarla birlikte Ogrenciler stratejiyi, Ogretimin gerceklesmesine
odaklanarak ve kavramlarin genis bir bicimde ele alinmasma vurgu yaparak;
genel form, genel kavram, genel plan ve genel c¢erceve olarak
nitelendirmislerdir. Stratejiyi 6gretim stirecinde kilavuzlama, amaclara ulagmak
icin kullamilan amagclar dizisi olarak da tanimladiklari gortilmiistiir. Ayrica
temelde iki soru ifadesi kullanarak; “hangi yontemin/modelin kullanilmas1?” ve
“anlatimin/egitimin nasil olmas: gerektigi?” ile ilgili sorularla stratejinin izahi

yapilmaya ¢alisilmistir.

Son goriisler incelendiginde, stratejinin 6gretim siirecinin biitiintinti ve

her 6gesini kapsayan bir goriingii olarak algilandig1 gortilmektedir. Stratejinin
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genel oldugu ve izahinda nasil/hangi sorulariyla beslendigi goriilmektedir. Bu
durum strateji ile ilgili literatiirde yer alan tanim ve nitelik belirtme bicimleriyle
paralellik arz etmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin 6n goriisleri dikkate
alindiginda son gortislerde daha ¢ok isin felsefesi agisindan degerlendirmeler
yapildig1 goriilmektedir. Ayrica siireglerle ilgili 6grenci sorgulamalarinin daha
da derinlestirildigi gortilmistiir. Bu durum e-portfolyo siirecinin, strateji
konusunun literatiire paralel bigimde algilanmasina katki sagladigim

gostermektedir.

On ve son goriigler diginda, dgrencilerin strateji kavramini algilama
bigimlerini tespit etmek icin ¢oziimlemesi gergeklestirilen bir diger veri kaynagi
ise goriisme kayitlaridir. Gorlisme yanitlari, simdiye kadar ortaya c¢ikan
durumu biraz daha ayrintili irdelemek ve kavrama iliskin olusan algmnin tam
olarak ne olduguna yonelik niteligi arttirmak i¢in 6nemli goriilmektedir. Bunun
strateji kavramina yonelik 6grencilerin zihinlerinde olusan semanin biraz daha

ayrintilandirilmasi olarak goriilmesinde yarar vardir.

Gortismelerde bu hususta 0grencilere yoneltilen sorularin temel anlayisi
stratejiye karar vermede veya se¢iminde nelerin dikkate alinmasinin gerekli
olduguna yoneliktir. Her bir 6grenciye bu anlayisla bir veya daha fazla soru
yoneltilmis ve 6grenci yanitlar1 goriintiilii bicimde kayit altina alinmistir. Daha
sonra bu goriintiler ¢oztimlenerek elektronik ortamda goriisme dokiimanlar:
haline doniistiirtilmiistiir. Nitel ¢oziimlemeler ise bu dokiimanlardaki ilgili
yanitlar iizerinden yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler, yanitlarinda agik veya dolayh
bi¢cimde dikkate alinmasi gereken 6gelere ve onlarin niteliklerine iligskin ifadeler
belirtmislerdir. Bu noktada, yamt ifadelerinden yola ¢ikilarak olusturulan
kategoriler ve onlarin baglantilari, yine yanitlar dogrultusunda arastirmac
tarafindan oncelik ve etki diizeylerine gore smiflandirilmistir. Bu siniflama
strateji hakkinda karar vermede birinci, ikinci ve tiglincii derecede etki eden

0geler biciminde olusturulmustur.
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Gerekli islem basamaklarmin yiriitiilmesinin ardindan 6grencilerin
belirttikleri strateji hakkinda karar vermede etki eden 6geler sematik bir yapiyla
gosterilmeye calisilmistir. Asagidaki sekilde stratejiye karar vermede etki eden
ogelerden birinci derecede etki diizeyine sahip olanlarin sematik gosterimi yer

almaktadir.
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Sekil 8. Strateji Hakkinda Karar Vermede Birinci Derecede Etki Eden Ogelerin
Sematik Gosterimi

Sekil 8 incelendiginde strateji hakkinda karara varilirken birinci derecede

etki eden Ogeler arasinda “Ogrenci”nin baskin bicimde yer aldig:



174

goriilmektedir. Stratejiyi belirlerken sirasiyla 6grencilerin; ilgi ve ihtiyaglari,
psikolojisi, yasi, kapasiteleri, mevcut egitim diizeyleri, diisiinceleri, ekonomik
ve sosyal durumlari, kisilik Ozellikleri, 6grenim gordiigii egitim kademesi,
kiiltiirel durumu ve stratejiye uygunlugu dikkate alinmasi yoniinde goriis
bildirilmigtir.

Ayni1 zamanda 6gretim ortaminin fiziksel imkanlari, 6gretim materyali
imkanlar1 ve sinif mevcudu dikkate alinmasi gereken diger 6geler arasinda yer
almistir. Bunlarin yani sira 6grenci goriislerine gore; dersin konusu ve
hedefleri, 6gretim kurumunun yer aldii yerin cevresel faktorleri (bolge,
yerlesim yeri biiyiikliigii, okul disi etkenler ve imkanlar gibi), 6gretmenin
mesleki becerisi ve hatta ulusal hedefler birinci derecede dikkate alinmasi

gereken 0geler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ortaya ¢ikan bu tablo 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun “6grenci”
ogesinin ¢ok farkli yonlerden ele alinarak degerlendirilmesinin gerekliligine
vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretim ortaminin sahip
oldugu tiim imkanlar, dersin ve 0gretmenin niteliklerinin stratejiyi belirlemede

etkin oldugu ortaya ¢ikmustir.

Tim bunlarla birlikte strateji hakkinda karar vermeyi etkileyen 6geler
arasinda ulusal hedeflerin dikkate alinmasi gerekliliginin birinci derecede
belirtilmesi strateji gibi genel bir unsurun nasil algilandigini gostermesi

bakimindan onemlidir.

Ogrencilerin direkt veya dolayl ifadelerinden yola c¢ikilarak
olusturulmus ikinci derecede etki unsuru Ogeler Sekil 9°da sematik olarak

verilmigtir.
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Sekil 9. Strateji Hakkinda Karar Vermede Ikinci Derecede Etki Eden Ogelerin
Sematik Gosterimi

Strateji hakkinda karar vermede ikinci derecede etki eden Ogelerin
sematik gosterimi incelendiginde burada da 6grenci 6gesinin belirgin agirhig:
goriilmektedir. Ancak burada “Ogrenci”lere iliskin dikkate alinmasi gereken
hususlarda ve onlarin agirlik derecesinde degisiklikler oldugu goriilmektedir.
Burada agirlik diizeyine gore sirasiyla 0grencilerin; mevcut egitim diizeyleri,
kiiltirel durumu, kisilik ozellikleri, zeka seviyesi, ekonomik ve sosyal
durumlari, kapasiteleri, 6grenim gordiigii okul tiirii ve egitim kademesi ve yasi
dikkate alinmasi yoniinde goriis bildirilmistir. Birinci derecede dikkate alinmasi
gereken “Ogrenci” 6gesinin unsurlarinda, agirhigin ve egilimin kisisel 6zelliklere
yonelik oldugu soylenebilmesine karsilik; burada “Ogrenci” 0Ogesinin
unsurlarindaki agirlikta ve egilimde akademik ozelliklere yonelik bir

doniistimiin oldugu soylenebilir.
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Ikinci derecede etki eden 6geler arasinda “dgretmen”e iliskin vurgunun
ve unsurlarinin degistigi goriilmektedir. Ogrencilere gore 6gretmenin mesleki
becerisi, kisisel Ozellikleri ve stratejiye uygunlugu (yatkinligl) oOnemli
goriilmektedir. Ogretim ortamindaki materyal imkanlari, fiziksel sartlar ve
cevresel faktorler etki eden diger 6gelerdir. Dersin hedefleri, konusu ve sinf ici

iletisim 6geleri de ikinci derecede etki edenler arasinda yer almistir.

Uctincti derecede etki eden 6gelerin ve unsurlarmin sematik gosterimi

ise Sekil 10’daki gibidir.
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Sekil 10. Strateji Hakkinda Karar Vermede Ugiincii Derecede Etki Eden
Ogelerin Sematik Gosterimi

Sekil 10’a bakildiginda Oge sayisinda belirgin bir azalma oldugu

gortilmektedir. Bununla birlikte odak noktasinin, halen belirginligini
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sirdiirmesine karsin birinci ve ikinci derecede etki 6geleri arasinda agirhikli
olarak yer alan “6grenci” ve “0gretmen” 6gelerinden 0gretim ortami imkanlari
ve cevresel faktorlere dogru kaydigr goriilmektedir. Ayrica tiim bu 6gelere

iliskin unsurlarin sayisinin ve agirlik diizeylerinin degistigi goriilmektedir.

”Ogretim ortamina” iligkin 6gelerin sirasiyla; materyal imkanlari, fiziksel
imkanlar ve smif mevcudu seklinde Onem kazandigi goriilmektedir.
“Ogrenci”ye iliskin 6gelerin sirasiyla; hazir bulunusluk diizeyi, ekonomik
durumu, psikolojisi ve okul tiirii seklinde ©nem kazandig1 goriiliirken,
“Ogretmen”e iliskin Ogelerin mesleki becerisi, kisisel ozellikleri ve stratejiye
uygunlugu seklinde onem kazandig1 goriilmektedir. “Dersin konusu”da

tiglincii derecede etki eden unsurlar arasinda yer alan 6gelerden biridir.

Tim bu toplamda goriisme yanitlarindan yola ¢ikarak, ogrencilerin
ogrenci merkezli bir anlayisa sahip olduklar1 ve “6grenci” 6gesinin ¢ok boyutlu
ve etkin bicimde ele almarak degerlendirilmesi gerekliligine vurgu yaptiklar
soylenebilir. Ogretmen nitelikleri ve 6gretim ortami imkanlar1 diger 6nemli
vurgu unsurlart olmustur. Ders ozellikleri ve cevresel faktorler de dikkate
almmas: gerekenler arasinda goriilmektedir. Bu nedenle 6grencilerin, stratejinin
¢ok boyutlu ve bir¢ok unsuru bir arada barindiran 6zellige sahip oldugu
seklinde bir bakis agisina sahip olduklar1 soylenebilir.

4.3.1.2. “Yontem” kavrami algisina iliskin bulgular ve yorumlar

Bu baglik altinda “Yontem” kavrami algisina iligkin; oncelikle 6n ve son
gortislerden elde edilen veriler ve ardindan gortismelerden elde edilen veriler

¢oziimlenmeye ve yorumlanmaya ¢alisilmistir.

On ve son goriis formunda yer alan ikinci soru dgrencilerin “Y&ntem”
kavramini nasil algiladiklar ile ilgilidir. {lgili veri tabani kayitlarindan gekilen

ogrenci yanitlari, NVivo7 yazilminin ilgili kismina uygun formatta
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yerlestirilmistir. Oncelikle asagida bahsi gecen islem basamaklarindan ilk

dordii sirasiyla gergeklestirilmistir:
1. Yamtlarin dikkatli bi¢imde okumalarinin gerceklestirilmesi.

2. Her bir ogrencinin kavramlara yonelik yaptigi kritik tanim

ifadelerinin tespit edilmesi.

3. Ifadelerin, yer aldig1 kelime gruplariyla birlikte isaretlenmesi ve nitel
veri ¢oziimleme icin destek alinan yazilimm “in-vivo” kodlama
aracin1  kullanarak agik kodlamayla serbest kod listesinin

olusturulmas.

4. Serbest kod listesindeki kodlarin ve kaynaklarin yeniden incelenerek
benzer igerige sahip kodlarin yer aldig1 ebeveyn ve onlarin ¢ocuk

kategorilerinin olusturulmasi ve atamalarin gerceklestirilmesi.

Serbest kod isaretlemesi sonucu toplamda 47 kod ortaya ¢ikmistir. Bu
kodlarin yeniden goz gegcirilmesi sonucu 12 ebeveyn ve 20 cocuk kategori
olusturulmustur. Kodlarin ilgili kategorilere atanmasmin ardindan bunlar
arasindaki ilintilemeler gerceklestirilmistir. Ebeveyn kategorilerinden 11 tanesi
tanimlama ifadesi seklindedir. Geriye kalan bir ebeveyn kategori ise bir niteligi
temsil edecek bigimde tayin edilmistir (“Strateji” kategorisi). Ogrencilerin bir
kisminin “Strateji” kavramina atiflar yaparak tamimlamalar gergeklestirildigi

icin bu ebeveyn kategori olusturulmustur.

Islem basamaklarinin gerceklestirilmesinin ardindan kavramsal model
olusturulmaya calisilmistir. Yiiklemelerin ortaya ¢ikardig1 ve bahsi edilen 12
kategori ve onlar {izerinde gergeklestirilen yiiklemelerin sayisal degerlerini

gosteren Tablo 18'de verilmistir.
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Tablo 18. Yontem lle ilgili On Goriislerde Ortaya Cikan Yiiklemeler

Kategoriler Kodlama
Aktiviteler 1
Bilmiyorum 3
Dersin iglenis bi¢imi 3
Kurallar dizisi 2
Metot 2
Ortam 1
Ogretim Modeli 1
Strateji 9

Ayni anlamda 1
Alt basamag 5
Hayata gegirilmesi 3
Sunus sekli 1
Teknik 5
Uygulama 3
Yol 19

Tablo 18'de yer alan ebeveyn kategoriler ve onlarin ¢ocuk kategorileri
tizerinden nitel veri ¢oziimleme yazilimi yardimiyla sematik gosterim
gerceklestirilmeye calisilmistir. Ogrenci algilarmin yogunlastig1 yoniin, gézden
kagirilmamasi ve ilgili goriisteki yigilmay: ifade etmek igin, nicel veriler
vektOrsel bir anlayisla modele eklenmistir. Model, kavramlar arasi iligkiler
hiyerarsisi gosterimine gore olusturulmustur. “Yontem” ile ilgili 6n goriislere

ait kavramsal model Sekil 11'deki gibi gosterilebilir.
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Ogrenciler tarafindan yontem ile ilgili kaydedilen tiim kritik tanim
ifadeleri yerlesik teori yaklasimi geregi modele dahil edilmistir. Merkezde yer
alan “YONTEM”in diger kavramlarla iliskisini gosteren tek yonlii oklar birincil,
digerleri ise ikincil baglantilardir. Birincil baglantilar {izerindeki sayisal
degerler, yiiklemeleri yapan 6grenci sayisimi belirtmektedir. Tkincil baglantilar
tizerindeki sayisal degerler ise yiikleme referans sayisini belirtmektedir. Bir
ogrenci birden fazla yiikleme yapabilecegi veya bir yiiklemede farkli odak
noktasi olabilecegi icin yilikleme yapan Ogrenci sayisiyla yiikleme referans
sayist farkli olabilmektedir. Uzerinde herhangi bir deger yazilmayan
baglantilar, varlig1 geregi ‘1" say1sal degerini tasimaktadar.

Sekil 11’e bakildiginda, ogrencilerin yontem ile ilgili on gortislerinde
yontemin odak noktalarmm “Ogretimin gerceklesmesi”, “Ogrenmenin
gerceklesmesi”,  “amagclara ulasilmas1”, “bilginin iletimi” ve “basariya
ulagilmas1” oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler agirlikli olarak strateji ile ilgili &n
gortislerinde oldugu gibi burada da “yol” kavrami {izerine yiikleme
yapmuslardir. Ancak burada bazi farklar s6z konusudur. Yontemin, 6gretimin
ve Ogrenmenin gerceklesmesinde, amaglara ve basariya ulasilmasinda ve
bilginin iletiminde en kisa ve kolay bicimde ulasilmas:i i¢in “yol” oldugu
tizerine referans yiiklemeler yapmislardir. Ayn1 zamanda yontemin, stratejiye
uygun bigimde izlenen “yol” oldugu goriisii ortaya gikmistir. Bir ylikleme de
yontemin “yol”un belirlenmesi oldugu seklinde yapilmastir.

Coziimlemelerde ortaya ¢ikan ikinci agirlik noktasi 6grencilerin strateji
kavrami tizerinden yapmis olduklari tanimlamalardir. Bu noktada agirlikhi
olarak yontem stratejinin bir alt basamagi oldugu seklinde tanimlanmuistir.
Ayrica stratejinin  hayata gegirilmesi olarak tanimlama da yapildig:
gortilmiistiir. Bir yiikleme de yontem ile stratejinin ayni anlama geldigi iizerine

yapilmustir.
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Bir diger bulgu da “teknik” kavrami {izerine yapilan yiiklemelerdir.
Ogrenci goriislerine gore bu “teknik”, amaglara ulasilmasi, bilginin iletimi ve
ogrenmenin gerceklesmesi i¢indir. Bir yliklemenin de yontemin teknikle ayni
anlami tagidi8 tizerine yapildigr goriilmiistiir.

Yapilan incelemelerde oOgrencilerden {i¢ tanesinin yontem ile ilgili
sorulan soruya “bilmiyorum” ifadesiyle yanit verdikleri gortilmiistiir. Ay
agirlikla; dersin islenis bi¢cimi ve Ogretimin/6grenmenin gerceklesmesi igin
yapilan uygulama seklinde tanimlamalar yapilmigstir. Ikiser yiikleme de
yontemin kurallar dizisi oldugu ve “metot” oldugu iizerine yapilmistir.

Bunlarla birlikte Ogrencilerin birer yiiklemeyle; “kullanilan 0gretim modeli”,

“davramglarin  nasil kazandirlacagina yonelik yapilan aktiviteler”, — “0gretimin
gerceklestirilmesi icin olusturulan ortam” ve “bilginin iletimi icin 0gretim stratejisine
uygun sunug sekli” seklinde tanimlamalar gerceklestirdikleri goriilmiistiir.

Gortildiigii lizere On goriislerde ortaya ¢ikan ifadelerde cesitlilik sz
konusudur. Ogrencilerin ¢ogunlugunun yaptigi tanimlamalarda var olan
“yontem” bilgisinin netliginin agik olmadig1 goriilmektedir. Genis kapsamli
ifadelerin kullanimi, yontemin diger kavramlar arasindaki yerinin tam olarak
belirgin olmadigini gostermektedir. Nitekim anlam bakimindan yontemi
cevreleyen kritik 6zelliklerden arinik bigimde tanimlamalar yapilmistir. Farkl
bicimlerde ve derinlemesine bir tanimlama ihtiyaci hissedildiginde kavram
karmasasina yatkin bir durumun oldugu goriilmektedir. Buna karsin yapilan
tanimalarin ve {izerine yiikleme yapilan kavramlarin zaten yontemin tanimi
icerisinde oldugu degerlendirmesine gidilebilir.

Aymni soru e-portfolyo siirecinin bitiminde 6grencilere yoneltilmis, elde
edilen  veriler {izerinde benzer c¢oOziimleme islem  basamaklar
gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen serbest kod isaretlemesi sonucu ortaya

¢ikan toplam 36 kodun, 9 ebeveyn ve 14 c¢ocuk kategoriye atamalar:
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gerceklestirilmistir. Yiiklemelerin ortaya ¢iktig1 kategoriler ve yiikleme sayisal

degerleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 19. Yontem {le Ilgili Son Goriislerde Ortaya Cikan Yiiklemeler

Kategoriler Kodlama
Dersin iglenig bi¢imi 13
Detaylandirma 1
Etkinlikler 1
Kurallar 1
Orgiitleme 1
Sistem 1
Stratejinin bir alt basamag1 2
Teknik 4
Yol 11

Kodlarla baglantilar kurularak yukarida yer alan dokuz ebeveyn
kategoriyle cocuk kategorilerinin arasindaki ilintileme gerceklestirilmistir.
Bulgularin gosterimi igin yine model olusturma araclar1 kullanilarak kavramsal

model olusturulmaya calisilmistir.

Tim modellerde oldugu gibi 6grenci algilarmin yogunlastigi yoniin,
gozden kacirilmamasi ve ilgili goriisteki yigilmayi ifade etmek igin, nicel veriler
vektorsel bir anlayisla modele eklenmistir. Uzerinde herhangi bir deger
yazilmayan baglantilar, varlig1 geregi ‘1" sayisal degerini tasimaktadir. Model,
kavramlar arasi iligkiler hiyerarsisi gosterimine gore olusturulmustur.

“Yontem” ile ilgili son gortislere ait model Sekil 12’deki gibi gosterilebilir.
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Ogrencilerin son goriislerinde ilk etapta dikkati ceken nokta, yiikleme
yapilan hemen hemen tiim kavramlarla strateji arasinda kurulan
iliskilendirmedir. Ogrenciler yiikleme yaptiklar1 kavramlari agciklarken;
“stratejiye gore”, “stratejiye uygun bicimde”, “stratejilerin gerceklesebilmesi
icin” bic¢iminde ifadeler kullanmiglardir. Nitekim yontemin tanimini direkt
bicimde “stratejinin bir alt basamagidir” seklinde yapan Ogrenciler s6z
konusudur. Bu, on goriislerden farklh ve ortaya ¢kmasmn olumlu
yorumlandigr manidar bir durumu olusturmaktadir. Ciinkii 6grenciler, alan
yazinlarinda da belirtildigi bicimde strateji ile yontem arasmndaki iligkileri
dogru bigimde yansitmaktadir. Bunun da oOtesine giderek farkindaliklarimi

gosterir bicimde bu iliskiyi vurgulayarak tanimlamalar yapmislardir.

Yontemle ilgili yiiklemeler agirlikli olarak “dersin islenis bi¢cimi” {izerine
yapilmistir. Bir kisim 6grenci yontemi, dersin amaglarina ulasmak icin dersin
islenis bigimine karar verme, se¢me veya ders igerisindeki uygulamalar olarak
degerlendirmistir. Diger bir kisstm 0Ogrenci de, stratejiye uygun bicimde
amaglara ulasmak i¢in dersin islenis bi¢imi olarak tanimlamislardir. Kimilerinin
ise direkt olarak yonteme, dersin islenis bi¢imi anlaminda yiiklemeler yaptig:

gorilmistiir.

Agirlikli olarak yiikleme yapilan diger kavram ise “yol”dur. Ancak
burada “yol” kavramini betimlerken gesitli bicimlerde soru ve genel ifade
cumleleri kullanmiglardir. Bunlar arasinda; yontemi amaglara ulasmak ve
ogrenmeyi gerceklestirmek icin en etkili ve kisa yol olarak tanimlamalari, en
¢ok yiikleme yapilanlardir. “Yol”u, 0gretimi etkin kilan, stratejiye uygun ve
davranis degisikligi saglayan olarak nitelendirmislerdir. Ayrica bir 6grenci
“konunun hangi yolla anlatilacaginin belirlenmesi” bigimde bir tanimla yontemle
ilgili agiklama gergeklestirilmistir.

Ogrencilerin bir kismi, yontemi, stratejinin gerceklestirilmesi igin

uygulanan teknikler ve amaclara ulasmak igin tekniklerin se¢iminin yapilmasi
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seklinde tanimladig1 goriilmiistiir. Bu durum da yontem ile teknik kavrami
arasindaki farkindalig1 yansitmasi bakimindan 6nem arz etmektedir. Ogrenciler
yine alan yazinin paralelinde goriisler belirtmisler ve bu da yontem kavramiyla
ilgili algilamanmn diger kavramlarla iligkiler baglaminda dikkate alindigini
yansitmigtir.

Bunlarla birlikte Ogrencilerin birer yiiklemeyle yontemi; Ogretim
caligmalarini stratejiye gore detaylandirma; amagclara ulasmak icin teknikleri,
arag ve geregleri Orgiitleme; bilgi ve becerileri kazandirmak icin etkinlikleri
gerceklestirme; stratejiye uygun bicimde amagclara ulasmak igin gerekli olan

sistem seklinde tanimladiklar: goriilmiistiir.

Yonteme iliskin son goriisler incelendiginde ise, Ogretim siirecinde
uygulamalarin yapilmas: ve siirecte yer alan tiim unsurlarin organize edilmesi
olarak algilandig: goriilmektedir. Yontemin dersin hedeflerine yonelik se¢ilmesi
ve isletilmesi yoniinde bir goriingii olarak algilandig: goriilmektedir. Bu durum
yontem ile ilgili literatiirde yer alan tanim ve nitelik belirtme bigimleriyle
paralellik arz etmektedir. Bununla birlikte ders igi aktivitelerin
diizenlenmesinde stratejiyi de dikkate alinmasimin gerekliligine, son
goriislerinde daha ¢ok vurgu yapildig1 goriilmektedir. Bu durum e-portfolyo
siirecinin yontem konusunun dogru bicimde algilanmasinda etkili olma

derecesini goz oniine sermektedir.

On ve son goriislerle birlikte yontem kavramini algilama bigimini tespit
etmek icin ¢oziimlemesi gergeklestirilen bir diger veri kaynagi ise goriisme
kayitlaridir. Bu simdiye kadar yonteme yoOnelik tanim ifadelerinden ortaya
¢ikan durumu biraz daha ayrintili irdelemek ve kavrama iliskin olusan alginin
niteligi arttirmak igin onemli goriilmektedir.

Gortigsmeler sirasinda bu hususta yoneltilen sorularin temel anlayisi,
yonteme karar vermede veya yontem se¢iminde nelerin dikkate alinmasinin

gerekli olduguna yoneliktir. Ogrenciler yamitlarinda agik veyahut dolayl
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bi¢cimde dikkate alinmasi gereken 6gelere ve onlarin niteliklerine iligskin ifadeler
belirtmiglerdir. Bu noktada, yanit ifadelerinden yola c¢ikilarak olusturulan
kategoriler ve onlarin baglantilari, yine yanitlar dogrultusunda arastirmac
tarafindan oncelik ve etki diizeylerine gore smiflandirilmistir. Bu siniflama
yontem hakkinda karar vermede birinci, ikinci ve tiglincii derecede etki eden
Ogeler  bigciminde  olusturulmustur.  Gerekli islem  basamaklarinin
yuriitiilmesinin ardindan yontem hakkinda karar vermede etki eden &geler

asagidaki sematik yapiyla gosterilmeye ¢alisiimistir.
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Sekil 13. Yontem Hakkinda Karar Vermede Etki Eden Ogelerin Sematik
Gosterimi

Ogrencilerin biuiyiik bir kismimimn, yontem se¢iminde nelerin dikkate
alindig1 ile ilgili olarak stratejiye etki eden unsurlarla aynmi veya benzer

oldugunu vurguladiklar1 goriilmiistiir. Ancak arastirmacinin, Ogrencilerden
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yontem baglaminda 6zel bir degerlendirme yapmalarimi istemesi sonucu

sekildeki 6geler, unsurlar1 ve dagilimlari olusmustur.

Sekil 13 incelendiginde yontem hakkinda karara varilirken birinci
derecede etki eden 6geler arasinda “6grenci”nin -stratejide oldugu gibi- baskin
bi¢imde yer aldig1 goriilmektedir. Burada yontem belirlenirken agirlik diizeyine
gore “Ogrenci”nin; psikolojisi, ilgi ve ihtiyaglari, sayisi, uygunlugu (yontemin
ogrencilere uygunlugu), hazir bulunusluk (akademik anlamda) ve algilama
diizeylerinin dikkate alinmasi yoniinde goriis bildirilmislerdir. Bu unsurlarda;
kisisel, nicel ve akademik oOzelliklere gore bir simflama oldugu dikkati

cekmektedir.

Bununla birlikte yontem secimini etkileyen faktorler arasinda, dersin
icerigi, amaci ve siiresi birinci derecede etkisi olan ikinci oneme sahip ogeler
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Yontem hakkinda karara varirken izlenilen
strateji ile uyumunun da benzer bir agirliga sahip oldugu goriilmektedir.
“Ogrenme ve dgretme nasil daha etkili olur?” bicimindeki bir sorunun yanitinin
da yontem secimini etkiledigi gortisler arasinda yerini almistir. Ortaya ¢ikan
diger ogeler ise 0gretmenin yonteme uygunlugu (yatkinligi) ve yapilan plan

karar vermede birinci derecede etkiye sahip oldugu belirtilmistir.

Ogrencilerin ¢ogunlugunun “dgrenci” Ogesinin farkli yonlerden ele
almarak degerlendirilmesi gerekliligine vurgu yaptiklar1 goriilmektedir.
Bununla birlikte dersin ve 6gretmenin niteliklerinin biraz daha 6n plana ¢iktig
ve onemli goriildiigii ortaya ¢ikmustir. Aynm1 zamanda yontem hakkinda karar
vermeyi etkileyen Ogeler arasinda 6grenme ve Ogretme siirecinde nasil daha
etkili olunacagmin yanitinin birinci derecede yer almasi, yontem kavraminin

nasil algilandigini gostermesi bakimindan 6nemlidir.

Ikinci derecede etki unsurlarma bakildiginda “6grenci” 6gesinin yine

agrilikh bigcimde etki ettigi goriilmektedir. Ogeye iliskin dikkate alinmasi
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istenen wunsurlarin sayisinda bir azalmanin olmasiyla birlikte kisisel
ozelliklerinin ve mevcut akademik diizeylerinin 6nemine yapilan vurgular

stirdtrtalmustiir.

Bununla birlikte yontem secimini etkileyen faktorler arasinda; dersin
icerigi, cevresel faktorler ve etkili bir 6grenme ve Ogretme siirecinin nasil
olacagina iliskin sorunun yanit1 ikinci derecede etkisi olan 6geler arasinda yer
almaktadir. Ogretmenin yonteme uygunlugu (yatkinlig1) ve materyal imkanlar1
da ikinci derecede etkili olan 6geler arasindadir. Son olarak da yine 6gretmenin
yonteme uygunlugu (yatkinligi) tiglincti derecede etki eden 6ge olarak ortaya

cikmistir.

Ogrencilerin yéntem kavramma iliskin “dgrenci” unsurunu én plana
¢ikarmalari, 6grenmede birey odakli cagdas egitim paradigmalariyla paralellik
arz etmektedir. Ayrica, Ogrencilerde konu olan kavramlarla ilgili olarak
“Ogrenci” Ogesinin yer etmis olmasinda, uygulanan e-portfolyo siirecinin
ogrenen merkezli bir eksende gerceklestirilmis olmasi da etkili olmus olabilir.

4.3.1.3. “Teknik” kavramai algisina iliskin bulgular ve yorumlar

Bu baslik altinda da “Teknik” kavrami algisina iliskin; oncelikle 6n ve
son goriislerden elde edilen veriler ve ardindan goriismelerden elde edilen

veriler ¢oziimlenerek yorumlanmaya ¢alisilmistir.

On ve son goriis formunda yer alan tigiincii goriis alma yeri 8grencilerin
“Teknik” kavrammi nasil algiladiklar1 ile ilgilidir. lgili veri tabam
kayitlarindan c¢ekilen Ogrenci yanitlari, yaziliminin ilgili kismma uygun
formatta yerlestirilmistir. Strateji ve yontem ile ilgili verilerin ¢dziimlenmesinde
oldugu gibi islem basamaklarinin ilk dordii sirasiyla gerceklestirilmistir. Teknik
ile ilgili serbest kod isaretlemesi sonucu toplam 46 kod ortaya g¢ikmistir. Bu
kodlarin goz gecirilmesi sonucu 8 ebeveyn ve 7 cocuk Kkategori

olusturulmustur.
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Yiiklemelerin ortaya cikardigi kategoriler ve yiikleme sayisal degerleri

Tablo 20’de verilmistir:

Tablo 20. Teknik ile ilgili On Goriislerde Ortaya Cikan Yiiklemeler

Kategoriler Kodlama
Anlatim sekli 3
Arag Gereg ve Materyaller 10
Anlaminda 4
Kullanimi 6
Bilgi aktarimi 4
Bilmiyorum 6
Diyalog 1
izlenen yol 6
Ogretme bigimi 7
Yontem 20
Anlaminda 6
Uygulanmast 14

Kodlarla baglantilar kurularak yukarida yer alan sekiz ebeveyn
kategoriyle cocuk kategorilerinin arasindaki ilintileme gerceklestirilmistir.
Coziimlemede yararlanilan yazilim aracilifiyla “Teknik” ile ilgili on goriislere

ait model Sekil 14’deki gibi olusturulmustur.
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Sekil 14’de yer alan model, digerlerinde oldugu gibi kavramlar arasi
iliskiler hiyerarsisi gosterimine gore olusturulmustur. Merkezde yer alan
“TEKNIK” ile diger kavramlarla iligkisini gosteren tek yonlii oklar birincil,
digerleri ise ikincil baglantilardir. Birincil baglantilar {izerindeki sayisal
degerler, yiiklemeleri yapan 6grenci sayisimi belirtmektedir. Tkincil baglantilar
tizerindeki sayisal degerler ise yiikleme referans sayisini belirtmektedir. Diger
modellerde oldugu gibi iizerinde herhangi bir deger yazilmayan baglantilar,
varlig1 geregi ‘1’ sayisal degerini tasimaktadir.

Yukaridaki modele bakildiginda, teknik ile ilgili tanimlamalarda
“yontem” kavramiyla iligkili ytiklemeler yapildigi gortlmistiir. Buradaki
“yontem” kavrammi, teknigin yontemin wuygulanmasi oldugu seklinde
tanimlamalar yapmak amaciyla kullanuldig1 goriilmektedir.

Agirlikli olarak yapilan diger yiikleme ise teknigin “Ogretme bigimi”
oldugu seklindedir. Bir 6grenci teknigin 6grenmeyi kolaylastiran bir nitelige
sahip oldugunu belirtmistir. Alt1 6grenci teknik ile ilgili olarak “izlenen yol”
yliklemesi yapmistir. Ay sekilde bir 6grenci 0gretim aktivitelerinde izlenen
yol oldugunu vurgulamistir. Bunlarla birlikte teknigin “bilgi aktarimi” ve
“anlatim sekli” oldugu yoniinde yiiklemeler gerceklestirilmistir. Bir 6grenci de
teknigin “kisiler aras1 diyalog” oldugunu ifade etmistir.

Teknik ile ilgili olarak alti ogrencinin bir fikir yiiriitememesi veya
bilmedigini ifade etmesi manidar bir bulgudur. Bunun otesinde model
incelendiginde teknik kavramma, olduk¢a smirlandirici veya yanlhs olan
yliklemeler yapildig1 goriilmektedir. Teknigin, “arag-gere¢ ve materyal
kullanim1” oldugu yoniindeki ifadeler kavram iizerindeki sinirlandirmanin bir
gostergesidir. Buna ilaveten teknigin yontemle veya arag-gere¢ ve materyaller
ile ayn1 anlamda oldugu yoniindeki yiiklemeler kavram hakkinda sahip olunan

yanlis anlamlandirmanin yansimasidir.
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On goriiglerde ortaya cikan ifadelere ve yiikleme yapilan kavramlara
bakildiginda, 6grencilerin teknik hakkinda smirh bilgilere sahip oldugu agik
bicimde goriilmektedir. On goriislerde “Teknik” kavramina iligkin bir netlik
olmadigr ve diger kavramlar arasindaki yerinin tam olarak ne oldugunun
belirgin degildir. Bununla birlikte yapilan tanimlara ve tizerine yiikleme
yapilan kavramlarin agirlik derecelerine bakildiginda, bunlardan bir kisminin
teknigin tanimi icerisinde dogru oldugu da sdylenebilir.

E-Portfolyo siirecinin bitiminde ayni soru yeniden 0&grencilere
yoneltilmis, elde edilen veriler {izerinde benzer c¢oziimleme basamaklari
gerceklestirilmistir. Teknikle ilgili son goriigler tizerinde yapilan serbest kod
isaretlemesi sonucu, ortaya ¢itkan toplam 35 kodun, 5 ebeveyn ve 14 ¢ocuk
kategoriye atamalar1 gerceklestirilmistir. Yiiklemelerin ortaya ciktig1 kategoriler

ve ylikleme sayisal degerleri Tablo 21’de verilmistir.

Tablo 21. Teknik Ile Ilgili Son Gériislerde Ortaya Cikan Yiiklemeler

Kategoriler Kodlama
Arag gereg¢ kullanimi 1
Ders isleme sekli 4
Ogretim 4
Uygulama ve Etkinlik 4
Yontem 21
Bir alt basamag; 2
Dogrudan iligkili 3
Uygulama 14
Yardimci eleman 3

Kodlarla baglantilar kurularak aralarindaki ilintileme gergeklestirilmistir.
Bulgularin gosterimi igin yine kavramsal model olusturulmaya calisiimistir.

“Teknik” ile ilgili son gortislere ait model Sekil 15’deki gibi gosterilebilir.
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Ogrencilerin teknik ile ilgili olarak son goriiglerinde ilk etapta dikkati
ceken nokta, 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun yontem kavramu {izerinden
tanimlamalar yapmis olmalar1 ve oOn goriislerde ortaya c¢ikan yanlis
yiiklemelerin hi¢ yer almamasidir. Ogrencilerin cogunlugunun, teknigin
yontemin uygulanmasi olarak gordiikleri; bir kismimin bunu yontemin
uygulanis bigimi veya farkli bicimde uygulanmasi olarak ifade ettikleri
goriilmektedir. Ayni sekilde teknigin, yontemin nasil uygulanmas: gerektigi
veya hangi tarzda uygulandig: ile iliskili oldugu da belirtilen ifadelerden ortaya
cikmaktadir. Teknigi aciklarken “yontem” kavrammna yapilan yiiklemelerden
bazilar1 da, teknigin yontemin yardimci elemani oldugu ve dogrudan bir iligki
icerisinde oldugu seklindedir. Bunlarla birlikte teknigin yontemin bir alt

basamag1 oldugu seklinde bir tanim da ifadeler arasinda goriilmektedir.

Teknik ile ilgili diger yiiklemeler ise; bilgi transferi ve amaglara ulagsmak
icin gergeklestirilen “uygulama ve etkinlikler” ve “ders isleme bi¢imi” iizerine
yapilmistir. Ayrica teknigin, “0gretim ortaminmn verimli kullanim1” ve
“O0gretimin nasil  yapilacagl” bigiminde tanimlamalarla agiklandig:
goriilmektedir. Sadece bir Ogrencinin teknigin uygun bigimde arag-gereg

kullanimi oldugunu ifade ettigi goriilmektedir.

Son gortlislere genel bir ¢erceveden bakildiginda, 6n goriislere gore daha
cok Ozele indirgenmis tanimlamalar yapildigi goriilmektedir.  Ayrica
gortiglerin, “teknik” ile ilgili literatiirde yer alan tanimlar ve nitelik belirtme
bigimleriyle paralellik arz ettigi goriilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin
son goriislerde, teknigi yontem kavramiyla izah yoluna gitmeleri bu iki kavram
arasinda daha once goriilmeyen bir anlam baginin kuruldugunu gostermesi
bakimindan o6nemlidir. Bu durum e-portfolyo siirecinin teknik konusunun

dogru bicimde algilanmasinda etkili olma derecesini goz ontine sermektedir.
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Teknik kavramina yonelik tanim ifadelerinden ortaya c¢ikan durumun
niteligi arttirmak icin gortisme yanitlarinin incelenmesi 6nemli goriilmektedir.
Goriigsmeler sirasinda Ogrencilere yoneltilen sorularin temel anlayisi, teknige
karar verirken veya secerken nelerin dikkate alinmasmin gerekli olduguna
yoneliktir. Yanitlardan yola c¢ikilarak olusturulan kategoriler ve onlarin
baglantilari, yine yanitlar dogrultusunda arastirmac: tarafindan oncelik ve etki
diizeylerine gore smiflandirilmistir. Sekil 16’da teknige karar vermeye etki eden

ogeler, etki diizeyine gore sematik gosterimle sunulmustur:
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Ogrencilerin biiyiik bir kismi teknik seciminde nelerin dikkate almmasi

ile ilgili gortislerini ifade etmeye baslarken, strateji ve yonteme etki eden
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unsurlarla ayni veya benzer oldugu ve o unsurlarla baglantili olarak teknige
karar vermenin gerektigi fikrini tasidiklar1 gortilmiistiir. Ancak burada
digerlerinde oldugu gibi arastirmacmin, teknik baglaminda 0©zel bir
degerlendirme yapmalar1 ve daha c¢ok hangi Ogelerin izlerinin olacagim

belirtmelerini istemesi sonucu yukaridaki sekil olusmustur.

Sekil 16 incelendiginde teknik hakkinda karara varilirken birinci
derecede etki eden 6geler arasinda “O6grenci’nin ve “Ogretmen”in one giktig1
gortilmektedir. Her ne kadar bu 6gelerde 6nem arz eden unsurlarin sayisinin
azaldi@1 gortilse de her ikisinde de akademik durumlarmin énemine yonelik bir

vurgu yapildig: goriilmektedir.

Dersin ozellikleri ve teknigin yonteme uygunlugu birinci derecede etki
eden Ogeler arasinda ikinci agirlik noktasini olusturmaktadir. Bununla birlikte
diger kavramlarda ortaya ¢ikmayan “uygulanabilirlik” durumunun goéz 6niine
alinmas: gerektigi ifade edilmistir. Aym agirhkta, Ogretim ortamindaki
materyal ve fiziksel imkanlarin dikkate alinmasinin gerekliligi s6z konusudur.

Bir diger 0ge ise teknigin ilgi ¢ekici olmasina yoneliktir.

Teknikle ilgili ikinci derecede etki diizeyine sahip ogelerde ders ile ilgili
unsurlarin baskmlig1 gortilmektedir. Bunu, Ogretmenin kisisel ve mesleki
becerileri, 0grencilerin algilama ve hazir bulunusluk diizeyi izlemektedir.
Ayrica 6gretim ortamu ozellikleri yine her agsamada oldugu gibi burada da yer
almigtir. Son olarak tigiincii derecede etki eden 6gelerde de 6grencinin algilama

diizeyi ve gevresel faktorlerin etkili oldugu yontinde goriisler belirtilmistir.

Sekil 16 incelendiginde “Teknik” seciminde nelerin dikkate alinmasi
gerektigi ile ilgili 6gelerin gesitligi goze ¢arpmaktadir. Bu durumun, teknigin
arttk uygulamaya gecilme asamasi olmasindan kaynaklandig1 soylenebilir.

Diger yandan dikkate alinacak hususlarin stratejide ve yontemde olanlarin
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paralelinde, ancak etki ve dagilim derecesinin farkli olmasi gerektiginin bir

yansimasi seklinde yorumlanabilir.

4.3.1.4. U¢ kavramin algilanmasina iliskin genel goriislere ait bulgular ve

yorumlar

On ve son goriis formundaki son alan 6grencilerin bu {i¢ kavram ile ilgili
genel diisiincelerini almaya yoneliktir. Oncelikle 6n goriislerin okunmalar:
gerceklestirilmis ve serbest kodlar tespit edilmistir. Daha sonra serbest kodlar
baglaminda kategoriler olusturulmus ve atamalar yapilmistir. Kodlarin yeniden
goz gecirilmesi sonucu 6 ebeveyn ve 5 c¢ocuk kategori olusturulmustur.
Kodlarn ilgili kategorilere atanmasinin ardindan bunlar arasindaki iligkiler ve

ilintilemeler gerceklestirilmistir.

Ayni islem basamaklarindan gegirilmek tizere ii¢ kavram ile ilgili son
gortislerin okunmas: da gerceklestirilmistir. Serbest kod isaretlemesi sonucu
son goriislere ait toplam 33 kod ortaya ¢ikmistir. Buradaki 6grenci ifadelerinde
merkeze alinan kritik oOzelliklerin on goriislerde ortaya ¢ikan kategorilerle
paralellik arz ettigi tespit edilmistir. Bu nedenle son goriislerde yeni bir
kategori olusturma siireci isletilmemis, yiiklemelerin tiimii on goriislerdeki
ebeveyn ve cocuk kategorileriyle ilintilendirilmistir. Bir diger deyisle son
goriislere ait ¢oziimlemelerde nitel veri analizi tekniklerinden daha oénceden

belirlenmis kavramlara gore yapilan kodlama islemi yiratilmiistiir.

Bu stire¢ bulgularin karmagik bir yapidan armikhigim saglayarak
gortiislerdeki genel tablonun daha kolay algilanmasi i¢in isletilmistir. Bu durum
ayn1 zamanda Ogrencilerin siire¢ 6ncesi ve sonrasindaki goriislerinde meydana

gelen doniistime dair yorumlarin yapilmasinda kolayliklar saglamaktadir.

Her iki ¢oziimleme siireci sonucu ortaya ¢ikan kategoriler ve yiikleme

say1sal degerleri asagidaki Tablo 22’de karsilastirmali bigimde verilmistir.
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Tablo 22. Genel Gortislerde Ortaya Cikan Yiiklemelerin Karsilastirmal

Gosterimi
Kodlama
Kategoriler -
On goriis Son goriis

Aralarinda fark yoktur / yakin anlamlilardir 6 -
Ne olduklarinin bilinmesi gereklidir 9 5

Etkili 6gretim / amaclara ulasmak icin 4 1
Birbirleriyle iligkilidirler 13 22

Ayr diisiiniilemeyecek derecede 1 14

Hiyerarsik / sirali bigimde 5 6

I¢ ice / birbirini tamamlayan bigimde 5 4
Bilmiyorum/Fikrim yok 4 -
Ogretimi diizenlerler 12 7
Ogretimin olmazsa olmazlaridir 10 5

Yapilan ¢oziimlemelerde yukaridaki tabloda da goriildiigii gibi ytikleme
referans degerleri lizerinde farklar olusmustur. Ik olarak tabloda gortilen ve
serbest kod isaretlemesi sonucu ortaya ¢ikan temalar tizerinden, ikinci olarak
da bu temalardaki yiikleme referans degerlerindeki degisim {izerinden
degerlendirme yapmakta yarar vardir. Dolayisiyla yukaridaki tablonun iki

acgidan ele alindig1 soylenebilir.

Genel goriislerden yola ¢ikilarak olusturulmus kategoriler, 6grencilerin
bu ti¢ kavrama yonelik genel bakis acilarmin ne oldugu hakkinda iyi kanitlar
sunmaktadir. Ogrenciler her iki goriiglerinde farkli agirliklarda olsa da
oncelikle ti¢ kavramin birbirleriyle iliskili olduklarina vurgu yapmaktadirlar.
Ancak bu noktada 6n ve son gortiisleri arasindaki farklara dikkat edilmesi
gerekmektedir. Kavramlar arasinda iliski oldugu algist son goriislerde daha
baskin oldugu ve iliskinin ortaya c¢ikan niteliklerinde agirlik noktalarinin

degistigi goriilmektedir. Kavramlarin birbirlerinden ayri diisiiniilemeyecek



200

bigimde iligkili oldugu goriisii son goriislerde ciddi bir artisla baskin hal
almistir. Kavramlar arasi iliskide; hiyerarsik veya i¢ ice oldugu gortisleri ortaya
¢ikmakla birlikte, 6n ve son goriislerde bu nitelemelere yonelik yiikleme

referans sayilarinda belirgin bir degisim olmadig: goriilmektedir.

Strateji, yontem ve teknigin bilinmesinin gerekli bir durum oldugu,
bunlarin 6gretimi diizenledigi ve hatta 6gretimin olmazsa olmazlar1 arasinda
oldugu goriisii ortaya ¢ikan diger onemli durumdur. Bu goriislerde agirhik
derecesinin degistigi goriilmiis, son goriislerde bunlara yapilan yiiklemelerin

on goriislerin yarisina yakin bir sayida yapildig gortlmiistiir.

Ortaya ¢ikan diger bir manidar durum ise 6n goriislerde bu kavramlarin
arasinda bir farkin olmadigi veya benzer anlamlar tasidigr goriisiiniin
belirtilmesidir. Bununla birlikte herhangi bir fikir yiiriitemeyen 6grencilerin
bulunmasi da sdz konusudur. Ogrenci &n goriislerinden yola cikilarak
olusturulan bu kategorinin her ikisine de son goriislerde herhangi bir yiikleme
yapilmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bu durum siirecin, konularin ogretimine yonelik

basarisini ortaya koymasi bakimindan onemli goriilmektedir.
4.3.2. Konulara Yonelik Tutumlara iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirma amaglar1 arasinda dgrencilerin e-portfolyo siirecinde 6gretimi
yapilan konulara yonelik tutumlarmin ne oldugunu ortaya ¢ikarma da yer
almaktadir. Konulara yonelik tutumu ortaya ¢ikarmak igin siire¢ sonunda
gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis gortisme kayitlarmin  yer aldig:
dokiimanlar incelenmistir. Kimi O6grenciler tutumlarmni acgik bir dille ifade
ederken kimileri de dolayli yolla agiklama yoluna gitmistir. Dolayisiyla
tutumlar ile ilgili yapilan c¢Ozlimlemelerde iki tiir yaklasim izlenmistir.
Bunlardan birincisi agik tutum ifadelerinin tespiti, ikincisi ise ¢ikarsama yoluyla

tutumlarin tespiti seklindedir. Bu noktada ortaya ¢ikan egilimlere ve tutumlara
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yonelik yapilan yorumlarin kaynagim gostermesi bakimindan bazi 6grenci
ifadeleri 0rnek olarak verilmistir.

Konulara yonelik tutumlara iliskin verilerin yorumlanmasinda dikkat
edilmesi gereken &nemli bir noktaya deginmekte yarar vardir. Ogrencilerin
konulara yonelik tutumlar1 aslinda onlar1 nasil algiladiklariyla siki sikiya bir
iliski igerisindedir. Bir diger deyisle tutumlar algilamalardan 6nemli Olgiide
etkilenmektedir. Algilama ve tutum belli bir silirecte veya sonrasinda
degiskenlik gosterebilir. Ancak bu degiskenlik, tutumlara gore algilama
tizerinde daha ¢ok ve kolay gerceklesebilmektedir. Her ne kadar e-portfolyo
siirecinde Ogretimi yapilan konulara yonelik gelistirilen tutumlar, stireci
degerlendirebilmek icin 6nemli ipuglar1 veriyor olsa da tutumlarin daha uzun

vadede olustugu ve derinlige sahip oldugu g6z ardi edilmemelidir.

Nitekim goriismeden elde edilen verilerde bunlarin yansimas: agikca
goriilmektedir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun konulara iligkin tutumlarini
sergileyen ifadelerinde dahil olduklar1 gecmis veya mevcut ogretim sistemi
icerisinde bir muhasebeye gidildiginin ac¢ik kanitlarim1 géormek miimkiindiir.
Bununla birlikte e-portfolyo siirecinin etkileriyle farkli bakis acilari
gelistirdikleri, dolayisiyla Ogretimde strateji, yontem ve tekniklerle ilgili

tutumlarinin degistigini de gorebilmekteyiz.

Ogrenciler her ne kadar bazi strateji, yontem ve teknikler arasindan
oncelikli bir tercih yapiyor ve onlarin uygulanmasma yonelik bir istek
icerisinde oluyorlarsa da tiim bunlarin degisen bicimde hayata gegcirilmesi
inancini tasidiklar: gortilmiistiir. Asagida bu cercevede belirtilmis baz1 6grenci
gortisleri yer almaktadir:

Ogrenci-01: “...diiz anlatimla kisa bir teori ardindan bulus yoluyla 6grenim”

1,

Ogrenci—02: “...bircok yontemi barindirabilmeli 6gretmen. Tek bir yontemi

kendine yakin bulmamali.”
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1,

Ogrenci-03: “...bir stratejiye bagimli kalmanuz biitin bir dénem boyunca

yanlg.”

i“”

Ogrenci—07: “...soru-cevap yontemi kullanacagim ama vyeri geldiginde
tartismaya da acacagim, tartisma yontemini de kullanacagim. Yeri gelecek sadece tek
hakim ben olacagim, 63renciler beni dinleyecek, vyeri gelecek ben de d6grencilere
anlattiracagim. Bunlar degiskendir. Yerine gore degisecektir, konusuna gore
degisecektir.”

Ogrenci-09: “Arastirma yoluyla belirleyip de bulus yoluyla ilgili bir yontemi
kullanamayiz. Ya da sunus yoluyla belirledigimizde diiz anlatim daha uygun olur. Ona
en yakin neyse, ne yapmak istiyorsak bunun dogrultusunda onu belirleriz.”

Ogrenci—10: “Bircok yontemi kullanirim: soru-cevap yontemi, tartisma yontemi,
drnek olay yontemi olsun kullanmirim bircok yontemi. Ille de bu olacak diyecegim bir
yontem yok. Teknikte de keza.”

Ogrenci—14: “...bu yontemlerin hepsi de uygulanabilir gibi. Acikcast bu daha
iyidir, bu daha kétiidiir diye degil. Ben bakti§im zaman ilk etapta ders bazinda alirsak
tabi ki degisir yani...”

Ogrenci—19: “...hangisi uygun olacaksa onun secilmesi gerek...”

Ogrenci-30: “...bir strateji her yerde uygulanamaz diyorum ben. ... Yerleri
vardir, dersleri vardir, durumlar: vardir. Belki birkag tanesini deneyebilirim ama igte o
anki duruma wygunlugu, derse uygunlugu, ogrenciye uygunlugu bunlar da var yani.
Bana uygun olmasi bir sey degistirmez.”

Yukaridaki orneklerde oldugu gibi Ogrencilerin, algilamalara iliskin
ifadelerinde ortaya c¢ikan 6gelerin durumlarina gore bir se¢im yapilmasi ve
izlenilmesi gerektigi yoniinde bir tutum sergiledikleri goriilmiistiir. Bu
kapsamda, bir ders igerisinde farkli anlayislar1 ve yontemleri igeren bir
yaklagimla 6gretimin daha etkili olacag: inanicini tagidiklar: ortaya ¢ikmustir.
Ancak asagidaki Orneklerde oldugu gibi bazi Ogrencilerin bu anlayislari

sergilerken dis etkenlerin 6nemine vurgu yaptiklar, istekli olmalarmna karsin
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uygulamada bazi yaklasimlarin sergilenip sergilenemeyecegi hususunda endise

ve olumsuz bir kaygi duyduklar1 goriilmektedir.

Ogrenci-06: “...Bunu 6§retmen mi belirler ya da dgretmene stratejin budur mu
denilir o konuda biraz kaygim wvar....Karar verici milli e$itim olabilir strateji
konusunda mesela dersin, derste degil aslinda okulun strateji bu, okulun yapmasi
gereken bu, genel amact bu okulun. Bu genel amact herhalde milli egitim belirliyor gibi
geliyor.”

Ogrenci-02: “.Yontem olarak, kendime yakin hissediyorum ama bir de
gerceklere bakmak gerekiyor. Bir oOgretmen oldugunuzda, bunlari tamam kitapta
yazanlar var, sizin istedikleriniz var, hicbir sey sizin istediginiz gibi olmuyor.
Konustugum ogretmenler, bu yaptigim anketlerde konustuum oOgretmenler, hicbir
sekilde sizin istediginiz gibi olmuyor diyor. 40 kisilik bir simif veya 20 kisilik bir sinifa
ne kadar da beyin firtinas: olusturabilirsiniz ki? ,,,,,, Her zaman secilen seyler anlatim,
soru-cevap, ama bana yakin olan diiz anlatim degil, beyin firtinast olusturmak.
Tartisma ortam olusturmak. Bir de benzetisim yontemi. Ama ne kadar uygulanir?...”

Bunlarla birlikte 6gretim siirecinde, yiiksek diizey amaglar gercevesinde,
ogrenenlerin sahip olduklar1 tiim yonler dikkate alinmasi gerektigi inancim
tasidiklar: ortaya ¢ikmistir.

4,

Ogrenci-03: “...en ¢ok karst tarafa nasil yararli olabilece§imize karar
verebilmemiz lazim.”

Ogrenci—06: “Istek duygulari kabartmak gerekiyor... Genelde grencide su
vardir. Ogrenciler seviyeli dersten hoslamirlar. ... Istekli oldugum icin bir seyler
yapmam gerekiyor, yiiksek not almam gerekiyor diye diisiiniiyorum. ...sevdirmek
gerekiyor. Isteklendirmek gerekiyor.”

Ogrenci-08: “..daha cok hosuma gidiyor 6§renci merkezli bir egitim sistemi daha
iyi olur diye diisiiniiyorum 6grenci agisindan...”

Ogrenci—09: “...benim amacim orda 6grenciyi etkin kilmak, 0grencinin kendi

basina bir is yapabilmesini saglatmak, kendi bagina karar vermek...”
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“”

Ogrenci-17: “...68rencileri ilk derslerde falan 6grenciler nasil iyi anlarlar

bunlar: diisiinerek, bunlar1 sey yaparak bir yontem belirlemeliyim daha sey ¢iinkii siz

geldiniz diiz anlatim arkadaki belki 6grenci farkli bir seyden daha iyi anlayacaktir.......
Ogrenci merkezli bir stratejiyi benimserim.”

1,

Ogrenci-24: “...Daha fazla aktif katilimi saglamak icin daha carpict gelir
ogrenciye, daha ilging gelir, normal ders islenisinin disinda gelir, bir alt: sapka mesela
cok ilging gelir. Hi¢c daha dnce tatmadigim, diisiinmedigim, alti sapkayla.”

Ayrica Ogrenci goriislerinde aktif katilimi olusturan bir anlayisin
sergilendigi goOsterip yaptirma yontemi {izerine olumlu bir tutumun
sergilendigi gorilmiistiir.

“”

Ogrenci-21: “...6grenciler dort dortliikse soru-cevap ve gosterip-yaptirma
yontemi uygun bence.”
Ogrenci-27: “...g0sterme, gisterip-yaptirma yani hosuma gidiyor”
Ogrenci-29: “...goriismemizin basindan beri hep gosterip-yaptirma yiéntemi
diyorum (kendini yakin hissediyor).”

1,

Ogrenci-32: “...Iste ben meslek olarak elektronik mesleginde laboratuarda

anlatip gostereceksin hepsini, sonra uygulamasini yaptiracaksin.”

Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu yukaridaki rneklerde de yansitildigi
gibi 6grenenin merkeze alindig1 ve aktif oldugu uygulamalar igerisinde olma
veya bu uygulamalar1 hayata gecirme istegi icerisinde olduklar1 goriilmektedir.
Bunlarin hayata gecirilmesinde de O6grenenin kendini rahat hissedecegi ve
giiven duyacagr bir ortamm olusturulmasi gerektigine inandiklar

goriilmektedir.

i“”

Ogrenci—Oé!: ...Cok sey olmamak despot olmamak. Bunun sikintisini ben
birebir de boyle cok huzurlu olmuyorum oyle. O dgretmenlerin dersinde gergin
oluyorum mesela boyle.”

Og'renci—07: “...Rahatlik, insanlar cekinmeden, aslinda insanlarin cekinmemesi

lazim benden”
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Ogrenci-13: “...Cok da stkmamak gerekiyordur... mesela nedir her 6grenci cikip
da rahat olamuyor...”

Ogrenci-27: “...en azindan yani o ortami paylasiyorsak en azindan benim kadar
ogrencinin de rahat etmesi gerekiyor.”

Bunlarla birlikte 6grencilerin, 6grenenlerin Ogretim siireci igerisinde
sorgulama yapmalarinin gerekliligine vurgu yaptiklari, bunu gergeklestirmek
icin istekli olduklar1 goriilmektedir. Bu konudaki tutumlarimnin sekillenmesinde
siirecin katkilar1 oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu bakimdan mevcut
ogretim anlayislarindan olumlu veya olumsuz bigimde etkilendikleri de

ifadelerinde goriilmektedir.

Ogrenci—07: “Sorqulamadan dolayr hocam. Kendimde sorqulayan bir insan
oldugumdan dolay:. Bu sorgulamaya tartisma yontemiyle de yapabilirsiniz. Beni
elestirdiginiz noktalardan birisi de buydu. Bunu tartisma yontemiyle de yapabilirsiniz,
sorgulayabilirsiniz. Ama dedigim gibi soru-cevap yontemi sorgulama da farkl: bir sey.”

Ogrenci—09: “...Ogretmen amacla sormuyor. “Biz bunu nicin 6§reniyoruz, bu
benim isime nigin yarayacak” diye boyle bir umutsuzluk olusuyor. Bu da beni de
etkiliyor. Ve ben bunu dgrencilerime yasatmak istemiyorum”

Ogrenci-13: “...Sorgulama énemli tabi. Yani olmazsa olmaz gibi bir sey.”

Yukarida ifade edilen her iki tutumun bir yansimasi olarak da
ogrencilerin bulus veya arastirma yoluyla kesfederek gerceklestirilen bir
ogrenme durumunun daha zevkli ve etkili oldugu inancimi tasidiklar
gorulmiistiir.

/.

Ogrenci—01: “...bulus vyoluyla grenme beni cok cezp etmisti... Bulmak
insanlara her zaman icin haz verir.”
Ogrenci-07:  “..Bulus yoluyla diyebilirim hocam, bulmalarma yonelik,

iiretmelerine yonelik isterim hocam.”
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Ogrenci-10: “...Ben mesela bulus yoluyla 63renme stratejisini cok benimsedim.
Ciinkii 68renci orda bir seyleri yapma zorunlulugunu hissetmeyecek, kendiliginden bir
seyleri 0grenmis olacak, bulmus olacak. Bunu ¢ok benimsedim mesela.”

Ogrenci—12: “...bagimsiz calismaya bayag: kendimi yakin hissediyorum”

4.

Ogrenci-16: “...arastirma-inceleme dikkatimi cekmisti bunu uygulamay:

diisiintiyorum yani. Ki uygqulayacagim da 6gretmen olursam.”

i“”

Ogrenci-23: “...cahsirim ama énemli olan noktayr kendisinin grenmesini
isterim. Aragtirmaya iterim.”

Ogrenci-24: “...Strateji olarak daha cok arastirma ve bulus yoluyla. Ciinkii
parcalar1 vererek 0grenciye bir seyler veriyorsunuz o kendi toparliyor, kafasinda,
zihninde kendi birlestiriyor, kendi. Tiimevarim yontemiyle, bulus yoluyla stratejiyle.
Ona daha ¢ok yakin hissediyorum. Arastirma yoluyla da daha boyle o da insanlar:
tesvik etme acisindan, 6grencileri tesvik etme agisindan onu da kullanabilirim.”

1"

Ogrenci-21: “...her tiirlii imkdn varsa ben aragtirma konusu vermeyi isterim”

“”

Ogrenci-26: “...bulus yoluyla daha yakin geliyor”

“”

Ogrenci-27: “...bulus yontemiyle 63rencilere bir seyler aktarmak daha zevkli,

daha kolay olabilir.”

“"

Ogrenci-32: “...Su an bulus yoluyla daha sey geldi, cok aktif ders isleyip
ogrencilerin diisiinmesini saglamak daha mantikli geliyor.”

Bunun bir yansimasi olarak 6grencilerin, sorgulamalarin yogun bicimde
yasandig1 tekniklerin uygulanmasi gerektigi yoniinde bir inang tasidiklar
gorilmektedir. Ozellikle beyin firtinas1 teknigine yonelik bu agidan olumlu bir
tutum sergilendigi goriilmiistiir.

Ogrenci-03: “...Teknik olarak mesela hosuma giden ya da yani uygulanirsa
beyin firtinast teknigini mesela ben sevdim, ¢ok sevdim, ¢ok hosuma gitti.
Uygulanabilirse yararl olacagina inaniyorum.”

Ogrenci-22: “...Beyin firtinast olabilir. Ciinkii beyin firtmasinda cok degisik

fikirler iiretilebiliyor”
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Ogrenci-26: “...Beyin firtinast olabilir. Ogrencinin ilgisini bir noktaya cekme,
kafasinda simseklerin ¢cakmast yani.”

Ayn1 sekilde Ogrencilerin ¢ogu tarafindan tartisma ve soru-cevap
yontemine yonelik olumlu bir tutumun sergilendigi de goriilmektedir. Yine bu
konudaki tutumlarin sekillenmesinde gec¢mis O0grenim hayatlariin izlerine
rastlamak miimkiindiir.

Ogrenci-07: “...soru-cevap yontemini kendime daha yakin, daha iyi yapacagim:
diisiiniiyorum. Kendime yakin goriiyorum. Ama dedim ya hocam farklr seyler de yeri
geldikge kullanilabilir.”

Ogrenci-11: “...Daha cok soru-cevap vyontemi kullanirdim bu  sekilde
diisiiniirdiim.”

Ogrenci-18: “...soru-cevap karsidakine dogru soruyu sorarsak dogru cevabi,
dogru ogrenmeyi de saglariz. O da ¢ok ilgimi ¢ekmisti... Tartisma yontemini lisede de
uygulamistik felsefe dersinde o cok ilgimi cekmisti... Tartisma yontemini cok yakin
hissettim.”

4.

Ogrenci-20: “...Ben grup tartismast yapmak isterdim. Iste belirli gruplar
olustururdum ve bunlar: 0grencilere birakirdim. Ciinkii kendi istedikleri insanlarla
daha verimli olabileceklerine inanirim.”

Ogrenci—ZZ: “...Kargilikli tartisma iginde olan soru-cevap bana daha yakin.”

Ogrenci-24: “Her zaman tartisma yontemini yakin gormiisiimdiir... En yakin
tartisma yontemi geldi bana. Obiirlerine cok ayri, farkli geldi. Tartisma yontemi
iizerinde daha fazla durma geregi duydum... Daha cok biiyiik grup tartismasini yakin
hissediyorum”

Tim bu olumlu tutum ifadelerinin yamn sira bazi 6grencilerin daha 6nce
istenilen bigimde tartisma ortamlarma dahil olmadig1 veya o tiir ortamlarda

olumsuzluklarin yasanmasi nedeniyle soguk ya da mesafeli durduklar

manidar bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Ogrenci-08: “...sunus yoluyla anlatacagim. Ciinkii 6grenciden bana bir soru
geldiginde ben sey olabilirim, nasil diyeyim orda soruya cevap veremeyebilirim.”

4

Ogrenci-29: “...Benim tek hosuma gitmeyen, yapmak istemedigim yontem
tartisma yontemidir. Gormedigim icin karstyim yani olsa, birebir yasasam normal de
sey olarak iyi okudugun zaman cok iyi ama uygulamaya dokmek.”

Ogrenci-31: “...(Siirecte 6gretimi yapilan tartisma yontemi ile ilgili nitelikleri

kastederek) Mesela sizin soylediginiz tartisma olabilir. Su anki gibi degil, sizin

dediginiz gibi tartisma. Soru-cevap olabilir. Farkl goriis alip verme.”

Ustteki ifadelerin gogunlugunda e-portfolyo siirecinden daha ¢ok o ana
kadar dahil olduklar1 6gretim ortamlariin etkilerinin oldugu soylenebilir.
Nitekim stirece yonelik tutumlarinda bu durumun aksi yonde bir yonelimin

oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Ogrencilerin tercih ettikleri ve kendilerini yakin hissettikleri strateji,
yontem ve tekniklerin olmasiyla birlikte tiim bunlarin cesitli kosullar ve
etkenler dogrultusunda degisen bicimde hayata gegirilmesi inancin tasidiklar:
gorilmiistiir. Nitekim algilamalarina iliskin ifadelerinde de ortaya ¢ikan cgesitli
durumlara gore strateji, yontem ve teknikler arasindan bir veya daha fazla
secim yapilmasi ve izlenilmesi gerektigi yoniinde bir tutum sergilemektedirler.
Bu kapsamda, bir ders igerisinde farkli yaklasimlari yansitan yontemlerle
ogretimin daha etkili olacag1 inanmicimi tagidiklari goriilmektedir. Kimi
ogrencilerin i¢ ve dis etkenlerin sahip oldugu ©neme binaen, uygulamakta
istekli olmalarma karsin bazi yaklasimlarin sergilenip sergilenemeyecegi

hususunda endise ve olumsuz bir kaygi duyduklar: goriilmektedir.

Ogrenciler 6gretim siirecinde, dgrenenlerin sahip olduklarmn tiim
yoniiyle dikkate alinmasi ve buna gore bir yaklasimin sergilenmesi gerektigi
inanc1 tagidiklart goriilmektedir. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun
ogrenenin merkeze alindig1 ve aktif oldugu uygulamalar igerisinde olma veya

bu uygulamalar: hayata gecirme istegi tasidig: ortaya ¢ikmaktadir. Bu anlayisin
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sergilendigi gosterip yaptirma yontemi tizerine bir egilimin oldugu dikkati
¢eken bir husus olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tiim bunlarin hayata gegirilmesi
asamasinda 6grenenin kendini rahat hissedecegi ve giiven duyacagi bir ortamin
olusturulmasi gerekliligine de inandiklar1 goriilmektedir.

Tutumlarla ilgili olarak ortaya ¢ikan 6nemli bir goriingli de Ogretim
siireci igerisinde Ogrenenlerin sorgulama yapmalarinin gerekliligine yonelik
tagidiklar1 inanctir. Ogrencilerin bu yoénde yiiksek diizeyde kararlilik ve istek
sergiledikleri goriilmektedir. Bu hususta strateji, yontem ve tekniklere yonelik
tutumlarinin  sekillenmesinde siirecin katkilar1 oldugunun goriilmesinin
yaninda siirece kadar dahil olduklar1 mevcut 6gretim anlayislarindan olumlu
veya olumsuz bigimde etkilendikleri ifadelerinde goriilmektedir. Bu anlayisin
bir yansimasi olarak da 6grencilerin sorgulamalarin yogun bigimde yasandig:
tekniklerin uygulanmas: gerektigi yoniinde bir inang tasidiklar1 goriilmektedir.
Ozellikle beyin firtinasi teknigine yonelik bu agidan olumlu bir tutum
sergilendigi goriilmiistiir.

Ortaya cikan bir diger manidar durum ise 6grencilerin agirlikli bicimde
bulus veya arastirma yoluyla kesfederek gerceklestirilen bir Ogrenme
durumunun daha zevkli ve etkili oldugu inancim belirtmeleridir. Ayni sekilde
ogrencilerin ¢ogu tarafindan tartisma ve soru-cevap yontemine yonelik olumlu
bir tutumun sergilendigi goriilmektedir. Yine bu konudaki tutumlarin
sekillenmesinde ge¢mis 0grenim hayatlarmin izlerine rastlamak miimkiindiir.
Olumlu tutum ifadelerinin yam sira bazi Ogrencilerin daha Once istenilen
bicimde tartisma ortamlarina dahil olmadigi veya o tiir ortamlarda
olumsuzluklar yasanmasi nedeniyle sicak bakmadiklar: diger bir tutum olarak
karsimiza ¢itkmaktadir.

Tim bu bulgular dogrultusunda, e-portfolyo siirecinin yeni bakis acilar
saglayarak, derinlemesine yapilan sorgulamalarla 6grencilerin ¢ok yonlii

algilamalarini besledigi sdylenebilir. Buna bagli olarak da e-portfolyo siirecinin
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ogrencilerin, konulara iliskin tutumlarinda olumlu yonde degisiklik meydana
getirdigi, daha Once var olan olumsuz kaygilar1 azaltti§1 ve bazi konularda

gerceklestirebilme inancini arttirdig1 soylenebilir.



BESINCI BOLUM

OZET, SONUC ve ONERILER

Bu boliimde, elektronik portfolyo 6gretim siirecinin 6grenen tutumlarina
ve Ogrenme algilarina etkisini belirmek amaciyla gergeklestirilen bu
arastirmanin Ozeti yapilmis, elde edilen sonuglar ve bunlara dayali olarak

gelistirilen Onerilere yer verilmistir.
5.1. OZET

Gilintimiizde 6grenen merkezli, ilgi ve ihtiyaclar1 dikkate alan, siireg
icerisinde Ogrenenin gelisimini yansitan, 0grenmeye ve performansa vurgu
yapan, cagdas teknolojilerden yararlanan ve hatta Ogreticinin de gelisimini
saglayan ogretim uygulamalarinin onemi artmistir. Bu bakimdan 6grenenlerin
niteliksel zenginligi hedef alinarak 6gretim siirecinin kalitesinin arttirilmasina
calisiimaktadir. Kaliteyi arttirma c¢abalari, yeni egitim anlayislarinin
yayginlastirilmasindan yeni bilgi teknolojilerinin kullanimina kadar birgok
onemli unsuru kapsamaktadir. I¢ ice girmis bir iligkiler diizenine sahip tiim bu
unsurlarin bireyin Ogrenmesine yonelik ise kosulmasiyla farkli oOgretim
siireclerinin olusturuldugu goriilmektedir. Bunlarin bir yansimasi olarak
Ogretim siireclerinden artik salt bir bilgi ediniminden 6te beklentilerin olustugu

gortilmektedir. Bu beklentilerden 6ne ¢ikanlar genel olarak ele alindiginda;

e Ogrenmeye yonelik hedeflerin yiiksek diizeyde belirlenmesi ve

gerceklestirilmesi,

e Ogrenmedeki bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi ve farkli

anlamlandirmalarin olusabileceginin bilinmesi,
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e Ogretimin bir siire¢ oldugunun farkindaligiyla birlikte esnek bir
yap1 igerisinde siirekli gelisime ve gelisimin stirekliligine 6nem

verilmesi,

e Ogretim ortamlarinin teknoloji destekli, zengin ve etkilesimli
bicimde olusturulmasi, 6grenmenin teknolojiyle gerceklesmesinin

saglanmasi,

e Ogrenmeye yoOnelik degerlendirme siirecinin 6gretimden ayr1 bir
etkinlik olarak goriilmeyip Ogretimi tamamlar bigimde

yluritilmesi,

e degerlendirmelerde niteligin 6ne ¢ikarilarak; ¢ok yonlii ve farkh
taraflarmm  (6gretmen, akran, ebeveyn gibi) katilimlariyla

gerceklestirilmesi
olarak ifade edilebilirler.

Bu baglamda egitim alaninda son zamanlarda degisen anlayislarin etkisi
ve teknolojinin Kkatkisiyla birlikte kendini gosteren e-portfolyo oOgretim
siirecinin, arzu edilen Ogretim ortamlarnin olusturulmasinda kolayliklar
sagladig1 diisiintilmektedir. E-Portfolyo 6gretim stireci, etkililigi ve verimliligi
arttirmak igin 0gretim siirecini olusturan tiim pargalar1 bir biitiin igerisinde ele
almaktadir. Ayni zamanda yukarida ifade edilen beklentiler baglaminda

gelistirilen stirecler igerisinde yer almaktadr.

Yurt disinda yaygin olan ve farkli amaclar igin farkli formlarda
uygulamalar1 gerceklestirilen e-portfolyo 0Ogretim siirecinin, {tilkemizde
yayginlastirilmasi icin son yillarda ¢abalarin arttig1 goriilmektedir. Nitekim bu

arastirmanin da bu ¢abalar igerisinde degerlendirebilecegi ifade edilebilir.

Arastirmanin genel amaci, e-portfolyo 0gretim siirecinin 6grenenlerin

tutumlar1 ve algilar1 tizerine etkisini belirlemektir. Bu c¢ergevede siireg,
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Ogretimde Planlama ve Degerlendirme dersinde yiiriitiilmiistiir. Genel amaca

dayali olarak da asagidaki alt amaglar belirlenmistir:

1. E-Portfolyo 6gretim siirecinin uygulanmasi sonucu 0grencilerin siirece

yonelik algilarmin ne oldugunu belirlemek.

2. E-Portfolyo 6gretim siirecinin uygulanmasi sonucu ogrencilerin siirece

yonelik tutumlarinin ne oldugunu belirlemek.

3. E-Portfolyo dgretim siirecinin Ogretimde Planlama ve Degerlendirme
dersinde, aragtirma kapsaminda kullanilan ii¢ {initede (Ogretim
Stratejileri, Ogretim Yontemleri, Ogretim Teknikleri) uygulanmasi
sonucu Ogrencilerin bu konulara yonelik algilarinin ne oldugunu

belirlemek.

4. E-Portfolyo 6gretim siirecinin Ogretimde Planlama ve Degerlendirme
dersinde, aragtirma kapsaminda kullanilan ii¢ {initede (Ogretim
Stratejileri, Ogretim Yontemleri, Ogretim Teknikleri) uygulanmasi
sonucu oOgrencilerin bu konulara yonelik tutumlarmin ne oldugunu

belirlemek.

Arastirmada, nitel arastirma yontembiliminin disiplinler aras1 anlayisiyla
gerceklestirilmesinin yani sira nicel yontembilimin 6ngordiigii, gerektiginde
bilimsel yontemler cercevesinde sayisallagtirma kaygilarina ve bilimsel sorulara
cevap verecek gereklilikler yerine getirilerek yontem cesitlemesine (method
triangulation) gidilmistir. Bu kapsamda aragtirmaya nitel aragtirma
desenlerinden, yaygin kullanim ifadesiyle, teknik eylem arastirmasi yaklasimi
yon vermistir. Arastirma siireci arastirmact tarafindan 0zglin olarak
tasarlanmistir. Bu kapsamda oncelikle ¢alisma alani tasarimi yapilmistir. Bu
cercevede nitel arastirma yaklasiminda arastirmaya ve yiiriitiilecek e-portfolyo
suirecine iliskin hazirliklarin tamamlanmast ve kararlarin  alinmasi

gerceklestirilmistir. Daha sonra bir ¢alisma grubu olusturulmustur. Calisma
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grubu ogrencilerin se¢iminde é6l¢iit rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu yonteme
gore Orneklem, onceden belirlenmis bir dizi Olgiitii karsilayanlarin segilmesiyle
gerceklestirilmektedir. Arastirmada bu amagla kullanilan Olgiitler, yontemin
tasidig1 anlayisin destegiyle arastirmact tarafindan olusturulmustur.
5.1.1. Calisma Grubunun Olusturulmasi ve Siirece Dahil Edilmesi
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Firat Universitesi Teknik Egitim
Fakiiltesi Elektronik-Bilgisayar Egitimi Boliimii Bilgisayar Ogretmenligi ve
Elektronik Ogretmenligi I. Ogretim ve II. Ogretim programinda &grenim gdren

ikinci sinif 6grenciler arasindan segilenler olusturmustur.

Calisma grubunun Elektronik-Bilgisayar Egitimi Boliimii'nden secilen

ogrenciler tarafindan olusturulmas: dort temel nedene dayanarak aciklanabilir:

i.  Arastirma kapsaminda yiriitiilen uygulama, siirece katilanlarin
bilgisayar ve internet araglarini rahatlikla kullanmalarim
gerektirmektedir. Bu boliimde 6grenim goren ogrencilerin temel
bilgisayar ve internet kullanim becerilerine sahip oldugunun

distintilmesi,

ii. Bu boliimde 6grenim goren Ogrencilerin, 6grenim gordiikleri
programlar geregi diger boliim 6grencilerine oranla bilgisayara ve
internet baglantisina sahip olma veya ulasma olanaginin daha

yliksek oldugu 6ngoriisti,

iii. Arastirmacimin bu bolimiin bulundugu kurumda gorev yapmasi
sebebiyle uygulamay1 daha saglikli yiiriitme imkanma sahip

olmasi,

iv. Arastirma kapsaminda Ogretimi gergeklestirilen konularin yer
aldign Ogretimde Planlama ve Degerlendirme dersinin bu
boliimiin 6gretim programinda yer almasi ve arastirmaciin bu

derse girme imkanina sahip olmasidir.



215

Calisma grubu olusturulurken o6grencilerin bilgisayara ve istedikleri
anda rahatlikla internete girme imkanina sahip olma durumlarina ve ¢alismaya
katilmadaki isteklilik durumlarma yonelik bir dizi asamalar izlenmistir. Bu
asamalar sonucunda 33 0grenci ¢alisma grubuna alinmistir. Calisma grubunun
ayni zamanda sayisal biiyiikligii de niceliksel analizlerin saghkli bigimde

gerceklestirilmesi i¢in yeterli oldugu ifade edilebilir.

Calisma grubu, e-portfolyo Ogretim siirecine dahil edilerek siireg
baslatilmistir. Bu stirecte odak noktasi tutum ve algi tizerine gergeklestirilmistir.
E-Portfolyo ogretim yaklasimiyla tasarimlanan portal aracihigiyla WWW
tizerinden e-portfolyo olusturma c¢alismalar1 yiritiilmiistiir. Buna paralel
olarak veri toplama siireci isletilmis ve bu kapsamda; siire¢ Oncesi ve
sonrasinda gelistirilen tutum Ol¢egi uygulanarak nicel veriler toplanmus, siireg
boyunca portalda yer alan cgesitli veri tabanlar1 yardimiyla ve siire¢ sonunda
yapilan goriisme araciligiyla nitel veriler elde edilmistir. Tim bu siiregler
isletilirken aymi zamanda arastirma yaklasimi baglaminda gecerliligi ve

glivenirligi saglayan stratejiler yuirtitilmiistiir.
5.1.2. Veri Toplama Siireci

Arastirmada veri toplama siireci nitel ve nicel olmak tizere iki yaklasimla
ylritiilmistiir. Genel amag cercevesinde veri toplama tiirlerinden, siirecle ilgili
ve algilara yonelik olan veri toplama stiregleri gergeklestirilmistir. Bu kapsamda
goriisme ve dokiimanlarin incelenmesi yontemleri agirhikli  bicimde
kullanilmistir. Bu kapsamda goriismeler, yari-yapilandirilmis gortisme tiiriinde
tasarlanmis ve goriismeler bireysel olarak yapilmistir. Calismadaki hassaslik
g0z Oniline almarak her bir 6grenciye ayrilacak goriisme siiresinin yaklasik 60
ile 90 dakika arasinda olmasina karar verilmistir. Arastirma planina gore
ogrencilerle bir gortisme takvimi olusturulmus ve bu takvime gore ogrenciler,

fakiiltede goriisme igin uygun hale getirilmis bir salonda bireysel olarak
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goriismeye alinmistir. Goriismelerin  tiimii daha sonra tekrar izlenip
¢oziimiiniin gergeklestirilmesi i¢in bir kamera araciligiyla goriintiilii bigimde

kayit altina alinmistir.

Arastirmada niteliksel veri toplama araglarinin bir tiirtinti de elektronik
dokiimanlar olusturmustur. Ogrencilerin sire¢ Oncesinde ve sonrasinda
gerceklestirdikleri ~ kayitlar,  nitel  veri  toplanmast  kapsaminda

degerlendirilmistir.

Arastirmadaki nicel veri toplama siireci ise bir tutum Olgeginin
gelistirilmesi ve uygulanmasimndan olugsmaktadir. C)lgegin gecerlik ve giivenirlik
analizleri sonunda; KMO testi sonucu 0,869, Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayis1 da 0,932 degeri elde edilmistir. Nicel veri toplama arac ile ilgili

istatistiksel islemler SPSS 13.0 yazilim1 yardimiyla gerceklestirilmistir.
5.1.3. Verilerin Coziimlenmesinde Yiiriitiilen Islemler

Arastirmadaki nitel verilerin ¢6ztimlemesinde nitel igerik analizi
siregleri vyiriitiilmiistiir. Nitel ¢oziimlemeler, yerlesik/alansal teorinin
(grounded theory) kodlama siireglerinin isletilmesiyle gerceklestirilmistir.
Arastirma amaglar1 arasinda yer almadigl igin bir kuram olusturma calismasi
gerceklestirilmemis, ancak c¢oziimlemelerde teorinin kodlama siiregleri
izlenmistir. Bir diger ifadeyle teorinin kodlama siireglerinin izlendigi ancak
temelinde bu yaklasimin olmadigi bir ¢oziimleme siireci isletilmistir. Bu
nedenle teorinin anlayis1 geregi son basamak olan secici kodlamayla baglantilar
kurularak kuram olusturma safhasina gegilmeden Once ¢oziimleme

basamaklart durdurulmustur.

Coztimlemeler sonucu bulgular dogrultusunda ortaya ¢ikan bazi
kavramlar, aralarindaki iliskiyi yansitacak bi¢cimde modellenmistir. Bununla
birlikte verilerin iizerindeki yiikleme referanslarin sayisal durumlarindan da

yararlanilarak kritik sozctikler tizerinden yorumlamalar yapilmistir.
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Bununla birlikte benzer ¢oziimleme siiregleri, konulara yonelik 6grenci
algilarini ve tutumlarini ortaya koyma amaciyla; siire¢ Oncesi ve sonrasinda
acgik uglu sorularin yanitlarinin kayit altina alindig: veri tabani dosyalarindan
ve yar1 yapilandirilmis gortisme kayitlarindan elde edilen nitel veriler {izerinde

gerceklestirilmistir.

Arastirmada elde edilen nitel verilerin ¢oklugu nedeniyle ve nitel veri
¢oztimlemelerinde Kkaliteyi tehdit edebilecek unsurlarin o6ntine gecilmesi
amaciyla ¢ozlimlemelerin bilgisayar destekli bir bigimde yapilmasi uygun
gortilmiigtiir. Yapilan incelemeler sonrasinda bir¢ok fonksiyonu olan QSR
NVivo7 yazilimi kullanim igin segilmistir. Boylelikle nitel veri ¢oziimlemesinde
cesitli formlarda elde edilen veriler bir araya getirilmis olup uygulanan nitel
icerik analizinin asamalarinda ve bulgularin gorsellestirilmesinde ciddi yararlar

elde edilmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen niceliksel verilerin analiz islemlerinde
ise aritmetik ortalama ve standart sapmalar hesaplanmistir. Bunlarla birlikte
grup ici karsilastirmalarda Tek Orneklem Kolmogorov-Smirnov Z Testi (One-
Sample Kolmogorov-Smirnov Z Test) ile dagilimin normal olup olmadig: test
edilmigtir. Dagilimin normal oldugu durumlarda bagimli gruplar t testi
yapilarak farkin anlamhi olup olmadigina bakilmistir. Dagilimm normal
olmadig1 durumlarda ise Wilcoxon Isaret Testi (Wilcoxon Signed Ranks Test)
uygulanmasi planlanmistir. Ancak yapilan analizler sonucu dagilimin normal
olmadig: bir durumun ortaya ¢tkmamasi nedeniyle uygulanmamuistir. Verilerin
analizine iligkin istatistiksel islemlerin tiimii bilgisayar teknolojisinden

yararlanilarak SPSS 13.0 yazilim1 yardimiyla gerceklestirilmistir.
5.1.4. Siiregte Ogretimi Yapilan Konularin Se¢imi

Aragtirmanin uygulamasi, Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi

ikinci sinif egitim-0gretim programinin bahar doneminde yer alan EGT 272
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kodlu “Ogretimde Planlama ve Degerlendirme” dersinde gerceklestirilmistir.
Arastirma kapsaminda yararlanmak igin genis bir kapsam ve yogun igerige
sahip olan bu ders igerisinden 6gretim stratejileri, yontem ve teknikleri konular:
secilmistir. Bu se¢cimde hem arastirmanin igerik itibariyle énemli goriilen bu
konular tizerinden yiriitiilmesinin uygun olacagi hem de Ogretim yih

akademik takvimin uygulamay1 yapmaya yonelik uygunlugu etkili olmustur.

Bununla birlikte bilindigi gibi Ogretimde kullanilan yontem ve
tekniklerin sayisinin fazla olmasi nedeniyle bunlardan sadece bazilar
arastirmada yararlanilmak {izere segilmistir. Bu amacla, bu dersi yiiriiten
uzmanlarin goriigleri ve alan yazin dogrultusunda 6grencilerin digerlerine gore
daha aktif oldugu yontem ve tekniklerle ilgili bir igerik se¢iminin yapilmasimna
karar verilmistir. Ancak, uygulama bicimi ve yapist nedeniyle 6grencilerin aktif
olmadigi, buna karsin tilkemizde ¢ok sik kullanilan anlatim yonteminin (diiz

anlatim) igerikte yer almasi da ayrica uygun goriilmiistiir.

Arastirma kapsaminda kullanilan e-portfolyo portalindaki igerigin
olusturulmasinda ise Kuramdan Uygulamaya Ogretim Yontemleri isimli kitap
(Tagpinar, 2004), yazarindan alnan o©zel izinle temel kaynak olarak

kullanilmistir.
5.1.5. E-Portfolyo Siirecinde Kritik Kararlara Etki Eden Genel Unsurlar

E-Portfolyo siireci ile ilgili kritik kararlara etki eden bazi genel unsurlar
soz konusudur. Barrett (2002a) bu unsurlari sematik gosterimle bir araya
getirmistir (Ek.6). Bundan hareketle arastirmada yiiriitiilen e-portfolyo stireci
tasarlanirken, bagimsiz bicimde olmayip birbirlerini etkiler nitelikte olan bu

unsurlar da dikkate alinmastir.

Arastirmadaki e-portfolyo siirecinin vizyonu, hedef kitlesi 6zelliklerine ve
portfolyolarin hedeflerine yonelik olusturulmustur. Siirecin aktif katilimcilarin,

lisans seviyesindeki calisma grubu ogrencileri, onlarin arkadaslar1 ve alan
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uzmanlar1 olusturmustur. Internet ortami ve cd-rom medyalar1 6grencilerin e-
portfolyolarinin yaymlanmasi i¢in kullanimi en uygun teknolojileri olusturmustur.
Vizyonu etkileyen bir diger unsur ise e-portfolyo hedeflerinin 6grenme ve
degerlendirmeye yoOnelik olarak belirlenmis olmasidir. Bu amagla siiregte, hem
o0grenmeyi saglamay1 amacglayan hem de kendine has degerlendirme anlayis:
icerisinde, 0grenme ve degerlendirmenin biitiin olarak ele alindig bir yaklasim
sergilenmistir. Ayn1 zamanda bu durum, siirecin iceriginin olusturulmasina da
etki etmistir. Icerik iki boliimde ele alinmis; portalda sunulan ve 6gretimi
yapilan konulara yonelik calismalarin sahipligi yiiritiictiye (arastirmaciya),
ogrenci calismalar1 sonucu ortaya ¢ikan portfolyo tirtinlerinin sahipligi ise
ogrencilere verilmistir. Bu toplamda, hedef, icerik wve sahiplik iligkileri

tanimlanmistir.

Arastirmadaki  e-portfolyo  siirecinin  hedeflerinden  biri de
degerlendirmenin yapilmasidir. Bu anlayis dogrultusunda, belirlenen igeriklerle
iliskili bicimde degerlendirme standartlar1 ve yonergeleri olusturulmustur.
Ancak siire¢ lizerinden, yiriitilen o6gretim programmin degerlendirilmesi
amacglanmadigindan, standartlar, yonergeler ve uzman yonlendirmeleri,
yalnizca “basarili isin ne oldugu” ve “isin iyi yapilmasina yonelik hedeflerin

neler oldugu” tizerine odaklanmustir.

Ayni zamanda igbirlikli ¢alismanin olumlu katkilarindan beslenerek var
olan degerlerin pekismesi ve yeni degerlerin gerceklesmesine zemin
olusturmak igin genis oOlgekli degisim yaklagimlar: ylriitiilmeye calisiimistir. Bu
amacla siire¢ igerisinde; vizyon olusturmaya katki saglayan yonlendirmeler
yapilmasina, becerilerin gelisimini destekleyen aktivitelerin
gerceklestirilmesine, hareket planlarim1 olusturmaya yonelik rehberlik
calisgmalarimin yiritiilmesine, elde edilebilir kaynaklara yonelimi saglayan

etkinliklerin ve tesvik edici unsurlarin ise kosulmasina caligilmistir.
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Siirecte Ogrenci Ogrenmeleriyle ilgili tiim kamtlarin teknolojik gosterimi
icin ¢oklu ortam Ogelerinin ve formatlarinin kullanimi saglanmistir. Bu
kapsamda cesitli ses, goriintii, metin ve resim formatlarinda zenginlestirilmis
ortamlar saglanmaya calisilmistir. Ayni1 zamanda oOgrenciler, 6grenmelerine

iliskin tiim sunumlarda bunlardan yararlanmalar: yoniinde tesvik edilmistir.

Teknoloji kullaniminin yaninda e-portfolyolarin gelistirilmesi igin kritik
kararlarin alimmasinda sunulan lojistik destek Onemli bir unsur olarak
gortilmiistiir. Bu amagla ihtiya¢ duyulan altyapilar, rol-gorev dagilimlar1 ve
organizasyonlar gergeklestirilmistir. Cok boyutlu olan bu lojistik destegin
kapsaminda; kaynaklarin belirlenmesi, donamim ve yazilimlarla ilgili
ayarlamalarin gergeklestirilmesi ve zaman yonetimi yer almistir. Yiirtitiicliniin
ve Ogrencilerin yeri kesin ¢izgilerle olmamakla birlikte belirlenmistir. Ciinkii
siirekli etkilesimin s6z konusu oldugu siiregte zaman zaman sorumluluklarin

paylasimia gidilmistir.

E-Portfolyolarin olusturulmasinda teknik gerekliliklerle ilgili olarak;
yaygin olarak kullanilan ofis programlarinin, ¢oklu ortam yazarligina iliskin
yazilimlarin ve yiiksek seviyeli yazilim araglarinin; se¢imi, temini ve kullanimi
icin 0grenciler serbest birakilmistir. Internette depolama alanlarinin saglanmasi,
sunucularin ve gerekli yazilimlarinin temin edilmesi, siirecin yiiritiildigi
portalin olusturulmas: ve uyarlanmasi ile ilgili mali sorumluluklar ytirtitiiciiniin
sorumluluguna  alinmistir. Ancak gerektigi durumlarda kendi e-
portfolyolariin {iretimlerine yonelik kaynak temini ve yonetiminde (donanim
ve yazilim temini, internete erisim, dokiiman temini, ¢alismalar: i¢in gereken
biitgenin olusturulmas: ve temin edilmesi vs.) mali sorumluluklar 6grenciler

tarafindan tistlenilmistir.

Teknoloji beceri seviyeleri bakimdan katilimcilar; sahip olduklar: teknik

donanimlar, gereksinimleri karsilar diizeyde olmasi ve yazilim araglar:
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yardimiyla yeterli diizeyde kullanim becerilerine sahip olmalar1 nedeniyle ayr1
bir organizasyonu veya lojistik destegi gerektirmemistir. Ayrica; siirecin
planlamasi, Ogretimin ve degerlendirmenin bir arada yiiriitiilmesi ve
ogrencilerin akademik gelisimlerine dair destegin saglanmasi ile ilgili zamana
yonelik lojistik yapilanma yuriticli tarafindan gergeklestirilmistir. Bununla
birlikte e-portfolyo gelistirme asamalarmnin (toplama, se¢me, yansitma, son
tiriine karar verme vs.) tamamlanmasiyla ilgili zaman yonetimi, 6grencilere
verilen bir serbesti igerisinde ¢alismalara iliskin ayrintili takvimin olusturularak

yuriitiilmesi destegiyle stirdiirtilmiistiir.
5.1.6. Arastirmadaki E-Portfolyo Gelistirme Calismalarin Genel Hatlan

Arastirma kapsaminda yiiriitiillen uygulama, gesitli asamalar igerisinde
gerceklestirilen calismalarin toplami olarak degerlendirilebilir. Uygulamadaki
bu asamalar siireci ve tiriinleri dogrudan ya da dolayl bicimde etkilemistir. Bu
asamalar siirecten en {iist diizeyde yararlar saglamak ve basarili sonuglar elde
etmek igin olusturulmustur. Literatiirden yararlanilarak tasarlanan bu genel
asamalar, bu arastirmaya ait 6zgiin bazi uygulamalarla zenginlestirilmeye
calismistir.

E-Portfolyo gelistirme c¢alismalari, portalda yer alan ve konularn
Ogretimine destek amaciyla olusturulan boliimlerin aktif kullanima
agilmasindan kisa bir siire sonra baglatilmistir. Arastirmada uygulanan e-
portfolyo gelistirme calismalar1 dort temel asamaya dayanmaktadir. Bunlary;
toplama siireci, se¢gme siireci, yansima siireci ve gosterimin olusturulmasi stireci
olarak ifade edebiliriz. Uygulama kapsaminda, bu asamalarda gerceklestirilen
calismalar1 genel hatlariyla alt bashiklar halinde agiklayabiliriz.

Toplama Siireci: Portfolyo gelistirme siirecinde ilk adim olarak goriilen bu
siirecte daha Once arastirmact tarafindan olusturulmus bir plan ¢evresinde bazi
calismalar gergeklestirilmistir. Bu kapsamda ilk dnce 6grencilerle birlikte “amac

belirleme siireci” olarak adlandirilan bir takim islem basamaklar1 hayata
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gecirilmistir. Amag belirleme siirecinin her bir basamaginda 6grencilerle yogun
bicimde iletisim icerisinde bulunulmustur. Kararlarin timi arastirmacimin
destegiyle ve 6grenci goriisleri dogrultusunda alinmuistir.

Se¢me Siireci: Portfolyo gelistirme siirecinin ikinci adimini olusturan
se¢me siirecinde; O0grenciler gerekli goriildiigii durumlarda arastirmacimin da
yardimiyla topladiklarinin arasindan segimler gerceklestirmistir. Bu stirecte
ogrenciler toplanilanlar arasindan c¢alismalarmna yonelik en iyi pargalarin
se¢imini serbest bigcimde gerceklestirmistir.

Yansima Siireci: Bu siirecte 0grenciler ¢alismalar1 dogrultusunda giderek
kendilerinden daha da haberdar olmuslardir. Burada 6grenciler ¢alismalarinin
¢iktilarin1 yavas yavas olusturmaya baslamislar ve portalda ilgili yerlere
kayitlar gerceklestirmeye baslamislardir. Boylelikle formal olmayan bir ortam
olusturularak her bir Ogrencinin ihtiyaglarmni giderecek bicimde baglar
kurulmaya ¢alisilmistir.

Gosterim Olugturulmas: Siireci: Portfolyo gelistirmenin son agamasi olan
gosterimin olusturulmas: stirecinde Ogrenciler c¢alismalarina son goriintiiyii
kazandirmislardir. Genelde resim, grafik vb gorsellerin yer aldig1 metin tabanlh
dosyalar olusturmuslardir. Bu baglamda bazi 6grencilerin etkilesimli web
sayfalar1 bigciminde gosterim tercihleri de s6z konusu olmustur. Calismalarinin
gosteriminin tamamlanmasmin ardindan e-portfolyo gelistirme siireci
sonlandirilmigtir.

5.1.7. E-Portfolyo Siirecindeki Portalda Kullanilan Araclar ve Uygulanmasi

Arastirmact  tarafindan tasarimlanan e-portfolyo portalinda; web
sayfalari, es zamansiz iletisim araglar1 (otomatik duyuru ve hatirlatma araglari,
tartisma platformlari, kiirsiiler), es zamanl iletisim araglar1 (sohbet odas1), e-
portfolyo olusturma alanlari, dosya indirme-yiikleme alanlari, metin ve sunu

dosyalar1 yer almstir.
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E-Portfolyo portalinin hazirlanmas: ve teknik ozellikleri: E-Portfolyo portals,
alt yapisinda karmasik kod yapilarimin bulundugu interaktif sayfalardan
meydana getirilmistir. E-Portfolyo portali arastirmac: tarafindan; Macromedia
Dreamweaver MX web tasarim programi araciligiyla yaklagik sekiz hafta siiren
bir ¢calisma sonucunda yapilmistir. Portalda yer alan web sayfalarinin gorsel
tasariminda; konu alan1 uzman gortiisleri ve materyal gelistirme alaniyla ilgili
kaynaklar dikkate alinmistir (Yalin, 2001; 1pek, 2001; Riza, 1995, 1999, 2000;
Sahin ve Yildirim, 1999; Blum, 1997; Ergin, 1995; Eisele ve Eisele, 1994; HEGP,
1993). E-Portfolyo portali, olusturulmasinin ardindan kontrol ve degerlendirme
amaciyla iki hafta boyunca internet ortaminda, arastirmaciya ait bir web adresi
altinda (http://www.cdemirli.net) yaymlanmstir. Bu siire igerisinde uygulama
oncesi sayfalarda varsa aksakliklarin giderilmesine ve portalin e-portfolyo

siirecine ne derecede uygun oldugunun tespit edilmesine ¢alisilmistir.

Portal biinyesinde; 532 adet gesitli amaclarla hazirlanmis Asp sayfasi, 227
adet Gif formatinda resim dosyasi, 9 adet Jpeg formatinda resim dosyasi, 36
adet MsOffice Word formatinda metin dosyasi, 67 adet Microsoft Access
formatinda veri tabani dosyasi, 3 adet MsOffice Power Point formatinda sunu

dosyas1 barindirmistir.

E-Portfolyo portalinin giivenlik sistemi: Stirecin saghikl yiiriitiilmesi ve
ogrenci ¢alismalarmin giivenli ortamlarda saklanmas i¢in portalda asamali bir
guvenlik sistemi tasarlanmigtir. Bu amacla portal yapilandirilirken i¢ ayr1 alan
olusturulmustur. Bunlardan ilki, baglanti adresinin herhangi bir web
goriintiileyicisine yazilmasiyla herkesin ulasabilecegi sayfalarin bulundugu
alandir. Diger alan, calisma grubu Ogrencilerinin kullanici adlarmin ve
sifrelerinin girilmesiyle ulasilan sayfalarinin bulundugu 6zellestirilmis alandir.
Bu alanda ogrenciler, konulara iliskin web sayfalarina, tartisma platformuna,
kiirsiilere ve diger genel e-portfolyo uygulamalarina ulagsabilmektedir. Son alan

ise, 0zel alana girmis olan Ogrencilerin kendilerine ait gilivenlik kodlarinin
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girilmesiyle ulasabildikleri ve 0Ozel e-portfolyo uygulamalarinin yer aldig:
uygulama alanidir. Bu alanda Ogrenciler kendilerine sunulan depolama
kapasitesi dahilinde; dosya indirme-yiikleme ve portfolyo siireciyle ilgili
kaydetme araclaria ulasmaktadir. Bir 6grenciye ait uygulama alanina sadece;
ogrencinin kendisi, onun yetki verdigi arkadaslar1 ve yonetici konumundaki

arastirmact girme yetkisine sahip olmustur.

Tartisma platformlari ve kullanim alanlari: Stirecgte distincelerin ve
gortislerin iletimini desteklemek amaciyla tartisma platformu uygulamas: yer
almistir. Sifreli alan igerisinde bulunan tartisma platformu ogrencilerin serbest
kullanimma olanak saglayacak bigcimde tasarimlanmistir. Ogrencilere egitim-
ogretim ile ilgili olmak kaydiyla kendi istedikleri tartisma konusu bashklarin
olusturma ve o basliklar altindaki tartismalari yonetme imkani verilmistir.
Boylelikle Ogrenciler duygu, diisiince ve gortiislerini eszamansiz bicimde

platformdaki basliklar altinda digerleriyle paylasmislardir.

Bununla birlikte 6gretimi yapilan her bir konu ile ilgili tutumlarin ve
diisiincelerin belirtildigi ve sistemde Kiirsii olarak isimlendirilen platformlar yer
almistir. Her konuyla ilgili birimde bir kiirsii olusturulmus ve sadece o konuyla
ilgili tartismalar ytritilmistir. Bir diger ifadeyle kiirsiiler 6zel ve odakl

tartismalarin ytiriitiildigti alanlar niteligini tasimislardir.

Ayrica Ogretimi yapilan her bir konu sonrasinda ogrencilere goriis
yazma alanlar1 sunulmustur. Ayni zamanda yine her bir konu sonrasi bir 6rnek
olay sunulmus ve 6grencilerin bu 6rnek olay1 degerlendirebilecekleri kiigiik
degerlendirme formlarina yer verilmistir. Bu goriis yazma ve degerlendirme
formlarma ait veriler bir veri tabam1 dosyasinda her bir Ogrencinin ID
numarasina gore kayit altina alinarak, dgrencilerin daha sonraki asamalarda
buralara neler girdigini gormelerine imkan veren bir yapi olusturulmustur.

Boylelikle 6grencilerin ilerleyen zamanlarda ge¢mis aktivitelerdeki durumlarini
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gorerek kendi gelisimleri hakkinda bir 0z yargiya varmalarina destek

verilmistir.

E-Posta  teknolojisinin ~ kullamim  alanlari:  Arastirmadaki e-portfolyo
stirecinde e-posta teknolojisi, arastirmaci-6grenci/6grenci-o6grenci iletisiminde
onemli bir yere sahip olmustur. Ogrencilerin sorularinin/sorunlarinin ve
bunlara yonelik verilen cevaplarin/¢oziim Onerilerinin iletiminde e-posta
teknolojisinden oldukg¢a yararlamilmistir. Ayni1 zamanda siirecte bir e-posta
grubu olusturularak Ogrencilerin birbirleri ile mesajlasmalarinda bu grubun
kullanilmasina imkan verilmistir. Gonderilen iletilerle de 6grenciler bu yonde
bir iletisim igin tesvik edilmistir. Ayrica arastirmac: tarafindan hazirlanmis
siireci ve konular1 aydinlatici nitelikte igerige sahip metin ve sunu dosyalarinin

ogrencilere iletilmesinde e-posta teknolojisinden yararlanilmistir.

Otomatik duyuru ve hatirlatma araclarimin kullanimi: Portalda otomatik
duyuru ve hatirlatma araglar1 kullanilmistir. Bu hatirlatma ve duyurularin
icerigi hem konularm 6gretimine hem de siiregte 6grencilerin portfolyolarimi
olusturmalarina yardimci olacak nitelikte olusturulmustur. Siire¢ baslangicinda
alman kararlar dogrultusunda hatirlatma notlar1 ve duyurular, sistemin ilgili
veri tabanlarina aktarilmistir. Sistemde tarihsel olarak belirlenen araliklarda bu
duyuru ve hatirlatma notlar1 portalin ana sayfasinda 6grencilerin istifadesine

otomatik olarak sunulmustur.

Sohbet programlarimin kullanim alami: E-Portfolyo siirecinde, tamamen
portala 6zgiin bir sohbet odas1 uygulamasi kullanilmistir. Boylelikle uygulama
disindaki bir kimsenin sohbet odasina girmesi engellenmeye c¢alisiimistir.
Portaldaki sohbet odasinda mesajlarin  bi¢cimi metin tabanli olarak
tasarlanmistir. Ayrica bu sohbet odasinda sadece bir kisiye 6zel veya bir gruba
ozel mesajlar iletme imkani da sunulmustur. Sohbet odasinda rahat bir ortam

sunulmasina, goriisme odalar1 ayarlarimin kolay yapilmasina ve yazih
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mesajlarin yer aldig1 ekran yapisinin kullaniminin daha rahat gerceklesebilmesi
yoniinde 0zen gosterilmistir. Sohbet odasi, portalda ¢cevrimici olan 6grencilerin

birbirleriyle gortismelerinde aktif bicimde kullanilmstir.

Ayrica sohbet odasindan siireg igerisinde iki defa alan uzmanlarmin
katilmiyla ¢evrimigi toplanti yapilmasinda yararlanilmistir. Tk toplanti
04.05.2005 tarihinde “Ogretimde strateji, yontem ve teknik” giindemiyle
gerceklestirilmistir. Toplanti, ¢alisma grubu Ogrencileriyle aym iiniversiteden
bir alan uzmanini bir araya getirmistir. Calisma grubunun tamamina yakininin
etkin katilimiyla oldukca basarili ve faydali bir toplanti yapilmistir. Ikinci
toplant1 ise, 11.05.2005 tarihinde “E-Portfolyo'mu nasil olusturabilirim?”
baslikli giindem ile gerceklestirilmistir. Ilk toplantida oldugu gibi bir alan
uzman ile calisma grubu &grencileri bir araya gelmistir. {lk toplantinin oldukga
verimli ge¢mesi; ikinci toplantidaki uzmanin, 6grencilerin 6grenim gordiikleri
tiniversiteden farkli bir yerde gorev yapmasi ve toplanti giindemi 6grencilerin

ikinci toplantiya olan ilgilerinin daha da artmasini saglamgtir.

E-Portfolyo olusturma alanlar ve kullanimi: Portalin énemli boliimlerinden
biri 6grencilerin e-portfolyolarini olusturma amaciyla kullandiklar1 ve ePunit
olarak adlandirilan kisimdir. Iki asamali giivenlik uygulamasi sonrasmda
ulasilan bu kisimda, Ogrenciler dinamik web sayfalari yardimiyla
portfolyolarmi olusturma ¢alismalar1 yapmustir. Bu kisim, gesitli asamalara ve

etkinliklere cevap verecek nitelikte amach birimlerden olusmustur.

a. Ama¢ olusturma alam: E-Portfolyolar ic¢in amag¢ olusturma
calismalarinin gerceklestirildigi alandir. Her bir 6grencinin, arastirmac: ve izin
verdigi diger kisilerin katilimiyla gerceklestirdigi miizakereler sonucu
olusturulan amag ctimlelerinin ilgili alana girilerek kayit altina alindig yerdir.
Ayrica, amacin altyapisini kuvvetlendirmek bakimindan o6grencilerin amac

se¢me veya olusturma nedenlerini, amacina ulasilirsa kisa, orta ve uzun vadede
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gerceklesecegini umduklarimi kayit altina aldiklar1 alanlar1 biinyesinde

tasimaktadir.

b. SWOT analizi alani: Ogrencilerin amag olusturma galismalarina paralel
olarak portfolyolarini gergeklestirirken karsilasabilecekleri tiim olumlu ve
olumsuz faktorlerin kayit altina alindig1 birimdir. Boylelikle 68rencilerin giiglii
ve zaylf olduklari noktalarini baslangicta tespit etmelerine, bu cergevede
stratejiler gelistirmelerine, Onlem almalarma ve plan yapmalarima destek
olunmustur. Ayrica kayit altina alinan bilgiler, 6grencilerin ¢alisma 6ncesinde
kendilerini ve iginde bulunduklar1 durumlar1 daha iyi tespit etmelerine katki

saglamistir.

c. Taslak olusturma alani: Ogrencilerin yiiriitmeyi diisiindiikleri portfolyo
olusturma siirecinin yaklasimini, bakis acgilarini, asamalarini, doéniim
noktalarini, bi¢imini ve ¢alismaya yonelik diger tiim ongoriilerini kaydettikleri
birimdir. Boylelikle siirecin genel hatlariyla bir resmi ¢izilmis ve yol haritas
olusturulmustur. Ancak birimde yer alan taslagin 6grencileri kesin baglayicilik
ozelligi olmayip daha ¢ok kilavuzluk yapma amaciyla olusturulmasi soz

konusudur.

d. RS  (Rol-Sorumluluk)  alam::  Bu  birim,  portfolyolarin
gerceklestirilmesinde yardimci olacak tiim dis faktorler, onlarin rolleri ve

sorumluluklari ile ilgili kararlarin kayit altina alindig1 yerdir.

e. Calisma takvimi alani: C)grencilerin calismalarinin takvimini, kayit
alanlarinm1 kullanarak olusturduklar1 birimdir. e-PTakvim’in ongordiigii genel ve
kritik tarihler 1s181nda Ogrenciler tarafindan olusturulmus o©zel c¢alisma

takvimleri bu birimde kayit altina alinmaktadar.

f. TS (Toplama-Se¢me) alam: Ogrencilerin portfolyo olusturma siireci
kapsaminda elde ettikleri tiim kanitlarin uygun (softcopy) bigimde yiiklendigi

ve igerisinden secimlerin gergeklestirildigi birimdir. Bu alanin her bir
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O0grencinin hangi dosyayr ne zaman kaydettigini gostermesi Ogrencilerin

tarihsel olarak cabalari ile ilgili gostergelere destek olmustur.

g. YS (Yansima-Sunum) alani: Ogrencilerin alismalarindaki yansimalarm
kayit altma alinmasmin saglandigi birimdir. Ayn1 zamanda 6grencilerin son

triinlerinin internet ortaminda yayimlandig1 birim olma 6zelligini tasimaktadir.

Yardimct ve destek dosyalarin kullanimi: Portalda olusturulan araglar ve
dinamik web sayfalarinin yani sira siirecte farkli formatlarda destek amaciyla
kullanilan dosyalar s6z konusudur. Bu dosyalardan siire¢ boyunca aktif

bi¢imde yararlanilmistir.

a. Metin dosyalari: Bu dosyalar gerek e-posta araciligiyla iletilmis gerekse
de site igerisinde yayinlanmistir. Metin dosyalari, konulara iliskin bilimsel

icerikli yazilar ve ek kaynaklar olarak 6grencilerin kullanimina sunulmustur.

b. Sunu dosyalari: Sunu hazirlama ilkeleri gercevesinde olusturulan
dosyalar hem e-posta araciligiyla gonderilmis hem de site igerisinde
yaymlanmistir. Sunularin igerigi, ogrencilerin ilgili tinitelere 6n hazirlik

niteliginde bilgi edinmelerini saglayacak sekilde olusturulmaya ¢alisilmistir.

c. Stkistirma araglarr: Cesitli yazilim teknolojileri araciligiyla hazirlanmis
bilgisayar programlaridir. Bu programlar, farkli tiirdeki dosyalarin sahip
olduklar1 kapasite genisliklerinin normalinden daha az bir bigime
doniigtiiriilmesini ~ saglamaktadir.  E-Portfolyo  stirecinde  6grencilerin
istifadesine sunulan sikigtirma araglarini, sikistirict (compression) ve arsiv
(archive) programlari olarak ikiye ayirmak miimkiindiir. Sikistirict araglar, bir
dosyanin tiriinii degistirmeden sadece formatini degistirerek daha az
kapasiteye sahip bir dosyaya ¢evirme islemlerinde kullanilmaktadir (goriintii
dosyalarim1 DivX, XVD, MPEG veya ses dosyalarm1 MP3 formatmna
dontistiirtictiler gibi). Siirecte kullanilan bir diger sikistirma arag tiirii ise arsiv

programlaridir. Bu tiir programlar, dosyalar1 hem tiirii hem de formatinda
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degisikler yapmadan sikistiran, ancak daha sonra bu dosyalarin kullanimai igin
yeniden program yardimiyla agilmasina ihtiya¢ duyulan yazilimlardir. Bir
bicimde arsiv olusturmak icin kullanmilirlar (Or. winrar, winzip programlari
gibi). Bu programlar gerek farkli formatlardaki dosyalarin portalda
yayinlanmasi gerekse e-posta aracilifiyla dosyalarin iletimindeki kapasitelerin

azaltilmasi i¢in kullanilmigtr.

d. Anti-viriis yazilimlari: Portalda oOgrencilere sunulan diger onemli
yardimc1r araglar olarak anti-virlis yazilimlar1 soylenebilir. Siiregteki aktif
katilimailarin (e-posta gonderirken veya portaldaki alanlarma dosya ytiiklerken)
dosya eklerinde yer almasi, bilgisayarlara veya dosyalara zarar vermesi
istenmeyen program parcaciklarim1 engellemek amaciyla kullanilmistir.
Herhangi bir anti-viriis yazilimina sahip olmayan 6grenciler portalda sunulan
genis kapsamli ve kolay giincellenebilir anti-viriis yazilimlarmin kisith

siiriimlerini (beta veya demo) indirerek gerekli 6nlemleri almislardir.
5.2. SONUC

Bu boliimde, arastirma kapsaminda yiiriitillen e-portfolyo 0Ogretim
siirecine yonelik bulgularin yorumlanmasiyla ulasilan sonuglara yer verilmistir.
Sonuglar siirece ve siirecteki konulara yonelik 6grenen tutumlar: ve 6grenme

algilar1 olmak {tizere iki alt bashkta agiklanmistir.
5.2.1. Siirece Yonelik Algi ve Tutuma Iliskin Sonuglar

Arastirma sonucunda, 6grencilere gore, siirecin 6grenciyi dikkate aldig:
ortaya ¢ikmistir. Ayrica siirecin, 6grencileri 6grenmek igin ¢aba sarf etmeleri
konusunda tegvik ettigi goriilmiistiir. Bunun 6grenciler tarafindan yalnizca
akademik bilgi ve becerilerin kazanilmas: baglaminda goriilmedigi, kendisinde
var olan Ozelliklerin kesfedilmesinde ya da yeniden yapilandirilmasinda da

etkili oldugu ortaya cikmugtir.
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Siirecteki bas aktoriin  kendileri oldugunu diisiinen Ogrenciler,
ogrenmeleri icin ise kosulan diger tiim her seyin onlar1 ¢evreleyen ve onlara
hizmet eden bir konumunda oldugu seklinde bir algilamaya sahip olmuslardir.
Bunun, ogretim ortaminin ve etkinliklerin diizenlenmesinden
degerlendirmenin yapilmasina, siirecin yonetiminden teknoloji kullanimina
kadar bir¢ok unsurda kendisini gosterdigi vurgulanmistir. Ayn1 zamanda bu
algilama Ogrencilerin, siirece ve siirecteki uygulamalara yonelik olumlu tutuma
sahip olmalarmi da saglamistir. Hatta 6grencilerin, 6grenenin merkeze alindig:
iddiasina sahip diger uygulamalarin hayata gecirilebilecegine yonelik olumlu
tutumlara bu siiregle birlikte sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bir diger ifadeyle
mevcut Ogretim sistemi igerisinde bu tip yaklagimlarin uygulanabilirligine
yonelik var olan olumsuz onyargilarin ve tutumlarin degistigi gortilmistiir.
Diger bir sonug, 6grencilerin, e-portfolyo siireci 6greneni merkeze aldig1 igin

bunun ileriki meslek hayatlarinda kullanmak istemelerinde ortaya ¢ikmustir.

Arastirmada e-portfolyo 6gretim siirecinin, 6grenenini merkeze alan bir
anlayisa sahip oldugu ve bunun da 6tesinde 0grenen merkezli bir anlayisin
hayata gegcirilebilir oldugunu gosterdigi sonucuna varilmistir. Siirecin, her biri
Ogretmen adayr olan bu Ogrencileri, Ogrenen merkezli anlayisin hayata
gecirilmesine tesvik ettigi gortismiistiir. Bu sonucun altindaki temel nedenin de
sirecin sahip oldugu ve hayata gecirdigi anlayisindan kaynaklandig:

gorilmektedir.

Siirecin Ogrenenin gelisimini desteklemesi ve siirekli kilmasi arastirma
sonucunda ortaya c¢ikan bir diger sonuctur. Arastirmanin bulgularina
bakildiginda siirecin, 6grenen gelisimini zaman igerisinde stirekli kildig1 ve ¢ok
yonlii katilimla bunun desteklendigi biciminde bir algilama meydana gelmistir.
Ogrencileri, planli ve uygun bicimde tiim imkanlardan (insan giicii ve insan
glicii dis1 kaynaklardan) yararlanarak siireg igerisinde gelisim gosterdikleri

diistincesine sahip olmuslardir. Bununla birlikte 6grencilerin, bu durumun
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farkinda olduklar1 ve siirecten yiiksek verim elde ettikleri sonucu ortaya

cikmuistir.

Stirecin kendi gelisimlerini gozettigine yonelik algilamalarin olustugu
gorilmiistiir. Bu da 6grencilerin siireg igerisinde kendileri igin yararli bir is
yaptiklarini  hissetmelerine ve oOzgiivenlerini arttirmada bir zemin
olusturmustur. Dolayisiyla, e-portfolyo 6gretim siirecinde, dgrenci gelisimi ve
bu gelisimdeki stireklilik tizerine odaklanildigr ve gelisimin ytiizeysel olmayan

bicimde gerceklestigi ortaya ¢ikmustir.

Ogrenciler, kendilerine bigilen misyonun ne oldugunun bilincine
varmuglardir. Ayrica siire¢ Ogrencilerin hedeflerine ulasilmasinda onlara
kolayliklar saglamistir. Bir diger ifadeyle e-portfolyo Ogretim siirecindeki
0grenci, 6gretim siirecinde “ne i¢in?” ve “ne amagla?” bulundugunun farkina
varmaktadir. Stiregte 6gretimi yapilan konularin 6grenilmesi i¢in “neden gaba
sarf ettikleri?” ve bunun gelisimlerine “ne gibi bir katkida bulunacagini?”
bilmektedirler. Nitekim bu durumun yansimas: olarak, yiiksek diizeyde bir
performansin siirekliligini saglamasi ve stirece yonelik olumlu bakis agismna

sahip olmay1 beraberinde getirmesi ortaya ¢ikan bir diger sonugtur.

Ogrenciler, siireci dgrenilen konularla gercek yasam arasinda bagmn
kuruldugu bir koprii olarak algillamislardir. Bununla birlikte stiregteki
gorevlerin mahiyetinin yam1 sira verilis ve gerceklestirilme bigiminin bu
sonucun dogmasinda etkili oldugu ortaya c¢ikmistir. Siireg, Ogrencilerin
edindikleri amaglar dogrultusunda gercek yasamdan topladiklar1 pargalar1 bir
araya getirerek kendi anlamlandirmalarin1 olusturmaya hizmet ettigi seklinde
algilanmistir. Bu bakimdan yapayligin en aza indirgendigi bir siire¢ oldugu

sonucuna varilmistir.

Ogrenciler, sif siireclerinde oldugu gibi bir zaman ve mekan

sinirlamasinin e-portfolyo siirecinde olmamasindan hareketle siireci rahat bir
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ortam olarak algilamigladir. Bu rahatlig1 besleyen unsurlarin yalnizca teknoloji
kaynakli olmadigy, siirecin anlayisinin da etkisinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu
anlayis, rahatlikla birlikte 6grencinin giiven igerisinde oldugu bir stire¢ olarak

algilanmasina sebep olmustur.

Siirecteki 6grencinin, merkezde oldugunu derinlemesine bigimde fark
ettigi ve aktif oldugu elde edilen diger bir sonuctur. Bu durum o6grenciler
tarafindan, Ogrenme igin sorumluluk almasma katki sagladigi seklinde
yorumlanmistir. Sorumlulukla birlikte kendisine sunulan gili¢ ve imkanlar,
verilen gorev ya da etkinliklerin gergeklestirilmesinin Otesine gegerek

ogrenmedeki ¢abanin ve kalitenin artmasini saglamistir.

Siirecte, kendisinin degerli oldugunu ve dikkate alindigim1 hisseden
ogrenci, Ogrenmedeki sorumlulugun paylasildigi sonucuna varmuistir.
Geleneksel smif siireclerindeki sorumlulugun daha ¢ok Ogretimi yapmakla
yliktimlii 6gretmenin tizerinde oldugu, ancak e-portfolyo siirecinde her birinin
hem kendilerinin hem de digerlerinin Ogreticisi oldugu algisim
gelistirmiglerdir. Siirecin, 0Ogrencilere yalmzca kendilerinin degil diger
arkadaslarinin goriislerine de deger verilmesi gerektigini gosterdigi, bu
dogrultuda farkli bakis agilarindan bakilmasmin 6grenildigi bir stire¢ olarak
algilandig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte siirecin insanlar arasindaki iletisimi
destekledigini ancak bunun her zaman bir ekran araciligiyla yapilmasinin da

bazen istenmeyen bir durumu olusturdugu goriilmustiir.

Bunlarin yani sira siirecin yiiriitiildiigti elektronik ortamin tiim olumlu
katkilarinin islerini kolaylastiran bir etken olarak algilandig1 varilan sonuglar
arasindadir. Siirecin sahip oldugu teknolojik imkanlar gorevlerini
gerceklestirirken zevk almalarimi sagladigl, hatta 6grencilerin interneti siirece
katildiklar1 ana kadar akademik amacgh kullanmadiklar: ortaya ¢ikmustir. Bu

durumun kendilerini olumlu yonde farkli hissetmelerini sagladig: goriilmiistiir.
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Ogretimin tiim agamalarmn elektronik ortamda yiiriitiilmesi, teknoloji
kullaniominin yogun bicimde gergeklestigi bir siire¢ olarak algilanmasini
dogurmustur. Ancak bunun, her zaman icin olumlu bir durum olarak
degerlendirilmesinin miimkiin olmadigi, zaman zaman yasanan teknik
aksakliklarin veya internete erisim sorunlarinin olumsuz etkisinin ¢ok ciddi

bicimde hissedildigi ortaya gikmistir.

Stirecin Ogrencilerde diisiinme bi¢imini degistirdigi ve oOgrencilerin
olaylar1 sorgulama bigimini etkiledigi goriilmiistiir. Bu baglamda siiregte,
analitik ve yansitic1 diisiinmenin desteklendigi ortaya ¢ikmistir. Bu, arastirma
ve sorgulama igin siirecte tesvik edilmelerinden kaynaklanmistir. Bunun
yaninda herhangi bir kaynaga bagli olmadan belirtilen, diger bir ifadeyle
o0grencinin kendine ait olan goriislerinin degerli goriilmesi ve diistindiiklerini
diledikleri gibi rahatlikla ifade etme imkanina sahip olmalarinin da etkisinin
oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, siiregteki kisisel anlayislar, yaratici fikirler,
kisiye ozglinliik gibi degerlerin ogrenciler tarafindan daha fazla dnemsenen

ozellikler olarak algilandigini da gostermistir.

Ayrica, stirecin 6grencileri aragtirmaya sevk ederek, bir kaynaga bagh
kalmadan, yogun bir emekle calismalarini sonuglandirmalarina imkan verdigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin belirli asamalar1 gerceklestirerek kendilerinin bir
seyler tiretmelerini sagladig1 ve {iiretilenlerin de sahiplenildigi sonucu ortaya

¢cikmistir.

Bu noktada siirecin degerlendirme anlayisinin biiyiik katkisinin oldugu
ve Ogretimi destekledigi diistiniilmiistiir. Siirecteki degerlendirme, 6grenciler
tarafindan farkli olarak nitelenmistir. Hatta bu durum, kimi ogrenciler
tarafindan siiregte bir degerlendirmenin yapilmadig1 yoniinde eksik bir
algilamanin  olusmasina sebep olmustur. Bununla birlikte siirecin

degerlendirme anlayisini tam olarak benimsemeyenlerin oldugu, geleneksel
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uygulamalarda oldugu gibi degerlendirme ic¢in smavlarin yapilmasinin
gerektigini savunanlar oldugu goriilmiistiir. Bu durumun da sinavlara yonelik
hazirhk asamasinda Ogrenmenin gergeklestigi inancimi tasidiklarindan

kaynaklandig: goriilmiistiir.

Arastirmada varilan bir diger sonug ise siirecin sayisal derslerde pek
basarili olamayacagina iliskin 6grenci algilarmin ortaya ¢ikmis olmasidir. Bu,
siirece yoOnelik olumsuz bir tutumdan ziyade sayisal derslerdeki mevcut
ogretim anlayiglarindan kaynaklanmaktadir. Ogrenciler islettikleri zihinsel
siiregte, e-portfolyo siirecinin anlayisi ile sayisal derslerin 0gretimine yonelik
izlenen anlayislar1 bagdastiramamis ve bu nedenle olumsuz bir tutum

sergilemislerdir.

Son olarak, arastirmada ogrencilerin, e-portfolyo 6gretim siirecini bir¢ok
agidan arzulanan niteliklere sahip bir 6gretim siireci olarak algiladiklar1 ve
siirece yonelik olduk¢a olumlu tutumlar gelistirdikleri sonucu ortaya ¢ikmuistir.
Bununla birlikte stiregle ilgili algi ve tutumlarinda, mevcut Ogretim
anlayislarindan kaynakli aliskanliklarin ve beklentilerin izlerinin oldugu, ilk
defa boyle bir siirece dahil olmalarmin ve farkli siireclerin uygulandigini

O0grenim hayatlarinda gormemis olmalarinin da etkisinin oldugu gortilmiistiir.
5.2.2. Ogretimi Yapilan Konulara Yénelik Algi ve Tutuma Iliskin Sonuglar

Bu boliimde, arastirma sonunda siirecte Ogretimi yapilan konulara
yonelik 6grenen tutumu ve Ogrenme algilarina iligkin sonuglar oncelikle
kavram tabanli ele alinmis ve daha sonra ulagilan genel sonuglara yer

verilmistir.

“Strateji” konusunun algilanmasina yénelik sonuglar: Ogrencilerin siireg
oncesindeki strateji ile ilgili algilamalarina bakildiginda, stratejinin Oziine
vurgu yapmaktan ziyade stratejinin ¢evreledigi unsurlara esdeger anlamlarla

stratejiye kavramina yonelik yiikleme yaptiklar1 goriilmiistiir. Bir bakima
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stratejiyi oldugundan daha dar kapsamda ve altinda yer alan kavramlarla
tanimladiklar1 ortaya gikmistir. Ogrencilerdeki kavrama iligkin bu algilama
farkliligi, siire¢ Oncesinde konu hakkinda aslinda net bir fikre sahip
olmadiklarimi gostermistir. @grencilerin siire¢ sonrast goriislerinde ise strateji
ile ilgili olarak algilamalarda iki temel yonelimin oldugu dikkati ¢ekmistir. Bu
yonelimlerden ilkinde Ogrencilerin soru ifadeleri kullanarak agiklama
getirmeye calistiklari, digerinde ise hem anlam hem de kullamilan ifadeler

bakimindan genel bir degerlendirme yapmis olduklar: goriilmiistiir.

Bununla birlikte siire¢ sonrasinda stratejinin 6gretim siirecinin biitiintinii
ve her Ogesini kapsayan bir goriingii olarak algilandigi ortaya gikmustir.
Stratejinin genel oldugu ve izahinda nasil/hangi sorulariyla beslendigi yonelik
bir anlamlandirma yapilmistir. Ayrica Ogrencilerin, siire¢ Oncesi durumlari
dikkate alindiginda siire¢ sonrasinda daha c¢ok isin felsefesi agisindan
anlamlandirmalar gercgeklestirdikleri goriilmiistiir. Bunun yani sira siireglerle
ilgili 0grenci sorgulamalarinin daha da derinlestirildigi ortaya ¢ikmistir. Bu
durum e-portfolyo siirecinin, strateji konusunun literatiire paralel bigimde

algilanmasina katki sagladigini gostermistir.

Bununla birlikte 6grenciler strateji ile ilgili olarak, O6grenci merkezli bir
anlayisa sahip olduklar1 ve “6grenci” 6gesinin ¢ok boyutlu ve etkin bigimde ele
almarak degerlendirilmesi gerekliligine vurgu yaptiklar1 gortilmistiir.
Ogretmen nitelikleri ve dgretim ortami imkanlari diger dnemli vurgu unsurlari
olmustur. Ders ozellikleri ve gevresel faktorler de dikkate alinmasi gerekenler
arasinda gorildigi ortaya c¢ikmustir. Bu baglamda silire¢ sonrasinda,
ogrencilerin, stratejinin ¢ok boyutlu ve bir¢ok unsuru bir arada barindiran
ozellige sahip oldugu seklinde bir bakis agisina sahip olduklari sonucuna
varilmistir.

“Yontem” konusunun algilanmasina iliskin sonuglar: Ogrencilerin stireg

oncesinde yontem kavramina iliskin eksik ya da yanlis algilamalar igerisinde
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oldugu gortlmistiir. Bununla birlikte 6grencilerin ¢ogunlugunun var olan
“yontem” bilgisinin netliginin a¢ik olmadig: ortaya ¢ikmistir. Kavramla ilgili
genis kapsamli ifadelerin kullanimi, yontemin diger kavramlar arasindaki
yerinin tam olarak belirgin olmadigini gostermistir. Nitekim anlam bakimindan
yontemi cevreleyen kritik 6zelliklerden arinik bicimde bir algilamanin oldugu
ortaya c¢ikmistir. Bununla birlikte farkli bigimlerde ve derinlemesine bir
tanimlama ihtiyaci hissedildiginde kavram karmasasma yatkin bir durumun
oldugu goriilmiistiir. Slire¢ sonrasinda ise Ogrencilerin yontem ile strateji ve
teknik kavramlar arasinda kurduklan iliskilendirmeler dikkati ¢ekmistir. Bu,
siire¢ oncesi durumdan farkli ve ortaya ¢ikmasinin olumlu olarak goriildiigii
bir durum olarak degerlendirilmistir. Nitekim ogrenciler siire¢ sonrasinda, alan
yazinlarinda da belirtildigi bicimde yontem ile diger kavramlar arasindaki
iliskileri dogru bicimde ve vurgulayarak yansitmiglardir.

Ogrencilerin yéntem kavramina iliskin “6grenci” unsurunu 6n plana
cikartmalariyla, algilamalarinin  6grenmede birey odakli cagdas egitim
paradigmalariyla paralellik arz ettii sonucunu dogurmustur. Ayrica,
ogrencilerde bu kavramlarla ilgili olarak da “Ogrenci” G6gesinin yer etmis
olmasinda, uygulanan e-portfolyo siirecinin 6grenen merkezli bir eksende
gerceklestirilmis olmasinin etkili oldugu sonucuna varilmistir.

“Teknik” konusunun algilanmasina iliskin sonuclar: Siireg dncesinde teknik
ile ilgili olarak 6grencilerin bir kisminin bir fikir yiiriitemedigi veya bilmedigi
digerlerinin ise kavrama yonelik oldukga smirlandirici veya yanhs algilamalar
icerisinde oldugu gortlmiistiir. Bu durum 6grencilerin siire¢ 6ncesinde teknik
hakkinda smirli bilgilere sahip oldugunu agik bicimde gostermistir. Siireg
sonrasinda ise teknik ile ilgili algilamalar siire¢ Oncesinde sahip olunan
yanhgliklarin yer almadigi goriilmiistiir. Bununla beraber siire¢ sonrasinda
daha Ozele indirgenmis tamimlamalar yapildig1 goriilmiistiir. Ayrica

algilamalarin, “teknik” ile ilgili literatiirde yer alan tanimlar ve nitelik belirtme
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bigimleriyle paralellik arz ettigi ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte 6grencilerin
siire¢ sonrasinda, teknigi ile diger kavramlar arasinda dogru bigimde bir anlam
baginin kuruldugu gortilmiistiir. Siire¢ sonrasinda teknigin uygulamaya gegme
asamasi olmasmndan hareketle uygun ancak cesitligin devam ettigi

algilamalarin olustugu ortaya ¢ikmustr.

Son olarak, 6grenciler tarafindan bu {i¢ kavramin dogru ve bir 6gretim
siirecinin olmazsa olmazlar1 bi¢iminde algilandig1 sonucuna varilmistir.
Kavramlarin baslangicta benzer bicimde anlamlandirildig: ve stiregle birlikte
algilamalarinda farklarina iliskin bir dontisiimiin gergeklestigi goriilmiistiir.
Bununla birlikte 6grenciler tarafindan bu {i¢ kavramin birbirlerinden ayn
diistintilemeyecek bicimde iligkili olduklarma dair fikirlerinin belirginlestigi
gorilmistiir. Ayn1i zamanda kavramlar aras: iliskinin hiyerarsik veya i¢ ige

oldugu seklinde algilandig1 ortaya ¢ikmaistir.

Konulara yonelik tutumlara iliskin sonuglar: Ogrencilerin konulara ydnelik
tutumlarmin onlar1 algilama bicimleriyle siki baglar icerisinde oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin strateji, yontem ve tekniklerin degisen bicimde
hayata gecirilmesi inancimi tasidiklar1 gorilmistiir. Algilamalara iliskin
sonuglarda ortaya c¢ikan durumlara gore bir se¢im yapilmasmn ve
izlenilmesinin gerektigi yoniinde bir tutum sahip olduklar: ortaya ¢ikmistir. Bu
kapsamda, bir ders igerisinde farkli anlayislar1 yaklasimla 6gretimin daha etkili
olacagr inanicini tasidiklar: ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte baz1 6grencilerin
bu anlayislar: sergilerken dis etkenlerin Onemine vurgu yaptiklari, istekli
olmalarma karsin uygulamada bazi yaklasimlarin sergilenip sergilenemeyecegi

hususunda endise ve olumsuz bir kaygi duyduklar: goriilmiistiir.

Ogrencilerin, dgretim siirecinde, yiiksek diizey amaglar cergevesinde,
ogrenenlerin sahip olduklar1 tiim yonler dikkate alinmasi gerektigi inancin

tasidiklar: ortaya ¢ikmustir.
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Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun &grenenin merkeze alindig1 ve
aktif oldugu uygulamalar igerisinde olma veya bu uygulamalar1 hayata gecirme
istegi icerisinde olduklar1 goriilmiistiir. Bunlarin hayata gegirilmesinde de
ogrenenin kendini rahat hissedecegi ve giiven duyacag bir ortamimn

olusturulmasi gerektigine inandiklari ortaya ¢ikmistir.

Bunlarla birlikte Ogrencilerin, Ogrenenlerin Ogretim siireci igerisinde
sorgulama yapmalarinin gerekliligine vurgu yaptiklari, bunu gerceklestirmek
icin istekli olduklar1 goriilmiistiir. Bu konudaki tutumlarinin sekillenmesinde
sirecin olumlu katkilar1 oldugu sonucuna varilmistir. Aym zamanda
ogrencilerin mevcut Ogretim anlayislarindan bu agidan bir bigimde

etkilendikleri gortlmiistiir.

Ogrencilerin tercih ettikleri ve kendilerini yakin hissettikleri strateji,
yontem ve tekniklerin olmasiyla birlikte tiim bunlarin gesitli kosullar ve
etkenler dogrultusunda degisen bicimde hayata gegirilmesi inancini tasidiklar:
gorilmistiir. Bu kapsamda, bir ders igerisinde farkli yaklasimlarin
sergilenmesiyle Ogretimin daha etkili olacagi inanicinm1 tasidiklar1 ortaya
cikmugtir. Ogrencilerin bir kismimin i¢ ve dis etkenlerin sahip oldugu 6neme
binaen, uygulamakta istekli olmalarina karsmn bazi yaklasimlarin sergilenip
sergilenemeyecegi hususunda endise ve olumsuz bir kaygi duyduklar

gorilmiistiir.

Ogrenciler siireg sonrasinda, Ogrenenlerin sahip olduklarinin tiim
yoniiyle dikkate alinmasi ve buna gore bir yaklasimin sergilenmesi gerektigi
inancina sahip olmuslardir. Biiyiik bir ¢cogunlugunun Ogrenenin merkeze
alindig1 ve aktif oldugu uygulamalar igerisinde olma veya bu uygulamalar:
hayata gecirme istegi tasidig1 ortaya ¢ikmistir. Bunlarla birlikte bahse konu olan

kavramlarin hayata gecirilmesi asamasinda oOgrenenin kendini rahat
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hissedecegi ve giliven duyacagi bir ortamin olusturulmas: gerekliligine de
inandiklar1 da gortilmiistiir.

E-Portfolyo siirecinin yeni bakis acgilar1 saglayarak, derinlemesine
yapilan sorgulamalarla 6grencilerin ¢ok yonlii algilamalarini besledigi ortaya
¢ikmustir. Buna bagh olarak da e-portfolyo siirecinin Ogrencilerin, konulara
iliskin tutumlarinda olumlu yonde degisiklik meydana getirdigi, daha 6nce var
olan olumsuz kaygilar1 azalttig1 ve bazi konularda gerceklestirebilme inancim
arttirdigi ortaya gikmustir.

Son olarak, e-portfolyo siirecinde, 6grenmedeki dogrulugun ve konu
hakimiyetinin yiiksek oranda saglandigi, kavramlar ve aralarindaki iligkilerin
derinlemesine ve dogru bi¢cimde anlamlandirildii gortilmiistiir. Bununla
birlikte isletilen siirecin, 6grencilerin 6greneni merkeze alan anlayislara yonelik

olumlu tutumlarin kazanilmasinda etkili oldugu sonucuna varilmstir.
5.3. Oneriler

Arastirma bulgularmma dayali olarak gelistirilen Oneriler asagida

maddeler halinde sunulmustur:

e Yiiksek Ogretim kurumlarinda 6grenim goren oOgrencilere yonelik e-
portfolyo stireci uygulamalar1 hayata gecirilmelidir. Siireg, baslangic

itibariyle 6grencilerin bitirme 6devlerinde/projelerinde yiiriitiilebilir.

e E-Portfolyo siirecinin tasidigi anlayis yiiksek ogretim kurumlarmin

politikalar1 arasinda yerini almali ve hayata gecirilmelidir.

e E-Portfolyo siireci, yiiriitiilebilirlik ve hedef kitlenin erigebilirlilik
agisindan mevcut teknolojik alt yapilara uygun hazirlanmalidur.
o Ogretmenlik meslegi alaninda hizmet dncesi egitim programlarinda e-

portfolyo stirecine yer verilmelidir.
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e E-Portfolyo siirecinde, 6grencilerin ihtiyaglarina cevap verebilecek, konu
alan1 ve teknik destek uzmanlarindan olusan danismanlik ve destek
hizmetlerine yer verilmelidir.

e E-Portfolyo siirecinde yiiriitillen Ogretim anlayigmma sahip benzer
uygulamalarin yayginlastirilmasi gereklidir.

Yeni arastirmalar i¢in 6neriler:

e E-Portfolyo siirecinin 0Ogrencinin akademik basarisina etkisinin

belirlenmesine yonelik arastirmalar yapilabilir.

e E-Portfolyo siirecinin uygulamali ve mesleki derslerdeki performansimin

cesitli agilardan degerlendirilmeye alindig1 calismalar yapilabilir.

e Farkl disiplinlere ait derslerde e-portfolyo siirecinin nasil algilandigina
ve siirece yoOnelik ne tiir tutumlar gelistirildigini ortaya koyan

arastirmalar yapilabilir.

e E-Portfolyo siirecinin 0zellikle sayisal derslerdeki uygulanabilirlik

diizeyini ortaya koyan arastirmalar yapilabilir.

e Benzer siireclerin etkili bigcimde yiiriitilmesini saglamak amaciyla

uygulayicilara yonelik genel gergeveler gelistirilebilir.

e E-Portfolyo siirecinde kullanilmak {izere esnek yapida tasarlanmis paket

yazilimlar tiretme veya web ortamlari olusturma galismalar: yapilabilir.

e E-Portfolyo siirecine uygun olarak hazirlanacak 6grenme nesneleri

tizerine arastirmalar yapilabilir.

e E-Portfolyo siirecine dahil olacak Ogrencilerin tasimasi gereken

yeterliklerinin tespit edilmesine yonelik ¢alismalar yapilabilir.
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EKLER

EK 1: ON-OZELLIK BELIRLEME ANKETI

Degerli arkadaslar,

Yapacagimiz bir arastirmaya zemin teskil etmesi igin sizlerin bazi Kkisisel
bilgilerinize gereksinim duyulmaktadir. Bu amagcla asagida sizlere sorulacak sorulara
ictenlikle cevap vereceginizi ummaktayiz. Her soruyu dikkatle okuduktan sonra ilgili
seceneklerden size en uygun olani isaretleyiniz. Yapacagmiz katkilardan dolay1 simdiden
tesekkiir ederiz.

Adiniz Soyadiniz
Numaraniz
Boliimiiniiz

O Bilgisayar Ogrt. (I. Ogretim) O Elektronik Ogrt. (I. Ogretim)

O Bilgisayar Ogrt. (II. Ogretim) O Elektronik Ogrt. (II. Ogretim)

1. Bilgisayara sahip olma durumum

OKendime ait bir kisisel bilgisayarim var.

LKendime ait bir bilgisayar yok ancak gerektiginde kolaylikla ulasabilecegim ve

kullanabilecegim bir bilgisayar var.

OKendime ait bir bilgisayar olmadig gibi gerektiginde kolaylikla ulasabilecegim ve
kullanabilecegim bir bilgisayar da yok.

2. Internet baglantisina sahip olma durumum

LKendime ait internet baglantim var.

LKendime ait internet baglantim yok ancak gerektiginde kolaylikla ulasabilecegim ve
kullanabilecegim internet baglantisi var.

UKendime ait internet baglantim olmadig: gibi gerektiginde kolaylikla ulasabilecegim ve

kullanabilecegim internet baglantisi da yok.

3. E-posta adresine sahip olma durumum

Ce-Posta adresim var: ......oovvveveeeieniniieecei@.ieen.

Le-Posta adresim yok.
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EK 2: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

Bu sorular, “e-Portfolyo Ogretim Siirecinin Ogrenen Tutumlarma ve Ogrenme Algilarma

Etkisi” isimli aragtirmanin yar1 yapilandirilmig goriismeleri i¢in hazirlanmistir.

A. e-Portfolyo Ogretim Siirecine iliskin Sorular

1.
2.

Neden boyle bir uygulamaya goniillii olarak katildin?

Uygulamaya icin ismini yazdirdiginda, nasil bir beklenti igersindeydin? Beklentilerinle
uygulamay1 karsilastirdiginda neler sdyleyebilirsin?

Uygulamada 6gretimi yapilan konular1 arkadaslarinla, gesitli internet teknolojilerini kullanarak
(tartisma platformu, e-posta, sohbet odasi), tartisma imkanina sahip oldunuz. Bu evrede
yapmis oldugun goriis alisverislerinin sana olan katkisini nasil gériiyorsun?

Bu uygulamada farkli olarak gordiigiin seyler nelerdir?

Sizden amag belirlemeniz istendi. Amacin belirleme siirecinde neler hissettin? (Kolay mi1 oldu?
Zor mu oldu? Sebeplerini agiklar misin? -varsa- Yasadigin zorluklar nelerdi? Zorluklarin
kaynaklar: nelerdi?)

Tim uygulama goz Oniine getirdiginde zorluklar-kolayliklar yasadin mi? Bu zorluklar-
kolayliklar neler oldu?

Reklamlarda (afis, televizyon vs) bir iiriinii tanitirken, en iddial1 olan yanlar1 yani o iiriiniin can
alic1 diyebilecegimiz yonleri kitlelere sunulur. Boylelikle o iirtiniin insanlar {izerindeki gekim
gilici artirilir. Insanlar o {iriine yonelir. Siireci baglangicindan sonuna kadar gdzden

gecirdiginde uygulamay1 ve anlayisini bir iiriin olarak diisiiniirsen, hangi 6zelliklerini veya

iddial1 yanlarmi reklamda kullanirdin? (Ornegin, sloganlarin neler olurdu?)

Uygulamada, bir etkinlige katildiginda, bir gérevi yerine getirirken, iiriintinii olustururken vs.
hissettigin duygular neler oldu?
Ogrenme sorumlulugunun sende olmasi sana nasil bir duygu kazandirdi? Her seyi senin

yapman, arastirman ve 6grenme i¢in ¢aba harcaman nasil bir duygu?

. e-Portfolyo 6gretim siireci ile geleneksel sinif 6gretimi arasinda senin agindan nasil bir farklilik

var?

. Sen bu stirecte portfolyonun ne oldugunu anlayabildin mi? Kisaca e-Portfolyo nasil bir siirece

benziyor? (Hayali bir Ogretmene benzetirsek, bu O6gretmeninin sinifa girmesinden dersi

sonlandirmasina kadar neler yapacagini sdyler misin?)
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12. Benzer bir siirecin diger derslerinde de yiiriitiilmesini ister misin?

13. Ogretmenlik hayatinda (e-)portfolyonun yeri olacak mi1?

B. Ogretimi Yapilan Konulara iliskin Sorular

Kisaca strateji, yontem ve teknik denince aklina ne geliyor?

Bu ticii arasinda nasil bir iligki var?

Uygulama siirecinin tiimiini gozden gecirdiginde; 6gretimi yaptigimiz konular hakkinda
bizim sizlere sundugumuz bilgi alanlar1 disinda, konuyu baska kaynaklardan (farkli kitaplar,
internet sayfalar1 vs) da yararlanma ihtiyaci hissettin mi? Hig¢ farkli kaynaklara da bagvurdun
mu? Arastirma yapma ihtiyaci hissettin mi?

e-Portfolyo ile 6grenmekle, bir kaynak kitab1 veya ders kitabini/notunu okuyarak (ki genelde
bu sekilde O6grenme gergeklestiriliyor) 6grenme arasinda karsilastirma yaptiginda, hangisi
ogrenmede kalicilig1 daha fazla saglardi? Konuya hakim olmaya daha fazla yardimei olurdu?
Ogretmen aday1 olarak diisiindiigiinde, sence bir dgretmen stratejisini belirlerken neleri
dikkate almalidir?

Ogretmen aday1 olarak diisiindiigiinde, sence bir 6gretmen ydntemi belirlerken neleri dikkate
almalidir?

Ogretmen aday1 olarak diisiindiigiinde, sence bir 6gretmen teknigi belirlerken neleri dikkate
almalidir?

[leride 6gretmen oldugunda, stratejiyi, yontemi ve teknigi belirlerken neler yapmam gerektigi
biliyorum diyebiliyor musun?

Ogretimini yaptigimiz konulari dikkate aldiginda, kendine yakin gordiigiin bir strateji —
yontem - teknigin var oldugunu soyleyebilir misin? Neden?

10. Son olarak soylemek istediginiz (elestiri ya da tavsiye bazinda) seyler var m1?

NOTLAR:




257

EK 3: EEPORTFOLYO OGRETIM SURECINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Degerli arkadaslar,

e-Portfolyo 0gretim siirecine yonelik baz1 goriislere gereksinim duyulmaktadir. Bu amagcla asagida
sizlere sorulacak sorulara ictenlikle cevap vereceginizi ummaktayiz. Her soruyu dikkatle okuduktan sonra
ilgili seceneklerden size en uygun olani isaretleyiniz. Yapacaginz katkilardan dolay:1 simdiden tesekkiir

ederiz.

Asagidaki ifadelere ait goriislerinizi ifadenin sag tarafindaki uygun kutucugu
isaretleyerek belirtiniz. Sol taraftaki derecelendirme hemen altta bulunan katilma
diizeylerini yansitmaktadir.

1: Tamamen Katilmiyorum

2: Katilmiyorum

3: Kismen Katiliyorum

4: Katiliyorum

5: Tamamen Katiliyorum

e-Portfolyo 6gretim siirecinde,

MO1. ... kendimi derse yonelik daha ¢ok giidiilerim.

MO02. ... belirli bir zaman sinirlamasinin olmamasi, zamanimu etkili ve verimli
yonetmeme katki saglar inancindayim.

MO03. ... aragtirmaya daha istekli olurum.

MO04. ... derse motive olamam.

MO5. ... dersle ilgili iletisim kurmak igin elektronik ortamlar: kullanmay1 sevmem.

MO6. ... olaylar1 ve olgular: algilamamin arttigini hissederim.

MQO7. ... 6grenmem daha kolay olur inancindayim.

MO8. ... derste daha fazla ¢aba sarf etmekten sikilirim.

MO09. ... kendi amacimi olugturma firsat1 verilmesi hosuma gider.

MI0. ... degerlendirilmemin ¢ok yonlii yapilmasindan mutlu olurum.

M11. ... firsat egitliginin sunulmasi bana giiven verir.

M12. ... saglanan hareket serbestisi (bir mekana bagli olmama) daha verimli
olmami saglar inancindayim.

M13. ... ders etkinliklerinde daha rahat olurum.

M14. ... derse yonelik ¢gabamin artacagl inancindayim.

M15. ... kendimi kontrol etme imkan verilmesinden hoglanirim.

M16. ... dersle ilgili calismalarimi sahiplenirim.

M17. ... galismalarimla ilgili sorumluluk almak beni rahatsiz eder.

M18. ... dersteki gelisimimi daha iyi yansitabilme egiliminde olurum.
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Tutum 6l¢eginin devami

Asagidaki ifadelere ait goriislerinizi ifadenin sag tarafindaki uygun kutucugu
isaretleyerek belirtiniz. Sol taraftaki derecelendirme hemen altta bulunan katilma
diizeylerini yansitmaktadir.

1: Tamamen Katilmryorum

2: Katilmiyorum

3: Kismen Katiliyorum

4: Katiliyorum

5: Tamamen Katiliyorum

e-Portfolyo 6gretim siirecinde,

M19. ... konular igerisindeki kavramlar: daha iyi kavrama egiliminde olurum.

M20. ... gesitli teknolojileri kullanma becerim artar inancindayim.

M21. ... gelisimime bakilarak degerlendirilme yapilmasindan rahatsizlik duyarim.

M22. ... kararlarimda bana verilen sorumluluk kendime giiven duymamui saglar.

M23. ... kendimi disipline edebilme egiliminde olurum.

M24. ... 6grenmeyi 6grenmem daha kolay olur inancimdayim.

M25. ... farkli bakis acilarina sahip olmama yardimci olmasindan hoslanirim.

M26. ... daha fazla 6grenme sorumlulugu vermesi nedenliyle kendimi gergin
hissederim.

M27. ... farkli goriislerimi arkadaslarimla daha rahat paylagsma egiliminde olurum.

M28. ... kendi gelisimimde nelere dikkat edecegimi daha iyi tespit etme egiliminde
olurum.

M29. ... 6gretim ortaminin kendime 6zgii oldugunu hissetmek bana giiven verir.

M30. ... olaylar1 ve olgular1 yorumlayabilmede daha rahat olurum.

M31. ... yorumlama kabiliyetimin artacagi inancindayim.

M32. ... daha etkilesimli ortamda bulunmaktan zevk alirim.

M33. ... kendi anlamlarimi olusturmada bana firsat verildigini hissederim.

M34. ... kendi gelisimime karar vermek beni gergin yapar.

M35. ... dersle ilgili birden fazla kaynaktan yararlanmak hosuma gider.

M36. ... hangi kriterlere gore degerlendirilmeye tabi tutulacagimi bilmek isterim.

M37. ... galismalarimda nelerin olacagina karar verme firsatinin verilmesinden
hoslanirim.

M38. ... kendime olan giivenim azalir.




EK 4: FAKTOR ANALIZi SONUC TABLOSU

Bilesen Matrisi
Bilesen
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18
sl 0,635
s2 0,456 -0,418
s3 0,577
s4
s5 -0,409 0,47
s6 0,376 -0,438
s7 -0,451 0,367
s8 0,359 0,361
s9 0,423 0,417
s10 0,485 -0,356
s11 0,579 0,359 -0,365
s12 -0,454
s13 -0,377 0,434
sl14 0,351
s15 -0,423
s16 -0,481 0,423
sl7 -0,417
s18 0,423 | -0,505
s19 0,634
s20 0,553
s21 0,606
s22 0,596 | 0,366
s23 0,556 0,352
s24 0,654
s25 -0,535 0,381
s26 0,652
s27 0,399
s28 0,523 | -0,434
s29 0,426
s30 0,562

64¢



Tablonun devami

Bilesen

1 2 3 4 5 6 7 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18
s31 0,499 -0,388
s32 0,537 0,351
s33 0,394 | -0,393
s34 -0,501 -0,358
s35 0,63
s36 -0,457 0,36
s37 0,428 0,427
s38 0,698
s39 0,504
s40 0,548
s41 0,572
s42 0,559
s43 0,644
s44
s45 0,589
s46 0,54
s47
s48 -0,418
s49 0,545
s50
s51 -0,381
s52 0,596
s53 0,505
s54 0,431
s55 0,39 -0,434
s56 0,455 0,408
s57 0,582
s58 0,383 0,393 04
s59 0,487 -0,396
s60 0,464

Cikartma Yontemi: Temel Bilesenler Analizi. 18 bilesen ¢ikartildi.

09¢
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EK 5: NITEL COZUMLEME SURECINDE QSR Nvivo7 EKRAN ORNEKLERI
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EK 7: E-PORTFOLYO DEGERLENDIRME YONERGESI MADDELERI (GENEL)

(Biitiinciil)

ACIKLAMA: Hazirlanan portfolyo c¢alismalar1 sonucunda ortaya konan iirtinlerde; konu

hakimiyeti, yaratic1 diisiinme, problem ¢6zme, sunum organizasyonu dikkate alinr. Strateji,

yontem ve teknik esaslar1 goz oniinde bulundurulur.

Puan

15

Calisma, konuya uygun, konu hakimiyeti ¢ok iyi, strateji/yontem/teknik esaslar1 (anlayislari, kritik
ozellikleri ve uygulama bicimi gibi) g6z oniinde bulundurulur ve sunum organizasyonu
(olaylar/olgular arasi iliskilendirmeler, anlam biitiinliigii gibi) unsurlar1 iyi diizeyde kullanlir.

Yaraticilik ve giic acikca ortaya konur.

Calisma, konuya uygun, konu hakimiyeti agik¢a gozlenir, strateji/yontem/teknik esaslar1 (anlayislari,
kritik 6zellikleri ve uygulama bi¢imi gibi) uygulanir, sunum organizasyonu (olaylar/olgular arasi
iliskilendirmeler, anlam biitiinliigii gibi) unsurlar1 kullanlir. Yaraticilign ve giicii gozlemek

mumkindiir.

Calisma, konuya uygun ancak konu hdakimiyeti orta diizeyde strateji/yontem/teknik esaslar1
(anlayislari, kritik oOzellikleri ve uygulama bicimi gibi) uygulanmasinda eksiklikler gozlenir,
genellikle uygun olmayan ya da orta diizeyde sunum organizasyonu (olaylar/olgular arasi
iliskilendirmeler, anlam biitiinliigii gibi) unsurlar: kullanimi s6z konusudur. Yaraticilik ve gii¢ actk¢a

gozlenmez.

Calisma, biitliniiyle konuya uygun degil ve konu hakimiyeti sinurli, strateji/yontem/teknik esaslar:
(anlayislari, kritik 6zellikleri ve uygulama bigimi gibi) anlasilmaz ya da sinirh diizeyde goz 6niinde
bulundurulur. Sunum organizasyonu (olaylar/olgular arasi iliskilendirmeler, anlam biitiinltigii gibi)
unsurlarin kullanma ¢abasi olsa da uygun kullanim s6z konusu degildir. Yaraticihk ve gii¢ az

gozlenir.

Calisma, konuyla iligkili olmakla beraber konu anlayisini ¢ok az diizeyde yansitir, konu hakimiyeti
¢ok az ya da ¢aligma tamamlanmus, hicbir ¢aba yok, strateji/yontem/teknik esaslar: (anlayiglari, kritik
ozellikleri ve uygulama bigimi gibi) gozlenmez. Sunum organizasyonu (olaylar/olgular arasi

iliskilendirmeler, anlam biittinliigii gibi) unsurlar1 kullanilmaz.

Caligma, teslim edilmez.
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EK 8: E-PORTFOLYO PORTALINDAN EKRAN ORNEKLERI
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(= Gosterip Yaptirma Yontemi - Windows Internet Explorer
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Ve G| @ costern Yaptma Yéntem

sl
Meslek Dersi 7l
18 Mart 2007 Pazar
Gésterip Yaptirma Y&n. Sinan ogretmen:
Taertiy "Bugiinkii kenumuz civata yapma. Civatalar kenusunu meslek teknolojisi dersinde garmistik. Kisaca bilgilerimizi tekrarlayahm.
Tartisma
Soru - Cevap * Civata nedir? (iki é6grenciden dogru cevap al)
Gosterip Yaptirma & Kag cesit civata vardir? (Dogru cevap asldiktan sonrs, degisik civats Srneklerini goster ve gesitlerine gore égrencilerin segim yspmasinr sagls)
o s Cwatalar ne tir tiiriidiir? (56 ilen bi cevabini ai)
S ek ola Bildiginiz gibi crvatalar endistride cok fazla yerde kullanimaktadir. Bunun igin civata yapimi mesleginiz agisindan son derece snemlidir. Simdi ben size islem basamaklanina gére bir
= civatanin nasil yapilacadin gésterecegim. Dikkatli izlemeniz, sizin cvata yapiminiz kolaylastiracaktir,
& ipuglan =
=7 Incelediginiz bu Grnek bir meslek egitimi ile ilgiliydi. Ancak her tirli gésteri igin benzer bir durum olusturmal mimiindr,
Ornek Olay UYGULAMA!
Rol Oynama
Mikro Ogretim Ornsk olsyr ckudunuz, Simdi assdidaki kontrol listesin doldurunuz, Sonucy arkadash 7 Issiniz, vapilacak tartis katihniz,
(4] véntemler Savfasi - -
P KONTROL LISTEST
[54] Gniteler Sayfast Yapilan islemler/ [Evet [Kismen [Hayir
®.: Epunit Ana Sayfa (Gosteri igin uygun bir konunun/becerinin secilmistir. [e) [e) (o)
3 Ana Savfa [Gosteri igin gerekli hazirliklar ve gevresel duzenlemelern yapimisti, 3] O O
(Gosterinin amacl aciklanmastir, &) @) @)
Son Giincelleme: 2 [Gosteriyi herkesin go g ve i bir dii ) [e) [3) W
[Gosteri konusunun Garencinin Gneeden bildikler lle lgisi kuralmustur. [3) [e) [s)
[Ogrencilerin yasantilarindan yararlanmistir. O [+) [3)
[Gosteri yapilirken acik-anlagilir ifade kullanimistr. %) &) o
Fﬁsten sonunda 63rencilere uygulama yaptinlacaktir. [} [e) )
-

[ € Inkernet | ®epio0 -

Eitti

Ornek Olay Yintem dows Internet Explorer,

G - [Eroiaerios e 5] <] e 28

Dosya Dizen Geririm  SkKulenianler  Aralar  Yardm

& @ | @ 0mek Olay Vantemi

ORNEK OLAY YONTEMI
18 Mart 2007 Pazar
Brenek Olay Yontemi Ornek olay yéntemi olmus va da olmasi muhtemel bir olayin 5rencilers sunulmasi ve sonrasinda 8rnek olay icindeki problem cercevesinde sorulan serularla tartisma ortami
= olusturulmasi esasina dayall bir yontemdir. Grnek olay yazili metin biciminde olabildii gibi, senaryo bigimindeki filmler, gazetslerden, aniardan, cesitl kitaplardan alinmig parcalarda
Diiz Anlabim olabilir. Sunulan ernek olayin guncel yasamdan, olmasi, &grencilerin ilgisini gekmesi agsindan onemlidir. Boylece ofrenciler benzer problemlerle karsilastiklarinda nasi
Tartisma davranacaklari yonunde bir deneyim sahibi de olabilirler. Gergek bir olay bulunmamasi durumunda da, olasi olaylar yazilabilir. Yénetimin genel amaci bdrencilerin karar wverme,
secme ve genel anlamda problem cozme becerilerine katlada bulunmaldtadir (Bilen, 1955: 176 - 179; Sonmez, 2001: 286 - 237).
Soru - Cevap
Gasterip Yaptrma Ofrenci merkezli bir yontem olup, sgretmenin iyi bir hazirlik yapmasini gerektirir. Efer olay iyi dille agilanmamis (yazilma ise tarusmadan yeterince sonug alinamayabilir. Ayrica
= lealabalik siniflar da uygulamale guctur.
Grnek Olay
o Bu yontemden yeterince verimli bigimde yararlanmal istiyorsaniz;
@ Grmek olay + Olusmus ya da olmas muhtemel G3rendilerin ilgisini gekecek bir Grnek olay belifleyiniz. Dersin konusu ile ilgili olmasinda yarar vardir.
) o Olayi siz yazacakeiniz, dikkat cekici bir anlatm tarzi benimseyiniz. =
Touclan e Olayin tartisilacadi sorulan dikkatiice seginiz.
:F risa Test « Olayi mumknse sorulari ile birlikte snceden ogrencilere veriniz. Boylelikle hazirlanarale gelmelerini saglamis alursunuz.
Rol Oynama & Tarhsmay dikkatlice yénetiniz.
Mikro Ogretim o Tartismada buyuk grup tartismas: teknigi, va da kiigik grup tartismas: tekniklerinden grup 44, grup 66 y1 da kullanabilirsiniz. Ama bunlan snceden planlayiniz.
[ Yontemler Sayfasi & Sonucu belirleyip, zetlenmesine rehberlik ediniz.
[¥4] (initeler Sayfas:
ry - ¥ontemi kendi grencilik yasantinizi gozden gegirerek bugine kadar, bu yéntem uyguiendiginda nasil bir ortam olustu, neler yasadiniz, 6gretmen nasil bir tavir sergiliyordu? Bu
- Epunit Ana Sayfa kenuda hatir yaziniz ve e
&Y Ana Sayfa
Bence bu yéntem uyg hangi srnekl leceginin nceden b, gerekmektedir.
Zaman zaman dgretmenlerimiz rnek vermeye cabsiyordu. Ancak bazen iyi secilmemis Grnekler konunun
Son g neden oluyor...
L)
Bitti & mntermnet | & w0 v
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(@ BiyTk Grup Tartismas: Teknid
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18 Mart 2007 Pazar

Biiyiik Grup Tartismasi

Seminer

Konferans

Biiyiik Grup Tarbismas:
F warss

ﬁi 0. Uygulama

e vontemi
Kiigitk Grup Tartismas

Panel
Beyin Firtinasi

Alt1 Sapkah Diisiinme
[3] Teknikler sayfasi
[*4] Gniteler sayfast
®.: Epunit Ana Sayfa
&Y Ana Sayfa

Son Gincellem:

X-Portfolio Web Sitesi

Biiyiik Grup Tartismasi ile Tlgili Serbest Kiirsii

mustoe77@yahoo.com Mesaj tarihi : 04.05.2005 11:17:44
6zg sana katilmadigim nokts senin tartisma ortamlarinin getirisi olmadigint s3ylemendir. Tartisma olmass sence insanlar kend:
dogrtuylarlyla hareket etmezlermiydi. Olaylara f 2 Tabiki tartisma ortami insanlara saygil
R s (AT o T e e (e (T e e e T e A et e e e P e et b (e T T AT e

Ozgiir AYDIN steaweman@hotmail.com Mesaj tarihi : 04.05.2005 10:50:01
Musticim ;

Hangi konuda bana katilmadigini belirtirsen cevap hakki da vermis olursun.iisti kapal bir anlami iiyorum ki ben
tartisma ortamlarinin kaldinlmasi hususunda bir konuya da deginmedim. Ben olayin sadece saygi meselesi iizerinde yorum yaptim. Sanirim
kiirsiiyii ilk sayfalarindan itibaren okumadan yorum yapryorsun.

mustoe mustnen@yahou com

:03.05.2005 22:0
um. Tartisma ortamlarinin ortadan kaldirildigm:

Grup tarthismasi cok yararh bir . Ben Ozgiir ark
diisiinsenize herkes kendi dogru bildigi yanhsla yasamak zorunda kalirlard:.
steaweman@hotmail.com Mesaj tarihi : 03.05.2005 04:36:45

03.05.2005 04:3

Mesaj tal

Mesaj tarihi : 28.04.2005 11:35:52
gériisii benim icin
cadele mi edilmeli? ashinda ortaya
ndiginiz de hicte gériindiigii gibi

2 naneldetam;malanm z catismaya
dénmektedir. Oysa gecmisten bugiine toplum olarak t. i ( alma) hikmet vardir’ sozii bizim
toplumumuza aittir. miizakere, miinazara, miinakasa vs vs bunlarin hepsi farkh tar’tlsma teknikleridir. Peki yitird| siind!
szellid nsanlarimiza geri kazandiriimasi nasil olacaktir? Elbette céziimii ertelemeyle degil. Sizlerinde yazdig yasayarak ve
ortamlari olusturarak bu zellik kazandinlmaldir. * aynesi istir kisi i

kimseye sadece sozlii olarak diisiincelere sayg
yeterli degildir. Kisacasi (mevcut olan) tarbisma kii
degildir.

biiyiik deger tasiyor. Gizel
koydugunuz sorun kiiciik bir sorun de

[ € Internet

Windows Internet Explorer.

&) htp:filocah

.

Dosya Dizen Gerimim Sk Kullanianlar

Araglar Yardm

w P [@H\zmauenm.z

[

Hizmetlerimiz

e-Portfolio Takvi

Girev Listesi

* Tarhisma Platformu

Sohbet Odas:

Dilek Kutusu

X-Portfolio Web Sitesi

Hizmetlerimiz
Sizin Ekledikleriniz
EGITIMDE FELSEFEYE YETERINCE GNEM VERIYOR MUYUZ?

1

05.04.2005 16:05:30

Felsefe hakkindaki gérislerim bazi arkadas\arl fena kizdirmis olmali.Arkadas "Kendine
soramadidin sorulan sordudu igin mi?" demis.Ben hayatim da hichir ehemmiyeti olmayan
sorular kendime sormam.Insanin kafasini karlstlrmaktan baska hicbir ise yaramayan
sorular.Arkadagimiz kendisine hic sormus mu acaba "Ben nicin yaratildim?”.Isterse felsefi bir
cevap vereyim:"Insan dusunen bir hayvandir."veya“hayvanlar yaratimis daha sonra
gelisme evresinden gegerek insan olmug.Atalanmiz maymundur bunu da unutmayalm.Ama
biz nekadar vefasiziz atalanmizi suanda kafeslerde tutuyoruz!l11"Bunlan birisine batsin diye
sdylemiyorum,
disundum de felsefenin amac problemleri gézmek dedil yeni bir problem ortaya koymak ve
baylece felsefe hig bir zaman ¢gziime ulagamaz. hep bir lknsirdéngii icerisinde varhgini
surdurir. fakat editim sisteminin de felsefeden yararlanmasi gerekir ¢lnkd felsefe ne
yapilmasi gerektidi hakkinda dustince acida ckanr yani ihtiyac dretir. egitimde bu ihtiyaclan
bir takim filtrelerden gecirerek eyleme donusturur. yani edtim ve felsefe bir ikili olarak
caligabilir.

Felsefe sadeceeditimde dedil hayatmizin her alaninda gerekli,bu nedenleki oncelikle felsefe
kavramuni iyi bilmeli ve ona gore davranmaliyiz

ugur arkadisima sesleniyorum felsefe sadece akimdan ibaret degil.Buytik felesfecilerin
eyup esmek digundidu sey insanlara iyi bir seyler biramak.iyi felsefecilerin felsefesinden bahset 6n yargi | 06.04.2005 15:56:53
ile yaklasma litfen

selam; felsefeye bu sekilde bakman acgikgasi uzucu bir durum.bir surd 1af kalabalig.yok yaa!
bu 5ek\\de yorumlamakla zaten ilgisiz oldugun gorinmekte.ciinki felsefe sandidin gibi basit
deqgil arkadagim.merak ettim acikcasi nesi batiya bu kadar.senin kendine sormaya cesaret
etmedgin sorular sordudu icin mi?

Felsefeyi egitimde nasil kullanacadiz?Felsefe bana gére bir sirt bos |aftan olusmus, hicbirsey
Kamil AYDIN ifade etmeyen laf kalabalidi.Felsefeye verecedimiz dnemi biraz da baska seylere bize daha 06.04.2005 13:44:48
faydal olan seylere versek daha iyi olmaz mi?

Egitimde felsefe tabiki de gerekli. akim makim degil. kimse bilgisini birilerine empoze etmeye
calisti@ini zannetmiyorum.

Ben felsefenin editimde faydal olacadini zan netmiyorum.Hele hele bukadar 6n varai
varken!!!

Kamil AYDIN 0.04.2005 13:25:46

koksal

Remzi CELiK 07.04.2005 02:52:42

giilsiim butanri 06.04.2005 17:08:26

Selim 6ZDEM 06.04.2005 12:59:16

koksal iyigiin 06.04.2005 12:41:13

€3

Bitti

[ € mntermet
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e-Portfolyo Alamim
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Sule ALTIN

Amacim:
Beyin firinasi tekniginin ogrencilerin sosyallesmesine katkisini belirlemek.

Bu Amaci Secmemdeki Nedenlerim:

Bu teknidin uygulanabilmesi icin toplum olarak ivi bir zemin hazirlanabilmesi gerekiyor. Insanlann ézguvenlerinin olusmasinda toplum ve
ailedeki yetistirme tarzi cok onemli. Okullanmizdaki editimcilerin ve &drencilerin farkh fikirlere ack olmamasi ve boyle bir durumda da
gdsterecedi tepkilerin fikir ve konusma cercevesinin disina gikabilmesi 6neli bir sorundur. Bu teknidin uygulamp yayainlasmas: ddrencilerin
fikirlerini beyan etmede rahath@mni artinr. Hizh disandp, toparlayip ifade edebilmesini saglar. Toplumuzda tartisma ortamlanni ve fikir
aligverisini hizlandinp gelistirir.

Sinflanmizin kalabalik olmasi ve édrencilerimizin bu teknige aliskan olmamasi bu teknidin uygulanmasinda sikinti dogurur. Bu teknidin
orneklerinin az olmasi, insanlann bilgisiz olmas ve dider tartisma teknikleriyle kanstinlabilmesi sorun olusturur.

veya
Bu teknidin uygulanmasi asamasindaki problemleri en aza indirecek ve uygulanabilirlidini sadlamak. Toplumun yetistirme tarzi ve genel
ozelliklerine gore teknidin gelistirilmesi ve ana cercevesi disina ckmadan dedistirimesi. Yontemi en verimli sekilde uygulayabilmek calisma
sonunda ulasmayl umdudum seydir.

Bu teknigin uzun yillar verimli bir sekilde uygulanmasi sonucunda drencilerin daha rahat, Gzgtivenli, saygih ve demokratik oldugunu garmek
de uzak amaclanmi temsile der.

Amacima Ulasmada Beni Olumlu ve Olumsuz Etkileyecek Faktérlel
Olumlu Faktdrler

Bu konuda arastirma yapmaktan keyif alinm

Insan psikolojisiyle ilgilenirim

Tartisma konusundaki sikintilan yasiyor ve sikayet ediyorum

Kaynak konusunda sikintl yasamayacadimi dusuniyorum

Olumsuz Faktbrler

Internet baglantisinda sikint yasiyorum
Gergek hayatta bu teknigin uygulandid bir 6rnedini bulmada zorluk ¢ekerim
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OZGECMIS

Sivas ili merkez ilgesinde 11.11.1978 tarihinde dogdum. Hatay ili merkez
(Antakya) ilgesinde, 1983 yilinda basladigim ilk, orta ve lise 6grenimimi 1994 yilinda
tamamladim. 1995 yilinda Firat Universitesi Teknik Bilimler Meslek Yiiksek Okulu
Bilgisayar Programciligi On-lisans programina kaydimi yaptirdim. Ancak buradaki
O0grenimime devam etmeyerek, 1996 yilinda ayni iiniversitenin Teknik Egitim Fakiiltesi
Elektronik Bilgisayar Egitimi Boliimii Bilgisayar Ogretmenligi lisans programina

kaydimi yaptirdim.

Lisans programindan 2000 yilimin Haziran ayinda iyi derece ile mezun oldum.
Aymi yilin Eyliil ayinda Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri
Anabilim Dali Egitim Teknolojileri Bilim Dal1 yiiksek lisans programina kaydimi
yaptirdim. “Web Tabanli Ogretimin Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme
Dersinde Ogrenci Basarisina Etkisi (F.U. Teknik Egitim Fakiiltesi Ornegi)” baslkl tez
¢alismasini sunarak 2002 yili Aralik ayinda bu programi tamamladim. Ayni enstitiiniin
2003 yilinda agtig1 kontenjanla Egitim Bilimleri Anabilim Dali doktora programina
kaydimi yaptirdim. Doktora programu siiresince akademik calismalarimi desteklemek,
uzmanlik alanimla ilgili bilgilerimi ve deneyimlerimi zenginlestirmek ve uluslararasi
uygulamalar1 dogrudan tecriibe etmek amaciyla ¢esitli iilkelerde gerceklestirilen
etkinliklere ve projelere aktif bigimde katildim. Bununla birlikte ¢alistigim kurumun
sahipligini yaptig1 “e-Portfolio Process in Vocational Education” ve yine kurumun
ortak oldugu “Learning Through Emotions” isimli uluslararas: iki projede, proje

yOneticisi olarak yer almaktayim.

Lisans mezuniyetim olan 2000 yilindan buyana Firat Universitesi Teknik Egitim
Fakiiltesi Dekanligi'na bagli Egitim Bilimleri Boliimii'nde gorev yapmaktaymm. Evli ve

bir erkek ¢ocuk sahibiyim.
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