T.C
FIRAT UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI
SOSYAL BILGILER OGRETMENLIGI BILIM DALI

SOSYAL BILGILER OGRETIMINDE
TAM OGRENME MODELININ UYGULANABILIRLIGI

YUKSEK LISANS TEZI

DANISMAN HAZIRLAYAN
YRD. DOC.DR. ZAFER CAKMAK ABBAS KARACA

ELAZIG - 2007



ONAY

T.C.
FIRAT UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI
SOSYAL BILGILER OGRETMENLIGI BILIM DALI

SOSYAL BILGILER OGRETIMINDE
TAM OGRENME MODELININ UYGULANABILIRLIGI

YUKSEK LISANS TEZI

Bu tez, .../.../2007 tarihinde asagidaki jiiri tarafindan oy birligi/ oy ¢oklugu ile yiiksek

lisans tezi olarak kabul edilmistir.

Danigman Uye Uye

Bu tezin kabulii, Sosyal Bilimler Enstitiisii Yonetim Kurulu’nun ...../...../..... tarih ve

......................... sayil1 karariyla onaylanmigtir.



II

OZET

Yiiksek Lisans Tezi

Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Tam Ogrenme Modelinin Uygulanabilirligi

Abbas Karaca

Firat Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
[Ikdgretim Anabilim Dali
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dali

2007; Sayfa: IX + 89

[Ikogretim ¢agindaki dgrencilerin bilgi seviyeleri, anlama kabiliyetleri ve
diisiince yapilar1 goz oniinde bulundurularak, farkli bilimlerdeki bilgileri tek tek
degil bir biitiin igerisinde 6grencilere kavratmayi amaglamaktadir. Somut bir
ornek verecek olursak; Tiirkiye’nin cografi bolgeleri Cografya biliminin bir
konusudur, oncelikle dgrencilere Sosyal Bilgiler Dersinde Tiirkiye tanitildiktan
sonra, Tarihin bir konusu olan Tiirkiye tarihine gegilerek konular arasinda bir
biitinliilk olusturulmasi1 amaglanir. Bdylece; Tiirkiye’yi taniyan bir Ogrenci,
Anadolu’nun bir Tiirk yurdu haline gelmesini daha rahatlikla kavrayacaktir.

Bu arastirmada ise; dersin uygulanisi esnasinda kullanilmasi gereken
egitim modelleri {izerinde durulmustur. Yapilan aragtirmada geleneksel 6gretim
modellerinin ¢ogu Ogrenmeyi tam olarak saglayamadigi, ogrencilere ezbere
dayal1 bir 6gretim yapildigi, 68retmeni aktif bir duruma getirirken, 6grencileri

pasif yaptig1 ortaya ¢ikmustir. (Gliven, 2005, say1.69)
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Olusan bu sorunlar1 gidermek i¢in J.B. Bloom tarafindan ortaya atilan ve
sistemli bir sekilde gelistirilen Tam Ogrenme Modelinin, sinif ortaminda
kullanilmas1 halinde bu sorunlarin ¢ogunun ortadan kalktig1 goriilmiistiir.

Amacimiz; 6gretmen agisindan zahmetli fakat 6grenciler agisindan zevkli
ve tam 6grenmenin olusabilecegi bu modeli, degerli meslektaglarimiz tarafindan
kullanilmas1 ve 6gretimin kalitesini arttirmaktir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Tiirkiye, J.B. Bloom, Tam
Ogrenme Modeli, Ogretim.
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Social sciences education aims at teaching the information of different
sciences as a whole not one by one by taking into consideration the structure of
thought, the ability of understanding, and the level of information in the students
of primary education. For instance, the geographical regions of Turkey are the
subject of science of Geography. Firstly, Turkey should be introduced to the
students in social sciences lessons. After introducing of Turkey, it is necessary to
talk about the history of Turkey. Thus a unity will be formed between the
subjects. As a result; the student who knows Turkey very well can easily
understand how. Anatolia has become Turks homeland.

In this research; teaching methods that are necessary in the practice of
lesson is explained. According to the research Classical teaching methods are
not enough for education. Because classical teaching methods educate the
memorization of lessons and these methods makes the role of teacher as active

while the role of students becomes passive.
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So as to prevent the bad effects of classical methods in education, Bloom
has developed a model called as a full education model. Practicing the model of
Bloom in classroom will solve the problems of classical methods.

Our aim is to explain the fact that teachers should use this model which
provide students with full education which is so entertaining for children but
difficult for teacher. This model has increased the Quality of education.

Key words: Social Sciences, Turkey; J.B. Bloom, Mastery Learning,
Teaching.
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ONSOZ

Stirekli degisen ve gelisen diinyada, egitimden beklenen islevlerin giin
gectikce artmasi; cagimiz egitimcilerini stirekli olarak yeni yontem ve stratejiler
iiretmeye yoOnlendirmektedir. Amaci bireyin hem 6znel olarak hem de nesnel
olarak sosyallesmesini saglamak olan Sosyal Bilgiler de bu degisken yapiya
sahip olmas1 gerekmektedir.

Bu arastirmada sosyal bilgiler dersinde son zamanlarin en moda ve islevli
egitim modeli olarak ortaya ¢ikan tam Ogrenme modelinin uygulanmasina
yonelik bir arastirma yapilmgtir.

Aragtirmanin birinci boliimiinde; problem durumu, arastirmanin amaci,
hipotezler, arastirmanin O6nemi, sirlhiliklar, sayiltilar ve tamimlara yer
verilmistir. Ikinci béliimde; literatiir incelemesi ve ilgili arastirmalara; {iciincii
bolimde yontem; dordiincii boliimde bulgular ve yorumlara; besinci boliimde ise
0zet, sonug ve Onerilere yer verilmistir.

Yiiksek Lisans egitimim boyunca destek ve yardimlarin1 gordiiglim biitiin
hocalarima, arastirmanin yaziminda ve denetlenmesinde biiylik emegi gecen
hocalarim Yrd. Dog. Dr. Burhan Akpunar’a, Yrd. Dog¢. Dr. ibrahim Yasar
Kazu’ya, Yrd. Dog¢. Dr. Mehmet Turan’a, Yrd. Do¢. Dr.Bahadir Kdksalan’a,
arastirma boyunca elestirileri ile yol gosteren hocam Yrd. Dog¢. Dr. Zafer

CAKMAK ’a tesekkiir ederim.

ELAZIG- 2007 Abbas KARACA



BOLUM I
1. GIRIS

Bu béliimde problem, arastirmanin amaci, alt amaglari, 6nemi, sayitlilar,

siirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Egitim tarihimize baktigimizda, 6grenme ile 6grenme sorunlarmnin her
donemde egitimcilerin dikkatini ¢eken konularin basinda geldigi goriilmektedir.
Egitimin belki de hi¢ olmadigi kadar oOnemsendigi ve oOn plana ¢iktigi
giiniimiizde de 6grenme, glindemin bas siralarinda yer almaktadir. Bugiin biitiin
toplumlar, sahip olduklar1 en degerli kaynaklarin baginda gelen geng beyinlerini,
egitmede adeta yaris halinde bulunmaktadir. Nitekim egitim; giiniimiizde

toplumlarin gelecegini belirleyen stratejik bir konu olarak ele alinmaktadir.

Cagimizin egitim durumlart geregi, 6grencinin hazir bulunusluk diizeyi,
yasamadan beklentileri, yetenekleri, ilgi ve istekleri farklilik gostermektedir. Bu
bilgiler 15181inda egitim anlayisinda ¢agin getirdigi yeniliklere ve degismelere
acik hale getirilmelidir.

Klasik egitim anlayiginda; 6gretmen diiz anlatim, yazdirma ve benzeri
gibi yontemleri kullanarak hedefe ulasmayr amaglamaktadir. Bu durum,
Ogretmeni aktif bir duruma getiritken, asil hedef olan, 0grenmeyi
gerceklestirecek olan 0grenciyi, pasif hale getirmekte, 6grencinin okula, sinifa,
Ogretmene ve derse karsi ilgisini zayiflatmakta ve 6grenmeye karsi istekliligini
yok etmektedir.

Tim o6grencilerin algilama diizeylerinin, ilgi ve isteklerinin, hazir
bulunugluk diizeylerinin farkli oldugu gerceginden hareketle, hedeflere ulasmay1
kolaylastirici, toplumun ihtiyaglarina cevap verebilecek 0gretim modellerinin
kullanilmas1 bir zorunluluktur. Bu modellerden biri olan tam 6grenme modeli
son zamanlarda, kullanilmas1 yayginlasan, gelismis iilkelerde siklikla kullanilan,

cagin egitim anlayigina uygun bir 6gretim modelidir. Klasik egitim anlayigini



reddeden, uygun ortamlar saglandig1 takdirde biitiin 6grencilerin hedeflenen
davranisi gosterebilecegini savunan bir yaklagimdir.

Bu aragtirmada tam §grenme modelinin ilkogretim 6, 7 ve 8. sinif Sosyal
Bilgiler 6gretiminde kullanilmasi gereken bir model oldugu, bu modelin son
zamanlarda Sosyal Bilgiler dersi hakkinda ortaya ¢ikan bazi olumsuz durumlari
ortadan kaldirabilecegi lizerinde durulacaktir. Bu olumsuz durumlar:

* Genelde diiz anlatim yontemi ile dersler islendiginden &grenciler
tarafindan uyku getirici bir ders olarak goriiliir.

» Ogrenci pasif bir konumda oldugundan, derse karsi olumsuz bir tavir
takimir. Ogrenci dersten sikilir.

= Ezbere dayali anlayisla 6gretim yapildigindan, ulagilmak istenen hedefe
cok zor ulagilir (Yanpar, 1997:7).

Tam 6grenme fikri oldukea eskidir ve 1920’lere dayanir. Carleton
Washburne ve arkadaslarina ait Winnetka planinda bu goriise yer vermistir.
1960’larda tam 6grenme fikrinin programli 6gretim olarak ortaya ¢iktig1 goriiliir.
John B. Carroll’'un tam O6grenme (Mastery Learning) isimli yapitinda one
stirdiigii okul 6grenme modelini J. Benjamin Bloom tam 6grenme modeline
dontstiiriip bunu gurup basarisina yoneltmek istemistir (Bloom, 1995:2).

Bloom, okulda 6grenme kurami adi verdigi bu kurumda okul ortami gibi
toplu 6grenmelerde gozlenen bireysel farkliliklarin nedenlerini incelemekte ve
bu tiir bireysel farkliliklart 6grenci, okul ve toplum yararina olacak sekilde en
aza indirmek i¢in alinmasi gerekli 6nlemleri agiklamaya ¢alismaktadir. Diger bir
deyisle, okulda 6grenme kurami ya da tam Ogrenme modeli; ek zaman ve
ogrenme olanaklar1 sagladiginda, hemen hemen tiim ogrencilerin okullarda
ogretilmek istenen tiim yeni davraniglar1 6grenebilecegini ileri stirmektedir.

Tam 6grenme modelinin etkili bir bigimde uygulanmasi i¢in baz1 adimlar
gereklidir. Bu adimlar sirasiyla:

»  Ogretime baslamadan &nce, kazandirilmak istenen hedeflerin davranis
cinsinde ifade edilmeleri gerekmektedir. Hedef davranislar, 6gretim
ortamini diizenlenmesi, 6grenmedeki gii¢liik ve eksiklerin belirlenmesi
ve tam 6grenme diizeyinin tanimlanmasi i¢in gereklidir.

»  Ogretim iyi tanimlanmus 6gretme iiniteleri ile érgiitlenmelidir.



Bir iiniteden digerine ge¢mek icin islenen iinitede 6grencilerin tam
o0grenme hedefine ulagmasi gerekir.

Her {nitenin sonunda ogrencilere doniit saglayacak, &grenme
giicliiklerini teshis etmeye yonelik izleme testleri verilmeli elde edilen
sonuglara gore 6grencilerdeki 6grenme eksiklikleri tamamlanmalidir.
Ogrenme igin dgrencilere gerekli siire verilmelidir.

Ogretim hizmetinin niteligi basarty:1 arttiran en nemli faktérdiir. Bu
amagla Ogretim, Ogrencileri giris davramiglarina  uygun olarak
diizenlenmeli, davraniglar arasindaki 6n kosul iliskiler belirlenmeli,
ogrenciler 6grenme isine karsi giidiilenerek, 6grenme isine aktif olarak
katilmalar1 saglanmalidir.

Bir {nitenin tam O6grenme modeline uygun olarak islenebilmesi icin

ogretmenlerin asagidaki islemleri sira ile yapmalar1 gerekir:

Ilgili ders programinda islenecek iinitenin hedef ve davranislari ile
bunlarin ger¢geklesmesini saglayacak konular incelenip belirlenir.
Islenecek {initenin Ogrenilebilmesi icin gerekli olan 6n kosul
davraniglarinin neler oldugu saptanir.

Unitenin  islenmesine gecilmeden &nce Ogrencilerin  on  kosul
davraniglarina sahip olup olmadiklari, uygulanacak bir test veya
yapilacak bir yoklama ile belirlenir.

On kosul davranislarinda eksiklik ve yetersizlik goriiliirse bunlar igin
tamamlama ogretimi yapilir.

Tamamlama Ogretiminden sonra {initenin yeni davranislarin
kazandiracak 6grenme- 6gretme etkinliklerine gegilir.

Unitede  belirlenmis  olan  biitin  davramislarin  kazandirilmasi
etkinliklerinden  sonra, bu  davraniglarin  tam  kazandirilip
kazandirilmadigini anlamak i¢in izleme testi uygulanarak degerlendirme
yapilir (Jacobsen, 1985:222).

Degerlendirme sonucuna gore, gerekiyorsa tam 0grenme i¢in belirlenen

Olcilite ulasamamis 6grenciler igin, 6grenme eksik ve yanliglarimi diizeltmek,

tamamlamak iizere ek 6grenme- dgretme etkinliklerine yer verilir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; Sosyal Bilgiler dersinde, Tam Ogrenme
Modelinin geleneksel diiz anlatim yOntemine goére Ogrencilerin biligsel basari
diizeyleri tiizerindeki etkilerini belirlemektir. Tam 68renme modelinin
uygulandigr deney grubu ogrencilerin biligsel basarilarin1 6gretimin sonunda

%80 basariy1 yakalayabilmektir.
1.3 Hipotezler

H 1. Sosyal Bilgiler dersinde, Tam Ogrenme Modeli ile 6grenim géren
deney grubu ile kontrol grubu biligsel basar1 son-test puanlari arasinda anlamli

bir fark vardir.

H. 2. Kontrol grubunun 6n test- son test puanlar1 ortalamalar1 arasinda

anlaml bir fark vardir.

H. 3. Deney grubunun o6n test- son test puanlari ortalamalar1 arasinda

anlaml bir fark vardir.

H. 4. Deney grubu ile kontrol grubu son test puanlar1 ortalamalari

arasinda anlaml bir fark vardir.

H. 5. Deney grubu ile kontrol grubu erisi puanlar1 ortalamalar1 arasinda

anlamli bir fark vardir.
1.4 Arastirmanin Onemi

Son yillarda egitim-6gretim alaninda diinyada biylik hamleler yapilmistir.
Ozellikle sanayi devriminin ardindan Avrupa’da baslayan devrim niteliginde
sayilabilecek bu hamleler kisa bir siire sonra ABD’nin de katki ve ¢alismalariyla doruk
noktasina ulagsmistir. Bilgi ¢ag1 diye nitelendirilen bu donemde, diinyada kalic1 olmanin
kendi varligmi devam ettirebilmenin en O6nemli kaynagi olarak bilgi goriilmiistiir.
Bilgiyi elde etmek bu bilgilerin gelecek nesillere 6gretmek ve gelistirmek, daha etkili ve
daha hizli ve kalic1 6grenmelerin nasil saglanacagi sorununu dogurmustur. Bu baglamda

onlarca yeni 0grenme modeli, strateji ve yOntemi ortaya atilmis ve bu yeni model,



strateji ve yontemlerin egitim ve 6gretim ortaminda kullanilmasiyla Avrupa ve ABD

diinyaya yon veren devletler haline gelmislerdir.

Tiirkiye ise egitim-0gretim alaninda Avrupa’da ve ABD’de ki bu ¢alismalarin
cok gerisinde kalmis, Osmanli’dan kalma yontemlerle egitim-0gretim sistemini
diizenlemistir. Bu anlayisin Ulu Onderimiz Mustafa Kemal’in bizlere hedef olarak
ortaya koydugu “Hedefimiz ¢agdas muasir medeniyetlerinin seviyesine ulagmaktir”
hedefinden ¢ok uzak oldugu da bir gergektir. Biz egitimciler olarak Tiirkiye’nin bu
gelismelerin  karsisinda daha fazla sessiz kalmamasit gerektigini bu durumun
Tiirkiye’nin gelecegini biiyilik tehlike altina sokacagini savunuyoruz. Bu amagla J.B.
Bloom tarafindan ortaya atilan ve 6zellikle gelismis tilkelerde siklikla kullanilan Tam
Ogrenme Modeli’nin Klasik 6gretim model ve ydntemlerine gore cok daha basarili
olacagmi diisiiniiyoruz. Bu arastrmamzda da Tam Ogrenme Modeli’ne gore
diizenlenmis bir O0gretim ortaminda &grencilerin klasik model ve yontemlere gore
diizenlenmis bir 6gretim ortamina gore daha basarili olacaklarini deneysel yontem

kullanarak kanitlamaya calisacagiz.
1.5. Simirhliklar

Bu arastirma, 2004-2005 gretim yilinda Elazig il merkezinde bulunan Ozel
Diizey Dershanesi 7. siiflarda 6grenim goren; deney ve kontrol grubundan olusturulan

ogrenciler ile sinirhidir.

Bu arastirmada ilkogretim 7. simif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinin I.
tinitesinde yer alan bilissel ve duyussal davraniglar1 kapsama alinmis, diger iinite ve

dersler kapsam dis1 birakilmustir.
1.6. Sayiltilar

[Ikdgretim 7. siif Sosyal bilgiler dersinde Tam Ogrenme Modelinin

Uygulanmasi1 6grencinin biligsel ve duyussal 6grenmelerini arttirir.
1.7. Tammlar

Tam 68renme: Tam 6grenme modeli; J. B. Bloom tarafindan gelistirilmistir.

Ogrenciler arasinda gozlenen Ogrenme diizeyi farkliliklarimi en aza indirmeyi;



Ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun en iist diizeyde 6grenmelerini saglamay1 hedefleyen,
zihinsel 6zrii olmayan bir ¢cocuga gerekli zaman, 6n kosul 6grenmeler ve 6grenme icin
gerekli kosullar saglandigi zaman her O6grencinin Ogrenecegi varsayan bir Ggretim

modelidir ( Bloom, 1979: 1).

Bilissel Ogrenme: Bilissel 6grenmeler, zihinsel etkinliklerin agirlikta oldugu
davraniglar1 kapsar (Yalin, 2003). Bireyin ¢evresindeki diinyay1 anlama ve dgrenmesini
saglayan, aktif zihinsel faaliyetlerdeki gelisimine denir (Senemoglu, 2004: 32). Bilissel

alan, zihinsel O0grenmelerin ¢ogunlukta oldugu alandir (Bloom, 1956’dan Akt: Demirel,
1999:31).

Duyussal Ogrenme: Duyussal 6grenmeler, ilgi, tutum, tavir ve duygu gibi
davranis egilimlerini igerir (Yalm, 2003:73). Sevgi, korku, ilgi, tutum gibi duygusal

yonlerin baskin oldugu alandir (Karthwohl, 1964’ten Akt: Demirel, 1999: 31).



BOLUM II
LITERATUR INCELEMESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. TAM OGRENME MODELI

Tam Ogrenme modeli; O0grenciler arasinda goézlenen Ogrenme diizeyi
farkliliklarint en aza indirmeyi; O6grencilerin biiyliik ¢ogunlugunun en {ist
diizeyde 6grenmelerini saglamay1 hedeflemektedir. Zihinsel 6zrii olmayan bir
cocuga gerekli zaman, 6n kosul 6grenmeler ve 6grenme icin gerekli kosullar
saglandig1 zaman her 6grencinin 6grenecegi varsayilir.

Bloom, tam o6grenme modelini sistematik olarak gelistirdigi ‘Insan
Nitelikleri ve Okulda Ogrenme’ adli kitabinin 6n séziinde, tam Ogrenme
modelinin gelisimini su sekilde anlatmstir: ‘Iyi grenebilen ve iyi grenemeyen
ogrenciler vardir. Bireylerin 6grenme ile ilgili niteliklerinin biiyiik 6l¢tide kararlt
nitelikler oldugu saniliyordu. Ogrencilerin, uygun zeka, 6zel yetenek ve basari
testlerinin kullanilmas1 ile sayisal olarak da goriilebilecek derecede farkl
ogrenme giiclerine sahip bulunduklar1 gériisii baskindi. Iyi 6grenen 6grenciler
karmasik ve soyut fikirleri bile 6grenebilirlerken iyi 6grenemeyen 6grencilerin
sadece en yalin ve somut fikirleri 6grenebileceklerine inaniliyordu. Segme ve
dereceleme temellerine dayili olan biitiin {ilkelerdeki okullar ve hatta 6gretim
programlari boyle bir anlayis uyarinca bigimlendirilmisti. 1960’larin baglarinda,
Carroll’mm okulda 6grenme modeli bazilarimizin ilgisini ¢ekmeye basladi.
Carroll’in bu modeli soyle bir anlayis lizerine temellendirilmistir:

Hizli Ogrenebilen ve hizli O6grenemeyen Ogrenciler vardir. Kisinin
ogrenme hizinin degistirilip degistirilemeyecegini diistinmeksizin, yavas 6grenen
ogrencilerin de gerek duyduklart ek zaman ve yardim saglanarak onceden
belirlenmis bir 6grenme diizeyine getirilip getirilemeyeceklerini arastirmaya
koyulduk. Hem laboratuarlarda hem de c¢esitli iilkelerdeki okullarda siirdiiriilen
bu arastirmalar sonunda yavas 6grenenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun da hizh
ogrenenler kadar Ogrenebilecekleri goriildii. Ogrenme c¢abalarinda, hizh
Ogrenenler diizeyinde basarili olduklar1 zaman, hizli 6grenenlerden daha uzun

bir siirede ve ek yardimla 6grenmis bulunmalarina ragmen, yavas 6grenenlerde



aynmi derecede karmasik ve soyut fikirleri 6grenme, 6grendikleri bu fikirleri
karsilastiklar1 yeni problem durumlarinda kullanma ve 6grendiklerini digerleri
gibi uzun siirelerle unutmama egilimi gosterdiler. Ustelik bu son duruma gelen
yavag Ogrenenlerin okuldaki derslere karsi ilgileriyle bu dersler karsisindaki
tutumlarinin da hizli 6grenenlerdeki kadar olumlu ve yiiksek oldugu goriildii
(Binbastoglu, 1986: 78).

Gegtigimiz on yil iginde 68rencilerimle birlikte yaptigimiz arastirmalar
bizi su noktaya getirdi: uygun 6grenme kosullarinda, 6grenme giicii, 6grenme
hiz1 ve 6grenme isteklilik bakimindan 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu biiyiik
olgiide bir birine benzemektedir. Bu arastirmalardan 6zellikle 6grenme yetenegi
ve hiz1 ile ilgili olanlar, bu niteliklerin kisilerde farkli miktarlarda bulundugu
yukaridaki anlayislarin dogrulugunu siipheye diisiirdii. Bu arastirmalar, ayni
zamanda, yukaridaki goriislere uygun olan durumlara ancak Ogrenme
kosullarinin bireylerin 6grenme giicli, 6grenme hizi ve Ogrenmeye isteklilik

bakimindan gittikce daha da farkli bir hale getirdigini gostermistir. (Binbasioglu,
1986: 80).

Bloom tam 6grenme modelini gelistirmesinin nedeni olarak da: “Insanlar
arasinda zihinsel giicler bakimindan dogustan gelen baz1 farkliliklarin
bulundugunu inkar edemem. Ama bunlar, egitimin iriinii olarak sonradan
meydana getirilmekte olanlarin yaninda hemen hemen bir hictir” diyerek egitime
biiyiik bir pay tanimistir ( Bloom, 1979: 1).

Bloom, okulda 6grenme kurami adi verdigi bu kuramda okul ortami gibi
toplu 6grenmelerde gozlenen bireysel farkliliklarin nedenlerini incelemekte ve
bu tiir bireysel farkliliklart 6grenci, okul ve toplum yararina olacak sekilde en
aza indirmek i¢in alinmasi gerekli 6nlemleri agiklamaya ¢alismaktadir. Diger bir
deyisle, okulda 6grenme kurami ya da tam Ogrenme modeli; ek zaman ve
ogrenme olanaklar1 sagladiginda, hemen hemen tiim ogrencilerin okullarda

Ogretilmek istenen tiim yeni davraniglari Ogrenebilecegini ileri slirmektedir
(Sanemoglu, 1997: 446 ).

Bloom’un modelini olusturan temel sey, Ogrencilerin 6zge¢misinin
okulda can alic1 bir yere sahip oldugu ve 6grenmeye etki eden 6grenci 6zellikleri
ile Ogretimin niteliginin kontrol edilebilecegidir. Bloom’a gdre, isin

baslangicindan beri olumlu 6grenme kosullar1 saglanmis ise, diinyadaki herhangi



bir kisinin 6grenebildigi her seyi hemen hemen herkes 6grenebilir. (Bloom, 1979:
4).

Cagdas egitim anlayisina gore, egitim sistemleri, yalnizca yetenekliyi
secmekle yetinmeyip, yetenek gelistirme yollarini da bulmak zorundadirlar.
Baska bir degisle okullarin en temel gorevi, okuldaki 6gretmenler acisindan
bireysel farkliliklar1 arttirmak ya da aynen korumak degil, tam tersine bu
farkliliklar1 en aza indirmektir. Bu yaklasim, kazandirilmak istenen davraniglarin
yoklanmasi yerine, her smifta Ogrenenler, az Ogrenenler ve Ogrenmeyenler
Ogrenciler olacagi  sayiltisiyla  hareket eden; biitiin  yeteneklerin
gelistirilmesinden ¢ok, ancak segilen yeteneklere gelisme firsatinin verilmesini
amaclayan eleme-se¢me anlayisiyla da g¢elisir. Bloom’a gore, ogrenciler
arasindaki bireysel ayriliklardan, biiylik Olciide, hatalarla yiiklii olan okul
ogretim sistemi sorumludur. Geleneksel olarak okullar, 6gretmek durumunda
olduklarin1 Ogretebilmek icin her Ogrenciye esit firsat tanima gorevi ile
ylkiimliidiirler. En az hata ile isleyen (ya da hatalarin1 diizelten) bir okulda,
duyarli ve planl cabalarda gosterilirse, o okuldaki sistemi, etkililik yoniinden,
yiiksek nitelikli bir 6grenme sistemine yaklasabilir (Sanemoglu, 1997: 447).

Bloom tarafindan gelistirilen tam 6grenme kurami da toplu Ogretimde
uygun kosullar saglandiginda, oOgrencilerin biiylik bir kisminin, okullarin
Ogretme amacini giittiikkleri tiim yeni davraniglari, Ogrenebilecegi anlayisi
lizerine temellenir.

Bloom’a gore, okuldaki 6grenmeleri agiklama giiciinde olan ve “6zenle
kollanmalar1 halinde okullarda ‘hatadan arinmis’ bir 6gretim diizeni olusturmasi
beklenen” bir dereceye kadar da birbirlerine bagimli goriinen ii¢ degisken
sunlardir:

a. Ogretilmesi hedef alinan becerilerin 6grenilebilmesi igin gerekli 6n
sartlar1 olusturan ilgili 6n 6grenmelerin 6nceden gerceklesmis olma
derecesi.

b. Ogrencinin kendini 6grenmeye verme, grenme siirecini katilma veya
onun kendine 6grenmeye vermis ya da silirece katilmig bir duruma
getirilebilme derecesi.

c. Uygulamaya doniisen hali ile Ogretimin, Ogrenci ihtiyag¢larina

uygunluk derecesi (Sanemoglu, 1997: 448).
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Okulda &grenme modelinden de goriilebilecegi gibi “Ogrenme
Uriinleri”ni baslica iki degisken etkilemektedir. Bunlardan ilki, Bilissel Giris
Davramslarina ve Duyussal Gelis Ozelliklerini iceren “dgrenci nitelikleri”,
digeri ise, 0grenciye sunulan “0gretim hizmetinin niteligi’dir. Modele gore tam
ogrenme kuraminin ugrasit alani, Og8renci nitelikleri 6gretim ve Ogrenme
trtinleridir (Bloom, 1979: 29).

Tablo 1: Bloom’un tam 6grenme semasi (Bloom,1979: 72).

Ogrenci Nitelikleri Ogretim Ogrenme Uriinleri

l l l

Biligsel Girig Davranislari Ogrenme Diizeyi ve Cesidi

l !

Ogrenme Unitesi veya Uniteleri

l
Duyussal Giris Ozellikler Duyussal Uriinler

l l

Ogrenme Hiz1

2.1.1. OGRENME NIiTELIKLERi

2.1.1.1.  Bilissel Giris Davramslari:

Bloom’un okulda 6grenme modelinde (tam 6grenme modeli) “bilissel
giris davraniglar’” olarak belirtilen degisken, “okudugunu anlama” ve “dili
kullanma” giici gibi tiim Ogrenmelerde gerekli olan genel bilissel giris
davraniglar1 ile belli bir 6grenme iinitesindeki yeni davranislarin 6grenilmesini
kolaylastiran etmenler tagimaktadir. Tam Ogrenme kuraminda da bilissel giris
davraniglari, yeni Ogrenme initelerinin gerekli kildigi ©6n &grenmeler,
ogrenmenin aciklamasinda onem tasir. Ogrenciye 6grenme firsatr verilmek
isteniyorsa, biligsel giris davraniglarinin tam program gelistirmede hem de
ogretimde 0grencinin ilgili 6n 6grenmelerinin bir pargasi olarak kesinlikle goz
onilinde tutulmasi gerekir.

Belli bir donemde gergeklestirilen 6grenmeler ileriki donemler i¢in temel
olusturacak bu da Ogrenci niteligini etkileyecektir. Bir dersin 6grenme

tinitelerinin kendi igerisinde siki bir asamalik gosterdigi hallerde bir iinitenin tam
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olarak Ogrenilmesi o ders ile ilgili diger {initelerin 6grenilmesini kolaylastirir.
Biitiin tam 6grenmeler baz1 6grenmelere kolaylik gosterir (Bloom,1979: 29-63).

[k 6grenme {initesinde tamamlamadan birakilan 6grenme eksikleri ikinci
iinitede daha biiylik sayida da tamamlanmis 6grenme eksiklerine doniismekte.
Bu eksiklikler ileriki {initelerde daha da artmaktadir. Ciinkii bu nitelikteki her
O0grenme tinitesi kendisinden gelen iinitelerin 6n kosullarin1 hazirlar. Bu 6n
kosullar tam 6grenmeyi ve bilissel giris davranislarini etkileyecektir.

Biligsel giris davraniglar1 ile basar1 arasindaki iliskiyi inceleyen
arastirmalarda biligsel giris davraniglarini initelerde gergeklesen Ogrenme
diizeylerindeki degiskenlerin yarisina kadarim1 agiklayabilme giiciindedir.
Biligsel giris davranislari, 6grenmeyi O6nemli Olgiide etkilemekle birlikte bir

Ogrenme Unitesinin tam olarak 6grenilmesine tek basina giivence altina alamaz

(Bloom, 1979: 5.29-70).

2.1.1.2.  Duyussal Giris Ozellikleri:

Duyussal giris ozellikleri, 6grencinin 6grenme linitesine karsi ilgisinin,
tutumunun ve akademik benlik kavraminin bir bileskesidir (Bloom,1979: 70).

Bloom’a gore “bir 6grencinin belli bir {niteyi iyi Ogrenmesi igin,
Ogrenilecek olan yeni iiniteye agik olmasi, o iiniteyi 0grenmeye karsi istek
duymas1 ve gicliiklerle karsilasmasi halinde bu giicliikleri asabilmesi
gerekmektedir. Ogrencinin bir 6grenme {iinitesini dgrenmeye gelisme giidiisii
veya istegi bir dereceye kadar onun bu 6grenme lnitesine benzettigi ya da
onunla iligkili bulundugu 6nceki O6grenme {initeleri ile ilgili basarili ya da
basarisizliginin algilayis sekline baglidir (Bloom,1979: 71).

Duyussal giris 6zellikleri ile 6grencinin:

a) Ders ve konuya karsi ilgi ve tutumu

b) Okuldaki 6grenmelere yonelik ilgi ve tutumu

c¢) Ogrencinin kendi kendine tutumu, gosterilmektedir.

Yapilan incelemeler, bir derse ilginin bu dersteki 6grenmeleri olumlu
yonde etkiledigini gostermektedir. Bu derse ilgi ve ona karst olumlu tutumun
okullarda goriilen 6grenme diizeyi farkliliklarini bir 6l¢iisti olan varyansin dortte

birine kadar bir kismina komuta etme giiciine sahip oldugu tahmin edilmektedir.



12

Okula yeni baslayan c¢ocuklarin biiyiik ¢cogunlugunun baslangigta, okul
ve okulda ki 6grenmeye iliskin tutumlarinin pek belirgin olmadig: bilinmektedir.
Cocuklar, genellikle ilkokulu ilk yillariyla birlikte okul ve okuldaki 6grenmeye
iligkin dogrudan yasantilar edinmeye baslarlar. Bu yasantilar ¢ocugun duyussal
giris Ozelliklerini etkileyecektir. Bu da tam 6grenmeyi zorlastirir.

Duyussal giris 6zellikleri arasinda basariy:r belirlemede en giiclii etkiye
“akademik benlik kavrami sahiptir”. Bu kavram; 6grencinin 6grenme 0z
gecmisine dayalt olarak, amaclarda tutarli O6grenme diizeyine ulasip
ulasmayacagina iliskin kendini algilayis bi¢imi olarak tanimlanabilir.

Bloom’a gore o6grencilerin olumsuz duyussal giris Ozelliklerine sahip
bulunduklar1 bir {initeyi yeterli bir diizeyde 6grenmeleri olanaksiz degildir.
Ancak, boyle bir sonucun elde edilmesi ¢ok giictlir. Bu durumda 6grenme iinitesi
olumsuz duyussal giris 6zellikleri ile baglayan Ogrencilerin belli bir diizeye
kadar 6grenebilmeleri i¢cin aymi iiniteyi olumlu duyussal giris 6zellikleri ile
baslamis 6grencilere gore daha yiiksek nitelikli bir 6gretim hizmetine gerek

duymalar1 beklenir ( Bloom, 1979: 70-106 ).

2.1.2. OKULDA OGRENME MODELININ UYGULANMASI

Tam 6grenme modelinin uygulanip basar1 saglanabilmesi i¢in her egitim
durumunda:

Ipuclar1 bulunmalidir. Kimi 6grenciler icin ipuglar yazili kaynaklardan
alabilir. Kimi 6grenciler i¢in bunlar sozlii agiklamalar seklinde olabilir. Kimi
ogrenciler ise gosteri, model ve aciklamalarin birlesimi ya da daha bagka ipuglari
kullanabilir.

Pekistire¢ bulunmahdir. Bu pekistiregler 6grenciye iginde yasanilan
kiiltiirel degerlere, dersin niteligine, zamana, yere ve kazandirilacak hedef
davraniglara gore ayarlanmalidir.

Ogrencinin etkin katihmi saglanmalidir. Bu katilim agik ve zihinsel
bicimde olabilir. Ogrencinin kendisi icin yaptig1 yineleme ve alistirmalarda
katilganligin 6l¢iiti olabilir.

Doniit ve diizeltme bulunmahldir. Tam 6grenmenin basarili oldugu
goriilen durumlarda sdyle bir yolun tutuldugu goézlenmektedir: Ogrencilere, hem

onlarin eldeki tinitede neler 6grenmis bulunduklarini, hem de dizideki diger
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iiniteye gegmeden Once daha neleri 6grenmeleri gerektigini belirleme amaci
giiden izleme testleri uygulanmakta ve Ogretmenin yOnetiminde bu testlerin
sonuglarinda 6grenciler etkili sekilde yararlanmaktadir. Her iinitenin sonunda
yapilan izleme tiirii degerlendirme sonuglarina bakilarak, her 6grencinin eksik ve
yanliglart belirlenmeli: sonra bunlar giderici ek Ogretim yapilmalidir.
Ogrencinin her {initedeki eksik ve yanlislart diizeltilmeden diger iiniteye
gecilmemelidir. Bu, 06grenciler arasindaki 6grenme hizi ve farkliliklarini
giderebilecek, onlarin tam Ogrenmelerini saglayabilecektir. Bu tekniklere
“tamamlayici egitim” denebilir. Bu tiir egitimde bire bir egitim yapilmali; bu
olmuyorsa 6grenciler kiiclik guruplara ayrilmali ve dyle egitilmeli; bunun i¢in ek
Ogretim ve zaman ayrilmali; kaynak ya da yardimci dokiiman saglanmali;
akademik egitsel oyunlar ise kosulmali; 6grencilerin 6grendiklerini yinelemesine
olanak ve firsat verilmelidir. Ders ya da kursun iiniteleri asamali olarak
siralanmalidir. Boyle agamali olarak siralanmis iinitelerden her biri tam olarak
Ogrenilmeden kendinden sonrakine gecilmemelidir. Biligsel giris davranislari,
duyussal giris karakteristikleri ve 6gretim hizmetinin niteligi ticti birlikte ise
kosuldugunda basarida gdzlenen varyansin % 81’ini aciklamaktadir
(http://Eyupluilkogretim.com/rehberlik: 12—-13).

» QOgretime baslamadan once, kazandirilmak istenen hedeflerin davranis
cinsinde ifade edilmeleri gerekmektedir. Hedef davranislar, 6gretim
ortamin1 diizenlenmesi, 6grenmedeki gligliik ve eksiklerin belirlenmesi
ve tam 6grenme dlizeyinin tanimlanmasi i¢in gereklidir.

»  QOgretim iyi tanimlanmis dgretme iiniteleri ile drgiitlenmelidir.

= Bir iiniteden digerine ge¢mek i¢in islenen iinitede Ogrencilerin tam
ogrenme hedefine ulagmasi gerekir.

= Her ({initenin sonunda Ogrencilere doniit saglayacak, Ogrenme
giicliiklerini teshis etmeye yonelik izleme testleri verilmeli elde edilen
sonuglara gore 6grencilerdeki 6grenme eksiklikleri tamamlanmalidir.

»  Ogrenme icin dgrencilere gerekli siire verilmelidir.

» Ogretim hizmetinin niteligi basarty1 arttiran en 6nemli faktdrdiir. Bu

amagla Ogretim, Ogrencileri giris davraniglarina uygun olarak

diizenlenmeli, davraniglar arasindaki on kosul iligkiler belirlenmeli,
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ogrenciler 6grenme isine karsi giidiilenerek, 6grenme isine aktif olarak
katilmalar1 saglanmalidir (htpp://Eyupluilkogretim.com/rehberlik: 12-13.).

Bir {nitenin tam Ogrenme modeline uygun olarak islenebilmesi icin

ogretmenlerin asagidaki islemleri sira ile yapmalar1 gerekir:

Ilgili ders programinda islenecek iinitenin hedef ve davranislari ile
bunlarin ger¢geklesmesini saglayacak konular incelenip belirlenir.
Islenecek {initenin &grenilebilmesi igin gerekli olan ©n kosul
davraniglarinin neler oldugu saptanir.

Unitenin  islenmesine  gecilmeden &nce Ogrencilerin  6n  kosul
davraniglarina sahip olup olmadiklari, uygulanacak bir test veya
yapilacak bir yoklama ile belirlenir.

On kosul davranislarinda eksiklik ve yetersizlik goriiliirse bunlar igin
tamamlama 6gretimi yapilir.

Tamamlama Ogretiminden sonra iinitenin yeni davraniglarin
kazandiracak 6grenme- 6gretme etkinliklerine gegilir.

Unitede  belirlenmis  olan  biitin ~ davramislarin  kazandirilmasi
etkinliklerinden  sonra, bu  davramglarin  tam  kazandirilip
kazandirilmadigini anlamak i¢in izleme testi uygulanarak degerlendirme
yapilir.

Degerlendirme sonucuna gore, gerekiyorsa tam dgrenme i¢in belirlenen
Olgiite ulagamamis oOgrenciler igin, 6grenme eksik ve yanliglarin
diizeltmek, tamamlamak iizere ek 6grenme- Ogretme etkinliklerine yer
verilir.

Ek Ogrenme-0gretim etkinlikleri; bire bir 6gretim, seviye guruplariyla

ogretim, okuldaki ek 6gretim, evde ek 6gretim, kaynak ve yardimci kitaplarla

seklinde yapilabilir. Bunlarla yeterli 6grenme saglanamazsa tekrar Ogretim

calismalar1 yapilir.

Ek 6grenme ve Ogretme etkinliklerinden sonra, bu o6grencilerin tam
O0grenme Olgiitiine ulasip ulagmadigini belirlemek i¢in birinci izleme
testine paralel ikinci bir izleme testi uygulanur.

Ogrencilerin, tam 6grenme Slciitiine ulasmalar saglandiktan sonra baska

linitenin islenmesine gegilir (Demirel, 1978: 46-50).
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2.1.3. OKULDA OGRENME MODELININ OLUMLU YONLERI
VE SINIRLILIKLARI

* Dersin basinda 6grencilere kazandirilmak istenen hedefler belirlendigi
icin dersin planli ve programli bir bicimde islenmesini saglar.

»  QOgretme iiriinleri siirekli degerlendirildigi icin, dgrencilerin dgrenme
giicliik ve eksikleri vakit gegmeden belirlenerek tamamlanabilir.

»  Ogrencilerin 6grenme eksiklikleri tamamlanmadan bir sonraki iiniteye
gecilmedigi i¢in, hemen hemen tiim 6grenciler istenilen diizeyde 6gretim

hedeflerine ulasirlar ve 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar azalir.

(http://Eyupluilkogretim.com/rehberlik/ogretmen 12-13).

Bu yaklagimda tiim 6grencilerin ayni diizeye gelmesi amaglandigi igin,
ogrenme zaman almaktadir. Uygulanmakta olan programlarin ¢ok yogun olmasi
nedeniyle Ogretmenler iinitelerin Ogretilmesine ve Ogrencilerin eksiklikleri
tamamlanmasina yeterince vakit ayirmamaktadirlar. Ayrica yavag Ogrenen
Ogrencilerin  hizli  6grenenlerin  zamanmni alarak  hizli ilerlemelerini

engellemektedir.

2.1.4. SOSYAL BILGILER DERSINDE TAM OGRENME
MODELI
Bu béliimde, deneysel siirecte, sosyal bilgiler dersinin temel amaci olarak
kullanilan (i¢lerinde tam 6grenme kuramu ilkelerine uygun egitim durumlarinin
yaratildig1) ders planlariin hazirlanmasinda goz oniinde bulundurulan temel

ilkeler aciklanmustir.

2.1.4.1. Egitim Durumlariin Hazirlanmasinda Géz Oniinde
Bulundurulan Temel Ilkeler

Egitim durumlarinin, tam &grenme ortaminin yaratilmasina olanak
saglayacak sekilde hazirlanmasinda, oncelikle;

1. 1lkogretim 7. siif sosyal bilgiler programi geregince bir dgretim
doneminde (Deneysel islem siiresince) dgrencilere kazandirilacak
davraniglar saptanmus,

2. Saptanan davranislarin kazandirilmasinda bir ara¢ olarak

kullanilacak metinler belirlenmis,
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3. Belirlenen her metnin icerigine gore, i¢lerinde tam Ogrenme
kuramina uygun bir ortamin yaratilmaya calisildig1 ders planlari
hazirlanmastir.

Jacobsen’e goOre, yeni bir {nitenin tam olarak &grenilmesinde
yanitlanmas1 gereken temel sorular vardir.

1. Ulasilmasi gereken hedefler nelerdir? (planlama)

2. Ogrenciler ne tiir ve hangi kosullar altinda amaglara ulasmaya
calisacaklar, bu asamada 6grenme yasantilarini diizenlemek icin
gereksinim duyulan kaynaklar nelerdir? (tamamlama)

3. Amagclar hangi diizeyde ulasilmistir? (degerlendirme), gibi ii¢
temel agsamay1 icinde barindirir (Jacobsen, 1985: 222).

Sosyal bilgiler 6gretiminde tam 6grenmeyi amaglayan her ders planinda
birbirini biitliinleyen “bigimsel bolim” ve “egitim durumu” basliklar altinda iki

ana boliime ayrilmistir.

2.1.4.2. “Bicimsel Boliim” ile ilgili A¢iklamalar:

Ogrenme iinitesinin uygulandigr “Okulun ad1”, “Dersin ad1”, “Sinif”,
“Siire”; 6grenme {iinitesini uygulayan “Ogretmenin adi ve soyadi”, dgretim
sirasinda kullanilacak “6gretme ve 6grenme strateji-yontem ve teknikleri”, “arag
ve geregler”, “kaynak kitaplar” ile ilgili aciklamalar ders planlarini bigimsel
boliimlerinde yapilmistir.

“Metnin baslig1”, ilkogretim 7. siif sosyal bilgiler 6gretimi programi
geregince, yillik ders planinda da belirtilen “ana nokta” ve “yardimeci noktalar”
bigimsel bolimiin “6grenme {initesinin Oriintlisii” basligi altinda belirlenmis;
ayrica bu boliimde, o 6grenme iinitesinde 6grencilere kazandirilmasi amacglanan
davranislar “amaclar” baslig1 altinda saptanmustir.

Boylece, bu boliimde, tam 6grenme anlayisim1 (modelini) benimseyen
Ogretmenler icin “planlama” evresinin kdse taslart olan Ogretimin amagclar
belirlenmis, kazandirilacak davraniglar saptanmis; davraniglarin kazandirilacagi

ogretme-ogrenme durumlarinda (tamamlama), 6gretmenlerin kullanacag igerik,

strateji-yontem ve teknikler ile kaynaklar da gosterilmistir.
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2.1.4.3. “Egitim Durumu” Boéliimii ile Tlgili Aciklamalar:

Ders planinin “egitim durumu” bdoliimiinde ise, bir dersin islenisinde
uyulmast gereken asamali sirada goéz oniinde bulundurularak tam 6grenmenin
gerceklesmesine yonelik biitiin ilkeler ayrintilariyla belirlenmistir (Sénmez, 1986:
204 ). Bu yaklasimla, egitim durumlar1 kendi i¢inde iliski gecismelerine dayana
ve bir birini biitiinleyen;

1. Giris Boliimii,

2. Gelistirme Bolimii,

3. Sonug Bolimii,

4. Degerlendirme Boliimii, olmak iizere dort asamali bir siraya

uyularak hazirlanmistir (Sever, 2004: 49).

2.1.4.4. Giris Boliimiiniin Hazirlanmasi:

Girig boliimii, bir birlerini tamamlayan dort ayri etkinligi-asamayi1
(“dikkati gekme”, “giidiileme”, “gdzden gegirme”, “gecis’’) icermektedir.

Girig bolimiinii ilk etkinligi olan “dikkati ¢ekme” asamasinda, gesitli
O0gretme-0grenme  durumlart  yaratilmistir. (yaniti  beklenmeyen sorularin
sorulmasi, diizeye uygun bir metnin merak uyandiran bir boliimiinde okumay1
durdurarak gelisebilecek olaylar1 6grencilerden kestirmelerinin istenmesi, ilging
konular1 igeren yaznsal tiirlerin okunmasi ve yorum yapmalarini istenmesi,
cesitli resimlerin iletilerinin yorumlanmasinin istenmesi gibi...) Ogrenme
siirecinin basinda, Ogrencilerin dikkati kazandirilacak davranislara cekilmis,
onlara neleri 6greneceklerine iligkin ipuclar1 verilmistir. Bu asamada, 6zellikle
ilk 6grenme iinitesinin islenmesinde, 6grencilerin biligsel, duyussal ve devinigsel
hazir bulunusluk diizeyleri de yoklanmaya ¢alisilmistir.

Girig boliimiiniin “giidiileme” agsamasinda ise, her egitim durumunda
degisik ortamlar yaratilarak 6grencileri 6grenme giidiileri harekete gecirilmeye
calisilmistir. Cesitli 6rnek olaylar ve tartisma ortamlart olusturularak Sosyal
Bilgiler derslerinde kazandirilacak davraniglarin 6grenciler i¢in neden gerekli
oldugu, yasamlarinda hangi sorunlarin ¢dziimiine yardime1 olabilecegi, baska bir

deyisle kazandirilmasi amacglana davraniglarin ne ige yarayacagi agiklanmistir.
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Genel bir belirleme ile bu asamadaki siirecin, 6grencilerin 6grenecekleri
bilgi ve becerilere karsi olumlu duyussal 6zellikler gelistirmelerini saglayacak
etkinlikleri i¢erdigi sdylenebilir.

Giris boliimiinii “gdzden ge¢irme” asamasinda ise, “Ogrenme Unitesinin
Oriintisi” bashiginda belirlenen ana ve yardimci noktalar 6zetlemeli bir
yaklagimla agiklanmis; o 6grenme iinitesinde kazandirilmasi amaclanan bilgiler,
beceriler ile bu bilgi ve becerileri okul ve toplum yasamindaki Onemi
vurgulanarak 6grencilerin dersi daha dikkatli ve istekle dinlemeleri saglanmaya
calisilmustir.

Egitim durumlarinin, giris boliimiiniin son basamagi olan “gecis” te,
O0grenme {initesinin “gelistirme bolimii” i¢in hazirlik niteligi tasiyan egitim

ortamlarinin olusturulmasi amaglanmaistir (Sever, 2004: 49-50).

2.1.4.5. Gelistirme Boliimii
Gelistirme boliimii, 6gretim programi geregi kazandirilmasi amaglanan
davraniglari, her bir 6grencinin edinebilmesi igin yapilan c¢esitli etkinlikleri
kapsamaktadir.
Bu amaca yonelik olarak “gelistirme” basamaginin diizenlenmesinde su
noktalara dikkat edilmistir:
= Saptanan amag¢ ve davramiglara Ogrencilerin dikkatini c¢ekecek, bu
davraniglarin yoklanilmasini ya da kazandirilmasini saglayacak, 6grenci
diizeyine uygun nitelikteki sorular, ders planlarinda ele alinan metnin de
ozelliklerine gore Onceden saptanmis; olasi yanitlar1 da karsilarinda
gosterilmistir.
= Yoneltilen sorulara tam ya da dogru yanit gelmediginde, kavramay1
kolaylastiran  ipuglarinin  verilecegi  6gretme-6grenme  durumlari
belirlenmigtir. Bu siirecte, sorulan sorulara “eger dogru yanit gelmiyorsa,
ipucu, doniit ve diizeltme islemlerine basvurarak dogru yanitin 6grenciler
tarafindan bulunmasini saglayacak egitim ortamlarinin yaratilmasina
ozen gosterilmistir. Ote yandan, o dgrenme iinitesinde kazandirilmasi
amaglanan davranislarla tutarh ve iligkili, 6grenci soru ve agiklamalarina

cesitli pekistiregler verilmistir.
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Egitim durumlarinin gelistirme boliimlerinde, 6grenilecek seyin ne
oldugu, 6grencilerin ne yapmasi gerektigi ve nasil yapacaklari agiklanmig
ya da gereksinimleri ve diizeyleri de goz Oniinde bulundurularak ise
kosulan ipuglari ile bu agiklamalar kendilerine yaptirilmistir. Ipuglarinin
degisik hazir bulunusluk diizeyine sahip Ogrencilerde de etkili olmasi
amaciyla, oOgretimde cesitli (s6zlii, yazili, gorsel) uyaricilardan
yararlanilmastir.

Ogrenciler tarafindan verilecek yamitlarin, eksik ya da yanlis oldugu
durumlarda yapilacak diizeltme ve doniitler belirlenmistir.

Egitim durumlarinin degisik basmaklarindaki etkinliklerinde oldugu gibi,
gelistirme boliimiinde de o6grencilerin 0gretimin amaclariyla tutarh
davraniglarina  verilecek pekistirecler saptanmistir.  Pekistirecler,
genellikle kavrama ve uygulama diizeyindeki davranislari iceren dogru
yanitlara verilmistir.

Ogretme ve o6grenme durumlarinda, pekistirilecek davranis goriiliir
goriilmez pekistirme yapilmalidir. Cilinkii “siniflarda pekistirmenim
gecikmemesi ve hangi davranig pekistiriliyorsa pekistirmenin onunla
ilgisi acik olacak sekilde yapilmasi ¢ok onemlidir.” Hazirlanan egitim
durumlarinda bu ilke de g6z Onilinde bulundurularak o6gretimin
amaglartyla tutarli davraniglara, aninda ve agik bir sekilde pekistireg
verilmistir.

Ogretme-dgrenme etkinliklerinde biitiin sorular smifa yoneltilmis
yanitlar degisik Ogrencilerden istenerek siniftaki biitiin 6grencilerin
dikkati canli tutulmaya calisilmig; 6gretime katilmalari i¢in yaratilan
olanaklar da uygun pekistireclerle desteklenmelidir.

Egitim durumlarim1  biitin asamalarinda oldugu gibi, gelistirme
boliimiinde de 6grenci katilganligini saglamanin temel bir geregi olarak
demokratik bir hava yaratilmaya calisilmig; 6grencilere kazandirilacak
davraniglarin niteligine gore, 6gretimde, gesitli yontem ve tekniklerden
yararlanilmistir. Egitim durumlarinda, 6gretmenlerden; 6grencilerin,
konuya iliskin bilgi diizeyindeki eksiklikleri tamamladiktan veya ya da
ogrenme yanlisliklart giderildikten sonra, Sosyal Bilgiler Ogretiminin

temel amaci1 anlama ve giliniimiize uyarlama becerilerinin gelistirilmesine
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yonelik tartigmalar agilmasi istenmis; tartisma igerikli sorularda egitim

durumlarinin ~ ¢esitli  basamaklarinda  belirlenmistir.  Genellikle,

tartigmalarda soruna iliskin nedenler ve ¢6ziim yollart 6grencilere
buldurulmaya c¢alisilmis; etkinliklerde, neden-sonug, tiimdengelim ve
tiimevarim Oriintiilerinden biri, bazen de tiimii kullanilmistir.

Egitim durumlarinda, 6grencilerin etkin katilimini1 saglayacak kosularin
olusturulmasina biiylik 6nem verilmistir. Cocugun Ogrenme siirecine etkin
katilmasi i¢in duygularin, diislem giiciinii, imgeleme yetisini, imgesel diisiinmeyi
ve hatta diislerini de devreye sokabilmesi gerekir. Dil egitimi de dogas1 geregi,
duygu ve diisiinme iiretmeyi olanakli kilan etkinlikleri igermelidir. Bu nedenle,
egitim durumlarinda, 6grencilerin etkin katilmini saglayacak, onlarin duygu,
diisiince, diislem giicii ile imgeleme yetilerini harekete gegirebilecek dgretme-
o0grenme durumlarinin yaratilmasina 6zen gosterilmistir.

Gelistirme  boliimiindeki, her Ogrenciye 0Ogretimin amaglanan
davraniglarint  kazandirmaya yonelik, tam O6grenme ortamiyla biitiinlesmis
etkinlikler, “Ara Ozet” ve “Ara Gegislerle”, egitim durumunun “Sonug”
boliimiine kadar stirdiiriilmiistiir.

Egitim durumlarinin gelistirme boliimlerinde yapilan her “ara &zette”,
“yardimc1 noktalar” alt baslig1 altindaki her bir noktanin isaret ettigi davranislara
(davranis kiimesine), 6grencilerin dikkatini ¢ekmek icin kisa ve 6zl bir sunu
yapilmistir.

Ara Ozetlerden sonra yapilan “ara gecislerde” ise,”yardimci noktalarin”
icerdigi davranis kiimelerinin kazandirilmasina yonelik O6gretme-6grenme
durumlarinin olusturulmast amaglanmstir.

Ara gecislerde, kazandirilacak yeni davraniglarin neler oldugu
aciklanarak o6grencilerin dikkati ve ilgisi konuya ve kazandirilacak yeni
davraniglara ¢ekilmistir. Her ara gecisten sonra da kazandirillacak davraniglarla
ilgili olarak tam Ogrenmeyi gerceklestirecek yeni dgretme-6grenme durumlari
yaratilmigtir.

Bu siirecte de egitim durumlarmin diger asamalarinda oldugu gibi,
Ogretmen-6grenci etkilesiminden c¢ok Ogrenci-6grenci etkilesimine olanak

saglayan etkinlikler dizisi uygulamaya konulmustur (Sever, 2004: 51-54).
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2.1.4.6. Sonuc¢ Boliimiiniin Hazirlanmasi:

Egitim durumlarinin sonug bdliimii, ”Son Ozet” , ”Tekrar Giidiileme” ve
“ Kapanis” asamalarindan olusulmustur.

Son 6zet basamaginda, o 6grenme iinitesiyle kazandirilmasi amaglanan
davraniglar degerlendirilmis; ana ve yardimci noktalar agiklanmistir. Bu
degerlendirme ve agiklamalara; (gerekli oldugu durumlarda) egitim durumlari
icinde pekistire¢ verilen amaglarla tutarli 6grenci katkilari da eklenerek
ogrenmenin kalicili§inin saglanmasina ¢aligilmustir.

Tekrar glidileme asamasinda ise, kazandirilan davramiglara ve derse
ilgisini, dersten sonra da devamini saglamak amaciyla, 6g8rencilere cesitli
pekistirecler (not verme, kitap armagan etme, alkiglattirma vb.) verilmis ya da
derste kazanilan davraniglarin yagamda ne ise yarayacagi tekrar vurgulanmistir.

Sonug¢ boliimiiniin son etkinligi olan “kapanis” basamaginda, 6grenme
iinitesiyle kazandirilmas1 amacglanan davraniglarin kavratilmasina yonelik son bir
Ogrenme firsat1 yaratilmistir. Bu asamada, kuramsal olmayan; ancak 6grencilerin
biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlu davraniglarin1 belli bir denge iginde
gelistirebilecekleri egitim ortamlart yaratilmustir.

Hazirlanan egitim durumlarinda, bu anlayisla, 6grencinin Ogretime
isteklice katilimini da saglayacak; kazandirilacak davranisin diizeyine (bilgi,
kavrama, uygulama) ve ait oldugu alanin (bilissel, duyussal, devinissel)
ozelliklerine de uygun yontem ve teknikler, yeri geldigince gereklerine uygun
olarak ise kosulmustur. Boylece, yeni bir iinitenin tam olarak 6grenilmesinin bir
geregi olarak diisiiniilen “tamamlama” asamasi da egitim durumlarinda
uygulanan Ogretimin amaclarinin gerceklestirilmesine yonelik etkin strateji,

yontem ve tekniklerle gerceklestirmeye ¢alisilmistir. (Sever, 2004: 54-55).

2.1.4.7. Degerlendirme Boliimiiniin Hazirlanmasi:

Egitim durumlariin son bdliimiinde, 6grencilerin, 6grenme tinitesiyle
amaglanan davramiglar1 ne derece Ogrendiklerini, hangi davranislar
ogrenemediklerini; Ogrenmede glicliik c¢ektikleri davraniglart ve Ogrenme
eksiklerini belirlemek amaciyla, “Bi¢imlendirmeye ve Yetistirmeye Doniik

Degerlendirme” (Izleme Tiirii Degerlendirme) yapilmustir.
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Her Ogrenme iinitesinde kazandirilmast amaglanan davraniglarin
degerlendirmesi i¢in, degisik diizeylerdeki davranislar1 (bilgi, kavrama,
uygulama) Olgen sorular, 6lgme ve degerlendirme ilkelerine gore hazirlanmis;
O0grenme iinitesinin bitimine bes ya da on dakika kala da uygulanmustir.

Bu uygulamada, sinifin %80’inin en az yiiz iizerinden yetmis almasi, tam
o0grenmeye ulasmadaki oOl¢iit olarak alinmistir. (Demirel, 1991:7). Bu O0lgiit
uyarinca, testlerin uygulanmasindan sonra, her degerlendirmeye alinmis,
gerektigi  durumlarda da  eksiklikleri giderici tamamlama  egitimi
gergeklestirilmistir.

Tamamlama egitimi, Sosyal Bilgiler 6gretimi i¢in ayrilan siirelerde
yapilmig; bazen de iyi Ogrenen Ogrencilerin yavas Ogrenenlere yardimci
olabilecegi kosullar yaratilmistir. Ayrica, 6grenme eksiklikleri olan dgrencilere
cesitli kaynak kitaplar onerilerek 6grencilerden bu eksiklerini evde yapacaklari
caligmalarla gidermeleri istenmistir.

Degerlendirme asamasinda uygulanan izleme testlerinde, 6grencilere not
verilmemis; bdylece, Ogretmen yildirici olmayan bir ortamda, Ogrenme
giicliiklerinin neler oldugunu saptayabilmistir.

Izleme testleri ve gerekli durumlarda yapilan tamamlama egitimi
sonuclart degerlendirilerek saptanan tam Ogrenme Olgiitiine ulasir sayida
ogrencinin amaglana davraniglart kazandigr ve Ogrencilere sunulan Ogretim
hizmetinin siiftaki her 6grencinin gereksinmesini karsilayacak derecede oldugu
giivence altina alindiktan sonra, diger Ogrenme iinitesindeki davranislarin
kazandirilmas1 uygulamalarina baslanmistir. Boylece, 0Ogrencilerin  giris
davraniglarinin hazir bulunusluk diizeyleri arasindaki farkliliktan kaynaklanan
o0grenme {rlinlerine ve diizeyine iliskin degiskenlik de kontrol edilmeye
calisilmustir.

Egitim durumlarinin  bu  bdliimde, yapilan degerlendirmelerle,
ogrencilerin amaglanan davranislar1 kazanip kazanamadiklari, onlarin istenilen
o0grenme diizeylerine ulasip ulasamadiklari saptanmis; bdylece, yeni bir iinitenin
tam olarak Ogrenilmesi i¢in zorunlu goriilen “degerlendirme asamasi”’nin

gerekleri de yasama gecirilmistir.
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Egitim durumlarinda, tam o6grenme kosullarinda o6l¢iit alinan basari

diizeyine erisebilmek icin, tam Ogrenme gurubuna, geleneksel kosullarda

Ogrenen 6grencilere gore daha ¢ok zaman ve yardim saglanmistir.

[k 6grenme iinitesinden baslayarak 6lciit alman 6grenme diizeyine ulasa

bilmek i¢in, 6grenme eksikleri olan 6grencilere (gerekli oldugu durumlarda )

zaman ayrilmis ve tamamlayict egitim verilmistir. Ilk 6grenme {initelerinde,

Ogrencilerin giris nitelikli degiskenlerinin kontrol edilmesine yonelik cabalar,

egitim durumlarinin uygulanmasinda gecen zaman miktarint da artirmistir.

Ancak, ilk 6grenme iinitesinin iglenmesi i¢in, 12 saatlik bir siireye gereksinim

duyulmasina karsin, dordiincii 6grenme {initesinden baslayarak Ogretim igin

gerek duyulan zamanda bir azalma oldugu goriilmiistiir. Son 6grenme {initesinin

islenmesi i¢in harcanan zaman miktari ise, 9 saatte sinirli kalmistir. (Sever, 2004:

57-58).
2.1.5. ILGILI ARASTIRMALAR Tablo 2
YIL |ARASTIRMACI |KONU
1974 |Lawyer, Dick ve|Bilgisayarli 6gretme-6grenme c¢evresinde farkli
Riser Ogretme stratejilerinin erisilerine, tutumlarina ve
ogrenme icin harcadiklar1 zamana etkileri
1978 | Yunt Doniit ve diizeltme islemlerinin ayr1 ayr1 ve birlikte,
Ogrencilerin akademik erisilerini ne derecede ve ne
yonde etkiledigi
1979 |Burrows ve | Tam 0grenme stratejisinin basartya etkisi
Okey
1979 | Trembath ve | Gegerliligi  onceden belirlenmis bir G6grenme
White hiyerarsisindeki biligsel becerilerin 6gretiminde tam
O0grenmenin etkisi
1981 |Lueckemeyer ve|Degistirilmis tam Ogrenme stratejisinin  “insan
Chiappetta fizyolojisi linitesindeki” erisiye etkisi
1982 | Yildiran Tam 6grenme uygulamasi ve normal sinif 6gretimi
ile ayni1 erisi diizeyine ulasan ogrencilerin
hatirlama, transfer, yalin ve karmasik bilissel
stiregler, 6grenme birimine duyulan olumlu duygu
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ve ilgi bakimindan benzerlik gosterip gostermedigi

1982 | Bardwell Déniitlin bilgi verme ya da pekistire¢ isgoriisiine
hizmet edip etmedigi
1983 |[Clark, Guskey|Grup temeli ve Ogretmen rehberligindeki tam
ve Benninga O0grenme yoOnteminin lisans egitim kursundaki
etkinligi
1983 |Dillashaw ve | Degistirilmis tam 6grenme modelinin, farkl
Okey yetenek ve denetim odagina sahip lise kimya
Ogrencilerinin O0grenme linitesindeki
davranislarinda, tutumlarinda ve erisilerindeki,
etkileri
1983 |Leyton Giris davranislarindaki eksiklerin tamamlanmasi ve
doniit-diizeltme  islemlerinin ~ uygulanmasinin
Ogrenci basarisina etkisi
1983 | Arlin ve Webster | Tam 6grenme ve geleneksel 6grenmede harcanan
zamanlar
1983 | Afresa Tam o6grenme yoOnteminin bagar1 ve hatirlama
diizeylerine etkisi
1984 | Nwabueze Tam Ogrenme yoOntemi ile birlikte kullanilan ve
Ogretim etkinligini arttiran diger faaliyetlerin basari
diizeyini birikik bir sekilde etkileyip etkilemedigi
1985 |Mevarech Ogrenci ekibiyle birlikte gerceklestirilen tam
O0grenme yontemlerinin besinci siif 6grencilerinin
matematik basarilari lizerindeki etkileri
1986 |Uzun Doniit ve diizeltme degiskeninin dgretme-6grenme
ortaminda kullanilmas1
1986 |Tindal, Fuchs ve | Tam 6grenmenin 6grenci basarisina etkisi
Fuchs
1987 | Sanemoglu “Program gelistirme ve 6gretimi” dersinde bilissel

giris davraniglarindaki eksiklerin tamamlanmasinin
tek basina ve doniit-diizeltme islemleriyle birlikte

erisiye etkisi
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1988

Battal

Uludag iiniversitesi necatibey egitim fakiiltesi
Ogretim elemanlarinin 6gretim hizmetini olusturan
degiskenlere (ipucu, pekistire¢, doniit-diizeltme ve
ogrenci katilimi), derslerinde ne diizeyde yer
verdiklerini ve bu bakimdan aralarinda anlamli

farklilik olup olmadig:

1988

Swanson

Denton

Ve

Tam Ogrenme ve bireysellestirilmis 6gretim
sisteminin diizeltme stratejilerinin ortaokul kimya
dersini alan Ogrencilerin biligsel erisileri ve

hatirlamalar izerine etkileri

1988

Cetin

Tam Ogrenme yontemi ile birlikte {iniversite
hazirlik kurslarina devamin ders yili igindeki lise 111
matematik, fizik ve kimya dersleri basar1 diizeyine
etkilerini ve tiniversite hazirlik kurslarina devam ile
tam Ogrenmenin liniversite birinci ve ikinci asama

girig puanlar1 ve benzerlerine etkileri

1988

Erdem

Ankara’daki ilkokullarda gorev yapan
Ogretmenlerin, Bloom’un “tam O0grenme
kurami”nin ilkeleri kapsamindaki davraniglari,

Ogretim ortaminda uygulayip uygulanmadiklar

1989

Senemoglu

Ogrenci giris nitelikleri ile gretme-dgrenme siireci
ozeliklerinin, matematik derslerindeki Ogrenme

diizeyini yordama giicii

1990

Oztiirk

Ilkokullarda fen bilgisi derslerinde uygulanan,
kendi kendine O&grenme yoOnteminin, Ogrenme
tirtinlerine etkisini ve dgrenme iiriinlerinin okulun
bulundugu sosyal c¢evreye gore farklilik gosterip

gostermedigi

1994

Kirkic

Tam  6grenme  yOnteminin ve  laboratuar
deneylerinin fen derslerindeki erisi diizeylerine ve

yanlig kavramlastirmalarini azalmasina etkisi

1995

Gozutok

Birlestirilmis ve normal siifli ilkokullarda doniit
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ve diizeltmenin 6grenmeye etkisi

1995

Aydin

Tam oO6grenme yoOnteminin ve Ogrenme ortami
diizenlemesinin ogrencilerin matematik
derslerindeki erisi diizeylerine ve matematige karsi

tutumlarina olan etkisi

1995

Tugal

Tam Ogrenme yonteminin degisik
kombinasyonlarla birlikte uygulanmasinin erisi

diizeyine etkisi

1996

Arslan

Alt1 ¢izili materyalle O0gretim ve tam Ogrenme
yonteminin ayr1 ayr1 ve birlikte 6grenme diizeyine,

hatirlamaya ve akademik benlik kavramina etkisi

1996

Ozder

Isbirlikli 6grenme yontemi ile tam Ogrenme
yonteminin ayr1 ayri ve birlikte dordiincli simif

Ogrencilerinin matematik basarilari lizerine etkisi

2004

Sever

Tiirk¢e 0gretiminde ve tam 0grenmenin etkisi

(Ozdemir, 2003:52-56)
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BOLUM 111
3. YONTEM

Bu bdliimde, arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araci,

verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve verilerin ¢dziimlenmesi yer almaktadir.

Bu arastirmada Tam Ogrenme Modeli'nin sosyal bilgiler ogretiminde,
geleneksel 6gretim modeline gore etkililigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Bunun igin
olusturulan deney ve kontrol gruplarina yonelik, ikiser adet ders plan1 hazirlanmistir. Bu
planlardan biri Tam Ogrenme Modeline gore, digeri ise geleneksel yonteme gore

hazirlanmustir.
Tam Ogrenme Modeline gére hazirlanan ders plan1 i¢in su yol izlenmistir:

1. Oncelikle dgrencilerin (deney grubu) siirece giristeki bilissel giris
davraniglart ve duyussal giris Ozellikleri belirlenmistir. Bunun ig¢in
ogrencilerin 6. sinif sosyal bilgiler dersindeki bagar1 ortalamalari ile 6n
testten aldiklar1 puan ortalamalari esas alinmustir.

2. Ogrencilerin siirece giristeki duyussal giris 6zellikleri belirlenmeye
calisilmistir. Bunun i¢in 6grenciler ile yiiz yiize goriismeler yapilarak
ogrencilerin sosyal bilgiler dersi bolgeler cografyast konusuna yonelik
tutumlar1 belirlenmistir.

3. Ogrencilerin duyussal giris 6zelliklerini belirlemede &grenci kisilik
dosyalar1 incelenmis ve Ogrencilerin olumsuz sayilabilecek
davraniglarinin kayitlarda olmadigi anlagilmstir.

4. Ogrencilerin bu sekilde belirlenen bilissel giris davramslart ve
duyussal giris Ozellikleri dogrultusunda, deney grubuna yonelik ders
plan1 hazirlanmistir.

5. Deney grubu Ogrencilerine yonelik hazirlanan ders planinda
ogrencilerin 6n testten aldiklar1 puanlar ile 6. sinif sosyal bilgiler
dersindeki basar1 ortalamalar1 hazirbulunusluk diizeyi olarak kabul
edilmis ve planlama buna gore diizenlenmistir.

6. Deney grubu Ogrencilerine yonelik hazirlanan ders planinda

ogrencilerin 6n gorliseme kayitlarina gore duyussal ozellikleri yine
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ders planinda dikkate alinmistir. Yapilan 6n goriismede O6grencilerin
sosyal bilgiler dersi bolgeler cografyasi konusuna yonelik herhangi bir

olumsuz tutum ve beklentileri olmadig1 belirlenmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, deneysel yontem igerisinde yer alan dn-test-son-test kontrol gruplu
modelinde olup, deneysel bir nitelik tasimaktadir. Bu model, Karasar (1995: s.87)
tarafindan soyle tanimlanmistir: “Deneme modeli, neden-sonug iliskilerini belirlemeye
calismak amaci ile, dogrudan arastirmacimin kontrolii altinda, gézlenmek istenen
verilerin tiretildigi modelidir. Tarama modeli ile var olan durum gozlenirken, deneme
modelinde, gozlenmek istenenlerin arastirmact tarafindan iiretilmesi soz konusudur.”
Bu model iceriginde yer alan On-test-son-test kontrol gruplu model ise, yine Karasar
(1995:97)  tarafindan su sekilde tamimlanmistir: “On-test-son-test kontrol gruplu
modelde, yansiz atama yoluyla olusturulmug iki grup bulunur. Bunlardan biri deney,
oteki kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da deney oncesi ve deney sonrasi

ol¢meler yapulir.
3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, 2004-2005 o6grenim yili birinci donemde Elazig il
merkezinde bulunan Ozel Elaz1g Diizey Dershanesinde dgrenim goren toplam altmus {i¢
yedinci simf dgrencisidir. Orneklem ise, evrenden benzer dzelliklere sahip, yansizlik

Olclitline gore segilen toplam kirk iki 6grenciden olusturulmustur.
3.2.1. Orneklem Grubunun Se¢imi

Bu aragtirmada, deney ve kontrol gruplart olusturmak i¢in yansizlik saglamada
ogrencilerin 6n-test puan ortalamalar1 kullanilmistir. Ogrencilerin 6n testten elde edilen

puanlari, bagimsiz gruplar “t” testi ile analiz edilmis ve asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 3: Ogrencilerin bilissel basar1 dn-test puanlarinin karsilastirilmasi

Gruplar N X S Sd t P
Deney 21 2,733 1,375

40 3,390 0,701
Kontrol 21 2,999 1,666

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin On test puanlari arasinda anlamli bir

fark olmadig1 goriilmektedir. Dolayisiysa, deney ve kontrol gruplarinin yansiz

olduklar1 belirlenmistir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR VE YORUMLAR

4. 1. Tam (")grenme Modelinin Ogrencilerin Bilissel Basarilar
Uzerindeki Etkilerine Yonelik Bulgular

Biligsel giris davranislari ile basar1 arasindaki iligkiyi inceleyen mikro ve
makro diizey arastirmalardan elde edilen sonuglar, bilissel giris davraniglarinin
iinitelerde gerceklesen 6grenme diizeylerindeki degiskenligin yaklasik yarisina
kadarin agiklayabilme giiciinde oldugunu gostermektedir.

Biligsel giris davraniglarinin;  6grenilebilir, Ogretilebilir, uygun
yontemlerle olumlu yonde gelistirilebilir ve degismeye de agik niteliklere sahip
oldugu kabul edilmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin Ogretme-6grenme
siirecinin  basinda, belli bir 06grenme {initesindeki yeni davraniglarin
ogrenilmesini kolaylastiran ya da olanakli kilan 6n Ogrenmeleri ve bu
ogrenmelere Ogrencilerin sahip olus derecelerini uygun yontem ve tekniklerle
belirlenmeleri, tam &grenmenin gerceklestirilmesinin  6nemli kosullarindan
biridir. Ciinkii 6grencilerde 6n 6grenmelere iliskin eksiklerin tamamlanmasi,
hatal1 6grenmelerin diizeltilmesi; Ogrencilerin, 6grenmeler i¢in gerekli olan
biligsel giris davraniglarinin tam ve kullanima hazir duruma getirilmesi demektir.
Ogrenme diizeylerindeki degiskenligin yaklasik yarisina kadarim bilissel giris
davraniglarinin  agikladigr bilinmektedir. O halde, bu degiskenin kontrol
edilmesinden sonra olusturulacak o6gretme ve Ogrenme durumlarmin daha

verimli olmas1 beklenir.

Ogrenciler arasindaki dgrenme kaynakli bireysel ayriliklardan, biiyiik
oOl¢tide hatalarla ytiklii olan okul 6gretim sistemi sorumludur. Geleneksel olarak
okullar, 6gretmek durumunda olduklarini 6gretebilmek icin, her 6grenciye esit
firsat tanima gorevi ile yiikiimlidiirler. En az hata ile isleyen ya da hatalarini
diizelten bir okulda, duyarl ve planli ¢abalar da gosterilirse, o okuldaki 6gretim

sistemi, etkililik yoniinden, yiiksek nitelikli bir 6grenme sistemine yaklasabilir

(Bloom, 1979:165).
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Bloom tarafindan gelistirilen Tam Ogrenme Kurami da toplu 6gretimde
(stmif Ogretiminde) uygun kosullar saglandiginda ogrencilerin biiyiik bir
kisminin, okullarin &gretme amacim  giittiikleri tiim yeni davranislar
Ogrenebilecegi anlayisi lizerine temellenir.

Ogrenme-dgretme kuram ve modellerinin ortaya koydugu, “her yani
o0grenme kendinden Onceki Ogrenmelere dayali, kendinden sonraki
ogrenmelerinde hazirlayicisidir”. Seklindeki temel ilke; tam Ogrenmenin
gerceklestirilebilmesi i¢in, Ogretme-O6grenme siirecinin basinda, eksik olan
biligsel giris davraniglarinin tamamlamasini gerekli kilmaktadir.

Tam Ogrenme Modeli’nde bilissel giris davranislari, yani yeni dgrenme
linitesinin ya da {initelerinin gerekli kildigt 6n O6grenmeler, 6grenmenin
aciklanmasinda can alici bir yere ve Oneme sahiptir (Bloom, 1979:168).
Ogrencilere okulda gergekten etkili bir dgrenme firsat1 verilmek isteniyorsa,
biligsel giris davramislarinin, hem program gelistirmede hem de Ogretimde,
Ogrencinin ilgili 6n 6grenmelerinin bir parcasi olarak kesinlikle g6z Oniinde
tutulmas1 gerekir. Cilinkii belli bir donemde gergeklestirilen 6grenmeler daha
sonraki donemlerde dgrenilecek olanlarin temelini olusturur.

Bu c¢alismada tam 6grenme Kuramina gore hazirlanmis bir egitim-
Ogretim ortaminda O68renmeyi arttirmak ve kalici hale getirmek amaciyla
ogrencilerin biligsel ve duyussal giris davraniglart dikkate alinarak bir 6gretim
yapilmistir. Klasik 6gretme metotlariyla karsilastirildiginda asagida tabloda

belirtilen sonuglar ortaya ¢ikmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin son-test puanlarinin karsilastirilmasi

Gruplar |N X S Sd t p
Kontrol 21 9,428 0,943
40 6,623 .000
21 12,730 1,261

Tablo 4 incelendiginde, derslerin tam 6grenme modeli ile islendigi deney
grubu ile, derslerin klasik yaklagim (Anlatim-sunum) ile islendigi kontrol grubu
ogrencilerinin bilissel basari son test puanlar1 arasinda, deney grubu lehine
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (t=6,623; p<.05). Deney grubu

Ogrencilerinin  biligsel bagsar1 son testten aldiklar1 puan ortalamasinin
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(x=12,730), kontrol grubu ogrencilerinden yiiksek olmasi (X =9,428), tam
O0grenme modelinin sosyal bilgiler O0gretiminde Ogrencilerin biligsel basari

diizeylerini yiikselmede etkili oldugunu gostermektedir.

4 .2. Tam Ogrenme Modelinin Ogrencilerin Bilissel Ogrenme Uzerindeki

Etkilerine Yonelik Bulgular

Cagimiz egitim sisteminin en biiyiik arastirma konularindan biri olan egitim ve
Ogretim ortaminda Ogrenmenin gerceklesmesi konusu, egitimcilerin son zamanlarda
lizerinde en ¢ok arastirma yaptiklar1 calismalarin basinda gelmektedir. Ozellikle bazi
gelismis iilkeler (ABD, Avrupa Ulkeleri gibi) bu caligmalar1 birer devlet politikasi
haline getirerek, 6grenme konusuna ne kadar onem verdiklerini gostermektedirler.
Ogrenmeyi “bilyiime ve viicutta degisik etkilerle olusan gecici degismelere
atfedilmeyecek, yasanti iirlinii olarak meydana gelen davranista ya da potansiyel
davramstaki nispeten kalici izli degismelerdir”. (Sanemoglu, 1987: 94) Ogrenmelerin
onemli bir kisminin okullarda (egitim-6gretim ortaminda) gergeklestigini kabul edersek,
bu calismalarda planlamanin, egitim-6gretim ortamlarini diizenlenmesinin, 6grencilerin
bilissel ve duyussal Ozelliklerinin g6z Oniinde bulundurularak egitim-0gretimin

diizenlenmesi gerektigi sonucunu dogurmaktadir.

Her 6grencinin okul ortamina getirdigi bilgi, beceri ve tutumlari, farkli 6grenme
stireleri, yetenek ve ilgileri vardir (Sever, 2004:34). Bu gerceklerden hareketle egitim ve
Ogretimin bu gergeklere gore planlanmasi, tam 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in bu

gerceklerin yerine getirilmesi gerekir.

Okul ortamina getirilen Ogrencilerin, duyussal ve biligsel giris ozellikleri
saptanmadan, her 6grencinin farkli yetenekte oldugu, 6grenme hizlarinin bir birlerinden
farkl1 olabilecegi, Ogrencinin O0grenme ortamina getirdikleri bilinmeden egitim ve
Ogretimin bu gerceklerden yoksun bir sekilde planlamasi ve uygulanmasi, 6gretimden
istenilen verimin alinamamasina neden olabilmektedir. Bu sekilde uygulanmis bir
Ogretim ortaminda tam Ogrenmenin gerceklesmemesine, 6grencilerin egitim-6gretim

ortamindan sikilmalarina ve gelecegimiz olarak gordiiglimiiz Ogrencilerimizi



33

kaybetmemize neden olabilir. Tiirkiye gibi gelismekte olan {lkelerin egitim

politikalarini olustururken bu gercekleri goz onilinde bulundurulmasi gerekmektedir.

Egitim-0gretim ortamini bu gercekler dogrultusunda hazirlanmasi gerektigini
savunan J.B. Bloom (Bloom, 1979:170) egitim ve Ogretimde istenilen basarmin elde
edilememesinin en Onemli sebepleri olarak; klasik diye tabir ettigimiz yontem ve
tekniklerin uygulanmasi, egitim-6gretimin planlanmadan, Ogrencilerin bilissel ve

duyussal 6zelikleri saptanmadan 6gretimin rasgele olusturulmasi olarak gérmektedir.

Bu arastirmamizda da Bloom tarafindan ortaya atilan ve gelismis iilkelerde
siklikla kullanilan Tam Ogrenme Modeli’nin Sosyal Bilgiler Dersinde kullanilmasi ile
Klasik metotlarla karsilastirmasini ele aldik. Ogrencilerin bir kismu1 (21 6grenci) Tam
Ogrenme Modeline gore hazirlanmis 6gretim ortaminda; dgrencilerin egitim-dgretim
ortamina getirdikleri, 6grencilerin 6grenme hizlari, 6grencilerin ilgi ve yetenekleri
saptanarak Ogretim gerceklestirilmis, Ogrenciler pasif durumdan aktif duruma
getirilmislerdir. Gozlem grubu Ogrencilerine ise (21 6grenci) Klasik yontemlerle bir
egitim-o6gretim ortami1 olusturulmus her iki grubun basarilart karsilastirilarak

2

Ol¢iilmiistiir. Sonuclarin degerlendirilmesinde SPSS programi kullanilarak “t” testi

uygulanmistir. Sonuglar asagidaki gibi saptanmustir.

Tablo 5: Kontrol grubu biligsel basar1 6n-son-test puanlarinin karsilagtirilmasi

Kontrol | N X S Sd t P
Ontest |21 2,733 | 1,375
19 13,860 |.000
Son test |21 9,428 10,946
6,695

Tablo 6: Deney grubu bilissel basar1 6n-sontest puanlarinin karsilastirilmasi

Deney [N X S Sd t P
Ontest |21 2,999 |1.660

19 12,644 |.000
Son test |21 12,730 |1,261

9,731
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Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin, bilissel basar1 bakimindan
deney siiresince kendi iginde gostermis olduklar1 basari artisini belirlemek i¢in, bagimli
gruplar t testi yapilmis ve her iki grubun biligsel basar1 puanlari arasindaki farkin

anlamli oldugu goriilmiistiir (Tablo 5 ve Tablo 6).

Buna gore, kontrol grubu 6grencilerinin deneyin basinda X =2,233 olan bilissel
basar1 puan ortalamasi, deney sonunda 9,428’¢ ylikselmistir. Burada 6, 695 puana
tekabiil eden bir bagar1 artis1 s6z konusudur. Ancak, derslerin tam ¢grenme modeli ile
yuriitiildigli deney grubu 6grencilerinin bu siire i¢ginde biligsel basar1 puan ortalamalari
2,999°dan, 12,730’a yiikselmistir. Bu 9, 731 puanlik ¢ok ciddi bir basar1 artis1 demektir.
Bu artis, kontrol grubundan fazladir. Tam 6grenmenin 6grencilerin biligsel basarisi
tizerindeki bu etkisi, s6z konusu modelin 6grenci deneyimi ve duyussal 6zelliklerinin
daha fazla dikkate alinmasina bagl olabilir. Ciinkii 6zellikle son yillarda 6n plana ¢ikan
Yapilandirmaci yaklagima gore, 6grenilenlerin biiyiik oranda ge¢gmis deneyimler {izerine
insa edildigi ifade edilmektedir. Ayrica 6grencilerin duyussal 6zelliklerinin deneye giris
ve deney sliresinde g6z Oniinde bulundurulmas: da bu basarida biiyiik etkendir. Ciinkii
O0grenmenin biiylik oranda derse karsi olumlu tutuma bagli oldugu ve 6grencileri derse
kars1 harekete gecirmede duygularin ¢ok etkili oldugu 6zellikle nérofizyolojik kuram

tarafindan ifade edilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin, kontrol grubuna gore daha iist diizeyde bilissel
basar1 gostermesinin bir diger nedeni de, duyussal 6zelliklerin dikkate alinmasinin da
dogal bir sonucu olarak, ders esnasinda 6grenci ve Ogretmenler arasinda olumlu bir
iletisim silirecinin yasama gegirilmesidir. Bu bulgu, tam 6grenme modelinin biligsel
ogrenmede geleneksel yontemlere gore ¢ok daha etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.
Bunun bir¢ok nedeni olmakla birlikte temel nedenler 6grencilerin siirece giriste biligsel
ve duyussal 6zelliklerinin dikkate alinarak dersin buna gore planlanip, siirdiiriilmesidir.
Nitekim bu durum 6grenci merkezli ¢agdas egitim felsefelerine de uygundur. Cilinki
postmodernizm ve yapilandirmacilik gibi c¢agdas egitim felsefeleri ve kuramlar
O0grenmede Ogrencinin merkezde olmasini dngérmektedir. Bunun nedeni ise 6grencinin
bilgiyi kendine gore yapilandirdigi inancidir. Bu durum tam 6grenme modelinin

epistemolojik felsefesi olan 6znelligin sinifa yansimasi olarak.
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Yapilan incelemeler, bir derse ilginin bu dersteki 6grenmeleri olumlu yonde
etkiledigini gostermektedir. Bu derse ilgi ve ona karst olumlu tutumun okullarda
goriilen 6grenme diizeyi farkliliklarini bir 6l¢iisii olan varyansin dortte birine kadar bir
kismina komuta etme giicline sahip oldugu tahmin edilmektedir. (Bloom,1979: 71).
Aragtirma oOncesi, deney grubu Ogrencilerinin duyussal giris Ozellikleri belirlenmis
ogretime bu bilgilerin 15181inda baglanilmistir. Gozlem grubu 6grencilerinin duyussal
girig Ozellikleri ise saptanmamistir. Gozlem grubu 6grencilerinin bu konudaki eksikligi

deney grubuna gore daha basarisiz olmalarinda etkili olmus olabilir.

Deney gurubu Ogrencilerine Ogretim esnasinda, 0gretmen tarafindan siirekli
olarak ipuglar1 verilerek derse katilimlar1 saglanmustir. Ipuglar, 6greneme siirecinde
Ogrenciye, neyi Ogreneceginin, bunlart 6grenirken ne yapacagini, nasil yapacagini
anlatmak ic¢in kullanilan iletilerin tiimii olarak tanimlanmaktadir (Bloom, 1979: 301).
Ogrencilerin 6zelliklerine, bedensel ve zihinsel gelisim diizeylerine uygun olarak
verilen ipuclarinin, egitim durumlarinda, dikkati hedef davranislarla ilgili uyaricilar
lizerine toplama, 6grenciyi hedeften haberdar etme, hedef davranislarla ilgili 6n bilgileri
hatirlatma, 6grencilerin derse katilimlarin1 saglama, 6grenme gii¢liigli ¢ekilen yerlerde
kavramay1 kolaylastirma gibi temel islevlerden s6z edilmektedir (Sonmez, 1986: 169). Bu
durumun egitim ortaminda kullanilmasi deney grubu ogrencilerinin derse karsi

istekliligini arttirdig1 ve 6grenci basarisini olumlu yonde etkiledigi diigiiniilebilir.

Deney gurubu Ogrencilerinin 6gretimi esnasinda, 0gretmen tarafindan siirekli
olarak pekistirecler verilerek 6grencilerin derse katilimlart saglanmistir. Pekistirme, bir
davranigin ileride yinelenme olasili§in1 arttiran uyarici olarak tanimlanabilir (Sénmez,
1986: 158). Bu islemi gerceklestiren uyaricilara ise, “pekistire¢” adi verilir. Ogrenmenin
odiillendirilmesine ya da pekistirilmesine duyulan gereksinimden dolayi, 6gretmenlerin
birgogu Ogrenme durumlarinda pekistireglerden  yararlanmaktadirlar.  Cilinki
Ogretmenlerin 0gretme-0grenme siirecinde, 6grencilere Ogretimin amaglariyla tutarh
davranislarindan sonra verdikleri pekistiregler, 6grencilerin o davranislar1 tekrar etme
olasiliklarin1 arttirmaktadir (Yildiran, 1982: 19). Ogrenme kuramcilarmin gogu da
O0grenmenin yalniz pekistirme ile birlikte olmasi halinde etkili oldugu goriisiinde
birlesmektedir (Bloom, 1979: 117). Tam O6grenmenin uygulandigi deney grubu
ogrencilerine Ogretimleri esnasinda siklikla pekistireclerin verilmesi, deney grubu

Ogrencilerin artmasinda daha etkili oldugu sdylenebilir.
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Deney grubu ogrencilerinin Ogretimi esnasinda Ogrencilerin derse katilimi
saglanmis, 6gretmen sadece yonlendirici pozisyonunda kalmistir. Bloom’a gore “Genel
olarak bireylerin basarilarinda goézlenen degiskenligin yiizde yirmiye kadar1 onlarin
smiftaki 6grenme siirecine katilma dereceleriyle agiklanabilmektedir. (Bloom, 1979: 121).
Ogretim esnasinda ogrencilerin sunumlarina ve sorulara verilen cevaplara doniit-
diizeltme yapilarak 6gretimleri tamamlanmistir. Bu sayede, 6gretme firiinleri siirekli
degerlendirildigi icin, Ogrencilerin O6grenme giiclik ve eksikleri vakit ge¢cmeden
belirlenerek tamamlanabilir. Doniit islemleri, her 6grenme biriminin sonunda
Ogrencilere verilen izleme testleriyle gergeklestirilir. Testlerden elde edilen sonuglarla
Ogrencilerin o Ogrenme biriminde yer alan davranmislardan hangilerini 6grenmis
olduklarimi ve tam O6grenme diizeylerine erisebilmeleri icin daha neleri 6grenmeleri
gerektigi belirlenir. Doniitler degerlendirildikten sonra, 6gretmen her O6grencinin
ogrenmede olusan eksik davraniglarini tamamlama ve yanlig davraniglarint dogrulama
icin diizeltmeler verir. BOylece bir 6grenme birimindeki davranmiglar tam olarak
Ogrenildikten sonra diger 6grenme birimlerine gecildiginden, asamali dizilerde yer alan
tinitelerinin girig davranislarinin da tam olarak 6grenilmesine olanak saglanir (Bloom,
1979: 132). Gozlem grubu 6grencileri i¢in uygulanan 6gretim de ise; 6gretmen sunumu
tek basmma yaparak dersin sonunda Ogrencilerin diisiincelerini alarak sorularini
yoneltmistir. Bu durum deney grubu oOgrencilerinin daha basarili olmalarinda etkili

olmus olabilir.

Tam Ogrenmenin gergeklesebilmesi i¢in, deney grubunun 6gretim planlanmasi
su sekilde hazirlanarak 6gretime baslanilmistir. Ulagilmasi gereken hedefler nelerdir?
(planlama). Ogrenciler ne tiir ve hangi kosullar altinda amaclara ulasmaya calisacaklar,
bu asamada Ogrenme yasantilarini diizenlemek icin gereksinim duyulan kaynaklar
nelerdir? (tamamlama). Amaglar hangi diizeyde ulasilmistir? (degerlendirme), gibi ii¢
temel asamay1 i¢inde barmdirilmistir. (Jacobsen, 1985: 222). Ogretimin bu sekilde mantikli
bir planlama ile yapilmas1 deney grubu 6grencilerinin daha basarili olmalarinda neden

olarak gosterilebilir.

Ogretim &ncesi deney grubu &grencilerinin egitim-6gretim ortamia getirdikleri
tizerine 6grenciler ile sohbet seklinde sdylesiler yapilmig, 6grencilerin egitim ortamina

getirdikleri g6z oniinde bulundurularak egitim-0gretim ortami planlanmig ve 6gretim bu



37

bilgiler 15181nda siirdiiriilmiistiir. Ogretimin bu bilgiler 1s181nda planlanmasi deney grubu

Ogrencilerinin daha basarili olmalarinda etkili olmus olabilir.

Yine 6gretim Oncesi deney grubu dgrencilerinin 6grenme hizlari lizerine diger
brang 6gretmenleri ile bir degerlendirme yapilmis, 68rencilerin daha 6nceki derslerdeki
basarilar1 ve 6grenme hizlar1 gdz Oniine alinarak 6gretim planlanmistir. Bu nedenle

deney grubu 6grencilerinin daha basarili olduklarini kabul edebiliriz.

Ogretim planlamas1 yapilmadan once deney grubu Ogrencilerin ilgi ve
yetenekleri, istekleri, ileriye yonelik planlari, egitim ortamindan beklentilerine yonelik,
ogrencilerle bire bir goriigmeler yapilmig, Ogretim bu bilgiler dogrultusunda
planlanmistir. Deney grubu Ogrencilerinin, gézlem grubu Ogrencilerine gore daha

basarili olmalarinda bu ¢alismanin da etkisinden s6z edilebilir.

Deney grubu Ogrencileri ile &gretim sonrasi birebir yapilan goriismelerde
Ogretimin ¢ok zevkli gectigi, derse katilmaktan biiylik zevk aldiklarini belirtmislerdir.
Kendilerine sorumluluk verilmesinin basarilarinin artmasinda biiyiik katkilar1 oldugunu,
derste Ogrendiklerini giinlilk hayatta rahatlikla kullanabileceklerini, 6grendiklerinin
daha somut hale getirildigini, 0gretim esnasinda saate bakmadan, uykular1 gelmeden,
zamanin nasil gectiginin farkinda olmadan zilin ¢aldigini belirtmislerdir. Sosyal Bilgiler
dersine karsi on yargilarin bu sekilde ortadan kalkabilecegini, derse kars1 tutumlarinin

uygulanan 6gretim yontemleriyle alakali olduklarini aktarmiglardir.

Ogrenmeyi gerceklestirecek olan Ogrencidir, Ogretimde de hedef o6grenci
davranislarini degistirmek olduguna gore 68rencinin derse karsi tutumu da son derece
onemlidir. Ogrenci tepkilerine yonelik bu bulgular deney grubu dgrencilerinin daha

basarili olmalarinda son derece etkili olmustur.

Etkili bir Ogrenme ve Ogretmede, Ogrenmenin hizi ve miktar1 kadar,
Ogrenilenlerin kaliciligi da ¢ok Onemlidir. Hatta kalicilik, herhangi bir etkinligin
O0grenme olabilmesi i¢in gerekli olan 6n kosullardan birisi olarak sayilmaktadir.
Ogrenmede kalicilik, biiyiik 6l¢iide bellek ile ilgili olup, bellek ve 6grenme siireci
birbirini tamamlar (Bacanli, 2003: 47). Deney grubu Ogrencilerinin 6gretim ortami
planlanirken ogrenilenlerin kaliciligina yonelik ¢aligmalar yapilmig, bu caligmalar

neticesinde 6grenilenlerin daha kalici olmasi saglanmistir.
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Tam Ogrenmenin gergeklesebilmesi i¢in, Ogrencilerin Ogretimin ({initenin)
sonunda 6grendikleri bilgilerin giinliik yasamda kullanabilmeleri gerekir. Eger 6grenci
ogretimin sonunda O6grendikleri bilgileri giinliik yasamda kullanabilecegini anlar veya
Ogretmen bu konuda oOgrencilerin, 6gretim esnasinda Ogrendiklerinin 6grencilerin
glinliik yasamlarinda ne ise yarayacagina yonelik uyarilarda bulunur ise bu durum
Ogrenci basarisin1 olumlu yonde etkiler. Deney grubu 6grencileri bu konuda 6gretmen
tarafindan 6nceden uyarilmis, gézlem grubu 6grencilerinin kendilerinin karar vermeleri
beklenmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar, 6gretmenin 6gretime baslamadan 6nce 6grencileri
bu konuda uyarmasi, deney grubu 6grencilerinin daha basarili olmalarina neden olmus

olabilir.

Deney grubu 6grencileri i¢in hazirlanan 6gretime gegmeden once O0grencilerin
bir 6nceki konu ile ilgili bilgilerine basvurulmustur. Ogrencilerin dogrulari
pekistireglerle odiillendirilmis, eksik veya hatali cevaplari O6gretmen tarafinda
diizeltilerek 6grencileri 6n 6grenmeleri tamlanmistir. Gozlem grubu 6grencilerine ise
kisa bir hatirlatma yapilarak Ogretime baslanmistir. Bu durum deney grubu

Ogrencilerinin daha basarili olmalarinda etkili olmus olabilir.

Bloom’a gore “bir 6grencinin belli bir iiniteyi iyi 6grenmesi i¢in, dgrenilecek
olan yeni {initeye agik olmasi, o initeyi 6grenmeye karsi istek duymasi ve giicliiklerle
karsilasmas1 halinde bu giicliikleri asabilmesi gerekmektedir. Ogrencinin bir 6grenme
initesini 6grenmeye gelisme giidiisii veya istegi bir dereceye kadar onun bu §grenme
tinitesine benzettigi ya da onunla iliskili bulundugu 6nceki 6grenme {iiniteleri ile ilgili

basarili ya da basarisizliginin algilayis sekline baglidir (Bloom,1979: 71).

Duyussal giris 6zellikleri ile 6grencinin:
d) Ders ve konuya kars1 ilgi ve tutumu
e) Okuldaki 6grenmelere yonelik ilgi ve tutumu

f) Ogrencinin kendi kendine tutumu, gosterilmektedir.
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4. 3. Biligsel Ogrenmelerin Hafiza Uzerindeki Etkilerine Yénelik Bulgular

Etkili bir 06grenme ve Ogretmede, Ogrenmenin hizi ve miktar1 kadar,
Ogrenilenlerin kaliciligi da ¢ok oOnemlidir. Hatta kalicilik, herhangi bir etkinligin
O0grenme olabilmesi i¢in gerekli olan ©6n kosullardan birisi olarak sayilmaktadir.
Ogrenmede kalicilik, bilyiik 6lgiide bellek ile ilgili olup, bellek ve dgrenme siireci

birbirini tamamlar (Bacanli, 2003: 48).

Ozden (2003), Ogrenilenlerin  kalici olabilmesi icin, onlar1 beyindeki
neokorteksteki boliimlere ayr1 ayri kaydetmemiz gerektigini ifade etmektedir. Bunun
anlami, 6grenme mesajlartyla ilgili beynimize goriintii, ses ve deneyim yiiklememizdir.
Bu amagla, bellek destekleyicisi olarak miizik ve goriintii kullanilabilecegi gibi, gorsel-

isitsel, dokunsal ve duyusal imgeler de kullanilabilir (Saban, 2002: 23).

Buradan hareketle, 6gretim esnasinda tekrarlarin ¢ok sik olarak yapilmasi,
doniit-diizeltmelerin aninda verilmesi bellek destekleyicisi olarak kullanilabilir.
Tekrarlarin 6gretim esnasinda siklikla yapilmasi, doniit-diizeltmelerin aninda verilmesi
yeni davraniglar kazandirmayr ya da onlarin davranislarinda istenilen degisiklikler
olusturmay1 amaclar. Ogrencilere kazandirilmas: kararlastirilan davramislar ya da
Ogrenci davraniglarinda olusturulmak istenen degisiklikler 6gretim hedefleridir (Tekin,
1996:179). Egitim, bilgi, kavram, beceri, tutum veya aliskanliklar1 aktarmak ya da
gelistirmek i¢in yapilan diizenli, kasith ve siirekli bir ¢aba (Saylor, Alexander and Lewis
1981:2) olarak goriilmektedir. Bu g¢abalarin olumlu sonug¢ vermesi i¢in siire¢ boyunca
doniit ve diizeltme islemlerine gerek vardir. Doniit ve diizeltme islemleri kullanilmadigi
zaman, hedef-davraniglarin kazanilip kazanilmadigi, yanlis ve eksik 6grenmelerin olup
olmadig1, 6grenmeyi engelleyen olasi giigliiklerin neler oldugu anlagilamaz. Bu nedenle
Ogretmeler, 6grencinin Ogrenme eksiklerini belirleme ve Ogrencinin &grenmesini
engelleyen olas1 giicliikkleri saptamak ve bu gii¢liikleri ortadan kaldirilmak i¢in her
dersin ya da initenin sonunda doniit ve diizeltme davraniglarini kullanmalari
gerekmektedir.

Ogrenciye 6grenme firsat1 verilmek isteniyorsa, bilissel giris davranislarmim tam
program gelistirmede hem de 6gretimde 6grencinin ilgili 6n 6grenmelerinin bir pargasi

olarak kesinlikle g6z oniinde tutulmasi gerekir.
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Belli bir donemde gerceklestirilen 6grenmeler ileriki donemler ig¢in temel
olusturacak bu da 6grenci niteligini etkileyecektir. Bir dersin 6grenme {initelerinin kendi
icerisinde siki bir asamalik gosterdigi hallerde bir iinitenin tam olarak 6grenilmesi o
ders ile ilgili diger iinitelerin 6grenilmesini kolaylastirir. Biitiin tam 6grenmeler bazi
ogrenmelere kolaylik gosterir (Bloom,1979: 29-63).

Ik 6grenme {initesinde tamamlamadan birakilan 6grenme eksikleri ikinci
tinitede daha biiylik sayida da tamamlanmis 6grenme eksiklerine donligmekte. Bu
eksiklikler ileriki {initelerde daha da artmaktadir. Ciinkii bu nitelikteki her 6grenme
tinitesi kendisinden gelen {nitelerin 6n kosullarini hazirlar. Bu 6n kosullar tam
O0grenmeyi ve biligsel giris davraniglarini etkileyecektir.

Biligsel giris davraniglar1 ile basar1 arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalarda
bilissel giris davranislarini tinitelerde gerceklesen 6grenme diizeylerindeki degiskenlerin
yarisina kadarini agiklayabilme giiciindedir. Biligsel giris davraniglari, 6grenmeyi
onemli 6l¢iide etkilemekle birlikte bir 6grenme {initesinin tam olarak 6grenilmesine tek

basina gilivence altina alamaz (Bloom, 1979:29-70).

4. 4. Tam 6grenmenin Duyussal Ogrenme Uzerindeki Etkilerine Yonelik

Bulgular

Duyussal 6grenmeler, 6grencinin 6grenme Unitesine karsi ilgisinin, tutumunun
ve akademik benlik kavraminin bir bileskesidir. (Bloom, 1979: 71). Baz1 6grenciler, yeni
Ogrenme iinitesine ve bu {initeyi 6grenmek i¢in biiyiik bir ilgi ve istekle girerler. Onlar,
eldeki 6grenme tinitesini kendileri i¢in ilgili ve arzu edilir bir 6grenme gorevi olarak
kabul etmekte olduklar1 goriiniimiinii verirler. Diger bazi 6grenciler ise {initeye, bu
tinitenin 0grenilmesi bir gorev ya da zorunlulukmus gibi yaklagirlar. Bu tiir 68renciler
O0grenme iinitesinin 0grenilebilecegi beklentisi i¢indedirler ama onlarin bu beklentisine
daha az bir istek, arzu ve istah eslik etmektedir. Bu 6grenciler bazi kotii beklentilere de
sahiptirler ve 0grenme {initesiyle 6gretmen, anne-baba ve arkadaglarinin kendileriyle
ilgili yargilarindan hep olumsuz sonuglar beklerler. (Bloom, 1979: 29-70). Bu tiir bir
Ogrenci grubunun zorunlu tutulduklari bir 6grenme {initesi karsisindaki duyussal
yonelimleri ile ilgili 6grenci grubunun 6grenme iinitesine karst duyussal yonelimleri
birbirinden farklilik gosterir. Bu farklilikta 6grencilerin basarilart iizerinde biiytlik bir

etkiye sahiptir.
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Egitimde, uzun yillar ihmal edilen duyussal yonelimlere yonelik caligmalar
giderek artmaktadir. Ciinkii 6grenme yalin bir olay degildir. Ogreneni bir biitiin olarak
etkileyen bir siirectir. Bu siire¢ gercek bir yasantidir. Ogrenme siireci 6greneni zihinsel,
duygusal ve fiziksel yonleriyle etkiler. Nitekim Suhokmlinski’ye (1986) gore, bireyin bir
biitiin olarak ¢ok yonlii egitimi s6z konusu degilse, biitiin 6grenme teknikleri ve egitim
teorisi bilgileri birer safsatadan bagka bir sey degildir (Ercan, 2000: 79 ). Ozyurt ve Girgin
(2000:101) de, 6grenme siirecinin duyussal, diisiinsel ve davranigsal olarak gerceklestigini
ve bireyin, c¢evresinden gelen uyaricilart alarak degerlendirip, daha sonra duyussal,
diisiinsel ve davranmigsal olarak tepki verdigini ifade etmektedirler. Ayni1 konuda,
(Inceoglu, 2000: 45), 6grenme ve alginin sosyal ve psikolojik yonleri bulundugunu ve duyu
organlariin ¢alismasi ile i¢inde bulunulan sosyal ve psikolojik durum arasinda yakin

bir iligki oldugunu belirtmektedir.

Clements (2002), insan davraniglarin1 analiz ederken duygusal durumlara dikkat
cekmektedir. Eric (1998) de, Ogrenmenin duyugsal tarafiyla ilgili olarak, “Zihin,
duygular, diisiinme ve 0grenme arasinda ayrim yoktur hepsi birbiriyle ¢ok ilgilidir.”
aciklamasi yapmakta ve duygulari, 6grenmede iletisim igin kritik kaynaklar olarak ifade
etmektedir. Erlauer (2003) ise, duygular ile hafiza arasindaki iliskiye dikkat ¢ekerek, ister
negatif isterse pozitif olsun tim hafizasal deneyimlerin duygularla birlikte
dosyalanmakta oldugunu ifade etmektedir. Erlauer, hafizamizin duygularla yiiklii olup,
duygularla ¢ok yakin baglantili olduguna vurgu yaparak, 6gretmenlerin bu konuda agir
sorumluluk altinda oldugunu sdylemektedir. Erlauer’e gore, hatirlanan 6grenmeler
daima duygu bilesenlidir. Ogretmenler, ogrencilerine ogretirken, bu bilgiden
ogrencilerinin pozitif duygularin1 besleyerek verimlilik i¢in yararlanabilir. Bunlar
akademik kavramlarin hatirlanmasi i¢in giiclendirilmis firsatlardir. Aksine, 6gretmenler
sinifta stres, tehdit veya korkutucu olaylara sebep olursa, akademik kavramlardan
ziyade negatif yayilmalar insa ederler. Ciinkii stres altindaki ¢ocuklarin beyinleri yiiksek
diizeyli neokorteksten ziyade limbik sistemde ¢alisir ki bu durumda 6grenme ¢ok fazla
giiclesir. Dolayistyla, 6gretmen ve yoneticilerin, 6gretimde verimliligi artirmak igin
duygulardan nasil yararlanilabilecegini anlamalari 6nemlidir. Bu durum, 6grenci

basaris1 ve tutumlart i¢in kritik bir 6neme sahiptir.

Biitiin bunlar, 6grenme siirecinde duygularin algi, dikkat ve hafiza {izerinde

belirleyici bir 6neme sahip oldugunu gostermektedir. Bu ¢alismanin konusuyla
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dogrudan ilgili olarak Schumann (1998), duygularin dil 6gretiminde motivasyon
bakimindan da bir iligkisinin bulundugu belirtmektedir. Tomkins (1970) ise, duygularin
davranislarin olugsmasi i¢in yogunlugu, zorlayiciligi ve enerji arttiriciligi ile énemli bir

rol oynadigini saptamistir (Akt: Dérnyei, 2002).

Bu bakimdan, 0Ogretim programlarinin tasarimi, Ogrenme ortamlarinin
diizenlenmesi ve smif uygulamalarinda 6grenciler i¢in duyussal yasantilar
diizenlenmesi, dgrencilerin biitiin yonleriyle gelisimi i¢in dnem tasir. Ozellikle 6grenme
ortamlarinin fiziksel kosullarinin fazla iyi olmadigi iilkemizde bu durum daha da
onemlidir. Buna bir de derslere kars1 kaygi diizeyi eklendiginde, siniflarda olumlu bir
duyusgsal atmosfer olusturmak yasamsal 6nem kazanmaktadir. Ciinkii 6grenme, biiyiik
oranda yasanmakta olan psikolojik durum ve ruh haline dayanmaktadir. Ogrenme
ortamindaki ruh hali ise, siiftaki fiziksel kosullarla ve egitim- 6gretimin niteligi ile
yakindan ilgilidir. Egitim-6gretim ortaminin 6grenci isteklerine gore diizenlenmesi,
ogrenciler i¢in ¢abuk, kolay ve zevkli bir 6grenme ortami saglayabilecegi gibi,
ogrencileri kolayca sikintiya kapilmamaya da yatkinlastirabilir (Agikgdz, 2003; Aromafloria

2004; Connor ve McDermott, 2001; Lynn, 2000).

Deney boyunca, kontrol sinifinda dersler, normal seyirde ilerlerken; tam
O0grenme destegiyle 0gretim yapilan deney sinifindaki 6grencilerde derse karsi daha
fazla ilgi goriilmistiir. Bu 6grenciler, ders boyunca ¢ok rahat tavirlar sergilemis ve bu
durum zaman zaman kontrol problemi olusturacak diizeylere c¢ikmistir. Deney
grubundaki 6grenciler, 6zellikle sorulara cevap verme ve derse katilim konusunda daha
heyecanli ve coskulu tavirlar gostermislerdir. Deney grubundaki duyussal atmosfere
ilging bir 6rnek de deney grubu dgrencileri, kontrol grubunun aksine ¢ogu zaman ders
bittigi halde teneffiise ¢ikmak istememis, sinifta kalmak igin 1srarct olmuslardir.
Aragtirma siiresince, deney grubu ogrencileri, kontrol grubu o&grencilerine gore,
Ogretmenle daha kolay iletisim saglamis ve daha fazla sorular sormuslardir. Hatta bu
ogrenciler, dersle ilgili sorular yaninda, ¢ok siklikla 6gretmene kisisel sorular soracak
kadar yakinlagmislardir. Aragtirma sonunda deney grubu 6grencilerinin ders aralarinda,
gozlem grubu 6grencileri ile temasa gecerek ¢ok farkli ve zevkli bir ders islediklerini
anlatmiglardir. Deney grubu ogrencileri, diger brans hocalarindan da ayni sekilde

dersleri islemek istediklerini iletmislerdir.
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Biitiin bu gozlemler, tam 6grenmenin 6grencilerin duygu-durum ve duyussal
ozelliklerini olumlu etkiledigi bi¢giminde yorumlanabilir. Tam 6grenmenin bu etkisi,
daha once kullanilmamis degisik ve ilging teknik ve metotlarin kullanilmasi ile ilgili
olabilir. Ciinkii zaman zaman sinifta farkli teknik ve metotlar kullanmak bile tek basina
ilgi ve motivasyonu artirmada etkili olabilir. Bununla birlikte, tam 6grenmenin bu
etkileri, deney grubundaki O6grencilerin tam Ogrenmenin etkisiyle istek ve dikkat
diizeyinin yilikselmesi ve bunun sonucunda dikkat diizeyi ylikselen dgrencilerin derse
katilim1 ve iletisim becerileri de bundan olumlu etkilenmis olabilir. Arastirmada elde
edilen gozlem sonucunu destekleyen literatiirdeki bu bulgu ve bilgiler, dogru
kullanilmak kosuluyla tam 6grenmenin, sinifta pozitif bir atmosferin olusturulmasi,
Ogrencilerin ilgi ve isteklerini arttirmasi, 6gretmenlere duyussal stratejiler iiretilmesi
konusunda onemli destekler verebilecegini gostermektedir. Burada dikkat edilmesi
gereken, baz1 6grencilerin ders disiplininden ¢ok ¢abuk kopmasi ve bunun sonucunda

Ogretimin istenilen plan dogrultusunda siirdiiriilemeyisidir.
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BOLUM V

5. OZET, SONUC VE ONERILER
5.1. OZET

Insanoglu, hayatinin en 6nemli ihtiyaglarindan biri olan &grenmeyi
gerceklestirebilmesi i¢in, yasantisinin biiylik bir boliimiinii egitim-6gretim
faaliyetleri ile i¢i ice gec¢irmektedir. Egitim bilimciler, yiizyillardir yaptiklari
calismalarda, “en iyi nasil 6grenebilirim?”, “birey en i1yi nasil 6grenebilir?” ve
ogrenilenler nasil her zaman hatirlanabilir?” sorularmin cevaplarint bulmaya
calismiglardir. Bu caligmalarin sonucunda kimi zaman ortaya yeni Ogretim
yontemleri, kimi zaman yeni 6grenme modelleri, kimi zaman ise yeni program
tiirleri gitkmustir. Bu yeniliklerden biri de Tam Ogrenme Modeli’dir. Bu model
okulda yiiriitiilen ogrenme etkinlikleri sirasinda  Ogrencileri  bireysel
farkliliklarin1 6grenme {iriinlerine yansimasini1 amaglar. Geleneksel yontemlerde
beklenen normal dagilim yani % 50°lik basar1 yerine tam 6grenme modelinde %
70-80’lere ¢ikmis bir basar1 diizeyi gozlenebilmektedir.

Denencelerin testi i¢in deneysel bir uygulama yoluna gidilmistir.
Bagimsiz degisken olan tam Ogrenme modelinin de geleneksel egitim
programinin bagimli degisken olan O6grenci basarisina etkisi arastirilmaya
calisilmistir. Aragtirmada, Ontest - sontest kontrol grup modeli kullanilmis, bir
deney bir de kontrol grubu olusturulmustur. Deney gruplarina egitim siiresince
tam Ogrenme uygulamasi yapilirken, kontrol grubunda gelencksel yontemle
konular islenmistir. Deney ve kontrol gruplarinda islenen iinitenin ardindan,
gerekli doniit ve diizeltmeler yapilip, pekistirecler verildikten sonra 15 maddelik
son test her iki gruba da uygulanmistir. Son testler sonucunda her iki grubun da
belirli bir diizeyde erisi gosterdigi ancak deney grubunun erisisinin anlamli
derecede yliksek oldugu yapilan veri analizleri ile saptanmistir. Arastirmanin
sonunda tam 6grenmenin uygulandigi deney grubunun anlamli diizeyde daha

bagarili oldugu goriilmistiir.
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5.2. SONUCLAR
Bu béliimde, arastirma sonucunda elde edilen sonuclar ortaya konmus,
tartisilmig ve bunlara iliskin Oneriler gelistirilmistir. Arastirma sonuglar1 ve

tartigma, aragtirmanin alt amaglari ¢ergevesinde degerlendirilmistir.
Sonuglarin hipotezlere gore 6zeti sudur:

H 1: Tam 6grenme modeli, sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin biligsel
basar1 diizeyini arttirmada etkilidir.
Bu boéliimde elde edilen verilere dayali olarak arastirma problemlerinin

tartisilmasi alt basliklar halinde yapilmistir.

H. 2. Kontrol grubunun 6n test- son test puanlar1 ortalamalar1 arasinda

anlaml bir fark vardir.

H. 3. Deney grubunun 6n test- son test puanlari ortalamalar1 arasinda

anlaml bir fark vardir.

H. 4. Deney grubu ile kontrol grubu son test puanlari ortalamalari

arasinda anlamli bir fark vardir.

H. 5. deney grubu ile kontrol grubu erisi puanlar1 ortalamalar1 arasinda

anlaml bir fark vardir.

Bu calismada, ilkdgretim 7. Simif Sosyal Bilgiler dersinde Tam Ogrenme
Modeli 6grencilerin biligsel basarilar tizerinde, klasik 6gretim metotlarina gore
daha kalici 6grenme olusturdugu ve bu kuramin &grencilerin 6grenmeleri

tizerindeki etkileri belirlenmeye calisilmistir.

Bulgular, Tam Ogrenme Modeli ile dgretim gdren dgrencilerin bilissel
basarilarin1 arttirmada ¢ok daha etkili oldugunu gostermistir. Ayni sekilde tam
O0grenmenin Ogrenilenlerin kaliciligini  arttirdign ve 6grencilerin  duyussal
ozellikleri lizerinde olumlu etkileri bulundugunu gostermistir.

Arastirma sonuclar1 Ozetle su sekilde aciklanmisti: Kontrol grubu
ogrencilerinin deneyin basinda X =2,233 olan biligsel basar1 puan ortalamasi,

deney sonunda 9,428’e yiikselmistir. Burada 6, 695 puana tekabiil eden bir
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basar1 artist1 s6z konusudur. Ancak, derslerin tam Ogrenme modeli ile
yuriitiildiigli deney grubu Ogrencilerinin bu siire icinde biligsel basar1 puan
ortalamalar1 2,999’dan, 12,730’a yiikselmistir. Bu 9, 731 puanlik ¢ok ciddi bir
basar1 artist demektir. Bu artis, kontrol grubundan fazladir. Bu sonuglar deney
grubu 6grencilerinin deney sonrasinda, biligsel basarilarinin % 84,86 ulastigini
bu da deney Oncesi hedef olarak belirlenen %80 basaridan daha fazla bir
basarinin elde edildigini gdstermektedir. Kontrol grubu ogrencilerin biligsel
basarilarinin %62,85 civarinda arttig1 gozlemlenmistir.

Sosyal Bilgiler 6gretiminde, tam 6grenme yontemi kullanilarak 6gretim
yapilan grubun dersi anlama becerisinin “bilgi” diizeyindeki erisi ortalamalari ile
geleneksel yontem ile 6gretim yapilan grubun dersi anlama becerisinin “bilgi”
diizeyindeki erisi ortalamalar1 arasinda, tam 6grenme grubu dgrencilerinin lehine
anlaml bir fark vardir.

Sosyal Bilgiler 6gretiminde, tam 6grenme yontemi kullanilarak 6gretim
yapilan grubun dersi anlama ve yorum yapabilme becerisinin “kavrama”
diizeyindeki erisi ortalamasi ile geleneksel yontemle &gretim yapilan grubun
dersi anlama ve yorum yapabilme becerisinin “kavrama” diizeyindeki erisi
ortalamas1 arasinda, tam 08renme grubu 6grencilerinin lehine anlamhi bir fark
vardir.

Uzerinde arastirma yapilan 6grencilerin  tamami, okuldaki basar
diizeyleri bakimindan birbirine yakin, 6. sinif not ortalamalar1 arasindaki fark
cok az, 6grencilerin tamamu takdir alarak bir iist sinifa gegmislerdir.

Ogrencilerin ~ tamami  okullarinda  klasik  ydntemle  derslerini
stirdiirdiikleri, konularin ¢ogunu kendilerinin anlattigini, derslerin soru-cevap
seklinde islediklerini Dbelirtmektedirler. Derslerdeki konulart tam olarak
anlayamadiklar1 veya eksik kavradiklarini dile getirerek, anlamis olduklar
konular ise giinliik hayatta kullanamadiklarindan ¢ok kisa bir siire igerisinde
unutmaya basladiklarini belirtmektedirler.

Insanoglunun ortaya ¢ikisindan itibaren baslayan egitim seriiveninde
gecmisten giliniimiize gelinceye kadar pek cok oOgretim yontemi denenmistir.
Zaman igerisinde daha etkili 6grenme modelleri ortaya atilmig, bu etkili
modellerin ortaya c¢ikmasiyla klasik diye tabir edilen modeller yenilige kars

direnmislerdir. Bu ortam igerisinde adeta “tore” kurali haline getirilen; 6grenci
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o0grenme zorlugu cekiyorsa, kendisine anlatilanlar1 anlamiyorsa, o Ogrencide
Ogrenme problemi vardir seklinde adlandirilir ve toplum igerisinden soyutlanirdi.
Bu durum maalesef giinlimiiz egitim diinyasinda ve Tiirkiye’de hala yaygin
olarak kabullenilen bir durumdur. Oysa J.B. Bloom tarafindan ortaya atilan
“Tam Ogrenme Modelin”de dgrencilerin farkli yeteneklere sahip, kisinin bilissel
ve duyugsal giris 6zelliklerinin birbirinden farkli oldugu belirtilmektedir. Bu
farkliliklarin belirlenip egitim durumunun buna gore diizenlenmesi gerektigi,
O0grenmeye uygun bir ortamin yaratilmasi, dgrenciyi O6gretim esnasinda pasif
durumdan aktif hale getirilmesi halinde 6grenmenin gergeklestigi sonucu ortaya
cikmistir. Bu aragtirmamizda bu durumu bilimsel yontemlerle kanitlamaya
calistik. Elde edilen sonuglara gore:

Deney grubu ogrencileri “Tam Ogrenme Modeli” ile yapilan dersin
sonunda; dersin ¢ok zevkli gectigi, konuyu tam olarak dgrendikleri, 6grendikleri
bilgileri giinliik hayatta rahatlikla kullanabileceklerini, ders esnasinda
sitkilmadan, zamanin nasil gectigini anlayamadan cok eglenceli bir ders
islediklerini ifade etmektedirler.

Yapilan bu arastirma sunu ¢ok acik bir sekilde gostermistir ki J.B.Bloom
tarafindan ortaya atilan “Tam Ogrenme Modelinin” Sosyal Bilgiler Dersinde
uygulanmasinin 6grenci basarisin1 daha da arttirdigl, 6grenmeyi kolaylastirdigi,
egitim ve dgretimi daha zevkli ve eglenceli bir hale getirdigi ortaya ¢ikmustir.
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinde 6grendikleri bilgileri giinliik yasamda
karsilastiklar1 problemlerde kullanabildigi, derse karsi ilgi ve isteklerinin arttigi

gbzlemlenmistir.

5.3. ONERILER

Ogretim programlarinda amaglanan davranislarin tam olarak dgrenilmesi,
egitimde niteligi arttiracagi gibi, 6grencilerin egitim sisteminden olabildigince
yaralanmasina da 6nemli katkilar saglayacaktir.

Sosyal Bilgiler 06gretimiyle 0Ogrencilere kazandirilmak istenen
davraniglar, bir dersin smirlarmi asmakta, oteki dersleri de tamamlayan bir
nitelik kazanmaktadir. Bu nedenden dolay1 diger brans 6gretmenleri ile 6gretim
oncesi bir toplantt yapilip bu 6zellikler dikkate alinarak 6gretim planlanmalidir.

Bu anlayis 6grenci basarisini arttirdigi gibi istendik davraniglarin daha siklikla
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yapilmasma yardimci olacaktir. Bu arastirma sonucu elde edilen sonuglar

1s1g¢1nda su Oneriler siralanabilir.

Sosyal Bilgiler 6gretiminde, ilkdgretimden iiniversiteye kadar,
tam Ogrenme ilkelerinin yasama gegirilmesini saglayacak
onlemler alinmalidir.

Her 6gretim kademesi i¢in, Sosyal Bilgiler 6gretiminin amaglari
bir birini biitiinleyen bir anlayisla belirlenmeli ve gdzlenebilir
ogrenci davranisi olarak ifade edilmelidir.

Her 6gretim kademesinde, 6grenme {initeleri diizeyinde saptanan
ama¢ ve davranislart kazandirmaya yonelik; icimde Tam
Ogrenme Modeli ilkelerine uygun egitim durumlarinmn yaratildig
ders planlar1 hazirlanmalidir.

Ogretmenler, Sosyal Bilgiler dgretiminde tam dgrenme ortaminin
olusturulmasina iliskin bilgi ve becerilerle donatilmalidir.

Egitim Fakiiltelerinin, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimiinde
egitim goren ogretmen adaylarina, Tam Ogrenme Modeli ve
ilkelerine iligkin yeterli bilgi ve becerilerle donatilmalidir.

Gorevli 6gretmenler, Tam Ogrenme Modeli ve ilkelerine iliskin
yeteli bilgi ve becerilerle donatilmak iizere, hizmet-i¢i egitim
stireclerinden gegirilmelidir.

Milli Egitim Bakanhg — Universite isbirligi ile her ogretim
kademesi igin, Tam Ogrenme Modeli Ilkelerinin Sosyal Bilgiler
ogretimindeki etkisini belirlemeye yonelik daha uzun siireli yeni

aragtirmalar yapilmalidir.
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EKLER
EK 1.
1.1. ILKOGRETIMDE SOSYAL BIiLGILER

Bu béliimde Bilim, Bilimsel Yontem, Sosyal Bilimler, Sosyal Bilgiler,
Diinyada ve Tiirkiye’de ilkogretimde Sosyal Bilgiler dersinin ilk uygulanis

konulari tizerinde durulmustur.

1.1.1. Bilim

Bilim, gercegin bir kismiyla kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bu
stirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlanabilir. Bu tanimdan
hareketle bilimin bazi 6zellikleri de karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlarda birincisi
kanitlama, ikincisi ise yontemdir. Kanitlama; ileri siiriilen O6nermenin Oyle
oldugunu ya da olmadigin1 yapip gosterme. Yontem ise; gercege en kisa yoldan

ulasmak icin kullanilan zihinsel ve islemsel siirecler olarak ele alinabilir.

(Sonmez, 1998: 1)

1.1.2. Sosyal Bilimler

Bir toplulugun iiyesi olarak fertlerin faaliyetlerini ele alan fikri veya
kiiltiirel ilimlerdir. (Maurice, 1957:1) S6nmez ise; insan tarafindan iiretilen gercekle
kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bu silirecin sonunda elde edilen dirik
bilgiler olarak tanimlar (Sénmez, 1998: 2). Her iki goriiste Sosyal Bilimlerin ugrasi
alanlar1 olarak insan faaliyetleri, insanlarin ihtiyaglar1 ve bu ihtiyaclarin
karsilanmasindan kaynaklanan sorunlar oldugu goriiliir. Sosyal bilimler, zamanla
insan ihtiyaclarinin artmasi iizerine belli bagh alanlara ayrilmistir. Bu alanlar
asagidaki tabloda belirtilmistir ( Cengiz, 2004: 6 ).

Tablo 7: Sosyal bilimlerin siniflandirilmasi

FELSEFE PSIKOLOJI |GUZEL SANATLAR |AHLAK
EGITIM TIP ANTROPOLOJI PENOLOIJI
SOSYOLOJi DIL BIYOLOJI POLITIKA

EKONOMI TARIH HUKUK COGRAFYA
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1.1.3. Sosyal Bilgiler

Sosyal Bilgiler ile ilgili ¢ok c¢esitli tanimlar ortaya c¢ikmistir. Bu
tanimlardan bazilarimi ele alirsak; Sonmez; ‘Toplumsal gercekle kanitlamaya
dayali bag kurma siireci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak
tanimlanabilir’ seklinde tanimlarken (Sénmez, 1998: 3), Wesley; ‘Sosyal bilimlerin
pedagojik amaglarla basitlestirilmis seklidir’ diye tanimlamistir (Erdem, 2004: 16).
Engle ve Ochoa; ‘sosyal bilgileri demokratik vatandaslik icin sosyalizasyon
stireci olarak gormektedirler’ (Erdem, 2004: 16). Sosyal Bilgiler uzmanlarindan
olan Barr, Barth ve Shermis ise ‘Sosyal Bilgileri vatandaslik egitimi amaciyla
insan iligkileriyle ilgili bilgi ve deneyimlerinin birlesmesidir’ seklinde
yorumlamislardir (Erdem, 2004: 16). Ulkemizde Sosyal Bilgiler egitimi ile ilgili
aragtirmalar yapan Erden’e gore ise; ‘Sosyal Bilgiler, ilkogretim okullarinda iyi
ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden
secilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi,
beceri, tutum ve degerlerin kazandirildig: bir ¢caligma alanidir (Tekindal, 2004: 16 ).

Sosyal Bilgiler, insanlart ve yasamlarini konu alir. Kendimizi ve
toplumda yasayan diger insanlar1 daha iyi anlamamiza yardimci olur. Sosyal
Bilgileri tanimlamak Tarih veya Cografyay1 tanimlamaktan ¢ok daha zordur.

Ciinkii sosyal bilgiler disiplinler arast ve ¢ok disiplinli bir alandir ( Karagézoglu,
1966: 7).
Tablo 8: Sosyal Bilgiler disiplinleri

TARIH HUKUK |ANTROPOLOJI | EGITIM SOSYOLOJI

COGRAFYA |FELSEFE |PSIKOLOJI EKONOMI | DIGER ALANLAR

Sosyal Bilgiler dersi ilkdgretim seviyesindeki bir 6grenciye bir biitiin
olarak verilmelidir. Ilkogretim seviyesindeki Ogrencilere olgulari parga parga
degil birlestirilerek verilmelidir. Her bilim dalinin ilke ve genellemelerini ayr1
ayrt anlamak ve birlestirmek bu yastaki 0grenciler i¢cin olduk¢a zordur. Bu
nedenden dolay1 farkli disiplinler birlestirilerek verilmelidir. Insan biyo kiiltiirel,
toplumsal ve psikolojik bir varlik olarak ele alinirsa, onun toplusallagmasi igin

biyolojik yapisiin digindaki toplumsal, kiiltiirel ve psikolojik boyutlart da ele
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alinmalidir (Sénmez, 1998: 4). Bu li¢ boyutu gerceklestirmek i¢in her bir boyutla
ilgili degisik pek cok ders programa konulmali ve islenmelidir ki bu yastaki
ogrenciler bir biitlin olarak geligebilsinler. Aksi halde 6grencilerin bir kisminin
kiiltiirel ozellikleri geligebilirken toplumsal agidan gelisme kaydedememeye
bilir. Ya da toplumsal agidan bir gelisme gdsteremezken, psikolojik agida
ilerlemeler kaydedebilir (Giiven, 2005, say1.6).

Cagimizdaki bilimsel gelismeler takip edilemez bir hizda devam
etmektedir. Bu nedenle farkli bilimsel alanlardaki degisme ve gelismelerin bu
yas seviyesindeki Ogrencilere aninda aktarilmasi uygun olmayabilir. Sosyal
Bilgiler dersinin hitap ettigi yas grubu 4-5 yas grubudur ki bu yastaki 6grenciler
bu degisme ve gelismelerin bilimsel alanda verilmesi son derece anlamsiz,
verilmesi halinde de bu yas grubundaki 6grencilerin bu degisme ve gelismeleri
anlamas1 olanaksizdir. Bu nedenle bu ilimler birlestirilerek basit bir anlamda bu
yas seviyesindeki 6grencilere kavratilmalidir (Kisakiirek, 1987: 13).

Bu yas grubunun zihinsel gelisim siireci tiimdengelimden tiimevarima
dogrudur (Sanemoglu,1997: 94). Bu bilgiler 1518inda bu yastaki 6grenci grubuna
oncelikle biitlin ~ 0gretilmeli ardinda biitiinden yola ¢ikarak bilgiler
ayristirtlmalidir. Aksi takdirde, 6grencinin elde ettigi bilgileri karistirmasi ve
zamanla unutmasi problemi ile karsilasabiliriz.

Sosyal Bilgiler dersinin amaclarindan bir tanesi de c¢ocugun
toplumsallagsmasin1 ~ saglamaktir. Dogal olarak bu yastaki c¢ocuklar
toplumsallasirken farkli farkli sorunlarla karsilasabilirler. Karsilastiklart bu
problemleri ayr1 ayr1 ¢Ozlimlemeleri miimkiin degildir. Sorunlar bir biitiin
icerisinde ancak c¢ozebilirler. Sosyal Bilgilerde, cocugun karsilagabilecegi
problemleri bir biitiin igerisinde Ogrettigi i¢in bu dersin bir biitiin igerisinde
verilmesi gerekir (Tasli, 1993: 14).

Bu yas grubundaki Ogrenciler soyut diisiinemezler ve ancak somut
olaylar1 kavrayabilirler. Ornegin; 6gretmen, dgrencileri ile ¢ikacagi bir gezi
oncesi minibiise bindiklerinde ‘cocuklar elinizi sakin cebinize atmayin!’
demesinden sonra minibiise binen 6grencilerin elleri {isiimesine ragmen ellerini
ceplerine atmadiklar1 ve bir 6grencinin en son dayanamayarak ‘6gretmenim elim
cok ligiidii. Minibiisten de indik. Ellerimi cebime koyabilir miyim?’ Demesi bu

yas grubundaki Ogrencilerin hala soyut diistinemediklerinin ¢ok giizel bir
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ornegidir. Bu nedenle sosyal Bilgiler dersinde olgularin basit, anlagilir ve somut

olmasi1 gerekmektedir. (Yanpar, 1997: 27).

1.1.4. Sosyal Bilgiler Dersinin i1k Ortaya Cikisi ve Uygulams

Sosyal Bilgiler terimi resmen 1916 yilinda Milli Egitim Derneginin orta
dereceli okulu yeniden teskilatlandirma komisyonu Sosyal Bilgiler Komitesi
(The Committee of Social Studies of the Commission on the Reorganization of
Secondary Education of the National Education Association ) tarafindan kabul
edilmisgtir.

Amerika’da 1892 yilinda Wisconsin’de Madison’da toplanan idare,
ekonomi ve tarih 6gretimi konferansi biitiin bu konular1 ‘Sosyal Bilgiler’ ismi
altinda toplamustir. Sonraki yillarda ise komite rapor ve nesriyatinda belirtildigi
gibi Tarih, Cografya, Yurttaghik Bilgisi 6gretim metotlarina karsi duyulan ilgi
fazlalast1 (Maurice, 1957: 18).

Cumbhuriyet déneminde ilkokullarla ilgili 1926, 1930, 1932, 1936, 1948,
1962, 1968, 1989 ve 1993 yillarinda milli egitim mevzuatinda degisiklige
gidilmistir. 1926 programinda, ‘ilk mektebin baglica maksadi gen¢ nesli
mubhitine faal bir halde intibak ettirmek suretiyle iyi vatandaslar yetistirmektir’
ilkesi temele alinmig; Tarih, Cografya ve Yurt Bilgisi derslerine her biri ikiser
saatten haftada alt1 saat olmak iizere 4. ve 5. smiflarinda yer verilmistir. 1930,
1932 ve 1936 programlarinda, 1926 programindaki amaca; ‘bedence ve ruhga en
1yi aligkanliklara sahip olmak, Tiirk toplumuna ve Cumhuriyet idaresine intibak
etmek, faydali olmak, milli, medeni ve insani fikir ve hislere sahip bir hale
getirmek’ gibi ilkelerde eklenmistir. Dersler bu programlarda da ayni adlarla
okutulmus; yalniz yurt bilgisi 5. sinifta bir saate indirilmistir. (iogm.meb.gov.tr/:
15). Bu amaglara 1948 programinda ‘ilkokul ¢ocuklara milli kiiltiirii asilamak
mecburiyetindedir; icinde yetisen biitliin vatandasglara aym1 milli iilkiileri, ayni
milli amaglar1 vermek i¢in gerekli biitiin bilgileri, aligkanliklari, ilgileri, hizmet
arzusunu verimli bir sekilde kazandirmak’ ilkesi de eklenmis; 4 ve 5. siniflarda
1936 programindaki ad ve saatleriyle aynen korunmustur. 1962 program
taslaginda ilkokulun amaci ‘kisisel, insanlik miinasebeti, ekonomik ve toplumsal
hayat’ bakimlarindan belirlenmis, Tarih, Cografya ve yurt Bilgisi derslerinin

yerine toplu ve iilke incelemeleri dersi konulmus; ders saatleri 4. sinifta alti, 5.
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sinifta bes saat olarak saptanmistir. (iogm.meb.gov.tr: 30). 1968 programinda ise,
dersin adi sosyal bilgiler olarak tekrar degistirilmis; 4. ve 5. siniflarda bes saat
olarak okutulmustur. (iogm.meb.gov.tr: 120).

Orta 6gretimin birinci kademesinde (ortaokul) 1924, 1927, 1930, 1931,
1938, 1949, 1967 programlarinda Tarih, Cografya dersleri ayni adla yer almistir.
Tarih birinci ve ikinci siiflarda 1938 programina kadar haftada iki saat, ligiincii
siiflarda iic saat; 1938 ve 1949 programlarinda ise tim siniflarda iki saat;
Cografya dersi ise 1924 programinda birinci sinifta iki, 2 ve 3. siniflarda birer
saat olarak okutulmus. 1927, 1930, 1931, 1949 programlarinda 1. ve 2. siniflarda
ikiser, ticlincii sinifta birer saat, 1938 programinda tiim simiflarda ikiser saat
olarak okutulmus. Malumat-1 Vataniye, Vatani Malumat, Yurt Bilgisi, Yurttaglik
Bilgisi dersleri (adlar1 degistirilmis) ayni derslerdir. 1924, 1927, 1930
programlarinda 2. ve 3. siniflarda birer saat, 1931 ve 1949 programinda her
siifta birer saat, 1938 programinda ise 2 ve 3. simiflarda ikiser saat; 1967
programinda ise, Tarih, Cografya, Yurttaslik Bilgisi dersleri Sosyal Silgiler ad1
altinda toplanmustir. 1. ve 2. smiflarda haftada bes, 3. siniflarda ise dort saat

okutulmustur (iogm.meb.gov.tr: 120 ).

1.1.5. Sosyal Bilgiler Programinin Amaclar

[Ikdgretim Programinda Sosyal Bilgiler dersinin amaglari; yurttaslik
gorevleri ve sorumluluklari; toplumda insanlarin birbirleriyle olan iliskileri;
cevreyi, yurdu ve diinyay1 tanima yeteneklerini gelistirme; ekonomik yagama
fikri ve yasama yeteneklerini gelistirme olmak {izere dort baslik altinda yer alan

amaglar1 su sekilde ifade edilmistir (iogm.meb.gov.tr : 149).

Ogrencilere bu derste:

1. Vatandashk gorevleri ve sorumluluklar: yoniinden,

a. Ailesine, milletine, vatanina, Atatiirk ilke ve inkilaplarina baglh caligkan,
arastirici, inceleyici, fedakar ve fazilet sahibi iyi bir vatandag, miikemmel bir
insan olarak yetisirler,

b. Serefli bir ge¢misi olan biiyiik bir milletin evlatlar1 olduklarini anlar; milletin
gelecegine olan giivenini  arttir  ve Tirk milletinin  {ilkiilerini

gergeklestirmek icin her fedakarligi goze alabilecek karakter kazanirlar,
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Her yonde goérev ve sorumluluk alabilecek hale gelir, aile biitiinliigiine
baglilik kazanir, ailenin refah ve mutlulugu icin sorumluluk ve gorev
duygular gelistirirler,

Topluluk halinde yasamanin bir zaruret oldugunu, millet kavramini ve Tiirk
milletinin karakterini kavrar; Tiirk milletine, bayragina, Tiirk askerlerine ve
Tiirk ordusuna kars1 sevgi, saygi ve giiven duygularini kuvvetlendirirler,
Millet ve yurt islerini her seyin listlinde tutar, millet ve yurda karsi canla
basla hizmet etmeyi aligkanlik ve ilke haline getirirler,

Tiirk inkilabinin anlamini, ayr1 ayr1 yonlerden 6nemini, Tiirkiye nin refah ve
mutluluguna yaptig1 ve iilkenin gelecegine yapacag etkileri kavrar. Tiirk
inkilabinin degerlerine bagli ve bunlar1 her zaman korumaya hazir, fedakar
birer Tiirk evlad: olarak yetisirler,

Kanun kavramini benimser, kanuna ve devlet otoritesine uyma duygusunu ve
aligkanligini kazanirlar,

Bugiinkii uygarli§in uzun bir ge¢misin eseri oldugunu kavrar, bu uygarlikta
Tiirk milletinin hizmetinin hizmetini ve payini anlarlar,

Tarihte milletimize ve insanliga hizmet etmis olan Tiirk biiyliklerini tanir ve
onlara kars1 ilgi ve sevgi duyarlar,

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin, insan haklarina dayanan milli, demokratik, laik ve
sosyal bir hukuk devleti oldugunu, Cumhuriyet rejiminin dnemini kavrarlar,
Insanlarin  birbirine muhtag olduklarin1 anlarlar, grup faaliyetlerine
katilmanin baskalarina yardim etmenin Onemini takdir eder ve bunu

uygulayabilir hale gelirler (iogm.meb.gov.tr: 184).

Toplumda insanlarin birbirleriyle olan iliskileri yoniinden:

. Biitiin caligmalarina demokratik yasayisin kurallarina gore diizenlemeyi
Ogrenirler,

Insanlarin karsilikli hak ve sorumluluklar tasidiklarini ve birbirinin gériis ve
inaniglarini, saygi ve hosgoriiliikle karsilamalar1 gerektigini benimserler,
Beraber calisma, sorumluluk alma, yardimlasma ve karar verip, kurallarini

uygulamay1 6grenirler,
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Aile, okul ve toplum hayatinin dayandigi temel ilkeleri ve toplum halinde
yasamanin zorunlulugunu kavrarlar,
Kanun ve nizamlara kars1 saygi duymay1 ve devlet teskilatimiz1 yerlerine

gore dgrenirler. (iogm.meb.gov.tr: 186)

Cevreyi, yurdu ve diinyayr tanima yeteneklerini gelistirmek yoniinden:
Cevrelerini ve yurdu tanir, Tiirkiye’nin yakin ve uzak komsu iilke ve diinya
milletleriyle olan iliskileri hakkinda genel bilgi kazanirlar,

Gerekli plan, kroki ve harita bilgileri kazanarak onlardan yararlanir hale
gelirler,

Insanlarin  birbirleriyle ve cografi ¢evreleri ile karsilikli etkilerinin
topluluklarinin yasama sekillerini ve gecinme yollarini inceleyerek toplumun
ekonomik kalkinmasinda bilgili ve etkili birer vatandag halinde yasarlar,
Bilimin ve teknik gelismelerin insan hayatindaki etkilerini kavrar, kesiflere
ve bilim adamlarina kars1 sevgi duyarlar,

Cografya olaylarinin sebeplerini arastirmayi1 ve bu olaylar arasindaki baglilik
ve iligkileri bulup ¢ikarmay1 6grenirler,

Cevre korunmasinin giinlimiiz ve gelecek yillar i¢cin Onemini kavrarlar

(iogm.meb.gov.tr: 192).

Ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirmek yoniinden:

Kendi esyasmi, okulunu, okul esya ve araglarmi dikkatli kullanma ve
koruma aliskanligini kazanirlar,

Tutumlu olma ve planh ¢alisma aliskanlig1 elde ederler,

Uretim, tiiketim ve dagitimla ilgili temel bilgileri 6grenirler,

Yakin ¢evrenin ekonomik degerleri ile milli kaynaklarimizi tanir ve bunlari
korumanin bir 6dev oldugunu kavrarlar,

Insan topluluklarmin yasama sekillerini ve geginme yollar1 ile bunlar
arasindaki ekonomik bagliliklar1 inceleyebilirler,

Turizmin anlamini, 6zellikle bizim yurdumuz i¢in 6nemini kavrarlar

(iogm.meb.gov.tr: 193).
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EK II DENEY GRUBU DERS PLANI

1. BICIMSEL BOLUM

Dersin Adi: Sosyal Bilgiler

Simif: 7

Unitenin Adu: Tiirkiye nin Cografi Bolgeleri

Siire: 4 saat

Ogrenme-6gretme Strateji ve Yontemi: Tam Ogrenme ve Karma
Yontem

Kaynak Kitaplar: Aydin, Celal. Sosyal Bilgiler 7, Milli Egitim
Bakanligi’nca kabul edilen ¢esitli Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 ve dergileri,
cesitli yayinlara ait yaprak testleri ve soru bankasi kitaplari.

Arac-gerecler

Tiirkiye’nin fiziki ve siyasi haritalar

Dogu Anadolu Bolgesi fiziki ve siyasi haritalari

Tepegoz

Iklim ve Bitki Ortiisii haritalar:

Ekonomik (Niifus, yerlesim, turizm, ulagim, saglik, egitim, giivenlik vb.)

sorunlarla ilgili 6rnek olaylar.

UNITE YA DA KONUNUN ORUNTUSU

Dogu Anadolu Bolgesi’nin yerylizii sekilleri

Dogu Anadolu Bélgesi’nin akarsu ve golleri

Dogu Anadolu Bolgesinde ekonomik yagam ve turizm

Dogu Anadolu Bolgesi’nin kentleri ve yerlesim, niifus, ulasim
Dogu Anadolu Bolgesi’nin boliimleri

Dogu Anadolu Bélgesinde Elazig’in yeri ve 6nemi

Ekonomik, dogal, kiiltiirel ve giivenlik ile ilgili sorunlar

ANA NOKTA

Dogu Anadolu Bolgesi Tirkiye’nin kapladigi alan itibariyle en biiylik
bolgesidir. Bolge, ylikselti ortalamasi bakimindan Tiirkiye’nin en yliksek
(daglik) bolgesidir; bu durum bolgede tarim arazisinin az olmasina,

hayvanciligin gelismesine neden olmustur. Tiirkiye’nin su kaynaklar itibariyle
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en zengin bolgesidir, su kaynaklar1 {izerinde Tiirkiye’nin en biiylik barajlari

bulunmaktadir.

YARDIMCI NOKTALAR

Dogu Anadolu Boélgesi’nin yeryiizii sekilleri, bolgenin yasam tarzini
etkilemistir.

Bolgenin daglik bir arazi iizerinde olmasi bolgedeki yagisin artmasina,
havanin sogumasina neden olmaktadir.

Dogu Anadolu’da daglar; Munzur ve Aras-Karasu hattinda dizilmistir.
Bu daglardan Agri, Tendiirek, Siiphan, Nemrut, Bingdl daglar1 sénmiis volkan
daglandir.

Bolgede sanayi gelismemistir. Bu durumun en 6nemli nedenlerinden bir
tanesi; fabrikalarin yiiksek alanlara kurulmasi ve ulagimin zorlagsmasidir.

Bolge halkinin sorunlar1 ¢oziimlenirken biitiin  fikirler dikkate

alinmalidir.

HEDEF: Harita okuyabilme
Davramslar: Dogu Anadolu Boélgesi’nin 6nemli daglarini, platolarini,
yaylalarini, akarsularini, gollerini, kentlerini, turistlik yerlerini, maden

yataklarini, fabrikalarini harita {izerinde bulup gosterme

HEDEF: Dogu Anadolu Boélgesi ile ilgili belli bash olgular bilgisi

Davranislar

1. Bir bolgenin yerylizii sekillerinin, o bdlgenin yasam tarzini
etkiledigini sdyleme, yazma

2. Akarsu ve gollerin iilkenin enerji ve su gereksinimini karsiladigini ve
temiz tutulmasi gerektiginin sdyleme, yazma

3. Ormanlarin erozyonu oOnledigini, ham madde kaynagi oldugunu,
turizme katki getirdigini sOyleme, yazma

4. Iklim ve bitki ortiisiiniin tarim ve hayvancilikla ilgili oldugunu
s0yleme, yazma

5. 1leri teknoloji gerektiren kurumlarin kisa zamanda uygun yerlere

kurulmasi gerektigini sdyleme, yazma
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6. Turizmin ekonomiyi olumlu etkiledigini sdyleme, yazma

7. Yukaridaki ilkeler ¢ergcevesinde bilinen drnekler sdyleme, yazma

HEDEF: Dogu Anadolu Bolgesi ile ilgili belli bagh verileri istenilen
anlatim bi¢imine ¢evirebilme
Davranislar
1. Iklim, bitki ortiisii, yerlesim, ekonomi, turizm ve ulagimla ilgili
verileri grafikle ¢izip, gosterme
2. Yukarida belirtilenlerle ilgili ¢izilen grafigi aciklayip, yazma,

sOyleme

HEDEF: Dogu Anadolu Bolgesi ile ilgili belli bash ilkeleri
aciklayabilme

Davranmislar

1. Yerylizii sekillerinin bir bolgenin yasam tarzini nasil degistirdigini
aciklayip, sdyleme, yazma

2. Akarsu ve gollerin bir iilkenin enerji ihtiyacini nasil karsiladigini
aciklayip, sdyleme, yazma

3. Ormanlarin erozyonu nasil Onledigini, neden hammadde kaynagi
oldugunu, turizme nasil katki getirdigini agiklayarak, sdyleme, yazma

4. Tklim ve bitki drtiisiiniin tarim ve hayvancilikla nasil ilgili oldugunu
aciklayarak, sdyleme, yazma

5. 1leri teknoloji gerektiren kurumlarin kisa zamanda uygun yerlere

kurulmasinin neden gerekli oldugunu agiklayarak sdyleme yazma

HEDEF: Dogu Anadolu Bolgesi ile ilgili belli basli ilkelerin belirgin
ozelliklerini kestirebilme
Davranislar
1. Dogu Anadolu Bolgesi genis ovalardan olussaydi, bolgede ne gibi
degisiklikler meydana gelebilecegini agiklayarak, sdyleme, yazma
2. Bolgede akarsu ve goller olmasaydi ne gibi degismelerin meydana

gelebilecegini agiklayarak, sdyleme, yazma
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3. Bolgenin iklimi karasal olmasaydi, neler olabilecegini sdyleme,
yazma
4. Bolgede teknolojinin ve sanayilesmenin gelisebilmesi icin neler

yapilabilecegini agiklayarak, soyleme, yazma

HEDEF: Dogu Anadolu Bolgesi ile ilgili belli basl ilkeleri yeni
durumlarda kullanabilme
Davranislar
1. Dogal, ekonomik, turistik, tarihi, niifus ve yerlesim, ulasim ile ilgili
verilen yeni bir durumda kullanilacak (kullanilmayacak) ilkeleri
sOyleme, yazma
2. Verilen bir dizi ilke arasindan, belirtilen yeni durumda kullanilacak

(kullanilmayacak) ilkeleri sec¢ip isaretleme

HEDEF: Dogu Anadolu Bolgesi’nin haritasini aslina uygun olarak

ezbere ¢izebilme

Davranmislar

1. Kare ¢izme

2. Karenin igine Dogu Anadolu Boélgesi’nin sinirlarini ¢izme

3. Dogu Anadolu Bolgesi’nin sinirlarinda bulunan devletlerin ve
bolgelerin adlarini yazma, sdyleme

4. Dogu Anadolu Bolgesi’nin 6nemli daglarini ¢izip, yerlestirme

5. Dogu Anadolu Boélgesi’nin nehirlerini ¢izip, yerlestirme

6. Dogu Anadolu Bolgesi’nin gdllerini ¢izip, yerlestirme

7. Dogu Anadolu Bolgesi’nin ova ve yaylalarin ¢izip, yerlestirme

8. Dogu Anadolu Bolgesi’nin kentlerini yerlestirme

9. Dogu Anadolu Bolgesi’nin fabrikalarini secip, yerlestirme

10. Dogu Anadolu Bdolgesi’nin turistik bolgelerini segip, yerlestirme

11. Dogu Anadolu Bolgesi’nin barajlarini segip, yerlestirme

12. Dogu Anadolu Bolgesi’nin uluslar arasi kara, demir ve hava yollarini
cizip, gosterme

13. Haritay1 kontrol etme
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HEDEF: Dogu Anadolu Boélgesi’nin belli bagli sorunlariyla ilgili yeni
¢Ozlimler 6nerebilme

Davranmislar

1. Sorunlarla ilgili yeni ¢oziimler aciklayip, sdyleme, yazma

2. Yeni ¢oziimlerin dayandig: temel ilkeleri 6rneklendirerek aciklayip,

s0yleme, yazma

2. GIRIS BOLUMU

a. DIKKATI CEKME: Ogretmenin “Dogu Anadolu Boélgesi,
Tiirkiye’nin alan itibariyle en biiyiik bolge oldugunu buna ragmen tarimsal niifus
yogunlugu bakimindan bolgeler arasinda sonuncu sirada yer aldigini sdyler.
Ardindan sinifa donerek bu durumun nedenini sorar.” iginden 20’ye kadar sayar.
Istekli dgrenciler varsa, onlara yanitlama hakki verir. Verilen yanitlara dogru ya
da yanlis demez. Bu soruyu ve cevaplarinizi unutmayiniz. Bu derste

ogrendiklerinizle, yanitlarinizin dogru olup olamadigini kontrol edebilirsiniz.

b. GUDULEME: Dogu Anadolu Bolgesi ile ilgili sorulara dogru yanit

verirseniz, ders sonundaki testten yiiksek puan alabilirsiniz.

¢. GOZDEN GECIRME: Bu dersin sonunda yasadigimiz bolge ile ilgili

bilgileri alabilirsiniz.

d. DERSE GECIS: Ogretmenin “Bu derste Dogu Anadolu Bolgesi’nin
yeryilizii sekillerini harita iizerinde Once ben gosterecegim.
Anlatamadigim yer olursa, soziimii kesin tekrar anlatirim” demesi,

ogrencileri arkaya yaslatarak asagidaki etkinlikleri sirasiyla yapar.

3-GELISTIRME BOLUMU
ETKINLIKLER
1. Ogretmenin herkesin gorebilecegi bir yere Tiirkiye fiziki haritasin

asarak, bolgenin 6nemli daglarini, ovalarini, yaylalarini, platolarini ve



65

vadilerini bulup gosterir. Bu isi bos bir harita {izerinde ii¢ kez tekrar

eder.

2. Anlatamadigim yer var m1?” diye sorar. Eger varsa tekrardan yeni
orneklerle agiklar.

3. Asagidaki sorularin her birini degisik bes Ogrenciye sorar, dogru
yanitlayanlara pekistire¢ verir. Yanlis, ya da eksik yanitlayanlara
ipucu, diizeltme vererek dogru yaniti bulmalarini saglar.

SORULAR

1. Bolgenin 6nemli daglarini, ovalarini, yaylalarini, plato ve vadilerini

bos bir harita iizerinde gosteriniz? (uygun yanitlar)

2. Bolgenin yer sekilleri insan yasamini nasil etkilemektedir? (uygun

yanitlar)

3.

Bolgenin yiikseltisi ¢ok yiiksek degil de, ovalardan olugsaydi,
bolgede ne gibi degismeler meydana gelirdi? (uygun yanitlar)

Ogrencilerin  Tiirkiye’nin fiziki haritas1 iizerinde Dogu Anadolu

Bolgesi’nin daglarin1 bulup gostermeleri istenir, her dag i¢in iki 6grencinin

tahtaya kaldirilir, yanliglara aninda doniit, dogrulara pekistire¢ verilir.

ARA OZET: Ogretmenin “Bir bdlgenin yeryiizii sekilleri, o bdlgenin

yasam tarzini etkiler” der.

ARA GECIS:

1.

Ogretmenin Tiirkiye’nin fiziki haritas1 {izerinde Dogu Anadolu
Bolgesi’nin dnemli akarsularini gostermesi, adlarini ve dokiildiikler
denizleri sdylemesi, bunu bos bir harita tizerinde {i¢ kez tekrarlar.

“Anlatamadigim yer var mi1?” diye sormasi, varsa, tekrar agiklar.

Asagidaki sorularin her birini bes Ogrenciye sorar, dogru
yanitlayanlara pekistireg verir, yanlis ya da eksik yanitlayanlara
ipucu, diizeltme vererek dogru yamiti bulmalarini saglar, sinifi

gozleriyle denetler.
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SORULAR

1.

Bolgedeki onemli akarsulari, golleri, barajlart bos bir harita lizerinde
gosteriniz? (uygun yanitlar)
Akarsu ve gollerin insan yagamini nasil etkiledigine birka¢ Ornek

verebilir misiniz? (uygun yanitlar)

. Bolgedeki akarsu ve gollerin kirletilmesi halinde ne gibi sorunlarla

karsilasabiliriz? Sorusunu yonelterek smifta bir tartisma ortami
yaratmasi.

Dogu Anadolu Bolgesi’nin akarsu kaynaklari bakimindan zengin
olmasi bdlgenin jeopolitik Gnemini arttirir mi, neden? (uygun

yanitlar)

Ogrencilerin Dogu Anadolu Bélgesi’nin akarsu, gol ve barajlarini,

Tiirkiye’nin fiziki haritas1 iizerinde bulmalar1 istenir. Her akarsu, gol ve baraji

iki Ogrenciye gostermesinin ardindan yanliglart aninda diizeltilir. Dogru

yapanlara pekistire¢ verilmesi saglanir.

ARA OZET: Ogretmenin “Dogay1 temiz tutmazsak, yasamimiz cok

zorlasir” der.

ARA GECIS:

1.

Ogretmenin Tiirkiye fiziki haritas1 iizerinde Dogu Anadolu

Bolgesi’nin iklim ve bitki ortiisiinii anlatir,

2. Anlatamadigim yer var mi1? Diye sormasi. Varsa, tekrar agiklayip,
degisik ornekler verir,

3. Asagidaki sorularin her birini degisik bes O6grenciye sorar, dogru
yanitlayanlara pekistire¢ verir. Yanlis, ya da eksik yanitlayanlara
ipucu ve diizeltme vererek dogru yaniti bulmalarini saglar, sinifi
gozleriyle denetler.

SORULAR

1. Dogu Anadolu Bolgesi’nin iklimi nasildir? (karasal iklim)

2. Karasal iklimin Ozellikleri nelerdir?(kislar1 soguk ve sert, yazlar

serin ve kisa)
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Bolgenin bitki ortiisii nasildir? (cayir ve otlakliklar)
Cayir ve otlakliklarin bolge insanin yasami iizerinde bir etkisi var

mudir? (hayvanlarin otlatilmasi)

Ogrencilerin once Tiirkiye’nin fiziki, daha sonra bos bir harita iizerinde

Dogu Anadolu Bolgesindeki ormanlik alanlari, cayir ve otlaklari gostermeleri;

cizmeleri ve yanlislarin aninda diizeltmesi, dogrulara pekistire¢ verilmesi

saglanir.

ARA OZET: Ogretmenin “Dogu Anadolu Bélgesinde orman, cayir ve

otlaklar ¢ok dnemlidir. Bu kaynaklar korunmalidir” der.

ARA GECIS:

1.

Ogretmenin asili bir harita iizerinde bdlgenin ekonomik etkinlikleri

ve turistik yelerini gosterip, anlatir,

2. “Anlatamadigim yer var mi1?” Diye sorar, varsa tekrar aciklayip yeni
ornekler verir,

3. Asagidaki sorularin her birini bes Ogrenciye sorar, dogru
yanitlayanlara pekistire¢ verir, yanlis ya da eksik yanitlayanlara
ipucu, diizeltme vererek dogru yaniti bulmalarini saglanir, sinifi
gozleriyle denetler.

SORULAR

1. Bolge halkinin gecim kaynaklari nelerdir? (tarim, hayvancilik,
ticaret)

2. Bolgenin turistik yerleri nereleridir? (uygun yanitlar)

3. Bolgede fabrika sayisinin az olmasinin nedenleri nelerdir? (uygun
yanitlar)

4. Bolgedeki turizm olanaklarinin gelistirilmesi i¢in sizce neler

yapilmalidir? Tartigma konusu acilmali. (uygun yanitlar)

Ogrencilerin Tiirkiye nin siyasi haritas1 {izerinde dnemli turistik yerleri,

kentlerin ve fabrikalarin bulundugu yerleri goéstermeleri, yanliglarin aninda

diizeltilmesi, dogrulara pekistireg verilir.
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ARA OZET: Ogretmenin “Bir bolgede fabrikalar uygun yere
kurulmalidir. Bu fabrikalarda ileri teknoloji kullanilmalidir. Turizm, {ilke

kalkinmasinda 6nemli bir ekonomik, toplumsal, siyasal bir faaliyettir” der.

ARA GECIS: Ogretmenin 6nceden hazirladigi ve Dogu Anadolu
Bolgesi’nin ekonomik (Niifus, yerlesim, turizm, ulasim, saglik, egitim vb.)
sorunuyla ilgili 6rnek olay 1°i simfa dagitir. Ogrencilerin okumasi igin bir
dakikalik siire verir, bu siirenin sonunda asagidaki etkinliklerin sirasiyla yapilir.

1. Ornek olay 1°i bir 6grencinin yiiksek sesle tekrar okur, varsa telaffuz
hatalarinin aninda diizeltilir.

2. Asagidaki her bir soruyu degisik bes 6grenciye sorar, gerekgeli yanit
alir, yanitin dogrulugu {izerinde smifga tartisilir, karsit gortiste olan
varsa, onlarin iddialarinin gerekgeli olarak alinir, tekrar tartigilir.
Smifca bir sonuca varilir ve dogru yanit bulunduktan sonra sinifa
pekistirec verilir. Eger yanit yoksa dgretmenin metinden yaralanarak

ipuclarini kullanir, sinifi gézleriyle denetler.

SORULAR

1. Ornek olay 1°deki sorun nedir? ( issizlik, fabrikalarmn olmayis1)

2. Onerilen birinci ¢ziim yolu nedir? (uygun yanitlar)

3. Onerilen ikinci ¢6ziim yolu nedir? (uygun yanitlar)

4. Onerilen iigiincii ¢dziim yolu nedir? (uygun yanit)

5. Sizce bu ¢oziim yollarmin doguracagi olumsuz sonucglar neler

olabilir? (uygun yanitlar)

Smifga tartisitlip bir karara varilmasi, kararin getirdikleri ve

gotiirdiiklerinin saptanir, neden boyle bir karara varildiginin belirlenir, 6rnek

olay 2 i¢in ayni uygulamanin yapilir.

ARA OZET: Ogretmenin “toplumsal olaylar1 ¢ozerken cok yonlii

diisiiniin. Higbir ¢6ziimii yabana atmayin” der.

ARA GECIS: Ogretmenin “bu derste Dogu Anadolu Bélgesi’nin

haritasini aslina uygun olarak ezbere nasil ¢izilecegini birlikte tartisip bulacagiz.
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Sonra da teker teker uygulayacaksiniz” der, 6grencileri arkaya yaslatir, asagidaki

etkinlikleri sirasiyla yapar.

Ogretmenin Tiirkiye’nin bdlgelerini gdsteren haritasini tahtaya asarak

Dogu Anadolu Bolgesi’nin sinirlarini  6grencilere tartigtirarak buldurmasi

saglanacaktir.

SORULAR

1. Dogu Anadolu Bolgesi’nin sinirlarini hangi geometrik sekil iizerinde
kolayca gosterebilirsiniz? (liggen)

2. Ogretmenin ii¢c 6grenciyi tahtaya kaldirmasi ve fiziki harita iizerinde
Dogu Anadolu Bolgesi’nin sinirlarin1 géstermesini istemesi istenecek
eger hata var ise aninda diizeltilmesi yapilacaktir.

3. Ogretmenin, 6grencilerden defterlerine Dogu Anadolu Bolgesi’nin
haritasin1 ¢izmelerini isteyecek. Ogrencileri ¢izim yaparken tek tek
kontrol etmesi ve hatalar1 aninda diizeltmesi saglanacaktir.

4. Ogretmenin tahtaya Dogu Anadolu Bélgesi’nin smirlarini kendisinin

cizmesi ve 6grencilerden varsa hatalar diizeltmelerini istemesi.

ARA OZET: Ogretmenin “Dogu Anadolu Bolgesi’nin haritasini

cizerken tahtaya Once bir dikdortgen ¢izer, dikdortgenin igerisine bir yatay iicgen

cizerek smirlarini tekrar belirtir.

ARA GECIS: Ogretmenin “simdi Dogu Anadolu Bélgesi’nin daglarin

gorecegiz” der, fiziki Dogu Anadolu Bolgesi haritasini tahtaya asar, asagidaki

etkinlikleri sirastyla yapar.

ETKINLIKLER:

1.

Ogretmenin “Mercan (Munzur), Karasu-Aras, Bingdl, Allahuekber,
Agri, Tendiirek, Siiphan, Nemrut, Hakkari” daglarini fiziki haritada
yeter sayida, degisik 6grenciye buldurtmasi saglanacaktir.

Sinifin iki gruba ayirmasi ve bilgi yarismasi diizenler, bu gruplara

asagidaki sorulari sorar, kazanan grubu sinifa alkiglattirmasi saglanir.
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SORULAR
1. A Grubuna: Fiziki haritada Munzur dagimi gosteriniz? (Tunceli’nin
kuzeyinde)

3. B Grubuna: Fiziki haritada Karasu-Aras dagin1 gdsteriniz?
(Erzurum’un gilineyinde)

4. A Grubuna: Fiziki haritada Bing6l dagimi gosteriniz? (Mus’un
kuzeyinde)

5. B Grubuna: Fiziki haritada Allahuekber dagini gosteriniz? (Kars’in
kuzey batisinda)

6. A grubuna: Fiziki haritada Siiphan dagini gosteriniz? (Van goliiniin
kuzeyinde)

7. B Grubuna: Fiziki haritada nemrut dagin1 gosteriniz? (Van goliiniin

kuzeyinde)

ARA OZET: Dogu Anadolu Bolgesi’nin daglar1 Munzur ve Karasu-
Aras hattinda dizilmistir. Bu daglardan Agri, Tendiirek, Siiphan, Nemrut, Bingol

daglar1 sonmiis volkanlardir.

ARA GECIS: Ogretmenin “Simdi Dogu Anadolu Bdlgesi’nin nehirlerini
gorecegiz” der, fiziki Dogu Anadolu Bolgesi haritasini tahtaya asar, asagidaki

etkinlikleri sirastyla yapar.

ETKINLIKLER

Ogretmenin Dogu Anadolu Bolgesi’nin daglartyla ilgili yaptig
etkinlikleri ayni1 sekilde burada nehirleri (Firat, Murat, Dicle, Karasu, Aras,
Kura); golleri (Van, Cildir, Hazar, Ergek); platolari(Erzurum-Kars); ovalari
(Erzincan, Malatya, Mus, [gdir, Altinova); kentleri (Ardahan, Kars, Igdir, Agri,
Van, Hakkari, Bitlis, Sirnak, Mus, Bingdl, Elaz1g, Malatya, Erzincan, Erzurum);
barajlar1 (Keban, Karakaya); tarihi ve turistik yerleri (Ani, Van, Krakose,
Erzurum, Harput kaleleri); Fabrikalar1 (Afsin-Elbistan termik santrali, ¢imento,

seker, ferrokrom); uluslar arasi kara, hava ve demir yollarini islerken yapar.
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4- KAPANIS BOLUMU

a. SON OZET: Dogu Anadolu Bolgesi’nin haritasini gizerken islem
basamaklarma uyalim. Dogu Anadolu Bdlgesinde tarim ve hayvancilik
gelismistir. Dogu Anadolu Bolgesinde Tiirkiye’nin biiylik barajlar1 ve su
kaynaklar1 vardir. Dogu Anadolu Bolgesinde tarihi ve turizm agisindan 6nemli
merkezler vardir. Barajlar Dogu Anadolu Bolgesi’nin enerji, sulama, ve
dinlenme gereksinimini karsilar.

b. TEKRAR GUDULEME: Unitenin basindaki giidilleme aynen
yapilir.

c. KAPANIS: Ogretmenin dikkat ¢cekme béliimiinde sordugu soruyu

aynen sorar, 0grencilerden yanit alir, dogru yanitlar1 pekistirir, yanlis

veya eksikliklere doniit, diizeltme yapar.

5- DEGERLENDIRME

Dogu Anadolu Bolgesi ile ilgili Kiiltiir Dershanelerinin (yayincilik)
hazirlamis oldugu ¢oktan secmeli 50 soruluk test uygulanir. Ogretmen test
¢ozme esnasinda smifi dolasarak 6grencilerin anlamadigi yerleri, 6grencilere

aktarir, ipuclar1 verilerek soru iizerinde doniit, diizeltme yapilir.

ORNEK OLAYLAR

ORNEK OLAY 1

A ilinde issiz sayis1 ¢ok fazladir. Bolge halki tarim ve hayvancilikla
gecinmektedir. Niifus artist fazla oldugundan tarim topraklari c¢ok kiiciik
parcalara ayrilmistir. Bu topraklardan elde edilecek gelirle ailelerini ge¢indirmek
son derece zordur. Bolgedeki ¢ogu geng terdr gruplan tarafindan kandirilip daga
kacirilmigtir. Devlet terérii durdurmadan yatirim yapmak istemiyor; c¢iinkii
yatirim i¢in harcanacak para terér oOrgiitiine gidecek, ya da fabrikalar yakilip
yikilacak. Nitekim pek ¢ok is makinesi, okul ve fabrikalar teroristlerce
yakilmistir.

Devlet bu durumda sizce ne yapabilir?
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ORNEK OLAY 2

B ilinde yiiz yatakli bir devlet hastanesi vardir. Bu hastanede dahiliye,
bevliye, hariciye ve kulak-burun-bogaz uzmanlar1 caligmaktadir. Her giin
hastaneye muayene icin gelen insan sayist doktor basina altmis kisiyi
bulmaktadir. Giinde ameliyat edilen hasta ise, ortalama bes kisidir. Doktorlar ve
hemsireler cogu zaman on saatin iizerinde gérev yapmaktadirlar. Her doktorun
disarida muayenesi vardir. Hastalar burada muayene olmadan hastaneye
yatamamaktadirlar. Doktorlara “Nigin bdyle davraniyorsunuz?” denildiginde;
“Aldigimiz para bize yetmiyor.” Yanitin1 vermektedirler.

Bu muayenelere gitmeyenler geceden hastanede kuyruga girmekte; alinan
sira numarastyla doktora goziikebilmektedirler. Bunlarin sayis1 giinde altmis
kisiyi bulmaktadir. Bunlar doktorlar tarafindan dogru diirlist muayene
edilememektedirler. Hastalar da iyi olamamaktadirlar. Bu sorunu ¢dzmek igin

neler yapilabilir?
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EK III GOZLEM GRUBU DERS PLANI

DERSIN ADI | SOSYAL BILGILER

SINIF 7. SINIF

KONU Dogu Anadolu Bolgesi
— Yukar Firat Boliimii
— Erzurum-Kars Bolimi
— Yukar1 Murat Boliimii
— Van Bolimi
— Hakkari Bolimii
Cumbhuriyet Bayram

ONERILEN 4 SAAT

SURE/TARIH

BOLUM II

Ogrenci 1. Dogu Anadolu Bolgesi boliimlerinin 6zellikleri bilgisi

kazanimlari/ hedef
ve davranislari

2. Dogu Anadolu Bolgesi boliimlerinin 6zelliklerini
kavrayabilme
3. Dogu Anadolu Bolgesi’ni gosteren haritay1 okuyabilme

Unite Kavramlari ve
Sembolleri/Davranis
Oriintisu

Erzurum-Kars boliimii, Yukar1 Murat-Van boliimii, Yukar:1 Firat
boliimii, Hakkari boliimii, volkanik daglar, bozkir, akarsular,
karasallik, madenler, tarim, hayvancilik, barajlar, ¢cayir, mera,
oltu tasi, lav,

Giivenlik Onlemleri

(Varsa):

Ogretme-Ogrenme- | Anlatma, Soru — Cevap, Tartisma, Harita Okuma
Yontem ve

Teknikleri

Kullanilan Egitim Ders Kitabi

Teknolojileri-Arag,
Geregler ve

Kaynakca

* Ogretmen *

Ogrenci

Ogretme-Ogrenme

Etkinlikleri:

Dikkat Cekme Dogu Anadolu Bolgesi en biiyiik ylizél¢limiine sahip cografi
bolgemiz olmasina ragmen ayni zamanda neden niifus yogunlugu
en az olan bolgemizdir? Tartisma yaptirilacak.

Giidiileme Konu bilgileriyle Dogu Anadolu Bolgesi'nin genel 6zelliklerini

daha iyi kavrayacak ve konularla ilgili ¢ikacak sorulara daha
dogru cevaplar vereceksiniz

Gozden Gegirme

Bu dersimizde Yukari1 Firat, Yukar1 Murat-Van, Erzurum-Kars
ve Hakkari Boliimleri ile ilgili bilgileri 6greneceksiniz

* Derse Gegis

Dogu Anadolu Bolgesi
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» Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri (Odev,
deney, problem
¢Ozme vb.)

+ Grupla Ogrenme
Etkinlikleri (Proje,
gezi, gézlem vb.)

+ Ozet

Tirkiye'nin dogusunu olusturan bu bdlge batidan doguya
genisleyerek uzanir. Bolgenin kuzey- dogusunda Giircistan ve
Ermenistan, dogusunda Nahcivan ve Iran, giineyinde Giineydogu
Anadolu, batisinda i¢ Anadolu ve Akdeniz Bolgesi, kuzeyinde
ise Karadeniz Bolgesi bulunur.

Kapladigr alan bakimindan en genis ve ortalama yiikseltisi en
fazla olan bolgemizdir. En 6nemli 6zelligi daglik ve ytikseltisinin
fazla olmasidir. Bolgedeki daglar, dogu-bati dogrultusunda fi¢
sira halinde uzanir. Kuzeyde Cimen, Kop ve Yalnizcam daglari;
ortada Munzur, Karasu ve Aras Daglari; giineyde Giineydogu
Toroslar, Bitlis, Hakkari ve Buzul daglar1 bulunur. Bu siradaglar
arasinda ise 6nemli ¢Okiintii ovalar yer alir

Bolge akarsu bakimindan zengindir. Firat, Dicle, Kura ve
Aras Irmaklart kaynaklarini bu bdlgeden alirlar. Bol su tasiyan
bu nehirler yatak egimleri fazla oldugu icin elektrik iiretimine
elveriglidir. Akarsularin meydana getirdigi bogazlar baraj yapimi
icin uygun yerlerdir. Bu barajlardan hidroelektrik ve sulama suyu
saglanir.

Denizden uzaklik ve yiiksekligin fazla olmasi bdolgenin
iklimini belirlemistir. Bolgede siddetli karasal iklim goriiliir. Kis
mevsimi uzun ve c¢ok soguk gecer. Bolgenin kuzeydogusu
yurdumuzun en soguk yeridir. Sicakliklarin zaman zaman -40
C°nin altina diistiigii goriiliir.

Dogu Anadolu'da yaygin olan dogal bitki ortiisii bozkirlardir.
Daglarin yiliksek yamacglarinda ormanlara rastlanir. Ormanlarin
cogu soguk gecen kislarda yakacak elde etmek amaciyla halk
tarafindan tahrip edilmistir.

Dogu Anadolu Boélgesi ¢ogu bakimindan Tiirkiye'nin en az
gelismis bolgesidir. Olumsuz dogal 6zellikler ulagimin yeteri
kadar gelismesini engellemistir. Endiistri de buna bagl olarak az
gelismis, is imkanlart kisith kalmistir. Bu nedenle bolgeden
yurdun diger bolgelerine gocler yasanmaktadir.

En genis bolgemiz olan Dogu Anadolu Bolgesi'nde
biiytikliigiine gére ¢ok az niifus yasar. Bu durumun nedenleri:

o Bolgenin yiiksek ve engebeli olmasi,

o Kis mevsiminin ¢ok uzun ve soguk ge¢mesi,

o Ulagim, ticaret ve sanayinin yeteri kadar
gelisememesidir.

Niifusun biiylik bir kismu yiiksek platolarin ve daglarin
arasindaki tarim yapilabilen, ulagima uygun ¢okiintii ovalarinda
yasamaktadir.

Yiizey sekillerinin genellikle engebeli ve yiiksek olmasiyla
iklim  sartlarinin = olumsuzlugu, bolge halkim1  Oncelikle
hayvancilik faaliyetlerine yonlendirmistir.

Bolge dort bolimden olusur. Bunlar; Yukar1 Firat Boliimii,
Erzurum-Kars Bolimii, Yukar1 Murat-Van Bolimii ve Hakkari
Boliimii'diir.

a. Yukar Firat Boliimii
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Yerylizii Sekilleri: Dogu Anadolu Bolgesi'nin bat1 yarisini
olusturan en genis boliimdiir. Diger boliimler kadar olmamakla
birlikte genel olarak daglhktir. Firat nehri kaynagin1 buradan
aldig1 i¢in boliime Yukar1 Firat Boliimii ad1 verilmistir.

Genis ova ve platolara sahip olan boliimiin kuzeyinde ¢okme
sonucu olusmus Erzincan ve Tercan ovalari bulunur. Bunun
giineyinde Tahtali, Munzur ve Mercan daglar1 uzanir. Bu
daglarin giineyinde de Afsin-Elbistan, Malatya, Elazig ve Bingol
ovalar1 bulunur. Béliimiin en giineyinde ise Giineydogu Toroslar
yer alir.

Bolimiin kuzeydeki ovalar1 sulayan Karasu ile giineydeki
ovalar1 sulayan Murat nehri, Keban yakinlarinda birleserek Firat
nehrini olusturur. Firat iizerinde biiyiik barajlar kurulmustur.
Bunlar Keban, Karakaya ve Atatiirk barajlaridir. Bu barajlar
yurdumuzun elektrik tiretiminde ¢ok biiylik paya sahiptir.

Iklim ve Bitki Ortiisii: Bolgenin diger béliimlerinde etkili olan
sert karasal iklim sartlar1 bu boliimde daha az etkilidir. Kislar
daha kisa olup diger boliimler kadar sert degildir. Yazlar sicaktir.

Yiikseltisinin az olmasi ve etrafinda yiiksek dag siralarinin
bulunmasindan dolay1 yagislar diger boliimlerden daha azdir.
Bolgedeki ovalar Tiirkiye'nin en az yagis alan yerlerindendir.

Yaygin bitki Ortlisi bozkirdir. Biraz daha yagish dag
yamaglarinda bozulmus ormanlar bulunur.

Niifus ve Yerlesme: Niifus yogunlugu boélgenin diger
boliimlerinden daha fazladir. Bunda tarim alanlarinin fazla
olmasi ve sanayinin daha gelismis olmasi etkilidir. Ovalar
niifusun yogunlasgtig1 yerlerdir.

Boliimdeki 6nemli sehirler Malatya, Elazig, Bingdl, Tunceli
ve Erzincan'dir.

Tarirm ve Hayvancilik: Boliimde c¢esitli tarim iriinleri
yetistirilir. Baslica iirlinler; bugday, arpa, pamuk, tiitiin, seker
pancari, baklagiller, ¢esitli sebze ve meyvelerdir. Malatya Ovasi
ve ¢evresinde yetistirilen en 6nemli {iriin kayisidir.

Yaylalarda genis otlaklarin  bulunmast  hayvanciligin
gelismesini saglamistir.

Sanayi: Malatya'da seker, un, yem, siit iirlinleri, et kombinasi
gibi sanayi kuruluglar1 yer alir. Elazig'da ¢imento, ferro-krom,
plastik boru, bakir isletmeleri, seker, pamuklu dokuma
fabrikalar1 vardir.

Linyit yataklarina yakinligindan dolayr Afsin-Elbistan'da
termik elektrik santrali kurulmustur.

Madenler: Boliim, Tiirkiye'nin maden bakimindan en zengin
alanlarindan biridir. Onemli yeralti zenginlikleri; Elbistan'da
linyit, Palu ve Guleman'da Krom, Divrigi ve Hekimhan'da demir,
Maden ve Pétiirge'de bakir, Erzincan ve Tercan'da kaya tuzu
cikarilir.

Tiirkiye elektrik liretiminde dnemli bir yere sahip olan Keban
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ve Karakaya hidroelektrik santralleri ile Elbistan Termik Santrali
bu boéliimde yer alir. B6liimde maden ¢ikarma ve isleme sanayisi
gelismistir.

Turizm: Boliimde Selguklu ve Osmanlilardan kalma tarihi
eserler, Keban Baraj Golii, Hazar Golii, Tarihi Harput sehri,
Munzur 1rmagi havzasindaki Mercan Vadisi Milli Parki gibi
turistik deger tasiyan yerler bulunur.

b. Erzurum-Kars Boliimii

Boliim Dogu Anadolu Bélgesi'nin kuzeydogusunu olusturur.

Yeryiizii sekilleri: Ulkemizin en yiiksek boliimiidiir. Bunun
icin buraya Tiirkiye'nin ¢atis1 da denir. Yiiksek platolar ve ovalar
ile bunlar {izerinde yiikseklikleri 3000m'yi gecen daglar,
boliimiin yerylizii sekillerinin esasin1  olusturur. Kuzeyde
Ardahan platosu, bunun gilineyinde Allahtiekber daglari, daha
giineyde ise Erzurum- Kars Platosu yer alir. Erzurum-Kars
platosu'nun giineyinde Aras Vadisi bulunur. Igdir Ovasi Aras
Vadisi'nin Tiirkiye'deki son boliimiinde yer alir ve boliimiin en
algak sahasidir.

Iklim ve Bitki Ortiisii: Denize uzak ve yiikseltisinin fazla
olmas1 nedeni ile tilkemizde yaz ve kis sicaklik ortalamasinin en
diisiik oldugu yer Erzurum-Kars Bolimi'diir. Kars-Ardahan
yoresinde en yagisli mevsim yaz mevsimidir. Yaz mevsiminin
yagisli olmasi1 giir otlaklarin (cayirlar) olusmasina neden
olmustur. Bolimde Igdir yoresi hari¢ siddetli karasal iklim
sartlar1 etkilidir. Yazlar kisa ve serin, kislar uzun ve serttir.
Sicaklik zaman zaman -40°C'nin altina diiser. Kar ortiisii aylarca
yerde kalir. Igdir Ovas, etrafi daglarla ¢evrili oldugundan yazlar
sicak ve kuraktir. Kiglar1 ise ¢ok soguk degildir.

Bolgede kislarin sert gegmesi orman tahribini artirmistir. Bu
nedenle ormanlar azdir. Sarikamis yoresinde igne yaprakli
ormanlar bulunur. Bunun disinda bozkirlar ve yiiksek yerlerde
dag cayirlar1 yaygindir.

Niifus ve Yerlesme: Boliimde niifus yogunlugu fazla degildir.
En o6nemli merkezler Erzurum, Kars, Ardahan ve Igdir'dir.
Boliim diger bolgelere yogun gog verir.

Tarim ve Hayvancilik: Bolimde tarim iiriinleri olarak arpa,
bugday, patates ve seker pancari yetistirilir. Igdir Ovasi'nda
sulama yoluyla pamuk, sebze meyve, seker pancari ve tahil
yetistirilir. Boliimde ilkbahar ve yaz aylarinin yagish gecmesi
giir otlaklarin olugmasina neden olmustur. Cayir ve meralarin
coklugu biiyiikbas hayvancilik icin elverisli ortam olusturmustur.
Bunun disindaki bozkir alanlar ise koyun ve ke¢i beslenmesine
uygun yerlerdir. Burast Tiirkiye'nin bagta gelen hayvan
pazarlarindan biridir. Boliimde en ¢ok sigir ve koyun beslenir.

Sanayi: Erzurum'da ¢imento, seker, yem, siit, et kombinasi,
ayakkabi fabrikasi gibi sanayi kuruslart vardir.

Madenler: Boliimde ¢ikarilan en 6nemli madenler linyit,
(Erzurum) kayatuzu, (Kars-Kagizman) oltu tast (Erzurum-Oltu)
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ve manganezdir.

Turizm:  Erzurum'un  giineyindeki  Palanddoken  ve
Sarikamig'taki kayak merkezleri kis sporlar1 agisindan 6nemlidir.
Erzurum, Kars ve Ardahan'da Oonemli tarihi eserler bulunur.
Erzurum'un 1lica ve kaplicalar1 diger 6nemli turistik yerlerdendir.

¢. Yukar1 Murat-Van Bolimii

Van Goli gevresi ile Yukari Murat Havzasi'mi igine alir.
Yerylizii Sekilleri: Boliimdeki dikkati ceken en

Onemli 6zellik volkanik daglardir. Bunlar Nemrut, Siiphan,
Tendiirek, Kiiciik ve Biiyiik Agr1 daglaridir.

Agr1 Dag1 Tiirkiye'nin en yiiksek dagidir (5137 m). Aladaglar,
Bingdl Daglari ve Mengene Dagi bolimiin  diger
yiikseklikleridir. Bu daglar arasinda genis platolar ve ovalar
uzanir. Mus, Bulanik, Eleskirt ve Caldiran ovalar1 bunlarin
baslicalaridir.

Boliim gol bakimindan zengindir. Van, Er¢ek, Nazik, Bulanik,
Nemrut golleri bulunur.

Tirkiye'nin en biiyilk goli olan Van Goli, Nemrut
volkanindan ¢ikan lavlarin Murat nehrinin gegtigi vadinin Oniinii
kapatmastyla olusmustur. Kapali havza 6zelliginde olan bu goliin
sular1 sodalhdir. Tiirkiye'den Iran'a yapilan demir yolu ulasimi
Tatvan-Van arasinda feribotlarla saglanir.

Iklim ve Bitki Ortiisii: Béliimde karasal iklim etkilidir. Van
Go6li'niin alan1 genis oldugundan ¢evresinde 1limanlastirici etkide
bulunur. Yagislar en ¢ok ilkbahardadir. Ormanlar ¢ok seyrektir.
Bozkirlar ve dag ¢ayirlart bulunur.

Niifus ve Yerlesme: Boliimde niifus yogunlugu oldukg¢a azdir.
Niifus ¢ogunlukla vadi tabanlarinda ve ovalarda toplanmistir. En
onemli merkez olan Van, kedileri ile {inliidiir. Mus ve Agr1 diger
onemli sehirlerdir.

Tarim ve Hayvancilik: Ovalarda ve vadi tabanlarinda daha
cok bugday, arpa, seker pancari, cavdar ve bazi1 sebze-meyve
cesitleri yetistirilir.

Kiiciikbas hayvancilik bolimiin en 6nemli gelir kaynagidir.
Orta Dogu iilkeleriyle yapilan canli hayvan ticareti boliim igin
Onem tasimaktadir.

Sanayi: Boliimiin baslica sanayi tesisleri; Mus ve Ercis'teki
seker fabrikalar1 ile Van'daki et kombinasi ve ¢imento
fabrikasidir. Boliimde hayvancilik yaygin oldugundan et ve siit
tiriinleri ile ilgili tesisler bulunur.

Turizm: Van Golii ve gevresi, Dogubeyazit'taki Ishak Pasa
Saray1i, Van Goli i¢inde yer alan Akdamar adasindaki tarihi
eserler, Nemrut Golii ve ¢evresindeki tarihi kalintilar belli bagh
turistik yerlerdir.
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d. Hakkari Boliimii

Bolgenin giineydogusunu olusturur.

Yerylizii Sekilleri: Tirkiye'nin en daglik bdliimlerindendir.
Ortalama ytikseltisi fazladir. Tiirkiye'nin ikinci yiiksek tepesi
buradadir (Uludoruk: 4135 m). Zirvesinde kalici karlar ve
buzullar yer alir. Boliimiin tek ovasi Yiiksekova'dir (2200 m).
Bolim Dicle'nin kollar1 olan Botan, Habur ve Biiylik Zap
nehirleri tarafindan derin vadilerle parcalanmistir.

Boliimiin daglik ve derin vadilerle pargcalanmis olmasi ile
kiglarin uzun ve karli ge¢gmesi ulasimi zorlastirmistir. Kisin
yagan kar ve diisen ¢iglar ulasimi engellemektedir.

Iklim ve Bitki Ortiisii: Boliimde siddetli karasal iklim hiikiim
siirer. Daglarin zirvesinde yazin da erimeyen karlar ve buzullar
bulunur.

En ¢ok yagis ilkbahar, en az yagis yaz mevsimindedir. Bolim
Dogu Anadolu Bolgesi'nin en fazla yagis alan bolimidiir.
Boliimde yaygin bitki Ortiisii bozkirlar ve dag cayirlaridir.
Yagisin fazla oldugu yerlerde mese ormanlar1 bulunur.

Niifus ve Yerlesme: Bolim iilkemizin en tenha yerlerinden
biridir. Boliimde elverigsiz iklim sartlari, ¢ok engebeli yer
sekilleri, tarim alanlarinin azlig1 gibi nedenlerle niifus yogunlugu
¢ok azdir. En 6nemli merkezler Hakkari ve Sirnak'tir.

Tarim ve Hayvancilik: Tarim faaliyetleri sinirlidir. Daha ¢ok
tahil tarimi  yapilir. En yaygin olan ekonomik faaliyet
hayvanciliktir. Biiyiikbag ve kiiciikbag hayvancilik yapilir.
Aricilik da yaygin olan diger bir faaliyettir.

Sanayi: Boliimde sanayi gelismemistir.

Madenler: En 6nemli madenler Sirnak yakinlarinda ¢ikarilan
linyit ve asfaltit (agir petrol) tir.

Olgme-

Degerlendirme

* Bireysel 6grenme 1. Dogu Anadolu Bélgesi’nin boliimlerinin adlar1 nelerdir?
etkinliklerine 2. Dogu Anadolu Bélgesi yiizol¢timii bakimindan

yonelik Olgme- Tiirkiye’nin kaginci cografi bolgesidir?

Degerlendirme 3. Dogu Anadolu Bolgesi’ndeki daglar hangileridir?

« Grupla 6grenme 4. Dogu Anadolu Boélgesi’nin seyrek niifuslu olmasiin
etkinliklerine nedenleri nelerdir?

yonelik Olgme- 5. Dogu Anadolu Bélgesi’nde hayvanciligin gelismesini
Degerlendirme saylayan faktorler nelerdir?

+ Ogrenme giicliigii
olan 6grenciler ve
ileri diizeyde
O0grenme hizinda
olan &grenciler i¢in

Dogu Anadolu Bolgesi’ndeki volkanik daglar hangileridir?
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8.
9.

10.

ek Olcme-

Degerlendirme

etkinlikleri

Dersin Diger 6. Dogu Anadolu Bélgesi’nin bdliimlerinin adlart nelerdir?
Derslerle Iliskisi 7. Dogu Anadolu Bolgesi ylizél¢iimii bakimindan

Tiirkiye’ nin kaginer cografi bolgesidir?

Dogu Anadolu Bolgesi’ndeki daglar hangileridir?
Dogu Anadolu Bolgesi’nin seyrek niifuslu olmasinin
nedenleri nelerdir?

Dogu Anadolu Bolgesi’nde hayvanciligin geligmesini
saylayan faktorler nelerdir?

Dogu Anadolu Bolgesi’ndeki volkanik daglar hangileridir?

| Planin Uygulanmasina iliskin Agiklamalar |
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EK IV SORULAR
SORU 1- Dogu Anadolu Bolgesi’nin Yukar1 Firat Boliimii’'nde Hakkari
Boliimiine dogru gidildik¢e karasalligin arttigi ve tarim {riinii gesitliliginin
azaldig1 goriiliir.

Bu durumun meydana gelmesinde;

L Yiikseltinin artmasi

II. Nem miktarinin artmasi

II1. Glinliik sicaklik farkinin artmasi
IV. Buharlasma miktarini artmasi

Gibi nedenlerden hangisi ya da hangilerinin etkili oldugu sdylenebilir?
A) yalmz II B) Yalniz IV C)lvelll
D) IL, 11, IV

SORU 2- Erzurum-Kars Boéliimii’nde tarim fazla gelismemistir. Fakat bu
bolim Tiirkiye’de en fazla biiylik bag hayvan yetistirilen boliimdiir.

Asagidakilerden hangisi bu durumun nedenleri arasinda yer almaz?

A) Yiikseltinin fazla olmasi

B) Iklimin tarima elverisli olmas1

C) Cayir ve meralarin genis yer kaplamasi

D) Hayvanciligin daha fazla gelir getirmesi

SORU 3-
e Ekilebilen alanlarin az olmasi
e Yillik sicaklik farkinin fazla olmasi
e Tarim liriinleri ¢esidinin az olmasi
e Kuzey-giiney dogrultusunda ulagimin zor yapilmasi
Dogu Anadolu Bélgesi’nde bu 6zelliklerin goriilmesinde asagidakilerden
hangilerinin etkili oldugu sdylenebilir?
A) Bitki ortiisii-iklim B) Yeryiizii sekilleri-iklim
C) Yeralt1 kaynaklari-bitki ortiisii D) Yeryiizii sekilleri-Yeralti kaynaklart



81

SORU 4- Dogu Anadolu Bolgesini gezen bir arastirma grubu Ishak Pasa
Sarayi’ni ziyaret etmis; buranin Osmanli Devleti zamaninda yapildigina ve
kalorifer teskilatinin kullanildig ilk yer oldugunu 6grenmislerdir.

Buna gore Dogu Anadolu Bolgesi’nde ilk kez kalorifer teskilatinin
kullanilmasinin sebebi agagidakilerden hangisi olabilir?

A) Yerylizii sekillerinin sade olmasi

B) Yeralt1 zenginliklerinin fazla olmasi

C) Yakacak bakimindan zengin olmas1

D) Kislarin uzun, set ve soguk gecmesi

SORU 5- Dogu Anadolu Boélgesi’nde;

e Tarim alanlarinin az olmasi

e Yeryiizii sekillerinin engebeli olmast

e Siddetli karasal iklimin yasanmast
Asagidakilerden hangisine neden olmamistir?
A) Niifusun az olmasina
B) Sanayinin az gelismesine
C) Maden yataklarini fazla olmasina

D) Ulasim imkanlarini yetersiz olmasina

SORU 6- Dogu Anadolu, yer sekillerinin engebeli oldugu bir bolgedir.

Asagida verilen 0zelliklerden hangisi yer sekillerinin engebeli olmasinin
sonuglarindan biri degildir?

A) Tarim arazilerinin dar olmasi

B) Ulasim kosullarinin zor olmast

C) iklim kosullarinin elverissiz olmasi

D) Yeralt1 kaynaklarinin zengin olmasi



82

SORU 7- Dogu Anadolu Bolgesi, volkanik daglar bakimindan zengin bir
bolgedir.

Asagidaki daglardan hangisi Dogu Anadolu Boélgesi’ndeki daglardan biri
degildir?

A) Siiphan Dag1

B) Nemrut Dag1

C) Tendiirek Dag1

D) Melendiz Dag1

SORU 8- Dogu Anadolu Bolgesi’nin yer sekilleri ile ilgili olarak
asagidakilerden hangisi soylenemez?

A) Ortalama yiikseltisi 2000 m’nin tizerindedir.

B) Arazi engebeli ve dagliktir.

C) Boliimler arasinda ytikselti farklilasir.

D) Daglar kuzey-giiney dogrultusunda uzanir.

SORU 9- Bir bolgenin yiikseltisi ve engebeliligi arttik¢a hidroelektrik
enerji potansiyeli de artar.
Asagidaki bolgelerimizin hangisinde hidroelektrik enerji potansiyeli en

.

yiiksektir?
A) Karadeniz Bolgesi

B) i¢ Anadolu Bélgesi
C) Dogu Anadolu Bolgesi
D) Marmara Bolgesi

SORU 10- Dogu Anadolu Bolgesi’nin  gelismemisliliginde
asagidakilerden hangisinin fazla olmasinin etkisi yoktur?

A) Yiikseltinin

B) iklimin karasal olmasinin

C) Ulasim zorluklarinin

D) Niifus Yogunlugunun
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SORU 11- Dogu Anadolu Bolgesi’nde Igdir ovasi ¢evresine gore farkl
iklim 6zelligi gosteren “mikro klima” iklim alnidar.

Asagidakilerden hangisi bu durumun nedenidir?

A) Sulama imkanlarinin gelismis olmasi

B) Yer sekillerinin sade olmasi

C) Cevresine gore ¢ukurda kalmasi

D) Tarim arazilerinin genis yer kaplamast

SORU 12- Is olanaklarmin elverisli olmadig1 bolgeler fazla gog verirler.
Buna gore, asagidaki bolgelerimizden hangisi en fazla go¢ vermektedir?
A) I¢ Anadolu B) Karadeniz

C) dogu Anadolu D) Giineydogu Anadolu

SORU 13- Dogu Anadolu Bolgesi akarsularimi diger bdlge
akarsularindan ayiran en 6nemli 6zelligi asagidakilerden hangisidir?

A) Rejimlerinin diizensiz olmasi

B) Tiirkiye’yi ¢evreleyen havzalarda yer almamasi

C) Asindirma gii¢lerinin fazla olmasi

D) Ulasimin elverisli olmamasi

SORU 14- Dogu Anadolu Bolgesi’nin Erzurum-Kars Bdliimii’nde
yagislarin fazla yaz mevsiminde diiser.

Boliimdeki yaz yagislar1 asagidaki ekonomik faaliyetlerden hangisini
gelistirmistir?

A) Biiyiikbas hayvanciligi

B) Tarimi

C) Kiigiikbas hayvanciligi

D) Kerestecilige
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SORU 15- Dogu Anadolu niifus miktarinin ve aritmetik yogunlugun en
az oldugu bolgedir.

Buna karsilik bolgede tarimsal niifus yogunlugunun fazla olmasinin
temel nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Iklimin sert olmasi

B) Yer sekillerinin engebeli olmasi

C) Kis yagislarinin genellikle kar seklinde olmasi

D) Sanayinin gelismemis olmasi
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ISTATISTIKLER

t-Testi
Tablo: 9

&5

Deney Grubu 6n ve son test sonuglari

Mean N Std. Deviation | Std. Error
Mean
Pair On_Deney |2,9990 21 1,66059 ,52512
1 Son Deney | 12,7300 21 1,26140 , 39889
Paired Samples Correlations
N Correlation Sig
Pair 1 On_Deney/Son 21 -376 ,285
Deney
Paired Differences | Paired Differences | Paired Differences | Paired Differences
Mean Std. Deviation Std. Error Mean 95% Confidence
Interval of the
Differences
Pair 1 -9,73100 2,43374 ,76962 Lower | Upper
On_Deney/Son -11,4719 | -7,99001
Deney
t df Sig. (2-talied)
-12,644 9 ,000
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t-Testi
Tablo: 10
Kontrol Grubu 6n ve son test sonuglari
Mean N Std. Deviation | Std. Error
Mean
Pair On_Deney |2,7330 21 1,37556 ,43499
1 Son Deney |9,428 21 ,94592 ,29913
Paired Samples Correlations
N Correlation Sig
Pair 1 On_Deney/Son 21 -, 174 ,630
Deney
Paired Differences | Paired Differences | Paired Differences | Paired Differences
Mean Std. Deviation Std. Error Mean 95% Confidence
Interval of the
Differences
Pair 1 -6,69500 1,52757 ,48306 Lower Upper
On_Deney/Son -7,78776 | -5,60224
Deney
t df Sig. (2-talied)
-13,860 9 ,000




On test kontrol - Deney

87

Bagimsiz gruplar t testi Tablo: 11
Grup n X ss t p
Kontrol 21 2,733 1,375
Deney 21 2,999 1,661 0,390 0,701
Sd=18
Son test Kontrol - Deney
Bagimsiz gruplar t testi Tablo: 12
Grup n X ss t p
Kontrol 21 9,428 0,946 %
Deney 21 12,730 1,261 6,623 0,000
*p<.05 Sd=18
Deney Grubu On test- Son test
Bagimh gruplar t testi Tablo: 13
Grup n X ss t p
Deney OnT 21 2,999 1,660
Dene%l Son 1 12,730 1261 12,644 0,0000
*p<.05 Sd=9
Kontrol Grubu On test- Son test
Bagimh gruplar t testi Tablo: 14
Grup n X s t p
Kontrol On T 21 2,733 1,375
%
Kontrol Son 71 0,428 0.946 13,860 0,000

T

*p<.05 Sd=9




88

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrenci SayilariTablo: 15

Cinsiyet N

Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu 10 21
Kontrol Grubu 10 21

Tablo 15° e gore, deney grubundaki toplam 21 6grencinin 10’u kiz, 11°1

erkek; kontrol grubundaki toplam 21 6grencinin 10’u kiz, 11°1 erkektir. Bu

verilere gore cinsiyet ve say1 acisindan deney ve kontrol gruplarinin denk oldugu

sOylenebilir.

Testin gecerliliginin saptanmasinda fikirleri alinan 6gretmenler

Tablo: 16
En son bitirilen yiiksek Kidemi Cinsiyeti N
Ogrenim kurumu
Fakiilte 12 y1l Erkek 1
Yiiksek Lisans 6 yil Erkek 1
Fakiilte 5yil Erkek 1




&9

0Z GECMIS

07.01.1979 Elazig, Maden dogumluyum. Ilkdgretim ikinci siifa kadar
Alacakaya Ilkokulunda, geriye kalan ilkdgretimimi Maden Atatiirk Ilkokulunda
tamamladim. Ortaokulu Maden Ortaokulunda, Lise bir Egitimimi Maden
Lisesinde, geriye kalan lise egitimimi Elaz1g Fatih Lisesinde tamamladim. 1998
yilinda Siileyman Demirel Universitesi, Burdur Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi béliimiinii kazanarak 2002 Haziran aymda 71 not ortalamasi ile
mezun oldum.

2004 Eyliil ayindan itibaren Elaz1g/ Merkez Diizey Dershanesinde Sosyal
Bilgiler Ogretmeni olarak goreve basladim ve halen bu gérevimi devam
ettirmekteyim.

2004 Ocak ayindan itibaren Firat Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
[Ikdgretim Anabilim Dali, ilkdgretim Sosyal Bilgiler Boliimiinde yiiksek

lisansima basladim.



