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ONSOZ

Bilgi caginin yasandig giiniimiizde, gelismis iilkeler arasinda yer alabilmenin 6n
sart1 bilgiye dayali bir toplum olusturabilmeye baghdir. Toplum olarak ilerleyebilmek ve
gelismis iilkelerdeki refah diizeyine erisebilmek icin iyi bir egitim programinin
hazirlanmas1 gerekir. Egitim bilimleri alanindaki gelisme, {ilkemizde ilkdgretim

programlarinda koklii degisikliklerin yapilmasini zorunlu hale getirmektedir.

Bu arastirmada, Tiirkiye’de 2004 yilinda gelistirilen ve ilk6gretim okullarinda
uygulanmakta olan Hayat Bilgisi Ogretim Programinda yer alan kazamimlarin, onerilen
etkinlikler cercevesinde gerceklestirilebilme diizeyinin 6gretmen goriisleri ¢ercevesinde

degerlendirilmesi ele alinmistir.

Arastirmanin her asamasinda bana yardimci olan ve sonsuz sabir gosteren
danismanim, Yrd. Do¢. Dr. Bahadir KOKSALAN’a, tezimin hazirlanmasinda yardimini
benden esirgemeyen, fikir ve diislincelerinden istifade ettifim ve sayisal verilerin
yorumlanmasinda yardime1 olan Yrd. Dog. Dr. Erdogan TEZCI ve Yrd. Dog. Dr. Burhan
AKPINAR’a, anketlerin uygulanmasi asamasinda biiyiik katki saglayan okul miidiirlerine
ve sevgili Ogretmenlere, bu siirecte sonuna kadar yanimda olan aileme tesekkiirlerimi

sunarim.

Giilden CAKIR

Elaz1g, 2007
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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

YENIi HAYAT BIiLGiSi PROGRAMINDA YER ALAN KAZANIMLARIN
ONERILEN ETKINLIKLER CERCEVESINDE GERCEKLESTIRILEBILME
DUZEYININ BELIRLENMESI

Giilden CAKIR

Firat Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Ilkégretim Anabilim Dah

2007; Sayfa: XIV+114

Bu arastirma, 1.,2. ve 3. smif 2004 Hayat Bilgisi Programinda yer alan
kazamimlarin Onerilen etkinlikler c¢ercevesinde gerceklestirilebilme diizeyine yonelik

ogretmen goriislerini belirlemek amaciyla yapilmigtir.

Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Bu nedenle programin
uygulamadaki etkiligini belirlemek amaciyla programin kazanim ve etkinlik 6gelerine

yonelik veri toplama aract gelistirilmistir. Gelistirilen veri toplama aracinin gecerlik ve
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giivenirligini saglamak amaciyla 2007 yili itibariyle Bursa’da ilk6gretim okullarinda gorev
yapan 350 Ogretmene On uygulama yapilmistir. Daha sonra son hali verilen anket formu

Bursa ilindeki gorev yapan 296 6gretmene arastirmaci tarafindan uygulanmistir.

Ogretmenlerin cinsiyet, kidem, mezun olunan okul tiirii, sinif mevcudu, okuttugu
sinif diizeyi, gorev yaptig1 yer, okulun ikili ya da normal 6gretim yapma durumu acisindan
gorlisleri degerlendirilmistir. Degerlendirilen 296 anket formundan elde edilen veriler
bilgisayarda SPSS istatistik programi yardimiyla frekans, yiizde, ortalama, t ve f testi

teknikleri ile ¢oziimlenmistir. Anlamlilik testlerinde 0.0.5 diizeyi esas alinmistir.

Anahtar Kelimeler: Hayat Bilgisi Programi, Program Gelistirme, Yapilandirmaci

Yaklasim



VI

ABSTRACT

Master Thesis

DETERMINING THE LEVEL OF REALIZATION OF LEARNING ATTAINMENTS WHICH TAKES
PLACE IN THE NEW LIFE SCIENCES PROGRAM IN THE GIVEN ACTIVITY BORDERS

Giilden GAKIR

Firat Universaity
Social Sciences Institute
Department of Elementary Education

Division of Classroom Teaching

2007; Page: XIV+114

This research has been made to determine the teacher comments for
realization of achievements, which takes place in the 2004 class 1, 2 and

3 life knowledge program, in the given activity borders.
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In this research descriptive scanning method is used. For this
reason, to determine the effectiveness of the program in action, a data
collection tool is developed devoted to elements of achievements and
activity. To provide the wvalidity and certainty of the developed data
collection tool, 350 teachers are given a pre application in 2007 1in
Bursa. Soon the last form of the questionnaire form is applied to 296

teachers in Bursa by the researcher.

It 1s evaluated according to teachers’ comments due to sex,
seniority, type of the graduated school, class existences, the level of
the class, where he/she works, school if it is binary or not. Data, taken
from the 296 questionnaire forms which are appreciated, is analyzed with
the help of SPSS statistics software with the techniques of frequency,
percent, and medium, t and f tests. 0.0.5 level is based in meaningfulness

tests.

Key Words: Life Knowledge Program, Program Development,

Constructive Approach.
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BiRINCi BOLUM
1- GiRiS

Bilim ve teknolojideki hizli degisme ve gelismeler her alanda oldugu gibi egitim
alaninda da kendini gostermektedir. Toplumun sosyal, kiiltiirel, politik ve ekonomik yonden

kalkinmasinda ve bireylerin kendilerini gerceklestirmelerinde egitim 6nemli bir role sahiptir.

Diinyada meydana gelen hizli degismeler egitimin de caga uygun olarak degismesini
gerektirmektedir. Buna bagl olarak egitim programlarinin da igerik bakimindan nitelikli bir
sekilde kendini yenilemesi gerekmektedir. Egitim alaninda niteligin gelistirilmesi, egitim
kurumlarinin en onemli problemlerinden biri olmustur. Ilkogretimin en ©nemli hedefi;
cocugun yasadigr ortamda dogal ve toplumsal cevresine uyumunu saglayarak onu bir {ist
ogrenime hazirlamaktir. [lkégretimin bu hedefine ulasabilmesi icin egitimin niteliginin siirekli
yenilenerek gelistirilmesi gereklidir. Egitimin niteliginin gelistirilmesi temelde egitim
programlarinin  gelistirilmesiyle iliskilidir. Ulkenin egitim amaclarina uygun olarak
hazirlanmig ve siirekli yenilenen bir egitim programi egitimin nitelik sorunlariin ¢oziimiine
biiyiik 6lciide yardimer olacaktir. Egitim programlari, egitimin planli ve kontrollii bir siireg
olmasin1 saglar. Egitim programlarinin gelistirilmesi gelisigiizel yapilamaz. Program
gelistirmede istenilen sonuclara ulagmak icin programin amag, icerik, 6gretme-6grenme

stirecleri ve degerlendirme alanlarinda analizlerin yapilmasi gerekmektedir (Ugan, 1989: 59).

Cagdas toplumlarda, bireylerin gelisme ve degismelerine uyum saglayabilecek
bicimde yetistirilmesi acisindan ilkdgretim en Onemli basamagi olusturmaktadir. Cocugun
yasadigi toplumun Onemli bir {iyesi oldugunu Ogrenmesi, ilkogretim sayesinde
gerceklesmektedir. Bu nedenle ilkogretim Orgiin egitimin temelini olusturmaktadir.

[Ikogretimde temel becerilerin kazandirilmasinda Hayat Bilgisi Dersinin onemli bir yeri
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vardir. Ciinkii bu ders ile ¢cocugun toplumsallagsmasini, hayat ve iist 6grenime hazirlanmasini
saglayacak davramslarin temeli atilir. [Ikogretimde bu nedenli énem tasiyan Hayat Bilgisi
Dersinin amacima ulasmasi, ders programinin Ogeleri acisindan nitelikli hazirlanmasiyla

ilgilidir.

[Ikogretimden itibaren formel egitim siirecine giren bireyler, 6grenme ortamina farkli
kapasite, 6grenme giicii, ilgi, giidii, basar1 ve yeteneklerle baglamaktadirlar. Bu farkliliklari
dikkate alarak bilgi toplumunun gerektirdigi bireylerin yetistirilmesi gerekmektedir. Kendi
O0grenmesini kontrol eden, yaratici, iletisime agik bireylerin yetistirilmesi etkilesimli
ortamlarin kullanildig1 ger¢ek yasam durumlarim yansitan, daha esnek bir yaklasim dngéren

olusturmaci 6gretim tasarimiyla miimkiin olabilecektir (Tezci, 2002: 5).

Tasarlanan egitim durumlarin1  gerceklestirmede yani Ogrenme yasantilarim
ogrencilere mal etmede, siniftaki 6gretmenin pay1 biiyiiktiir. Hatta bu iste ana sorumluluk
Ogretmene diiser. Boyle olunca 68retmeni mevcut programin hem uygulayicisi hem de bir
parcasi olarak gormek daha dogru olacaktir. Ogretmen ogretimin her kademesinde bizzat
onemli rol oynadigindan programdaki eksiklik ve aksakliklarin da en yakin gézlemcisidir. Bu
acidan bir 6gretim programinin degerlendirilmesinde Ogretmen goriisleri onemli bir yer

tutmaktadir (Ertiirk, 1998).

Hazirlanan yeni ilkogretim Hayat Bilgisi Programiyla cocuklara giinliik hayatta
gerekli olan temel bilgi ve becerilerin verilmesi amaclanmistir. Bunun ic¢in programda
temalarla ilgili cesitli kazanimlara ve bu kazanimlara ulagsmak i¢in cesitli etkinliklere yer
verilmistir. Programin basariyla uygulanmast i¢in, kazanim ve etkinliklerin &grencilerin
gelisimsel ozelliklerine uygun olmas1 ve Ogretmenlerinde programi benimseyip, basariyla

uygulamasi gerekir.

1.1. Problem Durumu
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Bir iilkenin ekonomik, kiiltiirel ve sosyal yonden kalkinmishk gostergesi, mevcut
egitim sisteminin ¢agin degisen kosullarina ayak uydurmasina baghdir. Cagdas toplumlarda,
bireylerin gelisme ve degismelere uyum saglayabilecek bicimde yetistirilmesi agisindan

ilkdgretim en 6nemli basamagi olugturmaktadir.

Bilgi cag1 olarak adlandirilan yeni yiizyil, bilim ve teknolojide yasanan gelismelere
paralel olarak, toplumsal yasamda da bircok gelismeleri beraberinde getirmis; toplumsal
stireklilik icin bilgiyi iireten, paylasan, rekabet edebilen, demokratik degerleri i¢sellestirmis
nitelikli insan giiclinii zorunlu kilmistir. Egitim anlayisinin degistigi giiniimiizde, egitim
sisteminin de degisimi kaginilmazdir. Ders kitaplarinda sunulan bilgiyi ve onun aktaricisi olan
Ogretmeni merkeze alan egitim anlayisinin yerine; bilgiyi tiirlii kaynaklardan edinen ve siirekli
gelisimin bir araci olarak goren Ogrenciyi merkeze alan egitim anlayisina gecilmek artik

kacinilmaz olmustur.

Cocuga ilkdgretimde kazandirilmak istenen temel beceriler, ilkogretimin ilk ii¢
sinifinda okutulan Hayat Bilgisi Dersi ile verilir. Ciinkii cocuk bu dersle yasadigi yakin
cevresinden, uzak cevresine; yasadigi somut alandan soyut alana dogru acilim giicii
kazanmaktadir. Yasami, kendisini ve c¢evresini bu dersin icerikleriyle tanimayi, kavramayi,
kesfetmeyi ogrenmektir (Topses, 2001: 3). Yeni Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda
temelde “yapilandirmaci” yaklagimin kuramsal olarak benimsendigi ve acikca ifade edildigi
gbzlenmistir. Programin cocuk merkezli oldugu, 6grencinin bakis acisinin esas alindigi,
ezberleme yerine aktif katilim yoluyla Ogrenmenin, Ogrencinin ihtiyact olan ve siirekli
yenilenen bilgiyi 6grencinin yapilandirmasinin énemi, bireyin yasam kalitesini artiracak temel
becerileri kazanmanin, yetenekler ve kisiligi gelistirmenin onceligi, dersin zevkli ve eglenceli
olmasi ve yasamin insanin biitiinliigiine paralel olarak olgularin da biitiinciil ve tematik bir

yaklagimla ele alinmasinin geregi iizerinde durulmaktadir.

Sonmez ( 2003: 23 ), egitimin degisen hedeflerini " elestirel diisiinebilen, problemlere
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cok yonlii ¢oziimler liretebilen, gérev ve sorumluluklarindan kagmayan, ihtiyaci olan bilgiye
nerede ve nasil ulagabilecegini bilerek kendini siirekli yenileyip gelistirebilen, hosgoriilii,
olaylara ¢ok boyutlu bakabilen o6zelliklere sahip kisiler yetistirmek" olarak ifade etmistir.
Modern toplumlarin gereksinim duydugu bireyleri yetistirme gorevi biiyiik ol¢iide 6gretmene

diismektedir.

Bu programin uygulanmasinda en biiyiikk basariyr tayin edecek faktor kuskusuz
ogretmenlerdir. Bu bilgiler paralelinde, Yeni Hayat Bilgisi Programinda yer alan
kazanimlarin, Onerilen etkinlikler cercevesinde gergeklestirilebilme diizeyinin belirlenmesi

onemlilik arz etmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bilim ve teknolojilerdeki gelismeler hayatin pek ¢ok alaninda oldugu gibi egitimde de
bircok anlayis degisikligine yol acmistir. Bu degisim sonucunda cagin gerektirdigi nitelikli
insan tipini yetistirmek i¢in, yeni bir egitim modeline ihtiya¢ duyulmustur. Bu modele goére
bilgi toplumunun bireyi, bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini kazanmig
olmalidir (MEB, 2004: 5). Hizla degisen ¢aga ayak uydurabilmek icin dzgiir iradeye sahip,
diisiincelerini rahatlikla ifade edebilen, problemler karsisinda ¢ok cesitli ¢oziim Onerileri
getirebilen, yenilik¢i bireylerin yetismesi gerekmektedir. Bireyin bu becerileri kazanmasinin

baslangic noktasini da ilkogretim olusturmaktadir.

Bu tezin genel amaci; “ilkogretim okullarinda uygulanmakta olan yeni “Hayat Bilgisi
Programi”nda yer alan kazanimlarin, Onerilen etkinlikler cercevesinde gerceklestirilebilme

diizeyinin 6gretmen goriisleri cercevesinde, ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesidir.”

1.2.1. Arastirmanin Alt Amaclari

Arastirmada belirlenen genel amag¢ dogrultusunda belirlenen alt amaclar sunlardir;
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1. Hayat Bilgisi Dersi kazanimlarmin  Onerilen  etkinlikler  cergevesinde

gerceklestirebilme diizeyi agisindan 6gretmen goriisleri nelerdir?

2. Hayat Bilgisi Dersi kazanmimlarinin programda Onerilen etkinlikler ile

gerceklestirilebilirligine iliskin 6gretmen goriisleri arasinda;

a-Cinsiyet

b- Kidem

¢- Mezun olunan okul tiirii
d- Smif mevcudu

e- Okuttugu sinif diizeyi
f- Gorev yaptig1 yer

h- Okulun ikili yada normal 6gretim yapma durumu ag¢isindan fak var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

2000' i yillarda Tirk Egitim sisteminin kokten ve acil bir doniisiim ihtiyac1 oldugu
artik genel kabul goren bir anlayistir. Icinde bulundugumuz 21. yiizyil bilgi cagidir. Bilgi
toplumu, bilgiyi iireten, degerlendiren, sorunlarin1 belirlemede ve ¢ozmede bilgiyi kullanan
toplumdur. Bilgi toplumunun en 6nemli unsuru egitimdir. Egitiminin verildigi kurumlar ise

okuldur.

Okul, dgrencilere yeni olanaklar saglayan bir cevredir. Ulkemizde cocuklarin biiyiik
bir cogunlugu ilkégretimle okul hayatina baslamaktadir. Okul oncesinde okullagsma oraninin
yaklasik % 16 gibi cok diisilk olmasi (MEB, 2006) nedeniyle, ilkdgretim birinci siniftan
itibaren 6grencilere saglanacak egitim 6nem kazanmaktadir. Ozellikle bu doénemde okul,

ogrencileri daha zengin bir ¢cevre ve imkanlarla tanistirmaktadir.

[lkokulda kazandirilan bilgi ve becerilerin, bir yandan bireyin hayata atildi§1 zaman



20

kendisi ve toplum i¢in daha iiretken ve verimli olmasim saglarken; diger yandan daha ileri
egitim kademelerindeki 6grenmenin temelini olusturur. Ozellikle egitim olanaklarinin smirl
oldugu Tiirkiye gibi gelismekte olan iilkelerde toplumdaki tiim bireylerin en azindan temel
bilgi ve becerilerle donanik hale gelmesi acisindan, ilkokullarin egitim sistemini olusturan

diger egitim kurumlari arasinda ayr1 bir yeri ve énemi vardir ( Ozden, 2006: 6) .

Bilimde meydana gelen gelismeler sonucunda toplumun degismesi, 6zellikle farkli
konu alanlarindaki bilginin de artmasimi saglamaktadir. Bu degisimlere ait bilgilerin okul
sistemlerinde de bazi yenilikler meydana getirmesi kaginilmazdir. Bu yeni degisim,
ogrenmenin gerceklestirilmesinde en O©nemli ara¢ olan programlarin gelistirilmesi
zorunlulugunu dogurmaktadir. Bununla birlikte, Ogretmenin bu degisiklikleri hayata
gecirebilmesi i¢in sahip olmasi gereken nitelikleri dolayisiyla, sorumluluklar1 da artmaktadir

(Ersoy, 2000).

[Ikogretimin amaglaria ulasiimasinda Hayat Bilgisi Dersinin ayr1 bir énemi vardir.
Hayat Bilgisi Dersi ile Ogrencilerde; kendini ve cevresini tanima, kendini gelistirerek
cevresine uyum gosterme, ¢ok yonlil ve yaratic1 diigiinme, problem ¢ozme gibi 6zelliklerin
temelleri atilir. BOylece insanin ¢evresi ve yasamu ile ilgili ilk diistinceleri, duygular ve

hareketleri bicimlendirilir ( Kisakiirek ve Paykog, 1987 ).

Diinyadaki gelismelere ve arastirmalara paralel olarak, Hayat Bilgisi Dersi
yaklagimlara uygun olarak yeniden hazirlanmistir. Programin cocuk merkezli, 6grencinin
bakis acgisini esas aldigi, ezberleme yerine aktif katilim yoluyla 6grenmenin, Ogrencinin
ihtiyact olan ve giinlitk hayatta oncelikli olarak kullandig: bilgiyi yapilandirmasinin énemi,
bireyin yasam kalitesini arttiracak temel becerileri kazanmasinin, yetenekleri ve kisiligi
gelistirmenin Onceligi, dersin daha zevkli ve eglenceli olmasinin geregi {izerinde

durulmaktadir.
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Hayat Bilgisi Dersi, dgrencilere bu ¢evre i¢inde hem kendilerini, hem de bu cevreyi
daha iyi tanimalarim saglayacak sekilde tasarlanan bir derstir. Ik kez 1924 yilinda bu isimle
cagdas egitimin saglandigi Cumhuriyet okullarinda okutulan ders 1936, 48, 68, 98 ve son
olarak 2004 yili programlarinda da ayni isimle ele alinmistir. Ancak 2004 yili programinin
tasidig1 felsefi yaklasim, daha Onceki programlardan farklilik gostermektedir. Yine bu

donemde ele alinan program yapisi itibariyle de iglevsel farkliliklar gdstermektedir.

Yenilenen program tematik yaklagimi benimsemistir. Yani programdaki temalar,
Ogretilecek kavramlar1 birbirleriyle iliskili olarak kavratmaya yoneliktir. Kazanimlar,
davranislar yerine kullanilan ifadelerdir. Bu davraniglar, bilgi, beceri, anlayis ve tutumlar
icerir. Ayrica yeni programda kazanimlara ulagsmak icin cesitli etkinlikler sunulmustur. Bu
etkinlikler hem sinif, hem de simif dis1 olacak sekilde diisiiniilmiistiir. Yenilenen programdaki
temalarla yogun sekilde ders ici iliskilendirmeler yapilmistir. Ele alinan kazanimlar 6nceki ya

da sonraki kazanimlarla iliskilendirilmistir.

Ozetle yenilenen program, sorgulayan ve elestirel diisiinen, ogrenim merkezli,
ogrenmeyi 6grenen, kisilik ve kimlikli bireyler yetistiren demokratik bir toplum olusturmayi,

kalkinmay1 ve ileri iilkelerle yarismay1 basarabilen bireylerin yetistirilmesini amaglamistir.

Kuskusuz programlarin farkliliklar igermesi kadar, bu farkliliklarin ¢agdas,
demokratik ve laik egitim ilkelerine, ¢cagdas pedagojik bulgulara ve toplumsal ve kiiltiirel
yapiya uygunlugu kadar toplumun gelistirilmesine katkida bulunup bulunmayacagi da goz
Oniine alinmasi1 gerekir. Biitiin bunlarin yani sira bu degiskenliklerin uygulamaya nasil
kondugu da 6nemli bir husustur. Bu degiskenlikleri uygulamaya koyacak olan 6gretmenlerin
yetistirilmesi, program ve felsefenin kazandirilmasi kadar gerekli olan i¢ goriiniin kazanilmasi

onemlidir.

1.4. Sayiltilar
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1. Anket yoluyla edinilen bilgiler, érnekleme dahil edilen dgretmenlerin goriislerini
tam olarak yansitmaktadir.
2. Yeni programi uygulayan ogretmenlerin, bu programin felsefesinin getirdigi

yenilikler konusunda bilgi sahibi oldugu kabul edilmistir.

1.5. Stmirhliklar

1. Arastirma 2006-2007 egitim — Ogretim yilinda Bursa ili i1 Milli Egitim
Miidiirliigii’'ne bagli bulunan ilkogretim okullarinda gorevli, ilkogretim 1. kademe
calisan sinif 6gretmenleriyle sinirlidir.

2. Arastirma, yeni programda yer alan Hayat Bilgisi Dersindeki kazanimlar
cercevesinde Onerilen etkinliklerle sinirhidir.

3. Arastirmanin bulgulari, 6érnekleme alinan Bursa ili sinirlart iginde, 2006 — 2007

yilinda gorev yapan 6gretmenlerin goriisleri ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Ikogretim: Birkac 6gretim basamagindan olusan Orgiin egitim sisteminin okuma,
yazmay1, matematigi, iyi bir yurttas olmak i¢in gerekli olan temel bilgi ve beceri kazandiran

sekiz yillik egitimin ilk basamag (Tiirk Dil Kurumu, Tiirkce Sozliik: 1981).

Hayat Bilgisi: Dogal ve toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bir bag kurma siireci

ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgilerdir ( Sonmez, 1999: 10).

Yapilandirmacilik: Bilginin birey tarafindan yapilandirildigini savunan, 6grenmenin

ise anlamlandirma ve yapilandirma siireci oldugunu agiklayan bir 6grenme teorisidir ( Ozden,

2003: 55).
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Kazamm: Ogrenme siireci icerisinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilar sayesinde

ogrencide goriilmesi beklenen, bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir (MEB, 2005: 14).

Etkinlikler: Kazanimlar1 gergeklestirmek hedefiyle belli teknik ve yontemlere gore

diizenlenen davranislar biitiiniidiir (MEB, 2005: 14).

Program Gelistirme: Toplumdaki yeni gelismeler g6z oOniinde tutularak, belli bir

Ogretim programinin ya da biitiin programlarinin genel ve ©6zel amagclari, ders konulari,
Ogretim yontemleri ve degerlendirme yollar1 vb. bakimindan arastirma ile diizeltilmesi,
yenilestirilmesi ve onerilen degisikliklerin denendikten sonra gelistirilmesi isidir (Oguzkan,

1981:129).

Program Gelistirme: Gerek okul icinde ve gerekse okul disinda, Milli Egitim ve

okulun hedeflerini etkinliklerle gerceklestirmek ve gelistirmek iizere muhteva ve faaliyetlerin
uygun yontem, teknik, ara¢ ve gereglerle gelistirilmesine yonelmis koordine ¢abalarin tiimii (

Varis, 1997: 17).

IKiNCi BOLUM

2. LITERATURLE iLGILi BILGILER

2.1. ilkégretim ve ilkogretim Onemi

Cocugun okula baglamadan Onceki hayati, aile ve yakin c¢evresiyle sinirlidir. Cocuk
okulla tanistiktan sonra, yeni insanlar, yeni deneyimler edinmeyi, kisaca diinyay1 kesfetmeye
baslar. Cocugun yasadigi toplum iginde kendi ihtiyaclarimi karsilayabilmesi ve toplumun
kendisinden beklenen uyumlu yasamasimi 6grenmesi gerekir. Toplumsal gelisme iginde en
onemli 6ge, egitimdir. Tiirkiye’nin 2000’li yillarda, iiretici, yaratici, elestirici diigiinen bireyler

yetistirebilmesi, sunulan dogru ve etkili bir egitimle miimkiindiir.
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Milli Egitim Temel Kanunu’na gore ilkogretim 6—14 yaslarindaki ¢cocuklarin egitimini
kapsamaktadir. Anayasa’ya gore ilkogretim bu caglardaki cocuklar icin zorunludur. Bu
yiizden 6-14 yaslar1 zorunlu dgretim yasidir. Ilkogretim egitim sistemimizin temel tasidir. Bu
egitim kademesinde bireylere toplum iginde diger iiyelerle uyum icinde yasamalar1 daha iyi

bir bicimde siirdiirmeleri i¢in gerekli olan temel bilgi ve beceriler kazandirilir.

[Ikogretim kurumlar1 hem birey, hem de toplum boyutunda son derece onemli
Ozellikler tagimaktadir. degretim kurumlarinin temel hedefi; iireten, bilimsel diisiinen ve
bilimin giiciine inanan, olaylara elestirel bakabilen ve cagin gereklerine uyum gosterebilen
bireyler yetistirmenin yam sira; genel kiiltiir sahibi, bilingli, bilgili, kisi ve toplumun
sorunlarina duyarli, sorunlarla basa c¢ikabilme giiciine sahip, iilkesini seven bireyler
yetistirmek ve cocuga oOzgiin bir kisilik kazandirmak, cocugun sahip oldugu degerleri
gelistirmek, bireylerin zihinsel, duyussal ve bedensel yonlerden gelismelerine hizmet

etmektedir (Tanriverdi, Polat, Apak, 2005: 407).

Milli Egitim Temel Kanunu’'ndaki ilkogretimin amag¢ ve gorevleri, milli egitimin
genel hedeflerine ve temel ilkelerine uygun olarak ( Basaran, 1996: 8 );

1. Her Tiirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak icin gerekli bilgi, beceri, davranis ve
aliskanliklar1 kazandirmak, onu milli ahlak anlayisina uygun olarak yetistirmek;

2. Her Tiirk cocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden gelistirerek hayata ve {iist

Ogrenime hazirlamaktir.

[lkokullarda kazandirilan bilgi ve becerilerin bir yandan bireyin hayata atildig1 zaman
kendisi ve toplum icin daha iiretken ve verimli olmasim saglarken, diger yandan daha ileri
egitim kademelerindeki 6grenmenin temelini olusturur. Ozellikle 6gretim olanaklarinin simrl
oldugu Tiirkiye gibi gelismekte olan iilkelerde, toplumdaki tiim bireylerin en azindan temel

bilgi ve becerilerle donanik hale getirilmesi agisindan ilkokullarin, egitim sistemini olusturan
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diger egitim kurumlar1 arasinda ayr1 bir yeri ve 6nemi vardir (Ozden, 2006: 6).

2.2, Egitimde Program Gelistirme

Egitim bireyde kendi yasantilar1 yoluyla, kasith bir sekilde, istendik davranslan
meydana getirme siirecidir. Egitim informal ve formal olmak iizere 2’ye ayrilir. Informal
egitim, bir plan ve programa bagl olmadan, daha cok gelisigiizel ve tesadiifi etkinliklerle
yiriitiilen egitim siirecidir. Formal egitim ise, belli bir plana ve programa bagh olarak

yiiriitiilen etkinliklerdir.

Program, hedeflere ulagsmak icin yapilan etkinliklerin diizenlendigi siiregtir. Egitimin
formal boyutu okullarda, 6nceden hazirlanmis bir program cercevesinde, amacli, planli ve

kontrollii bir sekilde yapilir.

Varis’a (1994: 7) gore program gelistirme ‘“diizenlenmis programin uygulamada,
arastirma ve sonuglarina gore siirekli olarak gelistirilmesi siirecidir”. Diger bir deyisle
program gelistirme, ulasilmasi beklenen hedefleri ve kapsadigi davranislarin saptanmasini,
O0grenme yasantilarimin segilip diizenlenme ve kazandirilmasini, Ogrenme yasantilarinin
etkililigini yani hedeflere ne derecede ulasildig1 ortaya koyabilecek 6l¢me ve degerlendirme
etkinliklerini ve programin tiim Ogelerine doniit verme diizeltme ¢alismalarinmi biinyesinde

bulunduran bir siirectir.

Oguzkan (1981:129), egitim terimleri sozliigiinde program gelistirmeyi soyle
tamimlamaktadir: “Toplumdaki yeni gelismeler goz Oniinde tutularak, belli bir 6gretim
programinin ya da biitiin programlarin genel ve ©6zel amaglari, ders konulari, 6gretim
yontemleri ve degerlendirme yollari1 vb. bakimindan arastirma ile diizeltilmesi,
yenilestirilmesi isidir.” En genel anlamiyla program gelistirme, egitim programlarinin
tasarlanmasi, degerlendirilmesi ve degerlendirme sonucu elde edilen veriler dogrultusunda,

yeniden diizenlenmesi siirecidir (Erden, 1993: 3). Vars (1991: 7), program gelistirmenin
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temelinde, sosyo — kiiltiirel ve bilimsel — teknolojik dinamizmin her gecen giin daha nitelikli
insan giicli gerektirmesinin yattigim belirtmektedir. Program gelistirme siirecinin dayandigi

baslica kuramsal temelleri 6zetle soyle siralayabiliriz;

1. Program gelistirmenin tarihi temelleri

2. Program gelistirmenin bireysel (psikolojik) temelleri

3. Program gelistirmenin toplumsal (sosyo — kiiltiirel) temelleri
4. Program gelistirmenin ekonomik temelleri

5. Program gelistirmenin felsefi temelleri

Ertiirk (1975: 13 — 14), program gelistirme siirecine katilan egitimcilerin dikkat

etmesi ve cevaplandirmasi gereken sorular soyle siralamaktadir;

1. Egitimin hedefleri neler olmalidir, yani Ogrencilere hangi davranislar
kazandirilmalidir?

2. Kendilerinde bu davranislarin gelistirilmesi i¢in Ogrenciler hangi yasantilar
gecirmeli, yani hangi egitim durumlarinda bulundurulmalidir?

3. Bu durumlar nasil diizenlenirse, istenilen Ogrenci davramiglart gelistirme
bakimindan en verimli olur?

4. Istenilen davramslarin isabetlilik durumlarindan (istenilen davramslari gelistirme
yoniinden) etkililik derecesi nedir?

5. Dordiincii sorunun cevaplar 1s1ginda mevcut programda ne gibi degisiklikler

gereklidir?

Program gelistirmenin dort temel 6gesi vardir. Bu dort temel 63e;
1. Hedef- davranis (ni¢in?)
2. Igerik — kapsam (ne?)

3. Ogrenme — 6gretme siireci (nasil?)
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4. Olg¢me ve degerlendirme (ne kadar?)

Hedef, genel anlamiyla varilmak istenen nokta olarak tanimlanabilir. Egitimde hedef
ise, kiside gozlenmesi kararlagtirilan istendik ozelliklerdir (Sonmez, 1999: 22). Egitim

programinda yer alan ii¢ temel hedef vardir. Bunlar;

1. Uzak Hedef; Devletin egitim politikasini, yani felsefesini yansitan hedeflerdir.
2. Genel Hedef; Uzak hedefin yorumu ve okulun is goriistinii anlatan hedeflerdir.
3. Ozel Hedef; Ders ya da konu diizeyinde 6grenciye kazandirilmasi gereken

ozelliklerdir.

Egitim programlarinda yer alan biitiin derslerin ulagsmak istedigi bir hedef vardir. Her
ders, ulagsmak istedigi kendine has 6zel hedeflerini gergeklestirirken, okulun genel amacina ve
Milli  Egitimin uzak hedefine, yani devletin belirledigi egitim politikasinin

gerceklestirilmesine katkida bulunmak durumundadir (Ertiirk, 1975: 14 — 15).

Hedefler belirlenirken; egitim felsefesi, egitim psikolojisi, egitim sosyolojisi ve egitim

ekonomisi siizgeclerinden gegirilir. Bu hedeflerin belirlendigi kaynaklar ise sunlardir;

1. Bireyin ihtiyag ve ilgileri
2. Toplumun beklentileri
3. Konu alaninin 6zellikleri

4. Doganin ihtiyaclar

Icerik, hedef davraniglar1 kazandiracak bicimde iinite ve konularin diizenlenmesidir
(Sénmez, 1999: 65). Icerigin seciminde asagidaki ilkeler goz Oniine almmmalidir. Bunlar
(Demirel, 2002: 34):

1. Somuttan soyuta
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2. Basitten karmasiga
3. Kolaydan zora
4. Yakindan uzaga

5. Bilinenden bilinmeyene

Asagida igerigin se¢iminde kullanilacak bazi ol¢iitler vardir. Bunlar (Demirel, 2002:

35):

(2004:

1. Kendi kendine yeterlilik
2. Anlamlilik

3. Gegerlilik

4. Tlgililik

S. Yararlhilik

6. Ogrenebilirlik

7. Ekonomiklik olarak siralanabilir.

Program gelistirme siirecinde icerik diizenlemede kullanilan yaklasimlar Demirel

127 -128) tarafindan su basliklarla belirtilmistir:

Dogrusal Programlama Yaklasimi: Bu yaklasim Tyler tarafindan gelistirilmistir.

Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi gibi asamalilik 6zelligi tasiyan dersler i¢in
kullanilir. Birbiri ile ardisik, sirali, agamali, 6n kosul ve iligki icerisinde olan konularin

diizenlenmesinde kullanilir.

Sarmal Program Yaklasimi: Tiirkce, yabanci dil, matematik gibi derslerin

konularinin yeri ve zamam geldikge tekrar tekrar islenmesini esas alan yaklagimdir.
Her konunun kendi igindeki alt konular arasinda bir ardisiklik s6z konusu oldugunda,

bu diizenleme kullanilir. Daha ¢ok yapilandirmaci yaklasimda kullanilir.
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. Modiiler Programlama Yaklasimi: Ogrenme konulari iiniteler seklinde modiillere

(6beklere) ayrilir. Ogrenme iiniteleri asamali olup olmadigina bakilmadan anlamli
parcalara ayrilarak diizenlenir. Bu modiillerin birbiri ile iliskili olmasi zorunlu

degildir. Konularin siralanmasi esnektir, birbirine bagimli degildir.

. Piramitsel Program Yaklasimi: Bu yaklasim daha c¢ok konu alam1 merkezli

desenlemelerin kullanildigi durumda tercih edilir. Konularin sunus yoluyla 6gretim
stratejisini kullanarak etkili olarak 6gretilmesi esasina dayanmaktadir. Ogretimin ilk
yillarinda genis alan konulan verilerek ileriki yillarda giderek uzmanlasmaya gore ve
kiiciik  birimlerde derinlemesine c¢alisma konularinin  belirlendigi  program

yaklagimidir.

. Cekirdek (Biitiinlestirilmis) Program Yaklasimi: Bireyin problem ¢6zme
yeteneklerini gelistirmeyi amaglar ve her Ogrencinin ihtiyagc duydugu bilgi ve
becerileri kapsar. Ogretimin merkezinde ortak cekirdek (merkez ve 6nemli) konular
Ogretilme sirasina gore yerlestirilir. Ortak cekirdek konular1 her o6grenci almak
zorundadir. Daha sonra her Ogrenci ilgi alanina gore istedigi dersleri ve konulari
alabilir. Dersler arasindaki sinir kaldirilmistir. Merkezdeki konunun etrafindaki dersler

secimliktir ve daha ¢ok yan alan 6gretimi uygulamasinda kullanilir.

. Konu A@ - Proje Merkezli Program Yaklasimi: Ogrenme konular1 birbiriyle

iligkilendirilecek projeler halinde bireysel ya da grup olarak 6grenmeyi saglayan bir
diizenlemedir. Ogrenme konular1 bir harita gibi diizenlenerek birbirleri arasinda

baglantilar kurularak diizenlenir.

. Sorgulama Merkezli Program Yaklasimi: Bu yaklasima gore igerik Onceden

saptanmaz. Ogrenciler okula geldikten sonra ogrencilerin ilgilerini ve ihtiyaglarma
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gore icerik belirlenmelidir. Icerik yasamsal konulara ve iizerinde sorular gelistirilerek

coziimlemeye doniik olarak belirlenir.

Ogrenme — dgretme siireci, egitim durumu, hedef davramslari, dgrenciye kazandirmak
icin gerekli uyaricilarin diizenlenip ise kosulmasidir (S6nmez, 1999: 147). Bu siire¢, 6grenme
— ogretme etkinliklerinin siirdiiriilmesinde yararlanilan her tiirlii yontem, teknik, ara¢ — gereg
ve personel unsurlarmi kapsamaktadir. Egitim durumlar diizenlenirken, hedefe ulastirici
igerigin, icerigi kazandirilacak yontem, teknik ve ara¢ — gereclerin belirlenmesi gerekir. Yani
egitim durumlarinin hedefe ve 6grenciye gore olmasi ve bir¢cok hedefe birden hizmet etmesi

beklenir.

Istenilen ©grenme yasantilarim olusturabilecek egitim durumlarinm  segilip
diizenlenmesinde uyulmasi gereken bazi kurallar vardir. Bu ilkeler soyle siralanabilir (Tekin,

2004: 19 - 23):

1. Egitim durumlar1 hedefle ilgili olmalidir. Hedefe ulasabilmesi i¢in 6grenciye, hedefin
dogurgadigi davranislar1 yapma olanagi verilmelidir.

2. Egitim durumlari 6grenci diizeyine uygun olmalidir. Istenilen davranis, 6grencinin
giiciiniin {istiinde olursa Ogrenci, basarisizlik duygusuna kapilabilir. Ogrencinin
giicliniin ¢ok altindaki bir davranis1 yapmak da, bilinenin tekrarlandig: diisiincesiyle,
Ogrencinin 1ilgisini koreltebilir. Bu yiizden, egitim durumlart Ogrencinin hazir
bulunusluk diizeyine uygun olmalidir.

3. Egitim durumlari, hem birden ¢ok hedefe hizmet etmeli, hem de istenmeyen sonuclar
ortaya cikarmaktan irak olmalidir. Bu nedenle Ogretmen, bir yandan diizenlenen
egitim durumlarinin birka¢ hedefe birden hizmet etmesini saglamaya, yani bir tasla
birka¢c kus vurmaya calismali; 6te yandan da bir hedef icin diizenlenen bir egitim

durumunun istenmeyen sonuglar ortaya ¢ikarabilecegi diisiincesiyle uyanik olmalidir.
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Ogretmen, 6grencileri icin 6grenme yasantilart olustururken, bazi hususlara dikkat
etmelidir. Bunlar; 6grenme yasantilari, Ogrencinin gereksinimlerini karsilayabilmeli, 6gretim
ilkelerine uygun olmali, ¢cok sayida duyu organina dayanmali, etkili 6grenmeyi saglamali,
yeni ve ilging olmali, dnceki yasantilarla iligkili olmali, egitimin hedef ve davranislarim
kazandirabilmelidir. Egitim durumlarinin baslhica degiskenleri ise; ipucu, geri bildirim,
diizeltme, dgrenci katilimi, 6gretmen nitelikleri, sevgi, 6gretme ortaminin fiziksel nitelikleri,

zaman ve arag — geregtir.

Program gelistirmenin son 6gesi degerlendirmedir. Program degerlendirme; 6grencide
gozlemlemeye karar verdigimiz dogrudan ve dolayli davramiglari onun kazanip,
kazanmadigini; kazandiysa ne oOlgiide kazandigi, kazanmadiysa ne Olciide kazanmadigini,
kazanabilmesi icin egitim sisteminde neler yapilmasi gerektigini belirleme durumudur
(Sonmez, 1999: 173). Bu boyut; cesitli 6lgme araglan ile egitim programlarinin etkililigi
hakkinda veri toplama, elde edilen verileri, programin etkililigini gosteren Olgiitlerle
karsilastirip, yorumlama ve programin etkililigi hakkinda karar verme siirecidir. Bu nedenle
O0lcme — degerlendirme, egitim — Ogretim siirecinin ve egitim programinin ayrilmaz ve

tamamlayici pargasidir.

Program gelistirmenin bu boyutunda “ ne kadar? Hedeflerin gerceklesme diizeyi nedir
?” sorularina cevap aranir. Turgut (1986: 23), egitim siirecinde 6lgme ve degerlendirmenin

fonksiyonlarini su sekilde ifade etmektedir:

1. Degerlendirme, yeterince basarili olan 6grencileri motive eder.

2. Degerlendirme, Ogrenciye davraniglarini nasil degistirecegi, nasil gelistirecegi
hakkinda bilgi verir.

3. Degerlendirme, 6grenci hakkindaki verilecek kararlara dayanak olur.

4. Degerlendirme, 6gretmenin kendi dgretiminin ne derece etkili oldugunu kestirmesine
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yardim eder.

5. Degerlendirme, yoneticilere ve diger ilgililere bilgi verir.

2.2.1. Tiirkiye’de Program Gelistirmenin Tarihcesi

[Ikogretimin en onemli hedeflerinden biri de, ¢ocugun yasadigi ortamda dogal ve
toplumsal cevresine uyumunu saglayarak onu bir iist 6grenime hazirlamaktir. Ilkogretimin bu
hedefine ulasabilmesi icin egitimin niteliginin siirekli yenilenerek gelistirilmesi gereklidir.
Egitim -0gretim programlari, egitimin planli ve kontrollii bir silire¢ olmasini saglar.
Programlarin gelistirilmesi gelisi giizel yapilamaz. Program gelistirmede istenilen sonuglara

ulasmak icin programin analizlerin yapilmasi gerekmektedir (Ocak ve Beydogan, 2005: 124).

Ulkemizde Cumhuriyetin ilaniyla birlikte egitimde hizli bir degismeye gidilmistir. Bu
degisiklikler hedefler, icerik, Ogretim siirecleri ve degerlendirme Ogelerinden olusan ve
dinamik bir O6zellik gosteren egitim programlar1 aracilifiyla yapilmaktadir. Gec¢miste ve
giiniimiizde egitim reformu, egitimde yeniden diizenleme gibi adlar altinda yiiriitillen ve
yapilan caligmalarin temelinde programin diizenlenmesi bulunmaktadir. Degisen ve gelisen
diinyada yapilmasi diisiiniilen degisiklikleri ifade eden ve bunlar sistemli bir bicimde bir

araya toplayan araclar egitim — 6gretim programlaridir (Ozden, 2005: 411).

1924 yilinda cikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile tiim Ogretim kurumlan Milli
Egitim Bakanlig1 biinyesinde toplanirken, okullarda uygulanan programlar tizerinde kapsamli
degisiklikler yapilmistir. Bu donemde programlarin temel felsefesi, yeni yetistirilecek
nesillere Cumhuriyet rejimi ve bu rejimin fazilet ve nimetlerini benimsetmeyi gerceklestirmek
olmustur. Bu programlarin her seyden once, milli bir nitelik tasimalar1 dikkat ¢cekmektedir.
Daha sonra 1930’lu ve 1950°1li yillarda yapilan programlarda ise, daha cok diinyaya ve
gelismis iilkelere acilma egilimi agirlik kazanmis, Ogrencilere eksiye gore daha fazla bos

yiikleme ve entelektiiel insan yetistirme diisiincesi 6n planda tutulmustur (MEB, 1990: 32).
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1950’11 yillarda program gelistirme ¢aligmalarnt Milli Egitim Bakanligi’nda agirlik
kazanmigtir. Egitim sistemimizde uzun siire dersler ve konular listesi anlaminda kullanilan
“Miifredat Programi1” anlayist 1950°1i yillardan sonra yerini “6grenene okulda ve okul disinda
planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan Ogrenme yasantilar diizenegi” olarak tanimlanan
egitim programi anlayigina birakmustir. 1950’li yillarda ilkogretimde program gelistirme
izerine yapilan bir dizi ¢aligmalar sonucu ortaya ¢ikan taslak program 1954 — 55 6gretim
yilinda orta 6gretim diizeyinde Istanbul Atatiirk Kiz Lisesi Deneme Okulu Program
Komisyonu tarafindan taslak program hazirlanmis ve uygulanmistir. Bu c¢alismalar,
iilkemizdeki program gelistirme ¢aligmalarimin Onciisii sayilmaktadir (Demirel, 1922: 28;

Varisg, 1988: 51 — 58).

1960’11 yillarda program gelistirme calismalann ilkokul programlar iizerinde
yogunlasmistir. 1961 yilinda kabul edilen 222 sayili ilkogretim Kanunu’nun getirdigi
hiikiimler, programlarin gelistirilip, degistirilmesini zorunlu kilmistir. 1962 yilinda toplanan
yedinci Milli Egitim Surasi sonrasinda bir program taslagi hazirlamistir. Hazirlanan program
taslagt once 14 ilde, daha sonra genisletilerek biitiin illerdeki deneme okullarinda
uygulanmistir. Bu calismalar, illerde kurulan program gelistirme komiteleri tarafindan
yiiriitiilmiistiir. Talim Terbiye Kurulu 1968 — 1969 6gretim yilinda bu programi uygulamaya
koymustur. Bu program uygulamaya konduktan sonra da izlenmis, uygulamada meydana

gelen aksakliklar tizerinde gerekli 6nlemler alinmaya c¢alisilmistir (Demirel, 1922: 29).

1970’11 yillarda 8 yillik ilk6gretim okulu denemesi ve program gelistirme ¢aligmalari

giindeme gelmis ve bu ¢alismalara hiz verilmistir. Fakat deneme agsamasinda kalmistir.

1980’11 yillarda program gelistirme ¢aligmalarinda yeni bir arayis baslamistir. Program
gelistirmede siirekliligin ve standartlasmanin saglanmasi yoniinde bazi ¢alismalar yapilmistir.
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan bu amagla 1982 yilinda bir program modeli olusturmak ve

bundan sonra hazirlanacak ve gelistirilecek tiim programlarin bu modele uygun olarak
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yapilmasini saglamak amaciyla tiniversitelerdeki bilim adamlariyla isbirligi icerisinde yeni bir

program modeli olusturmustur (Demirel, 1992: 30).

1990’11 yillarda program gelistirme sistemimizi yeniden diizenleme c¢aligmalari i¢inde
program gelistirme ve Olcme degerlendirmeye ayri bir onem verilmistir. Milli Egitim
Bakanliginda program gelistirme calismalari, 1990 tarihinde baslatilan Diinya Bankasi
destegindeki Milli Egitimi Gelistirme Projesi ile énemli gelismeler gostermistir. Bu projenin
amaglarn arasinda programlar iyilestirmek ve gelistirmek ile ders kitaplarn ve oOgretim
materyallerinin kalitesini yiikseltmek ve verimli kullanmak da yer almaktadir. Milli Egitimi
Gelistirme Projesinin bu amaglarina ulagsmak igin Miifredat Laboratuar Okullan
gelistirilmistir. Miifredat Laboratuar Okullar, 6gretim ve 6grenmeyi destekleyen materyaller
ile birlikte 6gretim programlarinin alanda denendigi pilot okullardir. Bu proje ile yedi cografi
bolgeden 23 ilde, her diizeyde (Ilkokul, degretim Okulu, Ortaokul, Lise, Anadolu Lisesi ve

Anadolu Ogretmen Lisesi) toplam 208 okul secilmistir (MEB, 1998: 9).

EARGED modeline gore; her tiirlii ders programinin gelistirilmesinde, Atatiirk’iin
egitimle ilgili yoOnlendirmeleri, egitimle ilgili kanunlar, kalkinma planlar, hiikiimet
programlar1 ve arastirma sonuclari okul tiir ve diizeyine gore saptanmis genel hedeflere
rehberlik etmistir. Talim Terbiye Kurulunca hazirlanacak genel hedeflerin belirlenmesinde,
konu alanindaki degisme ve gelismeler, bireyin ve toplumun ihtiyaglari, sosyal, kiiltiirel,
ekonomik, teknolojik ve politik etkenler, yerel, bolgesel, ulusal ve uluslar aras1 boyutlar goz
Oniine alinmistir. Bu modele gore program gelistirme siireci Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan baslatilir. Bu siirecte program gelistirmenin amaclari, komisyon iiyeleri, zaman
Tablosu ve izlenecek yontem ve ilkeler belirlenir. Komisyonda, brang 6gretmenleri, tiniversite
Ogretim elemanlar1i, program gelistirme uzmanlari, okul yoneticileri, egitim psikologu,
sosyologu ve ekonomisti ve Milli Egitim Bakanligi’ndan ilgili temsilciler yer alir (Y1ildirim,

1994: 158).
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1993 yilinda toplanan XIV. Milli Egitim Sirasi’nda ise egitim-istihdam iliskisi goz
oniinde bulundurularak meslek standartlarinin gelistirilmesi, aile-okul igbirliginin baslatilmasi

kararlar1 alimmustir (Ozalp, 1999: 17).

1996 tarihinde toplanan XV. Milli Egitim SGras1 egitim tarihinin en Onemli
kararlarindan biri, 1974 yilinda yasada yer almasina ragmen uygulamada sorunlar yasanan
“Sekiz  Yilik Kesintisiz Zorunlu Egitimin Uygulanmasi” kararmin  alinmasiyla

sonuc¢lanmistir.

2004-2005 yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan ilkogretim 1-5 Tiirkge, Sosyal
Bilgiler, Fen ve Teknoloji, Hayat Bilgisi ve Matematik dersleri program hazirlama ¢alismalart
baslatilmis, taslak program hazirlanmis, pilot okullarda uygulanmaya konulmustur. 2005—

2006 dgretim yilindan itibaren de iilke genelinde uygulanmaya baglanmstir.

2.3. Ilkégretimde Hayat Bilgisi Dersi

Bebeklikten ¢ocukluga terfi ederek okulun kapisindan iceri giren cocuk, yeni bir
toplum, yeni otoriteler, yeni kurallar, yeni rollerle karsilagir. Ailesinin yaninda 6grenmeye
basladig1 hayati, 6gretmenlerle paylasmaya baslar. Plansiz, programsiz aile egitiminin yerini
planli, programl ve orgiitlii bir egitim alir. Bu egitimin en 6nemli amaci, ¢cocugun yasadigi

dogal ve toplumsal cevresine uyumu saglamaktir (Ozdemir, 1998: 1).

Egitim bir toplumun maddi ve manevi yasam bakimindan gelecegini sekillendiren
temel faktordiir. Egitimin ortak amaglari, bireysel ozellikleri gelistirmek, bireyin toplumla
biitiinlesmesi, egitim yoluyla edinilen davranis degisiklikleri, toplumsal ihtiyaca cevap verme,
toplumsal degismeye ve kalkinmaya uygunluk, toplumsal gelisme ve degismeyi hizlandirma,
kendi icinde tutarlilik ve egitimde siireklilik ilkesine uygunluk, demokratik ideallere uygunluk
ve sosyal refahi arttirmaktir (Celkan,1993: 4). Bu becerilerin kazandirilmasi1 ve hayat boyu

stirdiiriilmesi ezberlemeyi degil, bilgi iretimine dayali, cagdas bir egitim anlayisim



36

gerektirmektedir. Tiirkiye’nin 2000’li yillarda iiretici, yaratici, elestirici, diisiinen bireyler
yetistirebilmesi sunulan dogru ve etkili bir egitimle miimkiindiir. Cocuk bu temel becerileri

ilkokulun ilk devresinde, hayat bilgisi dersinde kazanir.

Hayat Bilgisi Dersi ilkokulun ilk ii¢ sinifinda okutulan, 6grencilerin iyi, bir insan, iyi
bir vatandas olmasi, ¢evresine etkin ve olumlu bir bicimde uyum saglayabilmesi i¢in gerekli

olan temel davranislarin kazandirilmasini amaglayan bir derstir (Komisyon, 1995: 1).

Hayat Bilgisi Dersine yonelik egitimciler tarafindan farkli tanimlamalar yapilmistir.
Sonmez’e (1999: 10) gore Hayat Bilgisi Dersi, dogal ve toplumsal gercekle kanmtlamaya
dayali bir bag kurma siireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak ifade
edilmektedir. Binbasioglu (1991: 17) ise, egitimin 6nemli 6gelerini olusturan ve ahlaki nitelik
tagtyan toplumsal degerlerin bu ders araciligiyla kazandirildigimi belirtmektedir. Giilaydin’® a
(2005: 5), gore Hayat Bilgisi Dersi, cocugun okula basladigi yillarda onun biitiin olarak
gelismesini saglamaktadir. Okula baglamadan cocugun ¢evresi hakkinda 6grendigi yanhis ve
eksik bilgiler, bu asamada diizeltilir ve tamamlanir. Egitimin 6nemli 6gelerini olusturan ve

ahlaki nitelik tagiyan toplumsal degerler bu ders araciligiyla kazandirilmaktadir.

[Ikogretimin 1., 2. ve 3. siniflarinda okutulan Hayat Bilgisi Dersinin ilkégretimin
hedeflerinin gerceklestirilmesinde 6nemli bir yeri vardir. {lkogretimin bu déneminde ¢ocuklar
yasami bir biitiin olarak algilar. Onlar icin, genelde tek tek olgu ve olaylar yoktur. icinde
yasadiklar1 ortamdaki olgu ve olaylar1 bir biitiinliik i¢inde goriirler. Bu nedenden dolayi, bu
donemde Tiirk Egitim Sisteminde dersler, sosyal ve fen bilgisi olarak ayrilmamis hem
bunlarin; hem de sanat, cagdas diisiince ve degerlerin bir bileskesi olarak, hayat bilgisi dersi
diizenlenip ise koyulmustur (Soénmez, 1997: 8). Ilkogretimin ilk yillarinda somut diisiinen
cocuk, herhangi bir nesneye dokunabilmeli, gorebilmeli, siniflandirabilmeli,
karsilagtirabilmeli, onu kendi ciimleleriyle ifade edebilmelidir. Hayat Bilgisi Dersi de,

miimkiin oldugunca cocugun nesne ve olaylar1 kavramada duyu organlar1 ile temasa
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gecgebilecegi sekilde diizenlenmelidir. Hayat Bilgisi Dersindeki amag, cocugun psiko — sosyal
ozellikleri dikkate alinarak hayata hazirlamak; ona zayif ve kuvvetli yOnlerini tanitarak
kendisi ve gevresiyle barisik, yaraticit ve 6zerk yasamaktan zevk alan, demokratik tutumlara

sahip bir insan olarak yetistirmektedir (Ozdemir, 1998: 3- 5).

Hayata hazirlamay1 amacglayan Hayat Bilgisi Dersinde Ogrenci, bu dersle yakin
cevresinden uzak cevresine, somut olandan asamali bir sekilde gelisen soyut alana dogru,
bilgi, duygu ve eylem olarak acilim giicii kazanmakta; boylece kendisini, ¢evresini ve yasami
kesfetmeyi 6grenmektedir. Cocugun yasadigi dogal ve toplumsal ¢cevreye uyumunu saglamak
egitimin en Onemli hedeflerinden birisidir. Hayat Bilgisi Dersiyle 6grencilere dogal ve
toplumsal yasama dair temel bilgilerin aktarilmasinin yan sira, onlarin bu bilgileri giinliik
yasantilarinda kullanabilmeleri, yeni durumlara uyum saglayabilmeleri, i¢in gerekli diisiinsel
beceriler kazandirilmaktadir. Hayat Bilgisi Dersi diger derslerin merkezinde bulunan
yasantisal siirecler i¢inde yerlerini alacak olan 6teki dersler ve onlara konu olan bilgi, bilim
alanlart ve teknoloji disiplinleri, bu derslerin iceriginden kaynak alarak gelistirip serpilecek,
bilim ve sanat disiplinlerinin ana ¢ekirdegini olusturacaktir (Tanriverdi ve Digerleri, 2005:

497 — 408).

Ozetle bu dersle cocuga, icinde bulundugu dogal ve toplumsal gevre inceletilerek;
kendisini, ¢evresini ve ¢evresinde meydana gelen olaylar1 anlama, daha iyi yasama yollarini
bulma, olaylar1 anlama, yorumlama, kestirme, yakin ¢evresine ve giinliik olaylara ilgi duyma,
toplu yagamanin onemini kavrama, toplumun istedigi davraniglar gésterme, saglikli ve diizenli

yasama aligkanliklar kazandirilmak amaclanir.

2.3.1. Hayat Bilgisi Dersinin Tarihgesi

Hayat Bilgisi Dersi, ilkdgretimin ilk donemine ilk kez 1926 tarihinde girmistir. Ondan
once bu dersin yerine Tabiat Tetkiki, Hifzisthha (Saglik Koruma Bilgisi), cografya, tarih

baslangici, Muhasabat-1 Ahlakiye (Ahlak Soylesileri) ve Malumat-1 Vataniye (Yurt Bilgisi)
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dersleri okutulurdu. Eskiden birbirinden bagimsiz okutulan bu dersler “Hayat Bilgisi” adiyla
bir biitiin haline getirildikten sonra, bunlarla ilgili konularda birbirleriyle baglantili olarak
okutulur hale geldi. Bunun nedeni, cocuk psikolojisinin dzelligiyle iliskilidir. [lkégretimin ilk
doneminde heniiz 7- 9 yaslarinda bulunan cocuklar, bir konuyu ayrintili bir bigcimde, yani

bilimsel olarak, inceleyebilecek durumda degildir (Binbasioglu, 2003: 16).

Hayat Bilgisi dersinin temelleri Platon (Eflatun)’a dayanmaktadir. Aristo Hayat Bilgisi
ogretiminde gozlem ve deneye Onem vermek gerektigini belirtmis; Comenius Ogretimde
basamak basamak ilerlemek gerektigini sOylemistir. Hayat Bilgisi dersinin kurucusu olarak
kabul edilen Comennius; ¢ocuklarin bir yetigkin olarak goriilmemesi gerektigini, ¢cocugun
yapisina uygun olmayan seylerin zorla 6gretilemeyecegini savunmustur. John Lacke, tabiatci
egitimi vurgulamistir. Pastelozzi, Hayat Bilgisi dersinin sekillenmesinde 6nemli bir isim
olmus, cocugun egitiminden yakin ¢evreden yola ¢ikmanin 6neminden ve cevreye dayali
biitiin halinde bir Hayat Bilgisi dersinden bahsetmistir. Hebart, egitim ve Ogretimin
amaglarindan birisinin karakter gelisimi oldugunu belirtmis, egitim ve Ogretimin ¢ocuk

faaliyetlerine agirlik verilerek diizenlenmesi gerektigini dile getirmistir (Karagiille, 2003:5).

Ulkemizde, Hayat Bilgisi dersi ve programdaki yeri batidaki kadar eski degildir. Saffet
Pasa’nin 1869 tarihli “Maarif-i Umumiye Nizamnamesi”’ne kadar, ne siibyan mekteplerinde,
ne de Riistiyelerde okutulan dersler icinde Hayat Bilgisine veya karsilig1 olabilecek bir derse
rastlanmaz. Bu nizamname ile okullara “Malumat-1 Nafia” adinda bir ders konulmustur ki, bu
ders bu giinkii anlamda Hayat Bilgisi dersidir. Daha sonra 1909’da Kiz Riistiyesi’nde bitki ve
hayvanlarin, insan viicudunun, esya adlarinin, mevsim, giin ve saati gibi bir takim bilgilerin
verildigi “Sifahi Malumat” ile “Durusii Esya” ve “Malu Matinafa” adindaki derslerde Hayat
Bilgisi Dersine ¢ok yakindir. Cumhuriyet doneminde ilk miifredat programi 1924 yilinda
hazirlanmistir. Bu programdaki “Muhasabat”, “Tabiat Tetkiki”, “Tarih” ve “Cografya” gibi

derslerde Hayat Bilgisinin konulari islenmistir (Kiicliktepe, 1998: 37).
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1926’dan sonra ayni ad altinda 1930, 1932, 1936, 1948, 1962, 1989, 1993, 1995, 1998
ve 2005 yillarinda program diizenlemeye gidilmistir. Hayat Bilgisi dersi 1930, 1932, 1936
programlarinda, 1926 programindaki amaca; bireyleri bedence ve ruhga en iyi aliskanliklara
sahip, milli, medeni ve insani fikir ve hislere sahip bir hale getirmek gibi ilkeler eklenmistir.
Bu hedefler, 1948 ve 1961 programlarinda tabiat ve toplumsal yasayisla ilgili iki baslik
altinda toplanmus, 1. sinifta 5, 2. sinifta 6 ve 3. siifta 7 saat olarak, 1962 ve 1965 program
taslaklarinda “Hayat Bilgisi Toplum ve Ulke Incelemeleri Dersleri” basligi altinda yer almistir

(Sonmez, 1999: 17).

1968 tarihli program, 1965 program taslaginin uygulanmasindan sonra yeniden
diizenlenmesiyle olusturulmustur. 1968 programinda iiniteler ayrintili olarak belirtilmis
olmakla birlikte, konularin secimi, Ogretim {iinitelerinin diizenlenmesinde; ilkokul
Ogrencilerinin ilgi ve ihtiyaclarimin karsilanmasi, bireysel istidat ve yeteneklerinin
gelistirilmesi, onlarin etkinlige yoneltilmesi ve egitim amaglarma uygun davranmiglarin

meydana getirilmesi esas kabul edilmistir (MEB, 1968: 16).

1968 yilindan sonra yeni Hayat Bilgisi Dersi Programinin gelistirilmesi uzun yillar
almistir. Okullarin ¢agin gerekleri dogrultusunda Ogrencilerin egitim gereksinimine yanit
verebilecek nitelikler tasimasi, egitimin niteligini gelistirmek ve O0grenci basarisim arttirmak
icin, Milli Egitim Bakanligi’nca 1990 yilinda “Milli Egitimi Gelistirme Projesi” baglatilmistir.
Bu proje kapsaminda olusturulan Miifredat Laboratuar Okullarinda uygulanmak {izere
gelistirilen Hayat Bilgisi Dersi Programlarindan birisi de ilkdgretim 1., 2. ve 3. siniflar Hayat
Bilgisi Dersi Programidir. 1993 — 1994 6gretim yillarinda pilot bolge olarak secilen 13 ildeki

208 okulda 1 y1l siire ile deneme siirecinde uygulanmistir (Belet, 1999: 14).

1998 yilinda Yeni Hayat Bilgisi Programi gelistirilmis, ancak yapilan
degerlendirmeler sonucunda programin yeniden ele alinip diizenlenmesi gerektigi ortaya

cikmistir.
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Gelistirilen yeni program 2004 — 2005 egitim — 6gretim yilinda 9 ildeki (Ankara, Bolu,
Diyarbakir, Hatay, Istanbul, izmir, Kocaeli, Samsun ve Van) 120 pilot okulda uygulamaya
konularak denenmistir. 2004 — 2005 6gretim yilindaki pilot uygulama sonuglari, hayat Bilgisi
Ozel ihtisas komisyonu tarafindan dikkate alinmus, ilgili kisi ve kurumlarin programlarla ilgili
goriis ve Onerileri de goz oniinde bulundurularak, gerekli goriilen degisiklikler yapilmistir.
Program, 08.08.2005 tarih ve 297 sayili Talim ve Terbiye Kurulu karariyla onaylanarak, 2005
— 2006 egitim — 6gretim yilindan itibaren Tiirkiye genelinde uygulamaya konulmustur (MEB,

2005: 8).

2.3.2. Hayat Bilgisi Dersinin Onemi ve Amaclar

[Ikégretimin amaci, ¢ocuklar1 hayat ve iist 6grenime hazirlamaktir. Bu amaca
ulasmada “Hayat Bilgisi Dersi”nin 6nemi biiyiiktiir. Egitimin en 6nemli geregi; cocugun
yasadig1 dogal ve toplumsal cevresine uyumu saglamaktir. Hayat Bilgisi Dersinde cocuga,
icinde bulundugu dogal ve toplumsal cevre inceletilerek; ¢evreyi tanimak, gevre sorunlari
hakkinda dogru ve saglam bilgiler kazandirmak, ¢evreye uyum igin gerekli beceri ve
davraniglart 6gretmek amaclar 6n planda yer alir (Giiglii, 2001: 41). Bu baglamda Hayat

Bilgisi dersi, temel egitimin merkezi niteligini tasiyan ana derslerden biridir.

Cocuk bu dersle yasadigi yakin gevresinden uzak cevresine, yasadigi somut alandan
soyut alana dogru acilim giicli kazanmaktadir. Yasami, kendisini ve g¢evresini bu dersin
icerikleriyle tamimayi, kavramayi, kesfetmeyi ogrenmektedir. Cocuk bu dersle, c¢evresini,
kendisini, taniyarak ve kendisini ¢evresiyle tanistirarak, anlayarak, yasayarak ogrenmektedir
(Topses, 2001: 3). Hayat Bilgisi dersi ¢ocuklarin iyi bir insan, iyi bir yurttag olarak
yetistirilmesinde ve bu konularda gerekli olan temel bilgi, beceri, deger duygusunu ve
davranislarin kazandirilmasinda 6zel bir 6nem tasir. Bu dersin okutulmasindaki diger 6nemli

hususta, cocuklarin sosyal gelisimine biiyiik imkanlar ve firsatlar hazirlamasidir.
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Hayat bilgisi dersi, bir birey olarak biiyiimekte ve gelismekte olan ¢ocugun, her
boyutuyla var olan yasam gercegine uyumunu saglamaya c¢alisan temel bir ders olarak kabul
edilir. Hayat Bilgisi dersi ile cocuk, ¢evresinde var olan ve yasanan tiim nesnel gercekligi
kendi “ben” inden yani var olusundan, biyolojik ve fiziksel gercekliginden, insan olma
niteliginden yani kendisinden ve en yakin ¢evresinden baslayarak, en uzak c¢evresine; iilke,
ulus, diinya ve insanlik kavramina dogru gelisen bir boyut ic¢inde anlamaya, bilmeye,
tanmimaya ve kesfetmeye calismaktadir (Topses, 2001: 6). Bu tanima ve kesfetme siirecinde,
hayat bilgisi dersi c¢ocuga rehberlik gorevi goriir. Ona, dogru ve gerekli davranislar

gostererek, mutlu ve saglikli bireyler yetistirmeyi hedefler.

Hayat Bilgisi gibi temel bir dersin pek ¢ok gorevi bulunmaktadir. Giingordi (2001:

14) bunlar1 bes ana madde halinde siralamistir. Bunlar;

1. Tabiat olaylarinin yorumlanmasini saglamak, tabii giizelliklere kars1 saygi, tabiattaki
canli ve cansiz varliklarin korunmasi i¢in iyi aligkanliklar kazandirmak,

2. Cocuklara evde, okulda ve cevredeki insanlarla miinasebetlerinde sevgi, saygi ve
dogruluk, isbirligi ve sorumluluk duygularim gelistirmek suretiyle, onlarda yurda ve
millete baghligin temelini atmak,

3. Giinlik olaylardan ve taninmis sahislardan, hayatlarindan harekete gecerek,
ogrencilerden tarihsel olus fikrini olusturmak,

4. Cocugun cevresini ve yagama sartlarini cografi bakimdan gdzden gecirmek,

5. Cocuklarin diger bilim dallarma karst goriis ve diisiinceleri asilamaya yonelik

caligmalara hazirlamaktir.

Ozetle, hayat bilgisi dersinin gorevi, cocuklari ¢evredeki dogal ve sosyal hayata
hazirlamak, tabiattaki canli ve cansiz varliklar1 incelemelerini ve bu konudaki merak

duygularin1 gidermek, ¢ocuklar1 hayata hazirlamak, hayatta kendileri i¢in gerekli temel bilgi,
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beceri, deger duygusunu ve davranislar1 kazandirmaktir. Hayat bilgisi dersinin bu gorevleri
yerine getirebilmesi i¢in, bazi amaclar belirlenmistir. Bu amacglar1 Sonmez (1997: 14) soyle

Ozetlemistir:

1. Hayat Bilgisi Dersi, daha sonra okutulacak olan Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi, Yurttaglik
Bilgisi gibi derslerde 6grencilere kazandirilacak bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklarla
ilgili temel kavram ve davranigsal 6zelliklerin temelini olugturmak,

2. Ogrencilerde yaslarimin geregi olarak var olan, bilimsel olmayan diisiince tarzindan
(6znel), bilimsel diisiince tarzina (nesnel) ge¢cmelerini saglamak,

3. 7-9 yaginda bulunan c¢ocuklarin toptan algilama olarak bilinen algilama 6zelligine
uygun ya da hayat konularinin 6grenilmesini saglamak,

4. Ogrencilerin i¢inde bulunduklar fiziksel ve toplumsal cevreye her yoniiyle basar1 ve
etkin bicimde uymalarin1 saglamak,

5. Tiirk Milleti’ne, Tiirkiye Cumhuriyeti’ne, Atatiirk’e ve Inkildplarina kars1 saygi ve
sevgi duymalarini saglamak,

6. lyi bir aile hayatinin dayandigi temel ilkeleri kavratmak, payma diisen gorev ve

sorumluluklar1 6grenmesini ve benimsemesini saglamak,

7. Sagligini koruyucu temel bilgileri benimseme, gerekli saglik ve temizlik aliskanliklari

kazanmasini saglamaktir.

Hayat Bilgisi Dersinin Tiirk Milli Egitimi’nin genel amaglar1 dogrultusunda belirledigi

genel hedefleri ise sunlardir (MEB, 1995: 19);

1. Tirk milletinin bir bireyi olmaktan gurur duyus,

2. Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin biitiinliigiiniin bilincinde olus,
3. Tiirk Milletinin kiiltiirel degerlerini benimseyis,

4. Atatiirk’e sevgi ve saygi duyus,

5. Insanlara sevgi ve saygi duyus
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6. Kendine giiven duyus,

7. Dayamisma ve igbirligi icinde olmay1 aliskanlik haline getiris,
8. Aile hayatinin 6neminin farkinda olus,

9. Yaratici ve elestirici diisiinmeyi aliskanlik haline getiris,

10. Okulun kendisine kazandirdiklarinin, 6neminin farkinda olus,
11. Planh calismay aliskanlik haline getiris,

12. Ulke ve diinya olaylarina duyarlh olus,

13. Sesin ve 1518311 duyma ve gorme ile ilgisini sezis,

14. Atatiirk ilke ve inkilaplarini temel 6zellikleriyle taniyabilme,
15. Cevresindeki maddeleri taniyabilme,

16. Uzay1 taniyabilme,

17. Turizmin 6nemini kavrayabilme,

18. Doga olaylarinin etkilerini kavrayabilme,

19. Demokrasinin temel kurallarina uyabilme,

20. Sorumlulugu yerine getirebilme,

21. Toplu yasama kurallarina uyabilme,

22. Sagligim koruyabilme,

23. Canli ve cansiz varliklar1 koruyabilme,

24. Cevreyi koruyabilme,

25. Teknolojik yeniliklerden yararlanabilmedir.

Goriildiigii gibi, Hayat Bilgisi Dersi’nin kapsami, dogal, toplumsal bilimlerle sanat,
cagdas diisiince degerlerini igermektedir. Bu genel hedefler, cocugun icinde yasadig: kiiltiirel

degerleri taniy1p, benimseyip, hayata hazirlanmasina olanak saglar.

2.4. Yeni Hayat Bilgisi Programm

Ulkemizde ailenin niteliginde, toplumsal yapida, tiiketim anlayisinda, siyasal alanda,

bilim ve teknolojide 6nemli hareketlilikler gozlenmekte ve bu durum egitim siirecini de
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etkilemektedir. Meydana gelen tiim bu gelismeler 6gretim programinin igerik ve egitim —
O0gretim yaklasimi bakimindan ¢agin gereklerine uygun bigcimde yeniden tasarlanmasi
gerektigini gostermektedir. Buna bagl olarak yapilan ¢aligmalar sonucu, MEB, &grenme
teorisi olarak davramisci teoriden, yapilandirici teoriye yonelmistir. Yapilandirmacilik, son

10-15 yildan beri 6grenme ve 6gretme yaklasimi olarak ortaya ¢ikmistir.

Yapisalci kurama gore 6grenme, insan zihnindeki bir yapilandirma sonucu meydana
gelir; yani 6grenme bireyin zihninde olusan bir i¢ siirectir. Bu durumda birey, disaridan gelen
uyaricilarin pasif bir alicis1 degil, fakat onlarin 6ziimseyicisi ve davranis olusturucusudur.
Ciinkii insan zihni bos bir depo degildir ve bilgiler insan zihninde aynen tasinarak
depolanamaz. Dolayisiyla, yapisalci teoriye gore, her birey Ogrenme siirecinde aktif hale

getirilmeli ve kendi 6grenmesinden sorumlu olmalidir (Bulut, 2005: 58).

Yeni Hayat Bilgisi Ogretim Programinda, nceki programdan farkl1 olarak, davranisci
yaklagim yerine, yapilandirici yaklasim benimsenmistir. 2004 — 2005 6gretim yilindaki pilot
uygulama (Ankara, Bolu, Diyarbakir, Hatay, [stanbul, Izmir, Kocaeli, Samsun ve Van)
sonuglar1 Hayat Bilgisi Ozel Ihtisas Komisyonu tarafindan dikkate alinmis, ilgili kurum ve
kuruluslarin goriis ve Onerileri géz 6niine alinarak programda gerekli degisiklikler yapilmistir.
Program son sekliyle 08.08.2005 tarih ve 297 sayili Talim ve Terbiye Kurulu karariyla
onaylanarak 2005 — 2006 egitim — Ogretim yilindan itibaren deneyip gelistirmek iizere
uygulamaya konulmustur. Gelistirilen yeni programda, cocugu merkeze alan bir yaklagim

benimsenmis oldu (Komisyon, 2005:8).

Yenilenen Hayat Bilgisi Dersi Programi, dgrencilerin bir biitiin olarak gelismesini ve
okul disindaki diinya ile uyum icinde olmasim saglayacak becerileri kazanmasini
hedeflemektedir. Yenilenen Hayat Bilgisi Programinda ¢cocugun, 6grenme siirecinde aktif ve
ezbercilikten uzak olmasi, 0grenirken eglenmesi, yasami icin gereksinim duyacagi birli ve

becerilere oncelik vermesi ve bunlara kendisinin ulagsmasi, bireyin her yoniiyle gelistirilmesi
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ilkeleri benimsenmistir. Programda insan biyolojik, psikolojik, sosyal ve kiiltiirel yOniiyle
gelistirilmesi ilkeleri benimsenmistir. Programda insan biyolojik, psikolojik, sosyal ve
kiiltiirel yonleriyle bir biitiin olarak, degisimin hem &znesi, hem de nesnesi olarak ele
alimmistir. Bu noktadan hareketle “Birey”, “Toplum” ve “Doga” olmak iizere iic ana 6grenme
alan1 belirlenmis, degisim de biitiin bu 6grenme alanlarin1 kusatan daha genel bir boyut olarak
diisiiniilmiistiir. Hayat Bilgisi Dersi icin, 6zellikle belirlenen toplu 6gretim yaklagiminin da
geregi olarak, bu 6grenme alanlarin1 ayn1 anda kusatabilen ii¢ tema belirlenmistir. Programda

yer alan tema adlart “Okul Heyecamim”, “Benim Essiz Yuvam” ve “Diin, bugiin, yarin”

olarak kararlagtirilmistir (Komisyon, 2004: 9).

Yenilenen Hayat Bilgisi Programinda, belirlenen bu temalarla ulagilacak kazanimlar
yer alir. Kazanimlar ¢ocuklarin dogrudan gozlenebilir davraniglarinin yanm sira, bilgi, beceri,
tutum ve degerleri de iceren ifadelerdir (Komisyon, 2005: 13). Yenilenen Hayat Bilgisi
Ogretim Programi ile 6grencilere kazandirilmak istenen beceriler sunlardir (Komisyon 2005:

12 -16);

=

Elestirel diisiinme

2. lletisim

3. Yaratici diigiinme

4. Arastirma

5. Problem ¢cdzme

6. Bilgi teknolojilerini kullanma

7. Girigimcilik

8. Tiirkceyi dogru etkili ve giizel kullanma

9. Kaynaklan etkili kullanma (zaman, para materyal vb. kullanma; bilingli tiiketici olma,
cevre bilinci ve cevredeki kaynaklar etkili kullanma, planlama ve tiretme)

10. Giivenlik ve korunmay1 saglama (dogal afetlerden korunma, trafik kurallarina uyma,

hayir diyebilme, sagliginm1 koruma)



11.

12.
13.

14.
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Oz yonetim (etik davranma, eglenme, dgrenmeyi 6grenme, amag belirleme, kendini
tanima ve kisisel gelisimi izleme, duygu yonetimi, kariyer planlama, sorumluluk,
mekan ve zaman algilama)

Katilim, paylagim, is birligi ve takim caligmas1 (liderlik, farkliliklara saygi, paylasim)
Bilimin temel kavramlarini tanima (degisim, etkilesim, neden, sonug, degiskenlik /
benzerlik, karsilikli bagimlilik, siireklilik, korumun)

Temalarla ilgili temel kavramlari tanima

Hayat Bilgisi Dersi ile kazandirilmak istenen bu beceriler ile 6grencilerde gelistirilmek

istenen kisisel nitelikler ise sunlardir;

10.
11.
12.
13.

Oz saygi

Oz gliven
Toplumsallik
Sabir

Hosgori

Sevgi, saygi
Baris
Yardimseverlik
Dogruluk
Diiriistlitk
Adalet
Yenilige aciklik

Vatanseverlik, kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirmedir.

Hayat Bilgisi Dersi ile iliskilendirilen ara disiplinler ise sunlardir;

Afetten korunma ve giivenli yagsam
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2. Girisimcilik

3. Insan haklar1 ve vatandashik

4. Kariyer bilinci gelistirme

5. Ozel egitim

6. Rehberlik ve psikolojik danigma
7. Saglik kiiltiirii

8. Spor kiiltiirii ve olimpik egitim

Bu programin vizyonu, Hayat Bilgisi Dersine ayrilan zamanin biiyiik bir
boliimiinde ogrencilerin kendi girisimleriyle gerceklestirilecekleri ve Ogretmenlerin
ogrencilere dogrudan bilgi aktarmak yerine sadece yol gosterecegi etkinlikler araciliiyla

(Komisyon, 2005: 10);

1. Ogrenmekten zevk alan

2. Kendisiyle, toplumsal ¢evresiyle ve doga ile barigik

3. Kendini, milletini, vatanin1 ve dogay1 taniyan, koruyan ve gelistiren

4. Giindelik yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere, yasam becerilerine ve ¢agin
gerektirdigi donanimlara sahip,

5. Degisikliklere dinamik bir bicimde uyum saglayabilecek kadar esnek,

6. Mutlu bireyler yetistirmektir.

Unutmamak gerekir ki, yenilenen bu program, son seklini almis, bitmis bir program
degildir. Programin, toplumsal gelismelerin ve degismelerin 1s1ginda, gelistirilmesinin

stirdiiriilmesi gerekir.

2.4.1. Yapilandirmaci Yaklasim ( Olusturmacilik )

“Yapilandirmacilik”, Ingilizce “Constructivism”  sozliigiiniin ~ karsiigi  olarak

kullanilmaktadir (Demirel, 2001:133). Ayrica ingilizce “Structurolism”, Fransizca
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“Structuralisme”, Almanca “Strukturalismus” terimlerinin Tiirk¢ce karsiligi olarak da

“Yapisalcilik™ sozciigii kullamilmaktadir (Oguzkan, 1993: 158).

Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin Onciileri arasinda Piaget (Pieycit), Dewey
(Devi), Montessori (Motesori), Vygotsky (Visgostki) ve Bruner (Buruner) gibi arastirmacilar
sayilabilir. Yapisalci yaklasim, bir bireyin nasil anladigimi ve 6grendigini agiklayan felsefi bir
yaklagimdir. Yapilandirmaci yaklagim temelini felsefe ve psikolojiden alir. Yapilandirmacilik,
bilgi ve gercegin insanin aklinin disinda olmadigin1 ve insanin akh tarafindan yaratildigini
savunur. Yani bireyler bilgiyi aynen almaz, kendi bilgilerini yeniden olustururlar. Kendinde
var olan bilgiyle beraber yeni bilgiyi, yine kendi 6znel durumlarina uyarlayarak &grenirler

(Ozden, 2005: 54- 55).

Bilginin dogas1 ve Ogrenme, yapilandirmaciligin temel dayanadi olmustur.
Yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili bir kuram degil, bilgi ve 6grenmeyle ilgili bir kuramdir. Bu
kuram bilgiyi temelden kurmaya dayanir (Demirel, 2000: 233). Ogrencilerin bilgiyi nasil
ogrendiklerine iligkin bir kuram olarak gelismeye baslayan yapilandirmacilik zamanla

ogrencilerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin bir yaklasim halini almistir.

Yapilandirmaci kurama gore, 6grenme, insan zihnindeki bir yapilandirma sonucu
meydana gelir. Yani 6grenme bireyin zihninde olusan bir siirectir. Bu durumda birey
disaridan gelen uyaricilarin pasif bir alicis1 degil, fakat onlarin aktif ¢oziimleyicisi ve davranig
olusturucusudur. Ciinkii insan zihni bos bir depo degildir ve bilgiler insan zihnine aynen
taginarak depolanamaz. Dolayisiyla yapilandirmaci teoriye gore her birey, 6grenme siirecinde
aktif hale getirilmeli ve kendi 6grenmesinden sorumlu olmalidir (Bulut, 2005: 58). Bu egitim
anlayisinda Ogrenen birey pasif alic1 degil; 6grenmeye yoneldigi dis diinyaya zihnindeki
semay1 ve kategorileri giydirerek bilgisini sekillendirir. Kisi kendi anlayisini olusturur. Bu
anlayista amag, bilgi konusu olan materyalin {izerini hazir bilgilerle 6rtmek degil, o konuyla

ilgili bilgilerin ortaya cikmasini 6gretmektir. Ciinkii bilgi kaliplar halinde karsimizda, oyle



49

O0zneden bagimsiz olarak bekleyen bir sey degildir. Kisi bilgiyi olustururken kendisi de
etkilenir. Bu yaklagima gore bilgi, i¢inde bulundugu duruma goére dogru veya yanlis niteligi
kazanabilir. Simdi ve burada dogru olan bilgi, baska bir yerde zamanda yanlis olabilir. Bu

nedenle bilgi bir siire¢ i¢inde olusturulur (Cevik, 2005: 53).

Yapilandirici kuram, 6greneni merkeze alan bir kuramdir. Ciinkii her birey yeni bir
bilgiyi, onceki bilgi, beceri ve yasantilarin siizgecinden gegirerek yeniden yorumlamakta ve
bilgiyi kendi zihninde olusturmaktadir. Bu anlayisa gore ogrenme, eski bilgilerimizin, yeni
deneyim ve yasantilarin 1s1ginda yeniden yapilandirilmasidir. Yapilandirmact dgrenmede,
O0grenmenin bireysel biliste olusan 6znel anlamlarin sosyo — kiiltiirel baglamda 6zneler arasi
stireclerle yeniden olusturulmasi; bilginin ise bireyin eylemleriyle ve bu eylemlerinden
edindigi deneyimlerle olusturdugu ve hi¢cbir zaman kisiden bagimsiz olmadigi, duruma 6zgii,
baglamsal ve bireysel anlamlarin goriiniimii oldugu kabul edilir (Yurdakul, 2005: 40).

Bu yaklasim, ©Ogrenenin bilgiyi ezberlemeden, bilgiyi transfer ederek var olan
bilgileriyle yeniden yorumlayip, yeni bilgi olusturmasina dayanmaktadir. Yani 6grenen
stirekli aktif kilinmaktadir. Burada, 6grenene siirekli bilgiyi yapilandirmasina, olusturmasina,
yorumlamasina ve gelistirmesine firsat verilmesi s6z konusudur. Yapilandirmaci yaklagimda,
ogrenenlerin bilgiyi ezberlemesi degil, zihninde yapilandirmasi sz konusudur (Ozden, 2005:

440).

Yapilandirmaci 6gretimde, Ogrenciler kendi kavramlarin1 kendileri olusturur,
problemlere iliskin ¢oziim yollarini kendileri gelistirirler. Ogretim ortami, 6grencilerin
ogrenme siirecine aktif katilmim saglayacak sekilde diizenlenir. Ogrenciye iistiinliik
kullanma, 6grendigini degerlendirme ve yasayarak deneyim kazanma imkanlar1 hazirlanir.
Ogretmen, ogrencilerin moral ve motivasyonunu devamli canli tutar; 6grencilerin dzgiin,
yaratict yonlerinin iiriinii olan galigmalarim tespit ve taktirde ¢ok titiz davranir. Ogretmen,
Ogrenen icin yapabilecegi en iyi seyin miimkiin oldugu kadar 6grenciyi kendisinden bagimsiz

kilmaya calismak oldugu soylenebilir. Yapilandirmaci yaklasim bireylerin kisisel
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farkliliklarin1 dikkate alan, birey merkezli, giideleyici, elestirel diisiinmeyi arttiran bir
yaklasim olarak degerlendirilebilir (Sabanci, Sahin, 2005: 383 -384). Yapilandirmaciliga
gore, ne Ogrenilirse 0grenilsin, 6gretmenin gerceklestigi baglam, dnceden bilinenlerden ayri
diisiiniilmez. Yapisalcilik, bireyin disinda gercek bir diinya oldugunu kabul etmekle birlikte,
bu diinyayr anlamlandirmanin bireye 6zgii oldugunu belirtmektedir. Farkli iki bireyin bir
durumdan ayni anlami ¢ikarmasi beklenemez; ¢iinkii bireylerin yasam deneyimleri ve on

bilgileri farkli yorumlar yapmalarina neden olacaktir (Akgiin, 2005: 2).

Durmus ( 2001: 94), yapilandirmaciligin ii¢ temel varsayimini soyle siralamistir:

1. Bilgi, pasif olarak ya da kisisel katki olmaksizin insa edilmez.

2. Anlama, adaptasyon sonucu olusur; birey tecriibeleri ve bilgi birikimleri ile yeni bilgi
arasinda baglanti kurarak 6grenir.

3. Bilgi etkilesim sonucu olusur, kullanilan dil ve icinde bulunulan sosyal yapi1 bu

etkilesim agisindan onemlidir.

113

Shunk’a( 1996), gore 6grenme kurami olan yapilandirmacilikta “ 6grencinin simif
icinde ya da smif disinda aktif katiliminmi gerektirir ve 6grenme siirecinde 6grenci sorumluluk
almanin ve karar verme siirecine katilmanin 6nemini algilar ve bu baglamda hareket eder.

Birey Ogrenirken gec¢misten gelen deneyim ve bilgilerini, karsilikli konusma ve yansitma

yontemleriyle paylasarak yeni bilgilerin olusturulmasini saglar ( Akt: Turgul, 2006: 20).

Konuyla ilgili yazili kaynaklarda yapilandirmaci 6grenme siirecinin asamasindan

bahsedilmektedir. Bu asamalar sdyle siralanabilir (Saban, 2003);

L Asama = Ogretimde 6nceki bilgilerin harekete gegirilmesi; 6grencilerin
yeni yapilandiracaklar bilgiler ile ilgili hazir bulunusluk diizeyi saglanir.

On kosul bilgiler tamamlanir ve giidiilenme saglanir.
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II. Asama = Yeni bilginin kazanilmasi; Bilginin ezberlenmesi yerine, anlama
ve olusturma hedeflenir. Bu diisiinceden hareketle 6grencilerin “biitiinii”
onun “ilgili par¢alarini” ve “parcalardan tekrar biitiin” gdormesi gerekir.

III. Asama = Bilginin anlasilmasi; Verilen yeni bilgi, énceden var olanla
celismiyorsa, bu konudaki zihinsel yap1 gii¢lenir; celisiyorsa var olan
zihinsel yapinin degistirilip, yeni diizenlemeler yapilir.

IV. Asama = Bilgi uygulamas;; Ogrenilen bilgilerin islevsel hale
getirilmesidir. Bilgi duragan olmamali, benzer ya da farkli problem
durumlarinda uygulanabilir, aktarilabilir olmalidir.

V. Asama = Bilginin farkinda olunmasi; Bireyin, belli bir bilgiyi kullanarak
problemi ¢6zmesi ile kendisini o problemin ¢oziimiine gotiiren stratejinin
ne oldugunu fark etmesi iki ayr seydir. Ogrenci bilgisini hangi durumda
kullanabilecegini anlamalidir. Ogrencilere sahip olduklar1 bilgilerin

farkinda olmalarini saglayici etkinlikler diizenlenmelidir.

Buradan hareketle yapilandirmacilikta bilginin alinmasinin, depolanmasinin,
biriktirilip ezberlenmesinin degil, analiz edilmesinin Onemli oldugu soylenebilir. Bilgi
bilenden bagimsiz degildir; yapilandirmacilik bu goriisii  benimsemesi sebebiyle
nesnelcilerden ayrilmaktadir. Cevresiyle etkilesime giren birey ¢evresinden aldigi bilgiyi var
olan tutum, deger, deneyim, alg1 ve inanglar1 dogrultusunda anlamdirir ve yapilandirir

( Tezci ve Dikici, 2003: 252).

2.4.2. Yapilandirmacihigin Egitim Siirecine Yansimalari

Tiirk egitim sistemi, genel olarak davranisci psikoloji ve davranis¢i 6grenme teorisi
iizerine kurulu bir sistemdir. Geleneksel egitim anlayisimiz, davranis¢t yaklasimlarin
ozelliklerini tagimaktadir. Davranis¢t yaklasimda, egitimin amaclari davramiglar olarak

tanimlanir ve bu davramslar olusturacak deneyimlerin neler olmasi gerektigi iizerinde
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durulur. Egitimciler i¢in amac, bu bilgiyi aktarmak ve yaymak; ogrenciler icin de amag, bu
bilgiyi almaktir. Davranis¢1 yaklagimda; dersler 6gretmenin anlatimiyla yiiriitiiliir, dersler
kitaplara dayanir, 6gretmenler bilgi kaynagidir ve Ogrencilere bu bilgileri aktarmakla
gorevlidir. Ogrenci, ogretmenlerin aktardigini aynen almak ve tekrar etmekle gorevlidir

(Cigek, 2005: 2- 3).

Yeni programin hedefi 1940’lardan beri takip edilen davranigs¢r (Bihevyorist)
yaklagimi terk etmektir. Ciinkii mevcut davranmisci yaklagimda bilgiler ve o bilgilerle
hedeflenen davranislar vardir. Bu da mekanist — ezberci bir anlayig1 6ngoriir. Fakat yeni
program, birden fazla neden — sonucu g6z 6niinde bulunduran bir egitim anlayigin1 6ngoriir.
Bu egitim anlayisi ile baskin lineer diisiince yerine, karsilikli nedensellik ilkesi ve ¢oklu sebep

— sonug anlayis1 6ne ¢ikarilmistir (Cevik, 2005: 52).

Yapilandiric1  yaklasim, davramis¢1 yaklasimin varsayimlarina karst c¢ikar ve
alternatifler sunar. Konuyla ilgili olarak yazili kaynaklarda gériilen dikkate deger farkliliklar

su sekilde karsilastirilmaktadir (Ozden, 2003: 55, Cicek, 2005:3).

DAVRANISCI YAKLASIM

YAPILANDIRICI YAKLASIM

¢ Bilgi bireyin disindadir, nesneldir.
Ogretmenlerden, 6grencilere transfer
edilebilir.

e Bilgi, kisisel anlama sahiptir. Ozneldir.
Ogrencilerin kendileri tarafindan olusturulur.

e Ogrenciler duyduklar1 ve okuduklarini
ogrenirler. Ogrenme daha ¢ok 6gretmenin
iyi anlatmasina baghdir.

e Ogrenciler kendi bilgilerini olustururlar.

Duyduklari  ve  okuduklarint  6nceki
ogrenmelerine ve aligkanliklarina dayali

olarak yorumlarlar.

e Ogrenme, ogrenciler 6gretilenleri tekrar
ettigi zaman basgarili olur.

e (Ogrenme, ogrenciler kavramsal

anlamay1 gosterebildiklerinde basaridir.

e Ogrenme, distan etkilerle (pekistirme ve
tekrar) elde edilen bir sonugtur.

e Ogrenme, insan zihnindeki eski ve yeni
bilgilerin yapilandirilmasi sonucu olusur.

e Ogretim programi, tiimevarim ve temel
beceriler agirlik verilerek islenir.

e Egitim programlari tiimdengelim yoluyla
ve temel kavramlara agirlik verilerek islenir,
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ogrenci sorunlarina gore program

yonlendirilir.
e Ogretmenler ogrencilere bilgiyi aktaran e Ogretmenler, 6grenme siirecinde aym
kaynak durumundadir. zamanda 6grenendir. Ogrencilerle karsilikli

etkilesime girer ve Ogrenme ortamini
hazirlayip, diizenlerler.

e Ogrenciler, 06gretmenler  tarafindan e Ogrenciler, kendi o6grenmediklerinden
bilgiyle doldurulacak, bos tiip sorumludur, cevreden edindikleri bilgilere
konumundadirlar. kendi zihinlerinde anlam verirler ve

boylelikle egitimde aktiftirler.

e Ogretim programlariyla ilgili etkinlikler, e Ogretim programlariyla ilgili etkinlikler,
ders kitaplariyla siralanir. genis Olcgiide, 1.cil derecedeki kaynaklara
dayanir.

e Ogrenci basaristnin  degerlendirilmesi, e Degerlendirme, Ogretim siirecinin bir
Ogretimden ayr1 bir siirectir. Genellikle parcasidir.  Ogretim  sirasinda  dgretmen
testler yoluyla, egitim programinin sonunda gozlemleri ile  Ogrenci  ¢alismalarinin
yapilir. toplanmasi ile gerceklestirilir.

¢ Onceden hazirlanmas, Ogretim e Ogretim siirecinde 6grencilerin istekleri,
programina siki  sikiya  baghilik  soz ilgileri, ihtiyaglari ve cesitli konularla ilgili
konusudur. sorular1 genis yer tutar.

Yeni egitim programi, onceki programla karsilastirildiginda o6nemli degisikliklere
ugramistir. Yenilenen programda tematik Ogretim yaklagimi benimsenmistir. Yani
programdaki temalar, 6grenilecek kavramlar1 birbirleriyle iliskili olacak sekilde kavratmaya

yoneliktir.

Kazanimlar, davranislar yerine kullanilan ifadelerdir. Bu davramislar bilgi, beceri,
anlayis ve tutumlart igerir. Ayrica kazanimda bu programlara ulagsmak icin de cesitli
etkinlikler sunulmustur. Bu etkinlikler hem smif i¢cinde, hem de simif disinda olacak sekilde
diisiiniilmiistiir. Yenilenen programdaki temalarla yogun sekilde ders i¢i iligkilendirmeler
yapilmistir. Ele alinan kazanimlar 6nceki ya da sonraki kazanimlarla iligkilendirilmistir. Yine
programda Ogrencilere kazandirilmasi gereken bazi beceriler belirlenmistir. Bu beceriler
cocuklarin anlayarak ulagmasi Onemlidir. Yeni programda Ogrenci merkezli bir anlayis
benimsendiginden, derslerde kullanilan yontem ve teknikler de, etkinlik temelli ve

ogrencilerin aktif oldugu yontemlerdir.
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Solomon’ a ( 1995), yapilandirmaci yaklagimda hiyerarsik siniflama ve her 6grenci
icin ayn1 hedefleri saptama yerine, iist diizey diisiinme becerilerine yonelik hedefler {izerinde
yogunlasilmakta ve ogrencilerin gereksinimleri dikkate alinmaktadir. Yapilandirmaci egitim
programlarinda tiim 6grenenler icin ayni1 hedefleri belirleme ve hepsinin bu hedeflere aym
diizeyde ulasmasim bekleme yaklasimindan vazgecilmistir. Yapilandirmacilar "ne
ogretilmeli?" yerine, "birey nasil O6grenir?" sorusu ile ilgilenmektedir. Davranis¢i egitim
programlarinda hedefler iiriine dayali Yapilandirmaci yaklasimda ise siirece dayali olarak
belirlenmektedir. Uriine dayali yaklasim davranislardaki gozlenebilir degisiklikler yerine,
stirece dayali yaklasim iist diizey Ogrenme, diisiinme ve bilginin kaliciligina
odaklanmaktadir. Yapilandirmaci smiflarda 6grencinin kendi 6grenmesinde sorumluluk

almas1 ve 6grencilerinin diisiinme becerilerinin gelistirilmesi hedeflenir ( Akt: Ozden, 2006:

19).

Ozetle, yenilenen program, sorgulayan ve elestirel diisiinen, 6grenci merkezli,
Oogrenmeyi Ogrenen, kisilik ve kimlikli bireyler yetistiren, demokratik bir toplum
olusturmay1, kalkinmayi1 ve ileri iilkelerle yarismayi basarabilen bireylerin yetismesini

amaclamis ve bu yaklagimi temel almistir.

2.4.2.1. Yapilandirmaci Miifredatin Hayat Bilgisi Dersine Yansimasi
Icinde yasadigimiz cagin her alanda getirdigi yenilikler, toplum icinde yasayan
insanlarin da buna uygun yeni kazanim, beceri, tutum ve degerlere sahip olmasin1 gerekli

kilmaktadir.

[Ikogretim okullar1 1., 2. ve 3. siniflarda okutulan Hayat Bilgisi Dersinde ¢ocugun
cevresine etkin ve uyumlu olmasim saglayacak bicimde yetismesi beklenmektedir. Hayat

Bilgisi Dersi, ¢ocuga ilk yildan itibaren biyo — sosyal ve Kkiiltiirel bir varlik halinde
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gelismesine katki saglayan derstir. Yasanda var olan her seyi iceren Hayat Bilgisi Dersinde,
insan davraniglarin1 ve grup dinamigini inceleyen davranis bilimlerinden yararlanilir (Bayram,

2005: 446).

Diinyada meydana gelen yenilikler programa gerektigi oranda yansitilmazsa, gelecegi
olusturan Ogrenciler ¢agin getirdigi yeniliklerden uzak olarak yetigir. Hayat Bilgisi Dersi
yasamin kendisi oldugu icin, hayatta meydana gelen degismeler ve yenilikler bu dersi
programina yansitilmalhidir. Milli Egitim Bakanligi bu durumdan yola ¢ikarak, 2004 Hayat

Bilgisi Dersi Programini hazirlarken farkli bir yaklasim benimsemistir.

Yeni Hayat Bilgisi Dersi programi hazirlanirken oncelikle mevcut durum asagida

belirtilen konular agisindan gézden gegirilmistir (Komisyon, 2005; 7-8).

1. Anayasa, yasa ve yonetmeliklere gore Tirk Milli Egitiminin amaglann ve
ilkdgretiminin amaglar1 yoluyla bireylere kazandirilmaya calisilan nitelikler,

2. Atatiirk’iin 6ngordiigii egitimsel amaglar,

3. Uluslar aras1 kuruluslara gore (6rnegin; UNESCO, UNICEF), egitimle bireylere
kazandirilmak istenen 6zellikler,

4. Cesitli iilkelerde (Yunanistan, Bulgaristan, Irlanda, Iskocya, Avustralya, Ingiltere,
Fransa, Almanya, Kanada) egitim siireciyle bireylere kazandirilmak istenen 6zellikler,

5. Kalkinma planina gore (DPT) egitim siireciyle bireylere kazandirilmak istenen
ozellikler,

6. MEB. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’'na 1998 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi hakkinda illerden gelen 6gretmenlerin goriisleri,

7. Programi hakkinda illerden gelen Ogretmen goriisleri ve daha 6nceki Hayat Bilgisi

Dersi 6gretim programlarinin incelenmesiyle gelistirilen oneriler,

8. MEB. Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1 6zel ihtisas komisyonlar1 (hayat bilgisi, fen
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ve teknoloji, sosyal bilgiler, Tiirk¢e, matematik) tarafindan belirlenen beceriler gézden

gecirilerek yeni 2004 Hayat Bilgisi Dersi Programi hazirlanmistir.

2005 ilkogretim 1., 2. ve 3. siniflar Hayat Bilgisi Dersi 6gretim programinin temelde
davranis¢1 yaklasimdan, etkinlik odakli yapilandirmact yaklasima dogru bir farklilasmay1
ongordiigii anlasilmaktadir. Bu cercevede, 6grenci merkezli bir egitim ve Ogretim siirecinin
benimsendigi; uyaranlarin yorumlamasina, anlamlandirmasimna ve bilginin aktif olarak
yapilandirilmasina agirhik verildigi goriilmiistiir. Davranigg1 yaklasimda, davramiglar ve bu
davranislar1 olusturacak deneyimlerin neler olmasi gerektigi iizerinde yogunlasilir. Davranisci
yaklagimda bilgi kaynagi olarak 6gretmenlerin ve kitaplarin ise kosuldugu, anlatim yontemine
zorlandig1 belirtilmektedir. Bireyin i¢sel olarak kendini pekistirmesi ve yonlendirmesi goz

ardi1 edilmistir (Sabanci, Sahin, 2005: 383 — 384).

Yapisalci kurama gore 6grenme, insan zihnindeki yapilandirma sonucu meydana gelir;
yani 6grenme bireyin zihninde olusan bir i¢ siirectir. Bu durumda birey, disaridan gelen
uyaricilarin pasif alicist degil, fakat onlarin aktif 6ziimseyicisi ve davranig olusturucusudur.
Ciinkii insan zihni bos bir depo degildir ve bilgiler insan zihninde aynen tasinarak
depolanmaz. Dolayisiyla, yapisalci teoriye gore, her birey 6grenme siirecinde aktif hale
getirilmeli ve kendi 6grenmesinden sorumlu olmalidir ( Bulut, 2005: 58 ). Yani yapisalci
kuram temelinde, baskalarinin bilgilerini oldugu gibi bireylere aktarmak yerine, bireylerin
kendi bilgilerini, kendilerinin yapilandirmas1 goriisii  vardir. Bu bakis acilaryla
yapilandirmacilik, egitim uygulamalarina yeni bir boyut getirmistir. Geleneksel egitim
anlayisinda ogrenciler, igleri bilgiyle doldurulabilecek bos kaliplar olarak goriilmekteydi.
Oysa ogrenciler okula farkli deneyimlerle ve diisiincelerle gelirler. Bu nedenle biitiin
ogrencilerin ayn konulari, aym sekilde ve aym diizeyde 6grenmeleri beklenemez. Bagka bir
degisle, her ogrenci kendine sunulan uyaricilar1 kendi deneyimlerine bagli olarak

anlamlandirir ve yapilandirir. Bu da her 6grenciye kendi 6grenmesinden sorumlu olmasini
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gerektirir ( Ogiitiilmiis, 2001: 8).

Yapilandirmaci yaklasimin benimsendigi 2005 ilkogretiml., 2. ve 3. siiflar Hayat
Bilgisi Dersi 6gretim programi, birey merkezli olup, 6grencinin bakis agisini esas almistir.
Ezberleme yerine aktif katilim yoluyla 6grenme, 6grencinin ihtiyaci olan ve siirekli yenilenen
bilgiyi Ggrencinin yapilandirmasi, bireyin yasam kalitesini arttiracak temel becerilerin
kazandirilmasi, yetenekli ve kisiligi gelistirmenin onceligi, dersin zevkli ve eglenceli olmasi,
yasamin ve insanin biitiinligiine paralel olgular biitiinciil ve tematik bir yaklagimla

gerceklestirilecektir.

2005 ilkdgretim 1., 2. ve 3. siniflar Hayat Bilgisi Dersi 6gretim programinda 6gretme
o0grenme, Ogrenenin Ozerkligi ve inisiyatifini destekleme ve kabul etme, 6grenenleri irade ve
ihtiya¢ sahibi olarak goérme, 6grenmeyi siire¢ olarak diisiinme, 6grenenin arastirmalarini
destekleme, Ogrenenlerin zihinsel modelini hesaba katma, performansi ve Ogreneni
degerlendirirken anlayis1 vurgulama, kendini biligsel terminolojiden yararlanma, Ggrenenin
nasil 6grendigini dikkate alma, 6grenenin diger 0grenenlerle ve Ogretmenle iletisim iginde
olmasin1 ve birlikte 6grenmeyi destekleme, 6grenenleri gercek diinya durumlarina katma,
O0grenmenin gergeklestigi baglama Onem verme, Ogrenenin inang¢larini ve tutumlarim goz
oniinde bulundurma, Ogrenenlere yeni bilgi olusturma ve gercek deneyimlerden anlam
cikarma firsatin1 saglama yaklagiminin esas alindigi goriilmiistiir (Anonim, 2005:7, MEB,

2005: 11).

Yenilenen Hayat Bilgisi Programi ile ¢cocuga temel yaklasim becerilerini kazandirmak
ve cagin gerektirdigi niteliklere sahip bireyler olarak yetistirmek hedef alinmistir. Bu hedefler

cercevesinde Ozetle asagida belirtilen ilkeler benimsenmistir ( Komisyon, 2004: 8) :

1. Hayat bilgisi programi1 6gretmen ya da konu merkezli degil, cocuk merkezli olmal;

cocugun bakis acisin1 yansitmalidir.
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2. Ogrenci kendine sunulan bilgileri ezberleyerek degil, edilgen bir bicimde 6grenmek
yerine, Ogrenme-Ogretme siirecine aktif olarak katilmalidir. Kendisine sunulan

uyaranlar1 yorumlamali, anlamlandirmali1 ve bilgiyi bizzat kendisi yapilandirmalidir.

3. Program aracilifiyla 6grencilere kazandirilmak istenen temel bilgi ve beceriler, gercek
yasamda cocugun gereksinimleriyle ortiismelidir. Hizla degisen ve eskiyen, genellikle

cocugun yasaminda bir karsili§1 olamayan bilgilere programda yer verilmemelidir.

4. Program, bireyin yasam kalitesini arttiracak temel becerileri kazandirmasina yardimci
olmalidir. Olabildigince ¢ok bilgi depolamak yerine, cocugun zihinsel yeteneklerini ve

kisiligini her yoniiyle gelistirmeye yonelik olmalidir.

5. Hayat bilgisi dersleri yetiskinlere 6zgii ciddiyet icinde ge¢mek zorunda degildir.
Aksine okul ve ders programlari, ¢ocugun eglenme gereksinimlerini de karsilamalidir.
Bu anlayisla, hayat bilgisi dersi cocuklar icin oldukca eglenceli ve zevkle katildiklar

bir ders olmalidir.

Ogrenmede bireysel farkliliklar1 dikkate alan, bireylerin kendi 6zgiirliigiinii 6n plana
cikararak eski bilgilerle yeni bilgileri kendine 6zgii bicimde yapilandirdigint 6ne siiren, bu
nedenle Ogretim yontem ve tekniklerin miimkiin oldugunca cesitlendirilmesi gerektigini
vurgulayan yapilandirmaci yaklasim, degerlendirmede Ogrencilerin bilgi, beceri ve
tutumlarimi  sergileyebilecekleri ¢oklu degerlendirme firsatlarinin sunulmasi gerektigini

vurgular ( MEB, 2004).

Yapilandirmaci yaklagimin benimsenmesi sonucu, 2005 Hayat Bilgisi Dersi Programi,
1998 Hayat Bilgisi Dersi Programindan pek cok farkliliklar gostermistir. Bu farkliliklar

karsilastirirsak (MEB, 2005: 256 — 257);
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1. — 1998 programi, olgularin parcalara boliinerek, her bir parcanin ayri ayri analiz
edildigi mekanik, dogrudan gozlenebilen ve Olgiilebilir davranislarin temel alindig
“dayanig¢1 yaklagimi” yansitmaktadir.

—2005 programi ise, bireyin cesitli uyaranlarla etkilesime girerek, bunlar
anlamlandirdigi ve bilgiyi kendisinin yapilandirdigi “yapilandirmaci yaklagimi”
yansitmaktadir.

2.-1998 programinin amaci, dogrudan gozlenebilen ve Olciilebilen hedefler ve
davranislar seklinde ifade edilmistir.

— 2005 programinin amaci ise, bireyin dogrudan gozlenebilen davraniglarinin yam sira
dolayli olarak gozlenebilen tutumlarini, degerlerini ve becerilerini de kapsayan
“kazanimlar” seklinde ifade edilmistir.

3. —1998 programi, olgular, otomistik bir yaklasimla birbirinden bagimsiz ¢ok sayida
tiniteye boliinmiistiir.

— 2005 programi ise, biitiinciil bir yaklasim izlenerek farkli disiplinlere ait bilgiler
toplulastirilarak “tematik yaklasim” benimsenmistir.

4. — 1998 programinda 6grencinin bakis acis1 temel alinmamustir; yetiskinlerin bakis acisi
egemendir.

— 2005 programini ise, 0grencinin bakis acisi temel alinarak hazirlanmistir.

5.—1998 programinda, diisiince, problem ¢ozme, yaraticilik gibi {ist diizey zihinsel
stireclerden ¢ok, gozlenebilen somut davranislar on plana cikarilmistir. Siiregten ¢ok,
sonug vurgulanmakta ve degerlendirilmektedir.

— 2005 programinda ise, arastirma, inceleme, sorgulama, plan yapma, elestirel diisiinme,
karar verme gibi list diizey zihinsel siire¢ler vurgulanmaktadir. Sadece iiriin degil, siireg
de degerlendirilmektedir.

6. — 1998 programinda, c¢esitli disiplinlere ait mevcut bilgi birikimi konu merkezli olarak
ogrencilere statik bir yaklasimla ve birbirlerinden kopuk bir bigcimde 6gretmen tarafindan

aktarilmaktadir. Dolayisiyla da 6grenciden cok, 6gretmen merkezlidir.
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—2005 programinda ise, &grenciler bilgiye ulagsma yollarim1 kullanarak bilgilerini
siirekli gilincelleyebilme firsatina sahiptirler. Program &gretmen degil, 06grenci
merkezlidir.

7. —1998 programinda biitiin 6grenciler ayn1 yontemlerle 6grenmeye yonlendirilmektedir.
Ogrenme stillerindeki farkliliklar dikkate alinmamaktadir.

— 2005 programinda ise, bireysel farkliliklar nedeniyle her Ogrencinin farkli zeka
alanlarinda ve farkli 6grenme stillerini kullanarak daha iyi Ogrenebilecegi varsayimi
benimsenmistir.

8.—1998 programinda, iinite yaklasiminin benimsenmis olmasi nedeniyle c¢esitli
disiplinler ve ara disiplinlerle dogrudan baglanti kurulmamustir.

— 2005 programinda ise, cesitli disiplinler ve arar disiplinlerle dogrudan baglantilar
kurulmustur.

9. - 1998 programinda 6grenme — Ogretme siirecinde geleneksel yontem ve teknikler
kullanilmaktadir.

— 2005 programinda ise, etkinlik temelli bir yaklagimla 6grenme — &gretme siirecinde
geleneksel 6gretim yontem ve tekniklerin yani sira 6grencilerin aktif oldugu yontem ve
teknikler kullanilmaktadir.

10. — 1998 programinda cocuk bir “birey” olarak degil, “toplumun bir iiyesi” olarak
goriilmektedir. Bu nedenle de bireysel farkliliklar arka planda kalmaktadir.

— 2005 programinda ise, her ¢ocugun, “dzgiin”, “biricik” ve “saygideger” bir birey

oldugu varsayimina dayanmaktadir.

Bir ders programu tek basina diisiiniilemez. Programlarin uygulayicis1 6gretmenlerdir.
Bir program ne kadar miikemmel olursa olsun, gerekli donanima ve yeterlige sahip olmayan
Ogretmenler tarafindan uygulanirsa, programin istenilen basariya ulasmasi miimkiin degildir.
Benimsenen yapilandirict yaklasimla birlikte Ogretmenlerin rollerinde de bir takim

degisiklikler s6z konusu olmustur.
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Yeni egitim anlayisinda 6gretmenin roliinde meydana gelen degismeler 6gretmenlerin
yeni bir formasyonla donatilmasini gerekli kilmistir. Ogretmen sadece geleneksel Ogretim
yontemlerini ve teknolojilerini bilmekle yeterli kalmamali, bunlarm yan1 sira yeni 6gretim,
akim ve kurallarin1 6grenen, yeni bilgi teknolojilerini kullanabilen bir birey haline gelmelidir

(Yel, Gokbulut, Giiven, 2006: 466).

Yapilandiric1  yaklagimda, Ogrenmenin sorumlulugu Ogrenciye gecmekte ve
ogretmenin rolii yonlendiricilige dogru kaymaktadir. Ogretmen bilgiyi 6grenciye dogrudan
vermez, onun yerine iglevsel sorular yoluyla 6grencilerin denenceler iiretmelerini, karsit
goriigler ile bunlan ¢iiriitmelerini ve dogru yanita birlikte ulagmalarimi saglar. Giiniimiizde
bireylerden bilgi tiiketmekten ¢ok, bilgi iiretmeleri beklenmektedir. Cagdas diinyanin kabul
ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri aynen kabul eden, yonlendirilmeyi ve
bicimlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi yorumlayarak, anlamin yaratilmasi siirecine etkin

olarak katilanlardir (Yildirim ve Simsek, 1999: 9).

Yapilandirmaci 6gretimde 6grenciler, kendi kavramlarini kendileri olusturur, probleme
iliskin ¢oziim yollart gelistirirler. Ogretim ortam, Ogrencilerin dgrenme siirecine aktif
katilimini saglayacak sekilde diizenlenir. Ogrenciye iistiinlik kullanma, 6grendigini ve
yasayarak deneyim kazanma, Ogrendigini degerlendirme ve yasayarak deneyim kazanma
imkanlar1 hazirlanir. Ogretmen, ogrencilerin moral ve motivasyonunu devamli canli tutar;
ogrencilerin 6zgiin, yaratic1 yonlerinin iiriinii olan caligmalarini tespit ve takdirde ¢ok titiz

davranir (Sabanci, Sahin, 2005: 383 — 384).

Yeni egitim programinin temel karakteristigi yapilandirmaci yaklasimdir. Bu nedenle
Ogretmen, bu yaklasima uygun olarak smifta yontem cesitliligine gitmeli ve sorun ¢dzmeye
dayali, 6grenme, proje temelli 6grenme ve Ornek olay incelemesi gibi cagdas Ogrenme

stratejilerine daha fazla yer vermelidir. Bu durumda O6gretmenin rolii, Ogrencilerin
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ogrenmelerini kolaylastirici, bir rehberlik, yardimcilik ve kilavuzluktur. Yapilandirmaci
ogretmen, acik fikirli, ¢agdas, kendini yenileyebilen, bireysel farkliliklar1 dikkate alan ve
bilgiyi aktaran degil, uygun 6grenme yasantilarin1 saglayan ve dgrenenlerle birlikte 6grenen
olmalidir. Yapilandirmaci Ogretmen; bireye uygun etkinlikler yapma, ortaya koyma,
Ogrenenlerin hem birbirleri hem de kendisiyle isbirligi kurmalarini cesaretlendirme, isbirligini
tesvik etme, Ogrenenlerin fikir ve sorunlarimi agikca ifade edebilecekleri 6grenme ortamlari
olusturma gibi rolleri yerine getirme durumundadir. Ogretmen, ogrencilerin bireysel
farkliliklarina uygun segenekler sunar, yonergeler verir, her 6grencinin kendi kararimi
kendisinin olusturmasina yardimeci olur. Bu noktada dgretmen yol gosterici ve rehberdir.
Ogretmenler, sorunlar1 6grenciler adina ¢c6zmek yerine dgrenenlerin yetenek ve becerilerini

devreye sokarak, onlarin sorunu ¢ézmeleri i¢in ortam hazirlarlar (Bulut, 2005: 59 — 60).

Brooks ve Brooks ( 1993 ), yapilandirmaci yaklasimi benimseyen Ggretmenlerde

olmas1 gereken davranislar1 bes ilkeyle soyle tanimlamislardir ( Akt: Ozden, 2006: 20):

1. Yapilandirmaci 6gretmenler, 6grencilerinin diisiincelerini, bakig acilarini, igerik ve
kavramlar  hakkinda ne  diistindiiklerini  degerlendirerek  &grencilerin
gereksinimlerine ve ilgilerine dayali bir 6gretim gerceklestirilir.

2. Yapilandirmact Ogretmenler, Ogrencilerin varsayimlarin1 dikkate alarak dersi
diizenler. Ciinkii biitiin 6grenciler derse, goriislerini sekillendiren deneyimleri ile
girerler.

3. Yapilandirmaci 6gretmenler, 6grencilerin 6grendikleri ile miifredatin uyustugunu
gormelerini saglayarak 6grenmeye ilgiyi arttirir.

4. Yapilandirmaci bir 6gretmen dersleri kiigiik bilgi parcalar1 halinde degil, biiyiik
fikirler cercevesinde yapilandirir.

5. Ogrenciler ders igi aktiviteleri ile degerlendirilir.

Bir programin etkililii, programi uygulayan Ogretmenlerin bu isteki ustaliklarma
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baglidir. Eger 6gretmenler bu konuda gerekli 6zeni gostermezseler, programin kagit iizerinde
kalmasina sebep olurlar. Bu nedenle Ogretmenler, bu konuda gerekli 6zeni gostermeli,

programin gerektirdigi yeterliliklere gore kendilerini yetistirmelidirler.

2.4.3. 2005 ilkoégretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimmn Kazanim ve

Etkinlikler Boyutunda incelenmesi

Bu boliimde programin asagidaki iki 6ge bakimindan tanitilmasi ve incelenmesi

yapilmistir:

1. Hedefler / Kazanimlar

2. Ogrenme — Ogretme Siireci / Etkinlikler

2.4.3.1. Hedefler / Kazanmimlar

Egitimde hedef, Ogrencide gozlemeye karar verilen istendik davraniglar olarak
tanimlanabilir (Sonmez, 1999: 13). Programin dgelerinden hedef boyutunda bireyleri nigin
egitiyoruz sorusuna cevap aranir. Egitimde hedefler, dgretimi yonlendirmesi, 0grenme —
O0gretme isleminin yapilmasimi ortaya koymasi ve olgmelere kilavuzluk etmesi agisindan
Oonemli goriilmektedir. Hedefler 6grenciye kazandirilmak iizere secilen istendik 6zelliklerdir.
Bu ozellikler, bilgiler, yetenekler, beceriler, tutumlar, ilgiler, aliskanliklar olabilir. Hedefler;
uzak hedefler, genel hedefler ve 6zel hedefler olmak iizere 3 baglikta toplanir. Uzak hedefler
politik felsefeyi yansitir. Uzak hedefleri, genel hedefler izler. Ozel hedefler ise, bir disiplin ve
calisma alaninda dgrenciye kazandirilmasi uygun bulunan bilgi, beceri, yetenek, ilgi, tutum ve

aliskanliklar gibi 6zelliklerdir (Demirel, 2005:105- 106).

Egitim sisteminin, {ilkenin gelismesine katkida bulunmasi, degisik diizeylere
hedeflerin birbiriyle tutarli olmasina baghdir. Celiskiler halinde bulunan hedefler, 6zellikle
hizli gelisme ve degisme halinde bulunan toplumlar ile gelisme ihtiyaci bulunan toplumlar

icin engelleyici olabilmektedir (Ozgetin, 2001: 21).
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Hayat Bilgisi Dersi’nde 6grenciye kazandirilmak istenilen hedef, davranislarin
niteligini, bu dersin konularinin bir biitiinliik i¢inde verilmesini zorunlu hale getirir. Bu derste
ogrenciden beklenen hedefler; yasamda karsilagtig1 basit ve temel sorunlar1 ¢6zebilme, temel
ilkeleri basit yasam sorumlarinin ¢oziimiinde kullanabilme, ailesini, arkadaslarini, vatanini,
milletini, insanlig1 sevebilme, iyi bir {iretici ve tiiketici olabilme, demokrasiyi
benimseyebilme, ¢ok boyutlu diisiinebilme, bilimsel yontemi kullanabilme, ulusun ve

insanligin tarihiyle ilgili temel tarihi olgular1 kavrayabilmedir (Sonmez, 1999: 14).

Yiriirlikkten kaldirilan 1998 Hayat Bilgisi Dersi programinda 26 madde halinde genel
hedefler verilmistir. Sinif diizeyindeki 6zel hedeflerin sayis1 ise 1. simiflar 18, 2. siniflar 24, 3.

siniflar ise 27 seklinde belirlenmistir.

1998 programinda davranigct yaklasim temelinde, hedef davramis ifadeleri ile yer
almaktadir. Bu program, davranig¢i program gelistirme ilkelerine gore hazirlanmistir. Buna
karsin davranis¢t yaklasim acisindan gozlenmesi zor olan duyussal alan hedeflerini de
kapsadig1 goriilmektedir. Ornek olarak Hayat Bilgisi Dersi’nin genel hedefleri altinda verilen
26 genel hedeften 15 hedef duyugsal alanda bulunmaktadir. Diger hedefler ise biligsel agirlikll
olmakla beraber psikomotor ve duyussal alanlar1 da kapsamaktadir. Uniteler altinda verilen
hedefler ve davramslar incelendiginde bunlarin, Hayat Bilgisi Dersi’nin genel hedefleri
arasinda yer alan yaratici ve elestirel diisiinme, cevreyi koruma, dayanigsma ve isbirligi
aliskanhi@1 gelistirme gibi 6zellikleri gelistirme acisindan simrl kaldigi gozlenmistir (Ozden,

2006: 23).

2005 ilkogretim 1., 2. ve 3. smiflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi
hazirlanirken yapilandiric1 yaklasim benimsenmistir. Bu programda ¢ocuklarin genel yasam
becerilerinin yani sira, olumlu kisisel nitelikler gelistirmeleri amaclanmistir. Bunlara ek

olarak cocuklarin Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji derslerine temel olusturacak nitelikte
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bilgilere de sahip olmalar1 beklenmektedir. Dolayisiyla programda bu ogeler, belirlenen

temalarla biitiinlestirilecek sekilde ‘“kazanimlar” olusturulmustur. Kazanimlar, cocuklarin

dogrudan gozlenebilir davranmiglarinin yam sira, bilgi, beceri, tutum ve degerleri de iceren

ifadelerdir. Kazanmimlar belirlenirken, konu biitiinliigiinden ¢ok, beceriler esas alinmistir.

Programda yer alan kazanimlarin, 6grenciler tarafindan gerceklestirilecek etkinlikler araciyla

elde edilmesi s6z konusudur. Programda Hayat Bilgisi Dersi ile derslerin kazanimlar ve ara

disiplinlere ait kazamimlar arasindaki iligkilerde yer almaktadir (MEB Program, 2005: 12-

13).

Hayat Bilgisi Dersi icin 6zellikle benimsenen toplu yaklasimin bir geregi olarak, bu

O0grenme alanlarin1 ayn1 anda kusatabilen ii¢ tema belirlenmistir. Programda tema adlar1 “Okul

Heyecamim”, “Benim Egsiz Yuvam” ve “Diin, Bugiin, Yarin” olarak kararlastirilmistir.

Programda her bir temanin icerdigi kazamim sayisi ve ayrilmasi gereken siire Tablo1’de

verilmistir.

Tablo 1: 2005 ilkogretim 1., 2. ve 3. Simflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Progranunin

Kazamim Sayilarina Gore Temalar icin Gereken Siire.

TEMA ADI
OKUL HEYECANIM . . DUN, BUGUN YARIN TOPLAM
Ei BENIM ESSIZ YUVAM
ol
=] Kazan Kazan Kazan Kazan
E Ders Oram Ders Orani Ders Orani Ders
1m 1m m m
Saati (%) Saati (%) Saati (%) Saati
Sayist Sayist Sayisi Sayist
1. SINIF| 39 82 45 30 64 35 16 34 20 85 180
2. SINIF| 33 63 35 37 71 39 24 46 26 94 180
3. SINIF| 34 54 30 46 73 41 33 53 29 113 180

(MEB Program, 2005:105).
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Tablo 1’den de anlasilacag iizere kazanim sayilari, siniflara ve temalara gore farklilik
gostermektedir. Toplam kazanim sayilarina bakildiginda kazanimlarim simif sayisina paralel
olarak arttig1 goriilmektedir. Yani Ogrencilere daha iist simiflarda daha cok kazamim

verilmektedir.

Ogrenciler, becerileri ve becerilerle ilgili kazanimlari, karsilastiklart nesneler, olaylar
ve materyaller hakkindaki bilgileri islemekte kullamirlar. Bu bilgiler gelistirilmedikge,
cocuklarin anlayarak temalarla ilgili sonuglara ulasmasi s6z konusu degildir. Bu nedenle
ilkogretimde, Hayat Bilgisi Dersi egitiminin temel gorevlerinden birisi Ogrencilerin bu
becerileri kazanmalarina yardimei olmaktir. Yenilenen Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi
ile 6grencilere kazandirilmak istenen beceriler sunlardir (MEB Program, 2004: 12);

1. Elestirel diisiinme

2. letisim

3. Yaratici diigiinme

4. Arastirma ve sorgulama

5. Problem ¢cdzme

6. Karar verme

7. Bilgi teknolojilerini kullanma

8. Girigimcilik

9. Tiirkceyi dogru etkili ve giizel kullanma

10. Kaynaklar1 etkili kullanma (zaman, para, materyal vb. kullanma; bilingli tiiketici olma,
cevre bilinci ve cevredeki kaynaklari etkili kullanma, planlama ve iiretme)

11. Oz yonetim (etik davranma, eglenme, 6grenmeyi 6grenme, amag belirleme, kendini
tamima ve kisisel gelisimini izleme, duygu yonetimi, kariyer planlama, sorumluluk,
mekan ve zaman algilama)

12. Katilim, paylasim, isbirligi ve takim calismasi (liderlik, farkliliklara saygi, paylagim)

13. Bilimin temel kavramlarimi tanima (degisim, etkilesim, neden — sonug, degiskenlik /
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benzerlik, karsilikli bagimlilik, siireklilik, korunum)

14. Temalarla ilgili temel kavramlari tanima

Hayat Bilgisi Dersi ile 6grencilerde gelistirilmek istenen kisisel nitelikler ise sunlardir

(MEB Program, 2005: 16);

1. Oz saygi

2. Oz giiven

3. Toplumsallik
4. Sabir

5. Hosgorii

6. Sevgi, saygi
7. Barig

8. Yardimseverlik
9. Dogruluk

10. Diiriistliik

11. Adalet

12. Yenilige aciklik

13. Vatanseverlik, kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirmedir.

Hayat Bilgisi Dersi ile iliskilendirilen ara disiplinler ise sunlardir (MEB Program,

2005: 16);

1. Afet egitimi

2. Girisimcilik

3. Insan haklar1 ve vatanseverlik
4. Kariyer bilinci gelistirme

5. Ozel egitim
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6. Rehberlik ve psikolojik danigma
7. Saghk kiiltiirii

8. Spor kiiltiirii ve olimpik egitimdir.

2004 Hayat Bilgisi programi hazirlanirken, “toplu egitim” yaklasimi benimsenmistir.
Bu yaklagimin bir geregi olarak biitiin 6grenme alanlarini kusatan ii¢ tema belirlenmistir. Her
siifta, her temayla ilgili olarak temel kazanmimlar, etkinlik 6rnekleri ile gelistirilecek kisisel

niteliklere ve ara disiplinlerle iliskilere yer veren agiklamalar yer almistir.

Tutarsiz hedefler, davraniglar1 tutarsiz insanlarin yetismesine ve bu da bireylerin
uyumsuzluguna, sosyal gerginliklere ve insan kaybina neden olmaktadir. Memleketimizde,
egitim yoluyla kaderde, kivancta, tasada birlik yaratmak i¢in dikkat edilecek yaklagimlardan

en 6nemlisi hedefler arasindaki tutarlilik olacaktir (Varig, 1997: 102).

Program gelistirmenin ilk 6gesi hedefleri olusturmaktir. Daha sonra gelen 6geler,
hedefleri izlemektedir. Bu nedenle, hedefler, program gelistirmenin en Onemli asamasini

olusturmaktadir.

2.4.3.2. Ogrenme — Ogretme Siireci / Etkinlikler

Acik bir sistem olarak ele alinan egitimin en onemli siire¢lerinden biri de 6grenme —
O0gretme ortami yani egitim durumlaridir. Egitim durumu, hedef davranislart 6grenciye

kazandirmak icin gerekli uyaricilarin diizenlenip, ise kosulmasidir (Sonmez, 1998: 147).

Egitim 6grenmeler yoluyla gergeklesir. Insan, her an i¢ ve dis uyaricilarla kars1 karsiya
kaldigindan, siirekli olarak bir seyler 6grenmeye acik demektir. Organizma siirekli alicilarini
cevreye yoneltmektedir. Bu yonelme sirasinda bireyin ilgi ve istek alanina girildiginde, ne

Ogrenecegine de karar vermek miimkiindiir. Ciinkii bu sekilde yapilan ¢evre ayarlamasiyla,
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bireylerin 6grenmelerini kontrol edilmesi veya en azindan yonlendirilmesi miimkiindiir. Bu
Ogretim  programlarinda, Ogrenme —  Ogretme  durumlarimin  diizenlenmesiyle

gerceklestirilmektedir ( Kili¢ ve Seven, 2002: 66 -67).

Programin siire¢ boyutunu olusturan 6gretim siireci, Ogrenci acisindan Ogrenme
yasantilari, 6gretmen acisindan da ogretme yasantilar1 diizenegidir. Ogrenme yasantilari
Ogrencinin diisiinme becerilerini gelistirmeli, elestirel ve yaratic1 diisiinmeye sevk etmelidir.
llgilerini cekebilmeli ve onlar1 arastiriciliga yoneltmelidir. Ogrenme yasantilar diizenlenirken
ogrenme stilleri, stratejileri ve modelleri dikkate almir. Ogrencileri programin merkezinde
tutabilmek igin beceri ve kazamimlarla tutarli 6grenme etkinliklerine yer verilmelidir

(Demirel, 2005: 135 — 136).

Etkinlik, kazamimlan gerceklestirmek amaciyla belli teknik ve yontemlere gore
diizenlenen davramslar biitiiniidir (MEB Program, 2004: 11). Ogrenim etkinliklerinin
belirlenen niteliklere uygun planlanmasi, bu etkinliklerden beklenen yararin saglanmasi
acisindan Onemlidir. Bununla birlikte Hayat Bilgisi Dersi’nin 0gretim etkinlikleri

planlanirken, diger derslerde oldugu gibi goz oniine alinmasi gereken bazi hususlar vardir.

Dersin 6gretiminde nesne ve olaylar, cocugun duyu organlariyla temasa gecmesi
saglanarak kavratilmalidir. Cocugun nesnelere dokunmasi, gérmesi, 6l¢mesi, siniflandirmast,
karsilastirmas1 ve kendi cilimleleriyle ifade etmesinin saglanmasi Onem tasimaktadir
(Ozdemir, 1998:3). Ogretim etkinlikleri, aktif dgrenmeyi destekleyen gergekci etkinlikler
cercevesinde yiiriitiilmelidir. Bu etkinlikler biligsel iist diizey becerilerin kullanilmasini
gerektirir. Etkinlikler, paylasimci ve igbirlikci ¢alisma ortamlarinda yiiriitiilmelidir (Yildirim

ve Akar, 2004:3).

Parker’e ( 2001), gore, etkinliklerin secilmesinde, hedefe ulagsma yarari, harcanan

zaman ve calisma sonucu olusan 6grenmeleri karsilayabilmesi, onemli olan bazi kavramlarin
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anlamim agiklamasi, zenginlestirmesi ve genisletmesi, Ogrencinin dikkatli diisiinme ve
planlama yapmasinin gerektirmesi, dogru ve gercege uygun sunum, Ogrenci yetenekleri
dogrultusunda olmasi, mantiga uygun zaman araliginda ve masraf gerektirmesi, gereksinim
duyulan materyallerin mevcut olmasina iliskin nitelikler gbz 6niine alinmalidir ( Akt: Ugur,

2006: 28).

2004 programinda amaclara ulasilabilmesi icin 6grenme — 6gretme siirecinin, 6zellikle
etkinliklerin 6nemi iizerinde durulmustur. Bunun sonucu olarak programda kazanimlar igin
etkinlikler ve siire¢ ile ilgili aciklamalara agirlik verilmistir; ancak etkinliklerin Ornek
niteliginde oldugu ve uygulamada bireysel farkliliklar ve cevresel kosullar dikkate alinarak,
esnek olmanin geregi iizerinde durulmustur. Programda 6grenme — Ogretme siirecinin
diizenlenmesinde kazanimlarin etkinliklerle iliskisi gosterilmis; etkinliklerde iletigim,
ogrenme stilleri, 6grenme — Ogretme stratejileri, zeka alanlari, yapilandirmaci yaklasimin
geregi olan ilkeler, bireye sorumluluk verme ve etkili 6grenme {izerinde durulmustur.
Programda, 6gretmene yardimci olmak iizere, etkinlik 6rnekleri verilirken, okul — sinif igi
etkinlikler, okul dis1 etkinlikler, inceleme gezisi, ders i¢i ve diger derslerle, ara disiplinlerle
iliskilendirme vurgulanmistir. Ogretmene, 6gretme agirlikli olan yaklasimlarin yani sira, aktif
o0grenmeye ve etkilesime dayali, bireysel ve yasantilara dayali, farkli zekd alanlarmi ve
ogrenme stillerini dikkate alan 6gretim stratejilerinden drnekler sunulmustur (Ozden, 2006:

37).

Yapilandirmacilik, 6grenmeye ve egitime getirdigi yeni yaklasimla, yeni uygulamalara
da olanak saglar. Ogrenenler, edilgen olarak bilgiyi beklemek yerine, etkin olarak 6grenme
stirecine katilirlar ve kendi bilgilerini olustururlar. Yapilandirmacilik yaklasima gore
Ogrenenlerin Ozerkligi ve 0z farkindaligi desteklenmeli ve gelistirilmelidir. Simif igi
uygulamalarda destekler yonde olmalidir. Bunun i¢in 6grenenlerin birlikte ¢alisarak bilgiyi,
icerigi ve smiflarindaki giic dengelerini degerlendirmeleri gereklidir. Ayrica 6grenenlerin

kendi ses ve diisiincelerinin de 6grenme siirecine katilmasi zorunludur. Bu daha demokratik
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ve cogulu bir egitime olanak saglar. Bilgi toplumsal iliskiler icinde farkinda olarak
olusturulur. Ogrenenlerin bunun farkinda olabilmesi igin 6gretmen, konu ve cevresindeki
diinyayla olan iligkilerini sorgular hale gelmelidir. Egitim siirecinin de bu sorgulamayi
destekler nitelikte olmalidir. Bu sekilde egitim, yapilandirmacilik yaklasimi cercevesinde
doniistiiriilebilir. Yapilandiricilik kuramina gore simif ici etkinliklerde 6grenenin ozerkligi,
sorgulanmasi, kendisi i¢in bilgi olusturmasi, 6grenen degerlendirmesinin 6grenme siirecinde

yapilmasi vurgulanmaktadir (Can, 2004:6).

Yapilandirmac1 6grenme kurami uygulanirken su ilkeler géz Oniinde tutulmalidir

(Beydogan, 2005: 58):

1. Ogrenme, pasif bir bilgi olma siireci degil, aktif bir anlam olusturma siirecidir.
2. Ogrenme 6znel olmalidir.

3. Ogrenme, cevre sartlarina gore diizenlenmelidir.

4. Ogrenme, 6grenci merkezli olmalidir.

5. Ogrenme siireklidir.

Ogrenme, 6gretme siireci 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyine uygun ipucu, doniit,
diizeltme, pekistire¢, arag — gere¢ ve 6grenme yontemleriyle donanik, 6grenme ilkeleriyle
desteklenmis, 6grenci katilganligini saglayici, ekonomik ve diger yasantilarla kaynasik bir
yasantilar zinciri olarak diizenlenir. Ogretim siirecleri, dikkat saglama, motivasyonu harekete
gecirme, hedeften haberdar etme, daha once 6grenilmis bilgi ve becerileri hatirlatma, uyarici
materyallerin sunulmasi, 6grenciye yol goOsterici olma, doniit saglama, Ogrencileri
degerlendirme, dgrenenlerin kaliciligini ve transferini saglama, 6grenme — 6gretme siirecinde
kullanilacak egitim ortaminin belirlenmesinde ara¢ — gere¢ secimi, aym1 zamanda etkili kalici

ogrenmenin saglanmasinda 6gretim yontemini belirlemedir (Ozgetin, 2000: 30).

Hayat Bilgisi Dersi 6gretiminde anlatma, soru — cevap, tartisma, yontemlerinin yani
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sira, problem ¢b6zme, beyin firtinasi, is birligine dayali 6gretim yontemleri, dramatizasyon,

gezi — gbzlem gibi yontem ve stratejilere yer verilmedir.

Ogrenme ortamlar1 hazirlanirken, 6grencilerin 6grenme stilleri géz oniine alinmalidir.
Bu 6grenme stilleri sunlardir; hayalci, diisiiniir, karar veren, aktor, gorsel, isitsel, kinestetik,
dokunsak ogrenmedir. Ogrenme ortamlar1 hazirlanirken, 6grencilerin dgrenme stilleri goz

Oniine alinmalidir. Bu 6grenme stilleri sunlardir (MEB Program, 2005: 95 — 96) ;

1. Hayalci 6grenciye;
1 Deneyimini ve duygularin1 gostermesi ve paylasmasi i¢in firsat verilmeli,
2 Yeni deneyimleri igsellestirmesi i¢in zaman taninmali,
3 Bir grubu tamimas ve fikir alig verisinde bulunmasi, i¢in olanak saglanmal,
4 Farkl goriislerle kargilasma imkan1 verilmeli,
5 Giivenli bir ortam saglanmali,

6 Gorsel sunum imkani taninmali,

2. Diisiiniir 6grenciye;
1 Belirgin hedefler sunulmali,
2 Gegmisi hakkinda soru sorma imkéani saglanmali,
3 Bireysel calisma zamani taninmali,
4 Karmagik durumlarla kars1 karsiya kalacagi durumlar olusturulmali,

5 Diizenli ve huzurlu ¢alisma ortami sunulmali,

3. Karar veren dgrenciye;
1 Pratik sonuglar ¢cikarma firsat tanimali,
2 Kendi pratikleri ve program arasinda agik iligkiler kurma olanagi saglanmali,
3 Problemleri kendisinin ¢6zebilmesi icin gerekli becerileri edinmesine firsat

verilmeli,
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4 Kendi ¢oziimlerini test etme firsati taninmali,

4. Aktor 6grenciye;
1 Etkinliklerde cesitlilik saglanmali,
2 Eglenmesi, rahatlamasi ve oyun oynamasi i¢in imkan verilmeli,

3 lyi atmosfer ve kisisel iliskiler kurmasi icin olanak saglanmali,

5. Gorsel dgrenciye;
1 Bilgisayar grafiklerini, gorsel yap — bozlari, posterleri, grafikleri, semalari,
karikatiirleri, ilan panolarini inceleme ve ¢izme firsati taninmali,
2 Sessiz okuma firsat1 verilmeli,
3 Resimli kitaplar okumasi i¢in yonlendirilmeli,

4 Yazili posterler sunumu yapma imkéani verilmeli,

6. Isitsel 6grenciye;
1 Konusma, miilakat yapma firsati taninmali,
2 Panele katilma imkan1 sunulmali,
3 Soru sormasina ve cevap vermesine imkan saglanmali,
4 Yiiksek sesle okumasina ve seslendirme yapmasina imkén verilmeli,
5 Masal ve kitap kasetleri dinletilmeli,

6 Olay ve Oykiiler hakkinda sohbet etmesi i¢in uygun ortamlar saglanmali,

7. Kinestetik dgrenciye;
1 Oyun oynamasina, hoplayip ziplamasina imkan verilmeli,
2 Esyalan yapip bozma ve model insa etme ortamlar1 olusturulmali,
3 Deney kurmasina ve yapmasina olanak saglanmali,

4 Rol yapmasina firsat taninmali,
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8. Dokunsal dgrenciye;
2 Karalama, eskiz yapma olanagi saglanmali,
3 Model insa etmesi i¢in imkan verilmeli,
4 Kabartma yazilar1 ve haritalar1 incelemesine firsat taninmali,
5 Deney kurmasina ve yapmasina olanak saglanmali,

6  Oyun kurallarin1 okuyup oynamasi saglanmalidir.

Her 6grenci farkli zeka alanlarina sahiptir. Ogrenme ortamlari olustururken, asagidaki
zeka alanlan ve 6zellikleri de gbz 6niinde bulundurulmalidir. Bu zeka alanlar ise sunlardir (

MEB Program, 2005: 97-99 ):

1. Sozel - Dilsel Zeka
1 Dinleme becerisi yliksektir.
2 Kelime oyunlarini sever.
3 lyi bir fikir anlaticisidur.
4 Kitaplarla i¢ icedir.
5 Sozel olarak iyi iletisim kurar.
6 Yazmaktan hoslanir.

7 lyi bir hafizas1 vardir.

2. Mantiksal / Matematiksel Zeka
1 Zihinsel islemleri kolayca yapar.
2 Giiclii bir muhakemesi vardir.
3 Kategorileri, iliskileri fark eder, agiklar.
4 Bilgiler arasinda baglantilar kurar.
5 Rakamlarla ilgili islemleri yapmaktan hoglanir.
6 Matematik oyunlarindan zevk alir.

7 Satrang ve dama gibi oyunlardan zevk alir.
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8 Soyut ve kuramsal diisiinebilir.

9 Sebep - sonug iligkilerini kolayca anlar.

3. Gorsel / Uzamsal Zeka
1 Harita, tablo ve diyagramlar1 kolayca okur.
2 Arkadaglarina oranla daha ¢ok hayal kurar.
3 Resim, sanat etkinliklerinden hoslanir.
4  Yasia oranla daha iyi sekil ¢izer.
5 Gorsel sunular tercih eder.
6 Bulmaca ¢6zmekten hoslanir.
7 Resimlerden daha fazla 6grenirler.
8 Kitap ve defterlerini ¢izerler.

9 Nesnelerin yerlerini bilir.

4. Miiziksel / Ritmik Zeka
1 Sarkilarin melodilerini hatirlar.
2 Giizel sarki soyler.
3 Miizik aleti calar.
4 Ritmik konusur ya da hareket eder.
5 Farkinda olmadan mirildanir.
6 Calisirken masaya vurarak ritim tutar.
7 Cevresel giiriiltiilere duyarhdir.
8 Miizik dinleyerek ¢alismayi sever.

9 Ogrendigi sarkilari simifa soyler.

5. Bedensel Kinestetik Zeka
1 Duygularini viicut diliyle ifade eder.

2 Boya ve hamurla oynamayi sever.
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3 Nesneleri parcalayip biitiinlestirmeyi sever.
4 Kiigiik kas gelisimi mitkemmeldir.
5 Bir veya daha fazla sporla ugrasir.
6 Otururken elleriyle veya ayaklariyla oynar.

7 Yerinde duramaz.

6. Sosyal / Kigisel Aras1 Zeka
1 Sosyal iliski kurmaktan hoglanir.
2 Dogal bir lider olarak goriiliir.
3 Problemi olan arkadaslarma 6giit verir.
4 Organizasyonlarin bag elemanidir.
5 Bir seyler anlatmaktan hoslanur.
6 iki ya da daha fazla yakin arkadas1 vardir.

7 Baskalarini diisiiniir, digerleri onu arkadaslik i¢in sever.

7. lIgsel Zeka
1 Bagimsizlik duygusu giicliidiir.
2 Giiglii ve zayif yonlerini tanir.
3 Gergekei amaglar olusturur.
4 Kendini iyi motive eder.
5 Hobileri vardir.
6 Kendi bagima calismay1 tercih eder.
7 Ne hissettigini dogru bir sekilde soyler.
8 Hatalarindan ve basarilarindan dgrenebilir.

9 Oz saygis1 yiiksektir.

8. Doga Zekasi

1 Hayvanlara kars1 cok meraklidir.
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2 Acik havada olmaktan hoslanir.

3 Bahge islerini sever.

4  Varliklan simiflandirmaya meraklidir.
5 Farkl bitki ve hayvanlara ilgi duyar.

6 Cevre kirliligine duyarlidir.

7 Doga dergilerini ve belgesellerini izler.
8 Doga olaylarina meraklidir.

9 Dogayla bas basa kalmayi sever.

Ogrenme — 6gretme siirecinde etkinlikleri planlarken ve sunarken bazi temel 6gretim
ilkelerini de unutmamak gerekir. Bu ogretim ilkelerinin belli bashlari; dgrenciye gorelik
ilkesi, yakindan uzaga ilkesi, bilinenden bilinmeyene ilkesi, agiklik ilkesi, somuttan soyuta

ilkesi ve ekonomiklik ilkesidir.

Program gelistirmenin en 6nemli Ogelerinden birisi 6grenme Ogretme siirecidir. Bu
nedenle Ogretmenler, yapilacak etkinlikleri titizlikle secip uygulamalidir. Kazanimlarla

Ortiismesine yani amaca hizmet etmesine dikkat etmelidir.

2.4.4.11gili Arastirmalar
Karagiille (1988), “Ilkokullarda Okutulan Hayat Bilgisi Dersi Programinin

Degerlendirilmesi” adli arastirmasinda, 1968 Hayat Bilgisi Dersi Programinin amaglar, ilkeler
ve igerik yoniinden degerlendirilmesini, derste dgrencilerin gosterdigi basarinin yeterliligini,
Ogretmen ve okul yoneticilerinin derse verdikleri Onemin belirlenmesi amaclanmistir.
Arastirmada Ogretmen ve okul yoneticilerine anket uygulanmistir. Arastirma sonucunda
programin amag, ilkeler ve icerik yoniinden yetersiz oldugu, okul yoneticileri ve
ogretmenlerin dersin gerekliligi konusundaki goriiglerinin kideme gore farklilik gosterdigi

belirlenmistir.
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Demir’in ( 1998), “ Cumhuriyet Doneminde Program Gelistirme Acisinda Hayat
Bilgisi Ogretim Programlarmin Incelenmesi” adli arastirmasinda Cumhuriyet Dénemindeki
Hayat Bilgisi Programinin 6gelerini 1998 programiyla karsilastirmistir. Bu arastirmadan elde
ettigi sonuclar ise sunlardir: 1998 Hayat Bilgisi Programinin oOgeleri cagdas egitim
bilimlerinin 6zelliklerine gore diizenlenmistir. Her sinif icin genel hedefler ve 6zel hedefler
belirlenmis, her amag icin Bloom Taksonomisine uygun faaliyetler diizenlenmistir. Ayrica bu
programda daha saglikli bir 6lgcme degerlendirme icin Belirtke Tablosu yapilmistir. 1998
Hayat Bilgisi Programinda iinitelerin islenis sirasina uyulmasi gibi bir zorunluluk

bulunmamaktadir.

Bayram (2005), arastirmasinda, 1998 Hayat Bilgisi Dersi Programi ile 2004 Hayat
Bilgisi Dersi Programinin etkililigini ©6gretmen adaylarinin  goriiglerine dayanarak
degerlendirmistir. Arastirmanin calisma grubunu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakiiltesi Simf Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim goren 171 ogretmen adayi
olusturmaktadir. Arastirmada programlara iliskin amaglarin gerceklesmesi, temel yap1 ve
yaklagimlarin olugmasi, 6grenme — dgretme siirecinde iyi isleyisin saglanmasi ve okul iklimi
boyutlar1 agisindan 6gretmen adaylarinin diisiinceleri alinmistir. Buna gore, katilimeilar 2004

programinin, 1998 programlarina gére daha olumlu sonug verdigini belirtmisglerdir.

Giilaydin® m (2002), “1998 Hayat Bilgisi Dersi Programma iliskin Ogretmen
Gortlisleri” adl arastirmasi, ilkogretim 1., 2. ve 3. simif 1998 Hayat Bilgisi Dersi Programina

iligkin 6gretmen goriislerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore;

1. Ogretmenlerin egitim durumlarina gore programin; hedefler, icerik, egitim durumlari
ve sinama durumlarinin diizenlenmesine iliskin goriisleri arasinda anlamli bir fark
bulunmamustir.

2. Ogretmenlerin kidem durumlarina gore, programin hedeflerine iliskin goriisleri

arasinda anlamli bir farklilk bulunmustur. Icerik ©grenim durumlari ve sinama
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durumlarinin diizenlenmesine iliskin goriisler arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.
3. Ogretmenlerin 6grenim durumlarma goére, genel olarak programin tiim boyutlarina
iligkin goriisleri arasindaki fark, anlamli bulunmamustir.
4. Ogretmenlerin kidem durumlarina gore, genel olarak programin tiim boyutlarina

iligkin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Kiigilkahmet (2005), arastirmasinda 2004 Hayat Bilgisi Dersi Programinin
degerlendirmeye calismistir. Buldugu sonuclara gore arastirmaci bir¢cok kazanimin, kazanim
ifadesi ile bitmedigini, kazanimlarin olduk¢ca karmasik ise Onyargili oldugunu, bazi
kazanimlarda kavram kargasast yasandigini ve bazi kazanimlarin ¢ok kapsamli oldugunu ileri
siirmiistiir. Ozellikle Belirli Giin ve Haftalarin programa yerlestirilmesinde sikintilar oldugunu
belirtmistir. Ve programda yer alan 6l¢me degerlendirmenin, programin en zayif halkasi

oldugunu belirtmistir.

Turgul (2005),” 2005 Ilkogretim 1.; 2. ve 3. Simflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programma {liskin Ogretmen Goriisleri” adli aragtirmasinda, ilkogretim kurumlarina
uygulanan 2005 ilkogretim 1., 2. ve 3. siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programina iliskin
olarak Ogretmen goriislerini degerlendirmistir. Arastirma sonucu edinilen bulgulara gore

asagidaki sonuglara ulagilmistir:

1. 2005 ilkogretim Hayat Bilgisi Dersi Programinin, 1998 programindan daha iyi oldugu
kabul edilmistir.

2. Kazanim sayilarinin bagli oldugu temalara ve simiflara gore yeterli olmadigi
goriilmiistiir.

3. Temalar, 6grenme alanlar1 ve bagh oldugu beceri ve kazanimlarla Ortiigmektedir.
Kazanim sayilarina gore temalar i¢in belirlenen ders saati de yeterlidir.

4. Arastirmada 6gretmenlerin hizmet yillar, cinsiyetleri, calistig1 yerlesim yerleri, mezun

olduklar1 okul, okuttugu sinif, calistigi okulun durumu bakimindan, programin genel



80

durumu, becerileri ve kazanimi, temasi, etkinligi ve 6lcme degerlendirmesine iliskin
maddelerle ilgili ortalamalar, standart sapmalar hesaplanarak, aralarinda anlamli bir
fark yorumlanmistir. Buna gore hizmet yillari, calistiklar1 yerlesim yerini mezun
olduklar1 okulun, okuttuklar1 sinifin, boyutlarinda anlamhi bir fark olmadigi, diger

boyutlarda ise, anlaml1 bir farklilik oldugu saptanmistir.

Ozden (2005), “ Hayat Bilgisi Pilot Programin, 1998 Hayat Bilgisi Programiyla
Karsilastirilmas1” adli arastirmasinda, Hayat Bilgisi Dersi Programimi degerlendirmeye
calismistir. Bunun i¢in, Samsun ilinde bulunan ve programi uygulayan 20 simf 6gretmeniyle
goriigerek veri toplanmistir. Buna gore, katilmcilarim bir kismi, programda oOngoriilen
kazanimlarin degistirilmesini dogru bulurken, bir kismu da degisikligi gereksiz bulmustur.
Icerik konusunda katilimcilar eski programda bilgi yiiklemesinin ancak yeni programda
bilgiye ulasmanin esas alindigini, fakat aym1 zamanda icgerikte belirsizlik oldugunun da
belirtmislerdir. Aragtirmada katilimcilar, etkinlikleri giinlitk yasamla bagdastirmakta giigliik
yasadiklarini, etkinliklerin kendi sorumluluklarimi arttirdigin1 ve bu nedenle zaman zaman
kazanimlar arasinda kopukluklar yasandigi sekilde goriis bildirmislerdir. Katihmecilar
uygulamada en ¢ok sikinti gektikleri konunun ise 6lcme ve degerlendirme oldugunu ifade

etmisglerdir.

UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Tezin bu bolumiinde, aragtirmanin nasil yiiriitiilecegi, model, evren ve ornekleme
tespiti, veri toplama araci, bu aracin gelistirilmesi, toplanacak verilerin nasil analiz

edilecegine iliskin agiklamalar yer alacaktir.

3.1. Arastirmamin Modeli

Arastirma, tarama modelinde yapilmistir. Tarama yontemi ge¢miste veya halen var

olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir (Karasar,
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2000). Betimsel nitelikli arastirmalar; mevcut olaylarin daha Onceki olay ve kosullarla
iligkilerini dikkate alarak, durumlar arasindaki etkilesimi aciklamay1 hedefler. Genellikle bir
survey yontemi olan betimleme yontemi, grupla ilgili genisligine bir ¢alismadir. Cok sayida
obje ya da denek iizerinde ve belirli bir zaman kesiti i¢inde yapilir. Tarama modeli
arastirmalar ile Ogretmenler, denetmenler ve yoneticiler hakkinda bilgi toplamak, bunlari
degiskenlerle olan iliskileri yoniinden incelemek kolay olmaktadir (Kaptan, 1998: 59 —
62).Gerekli olan literatiir incelemesi esliginde, Yeni Hayat Bilgisi Dersi Programinda
belirlenen kazanimlarin, 6nerilen etkinliklerle gerceklestirebilme diizeyini belirlemek icin
literatiir taramasi, uzman goriigleri ve 6gretmenlerle yapilarak yiiz yiize goriismelerden elde
edilen veriler 1s131nda anket hazirlanmistir. Bu yolla uygulanmakta olan ilkdgretim Hayat
Bilgisi Programinda yer alan kazanimlar ve bu kazanimlarin gerceklestirilmesi i¢in, Onerilen
etkinliklere iligskin 6gretmenlerin hali hazirdaki goriisleri tespit edilmistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda ve alan yazin incelemesinden elde edilen bilgiler, bulgulara da dayali1 olarak

oneriler gerceklestirilmistir.

3.2.Evren

Aragtirmanin ¢alisma evreni Bursa ili 11 Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagl ilkogretim
okullarinda goérevli, ilkogretim 1. kademe (1. , 2. ve 3. siniflar) ¢alisan simif dgretmenleri

olusturmaktadir.

3.3.0rneklem

Arastirmanin 6rneklem sec¢iminde cesitli teknikler yontemler kullanilmaktadir. Bunlar,
sans, sistematik ve kiime yontemidir ( Kaptan, 1991: 120). Bu arastirmada amacimiza uygun
olan “kiime yontemi” kullanilmistir. Bu &rnekleme biciminde; Bursa ilinde, 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’'ne bagh ilkogretim okullarinda, 1. kademede, 30 okulda gorev yapan simf
Ogretmenleri yer almaktadir. Bu okullardaki 1., 2. ve 3. smif Ogretmenlerinin 350’si

arastirmaya dahil edilmistir.
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3.4.Veri Toplama Aracmin Gelistirilmesi

Arastirma i¢in gerekli veriler, ilgili literatiiriin taranmasi ve anket olmak {izere iki
kaynaktan toplanmigtir. Literatiirde bulunan ilgili kaynaklarin taranmasi sonucu, bu
kaynaklardan yararlanilarak, uzman goriisleri dogrultusunda anket maddeleri gelistirilmistir.
Gelistirilen bu anket formu ile ilkogretim 1. kademede gorevli dgretmenlerin, konuyla ilgili

goriigleri alinmgtir.

Ogretmenlerin konuyla ilgili goriislerini almak igin gelistirilen ©l¢gme araci iki
boliimden olusmaktadir. Anketin birinci boliimiinde, kisisel bilgilere yonelik 8 soru
bulunmaktadir. 2. boliim ise, 2007 Hayat Bilgisi Dersi etkinlik ve kazanimlariyla ilgili toplam
40 maddelik 6gretmen goriis Olgeginden olugsmaktadir. 1. ve 2. boliimde toplam 48 madde yer

almaktadir.

Anket formunun ikinci kismini 40 maddeden olusan Olcekte besli Likert Tipi
derecelendirme 6lcegi olusturmaktadir. Ogretmenlere arastirma ile ilgili olarak cesitli ifadeler
verilmis, her bir ifade icin goriislerini 1 — 5 arasinda (1) Kesinlikle Katilmiyorum, (2)
Katilmiyorum, (3) Kararsizim, (4) Katiliyorum, (5) Kesinlikle Katiliyorum seklinde

derecelendirmeleri istenmistir.

Hazirlanan 62 maddelik taslak anket formu once gecerlik calismasi igin, 5 simf
ogretmeni ve 3 Tiirkce 6gretmeni tarafindan incelenmistir. Bunun sonucunda da maddelerin
anlasilabilirligi, kapsami ve icerigi acisindan 3 madde elenmistir. Sonra taslak anket formu
giivenirlik ¢alismasi icin, Bursa ili 1. kademede gorev yapan 186 6gretmene uygulanmistir ve
on incelemeden gecirilmistir. Yapilan faktor analizinde faktor yiikii 0.35 ve daha iistii
maddeler alinmis bu sekilde 19 madde elenmistir. Yapilan diizenlemelerle anket formuna son
sekli verilmis ve anket, Bursa Ili ilkégretim okullarinda 1. kademede gérev yapan 350 simif

ogretmenine uygulanmistir. Eksik, yanlis ya da ciddiyetle doldurulmadigi anlasilan 54 anket
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formu degerlendirmeye alinmamistir. Geri kalan 296 anket formu degerlendirmeye alinmistir.

2005 ilkogretim 1., 2. ve 3. siiflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin kazanim
ve etkinliklerine iliskin frekans, yiizde, aritmetik hesaplamalart yapilmistir.Verilerin
coziimlenmesi ve yorumlanmasi icin besli 6l¢ek araliklar1 0.80 oraninda esit araliklar olarak

asagidaki sekilde belirlenmistir.

Kesinlikle Katiltyorum 4.20-5.00 = Yeterli
Katiltyorum 3.40- 4.19 = Yeterli
Kararsizim 2.60- 3.39 = Yeterli Degil
Katilmiyorum 1.80- 2.59 = Yeterli Degil
Kesinlikle Katilmiyorum 1.00- 1.79 = Yeterli Degil

3.5.Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci ilgili kurumlardan gerekli izinler aliarak 2006 — 2007 6gretim y1li
May1s ay1 Bursa ili ve il¢esindeki 6rnekleme déhil edilen okullarda gérev yapan 1, 2. ve 3.
siif dgretmenlerinden 350’sine uygulanmistir. Anket formlar1 bizzat arastirmaci tarafindan
ogretmenlere dagitilmis, anket formlarinin cevaplandirilmast i¢in 6gretmenlere gerekli siire
taninmig, formlar yine arastirmaci tarafindan toplanmistir. Anket formlarinin bir kismi da
hizmet i¢i egitim kurslarinda bulunun 6gretmenlere dagitilmis ve uygulanmistir. Eksik, yanlis
ya da ciddiyetle doldurulmadigi anlasilan 54 anket formu degerlendirmeye alinmamustir.

Bunlar icerisinde 296 anket formu degerlendirmeye alinmistir.

3.6.Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 12,0 paket programindan faydalanilarak frekans, aritmetik
ortalama, t testi ve varyans analizi uygulanmistir. Verilerin SPSS programindan yararlanilarak

yapilan istatistiksel analizinde alt problemler dogrultusunda sira izlenmistir.
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Deneklerin, cinsiyet, kidem, mezun olunan okul tiirii, simif mevcudu, okuttugu sinif
diizeyi, gorev yaptig1 yer ve okulun ikili ya da normal 6gretim yapma durumlar1 agisindan
yapilan karsilastirmalarda bagimsiz gruplar t testi ve varyans analizi islemleri yapilmustir. Iki
degiskenin oldugu durumlarda t testi, ii¢ veya daha fazla degiskenin olmas1 halinde bir ya da
daha cok degiskene iliskin ortalama puanlarin birbirinden anlamli bir sekilde farklilagip
farklilagsmadigim kararlastirmada tek yonlii varyans analizi ( Anova ) islemleri yapilmistir.
Varyanslarin homojen olmadigi durumlarda varyans analizi yerine parametrik olmayan
testlerden Kruskal Wallis-H Testi, farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin

Mann Whitney —U Tesitne basvurulmustur.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLANMASI

Bu boliimde arastirmaya katilan deneklere iliskin bulgulara ve arastirmanin amacina
yonelik bulgulara yer verilmistir. Arastirmacinin elde ettigi ham verilerin, verilerin analizinde
belirtildigi metotlarla analiz edilmesi sonucunda arastirma hakkinda bulgulara ulasilmistir.
Problemin ¢6ziimii i¢in, arastirmact tarafindan elde edilen bulgular yorumlanarak problemin
coziimiine 151k tutulmustur. Yapilan yorumlarla arastirmaya degisik bakis acilan

kazandirilmistir.

4.1. ARASTIRMAYA KATILANLANLARIN KiSiSEL BIiLGILERINE
fLISKiN BULGULAR

Bu boliimde arastirmaya katilanlarin cinsiyet, kidem, mezun oldugu okul, sinif
mevcudu, okuttugu simf diizeyi, gorev yaptigi yerin ve ikili ve normal Ogretim yapma

durumlan f ve % dagilimlan tablolar halinde gosterilmistir.

4.1.1. Ogretmenlerin Cinsiyet Durumlarma Goére Dagilim

Ogretmenlerin Hayat Bilgisi programinda yer alan kazanimlarin 6nerilen etkinliklerle
gerceklestirilebilme diizeyine iliskin cinsiyete gore % ve f dagilimlar1 Tablo 2’de

gosterilmistir.

Tablo 2: Ogretmenlerin Cinsiyet Durumlarina Gére Dagilhim

Ogretmenlerin cinsiyet durumlari f %
Kadin 163 55,1
Erkek 133 44,9
Toplam 296 100,0

Ogretmenlerin kidem durumlarina gore dagilimi Tablo 2’de gosterilmistir. Buna gére
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aragtirmaya katilan kadin 6gretmenlerin oram1 %55,1 iken erkek ogretmenlerin oram %
449 oldugu goriilmektedir. Bu da kadin 6gretmenlerin sayisinin erkek Ogretmenlerden

fazla oldugu gostermektedir.

4.1.2. Ogretmenlerin Kidem Durumlarina Gore Dagilim

Ogretmenlerin Hayat Bilgisi programinda yer alan kazanimlarin 6nerilen etkinliklerle
gerceklestirilebilme diizeyine iliskin kidem durumlarina gére % ve f dagilimlar1 Tablo 3’de

gosterilmistir.

Tablo 3: Ogretmenlerin Kidem Durumlarma Gére Dagihm

Ogretmenlerin Kidem Durumlar f %0
1-5yil 22 7.4

6-10 y1l 44 15,2

11-15y1l 84 27,4

16-20 y1l 67 23,3

21 ve lizeri 79 26,7

Toplam 296 100,0

Ogretmenlerin kidem durumuna gére dagilimi Tablo 3’de gosterilmistir. Buna gore
ogretmenlerin kidem durumu 11-15 yil % 27.4; 21 ve iizeri % 26,7; 16-20 y1l % 23,3; 6—
10 y1l %15,2; 1- 5 yil % 7,4 oramindadir. Bu sonuca gore arastirmaya katilanlarin

cogunlugu 11-15 yi1l kideme sahip olduklan goriilmektedir.

4.1.3. Ogretmenlerin Mezun Olduklari1 Okul Tiiriine Gore Dagilim

Ogretmenlerin Hayat Bilgisi programinda yer alan kazanimlarin 6nerilen etkinliklerle
gerceklestirilebilme diizeyine iligkin mezun olduklar1 okul tiiriine gére % ve f dagilimlari

Tablo 4’de gosterilmistir.
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Tablo 4: Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine Gore Dagilim

Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Okul Tiirii f %
On lisans 99 334

Lisans 187 63,2

Yiiksek lisans 10 3,4
Toplam 296 100,0

Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gore dagilimi Tablo 4’de gosterilmistir.
Buna gore 6gretmenlerin Lisans mezunu % 63,2; 6n lisans %33,4; yiiksek lisans mezunu

%3,4 oldugu goriilmektedir. Buda arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunun lisans

mezunu oldugunu gostermektedir.

4.1.4. Ogretmenlerin Sinif Mevcutlarma Goére Dagilim
Ogretmenlerin Hayat Bilgisi programinda yer alan kazanimlarin 6nerilen etkinliklerle

gerceklestirilebilme diizeyine iliskin siif mevcutlarina goére % ve f dagilimlar1 Tablo 5°de

gosterilmistir.

Tablo 5: Ogretmenlerin Simif Mevcutlarina Gore Dagihm

Smmf Mevcutlar f %
20-30 kisi 125 42,2
31-40 kisi 117 39,5
41-50 kisi 54 18,2

Toplam 296 100,0

Ogretmenlerin sinif mevcutlarina gore dagilimi Tablo 5°te gosterilmistir. Buna gore

ogretmenlerden sinif mevcudu 20-30 kisi % 42,2; 31-40 kisi % 39,5; 41-50; kisi % 18,2

oraninda bulunmustur.
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4.1.5. Ogretmenlerin Okuttugu Smif Diizeyine Gore Dagilim

Ogretmenlerin Hayat Bilgisi programinda yer alan kazanimlarin 6nerilen etkinliklerle
gerceklestirilebilme diizeyine iliskin okuttugu simif diizeyine gore % ve f dagilimlar1 Tablo

6’da gosterilmistir.

Tablo 6:0gretmenlerin Okuttugu Simf Diizeyine Gore Dagilin

Ogretmenlerin Okuttugu Sinif Diizeyi f %o
1. simif 91 30,4
2. simif 95 33,1
3 simif 107 36,5
Toplam 296 100,0

Ogretmenlerin okuttugu sinif diizeyine gore dagilimi Tablo 6’ da gosterilmistir. Buna
gore 1. sinifit okutan 6gretmenler % 30,4; 2. smifi okutan ogretmenler % 33,1; 3. sinifi

okutan 6gretmenler % 36,5 oraninda bulunmustur.

4.1.6. Ogretmenlerin Gorev Yaptig1 Yere Gore Dagilim

Ogretmenlerin Hayat Bilgisi programinda yer alan kazanimlarin 6nerilen etkinliklerle
gerceklestirilebilme diizeyine iliskin gorev yaptig1 yere gore % ve f dagilimlar1 Tablo 7°de

gosterilmistir.

Tablo 7: Ogretmenlerin Gorev Yaptigi Yere Gore Dagihm

Ogretmenlerin Gorev Yeri f %
il merkezi 214 72,3
Ilce merkezi 64 21,6

Belde 18 6,1
Total 296 100,0
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Ogretmenlerin gorevli oldugu okullarin ikili ya da normal 6gretim yapma durumuna
gore dagilimi1 Tablo 7’ de verilmistir. . Buna gore il merkezinde gorev yapan dgretmenler %
72,3; ilce merkezinde gorev yapan 6gretmenler % 21,67; beldede gorev yapan 6gretmenler %

6,1 oraninda bulunmustur.

4.1.7. Ogretmenlerin Gorevli Oldugu Okullarin ikili ya da Normal Ogretim

Yapma Durumuna Goére Dagilim

Ogretmenlerin Hayat Bilgisi programinda yer alan kazanimlarin 6nerilen etkinliklerle
gerceklestirilebilme diizeyine iliskin gorevli olunan okulun ikili ya da normal 6gretim yapma

durumuna gore % ve f dagilimlar1 Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8: Ogretmenlerin Gorevli Oldugu Okullarn ikili ya da Normal

Ogretim Yapma Durumlaria Goére Dagihm

Okullarin normal ya da ikilli 6gretim yapma durumu f %
Normal Ogretim 58 19,6
Ikili Ogretim 238 | 80,4
Toplam 296 | 100,0

Ogretmenlerin gorevli oldugu okullarin ikili ya da normal 6gretim yapma durumu
Tablo 8'de verilmistir. Buna gore ikili 6gretim yapan 6gretmenler % 80,4; normal 6gretim

yapan O0gretmenler % 19,6 oraninda bulunmustur.

4.2. ARASTIRMANIN ALT PROBLEMLERINE ILISKIN BULGULAR VE
YORUMLAR

Arastirmada iki alt problem belirlenmis ve bu alt problemlere iligskin yapilan istatistik

coziimlemeler ve bulgulara sirasiyla yer verilmistir.

4.2.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi “Hayat Bilgisi Dersi kazanimlarinin Onerilen
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etkinlikler cercevesinde gergeklestirebilme diizeyi acisindan Ogretmen goriisleri nelerdir?”
seklinde belirlenmisti. Ogretmenlere uygulanan anket formundaki maddeler kendi icerisinde
iligkilendirilerek 7 alt boyut olusturulmustur. S6z konusu problem g¢ercevesinde 6gretmenlerin
programa iliskin Olgekteki her bir maddeye verdikleri cevaplarin Aritmetik Ortalama ve

Standart Sapmasi tablolar halinde gosterilmistir.

4.2.1.1. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programmmn Niteligine iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Ogretmenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Niteligine Iliskin Bulgular ve

Yorumlar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9: Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Niteligine iliskin Bulgular

Madde No | ONERMELER N| x S

1 Tiim kazanimlar i¢in etkinlik orneklerine yer verilmistir. 296| 391 | .92

Etkinlik ornekleri 6grencilerin temalarla ilgili temel kavramlari
3 296| 3.72 | 91
tanimalarin1 saglayacak 6zelliktedir

Programinda yer alan etkinlikler istenilen davranisi
5 296| 3.80 | .90
gerceklestirici niteliktedir.

Programinda oOnerilen etkinlikler ~©grencilerin  yaparak
6 296| 3.76 | .96
yasayarak ogrenmelerini saglayacak nitelige sahiptir.

17 Onerilen etkinlikler genel olarak sinif diizeyine uygundur. 296| 3.81 |1.01

22 Cogunlukla bir kazanim i¢in birden ¢ok etkinlik verilmistir. 296| 3.48 | .98

24 Tiim kazanimlar i¢in etkinlik 6rneklerine yer verilmistir 296 3.51 | .99

25 Hayat Bilgisi kazanimlari ile dersin amaglar1 uyusmamaktadir [296] 3.55 | 1.09

Onerilen siire etkinliklerin gerceklestirilmesi icin yeterli
28 296| 2.52 [1.12
degildir.

29-16  [Onerilen etkinlikler konunun kazanimlariyla drtiismektedir. 296| 3.65 | 91

31 Onerilen kazanimlar icin verilen etkinlikler konunun|296| 3.54 | .93
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anlasilabilmesi icin, yeterlidir.

38 Onerilen etkinlikler dersin 6zelligine uygun degildir 296| 3.59 | 97

Degisen ve gelisen diinyada yapilmasi diisiiniilen degisiklikleri ifade eden ve bunlar
sistemli bir bicimde bir araya toplayan araclar egitim — 6gretim programlaridir (Ozden, 2005:
411). Hayat bilgisi programi dahil tim 6gretim programlarinin niteligi, egitimin basarisi i¢in
yasamsal bir éneme sahiptir. Ciinkii bu boyut programin c¢ekirdegini olusturmaktadir. Bu
sebeple programlarin niteligi ¢alismanin 6nemli bir boyutunu olusturmaktadir.

Tablo 9 incelendiginde 6gretmenler programda etkinlik ve kazanimlara yeterince yer
verildigini (Y =3,91) belirtmislerdir. Ogretmenler etkinlik 6rneklerinin 6grencilerin temalarla

ilgili kavramalar1 tanimalarin1 saglayacak ozellikte oldugu ifadesine de (Y:3,72) oraninda

katilmislardir. Programinda yer alan etkinlikler istenilen davranisi gerceklestirici niteliktedir

goriisiine Ogretmenler, “Katiliyorum” (Yz 3.80) diizeyinde goriis bildirmislerdir. Bu da
kazanimlarin amacia ulastigmi ve etkinliklerin de bu amaca uygun hizmet ettigini
diisiindiirmektedir. 6. maddede programinda Onerilen etkinlikler Ogrencilerin yaparak

yasayarak ogrenmelerini saglayacak nitelige sahiptir goriisiine O6gretmenler, “Katiliyorum”

(Y = 3.76) diizeyinde goriis bildirmislerdir. Bu da etkinliklerde 6grenci merkezli yontemlere
agirlik verildigini, dgrencilerin aktif olarak derse katildiklarim1 gostermektedir. 17. maddede

113

Onerilen etkinlikler genel olarak simif diizeyine uygundur goriisiine Ogretmenler

Katiliyorum” (Y = 3.81) diizeyinde goriis bildirmislerdir. Bu da etkinliklerin hazirlanmasinda
genel olarak Ogrencilerin  gelisimsel Ozelliklerin g6z Oniinde  bulunduruldugunu

gostermektedir. 22. maddede ¢ogunlukla bir kazanim icgin birden cok etkinlik verilmistir

goriisiine 6gretmenler “ Katiliyorum” (Y: 3.48) diizeyinde goriis bildirmislerdir. Konunun
anlasilmasi acisindan birden fazla etkinligin verilmesi olumlu bir durum olarak

diisiiniilmektedir. 24. maddede tiim kazamimlar i¢in etkinlik Orneklerine yer verilmistir

goriisiine ogretmenler *“ Katiliyorum” (Y = 3.51) diizeyinde goriis bildirmislerdir. 25. madde

113

de hayat bilgisi kazamimlan ile dersin amaclar1 uyusmamaktadir goriisiine 6gretmenler
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Katiliyorum” (Y = 3.55) diizeyinde goriis bildirmislerdir. Ancak bu maddenin standart sapma
degeri ( S= 1.09) diizeyi ile biraz yiiksektir. Buda bu maddeye verilen goriisler arasinda
farkliliklar  oldugunu  gostermektedir. 28. maddede Onerilen siire etkinliklerin
gerceklestirilmesi icin yeterli degildir goriisiine 6gretmenler “ Kararsizim” (Yz 2.52)
diizeyinde goriis bildirmislerdir. Yine bu maddenin standart sapma degeri ( S= 1.12) diizeyi
ile yiiksektir. Bu durum 6gretmenlerin verdigi goriisler arasinda farkliliklar oldugunu gosterir.

16.maddede onerilen etkinlikler konunun kazanimlariyla ortiismektedir goriisiine 6gretmenler

“ Katiliyorum” (Y = 3.75) diizeyinde goriis bildirmislerdir. Bu da programdaki etkinlikler ve

kazanimlar arasinda bir uyum saglandigini diisiindiirmektedir. 29. maddede ayni Gnermeye

Ogretmenler ‘“Katiliyorum” (Yz 3.65) goriis bildirmislerdir. Her iki ifadedeki sonuglarin
birbirine yakin ¢ikmasi 6gretmenlerin anket sorusuna samimi bir sekilde cevap verdigini

gostermektedir. 31.maddede Onerilen kazamimlar icin verilen etkinlikler konunun

anlasilabilmesi i¢in yeterlidir goriisiine 6gretmenler *“ Katiliyorum” (Y: 3.54) diizeyinde

goriis bildirmiglerdir. 38. maddede oOnerilen etkinlikler dersin 6zelligine uygun degildir

goriigiine 6gretmenler *“ Katiliyorum™ ( X =3.59) diizeyinde goriis bildirmislerdir.

Bu bulgulara dayanarak, 6gretmenlerin geneli Hayat Bilgisi Programi niteligiyle ilgili
olumlu goriis bildirmislerdir diyebiliriz. Kiicilkahmet ( 2005), yaptig1 arastirmasinin
sonucunda, bazi kazanim ciimlelerinin kazanim ifadesi ile bitmedigini, bazi kazanimlarin ¢cok
karmagik ifade edildigini, baz1 kazanim ifadelerinin 6nyargili oldugunu, baz1 kazanimlara da
yanlis temalarda yer verildigine dikkati ¢ekmistir. Bulut’un (2006) * Yeni ilkogretim Birinci
Kademe Programlarinin Uygulamadaki Etkililiginin Degerlendirilmesi” adli yaptig1 arastirma
sonucunda da Ogretmenlerin Hayat Bilgisi Dersi 06gretim programi kazanimlarinin
uygulamadaki etkililigine iliskin goriislerin genelinin aritmetik ortalamasi (Y: 3.88) olup,
“cok” diizeyde katildiklar1 tespit edilmistir. Yine Ugur’un (2006) “ 2005 Ilkogretim 1., 2. ve
3. Simflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programma Iliskin Ogretmen Goriisleri”

arastirmasinda Ogretmenler programin genel durumuyla ilgili anket formundaki 1-10
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arasindaki 10 maddeye (Yz 3.07) diizeyi ile oldukc¢a katildiklarimi ifade etmislerdir. Bu
sonuglar aragtirma bulgularin1 destekler niteliktedir. Buda programin niteliginin genel olarak

Ogretmenler tarafindan olumlu algilandig1 seklinde yorumlanabilir.

4.2.1.2. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programmm Yasamla iliskisine Doniik
Bulgular ve Yorumlar

Ogretmenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin yagamla iliskisine doniik

bulgularina ve yorumlarina Tablo 10’da yer verilmistir.

Tablo 10: Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimin Yasamla iliskine Doniik

Bulgular
Madde | o
ONERMELER N X S
No
2 Onerilen etkinlikler gercek yasamdan uzaktir. 296 | 3.65 1.10

Onerilen  etkinlikler ~ ogrencilerin  gercek  yasamda
9 296 | 3.83 .83
kullanacag aktiviteleri icermektedir.

Etkinliklerde kullanilan ara¢ gerecler giinliik hayattal
19 296 | 3.40 1.11
kolaylikla temin edilebilir.

Program, cocugun yasam i¢in gereksinim duyacag bilgi ve|
35 296 | 3.79 .90
becerilere oncelikle yer vermistir.

Ogretim programlarinin 6nemli boyutlatirinda biri de 6gretim siirecidir. Programin bu
boyutu dgretim etkinliklerini kapsar. 2004 programinda amaclara ulagilabilmesi icin, 6zellikle
etkinliklerin iizerinde durulmustur. Ogretim etkinlikleri, ogretim ilkelerini dikkate alarak
hazirlanmalidir. Programda yer alan kazanim ve etkinlikler, Ogrencileri arastirmaya
yoneltecek, ezbercilikten uzak, kalic1 6grenmeyi saglayacak, farkli zeka alanlarin1 ve 6grenme
stillerini dikkate alarak, Ogrencinin yaparak yasayarak gerceklestirebilecegi, onun ilgi ve
gereksinimlerini karsilayabilecegi yasam konularimi igermelidir. Unutulmamasi gereken bir

nokta da, programda verilen etkinliklerin 6rnek niteliginde oldugudur. Bireysel farkliliklar ve
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cevresel kosullar dikkate alinarak uygulanmada esnek davranilmalidir.

Buna yonelik olarak tablo 10 incelendiginde, 2. maddede Hayat bilgisi programinda

yer alan etkinlik 6rnekleri temalardaki temel kavramlar tamimalarim saglayacak diizeydedir

goriisiine ogretmenler “Katiliyorum” (¥:3. 65) diizeyinde goriis bildirmislerdir. 9. maddede

Onerilen etkinlikler ogrencilerin gercek yasamda kullanacagi aktiviteleri igermektedir

goriisiine 6gretmenler “Katiliyorum” (Yz 3.83) diizeyinde goriis bildirmislerdir. Bu madde
etkinliklerin uygulanabilir 6zellikte oldugu goriisiiyle tutarh bir sonug ortaya koymaktadir. 19.

maddede etkinliklerde kullanilan ara¢ gerecler giinliik hayatta kolaylikla temin edilebilir

goriisiine dgretmenler “Katiliyorum” (Y: 3.40) diizeyinde goriis bildirmislerdir. Ancak bu
maddenin standart sapma degeri (S= 1.11) biraz yiiksektir. Bu da goriigler arasinda farkliliklar

oldugunu gostermektedir. 35. maddede program, ¢ocugun yasam ig¢in gereksinim duyacagi

bilgi ve becerilere oncelikle yer vermistir goriisiine 6gretmenler “Katiliyorum” (Yz 3.79)

diizeyinde goriis bildirmislerdir.

Bu sonuglar dogrultusunda, programin Ogretmen merkezli bir anlayistan, 6grenci
merkezli bir anlayisa getirilmeye calisildiglr goriilmektedir. Okvuran ( 2005 ), yaptigi
aragtirmasinda “ 2005 ilkogretim Hayat Bilgisi Dersi Programinin, 1998 ilkogretim Hayat
Bilgisi Dersi Programi ile karsilagtirmasi” ile ilgili aragtirmasinda, davranis¢t yaklasimin
yerine yapilandirmaci yaklagimin benimsendigini, hedef ve davramg ifadesinin yerine
kazanim ve beceri ifadesinin kullanildigini, iinitelerin yerini temalarin aldigini, programda
Ogrencinin bakis acisinin temel alindigini, bilgileri ezberletme yerine, giinliik hayatta ihtiyac
duyulan temel becerilerin edinilmesinin Onemsendigini, sonuctan c¢ok siirecin Onemli
oldugunu saptamistir. Polat, Tanriverdi ve Apak ( 2005), Hayat Bilgisi Dersi Programinda yer
alan kazanimlarin gerceklestirilebilme diizeyine iliskin yapmis olduklari arastirma sonucuna
gore, yeni programi uygulayan dgretmenlerin 1-3. siiflarda yer alan kazamimlarin biiyiik

oranda gerceklestirilebilir diizeyde goriis bildirdikleri saptanmistir.
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Sonug olarak, 2004 programinin, 1998 programina gore 6grenciyi daha fazla merkeze
aldig1, onun ilgi ve gereksinimlerini daha cok 6n plana ¢ikardigi, kazanim ve etkinliklerin

giinliik hayatla iliskilendirildigi sdylenebilir.

4.2.1.3. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimin Yeni Degerlere Uygunluk

Diizeyine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogretmenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin yeni degerlere uygunluk

diizeyine iligkin bulgularina ve yorumlarina Tablo 11’°de yer verilmistir.

Tablo 11: Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Progranmuinin Yeni Degerlere Uygunluk
Diizeyine iliskin Bulgular

Madde | o
ONERMELER N X | S

Onerilen etkinlikler, Programin ©n gordiigii coklu zekal
8 296 ([3.71| .93
uygulamalarina uygun olarak hazirlanmistir.

Onerilen etkinlikler ogrencilerin yaraticiliklarini
12 296 [3.59] .98
sergileyebilecekleri calismalar1 icermektedir

Hayat Bilgisi Programinda yer alan etkinlikler 6grencilerin
13 296 |3.69|1.00
arastirma yaparak 6grenmelerini saglayacak 6zellige sahiptir.

Onerilen etkinlikler 6grencilerin problem ¢ozme becerilerini
15 296 [3.57] .92
gelistirici 6zellige sahiptir.

Onerilen etkinlikler ile ara disiplinler arasinda uyum
26 296 |[3.36|1.04
saglanamamistir

Etkinlikler birden ¢ok zeka alanina hitap ettigi i¢in
34 | 296 |[3.71] 91
Ogrenmeyi kolaylastirmaktadir.
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Hizla degisen caga ayak uydurabilmek icin 0zgiin iradeye sahip, diisiincelerini
rahatlikla ifade edebilen, problemler karsisinda cok ¢esitli ¢oziim Onerileri getirebilen,
yenilikci, bireylerin yetismesi gerekmektedir. 2004 Hayat bilgisi programi, Ogrencileri
degisen ve hizla gelisen diinyaya hazirlamak amaciyla cesitli beceriler belirlemistir. Yeni
programla birlikte “coklu zeka” kavrami 6n plana ¢ikmistir. Coklu zeké yaklasimi 6gretimde
her zeka alaninin belirli oranlarda kullanilmasi ilkesine dayanmaktadir. Hazirlanan programla
ogrencilere kazandirilacak cesitli beceriler belirlenmistir. Bu becerilerden biri 6grencilerde
yaratict diigiinmeyi gelistirmedir. Yaratici diigsiinme, yenilik arayan, sorunlara farkli ¢6ziim
yolar1 getirebilen, buluscu ve bireyin kendisine 6zgii diisiinme big¢imidir (Ozben ve Argun,
2001: 66). Arastirma becerisi yeni ilkogretim programlarinda O6nemle vurgulanan
becerilerdendir. Arastirma becerisi, dogru ve anlamli sorular sorarak problemi fark etme,
problemi ¢ozmek amaciyla gerekli planlamay1 yapma, ¢ikabilecek sonuglar1 tahmin etme ve
cikan sonuglari test etmeyi kapsar (MEB, 2005). Programda 6nemle belirtilen bir bagka beceri
ise problem ¢ozmedir. Problem ¢6zme becerisinde amag, 0grencinin karsisina ¢ikabilecek
problemleri ¢6zmek icin gerekli olan becerileri ona kazandirmaktir. Hazirlanan program

ayrica, belirlenmis ara disiplinlerle iliskilendirilmistir.

Tablo 11 incelendiginde, 8. maddede 6nerilen etkinlikler, Programin 6n gordiigii coklu

zekd uygulamalarina uygun olarak hazirlanmistir goriisiine 6gretmenler, “Katiliyorum”

(§:3.71) diizeyinde goriis bildirmislerdir. Bu da c¢oklu zekd kuraminin O6gretmenler
tarafindan farkinda olundugunu ve programin c¢oklu zekd kuramina uygun olarak
hazirlandigim1  diisiindiirmektedir. 12. maddede Onerilen etkinlikler = grencilerin

yaraticiliklarin1 ~ sergileyebilecekleri caligmalart  icermektedir goriisiine  6gretmenler
“Katiliyorum” (¥:3.59) diizeyinde goriis bildirmislerdir. 13. maddede Hayat Bilgisi
Programinda yer alan etkinlikler 6grencilerin arastirma yaparak 6grenmelerini saglayacak
ozellige sahiptir goriisiine “Katilryorum”( X = 3.69) diizeyinde goriis bildirmislerdir. 15.

madde de Onerilen etkinlikler 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirici 6zellige
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sahiptir goriisiine 6gretmenler “Katiliyorum” (Yz 3. 57) diizeyinde goriis bildirmislerdir. Bu
da her iki madde de yer alan ifadelerde 6grenci merkezli yontemlerin uygulanmasi agisindan

tutarl sonuclar ortaya koymustur. 26. maddede onerilen etkinlikler ile ara disiplinler arasinda

uyum saglanamamustir goriisiine Ogretmenler, ‘“Kararsizim” (¥= 3.36) diizeyinde goriis
bildirmislerdir. Yine bu maddenin standart sapma degeri (S= 1.04) diizeyi ile biraz yiiksektir.
Bu durum o6gretmenlerin verdigi goriisler arasinda farkliklar oldugu gosterir. 34. maddede

etkinlikler birden ¢ok zeka alanina hitap ettigi i¢in 6grenmeyi kolaylastirmaktadir goriisiine

13

ogretmenler “ Katiliyorum” (Yz 3.71) diizeyinde goriis bildirmislerdir. Bu durumda bu

maddenin 8. maddedeki coklu zeka uygulamasiyla ilgili goriisle ortiistigii goriilmektedir.

Bu sonuglar paralelinde Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Yeni Degerlere
Uygunluk Diizeyine Iliskin Bulgular incelendiginde 6gretmenlerin genelde katiliyorum
diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Hizla degisen ve gelisen diinyada ayak
uydurabilmek i¢in yukarida bahsedilen becerilere sahip olunmasi gerektigi ve bu becerilere de

programda yer verildigi bulgular sonucunda ortaya ¢ikmaktadir.

Bu bulgulara dayali olarak, arastirmada goriis bildiren Ogretmenlerin, yeni hayat
bilgisi Ogretim programini “yeni degerler” olarak nitelenen ozelliklere uygun olarak
gordiikleri yorumu yapilabilir. Bu durum, gelecek kusaklar nitelikli sekilde hayata hazirlama

bakimindan umut vericidir.

4.2.1.4. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Ogrenci Diizeyine Uygunluguna
fliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogretmenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin dgrenci diizeyine

uygunluguna iliskin bulgulara ve yorumlara Tablo 12’de yer verilmistir.

Tablo 12: Ogretmenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Progranmumn Ogrenci

Diizeyine Uygunluguna iliskin Bulgular
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Madde | -
ONERMELER N X S

Etkinlikler ~ genellikle  Ogrencilerin  tek  baslarinal
18 296 | 2.93 1.17
yapamayacaklari diizeydedir.

Onerilen etkinlikler 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyine]
21 296 | 3.38 97
gore secilmigtir.

23 |Biitiin etkinlikler 6grenci gelisim diizeyine uygun degildir 296 | 3.07 1.13

Verilen  etkinlikler  kolaylikla  gergeklestirilebilecek]
30 296 | 3.46 .98
diizeydedir.

Onerilen  etkinlikler ~ sayesinde  Ogrenciler  kendi
33 296 | 3.63 .95
0grenmelerini kolaylastirmaktadir.

Yeni programda Ogrenciler, geleneksel egitim ortamindaki edilgen durumundan
cikarak, daha fazla etkin olurlar. Yapilandirmaci yaklagim 6grenci merkezli bir anlayisa sahip
oldugu icin, 6grenme etkinliklerinin planlanmasi ve hazirlanmasi da 6grenciyi merkeze alarak
yapilmalidir. Bu yapilirken, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri, ihtiyaclar, ilgileri,
yetenekleri ve 6grenme stilleri dikkate alinmalidir. Yeni yaklasimla 6grenenler, edilgen olarak
bilgiyi beklemek yerine, etkin olarak Ogrenme siirecine katilirlar ve kendi bilgilerini
olustururlar. Yeni programla beraber 6grenciye sorular soran, problemler kuran ve ¢6zen,
stirece aktif olarak katilan, etkinliklerde rol alan, kendi 6grenmesini kendisi olusturan bir rol
ongoriillmektedir. Ogrenme ortaminda her ogrenci 06zgiin ve saygideger olarak

degerlendirilmelidir.

Tablo 12 incelendiginde, 18. maddede etkinlikler genellikle 6grencilerin tek baslarina

yapamayacaklar diizeydedir goriisiine 6gretmenler “Kararsizim” ( X= 2.93) diizeyinde goriis
bildirmislerdir. Ancak bu maddenin standart sapma degeri (S= 1.17) yiiksektir. Bu da goriisler

arasinda farkliliklar oldugunu gostermektedir. 21. maddede Onerilen etkinlikler dgrencilerin

hazir bulunusgluk diizeyine gore secilmistir goriisiine 6gretmenler “Kararsizim “ (§= 3.38)
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diizeyinde goriis bildirirken, 23. maddede biitiin etkinlikler 6grenci gelisim diizeyine uygun
degildir goriisiine “Kararsizim” (Yz 3.07) diizeyinde goriis bildirmislerdir. Ancak bu
maddedeki standart sapma degeri ( S= 1.13) diizeyindedir. Buda bu maddeye verilen
Ogretmen goriisleri arasinda farkliliklar oldugunu gostermektedir. 30. maddede verilen

etkinlikler kolaylikla gergeklestirilebilecek diizeydedir goriisiine 6gretmenler “ Katiliyorum”

(Y= 3.46) diizeyinde goriis bildirmislerdir. 33. maddede onerilen etkinlikler sayesinde

13

ogrenciler kendi 6grenmelerini kolaylagtirmaktadir goriisiine 6gretmenler * Katiliyorum”

(Y = 3.63) diizeyinde goriis bildirmislerdir. Bu durumda yapilandirmaci yaklagim anlayisinin

paralelinde bir sonug oldugu goriilmektedir.

Diizenlenen 6gretim programlarinda, yapilacak etkinliklerin 6grenciye gore yapilmasi
ve Ogrenciyi merkeze almasi onemlidir. Ogrenci merkezli etkinlikler yaparak yasayarak
O0grenmeyi, Ogrencinin diisiinmesini, arastirmasini, var olan bilgiyi kullanmasim ve yeni
bilgiler elde etmesini saglayacak sekilde olmalidir. Bu bilgiler paralelinde Ogretmenlerin
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Ogrenci Diizeyine Uygunluguna iliskin Bulgularina
bakildiginda; &gretmenlerin programin Ogrenci merkezli yaklasimla hazirlandigr ve
etkinliklerde 6grencilerin gelisimsel 6zellikleri dikkate alindigina iliskin 6nermelerin ¢oguna
olumlu yamt verdikleri goriilmektedir. Bulut'un (2006) “Yeni Ilkogretim Birinci Kademe
Programlarimin Uygulamadaki Etkililiginin Degerlendirilmesi” adli yaptig1 arastirma

sonucunda da 6gretmenlerin hayat bilgisi dersi 6gretim programinda 6ngoriilen kazanimlarin

ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyine uygunluguna iliskin 6gretmen goriisleri (§= 3.83)

diizeyinde bulunmustur. Bu da arastirma sonuglarini destekler niteliktedir.

4.2.1.5. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Progranunin Cagdas Ogrenme Yontem ve
Tekniklerin Uygunluguna iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogretmenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin ¢agdas 6renme yontem ve

tekniklerin uygunluguna iliskin bulgular ve yorumlar1 Tablo 13’ de verilmistir.
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Tablo 13: Ogretmenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimin Cagdas Ogrenme

Yontem ve Tekniklerin Uygunluguna iliskin Bulgular

Madde | -
ONERMELER N X S

Programda 6grencilerin igbirligi yaparak 6grenmelerini
14 296 | 3.73 97
saglayacak etkinliklere yer verilmistir.

Onerilen etkinlikler daha fazla 6grenci merkezli yontemlerin
27 296 | 3.68 .99
[kullanilmasini gerektirmektedir

Program cocugun 6grenirken eglenebilecegi etkinliklere yer
36 296 | 3.91 .88
verilmistir.

Geleneksel yontem ve tekniklerden c¢ok etkinlik temelli
37 296 | 3.87 .86
yontemlere agirlik verilmistir.

Hazirlanan hayat bilgisi 0gretim programda yenilik¢i bir bakis agis1 bulunmaktadir.
Programda geleneksel yontemlerden ¢ok 6grenci merkezli, cagdas yontemlere agirlik verildigi

goriilmektedir. Bu sekilde 6grencinin siirecte daha aktif hale getirilmesi amaglanmustir.

Tablo 13 incelendiginde, programda ogrencilerin isbirligi yaparak 6grenmelerini
saglayacak etkinliklere yer verilmistir goriisiine 6gretmeler “Katiliyorum” (§= 3.73)
diizeyinde goriis bildirmislerdir. 27. maddede 6nerilen etkinlikler daha fazla 6grenci merkezli
yontemlerin kullanilmasin1 gerektirmektedir goriisiine 6gretmenler *“ Katiliyorum” (Y =3.68)
diizeyinde goriis bildirmislerdir. Ogrenci merkezli yontemlerin yeni programin ongoriileri
arasinda yer almas1 ve Ogretmenlerin bu icerikteki maddelere katilmasi olumlu bir durum

olarak goriilmektedir. 36. maddede program ¢ocugun 6grenirken eglenebilecegi etkinliklere

yer verilmistir goriisiine Ogretmenler  “Katiliyorum* (Y: 3.91) diizeyinde goriis
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bildirmislerdir. Program anlayisinin 68renci merkezli olmasi, bu sonugla tutarli bir goriis

ortaya koymaktadir. 37. maddede geleneksel yontem ve tekniklerden c¢ok etkinlik temelli

yontemlere agirlik verilmistir goriisiine 6gretmenler “ Katiliyorum™ ( X = 3.87) diizeyinde

goriis bildirmiglerdir.

Bu bulgulara dayanilarak sonug olarak, 6gretmenler Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programmin Cagdas Ogrenme Yontem ve Tekniklerin Uygunluguna iliskin genel olarak
olumlu goriis bildirmislerdir. Ozden’in ( 2006) “ 2004 Hayat Bilgisi Pilot Programlarinin
1998 Hayat Bilgisi Programiyla Karsilastirilmasi” adli arastirmasinda 6gretmenler 6grenme-
Ogretme siireci agisindan 2004 programimi, 1998 programima gore daha olumlu
degerlendirmislerdir. Ancak Ogretmenlerin bu yontemleri gerektigi gibi uygulamasi ve

istenilen verimi alabilmesi i¢in bu konuda yeterince bilgilendirilmesi gerekir.

4.2.1.6. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimin Ogretmene Gorelik Verilerine
Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogretmenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin 6gretmene gorelik verilerine

iliskin bulgular1 ve yorumlar Tablo 14’ de verilmistir.

Tablo 14: Ogretmenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Ogretmene

Gorelik Verilerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Madde | o
ONERMELER N X S
No
Programda  verilen etkinliklerin  hepsi  uygulanabilir|
7 296 | 3.34 1.09

Ozelliktedir.

10  (Onerilen etkinlikler ~diizenlenirken bireysel farkliliklarl 296 | 3.26 1.00
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dikkate alinmustir.

Onerilen etkinlikler bolgesel ihtiyaglara gore esnek
11 296 | 2.95 1.09
diizenlenmistir.

22 |Cogunlukla bir kazanim icin birden cok etkinlik verilmistir. | 296 | 3.48 .98

Programda yer alan Ogrenme-6gretme etkinlikleri her
32  |yonilyle hem 6gretmene hem de 6grenciye bilyiik kolaylik| 296 | 3.67 93

saglar.

Yapilandirmaci 6grenmeyi temel alan bir egitim programinin basarili olabilmesi i¢in,
programi1 uygulayan Ogretmenlerin de birtakim niteliklere sahip olmasi gerekir.
Yapilandirmaci 6gretmen; 6gretim siirecinde 6gretim ortaminm diizenlemek, 6grencilerin aktif
olarak katilacaklar1 etkinlikler hazirlamak ve ders saatlerinde 6grencilere rehberlik yaparak
kolaylastirict ve yonlendirici bir rol iistlenmek durumundadir. Yani yapilandirmaci 6gretmen,
ogrencilerin kendi 6grenmelerini kendilerinin olusturmasi saglayacak ortamlar olusturmakla
sorumludur. Ogretmen, oOgrenenlerin bireysel farkliliklarina uygun segenekler sunar,

yonergeler verir, her 6grenenin kendi kararini kendisinin olusturmasina yardimci olur.

Tablo 14 incelendiginde, 7. maddede programda verilen -etkinliklerin hepsi

uygulanabilir 6zelliktedir goriisiine O0gretmenler, “Kararsizim” (Y =3.34) diizeyinde goriis
bildirmislerdir. Yine bu maddenin standart sapma degeri ( S= 1.09) diizeyi ile biraz yiiksektir.
Bu da goriisler arasinda farkliliklar oldugunu gostermektedir. 10. maddede Onerilen etkinlikler

diizenlenirken bireysel farkliliklar dikkate alinmistir goriisiine Ogretmenler, “Kararsizim”

( X = 3.26) diizeyinde goriis bildirmislerdir. Yine bu maddenin standart sapmasi (S= 1.00)

diizeyi ile biraz yiiksektir. 11. maddede Onerilen etkinlikler bolgesel ihtiyaglara gore esnek

diizenlenmigtir  goriisiine Ogretmenler, “Kararsizim” (Yz 2.95) diizeyinde goriis
bildirmislerdir. Ancak bu maddenin standart sapma degeri ( S= 1.09) diizeyi ile biraz
yiiksektir. Bu da goriisler arasinda farkliliklar oldugunu gostermektedir. 22. maddede

113

cogunlukla bir kazanim icin birden ¢ok etkinlik verilmistir goriisiine Ogretmenler
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Katiliyorum” ( X = 3.48) diizeyinde goriis bildirmislerdir. Konunun anlasilmasi agisindan
birden fazla etkinligin verilmesi olumu bir durum olarak diisiiniilmektedir. 32. maddede

Programda yer alan Ogrenme-0gretme etkinlikleri her yoOniiyle hem Ogretmene hem de

Ogrenciye biiyiik kolaylik saglar goriisiine 6gretmenler “ Katiliyorum” (Y = 3.67) diizeyinde

goriis bildirmisglerdir.

Yeni hazirlanan programla 6gretmen merkezli anlayistan 6grenci merkezli bir
anlayisa gecilmeye calisilmistir. Bu nedenle yeni programla birlikte 6gretmen rollerinde de
degisiklikler olmustur. Programda hem Ogrencinin hem de Ogretmenin aktifligi on planda
tutulmustur. Unutulmamalidir ki, bir programin etkililigi, programi uygulayan 6gretmenlerin
bu isteki ustaliklarina baghdir. Eger 6gretmenler bu konuda gerekli 6zeni gostermezseler,
programin kagit tizerinde kalmasina sebep olurlar. Bu nedenle 6gretmenler, bu konuda gerekli
Ozeni gostermeli, programin gerektirdigi yeterliliklere gore kendilerini yetistirmelidirler.
Ogretmenler, egitimde yasanan degisimlerin kendilerine yiiklerin rollerin farkindadirlar ve bu
rolleri benimsemektedirler. Ancak 6gretmenlerin bu konuda ¢esitli eksiklerinin oldugu da bir
gercektir. Bu sebeple, yeni ilkégretim programinin getirdigi yenilikler konusunda
ogretmenlere kapsamli hizmet i¢i kurslar verilmelidir, O6gretmenlerin bu konulardaki

eksiklikleri giderilmelidir.

4.2.1.7.Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimn icerigine iliskin Bulgular ve
Yorumlar

Ogretmenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin igerigine iligkin bulgular ve

yorumlari Tablo 15’ de verilmistir.

Tablo 15: Ogretmenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin icerigine iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Madde [ONERMELER N X S
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Kazanimlar icin verilen etkinlikler konunun anlasilmasi icin
20 296 | 3.39 1.00
yeterlidir.

Onerilen  etkinlikler ~ Atatiirk¢ii ~ Diisiince ~ Sisteminin
39 296 | 3.47 1.09
kazandirilmasi icin yeterlidir.

Programin kazanimlar1 igin Onerilen etkinlikler igerige
40 296 | 3.67 .94
uygun degildir

Programlarda icerik kazanimlara ulasmak igin bir aractir. lyi bir 6gretiminin temel
esaslarindan biri, icerigin Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore secilmesi ve asamali bir
sekilde uygulanmasidir. Icerigin belirlenmesinde o6grencinin hazir bulunusluk diizeyine
uygunluk, somuttan soyuta, basitten karmagiga, kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene gibi
ilkeler goz oniinde bulundurulmalidir. Programin basarili olmasi igin, icerik ile kazanimlar

arasinda uyum saglanmalidir.

Tablo 15 incelendiginde, 20. maddede kazanimlar i¢in verilen etkinlikler konunun

anlasilmasi icin yeterlidir goriisiine Ogretmenler “ Kararsizim” (Y= 3.39) goriis
bildirmislerdir. Ancak bu maddenin standart sapma degeri (S=1.00) yiiksektir. Bu da
Ogretmenlerin goriisleri arasinda farkliliklar oldugunu gostermektedir. 39. maddede Onerilen
etkinlikler Atatiirk¢ii Diislince Sisteminin kazandirilmasi i¢in yeterlidir goriisiine 6gretmenler
“ Katiliyorum”  ( X = 3.47) diizeyinde goriis bildirmislerdir. Buda programda Atatiirkcii
Diisiince Sistemiyle ilgili konulara yeterince yer verildigini diisiindiirmektedir. 40. maddede

programin kazanimlari i¢in 6nerilen etkinlikler, igerige uygun degildir goriisiine 6gretmenler “

Katiliyorum” (f = 3.67) diizeyinde goriis bildirmisglerdir.

Bu bulgularin sonucunda, Hayat Bilgisi Ogretim Programinda tematik yaklasimin
benimsendigi ve yakindan uzaga ilkesinin uygulandigi soylenebilir. Bu paralellikte

Ogretmenler programin igerigiyle ilgili genelde olumlu goriis bildirmislerdir. Nitekim
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Ozden’in (2005) ““ 2004 Hayat Bilgisi Pilot Programlarinin 1998 Hayat Bilgisi Programiyla
Karsilastirilmas1” adli yapmis oldugu arastirmada da oOgretmenlerin icerigin degisiminde
olumlu diisiincelere sahip oldugu, programda bilgi yiikleme yerine, bilgiye ulasma yolunun

yer aldigini saptamistir. Bu bulgular da arastirma sonuclarin1 destekler niteliktedir.

4.2.2. ikinci Alt Problemle flgili Bulgular

Arastirmanin 2. alt problemi, Hayat Bilgisi Dersi kazanimlarinin programda onerilen
etkinlikler ile gerceklestirilebilirligine iliskin Ogretmen goriisleri; cinsiyet, kidem, mezun
oldugu okul, simif mevcudu, okuttugu simf diizeyi, gbrev yaptigi yeri ve ikili ve normal
Ogretim yapma durumlar1 agisindan goriigleri arasinda fark var midir? Seklinde belirlenmisti.

Degiskeler acisindan 68retmen goriislerinin karsilagtirilmasi sirasi ile verilmistir.

4.2.2.1. Cinsiyet Degiskeni Acisindan Ogretmen Gériislerinin Analizi

Ogretmenlerin Hayat Bilgisi programinda yer alan kazanimlarin 6nerilen etkinliklerle
gerceklestirilebilme diizeyine iliskin 6gretmenlerin goriiglerinin cinsiyeti agisindan farklilik
olup olmadigini belirlemek iizere yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda cinsiyet

degiskeni acisindan anlamli fark bulunamamustir. Sonuclar Tablo 16 *da verilmistir.

Tablo 16: Onerilen Etkinliklerle Kazanimlarin Gerceklesme Diizeyine iliskin

(")gretmen Goriislerinin Cinsiyet Degiskeni Acisindan Karsilastirilmasi

Cinsiyet o Levene Test Anlamlilik
n X S sd T
F Sig. Diizeyi
Bayan 163 3.51 .56 i
499 480 294 -.916 .361
Erkek 133 3.57 .56
('p>.05)

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore bayan Ogretmenler ile (§=3.51) erkek
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Ogretmenlerin (§=3.57) goriigleri arasinda anlamli fark bulunamamistir. Ayrica bayan ve
erkek Ogretmenlerin goriisleri de homojenlik gostermektedir. Bu sonuglar, programin
uygulanmasinda cinsiyet degiskeni acisindan farkliligin olmadigim gostermektedir. Goriisler
arasinda farklilik olmamasi, programin uygulanmasi acisindan olumlu bir sonugtur ve
ogretmenligin profesyonel bir meslek olmasi gerektigine iliskin 6nemli bir gostergedir de

denebilir.

4.2.2.2. Kidem Degiskeni Acisindan Ogretmen Gériislerinin Analizi

Ogretmenlerin Hayat Bilgisi programinda yer alan kazanimlarin onerilen etkinliklerle
gerceklestirilebilme diizeyine iliskin 6gretmenlerin goriislerinin kidem agisindan farklilik olup
olmadigini belirlemek iizere yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) sonucunda kidem

degiskeni acisindan anlamli fark bulunamamistir. Sonuglar Tablo 17’de verilmistir.

Tablo 17: Kidem Degiskeni Acisindan (")gretmen Goriislerinin Karsilastirilmasi
ANOVA Analizi Sonuclari

Varyansin Levene Test
Kareler Kareler Anlamlilik
Kaynagi sd F F
Toplami Ortalamasi Diizeyi
Sig
Gruplararast 530 4 133
2.045 .
Gruplarici 92.219 | 291 317 418 795
.88
Toplam 92.749 | 295
p>.05

Ogretmenlerin goriislerinin kidem acisindan yapilan ANOVA analizi sonucunda

farklilik bulunamamistir. Arastirmaya katilan dgretmenlerden 1-5 yil kideme sahip olanlar
(Y =3.47), 6-10 yil kideme sahip olanlar (Y =3.53), 11-15 yil kideme sahip olanlar
(Y =3.56), 16-20 y1l kideme sahip olanlar (Y =3.49) ve 21 yil ve iistii kideme sahip olanlar

(Y =3.54) arasinda goriislerde farklilik olmamasi, 6gretmenlerin programa uyum saglamada

eski ya da yeni olmalarimin ¢ok onemli bir etken olmadigini diisiindiirmektedir. Ancak bu



107

Ogretmenlerin bu programla ilgili hizmet i¢i egitim almig olmalar1 da bunda bir etken
olabilecegini diisiindiirmektedir. Ogretmenler arasinda kidem acisindan fark olmamakla
beraber 1-5 yil kideme sahip olanlarin diger 6gretmenlerden ortalama acisindan biraz daha

diisiik oldugu goriilmekle beraber anlamli fark olusturmamaktadir.

4.2.2.3. Mezun Olunan Okul Tiirii Acisindan Ogretmen Goriislerinin Analizi

Ogretmenlerin Hayat Bilgisi programinda yer alan kazanimlarin 6nerilen etkinliklerle
gerceklestirilebilme diizeyine iliskin Ogretmenlerin mezun olduklart okul tiirii agisindan
farklilik olup olmadigini belirlemek iizere (varyanslar homojen olmadigindan) Kruskal Wallis

H testi sonucunda anlamli fark bulunamamistir. Sonuglar Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18: Onerilen Etkinliklerle Kazanimlarin Gerceklesme Diizeyine iliskin

Ogretmen Géoriislerinin Mezun Olunan Okul Tiirii Acisindan Karsilastirilmasi

Mezun
o Anlamlilik
Olunan N X Sira Ort. sd H(X?)
Diizeyi
Okul
On lisans 99 3.4942 149.95
Lisans 187 3.5675 148.40
2 244 .885
Yiiksek
10 3.5200 135.95
lisans

(Levene testi: 6.728; p>.05

Ogretmenlerin Hayat Bilgisi programinda yer alan kazanimlarin 6nerilen etkinliklerle
gerceklestirilebilme diizeyine iliskin Ogretmenlerin mezun olduklart okul tiirii agisindan
farklilik olup olmadigin belirlemek iizere (varyanslar homojen olmadigindan) Kruskal Wallis
H testi sonucunda anlamli fark bulunamamistir. (H=.224; p>.05). Goériisler arasinda farklilik
olmamas1 dgretmenlerin mezun olduklar1 okul tiirlerinin 6gretmenlerin goriisleri icin 6nemli

bir etken olmagini diisiindiirmektedir.
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4.2.2.4. Smif Mevcudu Acisindan Ogretmen Goriislerinin Analizi

Ogretmenlerin Hayat Bilgisi programinda yer alan kazanimlarin 6nerilen etkinliklerle
gerceklestirilebilme diizeyine iliskin Ogretmenlerin okuttuklart simif mevcudu degiskenine
bagl olarak farklilik olup olmadigimi belirlemek iizere (varyanslar homojen olmadigindan)
Kruskal Wallis H testi sonucunda anlaml fark bulunmustur. Farkliligin hangi gruplar arasinda

oldugunu belirlemek i¢in Mann Whitney U testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19: Ogretmenlerin Simf Mevcudu Agisindan Goriislerinin Karsilastiriimasi

Gruplar

Simf _ Anlamlilik

n X Sira Ort. sd H(X?) Arasi
Mevcudu Diizeyi

Manidarlik

1- 20-30

125 3.64 156.39
kisi
2-31-40 1-3

117 3.61 158.26 2 14.045 .001
kisi 2-3
3-41-50

54 3.16 109.08

kisi

(Levene testi: 32.182; p<.05

Ogretmenlerin goriisleri okuttuklar1 smiflarin simf mevcudu durumuna gore anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek varyanslar homojen olmadigindan (p>.05) iizere
yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda anlamli fark bulunmustur. (H= 14.045; p<.05).
Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi
sonucunda 1 grup (20-30 kisi) ile 3 grup (41-50) arasinda U degeri= 2274.000 olarak
bulunmustur. Yine 2 grup (31-40) ile 3 grup (41-50) arasinda U degeri= 2131,500 olarak
bulunmustur. Arastirma sonuglart smif mevcudu arttikca programin etkinliklerinin
gerceklestirilmesine iliskin 6gretmenlerin  goriislerinin  olumsuz yonde etkilendigini
gostermektedir. 1. grubun ortalamasi (3.0=3,64) 2. gruptan (3.0=3,61), 2. grubun ortalamas1

da 3. gruptan daha yiiksektir (3.0=3,16). Bu sonuglar da gostermektedir ki sinif mevcudu
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arttikca 6gretmenlerin goriigleri olumludan olumsuza dogru kaymaktadir. Yan1 dgretmenler
etkinlikleri gerceklestirmede simif mevcudu artikga zorlanmaktadirlar. Aslinda sonuglar
sasirtict  degildir. Yeni program anlayisi geregi, programda Onerilen etkinliklerin
gerceklestirilme diizeyi sinif mevcuduna baglidir. Ogrencinin yaparak yasayarak 6grenmesine
imkin saglamak, 6grenci merkezli etkinlikler diizenlemek i¢in smif mevcudunun uygun

olmasi gerektigini gostermektedir.

4.2.2.5. Ogretmenlerin Okuttugu Simf Diizeyi Acisindan Gériislerinin Analizi

Hayat Bilgisi programinda yer alan kazamimlarin Onerilen etkinliklerle
gerceklestirilebilme diizeyine iliskin 6gretmenlerin okuttuklar1 sinif diizeyi degiskenine bagl
olarak farklilik olup olmadigim belirlemek {izere tek yonlii varyans analizi ( ANOVA)
sonucunda Ogretmenlerin okuttugu simf diizeyi degiskeni bakimindan anlamli bir fark

bulunmamistir. Sonuglar Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20: Ogretmenlerin Okuttugu Simf Diizeyi Acisindan Goriislerinin

Karsilastirmasi
Levene Test
Ogretmenlerin Kareler Kareler Anlamlilik
df F
Okuttugu Sinif toplami ortalamasi diizeyi
F Sig
1. siif ,.264 2 132
2-3 siif 92.485 293 316 418 | .659 | 418 331
Toplam 92.749 295

p>.05

Ogretmenlerin goriislerinin kidem acisindan yapilan ANOVA analizi sonucunda
farklilik bulunamamistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 1. sinifi okutanlar, (§:3.53);

2-3. smifi okutanlar ,(Y:3.54) arasinda goriislerde farklilik olmamasi, 6gretmenlerin

programi uygulamada 6nemli bir etken olmadig1 goriilmektedir. Buna karsin Ugur’un (2006),
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“ 2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Simflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlarina iliskin
Ogretmen Goriisleri” iizerine yaptig1 arastirmasinda da 1. ve 3. simifi okutan 6gretmenlerin, 2.

siifi okutan 6gretmenlere gore daha olumlu goriis bildirdigi goriilmiistiir.

4.2.2.6. Gorev Yaptig1 Yer Degiskeni Acisindan Ogretmen Goriislerinin
Analizi

Ogretmenlerin Hayat Bilgisi programinda yer alan kazanimlarin 6nerilen etkinliklerle
gerceklestirilebilme diizeyine iligkin 6gretmenlerin gorev yaptig1 yer degiskenine bagli olarak
farklilik olup olmadigin belirlemek iizere (varyanslar homojen olmadigindan) Kruskal Wallis

H testi sonucunda anlamli fark bulunmustur. Sonuglar Tablo 21’ de verilmistir.

Tablo 21: Gorev Yaptig1 Yer Degiskeni Acisindan Ogretmen Goriislerinin

Karsilastirilmasi

Gorev yeri n X SiraOrt. | sd | H(X?) Anlamlilik Diizeyi

i1 merkezi 214 | 3.53 153.16

flge merkezi 64 | 3.58 131.56 2 | 3.200 .202
Belde 18 | 3.51 153.36
p>.05

Ogretmenlerin goriisleri 6gretmenlerin gorev yaptigi yer degiskenine bagli olarak
farklilik olup olmadigin belirlemek iizere yapilan varyanslar homojen olmadigindan (p>.05)

Kruskal-Wallis H testi sonucunda anlamli fark bulunmamistir. ( H= 3.200; p >.202)
Arastirma sonuclar il merkezi (Yz 3.53) ve ilge merkezinde (Yz 3.58) gorev yapan

Ogretmenlerin beldede (Yz 3.51) gorev yapan Ogretmenlere oranla daha olumlu goriis

bildirdikleri yoniindedir.

4.2.2.7. Gorev Yapilan Okulun ikili ya da Tam Giin Ogretim Yapma Durumlan
Acsindan Ogretmen Goriislerinin Analizi

Ogretmenlerin Hayat Bilgisi programinda yer alan kazanimlarin 6nerilen etkinliklerle
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gerceklestirilebilme diizeyine iliskin gore yapilan okulun ikili ya da normal 6gretim yapma
degiskenine bagl olarak farklilik olup olmadigini belirlemek iizere yapilan bagimsiz gruplar t
testi sonucunda gorev yaptig1 yer degiskeni acisindan anlamli fark bulunamamistir. Sonuglar

Tablo 22'de verilmistir.

Tablo 22: Gérev Yapilan Okulun ikili ya da Tam Giin Ogretim Yapma Durumlar:

Acisindan Ogretmen Gériislerinin Karsilastirilmasi

Levene
Okulun 6gretim durumu | n | S Test sd T Anlamlilik Diizeyi
X
F Sig
Normal Ogretim 58| 3.58| .39
: _ 9.123 | .003 | 294 | .587 .558
Ikili Ogretim 238| 3.53| .60

*p>0,5
Arastirmadan elde edilen sonuclara gore tam giin 6gretim ile (Y:3.58) ikili 6gretim

(Y:3.53) goriigleri arasinda anlamali fark bulunamamistir. Bu sonuglar, programin
uygulanmasinda okullarin 6gretim yapma durumlan acisindan farkliligin olmadigim
gostermektedir. Ugur’un (2006), *“ 2005 Ilkogretim 1., 2. ve 3. Simflar Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programlarina iliskin Ogretmen Goriisleri” iizerine yaptig1 arastirmasinda tam giin
Ogretim yapilan okullarda calisan Ogretmenlerin, ikili Ogretim yapan okullarda calisan

ogretmenlere gore daha olumlu goriis bildirdigi goriilmiistiir.
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BESINCi BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada ilkogretim kurumlarinda uygulanan 2004 Ilkogretim 1., 2. ve 3.
simiflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programindaki kazanim ve etkinliklere iliskin 6gretmen
goriigleri belirli bagimsiz degiskenler agisindan saptanmaya calisilmistir. Bu boliimde,
uygulama sonucunda elde edilen verilerden cikarilmis sonuglar ve belirlenen sonuglar

dogrultusunda yapilan 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda ulasilan sonuglar sunlar olmustur:
2005 Ilkogretim Hayat Bilgisi Programini uygulayan 1., 2. ve 3 simf Ogretmenlerinin
etkinlikler ve kazanimlar boyutundaki goriislerine gore;

Arastirmanin 1. alt probleminden elde edilen sonuglar incelendiginde;

1. Ogretmenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Niteligine Iligkin goriisleri
incelendiginde, geneli Hayat Bilgisi Programi niteligiyle ilgili olumlu goriis bildirmislerdir
diyebiliriz. Bulut’un( 2006) yaptig1 arastirma sonucunda da Ogretmenlerin Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programi kazanimlarimin uygulamadaki etkililigine iliskin goriislerin genelinin
olumlu oldugu tespit edilmistir. Yine Ugur’un (2006) arastirmasinda da 6gretmenler
programin genel durumla ile olumlu goriis bildirdikleri saptanmistir. Sonug olarak, programin

niteliginin genel olarak dgretmenler tarafindan olumlu algilandiginm sdylenebilir.

2. Ogretmenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin yasamla iliskisine doniik
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sonuglart incelendiginde, programin konu merkezli bir anlayistan, ¢ocuk merkezli bir
anlayisa getirilmeye calisildig1 goriilmektedir. 2004 Hayat Bilgisi Programi ile ¢ocugun
istenilen kisisel niteliklere sahip, giinliik hayatta kullanabilecegi temel yasam becerileriyle
donanik bireyler olarak yetistirilmesi hedeflenmistir. Bu nedenle 2004 hayat bilgisi dersi
Ogretim programinin 6grenciyi daha fazla merkeze aldigi, onun ilgi ve gereksinimlerini daha

cok on plana ¢ikardigi sdylenebilir.

3. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programmin Yeni Degerlere Uygunluk Diizeyine
Iliskin Bulgular incelendiginde Ogretmenlerin programda yeni degerlere yer verildigini,
kazanim ve etkinliklerin belirlenmesinde etkili oldugunu, genelde katiliyorum diizeyinde
goriis bildirmislerdir. 2005 ilkogretim 1., 2. ve 3. siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programinin temelde davranis¢1 yaklasimdan, etkinlik odakli yapilandirmaci yaklasima dogru
bir farklilagsmay1 ongordiigii anlasilmaktadir. Bu ¢ercevede, 6grenci merkezli bir egitim ve
Ogretim siirecinin benimsendigini, uyaranlarin yorumlanmasina, anlamlandirilansina ve
bilginin aktif olarak yapilandirilmasina agirlik verildigi goriilmektedir ( Sabanci, Sahin; 2005:
385). Degisen diinyaya uyum saglayabilmek icin yukarida bahsedilen becerilere sahip
olunmasi gerektigi ve bu becerilere de programda yer verildigi bulgular sonucunda ortaya
cikmaktadir. Ogrencilerin bu yeni degerlerle donanik bir sekilde yetismeleri, iilkenin gelecegi

acisindan umut verici bir durumdur.

4. Ogretmenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimin 6grenci diizeyine
uygunluguna iliskin goriisleri incelendiginde, 2004 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin
cocugu merkeze alan bir yaklasimla hazirlandigi soOylenebilir. Bu bilgiler paralelinde
Ogretmenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programmin Ogrenci Diizeyine Uygunluguna
lliskin Bulgulara bakildiginda; ogretmenlerin programin ogrenci merkezli yaklasimla
hazirlandig1 ve etkinliklerde 6grencilerin gelisimsel ozellikleri dikkate alindigina iligkin

onermelere olumlu yanit verdikleri goriilmektedir.
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5. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Cagdas Ogrenme Yontem ve Tekniklerin
Uygunluguna iligkin genel olarak Ogretmenler olumlu goriis bildirmislerdir. Fakat
Ogretmenlerin cagdas 6grenme yontem ve teknikleri konusunda bir takim eksikliklerinin

oldugu, bu konuda 6gretmenleri bilgilendirici ¢alismalarin yapilmasi gerektigi sdylenebilir.

6. Ogretmenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin &gretmene gorelik
verileri incelendiginde, yeni programla birlikte 6gretmenlerin rollerinde degisiklikler oldugu
ve bu degisiklikleri de ogretmenlerin benimsedigi soylenebilir. ~ Ogretmenlerin bu
degisiklikleri benimsemesi programin basariyla uygulanmasi agisindan ¢ok 6nemlidir. Ciinkii
ogretmenler bu konuda gerekli 6zeni gostermezseler, programin kagit iizerinde kalmasina
sebep olurlar. Bu nedenle Ogretmenler, bu konuda gerekli 6zeni gostermeli, programin
gerektirdigi yeterliliklere gore kendilerini yetistirmelidirler. Fakat 6gretmenlerin yeni program
anlayisla ilgili baz1 konularda cesitli eksiklerinin oldugu da bir gercektir. Bu sebeple, yeni
ilkdgretim programinin getirdigi yenilikler konusunda 6gretmenlere diizenli bir sekilde uzman

kigiler tarafindan hizmet ici egitim verilmelidir.

7. Ogretmenlerin Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimin igerigine iliskin bulgulart
incelendiginde, Ogretmenlerin programin icerigiyle ilgili genelde olumlu goriis bildirdikleri
sOylenebilir. Hazirlanan ilkogretim programinin, ezberci anlayisa son verecegi belirtilerek
timiiyle davramisci yaklasimlardan oOte, bilginin tasidigi degeri ve bireyi var olan
deneyimlerini dikkate alarak, bireyin yasama etkin katilimini, dogru karar vermesini, sorun
cozmesini destekleyici ve gelistirici bir yaklasim dogrultusunda hazirlandigi vurgulanmistir (

Acat ve digerleri; 2005: 395).

Sonug itibariyle 6gretmenlerin geneli hayat bilgisi programi ile ilgili olumlu goriis
bildirmislerdir denebilir. Ogretmenler, tiim maddelere genelde katiliyorum diizeyinde goriis

bildirirken az da olsa kararsizlik durumuna iliskin goriis bildirmislerdir. Bu da programin
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basarili bir sekilde uygulanmasi acisindan ©nemlidir. Ogretmenlerin etkinliklere iliskin
olumlu en azindan katilmiyorum veya kesinlikle katilmiyorum seklinde goriis bildirmemis
olmalar1 programin basarist i¢in bir gosterge olarak diisiiniilebilir. Yine de Ogretmenlerin
hicbir madde de “Kesinlikle Katiliyorum” diizeyinde goriis bildirmemis olmasi da bir eksiklik
olarak diisiiniilebilir. Bayram’in ( 2005) yapmis oldugu arastirmada 1998 Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programi ile 2004 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programim ogretmen adayi

goriiglerine dayali olarak degerlendirmeye ¢alismistir. Arastirmaci programdaki amaclarin
gerceklestirilme diizeyine iligkin olarak 1998 programinin uygulandigi okullarda (¥= 3.23)

yani orta diizeyde, 2004 programinin uygulandigi okullarda ise (Y = 3.79) yani ¢ok diizeyde
goriis bildirdikleri goriilmiistir. Bu da genel itibariyle eksiklikler olmakla beraber
Ogretmenlerin programa iliskin goriiglerinin olumlu yonde oldugunu gostermektedir. Burada
dikkat edilmesi gereken bir nokta da, yaklasimla birlikte beklenen O6gretmen ve Ogrenci
roliindeki biilyiik ve ani degisimin, bir anda olamayacagidir. Ciinkii bu roller, aligkanliklardan,
yasam tarzlarindan, sosyal faktorlerden bagimsiz diisiiniilemez. Beklenilen degisimin

olugmasi i¢in, belirli bir zamana ihtiyac vardir.

Arastirmanin 2. alt probleminden elde edilen sonuglar incelendiginde, Hayat Bilgisi
Dersi kazanmimlarimin programda oOnerilen etkinlikler ile gerceklestirilebilirligine iliskin
Ogretmen goriisleri; cinsiyet, kidem, mezun oldugu okul, simif mevcudu, okuttugu smif
diizeyi, gorev yaptig1 yeri ve ikili ve normal 6gretim yapma durumlan agisindan goriisleri

arasinda fark var midir? Sorusuna verilen yanitlar 15181nda,

1. Hayat Bilgisi Dersi kazanimlarimin programda o©nerilen etkinlikler ile
gerceklestirilebilirligine iliskin  6gretmen goriislerinin  cinsiyet degiskeni agisindan
incelendiginde bayan Ogretmenler ile erkek &gretmenlerin goriisleri arasinda anlamli fark
bulunamamigstir. Bu sonuglar, programin uygulanmasinda cinsiyet degiskenin dnemli bir etken
olmadigin1 gostermektedir. Bayan ve erkek oOgretmenlerin goriisleri arasinda farklilik

olmamas1 programin uygulanmasi acgisindan da olumlu bir sonugtur. Ciinkii 6gretmenler kadin
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ya da erkek olmanin getirdigi avantaj ya da dezavantajim1 meslegine yansitmamakta ve

ogretmenlik meslegini profesyonel olarak yapmaktadir diyebiliriz.

2. Kidem degiskeni acisindan arastirmaya katilan ogretmenlerden goriisleri arasinda
farklilik olmamasi, 6gretmenlerin programa uyum saglamada eski ya da yeni olmalarinin ¢cok
onemli bir etken olmadigimi diisiindiirmektedir. Ogretmenlerin goriisleri arasinda kidem
acisindan fark olmamakla beraber 1-5 yil kideme sahip olanlarin diger &gretmenlerden
ortalama acisindan biraz daha disik oldugu goriilmekle beraber anlamhi fark
olusturmamaktadir. Fakat bu boyutta 6gretmenlerin almis oldugu hizmet i¢i egitimleri 6nemli

bir etken olusturabilir.

3. Hayat Bilgisi programinda yer alan kazamimlarin Onerilen etkinliklerle
gerceklestirilebilme diizeyine iliskin Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiirii agisindan
farklilik olup olmadigin1 belirlemek {izere yapilan testler sonucunda anlamli bir fark
bulunamamigstir. Goriigler arasinda farklilik olmamasi gretmenlerin mezun olduklar1 okul

tiirlerinin 6gretmenlerin goriigleri icin 6nemli bir etken olmagini diisiindiirmektedir.

4. Hayat Bilgisi programinda yer alan kazamimlarin Onerilen etkinliklerle
gerceklestirilebilme diizeyine iliskin Ogretmenlerin okuttuklart smif mevcudu degiskenine
bagli olarak yapilan testler sonucunda, sinif mevcudu arttikca programin etkinliklerinin
gerceklestirilmesine iligkin 6gretmenlerin  goriislerinin  olumsuz yonde etkilendigini
goriilmektedir. Bu sonuglar da gostermektedir ki simif mevcudu arttikca Ogretmenlerin
goriigleri olumludan olumsuza dogru kaymaktadir. Yani Ogretmenler etkinlikleri
gerceklestirmede sinif mevcudu artikga zorlanmaktadirlar. Yeni program anlayis1 geregi,
programda Onerilen etkinliklerin gerceklestirilme diizeyi smif mevcuduna baghdir.
Ogrencinin yaparak yasayarak ogrenmesine imkan saglamak, 6grenci merkezli etkinlikler
diizenlemek i¢in simif mevcudunun uygun olmasi gerektigini gostermektedir. Ciinkii simif

mevducu arttikga biitiin etkinliklerin gergeklestirilebilme oran1 azalmakta ve biitiin
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ogrencilerin etkinlere aktif olarak katilmasi da ¢ogu zaman miimkiin olamamaktadir.

5. Hayat Bilgisi programinda yer alan kazamimlarin Onerilen etkinliklerle
gerceklestirilebilme diizeyine iligkin Ogretmen goriiglerinin okuttuklann smif diizeyi
degiskenine bagli olarak farklilik olup olmadigini belirlemek iizere yapilan testler sonucunda
1., 2. ve 3. simifi okutan 6gretmenler arasinda goriislerde farklilik olmamasi, 6gretmenlerin

programi uygulamada okuttuklar1 simif diizeyinin 6nemli bir etken olmadig1 gostermektedir.

6. Hayat Bilgisi programinda yer alan kazamimlarin Onerilen etkinliklerle
gerceklestirilebilme diizeyine iligkin Ogretmenlerin gorev yaptigi yer degiskenin acisindan
goriigleri incelendiginde, il ve ilgce merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin beldede gorev
yapan Ogretmenlere oranla daha olumlu goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Il ve ilcede gorev
yapan Ogretmenlerin ekonomik, sosyal ve fiziksel sartlarinin, beldede gorev yapan
Ogretmenlere gore daha iyi olmasi, buralarda gorev yapan Ogretmenlerin olumlu sonug

bildirmesine sebep olmustur denilebilir.

7. Ogretmenlerin Hayat Bilgisi programinda yer alan kazanimlarin onerilen
etkinliklerle gergeklestirilebilme diizeyine iligkin gore yapilan okulun ikili ya da tam giin
Ogretim yapma degiskenine bagli olarak arastirmadan elde edilen sonuclara gore, tam giin
Ogretim ile ikili 6gretim yapan dgretmenlerin goriisleri arasinda anlamali fark bulunamamaistir.
Bu sonuclar, programin uygulanmasinda okullarin 6gretim yapma durumlar1 agisindan

farkliligin olmadigin1 géstermektedir.
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5.2.0neriler

Arastirmadan elde edilen bulgu ve sonuclara dayali olarak su Oneriler gelistirilmistir:

1. Yeni hayat bilgisi programindaki etkinlik ve kazamimlara iliskin Ogretmenler
genelde olumlu goriis bildirmislerdir. Ancak programlar, bilim ve teknolojideki hizli
gelismeler ve degismeler paralelinde siirekli olarak gelistirilmelidir, ¢aga uygun hale

getirilmelidir.

2. Yeni programin uygulayicisi olan Ogretmenlere, programin felsefesi, dayandig

temel ilkeler, genis hizmet i¢i egitim kurslariyla tamamen kavratilmalidir.

3. Yeni ilkogretim programinin getirdigi yenilikler konusunda ailelerin

bilgilendirilmesi saglanmali, bu yonde cesitli faaliyetler diizenlenmelidir.

4. Programda farkli bolgelerin ekonomik ve sosyal ozellikleri dikkate alinarak,

alternatif konu ve etkinliklere yer verilmelidir.



119

5. Ogretmen kilavuz kitaplariyla program daha uyumlu hazirlanmali, dgretmenleri

yonlendirici bilgilere daha fazla yer verilmelidir.

6. Etkinliklerin gerceklesebilmesi icin okullar ve simiflar uygun hale getirilmeli,

fiziksel sartlar iyilestirilmelidir.

7. Ogrenme- Ogretme siirecinde Ogrenciye kazandirilmasi hedeflenen becerilerin

gerceklesebilmesi i¢in simif mevcutlart uygun hale getirilmelidir.
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Ek 1- Anket Formu

1. Boliim

OGRETMENLERIN HAYAT BiLGI DERSI ETKINLIKLERINE iLISKIN GORUSLERI

Degerli meslektasim;

Yiiksek lisans tez calismasina temel teskil etmek iizere, [lkogretim Hayat Bilgisi ders programlarinda
onerilen etkinlikler ve kazanimlar ile ilgili olarak siz meslektaglarimin goriisiine gereksinimim var. Bu
caligma icin toplanacak bilgiler hi¢bir yerde hicbir sekilde baska amaclarla kullanilmayacaktir. Anket
iki boliimden olugsmaktadir. 1. boliimiim ilk sekiz sorudan olusan kisisel bilgiler boliimii, ikinci boliim
program etkinlikleri ile ilgili boliimdiir. Anketi ictenlikle ve samimiyetle doldurmaniz bizim igin
onemlidir. Birinci boliimde sizinle ilgili kutucuga X isareti koyunuz. Ikinci boliimde ise ilgili ifadenin
karsisinda  yer alan  kesinlikle  katiliyorum-katiliyorum-kararsizim-katilmiyorum-kesinlikle
katilmiyorum goriislerinden yalnizca birini isaretlemeniz gerekmektedir. Katildiginiz i¢in simdiden

cok tesekkiir ederim.

1- Okulunuz:

2

Cinsiyetiniz:

Bayan Erkek

3- Kideminiz:
1-5yd 6-10 y1l 11-15 y1l 16-20 y1l 21 yil

ve lizeri

4- Egitim diizeyiniz:
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Ogretmen lisesi On lisans Lisans

Yiiksek lisans Diger (Litfen yazinizZ.........cccccoveereeenieriesieneeseeeeneneens

5- Okuttugunuz simifin mevcudu

20-30 31-40 41-50 51 ve tizeri
6- Okuttugunuz simf

1.sinif 2.sinif 3.simf Birlestirilmis sinif
7- Cahstigimz yer

Il merkezi Ilce merkezi  Belde Koy
8- Cahstigimz okul

Normal 6gretim yapilan okul ikili 6gretim yapilan okul
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2. Boliim

Kesinlikle katiliyorum

Katiliyvorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle katilmiyorum

1 Hayat Bilgisi Programinda tiim kazanimlar i¢in etkinlik 6rneklerine yer
verilmistir.

2 Hayat Bilgisi dersi i¢in 6nerilen etkinlikler gercek yasamdan uzaktir.

3 Hayat Bilgisi Programinda yer alan etkinlik 6rnekleri 6grencilerin
temalarla ilgili temel kavramlar1 tamimalarini saglayacak ozelliktedir

4 Hayat Bilgisi Programinda onerilen etkinlikler iliskili oldugu beceriler
ve temalarla ortiismemektedir.

5 Hayat Bilgisi Programinda yer alan etkinlikler istenilen davranisi
gerceklestirici niteliktedir.

6 Hayat Bilgisi Programinda onerilen etkinlikler 6grencilerin yaparak
yasayarak ogrenmelerini saglayacak nitelige sahiptir.

7 Hayat Bilgisi Programinda programda verilen etkinliklerin hepsi
uygulanabilir 6zelliktedir.

8 Hayat Bilgisi Programinda onerilen etkinlikler, Programin 6n gordiigii
coklu zeka uygulamalarina uygun olarak hazirlanmistir.

9 Hayat Bilgisi dersi Programinda Onerilen etkinlikler 6grencilerin ger¢ek
yasamda kullanacag aktiviteleri icermektedir.

10 | Hayat Bilgisi Programinda 6nerilen etkinlikler diizenlenirken bireysel

farkliliklar dikkate alinmustir.
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11 | Hayat Bilgisi Programinda onerilen etkinlikler bolgesel ihtiyaclara gore
esnek diizenlenmistir.

12 | Hayat Bilgisi Programinda onerilen etkinlikler 6grencilerin
yaraticiliklarini sergileyebilecekleri ¢alismalari icermektedir

13 | Hayat Bilgisi Programinda yer alan etkinlikler 6grencilerin arastirma
yaparak ogrenmelerini saglayacak ozellige sahiptir.

14 | Hayat Bilgisi programda 6grencilerin isbirligi yaparak 6grenmelerini
saglayacak etkinliklere yer verilmistir.

15 | Hayat Bilgisi Programinda onerilen etkinlikler 6grencilerin problem
¢Ozme becerilerini gelistirici 6zellige sahiptir.

16 | Hayat Bilgisi Programinda nerilen etkinlikler konunun kazanimlariyla
ortiismektedir.

17 | Hayat Bilgisi Programinda 6nerilen etkinlikler genel olarak sinif
diizeyine uygundur.

18 | Etkinlikler genellikle 6grencilerin tek baslarina yapamayacaklari
diizeydedir.

19 | Etkinliklerde kullanilan ara¢ gerecler giinliik hayatta kolaylikla temin
edilebilir.

20 | Kazanmimlar i¢in verilen etkinlikler konunun anlagilmasi i¢in yeterlidir.

21 | Hayat Bilgisi Programinda onerilen etkinlikler 6grencilerin hazir
bulunusluk diizeyine gore secilmistir.

22 | Cogunlukla bir kazanim i¢in birden ¢ok etkinlik verilmistir.

23 | Biitiin etkinlikler 6grenci gelisim diizeyine uygun degildir

24 | Hayat Bilgisi Programinda tiim kazanimlar i¢in etkinlik 6rneklerine yer
verilmistir

25 | Hayat Bilgisi kazanimlari ile dersin amaglar1 uyusmamaktadir

26 | Hayat Bilgisi Programinda onerilen etkinlikler ile ara disiplinler
arasinda uyum saglanamamistir

27 | Hayat Bilgisi dersi i¢in onerilen etkinlikler daha fazla 6grenci merkezli
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yontemlerin kullanilmasim gerektirmektedir

28 | Onerilen siire etkinliklerin gerceklestirilmesi igin yeterli degildir.

29 | Hayat Bilgisi Programinda onerilen etkinlikler konunun kazanimlariyla
ortiismektedir.

30 | Hayat Bilgisi Programinda verilen etkinlikler kolaylikla
gerceklestirilebilecek diizeydedir.

31 | Hayat Bilgisi Programinda 6nerilen kazanimlar i¢in verilen etkinlikler
konunun anlagilabilmesi i¢in, yeterlidir.

32 | Hayat Bilgisi Programinda yer alan 6grenme-ogretme etkinlikleri her
yonilyle hem 6gretmene hem de 6grenciye biiyiik kolaylik saglar.

33 | Hayat Bilgisi Programinda onerilen etkinlikler sayesinde 6grenciler
kendi 6grenmelerini kolaylagtirmaktadir.

34 | Etkinlikler birden ¢ok zeka alanina hitap ettigi icin 6grenmeyi
kolaylastirmaktadir.

35 | Yeni hayat Bilgisi Programi, cocugun yagam i¢in gereksinim duyacagi
bilgi ve becerilere oncelikle yer vermistir.

36 | Yeni hayat Bilgisi Programi ¢ocugun 6grenirken eglenebilecegi
etkinliklere yer verilmistir.

37 | Yenilenen Hayat Bilgisi Programinda geleneksel yontem ve
tekniklerden cok etkinlik temelli yontemlere agirlik verilmistir.

38 | Hayat Bilgisi Programinda onerilen etkinlikler dersin 6zelligine uygun
degildir

39 | Hayat Bilgisi Programinda nerilen etkinlikler Atatiirk¢ii Diistince
Sisteminin kazandirilmast i¢in yeterlidir.

40 | Hayat Bilgisi Programi kazanimlari i¢in 6nerilen etkinlikler icerige

uygun degildir
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