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Bu arastirmanin amaci; 6grenci merkezli 6grenmeye dayali karma Ogretim
yonteminin Ogretimde Planlama ve Degerlendirme Dersinde 6grencilerin akademik
basar1 ve elestirel diisiinmelerine etkisini saptamaktir. Arastirmada 2006-2007 6gretim
yili bahar déneminde Firat Universitesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ikinci sinifinda,
deney ve kontrol gruplu deneysel bir uygulama yapilmis ve uygulama sonucunda elde
edilen bilgiler istatistiksel olarak karsilastirilmistir. Arastirmaya katilan siniflardan
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi giindiiz programinda kayitli olan 35 dgrenci deney grubu,
aynt bolimiin gece programinda kayithi olan 35 &grenci de kontrol grubu olarak
alinmustir.

Arastirma, “Ontest-sontest kontrol gruplu” desene uygun olarak yiiriitiilmiistiir.
Deney grubuna akademik basar1 ve elestirel diisiinmeyi gelistirmek amaciyla 6grenci
merkezli karma 6gretim yOntemine dayali 6gretim materyali uygulanmis, kontrol
grubuna da geleneksel yontemle ders islenmistir. Arastirma biri hazirlik olmak tizere
toplam alt1 hafta siirmiistiir. Arastirmada veriler Akademik Basar1 Olgegi, Kaliforniya
Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi (CCTDI) ve Goriisme Formu Kullamlmstir.
Aragtirmadan elde edilen bulgularin 6zeti su sekildedir;

e Deney grubunun Akademik Basar1 Olgegi oOntest ve sontest puanlarinin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir

e Deney ve Kontrol grubunun akademik basar1 dlgegi sontest puanlart arasinda
anlaml farklilik yoktur

e Deney grubunun Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi 6ntest ve sontest puanlarinin
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik vardir

e Deney ve Kontrol grubunun elestirel diisiinme egilimi 6lgegi sontest puanlari
arasinda anlamh farklilik yoktur.

Aragtirma sonucunda ortaya ¢ikan sonuglara gore, arastirmanin onerisi su sekildedir
o Dersleri tek bir yontemle islemek yerine, farkli ve birbirini tamamlayan ve
destekleyen yontemlerin birlikte kullanilmasi, 6grencilerin hem dikkatlerinin
siirekli olmasinda hem de derse daha istekli olarak katilmalarina sebep
olmaktadir. Bu ylizden derslerde uygun yontem ve tekniklerden yararlanmak ve
gerekiyorsa bunlar1 ayn1 ders i¢in birlestirerek kullanmak etkili olabilir

Anahtar Kelimeler: Ogrenci Merkezli Karma Ogretim, Karma Ogretim Yontemi,
Ogrenci Merkezli Egitim
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ABSTRACT
Doctorate Thesis
The Effect of Student-Based Combined Method on Academic Achievement and
Critical Thinking in the Course of Planning and Evaluation in Instruction

Bayram OZER
Firat University
The Institute of Social Sciences
The Department of Educational Sciences
2007; Page: XII + 304

The aim of this research is to determine the effect of student-based combined
method on academic achievement and critical thinking in the course of planning and
evaluation in instruction. At the second class of Social Sciences Teaching at Firat
University, an experimental application was done with the groups experimental and
control, the results of the application was compared statistically. In the research, 35
students were chosen for the experimental group among the ones who study in day
program of the department of Social Sciences Teaching and for the control group, 35
other students were chosen among the students who study in night program of the
department of Social Sciences Teaching at Firat University.

The research was done as “pre test - post test control group model”. For the
experimental group, a program was applied, consisting of materials related to student-
based combined method in order to develop the academic achievement and critical
thinking and for the control group, the traditional method was applied. The research was
completed in 6 weeks (1 week for preparation).

In the research, the data was collected via the scales of academic achievement
and California critical thinking tendency (CCTDI). Some of the research findings are
such as;

1- There is a meaningful difference between the pre test and post test scores of
academic achievement scale in the experimental group.

2- There isn’t a meaningful difference between the post test scores of academic
achievement scale in the groups of experimental and control.

3- There is a meaningful difference between the pre test and post test scores of
critical thinking tendency scale in the experimental group.

4- There isn’t a meaningful difference between the post test scores of critical
thinking tendency scale in the groups of experimental and control.

At the end of the research, according to the results, the suggestion of the
research is; Instead of giving lessons in one type of method, some other methods which
are different and complete and support themselves in every case are more useful for
students. These kinds of methods help students in having attention and willingness
towards their courses. For this reason, through the lessons, using suitable methods and
techniques can be effective. If it is necessary, for different courses, these methods can
be combined with each other.

Keywords: Student-based Education, Combined Teaching Method, Critical Thinking
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ONSOZ

Ogrenme kavrami insanlik tarihi kadar eski oldugu gibi, hakkinda yapilan
aragtirma ve incelemeler konusunda da oldukga zengin bir kavramdir. Ogrenmenin nasil
gerceklestigine veya insanlarin nasil 6grendigine iliskin bilinen onlarca kuram ve model
olmasina ragmen, bunlarin higbiri tam anlamiyla 6grenmeyi a¢iklama noktasinda yeterli
olmamaktadir. Bu konuda yapilan aragtirma sonuglarinda da, bu nokta 6nemsenerek,
hi¢bir kuram veya modelin 6grenme olayini tam olarak agiklamaya yetmeyecegi, bunun
yerine herkesin bireysel 6zelliklerine uygun olan bir model gelistirebilmek icin, konuyla
ilgili en uygun kuramlarin, en uygun yonlerinin uygun bir sekilde birlestirilmesiyle,
yeni ve amaca en uygun 0gretim modelinin olusturulabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu aragtirmada bu diisiinceden hareketle, 6grencilerin akademik basar1 ve
elestirel diisiinme becerilerini artirmak igin 6grenci merkezli 6gretim yontemleri olarak
bilinen ii¢ farkli ydntemin en uygun yénleri, uygun bir sekilde birlestirilerek “Ogrenci
Merkezli Karma Ogretim Yontemi” olusturulmus ve bu sayede dgrencilerin akademik
basar1 ve elestirel diistinme egilimlerinin gelistirilmesi amaglanmistir.

Arastirmanin kuramsal olarak ortaya konmasindan baglayarak planlanmasinda,
uygulama siirecinde ve raporlagtirllmasi asamasinda yardim ve rehberlikleriyle
calismanin ortaya ¢ikmasinda en biiyiik paya sahip olan degerli hocam ve danigmanim
Yrd. Dog. Dr. Nuriye SEMERCI’ye sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmanin planlanmasi ve yiiriitiilmesi sirasinda ihtiya¢ duydugum zaman
yardimlarini ve fikirlerini benden esirgemeyen basta Yrd. Dog¢ Dr. Cetin SEMERCI
olmak tizere, Prof. Dr. Mehmet TASPINAR, Yrd. Dog¢. Dr. Burhan AKPINAR’a ve
Yrd. Do¢. Dr. Mehmet TURAN’a tesekkiir ederim. Ayrica biitiin doktora egitimim
sirasinda arastirmayla ilgili goriis ve onerileriyle énemli katkilar getiren F.U. Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Bolimi 6gretim elemanlariyla birlikte, arastirmaya katilan
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ikinci sinif 6grencilerine ve arastirma siirecinde bana

yardimi olan, burada ismini sayamadigim yakin arkadaslarima tesekkiir ederim.

Son olarak, her zaman varliklariyla bana destek olan aileme de tesekkiir ederim.

Elaz1g, Aralik 2007 Bayram OZER



BIRINCI BOLUM

1. GIRIS

Degisim insan yasantisinin bir parcasidir. Insanlar hayatin her asamasinda
degisimle bir sekilde yiizlesmek zorunda kalir. Degisime uymak bazi zamanlarda zor
olsa da, gelisim igin ¢ogu zaman bu sarttir. Insanin hayatinda karsilastig1 degisimlerin
en Onemlilerinden biriside egitimde yasanan degisimdir. Bundan yirmi yil Oncesi
bilgisayarin egitim hayatin1 nasil etkileyecegi veya egitimle bilgisayarin nasil
iligkilendirilebilecegi konusulurken, bu cagda neredeyse bilgisayarsiz egitim artik
diistiniilemez oldu. Bu sirada meydana gelen degisimi algilayamayan veya algiladig:
halde, ¢aba gostererek ona uymaya calismayan kisi, kurum ve organizasyonlar, bu

degisimle birlikte hayatin da gerisinde kalmaktadirlar.

Degisim bu kadar 6nemli bir olgu iken, toplumlarin degisimini saglayan egitim
kurumlarinin degisimin gerisinde kalmalar1 diisiiniilemez. Ciinkii, egitim kurumlarinin
gorevi bir yerde, degisime ayak uydurmak degil, degisimin onclisii olmak, degisimi
baslatmak ve topluma bu konuda onderlik etmektir. Aksi bir durum basta egitim
kurumlarmin ve sisteminin, sonrada dolayli olarak toplumun ve iilkenin gelecegi igin
onemli bir geri kalma sebebi olabilir. Bu ylizden basta egitim kurumlar1 olmak {izere,
iilke ve toplum olarak zamanin gerektirdigi degisimi zamaninda ve dogru algilayip, onu

geregi gibi uygulamak gerekmektedir.

Bu giinlerde ve de gecmiste egitim sistemleri incelendigi zaman, en geri
kalmisindan, gelismis olanina kadar hemen hemen biitiin iilkelerde ¢ok hizh
degisimlerin yasandigi goriilmektedir. Bu degisimlerin yoniinii olumluya cevirerek
gelisim sekline g¢evirebilen iilkelerde ise, degisim, gelisimi getirmekte ve bu sayede
halkin refahin1 ve yasam standartlarin1 yiikseltmektedir. Diger, degisimi hep bir adim
geriden takip eden toplumlar ise, her zaman bagkalarinin yarattigi bu degisimin

pesinden kosmakla enerjilerini harcamaktadirlar. Bu noktada asil yapilmasi1 gereken,



degisim yaratacak bir yapiya ulagsmak olmalidir. Siiphesiz bunu yapmanin ilk ve en

dogru yolu egitim sistemlerinin giincellenmesi ve giiclendirilmesidir.

O halde ilk yapilmast gereken; iginde bulunulan zamanda, degisime ayak
uydurmak adina yapilmasi gerekenler konusunda ciddi ve profesyonelce planlar
hazirlamak ve bunu hayata ge¢irmek olmalidir. Daha sonra ise, degisimin onciisii olmak
ve degisimi baslatmak icin arastirma-gelistirme ¢alismalarina oncelik verilmelidir.
Degisimi baglatan konumuna gelindigi zaman, bunun siirdiiriilebilir olmasi i¢in de, daha

fazla ¢aligmak ve arastirmak gerekmektedir.

Bu bilgiler 15181nda, egitim sistemi diistintildiigii zaman, su giinlerde yapilmaya
calisilan, diinya genelindeki bir egilime uyum saglama c¢alismasidir. Bu bir degisimdir
ve bir ¢ok gosterge bunun beraberinde gelisimi getirecegini gostermektedir. Bu
degisimin temeli ise, egitim uygulamalarinda ortaya ¢ikan yeni akim ve yaklasimlar
dogrultusunda sistemde yeniliklere gitmek ve bu yaklasimlar1 hayata gecirmek
konusunda diizenlemeler yapmak esasina dayanmaktadir. Bu saglandig: takdirde, egitim
sisteminin zamana ayak uyduracagi, bir baska deyisle geride kalmaktan kurtulacagi

umulmaktadir.

Sonu¢ olarak sOylemek gerekirse, egitim sisteminde uzun zaman tartisilan
Ogrenci merkezli egitim uygulama ve modellerinin hayata gecirilmeye calisildigi su
giinlerde, bu alanda ortaya ¢ikan bir ¢ok yeni yaklagim, akim veya model, 6grenme
kuramlarinin bir kez daha degerlendirilmesine neden olmustur. Bu degerlendirme
sonucunda, alternatif 6grenme ve 0gretme yaklasimlarinin denenmesi ve kullanilmasi
i¢in calismalar baslatilmistir. Ogrenme olaymim simdiye kadar hicbir kuram, model
veya yaklagim tarafindan tam olarak agiklanamadigi ve higbir 6grenme kuram veya
modelinin biitiin insanlar i¢in uygun olmadig1 goriislerinin giindemde oldugu su
giinlerde, herkesin Ozelliklerine uygun bir 6grenme yaklasiminin bulunabilecegi de
diistiniilmektedir. Bu noktada, herkes i¢in ayr1 bir yontem ve plan hazirlamak yerine,
farkli 6grencilerin 6zelliklerine hitap edecek, farkli yontemlerin bir arada kullanilmasi
secenegi de alternatifler arasindadir. Bu yiizden, aragtrmanin konusu olan “Ogrenci
Merkezli Karma Ogretim Yontemi” ile, bu diisiinceden hareketle simf ortaminda

O0grenme-6gretme faaliyetini daha etkin kilmanin miimkiin olabilecegi diistiniilmiistiir.



1.1. Problem Durumu

Insan degisime acik bir varliktir. Degisim insan hayatinin her asamasinda etkili
olmaktadir. Degisimle birlikte anilan ve ¢ogu zaman da degisimle bir birinin yerine
kullanilabilen gelisim ise, dogal olarak insan hayatin1 etkileyen, daha dogrusu
yonlendiren iki Onemli olgudan birisidir. Bu iki olgu, insanlar1 devamli olarak
yenilenmeye ve arayis icinde olmaya sevk etmektedir. Bu etkiyle birlikte insanlar hep
yeni arayislar icerisine girmekte ve her alanda yeni yeni kavram ve olgular ortaya
¢ikmaktadir. Genis bir agidan bakildig1 zaman kiiresellesme kavrami, insanlarin girigmis
oldugu arayis sonucunda ortaya ¢ikan ve son yillarin en popiiler kavramlarindan birisi

olarak anilan bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Kiirsellesme ticari, ekonomik, politik, kiiltiirel ve sosyal yonleri olan ¢ok
boyutlu bir siiregtir. Bu siirecin akisinda teknolojik gelisme ve egitimin 6nemli bir etkisi
vardir (Senatalar, 2007). Egitim, teknolojik gelismeleri tetiklemekte, bdylece
kiiresellesme olgusunun yayilma hiz1 ve etkiledigi topluluk sayis1 gittikge artmaktadir.
Ciinkii egitim her zaman igin teknolojiyi ve gelisimi beraberinde getirmektedir.
Teknoloji ve gelisim ise kiiresellesmenin bas aktorleri olarak, cogu zaman kiiresellesme
ile birlikte telaffuz edilen kavramlardandir. Bu kavramlar egitimi dogrudan etkileyen ve
yon veren kavramlar oldugu i¢in, egitimle ilgili yapilan ¢aligmalarda dikkate alinmasi
gerekmektedir. Ciinkii, hedeflerinden birisi bireylere kendi hayat standartlarimi
hazirlayabilecekleri bir is edinmeleri konusunda yardimci olmak olan egitim igin
teknoloji, gelisme ve kiiresellesme kavramlari olduk¢a onemlidir. Zira bu olgular is
diinyasint dogrudan etkilemekte ve mesleklerde c¢ok kisa zamanlarda Onemli
degisikliklere yol agmaktadir. Bu degisiklikleri fark edemeyen ve yakalayamayan
bireyler dogal olarak rekabet sansini kaybetmekte ve Ozellikle issizligin Tlke
ekonomileri i¢in en bilyiik sorun oldugu bu giinlerde, bu sorunun giderilmesine katkida

bulunamamaktadirlar.

Giliniimiizde meslekler ¢ok kisa zaman araliklarinda degisime ugramakta, bu
ylizden de mesleklerle ilgili insan kaynaginin temin edilmesi zorlagsmaktadir. Ciinkii,
kiiresellesmenin etkisini yogun olarak hissettirmesi ile bilim ve teknolojideki hizli

degisim sonucunda beden giiciine dayanan mesleklerin 6nemini kaybederek, beyin



giiciine dayanan yeni mesleklerin ortaya ¢ikacagi tahmin edilmektedir. Bu mesleklerin
bireylerde bulunmasini gerekli kildig1 ozellikler arasinda ise, bilgiyi kullanabilmek,
iletisim, diisiinme becerisi, analiz yetenegi ve sentez giicli sayilabilir. Bu yetenekler
sayesinde, ihtiyact olan bilgiyi bulabilen, elde ettigi verileri bilgiye doniistiirebilen ve
yeni teknolojilere kolayca adapte olabilen bireyler, mesleklerini daha 1iyi icra
edebileceklerdir (Semerci, 1999: 1). Bahsedilen yeterlik ve ozelliklerin bireylere
kazandirilabilmesi i¢in ise, geleneksel egitim anlayisina dayali olan ve ¢ok fazla giincel
olmayan egitim anlayisinin yerine, modern ¢agin gereklerine uygun, 6grenciyi merkeze
alan ve hayat sartlarinin insanlarda bulunmasini gerekli kildigr o6zellikleri
kazanmasinda, bireylere daha etkili bir sekilde yol gosterecek bir egitim anlayisinin

benimsenmesi gerekmektedir.

“Geleneksel egitim sisteminde 6grenci, daha ¢ok alici roliindedir ve 6gretmenin
aktardiklarmi 8grenmekle sorumludur. Ogretmenin aktardig bilgi dogru olarak kabul
edilir, 6grencilerin bunu elestirmek veya tartismak gibi bir sans1 genellikle yoktur.
Aktarilan bilgilerin dogrulugunu arastirmak ise ¢ogunlukla gereksiz bir ugras olarak
degerlendirilir. Bilgilerin sunumunda &grencilerin akil yiiritmelerine gerek kalmaz,
genel olarak bilgiler 6gretmen tarafindan 6grencilerin en kolay sekilde ezberleyecegi
forma dontistiiriilmiis ve kodlanmigtir. Smif igerisindeki diizen konusunda ise yine s6z
dgretmene aittir. Ogretmen bir otoritedir, alaninda sdz sahibidir ve bir grencinin onun
bilgisine yeni bir sey katmast miimkiin degildir” (Kokdemir, 2003b: 3-5). Bu sekilde bir
uygulama disiliniildiigli zaman aslinda dogustan 6grenme kabiliyetine sahip olan
Ogrenciler 6grenme siirecinin digina itilmis olmaktadir. Bu ylizden 6grenme siireci diger
yetiskinler tarafindan yapay olarak bozulmaya ugratilan tek varligin insan oldugu

diisiiniilebilir (Titiz, 1999: 12).

Geleneksel egitim sistemlerindeki 6grenciler bu tiirlii uygulamalar ve kiiltiirel
yapmin da dayattig1 bir takim benzer uygulamalar yiiziinden, ihtiyaglar1 kendi disinda
karsilanmaya alistirilan bireyler haline getirilmektedir. Bu siire¢ sonunda ise, en 6nemli
ihtiyaclarindan birisi olan 6grenme ihtiyaclarini, i¢inde bulunduklar1 ortamin izin
verdigi en etkin yontemle 0grenebilme yeteneklerini kaybetmektedirler. Sonu¢ olarak
ogrenciler pasif duruma itilip, 6gretmenlerin isini yapabilmesi sistemin birinci amaci

haline gelmektedir (Titiz, 1999: 103-117). Gergekte insanin sahip oldugu 6grenme



yetenegi ne kadar fazla olursa olsun, onu sekillendiren ¢evre, her zaman onun yerine
yapmast gerekenleri bagkasinin yaptigir bir sekilde diizenlenmis ise, artik dgrenme
makinesi yerine bilgi deposu gibi algilanmaya baslanir. Sonug olarak depoya devaml
olarak bir seyler yiikleyen bireyler yiikledikleri bilgileri kullanamaz duruma
gelmektedir. Bunun sonucunda ise yetkililer, iilke genelinde yapilan sinavlarda sifir alan

ogrencilerin ¢oklugunu veya bu ¢coklugun sebebini tartismaya baslarlar.

Egitimle ilgili tartisilmasi1 ve anlagilmasi gereken bir¢ok konu bulunmaktadir. Bu
konular kimi zaman Ogretmen yetersizligi, 6gretim arag-gereglerinin eksikligi, fiziki
mekan yetersizligi veya 6grenci yeterlikleri vb. gibi egitim sisteminin farkli yonleriyle
ilgili olurken; kimi zaman da uygulanan programlar, miifredat, egitim felsefesi gibi
sistemin biitiiniinii ilgilendiren konularla ilgili olmaktadir. Bu giinlerde tartisilan en

giincel konu ise egitim programlarinin islerligi ile ilgilidir.

Egitim programlarinin islerligi ve giincelligi ile ilgili tartismalar ilkogretimden
baglamak iizere egitim programlarinda yeniden yapilanma hareketini baglatmistir.
[Ikégretim  diizeyinde biitiin egitim programlarmin yeniden yapilandirildigi  bu
hareketten sonra su giinlerde ise, ortadgretim programlarinda yeniden yapilanma
calismalar1 baslatilmistir. Her iki yeniden yapilanma hareketinde de 6grenci merkezli
egitim odakli programlarin merkeze alindigr goriilmektedir. Bu noktada &grenci
merkezli egitim/6grenmenin bir analizinin yapilmasit gerekmektedir. Bunu yapabilmek
icin Oncelikle egitim ve 6grenme kavramlarinin anlamlarin1 hatirlamak gerekmektedir.
Bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla istendik davranis degistirme siireci
(Ertiirk, 1972: 12) olarak tanimlanan egitim ve bireyin kendi yasantist yoluyla
davraniglarinda meydana gelen kalict izli davranis degisikligi (Varig 1978: 11) olarak
tanimlanan Ogrenme kavramlarinda ana tema davranmis degisikliginin bireyin kendi
yasantisinda ve kalict izli olarak meydana gelmesidir. Bu tanimlardan yola ¢ikildigi
zaman egitim ve 6grenme olaylarinin bireylerin etkinliklerine dayandigi goriilmektedir.
Simdilerde ise tamamen bireyin etkinliklerine dayanan, bireyi merkeze alip onun ihtiyag
ve beklentilerine gore egitim programlariin diizenlenmesi gerektigini savunan ve biitlin
sistemin bireylere (6grencilere) yonelik olarak hazirlanmasi gerektigini vurgulayan

yaklasim Ogrenci Merkezli Egitim olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Titiz, 1999: 12).



Yukaridaki tanimlarda aslinda her ne kadar bireylerin kendi yasantilar1 yoluyla
davranis degistirmeleri bir ilke olarak kabul edilse de, en az onun kadar 6énemli olan
diger ilke, istendik yonde davranis degisikligi meydana getirme siirecidir. Alanyazinda
egitimle ilgili tanimlar arasinda, kabul gorenlerin hepsinde yer alan istendik kavrami
akillara soru isareti getirmektedir. Aslinda egitim sistemleri 6grenciyi zaten pasif bir
alict olarak gérmektedir ve egitim ortamlariyla birlikte biitiin imkanlari, bu 6n kabul
dogrultusunda diizenlemektedir (Denizel, 2007). Bu sekilde diisiiniildiigii zaman, yakin
bir tarihe kadar ¢ogu gelismis toplumlarda dahil bir ¢ok {lilkede egitim sistemlerinin
ogrencileri pasif bir alict olarak diisiinmeleri biraz agiklik kazanmaktadir. Ciinkii eger
son c¢eyrek asir sayillmazsa, egitim sistemlerinin yapisi ve isleyisi tamamen Ogrenciyi
pasif kilacak ve baskalarinin belirledigi ve hazirladigi dogrular1 ezberleyerek,
kendinden sonraki kusaklara aktarmalarini saglayacak bir yapida olusturulmustu. Boyle
bir egitim anlayisi ise dogal olarak dgrencileri 6gretim ortaminda pasif kilmakta, giinliik
hayatta ve sosyal yasaminda baskalarima bagimli olan bireylerin sayis1 gittikge

artmaktadir.

Yirminci ylizyilda sosyal yasam, insanlarla iyi iletisim kurabilen, iletisimi gii¢li,
problemlere ¢oziimler {iretebilen, daha dogrusu, toplumsal hayatin her tiirlii risklerine
ve tehditlerine ayak uydurabilecek bireylerin varligimi gerekli kilmaktadir. Ciinki,
gelisen teknoloji ve degisen zaman ile birlikte insanlarin birbirini etkileme oranm gittikce
artmakta, hatta bazi varsayimlara gore normal bir insan yasami boyunca en az on bin
tane insan1 etkilemektedir. Boyle bir istatistik ilk olarak egitimin toplumsal yasamdaki
yerini akla getirmektedir. Cilinkii her yonii ile iyi donanimli ve ¢agin gereklerine uygun
bir sekilde hayat standartlarini olusturmus bir insandan etkilenebilecek on bin insan
diisiiniildigi zaman, bu standartlar1 olusturabilmek i¢in egitimin 6nemi daha da 6n
plana ¢ikmaktadir. Ancak bu noktada konu edilen bireyleri pasif bir alict konumuna
sokan egitim degil, biitiin yonleriyle kendisini gerceklestirmis ve hayat kosullarina en
iyi sekilde ayak wuydurabilen bireyler yetistiren bir egitimin Oneminden

bahsedilmektedir.

Ogrencilerin egitim siirecine aktif katilimlar1 ve siiregte sorumluluk almalari
diisiinen, aragtiran, liretken bireylerin yetistirilmesi icin gereklidir. Fakat, su giinlerde

ilkdgretimden {niversiteye kadar her kademede Ogretmen merkezli bir egitim



anlayisinin agirlikli oldugu goriilmektedir. Bu durumun degismesi ve d6grenci merkezli
bir egitim anlayigsinin hakim olmasi i¢in, 6grencilerin 6gretim siireci igerisinde bilgiye
ulagmalar1 ve bilgiyi gercek yasama uygulayabilme becerileri kazanmalari
gerekmektedir. Bunun icin Ogrenciler, bilimsel silire¢ becerilerini kullanacaklari
durumlarla karsi karsiya kalmalidirlar. Bu tiir uygulamalarin yapildigi 6grenme
ortamlarinda, 6grenciler bilimsel siire¢ becerilerini kullanmakta ve gelistirmektedirler

(Akpinar ve Ergin, 2005: 3-14).

Ogrenci merkezli egitim kullanilan anlamiyla; egitim-dgretimde dgretmenlerin
rollerini ve onemini gozardi etmemek kaydiyla derslerin ve programlarin 6grencilerin
ihtiyag¢ ve beklentileri dogrultusunda diizenlenmesi gerektigini sdyleyen bir yaklasimdir.
Buna gore 6grenci merkezli egitimde 12 ilke ortaya konmustur (MEB, 2006). Bu ilkeler

sunlardir:

Ogrenmeyi Ogrenmek esastir: Bu giinlerde diinyada meydana gelen hizli
degismeler ve gelismeler egitimli insan kavramimi yeniden tanimlamayr gerekli
kilmaktadir. Ciinkii 6nceki asirda belirli bir siire egitim aldiktan sonra hayata atilmak ve
hayat boyu basarili olmak miimkiin oldugu i¢in, egitimli insanlarin tanimlar1 belirli ve
sabit idi. Ancak su giinlerde bu miimkiin degildir. Ciinkii zamanla degisen kosullardan
dolay1, insanlar belirli bir donem oOrgilin egitim aldiktan sonra, hayata atilma ve bu
sosyal hayatta basarili olma noktasinda yetersiz kalmaktadirlar. Bugiin 6grenilenlerin
bliyiik bir boliimiiniin, yasamin ileriki yillarinda degisme, yetersiz kalma veya bir ise
yaramama olasilig1 oldukea yiiksektir (Ekinci, 2005). Bu yiizden insanlarin bu tiirlii bir
degisime ayak uydurabilmesi i¢in siirekli olarak 6grenmeye acgik olmasi ve 6grenmeyi

O0grenme yollarini iyi kullanmasi bir zorunluluk olmustur.

Bireylerin ~ 6grenmeyi  Ogrenmelerini  saglamak icin,  ilkdgretimden
yiiksekdgretimin sonuna dek uygulanan tiim egitim programlarinda, 6gretim modelleri,
yontemleri, ara¢ ve tekniklerinde bir degisiklige gitmek gerekmektedir. Boyle bir
degisiklikte en Onemli gorev ise Ogretmenlere diismektedir. Ciinkii 6gretmen,

ogrencilerin 6grenmeyi dgrenmesi icin temel kaynak ve rehberdir (Ozer, 1998: 149).



Ogrenmeyi o6grenmek oncelikle kalicihigin saglanmasi icin gerekmektedir.
Egitim anlayisinin degistigi su giinlerde, egitim sistemlerinin degisimi de kaginilmazdir.
Ders kitaplarinda sunulan bilgiyi ve aktaricisi olan Ogreteni merkeze alan egitim
anlayislart yerine; bilgiyi farkli kaynaklardan edinen ve siirekli gelisimi Ongoren
Ogrenciyi merkeze alan egitim anlayisi degisen egitim sisteminin odak noktasidir (MEB
2006). Nasil Ogrenecegini bilmek, Ogrenme potansiyelini ve zekayr artiracaktir.
Ogrenmeyi 6grenmenin temeli bir anlamda bireyin kendini tanimastyla aymdir. Birey
kendisini tanidikc¢a nasil 6grendigini, ne kadar 6grenebilecegini, ne zaman dgrenmesi
gerektigini, hangi yontemleri kullanmasi gerektigini ve benzeri faktorleri 6grenerek

O0grenme yetenegini ilerletebilir.

Her Ogrenci Ogrenebilir: Bloom’un gelistirmis oldugu “Tam Ogrenme
Modeli”’ne gore, yeterli zaman ve imkanlar tanindig1 siirece bir 6grencinin 6grendigi
materyali biitlin 68renciler Ogrenebilirler (Demir, 2005: 191-208). Her o6grencinin
O0grenme stili, gecmis yasantilari, 6grenme ile ilgili deneyimleri, hazirbulunuslugu ve
motivasyonu gibi 0grenme i¢in Onemli olan sartlar1 farkli oldugundan dolayi, her
Ogrenciye bu farkliliklar dikkate alinarak yeterli miktarda zaman ve imkan taninmalidir.
Taninan bu imkanlar bir ayricalik olarak degil, bir gereklilik olarak diisiiniilmeli ve ona
gore muamele yapilmalidir. Bu sekilde 6grencilerin 6grenme ortamlarinda esitligi
saglanmis ve 6grenmelerini kolaylastirmak i¢in gerekli 6nlemler alinmis olacaktir. Bu

tiir onlemler her 6grenci 6grenebilir varsayimini dogrulamak i¢in gereklidir.

Ayrica 6grenmenin 6grencinin kendi iirlinii olabilmesi i¢in 6grencinin 6grenme
etkinligine katilmasi gerekir. Boylelikle Ogrenciler bilgi yada becerilerini yeni bir
duruma transfer edebilirler (Ozkiitiik ve Orgun, 2006: 333). Her dgrenci dgrenebilir
seklinde diisiinen bir 6gretmen planlarin1 ona gore yapar ve bu sayede en caligkan,
caliskan ve tembel Ogrenci gruplar1 yerine; ¢alismasi gereken, daha ¢ok c¢alismasi
gereken ve farkli yontemlere ihtiyag duyan Ogrenci gruplart ortaya c¢ikar. Higbir

Ogrenciyi bu sekilde egitim sisteminin disina itmek gerekmez.

Her ogrenci ogrenirken eski ve yeni bilgiler arasinda ozgiin baglantilar kurar:
Ogrenme teorilerinde, dgrencilerin yeni bilgileri elde etme ve kullanma yeterliligini

daha onceki bilgilerinin oldukga etkiledigi ifade edilmektedir. Ogrenciler sinif



icerisinde karsilagtiklar1 bilgileri anlamak ve yorumlamak i¢in Onceki bilgilerinden
faydalanmaktadir. Varolan bilgiler ile yeni gelen bilgiler arasinda bir iliski kurulamadigi
zaman Ogrenme zorlagsmakta hatta imkansiz hale gelmektedir. Sinif ortaminda ise bu
sikintt daha fazla ortaya cikmaktadir. Clinkii simifi igerisinde digerleriyle ayni 6n
bilgilere sahip olmayan veya on bilgileri hatirlamada zorluk ¢eken 6grenciler sinifin
diger iiyelerine ayak uydurmada ve dersin muhtevasini kavramada zorlanacaklardir
(Beydogan, 2003: 157-165 ). Yeni bir materyali 6grenmeye baslamadan dnce yapilmasi
gereken sey, onceki dgrenmelerin ve yasantilarin hatirlanmasidir. Béylece 6n kosul
ogrenmeler kullanima hazir hale getirildikten sonra yeni 6grenmelere gecilmeli, eski ve
yeni materyaller arasinda baglantt kurulmalidir. Bu sekilde bir uygulama hem
o0grenmeyi kolaylagtiracak, hem de Ogrenilen bilgilerin daha kalici olmasimni

saglayacaktir (Senemoglu, 2000: 488).

Ogrenme olay1 bir ¢ok i¢ ve dis faktére bagli olan bir olgudur ve bir anda
meydana gelmez. Ogrenme olayini, bir baska deyisle davranis degisikliginin meydana
gelmesi i¢in dnceki yasantilar, deneyimler ve tecriibeler dnemlidir. Bu yiizden egitim
ortaminda bireylere Ogretilmek istenilen materyaller i¢in mutlaka uygun ortamlar
olusturulmalidir. Bunu saglamak ise onlarin eski yasantilariyla materyali
iligkilendirmek, ger¢ek yasam ortamiyla 6grenme ortamini birbirine benzetmek ve
bireylerin beklenti ve ihtiyaglarin1 dikkate almak gibi bir takim diizenlemelerle

mumkindiir.

Diisiinmeyi égrenmek sorgulayict ve yaratict diigiinceyi gelistirir: Sorgulayic,
diisiinme, bir baska deyisle elestirel diisiinme; degisik yollarla elde edilen bilgiler
hakkinda mutlak ve kesin bir sonuca varmak yerine, degisik agiklamalar olabilecegini
de gbz oniinde bulundurmaktir ve boyle bir diistinme becerisinin asil 6nemi, 6zellikle
sosyal bilimlerde varolmasi1 gereken sorgulama yetenegini 6grencilere anlatabilmektir

(Kokdemir, 2003b: 3-5).

Diisiinmeyi 6grenebilmek i¢in en gerekli olan diistinmeyi gelistirici yasantilarin
zenginlestirilmesidir. Bunun i¢in farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi
gerekir. Diislinmeyi Ogrenen bireylerin kendini tanima, kendine giiven, elestirel

diisiinme, yaratici olma ve bilgiyi liretme gibi 6zellikleri kazanmalar1 daha kolaydir. Bu
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Ozellikleri smifta kazandirmanin yolu ise 06g8renci merkezli Ogretim ydntemleri
kullanmaktir (Mizikaci, 2006). Ogrenci merkezli egitimin dogasinda varolan dgrencileri
aktif kilma ve Ogrenme sorumlulugunu tamamen onlarin {izerine yiikleme o&zelligi
sayesinde Ogrenciler, devamli olarak alternatif sonuglar ve diisiinceler iizerinde

calisacaklar, bu sekilde de 6grenmeleri daha kalic1 olacaktir.

Basarabilme duygusu i¢sel giidiilenmeyi saglar: Bu saglandig: takdirde bireyler
devamli basariyr arayacaktir. Igsel giidiilenme bireylerde basarmin temel faktoriidiir.
Birey bir ama¢ dogrultusunda igsel olarak giidiilendigi zaman ¢ok uzun ve zahmetli de
olsa o amacina ulasacaktir. Ogrenme istegi, basariya ulasma arzusunun temelidir.
Bilmeyi istemek insanlari, gerekli olan seyleri yapmada giicli kilar. Tika basa
doldurulmus olan kalabalik bir smiftaki birka¢ yliz 6grenciden biri olsa bile, bazi
tekniklerle basar1 elde edilerek uzun donemli yetenekler gelistirilebilir ve motivasyon
canli tutulabilir (Ramsland, 1992: 17). Biitiin insanlar 6grendiklerini anladiklarinda
gercekten bliylik zevk duyarlar, aksi halde sikilirlar. Koétii sonug aldiklar1 ve basarisiz
olduklar1 zaman hayal kirikligina ugrarlar, 6gretmenlerinin yaptirim giicliniin iistesinden
gelebilmek i¢in sonugta kendilerine zararli olabilecek bir uyum diizenegi gelistirirler ve
bagimli olmaya meylederler (Gordon, 1996: 13). Ogretmene, okula veya yetiskinlere
bagimli olan 6grenciler ise ileriki hayatlarinda kendi hayatlar1 i¢in gerekli olan 6nemli
kararlar1 almakta zorlanirlar. Devamli olarak bagkalarina bagimli olmay1 gerekli kilan
egitim sistemi veya Kkiiltiirel yap1 insanlari hayat sartlartyla bas etme konusunda
savunmasiz birakir. Bu ise, su an i¢in egitim sistemindeki asilmasi gereken en 6nemli

sorundur. Bunu agsmanin yolu sistemde yapilacak koklii diizenlemelerden gegmektedir.

Ogrenme olumsuz deneyimlerle engellendiginde zorlasir: Basarabilme
arzusunun hep ileriye ve bir sonraki amaca tasinabilmesi i¢in, 6zellikle basar1 hissinin
yasanmasi gerekir. Bir eyleminde basarili olan kisi bu hissi tattiktan sonra bunu devam
ettirmek isteyecek ve devam eden eylemlerde daha aktif rol alacaktir. Bu yiizden
ozellikle baslangicta olumlu deneyimlerin yaganmasi bireylerin diger eylemlerinde de

basarili olmalari i¢in itici bir gii¢ gorevi tistlenmektedir.

Merak, yaraticilhik ve karmasik diisiinmeyi harekete geciren ddevler ogrenciyi

daha zorlarim basarabilmeye giidiiler: Ogretmen, 6grencilerin konuya ilgisini cekmek



11

ve merakin1 uyandirmak i¢in ger¢ek yasamdan sorunlar ve oOnceki deneyimleriyle
celisen durumlara yonelik sorular sorarak ogrencilerin Ogrenecekleri yeni kavram
hakkinda ne bildiklerini, ne diisiindiiklerini agiga ¢ikarmak i¢in durum degerlendirmesi
yapar. Calisma materyallerinin bireylerin merakin1 ¢ekecek cinsten olmasi daha iyi
anlasilmasi i¢in gerekli bir 6zelliktir. Merak duygusu ¢ogu zaman bir girisimin veya bir
kesfin sebebi olmustur. Bu yiizden bireylerin yeni yasantilar1 kesfetmesi veya daha
kalict 6grenmesini saglamak i¢in Odevler ve diger ders materyallerinin bireylerin

merakini ¢ekecek sekilde hazirlanmasi gerekir.

Her ogrenci farklh zamanda farkh tiirde ve farkli hizda ilerleyerek gelisir:
Biitiin insanlarin 6grenme hizi birbirine esit degildir. Bu yiizden ders icin yapilan
planlar ve hazirlanan materyallerde bu noktanin dikkate alinmasi gerekir. Biitiin
ogrencilerin 6grenme hizinin farkli oldugu bilindigi takdirde, 6grenemeyen 6grenci diye

bir kavram artik kullanilmayacaktir.

Farklh  ozelliklerdeki ogrencilerin  birbirleri ile etkilesimi ogrenmeyi
kolaylastirir: Etkilesim, egitimin en 6nemli sosyal ve kiiltiirel roliinii gergeklestirmede
ana faktordiir. Etkilesim aynm1 zamanda Ogrencilerin birbirlerinden 6grenmesi i¢in de
gerekli olan bir durumdur. Ayni ortamda bulunan farkl nitelik, 6zellik ve diislinme
bicimlerine sahip olan dgrenciler herhangi bir konu hakkinda etkilestigi diger insanlarin
nasil diigindiigiinii de gorerek konu hakkinda farkli bakis agilar1 edinir. Bu ise egitim

yasantisinin 0grenci agisindan zengin gegmesi anlamina gelmektedir.

Ogrenciler arasindaki olumlu iliskiler 6grenmeyi artirir: Ogrenmenin dnemli
bir kosuluda 6grencilerin ait olduklar1 grup igerisinde kendilerini rahat hissetmeleridir.
Ogretim ortaminda 6grenciler arasindaki olumlu iliskiler bu yiizden 6grenmeyi artirict

bir faktordiir.

Her ogrenci ogrenmeye karst farkl yetenek ve egilime sahiptir: Toplumun
beklentileri, bilgi ¢aginin 6zellikleri, 6grenci 6zellikleri ve ilgileri, ihtiyaglar1 programin
gelistirilmesinde esastir. Program oOgeleri bu esasa gore diizenlenir, planlama ve
diizenlemeye 6grenci katilim1 saglanir. Bu yetenek ve egilimleri dikkate alindig1 zaman

ogretimin daha etkili olmasi saglanabilir (MEB, 2006). Ornegin sozel zekasi daha



12

gelismis olan bir bireyin sayisal bir alanda 6gretim gormesi onun basarili olmasini
onleyecektir. Her Ogrencinin kabiliyetleri dogrultusunda egitim almasi hem iilke
kaynaklarmin israfin1i 6nleyecek hem de 6grencinin yetenekli oldugu alanda daha

basarili olmasini saglayacaktir.

Her égrenci yeni bilgileri kendi kaliplarina gore kavrayp benzersiz bir anlam
yaratir: Yeni bir anlam yaratirken kendi kaliplarin1 kullanan 6grenciler ¢ok fazla
zorlanmayacak ve ezberleme yoluna gitmeyecektir. Ogrenci merkezli egitim kavrami
icine Ogrencinin ilgi, yetenek ve ihtiyaglarindan hareket etmek; 6grenci 6zelliklerini,
ogrenci hazirbulunuglugunu géz oniinde bulundurmak gibi olgular ve degerler de girer
(Tirer, 2005). Ciinkii, Ogrenciler karsilastiklar1 her yeni uyarictyr eskilerle
karsilagtirarak anlamlandirir . Onun icin her yeni Ogrenmenin Ogrencilerin eski
yasantilar1 ve deneyimleriyle iligkilendirilmesi kalict bir 6grenmenin olusmasi igin

gereklidir.

Sonug olarak 6grenci merkezli egitim artik bir ihtiyagtir. Uygun strateji, yontem,
teknik, arag-gereg, materyal ve ortamlarin yani sira bu konuda belirli yeterlik diizeyine
ulagmig Ogretmenlerle birlikte kullanildiginda daha etkilidir. Bu sayede 06zgiivenini
kazanmig, tiim yeteneklerini iiretim icin ise kosabilecek katilimci, olumlu, igten
giidiilenmis, saygili, Ozverili bireylerin yetismesi ger¢eklesebilir. Bu yeterliklere
ulagsmig olan bireyler uluslararasi rekabet giicii iistlin bir toplumun siirekliligini
saglayabilirler. Boylece Ogrendiklerini gerektiginde etkin kullanilabilen bireyler

yetistirmek miimkiindiir.

Biitin bu acgiklamalara gore Ogrenci merkezli egitim, bilgi piyasasindaki
gelismelerin takip edilebilmesi ve hatta bu piyasayla rekabet edilebilmesi i¢in bir
zorunluluk haline gelmistir. Egitim 6gretimde d6grenci merkezli modellerle 6grencilerin
ne kadar etkili ve kalic1 6grenebildiklerini belirlemeyi amaclayan bu arastirma tilkedeki

egitim literatiiriine bu konuda katkida bulunmay1 amaglamaktadir.
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1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci, 6grenci merkezli egitime dayali olarak gelistirilmis
olan karma oOgretim yonteminin Ogretimde Planlama ve Degerlendirme Dersinde

ogrencilerin akademik basar1 ve elestirel diisiinmelerine etkisini saptamaktir.

Bu genel amag cercevesinde asagidaki alt amaglara yanit aranmaya ¢alisilmistir:

1. Ogrenci Merkezli Karma Ogretim Yonteminin Ogretimde Planlama ve

Degerlendirme Dersinde 6grencilerin akademik basarilarina etkisi nedir?

2. Ogrenci Merkezli Karma Ogretim Yonteminin Ogretimde Planlama ve

Degerlendirme Dersinde 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisi nedir?

3. Ogrenci Merkezli Karma Ogretim Yontemi ve dersin islenisine karst

Ogrencilerin tutumu nedir?

1.2.1. Denenceler

Bu alt amaglar dogrultusunda asagidaki denenceler test edilmistir.

1.2.1.1 Birinci Alt Amaca fliskin Denenceler

Ogretimi Planlama ve Degerlendirme dersi kapsaminda yapilan bu arastirmada
iki grup bulunmaktadir. Bunlar Ogrenci Merkezli Karma Ogretim Y&ntemi’nin
uygulandigr deney grubu ve geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubudur. Bu
gruplara uygulanmak tizere gelistirilmis olan Akademik Basar1 Testi, dersin basinda ve

sonunda deney ve kontrol grubuna uygulanmis ve asagidaki denenceler test edilmistir.

1. Deney ve kontrol grubunun 6n test akademik basar1 puani ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark vardir.
2. Deney grubunun 6n test ve son test akademik basar1 puani ortalamalari arasinda

anlamh bir fark vardir.
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3. Kontrol grubunun o6n test ve son test akademik basar1i puani ortalamalari
arasinda anlaml bir fark vardir.
4. Deney ve kontrol gruplarinin son test akademik basari puani ortalamalari

arasinda anlaml bir fark vardir.

1.2.1.2. ikinci Alt Amaca iliskin Denenceler

Arastirmanin ikinci alt amacina ulagsmak i¢in dersin basinda ve sonunda
ogrencilere elestirel diisiinme becerilerini test edebilecekleri bir “elestirel diislinme

~ 199

egilimi 6lgegi” verilmistir. Bu uygulamada asagidaki denenceler test edilmistir.

1. Deney ve kontrol grubunun 6n test elestirel diisiinme becerisi puanlarinin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

2. Deney grubunun 6n test ve son test elestirel diislinme becerisi puanlarinin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

3. Kontrol grubunun 6n test ve son test elestirel diislinme becerisi puanlarinin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

4. Deney ve kontrol gruplarinin son test elestirel diisiinme becerisi puanlarinin

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

1.3. Sayiltilar

1. Deney ve kontrol gruplarinin arasindaki esitleme yansizlik acisindan yeterlidir.
2. Ogrenciler elestirel diisiinme dlgegine verdikleri cevaplarda samimidirler.
3. Ogrenciler derslere karsi tutumu Olgmek icin kullanilan gériisme formuna

verdikleri cevaplarda samimidirler.
1.4. Sinirhliklar
1. Arastirma, 2006-2007 dgretim yili bahar déneminde Firat Universitesi Egitim

Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 2. smifta okuyan ve deney ile kontrol

gruplarini olusturan 6grenciler ile sinirhidir.
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2. Arastirma, Ogrencilerin bir yanyilik ders olan Ogretimde Planlama ve
Degerlendirme dersinde uygulanmis olan 6grenci merkezli karma O6gretim
yontemi ile sinirlidir.

3. Arastirma 6grenci merkezli karma 6gretim yontemleri olarak segilen “igbirlikli
o0grenme modeli (ayrilip birlesme teknigi)”’, “akvaryum yontemi” ve “beyin
firtinas1 teknigi” ile sinirhdar.

4. Arastirma, deney ve kontrol grubunda deneysel uygulama boyunca dersleri

isleyen Ggretici ile sinirhdir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Yirmi birinci ylizy1l; bilgi ¢agi, teknoloji ¢agi, bilgisayar ¢agi, uzay ¢agi vb. gibi
birbirine yakin anlamlar tasiyan ve gelismisligi ifade eden kavramlarla
tanimlanmaktadir. Bu kavramlar sadece isim olarak kullanilmakla kalmayarak, diinya
tizerinde hemen hemen biitiin toplumlarin giindelik yasamlarini etkilemektedir. Bu
etkileme ¢cogu zaman teknolojik gelismeler yoniinde olmakta ve toplumlar ister istemez
cagin gerektirdigi gelismelere ayak uydurmak icin daha fazla gayret gostermeye
baslamaktadirlar. Bu sirada en fazla ¢alisan ve baska toplumlarin iirettikleri
teknolojilere yetismek yerine, iirettigi teknolojilere diger toplumlar1 ayak uydurmaya
zorlayan toplumlar her zaman diinya lizerinde s6z sahibi olmaktadirlar. Yirmi birinci
yiizyilda diinyada sz sahibi olmak anlamina gelen, bilgi ve teknoloji iiretimi, tilkelerin
her tiirlii politikasinda etkili olmakta ve bunun igin biiylik kaynaklar harcanmaktadir. O
halde diinya {izerinde yasayan milletler arasinda s6z sahibi olmak ve hatta iilke olarak
diger toplumlara liderlik yapmak gibi ileri diizeyde bazi hedefleri goziine kestiren
toplumlarin ilk yapacagi is, her zaman i¢in bilgi ve teknoloji tiretebilecek bir sistem
kurmaktan ge¢mektedir. Bunu basarabilmek i¢in, ilk adim ise siiphesiz egitim

sisteminden baslamalidir.

Kiiresellesen diinyada eger, insan hayatim1 etkileyecek ve kolaylastiracak
buluslara imza atan siz degilseniz, bu tiir ¢alismalarda ileride olanlara, her zaman igin
muhta¢ olacak ve onlara hem maddi hem de manevi anlamda biiyiikk bedeller
Odeyeceksinizdir. Clinki, bu tiir degisiklikler ve gelismeler siz isteseniz de istemeseniz

de hayamiz1 etkileyecek ve degistirecektir. Bu yilizden her tiirli gelisme ve gelisme
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amacli degisimlere acik olmak, hatta bu degisimlerin kaynagi olmak icin ¢aligmak artik
bir zorunluluktur. Aksi takdirde, toplum olarak devamli surette gelismeleri hep birkag
adim geriden takip etmek ve iilkenin diinya iizerindeki varligini koruyabilmek i¢in
millet¢e, bir ¢ok konuda agir bedeller 6demek zorunda kalinabilir. Olaym farkl
acilardan bir ¢ok boyutu olmasmma ragmen bu yonden bakildigi zaman, yapilmasi
gereken bir hayli is oldugu anlasilmaktadir. Bu islerin basinda ise hepsinin temelini
olusturan egitim sisteminin iyilestirilmesi gelmektedir. Bir baska deyisle, bireylerin
kendilerine giivenen, diislinebilen ve diislindiiklerini uygulayabilen, problem ¢ozebilen,
giinlik hayatin gerektirdigi zorluklar karsisinda yilmayan, ayn1 zamanda toplumun
kalkinmasini saglayabilecek yeniliklere imza atabilecek iistiin yeteneklerle donatilmis

bir sekilde egitilmesi gerekmektedir ve bu gereklilik en 6nemli 6ncelik olmalidir.

Egitim sistemleri bir toplumda bulunan bireyleri yetistirmek, onlar1 topluma ve
basarili bir hayata hazirlamak i¢in vardir. Bu 6zelligiyle egitim sistemleri insanlarin ve
tilkelerin yasam tarzini birinci derecede etkileyen bir faktordiir. Ancak, geleneksel
egitim sistemleri, bu gorevi yerine getirme konusunda yetersiz kalmaktadirlar (A¢ikgoz,
2005). Daha dogrusu, iilkede de yakin bir zamana kadar olduk¢a eski ve giincelligini
yitirmis bir program temelinde ylriitiillmeye calisilan egitim faaliyetleri, asli gorevi olan
iilkenin ihtiyag¢ duydugu niteliklere sahip bireyleri yetistirme konusunda oldukca
yetersiz kalmakta idi. Ilkogretimden baslamak kaydiyla miifredat ve programlarda
baslatilan yeniden yapilanma calismalari, bir nebze de olsa sorunun fark edilmesi ve
diizeltilmesi i¢in adim atilmasi bakimindan bir baglangi¢c olmustur. Ancak, yine de bu
yolda katedilmesi gereken oldukg¢a fazla yol oldugunun sdylenmesi gerekir. Ciinkii
sistem icerisinde bulunan biitiin egitimciler ve Ogrencilerin geleneksel bir anlayisla
egitim aldiklar1 ve sistemin gerekli kildig1 sartlara kendilerini aligtirdiklar1 diisiiniildiigi
zaman, yapilan bu yeniden yapilanma hareketinin sonu¢ vermesi i¢in epey bir zaman

gecmesi gerektigi anlasilmaktadir.

Tim bu agiklamalar dogrultusunda soylenebilir ki, egitim sistemi yakin bir
gecmiste yapilan yeniden yapilanma calismalar1 da dikkate alinsa bile oldukga yetersiz
goriilmektedir. Bu sartlar altinda iilke olarak diinya iilkeleri arasinda s6z sahibi olmay1
saglayacak teknoloji ve bilginin iiretilmesi, teknolojik gelismeler konusunda diinya

tilkelerine yon veren bir konuma ulasilmasi pek miimkiin goriilmemektedir. Bu yiizden
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egitim sisteminin ¢agin gercekleri ve gerekleri dogrultusunda yenilenmesi, iilke
kalkinmasina hizmet edebilecek bireyleri yetistirebilmesi ve degisen diinyada dinamik

bir yapiya biiriinerek devamli kendisini yenileyen bir sekle sokulmas1 gerekmektedir.

Egitim sistemini dinamik ve modern bir hale getirmek ig¢in yapilmasi
gerekenlere; ilk basta en fazla konusulan ve diinya iizerindeki tiim egitim sistemlerini
etkilemis olan Ogrenci merkezli egitim anlayisindan baslanmalidir. Ciinki, artik
geleneksel anlayisa gore diizenlemis, Ogretmenin merkezde oldugu, ogrencilerin
ogretmenin verdigi bilgileri 6grenmek (ezberlemek) zorunda kaldigi, 6grencilerin ¢ogu
zaman kendi fikirlerini belirtme sansi1 bulamadig1 ve tam anlamiyla otoriter bir anlayisa
gore belirlenmis olan smif ortamlarinda yapilan egitimin etkili olmadigi anlagilmistir.
Bunun yerine, daha esnek bir sekilde diizenlenmis, Ogrencilerin beklenti ve
ozelliklerinin dikkate alindig1, 6grenme ortaminin 6zgiir bir sekilde ve degisik 6gretim
materyalleriyle zenginlestirilmis olarak hazirlandigi bir egitim anlayisi her kesim

tarafindan kabul gorecektir.

Arastirmanin su siralar giindemde olan egitim sisteminde yeniden yapilanma
caligmalar1 ve 68renci merkezli egitim anlayis1 dogrultusunda yiiriitiilmiis olmasi ve bu
alanda alanyazina katki getirmesi Oncelikli beklentisidir. Bunun yaninda Karma
Ogrenme Modeli hakkinda oldukca kisitli olan yurt i¢indeki alanyazina bu konuda da
bir katki getirmesi ve egitim Ogreti i¢in kullanilan Ogretim modellerine yeni bir
alternatif kazandirmasi beklenmektedir. Ayrica aragtirma sayesinde, 6grenci merkezli
egitimin, egitim sistemi ve Ogrenciler {lizerindeki uygulanabilirliginin ortaya ¢ikmasi

umulmaktadir.

1.6. Tanimlar

Ogrenci Merkezli Egitim: Geleneksel egitime karsi cikarak, egitim/6gretimin
merkezinde Ogrencinin olmasi gerektigini savunan ve daha modern olarak nitelenen

egitim anlayisi.

Karma Ogretim Yéntemi: Birden fazla ve farkli diizeyde hedef davramslari

kazandirmak i¢in uygun ve degisik yontem/tekniklerin bir arada kullanilmasi.
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Ogrenci Merkezli Karma Ogretim Yontemi: Isbirlikli Ogrenme Modeli,
Akvaryum Yontemi ve Beyin Firtinast Yonteminin 6grenci merkezli egitimin ilkeleri

dikkate alinarak ayni derste kullanilmak {izere uygun bir sekilde birlestirilmis hali.

Geleneksel Egitim/Ogretim: Egitimde Ogretmenin merkeze alindign ve
Ogrencinin pasif bir konumda kaldig1 ve eskiden beri kullaniliyor olmasindan dolay1
cogu egitimcinin benimsedigi egitim-6gretim anlayisi. Geleneksel egitim olarak

aragtirmada diiz anlatim ve soru-cevap yontemi kullanilmigtir.

Elestirel Diisiinme: Oneri ve kanitlarin dikkatli degerlendirilmesine dayanan ve
ilgili tiim etmenleri hesaba katarak nesnel bir yolla sonuglara varan, mantigin gecerli

yontemlerini kullanan bir diisiinme tiiriidiir (Onciil, 2000; 424).

Kaliforniya Elestirel Diisiimme Egilimi Olcegi (The California Critical
Thinking Disposition Inventory — CCTDI): Facione, P.A., Facione, N.C., ve Giancarlo

tarafindan 1998 yilinda gelistirilmis olan dl¢egin kisaltilmis Tiirkge versiyonu.

Akademik Basari: Deneysel uygulama i¢in gelistirilmis olan akademik basari

testine 6grencilerin vermis olduklar1 dogru cevap sayist

Akademik Basar1 Testi Puan Ortalamasi: Deneysel uygulamada kullanilan
akademik basar1 testinde puan ortalamalar1 olarak, Ogrencilerin testte dogru

cevapladiklar1 dogru sayisinin aritmetik ortalamasi alinmistir.
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IKiINCi BOLUM

2. ALANYAZIN INCELEMESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirma konusuyla ilgili alanyazin ve ilgili arastirmalarin
incelemesi yapilmistir. Bu inceleme sonucunda elde edilen bilgiler, ilgili yayinlar ve

ilgili arastirmalar baglig1 altinda verilmistir.

2.1. ALANYAZIN INCELEMESI

llgili yaymnlar, egitim, 6grenme, 6grenci merkezli egitim, elestirel diisiinme,
ogrenci merkezli karma 6grenme ve dgrenci merkezli egitim uygulamalarinin akademik

basar1 ve elestirel diistinmeyle iligkisi boyutlarinda incelenmistir.

2.1.1. EGITIM

Ulkelerin gelismislik diizeyleri ekonomik durumlariyla yakindan iliskili olmakla
birlikte, oOzellikle bilgi ¢agi teriminin kullanilmaya baglandigi 1990’11 yillarda,
gelismisligi yalnizca ekonomik durumla tespit etmenin yeterli olmadigi goriilmiistiir.
Gelismisligin ileri teknolojiyi liretebilen, bilimsel diigsiinceyi ve bilimsel yOntemleri
kullanabilen ve bunu bir yasam tarzi haline getirebilen bireylerle miimkiin oldugu
anlasilmistir (Sarigay, 2005: 15-17). Ileri teknolojiyi kullanabilmek, dahasi ileri
teknoloji tliretebilmek simdilerde gelismisligin asil gostergesi olmustur ve bu siiphesiz
ekonomik gelismisligi de beraberinde getirecektir. insanlar1 arastirmaya sevk etmek, bu
sayede yeni teknolojiler liretmek ve diinya iizerinde teknolojiye yon veren bir toplum
olabilmek icin egitimin 6nemi goz ardi edilemez. Ciinkii, tllkeler egitime verdikleri
onemle ve de bunun sonucunda aldiklar ddiillerle giindemde kalmay1 basarmaktadirlar.
Bilgi giderek karmasiklastig1 icin egitim alaninda da bazi temel kavramlarin kullanilisi

ve de kullanim amaglarinin dikkate alinmasi gerekmektedir (Ozan, 2003: 2).
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Egitimin amaglarinin en 6nemlisi insanlar1 toplumsal yasama hazirlamak ve tlke
kalkinmasina katkida bulunmaktir. Hizla degisen bilim ve teknoloji, birey ve toplum
yasamini etkileyerek egitimin fonksiyonlarinin ve dolayisiyla toplumun yapisinin da
degismesine neden olmaktadir. Egitim aracilig1 ile birey, bir yandan toplum igindeki
rollerini kazanirken diger yandan hizla degisen toplum yapisina uyum gostermeye
caligmaktadir. Celkan’a gore (1993: 115), toplumsal degismeye bagl olarak sekillenen,
daha sonrada toplumsal yasami sekillendiren egitim, bu alanlardaki gelismeler
karsisinda siirekli olarak kendini yenilemek ve yeni sartlara uyum saglamak zorundadir.

Bu bakimdan egitimin fonksiyonel olmas1 biiyiik 6nem tagimaktadir (Giiven, 2004: 2).

Egitimi insan yasaminin temel ihtiyaclarindan birisi olarak nitelemek yanlis
olmaz. Ciinkii, yasam boyu devam eden egitim, bireyin dogdugu andan baslayarak,
Olinceye kadar siliren, hayatin her asamasinda insani etkileyen ve yasaminin
sekillenmesine sebep olan bir olgudur (Kiiciikkahmet, 1997: 1). Insan hayat1 i¢in bu
derecede Onemli olan egitim kavramini daha iyi anlayabilmek i¢in, ilgili alanyazinda

bulunan tanim ve agiklamalar, devam eden boliimlerde verilmistir.

2.1.1.1 Egitimin Tanimi

Tiirk Dil Kurumu’na (2007) gore “belli bir bilim dali veya sanat kolunda
yetistirme, gelistirme ve egitme isi”, “cocuklarin ve genclerin toplum yasayisinda
yerlerini almalar1 i¢in gerekli bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini
gelistirmelerine yardim etme, terbiye” olarak tanimlanan egitim kavrami, felsefe
sozliigiinde “herhangi bir varligi bir amaca gore gelistirip yetistirme. Yasam bilim ve
ruhbilim terimi olarak agiklanmakta ve egitimin diislinsel, toresel ve bedensel
olabilecegi vurgulanmaktadir. Ayrica egitim; bir alistirma ve yetistirme isidir ve bir
yetistiriciyi gerektirir. Egitim, bireyi, kendisine yararli kilmak amaci giittiigii gibi
herhangi bir hedef yararli kilmak amacin1 da giidebilir. Bu bakimdan propaganda ve
beyin yikama terimleriyle de ilgilidir” (Hangerlioglu, 1993: 79). Sozliikk anlamlarina
bakildig1 zaman egitim kavraminin biitiin bilim dallarin ilgilendirdigi ve kavram olarak
ta diger bazi1 kavramlarla (propaganda, beyin yikama gibi) baglantili oldugu
anlagilmaktadir. Egitim bilim agisindan diisiintildiigii zaman ise, en dikkat ¢ekici olan

“herhangi bir varligi, bir amaca gore gelistirip yetistirme” ifadesidir. Ciinkii, egitim
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bilimleri alaninda en ¢ok bilinen ve kullanilan tanimiyla egitim “bireyin davraniglarinda
kendi yasantisi yoluyla istendik yonde degisiklik olusturma siireci” (Ertiirk, 1972: 12)
anlamina gelmektedir. Ayn1 zamanda bu tanim simdiye kadar alanyazinda en cok
rastlanan ve kullanilan tanim olmustur. Dolayisiyla iilkede egitim anlayisinin belirli bir

donemine 6nemli etkileri olmustur.

Egitim genel anlamda “bir toplumun sahip oldugu insani yeniden yaratarak
gelecegini kontrol etme girisimi” olarak tanimlanabilir (Aydin, 2000: 169). Gelecege
yeni ufuklar acabilmenin en kolay yolu, egitilmis ve entellektiiel diislinebilen insan
sayisini artirma ile olabilir. Klasik ve yaygin olarak kullanilan bir ifade olarak “egitim
sart” ifadesi aslinda, insan hayatiyla ilgili her tiirlii iyilesme ve gelismenin (dolayisiyla
toplum hayatiyla ilgili) en Onemli aktoriiniin egitim oldugunu gosteren yerinde

kullanilmis bir ifadedir.

Egitim, toplumlarin basta ekonomik olmak iizere sosyal, kiiltiirel vb. alanlarda
gelismesini etkileyen bir olgudur. Bu durumu Bilen (1999: 2) de egitimi tanimlarken
“bir iilkenin istenilmeyen bir durumdan, istenilen duruma getirilmesi” seklinde ifade
ederek, en iyi sekilde ortaya koymustur. Buna benzer olarak, Kiiciikahmet (1999: 2)
“bireyi topluma yararh hale getirme” olarak ve Kazanci (1989: 6) “topluma can veren
egitimdir” diyerek egitimin bireyin hayat1 iizerindeki etkisi kadar toplumsal hayat i¢in
de dnemli oldugunu vurgulamislardir. Hesapgioglu’da (1988: 15) “egitim insanoglunun
bu giinkii ve yarin ki yasamina bir miidahaledir” diyerek egitimin, insan hayati i¢in

Oonemini vurgulamistir.

Egitim ile ilgili ¢ok sik rastlanan tanimlar igerisinde en ¢ok kullanilan ifade
Demirel’in de (2003: 6) kullandig1 gibi “bireyde davranis degistirme siireci” ifadesidir.
Bu ifadeyi Varis ise (1988: 15) benzer bir sekilde “egitim yoluyla bireyin amaglarinin,
bilgilerinin, tavirlarinin ve ahlak dlgiitlerinin degismesi” olarak belirtmektedir. Egitimi
insan davraniglarinin degistirilmesi olarak tanimlayan baska bir bilim adami ise
James’dir (2004: 25). Ona gore egitim; “edinilmis davranis aliskanliklarinin ve davranis
egilimlerinin organize edilmesidir”. Buraya kadar verilen tanimlardan anlasildigi
kadariyla egitim kavrami farkli bazi kavramlarla ilgili olmanin yaninda, bir davranis

degistirme siireci, toplumsal hayati etkileyen bir olgu, bireyin her tiirlii gelisimi i¢in bir
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kaynak ve hem toplumsal hem de bireysel olarak istenilen amaclara ulasabilmek igin

etkili ve kullanisli bir aragtir.

Egitimin birey ve toplum hayati i¢in 6nemine deginen diger bir aragtirmaci ise
Giiven (2004: 3)’dir. Giiven’e gore, “egitilmis olan birey, toplumun ihtiyaglarini
karsilama beklentisinin yaninda varolan olanaklardan da yararlanmak suretiyle siirekli
bir 6grenme ve gelisme siireci i¢gindedir. Egitimin toplumsal ve bireysel faydalarina
deginmekle birlikte, bireyin egitim siirecindeki rollerinden de bahsedildigi taniminda
Ozan (2003: 2) ise; “egitim, bireyin yasam i¢in sahip olmasi gereken davramislari
kazandig1r ve bu davranislarin olusumunda kendine 6zgii nitelikleriyle aktif rol aldig,
yasam boyu devam eden bir siirectir. Insanin her tiirlii gelisiminde dnemli rolii olan
egitim, ayn1 zamanda kendi degerinin anlasilmasi ve diger insanlarin degerini
anlayabilmek, bir anlamda insan sevgisinin kazanilmasinda da o©nemli rol

oynamaktadir” demektedir.

Biraz daha farkli bir bakis agisiyla Senemoglu (2000: 7), egitimi “insanin
kisiligini besleme siireci” ve “insan sermayesine yapilan yatirim” olarak
tanimlamaktadir. Baytekin (2001: 14) ise egitimi, “0grenciyi istek, ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda gelistirmelidir. Gilinlin kosullarinda 6grencinin istedigi  yasami
kolaylagtirmak ve devam ettirmek, yasama yonelik bilgiler sunmak, iyi olanla iyi
olmayani ayirt edebilme yetenegi kazandirmak, Ogrencinin ilgi alanlar ile
yeteneklerinin kesistigi noktay1r bularak, onun hem ilgi alaninda, hem de yetenekleri

dogrultusunda gelismesi i¢in yardimci olmaktir” seklinde tanimlamaktadir.

Anlasildig1 gibi egitim kavrami kisilere gore farkli algilanip tanimlanmaktadir.
Ornegin Aristo egitimi, bireyin ahlaki davranislar kazanma araci olarak goriirken,
Cicero insan zihninin disipline edilmesi, Dekart akli dogru kullanmasini 6grenmek,
Rousseau, dogustan insanda bulunmayan ve yetiskinler tarafindan kazandirilan her sey
olarak tanimlamislardir. Kant da insanin egitim sayesinde insan olabilecegini ileri
stirmiistiir (Sigman, 2006: 5). Bunlarin haricinde egitimle ilgili alanda ¢alisan hemen her

arastirmacinin agiklayici bir tanimi bulunmaktadir. Bunlardan bazilar1 sunlardir;
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e Tagpmar (2004a: 1), “bireyin yasam icin sahip olmasi gereken davraniglari
kazandig1 ve bu davraniglarin olusumunda kendine 6zgii nitelikleriyle aktif rol

aldig1, yasam boyu devam eden bir siire¢” olarak tanimlamaktadir.

e Karaagagh (2005: 3), “egitim toplumun niteliklerini dogrudan etkileyen ve
bireyleri birbirleriyle iletisim ve etkilesim i¢inde olan sosyal, ekonomik ve
kiiltiirel ¢evreler vasitasiyla etkisi altinda performanslarini sekillendirdigi bir

stirectir” seklinde tanimlar

e Sonmez (2005: 2), “egitim fiziksel uyarimlar sonucu, beyinde istendik

biyokimyasal degisiklikler olusturma stirecidir” der.

e Yavuz (2005: 3) “egitim bireylerin varolan bilgiyi dogru bir bi¢cimde
degerlendirerek bu bilgiden hareketle tretkenliklerini isin igine katip yeni

bilgiler iiretme siirecidir” seklinde tanimlara da rastlamak miimkiindiir.

Kisaca egitim insan hayatinin vazgecilmez bir unsurudur. Egitim siirecinde
bireyin davraniglarinin belli amaglar dogrultusunda degistirilmesi i¢in c¢alisilmaktadir.
Bu egitim siireci sonunda insanlar farkinda olmadan olumlu istendik davraniglarinin
yani sira, istenmeyen zararli davraniglar ya da sonuca gotiiriicli olmayan yanlis

davraniglar1 da 6grenebilmektedirler (Erden, 1998: 16).

Dikkat edildiginde egitimle ilgili yapilan tanimlayici agiklamalarda hep benzer
ifadelerin yer aldig1 goriilmekle birlikte hemen her tanimda iizerinde durulmasi gereken
farkli ve 6nemli noktalar, goriilmektedir. Egitim kavramini agiklamak amaciyla yapilan
tanimlarin hepsinde, belirli bir diinya goriisii ve felsefesinin etkisinin tanimi
sekillendirdigi anlagilmaktadir. Ancak dikkatli bir sekilde incelendigi zaman, aslinda
hepsinin birbirine benzedigi ve birbirinden etkilendigi sdylenebilir. Bu noktada
yapilacak bagka bir tanimda bunlarin etkisinde kalacak ve farkliliklariyla birlikte
temelde ayn1 diislincede birlesecektir. Bu ylizden simdiye kadar yiizlerce defa yapilmis

olan tanimlama yerine, varolan tanimlarla ilgili bir analiz yapmak daha dogru olacaktir.
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Bireyin davranislarinda istendik yonde davranis degistirme taniminda birlesen
alanyazindaki ilgili kaynaklar, egitimi bir siire¢ olarak tanimlamakta ve bu siiregte bir
cok farkli unsurun etkili oldugunu ortaya koymaktadirlar. Bu unsurlarin basinda bireyin
ozellikleri gelmektedir. Bunun yaninda toplumsal, ekonomik ve sosyal ¢evre de egitimi
etkileyen faktorler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. O halde egitimin tanimi yapilirken bu

faktorlerin hesaba katilmasi gerekmektedir.

Egitimle ilgili yapilan tanimlarin bir ¢ok yoni elestirilmektedir. Elestirel bir
bakis agistyla bu tanimlarin agiklamasi yapildig1 zaman, egitim sisteminin bugiine kadar
savundugu ve yapilanmasinda temel aldigi  disilincelerin izlerine rastlanacaktir.
Davranis¢1 yaklasima gore sekillenen egitim sistemi, tanimlarin da o yonde
sekillenmesini etkilemistir. Davranisc1 yaklagimda; dersler 6gretmenlerin anlatimlart ile
yuritiiliir, dersler kitaplara dayanir, 6gretmenler bilgi kaynagidir ve 6grencilere bu
bilgilerini aktarmakla gorevlidir. Ogrenci, dgretmenin aktardigimi aynen alir ve tekrar
eder (Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006: 47-64). Bu yoniiyle diisiiniildiigi zaman,

davranis¢1 yaklasimin izleri egitim sisteminin her asamasinda goriilmektedir.

Egitimin insanlarda bir takim degisikliklere yol actigi, bunlarin ise, amaglar,
bilgiler, tavirlar ve ahlak dlgiileri oldugu diisiiniilmektedir. Egitimle ilgili hemen her
tanimda bir davranig degisikliginden bahsedilirken, bu tanimlarda eksik olan bir nokta,
bu degisikligin nasil ve hangi yonde oldugundan bahsedilmemesidir. Ki bu acik olan
nokta, egitim sisteminde miifredat ve Ogretmenler tarafindan doldurulmaktadir. Bir
baska deyisle Ol¢li 6gretmendir ve bireylerin davranislarindaki degisiklik miifredat
dogrultusunda 6gretmenin gosterdigi ve ogrettigi sekilde olmalidir. Bu yaklasim ise
geleneksel egitim olarak adlandirilmaktadir. Geleneksel egitimde, egitim faaliyeti
genellikle 6gretmenden 6grenciye tek yonlii bir bilgi aktarimi seklinde olmaktadir.
Ogrencinin katilimi istenmemekte, sessizce dinlemeleri dgretim igin uygun bir ortam

olarak goriilmektedir. Bu ortamda basar1 ise, genellikle aktarilan bilgilerin ne kadarinin

hafizada kaldiginin 6l¢iilmesi yoluyla yapilmaktadir (Yildiz ve Ardig, 1999: 73-82).

Egitimle ilgili yukarida verilen tanimlar igerisinde egitim Ogrenciyi merkeze
almas1 gerektigine vurgu yapan tanimlar da bulunmaktadir. Bu tanimlarda olusmasi

beklenen davranig degisikliginin bireyin kendine 6zgii nitelikleriyle aktif rol aldigi
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yasam boyu devam eden bir siire¢ sonunda gergeklestigi ifade edilmektedir. Buradan
hareketle egitimle ilgili tanimlarda zamana gore farkliliklarin ortaya c¢iktigi ve bu
farkliliklarin giindemde olan akimlardan etkilendigi sdylenebilir. Dolayisiyla egitim
sistemleri de benzer sekilde zamana gore bir takim degisiklikler gecirmektedir ve bu

degisiklikler daha ¢ok i¢cinde bulundugu zamanin sartlariyla ilgilidir.

Egitime iliskin yapilmis olan tanimlar igerisinde, farkli olarak dnceden varolan
davranislarin diizenlenmesi ve kullanilabilir hale getirilmesinden bahsedilmektedir. Bu
yoniiyle, bilinen anlamiyla egitimin davranis olusturmak amaciyla degil, olusan
davranislart sekillendirmek ve diizenlemek amaciyla yapilanmasi gerektigine vurgu
yapilmaktadir. O halde, egitim yalnizca istenilen yonde davranis olusturmak yerine,
onceden olusmus davranislar1 degistirmek i¢in de kullanilmaktadir. Bu yoniiyle egitimin
Ogrenci merkezli mi yoksa 6gretmen merkezli mi tartismasinin disina ¢ikip, ne tiir
davranislarla ilgilendigi veya hangi davraniglarin egitimle kazandirilabilecegine
yogunlasmak dogru olabilir. Alanyazinda daha ¢ok egitimin davranis olusturma siireci
oldugu ile ilgili kaynaklarin yogunlukta oldugu diisiiniildiigli zaman, bu tartismanin yeni
bir giindem olusturmasi beklenebilir. Ciinkii, yeniden yapilanan egitim sisteminde,
tizerinde durulan en temel konu davranis olusturmadir. Davranis olusturma siirecinde
ise yenilik olarak 6grencilerin ilgi ve beklentilerinin dikkate alinmasi, egitim-6gretim
ortaminin zengin kilinmasi, yenilik¢i ve modern egitim teknolojilerinin kullaniimasi
gibi daha cok Ogrenciyi merkeze alan bir anlayis hakimdir. Burada ise davranisi
olusturmanin yaninda olusturulmus olan bir davranisin degistirilmesi vurgulanmaktadir
ve bu Onemli bir noktadir. Simdiye kadar egitim sisteminde pek tartisilmamis ve

incelenmemis bir boyuttur.

Egitim kavraminin anlamini daha iyi anlayabilmek agisindan ilgili tanimlarin
incelenmesi gostermektedir ki, egitim sistemi her gecen gilin yeni kavramlarla
tanigmakta ve bu kavramlar beraberinde yenilikleri getirmektedir. Bunu daha iyi
anlayabilmek icin Karaagagli (2005), Sonmez (2005) ve Yavuz (2005)’un tanimlarina
bakildig1 zaman davranis degistirme ve davranis degisikligi i¢in gergeklesen siirece
vurgu yapmak yerine, egitimde Ogrencinin, ¢evrenin, toplumun, rollerinden

bahsedilmesi ve egitim siirecinde insan beyninin rollerine deginilmesi buna bir ornektir.
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Her egitim etkinliginin temel hedefi, bireylere bilgi kazandirmasimnin yaninda
arzu edilen beceri ve davranislarin, iyi davraniglarin yasamlarinda somutlasmasini
saglamaktir (Peters, 1966: 25: akt; Yayla, 2005: 11). Bir etkinligin tam anlamiyla egitim
olarak adlandirilmasi isteniyorsa, so6z konusu etkinlikte degerli olarak kabul edilen
seylerin aktarilmas1 gerekir. Bu cercevede degerlendirildiginde egitim sadece okula
gitme, 0grenim, yetistirme, asilama gibi dgretimin belli bir formunu igermez; bundan
Ote egitim kavrami ilim, irfan, 6grenim, terbiye, bakim veya yetistirme siireclerinin
biitiiniinti kapsar. Egitilmis insan ahlaki, fiziki ve karakter yapis1 ve biitiin diger yonleri
bakimindan tam bir gelismisligi ifade eder. O halde egitim denildiginde, sadece
uzmanlasmaya yonelik bir etkinlikten ¢ok, genel bir egitimden bahsetmek daha dogru
bir yaklasim olacaktir. Egitim, insana insan olmanin bilgisini sunmali ve bunun i¢in de
insant insani degerler dogrultusunda yetistirmeyi amaglamalidir. Kisacasi egitim,
insanin biitiin yonleriyle miikemmellesmesinin olanaklarini saglamalidir. Bu cergevede
anlasilan ve pratige dokiilen bir egitim etkinligi etik acidan bir anlam ifade eder. Aksi
taktirde sadece bilgi ve becerilerin aktarilmasi kisiye ahlaksal bir yon vermis olmaz

(Yayla, 2005: 11).

Egitimin tanimiyla ilgili buraya kadar verilen tanimlar ve yapilan agiklamalarda,
meydana gelen degisimler ve kisiden kisiye farkli yorumlanarak, farkli agiklanmasi gibi
konular aciklanmaya c¢alisilmis ve zaman igerisinde ortaya c¢ikan  degisiklikler,
gelismeler ve yeni kavramlar gibi olgularin iizerinde durulmustur. Burada amag,
egitimin tanimindan yola ¢ikarak, aragtirmanin konusu olan 6grenci merkezli egitime
dogru, sistemin bir yonelme igerisinde oldugunu gostermek, bu sekilde arastirmanin
giindemle iliskisini kurmaktir. Bu ag¢idan 6grenci merkezli egitim ve Ogretime
gegmeden Once, devam eden bolimlerde 6grenme ve Ogretme kavramlar ile ilgili
anlayis ve uygulamalarla birlikte kavramsal anlamlar1 da verilmeye ¢alisilmis, ayrica

Ogrenci merkezli egitime dayanak olusturan bir takim modellerden bahsedilmistir.
2.1.2. OGRENME
Insan1 toplumsal bir varlik yapan ve onu diger canlilardan ayiran en &nemli

ozelliklerden biri 6grenme yetenegine sahip olmasidir. Dogdugu zaman bilingli hi¢bir

davranig gostermeyen insanoglu, yasamasi i¢in gerekli olan tiim davraniglar1 ¢evre etkisi
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ve dogustan sahip oldugu giiclerinin yardimiyla dgrenir. Ogrenme degisik bigimlerde
tanimlanmakla beraber, bireyin ¢evresiyle etkilesim kurmasi sonucu olustugu ve bireyin
davraniglarinda degisiklik meydana geldigi goriisii birlesilen noktadir. Kisinin ¢evresi
ile kurdugu etkilesim sonucu bireyde meydana gelen kalici izler bireyin yasantilarini
olusturur. Ogrenme bu yasantilarin {iriiniidiir. Bu ag¢idan 6grenme “yasant iiriinii kalic1

izli” davranig degismesi olarak da tanimlanmaktadir (Fidan, 1996: 10-11).

Ya da “bliylime ve viicutta degisik etkilerle olusan gecici degismelere
atfedilmeyecek, yasanti {irlinii olarak meydana gelen davranista ya da potansiyel
davranistaki nispeten kalic1 izli degismedir” (Senemoglu, 2000: 94). Ogrenme; tekrar ya
da yasant1 yoluyla organizmanin davraniglarinda meydana gelen oldukga kalici, stirekli
degisikliklerdir (Bacanli, 2002: 145). Ogrenmenin olustugunu anlayabilmek icin kalici
izli olmas1 gerekmektedir. Bir baska deyisle, hastalik, ilag kullanma, uyku hali gibi
gecici sebeplerden kaynaklanan davranis degisiklikleri haricinde kalan ve insanin
yasantist ve deneyimleri sonucunda meydana gelen davranislarin, 6grenme olarak
nitelenebilmesi i¢in belirli bir siire devam etmesi gerekebilir. Burada nispeten kalict izli
olmas1 ifadesi, Ogrenildigi anlasilacak kadar bir siire devam ettikten sonra bazi
etkilerden dolayr Ogrenilen davranislarin hi¢ Ogrenilmemis gibi anlagilmamasi
gerektigidir. Bu ac¢idan bakildiginda “kalict izli” ifadesi de bir anlamda bunu ifade
etmektedir. Ciinkii, 6grenildigi halde belli bir siire sonra (Bazen ¢ok uzun bir siire,
bazen ise ¢ok uzun olmayan bir siire sonra unutulan davraniglar bulunmaktadir)
unutulan davraniglar hi¢ Ogrenilmemis ya da O08renme meydana gelmemis gibi

algilanmamalidir.

Ogrenme giinliik hayatin bir pargast ve insan davramislarinin ayrilmaz bir
boliimiidiir. Telman (1998: 12)’mn taniminda “insanin ¢esitli duyumlariyla tepkileri
arasinda zihinsel bir baglanti kurulmasi sonucu elde edilen bir iirlin” seklinde
tanimlanan 0grenmenin, insanin gevresiyle olan etkilesiminin bir sonucu olarak ortaya
ciktigi vurgulanmaktadir. Ayni sekilde ¢evrenin Ogrenme iizerindeki etkisinden
bahseden bir bagka tanima gore ise 08renme, “gevresi ile etkilesim sonucu bireyde
olusan biligsel, devinsel, duyussal ve ndrofizyolojik degisiklikleri iceren karmasik bir

stirectir” (Kaya ve Akein, 2002: 32).
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Ogrenme iizerinde ¢evresinin etkisinin yaninda bireylerin deneyim ve tecriibeleri
de onemlidir. Ciinkii bireylerin daha 6nceki yasantisinda karsilasmis ve tecriibe etmis
oldugu eylemleri 6grenmesi i¢in gosterecegi performans ile yeni karsilastigi ve daha
once hicbir sekilde etkilesimde bulunmadigi cisim ve nesneleri 6grenebilmesi igin
harcayacagi performans arasinda énemli derecede fark vardir. Bu ylizden 6grenmenin
gergeklesmesinde bireyin dnceki yasantist ve deneyimleri énemlidir. Ogrenmenin bu
konudaki 6nemine dikkat ¢eken Tugrul ve Kavici (2002: 1), Feldman (1997)’dan
aktardiklar1 tanimda 6grenmeyi; “deneyimler sonucunda siirekliligi goreceli davranis
degisikligi” olarak tanimlarken, Toéremen (2001: 1) “bireylerin i¢inde bulunduklar
eylemlerle, eylemlerin sonuglar1 arasindaki iliskisi konusunda, bilginin i¢inde
bulundugu siire¢ ve bu iliskiler lizerine c¢evre etkisinin gelismesi olup hayatta

kalabilmek ve siireklilik i¢in fonksiyonel bir kavram” olarak tanimlanmaktadir.

Ekici (2001) 6grenmeyle ilgili taniminda ise, 6§renmenin bireyin 6zelliklerine
iliskin boyutuna vurgu yaparak “O6grenmenin biligsel, devinsel, duyussal ve
ndrofizyolojik boyutlari icerdigini” vurgulamakta , Ko¢ (2000, 13) ise Siu (1999) ve
Lipton & Hubble (1998)’den aktardigi tanimda, 6grenmeyi “bu giinlerde 6gretme ve
O0grenmeyi tasarlama bilgiyi almaktan 6grenmeyi 6grenmeye, geleneksel 6grenmeden
etkin 6grenmeye, 6gretmen merkezliden 6grenci merkezliye, 6nceden tanimlanan kati
egitim programindan esnek ve degisik 6grenme yasantilarina, biitiin sinif 6gretiminden
kiictik grup ya da bireysel 6grenmeye dogru degistirilmektedir” demektedir. Bir baska
deyisle zaman ilerledikce 6grenme kavrami da her sey gibi degisiklige ugramakta,
dolayistyla egitim anlayis1 degismektedir. Bu degisimin en dikkat ¢ekici boyutu ise,
teknolojini egitime girmesi ve Ogrencinin Ogrenme ortamindaki yeriyle ilgilidir.
Ogrenme kavramuyla ilgili diger bazi tanimlar ise su sekildedir;

Ogrenme, “pekistirilmis tekrarlar sonucunda ortaya ¢ikan, oldukca siirekli
davranis degisikligidir” (Dokmen, 1982: 71). Bir ¢ok 6grenme kuraminda da belirtilen
pekistirmenin 6grenme lizerindeki etkisine deginen Dokmen, yukarida verilen tanimda
O0grenmeyi bu agidan degerlendirmistir. Ona gore 6grenme diger tanimlarin bir cogunda

da oldugu gibi siireklidir ve pekistirmenin 6grenme ilizerinde etkisi vardir.
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Ayni zamanda sadece akademik nitelikte kurgulanmis bir konunun, ilgili
yasantilar yoluyla edinilmesi gibi dar kapsamli bir etkinlik degildir. Belli bir dili
konusmay1 6grenmek, aliskanliklar ve tutumlar edinmek, hatta tiim kisilik 6zelliklerini
kazanmak bir derecede Ogrenmenin iriinleridir. Ayni sekilde, rol Oriintiilerinin
benimsenmesi, akil yiiriitme stratejilerinin kazanilmasi, bir baska deyisle insanlarin

karakterini ortaya koyan davraniglarin bir kismi dahil pek ¢ok davranis 6grenme ile

iligkilidir (Aydin, 2000).

Ogrenmenin temelinde insanlarin yasamlar1 boyunca, cevre ile etkilesimleri
sonucunda kazandiklar1 bilgi, beceri, tutum ve degerler bulunmaktadir. Bundan dolay1
ogrenme kisilerde olusan kalic1 degismeler olarak tanimlanabilir (Eren, 2002). Hemen
her tanimda ortak olan noktalar olmakla birlikte, farkli kisiler tarafindan yapilan biitiin
tanimlarda farkli bir vurgunun yapildig1 goriilmektedir. Bu alanyazin i¢in hem bir
zenginlik hem de bakis agilar1 arasindaki farkliliklar olarak degerlendirilebilir ki her iki

yaklagimda dogrudur.

Simdiye kadar yapilan tanimlara benzemekle birlikte 6grenme tanimina farkl bir
bakis agisiyla bir siire¢ olarak bakan Alkan ve Kurt ise (1998: 28) o6grenmeyi;
“karsilagilan bir duruma reaksiyon gostererek bir faaliyetin meydana getirilmesi veya
degistirilmesi siireci” olarak tanimlayarak, faaliyetlerdeki degismeye organizmanin
dogal alarak olgunlasmast ve gecici olusumunun dahil olmadigini sdylemektedir.
Cilenti (1998: 10) ise, benzer sekilde 6grenmeyi, “belli uyaricilara belli bir bigimde
davranma aligkanligin1 kazanmadir” seklinde tanimlamaktadir. Bir anlamda 6grenme
diinyay1 anlama, ¢evrede olup bitenlere anlam vermedir. Bagka bir diisiinceye gore de
potansiyel davranista yasantilar ve deneyimler sonucu meydana gelen kalict degismeler

olarak ta tanimlanabilir (Ozbay, 1999: 94).

Ogrenmenin nasil olustuguyla ilgili bu acgiklamalardan sonra 6grenmenin
olusumu sirasinda dikkat edilmesi gereken, daha dogrusu etkili ve kalic1 bir 6grenmenin
gerceklesmesi icin yapilmasi gerekenlere bakildiginda ise 6ne ¢ikan bazi noktalar
vardir. Bunlardan birincisi; 6grenme sirasinda bireyin konumudur ki Ramsland (1992:
11-13) bunu 6grenme; “iki ya da daha fazla istekli zihnin bir ortakligidir” diye ifade

ederek, dogru 6grenmenin, diigiiniilen, sdylenen ve yapilan seyde tamlik ve netlik elde
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edinilmesinde zihinsel yeteneklerin etkin bir sekilde kullanilmasi oldugunu
sOylemektedir. Ayrica 0grenci olarak 6grenmeye agik olundugu takdirde hedeflerin
gerceklestirilebilecegi, cevredeki diinyay1 anlamak ve bakis acisin1 genisletmek igin ise,
boyle bir diigiinme yapisinin gerekli oldugunu vurgulamaktadir. Aykag¢ (2005: 35,36)
ise, 1yl bir 6grenmenin iyi bir iletisim sonucunda meydana gelecegini, iyi bir iletisimin
ise, 0grencide davranis degisikligi meydana getirmek iizere fikir, bilgi, tutum, duygu,
haber ve becerilerin paylasilmasi olarak tanimlanabilecegini belirtmektedir. Bu siirecte
smifta 6gretmenle 0grenciler arasinda gerceklesmektedir. Bu ylizden siirecin ii¢ temel
0gesi bulunmaktadir. Bunlar; 6gretmen, 6grenci ve iletisimdir. Bu konuyla ilgili bilinen
en Onemli dogrulardan birisi O0grencilerin basarisinin 6gretmenlere bagli olmasidir

(Venter, 1987: 1).

Gortldiigii tizere 6grenme kavrami igin gelistirilmis olan tek ve evrensel bir
tanim olmamakla birlikte, alanyazinda kullanilan tanimlar igerisinde ¢ogu
arastirmacinin  birlestigi bazi kavramlar bulunmaktadir. Bunlar; kalici izli olma,
davranista degisiklik, siireklilik, c¢evre etkisi, zihinsel siiregler, yasantilar yoluyla
gergeklesme, uyaricilara verilen tepkilerin tekrarlanmasiyla olusma seklinde
siralanabilir. Buraya kadar yapilan aciklamalarda eksik kalan 6nemli bir nokta,
O0grenmenin nasil meydana geldigidir. Bu anlamda davranislarin degismesinde ve
O0grenmenin gerceklesmesinde yedi basamagi Jukes ve McCain (2006) su sekilde

siralamaktadir:

e Diisiinmek

e Yontem gelistirmek

e Yeterli teknolojik araglar saglamak

e Gergek hayata uygun, sakin bir ¢calisma yeri hazirlamak
e Birlikte ve yardimlasarak arastirmak

o Aile

e Niteliksel ve niceliksel fikir gelistirmektir.

Ogrenmenin olusabilmesi igin siiphesiz bir ¢cok faktdriin aym anda bir arada
bulunmasi gerekir. Ogrenmeyi gergeklestirecek olan birey agisindan diisiiniildiigii

zaman bunlari icsel, bir baska deyisle bireyin kendisiyle ilgili olan faktorler ve digsal
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veya bireyin haricinde cevresiyle ilgili olan 6grenilecek materyalin 6zelligi, zaman,
icinde bulundugu ¢evrenin 6zellikleri gibi seylerdir. Bu agidan hem igsel faktorler hem
de dissal faktorler olarak degerlendirilebilecek olan yukaridaki maddeler, 6grenmenin

gerceklesmesi sirasinda bireyi etkileyen faktorlerdir.

Alanyazinda yer alan bilgilere baglh kalinarak yukarida yapilan tanimlar
incelendigi zaman, 6grenme kavraminin gecmisten bu giinlere dogru sistemli bir sekilde
degisime ugradig1 ve bu degisimin ise egitim sistemlerinde meydana gelen yenilikler ve
degisiklikler dogrultusunda oldugu anlasilmaktadir. Ciinkii egitim sisteminde yakin
gecmiste en alt diizeyden baglatilarak yapilmaya calisilan yeniden yapilanma
calismalari, geleneksel egitim anlayisi (68retmen merkezli) ve modern egitim anlayisi
(6grenci merkezli) gibi kavramlar1 (Yasar, 1998, Teker, 1988, Ozyiirek, 1982) cokca
tartistlir hale getirmistir. Geleneksel egitim olarak Ogretmenin merkeze alindigi,
ogrencilerin pasif durumda kaldiklar1 ve biitiin kontroliin 6gretmende oldugu anlayis
kastedilirken, modern egitim olarak ise, 6grencilerin merkeze alindig1 ve ilgi, istek ve
beklentilerinin dersin hazirlanmas1 ve uygulanmasinda etkili oldugu bir anlayis

kastedilmektedir (Kog, 2000, 13).

Bu cagda artik 6grencilere bilgiyi depolamaktan ¢ok bilgiye nasil ulasacaklari ve
bir problem durumunda problemi ¢ozmek icin probleme nasil yaklasacaklarini
O0gretmeye yonelik bir egitim anlayist i¢ine girilmistir. Bu anlayis1 kazandirmak ve
o0grenmeyi verimli hale getirebilmek i¢in pek ¢ok 6grenme modelleri olusturulmus, pek
cok yontemler gelistirilmistir (Tarim ve Akdeniz, 2003: 215-223). Bu gelisim ve
degisim bireyin Ozellikleri ve yeterlikleri ile 0grenme faaliyetlerindeki degisimi de
zorunlu kilmistir. Birey artik i¢inde yasadigi diinyaya ait bilgilerin pasif alicis1 degil,
gelisim ve degisimin yaraticist ve aktif bicimde kullanicis1 durumundadir. Bu yeni
yapiya gore, egitim sistemleri de bireyi boyle bir diinyaya hazirlamak misyonunu
istlenerek, 6grenen bireyler yetistirmeyi hedeflemek zorundadir (Korkmaz ve Kaptan,
2002: 91). Ogrenen bireylerin yetistirilebilmesi ise, dgrenmenin nasil gerceklestigine
iliskin bu giine kadar kullanilan yontem ve yaklagimlarin gézden gecirilmesi, daha

dogrusu degistirilmesiyle miimkiindjir.
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Simdilerde modern egitim yaklasimlar1 olarak kabul edilen ve 6gretimin
merkezinde 6grencinin bulunmasinin gerektigini sdyleyen oldukca fazla sayida 6gretim
kuram ve yaklagimlar1 bulunmaktadir. Bu sekilde farkli 6grenme yaklagimlarinin ortaya
¢ikmasinin, biiylik olasilikla, birgok arastirmacinin 6grenme olgusuna farkli yonlerden
yaklagmalarindan ve farkli ilk onsezilerle donanmis olmalarindan kaynaklanmaktadir
(Philips ve Soltis, 2005: 3). Ogrenmenin nasil olustugunu, bir 6grenme kurammin
genelde tlim organizmalarda, okul i¢inde ve disindaki tiim durumlarda agiklamasi
beklenir (Senemoglu, 2000: 99). Boyle olmakla birlikte bu giinlerde alanyazinda bilinen
ve kullanilan 6grenme kuram ve yaklagimlari arasinda bu sartlar1 saglayacak bir

o0grenme kurami bulunmamaktadir (Senemoglu, 2000: 99).

Yukarida da dile getirildigi gibi sosyal bilimlerde su an tutarli ve her seyi
aciklayan bir kuram bulunmamaktadir. Bununla birlikte, insan 6grenmesi ile ilgili farkli
kuramlar ve farkli varsayimlar sonucunda bu yiizyilda 6nemli paradigma degisiklikleri
yasanmistir. Bu degisiklige paralel olarak egitim tasariminda da davranisgiliktan
bilisselcilige ve biligselcilikten yapilandirmaciliga dogru bir degisim olmustur (Kog ve
Demirel, 2004: 174-180). Bu degisimin yansimalar1 iilkede de egitim sistemini
etkilemis ve iilke genelinde, temel egitim sisteminden baslamak kaydiyla egitim
sisteminde yapilandirmacilik ve Ogrenci merkezli egitimin esas alindigi bir

diizenlemeye baslanmstir.

Ogrenci merkezli egitimle ilgili alanyazinda rastlanan kaynaklar olduk¢a
fazladir. Bu konudaki hemen biitiin kaynaklarda 6grenci merkezli egitimin ¢ok yonlii ve
genis kapsamli bir egitim yaklagimi oldugu vurgulanmakta ve aktif 6grenme, etkin
O0grenme gibi yaklagimlarin da bir anlamda 6grenci merkezli egitimle ayn1 anlama
geldigi anlasilmaktadir. Aktif 6grenme ve etkin 6grenme yaklagimlariin ilkeleri
incelendigi zaman iki kavramin birbirinin yerine kullanilirken, 6grenci merkezli
egitimin her ikisini kapsadigi goriilmektedir. Cilinkii 6zellikleri, ilkeleri, kullanilan
yontemler, 6gretmen ve Ogrencilerin sorumluluklart boyutunda en ¢ok vurgulanan
nokta, 6grenci merkezli egitim ilkelerine olan vurgudur. Bunun yaninda 6g8renci
merkezli egitimle ilgili de li¢ ayr1 kavram kullanimi s6z konusudur. Bunlar da; “6grenci
merkezli 6grenme”, “Ogrenci merkezli Ogretim” ve “Ogrenci merkezli egitim”

kavramlaridir. Bu ii¢ kavraminda birbirinin yerine kullanilip kullanilmadigiyla ilgili
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kesin bir bilgi bulunmamasina ragmen, arastirmanin konusu ve iizerine bina edilmis
oldugu ilgili alanyazin diisiiniildiigii zaman ve diger kavramlar1 da kapsadigi
gerekgesiyle “Ogrenci merkezli egitim” kavramimin kullanilmasi gerektigi kanaati
arastirmacida olusmustur. Bu yiizden arastirmanin konusunun bir boyutunu olusturan
“O0grenci merkezli ogretim” kavrami, Ozellikle 6grenci merkezli egitimde kullanilan
yontem ve teknikler i¢in kullanilmis, diger biitiin anlamlara karsilik ise hepsini

kapsadig diisiiniilerek “6grenci merkezli egitim” kavrami kullanilmistir.

2.1.3. OGRETME

Ogretme kavranmu egitim bilimleri sozliigiine gore dar anlamda “bir egitim
kurumunda ders verme isi”, genis anlamda ise, “Orgiin ya da yaygin durumlardaki
ogrenmeleri kolaylagtirma amact ile saglanan kilavuzluk, materyal ve etkinlikler”
(Onciil, 2000: 862) olarak tanimlanirken, Tiirk Dil Kurumu tarafindan (2007); “Belli bir
amaca gore gereken seyleri 6gretme isi. Bir egitim kurumunda bir kiime 6grenciye belli
dal ya da konularda bilgi verme. Ogrenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme,
gerecleri saglama ve kilavuzluk etme eylemi” olarak tanimlanmaktadir. Kisacasi
Ogretim, Ogrenme isinin Ogrenene bir Ogretici tarafindan bir plan ve program

cercevesinde, belirli bir mekan ve belirli bir zamanda yapilmasidir.

Ogrenme kuramlari, dgrenmenin nasil olustuguna iliskin yasalarin sistematik
organizasyonunu amagclarken, o6gretim kuramlarinin ise, durum gelistirici ve kural
getirici yonii bulunmaktadir. Diger bir ifade ile, 0gretme kuramlar1 6grenmenin
meydana gelmesi siirecinde biitiin siiregle ilgili kural ve ilkeleri belirler. Ayrica sadece
aciklamakla kalmayarak, Olgiit belirlemeye ve Ogrenmenin en 1iyi nasil
gelistirilebilecegini aramaya yonelik oldugu sdylenebilir (Fidan, 1996: 31) Ogretme, ne
konular1 anlatma, ne bilgi verme ne de bir kiiltlir yagantisin1 yeni nesle gegirme isidir.
Ogretme biitiin bunlarin hepsini ve daha fazlasi icerir (Kazanci, 1989: 4). Ogretme
ozellikle Ogrenci merkezli egitim i¢in daha farkli anlamlar kazanmaktadir. Hatta
Ogretme, kavram olarak bir anlamda Ogrenci merkezli bir yaklagim i¢in uygun
goriilmemektedir. Cilinkii 6grenci merkezli yaklagimlara gore bilgi 6gretilmez, 6grenilir.
O halde ogretme kavraminin bir yerde degismesi gerekmekte gibi bir anlam

cikmaktadir. Ancak Ogretimi sadece Ogretmen agisindan diisinmemek gerekir. Cok
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boyutlu diisiintildiigli zaman 6gretim kavraminin bir siire¢ olarak anlasilmasi gerektigi
ve bu silirecte Ogretmen, Ogrenci, yontem-teknik, arag-gere¢c ve ortam gibi bir c¢ok

faktoriin bulundugu anlagilmaktadir.

Ogretim kavrami icin de egitim ve 6grenme kavraminda oldugu gibi farkl
tanimlar yapilmistir. Bu tanimlarin hepsinde de 6grenmenin farkli yonlerine vurgu
yapilmistir. Aslinda boyle bir tanim farklilasmasin1 dogal karsilamak gerekir. Ancak,
Ogretim daha cok teknolojik bir olaydir ve burada 6nemli olan, tanimlardan c¢ok,
Ogretim ile neyin anlagilmasi gerektiginin ve bunun kosullarinin belirtilmesidir

(Hesapgioglu, 1988: 16).

Ogretme Biiyiikkaragoz’e (1994: 28) gore; bireyin davramsinda degisiklik
meydana getirmek icin yapilan faaliyetlerin tiimiidiir. Ogretme, okulda gretmenler,
ailede anne-babalar, isyerinde ustalar, akran gruplarinda arkadaslar, sokaktaki insanlar
ve kitle iletisim araclar1 tarafindan siirekli gergeklestirilmektedir. Bir etkinligin 6gretme
olarak kabul edilebilmesi i¢gin, 6gretmenin olmas1 gerekir. Bagka bir deyisle 6grenmenin
olmadig1 yerde, dgretme olmaz. Ogretme ancak bireyde 6grenmenin olusumuna yardim

ediyorsa gecerlik kazanir.

Bireyde 6grenmenin olusumuna yardim eden siireg, bir bagka deyisle, 6gretmen
tarafindan hedeflenen davraniglari 6grencilere kazandirmak igin diizenlenmis yasantilar
siirecine 6gretme denir (Basaran, 1975: 136). Ogretme siirecini olusturmak igin

yapilmasi gerekenler asagida aciklanmistir;

e Egitileni tanima
e Ogretimin planlanmasi
e Ogretme ilkeleri

e Rehberligin 6nemi

Bu maddeler, 6gretim siireci i¢in Oncelikli olan ve belki de temel ilkelerini
olusturan maddelerdir. Egitileni tanima, bu cagdaki egitim anlayisinda ilk planda
sayilan bir ilke sayilirken, 6gretimin planlanmasi ilkesi, biitlin zamanlarda egitim ve

O0gretim hayatinda 6nemini korumustur. Cilinkii, egitim-6gretimin baslangi¢ noktasi her
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zaman plan olarak kabul edilmistir. Planlarin yapilis sekli veya igerigi, degisik 6gretim
kuramlarina ve modellere gore degisse de, hepsinin birlestigi nokta, 6gretim planlarinin
egitim-6gretim icin dnemli oldugudur. Ogretim icin uyulmasi gereken ilkeler de aym
sekilde, 6gretimin yol haritas1 gibidir. Ozellikle modern egitim anlayislarina gore, bu
ilkelere uyulmasi ¢ok énemlidir. Rehberlik ise, bu dort madde igerisinde en az digerleri
kadar 6nemli olan ve egitim sistemlerinin iki boyutu olan egitim ve yonetim anlayiginin
yanina 6grenci kisilik hizmetleri boyutunun da eklenmesi ile, daha da fazla 6nem

kazanan bir ilkedir. Bu ilkelerle ilgili ayrintili agiklamalar asagida verilmistir.

2.1.3.1. Ogrenci Ozelliklerinin Dikkate Alinmasi

Egitime baglamadan 6nce 6grencinin taninmasi iki yonden 6nem tasimaktadir.
Birincisi kiginin gelisim diizeyinin gerceklestirecegi egitim amaglarina elverisli olup
olmadigin1 saptamaktir. Ikincisi ise, egitilenin davramislar1 ile ona kazandirilacak
davraniglarin arasindaki farki ortaya c¢ikarmaktir (Basaran, 1975: 137). Dersin
planlanmasi, Ogretim materyalleri ve yontem-tekniklerinin secilmesi, zamanin ve
ortamin hazirlanmas1 gibi bir ¢ok faktor, Ogreti sirasinda Ogrenciye gore
ayarlanmaktadir. Ozellikle dgrenci merkezli egitim anlayisina gore bu faktdrlerin
belirlenmesinde 6ncelikli kriter 6grenci dzellikleridir. Ogretimin merkezinde dgrenci
vardir ve biitiin sartlar 6gretimin hedef kitlesi olan Ogrencilerin 6zelliklerine gore

diizenlenmelidir.

Ogretimin en kisa zamanda ve en iist diizeyde gergeklesebilmesi igin bireyin
icinde bulundugu gelisim diizeyi veya asamasini ve bu diizeyin 6zelliklerini bilmek
gerekir (Bacanli, 2002: 40). Ogretme siirecinde dgretmenin en dnemli gorevi dgretim
materyalini 6grenciye, en uygun sekilde, en kisa zamanda, en ekonomik olarak ve en
etkili bir bicimde sunmak i¢in gerekli sartlar1 hazirlamaktir. Bunu yapmak i¢in de ilk
basta 6grencinin 6zelliklerini tanimas1 gerekir. Daha sonra ise dersin planlanmasindan
baslayarak Ogretim materyalinin ve yontem-tekniklerin sec¢imi, ders ortaminin
hazirlanmas1 gibi isleri yapmasi gerekmektedir. Bu sartlar1 sagladigi oranda 6gretimi

istenilen sekilde yiiriitebilir.
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2.1.3.2. Ogretimin Planlanmasi

Ekonomi ve endiistride oldugu gibi, egitim ve 6gretim isinde de verimli ve
basarili olabilmek i¢in planlama gereklidir. Egitimin amaglarina en kisa ve en etkili
bicimde ulasabilmek i¢in O6gretmenlerin egitim ve Ogretim etkinliklerini 6nceden
planlamalan sarttir. Clinkii, plansiz ve programsiz cabalar egitim ve dgretimde verimi
azaltir ve okullar1 ger¢ek amaglarindan uzaklastirir (Isman ve Eskicumali, 2001: 28).
Ogretimde verimlilik siiphesiz bir ¢ok faktore baglidir. Ancak, biitiin diger faktdrlerin
iyl yoOnetilebilmesi ve siirecin etkili bir sekilde yoOnetilerek bagariya ulasilabilmesi
oncelikle 1yi bir 6gretim plani ile miimkiindiir. Bu yiizden 6gretime baslamadan 6nce
yapilacak ilk is her zaman plan yapmak olmalidir.

Ogretmenlerin her tiirlii dgretim calismalarim planlamalari, egitim Acisindan
sadece bir gereklilik degil, aym zamanda yasal bir zorunluluktur. Ogretim planlari,
basta 6gretmenlere olmak {izere 6grencilere de ne yapmalar1 gerektigi konusunda bir yol
gbsterici ve aym1 zamanda planli calisma aliskanligi kazandirici bir aragtir. Ogretimi
planlama ayni1 zamanda, 6gretmeni derse hazirlanmaya tesvik ettiginden, stirekli olarak
kendisini yenilemesine yardimci olur. Egitimde planlama bilgi ve becerisine sahip
bulunmak, 6gretmenin sahip olmasi gereken niteliklerin en basta gelenlerindendir. Bu
bakimdan 6gretmenlerin planlama bilgi ve becerisine sahip olmast dnemlidir (Akpinar,
2004: 130). Ogretimi planlamanin bunlarm yaninda dgretmen ve dgrenciye sagladig

baska yararlar1 da bulunmaktadir. Bunlar (Demirel, 2003: 12);

e Ogretimin planlanmasi, dgretmenin, egitim Ogretimde neyi, nigin ve nasil
okutacagini diisiinmesini saglayarak verimi artirir.

e Konularin ne zaman ve ne kadar siire i¢inde isleneceginin zaman sirasina gore
diizenlenmesini, ayrica programlarin siiresi igcerisinde tamamlanmasini saglar.

e Planli ¢alisma, 6gretmen ve 6grencileri daginikliktan kurtarir.

e Hedefleri gerceklestirecek en iyi yontem, teknik, arac¢ ve gereglerin se¢ilmesini,
derslere hazirlikli gidilmesini saglar.

e Planlama, 6grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerine gore yetistirilmesini saglar.

e Planh calisma, egitim-6gretim etkinliklerinin degerlendirilmesinin saglam ve

giivenilir olmasin1 saglar.
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e Ogretmen ve dgrencilere diizenli ve birlikte ¢calisma aliskanlig kazandirir

e Egitim etkinliklerinde diistinmeye ac¢iklik kazandirir.

Ogretimin planlanmasi egitim-6gretim igin ilk adim oldugu kadar &nemli ve
yararli oldugu da maddelerden anlasiimaktadir. Ogrencilerin hazirbulunusluklari
dogrultusunda ve islenecek olan konunun 6zelliklerine uygun bir sekilde yontem-teknik
ayarlamak, zamani belirlemek, sinifi hazirlamak ve yardimci ders ara¢ ve gereglerini
secmek Ogretim planinin agsamalaridir. Bunlar yerinde ve iyi bir sekilde yapildigi
takdirde, geriye kalan 6greticinin dersteki tutum ve davramslaridir. Ogretici de, gdrevini
iyl bir sekilde yerine getirirse, dersin etkili ve verimli olmamasi icin bir sebep

kalmamaktadir.

2.1.3.3. Ogretme ilkeleri

Her faaliyete baslarken o faaliyetin amacina ulagmasini kolaylastiracak sekilde
daha onceki Ornek uygulamalar, ilkeler ve kurallar belirlenir. Bu kurallar ne olclide
dogruysa amaca o kadar kolay ulasilir, degilse amacglardan uzaklasilir. Ciinkii, bu
kurallar 6gretim esnasinda kdse taslarini olusturmakta ve uyulmadigi zaman, basariya
ulagilma sans1 olduk¢a azalmaktadir. Egitim ve Ogretimde amaca ulasmayi
kolaylastirmak i¢in bilim adamlarinin arastirmalart sonucu bir ¢ok Ogretim ilkeleri
ortaya c¢ikmistir. Bu Ogretim ilkeleri 68retim yonteminin sekillenmesi ve islerlik
kazanmasinda etkili olmaktadir. Bunlardan bazilar1 sunlardir (Kii¢iikahmet, 200: 37,

Aykag, 2005: 13-16);

e Ogrenciye gorelilik ilkesi

e Yakindan uzaga ilkesi

¢ Bilinenden bilinmeyene ilkesi
e Ayanilik (aciklik) ilkesi

e Somuttan soyuta ilkesi

e Ekonomiklik ilkesi

olarak siralanmaktadir.
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2.1.3.4. Rehberligin Onemi

Diger sorunlarinin yaninda 6grencilerin 6grenme sorunlarini ¢ézmesine yardim
etmek, rehberligin gorevidir (Basaran, 1975: 139). Rehberlik, sorunlarin1 ¢ézmesi ve
yasadig1 toplumun 6zgiir ve sorumlu iiyesi olabilmesi i¢in bireye yardimci olacak
deneyimler kazandirma programidir (Altintag, 2002: 5). Bireye sorunlarini ¢dzebilmesi
icin Ogretim ortaminda yardimci olundugu takdirde, daha dogrusu 6grenme siirecinde
biitiin dikkatini toplayabilmesi ve kendisini tam olarak 6grenmeye adayabilmesi i¢in
Ogrenciye saglanan rehberlik hizmeti, 6gretimin istenilen sekilde gerceklesmesi igin

onemli bir adimdir.

Rehberlik, kisinin kendisini gergeklestirmesi i¢in, bir baska deyisle kendisini
taniyarak ¢evresinde olan bitene anlam verirken, sahip oldugu 6zellikleri en iyi sekilde
kullanabilmesi i¢in, ona yardimci olmayir amaglayan bir bilim dalidir. Rehberlik
sayesinde, Ogrencilerin kendi yetenek ve potansiyellerini kesfetmeleri ve bdylece
cevreye en iyi sekilde uyum saglamalari beklenir. Bireyler ozellikle yeni karsilastigi
obje ve nesneleri anlayabilmek ve olaylari yorumlayabilmek igin veya karsilastig
zorluklarin iistesinden gelebilmek i¢in ¢ogu zaman diger insanlarin yardimina ihtiyag
duymaktadir. Boyle durumlarda yapilacak en iyi yardim ise, ¢cagdas rehberlik anlayisina
gore, insanin kendisini tanimasina yardimci olmaktir. Bu sekilde, her tiirli sorunda
baskalarina bagimli olmaktan kurtulacak ve kendi hayatiyla ilgili sorumluluklar
almaktan korkmayacaktir. Rehberligin 6gretim i¢in 6nemi bu agilardan bakildiginda
daha 1yi anlasilmaktadir. Ciinkii, kendisini iyi taniyan bir birey, Ggretimin
gerceklestirilmesinde iizerine diisen goOrevi yerine getirme konusunda basariy1

saglayacaktir.

2.1.3.5. Ogretimin Yeni Anlam

Ogrenme-6gretme etkinliklerinin yeniden diizenlenmesi ancak, bilginin dogasina
iliskin ¢cagdas yaklagimlarin benimsenmesi ile gerceklesebilir. Bu anlayista bilgi gecici
bir birikimdir. Egitimin amaci konular1 derinligine 6gretmektir. Bilgilenmenin 6grenci

ve formal bilim dallarmin etkilesimiyle gergeklestigi kabul edilir. Zekanin tiim
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cesitlerinin gelistirilmesi hedeflenir. Ogretimde yeniden yapilanmanin esasii olusturan

bu kabullenmelerin iizerinde durulacak bazi noktalar sunlardir (Ozden, 2000: 9).

Diisiinmeyi ~ Ogrenme;  Diisinmenin ne anlama geldigi ve nasil
gelistirilebilecegine iliskin belli diizeyde kavramsal birikim bulunmaktadir. Ancak, bu
birikim insanligin karsilastigi sorunlart ¢ézmede yeterli olmamistir. Simdiye kadar
diisiinme egitimi, smirlar1 belli olmayan, bilingli ve planli yapilmayan etkinlikleri
kapsamigtir. Diigiinme becerisinin kazanilmasi egitim siireci i¢inde kendiliginden
gerceklesebilecek bir olay gibi goriilmiistiir. Insanhigin bundan sonra karsilasacag
sorunlar bugiinkiine oranla daha da karmasik olacagina gore, diisiinme egitiminin bilim
ve teknolojinin yeni olanaklari ile yeniden ele alinarak insanliga katkisini artirmak
gerekir (Cakmak, 2002: 17). Bunu yapabilmek i¢in de, geleneksel egitim anlayisina
dayali Ogretim programlari ve yontem-teknikleri yeterli olmamaktadir. Oziinde
Ogrencilere diisiinmeye sevk edecek, diistinme becerilerini gelistirmelerine yardimci
olacak ve onlara ¢ok yonlii, soyut, elestirel, yaratici, bagimsiz, mantikli ve analitik

diisiincenin kazandirilabilecegi yaklasimlar cok énemlidir.

Bilgiyi Kullanma; Bilgiyi 0Ogretmek, Ogrenmek veya bilgiyi kullanmak
kavramlarmin hepsini ayr1 ayr diisiinmek gerekir. Ogrenmek ve 6gretmek kavramlar
birbirine yakin olmakla birlikte, farkli kavramlar oldugu ve ¢ogu zaman birbirinin
yerine kullanilamayacagi bilinmektedir. Bilginin kullanilmasi noktasindan bakildiginda
Ogretme isi de, en az Ogrenme kadar Onemli olmaktadir. Bu giinlerde bilginin
Ogrenilmesinden ziyade 6grenilen bilgilerin gercek hayatta kullanilma durumu 6n plana
cikmaktadir. Bu yiizden de “6grenmeyi 6grenme” kavramm dogmustur. Ogrenmeyi
O0grenme bilgiyi kullanmanin temelini olusturmaktadir. Bilgi okuryazari bir bireyden
bilgiye gereksinim duydugunda bunu hissetmesi, bilgi gereksinimini tamamlayabilmesi,
gereksinim duydugu bilgiye ulasmasi, elde ettigi bilgiyi degerlendirmesi ve etkili olarak
kullanabilmesi beklenmektedir. Bilgi okuryazari olmak bilgiye ulasma, degerlendirme,
diizenleme ve paylasmada teknolojiyi de etkili olarak kullanmayi, diger bir deyisle
bilgisayar okuryazari olmayi da icerecek bicimde genis kapsamli diisliniilmektedir
(Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2002: 98-105). Bu yiizden bilginin etkin bir sekilde
Ogrenilmesi veya bilgiye ihtiyag duyuldugu zamanlarda imkanlarin en iyi sekilde

kullanilarak en kisa zamanda bilgiye ulagilmasi ve ulasilan bilgileri de en iyi sekilde
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kullanma artik, 6grenci merkezli egitim kavramiyla aciklanmaktadir. Ciinkii, 6grenci
merkezli egitimde her sey 6grenciye gore diizenlenmekte ve dgrencinin bilgiyi hayata

gecirmesi i¢in destek olunmaktadir.

Problem Cozme; Problem ¢6zme becerisi, egitimde yeni ortaya c¢ikan
yaklagimlarin hemen hepsinin {izerinde énemle durdugu bir konudur. Problem ¢dzme
becerisine sahip olmak, bu ¢agin insaninin sahip olmasi gereken bir yeterliktir. Clinkii,
ancak bu sayede hayat sartlarina karsi kendisini koruyabilecek ve basarili olabilecektir.
Bu yiizden 6grenenlerin biligsel gelisim diizeyleri, bilgiyi yapilandirmalarinda 6nemli
rol oynar. Ogrenme ortamlar1, dgrenenlerin diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini
gelistirici nitelikte diizenlendiginde, 6grenciler bilgileri ezberlemek yerine kendilerine
gore yapilandirarak bilgiyi igsellestirir ve kalict hale getirirler. Ogrenenden istenen,
kitaptaki soru ya da problemler degil, ger¢ek yasamlarina uygun 6zgiin ¢aligmalar
yapabilmeleri, problem ¢oziicii bireyler olabilmeleridir (Erdem, 2005: 81). Ogrencinin
bilgiyi kendi yasant1 ve deneyimlerine gore yapilandirip anlamlandirabilecegi bir egitim

ortamu ise, 6grenci merkezli egitim yaklagiminin dncelikli bir amacidir.

Bireysel Calisma; Ogrencilere kendi ilgi alanlarinda derinlemesine ¢alisma
olanagi verilmelidir. Bu sayede bilgileri kendi algilama ve yargilama yeteneklerine gore

diizenleyebilir ve bu sekilde anlamli 6grenmeyi gergeklestirebilir.

Benlik Kavrami Gelistirme; Ogretim igerik ve yontem olarak &grencilerin
saglikli benlik kavramu gelistirmelerini vurgulamalidir. Ogrencilerin kendilerini degerli
bir insan olarak hissetmelerine, kapasitelerine giivenmelerine ve farkliliklarina deger
vermelerine 6nem verilmelidir. Bireylerin yasamini stirdiirebilmesinde, kendi durumunu
algilamasinda olumlu bir benlik kavrami gelistirmeleri 6nemlidir. Bunu yapabilmek
icin, basta ailesinin ve toplumun daha sonrada egiticilerin tutum ve davraniglar1 dnemli
ol¢iide rol oynar. Olumlu benlik kavrami gelistirme ve kendini kabul diizeyinin ytiksek
olmasi, oncelikli olarak bireyin saglikli tutum ve davranmiglar gerceklestirebilmesiyle
miimkiin olabilecektir. Bunun icin de aile ve toplum basta olmak iizere egitim
kurumlarinin bireye olumlu katkilarinin olmasi gerekir. Boyle oldugu takdirde, bireyler
o0grenme isinin kendileri i¢in faydasini anlayacak ve kendilerini adayarak en iyi

o0grenmeyi gerceklestirmek i¢in ¢alisacaklardir.
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Iletisim Becerisi Kazanma, FEtkili iletisim 6grenme ve Ogretme isinin ilk
anahtaridir. Yalnizca bir seyler 6grenmek veya 6gretmek icin degil, ayn1 zamanda hayat
boyunca diger insanlarla iyi arkadagliklar kurabilmek, diisiinceleri karsidakine acgik ve
anlasilir bir sekilde anlatabilmek ve dahasi anlatilanlar1 geregi gibi ve dogru
anlayabilmenin piif noktasi, iletisim becerilerini iyi kullanmak, daha dogrusu iletisim
becerilerine sahip olmakla miimkiindiir. Ogretim programlar1 6grencilere baskalarryla
iletisim kurma yeterligi kazandirmali ve ayn1 zamanda, 6gretim igerik ve yontemleri de
ogrencinin kendini yazili ve sozlii ifade edebilme yetenegini gelistirmeyi amaglamalidir.
Bunu saglayabilecek en uygun 6gretim yaklagimlarindan birisi ise, 68renci merkezli

egitim yaklagimidir.

Etkili bir 6gretim i¢in ilk yapilacak is, etkili bir plan hazirlamak olmalidir. Etkili
bir plan, zamanin etkili kullanilmasi, yontem ve tekniklerin 68renci 6zelliklerine gore
secilmesi, sinif ortaminin 6grenci sayisit ve konuya gore diizenlenmesi gibi faktorleri
icerir. Bunlarin yaninda 6gretmenin etkili bir plan hazirlamak i¢in yapmasi gerekenler

sunlardir (Sahinel, 2003: 20);

e Sik sik ayn1 teknikler kullanilmamalidir.

e Etkinlik sirasinda 6grencilerin sorumluluklarina ¢esitlilik getirilmelidir.

e Ara sira dgrencileri arka siradaki 6grencilerle eslestirmelidir.

e Opgrencilerden baskalariyla da calisma sansmi yaratmak icin yerlerini
degistirmeleri istenmelidir

e Kendiliginden olusan planlama dis1 etkinlikleri bir sekilde gercek degerlendirme
icine katmalidir

e Ogrencilere bu etkinligin nigin yapildig1 ictenlikle agiklanmalidir

Yukaridaki maddelerden anlasildigi gibi 6gretimin 6nemli faktorlerinden birisi
ogretim planlaridir. Ogretim planlari, dgrenci ve dgretim materyalinin dzelliklerine
uygun oldugu oranda, amaca hizmet etmektedir. Bunu saglamak ise, O0gretmenin
gorevidir. Ogretmenin, biitiin siireci tasarlamanin yaninda 6gretim planlarini hazirlarken
yukarida belirtilen faktorleri dikkate almasi, etkili bir 6gretim icin gereklidir. Ogrenci

merkezli egitimde ayr1 bir yeri ve onemi olan &gretimi planlama boyutunda program
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tasarimlama yaklasimlarindan Oncelikli olarak Ogrenen merkezli program tasarim
modeli dikkate alinmaktadir. Ogrenen merkezli program tasarrminda 6grenci &n

plandadir (Demirel, 2000: 54).

2.1.4. OGRENCi MERKEZLI EGIiTiM

Ogrenci merkezli egitim, geleneksel egitim olarak bilinen ve Ogretmen
kontroliinde gelisen derslerin yerine, 6grencinin sorumlulugunun ve aktivitelerinin 6n
plana alinmasi gerektigini gii¢lii bir sekilde vurgulayan bir yaklasimdir. Ogrenci
merkezli egitimde Ogretimin planlanmasi, diger 6gretmen ve Ogrencilerle etkilesim,
O0grenme ve diisiinme yollarinin belirlemesi gibi sorumluluklara 6grenci de katkida
bulunur. Hatta biitiin bunlar 6grencilere gore diizenlenir (Ingleton, Kiley, Cannon and
Rogers, 2005: 3). Ogrenci merkezli egitimin alisilmisin biraz disinda, dgretim icin
hazirlik ve planlamalar sirasinda Ogrencilerin hesaba katilmasin1 6ngérmesi, aslinda
yeni degildir. Bu yaklasim oldukca eskilere dayanmasina ragmen iilkede uygulama ve
pratik anlaminda egitime girisi ¢ok eski degildir. Zamanimizda olduk¢a giincel ve
giindemde olan bu konu, bilimsel arastirmalar i¢in de olduk¢a popiiler olmustur. Bu
arastirmanin da temel konusu olan 6grenci merkezli egitim devam eden boliimlerde
alanyazinda yer alan ilgili aciklamalar verilerek, 6grenci merkezli karma O6gretim
yontemi ile akademik basari ve elestirel diisiinme becerisi arasindaki iligki ortaya

konmaya calisilmustir.

2.1.4.1. Ogrenci Merkezli Egitimin Dayanaklar

Egitimciler Ogrenci Merkezli Egitimi (OME) bir dersin ya da konunun insan
beynindeki 6grenme merkezleri ile ilintisi olarak yorumlarken, bazilar1 6grencinin
alternatif yontemlerle degerlendirilmesi, bazilar1 ise yOntem-teknikler ve Ogretim
stireclerinin  0grencilerin de dahil oldugu bir planlama asamasindan sonra
gergeklestirildigi model olarak degerlendirmektedirler. Gergekte ise 6grenci merkezli
egitim, bunlarin tiimiinii ve daha da fazlasin1 kapsamaktadir. Egitimin 6grenci merkezli
olarak diizenlenebilmesi i¢in dgretmenlerin, yoneticilerin, velilerin ve dgrencilerin bu
konudaki farkli kavramlar1 ortak bir terminoloji ile yorumlamalart ve ayni dili

konusmalar1 6nemlidir. Ogrenciye, dersin hedefleri dogrultusunda 6grenmesini
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saglayacak, fakat 6grencinin sadece not almasini degil, etkin katilimina imkan verecek

etkinlikler sunuldugunda yaklasim 6grenci merkezli olacaktir (Erbil, 2003).

Ogrenci merkezli egitimin tarihi olduk¢a eskilere dayanmaktadir. flk
egitimcilerden sayilan Konfigyus ve Socrates egitimde 6grencilerin dnemine vurgu
yapmuslardir. On sekizinci yiizyilda ingiltere’de yasamis olan John Locke’da egitimde
deneyimlerden bahsetmistir. Locke’dan sonra Pestalozzi, Hegel, Herbart ve Froebel
simdilerde popiiler olan &grenci merkezli ve yasanti merkezli egitim programlarini

tasarlamiglardir (Henson, 2003).

On dokuzuncu yiizyilda egitimci Colonel Francis Parker 6grenci merkezli egitim
metodunu Amerika’ya getirmistir. Yirminci yilizyilda Rus sosyolog Lev Vygotsky,
Isvigreli psikolog Jean Piaget ve Amerikali filozof ve egitimci John Dewey simdiki
anlamiyla 6grenci merkezli egitimi yapisalcilik isimli programin i¢inde kullanmiglardir

(Henson, 2003).

Ozellikle &grencinin merkeze alindigi ve biitiin sistemin 6grenciye gore
diizenlendigi sistemler lizerine gelistirilen yaklasimlar, Dewey (Ag¢ikgoz, 2005: 67)
baslangi¢ olarak kabul edilirse, bu giinlere gelinceye kadar bir hayli merhaleden ge¢mis
ve her seferinde daha da geliserek simdiki haline ulasmistir. Bu bilim adamlarinin
hepsinin de bu zamana uzanan siiregte tartisilan gorisleri, geleneksel egitim sistemi
hakkindaki elestirileri ve bunun yerine daha 6zgiirliik¢ii, bireyi merkeze alan ve kisinin
diinyay1 doniistiirmesine ve bireysel 6zerkligini en {ist diizeye ¢ikarmasina yardim eden
bilgi ve beceriyi kazanmasini saglayacak egitim sistemlerinin énemi iizerinde durmalari
olmustur (Cakir, 2006: 31).

Ogrenci Merkezli Egitimin egitimi, yasama hazirlik olarak degil yasamin kendisi
olarak kabul etmesi, yasam boyunca bireylerin karsilasabilecekleri sorunlara karsi
Oonlemler almasi konusunda onlara yol gostermesi ile birlikte uygulamaya agirlik
vermesi, ayrica egitimde dogal disiplini dngdrmesi ve egitim ve Ogretim siirecinde
ezberi reddetmesinden dolay1 felsefelerden pragmatizm, egitim felsefelerinden ise

ilerlemeciligi esas aldig1 soylenebilir (Erbil, 2004). Hatta biraz daha genis
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diisiintildiiglinde, varolusguluk felsefesi ve yeniden kurmacilik egitim felsefesinden de

etkilendigi sdylenebilir.

Pragmatizmin kokeninin Charles S. Peirce’a kadar uzandigi kabul edilir. Ancak
Peirce’in gelistirdigi pragmatik yontem simirli bir alana uygulanabildiginden ve
sistematik bir bicimde ortaya konamadigindan otiiri William James tarafindan
gelistirilirken bir anlamda sinirlanmis, bir anlamda genislemistir (Furtun, 2007: 7059).
Pragmatizmin kuruculart olarak bilinen bu iki bilim adamindan, Charles S. Peirce’a
gbére pragmatizm; “bir diisiincenin sonuglari, eyleme yonelik onceden tasarlanmig
diisiincenin bir parcasidir” seklinde agiklanirken, William James ise; ‘“dogruluk,
yaparken ortaya ¢ikan seydir” demektedir (Gazo, 2007: 35). Diger bir adiyla yararcilik
olan ve on dokuzuncu yiizyilda ortaya ¢ikan Pragmatizmin Peirce ve James’den sonra
yapilan tanimlarinda daha ¢ok; bir diisiincenin bir kavramin ya da bir teorinin, bir eylem
plan1 ya da tasarisindan bagka bir sey olmadigi ve dolayisiyla dogrulugun da yalnizca
bir diisiincenin basarisindan ibaret oldugu goriisii 6n plana ¢ikmaktadir. Pragmatizm,
insan deneyimine dayandigindan, egitim ama¢ ve yontemlerinde esneklige, stirekli
deneme ve diizeltmelere olanak tanir. Dewey’e gore bir diislince varolan seylere iliskin
bir taslak ve onlar1 belli bir bigimde diizenlemek iizere bir eylem planidir. Bu goriise
gore, taslak kabul goriirse ve yapilan seylerin sonucunda, varolanlarin kendilerini
diisiincenin amacladigi sekilde diizenlerse o diisiince dogrudur (Dewey, 1961: 310, 317;
akt: Biiylikdiivenci, 1988: 326, Demirel, 2000: 24).

Pragmatizmin genel ya da geleneksel kuram olarak adlandirilan 6grenme
kuramma yiikledigi anlam soyledir; Oncelikle kitaplardan 6grenme kuramidir. Bu
nedenle genellikle baskalarinin séz ya da ifadelerini 6grenmeden ibarettir. Ogrenen icin
cok az ya da hi¢ anlam ifade etmeyen bir muhteva etrafinda toplanmakta ve 6grenmenin
hayattan kopuk bir durum iginde ortaya gikacagini varsaymaktadir. Ogrenmenin tekrar
yoluyla gerceklesecegini ve daima olmasa bile ortaya c¢iktigi tecriibeden farkli bir

tecriibe i¢inde uygulanacagini kabul etmektedir (Biiyiikdiivenci, 1988: 335).

Bu geleneksel 6grenme kuraminin aksine Pragmatist Ogrenme kurami su
ozellikleri gostermektedir; tepki gdsterme dgrenme siirecinin bir par¢asidir, 6grenme en

iyi sekilde somut kisisel yasama durumu iginde islemektedir. Ogrenme, yalmizca
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sOzlerin tekrarlanmasindan degil tepkide bulunarak ortaya ¢ikmaktadir, 6grenmenin ilk
uygulamasi normal olarak 6grenmenin yer aldigi tecriibe icinde olmaktadir. Buna baglh
olarak egitimde c¢ikis noktasi konu degil ¢ocuktur. Cocugun tiim yasami c¢ocuk
oldugundan, egitim yasama hazirlik yerine yasamin kendisi olarak (Biiyiikdiivenci,

1987: 335, Demirel, 2000: 24).

Dewey’in egitime dair bu yaklasimlar1 zaman i¢inde adlandirilmis, adi 6nceleri
ilerlemeciler olarak, ardindan da onun devami olarak diisiiniilen aralarinda Isaac
Bergson, Barold Rugg, George Counts ve Theodore Brameld’in de bulundugu yeniden
insacilik (reconstructionism) seklinde nitelendirilen egitim akimlaria dahil edilmistir.

Sonugta bu iki akiminda dayandig: felsefe pragmatizmdir (Bender, 2005, 15).

Su anda kullanilan anlamiyla egitimde Ogrencilerin merkeze alinmasi
gerekliligini vurgulayan (Ogrenci Merkezli Egitim) Dewey’den sonra &nemli iki bilim
adam1 Piaget ve Vygotsky’dir (Ko¢ ve Demirel, 2004: 174-180). Piaget ve Vygotsky
bastan iki farkli gelenegin ve akimin temsilcileridirler. Piaget, 6grenmeyi bir olusturma
olarak goren olusturmaci (yapilandirmaci) akimm en 6nemli kaynaklarindan biridir.
Vygotsky ise, 6grenmeyi bir maletme olarak gdren aktivite teorisini savunur. Ancak iki
bilim adam1 yapilandirmaciligi en ¢ok etkileyen bilim adamlar1 olarak bilinir (Kog ve
Demirel, 2004: 174-180). Piaget ve Vygotsky’den biri sosyal hayati, digeri bireysel
hayat: 6n plana ¢ikarmaktadir. ikisi de dil gelisimi ve bunun diisinme ve &grenme
tizerindeki 6nemi iizerinde durmuslardir. Piaget’e gore cocuklar, diinyadaki eylemleri
yoluyla bilgilerini olustururlar, Vygotsky ise, anlamanin temelde sosyal bir olgu
oldugunu iddia eder. Piaget, cocugun 6grenmesinde daha ¢ok kendi buluslar1 yoluyla
O0grenmeyi savunur. Vygotsky ise, yetiskinlerin ve ¢evrenin roliiniin daha biiyiik

oldugunu sdyler (Ergiin ve Ozsiier, 2006: 269-292).

Anlasildig1 iizere 6grenci merkezli egitim, temelde pragmatizm felsefesine ve
dolayisiyla ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik egitim felsefelerine dayanan bir egitim
anlayisidir. Daha sonralar1 bu anlayisa Dewey, Piaget ve Vygotsky gibi bilim
adamlarinin da onemli katkilarinin oldugu goriilmektedir. Simdilerde ise, 6grenci
merkezli egitime bir ¢ok yeni kavram ve yaklasim iligkilendirilmektedir. Aktif

Ogrenme, Etkin Ogrenme, Isbirlikli Ogrenme, Tam Ogrenme, Yapilandirmaci Ogrenme
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bunlardan bazilaridir. Bunlarin igerisinden Ozellikle aktif 6grenme ve etkin 6grenme
yaklagimlarinin ¢ogu 6zellik, uygulama, kural ve ilkelerinin birbirine benzedigi, hatta
birbirinin ayni oldugu bilinmektedir. Bununla birlikte 6grenci merkezli egitim
kavramimin da “6grenci merkezli egitim”, “Ogrenci merkezli 6gretim” gibi farkl
kullanim sekilleri de alanyazinda bulunmaktadir. Biitlin bunlar dikkate alinarak
arastirmada, egitim ortamlarinin ve Ogrenme-Ogretme siireclerinin Oncelikli olarak
Ogrenciler dikkate alinarak diizenlenmesi gerektigini iddia eden ve yukarida
bahsedildigi gibi li¢ farkli isimle anilan, ayrica, aktif 6grenme ve etkin 6grenme
kavramlarin1 da karsiladigi diisiiniilen 6grenci merkezli egitim kavrami, hem kavram
karmasasin1 onlemek hem de ayni konulari tekrarlamamak bakimindan devam eden

boliimlerde 6grenci merkezli egitim adiyla kullanilmistir.

2.1.4.2. Ogrenci Merkezli Egitim Nedir?

Kiiresellesmenin her gecen giin biraz daha glindeme geldigi kiiltiir ve bilgi
akisinin inanilmaz diizeylere ulagtigt bir diinyada egitim ve &gretimin amaglar1 ve
ilkeleri de elbette farklilagsmustir. Kiiltiirler arasi gegislerin hizlanmasi, teknolojinin
insan yasamini egemenligi altina almasi, giderek yok olmaya yiiz tutan evrensel
degerler, artan siddet ve terdr olaylari, ekonomik ve politik krizler insan yasamin
olumsuz bir sekilde etkilemeye devam ederken, egitim ve dgretim diinyasi da bu zor
sartlar altinda insandan en iist diizey verimlilik alma diisiincesiyle kendine asagidaki

gibi yeni hedefler belirlemistir (Yavuz, 2005: 3).

¢ Diisiinme becerilerini gelistirme

e Evrensel degerler dogrultusunda davranislar gésterebilme

e Saglikl sosyal iligkiler kurabilme

e Zorluklarla bas edebilme

e Insan olma sorumlulugunu yerine getirebilme

e Yasadig1 diinyada sorumluluklarinin oldugu bilincini kavratabilme

gibi hedefler belirlenmistir.

Bu hedefler normalde biitiin egitim sistemleri ve uygulamalar1 i¢in gegerlidir.

Ancak geleneksel egitim olarak adlandirilan ve sistemin biiyiik oranda onun gereklerine
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gore hazirlandig1 6gretmen ve programin hedeflerinin merkeze alindigi bir egitim
anlayis1 yerine, bireylerin beklentilerinin 6n plana alinmasi gerektigi ve egitimde biitiin
planlarin 6ncelikli olarak 6grenciye gore yapilmasi gerektigi yoniinde bir doniislimiin
yasandigi su giinlerde, bu hedefler daha da 6nemli olmaktadir. Ogrenci merkezli egitim
nedir? Getirdigi yenilikler nelerdir? ilkeleri nelerdir? vb. sorular1 cevaplayabilmek i¢in

asagida konuyla ilgili alanyazinda yer alan agiklama ve tanimlara yer verilmistir.

Egitimde O6gretme-0grenme siirecini agiklamaya ve 6grenmenin miktarin1 ve
kalitesini arttirmaya yonelik bir ¢ok teori ve model gelistirilmistir. Ogrenci merkezli
egitimde bunlardan biridir. Ogrenci merkezli egitim 6zellikle 1980’lerden sonra John
Dewey’in diisiincesinden etkilenerek daha fazla 6nem kazanmistir. Dewey sinif
ortamin1 &grencilerin birbiriyle etkilesim kurmayr 6grendigi ve Ogrenme siirecine
dogrudan aktif olarak katildigi demokratik bir ortam olarak tanimlarken onun bu
goriisiine paralel olarak Bloom da, 6grencinin 6grenme silirecindeki etkin roliini
vurgulayarak, kalic1 6grenme ve etkin kullanim iligkisi {izerinde durmustur. Tyler da,
Ogrencinin Ogrenilecek bilgi iizerinde kendisinin ¢alisarak O0grenmesinin Onemini
vurgulamigs ve etkin katilimla o&grencinin yliksek diizeyde diisiinme becerisi

kazanabilecegini belirtmistir (Sahinel, 2005: 146).

Dewey 20. ylizyilin basindan itibaren, egitim anlayisinin degismesine 6nemli
katkilarda bulunmustur. Diisilinceleriyle, 6grenci merkezli egitim yoOntemlerinin
gelistirilmesi i¢in yol gdsterici olmustur. Ogrenci merkezli egitimin ilk olarak ortaya
cikmasinda 6zellikle proje yontemi adi verilen 6grenci merkezli 6gretim yontemi etkili
olmustur. Dewey, geleneksel 6gretim yontemlerini, ezbercilige yol actigi icin elestirmis
ve dgrenciyi diisiindiirecek yasantilarin saglanmasi gerektigini belirtmistir. Bunun igin
Ogrencinin ¢evreyle etkilesimine, bilginin 6grenci tarafindan kesfedilmesine ve gergek
yasantilar ge¢irmesine Onem verilmistir. Dewey’e gore insan beyni siinger gibi
doldurulacak bir sey degildir. Bu nedenle, ilk elden yasanti firsatlar1 saglanmalidir

(Ac¢ikgoz, 2005: 67).

Pragmatizmden baska 6grenci merkezli egitimin felsefi ¢ikisinin temelinde
varolusguluk ve akiminin da oldugu goriiliir. Varoluscu anlayisa gore egitimin amaci,

ozgiirliiklerin artmasidir. Ogrenciler herhangi bir yetiskinin zorlamas1 altinda
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kalmaksizin, kendi degerler sistemini olusturmalidir. Ogretmen agisindan ele
alindiginda varolusgu Ogretmen, 6grencinin yardimina kosan ve onun gelismesine
yardim etme zorunlulugu olan kisidir. Ogrenciler neyi 6grenecekleri ve neye karar
verecekleri konusunda serbesttirler. Pragmatizm akimiin temelinde ise deneyselcilik
bulunur. Pragmatizme gore 6grenme, problem ¢ézme siireciyle gerceklesir. Bir bagka

deyisle 6grenmenin temelinde yaparak yasayarak 6grenme vardir (Demirel, 2000: 24).

Ogrenci merkezli egitim terimi dgretim ve 6grenme literatiiriinde ¢ok genis
anlamlarda kullanilmaktadir. Bir ¢ok terim 6grenci merkezli egitim ile baglantilidir.
Ornegin; esnek &grenme, yaparak-yasayarak ogrenme, kendi kendine &grenme gibi.
Bununla birlikte 6grenci merkezli egitim kavramindan herkesin farkli bir anlam
cikardigr goriilmektedir (O’Neill ve McMohan, 2005). Bunlardan birisi olan Prawat
(1992: 359-378)’a gore dgrenci merkezli egitim sinifin merkezinde 6grenci ve 6gretmen
birlikte rol oynarlar, bir bagka deyisle 6gretmen merkezli egitimde 6gretmenin sinifin
biitiin kontroliinii kullanmasinin yerine, 6grenci merkezli egitimde, dgretmenin rolii
bitmemektedir. Ogrenci merkezli egitimde kontrol ve sorumluluklar 6gretmenle birlikte

Ogrencidedir.

Ogrenci merkezli egitimin en 6nemli amaglarindan birisi, 6grenciye kendi
ogrenme profilini ve tlirlinii kesfetme becerisini kazandirarak “6grenmeyi 6gretmek” tir.
Ogrenmenin meydana gelmesinde en énemli faktdr 6grenicidir. Ogrenicinin materyali
en iyi 0grenebilmesi i¢in ise, kendisini iyi tanimasi, gii¢lii ve zayif yanlari bilerek
calisma tarzi ve Ogrenme stilini gelistirmesi gereklidir (Arabaci, 2005, 24). Boyle
oldugu takdirde, Ogretmenin Ogretimin merkezindeki rolii degisecek, dolayisiyla
Ogrenici konumundaki birey, kendi sorumlulugunu tstlenecektir. Bu ise, ¢agdas egitim

anlayisini bir geregi olarak simdilerde dile getirilen 6nemli konularin basindadir.

Ogrenci merkezli egitimde etkili 6grenmeyi gerceklestirmek igin baska
faktorlerde bulunmaktadir. Bunlardan birisi de, ders esnasinda kullanilacak materyal ve
arag-gereclerle ilgilidir. Ders materyalleri ve arag-gerecler, 68renciyi motive edici ve
ogrenmeye istek uyandirici sekilde diizenlenmelidir. Bir baska deyisle 6grenci merkezli
egitim, oOgrencinin dikkatini O0grenme faaliyetlerine cekerek, kavramlarla konular

arasinda iligkiler kurmak amaciyla 6grenme siirecinin yiiriitiilmesi sirasinda gorselligi
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On plana cikararak, 6grencilerin sinif ig¢i biligsel ve fiziksel etkin katilimini tegvik
etmelidir. Bu su sekilde de disiiniilebilir; 6grenci merkezli egitimle birlikte
Ogretmenlere yeni bir gorev yiiklenmektedir ki, bu da rehber veya yol gosterici rolidiir.
Ogretmenin dogrudan talimatlarini ve siiftaki hakimiyetini azaltmasma ragmen bu
yontem yine de 6gretmenin ylkiinii hafifletmedigi gibi bunun tam tersine bir durum sz
konusudur. Ogrenci merkezli egitimde 6gretmen, istenen dgrenme sonuglarina ulasmak,

icin gerekli faaliyetleri planlamaya daha fazla zaman harcamaktadir (Sahinel, 2003: 7).

Ogrencilerin biligsel 6zelikleri, dgrenci merkezli egitimde dikkate alinan bir
diger onemli ilkedir. Bu agidan diisiiniildiiglinde 6grenci merkezli egitim; 6grencilerin
bireysel oOzellikleri dikkate alinarak, bilimsel diisiinme yeteneklerini kullanabilen,
O0grenmeyi Ogrenme konusunda deneyimli, liretim ve iiretkenlik konusunda gayretli,
bilgiye ulagsmanin yaninda yerinde ve dogru bir sekilde bu bilgiyi kullanabilen, iletisim
kurma becerisine sahip, evrensel degerleri benimsemis, teknolojiyi takip eden ve ayni
zamanda etkin kullanan ve kendini gerceklestirmis bireyler i¢in egitim siirecinin her
asamada Ogrenci katilimini saglayacak bicimde yeniden yapilandirilmasidir (MEB,
2007d). Ogrenci merkezli egitimin en dnemli getirilerinden birisi, 6grencilerin bireysel
Ozelliklerinin 6grenme-68retme ortaminda dikkate alinmasidir. Bu sayede Ogrencilere
O0grenme sorumluluklarin1 yiiklenecekler ve Ogrenmenin gerceklesmesi sansa

birakilmamis olacaktir.

Ogrenci merkezli egitim, 6grenenin dgrenme siirecinin sorumlulugunu aldig,
O0grenene Ogrenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve diizenleme yapma
firsatlarinin verildigi ve karmasik o6gretimsel islerle 6grenenin Ogrenme sirasinda
zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme stirecidir (Agikgdz, 2005: 17).
Modern egitim anlayist seklinde ifade edilen 6grenci merkezli egitimde Onemli
yeniliklerden olan ilke, 6grenciyi arastirmaya ve calismaya sevk etmesidir. Bu noktada
aslinda 6grenci merkezlilik 6grenciler acisindan ¢ok da iyi algilanmamaktadir. Cilinkii
Kokdemir (2003b: 3-5)’in de ifade ettigi gibi, klasik egitim sisteminde sindirilmeye ve
pasif bir sekilde dersi dinleyerek ezberlenmesi gereken yerleri ezberleyip sinavi
gecmeye alisan Ogrenciler, farkli bir uygulamayla karsilastiklar1 zaman tepki

gostermektedirler. Bu uygulama eger onlar1 daha fazla calismaya veya kendilerine gore
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rahatlarina bozmaya neden olacaksa daha biiylik bir rahatsizlik sebebi olarak

goriilmektedir.

Ogrenci merkezli egitimin dnemle iizerinde durdugu konulardan bir digeri,
siniflardaki degisik 6grenme kapasitesi, degisik bireysel beceri ve degisik 6n
ogrenmelere sahip olan dgrencilerin, ayni sinifta birlestirilmesiyle otaya ¢ikan esitsizligi
ortadan kaldirma noktasindaki yaklagimidir. Egitim ve 6gretim ortamlarin1 6grencilerin
ilgi, ihtiyagc ve beklentilerinin gelistirilmesini destekleyen, onlara zihinsel diisiinme
potansiyellerinin tesvik edildigi, bu potansiyelin gelisiminin hedeflendigi kurumlar
haline doniistiirmeyi hedefleyen bu yaklasim bu sayede farkli 6zelliklerdeki biitiin
ogrencileri kapsayacak uygun bir 6gretim ortami olusmasi i¢in gerekli biitliin kurallari
kullanmaktadir. Bu dogrultuda, 6grenci merkezli egitim siniflardaki hem avantajli hem
de dezavantajli O6grenci gruplarinin gelisimini destekleyerek, Ogrenme diizeyini
yukseltmeyi ve biitlin 6grencilerin gelisim yolculuklarina katkida bulunmay1 ilke

edinmektedir (Yavuz, 2005: 11).

Ogrenci merkezli egitimin éncelikli olarak ve 1srarla yasakladigi baz1 kavramlar
ve sinirlart bulunmaktadir ki, bunlarin basinda ezber gelmektedir. Aktif 6grenme ve
etkin Ogrenme kavramlariyla birlikte diisliniildiigiinde ezberin 6grenci merkezli
egitimde yerinin olmadigi daha iyi anlasilmaktadir. Titiz (1999: 103-105)’ in bu konuda
ifade ettigi gibi cocuk ve genclerin, edindikleri gesitli bilgilerin kaynaklarina giivenmek
ve bunlar1 sorgulamamak hastaliklar1 bir bagka deyisle ezber ve ¢ocuklarin dogustan
sahip olduklar1 6grenme enerjisini, okul egitiminde kullanmamalar1 sorununa son
zamanlarda egitim sisteminde yapilan yenilik ¢aligmalariyla deginilmesi olduk¢a 6nemli
ve sevindirici bir gelismedir. Bu sorunlarin ¢oziilebilmesi i¢in ise, okullarimizin yapilan
degisiklikler ve yeniliklerle 6gretmen merkezli egitimden 6grenci merkezli egitime

dogru bir yonelim i¢inde olduklar1 gériilmektedir.

Ozet olarak soylemek gerekirse, Ogrenci merkezli egitim, adindan da
anlagsilabilecegi gibi, 6grenciye biiyiik insiyatif birakir. Bir baska deyisle 6grenci kendi
egitiminden sorumludur ve dersin hocasi, ders kitabi, 6gretim materyalleri, ders ara¢ ve

gerecleri vb. araglarin tiimii sadece yardimcidir. Biitiin bu yonleriyle egitim
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sistemlerinde etkili 68renmenin gerceklestirilmesi igin ilgili uzmanlarin pek cogu

tarafindan olduk¢a uygun ve elverisli bir yaklasim olarak goriilmektedir.

Buraya kadar olan boliimde 6grenci merkezli egitimin kavramsal olarak analizi
yapildiktan sonra, bu noktada uygulama boyutundaki sorunlarin sebeplerine de
deginmek gerekmektedir. Siiphesiz 0grenci merkezli egitime dayali uygulama
boyutunda sorunlar bulunmaktadir. Ancak bunlarin hepsini siralamak yerine hemen
biitlin sorunlarin muhtemel sebebi olabilecek wunsurlar1 tartismak daha dogru
goriilmektedir. Ogrenci merkezli egitim ile ilgili yasanan sorunlarin belki de en biiyiik
nedeni, Ogrenci merkezli egitim denemelerinin hala {niversite egitimiyle ve
tiniversitelerde de sadece belirli derslerle kisitli kalmasidir. Diger bir deyisle, klasik
egitim sistemiyle “sindirilmis” Ogrencilere daha degisik bir model sunuldugunda,
genellikle bu modelin ¢alismast konusunda giivensiz ve umutsuz kalmaktadirlar. Klasik
Ogrenci tepkilerinin bu tiir bir egitim modelinde de goriilmesi normaldir. Ciinki
Ogrencilerin isi gecistirmek i¢in kullandiklar1 “Neden bunu 6grenmek zorundayim?”;
“Bunlar giinliik hayatta isime yaracak mi?” ya da “Siavda bunlardan da sorumlu
muyuz?” seklindeki tepkiler her egitimcinin karsilastigi ifadelerdir ve bunlar egitim
sisteminin bir iirlinii olarak bir ¢ok egitimcinin karsisina ¢ikmaktadir (Kékdemir, 2003b:

3-52).

Ogrenci merkezli egitimle ilgili verilen tanimlardan anlasilmaktadir ki, egitim
sistemleri i¢in en dogal ve etkili 6gretimin saglanmasi i¢in en iyi yol, 6grencilerin
egitim-0gretim sirasinda aktif kilinmasidir. Bazi durumlarda aktif 6grenme veya etkin
O0grenme olarak da tanimlanan, ancak temelde egitimin planlanmasi ve uygulanmasi
sirasinda siireglerin 6grencilerin 6zelliklerine gore diizenlenmesi ve onlari ders sirasinda
aktif kilacak, daha dogrusu bir derece yaparak/yasayarak Ogrenmelerini saglayacak
ortamlarin olusturulmasini gerektiren 6grenci merkezli egitim, yalnizca iilkemizde
degil, bir ¢ok gelismis lilkede dikkate alinmaktadir. Bunun sebebi; 6grenci merkezli
egitimde kullanilan etkin 6gretim yontemlerinin, 0grencilere daha giivenli bir okul
ortami sagladig gibi (Pennell, DiGandi, Pukys & Diken, 2002: 48-51), sahip olduklar1
yetenek ve kabiliyetleri tanimalarina imkan saglamasi ve onlarin kendini

gergeklestirmelerine yardimci olmasidir.
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Kendini gergeklestirmis olan insanlarin 6zellikleri agisindan diisiiniildii zaman o
halde 6grenci merkezli egitim sayesinde bireyler diinyayr oldugu gibi kabul etmek,
gercekleri kabul etmek, yaratici diisiinebilmek gibi bir ¢ok 6zelligi egitim sayesinde
kazanabilmelidirler. Egitim bireylere biitiin bu 6zellikleri kazanabilmesi, daha dogrusu
kendini gergeklestirebilmesi igin yardime1 olmalidir. Ogrenci merkezli egitim felsefesini
kavramak, 6grenci merkezli egitimin ve Ogretim hayatinin tiim bilesenlerini ele alip,
yine tiim siireclerde uygulayarak gergeklestirilir (Vural, 2004: 14). Biitiin bu
aciklamalar disiiniildiigli zaman Ogrenci merkezli egitimin ayrintili bir sekilde
incelenmesi geregi ortaya cikmaktadir. Asagida 6grenci merkezli egitimin ilkeleri

aciklanmaya caligilmistir.

2.1.4.2.1. Ogrenci Merkezli Egitimde Ogrenme Siirecinin Dogasi

Ivan Pavlov’un 6grencisi olan Profesor Pyotr Anokhin’e gore insan beyninin
yapisi sonsuz denebilecek kadar ¢ok sayida ndéron icermektedir ve bu néronlarin her biri
beyinde 0grenmenin meydana gelmesi i¢in calismaktadir. Her bir néronun en az bir
O0grenme olay1 gerceklestirecek kapasitede oldugu diisiiniiliirse insan beyninin akil
almaz derecede cok sayida ogrenmeyi gergeklestirebilecek kapasiteye sahip oldugu
sdylenebilir. Oyle ki bu kapasite eger kullanilabilse insanlar yasamlarinimn
baslangicindan Oliinceye kadar gordiikleri, yaptiklart ve yasadiklari her seyi
ogrenebilirler ve bunlar1 unutmazlar (Buzan, 1999: 30-33). Bu gostermektedir ki insan
beyni ve zekasi 1yi kullanildig1 takdirde, 6grenmekle sorumlu oldugu her seyi 6grenme
kabiliyetine sahiptir. Bu beynin yapisi, bir baska deyisle dogasiyla ilgilidir. O halde
O0grenme siirecinin dogasinda insanin sonsuz denebilecek kadar genis anlamda bir
o0grenme kapasitesi bulunmaktadir denilebilir..

Ogrenme siirecinin dogasinda bir dinamiklik ve hareket vardir. Ramsland (1992:
7)’da 6grenmenin kendisi etkin bir olusumdur diyerek bunu ifade etmektedir. Bir baska
deyisle en etkili ve kalici1 6grenmeyi saglayabilmek i¢in 6grenme siirecinin dogasinin
ogrenilmesi gerekmektedir (Ozden, 1998: 102). Sahip olunan zekayr en yiiksek
kapasitede kullanmak ise, dogumdan itibaren zekayi gelistirici uyaricilarla bireyi
devamli olarak onu kullanmak zorunda birakmakla miimkiindiir. Bunun i¢in aile basta

olmak tizere yakin ¢evre, okul ve 6zellikle 6greticiye dnemli gorevler diismektedir. Bu
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gorevlerin basinda da, Ogrencilere O6gretim ortamlarinda aktif olarak katilimlarini
saglayacak bir ortam hazirlamak gelmektedir. Bunun en iyi yollarindan birisi ise,

ogrenci merkezli egitim yaklasiminin kural ve ilkelerini kullanmaktir.

Ogrenci merkezli egitimde 6gretmen dersi anlatma siirecine miimkiin oldugunca
az zaman ayirir. Ders, 6gretmenin sorumlulugunda ve istedigi sekilde degil, 6grencinin
sorumlulugunda, istedigi sekilde, 6zellikleri ve beklentilerine uygun bir sekilde baslar.
Ogrenciler dinlemekle yetinmeyerek derse katilir ve dersin gidisatin1 etkilerler. Okuma,
yazma, tartisma gibi etkinlikler diizenlenir. Ogrenciler, arastirmalarinda bilgi
kaynaklarini kullanma, elde ettikleri bilgileri analiz etme, yaptiklar1 arastirma
sonucunda kendi iirlinleri olan bir rapor ortaya koyma gibi faaliyetleri kendileri
yuritiirler. Degisik kaynaklardan bilgiyi bulma, toplama ve diizenleme i¢in ¢aba

harcarlar (Gilineyli, 2007: 37).

Ogrenci merkezli egitim, dgrencilerin seyredip dinlemekle yetinmeyip bu siirece
etkin olarak katildig1, bagimsiz olarak hareket ettigi bir yaklasimdir (Weikart, 1993: 70;
akt: Erginer, 1994: 15-21). Bu anlamiyla 6grencilerde zeka gelisimini destekleyecek bir
yapiya sahiptir. Dogal olarak Ogrenme, bireyin kendi algilar, diisiinceleri ve
duygularindan siizerek edindigi bilgi ve deneyimlerden anlami kesfetmesi ve
yapilandirmasi siireci oldugundan dolayi, 6grenme siirecinin dogasi da zaten bunu
gerektirir (MEB, 2007d). Ogrenci merkezli egitimde her dgrenci, elde ettigi verilerden
bir anlam yaratmak, bunu goézden geg¢irmek ve digerleri i¢in anlasilir hale getirmek
lizere ¢aba gosterir. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde 6grenmeyi 6grenmek esastir

(Erbil, 2007).

Ogrenmeyi Ogrenmede onemli olan her seyi 6grenmek/0gretmek degildir.
Ogrenciye kendisi igin yararli olan bilgileri dgrenmesinde &ncelik tanimaya da
calistimalidir. Ogrencinin &grenmeye yaklasmasi, 6grenmeyi Ogrenmesine baglidir.
Ogrenmeyi 6grenen 6grencinin bilginin genis yelpazesinde bir yerlere ulasmaya ¢aba
gosterecegi kuskusuzdur. Iste bunun igin, egitimde bir 6grenmeyi 6grenme disiplini

gelistirmeye ihtiyac vardir. Bu disiplinin 6gretmenlerce uygulandig: siirecte, egitimde

nitelik arayislar1 ve ufuklar1 uzakta olmaktan kurtulacaktir (Erginer, 1994: 15-21).
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2.1.4.2.2. Ogrenci Merkezli Egitimde Ogrenme Siirecinin Amaci

Her 6grenci elde ettigi verilerden bir anlam ¢ikarmak, bunu gézden gegirmek
kendi yasantis1 ve deneyimleriyle birlestirmek ve anlagilir hale getirerek hayatinda ise
yarar hale getirmek iizere caba gdsterir. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde her
Ogrenci Ogrenebilir olarak kabul edilir (Arabaci, 2005, 25). Biitlin okullarda itici gii¢
olarak bu deger Olciitii yer almalidir. Baz1 egitimciler bireysel olarak tiim 6grencilerin
Ogrenebilecegine, bazilari da biitiin 6grencilerin 6grenmek icin istekli olduklarina
inanmasalar da, bu konuda yapilan arastirmalar onlarin bu 6n yargilarini ¢iiriitmektedir
(Vural, 2005: 70). Bu arastirmalardan birinde Gardner bilinenin aksine (geleneksel
egitimde insanlarda sozel ve sayisal olmak lizere iki tiir zekadan bahsedilir ve 6gretim
bu alanlara gore diizenlenir) insanlarin sekiz tiir zekaya sahip oldugunu sdylemektedir.
Ona gore eger Ogretim islemi 6grencilerin gelismis olan zeka tiirline uygun olarak
yapilabilirse, biitiin 6grencilerin 6grenememesi ic¢in bir sebep goriilmemektedir (Saban,

2001: 6).

Bu diistinceden hareketle ¢coklu zeka kurami, biitiin 6grencilerin 6grenmelerini
saglayabilmek veya 6grenmelerinde onlara yardimer olmak igin, tiim 6gretmenlerin en
iyl Ogretim yoOntemlerini secme ve bu yoOntemlerin neden daha basarili oldugunu
anlamalarma yardimeir olur. Bu demektir ki, aslinda c¢oklu zeka Ogreticiler igin
gereklidir ve 6greticiler bu kuramin ilke ve kurallarin1 6grenerek, 6gretim hayatlarinda
kullanmalidirlar. Ciinkii, ¢oklu zeka kurami sayesinde mevcut yontem ve materyal
bilgilerini gelistirerek, ¢cok sayida ve gesitlilikte 6grenme 6zelligi olan 6grenciye ulagma

noktasinda daha basarili olacaklardir (Biimen, 2005: 12).

Ogrencilerin 6grendigi bilgilerden bir seyler iiretebilmesi ve anlam yaratabilmesi
icin ise, kullanilan program basta olmak iizere, 6gretmen, yontem-teknik, materyal gibi
bir ¢ok faktor etkili olmaktadir. Ogrenciyi derste pasif kilacak ve onun diisiinmesini
engelleyecek tiirden her tiirli uygulama bu yeteneginin gelismesini engelleyecektir.
Ozellikle 6grenmede agik uglu ciimlelerin kullanilmasi, 6grencilerin diisiinebilmesi ve
gerekli anlami kendisinin olusturmasi i¢in 6nemlidir. Bu yaklagim dgrenciye 6grenmeyi
gerceklestirmek icin sorumluluk yiiklenmesini, 6grencinin kendi kendine ¢alismasini ve

kendini yonetmesini saglamaktadir (Unsal, 2004: 375-388).
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2.1.4.2.3. Ogrenci Merkezli Egitimde Bilginin Yapis

Ogrenci merkezli egitimin temel ilkelerinden birisi dgrenenin kendi dgrenme
sorumlulugunu tasimasi, bir baska deyisle kararlar1 kendisinin almasidir. Ogrenmenin
en iyl nasil meydana geldigi, zamanin etkili kullanmak i¢in neler yapilmasi gerektigi ve
oncelikli olarak neleri 6grenmesi gerektigi gibi sorulari kendine sormasi ve yanitlamasi
beklenir. Geleneksel anlayista ise tiim bunlara 6greten karar verir. Ogrenci merkezli
egitim modelinin diger olmazsa olmazi ise 6grenenin zihinsel yeteneklerini kullanmaya
yonlendirilmesidir ki bilginin yapist bunu gerektirir. Ogrencinin tartisma, elestirme,
bilgiyi kesfetme ve sunma gibi becerileri kazanmasi ve sergilemesi beklenir (Giineyli,

2007: 30).

Ogrenen yeni bilgiyi varolan ve gelecege yonelik bilgi ile anlamli sekilde
birlestirir (Bacanli, 2002: 22). Bilginin yapis1 geregi ve Ogrencinin daha derin bir
anlama etkinligini gerceklestirebilmesi i¢in eski ve yeni bilgileri arasinda 6zgiin
baglantilar kurmasi ve bunlar1 hayata gecirmesi gerekmektedir. Ciinkii, bilginin
kaliciligimi ve 6grenme sirasinda kolayligini saglamanin en etkili yollarindan birisi
yaparak-yasayarak Ogrenmedir (Arabaci, 2005, 25). Bu nedenle 6grenci merkezli
etkinlikler yaparak yasayarak O0grenmeyi, 6grencinin diisiinmesini, arastirmasini, var
olan bilgiyi kullanmasini, yeni bilgiler elde etmesini saglayacak bi¢cimde olmalidir.
Farkli 6grenen insanlara, ayni sekilde 6greniyorlarmis gibi 6gretmenin tek diize bir ders
anlatmasi, ¢cok anlamsizdir. Iste bu yiizden dgrenci merkezli bir yaklasim sayesinde ve
yaparak yasayarak Ogrenilen ve Ogrencinin ufkunu acan etkinliklerin kullanilmasiyla
ogrencilerin daha basarili olmasi saglanabilir, ayn1 zamanda iilke gelecegine yeni
ufuklar agilabilir (Boydak, 2004).

Ogrenci merkezli egitimi benimsemis bir dgretmen i¢in smifinda 6grenemeyen
O0grencinin bulunmasi1 kabul edilemez bir durumdur. Anlamli yasantilar, degisik
etkinlikler, kesfederek 6grenme, yansitici diisiinme ve diger 6grenci odakli etkinlikler,
ogretmeni biitiin dgrencilerinin dgrenmesi sonucuna ulastirir. Ister okuldncesi isterse
daha ileri bir egitim diizeyi olsun 6grenci merkezli yontemlerin uygulandig: bir okulda
ogrenciler, bilgilerin dolduruldugu pasif kaplar olarak algilanmamalidirlar. Ogrenciler

ogrenci merkezli etkinlikler sayesinde bilgileri kendi 6zellikleri ve 6grenme sekillerine
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gore yapilandirir ve anlamlandirirlar. Bu ise 6grenmenin en etkili yollarindan birisi

olarak kabul edilmektedir (Vural, 2005: 72).

2.1.4.2.4. Ogrenci Merkezli Egitimde Bilis Bilgisi

Bilis bilgisi; insanin algilama, hatirlama ve diisiinmesinde yer alan zihinsel
faaliyetlerin farkinda olmasi ve bunlar1 kontrol etmesi olarak tanimlanmaktadir. Diger
bir ifade ile, 6grenme isinin gergeklesmesi siirecinde insanin zihninde, 6grenilecek olan
cismi algilamasindan baglayarak, 6grenmenin meydana geldigi ve bir eyleme doniistiigii
ana kadar zihinde gerceklesen olaylarin farkinda olmasi ve bu siireci istedigi sekilde
yonlendirebilmek i¢in, biitiin bu siireci yonetme anlamina gelmektedir. Kendi zihinsel
faaliyetlerini izleyebilme, gozleyebilme, ve Ogrenmenin 6zdenetimi gibi yetenekler,
bilis bilgisine iliskin becerileri olusturmaktadir. Ustbilis olarak ta bilinen bilis bilgisi;
O0grenme siirecinin farkinda olma, planlama ve stratejiler segcme, 6grenme siirecini
izleme, hatalarini diizeltebilme, kullandig: stratejilerin ise yarayip yaramadigini kontrol
edebilme, gerektiginde Ogrenme yontemini ve stratejilerini degistirebilme gibi

yeteneklere sahip olmay1 da beraberinde getirir (Ozsoy, 2006).

Bilis bilgisinin 6grenenler acisindan genis bir anlami bulunmaktadir. Bu
bazilarina gore esnek bir 6grenme plani yapmak olurken, bazilarina gore 6grenme
stirecini bagindan sonuna izlemek ve bazilarina gore de, baskalarinin kendi 6grenme
siirecleri konusunda ne diisiindiiglinii bilmek anlamina gelmektedir (Lee ve Baylor,
2006: 345). Bu yiizden 6grenme siirecinde bilis bilgisine sahip olmak 6grenciler
acisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu sayede 6grenme icin kendisine uygun olan her tiirlii
sart1 kontrol etmek ve dgrenme yetenegini en iyi sekilde kullanmak konusunda daha

dikkatli davranabilir.

Bilis bilgisine sahip olmak yalnizca 6grenciler agisindan degil, ayni zamanda
Ogreticiler i¢in de Onemlidir. Diislinlilecek olursa, Ogrencilerinin nasil 6grendikleri,
hangi yontem ve tekniklerin 6grenme seviyelerini en yiiksek noktaya c¢ikardigi, dersi
nasil dinlemesi gerektiginin farkinda olan ve en Onemlisi, biitiin bu siirecleri kendi
ozelliklerini hesaba katarak, nasil lehine kullanabilecegini bilen 6grencilere bir seyler

ogretmek icin 6gretmenin fazla zorlanmayacagini sdylemek dogru olabilir. Biitiin bu
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Ozellikleri 6grenciye kazandirmanin uygun yollarindan birisi ise, 0grenci merkezli
egitim uygulamalaridir. Ciinkii, 6grenci merkezli egitimde, 6grencinin aktif olarak ve
etkilesimli bir sekilde isledigi derslerde basarilt olmasinin bir yolu, nasil diislinecegini
planlayip, gozlemleyip, degerlendirerek, elestirel ve yaratict diisiinme becerilerini
gelistirmesidir. Bu sayede 6grenci merkezli egitimin asil misyonu gerceklesmis olur ve
Ogrencilerin diisiinmeyi 6grenmeleri konusunda basarili olmalarinin 6niindeki engeller

azaltilmis olur.

2.1.4.2.5. Ogrenci Merkezli Egitimde Giidiillenmenin Ogrenmeye Etkileri

Gtidiilenme; etkili 6grenmenin gergeklesmesi igin 6n sartlardan birisidir. Clinkii,
Ogrencilerin 6grenmeye giidiilenmis olmalar1 onlarin 6grenmesini kolaylastirir (Bacanli,
2002: 152). Ogrenci merkezli egitim deneyimlerine katillan 6grencilerin kendini
O0grenim silirecinin iginde gérmesi, 6grencinin 6grenmeye ve kendine bakisini etkiler. Bu
etki ise ogrencinin davramslarma yansir. Ogrenci bu sayede davranislari yoluyla
Ogrenme siirecinde bir ¢abanin icine girer. Bu ¢aba sonucunda 6grenci ortaya cikardigi
tiriinlerle basarmin mutlulugunu yasar ve bu durum o6grencinin giidillenme ve

motivasyon diizeyini yiikseltir (Yavuz, 2005: 19).

Ogrenme istegi, basartya ulasma arzusunun temelidir (Ramsland, 1992: 17) ve
ogrencinin kontrol diizeyi, sorumluluk duygusu, hedefleri, ilgi alanlari, yeterlilikleri ve
beklentileri basarma  giidiisiinli  besleyen etmenlerdir. Basarma giidiisiiniin
gerceklesmesi i¢in  simif ortaminda veya smif disi  ortamlarda, Ggrencilere
basarabilecekleri sorumluluklar vermek ve bu duyguyu yasatmak, onlarda basari
arzusunun artmasini saglayacak bu ise, tekrar basarili olmak i¢in ¢alismay1 getirecektir.
Dolayisiyla 6grenci ¢alismaya ve basariya giidiilenmis olacaktir. Giidiileme 6grenmeyi
etkileyen Onemli bir faktdr oldugundan dolayr 6grenci merkezli egitimde biitiin

Ogrencilerin basarty1 yasamalari ve bu yolla giidiilenmelerine 6nem verilmelidir.

2.1.4.2.6. Ogrenci Merkezli Egitimde Ogrenme I¢in I¢csel Giidii

Literatiirde 1980 ortalarindan beri 6grenme ve motivasyon kavramlari, 6grenci

merkezli egitim ve yapilandirmacilik gibi yaklasimlara dogru kaymaktadir. Bununla
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birlikte 6grenmede motivasyon kavrami, kendi kendini kontrol etme ve kendi 6grenme
seklini belirlemeyi de icermektedir (Svinicki, 1999: 13). Motivasyon ayni zamanda,
O0grenme istegi, merak, heves, disiplin, denge ve yeni fikir ve deneyimlere agik olma
gelisimidir (Ramsland, 1992: 17). Bireyler dogal olarak 6grenmeye meraklidirlar ve haz
duyarlar, ama yogun olumsuz durumlar ve duygular bu coskuyu engeller (Bacanli,
2002: 22). Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde her Ogrencinin basarabilme
deneyimini yasamasi i¢in onlarin bireysel farkliliklarin1 dikkate alan firsatlar

yaratilmalidir (Arabaci, 2005, 25).

Ogrencilerin isbirligi, ekip calismasi, karsilikli amag belirleme, yapici catisma
¢ozme, verimli sorun ¢dzme, acik ve diiriist iletisi kurma becerilerini 6grenmeleri
onlarin yaptiklar1 ¢aligmalarda basarili olmalar1 i¢in dnemlidir (Gordon, 1998: 11).
Ogrenmenin gergeklesmesi icin dnemli olan igsel giidiiniin olusturulmas: sayesinde,
ogrencilerin 6grenmeye istekli hale gelmeleri beklenmektedir. Bu sayede 6grenme

beklenilen sekilde etkili ve kaliteli olacaktir.

2.1.4.2.7. Ogrenci Merkezli Egitimde Giidii Artirici, Ogrenmeyi Gelistiren
Odevler

Sinif i¢i 6gretimi etkili kilmanin 6nemli bir 6gesi de 6grencilerin ders Oncesi
yapacaklar1 hazirliklardir. Ogretmen 6grencilerin bazi bilgilere dersten nce sahip
oldugunu varsayar. Genelde 6gretmenin beklentileri ile 6grencilerin 6grenme diizeyleri
arasinda cok ciddi farklar bulunmaktadir. Bu farki azaltmak i¢in &grencilere derse
gelmeden 6nce o dersin konusuyla ilgili baz1 6devler verilebilir (Sahinel, 2003: 52).
Ciinkii, merak, yaraticilik ve ¢ok boyutlu diisiinmeyi harekete gegiren, giidii artirici,
o0grenmeyi gelistiren odevler 6grenciyi giderek zorlasan 6dev ve projeleri yapmaya
giidiiler. Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde ddevler her dgrencinin basarabilme

deneyimini yagsamasi i¢in yaratilacak firsatlardan biri olarak goriiliir (Erbil, 2007).

Ev 6devi alan bir ¢ocugun bunu kendi 6zel amaglar1 ve bilgileri dogrultusunda
yapilandirarak hazirlamasi, onun hem simifta 6gretmen tarafindan takdir edilme hissini
yasatir hem de gelisim 6zelliklerine uygun ddevler ¢ocuklarin yeteneklerini gelistirmede

ve zihinsel gelisimlerini tamamlamada yardimci olur (Spellings, 1995: 8). Ozellikle
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ogrenci merkezli egitimde ddevlerin siiphesiz biiyiik 6nemi vardir. Cilinkii 6§renme daha
cok Ogrenciyle ilgilidir ve Ogrencinin ¢aba ve gayretleri etkili 6grenmenin
gergeklesmesi i¢in birincil derecede 6nemli olan bir faktordiir. Hatta bu 6zelligi dikkate
alindiginda ve yeni Ogrenme yaklagimlarinin oOzelliklerine bakildiginda, gelecekte
Ogrencilerin bir okuma parcasi veya genis kapsamli bir arastirma seklinde olmasi igin
kendileri onerilerde bulunacaklardir. Bir baska deyisle giincel 6grenme yaklasimlarinda
benimsenen fikirlere gére yakin bir gelecekte dgrenciler ev ddevlerinin nasil olmasi
gerektigine kendileri karar verecekler ve ev ddevlerini kendileri dnereceklerdir (Heise,
2005). Bu yiizden hem 6gretmenler hem de 6grenciler igin 6zellikle 6grenci merkezli
egitimin kurallarina uygun olarak 6dev verme ve o6dev yapma davraniglarini
gelistirmeleri gerekir. Ogretmenlerin 6dev verirken dikkat etmesi gereken noktalar ise,

asagidaki gibidir (Glineyli, 2007: 53);

e Secimlik ev d6devleri verilmelidir. Tek bir konu ya da soru yerine birden fazla
secenek sunulabilir.

e Ogrencilerin esnek bir zaman diizenlemesi yapip &devlerini bitirmeleri
istenebilir.

e Ogrencilerin kendi 6devlerini kendilerinin yaratmalari istenebilir.

e Tamamlanmis ev Odevlerinin, 6grenme c¢iftleri olusturulup kontrol edilmesi
saglanmalidir.

e Ev 6devlerini okuma etkinligi ile her 6grencinin birbirini dinlemesi ve kontrol
etmesi saglanabilir.

e Sinif ¢calismalarindan farkli ev 6devleri verilmelidir.

Ogrencilerin gelisimi ve kendilerini ortaya koyabilmeleri igin ev &devlerinin
sliphesiz Onemi biiyiiktiir. Ancak yukaridaki maddelerde de oldugu gibi 6devler
verilirken 6grenci merkezli egitim veya herhangi baska bir 6gretim yaklasiminda dikkat
edilmesi ve uyulmasi1 gereken bazi kurallar vardir. Bu kurallara uygun ev 6devlerinin

Ogrencilerin gelisimine 6nemli katkilar getirmesi beklenmektedir.
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2.1.4.2.8. Ogrenci Merkezli Egitimde Ogrenmenin Gelisimsel Dogasi

Ogrencilerin biiyiime ve gelismesi tim Ogretmenlerin biiyiik bir igtenlikle
katildiklar1 ortak amactir. Ancak bir ¢ok Ogretmen tarafindan kullanilan ve okul
yonetimi tarafindan da ¢ok 6nem verilmeyen 6gretim yontemleri, temelde, 6grencilerin
kacinilmaz bir bigimde bagimli, gelismemis ve ¢ocuksu kalmalarini saglamaktan 6te bir
ise yaramaz. Ogretmenler ve yoneticiler, her yastaki 6grencide sorumluluk duygusunun
gelismesini saglayacak yerde, asir1 bir denetimle, onlara giivenilemeyecegi ve higbir
zaman sorumluluk alamayacaklar1 duygusu yaratirlar. Okullar bagimsizlig
destekleyecegi yerde, Ogrencilerin Ogretmenlerine bagimliligini giiclendirirler. Bu
durum ogrencilerin neyi, nasil, ne zaman 6greneceklerinden ne kadar 6grenmeleri
gerektigine kadar uzanir (Gordon, 1996; 7). Ailede anne-babaya, okulda 6gretmene ve
is yerinde patrona bagimli olmay1 6grenen, onlarin istedigini yapmak zorunda kalan
bireylerin, 6grenmenin gelisimsel dogasina da aykir1 olarak, kendi basina karar almay1
veya gilindelik hayatinda karsilastigt sorunlar karsisinda ¢oziimler iiretmeyi
baskalarindan beklemesi de artik normal karsilanmalidir. Ciinkii, insanin gelisimsel
dogasi ile birlikte 6grenmenin de gelisimsel dogasi, girisimci, aktif, {iretken, elestirel ve
yaratict birey olmanin geregi olarak en basta 6zgiirliik ve bagimsizligr ongoérmektedir.
Bu saglanamadigi takdirde, insanlarin istenen gorevleri beklenen sekil ve yeterlikte

yerine getirmesi olduk¢a zorlagmaktadir.

Aslinda 6grencilerin sorumsuz ve bagimli olarak yetistirilmeleri 6gretmenlerin
istedigi bir sonu¢ degildir. Bu durum, onlarin insan iliskilerinde, kendi kendini
yonlendirebilme, kendi sorumlulugunu alma, kendi kararliligini saglama, kendini
denetleme beceri ve yontemlerini bilmemelerinden kaynaklanir. S6z konusu beceri ve
nitelikler rastlantiyla gelismez. Bu 6zellikle 6grencilerin gelisimlerinin bir iirliniidiir ve
yerinde ve zamaninda kazanilmasi gerekir. Bu yeteneklerin kazandirilmasinda ise
Ogretmen ve ana babalar bilingli ve diizenli olarak onlara yardimci olmalidirlar
(Gordon, 1996: 7). Bir ¢ok arastirma gostermistir ki, 6grenmenin gelisimsel dogasina
bagl olarak her 6grenci farkli zamanlarda, farkli gelisim hizlariyla ilerler. Bu nedenle,
ogrenci merkezli egitimde Ogretim etkinliklerinin ve ortaminin planlanmasinda farkl

Ogrenme tiirleri ve hizlart dikkate alinmalidir (Erbil, 2007).
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2.1.4.2.9. Ogrenci Merkezli Egitimde Sosyal ve Kiiltiirel Cesitlilik

Ogrenciler arasinda farkliliklar oldugu kadar benzerlikler de bulunmaktadir. Her
seyden once hepsi insandir. Hepsinin duygular1 ve tepkileri vardir. Ancak burada
onemli olan onlarin farkliliklarinin 6grenmelerini engellemesine izin vermemektir
(Gordon, 1996; 13). Ciinkii, farkl1 6zge¢mis, ilgi degerlere sahip bireylerin birbirleri ile
etkilesimi, Ogrenmeyi kolaylastirir. Ayni1 zamanda O6grenme, giidillenme ve etkili
Ogretimin temel kurallar1 tiim 6grenenlere uygulanabilir ise de, dgrenenler 0grenme
bicim ve stratejileri i¢in farkli yetenek ve tercihlere sahiptirler. Bu farkliliklar hem cevre
hem de kalitimm bir fonksiyonudur. Ogrenme 6grenenlerin dilbilimsel, kiiltiirel ve
sosyal gecmislerindeki farkliliklar dikkate alindigi zaman en etkilidir (Bacanli, 2002).
Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde igbirligine dayali 6grenme, proje ¢caligmalar1 gibi
grup calismalarimi 6n plana ¢ikaran Ogretim stratejilerine agirlik verilmelidir (Erbil,

2003).

Ogrencilerin birlikte ¢alismalarii, yardimlasmalarimi ve bir grubun basaris1 igin
caba gostermesini gerektirici caligmalar, kiiltiirel ve bireysel farkliliklarinin grup ve
kendileri adma zenginlige doniistiigii bir dgrenme ortamidir. Ogrencilerin birlikte
calistigr ve yardimlastig1 diger arkadaslarinin bu tiir farkliliklarindan yararlanmalarini
saglayacak yontem ve uygulamalarin diizenlenmesi ve kullanilmasi ise, en basta
ogreticinin gorevidir. Ozellikle grenci merkezli egitime yonelik uygulamalarda agirlik
verilen igbirlikli caligma ve arastirma gruplarinin 6nemi burada bir kat daha artmaktadir.
Eger dgreticiler, bu tiir yaklagimlari, geregi gibi ve gerektigi kadar, en basta 6grencilerin
yararlanabilmesi temel amaciyla profesyonel bir sekilde kullanabilirlerse, dgrenciler
arasindaki bu tiirden farkliliklarin hemen hepsi onlar i¢in 6nemli bir zenginlik olacak ve

o0grenmelerinin etkili ve kalic1 olmasinda onlara yardimci olacaktir.

2.1.4.2.10. Ogrenci Merkezli Egitimde Olumlu liskiler

Smifta yasanan her tiirlii iletisim O0grenme ortaminda bulunan O6grencinin
ogrenmesini etkileyen birincil faktdrlerdendir. Ogretmen-6grenci ve dgrenci-dgrenci
etkilesimi ve iletisiminin 6grenme olaymnin gerceklesmesi sirasindaki Onemi en az,

Ogretim materyalleri veya yoOntem-tekniklerinin onemi kadardir. Ciinkii, her tiirlii
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O0grenme yaklagimi, materyali veya yontem-teknigi, ilk 6nce insanlar arasi iletisimi
gerekli kilmaktadir. Hatta son zamanlarda bu iletisimi en azami derecede kullanan
uzaktan egitim yaklagimlarinda bile, iletisimin saglanabilecegi modeller {izerinde

calisilmaktadir.

Iletisimin ise 6grenmeye katki saglayabilmesi icin olumlu olmasi gerekmektedir.
clinkii insanlar tepki makineleridir. Zor bir durumla karsilagildiginda yapilacak ilk sey
tepki vermektir. Bir baska deyisle diisinmeden hareket etmek. Bir insan iizerine
saldirildigini diisiindiigii anda, i¢giidiisel tepkisi karsi saldir1 olacaktir ve eger karsidaki
kisi 1srarli bir sekilde davranisina devam ederse yapilacak tek sey o an i¢in karsilik
vermek olacaktir. (Ury, 2007: 9-19). Ayni sekilde, olumlu bir durumla karsilagildiginda
da yapilacak ilk sey tepkidir. Ancak tepkinin tiiri burada farkli olacaktir. Alinan uyarici
ne kadar olumlu olursa, tepkide o derecede olumlu olacaktir. O halde 6gretim siireci
boyunca 0Ogrencilerin karsilasacaklar1 olumlu uyaricilar, onlarin 6grenmelerini

kolaylastiracaktir.

Olumlu iliskiler her durumda karsilikli olarak taraflarin  beklentileri
karsilandiginda miimkiindiir. Ogrenci merkezli egitim ise tam bu noktada dgrencilere
destek olmakta ve Ozellikle grup calismalar1 ve toplumsal etkinliklerle 6grenciler
arasinda olumlu iligkilerin gelistirilebilmesi i¢in daha fazla imkan saglamaktadir (Erbil,
2003). Bu nedenle eger diisiinen, iireten ve problem ¢ozebilen bireyler yetistirilmek
isteniyorsa, oncelikli olarak 6grenme ortamlarinda olumlu iletisim ortamlar1 yaratilmali
ve egitim siireci Ogrenci merkezli egitim anlayisina uygun olarak diizenlenmelidir
(Glineyli, 2007: 21). Ciinkii, 6grenci merkezli egitimde, 6grencinin isbirlikli 6grenme

gibi 6gretim modelleriyle, olumlu 6grenme yasantilarinda bulunmasi desteklenmektedir.

2.1.4.2.11. Ogrenci Merkezli Egitimde Bireysel Farkhiliklar

Ogretmenlerin ¢ogu sik sik, dgrencilerin bir kismi zor problemleri kolayca
cOzebilirken, digerleri ¢6zemiyorlar diye diisiinilirler ve acaba ni¢in baz1 6grenciler ¢cok
iyl 0grenme becerilerine sahipken bazilarinda bu beceriler yok diye arastirirlar. Ayni
sekilde niye biitiin 6grenciler ayn1 yetenek ve becerilere sahip degil diye hayiflanirlar.

Ama bu miimkiin degildir. Cilinkii her 6grencinin 6zellikleri, 6grenme stilleri, diisiinme
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bi¢cimleri, anlama kabiliyetleri farklidir. Bu yiizden de biitiin 6grenciler ayni seyleri,
ayn1 sekilde ve ayn1 zamanda 6grenmekte zorlanmaktadirlar (Jonassen ve Grabowski,
1993: 3). Bu yiizden 6grenci merkezli egitimde, 6grencilerin 6grenmeye kars1 farkl
yetenek, tercih ve egilimlere sahip olduklari bilinerek ve bu farkliliklar dikkate alinarak
ogretim etkinlikleri sekillendirilir ve teknoloji ile desteklenir (Arabaci, 2005, 25). Bu
sayede farkli 6grenme bicimleri ve yeteneklerine sahip olan 6grencilerin hepsinin esit

diizeylerde 6grenme gergeklestirmeleri saglanmaya ¢aligilir.

Ogrenci merkezli egitimde her bireyin kendine 6zgii oldugu ve kendi zihnini
diizenleme cabas1 i¢inde, beyninin kendine 6zgii yapisini sekillendirdigi bilinmelidir.
Bununla birlikte bireylerin zihinsel yapilarini diizenleme siirecinde en c¢ok etkili olan
faktorler ilgi, ihtiyag, beklenti ve yetenekleridir. Her bireyin farkli diislinme bi¢imine
farklr ilgi, ihtiyag ve yeteneklere sahip oldugu gercegi, 0grenme siireclerinin de bu
dogrultuda farkli yaklasimlarla zenginlestirilmesi gercegini dogurmaktadir. Ogrenme
ortamlarinin farkli yaklasimlarla zenginlestirilmesi silirecinde Ogrencilere 6grenmede
farkli segenekler sunularak 6grencilerin yas donemleri ilgi ve yetenek alanlari dikkate
alimarak hazirlanmig 6grenme etkinlikleri uygulanir. Zengin 6grenme etkinlikleri
Ogrencilerin her birine farkli diistinme deneyimleri sunar ve bu deneyimlerle bireyler
kendi zihinsel yapilarini etkin hale getirirler. Bu da 6grencilerin 6grendiklerini hatirda

tutma becerilerine olumlu katki saglar (Yavuz, 2005: 14, 15).

2.1.4.2.12. Ogrenci Merkezli Egitimde Bilissel Siizgecler

Bir seyi 6grenmek o seyin duyu organlarina ne kadar ¢ok hitap etmesiyle
ilgilidir. Smif ortaminda bir konunun Ogrenilmesi esnasinda, Ogrencilere yalnizca
konuyla ilgili bilgilerin duyurulmasi yeterli olmaz. Ciinkii, 6grenmenin tam olarak
gerceklesebilmesi i¢in gormek, dokunmak ve konuyla ilgili soru sormak, baskalar ile
goriis alis verisinde bulunmak firsatlarinin saglanmasi da gereklidir (Saritas, 2005: 21).
Boyle oldugu takdirde gercekten etkili 6grenmeden bahsedilebilir. Her 6grenci yeni
fikirleri inang, anlama, yorumlama ve tutum siizgeclerinden gecirerek islediginden
dolay1, bir bagka deyisle biligsel silizgeclerinden gecirerek kullandigi icin, bilgilerin
ogrencilerin ilgi alanlarina hitap edecek sekle getirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle,

ogrenci merkezli egitimde 6grencilerin biligsel siizgeglerinin farkli oldugu ve kendisine



64

gelen uyaricilar1 eleme ve algilama tarzi kendine 6zel oldugundan dolayi, 6lgme
degerlendirme c¢aligmalarinda her &grencinin bireysel gelisimi dikkate alinmaktadir
(Erbil, 2003). Bunun sebebi, Ogrencilerin 6gretilmek isteneni degil de, 6grenmek
istediklerini 6grenmeleridir. Bir baska deyisle, 6grenciler kendilerine sunulan biitiin
bilgileri degisik sebepler yliziinden 6grenmemekte veya 6grenememektedirler. Bunun
yerine bu bilgilerden kendi bilissel siizgecinden gegirerek, kendisine uygun hale

getirebildiklerini, daha dogrusu kendi yasantisina uygun olanlar1 6grenmektedirler.

Boyle diisiiniildiigli zaman, iilkede egitim sisteminin i¢ine diistiigli en biiyiik
yanilginin, 6grenciye bilgileri hazir kaliplar bi¢ciminde verip aynen alma seklindeki
yaklagim oldugu anlasilmaktadir. Bu sekilde 6grenci kendisine sunulan bilgilerin ne
oldugunu anlamadan ve daha da kotiisii ne isine yarayacagini kavramadan ezbere
yonelmektedir. Ogrenci merkezli egitim modelinde ise, ezberleme ve hazir bilgi sunma
yoktur. Ogrencilerin zihinsel becerilerini kullanmalar1 sorumluluk almalar1 ve karar
vermeleri esastir, ayn1 zamanda bilgileri bilissel siizgeclerine gore diizenlemeleri igin

firsat verilir (Giineyli, 2007: 31).

Geleneksel egitim olarak isimlendirilen 6gretmen ve program merkezli egitim
anlayisinda yapilan en biiyiik hatalardan birisi, 6grencilerin hepsinin ayni1 anda, ayni
yerde, aymi bilgiye gereksinim duydugunu ve ayni sekilde Ogrenebileceklerini
varsaymaktir. Ancak gergekte boyle degildir. Dersi sadece dinleyerek Ogrenme
konusunda digerlerine gére daha basarili olan 68renciler (aslinda bu tip 6grenciler de
zengin materyaller ve yontem-tekniklerle islenen derslerde daha basarilidirlar) sadece
isitsel Ogrencilerdir (herhangi bir nesneyi isiterek 6grenme konusunda basarili olan
ogrenciler). Tek yonlii bilgi aktariminin gergeklestigi bir sinif ortaminda, 6grenme
diizeyinin diisecegi, dikkatin saglanamayacagi, etkilesimin yaratilamayacagi ve en
onemlisi Ogrencilerin diislinmelerinin engellenecegi bilinmelidir (Silberman, 1996;

Weimer 2002; Chance 2005; akt: Giineyli, 2007: 34)

2.1.4.3. Ogrenci Merkezli Egitimin Yararlar

Ogrenme-Ogretme ortamlarinda dgrenciler icin onemli olan noktalardan birisi

sahip olduklar1 6grenme stilleridir. Eger 6gretim ortaminda biitiin dgrencilerin sahip
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olduklar1 6grenme stillerinin dikkate alinacagi ve bu stillere gore 6gretimin yapilacagi
bir yaklasim bulunsa ve ona 6gretim yapilmis olsa 6grencilerin 6grenme becerilerinin
simdikinden hizli gelismesi daha kolay olurdu. Ciinkii bireysel ozellikleri ve basta
ogrenme stilleri farkli olan Ogrencilerin ayni sinifta, ayn1 zamanda, ayn1 yontem ve
tekniklerle ayni sekilde ders almalari, Ogrenmenin kalict ve etkili olmasini
onlemektedir. Bu noktada Ogrenci merkezli egitimin 6nemli ilkelerinden olan,
ogrencilerin bireysel farkliliklarinin ve 6zelliklerinin dikkate alinmasi sayesinde
Ogretim hem eglenceli, hem de etkili ve kalict hale getirilebilir (Pitrik ve Holzinger,
2002). Ayrica 6grenci merkezli egitimin, kullanislilik, ekonomiklik ve destekleyicilik

olmak tizere ii¢ temel yarar1 da bulunmaktadir (A¢ikgoz, 2005: 15).

Kullanishihik

e Ogrenci merkezli 6gretim teknikleri birkag dakikada gergeklestirilebilir. Bunun
disinda, bir donem gibi ¢ok uzun siirebilecek teknikler de bulunmaktadir.

e Etkinlikler ¢ok ¢esitli zaman dilimlerinde kullanilabilir.

e Farkli konularda ve farkli diizeylerde Ogrenci merkezli 6gretim teknikleri
kullanilabilir.

o Ogrenci merkezli egitim yaklasimi tek bir yontemi degil birgok ogretim

yontemini igermektedir.

Ekonomiklik

e Ogrenci merkezli egitim pahali araclar, 6zel mekanlar vb maliyet gerektiren
ekipmanlar olmadan uygulanabilir.

e Ogrenci merkezli egitimde, disiplin, bilgi aktarimi vb. durumlarla zaman

kaybedilmedigi i¢in 6gretimsel siirecin tiimii, 6grenmek icin kullanilir.

Destekleyicilik

e [Egitimde, genellikle akademik basari tizerinde durulur; 6grenme istegi, okuma
aligkanlig1, baskalariyla birlikte ¢alisma, 6zsaygi, liderlik, paylagma, isbirligi
yapma vb. bir¢ok 6grenme dnemsenmez. Bir alana 6zgii bilgiler kalic1 degildir,

en azindan hizli degigsmektedir. Asil olan destekleyici 6grenme iiriinleridir.
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Ogrenci merkezli egitimin maddelerde de goriildiigii gibi en oOnemli
ozelliklerinden birisi, ayn1 zamanda faydali yonii, kullanigh olmasidir. Bunu da, farkli
konularda, farkli 6gretim diizeylerinde, farkli zamanlarda uygulanabilir olmasina
bor¢ludur. Ayn1 zamanda ekonomik olmasiyla ekstra bir yiik getirmez ve birgok yontem
ve teknigi kapsamasiyla, degisik 6grenme bi¢imi ve zeka tipine sahip olan 6grencilere
de hitap eder. Boylelikle, 6grenmenin kaliciligi icin de oldukc¢a kullanishh bir
yaklasimdir. Ogrenci merkezli egitimi ¢ok gelismis, pahali ve az bulunur 6gretim arag
ve gerecleriyle uygulamak miimkiin oldugu gibi, bunun aksine imkanlarin en kisith
oldugu durumlarda ve arag-gereclerin temin edilemedigi zamanlarda da kullanmak

miimkiindiir. Bu haliyle de, yaklasimin kullaniglilig1 bir kat daha artmaktadir.

Ogrenci merkezli egitimde de, diger Ogrenme ve Ogretme yaklasim ve
modellerinde oldugu gibi, kurallar, ilkeler, oOzellikler, kullanishh ve sinirli yonler
bulunmaktadir. Hatta 6grenci merkezli egitimin uygulandigi siiflarin 6zellikleri,
Ogretmenlerin rolleri, Ogrencilerin gorevleri gibi prosediir de, oldukca fazladir.
Demirel’in (2000: 212) Harmon’dan (1994) aktardigi ve Ogrenci merkezli egitimin
kullanildigr bir sinifta bulunmasi gereken giiven, enerji, 6z denetim, gruba ait olma ve
farkindalik gibi bes temel nitelik de, bunlardan birisidir. Bu bes temel nitelik kisaca su

sekilde aciklanabilir;

Giiven: Herhangi bir ortamda Ogrencinin kendisini huzurda ve giivende
hissetmesi, o ortamda belli bir isi basarabilmesi kendi adina onemli bir etkendir.
Kendine giivenen ve 6grenmeye hazir olan dgrencilerin kendilerine saygi duyduklari
goriilmektedir. Bu 6grenciler kendilerini sinifta giivende hissederler. insan olarak
degerleri basar1 ya da odiile baglh degilmis gibi her yarisi kazanma ya da herkesi

memnun etme endisesi tagimazlar.

Enerji: Ogrenci merkezli egitim ortaminda ogrenciler direk olarak egitim
siirecinin iginde oldugundan, siirece devamli olarak katkida bulunur. Ogrenciler bir
seylerle mesguldiir, katilimcidirlar. Sinifta herkes calismakla mesguldiir. Bekleyen,
sikilan ya da zamanmi bosuna gegiren kimseye rastlanmaz. Ogrenciler saate bakmaz,

dersin bitmesini beklemez.
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Ozdenetim: Ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumludur. Kendilerini
yonetirler ve giidiilerler. Kendi secimlerini yaparlar, ¢calismalarin1 baslatip, bitirir ve
miimkiinse ¢alismalarim kendileri diizeltirler. Ogrenciler kendi hizlarii kontrol etmekte
ve caligmalarin1  yonetmektedir. Bu da onlarda 0Ozdenetim mekanizmalarini

kullanmalarina ve gelistirmelerine neden olur.

Gruba ait olma: Ogrenci merkezli egitimde dersin ve dgretimin éncesinde birey
ve insan On plandadir. Bu nedenle 6grenciler yonetici personelle ve diger 6grencilerle
olumlu iligkiler kurmuslardir. Birbirlerini dinlerler, kabul ederler ve edilirler. Saygi
goriirler ve saygi duyarlar. Reddedilme ya da uzaklasma hissetmezler. Bu yaklagim ve

anlayis 0grencilerde gruba ait olma duygusunun olusmasinda yardimet1 olur.

Farkindalik: Ogrenciler diisiinceli ve uyaniktir. Sinifta neler oldugunu bilirler.
Dikkatli, merakli, yaratici ve gayretli 6grenciler gbze ¢arpar. Diger insanlarin duygulari

ve diislincelerine kars1 duyarhdir.

Ogrenci merkezli egitimin yararlar1 basta dgrencilerin derslere etkin katilimi ve
aktif rol almasi sayesinde etkili 6grenmenin gergeklesmesi seklinde 6zetlenebilir, ancak
konu biraz incelenecek olursa, Demirel (2000: 210)’e gore d6grenci merkezli egitimin

Ogretmenler tarafindan yararl bulunan 6zellikleri agagidaki gibi siralanabilir;

e Yavas O0grenen ve iistiin yetenekli 6grencilere daha fazla zaman ayrilir.
e Ogrencilerin 6z denetim gelistirme yollar1 iyilestirilir.

e Farkli 6grenme stilleri i¢in farkli programlar olusturulur.

e Yeni 6gretmenlere sinif yonetiminde yardime1 olur.

e Yasam boyu 6grenmeyi saglar.

Ogrenme ortaminda karsilagilan onemli sorunlardan olan yavas Ogrenen
ogrenciler, dgrencilerin 6zdenetim kazanmasi, farkli 6grenme stillerine gore ogretim,
yeni 6gretmenlerin deneyimsizlikleri gibi sorunlar, 6grenci merkezli egitimin ilkeleri
dogrultusunda yapilan bir egitim sayesinde &nemli derecede azaltilabilir. Ogrenci
merkezli egitimin bu yararlarindan faydalanabilmek ve bu yolla iilkenin gelecegine yeni

ufuklar agmak igin ise, ilk yapilacak is; egitim sistemindeki ezber olgusunun ortadan
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kaldirilmasi olmalidir. Bunun yaninda su noktalara da dikkat edilmelidir (Vural, 2005:

65,66);

o Ogrenci merkezli egitim program gelistirme modeli hazirlanmali ve bu model
cergevesinde miifredat programlari yeniden yapilandiriimalidir.

e Ogrenci merkezli egitim esas alinarak hazirlanmis miifredat programlarini
destekleyecek ders kitaplari, 6gretmen ders kitaplart ve Ogretim materyali
hazirlanarak alanda denenir.

e Bu miifredat programlari, ders kitaplar1 ve 6gretim materyallerini destekleyen
Ogrenci merkezli Ogretim yontem ve teknikleri gelistirilerek alanda
denenmelidir.

e Ogrenci merkezli egitim yaklasimi ile yeniden yapilandirilan bir 6lgme
degerlendirme sistemi gelistirilmelidir.

e Ogrenci merkezli egitim sisteminin gelistirilmesin siirecinde gérev yapacak tiim
insan kaynaklarmin, gerekli yeterlilikleri kazanmak iizere hizmeti¢i egitim
programlarina katilmalar1 saglanmalidir.

e Alan testi siireci sonunda elde edilen veriler dogrultusunda Milli Egitim Sistemi

yeniden yapilandiriimalidir.

Egitimle ilgili yapilacak caligmalar, aslinda teorik olarak yazmak ve sunlar
yapilmali, bunlar degistirilmeli demek kadar kolay olmamakta. Ancak yine de,
yapilacak olan bir ¢alismanin, iyi planlanmas1 ve bunun yazili olarak ifade edilmesi de
cok onemlidir. Bu yiizden, 6grenci merkezli egitimle ilgili bir uygulama yapilacagi
zaman bunun mutlaka, 1yi planlanmasi ve hazirlanmasi gerekir. Bunu yapabilmek i¢in
de yukaridaki maddelerde bulunan noktalar gibi, benzer ve farkli ilke ve kurallari
dikkate almak gerekir. Bu, planli ¢alismaktir ve planli caligmak ise, bilindigi gibi

basarinin 6nemli anahtarlarindan birisidir.

Goriildiigii gibi alanyazinda bulunan konuyla ilgili arastirmalar, 6grenci
merkezli egitim kavramimin oldukg¢a genis oldugunu goéstermektedir. O kadar ki, yeni
yaklagimlar ve modern Ogrenme modelleri olarak isimlendirilen hemen biitiin
kavramlarin, bir sekilde ogrenci merkezli egitim ile iliskili oldugu veya kapsamina

girdigi goriilmektedir. Ancak, Ogrenci merkezli egitimin kapsami  igerisinde
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vurgulanmas1 gereken Onemli bir nokta da, Ogretim teknolojileridir. Ogretim
teknolojilerinin bilindigi {lizere, dersi daha dikkat ¢ekici eglenceli hale getirmek
amaciyla (6gretim materyallerinin bunun yaninda bir ¢cok faydasi da bulunmaktadir)
kullanilmaktadir. Ogretim teknolojileri olarak diisiiniildiigii zaman, bu alanda kullanilan

pek cok materyal sayilabilir, ancak i¢lerinden en 6nemlisi siiphesiz bilgisayardir.

Bilgisayarin egitimde kullanilmas1 kavram olarak alanyazinda daha c¢ok
“bilgisayar destekli 6gretim” seklinde kullanilmaktadir. Bilgisayar destekli 6gretim;
bilgisayarlarin i¢ine programlanan dersler yoluyla 6grencilere bir konu ya da kavrami
ogretmek ve Onceden kazanilan davraniglari pekistirmek amaciyla kullanilmasidir”
(Yalin, 2003: 165). Gergekte bilindigi kadariyla siniflarda gergeklestirilen etkinlikler
simdiye kadar hep kalem ve kagit gerektirecek ve bu iki 6gretim materyali vasitasiyla
yapilmistir. Bir anlamda kalem merkezli egitim ve etkinlikler yapilmaktadir. Simdilerde
ise, bilgisayar teknolojilerinin gelismesiyle, bilgisayar egitime aktif bir sekilde girmis
ve egitimin aktif hale gelmesinde de c¢ok biyiik katkilari olmustur. Sinifta
gerceklestirilen egitim-6gretim etkinliklerinde artik kalem, kagit gibi bilgisayar da
kullanilabilmektedir. Teknoloji bu anlamda 6grenci merkezli egitim i¢in 6nemlidir ve
derslerin planlanmasinda kullanilmalidir. Bilgisayarlarin etkili bir 6gretim i¢in yararlari
asagidaki gibi siralanabilir (Anderson, Anderson, Davis, Linnell, Prince ve Razmov,

2007);

e Aynm anda biitiin &grenciler orneklere (slaytlar ve benzeri uygulamalarla)
ulasabilmektedir.

e Ogretmen dersi sunarken hazir olarak kendisine verilen slaytlardan &rnekleri
takip eden 6grenciler slaytlar {izerinde gerekli agiklamalari not alabilmektedirler.

e Ogrencilerin dersi kendi baslarina ¢alisabilmeleri i¢in firsatlar1 olmaktadir. Hem
tekrar hem de 6n hazirlik i¢in bu 6nemlidir.

e Ogrenci kendi hazirladigi bir sunuyu simifa gdstermek igin imkan

bulabilmektedir.

Bilgisayarlarin bunlarin yaninda 6zellikle internet bilgi tabaninin kullanilmasina
imkan vermesi gibi ¢ok Onemli bir yarari da bulunmaktadir. Bu yoniiyle belki de,

cagimizin en onemli teknolojik gelisimidir. Bilgisayarlarin gilinliik hayatinda bir pargasi
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oldugu, hatta insanlarin hayatini 6nemli derecede kolaylastirdigi da diisiiniiliince,
Ogrenci merkezli egitim ortalarinda ve dahasi, her tiirlii 6gretim ortamlarinda daha aktif
bir sekilde kullanilmasi i¢in c¢alisilmalidir. Bu hem iilke, hem de egitim sisteminin

gelecegi icin onemli bir adim olacaktir.

Ogrenci merkezli egitimin yararli yonleri agir basmakla birlikte, sinirli olan
yonleri de, siiphesiz vardir. Ancak bu smirliliklar simdilik alanyazina ¢ok fazla
girmemistir. Bunun sebebi, muhtemelen, bu smirliliklarin ortaya ¢ikmasi ve rapor ve
arastirmalara yansimasi i¢in, uygulamali olarak egitim sistemine girmesinden bu yana
cok fazla zaman gegmemis olmasidir. Ancak yine de bilinmesi gerekir ki, hi¢bir 6gretim
modeli veya yaklasimi, hi¢cbir konuyu, hi¢bir insana biitlin yonleriyle ve tam anlamiyla
ogretmek icin yeterli 6zelliklere sahip degildir. Hepsinin eksik oldugu veya yeterli
olamadigi bir noktasi bulunmaktadir ve bu nokta uygulamada daha ¢ok anlagilmaktadir
(Sonmez, 2004: 1). Bu yiizden burada daha ¢ok 6grenci merkezli egitimin yararh
yonleri ve ozelliklerinden bahsedilmistir. Bu 6zelliklerinden birisi de, 6grenci merkezli
egitimde 6grencilerin rolleri ve sorumluluklariyla ilgilidir. Ogrenci merkezli bir egitim

ortaminda 6grenci ve 0grencinin 6zellikleri agagida agiklanmaya ¢aligilmustir:

2.1.4.4. Ogrenci Merkezli Egitimde Ogrenci

Ogrenci merkezli egitimin dgrenciler agisindan en dnemli faydasi arkadaslariyla
olumlu iligkiler kurmas1 ve aralarindaki paylasim ve igbirligini gelistirmesidir. Bu
sayede Ogrencilerin birbirini etkileme ve birbirinden 6grenme sanslari artmaktadir
(Aksu, 2005; 14). Bununla birlikte, 6grenci merkezli egitimde 6grencilerin elestirel ve
yaratict digiinme ve oOgrenme siireglerini sergilemeleri beklenir. Ayrica, Ogrenci
merkezli egitimde 6grenen, geleneksel egitimde oldugu gibi yalnizca ezberlemekle
kalmaz, onu nerede kullanabilecegini tasarlar ve ni¢in onu 6grendigini bilir. Kendi
ogrenmesini kontrol etmek, daha iyi 6grenebilmek i¢in planlar yapmak, iyi ve koti
oldugu noktalar1 kesfetmeye ¢aligmak gibi noktalarda gayretlidir. Ayrica diger
ogrencilerle etkilesimde bulunur, sorunlarimi ve bilgilerini digerleriyle paylasir, bir
o0grenmeyi gergeklestirebilmek icin arastirir, diisiiniir ve kesfeder (A¢ikgoz, 2005: 38).
Bunlarin yaninda &grenci merkezli egitimde Ogrencilerin temel gorevleri asagidaki

gibidir;
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e Olas1 hedef ve etkinlikleri diisiinmek,

e Bireysel 6grenme hedeflerini segmek,

e Kendine yeteneklerine giivenmek ve giivenini artirmak icin ¢aligmak,
e Ogrenme etkinliklerini segmek ve planlamak,

e Kendini giidiilemek,

e Uygun bir baslama stratejisi ile dikkatini toplamak,
e Onceki 6grenmelerini kullanmak,

e Okumak, dinlemek ve analiz etmek,

e Yeni bir durum i¢in olas1 uygulamalar1 diisiinmek,
e Kendi ciimleleri ile ifade etmek,

e Yeni bir strateji denemek,

e Bir kez basarmak icin olas1 durumlar diistinmek,

e (Ogrenme siirecini degerlendirmek,

e Kendi performansi hakkinda karar vermek,

o Gelecekteki odiilleri diistinmek,

e (Caligma aralar1 vermek gibi maddeler sayilabilir (Demirel, 2000: 211).

Bunlar 6grenci merkezli egitimde Ogrencilerin geleneksel egitime gore daha
aktif ve kendi Ogrenmeleri ile ilgili sorumluluklar {izerine aldigim1 gdsteren
ozellikleridir. Bunu basarabilen 6grenciler sistemin veya modelin ismi ne olursa olsun,
ogrenme isinde basarili olma sanslari artacaktir. Ogrenmenin dogasinda bulunan
dinamik yapi1, Ogrencilerinde ancak buna gore hareket etmesiyle anlamlilik
kazanmaktadir. Bir bagka deyisle yaklagimi 6grenci merkezli olarak isimlendirdikten
sonra, Ogrencilerin davraniglarinda ve 6grenmeye karsi tutumlarinda bir degisiklik
olusturulamiyorsa, burada kullanilan yontem veya modelin 6zelliklerinin oldugu c¢ok
onemli degildir. Onemli olan &grencilerin bu kurallart ve ilkeleri benimseyerek
uygulamasini saglamaktir. Bu baglamda 6grenci merkezi egitimde 6grencilerin diger

sorumluluk ve rollerini incelemek gerekirse sunlar sdylenebilir;

Geleneksel egitim ortamlarmin aksine 6grenci merkezli egitim ortamlarinda

ogrenci Ofretme siireci esnasinda etken konumdadir. Ogrenciler kendi zihinsel
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becerilerini kullanarak yeni bilgiler kesfederler. Ogrencilerin bilgiye ulasma yolunda
yaptiklar1 her kesif, vardiklar1 her sonug, Ogrenme anlaminda biiyliik degerler
tasimaktadir. Ogrencilerin bu kesifleri yapabilmesi ancak, &gretmenlerin &grenci
merkezli egitim ortamlar1 hazirlamalari ile miimkiin olabilir (Yavuz, 2005: 24). Ancak
ogrenci merkezli egitimi hazirlamak yalnizca 6gretmenlerin gorevi degildir. Bu siirecte

Ogrencilere de 6nemli gorev ve sorumluluklar diigmektedir.

Ogrencilerin 6grenci merkezli egitim yaklasiminin dogasina uygun olarak etkili
ogrenmeyi gerceklestirebilmesi ve kendisinden beklenen 6grenme gorevlerini yerine
getirebilmesi i¢in dersten Once, ders sirasinda ve dersten sonra yapmalar1 gereken
onemli gorevleri vardir. Bu gorevler de daha cok not almayla ilgilidir. Bu gorevler

asagida verilmistir (Sahinel, 2003: 71, 72);

Dersten once;
e Biitiin 6devi okuma,
e Daha 6nceki ders notlarin1 gozden gegirme,
e Davranisi belirleme,

e Kendini hazirlama.

Ders sirasinda;
e Zihinsel olarak derste olma,
e On siralara oturma,
e Etkin bir dinleyici olma,

e Not alma,

Dersten sonra;
e Notlar1 gézden gecirme,
¢ Bir hafta i¢inde tekrar yapma,

e Bir ay icerisinde tekrar yapma seklindedir.

Ogrenci merkezli egitimi degerlendirirken iki boyut ¢ok &nemlidir. Bunlar
O0grenci ve Ogretmen boyutudur. Yukaridaki maddelere dikkat edildigi zaman,

ogrencilerin geleneksel ve Ogretmen merkezli egitimde oldugu gibi, sadece dersi
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dinlemeleri ve smnav zamaninda hazirlanmalar1 yeterli olmamaktadir. Bunun yerine,
dersten once, ders sirasinda ve dersten sonra yapmalar1 gereken olduk¢a Onemli
gorevleri bulunmaktadir. Bu gorevler 6grenci merkezli egimin gereklerindendir ve

ogrenci merkezlilikten s6z edebilmek icin gereklidir.

Ogretmenler agisindan bakildiginda ise, dgretmenlerin dgrenci merkezli bir
egitim ortaminda gorevleri, geleneksel egitimde oldugundan daha fazladir. Bu gorevlere
bir sonraki boliimde deginilmistir. Bunun yaninda Ogrenci merkezli egitimden
ogrencilerin ne anladigi da Onemli bir konudur. Bu yiizden Ogrencilerin &grenci
merkezli egitimden ne anladiklar1 ve bekledikleri konusunda bir arastirma yapan Denise
ve Perry (2003); 6gretmenler olarak dgrenciler hakkinda karar verirken derse ve ders
sirasinda elde edilen bilgilere, daha dogrusu smav sonuglarina bakilir, ancak gercekte
ogrencileri anlayabilmek i¢in oncelikle onlar1 dinlemek gerekir demektedir. Bu yiizden
ogrenci merkezli bir 6grenme ortamindan 6grencilerin ne anladigini asagidaki gibi ifade

etmektedirler;

e Benim essiz bir kisi ve 6grenci oldugumu bilin.
e Bana kendime uygun 6grenme aktivitelerini se¢gmem igin izin verin.
e Ben bazen kendimle ilgili seyleri kendim se¢gmek isterim.

e Sinif arkadasimla ¢alismama izin verin.

Bu maddeler Ogrencilerin  0grenci merkezli egitimden anladiklarini
yansitmaktadir ve simdiye kadar verilen bilgilerle de oOrtiismektedir. Hatta
ogretmenlerin 6grenci merkezli egitimden anladiklar ile, 6grencilerin 6grenci merkezli

egitimden anladiklar1 arasinda temelde 6nemli bir farklilik bulunmamaktadir.

2.1.4.5. Ogrenci Merkezli Egitimde Ogretmen

Simdilerde egitim sistemlerinde Ogretmenler, basta Ogrenci merkezli egitim
yaklagimi olmak {iizere benzer sekilde bir ¢ok modern egitim anlayisinin gerekleri
dogrultusunda, egitim-6gretimle ilgili  sorumluluklarini  yeniden belirlemek
durumundadirlar.  Ogrenme-dgretme siirecinde 6zellikle Ogretmenlerin  dgrencinin

ilerisinde olma, yol gosterebilme, 6grencilere danismanlik ve kolaylastiricilik roliini



74

oynayabilme ve bunlarin yaninda kendisini egitme ve gelistirme sorumlulugunu
yiiklenmesi gerekmektedir. Ogretmen, kendi yeterlik diizeyinin farkinda olmali, bilginin
giic oldugunu, yeterliligin siirekli O0grenmeyle miimkiin oldugunu, yetersizligin

bedelinin ise ¢ok agir oldugunu bilmeleri gerekir (Cetin, 2004).

Geleneksel siniflardaki pek ¢ok 6grenci 6gretmenini memnun etme, ogretilenleri
anlayip anlayamama ve hata yaptiginda sinif arkadaslarinin tepkilerinden kaygi duyarlar
ve 6grenmekten korkarlar. Boyle bir durumda yasanan kayginin fazlaligi ise diistinmeyi
azaltmaktadir. Sinif ortaminda ve diger 6grencilerin arasinda 6grenciler hata yapmaktan
korktuklar1 ya da derhal Ogrenmeleri gerektigini hissettikleri zaman, dogru
diisiinemezler. Bu yiizden 6grenci merkezli egitim yaklasimi kullanilirken 6gretmenler,
ogrencilerin kendilerine olan gilivenlerini artirict ifadeler kullanarak kaygilarin

azaltabilirler (Demirci, 2003: 39).

Ogrencilerini iyi taniyan, 6grenme stillerini ve bilgi diizeylerini bilen ayrica
ilgilerinin farkinda olan 6gretmenlerin, 6grencilerini etkin §grenme ortamina tagimasi
daha kolay olacaktir. Egitimde etkililikten s6z etmek i¢in en basta 6gretmenlerin bunun
i¢in ¢alismasi gerekmektedir (Taspmar ve Giimiis, 2004: 4). Ogrenci merkezli egitim
ortamlarinda dgretmenlerin, 6grencilere dogru zamanlarda dogru adimlar atabilmeleri
konusunda rehberlik etmeleri de bu g¢aligmalardan biridir. Ogrenci merkezli egitimde
kullanilan yontemlerle hazirlanan derslerde, 6gretmenlerin en 6nemli islevleri dikkat
cekme ve motivasyonu saglama konusundadir. Dogru zamanda dogru motivasyonu
yakalayan ogrenciler, kendi 6grenmelerinin sorumluluklarin1 da alir. Ciinkii ne ig¢in

ogrendiklerinin farkindadirlar (Yavuz, 2005: 25).

Ogrenci merkezli egitimde ogretmenler grencilerinin anlasildigini ve kabul
edildigini, yalniz olmadiklarini, bir baska deyisle “seninleyim” mesajin1 vermelidir.
“Ayn1 hatayr bende yapabilirdim”, “kendini nasil hissettigini tahmin edebiliyorum”,
“lizlintlinli paylasiyorum” gibi ifadeler kullanmalidir (Demirci, 2003: 40). Bu sekilde
Ogrencilerin kendilerini ait olma duygusu icinde bulmalar1 ya da, kabullenildiklerini
hissetmeleri beklenir. Boyle oldugu takdirde 6grenme sorumluluklarini {istlenmeleri

daha kolay olacaktir.
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Ekizoglu ve Uzunboylu’ya (2006) gore 68renci merkezli egitimin yapildig1 bir

sinifta 6gretmenlerin gorevleri su {i¢ baslik altinda 6zetlenebilir;

1. Her 6grenci 6grenme durumuna daha once edindigi bilgi ve yasant1 birikimi ile

gelir. Ogretmen 6grenmeyi artirmak igin, 6grencinin yeni bilgilerini daha énce

edindigi bu birikim iizerinde yapilandirmasina yardim etmelidir.

2. Ogretmen, ogrencinin dgrendiklerinden anlam g¢ikarmasina destek vererek

ogrenmesine yardimci olabilir. Ogrenci yeni &grendigi bir  bilgiyi

anlamlandirabilmek icin eski bilgileri ile baglant1 kurmalidir.

3. Ogrenciler en iyi sekilde &grenebilmek icin, nasil diisiineceklerini

ogrenmelidirler. Ogretmen &grencilerinin dgrenme yasantilarini yapilandirirken
onlara, soru sorma teknikleri, sorgulayici diistinme becerileri, islem yapma,
grafikle agiklama, yontemleri kullanmayr Ogreterek, Onlerindeki hayat

miicadeleleri i¢cin donanimli olmalarini saglar.

Bunlar sagladigi takdirde dgretmenin 6grenci merkezli egitimdeki gorevlerini

yerine getirdigi sOylenebilir. Bunun yaninda 6grenci merkezli egitimde, 6grencilerin

sadece diploma i¢in degil, ger¢ek hayatta anlamli olmasi i¢in derslerin ve igeriklerinin

hayat ile iliskilendirilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in 6gretmenin, 6grettigi konularin

hayattaki izdlisiimlerini 6grenciye gostermesi gerekir. Ders konulari, kitap sayfalari

veya sinifin duvarlar1 arasina sikisip kalmamali, 6grenilen bilgiler gergcek hayat ile

iliskilendirilerek 6grencinin 6grendigi seylerin degerini gérmesi saglanmalidir (Cetin,

2004). Ayrica, Deryakulu’nun (2001) 6grenci merkezli egitim i¢in, 6gretmenlerin sinif

ici ogretimde uygulayabilecekleri ilkeler konusunda asagidaki noktalar1 ifade ettigi

gorlilmektedir;

Ogrenci 6zelliklerini ve girisimlerini desteklemek,

Ogretimde cesitli ortam ve materyallerin yam sira ham verileri ve birincil bilgi
kaynaklarini kullanmak,

Bir 6grenme gorevini yapilandirirken belirlemek, karsilastirmak, siniflamak,
¢Oziimlemek, olusturmak gibi iist diizey bilissel etkinlikleri gerektiren gorevlere

agirlik vermek,
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e Bir 06grenme gorevini olustururken, gorevin gercek yasamda karsilasilan
diizeyde karmasik olmasina dikkat etmek,

e Bir 0grenme gorevi olustururken, gorevi dogrudan parcalara ayirmak yerine
oncelikle biitiinciil olarak tasarlamak,

e Ogrenci tepkilerine gore dersi yonlendirmek, gerekli oldugunda &gretim
stratejilerini ve igerigini degistirmek,

e Ogrenilecek konuyla ilgili goriisleri 6grencilerle paylasmadan 6nce, dgrencilerin
o konuya iligskin goriislerinin ve bakis agilarinin ne oldugunu belirlemek,

e Ogretimin basinda o6grencilerin konuyla ilgili goriislerine karsit nitelikte
O0grenme deneyimlerini de sunarak olabildigince farkli acilardan diistinmelerini
ve tartigmalarini saglamak,

e Ogrencilerin ilgilerini gekecek sorunlar ortaya koymak,

e Ogrencilerin hem o6gretmenle, hem de &teki Ogrencilerle diyalogunu
desteklemek,

e Opgrencilere acik uclu, diisiindiiriicii, anlamli ve derinligi olan sorular sorarak,
onlarin konuyu arastirmalarin1 desteklemek, ayn1 zamanda o6grencileri kendi
arkadaslarina sorular sormaya 6zendirmek,

e Ogrencilere bir soru yoneltildiginde, olasi bir yamit icin yeterince zaman
tanimak,

e Opgrencilere, sunulan bilgiler arasinda iliski kurabilmeleri ve cesitli goriisleri
birbirleri ile karsilastirabilmeleri i¢in zaman vermek,

e Ogretim sirasinda dgrenme dongiisii modelini (kesfetme, kavrami tanitma,
uygulama) modelini kullanarak 6grencilerin dogal merakini beslemek,

e Ogrencilerin basarisin1 6grenme baglamina gore degerlendirmek seklindedir.

Bunlarin yaninda etkin bir 6gretim i¢in &gretmenin siif atmosferinde tiim
iletisimlere agik olmasi gerekir. Ogretmen-6gretmen, &gretmen-6grenci etkilesimi
yaninda dgrenci-6grenci etkilesimine de olanak hazirlamalidir. Ornegin, konu yaklagimi
ve grup tartigmalari, 6rnek olay incelemeleri, sorun ¢ézme gibi yontemleri uygulayan
ogretmen 6grencilerinin kendi aralarinda konugmalarina, birbirlerinden etkilenmelerine
ve birbirlerinden bir seyler 6grenmelerine yardimei olmaktadir ki, bu son derece

gereklidir (Ozyiirek, 1982, 62).
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Ogrenci merkezli egitimde 6grenme siirecinin sorumlulugunun dgrencide olmasi
ogretmenin sorumluluklarimin bittigi anlamina gelmemektedir. Bu, 6grencilerin her
istedigini yapmasi, Ogretmenin siirece karigmamasi anlaminda da degildir. Burada
vurgulanmak istenen, Ogrenci merkezli egitimde 6gretmenin geleneksel egitimdeki
ogretmenden farkli oldugu, kendi kararlarini uygulamak yerine Ogrencilere yon
gosterdigi, onerilerde bulundugu, gerekli durumlarda aciklama yaptigi, fikir verdigi ve
bir rehber gibi davranarak onlarin gelisimlerini gozledigi anlamina gelmektedir. Burada
s0z konusu olan, 6gretmenin 6grenciye kendi kararlarini empoze etmemesi, onun
ogrenmesi ile ilgili kararlar1 onun yerine almamasidir. Ogretmen Ogrencinin yerine
ogrenemeyecegine gore olmasi gereken de budur. Ogretmenin bu yeni yaklagimla
birlikte siniftaki rollerinde ortaya ¢ikan {li¢ 6zellik kolaylastiricilik, arastirmacilik ve

tasarimceiliktir (Acikgdz, 2005: 34).

Ogrencilerin program igerigini ve konular1 kesfederek, yasayarak dgrenmeleri
icin farkli yontemlerin kullanildigi, farkli materyallerle dersin zenginlestirildigi ve sinif
ortaminin miimkiin oldugunca zengin 6gretim arag¢ ve gerecleriyle diizenlendigi bir ders
plan1 hazirlamak, 6gretmenlerin 6grenci merkezli egitimdeki en dncelikli gorevleridir.
Ogrenci merkezli bir dersi planlarken ise, 6gretmenlerin yapmasi gerekenler asagidaki

gibidir (Yavuz, 2005: 29);

e Planin genel hedefleri dogrultusunda icerigi ve konuyu incelemek.

e Konu boyunca faydalanilacak kaynaklar ve materyaller {izerine arastirmalar
yapmak.

e Konunun genel icerigi, ana bagliklar1 ve 6nemli noktalarini incelemek.

e Ogrenci 6zelliklerini degerlendirmek.

e Ogretim yontemlerine karar vermek.

e Ogretim etkinliklerini hazirlamak.

e Diisiinme becerilerinin gelistirilmesi amagh kullanilacak 6gretmen ve Ogrenci
sorularini hazirlamak.

e QOgretim siirecini ve zaman diizenlemesini yapmak.

e Kullanilacak dikkat ¢cekme yontemlerini belirlemek.
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e Ogretim etkinliklerini destekleme ve ev &devi amaglh kullanilacak c¢alisma
kagitlarin hazirlamak.
e Ogretim siirecinin etkinligini belirlemede kullanilacak &lgme degerlendirme

yontemlerini belirlemek.

Bu hazirliklar normalde sadece 6grenci merkezli egitim igin yapilmasi gereken
hazirliklar degildir aslinda. Yapilacak olan egitim geleneksel bir sekilde 6gretmenin
kontroliinde ve konularin 6gretilmesi ekseninde iglenecek olsa da, bu tiirli hazirliklarin
yine yapilmasi gerekir. Ancak, 0grenci merkezli egitimde Onemli olan bir nokta,
Ogretim esnasinda Ogrencinin pasifligini ortadan kaldiracak onlemlerin alinmasi
gerektigidir. Bunu saglayabilmek i¢in de, 6gretmenlerin yukaridaki maddelerin yaninda,
ozellikle ders planlarin1 hazirlarken dikkat etmesi gereken diger Onemli noktalar

sunlardir (Sahinel, 2003: 20);

e Sik sik ayni teknikler kullanilmamalidir.

e Etkinlik sirasinda 6grencilerin sorumluluklarina gesitlilik getirmelidir.

e Ara sira 6grenciler arka siradaki 6grencilerle eslestirilmelidir.

e Ogrencilerden baskalariyla da ¢alisma sansii  yaratmak igin yerlerini
degistirmeleri istenmelidir.

e Kendiliginden olusan planlama dis1 etkinlikleri bir sekilde gercek degerlendirme
i¢ine katmalidir.

e Ogrencilere etkinliklerin nigin yapildig1 acik bir dille anlatilmalidir.

Ogrenci merkezli egitimde dgretmenin dikkat etmesi gereken bir baska énemli
nokta; siif ortami ve siif ydnetimidir. Ogrenci merkezli egitimde sinif ortaminin iyi
hazirlanmis olmasi kadar smif yonetimi ve diizeni de 6nemlidir. Ogrenci merkezli
egitimde her ne kadar siif yonetimi daha kolay olsa da, ¢ikabilecek sorunlara ve dersin
isleyisini bozacak aksakliklara mahal vermemek i¢in planlamanin iyi yapilmasi burada
da Onemlidir. Bunun i¢in Ogrencilerin 6grenme-0gretme etkinlikleri sirasinda sinif
diizenini bozmalart durumunda Ogretmenlerin su kosullar1 dikkate almalari, dersin

etkililigi i¢in 6nemlidir (Sahinel, 2003: 47).
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e Sozel olmayan uyarilarda bulunma

e Etkin bir sekilde dinleme

e Ogrencilere sirayla s6z verme

e Katilim kurallarin1 okuma

e lyi davranma

e Kisisel diizeyde iligki kurma

e Katilim yonetimini degisime agik tutma

¢ Olumsuz davranislar sakince gormezden gelme
e Olumsuz davraniglar 6zel olarak tartisma

o Karsilagilan giigliikleri kisisel olarak {iste almama

Ogrenci merkezli egitimde o&gretmen ve ogrencilerin rolleri bu sekildedir.
Buraya kadar anlasildig1 iizere, 6grenci merkezli egitimin ilkelerinin temel alindig1 bir
derste planlamadan baslamak iizere degerlendirme boyutuna kadar hemen biitlin
konularda, geleneksel egitim anlayisiyla ¢elisen konular bulunmaktadir. Ders ortaminda
ve Ogretimle ilgili her tiirlii adimda 6grencinin merkeze alinmasindan baglayarak, fiziki
mekanin diizeni, arag-geregler ve yontem-tekniklerin sec¢imi, smif kurallarinin
belirlenmesi, 08renci ve Ogretmenlerin rolleri gibi bir ¢ok konuda, olabildigince
yenilik¢i ve gelisimci olmayi1 gerekli kilan yaklasimda, bunlarin 6nemsendigi ve
uygulandigi miiddetce basariya ulasilacagi diisliniilmektedir. Bu anlamda 6grenci
merkezli egitimin anlami, Ozellikleri, ilkeleri, 6gretmen ve Ogrencilerin rolleri gibi
konulardan bahsedildikten sonra, 6nemli olan ve islenmesi gereken bir diger konu,
ogrenci merkezli egitimde kullanilan yaklagim, model, yontem ve tekniklerin hangileri

oldugudur. Bu konuyla ilgili agiklama asagida verilmistir.

2.1.4.6. Ogrenci Merkezli Egitimde Kullanilan Yontem-Teknikler ve Yeni
Yaklasimlar

Ogrenci merkezli egitimin 6ncelikleri igerisinde onemli bir yere sahip olan
yontem ve teknikler konusu, degerlendirildiginde olduk¢a genis bir konudur. Yalniz,
yaklagimin ilke ve kurallar1 dogrultusunda dogasina uygun olan 6gretim yaklasim,
model, yontem ve tekniklerinin hangileri oldugu konusunda kisa bir degerlendirme

yapmak gerekmektedir. Bu noktada bilinmesi gereken onemli bir diger nokta ise,
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ogrenci merkezli bir egitimde hangi yontem uygulanirsa uygulansin genel olarak kabul
edilmig, goéz Oniinde bulundurulmasi gereken bazi o6zellikler bulundugudur. Bu

ozellikler sunlardir (S6kmen, 2000: 29);

e Onceliklerin belirlenerek iyi organize edilmesi ve dersin iyi planlanmasi

e Demonstrasyonlardan sik sik faydalanilmasi

o (Cesitli gorsel-isitsel araglardan faydalanilmasi (video, tepeg6z, slayt gibi)

e [Edinilen bilgilerin gercek hayattaki onemini vurgulayarak uygulamalara ve
orneklere yer verilmesi

e Programin 6grenciyi heyecanlandirmasi ve 6grenmeye tesvik etmesi

e Ogrencinin kendini rahat bir egitim ortaminda hissetmesi

e Ogretmen ve dgrenci etkilesiminin olumlu ve siirekli olmasi

Bu kurallar hangi 6gretim yontem veya teknigi kullanilacak olursa olsun
uyulmasi gereken kurallardir. Aksi takdirde, konuya, 6grenciye, zamana, fiziki mekana
veya mevcut imkanlara uygun olmayan yontemlerin secilmesiyle, kullanilan yaklagimin
adi ne olursa olsun, Ogretimin basarisizlikla sonu¢lanmasina sebep olunabilir. Bu
ylizden yukarida verilen maddelere, 6grenci merkezli egitim dahil her tiirlii derste

dikkat edilmesi, dersin hedeflerine ulasmak agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Ogrenci merkezli egitimde yontem ve teknikleri belirlerken uyulmas1 gereken
kurallar1 bu sekilde vurguladiktan sonra, 6grenci merkezli egitimin dayandigi 6grenme
ve Ogretme kuramlarma bakilacak olursa, Erbil (2007)’in asagida verilen kuramlari

ogrenci merkezli egitimin dayandig1 6nemli kuramlar olarak ac¢ikladig: goriilmektedir.

e Miller’in bilgi isleme kurami1

e Gagne’nin 6grenme kosullar1 kurami

e Piaget’in genetik epistemolojik kurami
e Vygotsky’nin sosyal gelisim kurami

e Bruner’in yapici kurami

e Gardner’in ¢oklu zeka kurami

e Guthrie’nin bitisiklik kurami
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Bu kuramlar, Erbil (2007)’e gore 6grenci merkezli egitime dayanak oldugu gibi,
isbirlikli 6grenme ve yapilandirmacit 6grenme yaklasiminin temel alindigi yeni
ilkdgretim programlarina da dayanak olarak gosterilmektedir. Bu kuramlarla birlikte
ogrenci merkezli egitimde kullanilabilecek kuram, yaklagim veya modelleri Sahinel
(2003), Giineyli (2007), Toker (2003) ve Demirel (2005) calismalarinda asagidaki gibi

ifade etmislerdir;

e (Coklu Zeka Kurami

e Isbirlikli Ogrenme

e Yapilandirmacilik

e Yaratict Diistinme

e Elestirel diisiinme

e Probleme Dayali Ogrenme

e Proje Tabanli Ogrenme

e Beyin Temelli Ogrenme

e Bilgisayar Destekli Ogrenme
e Internet Temelli Ogrenme

e Yansitic1 Diistinme

e Tam Ogrenme

e Yasam Boyu Ogrenme

e Basamakli Ogretim Programi

e Uzaktan Ogretim

Yukarida iki ayr1 bolimde verilen ve 6grenci merkezli egitimin dayanaklartyla
birlikte, uygulamalarda kullanilabilecek model ve yaklagimlardan baska, 6grenci
merkezli egitimde kullanilabilecek yontem ve teknikleri Ekizoglu ve Uzunboylu (2006)

asagidaki gibi siralamaktadir.

e Soru-cevap yontemi
e Tartisma yontemi

e Deney yontemi
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e Arastirma yontemi

e (osteri yontemi

e Gezi-gozlem ve inceleme yontemi
e Bulus yontemi

e Kisa yazilar yazdirma

e Kisa sinavlar yapma

e Beyin firtinasi olabilir

Bu zamanda 6grenci merkezli egitim veya benzer konularda yapilan hemen her
tiirlii arastirmalarda 6grenci merkezli 6gretim yontem ve teknikleri olarak goriilen bu
yontem ve teknikleri Yavuz (2005) ve Acikgoz (2005) ayni sekilde kabul etmekle

birlikte bunlara asagidakileri de eklemislerdir.

e Tartisma yontemi

e Alt1 sapkal diisiinme teknigi

¢ Beyin firtinasi teknigi

e Drama

e Akvaryum (i¢ Cember) ydntemi

e Ornek olay inceleme

e Panel, miinazara, agik oturum ve forum
e Arastirma yoluyla 6gretim

e Karsilikli 6gretim

e Sunarak 6gretim sayilabilir

Ogrenci merkezli egitime dayali derslerde kullamldigi halde, bir yontem veya
teknik olarak degerlendirilemeyecek ve bir formun doldurulmasi, bir etkinligin
yapilmas1 veya kiigiik ve kisa siireli bir grup calismasi gibi uygulamalar da
bulunmaktadir. Yavuz (2005) ve Agikgdz (2005), bu uygulamalar arasinda sunlari

gostermektedirler;

e Anket yapma

e Basin toplantisi
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e Biyografi, brosiir, bulmaca, diyalog hazirlama
e Esli 6grenme yontemi

e Qazete, dergi, film, harita ve gorsel kartlarla 6grenme
e  Vizilt1 gruplar

e Kartopu

e Kavram haritalar1 ve akis ¢izelgeleri

e Kompozisyon hazirlama

¢ Giinliik tutma

o Kitap, gezi, proje raporlar1 hazirlama

e Siir, hikaye, 0yki, sarki yazma

e Rol yapma gibi bagliklar sayilabilir.

Ogrenci merkezli egitim ¢ok kapsamli ve yalnizca birkag tane 6grenme model
veya yaklagimina atfedilemeyecek kadar genis bir sistemdir. Buna bagli olarak yukarida
boyutlar1 agiklanmaya calisilan 6grenci merkezli egitimin dayandigi temel felsefe,
egitim felsefesi ve oOgrenme kuramlariyla birlikte, Ogrenci merkezli bir egitim
uygulamasinda kullanilabilecek yontem-teknikler ve yeni yaklagimlar, devam eden
boliimlerde arastirmayla ilgili olanlara agirlik ve oOncelik vermek kosuluyla izah
edilmeye calisilmistir. Burada 6zellikle arastirmada yapilan deneysel uygulamanin bir
boyutu olan ders programinda kullanilan beyin firtinasi, akvaryum (i¢ ¢ember) teknigi
ve tartisma yontemi ile birlikte isbirlikli 6grenme yaklasimina agirlik verilmistir. Bunun
haricinde biitiin yontem ve tekniklerin islenmesinin ¢ok anlamli olmadig: diisiiniilerek

ogrenci merkezli egitimin dayanagini olugturdugu diisiiniilen kuramlara yer verilmistir.

2.1.4.6.1. Miller’in Bilgiyi Isleme Kuram

Ogrenmenin nasil gergeklestiine dair davranis¢1 yaklasimdan farkli bir goriise
sahip olan bilgi islemeye dayali biligsel 6grenme kuraminin savunuculari, davranisci
kurami1 temel alan Ogretim uygulamalarinda, Ogrencilerin 6nceden belirlenmis
etkinlikler sirasinda sik tepki vermek zorunda birakilmalarinin 6grenmeye etkin katilim
olarak degerlendirilemeyecegini diisiinmektedirler. Bu tiir etkinliklerde Ogrencinin
hangi davranista (tepkide) bulunacagi, hangi bilgiler (uyaricilar) {izerinde odaklanacagi

ve bu bilgileri nasil isleyecegi 6grenci tarafindan degil, 0gretimi ya da Ogretim
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materyallerini tasarimlayan kisiler tarafindan kararlastirilmigtir. Bu ise, her 6grencinin
bireysel ozellikleri ve ge¢cmis deneyimleri gercevesinde gosterebilecegi farkli zihinsel
isleme cabalarin1 engelleyerek, 6grencilerin 6grenmeye katilimini yalnizca onceden
baskalar1 tarafindan belirlenmis etkinliklerin gergeklestirilmesiyle sinirlamakta,
dolayisiyla 6grencilerin 6grenmeye etkin katilimini azaltip, onlar1 zihinsel agidan

edilgenlestirmektedir (Deryakulu, 2001).

Bilgi islemeye dayali biligsel kurama gore 6grenme, digsal uyaricilarin igsel ya
da zihinsel siireglerle islenmesi yoluyla olusmaktadir. Bu kurama gore, dis ¢evreden
duyu organlarn araciligiyla algilanan bilgiler, zihinde tipki bir bilgisayarin verileri
islemesi gibi islenmekledir. Bilissel 0grenme kuramlari, insanin diinyayr anlamada
kullandig1 zihinsel siiregleri inceleyen kuramlardir. Biligsel 6grenme: bireyin zihinsel
yapilarindaki degisme olarak tanimlanmaktadir. Bilissel kuramcilar, gdzlenebilen
davranislara ek olarak 6grenenin kafasinin iginde olup bitenlerle, yani igsel yapilarla,

stireglerle ilgilenmektedirler ve temel olarak su dort soruyu cevaplamaya caligsmaktadir

(Deryakulu, 2001, Acikgoz, 2005; 81).

e Yeni bilgi digaridan nasil alinmaktadir.
¢ Alman yeni bilgi nasil islenmektedir.
¢ Bilgi uzun siireli olarak nasil depolanmaktadir.

e Depolanan bilgi nasil geriye getirilmektedir, hatirlanmaktadir.

Bu maddelerden de anlasilacag: iizere biligsel 6grenme kuraminda davranisci
kuramlarda oldugunun aksine, uyaricinin disardan alinmasiyla birlikte, zihinsel olarak
bilginin nasil olusturuldugu ve nasil depolandigi aciklanmaya calisilmistir. Biligsel
O6grenme kuraminda 6zelikle bilgilerin disardan nasil alindigindan baslayarak, zihinde
varolan bilginin nasil geri getirildigi, bir bagka deyisle hatirlandigina kadar olan siireg
incelenmektedir ki, bu yontem 6grenmeyi agiklamak bakimindan akla daha uygun gibi

gelmektedir.

Bilgiyi isleme kuramina gore oOgrenme olayi, bilgisayarlarin ¢aligmasina
benzetilmekte, girdilerin islenip ¢iktilara doniistiiriilmesi olarak goriilmektedir.

Disaridan gelen yeni bilgiyi alma isleminden baslayarak, davranis de§ismesi olarak
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ortaya c¢ikincaya kadar bilginin doniistiiriilme bigimlerine Ogrenme siirecleri adi
verilmektedir (Ozden, 2000; 24-29, Selguk, 2004; 175-193, Senemoglu, 2000; 269-
272).

Ogrenmeyi saglayan siiregler su sekilde siralanmustir:

e (Cevredeki uyaricilarin alicilar yoluyla alinmasi.

¢ Duyusal kayit yoluyla bilginin kaydedilmesi.

o Dikkat ve segici algi siirecleri harekete gegirilerek, duyusal kayita gelen bilginin
secilerek kisa siireli bellege gecirilmesi.

e Bilginin bir miiddet kisa siireli bellekte kalabilmesi icin zihinsel tekrarin
yapilmasi.

e Bilginin uzun siireli bellekte depolanabilmesi icin isleyen bellekte anlamli
kodlamanin yapilmasi.

e Kodlanan bilginin uzun siireli bellekte depolanmasi.

¢ Bilginin uzun siireli bellekten isleyen bellege geri getirilmesi.

¢ Bilginin isleyen bellekten (kisa siireli bellek) tepki iireticiye gonderilmesi.

e Tepki iireticinin bilgiyi vericilere (kaslar) géndermesi.

e Bireyin ¢evresinde performansini gostermesi.

e Yiirtitiicli kontrol tarafindan tiim bu siireclerin kontrol edilmesi.

Burada bilgiyi isleme kuraminin bilginin dis ¢evreden alindiktan sonra bir
davranis haline doniisiinceye kadar, zihinsel olarak yapilan islemler goriilmektedir.
Maddelerden de anlasildig: iizere, uyaricilarin ¢evreden alinmasi sirasinda duyularin
durumundan basta olmak {izere, dikkat ve se¢ici algi, kisa siireli bellek ve uzun siireli
bellekte gerceklesen olaylar, uzun siireli bellege bilgini depolanmasi ve ihtiyag
duyuldugunda bilginin uzun siireli bellekten geri getirilmesi i¢in kodlama yontemlerinin
her biri 6nemli olan basamaklardir. Bunlar iyi bilindigi takdirde hem 6grenen, hem de
Ogreten boyutunda 6grenmenin daha kolay ve etkili olacagi sdylenebilir. Bu yiizden
bilgiyi isleme modeline gore 6gretimin diizenlenmesinde 6zellikle Ggreticilerin dikkat

etmesi gereken noktalar sunlardir;
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e Ogrencinin dikkatinin konuya ¢ekilmesine 6zen gosterilmelidir.

e Ders sirasinda Ogrencinin 6nemli olan bilgiye odaklanmasina yardim
edilmelidir.

e Ogrencinin yeni bilgilerle onceki bilgileri iliskilendirmesine (drgiitleme
yontemleri) yardimer olunmalidir.

e Ogrencinin soyut fikirleri somutlastirmasini saglayacak érnekler verilmelidir.

o Ogrencilerin  bellek destekleyici  stratejileri ~ kullanmalarina  rehberlik
yapilmalidir.

e Ders sirasinda aralikli olarak tekrar ve 6zetler yapilmalidir.

e Ogrenciye doniit verilmelidir.

Ogreticilerin ders islerken ve ders islemeye baslamak igin yapmasi gerekenler
bilgiyi isleme kuraminda daha da 6nem kazanmaktadir. Egitim ortaminda 6grencinin
dikkatinin ¢ekilmesi, 6grenme stratejilerini kullanmalarina yardimei olunmasi, ders

esnasinda 6grenciye doniit verilmesi bunlardan bazilaridir.

2.1.4.6.2. Gagne’nin Ogrenme Kosullar1 Kurami

Farkli tipte 6grenme, farkli tipte Ogretmeyi gerektirir. Bu nedenle Gagne,
O0grenmeyi bes ana kategoride smiflandirmistir (Karadeniz, 2007). Ayrica Ogretim
hedefleri de bu 6grenme tiirlerine gore simiflanabilir. Bunlar; sézel bilgi, entelektiiel
beceriler, biligsel stratejiler, tutumlar ve motor becerilerdir. Bu 6grenme iiriinlerinin ya
da alanlarinin Onemine ya da karmasikligina gore oOzel bir siralamasi yoktur

(Senemoglu, 2000: 414).

Gagne’ye gore 6grenme insanin i¢cinde (beyninde) yer alir. Bu nedenle, 6grenme
siirecinde ne olup bittigini anlamak etkili bir 6gretim diizeni kurmak i¢in gereklidir.
Ayn1 zamanda 6grenme yalniz dis etkilerle degil, i¢ faktorlerin de etkisiyle olusur. Her
iki grup faktoriinde etkilesimi 6grenme icin gereklidir. Ogrenme siirecinde etkisi olan ig
faktorlerin belli baghlari; 6grenenin daha 6nce 6grenmis oldugu bilgiler, zihinsel
beceriler ve biligsel stratejilerdir. Gagne bunlara kisinin duyugsal 6zelliklerini de

eklemistir. Bunlar ilgi, tutum ve degerlerle ilgili olan duyuslardir (Akdogan, 2007).
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Gagne’nin modelinde bir ders plan1 yapilirken su dokuz asamaya gore

planlanmaktadir (Karadeniz, 2007);

—

. Dikkat ¢ekme

. Ogrenciye hedefler hakkinda bilgi verme
. On bilgilerin hatirlatilmasi

. Uyaric1 materyalin sunulmasi

. Ogrenciye rehberlik etme

. Davranig1 ortaya ¢ikarma

. Geri bildirim verme

. Performans1 degerlendirme

O 00 3 N WU B~ W N

. Kalicilig1 ve transferi saglama

Gagne’ye gore birbirinden farkli 6grenme tiriinleri vardir ve 6grenme birikimli
bir siirectir. Yeni 6grenmeler daha 6nce 6grenilmis bilgi ve becerilerin iizerinde insa
uygulanmasi firsatini vermektedir. Yaklasim 6grenme siirecinin en sonunda ulasilacak
hedeflerden baslayarak geriye dogru gitmek suretiyle 6gretimin planlanmasini
saglamaktadir. Ogrenme konusunda ortaya koydugu en onemli fikir, &renmenin
Ogretmenin yaptiklarindan ¢ok 6grencilerin kendi yaptiklari ile olustugudur. Bu nedenle
ogrenmede Ogrencinin aktif katilimi ve katkist gerekir. Aktif katilim 6grencinin daha
onceki Ogrenmelerinin saglamligina ve onlar1 kullanabilmesine baghdir (Akdogan,

2007).

2.1.4.6.3. Piaget’in Genetik Epistemolojik Kurami

Piaget’in asil ilgi alani, tipki fizik gibi felsefenin bir dali olarak ele alinan bilgi
kuramidir. Piaget, bilgiye ulasmanin birden ¢ok yolu oldugunu ve bunlarin yargilama
yoluna gidilmeden bir bilim adaminin titizligiyle incelendigini 6ne siiren, bir tiir goreli
bilgi kuramini olusturmustur. Gergekten de, yapay zeka ve zekanin bilgi islem modeli

Piaget’nin ¢aligsmalarindan bilinenden daha fazla etkilenmistir (Kurtulus, 2007).
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Jean Piaget genetik kavramini, biyolojik kalitimdan ¢ok gelisim agisindan
biiylime ile es anlamli olarak kullanmaktadir. Epistemoloji kavrami ise bilgi edinimi
teorisidir. Boylece genetik epistemoloji, ¢ocuklarin bilgi edinimleri ile ilgili, dogum ile

baslayan gelisim asamalar1 anlamina gelmektedir (Karadeniz, 2007).

Piaget'nin gelistirdigi kuramin 6ziinde, ¢ocuklarin bilgiye ulagsma yontemlerinin
derinliklerine inilmesinin genelde bilginin nasil olusup gelistigine 151k tutacagi goriisii
yatmaktadir. Bu goriisiin gergekten de bilginin daha iyi kavranmasina neden olup
olmadig ise, tartismali bir konudur (Kurtulus, 2007). Piaget’e gore insanlar gevre ile
etkilesimde bulunarak, bu etkilesimden o anki ilgilerine gore anlamlar ¢ikarip semalar
olusturarak ve bilgiyi isleyerek Ogrenir. Cevreyle etkilesim, onu kavramak, kontrol
etmek Onemlidir. Cevreye uyum saglama sirasinda belli seyleri yaparken hangi
uyaranlarin kullanilacagin1i ve yapilanlarin sonuglarinin neler olabilecegi Ogrenilir.
Ornegin bir c¢ocuk salincaga binmek istiyorsa oraya nasil ¢ikabilecegini arastirir.
Salincagin altina yatmaya calismaz, salincaga tirmanmaya calisir. Sonunda da bu
cabanin neye yol agtigini O6grenir. Bu sekilde yaparak ogrenme gerceklesmis olur

(Ac¢ikgoz, 2005: 68).

Son on yildir Piaget’nin goriislerine bilginin beynin igsel bir 6gesi oldugu
yoniinde bir goriisle karsi ¢ikilmaktadir. Bu alanda yapilan baz1 deneyler yeni dogan
bebeklerin Piaget’nin g¢ocuklarin olusturduklarina inandigi bilgilerin bir bdliimiine
dogustan sahip olduklarim1 ortaya koymaktadir. Ne var ki, bilissel kuram alaninda
Piaget’nin de konumunu koruduguna inananlar i¢in, bebegin dogusta sahip oldugu bilgi
ile erigkinlerin sahip oldugu bilgi arasindaki fark dylesine biiyiiktiir ki, yeni buluslar bu
acig1 kapatmak sodyle dursun, olaya daha da gizemli bir boyut kazandirmaktadir

(Kurtulus, 2007).

Piaget’in kuraminin ayrmtilarinin uzun vadede s6z konusu elestiriler nedeniyle
yikilip yikilmayacag: konusu ¢ok 6nemli degildir. Onemli olan Piaget’in kuramindan
alinmas1 gereken derslerdir. Bunlarin birincisi egitimi ciddiye alan egitimcilerin,
Ogrencilerin belli evrelerden gecerek gelisim gosterebilecegi gercegini ihmal
etmemeleridir. Ikinci olarak egitimde deneyimin roliiniin ihmal edilmemesi gerekir ve

liclincii olarak ise, 6grenmede sadece kavramlarin degil; hacmin korunumu, mantiksal
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islemlerin tersine ¢evrilebilirligi ve nesne siirekliligi gibi ilkeler de dnemlidir (Philips ve

Soltis, 2005: 49).

2.1.4.6.4. Vygotsky’nin Sosyal Gelisim Kuram

Ogrenmenin sosyal dogasimi 6ne ¢ikaran yazarlardan biri de Sovyet psikologu
Lev Vygotsky’dir. Vygotsky 0grenmenin sosyal bir ortamda gergeklestigi konusunda
Piaget ile aymi fikirdedir. Bu nedenle, cocugun yasca daha biiylik arkadaglari ile
yetiskinlerin rehberliginde neler basarabilecegi ve Ogrenenin sahip oldugu 6grenme
potansiyeli gibi konularla daha fazla ilgilenmistir (Philips ve Soltis, 2005: 58).
Vygotsky oOgretmenler icin aktif 6grenme uygulamalarinin temellerini atmistir. O
cocuklarin kendi kendine 6grenmeleri ve onlarin 6grenme yeteneklerini gelistirmenin

temel kurallarin1 tanimlamistir (Dolya ve Palmer, 2004).

Vygotsky’e gore akil sadece kafanin i¢inde degildir. Yiiksek psikolojik islemler
biyolojik fert, kiiltiirel aktarma araglari, kisinin i¢inde yasadigi sosyal ve fiziki ¢cevrenin
karsilikli etkilesimleri sayesinde olur. Ogrenme gelismeye dayanir, ama gelisme
ogrenmeye dayanmaz. Etkili 6grenme gelisimi hizlandirir. Ogrenme, problem ¢dzme,

celiskileri giderme ve anlama icindir (Ergiin ve Ozsiier, 2006: 269-292).

Vygotsky’nin gelisim ve egitime getirdigi en dnemli kavram “Yakin Gelisim
Alan1” dir. Bu ayn1 zamanda Vygotsky’nin en ¢ok bilinen kavramidir. Vygotsky’e gore
cocuk i¢in Ogrenmede temel iki diizey vardir . Bunlardan birincisi hali hazirda var olan
gelisim diizeyidir ki bu ¢ocugun herhangi bir yetigkinin yardimi olmaksizin, bagimsiz
olarak kendi kendine saglayabilecegi gelisim diizeyi anlamina gelmektedir. Ikincisi ise
ileri gelisim diizeyidir. Bu ise, bir yetiskinin rehberliginde ¢alistiginda gosterebilecegi
potansiyel gelisim diizeyidir. Bu ikisi arasindaki fark, ¢ocugun “Yakin gelisim

alanmidir” (Kerr, 1999; akt, Cegen, 2000: 21-25).

Vygotsky’nin ilizerinde durdugu konulardan birisi de, bilginin olusumunun aktif
siiregler sayesinde oldugudur. Piaget’nin egosantrik konusma goriisiinii elestirmis ve
cocugun kendi kendine konusmasi, onun ¢evresinde olup biten ve onu etkileyen seylerle

olur seklinde bir goriis ileri siirmiistiir. Pasif algilama ve bilme olmadigini ve bilginin
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birlikte olusumu i¢in aktif bir cevre ve aktif bir cocuk olmas1 gerektigini soylemektedir.
Bununla birlikte burada bir tg¢iincii faktor bulunmaktadir ki o daha onceki nesillerin
olusturdugu kiiltiir, sosyal hayat ve iletisim bigimleridir (Ergiin ve Ozsiier, 2006: 269-
292).

Son olarak ise, Vygotsky’e gore sosyal etkilesimi saglamanin en iyi yolu
oyundur. Oyun sirasinda ¢ocuklar yetiskinleri taklit ederken zihinsel gelisim firsatlar
tiretirler ve kurallar1 kesfederek soyut diisiinmenin temellerini atarlar (A¢ikgoz, 2005:
70). Bu diisiinceden hareketle Vygotsky sosyal 6grenmenin anahtar etmenlerden birinin,
taklit yoluyla 6grenme yetenegi oldugunu savunur. Yetiskin ve akranlarla isbdliimii
yapilan sosyal ortamlarda etkilesime girmek, cocuklara, gézlemlemek, taklit etmek ve
bunun sonucunda yiiksek zihinsel islevler gelistirmek bakimindan 6nemli firsatlar sunar

(Philips ve Soltis, 2005: 59).

2.1.4.6.5. Bruner’in Yapicit Kurami

Bruner’e gore biligsel etkinligin tiimii, nesnelerin ve olaylarin se¢ilmis ipuglarina
gore smiflanmasidir. Smiflama sirasinda farkliliklar netlestirilir ve benzerlikler ortaya
konur. Bilgi, gruplar halinde 6rgiitlenir ve yenilenerek oncekilerin 1s18inda yorumlanir

(Agikgdz, 2005: 71)

Bruner, asil olan uzmanin sorusturma tarzidir demektedir. Konunun yapisi
kavrandig1 takdirde her hangi bir konu, her yastaki ¢ocuga oOgretilebilir. Ham veri
tizerinde ¢alisan 6grenci kanit1 degerlendirir, olasiliklart dlger, sonuglart ¢ikarir. Bu tarz

bir 6grenmeye, “bulus yontemi ile 6grenme” de denilmektedir (Ata, 1999).

Bruner’in gelistirmis oldugu bulus yoluyla 6grenmenin, 6grencinin konuya
yonelik giidiistinii arttirdigi gibi bu yolla konu hakkinda derinlemesine bilgi sahibi
olabilmesini de sagladigin1 sdylemektedir. Bunun yaninda 6grenmenin dogasiyla ilgili
ilkeler kullamldig1 takdirde dgrenmenin kolay ve kalic1 olacagii sdylemektedir (Unal
ve Ergin, 2006: 38). Bruner’in 6grenmenin dogasi ile ilgili agiklamalarinin, Ausubel,
Skinner vb. kuramcilardan tamamen farkli olmasi bulus yoluyla 6grenmenin ¢ok

tartisilmasina neden olmustur. Bulus yoluyla 6grenme, dgrencinin kendi etkinliklerine
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ve gozlemlerine dayali olarak yargiya varmasina tesvik edici bir 6gretim yaklasimidir.
Bruner’e gore dgretmenin rolii, dnceden paketlenmis bilgiyi 6grenciye sunmaktan ¢ok,

ogrencinin kendi kendine 6grenebilecegi ortam olusturmaktir (Senemoglu, 2005: 470).

Bruner, 6grencilerin birer bilim adami gibi diisiinmelerini saglamak gerektigi
iistlinde durmaktadir. Bruner’e gore, fizik 6grenen okul ¢ocugu bir fizik¢idir. Gergekte
bir fizik¢i gibi davranarak fizik 6grenme onun icin olduk¢a kolay olacaktir. Fizik
dersinde, ondan istenen, Ogretmenin yoOnlendirici sorulartyla radyo sinyallerinin
arkasindaki temel ilkeleri kesfetmesidir. Buradaki 6grenme kitaptaki radyo konusunu
ezberlemekten iyidir. Benzer sekilde bu goriis, “tarihte de 6grenciler konuya tarihgi
olarak yaklagmalidir, tarihin arkasindaki temel kavramlar1 kesfetmelidir” seklinde
yansimistir. Diger bir deyisle, eger 6grenci tarihi 6grenecekse, bir tarih¢i gibi aragtirma

yapmalidir (Ata, 1999).

2.1.4.6.6. Gardner’in Coklu Zeka Kuram

Coklu zeka teorisi, insan zihnine agilan bir pencere gibidir ve beynin cesitli
boliimlerinin fonksiyonlarim1 agiklar. Coklu zeka teorisinin iizerinde durdugu ve
aciklamaya calistigi en onemli konu, insan zihninin diinyadaki icerige nasil tepkide
bulundugu ve bu igerigi nasil algilayip yorumladigidir (Saban, 2001: 1). Daha dogrusu
coklu zeka teorisi, insan zihninin 6grenme siirecleriyle ilgilenmekte ve kisilere gore
ogrenme sekillerinin farklilasabilecegini bunun da zeka tiirlerinin farkli oldugunu
gosterdigini iddia etmektedir. Kuramin iki temel 6zelligi bulunmaktadir ve bu 6zellikler
kuram1 geleneksel anlayistan ayirmaktadir. Birincisi zekanin tanimidir ki, kurama gore
zeka; gercek yasamda problem ¢ézmeye ve bir iiriin elde etmeye dayanir. ikincisi ise,
zekanin ¢ogul olarak ele alinmasidir (Biimen, 2005: 5). Gardner okullarda verilen
egitimde, sadece dilsel ve matematiksel olarak iki zeka alaninin kullanildigini
gormiistiir. Bu 6zellikler bireyin zekasinin gostergesi olarak kabul edilmekte ve diger
ozellikleri yok sayilmakta veya dnemsenmemektedir (Balim, Pekmez ve Erdem, 2004).
Geleneksel anlayista zekanin tek oldugu veya sozel ve sayisal olmak tizere iki tiirlii zeka
bulundugu diisiincesiyle birlikte, herhangi bir alandaki zeka kapasitesinin digerlerinden
iistiin oldugu (bu alan genelde sayisal zeka olmustur) oldukca yaygin bir diisiincedir.

Kuram ile bu tiirlii diislincelerin ¢ok dogru olmadigi, 6zellikle biitiin zekalarin birbirine
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esit oldugu ve bu zeka tiirlerinden birinde yeterli olmanin insani basarili kilmak i¢in

yeterli olabilecegi ortaya konulmustur.

Aktif 6grenmeyi On plana ¢ikaran Coklu Zeka Kuraminin hedefi, 6grencilerin
tiim yeteneklerini bir 6grenme araci olarak kullanarak, 6grencinin sorumluluk alarak,
aragtirarak ihtiyag duyduklar1 bilgiye ulasmay1 6grenmesini saglamaktir. Ogrenciye
giiclii yonlerinden yararlanmay1 6greterek zayif yonleri ile basa ¢ikmasina da yardim
edilebilir. Ayrica, Ogrencileri tek yonlii degil, ¢ok yonlii bireyler olarak hayata
hazirlamak {izere programlarini yapmak ve uygulamaktir. "Ben istersem yaparim,
basaririm" diyebilecek, 6zgliveni gelismis kendine yeterli bireyler yetistirmektir.
Boylelikle, gelecekte cevresindeki olaylar1 gézlemleyen, bu olaylar i¢in neden sonug
iligkisini arayan, var olan bilgisiyle siirekli sorgulayan ve daha saglikli diisiinen
bireylerin yetismesine katkida bulunacaktir (Mendi, Toktag ve Karabiyik, 2004: 564-
578).

Coklu zeka teorisine gore egitimde Ogrenemeyen, yetersiz Ogrenci diye bir
kavramin yeri yoktur ve olmamalidir. Ciinkii, ¢oklu zeka teorisi biitiin insanlarin
O0grenme kabiliyetleri ve tiirlerinin ayn1 olmadigin1 ve bu ylizden de biitiin insanlar
biitiin bilgileri ayn1 sekilde 6grenmek zorunda degildir demektedir. Bu nedenle, ¢oklu

zekanin egitimde uygulanmasina ihtiya¢ vardir (Aykag, 2005: 61).

Gardner tarafindan 6nerilen sekiz zeka alani1 sunlardir;
. S6zel — Dilbilimsel Zeka

. Mantiksal — Matematiksel Zeka

. Gorsel — Uzamsal Zeka

. Miizikal — Ritmik Zeka

. Bedensel — Devinsel Zeka

. Sosyal — Bireyleraras1 Zeka

. Ozedoniik — Bireysel Zeka
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. Doga Zekasi

Gardner’m Coklu Zeka kuraminin smf ogretimi icin yansimalar1 ve

uygulanmasina iliskin pek cok calisma yapilmaktadir. Ancak bu konuyla ilgili olarak
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Ogretmenlerin su ili¢ noktaya dikkat etmesi gerekmektedir (Brualdi, 1994; akt: Talu,
1999: 167, 168);

Ogretmenler biitiin zekalara esit derecede dnem vermelidir.

Ogretmenler materyal sunumunda tiim zekalar1 gelistirici ya da tiim zekalar1

kullanmaya yonelik faaliyetler hazirlamalidir.

e Bir smifta pek cok 6grenme stili bulunabilir, ancak bir 6gretmen i¢in bunlarin
hepsinin her derste belirlenerek kullanilmast ¢ok zordur. Bunun yerine
ogretmenler siifta bulunan Ogrencilerin hepsine uyabilecek veya biitiin zeka
alanlarin1 dikkate alarak bir ders plan1 ve materyallerini hazirlarsa, 6grenme

ogrenciler i¢in daha kolay ve eglenceli olabilir.

Ogrencilerin bu zeka alanlarindan herhangi birisinde daha iyi oldugunu veya
birkag tane zeka alaninin gelistigini bilen 6gretmenin, derslerinde bu yonde uygulamalar
yapmasi ya da en azindan farkli zeka alanlarinda daha iyi olan &grencileri dikkate
almast beklenir. Bdyle oldugu takdirde, tiim &grencilerin ayn1 derecede
Ogrenemediginden veya bazi dgrencilerin dersler igin isteksiz davrandigindan yakinan
Ogretmenlerin, Ogrencilerin 6grenmelerinde ve istekliliklerinde olan degisimi

gordiiklerinde, ¢oklu zeka kuramina gore 68retimin yararlarini anlayacaklardir.

2.1.4.6.7. Guthrie’nin Bitisiklik Kurami

Kosullama da bitigikligin onemini vurgulamistir. Guthrie, Thorndike, Skinner,
Hill, Pavlov ve Watson’1 fazla subjektif bularak, o6grenmenin tek bir ilke ile
aciklanabilecegini savunmustur. Bu tek yasa bitisikliktir. Ona gore bir uyariciya karsi
gosterilen tepkinin, daha sonra, ayni uyariciyla karsilasildiginda da gosterilme egilimi
vardir. Bir kisi belli kosullar altinda yaptigi bir davranisi, bir baska zaman aym

kosullarla karsilastiginda yine gdsterme egilimindedir (Senemoglu 2000, Celen, 1999).

Bir 6grenme ilkesi olarak siklik yasasini tamamen reddetmektedir. Bir uyarici
Oriintlisii tim ¢agrisim giliciinii neden oldugu tepkiyle ilk eslesmesinde kazanir. Ona
gbre 6grenme uyarici Oriintiisii ile tepki arasindaki bir bitisikligin sonucudur ve yapilan

tekrarlar uyarici ile tepki arasindaki bagin giiciinii artirmaz. Ogrenme; belli bir uyarici
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Oriintlistine kars1 yapilan sonuncu tepkinin, ayn1 uyarici Oriintiisii ile karsilasildiginda
tekrar gosterilmesi egilimidir. Organizma belli bir durumda son olarak hangi davranisi
gostermisse ayni durumla tekrar karsilastiginda ayni davranisi gosterme egilimindedir

(Ar1, 2002; 174-176).

Guthrie egitimde transferi cok az kabul etmektedir. Ogrenilen ortamla test edilen
ortamin birbirine benzer olmasi gerektigini sdylemektedir. Bu nedenle 6grencilerin
ogrendikleri ve test edildikleri ortamin birbirinin ayni olmasi gerektigine inanir. Ona
gore ogrencilerin calistiklart halde sinavda basarisiz olmalarinin nedeni budur. Gergek
kosullarda Ogrendigimiz takdirde transfer en iist diizeydedir (Ar, 2002; 174-176,
Basaran, 1992; 242).

Ona gore egitime, hedefleri belirleyerek baslamak gerekir. Dikkat edilen sey,
yapilan sey i¢in isaret haline gelir diyerek, Ogretme-6grenme ortamini diizenlerken
verilecek uyaricilarin, dikkati ¢ekerek beklenen tepkiyi yapmayi saglayacak nitelikte
olmasi gerektigini vurgulamistir. Ogretimin diizenlenmesinde, dgrencinin 6grenmeye
kars1 ihtiya¢c duymasini saglamak onemlidir. Ona goére Ogrenme tek bir asamada
ogrenilmektedir. Ancak, davraniglarin 6grenilmesi i¢in alistirma yapmaya ihtiyag¢ vardir.
Guthrie’ye gore Ogrenci yaptigi seyi Ogrenir. O halde yaparak-yasayarak Ogrenme
onemlidir. Ceza uygun durum ve yollarla verilmezse cezalandirilan davranisi daha da
giiclendirir. Ogretmenler cezalandirilan davranisa alternatif bir davrams meydana
getirmeye O6zen gostermelidir. Uyulamayacak ya da yerine getirilemeyecek emirler

verilmemelidir (Senemoglu, 2000; Ar1, 2002; 175; Basaran, 1992; 242).

2.1.4.6.8. Isbirlikli (Kubasik) Ogrenme

Siif ortaminda Ogrenme-0gretme siirecini daha etkili kilma bakimindan
Ogretmen-6grenci etkilesimi kadar, 6grenci-6grenci etkilesimi de onemlidir. Her iki
tiirde etkilesim insanlarin ihtiyaglar diisiiniildiigli zaman dogal olarak karsilanmalidir.
Burada 6nemli olan bu etkilesimlerin kontrol altinda yapilmasidir. Ciinkii siniftaki her
tiirlii formal uygulama 6grencilerin 6grenme kabiliyetlerinin ve seviyelerinin artirilmasi
icin dnemlidir. Bu yiizden smif ortaminda 6zellikle 6grencilerin etkilesimde bulunma

sanslar1 onlarin derse karsi ilgi ve isteklerini de artiracagindan uygun yontem ve
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tekniklerle hazirlanmis bir ders plani etkili bir egitim i¢in baslangi¢c noktasi olabilir

(Ekinci, 2005).

Isbirlikli &grenme, &grencilerin  siif ortaminda kiigiik karma kiimeler
olusturarak, ortak bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin
O0grenmelerine yardimct olduklari, genelde kiime basarisinin degisik yollarla
odiillendirildigi bir 6grenme yaklasimi olarak tanimlanabilir (Tarim ve Akdeniz, 2003:
215-223). 1980°li yillarda popiiler olmaya baslayan Isbirlikli (Kubasik) Ogrenme
Modelinde 6gretmen, bazi durumlarda sadece rehberlik etmek amaciyla miidahale eder.
Geleneksel yontemle karsilastirildiginda, 6grencilerin kubasik ortamlarda 6grenmesinin
sadece cocuklara egitimin amaglarina ulasmada yardimci olmadigini, insani 6zelikler
acisindan uzun donemde daha fazla yararlar meydana getirdigi goriisiini de

paylasmaktadirlar (Tarim ve Akdeniz, 2003: 215).

Ogrenme ortakhigi olarak da isimlendirilebilecek isbirlikli Sgrenmede;
Ogretmeni, 6grenci ve 0grenme arasindaki konumundan, 6grenci gruplari i¢ine esit bir
ortak olarak sokmakta ve 0gretmen Ogrenci yardimlasmasi seklinde farkli bir igbirlikli
ogrenme ortami dogmaktadir (Titiz, 1999: 108). Isbirligine dayali 6grenmenin en biiyiik
Ogrenmesine yardim ederek ¢aligmalaridir. Bu 6zelligiyle isbirligine dayali 6gretim bazi
siiflarda uygulanan “kiime ¢alismas1” adi verilen yonteme benzer. Cilinkii bu yontem
grup c¢alismasi seklinde uygulanmaktadir. Ancak her grup ¢alismasi isbirligine dayal
ogretim degildir (Aykag, 2005: 77). Isbirlikli dgrenmenin belirli ilke ve kurallari
bulunmaktadir ve ydntem bu kurallar dogrultusunda uygulanir. Ozellikle kendi
icerisinde farkli tekniklerin bulunmasi ve bu tekniklerin her birinin de kural ve ilkeleri
bulunmasindan dolayi, uygulama asamasinda ciddi bir hazirhk ve wuzmanhk
gerektirmektedir. Bu kurallardan bazilar1 Demirel’in  (2000: 215) Johnson ve
Johnson’dan (1975) aktardigina gore su sekildedir ;

o  Grup olusturma, bu beceri grubu olusturma ve davranis normlarini kurabilme ile
ilgilidir. Grup olusturan bireylerin birbirlerine karsi yaklasimi, grup olusturma
siirecindeki tutum ve davraniglar1 ve grup calismalari sirasindaki tutum ve

davranislari, 6grencilerin grup olusturma becerilerini gosterir
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e Gorevi yerine getirme, Bu beceri grup igerisinde her bireyin iizerine diisen gorev
ve sorumluluklar ile ilgilidir. Isbirlikli 6grenme birlikte ¢alisarak yardimlasma
ve demokrasi gibi kavramlarin gelisimine de katkida bulundugundan dolayi,
grupta bulunan her bir iiyenin sorumlulugunu yerine getirirken, diger
ogrencilerin 6grenmelerine de yardimci olmasi beklenir. Ayni zamanda bu
sekilde 6grencilerde yardimlasma duygusunun gelistirilmesi amaglanmaktadir

o  Grup ¢alismalarim formiile etme; Bu beceri grubun sorumlu oldugu 6gretim
materyalini etkili ve dogru bir sekilde Ogrenmesiyle ilgilidir. Grubun
ogrenmekle sorumlu oldugu 6gretim materyalinden en iyi sekilde yararlanmak
icin iyelerin birbirlerine yardim etmesi, not tutma, Ozet ¢ikarma, rapor
hazirlama ve Onceki konularla iliski kurma gibi etkinlikleri gergeklestirmesi
gerekir.

e Olgunlastirma; Uzerinde galigilan 6gretim materyalini en ince ayritisia kadar
inceleme, grupta bulunan {iyelerin her birinin konu hakkinda gorislerini
belirtmesine firsat tanima ve ortaya ¢ikan fikirlerden grup adina ortak bir goriis

olusturma, grup ¢aligmalarinin olgunlagmasi i¢in gereklidir.

Bu kurallardan baska, igbirligine dayali grup ¢aligmalarinin organizasyonunda ve
etkili bir bigimde yiiriitiilmesinde hem ogretmenler, hem de 6grenciler bir takim
sorunlarla kars1 karsiya kalirlar. Yapilan grup calismalar1 bazen rekabetin yogun oldugu
etkinliklere bazen de bireysel emek ve ¢abanin diger iiyeler tarafindan iizerine yatildig:
bir etkinlige dontgebilir (Yavuz, 2005: 215). Bu yiizden Ogreticinin isbirlikli
uygulamalar esnasinda sinifin kontroliinii etkin ve aktif bir sekilde takip etmesi
onemlidir. Aksi takdirde, ozellikle birlikte ¢aligmalarin gerektigi durumlarda islerin
kontrolden ¢ikmasi ¢ok kolaydir. Ogrencilerin bu sebeple devamli olarak tamamen

serbest olduklar1 fikrine kapilmalar1 6nlenmelidir.

Isbirlikli égrenmenin son zamanlarm en ¢ok tercih edilen &grenci merkezli
Ogretim yaklagimi olmasinda en biiyiik etken; Ogrencilerin 6grenmeye motive
edilmelerine ve dikkatlerini siirdiirmelerine yardim etmesidir. Ozellikle diisiik yetenekli
Ogrencilere problem ¢ozme ve lst diizey diistinme becerilerinin kazandirilmasinda,
olusturulan gruplarda bulunan ve daha basarili olan diger 6grencilerden etkilenme sansi

tamdig1 igin, etkilidir. Ogrencilerde baskalarinin fikirlerine saygili olma, hosgoriilii
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olma, empati kurma ve tartismay1r 0grenme yetenekleri gelistirilmektedir. Gerektigi

durumlarda diger Ogrencilerin 6grenmelerine yardimeci olundugundan sorumluluk

duygusunu gelistirir. Demokratik yasam aligkanliklarmin kazandirildigr bu yontemde,

smif ortam1 bir eglence haline gelmekte ve Ogrencilerin hata yapma kaygilarini

azaltmaktadir (Taspinar, 2004a: 107). Bunlarin yaninda isbirlikli 6grenme yaklagiminin

onemli 6zellikleri asagidaki gibi 6zetlenebilir (Karaagagli, 2005: 334);

Isbirligine dayal 6gretimde 6grenciler 4-6 kisilik gruplara ayrilir.

Ogrenci merkezlidir.

Grupta her 6grenciye sorumlu olduklar1 konular verilir.

Bireysel ¢abalar grup amaglari i¢in ortak ¢alismalara yoneltilir.

Ogrencilerin 6grenme konusuna etkin ve paylasarak katilmalarini esas alir.
Ogrenciler 6gretim gereglerini birlikte hazirlarlar.

Ogretim siirecinde déniit ve diizeltmeler grup igerisinde ve dgretmen tarafindan
ayr1 ayri yapilir.

Ogrenci sorumlu oldugu konuyu hazirlar ve diger grup elemanlarina sunar.
Grupta sunu siiresinde her ogrenci digerlerini dinler ve sorular sorarak
tartismalara katilir.

Her oOgrencinin performanst ayr1 ayri degerlendirilir, diger oOgrencilerin
performanslarinin ortalamasi grup basar1 notu olarak verilir.

Her grup liyesinin en tist diizeyde 6grenmesi 6n goriiliir.

Isbirligine dayali 6gretim bilissel alan grenmelerinde etkili olarak uygulanr.

Isbirlikli 6grenme yontemi tek bir yontem gibi diisiiniilmesine ragmen bir ¢ok

teknikten olusmaktadir. Bu tekniklerin farklilagmasinin sebebi isbirlikli 6grenme

gruplarinin olusturulmasindan degil, uygulanan derse veya iiniteye gore degisiklik

gostermesi ve simifin diizenlenmesinden kaynaklanmaktadir (Bozdogan, Tasdemir ve

Demirbas, 2006: 23-36). Isbirlikli 6grenme yonteminde kullanilan teknikler sunlardir
(Tagpinar, 2004a: 108-110):

1. Ogrenci Takimlar — Basar1 Boliimleri Teknigi
2. Takim — Oyun — Turnuva teknigi
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3. Ayrilip Birlesme Teknigi

4. Takim Destekli Bireysellestirme
5. Birlestirme 2 Teknigi

6. Grup Arastirmasi

7. Birlikte Ogrenme

Yukaridaki tekniklerin her birinin uygulanmasi asamasinda farkli ilke ve

kurallar1 bulunmaktadir. Ancak, isbirlikli 6grenme, farkli tekniklerle uygulansa da,

biitiin gruplarin ve grup liyelerinin yerine getirmesi gereken gorevler ve uymasi gereken

kurallar bulunmaktadir. Bu kurallar1 Garfield (1993) asagidaki gibi siralamaktadir;

Her grup problemin ¢6zlimiinii kendisi bulmali ve bu ¢oziimii diger gruplarin
¢Oziimleriyle karsilastirmalidir

Gruplarin kendi i¢inde goriis ve yontemlerini tartisir ve daha sonra biitiin gruplar
ortaya c¢ikardiklar1 goriis ve yontemlerini birlikte tartigirlar

Biitiin gruplar analiz etmek ve {lizerinde tartismak {izere veri toplarlar ve daha
sonra toplanan veriler ve tartigsma sonucu bir rapor olarak ortaya konur

Her grup biiylik bir projede toplamis olduklart bilgileri analiz etmek ve
yorumlamak i¢in igbirligi yaparlar. Gruplar almis olduklar1 proje tlizerinde sinif
icinde ve disinda bir araya gelerek birlikte c¢alisirlar ve bu calismalarinin
sonuclarini bir rapor haline getirerek sinifta sunarlar

Gruplar projelerini veya problemlerini ¢6zmek i¢in yeni 6grenme materyalleri

kullanirlar

Isbirlikli 6grenme ydntemi uygulanacak olan ders, konu, simiftaki dgrenci sayist,

zaman, mevcut Ogretim materyalleri gibi faktorler dikkate alinarak yukaridaki

tekniklerden herhangi birisi ile uygulanabilir. Arasgtirmada olusturulmus olan deney

grubunda yukarida verilen teknikler icersinden ayrilip birlesme teknigi kullanilmis ve

bu teknikle ilgili agiklama yontem boliimiinde verilmistir.
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2.1.5. KARMA OGRETIM YONTEMIi

Simdilerde 6grenme ve 6gretme teknikleri, ihtiya¢ duyulan, ¢esitliligi a¢isindan
bol alternatifli oldugu bir donemi yasamaktadir. Ancak en dogruyu, en iyiyi sunmada
sinir olmamasi gerekir. Egitim-68retim bir i alani, bir sektor olarak kabul edilirse, bu is
icerisinde Ogretmenlerin yaptig1 is ise, hizmet etmek olarak degerlendirilebilir. Bu
ylizden ogreticilerin sundugu hizmetteki bol alternatif, miisterilerin memnuniyeti igin
onemlidir. Ciinkii, secme ve degerlendirme sanslar1 daha fazla olmakta ve kendilerine
en uygun olarak gordiikleri hizmeti se¢mektedirler (Kaynar, 2007). Bu ac¢idan
diisiiniildiigli zaman, 6grenme-6gretme faaliyetleri sirasinda miisteri konumunda olan
Ogrencilerin 6grenme stillerine en uygun olan yontemi ve materyali bulup, onunla
ogretimi gerceklestirmek oldukga akile1 bir davranig gibi goriilmektedir. Karma 6gretim
de, diger bir takim 6gretim yontem ve yaklasimlari gibi, 6grencilerin 6grenme isini daha

kolay ve severek yapmalarini saglamak amaciyla gelistirilmis bir 6gretim modelidir.

Karma Ogretim yonteminin, tek basma ne sinif egitiminin ne de elektronik
O0grenmenin yeterli olmamasi nedeniyle ortaya ¢ikmasimin yani sira, her tiir 6grenme
stilini dikkate aliyor olmasi, yasamin her aninda her yerde 6grenilebilecegi gercegi, is
yasaminda is arkadaglarindan ve bilgilerin depolandigi bilgi bankalarindan 6grenebilme
firsati, kisilerin 6grenmesini saglamak icin her ortami her firsat1 her yontemi bir araya

getirme yaklagimini, yani karma dgretimi ortaya ¢ikarmistir (Eyiiboglu, 2004).

Tiirkge alanyazinda ismi “karma Ogrenme”, “harmanlanmis 6grenme”, “k-
O6grenme” ve “b-6grenme” (KAYNAK, 2004; Unal, 2007; Kaynar, 2007; Unsal, 2006)
modeli olarak, yabanci alanyazinda ise, “blended learning”, “mix learning”, “b-
learning” ve “Hybrid Learning” (ODP, 2003; Clark, 2006; Kapp ve McKeague, 2002;
Oliver ve Trigwell, 2005; Aycock, A., Garnham, C., ve Kaleta, R. 2002) olarak
kullanilan “karma 6gretim yontemi”, her tiirlii teknolojinin kullanilabildigi, geleneksel
ve uzaktan egitimin farkli model ve araglarin bir araya getirilerek diizenlendigi,
harmanlandig1 6gretim yontemidir (TBV, 2003). Baska bir tanima gore ise karma
Ogretim; programin verimini ve amacglanan O6grenme hedeflerinin en kolay sekilde
gerceklesmesini saglamak icin en uygun programa karar vermektir. Is diinyasinda

kullanilan gekliyle karma 6gretim ise; 6grenme konularini en iyi sekilde 6grenmek i¢in
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dogru oOgretim teknolojilerini, dogru 6grenme stilleri ve dogru transfer yetenegi ile

bulusturup, dogru zamanda ve dogru kisiye sunmaktir (Singh ve Reed, 2001: 51-54).

Ogrenmeyle ilgili bir ¢ok kavram gibi karma dgrenmede de net ve somut tek bir
tanim bulunmamaktadir. Pratikte oldukca esnek bir sekilde agiklanan kavram bir ¢ok
farkli insana gore, bir ¢ok farkli anlama gelmektedir (Clark, 2006: 4). Bu baglamda,
Bonk, Graham, Cross ve Moore (2005: 13)’a gore karma Ogretimin ii¢ tirli
bulunmaktadir. Bunlar; etkinlestirilmis, gelistirilmis ve donistiiriilmiis karma
ogretimdir. Etkinlestirilmis karma 6gretimde duruma ve soruna gore en uygun ogrenme
yontemini kullanmadan bahsedilmektedir. Gelistirilmis karma 6gretimde 6grenme ve
ogretme modellerindeki radikal degisikliklere izin verilmemekte, yalnizca basit olarak
O0grenme ortamini zenginlestirici materyallere veya yiiz yiize egitimin internet temelli
egitimle birlikte verilmesine izin verilmektedir. Doniistiiriilmiis karma 6gretimde ise,
pedagojideki radikal degisikliklere izin vermektedir. Ornegin o&gretmen merkezli
O0grenme yaklasimindan 6grenci merkezli egitim yaklasimina ge¢me gibi. Bu {i¢ karma
Ogretim tipi bir biitiin olarak diisiiniildiigli zaman karma 6gretim; 6grenme olayinin en
iyi sekilde gerceklesmesi icin bilinen ve kullanilan 6grenme model ve yontemlerinin,
daha etkin hale getirilmesi amaciyla, 6grencilerin de 6zelliklerini dikkate alarak, uygun
bir sekilde birlestirme ve ayni Ogrenme ortaminda farkli yontem ve tekniklerin

avantajlarin kullanarak 6grenme isini kolaylagtirmaktir.

Karma 6gretimle ilgili alanyazinda en ¢ok iizerinde durulan konu e-6grenmenin,
yliz ylize egitimle birlestirilmesidir. Karma Ogretim, e-0grenmenin neden oldugu
asosyallesmenin (6grenmenin siirekli olarak tek basina ve ekran karsisinda olmasi),
ogretmen ve diger 0grencilerle yliz ylize etkilesememe ve konusamamanin 6grenme
stirecindeki olumsuz etkilerini gidermek i¢in giindeme gelmistir. Karma 6gretim zaman
ilerledikce yeni anlamlar kazanan bir terim olmakla birlikte, gercekte dort farkl

kavrami anlatmaktadir (Driscoll, 2002: 1);

1. Egitsel bir amag i¢in web tabanli teknolojinin farkli sekillerini karistirarak ya
da birlestirerek kullanmak (sanal siniflar, kendi basina egitim, beraber

O0grenme, video, ses ya da metin).
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2. Egitim teknolojisi kullanarak ya da kullanmayarak en iyi 68renme ¢iktisini
saglamak i¢in farkli egitim bilimsel yaklasimlar1 birlestirmek (yapisalci,
davranigsal ve biligsel yaklasim gibi).

3. Farkli egitim teknolojilerini (video, teyp, CD-ROM, web tabanli egitim, film)
yliz ylize, egitmen rehberligindeki uygulamalarla birlestirmek

4. Ogrenme ve calisma arasinda uyumlu bir etki yaratmak igin egitim

teknolojisini giincel gorevlerle birlestirmek ya da karistirmak.

Troha’ya gore karma 6gretim, isminden de anlagilacagi gibi ¢evrim-i¢i 6gretimin
en iyi Ozellikleri ile (giiniin 24 saati erigsim) sinif-i¢i egitimin en iyi 6zelliklerinin (canli,
yliz-yiize etkilesim) kombinasyonudur denilebilir. Bu tarz egitimde basarinin
saglanabilmesi i¢in diger 6gretim sistemlerinde de oldugu gibi proje dncesi bazi temel
dikkat edilmesi gereken noktalar bulunmaktadir. Bu noktalar dersin hazirlanmasi,
bilgisayar ortamina aktarilmasi, bilgisayar ortamindaki bilgilerin diizenlenmesi ve

uzaktan egitimde kullanilabilir uygunluga getirmeyle daha ¢ok ilgilidir (Sing, 2004).

Karma o&gretim ¢ok yeni bir kavram degildir. Ancak geg¢miste simiflar,
laboratuarlar, kitaplar veya ders notlar1 gibi fiziksel siif ortamlarin1 kapsarken, bugiin
organizasyonlar, ¢ok sayida 6grenme yaklasimi ve seceneklere sahiptir. Bunlarin bir

kismi1 asagida verilmistir (Singh, 2003: 51-54);

e Eszamanl Karma Ogretim Bigimleri
o Ogretmen merkezli siif ve ders
o Alan gezileri
o Atolye caligmalari
e Es zamanli Online Karma Ogretim Bigimleri
o Online toplantilar
o Sanal smiflar
o Web seminerleri ve yayinlari
o Yetistirme
o Kisa haberlesme
o Konferans ¢agrilar

e Es zamanli Olmayan Karma Ogretim Bigimi
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o Dokiimanlar ve web sayfalar1

o Bilgisayar ve web destekli egitim modiilleri

o Degerlendirme/test modiilleri

o Simiilasyonlar

o Elektronik performans destekleme sistemleri (EPSS)
o Online 6grenme, haberlesme ve sohbet forumlari

o Yaygin ve mobil 6grenme

Karma o6gretim, gergekte son on yildan bu yana akademik g¢aligmalara girmis
olan ve yiiz-ylize egitimle birlikte sinif dis1 6gretim teknolojilerinin birlikte kullanilmasi
anlamima gelmektedir. Ayrica karma 6gretim yontemi; 6gretmen merkezli ve 68renci
merkezli egitimin birlesimidir. Internet ve kisisel bilgisayarlar gibi egitim teknolojileri
ile beyin temelli 6grenme ve sosyal yapilandirmacilik gibi yeni 6grenme teorilerinin de
dikkate alindig1 ve kullanildigi, hepsinin uygun bir sekilde birlestirilerek birlikte
kullanildig: bir yontem olarak tanimlamaktadir (Dziuban, Hartman ve Moskal, 2004: 1).

Valiathan (2002), karma 6gretim yontemini farkli birka¢ sunum yonteminin
(yazilim, web tabanli dersler ve bilgi yonetim uygulamalarinin bilesimi) kombinasyonu
olarak tanimlamaktadir. Baska bir anlamda da farkli olay tabanl aktiviteleri (yiiz-yiize
siif egitimi, canli e-6grenme ve kendi hizinda 6grenme) bir araya getiren bir yontem

olarak agiklamakta ve karma 6grenmeyi lic modelle siniflandirmaktadir;

e Beceri yonelimli 6grenme; Ogretmen veya Ozellikle belirli bir bilgi ya da
becerinin gelistirilmesini destekleyecek yardimci kaynaklar ile kendi hizinda
O6grenme yonteminin birlesimi

o Davrams yonelimli 6grenme; belirli davraniglarin gelistirilmesi amaciyla farkli
olaylarin ve medya kaynaklarinin karisik bicimde sunulmasi

o Yeterlik yonelimli ogrenme; bilgi yonetim kaynaklar1 ile performans destek

araglari ve yeterliligin gelismesi amaciyla yon gostericiligin karigimi

Bu 1ii¢c modelden anlagildigi gibi karma Ogretimde farkli uygulamalar
bulunmaktadir. Bunlardan birincisi; 6gretmen, yardimci kaynaklar ve kendi basina

O6grenmenin karisimi, ikincisi; farkli 6gretim yontemleriyle medya kaynaklarinin karigik
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bir sekilde sunulmasi ve figiinciisii ise; bilgisayar ve internet gibi bilgi yoOnetim
araclartyla farkli kaynak kitaplar ve kisilerden olusan performans destek araglar1 ve
yeterligin gelismesi amaciyla rehberlik anlaminin 6n plana ¢iktig1 yiiz yilize egitimin bir

karisimi olarak goriilebilir.

Osguthorpe ve Graham (2003)’a gore karma Ogretim; Ogrenme-0gretme
siirecinde Ogrenci-0grenci ve Ogrenci-Ogretmen etkilesimiyle birlikte web destekli
O0grenmenin olanaklarint da sunmaktadir. Yani yiiz-yiize 6grenme ile web destekli
O0grenme  yaklasimmin  en  gligli  yanlarmin  birlestirilmesiyle  6grenme
gerceklestirilmektedir. Bu durum bazi dersler veya konularin es zamanli, bazilarinin da

es zamana bagli olmadan verilmesine olanak saglamaktadir (akt; Unsal, 2006: 375-388).

Karma 6gretim, hem Ogrencileri hem de egitimden sorumlu personeli olumlu
yonde etkileyecegi icin, e-6grenmeye baslamak isteyen bir kurum igin iyi bir yoldur.
Karma 6gretim sayesinde, okullar 6grencilerin geleneksel sinif i¢i egitimlerden e-
O0grenmeye adim adim geg¢mesini, bdylece degisimin daha kolay kabul edilmesini
saglayabilirler. Karma 6gretimin oldugu bir ortamda c¢alismak Ogreticilerin ve egitim
tasarimcilarinin e-6grenme igin gerekli olan becerileri kiiglik artislarla kazanmalarina

yardimci olur (Driscoll, 2002: 1).

Harward Business School’da, 2002 yilinda, DeLacey ve Leonard’in yaptigi bir
aragtirmaya gore karma Ogrenme Ogrencilerin O0grenmelerini  kolaylastirmas1 ve
eglenceli hale getirmesinin yaninda smif i¢i iletisimi ve 68renmeden dolay1 duyulan
hazzi artiran bir 0grenme yontemi olarak tanimlanmaktadir. Bu ¢alismada karma
O0grenme sanal uygulamalarla geleneksel yontemlerin birlestirildigi bir yontem olarak
sunulmakta ve karma 6grenme yaklagiminin 6 sekilde yapilabildigi agiklanmaktadir
(Kaynar, 2007);

e Live Face-to-face (formal); Yiiz yiize — formal

e Live Face-to-face (informal); Yiiz yiize — informal

e Virtual Collaboration/Synchronous; Sanal igbirligi/es zamanlh

e Virtual Collaboration/Asynchronous; Sanal igbirligi/es zamanli olmayan
e Self — paced learning; Kendi kendine 6grenme

e Performance support; Performans destegi
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Karma ogretimle ilgili yapilan tanimlar ve agiklamalardan anlasildigr kadariyla,
smif i¢i egitime alternatif olabilecek, sinif icinde ve disinda yapilabilecek ve ozellikle
de e-0grenme ve sanal ortamda O6grenmeden yararlanilarak gelistirilmis olan bir
yaklagimdir. Ancak zamanla degisik ihtiyaclardan dolay1r sinif i¢i uygulamalarda ve
degisik 6gretim yontem ve tekniklerinin bir araya getirilmesi ile, karma 6grenme farkl
bir boyut kazanmig ve daha da geliserek uygulama alanlarin1 genisletmistir. Simdilerde
egitimde alternatif bir uygulama olarak bakilan ve pek bilinmeyen bu yontem, yapilan

bazi aragtirmalarla denenmistir.

Bu arastirmalardan birinde Thomson NETg’nin arastirmasima gore; sinifici
egitim, e-O0grenme, sanal smif, simiilasyon ve mentor desteginden olusan karma
ogrenme, tek boyutlu egitim segeneklerine gore performansi yiizde elli oraninda
artirmaktadir. Arastirmada i1yi yapilanmis karma 6grenme yontemiyle egitilen grubun
diger gruplara oranla, is kalitesinde yilizde 30, ise ayrilan zamanda ise yiizde kirk bir
artis oldugu belirtilmektedir. Arastirmada ayrica karma 6grenme bilesenleri incelenmis
ve Ogrenmeyi en yiiksek oranda etkileyen karma oOgrenme bilesenlerinin vaka
caligmalari, e-0grenme deneyimi ve gercek is hayatina paralel hazirlanmis 6zgilin
degerlendirmeler oldugu belirlenmistir (KAYNAK, 2004). Bersin (2003: 1) ise karma
o0grenme konusunda yaptigi iki yillik bir arastirmaya dayanarak, bu yaklagimin
simdilerde e-0grenmenin yerine ge¢meye basladigini ve muhtemelen yakin bir

gelecekte onun yerine gececegini soylemektedir.

Karma 6gretim su sekilde diisiiniilirse muhtemelen yanlis olmaz. ilk ortaya
ciktiginda e-6grenme ve uzaktan egitim gibi internet ve web tabanli egitim
uygulamalarinin 6zellikle insanlar1 sosyallikten uzak ve tek basina yasamaya itmesinden
dolay1, bu egitim uygulamalarinin biraz daha etkilesimli hale getirilmesi amaciyla,
birlestirilerek uygulanmasit ve daha etkili bir sekilde Ogretim faaliyetini yiiriitmek
amaciyla ortaya ¢ikmistir. Hatta sonralar1 bunlara yiiz-yiize yapilmasi gereken bir takim
uygulamalar ve yontemlerde eklenmistir. Biitiin hepsinde amag; hem mevcut siif i¢i
ders uygulamalarina bir alternatif olusturmak, hem de uzaktan egitim ve e-6grenmenin
daha ¢ok insanlarla etkilesimde bulunmay1 gerektirecek bir uygulama big¢imini bulmak

olmustur. Dolayisiyla karma 6gretim temelde olabildigince ¢ok ve c¢esitli egitim araci
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kullanmak anlamina gelmemektedir. Ancak simdilerde uygulama sekliyle amaca en
uygun ve daha iyi yontemlerin birlestirilerek daha etkili hale getirilmesi seklinde

uygulanmaktadir (KAYNAK, 2006).

Karma 6gretim uygulamalarinda temel 6zellik, teknoloji ile geleneksel egitim
Ogretim uygulamalarinin  bir arada kullanilmasidir. Teknoloji ile geleneksel
uygulamalarin bir arada kullanilmasinin en 6nemli noktasi; dogru icerigin, dogru
insana, dogru bi¢cimde, dogru zamanda verilmesidir. Her bireyin 6grenme stili ve
O0grenmeye ihtiyag duydugu konu birbirinden farkli oldugu i¢in karma o6grenme
uygulamalarinda bilgi farkli sekillerde sunulmakta, bireylerin kisisel 6zelliklerine gore
o0grenmeleri saglanmaktadir. Bilginin tek bicimde sunulmasi sadece egitim programinin
amaglarina, mevcut grup icinde ulagilmasini saglamakta ayni1 zamanda bilginin transfer
seklini sinirlamaktadir. Karma Ogretim uygulamalar1 ile uzaktaki katilimcilar da
O0grenme ortamina katilabilmekte, kaydedilmis bilgi igerikleri, zaman ve mekan
sinirlamas1 olmadan paylasilabilmektedir. Karma 6gretim uygulamalar1 ayn1 zamanda

isbirligine dayali 5grenmeyi de gerceklestirmektedir (Unal, 2007).

Karma 6gretim uygulamalarinin 6nemli bir faydasi, 6grenme stratejilerinin ve
taleplerinin zenginlesmesine katkida bulunmasidir (Unal, 2007). Bir derste farkli
diizeyde olan 6grenme diizeylerinin ve hedef davranislarinin kazandirilmasinda, ayni
zamanda farkli diizeyde ve farkli zekalarda olan 6grencilerin bu hedef davranislari
kazanmalarinda, biitiin 68rencilere uygun bir yontem olmadig1 veya her 6grenciye gore
farkli bir yontem uygulamak miimkiin olmadig1 icin dersin hedefleri ve igerigine gore
uygun ve degisik yontemlerin bir arada kullanilmasina karma yontem denilmektedir

(Sonmez, 2005: 333).

Karma 6gretimin degerlendirme boyutu da geleneksel sekilde ve davranislara
karsilik belirli notlar takdir etmek tarzinda olmamalidir. Daha ¢ok bi¢imlendirme ve
yetistirmeye doniik bir degerlendirme yapilmalidir. Ogrenciye not verilmemelidir.
Hedef davranislar1 ne derece 6grendiklerini, dersin isleyip islemedigini denetlemek ve
gerekli diizeltmeleri yapmak, hangi 6grencilerin nerede ve nasil yardima gereksinimleri
oldugunu saptamak ve onlara yardim etmek i¢in bu tiir degerlendirme daha etkilidir

(Sonmez, 2005: 336).
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Karma 6gretim kullanilmaya ve alanyazina girmeye yeni baslamis olmakla
birlikte, konuyla ilgili ciddi ¢alismalar da bulunmaktadir. Bunlardan bir kag1; Ortadogu
Teknik Universitesi tarafindan diizenlenen “Bilgi Teknolojileri Sertifika Programi
(BTSP)”, Anadolu Universitesi uzaktan egitim hizmeti, Milli Egitim Bakanlig1 Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirliigii (EGITEK) ve Gazi Universitesi isbirliginde
diizenlenmekte olan uluslararasi standartlarda karma &grenim ile Ingilizce 6gretim
projesi sayilabilir (Unal, 2007). Bu érneklerdeki uygulamalarda benzer 6zellik derslerin

hem internet {izerinden hem de yiiz ylize gergeklestiriliyor olmasidir.

Buraya kadar wverilen bilgilerden anlasildigi kadariyla karma Ogrenme
yonteminde baslica iki tlir uygulama on plana ¢ikmaktadir. Bunlardan birincisi internet
tizerinden yapilan egitime gerektigi ve ihtiya¢ duyuldugu zamanlarda yiiz yiize egitimle
destek olmaktir ki, bu uygulama tirii simif disi bir egitim uygulamasi olarak
yiiriitiilmektedir. Daha ¢ok uzaktan egitim kapsaminda degerlendirilebilir. Ikinci tiirii
ise, smif ici egitimde kullanilmasidir ve bu uygulamada smifta bulunan 6grencilerin
kisisel ozellikleri ile basta 6grenme stilleri ve dersin degisik boyutlardaki hedefleri
dikkate alinarak, biitiin hedefleri, biitlin 6grencilere, ayn1 zamanda ve ayni sekilde
ogretmek yerine; smiftaki farkli 6grencilerin 6zelliklerine ve dersin farkli hedeflerinin
ozelliklerine uygun ve etkili yontemlerle birlikte materyal ve kaynaklar belirlenerek,
dersin smif i¢inde ve disinda ddevler ve projeler yardimiyla islenmesidir. Bu tiirlii
uygulanmas1 6grenci merkezli egitim yaklasimmin ilke ve kurallarima da uygun
diismektedir. Bu ylizden 6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerinden uygun
olanlarinin uygun sekilde birlestirilmesi ve ders plan1 ve fiziki ortamin dgrencilere gore
hazirlanarak gelistirilmis olan yontem arastirmada “6grenci merkezli karma 6gretim

yontemi” olarak isimlendirilmis ve uygulanmistir.

Arastirmada karma Ogretimin bu sekilde kullanilmasimna karar verilirken
alanyazinda yer alan ve modelle ilgili degisik kisilerin degisik algilama ve uygulamalari

oldugunu gosteren veriler etkili olmustur. bunlardan bazilar1 su sekildedir;

Rosset, Douglis ve Frazeee (2003); Karma 6gretim tespit edilen gereksinimler

dogrultusunda en uygun metotlar1 segebilmektir. Ancak, bazi durumlarda 6grenmenin
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gerektirdigi insanlarin gergek gereksinimlerinin kesinligi iizerine, odaklanmadaki

zorluklar konusunda, karma 6gretim ile e-6grenmenin kiyaslanmasi yanlis olur.

Rosset, Douglis ve Frazeee (2003); Karma Ogretimin bir tarif kitab1 yoktur.
Gergekte basarili kombinasyonlar hakkinda diisiinmek ve bunlar1 olusturmak i¢in bazi
ipuglart vardir. Deneyimlerden kazanilan, en iyi uygulamalarin gézlenmesi ve egitim

sekillendirme literatiirii, gercek sinirlamalar1 belirler.

Oliver ve Trigwell (2005: 1); Karma Ogretim terimi, son yillarda teknoloji ile
Ogretimin 6zel bir seklinin tanimi olarak hatir1 sayilir bir gegerlilik kazanmistir. Anlam
olarak kullanilan 6grenme teknolojilerine bakilmaksizin, birtakim pedagojik metotlarin

bir birlesimi seklinde agiklanabilir.

Graham (2004: 2); Bir egitmenin, ¢alistiricinin veya Ogrenen kisinin karma
Ogretimi diger 6grenme segeneklerinden ayirmasi veya onlara tercih etmesi i¢in bir¢ok
sebep vardir. Bu sebepler pedagojik zenginlik, bilgiye erisim, toplumsal etkilesim,
ogrenci etkinligi, maliyet etkisi ve degistirme kolayligidir. Karma &gretim
alanyazininda tercih edilmesini saglayan en yaygin neden olarak en iyi modellerin en iyi

yonlerini birlestirmesi olarak yer almaktadir.

Thomas ve Trapp (2007: 272); Karma Ogretim, 6grenme ve pedagojiye, kendi
kendine 6grenme, isbirligi yaparak Ogrenme, Ozel ders destekli Ogrenme veya
geleneksel smif 6gretimi gibi bircok yaklasim tarzinin birlesimidir diye tanimlanabilir.
Belirli 6grenme amaci ve bir 6grenme cevresi iceren Ogrenim diizenlemeleriyle
biitiinlesen karma o6gretim gergekten yeni bir kavram degildir. Ogretmenler daima
birlestirilmis kaynaklar1 kullanmislardir. Aslinda karma 6gretim; 6grenme metodlarinin,
O0grenme stillerinin, kaynak bi¢imlerinin, teknoloji ve uzmanlik dagiliminin bir

birlesimidir.

Moebs, Trapp ve Weibelzahl (2006: 2); Karma 0gretim, 0gretme metotlari,
iletim metotlari, medya bi¢imleri veya tiim bunlarin bir karigimini birlestiren bir
O0grenme c¢evresini tanimlar. Literatiirde bu terim, geleneksel c¢evrimdisi 6grenme

metodlarinin, intranet, extranet gibi web tabanli veya internet tabanli ¢evrimigi
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yaklagimlarin tamamlanmis bir bilesimidir. Ogrenen merkezli igerik gercegini
vurgulamak icin karma ogretim, degisik konularla ilgili farkli izleyicilerin ¢esitli
O0grenme gereksinimlerini igerebilmesi icin segilen ve yeniden sekillendirilen iletim
metodlarinin bir karigimi olarak tanimlanabilir. Karma 6gretim sinif tabanli 6grenmeyle
bilgisayar araciligiyla egitimi birlestirir, fakat ayn1 zamanda yiiz ylize siniflari, canli e-
O0grenmeyi ve kendi kendine ogrenmeyi igeren degisik olay tabanli faaliyetleri

harmanlayan bir 6grenmeyi de tanimlar.

Sénmez (2005: 333, 334); Karma yontem hem daha etkili, hem de daha
ekonomiktir. Degisik 6grenme-6gretme yontemlerinin bir ders siiresi igerisinde, yeri ve
zamani gelince ise kosulmasi Ogretme ortaminin havasini degistirebilir, ayrica
ogrencilerin dagilan dikkatlerini hedef davranislara ¢ekebilir, onlarin derse katilmalarini
destekleyebilir. Bu yilizden karma Ogretim yonteminin kullanilmas: derslerdeki
monotonlugun giderilmesi i¢in yararli olabilir. Ayn1 zamanda, karma yontemde biitiin
strateji, yontem ve tekniklerin iistiin yanlarmin alinarak kullanilmasi ve bu sayede her

bir yontemin eksikliklerinin ve yanligliklarinin giderilmesi énemlidir.

Karma 6gretimle ilgili yukarida yer alan tanimlar ve agiklamalardan anlasildig:
gibi, bu modelin kesin ve net bir tanimi, ayn1 zamanda anlami bulunmamaktadir. Bunun
yerine tiim sartlar dikkate alindiginda Ogretimin en iyi sekilde gerceklestirilmesini
saglayacak en uygun yontem-teknik, materyal ve Ogretim uygulamalarinin uygun bir
sekilde birlesimiyle, karma bir model olusturularak dgretim gergeklestirilebilir. Internet,
bilgisayar ve e-6grenmeden onemli derecede yararlanilabilecegi gibi, bunlar olmadan,
diger Ogrenci merkezli uygulamalarin birlesiminden yararlanilarak ta, model
hazirlanabilir ve uygulanabilir. Burada amaclardan birisi, belirlenmis olan hedeflere
ulagsmay1 en kolay, etkili ve ekonomik yoldan saglayacak yontemi bulmak ve
uygulamaktir. Ayn1 zamanda, karma 6gretimin tercih edilmesinin 6nemli bir nedeni en
iyl yontemlerin en iyi yOnlerini birlestirmesidir. Bu sekliyle bir yontemi secerken, onu
timiiyle uygulamak yerine, o anki amaca en iyi hizmet edecek yonlerini almak ve

digerleriyle karistirarak kullanmak oldukc¢a mantikli goriilmektedir.

Karma 6gretimde bir diger 6nemli nokta kesin ve kati sinirlar belirlemek yerine,

amagla ilgili O0gretim yasantilarin1 diizenleyebilmek ig¢in, bir yontem veya teknik
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kullanmak zorunda kalmamaktir. Bunun yerine anlam olarak kullanilan 6grenme
teknolojilerine bakilmaksizin, bir takim pedagojik metotlarin bir birlesimi veya degisik
kaynaklarin birlikte kullanilmasiyla o6gretim gergeklestirilebilir. Ayni1 zamanda
degistirilebilir olmasi, esnek olmasi ve normalde 6gretmenlerin eskiden beri kullantyor

olmalari, bu yontemin tercih edilmesinin 6nemli sebepleridir.

2.1.6. ELESTIiREL DUSUNME

Insanlara varhig1 ve gevresini, yereli ve kiireseli, cok boyutlulugu, kisacasi
karmasik olani bir biitiin olarak algilamay1 saglayan, diisiinme yetenegidir (Morin,
2003: 71). Diistinmek insanlara diinyay1 anlamada, hedefleri tanimada ve ulagsmak icin
planlar yapmada ayni zamanda okunan bir pargayr anlamada yardim eder (Chaffee,
1994: 3). Diistinme ayni zamanda bir amag i¢in yapilan aragtirma siirecidir ve ne oldugu
kesin olarak bilinmeyen seylerin anlaminin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla yapilir. (Clark
ve Starr, 1991: 270). Tam bir diisiinme faaliyeti sunlari igerir; Bir gii¢liigiin duyulmasi,
giicliigiin yerinin saptanmasi, gecici bir ¢dziim yolu dogmasi, ¢6ziim yolu iizerinde kafa
yorma ve onemli ¢6ziim yolunu denemek ya da sinamak. Dewey diisiinceyi “herhangi
bir inancin ya da bilginin, destekleyici temellerin ve olasi sonuglarin 15181 altinda, etkin,

siirekli ve 6zenli bir bicimde hesaba katilmas1” olarak tanimlamistir (Onciil, 2000: 381).

Elestirel diisiinme; Oneri ve kanitlarin dikkatli degerlendirilmesine dayanan ve
ilgili tim etmenleri hesaba katarak nesnel bir yolla sonucglara varan, mantigin gecerli
yontemlerini kullanan bir diisiinme tiirii (Onciil, 2000: 424) veya karar vermeyi
etkileme, mantikli bir sekilde siipheciligi siirdiirme ve acik fikirlilik (Dewey, 2007)
olarak tanimlanmaktadir Elestirel diisiinme bir anlamda bilimsel diisiinme tarzidir. Bir
baska deyisle eger bilimsel arastirmalar ve incelemeler igin bir diisiinme standardi

gelistirilse ve bu sart kosulsa idi, bu diisiinme bi¢imlerinden birisi elestirel diislinme

olabilirdi.

Elestirel diisiinme, Glaser’in 1940’11 yillarda elestirel diisiinmenin gelistirilmesi
deneyimi ve gelistirdikleri, Watson-Glaser elestirel diisiinme testine kadar ciddi bir
gelisme kaydetmemistir. Bu tarihten sonra ise elestirel diisiinme konusunda yapilan

calismalar ve yayinlarda artis gézlenmektedir. Bu c¢alismalar sonucunda da farkh
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boyutlar1 ortaya ¢ikmis ve yapilan agiklamalarda farklilagsmalar goriilmeye baslanmistir.
Bu tanimlardan birinde Paul’e gore 6zgiir bir toplumun olusturulmasi i¢in elestirel
diistinme becerilerinin kazandirilmasi egitimin temeli olmalidir. Biitiin 6gretmenler
egitim programlart araciligiyla elestirel dlisinmeyi Ogretmelidirler. Elestirel
diisiinebilmek i¢in gerekli bilissel ve duyussal becerilerin tamami ¢ocuklarda okuma ve

dinleme kapasiteleri araciligiyla zaman icinde koklii bir bigimde gelistirilmelidir

(Akmoglu, 2001: 16).

Elestirel diisiinme, kiginin diisiince sistemindeki yapilar1 usta bir sekilde
yoneterek ve bu yapilara entelektiiel standartlar getirerek diisiinme yonteminin kalitesini
artirdigr bir siiregtir (Paul ve Elder, 2007: 9, 10). Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri
problemlerin ¢dziimiinii en kisa zamanda ve en iyi sekilde yapabilmek i¢in yorumlama,
analiz etme ve degerlendirmenin yaninda problemin sonuglarini kendi yararina ve en iyi
sekilde kullanmadir (Adams, 1994, Atlas, 2006). Ayni zamanda Meyers elestirel
diisiinmenin gelecekte sikca rastlanan ve yaygin bir sekilde kullanilan bir bilim dalina

doniisecegini iddia etmekte ve bunun i¢in su 6zelliklerini gostermektedir (Jones, 1996);

e Elestirel diisiinme 6greticiler ve aragtirmacilar i¢in 6grenilebilir ve 6gretilebilir
bir yetenektir.

e Ogrenciler icin problemler, sorular veya konularin bir arastirma seklinde
verilmesi motivasyonu saglar

e Kurslar ve odev merkezleri alistirma derslerini ve raporlarini tercih
etmektedirler

e Hedefler, metotlar ve degerlendirmede igerikten cok sadece sonuglar ve
kazanimlar tercih edilir

e Ogrenciler yazilardaki fikirlerin agik ve anlagilir olmasini isterler

e Ogrenciler birlikte ¢alismak ve digerlerinin fikirlerine deger vermesini isterler

Elestirel diisiinme en az iki 6geyi, konuya iliskin diislinceleri ve bagkalarinin
fikirlerini igerir. Konuyla ilgili bilgilerin kullaniminit kapsar. Aktif ve organize bir
zihinsel etkinliktir. Bagnazligin ve baskinin amansiz diismanidir. Elestirel
diisiinebilmek; kendi dogrularimizi bulmanin yontemini 6grenmektir. Dogru ile yanlisi

ayirt etmede O6znel Olgiitler kullanabilmektir (Cakmak, 2002: 46). Elestirel diisiinme



111

Ozellikle gercek hayatta ve basta is yasaminda insanlar i¢in daha onemlidir. Rekabet
edilebilirlik ve pazarlama becerilerinin iist diizeyde zihinsel becerileri gerektirdigi ve
bunu basarabilen kisilerin de is hayatinda oldugu gibi sosyal hayatta da basarili oldugu
bilinmektedir. Bir ¢ok istihdam uzmani, ¢alisanlarin biiyliik bir ¢ogunlugunun artan
teknolojik olanaklar sebebiyle mesleklerini devam ettirebilmek i¢in analitik diisiinme,
mantik ve iletisim becerileri ile birlikte elestirel diisiinme gibi yeteneklere ihtiyag
duyacaklarinin altim1 ¢izmektedirler. Calisanlarin ulastiklar1 egitim seviyeleri ile gelir
seviyeleri kuvvetli bir bigimde iliskilidir. Gelecekteki bes on yil i¢cinde bu denklem onu
onemsemeyenler ya da basaramayanlar iizerinde sikinti verici bir etkiye sahip olacaktir

(Craver, 1999).

1960’11 yillardan sonra elestirel diisiinme; yazili ve sozlii anlatimlarin belli
mantik kurallari i¢inde degerlendirilmesi, bir anlatimin anlamini bulma, onu kabul veya
reddetme olarak anlasilmaya baslanmistir. Simdilerde; bilimsel, kiiltiirel ve sosyal
Olciitlere gore tutarlilik, gegerlilik bakimlarindan yargilama ve degerlendirmede ise

kosulan tavir, bilgi ve beceri biitiinii anlamini kazanmistir (Cakmak, 2002: 45).

Uzunu yillardan beri, egitimciler elestirel diisiinmenin hem akademik hem de
akademik olmayan yararlar ile tanismislardir. Bu uzun periyot boyunca, arastirmalar
elestirel diisiinmenin degerini gosterse de, elestirel diisiinmeye yonelik ilginin bir egitim
bileseni olarak yenilenmesi 1980’lerin baslarinda olmustur. 2000’li yillarla beraber,
yasam bi¢iminin internet ve diger teknolojik gelismelere bagli olmasi sonucunda bilgi
teknolojileri 6nem kazanmistir. Modern toplumdaki hizli ve kompleks degisikliklere
cevap verebilme agisindan elestirel diisiinme daha da Onemli bir rol iistlenmeye

baslamistir (McKendree, Small ve Stenning, 2002: 2).

Elestirel diistinmeyle ilgili yapilan tanimlarda zamanla bazi degisiklikler
olmaktadir ki, bu normal bir durumdur. Ciinkii, konuyla ilgili yapilan arastirmalar
konunun her gecen giin farkli bir boyutunun ve 6zelliginin kesfedilmesine ya da farkli
alanlarda yapilan uygulamalar sonucunda farkli sonuglara ulagilmast miimkiin
olmaktadir. Bunun sonucu ise dogal olarak o giine kadar yapilmis olan tanimlarda
degisikliklere gidilmektedir. Semerci (1999: 20) yaptig1 arastirmasinda zaman igerisinde

tanimlarda meydana gelen degisimi agagidaki gibi ortaya koymustur;
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e (QGergekleri analiz etme yetenegi, fikir olusturmak, organize etmek, fikirleri
savunmak, karsilastirmalar yapmak, sonuglar1 ¢izmek, problemleri ¢ézmek ve
tartismalar1 degerlendirmektir.

e Fazla zorlamadan ikna olacak bir kararsizi ikna etmeye yarayan ve kisinin
inanglarin giliglendiren sebeplerden birisidir.

e Kisinin ne okudugunu degerlendirmesi amaciyla yaptig1 ¢éziimsel diistinmedir.
Hareketlere ve kararlara rehber olan yansitici tutumlarin bir biitiinii ile deneyim
ve bilginin degerlendirilmesi, agiklanmasi i¢in kullanilan bilingli bir diisiinme
stirecidir.

e Aktif tartigmayr degerlendirme ve anlama siirecinin sistematigidir. Bir
tartismada One siiriilen fikirlerin yalanlanmasi, desteklenen fikrin iki veya daha
fazla yeni konu arasindaki iliskisi hakkinda bilgi saglayan diistinmedir.

e Hareket ve inanglara rehber olan, deneyimlerden ve gozlemlerden toplanan
bilgileri degerlendirme veya kavrama, analiz, sentez gibi becerilerin akla uygun
olarak disipline edilmesidir.

Baskalarini tartisma gergevesinde gergeklerle ikna etme becerisidir

Anlagildig1 tizere biitiin tanimlardaki ortak nokta elestirel diisiinmenin aktif bir
zihinsel islem gerektirdigi ve elestirel diisiinmenin kaliplarin disina ¢ikma, gériinenin ve
bilinenin disinda, asil nedeni bulma gibi anlamlar1 bulunmaktadir. Elestirel diistinmede
deneyimler ve tecriibeler onemlidir. Deneyim sayisi1 elestirel diisiinme becerisinin
olumlu yonde artmast i¢in etkili olabilir. Bunun yaninda insanlarin giinliik yasamda da
kullanmak durumunda kaldigi, hatta bir ¢ok zaman etkili oldugu diger insanlari
etkileme ve ikna etme giicli de elestirel diistinmeyle ilgilidir. Ciinkii ikna siirecinde bir
cok yol denenmekte ve bu yollar igerisinde en uygun olana karar vermek gerekmektedir.

Bu tiirlii bir yetenek ise elestirel diistinme becerisine uygun goriilmektedir.

Watson ve Glaser elestirel diisiinme becerileri listesini soyle olugturmustur;
problemi taniyabilme, problemlerin ¢6ziimii i¢in uygun bilgileri segebilme, belirlenen
ya da belirsiz durumlar1 hesaba katabilme, konu ile ilgili bilgileri segcme, formiile etme
ve hipotez olusturma ve sonucun ve ¢ikarimlarin gecerligini yargilama alt

basamaklarina ayirmustir (akt; Oner, 1999: 11). Bu goriise gore; elestirel diisiinme
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becerisi igerisinde bir probleme iliskin karar verme siirecinde uygun yolu bulma, en
uygun bilgileri toplama, 6ngoriide bulunma ve sonu¢ olarak yargida bulunma gibi
becerilerin hepsini bir arada bulundurmak gerekmektedir. Bu yoniiyle elestirel diisiinme
becerisi 0zellikle 6grencilerin 6grenme etkinliklerinde oldukga etkili ve kullanigh bir

yaklagim gibi goriilmektedir.

Ozden (2000: 112-115)’e¢ gore elestirel diisiinme degerlendirme amaciyla,
problem ¢6zme amaciyla ve entelektiiel gelisme amaciyla olmak {izere ii¢ alanda etkili
olarak kullanilabilir. Degerlendirme amaciyla kullanildiginda Alen ve Rott (1969)’tan

aktardigina gore;

¢ Konusmacinin gézlemlerinin dogrulugunu takdir etme
e Bir kaynaktaki 6nyargilar1 tanima

e Yazar veya konusmacinin yeterliligini takdir etme

e Yazarm kendisiyle ve verilerle tutarliligini kontrol etme
e Birinci el veya ikinci el verileri ayirt etme

e Arglimanlarin akil yiirlitmeye mi yoksa kanitlara m1 dayandigini tanimlama
e Argiimanin eksik kalan kisimlarin1 yakalama

e (ikarsamalar1 degerlendirme

e Sonuglarin uygunlugunu degerlendirme

e [ltirazlarin hakli veya haksizligim idrak etme

e Mantiksal ¢ikarim silsilesini takip etme

¢ Bilgilerin gecerlik ve giivenirligini kontrol etme

e Biriddiaya dayanak olan nedenleri degerlendirme

e Akl yiiritmedeki bosluk ve tutarsizliklar: gorme

Alanlarinda etkili olabilir.

Elestiricilik giinlik hayatta aslinda c¢okca kullanilan bir kavramdir. Bu
kullaninmda c¢ogu zaman yukaridaki maddelerde kastedilen degerlendirme amaci
kastedilmektedir. Bir konusmaci, bir kitap, bir olay, bir kisi veya bir spor
miisabakasimin degerlendirmeleriyle her zaman karsilasilir yada bizzat yapilir. Burada

yapilan ig ise, ¢ogu zaman elestiri olarak isimlendirilir. Elestiri yapabilmek i¢in de,
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elestirel diistinme becerisine sahip olmak gerekir. Elestirel diisiinme becerisinde,
yukaridaki maddelerde de goriildiigii gibi, degerlendirme amagh kullanildiginda
oncelikle degerlendirilen sey hakkinda olduk¢a genis bir bilgiye, hatta uzmanliga sahip

olmak gerekir.

Elestirel diistinme problem ¢6zme olarak kullanildiginda; hicbir problemin tek
¢Oziimiinlin olmadigi, her zaman alternatiflerin olabilecegi ve sonuca ulasmak icin
kullanilacak kriterler ve alternatifleri tanimlama ve se¢mede kullanilabilecegi
sdylenirken, entelektiiel gelisme siireci olarak kullanildiginda ise (Ozden, 2000: 112-

115; 114: Paul ve Elder, 2007);

o Tartisma yetenegi; Analiz yetenegi ve verilere dayali tartisma gelistirme
yeteneklerinin gelistirilmesi

e Bilissel siireci anlama yetenegi; Ogrenci mevcut bilgilere dayanarak olgu ve
olaylar1 yorumlamay1 &grenir. Yorumlamada &grenci, bir iddia, hipotez veya
delile dayali olarak, bir problem veya durumun zihinsel modelini olusturur

e Entelektiiel geligsim; Ogrencinin her seyi siyah beyaz olarak gordiigii ve tek bir
dogru cevap oldugunu diisiindiigii noktadan, kendi duygu ve paradigmalarini
asip diistinmeyi 6grendigi bir noktaya yiikseldigi bir siiregtir.

o FEntellektiiel alcakgoniilliiliige karsi, entellektiiel kibir; kisinin On yargiya
egilimli oldugunun ve bakis acilarindaki sinirliliginin farkinda olmasidir. Diger
bir anlamda, kisinin bildiginden daha fazlasinm1 iddia etmemesi gerektigini
bilmesidir

o Entellektiiel yiireklilige karsi, entellektiiel korkaklik; kisinin kendisini diisiinsel
olarak digerlerinin yerine koymasi gerektigini bilmesidir. Bu ozellik, ayrica
kesinlikle hakli olundugu diisliniilmesine ragmen ge¢cmiste hatali olundugunu
diisiinmeye hazir ve tekrar ayni sekilde aldanma durumuna diisebilme olasiligini
tasavvur edebilme becerisiyle de ilgilidir.

o Entellektiiel otonomiye karsi, entellektiiel uyum; bu Ozellik kisinin mevcut
inanc¢lart mantik ve delil temellerine dayanarak analiz edip degerlendirmesini,
gerektiginde sorgulamasini, inanmasi gerektiginde inanmasini ve kabullenmesi

gerektiginde kabullenmesini 6ngoriir.
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o FEntellektiiel entegrasyona karsi, entellektiiel ikiyiizliiliik; kisinin kendine karsi
diiriist, sdylediklerini baskalar i¢in de kabul edip uygulamasi ve diiriist¢e kendi
diisiince ve eylemlerindeki geliski ve tutarsizliklar1 kabul etmesi gerektigini
bilmesidir.

o FEntellektiiel giiclii durusa karsi, entellektiiel tembellik; baskalarinin akilci
olmayan kars1 ¢ikislarina kars1 akilcilik ilkelerine giiglii bir sekilde sarilmaktir.
Daha derin bir anlama kazanabilmek i¢in harcanan zaman sonrasinda
aydinlatilmamig sorular ve karmagalarla miicadele etme geregi duymadir.

o Sebeplere giivene karsi, sebep ve kanita olan giivensizlik; kisilerin ve insanlarin
yiiksek ¢ikarlarina duyulan giivene en iyi hizmet, nedenlere ¢ok 6nem verilerek
insanlarin  kendi rasyonel diisiincelerini  gelistirdikten sonra sonuglara
kendilerinin varmalarini1 desteklemekle edilir.

o Diiriistliige karsi, entellektiiel adaletsizlik; kisinin kendi duygularina ya da ilgi
duydugu seylere, arkadaslarina, i¢inde bulundugu topluma ya da ait oldugu
millete gondermede bulunmadan tiim fikirlere esit bir mesafeden saygi
duyabilme bilincidir. Bu, kisinin ait oldugu grubun avantajlarimi kullanmadan

ona bagli olabildigini gdsterir.

Elestirel diistinebilme eksikligi ¢eken dgrencilerin siradan, sdzel problemlerde
bile ¢oziime gidebilecek uygun muhakemeyi uygulayamadiklar1 goriilmektedir
(McKendree, Small ve Stenning, 2002: 2). Bu yiizden yukarida belirtilen kullanim
alanlar1 elestirel diisiinme becerisinin egitim i¢in O6nemli oldugunu gostermektedir.
Ciinkii, egitimin amaclar1 arasinda yer alan ve dgrencilerin diisiinme, karar verme ve
problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi ifadeleri, elestirel diisiinme becerilerinin

gelistirilmesi ile miimkiin olabilir.

Yasadig1 topluma uyum saglamada bireye destek olacagi kabul edilen elestirel
diistinmenin egitim siirecinde ne oranda dgrenilebileceginin veya 6gretilebileceginin de
tartisilmas1 gerekir. Diistinmenin 6grenilmesinde, bireyin kendisine sunulan uyaricilar
elestirmesi Onemli bir noktadir. Ciinkii, birey elestiri yaparak uyaricilar1 daha kolay
algilayabilir, yorumlayabilir ve degerlendirebilir. Bagka bir deyisle, kendisi i¢in 6nemli
olan ya da olmayan noktalar1 ortaya ¢ikararak uyaricilara bir anlam vermede elestirme

onemli bir 6zelliktir (Semerci, 2001: 194).
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Biitliin bu 0Ozellikleri disiintildiigli zaman elestirel diistinme becerisinin
kazandirilmasi igin 6zel bir takim uygulamalarin gerekli oldugu anlasilmaktadir. Bu
uygulamalar ise, Onceki bolimde incelenen Ogrenci merkezli egitim anlayiginin
felsefesine uygun olursa, elestirel diisiinme becerisini gelistirmede basarili sonuglar
almabilir. Ciinkii, normal, siradan, klasik ve tek diize bir takim yontem ve teknikler,
daha dogrusu ogrenciyi pasif kilacak ve siirece katilmasini Onleyecek yontem ve
tekniklerin, elestirel diisiinme becerisini gelistirme konusunda c¢ok fazla sansi
goriilmemektedir. Ciinkii elestirel diistinme aktif, liretken, yaraticit ve dinamik bir zihin
yapisini gerekli kilmaktadir. Bu tiir zihinsel islemleri 6grencilere 6gretebilmek igin ise,
geleneksel ve 6gretmen merkezli yontemlerin kullanilmasi diisiiniilemez. Bu ylizden
ogrenci merkezli egitimin ve 0grenci merkezli egitim temelinde hazirlanan miifredat ve
ders programlarinin, o6grencilerde elestirel diisiinme becerisini artiracagi tahmin

edilmektedir. En azindan geleneksel yontem ve uygulamalara gére daha etkili olmalidir.

2.1.6.1. Elestirel Diisiinme Egitimi

Diisiinme becerileri egitiminin “diigtinme Ogretimi”, “diistinmeyi 6gretme” ve
“diisiinmeyle ilgili 6gretim” olmak iizere li¢ temel 6gesi bulunmaktadir. Bu ii¢ temel
0geden diisiinme 6gretimi, 6gretmen ve yoneticilerin 6grencileri diisiinmeye yoneltecek
O0grenme-Ogretme ortamlart hazirlamalar1 anlamina gelmektedir. Diigiinmeyi 6gretme,
diistinme becerilerinin bir 6gretim programi ¢ergevesinde Ogretilmesidir. Diisiinmeyi
Ogretmede diisiinme becerilerinin bir konu alaniyla iligskilendirilerek 6gretilmesi daha

etkilidir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006: 197).

Smiflarda elestirel diisiinmeyi destekleyen oOgretmenler, Ogrencilerin bilissel
gelisimlerine 6nemli katkilarda bulunmakta ve elestirel diisiinmeye yonelik olan olumlu
tutumu arttirmaktadirlar. Derslerde elestirel diisiinme becerileri diizenli olarak
kullanildiginda, 6grencilerin elestirel diisiinme siirecine katilmalar1 artma egilimindedir.
Ote yandan elestirel diisinme karmasik bir bilissel etkinlik oldugundan elestirel
diisiinme 6gretiminde tek bir 6gretim yaklasiminin kullanilmasi yeterli olmamaktadir
(Seferoglu ve Akbiyik, 2006: 198). Huitt (1998) burada bir sorundan bahsetmektedir.

Ona gore elestirel diistinmenin 6gretilmesinde 6nemli bir sorun yaratict diigiinmeyle
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elestirel diisiinmenin karistirtliyor olmasidir. Bu  yiizden elestirel diisiinmenin
Ogretilmesi icin Oncelikli olarak bu karigikligin giderilmesi ve ikisinin arasindaki

farklarin net bir sekilde ortaya konmas1 gerekmektedir.

Elestirel diistinmeyi 6gretmek esasen zordur. Bu zorluklar sistemden, okuldan,
Ogretmenden veya Ogrenciden kaynaklaniyor olabilir. Fakat bunlarin iginde elestirel
olmay1 6gretmenin énemli zorluklarindan birisi sudur: Ogretmenin elestiriye agmaya
hazir olmadig1 bir ¢ok inanct bulunmaktadir. Hatta elestiriye agmaya hazir olmadig: bir
cok kurala uymay1 zorunlu kilmaktadir. Bu inang ve kurallar, 6grencilerin elestirel bir
islupla tartismaya oOzellikle hevesli olduklar1 konularla yakindan ilgilidir. Eger
Ogretmen bu konularda elestirel tartismaya izin vermeyi reddeder, yerlesik goriislerden
ayrilmaya kizginlikla ya da sok olmus bir halde onamama seklinde bir tepki gosterirse
ogrencisinde elestirel bir ruhu tegvik etmesi olasi degildir. Eger elestirel olma sadece bir
becerinin uygulanmasindan ibaretse, o beceriye bir oyun ya da bir savunma araci olarak
bulasmanin disinda hi¢ bulagsmamis G6gretmenler tarafindan Ogretilmesi ilke olarak
miimkiin olurdu. Ancak, elestirel olma, elestirel tartisgmaya kendileri de Ozgiirce

girebilecek 0gretmenler tarafindan 6gretilebilir (Passmore, 1991, 629-648).

Ogretmen, cocuklari elestirel olmaya tesvik etme ¢abasinda tamamen basarisiz
bile olsa burada dikkat edilmesi gereken bu sorumlulugun sadece Ogretmenlerin
iizerinde olmadigidir. Ilk ¢ocukluktan itibaren bir ¢cocuga, yapmasi sdylenen her seyi
yapmasi 0gretilirse, malumat elde etme ya da talimat alma amaci disinda soru sorma
cesareti kirilirsa, ondan birden bire karar vermesi, otoritelerin onaylamadigi bir duruma
kars1 koymasi istendigi zaman ne yapacagma hi¢ karar veremeyecektir (Passmore,

1991, 629-648).

Buna ragmen 6gretmenin gorevi elinden geldigi kadar 6grencilerinin elestirel
diisiinme becerilerinin gelismesi i¢in ¢aba sarf etmektir. Bunun i¢in diisiinmenin araci
olan temel kavram ve siniflamalarda, kavrami ve siniflamay1 dogrudan vermek yerine,
ornekten kurala giderek ogrencilerin ornekler arasi benzerlikleri, zitliklari, farkliliklar
ve iligkileri gdrmesini saglayarak ilke ve kurallar olusturmalarmi istemelidir. Ogretme
O0grenme siirecinin nihai amaci hazir diisiinme kaliplar1 ile 6grencileri diisiindiirmek

degil, elestirel diisiinme aliskanlig1 kazandirmaktir (Beydogan, 2003, 159-167).
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Elestirel diislinmenin Ogretilmesinde kullanilacak yontemlerin ve 0Ogretim
materyallerinin, 6grencilerde farklilik olusturmaya yarayacak, onlar1 aktif kilacak ve
etkin bir sekilde zihinsel olarak kendilerini zorlamalarina yardimci olacak yontem ve
materyallerin se¢ilmesi gerekmektedir. Ayrica 6gretmen de Ogrencilerin bu tiir
etkinlikleri yapmalarin1 saglamak i¢in gerekiyorsa egitim almalidir. Bu konuyla ilgili
olarak elestirel diisiinme egitimi sirasinda ne tir yontemlerin kullanilabilecegini
belirlemek i¢in yaptig1 arastirmada Potts (1994), asagidaki yontemleri kullanmanin
ogrencilerde elestirel disiinme Dbecerilerini  gelistirmeye katki saglayacagini

belirtmektedir;

e Ogrencilere analojiler buldurun diger bir deyisle elde ettikleri bilgiler arasindaki
iligkileri buldurun

e Problemlerin ¢oziimleri i¢in kullanilan bilgilerin ¢6ziim ile ilgili olup olmadigini
ve gegerliligini bulmalarini isteyin

¢ Bilimsel problemlerin alternatif yollarii ve ¢6ziimlerini degerlendirmelerini ve

bulmalarin1 saglaym

Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerinin gelismesinde dgretmen ¢ok dnemli
bir isleve sahiptir. Ogretmen 6grencilerinin bu becerilerinin gelisimi igin gerek dersini
planlarken, gerekse uygularken cesitli etkinliklere yer verebilir ya da dnlemler alabilir
(Ozdemir, 2005: 6). Ogretmenin elestirel diisiinmenin gelismesi i¢in smiftaki temel
gorevi, smif ortammin ve kosullarmi en uygun hale getirmektir. Ozellikle simf
atmosferini 6grencilerin kendilerini rahatga ifade edebilecekleri bir hale getirmek ve
onlarin simif ortaminda kendilerini rahat hissetmelerini saglamak 6gretmenin goérevidir
(Aybek, 2007). Smif ortamimnin 6grencilerin rahat hareket edebilecekleri bir sekilde
hazirlanmas1 ve diger 6gretim sartlarinin (68retim materyalleri, kaynaklar, kullanilan
yontem, zaman vb) elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik olarak
hazirlanmasi i¢in, 6grenci merkezli egitimin ilke ve kurallarindan yararlanilabilir.
Ciinkii, ogrencilerin aktif olarak derse katilmalari, diistinme siirecleri aktif olarak
kullanmalari, kendi 6grenme sorumluluklarini alarak, 6grenme olaymi ger¢ek anlamda

gerceklestirebilmeleri gibi ilkeler O6grenci merkezli egitimin ilke ve Ogretileriyle
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uyusmaktadir. O halde elestirel diistinme becerisinin 6gretilmesi veya gelistirilmesinde

ogrenci merkezli egitim uygulamalarindan yararlanilabilir.

2.1.6.2. Elestirel Diisiinen Bireylerin Ozellikleri

Elestirel diisiinen bireyler bir ¢ok yonden, elestirel diistinmeyen bireylerden
farkli disilintir ve davranirlar. Elestirel diisiinen bireylerin yasamlari boyunca
karsilagtiklar1 her durum veya olayin nedenini anlamaya caligsmalari, bunun altinda
yatan gergeklerin neler olabilecegini sorgulamalari, okuduklart ve duyduklarinin
gercekligi hakkinda bilgi edinmelerinden, karsilastiklar1 problemin iistesinden gelmek
i¢in ¢dziimler iiretmeye gayret ettikleri goriilmektedir (Ozdemir, 2005: 3). Yasamlar1
boyunca bu sekilde degerlendirmelerde bulunan bireylerin elestirel diislinmenin yaninda
bir ¢ok iist diizey zihinsel becerileri ger¢eklestirme konusunda bagarili olmast dogal bir
durumdur. Bu ylizden egitim-6gretim ortaminda Ogrencilere verilecek olan elestirel
diisiinme egitimi teorik boyuttan ¢ok onlarin hayatta islerine yarayacak tiirden olmal1 ve

bunun i¢in segilecek uygulamalar iyi planlanmalidir.

Elestirel diisiinen bireylerin 6zellikleri onlar1, 6zellikle sosyal yagama uyum ve
diger insanlarla iliskiler konusunda, basarili kilmaktadir. Bu o6zellikler konusunda
yaptig1 bir ¢alismada Schafersman (1991) elestirel diisiinen insanlarin karakteristik
olarak gdstermis olduklar1 yetenek, kabiliyet, Ozellik ve inanglar1 asagidaki gibi

siralamistir.

e Elde ettikleri delilleri becerikli bir sekilde ve tarafsizliga dikkat ederek
kullanirlar

e Diisiincelerini organize ettikten sonra, onlar1 az ve 6z bir sekilde, tutarli olarak
ve acik bir sekilde ifade ederler

e Mantikli ve mantikli olmayan goriisler arasindaki farkliliklar: tespit ederler

e Karar vermek i¢in yeterli delil bulamadig1 zaman kararini erteler

e Mantikli olarak agikladig1r ve agiklayamadigi diisiinceler arasindaki farklari
anlamaya c¢aligir

e Girisimde bulundugu eylemlerin sonuglarini 6nceden tahmin etmeye calisir

e (ok acik olmayan benzerlikleri ve farkliliklar1 goriir
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e Bagimsiz bir sekilde 6grenmeye ilgilidir

e Problem ¢ézme tekniklerini 6grendikleri konularin disinda da uygular
e Kaynaklarinin giivenirligini sorgular

e Sonuglar ¢ikarabilmek i¢in sebep, sonug¢ ve varsayimlari bulur

e Sordugu sorular agik ve anlagilirdir

Gergekte elestirel olma bir beceriden c¢ok, karakter 6zelligi denilen tiirden bir
seye benzer. Bir kisinin elestirici oldugunu sdylemek, onu karakterize etmek, onun
dogasin1 betimlemektir. Bu aslinda dogrudur. Bunun yaninda onu yalnizca belli
yaniltmaca tiirlerini analiz edebilir diye betimlemek, dogasin1 betimlemek degildir. “O
nasil bir kisidir?” sorusuna “oldukca elestirel” diye karsilik vermek dogal bir yanittir

(Passmore, 1991, 629-648).

Yukarida sayilan Ozelliklere sahip olan Ogrenciler elestirel diisiinme egilimi
bakimindan diger Ogrencilerden farklidir. Bu farkliliklar1 ise simif ortaminda
davraniglarina yansitmaktadirlar. Elestirel diisiinme becerisinin gelismis oldugu kabul
edilen 6grencilerin, davranislarina yansimasi gereken ozellikleri Sahinel (2005: 145-

161) su sekilde siralamaktadir;

e Ogretmenleri ve siif arkadaslar: tarafindan kullanilan sozciiklerin agiklanmasini
ister

e Qortlsleri ve nesneleri dogru adlandirir

e Temel diisiinme islemleri i¢in teknik terimler kullanir

e Yeni sozciiklerin veya terimlerin kullannrminda 6rnekler ya da tanimlar vermeye
isteklidir

e Yamit vermeden Once diisiiniir ve duraklar

e Bir secim yapmadan dnce segenekleri tek tek diistiniir

e Eyleme ge¢meden Once yonergeleri biitiiniiyle okur

e Eyleme ge¢gmeden 6nce planini ifade eder ya da bir taslak ¢ikarir

e Bir problemi ¢ozdiikten sonra yanitin nasil elde edildigini yeniden inceler

e Kendi ¢ozlim siirecini digerlerininki ile karsilastirir

e Problemi yeniden ¢6zmek i¢in bagka bir yol dener
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e Sasirdiginda siire¢ hakkinda sorular sorar
e Bir problemi yeniden tanimlar veya alt problemlere ayirir

e Bir derste dgrenileni diger derste uygulamaya koyar

Bu ozellikler elestirel diisiinme becerisine sahip oldugu diisiiniilen 6grencilerin
sahip olmasi gereken Ozelliklerdir. Ancak elestirel diisiinmenin 6gretilmesi gergekte bir
cok zorlugu olan ve ¢ogu sefer, ¢ogu kisi lizerinde de basarili olunamayan bir egitimdir.
Asagida bu zorluklar dikkate alindiginda elestirel diisiinmenin 6gretilmesinde dikkat
edilmesi gereken ilkeler Wolcott, Barill, Cunningham, Fordham ve Pierre (2002: 85-
103)’ye gore dzetlenmistir;

e Elestirel diisiinme yetenekleri zihinsel olarak az karmasiktan ¢oga dogru
stralanmalidir

e Ogrenciler daha az karmasik yetenekleri, daha karmasik yetenekler
gelistirmeden once gelistirmelidirler

e Bir ¢ok 6grenci yeterli elestirel diisiinme performansi i¢in ¢ok diisiik zihinsel
seviyededirler

e Elestirel diisiinme yetenekleri yavas gelisir

e (apraz program ve egitimsel cabalarla birlikte Ogrencilere yeterli zamani
vermek, ogrencilerin elestirel diislinme becerilerini gelistirmek i¢in pratik
yapmada gereklidir

Elestirel diistinme karmasik bir siire¢ oldugu icin, 6gretilmesi i¢in hangi yontem
veya yaklagim kullanilirsa kullanilsin dikkat edilmesi gereken, elestirel diisiinme
becerisinin artirilmasi i¢in ne yapilmasi gerektigi oldugu kadar, elestirel diisiinme
becerisinin azaltilmamasi i¢in ne yapilmasi gerektigi de olmalidir. Ciinkdi, her ne kadar
kullanilan yontem ve uygulanan programlar elestirel diisiinme becerisini artirmaya
yonelik olsa da, ortada bir ger¢cek bulunmaktadir ki, o da 6grencilerin iilke genelinde ve
egitim sisteminin simdiye kadar savundugu anlayis dogrultusunda aldiklar1 egitim bu
tiirli bir uygulamaya yabancidir. Kullanilacak olan her tiirlii yeni, yenilik¢i, 6grencileri
zorlayan ve daha fazla ¢alismalarin1 gerekli kilan yontem ve teknikler muhtemelen bir
direncle karsilagacaktir. Bu direng ise, elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesinin
yaninda istenilen temel becerilerin gelistirilmesi i¢in de bir sorun olarak her zaman
karsimiza c¢ikacaktir. Bu sebeple, yapilacak olan arastirmalarda bu noktanin dikkate

alinmasi arastirma sonucunun gegerlik ve glivenirligi bakimindan 6nemlidir.
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2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

Aragtirmanin  bulgularmin analiz edilmesi sirasinda yardimer  olacagi
diisiiniilerek, daha 6nceden yapilmis olan ve arastirmanin konusuyla yakinlik arz eden
ulasilabilen yerli ve yabanci arastirmalar 6nemli bulgular dikkate alinarak 6zetlenmeye
calisilmistir. Devam eden boliimlerde yurt iginde ve yurt disinda yapilmis olan konuyla
ilgili calismalarin kisa 6zetleri, arastirmadan elde edilen bulgularla da karsilastirabilmek

amaciyla sunulmustur.

2.2.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Erden (1988) “Grup Etkililigi Ogretim Tekniginin Ogrenci Basarisma Etkisi”
isimli arastirmasinda, gelistirmis oldugu denenceleri test edebilmek igin deneysel
yontem kullanmistir. Arastirmanin 6rneklemini, egitim fakiiltesi ikinci sinif 6grencileri
olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi ic¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen ve
aragtirmanin yuriitildiigii “tutumlar” initesinin 6gretim hedeflerini yoklar nitelikte
hazirlanan es deger formda hazirlanan iki test kullanilmistir. Arastirma sonucunda
gurup etkililigi 6gretim tekniginin 6grenci basaris1 ve 6grenmenin kaliciligl agisindan
geleneksel yontemden daha etkili oldugunu kanitlayacak veriler elde edilememis ancak,
geleneksel yontem uygulanan gurubun birinci ve ikinci uygulama arasindaki basarilari
arasinda ikinci uygulama aleyhine anlamli bir fark oldugundan, gurup etkililigi 6gretim

tekniginin daha kalic1 6§renme sagladigi sonucu ¢ikarilmistir.

Acikgdz (1990) “Isbirligine Dayali Ogrenme ve Geleneksel Ogretimin
Universite Ogrencilerinin Akademik Basarisi, Hatirda Tutma Diizeyleri ve Duyussal
Ozellikleri Uzerindeki Etkileri” isimli calismasinda, daha énce hi¢c denenmemis olan ve
aragtirmaci tarafindan gelistirilen Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim adli isbirligine
dayali 6grenme teknigi ve geleneksel 6gretimin (diiz anlatim, soru-cevap, tartigsma)
tiniversite Ogrencilerinin 6grenme ve hatirda tutma diizeyleri ile duyussal 6zellikleri
tizerindeki etkilerini incelemeye ¢alismistir. Deneysel olarak yapilan arastirmada veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan {inite testi ve dgrencilerin
etkinlikler ile ilgili goriislerini belirttikleri kompozisyonlar1 kullanilmigtir. Arastirmadan

elde edilen bulgular dogrultusunda Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim teknigi
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cercevesinde yer alan igbirligine dayali 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin basari
diizeyi ve duyussal Ozellikleri iizerinde geleneksel 6gretim etkinliklerine gore daha
olumlu etkileri oldugu, igbirligine dayali 6grenme etkinliklerinin hatirda tutma tizerinde

hicbir olumsuz etkisinin olmadig tespit edilmistir.

Erdem tarafindan 1994 yilinda yapilan “Isbirligine Dayali Ogrenmenin
Yiiksekogretimdeki Basariya Etkisi” isimli arastirmada, {iniversite 6grencilerinin egitim
sosyolojisi dersindeki basarisi agisindan diiz anlatim teknigi ile isbirligine dayali
O0grenme teknigi arasinda bir fark olup olmadigi tespit edilmeye ¢alisiimistir.
Aragtirmada On test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilirken, veri toplama
aract olarak ise coktan se¢cmeli ve kisa cevapli 22 sorudan olusan basar1 testi
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulardan su sonuglara ulagilmigtir. Egitimde
ogrencilerin ulagsmasi beklenen hedefler hatirlama ve tanimaya dayali bilgi diizeyine
oldugu zaman, 6gretimde kullanilan 6gretmen merkezli yaklasim ile 6grenci merkezli
yaklagim arasinda, 6grencinin 6grenme diizeyi agisindan anlamli bir fark bulunmazken,
hedefler kavrama diizeyinde oldugu zaman &grenci merkezli yaklagimin, 6grencileri

belirlenen hedeflere ulagtirma konusunda daha basarili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Semerci (1999) “Kritik Diisiinmenin Mikro Ogretim Dersinde Elestiri Becerisini
Gelistirmeye Etkisi” konusunda, {iniversite 6grencileri lizerinde deneysel bir yontemle
yapmis oldugu arastirmada; deney gurubunda bulunan Ogrencilerin mikro Ogretim
yonteminin uygulandigi ders sonunda, akademik basar1 ve elestirel diisiinme
becerilerinin arttigini tespit etmistir. Ayrica, deney gurubunda bulunan 6grencilerin
nicelik ve nitelik olarak, kritik diisinmeye dayali olarak gelistirilen &gretim
materyalinde bulunan etkinliklere daha fazla ve farkli cevaplar verdikleri, 6zellikle
kontrol gurubunda bulunan 6grencilerin verdikleri cevaplarin ayni oldugu, bunun
yaninda deney gurubunda bulunan 6grencilerin ayni cevaplar1 olmakla birlikte farkl
cevaplarimin oldugunu tespit etmistir. Bu bulgulara dayali olarak da; derslerde
kullanilan yontemlerin ve Ogretmenlerin yardimiyla 6grencilere kritik diisiinmenin

Ogretilebilecegi sonucuna varmustir.

Gomleksiz (1999) “Ilkdgretim Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Kubagik

Ogrenme Yonteminin Elestirel Diisiinme ve Akademik Basariya Etkisi” isimli
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calismasinda, kubasik 6grenme yontemi ile geleneksel yontemin ilkogretim 5. sinif
Ogrencilerinin elestirel diisiinme ve akademik basar1 ilizerindeki etkisini sinamistir.
Arastirma sonucunda kubasik 6grenmenin uygulandigi deney gurubu Ogrencilerinin
akademik basarilarinin anlamli derecede arttigi gdzlenirken, -elestirel diisiinme

becerilerinin anlamli derecede artmadig ortaya ¢ikmustir.

Saritas  (1999) “Ilkogretim 1. Devrede Isbirlikli Ogrenme Yontemi Ile
Geleneksel Ogrenme Yontemlerinin Basarili ve Basarisiz Ogrenciler Uzerindeki Etkisi”
isimli ¢aligmasini ilkégretim 6grencileriyle yiiriitmiistiir. Deney-kontrol gurubu desenli
deneysel bir yontemin kullanildigi arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan hazirlanan “matematik basar1 testi” kullanilmistir. Dort haftalik  bir
uygulamadan sonra matematik basar1 testi vasitasiyla elde edilen verilerin analizi
sonucunda; isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi matematik dersinde deney
gurubunda bulunan Ogrencilerin  akademik basarilarini, geleneksel Ogretimin
kullanildigi matematik dersinde kontrol gurubunda bulunan Ggrencilerden anlamli
derecede daha fazla artirdigi, isbirlikli 6grenme yOnteminin basarisiz dgrencilerin
basarilar1 diizeylerini yiikseltmede oldukca etkili oldugu, igbirlikli 6grenme yonteminin
cekingen, sikilgan ve pasif olan 6grencilerin kendine giivenlerinin kazandirilmasinda

etkili oldugu tespit edilmistir.

Semerci (2001) “Elestiri Yapma Becerilerini Gelistirmeye Iliskin Deneysel Bir
Calisma” adli ¢alismasinda, elestiri becerisini gelistirmeye yonelik hazirlanan 6gretim
materyalinin kullanildig1 6gretim ortaminin 6grencilerin elestiri yapma becerilerini
gelistirmedeki etkisini belirlemeye galismistir. Arastirmacinin, Firat Universitesi Teknik
Egitim Fakiiltesi li¢iincii sinif 6grencileri lizerinde deneysel olarak yiiriitmiis oldugu
calismanin sonunda kendilerini ve baskalarini elestirmekten ¢ekinen 6grencilerin uygun
ortam hazirlandiginda istenilen niteliklerde elestiri yapabilecek duruma geldikleri,
Ogretim ortaminin 6grenci aktifligine dayandigindan dolay1 6gretmenin pasif kalmaktan
cekindigi ve dgrencilere giivenli bir ortam saglandigi takdirde derslere olan ilgilerinin

artt1g1 ve daha zevkle derse katilmalarina sebep oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Akmoglu (2001) “Elestirel Diisiinme Becerilerini Temel Alan Fen Bilgisi

Ogretiminin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” isimli deneysel arastirmasinda, elestirel
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diisiinme becerilerini temele alan ilkogretim 4. sinif fen bilgisi 6gretimini uygulayan
gurupla, geleneksel anlayisi temele alan ilkdgretim 4. siif fen bilgisi 0gretimini
uygulayan gurubun erisi diizeyleri, elestirel diistinme becerileri ve fen bilgisi dersine
iligkin tutumlarini incelemeye g¢aligmistir. Arastirma sonuglarina gore; elestirel diisiinme
becerilerini temel alan fen bilgisi 68retimi géren gurubun biligsel alanin bilgi ve
kavrama diizeyindeki erisisi ve elestirel diistinme becerilerinin tutarlilik, birlestirme,
uygulayabilme, yeterlilik ve iletisim kurabilme gibi bes boyutundaki erisisi geleneksel
anlayisla G6gretim goren gurubun elestirel diisiinme becerilerinin bes boyutundaki
erisisinden anlamli derecede yiiksektir. Ayrica elestirel diisiinme becerilerini temel alan
fen bilgisi Ogretimi géren gurubun fen bilgisi dersine karsi tutumlarinin erisileri,
geleneksel anlayigla 6gretim goéren gurubun erisisinden anlamli derecede yiiksek

cikmugtir.

Korkmaz (2001) “Coklu Zeka Kurami Tabanli Etkin Ogrenme Yaklasimiin
Ogrenci Basarisina ve Tutumuna Etkisi” isimli ¢alismasinda, ilkdgretim birinci sinif
ogrencilerinden olugan oOrneklemde, gozlem ve goriislerden yararlanan niteliksel
arastirma yoOntemi, tarama yontemi ve deney-kontrol gruplu on test-son test desenli
deneysel yontemleri kullanmistir. Arastirmaci veri toplama araci olarak gozlem
kayitlari, anket ve Ogrenci dosyalari, tutum Olcegi ve yazi ile ifade testlerinden
yararlandig1 aragtirma sonucunda; 6grencilerin derse zevkle katildiklari, etkinliklerin
timiinden hoslandiklari, bu etkinlikleri tekrar istedikleri, bilgilerin kalic1 oldugu,
Ogrencilerin degisik zeka alanlarina yonelik becerilerini ortaya ¢ikardigina dair
ifadelerin ortaya ciktig1 ve buna bagl olarak ¢oklu zeka kurami tabanl etkin 6grenme

yaklagiminin 6grenci gelisimini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Korkmaz ve Kaptan (2002) “Fen Egitiminde Proje Tabanli Ogrenme
Yaklagimmin Ilkogretim Ogrencilerinin Akademik Basari, Akademik Benlik Kavrami
ve Calisma Siirelerine Etkisi” calismalarinda esit olmayan 6n test-son test kontrol
guruplu deneysel yontem kullanilmigtir. Verilerin toplanmasi igin “Basar1 Testi” Fen
Liseleri ve Anadolu Liseleri giris sinavlarinda kullanilan test sorularina madde analizi
yapilarak elde edilmis, “Akademik Benlik Kavrami Envanteri” olarak Senemoglu
(1989) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan “Akademik Benlik Tasarimi Envanteri”

kullanilmig ve “Caligma Aliskanliklar1 Envanteri” olarak Korkmaz (2002) tarafindan
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gelistirilen 6lgek kullanilmistir. Arastirma sonucunda proje tabanli 6grenme yaklagimini
temel alan egitim siirecinin 6grencilerin tamaminin akademik basari, akademik benlik
kavramlarinin gelismesinde ve fen i¢in ayirdiklar1 caligma siirelerinin artmasinda
geleneksel 0grenme yaklasiminin uygulandigi kontrol gurubuna gore daha yiiksek

¢cikmustir.

Kazanc1 ve Digerleri (2003) “Kavram Haritalama Yonteminin Lise 3. Simif
Ogrencilerinin Genetik Konularmi Ogrenme Basarist Uzerine Etkisi” isimli deneysel
yontem kullanilarak lise Ogrencileri {izerinde yaptiklart ¢alismalarinda hazirlamisg
olduklar1 bir basar1 testi ile verileri toplamislardir. Elde ettikleri bulgulara gore kavram
haritalar1 kullanilarak ders isleyen deney gurubunun son test puanlarinin kavram
haritalarinin kullanilmadigt kontrol gurubunun son test puanlarindan anlamli derecede

yiiksek oldugunu tespit etmislerdir.

Tiirniikli ve Yesildere (2003) “Tiirkiye’den Bir Profil: 11-13 Yas Gurubu
Matematik Ogretmen Adaylarimin Elestirel Diisiinme Egilim ve Becerileri” isimli
calismalarinda, bir egitim fakiiltesinde okuyan 277 matematik 6gretmen adayi ile
yapmislardir. Arastirmada veri toplama aracit olarak California Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgegi (CCTDI) ve Matematiksel Elestirel Diisiinme Problemleri seklinde iki
farklr 6l¢ek kullanilmistir. Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarinin kendine giiven ve
dogruyu arama alt boyutunda elestirel diisiinme egilimlerinin diisiik oldugu, bunlar
disindaki dort alt 6lcege iliskin elestirel diisiinme egilimlerinin olumlu yénde oldugu

belirlenmistir.

Atilboz ve Yakisan (2003) “V — Diyagramlarinin Genel Biyoloji Laboratuari
Konularini Ogrenme Basaris1 Uzerine Etkisi: Canli Dokularda Enzimler ve Enzim
Aktivitesini Etkileyen Faktorler” basligi altinda, V — diyagramlar1 kullanmaya yonelik
laboratuar 6gretim yonteminin genel biyoloji laboratuart konularmi 6grenme basarisi
tizerine etkisi, geleneksel laboratuar ogretim yontemiyle karsilagtirilmistir. Gazi
Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencileriyle yapilan deneysel ¢alisma sonucunda, V —
diyagramlar1 kullanmaya yonelik laboratuar o6gretim yontemiyle Ogrenim goren
ogrencilerin geleneksel laboratuar 6gretim yontemiyle 6grenim goren Ogrencilere gore

daha bagarili oldugu saptanmustir.
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Demirci  (2003) “Etkin Ogrenme Yaklasiminin  Erisiye Etkisi” isimli
calismasinda, fen bilgisi dersinde etkin 6grenme yaklagiminin uygulandigi gurubun erisi
puan ortalamalar ile geleneksel egitimin uygulandigi gurubun erisi puan ortalamalari
arasinda anlamli fark olup olmadigini ortaya koymaya caligmistir. Aragtirma yontemi
olarak kontrol gruplu 6n test-son test deneysel desenini kullandig1 arastirmada, veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan 32 maddelik tutum 6lgegi
ve lnite testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda etkin Ogrenme yaklasiminin
kullanildig1 deney gurubunun toplam erisi puan ortalamalarimin kontrol gurubunun

toplam erisi puan ortalamalarindan anlamli derecede yiiksek oldugu bulunmustur.

Aydogdu tarafindan 2003 yilinda yapilan ve “Kimya Egitiminde Yapilandirmaci
Metoda Dayali Laboratuar ile Dogrulama Metoduna Dayali Laboratuar Egitiminin
Ogrenci Basaris1 Tarafindan Karsilastirilmas1” isimli arastirmasinda, 60 egitim fakiiltesi
Ogrencisini 0rneklem olarak tespit etmis ve bu 6grencileri rasgele yontemle iki guruba
ayirmustir. Deney gurubuna yapilandirict metot ile, kontrol gurubuna ise dogrulama
metoduyla deneyler yaptirilmistir. Uygulama sonucunda verilerin arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Kimya Basar1 Testi” vasitasiyla toplandigi aragtirmada; 6grencilerin kimya
dersinde anlamakta zorlandiklar1 elektroliz konusunun kavratilmasinda, yapilandirici
metoda dayal1 laboratuar egitiminin, dogrulama metoduna dayali laboratuar egitiminden
daha etkili oldugu ortaya c¢ikmistir. Ayrica dogrulama metoduna dayali laboratuar
caligmalarinin basarili 6grenciler i¢in sikict oldugu, O6grencinin ilgisini ¢ekmedigi,
Ogrenciyi diistinmeye sevk etmedigi tespit edilirken, yapilandirict metoda dayali
laboratuar c¢alismalarinin 6grencilerin bilimsel diislinme yeteneklerini ve bireysel

ogrenme duygusunu gelistirdigini belirlemistir.

Tarim ve Akdeniz 2003 yilinda yaptiklar1 “Ilkdgretim Matematik Derslerinde
Kubasik Ogrenme Yonteminin Kullanilmas1” arastirmalarinda  kubasik &grenme
yonteminin Ozellikle matematik derslerinde gurup iiyeleri arasindaki destekleyici
iliskileri, risk almay1 ve akillica kesifleri cesaretlendirdigi, giiven ag1 kurmayi sagladigi

ve ayni zamanda hata yapma kaygisini azalttig1 seklinde bulgulara ulagsmislardir.
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Unver ve Demirel (2004) “Ogretmen Adaylarmin Ogrenci Merkezli Ogretimi
Planlama Becerilerini Gelistirme Uzerine Bir Arastirma” isimli calismalarinda, dgrenci
merkezli egitim konusunda egitim alan ile almayan Ogretmen adaylarinin 6grenci
merkezli egitimi planlama becerileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigim
incelemislerdir. Arastirma yontemi olarak kontrol gruplu on test-son test deneysel
deseninin kullanildig1 arastirmada, nicel ve nitel verilerin toplanmasi i¢in ayri ayri
Olcekler gelistirilmistir. Nicel verilerin toplanmasi i¢in Ogrenci merkezli bir ders
planinda olmasi gereken 22 niteligin bulundugu ve sorularin besli likert tiiriinde oldugu
“Ders Plan1 Degerlendirme Olgegi” ve nitel verilerin toplanmast i¢in agik uglu sorularin
bulundugu goriisme formu ile birlikte 14 acik uglu sorudan olusan “Kontrol
Gurubundaki Ogretmen Adaylarimin  Ogrenci Merkezli Egitimi Planlamadaki
Yeterliliklerine Iliskin Goriislerini Almaya Yénelik Anket” arastirmacilar tarafindan
gelistirilmistir. Arastirma sonucunda 0grenci merkezli egitim konusunda 30 ders saati
egitim alan deney gurubunun, bu konuda egitim almayan kontrol gurubuna gore daha

yeterli oldugu tespit edilmistir.

Semerci (2004) “Elestirel Diisiinme Becerilerinin Se¢meli Testler Unitesinde
Ogrenci Basarisina Etkisi” isimli deneysel ¢alismasinda iiniversite dgrencileri iizerinde
elestirel diisiinme becerilerine gore diizenlenmis se¢meli testler ders programi
uygulanmis ve uygulama sonucunda, elestirel diislinmeye dayali hazirlanan
programlarin 6grencilerin hem bilgi diizeyinde, hem kavrama diizeyinde ve ham de

uygulama diizeyindeki basarilarini arttirdig1 sonucuna varilmistir.

Sahin, Cerrah, Saka ve Sahin (2004) “Yiiksek Ogretimde Ogrenci Merkezli
Cevre Egitimi Dersine Yonelik Bir Uygulama” baglig altinda, sinif ortaminda yeni bir
yaklagimin kullanilmasiyla 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilecegi, aktif
siif ortamlarinin olusturulacagi ve bu sayede 6grenme diizeyinin artacagl ve egitim-
ogretim ortamindaki ¢esitliligin  saglanacagi diislincesiyle Karadeniz Teknik
Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesinde Biyoloji ve Smif Ogretmeni adaylariyla deneysel
bir ¢calima yapmislardir. Caligmanin sonucunda 6grencilerin aktif katilimi saglayacak
sekilde organize edilmis dersin dgrenciler tarafindan daha zevkli goriilmesinin yaninda

basarilar lizerinde etkili oldugu tespit edilmistir. Ayrica yapilan etkinlikler sayesinde
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hem etkinligi yapan Ogrenciler hem de izleyen ogrencilerde bilgilerin kaliciligini

artirdig1 ve dgrencilerin bilgileri irdeleme imkan1 bulduklari ortaya ¢ikmistir.

Kayali ve Tarhan (2004) “Iyonik Baglar Konusundaki Kavram Yanilgilarmin
Giderilmesi Amaciyla Yapilandirmaci-Aktif Ogrenmeye Dayali Bir Rehber Materyal
Uygulamas1” isimli arastirmalarinda iyonik baglar konusuyla ilgili yapilandirmaci
modele gore hazirlanan rehber materyali lise birinci sinif 6grencilerine Kimyasal Baglar
tinitesinin tamamlanmasinin hemen ardindan uygulanmistir. Veri toplama araci olarak
goriisme ve 12 soruluk bir test kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular
dogrultusunda isbirlikli 6grenmeye dayali uygulamalarin 6grencilerin motivasyonlarini
artirdigi ve giliven kazanmalarma yardimci oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica
ogrencilerin bulunduklar1 okullarda aktif 6grenme ortamlarinin saglanmasi konusunda

goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

Kilig ve Saglam tarafindan 2004 yilinda yiiriitilen ve “Biyoloji Egitiminde
Kavram Haritalarmin Ogrenme Basarisina Etkisi” baslikli calismada, arastirmacilar 6n
test-son test kontrol guruplu deneysel uygulamada, Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi 6grencilerinden 50 kisiyi 6rnekleme almislar ve hazirladiklar1 “Biyoloji Basari
Testi” yardimiyla verileri toplamislardir. Elde ettikleri bulgular 1s181inda kavram haritasi
kullanilarak gelistirilen 6gretim sonucu 0grenme basaris1 ve kaliciliginin, diiz anlatim

yonteminin kullanildig1 6gretime gore ¢ok daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Sarikaya ve digerleri 2004 yilinda yaptiklar1 “V-Diyagramlarinin Hayvan
Psikolojisi Laboratuar1 Konularim1 Ogrenme Basaris1 Uzerine Etkisi” isimli
calismalarinda 27 biyoloji 6gretmenligi 3. sinif 6grencisi (14 deney gurubu, 13 kontrol
gurubu) 6rneklemi olugturmustur. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen 35 maddelik bir
basari testi ile verilerin toplandig1 arastirmada deney gurubu ile kontrol gurubu arasinda
O0grenme bagaris1 acisindan anlamli bir farklibk olup olmadigi belirlenmeye
calisilmigtir. Arastirmanin sonucunda V-diyagramlarini kullanan deney gurubunun
akademik basarisinin, klasik rapor hazirlayan kontrol gurubundan daha yiiksek oldugu

sonucuna varilmistir.
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Bilgin ve Geban 2004 yilinda yiiriittiikleri “Isbirlikli Ogrenme Y&ntemi ve
Cinsiyetin Smmif Ogretmenligi Ogretmen Adaylarmin Fen Bilgisi Dersine Karsi
Tutumlarina, Fen Bilgisi Ogretimi I Dersindeki Basarilarma Etkisinin Incelenmesi”
isimli arastirmalarinda orneklem olarak egitim fakiiltesi liciincii smif 6grencilerini
kullanmiglardir. 12 hafta siiren On test-son test kontrol guruplu deneysel uygulamada
veri toplama araci olarak fen bilgisi 6gretimi dersi ile ilgili basar1 testi ve fen bilgisine
kars1 tutum envanteri kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore
isbirlikli 6grenme yoOnteminin O6grenci takimlar1 ve basart boliimleri teknigi ile
hazirlanan  0gretim yOnteminin Ogrencilerin fen bilgisi 6gretimi  dersindeki
performanslarina ve fen bilgisi dersine karst tutumlarina geleneksel Ogretim
yaklagimindan daha etkili oldugunu ve cinsiyetin 6grenciler arasinda fen bilgisine karsi
tutum ve fen bilgisi 6gretimi I dersindeki basarilar1 arasinda bir farka neden olmadigi

ortaya ¢ikmistir.

Gomleksiz ve Onur (2005) “Ingilizce Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme
Yonteminin Ogrenci Basarisi Uzerindeki Etkisi” isimli arasgtirmalarinda, ilkdgretim 7.
siniflarda  okutulan Ingilizce dersinde isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel
yontemin Ogrenci basarisi iizerindeki etkisi incelenmistir. On test-son test kontrol
guruplu deneysel arastirma yonteminin kullanildigi arastirmada veri toplama araci
olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen basar1 testi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda isbirlikli 6grenme yonteminin Ingilizce &gretiminde &grenci basarisii
bir sekilde ifade etme ve digerlerinin fikirlerine saygi gosterme gibi sosyal beceriler

kazandirdig1 gozlenmistir.

Celik ve Sengiil (2005) “Tam Ogrenme Yonteminin Ilkogretim 6. Simif
Matematik Ogrencilerinin Akademik Basari Ile Kalicilik Diizeylerine Etkisi” isimli
aragtirmalarinda, yart deneysel desen kullanarak ilkdgretim 6. siniftan olusan deney ve
kontrol gurubundaki 6grencilerden, verileri “Matematik Basar1 Testi” ile toplamislardir.
Aragtirma sonucunda tam O&grenme yonteminin uygulandigi deney gurubunun
matematik dersi basar1 puaninin, geleneksel ders isleme yonteminin kullanildig: kontrol

gurubunun matematik dersi basar1 puanindan yiliksek oldugu ve tam Ogrenme
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yonteminin 6. sif Ogrencilerinin matematik dersinde 6grendiklerinin daha kalici

olmasi1 konusunda etkili oldugu belirlenmistir.

Ozkan ve Azar 2005 yilinda “Ornek Olaya Dayali Ogretim Yonteminin
Dokuzuncu Simif Ogrencilerinin Ders Basaris1 ve Derse Karst Tutumlarma Olan
Etkisinin Incelenmesi” isimli bir arastirma yiiriitmiisler ve arastirmada lise 9.sinifta
okuyan 60 dgrenciyi érneklem olarak kullanmuglardir. On test-son test kontrol guruplu
deneysel yontemin kullanildigi arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilen ve 25 sorudan olusan “Fizik Bagar1 Testi” ile birlikte, daha dnce
kullanilmis ve standartlastirilmis bir test olan “Fizik Dersine Yonelik Tutum Olgegi”
kullanilmigtir.  Arastirmanin  sonucunda Ornek olaya dayali o6gretim yodnteminin
kullan1ldig1 deney gurubu 6grencilerinin, fizik dersi akademik basarilart ve fizik dersine
yonelik tutumlarinin, kontrol gurubunda bulunan o6grencilerden anlamli derecede

yuksek ¢iktig1 tespit edilmistir.

Akamca ve Hamurcu (2005) “Coklu Zeka Kuramm Tabanli Ogretimin
Ogrencilerin Fen Basaris;, Tutumlar1 ve Hatirda Tutma Uzerindeki Etkileri” isimli
arastirmalarinda, ilkogretim Ogrencileri {izerinde, esitlenmemis kontrol guruplu
deneysel model ile ve gelistirilen basar1 testi vasitasiyla coklu zeka kurami tabanl
Ogretimin dgrencilerin basarisi, tutumu ve hatirda tutma {izerindeki etkileri 6l¢iilmeye
calisilmigtir. Arastirmanin bulgulart dogrultusunda Fen Bilgisi Dersi Is1 ve Isinin
Maddedeki Yolculugu iinitesinde Coklu Zeka Kurami tabanli 6gretimin uygulandigi
deney gurubu ile, geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol gurubu o6grencilerinin
basarilar1 ve bilgilerin kalicilig1 agisindan deney gurubunun lehine anlamli bir farklilik

tespit edilmisgtir.

Can (2005) “Alt1 Sapkali Diigiinme Tekniginin 6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde
Ogrenci Basarisina Etkisi” isimli ¢alismasinda alti sapkali diisiinme tekniginin,
ilkdgretim 6. siif dgrencilerinin akademik basarilarina etkisini 6lgmeye ¢alismistir.
Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda hem geleneksel yontemle hem
de alt1 sapkali diisiinme teknigiyle islenen derslerin sonucunda Ogrenci basarisinin
arttigr fakat, alt1 sapkali diisiinme tekniginin 6grenci basarisini artirmada geleneksel

yonteme gore daha etkili oldugu, deney gurubunda bulunan 6grencilerde unutmanin
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daha fazla gergeklestigi, alt1 sapkali diisiinme tekniginin uygulanmasi sirasinda
Ogrencilerin 6grenmeme kaygisi yasadiklari, konunun 6gretmen tarafindan anlatilmasi

gerektigini diisiindiikleri ve tedirgin olduklari tespit edilmistir.

Akpmar ve Ergin (2005) “Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimina Yonelik
Ogrenci Goriisleri”  isimli bir arastirma yapnuslardir. Arastirmalarini Dokuz Eyliil
Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesinde deneyse olarak yiiriiten aragtirmacilar, Probleme
Dayali Ogrenme Yaklasimma gore hazirladiklart ders programini dort hafta boyunca
deney gurubuna uygulamiglar ve uygulama sonucunda Ogrencilerin uygulamalar
(Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimma gore hazirlanmis uygulamalar) konusundaki
goriislerini sormuslardir. Veri toplama araci olarak kullandiklar1 yari yapilandirilmis
goriisme formu kullanmiglardir. Goriisme formu ile 6grencilerden elde ettikleri bulgular
dogrultusunda Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimmin 6grencileri arastirmaya sevk
ettigi, derse karsi olumlu tutum sagladigi, grupca c¢alisarak bilgi aligverigsine yardimci
oldugu, 6grencileri siirekli olarak diisiinmeye sevk ettigi ve geleneksel 6gretime gore

daha fazla 6grenci merkezli oldugu seklinde sonuglara ulagsmislardir.

Havedanli, Oran ve Akbayim (2005) “Biyoloji Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme
ve Tam Ogrenme Yontemleri Ile Geleneksel Ogretim Yontemlerinin Ogrenci Basarisina
Etkisi” isimli, On test-son test kontrol gruplu modelle ve toplam dort gurup iizerinde
yiirtitmiis olduklar1 ¢caligmalarinda, kontrol gurubunda geleneksel 6gretim, birinci deney
gurubunda isbirlikli 6grenme, ikinci deney gurubunda tam O6grenme ve liciincii deney
gurubunda tam 6grenmeye dayali isbirlikli 6grenme yontemlerini uygulamiglardir. Veri
toplama arac1 olarak gelistirdikleri basari testini kullandiklari arastirma sonucunda
birinci deney gurubunda uygulanan igbirlikli 6§renme yonteminin geleneksel 6gretim
yontemine gore biyoloji dersinde denenen iinite i¢in 6grenci basarisini artirdigi, ikinci
deney gurubunda uygulanan tam O6grenme yonteminin hem son test hem de erisi
puanlart bakimindan kontrol gurubuna uygulanan geleneksel 6gretim yontemine gore
anlamli derecede yiiksek etki yaptigi ve isbirlikli 6grenme ve tam Ogrenme
yontemlerinin birlikte kullanildig1 {igiincli deney gurubu ile geleneksel yontemin
uygulandigr kontrol gurubu arasinda son test puanlari agisindan anlamli bir fark

bulunmustur.
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Yaman ve Yal¢in (2005) “Fen Bilgisi Ogretiminde Probleme Dayali Ogrenme
Yaklasiminin Yaratict Diisiinme Becerisine Etkisi” isimli ¢aligmalarinda deney ve
kontrol guruplu deneysel tasarima sahip yari deneysel arastirma yoOntemini
kullanmiglardir. Veri toplama aract olarak kullandiklar1 Torrance Yaratici Diigiinme
Testi (TYDT)’nin kullanildig1 arastirmada deney ve kontrol gurubunda bulunan kiz
Ogrencilerin hem On testte hem de son testte yaratici diisiinme puanlarinin erkek
Ogrencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bunun nedeni olarak kiz
ogrencilerin el becerisi gerektiren etkinlikleri yapmakta erkek 6grencilerden daha istekli
olmalar1 gosterilmistir. Kontrol gurubunda bulunan 6grencilerin mezun olduklar1 okul
tiirline gdre son test puanlar1 arasinda anlamli fark ¢ikmasindan dolayi, OSS’de bir
lisans programina yerlesmede, daha basarili olan liselerden mezun olan 6grencilerin

avantajli oldugu seklinde yorumlanmagtir.

Urek ve Tarhan (2005) “Kovalent Baglar Konusundaki Kavram Yanilgilarinin
Giderilmesinde Yapilandirmaciliga Dayali Bir Aktif Ogrenme Uygulamasi” isimli
caligmalarinda, 6rneklem olarak 32 lise birinci sinif dgrencisinden yararlanmiglar ve
islenecek olan konuya yonelik hazirlamis olduklari yapilandirmaciliga dayali ve
Ozellikle beyin firtinasi ve isbirlikli 6grenme gibi aktif 6grenme etkinlikleriyle bezenmis
rehber materyalin vasitastyla ¢aligmalarinm yiirlitmislerdir. Coktan se¢cmeli ve acik uglu
sorularin bulundugu bir test ile verilerin toplandigi arastirma sonucunda; ilgili
materyalin  uygulanmasiyla kavram yanilgilarmin  biiylik oranda  giderildigi
belirlenmistir. Ogrencilerin ilgili konuda akademik basarilarmin %58,9’dan %86,4’e
yiikseldigi ve acik ug¢lu sorulara verdikleri cevaplardan analitik diisiinme, bilgiyi
kullanma ve sentez yapma kapasitelerini de daha yliksek verimlilikle yansittiklar: tespit

edilmistir.

Caligkan, Selcuk ve Erol (2005) “Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin
Fizik Laboratuar Basarisi ve Tutumu Uzerindeki Etkileri” isimli calismalarinda
orneklem olarak Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi 6grencilerinden
yararlanmiglardir. Veri toplama araci olarak 28 sorudan olusan ve begli likert tipi
sorularin bulundugu “Fizik Laboratuart Tutum Olgegi” ve 18 sorunun bulundugu
“Fizik Laboratuar1 Basar1 Testi” kullanilan arastirmada 6n test-son test kontrol guruplu

deneysel arastirma modelinden yararlanilmistir. Sekiz hafta siiren arastirma sonucunda
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igbirlikli 6grenme gurubunda yer alan 6grencilerin fizik laboratuar basarisi, geleneksel
Ogretim gurubunda yer alan 6grencilerin fizik laboratuar basarisindan anlamli derecede
yiiksek bulunurken ilgili guruplar arasinda fizik laboratuarina karsi tutumlar arasinda

anlamli bir fark bulunamamustir.

Bozdogan, Tasdemir ve Demirbas (2006) “Fen Bilgisi Ogretiminde Isbirlikli
Ogrenme Yénteminin Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gelistirmeye Y 6nelik
Etkisi” isimli ve deney ve kontrol guruplu deneysel desenli ¢alismalarinda 6rneklem
olarak Gazi Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi dgrencilerini kullanmislardir. Veri
toplama araci olarak sekiz acik uglu sorudan olusan ve aragtirmacilar tarafindan
gelistirilen “bilimsel siire¢ becerileri testi”nin kullanildigi 6 haftalik (12 ders saati)
uygulama sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda igbirlikli 6grenme yonteminin,
geleneksel 6grenme yontemine gore bilimsel siire¢ becerilerini kazandirma yoniinden ve
ozellikle verileri kaydetme, say1 ve uzay iligkileri kurma ve degiskenleri belirleme

becerilerinde daha basarili oldugu belirlenmistir.

Simsek ve Yasar (2006) “Ornek Olaya Dayali Ogretimin Ilkogretim Hayat
Bilgisi Dersinde Akademik Basaritya ve Ogrenmede Kaliciliga Etkisi” isimli
calismalarinda, 6n test-son test kontrol guruplu modele gore desenlenmis deneysel bir
uygulama kullaniglar ve Orneklemi ilkdgretim Ggrencilerinden  se¢mislerdir.
Caligmalarinin sonucunda ise dgrencilerin 6grenmekten zevk alarak katildiklar1 6rnek
olaya dayal1 6gretimle birlikte 6grencilerin basarisinin yaninda bilgilerin kaliciliginin da

olustugu sonucuna ulasilmstir.

Yildirim, Tarim ve Iflazoglu 2006 yilinda yiiriittiikleri “Coklu Zeka Kuram
Destekli Kubasik Ogrenme Yonteminin Matematik Dersindeki Akademik Basar1 ve
Kaliciliga Etkisi” isimli ¢aligmalarinda, ¢oklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme
yonteminin etkililigini geleneksel yonteme gore sinamak i¢in bir deney ve bir kontrol
gurubu olusturulmustur. Deney gurubunda coklu zeka destekli kubagik 6grenme
yontemi, kontrol gurubunda ise geleneksel yontem kullanilmistir. 46 ilkogretim
Ogrencisi lizerinde yiiriitiilen aragtirmada veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgiler
Formu”, Teele Coklu Zeka Envanteri” ve “Matematik Bagar1 Testi” kullanilmistir.

Arastirma sonucunda c¢oklu zeka kurami destekli kubasik O6grenme ydnteminin
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ogretmen merkezli geleneksel yontemden akademik basariyr artirmada daha etkili
oldugu tespit edilirken kazanilmis davranislarin kaliciligini saglamada c¢ok fazla etkili

olmadig ortaya ¢ikmustir.

Unsal (2006)’m “Yeni Bir Ogrenme Yaklasimi: Harmanlanmis/Karma
(Blended) Ogrenme” isimli arastirmasinda, web destekli ve yiiz-ylize dgrenmenin
birlikte gergeklestirildigi karma oOgrenme yaklasiminin avantaj ve dezavantajlari,
modelleri ve kazandiracagi zenginlikler tartisilmistir. Arastirmada karma 6grenmenin
O0grenme-6gretme ortaminda dgrenci-6grenci ve 6grenci-Ogretmen etkilesimi ile birlikte
web destekli 6§renmenin olanaklarii da sunmakta oldugu ve bu 6zelliklerinden dolay1
ogrenmeye ¢esitlilik kazandiracagi ve gelecekte uygulanabilecek yaklasimlardan biri

olacag1 soylenmektedir.

Demir (2006) “ilkdgretim Dordiincii ve Besinci Sinif Ogrencilerinin Sosyal
Bilgiler Derslerinde Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Acisindan
Incelenmesi” isimli tez ¢aligmasinda; ilkdgretim okullarmin dordiincii ve besinci
siiflarinda 6grenim goren Ogrencilerin sosyal bilgiler derslerinde elestirel diistinme
diizeylerinin 68rencilerin sinifi, cinsiyeti, 6gretmen cinsiyeti, okul tiirti, sinif mevcudu,
uygulanan sosyal bilgiler 6gretim programi, 6grencilerin sosyal bilgiler derslerindeki
basart durumlart ve smif Ogretmenlerinin davranislarinin  demokratiklik diizeyi
degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmis, arastirma sonucunda
ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin ilgili degiskenler diizeyine anlamli derecede

farklilagtig1 bulunmustur.

Aydede (2006) “ilkdgretim Altinct Sinif Fen Bilgisi Dersinde Aktif Ogrenme
Yaklasimini Kullanmanin Akademik Basari, Tutum ve Kalicilik Uzerine Etkisi” isimli
tez c¢alismasinda; aktif Ogrenme yaklagimi dogrultusunda diizenlenen Ogretimin,
ilkdgretim 6. simf Ogrencilerinin Fen Bilgisi dersindeki akademik basarilarina, Fen
Bilgisi dersine yonelik tutumlarma ve ogrendikleri bilgilerin kaliciligina etkisi olup
olmadig1r arastirilmistir. Arastirmada dersler deney grubunda aktif Ggrenme
yaklagimina, kontrol grubunda ise Ogretmen merkezli geleneksel Ogretime gore
hazirlanan ders planlarn1 ile gergeklestirilmistir. Sonu¢ olarak, aktif O6grenme

yaklagiminin uygulandigi deney grubunun bagari son test puanlarinin aritmetik
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ortalamas1 O0gretmen merkezli geleneksel o6gretimin uygulandigi kontrol grubunun
basar1 son test puanlarindan ¢ok az yiiksek olmasina karsin deney grubu lehine anlamli
farklilik bulunmustur. Bu farkliliklar ile aktif 6grenme yaklasiminin 6grencilerin fen
bilgisi dersine iligkin basarilar1 lizerinde 6gretmen merkezli geleneksel 0gretime gore

daha etkili oldugu belirlenmistir.

Uziimeii (2006) “Ilkogretim 6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Harita Okuma
Becerisinin Aktif Ogrenme Yontemiyle Kazandirilmasi” isimli tez arastirmasinda;
harita okuma becerilerini kazandirmaya yonelik gerceklestirdigi aktif 6grenmeye dayali
uygulamalarin sonuglarini incelemistir. verilerin toplanmasinda hem nicel, hem de nitel
yaklagimlar bir arada kullanilmistir. Nicel veriler basar1 testi yoluyla, nitel veriler ise,
Ogrenci goriismeleri yoluyla toplanmistir. Aragtirma sonucunda deney grubu ile kontrol
grubunun basar1 testi son test ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik tespit edilmisti.
Buna gore aktif 6grenme etkinliklerinin harita okuma becerilerinin gelistirilmesinde

daha etkili oldugu sdylenebilir.

Yaltur (2006) “Ilkdgretim 6. Siniflarin Miizik Dersinde Aktif Ogrenme
Yénteminin Ogrenci Basarisina Etkisi” isimli yiiksek lisans tez ¢alismasinda; ilkogretim
ikinci kademe 6. siniflarda aktif 6grenme yontemleri ile yapilan miizik egitiminin,
geleneksel 6gretim yontemleriyle yapilan miizik egitimine gore 6grencide daha bagarili
ve kalici sonuglar ¢ikardigini kanitlamaya calismistir. Arastirma deneysel olarak
yuriitiilmiistiir. Hazirlanan ders planiyla belirlenen 10 haftalik siire iginde, deney
grubuna aktif 6grenme yontemleri, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim yontemleri
uygulanarak dersler islenmistir. Uygulama sonunda, gruplara {inite basar1 testi
yapilmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgular dogrultusunda, aktif 6grenme
yontemleri ile yapilan miizik derslerinin; miizik bilgilerinin 6grenilmesi, calgi ve
materyallerin kullanilmasi, ritmik ve ezgisel c¢alismalar, oyun etkinlikleri ve
yaraticilifin gelistirilmesi agisindan, geleneksel dgretim yontemleri ile yapilan miizik

derslerine gore daha basarili oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Unal’in (2007) “Harmanlanms — Karma Ogrenme Uygulamalar1 ve Uygulama
Ornekleri” isimli calismasinda, yurt disinda yaklasik 10 yillik bir gegmise sahip olan

karma 6grenme kavrami ve uygulama ornekleri hakkinda derleme tiirtinde bir ¢alisma
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yapmistir. Calismasinda yurt disinda yayinlanmis literatiire internet araciligi ile ulasmis
ve uygulama orneklerini ekleyerek tamamlamistir. Arastirmada uzaktan egitimi doguran
sebepler, e-0grenmeye duyulan ihtiyag, e-0grenmenin avantaj ve dezavantajlari, karma
ogrenme (arastirmaci burada karma ogrenme yaklasimimi Ingilizce karsiligi olan
“blended learning”den “b” harfini kisaltma olarak almis ve karma 6grenme yaklasimina
“b-0grenme” seklinde bir kisaltma kullanmistir) uygulamasini ortaya c¢ikaran
gerekceler, karma 6grenme uygulamalarinin anahtar noktalar1 ve uygulama 6rneklerine
yer vermistir. Arastirmada karma Ogrenmenin e-O6grenme ve uzaktan Ogrenmenin
Ogrencileri tatmin etmedigi ve Ozellikle insanlarla etkilesime ihtiya¢ hissettirdigi
durumlarda, uzaktan egitim uygulamalar1 ile egitim teknolojisi araclarinin bir arada
kullanilmast sonucunda ortaya ¢iktigini bulmustur. Karma 6grenme uygulamalarinin
ogrenmede kaliciligr artirdigl, 68rencilerde motivasyonu artirdigi ve egitimde maliyeti
azalttig1 da ulasilan sonuglar arasindadir. Bu sonuglara bagli olarak 6zellikle yetiskin
egitiminde ve geleneksel egitim uygulamalarmin egitim teknolojisi araglart ile

desteklenmesi gerektigi Onerileri getirilmistir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilmis Arastirmalar

Ishiyama, Mcclure, Hart ve Amico (1999) “Elestirel Diisiinme Becerisi ve I¢sel
Kontrol Odag: ile Ogretim Stratejilerini Tercih Etme Sebepleri Arasindaki Iliskinin
Degerlendirilmesi” isimli ¢alismasinda; onceki arastirmalardan farkli olarak 6gretim
stratejileri ve elestirel diisiinme becerisi arasindaki iliskiyi belirlemeye ¢alismstir. Ilk
olarak alanyazinda farkli Ogretim stratejilerinin Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini etkileme durumuna iligkin aragtirmalar incelenmis, daha sonra 6grencilerin
Ogretim stratejilerini degerlendirirken cinsiyet, okulda bulunma siiresi ve igsel kontrol
odaginin elestirel diisiinme becerisi iizerindeki etkisi incelenmistir. Literatiir aragtirmasi
ile birlikte California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi (The California Critical
Thinking Disposition Inventory)’nin veri toplama araci olarak kullanildig1 arastirmada
diisiinme egilimini gelistirecegi varsayilmistir. Arastirmada 6rneklem politik bilimlerde
okuyan 66 tiiniversite Ogrencisinden olusmaktadir. Arastirma sonucunda kiiclik grup
caligmalarin1  gerekli kilan Ogretim stratejilerinin elestirel diigiinmeyi gelistirdigi

bulunmustur.
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French (2001) “Ogretmen Merkezli Ogrenmeden Ogrenci Merkezli Ogrenmeye
Gegiste Ogretim Stratejileri: Devlet Universitesinde Yapilmis Bir Arastirma” isimli
doktora tezi ¢aligmasinda; bir devlet liniversitesinin, bir fakiiltesinde 6gretmen merkezli
Ogretim programlar1 uygulanirken kullanilan 6gretim stratejileri ile, 6grenci merkezli
egitime gectikten sonra kullanilan O6gretim stratejileri karsilastirilmis ve fakiiltede
yapilan bu degisimin Ogrenme stratejilerindeki degisime etkisine bakilmistir. Bu
karsilagtirma i¢in fakiiltenin kendi raporlarindan yararlanilmis ve bu raporlarda bes yil
once Ogretmen merkezli Ogretim stratejilerinin kullamimiyla ilgili bilgiler ve yeni
programa gore O0grenci merkezli 6gretim stratejileri ile ilgili bilgiler karsilagtirilmigtir.
Elde edilen verilerde degisimden onceki ve sonraki verilere bakildigi zaman; 6grenci
merkezli Ogretim stratejileri, fakiilte gelisim programi, &grencilerin karakteristik
ozellikleri ve 6grencilerin sinif ici beklentileri gibi verilerde dikkate deger farkliliklar

oldugu goriilmektedir.

Aycock, A., Garnham, C., ve Kaleta, R. (2002) “Hybrid egitim Projelerinden
Ogrenilen Dersler. Bugiiniin Teknolojisi ile Ogretim” isimli ¢alismasinda; Wisconsin
Universitesi’nin kendi biinyesinde diizenlemis olduklar1 hybrid kurslarmi gelistirmek
isteyen fakiilteler i¢in, hybrid tasarim ve 6gretim hakkinda 6grenilen dersleri saglayan
Hybrid Egitim Projesinde elde edilen onemli gozlemleri rapor etmektedir. Bu
dogrultuda fakiiltenin ilgili proje gelistiricileri egitmenlere hybrid kurslar
olusturmalarinda yardimei olmakta ve onlarin bu kurslart etkili bir sekilde yiiritmeleri
icin rehberlik yapmaktadirlar. Fakiilte yoneticileri de hybrid kurslarin desteklenmesiyle
ilgilenmektedirler. Bu aragtirmanin sonucunda yapilan destek ve rehberlikler sayesinde
Wiskonsin Universitesi’nin fakiilteleri tarafindan diizenlenen hybrid kurslarin,

ogrencilerin basarilarin1 6nemli derecede artirdig: tespit edilmistir.

Johnson (2002) “Karma Ogrenme kullanilarak Hazirlanan Bir Dersin Ogretime
Yansimalar1” isimli ¢alismasinda, karma 6grenme yontemiyle islemis oldugu bir
dersteki tecriibelerini agiklamaktadir. Yazar karma 6grenme yontemini kullandig1 derste
Ogretmen ve 6grenci arasindaki etkilesimin diigiik oldugunu ve 6gretmenin 6grencileri
etkileme sansinin az oldugunu, dersin igeriginin ulasilabilecek derecede sinirli oldugu
halde, 6grencilerin dersin icerigine ve hedeflerine ulagsma derecelerinin ¢ok saglikli

olmadigini sdylemektedir. Bu sorunlarin ortaya ¢ikmasindan ve karma 6grenmeyle ilgili



139

bu tir eksiklikleri gordiiglinden dolayr bu sekilde bir rapor hazirlamayi istedigini
belirten yazar, bu karar1 verdikten sonra benzer uygulamalarin daha 6nce yapildigini
fark ettigini sdylemektedir. Kendisinden 6nce yapilan aragtirmalarla, kendi arastirmasi
arasinda cok fazla bir farklilik olusmadigini da ifade etmektedir. Kisacast farkl
arastirmacilarin ayn1 konuda daha once yaptiklar1 arastirmalarda da benzer sonuglar

ortaya ¢ikmistir.

Dun, Harrelson ve Martin (2002) “Universite Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme
Egilimleri” isimli ¢aligmalarinda spor egitimi alan {iniversite dgrencilerinin elestirel
diisiinme egilimleri arastirmistir. Ayrica 6grencilerin demografik ve egitimsel 6zellikleri
ile elestirel diisiinme egilimlerinin alt 6lgekleri boyutu karsilastirilmis ve aralarindaki
farkliliga bakilmistir. Arastirmanin 6rnekleminde 19 ile 29 yaslar1 arasinda 46 erkek ve
45 kiz iiniversite dgrencisi bulunmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak yedi
alt boliim ve 75 sorudan olusan California Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi (The
California Critical Thinking Disposition Inventory) kullanilmistir. Arastirma sonucunda
elde edilen bilgiler gdstermektedir ki, dgrencilerin elestirel diisiinme egilimleri orta
derecededir. Varyans analizi sonuglarinda alt boliimleri boyutunda farkliliklar ¢ikmustir.
Korelasyon analizi sonuglarinda ise yas, cinsiyet, uyruk, programda kayitl olma siiresi,
akademik basar1 ortalamasi ve tamamladigi ders saati degiskenleri arasinda iliski
bulunmustur. Sonug olarak spor egitimi 6grencileri elestirel diisiinmeye egilimlidirler,

ancak bu egilim digerlerine nazaran yeterli degildir.

Yeung (2003) “Ogrenmeyi Ogrenmede Cinsiyete Gére Farkliliklar: Hong Kong
da bulunan 4. ve 5. Smmftaki Ogrencilerin Ogrenmeye Egilimleri ve Motivasyon
Hakkinda Kendi Goriisleri” isimli ¢alismasinda; son yillarda Hong Kong’da yapilan
egitim reformlarinin 6grenmeyi 6grenme yaklasimini vurguladigini, buna baglh olarak
da ogrencilerin kendi kapasitelerini ve 6grenmeyi 6grenme yaklasiminin anlaminm
merak etmeye bagladiklarin1 sdylemektedir. Yazara gore; motivasyon aslinda
Ogrencilerin alismak zorunda olduklari bir gorevdir. Arastirmada onlarin arastirma
yeteneklerini ve 6grenme yeteneklerini gelistirmek i¢in 6grencilere esnek ve bagimsiz
calisabilecekleri bir program uygulandi. Bu arastirmayla Hong Kong’da bulunan 4. ve
5. simif 6grencilerinin arastirma ve 6grenme becerileri gelistirildi. Arastirma sonucunda

cinsiyetlerine ve 6grenim derecelerine gore goriisleri arasinda farklilik olup olmadigina
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bakildi. Arastirmanin 6rneklemine 20 okulda bulunan doérdiincii siniflardan 59 erkek ve
64 kiz, besinci siniflardan ise 96 erkek ile 97 kiz 6grenci alinmistir. Aragtirmada onlara
kendi gorligleri sorulmus; yeterlik ve gayretleri, okulda motivasyona alisma
konusundaki performanslari, bilgilerini artirmak konusundaki isteklilikleri ve esnek ve
bagimsiz 6grenme konusundaki goriigleri. Varyans analizi sonucunda hem kiz hem de
erkeklerin 6grenme yeterlikleri konusunda kendilerini yeterli bulduklar goriildii,
bilgilerini artirmaya isteklilik konusunda yapilan karsilastirmada, besinci sinifta okuyan
kiz 6grencilerin goriislerinin, dordiincii siifta okuyan kiz ve erkek Ogrencilerden
yiiksek ¢iktig1 bulunmustur. Sonug olarak; aragtirmaya katilan 6grenciler iilkede yapilan
ve Ogrenmeyi Ogrenmenin vurgulandigi egitim reformunu desteklemektedir ve bu

konuda goriisleri arasinda farklilik bulunmamaktadir.

Boyle, T., Bradley, C., Chalk, P., Jones, R., & Pickard, P. (2003). “Karma
Ogretim Kullanilarak Ogrenim Programindaki Ogrenci Basar1 Oraninin Artirilmasi”
isimli projelerinde; Ogrenci basari oraninin karma Ogretim yontemini kullanarak
artirmay1 planlamiglardir. Proje ekibi, karma 6gretimde kullanilacak olan yontemler ve
materyaller lizerinde ve ayrica egitsel destek ve cevrimici kaynaklarda bir miktar
degisiklikler yaparak, karma o&gretimi geleneksel ve ¢evrimici egitimin gelisimi
icerisinde yeni 6gelerin bir karisimi olarak sunmuslardir. Sonuglar 6grencilerin
programda 6grenci basart oraninin artirildigini gostermektedir. Karma o6gretim igin
hazirlanmis olan Ogretim ¢evresini kullanan &grencilerin - gelisimi, genellikle
kanigtirllmis  68retimin  dgelerinin  yaygin kullaniminin  olumlu gelisimini isaret

etmektedir.

Christensen, T.K. (2003). “Dengeyi Bulma: Karma Ogretimle Yapilan Bir
Derste Yapisalcit Pedagoji” isimli ¢alismasinda; yazar, 6grenim tasarisina giriste bir
karma Ogretim tasarimin1i se¢me islemini paylasmaktadir. Bu islemde ogrenme
ortaminda bir karma &gretim modeli kullanabilmek i¢in nelerin yapilmas: gerektigi
aciklanmaktadir. Islem, egitim amaclarimi, izleyicileri ve oOgrenme hedeflerini
degerlendirmeyi igermektedir. Calismada iki farkli egitim denemesi ele alinmis olup, bu
denemelerden elde edilen sonuglar istatistiksel olarak, ylizylize egitim Ornekleriyle

kiyaslanmistir. Sonucta, karma &gretimle yapilan denemelerin kisisel olarak gelisime
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yansidigi, fakiilte seceneklerini etkiledigi ve gelecek icin Oneriler elde edildigi

gOriilmiistiir.

Cottrell, D.M. & Robinson, R.A. (2003). “Karma Ogretim Modeli Ile Bir
Muhasebe Egitimi” isimli ¢alismalarinda; karma 6gretimi kullanarak, fakiiltede gegen
zamanin azaltilmasi, 6grencilik siliresine yeniden odaklanma ve karma 6gretimi verilen
akademik programa daha fazla 6grenci almanin bir yolu olarak kullanma ihtimaliyle
ilgilenmislerdir. Sonugta karma 6gretim metotlarini tercih eden grubun sinifta gecen

stiresinde azalma oldugunu 6grenciler rapor etmislerdir.

Ausburn (2004) “Karma Ogrenmenin Ozelliklerine Gore Yetiskinler Igin Bir
Ders Planlamanin Temel ilkeleri” isimli arastirmasinda; karma dgrenme yontemine gore
bir dersi hazirlamak ic¢in gerekli sartlarin ve ilkelerin neler oldugunu agiklamaya
calismistir. Karma 6grenmeyle bir dersin hazirlanmasi i¢in gerekli ilkeleri ve sartlari
belirledikten sonra bunu kendi kendine 6grenme, uzaktan 6grenme ve ilgili diger bazi
O0grenme stratejilerinin ilkeleri ile karsilagtirmistir. Aragtirmasinin sonucu gostermistir
ki; yetiskinler ozellikle kendi kendine Ogrenme ve Ogrenmede isbirligini tercih
etmektedirler. Sonuglar ayrica 6grenme stratejileri konusundaki tercihler ve oOnceki
deneyimlerine bagl olarak kendi kendine 6grenme tecriibeleri konusunda cinsiyete gére

goriisler arasinda farklilik oldugunu gostermektedir.

2.2.3. Arastirmalarin Genel Bir Degerlendirmesi

Bu boéliimde arastirmanin konusuyla ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis olan
aragtirmalar incelenmis ve bulgulardan bir kismi, 6zellikle arastirmayla ilgili olanlar
verilmeye calisilmistir. incelenen konular boyutunda diisiiniildiigii zaman, arastirmanin
konusu olan 6grenci merkezli karma 6gretim yontemi konusunda yurt iginde iki
arastirmaya ulasilmistir. Onun haricinde yurt i¢inde ulasilmis olan arastirmalar, bir
sekilde konuyla baglantilidir. Yurt disinda ulagilan aragtirmalar igerisinde de konuyla
dogrudan ilgili olan arastirma sayisi ikidir. Diger taraftan karsilastirilan arastirmalar
konular1 itibar1 ile degerlendirildiginde 6grenci merkezli karma Ogrenmenin
Ogrencilerin akademik basar1 ve elestirel diisiinme becerilerini inceleyen bu

arastirmanin, ozellikle karma 6grenme boyutunun daha 6nce yurt i¢inde tez boyutunda
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incelenmemis oldugu goriilmektedir. Bu anlamda ilgili alanyazina bir katki getirmesi

beklenmektedir.

Incelenen arastirmalarin sonuglar1 degerlendirilecek olursa, yurt iginde yapilan
arastirmalarda cogunlukla deneysel yonteme dayali arastirmalar yapilmis ve bu
arastirmalarda 6grenci merkezli egitim ile iliskili olarak gilincel ve yenilik¢i 6gretim
model ve yaklagimlarinin 6grenciler lizerindeki etkilerine bakilmistir. Bu arastirmalarin
genelinden elde edilen sonug, egitimde kullanilan isbirlikli 6grenme, tam 6grenme,
sosyal 6grenme teorisi, etkin 0grenme, aktif 6grenme gibi yaklagimlarin 6grencilerin
akademik basar1 ve incelenen boyutta basar1 seviyelerinin artmasinda geleneksel

yonteme gore daha basarili oldugudur.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin amaci, denenceleri, modeli, evreni,
orneklemi, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesine iliskin bulgular

yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada  Ogrenci Merkezli Ogretim Yontemleri olarak kabul edilen
yontemler igerisinden segilen isbirlikli 6grenme yontemi, akvaryum ydntemi ve beyin
firttnas1 yontemleri kullanilarak olusturulan karma oOgretim ydnteminin Ogretimi
Planlama ve Degerlendirme Dersinde dgrencilerin akademik basar1 ve elestirel diisiinme

becerisine etkisi belirlenmeye c¢alisilmistir.

Yukarida agiklanan yontemler ve formlar kullanilarak hazirlanan ders planina
gore yapilan arastirmada bagimsiz degisken Ogrenci Merkezli Karma Ogretim
Yéntemi, bagimli degisken ise Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 2. siif
ogrencilerinin akademik basar1 diizeyleri ve elestirel diisiinme becerileri olmustur. Bu
nedenle arastirma deneysel bir model iizerinde yiirlitiilmiistiir. Deneysel yontem,
bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni etkilemesi, kontrollii kosullarda sistemli
degisiklikler yapilmasi ve sonuglarinin izlenmesi seklinde yiiriitiilmiistiir. Bagimsiz
degiskendeki sistemli degismelerin, bagimli degiskeni nasil etkiledigi goriilmeye
calistlmistir. Deneysel arastirma modeli kullanilan bir arastirmada, amacglar genellikle
denence seklinde ifade edildiginden dolayi, olaylarin olasi nedenlerine iliskin yargilar
denenceler sayesinde sinanmis olmaktadir (Nisbet ve Enstwistle, 1974: 111; akt:

Karasar, 2005: 88).

Deneysel arastirma modeline uygun olarak bir deney ve bir kontrol grubu
olusturulmustur. Sonmez (1999: 163)’e gére A ve B yontemlerinin kullanildig1 deney

ve kontrol grubu desenli deneysel arastirmalarda evren ve Orneklem tayinine
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gidilmemelidir. Ciinkii aragtirma deneyseldir. Boyle bir duruma deneklerin istenmedik
degiskenler acgisindan denkligi saglandiktan sonra, random yoluyla deney ve kontrol
gruplarina alinmalidir. Bu bilgiye dayanarak aragtirmada evren ve drneklem belirlemesi
yapilmamis, bunun yerine deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi siireciyle ilgili

ayrintili bilgiler devam eden boliimlerde verilmistir.

Deney Grubu: Ogrenci Merkezli Karma Ogretim ydnteminin kullanildigi ve

siif ortaminin buna gore diizenlenip dgretimin yapildig1 gruptur.

Kontrol Grubu: Dersin daha ¢ok geleneksel yontemler olarak kabul edilen diiz

anlatim ve soru cevap teknigi kullanilarak 6gretimin yapildigi gruptur.

Bu gruplara deneysel caligmalarin basinda ve sonunda akademik basar1 ve
elestirel diistinme egilimlerini 6l¢gmek amaciyla 6n test-son test olarak kullanilan testler
verilmistir. Buna gore arastirma on test-son test kontrol gruplu arastirma modeline gore

desenlenmistir. Bu modelin simgesel goriiniimii agagida verilmistir (Karasar, 2005: 97).

Gy R Ql QZ X Q3 Q4

G, = Deney Grubu

G, = Kontrol Grubu

R = Gruplarin Olusturulmasindaki Yansizlik

X = Bagimsiz Degisken

Q: = Deney grubu akademik basari testi deney oncesi 6lgme (On test)

Q, = Deney grubu elestirel diisiinme egilimi dl¢egi deney dncesi 5lgme (On test)

Qs = Deney grubu akademik basar1 testi deney sonrasi 6l¢gme (Son test)

Q= Deney grubu elestirel diistinme egilimi dl¢egi deney sonrasi dlgme (Son
test)

Qs= Kontrol grubu akademik basari testi deney dncesi 6lgme (On test)
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Q¢= Kontrol grubu elestirel diisinme egilimi dlgegi deney oncesi dlgme (On
test)

Q;= Kontrol grubu akademik basar1 testi deney sonrast 6lgme (On test)

Qg= Kontrol grubu elestirel diisiinme egilimi dlgegi deney sonras1 6lgme (On

test)

3.2. Calisma Grubunun Secilmesi

Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda su islem basamaklari takip
edilmigtir. Ik olarak deneyin yapilacagi ders belirlenmis, bunun igin “Ogretimi
Planlama ve Degerlendirme” dersi tercih edilmistir. Bu tercihte, Ogrenci Merkezli
Karma Ogretim Yontemi olarak belirlenen ve ona gore ders programi hazirlanan
yontemlerin en etkili ve kolay bir sekilde uygulanabilecegi konular etkili olmustur.
Ayrica bu agamada alan uzmanlariyla yapilan goriismeler de, deneyin ilgili derste

yapilmasi yoniindeki kanaatin ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur.

Deneyin yapilacagr dersin belirlenmesinden sonraki asamada, deneyin
yapilacagi deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi i¢in, 6grencilerle ilgili asagida

belirlenen dlgiitler dogrultusunda veriler toplanmaistir.

1. Ogrencilerin Ogrenci Se¢me Simavi (OSS) puanlari

2. Ogrencilerin birinci smiftaki (2005-2006) giiz dénemi akademik basari
ortalamalar1

3. Ogrencilerin birinci siniftaki (2005-2006) bahar donemi akademik basari
ortalamalari

4. Ogrencilerin ikinci siniftaki (2006-2007) giiz dénemi akademik basari
ortalamalari

5. Ogrencilerin birinci siniftaki  (2005-2006) giiz dénemi “Ogretmenlik
Meslegine Giris” dersi akademik basar1 ortalamalari

6. Ogrencilerin birinci smiftaki (2005-2006) bahar dénemi “Gelisim ve

Ogrenme Psikolojisi” dersi akademik basar1 ortalamalari

Bu altt o6l¢iit gruplarin  olusturulmasinda yansizligt saglamak amaciyla

kullanilmustir. Bu veriler incelenerek Tiirkge Ogretmenligi Boliimii’nde bulunan toplam
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102 kisiden 98 dgrencinin, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimiinde bulunan toplam
103 ogrenciden ise 93 oOgrencinin verileri degerlendirmeye alinmistir. Tiirkce
ogretmenliginden dort, Sosyal bilgiler 6gretmenliginden 10 dgrenci olmak iizere toplam
14 6grencinin degerlendirmeye alinmamasinin sebebi; belirlenen kriterlerden herhangi
birinde veriye ulasilamama, belirlenen derslerden birinde sinava girmeme ve devamsiz

olma gibi sebeplerden kaynaklanmaktadir.

Aciklanan olgiitlere gore elde edilen veriler SPSS paket programinda kiimeleme
analizi (Cluster Analysis) teknigine gore degerlendirmeye alinmistir. Baslangicta grup
sayisinin belirli olmas1 nedeniyle hiyerarsik olmayan kiimeleme analizi yontemlerinden
k-ortalama teknigi kullanilmistir. Ogrencilerle ilgili belirlenen bes dlgiitten toplanan
veriler SPSS paket programinda degerlendirilmek iizere bilgisayara girilmis ve k-
ortalama teknigine gore yapilan dortlii atamalar yapilmistir. Iki boliim, dért smif ve
toplam 191 6grenci i¢in yapilan kiimeleme analizinde, arastirma i¢in en ¢ok iiyesi
bulunan kiimenin daha iyi sonuglar verecegi diistintilerek dortlii atamada en ¢ok iiyesi
bulunan ikinci grup ¢aliyma kapsamma alinmistir. Ikinci gruba giren toplam 103
ogrenciden 83 dgrenci Sosyal Bilgiler Ogretmenligi birinci dgretim ve ikinci 6gretim
siniflarinda bulundugundan aragtirmanin bu boliimde yapilmasina karar verilmistir. Bu

aciklamalara gore gruplara alinan 6grenci sayilarinin dagilimi tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Calisma Grubunu Olusturan Ogrencilerin Dagilimi

_— L _— Simif Analize Alinan Gruplara
Boliimler Ogretim Tiirii . . Alinan
Mevcudu Ogrenci Sayisi | ;. .
Ogrenci Sayisi
Sosyal Bilgiler 1. Ogretim 53 49 35
Ogretmenligi (Giindiiz)
Sosyal Bilgiler I Ogretim 50 44 35
Ogretmenligi (Gece)
Tiirkge I. Ogretim 5 50 ]
Ogretmenligi (Giindiiz)
Tiirkge II. Ogretim 5 45 _
Ogretmenligi (Gece)
Toplam 205 191 70




147

Tablo 1’de siniflardaki 6grenci mevcudu, analize alinan 6grenci sayilar1 ve bu
siniflardan deney ve kontrol gruplarina alinan 6grenci sayilar goriilmektedir. Buna gore
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 2. simf I. Ogretimde sinif mevcudu 53 iken bunlardan 49
Ogrencinin verileri analize alinmis ve bunlarin i¢inden de 35 &grenci deney grubuna
dahil edilmistir. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 2. smf II. Ogretimde ise 50 dgrenci
bulunurken, bunlardan 44 6grencinin verileri alinmig ve 35 6grenci ise kontrol grubu

olarak belirlenmistir.

3.2.1. Ogrencilerin Universiteye Giris — Ogrenci Se¢me Smmavi (OSS)

Puanlan

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin Universiteye Giris — Ogrenci
Se¢me Sinavi (OSS) puanlarinin karsilastirilmas: ve aralarinda anlamli farklilik olup
olmadigimmin belirlenmesi amaciyla bagimsiz gruplar t-testi yapilmis. Elde edilen
sonuclar ortalama, standart sapma ve t degerlerinin birlikte yer aldigi tablo 2’de

verilmigtir.

Tablo 2: Gruplari Olusturan Ogrencilerin OSS Puanlarmin t-Testi Sonuglar

Gruplar N X s.§ t p
Deney Grubu 35 317.94 1.34
-9.07 575
Kontrol Grubu 35 314.68 1.64
p>.05 sd=68

Tablo 2’de deney ve kontrol gruplarinin OSS puanlarinin aritmetik ortalamalari,
standart sapmalar1 ve t-testi sonuglar1 goriilmektedir. Tabloda aritmetik ortalamalarin
birbirine oldukga yakin oldugu, buna bagl olarak ise iki grup arasinda OSS puanlart
bakimindan p>0.05 diizeyinde anlamli bir farkliligin olmadig:1 anlasilmaktadir. Bu
sonuglara gore gruplarin birbirine esit oldugu, bir baska deyisle gruplarin yansiz

olduklar1 s6ylenebilir.



148

3.2.2.0grencilerin Birinci Smmftaki (2005-2006) Giiz Dénemi Akademik

Basar1 Ortalamalan

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan &grencilerin birinci siif giiz donemi
akademik ortalamalarinin karsilastirilmast ve aralarinda anlamlhi farklilik olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla bagimsiz gruplar t-testi yapilmis ve elde edilen
sonuclar ortalama, standart sapma ve t degerlerinin birlikte yer aldigi tablo 3’de

verilmigtir.

Tablo 3: Gruplar1 Olusturan Ogrencilerin Birinci Siniftaki (2005-2006) Giiz Dénemi

Akademik Basar1 Ortalamalarinin t-Testi Sonuglar1

Gruplar N X S.S t p
Deney Grubu 35 2,67 0.45
.809 791
Kontrol Grubu 35 2,75 0.44
p>.05 sd=68

Tablo 3’de deney ve kontrol gruplariin birinci sinif giiz donemi (2005-2006
gliz) puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 ve t-testi sonuglari
goriilmektedir. Tabloda aritmetik ortalamalarin birbirine olduk¢a yakin oldugu, buna
bagli olarak ise iki grup arasinda dénem sonu akademik ortalamalar bakimindan p>0.05
diizeyinde anlamli bir farkliligin olmadig1 anlagilmaktadir. Bu sonuglara gore iki grup
arasinda birinci smif giiz donemi akademik ortalamalar1 agisindan yapilan
degerlendirmede gruplarin birbirine esit oldugu, bir baska deyisle gruplarin yansiz

olduklar1 sdylenebilir.

3.2.3. Ogrencilerin Birinci Simftaki (2005-2006) Bahar Donemi Akademik

Basari1 Ortalamalar:

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin birinci sinif bahar donemi
akademik basar1 ortalamalarinin karsilastirilmasi ve aralarinda anlamli farklilik olup

olmadigimmin belirlenmesi amaciyla bagimsiz gruplar t-testi yapilmis. Elde edilen
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sonuglar ortalama, standart sapma ve t degerlerinin birlikte yer aldigi tablo 4’de

verilmistir.

Tablo 4: Gruplar1 Olusturan Ogrencilerin Birinci Siniftaki (2005-2006) Bahar Dénemi

Akademik Basar1 Ortalamalarinin t-Testi Sonuglari

Gruplar N X S.S t p
Deney Grubu 35 2.79 0.48
-.116 .545
Kontrol Grubu 35 2.80 0.59
p>.05 sd=68

Tablo 4’de deney ve kontrol gruplarinin birinci siif bahar donemi (2005-2006
bahar) akademik ortalamalar1 iizerinden yapilan analize gore, deney ve kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin akademik puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart
sapmalar1 ve t-testi sonuglart goriilmektedir. Tabloya gore iki grup arasinda dénem sonu
akademik ortalamalar bakimindan p>0.05 diizeyinde anlamli bir farkliligin olmadig:
anlasilmaktadir. Bu sonucglara gore iki grup arasinda birinci simif bahar donemi
akademik ortalamalar1 acisindan yapilan degerlendirmede gruplarin birbirine esit

oldugu, bir bagka deyisle gruplarin yansiz olduklar1 sdylenebilir.

3.2.4. Ogrencilerin Ikinci Smmftaki (2006-2007) Giiz Donemi Akademik

Basar1 Ortalamalan

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan &grencilerin ikinci sinif giiz donemi (2006
— 2007 giiz) akademik basar1 ortalamalarinin karsilastirilmasi ve aralarinda anlamh
farklilik olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla bagimsiz gruplar t-testi yapilmis. Elde
edilen sonuclar ortalama, standart sapma ve t degerlerinin birlikte yer aldig: tablo 5°de

verilmigtir.
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Tablo 5: Gruplar1 Olusturan Ogrencilerin Ikinci Smif Giiz Dénemi (2006-2007)

Akademik Basar1 Ortalamalarinin t-Testi Sonuglar1

Gruplar N X S.S. t p
Deney Grubu 35 242 0.53
-.265 .088
Kontrol Grubu 35 2.38 0.67
p>.05 sd=68

Tablo 5’de deney ve kontrol gruplarinin ikinci siif giiz donemi (2006-2007 giiz)
akademik ortalamalar1 iizerinden yapilan analize gore, deney ve kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin akademik puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 ve
t-testi sonuclart goriilmektedir. Tabloya gore iki grup arasinda donem sonu akademik
ortalamalar bakimindan p>0.05 diizeyinde anlamli bir farkliligin olmadig
anlasilmaktadir. Bu sonuglara gore iki grup arasinda ikinci siif giiz donemi akademik
ortalamalar1 acisindan yapilan degerlendirmede gruplarin birbirine esit oldugu, bir

baska deyisle gruplarin yansiz olduklar1 sdylenebilir.

3.2.5. Ogrencilerin Birinci  Smmftaki  (2005-2006) Giiz Dénemi

“Ogretmenlik Meslegine Giris” Dersi Akademik Basar1 Ortalamalari

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan &grencilerin birinci siif giiz donemi
(2006 — 2007 giiz) “Ogretmenlik Meslegine Giris” dersi akademik basari
ortalamalarinin karsilastirilmast ve aralarinda anlamli farklilik olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla bagimsiz gruplar t-testi yapilmis. Elde edilen sonuglar ortalama,

standart sapma ve t degerlerinin birlikte yer aldig1 tablo 6’da verilmistir.



151

Tablo 6: Gruplar1 Olusturan Ogrencilerin Birinci Sinif Giiz Dénemi (2005-2006)
“Ogretmenlik Meslegine Giris” Dersi Akademik Basart Ortalamalarinn t-Testi

Sonuglart
Gruplar N X S.S. t p
Deney Grubu 35 50.23 8.83
.823 516
Kontrol Grubu 35 51.92 8.37
p>.05 sd=68

Tablo 6’da deney ve kontrol gruplarinin birinci simif giiz donemi (2005-2006
giiz) akademik ortalamalar iizerinden yapilan analize gore, deney ve kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin akademik puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 ve
t-testi sonuglar1 goriilmektedir. Tabloya gore iki grup arasinda “Ogretmenlik Meslegine
Girig” dersi akademik ortalamalar1 bakimindan p>0.05 diizeyinde anlamli bir farkliligin
olmadig1 anlasilmaktadir. Bu sonuglara gore gruplarin birbirine esit oldugu, bir baska

deyisle gruplarin yansiz olduklar1 sylenebilir.

3.2.6. Ogrencilerin Birinci Simftaki (2005-2006) Bahar Dénemi “Gelisim

ve Ogrenme Psikolojisi” Dersi Akademik Basar1 Ortalamalar

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin birinci sinif bahar donemi
(2005 — 2006 bahar) “Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi” dersi akademik basar1
ortalamalarinin karsilastirilmast ve aralarinda anlamli farklilik olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla bagimsiz gruplar t-testi yapilmis. Elde edilen sonuglar ortalama,

standart sapma ve t degerlerinin birlikte yer aldig1 tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7: Gruplar1 Olusturan Ogrencilerin Birinci Smif Bahar Dénemi (2005-2006
bahar) “Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi” Dersi Akademik Basari Ortalamalarinin t-

Testi Sonuglar

Gruplar N X S.S. t p
Deney Grubu 35 48.71 9.35
Sl 945
Kontrol Grubu 35 49.84 9.11
p>.05 sd=68

Tablo 7°de deney ve kontrol gruplarinin birinci siif bahar donemi (2005-2006
bahar) “Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi” dersi akademik ortalamalari iizerinden yapilan
analize gore, deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin akademik puanlarinin
aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 ve t-testi sonucglar1 goriilmektedir. Tabloya
gore iki grup arasinda “Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi” dersi akademik ortalamalari

bakimindan p>0.05 diizeyinde anlaml1 bir farkliligin olmadig1 anlasilmaktadir.

Gruplarin olusturulmasi ve istenmeyen degiskenler bakimindan denkliklerinin
saglanmasi agisindan yukarida verilen tablolarda bulunan alt1 farkli 6lgiite gore t-testi
sonuclarinda, iki grup arasinda istatistiki agidan anlamli bir farklilik olusmadigindan

dolay1, deney ve kontrol grubunun birbirine esit oldugu anlagilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada verileri toplamak amaciyla iki tiir veri toplama araci kullanilmistir.

1. Ogrencilerin Ogretimde Planlama ve Degerlendirme dersindeki akademik
basarilarini 6lgmek amaciyla “Akademik Basar1 Testi”

2. Elestirel diisiinme becerilerini 6l¢gmek i¢in “California Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgegi”

3. Ogrencilerin Ogretimde Planlama ve Degerlendirme dersinde kullanilan
yontem/teknikler ve dersin islenisi konusundaki tutumlarim1 belirlemek

amaciyla “Gorligme Formu”
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3.3.1. Akademik Basari Testi

Basar1 testi hazirlama g¢alismalart ilk olarak konunun ve bu konuya yonelik
hedeflerin belirlenmesiyle baglamistir. Deneyin yapilmis oldugu iki konu olan “6gretim
planlart” ve “Ogretim yontem ve teknikleri” konularinda biligsel alanin alt
basamaklarinda, her basamakta ii¢ hedef olmak iizere iki konuda toplam 36 hedef
belirlenmistir. Bu 36 hedef uzman goriislerine sunulmug ve uzmanlardan arastirmanin
icerigi ve hedeflerin tutarligi bakimindan bir degerlendirme yapmalari istenmistir. Bu
degerlendirme sonrasinda 36 hedeften 14 tanesi elenmis ve arastirmada kullanilmak
tizere 22 hedef kalmistir. Bu 22 hedefi 6lgmeye yonelik olarak, her hedef i¢in 3 soru
olmak iizere 66 adet ¢oktan se¢meli soru hazirlanmis ve bu taslak basari testi de
uzmanlara incelenmek ve degerlendirilmek {izere sunulmustur. Alanla ilgili 5 dgretim
tiyesinin goriigleri alinan taslak basari testinde bulunan toplam 66 sorudan 25 tanesi

elenerek 41 soru 6n uygulama yapilmak tizere hazir hale getirilmistir.

Uzman gortsleri alindiktan sonra 41 soruya diisiiriilen ve coktan se¢meli
maddelerden olusan taslak basar1 testi, Egitim Fakiiltesi’nde kayitlhi bulunan ve daha
onceden “Ogretimi Planlama ve Degerlendirme” dersini almis olan iigiincii sinif
ogrencilerine uygulanmistir. On uygulama yapilan siniflar ve dgrenci sayilar1 asagidaki

tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: On Uygulama Yapilan Siiflar ve Ogrenci Sayilarina Gére Dagilimi

Sira On Uygulama Yapilan Simf On U-)-'gulamaya
Katilan Ogrenci Sayisi

1 Sinif Ogretmenligi 11T (I. Ogretim) 57
2 Siif Ogretmenligi 11T (II. Ogretim) 50
3 | Sosyal Bilgiler Ogretmenligi IIT (II. Ogretim) 46
4 Sosyal Bilgiler III (I. Ogretim) 37
5 | Tiirkge Ogretmenligi IIT (II. Ogretim) 37
6 | Fen Bilgisi Ogretmenligi I1I (Il Ogretim) 32

Toplam 259
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Toplam 41 soruluk ¢oktan se¢cmeli maddelerden olusan taslak basari testi tablo
8’de goriilen siniflarda bulunan 259 6grenci lizerinde denenmistir. Bu 6n uygulamadan
sonra elde edilen sonuglar ilizerinde madde analizi yapilmistir. Madde analizi, bir
Ogrenci grubunun bir testte bulunan maddelere verdikleri cevaplar iizerinde yapilan bir
analiz ile testin maddeleri veya tiimii hakkinda 6nemli bilgiler elde edilebilir. Bu bilgiler
dogrultusunda, hazirlanan testin daha kusursuz ve istenilen amaca uygun hale
getirilmesi i¢in maddeler lizerinde diizeltmeler yapilabilir veya testten ¢ikarilabilir. Bu
sekilde kusursuz ve istenilen Ozelliklerdeki maddeler bir araya getirilerek istenilen

amaca uygun ve daha kaliteli yeni bir test olusturma sans1 vardir (Turgut, 1984: 261).

Arastirmada kullanilmak tizere gelistirilmis olan ve 41 ¢oktan se¢meli maddeden
olusan taslak basar1 testi i¢in alanyazinda en yaygin olarak kullanilan (Tagpinar, 2004b:
280) madde analiz yontemi olan karsilastirma gruplarina dayali madde analizi
kullanilmigtir. Karsilagtirma gruplarina dayali madde analizi yontemi; cevap kagitlarini
iki gruba ayirma ve her bir maddeye iki grubun verdikleri cevaplari birbiriyle
karsilagtirarak yorum yapmaya dayalidir (Tagpinar, 2004b: 280). Siifta kullanilan basari
testleri igin testin toplam puanlarina gore tiim siniftan bir “list grup” ve bir de “alt grup”
belirlenir. Boyle bir karsilagtirmada testte bulunan biitiin maddelere en fazla dogru cevap
veren sinifin %27°lik kesimi ile, testte bulunan biitiin maddelere en az dogru cevap veren
%27°1ik kesimi tst ve alt gruplari olusturmaktadir. Bir maddenin ayirict ve gegerli
sayilabilmesi i¢in, iist grupta bulunan 6grencilerin alt grupta bulunan 6grencilerden daha

fazla oranda maddeyi dogru cevaplamis olmasi gerekmektedir (Turgut, 1984: 262).

Bu aciklamalar dogrultusunda arastirmada “Akademik Basar1 Testi” olarak
kullanilmak iizere gelistirilen ve toplam 41 maddeden olusan taslak basari testinin 259
Ogrenci lizerinde yapilan 6n uygulamasindan elde edilen sonuglar iizerinde yapilan madde

analizinde su asamalar takip edilmistir.

1. Toplam 259 ogrenci iizerinde yapilan 6n uygulamadan elde edilen taslak
basar1 testi tek tek okunarak puanlanmistir. Puanlama dogru cevap sayilari

izerinden yapilmistir.
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2. On uygulamada kullanilan ve toplam dogru cevaplanan soru sayis1 dnceden
belirlenen bu Taslak Basar1 Testleri en ¢ok dogru cevaplanan testten, en az
dogru cevaplanan teste dogru siralanmistir.

3. Siralama sonrasinda teste bulunan 41 soruya en fazla dogru cevap verenden
baslayarak asagiya dogru 70 test secilerek (toplam 259 6grenci uygulamaya
katildig1 i¢in, 259’un %27’si alinmis ve 69.9 c¢ikmistir) madde analizi i¢in
kullanilacak olan iist grubu olusturmustur.

4. Ayni sekilde testte bulunan 41 soruya en az dogru cevap verenden basglamak
tizere yukariya dogru 70 kisi se¢ilmis ve bunlarda madde analizi i¢in alt grubu
olusturmuslardir.

5. Ust grup ve alt grup olarak belirlenen toplam 140 kisi {izerinde “Karsilagtirma
Gruplarina Dayali Madde Analizi” yapilmistir. Bu analizin sonuglar1 ve analiz
sirasinda  kullanilan formiiller Ek 3’de bulunan Tablo 1 ve Tablo 2’de
verilmistir.

6. 1k analizde madde ayirt edicilik degerleri ve madde giicliikleri istenilen
degerlerle tutarli olmayan 13 madde taslak basar1 testinden ¢ikartilmistir.

7. Daha sonra geriye kalan 28 madde, se¢enekleri iizerinde diizeltmeler yapilmak
kosuluyla basari testi olugturulmustur.

8. Son olarak 28 maddeden olusan “Akademik Basar1 Testi” agiklik, anlagilirlik
ve sekil bakimindan diizeltilerek son hali verilmistir. Testin son hali Ek 2’de

bulunmaktadir.

Ek 7’de bulunan Tablo 1’de taslak basari1 testindeki 41 adet c¢oktan se¢meli
testin, toplam 259 Ggrenci lizerinde uygulanan 6n uygulamasi sonucunda elde edilen
sonuglar goriilmektedir. Uzerinde yildiz bulunan 2, 3, 4, 6, 13, 14, 26, 28, 31, 33, 37, 40
ve 41 olmak tizere toplam 13 adet madde, madde analizi sonucunda madde giicliikleri
ve ayirt edicilik giicleri istenen degerlerle tutarli olmadiklarindan, taslak basari testinden
cikartilmiglardir. Bu maddeler incelendigi zaman 2, 3, 4, 6, 13, 14, 26 ve 33 numaral
maddelerin ayirt edicilik gii¢lerinin 0.20’nin altinda oldugundan dolay1, 28, 31, 37, 40
ve 41 numarali maddelerin ise madde gii¢liiklerinin 0.75’in iizerinde oldugundan dolay1
taslaktan cikarildigi anlagilmaktadir. Cilinkii Tasgpinar’a (2004b: 278) goére madde
analizinde madde giicliigii 0.70 ve lzerinde olan maddeler kolay madde ve ayirt

ediciligi 0.20’nin altinda olan maddeler, ayirt ediciligi diisiik oldugundan diizeltilip



156

kullanilabilir ancak ¢ikartilmas1 daha dogrudur. Madde gii¢lii 0.70’in iizerinde olan
maddelerse kolay maddeler oldugundan secenekler iizerinde diizeltme yapilarak soru
daha isler hale getirilerek kullanilabilir. Bu ylizden aragtirmada madde giicliigii 0.60 ile
0.75 arasinda olan maddelerde Secenekler iizerinde diizeltmeye gidilerek maddeler
basar1 testinde kullanilmistir. Madde giigliigii 0.75’in iizerinde olan 5 madde dogrudan
taslaktan c¢ikartilmistir. Segenekler tizerinde diizeltme yapilan maddeler ve ayrintilar1 Ek
7’de bulunan Tablo 2’de verilmistir. Ayrica taslak basari testinde bulunan toplam 13
maddenin elenmesinde 6n uygulama sirasinda 6grencilerden gelen tepkiler ve elestiriler

de etkili olmustur.

Ek 7°de bulunan Tablo 2’de toplam 41 soru iizerinde yapilan 6n uygulama
sonucundan elenen sorular c¢ikarildiktan sonra, testte kalan maddelerin secenekleri
tizerinde yapilan diizeltme islemine temel olusturan veriler goriilmektedir. Tabloda
yildizla belirtilmis olan sayilar o soru i¢in dogru se¢eneklerdir. 28 soru {izerinde yapilan
bu diizeltme isleminde katilimeilarin celdiricilere verdikleri cevap sayilari belirlenmis
ve bu sayilar lizerinden ¢ok fazla isleyen veya az isleyen segenekler iizerinde
diizeltmelere gidilmistir. Bu diizeltmeler az isleyen ¢eldiriciyi dogru segenege
yaklagtirarak (anlam olarak dogru secenege yakin ve kolay bir sekilde ayirt
edilemeyecek bir anlam kazandirmak), daha fazla islemesini saglamak, veya ¢ok isleyen
celdiriciyi dogru segenekten uzaklastirarak (anlam olarak dogru secenekten daha kolay
bir sekilde ayirt edilmesini saglayacak bir anlam kazandirmak), daha az islemesini

saglamak seklinde yapilmustir.

3.3.2. Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi (The California
Critical Thinking Disposition Inventory — CCTDI)*

Elestirel Diisiinme Egilimi 6l¢egi (The California Critical Thinking Disposition
Inventory — CCTDI), Dogan Kokdemir’in 2003 yilinda Ankara Universitesi’nde
“Belirsizlik Durumlarinda Karar Verme ve Problem C6zme Becerileri” isimli doktora
tezinden alinmistir. Bu 6lgek 1990 yilinda Amerikan Felsefe Derneginin diizenledigi

Delphi projesinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmustir. Olgegin orijinalinde 7 alt dlgek

* Californiya Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi (The California Critical Thinking Disposition Inventory —
(CCTDI)’nin Tiirkgelestirilmesi ve gegerlik giivenirlik ¢alismasiyla ilgili olan bu bolim Koékdemir
(2003a)’dan izinli alinarak kullanilmistir.
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bulunmaktadir. Ancak Tiirk¢e’ye ¢evirme islemi ve yapilan diizenlemeler sonucunda alt
Olceklerden ikisi birlestirilmis ve 6 alt 6lgek kalmistir. CCTDI toplam puani, ayni
zamanda, elestirel diistinme egilimi ve/veya becerisini gelistirme amaciyla hazirlanan

egitim programlarinin gecerligi i¢in de kullanilmaktadir.

Orijinali Ingilizce olan CCTDI'nin ana dili Tiirkce olan deneklerde
kullanilabilmesi amaciyla once sadece doktora c¢alismasinda kullanilmak iizere
Tiirk¢e’ye ceviri izni alinmig ve daha sonra orijinal metin, biri arastirmacinin kendisi,
lici uzman psikolog, li¢ii psikolog ve biri de miitercim terciimanlik bolimi 6gretim
gorevlisi olmak tizere toplam sekiz kisi tarafindan Tiirk¢e’ye cevrilmistir. Tiirkce’ye
cevrilen maddelerin hemen hemen higbirinde uyusmazlik c¢ikmamis fakat kiiciik
farkliliklar, o©zellikle profesyonel terclimanin oOnerileri dogrultusunda, yeniden
yapilandirilmistir. Tiirkge’ye ¢evirme isleminden sonra 6lgegin orijinalinin hazirlandigi
ve kullanildigi Amerika’dan farkli bir kiiltiirde uygulanacak olmasindan dolayi, hem
faktor yapisinin, hem de tek tek maddelerin farklilasmasi miimkiin oldugundan ve Tiirk
katilimcilardan olusan bir 6rneklemde ilk defa kullanilacak olmasindan dolayi, farkli
boyutlarin olup olmadigini ve maddelerin tamaminin kullanilip kullanilamayacagini
saptamak amaciyla katilimcilardan, Tiirkgelestirilen 75 maddelik 6l¢egi kendi goriisleri
dogrultusunda “tamamen katiltyorum”dan “hi¢ katilmiyorum”a kadar uzanan alti
boliimlii bir 6lgekcik lizerinde degerlendirmeleri istenmistir. Bu uygulama Baskent
Universitesi, Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesinde okuyan ve yaslar1 17-28 arasinda

degisen 913 ogrenciyle (468 kiz, 445 erkek) yapilmistir.

California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgeginin faktdr yapismi belirlemek
amactyla temel bilesenler analizi yapilmistir (principal component analysis).
Maddelerin birden fazla bilesen altinda goriinme olasiligini en aza indirgemek i¢in de
maddelere degil faktorlere 6nem veren varimaks eksen dondiirme islemi yapilmistir.
maddelerin tiimiiniin madde — toplam puan korelasyonlarina bakilmis ve korelasyon
katsayist .20 ya da daha yukar1 olan maddeler analize sokulmustur. Madde — toplam
puan korelasyon analizi sonucunda toplam 19 maddenin korelasyon katsayilarinin

kesme noktasindan diisiik oldugu bulunmustur.
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CCTDUI’nin faktor yapisini belirlemek amaciyla temel bilesenler analizi yapilmis
ve 12 faktor ortaya ¢ikmistir, ancak yigin grafigi (scree plot) incelendiginde gorgiil
olarak 6 faktoriin daha anlamli olacag: diisliniilmiistiir. Hem 6 faktoriin hem de 6lg¢egin
orijinaline uygun olarak 7 faktoriin ongoriildiigii yeni analizler yapilmistir. Yorumlama
acisindan 6 faktorlii ¢oziimiin daha net oldugu gorildiigli icin bu ¢6ziim tercih

edilmigtir. Elde edilen faktorlerin agikladigi toplam varyans % 36.13 diir.

Faktorlere giren maddeleri belirlemek ic¢in faktor yiikii .32 olarak alinmistir, Bu
islemler sonucunda farkli faktorler altinda toplam 51 madde ortaya c¢ikmustir. Geriye
kalan 5 madde ise faktorlerde .32 ya da daha yiiksek bir yiikleme degeri almadigindan
herhangi bir faktore yerlestirilmemistir. Daha 6nce analiz dis1 birakilan 19 madde de
ilave edilerek yeniden yapilan temel bilesenler analizinde ise elde edilen sonuglar
yorumlama ve faktor yapist agisindan karisik oldugundan, 51 maddelik yapmin daha
temsiledici oldugu disiiniilmiistir ve bundan sonra temizlenmis maddelerle yapilan

analizler dikkate alinacaktir.

3.3.2.1. CCTDP’nin Yeni Faktor Tamimlar ve Giivenirlik Katsayilar

Toplam 51 maddeye indirgenen CCTDI 0&lgegini olusturan faktorler ve bu
faktorlerin altinda yer alan maddeler incelendiginde ortaya ¢ikan faktor yapisi orijinal
Olcekten cok farkli degildir. Ancak bazi maddelerin faktorler arasinda yer degistirdigi
ve iki faktoriin (Acik Fikirlilik ve Olgunluk) birlestigi goriilmektedir. Asagida yeni

sekillenen faktorler ve bu faktorlerin altinda yer alan maddelerin igerigi anlatilmaktadir.

Analitiklik  Alt Olgegi (Analyticity): Potansiyel olarak sorun g¢ikabilecek
durumlara kars1 dikkatli olma ve zor problemler karsisinda bile akil yiiriitme ve nesnel
kanit kullanma egilimini ifade eden Analitiklik Alt Olgegi toplam 10 maddeden
olusmaktadir. Iceriklerine bakildiginda, bu yeni yap analitiklik tanimina uymaktadir.
Analitiklik alt Olgeginin, 6zdegeri 8.63, acikladigi varyans %15.40 ve Olgegin i¢
tutarlilik katsayis1 (alfa) .75 olarak bulunmustur.

Acik Fikirlilik Alt Olcegi (Open-mindedness): Agik fikirlilik, kisinin farkli

yaklagimlara karsi hosgoriisinii ve kendi hatalarmma karst duyarli olmasini ifade
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etmektedir. Acik fikirlilikteki temel mantik bireyin karar verirken sadece kendi
diisiincelerine degil karsisindakilerin goriis ve disilincelerine de dikkat etmesidir.
Olgunluk boyutu ise orijinal ¢aligmada, zihinsel olgunluk ve biligsel gelisim olarak
tanimlanmaktadir. Birbirinin tamamlayicist olarak goriilebilecek bu iki alt boyut faktor
analiz sonucunda birlesmistir. A¢ik Fikirlilik alt 6lgeginin, 6zdegeri 4.02, agikladigi
varyans %7.17 ve bu alt 6l¢egin i¢ tutarlilik katsayisi (alfa) .75’dir.

Merakhilik Alt Olgegi (Inquisitiveness): Meraklilik ya da entelektiiel meraklilik,
herhangi bir kazang ya da ¢ikar beklentisi olmaksizin kisinin bilgi edinme ve yeni seyler
ogrenme egilimini yansitmaktadir. Meraklilk Alt Olcegi toplam 9 maddeden
olusmaktadir. Meraklilik alt d6lgeginin, 6zdegeri 2.62, agikladigi varyans %4.68 ve
Olcegin i¢ tutarlhilik katsayisi (alfa) .78 olarak bulunmustur.

Kendine Giiven Alt Olcegi (Self-confidence): Kendine giiven, kisinin kendi akil
yiiriitme  siireclerine duydugu giiveni yansitir. Bu alt Olgekte toplam 7 madde
bulunmaktadir. Kendine Giiven alt dl¢eginin, 6zdegeri 1.90, acikladig1 varyans %3.40

ve Olgegin i¢ tutarlilik katsayisi (alfa) .77 olarak bulunmustur.

Dogruyu Arama Alt Olgegi (Truth-seeking): Bu alt dlgek, alternatifleri ya da
birbirinden farkli diisiinceleri degerlendirme egilimini 6lgmektedir. Bu alt dlgekten
yiiksek puan alma kisinin ger¢egi arama egiliminin, soru sorma becerisinin, kendi
diisiincesine ters veriler s6z konusu oldugunda bile nesnel davranma olasiliginin daha
yiiksek oldugunu gostermektedir. Toplam 7 madde Dogruyu Arama boyutunu 6lgmek
icin kullanilmaktadir. Dogruyu Arama alt dlgeginin, 6zdegeri 1.56, agikladigi varyans

%?2.79 ve olgegin i¢ tutarlilik katsayisi (alfa) .61 olarak bulunmustur.

Sistematiklik Alt Olgegi (Systematicity): Sistematiklik, 6rgiitlii, planli ve dikkatli
aragtirma egilimidir. Kaotik bir akil yiirlitme davranis1 yerine bilgiye dayali ve belirli bir
prosediir izleyen bir karar verme stratejisi kullanma egilimi demektir. Yiiksek puanlar
daha sistematik, dikkatli ve orgiitlii diisiinme egilimini gostermektedir. Toplam 6 madde
Sistematiklik boyutunu o6lgmek ic¢in kullanilmaktadir. Sistematiklik alt 6lceginin,

Ozdegeri 1.50, acikladigi varyans %2.68 ve Olgegin i¢ tutarlilik katsayisi (alfa) .63 tiir.
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Toplam 6 boyut ve 51 maddeden olusan yeni 6lgegin i¢ tutarlilik katsayisi (alfa) ise .88
olarak bulunmustur. Olgegin agikladig: toplam varyans ise %36.13 tiir.

Orjinal dlgekte de 6 aralikli Likert tipi lcege verilen yanitlar toplanarak her bir
alt olcek icin ham puanlar hesaplanmis ve bu ham puanlar soru sayisina boliindiikten
sonra 10 ile ¢arpilarak en diisiikk 6 ve en yiiksek 60 degerini alan bir standart puana

cevrilmistir. Biitlin alt 6lgekler igin olasi en diisiik ve en yliksek degerler sabittir.

Facione, Facione, ve Giancarlo (1998) her bir alt 6lgek i¢cin puani 40’dan diisiik
olan kisilerin o boyuttaki elestirel diisiinme egilimlerinin diisiik, puan1 50’den yukari
olanlarin ise yiiksek elestirel diisiinme egilimine sahip olduklarini sdylemektedirler.
Dolayisiyla, CCTDI bir biitiin olarak degerlendirildiginde puam1 240’dan (40 x 6) az
olan kisilerin genel elestirel diisiinme egilimlerinin diisiik, puan1 300’den (50 x 6) fazla
olanlarin ise bu egilimlerin yiiksek oldugu soOylenebilir. Orjinal Slgek 7 boyuttan
olustugu i¢in, Facione, Facione, ve Giancarlo (1998) bu degerlerin sirasiyla 280 (40 x 7)

ve 350 (50 x 7) oldugunu séylemektedir.

Olgegin arastirmada kullamlmasi ile ilgili olarak K&kdemir’den izin alindiktan
sonra, arastirmada deney ve kontrol gruplari {izerinde uygulama, uygulamadan sonraki
siire¢ ve ¢oziimleme yontemleri su sekilde gerceklesmistir; CCTDI’nin orijinalinde ve
Kokdemir’in Tiirk¢e’ye uyarladigr seklinde kullanilan degerlendirme yontemi yukarida
aciklandig1 gibi olmasma ragmen, arastirmada Ogrencilerin elestirel diistinme
becerilerinin derecesi veya miktarini 6l¢gmek yerine, kullanilan yontem ve tekniklerin
elestirel diisiinme becerisi iizerindeki etkisine bakildigindan dolayi, yukarida verilen
elestirel diistinme egilimini hesaplama yontemi kullanilmamis, deneysel uygulamanin
oncesinde ve sonrasinda, dgrencilerin elestirel diisiinme egilimleri arasinda bir farklilik
olup olmadigint belirlemek amaciyla, her alt Olgekteki toplam puanlarin aritmetik
ortalamalar1 alinmis ve bu sekilde her 6grencinin 6n test ve son test puanlar
belirlenmistir. Daha sonra 6n test ve son test puanlari karsilastirilarak aralarinda anlaml
bir farklilik olup olmadig: test edilmistir. ilgili dlgegin Tiirkce’ye cevirisinden sonraki
hali Ek 4’te, alt gruplara gore sorularin dagiliminin bulundugu tablalar ise, Ek 5’te

verilmigtir.
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3.3.3. Goriisme Formu

Gortigme formu 6grencilerin deneysel uygulama siiresince kullanilan yontem-
teknik ve ders siireci hakkindaki goriiglerini belirlemek amaciyla hazirlanmistir.
Hazirlanmasi asamasinda yapilandirilmig goriisme teknigini kullanabilmek i¢in ilgili
alanyazin taranarak konu hakkinda bilgi toplanmis ve bu bilgiler dogrultusunda toplam
3 sorudan olusan goriisme formu hazirlanmistir. Sorularin hazirlanmasi sirasinda
uygulamanin yapilacagi grup ve goriismenin konusu dikkate alinarak, sorular
belirlenmigtir. Goriisme formuyla elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde nitel veri
analizi yontemleri kullanilmistir. Bunun i¢in Yildirim ve Simsek (2005; 221-252)’in
nitel veri analizinde standart bir yol gelistirmenin dogru olmayacagi, bunun yerine
aragtirmanin 6zelligi ve verilerin niteligi gibi noktalarla birlikte igerik analizi ile ilgili
aciklamalar1 temel alinarak, arastirmaci tarafindan bir yontem gelistirilmis ve bu

yonteme gore analiz edilmistir.

Nitel verilerin analizinde, her bir 6grencinin sorulara verdikleri cevaplar ve
goriigleri ayr1 ayri okunarak cetele tutulmus ve birbirine benzeyen ve benzemeyen
goriisler maddeler halinde yazilmistir. Bu maddeler yazilirken frekanslar da tespit
edilmistir. Ayn1 ve benzer goriisleri ifade eden 6grencilerin goriisleri birlestirilip, daha

anlasilir ve acik bir hale getirilerek kullanilmistir.

3.3.4. Ders Planinin Hazirlanmasi

Ogrenci Merkezli Karma Ogretim Yontemi kapsammna giren ydntemler,
alanyazinda biliylik oranda Ogrenci merkezli yontemler olarak kabul goren ve
arastirmanin igerigine ve amacina uygun oldugu diisiiniilen yontemlerden secilmistir.

Bu yontemler sunlardir;
3.3.4.1. isbirlikli (Kubasik) Ogrenme Modeli
Arastirmada en Oncelikli amag, 6grenci merkezli bir ders uygulamasinin

ogrenciler iizerindeki etkisi oldugu i¢in, yontemlerin se¢iminde ilk olarak bu nokta

dikkate alinmistir. Bu bakimdan alanyazinda 6grenci merkezli uygulamalara agik
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olmasi, 6grencileri sinif ortaminda diisiinmeye ve ¢calismaya yonlendirmesi, hem grupla
hem de bireysel olarak caligmaya sevk etmesi ve sorumluluk almayi gerekli kilmasi
(Demirel, 2003: 120-124). gibi arastirmanin amacina uygun olan bir¢ok 6zelliginden
dolay1 “Isbirlikli (Kubasik) Ogrenme Modeli” arastirmada “Ogrenci Merkezli Karma

Ogretim Yontemi”nin en temel par¢asini olusturmustur.

Ayrica yakin bir gegmiste ilkogretim programlarinda yapilan yeniden yapilanma
calismalar1 dogrultusunda biitiin miifredatlar yenilenmis ve Yapilandirmacilik basta
olmak iizere egitim-6gretim esnasinda 6grencilerin daha aktif rol almasini gerekli kilan
yontem ve modeller ilkogretim derslerinde ve miifredatlarinda uygulanir olmustur. Bu
uygulamada 6ncelikli olan ve 6nemle iizerinde durulan modellerden birisi de isbirlikli
O0grenme modelidir. Yukarda agiklanan sebepler basta olmak {izere yapilan aragtirmalar
sirasinda alanyazin ve uzmanlardan elde edilen bilgiler dogrultusunda konuya, sinifa ve
kullanilmas1 diisiiniilen diger o©grenci merkezli 6gretim yontemlerine, birlikte
uygulanma noktasinda en uygun olan modelin isbirlikli 6grenme modeli olduguna karar

verilmigtir.

Ayrilip Birlesme Teknigi (Jigsaw)

Bu teknik Aranson ve arkadaslar tarafindan gelistirilmistir. Ogrenciler diger
tekniklerde oldugu gibi en az ii¢ ve en fazla alti1 kisiden olusan kii¢iik heterojen gruplara
ayrilir. Ogrenilecek konular grup iiyesi kadar kiigiik pargalara ayrilir. Her gruptan birer
tiyenin katilmasiyla bu pargalardan birini hazirlamak iizere yeni gruplar olusturulur.
Yeni olusturulan grupta smniftaki grup sayist kadar 6grenci bulunmaktadir.Yeni
olusturulan gruplar konunun kendilerine verilen kismi iizerinde ¢alisirlar. Sonra her iiye
kendi grubuna donerek kazandiklar1 bilgi ve becerileri grup arkadaslarina 6gretir. Grup
tiyeleri tiim konular1 6grendikten sonra sinav yapilir ve sonuclar bireysel olarak

degerlendirilir (Demirel, 2003: 123; Tagpinar, 2004a: 109; Oner, 1999: 6).

Birlestirme teknigi bir ¢cok konu alaninda ve farkli 68renim kademelerinde
rahatlikla kullanilabilir (Oner, 1999: 6). Ozellikle derslerin genellikle diiz anlatim gibi
geleneksel yontemler kullanilarak islendigi s6zel derslerde bu yontemi kullanmak daha

uygun ve kolaydir. Bu sayede ders monotonluktan kurtarilmig ve 6grencilerin dikkatleri
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daha fazla derse cekilmis olur. Ogrencilerin derste hem 6grenen hem de &greten
durumunda olmas1 ve dersi sadece arkadaslarini dinleyerek 6grenme durumunda olmasi
etkin katilmi gerektirir. Teknik 6grenci katilimimi gerektirdigi i¢in kiime icinde ve
ozellikle teknigin konu gruplart bdliimiinde 6grencilerin  diigiincelerini  diger
Ogrencilerle paylasmasi, ortaya atilan bir goriise karsi alternatiflerin sunulmasi ve
goriislerin dogrulugunu yargilama gibi davraniglar akademik basarinin yaninda elestirel
diisiinmenin gelistirilmesinde de onemlidir (Oner, 1999: 7). Bu 6zelliklerinden dolay1

Isbirlikli Ogrenme Modelinin ilgili tekniginin kullanilmasina karar verilmistir.

3.3.4.2. Akvaryum Yontemi

Daha onceden isbirlikli 6grenme modelinin kurallarina gére olusturulmus olan
gruplar konulart 6grendikten sonra biitlin sinifin katilacagi bir etkinlik ile 6grenilen
konularin tartisilmasi planlanmistir. Bu planin uygulanmasi igin ise yapilan arastirmada,
uygulama boyutunda genellikle ¢ok fazla popiiler olmayan ve ¢ok bilinmeyen bir
yontem olan akvaryum yonteminin kullanilmasina karar verilmistir. Bu metot deneyim
ve goriiglerin paylasilmasi igin gelistirilmis bir metottur (Gottlieb, 2005). Yontemle
sinif i¢i tartismalart canlandirmak, miimkiin oldugu kadar cok sayida Ogrenciyi

tartismaya katmak icin de kullanilir (A¢ikgoz, 2005: 129).

Akvaryum yodnteminin deneysel uygulama igin kullanilacak olan “Ogrenci
Merkezli Karma Ogretim Yontemi” igerisinde yer almasinda, ydntemin biitiin simifla
birlikte yapiliyor olmasi, konuyu irdelemeye ve degisik fikirlerin ortaya c¢ikmasina
yardimct oluyor olmasi ve daha onceden ¢ok fazla denenmemis olmasi da etkili

olmustur.

3.3.4.3. Beyin Firtinasi

Beyin firtinas1 yontemi, aragtirmada dersin degerlendirmesi ve kontrol amagl
kullanilmistir. Bu yontemin belirlenmesi asamasinda, diger iki yontemi tamamlayacak,
aynt zamanda islenen konularin da bir degerlendirmesinin yapilmasina olanak
saglayacak bir yontem olmasi diisiiniilmiistiir. Ozellikle ders boyunca ve &nceden

yapilan hazirlik sirasinda 6grenilenlerin hi¢bir miidahale olmadan ve 6zgiir bir sekilde
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ifade edilmesine imkan veren bir yontem olmasindan, 6grencileri iiretkenlige ve belli
bir konuda degisik goriisler elde etmede etkili oldugundan (Yavuz, 2005: 116) dolay1

beyin firtinast yontemi deney i¢in kullanilan son yontem olarak seg¢ilmistir.

Dersin ana boliimiinii olusturan bu i yontem haricinde deneysel uygulama
siiresince dersi ve kendi calismalarini degerlendirmeye yonelik olarak 6grenciler
tarafindan doldurulmasi gereken “grup calismasi 6grenci degerlendirme formu (Ek 8)”,

“bunun 6grenmek istiyorum (Ek 9)” ve “kayit ¢izelgesi (Ek 10)” formlar1 kullanilmistir.

Agiklanan bu yontem-teknik ve formlar kullanilarak yapilacak olan deneysel
uygulamaya yonelik ders planinin hazirlanmasi asamasinda ilk olarak alanyazin ve
benzer ders planlari incelenerek yukarida bahsedilmis olan yontem-teknik ve formlarin
en etkili bicimde uygulanabilmesi icin, haftada 5 ders saatinden olusan “Ogretimi
Planlama ve Degerlendirme Dersi” “Ogretim Planlar’” ve “Ogretim Yontem ve
Teknikleri” konularinin haftalara gore dagilimi yapilmistir. Bu dagilim dogrultusunda
hazirlanan 6rnek ders planmi ilgili alan uzmanlarina sunularak degerlendirmeleri
istenmistir. Bu degerlendirme sonrasinda gerekli diizenleme ve diizeltmeler yapildiktan
sonra ders planina son hali verilmis ve deneysel uygulamanin yapilacagi 6 haftalik siire

icin ¢ogaltilarak kullanima hazir hale getirilmistir.

Yukarida agiklanan ii¢ yontem ve dort ayr1 form kullanilarak hazirlanan ve
bahsedilen yontemler ile formlardan yararlanilarak yapilan deneysel uygulamanin

ayrintilar1 asagida verilmistir.

3.3.4.4. Ders Planimin Uygulanmasi

Bir haftas1 hazirlik olmak {izere toplam alt1 hafta sliren deneysel uygulama Ek
1’de bulunan ders planlar1 dogrultusunda yapilmistir. Deneysel uygulamanin yapildig:

alt1 hafta boyunca yapilan ¢aligmalar su sekildedir:

1. Deneysel uygulamanin ilk haftas1 uygulamada kullanilacak olan ders
programinin ayrintilarint igeren bir grupla calisma rehberinin (Ek 6) biitiin

Ogrencilere dagitilmasi ve bu rehber {izerinde biitiin sinifin katilimiyla bir
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tartisma ortaminda ge¢mistir. Bu tartisma oOnceden belirlenen ve gerekli 6n
hazirliklar1 yapilan yontem-teknik ve formlarin nasil kullanilacagina dair bir
fikir aligverisi seklinde olmustur. Bu sayede, daha oOnceki derslerde benzer
uygulamalar yapilmis olmasina ragmen, 6grencilerin uygulamaya karst yabanci
olduklar1 noktalar netlestirilmistir. Yontemlerin nasil uygulanacagi, 6grencilerin
ders boyunca yapmalar1 gerekenler, degerlendirmenin nasil yapilacagi ve biitiin
bu konular hakkinda 6grencilerin goriigleri alinmig ve bu calisma sonucunda
ders planinin bazi boliimlerinde 6grencilerin istekleri dogrultusuna degisiklikler
yapilmistir.

Ders programi hakkinda 6grencilerle goriis birligine varildiktan sonra, deneysel
uygulama boyunca calismalarin yiiriitiilecegi 6grenci gruplar1 olusturulmus ve
bu gruplara bes hafta boyunca sorumlu olacaklari konular dagitilmistir. Bu
konular iizerinde dgrenciler grupla ¢alisma rehberinde belirtilen sekilde her hafta
ders baslamadan Once hazirlanacaklar ve yiikiimliiliikklerini  yerine
getireceklerdir. Bununla ilgili agilamalar grupla calisma rehberinde
bulunmaktadir.

. Her grup alt1 iyeden olusmaktadir. Her hafta i¢in her gruptan bir iiye grup
sorumlusudur ve bu sorumlu grubun ders i¢i ve dis1 ¢alismalarini koordine
etmek ve raporlamak ile yilikiimlidir. Bu grup sorumlusu her hafta
degismektedir. Grup sorumlular1 grupla birlikte yaptiklar1 ¢aligmalarin
raporlarini her haftanin sonunda 6gretmene yazili olarak iletmektedir.

Her grupta ayrica bir iliye grubun sozciisiidiir. Bu sozcii siniftaki etkinlikler
sirasinda grup adina konusmakla yetkilidir. Grup sorumlusunun kontroliinde
konusur ve grubun kararlarini sinifa duyurur. Bu sorumlu da her hafta
degismektedir. Bu sekilde alti hafta boyunca her grup {iiyesi hem grup
sorumlulugu, hem de grup sozciiliigii yapmaktadir.

Gruptaki diger lyeler grup calismalarmma katilmak ve sorumlunun verdigi
gorevleri yapmakla ylikiimliidiir.

. Bu gorev dagilimina gore ikinci haftadan baglamak iizere, 6nceden belirlenmis
olan konular, gruplar tarafindan c¢alisilmis ve ders programinda bulunan ve
onceden nasil uygulanacagi konusunda agiklama yapilan yontem-teknik ve

formlar yardimiyla islenmeye baslanmistir.
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Dersin islenmesi ilk olarak isbirlikli 6grenme ayrilip birlesme teknigi ile
baslamistir. Bunun icin toplam 5 ders saati olan dersin ilk dersi yeterli olmustur.
Dersin girisinde dikkat ¢cekmeye yonelik yapilan etkinliklerden sonra, daha
onceden de hazirlikli olarak derse gelen 6grenciler siifta diger gruplardan ayni
konuyu alan diger 6grencilerle birleserek farkli bir grup olusturmuslardir. Her
bireyin ayni konudan sorumlu oldugu bu gruplarda konularina daha 6nceden
hazirlanan 6grenciler, grubun diger iiyeleri ile tartisarak ve diger 6grencilerde
bulunan farkli kaynaklardan da konuyu daha iyi 6grenerek kendi gruplarina
donmiiglerdir.

Kendi gruplarina donen biitiin 6grenciler, kendi konularmi grubun diger
liyelerine Ogretmistir. Bu islemi biitlin 6grenciler tekrarladigir i¢in grubu
olusturan tiyelerin tiimii, biitiin konular1 6grenmislerdir.

Ikinci ders ilk etkinlikten sonra dgrenilenlerin grup sozciisii tarafindan smifa
sunumuyla ge¢cmis. Her sozcii konuyu sunduktan sonra, diger gruplar bu kisiye
sorular yoneltmistir. Grup s6zciislinlin cevap veremedigi sorulara, iiyesi oldugu
grubun diger {iiyelerinden bir kisi cevap vermistir. Gruptan hi¢ kimsenin
cevaplayamadigi sorularda Ogretici soruyu cevaplamis ve bu sekilde biitiin
gruplar konularmi sunmustur. Birlestirilmis iki ders saatini alan bu uygulama
sonrasinda, en iyi grup secilmis ve ara verilmistir.

Biitlin grup iiyeleri ayn1 islemi yaptiktan sonra ikinci derse gecilmis (bir teneffiis
arasindan sonra), lglincli derste sonraki etkinlik olan akvaryum tekniginin
uygulanmasi i¢in hazirliklar yapilmistir. Bu yO0ntemin uygulanabilmesi ig¢in
normalde biitiin siifin i¢ ig¢e iki daire seklinde oturmasi gerekmektedir, ancak
siifin fiziki ortam1 buna izin vermediginden dolay1 en uygun oturma diizeni
olusturulmaya ¢aligilmistir.

Onceden hazirlanan ders programinda uygulamalarin siireleri ile ilgili
boliimlerde esnek davranilarak, o giinkii ortam ve olusan sartlara gore ve
tartismanin atmosferine gore, tartisma siliresi ortalama bir ders saati olarak
ayarlanmustir.

Akvaryum yontemi kullanilarak yapilan tartismadan sonra ise, son etkinlik olan
beyin firtinas1 teknigine gecilmistir. Bu teknigin uygulanmasinda da zaman
zaman degisiklikler yapilarak, oOgrencilerin istekleri ve beklentileri dikkate

almmustir. Ornegin ilk haftaki uygulamada o haftaki konuyla ilgili biitiin
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Ogrenciler goriislerini belirtmis ve bu gorlsler iki kisi tarafindan tahtaya
yazilmistir. Ortaya ¢ikan goriisler arasinda 6nemli olanlar 6grenciler arasinda
tartisilmis ve en dnemli ve uygun olan goriisler belirlenmistir. Ikinci haftaysa,
herkes goriislerini kagitlara yazarak vermis ve bu goriislerde en ¢ok
tekrarlananlar en dogru ve uygun olarak kabul edilmistir. Devam eden haftalarda
uygulamalar benzer sekilde devam etmistir.

Son teknik olan beyin firtinas1 da uygulandiktan sonra 6grencilerin ellerinde
bulunan degerlendirme formlart araciligiyla (bunu 6grenmek istiyorum, kayit
cizelgesi ve grup calismasi 6grenci degerlendirme formu) hem kendilerini hem
de diger arkadaslarin1 degerlendirmeleri ve ders hakkindaki goriislerini
yazmalar1 istenmistir (Ek 8, 9, 10). Ayni sekilde ogretici de &grenciler
hakkindaki degerlendirmesini onceden hazirlanan grup calismasi 6gretmen
degerlendirme formu araciligr ile yapmustir (Ek 7). Sonraki haftalarda

uygulamalar benzer sekilde devam etmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Akademik basar1 testi ile, deney ve kontrol gruplarindan elde edilen verilerin

analizinde asagidaki islem siras1 takip edilmistir.

1.

[lk olarak deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak uygulanan akademik basar1
testinde 0grencilerin dogru cevaplari sayilmis ve bu dogru cevap sayilari, her
Ogrenci icin akademik basar1 testi puani olarak, SPSS paket programina
kaydedilmistir.

Yukarida acgiklanan islem deney ve kontrol grubunda bulunan her 6grenci i¢in
yapildiktan sonra, gruplarin ©6n test akademik basar1 testi puanlarinin
ortalamalar1 alinarak, iki grup arasinda 6n test puan ortalamalari arasinda
anlaml farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in, SPSS programinda Bagimsiz

Gruplar t Testine tabi tutulmustur.

. Deneysel uygulama sonrasinda son test olarak uygulanan akademik basari testi

icinde, ayni islemler gergeklestirilmis ve deney ve kontrol grubunun kendi
icerisinde On test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml farklilik olup

olmadigini belirlemek i¢in Bagimli Gruplar t Testi yapilmis, deney ve kontrol
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grubunun arasindaki farkliligi belirlemek i¢in de, Bagimsiz Gruplar t Testi
yapilmistir.

Gruplarin kendi igerisinde ve aralarinda anlamli farklilik olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan Bagimli ve Bagimsiz Gruplar t Testleri yapilmadan
once dagilimin homojen olup olmadigini belirlemek i¢in Levene Testi yapilmis
ve bu test sonucunda dagilimin homojen olmadig1 anlasilan bagimli gruplar icin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmistir. Bagimsiz gruplar igin biitiin

gruplarda dagilim homojen ¢ikmustir.

Akademik basar1 testi vasitasiyla elde edilen verilerin analizi i¢in kullanilan bu

yontemlerin benzeri CCTDI i¢in de, kullanilmistir. CCTDI ve her bir alt dlgegi igin

uygulanan istatistiki iglemler asagidaki gibidir.

1.

Ik olarak deney ve kontrol gruplara &n test olarak uygulanan CCTDI testine
Ogrencilerin belirtmis olduklar1 goriisler, altili likert tarzinda olan Olcege gore
SPPSS Paket Programina kaydedilmistir. CCTDI’da kullanilan altili likert
asagidaki gibidir;

1. Hic¢ katilmiyorum
Katilmryorum
Kismen katilmiyorum
Kismen Katiliyorum

Katiliyorum

S

Tamamen Katiltyorum

Deney ve kontrol grubunda bulunan o6grencilerin elestirel diisiinme egilimi
puanlar1 yukarida goriilen dlgege gore belirlenmistir. Bunun i¢in toplam puanlari
belirlemede 6grencilerin her bir soruya verdigi cevabin dlgekteki say1 karsiligt
tespit edilmis ve bu say1 SPSS paket programina kaydedilmistir. CCTDI’nin
toplam puanmi ve alt Olgeklerinin puam1 bu sekilde tespit edildikten sonra,

ortalamalar1 alinarak karsilastirmalar yapilmistir.

. Deney ve kontrol grubunda bulunan O6grencilere on test olarak uygulanan

CCTDI testinin sonuglar1 yukarida aciklanan sekilde SPSS paket programina
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kaydedildikten sonra, gruplarin kendi arasinda ve birbirleri ile aralarinda anlaml
farklilik olup olmadiginmi belirlemek i¢in Bagimli Gruplar t Testi ve Bagimsiz
Gruplar t Testi yapilmistir.

Bu analizler yapilirken alt amaglar ve denenceler dikkate alinarak, hem CCTDI
toplam puanlari lizerinden hem de alt 6lgekler bazinda analizler tekrarlanmistir.
Burada toplam puanlar belirlenirken testin biitiiniine verilen cevaplarin sayisal
karsiliklar1 toplanmis, alt 6lgeklere iliskin puanlar belirlenirken de, her bir alt
6l¢ekte bulunan sorulara verilen cevaplarin sayisal karsiliklar1 toplanmstir.

Ayni iglemler son test icinde tekrarlandiktan sonra, gruplarin kendi aralarinda 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlamh farklilik olup olmadigini belirlemek
icin yapilan bagimli gruplar t testini yapmadan 6nce, dagilimin homojen olup
olmadigina bakmak icin Levene Testi yapilmis ve dagilimin homojen olmadigi
durumlarda Wilcoxon lsaretli Siralar Testi uygulannustir. Bu islem on test
icinde gecerlidir. Gruplarin birbirleri ile aralarinda anlamli farklilik olup
olmadigini belirlemek i¢in yapilan Bagimsiz Gruplar t Testinden 6nce yapilan
Levene Testi sonucunda homojen olmayan dagilim bulunmadigi i¢in biitiin
analizlerde Bagimsiz Gruplar t Testi kullanilmigtir. Burada da ayni islemler 6n

test i¢inde tekrarlanmustir.

Son olarak dgrencilerin deneysel uygulama sirasinda kullanilan yontem/teknikler

ve dersin islenisi konusundaki tutumlarini belirlemek amaciyla gelistirilmis olan

goriisme formu aracilig ile toplanmis olan nitel verilerin ¢oziimlenmesinde asagidaki

islem basamaklari takip edilmistir.

1.

Goriisme formunda bulunan sorularin ¢éziimlenmesi i¢in igerik analizi yontemi
kullanilmis ve bunun i¢in, 6grencilerle yapilan goriisme formlari ilk olarak ayri
ayr1 okunmustur.

Ogrencilere sorulara verdikleri cevaplar okunurken, goriisleri yansitan
kavramlar tespit edilmis ve bu kavramlar sorularin igerigine gore kaydedilmistir.
Son olarak, her bir soru i¢in biitiin 6grencilerden elde edilen veriler sonucunda
ortaya c¢ikan kavramlar, belirli bir diizen ve anlasilir sekilde tablolagtirilmistir.

Bu tablolar ise, aragtirmanin amaci ve literatiir dogrultusunda yorumlanmustir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin denenceleri dogrultusunda elde edilen bulgular
¢oziimlenmistir. Bulgular, Ogretimi Planlama ve Degerlendirme Dersi Ogretim Planlar
ve Ogretim Yontem ve Teknikleri konular icin kullanilmis olan ve dersin basinda ve
sonunda uygulanan basari testinde ve ayrica ders boyunca kullanilan yontem, teknikler
ve slirecin 6grencilerin elestirel diislinme egilimleri tizerindeki etkisini 6lgmek amaciyla
dersin basinda ve sonunda uygulanan California Elestirel Diisiinme Egilimi Olceginden

elde edilen veriler dikkate alinarak yorumlanmustir.

Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorum

Deney ve kontrol grubuna “Akademik Basar1 Testi” dersin basinda (6n test) ve
sonunda (son test) olmak iizere iki kez uygulanmistir. Akademik Bagar1 Testinden elde
edilen verilere aragtirmanin amacinda belirtilen denenceler dogrultusunda uygun
istatistikler yapilmis ve sonuglari devam eden boliimlerde verilmistir. Istatistiksel
islemler yapilirken 6grencilerin akademik basar1 testi puanlarinin hesaplanmasinda net
sayist kullanilmistir. Bir bagka deyisle, tablolarda bulunan 6grencilerin 6n test ve son
test akademik basar1 puan ortalamalari, 6grencilerin 6n test ve son test akademik basari

testindeki net sayilarinin aritmetik ortalamalaridir

Birinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Denence 1: Deney ve kontrol grubunun on test akademik basar1 puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Deney ve kontrol grubunun akademik basar1 testi On test puanlarinin
ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup olmadigim1 belirlemek amaciyla bagimsiz

gruplar t testi yapilmistir. Tablo 9°da ilgili istatistige ait sonuclar bulunmaktadir.
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Tablo 9: Gruplarin Akademik Basar1 Testi On Test Ortalamalari ve t Testi Sonuglari

Gruplar N X S.S. t Sd p
Deney Grubu 35 12,80 2,42

2,84 68 0,25
Kontrol Grubu 35 10,94 3,00

Tablo 9°da deney ve kontrol grubunun Akademik Basar1 Testi 6n test sonuglari

goriilmektedir. Tabloda deney (X =12,8) ve kontrol (X =10,9) gurubunun Akademik
Bagar1 Testi 6n test puan ortalamalarinin birbirine yakin oldugu gériilmektedir. Iki grup
arasinda ortalamalar {izerinden karsilastirma yapilarak anlamli bir farkliligin olup
olmadigini belirlemeye yarayan bagimsiz gruplar t testi sonuglarina bakildiginda
(t=2,84) anlaml bir farkliligin ¢ikmadigi anlasilmaktadir (p>.05). Bu durumda “Deney
ve kontrol grubunun 6n test akademik basari puani ortalamalari arasinda anlamli bir

fark vardir” seklinde olan birinci alt amaca ait birinci denence reddedilmistir.

Bu bulguya dayanarak deney ve kontrol grubu Akademik Basar1 Testi 6n test
puanlarinin yaklasik olarak birbirine esit oldugu ve bu agidan iki grubun birbirine esit
oldugu soOylenebilir. Bu ise aragtirma i¢in Onemli bir bulgudur. Ciinkii gruplarin
olusturulmasi sirasinda esitligi saglamak ve grup tiyelerini belirlemek i¢in kullanilan
Olciitler arasinda akademik basari testi 6n test puanlari kullanilmamistir. Bu sayede
deney ve kontrol gruplarinin birbirine esit iki ayr1 grup olduklar1 desteklenmis

olmaktadir.

4.1.2. ikinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Denence 2: Deney grubunun On test ve son test akademik bagari puani

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Deneysel uygulama sonrasinda, deney grubu oOgrencilerinin akademik

basarilarinda bir degisikligin olup olmadigini belirlemek amaciyla, dersin basinda ve
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sonunda 6grencilere uygulanan Akademik Basari testinden elde edilen puanlar {izerinde

yapilan bagimli gruplar t testinin sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10: Deney Grubu Akademik Basari Testi On ve Son Test Ortalamalari ve
Bagimli Gruplar t Testi Sonuglar1

Gruplar N X S.S. t Sd p
On Test 35 12,80 2,42

-6,23* 68 0,04
Son Test 35 17,05 3,23

Tablo 10’da deney grubunda bulunan 6grencilerin Akademik Basar1 Testi 6n ve
son test ortalamalari ve bagimli gruplar t testi sonuglari goriilmektedir. Tabloda
goriildigii gibi deney grubu 6grencilerinin Akademik Basar1 Testi on test (X =12.8) ve
son test (X =17,05) puanlar1 arasinda bes puanlik bir fark bulunmaktadir. Bir baska
deyisle On testle son test arasinda deney grubunda bulunan 6grencilerin akademik
basarilar1 bes puanlik bir artis gdstermistir. Istatistiki acidan bakildig1 zaman iki grubun
Akademik Basar1 Testinden aldiklar1 puanlar arasinda bagimli gruplar t testi sonuglaria
gore (t=-6,23) anlamli bir fark bulunmaktadir (p>.05). Bu anlamli farklilik son test
lehinedir. Bu sonuglara gore “deney grubunun 6n test ve son test akademik basar1 puani
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir” seklinde olan hipotez kabul edilmistir ve

yapilan uygulama deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilarini artirmistir.

4.1.3. Ugiincii Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorum

Denence 3: Kontrol grubunun o6n test ve son test akademik basari puani

ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark vardir.

Yapilan deneysel ¢alismanin uygulama yapilan 6grencilerin akademik bagarilar
tizerindeki etkilerini kontrol etmek ve deney grubunun on test — son test Akademik
Bagar1 Testi puanlar1 arasindaki farkin, deneysel wuygulamadan kaynaklanip

kaynaklanmadigini1 belirlemek i¢in, kontrol grubunun 0n test ve son test puanlari
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arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu amacla

yapilan bagimli gruplar t testi analizine ait sonuglar Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11: Kontrol Grubu Akademik Basar1 Testi On ve Son Test Ortalamalar1 ve
Bagimli Gruplar t Testi Sonuglar1

Gruplar N X S.S. t Sd p
On Test 35 10,94 3,00

-1,63 68 0,66
Son Test 35 12,17 3,25

Tablo 11°de kontrol grubunun 6n test ve son test Akademik Basar1 Testi
ortalamalar1 ve t testi sonuclari goriilmektedir. Tablo 11°de goriildiigli gibi kontrol
grubunun ilk testte X =10,94 olan Akademik Basar1 Testi puan ortalamasi, son testte
X =12,17 olmustur. Deneysel uygulamanin 6grencilerin akademik basarilarini
artirmadaki etkililiginin 6l¢iilmeye calisildigi arastirmada deney grubunun 6n ve son
test ortalamalar1 arasindaki fark 5 puan olarak ortaya ¢ikmisti. Geleneksel dgretimini
uygulandigi kontrol grubunun 6n ve son test ortalamalari arasindaki farka bakildigi
zaman “kontrol grubunun On test ve son test akademik basar1 puani ortalamalar
arasinda anlamli bir fark vardir” seklinde olan hipotez reddedilmektedir. Ciinkii bagimli
gruplar t testi sonuglarina gore (t=-1,63) anlamli bir farklilik gériilmemektedir (p>,05).
Bu durumda deneysel uygulamanin yapilmadigi, bunun yerine genel olarak derslerin
islenmesi sirasinda takip edilen geleneksel yontemlerin kullanildigi kontrol grubunda
ogrencilerin akademik basar1 agisindan kayda deger bir gelisme gostermedigi

anlasilmaktadir.

4.1.4. Dordiincii Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorum

Denence 4: Deney ve kontrol gruplarinin son test akademik basari puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Deney ve kontrol grubunun Akademik Basari1 Testi on test puan ortalamalari

arasinda kiiciik bir fark olmasina ragmen bu fark istatistiki agidan anlaml
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bulunmamisti. Deneysel uygulama yapilan deney grubu ile geleneksel uygulama
yapilan kontrol grubunun son test puanlari, arastirmada kullanilan deneysel
uygulamanin ne kadar etkili oldugunu tespit etmeye yarayacak olan en énemli veridir.
Bu sonuglar deneysel uygulama i¢in gelistirilmis olan programin etkililigini 6lgmek igin
kullanilacaktir. Her iki grubun On test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki fark,
arastirma i¢in gelistirilmis olan programin etkililiginin degerlendirilmesi i¢in dnemli bir
veridir. Onceki denencelerde deney ve kontrol grubunun &n test puan ortalamalart
arasinda sayisal agidan kiicgiik bir fark olmasina ragmen bu farkin istatistiki agidan t testi
sonuclarina gore bir anlam ifade etmedigi, deney grubunun 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda sayisal ve istatistiki a¢idan anlamli bir farkliligin oldugu ve
kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda sayisal acidan az bir fark
olmasina ragmen, istatistiki acidan t testi sonuglarina gore bir anlam ifade etmedigi
ortaya ¢ikmisti. Biitlin bu veriler ve tablo ?’de verilen deney ve kontrol grubunun 6n test
— son test puan ortalamalar1 hakkindaki veriler karsilastirildigi zaman, deneysel
uygulamanin 6grencilerin akademik basarilarini etkileme orani anlasilacaktir. Tablo

12°de deney ve kontrol grubunun 6n test- son test puan ortalamalar1 verilmistir.

Tablo 12: Gruplarin Akademik Basar1 Testi Son Test Ortalamalar1 ve Bagimsiz Gruplar

t Testi Sonuglar1

Gruplar N X S.S. t Sd p
Deney Grubu 35 17,05 3,23

6,29 68 0,74
Kontrol Grubu 35 12,17 3,25

Tablo 12’de deney ve kontrol grubunun Akademik Basar1 Testi son test puan
ortalamalar1 ve t testi sonuglar1 goriilmektedir. Tabloda yer alan sonuglara gore deney
grubu Akademik Basar1 Testi son test puani (X = 17,05) ile, kontrol grubu Akademik
Basar1 Testi son test puan1 (X = 12,17) arasinda sayisal agidan &n testte bulunan
farktan daha yiiksek oranda bir fark vardir. Ancak bu fark istatistiki acidan t testi
sonuglarma gore (t=6,29) anlamlhi goriilmemektedir (p>,05). Deneysel uygulama ig¢in
gelistirilmis olan ders plam1 ve Ogrenci Merkezli Karma Ogretim Yoénteminin

ogrencilerin akademik basarilar1 {izerindeki etkilerinin derecesini ortaya koyan bu
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verilere gore kontrol grubu ve deney grubunun Akademik Basar1 Testi son test puanlari
arasinda (sayisal olarak bir fark bulunmasina ragmen) anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Son olarak, birinci alt amacin dort denencesine iliskin bulgular

asagidaki tabloda 6zetlenmistir.

Tablo 13: Akademik Basar1 Testi Ozet Tablo

On test Son test t P
Deney Grubu 12,80 17,05 -6,23* 0,04
Kontrol Grubu 10,94 12,17 -1,63 0,66
t 2,84 6,29
p 0,25 0,74

Yukarida bulunan 6zet tablodan da anlasildigi gibi, deney grubunda bulunan
ogrencilerin 6n test (X =12,80) ve son test (X =17,05) puan ortalamalar1 arasinda
anlaml1 farklilik bulunurken, kontrol (X =12,17) grubuyla deney grubunun (X =17,05)
arasinda son test ortalamalar1 arasinda sayisal olarak deney grubunun lehine bir fark
olmakla birlikte, bu fark t testi sonuc¢larina gore (t=-1,63) anlaml degildir (p<,05). Bu
durumda, deney grubunda uygulanan Ogrenci Merkezli Karma Ogretim Ydnteminin,
ogrencilerin akademik basarilarini kendi i¢inde degerlendirdigimiz zaman anlamli bir
farklilik olusturacak derecede artirdigi, ancak kontrol grubuyla karsilastirildiginda,
anlamli bir farkliligin olusmadigi anlasilmaktadir. Bunun sebebi olarak ise, kontrol
grubunda uygulanan geleneksel 6gretimin de, akademik basariy1 artirmasi gosterilebilir.
Ciinkii, kontrol grubunun 6n test (X =10,94) ve son test (X =12,17) puan ortalamalar1
arasinda sayisal olarak bir fark bulunmaktadir ve bu fark kontrol grubunda bulunan

ogrencilerin akademik basarilarinin belli oranda arttigin1 gostermektedir.
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4.2. Ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmada ikinci alt ama¢ “Ogrenci Merkezli Karma Ogretim Yonteminin
Ogretimde Planlama ve Degerlendirme Dersinde 6grencilerin elestirel diisiinmelerine
etkisi’ni belirlemektir. Arastirmada bu alt amaci gergeklestirmek icin, veri toplamak
amaciyla kullanilan 6lcek, California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegidir (CCTDI). Bu
0lcek, Akademik Basar1 Testinde oldugu gibi derse baslamadan 6nce (0n test) ve dersin
sonunda (son test) olmak {iizere, her iki gruba (deney ve kontrol grubu) uygulanmistir.
Olgekte alt1 alt amac¢ bulunmaktadir. Bu alt amagclar; analitiklik, acik fikirlilik,
meraklilik, kendine giiven, dogruyu arama ve sistematiklik seklindedir. Bu uygulamada
amag; Ogrenci Merkezli Karma Ogretim Yonteminin &grencilerin - akademik
basarilarinin yaninda elestirel diisiinme egilimlerine olan etkisini saptamaktir. Bu
yiizden On test ve son test olarak her iki gruba ayr1 ayr1 uygulanmis olan ilgili dlgekten
elde edilen veriler iizerinde bagimli gruplar t testi ve bagimsiz gruplar t testi ve
Wilconxon lIsaretli Siralar Testi yapilarak, belirlenen denenceler dogrultusunda gruplar
arasinda anlaml1 farklilik olup olmadigina bakilmistir. Bu dogrultuda elde edilen veriler

ve ¢ozlimlenmesi devam eden boliimlerde verilmistir.

4.2.1. Birinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Denence 1: Deney ve kontrol grubunun on test elestirel diisiinme becerisi

puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir

Birinci alt amaci gergeklestirmeye yonelik olarak dort denence gelistirilmistir.
Bu denencelerden birincisinde deney ve kontrol grubunun deneysel uygulama dncesinde
CCTDI’dan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina bakilmistir.
Boylelikle deneysel uygulama oncesinde olusturulan gruplarin elestirel diistinme egilimi
acisindan da birbirine esit olup olmadiklar: test edilmistir. Bu denenceyi belirlemeye
yonelik iki grubun deneysel uygulama Oncesi ilgili 6l¢cegin genelinden aldiklar1 puanlar

tizerinde yapilan bagimsiz gruplar t testinin sonuglari tablo 14’de verilmistir.
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Tablo 14: Gruplarin CCTDI On Test Toplam Ortalamalar1 ve Bagimsiz Gruplar t Testi

Sonuglari
Gruplar N X S.S. r t Sd p
Deney Grubu 35 4,28 0,37

18 1,88 68 ,06
Kontrol Grubu 35 4,20 0,42

Tablo 14’de deney ve kontrol grubunun CCTDI 6n test uygulamasindan aldiklar

puanlarin bagimsiz gruplar t testi sonuglari goriilmektedir. Tabloda goriildiigii gibi

deney grubunun ortalamasi (X =4,28) kontrol grubunun ortalamasindan (X =4.20)
yiiksek olmakla birlikte, t testi sonucglarina gore (t = 1,87) anlaml bir farklilik mevcut
degildir (p>,05). O halde birinci denence reddedilmektedir ve deney ve kontrol
grubunun 0On test elestirel diisiinme becerisi puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli

bir fark bulunmamaktadir.

4.2.1.1. Analitiklik Alt Olgegi

CCTDI'min alt1 alt Olgegi bulunmaktadir. Bunlardan birisi Analitiklik alt
Ol¢egidir ve bu alt dlgekte toplam 10 soru bulunmaktadir. CCTDI'nin alt1 alt 6lgegi
bulundugu i¢in alt 6lgekler bazinda degerlendirildigi zaman, durumun nasil oldugunu
gormek icin her alt boyut kendi arasinda karsilagtirilmig ve bunun i¢in de bagimsiz
gruplar t testi kullanilmigtir. Tablo 15°de CCTDI’nin analitiklik alt ol¢egine ait

gruplarin 6n test puan ortalamalari iizerinden yapilan analiz sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 15: Gruplarin CCTDI Analitiklik Alt Olgegi On Test Ortalamalar1 ve Bagimsiz
Gruplar t Testi Sonuglart

Gruplar N X S.S. r t Sd p

Deney Grubu 35 4,96 0,57

,88 1,00 68 31
Kontrol Grubu 35 4,82 0,57
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Tablo 15°de deney (X =4,96) ve kontrol (X =4,82) gruplarinin CCTDI
analitiklik alt Olgegi On test ortalamalart ve bagimsiz gruplar t testi sonuglar
goriilmektedir. Tabloda goriildiigli gibi toplam 10 sorunun bulundugu alt 6lgek genel
olarak degerlendirildiginde, iki grup arasinda anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir.
Ortalamalar arasinda her ne kadar deney grubunun lehine bir miktar fark bulunsa da, bu
farklilik t testi sonucglarina gore (t = 1,00) anlamli degildir (p>.05). Bu bulgu, deney
oncesinde olusturulan gruplarin, elestirel diisiinme egilimi analitiklik alt 6lgeginde yer

alan sorular bazinda birbirine esit oldugunu gostermektedir.

4.2.1.2. Acik Fikirlilik Alt Olgegi

CCTDI’'nin alt1 alt 6lgeginden birisi de acik fikirlilik alt 6l¢egidir. Bu boliimde
toplam 12 soru bulunmaktadir. Tablo 16’da CCTDI'nin agik fikirlilik alt 6l¢egine ait,

gruplarin 6n test puan ortalamalar lizerinden yapilan analiz sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 16: Gruplarin CCTDI Acik Fikirlilik Alt Olgegi On Test Ortalamalar1 ve

Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar N X S.S. r t Sd p

Deney Grubu 35 4,18 ,55

Kontrol Grubu 35 4,20 57

Tablo 16’da deney ve kontrol gruplarinin CCTDI agik fikirlilik alt dlgegine ait
On test ortalamalar1 ve bagimsiz gruplar t testi sonuglart goriilmektedir. Tabloda
goriildiigl gibi iki grubun 6n test ortalamalar1 bakimindan goriislerinin yaklasik olarak
birbirine esit oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunun ortalamasi (X =4,20) deney
grubundan ( X =4,18) bir derece yiiksek olmakla birlikte, bu durum, t testi sonuglarina
gore (t = -,17) anlaml bir farklilik olusturmamaktadir (p>,05). Bu yiizden deney ve
kontrol grubunun CCTDI agik fikirlilik alt 6lgegine belirtmis olduklari goriisler
degerlendirilerek, deneysel uygulama oncesinde elestirel diisiinme egilimi bakimindan

birbirine esit olduklar1 sdylenebilir.
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4.2.1.3. Merakhhk Alt Olcegi

CCTDI'nin alt1 alt 6l¢eginden birisi de meraklilik alt dlgegidir. Bu boliimde
toplam dokuz soru bulunmaktadir. Tablo 17°de CCTDI’nin meraklilik alt dlgegine ait,

gruplarin 6n test puan ortalamalari iizerinden yapilan analiz sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 17: Gruplarin CCTDI Meraklilik Alt Olgegi On Test Ortalamalar1 ve Bagimsiz
Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar N X S.S. r t Sd p
Deney Grubu 35 4,60 ,73

)65 ,5 1 68 ,6 1
Kontrol Grubu 35 4,51 ,80

Tablo 17°de deney ( X =4,60) ve kontrol (X =4,51) grubunun CCTDI meraklilik
alt dlcegine ait On test ortalamalar1 ve bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 goriilmektedir.
Tabloda yer alan sonuglara gore ilgili 6lgekte bulunan toplam dokuz soruda, aritmetik
ortalamalara bakildiginda, deney grubu lehine sayisal olarak bir miktar fark goériilmekle
birlikte, testi sonuglarmma gore (t=,51) iki grup arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir (p>,05). Bu durumda deney ve kontrol gruplari deneysel c¢alisma
oncesinde elestirel diisiinme egilimi meraklilik alt 6lgegi bakimindan birbirine esit

durumdadirlar denilebilir.

4.2.1.4. Kendine Giiven Alt Olcegi

CCTDI’'nin alt1 alt 6lgeginden birisi de kendine giiven alt dlgegidir. Bu boliimde
toplam yedi soru bulunmaktadir. Tablo 18’de CCTDI’nin kendine giiven alt 6lgegine
ait, gruplarin 6n test puan ortalamalar1 {lizerinden yapilan analiz sonuglar

goriilmektedir.
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Tablo 18: Gruplarin CCTDI Kendine Giiven Alt Olgegi On Test Ortalamalar1 ve

Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar N X S.S. r t Sd p

Deney Grubu 35 4,17 0,56

Kontrol Grubu 35 4,02 1,09

Tablo 18’de deney ve kontrol grubunun CCTDI kendine giiven alt dlgegine ait
goriiglerinin On test aritmetik ortalamalar1 ve bagimsiz gruplar t testi sonuglar
goriilmektedir. Tabloda goriildiigii gibi toplam yedi sorunun bulundugu ilgili grupta
deney grubunun o6n test ortalamalari (X =4,17) ile, kontrol grubunun o6n test
ortalamalarina ( X =4,02) bakildiginda, her ne kadar deney grubunun ilgili alt lcege
verdigi cevaplardan elde edilen ortalama, kontrol grubundan daha yiiksek olsa da, t testi
sonuglarina gore (t = ,68), iki grubun gorisleri arasinda anlamli farklilik bulunmadigi
(p>.05) anlasilmaktadir. Dolayisiyla deney ve kontrol grubunun deneysel uygulama
oncesinde elestirel diisiinme egilimi kendine giiven alt dlgegi bakimindan birbirine esit

oldugu soylenebilir.

4.2.1.5. Dogruyu Arama Alt Olcegi

CCTDI’'nin alt1 alt dlgeginden birisi de dogruyu arama alt dlgegidir. Bu boliimde
toplam yedi soru bulunmaktadir. Tablo 19°da CCTDI’'nin dogruyu arama alt dlgegine
ait, gruplarin On test puan ortalamalar1 {izerinden yapilan analiz sonuglari

goriilmektedir.



181

Tablo 19: Gruplarin CCTDI Dogruyu Arama Alt Olgegi On Test Ortalamalar1 ve

Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar N X S.S. r t Sd p
Deney Grubu 35 3,26 ,86

745 749 68 ,62
Kontrol Grubu 35 3,16 ,72

Tablo 19°da deney ve kontrol grubunun CCTDI dogruyu arama alt dlgegine
iligkin On test puan ortalamalar1 ve bagimsiz gruplar t testi sonuglart goriilmektedir.
Tabloda goriildiigii gibi bu alt 6lgekte bulunan toplam yedi sorunun ortalamalari
arasinda deney grubu (X =3,26) ve kontrol grubunun (X =3,16) puan ortalamalarina
bakildiginda, t testi sonuglarmma gore (t =,49) anlamli bir farklilik olusmadigi
anlagilmaktadir (; p>.05). Gruplarin aritmetik ortalamalarina dikkat edildigi zaman
deney gurubunun kontrol grubundan daha yiiksek oldugu ancak, bunun anlamli bir
farklilik olusturacak kadar yiiksek olmadigi goriilmektedir. Analiz sonuglarina bagh
olarak deney ve kontrol gurubunun dogruyu arama boyutunda deneysel uygulama

oncesinde elestirel diisiinme egilimi agisindan esit olduklar1 sdylenebilir.

4.2.1.6. Sistematiklik Alt Ol¢egi

CCTDI’'nin alt1 alt 6lgeginden birisi de sistematiklik alt dlgegidir. Bu boliimde
toplam alt1 soru bulunmaktadir. Tablo 20°de CCTDI'nin acik fikirlilik alt dl¢egine ait,

gruplarin 6n test puan ortalamalar lizerinden yapilan analiz sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 20: Gruplarin California Testi Sistematiklik Alt Olgegi On Test Ortalamalar ve

Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar N X S.S. r t Sd p

Deney Grubu 35 4,19 ,68

21 44 68 ,65
Kontrol Grubu 35 4,11 ,82
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Tablo 20’de gruplarin CCTDI sistematiklik alt 6l¢egine iliskin 6n test puan

ortalamalar1 ve bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 goriilmektedir. Tabloda goriildigl gibi

deney (X =4,19) ve kontrol (X =4,11) grubunun gériisleri arasinda, t testi sonuglarma
gore (t = ,44) anlaml bir farklilik bulunmamaktadir (p>.05). Tabloda yer alan analiz
sonuclar1 dikkate alinirsa, deney ve kontrol gurubunun deneysel uygulama 6ncesinde

sistematiklik alt 6lceginde elestirel diisiinme egilimi agisindan birbirine esittir.

Genel olarak degerlendirmek gerekirse; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
deneysel uygulama oOncesi elestirel diisiinme egilimi Ol¢egine verdikleri cevaplar
birbirine olduk¢a yakindir. Toplam 51 madde ve alt1 alt dlgekten olusan ilgili dlcekte,
iki grubun goriisleri arasinda, incelenen iki alt Olgekte anlamli bir farklilik ortaya
cikmistir. Bu agidan bakildigi zaman deney grubunun daha yiiksek oranda elestirel

diisiinme egilimine sahip oldugunu sdéylemek yanlis olmayacaktir.

4.2.2. ikinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Denence 2: Deney grubunun On test ve son test elestirel diisiinme becerisi

puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Deney grubunun elestirel diistinme egilimindeki gelisiminin deneysel
uygulamaya bagli olup olmadigini belirlemek amaciyla grubun CCTDI 6n test ve son
test puanlar1 {izerinde Wilcoxon Isaretli Siralar testi yapilmis ve sonuglar1 tablo 21°de

verilmigtir.

Tablo 21: Deney Grubu CCTDI On Test ve Son Test Toplam Puanlar1 igin Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi Sonuglar

N| X |ss. N | Siraort | Siratop | Z p
On 35| 428 | 38 Negatif Sira | 7 1014 71,0
Test
Pozitif Sira | 27 | 19,41 524,0 |-3.9%| ,00
Son
Test 35| 446 1 .43 Esit 1 - -




183

Tablo 21°de deney grubunun CCTDI 6n test (X =4,28) ve son test (X =4,46)
ortalamalari ile, bu puanlar arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 gériilmektedir. Analiz sonuglarinda Z degerine
bakildiginda (Z = -2,83), deney grubunun ilgili testten deney dncesi ve sonrasi aldiklari
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu anlasilmaktadir (p<.05). Farkin
hangi gurubun lehine oldugunu anlamak i¢in sira ortalamalaria bakildiginda, son test
sira ortalamalarinin (pozitif siralar) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara
gore deneysel uygulamanin deney grubunun elestirel diisiinme egilimini gelistirmede

etkili oldugu sdylenebilir.
4.2.2.1. Analitiklik Alt Olcegi

Deney grubunun elestirel diislinme egilimindeki gelisiminin  deneysel
uygulamaya bagli olup olmadigini belirlemek amaciyla, grubun CCTDI Analitiklik alt
dlgegi on test ve son test puanlari {izerinde Wilcoxon Isaretli Siralar testi yapilmis ve

sonugclari tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22: Deney Grubu CCTDI Analitiklik Alt Olgegi On Test ve Son Test Puanlart

Icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

N| X |ss. N | Siraort | Siratop | Z p
On 35| 496 | .57 Negatif Sira | 11 13,14 144,50
Test
Pozitif Sira | 19 16,87 320,50 | 1,81 ,07
Son
Test 35| 313 1,50 Esit 5

Tablo 22°de deney grubunun CCTDI analitiklik alt 6lgegi 6n test (X =4,96) ve
son test (X =5,13) ortalamalar1 ile bu puanlar arasinda anlaml bir farkhilik olup
olmadigmni belirlemek icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 goriilmektedir.
Tablo 22’de bulunan sonuglara gére deney grubunun ilgili 6l¢ekten deneysel uygulama
Oncesi ve sonrasi aldiklar1 puan ortalamalari arasinda ilgili analiz sonuglarina gore (Z =
-1,81; p>.05) anlamli bir fark bulunmamaktadir. Analiz sonuglarinda da goriildiigii gibi
deneysel uygulama sonrasinda yapilan son testten gruptaki 6grencilerin aldiklar1 puan
ortalamalar1 arasinda bir miktar fark bulunmaktadir. Bu son test lehinedir ancak p<.07

derecesindedir. Bu yiizden aradaki bu farklilik anlamli olarak degerlendirilemez. Bir
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baska deyisle deneysel uygulama, deney grubunda bulunan 6grenciler {izerinde CCTDI

analitiklik alt 6l¢egi bazinda anlamli bir farklilik olusturmamastir.

4.2.2.2. Acik Fikirlilik Alt Ol¢egi

Deney grubunun elestirel diistinme egilimindeki gelisiminin deneysel
uygulamaya bagli olup olmadigini belirlemek amaciyla, grubun CCTDI Agcik Fikirlilik
alt dlgegi 6n test ve son test puanlari iizerinde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmus

ve sonuglari tablo 23°de verilmistir.

Tablo 23: Deney Grubu CCTDI Agik Fikirlilik Alt Olgegi On Test ve Son Test

Puanlari i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

N X S.S. N | Siraort | Sira top Z p
On 35| 418 | .58 Negatif Sira | 9 16,22 146,0
Test
Pozitif Sira | 26 18,62 484.,0 2,77 | ,00*
Son
Test | 33| 451 |38 Esit

Tabloda 23°de deney grubunun CCTDI agik fikirlilik alt Olgegi on test
(X =4,18) ve son test (X =4,51) ortalamalar1 igin Wilxocon Isaretli Siralar Testi
sonuglar1 goriilmektedir. Tablo 23’de bulunan sonuglara gore yapilan analiz sonucunda,
deney grubunun ilgili 6lgekten deneysel uygulama oncesi ve sonrasi aldiklari puan
ortalamalar1 arasinda Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina gére anlamli bir fark
bulunmaktadir (Z = -2,77; p<.05). Bu farklili§in sira ortalamalarina bakildiginda son
test lehine oldugu goriilmektedir. Bu durumda deneysel uygulamanin deney grubunda
bulunan 6grencilerin acik fikirlilik alt 6l¢egi boyutunda elestirel diisiinme egilimlerini

gelistirdigi soylenebilir.

4.2.2.3. Merakhlik Alt Olgegi

Deney grubunun elestirel diistinme egilimindeki gelisiminin deneysel

uygulamaya bagli olup olmadigini belirlemek amaciyla, grubun CCTDI Meraklilik alt
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dlgegi on test ve son test puanlari iizerinde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmis ve

sonuclar1 tablo 24’de verilmistir.

Tablo 24: Deney Grubu CCTDI Meraklilik Alt Olgegi On Test ve Son Test Puanlar

Icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonugclar

N| X |ss. N | Siraort | Siratop | Z p
T(*lelt 35| 4.60 | .73 Negatif Sira | 17 15,26 259,50
Pozitif Sira | 15 17,90 268,50 | -,08 93
Son
Test 351 463 1,77 Esit 3

Tablo 24°de deney grubunun CCTDI meraklilik alt Slgegi on test (X =4,60) ve
son test (X =4,63) ortalamalari i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi  sonuglari
goriilmektedir. Tablo 24’de bulunan sonuglardan anlasildig1 iizere, deney grubunun
ilgili 6l¢ekten deneysel uygulama 6ncesi ve sonrasi aldiklari puan ortalamalar1 arasinda

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina goére anlamli bir farklilik bulunmamaktadir

(t=-,93; p>.05).

4.2.2.4. Kendine Giiven Alt Olcegi

Deney grubunun elestirel diistinme egilimindeki gelisiminin deneysel
uygulamaya bagli olup olmadigini belirlemek amaciyla, grubun CCTDI Kendine Giiven
alt Olcegi On test ve son test puanlart iizerinde bagimli gruplar t testi yapilmis ve

sonuclar1 tablo 26’da verilmistir.

Tablo 25: Deney Grubu CCTDI Kendine Giiven Alt Olgegi On Test ve Son Test

Ortalamalar1 ve Bagimli Gruplar t Testi Sonuglari

Test Tiirii N X s.S. r t Sd p

On test 35 4,17 0,56

,25 -1,98* 34 ,05
Son test 35 391 0,66
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Tablo 25’de deney grubunun CCTDI kendine giiven alt 6lgegi 6n test (X =4,17)
ve son test (X =3,91) ortalamalari ile, bagimli gruplar t testi sonuglar1 goriilmektedir.
Tablo 25’de bulunan sonuglardan da anlasildig: iizere, deney grubunun ilgili dlgekten
deneysel uygulama Oncesi ve sonrast aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda t testi
sonuglarina gore (t = -1,98) anlaml bir farklilik bulunmaktadir (p<.05). Farkliligin
nereden kaynaklandigin1 anlamak i¢in ortalamalara bakildi§i zaman, son test
ortalamasinin, on test ortalamasindan daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bu deger
deneysel uygulama sonrasinda Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinde bir
degisiklik oldugunu ancak bu degisikligin olumsuz yonde oldugunu goéstermektedir. O
halde deneysel uygulama deney gurubunda bulunan o6grencilerin elestirel diisiinme
egilimini anlamli ve negatif derecede etkilemistir denilebilir. Bir baska deyisle deneysel
uygulama sonrasinda deney grubunda bulunan 6grencilerin elestirel diisiinme egilimleri,

kendine giiven alt boyutu bazinda azalmstir.

4.2.2.5. Dogruyu Arama Alt Olcegi

Deney grubunun elestirel diislinme egilimindeki gelisiminin  deneysel
uygulamaya bagl olup olmadigini belirlemek amaciyla, grubun CCTDI dogruyu arama
alt olgegi On test ve son test puanlari lizerinde bagimli gruplar t testi yapilmis ve

sonugclari tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26: Deney Grubu CCTDI Dogruyu Arama Alt Olgegi On Test ve Son Test

Ortalamalar1 ve Bagimli Gruplar t Testi Sonuglari

Test Tiirii N X S.S. r t Sd p
On test 35 3,26 0,86

,14 2,47* 34 ,01
Son test 35 3,71 0,78

Tablo 26°da deney grubunun CCTDI dogruyu arama alt lgegi 6n test (X =3,26)

ve son test (X =3,71) ortalamalar i¢in bagimli gruplar t testi sonuclar1 goriilmektedir.

Tablo 26’da bulunan sonuglardan anlasildigi gibi, deney grubunun ilgili Slgekten
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deneysel uygulama Oncesi ve sonrast aldiklari puan ortalamalar1 arasinda, t testi
sonuclarma gére (t = 2,47) anlamh bir farklilik bulunmaktadir (p<.05). On test ve son
test puan ortalamalar1 dikkate alindiginda, son test ortalamasinin 6n test ortalamasindan
daha yiiksek oldugu, bu ylizden de anlamli farkliligin son test lehine oldugu
anlasilmaktadir. Analiz sonuglarina bakilarak deney gurubunda bulunan 6grencilerin
elestirel diistinme egilimlerinin deneysel uygulama sonrasinda arttigini sdylemek dogru

olacaktir.

4.2.2.6. Sistematiklik Alt Olcegi

Deney grubunun elestirel diistinme egilimindeki gelisiminin deneysel
uygulamaya bagli olup olmadigini belirlemek amactyla, grubun CCTDI sistematiklik alt
Olcegi On test ve son test puanlari {izerinde bagimli gruplar t testi yapilmis ve sonuglari

tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27: Deney Grubu CCTDI Sistematiklik Alt Olgegi On Test ve Son Test

Ortalamalar1 ve Bagimli Gruplar t Testi Sonuglari

Test Tiirii N X S.S. r t Sd p
On test 35 4,19 0,68

53 1,97 34 05
Son test 35 4,50 0,72

Tablo 27°de deney grubunun CCTDI sistematiklik alt 6lgegi on test (X =4,19)

ve son test (X =4,50) ortalamalar1 i¢in, bagimli gruplar t testi sonuglar1 goriilmektedir.
Tablo 27°de t testi sonuglarina dikkat edildiginde (t = 1,97) deney grubunun ilgili
Olcekten deneysel uygulama Oncesi ve sonrasi aldiklari puan ortalamalari arasinda
anlamli bir farklilik bulundugu anlasilmaktadir (p<.05). On test ve Son test puan
ortalamalarina bakildiginda, anlamli farkliligin son test lehine oldugu anlasilmaktadir.
Bir baska deyisle deney gurubunda bulunan Ogrencilerin elestirel diigiinme
egilimlerinde On test ve son test uygulamasi arasinda bir degisiklik olusmustur. Bu
ylizden deneysel uygulamanin 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerini artirdigi

diistiniilebilir.
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Ikinci denenceye iliskin bulgular genel olarak degerlendirildiginde; deney
grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve son test elestirel diisiinme egilimleri arasinda
anlamli bir farklilik olustugu sdylenebilir. Ancak Olgegi alt Olgekler boyutunda
degerlendirmek gerekirse, Ozellikle kendine giliven alt oOl¢eginde son test igin
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinde bir diisiiniin yasanmasi dikkat cekicidir.
Bunun haricinde diger alt 6lgeklerin ikisinde son test lehine artis gézlenirken bu artis
anlamlilik olusturmamis, diger lic alt Olcekte ise son test lehine anlamli farklilik
olusmustur. Bu bulgulara dayanarak deney grubunda bulunan Ogrencilerin elestirel
diisinme egilimlerinin deneysel uygulama sonrasinda anlamli derecede gelistigi

sOylenebilir.

4.2.3. Uciincii Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Denence 3: Kontrol grubunun 6n test ve son test elestirel diisiinme becerisi

puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Kontrol grubunun elestirel diisiinme egilimindeki gelisimi belirlemek amaciyla
grubun CCTDI 6n test ve son test puanlari iizerinde bagimh gruplar t testi yapilmis ve

sonuclar1 tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28: Kontrol Grubu CCTDI On Test ve Son Test Toplam Ortalamalari ve Bagimli
Gruplar t Testi Sonuglari

Test Tiirii N X S.S. r t Sd p
On test 35 4,20 0,42

,29 1,07 34 ,29
Son test 35 428 0,35

Tablo 28’de kontrol grubunun CCTDI 6n test ve son test ortalamalari ile bagimli
gruplar t testi sonuglar goriilmektedir. Tablo 28°de goriilen 6n test (X =4,20) ve son

test (X =4,28) puan ortalamalarina bakildiginda, son test lehine bir farkliligin olustugu
ancak, bu farkliligin t testi sonuglarina gore (t = 1,07), anlamli olmadig1 anlagilmaktadir

(p>.05). Bu bulgulara dayanarak, kontrol grubunda islenen dersin 6grencilerin elestirel
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diisiinme egiliminde anlamh farklilik olusturacak kadar bir gelisime sebep olmadigi

sOylenebilir.

4.2.3.1. Analitiklik Alt Olcegi

Kontrol grubunun elestirel diisiinme egilimindeki gelisimini belirlemek
amaciyla, grubun CCTDI analitiklik alt dlgegi on test ve son test puanlari {lizerinde

bagimli gruplar t testi yapilmis ve sonuglari tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29: Kontrol Grubu CCTDI Analitiklik Alt Olgegi On Test ve Son Test

Ortalamalar1 ve Bagimli Gruplar t Testi Sonuglari

Test Tiirii N X S.S. r t Sd p
On test 35 4,82 0,57

,32 1,85 34 ,07
Son test 35 5,01 0,45

Tablo 29°da kontrol grubunun CCTDI agik fikirlilik alt 6lgegi 6n test (X =4,82)

ve son test (X =5,01) ortalamalar1 i¢in bagimli gruplar t testi sonuglar1 goriilmektedir.
Tablo 29’da bulunan analiz sonuglarindan anlasildig1 iizere, kontrol grubunun ilgili
Olcekten aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda, t testi sonuglarina gore (t = 1,85) anlamh
bir farklilik bulunmamaktadir (p>.05). Ancak iki uygulama arasinda 6grencilerin ilgili
Olcekten aldiklar1 puanlarin ortalamalarinda degisiklik bulunmaktadir. Son testte kontrol
grubunda bulunan ogrencilerin puan ortalamalarinda bir artis goriilmektedir. Bu
bulgulara dayanarak iki 6l¢ek arasinda, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin elestirel
diisinme egilimlerinin arttig1 ancak anlamli derecede artis olmadigr seklinde

yorumlanabilir.
4.2.3.2. Acik Fikirlilik Alt Olcegi
Kontrol grubunun elestirel diisiinme egilimindeki gelisimi belirlemek amaciyla,

grubun CCTDI agik fikirlilik alt 6l¢egi On test ve son test puanlari lizerinde bagimli

gruplar t testi yapilmis ve sonuglari tablo 30°da verilmistir.
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Tablo 30: Kontrol Grubu CCTDI Acik Fikirlilik Alt Olgegi On Test ve Son Test

Ortalamalar1 ve Bagimli Gruplar t Testi Sonuglari

Test Tiirii N X S.S. r t Sd p
On test 35 4,20 0,57

,19 1,59 34 12
Son test 35 4,40 0,56

Tablo 30°da kontrol grubunun CCTDI agik fikirlilik alt 6lgegi 6n test (X =4,20)
ve son test (X =4,40) ortalamalar1 i¢in bagimli gruplar t testi sonuglar1 goriilmektedir.
Tablo 30’da bulunan sonuglar incelendiginde kontrol grubunun ilgili 6lgekten aldiklar
puan ortalamalar1 arasinda t test sonuglarina goére (t = 1,59) anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (p>.05). Ancak iki uygulama arasinda Ogrencilerin ilgili dlgekten
aldiklar1 puanlarin ortalamalarinda bir artis gozlenmektedir. Bu artis her ne kadar
anlamli olmasa da, Ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerinde bir gelismenin

oldugunu gostermektedir.

4.2.3.3. Merakhlik Alt Olgegi

Kontrol grubunun elestirel diisiinme egilimindeki gelisimi belirlemek amaciyla,
grubun CCTDI meraklilik alt dlgegi On test ve son test puanlari lizerinde bagimli gruplar

t testi yapilmig ve sonuglari tablo 31°de verilmistir.

Tablo 31: Kontrol Grubu CCTDI Meraklilik Alt Olgegi On Test ve Son Test

Ortalamalar1 ve Bagimli Gruplar t Testi Sonuglari

Test Tiirii N X S.S. r t Sd p

On test 35 4,51 0,80

Son test 35 4,58 0,69
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Tablo 31°de kontrol grubunun CCTDI meraklilik alt dlgegi 6n test (X =4,51) ve
son test (X =4,58) ortalamalar1 icin bagimli gruplar t testi sonuglar1 goriilmektedir.
Tablo 31°de bulunan t testi sonuglarina gore (t = ,47), kontrol grubunun ilgili 6l¢ekten
aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>.05). Bir
baska deyisle On test ve son test arasinda gecen siirede, kontrol grubunda iglenen dersin

ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerini gelistirmede etkisi olmamustir.

4.2.3.4. Kendine Giiven Alt Olcegi

Kontrol grubunun elestirel diisiinme egilimindeki gelisimi belirlemek amaciyla,
grubun CCTDI kendine giiven alt dlgegi on test ve son test puanlari iizerinde bagimli

gruplar t testi yapilmis ve sonuglari tablo 32°de verilmistir.

Tablo 32: Kontrol Grubu CCTDI Kendine Giiven Alt Olgegi On Test ve Son Test

Ortalamalar1 ve Bagimli Gruplar t Testi Sonuglari

Test Tiirii N X S.S. r t Sd p
On test 35 4,02 1,09

ol | -1,37 | 34 17
Son test 35 3,73 0,62

Tablo 32’de kontrol grubunun CCTDI kendine giiven alt Olgegi On test
(X =4,02) ve son test (X =3,73) ortalamalar1 i¢in bagimli gruplar t testi sonuclari
goriilmektedir. Tablo 32’de bulunan sonuglardan anlasildigi iizere, kontrol grubunun
ilgili olcekten aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda t testi sonuglarina gore (t = -1,37),
anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>.05). Analiz sonuglarina dikkat edildigi zaman
gurubun ilktest ile son test puan ortalamalar1 arasinda bir fark oldugu goriilmektedir. Bu
farkin gurupta bulunan Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinde son testte bir
azalmadan kaynaklaniyor olmasi ise dikkat c¢ekicidir. Bu bulgulara gore kontrol
grubunda geleneksel yontemle islenen ders sonrasinda 6grencilerin elestirel diisiinme

egilimlerinin kendine gliven boyutunda azalma oldugu soylenebilir.
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4.2.3.5. Dogruyu Arama Alt Ol¢egi

Kontrol grubunun elestirel diisiinme egilimindeki gelisimi belirlemek amaciyla,
grubun CCTDI dogruyu arama alt dlgegi On test ve son test puan ortalamalari iizerinde

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmis ve sonuglar1 tablo 33’de verilmistir.

Tablo 33: Kontrol Grubu CCTDI Dogruyu Arama Alt Olgegi On Test ve Son Test

Puanlari i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

N| X |ss. N | Swraort | Siratop | Z p
"glslt 35| 3.16 | .83 Negatif Sira | 12 17,75 213,00
Pozitif Sira 19 14,89 283,00 | -,68 | ,49
Son
Test 35| 331 .72 Esit 4

Tablo 33°’de kontrol grubunun CCTDI dogruyu arama alt Olge§i On test
(X =3,16) ve son test (X =3,31) ortalamalar1 igin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuglart goriilmektedir. Tablo 33’de bulunan sonuglara goére kontrol grubunun ilgili
Olcekten deneysel uygulama Oncesi ve sonrasi aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (t = -,68; p>.05). Bir baska deyisle kontrol
grubunun dogruyu arama alt 6l¢egi boyutunda elestirel diistinme egilimlerinde 6n test
ve son test uygulamalar1 arasinda gecen silirede anlamli derecede bir farklilik

olusmamustir.
4.2.3.6. Sistematiklik Alt Olcegi
Kontrol grubunun elestirel diisiinme egilimindeki gelisimi belirlemek amaciyla,

grubun CCTDI sistematiklik alt 6lgegi 6n test ve son test puanlari {izerinde Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi yapilmis ve sonuglari tablo 34°de verilmistir.
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Tablo 34: Deney Grubu CCTDI Sistematiklik Alt Olgegi On Test ve Son Test Puanlari

Icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

N | X | ss. N | Swraort | Siratop | Z p
On 35| 411 | 82 Negatif Sira | 14 15,68 219,50
Test
Pozitif Sira 16 15,34 245,50 | -,26 | ,78
Son
Test 351415 .62 Esit 5

Tablo 34’de kontrol grubunun CCTDI sistematiklik alt dlgegi on test (X =4,11)
ve son test (X =4,15) ortalamalar1 i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar
goriilmektedir. Tablo 34’de bulunan sonuglara gore kontrol grubunun ilgili 6l¢ekten

deneysel uygulama Oncesi ve sonrasi aldiklari puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir

farklilik bulunmamaktadir (t = -,26; p>.05).

Ugiincii denenceye iliskin genel bulgular ve alt dlcekler boyutundaki bulgular
degerlendirildiginde; kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve son test elestirel
diistinme egilimleri arasinda anlamli bir farklilik olusmadigi sdylenebilir. Ancak,
kendine giiven alt dlgeginde kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son testte puan

ortalamalarinin daha diisiik ¢ikmasi dikkat ¢ekicidir.

4.2.4. Dordiincii Denenceye Iliskin Bulgular

Denence 4: Deney ve kontrol gruplarinin son test elestirel diisiinme becerisi

puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Aragtirmada ikinci alt amag “Ogrenci Merkezli Karma Ogretim Yonteminin
Ogretimde Planlama ve Degerlendirme Dersinde &grencilerin elestirel diisiinme
becerilerine etkisi’ni belirlemektir. Bunun i¢in de dort farkli denence gelistirilmistir. Bu
denencelerden birincisinde deney ve kontrol grubunun deneysel uygulama oncesinde
CCTDI’dan aldiklar1 puanlar arasinda, anlamli bir farklilik olup olmadigina bakilmistir.
Boylelikle deneysel uygulama 6ncesinde olusturulan gruplarin elestirel diistinme egilimi
acisindan da birbirine esit olup olmadiklar1 test edilmistir. Dordiincii denencede ise

deney ve kontrol grubunun deneysel uygulama sonrasinda CCTDI’dan aldiklar1 puanlar
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arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina bakilmistir. Bu denenceyi belirlemeye
yonelik iki grubun deneysel uygulama sonrasi ilgili 6l¢cegin genelinden aldiklar1 puanlar

tizerinde yapilan bagimsiz gruplar t testinin sonuglari tablo 35°de verilmistir.

Tablo 35: Gruplarin CCTDI Son test Toplam Ortalamalar1 ve Bagimsiz Gruplar t Testi

Sonuglari
Gruplar N X S.S. r t Sd p
Deney Grubu 35 4,46 0,43

0,18 1,88 68 0,06
Kontrol Grubu 35 4,28 0,35

Tablo 35°de deney ve kontrol grubunun CCTDI son test uygulamasindan
aldiklar1 puanlarin bagimsiz gruplar t testi sonuglari goriilmektedir. Tablo 35’de
goriildiigii gibi deney grubunun ortalamasi ( X =4,46) kontrol grubunun ortalamasindan
(X =4,28) yiiksek olmakla birlikte, t testi sonuglarma gore (t = 1,88), anlamli bir
farklilik mevcut degildir (p>.05). O halde doérdiincii denence reddedilmektedir ve deney
ve kontrol grubunun son test elestirel diisiinme becerisi puanlarinin ortalamalar
arasinda anlaml bir fark bulunmamaktadir. Aritmetik ortalamalar dikkate alindiginda
iki gurubun testten aldiklar1 puanlarin ortalamalari arasinda deney grubunun lehine
sayisal bir fark dikkati ¢ekmektedir, ancak bu fark anlamli derecede degildir. Bir baska
deyisle deneysel uygulama deney gurubunda bulunan 6grencilerin elestirel diistinme
egilimlerini, kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin elestirel diisiinme egiliminden

anlaml farklilik olusturmayacak derecede, daha yiiksek oranda degistirmistir.

4.2.4.1. Analitiklik Alt Olcegi

Deney ve kontrol grubunun elestirel diisiinme egilimindeki gelisiminin, deneysel
uygulamaya bagli olup olmadigini ve aralarinda bir fark varsa bunun hangi gurubun
lehine oldugunu belirlemek amaciyla, grubun CCTDI Analitiklik alt 6lcegi son test

puanlari iizerinde bagimsiz gruplar t testi yapilmis ve sonuglari tablo 36’da verilmistir.
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Tablo 36: Gruplarin CCTDI Analitiklik Alt Olgegi Son test Puan Ortalamalar1 ve

Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar N X S.S. r t Sd p

Deney Grubu 35 5,13 0,50

0,69 1,07 68 0,28
Kontrol Grubu 35 5,01 0,45

Tablo 36’da deney ve kontrol gruplarinin CCTDI analitiklik alt dl¢egi son test
ortalamalar1 ve bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 goriilmektedir. Tablo 36’da goriildiigii
gibi deney grubunun ortalamas1 (X =5,13), kontrol grubunun ortalamasindan
(X =5,01) yiiksek olmakla birlikte, bu fark t testi sonuglarina gére (t = 1,07) anlamh
derecede degildir (p>.05). Bu veriler deneysel uygulama sonrasinda deney gurubunda
bulunan 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin deneysel uygulamaya bagl olarak

bir miktar arttigini, fakat bu artisin anlamli bir farklilik olusturmadigini gostermektedir.

4.2.4.2. Acik Fikirlilik Alt Olgegi

Deney ve kontrol grubunun elestirel diisiinme egilimindeki gelisiminin deneysel
uygulamaya bagli olup olmadigin1 ve aralarinda bir fark varsa bunun hangi gurubun
lehine oldugunu belirlemek amaciyla, gruplarin CCTDI agik fikirlilik alt 6l¢egi son test

puanlar lizerinde bagimsiz gruplar t testi yapilmis ve sonuglari tablo 37’°de verilmistir.

Tablo 37: Gruplarm California Testi Agik Fikirlilik Alt Olgegi Son test Ortalamalari ve

Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar N X S.S. r t Sd p

Deney Grubu 35 4,51 0,58

0,99 0,79 68 0,42
Kontrol Grubu 35 4,40 0,56

Tablo 37°de deney (X =4,51) ve kontrol gruplarinin (X =4,40) CCTDI acik

fikirlilik alt Olcegine ait son test ortalamalart ve bagimsiz gruplar t testi sonuglar
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goriilmektedir. Tablo 37°de goriildiigii gibi iki grubun son test ortalamalar1 bakimindan
goriislerinin yaklasik olarak birbirine esit oldugu goriilmektedir. Deney grubunun
ortalamas1 kontrol grubundan bir derece yiiksek olmakla birlikte, bu durum t testi
sonuclarina gore (t = ,79) degerlendirildiginde, anlaml1 bir farklilik olusturmamaktadir
(p<.05). Analiz sonuglarina bagli olarak deneysel uygulamanin deney gurubunun
elestirel diistinme egilimini etkiledigi ve artmasina sebep oldugu ancak bu etkinin iki

grup arasinda anlamlilik olusturacak kadar olmadigi sdylenebilir.
4.2.4.3. Merakhlik Alt Olgegi

Deney ve kontrol grubunun elestirel diisiinme egilimindeki gelisiminin deneysel
uygulamaya bagli olup olmadigin1 ve aralarinda bir fark varsa bunun hangi gurubun
lehine oldugunu belirlemek amaciyla, grubun CCTDI meraklilik alt Slgegi son test

puanlar lizerinde bagimsiz gruplar t testi yapilmis ve sonuglari tablo 38’de verilmistir.

Tablo 38: Gruplarin CCTDI Meraklilik Alt Olgegi Son test Ortalamalar1 ve Bagimsiz
Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar N X S.S. r t Sd p

Deney Grubu 35 4,63 0,77

0,28 0,26 68 0,79
Kontrol Grubu 35 4,58 0,69

Tablo 38’de deney ve kontrol grubunun CCTDI meraklilik alt dlcegine ait son
test ortalamalar1 ve bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 goriilmektedir. Tablo 38’de yer
alan sonuglardan da anlasildig1 gibi, deney grubunun son test ortalamasi (X =4,63),
kontrol grubunun son test ortalamasindan (X =4,58) bir miktar yiiksektir. Bununla
birlikte t testi sonuglarina gore (t = ,26), iki grubun ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik mevcut degildir (p>.05). Ilgili gruplarm verilerinin analizinden elde edilen
bulgular, 6n test verilerinin analizinden elde edilen bulgularla karsilastirildigi zaman,

her iki grupta da ortalamalar arasinda dogru orantili bir artis gozlenmektedir.
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4.2.4.4. Kendine Giiven Alt Olcegi

Deney ve kontrol grubunun elestirel diisiinme egilimindeki gelisiminin deneysel
uygulamaya bagli olup olmadigin1 ve aralarinda bir fark varsa bunun hangi gurubun
lehine oldugunu belirlemek amaciyla, grubun CCTDI kendine giiven alt 6l¢egi son test

puanlari iizerinde bagimsiz gruplar t testi yapilmis ve sonuclar1 tablo 39’da verilmistir.

Tablo 39: Gruplarin CCTDI Kendine Giiven Alt Olgegi Son test Ortalamalar1 ve

Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar N X S.S. r t Sd p

Deney Grubu 35 3,91 0,66

0,88 1,19 68 0,23
Kontrol Grubu 35 3,73 0,62

Tablo 39°da deney ve kontrol grubunun CCTDI kendine giiven alt dlgegine ait
goriiglerinin son test aritmetik ortalamalar1 ve bagimsiz gruplar t testi sonuglar
goriilmektedir. Tablo 39’daki toplam yedi sorunun bulundugu ilgili grupta, deney
(X =3,91) ve kontrol (X =3,73) grubunun ortalamalarina bakildiginda, iki grubun
arasinda t testi sonuglarina gore (t = 1,19) anlamh farklilik bulunmamaktadir (p>.05).
Her ne kadar deney grubunun ilgili alt Olgege verdikleri cevaplardan elde edilen
ortalama daha yiiksek olsa da, iki grubun da 6n test verilerine bakildigi1 zaman, kendine

giiven alt boyutunda elestirel diisiinme egiliminin azaldig1 goriilmektedir.

4.2.4.5. Dogruyu Arama Alt Olcegi

Deney ve kontrol grubunun elestirel diisiinme egilimindeki gelisiminin deneysel
uygulamaya bagli olup olmadigin1 ve aralarinda bir fark varsa bunun hangi gurubun
lehine oldugunu belirlemek amaciyla, grubun CCTDI dogruyu arama alt 6lgegi son test

puanlar lizerinde bagimsiz gruplar t testi yapilmis ve sonuglari tablo 40°da verilmistir.
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Tablo 40: Gruplarin CCTDI Dogruyu Arama Alt Olgegi Son test Ortalamalar1 ve

Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar N X S.S. r t Sd p

Deney Grubu 35 3,71 0,78

0,79 2,04* 68 0,04
Kontrol Grubu 35 3,31 0,83

Tablo 40’da deney ve kontrol grubunun CCTDI dogruyu arama alt dlgegine
iliskin son test puan ortalamalar1 ve bagimsiz gruplar t testi sonuclar1 goriilmektedir.
Tablo 40’da bulunan deney (X =3,71) ve kontrol (X =3,31) grubunun ortalamalarina
bakildiginda, t testi sonuglarina gore (t = 2,04), istatistiki acidan anlamli bir farkliligin
bulundugu anlasilmaktadir (p<.05). Bu anlaml farklilik deney grubunun lehinedir. Bir
baska deyisle deney grubunda bulunan 6grenciler, deneysel uygulamadan sonra CCTDI
dogruyu arama alt 6lgegi bakimindan kendilerini daha fazla yeterli bulmaktadirlar. Bu
sonuca gore, deneysel uygulama dogruyu arama boyutunda Ogrencilerin elestirel

diisiinme egilimlerini artirmistir.

4.2.4.6. Sistematiklik Alt Olcegi

Deney ve kontrol grubunun elestirel diisiinme egilimindeki gelisiminin deneysel
uygulamaya bagli olup olmadigin1 ve aralarinda bir fark varsa bunun hangi gurubun
lehine oldugunu belirlemek amaciyla, grubun CCTDI sistematiklik alt 6l¢egi son test

puanlar lizerinde bagimsiz gruplar t testi yapilmis ve sonuglari tablo 41°de verilmistir.

Tablo 41: Gruplarin CCTDI Sistematiklik Alt Olgegi Son test Ortalamalari ve Bagimsiz
Gruplar t Testi Sonuglari

Gruplar N X S.S. r t Sd p

Deney Grubu 35 4,50 0,72

0,57 2,18* 68 0,03
Kontrol Grubu 35 4,15 0,62
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Tablo 41°de gruplarin California Testi sistematiklik alt 6l¢egine iliskin son test

puan ortalamalar1 ve bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 goriilmektedir. Tablo 41’de

bulunan deney (X =4,50) ve kontrol (X =4,15) grubunun ortalamalarina bakildiginda, t
testi sonuglara gore(t = 2,18), iki grup arasinda istatistiki agidan anlamli bir farklilik
olustugu anlagilmaktadir (p<.05). Bu anlaml farklilik deney grubunun lehinedir. Buna
gore deneysel uygulamanin deney gurubunda bulunan ogrencilerin sistematiklik

acisindan elestirel diisiinme egilimlerini artirdig1 soylenebilir.

CCTDI'nin biitiin alt olcekleri bazinda degil de, toplam puanlar1 lizerinden

diistintildiigli zaman, ikinci alt amagla ilgili 6zet tablo asagidaki gibi ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 42: CCTDI Ozet Tablo

On test Son test t/Z p
Deney Grubu 4,28 4,46 /-3,9 ,00
Kontrol Grubu 4,20 4,28 107/ 29
t 1,88 1,88
P ,06 ,06

Tablo 42’de goriildiigli gibi, ikinci alt amaca iligkin bulgular genel anlamda
degerlendirildigi zaman; deney grubunun on test (X =4,28) ve son test (X =4,46)
elestirel diistinme egilimleri kendi igerisinde karsilastirildiginda, anlamli bir sekilde
farklilastign Wilconxon Isaretli Siralar testi (Z=-3,9) sonucunda anlasilmaktadir (p<,05).
Ancak kontrol grubunun 6n test (4,20) ve son test (4,28) puan ortalamalar1 arasinda t
testi sonucglarina gore (t=1,07) anlamlhi bir farklilhik olugsmamistir (p<,05). Bununla
birlikte, kontrol grubu (X =4,20) ve deney grubunun (X =428) 6n test puan
ortalamalar1 bakiminda birbirine olduk¢a yakin oldugu ve t testi sonuglarina gore
anlamli farklilik olusmadigr goriilmektedir. Ancak iki grubun son test puan
ortalamalarina bakildig1 zaman sayisal bir farklilik olmasina ragmen, t testi sonuglarina
gore (t=1,88) anlamli derecede farklilasmadig1 anlasilmaktadir (p>,05). Bu sonuglara

gbre Ogrenci merkezli karma 6gretim yonteminin, geleneksel yonteme gore 6grencilerin
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elestirel diisiinme becerilerini daha ¢ok gelistirdigi, ancak geleneksel yontemin de,
elestirel diistinme becerilerini gelistirme konusunda etkili oldugundan dolay1, iki grup

arasinda anlamli bir farklilik olusmadig1 soylenebilir.

4.3. Ugiincii Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada veri toplamak amaciyla kullanilan diger bir o6lcek Goriisme
Formu’dur. Bu 6l¢ekte bes soru bulunmaktadir ve bu sorularla deney grubunda bulunan
Ogrencilerin, deneysel uygulama siiresince kullanilan yontem ve tekniklerle birlikte
dersin islenisi hakkindaki degerlendirmeleri ve kullanilan yontem-teknikler ve 6gretim
stireci hakkindaki tutumlar1 belirlenmeye calisilmistir. Asagida ilgili forma, deney
grubunda bulunan 6grencilerin belirttikleri goriislerin dagiliminin bulundugu tablo 43

ve yorumlar1 bulunmaktadir.

Tablo 43: Ogrencilerin Derste Kullanilan Yéntem ve Teknikler Hakkindaki Olumlu ve

Olumsuz Gortisleri

Kullanilan yontem ve teknikler hakkinda
olumlu goriisler

Kullanilan yontem ve teknikler hakkinda
olumsuz goriisler

Aktif

Etkili

Konu biitiinligii
Verimli
Eglenceli
Kavrama

Ugras

Faydali

Hazirlik
Calisma

Atesli

Kiyasiya miicadele
Centilmence
Hizlt

Zevkli

Basarili

Kalict

Faydasiz
Giiriltia
Zorlanma
Konudan uzaklasma
Gerginlik

Eksik

Olumsuz
Pasiflik
Karsilikli atigma
Sevmeme
Benimsememe
Dinlememe
Yetersiz

Karmagik
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Tablo 43°de deney grubu oOgrencilerinin derste kullanilan ydntem-teknik ve
Ogretim silireci konusundaki olumlu ve olumsuz goriislerini yansittiklar1 kavramlarin
dagilimi goriilmektedir. Ogrencilerin ilgili konuda belirttikleri goriislerini yansittiklart
kavramlar arasinda “aktiflik”, “verimlilik”, “etkililik” ve “eglencelilik” gibi kavramlar
arastirma agisindan onemlidir. Ciinkii, deneysel uygulamada kullanilan yontemlerin
seciminde, Ogrencilerin aktifligini 6n plana c¢ikaracak ve etkili bir sekilde ders
ortaminda bulunmalarint destekleyecek yontemlerin kullanilmasi planlanmistir. Bu
noktada Ogrencilerin gorlislerinden anlagildigi  kadartyla, kullanilan yontemler,
ogrencileri aktif kilmak konusunda yeterli olmus gibi goriilmektedir. Ogrenciler bu
konudaki goriislerini “bu yontemler 6grencilerin derse aktif katilmasini sagliyor”,
“hemen hemen smiftaki biitiin arkadaslar derse katild1”, “genel itibar1 ile derse
ogrencilerin aktif katilimi1 vardi1”, “gruptaki biitiin 6grenciler derse katildi”, “sinif gayet
aktifti” gibi ifadelerle belirtmislerdir. Bu gorilislerden anlasildigi iizere, deneysel
uygulamada kullanilan yontem ve tekniklerin 6grencilerin derse aktif katilimini tesvik

ettigi sonucu ¢ikmaktadir.

Ayrica, deneysel uygulama sirasinda kullanilan yontem ve tekniklerin, “konu
biitlinliigii"nlin saglanmasi noktasinda da basarili oldugu, Ogrencilerin “bdyle bir
yontem konu biitlinliigiinii  saghiyor” seklindeki goriislerinden anlagilmaktadir.
Yontemlerin “kavrama”y1 giiclendirdigi ve Ogretimin “kalicilik”in1 sagladigini ise,
ogrencilerin “degisik goriislerin ve Orneklerin ortaya atilmasi konuyu daha iyi
kavramamizi sagladi” goriisii ile, “bence dersi bu sekilde islememiz daha etkili ve kalici
oldu. Ciinkii 6nceden konuya hazirlikli gelmedigimiz i¢in konuyu ancak derste duyardik
ve dinlerdik, bir daha ancak sinav aksami tekrarlardik ki, pek bir faydasi olmuyordu”
gibi goriislerinden anlagilmaktadir.

2 (13

Tabloda goriildiigii gibi diger 6n plana ¢ikan kavramlar; “ugras”, “faydali”,
“hazirlik”, “caligma”, “atesli”, “kiyasiya miicadele”, “centilmence”, “hizl1”, “zevkli” ve
“basarili“dir. Bu kavramlardan anlasildigi kadariyla Ogrenciler, deneysel uygulama
sirasinda kullanilan yontem ve tekniklerin, ayn1 zamanda ders isleme siirecinin 6grenci
merkezli egitimde oldugu gibi, daha cok Ogrenciyi aktif ve etkin kilmaya yonelik

oldugunu diistinmektedirler. Bu diislincelerini yansitan yukaridaki kavramlarin yaninda

su ifadeler de, konuyla ilgili olduk¢a anlamli fikir vermektedir: “etkili ve verimli bir
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yontemdi”, “cok olmasa da dersin verimli gectigini diisiiniiyorum”, “etkili ve zevkli bir
dersti”, “dersin 0gretim icin etkili oldugunu diislinliyorum”, “tlim grup lyeleri derse
hazirlikli gelmisti ve bu yiizden hemen hemen herkes aktifti”, “ders islenirken kisa
aciklamalarin tahtaya yazilmasi etkili oldu”, “bana gore ders gayet eglenceliydi”,
“herkes grubunun basarili olmasi i¢in ugrasti”, “bu caligmalar bana gore faydali gecti”,

“tartismalar amacindan kimi zaman uzaklast: ama etkili bir ders oldu”, “soru sorulacak

kisilerin 6nceden belli olmamas1 herkesin ¢aligmasini sagladi”.

Tablo 43°de deney grubu ogrencilerinin derste kullanilan yontem-teknik ve
Ogretim siireci konusundaki olumsuz goriislerini yansitan kavramlarin  dagilimi
goriilmektedir. Tabloda goriildiigli gibi 6grencilerin ilgili konudaki olumsuz goriislerini
yansitan kavramlarin basinda “faydasiz”, giiriilti”, “zorlanma” ve “konudan uzaklagma”
gelmektedir. Bunlari ifade ederken ise; “bu yontemleri ilk defa kullaniyoruz, pek faydali
olmadi ve tartismalar yasandi”, “ders esnasinda c¢ok fazla giiriiltii vardi ve sesleri
duymada zorlandik”, “tartisma sirasinda konudan uzaklasildi” seklinde goriisler ileri
stirmiislerdir. Bununla birlikte olumsuz diisiinceleri yansitan kavramlar arasinda
“gerginlik”, “eksik”, “olumsuz”, “pasiflik”, “karsilikli atigma” ve “sevmeme” gibi
kavramlar da bulunmaktadir. Deney grubunda bulunan 6grencilerin, yukarida belirtilen
kavramlar1 belirtmek i¢in ifade ettikleri goriisler ise sunlardir; “gruplara verilecek olan
arti puanlar gerginlik yaratiyordu”, “sorularin soruldugu bdliimde eksik bir nokta,
cevab1 diisiinmek icin gerekli zamanin verilmemesi idi”, “sorulan soruya grup adina
arkadaglardan biri cevap verirken digerlerinin onu dinlememesi dersi olumsuz etkiledi”,
“baz1 kisiler ders boyunca hi¢ konugmadi”, “grup tartigmasi sirasinda herkese s6z hakki
verildigi halde 6grenciler birbirlerini dinlemeyip giiriiltii yaptilar, karsilikli atigtilar, bu
nedenle tartisma tam bir sonuca varmadi”, “bu dersi hi¢ sevmiyorum”, “sinif bu
yontemi benimsemedi”, “uygulanan yontemde eksiklikler vardi”, “bdyle bir yontemi
sinifimda uygulamay1 diislinmiiyorum, eger uygularsam Ogrencilerin birbirine saygisi

vh 1Y

azalir, birbirini dinlemezler”, “siire yeterli degildi”.

Tabloda verilen 6grencilerin ilgili konudaki olumsuz goriislerinden anlasildigi
kadariyla, deneysel uygulamada kullanilan yontem-teknik ve dersin islenisi konusunda
ogrencilere gore en olumsuz olan yan, kullanilan yontemlerle ilk defa bir ders isliyor

olmalaridir. Daha sonra ise ders esnasinda, ozellikle tartisma sirasinda ¢ikan giiriilti,
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Ogrencileri rahatsiz etmistir. Bir baska olumsuz olan durum ise, tartismalarin zaman
zaman konudan uzaklagmasidir ve puanlamanin gruplar ilizerinden yapilacak olmasi

deneysel uygulamanin en olumsuz yonleridir.

Tablo 44: Hangi Y ontem-teknik ve sekilde dersin islenmesini istersiniz

Sira | Hangi yontemlerin tercih edildigine iliskin bilgiler N
1 Soru — cevap 4
2 | Diiz anlatim — soru cevap 3
3 | Anlatim 3
4 | Tartigma, soru — cevap, anlatim 3
5 | Beyin firtinasi 2
6 | Kubagik yontemle 2
7 Soru — cevap, tartisma, not alma 1
8 Diiz anlatim, grup caligmasi 1
9 Arastirma, soru — cevap, diiz anlatim 1
10 Projeksiyon ile sunma ve tartisma 1
11 | Kendi basima da dgrenebilirim 1
12 | Ogretmenin anlatmasini, not almay1 ve kendim ¢alisarak 6grenmeyi tercih ederim 1
13 | Panel — Miinazara 1
14 | Test yontemiyle 1
15 | Derste 6gretmen agirlikta olmali ve agikladigi konular hakkinda sorular sorarak konuyu 1

Ogretmeli
16 | Soru — cevap, kubasik yontem 1
17 | Derse hazirlikli geldikten sonra her tiirlii yontem olabilir 1
18 | Ogrenci derse hazirlikli gelecek, dgretmen anlatacak sonra tartigma yapilacak 1
19 | Ornek olay, soru — cevap 1

Tablo 44’de deney grubunda bulunan 6grencilerin derste kullanilacak yontem-
teknikler konusunda hangilerini tercih ettiklerine iligkin goriislerinin  dagilimi
goriilmektedir. Tablodan anlasildigi kadariyla yalnizca soru-cevap yontemiyle dersin
islenilmesini isteyen 6grenciler (4 d6grenci) ilk siradadir. Bununla birlikte, diiz anlatimla
birlikte soru-cevap (3 0Ogrenci), tartisma ve diiz anlatimla birlikte soru-cevap (3
Ogrenci), tartigma ve not almayla birlikte soru-cevap (1 &grenci), arastirma ve diiz
anlatimla birlikte soru-cevap (1 6grenci), kubasik 6grenmeyle birlikte soru-cevap (1

Ogrenci), 6rnek olayla birlikte soru-cevap (1 6grenci) yonteminin kullanilmasini isteyen
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Ogrencilerin toplam sayisi1 diisiiniildiigii zaman toplam 14 06grencinin bir sekilde

derslerde soru-cevap yonteminin kullanilmasini istedikleri anlagilmaktadir.

Soru-cevaptan sonra en ¢ok tercih edilen yontem diiz anlatimdir (toplam 9
ogrenci tercih etmektedir). Isbirlikli (kubasik) 6grenmeyi tercih eden 6grencilerin sayisi
ise 5 tir. Ogrencilerin dersin islenmesi icin tercih ettikleri diger yontem ve teknikler
sunlardir; 2 6grenci beyin firtinasi, 1 6grenci projeksiyon ile sunma ve tartisma, 1
ogrenci kendi basina 6grenme, 1 O0grenci 0gretmen anlattiktan sonra not almayi ve
kendim caligarak 6grenmeyi, 1 6grenci panel ve miinazara tekniklerini kullanarak, 1
Ogrenci test yontemiyle ders islemeyi tercih ederken; 1 6grenci derste 6gretmen agirlikta
olmali ve ac¢ikladig1 konular hakkinda sorular sorarak konuyu dgretmeli, 1 6grenci derse
hazirlikli geldikten sonra her tiirlii yontem olabilir ve 1 6grenci de, derse hazirlikli
geldikten sonra, 0gretmen anlatmali ve sonra tartigilmali seklinde goriis bildirerek

dersin islenisi konusundaki tercihlerini ortaya koymuslardir.

Bu sonuglardan anlasildig1 kadariyla 6grencilerin yaklasik yarist derslerde aktif
olmay1 ve derse katilmayr diisiinmektedirler ancak, derste aktif olma fiilini yine
Ogretmenin kontroliinde olan bir ders ortaminda tercih etmektedirler. Ciinkii soru-cevap
yonteminin dgrenciler arasinda en ¢ok tercih edilen yontem olmasi ve bu ydntemi bazi
O0gretmen merkezli yontemlerle birlikte kullanmayr tercih etmeleri, bunu
gostermektedir. Ogrencilerin ikinci en ¢ok tercih ettikleri 6gretim ydntemi olarak diiz
anlatim yontemini se¢meleri ve diger bazi tercihlerinde de Ogretmenin kontroliinde
islenen dersleri gostermeleri, tamamen 6grenci merkezli olan bir ders uygulamasini
tercih etmediklerini belki de karsi ¢iktiklarin1 gostermektedir ki, bu durum deneysel

uygulama sirasinda ogretici tarafindan gozlenen bir durumdur.

Tabloda yer alan 6nemli bulgulardan birisi ise, igbirlikli (kubasik) Ogretim
yonteminin ¢ok fazla tercih edilmemesidir. Grup ¢aligmasi olarak ta algilanan igbirlikli
O0gretim yoOnteminin Ogrenciler acgisindan daha fazla calisma gerektirmesi ve
sorumlulugun biiyiik oranda kendilerine ait olmasi, ayrica grupta bulunan diger
arkadaslarindan da sorumlu olmalar1 bu yontemi tercih etmemelerinin sebeplerinden
olabilir. Ciinkii, deneysel uygulama sirasinda ve yontem teknikler ile ilgili goriislerin

bulundugu ilgili tabloda bunu destekleyecek sonuglar bulunmaktadir.



205

Tablo 45: Ogrencilerin Derste Kullanilan Yontem ve Teknikler Hakkindaki Genel

Gortisleri
Kullanilan yontem ve teknikler hakkindaki goriisler

Karisik Faydali
Iyi Yadirgama
Saygilt Asina
Hararetli Tutarsizlik
Degisik diislinceler Sasirma
Ogrenci Merkezli Farklilik
Heyecan Tepki
Gerginlik Yararli
Kabul gérmeme Tesvik edici
Tartisma Hazir
Zor Uygun zevkli

Tablo 45°de deney grubunda bulunan Ogrencilerin derste kullanilan yontem
teknikler ve ders isleme siireci hakkindaki goriislerini  yansitan kavramlar
bulunmaktadir. Tabloda goriildiigli gibi 6n plana c¢ikan kavramlar su sekildedir;
Tartismalarin basta karigik olmasina ragmen zaman gectikce daha iyi oldugu (karisik)
ve tartigmalarin oldukca hararetli gectigi (hararetli) 6grencilerin goriislerini yansitan
diisiincelerden bazilaridir. Bunlarin haricinde, 6grencilerin, ders anlatimi oldukca
“farkl’” bulduklari, degisik kaynaklardan arastirilan “degisik goriislerin” dile
getirildigini sdylemeleri, “0grenci merkezli” bir yontem olarak degerlendirmeleri ve
derste “heyecan” ve “rekabet” bir o kadar da “gereksiz gerginlik” vardi seklinde goriis

bildirmeleri 6n plana ¢ikan goriislerdir.

Konuyla ilgili 6grencilerin diger goriisleri sunlardir; “Ogrenciler arasinda dersin
islenis tarzi ilk zamanlarda kabul gormemisti. Bu calisma sekli smifta tartisma
yaratmistl. bu yontemle ilk dersi isledigimizde diisiindiiglimiiz kadar zor ve karmasik
olmadigin1 anladik™, “Tartisma ortaminda Ogrencilerin birbirlerini dinlememelerinden,
Ogrencilerin tartisma icin belirli bir seviyeye gelmediklerini anladim”, “Sinifin
cogunlugu oOgretmen merkezli Ogretime karst c¢iktigi halde grup caligmalart da
vadwrgandr”, “Grup olarak derse daha oOnceden asina oldugumuz i¢in fazla
zorlanmadik”, “Ogrencilerin hep sunus stratejisine alistirildigindan dolay1 tutarsizlvk
icinde olduklarini gérdiim”, “Ogretmen merkezli egitime kars1 olan arkadaslarimin
Ogrenci merkezli egitime de kars1 olmalarina sasirdim”, “Farklilik isteyen ama farkliliga

da tepki gosteren insanlart memnun etmek kolay degil”, “Kimine gore bu yontem
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ogrenciler i¢in yararli 6grenciyi ders calismaya tesvik ediyor, kimine gore ise 6gretmen
icin yararli ders anlatmasina gerek kalmiyor”, “Bu hoca herhalde biitiin 6gretim
yontemlerini ilizerimizde uygulayacak, kendimi denek gibi hissediyorum”, “Bu
yontemin hi¢ uygun olmadigini diislindiim, ¢iinkii 6gretmen bdyle bir yontem uygularsa
ogrenciler birbirlerini dinlemezler, sayg: hisleri zamanla korelebilir. Ama ders zevkli
gecti”, “Sinav doneminde ve meslek hayatimizda bu bilgilerin bize ¢ok faydali
olacagina inantyorum”, “Bu yontemin uygulanmasi i¢in sinif hazir degildi”, “Bence bu

yontem tiim derslerde kullanilmali” seklindedir.

Tablo 45°de 6n plan ¢ikanlar, grup ¢alismasi, 6grencilerin kullanilan yontemlere
karsi olumlu ve olumsuz tutumlari, ders saatinin fazla olmasi, kullanilan ydntem-
tekniklerin sinifa uygunlugu, tartismalarin boyutu konular1 olmustur. Bunlarin haricinde
dersin farkli oldugu, heyecan verdigi, kendisine uygun olmadigi, 6gretici i¢in faydali
oldugu gibi goriisler de bulunmaktadir. Biitiin olarak disiiniildiigli zaman dersin
Ogrenciler tarafindan iyi olarak karsilandigi sdylenebilir ancak, kullanilan yontemler ve

ozellikle tartisma yontemi konusunda olumsuz diigiincelerin oldugu da goriilmektedir.
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BESINCI BOLUM

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda sonuglar yazilmas,
sonuglar alanyazinda bulunan kaynaklarla desteklenerek tartisiimis ve ortaya g¢ikan

sonuclara bagli olarak oneriler gelistirilmistir.

5.1. Sonug ve Tartisma

Ogretim ile ilgili alternatif uygulamalarin etkililigi iizerine yapilmis olan bu
aragtirmada, 6grenci merkezli egitim ekseninde ve temelinde, karma &gretim modelinin,
ogrencilerin akademik bagarilart ve elestirel diisiinmeleri iizerindeki etkilerine
bakilmistir. Bunun i¢in gelistirilen karma 6gretim modeli, {i¢ ayr1 6gretim yonteminin
en iyi yOnleri, uygun bir sekilde birlestirilerek olusturulmustur. Bu model gelistirilirken
ilgili alanyazin ve uzmanlarin goriislerinden yararlanilmigtir. Karma 6gretim modelini
gelistirmede ve kullanmadaki amag; aymi sinifta bulunan, farkli 6zellik ve farkl
O0grenme stillerine sahip olan 6grenciler i¢in, miimkiin oldugu kadar alternatif 6grenme
yollarin1 kullanarak, 6grenme olaymi daha kolay ve kalici hale getirmektedir. Bu
amagla yapilmis olan arastirmadan Akademik Basar1 Testi ve CCTDI vasitasiyla
toplanan verilerin sonuglari ve muhtemel sebepleriyle birlikte etkilerini iceren

yorumlari, devam eden bdliimde sunulmustur.

5.1.1. Birinci Alt Amaca Iliskin Sonugclar ve Tartisma

Arastirmanin birinci alt amacinda “6grenci merkezli karma 6gretim yonteminin
Ogretimde planlama ve degerlendirme dersinde Ggrencilerin akademik basarilarina

etkisi” incelenmis ve ilgili sonuclar, denenceler dikkate alinarak asagida verilmistir.

Deney ve kontrol grubuna deneysel uygulamaya baslamadan 6nce 6n test olarak
uygulanan akademik basar1 testi puanlar1 karsilagtirildiginda, iki grubun puanlari

arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu bulgu aslinda deneysel uygulama
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baslamadan once gruplarin olusturulmasi sirasinda kullanilan Olgiitlere gore yapilan
degerlendirme sonrasinda olusan deney ve kontrol gruplarinin esit oldugunu
gostermekte ve dolayisiyla baslangigta gruplarin olusturulmasi sirasinda kullanilmig

olan olg¢iitleri desteklemektedir.

Deney grubuna deneysel uygulama oncesi ve sonrasi, On test ve son test olarak
uygulanan akademik basar1 testi puanlar karsilastirildiginda, grubun ilgili puanlari
arasinda son test lehine anlamli farklilik bulunmustur. Arastirmanin deney grubuna
uygulanan On test ve son test akademik basari puani sonuglari, deney grubunda
uygulanan Ogrenci merkezli karma Ogretim yonteminin Ogrencilerin akademik
basarilarin1 anlamli derecede gelistirdigi sonucunu vermektedir. Bir bagka deyisle
ogrenci merkezli karma oOgretim yoOntemi Ogrencilerin akademik basarilarim

gelistirmektedir.

Ogrenci merkezli egitim hakkinda; Dewey, Bloom ve Tyler sinif ortaminin
katilim arasindaki iliski ve 6grencinin 6grenilecek bilgi lizerinde kendisinin ¢aligarak
O0grenmesinin onemini lizerinde durmalari, 68renci merkezli egitimin ilkeleri ile de
ortiismekte ve etkili 6grenmenin gergeklesmesi icin 6grenci merkezli egitimin dnemini
ortaya koymaktadir. Deneysel uygulama sirasinda 6grencilerden dersin islenisi ve diger
derslerden farkli olan yonleri konusunda alinan tepkilerde, kullanilan y&ntemin
Ogrenciyi derse aktif bir sekilde katilmasi konusunda uyardigini ve 6grencilerin bu
yonde caba sarfettiklerini gostermektedir. Ciinkii, 6grenciler ders esnasinda; bu sekilde
bir uygulamayla derse katilmak zorunda kaldiklarini, ders i¢in 6nceden hazirlik yapmak
gerektigini ve bunun Ogrenmeyi kolaylastirma ve ders esnasinda islenen konuyu

kavrama konusunda kolayliga sebep oldugunu belirmislerdir.

Bununla birlikte 6grenci merkezli egitimin faydali ve etkili yonlerine bakildig:
zaman, Ogrenme sorumlulugunu Ogrenciye vermesi, dersi planlama ve yOnetme
konusuna o6gretmenle esit derecede sorumluluk yiiklemesi, bilgileri 6gretmenden
O0grenmek yerine, arastirarak 6grenmeyi desteklemesi ve hepsinden ote, 0grencinin
bireysel oOzelikleri ve farkliliklarinin 6grenme-6gretme ortaminda dikkate alinmasi

gerektigini vurgulamasi, bu yaklasimin 6gretimi etkili kilmasinda faydali olan 6nemli
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ozellikleridir. Ayrica konuyla ilgili Sahin, Cerrah, Saka ve Sahin (2004), Urek ve
Tarhan (2005), Acikgoéz (1990), Demirci (2003) gibi arastirmacilarin yaptigi
aragtirmalarda da, Ogrenci merkezli egitimin Ogrencilerin akademik basarisim

gelistirdigi sonuglarina ulagilmstir.

Burada vurgulanmasi gereken onemli bir nokta 6grencileri 6grenci merkezli
egitimden ne anladiklaridir. Ciinkii Perry (2003) 6grenci merkezli egitimin algilanisi ile
ilgili bu noktanin 6nemli oldugunu ifade etmekte ve 6gretmenlerle 6grencilerin 6grenci
merkezli egitimle ilgili algilamalar1 arasindaki farkliliga dikkat ¢cekmektedir. Ona gore,
Ogretmenler her ne kadar 6grenci merkezli egitim kavramimin yerinde ve dogru
algilasalar da, yine de, uygulama boyutunda ikisi arasinda olduk¢a farklilik
olusmaktadir. Ciinkii 6gretmenler, 6grenciler hakkinda karar verirken derse ve ders
sirasinda elde edilen bilgilere veya smav sonuglarina bakarlar. Ancak gercekte
Ogrencileri tam anlayabilmek ve dogru karar verebilmek i¢in onlar1 dinlemek
gerekmektedir. Ogrencilerin dgrenci merkezli egitimden ne anladiklarma gelince, onlara
gbre Ogretmenler biitiin dgrencilerinin essiz oldugunu bilmeli ve deger vermelidir,
ogretmenler 6grencilere kendilerine en uygun olan 6grenme aktivitelerini se¢meleri igin
izin vermelidirler, 6grencilerin diger arkadaslariyla etkilesimine ve alismasina izin
verilmelidir. Hatta onlarin kendilerinin degerlendirmeleri i¢in Ogretmenler firsat
yaratmalidir. Bu acidan diisiiniildiigii zaman, O6gretmenler ve Ogrencilerin &grenci

merkezli egitimle ilgili algilamalar1 arasindaki farklilik anlagilmaktadir.

Benzer sonuglar 6grenci merkezli uygulama ve modellerden olan yapilandirmact
O0grenme, isbirlikli 0grenme, probleme dayali 6grenme, g¢oklu zeka kurami, aktif
O0grenme, etkin Ogrenme, altt sapkali diistinme teknigi vb. Ogretim model ve
yaklagimlar1 kullanilarak yapilan arastirmalarda da ortaya ¢ikmustir. Bunlardan birisi
olan “Alt1 Sapkali Diisiinme Teknigi’nin 6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrenci
Basarisina Etkisi’ni inceledigi arastirmasinda Can (2005); alti sapkali diisiinme
tekniginin 6grenci basarisini artirmada, geleneksel yonteme gore daha basarili oldugunu
bulurken, “Biyoloji Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme ve Tam Ogrenme Yontemleri Ile
Geleneksel Ogretim Yontemlerinin Ogrenci Basarisa Etkisi” isimli ¢alismalarinda
Havedanli, Oran ve Akbayin (2005); isbirlikli 6grenme ydntemiyle tam O0grenmenin

birlikte kullanildigi deney grubunda bulunan Ogrencilerin akademik basarilarinin,
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geleneksel yontemin uygulandigt  kontrol grubundaki Ogrencilerin akademik
basarilarindan anlamli derecede farkli ¢iktigin1 bulmuslardir. Benzer sekilde Korkmaz
(2001) ve Akamca ve Hamurcu (2005) Coklu Zeka Kuraminin 6grencilerin akademik
basarilar1 ve bilgilerin kaliciligi gibi konularda geleneksel yontemlerle aralarindaki
farklar1 karsilastirmiglar ve sonugta Coklu Zeka Kuraminin daha etkili oldugunu

bulmuslardir.

Bu bulgular gostermektedir ki, O6grenci merkezli egitimle birlikte karma
ogretimde Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerinin gelismesinde, geleneksel dgretim
yontemlerine gore daha etkilidir. S6nmez (2006), Christensen, (2003), Boyle, T.,
Bradley, C., Chalk, P., Jones, R., & Pickard, P. (2003), gibi arastirmacilar da, karma
O0gretim modelinin etkililigi ve Ogrenci basaris1 iizerine yapmig olduklar
aragtirmalarinda, karma G6gretimin, 6grenci basarisini artirma konusunda etkili oldugu
ve geleneksel egitim yerine farkli diizeylerdeki ve farkli 6grenme stillerindeki
Ogrencilerin dgrenmelerinin kolaylastirilmasi i¢in karma o6gretim yoOnteminin tercih
edilebilecegini sOylemektedirler. Karma Ogretim hakkinda vurgulanan Onemli
noktalardan birisi ise, 6zellikle giiniimiizde alternatif bir egitim anlayis1 olarak ortaya
cikan bu modelin, o an i¢in amaclara en uygun olan yontem ve tekniklerin en uygun
yonlerinin  birlestirilmesiyle etkili bir egitim ve kalict bir 6grenmenin
gerceklestirilebilecegidir. Bu yoniiyle karma o6gretim arastirmada 6grencilerin derse
kars1 olan ilgilerini artirmanin yaninda farkli yonleriyle farkli 6grencileri derse cekmek

konusunda, arastirmada da basarili olmustur.

Kontrol grubuna 6n test ve son test olarak uygulanan akademik basari testi
puanlart agisindan grubun ilgili puanlart arasinda anlamli farklilik bulunmamuistir.
Kontrol grubunun 6n test akademik basari puani ortalamasi ile son test ortalamasi
arasinda son test lehine bir farklilik olusmustur. Ancak bu farklilik anlamli ¢citkmamustir.
Bir baska deyisle geleneksel 6gretim yontem ve teknikleri de, 6grencilerin akademik
basarilarin1 gelistirme konusunda etkili olmustur yalniz, bu etki sinirli kalmistir
denilebilir. Can (2005)’in yapmis oldugu aragtirmada da geleneksel 6gretim yontem ve
tekniklerinin, 6grencilerin basar1 diizeylerini artirdigi, hatta unutma olaymin geleneksel
yontemlerle islenen derste daha az oldugu bulunmustur. Bu sonuglara gore geleneksel

Ogretim yontemleriyle igslenen derslerde de, 6grenci basarisinda artis gozlenebilmekle
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birlikte, baz1 durumlarda 6zellikle 6grencilerin bu yontemlere aliskin olmalar1 ve ¢ogu
zaman da tercih etmelerinden dolay1, 6grenci merkezli 6gretim yontemlerine gore daha
az oranda unutma gerceklesmektedir. Ancak geleneksel Ogretim ydntemleriyle
Ogretimin 6grenci basarisinda istenilen diizeyde gelismeye sebep olmamasi, yontemin

etkililik konusunda ¢ok yeterli olmadigini diisiindiirmektedir.

Deney ve kontrol grubuna son test olarak uygulanan akademik basar1 testi
puanlari acisindan iki grubun arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Aragtirmanin
birinci alt amacinda bulunan deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son test
akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olusmamasi dikkat cekicidir.
Ciinkii arastirmanin 6ngdriilerinden birisi, 6grenci merkezli egitimin, geleneksel egitime
gore daha yiiksek oranda, Ogretimin ve Ogrenmenin etkililigini saglayarak, deney
grubunun akademik basari puaninin kontrol grubununkinden anlamli derecede yiiksek
ctkmasini saglayacagi yonde idi. Arastirmanin birinci alt amag¢ dordiincii denencesi de
bu ydnde belirtilmisti. iki grubun son test puan ortalamalari arasinda anlamli derecede
bir farklilik bulunmamasma ragmen, deney grubunun puaninin, kontrol grubundan
yiiksek c¢ikmasi, sonucu beklenilen degere bir miktar yaklastirmaktadir. Bununla
birlikte, deneysel uygulamanin yapildig1 grupta bulunan 6grencilerin uygulama boyunca
kullanilan yontem ve teknikler konusundaki olumsuz tutumlar1 da, bu farkliligin
olugsmamasinda etkili olmus olabilir. Ciinkii, Kékdemir (2003)’in de ifade ettigi gibi,
klasik egitim sisteminde sindirilmeye ve pasif bir sekilde dersi dinleyerek ezberlenmesi
gereken yerleri ezberleyip smavi gecmeye alisan Ogrenciler, farkli bir uygulamayla
karsilagtiklar1 zaman tepki gostermektedirler. Bu uygulama eger onlar1 daha fazla
calismaya veya kendilerine gore rahatlarin1 bozmaya neden olacak ise, daha biiyiik bir

rahatsizlik sebebi olarak goriilmektedir.

Deneysel uygulamanin 6zellikle baslangicinda Ogrencilerin, dersin islenisi
konusunda 6nemli derecede itirazlarinin olmasi, bu tiir ders isleme tarzlarinda daha
fazla caligmalarinin gerekmesi, diger arkadaslarinin da Ogrenmelerinden sorumlu
olmalar1 ve muhtemelen Ogreticiyi kabullenme konusundaki 6n yargilari, onlarin
akademik basarilarinin, beklenen derecede artmasini engellemis olabilir. Bunun yaninda
siifin kalabalik olmasi ve bu tiir yontemlerin ilk defa kullaniliyor olmasimin da bu

sonug iizerinde etkili olma ihtimali bulunmaktadir. Ciinkii, deney grubunda bulunan
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ogrenciler, kullanilan yoOntemleri bilmedikleri ve daha oOnce hi¢ gormedikleri

konusundaki elestirilerini ders esnasinda dile getirmislerdir.

Deney grubunda bulunan o6grencilerin  kullanilan yontem ve teknikler
konusundaki diigiinceleri dersin baglangicinda ¢ogunlukla olumsuz iken, devam eden
siirelerde daha olumlu yonde degismis olsa da, bu durumun sonuglar iizerinde etkili
olma ihtimali yiiksektir. Benzer sekilde ¢coklu zeka kuramu ile islenen bir dersin 6grenci
basarisina etkisini 6lgcmeye calistigi aragtirmasinda Can (2005); teknigin uygulanmasi
sirasinda 6grencilerin 6grenememe kaygist yasadiklart ve konunun 6gretmen tarafindan
anlatilmasi1 gerektigini belirttiklerini soylemektedir. Ramsland ise (1992; 29) sinifta
ogrencilerinden kendisine glivenmemeleri gerektigi ve bunun yerine egitim siirecinde
daha aktif olmalarmni istedigini sdyledigi halde, dgrencilerin, kendisinin yogun ¢abasina
ragmen daha 6zgilir olmamakta ve kendilerine 6gretmeyi 6grenmemekte 1srar ettiklerini
soylemektedir. Ogrenciler kullanilan yéntemin simdiye kadar siiregelen ydntem
olmadig1 konusunda israr etmektedirler. Hatta 6grencilerin bu davraniglarinin sebebini
yorumlarken; yeni sorumluluklarin onlart korkuttugu, 6gretmen merkezli egitime alisik
olduklarindan dolay1 beklentilerinin de o yonde oldugu, onlara gére 6grenmenin tek
yolunun 6grendikleri sekil oldugu, yeni bir uygulamanin kafalarim1 karistirdigi, daha
onceki pasif konumlarindan vazgecerek enerjilerini derslere etkin katilim i¢in harcamak

konusunda ¢ok istekli olmadiklar1 hatta bu isten hi¢ keyif almadiklarini sdylemektedir.

Normalde 6grenmenin dogasinda olan aktiflik konusunda 6grencilerin, onceki
deneyimlerinden dolay1 isteksiz olmalari, yukarida da acgiklanmaya calisildigi gibi
O0grenme olayinin gergeklesmesini de etkilemektedir. Ciinkii, Svinicki (1999) ve Bacanl
(2002)’nin da belirttigi gibi, 6grenmede isteklilik ve motivasyon, hem 6grencinin kendi
kendini kontrol etmesini, hem de 6grenmeden zevk almasini saglar. Bu sayede 6grenme
daha etkili bir sekilde gergeklesecektir. Deney grubunda bulunan 6grencilerin kullanilan
yontem ve tekniklere karsi gostermis olduklari direng ve tepkinin onlarda isteksizlik
yaratma ihtimali oldugundan dolayi, bu durumun da sonuglart etkilemesi s6z

konusudur.

Sonuglarin bu sekilde ¢ikmasinda etkili olabilecek bir diger sebep ise, dgretici

faktoriidiir. Geleneksel 6gretim yontemleri de dahil olmak iizere, ozellikle 6grenci
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merkezli egitimde Ogretmenlerin siireci 1yi kontrol edebilmesi, etkili Ogretimi
gerceklestirebilmesi ve dgrencilerin gelisimlerine katkida bulunmasi i¢in ilk yapmasi
gereken, onlar1 tanimaktir. Bu yOniiyle deneysel uygulamay1 yapan 6gretici ile, dersin
normal dgreticisinin farkli olmasi ve deneysel uygulamay1 yapan 6greticinin yalnizca bu
uygulama siireci boyunca 6grencilerle birlikte olmasi, hem onlar1 tanima hem de

kendisini onlara kabul ettirme konusunda yetersiz kalmasinda etkili olmus olabilir.

5.1.2. ikinci Alt Amaca iliskin Sonuclar ve Tartisma

Aragtirmanin ikinci alt amacinda “68renci merkezli karma 6gretim yonteminin
Ogretimde planlama ve degerlendirme dersinde O&grencilerin elestirel diisiinme
becerilerine etkisi” incelenmis ve ilgili sonuclar, denenceler dikkate alinarak asagida

verilmigtir.

Deney ve kontrol grubuna deneysel uygulamaya baslamadan 6nce 6n test olarak
uygulanan CCTDI 0lgegi toplam puanlari karsilagtirildiginda, iki grubun puanlar
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. CCTDI’'nin alt 6lgekleri boyutunda da
degerlendirildiginde, hi¢ bir alt boyutta anlamli farkliligin olusmadig1 anlasilmaktadir.
Bu bulgu arastirmada gruplarin birbirine esit oldugunu goéstermesi bakimindan énemli

bir bulgudur.

Deney grubuna deneysel uygulama 6ncesi ve sonrasi, On test ve son test olarak
uygulanan CCTDI toplam puanlar1 karsilastirildiginda, grubun ilgili puanlar1 arasinda
son test lehine anlamli farklilik bulunmugtur. CCTDI’'nin alti alt 6lgeginden olan
analitiklik ve meraklilik alt 6l¢ekleri kendi i¢inde degerlendirildigi zaman 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmazken, kendine giiven alt dlgeginde
negatif yonde bir anlamli farklilik olusmus, agik fikirlilik, dogruyu arama ve

sistematiklik alt 6lgeklerinde ise pozitif yonde bir anlamli farklilik bulunmustur.

CCTDI kendine giiven alt 6lceginde Ogrencilerin egilimlerinde negatif yonde
anlamli bir degisikligin olmasi, diisiindiiriicii bir sonuctur. Ciinkii 6grenci merkezli
karma Ogretimin bu sonucun tam aksine, Ogrencilerde Ozellikle kendine giiven

boyutunda gelisme saglamasinin ihtimali daha yiiksek goriinmektedir. Zira, dgrenci
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merkezli egitimin ilke ve kurallari, geleneksel egitimle kiyaslandig1 zaman, 6grencilerin
kendine giiven konusunda daha fazla gelisme gostermesi gerekirdi. Ogrenci merkezli
egitimin Ozellikle, Ogrencilerin kendi &grenme sorumluluklarini almalarini gerekli
kilmasi, ders ortaminda ve dersin diizenlenmesinde 6grencilerin goriislerinin dikkate
alinmas1 ve hatta biitiin slirecin 6grencilerin 6zellikleri dogrultusunda hazirlanmasi gibi
ozelliklerinden dolay1 O6grencilerin kendine giliven noktasinda daha fazla gelisme
gostermesi beklenirdi. Bu sonucun muhtemel sebepleriyle ilgili degerlendirme devam

eden boliimlerde yapilmustir.

Arastirmanin sonuglar1 deney grubunda bulunan 6grencilerin elestirel diisiinme
egilimlerinin deneysel uygulama sonras1 arttigin1 gostermektedir. Bu durumda 6grenci
merkezli karma Ogretim yonteminin &grencilerin elestirel diisiinme egilimlerini
gelistirdigi sdylenebilir. Elestirel diislinme becerisi ve egilimi iist diizey bir zihinsel
beceridir. Bu beceriyi geleneksel Ogretim yontemleriyle kazandirmak oldukca zor,
bazen da imkansizdir. Bu yiizden 0grenme-6gretme ortaminin &grenci merkezli,
ogrenciye sorumluluk veren ve aktif olmasini zorunlu kilan, zihinsel olarak siirece
katilmasin1 ve siire¢ boyunca diger insanlarla ve 6grencilerle etkilesim i¢inde olmasini
gerektiren yontem ve tekniklerin kullanilmasi1 gerekmektedir. Passmore (1991)’un da
belirttigi gibi, elestirel diisiinme becerisini kazandirma aslinda olduk¢a zordur. Bu
zorluklarin okuldan, 6gretmenden, sistemden, 6grenciden veya aileden kaynaklanan bir
cok sebebi olabilecegi gibi, aslinda en dnemli sebeplerinden birisi aile ve dgretmendir.
Ik olarak ailede aldig1 egitim ve yakin g¢evresinde bulunan insanlarin, bireye karst
tutumlar fazla korumaci ve biitiin isteklerini aninda yerine getirmek seklinde, ya da bir
cok seyi onun yerine yapmak gibi ise, bireyin kendini gelistirmesi, sorumluluk almasi,
karar vermesi vb. zihinsel etkinlikleri de yapmasi engellenmis ya da zayiflatilmis

olmaktadir. Bu tiir yetenekler ise, elestirel diistinme becerilerinin temellerini olusturur.

Ikinci olarak, dgretmenden kaynaklanan yetersizlikler veya elestirel olmay:
engelleyici tutum ve davranislar, elestirel diistinme becerisinin kazanilmasmin 6niindeki
en biiyiik engellerdir. Ogretmenin smifta aldig1 kararlar1 kesin bir sekilde uygulamasi,
hicbir sekilde elestirilmesine izin vermemesi, ders isleme yontemi konusunda
elestirilere kapali olmasi, 6grencilerin ders konusundaki diisiincelerini alma konusunda

cekingen davranmasi gibi davraniglar sinif ortaminda elestirel diistinme becerisinin
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gelisimini engelleyen Ogretmenle ilgili 6nemli sebeplerden bazilaridir. Arastirmada
boyle bir alt ama¢ ve boyut olmadigindan dolay1, bu iki sebebin de elestirel diisiinme
becerisini etkisini test etme ihtimali goriilmemektedir. Ancak bunlarin bilinmesi
simdilik yeterlidir. Konuyla ilgili alanyazinda da, dgretmelerin, 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerinin gelisimi {izerindeki etkisini tespit etmis olan bir arasgtirmaya

rastlanmamustir.

Potts (1994)’a gore elestirel diislinmenin  &gretilmesinde  kullanilacak
yontemlerin ve O0gretim materyallerinin, 6grencilerde farklilik olusturmaya yarayacak,
onlar aktif kilacak ve etkin bir sekilde zihinsel olarak kendilerini zorlamalarina
yardimci olacak yontem ve materyallerin se¢ilmesi gerekmektedir. Bu 6zelliklere uygun
olarak diisiiniilen 6grenci merkezli egitime dayali yontem ve tekniklerin de elestirel
diistinme becerilerini artirdig1 bu arastirmayla ortaya konmustur. Konuyla ilgili “Kritik
Diisiinmenin Mikro Ogretim Dersinde Elestiri Becerisini Gelistirmeye Etkisi’ni
inceleyen Semerci (1999); derslerde kullanilan yoOntemlerin ve Ogretmenlerin
yardimiyla, uygun ortam hazirlandiginda elestirel diisiinmenin Ogretilebilecegini,
ogrencilerin, istenilen niteliklerde elestiri yapabilecek duruma geldiklerini ve
“Ilkdgretim Dérdiincii ve Besinci Simif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Derslerinde
Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi” isimli
calismasinda Demir (2006) ise; ilkogretim okullarinin dordiincii ve besinci siniflarinda
O0grenim goren Ogrencilerin sosyal bilgiler derslerinde elestirel diisiinme diizeylerinin
Ogrencilerin simifi, cinsiyeti, 6gretmen cinsiyeti, okul tiiri, sinif mevcudu, uygulanan
sosyal bilgiler 6gretim programi, 6grencilerin sosyal bilgiler derslerindeki basari
durumlar1 ve sinif 6gretmenlerinin davraniglarinin demokratiklik diizeyi degiskenlerine
gore Ogrencilerin elestirel diislinme diizeylerinin anlamli derecede farklilagtigini tespit

etmis olmalar1 buradaki sonuglar1 desteklemektedir.

CCTDI genel olarak degerlendirildigi zaman deney grubunda bulunan
Ogrencilerin On test-son test puan ortalamalari arasinda anlamli fark goriiliirken, alt
Olcekler boyutunda degerlendirildiginde; analitiklik ve meraklilik alt Olgekleri
boyutunda anlamli farkliligin olusmadigi, agik fikirlilik, dogruyu arama ve sistematiklik
alt 6lceklerinde son test lehine anlamli farklilik olustugu ve kendine giiven alt dlgeginde

ise on test lehine bir anlamli farkliligin olustugu goriilmektedir. Ozellikle kendine
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giiven alt Olgeginde oOn test lehine farkliligin olusmasi oldukg¢a diisiindiirticiidiir.
Tiirniikli ve Yesildere (2003)’nin matematik 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
egilim ve becerilerini belirlemek amaciyla kullandigi CCTDI 6l¢eginin kendine giiven
alt boyutunda 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin diisiik ¢itkmasi1 da buradaki
sonugla kismen oOrtiismektedir. Bunun birka¢ sekilde yorumu yapilabilir. Birincisi
kullanilan yontem ve teknikler 6grencilerin kendine giiven duygularinin azalmasina
neden olmus olabilir. Ikincisi &greticinin tutum ve davranislari, 6grencilerin kendine
giiven duygularint olumsuz yonde etkilemis olabilir, {igiinciisii 6grencilerin dlgegi
doldururken geregince samimi olmamalar1 bu sonucu vermis olabilir ve dordiinciisii ve
en onemlisi ise, 0grenciler olgegi ilk doldurduklarinda olmasi gerekeni diisiinerek veya
kendilerinde olmayan baz1 6zellikleri de degerlendirerek doldurmus olmalar1 6n testte
sonucun yiiksek ¢ikmasina sebep olurken, uygulamanin sonunda ise, kendilerini daha
iyi tanityarak veya olmasi gereken yerine mevcut olani diisiinerek olgegi doldurmus
olmalari, sonucun bu sekilde olmasinda etkili olmus olabilir. Ancak biitiin ihtimallerde
de kendine giiven alt 6l¢ceginde, diger alt dl¢eklere gore dgrencilerin durumlarinda farkl
bir degisiklik olma ihtimali daha yiiksektir. Ciinkii, bagka bir bakis acisindan
diisiiniildiiglinde, kendine giiven alt boyutu i¢in gecerli olan ihtimal veya varsayimlarin
hepsinin diger alt boyutlar icin de gecerli olmasi ve ayni oranda onlar1 da etkilemesi
beklenirdi. Ancak sadece kendine giiven alt boyutunda negatif bir degisimin olmasi

oldukga diisiindiiriiciidiir.

Kontrol grubuna deney grubuyla es zamanli olarak ders 6ncesinde ve sonrasinda,
oOn test ve son test olarak uygulanan CCTDI toplam puanlar karsilastirildiginda, grubun
ilgili puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamistir. CCTDI’'nin alt1 alt dlgegiyle
ilgili sonuglar bagimsiz olarak degerlendirildigi zaman, alt Slgekler boyutunda da
anlaml farkliligin olusmadig1 goriilmektedir. aslinda kontrol grubunda bulunan
Ogrencilerin On test ve son test elestirel diisiinme becerisi puanlarinin arasinda anlamli
bir farkliligin bulunmamasi beklenen bir sonuctur. Ciinkii, geleneksel yontemlerle ve
Ogretmenin kontroliinde islenen derslerin elestirel diislinme becerisinin yaninda, tist
diizey zihinsel becerileri gelistirme konusunda oldukca yetersiz oldugu bilinen ve

arastirmalarla ispatlanan bir konudur.
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Deney ve kontrol grubuna deneysel uygulama sonrasi son test olarak uygulanan
CCTDI o6lgegi toplam puanlart karsilastirildiginda, iki grubun puanlari arasinda anlamli
bir farklilk bulunmamistir. CCTDI’'nin alt o0lgekleri boyutunda sonuglar
degerlendirildigi zaman analitiklik, agik fikirlilik, meraklilik ve kendine giiven alt
Olceklerinde anlamli farklilikk olusmazken, dogruyu arama ve sistematiklik alt

6lceklerinde deney grubunun lehine anlamli farkliligin olustugu anlagilmaktadar.

Deney ve kontrol grubunun son test elestirel diisiinme becerisi puanlari arasinda
toplamda degerlendirildiginde anlamli fark ¢ikmamasi ise, diigiiniilmesi gereken bir
sonugtur. Her iki grubunda ilgili 6l¢ekteki puan ortalamalari incelendiginde, bir artis
gbzlendigi ve deney grubunun daha yiiksek oranda arttigi anlasilmaktadir. Ancak bu
artis iki grup arasinda istatistiki acidan fark olusturacak kadar degildir. Bu durumda
geleneksel 6gretim ve dgrenci merkezli karma dgretimin 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini  gelistirmede etkili oldugu, hatta 6grenci merkezli karma Ogretim
yonteminin, ilgili konuda geleneksel yonteme gore daha basarili oldugu sdylenebilir.
Ancak 6grenci merkezli karma 6gretime dayali uygulamanin, geleneksel yontemden

anlamli derecede yliksek ¢ikmamasinin sebepleri asagidaki sekilde diistintilebilir.

Ogrenci merkezli karma 6gretim ydnteminin deney grubunda bulunan 6grenciler
tizerinde elestirel diisiinme becerilerini gelistirme boyutunda oldukca etkili oldugu,
hatta on test ile son test CCTDI puanlari arasinda son test lehine anlamli farklilik
olustugu daha once belirtilmisti. Kontrol grubunda uygulanan geleneksel yontemlerinde
elestirel diisiinme becerisini gelistirmede etkili oldugu ancak, bunun 6n test ve son test
CCTDI puanlar1 arasinda anlamli farklilik olusturacak kadar olmadigi ikinci alt amag
ikinci denenceye iligskin bulgulardan anlagilmaktadir. Bu noktadan disiiniilecek olursa
yapilacak tek bir yorum kalmaktadir. O da, normalde 6grenci merkezli karma 6gretim
yontemi deney grubunda bulunan o&grencilerin elestirel diisiine becerilerini
artirmaktadir. Bu gelisme, grubun kendi igerisinde 0n test-son test boyutunda anlamli
farklilik olusturmaktadir. Ancak, geleneksel yonteminde elestirel diisiinme becerisini
gelistirmesinden dolayi, son test CCTDI puanlar1 karsilastirildiginda iki grup arasinda
anlamli farklilik ortaya ¢ikmamaktadir. Diger bir ifade ile, bu durum 6grenci merkezli
karma Ogretim yoOnetiminin elestirel diisiinme becerisini artirmadigindan degil de,

geleneksel yonteminde elestirel diisiinme becerisini  bir miktar artirmasindan
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kaynaklanmaktadir. Ancak bdyle olsa bile, normal durumlarda ve gerekleri yerine
getirildigi takdirde, 6grenci merkezli karma 6gretim yonteminin 6grencilerin elestirel
diistinme becerisini gelistirme konusunda, geleneksel yontemlere, kiyasla anlamli

derecede lstiin ¢ikmasi beklenirdi.

Deney grubu elestirel diisiinme egiliminin gelismesi acisindan kendi igerisinde
degerlendirildigi zaman, CCTDI analitiklik ve meraklilik alt boyutlarinda anlaml
farkliligin ¢ikmadigr goriilmektedir. Analitik diisiinme becerisi, bir konuyu, sorunu ya
da problemi alt basliklarina ayristirip tiimden gelimle ve her bir bashigi ayri ayrn
irdeleyip elestirerek ve her biri arasindaki baglantilar1 gercek¢i kanitlariyla ortaya
koyarak, yani tlime varimla diisiinmek ve degerlendirmektir. Bununla birlikte analitiklik
sorun ¢ozmek anlamina gelmektedir. Bu agidan bakildigi zaman, elestirel ve analitik
diisiinme; “bireysel kariyerin veya toplumsal hayatin, her yonii hakkinda daha iyi
diisiiniir olmaktir. Kabul edilmesi icin verilen Onerilen herhangi bir seyin, gercege
uygun olup olmadigmin ortaya gikartilmasi igin sorgulanmasi ve test edilmesidir. Once
sorgulamak daha sonra kabul veya reddetmektir” (KAD, 2007: 10-22, Akkurt, 2001,
Wikipedi, 2007).

Bu yonleriyle analitik dilistinme becerisi, elestirel diisiinmeden ayri
diisiiniilemeyecek ve elestirel diisiinme becerisini tamamlayan bir beceridir. Bunun
yaninda, ger¢ek anlamda ve giinliik yasamda olduk¢a onemli bir beceridir. Elestirel
diisiinme becerisinin uygulamada etkililigini saglayan yonidiir. Bu 6zellikleriyle
ogrencilerin bu konuda iyi yetigsmis olmalar1 hem bireysel anlamda, hem de toplumsal
anlamda istenen bir durumdur. Ciinkii, bireysel anlamda bu beceriye sahip olan bireyin,
kendi hayatiyla ilgili kararlar alirken, isabetli davranmasi ve dogru kararlar almasi
miimkiin olacak, toplumsal anlamda ise, sorunlarin ¢cok yonlii olarak analizini yaparak,
uygun ¢ozliim yollar1 gelistirmesi sayesinde, c¢evresine faydali olacaktir. Dolayisiyla

egitimin 6nemli bir geregini yerine getirmis olacaktir.

Analitik diigtinme ile ilgili yapilan bu aciklamalardan anlagilmaktadir ki,
deneysel uygulamada ogrencilerin analitik diisiinme becerilerinin gelismesi en az
akademik basarilarmin gelismesi kadar 6nemlidir. Ayn1 zamanda akademik basariy1

anlamli hale getiren bir gelisme olacaktir. Ancak, arastirmada deney grubunda bulunan
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Ogrencilerin bu alanda yeterli derecede gelisme gosterememis olmasi tartisilmalidir.
Ciinkii, yukarida da bahsedildigi gibi, elestirel diisiinme becerisinin uygulama yonii
olarak algilanabilecek olan analitik diisiinme, karar verme durumlarinda bireylerin ¢ok
yonlii olarak degerlendirme yapabilmesi, kararin1 sadece tek bir boyuta gore
degerlendirmemesi ile ilgilidir. Bu ise, yerinde ve dogru bir karar verebilmek igin
onemli bir faktordiir. Ogrenci merkezli egitimin, 6grencilerde karar verme, sorumluluk
alma, problem ve sorun ¢dzme becerilerini gelistirdigi de, dikkate alindiginda, analitik
diisiinme becerisinin 6nemi bir kat daha fazla anlagilmaktadir. Arastirmada deney
grubunda bulunan 6grencilerin bu konuda yeterli derecede gelisme gosterememelerinin
sebebi olarak, zaman yetersizligi, Ogrenci ve Ogretici tecriibesizligi (kullanilan
yontemler agisindan) ve oOgrencilerin elestirel diisiinme egitimini benimsememis
olmalar1 gosterilebilir. Bu ii¢ faktor haricinde, durum iizerinde etkisi olma ihtimali olan

baska bir faktor ise, geleneksel egitimin etkisidir.

Meraklilik boyutu ise, aslinda analitiklik gibi kendi basina diisiiniilemeyecek bir
kavramdir. Ogrenci merkezli egitimin, égrencilerde meraklilik duygusunu gelistirmesi
beklenen bir sonugtur. Gelismenin istenen derecede olmamasi ise, normal karsilanmasi
gereken bir durumdur. Ciinkii, merak duygusunun gelisimi i¢in ilk c¢ocukluk
doneminden itibaren aile yasantist ve ilkokul yillar1 ¢ok onemlidir. Bu donemlerde
merak duygusunun gelismesi i¢in gerekli destegi alamayan, aksine, merak duygusu hem
aile hem de, egitimciler tarafindan koreltilen bireylerin, bir anda bu konuda kayda deger
bir gelisme gostermesi ¢ok miimkiin goriilmemektedir. Bu sartlarda deney grubunda
bulunan 6grencilerin, CCTDI meraklilik alt boyutunda gostermis olduklar1 gelisme
anlaml derecede farklilik gostermese de, dogal karsilanmalidir. Bununla birlikte, eger,
ogrencilerin meraklilik duygularinin gelismemesindeki sebepler diisiiniilecek olursa,
diger durumlarda da oldugu gibi en Oncelikli olarak Ogrencilerin bu konudaki

isteksizlikleri gosterilebilir.

5.1.3. Ugiincii Alt Amaca iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin {i¢iincii alt amacinda “6grenci merkezli karma 6gretim yontemi

kullanilarak islenen Ogretimde planlama ve degerlendirme dersinde Ogrencilerin
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kullanilan yontem-teknikler ve siire¢ hakkindaki tutum ve goriislerini belirlemek” igin

yapilandirilmis goriisme formu kullanilmis ve ilgili sonuglar asagida verilmistir.

Deney grubunda bulunan 6grenciler 6grenci merkezli karma 6gretim yontemi
hakkindaki olumlu gorislerini; aktiflik, etkililik, verimlilik, konu biitiinligi,
eglencelilik, grup basarisi, faydalilik, atesli tartisma, centilmenlik, kiyasiya miicadele,
zevk, basari, kalicilik, hazirlikli olma, hizlilik kavramlariyla agiklarken, olumsuz
goriislerini ise su kavramlarla agiklamislardir; ilk defa kullanma, faydasizlik, giiriiltii,
konudan uzaklasma, gerginlik, zaman eksikligi, pasiflik, karsilikli atisma, dinlememe,

sevmeme, benimsememe, eksiklik, karmasiklik.

Deney grubunda bulunan 6grencilerin deneysel uygulama boyunca kullanilan
yontem ve teknikleri de dikkate alarak, bir ders islerken kullanilmasini tercih ettikleri
yontemler i¢in ilk siralarda sunlar1 gdstermislerdir; soru-cevap yontemi, diiz anlatim
yontemi ve tartisma yontemi. Bunlardan baska beyin firtinasi, kubasik yontem, grup
calismasi, arastirma, projeksiyon ile sunma, kendi basina 6grenme, panel-miinazara, test
yontemi ve Ornek olay yontemi de Ogrencilerin derslerinde kullanilmasini istedikleri

yontemler arasindadir.

Deney grubunda bulunan o&grencilerin 6grenci merkezli karma &gretim
yonteminde uygulanan yontem ve teknikler hakkindaki diisiinceleri; karisik, iyi, saygili,
hararetli, farkli, degisik kaynaklar, degisik diislinceler, 6grenci merkezlilik, heyecan,
rekabet, gerginlik, kabul gdérmeme, dinlememe, yadirgama, zorlanmama, tutarsizlik,
farkliliga kars1 olmak, memnun edememek, yararli, tesvik etme, denemek, uygun degil,
zevkli, hazir olmama gibi kavramlarla agiklanirken, tiim ders hakkindaki gorisler;
yararli, kullanilabilir, caba harcamak, not alma, uygun, aktiflik, plan yapma, zevkli ders,
kalabalik sinif, giizel, ilging, etkili, verimli, 6grenme, giiriiltli, 6gretici degil, anlasilir,
eglenceli, faydali, monoton degil, hazirlikli olma, zaman kaybi, zeka gelistirici,
zorunluluk, baski, iyi degil, keyifli, yeterli degil, giiriiltli, kalici 6grenme, yetersiz

O0grenme, kalici, verimsiz, iyi etkilesim kavramlariyla agiklanmistir.

Arastirmanin  Uglincli  alt amacina iligkin  verilerin  ¢oziimlenmesi ve

yorumlanmasinda niteliksel analiz yapilmis ve bulgular ilgili boliimde verilmistir. Bu
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bulgulara gore ortaya ¢ikan sonug, 6grencilerin deneysel uygulama siiresince kullanilan
O0grenci merkezli karma Ogretim yontemi hakkinda hem olumlu hem de olumsuz
goriislerinin oldugu, ancak olumlu goriislerinin daha agirlikta oldugudur. Ayrica dersleri
islerken hangi yontemleri tercih ettikleri ve ders ve kullanilan yontem hakkinda da

olumlu ve olumsuz goriisleri bulunmaktadir.

Olumlu goriislere goz atilacak olursa, deney grubunda bulunan 6grencilerin
ogrenci merkezli karma Ogretim yontemi hakkinda en c¢ok dile getirdikleri olumlu
kavram aktifliktir. Bunu sdylerken kullanilan ifadelerde ¢ogunlukla ders sirasinda
ogrencilerin aktif olduklari, tiim grup iiyelerinin derse hazirlanmak ve grup iiyelerini
calistirmak zorunda oldugundan dolayi, ders ortaminda da aktif olduklar1 ifadeleri
agirlik kazanmaktadir. Bilgin ve Geban da 2004 yilinda ytiriittiikleri arastirmalarinda
isbirlikli 6grenmeye dayali olarak isledikleri derste Ogrencilerin derse karsi
tutumlarinin, geleneksel yonteme gore daha olumlu oldugunu bulmuslardir. Giineyli
(2007) ise, 6grenci merkezli egitime dayali uygulamalar ve 6zellikle igbirlikli 6grenme
yonteminin 6Zrencilerin derse karsi tutumlarinda ve bir ¢ok olumlu 6grenme yasantisini
destekledigini belirtmektedir. Olumlu goriisleri yansitan kavramlar arasinda ayrica,
etkililik, verimlilik, faydalilik, grup basarisi, centilmenlik, miicadele, konu biitlinligii,
eglence ve zevk gibi kavramlar da bulunmaktadir. Biitiin bu kavramlar géstermektedir
ki, deney grubunda bulunan Ogrenciler deneysel uygulamada kullanilan 6grenci
merkezli karma Ogretim yontemi konusunda olumlu diisiincelere sahiptirler ve bu

olumlu diisiinceler daha ¢ok dersin aktif ve etkili olmasiyla ilgilidir.

Ogrenci merkezli egitimin 6grenme ortamina getirdigi yenilikleri derse katilim,
ogrenme ¢evresine iliskin olumlu algilar, olumlu arkadas iliskileri, 6grenmeye isteklilik
ve Ust diizey diistinme siirecleri olarak belirten Acikgéz (2005) ve 6grenci merkezli
egitimde Ogrencilerin rollerini aktif, katilimci, silirecin 6znesi, sorumlu, iiretken ve
sorgulayan olarak tanimlayan Vural (2005)’1n, gorisleri incelendiginde, arastirmadan

¢ikan sonugclarla ortiistiigii goriilmektedir.

Ogrenci merkezli karma 6gretim ydntemi hakkinda, deney grubunda bulunan
Ogrencilerin olumsuz goriislerini ifade eden kavramlar arasinda ise en basta giiriiltii

kavrami gelmektedir. Ogrencilerin ders esnasinda ve dzellikle tartisma sirasinda sinifta
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cok giiriiltii oldugunu ve bunun bazi durumlarda dersi dinlemelerine engel oldugunu
sOylemeleri, tartigma yoOntemine getirilen en Onemli elestirilerden birisinin
gerceklesmesi olarak goriilmektedir. Ayrica olumsuz goriisler arasinda, konudan
uzaklagma, gerginlik, zaman eksikligi, pasiflik, karsilikli atisma ve karmasiklik gibi
kavramlarda bulunmaktadir. Bu kavramlar, tartisma yontemiyle ilgili alanyazinda
bulunan elestirileri hatirlatmaktadir. Ciinkii, Taspinar (2004; 26), Kiigiilkahmet (2001;
101), Karaagagl (2005; 185) ve Gomleksiz (2004; 100) tartisma yonteminin en énemli
siirliliklart arasinda kalabalik siniflarda uygulamanin zor ve kargasaya sebep oldugu,
tartismanin konunun digina ¢ikma ihtimalinin her zaman yasandigi, bazi1 6grencilerin
tartismay1 birakip karsilikli atismalara girebilecekleri, biiyiik grup tartismalarinda
sonucun her zaman alinamayacagi ve fazla zaman alacagr gibi 0Ozellikleri

siralamaktadirlar.

Deney grubunda bulunan 6grencilerin kullanmay1 tercih ettikleri yontem ve
tekniklerin basinda soru-cevap ve diiz anlatim yontemini tercih etmeleri ise su sekilde
yorumlanabilir. Daha 6nce de belirtildigi gibi, 6grenciler egitimde degisime ve yeni
uygulamalara karsi ¢ikmakta ve benimsememektedirler. Bunun sebebi olarak ta, uzun
egitim hayatlar1 boyunca her zaman gormeye ve kullanmaya alismis olduklari
yontemler onlar pasiflige ve 0gretmenin verdiklerini dinlemeye alistirdigindan dolayz,
ayrica bu tiir uygulamalarda ¢ok fazla ¢aba gostermelerine gerek kalmadigindan, yeni
ve farkli bir uygulama ile karsilastiklarinda karst koymakta ve direnmektedirler. Bu
onlarin yeni duruma alismalariyla daha ¢ok ilgili olan bir seydir. Bu noktada yeni
durumu iyi yonetmek veya kullanmak yerine, 6grencilerin bunu kabullenmeleri i¢in bir
seyler yapmak daha dogru gibi goriilmektedir. Biitlin bu sebeplerden ve belki de tahmin
edilemeyen bazi farkli nedenlerden dolay1 6grenciler, tamamen aktif olacaklar1 ve kendi
o0grenme sorumluluklarini iistlenecekleri bir 6gretim uygulamasi veya yontemi yerine,
cok fazla caba gostermelerine gerek kalmayacak ve aligkanliklarini degistirmesi
istenmeyecek yontemleri kullanmak ve uygulamak, onlar i¢in daha mantikli ve yararl

goriiliiyor olabilir.

Deney grubunda bulunan 6grencilerin 6grenci merkezli karma 6gretim yontemi
ve dersin biitliin hakkindaki genel goriislerine gelindiginde, hem olumlu hem de olumsuz

diistinceleri ifade eden kavramlarin bulundugu anlasilmaktadir. Olumlu kavramlar
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arasinda 6grenci merkezlilik, yararlilik, farklilik gibi kavramlar bulunurken; olumsuz
kavramlar arasinda yadirgama, hazir olmama, gerginlik ve baski gibi 6n plana ¢ikan
kavramlar goze c¢arpmaktadir. Dersin biitiinii hakkindaki goriislerin daha olumlu
kavramlarla yansitilmasi, 6grencilerin derste kullanilan yontem ve teknikleri benimseme
ve derse karsi isteklilik konusunda ¢ok ta olumlu yaklagmadiklar1 halde, dersin
islenisinden etkilendiklerini ve bunun diisiincelerinde olumlu yonde degisiklige neden
oldugunu gostermektedir. Deneysel uygulama esnasinda ve ozellikle baslangicinda
oldukga tepki alan modele karsi, zaman gectikge ve Ogrenciler alistikga, bu tepkinin
azaldi81 ve ¢ogu kiside de olumlu yonde degistigi gozlenmistir. Ozellikle ilk haftalarda
yontemi ilk defa gordiikleri, alisitk olmadiklari, dersi Ogreticinin anlatmasini ve
Ogrencilere sorular sormasinin daha iyi oldugunu, bu yontemin uygulanmasi i¢in sinifin
hazir olmadigin1 vb. bir ¢ok tepkiyi dile getiren dgrencilerin, ilerleyen zamanlarda bir
cogunda goriislerinde degisiklik oldugu ve ilk baslardaki diisiincelerinin yontemi
bilmemekten ve ilk defa kullaniyor olmalarindan kaynaklandigini soyledikleri

gbzlenmistir.

Arastirmanin sonuglart genel olarak degerlendirildiginde, sonuglar {izerinde

etkisi olma ihtimali olan diger unsurlar sunlardir;

Ozellikle akvaryum ydnteminin kullanilmasi sirasinda dersin ilk haftalar ile son
haftalar1 arasindaki farkliligin oldukca yiiksek oldugu Ogreticinin  gdzlemleri
arasindadir. Grup ¢alismalar1 sirasinda karsilagilan O6nemli sorunlardan birisi ise,
gruplarin olusturulmasidir. Ciinkii, smiftaki biitiin 6grencilerin calismak istemedigi
farkli arkadaslari bulunmakta ve gruplarin homojen bir sekilde olusturmasi
gerekmesinden dolay1, biitiin dgrencilerin isteklerini karsilamak olduk¢a zor olmustur.
Bu durumun da grup ¢alismalarina olumsuz oldugu tahmin edilen etkilerinin olmasi
dogal karsilanmalidir. Ciinkii baz1 durumlarda ya grubun 6grenciyi kabul etmedigi ya da

Ogrencinin grubu kabul etmediginden dolayt, iletisimi saglamada zorluklar yaganmistir.

Bir diger 6nemli sorun ise sinifin kalabalik olmasidir. Deney grubunun oldugu
sinifta, deney grubuna dahil olan 6grenciler haricinde Ogrencilerin de bulunmasi ve

bunlarin sayisinin oldukca fazla olmasi, uygulama sirasinda farkli sorunlarla
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karsilagilmasina sebep olmustur. Bu ylizden aragtirmanin sonuglar1 degerlendirirken, bu

faktoriin etkisi dikkate alinmalidir.

Deneysel uygulamanin yapilmasi sirasinda karsilagilan 6nemli sorunlardan bir
digeri ise, fiziki mekandir. Uygulamanin yapildigi kurumda bulunan smiflarin hemen
hepsinin standart ve tek diize ayarlanmis olmasi, sinifta ozellikle oturma seklinin
diizenlenmesine veya degistirilmesine izin vermeyen bir yapinin olmasi gibi faktorler,
Ozellikle akvaryum yOnteminin uygulanmasi sirasinda sorunlara sebep olmustur.
Mevcut imkanlar degerlendirilerek, yapilan uygulamada ise, etkinin sinirli kalmasi

thtimali diistiniilmelidir.

Ayrica aragtirmada deney grubu olarak segilen sinifin, baska bir arastirma i¢in
de sec¢ilmis olmasi ve bu iki arastirmanin birbirine yakinligindan dolayi, uygulanan
anket ve Olgekler, yapilan smavlar ve Ogretici degisiklikleri yiiziinden, 6grencilerin
islenen dersin bir arastirma i¢in oldugunu sezmis olma ihtimali bulunmaktadir. Eger bu

ihtimal gergeklesmis ise de, sonuglar iizerinde etkisi olacag agiktir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin Onerileri iki baglik altinda verilmektedir. Bunlardan birisi
arastirmada ulasilan sonuglara bagli olarak gelistirilen Oneriler, ikincisi ise benzer bir
konuda yapilacak farkli bir arastirma icin diger arastirmacilarin yapmasi gerekenlerle

ilgili onerilerdir.

5.2.1. Arastirmaya Yonelik Oneriler

e Dersleri tek bir yontemle islemek yerine, farkli, birbirini tamamlayan ve
destekleyen yontemlerin birlikte kullanilmasi, 68rencilerin hem dikkatlerinin
siirekli olmasinda hem de derse daha istekli olarak katilmalarina sebep
olmaktadir. Bu yiizden derslerde uygun yontem ve tekniklerden yararlanmak
ve gerekiyorsa bunlari ayni ders i¢in birlestirerek kullanmak etkili olabilir

e Ogrenciler her ne kadar 6grenme sorumluluklarii almak istemeseler de,

onlara kendi ¢aligmalarini yapmalarini, ortaya bir iiriin koyabilmelerini, daha
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dogrusu 6grenme sorumluluklarini almalart i¢in sinif ortaminda ve ders
planinda gerekli diizenlemeler yapilmalidir

Akademik basar1 birgok faktore bagli olmakla birlikte, kullanilan yontem ve
teknikler, bu faktorler icerisinde Onemli bir yere sahiptir. Bu yiizden
ogrencilerin akademik basarilarini yiikseltmek icin derslerde uygun yontem
ve tekniklerle birlikte, 6grenci merkezli etkinliklerden yararlanilmalidir.
Ogrenciler yeni ve farkli, aym zamanda &grenme sorumlulugunu énemli
Olgtide kendi iizerlerine yiikleyen yontem ve tekniklere karsi tepkili ve
isteksizdirler. Bu tiir yontemlerin faydali olmayacagini veya kendilerine ve
siiflarina uygun olmadigini diisiinmektedirler. Bu mazeretlerin ¢ogu da,
aliskanliklarini degistirmeleri gerektiginden kaynaklanmaktadir. Bunun i¢in,
geleneksel olarak kullanila gelen bilinmis ve alisilmis yontem ve tekniklerin
yerine, farkli ve 6grenci merkezli yontem ve tekniklerin 6gretim kurumlari
tarafindan tercih edilmesi ve kullanilmaya baslanmasi 6nemlidir.

Ogrenci merkezli dgretim ydntemlerine dayali olarak islenen bir dersin,
geleneksel yontemlerle islenen bir derse oranla elestirel diisiinme becerisini
gelistirmede daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bu bakimdan, 6grenci
merkezli yontem ve tekniklerin dersler icin 6nemli katkilar1 olabilir.

Ogrenci merkezli egitimden ya da, dgretmenden kaynaklandig diisiiniilen ve
ogrencilerde kendine giiven olgusunun zayiflamasina sebep olan bir sonug
bulunmaktadir. Bu nedenle 6grenci merkezli egitim uygulamalar1 da dahil
olmak tizere her tiirlii egitim—0gretim uygulamasinda, 6zellikle 6grencilerde
kendine giliven duygularini gelistirmeye yonelik ¢alismalar yapilmalidir.
Geleneksel yontem ve tekniklerle yapilan egitim-6gretimin 6grenci merkezli
ogretim yontem ve teknikleri kullanilarak yapilan egitim-6gretime gore daha
az basarili oldugu bulunmustur. Bu nedenle egitim-6gretim icin geleneksel
Ogretim yontemleri haricinde bir alternatifin bulunmadigi durumlarda, en
azindan farkli birka¢ yontemin birlestirilmesiyle daha etkili bir 6gretim
yapilabilir.

Karma oOgretim modeli olarak kullanilmak {izere gelistirilen modelin,
ogrencilerin analitiklik ve meraklilik alt boyutlarinda 6grencilerin elestirel

diisiinme becerilerini anlamli derecede gelistirmede yetersiz kaldig1 ortaya
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cikmistir. Bu nedenle gelistirilecek farkli karma Ogretim modellerinde

ogrencilerin bu yonlerinin gelistirilmesi i¢in uygun yontemler se¢ilmelidir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Ogrenci Merkezli Karma Ogretim Yontemi ile ilgili arastirmada birlikte
kullanilan yontem ve tekniklerin yerine, farkli yontem ve teknikler
kullanilarak, ¢calismanin benzeri, farkl bir sekilde yapilabilir.

e Arastirmada kullanilan yontemin yaninda, &gretmen ve fiziki mekanin
ogrencilerin akademik basar1 ve elestirel diisiinmelerine etkisine
bakilmamistir. Bu konular incelenebilir.

e Arastirmanmn yapildigi siif kalabalik oldugu i¢in, bu durumun sonucu
etkiledigi diisliniilmektedir. Yapilacak benzer bir aragtirmada siniflarin
kalabalik olmamasina dikkat edilmelidir.

e Arastirmanin yapildig1 sinifta 6grencilerin kullanilan yontem ve tekniklere
yabanci olmalarinin ve bu yiizden isteksiz davranmalarinin sonucu etkiledigi
diisiiniilmektedir. Bu ylizden yapilacak benzer bir arastirmada Ogrencilere
yontem ve teknikleri tam olarak tanitabilmek ve 6gretebilmek igin yeterli
zaman ayrilmalidir.

e Analitik diisinebilme {ist diizey zihinsel beceriler ve problem ¢6zme
yeteneginin onemli bir 0gesidir. Ayn1 zamanda giinliik hayatta insanlarin
dogru kararlar almasiyla birlikte, iiretkenliklerini de ©Onemli derecede
etkileyen bir faktordiir. Bu yiizden 6zellikle analitik diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik arastirmalar yapilabilir.

e Ogrenci merkezli egitim her ne kadar Ogrencilerde arastirma becerisini
gelistirse ve arastirma becerisinin gelismesi i¢in merak duygusunun c¢ok
onemli bir yeri olsa da, arastirmada meraklilik alt boyutunda 6grencilerin
elestirel diistinme egilimlerinin anlamli derecede gelismedigi goriilmektedir.
bu nedenle Ogrencilerde meraklilik duygusunun gelistirmeye yonelik

aragtirmalar yapilmalidir.
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