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I

ONSOZ

Varolmanin temeli uyumdur. Degisen , gelisen ve bilgi ile ilerleyen diinya diizenine
uyum saglamak ise ancak insanlarimizin egitilmesi ile miimkiindiir. Caga ayak uydurmasi,
ihtiyaglara cevap vermesi, kazanimlarda/amaclarda belirlenen insan formatina ulastirmasi
acisindan giiniimiizde en cok tartisilan ve yeni arayislarla giindemde olan konulardan en
Oonemlilerden birisi “egitim” dir. Bu alanda yasanan problemler yeni arasgtirmalara sebep
olmaktadir.

Egitim sistemi icinde ilkogretim kurumlari; Ogrencilerin hem toplumsal rollerini
benimsemeleri, hem de daha sonraki egitim ortamlarina hazirlanmalar1 agisindan temel teskil
etmektedir. Bu temelin en onemli tas1 ise ilkogretimin birinci kademesidir. Ilkogretim
okullarinin ilk ii¢ smifinda okutulan Hayat Bilgisi dersi bireylerin toplumsal rollerini
benimsemeleri icin ilk adim niteligindedir. Ayrica hayat Bilgisi dersi diger derslerin bel
kemigi olma o6zelligini tagimaktadir. Bu ders bireylerin sonraki 6grenmelerinin temelini
olusturur. Bu yiizden Hayat Bilgisi programlarinin siirekli olarak gelistirilmesi ve biitiin
yonleriyle arastirilip incelenmesi gerekmektedir.

Bu goriisler dogrultusunda bu arastirmamizda “Hayat Bilgisi Programinda Ara
Disiplinlerin Igerikle Ortiisme Diizeyi” nin 6gretmen goriisleri dogrultusunda belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda elde edilen sonuglar, ilgili kaynaklar ve
bilgi toplama aracindan edinilen verilere dayanmaktadir.

Aragtirma, 2006-2007 yilinda Osmaniye 11 Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagli merkez
ilkdgretim okullarinda gbrev yapan birinci, ikinci ve iiclincli simif 6gretmenlerinin goriisleri
cergevesinde gerceklestirilmistir.

Bu calismanin ortaya ¢ikmasinda danmsmanligimi yapan ve arastirmanin her
asamasinda goriis ve yardimlarini esirgemeyen her tiirlii imkaninm seferber eden degerli hocam
Yrd. Dog. Dr. Bahadir KOKSALAN’a, istatistiksel coziimlemeler asamasinda goriislerine ve
yardimlarina bagvurdugum ve yardimlarini benden esirgemeyen sayin hocam Yrd. Dog. Dr.

Burhan AKPINAR’a saygilarimi sunarak en icten dileklerimle tesekkiir ederim. Ayrica



arastirma siiresince maddi manevi desteklerini esirgemeyen aileme ve anketlerin uygulanmasi

asamasinda bilyiik katki saglayan sevgili 6gretmenlere tesekkiirlerimi sunarim.

Yusuf ERDOGAN

Elaz1g, 2007



Ozet

Yiiksek Lisans Tezi

YENi HAYAT BiLGiSi PROGRAMINDA ARA DiSiPLINLERIN iCERiKLE
ORTUSME DUZEYININ
BELiRLENMESI

Yusuf ERDOGAN

Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
ilkogretim Anabilim Dah
2007; Sayfa:

Bu arastirma, yenilenen ilkdgretim Hayat Bilgisi programinda yer alan ara
disiplinlerin Hayat Bilgisi ders kitab1 igerigiyle Ortiisme diizeyine yonelik 6gretmen
goriiglerini belirlemek amaciyla yapilmistir.

Arastirmada betimsel tarama modeli kullanmilmistir. Bu nedenle Hayat Bilgisi ders
kitab1 iceriginin programda belirtilen ara disiplinlerle ortiisme diizeyine yonelik veri toplama
arac1 gelistirilmistir. Gelistirilen veri toplama araci uzmanlarin goriigleri dikkate alinarak
gelen uyarilar dogrultusunda son halini almigtir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda
gelistirilen bu anket 2006-2007 yilinda Osmaniye 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagli merkez
ilkdgretim okullarinda gorev yapan 140 6gretmene arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Veri
toplama aracinin uygulandigi Ogretmenler arastirma geregi ilkogretim 1.,2. ve 3, simf

Ogretmenleridir.
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C)gretmenlerin cinsiyet, kidem, mezun olunan okul tiirii, simif mevcudu ve okuttugu
siif seviyesi acisindan goriigleri degerlendirilmistir. Uygulanan anket formundan elde edilen
veriler bilgisayarda SPSS istatistik programiyla analiz edilmistir. Anlamlilik testlerinde 0,05
anlamlilik diizeyi esas alinmustir.

Anahtar Kelimeler: Hayat Bilgisi Progranu, Ders Kitabu, Igerik, Ara Disiplinler

Vil
ABSTRACT

MASTER THESIS

TO DETERMINETHE OVERLAP LEVEL OF INTERMEDIARY
DISCIPLINES IN NEW SOCIAL STUDIES PROGRAMME WITH THE CONTENT

YUSUF ERDOGAN

Firat University Social Sciences Institute
Department of Primary Education

2007; Page: 151

This study was carried out to determine the instructor ideas related to the overlap level
of intermediary disciplines in the revised primary education Social Studies programme with
the content of Social Studies course book.

In the study, the model of descriptive scanning was used. A means was developed to
gather data as to the overlap level of Social Studies course book content with the intermediary
disciplines indicated in the programme. This developed data gathering means took its latest
form in the late of the ideas of experts. The survey developed by taking the ideas of experts
was applied to 140 teachers working in central primary schools depentent on Osmaniye
National Education Management in 2006-2007 by the researcher. The teachers who were
applied this data gathering means were 1 st, 2nd, 3rd grade teachers as necessary.

The ideas of the teachers were evaluated in terms of gender, seniority, the type of the
university from which they graduated, the number of class attendance, and the level of the



class which they instruct. The data gathered form the survey form applied were analyzed with
SPSS statistics programme on computer. In significance lests, 0,05 significance level was

focused on.

Key Words: Social Studies Programme, Course Book, Content, Intermediary
Disciplines.
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BIRINCi BOLUM

1. GIRIS

Egitim bir iilke i¢in olmazsa olmaz en onemli degerlerden birisidir. Toplumlarin ve
milletlerin varligmin siirdiiriilebilmesi icin egitim sarttir. Ulkenin gelecegi icin toplumun
egitilmesi sarttir. Bilgi caginin yasandigi giiniimiiz diinyasinda bilim ve teknolojideki
gelismelere paralel olarak iilkeler arasi gelismislik farki da artmaktadir. Bu sekilde devam
edegelen ortamda iki alternatif vardir. Birincisi; egitimin anlam ve dnemini kat kat arttirmakla
bu gelismislik farkimi pozitif yonde degerlendirmek, ya da tam tersi egitimin Onemini
anlamadan bu konuya uzak kalarak gelismislik farkim1 negatif yonde degerlendirmektir.
Ulkeler yeni ¢agin gerektirdigi niteliklere sahip bir egitim sistemi igin uygun gordiikleri
degisiklikleri yapmaktadirlar.

Bilginin ve bilen kisilerin ¢ag1 olarak adlandirilan bilgi- ve teknoloji ¢cagini1 yasamaktayiz.
Insanlar yasantilarin her asamasindan teknolojiden faydalanmakta ve artik hayatlarii
teknolojiye gore yonlendirmektedirler. Toplumda yer edinebilmek ve ayakta durabilmek icin
bu bilgi ve teknoloji ¢caginin gerisinde kalmamak gerekmektedir. Bu durumun kaginilmaz ve
degistirilemez 6n kosulu tabi ki egitimdir. Egitim, miikemmel fitratta yaratilmig insanin,
yaratilis Ozelliklerini gelistirerek bunlarla birlikte caga ayak uydurmasi ve donamimli hale
gelmesidir. Egitimin bir bagka fonksiyonu ise; sadece insanlar bireysel bazda ¢aga uygun
hale getirmek degil sosyal ve toplumsal olarak da i¢inde bulundugumuz cagin gereklerini

yerine getirmektir. Bunun icin de bireysel ve toplumsal ¢aba sarttir. Toplumu ve insanlar



caga uygun hale getirecek olan egitimde kendini cagin gerektirdigi donanimlarla
donatmalidir. Egitimin de cagin gerisinde kalmamasi ve degisime ayak uydurmasi gerekir.
Eger egitim bireyin ve toplumun ihtiyaclarim1 karsilayamayacak durumda ise degisim
kacinilmazdir ve sarttir.

Degisimler sonucu egitimin ve bu egitimle yetistirilecek insanlarin, toplumlarin niteligini
belirleyecek olan ise egitim programlaridir. Egitim programlarinda karsilasilan eksiklikler,
aksakliklar giderildikce, bilim ve teknolojiye gore yeniden diizenlendik¢e yani gelistirildikce
egitimin niteliginin artmasi beklenir (Erden, tarihsiz:2). Ulkemiz egitim sisteminde bu
eksiklik hissedilmis ve ilkogretimin ¢atisinda onemli degisikliklerin yapilmasi hedeflenmistir.
Milli Egitim Bakanligi (MEB) Talim Terbiye Kurulu (TTK) Baskanliginin 12.07.2004 tarih
ve 114, 115, 116, 117 ve 118 sayili kararlar1 ile Hkbgretim Matematik (1, 2, 3, 4 ve 5. Smif),
degretim Tiirkce (1, 2, 3, 4 ve 5. Smif), degretim Hayat Bilgisi (1, 2 ve 3. Smif),
[Ikogretim Sosyal Bilgiler (4 ve 5. Smmf), IIkogretim Fen ve Teknoloji (4 ve 5. Smif) dersi
ogretim programlar1 2005-2006 egitim Ogretim yilindan itibaren iilke genelinde uygulanmak
iizere kabul edilmistir (MEB, 2004). Bu degisim dogrultusunda yenilenen ilkdgretim
programlarina uygun olarak ders kitaplarim1 da Milli Egitim Bakanlhigi iicretsiz olarak
[Ikogretim diizeyinde egitim-6gretime devam eden biitiin 6grencilere dagitmistir.

Degisen ilkogretim programi ve bu programa ait kitaplar iilke genelinde egitim 6gretim
amach kullanmilmaktadir. 2005-2006 yilinda uygulanmaya baslanan yeni ilkdgretim
programlarinda yer alan ara disiplinlerle hayat bilgisi ders kitab1 igeriginin birbirine
uygunlugunu belirlemek amaciyla yapilan calismanin bu boliimiinde problem durumu,

calismanin amaci, 6nemi, varsayimlari, simirliliklan ve tanimlarina yer verilmistir.

1.1. PROBLEM DURUMU

1.2. ARASTIRMANIN AMACI
Bu tezin genel amac1; “Yeni Hayat Bilgisi Programinda, Ara Disiplinlerin, Icerikle
Ortiisme Diizeyi” ni belirlemektir.

Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanitlar aranilacaktir.



1.Yeni Hayat Bilgisi Programinda, Ara Disiplinlerin, Icerikle Ortiisme Diizeyi Uzerine
siif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

Arastirmanin alt problemleri:

1.1. Yeni Hayat Bilgisi ders kitabi iceriginin dgrencilere Hayat Bilgisi dersinde
kazandirmasi gereken ara disiplinlere uygunlugu acisindan simf 6gretmenlerinin tutumlar
nelerdir?

1.2. Yeni hayat Bilgisi ders kitab1 iceriginin Ogrencilere Hayat Bilgisi dersinde
kazandirmasi gereken ara disiplinlere uygunlugu agisindan ogretmen tutumlarinin cinsiyete
gore farkliliklar nelerdir?

1.3. Yeni hayat Bilgisi ders kitab1 iceriginin Ogrencilere Hayat Bilgisi dersinde
kazandirmasi gereken ara disiplinlere uygunlugu agisindan dgretmen tutumlarinin okuttuklar:
swnif diizeylerine gore farkliliklar nelerdir?

1.4. Yeni hayat Bilgisi ders kitab1 iceriginin Ogrencilere Hayat Bilgisi dersinde
kazandirmasi gereken ara disiplinlere uygunlugu agisindan 6gretmen tutumlarinin okuttuklar:
swmnif mevcutlarina gore farkliliklar nelerdir?

1.5. Yeni hayat Bilgisi ders kitab1 iceriginin Ogrencilere Hayat Bilgisi dersinde
kazandirmasi gereken ara disiplinlere uygunlugu acisindan 6gretmen tutumlarinin mesleki
kidemlerine gore farkliliklan nelerdir?

1.6. Yeni hayat Bilgisi ders kitab1 iceriginin Ogrencilere Hayat Bilgisi dersinde
kazandirmasi gereken ara disiplinlere uygunlugu acisindan Ogretmen tutumlarinin mezun

olduklar: okul tiiriine gore farkliliklar nelerdir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Glinlimiizde toplumlarin en onemli gordiigii konulardan biri egitimdir. Egitimde ise
belirlenen hedeflere uygun ve daha etkili 6grenmenin gergeklestirilmesi gerekmektedir.
Gelecek neslimizin sekillendiricisi olan egitim toplumun gelecekteki yerini belirleyecek
yegane faktordiir. Egitim sisteminin yetistirdigi insan tipi toplumlar1 uluslar aras1 arenada
temsil edecektir. Kiiresellesen diinyada toplumlarin rekabet edecegi, birbirlerini gecmek icin

yarigacaklar1 Oncelikli konu nitelikli insan giici ve bu nitelikli insan giiciiniin 6n kosulu



konumundaki nitelikli egitimdir. Insanlarimzin niteligi egitim sisteminizin aynasi, egitim
sisteminiz de insanlarinizin nitelik kaynagidir.

Kaliteli egitimin hedeflendigi, ilkogretim birinci kademede uygulanan yeni programin
bu programi uygularken kullanilacak materyallerle uyum diizeyinin belirlenmesi yapilacak
program gelistirme ¢alismalart icin Onemi ihtiva etmektedir. Program hakkindaki bu tiir
tespitleri yapmak i¢in, programin uygulayicilar1 olan 6gretmenlerin program ve programin
uygulanmasi i¢in hazirlanmis materyaller hakkinda goriiglerine ihtiya¢ vardir. Bu ¢aligma ile
yenilenen ilkdgretim hayat bilgisi dersi programinda yer alan ara disiplinlerle, ders kitabi
iceriginin uygunluk diizeyinin 6gretmen goriisleri agisindan belirlenmesi amaclanmaktadir.
Yine bu ¢alismanin daha sonra bu ve benzeri konularda yapilacak calismalara 151k tutmasi

umulmaktadir.

1.4. VARSAYIMLAR

1) Ogretmenin basarisi ¢ocugu ve aileyi esgiidiimlii olarak calismaya yoneltmesine
baghdir.

2) Programin basarist programin uygulanabilirligine baglhdir.

3) Ogrencinin basaris1 konuya kars1 giidiilenmislik diizeyine baghidar.

4) Yeni Hayat Bilgisi programinin basaris1 programin olusturmact modele
oturtulmasina baghdir.

5) Hayat Bilgisi dersinin basaris1 6grencilerin toplum igerisinde kendilerini ifade etme
ve sosyal iliskiler kurabilme derecesine baglidir.

6) Anket yoluyla edinilen bilgiler, 6rnekleme dahil edilen bireylerin goriislerini tam

olarak yansitmaktadir

7) Veri toplama araci arastirmanin amacinin ger¢eklesebilmesi i¢in yeterlidir.

1.5. SINIRLILIKLAR

Bu arastirmanin sinirliliklar;
1. Arastirma, 2006-2007 egitim- ogretim yilinda, Osmaniye ili 11 Milli Egitim
Miidiirliigiine bagh, merkezde bulunan ilkdgretim okullarinda gorevli ilkogretim I. Kademede

calisan sinif 6gretmenleri ile sinirhdir.



2. Bu arastirmada Osmaniye ili 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagl biitiin ilkogretim
okullarin1 almak gerek ulasim ve gerekse uygulama acisindan kisithdir.

3. Arastirma, yeni programda yer alan Hayat Bilgisi dersinin icerigi ile sinirlidir.

1.6.TANIMLAR

Yenilenen Ilkogretim Hayat Bilgisi Programi: MEB, TTK Baskanligimin 12.07.2004 tarih
ve 114, 115, 116, 117 ve 118 sayili kararlar ile 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren
iilke genelinde uygulanmak iizere kabul edilen ilkogretim Hayat Bilgisi (1, 2 ve 3. Simif) dersi

Ogretim programidir.

Ders Kitabi: Yenilenen Ilkogretim Hayat Bilgisi Programina uygun oldugu
diisiiniilerek Milli Egitim Bakanligi tarafindan ilkdgretim 6grencilerine {icretsiz olarak
dagitilan lkdgretim Hayat Bilgisi Ders Kitabudir.

Icerik: Ders Kitab1 tamminda ifade edilen kitaba ait beceri kazanim ve etkinlikleri
icerisinde bulunduran kitap icerigidir.

Ogretmen Goriisleri: Arastirma Kapsaminda yer alan 6gretmenlerin goriislerini ifade

etmektedir.



IKiNCi BOLUM
2. ILKOGRETIM HAYAT BiLGiSi DERSININ GENEL TEORiK CERCEVESi

2.1. ILKOGRETIM HAYAT BIiLGiSi DERSi HAKKINDA GENEL BIiLGILER
Bu baglik altinda Hayat Bilgisinin tanimi ve niteligi, Hayat Bilgisinin amagclari, Hayat
Bilgisinin 6nemi, Hayat Bilgisinin temel konular ve kapsadigi alanlar ve Hayat Bilgisinin

tarihgesi basliklarina yer verilmistir.

2.1.1. L.H.B.D. TANIMI VE NiTELIiGi

Hayat Bilgisi dersinin tanim1 soyle verilebilir:

[Ik6gretimin ilk i¢ stmfindan okutulan, ¢cocuklarin iyi bir insan ve iyi bir yurttas olarak
yetismesinde ve bu konularda gerekli olan temel bilgi, beceri, deger duygusu ve davraniglarin
kazandirilmasini saglayan derstir.

Hayat Bilgisi dersi, ilkogretimi 1. kademede mihver ders 6zelligi tasir. Cocugun iginde
yasadig1 toplumsal (okul, ev, aile, mahalle vb.) ve dogal hayattan ( mevsimler ve 6zellikleri
gibi) alinan ve ¢ocuklarin hayata hazirlanmalarini saglayan iiniteler Hayat Bilgisi dersinde ele
alip incelenir( Giiclii ve ark., 2001, s.43).

Egitim, biiyiik bir hizla degisen diinyada bireysel 6zellikleri 6n plana ¢ikarmistir. Bilginin
ve egitimin Oneminin arttig1 bu ¢agda, cagin gerektirdigi davranislar gelistirmede birey icin
ilk adim Hayat Bilgisi dersiyle atilmaktadir. 1927 yilindan beri bireyleri degisen toplum
yasamina hazirlayan bu ders, O6grencilerin kendilerini gelistirmelerinde Onemli bir rolii
iistlenmektedir.

Ulkemizde ilkogretim birinci, ikinci ve ii¢iincii stmiflarda okutulan Hayat bilgisi dersini,
“dogal ve toplumsal gercekle kanitlanmaya dayali bir bag kurma siireci ve bu siirecin sonunda
elde edilen dirik bilgiler” olarak tamimlayan Sonmez’e gore (1999, s. 10), bu donemde

cocuklar icin genelde tek tek olgu ve olaylar yoktur; i¢inde yasadiklar ortamdaki olgu ve



olaylan bir biitiin i¢cinde goriirler. Bu nedenle bu dénemde Tiirk egitim sisteminde dersler
Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi olarak ayrilmamustir. Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi alanlarina
giren konularla birlikte sanat, ¢cagdas diisiince ve degerlerin bir bileskesi olan Hayat Bilgisi
dersi, ilkdgretimin ilk {i¢ yilinda bir biitiin i¢cinde diizenlenmis ve ise kosulmustur.

Cocuk icinde yasadigi dogal ve toplumsal olgu ve olaylari bilmek, onlar1 anlamak,
yorumlamak, kestirmek, ilke, genelleme ve yontemleri yeni olgularda kullanmak, analiz
etmek, yeni c¢Oziimler onermek ve degerlendirmek gibi davranmislari kazanmak zorunda
kalabilir. Bu istendik davranig diizeyleri tiim yasamla ilgilidir. Bu nedenden dolayi, Hayat
Bilgisi dersi dogal ve toplumsal bilim alanlarim kapsadigi gibi diisiinsel ve sanatsal alanlar1 da
icerebilir( S6nmez, 1999, s, 10).

Bu derste Ogrencilerde, kendini ve cevresini tanima, kendini gelistirerek ¢evresine
uyum gosterme, cok yonlii ve yaratici diisiinme, problem ¢ozme gibi 6zelliklerin temelleri
atilir. Boylece insanin cevresi ve yasamu ile ilgili ilk diislinceleri, duygular1 ve hareketleri
bicimlendirilir(Kisakiirek ve Paykog, 1987, s,41).

Hayat Bilgisi dersi eski terimle bir mihver (eksen) ders 6zelligi gosterir. Anlatim ve
beceriye dayanan oteki dersler ilk ii¢ sinifta Hayat Bilgisi dersinin ¢evresinde gelisir. Mihver
dersler, konu alanlarinin aralarindaki iliskiyi Ogrencilerin gérmesi ve bir biitiin olarak
kavranmasi amaciyla belirlenmistir. Ogretim etkinliklerinin diizenlenmesinde, temel kaynak
iinite, mihver dersten alinir ve 6teki derslerde bu temel iinitenin ¢evresinde, istendik amaclara
ulagmada konulara kaynaklik eder (Sozer, 1998, s.11). Biitiin bu gelismeler 1926 yilindan beri
ilkogretimde toplulastirma yoluna gidilmesini saglamistir. Hayat Bilgisi dersi, kendi i¢inde
organik biitiinler olusturan iinitelerle verilmekte ve bu iiniteler biitiin dersleri icerecek bicimde
biitiinlestirilecektir. Ogrenciler biitiinii grme, biitiin olarak 6grenme egilimindedirler. Cocuga
Ogretilecek bilgiler ayri ayrn parcalar halinde degil biitiin olarak ele alinmalidir. Bunun
gerceklesmesi, ilkogretimin ilk ii¢ sinifinda Hayat Bilgisi dersiyle olmaktadir (Tiirkyilmaz,
1969, s.142).

“IIkogretimin biitiin siniflarinda toplu dgretim esastir’” ilkesi ilkokul programmin en
onemli ilkelerinden ve getirdigi en biiyiik yeniliklerinden biridir. Bu ilke su gerekcelere

dayandirilarak konmustur: ilkokul cagindaki cocuk varliklari, olaylari ve kendisine



ogretilmek istenen bilgileri bilim dallarina gore siralanmis bir halde kavrayamaz. O, ¢aginin
ozelligi dolayisiyla genel olarak varliklar1 ve olaylar1 toptan algilamak durumundadir. Bunun
icindir ki simdiye kadar yalniz I. Devrede Hayat Bilgisi etrafinda toplulastirilan derslerin II.
Devrede de Hayat bilgisi etrafinda toplulastirilmasi zorunlu goriilmiistiir ( Kocaoluk, 1988, s.
35).

[Ik6gretimde derslerde toplulastirma ve biitiinliik esastir. Toplulastirma ilkesi, dersler
arasinda organik bir bag kurma anlayisina dayanmaktadir. Bu uygulamaya gore Mihver (
Merkez, Ana, Esas) kabul edilen bir ders ve bu derse ilaveten ifade ve beceri dersleri olarak
kabul edilen dersler arasinda anlamli bir baglant olusturmak esastir. Ogretmen her bir ders
icin yeterli hazirlikla ve kendi yaraticiligini da ortaya koyarak, dersler arasindaki iliskiyi
yeterli Olciide olusturabilmelidir. Ne dersler ne de konular birbirinden bagimsizdir. Eger
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Hayat Bilgisi dersinde “ temizlik ve saglik” konusu isleniyorsa diger Tiirkce, Matematik,
Resim, Miizik, Beden Egitimi gibi derslerde de icerik saglik ve temizlikle ilgili olmalidir.

Ayrica bazi alanlarda bu iliski daha da siki olabilir (Karakas ve Gokdemir, 2000, s.88).

2.1.2. ITHBD AMACLARI

Hayat bilgisi dersinde temel amag, Ogrencinin iginde yasadig1 toplumla uyum iginde
olmasim saglayici, bilgi tutum ve beceriler gelistirmek olmalidir( MEB, 2000, s.117). Hayat
Bilgisi dersinde, ¢ocuga icinde bulundugu toplumsal ve kiiltiirel ¢evreyi inceleterek; daha
kiiciik yaslardan baglayarak, ¢evresi ve ¢evre sorunlart hakkinda dogru ve saglam bilgiler ile
cevreye uyumda iyi aliskanlik ve gerekli beceriler 6gretmek amaci 6n planda yer alir
(Binbasioglu, 1987, s.1).

Hayat bilgisi dersi mihver ders olmasi bakimindan daha sonra okutulacak sosyal
bilgiler, fen bilgisi, yurttaslik bilgisi gibi derslerde 6grencilere kazandirilacak, bilgi, beceri,
tutum ve aligkanliklarla ilgili temel kavram ve davranigsal 6zelliklerin temelini olusturmalidir.
Hayat bilgisi Ogretiminin temel amaglar1 Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi 6gretiminin
amagclarindan farkli degildir. Bu derste ¢ocugun kendi 6zellikleri cergevesinde dogal ve sosyal
cevresini gercek hayat icinde yasayarak bir takim sorumluluklar alarak hayata

hazirlanmalarmi, kendileri i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve davraniglar1 kazanmasi amaglanir(



Deliktas, 1999, s.18). Ilkogretim programi ve bu dénem ogrencileri icin hayati 6nemi olan
Hayat Bilgisi dersinin amaclarindan bazilari;

1) Tiirk milletinin bireyi olmaktan gurur duyus

2) Tiirkiye Cumhuriyeti devletinin biitiinliigiliniin bilincinde olug
3) Tiirk milletinin kiiltiirel degerlerini benimseyis

4) Atatiirk’e sevgi ve saygi duyus

5) Insanlara sevgi ve saygi duyus

6) Kendine giiven duyus

7) Dayanisma ve is birligi icinde olmay1 aliskanlik haline getirisg
8) Yaratici ve elestirel diigiinmeyi aliskanlik haline getiris

9) Aile hayatinin 6neminin farkinda olug

10) Okulun kendisine kazandirdiklarinin 6neminin farkinda olus
11) Planh ¢alismay1 aliskanlik haline getiris

12) Ulke ve diinya olaylarina duyarl olus

13) Sesin ve 15181n duyma ve gorme ile ilgisini sezig

14) Atatiirk ilke ve inkilaplarinin temel 6zellikleri ile taniyabilme
15) Cevresindeki, maddeleri taniyabilme

16) Uzay1 taniyabilme

17) Turizmin 6nemini kavrayabilme

18) Doga olaylarinin etkilerini kavrayabilme

19) Demokrasinin temel kurallarina uyabilme

20) Sorumlulugunu yerine getirebilme

21) Toplu yasama kurallarina uyabilme

22) Sagligimi koruyabilme

23) Canli ve cansiz varliklar1 koruyabilme

24) Bilingli bir tiiketici olabilme

25) Cevreyi koruyabilme

26) Teknolojik yeniliklerden yararlanabilme



2.1.3. IHBD ONEMI

Hayat Bilgisi dersi ¢ocugun yasaminda 6nemli bir yere sahiptir. Hayat Bilgisi bir
gozlem, yasama, is ve deney dersidir ( MEB. ilkogretim Programi 1995, 187).

Sosyal bir varlik olan ¢ocuk, ¢evresinde olan biten sosyal ve dogal olaylara, esyalara, canli ve
cansiz varliklara karsi bir merak duyar. Cocugun bu merakinin giderilmesi ilkdgretimde hayat
bilgisi dersi sayesinde gerceklesir.

Bu ders cocuklarin dogal, sosyal ve ekonomik yonden cevresi hakkinda bilgi
edinmesinde sosyal, kiiltiirel ve kisisel yonden gelismesine; ¢ok yonlii ve yaratict diigiinme,
problem cozme ile sevgi, saygi, is birligi ve sorumluluk duygusunu gelistirmesi bakimindan
Onemlidir.

Giingordii ( 2001,1) Hayat Bilgisi dersinin 6nemini su sekilde belirtmektedir:

1) Bu ders, cocuklarin g¢evrelerini iyice tamimalarina ve onlara intibak etmelerini
saglar. Cocugun ¢evresini tanimasini1 ve onu daha iyi duruma getirmeye calismasi bu dersin
gorevidir.

2) Cevrenin dogal, sosyal ve ekonomik yonlerden incelenmesi, cocuklara bu alanda bir
takim bilgiler kazandirr.

3) Bu derste ¢cocuk, ¢evresinde mahiyetini bilmedigi veya yanlis bildigi seyleri gercek
yonleriyle taniyacak ve bunlarin aralarindaki iliskileri dogru bir sekilde kavrayacaktir.

4) Hayat Bilgisi dersindeki calismalar ve konular, ¢ocuklara yurttashk egitimi icin
elverigli bir ortam hazirlar. Bu yoniiyle de ¢ocugun sosyal, kiiltiirel ve kisisel yonden

gelismesine yardim eder.

2.1.4. iTHBD TEMEL KONULARI VE KAPSADIGI ALANLAR

Hayat Bilgisi dogal ve toplumsal gerceklerle kanitlamaya dayali bir bag kurma siireci
ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler biitiinii olarak tanimlanabilir. Bu tanimdan da
anlagilacagr gibi, bu derste dogal ve toplumsal olgu ve olaylar ele alnip
islenmektedir(Sonmez, 1998, s.8). Hayat Bilgisi cocugun hayat ile ilgili olan her seyi kendine
konu edinebilir. Asil konu ise, cocugun bizzat i¢inde bulundugu cevresidir. “Cevresindeki
nesneleri, olaylar1 ve problemleri incelemede yardimci olabilecek sosyal alanlar, fen alanlar

dersin konularini olusturur. Bu bakimdan, Tiirkge, Aritmetik, Resim-Is, Miizik ve Beden



Egitimi dersleri ile Hayat Bilgisi dersi bir biitiinliik i¢inde ele alinmalhidir(Cilenti, 1988, s.33).
Bu yolla 6grenciler daha sonraki yasantilara hazirlanma olanagi elde ederler. Cocugun iginde
yasadig1 sosyal ve dogal hayattan alinan ve hayata hazirlanmasimi saglayan iiniteler Hayat
Bilgisi dersinde ele alinip incelenir. ifade ve beceri dersleri, bir yandan iiniteleri kendi
yonlerinden ele alirken bir yandan da cocuklara, kendi yonlerinden gerekli olan becerileri
kazandirirlar. Boylece ilk ii¢ yilin egitim Ogretim ¢alismalari, bu dénem ¢ocugunun toptan
gborme ve toplu kavrama oOzelligine uygun olarak {nite biitiinliigii icinde yiiriitiilmiis
olur(Tekisik, 1987, s.9). S6zgelimi; okul, okulda yasam, aile, Cumhuriyet Bayrami gibi olgu
ve olaylar toplumsal; sonbahar, kis, ¢evremizde yasam gibi olgu ve olaylar ise dogaldir.
Cocuk icinde yasadigi toplumsal ve dogal olgu ve olaylarn bilmek, onlar1 anlamak,
yorumlamak, kestirmek, ilke, genelleme ve yontemleri yeni olgularda kullanmak, ¢6ziimleme
yapabilmek, yeni c¢oziimler onermek ve degerlendirmek gibi davramislarni kazanmak
durumundadir. Bu istendik davranis diizeyleri tiim yasamla ilgilidir. Bu nedenden dolayi,
Hayat Bilgisi dersi dogal ve toplumsal bilim alanlarin1 kapsadigi gibi diisiinsel ve sanatsal
alanlar1 da igerebilir(Sonmez, 1998, s.8).

ilkogretimin amaci; cocuklar1 hayata ve iist Ogretime hazirlamaktir. Bu amaca
ulagmada Hayat Bilgisi dersinin Onemi biiyiiktiir. Hayat Bilgisi dersinde cocuga iginde
bulundugu dogal ve toplumsal ¢evre inceletilerek; cevreyi tanitmak, cevre sorunlar1 hakkinda
dogru ve saglam bilgiler kazandirmak, cevreye uyum icin gerekli beceri ve davramiglart
ogrenmek amaclar1 6n planda yer alir (Ozdemir, 1998, s.4).
Hayat Bilgisi dersi biitiinliik ilkesine dayanarak genis bir etkilesim alanina sahiptir. Hayat

Bilgisi dersinin kapsam sekil 1’de gosterilmistir.



Toplurszal Eilimler Coda Bilimleri

Digince ve
Dederler

Tablo: 1. Hayat Bilgisi Dersinin Kapsami (Sonmez, 1998, s.8).

[Ikogretim birinci kademedeki Hayat Bilgisi dersinin ¢ocuga etkisi biiyiiktiir. Hayat Bilgisi
dersi ilk6gretimin birinci kademesinde (birinci, ikinci, ve iigiincii siniflar) goriilen; Tiirkge,
Matematik, Resim—is, Miizik ve Beden Egitimi gibi ifade ve beceri derslerinin merkezi ve
hareket noktasidir(Tekisik,1975, s.7). cocuk bu dersle yasadigi yakin cevresinden uzak
cevresine, yasadigr somut alandan asamali bir bigimde gelisen soyut cevresel alana dogru
biling, duygu ve eylem olarak ac¢ilim giicii kazanmaktadir. Yagsamin kendisini ve ¢evresini bu
ders igerikleriyle tanimayi, kavramayi, kesfetmeyi 6grenmektedir (Gli¢lii ve ark., 2001, s.55).
[Ikogretimin ilk ti¢ stifinda Yurttaghik Bilgisi, Tabiat Bilgisi ve Aile dersleri Hayat Bilgisi
etrafinda, dordiincii ve besinci simiflarinda ise aymi dersler, Sosyal Bilgiler ile Fen ve Tabiat
olmak {iizere iki eksen etrafinda toplulastirlmistir (Kocaginar, 1966, s.113). Hayat Bilgisi
dersinin mihver ders olma yaklasinu giiniimiizde de devam etmektedir. Ilkogretimin ilk iic
sinifinda diger dersler Hayat Bilgisi etrafinda toplanir.

Sekil 2’de Hayat Bilgisi dersinin diger derslerle baglantis1 gosterilmektedir.



i

Beden
Editimi

Tablo: 2. Hayat Bilgisi Dersinin Diger Derslerle iliskisi (Erden ve digerleri, 1993. s.6)

I. Devrede ifade ve beceri dersleri (Tiirkce, Matematik, Beden Egitimi, Miizik, Resim
Is) ile Hayat Bilgisi arasinda iliski kurulmalidir. Bu derslerin islenisinde bir yandan
ogrencilere gerekli davraniglar kazandirilmaya calisilirken, diger yandan da Hayat Bilgisi
konularinin cesitli yollarla canlandirilmasina yardim edilmelidir (Erden ve digerleri, 1993,
s.6). Hayat Bilgisi dersi Tiirk Egitim sisteminde gerek egitimde toplulastirma anlayist,
gerekse Gestalt Psikolojisinin bulgulari ve bu dersi alacak hedef kitlenin 6zellikleri nedeniyle,
merkezi bir ders olarak yer almaktadir. Hayat Bilgisi dersinde Ogrendikleriyle 6grenciler,
sosyal, kiiltiirel ve kigisel yonden gelisir. Boylece 6grencilerin yakin c¢evrelerini iyi tanimalar
ve cevrelerine uyumu saglanir. Cevrenin dogal sosyal ekonomik ydnlerden incelenmesi ile
Ogrencilere temel bilgiler Hayat Bilgisi dersiyle kazandirilir (Tiirkyillmaz, 1969, s.142).
Cocugun yasaminda Onemli bir yeri olan Hayat bilgisi dersi ile Ogrencilerde kendini ve
cevresini tamima, kendini gelistirerek cevresine uyum gosterme, ¢ok yonlii ve yaratict

diisiinme, problem ¢6zme gibi dzelliklerin temeli atilir (Cilenti, 1988, s.28).

2.1.5. THBD TARIHCESI

Hayat Bilgisi egitiminin ne zaman ve nerede basladigi kesin olarak bilinmemekle
birlikte, “insanoglunun varoldugu andan itibaren hem fen bilimleri, hem de sosyal bilimler
egitimi baglamistir” denilebilir(Sonmez, 1998, s. 13). Hayat Bilgisi dersinin temelleri

Eflatun’a kadar dayanmaktadir. Eflatun 6grenen kisinin esyaya yaklastirilmasini, ona esyanin



gosterilmesini ve onu kullanmasim istemistir. 16. yiizyilda ingiliz bilim adami Bacon’un,
ogrencilerin ezberlemekle degil dogrudan deneyimlerle 6grenmesi gerekliligi ilkesini W.
Ratichius’ta aynm1 donemde ilkokullara uygulamak istemistir ( Briickl, 1932, 5.69-71). G6zlem
diisiinme ve sonra konusma diyen 17. yiizyil egitimcilerinden J. A Comenius egitimde esasl
olarak Hayat Bilgisi konularina yer veren ve Hayat Bilgisi dersinin kurucusu olarak bilinen
kisidir. 1659 yilinda ¢ikan “Orbis Sensualium Pictus” adli eserinde Comenius, hayat Bilgisi
konularini her seyden 6nce dil konularina baglamis ve derse ilk smiflar icin en uygun sekli
vermistir. Eseri 0gretimde kelimelerle esya arasinda iliski kurma konusunda yapilan ilk
calismadir (Baysal, 1995, s.25).

Tiirk egitim tarihinde ise; Islamiyet’ten once toplumsal ve dogal yasamla ilgili kurallar
gelenek ve gorenegin, inang sisteminin icinde verilmistir. Islamiyetten sonra ise Islam dininin
esaslarina gore kisi yetistirilmeye calisilmis bunu yam sira gelenek ve gorenegin kurallar1 da
ogrencilere kazandirilmistir (S6nmez, 1998, s. 14).0Osmanli devleti zamaninda okullardaki
egitim programlarinda Kur’an Ogretimine agirhk verilmistir. Egitimde ilk yenilesme
calismalar1 Islahat hareketiyle baglamig Tanzimat ile devam etmistir. Yine bu donemde
1868’de kurulan sibyan okullar1 programlarina imla, malumat-1 Nafia (Faydali Bilgiler, Hayat
Bilgisi), Cografya ve Aritmetik derslerinin eklenmesi planlanmigsa da bu gerceklesmemistir
(Kodaman, 1991, s.62).

1 Eyliil 1869 tarihli “Maarif-i Umumiye Nizamnamesi” uyarinca okutulacak derslerde
onemli degisiklikler yapilmis, egitim sistemine bat1 kiiltiirii diisiincesi girmistir. Yazi, Tarih-i
Osmani, Cografya, Malumat-1 Nafia dersleri ilkokullarda okutulmaya baslanmistir (Kodaman,
1991, s.63). 1869’a gelinceye kadar ne sibyan ne de riisdiye okullarinda esya tedrisati adi
altinda Hayat Bilgisi ile ilgili ders yoktur. ilk simflarda, 6zellikle birinci smifta bu yillardan
sonra okutulan “Diirus-1 Egya ve Malumat-1 Nafia” dersleri konular1 bakimindan Hayat
Bilgisine ¢ok yaklasmistir (Baymur, 1937, 5.38).

Cumhuriyet’ten sonra 3 Mart 1924’te Tevhid-i Tedrisat Kanunu (Ogretimin
birlestirilmesi yasasi) ile Tiirk Egitiminde diizenlemeler ve yenilikler baslamistir. Bu
donemde egitimin baslica amaci, her diizeydeki okullarda 6grencilere Cumhuriyetci bir egitim

vermek olmustur. Ilkogretime bilyilk 6nem verilmis, Cumhuriyet doneminde ilkogretim



programlari, gozden gegirilerek yeniden diizenlenmistir. 1926 tarihinde yayinlanan ilkokul
programi, Ogretim etkinliklerine toplu Ogretim ilkesini getirmistir. Bu Onceki donemin
geleneksel 0gretim anlayisindan ¢ok farkli yepyeni bir 6gretim ilkesidir (Akyiiz, 1993, s.286-
301). 1926 programinda ilkokulun temel amaci genc¢ kusaklar1 etkin bir bi¢imde cevresine
uyum gostermelerini saglamak yoluyla iyi vatandas yetistirmek olarak belirlemis; Hayat
Bilgisi dersine haftada 4 saat olmak iizere ., II., ve III. Siniflarda yer verilmistir. 1930, 1932
ve 1936 programlarinda, 1926 programindaki amaca; “bireyleri, bedence ve ruhga en iyi
aligkanliklara sahip, milli, medeni ve insani fikir ve hislere sahip bir hale getirmek” gibi
ilkeler eklenmistir (Sonmez, 1998, s.14).

1926 programi, 1936 yilinda yeniden degistirilmis ve on yillik uygulama
deneyiminden edinilen izlenimlerle programa bir takim teknik ekler yapilmis ve o6zellikle
programdaki amaclar ve Ogretim ilkeleri yeniden go6zden gecirilmistir. Ayrica birinci
onemine iligkin bir boliim eklenmis, her derse ait amaclar ve ilkeler orteye konmus,
programin sonunda egitim 6gretim sirasinda ilkokulun yararlanacagi araglarla bunlarin nasil
kullanilacagi konusunda bilgiler verilmistirf(Oymen ve Erkmen, 1959, s.42). 1936
programinda da hayat bilgisi adiyla okutulan ders I. sinifta 5, II. sinifta 6 ve III. sinifta 7 saat
olarak yer almistir.

1948 programinda Hayat Bilgisi dersinin amaglari, 1936 programinin amaglar ile
fazla farklilk gostermemektedir. Bu amaclar 1948 ve 1961 programlarinda tabiat ve
toplumsal yasayisla ilgili iki baghik altinda toplanmis 1. sinifta 5, II. simifta 6 ve IIl. simifta 7
saat olarak yer almistir (Sonmez, 1998, s.14). 1962 ve 1965 program taslaklarinda Hayat
Bilgisi ve daha sonraki “sosyal bilgiler” dersi, “Toplum ve Ulke Incelemeleri” dersleri bashg
altinda yer almistir. 1936 ve 1948 programlarinda konular halinde siralanan dersler, 1968’de
iiniteler cevresinde toplanmistir. 1968 ve 1995 programlarinda amaglar;

a) Yakin cevreyi tamima ile ilgili, yetenek ve becerileri gelistirme yoniinden,
b) Yurttaslik gorevleri ve sorumluluklar1 yoniinden,
c¢) Toplumda insanlarin birbirleriyle olan iliskileri yoniinden,

d) Ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirme yoniinden ve,



e) Daha iyi yasama yeteneklerini gelistirme yoOniinden olmak {iizere 5 baslhik altinda
toplanmustir (Sonmez, 1998, s.14).

1926, 1936 ve 1948 programlar ile 1968 programinin uygulanist acisindan gozlenen
en onemli farklardan birisi de, Hayat Bilgisi dersi islenirken, iinitelerin 6zelligi ve olanaklar
gbz Oniine alinarak cesitli yontemler yaninda, ¢ocuklarin kiimeler halinde calismalarina, bir
kiime i¢inde ¢alisan ¢ocuklarin aralarinda is boliimil yaparak her birinin ilgi ve yetenegine
gore islenen konunun bir kisminda etkinlesmesi ve ¢alisma sonug¢larinin tiim simif toplulugu
ile paylasilarak sinif igindeki tiim ogrencilerin etkin hale gelmesine olanak saglamasidir
(Baysal, 1995, s. 54). 1968 programinda Hayat Bilgisi dersi 1. simifta 6, II. sinifta 6 ve III.
sinifta 6 saat olarak belirlenmistir.

1968 yilindan sonra yeni bir Hayat Bilgisi programinin gelistirilmesi uzun yillar
almistir. Okullarin, ¢agin gerekleri dogrultusunda Ogrencilerin egitim gereksinimine yanit
verebilecek nitelikleri tasimasi, egitimin niteligini gelistirmek ve dgrenci basarisini arttirmak
icin Milli Egitim Bakanligi’nca 1990 yilinda “Milli Egitimi Gelistirme Projesi” baslatilmistir.
Bu proje kapsaminda olusturulan “Miifredat Laboratuar Okullari’nda uygulanmak iizere
gelistirilen yeni programlardan birisi de Hayat Bilgisi programidir. 1993-1994 6gretim yilinda
pilot bolge olarak secilen 13 ildeki 208 okulda 1 yil siire ile deneme siirecinde uygulanan bu
program, 1997-1998 oOgretim yilinda iilke genelindeki tiim ilkogretim okullarina da
yayginlastinnllmistir. Bu programin diger programlardan en biiyiik farki ise; alanda deneme

stirecinden gecirilerek yayginlastirilmis olmasidir.

2.1.5.1. BATI ULKELERINDE HAYAT BiLGiSi DERSININ GELiSiMi

Hayat Bilgisi konularinin egitim ve o0gretimdeki degerini ilk sezen, Farcois Rabelais
(1494-1553) olmustur. Gargantua adli bir ¢ocuk icin ¢izmis oldugu planinda, Hayat Bilgisi
konularina deginmis, cocuk ile egitimcisinin yemekte, ekmek, su, tuz, balik, yemisler, otlar
vs. iizerindeki goriismeleri ve diisiinceleri ile yaptiklar1 kir gezilerini, bitkileri toplama ve
incelemelerini, zanaat sahiplerinin is yerlerini ve calisma tarzlarim godzden gecirmelerini,
yapilan igleri ve konusmalari ele almistir.

Asil kurucusu olarak ise 17. yiizyll Cek egitimcilerinden Johann Amos Comenius

(1592-1670) dur. Obris Sensualium Pictus adli eserini cikarttigi 1658 yili ilkokul Hayat



Bilgisi o0gretiminin bagladigi yil olmustur. Bu eserinde resimler ve bu resimleri aydinlatan
metinlerle gerek gercek, gerekse ahlaki konulara yer vermistir. Bunlar diinya, gok, hayvanlar,
bitkiler, taslar, insanin isi, insanin ruhu yer bilgisi, sehir, aile, okul, meslekler, ahlak kurallari,
dinler, Devlet, memleket, kitap vs. gibi konulardir. Comenius, bunlar1 bir biitiin halinde
kavratmaya calismus fakat, okul hayatindaki uygulamasi gerceklesmemistir.

17. yilizyll egitiminin kiliseden alinip yavas yavas sehir ve vilayet ile, devlet
yoneticileri eline gegcmesi sonucunda ise, yeni gelismeler arka arkaya kendini gdstermistir.
Alman Andreas Reyher’de 1656 yilinda ¢ikartmis oldugu kitabinda tabiat ve Hayat Bilgisi ile
sosyal ve ekonomik konulara yer vermistir.

Fransa’da ise, Hayat Bilgisi egitimi bakimindan dikkate deger olarak Abbe Fleury
olmustur. Fleury eserinde, cocugun ¢evresinde olanlarin cocuga dikkat ettirilmesinin dnemine
deginmis, ilk dikkatinin ¢ekilmesi gerekenlerin ise, evin igerisi, arag geregler, toprak, insanlar,
hayvanlar, bitkiler ve olaylarin olmasi gerektigini belirtmistir. Bugiin okullarimizda
okuttugumuz hayat bilgisinin de onun goriis tarzinda fakli seyler icermedigi goriilmektedir.
18. yilizyilda Hayat Bilgilerine deger vermek diisiincesi daha ¢ok benimsenmis, Hayat
Bilgilerine yer veren daha genis ansiklopediler olusturulmustur. Biitiin bunlar Hayat Bilgisi
egitiminin ilkogretimde yer almasini1 daha da kolaylastirmistir.

J.J.Rousseau, Emil adl kitabi ile hareketin bas1 olmus ve diisiinceleri giiniimiize kadar
tesirini gostermistir. Rousseau, egitimin c¢ocugun tabiatindan ve cevresinden baslanmasi
gerektigini belirtmis, Hayat ve Yurt Bilgisi bakimindan diisiincelerini bu eserinde toplamistir.
Hareket noktasini, oturduklar1 sehirle kdydeki evleri teskil etmis daha sonra giines ve yerler
bir plan halinde yer almistir.

Johann Bernhard Basedow’da, Hayat Bilgisi konularina deginmis, cocugun hayatina
ait veya onun ilgisini ¢eken biitiin halindeki konularla ona kapali bir tasvir kazandirmak
gerektigini istemistir.

18. yiizyilin ikinci yarisinda Prusya ve Avusturya’da ilkogretim isi devlet tarafindan
organize edilmeye baslanmis ve Avusturya’da 1774’de Hayat Bilgisi 6gretimine ilkokullarda
baglanmistir. 19. yiizyilda Avrupa’da kiiltiir memleketlerinde devletin halkin egitimine daha

biiyiik bir onem vermesi ile bu ¢alismalar hiz kazanmstir.



Bu yiizyilda Pestalozzi, Denzel, Von Tiirk, Grassmann, Scholz, Herbart, Ziller,
Dorpfeld, Wilhelm Rein, Otto Willmann, Ritter, Finger, Diesterweg, Junge gibi isimler Hayat
Bilgisi egitiminin sekillenmesinde biiyiik rol oynamislardir.

Hayat Bilgisi egitiminin batidaki gelisimine ait genel bakis, bu egitim subesinin ilk
egitimde yakin bir zamandan beri yer aldigin1 gostermektir. Cocuk ruhuna gore egitim
diisiincesi, Rabelais ve Comenius’la baglamakla birlikte, bunlarin okul uygulamadaki etkileri
az olmustur. {lkokula 18. yiizyilda giren Hayat Bilgisi 6nce yiiksek devrede yer almus, kiiciik
siniflarda ve hazirlik seklinde, bir Hayat Bilgisi Ogretimi ancak 19. yiizyilda kendini
gostermistir. Bu diisiince ilk siniflarda biitiin bilgileri iceren bir ders olarak, orta devrede ise
yurt bilgisi olarak uygulanmaistir.

[lkokula uygun bugiinkii anlamda Hayat Bilgisi egitiminin ana hatlari, 20. yiizyil
baslarinda Almanya, Avusturya, Prusya, Fransa, Rusya ilkokul programlarinda yer almistir

(Baymur, 1937, 5.13-37).

2.1.5.2. ULKEMIZDE CUMHURIYET ONCESI H.B.D. GELiSiMi

Bizim egitim tarihimizde Islamiyet’ten nce toplumsal yasam ile ilgili kurallar gelenek
ve gorenedin inang sisteminin icinde yer verilmistir. Islamiyet’ten sonra ise, Islam dininin
esaslarina gore kisi yetistirilmeye calisilmis, bunun yani sira gelenek ve goreneklerin kurallar
da kazandirilmistir (Akytiiz, 1993, s.127).

Osmanli déneminde Hayat Bilgisi egitimi, ilk 6nce Maarif Nazir1 Saffet Pasa’nin
gayretleri ile hazirlanan 1869 tarihli “Maarifi Umumiye Nizamnamesi” ile okullara girmistir.
Burada Hayat Bilgisi konularinin iptidai okullarinda “Malumati Nafia” adi altinda verilmesi
ongoriilmiistiir. Bu ders Abdulhamit Devrinde, iptidaiye ve riistiye okullan ile kiz riistiyeleri
programlarinda da degisik adlarla yer almistir (Sifai Malumat, Diirusu Esya ve Malumati
Nafia gibi). 1914 programinda Hayat Bilgisine, Musahabati Ahlakiye, Tarihiye, Sthhiye ve
Medeniye, Tarih, Cografya, Esya Dersleri ve Ziraat dersleri adlar altinda ilk devreden
baslayarak tiim siniflarda degisik sekillerde yer verilmistir. Bu durum Cumhuriyet donemine

kadar stirmiistiir. 1924’te “Tabiat Tetkiki” ismi ile yerini almistir (Baymur, 1937).



2.1.5.3. CUMHURIYET DONEMINDE H.B.D. GELiSiMi

Cumbhuriyet doneminde, ilkokullarla ilgili 1926, 1930, 1936, 1948, 1962, 1968, 1995
ve 1998 yillarindaki programlarla diizenlenmeye gidilmistir.

1924°te ik Mektep Miifredati Programi hazirlanmustir (Tekisik, 1992, s.1).

1926 programinda ilkokulun ilk ii¢ yilinda okutulan Tarih, Cografya, Tabiat, Esya ve
Yurt Bilgisi dersleri bu programda “Hayat Bilgisi” dersi adi altinda birlestirilerek toplu
ogretime gecilmistir (Kafadar, 1997, s.158).

1930, 1932, 1936 programlarinda 1926 programindaki amaca; “bireyleri, bedence ve
ruhca en iyi aligkanliklara sahip, milli, medeni ve insani fikir ve hislere sahip bir hale
getirmek” gibi ilkeler eklenmistir (Sonmez, 1998, s.14).

1948 Programinda Hayat Bilgisi dersinin ¢evre 6zellikleri dikkate alinarak islenmesi
daha c¢ok Onem kazanmistir. Bu program Ogretmene daha ¢ok yetki vermistir ve
yoresellesmistir (Celenk, 2000, s.40).

1968 ilkokul programinda Hayat Bilgisi iiniteleri birinci sinifta yedi, ikinci ve iiglincii
siniflarda sekiz olarak belirlenmistir. Ders saatleri giinde birer saat olmak iizere her ii¢ sinif
icin haftada bes saat seklinde diizenlenmistir. Diger dersler icin ilkokul ilk ii¢ sinifin mihveri
olarak Hayat Bilgisi dersi iiniteleri esas olarak kabul edilmistir.

Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nin, 1968 yilinda kabul ettigi ve 1998 yilina kadar
uygulanan “Hayat Bilgisi Programi” nda bazi iinitelerin somut islemler doneminde olan 3.
simf Ogrencileri icin ilgi cekici olmadig1 fark edilerek degisikliklere gidilmistir (Ozgetin,

2000, s.28).

2.1.5.3.1. CUMHURIYETTEN GUNUMUZE H.B.D. iCERIGINDEKIi
GELISMELER

Cumbhuriyetten giiniimiize kadar toplum ve bireyin ihtiyag¢larinda meydana gelen
degismeler nedeniyle Tiirk Milli Egitiminin; amaglarinda, ilkelerinde ve de dolayisiyla Hayat
Bilgisi ders programinin amaglarinda ve de iceriginde degisiklikler olmustur. Kurtulug
savasinin devam ettigi giinlerde 15 Temmuz 1921°de Ankara‘da toplanan Maarif
Kongresi’nden giiniimiize kadar taslak programlar diginda 1926, 1936, 1948 ve 1968 tarihli

dort program uygulamaya konmustur.



1926’dan 1965’e dek diizenlenen ilkokul Hayat Bilgisi programlarinin icerigini cogunlukla
“mevsimler, dershane, aile, kOy, kasaba, il, bayramlar” olusturmustur. Bu konular egitim
biliminin ve cocuk gelisiminin bir geregi olarak Ogrencilerin yakin c¢evrelerinden hareket
edilerek iinitelerde yapilandirilmistir.

Genel itibariyle bu bolim Hayat Bilgisi programlarmin hazirlanmasina ve

yenilenmesine yol acan etkenler ve programlarin genel 6zelliklerine yer verilmistir.
1926 ve 1930 ilkokul Programlari,

1926 Tlkokul Programi’nda, ilkokulun amaci; “Geng¢ nesli mubhitine faal bir halde

intibak ettirmek suretiyle iyi vatandaslar yetistirmektir” (MEB, 1926) seklinde ag¢ik, siirlar
belli edilmemis bagka bir deyisle uygulamaya imkan vermeyecek bicimde ifade edilmistir.
Bu programin en 6nemli 6zelligi toplu 6gretim uygulamasini getirmesidir. Bu yontemle ilk ii¢
siifta dersler Hayat Bilgisi ders {initeleri etrafinda toplanmis ve her dersin programi yeni ve
canl esaslara dayandirilmistir (Arslan, 2000). Toplu 6gretimde derslerde ayri ayri konular
islenmemekte, bir konu ¢esitli yonleriyle islenmektedir.

1926 ve 1930 ilkokul programlarindaki L., II. ve III. siniflarinda yer alan Hayat Bilgisi
iiniteleri sunlardir:

LSimf: 1.Unite: Mektebimiz, 2.Unite: Evimiz ve Ailemiz, 3.Unite: Sonbahar, 4.Unite:
Cumhuriyet Bayrami, 5.Unite: Kis, 6.Unite: Ilkbahar, 7.Unite: Yaz (MEB, 1926).

ILSmmf: 1.Unite: Sonbahar, 2.Unite: Cumbhuriyet Bayrami, 3.Unite: Kis, 4 Unite:
[Ikbahar (MEB, 1926).

ILSmf: 1.Unite: Sonbahar, 2.Unite: Cumhuriyet Bayrami, 3.Unite: Kis, 4.Unite:

[Ikbahar (MEB, 1926).
1936 ve 1948 Ilkokul Program,

1926 ilkokul programinmi uygulamaya konulmasmdan sonra cesitli alanlarda bir¢ok
inkilap yapilmigtir. Hatta kullanilan alfabe bile degistirilmistir (1 Kasim 1928). Meydana
gelen sosyal ve Kkiiltiirel degisikliklerin anlatilmasinin yani sira reformlara sahip ¢ikacak
genclerin yetistirilme zorunlulugu yeni bir programin hazirlanmasini bir anlamda zorunlu

kilmistir.



Ulkemizde “egitim programi” uzun siire derslerin isimlerini ve haftalik ders saatini
iceren listeleri ifade eden “miifredat programi” deyimiyle ifade edilmistir (Tertemiz, 1997).
Okul programindaki bir dersin genel amaclarindan 6zel hedefleri ¢ikarmak, listelenen
basliklardan konularin ayrintilarina inmek tavsiye edilen yontemlerden dersin stratejisini
kurmak ise ders kitabinin yazarina ve Ogretmene birakilmistir. Bu yillara kadar program
gelistirme cabalarmin daha cok dersler ve konular listesi hazirlamak olarak ele alindigi

sOylenebilir.

1936 ve 1948 Iikokul programlarindaki 1., II. ve III. simflarinda yer alan Hayat

Bilgisi iiniteleri sunlardir:

LSmif: 1.Unite: Dershanemiz, 2.Unite: Oklumuz, 3.Unite: Evimiz ve Ailemiz, 4.Unite:
Cumhuriyet Bayrami, 5.Unite: Carsida ve Pazar yerinde Sonbahar, 6.Unite: Bahcelerde
Sonbahar, 7.Unite: Okula Gelmeden Once, Okuldan Ciktiktan sonra, 8.Unite: Sonbaharda
Cocuklarm Oyunlari, 9.Unite: Okulda, 10.Unite: Bakkal ve Aktar Diikkaninda, 11.Unite: Kis
Geliyor, 12.Unite: Yeni Yil, 13.Unite: Evde Oyun, 14.Unite: Disarida Kis Eglenceleri,
15.Unite: Evde Kis Eglenceleri, 16.Unite: Giindiiz ve Gece, 17.Unite: Evimizde Hayvanlar,
18.Unite: Hastaliklar, 19.Unite: Viicudumuz, 20.Unite: Ilkbahar Geliyor, 21.Unite: Posta,
22.Unite: Misafirlik, 23.Unite: ilkbahar Geldi, 24.Unite: 23 Nisan Bayrami, 25.Unite: Bahar
Gezintisi, 26.Unite: Yaz Geliyor, 27.Unite: 19 Mayis Bayrami, 28.Unite: Yaz, 29.Unite: Ders
Y1l Sonu, 30.Unite: Son Hafta(MEB, 1936; MEB, 1948;Akt:S6nmez, 1999).

ILSimf: 1.Unite: Okula Doniis, 2.Unite: Tatili Nasil Gegcirdik, 3.Unite: Sonbahar
Geldi, 4.Unite: Pazarda Sonbahar, 5.Unite: Cumhuriyet Bayrami, 6.Unite: Kis Hazirliklar1 (I),
7.Unite: Kis Hazirhklan (II), 8. Unite: Isik ve Ates (1936 Programinda yok), 9.Unite:
Arastirma ve Yerli Mali Haftas1(1936 programinda yok), 10.Unite: Ik Kar, 11.Unite: Yeni
Yil, 12.Unite: Disarida Kis Eglenceleri, 13.Unite: Kis Eglenceleri, 14.Unite: Yangin,
15.Unite: Kis ve Hastaliklar, 16.Unite: Viicudumuz, 17.Unite: Viicudumuzu Koruyalim,
18.Unite: Camasir Giinii, 19.Unite: Cadde ve Sokakta, 20.Unite: Tasitlar (1936 programinda
yok), 21.Unite: ilkbahar Geldi, 22.Unite: Meyve Bahgelerinde ve Bostanlarda Bahar
(Gezinti), 23.Unite: Tarlalarda Bahar, 24.Unite: Carsida ve Pazar Yerinde Bahar, 25.Unite: 23

Nisan Bayrami, 26.Unite: Evimiz, 27.Unite: Askerlik, 28.Unite: Suyumuz, 29.Unite: 19



Mayis Bayrami (1936 programinda yok), 30.Unite: Yaz Baslangici, 31.Unite: Ders yilinin
Sonu(MEB, 1936; MEB, 1948;Akt: Sonmez,1999).

ILSmf: 1.Unite: Yeni Dershanemiz, 2.Unite: Oklumuz, 3.Unite: Okulumuzun Civari,
4.Unite: Cumhuriyet Bayrami, 5.Unite: Okul Bahgesinde Tarim Deneyleri Hava Gozlemleri,
6.Unite: Okulumuzun Bulundugu Mahalle veya semt, 7.Unite: Evimiz, 8.Unite: Okul yolu,
9.Unite: Tasitlar, 10.Unite: Artirma ve Yerli Mali Haftasi, 11.Unite: Yeni Yil, 12.Unite:
Sehrimiz, Kasabamiz, Kd&yiimiiz, 13.Unite: Sehir veya Kasabamizin Yonetim Orgﬁtleri,
14.Unite: Posta, Telgraf, Telefon ve Radyo(1948 programinda var), 15. Unite: Sehir veya
Kasabamizdaki Yardim Kurumlari, 16.Unite: Cayir ve Tarlada, 17.Unite: Ormanda(Varsa),
18.Unite: Dere, Irmak veya Goliin Kenarinda (varsa), 19.Unite: Deniz Kenarinda(varsa),
20.Unite: Koyii Ziyaret, 21.Unite: 23 Nisan Bayrami, 22.Unite: Suyumuz, 23.Unite: Komsu
Kasaba veya Sehirler, 24.Unite: 19 Mayis Bayrami, 25.Unite: Yedigimiz Ekmek(1948
programinda var), 26.Unite: Sagligimizi Koruyalim, 27.Unite: Gokyiizii, 28.Unite: Ders Yili

Bitti (MEB, 1936;MEB, 1948;Akt: Sonmez, 1999).

1962 ve 1965 Ilkokul Programu,

1968 Ilkokul programina zemin olusturan bir taslak programdir. 6-7 yillik uygulama
evresinden sonra 1968 programi olusturulmustur.

Toplumun sosyal yapisinda, siyasi hayatinda, ekonomik diizeninde ve genel olarak
bilim ve teknolojideki gelismeler yeni bir program hazirlanmasinmi adeta zorunlu kilmstir.
Ayrica 1948 programinda egitimcilerin giderilmesini istedikleri bir ¢ok eksiklikler mevcuttu.
Bunlar genel olarak sunlardir;

* Programin amaclari degerlendirmeye elverisli bir objektiflik ve fonksiyonluk
gostermemekteydi.

* Daha ¢ok normal siniflar ve sehir okullart i¢in hazirlanmisti, birlestirilmis siniflarda
ve koy okullarinda uygulanmasinda bir¢ok sorunlar ¢ikmuisti.

» Unite sayis1 ve ¢esidi bir ders yilinda islenemeyecek kadar coktu.



* Yurdun her tarafinda uygulanacak sekilde hazirlanmisti. Esnek bir ¢erceve program
degildi.
1962 ve 1965 ilkokul programlarindaki L., 1. ve Ill. simiflarinda yer alan Hayat Bilgisi

iiniteleri sunlardir:

LSimf: 1.Unite: Okulda Hayatimiz, 2.Unite: Evimiz ve Ailemiz, 3.Unite: Cumbhuriyet
Bayrami, 4.Unite: Cevremizde Sonbahar, 5. Unite: Cevremizde Kis, 6.Unite: Cevremizde
[Ikbahar, 7.Unite: Ders Yil1 Sonu (MEB, 1965,s.25).

ILSmuf: 1.Unite: Yeni Ders Yilimiz, 2.Unite: Cumhuriyet Bayrami, 3.Unite:
Cevremizde Sonbahar, 4.Unite: Cevremizde Kis, 6.Unite: Cevremizde Bahar, 7.Unite: Ders
Y1ili Sonu Calismalarimiz ve Yaz(MEB, 1965,s.26).

INLSmf: 1.Unite: Okulumuz ve Cevresi, 2.Unite: Evimiz, Sokagimiz, Mahallemiz,
3.Unite. Cevremiz ve ilimiz, 4.Unite: Saghigimizi Koruyalim, 5.Unite: Gokyiizii ve Yeryiizii

(MEB, 1955, s.27).
1968 ilkokul Programu,

1968 ilkokul programinda, dnceki programlardan farkli olarak, Tiirk Milli Egitiminin
hedefleri, ilkokulun hedefleri, egitim ogretim ilkeleri yer almistir. Bunlara ek olarak derslerin
genel ve 0zel hedefleri ayr1 ayr belirtilmistir.

Bu programda ilk ii¢ simifta okutulan Hayat Bilgisi dersinin temel teskil ettigi Tarih,
Cografya ve Yurttaglik Bilgileri dersleri Sosyal bilgiler dersi; Tabiat Bilgisi, Tarim dersleri de

Fen Bilgisi dersi ad1 altinda toplanmugtir.

1968 ilkokul programindaki 1., II. ve IlIl. simiflarinda yer alan Hayat Bilgisi iiniteleri

sunlardir:

LSmmf: 1.Unite: Okul Hayatimiz, 2.Unite: Cumhuriyet Bayranmi ve Atatiirk, 3.Unite:
Evimiz ve Ailemiz, 4.Unite: Yeni Yil, 5.Unite: Sagligimizi Nasil Koruyalim?, 6.Unite: Bizim
Bayramimiz 23 Nisan, 7.Unite: Ders Y1li Sonu (MEB, 1969).

ILSmf: 1.Unite: Yeni Ders Yilimiz, 2.Unite: Cevremizdeki Sonbahar, 3.Unite:
Cumbhuriyet Bayrami ve Atatiirk, 4 Unite: Cevremizde Kis, 5.Unite: Tasitlar ve Trafik,
6.Unite: Haberlesme, 7.Unite: Cevremizde Bahar, 8.Unite: Ders Yili Sonu (MEB, 1969).

NLSmmf: 1.Unite: Cevremizi Tamiyalim, 2.Unite: Cumhuriyet Bayrami ve Atatiirk,

3.Unite: Ilgemizi Taniyalim, 4.Unite: Saghgmizi Koruyalim, 5.Unite: Yeryiiziinde ve



Gokyiiziinde Gordiiklerimiz, 6.Unite: Koyii Taniyalim, 7. Unite: Cevremizde kullandigimiz

Alet ve Makineler, 8. Unite: Ders Yili Sonu (MEB,1969).
1995 Ilkokul Programi,

1990’1 yillarda Hayat Bilgisi, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Yabanci Dil programlari
sekiz yillik ilk6gretim biitiinliigiine gére hazirlanmistir. Bu programlarda onceki programlara
ilaveten hedeflerin hiyerarsisine ve hedeflerin davranigsal ifadelerine yer verilmistir.

Hayat Bilgisi ders programi 1995 programinda sadece Atatiirkciilik konular

eklenerek 1968 programindaki gibi yer almistir.
1995 ilkokul programindaki 1., 1I ve Ill. simiflarinda yer alan Hayat Bilgisi iiniteleri

sunlardir:

LSmmf: 1.Unite: Okul Hayatimiz, 2.Unite: Cumhuriyet Bayrami ve Atatiirk-Atatiirk’iin
Hayati, Atatiirk’iin Kisisel Ozellikleri ve Cesitli Yonleri, 3.Unite: Evimiz ve Ailemiz,-
Atatiirkcii Diisiincede Ozellik Tasiyan Onemli Yaklasimlar, 4.Unite: Yeni Yil, 5.Unite:
Saghigimizi Nasil Koruyalim?, 6.Unite: Bizim Bayramimiz 23 Nisan,- Atatiirk¢ii Diisiincede
Onemli yaklagimlar, 7.Unite: Ders Y1l Sonu (MEB, 1995, 5.261).

ILSmf: 1.Unite: Yeni Ders Yilimiz, 2.Unite: Cevremizde Sonbahar, 3.Unite:
Cumhuriyet Bayram ve Atatiirk- Atatiirk’iin Hayati, Atatiirk’iin Kisisel Ozellikleri ve Cesitli
Yonleri, 4.Unite: Cevremizde Kis, 5.Unite: Tasitlar ve Trafik, 6.Unite: Haberlesme,-
Atatiirk¢ii Diisiincede Ozellik Tasiyan Onemli Yaklagimlar, 7.Unite: Cevremizde Bahar,
8.Unite: Ders Yili Sonu (MEB, 1995, 5.261).

ILSmmf: 1.Unite: Cevremizi Taniyalim,-Atatiirk¢ii Diisiincede Ozellik tasiyan Onemli
Yaklagimlar, 2.Unite: Cumhuriyet Bayrami ve Atatiirk-Atatiirk’iin Hayat1, Atatiirk’iin Kisisel
Ozellikleri ve Cesitli Yonleri, Atatiirkcii Diisiincede Ozellik Tasiyan Onemli Yaklasimlar,
3.Unite: ilgemizi Taniyalim,-Atatiirk¢ii Diisiincede Onemli Yaklasimlar, 4.Unite: Saglhigimizi
Koruyalim, 5.Unite: Yeryiiziinde ve Gokyiiziinde Gordiiklerimiz, 6.Unite: Koyii tantyalim,
7.Unite: Cevremizde Kullandigimiz Alet ve Makineler, 8.Unite: Ders Yili Sonu,-Atatiirkgii

Diisiincede Ozellik Tasityan Onemli Yaklasimlar (MEB, 1995, s.261).

2.2. EGITIM PROGRAMININ OGELERI

Egitim programlar1 dort temel 6geden olusmaktadir.



1. Amaclar

2. lgerik

3. Ogretme ve 6grenme siiregleri

4. Degerlendirme( Varis, 988).

“Amaglar” ile bireye kazandirilmak istenen davranis belirlenir. Amaglar belirlendikten
sonra, saptanan amaglara ulasilmasina yardim edecek “Icerik” ve daha sonra icerigin
Ogretilmesinde  kullanilacak “Yontem ve Ogrenme siiregleri” belirlenir. En son
“Degerlendirme” 6gesi ile amaclara ulasma derecesi tayin edilir.

Taba bir programda bulunmasi gereken elemanlar1 su sekilde belirtmistir;

Ozel tasarilar1 ne olursa olsun, biitiin programlar belirli elemanlarla diizenlenir. Bir
program, genellikle, amaclar1 ve 6zel hedefleri igerir: icerigin secimini ve diizenini belirtir;
bazi Ogrenme ve Ogretme Orneklerini verir veya agiklar; sonuglarn degerlendirme
programlarini igerir. Programlar bu elemanlarin her birine verilen degere, bu elemanlarin
birbirleriyle olan iliskilerinin sekline ve her biriyle ilgili karar verirken kullanilan temellere

gore degisirler (Taba:Akt: Saylan, 1995).

Nigin?
HEDEFLER ve DEGERLENDIRME
A

Ne? »  Nasil?

A

iCERIK OGRETME- OGRENME

SURECI



Ne Kadar?

DEGERLENDIRME

Tablo: 3. Programin Ogeleri ve Ogeler Arasi Iliskiler
Program; hazirlamada, planlamada yada tasarlamada farkli yaklasimlardaki ortak olan dgeler
ve bu dgeler arasindaki iliskiyi gosteren semadan da anlasilacagi gibi amac (hedef), icerik,
Ogretme-0grenme siireci, olgme ve degerlendirme 6gelerinden olusan dinamik bir iligkiler
biitiiniidiir (Tertemiz, 1997).

Arastirmada uygulanmakta olan programin iceriginin okutulan ders kitaplarinin igerigi
ile oOrtiisme diizeyinin 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi yapildigindan,
program Ogelerinden amag¢ 0gesi, 0gretme-0grenme siireci ve degerlendirme Ogelerine yer

verilmemis, icerik 6gesi iizerinde durulmus ve genel bilgiler verilmistir.

2.2.1. ICERIK

Program gelistirme siireclerinde ikinci Onemli asama, amaclara uygun igerik ve
faaliyetlerin se¢imidir.

Programda icerik boyutu belirlenen hedeflere ne ile ulasalim yani “Ne?” sorusuna
cevap vermektedir. Icerik (kapsam veya konu alami) belirlenen bu hedeflere ulasmak igin
aragtir (Tertemiz, 1997). Programin igerik boyutunda belirlenen amaglara ulagsmak icin “Ne
Ogretelim?”’ sorusuna yanit aranmaktadir. Bu baglamda programin icerik boyutu ile
ogretilecek konularin diizenlenmesi s6z konusudur.

Tamimdan da anlasilacagi gibi igerik, hedef davramislar icin bir aragtir. Hedef ve
davraniglara uygun olarak, uygun bir sekilde icerik belirlenir. Bagka bir ifadeyle igerik, hedef
davranislar1 kazandiracak bicimde iinite ve konularin diizenlenmesidir (Sonmez, 1996).

Egitim programlarinda igerik secimiyle ilgilenenlerin belirtilen bazi Olgiitlere gore
hareket etmeleri gerekmektedir. Varis’a (1996) gore bu ol¢iitler sunlardir;

1. Toplumsal fayda,

2. Bireysel fayda,

3. Ogrenme ve ogretim,

4. Bilgi yapisinda igerigin isgal ettigi yer.



Icerik diizenlemesinde temel ilkeler arsinda somuttan soyuta, basitten karmasiga,
kolaydan zora, biitiinden parcaya ya da pargadan biitiine, giiniimiizden ge¢mise, olaylardan
kavram ve genellemelere, yakin cevreden uzaga dogru yapilan bir siralama vardir. Bu ilkeler
her ders i¢in gecerli olabilir. Ayrica, icerik; ¢agdas, bilimsel,sanatsal ve felsefi bilgiye ters
diismemelidir. Bunu yam sira igerik konunun 6zelligine gore asamali ve birbirinin 6n kosulu
olacak sekilde siralanmalidir. Her seyden Onemlisi de icerik hedeflerle tutarli ve 6grenciler
icin anlaml1 olmalidir (Demirel, 1999).

Sonmez’e gore (1996), icerik; hedef davranislarla tutarli, cagdas, bilimsel, sanatsal ve
felsefi bilgiyle donanik, 6grencinin hazir bulunusluk diizeyine uygun, somuttan soyuta,
basitten karmasiga, kolaydan zora ve birbirinin 6n kosulu; bilinenden bilinmeyene, kendi
icinde mantiki bir tutarliligi olacak sekilde diizenlenmelidir.

Saylan (1995) ise belirlenen icerigin icerik hedef ve davranigalara, 6grencinin ilgi ve
ihtiyaglarma uygun, 6grencinin yasantilarina uygulanabilir, sosyal ve kiiltiirel gergeklerle
tutarh, kapsamli ve sinirh, gecerli, onemli ve Ogretilebilir olmasi gerekliligi iizerinde
durmaktadir.

Ayrica igerik, 6gretim hedeflerine uygun olmali, ¢cabuk degisen bilgiler yerine kalici,
dayanikli bilgilere yer vermeli, 6grencinin diizeyine uygun olmal1 ve 6grenciler i¢in anlamli

olmalidir (Tertemiz, 1997).

2.2.1.1. ICERIK KAVRAMI

Program gelistirme siirecinde 6nemli asamalardan biri, hedefe uygun olarak igerigi
belirlemektir. Egitim programinda icerik egitim hedeflerinin gerceklesmesinde bir ara¢ olarak
kullanilir ve hedef davramslarni kazandiracak bicimde organize edilir. Igerik egitim
programinda neyi hangi sirayla 6gretelim? Sorusunun cevabim verir.
Icerik, hedef davranisi tam olarak kazandirmanin yanminda hangi zihinsel alan hedef alinmigsa
ona dayanmalidir. Ornegin; bilgi basamaginda bir davranis kazandirilmak isteniyorsa;
“Atatiirk’tin dogdugu yeri yazma/sdyleme” gibi bilgi diizeyindeki hedef davranisin igerigi
“Atatiirk 1881 tarihinde Selanik’te dogdu.” seklinde olmalidir. Bu sekilde birey bu bilgiyi
ogrendikten sonra, goriince taniyacak, sorunca sdyleyecek veya ezberden aynen

tekrarlayacaktir.



Icerigin, kendi icinde deger tasimasinin yaninda, program gelistirmenin onemli
uygulayicilarindan biri olan 6gretmen tarafindan da etkinlikle kullanilmasi gerekmektedir.
Bunun iginde Ogretmeni de icine alan ve Ogrenciyi etkileyen Ogrenme durumlarinin
hazirlanmas1 gerekmektedir.

Ogretim siirecinde yeni bilgilerin programa yansitilmasi, eskiyen ve islevselligini
kaybeden bilgilerin programdan ¢ikartilmasi gerekmektedir. Bagka bir ifadeyle programda yer
alacak icerigin analizini gerektirmektedir (Beydogan, 2001, s.34).

Icerik, olgularin ve olaylarm, ezberlenmek iizere, ansiklopedik bir sekilde bir araya
getirilmesi degil, fakat yasama alanlarinin anlam tasiyan boliimlerinin aktif bir ¢abayla
diizenlenmesidir. Bu sebeple belli bir disiplinde anlam tasiyan boliimleri saptayan, aktif caba
gostererek diizenleyen bilim adamlarmin ¢alismalart ve yapitlan ile iliski kurmakta yarar
vardir(Varis, 1996, s.114). Ancak kimi zaman hedeflere ulagsmada o anki ihtiyaca gore hayatin
icinden de ornekler igerik olarak segilebilir. Ornegin, Tiirkge dersinde amag, ¢ocukta dogru ve
ritimli okuma aligkanhiginin kazandirilmasi ise, o anda hemen smnifla birlikte ise
dramatizasyonu da katarak, birlikte bir metin olusturulur ve sonra ritimsel 6zelliklere gore
okuma calismasi yapilir.

Bir igerik; hedef ve davramislarla tutarl, cagdas, bilimsel, sanatsal ve felsefi bilgiyle
donanik, 6grencinin hazir bulunusluk diizeyine uygun, somuttan soyuta, basitten karmasiga,
kolaydan zora ve birbirinin 6n kosulu, bilinenden bilinmeyene, kendi icinde mantiki bir
tutarliligr olacak sekilde diizenlenmelidir. Ayrica(Sonmez, 1994) icerigin” soyutlama, diizey,
sema, vardama, materyal orgiitleme, alistirma (soru), gorsel diizen, degisik 6grenme-6gretme
etkinlikleri ve icerik” ilkelerine uymasi da gerekmektedir.

Soyutlama {lkesi: bir metinde Ogrencinin ana fikri (ana noktayi, temel goriisii)
ogrenmesi olarak ele alinabilir. Bu nedenden dolay:1 icerikte ana nokta agik, yalin ve anlagilir
bir sekilde ya metnin basinda ya da metnin sonunda ortaya konmalidir; ciinkii boyle
yapilmazsa, 6grenci icerigi anlamada zorlanmaktadir. Eger ana fikir metnin basinda verilirse,
yardimer fikirler tiimdengelim yoluyla ¢ikarilmalidir. Eger metnin sonunda veriliyorsa, ana

fikre; yardimei fikirlerle tiimevarim yoluyla ulagilmalidir.



Diizey Ilkesi: icerigin asamali ve birbirinin 6n kosulu sekilde siralanmasi
gerekmektedir. Boyle yazilmis bir metinde bilginin &grenilmesi ve hatirlanmas1 daha
kolaydir. Bunun i¢in konular anlamli temel kavram ve ilkelere dayandirilmali ve bir biitiinliik
olusturacak sekilde yapilandirilmalidir.

Sema llkesi: insanlar yeni bir bilgiyi, kendi anlatim bicimiyle 6grenirler. Yani Kisi
hazir bulunusluk diizeyine gore, yeni bilgiyi algilar ve 6grenir. igerik; kisinin kendi 6grenme
semasi1 kurmasina izin verecek bir esneklikle yazilmalidir. igerigin ana ve alt bashklart
birbiri ile iligkili ve anlamli olmalidir. Bu basliklar birbirinin 6n kosulu olacak sekilde asamali
dizilmelidir. Derslerde iinitelerin ana ve alt basgliklar1 anlamli ve bir biri ile iligkili bir sekilde
yazilmali; icerigin basinda kisa 6zetler bulunmaly, icerik grafikler, semalar, haritalar, resimler
ve tablolarla desteklenmelidir.

Vardama Ilkesi: icerik 6grencinin elde ettigi bilgi ve becerilere dayanarak gecmisi ve
gelecegi kestirmesine olanak vermelidir.

Materyal orgiitlenisi ilkesi: Icerik, hedef davranislarda belirtilen ve o bilim, sanat
felsefe icin gecerli olan genel ilkeler etrafinda orgiitlenmelidir. Bu durum icerikte ilkeler
semalar, tablolar ve Orneklerle desteklenmeli, Ogrencilerin bu ilkeleri degisik ve uygun
durumlarda kullanmasina imkan verecek sekilde konular diizenlenmelidir.

Alistirma [lkesi: her icerikte boliim baslarinda, sonlarinda yada iinite sonlarinda;
hedeflenen davraniglarla ilgili sorular bulunmalidir. Boliim baslarindaki sorularin 6grencinin
iiniteye hazirlanmasini saglamak ve onun hazir bulunusluk diizeyini belirlemek amaciyla
yapilmalidir. Ayrica not tutma, dnemli ciimlelerin altin1 ¢izme, sorularla ilgili kisimlarin altin1
cizme, bu kisimlar1 koyu italik yazma hedef davranislar1 yazmayi kolaylastirir.

Gorsel diizen Tlkesi: igerikte sunulan kavramlar, olgular, semboller, siniflamalar,
ilkeler vb. tablolar, sekiller, resimler, akis diyagramlari, haritalar, grafikler tarafindan
desteklenmeli ve bunlar aslina uygun, renkli olmalidir. Gorsel ara¢ gere¢ ne oldugundan fazla
ne de az kullanilmahidir. Ayrica her tablo, resim, haritanin altina gerekli agciklama kisa ve 6z
yazilmalidir. Dersler i¢in resimler, grafikler, haritalar, tablolar, maketler vb. kullanilabilir.

Icerik muhteva yoniinden betimsel ve normatif olmak iizere ikiye ayrilir.



Betimsel igerik olgu ve ilkelerden olusur. Betimsel icerik, gozlenebilir gercekleri ve ilkeleri
icerir. Ornegin, “ Atatiirk’iin 19 Mayis 1919’da Samsun’a ¢ikmasi” bir olaydir; bu olay
Ogretmen tarafindan dogrudan dogruya goézlenmemis olsa da prensip itibariyle dogru ve
ispatlanabilecek bir gercekliktir. Egitim hedeflerini gerceklestirmede ara¢ olarak kullanilan
ders kitaplarinin icerigine bakildiginda bu tiir gergekliklere yeterince rastlamak miimkiindiir.
Betimsel icerikte fiziksel kanunlar gibi kanunlara ve ilkelere yer verilir. Bunlar yalmzca
olgular1 saptar. Betimleyici igerik deger yargilarina yer vermez. Ne oldu? Nerde? Ne zaman
oldu? Kim yapt1? gibi sorulara cevap verir.

Normatif icerik betimsel icerikten farkli olarak; bireyin diisiinmesini ve sonucunda tercih
yapmasin gerektirir. Bu tiir icerik, deger yargilarindan, normlardan ve standartlardan olusur.
Bireyin ahlaki ve estetik tercihler yaptig1 normlar1 ve standartlari ifade etmektedir. Insanlarin
nasil hareket etmesi ne gibi tercihler yapmasi gerektigini aciklar. Bu tiir iceriklere edebiyat,
sanat, politika, felsefe ve benzeri alanlarda yer verilir.

Normatif icerik: Neden oldu? Tekrar olur mu? Iyi mi yoksa kotii mii oldu? Nasil olmalrydi?

Gibi sorulara cevap verir (Varis, 1994,5.155-156).

2.2.1.2. ICERIK SECiMiIiNDE GOZ ONUNDE TUTULAN ESASLAR

Bir egitimin programina, tarihin baglangicindan giiniimiize kadar insanoglunun yaptig
ve yasadigl tiim igerigi yerlestirme imkani yoktur. Egitim programcilarinin igerik se¢iminde
belli kriterlere uyarak se¢im yapmasi gerekmektedir. Ancak bu kriterler nelerdir? Icerik
seciminde dikkate alinmasi1 gereken kriterler egitim bilimciler tarafindan degisik bicimlerde
ifade edilmislerdir. Bu kriterler e8itimcilerin temele aldiklan felsefeye gore degismektedir.

Ancak genelde icerik seciminde dikkate alinan kriterler birbirini destekler niteliktedir.

Gecerlik ve giivenilirlik

Icerigin hem gecerli hem de giivenilir olmasi gereklidir. Gegerlik icerigin amagcla
baglantistn1 kurmaktir. Ornegin, amag 6grencilere iletisim araclarini tanitmaksa, giiniimiizde
telefon mektuba gore cok fazla kullanilan bir iletisim arac1 oldugundan telefonun tanitilmasi
daha gecerlidir. Gegerligin diger bir anlam ise gerceklikle ilgilidir. Gergek bilgi dogru bilgi

oldugundan icerigin gercek bilgiyi kapsamasi gereklidir. Icerigin kullamisliligi da bir



gecerlilik olciisiidiir. Bireye yasaminda kullanabilecegi bir icerik sunulmalidir. Icerikte
giivenilirlik ise, igerigin tutarli olmasidir. Birbirleriyle tutarli olmayan icerik giivenilir
degildir. Bu sebeple icerikte verilen bilgiler farkli yerlerde farkli sekilde anlasilmamalidir.

Icerigin biitiiniinde aymi sekilde anlagiimalidir.
Toplumsal ve bireysel fayda

Icerigin seciminde toplumsal iligkiler acisindan dikkate almmasi gerekli diger bir
ozellik faydali olmasidir. Cocuklarimiz ve genglerimiz memleketimizin kalkinmasina katkida
bulunacak bir sekilde yetisebilmek i¢in ne Ogrenmelidir? Modern diinyanin kosullarina,
cagdas uygarlik diizeyine ulagmak ve bu diizeye uyum saglamak i¢in nelerle donatilmalar
gerekmektedir? Programda yer alacak muhtevanin milli yonii ve milletlerarast yonii ne
olmalidir?

Okulun uyguladigi muhteva ve faaliyetler, bireylere onlarin gelisme ve dgrenmesine
yardimc1  olmakta  mudir?  Biitiin  bireylerin  0grenmeleri  gerekli  muhteva
nedir?(Varis, 1994,s.156-157).Biitiin bu sorular icerik seciminde program gelistirmeci
tarafindan cevaplanmasi gerekli sorulardir. Igerik bireyin simdi ve gelecekteki ihtiyaglarim
karsilayacak, problemlerini ¢ozebilecek nitelikte olmalidir.

Ogrenci ilgi ve ihtiyaclarim karsilama

Birey egitim siireci icerisinde toplumsallasir. Bu siiregte bireyin ihtiyaclarinin
toplumun beklentilerine uygun bir sekilde karsilanmasi, yasamin siirdiirmesi i¢in gerekli bilgi
ve becerileri 6grenerek topluma yararh bir varlik haline gelmesi gerekir.

Bireyin nasil ve ne yonde egitilecegine karar veren kurumlar, bireyin gelismesi i¢in, neyin en
faydali olacagim iyi secmek zorundadirlar. Ciinkii birey, bir yandan grubun i¢inde yer almak,
gruptan diglanmamak isterken, diger yandan da kendi gelecegini garanti altina alma ¢abasi
icindedir. Eger diisiinen, problemlerini kendi ¢zebilen, ¢evresiyle saglikhi iliskiler kurabilen
bireyler yetistirmek istiyorsak, bunu saglayacak egitim programlarina uygun iceriklerin
diizenlenmesine ihtiya¢c vardir. Ancak, bireyler bu sekilde saglikli bir kisilik gelistirip,
topluma ve toplumun kalkinmasina yararli olabilir, kendi problemlerini dolayisiyla iilke

problemlerini ¢ozer hale gelebilirler.



Icerik 6grencinin ilgi ve ihtiyaclarina uygun sekilde secilmelidir. Ogrenci icin anlamli
olan icerik secilmelidir. Ogrenci kendisi icin anlamli olan igerigi daha iyi 6grenir. Ogrenci
esas amac1 iyi anlarsa, bu amagc icin gerekli olan alt yeterlilikleri daha iyi goriir. Ogrenme
problemleri ¢c6zme durumudur. Se¢ilen problemler miimkiin oldugu kadar 6grencinin her giin
karsilastigi problemlerle tutarli olmalidir (Dogan,1979,s.177). Igerik 6grencinin giinliik
sorunlari ile ilgili olmalidir. Ogrencinin giinliik sorunlarinin tespit edilmesi i¢in de programin
uygulanacagi grubun analiz edilmesi gereklidir.

Icerik ©grenci yasamina yakim olmalidir. Konularin secilmesinde, islenmesinde
bulunan yerden ve zamandan baslanmalidir. Konularin seciminde c¢ocugun en yakin
cevresinden ve yakin zamanda baslanmali, ¢ikacak firsatlardan da yararlanarak Ggrenciler
giiniin olaylar ile kars1 karsiya getirilmeli, olayin sebebi ve sonucu iizerinde durulmalidir. Bu
suretle ogretim yakindan uzaga, goriinenden goriinmeyene, bilinenden bilinmeyene dogru
yavas yavas genisletilmelidir (MEB,1997). Ogrencinin egitim siirecinde kazanacag bilgi,
beceri ve davraniglar hayatla ilgileri derecesinde yararhidir. Ders konular1 ya dogrudan
dogruya hayattan alinmali veya sonuclar1 hayata baglanmalidir ki, okulda kazanila bilgi,
beceri ve davranislar giinliik hayata transfer edilebilsin.

Birey Ogrenilecek icerige ilgi duydugu zaman daha c¢ok 6grenir. Ogrenim 6gretim
stireclerinde ilgi ve istek onemlidir(Dogan,1979,s.177). bu nedenle icerik 6grencinin ilgisini
cekmelidir. icerige 6grencilerin ilgilerine gore secimlik boliimler konulmalidir. Her cocuk
birbirinden farklidir. Ayni1 yastaki ¢ocuklarin; yetenekleri, gelisme hizlari,ilgi ve ihtiyaglari
birbirinden biiyiik farklar gosterir. Egitim ve Ogretim fertler arsindaki bu farklar1 ortadan
kaldirmaya ve hepsini birbirine benzetmeye ugrasacak yerde, her birine kendi ihtiyac ve

ozelliklerine uygun gelisme ve yetisme imkanlar saglamalidir (MEB, 1997).
Bilimsellik

Bilgilerin tiretildigi, verimli ve saglikli bir sekilde sistemli bir hale getirildigi alanlara
disiplin alanlar1 denilmektedir. Disiplinler devamh arastirmalar yapmak suretiyle hem pratik
ihtiyaglara hem de anlayislara hitap eder(Beydogan, 2001, s.34). icerik ait oldugu disiplin

alamyla ters diismemelidir. Igerik bilimsel acidan incelenmeli ait oldugu bilim daliyla



celiskiye diismemelidir. Icerik &grencileri yeni bilgileri arastirmaya yonlendirmeli ve yeni
diisiincelere temel olugturmalidir.

Icerik, cagdas, bilimsel, sanatsal ve felsefi bilgiye ters diismemelidir. Burada kast
edilen ters diismeme; onu yadsiyan, yok sayan, onunla celisen Onermelerin bulunmamasi
anlamindadir. S6z gelisi” ¢ocuk anne ve babanin her dedigini hi¢ diisiinmeden yapmalidir”
gibi bir onerme, bugiinkii bilimsel bilgiye ters diismektedir; ciinkii boyle bir 6nerme hem
bilime, hem de ahlaka aykiridir(Sonmez, 1999, s.67).

Ogrenebilirlik

Icerigin giiclik diizeyi ogrenciye gore tespit edilmelidir. Igerigin giigliik diizeyi
ogrencilerin gelisim 6zelliklerine ve seviyelerine uygun olmalidir. Birey yeni icerigi, daha
onceki etkili olarak 6grendigi igerikle iliski kurmak suretiyle 6grenir(Dogan, 1979, s.177). Bu
nedenle icerik se¢ciminde 6grencinin hazir bulunusluk diizeyine dikkat edilmesi gerekir. Hazir
bulunusluk 6grencinin egitim ortamina getirdiklerinin tiimii olarak ele alinabilir. Bunlar
biligsel, duyussal, devinissel, algisal alanla ilgili 6zellikler olabilir. Ayrica 6grencinin zihinsel

ve bedensel gelisimi ve olgunlugu da goz oniine alinmalidir(S6nmez, 1999, s.71).
Sosyal gerceklerle tutarlihk

Icerikte 6grenciler igin en gerekli bilgiler bulunmalidir ve bunlar 6gretilmelidir. Igerik
toplumsal gerceklerle tutarli olmalidir. Ogrencinin icinde yasadigi toplumun Kkiiltiiriiyle
celismemelidir. Igerikte ©grenciye hedefe yonelik ornekler secilirken ogrencinin iginde
yasadig1 toplumun sosyal gercekleri goz ardi edilmemelidir.

Icerik seciminde uygulanacak bagska bir 6lciitler listesi de asagidadir:

1. Milli birlige katki “Tarih, Tiirkge vb.”

2. Sosyal fayda “Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler vb.”

3. Sosyal Sorumluluk “Sosyoloji, Yurttaglik Bilgisi vb.”

4. Ortak kultiir dersleri,

5. Ilgi ve ihtiyaclara dayali segim,

6. Dogruyu amaclayan etkinlikler,

7. Zihin giiciinii arttiran bilgi-Analitik ve elestirel diislinceyi, bilimsel tutumu gelistiren

konulardir’(Varis, 1994, s.157).



2.2.1.3. ICERIK DUZENLEME YAKLASIMLARI

Icerigin diizenlenmesinde degisik yaklasimlar vardir. Burada bu yaklagimlara kisaca
deginilecektir.

Icerik Diizenleme Yaklagimlari;

* Dogrusal Programlama Yaklagima:
Birbiri ile ardigik sirali, yakin iliskili ve zorunlu ya da 6n kosul 6grenmelerin agirlikli
oldugu konularin diizenlenmesinde dogrusal programlama yaklasimi kullanilir. Ozellikle

asamalilik 6zelligi tasiyan dersler i¢in kullanilir.

A

Sekil.4. Dogrusal Programlama Yaklagim

* Sarmal Programlama Yaklasimi:

Konularin yeri ve zamam geldikce tekrar tekrar 6gretilmesi s6z konusu oldugunda bu
diizenlemeden yararlanilir. Her konunun kendi i¢cindeki konulari arasinda da bir ardisiklik s6z
konusudur. Ozellikle dil &gretimi programlarinin icerigini diizenlemede bu yaklasimdan
yararlanilmaktadir.

* Modiiler Programlama yaklagim:

Ogrenme iiniteleri modiillere ayrilir. Her modiil kendi i¢inde dogrusal, sarmal ya da
farkli yaklagimla diizenlenir. Modiiller arasinda asamali bir bag olmasi 6nemli degildir;

onemli olan her modiiliin anlaml1 bir biitiin olusturmasidir.



Sekil.5. Modiiler Proglama Y aklagimi1

* Piramitsel ve Cekirdek Programlama Yaklagima:

Piramitsel yaklasim ilk yillarda genis tabanli konular1 yer aldigt giderek
uzmanlagmanin kii¢iik birimlerde oldugu ve daraldigi bir yaklagim tarzidir. Cekirdek
programda ise ortak ¢ekirdek konular ilk 6grenilecek konular olarak planlanir ve piramitsel
yaklagimda oldugu gibi her 6grenci tarafindan alinir. Bu cekirdek program etrafinda her

ogrenci ilgi duydugu alanlarda ders alabilir.
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Sekil.6. Cekirdek ve Piramitsel Programlama Yaklagimi

* Konu Agi- Proje merkezli Program Yaklasimai:

Konu- Ag1 Proje merkezli program yaklasiminda 6grencilere konu ag1 bir harita gibi
cikartilip verilir ve belirli zamanlarda nerelerde olmalar1 gerektigi sOylenir. Bu yaklagimda
konularin icerigine 6grenciler kendi kendine ya da grup halinde karar verirler. Konular kiigiik

projeler olarak da belirlenir.
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Sekil.7. Konu Agi- Proje Merkezli Program Yaklasimi

* Sorgulama merkezli Programlama Yaklasima:

Icerik diizenlemesi 6grencilerin sorularina gore olusturulur. Bu yaklasim 6grencilerin
sorularina ve gereksinimlerine yanit verme gerekliligini benimseyen felsefi goriise gore
temellendirilir. Ozellikle ilkogretim diizeyinde o6grenci sorular1 ¢ok degerli bir 6grenme
yasantist olusturabilir. Egitim diizeyi yiikseldik¢e daha sinirh ve 6zel uzmanlik alanlarina

iliskin sorulara gore programlarin icerikleri diizenlenir (Demirel, 1999, 130).
2.3. YENI ILKOGRETIM PROGRAMININ TEMELLERI

Programlar ne, nicin, ne zaman, kim, ne ile sorularinin meydana getirdikleri temeller
iizerine otururlar (Biiyiikkkaragdz, 1997:7). Programlar hazirlanirken bu sorulara cevaplar
aranir ve ulagilan cevaplar dogrultusunda sekillendirilir. Eskicumal1 (2004:58) programlarda
yer verilen bilginin genis bir literatiirden secildigini ve bu se¢imde Kkiiltiirel kapitalin,
toplumdaki gii¢ odaklarinin ve haki ideolojilerin etkilerinin bulundugunu belirtmistir. Ayrica
gecerli olan bu ideoloji, giic ve ekonomik-toplumsal yapilarin egitim programlarini, kullanilan
Ogretim yontem ve tekniklerini hatta 6gretim materyallerinin se¢ilmesini bile etkiledikleri
vurgulanmaktadir. Bu sebeple egitimin kendi kendine gelisen bir yapi olmadigi bazi dis

unsurlar tarafindan yapilandirildigi sdylenebilir. Bilgi toplumu olma cabasindaki toplumlarin



hedefi, egitimin tiim yonleriyle ele alinmip degerlendirilmesi; bireysel, ulusal ve evrensel
boyutlarda gerekli degisimin ve doniisiimiin gerceklestirilmesi olmalidir. Geleneksel egitim
anlayislarinin yetersiz kaldig1 giiniimiizde egitim politikalarinda, egitim kurumlarinin yap1 ve
islevlerinde, egitim programlarimin igeriklerinde kokli yenilikler yapilmasi Onemli bir
ihtiyagtir (Arslan ve FEraslan, 2003:89-90). Bu degisim ihtiyacin1 karsilamak amaciyla
hazirlanan yeni ilkdgretim programlar1 bazi temellere oturtulmustur ve bu temeller bireysel,

toplumsal, ekonomik ve tarihsel kiiltiirel temeller olarak siralanmistir (MEB, 2005).

2.3.1. BIREYSEL TEMELLER

Birey programin en énemli temelidir. Ciinkii amaglar, konular, yasantilar her birey icin
ortaya cikarilir. Bu ylizden bireyi biitiin yonleri ile tamimali ve programi ona gore
hazirlamaliyiz.

Her birey bazi ozelliklerle donanik bir organizma olarak belli bir toplum ve kiiltiir
icinde dogmakta ve o toplumda kiiltiirlenerek olusup gelismektedir; yani insan hem biyo-
kiiltiirel hem de sosyal bir varliktir (Ertiirk, s.3).

Bireyi tanimak icin bakmamiz gereken birinci boyut bireyin yasama siiregleri ile ilgili
ihtiya¢lariin bilinmesidir. Mesela, fizyolojik ihtiyaclar, sevgi ihtiyaci, kabul edilme ihtiyaci,
itibar gérme ihtiyact gibi. Bunlar bireyin davranis tarihgesine ve icinde yasadigi topluma
baghdir. Bireyin bu durumlart bilinmelidir ki programda ihtiyaglarini giderici tedbirler
aliabilsin. Programi bireye gore diizenleyebilmemiz ancak, bireyin yasama siirecine ait
ihtiyaglarim1 bilmemize baglidir. Bunun yaninda bireyi tamimamiz gereken bir diger boyut
egitim ihtiyaglarinin bilinmesidir. Bagka bir deyisle, bireyin mevcut durumu ile istenen
durumu arasindaki fark bilinmelidir ki, aradaki bu farkin giderilmesi i¢in gereken tedbirler
alinsin ve ona gore ¢alisilarak programa bicim verilsin. Bireyin egitim ihtiyaci bilinmeden
yapilan ¢alismalara bosunadir. Bizim birey i¢in diisiindiiklerimize belki de bireyin ihtiyaci
yoktur. Ya da bunun tam tersi de olabilir (Biiyiikkaragoz, s.41).

Programlar hazirlanirken bireyin taninmasi, bireyin bizzat incelenmesinden elde edilen
verilerden yine c¢ocuklarin egitiminde faydalanilmasi anlamina gelir. Birey hakkinda bilgi
edinmek, bu bilgiyi kontrol etmek ve gerekirse incelemeyi tekrarlamak onem tasimaktadir

(Vars, s.51).



O halde bireyi tanimak bize neyi yapip neyi yapmamamiz gerektigini soyleyecektir.
Bagka bir deyisle, bireyi tanimak amaclarin taninmasinda bize kilavuzluk edecek ve bireye
uygun amagclar koymamiza yardimci olacaktir. Ya da amaglarin bireye uygun olarak hafiflik-
agirhik, oncelik-sonralik sirasina konmasinda ve gereklilik-gereksizlik se¢imini yapmada
kolaylik saglayacaktir (Biiylikkaragdz, s.14). Bireyin egitim ihtiyag¢lari, ilgileri, tutumlari,
yetenekleri, Ogrenme yollari, ge¢mis yasantilari, onlarin hangi davranislari nasil
ogrenebilecekleri hakkinda bize bilgi verir (Erden, s.7).

Gerek yasama siirecine iliskin ihtiyaglar1 gerekse egitim ihtiyaclari ile birey tam olarak
taninmalidir. Bu tanima siireci ile baglantili olarak programimizda ya basarili ya da basarisiz
olacaktir. Birey olmadan program diisiiniilemeyecegi gibi birey taninmadan da programin

hazirlanmasi diisiiniilemez.

2.3.2. TOPLUMSAL TEMELLER

Genel ¢izgileriyle egitim, bireyin i¢inde yasadig1 toplumda davranis bigimleri edindigi
stirecler toplamidir (Varig, s.13). bilgi davramig ve Kkabiliyetlerin gelistirilmesi ve
kazandirilmas: icin siirekli olarak belli faaliyetler gerceklestirilir. Fertlerin sosyallesmesine
yardimc1 olan, sosyal miinasebetleri ve toplumun sosyal bakimdan kalkinmasinda rol oynayan
egitim, faaliyet sahsi itibariyle sosyolojisinin kapsami ve ¢emberi disinda diisiiniilemez
(Erkal, 1982, 5.49).

Oguzkan (1993) sosyolojiyi (toplumbilim), insan topluluklarinin kdkenlerini, yap1 ve
islev bakimindan gelismelerini, 06zelliklerini ve sorunlarin1 inceleyen bilim olarak
tanimlanmaktadir (Oguzkan, s.145).

Kosemihal (1989) sosyolojiyi; insan toplumlarimi ve bu toplumlar icinde meydana
gelen cesitli olaylar1 — ziimre veya toplumun biitiinliglinii daima gz 6niinde bulundurarak
arasgtiran bir bilim olarak tanimlamaktadir (Késemihal, 1989, s.18).

Tezcan (1992), en genis anlamiyla sosyolojiyi insan davranmis ve iligkilerini konu
edinen, toplumsal davranigin kaliplagmis diizenliliklerini inceleyen bir bilim olarak
tanimlamistir (Tezcan, 1992, s.4).

Donmezer (1990) sosyolojiyi; insanlarin, “toplum” bi¢iminde ve “gruplar” halinde

yasamalar1 olayindan hareket etmekte ve insanin, gruplar i¢inde, modele uygun, 6rneklesmis,



gruba katilan diger bireylerce de bolisiilebilen tavir ve hareketlerini incelemekte, boylece,
sosyal iligkilerde aldiklar1 yer ve rol bakimindan insanlarla ilgili bulunan bir bilim olarak
tanimlamaktadir (Donmezer, 1990, s.2).

Erkal (1982) sosyoloji icin sosyal iligkiler ve bu iliskilerin nasil teskilatlandigi ve
diizenlendigi lizerinde duran bir ilimdir demektedir.

Celkan (1993) ise, sosyolojinin konusunu toplumun yapisini, diizen ve degismesini,
orgiitlenmesini, deger yargilarini, normlarini, kisaca her tiirlii problemini incelemek olarak ele
almaktadir (Celkan, 1993, s.3).

Kincal (2000) sosyal iliskiler ile bu iliskilerin nasil kurumsallastigi ve diizenlendigi
tizerinde duran bir bilim olarak sosyolojiyi tamimlarken, toplum olmadan egitimin
olamayacag gercegine dikkat ¢ekerek, egitim-6gretim faaliyetlerinde sosyolojinin verilerine
duyulan ihtiyacin kendiliginden ortaya ¢iktigini belirtmektedir (Kincal, 2000, s.44).

Sosyoloji i¢in biitiin bu tamimlar ve egitimin toplumla olan bu iliskisi programi
dogrudan etkilemektedir. Yapilan bir program da toplumdan ve tioplumun ihtiyaclarindan
uzak kalamaz. Ciinkii yetistireceginiz kisiler toplumun birer parcasidir ve topluma hizmet
edeceklerdir.

Toplumun ihtiyaglar tespit edilirken toplumun 6nemli problemleri var mi, toplumda
biiyiik catismalar yasaniyor mu, toplumdaki degisme ve yonelimler ne yonde, is imkanlar
nasil vb. sorulara yanit aranmalidir. Biitiin bu sorular programimizi énemli Olciide etkiler.
Eger bu sorulara tam olarak cevaplar vermiyorsak o zaman toplumdan kopuk bir program

hazirladik veya toplumdan kopuk bir egitim yapiyoruz demektir.

2.3.3. EKONOMIK TEMELLER

Burada hem dogrudan dogruya ekonominin hem de egitim ekonomisinin program
izerindeki etkisi soz konusudur.

Ekonomi, genel olarak insanlarin sirsiz olan ihtiyaglarmin smirli kaynaklarla
karsilanmasi icin yapilan faaliyetler seklinde tanimlanmaktadir.
Oguzkan (1993) ekonomiyi; insan topluluklarinin gereksinimlerinin karsilanmasi igin gerekli
mal ve hizmet birimleri ile kaynaklar arasindaki baglantilar1 degisik agilardan inceleyen ve

insan ekonomisi, tarim ekonomisi, endiistri ekonomisi, toplumsal ekonomi gibi dallar ayrilan



bilim olarak tanmimlamistir. Egitim ekonomisinin tamimina baktifimiz da ise; egitim
dizgelerinin ekonomik kalkinma ve biiyiime katkisi bakimindan inceleyen, egitimin akcasal
yonleri, verimliligi ve etkililigi gibi konular {izerinde duran, insan giicii kestirimi ile ilgili
sorunlarla ugrasan bir bilim alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Oguzkan, ss.47-50).
Ekonomik faaliyetlerin buna bagli olarak bu faaliyetleri gerceklestirecek insan giiciiniin
niteliginin degismesi, egitim kurumlarinin gelismesi ve degismesine neden olmaktadir. Ancak
bu iligki tek yonli degildir. Egitim kurumlart da yetistirdigi insan giicii ile ekonominin
gelismesine Onemli katkida bulunur. Ekonomik biiylime, iiretimi artiracak teknolojinin
gelismesi, dogal kaynaklarin ve sermayenin en iyi ve akilci bigimde kullanilmasi ile
miimkiindiir.

Programlarin hazirlanmasinda ve diizenlenmesinde, programlarin mali imkanlarla
sinirli oldugunu unutmamak gerekir. Bir programda pek giizel amaglar, yasantilar kaynaklar,
ara¢ ve gerecler ongdriillmiis olabilir, fakat sadece bunlara bakilarak programin iyiligi
hakkinda bilgiye varilamaz. Bir amacin geceklesmesi i¢in gereken imkanlardan yoksun bir
okul i¢in o amaglar gecersizdir. Diger taraftan yetistirecegimiz insanlar, ekonomik
kalkinmaya katkida bulunabilecek nitelikte olmalidir. Ayrica, yeni gelisen egitim ekonomisi
alam da programlarimiza dikkatle alinmalidir. Toplumun ihtiya¢ duydugu insan giicii ile bu
giicii gelistirecek gerekli yatirimlar arasinda bir iliski kurulmalidir. Egitim kendi imkanlariyla
istenen giicii yaratamiyorsa bir yerde kisir ve verimsiz bir caba i¢ine girmis demektir. O
halde, egitim hizmetlerini istedigimiz insan1 yetistirecek imkanlara kavusturmak zorundayiz.
Bunun i¢in bazi egitim yatinmlarina ihtiya¢ olacaktir. Ancak, bunu yaparken, egitim
yatirimlar ile elde edecegimiz iiriin arasinda olumlu bir iligkinin olmasina dikkat edilmelidir
(Biiyiikkaragoz, s.13).

Biitiin bu yazilanlar ekonominin programlar iizerinde ne kadar etkili oldugunu bize
gostermektedir. Programlar ekonomik temel dikkate alinarak hazirlanirsa, topluma daha

uygun, yararli ve daha basarili olacaktir.

2.3.4. TARIHSEL VE KULTUREL TEMELLER
Egitimin temel gorevlerinden biri toplumun Kkiiltiirel mirasim1 yeni kugaklara

aktarmaktir. Bagka bir ifadeyle egitimin amaclarindan biri kiiltiirii nakletmektir. Aymni



zamanda unutulmamalidir ki egitim toplumun kiiltiirel yapisinda etkilidir. Bu etkilemenin tek
yonlii olmadigl; yani egitimin aymt zamanda bir Kkiiltiirel degisim arac1 oldugu da
bilinmektedir (Tezcan, 1997 : 67). Toplumlar gelisip degistikce bu degisim karsisinda
kiiltiirde de degismeler olmaktadir. Giiniimiizde kiiltiir, teknik, bilimsel ve sosyal gelismelerin
dogal sonucu olarak, gittikce evrensel bir nitelik kazanmaktadir. Ancak evrensellesmeye
ragmen her toplumun kendine 6zgii kiiltiirii vardir (Oztiirk, 1993 : 132). Kiiltiiriin toplumlarin
tarihsel birikimleri oldugu unutulmamalidir. Bu sebeple 6gretim programlarinin tarihsel ve
kiiltiirel temellerinden s6z etmek miimkiindiir. Yeni ilkogretim programlarinin tarihsel ve
kiiltiirel iglevleri soyle siralanmistir (MEB, 2005):

1) Atatiirk Ilke ve InkilAplarini insan yetistirme modelimizin ana unsurlarindan biri
olarak degerlendirmek

2) Tarihsel, kiiltiirel ve sosyal kalitim1 destekleyici ve gelistirici 6geler bulundurmak

3) Ogrencilerin kendi orf ve Adetleri icerisinde degiserek gelismelerini, geliserek
degismelerini hedeflemek

4) Tarihimizi gelecegi planlamanin islevsel bir araci olarak degerlendirmek

5) Kiiltiirel ve sanatsal degerlerimizi, kisilik gelisiminin ve toplumsallasmanin bir
araci olarak gdrmek

6) Tarihsel ve Kkiiltiirel birikimimizi, evrensel kiiltiire 6zgiin bir katki saglamanin

manevi bir araci olarak gormek

2.4. YENIi ILKOGRETIM PROGRAMININ DAYANDIGI iLKELER VE

YAKLASIMLAR

Gelismelere ve yeniliklere acik olan egitim programlart giiniin kosullarina uyabilmek
icin yapilandirmaci yaklasima gore tasarlanmalidir. Ogrenenlerin iist diizey diisiinme
becerilerini  gelistirebilecekleri ve  kullanabilecekleri  giinliik yasam  problemleri
yapilandirmaci yaklasimla ele alimmali ve birlikte bireysel farkliliklar dikkate alinarak
“Ogrenmeyi Ogrenme” amacglanmalidir. Bu sebeple 6grencilerin 6grenme stratejilerinin

belirlenmesi gerekmektedir. Ayrica icerigin ele alinmasi ve bilgi yogunlugundan kurtarilmasi,



bireyin ilgi ve ihtiyaglarina gore birka¢ alandan derinlemesine calisma yapilmasina imkan
taninmast énemlidir (Erdem ve Demirel, 2002 :87). Siralanan biitiin bu 6zellikler giiniimiizde
egitim programinin etkililigi ve zamanin gerisinde kalmamasi i¢cin 6nem tasimaktadir. Celik
(2005), 2005-2006 egitim dgretim yilindan itibaren iilke genelinde uygulanan yeni ilkdgretim
birinci kademe programlarinda yapilandirmacilik, aktiflik, 6grenci merkezlilik, tematiklik
ilkelerinin yaninda coklu zeka kurami ve bireysel farkliliklara duyarh egitim gibi cagdas

o0grenme yaklasimlarinin uygulandigini belirtmistir.

2.4.1. YAPILANDIRMACILIK

“Yapilandirmacilik”,  Ingilizce “Constructivism”  sozliigiiniin ~ karsihigi  olarak
kullanilmaktadir. (Demirel, 2001:133). Ayrica Ingilizce “Structurolism”, Fransizca
“Structuralisme”, Almanca “Strukturalismus” terimlerinin Tiirkce karsiligi olarak da
“Yapisalcilik” sozciigii kullanilmaktadir (Oguzkan, 1993:158).
Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin Onciileri arasinda Piaget (Pieycit), Dewey (Devi),
Montessori (Motesori), Vygotsky (Visgostki) ve Bruner (Buruner) gibi arastirmacilar
sayilabilir. Yapisalci yaklasim, bir bireyin nasil anladigini1 ve 6grendigini agiklayan felsefi bir
yaklagimdir. Yapilandirmaci yaklagim temelini felsefe ve psikolojiden alir. Yapilandirmacilik,
bilgi ve gercegin insanin aklinin disinda olmadigini ve insanin aklh tarafindan yaratildigim
savunur. Yani bireyler bilgiyi aynen almaz, kendi bilgilerini yeniden olustururlar. Kendinde
var olan bilgiyle beraber yeni bilgiyi, yine kendi 6znel durumlarina uyarlayarak 6grenirler
(Ozden, 2005: 54- 55).

Bilginin dogas1 ve Ogrenme, yapilandirmaciligin temel dayanagi olmustur.
Yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili bir kuram degil, bilgi ve 6grenmeyle ilgili bir kuramdir. Bu
kuram bilgiyi temelden kurmaya dayanir (Demirel, 2000;233). Ogrencilerin bilgiyi nasil
ogrendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismeye baslayan yapilandirmacilik zamanla
ogrencilerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin bir yaklagim halini almstir.
Yapilandirmaci kurama gore, 6grenme, insan zihnindeki bir yapilandirma sonucu meydana
gelir. Yani 6grenme bireyin zihninde olusan bir siirectir. Bu durumda birey disaridan gelen
uyaricilarin  pasif bir alicist degil, fakat onlarin aktif ¢oziimleyicisi ve davranig

olusturucusudur. Ciinkii insan zihni bos bir depo degildir ve bilgiler insan zihnine aynen



taginarak depolanamaz. Dolayisiyla yapilandirmaci teoriye gore her birey, 6grenme siirecinde
aktif hale getirilmeli ve kendi 6grenmesinden sorumlu olmalidir. (Bulut, 2005:58). Bu egitim
anlayisinda ogrenen birey pasif alici degil; 6grenmeye yoneldigi dis diinyaya zihnindeki
semay1 ve kategorileri giydirerek bilgisini sekillendirir. Kisi kendi anlayisini olusturur. Bu
anlayista amag, bilgi konusu olan materyalin {izerini hazir bilgilerle 6rtmek degil, o konuyla
ilgili bilgilerin ortaya cikmasini 6gretmektir. Ciinkii bilgi kaliplar halinde karsimizda, dyle
O0zneden bagimsiz olarak bekleyen bir sey degildir. Kisi bilgiyi olustururken kendisi de
etkilenir. Bu yaklagima gore bilgi, i¢inde bulundugu duruma gére dogru veya yanlis niteligi
kazanabilir. Simdi ve burada dogru olan bilgi, baska bir yerde zamanda yanlis olabilir. Bu
nedenle bilgi bir siire¢ i¢inde olusturulur (Cevik, 2005: 53).

Yapilandirici kuram, 6greneni merkeze alan bir kuramdir. Ciinkii her birey yeni bir

bilgiyi, onceki bilgi, beceri ve yasantilarin siizgecinden gegirerek yeniden yorumlamakta ve
bilgiyi kendi zihninde olusturmaktadir. Bu anlayisa gére 6grenme, eski bilgilerimizin, yeni
deneyim ve yasantilarin 1s1¢inda yeniden yapilandirilmasidir. Yapilandirmaci 6grenmede,
O0grenmenin bireysel biliste olusan 6znel anlamlarin sosyo — kiiltiirel baglamda 6zneler arasi
stireclerle yeniden olusturulmasi; bilginin ise bireyin eylemleriyle ve bu eylemlerinden
edindigi deneyimlerle olusturdugu ve higbir zaman kisiden bagimsiz olmadigi, duruma 6zgii,
baglamsal ve bireysel anlamlarin goriiniimii oldugu kabul edilir (Yurdakul, 2005: 40).
Bu yaklagim, 6grenenin bilgiyi ezberlemeden, bilgiyi transfer ederek var olan bilgileriyle
yeniden yorumlayip, yeni bilgi olusturmasina dayanmaktadir. Yani Ogrenen siirekli aktif
kilinmaktadir. Burada, Ogrenene siirekli bilgiyi yapilandirmasina, olusturmasina,
yorumlamasina ve gelistirmesine firsat verilmesi s6z konusudur. Yapilandirmaci yaklagimda,
ogrenenlerin bilgiyi ezberlemesi degil, zihninde yapilandirmasi séz konusudur (Ozden,
2005:440).

Yapilandirmaci Ogretimde, Ogrenciler kendi kavramlarini kendileri olusturur,
problemlere iliskin ¢oziim yollarin1 kendileri gelistirirler. Ogretim ortami, 6grencilerin
ogrenme siirecine aktif katilimim saglayacak sekilde diizenlenir. Ogrenciye (iistiinliik
kullanma, 6grendigini degerlendirme ve yasayarak deneyim kazanma imké&nlar1 hazirlanir.

Ogretmen, Ggrencilerin moral ve motivasyonunu devamli canli tutar; 6grencilerin 6zgiin,



yaratic1 yonlerinin {iriinii olan caligmalarim tespit ve taktirde cok titiz davramr. Ogretmen,
Ogrenen icin yapabilecegi en iyi seyin miimkiin oldugu kadar 6grenciyi kendisinden bagimsiz
kilmaya calismak oldugu soylenebilir. Yapilandirmaci yaklagim bireylerin kigisel
farkliliklarin1 dikkate alan, birey merkezli, giideleyici, elestirel diistinmeyi arttiran bir
yaklagim olarak degerlendirilebilir (Sabanci, Sahin, 2005: 383- 384). Yapilandirmaciliga gore,
ne Ogrenilirse Ogrenilsin, Ogretmenin gerceklestigi baglam, Onceden bilinenlerden ayr
diisiiniilmez. Yapisalcilik, bireyin disinda gercek bir diinya oldugunu kabul etmekle birlikte,
bu diinyayr anlamlandirmanin bireye 6zgii oldugunu belirtmektedir. Farkli iki bireyin bir
durumdan ayni anlami ¢ikarmasi beklenemez; ¢iinkii bireylerin yasam deneyimleri ve 6n
bilgileri farkli yorumlar yapmalarina neden olacaktir (Akgiin, 2005: 2).
Durmus ( 2001: 94), yapilandirmaciligin ii¢ temel varsayimim soyle
siralamistir:
1 Bilgi, pasif olarak ya da kisisel katki olmaksizin insa edilmez.
2 Anlama, adaptasyon sonucu olusur; birey tecriibeleri ve bilgi birikimleri ile yeni bilgi
arasinda baglanti kurarak dgrenir.
3 Bilgi etkilesim sonucu olusur, kullanilan dil ve icinde bulunulan sosyal yapi1 bu
etkilesim agisindan onemlidir.

3]

Ogrenme kurami olan yapilandirmacilikta < 6grencinin sinif icinde ya da simf disinda
aktif katilmin1 gerektirir ve 6grenme siirecinde 6grenci sorumluluk almanin ve karar verme
stirecine katilmanin 6nemini algilar ve bu baglamda hareket eder. Birey 6grenirken ge¢misten
gelen deneyim ve bilgilerini, karsilikli konugma ve yansitma yontemleriyle paylasarak yeni
bilgilerin olusturulmasini saglar ( Shunk, 1996).
Konuyla ilgili yazili kaynaklarda yapilandirmaci Ogrenme siirecinin asamasindan
bahsedilmektedir. Bu asamalar s6yle siralanabilir (Saban, 2003);

I. Asama= Ogretimde onceki bilgilerin harekete gecirilmesi; Ogrencilerin yeni
yapilandiracaklar1 bilgiler ile ilgili hazir bulunusluk diizeyi saglanir. On kosul bilgiler

tamamlanir ve giidiilenme saglanir.

II. Asama= Yeni bilginin kazanilmasi; Bilginin ezberlenmesi yerine, anlama ve



olusturma hedeflenir. Bu diisiinceden hareketle 6grencilerin “biitiinii” onun “ilgili parcalarini”
ve “parcalardan tekrar biitiin” gérmesi gerekir.

III. Asama= Bilginin anlagilmasi; Verilen yeni bilgi, 6nceden var olanla ¢elismiyorsa,
bu konudaki zihinsel yap1 giiclenir; ¢elisiyorsa var olan zihinsel yapinmn degistirilip, yeni
diizenlemeler yapilir.

IV. Asama= Bilgi uygulamasi; Ogrenilen bilgilerin islevsel hale getirilmesidir. Bilgi
duragan olmamali, benzer ya da farkli problem durumlarinda uygulanabilir, aktarilabilir
olmalidir.

V. Asama= Bilginin farkinda olunmasi; Bireyin, belli bir bilgiyi kullanarak problemi
¢Ozmesi ile kendisini o problemin ¢oziimiine gétiiren stratejinin ne oldugunu fark etmesi iki
ayr seydir. Ogrenci bilgisini hangi durumda kullanabilecegini anlamalidir. Ogrencilere sahip

olduklar bilgilerin farkinda olmalarini saglayici etkinlikler diizenlenmelidir.

Buradan hareketle yapilandirmacilikta bilginin alinmasinin, depolanmasinin, biriktirilip
ezberlenmesinin degil analiz edilmesinin énemli oldugu sdylenebilir. Bilgi bilenden bagimsiz
degildir; yapilandirmacilik bu goriisii benimsemesi sebebiyle nesnelcilerden ayrilmaktadir.
Cevresiyle etkilesime giren birey cevresinden aldigi bilgiyi var olan tutum, deger, deneyim,

alg1 ve inanglar1 dogrultusunda anlamlandirir ve yapilandirir ( Tezci ve Dikici, 2003: 252).

2.4.2. TEMATIKLIK

Yeni ilkogretim programlarinda yapilandirmacilik ve yapilandirmaciliga uygun olarak
tematik yaklasim benimsenmistir. Uniteler yerine daha kapsamli 6grenme alanlarimi igeren
temalar belirlenmistir. Temalarin belirlenmesi ile ¢esitli disiplinler ile ara disiplinler arasinda
baglantilar kurulmustur (Acat ve Ekinci, 2005:3).

Hoerr (2000:36) temanin, her disiplinde belirli bir alami kapsayan ve bu sebeple
disiplinler {istii birlesik bir kavram oldugunu belirtmistir. Akademik anlamda &gretme
becerileri, bireylere bazi yetenekleri kazandirmak amaciyla izole edilmis bir takim bilgileri
ogrenene aktarmay1 hedefler; ancak bu 6gretim sekli genellikle basarisizlikla sonuglanir. Artik
egitimciler tematik yaklasimla; gercek hayati taklit eden ve hatta hayatin aynasi olarak

nitelendirilebilecek konular 6grencilere ¢oklu zekalarim gelistirebilme firsatlar1 da sunarak



kazandirmay1 hedeflemektedirler. Bu sebeple disiplinler arsi bir yol izlemektedir (Armstrong,
2000: 45-46). Disiplinler aras1 ogretim farkli disiplinlere ait bilgi ve becerileri anlamli bir
bicimde bir araya getirmek ve kullanmakla ilgilidir (Y1ldirim, 1997). Bu dogrultuda belirlenen
temalar yillik, donemlik, aylik, haftalik, bi¢ciminde sinirlandirilabilir (Armstrong, 2000: 46).
Tematik yaklagimla farkli derslere iliskin konular birbirleriyle anlamli bir sekilde
iligkilendirilir. Farkli alanlara iliskin konularin anlamli bir bi¢imde iliskilendirilmesi ve
bireyin etkin bir bicimde Ogrenme yasantilarinin i¢inde olmasi 6grenmenin daha saglikli
gerceklesecegini gosterir. Farkli disiplinleri birlestirmeye yonelik cabalar, okul ¢alisma siiresi
icinde konular1 gereginden fazla yigmaya ve zamanin giderek parcalanmasina verilen bir
cevap niteligindedir (isler, 2004: 43-44). Yeni ilkogretim programlarinda tematik yaklasimin
secilmesinde rol oynayan etkenler soyle siralanmistir (ilkogetim Hayat Bilgisi Dersi 1, 2, 3.
simiflar Ogretim Programi, 2005: 31):

1) Bireysel farkliliklar1 olan 6grencileri motive ederek calisma potansiyellerini
dolayisiyla kendilerine olan giiveni arttirmak ve bu durumun farkli derslere
yansimasini saglamak.

2) Ogrencilerin farkli bakis acilarini yakalayarak onlara saygili olmalarini saglamak.

3) Ogrencilerin ¢evrelerini tamimlarini, cevreyle olan baglarimi  ve fark
yaratabileceklerine iliskin farkindaliklarim arttirmak.

4) Ogrencilerin katilacaklar1 etkinliklerle bilgi ve beceri kazanmimlarim saglamak.

5) Ogrencilerde ekip ruhu gelistirmek.

6) Ogrencilerin calisma aliskanliklarinda iyilesme saglamak.

7) Ogrencilerin okula iligkin tutumlarinin iyilesmesini saglamak.

Tematik yaklasimin uygulanabilmesi i¢in oncelikle cocuklarin diinyasi taninmalidir.

Buna gore belirlenecek temalarin ilgi cekici olmasina 6zen gosterilmelidir. Ogrenciler
temalara iligkin cesitli sorunlarla karsilastiklarinda bunlarn ¢6zebilmek icin temalara iliskin
bilgi toplayacak ve bu sayede beceri kazanacaklardir (Ilkogretim Hayat Bilgisi Dersi 1, 2, 3.

Siniflar Ogretim Programi, 2005: 31).



2.4.3. AKTIFLIK

Yeni ilkogretim programlarda uyulmasi ongériilen bir diger ilke aktifliktir. Bu ilke
ogrencilerin egitim-0gretim siirecine etkin katilimin1 6ngérmektedir. Bulut’a (2006: 84) gore
ogrencilerin aktif katilmi, aktif 6grenme modelinin kullanilmasiyla saglanabilir. Aktif
O0grenme Ogrenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi; bu siirecin ¢esitli yonlerine
iligkin karar verme ve 6z diizenleme yapma firsatlarinin, zihinsel yeteneklerini kullanmaya
zorlandig1 bir 6grenme siirecidir (Acikgoz, 2003:17). Bir baska ifade ile aktif 6grenme,
bireyin 6grenirken problem ¢dzme, diisiinme ve bilgi toplama etkinliklerini gergeklestirmesi
sirasinda zihinsel ve fiziksel kapasitesini aktif bir bi¢imde kullanmasidir (Hrycaj, 2005).
Bireyin aktif olarak katilacagi dersler yada etkinlikler Ogrenmeyi bireysellestirir ve
kigisellestirir. Yani birey aktif olarak katildig: etkinliklerde kendisini degerlendirerek giiclii ve
zayif yonlerini belirleyebilir bdylece 6grenme stili hakkinda fikir sahibi olur (Michaelis ve
Garcia, 1996: 132).

Aktif 6grenmenin temelinde yapilandirmacilik vardir. Bu sebeple aktif 6grenmenin
Ogretim siirecinden ziyade 6grenme siireciyle ilgili oldugunu sdylemek miimkiindiir (A¢ikgoz,
2003: 59). Ogrenme ise aktif bir olusumdur ve yasantilar sonucunda gerceklesir (Kilig, 2004:
146). O halde 6grenme siirecinin niteliginin dgrenmenin kaliciligini degistirdigini sdylemek
yanlis olmaz. Birey Ogrenme siireci icerisinde karsilasacagi yasantilar, icinde bulunacagi
etkinlikler ve verecegi tepkiler kadar Ogrenir ve bu durum kisinin davraniglarina yansir.
Yapilan arastirmalar da bu durumu kanitlamaktadir. Sonmez Bulut ve Bilge (2005), aktif
o0grenme yaklasimini kullanarak islenen derslerde 6grencilerin geleneksel yontem kullanilarak
islenen derslere gore daha basarili olduklarini ortaya koymuslardir. Buradan hareketle aktif
o0grenme yaklasiminin etkinlik temelli oldugunu, bireye psikomotor beceriler ile birlikte
bilissel davranislar kazandirdigmin séylemek miimkiindiir. Ogrencinin kendisine sunulan
bilgiyi hazir bir sekilde almasi ve onu Ogrenmeye calismasi ezberden Gteye gitmez. Bu
konuda yapilan bir diger arastirmada (Brekelmans, Sleegers ve Fraser, 2000: 239), aktif
Oogrenmenin gerceklesmesini isteyen Ogretmenlerin, Ogrencilerinin kendilerini igerisinde
giivende hissedecekleri ve farkli deneyimleri kazanacaklari, farkli aktivitelerde bulunacaklar

bir 6grenme ortaminin saglanmasina oncelik vermelerinin gerekliligi vurgulanmistir. Bir diger



arastirma ders ici etkinliklerin Ogrencilerin derse karst ilgi ve tutumlarm arttirdigini,
motivasyonlarim1 pozitif yonde etkiledigini, derse aktif katilimlarin1 sagladigimi ve
sosyallesme siireclerini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur (Altun, 2004: 132). O
halde etkinlik odakli ve aktiflik ilkesine dayanan derslerin Ogrencilerin ilgi istek ve
ihtiyaglarimi daha fazla karsiladigimi ve bu sebeple daha fazla verim alindigim1 séylemek
yanhs olmaz. Titiz (2005: 9) Ogretimin bireyin yasam kalitesini artiracak becerileri
kazandirmasinin Onemini vurgulayarak Ogrencinin O0grenmeye aktif katilimiyla kendisine

sunulan bilgiyi yorumlayacagini, anlamlandiracagini ve yapilandiracagini belirtmektedir.

2.4.4. OGRENCI MERKEZLILIK

Yeni ilkdgretim programlarinda esas alinan bir diger ilke 6grenci merkezliliktir.
Ogrenci merkezli egitim, 6grenme yasantilarinin 6grencilerin ilgi, istek, beceri ve ihtiyaclari
dogrultusunda diizenlenmesi olarak tamimlanmaktadir (Vural, 2004: 49). Yeni ilkdgretim
programlarinda egitim vurgu “Ogretme”den “6grenme”’ye kaymistir. Bireyin ogrenmesi esas
alinarak; ilgileri beklentileri ve 6grenme stilleri 6nem kazanmistir. Bu sebeple ders igerikleri
konu bakimindan hafifletilip, etkinlikler bakimindan zenginlestirilmis ve 6grenci merkezli
hale getirilmeye calisilmistir. Buradan hareketle derslerde kati bir sinif ortamindan ziyade
ogrencilerin eglenmeli saglanarak, onlara farkli 6grenme ortamlar1 sunulmustur (Titiz, 2005:
8-9).

Ogrenci merkezli egitimin amaci, dgrenciye kendi 6grenme stilini tanima becerisi
kazandirarak, giiclii ve zayif yonlerini belirleme imkani1 tanimaktadir (Arabaci, 2005, Oktar,
2005:43). Boylece birey hem 6grenmeyi dgrenecek hem de kendi 6grenmesinden kendisi
sorumlu olacaktir. Vural (2004:51), o6grenci merkezli egitimle bireylere zamam etkili
kullanma, ekip ¢alismas1 yapabilme, bilgi toplama-isleme, teknolojiyi kullanma, sorun ¢dzme
gibi bazi temel becerileri kazandirmanin miimkiin oldugunu belirterek 6grenci merkezli
egitimde 6grenci profilinin 6zelliklerini sdyle siralamistir:

1) Bilimsel-akilc1 diisiinebilen, arastirmaci ve sorgulayici

2) Bilgiyi ezberleyen degil, ona ulasabilen

3) Teknolojiyi etkin bir sekilde kullanan ve iletisim becerilerine sahip

4) Kendini gergeklestirmis ve insanligin ortak degerlerini sahiplenmig



5) Yaratici, tiretken, takim ¢aligmasina yatkin

6) Ogrenmeyi 6grenmis

Yapilan arastirmalar 6grenci merkezli egitimin Onemini ortaya koymaktadir. Oktar
(2005) bir calismasinda Ogrenme-6gretme ortamlart ne kadar kot olursa olsun &grenci
merkeze alinarak yapilan ve planlanan etkinliklerin 6grencinin biligsel ve duyussal
davranislarini olumlu yonde etkiledigini belirlemistir. Hasirci ve Tiirkoglu (2005) ise 6grenme
stillerine gore planlanmis egitim durumlarinin geleneksel etkinliklere goére Ogrenmenin
kaliciligint artirdigin1 ortaya koymuslardir. Bu sebeple Ogrencilerin bireysel farkliliklar:
dikkate almarak ve derse etkin katilimlar1 saglanarak gergeklestirilen egitim-ogretim

etkinliklerinin 6grenmeyi kolaylastirdig1 sdylenebilir.

2.4.5. COKLU ZEKA KURAMI

Zekanm ne oldugunu tanimlama c¢abalari, zekayr “insanmin zihinsel performansi baz
aliarak ol¢iilebilen bir nitelik” olarak aciklamistir. Bunun yaninda zeka bireyin sahip oldugu
O0grenme giicii olarak da yorumlanmistir (Saban, 2004:3). Gardner (1993) zekay1 bir veya
daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir iiriine sekil verme veya problemleri ¢cozme yetenegi
olarak tanimlamistir (Biimen, 2005: 3).

Zekanin ne oldugu konusunda ileri siiriilen goriisler iki gruba ayrilmaktadir. Bunlardan
biri zekay1 tek cesit bir gii¢ olarak aciklayan digeri ise zekanin birden fazla c¢esidi oldugunu
aciklayan kuramlardir. Zeka konusuyla ilgilenen ilk arastirmacilardan Galton (1961) zekay1
O0grenme giicii olarak tamimlarken, insanlarin duyu organlarinin giiciiyle zekalarmin giicii
arasinda bir baglanti kurmustur. Zeka ile ilgili ¢alisan bir diger isim Binet’tir. Binet (1961)
zekayr karmagik islemlerde kendini gosteren bir yeti olarak nitelendirirken; bu karmasik
islemleri anlamak, hiikkmetmek, akil yiiriitmek, diisiinceye yon vermek kendini elestirmek
olarak siralamistir. Piaget (1959) zekay1 bireyin c¢evreye uyum gosterme siireci olarak
nitelendirmistir. Zeka ile ilgili ¢alismalarda bulunan bir diger isim Spearman’dir (1927) ve
cok faktorlii zeka anlayisim1 benimsemektedir. Thorndike’e gore de zeka birbirinden bagimsiz
cok sayida faktorden olusmustur. Thurnstone ise zekaya iliskin ¢ok faktér kuramini
gelistirmis ve bu kurama gore zihni etkinligi gerekli kilan isleri gruplandirmistir. Cok faktor

anlayisin1 benimseyen bir diger isim Giiilford’dur. Cattel gozlem ve arastirma bulgularina



dayanarak zekanin boliinmez tek bir yeti olmadigim1 savunan ve zekaylr meydana getiren
birbirleriyle baglantili faktorlerin oldugunu diisiinmiistiir (Kuzgun, 2004: 15-26; Biimen,
2005: 1-2).

Egitim ve psikoloji alaninda yiiriitilen ¢aligmalar bireyin yaptiklarindan ziyade
yapabilecekleriyle ilgilenmektedir. Bagka bir deyisle bireyin sahip oldugu potansiyel ve
yetenekleriyle ortaya neler ¢ikarabilecekleri konusu irdelenmektedir. Coklu zeka kurami da
yeni egitsel yontemlerin diisiiniilmesi icin Gardner tarafindan ortaya atilmistir. Gardner insan
beyninin modiiler bir yapiya sahip oldugunu ve beyinde dilsel, sayisal, gorsel olmak iizere pek

cok sembol sistemlerinin kullanildigini ve psikolojik islemler gergeklestigini savunmaktadir.

2.4.6. BIiREYSEL FARKLILIKLARA DUYARLI OGRETIM

Bu giin 6grenmeye iliskin bilgiler 6grenmenin “parmak izi kadar kisye Ozgii
oldugunu” ortaya koymaktadir. Artik ilgi odagmin 6gretmekten ziyade 6grenmeye dogru
kaymasindaki sebep farklt kimselerin farkli 6grenme stillerinin oldugunun kabul edilmesi
sonucudur. Bu durum 6gretmenin de roliinii degistirmektedir (Ozden, 2002: 79-80). Ogretmen
ogreten kimliginden siyrilarak, 6grenmeye rehberlik eden durumuna ge¢gmektedir.

Insan biyokiiltiirel ve sosyal bir varliktir; yani biyolojik bir varlik olarak diinyaya
gelen insan kiiltiirle yogrularak sosyal bir varlik haline gelir. Bu sebeple bireyin gelisip
farklilagsmasinda kalitsal o©zelliklerinin yam1 sira dogal ve sosyal cevrenin etkileri de
yadsinamaz (Bacanli, 2005: 116; Erden ve Altun, 2006: 14). Her bireyin kendine 0zgii
anlama, algilama, olaylara yaklasim tarzi vardir. Herkesin 6grenme stilleri de birbirinden
farklidir. Nasil ki bireylerin genetik yapilart farkliysa; 6grenme de bu kadar kisiye 6zeldir
(Ozsoy, 2003:119). Bu sebeple bireysel farkliliklar dikkate alinmayip bireylerin aym dgrenme
slirecine tabi tutulmasi onlarin yetenekleri Oniindeki duvarlar olur. Bireysel farkhiliklar
denilince ilk akla gelenler zeka, yetenek, kisilik 6zellikleri ve 6grenme stilleridir (Bacanli,
2005: 120). Akpmar (2004), ogrenme stilini bireyin dogustan sahip oldugu kisisel
ozelliklerine bagli olarak tercih ettigi kendine 6zgii 6grenme tarzi olarak tanimlamaktadir.
Simsek (2004: 95) ise bireyin kendisini ¢evreleyen uyaricilan algilama, igleme, diizenleme ve
anlamlandirma konusundaki tutarli ve karakteristik yaklasimi olarak nitelendirdigi 6grenme

stilini bireysel bir farklilik olarak nitelendirmistir. Bireylerin 6grenme stillerindeki farkliliklar



algilamalarina da etki etmektedir. Oyle ki siif icinde bir 6grenci icin giidiileyici yada
pekistirici olan bir ddiil bir baska 6grenci i¢in bu anlami tagimayabilir (Ac¢ikgoz, 2003: 30).

Jonassen ve Grabowski’ye (1993) gore belirli bir 6gretim uygulamasi sirsinda bazi
ogrencilerin hi¢c zorlanmamalarina karsin bazilarinin zorlanmalarinin ya da bazilarinin basaril
olmalarina karsin bazilarinin basarili olamamalarinin altinda yatan temel sebep bireysel
farkliliklardir (Akt. Kuzgun ve Deryakulu, 2004: 7). Bu sebeple bir 6gretim uygulamasinin
hedef kitlesindeki Ogrencilerin bilissel, duyussal toplumsal ve fizyolojik 6zellikleri ve bu
ozelliklere dayali ihtiyaglar1 karsilanabildigi oranda basariya ulasilacagi belirtilmektedir
(Kuzgun ve Deryakulu, 2004: 7). Bilgiyi isleme kuramina gore Ogrenme siireci bireyin
Ogrenilecek bilgiyi duyu organlariyla almasiyla baglar. Duyu organlarina gelen uyarimlar
alindig1 duyu organina gore farklilasir. Bu uyarimlardan bazilart birey tarafinda isleme tabi
tutulur ve algi haline gelir bazilan ise dikkate alinmaz. Bireyin neyi kabul edip etmeyecegini;
yani hangi duyumu on plana ¢ikarip hangisini geri plana itecegini bireyin o anki ilgisi,
ihtiyaglar1 ya da uyaricinin siddeti belirler (Erden ve Altun, 2006: 15-16). Burada dikkat
edilmesi gereken nokta her bireyin farkli ilgi ve ihtiyaglarinin ve gecmis yasantilarinin
bulundugu gergegidir. Ciinkii bu unsurlarin hepsi bireysel farkliliktir.

Ogrenme ortamlarinda genellikle diisiilen hata, biitiin 6grencilere aym Ogrenme
imkanim1 sunmak ve onlarin aym kazanimlara ulagsmasini beklemektir. Bireysel farkliliklar
g6z Oniinde tutularak 6grenme ortamlarinda dikkat edilmesi gereken noktalar1 Erden ve Altun
(2006: 20-21) soyle siralanmistir:

1) Ogrenme ortamlarinda gerek 6gretmenin sergiledigi gerekse ortamin kendisinde
yer alan dogal uyaranlar vardir. Her 6grenci bu uyaranlardan kendisi i¢in en uygun olanini
secer ve farkli kazanimlara sahip olur.

2) Her 6grencinin kullanmay tercih ettigi veya oncelik verdigi duyu orgam farklidir;
algilar1 da farkli olacaktir.

3) Her oOgrencinin gecmis yasantilari, 6n bilgileri birbirinden farklidir; bu sebeple

uyaranlar her 6grenci tarafindan farkli yorumlanacaktir.



4) Her ogrencinin bellek kapasitesi ve bilgileri iliskilendirme siireci aym degildir;
bundan dolayr bazi Ogrenciler kayba ugramaksizin sunulan biirin bilgileri bellegine
alabilirken baz1 6grencilerde bilgi kayb1 yasanir.

5) Bazi ogrenciler aldiklart bilgiyi hemen anlamlandirirken bazilar tekrara ihtiyac
duyarlar.

6) Bazi dgrenciler 6grendiklerini hatirlamada problem yasamazken bazi 6grenciler
sahip olduklar bilgiyi orgiitleyemezler.

7) Bazi dgrenciler grup icinde dgrenmekten keyif duyarken, bazilari bu durumdan
rahatsiz olurlar.

Bireysel farkliliklar hem 6grenenin hem de Ogretenin isini biraz zorlastirmaktadir. Ciinkii
O0grenme ortamlarinda ¢ok fazla dikkate alinmayan bu durum degerlendirme sonuglarina da
farklilik olarak yansimaktadir. Ogretimin bireysel farkliliklara duyarli hale getirilmesi
Ogretimi biraz karmagik hale getirse de hem 6grenenin hem de &gretenin sonu¢tan memnun

kalmasini saglayacaktir.

2.5. YENI HAYAT BILGIiSi DERSI OGRETIM PROGRAMI

Yeni Hayat Bilgisi Ogretim Programinda, 6nceki programdan farkli olarak, davranisci
yaklagim yerine, yapilandirici yaklasim benimsenmistir. 2004 — 2005 6gretim yilindaki pilot
uygulama (Ankara, Bolu, Diyarbakir, Hatay, Istanbul, izmir, Kocaeli, Samsun ve Van)
sonuclar1 Hayat Bilgisi Ozel Ihtisas Komisyonu tarafindan dikkate alinmus, ilgili kurum ve
kuruluslarin goriis ve onerileri géz oniine alinarak programda gerekli degisiklikler yapilmistir.
Program son sekliyle 08.08.2005 tarih ve 297 sayili Talim ve Terbiye Kurulu karariyla
onaylanarak 2005 — 2006 egitim — Ogretim yilindan itibaren deneyip gelistirmek iizere
uygulamaya konulmustur. Gelistirilen yeni programda, cocugu merkeze alan bir yaklagim

benimsenmis oldu (Komisyon, 2005:8).

Yenilenen Hayat Bilgisi Dersi Programi, 6grencilerin bir biitiin olarak gelismesini ve
okul disindaki diinya ile uyum iginde olmasimm saglayacak becerileri kazanmasini

hedeflemektedir. Yenilenen Hayat Bilgisi Programinda ¢cocugun, 6grenme siirecinde aktif ve



ezbercilikten uzak olmasi, 6grenirken eglenmesi, yasami icin gereksinim duyacagi birli ve
becerilere dncelik vermesi ve bunlara kendisinin ulagsmasi, bireyin her yoniiyle gelistirilmesi
ilkeleri benimsenmistir. Programda insan biyolojik, psikolojik, sosyal ve Kkiiltiirel yoniiyle
gelistirilmesi ilkeleri benimsenmistir. Programda insan biyolojik, psikolojik, sosyal ve
kiiltiirel yonleriyle bir biitiin olarak, degisimin hem &znesi, hem de nesnesi olarak ele
alinmistir. Bu noktadan hareketle “Birey”, “Toplum” ve “Doga” olmak iizere ii¢ ana 6grenme
alan1 belirlenmis, degisim de biitiin bu 6grenme alanlarini1 kusatan daha genel bir boyut olarak
diisiiniilmiistiir. Hayat Bilgisi Dersi icin, 6zellikle belirlenen toplu 6gretim yaklagiminin da
geregi olarak, bu 6grenme alanlarim1 ayni anda kusatabilen ii¢ tema belirlenmistir. Programda

yer alan tema adlar1 “Okul Heyecamim”, “Benim Essiz Yuvam” ve “Diin, bugiin, yarm”

olarak kararlagtirilmistir (Komisyon, 2004: 9).

Yenilenen Hayat Bilgisi Programinda, belirlenen bu temalarla ulasilacak kazanimlar yer
alir. Kazamimlar ¢ocuklarin dogrudan gozlenebilir davranislarinin yam sira, bilgi, beceri,
tutum ve degerleri de igeren ifadelerdir. (Komisyon, 2005;13) Yenilenen Hayat Bilgisi
Ogretim Programu ile 6grencilere kazandirilmak istenen beceriler sunlardir (Komisyon 2005:

12 -16);

1 Elestirel diisiinme

2 Tletisim

3 Yaratici diisiinme

4 Arastirma

5 Problem ¢6zme

6 Bilgi teknolojilerini kullanma

7  Girisimcilik

8 Tiirkceyi dogru etkili ve giizel kullanma

9 Kaynaklan etkili kullanma (zaman, para materyal vb. kullanma; bilingli tiikketici olma,
cevre bilinci ve ¢evredeki kaynaklari etkili kullanma, planlama ve tiretme)

10 Giivenlik ve korunmay1 saglama (dogal afetlerden korunma, trafik kurallarina uyma,



hayir diyebilme, saghigin1 koruma)

11 Oz yonetim (etik davranma, eglenme, dgrenmeyi 6grenme, amag belirleme, kendini
tanima ve kisisel gelisimi izleme, duygu yonetimi, kariyer planlama, sorumluluk,
mekén ve zaman algilama)

12 Katilim, paylasim, is birligi ve takim calismasi (liderlik, farkliliklara saygi, paylasim)

13 Bilimin temel kavramlarini tanima (degisim, etkilesim, neden, sonug, degiskenlik /
benzerlik, karsilikli bagimlilik, siireklilik, korumun)

14 Temalarla ilgili temel kavramlar1 tanima

Hayat Bilgisi Dersi ile kazandirilmak istenen bu beceriler ile 6grencilerde gelistirilmek

istenen kisisel nitelikler ise sunlardir;

1 Ozsayg

2 Oz giiven

3  Toplumsallik

4 Sabir

5 Hosgorii

6 Sevgi, saygi

7 Barisg

8 Yardimseverlik

9 Dogruluk

10 Diiriistliik

11 Adalet

12 Yenilige agiklik

13 Vatanseverlik, kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirmedir.
Hayat Bilgisi Dersi ile iligkilendirilen ara disiplinler ise sunlardir;

1 Afetten korunma ve giivenli yagam

2 Girisimcilik



3 Insan haklar ve vatandaslik

4 Kariyer bilinci gelistirme

5 Ozel egitim

6 Rehberlik ve psikolojik danigma

7 Saglhk kiiltiirii

8 Spor kiiltiirii ve olimpik egitim

Bu programin vizyonu, Hayat Bilgisi Dersine ayrilan zamanin biiyiik bir boliimiinde
ogrencilerin kendi girisimleriyle gerceklestirilecekleri ve Ogretmenlerin Ogrencilere
dogrudan bilgi aktarmak yerine sadece yol gosterecegi etkinlikler araciligiyla

(Komisyon, 2005: 10);

1 Ogrenmekten zevk alan

2 Kendisiyle, toplumsal ¢evresiyle ve doga ile barigik

3 Kendini, milletini, vatanin1 ve dogay1 taniyan, koruyan ve gelistiren

4 Giindelik yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere, yasam becerilerine ve
cagin gerektirdigi donanimlara sahip,

5 Degisikliklere dinamik bir bicimde uyum saglayabilecek kadar esnek,

6 Mutlu bireyler yetistirmektir.

2.6 OGRETIMDE  KULLANILAN  YAZILI  ARAC-  GEREC,
MATERYALLER VE DERS KiTAPLARI

Yazi, toplumlarin kiiltiirel yapilarinin sekillenmesinde ve bu sekillenmenin sonraki
kusaklara aktarilmasinda en etkin 6gelerden birisi olmustur. Avrupa’da Ronesans’la baglayan
toplumsal degisim yazinin gelisimini de onemli Olgiide etkilemistir. Matbaanin icadi okur
yazarligin artmasi bu gelismede etken olmustur. Son 500 yildir Avrupa egitiminde kitaplar
egitimin bilyiik bir parcasini olusturmaktadir.

Avrupa’daki sosyal, bilimsel felsefi, dinsel, kiiltiirel ve teknik 6gretimin her asamasinda
Aristotales ve Copernicus’un yazili calismalar1 yer almaktadir. Ronesans’in temelini basili
yayinlar giiclendirmis ve yeni fikirler bilginin paylasiminin yazi ile desteklenmesi ile

olusmustur.



Okuma metinleri ¢ocuklarin kiiltiirlerini tanimalar1 ve bu kiiltiiriin gelecege tasinmasi
icin yardimci bir unsurdur. Bu nedenle genelde toplumu kendi fikirleri dogrultusunda
sekillendirmek amacim giiden ideolojilerin ilkeleri ve belirledikleri esaslar ders kitaplarindaki
okuma metinlerine yansimistir ve bu durum 6grencilerin o degerleri zamanla benimsemesine
neden olmustur. Toplumlar reformlarin1 ve degisimlerini de her zaman okuma metinlerine ve
ders kitaplarina yansitmislardir.

Yazil arag, gere¢ ve materyallerin (ders kitaplari, ders notlari, klavuz kitaplar, teksirler,
v.s.) tasariminda dikkate alinmasi gereken birtakim etkenler vardir. Bunlar: sayfa diizeninde
tutarhilik, sayfa diizeni, yaz stili, yaz tiirii ve boyutu, vurgulama araglan ve gorsel dgelerin

kullanimudir.

Yazili Arag, Gere¢ ve Materyallerde Dikkate Alinmasi1 Gereken Noktalar
a) Sayfa Diizeninde Tutarlilik
- Sayfalarin bi¢imleri birbiri ile tutarhh olmalidir. Her sayfada farkli bir sayfa
diizeni, yazi boyutu ve yaz1 tipi kullanmaktan kacinmilmalidir.
- Kenar bosluklar1 ve satir araliklar ile basliklar ve metin arasi bosluklarin
kullaniminda tutarli olunmalidir.

b) Sayfa Diizeni

Kitab1 actigimizda karsimizda bulunan iki sayfal yiizey, birbirine bagimh olarak en
iyl sekilde degerlendirilmelidir. Kitabin icerigi kitabin gorsel 6gelerinde de dogrudan
farkliliklar yaratacaktir. Sayfa diizeninde biitiinsel bir armoni hedeflenmelidir.

e Eger metin uzun paragraflar iceriyorsa tek siitun, kisa paragraflar iceriyorsa iki
stitun kullanilmalidir.

* Farkli icerik unsurlar gorsel olarak ayrilmali ve siniflandirilmalidir.

e Okuma, not alma ve aranan bilgiyi bulmay1 kolaylastirmak icin sayfa kenar
bosluklar1 ve satir araliklar genis tutulmalidir. Kenar bosluklarinin genis olmasi okuyucunun
dikkatini sayfa merkezine ceker.

* Okunabilirligini ve sayfanin goriiniim estetigini arttirmak icin paragraflar arasi

bosluklar satir aras1 bogluklardan daha genis tutulmalidir.



e Metin bilgilerin kolayca bulunmasim saglayacak sekilde organize edilmelidir.
Okuyucular kolayca hangi boliim yada konuyu okuduklarini bilmelidirler.

¢) Yaz Stili

* Her yeni bolim yada kisim digerlerinden ayr1 bir sekilde tanmitilmalidir. Bu,
ogrencileri okumaya deva etmeleri yoniinde tesvik edecektir.

* Basit climleler ve algilanmasi kolay yaz: stilleri kullanilmalidir.

¢ Teknik kelimeler tanimlamalar1 ile birlikte verilmelidir.

d) Yaz Tiirii ve Boyutu

Tipografinin ham maddesi harftir. Harfin yapis1 biitiin tipografik unsurlar1 dogrudan
etkiler. Harfin yapisimi belirleyen ise puntosu ve karakteridir. Bunlar, cocugun yasi ve
algilama diizeyi goz Oniinde bulundurularak secilir. Cocuk egitiminin ilk yillarinda kitaptan,
yazmay1 0grenme konusunda da yararlanacagi icin harflerin siislerden arindirilmis, el yazisini
karsilayan tiirlerden se¢ilmesi ve iri puntolarla yazilmasi gerekir.

* Okuyuculara verilecek mesaja uygun bir yazi1 boyutu secilmelidir. Yazi1 boyutu, yazi
tiplerine gore degismektedir.

 Basit tasarimli yazi tipleri secilmelidir (Helvetica, Times gibi). Metin ve el kitaplar
icin en uygun yazi boyutu 10-12 puntodur.

* Okuma kolaylig1 i¢in satir aralarinda en az bir buguk satir aralig1 birakilmalidir.

 Satir sonlarinda kelimeleri hecelenmesinden ka¢inilmalidir.

e) Vurgulama Araclar

Yazilh ara¢ gere¢c ve materyallerde etkili olarak kullanilabilecek vurgulama
araclarindan bazilan sunlardir: Renklendirme, koyu yazma, italik yapma ve kutu icine alma.

 Onemli fikirler vurgulanmalidir, bdylece 6grencinin 6nemli bilgileri bulmalar1 kolay
olur.

e Vurgulamalar i¢in tiimii ile biiyiik harflerden yazilmis ciimlelerden kaginilmalidir.
Okumalar1 daha zordur. (Biiyiik harfler kisa basliklar icin kullanilir).

 Bagliklar i¢in farkli bir yazi tipi kullanilmalidir.

e Altm c¢izmek teknigi vurgulamak amaciyla kullanilmamalidir. Altim cizme

kelimelerin okunmalarini zorlastirir.



* Vurgulama araglarinin kullaniminda tutarli olunmalidir.

Ormnegin koyu yazma metnin bir yerinde hangi amag icin kullanilmis ise, metnin
biitiiniinde de ayn1 amag icin kullanilmalidir. Aksi durumda 6nemini yitirir.

* Vurgulama arag¢larmin kullaniminda asirtya kagilmamalidir.

f) Gorsel Ogeler

“IIkdgretim ders kitaplarinda yer alan gosterim ve ¢izimler genellikle desen hatalartyla
doludur. Bu kitaplarda figiirler kuru, sevimsiz, espriden uzak c¢izilmislerdir; cogu 06zgiin
degildir. Nitekim yabanci kitaplarin ¢izim ve gdsterimlerinden yararlanildigi, fotokopi yoluyla
kopya edildikleri sik sik goriilmektedir. GoOsterim, desen ve c¢izimlerde ¢ok fazla renk
kullanimi, renklerin yan yana getirilmesindeki gorsel yanliglhiklar, siyah beyaz ( renk
iligkisinin) hesaba katilmamasi kapladigi alanlardaki oran hatalarn kitaplarin goriiniimiine
olumsuz yonde etki etmektedir”(igmeli, 1995, s.131).

Gorsel ogeler konunun agiklanmasinda kullanilirken anlatilan olguyu da sanatsal
anlamda zenginlestirecek ¢ocugun kitaba ola ilgisini arttiracaktir. Cocugun kitab1 sevmesini
saglayacaktir. Bir kitabin gorsellestirilmesinin sistematigini olusturmak olduk¢a zordur.
Gorsel arag gere¢ ve materyaller 6grenmenin etkililiginin artirilmasi, kolaylagsmasi ve
bilgilerin hatirlanmasi icin yapilmakta ve kullanmilmaktadir.

e Gorselle basit tutulmalidir. Fazla ayrinti yada gercege yakinlik gorselin
anlagilmasim giiclestirir.

* Soru tiirii etkinlikler dikkatler gorsele ¢ekilmelidir.

* Gorseller miimkiin oldukga ilgili metne yakin yerlestirilmelidir.

* Daha fazla detay eklemek gerektiginde biiyiitiilmiis gorseller kullanilmalidir.

Yazil ara¢ gere¢ ve materyaller goriiniim tasarimi agisindan ele alindiginda herhangi
bir mesajin tasarimi ile ilgili biitiin ilkeler yazili arag¢, gere¢c ve materyallerin starimi i¢inde

gecerlidir(Yalin, 1999).

2.6.1. DERS KiTABI KAVRAMI GELiSiMi VE ONEMIi
Insanoglu, yaratihisindan itibaren sevgi, bilgi, is, inan¢ ve diisiincelerini bagkalarina ve
daha sonraki nesillere aktarma ihtiyacimi hissederek magara duvarlarina, ve taslara yaptiklar

resimlerle ifade etmege calismistir. Yaziyr icad etmesiyle de tas, parsomen, papirus, kil ve



kagidi kullanmasimi kesfetmis ve bunlar iizerine resimlerle anlattiklarini yazi ile anlatmaya
baslamistir.

Yazinin icadi ile egitim alaninda okullar kurulmus ve yeni diizenlemelere zaruri
ihtiyaglar duyulmustur. Zamanla kurulan okullar, tiim toplumlarda oldugu gibi degisik
diisiincelere gore derecelendirilmistir (Yaras, 1991, s.4). ilk once yaziy1 eski Mezopotamya’da
hiikiim siiren Siimerler tarafindan 3-4 bin yi1l 6nce bulunmusgtur. Akatlardan Turani kdkenli
insanlarin buluslarindan resimli yazi ¢ivi yazisi gibi karakterlerden gecerek Asur ve iran’lilar
araciligiyla Sami kavimlerine, onlardan Fenikelilere ge¢mis, daha sonra Yunan ve bati
cevresince taninmis ve degisik karakterlerle kullanilmistir (Oymen, 1969, s.17).

Tarihte giiniimiiz kitap anlayisimiza uygun ilk kitap 6rneklerini Eski Misir’da M.O.
1300 yilinda yapilmis olan “Oliiler kitabi” adi verilen papirus rulosuna yazilmis kitabi
gormekteyiz (Igmeli, 1996, s.130). Ayrica yine Eski Misir’da Papirus rulosuna yazilmis
bir¢ok tip ve matematik kitaplarina da rastlamak miimkiindiir (Tekisik, 1986, s.1).

Dogu Akdeniz’de gelisen Misir, Mezopotamya, Anadolu, Yunan, Pers, Roma
uygarliklari, birbirleriyle kurduklari ticari ve kiiltiirel iliskiler neticesinde, Eski Misir’da
kullanilan bu papirus rulo sistemi, s6z edilen uygarliklarda da kendini gostermistir (igmel,
s.130).

Roma’da ve Yunan uygarliginda ayrica yazi yazmak igin papirusun yaninda
beyazlatilmis ve cilalanmis koyun, ke¢i ve buzagi derisinden yapilan parsomenlerde
kullanilmigtir. Parsomenlerde papiruslar gibi tomar biciminde olusturulmus ve bir yiizeyi yazi
icin kullamlmistir (Yildiz, 1971, s.339). parsomenlerin papiruslara gore daha hafif,
kullanilabilir, tagimilabilir ve dayanikli olmasi olusturulan kitaplarin bigimlendirilmesine yol
acmis ve yeni imkanlar getirmistir.

2.ylizyila gelindiginde ise, kitabin bicimlenmesine yonelik kodeks (codex) yontemi
kullanilarak, giiniimiiz kitap sisteminin ilk temelleri atilmistir (R;meli, 1996, s.130).

7. yiizyildan itibaren Bati ile Dogu kiiltiirleri karsilasma imkanini bulmustur. Dogu
Roma misyonerleri Cin’e kadar gitmisler, orda kitap yazim teknigi gormislerdir. Cin’de 105

yilinda, dut agaci, bambu lifleri ve 1sirgan otundan kagit iiretmeye baslanmis ve atolyeler



kurulmustur. Kagit iizerine baski teknikleri gelistirilmis ve uygulanmstir (Igmeli, 1996, s131;
Oymen, 1969, ss.15-26).

Gelistirilen bu kagit , baski teknikleri ve atdlyeleri Dogu iilkelerinden Araplar’a
Araplardan Kuzey Afrika’ya, Afrika’dan da Ispanyaya kadar ulasmistir. Selcuklularin
Anadolu’ya gelmesiyle Anadolu’da da yayginlasmis, II. Haghi seferlerinde esir alinan
askerlerin Kagithanelerde calistirilmasi ve bunlarin bazilarinin Italya’ya kagmasiyla da bu
iilkelere yayilmistir (Igmeli, 1996, s.131).

15. ve 16. yilizyillarda yasanan biiyiilk degisimler ve gelismeler, yeni yeni baski
tekniklerinin ortaya ¢ikmasimi ve kitaplarin basilmasina hiz verilmesini saglamistir. Bdylece
Ogrencinin eline verilecek yeterince kitabin olmasina ve okullarda verilmekte olan bilgilerin
belli cerceve ve belli Olgiiler icinde standartlastirilmasina yol a¢gmustir. Daha sonra ders
kitaplar1 6gretimin temel araci haline gelmistir (Tekisik, 1986, s.1).

Cocuk icin ilk ders kitabi ise, 17. yiizy1l modern egitimin Onciilerinden Zohan Amos
Comenius tarafindan hazirlanan Obsis Sensualismus Pictus (Gozlenebilen Cisimlerin
Diinyas1) adli, 1658 yilinda yaymlanmis olan kitaptir (Cilenti, 1986, s.119).

Ders kitabi; ders konularina ait bilgileri 6grencilerin kendi kendilerine okuyarak siral
ve dogru bir tarzda 6grenmeleri icin kullanilmak tizere, 6gretim programlarina uygun sekilde
ve 0zel bir amag ile hazirlanmis yazili metinlerdir.

Ogrencilerin dersleri ile ilgili biitiin bilgileri asil ve ilk kaynaklardan gorerek
inceleyerek, arastirarak ve deneyimler yaparak oOgrenmeleri miimkiin olmadigi icin, bu
imkanlara sahip olanlar tarafinda hazirlanmig ders kitaplar1 zaman ve enerji tasarrufu
itibariyle biiyiik faydalar sagladigi gibi, bazi hallerde 6gretmen kadar ve hatta ondan daha iyi
Ogreten bir arac dahi olabilir. Bu suretle de 6gretmenin yardimcisi yerine gecer (Aytuna,
1974, 5.204).

Ders kitab1 cocugu devamli olarak gozleme sevk ederek tabiati anlamay1 ve sevmeyi
ogretir. Tamamen sozlii bir 6gretim zihinlerde gecici izler birakir. Cocuk kitab1 incelerken
parcay1 tekrar okur gorsel izlenimler edinir. Boylece isitsel izlenimleri kuvvetlendirerek

bellekte saklanmasina yardim eder.



Ders kitab1 sozlii 6gretimin bosluklarin1 doldurur ve bunun sonucu olarak aradaki
baglantisizlig1 ortadan kaldirir. Dersi yalmz pekistirmekle kalmaz ayni zamanda tamamlar.
Derslerde tek liizumlu olan fakat tamamen bir sozlii 6gretimde miimkiin olmayan yeniden
gozden gecgirmeleri kolaylastirir. Kitap Ogrenciden sozlii derse gore daha fazla gayret
gostermesini ister (Carrier, Ozouf,(Cev.Y{izbasiogullar1) 1964, ss.47-48).

Ders kitaplar1 dgrencileri okumaya alistirmakla ve geregi gibi kullandiklar1 takdirde
bagimsiz olarak diisiinmeye hazirlamaktadir. Ders kitaplarindan faydalanan Amerikan
ogrencilerinin Avrupa iilkelerindeki 6grencilere nispetle daha az 6gretmen yardimina ihtiyag
duyduklan tespit edilmistir. Ders kitaplari, 6grencinin bilgi edinmek bakimindan zaman iyi
degerlendirmesini saglar (Reeder(Cev.Oguzkan), 1964 ss.151-152).

Ders kitaplar tartisma yonteminin kullanilmasia olanak saglar. Ogretimi sikiciliktan
kurtarir, ilginin siirekliligini saglar. Ogrenciyi cesitli iisluplara alistirir. Ogrenciyi cesitli yada
degisik goriislerle karsilagtirir. Ogrencinin seviyesine uygun olan kitabr digerlerinden
ayirmasina yardim eder. Ogrencinin cesitli kaynaklardan yararlanma aliskanligi kazanmasina,
yardim eder (Binbasioglu, 1988, s.263).

Ders kitaplar 6gretmenin dgretim etkinliklerine biiyiik 6l¢iide yon verir ve ona yardim
eder. Ogrencilerin o giine kadar kazandig1 6gretim yasantilarinin sentezinin yapilmasina ve
programlarina gosterdigi egitim ve 6gretim amaclarina daha kisa yoldan daha kisa zamanda
ulagmaya yardimci olur. Ders kitabi 6gretimin giinlik yasam sorunlaryla iliskisini
kesmemek ve O0gretimi yapabildigi kadar yaparak ve yasayarak ogrenme yontemiyle yapmak
kosuluyla biiyiik bir deger tasir (Binbasioglu, 1995,ss.69-70).

Ayrica ders kitab1 6gretmene daha ¢ok olan ders yiikiinde giiciinii iyi kullanmasini
konular1 iyi anlatamayan, bellekleri zayif olan ve kendine giiveni az olan 6gretmenlere kaynak
icerdigi bircok odev konular ile 6gretmeni bircok arastirmalardan kurtaran bir yardimcidir

(Carier-Ozouf(Cev.Yiizbasiogullar1) 1964, s.48).

2.6.2. DERS KITAPLARINDA DIiKKATE ALINMASI GEREKEN NOKTALAR
Yazili arag, gerec ve materyaller icerisinde kitaplarin; ders kitabi, kaynak kitap, el
kitap¢igi, kilavuz kitap gibi pek cok cesitleri vardir. Kitaplar 6gretimde 6gretmenin giiciinii

daha iyi kullanmasina ve dersi daha sistematik sunmasina imkan verir. Ogrencilerin



onerilecek kitaplarin ilgi ¢ekici olmasma ozen gosterilmelidir. Ogrenciler giinliik dille
yazilmuis, kisa climle ve paragrafli, uygun resimlerle siislii kitaplar1 okumaktan hogslanirlar.
Kitaplar 6grenciler agisindan ¢ok yararl araclardir. Kitap sayesinde Ogrenci 6gretmeninin
anlattigini istedigi zaman istedigi yerde ve istedigi tempoda tekrar etme imkanina kavusur.
Ozellikle 6grenme giicliigii olan dgrenciler icin ders Kitabi, sézel 6gretimin yarattigi boslugu
doldurma imkan1 vermesi bakimindan énemlidir(Kii¢iikahmet, 2000).

Ders kitaplar1 6gretim programinda yer alan konulara ait bilgileri planh ve diizenli bir
bicimde inceleyip agiklayan bilgi kaynagi olarak Ogrenciyi dersin hedefleri dogrultusunda
yonlendiren ve egiten temel bir ortamdir. Ders kitaplari, 6gretim siirecinin vazgecilmez
aracglar1 olan tamamlayici 6gretim araclaridir.

Tiirkiye’de ders kitaplarinin fiziksel standardi, Tiirk Standartlar1 Enstitiisii’niin 1992
yilinda ¢ikardigi TS 10220 standardi ile belirlenmistir. Ders kitaplar1 Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi’nca, her ders i¢in 6zel olarak olusturulmus komisyonlar tarafindan ders kitabi
ozelliklerine ve Ogretim programina uygunluk bakimindan degerlendirilir. Kitaplar uygun
bulundugu takdirde, ders kitab1 olarak Milli Egitim Bakanligi’na bagli ilkogretim okullarinda
okutulabilir.

Ogretim siirecinde ders kitaplarinin hazirlanmasindaki temel ilke, kitaplarin 6gretim
programinda belirlenen davranislan yani; bilgi, beceri ve 6zellikleri 6grencilere kazandiracak
faaliyetleri icermesi ve bu faaliyetlere rehberlik edici nitelikte olmasidir. Kitaplar 6grenciye
O0grenme yasantilar1 sunabilmeli, bu konuda rehberlik etmelidir. Bu da 6grencileri miimkiin
oldugunca cok ve degisik etkinliklere yoneltilmesi ile saglanabilir. Ders kitaplarinda konu
yada {inite baslangicinda 6grencilerin dikkat ve ilgisini o konuya ¢ekmek, onlar istekli kilarak
hazirlamak, iinite siirerken davramisin kazandirilmasi asamasindaki Ogrenme yasantilarini
sunmak ve iinite sonunda kontrolii saglamak ve pekistirmeyi saglamak amaclariyla 6grencinin
gbzlem, deney ve arastirma yapmasina ve belli sonuglara kendi kendine ulagmasina firsat
verilmelidir(Kaptan, 1999).

Ders kitaplar1 6grencilerin basvurdugu bir 6gretim kaynagidir ve ders kitaplarin

iceriginde su 6geler bulunmalidir:(Demirel, 1999)



1. Ogretilecek konunun iinitelere ayrilarak resimler ve cizimlerle desteklenmis
bilgilendirme boliimleri,

2. Yeni kelimelerin anlamlari, konu hakkinda agiklamalar, konu ile ilgili resimli
aciklamalar,

3. Bagliklara ve problemlere iligkin ayrintili agiklamalar ve temel bilgiler,

4. Ogretime ve uygulamaya uygun genis bilgi icerigi,

5. Ogrenciye giinliik yasamu ile iliski kurabilmesi acisindan arka plan olusturan bir
yapi,

6. Ogrencinin sorularini cevaplayacak ve kamitlarla destekleyecek aciklamalar,

7. Cizim, grafik, resim, tablo ve haritalar yolu ile yazili bilgiyi destekleyecek gorsel
zenginlik,

8. Diisiinme becerisini gelistirici ve genelleme yapabilme yetisini artirici bir yapi,

9. 6grencilerde olumlu etkiler birakacak ve okuma aligkanligini kazandiracak bir yapa,

10. Degerlendirme sorular, diisiinmeye ve yaraticiliga 6grenciyi tesvik eden okuma

parcalari.

2.6.3. ILKOGRETIMDE KiTABIN YERI VE ONEMI

Ogrenme insan hayatindaki en vazgecilmez cabadir. Bu 6grenmenin sitemli ve kuralli
baslangici ilkogretim siirecidir. Bu siiregte 6grenciye en yakin olan okuma materyali, ders
kitabidir.

Kitap, cocugun gelisim ve egitiminde 6nemli bir aracgtir. Gelisim psikolojisi i¢inde
belirtilen agamalar gbz ©niine alindiginda ilkogretim cagina gelen ¢ocuklarda sosyal ve
kiiltiirel diizeyde algilamalarin artik tam olarak olustugu ve bu olusumun onlarin gelecekteki
karakterlerini bi¢imlendirdigi g6zlemlenmektedir. Dolayisiyla ilkégretim siireci, ¢ocuklarin
bireysel gelisimine etki eden bir siirectir.

[Ikogretim asamasindaki ¢ocuklar icin ders kitabi onlarin genel anlamda kitabin ne
olduguna dair anlayislarin1 dogrudan belirleyen etkendir. Cocugun bu evrede kitaba karsi
sempatisi ve begenisi olusursa, ileriki safthalarda bu begeni ve sempati biiyiikk 6neme sahip

olan kitap sevgisi ve okuma aligkanlig1 gibi tutumlara doniisiir. Ayn1 zamanda ¢ocukta kitaba



karsi bir istek ve merak olusturulmasi acisindan ders kitaplart olduk¢a biiyiikk 6nem
tasimaktadir.

[Ikogretim okumay1 sevme ve iyi okuma aliskanligim1 kazanmada baslangi¢ donemidir.
Bu nedenle ilkogretim ¢agindaki ¢ocuklar i¢in yazilacak ve basilacak kitaplarin niteligine
biiylik nem gosterilmelidir(Kili¢ ve digerleri, 2001).

Siniflandirilmis ve 6zensizce islenmis konular, cocugu kitaptan ve okumaktan sogutur
ve uzaklastirir. Cocugun ilgisine yoOnelik bir kitap, cocugu kendi istegiyle okumaya
yoneltecektir. Kitaplar, ¢ocuklarin diinyasina yonelik, onunla iletisim kuran, ona haz veren bir
yapida tasarlanmalidir.

Ogrenmenin temelinde sevgi bulundugu i¢in cocuklara sunulacak kitaplarin tasarim,

iiretim ve igerik acisindan okumay1 sevdirecek nitelikte olmasi gerekir.

2.6.4. MEB DERS KiTAPLARI YONETMELIGI

Milli Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplar1 Yonetmeligi

Birinci Bolim

Amag, Kapsam, Dayanak ve Tanimlar

Amag
Madde 1- Bu Yonetmeligin amaci, orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda okutulacak
ders kitabi, temel ders kitabi, is ve islem yapraklar ile 6gretmen kilavuz kitaplarmin,
Tirk Milli Egitiminin genel amag¢ ve temel ilkelerine uygun olarak hazirlanmasi ile
ilgili esas ve usulleri diizenlemektir.

Kapsam
Madde 2- Bu yonetmelik Milli Egitim Bakanhigina bagl orgiin ve yaygin egitim
kurumlarinda okutulacak ders kitabi, temel ders kitabi, is ve islem yapraklari ile
ogretmen kilavuz kitaplarinin niteliklerinin belirlenmesi, hazirlanmasi, incelenmesi,
yayimlanmasi ve dagitilmasi ile ilgili hususlar1 kapsar.

Dayanak
Madde 3- Bu yonetmelik 14.6.1973 tarih ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu
ile 30.4.1992 tarih ve 3797 sayilh Milli Egitim Bakanliginin Tegkilat ve Gorevleri

Hakkinda Kanuna dayanilarak hazirlanmistir.



Tanimlar

Madde 4- Bu yonetmelikte gegen;

“Bakanhk”, Milli Egitim Bakanligini,

“Baskanlik”, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligini,

“Kurul”, Talim ve Terbiye Kurulunu,

“Daire Baskanhg1”’, Yayimlar Dairesi Bagkanligini,

“Birim”, Bakanlik Hizmet Birimlerini,

“Kitap”, ders kitabi, temel ders kitabu, is ve islem yapraklari ile 6gretmen kilavuz kitaplarini,

“Ders Kitab1”, her tiir ve derecedeki orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda kullanilacak olan,
konular1 6gretim programlart dogrultusunda hazirlanmis, 6grenim amaci ile kullanilan
basili eseri,

“Temel Ders Kitab1r”, genellikle mesleki ve teknik 6gretim okul ve kurumlarinda, alanin
gerektirdigi bilgilerin tamamini kapsayan ve program degisikliklerinden kisa siirede
etkilenmeyen basili eseri,

Is ve Islem Yapraklar’”, mesleki ve teknik ogretim okullarinin atolye ve laboratuar
derslerinde veya uygulamalarinda kullanilmak, mesleki bilgi ve becerileri pekistirmek
amaciyla hazirlanan yayinlari,

“Ogretmen Kilavuz Kitabr”, ilgili 6gretim programlarinda yer alan amag ve acgiklamalar
dogrultusunda Ogrencilere kazandirilacak davramiglan gerceklestirmede Ogrencilere
yardimci olmak icin hazirlanan basili eseri,

“Baskiya Hazir Niisha”, cizgisiz beyaz kagidin bir yiiziine daktilo, bilgisayar veya benzeri
araglarla simif seviyesine uygun punto ve standartta yazilmis, resim, fotograf, tablo,
grafik, sema, plan, harita ve benzeri 6gretime yardimci unsurlari, metinlerin uygun
yerlerine yerlestirilmis, basilmamus, ciltlenmemis baskiya hazir eseri,

Basilmus Kitap”, ders kitabi, temel ders kitabi, is ve islem yapraklari, 6gretme kilavuz kitabi
gibi basil eserleri ifade eder.

Ikinci Boliim

Kitaplarin Nitelikleri ve Hazirlanmasi

Kitaplarda Aranacak Nitelikler



Madde 5- Kitaplarda aranacak nitelikler sunlardir:

a)

Kitaplar ders programina uygun olarak hazirlanir. Ders kitabi yazar veya
yazarlarinin, ders programi ve ders kitabi ile brans ilgisinin veya yakinliginin

olmasi gerekir.

Ders kitaplarinda, yazar veya yazarlardan baska grafiker, tasarimci, resimleyen ile dil

ve imla kurallar1 yoniinden inceleyen gibi elemanlarin isimlerine de yer verilir.

Ayrica ders kitaplarinda;

1y

2)

Konular, giinliik hayatla baglantili olarak bilimsel, dogal, sosyal, estetik, ekonomik
ve Kkiiltiirel boyutlar1 i¢inde ele almir. Sinif veya donem seviyelerine gore
ogrencilerin ihtiyaglarim karsilayacak ve onlara giinliikk hayatlarinda uygulama
imkanlari saglayacak konular veya iiniteler halinde islenir.

Her iinite veya konu; problemleri belirtme, arastirma, inceleme ve gozlem yolu ile
problemleri siralama, gerekli deneyleri yapma, bu deneylerden sonug c¢ikarma ve
bu sonuglar1 kontrol ederek genelleme yapma seklinde siralanan bilimsel diigiinme

metodunu kuvvetlendirecek sekilde islenir.

3) Ogrencilerin gelisim basamaklar1 dikkate alinarak seviyelerine uygun dil ve ifade
kullanilir.

b) Kitaplarda konular sistemli bir sekilde islenir.

Bunu igin;

1) Dersin 0Ozelligine gore boliimler veya tinitelerle konular arasinda hacim

2)

3)

4)

bakimindan, programinda belirtildigi sekilde uygun bir denge kurulur. Kitaplarin
forma sayisi, dersin Ozelligine, simif veya donem seviyesine gore Ogretim
programinda belirtilir.

Konular1 hazirlanmasi ve diizenlenmesinde 6grencilerin ilgi yetenek ve ihtiyaclar
g6z Oniinde bulundurulur.

Programda belirtilen egitim 6gretim ilkelerine uyulur.

Kazandirilacak esas davranis, bilgi ve beceriler, miimkiin oldugu kadar siif veya

donem seviyesine gore kavram ve Orneklerden hareket edilerek verilir. Temel



S)

6)

7)

bilgileri kazandirmak icin ag¢iklamalara gerek duyulursa, bu bilgilerin
aciklanmasina yetecek kadar ayrintiya yer verilir. Gereksiz bilgilerden kaginilir.
Konularin islenmesinde, aym sinif veya dénemde okutulan diger derslerle olan
iligkisi goz oniinde bulundurulur.

Onceki simf veya donemin konulariyla bilgi, kavram, ilke ve beceri bakimindan
baglant1 kurulur. Ayrica sonraki sinif veya dénemlere hazirlayici aciklamalara yer
verilir.

Konularla ilgili hazirlhik c¢aligmalariin, Ogrenciyi diisiinmeye ve arastirmaya
yoneltecek nitelikte olmasina dikkat edilir. Ayrica gezi, gbzlem, deney, arastirma
ve 0devler arasinda iliski ve uygunluk saglanir.

Metinlerde dogru, a¢ik, anlagilir bir dil ve anlatim kullanilir.

Kitaplardaki konular, ogretime yardimci unsurlarla birlestirilerek daha anlagsilir

hale getirilir.

Bunun i¢in;

1y

2)

3)

Kitaplarda &grencileri ¢aligmaya , arastirmaya, gozlem ve deney yapmaya ve
diisiinmeye 6zendirici, yonlendirici hazirlik sorulari, arastirma konulari, deneyler
ve igslemler yer alir. Ayrica her boliim veya iinite sonunda, dersin 6zelligine gore
degisik 6lgme araglarinin kullanildig1 degerlendirme sorularina yer verilir.
Kitaplarda; konular1 aciklayici resim, fotograf, tablo, grafik, sema, plan, harita ve
benzeri Ogretime yardimci unsurlar bulunur. Bunlar, metinlerin kolay
kavranmasin saglayacak bicimde, uygun yerlere konur ve gerekli agiklamalar
yapilir. Ayrica kitaplarda 6grencileri milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerler bakimindan besleyici; demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan
Tiirkiye Cumbhuriyeti’ne karsi gorev ve sorumluluklarini yerine getirmede yol
gosterici ve bu degerlerle ilgili ders konularin1 sevdirici okuma parcalarina yer
verilir.

Aynen yazilmasi gereken yabanci kelimelerin yanlarinda parantez icinde Tiirkce

okunuslan da gosterilir.



4)

d)

Her kitabin programlarda belirtilen hususlara ilave olarak basinda ve sonunda yer
almas1 gerekenler, “Kitaplarin Hazirlanmas1 ve Incelenmesi ile Ilgili Esas ve
Usuller” igerisinde belirlenir ve Tebligler Dergisinde yayimlanir.

Kitaplar estetik bakimdan yeterli ve goz sagligina uygun olur.

Bunun i¢in;

1y
2)

3)

Kitaplar, miimkiin oldugu kadar kaliteli kagida basilir.

Resim, fotograf, grafik, sema, plan, harita ve benzeri unsurlarin yerlestirilmesinde
goriiniimiin yam sira, egiticilik ve ogreticilik vasfina da énem verilir. Baskilarin
acik, net ve anlasilir olmasi saglanir.

Kitaplar kullanilabilir ve korunabilir nitelikte hazirlanir.

Kitaplarin Hazirlanmasi ve Hizmete Sunulmasi

Madde 6- Kitaplar asagidaki usullere gore hazirlanir ve hizmete sunulur.

a)

1y

2)

3)

4)

Yarisma

Odiillii veya odiilsiiz yarisma acilmasi halinde ilgili birimin hazirlayip Bakanliga
sundugu sartname, Kurulca uygun goriildiikten sonra Tebligler Dergisinde
yayimlanir.

Yazarlar veya yayinevleri tarafindan sartnameye uygun olarak hazirlanan baskiya
hazir niisha belirtilen siire icerisinde daire bagkanligina gonderilir veya elden
teslim edilir. Daire Baskanligi, eserler iizerinde 6n incelemeyi yapar, uygun
olanlara gizliligi saglayacak sekilde gerekli islemleri (kodlama ve benzeri) yapar
ve ilgili birime gonderir.

flgili birim hazirlanan baskiya hazir niishalar1 inceler veya incelettirir. Inceleme
sonunda diizenlenen raporlar ile eserler Baskanliga sunulur. Bunlar kurulca
degerlendirilir. inceleme ve degerlendirme sonucu, Daire Baskanhigina ve ilgili
birime bildirilir.

Eserlerin kurulca degerlendirilmesi tamamlanincaya kadar kimlik zarflar1 agilmaz

ve kodlamalar gizli tutulur.



b)
1y

2)
3)

1y

2)

Siparis

Siparis usulii ile yazdirilacak kitaplarin sartnamesi ilgili birimce hazirlanip
Baskaliga sunulur. Kurulca uygun goriilen sartname, hazirlayan birime gonderilir.
S6z konusu birim, kisi veya komisyona sartname hiikiimlerine gore kitap yazdirir.
llgili birim hazirlanan baskiya hazir niishalar1 inceler veya incelettirir. Inceleme
sonunda diizenlenen raporlar ile eserler Bagkanliga sunulur. Bunlar kurulca
degerlendirilir. Alian karar Daire Baskanligina ve ilgili birime bildirilir.

Satin alma

Okutulmasina ihtiya¢ duyulmasi halinde, yurt i¢cinde veya disinda yazilmis ya da
terciime edilmis olan kitaplarin incelenmesi, ilgili birimce yaptirilir ve raporlar ile
birlikte Bagkanliga sunulur.

Kurulca kitabin veya telif hakkinin satin alinmasina karar verilmesi halinde, bu

durum, geregi i¢in Daire Baskanligina bildirilir. ilgili birime de bilgi verilir.

d)Yazdirma

Bakanlik teskilatinda gorevli elemanlara veya bunlardan kuracagi bir komisyona kitap

hazirlatabilir. Bu durumda siparis usuliindeki yol izlenir.

€)
1)

2)

3)

4)

Ozel kesimce hazirlama

Yazar veya yayin evleri tarafindan hazirlanan, biri orijinal olmak {iizere iic adet
baskiya hazir niisha Baskanliga gonderilir veya elden teslim edilir.

Baskanlik eserler iizerinde 6n inceleme yapilmasim saglayarak uygun bulunanlari
incelettirir. Uygun bulunmayanlar1 ise miiracaat sahibine iade eder.

Baskanlik eserin incelenmesini saglayarak inceleme raporu dogrultusunda gerekli
islemleri yapar ve sonucu yazara veya yayinevine duyurur.

Bu yontemle hazirlanan baskiya hazir niishalar i¢in bagvura her zaman yapilabilir.
Mayis aymin iiciincii haftasinin son is giiniine kadar Kurulca kabul edilen ders
kitaplarinin listesi Tebligler Dergisinde yayimlanmak iizere Yayimlar Dairesi

Baskanligi’na gonderilir. Okutulma siiresi devam eden ve Mayis ayindan Once



kurulca kabul edilmis ders kitaplarina ait liste Mayis ayimin ilk haftasinda Daire
Baskanligi’na gonderilir.

5) Azinlik okullan i¢in kendi dillerinde okutulan veya okutulacak olan kitaplar,
yeminli miitercimlere terciime ettirilerek, terclime edilmis bir niishasi ile birlikte
teslim edilir.

Uciincii Boliim

Kitaplarin Degerlendirilmesi ve Inceleme Ucretinin

Tespitine Ait Esas ve Usuller

Inceleme Esas ve Usulleri

Madde 7- Kitaplarin hazirlanmasi ve incelenmesi ile ilgili esas ve usuller Kurulca

belirlenerek Tebligler Dergisinde yayimlanir.

On inceleme Komisyonu

Madde 8- Baskanlik¢a kurul uzmani, egitim uzmam ve sube miidiirii diizeyinde

elemanlardan olusan ii¢ kisilik 6n inceleme komisyonu kurulur. Ayni diizeyde ii¢ de

yedek {iye tespit edilir. Komisyon bagvurulart “Kitaplarin Hazirlanmasi ve

Incelenmesi ile Tlgili Esas ve Usuller” hiikiimlerine gore degerlendirir.

On inceleme sonucuna gore uygun goriilenler incelemeye alimir. Uygun goriilmeyenler

ise yazarina veya yayinevine iade edilir.

Inceleme Ucreti

Madde 9- Ozel kesimce hazirlanan eserler iicret karsiliginda incelenir. Bu iicret; eserin
sayfa sayisi tizerinden hesaplanir ve her bir formasi icin 1000 (Bin) gosterge
rakaminin, {icretin yatirildigi tarihteki devlet memurlar1 aylik katsayisi ile carpilmasi
suretiyle bulunur. Forma sayisi ise sayfa sayisin on altiya boliinmesi ile tespit edilir.
Incelenmesi istenen eserin inceleme iicretinin tamamu, Baskanlik¢a belirlenen Doner
Sermaye isletmesi hesabina makbuz kargiligi yatirlir.

Eserin incelenmesi i¢in Doner Sermaye isletmesi hesabina yatirilan {icretin bir kismu,
Baskanlik¢a hazirlanan yonergede belirlenen esas ve usuller cercevesinde, 6n inceleme

ve inceleme hizmetlerinde gorev alanlara 6denir.



Birinci incelemeden sonra;

a) 75— 89 puan aldigi icin diizeltme ¢izelgelerine gore yeniden diizeltilmesi istenen
eserlerin ikinci inceleme bagvurusu yapildiginda, inceleme iicretinin yarist alinir.

b)  lkinci incelemede de 75 — 89 puan alan eserler icin iiciincii inceleme bagvurusu
yapildiginda, inceleme iicretinin %4’ kadar iicret alinir.

c) 74 ve daha asag1 puan alan eserler ile iiciincii inceleme sonucunda 90’dan daha
asagl puan alan eserler i¢in yeniden basvuru yapildiginda, bu bagvuru, ilk bagvurusu
yapilan eserler gibi isleme tabii tutulur ve inceleme iicretinin tamami alinir.
Bakanlik¢a Saglanan Eserlerin Degerlendirilmesi

Madde 10- Bakanlik ihtiya¢ duymasi halinde; yarisma, siparis, satin alma ve yazdirma
usulleri ile kitap temin edebilir. Bu yollarla saglanan eserleri incelemek iizere
komisyonlar kurulur.

Bu komisyonlar, ilgili birim temsilcisinin baskanliginda 6zel kesimce hazirlanan
eserlerin degerlendirilmesinde gorev alan komisyonlar gibi kurulur.

Ozel Kesimce Hazirlanan Eserlerin Degerlendirilmesi

Madde 11- Ozel kesimce hazirlanan eserler icin asagidaki sekilde komisyonlar kurulur
ve degerlendirme yapilir.

a) 1) Her komisyon, dersin 6zelligi, donem veya sinif seviyesi dikkate alinarak yeter
sayida elemandan olusturulur. Komisyonlar ii¢ kisiden az yedi kisiden fazla olamaz.

2) Komisyonlarda yeter sayida brang ogretmeninin yaninda, eserleri dil bakimindan
inceleyebilecek eleman da bulundurulur. Eserler pedagojik ve gorsel bakimdan da
(sekil, tasarim, grafik, resim gibi) incelenir.

3) Ihtiya¢ duyulmast halinde bu komisyonlara diger kamu kurum ve kuruluslarindan
veya 0zel kuruluglardan ya da emekli 6gretmenlerden de iiye alinabilir.

b) Eserler, komisyonca “ Kitaplarin Hazirlanmasi1 ve Incelenmesi ile ilgili Esas ve
Usuller” e gore incelenir ve puanlanir.

c¢) Sonugta 100 iizerinden;

1) En az 90 puan alan eserler, ilgili uzman veya sube miidiirii tarafindan Kurula

sunulur. Kurulda eseri inceleyen komisyon bagkani da bulundurulabilir.



2) 75 -89 puan alan eserler, yazar veya yayinevine diizeltilmesi istenen hususlarla
birlikte gonderilir. Bu eserlerden basvurusu yapilanlar, istenilen diizeltmeler kontrol
edilerek yeniden puanlandirilir. 90 ve daha yukar puan alanlar, ilgili uzman veya sube
miidiirii tarafindan kurula sunulur.

3) 89 ve daha asag1 puan alanlar, ikinci defa diizeltilmesi istenen hususlarla birlikte
yazara veya yayinevine gonderilir.

4) Tekrar bagvurusunda da 90 veya daha yukar1 puan almadig: takdirde ilk basvurusu
yapilan eserler gibi islem goriir.

d) Inceleme sonucunda; 74 ve daha asag: puan alanlar ilgililerine inceleme raporlari
ile birlikte iade edilir. Yazar ve yaymevinin rapora yazili ve gerekgeli itirazi,
Baskanligin uygun gormesi halinde ilgili komisyon veya baska bir komisyonca
incelenir. Inceleme sonucuna gore gerekli islem yapilir.

e) Kurula sunulan eserler varsa diizeltme listeleriyle birlikte incelenerek
degerlendirilir.

Ayrica gerekli goriilmesi halinde, kurulca ayr1 bir komisyona da incelettirilebilir.
Degerlendirme sonucuna gore bu eserler Kurulca ya uygun bulunur veya diizeltilmek
iizere ilgilisine gonderilir ya da uygun goriilmez. Kurulca uygun goriilmeyen eserler,
yapilan tespitlerle birlikte ilgilisine gonderilir. Kitap kurul tarafindan diizeltilmek
izere yazar veya yayinevine en fazla 2 (iki) defa gonderilir.

Kurul Uyelerinin Rehberligi

Madde 12- Komisyonlarin kurulmasinda, calismalarinda ve ortaya cikabilecek

problemlerin ¢oziimiinde ilgili kurul iiyesinin rehberliginden yararlanilir.

Okutulma Stiresi

Madde 13- Kitaplarin okutulma siiresi ilk kabul edildigi 6gretim yilindan veya
dénemden itibaren 5 (bes) 6gretim yil1 veya 10 (on) donemdir.

Okutulma Siiresinin Uzatilmasi

Madde 14- Okutulmasi siiresi sona eren ders kitaplarinin siirelerinin uzatilmamasi

esastir.



Ancak alaninda ders kitabi bulunmayan veya bir kitap bulunan ders kitaplarinin
stirelerinin uzatilmasina yazar veya yayinevlerinin bagvurusu ve ilgili birimin teklifi
dikkate alinarak Kurulca karar verilir.

Siiresi uzatilan kitaplara iliskin karar Daire Baskanligina bildirilir.

Okutulma Siiresi I¢inde Kitaplarda Degisiklik Yapilmasi

Madde 15- Programlart degistirilen derslere ait kitaplarin yeni duruma uyarlanmalari
zorunludur. Bunun i¢in Bakanlikca gerekli goriilen diizeltme ve degisiklikler;

a) Ozel kesimce hazirlanan eserlerde, yazardan veya yaymevinde istenir. Siiresi icinde
yazar veya yayinevi tarafindan diizeltme ve degisiklik yapilmadigi takdirde Bakanlik,
kitabin, ders kitab1 olma kararini iptal eder.

b) Bakanlik baskisi kitaplarda, kurulacak komisyonlar vasitasiyla yapilir.

Yazarlarin veya Yayinevlerinin Uymasi Gereken Hususlar

Madde 16 — Yazarlar veya yaymevleri kitap hazirlanirken ilgili 6gretim programinda
ve varsa sartnamelerinde belirtilen esaslar ile Bakanlik¢ca istenen diger hususlara
aynen uymak zorundadirlar.

Yayimlanan Kitaplarin Kontrolii

Madde 17 — Bagkanlikca kabul edilen ders kitaplari, Daire Baskanligindan fiyat alir.
Ancak, yazar veya yaymevi, kitabi bastiramayacaksa durumu yazili olarak Daire
Baskanligina bildirir. Bu durumda kitap ders kitaplar listesinde yayimlanmayacagi
gibi okutulma siiresinde de degisiklik yapilmaz.

Yayimlanan kitaplarin ilk ve miiteakip baskilarindan, basildig: tarihten itibaren bir ay
icerisinde 5 adedi Baskanliga, 5 adedi de Daire Bagkanligina gonderilir. Bu siire
icerisinde gonderilmeyen eserlere ait kurul karari iptal edilir. Bagkanlik bu kitaplan
karara baglanmis miihiirlii niishalaryla, Daire Bagkanlig da fiyati ile kargilagtirir. Bu
karsilagtirmalarda asil niishalara uymadig: tespit edilen eserlerin kabuliine dair kurul
karari, kitabin kabuliindeki yontemle yiiriirliikten kaldirilir ve Tebligler Dergisinde
yayimlanir.

Yeni baskilar ilgili birim tarafindan da incelenir. Varsa belirlenen hatalar Bagkanliga

bildirilir.



Kitaplarda Kurul Karar1 olmadan herhangi bir degisiklik yapilamaz.

Baski ve Dagitim

Madde 18- Bakanlik¢a yayimlanacak kitaplarin baski adedi, Daire Baskanliginca ilgili
birimle isbirligi yapilarak ihtiyaca gore belirlenir. Baski satis ve dagitim islemleri de
Daire Bagkanliginca yapilir.

Kayitlarin tutulmasi ve Bilgilendirme

Madde 19- Daire Baskanligi, Bakanlik ve 6zel kesimce hazirlanan kitaplarin yayim,
dagitim ve satis durumlarini izler. Konu ile ilgili istatistiki verileri Bagkanliga sunar.
Telif Ucreti

Madde 20- Bakanlik¢a yayimlanan kitaplarin yazarlarina Milli Egitim Bakanliginca
“Kamu Kurum ve Kuruluslarinca Odenecek Telif ve Islenme Ucretleri Hakkinda
Yonetmelik” hiikiimlerine gore {icret odenir.

Fiyatlarin Belirlenmesi

Madde 21- Fiyatlarin belirlenmesi amaciyla Daire Baskaninin baskanliginda,
baskanligin ders kitaplariyla ilgili Daire Baskani, Daire Bagkanligindan ilgili sube
midiirt, ilgili birim yetkilisi, Devlet Kitaplar1 Miitedavil Sermayesi Miidiirii, Tiirkiye
Odalar ve Borsalar Birliginden bir temsilci, Milli Egitim Basimevi Miidiirii ve
Yayincilar Birligi temsilcisinden bir komisyon olusturulur. Komisyon gerekli gordiigii
takdirde kitap yayinlayan kamu kurumlarinin, 6zel kuruluslarin veya uzmanlarinda
goriiglerini alabilir. Ancak, kesin karar komisyona aittir.

Dersi kitaplarin satislarinda uygulanacak birim fiyatlari; kullanilan kagidin cinsine,
ebadina, cildinin karton veya bez olusuna gore komisyon tarafindan belirlenir.
Kitaplara komisyonca uygun goriilen forma birim fiyatlarinin iistiinde fiyat verilemez.
Komisyonun belirleyecegi fiyatlar Bakanlik Makami’nca onaylandiktan sonra
yiiriirliige girer.

Fiyat almadan satis1 yapilan ve belirlenen fiyatin iistiinde bir fiyatla satis1 yapildigi
Daire Bagkanliginca tespit edilen kitabin kabuliine dair Kurul karan iptal edilir ve ders
kitaplar1 listesinden cikarilir.

Okullara Duyuru



Madde 22- Yazar veya Yayinevi yetkilileri;

a) Iginde bulunulan yiln Mayis aymdan énce Kurulca kabul edilen veya okutulma
stiresi devam eden ders kitaplarinin fiyatlarinin belirlenmesi i¢in, Mayis ayinin ilk
haftasinin son ig giiniine kadar,

b) Mayis aymnn ilk ii¢ haftasinda kurulca kabul edilen ders kitaplarinin fiyatlarinin
belirlenmesi i¢in, May1s ayinin son is giiniine kadar,

Yayimlar Dairesi Bagkanligi’na bagvuruda bulunurlar.

Kabul edilen ders kitaplarinin adlari, yazar1 — yazarlari, yayin evi ve fiyatlar ile
birlikte her yil en ge¢ Haziran aymnin ilk on giinii icinde Tebligler Dergisi’nde
yayimlanir.

Kitaplarin Secimi

Madde 23- Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda okutulacak ders kitabr seciminde
asagidaki yol izlenir.

a) Kurulca kabul edilen ders kitaplarinin yayimlandigi Tebligler Dergisinin her
Ogretmen tarafindan incelenmesi okul yonetimince saglanir.

b) Ilkogretim ve orta 6gretim kurumlarinda okutulacak ders kitaplari, ilgili sinif ve
brang 6gretmeni tarafindan segilir.

Siif 6gretmeni ve brans sectikleri kitaplarin se¢gme gerekgeleri konusunda ziimre
ogretmenler kuruluna bilgi verirler. Bu toplantiya okul aile birligi bagkam yada uygun
gorecegi liyelerin katilmasi saglanir.

Sinif ve brang 6gretmeni, sectigi kitap listesini geregi i¢in okul miidiiriine sunar.

c¢) Okul yonetimleri, Talim ve Terbiye Kurulunca kabul edilen ders kitaplar

cesitlerinin okul ve siif kitapliklarinda bulundurulmasina 6zen gosterirler.

Dordiincii Bolim

Cesitli Hiikiimler

Hazirlama Esas ve Usullerine Uyma

Madde 24- Siparis usulii ile yazdirilacak kitaplarin sartnamesinde belirtilen hususlar

yerine getirilmedigi takdirde hazirlayanlara 6deme yapilmaz.



Yazar veya Yayinevi Degisikligi

Madde 25- Baskiya hazir niisha kurul kararina baglandiktan sonra kitabin {izerinde
bulunan yazar veya yazarlarin isimleri ile yayinevi adi, taraflarin karsilikli rizalarina
dair noter sozlesmesi, ihtilaf durumunda ise esasa iligkin kesinlesmis mahkeme karari
olmaksizin degistirilemez.

Komisyona Alinacak Elemanlar

Madde 26- ilgili birimler tarafindan kitap yazdirilmak igin gorevlendirilecek kisiler ile
inceleme komisyonlarina alinacak personel, ilgili birimlerce belirlenir. Bagkanliga da
bilgi verilir.

Kitaplarla ilgili Olarak Baskanlikca da Yapilabilecek Islemler

Madde 27- Bu yonetmelikte sozii edilen kitaplarin hazirlanarak ilgililere sunulmasina
iliskin is ve islemler, ilgili birimlere bilgi verilmek suretiyle Kurul Karan ile
Baskanlik¢a da yapilabilir.

Ogrencilere Aldirilmayacak Kitaplar

Madde 28- Tebligler Dergisinde yayimlanan ders kitaplarindan baska hicbir eser ders
kitab1 olarak 6grencilere aldirilamaz.

Ders kitab1 bulunmamasi halinde Bagkanlikca tavsiye edilen kitaplardan faydalanilir.
Diger Bakanliklarin Mesleki Ders Kitaplar

Madde 29- Diger Bakanliklara bagli okullarin mesleki ders kitaplar1 kendi
biinyelerinde brang elemanlarinda olusturulacak en az 3 kisilik bir komisyona
incelettirilerek tanzim edilen bir raporla birlikte Bagkanliga gonderilir.

Uygunluk Kararinin iptali

Madde 30- Duyurusu yapilan kitaplarin bu karan asagidaki durumlarda iptal edilir ve
bu kitaplan yazar veya yayinevine ait diger kitaplar da iki (2) yil siire ile incelemeye
alinmaz.

a) Ders kitab1 olarak kabul edildigine dair kurul kararn olmadigi halde, bu karar varmis
gibi yanlis veya yaniltict beyanda bulundugu tespit edilenler,

b) bu Yonetmelikte belirtilen hususlara ve Bakanlik¢a belirlenen esas ve usullere

uymadigi sonradan tespit edilenler.



Ogretmen Kilavuz Kitaplart

Madde 31- Her ders icin dgretmen kilavuz kitabi hazirlanmasi esastir. Ogretmen
kilavuz kitab1 her ders icin ayr ayr hazirlanabilecegi gibi her ders icin birlikte de
hazirlanabilir. Bu uygulamaya hangi derslerden baslanacag ilgili birimlerce belirlenir.
Belirlenen dersler tebligler dergisinde yayimlanir.

“Kitaplarin Hazirlanmasi ve Incelenmesi ile Ilgili Esas ve Usuller” gergevesinde
hazirlanan 6gretmen ders kitaplar, ilgili birimlerce “Milli Egitim Bakanligi Egitim
Araglar1 Inceleme Yonetmeligi” hiikiimlerine gore incelenir. Inceleme sonunda eserler
diizenlenen raporla birlikte Bagkanliga sunulur.

Ancak; yabanci dil ders kitaplart i¢in bagvurular, yabanci dil 6gretiminin 6zelligi
dikkate almarak “Ogretmen Kilavuz Kitab1” ve “Ogrenci Alistirma Kitab1” ile birlikte
kabul edilir ve birlikte incelenir.

Kilavuz kitaplar 6gretmenlere iicretsiz verilir.

Takma (Miistear) Ad Kullanmama

Madde 32- Ders kitaplart yazarlart ders Kkitaplarinda takma (miistear) ad

kullanamazlar.

Besinci Boliim

Yiiriirliik — Yiiriitme — Son Hiikiimler

Yiiriirlikten Kaldirilan Mevzuat

Madde 33- 29/5/1933 tarih ve 21595 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan “Milli Egitim
Bakanlig1 Ders Kitaplar Yonetmeligi” ve degisiklikleri yiiriirliikten kaldirilmasgtir.
Yiirtirliik

Madde 34- Bu yonetmelik yayimi tarihinde yiiriirliige girer.

Yiiriitme

Madde 35- Bu yonetmelik hiikiimlerini Milli Egitim Bakam yiiriitiir.

Kitaplarda Aranacak Nitelikler



Madde 5- Kitaplarda aranacak nitelikler sunlardir:

a) Kitaplar, ders programina uygun olarak hazirlanir. Ders kitabi yazar veya
yazarlarinin, ders programi ve ders kitabi ile brans ilgisinin veya yakinliginin olmasi
gerekir.

Ders kitaplarinda yazar veya yazarlardan baska grafiker, tasarimci, resimleyen ile dil
ve imla kurallar1 yoniinden inceleyen gibi elemanlarin isimlerine de yer verilir.

Ayrica ders kitaplarinda;

1) Konular, giinlitk hayatla baglantili olarak bilimsel, dogal, sosyal, estetik, ekonomik
ve kiiltiirel boyutlart da icine alir. Sinif veya donem seviyelerine gore Ogrencilerin
ihtiyaglarim1  karsilayacak ve onlara giinlik hayatlarinda uygulama imkanlarn
saglayacak konular veya iiniteler halinde islenir.

2) Her tinite veya konu; problemleri belirtme, arastirma, inceleme ve gozlem yolu ile
problemleri siralama, gerekli deneyleri yapma, bu deneylerden sonu¢ ¢ikarma ve bu
sonuglart kontrol ederek genelleme yapma seklinde siralanan bilimsel diisiinme
metodunu kuvvetlendirecek sekilde islenir.

3) Ogrencilerin gelisim basamaklar1 dikkate alinarak seviyelerine uygun dil ve ifade
kullanilir.

b) Kitaplarda konular sistemli bir sekilde islenir.

Bunun i¢in;

1) Dersin ozelligine gore boliimler veya iinitelerle konular arsinda hacim bakimindan
programinda belirtildigi sekilde uygun bir denge kurulur.

Kitaplarin forma sayisi, dersin 6zelligine, sinif veya donem seviyesine gore 6gretim
programinda belirtirli.

2) Konularin hazirlanmasi ve diizenlenmesinde ogrencilerin ilgi yetenek ve ihtiyaglar
g6z onitinde bulundurulur.

3) Programda belirtilen egitim — 6gretim ilkelerine uyulur.

4) Kazandirilacak esas davranis, bilgi ve beceriler miimkiin oldugu kadar simif veya

donem seviyesine gore kavram ve Orneklerden hareket edilerek verilir. Temel bilgileri



kazandirmak icin agiklamalara gerek duyulursa, bu bilgilerin agiklanmasina yetecek
kadar ayrintiya yer verilir. Gereksiz bilgilerden kaginilir.

5) Konularn islenmesinde ayni simif veya donemde okutulan diger derslerle olan
iligskisi goz oniinde bulundurulur. Onceki simf veya donemlerin konulariyla bilgi,
kavram, ilke ve beceri bakimindan baglanti kurulur. Ayrica, sonraki simif veya
donemlere hazirlayict agiklamalara yer verilir.

6) Konularla ilgili hazirlik caligsmalarinin, O6grenciyi diisiinmeye ve arastirmaya
yoneltecek nitelikte olmasina dikkat edilir. Ayrica gezi, gozlem, deney, aragtirma ve
Odevler arasinda iligki ve uygunluk saglanir.

7) Metinlerde dogru, agik, anlasilir bir dil ve anlatim kullanilir.

c) Kitaplardaki konular, 6gretime yardime1 unsurlarla beslenerek daha anlasilir hale
getirilir.

Bunun i¢in;

1) Kitaplarda; ogrencileri calismaya, arastirmaya, gozlem ve deney yapmaya ve
diisiinmeye 0zendirici, yonlendirici hazirlik sorulari, arastirma konulari, deneyler ve
islemler yer alir. Ayrica her boliim veya iinite sonunda, dersin 6zelligine gore degisik
Ol¢gme araglariin kullanildig1 degerlendirme sorularina ye verilir.

2) Kitaplarda; konular agiklayici resim, fotograf, tablo, grafik, sema, plan, harita vb.
Ogretime yardimci unsurlar bulunur. Bunlar, metinlerin kolay kavranmasini
saglayacak bicimde, uygun yerlere konur ve gerekli aciklamalar yapilir. Ayrica
kitaplarda 6grencileri milli, ahlaki, insani

manevi ve kiiltirel degerler bakimindan besleyici; demokratik, laik ve sosyal bir
hukuk devleri olan Tiirkiye Cumhuriyetine kars1 gorev ve sorumluluklarini yerine
getirmede yol gosterici ve bu degerlerle ilgili ders konularim sevdirici okuma
parcgalarina yer verilir.

3) Aynen yazilmasi gereken yabanci kelimelerin parantez icinde Tiirk¢e okunuslar1 da

gosterilir.



4) Her kitabin programlarda belirtilen hususlara ilave olarak basinda ve sonunda yer
almas1 gerekenler, “Kitaplarin Hazirlanmasi ve Incelenmesi ile Ilgili Esas ve Usuller”

icerisinde belirlenir ve Tebligler Dergisinde yayimlanir.

2.6.5. Y1 BIR DERS KIiTABININ FiZiKi VE iCERIK ACISINDAN TASIMASI

GEREKEN OZELLIKLER

Iyi bir ders kitabi, ogrencilerin en iyi derecede faydalanabilecegi sekilde
diizenlenmelidir. Gerek fiziki gerekse igerik acisindan ders kitaplar1 6grencilerin kullanimina
uygun ve ihtiyaglarim karsilayacak nitelikte olmalidir.

Bu kriterler géz Oniine alindiinda iyi bir ders kitabmin fiziki ve igerik acisindan tagimasi
gereken Ozellikleri soyle siralayabiliriz;

1) Ders kitabi, genel olarak tasimaga elverisli bilyiikliikte olmalidir.

2) Kitabin hacmi (forma sayisi), ihtiyaca ve konularin 6nemine gore hesaplanmali,
cok hacimli olmamasina dikkat edilmelidir.

3) Kitap, sekil itibariyle cekici ve giizel, baski itibariyle temiz, iplik dikisli ve kabilse
cildi, kab1 ve kagid1 dayanikli olmali, harfleri, satir uzunluklar1 ve araliklar1 seviyeye ve goz
saghigina uygun olacak tarzda ayarlanmis bulunmalidir. Kitabin kagidi dayanikli olmaktan
baska, beyaz veya mat, 151k refleksi vermeyen cinsten olmalidir.

4) Kitabin metninde tertip hatalar1 bilim yanliglar1 bulunmamalidir (Aytuna, 1974,
s.205).

5) Ders kitab1 genel olarak ilgi ¢ekici olmalidir (Binbasioglu, 1988, s.261).

6) lyi bir ders kitab1 gorsel yardimeilar yoniiyle (resim, grafik, harita, tablo, fotograf,
vs) goze hos goriinmelidir (Karaduman,1992,s.321).

7) Kitap ait oldugu ders programlarinda gosterilmis olan amagclara ve agiklamalara
uygun olmaldir.

8) lIslenen konularm kitabin ait oldugu smifta okutulan ilgili diger derslerle
miinasebeti goz oniinde bulundurulmalidir.

9) Kitaplarda her konu sonunda 6zetler bulunmalidir.



10) Ders kitaplarinda konular1 agiklayici ve aydinlatict resimler, tablolar, grafikler,
semalar, istatistikler, haritalar, planlar bulunmali ve bunlar, ilgili metinle tutarlilik
gostermelidir.

11) Ders kitaplarinda konularin islenisi, 6grencilerin psikolojik durumlar ve, ilgileri
dikkate almalidir.

12) Kitap, noktalama ve imla bakimindan kusursuz olmalidir.

13) Kitaplarin sonunda yeni kelimeleri ve liizumlu terimleri aciklayici alfabetik bir
sOzliik bulunmalidir.

14) Kitaplar1 basinda ogrencilerin aradiklar1 konular1 kolayca bulabilmeleri igin
ayrintil bir fihrist bulunmalidir.

15) Kazandirilacak esas bilgilere, miimkiin oldugu kadar 6rneklerden hareket edilerek
vartlmak ve konularda, ana bilgileri aciklamaga yetecek kadar ayrintilar bulunmalidir
(Aytuna, 1974, s5.203-206).

16) Ders kitab1 sinanmis, dogrulugu kanitlanmis, bilgileri icermelidir.

17) Konular agik, anlasilir ve gereksinimleri cevap verebilir nitelikte olmalidir
(Kula,1988,s5.98-105).

18) Ders kitabinin dili, 6grencinin egitim ve yas diizeyine, sosyal tutumuna duygusal
olgunluguna uygun olmalidir.

19) lyi bir ders kitabmin yaklasim biitiinciil olmalidir.

20) Giidiileyici  ozellik tasimahdir. Kitabin diizenlenisi ve amacit Ogrenciyi
yiireklendirmek ve ona kolayliklar saglamak olmalidir.

21)Kitabin gerek dil bilimsel gerekse durumsal gercekligi olmalidir. Kitap, dilin
gercek ve dogal iletisim icin kullanildigi, mesajlarin gergek¢i ve inandirici oldugu durumlar
icermelidir (Karaduman, 1992,ss321-323).

22)Konu, terkin edilecek fikir ile baglantisin1 koruyarak gelistirilmelidir. Fikir ve
konu iliskisi zayif eserlerden, sanat ve egitim agisindan ¢ocuklarin yararlanmalari miimkiin

degildir (Sinar,1990,s.243).



2.7. ILGILi ARASTIRMALAR

Goziitok, Akgiin ve Karacaoglu (2005) 2004-2005 egitim-6gretim yilinda pilot
uygulamasi yapilan yeni ilkdgretim programlarini, Ogretmen yeterlilikleri agisindan
degerlendirmislerdir. Aragtirmada alan yazin taramasi ile elde edilen verilerin yam sira anket
ve gozlem formu kullamilarak arastirmaya iliskin veriler elde edilmistir. Arastirmanin
sonucunda Ogretmenlerin yeni programlara iliskin baz1 konularda kendilerini yeterli
gormedikleri ve yeterli olduklarimi diisiindiikleri konularda da kendilerini yeterince
sergileyemedikleri ortaya ¢ikmistir.

Akyol’'un (2005) calismasinda, ilk okuma yazma Ogretimine eklenen yeni boyutlar
tanitilmis ve ses temelli climle yontemi ele alinmistir. Bu yontemin asamalar belirtildikten
sonra bitisik egik yaziy1 kullanmanin nedenleri iizerinde durulmustur. Calismanin sonucunda
ses temelli ciimle yonteminin uygulamadaki esnekligine ve bitisik egik yazi kullanmanin pek
cok avantaji beraberinde getirdigine dikkat ¢ekilmistir.

Kiigitkahmet’in (205) yaptig1 calismada yeni Hayat Bilgisi dersi 0gretim programina
elestirel bir gozle bakilmistir. Programin yil igerisinde dort kez degistigi vurgulanarak
programin yapisinda problemler oldugu vurgulanmstir. Ozellikle “Belirli Giin ve Haftalar” in
programa yerlestirilmesinde sikinti1 oldugu belirlenmistir. Programin gerek kazanmimsal
gerekse derslerde kullanilmasi hedeflenen yontem ve teknikler agisindan ¢ok sikintili oldugu
aciklanmistir. Onemli bir probleminde 6lgme ve degerlendirme agisindan yasandigi ¢aligmada
tizerinde durulan 6nemli noktalardandir.

Baska bir ¢alisma Sabanci ve Sahin’in (2005) Hayat Bilgisi programim simif yonetimi
acisindan degerlendirdikleri ¢aligmadir. Bu calismada 65 ilkogretim miifettisinin goriisii, 39
acik uclu sorudan olusmus bir anket kullanilarak alinmistir. Ulasilan sonuglara gore etkinlik
odakli ve materyal destekli igerigi ile yeni hayat bilgisi 6gretimi programinin olumlu sonuglar
dogurabilecegi; ancak fiziki mekanlar, materyal tasarimi, yonetim, veli ve ¢evrenin niteligi
gibi unsurlar diisiiniildiigiinde yeni bir takim diizenlemelere ihtiya¢ duyulacagi agiklanmaistir.

Acat, Anilan, Girmen ve Anagiin’iin (2005) birlikte yaptiklar1 ¢alismada Ggretmen
adaylarinin yeni Hayat Bilgisi 0gretim programinda yer alan becerilere sahip olma

diizeylerine iliskin goriisleri almmustir. Olgme araci olarak arastirmacilar tarafindan



gelistirilen anket formu kullamilmistir. Hayat Bilgisi programinda yer alan beceriler temele
alinmistir ve 6gretmen adaylarindan yetersizden yeterliye dogru olan araliklardan kendilerine
uygun olan1 seg¢meleri istenmistir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda G6gretmen
adaylarinin  temel kisisel becerilerde kendilerini yeterli bulduklari, bir egitimle
ulasabilecekleri becerilerde orta diizeyde yeterli olduklarmma dair goriis belirttikleri
goriilmiistiir. Ayrica beceriye sahip olma konusunda cins,yet agisindan bazi farklarin olustugu
bu aragtirmanin sonuglar1 arasindadir. Erkek 6grencilerin kendilerini karar verme, teknolojiyi
etkili kullanma, bilimsel diisiinme gibi toplumun da daha cok erkek cinsiyetine yiikledigi
becerilerde etkili bulduklar1 saptanmistir. Benzer olarak kiz Ogrencilerin ise kendilerini
Tiirkceyi etkili kullanma, isbirligi yapma, sorumluluk alabilme gibi kadin roliiyle daha ¢ok
ortiisen becerilerde yeterli bulduklar belirlenmistir.

Bir diger c¢alismada Hayat Bilgisi dersi 0gretim programindaki kazanimlarin
gerceklestirilebildigini tespit etmek amaciyla yapilmistir (Polat, Tanriverdi ve Apak, 2005).
Hayat Bilgisi ders ogretim programindaki kazamim ciimleleri besli likert tipi Olcege
doniistiiriilmiis ve veri toplama araci olarak kullamilmistir. hazirlanan dlgek Kocaeli ilinde
pilot uygulamanin yapildigi okullarda smif Ogretmenlerine, bu okullarin yakininda eski
programin uygulanmaya devam edildigi okullarda goérev yapan simif Ogretmenlerine ve
Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi iiciincii simf ogrencilerine
uygulanmistir. Arastirma sonucunda programda yer alan kazamimlarin biiyiilk ¢ogunlugu
“Biiyiik Oranda” gercgeklestirildi/gerceklestirilebilir’ seklinde degerlendirilirken; “Hic
gerceklestirilemedi/gerceklestirilemez” ve “Cok Az” gerceklestirildi/gerceklestirilebilir”
seklinde degerlendirilen kazanimin bulunmadigi saptanmistir.

Ozden’in yaptigi calismada Hayat Bilgisi programi ogretmen goriisleri alinarak
degerlendirilmistir. Samsun ilinde yiiriitilen calismada 20 simf Ogretmeniyle goriisme
yapilarak veriler elde edilmistir. Programin kazamimlar, icerik, 6grenme Ogretme ortami ve
olcme degerlendirme unsurlar1 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmistir. Ogretmenler
programda oOzellikle icerik ve kazamimlar agisindan bir belirsizlik oldugunu ifade
etmektedirler. Etkinliklerinde kendi sorumluluklarim arttirdigi; en ¢ok sikinti ¢ektikleri

konunun ise 6lgme ve degerlendirme oldugu arastirmada ulasilan sonuglar arasindadir.



Konuya iligkin bir diger ¢alisma (Bayram, 2005), 1998 ve 2004 Hayat Bilgisi dersi
Ogretim programlarinin etkililiginin 6gretmen aday1 goriislerine gore degerlendirmesi ile
yapilmistir. Calismada Bolu ilinde 6gretmenlik yapan 171 6gretmen yer almistir. Aday
Ogretmenlerin programlara iliskin amaglarinin gergeklesmesi, temel yap1 ve yaklasimlarin
olugmasi, Ogrenme-0gretme siirecinde iyi isleyisin saglanmasi ve okul iklimi boyutlar
acisindan goriigleri alinmigtir. Biitiin boyutlar i¢in 2004 programinin 1998 programina gore
daha olumlu sonu¢ verdigi ve bu durumda yeni program i¢in olumlu bir sonu¢ oldugu
saptanmistir.

Gomleksiz’in (2005) yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin yeni programlarin uygulamadaki
etkililigine iligkin goriisleri belirlenmistir. Arastirma 2004-2005 egitim Ogretim yilinda pilot
uygulamanin yapildig illerde gerceklestirilmistir. Aragtirmada il, cinsiyet ve sinif mevcudu
degiskenleri yer alirken Ogretmen goriisleri, programi tamima, programi benimseme ve
programi uygulama basliklar1 altinda elde edilmistir. Sonucta yeni programi erkek
ogretmenlerin kadin 6gretmenlere gore daha fazla benimsedikleri, programin uygulamadaki
etkililigi a¢isindan iller arasinda farklilik oldugu, simif mevcudu degiskeni acisindan da
Ogretmen goriislerinin farklilastigi belirlenmistir.

Bulut’un (2005) calismasinda Tiirkce, Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, fen ve
Teknoloji dersleri 6gretim programlarinin uygulamadaki etkililigi belirlenmeye caligilmistir.
Bu sebeple arastirma pilot uygulamanin yapildigi illerde deneme okullarinda siirdiiriilmiistiir.
Tarama modelindeki aragtirmada toplam 982 sinif Ogretmenine ulasilmis ve programlar
kazanimlar, kapsam, degerlendirme siireci ve egitim durumlan agisindan degerlendirilmistir.
Arastirma kapsamindaki smif 6gretmenlerinin cinsiyetleri, gérev yaptiklar iller, kidemleri,
okuttuklan sinif diizeyi, simif mevcudu ve mezun olduklar okullar dikkate alinmistir. Yapilan
degerlendirmelerde yeni programlarin uygulamada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yeni ilkogretim programlarina yonelik bir diger arastirma Ozdas, Tanish, Kose ve
Kilig’m (2005) yeni matematik dersi Ogretim programinin Ogretmen goriislerine gore
degerlendirilmesi seklinde yapilmistir. Arastirmada yeni ilkogretim programlariyla ilgili bir
tanmitim seminerine katilan yiiz simf Ogretmeninden yirmi goniilli 6gretmen segilmistir.

Veriler yan yapilandirilmis goriisme teknigiyle elde edilmistir ve betimsel ¢coziimleme teknigi



kullanilarak ¢oziimlenmistir. Arastirma bulgularina gore simif Ogretmeleri yeni matematik
dersi 6gretim programini amag, igerik, 6gretme-6grenme siireci ve degerlendirme bakimindan
genelde olumlu degerlendirirken; programin uygulanmasi agisindan 6gretmen, 6grenci, egitim
ortami ve veli acisindan karsilagilabilecek bazi sikintilarin yasanabilecegini belirtmisleridir.

Celenk (2005), yeni okuma yazma Ogretimini farkli Ogretim yontemleri 1s1ginda
degerlendirdigi ¢alismasinda, ilk okuma yazma ag¢isindan ortaya koyulan yeni uygulamadaki
hatalara dikkat ¢ekmistir. Yeni okuma yazma 6gretiminde klasik biresim yonteminden &teye
gidilemedigi belirtilmistir. Ayrica bu calismada ilk okuma yazma &gretimi agisindan gerek
program gelistirme siirecindeki gerekse 0gretim siirecinin degerlendirilmesindeki yanlislik ve
eksiklikler vurgulanmistir.

Yeni ilkdgretim programlarinin konu edildigi bir diger ¢alisma Binbasioglu’nun (2005)
“Ilk Okuma Yazma Programm ve Ogretimi” adli ¢alismasidir. Bu ¢alismada eski ve yeni ilk
okuma yazma Ogretim programlan birlikte ele alinmis ve goze carpan felsefi yaklasimlar
tizerinde durulmustur. Yeni ve eski ilk okuma yazma programlari, igerik ve 6grenme-6gretme
stirecleri bakimindan da degerlendirilerek c¢esitli sonucglar ortaya konmustur. Ses yontemiyle
hizli ve akici bir okuma aligkanligi kazandirilamayacagi; yeni ilk okuma yazma
uygulamalarinda cocugun yeterince hazirlanamadigi ortaya koyulan sonuglar arasinda yer

almaktadir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM
Bu boliimde aragtirmanin yontemi agiklanmistir. Arastirmada kullanilan model, evren
ve Orneklem, verilerin toplanmasi ve c¢oziimlenmesi ile ilgili yapilan c¢alismalar

aciklanmaktadir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirma, tarama (survey) modelinde olacaktir. Gerekli alan yazin incelemesi
esliginde, “Yeni Hayat Bilgisi Programinda, Ara Disiplinlerin, Icerikle Ortiisme Diizeyi’ne

iligkin; ilkogretim I. kademe sinif 6gretmenlerine uygulanmak iizere anket gelistirilecektir.

Elde edilecek veriler dogrultusunda, alan yazindan elde edilen bulgulara da dayali

olarak oneriler gelistirilecektir.

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin ¢alisma evreni Osmaniye ili 11 Milli Egitim Miidiirliigii’'ne bagh
ilkogretim okullarinda gorev yapan ilkogretim [.kademe (1.,2. ve 3. siif) 6gretmenlerinden
olusmaktadir.

Arastirmanin  6rneklemini ise; 2006-2007 egitim-Ogretim yilinda Osmaniye il
merkezindeki ilkogretim okullarinda gorev yapan I. kademe Ogretmenlerinden 140 tanesi

olusturmaktadir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARININ GELISTIRILMESI
Arastirma verilerinin toplanmasi icin Once literatiir taramast yapilmis sonra, uzman

goriiglerinden ve yapilmis arastirmalarin veri toplama Olceklerinden yararlanilarak veri



toplama araci olarak bir anket formu gelistirilmistir. Veri toplama arci 4 boliimiinden
olusturulmustur.

Veri toplama aracinin birinci boliimiinde aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyeti,
okuttuklar sinif diizeyi, simif mevcutlari, mesleki kidemleri ve mezun olduklar1 okul tiirii ad1
altinda 5 tane degiskenlerden olusan kisisel bilgiler yer almaktadir. Bu degiskenlerden mezun
olunan okul tiiriinde yer alan “Diger” grubu 6gretmenlerden kastedilen: “Ilkégretmen Okulu”,
“Egitim Enstitiisii”, “Egitim Yiiksekokulu”, “Egitim Fakiiltesi” haricinde kalan okullardan
mezun olan ve dgretmenlik yapan 6gretmenlerdir.

Veri toplama aracimin ikinci boliimiinde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin Hayat
Bilgisi ders kitab1 hakkindaki goriislerini almak iizere 18 madde yer almaktadir.

Gelistirilen veri toplama aracinin {igiincii boliimii, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
Hayat Bilgisi ders icerigine yonelik goriislerini almay1 amaglayan 17 maddeden olugmustur.

Veri toplama aracinin son boliimiinde ise arastirmamizin genel amaci olan ara
disiplinleri ilgilendirmektedir. Bu boliimde: Hayat Bilgisi ders kitabi igeriginin Yenilenen
[Ik6gretim Hayat Bilgisi Programinda yer alan ara disiplinleri igerip iermedigine yonelik 21
madde yer almaktadir.

Veri toplama araci gelistirilirken ilgili literatiir taramas1 yapilmis, benzer nitelikte
calismalar incelenmistir. Anket sorulari, tez damismanimin goriislerine sunulmus ve
degerlendirmeleri alindiktan sonra farkli kisilerle (uzman) de istisare edilip ankete son hali

verilmistir.

3.4. VERILERIN TOPLANMASI VE COZUMLENMESI

[Ikogretim okullarinda gorev yapan 1. kademe (1.,2. ve 3. simf) sinif 6gretmenlerine
uygulanan anketlerden elde edilen veriler, Excel Programiyla bilgisayara girildikten sonra
SPSS Paket Programiyla ¢oziimlenmis ve tablolar haline getirilmistir.

Verilerin analizinde 6gretmenlerin goriisleri, degiskenler dikkate alinmadan aritmetik
ortalama ile yorumlanmistir. Goriiglerin degiskenler dikkate alinarak yorumlanmasinda ise,
oncelikle Homojenlik Testi (Levene) uygulanmis; homojen maddeler tek yonlii varyans
analizi, gruplar aras1 anlamli farkliligin belirlendigi durumlarda Scheffe Testi; ikili

karsilagtirmalarda ise, bagimsiz gruplar “t” testinden yararlanilmistir. Homojen olmayan



maddeler ise, Kruskal Wallis testi (KWH) ile Mann Whitney U testi (MWU) uygulanarak
yorumlanmistir. Bunun i¢in anlamlilik diizeyi p= 0,05 kabul edilmistir. Veri toplama aracinda
yer alan ifadeler i¢in “Tamamen” (1), “Cogunlukla” (2), “Kararsiz” (3), “Cok az” (4), “Hi¢”
(5) dereceleri kullanilmistir. Aritmetik ortalamalar yorumlanirken 1,00-1,80 arasindaki
degerler “Hic Katilmiyorum”, 1,81-2,60 arasindaki degerlerin “Katilmiyorum”, 2,61-3,40
arasindaki degerlerin “Kararsizim”, 3,41-4,20 “Katiliyorum” ve 4,20-5,00 “Tamamen
Katiliyorum™ derecesinde gerceklestigi kabul edilmistir. Diizeylerin yer aldigi bu araliklar,
seceneklere verilen en diisitk deger olan 1 ile en yiiksek deger olan 5 arasindaki seri

genisliginin segenek (diizey) sayisina boliinmesi ile elde edilmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLANMASI

Bu boliimde ilgili literatiir taranmasi ve olusturulan anket formunun uygulandigi
ogretmenlerden elde edilen verilere dayali bulgular ve yorumlanmasi yer almaktadir. Once
aragtirmaya katilan 6gretmenlere iligkin bilgiler sunulmus, ardindan da yenilenen ilkdgretim
programinda okutulan hayat bilgisi ders kitab1 igeriginin ara disiplinlerle uygunluk diizeyini

belirlemek i¢in olusturulan anket formu ile elde edilen bulgular yorumlanmistir.

4.1. KiSISEL BIiLGILERE iLiSKiN BULGULAR

Aragtirma kapsaminda goriislerine bagvurdugumuz 6gretmenlerin kisisel bilgilerine
iliskin bulgulara ve yorumlanmasina bu bolimde yer verilmistir. Elde edilen bulgular
cizelgeler halinde oOzetlenmistir. Ogretmenlerin degiskenlere iliskin bulgular tablo 1’de

sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmenlerin degiskenlere gore dagilim

Degiskenler n %
Cinsiyet

Kadin 69 49,3
Erkek 71 50,7

Okutulan Sinif Diizeyi

1. Sinif 52 37,1
2. Simf 40 28,6

3. Simf 48 34,3



Okutulan Simif Mevcudu

20’den Az 0 0
21-30 48 34,3
31-40 69 49,3
41-50 23 16,4
51-Uzeri 0 0
Mesleki Kidem

0-5 Y1l 0 0
6-10 Yl 17 12,1
11-15 Yil 45 32,1
16-20 Yil 42 30,0
21 ve Uzeri Yil 36 25,7
Mezun Olunan Okul Tiirii

[Ik6gretmen Okulu 5 3,6
Egitim Enstitiisi 22 15,7
Egitim Yiiksek Okulu 47 33,6
Egitim Fakiiltesi 44 31,4
Diger 22 15,7

Arastirma kapsaminda goriislerine basvurdugumuz sinmif dgretmenlerinin 69’u kadin
71’1 erkek olmak iizere toplam 140 Ogretmen goriisii alinmistir. Bu 6gretmenlerin yiizde
49,3’ii kadin 6gretmenlerden olusurken yiizde 50,7’si erkek Ogretmenlerden olusmaktadir.
Gortlisleri alinan dgretmenlerin cinsiyetlerine gore oranlarin birbirine yakin oldugu dikkati
cekmektedir.

Yukaridaki tabloda arastirma kapsaminda goriislerine bagsvurdugumuz &gretmenlerin
okuttuklar1 sinif diizeylerine gore dagilimi goriilmektedir. Arastirma i¢in 52 birinci simf
Ogretmeninin, 40 ikinci smif &gretmeninin ve 48 {ligiincii smif 6gretmeninin goriislerine

bagvurulmustur. Sif diizeylerine gore de toplam 140 6gretmenin goriisiiniin alindig1 ve tablo



incelendiginde bu 6gretmenlerin yiizde 37,1’inin birinci smif Ogretmeni oldugu, yiizde
28,6’sinn ikinci simif Ogretmeni oldugu ve ylizde 34,3’linlin de ligiincii smif 6gretmeni
oldugunu gérmek miimkiindiir.

Arastirma verilerini elde etmek icin goriisleri alinan dgretmenlerin okuttuklart siif
mevcutlar yine tablo 1’de goriilmektedir. Tablodan da anlasilacag: gibi; 20’den az mevcudu
olan smif goriilmemektedir. 21-30 mevcutlu 48 smif, 31-40 mevcutlu 69 simf, 41-50
mevcutlu 23 smif bulunurken 50 ve iizeri mevcutlu sinifa sahip 6gretmen yoktur. Toplam
goriisii alinan Ogretmenlerin, yiizde 34,3’ 21-30 mevcutlu smiflarda egitim-dgretim
yapmakta, yiizde 49,3’ii 31-40 kisilik siniflarda egitim-6gretim yapmakta ve yiizde 16,4’1i 41-
50 kisilik siniflarda egitim-0gretim yapmaktadir. Arastirma sonuglarina gore sinif mevcudu
oraninin en fazla oldugu 31-40 mevcutlu simiflara sahip 6gretmenlerin arastirma konusu olan
“Ders kitab1 iceriginin ara disiplinlerle uygunlugu”nu en cok benimseyen grup olduklar
goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore dagilimi tabloda
goriilmektedir. Tabloya gore meslege yeni baslayan 0-5 yil kideme sahip Ogretmen yer
almamaktadir. 6-10 y1l kideme sahip 17, 11-15 yil kideme sahip 45, 16-20 yi1l kideme sahip
42, 21 ve iizeri yil kideme sahip 36 Ogretmen olmak iizere toplam 140 Ogretmen yer
almaktadir. Tablo incelendiginde yiizde 12,1’inin 6-10 y1l kideme sahip oldugu, yiizde
32,1’inin 11-15 y1l kideme sahip oldugu, yiizde 30,0’unun 16-20 y1l kideme sahip oldugu ve
ytizde 25,7’sinin 21 yil ve tizeri kideme sahip oldugu goriilmektedir. Arastirma sonuglarina
gore mesleki kidem oraninin en fazla oldugu 11-15 yi1l kideme sahip 6gretmenlerin arastirma
konusu olan “Ders kitabi igeriginin ara disiplinlerle uygunlugu”nu en ¢ok benimseyen grup
olduklar goriilmektedir.

Tablo 1’e gore goriislerine basvurdugumuz 6gretmenlerin mezun olduklar okul tiiriine
gore dagilimi goriilmektedir. Ogretmenlerin 5°i Ilkogretmen okulu mezunu, 22’si Egitim
Enstitiisii, 47°si Egitim Yiiksekokulu, 44’{i Egitim Fakiiltesi ve 22’si diger okul grubu mezunu
ogretmenler olmak iizere toplam 140 Ogretmen bulunmaktadir. Bu 6gretmenlerin yiizde
3,6’sin1 ilkdgretmen okulu mezunu dgretmenler, yiizde 15,7’sini Egitim Enstitiisii mezunu

ogretmenler, yiizde 33,6’sim1 Egitim Yiiksek Okulu mezunu 6gretmenler, yiizde 31,4’iini



egitim fakiiltesi mezunu Ogretmenler ve yiizde 15,7’sini diger okul grubu (Fen Edb Fak.,,

Ziraat Fak. Vb.) mezunu 6gretmenler olusturmaktadir.

4.2. ARA DiSIPLINLERE iLiSKiN BULGULAR

Bu boliimde 2004-2005 yilinda pilot uygulanmasmin Diyarbakir il merkezinde
yapildigi ve 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’deki tiim ilkogretim okullarinin birinci
kademesinde uygulamaya konulan yeni ilkogretim programinda yer alan ara disiplinlerin ders
kitab1 igerigi ile uygunluguna iliskin 6gretmen goriislerine ait bulgular ve yorumlanmasina yer

verilmistir.

4.2.1. AFETTEN KORUNMA VE GUVENLi YASAM ARA DIiSiPLiNINE
ILiSKiN BULGULAR

Hayat Bilgisi Ders Kitab1 Iceriginin “Afetten Korunma ve Giivenli Yasam” Ara

Disiplinini Kazandirmadaki Yeterliligine iliskin Bulgular;

Hayat Bilgisi ders kitab1 iceriginin, Yenilenen ilkogretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretimi
Programinda yer alan “Afetten Korunma ve Giivenli Yasam” ara disiplinini kazandirmadaki

yeterliligine iliskin sinif 6gretmenlerinin goriisleri tablo 8’de goriilmektedir.

Tablo 8. Ders kitabi iceriginin “Afetten Korunma ve Giivenli Yagam” ara disiplinine iliskin

bulgular

Md. Goriisler X SS
46. Ders kitabr icerigi, 6grencilere dogal afetler 6ncesi bu afetlerden korunma

yollarim kazandiracak niteliktedir. 2,12 0,73
47. Ders kitabi icerigi dogal afetler esnasinda yapilmasi gerekenleri kazandiracak
niteliktedir. 2,06 0,75

48. cerik, dogal afetler sonrasinda olabilecek ve karsilasilabilecek olumsuz

durumlar hakkinda 6grencileri bilgilendirecek niteliktedir. 2,21 0,78




Son yillarda gelisen ve degisen diinya diizenine ayak uydurabilmek icin egitimde yeni
arayiglar icerisine girilmistir. Bu arayislar egitim sisteminde yapilan degisikliklerle
sekillendirilmektedir. Ilkogretim programinda yapilan degisikliklerle Davranisc1 yaklasimdan,
Yapilandirmaci yaklasima gecilmistir. Bu gegisle birlikte 6grenci 6n plana cikmistir.
Ogrencinin egitim siirecinde odak noktas1 olmasi diger faktorler yaninda kitap gibi ders
materyallerinin de her yoniiyle 6grenciye gore diizenlenmesini gerektirir. Bu baglamda ders
kitab1 igeriginin yenilenen ilkdgretim programinda yer alan ara disiplinleri Ogrencilere
kazandirmast boyutu bireylerin toplumda saglikli bir kisilik kazanmasi ve yer edinmesi

acisindan 6nemlidir.

Buna yonelik olarak Tablo 8 incelendiginde, ogretmenlerin, “Ders kitab1 icerigi,
ogrencilere dogal afetler Ooncesi bu afetlerden korunma yollarii kazandiracak niteliktedir”
seklinde ifade edilen maddeyi “katilmiyorum” (X=2,12) diizeyinde benimsedikleri
goriilmektedir. Bu bulgu 6gretmenlerin hayat bilgisi birinci kademe ders kitab1 iceriginin
“Afetten Korunma ve Giivenli Yasam” ara disiplinine tam olarak uygun olmadigini

diisiindiirmektedir biciminde yorumlanabilir.

Tablo 8’de yer alan 46. maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda cinsiyete gore
anlaml fark yoktur.
Bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda okutulan sinif diizeyi degiskenine gore
anlamh fark vardir. Homojen olmayan bu madde [(Levene F=7,167); (p=0,001)], ¢dziimleme
icin KWH testi uygulanmistir [(KWH=9,405); (p=0,009)]. Anlamli farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu anlamak icin yapilan MWU testine gore, soz konusu fark 1-2
(MWU=698,000; p=0,002) gruplar1 arasinda goriilmektedir. Buna gore s6z konusu goriisii; 2.
siif Ogretmenleri (MR2=55,05), 1. simf Ogretmenlerine (MR1=39,92) gtre daha cok
benimsemislerdir.
Ayni maddeye yonelik 6gretmen goriigleri arasinda sinif mevcudu degiskenine gére anlamh
fark yoktur.
Yine tablo 8’de yer alan 46. maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda mesleki kidem

degiskenine gore anlaml fark vardir. Homojen olmayan bu madde [(Levene F=7,413);



(p=0,000)], coziimleme icin KWH testi uygulanmistir [(KWH=8,087); (p=0,018)]. Anlamh
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak ic¢in yapilan MWU testine gore, s6z konusu
fark,2-3 (MWU=268,000; p=0,016) gruplann ve 2-4 gruplan (MWU=221,500; p=0,012)
arasinda goriilmektedir. Buna gore s6z konusu goriisii; 11-15 y1l kideme sahip 6gretmenlerin
(MR3=34,04), 6-10 y1l kideme sahip (MR2=24,76) 6gretmenlere gore daha ¢ok benimsedigi
sOylenebilir. Ayrica bu goriis i¢in, 16-20 y1l kideme sahip 6gretmenlerin de (MR4=33,23), 6-
10 y11 kideme sahip dgretmenlere gére (MR2=22,03) daha cok benimsedikleri sdylenebilir.

Bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda dgretmenlerin mezun olduklart okul tiirii
degiskenine gore de anlamli fak vardir. Homojen olmayan [(Levene F=8,421); (p=0,000)] bu
maddeyi c¢oziimlemek icin KWH testi uygulanmistir [(KWH=16,375); (p=0,001)]. Anlamh
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak ic¢in yapilan MWU testine gore, s6z konusu
fark, 2-4 (MWU=241,500; p=0,000) gruplar1, 3-4 (MW U=750,000; p=0,012) gruplar1 ve 4-5
(MWU=334,500; p=0,007) gruplart arasindadir. Buna gore; s6z konusu goriisii egitim
enstitiisiinden mezun olan 6gretmenlerin (MR2=44,52), egitim fakiiltesinden mezun olan
ogretmenlerden (MR4=27,99) daha cok benimsedikleri sdylenirken; egitim yiiksekokulundan
mezun olan Ogretmenlerin (MR3=52,04) de egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlere
(MR4=39,55) gore daha cok benimsedikleri sOylenebilir. Ayrica Yine bu goriise yonelik;
diger okul grubundan mezun olan Ogretmenler (MR5=40,30), egitim fakiiltesinden mezun

olan dgretmenlere (MR4=30,10) gore s6z konusu goriisii daha ¢ok benimsemislerdir.

Tablo 8’ de yer alan 47.madde incelendiginde 6gretmenlerin, “Ders kitab1 icerigi dogal
afetler esnasinda yapilmasi gerekenleri kazandiracak niteliktedir” seklinde ifade edilen
maddeyi, katilmiyorum (X=2,06) diizeyinde benimsedikleri goriilmektedir. Bu bulgu
Ogretmenlerin birinci kademe hayat bilgisi ders kitabi1 iceriginin “Afetten Korunma ve
Giivenli Yasam” ara disiplinine tam olarak uygun olmadigini1 diisiindiirmektedir bigiminde

yorumlanabilir.

Tablo 8’de yer alan 47. maddeye yonelik 0gretmen goriisleri arasinda cinsiyete gore

anlaml fark yoktur.



Ayn1 maddeye yonelik 6gretmen goriigleri arasinda okutulan sinif diizeyi degiskenine gore
anlamh fark vardir. Homojen olmayan bu madde [(Leven F=3,754); (p=0,026)], ¢coziimleme
icin KWH testi uygulanmisgtir [(KWH=16,839); (p=0,000)]. Anlamli farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu anlamak icin yapilan MWU testine gore, séz konusu fark, 1-2
(MWU=594,000; p=0,000) gruplar1 ve 1-3 gruplart (MWU=865,000; p=0,003) arasinda
goriilmektedir. Buna gore s6z konusu goriisii; 2. sinif 6gretmenlerinin (MR2=57,65), 1. simif
(MR1=37,92) dgretmenlerine gore daha ¢cok benimsedigi sdylenebilir. Ayrica bu goriis i¢in, 3.
siif dgretmenlerinin de (MR3=58,48), 1. simif 6gretmenlerine gére (MR1=43,13) daha cok
benimsedikleri sOylenebilir.

Ayn1 maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda sinif mevcudu degiskenine gore anlaml
fark yoktur.

S6z konusu maddeye yonelik 0gretmen goriisleri arasinda mesleki kidem degiskenine gore
anlamli fark vardir. Homojen olan bu madde [(F=3,403); (p=0,020)] icin farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu anlamak icin uygulanan Scheffe Testi, farkin 2-4, 2-5 gruplan arasinda
oldugunu gostermistir. Buna gore s6z konusu goriisii; 6-10 y1l kideme sahip 6gretmenler hic
katilmiyorum (X=1,53), diizeyinde benimsemisken; 16-20 yil kideme sahip Ogretmenler
katilmiyorum (x=2,14) diizeyinde, benimsemislerdir. Bahsedilen bu goriisii; 6-10 y1l kideme
sahip dgretmenler hi¢ katilmiyorum (X=1,53) diizeyinde benimsemisken ve 21 yil ve iizeri
kideme sahip 6gretmenler katilmiyorum (x=2,14) diizeyinde benimsemislerdir.

47. maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda 6gretmenlerin mezun olduklart okul tiirii
degiskenine gore anlamh fark vardir. Homojen olmayan [(Levene F=3,525); (p=0,009)] bu
maddeyi c¢oziimlemek icin KWH testi uygulanmistir [(KWH=16,536); (p=0,001)]. Anlamh
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in yapilan MWU testine gore, s6z konusu
fark, 2-4 (MWU=227,000; p=0,000) gruplar1, 3-4 (MW U=779,000; p=0,026) gruplar1 ve 4-5
(MWU=316,000; p=0,007) gruplarn arasindadir. Buna gore; s6z konusu goriisii egitim
enstitiisiinden mezun olan 6gretmenlerin (MR2=45,18), egitim fakiiltesinden mezun olan
ogretmenlerden (MR4=27,66) daha cok benimsedikleri sdylenirken; egitim yiiksekokulundan
mezun olan Ogretmenlerin (MR3=51,43) de egitim fakiiltesinden mezun olan O6gretmenlere

(MR4=40,20) gore daha cok benimsedikleri sOylenebilir. Ayrica Yine bu goriise yonelik;



diger okul grubundan mezun olan Ogretmenler (MR5=41,14), egitim fakiiltesinden mezun

olan 6gretmenlere (MR4=29,68) gore s6z konusu goriisii daha ¢cok benimsemislerdir.

Tablo 8’ de yer alan 48.madde incelendiginde Ogretmenlerin, “Igerik, dogal afetler
sonrasinda olabilecek ve karsilasilabilecek olumsuz durumlar hakkinda” seklinde ifade edilen
maddeyi, katilmiyorum (X=2,21) diizeyinde benimsedikleri goriilmektedir. Bu bulgu
Ogretmenlerin hayat bilgisi birinci kademe ders kitabi iceriginin “Afetten Korunma ve

Giivenli Yasam” ara disiplinine tam olarak uygun olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 8’de yer alan 48. maddeye yonelik 0gretmen goriisleri arasinda cinsiyete gore
anlamli fark vardir. Bu fark 1-2 gruplar arasindadir. Bu maddeyi kadin o6gretmenler
(MR1=73,36) erkek ogretmenlere (MR2=67,72) gore daha fazla benimsemislerdir.

Ayni maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda okutulan sinif seviyesi degiskenine gore
anlamlhi fark vardir. Homojen olmayan bu madde [(Levene F=16,552); (p=0,000)],
coziimleme i¢in KWH testi uygulanmistir [(KWH=18,195); (p=0,000)]. Anlamli farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu anlamak icin yapilan MWU testine gore, séz konusu fark, 1-2
(MWU=583,500; p=0,000) gruplar1 ve 1-3 gruplart (MWU=801,500; p=0,001) arasinda
goriilmektedir. Buna gore s6z konusu goriisii; 2. simif 6gretmenlerinin (MR2=57,91), 1. simf
(MR1=37,72) dgretmenlerine gore daha ¢cok benimsedigi sdylenebilir. Ayrica bu goriis i¢in, 3.
siif 6gretmenlerinin de (MR3=59,80), 1. simif 6gretmenlerine gére (MR1=41,91) daha cok
benimsedikleri sOylenebilir.

Ayni maddeye yonelik 6gretmen goriigleri arasinda sinif mevcudu degiskenine gére anlamh
fark yoktur.

48. maddeye yonelik ogretmen goriisleri arasinda mesleki kidem degiskenine gore anlaml
fark vardir. Homojen olmayan bu madde [(Levene F=5,513); (p=0,001)], ¢coziimleme icin
KWH testi uygulanmistir [(KWH=9,481); (p=0,009)]. Anlamh farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu anlamak i¢in yapilan MWU testine gore, soz konusu fark, 2-3 (MWU=214,000;
p=0,002) gruplar1 ve 2-4 gruplart (MWU=209,500; p=0,007) arasinda goriilmektedir. Buna
gore soz konusu goriisii; 11-15 yi1l kideme sahip Ogretmenler (MR3=35,24) diizeyinde

benimsemigken, 6-10 yil kideme sahip Ogretmenler (MR2=21,59) diizeyinde



benimsemiglerdir. Ayrica bu goriisii, 16-20 y1l kideme sahip 6gretmenler (MR4=33,51)
diizeyinde benimsemisken 6-10 yil kideme sahip Ogretmenler (MR2=21,31) diizeyinde
benimsemislerdir.

Bu madde i¢in dgretmenlerin goriisleri arasinda mezun olduklar1 okul tiirii degiskenine gore
anlamli farklilik vardir. Homojen olmayan [(Levene F=2,614); (p=0,038)] bu maddeyi
coziimlemek icin KWH testi uygulanmistir [(KWH=13,443); (p=0,004)]. Anlaml farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in yapilan MWU testine gore, soz konusu fark, 2-
3 MWU=310,000; p=0,005) gruplar1i, 2-4 (MWU=247,000; p=0,000) gruplart ve 2-5
(MWU=145,000; p=0,013) gruplar1 arasindadir. Buna gore; s6z konusu goriisii egitim
enstitiisiinden mezun olan o6gretmenlerin (MR2=44,41), egitim yiiksekokulundan mezun olan
ogretmenlerden (MR3=30,60) daha ¢ok benimsedikleri sOylenirken;sdz konusu goriisii yine
egitim enstitiisinden mezun olan 6gretmenlerin (MR2=44,27), egitim fakiiltesinden mezun
olan o6gretmenlere (MR4=28,11) gore de daha cok benimsedikleri sOylenebilir. Ayrica; egitim
enstitiisiinden mezun olan 6gretmenler (MR2=26,91), diger okul grubundan mezun olan

ogretmenlere (MR5=18,09) gore soz konusu goriisii daha ¢cok benimsemislerdir.
4.2.2. GIRISIMCILIK ARA DiSiPLININE iLiSKiN BULGULAR

Hayat Bilgisi Ders Kitab1 Igeriginin “Girisimcilik” Ara Disiplinini Kazandirmadaki

Yeterliligine Iliskin Bulgular

Hayat Bilgisi ders kitab1 iceriginin, Yenilenen Ilkogretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretimi
Programinda yer alan “Girisimcilik” ara disiplinini kazandirmadaki yeterliligine iliskin simif

Ogretmenlerinin goriisleri tablo 9’da goriilmektedir.

Tablo 10. Ders kitabt iceriginin “Girisimcilik” ara disiplinine iligkin bulgular

Md. Géoriisler X SS
49. Ders kitabi igerigi 68rencilere birlikte ¢alismanin 6nemini
kavratacak niteliktedir. 2,31 0,74

50. Ders kitab1 igerigi 6grencilere ¢evrelerindeki kullanabilecekleri kaynaklar

tanitacak niteliktedir. 2,49 0,80



bilgilendirmektedir. 2,42 0,73

Buna yonelik olarak Tablo 9 incelendiginde, Ogretmenlerin, “Ders kitabr icerigi,
ogrencilere birlikte ¢calismanin dnemini kavratacak niteliktedir” seklinde ifade edilen maddeyi
“katilmiyorum” (x=2,31), diizeyinde benimsedikleri goriilmektedir. Bu bulgu 6gretmenlerin
birinci kademe hayat bilgisi ders kitab1 iceriginin “Girisimcilik” ara disiplinine tam olarak

uygun olmadigim diistindiirmektedir bigciminde yorumlanabilir.

Tablo 9°de yer alan 49. maddeye yonelik 0gretmen goriisleri arasinda cinsiyete gore
anlamli fark yoktur.
Bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda okutulan sinif seviyesi degiskenine gore de
anlamli fark vardir. Homojen olan bu madde [(F=11,987); (p=0,000)] i¢in farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu anlamak icin uygulanan Scheffe Testi, farkin 1-2, 2-3 gruplan
arasinda oldugunu gostermistir. Buna gore soz konusu goriisii; 1. simf O6gretmenleri
katilmiyorum (X =2,08), diizeyinde benimsemisken; 2. sinif 6gretmenleri kararsizim (X=2,75)
diizeyinde, benimsemislerdir. Bahsedilen bu goriisii; 2.smif 6gretmenleri kararsizim (X=2,75)
diizeyinde benimsemisken ve 3. smif Ogretmenleri katilmiyorum (X=2,19) diizeyinde
benimsemiglerdir.
Ayni maddeye yonelik 6gretmen goriigleri arasinda sinif mevcudu degiskenine gore anlamh
fark yokken; mesleki kidem degiskenine gore de anlamli fark yoktur.
Bu maddeye yonelik 6gretmen goriislerinin mezun olduklart okul tiirii degiskenine gore

anlamli bir farklilig1 yoktur.

Tablo 9’da yer alan 50.madde incelendiginde 6gretmenlerin, “Ders kitab1 icerigi
ogrencilere cevrelerindeki kullanabilecekleri kaynaklar tanitacak niteliktedir” seklinde ifade
edilen maddeyi, “katilmiyorum” (X=2,49) diizeyinde benimsedikleri goriilmektedir. Bu bulgu
Ogretmenlerin hayat bilgisi birinci kademe ders kitabi iceriginin “Girisimcilik” ara disiplinine

tam olarak uygun olmadigini diisiindiirmektedir biciminde yorumlanabilir.



Tablo 9’de yer alan 50. maddeye yonelik 0gretmen goriisleri arasinda cinsiyete gore
anlamli fark vardir. Bu fark 1-2 gruplar arasindadir. Bu maddeyi kadin o6gretmenler
(MR1=77,34) erkek ogretmenlere (MR2=63,85) gore daha fazla benimsemislerdir.

Ayni maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda okutulan simif seviyesi degiskenine gore
anlamli fark vardir. Homojen olan bu madde [(F=6,260); (p=0,003)] icin farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu anlamaya yonelik uygulanan Scheffe Testi, farkin 1-2, 2-3 gruplan
arasinda oldugunu gostermistir. Buna gore s6z konusu goriisii; 1. siif Ogretmenleri
katilmiyorum (X=2,33), diizeyinde benimsemisken; 2. sinif 6gretmenleri kararsizim (X=2,85)
diizeyinde, benimsemislerdir. Bahsedilen bu goriisii; 2.s1mf 6gretmenleri kararsizim (X=2,85)
diizeyinde benimsemisken ve 3. smif Ogretmenleri katilmiyorum (X=2,35) diizeyinde
benimsemiglerdir.

S6z konusu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda sinif mevcudu degiskenine gore de
anlaml fark yoktur.

Tablodaki 50. maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda mesleki kidem degiskenine gore
anlamh fark vardir. Homojen olmayan bu madde [(Levene F=3,853); (p=0,011)], ¢dziimleme
icin KWH testi uygulanmistir [(KWH=8,224); (p=0,016)]. Anlamli farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu anlamak icin yapilan MWU testine gore, s6z konusu fark, 2-3
(MWU=218,000; p=0,004) gruplar1 arasinda goriilmektedir. Buna gore s6z konusu goriisii;
11-15 yil kideme sahip 6gretmenler (MR3=35,16) diizeyinde benimsemisken, 6-10 y1l kideme
sahip ogretmenler (MR2=21,82) diizeyinde benimsemislerdir.

50. maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda mezun olduklart okul tiirii degiskenine gore

farklilik yoktur.

Tablo 9’da yer alan 51. madde incelendiginde Ggretmenlerin, “Ders kitab1 igerigi
Ogrencileri para ve paranin 6nemi hakkinda bilgilendirmektedir.” seklinde ifade edilen
maddeyi “katilmiyorum” (X=2,42), diizeyinde benimsedikleri goriilmektedir. Bu bulgu
Ogretmenlerin hayat bilgisi birinci kademe ders kitab1 iceriginin “girisimcilik” ara disiplinine

tam olarak uygun olmadigin diisiindiirmektedir biciminde yorumlanabilir.



Tablo 9°de yer alan 51. maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda cinsiyete gore
anlamli fark vardir. Bu fark 1-2 gruplar arasindadir. Bu maddeyi kadin o6gretmenler
(MR1=80,45) erkek ogretmenlere (MR2=60,83) gtre daha fazla benimsemiglerdir.

Yine bu maddeye yonelik dgretmen goriisleri arasinda okutulan simif seviyesi degiskenine
gore de anlaml fark vardir. Homojen olan bu madde [(F=5,963); (p=0,003)] i¢in farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu anlamaya yonelik uygulanan Scheffe Testi, farkin 2-3 gruplar
arasinda oldugunu gostermistir. Buna gore soz konusu goriisii; 2. simf OSgretmenleri
kararsizim (X =2,73), diizeyinde benimsemisken; 3. sinif 6gretmenleri katilmiyorum (X=2,21)
diizeyinde, benimsemislerdir.

Ayn1 maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda simif mevcudu degiskenine gore anlaml
fark yokken; ayni maddeye yonelik dogretmen goriisleri arasinda mesleki kidem degiskenine
gore de anlaml fark yoktur.

Tabloda yer alan 51. maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda mezun olduklar okul tiirii

degiskenine gore anlamli farklilik yoktur.

4.2.3. INSAN HAKLARI VE VATANDASLIK ARA DIiSiPLININE iLiSKiN
BULGULAR

Hayat Bilgisi Ders Kitab1 Iceriginin “Insan Haklar1 ve Vatandaslik” Ara

Disiplinini Kazandirmadaki Yeterliligine Iliskin Bulgular

Hayat Bilgisi ders kitab1 iceriginin, Yenilenen Ilkogretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretimi
Programinda yer alan “Insan Haklar1 ve Vatandashk” ara disiplinini kazandirmadaki

yeterliligine iliskin sinif 6gretmenlerinin goriisleri tablo 10°da goriilmektedir.

Tablo 11. Ders kitabi iceriginin “Insan Haklar ve Vatandashik” ara disiplinine iligkin

bulgular

Md. Goriisler X SS
52. Ders kitab1 igerigi, 6grencilere karsilastiklar1 sorunlan siddete bagvurmadan

demokratik yollarla ¢dzebilme becerisi kazandirmaktadir. 2,22 0,77

53. Igerik aile i¢i demokratik ortamin 6nemini vurgulamaktadir. 2,03 0,59



54. Ders kitabi igerigi ¢cevremizdeki kaynaklarin verimli kullanilmasi ve

bilingli tiikketilmesi gerekliligini ifade etmektedir. 2,060,71

Tablo incelendiginde “Ders kitab1 igerigi, 6grencilere karsilastiklar1 sorunlar1 siddete
basvurmadan demokratik yollarla ¢6zebilme becerisi kazandirmaktadir” seklinde ifade edilen
maddeyi “katilmiyorum” (X=2,22), diizeyinde benimsedikleri goriilmektedir. Bu bulgu
Ogretmenlerin birinci kademe hayat bilgisi ders kitab1 iceriginin “insan haklar1 ve vatandaghk”™

ara disiplinine tam olarak uygun olmadigim diisiindiirmektedir.

Tablo 10°de yer alan 52. maddeye yonelik 0gretmen goriisleri arasinda cinsiyete gore
anlamli fark vardir. Bu fark 1-2 gruplar arasindadir. Bu maddeyi kadin o6gretmenler
(MR1=76,91) erkek 6gretmenlere (MR2=64,27) gore daha fazla benimsemislerdir.

Bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda okutulan simif seviyesi degiskenine gore
anlamli fark vardir. Homojen olan bu madde [(F=4,647); (p=0,011)] icin farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu anlamak icin uygulanan Scheffe Testi, farkin 1-2, 2-3 gruplarn arasinda
oldugunu gostermistir. Buna gore s6z konusu goriisii; 1. simif 6gretmenleri katilmiyorum
(x=2,08), diizeyinde benimsemisken; 2. simf O&gretmenleri katilmiyorum (X=2,53)
diizeyinde, benimsemislerdir. Bahsedilen bu goriigii; 2.simif Ogretmenleri katilmiyorum
(x=2,53) diizeyinde benimsemisken ve 3. smif Ogretmenleri katilmiyorum (X=2,13)
diizeyinde benimsemislerdir.

Sinif mevcudu degiskenine gore ve mesleki kidem degiskenine gore anlamli fark yoktur.

Bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda mezun olduklar okul tiirii degiskenine gore
farklilik yoktur.

Tabloda yer alan 53.madde incelendiginde dgretmenlerin, “Icerik aile ici demokratik
ortamin 6nemini vurgulamaktadir.” seklinde ifade edilen maddeyi, katilmiyorum (X=2,03)
diizeyinde benimsedikleri goriilmektedir. Bu bulgu 6gretmenlerin birinci kademe hayat bilgisi
ders kitabu iceriginin “Insan haklari ve vatandaslik” ara disiplinine tam olarak uygun olmadig

biciminde yorumlanabilir.



Tablo 10°da yer alan 53. maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda cinsiyete gore anlamli
fark yoktur.

Yine sozii edilen maddeye yoOnelik Ogretmen goriisleri arasinda okutulan simif seviyesi
degiskenine gore de anlamli fark vardir. Homojen olan bu madde [(F=13,431); (p=0,000)]
icin farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in uygulanan Scheffe Testi, farkin 1-2,
2-3 gruplart arasinda oldugunu goOstermistir. Buna gore s6z konusu goriisii; 1. simf
ogretmenleri katilmiyorum (X=1,85) diizeyinde benimsemisken; 2. simuf &gretmenleri
katilmiyorum (X=2,40) diizeyinde, benimsemislerdir. Bahsedilen bu goriisii; 2.sinif
Ogretmenleri katilmiyorum (X=2,40) diizeyinde benimsemisken ve 3. simif &gretmenleri
katilmiyorum (X=1,92) diizeyinde benimsemislerdir.

Ayni maddeye yonelik 6gretmen goriigleri arasinda sinif mevcudu degiskenine gore anlamh
fark yoktur.

S6z konusu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda mesleki kidem degiskenine gore de
anlamli fark vardir. Homojen olmayan bu madde [(Levene F=5,908); (p=0,001)], ¢6ziimleme
icin KWH testi uygulanmistir [(KWH=7,278); (p=0,026)]. Anlamli farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu anlamak icin yapilan MWU testine gore, s6z konusu fark, 2-3
(MWU=251,000; p=0,003) gruplart ve 2-4 gruplart (MWU=255,000; p=0,038) arasinda
goriilmektedir. Buna gore soz konusu goriisii; 11-15 yil kideme sahip Ogretmenler
(MR3=34,42) diizeyinde benimsemisken, 6-10 yil kideme sahip 6gretmenler (MR2=23,76)
diizeyinde benimsemislerdir. Ayrica bu goriisii, 16-20 yi1l kideme sahip Ogretmenler
(MR4=32,43) diizeyinde benimsemisken 6-10 yil kideme sahip 6gretmenler (MR2=24,00)
diizeyinde benimsemislerdir.

Bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda mezun olduklar okul tiirii degiskenine gore
anlamli farkliik vardir. Homojen olmayan [(Levene F=4,584); (p=0,002)] bu maddeyi
coziimlemek icin KWH testi uygulanmistir [(KWH=10,196); (p=0,017)]. Anlaml farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in yapilan MWU testine gore, soz konusu fark, 2-
3 (MWU=356,000; p=0,023) gruplan ve 2-4 (MWU=291,000; p=0,002) gruplan arasindadir.
Buna gore; soz konusu goriisii egitim enstitiistinden mezun olan 6gretmenlerin (MR2=42,32),

egitim yiiksekokulundan mezun olan dgretmenlerden (MR3=31,57) daha ¢ok benimsedikleri



sOylenirken;soz konusu goriisii yine egitim enstitiisinden mezun olan Ogretmenlerin
(MR2=42,27), egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlere (MR4=29,11) gore de daha cok

benimsedikleri soylenebilir.

Tablodaki 54. madde incelendiginde 6gretmenlerin, “Ders kitabi icerigi cevremizdeki
kaynaklarmm verimli kullanilmasi ve bilingli tiiketilmesi gerekliligini ifade etmektedir”
seklindeki maddeyi “katilmiyorum” (X=2,06) diizeyinde benimsedikleri goriilmektedir. Bu
bulgu Ogretmenlerin birinci kademe hayat bilgisi ders kitab1 iceriginin “insan haklar1 ve
vatandaghk” ara disiplinine tam olarak uygun olmadigini diisiindiirmektedir bi¢iminde
yorumlanabilir.

Yine aym1 maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda cinsiyete gére anlamli fark vardir. Bu
fark 1-2 gruplar arasindadir. Bu maddeyi kadin o6gretmenler (MR1=81,72), erkek
ogretmenlere (MR2=59,59) gore daha fazla benimsemislerdir.

Sozii edilen bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda okutulan simif seviyesi
degiskenine gore anlaml fark vardir. Homojen olan bu madde [(F=21,680); (p=0,000)] icin
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in uygulanan Scheffe Testi, farkin 1-2, 2-3
gruplan arasinda oldugunu gostermistir. Buna gore s6z konusu goriisii; 1. sinif 6gretmenleri
katilmiyorum (Xx=1,88) diizeyinde benimsemisken; 2. sinif Ogretmenleri katilmiyorum
(X=2,60) diizeyinde, benimsemislerdir. Bahsedilen bu goriisii; 2.simif Ogretmenleri
katilmiyorum (X=2,60) diizeyinde benimsemisken ve 3. sinif 6gretmenleri hi¢ katilmiyorum
(x=1,79) diizeyinde benimsemislerdir.

Sozii edilen bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda sinif mevcudu degiskenine gore
anlamli fark yoktur.

Bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda mezun olduklar okul tiirii degiskenine gore

fark yoktur.



4.2.4. KARIYER BIiLINCi GELISTIRME ARA DiSiPLININE iLiSKiN
BULGULAR

Hayat Bilgisi Ders Kitab1 Iceriginin “Kariyer Bilinci Gelistirme” Ara Disiplinini

Kazandirmadaki Yeterliligine iliskin Bulgular

Hayat Bilgisi ders kitab1 iceriginin, Yenilenen Ilkogretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretimi
Programinda yer alan “Kariyer Bilinci Gelistirme” ara disiplinini kazandirmadaki yeterliligine

iliskin simif 6gretmenlerinin goriisleri tablo 11°de goriilmektedir.

Tablo 12. Ders kitabt iceriginin “Kariyer Bilinci Geligtirme” ara disiplinine iliskin

bulgular

Md. Goriigler X SS

saglamaktadir. 2,06 0,69
56. Igerik, dgrencilerin cevrelerindeki calisanlarin islerini tanimalarini

saglayacak niteliktedir. 2,08 0,80
57. gerik, dgrencilerin zaman icinde gelisen becerilerini fark etmelerini

saglayacak niteliktedir. 2,22 0,72

Tablo 11°de 55. madde incelendiginde ‘“Ders kitabir igerigi, 6grencilerin kendileri
hakkinda olumlu tutum sergilemelerini saglamaktadir.” seklinde ifade edilen maddeyi
“katilmiyorum” (xX=2,06), diizeyinde benimsedikleri goriilmektedir. Bu bulgu 6gretmenlerin
birinci kademe hayat bilgisi ders kitab1 igeriginin “kariyer bilinci gelistirme” ara disiplinine
tam olarak uygun olmadigini diisiindiirmektedir.

Ayni maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda cinsiyete gore anlaml fark yoktur.
Bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda okutulan simif seviyesi degiskenine gore
anlamh fark vardir. Homojen olmayan bu madde [(Levene F=3,729); (p=0,027)], ¢dziimleme

icin KWH testi uygulanmistir [(KWH=30,848); (p=0,000)]. Anlamli farkin hangi gruplar



arasinda oldugunu anlamak icin yapilan MWU testine gore, s6z konusu fark, 1-2
(MWU=422,000; p=0,000) gruplar1 ve 2-3 gruplart (MWU=524,500; p=0,000) arasinda
goriilmektedir. Buna gore s6z konusu goriisii; 2. simif 6gretmenleri (MR2=61,95) diizeyinde
benimsemigken, 1. sinif 6gretmenleri (MR1=34,62) diizeyinde benimsemislerdir. Ayrica bu
goriisli, 2. simif ogretmenleri (MR2=55,39) diizeyinde benimsemisken 3. sinif dgretmenleri
(MR3=35,43) diizeyinde benimsemislerdir.

S6z konusu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda o6gretmenlerin simif mevcudu
degiskenine gore anlaml fark yoktur.

Yine ayn1 maddeye yonelik Ogretmen goriisleri arasinda mesleki kidem degiskenine gore
anlamli fark vardir. Homojen olmayan bu madde [(Levene 2,913); (p=0,037)], ¢6ziimleme
icin KWH testi uygulanmistir [(KWH=19,486); (p=0,000)]. Anlamli farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu anlamak icin yapilan MWU testine gore, s6z konusu fark, 2-3
(MWU=186,500; p=0,000) gruplar1 ve 2-4 gruplart (MWU=137,500; p=0,000) arasinda
goriilmektedir. Buna gore soz konusu goriisii; 11-15 yil kideme sahip Ogretmenler
(MR3=35,86) diizeyinde benimsemisken, 6-10 yil kideme sahip &gretmenler (MR2=19,17)
diizeyinde benimsemislerdir. Ayrica bu goriisii, 16-20 yi1l kideme sahip Ogretmenler
(MR4=35,23) diizeyinde benimsemisken 6-10 yil kideme sahip 6gretmenler (MR2=17,09)
diizeyinde benimsemislerdir.

Bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda mezun olduklar okul tiirii degiskenine gore

fark yoktur.

Tabloda yer alan 56.madde incelendiginde Ogretmenlerin, “Icerik, ©grencilerin
cevrelerindeki calisanlarin iglerini tanimalarim saglayacak niteliktedir.” seklinde ifade edilen
maddeyi, katilmiyorum (X=2,08) diizeyinde benimsedikleri goriilmektedir. Bu bulgu
ogretmenlerin birinci kademe hayat bilgisi ders kitab1 iceriginin “kariyer bilinci gelistirme”

ara disiplinine tam olarak uygun olmadigi bi¢ciminde yorumlanabilir.

Tablo 11°de yer alan 56. maddeye yonelik 6gretmen goriigleri arasinda cinsiyete gore

anlaml fark yoktur.



Yine sozii edilen maddeye yoOnelik Ogretmen goriisleri arasinda okutulan simif seviyesi
degiskenine gore anlamli fark vardir. Homojen olmayan bu madde [(Levene F=11,071);
(p=0,000)], coziimleme icin KWH testi uygulanmistir [(KWH=17,878); (p=0,000)]. Anlamh
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak ic¢in yapilan MWU testine gore, s6z konusu
fark, 1-2 (MWU=585,500; (p=0,000) ve 2-3 (MWU=581,000;(p=0,001) gruplar1 arasinda
goriilmektedir. Buna gore soz konusu goriigii. 2.simf Ogretmenleri (MR2=57,86), 1.simf
ogretmenlerine (MR1=37,76) gore daha ¢ok benimsemislerdir. Ayrica ayni goriisii; 2. simf
ogretmenleri (MR2=53,97), 3. smuf Ogretmenlerine gore (MR3=36,60) daha cok

benimsemiglerdir.

Ayn1 maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda simif mevcudu degiskenine gore anlamli
fark vardir. Homojen olmayan bu madde [(Levene=4,984); (p=0,008)], ¢6ziimleme i¢in KWH
testi uygulanmistir [(KWH=8,627); (p=0,013)]. Anlamh farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu anlamak i¢in yapilan MWU testine gore, s6z konusu fark, 2-3 (MWU=1170,000;
p=0,004) gruplar1 arasinda goriilmektedir. Buna gore soz konusu goriisii; 31-40 kisilik
mevcuda sahip 6gretmenler (MR3=66,04) diizeyinde benimsemisken, 21-30 kisilik mevcuda
sahip ogretmenler (MR2=48,88) diizeyinde daha az benimsemislerdir.

S6z konusu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda mesleki kidem degiskenine gore
anlamli fark vardir. Homojen olan bu madde [(F=7,423); (p=0,000)] icin farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu anlamak icin uygulanan Scheffe Testi, farkin 2-3, 2-4 ve 2-5 gruplan
arasinda oldugunu gostermistir. Buna gore s6z konusu goriigii; 11-15 yil kideme sahip
ogretmenler katilmiyorum (X=2,27) diizeyinde ve 16-20 yil kideme sahip 6gretmenlerde
katilmiyorum (x=2,12) diizeyinde benimsemislerken; 6-10 y1l kideme sahip 6gretmenler hig¢
katilmiyorum (x=1,29) diizeyinde, benimsemislerdir. Bahsedilen bu goriisii; 21 yil ve iizeri
kideme sahip 6gretmenler katilmiyorum (X=2,17) diizeyinde benimsemisken; 6-10 y1l kideme
sahip 6gretmenler hi¢ katilmiyorum (X =1,29) diizeyinde benimsemislerdir.

Bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda mezun olduklar okul tiirii degiskenine gore
fark vardir. Homojen olan bu madde [(F=4,981); (p=0,001)] i¢in farkin hangi gruplar arasinda

oldugunu anlamaya yonelik uygulanan Scheffe Testi, farkin 2-4 gruplar arasinda oldugunu



gostermistir. Buna gore soz konusu goriisii; egitim enstitiisinden mezun Ogretmenler
katilmiyorum (X=2,50) diizeyinde benimsemisken; egitim fakiiltesinden mezun 6gretmenler
hi¢ katilmiyorum (x=1,80) diizeyinde benimsemislerdir.

Tabloda yer alan 57. madde incelendiginde &gretmenlerin, “Igerik, 6grencilerin zaman
icinde gelisen becerilerini fark etmelerini saglayacak niteliktedir.” seklindeki maddeyi
“katilmiyorum” (X=2,22) diizeyinde benimsedikleri goriilmektedir. Bu bulgu dgretmenlerin
birinci kademe hayat bilgisi ders kitab1 igeriginin “kariyer bilinci gelistirme” ara disiplinine
tam olarak uygun olmadigini diisiindiirmektedir.

Ayni maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda cinsiyete gore anlaml fark vardir. Bu fark
1-2 gruplar arasindadir. Bu maddeyi kadin 6gretmenler (MR1=71,78) erkek Ogretmenlere
(MR2=69,25) gore daha fazla benimsemislerdir

Sozii edilen bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda okutulan simif seviyesi
degiskenine gore anlaml fark vardir. Homojen olmayan [(Levene F=8,185); (p=0,000)] bu
maddeyi c¢oziimlemek icin KWH testi uygulanmistir [(KWH=12,418); (p=0,002)]. Anlamh
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak ic¢in yapilan MWU testine gore, s6z konusu
fark, 1-2 MMWU=644,000; p=0,001) gruplart ve 2-3 (MWU=724,500; p=0,033) gruplan
arasindadir. Buna gore; s6z konusu goriisii 2.simif dgretmenlerinin (MR2=56,40), 1. simf
ogretmenlerine (MR1=38,88) gore daha cok benimsedikleri soylenirken; yine 2. simf
ogretmenlerinin (MR2=50,39), 3. sinif Ogretmenlerine gore de (MR3=39,59) daha cok
benimsedikleri soylenebilir.

Ayn1 maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda sinif mevcudu degiskenine gore anlaml
fark yoktur.

Yine bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda mesleki kidem degiskenine gore
anlamli1 fark vardir. Homojen olan bu madde [(F=3,915); (p=0,010)] icin farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu anlamaya yonelik uygulanan Scheffe Testi, farkin 2-3 gruplan arasinda
oldugunu gostermistir. Buna gore s6z konusu goriisii; 11-15 y1l kideme sahip 6gretmenler
katilmiyorum (X=2,38) diizeyinde benimsemisken; 6-10 yil kideme sahip 6gretmenler hig

katilmiyorum (x=1,71) diizeyinde benimsemislerdir.



Bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda mezun olduklar okul tiirii degiskenine gore
fark vardir. Homojen olan bu madde [(F=6,679); (p=0,000)] i¢in farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu anlamaya yonelik uygulanan Scheffe Testi, farkin 2-3, 2-4 ve 4-5 gruplan arasinda
oldugunu gostermistir. Buna gore s0z konusu goriisii; egitim enstitiisiinden mezun
ogretmenler kararsizim (X=2,73) diizeyinde benimserken; egitim yiiksekokulu mezunu
ogretmenler katilmiyorum (X=2,06) diizeyinde, egitim fakiiltesi mezunu Ogretmenler de
katilmiyorum (X=1,95) diizeyinde benimsemislerdir. Bahsedilen bu goriisii; egitim fakiiltesi
mezunu 6gretmenler katilmiyorum (X=1,95) diizeyinde benimserken; diger okul grubundan
mezun Ogretmenler kararsizim diizeyine yakin bir derecede katilmiyorum (X=2,50) goriisiinii

benimsemislerdir.

4.2.5. OZEL EGIiTiM ARA DiSiPLiNINE iLiSKiN BULGULAR

Hayat Bilgisi Ders Kitab1 Iceriginin “Ozel Egitim” Ara Disiplinini Kazandirmadaki

Yeterliligine Iliskin Bulgular

Hayat Bilgisi ders kitab1 iceriginin, Yenilenen Ilkogretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretimi
Programinda yer alan “Ozel Egitim” ara disiplinini kazandirmadaki yeterliligine iliskin simif

Ogretmenlerinin goriisleri tablo 12’de goriilmektedir.

Tablo 13. Ders kitab: iceriginin “Ozel Egitim” ara disiplinine iliskin bulgular:

Md. Goriigler X SS

58. igerik, bireyin kendini tanimasina olanak saglayacak niteliktedir. 2,07 0,64
59. Igerik, dgrencilere yaptiklari hatalari kabul etme ve gerektiginde yardim isteyebilme
becerisini kazandiracak niteliktedir. 2,06 0,58

60. Igerik, dgrencilere kizginlik, 6fke vb. davranislarinin kontrol edilmesi gerekliligini

kazandiracak niteliktedir. 2,04 0,63

Tabloda yer alan 58. madde incelendiginde 6gretmenlerin, “icerik, bireyin kendini

tanimasina olanak saglayacak niteliktedir.” seklindeki maddeyi ‘katilmiyorum” (x=2,07)



diizeyinde benimsedikleri goriilmektedir. Bu bulgu 6gretmenlerin birinci kademe hayat bilgisi
ders kitabt iceriginin “Ozel egitim” ara disiplinine tam olarak uygun olmadigini
diistindiirmektedir.

Ayni maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda cinsiyete gore anlaml fark yoktur.

Sozii edilen bu maddeye yonelik Ogretmen goriisleri arasinda okutulan simif seviyesi
degiskenine gore anlamli fark vardir.Homojen olmayan [(Levene F=3,643); (p=0,029)] bu
maddeyi ¢oziimlemek icin KWH testi uygulanmistir [((KWH=15,520); (p=0,000)]. Anlamh
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak ic¢in yapilan MWU testine gore, s6z konusu
fark, 1-2 (MWU=609,000; p=0,000) gruplann ve 2-3 (MWU=727,000; p=0,028) gruplari
arasindadir. Buna gore; s6z konusu goriisii 2.simif dgretmenlerinin (MR2=57,28), 1. simf
Ogretmenlerine (MR1=38,21) gore daha ¢ok benimsedikleri sdylenirken; 2. siuf
ogretmenlerinin de (MR2=50,33), 3. simif Ogretmenlerine gore (MR3=39,65) daha cok
benimsedikleri sOylenebilir.

Ayn1 maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda simif mevcudu degiskenine gore anlaml
fark yoktur.

Yine bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda mesleki kidem degiskenine gore
anlamli fark vardir. Homojen olmayan [(Levene F=16,102); (p=0,000)] bu maddeyi
coziimlemek icin KWH testi uygulanmistir [(KWH=22,438); (p=0,000)]. Anlamli farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in yapilan MWU testine gore, soz konusu fark, 2-
3 (MWU=160,000; p=0,000) gruplan ve 2-4 (MWU=158,000; p=0,000) gruplan arasindadir.
Buna gore; soz konusu goriisii 11-15 yi1l kideme sahip 6gretmenlerin (MR3=36,44), 6-10 y1l
kideme sahip 6gretmenlerden (MR2=18,14) daha ¢ok benimsedikleri sdylenebilir. Ayrica ,16-
20 yil kideme sahip 6gretmenler (MR4=34,74) de 6-10 yil kideme sahip Ogretmenlerden
(MR2=18,29) gore daha cok benimsemislerdir.

Bu madde i¢in 6gretmenlerin goriisleri arasinda mezun olduklar1 okul tiirii degiskenine gore
anlamli farkliik vardir. Homojen olmayan [(Levene F=3,899); (p=0,005)] bu maddeyi
coziimlemek icin KWH testi uygulanmistir [(KWH=20,412); (p=0,000)]. Anlamli farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in yapilan MWU testine gore, soz konusu fark, 2-

3 (MWU=271,000; p=0,001) gruplarn, 2-4 (MWU=221,000; p=0,000) gruplar1 ve 2-5



(MWU=128,000; p=0,002) gruplart arasindadir. Buna gore; s6z konusu goriisii egitim
enstitiisiinden mezun olan gretmenlerin (MR2=46,18), egitim yiiksekokulundan mezun olan
ogretmenlerden (MR3=29,77) daha ¢ok benimsedikleri sOylenirken;s6z konusu goriisii yine
egitim enstitiisinden mezun olan 6gretmenlerin (MR2=45,45), egitim fakiiltesinden mezun
olan o6gretmenlere (MR4=27,52) gore de daha cok benimsedikleri sOylenebilir. Ayrica; egitim
enstitiisiinden mezun olan &gretmenler (MR2=27,68), diger okul grubundan mezun olan

ogretmenlere (MR5=17,32) gore soz konusu goriisii daha ¢ok benimsemislerdir.

Tablodaki 59. madde incelendiginde ogretmenlerin, “Icerik, 6grencilere yaptiklari
hatalar1 kabul etme ve gerektiginde yardim isteyebilme becerisini kazandiracak niteliktedir.”
seklindeki maddeyi “katilmiyorum” (X=2,06) diizeyinde benimsedikleri goriilmektedir. Bu
bulgu dgretmenlerin birinci kademe hayat bilgisi ders kitab1 igeriginin “6zel egitim” ara
disiplinine tam olarak uygun olmadigim diisiindiirmektedir bigciminde yorumlanabilir.

Tablo 12°de yer alan 59. maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda cinsiyete gore anlamh
fark yoktur.

Yine sozii edilen maddeye yonelik Ogretmen goriisleri arasinda okutulan simf seviyesi
degiskenine gore anlamli fark vardir. Homojen olmayan bu madde [(Levene F=12,387);
(p=0,000)], coziimleme i¢cin KWH testi uygulanmistir [(KWH=11,474); (p=0,003)]. Anlaml
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak icin yapilan MWU testine gore, s6z konusu
fark, 1-2 MWU=676,500); (p=0,000) gruplari arasinda goriilmektedir. Buna gére s6z konusu
goriigii. 2.simf Ogretmenleri (MR2=55,59), 1.smif 6gretmenlerine (MR1=39,51) gore daha
cok benimsemislerdir.

Ayni maddeye yonelik 6gretmen goriigleri arasinda sinif mevcudu degiskenine gore anlamh
fark yoktur.

S6z konusu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda mesleki kidem degiskenine gore
anlamli fark vardir. Homojen olmayan [(Levene F=13,818); (p=0,000)] bu maddeyi
coziimlemek icin KWH testi uygulanmistir [(KWH=24,407); (p=0,000)]. Anlaml farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in yapilan MWU testine gore, soz konusu fark, 2-

3 MWU=185,000; p=0,000) gruplari, 2-4 (MWU=138,000; p=0,000) gruplar1 ve 3-4



(MWU=6,569; p=0,010) arasindadir. Buna gore; s6z konusu goriisii 11-15 y1l kideme sahip
ogretmenlerin (MR3=35,89), 6-10 y1l kideme sahip 6gretmenlerden (MR2=19,88) daha cok
benimsedikleri soylenirken; 16-20 yil kideme sahip 6gretmenler (MR4=35,21) de 6-10 yil
kideme sahip Ogretmenlerden (MR2=17,12) gore daha cok benimsedikleri sdylenebilir.
Ayrica Yine bu goriise yonelik; 16-20 y1l kideme sahip 6gretmenler (MR4=49,69), 11-15 yil
kideme sahip dgretmenlere (MR3=38,69) gore stz konusu goriisii daha ¢cok benimsemislerdir.
Bu madde i¢in dgretmenlerin goriisleri arasinda mezun olduklar1 okul tiirii degiskenine gore
anlamli farklilik vardir. Homojen olmayan [(Levene F=4,526); (p=0,002)] bu maddeyi
coziimlemek icin KWH testi uygulanmistir [(KWH=15,992); (p=0,001)]. Anlaml farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in yapilan MWU testine gore, soz konusu fark, 2-
4 (MWU=292,000; p=0,003) gruplari, 2-5 (MWU=142,000; p=0,004) gruplar, 3-4
(MWU=737,000; p=0,005) gruplar1 ve 3-5 MWU=373,000; p=0,016) gruplan arasindadir.
Buna gore; s6z konusu goriisii egitim enstitiisiinden mezun olan dgretmenlerin (MR2=42,23),
egitim fakiiltesinden mezun olan Ogretmenlerden (MR4=29,14) daha ¢ok benimsedikleri
sOylenirken;soz konusu goriisii yine egitim enstitiisinden mezun olan Ogretmenlerin
(MR2=27,05), diger okul grubundan mezun olan 6gretmenlere (MR5=17,95) gore de daha
cok benimsedikleri soylenebilir. Ayrica bahsedilen bu goriisii; egitim yiiksekokulundan
mezun olan Ogretmenler (MR3=52,32), egitim fakiiltesinden mezun olan Ogretmenlere
(MR4=39,25) gore daha c¢ok benimsemisken; yine egitim yiiksekokulundan mezun
ogretmenler (MR3=38,06) diger okul grubundan mezun olan 6gretmenlere (MR5=28,45) gore
de daha cok benimsemislerdir.

Tablodaki 60. madde incelendiginde 6gretmenlerin, “Icerik, 6grencilere kizginlik, 6fke
vb. davraniglarinin  kontrol edilmesi gerekliligini kazandiracak niteliktedir.” seklindeki
maddeyi  “katilmiyorum” (X=2,04) diizeyinde benimsedikleri goriilmektedir. Bu bulgu
ogretmenlerin birinci kademe hayat bilgisi ders kitabi iceriginin “6zel egitim” ara disiplinine
tam olarak uygun olmadigin diisiindiirmektedir biciminde yorumlanabilir.

Tablo 12°de yer alan 60. maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda cinsiyete gore anlamli

fark yoktur.



Yine sozii edilen maddeye yoOnelik Ogretmen goriisleri arasinda okutulan simif seviyesi
degiskenine gore anlamli fark vardir. Homojen olmayan bu madde [(Levene F=7,592);
(p=0,001)], coziimleme icin KWH testi uygulanmistir [(KWH=9,054); (p=0,011)]. Anlamh
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak ic¢in yapilan MWU testine gore, s6z konusu
fark, 2-3 (MWU=666,500); (p=0,005) gruplar arasinda goriilmektedir. Buna gére s6z konusu
goriigii. 2.simf Ogretmenleri (MR2=51,84), 3.smif 6gretmenlerine (MR3=38,39) gore daha
cok benimsemislerdir.

Ayni maddeye yonelik 6gretmen goriigleri arasinda sinif mevcudu degiskenine gore anlamh
fark yoktur.

S6z konusu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda mesleki kidem degiskenine gore
anlamli fark vardir. Homojen olmayan [(Levene F=11,851); (p=0,000)] bu maddeyi
coziimlemek icin KWH testi uygulanmistir [(KWH=7,419); (p=0,024)]. Anlamli farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu anlamak icin yapilan MWU testine gore, séz konusu fark, 2-3
(MWU=185,000; p=0,000) gruplar1 ve 2-4 (MWU=138,000; p=0,000) gruplan arasindadir.
Buna gore; s6z konusu goriisii 11-15 yi1l kideme sahip 6gretmenlerin (MR3=34,14), 6-10 yil
kideme sahip 6gretmenlerden (MR2=24,50) daha ¢ok benimsedikleri sdylenirken; 16-20 yil
kideme sahip Ogretmenler (MR4=3293) de 6-10 yil kideme sahip Ogretmenlerden
(MR2=22,76) gore daha cok benimsedikleri sdylenebilir.

Bu madde icin 6gretmenlerin goriisleri arasinda mezun olduklar1 okul tiirii degiskenine gore
anlamli farkliik vardir. Homojen olmayan [(Levene F=6,666); (p=0,000)] bu maddeyi
coziimlemek icin KWH testi uygulanmistir [(KWH=14,406); (p=0,002)]. Anlaml farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in yapilan MWU testine gore, soz konusu fark, 2-
4 (MWU=294,500; p=0,005) gruplan, 2-5 (MWU=153,000; p=0,013) gruplan, 3-4
(MWU=738,000; p=0,006) gruplar1 ve 3-5 (MWU=394,000; p=0,039) gruplan arasindadir.
Buna gore; soz konusu goriisii egitim enstitiistinden mezun olan 6gretmenlerin (MR2=42,11),
egitim fakiiltesinden mezun olan Ogretmenlerden (MR4=29,19) daha ¢ok benimsedikleri
sOylenirken;soz konusu goriisii yine egitim enstitiisinden mezun olan Ogretmenlerin
(MR2=26,55), diger okul grubundan mezun olan 6gretmenlere (MR5=18,45) gore de daha

cok benimsedikleri soylenebilir. Ayrica bahsedilen bu goriisii; egitim yiiksekokulundan



mezun olan Ogretmenler (MR3=52,30), egitim fakiiltesinden mezun olan Ogretmenlere
(MR4=39,27) gore daha c¢ok benimsemisken; yine egitim yiiksekokulundan mezun
ogretmenler (MR3=37,62) diger okul grubundan mezun olan 6gretmenlere (MR5=29,41) gore

de daha cok benimsemislerdir.

4.2.6. REHBERLIK VE PSiKOLOJiK DANISMA ARA DiSIPLININE iLiSKIN
BULGULAR

Hayat Bilgisi Ders Kitab1 Igeriginin “Rehberlik ve Psikolojik Danisma” Ara

Disiplinini Kazandirmadaki Yeterliligine iliskin Bulgular

Hayat Bilgisi ders kitabi iceriginin, Yenilenen ilkogretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretimi
Programinda yer alan “Rehberlik ve Psikolojik Danisma” ara disiplinini kazandirmadaki

yeterliligine iligskin sinif 6gretmenlerinin goriisleri tablo 13’de goriilmektedir.

Tablo 14. Ders kitabi iceriginin “Rehberlik ve Psikolojik Danisma” ara disiplinine iliskin
bulgular

Md. Goriisler X SS

kazandirma niteligine sahiptir. 2,01 0,68
(diiriistliik, saygi, sevgi...) gelismesine yardimci olacak niteliktedir. 2,04 0,63
63. Igerik 6grencilere gevresindekilerle iliskiyi siirdiirmeye yonelik

iletisim becerilerini ( tsk. ederim, iyi giinlr, iyi aksamlar...)

kazandirmay1 ve kullanmay1 desteklemektedir. 1,99 0,69

giinlik yasam becerileri (temizlik, beslenme...) kazandirma niteligine sahiptir” seklindeki
maddeyi  “katilmiyorum” (X=2,01) diizeyinde benimsedikleri goriilmektedir. Bu bulgu

Ogretmenlerin birinci kademe hayat bilgisi ders kitab1 igeriginin “rehberlik ve psikolojik



danigma” ara disiplinine tam olarak uygun olmadigimi diisiindiirmektedir big¢iminde
yorumlanabilir.

Tablo 13’de yer alan 61. maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda cinsiyete gore anlamli
fark yoktur.

Yine sozii edilen maddeye yonelik Ogretmen goriisleri arasinda okutulan simf seviyesi
degiskenine gore anlaml fark vardir. Homojen olan bu madde [(F=8,672); (p=0,000)] i¢in
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak icin uygulanan Scheffe Testi, farkin 1-2, 2-3
gruplar arasinda oldugunu gostermistir. Buna gore so6z konusu goriisii; 1. sinif 6gretmenleri
hi¢ katilmiyorum (X=1,79) diizeyinde benimsemisken; 2. simf 6gretmenleri katilmiyorum
(Xx=2,35) diizeyinde, benimsemislerdir. Bahsedilen bu goriisii; 2.stmif Ogretmenleri
katilmiyorum (X=2,35) diizeyinde benimsemisken ve 3. sinif Ogretmenleri katilmiyorum
(X=1,96) diizeyinde benimsemislerdir.

Ayni maddeye yonelik 6gretmen goriigleri arasinda sinif mevcudu degiskenine gore anlamh
fark yoktur.

S6z konusu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda mesleki kidem degiskenine gore
anlamli fark vardir. Homojen olmayan [(Levene F=8,778); (p=0,000)] bu maddeyi
coziimlemek icin KWH testi uygulanmistir [(KWH=15,505); (p=0,000)]. Anlamli farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in yapilan MWU testine gore, soz konusu fark, 2-
3 (MWU=232,500; p=0,006) gruplan ve 2-4 (MWU=161,500; p=0,000) gruplan arasindadir.
Buna gore; soz konusu goriisii 11-15 yi1l kideme sahip 6gretmenlerin (MR3=34,83), 6-10 y1l
kideme sahip 6gretmenlerden (MR2=22,68) daha ¢ok benimsedikleri sdylenirken; 16-20 yil
kideme sahip Ogretmenlerin (MR4=34,65) de 6-10 yil kideme sahip Ogretmenlerden
(MR2=18,50) daha ¢ok benimsedikleri soylenebilir.

Bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda mezun olduklar okul tiirti degiskenine gore
fark yoktur.

duyussal yeterliliklerinin (diiriistliik, saygi, sevgi...) gelismesine yardimci olacak niteliktedir”
seklindeki maddeyi “katilmiyorum” (X=2,04) diizeyinde benimsedikleri goriilmektedir. Bu

bulgu 6gretmenlerin birinci kademe hayat bilgisi ders kitab1 iceriginin “rehberlik ve psikolojik



danigma” ara disiplinine tam olarak uygun olmadigimi diisiindiirmektedir big¢iminde
yorumlanabilir.

Tablo 13’de yer alan 62. maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda cinsiyete gore anlamli
fark yoktur.

Yine sozii edilen maddeye yonelik Ogretmen goriisleri arasinda okutulan simf seviyesi
degiskenine gore anlamli fark vardir. Homojen olmayan [(Levene F=12,667); (p=0,000)] bu
maddeyi ¢oziimlemek icin KWH testi uygulanmistir [(KWH=20,008); (p=0,000)]. Anlamh
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak ic¢in yapilan MWU testine gore, s6z konusu
fark, 1-2 (MWU=609,000; p=0,000) gruplann ve 2-3 (MWU=727,000; p=0,028) gruplari
arasindadir. Buna gore; s6z konusu goriisii 2.simif dgretmenlerinin (MR2=57,90), 1. simf
ogretmenlerine (MR1=37,73) gore daha ¢ok benimsedikleri sdylenirken; 2. siuf
ogretmenlerinin de (MR2=53,97), 3. simif Ogretmenlerine gore (MR3=36,60) daha c¢ok
benimsedikleri sOylenebilir.

Ayn1 maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda simif mevcudu degiskenine gore anlamli
fark yoktur.

S6z konusu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda mesleki kidem degiskenine gore
anlamli fark yoktur.

Bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda mezun olduklar okul tiirii degiskenine gore
fark yoktur.

Tablodaki 63. madde incelendiginde Ogretmenlerin, “Icerik ©grencilere
cevresindekilerle iliskiyi siirdirmeye yonelik iletisim becerilerini ( tsk. ederim, iyi gnlr, iyi
aksamlar...) kazandirmayr ve kullanmay1 desteklemektedir” seklindeki maddeyi
“katilmiyorum” (x=1,99) diizeyinde benimsedikleri goriilmektedir. Bu bulgu 6gretmenlerin
birinci kademe hayat bilgisi ders kitab1 iceriginin “rehberlik ve psikolojik danigma” ara
disiplinine tam olarak uygun olmadigim diisiindiirmektedir bigciminde yorumlanabilir.

Tablo 13’de yer alan 63. maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda cinsiyete gore anlamli
fark yoktur.
Yine sozii edilen maddeye yonelik Ogretmen goriisleri arasinda okutulan simif seviyesi

degiskenine gore anlamh fark vardir. Homojen olmayan [(Levene F=6,971); (p=0,001)] bu



maddeyi c¢oziimlemek icin KWH testi uygulanmistir [(KWH=17,497); (p=0,000)]. Anlaml
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in yapilan MWU testine gore, s6z konusu
fark, 1-2 (MWU=593,000; p=0,000) gruplari, 1-3 (MWU=928,000; p=0,010) ve 2-3
(MWU=726,000; p=0,028) gruplar1 arasindadir. Buna gore; sdz konusu goriisii 2.sinif
ogretmenlerinin (MR2=57,67), 1. simf Ogretmenlerine (MR1=37,90) gore daha cok
benimsedikleri sdylenirken; 3. sinif 6gretmenlerinin de (MR3=57,17), 1. simif 6gretmenlerine
gore (MR1=44,35) daha cok benimsedikleri sdylenebilir. Ayrica s6z konusu goriisii; 2. simf
ogretmenlerinin  (MR2=50,35), 3. simf Ogretmenlerine (MR3=39,63) gore daha cok
benimsedikleri sOylenebilir.

Ayn1 maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda sinif mevcudu degiskenine gore anlaml
fark yoktur.

S6z konusu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda mesleki kidem degiskenine gore
anlamli fark vardir. Homojen olmayan [(Levene F=8,339); (p=0,000)] bu maddeyi
coziimlemek icin KWH testi uygulanmistir [(KWH=12,498); (p=0,002)]. Anlaml farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in yapilan MWU testine gore, soz konusu fark, 2-
3 (MWU=248,500; p=0,008) gruplan ve 2-4 (MWU=190,000; p=0,002) gruplan arasindadir.
Buna gore; soz konusu goriisii 11-15 yi1l kideme sahip 6gretmenlerin (MR3=34,48), 6-10 y1l
kideme sahip 6gretmenlerden (MR2=23,62) daha ¢ok benimsedikleri sdylenirken; 16-20 yil
kideme sahip Ogretmenlerin (MR4=33,98) de 6-10 yil kideme sahip Ogretmenlerden
(MR2=20,18) daha ¢ok benimsedikleri soylenebilir.

Bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda mezun olduklar okul tiirii degiskenine gore
fark vardir. Homojen olmayan [(Levene F=7,636); (p=0,000)] bu maddeyi ¢oziimlemek icin
KWH testi uygulanmistir [(KWH=8,227); (p=0,042)]. Anlamh farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu anlamak i¢in yapilan MWU testine gore, soz konusu fark, 2-4 (MWU=327,500;
p=0,021) gruplan ve 3-4 (MWU=807,500; p=0,048) gruplan arasindadir. Buna gore; s6z
konusu goriisii egitim enstitiisinden mezun olan o6gretmenlerin (MR2=40,61), egitim
fakiiltesinden mezun olan Ogretmenlerden (MR4=29,94) daha c¢ok benimsedikleri

sOylenirken;s6z konusu goriisii egitim yiiksekokulundan mezun olan Ogretmenlerin



(MR3=50,82), egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlere (MR4=40,84) gore de daha ¢ok

benimsedikleri sOylenebilir.
4.2.7. SAGLIK KULTURU ARA DiSiPLINIiNE iLiSKiN BULGULAR

Hayat Bilgisi Ders Kitabi Iceriginin “Saglik Kiiltiirii” Ara Disiplinini Kazandirmadaki

Yeterliligine iliskin Bulgular

Hayat Bilgisi ders kitabr iceriginin, Yenilenen ilkogretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretimi
Programinda yer alan “Saglik Kiiltiirii” ara disiplinini kazandirmadaki yeterliligine iliskin sinif

Ogretmenlerinin goriisleri tablo 14’de goriilmektedir.

Tablo 15. Ders kitabu iceriginin “Saglik Kiiltiirii” ara disiplinine iliskin bulgulari

Md. Goriigler X SS
64. Ders kitab1 igerigi 6grencilere saglikli yasam becerilerini kazandirabilecek

niteliktedir. 2,06 0,69
65. Igerik 6grencilere diizenli ve dengeli beslenme aliskanligi kazandiracak

niteliktedir. 2,09 0,77

Tablodaki 64. madde incelendiginde 6gretmenlerin, “Ders kitab1 icerigi dgrencilere
saglikli yasam becerilerini kazandirabilecek niteliktedir.” seklindeki maddeyi “katilmiyorum”
(X=2,06) diizeyinde benimsedikleri goriilmektedir. Bu bulgu &gretmenlerin birinci kademe
hayat bilgisi ders kitabi iceriginin “saglik kiiltiirii” ara disiplinine tam olarak uygun
olmadigim diisiindiirmektedir bi¢iminde yorumlanabilir.

Tablo 14’de yer alan 64. maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda cinsiyete gore
anlamli fark vardir. Bu fark 1-2 gruplarn arasindadir. Bu maddeyi kadin o6gretmenler
(MR1=71,93) erkek o6gretmenlere (MR2=69,11) gore daha ¢cok benimsemislerdir.

Yine sozii edilen maddeye yonelik Ogretmen goriisleri arasinda okutulan simif seviyesi

degiskenine gore anlaml fark vardir. Homojen olmayan [(Levene F=3,637); (p=0,029)] bu



maddeyi c¢oziimlemek icin KWH testi uygulanmistir [(KWH=10,340); (p=0,006)]. Anlaml
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in yapilan MWU testine gore, s6z konusu
fark, 1-2 (MWU=711,000; p=0,005) gruplar1 ve 1-3 (MWU=911,000; p=0,008) gruplar
arasindadir. Buna gore; s6z konusu goriisii 2.sinif 6gretmenlerinin (MR2=54,72), 1. simf
ogretmenlerine (MR1=40,17) gore daha ¢ok benimsedikleri sdylenirken; 3. siuf
ogretmenlerinin de (MR3=57,52), 1. simif Ogretmenlerine gore (MR1=44,02) daha cok
benimsedikleri sOylenebilir.

Ayni maddeye yonelik 6gretmen goriigleri arasinda sinif mevcudu degiskenine gore anlamh
fark yoktur.

S6z konusu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda mesleki kidem degiskenine gore
anlamli fark vardir. Homojen olan bu madde [(F=5,264); (p=0,002)] icin farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu anlamak icin uygulanan Scheffe Testi, farkin 2-3, 2-4 ve 2-5 gruplan
arasinda oldugunu gostermistir. Buna gore s6z konusu goriisii; 11-15 yil kideme sahip
ogretmenler katilmiyorum (X=2,18) diizeyinde ve 16-20 yil kideme sahip 6gretmenlerde
katilmiyorum (x=2,14) diizeyinde benimsemislerken; 6-10 y1l kideme sahip 6gretmenler hig¢
katilmiyorum (x=1,47) diizeyinde, benimsemislerdir. Bahsedilen bu goriisii; 21 yil ve iizeri
kideme sahip 6gretmenler katilmiyorum (x=2,11) diizeyinde benimsemisken; 6-10 y1l kideme
sahip 0gretmenler hi¢ katilmiyorum (X=1,47) diizeyinde benimsemislerdir.

Bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda mezun olduklar okul tiirii degiskenine gore
fark vardir. Homojen olmayan [(Levene F=2,948); (p=0,023)] bu maddeyi ¢oziimlemek icin
KWH testi uygulanmistir [(KWH=16,757); (p=0,001)]. Anlaml1 farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu anlamak i¢in yapilan MWU testine gore, soz konusu fark, 2-4 (MWU=268,000;
p=0,001) gruplan ve 4-5 (MWU=243,500; p=0,000) gruplan arasindadir. Buna gore; s0z
konusu goriisii egitim enstitiisiinden mezun olan O6gretmenlerin (MR2=43,32), egitim
fakiiltesinden mezun olan Ogretmenlerden (MR4=28,59) daha c¢ok benimsedikleri
sOylenirken;s6z konusu goriisii diger okul gurubu mezunu olan 6gretmenlerin (MR5=44,43),
egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlere (MR4=28,03) gore de daha ¢ok benimsedikleri

sOylenebilir.



Yukaridaki tablo da ter alan 65. madde incelendiginde oOgretmenlerin, “icerik
ogrencilere diizenli ve dengeli beslenme aliskanlig1 kazandiracak niteliktedir” seklinde ifade
edilen maddeyi “katilmiyorum” (x=2,09) diizeyinde benimsedikleri goriilmektedir. Bu bulgu
Ogretmenlerin birinci kademe hayat bilgisi ders kitab1 iceriginin “saghk kiiltiiri” ara
disiplinine tam olarak uygun olmadig: seklinde yorumlanabilir.

Tablo 14’de yer alan 65. maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda cinsiyete gore
anlamli fark vardir. Bu fark 1-2 gruplar1 arasindadir. Bu maddeyi kadin 6gretmenler
(MR1=77,78) erkek ogretmenlere (MR2=63,43) gore daha ¢cok benimsemislerdir.

Yine sozii edilen maddeye yoOnelik Ogretmen goriisleri arasinda okutulan simf seviyesi
degiskenine gore anlamh fark vardir. Homojen olmayan [(Levene F=3,930); (p=0,022)] bu
maddeyi ¢oziimlemek icin KWH testi uygulanmistir [((KWH=17,863); (p=0,000)]. Anlamh
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak icin yapilan MWU testine gore, s6z konusu
fark, 1-2 (MWU=560,000; p=0,000) gruplar1 ve 1-3 (MWU=904,000; p=0,006) gruplari
arasindadir. Buna gore; s6z konusu goriisii 2.simmif dgretmenlerinin (MR2=58,50), 1. simf
ogretmenlerine (MR1=37,27) gore daha ¢ok benimsedikleri sdylenirken; 3. siuf
ogretmenlerinin de (MR3=57,67), 1. simf Ogretmenlerine gore (MR1=43,88) daha c¢ok
benimsedikleri sOylenebilir.

Ayn1 maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda sinif mevcudu degiskenine gore anlaml
fark yoktur.

S6z konusu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda mesleki kidem degiskenine gore
anlamli fark vardir. Homojen olmayan [(Levene F=4,141); (p=0,008)] bu maddeyi
coziimlemek icin KWH testi uygulanmistir [(KWH=14,207); (p=0,001)]. Anlaml farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in yapilan MWU testine gore, soz konusu fark, 2-
3 (MWU=178,500; p=0,000) gruplan ve 2-4 (MWU=172,500; p=0,001) gruplan arasindadir.
Buna gore; soz konusu goriisii 11-15 yi1l kideme sahip 6gretmenlerin (MR3=36,03), 6-10 y1l
kideme sahip 6gretmenlerden (MR2=19,50) daha ¢ok benimsedikleri sdylenirken; 16-20 yil
kideme sahip Ogretmenlerin (MR4=34,39) de 6-10 yil kideme sahip Ogretmenlerden

(MR2=19,15) daha ¢ok benimsedikleri soylenebilir.



Bu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda mezun olduklar okul tiirii degiskenine gore
anlamli fark vardir. Homojen olan bu madde [(F=4,186); (p=0,003)] icin farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu anlamaya yonelik uygulanan Scheffe Testi, farkin 2-4 gruplan arasinda
oldugunu gostermistir. Buna gore séz konusu goriisii; egitim enstitiisii mezunu dgretmenler
kararsizim diizeyine yakin bir derece ile katilmiyorum (X=2,59) diizeyinde benimsemisken;

egitim fakiiltesi mezunu d6gretmenler katilmiyorum (X=1,89) diizeyinde benimsemislerdir.

4.2.8. SPOR KULTURU VE OLIMPiK EGIiTiM ARA DiSiPLIiNINE iLiSKiN
BULGULAR

Hayat Bilgisi Ders Kitabi Iceriginin “Spor Kiiltiirii ve Olimpik Egitim” Ara Disiplinini

Kazandirmadaki Yeterliligine Iliskin Bulgular

Hayat Bilgisi ders kitabi iceriginin, Yenilenen ilkogretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretimi
Programinda yer alan “Spor Kiiltiirii ve Olimpik Egitim” ara disiplinini kazandirmadaki

yeterliligine iliskin sinif 6gretmenlerinin goriisleri tablo 15’de goriilmektedir.

Tablo 16. Ders kitabi iceriginin “Spor Kiiltiirii ve Olimpik Egitim” ara disiplinine iliskin

bulgular:
Md. Goriisler X SS
66. Ders kitab1 igerigi 6grencilere duyu organlarinin islevlerini kavratacak
niteliktedir 2,14 0,88

Tablo 15°de yer alan 66. madde incelendiginde 6gretmenlerin, “Ders kitabi igerigi
ogrencilere duyu organlarimin islevlerini kavratacak niteliktedir” seklinde ifade edilen
maddeyi  “katilmiyorum” (X=2,14) diizeyinde benimsedikleri goriilmektedir. Bu bulgu
Ogretmenlerin birinci kademe hayat bilgisi ders kitab1 igeriginin “spor kiiltiirii ve olimpik
egitim” ara disiplinine tam olarak uygun olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 14’de yer alan 66. maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda cinsiyete gore
anlamli fark vardir. Bu fark 1-2 gruplarn arasindadir. Bu maddeyi kadin 6gretmenler

(MR1=80,05) erkek 6gretmenlere (MR2=61,22) gore daha ¢ok benimsemislerdir.



Yine sozii edilen maddeye yoOnelik Ogretmen goriisleri arasinda okutulan simif seviyesi
degiskenine gore anlamli fark vardir. Homojen olmayan [(Levene F=6,601); (p=0,002)] bu
maddeyi c¢oziimlemek icin KWH testi uygulanmistir [(KWH=15,744); (p=0,000)]. Anlaml
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak ic¢in yapilan MWU testine gore, s6z konusu
fark, 1-2 (MWU=586,000; p=0,000) gruplarn1 ve 1-3 (MWU=884,000; p=0,005) gruplari
arasindadir. Buna gore; s6z konusu goriisii 2.sinif 6gretmenlerinin (MR2=57,85), 1. simf
ogretmenlerine (MR1=37,77) gore daha ¢ok benimsedikleri sdylenirken; 3. simuf
ogretmenlerinin de (MR3=58,08), 1. simif Ogretmenlerine gore (MR1=43,50) daha cok
benimsedikleri sOylenebilir.

Ayn1 maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda sinif mevcudu degiskenine gore anlamli
fark yoktur.

S6z konusu maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda mesleki kidem degiskenine gore
anlamli fark vardir. Homojen olmayan [(Levene F=3,526); (p=0,017)] bu maddeyi
coziimlemek icin KWH testi uygulanmistir [(KWH=20,254); (p=0,000)]. Anlamli farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in yapilan MWU testine gore, soz konusu fark, 2-
3 (MWU=127,000; p=0,000) gruplan ve 2-4 (MWU=158,000; p=0,000) gruplan arasindadir.
Buna gore; soz konusu goriisii 11-15 yi1l kideme sahip 6gretmenlerin (MR3=37,18), 6-10 y1l
kideme sahip 6gretmenlerden (MR2=16,47) daha ¢ok benimsedikleri sdylenirken; 16-20 yil
kideme sahip Ogretmenlerin (MR4=34,74) de 6-10 yil kideme sahip Ogretmenlerden
(MR2=18,29) daha ¢ok benimsedikleri soylenebilir.

Bu madde icin 6gretmenlerin goriisleri arasinda mezun olduklar1 okul tiirii degiskenine gore
anlamli farklilik vardir. Homojen olmayan [(Levene F=2,731); (p=0,032)] bu maddeyi
coziimlemek icin KWH testi uygulanmistir [(KWH=14,364); (p=0,002)]. Anlaml farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in yapilan MWU testine gore, soz konusu fark, 2-
3 (MWU=292,500; p=0,002) gruplarn, 2-4 (MWU=254,000; p=0,001) gruplar1 ve 2-5
(MWU=159,500; p=0,039) gruplarn arasindadir. Buna gore; s6z konusu goriisii egitim
enstitiisiinden mezun olan 6gretmenlerin (MR2=45,20) egitim yiiksekokulundan mezun olan
ogretmenlerden (MR3=30,22) daha ¢ok benimsedikleri sOylenirken;s6z konusu goriisii yine

egitim enstitiisinden mezun olan 6gretmenlerin (MR2=43,95), egitim fakiiltesinden mezun



olan 6gretmenlere (MR4=28,27) gore de daha ¢cok benimsedikleri soylenebilir. Ayrica; egitim
enstitiisinden mezun olan &gretmenler (MR2=26,25), diger okul grubundan mezun olan

ogretmenlere (MR5=18,75) gore soz konusu goriisii daha ¢cok benimsemislerdir.



BESINCi BOLUM

5. SONUCLAR VE ONERILER
Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgulara iliskin sonuglar ve ulasilan sonuglar

15181nda gelistirilen Oneriler yer almaktadir.
5.1. SONUCLAR

Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda ulasilan sonuglar sunlar olmustur.

Yenilenen Ilkogretim Hayat Bilgisi Programmm uygulayan 1.2. ve 3. smmf
Ogretmenlerinin, ara disiplinlere yonelik goriiglerine gore;

1. Ogretmenlerin Hayat Bilgisi ders kitab1 iceriginin hayat bilgisi Programinda yer
alan ara disiplinleri kazandirmasia iliskin goriisleri incelendiginde, geneli ders kitabi
iceriginin ara disiplinlere uygunlugu hakkinda “Katilmiyorum” diizeyinde olumsuz goriis
bildirmislerdir. Yeni programda yer alan ara disiplinler genel olarak 6grenciyi merkeze alarak
onun yeterliliklerini olumlu yonde gelistirme iizerine kurulmustur. Yenilenen bu programin
uygulayicilar1 olan ilkdgretim Ogretmenlerinden 1.,2. ve 3. simif Ogretmenleri hayat bilgisi
ders kitab1 iceriginin ara disiplinlere uygun olmadigimi diisiinmektedirler.Bu da ders kitab1
iceriginin ara disiplinlere uygunlugunun Ogretmenler tarafindan olumsuz algilandigim
gostermektedir.

2. Ders kitabi igeriginin, programda yer alan “afetten korunma ve giivenli yasam’ ara
disiplinine uygunluguna iliskin bulgular dogrultusunda; ogretmenler, ders kitab1 iceriginin:
afetlerden korunma yollarini, afet esnasinda yapilmasi gerekenlerin neler olabilecegini ve
afetler sonrast karsilagilacak durumlar hakkinda &grencileri bilgilendirecek nitelikte
olmadigim diisiinmektedirler.

S6z konusu bu ara disiplin kapsaminda yer alan “Ders kitabi icerigi, 6grencilere dogal
afetler 6ncesi bu afetlerden korunma yollarim kazandiracak niteliktedir.” maddesini simif tiirii
degiskenine gore 2. simif Ogretmenleri (MR2=55,05) daha ¢ok benimsemislerdir. Ayni
maddeyi mesleki kidem degiskenine gore 11-15 yil mesleki kideme sahip Ogretmenler
(MR3=34,04) diger meslek kidemlerine gore daha fazla benimsemisken; Ogretmenlerin
mezun olduklar1 okul tiirii degiskenine gore ise egitim enstitiisii mezunu Ogretmenler

(MR2=44,52) diger okul tiirii mezunlarindan daha fazla benimsemislerdir.



Afetten Korunma ve Giivenli Yasam ara disiplinine yonelik “Ders kitab1 icerigi dogal
afetler esnasinda yapilmasi gerekenleri kazandiracak niteliktedir.” Seklinde ifade edilen
maddeyi simf tiirii degiskenine gore 3. smif Ogretmenleri (MR3=58,48) daha fazla
benimsemislerdir. S6z konusu goriisii mezun olunan okul tiirii degiskenine gore egitim
yliksekokulundan (MR3=51,43) mezun Ogretmenler, diger okul tiirlerinden mezun olan
Ogretmenlere gore daha fazla benimsemislerdir.

“Icerik, dogal afetler sonrasinda olabilecek ve karsilagilabilecek olumsuz durumlar
hakkinda 6grencileri bilgilendirecek niteliktedir” seklindeki maddeyi ise; cinsiyet degiskenine
gore kadin 6gretmenler (MR1=73,36) daha fazla benimsemislerdir. S6z konusu bu maddeyi
siif tiirti degiskenine gore 3. siif ogretmenleri (MR3=59,80) daha fazla benimsemislerdir.
Bu maddeye yonelik mesleki kidem degiskenine gore 16-20 yil kideme sahip 6gretmenler
(MR4=33,51) diger kidemlere gore daha fazla benimsemislerdir. Ayn1 maddeyi mezun olunan
okul tiirii degiskenine gore egitim enstitiisiinden mezun Ogretmenler (MR2=44,41) diger

okullar tiirlerinden mezun olanlara gore daha ¢ok benimsemislerdir.

3. Hayat Bilgisi ders kitab1 igerigine yonelik programda yer alan “Girisimcilik” ara
disiplinine iliskin bulgular dogrultusunda, Ogretmen goriisleri, ders kitab1 igeriginin;
ogrencilere birlikte calismanin 6nemini kavratmaya, cevredeki kullanabilecekleri kaynaklar
tanitmaya ve paranin Oonemi hakkinda bilgilendirmeye uygun olmadigimi belirtmektedir.
Gelismekte olan bir iilke olmamiz nedeniyle 6gretmenlerimizin girisimcilik ara disiplinini
ders kitab1 icerigine uygun bulmamalar1 hi¢ de umut verici bir gelisme olarak
degerlendirilemez.

“Girisimcilik” ara disiplinine yonelik “Ders kitab1 igerigi ogrencilere birlikte
calismanin 6nemini kavratacak niteliktedir” maddeyi simif tiirii degiskenine gore 2. simf
ogretmenleri “kararsizim (X=2,75)” diizeyinde diger simf Ogretmenlerinden daha fazla
benimsemislerdir.

Aym ara disipline yonelik “Ders kitab1t icerigi 0Ogrencilere ¢evrelerindeki
kullanabilecekleri kaynaklar1 tanitacak niteliktedir” seklinde ifade edilen maddeyi cinsiyet

degiskenine gore kadin Ogretmenler (MR1=77,34) daha fazla benimserken; simif tiirii



degiskenine gore de 2. simif Ogretmenleri ‘“kararsizim”(X=2,85) diizeyinde daha fazla
benimsemislerdir. S6z konusu goriisii mesleki kidem degiskenine gore 11-15 yil kideme sahip
ogretmenler (MR3=35,16) daha fazla benimsemislerdir.

“Girisimcilik” ara disiplinine yonelik “Ders kitab1 icerigi 6grencileri para ve paranin
onemi hakkinda bilgilendirmektedir” ifadesi ile ag¢iklanan maddeyi cinsiyet degiskenine gore
kadin 6gretmenler (MR1=80,45) daha fazla benimserken; simf tiirli degiskenine gore 2. simf
ogretmenleri “kararsizim (X=2,73)” diizeyinde daha fazla benimsemislerdir.

4. Ders kitab1 iceriginin, programda yer alan “Insan Haklari ve Vatandashk” ara
disiplinine uygunluguna iliskin bulgular incelendiginde, 6gretmenler ders kitab1 igeriginin;
karsilagilan problemleri siddete basvurmadan demokratik yollarla ¢ozebilme becerisini
kazandirmaya, aile i¢i demokratik ortamin dnemini vurgulamaya ve ¢evremizdeki kaynaklarin
bilingli tiikketilmesi gerekliligini ifade etmeye uygun olmadigim diisiinmektedirler.

“Insan Haklar1 ve Vatandashk™ ara disiplinine gore “Ders kitabr igerigi, dgrencilere
karsilagtiklar1 sorunlar1 siddete bagvurmadan demokratik yollarla ¢6zebilme becerisi
kazandirmaktadir” seklinde ifade edilen maddeyi cinsiyet degiskenine gore kadin 6gretmenler
(MR1=76,91) daha fazla benimsemislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler ayn1 maddeyi
okutulan simif seviyesi degiskenine gore “katilmiyorum” yoniinde anlamli bir fikir birligi
gostermislerdir.

S6z konusu ara disipline yonelik “Icerik aile i¢i demokratik ortamin ©nemini
vurgulamaktadir.” seklinde ifade edilen maddeyi mesleki kidem degiskenine gore 11-15 yil
kideme sahip Ogretmenler (MR3=34,42) daha cok benimsemislerdir. Bu maddeyi mezun
olduklart okul tiirii degiskenine gore egitim enstitiisinden mezun olan Ogretmenler
(MR2=42,32) daha ¢ok benimsemislerdir.

“Insan Haklar1 ve Vatandaslik” ara disiplini kapsaminda bulunan “Ders kitab1 icerigi
cevremizdeki kaynaklarin verimli kullamilmasi ve bilingli tiiketilmesi gerekliligini ifade
etmektedir” seklindeki maddeyi kadin 6gretmenler (MR1=81,72) daha ¢cok benimserken; simif
tiirli degiskenine gore ise 2. simif 6gretmenleri (X=2,60) daha fazla benimsemislerdir.

5. Ders kitab1 iceriginin, programda yer alan “Kariyer Bilinci Gelistirme” ara

disiplinine uygunluguna iliskin bulgular incelendiginde, 6gretmenler ders kitabi igeriginin;



ogrencilerin kendileri hakkinda olumlu tutum sergilemelerini saglamaya, cevrelerindeki
calisanlarin islerini tanimalarin1 saglamaya ve dgrencilerin zaman i¢inde gelisen becerilerini
fark etmelerini saglamaya uygun olmadigim diisiinmektedirler. Kariyer bilinci gelismis bir
birey bunun yaninda girisimciligi ile de 6n plana c¢ikabilir. Bu baglamda girisimcilik ara
disiplininden elde edilen sonuglar ve kariyer bilinci ara disiplininden elde edilen sonuglar
ortiismekte ve arastirmay1 desteklemektedir.

“Kariyer Bilinci Gelistirme” ara disiplinine yonelik “Ders kitab1 icerigi, 6grencilerin
kendileri hakkinda olumlu tutum sergilemelerini saglamaktadir” seklinde ifade edilen
maddeyi smif tiirii degiskenine gore 2. simif dgretmenleri (MR2=61,95) diizeyinde daha fazla
benimsemiglerdir. Ayn1 maddeyi mesleki kidem degiskenine gore 11-15 yil kideme sahip
ogretmenler (MR3=35,86) daha fazla benimsemislerdir.

“Kariyer bilinci gelistirme” ara disiplinine yonelik bir baska madde olan “Icerik
ogrencilerin ¢evrelerindeki islerini tanimalarini saglayacak niteliktedir” seklinde ifade edilen
maddeyi ise; sinif tiirii degiskenine gore 2. siif 6gretmenleri (MR2= 57,86) diizeyinde daha
fazla benimsemislerdir. S6z konusu maddeyi simf mevcudu degiskenine gore 31-40 kisilik
sinif mevcuduna sahip 6gretmenler (MR3=66,04) diizeyinde daha fazla benimsemislerdir. Bu
madde, mesleki kidem degiskenine gore ise; 11-15 yi1l mesleki kideme sahip Ogretmenler
tarafindan “katilmiyorum” (X=2,27) diizeyinde daha fazla benimsenmistir. Ogretmenlerin
mezun olduklarn okul tiirli degiskenine gore de egitim enstitiisii mezunu Ogretmenler
“katilmiyorum” (x=2,50) diizeyinde daha fazla benimsemislerdir.

Aym ara disipline yonelik “Icerik dgrencilerin zaman icinde gelisen becerilerini fark
etmelerini saglayacak niteliktedir” seklinde ifade edilen maddeyi, cinsiyet degiskenine gore
kadin 6gretmenler (MR1=71,78) daha fazla benimsemisken; simif tiirii degiskenine gore aym
madde 2. sinif Ogretmenleri tarafindan (MR2=56,40) daha fazla benimsenmistir. Ayni
maddeyi mesleki kidem degiskenine gore 11-15 yi1l kideme sahip 6gretmenler katilmiyorum
(X=2.,38) diizeyinde daha fazla benimsemislerdir. Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiirii
degiskenine gore bu maddeyi egitim enstitiisi mezunu Ogretmenler kararsizim (X=2,73)

diizeyinde diger okul tiirlerinden mezun olan 6gretmenlere gore daha fazla benimsemisleridir.



Sonu¢ olarak; ders kitab1 iceriginin ‘“kariyer bilinci gelistirme” ara disiplinine
uygunlugu 6gretmenler tarafindan olumsuz algilanmaktadir.

6. Ogretmen goriisleri dogrultusunda, ders kitabi iceriginin “Ozel Egitim” ara
disiplinine uygunluguna iliskin bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin ders kitab1 igerigini ;
bireyin kendini tamimasina olanak saglayacak nitelikte olmadigini, Ogrencilere hata
yaptiklarinda kabul etme ve gerektiginde yardim isteyebilme becerisini kazandiracak nitelikte
olmadigin1 ve 6grencilere kizginlik, 6fke vb. davranislarinin kontrol edilmesi gerekliligini
kazandiracak nitelikte olmadigini diisiinmektedirler. Ozel egitimi, bireyin kendini tanimasi ve
gerekli eksikliklerini gidermesi olarak diisiindiigtimiizde; bu konudaki eksiklikler bulgular
15181nda net olarak goriilmektedir.

“Ozel egitim” ara disiplininde yer alan “Igerik, bireyin kendini tamimasima olanak
saglayacak niteliktedir.” seklindeki maddeyi sinif tiirii degiskenine gore 2. sinif 6gretmenleri
(MR2=57,28) daha fazla benimsemislerdir. Ayn1 maddeyi mesleki kidem degiskenine gore,
11-15 yil kideme sahip 6gretmenler (MR3=36,44) diizeyinde diger mesleki kidemlilere gore
daha fazla benimsemislerdir. S6z konusu maddeyi dgretmenlerin mezun olduklar1 okul tiirii
degiskenine gore egitim enstitiisiinden mezun olan Ogretmenler (MR2= 46,18) diizeyinde
diger okullardan mezun olan 6gretmenlere gore daha fazla benimsemislerdir.

“Icerik, 6grencilere yaptiklar1 hatalar1 kabul etme ve gerektiginde yardim isteyebilme
becerisini kazandiracak niteliktedir.” Seklinde ifade edilen ve “Ozel Egitim” ara disiplini
icerisinde yer alan bu maddeyi, simf tiirii degiskenine gore 2. simf Ogretmenleri (MR2=
55,59) diizeyinde daha fazla benimsemislerdir. Ayn1 maddeyi kidem degiskenine gore 16-20
yil kideme sahip Ogretmenler (MR4=49,69) daha fazla benimsemisleridir. S6z konusu
maddeyi 0gretmenlerin mezun olduklar okul tiirti degiskenine gore egitim yiiksekokulundan
mezun olan 6gretmenler (MR3=52,32) daha fazla benimsemislerdir.

“Ozel Egitim” ara disiplini kapsaminda yer alan “Igerik, 6grencilere kizginlik, 6fke vb.
davraniglarinin kontrol edilmesi gerekliligini kazandiracak niteliktedir.” seklindeki maddeyi
siif tiirli degiskenine gore 2. sinif 6gretmenleri (MR2= 51,84) daha fazla benimsemisleridir.
S6z konusu maddeyi mesleki kidem degiskenine goére 11-15 yi1l mesleki kideme sahip

ogretmenler (MR3=34,14) daha fazla benimsemislerdir. Ayn1 maddeyi ogretmenlerin mezun



olduklar1 okul tiirii degiskenine gore egitim yiiksekokulundan mezun olan Ogretmenler
(MR3=52,30) daha fazla benimsemislerdir.

Sonug olarak; ders kitabi igceriginin 6zel egitim ara disiplinine uygunlugu 6gretmenler
tarafindan olumsuz algilanmaktadir.

7. Ders kitabi igeriginin, programda yer alan “Rehberlik ve Psikolojik Danigsma” ara
disiplinine uygunluguna iliskin bulgular incelendiginde, 6gretmenler ders kitabi igeriginin;
ogrencilere giinlilk yasam becerilerini kazandirmaya, duyussal yeterliliklerinin gelismesine
yardimc1 olmaya ve cevresindekilerle iligski siirdiirmeye yonelik iletisim becerilerini
kazandirmaya ve kullandirmaya uygun olmadigim diisiinmektedirler. Ogrenciyi merkeze alan
bir programi uygulamak icin kullanilan kitabin da 6grenciyi merkeze almasi1 gerekmektedir.
Bu sebeple ders kitab1 igerigi programin bu boyutuna sdz konusu ara disiplin araciliiyla
uymamaktadir denilebilir.

“Rehberlik ve psikolojik danigma” ara disiplininde yer alan “Ders kitab1 igerigi
ogrencilere giinlitkk yasam becerileri (temizlik, beslenme...) kazandirma niteligine sahiptir”
seklinde ifade edilen maddeyi sinif tiirii degiskenine gore 2. simif 6gretmenleri katilmiyorum
(x=2,35) diizeyinde daha fazla benimsemisleridir. Ayn1 maddeyi mesleki kidem degiskenine
gore ise; 11-15 yil mesleki kideme sahip Ogretmenler (MR3= 34,83) daha fazla
benimsemislerdir.

Yine bu ara disiplin icerisinde yer alan “Ders kitab1 icerigi, 6grencilerin duyussal
yeterliliklerinin (diiriistliilk, saygi, sevgi...) gelismesine yardimci olacak niteliktedir”
seklindeki maddeyi simif tiirii degiskenine gore 2. sinif 6gretmenleri (MR2=57,90) diizeyinde
daha fazla benimsemislerdir.

S6z konusu ara disipline yonelik “Icerik oOgrencilere cevresindekilerle iliskiyi
stirdirmeye yonelik iletisim becerilerini ( tsk. ederim, iyi giinlr, iyi aksamlar...) kazandirmay1
ve kullanmay1 desteklemektedir” seklinde ifade edilen maddeyi, 2. simif Ogretmenleri
(MR2=50,35) diizeyinde diger simf ogretmenlerine gore daha fazla benimsemislerdir. Ayn
maddeyi mesleki kidem degiskenine gore 11-15 yil mesleki kideme sahip Ogretmenler

(MR3=34,48) diizeyinde daha fazla benimsemislerdir. Maddeyi Ogretmenlerin mezun



olduklar tiirti degiskenine gore ise; egitim yiiksekokulundan mezun Ogretmenler
(MR3=50,82) diizeyinde daha fazla benimsemisleridir.

Sonug olarak; ders kitab1 iceriginin rehberlik ve psikolojik danisma ara disiplinine
uygunlugu 6gretmenler tarafindan olumsuz algilanmaktadir.

8. Ders kitab1 igeriginin, programda yer alan “Saghk Kiiltiirii” ara disiplinine
uygunluguna iliskin bulgular incelendiginde, Ogretmenler ders kitabi iceriginin; saglikli
yasam becerilerini kazandirabilecek nitelige sahip olmadiklarini diisiinmektedirler. Ayn ara
disipline yonelik olarak, 6gretmenler ders kitab1 iceriginin 6grencilere diizenli ve dengeli
beslenme aligkanligin1 kazandiracak nitelikte olmadigini diisiinmektedirler. Genel bir bakis
acisiyla diger biitiin ara disiplinlerin icerisinde ifade edilen kisisel becerilerin ve yeterliliklerin
toplumda hayata gecirilmesi saglikli bir bireyin varligma baglidir. Ama elde ettigimiz
bulgular ilkogretim Hayat Bilgisi ders kitabi icerigi ile simirli kalarak, yetistirecegimiz
bireylerimize saglik kiiltiiriiniin asilanamayacagim diisiindiirmektedir.

“Saghk kiiltiri” ara disiplinine yonelik olarak ifade edilen “Ders kitab1 igerigi
ogrencilere saglikli yasam becerilerini kazandirabilecek niteliktedir.” Maddesini cinsiyet
degiskenine gore kadin 6gretmenler (MR1=71,93) diizeyinde daha fazla benimsemislerdir.
Ayni maddeyi sinif tiirii degigskenine gore 3. sinif 6gretmenleri (MR3=57,52) diizeyinde daha
fazla benimsemislerdir. Mesleki kidem degiskenine gore ise; 11-15 yil kideme sahip
ogretmenler “katilmiyorum” (X=2,18) diizeyinde daha fazla benimsemislerdir. S6z konusu
maddeyi 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul tiirii degiskenine gore diger okul grubu mezunu
ogretmenler (MRS5= 44,43) daha fazla benimsemisleridir.

“Saglik kiiltiirii” ara disiplinine yonelik “Icerik ©grencilere diizenli ve dengeli
beslenme aligkanhigi kazandiracak niteliktedir” seklinde ifade edilen maddeyi cinsiyet
degiskenine gore kadin 6gretmenler (MR1=77,78) diizeyinde daha fazla benimsemislerdir.
Maddeyi sinif tiirii degiskenine gore 2. sinif 6gretmenleri (MR2= 58,50) diizeyinde daha fazla
benimsemiglerdir. Ayn1 maddeyi mesleki kidem degiskenine gore 11-15 yil kideme sahip
ogretmenler (MR3=36,03) diizeyinde daha fazla benimsemisken; Ogretmenlerin mezun
olduklar1 okul tiirii degiskenine gore ise, egitim enstitiisii mezunu 6gretmenler ‘‘kararsizim”

diizeyine yakin bir derece ile “katilmiyorum” (X =2,59) diizeyinde benimsemislerdir.



Sonu¢ olarak; ders kitab1 igeriginin saglik kiiltiirii ara disiplinine uygunlugu
Ogretmenler tarafindan olumsuz algilanmaktadir.

9. Ders kitabi iceriginin, programda yer alan “Spor Kiiltiirii ve Olimpik Egitim” ara
disiplinine uygunluguna iliskin bulgular incelendiginde, 6gretmenler ders kitab1 igeriginin;
ogrencilere duyu organlarinin islevlerini kavratacak nitelikte olmadigini diisiinmektedirler.

“Spor Kiiltiirii ve Olimpik Egitim” ara disiplinine yonelik “Ders kitab1 igerigi
ogrencilere duyu organlarimin islevlerini kavratacak niteliktedir” seklinde ifade edilen
maddeyi cinsiyet degiskenine gore kadin 6gretmenler (MR1=80,05) diizeyinde daha fazla
benimsemislerdir. Maddeyi, sinif tiirii degiskenine gore 3. sinif 6gretmenleri (MR3=58,08)
diizeyinde daha fazla benimsemisken; mesleki kidem degiskenine gore ise, 16-20 y1l mesleki
kideme sahip Ogretmenler (MR4=34,74) diizeyinde daha fazla benimsemislerdir.
Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiirii degiskenine gore egitim enstitiisii mezunu
ogretmenler s6z konusu maddeyi (MR2=43,95) diizeyinde daha fazla benimsemislerdir.

Sonug olarak; ders kitabi iceriginin spor kiiltiirii ve olimpik egitim ara disiplinine

uygunlugu 6gretmenler tarafindan olumsuz algilanmaktadir.

Genel olarak, Ogretmenlerin genelinin ders kitab1 iceriginin programda yer alan ara
disiplinlere uygunluguna yonelik olumsuz goriis bildirdikleri sdylenebilir. Ogretmenler tiim
maddelere genelde “katilmiyorum” diizeyinde goriis bildirmislerdir. Bu da ders kitabi
iceriginin ara disiplinlere uygun olmadigi seklinde ifade edilebilir. Ogretmenlerin ara
disiplinlerin higbirine “Kararsizim”, “Katiliyorum”, “Tamamen Katiliyorum” diizeyinde
goriis bildirmemis olmalar1 ¢ok biiyiik bir eksiklik olarak diisiiniilebilir.

Ara disiplinleri; temalardan, kazammlardan, beceri alanlarindan ve etkinliklerden
bagimsiz diisiinmemek gerekir. Bu program temalar, kazanimlar, beceri alanlari, etkinlikler ve
bunlarla iliskilendirilen ara disiplinler {izerine kurulmustur. Ders kitabi igerigi ara disiplinler
boyutunda Ogretmen goriiglerine goére uygun goriilmemektedir. Ders kitabinin igerigi
acisindan aynm diizeyde bir uyumsuzluk temalar, kazanimlar ve beceri alanlar1 boyutunda da

goriilebilir.



Programda ara disiplinler, kazanim ve temalarla uyum igerisindedir fakat; 6gretmenler ders
kitab1 igerigini ara disiplinlere uygun gormemektedir. Ara disiplinlerin temalar ve
kazanimlarla baglantisim 6grencilere yansitacak egitim materyalimiz ders kitaplardir. Elde
ettigimiz bulgular 15181nda ulastigimiz sonuca gore; ders kitabi igerigi 6gretmen goriislerine
gore ara disiplinlere uygun degildir.

Genel olarak baktigimizda, elde ettigimiz bulgular dogrultusunda ara disiplinlerin icerikle
uygunlugunu; cinsiyet degiskenine gore kadin 6gretmenler, sinif tiirii degiskenine gore 2.simf
ogretmenleri, sinif mevcuduna gore 31-40 mevcutlu simf Sgretmenleri, mesleki kidem
degiskenine gore 11-15 yil mesleki kideme sahip 6gretmenler ve mezun olunan okul tiirii
degiskeni gore ise egitim enstitiisii mezunu 6gretmenler daha ¢ok benimsemislerdir.

Konu ile ilgili yapilan arastirma bulgularindan hareketle;

[k okuma yazma 6gretimi icin programin bazi sorunlarla karsilastigi arastirma sonuclarinda
yer almaktadir (Celenk, 2005). Ilk okuma yazma Ogretiminin yapildig:i birinci siniflarda
Ogretmenler bu sorunlar lizerinde yogunlastifi icin ara disiplinler 2. simif 6gretmenleri

tarafindan daha fazla benimsenmis olabilir.

5.2. ONERILER

Bu bolimde, ifade edilen sonuglar dogrultusunda arastirmaya yonelik ve

arastirmacilara yonelik 6nerilere yer verilmistir.
5.2.1. ARASTIRMAYA ve ARASTIRMACILARA YONELIK ONERILER

1) Degisen ilkogretim programiyla birlikte 6gretmen merkezli egitimden 6grenci
merkezli egitime ve Ogrencinin tamamen aktif oldugu bir uygulama sistemine gecilmesi
hedeflenmistir. Yapilan bu program degisikligiyle o6grencilerin ezber ve bilgi agirlikh
program yerine uygulama ve etkinlik agirlikli bir programla egitilmesi hedeflenmektedir.
Uygulama ve etkinlik ifadeleri olarak diisiinebilecegimiz ara disiplinleri 6gretmenlerin icerige
uygun bulmayiglart programin sorunlarla karsi karsiya olabilecegini sdylememize yardimci
olabilir. Bu dogrultuda yapilan egitim programi degisikligi ile yeni uygulamada eksiklikler

goriilmektedir. Hayat Bilgisi ders kitab1 iceriginin ara disiplinlerle uygunlugu bakimindan



siif Ogretmenlerinin olumsuz olarak goriis belirtmesi icerigin ara disiplinlere uygun
olmadiginin gostergesidir. Ogretmenlerimiz bu ara disiplinler hakkinda bilgilendirilmelidir.

Bu uygunsuzluk ders kitabindan mi kaynaklanmaktadir yoksa programin taslaginda
m1 bir sorun vardir bunun tespiti saglikli bir uygulama i¢in oldukca énemli olsa gerektir.

2) Ulkemizin jeopolitik durumu dikkate alindiginda dogal afetlerden birisi olan
depreme olduk¢a musait oldugu, yaz mevsimlerinde ormanlarimizda yangin felaketinin ¢ok
yiiksek oldugu goriilmektedir. Genel olarak dogal afetlerde karsilastigimiz maddi manevi
kayiplar hafife alinmayacak derecede ciddidir. Bu durumda gelecekte bu gergeklerle tekrar
karsilasmamak icin egitim kurumlarimizda bu konu {izerinde ciddi bilgilendirme ve egitme
yapilmalidir.

Dogal afetler egitimi hangi boyutta ve ne sekilde yapilacagi da ayri bir arastirma
konusudur.

3) Insan sosyal bir varliktir. Hayat Bilgisi dersi de mihver ders olmasi bakimindan,
bireyleri toplum icerisinde birlikte yasamaya ve calismaya adapte etmelidir. Bu birliktelik
esnasinda bireyler cevreleriyle iyi iliskiler kurmali, ¢evrelerinde bulunan kaynaklarin ve bu
kaynaklarla elde edebileceklerinin farkinda olmalidir. Birlikte hareket ederek ve calisarak
kiiresel girisimler sonucu ¢cevremizdeki alternatif kaynaklar degerlendirebiliriz.

Cagimizin en ciddi tehlikelerinden biri olan kiiresel 1sinmanin ve enerji sikintisinin
oniine bir nebze olsun gegebilmek i¢in ¢evremizdeki kullanabilecegimiz alternatif kaynaklar
okullarimizda 6grencilerimize tanitmali ve kullanmalari yoniinde tesvik etmeliyiz.

4) Toplumda yasamaya uygun bir fitratta yaratilmis insan yalmz kalmaya pek miisait
bir varlik degildir. Sosyal bir olgu olup cevre iliskileriyle sekillenebilen ve c¢evreyi de
sekillendirme yetenegine sahip olan insan, gerek biyolojik gerekse sosyolojik bazi ihtiyaclar
icerisindedir. Bu ihtiyaglarin1 karsilamak insanin yasama gayelerinden birisidir. Maslow’da
ihtiyaclar hiyerarsisinde fiziki ihtiyaglara ve sosyal ihtiyaclara yer vermistir. Insan bu
ihtiyaglarimi kargilarken bazi haklara ve ozgiirliikklere sahip oldugu gibi bunun sinirim da
bilmelidir. Insan 6zgiirliigii, baskalarinin 6zgiirliigiiniin bagladig1 yerde biter. Sosyal bir varlik
olan insan cevresinde yasayanlarin, insan haklarimi ve vatandaslik haklarimi unutmamali,

kendi ihtiyaglarimi1 gidermek icin bu dogrultuda caba sarf etmelidir. Okullarimizda da gelecek



insan kusagimiz yetistirildigine gore; 6grencilerimizin baskalarinin haklarina saygili, sorunlar
demokratik yolarla c¢ozebilen, aile ici demokrasinin onemini bilen ve diger insanlarinda
haklarmin oldugu cevre kaynaklarini bilingli tiikketme yetenegine sahip insanlar olmasi
beklenir. Okullarimizdaki siddet olaylar1 diisiiniildiigiinde sorunlarin hi¢ de demokratik
yollarla ¢oziilmedigini anlayabiliriz. Sadece okullarimizla sinirlandirmadan  sosyal
yapimizdaki siddete de bakarak demokrasi kavraminin eksikligini gorebiliriz. Bu tespitler
dogrultusunda okullarimizda, ailelerimizde ve sosyal kurum ve kuruluslarimizda demokrasi
kavrami iizerine egitimler ve seminerler verilebilir. Demokrasiye aykiri davranislarin
yaptirimlar arttirilarak demokrasi kavrami anlamina uyulan bir kavram haline getirilebilir.

Yediden yetmise her yasta insanimizda goriilen demokrasi kavraminin eksiklik
sebepleri aragtirtlabilir. Okullarimizdan m1 kaynaklandigi, yaptirrmlarinin yetersiz olmasindan
m1 kaynaklandigi... gibi.

5) Kendini tamyarak kendisiyle barisik yasayan insanlar toplumda saglikli kisilik
sahibi olan insanlar olarak nitelendirilebilir. Saglikli bir toplum i¢in once saghkli kisilige
sahip insanlar yetistirmek gereklidir. Kisilik gelisimi yerinde olan bireylerin, kendine
giivenen, girisimcilik 6zelligine sahip, kariyer bilinci olusmus bireyler oldugu soylenebilir.
Okullarimizda, ogrencilerimizin kendileri hakkinda olumlu tutum gelistirmeleri i¢in; kisilik
gelistirme calismalar1 yapilmali ve bunun i¢in uygun ortamlar hazirlanmalidir.

Arastirmacilar ise; bu kisilik gelistirme c¢alismalarinin hangi siniflarda yapilmasi
gerektigini, okul oncesi egitimin bu yondeki etkisinin neler oldugunu tespit edebilir.

6) Bir iilke i¢in egitim; o iilkenin insanlarimi sekillendiren, sosyal yapiy1 olusturan ve
yoniinii belirleyen bir olgudur. Gergeklestirilen egitim faaliyetleriyle, bireyler kendilerini
tamimali, kendi ozellikleri yetersiz kaldiginda cevresinden yardim isteyebilmeli ve
otokontroliinii saglayabilmelidir. Yapilan egitim programi degisikligi aslinda bu ifade
ettigimiz egitim fonksiyonlarina olduk¢a uygundur. Yani birey merkezlidir ki; bireyler
kendilerini tanima firsati bulabilir. Etkinlik agirhiklidir ki; bireyler etkinlikler esnasinda
otokontrollerini saglayabilirler. Bireyler kendi ozelliklerine gore kendilerini 6zel egitime
alabilirler. Aslinda burada egitim 6gretmenler degil 6grencilerin ta kendileri yapmaktadir.

Yani Ogrenci kendi kendini egitmektedir. Okullarimiz buna altyapi olarak hazir midir



bilinmez ama 6gretmenlerimiz tarafindan maalesef 6zel egitim ara disiplini benimsememistir.
Bu konuda 6gretmenlerimiz gerekli egitimi almali ve okullarimiz 6grencilerin kendilerini
egitmesi i¢in hazir hale getirilmelidir.

Ogretmenler rehberliginde yapilacak bu egitim 6gretim faaliyetleri sirasinda aile hangi
boyutlarda kullanilabilir? Bireylerin kendilerini egitmeleri esnasinda karsilasabilecegi
sorunlar neler olabilir? Bu egitim siirecinde okul harici ortamlar kullamilabilir mi? Gibi
sorular arastirma kaynag olabilir.

7) Okul ogrencilerin kisisel gelisim becerilerini kazandirmada ¢ok ©Onemli bir
fonksiyona sahiptir. Biyolojik ihtiya¢larmi(beslenme, temizlik, barinma... gibi) karsilamay1
kendisine gorev bilen insanoglu, bunun yaninda sevilmek, cevre tarafindan sayilmak ve
cevresindeki insanlarla iletisim kurmak ister. Insan 6nce varolmasi gereken sonra da cevreyle
iliski kurma mecburiyetinde olan bir varliktir. Bu baglamda okullarimiz 6grencilerimize
rehberlik ederek bu gelisim siireclerinin saglikli gecmesini saglamakla sorumludur.
Okullarimizda, Ogrencilerimizin ¢evre iliskilerini ve iletisimini saglikli yiiriitebilmesini
saglayacak dersler olmalidir. Sosyal Kuliipler bazinda okullarimiz koordineli ¢aligarak bu
sorunu bir nebze giderebilirler.

8) Insan varliginin siirmesi ve bireylerin kendisini taniyan, ¢evresine milletine faydali
toplum icin calisan bir birey olmasi1 i¢in saglikli bir fert olmasi kacinilmazdir. Okullarimiz
ogrencilerimize saglikli yasam becerilerini kazandirmali, diizenli ve dengeli beslenme
aliskanhigini edindirmelidir. Insanlarin biyolojik, psikolojik, sosyal ve kiiltiirel yonlerini bir
biitiin olarak diisiindiigiimiizde bu biitiiniin saglik olmadan olamayacag anlagilmalidir.
Okullarimizda saglik dersleri daha etkili getirilmeli ilkogretim 1., 2. ve 3. simf ders
programina ayrica bagimsiz bir saglik bilgisi dersi koyulmalidir diye diistiniilebilir.

Saglik kiiltiiriiniin temalarla, becerilerle ve kisisel nitelikler olan iligkisi incelenerek o
boyutlarda neler yapilabilecegi arastirilabilir.

9) Bireyler kisisel gelisim kapsaminda duyu organlarinin islevlerini kavramalidir. Spor
kiiltiirii edinmek ve spor yapmak duyu organlarinin islevlerini gelistirebilir. Okullarimizdaki

beden egitimi dersleri bu islevin kavratilmasi i¢in oldukca 6nemlidir. Beden egitimi dersleri



spor kiiltiirtine uygun olarak islenmeli ve okullarimiz beden egitimi derslerini spor kiiltiiriine
uygun isleyebilecek donanima ulagtirilmalidir.

Arastirmacilar, spor kiiltiirii egitimi icin beden egitimi derslerinden baska hangi
derslerden, hangi boyutlarda faydalanilabilecegini tespit edebilirler.

Genel olarak Ogretmenlerimiz, programda yer alan ara disiplinleri icerige uygun
bulmamaktadir. Igerik ara disiplinler agisindan diizenlenmeli 6gretmenlerimiz de ara
disiplinler hakkinda hizmet igi egitimlere alinmalidir. Ogrenme ve 6gretme siireci temalar, ara
disiplinler, beceriler, kisisel nitelikler ve kazanimlar dikkate alinarak organize edilmektedir.
Bu Ogrenme ve Ogretme siirecinin saglii icin igerigin beceriler, kisisel nitelikler ve
kazanimlar boyutu da incelenmeli ve bunlarla ada uygunlugu tespit edilmelidir.

Programda yer alan ara disiplinler, kullanilan Hayat Bilgisi ders kitab1 icerigi ile
Ogretmen goriiglerine dayanarak 6grencilerimize: 11-15 yil kideme sahip kadin 6gretmenler
tarafindan 31-40 kisilik mevcutlu siniflarda, 2. simif seviyesinde en iist diizeyde

kazandirilabilir.
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EKLER

Ek-1

Tablo.17: Degiskenleri Dikkate Almadan Ogretmen Géoriisleri

No | Madde ifadesi e SS

11 HBD kitaplarinin ebatlart 6grencinin kullanimi i¢in uygundur 1,81 | 0,76

12 HBD kitabinin cildi 6grenci kullanimi i¢in yipranmaya dayaniklidir. 3,54 | 1,31

13 Kitapta yeralan resim, fotograf,plan vb. unsurlar konunun 6gretimine | 2,39 | 0,86
uygundur.

14 HBDK’da konular ogrencilerin ihtiyaclarin1 karsilayacak nitelikte | 2,64 | 0,94
islenmistir

15 Kitapta yer alan bilgiler 6grenci tarafindan gercek hayatta uygulanabilir | 2,46 | 0,88
niteliktedir

16 Kitapta yer alan konular Ogrencinin Onceki Ogrenmeleri {izerine | 2,52 | 0,91
temellendirilmigtir

17 Kitabta yer alan konular 6grencilere ara disiplinleri kazandirabilecek | 2,41 | 0,83
niteliktedir

18 Kitaptaki konular programda belirtilen egitim 6gretim ilkelerine uygun | 2,19 | 0,83
olarak islenmektedir

19 HBDK’da yer alan iiniteler ve konular arasinda hacim(s.s.) bakimindan | 2,31 | 0,76
programda belirtildigi gibi uygun bir denge kurulmustur

20 Programin uygulanabilirligi acisindan kitapta yeterli miktarda resim, | 2,33 | 0,88
sekil vb. vardir

21 Ders kitabiyla birlikte verilen calisma kitab1 ders kitabinin {iinite ve | 2,15 | 0,93
konularini desteklemektedir

22 Ogretmenler, kitaptaki  konularla  Ogrencileri gercek  hayata | 2,33 | 0,88
hazirlayabilmektedir

23 Ogretmenler ders konularim 6grencilerin gelisim seviyelerine uygun | 2,24 | 0,91
isleyebilmektedir

24 Ogretmenler, konular1 programda belirtilen egitim 6gretim ilkelerine | 2,15 | 0,79




uygun isleyebilmektedir

25 Ogretmenler, kitaptaki konular1 programda belirtilen uygun siirelerde | 2,11 | 0,86
islemektedirler

26 Kitaptaki resim, sekil vb. Ogretmenlrin ders anlatim performansni | 3,99 | 1,14
olumsuz yonde etkilemektdir

27 Ogretmenler, kitaptaki konular1 I.H.B.D.P. belirtilen ara disiplinleri | 2,22 | 0,80
ogrencilere kazandirabilecek sekilde islemektedirler

28 Ogretmenler konular1 diger derslerle iliskilendirerek | 2,12 | 0,98
anlatabilmektedirler

29 Hayat Bilgisi ders icerigi ¢ocugun cevresine uyumunu saglayacak | 2,21 | 0,76
sekilde diizenlenmistir

30 Hayat Bilgisi ders igerigi 6grenciye bilgiye ulagsma yolarim kazandirack | 2,29 | 0,69
konulara yer vermektdir

31 Icerik dgrencilerin ilgilerini cekebilecek sekilde diizenlenmistir 2,32 | 0,67

32 Icerik seciminde bireyin ve toplumun ihtiyaglar1 dikkate almmustir 2,19 10,71

33 Dersin icerigi bireyin yeteneklerini ortaya c¢ikarabilecek ve | 2,31 | 0,82
gelistirebilecek niteliktedir

34 Icerik (konular) ogrencileri programin ara disiplinlerine ulastiracak | 2,24 | 0,68
bicimde diizenlenmistir

35 Programin uygulanmasi agisindan igerikte gegerliligini yetirmis bilgiler | 3,26 | 1,08
bulunmaktadir

36 Programin uygulanmasinda,igerigin diger derslerle iligkilendirilerek | 3,09 | 0,95
sunumunda giicliiklerle karsilagilmaktadir

37 Programin uygulanabilmesi agisindan icerik cesitli yontem-tekniklerin | 2,09 | 0,57
kullanilmasina uygundur

38 [HBDP’min uygulanmas: esnasinda icerikte gereginden fazla tekrara | 3,27 | 1,07

rastlanilmaktadir




39 Programin uygulanmasi i¢in Hayat Bilgisi dersinin 6gretimine ayrilan | 2.06 | 0,92
haftalik ders saati siiresi programdaki icerigin kazandirilmasinda
yeterlidir

40 Ogretmenler igerikle, Ogrencilere cagin gerektirdigi tutum ve | 2,34 | 0,72
davranislar1 kazandirmaktadir

41 Ogretmenler icerik sayesinde cocugun cevreye uyum saglamasina | 2,04 | 0,67
yardimc1 olmaktadir

42 Ogretmenler igerik sayesinde Ogrencilere bilgiye ulasma yollarini | 2,12 | 0,74
kazandirabilmektedir

43 Ogretmenler, icerik sayesinde bireyin yeteneklerini  ortaya | 2,31 | 0,76
cikarabilmektedirler

44 Ogretmenler icerigi, Ogrencileri ara disiplinlere ulastiracak sekilde | 2,06 | 0,65
islemektedirler

45 Ogretmenler icerigi diger derslere temel olusturacak sekilde | 2,06 | 0,64
islemektedirler

46 Ders kitab1 icerigi, Ogrencilere dogal afetler oncesi bu afetlerden | 2,12 | 0,73
korunma yollarin1 kazandiracak niteliktedir

47 Ders kitab1 igerigi dogal afetler esnasinda yapilmasi gerekenleri | 2,06 | 0,75
kazandiracak niteliktedir

48 igerik, dogal afetler sonrasinda olabilecek ve karsilasilabilecek olumsuz | 2,21 | 0,78
durumlar hakkinda 6grencileri bilgilendirecek niteliktedir

49 Ders kitab1 igerigi Ogrencilere birlikte calismanin  Onemini | 2,31 | 0,74
kavratabilecek niteliktedir

50 Ders kitab1 igerigi oOgrencilere ¢evrelerindeki kullanabilecekleri | 2,49 | 0,80
kaynaklar1 tanitacak niteliktedir

51 Ders kitab1 icerigi, Ogrencileri para ve paranin Onemi hakkinda | 2,42 | 0,73

bilgilendirmektedir




52 Ders kitab1 icerigi, Ogrencilere karsilagtiklar1 sorunlarn siddete | 2,22 | 0,77
basvurmadan demokratik yollarla ¢zebilme becerisi kazandirmaktadir

53 Icerik aile ici demokratik ortamin 6nemini vurgulamaktadir 2,03 |0,59

54 Ders kitab1 igerigi cevremizdeki kaynaklarin verimli kullanilmasi ve | 2,06 | 0,71
bilingli tiiketilmesi gerekliligini ifade etmektedir

55 Ders kitab1 icerigi, 6grencilerin kendileri hakkinda olumlu tutum | 2,06 | 0,69
sergilemelerini saglamaktadir

56 Icerik, ogrencilerin ¢evrelerindeki calisanlarin islerini tamimalarini | 2,08 | 0,80
saglayacak niteliktedir

57 Icerik, ogrencilerin zaman icinde gelisen becerilerini fark etmelerini | 2,22 | 0,72
saglayacak niteliktedir

58 Icerik, bireyin kendini tanimasina olanak saglayacak niteliktedir 2,07 | 0,64

59 Icerik, ogrencilere yaptiklar1 hatalar1 kabul etme ve gerektiginde yardim | 2,06 | 0,58
isteyebilme becerisini kazandiracak niteliktedir

60 igerik, ogrencilere kizginlik, 6fke vb. davraniglarinin kontrol edilmesi | 2,04 | 0,63
gerekliligini kazandiracak niteliktedir

61 Icerigi ogrencilere giinliik yasam becerileri (temizlik, beslenme...) | 2,01 | 0,68
kazandirma niteligine sahiptir

62 Ders kitabi igerigi, o0grencilerin duyussal yeterliliklerinin (diiriistliik, | 2,04 | 0,63
saygi, sevgi...) gelismesine yardimci olacak niteliktedir

63 Icerik 6grencilere ¢evresindekilerle iliskiyi siirdiirmeye yonelik iletisim | 1,99 | 0,69
becerilerini (tsk. ederim, iyi giinler, iyi aksamlar) kullanmay1 destekler

64 Ders kitab1 igerigi Ogrencilere saglikli yasam  becerilerini | 2,06 | 0,69
kazandirabilecek niteliktedir

65 Icerik ogrencilere diizenli ve dengeli beslenme aliskanligi | 2,09 | 0,77
kazandiracakniteliktedir

66 Ders kitabi icerigi 6grencilere duyu organlarinin islevlerini kavratacak | 2,14 | 0,88

niteliktedir




EK-2
Tablo.18: Ogretmenlerin Yeni ilkogretim Programina iliskin Goriisleri Arasinda

Cinsiyete Gore Dagilim t testi

SS |Levene |Lev. |t p MW.U. |p Sira Ort.
F P

ol

Madd | Grupla

€ r

Kadin |1,81 | 0,73 -

11 Erkek |1,82 |0,80 |0,016 |0,899 |- 0,967 | - - -
0,041
12 Kadin |3,03 | 1,40 MR1=56,14
Erkek |4,03 | 1,00 | 15,880 | 0,000 |- 0,000 | 1459,00 |0,000 |MR2=84,45
4,863

13 Kadin |2,43 | 0,83
0,050 [0,823]0,663 (0,508 | 15592,0 |0,000
Erkek |[2,34 0,89 -

14 Kadin |2,78 | 0,87 -
0,144 (0,705 |1,841 | 0,068 | - -
Erkek (2,49 [0,98 -

15 Kadin 2,77 | 0,84 -
1,964 0,163 {4,405 (0,000 | - -
Erkek (2,15 [0,80 -

16 Kadin 2,62 [0,75 MR1=76,50
6,589 [0,011]1,309 (0,193 |18384,0 |0,156
Erkek (2,42 |1,04 MR2=64,67
17 Kadin |2,59 |0,94 MR1=78,07
18,004 | 0,000 | 2,686 | 0,008 | - -
Erkek (2,23 0,66 MR2=63,14
18 Kadin |2,13 0,75 - MR1=67,74
7,438 0,007 0,382 | - -
Erkek [2,25 0,91 0,876 MR2=73,18
19 Kadin |2,30 | 0,81 - -
1,735 {0,190 0,966 | 18668,0 |0,264
Erkek |[2,31 |0,71 0,043 -
20 Kadin |2,42 [0,95 MR1=74,43
5,627 10,019]1,222 (0,224 | - -
Erkek (2,24 0,80 MR2=66,68

21 Kadin |2,23 | 0,99 -
1,453 10,230 1,029 | 0,305 | - -
Erkek (2,07 0,87 -

22 Kadin [2,49 0,95 MR1=77,12
9,615 |0,002 |2,259 |0,025|17264,0 |0,022
Erkek |2,17 | 0,74 MR2=64,06

23 Kadin 2,32 |0,92 -
2,049 10,155 |1,065|0,289|16136,0 |0,001
Erkek (2,15 [0,90 -

24 Kadmm |2,22 |0,86 | 3,607 |0,060|1,000 0,319 |- - -




Erkek [2,08 |0,71 -
25 Kadin |2,12 |0,92 -
3,362 0,069 {0,022 | 0,982 | 18845,0 |0,348
Erkek (2,11 |0,80 -
Kadin |4,09 | 1,09 -
26 Erkek (3,90 | 1,19 {0,091 |0,764 0,962 (0,338 |- - -
27 Kadin |2,23 |0,86 -
2,235 10,13710,153 (0,879 | - -
Erkek (2,21 |0,74 -
28 Kadin |2,20 | 1,15 MR1=70,84
17,354 {0,000 | 0,972 {0,333 | 17766,0 |0,057
Erkek [2,04 |0,78 MR2=70,17
29 Kadin |2,41 |0,83 MR1=80,05
20,337 {0,000 | 3,039 | 0,003 | - -
Erkek |[2,03 |0,63 MR2=61,22
30 Kadin |2,45 | 0,68 -
3,908 |0,050 2,825 0,005 |- -
Erkek |[2,13 |0,67 -
31 Kadin |2,45 |0,63 -
Erkek [2,20 |0,69 |0,379 |0,539 (2,256 (0,026 |- - -
Kadin |2,29 | 0,77 MR1=75,34
4,683 10,032 1,606 |0,111
32 Erkek 2,10 | 0,64 18660,0 |0,288 | MR2=65,80
33 Kadin |2,29 |0,89 - -
0,834 (0,363 0,807
Erkek |[2,32 0,75 0,245 -
34 Kadin |2,35 | 0,74 MR1=77,02
13,579 | 0,000 | 1,823 | 0,070
Erkek |[2,14 |0,59 MR2=64,16
35 Kadin |3,20 | 1,01 - -
3,590 10,060 0,558
Erkek (3,31 | 1,14 0,587 -
36 Kadin |3,10 0,93 -
3,398 10,067 {0,193 | 0,847
Erkek |[3,07 | 0,98 -
37 Kadin |2,14 | 0,58 MR1=75,22
5,164 [0,025|1,216 [ 0,226
Erkek |[2,03 |0,56 MR2=65,92
38 Kadin |2,91 | 1,07 - -
0,077 0,782 0,000
Erkek |[3,62 |0,96 4,118 -
39 Kadin |2,12 | 0,88 -
0,000 [0,9910,657 {0,512
Erkek |[2,01 |0,95 -
40 Kadin |2,45 |0,74 R
3,038 0,084 | 1,867 | 0,064
Erkek |[2,23 |0,68 -
41 Kadin |2,06 [0,64 |0,482 |0,489 (0,264 |0,792 -




Erkek (2,03 |0,70 -
42 Kadin |2,23 |0,83 MR1=76,30
15,431 | 0,000 | 1,744 | 0,083
Erkek (2,01 |0,64 MR2=64,86
43 Kadin |2,39 | 0,77 -
1,366 |0,244 1,299 (0,196
Erkek (2,23 |0,74 -
44 Kadin |2,06 | 0,70 - MR1=70,88
4,675 (0,032 0,910
Erkek |[2,07 |0,59 0,113 MR2=70,13
45 Kadin |2,10 | 0,65 -
1,684 0,197 {0,802 | 0,424
Erkek [2,01 |0,64 -
46 Kadin |2,03 |0,75 - -
0,014 0,907 0,143
Erkek (2,21 |0,72 1,475 -
47 Kadin |2,06 | 0,76 -
0,528 [0,469|0,013 {0,990
Erkek |[2,06 |0,73 -
48 Kadin |2,25 0,83 MR1=73,36
6,733 [0,010{0,481 {0,631
Erkek (2,18 |0,72 MR2=67,72
49 Kadin |2,38 | 0,77 -
0,823 (0,366 |1,101 [ 0,273
Erkek [2,24 10,71 -
50 Kadin |2,65 |0,89 MR1=77,34
5,684 (0,018 2,471 (0,015
Erkek |[2,32 |0,67 MR2=63,85
51 Kadin |2,61 |0,77 MR1=80,45
3,996 |0,048 | 3,081 | 0,002
Erkek (2,24 | 0,64 MR2=60,83
52 Kadin 2,36 |0,91 MR1=76,91
26,802 | 0,000 | 2,166 | 0,032
Erkek [2,08 | 0,58 MR2=64,27
53 Kadin 2,12 | 0,61 -
1,550 |0,2151,749 | 0,082
Erkek |[1,94 |0,56 -
54 Kadin |2,28 | 0,75 MR1=81,72
6,681 (0,011 13,765 (0,000
Erkek |[1,85 |0,60 MR2=59,59
55 Kadin |2,10 | 0,69 -
1,514 |0,221(0,751 | 0,454
Erkek |[2,01 |0,69 -
56 Kadin |2,17 |0,82 -
2,347 (0,128 |1,401 | 0,163
Erkek |[1,99 |0,77 -
57 Kadin 2,23 | 0,81 MR1=71,78
8,341 |0,005|0,169 | 0,866
Erkek |[2,21 |0,63 MR2=69,25
58 Kadin |2,04 {0,63 {0,069 |0,793 |- 0,613 -




Erkek |2,10 |0,66 0,506 -
59 Kadin |2,13 |0,57 -
0,776 0,380 | 1,339 (0,183
Erkek |2,00 |0,59 -
60 Kadin |2,07 |0,60 -
0,027 10,870 |0,544 {0,587
Erkek |2,01 |0,67 -
61 Kadin |2,07 |0,65 -
0,066 |0,798 | 1,115 {0,267
Erkek |1,94 (0,71 -
62 Kadin |1,99 |0,68 - -
0,809 10,370 0,353
Erkek |2,08 |0,58 0,932 -
63 Kadin |1,99 |0,70 - -
0,505 {0,478 0,902
Erkek |2,00 [0,70 0,123 -
64 Kadin |2,09 |0,76 MR1=71,93
6,893 |0,010 0,381 | 0,704
Erkek |2,04 |0,62 MR2=69,11
65 Kadin |2,23 /0,83 MR1=77,78
11,243 {0,001 | 2,141 | 0,034
Erkek |1,96 |0,69 MR2=63,43
66 Kadin |2,38 | 1,02 MR1=80,05
24,435 10,000 | 3,211 | 0,002
Erkek |1,92 |0,65 MR2=61,22




Ek-3A

Tablo.19: Ogretmen Gériislerinin Okutulan Simf Seviyesine Gore Dagilim

LSimf IL.S1mf. HIL.Simif Levene
:2 . Varyans
P (N=52) (N=40) (N=48) Testi Fark Olan
§ X SS | x SS | x SS |F P F P Gruplar
. 1,521 0,67 | 1,98 | 0,86 | 2,00 | 0,68 | 2,789 0,065 | 6,683* | 0,002 | 1-2,1-3,2-3
12 3,83 11,29 | 3,35 | 1,25 | 3,38 | 1,35 | 0,361 0,698 | 2,077 0,129 -
13 1,85 10,57 | 2,83 | 0,96 | 2,60 | 0,74 | 9,952* | 0,000 | 22,079 | 0,000 1-2,1-3
14 1,98 1 0,42 | 3,20 | 0,94 | 2,88 | 0,94 | 26,394* | 0,000 | 30,588 | 0,000 1-2,1-3
15 2,06 | 0,61 | 3,00 | 0,93 | 2,44 | 0,85 | 6,412* | 0,002 | 15,894 | 0,000 | 1-2,1-3,2-3
16 1-2,2-3
2,12 10,83 |3,05]0,90|2,5210,77 | 0,399 0,672 | 14,212* | 0,000
(Scheffe)
17 1,92 10,59 | 3,00 | 0,88 | 2,11 | 0,68 | 9,426* | 0,000 | 25,908 | 0,000 | 1-2,1-3,2-3
18 1,921 0,81 | 2,45 0,93 | 2,27 | 0,68 | 2,978 0,054 | 5,169* | 0,007 | 1-2 (Scheffe)
19 2,08 10,68 | 2,68 | 0,89 | 2,25 | 0,60 | 8,361* | 0,000 | 7,980 0,001 1-2,2-3
20 1,88 [ 0,73 [ 2,63 | 0,95 | 2,56 | 0,77 | 7,497* | 0,001 | 12,407 | 0,000 1-2,1-3
21 1,69 | 0,58 | 2,55 | 1,13 | 2,31 | 0,85 | 15,170* | 0,000 | 12,552 | 0,000 1-2,1-3
22 2,001 0,52 | 2,65 | 1,10 | 2,42 | 0,82 | 26,263* | 0,000 | 7,472 0,001 1-2,1-3
23 1,921 0,65 | 2,58 | 1,13 | 2,29 | 0,85 | 8,488* | 0,000 | 6,394 0,002 1-2,1-3
24 1,90 | 0,41 | 2,42 | 1,06 | 2,19 | 0,76 | 22,150* | 0,000 | 5,372 0,006 1-2,1-3
25 1,87 10,53 (2,23 | 1,19 | 2,29 | 0,77 | 16,971* | 0,000 | 3,690 0,027 1-3
26 1-3,2-3
4,17 | 1,15 | 4,25 | 1,06 | 3,58 | 1,11 | 0,099 0,905 | 5,031* | 0,008
(Scheffe)
27 2,06 | 0,67 | 2,30 | 0,91 | 2,33 | 0,81 | 3,044 0,051 | 1,788 0,171 -
28 1,941 0,67 | 2,35 | 1,41 | 2,13 | 0,79 | 14,872 | 0,000 | 1,993 0,140 -
29 1,85 10,61 | 2,70 | 0,82 | 2,21 | 0,62 | 7,230* | 0,001 | 17,900 | 0,000 | 1-2,1-3,2-3
30 1,98 | 0,58 | 2,68 | 0,57 | 2,29 | 0,74 | 5,708* | 0,004 | 13,410 | 0,000 | 1-2,1-3,2-3
31 1,90 | 0,36 | 2,68 | 0,53 | 2,48 | 0,80 | 27,964* | 0,000 | 22,115 | 0,000 1-2,1-3
32 1,88 10,47 | 2,42 | 0,68 | 2,33 | 0,83 | 9,343* | 0,000 | 8,923 0,000 1-2,1-3
33 2,08 10,65 (2,230,83]2,63]| 089 |4,01*0 | 0,020 | 6,279 0,002 1-3,2-3




34 1,98 | 0,46 | 2,42 | 0,59 | 2,38 | 0,84 | 18,303* | 0,000 | 6,775 0,002 1-2,1-3
35 342 | 1,23 13,10 | 0,78 | 3,21 | 1,11 | 11,009 | 0,000 | 1,097 0,337 -
36 3,31 10,96 | 2,88 | 0,91 | 3,02 | 0,93 | 1,103 0,335 | 2,582 0,079 -
37 1,92 1 0,39 | 2,33 | 0,62 | 2,06 | 0,63 | 6,487* | 0,002 | 6,126 0,003 1-2
38 3,48 (0,92 | 3,33 | 1,00 | 3,00 | 1,24 | 3,195 0,044 | 2,642 0,075 -
39 1-3,2-3
1,87 10,79 | 1,88 | 0,85 | 2,44 | 0,99 | 1,961 0,145 | 6,561* | 0,002
(Scheffe)
40 1,94 | 0,50 | 2,78 | 0,62 | 2,40 | 0,76 | 10,912* | 0,000 | 19,752 | 0,000 | 1-2,1-3,2-3
41 1,90 | 0,60 | 2,17 | 0,64 | 2,08 | 0,74 | 1,637 0,198 | 2,036 0,135 -
42 2,101 0,851(2,17|0,75| 2,10 | 0,63 | 2,453 0,090 | 0,145 0,865 -
43 2,29 10,85 (2,50 |0,72 | 2,17 | 0,66 | 2,311 0,103 | 2,173 0,118 -
44 2,02 10,67 | 2,20 | 0,76 | 2,00 | 0,51 | 5,582 0,005 | 1,242 0,292 -
45 1,92 | 0,65 | 2,28 | 0,68 | 2,02 | 0,56 | 2,543 0,082 | 3,631* | 0,029 | 1-2 (Scheffe)
46 1,88 | 0,51 | 2,35 (0,80 | 2,19 | 0,82 | 7,167* | 0,001 | 5,124 0,007 1-2
47 1,73 10,53 1 2,35 0,80 | 2,17 | 0,78 | 3,754* | 0,026 | 9,616 0,000 1-2,1-3
48 1,87 | 0,49 | 2,42 | 0,78 | 2,42 | 0,90 | 16,552* | 0,000 | 9,387 0,000 1-2,1-3
49 1-2,2-3
2,08 | 0,74 | 2,751 0,59 | 2,19 | 0,70 | 0,663 0,517 | 11,987* | 0,000
(Scheffe)
50 1-2,2-3
2,33 10,68 |2,85(0,70 | 2,35 | 0,91 | 2,068 0,130 | 6,260* | 0,003
(Scheffe)
51 2,38 10,72 12,73 10,51 | 2,21 0,82 | 1,570 0,212 | 5,963* | 0,003 | 2-3 (Scheffe)
52 1-2,2-3
2,08 [ 0,79 | 2,53 10,75 | 2,13 | 0,70 | 0,743 0,478 | 4,647* | 0,011
(Scheffe)
53 1-2,2-3
1,85 10,54 | 2,40 | 0,50 | 1,92 | 0,58 | 1,087 0,340 | 13,431* | 0,000
(Scheffe)
54 1-2,2-3
1,88 [ 0,65 | 2,60 | 0,67 | 1,79 | 0,54 | 1,876 0,157 | 21,680* | 0,000
(Scheffe)
55 1,79 | 0,46 | 2,53 | 0,68 | 1,96 | 0,71 | 3,725* | 0,027 | 16,912 | 0,000 1-2,2-3
56 1,83 1 0,71 | 2,50 | 0,91 | 2,00 | 0,65 | 11,071* | 0,000 | 9,459 0,000 1-2,2-3
57 2,00 { 0,59 | 2,50 | 0,85 | 2,23 | 0,66 | 8,185* | 0,000 | 5,828 0,004 1-2,2-3
58 1,85 10,50 | 2,35 | 0,66 | 2,08 | 0,68 | 3,643* | 0,029 | 7,642 0,001 1-2,2-3




59 1,90 | 0,36 | 2,30 | 0,69 | 2,04 | 0,62 | 12,387* | 0,000 | 5,734 0,004 1-2

60 2,02 10,54 (225|074 1,90 | 0,59 | 7,592* | 0,001 | 3,600 0,030 2-3

61 1-2,2-3

1,79 1 0,54 | 2,351 0,70 | 1,96 | 0,71 | 2,857 0,061 | 8,672* | 0,000
(Scheffe)

62 1,85 10,54 (2,40 | 0,74 | 1,94 | 0,48 | 12,667* | 0,000 | 11,092 | 0,000 1-2,2-3
63 1,71 1 0,64 | 2,30 | 0,72 | 2,04 | 0,62 | 6,971* | 0,001 | 9,293 0,000 | 1-2,1-3,2-3
64 1,83 10,62 |225|0,78 | 2,17 | 0,63 | 3,637* | 0,029 | 5,351 0,006 1-2,1-3
65 1,77 1 0,58 | 2,40 | 0,81 | 2,19 | 0,79 | 3,930* | 0,022 | 9,162 0,000 1-2,1-3
66 1,77 1 0,58 | 2,40 | 0,84 | 2,33 | 1,04 | 6,601* | 0,002 | 8,353 0,000 1-2,1-3




Ek-3B

Tablo 19 (Devam): Ogretmen Gériislerinin Okutulan Siif Seviyesine Gore Dagiliminda

Parametrik Olmayan Maddelere iliskin Sonuclar

KWH Testi MWU Testi Fark MR Degerleri
H P U p Olan
B
= Gruplar
13 439,500 | 0,000 | 1-2 MR1=34,95 | MR2=61,51
37,119% | 0,000
553,500 | 0,000 | 1-3 MR1=37,14 | MR3=64,97
14 284,000 | 0,000 | 1-2 MR1=31,96 | MR2=65,40
46,628* | 0,000
583,500 | 0,000 | 1-3 MR1=37,72 | MR3=64,34
446,500 | 0,000 | 1-2 MR1=35,09 | MR2=61,34
15 0,000 | 949,500 | 0,022 |1-3 MR1=44,76 | MR3=56,72
25,555%
625,500 | 0,003 | 2-3 MR2=52,86 | MR3=37,53
395,000 | 0,000 | 1-2 MR1=34,10 | MR2=62,63
0,000
17 35,043 761,500 | 0,000 | 1-3 MR1=41,14 | MR3=60,64
637,500 | 0,004 | 2-3 MR2=52,56 | MR3=37,78
19 648,000 | 0,000 | 1-2 MR1=38,96 | MR2=56,30
13,503* | 0,001
720,000 | 0,027 |2-3 MR2=50,50 | MR3=39,50
20 0,000 | 599,500 | 0,000 | 1-2 MR1=38,03 | MR2=57,51
23,991%*
643,500 | 0,000 | 1-3 MR1=38,88 | MR3=63,09
21 20,155%* 608,00 0,000 | 1-2 MR1=38,19 | MR2=57,30
0,000
727,500 | 0,000 | 1-3 MR1=40,49 | MR3=61,34
22 11,572% 702,000 | 0,003 | 1-2 MR1=40,00 | MR2=54,95
0,003
900,000 | 0,004 | 1-3 MR1=43,81 | MR3=57,75
23 9,615* 702,000 | 0,004 | 1-2 MR1=40,00 | MR2=54,95
0,008
973,000 | 0,032 | 1-3 MR1=45,21 | MR3=56,23
24 8,119% 752,000 | 0,010 | 1-2 MR1=40,96 | MR2=53,70
0,017
1023,500 | 0,032 | 1-3 MR1=46,18 | MR3=55,18
25 6,553 0,038 | 884,500 | 0,003 | 1-3 MR1=43,51 | MR3=58,07
29 458,000 | 0,000 | 1-2 MR1=35,31 | MR2=61,05
29,865 | 0,000 | 848,000 | 0,001 | 1-3 MR1=42,81 | MR3=58,83
665,000 | 0,006 | 2-3 MR2=51,88 | MR3=38,35




440,500 | 0,000 | 1-2 MR1=34,97 | MR2=61,49

30 26,242 | 0,000 | 961,000 | 0,025 | 1-3 MR1=44,98 | MR3=56,48

650,000 | 0,004 | 2-3 MR2=52,25 | MR3=38,04

31 321,500 | 0,000 | 1-2 MR1=32,68 | MR2=64,46
40,146 | 0,000

701,500 | 0,000 | 1-3 MR1=39,99 | MR3=61,89

32 600,500 | 0,000 | 1-2 MR1=38,05 | MR2=57,49
18,064 | 0,000

858,000 | 0,001 |1-3 MR1=43,00 | MR3=58,63

33 809,000 | 0,001 |1-3 MR1=42,06 | MR3=59,65
10,739 | 0,005

733,500 | 0,043 |2-3 MR2=38,84 | MR3=49,22

34 670,000 | 0,000 | 1-2 MR1=39,38 | MR2=55,75
12,774 | 0,002

935,500 | 0,010 | 1-3 MR1=44,49 | MR3=57,01

37 11,191 | 0,004 | 707,000 | 0,000 |1-2 MR1=40,10 | MR2=54,83

340,000 | 0,000 | 1-2 MR1=33,04 | MR2=64,00

40 35,954 | 0,000 | 806,000 | 0,001 |1-3 MR1=42,00 | MR3=59,71

682,000 | 0,009 | 2-3 MR2=51,45 | MR3=38,71

46 9,405 0,009 | 698,000 | 0,002 | 1-2 MR1=39,92 | MR2=55,05

47 594,000 | 0,000 | 1-2 MR1=37,92 | MR2=57,65
16,839 | 0,000

865,000 | 0,003 | 1-3 M1=43,13 | MR3=58,48

48 583,500 | 0,000 | 1-2 MR1=37,72 | MR2=5791
18,195 | 0,000

801,500 | 0,001 | 1-3 MR1=41,91 | MR3=59,80

55 422,000 | 0,000 | 1-2 MR1=34,62 | MR2=61,95
30,848 | 0,000

524,500 | 0,000 | 2-3 MR2=55,39 | MR3=35,43

56 585,500 | 0,000 | 1-2 MR1=37,76 | MR2=57,86
17,878 | 0,000

581,000 | 0,001 |2-3 MR2=53,97 | MR3=36,60

57 644,000 | 0,001 | 1-2 MR1=38,88 | MR2=56,40
12,418 | 0,002

724,500 | 0,033 | 2-3 MR2=50,39 | MR3=39,59

58 609,000 | 0,000 | 1-2 MR1=38,21 | MR2=57,28
15,520 | 0,000

727,000 | 0,028 | 2-3 MR2=50,33 | MR3=39,65

59 11,474 | 0,003 | 676,500 | 0,000 | 1-2 MR1=39,51 | MR2=55,59

60 9,054 0,11 666,500 | 0,005 | 2-3 MR2=51,84 | MR3=38,39

62 20,008 | 0,000 | 584,000 | 0,000 |1-2 MR1=37,73 | MR2=57,90




581,000 | 0,000 | 2-3 MR2=53,97 | MR3=36,60

593,000 | 0,000 | 1-2 MR1=37,90 | MR2=57,67

63 17,497 | 0,000 | 928,000 |0,010 | 1-3 MR1=44,35 | MR3=57,17

726,000 | 0,000 | 2-3 MR2=50,35 | MR3=39,63

64 711,000 | 0,005 | 1-2 MR1=40,17 | MR2=54,72
10,340 | 0,006

911,000 | 0,008 | 1-3 MR1=44,02 | MR3=57,52

65 560,000 | 0,000 | 1-2 MR1=37,27 | MR2=58,50
17,863 | 0,000

904,000 | 0,006 | 1-3 MR1=43,88 | MR3=57,67

66 586,000 | 0,000 | 1-2 MR1=37,77 | MR2=57,85
15,744 | 0,000

884,000 | 0,005 |1-3 MR1=43,50 | MR3=58,08




Ek-4A

Tablo.20: Ogretmen Gériislerinin Okutulan Simf Mevcuduna Gore Dagihmu

21-30 31-40 41-50
Levene
Arasi Arasi Arast Varyans
ZO Testi Fark Olan
8 (N=48) (N=69) (N=23)
g Gruplar
S X SS X SS X SS |F P F P
1,73 10,74 | 1,93 | 0,83 | 1,65 | 0,57 | 0,800 0,451 | 1,586 0,208 -
11
12 2-4,3-4
3,71 { 1,29 | 3,78 | 1,21 | 2,43 | 1,12 | 1,092 0,338 | 11,182* | 0,000
(Scheffe)
13 2,23 10,72 |1 2,39 | 0,96 | 2,70 | 0,76 | 1,535 0,219 | 2,326 0,102 -
14 2,29 10,80 2,741 0,98 | 3,04 | 0,88 | 4,629* | 0,011 | 6,255 0,003 2-3,2-4
15 2,1510,77 | 2,51 { 0,92 | 2,96 | 0,71 | 5,902* | 0,003 | 7,521 0,001 2-4,3-4
16 2,40 10,74 | 2,61 | 1,10 | 2,52 | 1,51 | 13,099 | 0,000 | 0,773 0,464 -
17 2,40 10,82 2,35]0,92 | 2,61 0,50 | 3,231 0,043 | 0,857 0,427 -
18 2,13 10,61 2,22|1,03|2,26|0,54 9,274 0,000 | 0,265 0,768 -
19 2,13 10,57 (2,45 0,90 | 2,26 | 0,54 | 12,729 | 0,000 | 2,709 0,070 -
20 2,31 0,83 12,23]0,91 | 2,65 | 0,83 | 0,096 0,909 | 2,023 0,136 -
21 2,15 1,07 | 2,10 | 1,84 | 2,30 | 0,88 | 2,483 0,087 | 0,409 0,665 -
22 2,33 11,00 | 2,33 0,78 | 2,30 | 0,82 | 1,103 0,335 | 0,011 0,989 -
23 2,19 10,87 2,28 | 1,00 | 2,22 | 0,74 | 1,380 0,255 | 0,136 0,873 -
24 2,1310,82 2,16 0,80 | 2,17 | 0,72 | 0,144 0,866 | 0,039 0,961 -
25 1,90 | 0,56 | 2,22 | 0,89 | 2,26 | 1,18 | 11,521 | 0,000 | 2,443 0,091 -
26 3,44 11,29 14,29 0,97 | 4,26 | 0,86 | 10,097* | 0,000 | 9,745 0,000 2-3,2-4
27 2,08 [ 0,58 | 2,28 | 0,86 | 2,35 | 0,98 | 7,291 0,001 | 1,173 0,313 -
28 2,17 10,88 | 2,14 | 1,02 | 1,96 | 1,07 | 0,276 0,759 | 0,395 0,675 -
29 2,02 10,60 | 2,30 | 0,88 | 2,35 | 0,57 | 6,706 0,002 | 2,467 0,089 -
30 2,08 (0,50 | 2,28 | 0,80 | 2,74 | 0,45 | 16,148* | 0,000 | 7,668 0,001 2-4,3-4
31 2,23 10,75 2,36 | 0,66 | 2,39 | 0,50 | 0,975 0,380 | 0,704 0,496 -




32 2,23 10,81 |2,07|0,65|248 0,59 | 1,428 0,243 | 3,009 0,53 -

33 2,46 0,85 |2,14 | 086 | 2,48 | 0,51 | 1,527 0,221 | 2,723 0,069 -

34 2,17 10,60 | 2,17 | 0,64 | 2,61 | 0,84 | 4,206* | 0,017 | 4,203 0,017 2-4,3-4
35 3,15 (1,223,591 0,94 | 2,48 | 0,59 | 11,035* | 0,000 | 11,084 | 0,000 | 2-3,2-4,3-4
36 2,73 11,12 13,45 0,76 | 2,74 | 0,62 | 11,886* | 0,000 | 11,515 | 0,000 2-3,3-4
37 2,13 10,64 |2,03|0,57|2,17 | 0,39 | 1,964 0,144 | 0,731 0,483 -

38 3,19 (1,25 3,57 (0,79 | 2,57 | 1,08 | 7,329* | 0,001 | 8,574 0,000 2-4,3-4
39 1,88 1 0,67 | 2,28 | 1,07 | 1,83 | 0,72 | 7,236 0,001 | 3,787 0,025 -

40 2,1310,70 | 2,30 | 0,73 | 2,87 | 0,34 | 8,091* | 0,000 | 9,599 0,000 2-4,3-4
41 2,06 | 0,60 | 1,94 | 0,73 | 2,30 | 0,56 | 1,792 0,171 | 2,642 0,075 -

42 2,2310,78 12,03 10,71 | 2,17 | 0,78 | 1,229 0,296 | 1,095 0,338 -

43 2,38 10,89 2,35 0,68 | 2,04 | 0,64 | 4,656 0,011 | 1,702 0,186 -

44 2,04 10,58 | 2,07 0,69 | 2,09 | 0,67 | 0,756 0,472 | 0,048 0,953 -

45 2,02 10,60 | 2,00 0,71 | 2,30 | 0,47 | 0,286 0,752 | 2,078 0,129 -

46 2,08 (0,74 | 2,16 | 0,76 | 2,09 | 0,67 | 0,442 0,644 | 0,180 0,835 -

47 2,08 10,79 | 2,03 | 0,75 | 2,09 | 0,67 | 0,138 0,871 | 0,096 0,909 -

48 2,1510,80(2,25|0,77 | 2,26 | 0,75 | 0,118 0,889 | 0,285 0,753 -

49 2,2910,71 {2,291 0,82 | 2,39 | 0,50 | 4,283 0,016 | 0,177 0,838 -

50 2,40 | 1,01 {2,521 0,72 | 2,57 | 0,51 | 5,211 0,007 | 0,483 0,618 -
51 2,35(0,86 | 2,48 | 0,70 | 2,39 | 0,50 | 1,814 0,167 | 0,429 0,652 -

52 2,100,832,19|0,75 | 2,57 | 0,59 | 0,101 0,904 | 3,007 0,053 -

53 1,94 10,52 | 2,04 | 0,65 | 2,17 | 0,49 | 1,342 0,265 | 1,311 0,273 -

54 1,79 10,58 | 2,20 | 0,80 | 2,17 | 0,49 | 6,505* | 0,002 | 5,493 0,005 2-3,2-4
55 1,901 0,69 | 2,19 | 0,67 | 2,00 | 0,67 | 0,303 0,739 | 2,731 0,069 -

56 1,81 10,64 | 2,26 | 0,87 | 2,09 | 0,73 | 4,984* | 0,008 | 4,730 0,010 2-3
57 2,101 0,63 | 2,35 0,78 | 2,09 | 0,67 | 4,198 0,017 | 2,133 0,122 -

58 2,10 0,63 | 2,09 | 0,66 | 1,96 | 0,64 | 0,042 0,959 | 0,447 0,640 -

59 2,04 (0,54 | 2,04 | 0,53 | 2,17 | 0,78 | 5,909 0,003 | 0,492 0,613 -




60 1,96 | 0,62 | 2,13 | 0,64 | 1,96 | 0,64 | 0,089 0,915 | 1,307 0,274
61 1,92 10,54 | 2,06 | 0,76 | 2,04 | 0,71 | 2,599 0,078 | 0,640 0,529
62 1,96 | 0,58 | 2,10 | 0,65 | 2,00 | 0,67 | 0,820 0,442 | 0,777 0,462
63 1,92 10,61 | 2,04 | 0,76 | 2,00 | 0,67 | 0,767 0,467 | 0,470 0,626
64 2,00 0,62 2,070,771 | 2,17 | 0,78 | 3,102 0,048 | 0,498 0,609
65 2,06 { 0,70 | 2,09 | 0,82 | 2,17 | 0,78 | 2,672 0,073 | 0,166 0,847
66 2,02 1096 |2,22]0,86|2,17 | 0,78 | 0,372 0,690 | 0,724 0,487




Ek-4B

Tablo 20 (Devam): Ogretmen Gériislerinin Okutulan Simif Mevcuduna Gore

Dagihminda Parametrik Olmayan Maddelere Iliskin Sonuclar

KWH Testi MWU Testi Fark MR Degerleri
H P U p Olan
g Gruplar
1271,00 | 0,019 |2-3 MR2=50,98 | MR3=64,58
12,331%* | 0,002
14 287,500 | 0,000 | 2-4 MR2=30,49 | MR4=47,50
247,000 | 0,000 |2-4 MR2=29,65 | MR4=49,26
15,262%* | 0,000
15 536,500 | 0,014 |3-4 MR3=42,78 | MR4=57,67
26 1028,000 | 0,000 | 2-3 MR2=45,92 | MR3=68,10
14,814* | 0,001
362,500 | 0,015 |2-4 MR2=32,05 | MR4=44,24
30 224,000 | 0,000 |2-4 MR2=29,17 | MR4=50,26
16,610* | 0,000
530,000 | 0,009 |3-4 MR3=42,68 | MR4=57,96
399,000 | 0,034 |2-4 MR2=32,81 | MR4=42,65
6,899* | 0,032
34 557,500 | 0,010 |3-4 MR3=43,08 | MR4=56,76
1283,500 | 0,032 | 2-3 MR2=51,24 | MR3=64,40
35 20,811%* | 0,000 | 397,000 | 0,043 |2-4 MR2=39,23 | MR4=29,26
279,500 | 0,000 | 3-4 MR3=53,95 | MR4=24,15
36 1031,000 | 0,000 | 2-3 MR?2=45,98 | MR3=68,06
20,497* | 0,000
388,000 | 0,000 | 3-4 MR3=52,38 | MR4=28,87
38 396,000 | 0,049 |2-4 MR2=39,25 | MR4=29,22
13,523* | 0,001
394,000 | 0,000 | 3-4 MR3=52,29 | MR4=29,13
40 208,000 | 0,000 |2-4 MR2=28,83 | MR4=50,96
21,205%* | 0,000
432,000 | 0,000 |3-4 MR3=41,26 | MR4=62,22
54 1173,000 | 0,004 | 2-3 MR2=48,94 | MR3=66,00
10,302%* | 0,006
374,000 | 0,009 |2-4 MR2=32,29 | MR4=43,74
56 8,627* | 0,013 | 1170,000 | 0,004 | 2-3 MR2=48,88 | MR3=66,04




Ek-5A

Tablo.21: Ogretmen Gériislerinin Mesleki Kidemlerine Gore Dagihmu

20 Yil ve
10-14 Yl | 15-19 Yul Levene
5-9 Y1l Yukarisi Varyans Fark

> (N=45) (N=42) Testi

e (N=17) (N=36) Olan

é X SS X SS X SS X SS | F P F P Gruplar
11 1,88 10,70 | 1,84 | 0,77 | 1,74 | 0,63 | 1,83 | 0,94 | 4,157 0,007 | 0,211 | 0,888 -
12 3,76 | 1,25 | 3,58 | 1,34 | 3,50 | 1,35 | 3,42 | 1,30 | 0,265 0,850 | 0,293 | 0,830 -
13 1,65 2-3,2-4

0,61 2,530,761 2,62 (0911228 0,85 | 0,862 0,463 | 6,514%* | 0,000
(Scheffe)
14 2,121 0,78 | 2,67 | 0,85 | 2,86 | 0,98 | 2,58 | 1,00 | 1,060 0,369 | 2,651 | 0,051 -
15 2,121 0,78 | 2,62 | 0,68 | 2,45 | 1,06 | 2,42 | 0,87 | 4,209 0,007 | 1,422 | 0,239 -
16 2411087 2,71 0,82 ] 2,52| 0,97 | 2,33 | 0,96 | 0,265 0,850 | 1,256 | 0,292 -
17 2,18 10,73 12,51 0,76 | 2,69 | 0,92 | 2,06 | 0,71 | 4,523 0,005 | 4,824 | 0,003 -
18 1,941 0,66 | 2,16 | 0,67 | 2,29 | 0,89 | 2,25 | 1,00 | 4,157 0,007 | 0,779 | 0,507 -
19 2,00 0,00 | 2,29 | 0,76 | 2,45 | 0,77 | 2,31 | 0,89 | 12,833 | 0,000 | 1,469 | 0,226 -
20 2,06 0,43 |2,33|0,77 | 2,50 | 1,04 | 2,25 | 0,94 | 9,124 0,000 | 1,172 | 0,323 -
21 1,531 0,51 |2,09]|056 (238 1,10 | 2,25 | 1,11 | 10,890* | 0,000 | 3,821 | 0,11 2-3,2-4
22 1,821 0,39 | 2,42 | 0,66 | 2,40 | 0,91 | 2,36 | 1,10 | 6,432* | 0,000 | 2,322 | 0,078 | 2-3,2-4
23 1,821 0,88 | 2,27 | 0,69 | 2,29 | 0,71 | 2,33 | 1,29 | 5,481 0,001 | 1,370 | 0,255 -
24 1,59 2-5
0,51 | 2,18 | 0,65 | 2,17 | 0,73 | 2,36 | 0,99 | 2,503 0,062 | 4,034* | 0,009
(Scheffe)

25 1,82 10,64 | 2,18 | 0,65 | 2,29 | 0,97 | 1,97 | 1,00 | 2,983 0,034 | 1,646 | 0,182 -
26 4,53 10,80 (3,93 1,07 |3,86]| 1,24 (397 | 1,21 | 2,795 0,043 | 1,512 | 0,214 -
27 1,881 0,60 | 2,27 | 0,69 | 2,36 | 0,79 | 2,17 | 0,97 | 2,610 0,054 | 1,558 | 0,203 -
28 1411051 1,98 0,50 | 2,50 | 1,17 | 2,19 | 1,14 | 12,140* | 0,000 | 6,072 | 0,001 | 2-3,2-4
29 2,12 10,86 2,33 0,56 | 2,24 | 0,82 | 2,08 | 0,84 | 0,937 0,425 | 0,834 | 0,477 -
30 2,24 10,752,241 0,53 | 2,36 | 0,69 | 2,28 | 0,85 | 4,423 0,005 | 0,230 | 0,875 -
31 2411051 |2270,65]2,26]| 0,66 | 242 | 0,77 | 0,955 0,416 | 0,550 | 0,649 -
32 1,76 1 0,44 | 2,29 | 0,55 | 2,26 | 0,70 | 2,19 | 0,92 | 2,414 0,069 | 2,561 | 0,058 -
33 2,06 | 0,75 2,42 0,69 | 2,14 | 0,72 | 2,47 | 1,06 | 3,328 0,022 | 1,893 | 0,134 -




34 2,291 0,47 | 2,38 | 0,72 | 2,17 | 0,58 | 2,14 | 0,80 | 1,442 0,233 | 1,090 | 0,356 -
35 2,82 10,88 3,51 |1,06|3,19]| 1,15 3,22 | 1,05 | 1,002 0,394 | 1,858 | 0,140 -
36 3,24 10,66 | 3,29 | 0,87 | 2,88 | 1,13 | 3,00 | 0,89 | 2,370 0,073 | 1,601 | 0,192 -
37 1,94 1 0,24 | 2,13 | 0,55 | 2,17 | 0,58 | 2,00 | 0,68 | 2,436 0,067 | 1,028 | 0,382 -
38 3,00 | 1,00 | 3,56 | 1,10 | 3,19 | 1,25 | 3,14 | 0,76 | 4,196 0,007 | 1,706 | 0,169 -
39 1,53 10,51 2221,02]2,02]0,78 | 2,17 | 1,00 | 2,419 0,069 | 2,651 | 0,051 -
40 2,29 4-5
0,59 | 2,22 10,60 | 2,62 | 0,70 | 2,17 | 0,85 | 1,634 0,184 | 3,430* | 0,019
(Scheffe)
41 1,76 2-4,4-5
0,44 | 2,04 | 0,64 | 2,31 | 0,68 | 1,86 | 0,68 | 2,051 0,110 | 4,425* | 0,005
(Scheffe)
42 1,65 | 0,70 | 2,16 | 0,60 | 2,43 | 0,80 | 1,94 | 0,71 | 3,160* | 0,027 | 5,981 | 0,001 | 2-3,2-4
43 1,88 | 0,60 | 2,36 | 0,77 | 2,43 | 0,74 | 2,31 | 0,79 | 1,507 0,215 | 2,262 | 0,084 -
44 1,59 2-3,2-4,
0,51 | 2,22 | 0,67 | 2,29 | 0,60 | 1,83 | 0,56 | 0,559 0,643 | 8,206* | 0,000 | 3-5,4-5
(Scheffe)
45 2,18 10,39 (2,13|0,79| 2,17 | 0,54 | 1,78 | 0,59 | 2,928 0,036 | 3,220 | 0,025 -
46 1,71 | 0,47 | 2,07 | 0,54 | 2,24 | 0,79 | 2,25 | 091 | 7,413* | 0,000 | 2,717 | 0,047 | 2-3,2-4
47 1,53 2-4,2-5
0,51 | 2,11 | 0,77 | 2,14 | 0,75 | 2,14 | 0,80 | 1,048 0,374 | 3,403* | 0,020
(Scheffe)
48 1,71 1 0,47 | 2,27 | 0,65 | 2,24 | 0,73 | 2,36 | 0,99 | 5,513* | 0,001 | 3,080 | 0,030 | 2-3,2-4
49 2,121 0,49 | 2,44 | 0,81 | 2,29 | 0,64 | 2,25 | 0,84 | 5,288 0,002 | 0,975 | 0,407 -
50 2,12 1049 | 2,67 | 0,74 | 2,38 | 0,82 | 2,56 | 091 | 3,853* | 0,11 | 2,366 | 0,074 2-3
51 2,12 1049 253 0,69]233]|0,72|2,53|0,84 | 3,151 0,027 | 1,823 | 0,146 -
52 1,82 1 0,64 | 2,36 | 0,68 | 2,33 | 0,82 | 2,11 | 0,82 | 1,411 0,242 | 2,606 | 0,054 -
53 1,71 10,47 | 2,09 | 0,42 | 2,05 | 0,58 | 2,08 | 0,77 | 5,908* | 0,001 | 2,035 | 0,112 | 2-3,2-4
54 1,53 2-3,2-4
0,51 | 2,18 | 0,68 | 2,14 | 0,61 | 2,06 | 0,83 | 2,297 0,080 | 4,046* | 0,009
(Scheffe)
55 1,47 1 0,51 | 2,09 | 0,56 | 2,26 | 0,59 | 2,06 | 0,86 | 2,913* | 0,037 | 5,995 | 0,001 | 2-3,2-4
56 1,29 2.32-42-
0,47 | 2,27 10,81 | 2,12 | 0,74 | 2,17 | 0,77 | 1,490 0,220 | 7,423* | 0,000 5

(Scheffe)




57 1,71 2-3
0,47 12,38 10,68|2,21 0,68 |228]0,81| 1,937 0,127 | 3,915* | 0,010
(Scheffe)
58 1471051 |2,11(0,32 (2,17 0,58 | 2,19 | 0,89 | 16,102* | 0,000 | 6,448 | 0,000 | 2-3,2-4
59 1,47 2-3,2-4,
0,51 12,0210,34 2,29 | 0,64 | 2,14 | 059 | 13,818* | 0,000 | 9,916 | 0,000
3-4
60 1,65]0,79 11,98 | 0,40 | 2,07 | 0,56 | 2,28 | 0,78 | 11,851* | 0,000 | 4,344 | 0,006 | 2-3,2-4
61 1,47 10,51 11,93 (0,58 | 2,12 0,50 | 2,22 ]0,90 | 8778* | 0,000 | 5,763 0,001 | 2-3,24
62 1,88 10,70 | 2,04 | 0,56 | 2,10 | 0,62 | 2,03 | 0,70 | 0,986 0,402 | 0,463 0,709 -
63 1,53 10,51 (1,91 047 (2,14 | 0,68 | 2,14 | 0,90 | 8,335* | 0,000 | 4,187 | 0,007 | 2-3,2-4
64 1,47 2-3,2-4,2-5
’ 0,51 12,18 10,58 |2,14|0,75|2,11]0,71 | 1,521 0,212 | 5,264* | 0,002
(Scheffe)
65 1,47 10,51 2,130,559 | 2,21 10,78 | 2,19 | 0,92 | 4,141* | 0,008 | 4,676 | 0,004 | 2-3,2-4
66 1,351049 | 2,36 | 0,88 | 2,10 | 0,69 | 2,31 | 1,01 | 3,526* | 0,017 | 6,642 | 0,000 | 2-3,2-4




Ek-5B

Tablo 21 (Devam): Ogretmen Goriislerinin Mesleki Kidemlerine Gore Dagilminda

Parametrik Olmayan Maddelere iliskin Sonuclar

KWH Testi MWU Testi Fark MR Degerleri
H P U p Olan
g Gruplar
21 204,500 | 0,001 | 2-3 MR2=21,03 | MR3=35,46
10,876 | 0,004
201,500 | 0,006 | 2-4 MR2=20,85 | MR4=33,70
22 199,000 | 0,001 |2-3 MR2=20,71 | MR3=35,58
9,636 | 0,008
231,500 | 0,016 |2-4 MR2=22,62 | MR4=32,99
28 191,000 | 0,000 | 2-3 MR2=20,24 | MR3=35,76
18,562 | 0,000
152,500 | 0,000 | 2-4 MR2=17,97 | MR4=34,87
42 231,500 | 0,006 | 2-3 MR2=22,62 | MR3=34,86
13,338 | 0,001
175,500 | 0,001 | 2-4 MR2=19,32 | MR4=34,32
46 268,000 | 0,016 |2-3 MR2=24,76 | MR3=34,04
8,087 10,018
221,500 | 0,012 | 2-4 MR2=22,03 | MR4=33,23
48 214,000 | 0,002 | 2-3 MR2=21,59 | MR3=35,24
9,481 | 0,009
209,500 | 0,007 | 2-4 MR2=21,32 | MR4=33,51
50 8,224 0,016 | 218,000 | 0,004 | 2-3 MR2=21,82 | MR3=35,16
53 251,000 | 0,003 | 2-3 MR2=23,76 | MR3=34,42
7,278 10,026
255,000 | 0,038 | 2-4 MR2=24,00 | MR4=32,43
55 186,500 | 0,000 | 2-3 MR2=19,97 | MR3=35,86
19,486 | 0,000
137,500 | 0,000 | 2-4 MR2=17,09 | MR4=35,23
58 160,000 | 0,000 | 2-3 MR2=18,41 | MR3=36,44
22,438 | 0,000
158,000 | 0,000 | 2-4 MR2=18,29 | MR4=34,74
59 185,000 | 0,000 | 2-3 MR2=19,88 | MR3=35,89
24,407 | 0,000 | 138,000 | 0,000 |2-4 MR2=17,12 | MR4=35,21
6,569 0,010 | 3-4 MR3=38,69 | MR4=49,69
60 7,419 10,024 | 263,500 | 0,020 |2-3 MR2=24,50 | MR3=34,14




234,000 | 0,020 | 2-4 MR2=22,76 | MR4=32,93

61 232,500 | 0,006 | 2-3 MR2=22,68 | MR3=34,83
15,505 | 0,000

161,500 | 0,000 | 2-4 MR2=18,50 | MR4=34,65

63 248,500 | 0,008 | 2-3 MR2=23,62 | MR3=34,48
12,498 | 0,002

190,000 | 0,002 | 2-4 MR2=20,18 | MR4=33,98

65 178,500 | 0,000 |2-3 MR2=19,50 | MR3=36,03
14,207 | 0,001

172,500 | 0,001 |2-4 MR2=19,15 | MR4=34,39

66 127,000 | 0,000 |2-3 MR2=16,47 | MR3=37,18
20,254 | 0,000

158,000 | 0,000 | 2-4 MR2=18,29 | MR4=34,74




Ek-6A

Tablo22: Ogretmen Gériislerinin Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine Gore Dagihmu

Egitim Egitim
Egitim Diger Levene
Yiik. Ok. Fak. Varyans Fark
Enst. (N=22) Testi
> (N=47) (N=44) Olan
8 (N=22)
= Gruplar
b X SS | x SS [ x SS | x SS |F | F P
11 2,05 | 1,051,661 0,67 |191]0,77 | 1,73 | 0,63 | 5,263 0,001 | 1,234 | 0,299
12 3,73
1,16 | 3,45 | 1,32 | 3,11 | 1,42 | 4,55 | 0,51 | 5,462* | 0,000 | 5,632 | 0,000 | 2-5,3-54-5
13 2,73 10,83 (2,3810,95|2,36|097|2,05]0,21 | 9,868* | 0,000 | 1,851 | 0,123 2-5
14 3,00 |1,02(2,531097|2,64092]|227|0,63]|2,727* |0,032 |3,323 | 0,012 2-5
15 2,82 10,85(2,281093 236|087 |255]0,51]2,535*% |0,043 | 2,163 | 0,076 | 2-32-4
16 2,68 | 1,04 226085259092 ]|2,64 0,73 | 2,586 0,040 | 2,089 | 0,086
17 2,36 10,73 12,36 {0,90 | 2,45 | 0,90 | 2,27 | 0,46 | 3,874 0,005 | 1,386 | 0,242
18 2,68 1095(2,091090|2,00]0,61]|2732]0,84]3,639% |0,008 | 2987 | 0,021 | 2324
19 2,64 |1085(22610,79 2,220 0,55]2,230,92 2,117 0,082 | 1,568 | 0,186
20 2,64 10,852,301 1,08 2,23 0,64 |232]0,89 | 3,899 0,005 | 0,863 | 0,488
21 241 | 1,37 (23011,02 198 0,73 | 1,86 | 0,35 | 10,524 | 0,000 | 1,758 | 0,141
22 2,55 1,30 2,34 ]0,84 | 2,09 | 0,64 |241 0,67 | 6,763 0,000 | 2,062 | 0,089
23 2,82 2-4
1,30 | 2,15 0,78 | 2,09 | 0,86 | 2,14 | 0,56 | 4,535 0,002 | 2,847 | 0,026
(Scheffe)
24 P2,64 | 1,14 | 2,17 | 0,67 | 1,98 | 0,76 | 2,00 | 0,44 | 5,799 0,000 | 3,063 | 0,019
25 2,18 | 1,14 2,19 0,97 | 2,07 | 0,76 | 2,00 | 0,44 | 5,635 0,000 | 0,275 | 0,894
26 395 | 1,36 1394 |1,09 | 4,05 1,12 | 4,00 | 1,11 | 0,781 0,539 | 0,097 | 0,983
27 241 |1,10 (2,28 |0,80 | 2,05 | 0,78 | 2,23 | 0,43 | 5,063 0,001 | 0,961 | 0,431
28 245 | 134 (243|1,16 | 1,73 | 0,54 | 1,95 | 0,58 | 11,339* | 0,000 | 4,071 | 0,004 | 2-43-4
29 241 10,852,061 0,82|2720]0,70 | 2,27 | 0,63 | 0,823 0,513 | 1,195 | 0,316
30 2,73 10,70 | 2,19 | 0,71 | 2,25 | 0,65 | 2,05 | 0,49 | 2,961* | 0,022 | 3,669 | 0,007 | 2-3,2-4,2-5
31 2,77 2-3,2-5,
0,81 | 2,13 0,54 |2,450,66| 195|049 |5,318* |0,001 | 6,713 | 0,000
3-4.4-5
32 2,59 1096 2,110,770 | 2,16 | 0,71 | 2,09 | 0,29 | 5,920 0,000 | 2,217 | 0,070




33 [2:86 [099]217]070]225]084]227]046]2794% |0,029] 3,648 |0,007 | 232425

34 [241 [080]209]062]241]079]209]029]6719 |0,000] 1967 |o0,103

35 (3,09 |1,02]321 |12 341 | 1,11]3,09]1,06]2080 |0,087]0817 |0517

36 | 268 |0,72]302]1,11]327]090]323]087 2774 ]0,030] 1,651 | 0,165

37 | 214 [056]209]062]207]055]200]044 2175 [0075]0,553 |0697

381318 85206 | 1,08 (330 | 115|382 | 091 | 1475 | 0213|3260 |0014|
(Scheffe)

39 [236 |126]202]074]205]083]1,95]1,00]4943 |o0,001]0798 |0,529

40 259 080236076 232]067]205]049][5037 |0001 1,667 |0,161

41 218 066 |2,11]0,73 202063186064 1,061 |0379]0917 |0456

42 218 [066|230]088] 1,91 068205049519 [o0001]|1,872 |o0,119

43 |268 |072]230]072 214 ]0,77]223]075] 0074 [0990 | 2,230 |0,069

44 200 |062]219]065]1,98]0,76]205]049 2437 [0050]0716 |0,583

45 |205 |058]204]062]223]068]1,82]066]0878 [0479]| 1,774 | 0,138

46 259 [091|219]082 1,80 051218050 ]8421% |0,000]|5143 | 0001 | 243-44-5

47 |250 080206076 1,73 ]054]227]083]3,525¢ [0,009]5079 |0001] 243445

48 |2.82 [091|2.13]0,74 200065218066 | 2,614% | 0,038 | 4898 |0,001 | 23242-5

49 268 |072]213]065227]066]232]095]2382 |0055|2428 |0051

50 291 097234076 236061259096 1,68 |0,157 2397 |0053

st 2,77 1092]234]067]227]059]250]086] 1,481 |0211]2,074 |0,088

52 223 [075)223]087]209(071]241073]0,794 [0531]0710 |0587

53 |236 (079198061 1,89 | 044205049 | 4584 |0,002]2768 |0030]| 2324

sa 223 [081]209]065]1.86]059]214]083] 1,816 [0,129] 1,546 |0,192

55 232 [095|204]055]1.93]066]| 1910614425 |0,002]3,056 |0019

61250 1004|198 071 | 1,80 | 073 | 227 | 094 | 2458 | 0,051 | 4981+ [ 0001 |
(Scheffe)

ST 273 1690 2,06 | 0,67 | 1,95 | 0,65 | 250 | 0,67 | 0,613 | 0,654 | 6,975+ [ 0,000 | 7+
(Scheffe)

58 | 2.64 079198061 1,86 059209029 |3,89% | 0005|6639 |0000] 232425

31230 1066|221 0,55 1.86 | 0,59 | 191|029 | 4.526% | 0,002 | 4,685 | 0,001 2312355

60 | 241 1085 {217 | 0,56 | 1,82 | 0,62 | 101 | 029 | 6.666% | 0,000 | 4,550 |0002| =

3-4,3-5




61

2,55

2-3,2-4,

0,86 12,09 0,58 (1,77 | 0,57 | 1,77 | 0,61 | 2,747* | 0,031 | 6,347 | 0,000
2-5,3-4,3-5

62 2,36 |0,66|2,02|0,64 1,89 |0,62]2,09]0,53| 1,092 0,363 | 2,444 | 0,050
63 2,32 1095]2,09|0,72 1,80 |0,63]|1,86 | 0,35 | 7,636* | 0,000 | 2,611 | 0,038 2-43-4
64 2,36 | 0,66|2,04|0,75 1,77 | 0,64 | 2,41 | 0,50 | 2,948* | 0,023 | 4,866 | 0,001 2-4,4-5
65 2,59 2-4

0,96 | 2,00 | 0,72 | 1,89 | 0,69 | 2,09 | 0,61 | 2,345 0,058 | 4,186* | 0,003

(Scheffe)

66 2,77 |1,0212,02|0,71 | 1,93 10,95 | 2,23 | 0,75 | 2,731* | 0,032 | 4,114 | 0,004 | 2-3,2-4,2-5




Ek-6B

Tablo 22 (Devam): Ogretmen Gériislerinin Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine Gore

Dagihminda Parametrik Olmayan Maddelere Iliskin Sonuclar

KWH Testi MWU Testi Fark MR Degerleri
H P U p Olan
g Gruplar
147,000 | 0,016 | 2-5 MR2=18,18 | MR5=26,82
12 17,017 | 0,001 | 268,000 | 0,001 | 3-5 MR3=29,70 | MR5=46,32
212,000 | 0,000 | 4-5 MR4=27,32 | MR5=45,86
13 8,094 | 0,044 | 118,500 | 0,001 | 2-5 MR2=28,11 | MR5=16,89
14 7,894 10,048 | 138,000 | 0,006 | 2-5 MR2=27,23 | MR5=17,77
15 340,500 | 0,015 | 2-3 MR2=43,02 | MR3=31,24
7,952 {0,047
345,000 | 0,045 | 2-4 MR2=39,82 | MR4=30,34
341,000 | 0,014 | 2-3 MR2=43,00 | MR3=31,26
9,276 0,026
18 298,000 | 0,004 | 2-4 MR2=41,95 | MR4=29,27
347,000 | 0,035 |2-4 MR2=39,73 | MR4=30,39
10,280 | 0,016
28 699,000 | 0,003 | 3-4 MR3=53,13 | MR4=38,39
321,500 | 0,006 | 2-3 MR2=43,89 | MR3=30,84
30 12,681 | 0,005 | 310,500 | 0,010 |2-4 MR2=41,39 | MR4=29,56
109,500 | 0,001 | 2-5 MR2=28,52 | MR5=16,48
280,500 | 0,001 | 2-3 MR2=45,75 | MR3=29,97
31 104,000 | 0,000 | 2-5 MR2=28,77 | MR5=16,23
22,115 | 0,000
724,000 | 0,006 | 3-4 MR3=39,40 | MR4=53,05
274,000 | 0,002 | 4-5 MR4=38,27 | MR5=23,95
315,500 | 0,005 | 2-3 MR2=44,16 | MR3=30,71
33 8,717 | 0,033 | 327,000 | 0,023 | 2-4 MR2=40,64 | MR4=29,93
150,000 | 0,016 | 2-5 MR2=26,68 | MR5=18,32
16,375 | 0,001 | 241,500 | 0,000 | 2-4 MR2=44,52 | MR4=27,99
46 750,000 | 0,012 | 3-4 MR3=52,04 | MR4=39,55




334,500 | 0,007 | 4-5 MR4=30,10 | MR5=40,30
227,000 | 0,000 | 2-4 MR2=45,18 | MR4=27,66
47 16,536 | 0,001 | 779,000 | 0,026 | 3-4 MR3=51,43 | MR4=40,20
316,000 | 0,007 | 4-5 MR4=29,68 | MR5=41,14
310,000 | 0,005 |2-3 MR2=44,41 | MR3=30,60
48 13,443 | 0,004 | 247,000 | 0,000 |2-4 MR2=44,27 | MR4=28,11
145,000 | 0,013 | 2-5 MR2=26,91 | MR5=18,09
53 356,000 | 0,023 | 2-3 MR2=42,32 | MR3=31,57
10,196 | 0,017
291,000 | 0,002 |2-4 MR2=4227 | MR4=29,11
58 271,000 | 0,001 |2-3 MR2=46,18 | MR3=29,77
20,412 | 0,000 | 221,000 | 0,000 | 2-4 MR2=45,45 | MR4=27,52
128,000 | 0,002 | 2-5 MR2=27,68 | MR5=17,32
59 292,000 | 0,003 |2-4 MR2=42,23 | MR4=29,14
142,000 | 0,004 | 2-5 MR2=27,05 | MR5=17,95
15,992 | 0,001
737,000 | 0,005 | 3-4 MR3=52,32 | MR4=39,25
373,000 | 0,016 | 3-5 MR3=38,06 | MR5=28,45
60 294,500 | 0,005 |2-4 MR2=42,11 | MR4=29,19
153,000 | 0,013 | 2-5 MR2=26,55 | MR5=18,45
14,406 | 0,002
738,000 | 0,006 | 3-4 MR3=52,30 | MR4=39,27
394,000 | 0,039 | 3-5 MR3=37,62 | MR5=29,41
340,000 | 0,012 | 2-3 MR2=43,05 | MR3=31,23
61 231,000 | 0,000 |2-4 MR2=45,00 | MR4=27,75
20,000 | 0,000 | 117,500 | 0,002 | 2-5 MR2=28,16 | MR5=16,84
767,000 | 0,012 | 3-4 MR3=51,68 | MR4=39,93
384,500 | 0,046 | 3-5 MR3=37,82 | MR5=28,98
63 327,500 | 0,021 |2-4 MR2=40,61 | MR4=29,94
8,227 10,042
807,500 | 0,048 | 3-4 MR3=50,82 | MR4=40,85
64 16,757 | 0,001 | 268,000 | 0,001 |2-4 MR2=43,32 | MR4=28,59




243,500 | 0,000 | 4-5 MR4=28,03 | MR5=44,43
292,500 | 0,002 | 2-3 MR2=45,20 | MR3=30,22
66 14,364 | 0,002 | 254,000 | 0,001 |2-4 MR2=43,95 | MR4=28,27
159,500 | 0,039 | 2-5 MR2=26,25 | MR5=18,75

OZGECMIS




