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OZET

ILKOGRETIMIN “1. 2. 3. SINIF OGRETMENLIGIi” iLE
“4., 5. SINIF OGRETMENLIGi”NiN UZMANLIK ALANINA
DONUSTURULMESINE ILiSKiN BiR ARASTIRMA
(Gaziantep Ornegi)

GUZELBEY, B. Bihin
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri ABD
Tez Danismani: Prof. Dr. Hikmet Yildirrm CELKAN
Eyliil 2006, 115 sayfa

Bu caligmada, ilkogretim birinci kademe simif Ogretmenlerinin  verim ve
yeterliliklerinin artirtlmasi i¢in, bu donemin iki ayr1 uzmanlik alanina ayrilmas: konusunda
yonetici ve sinif 6gretmenlerinin bakis agilart aragtirilmigtir. Bu uzmanlik alanlari 1. 2. 3. simif
ogretmenligi ile 4. 5. simif 6gretmenligi olarak ongoriilmiistiir. Bu durumla ilgili olarak bir
alan taramasi anketi yapilmistir. Arastirmanin evreni 2005-2006 egitim-0gretim yilinda,
Gaziantep ili Sahinbey ve Sehitkamil merkez il¢elerinde bulunan 6zel ve resmi ilkdgretim
okullarinda gbrev yapan yonetici ve sinif 6gretmenleridir. Verilerin toplanmasinda agik uclu
ve ¢oktan secmeli sorular1 iceren bir tarama anketi kullanilmis, deneklerce verilen yanitlar ve
gorlisler SPSS 10.0 paket programinda frekans dagilimi ve yiizdelik analizleri ile
degerlendirilmistir. Yonetici ve O0gretmenlerin bu degisime olumlu baktiklar1 goriilmiistiir.
Ancak 0gretmenlerin zamanla genel kiiltiir ve bilgi diizeyi agisindan diisiis yasayabilecekleri
ve 0gretmenlerin daha ¢ok 4. ve 5. sinif 6gretmenligi alanina yonelecekleri yoniinde endiseler
bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ilkogretim, Smif o6gretmenligi, Uzmanlik alani, Yonetici, Simf
Ogretmeni
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ABSTRACT

AN ANALYSIS OF THE TEACHERS’ AND THE SCHOOL DIRECTORS’
OPINIONS ABOUT THE TRANSFORMATION OF
1. 2. 3. CLASS AND 4. 5. CLASS TEACHING
INTO TWO SPECIALIZED FIELDS IN PRIMARY SCHOOLS
(A Case Study in Gaziantep Province)

GUZELBEY, B. Bihin
M..A. Thesis, Department of Educational Sciences
Supervisor: Prof. Dr. Hikmet Yildinm CELKAN
September 2006, 115 pages

In this study, the primary school directors and teachers’ opinions about the division of
primary school period into two specialized fields in the first stage of primary school teaching
for the improvements of efficiency and capability of teachers have been examined. Two
different specialized fields; the teaching 1. 2. 3. classes and teaching 4. 5. classes by different
teachers, have been proposed. A questionnaire has been used for this purpose. The population
of this study is the primary school directors and teachers working in private and state schools
of Sehitkdmil district and Sahinbey district of Gaziantep Province. The questionnaire
including the multiple choice and open-ended questions has been used in the collection of
data. The opinions and the answers of the subjects have been evaluated using frequency
distribution and percentile analysis of SPSS 10.0 commercial package. It has been determined
that the primary school directors and teachers have positive opinions about this issue. But
there are some doubts about the loss in the general culture and knowledge levels of the
teachers in following years if they choose teaching 1. 2. 3. classes instead of teaching 4. 5.
classes.

Key Words: Primary school, Primary school teaching, Specialized field, Primary school
director, Primary school teacher
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ONSOZ

Egitim insanin varolugundan bu yana siiregelen ve hayat boyu devam eden bir siiregtir.
Bu siirecin planli olarak bireye uygulanmasi isi okulda baslar. Okuldaki bu planli programl
egitim-6gretim isini ise Ogretmenler yliriitiir. Fakat Ogretmenlerin gerek egitim gerekse
ogretimi hakkiyla yapabilmek i¢in aldiklar1 yiik oldukea fazla ve cesitlidir. Bu yilizden iilkenin
ihtiyact1 olan Milll Egitimin hedefledigi vatanina, milletine, manevi degerlerine bagli,
diisiinen, sorgulayan, sorunu goriip ¢6ziim liretebilen, haklarini bilen, baskalarinin haklarina
da saygi duyan, 6z saygis1 yiiksek bireyleri geregi gibi yetistirebilme gibi bir ¢ok hedeflere
basariyla ulasmayr  kendine iilkii edinen Ogretmenlerimizin maalesef bu {ilkiilerini
gergeklestirdiklerini sdylemek zordur. Alanda biiyiik bir sorun olarak goéziiken bu durumun
bir ¢ok sebepleri olabilir.

[Ikogretimin “1. 2. 3. Sinif Ogretmenligi” ile “4. 5. Smif Ogretmenligi’nin uzmanlik
alanina doniistliriilmesine iliskin bir arastirma olarak yapilan bu c¢alisma ile ilkdgretim
okullarinin 1. Kademesinde gorev yapan 6gretmenler ve okul yoneticilerinin bu doniigiim
Onerisi ile ilgili goriislerine bagvurulmustur.

Toplam bes boliimden olusan arastirmanin birinci boliimiinde bu sistemin bir pargasi
olan egitimin Onemi, egitim isini Uustlenenler, okulun acgik bir sistem ve Ogrencinin bu
sistemin bir parcast olduguna iliskin bilgiler ve fiili 6gretim siirecinde karsilagilan sorunlara
deginilmistir. Ayrica arastirmanin problemi, amaci, énemi, sayilti ve sinirhliklarindan bu
béliimde bahsedilmistir. Tkinci béliimde arastirmanim konusu ile iliskili kaynak dzetlerine yer
verilmistir. Arastirmanin {iciincii boliimiinde arastirmanin modeli, arastirmanin evren ve
orneklemi, arastirmada kullanilan Slgek, verilerin toplanmasi ve ¢ézlimiinden bahsedilmistir.
Aragtirmanin dordiincii boliimiinde alt ve ana probleme iligkin bulgular ve yorumlarma yer
verilmistir. Besinci ve son boliimde ise aragtirma sonucunda elde edilen sonuglar ve oneriler
sunulmustur.

Bu caligma sirasinda danigsmanligimi yapan, beni siirekli ¢alismama motive eden,
yoOnlendiren, arastirmanin tiim safhalarinda sabirla destekleyen, kendisini tanimaktan ve
onunla ¢alismaktan mutluluk duydugum tez danismanim saym Prof. Dr. Hikmet Yildirim
CELKAN’a tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Ayrica yiiksek lisans doneminde kendisinden aldigim
derslerin yaninda tezi hazirladigim dénemde destegini ve goriislerini esirgemeyen Y. Dog. Dr.
Semih SUMMAK’a ve yiiksek lisans siiresince kendilerinden ders almaktan mutluluk
duydugum degerli hocalarima siikranlarimi sunarim.

B. Bihin GUZELBEY
Eyliil 2006
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BiRINCi BOLUM
GIRIS

1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMIi
1.1.1. Problemin Durumu
Egitim, insanin varoldugu giinden beri bir ihtiya¢ olarak cesitli sekillerde

kendini gostermistir. Insan, diisiinen, sorgulayan, 6grenen ve dgreten bir varliktir.
Insan, kendini ifade etme, iletisim kurma, isbirligi icine girme, ihtiyaglarini
karsilama, saghigin1 koruma, beceri kazanma icin egitilme ve Ogrenme ihtiyaci
icinde olmustur.

Egitim, genel anlamda bireyde davranis degistirme siirecidir (Demirel, 2002:6).
Ertiirk’e gore egitim, bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak
istendik degisme meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1975:12). Egitim yoluyla
kisinin amaclari, bilgileri, davraniglari, tavirlar1 ve ahlak Olciileri degismektedir
(Varig, 1976:9). Gokalp’e gore egitim denilince Once akla aile ve okul gelmektedir.
Toplum bu Kkiiltiirii bireylere milli degerlerini katarak oziimsetir (akt. Celkan,
1990:3). Insan toplum icinde yasayan bir varliktir. Bu nedenle onun
toplumsallagmasi ya da sosyallesmesi toplumda yasadigi siirece devam eder.

Insanin egitimi onun 6grenmesi yoluyla olur. Insan toplumsallasirken edindigi
kisilik Ozelliklerini 6grenme yoluyla kazanir. Egitim insana istenen ozelliklerin
ogrenme yoluyla kazandirilmasi olduguna gore, bilingli yapilacak bir 6gretimde
kisinin gelisim evreleri ve ozelliklerinin bilinmesi, buna gore 6gretimin planlanmasi
gerekir.

Ogrenmenin gerceklesmesi icin insanda hazir bulunusluk, 6grenmeye istekli
olma, 6grenme i¢in eyleme gecme, bagsarma istegi gibi tutumlarin olmasi gerekir

(Basaran,1994:26).
Egitim ve ogretme ortanminda disiplinin onemi biiyiiktiir. Egitimde disiplin, egitilene hangi
davramisin yapimasi gerektigini Ogretmek; egitilenin bu davranist yapip yapmadigini
denetlemek; beklenenden iyi yaptiginda odiillendirmek; beklenenden kotii yaptiginda ise
ceza vermektir. Bu anlamda disiplin, ogretmek demektir. Disiplinin amaci, egitilene kendi

davramisimi denetleme, degerlendirme yeterligi kazandirmaktir. Insan dogasi geregi de



disiplini benimser. Yalniz disiplin kurallarvin yanli ve tutarsiz uygulanmasi insant bu

duruma karsi koyar (Basaran, 1994:34).

Egitimde okul insam1 Onemli Olciide etkiler. Okulda belli bir program
dahilinde ve kisinin yasi, gelisim oOzellikleri dikkate alinarak yapilan bilincli ve
kontrollii bir egitimin, kiside istenen davranis degisikligini gerceklestirmede onemli
bir pay1 vardir. Kisiye sunulan 6gretim ortamlarinin fiziki donanimlar (arag-gerec,
aydinlanma, 1si1nma, 6gretim materyalleri) egitim ve dgretimi olumlu veya olumsuz
etkileyecektir. Bunun yaninda bir kurum olarak okulda gorev alan idareci ve
Ogretmenlerin ilgisi, bilgisi ve tutarli oluglar1 da egitim ve Ogretimin kalitesini
dogrudan etkileyecektir.

Ogrenciyi okuldaki sistemin bir parcasi olarak gormek, egitim-6gretim
programi sonrasinda onun topluma bir {iriin olarak katilacagini bilmek ve buna gore
calismalan bilin¢li hazirlamak gerekmektedir. Bu konuda idareci ve 6gretmenlere
gorevlerini yerine getirmede biiyiik gorevler diismektedir.

Ulkemizde o6rgiin 6gretim kurumlar1 planli ve belli bir siirede verilecek
egitim programlarim icerir. Orgiin dgretim kurumlari, okul oncesi egitim kurumlar
(anaokullari, kres, ...), ilkogretim okullari, orta ogretim okullari, meslek
yiiksekokullart ile iiniversitelerdir.

Kisinin egitiminde okul oncesi ve ilkogretimin onemi biiyiiktiir. Egitim her
ne kadar dogustan itibaren ailede baslasa da kisinin ilk planli egitim aldig1 yer olan
okul, onun ilerideki davraniglarimi sekillendirmede, toplumda etkin yer almasinda
biiyiik rol oynamaktadir.

Mevcut egitim sistemimizde zorunlu ve kesintisiz egitim 6-14 yaslar
arasinda, sekiz yil olarak ilkdgretim okullarinda verilmektedir. Baz1 koy okullarinda
bu sekiz yilin ancak ilk kademesi olan bes yillik egitim verilmekte, kalan ii¢ yillik
ikinci kademe egitim icin ise 0grenciler tagimali olarak en yakin kdy, ilce veya sehir
merkezlerinde egitim gormektedirler.

Sehir merkezlerindeki ilkogretim okullar1 ya normal 6gretim seklinde (tam
giin) veya cift devre (sabahgi-6gleci) seklinde egitim vermektedirler. Egitimin
kalitesini arttirmak icin bir dizi ¢caligmalarin yapildig giintimiizde okullarin ve siif
mevcutlarinin kalabalik olusu yiiziinden ¢ift devre egitim yapilmasi ve buna hala bir
¢Oziim bulunamamasi onemli bir sorundur. Bunun yaninda ozellikle koylerdeki

ilkogretim okullarinin bazilarinda birlestirilmis siniflarda egitim yapilirken; daha



biiyiik yerlesim merkezlerinde 4. ve 5. siniflarda sinif 6gretmenlerinin yaninda brans
ogretmenleri de egitimde gorev almaktadir.

Ozel okullarda ise branslasma olay1 ilkogretim birinci siniftan itibaren
[resim-is (gorsel sanatlar), miizik, beden egitimi, bilgisayar, Ingilizce...]
baslamaktadir. Birinci sinif ¢cocugunun farkl derslerde farkli 6gretmenlerden aldig
egitimin cocugun gelisimi agisindan incelenmesi gerekir. Ayrica baz1 6zel ilk6gretim
okullarinda  “uzman 6gretmenlik” olarak adlandirilan; birinci, ikinci, {¢iinci,
dordiincii, besinci smif Ogretmenligi uygulanmaktadir. Bu sistemde smf
ogretmenligi yillik dilimlere ayrilmis branglar seklinde diisiiniilmiistiir. Cocuk her
sinif1 baska bir simif 6gretmeniyle tamamlamaktadir. Cocuk gelisimi ve psikolojisi
acisindan her yil farkli bir 6gretmenden egitim aliyor olmasi da ayrica incelenmesi
gereken bir konudur.

Smif 6gretmenliginin amaci, ilkdgretim okullarinin birinci kademesinin
ihtiyac1 olan 6gretmenler yetistirmektir. Simif 6gretmenligi programini secgenlerin,
sozel yeteneklerinin gelismis, 0gretmeyi seven ve Ogretmekten mutluluk duyan,
insanlari, 6zellikle ¢cocuklar1 seven bir yapida olmalar1 gerekir. Normalin iistiinde bir
genel yetenek yaninda, yaraticilik ve hosgorii gibi kisisel o6zellikler de bu alanda
basarinin on kosuludur. Bu sebeple sinif 6gretmenligine lisans diizeyinde Ogrenci
alinirken OSS/OYS nin yaninda 6gretmeye yatkinligi, iletisim becerisini lgen zel

bir yetenek sinavinin gerekliligi de tartisilmast gereken bir konudur.

1.1.2. Problem Ciimlesi
lIkogretimin 1-2-3. smiflar1 ile 4-5. siif  dgretmenliginin  uzmanhk

alanlarina doniistiiriilmesi gerekli goriilmekte midir?

1.1.3. Alt Problemler

1. ilkdgretimin 1-2 ve 3. simf 6gretmenligi ile 4-5. simf ogretmenligi olarak
iki uzmanlik alanina doniistiiriilmesi olasiligina yonelik yonetici ve simif 6gretmeni
goriisleri nasildir?

2. {lkogretimin 1-2 ve 3. simf dgretmenligi ile 4-5. sinif 6gretmenligi olarak
iki uzmanlhk alanina doniistiiriilmesi disiintildiigiinde  yonetici  ve smf

O0gretmenlerinin olumlu veya olumsuz goriislerine iliskin gerekceleri nelerdir?



3. Smf Ogretmenleri mevcut egitim-68retim sisteminde Ogretmenlikte
ogrencilerini 1. siniftan 5. sinifin sonuna kadar okutup tekrar 1. sinif 6gretmenligine
donmekten memnunlar mi1?

4. Simf 6gretmenleri her sene bir iist sinifi okutmaktan memnunlar m1?

5. Smf 6gretmenleri mevcut sistemde 4. ve 5. siniflardaki dersler agisindan
kendilerini yeterli goriiyorlar m1?

6. Simdiki uygulama ile 4. ve 5. simiflarda 6zellikle Tiirk¢ce, Matematik, Fen
ve Teknoloji Egitimi ve Sosyal Bilgiler dersinde simif 6gretmeni tarafindan verilen
bilgilerin 6grenciyi ikinci kademeye yeteri kadar hazirlamasi konusunda yonetici ve

siif 6gretmeni goriisleri nasildir?

1.2. ARASTIRMANIN AMACI
Arastirmanin amacini agiklamadan 6nce Milli Egitimin genel amaclar1 ve temel
ilkelerini incelemek faydali olacaktir.

Milli Egitimin genel amaci biitiin bireyleri;

1. Atatirk ilke ve inkilaplarina ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetciligine bagl; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve Kkiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumhuriyeti’ne karst gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis haline
getirmis yurttaglar yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli saghkl sekilde
gelismis bir kisilige ve karakter, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya
gorilisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren,topluma
kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. Illgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davramslar ve
birlikte i gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek
sahibi olmalarin1 saglamak. Boylece bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk
toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik
ilkesi i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve
nihayet Tiirk Milletini ¢agdas uygarligin yapici, yaratict ve seckin bir ortagi
yapmaktir.



Millf Egitimin temel ilkeleri

1. Genellik ve Esitlik

Ferdin ve Toplumun ihtiyaclari
Yoneltme
Egitim Hakk1
Firsat ve Imkan Esitligi
Stireklilik
Atatiirk Inkilap ve ilkeleri Ve Atatiirk Milliyetgiligi
Demokrasi Egitimi
Laiklik
. Bilimsellik
. Planlilik
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. Karma Egitim
. Okul Ile Ailenin Isbirligi
. Her Yerde Egitim (MEB, 1999:1).
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Tirk Milli Egitiminde genel olarak gozlenen basarisizligin temelinde
ilkogretim kademesindeki egitim-0gretimin yetersizligi yatmaktadir. Bu yetersizlik
dalga dalga ikinci kademe ve lise egitimine de yansimaktadir. Bu zayifligin
kaynaginda ise ilkdgretimin birinci kademesindeki okullarin ve simiflarin kalabalik
olmasi, derslik, laboratuar ve atolyelerin donamimsiz olmasi, ¢agin gereklerine
uygun egitim yapilamamasi, e8itim teknolojilerini ve egitim alanindaki yenilikleri
uygulayacak 6gretmenlere kaliteli hizmet i¢i egitim verilmemesi, 0gretmenlerin ders
verdikleri alanlardaki eksiklikleri, kendilerini gelistirmemeleri veya gelistirecek
zamani yakalayamamalar1 ve gecim sikintilart  v.b.  sorunlar yiiziinden
performanslarinin diisiik olmasi gibi nedenler vardir.

Bu calismada ele alinacak konu, ilkogretimin birinci kademesinde sinif
o0gretmenliginin iki ayri uzmanlik alanina doniistiiriilmesiyle ilgilidir. Amac, milli
degerlerini, kiiltiiriinii tamyan, aktif olarak Ogrenen, diisiinmesini bilen bireyler
yetistirmek olduguna gore, cocuklar1 egitecek ilkogretim birinci kademe simif
ogretmenliginin bir dizi diizenlemeler sonucu “1-2-3. sinif 6gretmenligi” ile “4-5.
siif ogretmenligi” seklinde uzmanlik alanlarina ayrilmasi, egitim-6gretim alaninda

olumlu gelismelerin gerceklesmesini saglayabilir. Sinif 6gretmeni brans dgretmeni



kadar olmasa da I. kademenin iki ayr1 uzmanlik alanina ayrilmasindan dolay1 ya 1-2-
3. sinif ya da 4-5. sinif 6gretmenliginden sorumlu olacaktir. Dolayisiyla da kendi
sectigi alan Ogretmenliginde 6gretim yOntemlerini, egitim aracglarini gelistirme ve
uygulama firsatt bulacaktir. Bu amacla bu konunun ilkdgretim okullarinda goérev
yapan yonetici ve stmif  Ogretmenlerinin  goriisleri 1s183inda  arastirilmasi

planlanmustir.

1.3. ARASTIRMANIN ONEMi

Siif 6gretmenligi, ilkogretimde ¢ocugun aile bireylerinden aldig1 egitime ek
olarak okulda egitimini aldig1 onemli bir 6gretmenlik ve egitmenlik alamidir.
Cocugun psikolojik ve sosyal gelisim Ozellikleri ve ihtiyaclari goz Oniine
alindiginda c¢ocuga hitap edecek smif Ogretmeninin alaninda deneyimli ve
donanimli olmasi, egitim ve Ogretimin kalitesi acisindan biiylikk Onem tagir.
Egitimde kalite yakalandiginda ise hem zorunlu ilkdgretimin ikinci kademesine,
hem de daha iist egitim kurumlarina daha kaliteli yetismis bireyler gondermek
miimkiin olacaktir. Dolayisiyla topluma milli degerlerine ve kiiltiiriine sahip
cikan, pozitif diisiinebilen ve ¢oziim iiretebilen bireyler kazandirma sansi da

artmis olacaktir.

Bu yiizden Milli Egitimin ilk basamag: sayilan ilkogretimin I. Kademesinde
siif  Ogretmenliginin Ogretmenin yiikiinii azaltmasi ve dolayisiyla egitim
ogretimde kalitenin artirilmasi i¢in “1-2-3. simiflar” ve “4-5. siniflar” olarak iki
ayrt uzmanlik alanina doniistiiriilmesi diisiiniildiigiinde egitimi sekillendiren
okul yoneticileri ve sinif 6gretmenlerinin bu doniisiim ile ilgili goriislerinin alana

yeni bir bakis agis1 kazandiracag diistiniilmektedir.

1.4. ARASTIRMANIN SAYILTILARI
1. Ilkogretim okullart I. kademesinde gorev yapan smmf 6gretmenlerinin
aldiklar1 sorumluluk yiiklii ve ¢esitlidir.
2. Ogzellikle 4. ve 5. smf ogretmenligi, ogrenciyi ilkogretimin II.
kademesine iyi hazirlamast bakimindan Tiirkce, Fen ve Teknoloji
Egitimi, Sosyal Bilgiler, Matematik gibi alan derslerinde sif

ogretmeninin 6n hazirlikli olmasini gerektirmektedir.



3. Besinci smif egitimi veren siif 6gretmeni birinci simif 6gretmenligine

dondiigiinde uyum giicliigii yasamaktadir.

1.5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1. Arastirma, Gaziantep ili Sehitkdmil ve Sahinbey ilcelerinde yer alan
resmi ve Ozel ilkogretim okullarinda gorev yapan yonetici ve smif
O0gretmenlerinin goriisleri ile sinirh tutulacaktir.

2. Arastirmada sebep-sonug iliskilerinin saptanmasi olanaksiz oldugu
durumlarda, sonuglarin fonksiyonel iligkiler halinde ac¢iklanmasiyla
yetinilecektir.

3.  Arastirma, Milli Egitim Bakanligina bagli Gaziantep ilinin Sahinbey ve
Sehitkamil merkez ilcelerindeki ilkdgretim okullarinda yapilacak; diger ilge

ve koy okullar1 kapsam dig1 birakilacaktir.

1.6 ARASTIRMADA KULLANILAN TANIMLAR

Bakanhk: Milli Egitim Bakanligi’n1 ifade eder.

Milli Egitim Miidiirliigii: 11 ve ilce Milli Egitim Miidiirliigiinii ifade eder.
Ilkégretim Okulu: Zorunlu egitim cagindaki cocuklarin (6-14 yas arasi) egitim-
ogretim gordiikleri ve 6gretim siiresi 8 y1l olan ilkégretim okullarini temsil eder.

I. Kademe: 8 Yillik [Ikogretim okullarimin 1-2-3-4-5. simiflarini ifade eder.

II. Kademe: 8 Yillik Tlkogretim okullarinin 6-7-8. simiflarini ifade eder.

Yonetici: {1kogretim okulundaki okul miidiirii ve miidiir yardimcilarini temsil eder.
Smif Ogretmeni: ilkogretim okullarinin her simfindaki 6grencileri egitmek ve
ogretmekle yiikiimlii olan ilk6gretim 1. kademe 6gretmenini temsil eder.

Uzmanhk Alam: ilkogretimin 1. kademesinde simif ogretmeninin  egitim-
ogretimden uzman sinif 6gretmeni olarak sorumlu oldugu smiflar grubunu (1-2-3.

veya 4-5. siniflar) temsil eder.



IKINCi BOLUM
KAYNAK OZETLERI

2.1. TURK EGIiTiM TARIHINE KISA BiR BAKIS
2.1.1. Osmanh Donemi Genel Durumu

Osmanlilarda egitim sistemini iki asamada incelemek gerekir: Klasik egitim
sistemi, Cumhuriyet 6ncesi egitim sistemi.

2.1.1.1. Osmanl klasik egitim sistemi

Osmanlilarin ilkdgretim seviyesindeki okullarina genel olarak "sibyan
mektebi" denilmektedir. Sibyan okullarina “mekteb” veya “kiittab”, yoksul ¢cocuklar
icin acilanlara da “kiittab-1 sebil” deniyordu. Kiittab veya mekteb, “yaz1 6gretilen
yer” anlamina gelir. Onceleri burada sadece yaz1 dgretiliyordu. Ancak sonra temel
islam1 bilgiler de bu okullarda verilmeye baslanmistir.

Kiittab veya Mekteb Ogretmenlerine “muallim” deniliyordu. Muallimler
genellikle o mahalle veya camiin imami da olurlardi. Imamlarin esleri de kiz
ogrencilere ogretmenlik yapabilirdi. Cocuklarin kiittaba baslama yasi, 7 civarinda
idi. Bitirme ise 14-15 yaglar1 arasinda olurdu. Baglama Osmanlilarda "amin alay1"
denilen, cocuklarin ve 6gretmenlerin katildigi, ilahiler okuyarak o yerlesim yerinde
yiirllyiis yapilan bir torenle olurdu. Okul genelde tek bir dershane seklinde olur ve
burada farkli seviye ve yaslarda ¢ocuklar bulunabilirdi. Dolayisiyla bu tiir ortamlarda
dayak olaylar1 da fazlaca oluyordu.

Ogretimin esas1 Kur’an idi. Ogrenciden iic yilda Kur'dn'n ezberlemesi
istenirdi. Ama bu, ¢ogu zaman ezber olmaz, Kur’an'in hatmi (bastan sona bir kez
yiiziinden okunmas1 ve bazi sayfalarin ezberlenmesi) olurdu. Programin icinde yazi
da vardi. Yazi, siir ve atasozleri iizerinde olurdu, Kiittablarda, bu derslere ek olarak
hikayeler ve aritmetik de vardi. Ibadet sekilleri de ogretiliyordu. On yasina kadar
Kur’an't hatmeden cocuk, daha sonra kelime bilgisi, hitabet, dilbilgisi, edebiyat, tarih
gibi ek konular iizerinde ii¢ y1l daha ¢alisabilirdi. Persembe 6gleden sonra ve Cuma

giinleri tatil idi.



Bizans'da ve Islam aleminde temel Ogretim, genel sartlar ve prensipler
bakimindan birbirlerine ¢ok yakindi. Her iki taraf da, egitilmis iyi bir dindar kisi
yetistirmeyi amag¢ edinmislerdir. Her iki taraf da, egitimin ailede verilmesi
taraftaridir. Egitim yas1 olarak 6 yasin sonlarini aliyorlar. islim aleminde okullar
camilerle ne kadar igli-dishi ise, Bizanslilarda da manastirlarda veya biiyiik
kiliselerde idi. Miifredat programlari da mukayese edilebilir sekilde: Okuma-yazma,
Gramer, Hesap... iki tarafta da atasozleri ve vecizeleri, 6gretim malzemesi olarak
kullaniyorlardi. Ogretim metotlar1 da ayni idi. Ezber &gretime hakim idi. Hafta sonu
tatilleri, ikisinde de vardi. Her iki tarafta da simif disiplin ve diizeni, yash 6grenciler
tarafindan korunmaya calisiliyordu. Dolayisiyla Anadolu ve Dogu Akdeniz
cevresinde ilkogretim alaninda ayri dinlerin, kiiltiirlerin ve uluslarin birbirine
olduk¢a yakin, birbirinden etkilenmis bir ilkdgretim sistemleri vardi. Osmanlilar da
uzun yiizyillar boyunca bu sistemi yaygin olarak kullanmislar idi.

Medrese sistemi, ¢cok eski zamanlardan beri varolan cami okullarinin bir
devamidir. Bir camide belli bir hiicre derslere ayrilinca veya bir siitun dibinde
ogretim halkasi olusturunca, buraya “medrese” denirdi. Daha sonra medrese ve cami
binalar1 da birbirinin fonksiyonlarin1 gérmeye baslamistir. Bazi binalar her iki isimle
de aniliyordu. Camideki Ogretim yeri ile medreselerdeki 0gretim arasinda onemli
farklar vardir. Camilerdeki ayr1 ayr1 halkalar, medreselerde ahenkli bir calisma sekli
haline doniisiiyordu. Mimarlik acisindan da camiler medreselere degil, medreseler
camilere yeni sekiller vermislerdi. Cami ve medrese arasindaki kavram kargasasi,
herhalde “medrese” kelimesinin, normal okul anlaminda kullanilmasindan
dogmustur. Elbette, medreselerden once cami okullar1 vardi.

Selcuklu medreseleri miiderris-6grenci iliskilerinde bir yenilik getirmemisti
ama Ogrenci statiisiinde bazi yenilikler getirmisti: Bu, medrese 6grencilerinin biiyiik
bir kisminin yatili olmasi ve bu arada medrese vakfindan burs alabilmeleridir. Gerek
Selcuklular, gerekse bunun arkasindan gelen Beylikler ve ilhanlilar zamaninda
Anadolu'da Selguklu geleneginde bir ¢cok medreseler kuruldu. Osmanli Devleti’nin
kurulus yillar1 ve Beylikler doneminde Anadolu'nun bircok yerlesim yerine camilerle
beraber medreseler de kurulmustur.

Istanbul’da Fatih medreseleri yapildiktan sonra, Osmanli Devleti sinirlari
icindeki medreseler de bir derecelenmeye, yeni bir teskilata tabi tutuldu. Fatih'in

biiyiik kiilliyesi yaptirilinca, Istanbul'un ilk Tiirk yiiksekogretim kurumlar1 olan bu
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medreseler biitiin 6grencileri, arag-gerecleri ve miiderrisleriyle oraya tasinmiglardi.
Fatih kiilliyesi, Ayasofya kadar muhtesem olan bir kilisenin yikintilari
temizletilerek, Istanbul'un muhtesem tepelerinden birinin iizerine yaptiriimisti.
Kiilliyenin yapimi 1462'den 1470 yilina kadar siirdii. Kiilliyede bir cami, tetimme ve
Semaniye medreseleri, tiirbe, Dariissifa, hamam, imaret (ashane, misafirhane),
Tabhane (takat, kuvvet verilen yer), baldhaneler (misafir odalar1), 4 tane
muvakkithane (zaman Ol¢cme yerleri) ve bir de mekteb-i serif (ilkokul) vardi.
Medresenin miiderrisleri de bu civardaki evlerde oturdugundan, daha sonraki
yiizyillar icinde Istanbul'un Fatih semti tam bir yiiksekogretim semti olmustur. Fatih
medreseleri nakli ve akli bilimlerde 6grenci yetistirmek icin kurulmus medreselerdi.
“Sahn” sozii, Onceleri yalmiz bu medreseler icin kullanilirken sonra bagka
medreselere de ad olarak verilmistir. Fatih Kiilliyesinin bir kiitiiphanesi oldugu gibi,
ayrica medreselerin de kiitiiphaneleri vardi.

Medreselerde Ali Kusgu tarafindan diizenlenen bir okutma planinin oldugu,
hattd bunun “Kanlnname” seklinde yapildigi da biliniyor, ama bugiine kadar ele
gecirilememistir. Kanuni devrinde bu medreseler serl ilimler ihtisasi yapilan
medreseler olmuslar, Siileymaniye medreseleri de akli ilimlerin ihtisas yeri olmustur.
Siileymaniye Kiilliyesi, 16. yiizyilin ortalarina dogru Kanuni Sultan Siileyman
tarafindan yaptirilmistir. Mimari, Mimar Sinan'dir. Eski Saray mevkiinde,
Istanbul'un meshur yedi tepesinden biri olan Siileymaniye tepesi iizerindedir.
Kiilliyenin ogretim elemanlari, cami merkeze alinmak siretiyle kuzey tarafta
Medrese-i Evvel ve Medrese-i Sani, giiney tarafta Medrese-i Salis ve Medrese-i
Rabi, kible tarafinda Dariilhadis, giiney batisinda Tip medresesi vardir. Bunlarin
disinda Kiilliyede mektep, kiitiiphane, hamam, Tabhane, Imaret ve Dariigsifa da
bulunmaktadir.

Osmanli medreselerinin bozulmasi, ilk defa belirgin olarak bazi miiderrislerin
terfileri normal yollarin diginda yapilmasi yoluyla, Kanuni zamaninda baslamistir.
Daha sonraki yillarda ise, bozulma yayilarak ve c¢esitlenerek biiyiimiistiir. Agalarin,
pasalarin ogullar1 ne okumus ne yazmis, ne de bilim Ogrenmeye heveskar
olmuslardir. Ama bir yolunu bularak medrese mezunu sayilmislardir. Riigvet ve
iltimasin alabildigine arttig1 bir toplumda, bilginin ve faziletin hi¢ bir ayiric1 ve iistiin

ozelligi kalmamistir. Her mevki, akgesi olanlarin eline gegmistir.
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Osmanli medreseleri program agisindan baglangictan gelen gelenegi
siirdiirmiislerdir. Bu sekilde medreselerde matematik, cografya ve tip gibi bilimler
okutuluyordu. Bazi1 medreselerde heyet (astronomi) de okutuluyordu.

XV ve XVI yiizyillarda Bati, bilimde yeni dallar ve yontemlerle biiyiik
gelismeler gosterirken; XVII. Yiizyil baslarindan itibaren Tiirkiye’de miispet ve
deneysel bilimlerin Ogretim programlarindan c¢ikarildigi goriillmektedir. Katip
Celebi’'nin “Kesfii’z-ziinun" adli eseri, Osmanlilar doéneminde yazilan eserlerin
aciklamali bir dokiimiinii vermektedir. XVII. Yiizyilda yazilan bu esere gore,
eserlerin %95°1 tasavvuf, din, tarih ve edebiyata; ancak %5’i miispet bilimlere aittir.
XVI. Yiizy1l sonlarina kadar astronomide Kadizdde Rumi’lerle ve Takiyeddin
Efendilerle az ¢ok Bat1 diizeyinde bir bilgi varolmustur. Ancak XVIL. yiizyilda boyle
bir sey yoktur. Cografya alaninda da XV ve XVIL Yiizyillarda denizciler dolayisiyla
cagdas bir bilgi goriiliir. Ancak XVII. yiizyillarda bu bilimin de yiiziistii birakildig1
ortaya c¢ikar. Bu gerileme biitiin alanlarda goriiliir. Oyle ki, XVIL. yiizyilda mimari

bile yabancilarin eline gecer. (Ergiin, 2006).

2.1.1.2. Cumhuriyet oncesi egitim sistemi
Tiirk egitiminde Cumhuriyet 6ncesindeki donemde egitimin genel durumu
sOyleydi:
1. Medreseler cok yaygin ve giiclii egitim kurumlart haline gelmisti.
Hatta tiim Osmanli donemine Medrese Donemi denilebilirdi. Fakat Osmanh
Devletinin sonuna kadar medreseler kendilerini yenileme yoluna gitmemislerdir.
2. Ogretmenlere “muallim” denmistir. Okuma yazma bilen ve belli bir
yasin Ustiinde olan herkes 6gretmenlik yapmustir.
3. Azinlik cocuklarinin {ist diizeyde yonetici olarak yetistirildikleri
Enderun adinda 6nemli bir egitim kurumu ortaya ¢ikmustir.
4. [Ikogretim 19. yiizyilin sonuna kadar cok basit bir diizeyde kalmistir.
Sibyan Mektebi denen bu okullarda egitim, dort yil olarak devam etmistir.
Ancak, Iptidaiye ve Riigdiye Mektepleri adiyla mevcut olan kurumlar 1913’te
birlestirilip 6 yil olarak diizenlenmis ve boylece 6 yillik ilkogretim zorunlu hale
getirilmistir. Ancak yasal olarak yapilan bu diizenleme iilke c¢apinda
gerceklesememigtir. II. Mesrutiyet doneminin sonlarina dogru geleneksel Sibyan

Mekteplerinin ¢cogu kapatilmistir (Akyiiz, 2001:55-56 ).
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5. Osmanlilarin son donemlerine kadar ilkokul {istii oOrgiin egitim
kurumlarinda yalnizca erkekler okumustur.

6. Egitim- 6gretimin temel amaci dinidir ve alim denince esas olarak din
bilgini anlagilmaktadir. Miispet bilimlere ilgi bireysel, istisnal ve siireksizdir.

7. Egitim-6gretim yontemi esas olarak nakilci(aktarmaci) ve ezbercidir.

8. Tanzimat Donemine kadar, egitim her diizeyde iicretsizdir. Ancak
vakif geliri bulunmayan bazi ilkdgretim kurumlarinda 6grencilerden az bir iicret
alinmaktadir.

9. Azmlik ve yabancilara 6gretim hakki taninmig, fakat bu faaliyetleri
denetlemediginden Devlet icin siyasi, ekonomik acidan olumsuz sonuglari
gorilmiistiir.

10.  “Osmanlica” denen Tiirk¢e, Arapg¢a, Farsca karistmi suni (yapay) bir
dil gelistirilmistir. Boylece, aydinlarla halkin dili arasinda ugurum derinlesmis,
egitimin ve bilginin toplumda yayginlasmasi gii¢clesmistir.

11.  Yaygmm egitim, din adamlar, ahlakcilar, edipler... tarafindan
yapilmistir.

12.  Egitimde yenilesmelere 1776’lardan itibaren, Once askeri okullar
acilarak baglanmistir.

13. Medrese, 1776’lardan sonra kendisi disinda agilan askeri okullarda
kismen, sivil okullarda daha genis Olciide, etkisini siirdiirmiistiir (Akyiiz, 2001:

55-56).

2.1.2. Osmanh Devletinde Cumhuriyete Zemin Hazirlayan Yasal Diizenlemeler

Osmanli’da ilk yenilesme hareketleri 1776’da  baslamistir. Aslinda
yenilesme hareketleri Osmanli’nin gerileme doneminde baglamasi tesadiif degil bir
zorunluluktur. Ardi ardina gelen yenilgiler yeniligin askeri konularda baslamasina
sebep olmustur. Bunun egitim ayag1 da deniz ve kara askeri okullarinin agilmasi ile
olmustur. Bu donemdeki belki de en 6nemli olay, ilkokulun zorunlu hale getirilmesi
olmustur. Bu donemde okuma yazmanin Onemini belirten bazi fermanlar
cikartilmigsa da II Mahmut’un 1824’de yayinladigi ferman bu konuyu genisce ele
alan ilk belgedir. Ancak bu ferman devletin basindaki gaileler nedeniyle 1839 yilina
kadar yeterince uygulanamamistir (Akyiiz, 2001:132-138).
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Tanzimat doneminde yenilesme hareketleri hiz kazanmais, bu siirec icerisinde
cesitli nedenlerle egitim alaninda da yenilesmeye gidilmistir. Ilkogretim alanindaki
ilk ciddi girisimlerden birisi 1847 tarihli talimatnamedir. Bununla okumanin yaninda
yazma ilk defa bir talimatnamede zikredilmistir. Miifredat, egitim araglari, 6gretim
yontemleri, egitim siiresi ve devam, disiplin ve 6gretmenlerle ilgili diizenlemeler
getirilmistir. 1856’da ki 1slahat fermani da egitimle ilgili hiikiimleri icermekteydi. Bu
yenilikler orta 6gretim ve yiiksek 0gretime yansimistir.  Bu  donemdeki azinlik
okullarinin acilmasi ve diger bazi gelismeler ileride cumhuriyet donemindeki
Tevhid-i Tedrisat uygulamasina gidilmesinin en O©Onemli sebeplerinden birisi
olmustur.

1869°da ki Maarif-i Umumiye Nizamnamesi, 6gretmen okullari ve onlarin
programlart konusunda cok ayrintili hiikiimler getirmistir. Tanzimat doneminden
sonra egitim ve egitim kurumlari hizli bir sekilde yayginlagsmis ve 1892 yilinda
yayinlanan bir talimatname, onceki yeniliklerin daha etkin uygulanmasi ile ilgili
tedbirler alinmasim saglamistir. Bu donem Cumbhuriyete kadar modern okullarin ve
egitimin yayginlagsmasi ve etkinlestirmesi donemi olmustur. Ancak ikinci mesrutiyet
doneminde siiren yikici savaslar ve devletin yikilma siireci siireci yavaslatmis ve
durma noktasina getirmistir.

Bu donemde 1913’de yayinlanan bir kanun ilkoégretimi zorunlu kilmis ve
devlet okullarinin parasiz oldugunu hiikme baglamistir. Ayrica ilkokul Oncesi
egitimi diizenlemistir. Bu kanunun bir¢ok hiikmii cumhuriyet doneminde de devam
etmistir.

Cumhuriyet ilanindan 6nce Kurtulus Savasi doneminde egitimin millilesmesi
hiz kazanmis, halkin aydinlanmas: i¢in halk egitim calismalari yapilmis ve

Cumhuriyet donemine kadar bir hazirlik donemi yasanmustir (Ergiin, 2006).

2.1.3. Cumhuriyet Doneminin Genel Durumu

Atatiirk’iin, sOylevlerine, gerceklestirdigi devrimlere, ortaya koydugu ilkelere
yasaminda onunla dogrudan etkilesimde bulunma olanagina sahip olmus kisilerin
anilarina baktigimiz zaman, onun ¢ok basarili bir asker, iyi bir politikaci, tam bir
devlet adami, nitelikli bir ekonomist, miikemmel bir yonetici ve her seyden once de
essiz bir egitimci, hatta bir egitim bilimci oldugunu goriiyoruz. Atatiirk bir ulusun

yasaminda egitimin énemini belki de en iyi anlamis, anlatmis devlet kurucusu ve
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Cumhurbagkan1 idi. Ona gore, ekonomide, saglikta, sanatta, sporda nerede bir
problem varsa onun temelinde egitim yatmaktadir.

Atatiirk’tin egitimle ilgili politikalarina giris yapmadan Once Atatiirk’ii yeni
egitim politikalar1 gelistirmeye yonelten eski egitimle ilgili saptamalarini kisaca
gozden gecirmekte yarar goriilmektedir. Atatiirk, egitime ne denli 6nem verdiginin
bir kanit1 olarak Kurtulus Savasi sirasinda Sakarya savasinin kokularinin geldigi en
zor kosullarin yasandigi 1921 Temmuzunda bir ara cepheden Ankara’ya donerek 16-
21 Temmuzunda 1. Maarif Kongresini toplamigtir. Tiirk 6gretmen temsilcilerini bir
araya getirerek o giine kadar izlenen geleneksel egitim yontemlerinin iilkenin geri
kalmasinda ©nemli bir etken oldugunu; ve bundan bdyle ulusun gelisimini
saglayacak milli egitim politikalar1 ve programi gelistirmek geregini vurgulamistir.
(Senemoglu, 2006)

Kurtulus Savasinin en zor giinlerinde dahi Cumhuriyet donemi igin
hazirliklar devam etmis ve bir altyapt olusturulmustur (Ergiin, 1997:11-39). Bu
donemi miiteakip o zamana kadar goriilmemis 6nemde siyasal, ekonomik, hukuki ve
kiiltiirel degismeler baslamistir. Toplumun biiytik bir kismi okur yazar olmadig: icin
egitimde seferberlik baslamig, egitim her seyin Oniine konulmustur. Atatiirk’iin
karatahtanin basinda yeni alfabeyi basogretmen olarak ogretmesi harf devriminin
hizla benimsenmesinde onemli rol oynamis ve batinin ilmine daha hizli ulasmanin
ilk adim1 atilmistir (Akyiiz, 2001:297-298).

Arkasindan gelen Tevhid-i Tedrisat kanunu ile egitimde birlik saglanmistir.
Sadece azinlik okullarimin kontrol altina alinmasi saglanmamis, ayni zamanda
medrese tipi okullarda kapatilmistir. Boylece egitimde laiklik gerceklestirilmistir.
Ozellikle tarih ve dil konularinda egitimin milli bir amaca yonelmesi saglanmistir.
Egitimde karma egitime gecis de bu donemde saglanmistir (Akyiiz, 2001:299-300).

Ozellikle Atatiirk’iin egitimi milli idealleri gerceklestirmek, bagimsiz ve
milli bir devlet olusturmak, dinamik ve cagdas bir toplum yaratma iilkiisii etrafindaki
faaliyetleri, genclerde kendine giiven, gelecege giivenle bakma, bir meslek edinme
arzusu, iilkesini sevme gibi hasletler bu donemin toplum iizerindeki en olumlu
etkileri olmustur. Milli devletin kok salmasinda ve temellerinin saglamlagsmasinda
egitim en etkin sekilde kullanmilmistir (Palazoglu, 1999). Ayrica egitim suralar

toplanarak egitim gidisati hakkinda fikirler olusturulmustur (Akytiz, 2001:362-365).
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Bu ideallerin gerceklestirilmesi icin en Onemli ©6ge olan Ogretmen
yetistirilmesine biiyiik onem verilmis ve bu yonde gayretler sarf edilmistir. Koy
egitmeni projesi, Koy Enstitiileri, Yiiksek Ogretmen Okullari, Egitim Enstitiileri
cumhuriyet doneminin Atatiirklii yillarinin iiriinleridir. Daha sonra iki yillik egitim
enstitiileri ¢ikarilmis ve buradan kisa kurslarla binlerce 6gretmen egitim hayatina
salinmistir. Egitim, en biiyiik darbeyi bu okullarla almistir. Daha sonra 6gretmen
yetistirilmesi tiimiiyle egitim fakiiltelerine verilerek bir anlamda disiplin getirilmistir
(Cetin, 2003).

1997 yilinda 55. hiikiimet zamaninda 8 yillik kesintisiz egitime gecilerek
zorunlu egitimin sekiz yil olmasi saglanmis ve bir anlamda orta 6gretimin tiimiiyle
zorunlu olmasi durumuna bir 6n hazirlik olmustur. Ayrica Ortaokullar ilkdgretime
doniistiigii icin ilkogretim okullarinin sayist ve kapasitesi artirilmistir. Ayrica son
zamanlardaki egitim seferberligi ile sahislarin yaptirdigi ilkogretim okullar1 binalar
egitime onemli bir katk1 saglamaya baglamistir.

Universite seviyesinde ise devlet iiniversitelerinin yaninda pek cok o6zel
tiniversite kurulmus ve lniversite sayist 82’ye cikmistir. Buna ragmen talepleri
karsilayamamaktadirlar. Diger yandan {iniversite mezunlarinin en iyilerinin
iniversiteleri tercih etmemeleri veya beyin gociiniin had safthada olmasi sebebiyle,

bu iiniversitelerimiz diinya ¢apinda bir duruma gelememistir (Akyol, 2005).

2.2. TURK EGITiMINDE iLKOGRETIM KADEMESINDE GELiSMELER
2.2.1. Osmanh Déneminde Ilkégretim
Osmanlilardaki egitimin ilk adim1 olan sibyan mekteplerinde agirlikli olarak

dini egitim veriliyordu. Bunun yaninda pratik yasayisin gerektirdigi bilgilere yer
veriliyorsa da son derece smnirli idi. Osmanlidaki ilkogretimi iki asamada
inceleyebiliriz: Birincisi XIX. Yiizyila kadar Osmanlida ilkdgretimin incelenmesidir.

Sibyan mektepleri Osmanli devletinin ilkokullaridir. Osmanlilarda egitim
sisteminin ilk basamagim teskil eden sibyan okullarinin 6gretmenleri din adamlari
idi. Miiderrisleri ise din bilgini veya devrin pozitif bilimlerine biraz asina olan din
adamlartydi. Sibyan mektepleri 3 yillik bir 6gretimle Kur’an okumayi, dini bilgi ve
becerileri, biraz da okuma ve hesap yapmay1 6greten daha ¢ok cami veya mescit
bitisiginde agilan bir okuldu. Bu okullarda gorev yapacak olanlar i¢in belirli bir okul
veya devlet politikas1t yoktu. Medreselerde biraz okumus, kendi kendine okuma

yazma Ogrenmis davranis olarak agir bash kisiler sibyan mekteplerine muallim
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olmuslardir. Bunlar genellikle bitisik caminin de imamiydilar. Ogretim yontemi
olarak ezbere ve nakle dayali bir yontem kullanilirdi. Daha ¢ok toplu 6gretim
yontemi kullanilird: (Erdem, 2005).

Ikincisi 19 yiizyildaki ilkogretimin incelenmesidir. Bu yiizyilda egitimde
alaninda pek ¢ok yenilikler yapilmistir.

[Ikogretimin zorunlu hale getirilmesi II. Mahmut doneminde yayinlanan bir
fermanla gerceklestirilmistir. Bu ferman sadece vakif yoluyla gelisen ilkdgretimi
halka yaymak ve zorunlu yapmak amacim tasidigindan onemlidir. 1824°te II:
Mahmut’un fermamyla Istanbul’daki sibyan okullar1 igin konulan Miisliiman
cocuklarinin okula devam etme zorunlulugu tasradaki sibyan okullarina da yayilmak
istenmis ise de basar1 saglanamamaistir.

Sibyan okulundan sonra, 1838’de ortaokul veya ilkogretim ikinci kademeye
karsilik gelen Riistiyeler acilmistir.  Amacit hem o donem agilan askeri okullara
ogrenci hazirlamak, hem de devlete iyi memur yetistirmektir. Ayrica bir kanunla
devlet dairelerine memur olmanin sart1 olarak riistiye mezunu olma getirilmistir.

Abdiilmecit’in 1845 yilinda yayinlatigi Hatt-1 Hiimayunla ilkégretimde
yenilikler baslar. Bununla egitim alaninda halkin cehaletinin giderilmesi, her
diizeyde egitim ele alinmali, dine uygun oldugu kadar diinya icin de egitim
verilmeli, okullar iilkenin uygun olan her yerinde a¢ilmasi . Bunlar1 gergeklestirmek
tizere bir Egitim Gecici Meclisi kuruldu. Bu meclis 1849’da “Genel Meclis” adini
aldi. Gecici Maarif Meclis” nin ilkogretimle ilgili aldig1 kararlar sunlardir:
[Ikogretimi verecek sibyan okullari 1slah etmek, riistiye okullarim1 daha fazla
gelistirmek; Okullarin kitaplarim1 yazacak, yonetmeligi bulunan bir uzmanlar
toplantist olan “Enciimen-i Danis”i bir kararname ile kurmak; Okullarin egitim
problemleriyle ilgilenecek ‘“Meclis-i Maarif-i Umumiye”yi kurup faaliyete
gecirmektir. 18 Nisan 1847°de ilk defa diizenlenen “ilkokul program ve
yonetmelikleri” yayinlanmistir.. 1848 Eyliiliinde “Metakib-1i Umumiye Midiirligi”
“Umumiye Nazirligi’na cevrilmistir. Tiirkce’de gerekli kitaplarin ¢ogaltilmasina
calismak iizere Dariilmaarif binasinda “Enctimen-i Danis” kurulmustur. Bu Osmanl
Devletinde kurulmus ilk ilim topluluguydu. Islahat Fermaninda yer verilmis olan
ilkogretim zorunlulugu 1876 Anayasasinda da yer almistir. Buna gore Osmanli
tilkesindeki tiim milletler okul agma hakkini kazanmaktaydi. Egitim isleri de Miislim

ve gayri Mislim iiyelerden olusan bir karma Meclis-i Maarifce denetlenecekti.
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“Metakib-i Umumiye Nezareti” nin adi1 degistirilerek “Maarif-i Umumiye Nezareti”
olmus ve basina da Abdurrahman Sami Pasa getirilmistir (Erdem, 2005).

1859 yilinda kiz riistiyelerin acilmasma karar verilmis ve ilk olarak da
Sultanahmet”e bir kiz riistiyesi acilmistir. Kiz riistiyeleri agilinca, Tiirk toplum
hayatina kadin calisanlar “muallime hanim” olarak girdi. 1862’de sibyan okullarinin
yerine yeni “Iptidai Mektepler” kurulmasina karar verildi. 3’er yillik iki devreden
olusan ve bdylece sibyan-riigdiye okullarini kapsayan bu 6 yillik okullarin
acilmasiyla yenilik girisimleri ilkdgretim diizeyine indi.

Padisah 1I. Mahmut’'un fermanina benzer hatta onu teyid eder
diyebilecegimiz ikinci bir ferman 23 Mayis 1963’de yaymlamistir. 10 Subat 1864
yilinda da cikarilan bir nizamnameyle nezaret “genel okullar” ve “6zel okullar”
dairesi olmak iizere 2 kisma ayrilmistir. 1868 yilinda da Sibyan okullarina,
Riistiyelere ve Iptidai mekteplere ogretmen yetistirmek iizere Dariilmuallimin-i
Sibyan faaliyete gecirildi. Yine bu yillarda gorev yapan Ogretmenleri is basinda
yetistirmek iizere “seyyar 6gretmenler” gdnderilmigtir.

Tiirk egitim sisteminde ilkogretim diizeyinde denetim hizmetinin Tanzimat
Doneminde bagladigi goriilmektedir. Okullar1 teftis eden ve hocalara yol gosteren
miifettislere “Mekteb-i Muin” denmekteydi Maarifi Umumiye Nizamnamesinin 25.
Maddesi “Ogretim Kurulu”na denetim yetkisi vermistir Buna gore ‘“cocuklari
okutma hususunda liyakat ve ehliyeti goriillmeyen, 6grenim usullerini verilen direktif
dahilinde yerine getirmeyen, sube tarafindan tebligati yolunda icra etmeyen ve
devamsizlig1 goriilen O0gretmenler sube tarafindan hemen azledilirler, meslekten
atilirlar, bu ¢ikarilanlar yerine subece secilen 6gretmenlerin tayini hususunda subeler

bagli bulunduklar1 6gretim kuruluna durumu bildirirler (Erdem, 2005).

2.2.2. Cumhuriyet Déneminde ilkégretim
Cumhuriyetin ilanindan sonra tiim alanlarda oldugu gibi ilkdgretimde de
koklii degisiklikler olmustur. Bu donemdeki gelismeler, Yasal Diizenlemeler ve

Maarif Stiralarinda ilkogretim basliklar1 altinda incelenmistir.

2.2.2.1. Yasal diizenlemeler
Cumhuriyet donemindeki o©nemli yasal diizlemeler sirasiyla soyle

ozetlenebilir: 1920-1924 arasinda oOnce inkildp kanunlart ¢ikarlmigtir. 3
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Mart1924’de Tevhid-i Tedrisat Kanunu; 22 Mart 1926’da Maarif teskilatina dair 789
no’lu kanun (Talim ve Terbiye Dairesinin kurulmasi); 1 Kasim 1928’de yeni Tiirk
harflerinin kabulii; 1931°de Tiirk c¢ocuklarinin ilkdgretimlerini  ancak Tiirk
okullarinda yapabilecekleri hiikmiinii getiren kanun; 1931°de Tiirk Tarih Kurumu ve
1932°de Tiirk Dil Kurumunun kurulmalarini diizenleyen kanunlar cikartilmistir.
Laiklik ilkesi 1924 anayasasina 1937 yilinda eklenmistir. 17 Kasim 1943’de Koy
Enstitiilerinin  kurulmas1 kanunu g¢ikarilmigtir. 1965°de  Ankara Universitesi
biinyesinde ilk Egitim Fakiiltesi kurulmustur. 24 Haziran 1973’de Milli Egitim
Temel Kanunu, Temmuz 1973’de ise Universiteler Kanunu cikarilmistir. 6 Kasim
1981°de ise YOK kanunu ¢ikarilmustir. 5 Haziran 1986’da Ciraklik ve Meslek
Egitimi Kanunu cikarilmistir. Temmuz 1992’de Egitim Yiiksek Okullarinin egitim
fakiiltelerine veya bu fakiiltelere baglh sinif 6gretmenligi boliimiine doniistiiriilmesi;
18 Agustos 1997°de Sekiz Yillik Kesintisiz Zorunlu ilkogretim Kanunu
cikartilmistir (Akyiiz, 2001:405-414).

2005-2006 Egitim-Ogretim Yili basindan itibaren de tiim iilke genelinde
ilkogretim 1. kademeden baslamak iizere 6grenciyi merkeze alan, 6gretmeni rehber
konumuna getirmeyi amaclayan yeni egitim-Ogretim sistemine gegilmistir. Bu
sistemde Ogrencinin bilgiye nasil ulagsacagini bilen, arastiran, sorgulayan, neden-
sonug iliskileri kurabilen bir birey olarak yetistirilmesi hedeflenmektedir.  2006-
2007 Egitim-Ogretim Yili basindan itibaren bu sistem ilkogretim 2. kademeye de
uygulanmaya baslanacaktir (MEB, 2005). istenen odur ki, program hedefine ulassin,

Tiirkiye Cumhuriyetine yakisir bireyler yetissin.

2.2.2.2. Maarif siiralarinda ilkogretim

Maarif suralar1 1939°da baslamissa da daha 6nce Heyeti-ilmiye adi altinda
benzer gorevler icra edilmistir. Heyeti-ilmiye 1923 yilinda ilkogretimi 8 yila
cikarmis ve ilkogretim 1 ve 2. simflarin 30 digerlerinin 40 kisiyi gecemeyecegini
karara baglamistir. Ogretmen seciminde bazi sartlar ortaya konulmustur. 1924
yilinda ise ilkogretim 5 yila indirilmis ve lise 6 yila ¢ikarilmistir. Ogretmen okullar
ise 5 yila ¢ikarilmistir. 1925’deki en Onemli olay ise Talim ve Terbiye Dairesinin
kurulmas1 olmustur.

Maarif suralarimin ilki 1939°da yapilmis ve 3 smmifli kdy okullart 5 sinifa

cikarilmistir. Her 200 ilkokul mezununun bulundugu yerde mesleki ve teknik kurs
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okullarin agilmast kararlagtinlmistir.  1943’de ise Tiirk ahlakinin ilkeleri
belirlenmesi, tarih ve ana dil egitimi konular1 goriistilmiistiir. 1949°daki surada
ilkokul programlarinin incelenmesi kararlastirilmistir. ilkokullarda Tarih, cografya
ve yurttaghk bilgisinin 6gretime dahil edilmesine karar verilmistir. 1953’de okul
oncesi egitim ve ilkogretimin sorunlar1 tartisilmig ve 6zel egitime muhta¢ ¢cocuklarin
sorunlarina dikkat ¢ekilmistir.

1962 yilindaki surada ilk ve orta okul arasindaki egitim iliskileri
incelenmistir. 1970 yilinda ise egitim sistemi ilkdgretim, ortadgretim ve iiniversite
diye ii¢ ana gruba ayrildi. 1982 yilinda 6gretmenligin cazip hale getirmesi konusu
goriigiilmiistiir. 1993’de okul Oncesi egitim yeniden giindeme girmistir. 1996
yilindaki surada ise ilkogretimde ileriye yonelik yonlendirme konusunda kararlar
alinmistir. [Ikogretim ile ilgili son karar da 1997 yilinda alinmis ve ilkdgretim 8 yila

cikarilmis ve kesintisiz zorunlu egitime gecilmistir (MEB, 2002).

2.2.3. Ilkégretim Programlar

[Ikogretimin toplum ve birey icin tasidig1 6nem her tiirlii tartigmanin disinda
tutulmaktadir. Ciinkii, ilkogretim ¢ocuk i¢in gercek firsat esitligi ve sanstir. Cocugun
yasadigi topluma ait bir varllk ve 0©Oge olmasi ancak ilkdgretim sayesinde
olmaktadir.O yiizden de egitimin bu kademesi, ¢ogu iilkede oldugu gibi iilkemizde
de, “temel egitim” olarak adlandirilmaktadir.

Bu Onemi nedeniyledir ki, ilkdogrenim hakki  T.C. Anayasasun 42.
maddesinde oldugu gibi, hemen biitiin iilke Anayasalarinda garanti altina alinmis ve
egitimin bu kademesinin istisnasiz herkese zorunlu ve parasiz oldugu vurgulanmais,
bunun saglanmasinin da devletlerin gorevi oldugu belirtilmistir. Egitimin pahal1 bir
yatirim oldugu, giderek ortadgretim ve oOzellikle de yiiksekogretim diizeyinde
bireylerin egitimin maliyetine giicii oraninda katilmasi hususu giiniimiizde yogun
bicimde tartisilmasma ragmen, ilkogretimin finansmaninin tamamen devlete ait
oldugu hususu asla tartisilmamaktadir.

Bilim adamlar1 ve ekonomistler, efitim amaciyla yapilan yatirimlarin, biri
toplumsal, digeri ise kisisel olmak iizere iki tiir getirisi oldugunu ileri siirmektedirler.
Kisisel getiri, egitim gormiis kisinin bundan dolay1 yasami boyunca elde edecegi ek
gelirin; toplumsal getiri ise kisinin egitim gormiis olmasindan dolay: yaratilan katma

degerin, o kisinin egitimi i¢in yapilan yatirim oranidir.
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Elli sekiz iilkede yapilan hesaplar egitimin kademesi yiikseldik¢e toplumsal
getirinin azalmakta oldugunu gostermistir. Daha acik bir ifadeyle toplumsal getirisi
en yiiksek ve kisisel en diisiik kademe ilkdgretim, bunun tersine toplumsal getirisi en
diisiik ve kisisel getirisi en yiiksek kademe ise yiiksekogretimdir (TUSIAD, 1994).
Anilan arastirmadan da anlasilacagi gibi ilkogretimin getirisi tiimiiyle toplumadir.
Oyle ise, temel egitim bir toplumun varlig1 ile esdegerdedir. Bunun bilincinde olan
Cumhuriyet donemi yoneticileri her devirde iilkemizde ilkdgretimin gelistirilmesi ve
yayginlastirilmasi i¢in hi¢bir 6zveriden kaginmamiglardir.

Ulu Onder Atatiirk daha Kurtulus Savasi devam ederken, 15 Temmuz 1921
tarihinde Ankara’da 180’e yakin iiyenin katilmasi ile gerceklestirilen Maarif
Kongresinde, Tiirk Milli Egitiminin felsefe, hedef ve politikalarinin nasil olmasi
gerektigine isaret etmistir. Cumhuriyetin ilaniyla beraber 1924 yilinda cikarilan
Tevhid-i Tedrisat ile tiim 6gretim kurumlarn Milli Egitim Bakanligi biinyesinde
toplanmis ve okul programlar {izerinde kapsamli degisiklikler yapilmistir. Varis’a
(1988) gore egitim programlarindaki degisikliklerin 6ziinii 1aiklik, batiya doniis ve
miispet ilimler ve ulusal biitiinliik olusturmustur.

Egitim sistemimizin Ozellikle ilk ve ortadgretim programlarini gelistirme
gorevi Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan yerine getirilmektedir. Bu Kurul
kurulusundan bu yana sistem diizenleme caligmalar1 yaninda, toplum ve fert
ihtiyaclarinda meydana gelen degismeleri, bilim ve teknolojideki hizli ve siirekli
ilerlemeleri yakindan takip ederek bilimsel arastirma sonuglarina dayali program
gelistirme calismalari icerisindedir.

Cumhuriyetten giiniimiize ilkdgretimde aralarda taslak niteliginde olanlarin
disinda 1926, 1936, 1948 ve 1968 olmak iizere belli bagh dort program uygulamaya
konmustur. Bugiin ilkogretimde uygulanan programda 6zellikle sekiz yillik zorunlu
ilkogretim uygulamast nedeniyle 1970’li yillardan beri siirekli degistirilmis ve
gelistirilmis olup halen de gelistirme calismalari devam etmektedir.S6z konusu
programlar asagida sirasiyla ele alinarak belli basli Ozellikleri ortaya konmaya
calisilmistir.

1926 tarihli ilkokul programinda ilk6gretimin hedef ve ilkeleri kisa
ciimlelerle ifade edilmisti. Hedefler son derece kapali, yetersiz, ortiismiis bir bicimde
ve suraya buraya serpistirilmis bir halde idi (Aslan, 2002). Programin 6nsoziinde

ilkokulun amaci; “ilk mektebin baslhca maksadi, gen¢ nesli muhitine faal bir halde intibak
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ettirmek suretiyle iyi vatandaglar yetistirmektir” seklinde belirtilmis, ancak ilk&gretimin
hedefini anlatan bu climlede iyi vatandasin nitelikleri, muhite (cevreye) faal(etkin)
bir halde intibak sartlari, acitk ve uygulamaya imkéan verebilecek bigimde ifade
edilmemisti.

1926 tarihli ilkokul programinin en énemli 6zelligi ve yeniligi Toplu Tedris
(toplu 6gretim) uygulamasini getirmesidir. Giiniimiizde ilkogretimde gecerli olan ve
uygulanan Toplu Ogretim yontemi, egitimde o devre gore son derece cagdas bir
anlayls ve uygulamaydi. Bu yonteme gore ilk ii¢ sinifta dersler Hayat Bilgisi
dersindeki iiniteler etrafinda toplanmis ve her dersin programi yeni ve canli esaslara
dayandirilmistir. Toplu 6gretim konusunda egitimci Sadrettin  Celal soyle

sOylemektedir: “Eski programlara gére tedrisat yapilirken, cocuklara, bir giiniin bes saatinde

muhtelif derslerde, birbiriyle hi¢ bag ve iliskisi olmayan cesitli bilgiler ve konular veriliyordu. Mesela
muallimin, Tarih dersinde ¢ocuklar: son derece ilgilendiren bir konuyu acgiklarken zilin ¢calmast ile o
dersi birakip, bir sonraki derste bir hendese ve kavdid (kurallar) dersi vermesi ¢ok yanlistir.
Talebenin, gelecek tarih dersine kadar hararet ve heyecamt azalir, kaybolur. Oysa toplu tedris
yonteminde bir konu islenirken o alanda Tarihi, Cografi bilgiler verilecek,Matematik problemleri
cozdiiriilecek, Tiirkce dersi verilecektir vs. Ancak, ogrenciler miinfail(pasif) bir halde kalarak boyle
bir ders dinlerse, bu toplu tedris degil, toplu takrir ve yapistirma tedris olur. Toplu tedriste, derslerde

ayrt ayri konular islenmeyecek, bir konu cegsitli yonleriyle iglenecek, hem de dgrenciler gozlem ve

deneye yoneltileceklerdir” (Akyliz, 2001:315-320).

1926 TIlkokul Programmin yukarida ayrintili bigimde aciklanan“toplu
Ogretim” yontemini benimsemesi yaninda getirdigi diger yenilikleri su sekilde
siralamak miimkiindiir:

1. Ogrencinin kisisel ilgisinin dikkate alinmasi ve is egitimine ©nem
verilmesi kabul edilmistir.

2. Derslerin yalniz miifredati sayilmakla yetinilmemis, her dersin amaci ve
Ogretiminde tutulacak metodun ana hatlar1 da belirtilmistir.

3. Derslerin cevre sartlarina gore dgretimi ve genis imkén yaratilmas: goriisii
de bu programda yer almistir (Ozalp, 1977:78-79).

1926 Ilkokul Programindan sonra Tiirkiye’de cesitli alanlarda inkilaplar
yapilmisti. Bu inkilaplarin zaruri kildig1 yeni ihtiyaglar karsisinda programlarda da
yeni degisiklikler yapilmasi gerekiyordu bu 1936 Tarihli flkokul Programm olarak
literatiire ge¢cmistir. Ocak 1937 tarih ve 20/1 sayili Kiiltiir Bakanligi (Milli Egitim ve
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Kiiltiir Bakanliklar1) dergisinde 1926 programinda degisiklik yapilmasi gerekliligi ve
nedeni soyle izah ediliyordu:

1. Yeni okula baslayan ¢ocuk, her seyden dnce yakin yurt realiteleri i¢inde faaliyette
bulunmak mecburiyetinde oldugundan, yakin yurtta cereyan etmekte olan ve son
yillar i¢cinde meydana gelen sosyal, dogal ve teknik degisikliklerin de yeni yapilacak
programa ilavesi liizumlu idi.

2. Bir taraftan ilkokulun gittik¢ce her tarafa yayilarak genis halk tabakalarina kadar
kiiltiir verecek bir miiessese haline gelmege basladigi diisiiniilerek, orta tahsil
yapmayacak memleket ¢cocuklarinin imanh ve pratik hayat icin kafi derecede bilgili
vatandaglar olarak hazirlanmasi, Ote taraftan da orta tahsile gececek c¢ocuklarin
yetismesi isleri de ilkokulun tabii bir gorevi idi (Aslan, 2000).

Yukarida bahsedilen yazida 1936 ilkokul Programini hazirlayan komisyonun, 1926
Programinda gordiigii zayif noktalar1 gidermek ve takviye etmek amaciyla asagidaki
diizeltmeleri yaptig1 belirtilmekte ve degisiklikler soyle siralanmaktadir:

1. Ilkokul faaliyetlerinin hedef ve prensipleri, parti programi (zamanin tek partisi
olan CHP) ile ortaya konan yeni kiymetler, diinya pedagoji alemindeki ileri
hareketler ve bilhassa memleket realitesi daima gz Oniinde tutularak, agik, kesin ve
ayrintili olarak tespit edilmistir. Bu suretle Tiirk Terbiye ve Tedris Programlarinda
hakim olmasi icap eden “Cumhuriyetci, milliyet¢i, halk¢i, devlet¢i, ldik ve inkildp¢t”
karakter agikca gOsterilmistir.

2. ilkokul talebelerinin yaslarina ve okulda gecirdikleri yil sayisina gore ve 1926
programinin senelerce uygulamasinin verdigi tecriibelere dayanarak her ders
grubundan bazi ders maddeleri ¢ikarilmis ve yerlerine daha hayati ve liizumlu ders
maddeleri konulmus, bazi1 dersler de bir ad altinda birlestirilmistir.

3. 1926 miifredat programinda goze carpan, talebeyi sikintili duruma diisiiren ve
Ogretmenlerin itirazlarina mucip olan bir nokta da birinci ve ikinci devreler
arasindaki irtibatsizlik idi. Bunun giderilmesine de calisilmis ve maksatla ligiincii
siifin hayat bilgisi dersine, gerek zaman ve gerek muhteviyat itibari ile dordiincii
sinifin ziimre derslerine bir hazirlik teskil edecek ve toplu 6gretimle ziimre ogretimi
arasinda bir gegit vazifesini gorecek bir sekil verilmistir.

4. Bundan bagka tatbikatta kiymetleri olan yeni terbiye ve tedris tekniklerine ait
direktifler de programa ilave edilmistir.Bu suretle dgretmenleri, sasirtict bir ¢ok

daginik nesriyat ve pedagojik cereyanlar arasinda bocalamaktan kurtararak hakiki
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hedeflere dogru yiiriitmek maksad:r giidiilmiistiir.Boylece yeni program ayni
zamanda vesaitten ve irtibatlardan mahrum, uzak yerlerdeki 6gretmenlerin terbiye ve
tedris tekniklerinin ana hatlarini veren bir rehber haline konulmustur (Aslan, 2000).
Yukarida sayilan degisiklikler ilkokulun hedefleri olarak 1936 programina
yansimistir. Bu hedefleri soyle 6zetlemek miimkiindiir:

1. Egitim politikamizin temel tas1 bilimsizligi gidermektir.

2. Kuvvetli Cumhuriyetci, milliyetci, halk¢i, devletei, laik ve inkilapcr yurttas
yetistirmek.

3. Fikir, beden ve karakter gelisimini saglamak.

4. Bilgiyi, yurttasa hayatta basar1 elde ettiren bir arag¢ haline getirmek.

5. Milli vatansever ve bilimsel zihniyetli yurttas yetistirmek.

6. Serbest disiplinli, diizenli ve iyi aliskanliklar elde edilmesi.

7. Milli tarihimizin sevdirilmesi.

8. Tiirk dilinin milli bir dil olmasi i¢in yapilan ¢alismalara okulun yardimci olmasi.
Cumbhuriyet Doneminin ilk programi olan 1926 programinda egitim ve Ogretim
ilkeleri acgik bicimde belirtilmemistir. Bu ilkeler fikir parcalari halinde programin
cesitli yerlerine serpistirilmistir.

1936 Ilkokul programinda egitim ve ogretimle ilgili bu fikirler taranmis ¢cocugun
okula geldigi ilk giinden baslamak {iizere biitiin okul hayatinda goz oniinde tutulmasi
gereken ilkeler, maddeler halinde ve higbir yanlis anlama ve yoruma meydan
vermeyecek bi¢imde tespit edilmistir.Bu programda ulusal hayatin icap ettirdigi
ilkelere 6zellikle yer verilmistir.

1936 programinda tespit edilmis bulunan egitim-6gretim ilkeleri -kisa ve 06z
bicimde- maddeler halinde soyle siralanabilir:

1. Milliyet ilkesi: Ilkokul milli bir egitim kurumudur.

2. Gergek topluluk ilkesi: Ilkokul bir topluluk, bir cemiyet 6rnegidir.

3. Etkinlik(faaliyet) ilkesi: Okul, cocuga en genis bir 6l¢iide etkinlige, yaratmaya ve
ise sevk edecek canli bir ¢cevre olmalidir.

4. Bilimsel kafa ilkesi.

5. Tlgiden hareket edilmesi ilkesi.

6. Seviyeye uygun bilgi verilmesi ilkesi.

7. Ayniyet ilkesi: Esya lizerinde dgretim -dogal cevrede 6gretim.

8. Bireysel ayriliklarin dikkate alinmasi ilkesi.
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9. Yakin yurt ve yakin zaman ilkesi.

10. Milli ekonomi ilkesi.

11. Toplu Tedris ilkesi: Toplulastirma-toplu 6gretim.
12. Cesitli yollarla ifade (anlatim) ilkesi.

13. Ahlakl yasama ilkesi.

14. Sanat ilkesi.

15. Bos zamanlari 1yi kullanma ilkesi.

16. Pratik bilgi ve beceriklilik ilkesi.

17. Calisma metodu ilkesi.

18. Mahallilik ilkesi:Cevre konularinin derinlestirilmesi.

1948 programm oOncesinde Tiirkiye’de ilkokullarda iki tip program
uygulamada bulunuyordu. Yukarida agiklanan 1936 programi Sehir ilkokullarinda,
1930 yilinda ¢ikanlan“Koy Mektepler Miifredat Programi” ise koylerde
uygulaniyordu. Ozellikle 1930 Koy Mektepleri Miifredat Programu ile kdy sartlarina
ve ihtiyaglarina uygun ve koy cocuklarinin cevrelerine daha etkin bir sekilde
uymalarini saglayacak bir egitim-0gretim uygulamas: hedeflenmekteydi.

Koy ve sehir ilkokul programlarinin birbirinden ayri1 bir durumda bulunmasi,
zorunlu olan ilkogretimin“egitim-6gretim standartlar1 bakimindan birbirine denk
olmadig1” yoniinde toplumda yaygin bir diisiince gelismesine neden olmustu. Bunun
tizerine Talim ve Terbiye Dairesi 11 Subat 1944 tarih ve 2/187.4 sayili yaziyla tiim
ogretmenlerce cevaplandirilmak iizere bir anket gondermistir. Bu anket sonucunda,
kdy ve sehir okullar1 programlarinin birlestirilmesi kabul edilerek “1948 Tarihli
Ilkokul Programi” g¢ikarildi. Program, 1948-1949 ogretim yili basindan itibaren
uygulanmaya baslandi.

1948 Ilkokul programinin temel ruhu ve felsefesi, Ulu Onder Atatiirk’iin
programin bas tarafina konulan direktif mahiyetindeki su ciimlelerde yer almaktaydi:
“Hiikiimetin en feyizli ve en miihim vazifesi Milli Egitim isleridir. Bunda muvaffak
olabilmek icin oyle bir program takip etmeye mecburuz ki, o program milletimizin
bugiinkii haliyle ictimai, hayati ihtiyact ile, muhiti sartlartyla ve asrin icaplariyla
tamamen miitenasip ve miitevafik olsun.Bunun icin muazzam ve fakat hayali, muglak
miitalaalardan tecerriit ederek hakikate nafiz nazarlarla bakmak ve el ile temas

etmek lazimdir.”
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Yukaridaki direktifler Ulu Onderin milletimizin o giinkii haline, toplumsal ve
hayati ihtiyaglarina, cevre sartlarina ve yasanilan yiizyilin isteklerine uygun, hakiki
ve somut bir Milli Egitim Programu istedigi acik¢a anlagilmaktadir.

Bu direktiflere gore Milli Egitimin amaclari; 6grencinin biitiin yonlerden ve
devamli bi¢imde gelismesini hedeflemistir. Bu yonler, onem derecesine gore soyle
siralanmustir:

1. Cocugun ve gencin iyi bir vatandas olarak“Toplumsal Bakimdan” gelismesini
saglamak.

2. Cocugun ve gencin bir“birey” olarak“Kisisel Bakimdan™ gelismesini saglamak.

3. Cocugun ve gencin bir“Aile iiyesi” ve diger insanlarla “Beseri iliskileri” olan
sosyal bir varlik olarak*“Insanlik Miinasebetleri Bakimindan™ geligmesini saglamak.
4. Cocugun ve gencin bir “Ekonomik varlik” olarak*““Ekonomik Hayat Bakimindan”
gelismesini saglamak.

Programda yukaridaki amaglarin gergeklestirilmesini ilkokulun {istiindeki
egitim kurumlarmin alanina girdigi kabul edilmekte ve “Ilkokuldaki 6grenciler,
hemen hemen biitiin amaclarin elde edilmesine yarayacak kii¢iik tecriibeleri yasamak
firsatin1 bulacaklardir” ibaresi yer almaktadir (Aslan, 2002). Bununla beraber 1948
programinin ilkokulun genel amaclarini ¢ok agirlastirdigini ve ilkogrenim siiresi
icerisinde ulagilamayacak nitelikte oldugunu belirtmek gerekmektedir.

1948 tarihli ilkokul programina egitim ve 6gretime getirdigi ilkeler agisindan
bakildiginda; 17 ilkenin bulundugu ve bunlarin 14’iiniin 1936 ilkokul programinda
da yer aldig1 goriilmektedir. Yeni getirilen ilkeler sunlardir:

1. Kisiligin saglanmasina uygun ¢evre ilkesi.
2. Okul ile ailenin is birligi ilkesi.
3. Kisilik (sahsiyet) ilkesi.

1948 ilkokul programi kuskusuz 1926 ve 1936 programlarinin gelistirilmis
bir seklidir. Amagclar daha detayli ve gruplanmis haldedir. Ancak, programin
elestirilebilecek bazi yonleri bulunmaktadir. Bu elestirileri su sekilde siralamak
miimkiindiir:

1.1948 programi 6grenmeyi ‘zihni bir eylem’ kabul ederek, 6grenmenin duyussal ve
devinigsel boyutlarini ihmal etmistir.
2. Programin amaglari, ilkeleri ve aciklamalari; ¢ocugun bir vatandas olarak

kisiligini her yonden bir biitiin olarak yetistirmeyi amac tuttugu halde; derslerin
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yiiklii konulari, zihin egitimine onem vermektedir. Bu yonden amagclarla, miifredat
arasinda celisiklik goriilmektedir.
3. 1948 programi, esneklige (elastikiyete) yer vermemistir.

Her ne kadar, kesin bir haftalik ders cetveline korii koriine bagh
kalinmamasi; “Firsat Ogretimine” yer verilmesi istenmis ise de yillik planin
yiikliiliigiini giderecek ve onu bu yonden aksatacak bir durum yaratilmamistir.
Ancak 6gretmene, ufak degisiklikler i¢cin esneklik verilmistir.

Ayni zamanda, mabhalli sartlar1 ve ihtiyaglar1 karsilayacak bir esneklik
vermedigi i¢in iilkemizin her yerinde ayni sekilde uygulanmasi gereken bir program
niteligindedir. Oysa, 1913 yilinda cikarilan*“Tedrisat1 Iptidaiye Kanunu Muvakkat1”

13

(Gegici Ilkogretim Kanunu)’nun 24. Maddesi; “... ihtiyacati mahalliyenin icabina
gore programa bazi dersler ilave edilebilir.” hiikkmii ile mahallin ihtiyaclar1 dikkate
alimarak ona gore derslerin ilkokula konabilecegi, belirtilmekte bir bakima
“Mahallilik ilkesi’ni kanunlastirmaktadir.

4. Ikinci devrede, dersler arasinda kaynasma, baghlasma ve biitiinlesme
olmadigindan; ¢ocuk psikolojisine aykiri bir yol giidiilmiistiir.

5. Birlestirilmis simif 6gretiminde, siniflar arasinda toplulastirma yapilmadigi igin;
ogretmenlere ¢ok yiik yiliklenilmistir. Ayn1 zamanda bes sinifli tek 6gretmenli bir
okulda 6grenci, 6gretmensiz olarak giinliikk ¢alismanin 160 dakikasini (4 dersini),
kendi halinde gecirmektedir.

Biitiin bu pedagojik aksakliga ragmen, 1948 tarihli ilkokul Programu,
kendinden Onceki programlardan tiim olarak daha verimli bir sekilde memleket
ilkdgretimine hizmet etmistir. Gelisen egitim-6gretim kavramlar1 anlayisindaki
ilerlemeler sonucunda, kendinden sonra gelecek 1962 tarihli Ilkokul Programi
Taslagina ortam hazirlamistir.

1962 Program Taslagi esas itibariyle 1968 Ilkokul programina zemin
olusturan bir taslaktir. Yaklasik 6-7 yillik bir hazirhk ve uygulama evresi
gecirdikten sonra ortaya 1968 programi ¢ikmugtir. 1962 Program Taslaginin ortaya
cikis1 program gelistirme tarih¢emiz bakimindan 6nem tasidigi ve bundan sonra
yapilacak c¢alismalara ©Ornek olmasi bakimindan ayrintili bicimde incelenmesi
yerinde olacaktir.

1962 ilkokul Programu Taslagmn Hazirlanmasiyla flgili Olarak Yapilan On

Caligmalar sirasiyla soyledir:
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1. 14.04.1961 tarihinde ilkogretim Genel Miidiirliigiince, 1948-1949 6gretim yilinda
uygulanmaya baglanan ve 1957 yilinda kiiciik bir degisiklikle yeni bir baskisi
yapilan ilkokul programi yeniden ele alinmistir. Aradan gecen zaman i¢inde egitim
alaninda kendini gosteren gelismeler, uygulamada karsilasilan aksakliklar, 222 sayili
[Ikogretim ve Egitim Kanununun getirdigi yeni anlayis ve nihayet sosyal
hayatimizda meydana gelen degismeler karsisinda, mevcut programin tekrar gézden
gecirilmesi zorunlu goriilmiis ve tesebbiise gecilmistir.

2. Talim ve Terbiye Dairesi Ilkogretim Genel Miidiirliigii ile is birligi yaparak, koy
ve sehir okullarinda calisan 6gretmenler ile ortadgretim ve Ogretmen okullarinda
gorevli Ogretmenler ve bu alanda uzmanlardan meydana gelen 16 kisilik bir
komisyon kurulmustur. 17 Ekim 1961-28 Ekim 1961 tarihleri arasinda Ankara’da
toplanan komisyon, cesitli alanlarda meydana gelen gelismeleri dikkate almak
suretiyle ilkokul programinda yapilacak degisikliklerle ilgili esaslar1 bir raporda
saptayarak bakanligimiza sunmustur. Sonra bu rapor yayinlanarak biitiin illere,
ilgelere, Oogretmen derneklerine, basina, ilgili 6zel ve resmi kurumlara gonderilmis
incelenerek rapor hakkindaki diisiinceleri alinmastir.

3. Milli Egitim Bakanhi@ illere yolladigi bir genelgeyle Milll Egitim
Teskilat1,Ogretmen Dernekleri,Okul-Aile Birlikleri ve bireysel olarak &gretmenler
tarafindan 1962 yilina kadar,Ilkokul Programi hakkinda hazirlanan tenkidi ve tahlili
dokiimanlarin Bakanliga gonderilmesini istemistir.

4. TIkogretim Genel Miidiirliigiinde kurulan 6zel bir komisyon; Ilkokul Programu ile
ilgili, illerden gelen dokiimanlari, program iizerinde yapilan inceleme, deneme ve
cesitli alanlardaki gelisme sonuglarimi gozden gecirmistir. Boylece yeni programin
esaslar1 ve biinyesi, mevcut imkanlar yaninda meslekten gelen kimselerin diisiince ve
teklifleri alinarak tespit edilmistir.

1. On program taslagim hazirlamak iizere 19.02.1962 tarihinden itibaren 15 giin
siireyle koy ve sehir ilkokullarinda c¢alisan Ogretmenlerden, ilkokul miidiir ve
miifettislerinden, Milli Egitim Miidiirii ve yoneticilerden, ortaokul ve Ogretmen
okulu Ogretmenleri, ilgili uzman ve velilerden kurulu 108 kisilik bir komisyon
calismasi baglamistir. Komisyon, once ilkokul programinda yapilacak degisikliklerle
ilgili raporda saptanan ilkeleri, bu alanda, meydana getirilen dokiimanlari,
Ogretmenlerin program iizerindeki teklif ve diisiincelerini, 1948 yilindan beri yapilan

inceleme, deneme sonuclarini gézden gecirmistir.
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Genel Kurul halinde ise baslayan komisyon,On Program Taslaginin
dayanacag esaslar iizerinde bir goriis birligine vardiktan sonra asagidaki komitelere
ayrilarak caligmalarina devam etmistir:

a. Amac ve Ilkeler Komitesi
b.Tiirk¢e ve Yazi Komitesi

c. Toplum Bilgileri Komitesi

d. Fen ve Tabiat Bilimleri Komitesi
e. Birlestirilmis Siniflar Komitesi

f. Matematik Komitesi

g. Resim Is Komitesi

h. Din Dersleri Komitesi

1. Miizik Komitesi

Komiteler zaman zaman genel kurul halinde toplanarak ortak goriise gore
programin hazirlanmasina dikkat etmislerdir.

2. On Program Taslagi Hazirlama Komisyonu calismalari bitince, meydana
getirilen taslak teksir edilerek ilgili kurullara, bazi Ogretmen ve yOneticilere
gonderilerek goriisleri alinmistir.

Taslagin Hazirlamis1  icin On Program calismalar ile meydana getirilen
taslagin redaksiyonu ile komiteler arasi is birligini saglamak ve birlestirilmis
siiflara ait calismalart gelistirmek amaciyla tekrar bir komisyon kurulmustur. 35
ilkokul 6gretmeni ve ilgili uzmanlarin katildigi bu komisyon 28.03.1962 tarihinden
14.04.1962 tarihine kadar siirekli calismak suretiyle,Yeni Ilkokul Programi Taslagin
hazirlamastir.

Yeni ilkokul Progranmi Taslaginin Deneme ve Uygulamaya Konulmasi
1. Yeni hazirlanan Ilkokul Programi yurdun biitiin okullarinda uygulanmaya
konulmadan 6nce, 5 yil siireyle ve 250 ilkokulda denenmesi ve gelistirilmesi uygun
goriilmiistiir. Boylece, yurdumuzun bolge 6zelliklerini dikkate almak ve bugiinkii,
sartlar1 goz Oniinde bulundurmak suretiyle taslagin uygulanip gelistirilmesine
oncelik verilmistir.

2. 1962-1963 6gretim yilinda, taslagin uygulanmasi i¢in gerekli hazirliklara hemen
gecilmistir. Yurdumuzu ¢esitli yonlerden temsil etmesi bakimindan Ankara, Antalya,
Bursa,Adana, Bolu,Denizli,Diyarbaklr,Edirne,Erzurum,1zmir, Istanbul, Konya ve

Samsun illerinde saptanan 106 tek ve iki 6gretmenli kdy okullar: ile kasaba ve sehir
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okullarinda taslagin denenmesi uygun goriilmiistiir. 04.06.1962 tarihinde bu illere
yapilan bir genelge ile durum agiklanmis ayrica program taslaginin uygulanmasinda
alinmasi gereken tedbirler tizerinde durulmustur.

3. Yeni ilkokul Programi Taslagi uygulamaya konmadan 6nce 1962 yili Eyliil
ayinda; taslagl uygulamakla gorevli 14 ilin Milli Egitim Miidiirleri, ilgili ilkogretim
miifettisleri ile Ogretmen ve miidiirlerden kurulu 86 kisilik grup Ankara’da
diizenlenen bir seminere katilmiglardir. Bu seminerden sonra 14 ilde, program
calismalarinda gorevli diger Ogretmenler icin de bulunduklart yerlerde kurslar
diizenlenmistir. Seminer ve kurslarla taslak incelenmis, uygulama ile ilgili bilgi ve
becerilerin kazandirilmasi {izerinde durulmus ve dolayisiyla bir goriis birliginin
saglanmasina ¢alisilmistir.

4. Bugiine kadar cesitli seminer ve kurs caligmalar1 yapilmistir.

5. Program taslaginin 1967 yilinda yurdumuzun diger okullarinda uygulanmasina
baslanacagi dikkate alinarak, ilgili personelin yetistirilmesi, taslagin gelistirilmesi ve
gerekli egitim araclarinin hazirlanmasi ve saglanmasi isi bir plana baglanarak gerekli
calismalara girisilmistir.

Yukarida da aciklandigr gibi, 1968 programi olduk¢ca uzun bir deneme
devresinden ve bu devrin sonunda yapilan degerlendirmelerden sonra 1968-1969
ogretim yilinda uygulamaya konmustur. Bu programin ge¢cmis programlardan farki
VIL. Milli Egitim Sdrasinda saptanan “Tiirk Milli Egitiminin Hedefleri” yaninda
ilkogretimin hedeflerine ve ilkokulun egitim-6gretim ilkelerine ayri1 ayri yer
vermesidir.

Ayrica“Programin Uygulanmasi ile Ilgili Esaslara”,“Metot ve Teknikler”
derslerin 6zel hedeflerine ve derslerin bir cogunun sinif hedeflerine yer vermis
olmasi programda amaclar hiyerarsisine 6nem verildigini gostermektedir.

1968 programinin getirdigi diger bir yenilik ise, daha 6nceki programlarda 1.
2. ve 3. smiflar i¢cin saglanmis olan toplulastirma (toplu dersler) anlayisinin,
ilkokulun 4. ve 5. smifina da uygulanmasidir. Bu anlayistan hareketle 1948
programinda tarih, cografya ve yurttaslik bilgileri dersleri “Sosyal Bilgiler”, “Tabiat
Bilgisi” ve “Tarim dersleri”, “Fen ve Tabiat Bilgileri” bashgr altinda
toplanmistir.(Bu dersin adi daha sonra Fen Bilgisi olarak degistirilmistir.)

1968 Programi uygulamaya kondugu giinden bu giine siirekli gelistirilmeye

calisiilmis ve uygulamada meydana gelen aksakliklar iizerinde calisilarak gerekli
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onlemler alinmistir. 1968 sonras1 gelismeleri soyle 6zetlemek miimkiindiir: 1970’li
yillarda sekiz yillik ilkogretim okulu denemesi ve program caligmalar1 giindeme
gelmis ancak deneme asamasinda kalmistir.

1980’11 yillarda program gelistirme ¢alismalarinda yeni bir arayis baslamistir.
Bu anlayis oOncelikle program gelistirmede model olusturmaya yoneliktir. Milli
Egitim Bakanligi 1982 yilinda program gelistirme konusunda bir model olusturmak
ve bundan sonra hazirlanacak programlarin buna gore hazirlanmasini saglamak iizere
tiniversitelerle ortak c¢alisma yapmis ve amag-davranis-isleyis-degerlendirme
boyutlarini iceren bir model kabul etmistir.

Bu modelden sonra hazirlanan ilkdgretim matematik programi cagdas
program anlayisina gore ve sekiz yillik ilkogretim biitiinliigii disiiniilerek
hazirlanmis ilk programdir.

1990’1 yillarda hazirlanan Fen Bilgisi, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve
Yabanci Dil programlar1 hep sekiz yillik ilkogretim biitiinliigiine yonelik hazirlanmig
programlardir. Bu programlarda da hedefler hiyerarsisine ve hedeflerin davranissal
ifadelerine yer verilmis olmasinin c¢agdas program gelistirme anlayisina uygun
oldugu diisiiniilmektedir.

Milli Egitim Bakanliginda, 1997 yilindan itibaren ilkdgretimin zorunlu ve
kesintisiz sekiz yil olarak kabulii ile birlikte, program gelistirme yaninda ders kitab1

ve rehber kitap hazirlama caligmalarina yogun bicimde devam edilmektedir.

2.2.3.1. Program gelistirmenin gerekceleri

Gelisen teknoloji, ekonomi ve sosyal ihtiyaglar, egitimde 6nemli degisikler
gerektirmektedir. Eskiden birka¢ yiizy1l degismeyen egitim programlar: artik birkag
y1l dayanabilmektedir. Boylece dinamik bir yapinin varligi gerekli olmaktadir. Bu
yap1 miifredat gelistirmenin yaninda sistem gelistirmeyi de gerekli kilmaktadir.
Birka¢ on yil evvel sanayi toplumundan bahsederken simdi bilgi toplumundan
bahsedilmeye baslanmistir. Artik iletisimin inanilmaz boyutlara ulagmasi, egitim
felsefesinin kokiinden degismesini gerektirmektedir. Elbette miifredat programlari
ile sistem de buna ayak uydurmak zorundadir. Bu sebeple okullarda hizli bir
bilgisayarlagsma ve internetlesme siireci yaganmaktadir. Bu siire¢c aslinda hem egitim

hem de meslek anlayisin1 kokten degistirmektedir. Bilgi toplumlarinda arastirma ve
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arastirmacilik mesleklerin 6ziinii olusturacaktir. Tiirk toplumunun bu gelismelere
hazirlikli olmas1 gerekmektedir.

Avrupa Birligine iiye icin bagvuran Tirkiye, hem “Kalkinma Planlarinda”
hem de AB'ye sundugu “Ulusal Programlarinda” egitimde kalitenin artirilmasim
vurgulamistir. Bugiin ilkogretim ve orta 6gretim seviyesinde okullagsma oranlart AB
ilkelerinde yiizde 100'e ulasmis oldugu halde, bu oran 1999-2000 Ogretim yili
itibartyla tilkemizde ilkogretimde yiizde 87,6, orta 6gretimde ise yiizde 59,4 diir.
Yiiksekogretimdeki okullagsma orant AB iilkelerinde ortalama yiizde 43 iken bu oran
tilkemizde yiizde 29 seviyesindedir. Toplam egitim harcamalarinin Gayri Safi Milli
Hasilaya oran1 AB iilkeleri icin ortalama yiizde 5, OECD iilkeleri ic¢in ortalama
yiizde 6, iilkemizde ise 1999 yil1 itibartyla yiizde 3,9 dur. Bu durumda, okullagsmanin
artinlmasinin yaninda egitimdeki anlayisin da, kalitenin de cok ileri seviyelere
ulasmas1 gerekmektedir. Bunun icin de miifredat ve sistemde ciddi yeniliklere

ihtiyac vardir (MEB, 2001).

2.2.3.2. Program yaklasimlari

Egitimin temelinde degerler, tutumlar, amaclar ve yaklasimlar gibi bazi
hususlar vardir. Bunlar, nasil bir toplumda yasayacagimizi ve gelecegimizi etkilerler.
Toplumun sahip oldugu veya tekamiilii i¢in olmas1 gereken deger, amag, tutum ve
yaklagimlarin, toplumun gelecegini etkileyecek olan egitime yon vermesi beklenir.
Egitimle etkilesmesi gereken bu oOzellikler e8itimin bir aracit olan programlarda
yerini alir. Eger programlar; degerleri, tutumlari, amaclar1 ve yaklasimlari isin 6ziine
koyamazsa ezbere dayali kuru bilgi yiginlarindan olusan bir egitim-6gretim faaliyeti
olarak kalir.

Programlar toplumsal degerleri yansitmalidir. Bunlar bizim toplumumuz i¢in
Atatiirk’tiir, Cumhuriyetin temel ilkeleridir, Tiirk toplumunun milli, manevi ve
ahlaki degerleridir ve son olarak da evrensel degerlerdir. Ogrenciler bir yandan bu
ilke ve degerlere bagh yetistirilirken bir yandan da sorumluluklarini ve haklarini
bilen, cevresiyle uyumlu olan bireyler olarak yetistirilmelidir. Ogrencilerimizde
kisilik gelisimi saglanmali, sorgulayan ve insana saygili bireyler olmalidirlar.
Programlar 6grenciye 6zel bilgilerin yaninda genel bilgiler de verir. Yasam1 boyunca
gerekecek pratik bilgiler ve yasam felsefeleri de verir. Programlar, hayat boyu

egitimin vazgecilmez bir gereklilik oldugunu, bunun da ancak okul c¢aginda
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ogrenmekten zevk almaktan gectigini kabul eder. Bu nedenle Ogrencinin
ogrenmeden ve 6grenmeyi 6grenmeden zevk almasi icin cesitli onlemler alir.

Programlar, her cocugun egitim sistemine girmesini ve sisteme giren her
cocugun gelisimini siirdiirebilmesini; her bireyin potansiyelini artiracak yollarin
acilmasi ve zenginlesmesini saglar. Her 6grencinin bir birey olarak kendine 6zgii
oldugunu kabul eder. Ogrencinin kisisel mutlulugunu ve basarma zevkini saglamak
icin ¢aba gosterir. Programlar, 6grencinin gelecekteki hayati i¢in yol gosterici olma
ilkesiyle hazirlanir. Ogrencilerin fiziksel ve psikolojik acidan saglikli bireyler olarak
yetismesini onemser. Ogrenmeyi ve 6grenmenin gerceklesmesini on planda tutar.
Bilginin 6nemine, katmanlarina ve farkli bilgi edinme yollarina duyarhidir. Ayrica
sorunlari etkin bir sekilde ¢ozebilen bir birey ve bir toplum olusturmak, egitimin
temel amaclarindan biridir. Bu nedenle programlar, sorunlarini fark eden ve
cOzebilen bireylerin yetismesini On planda tutar. Bu amacgla sorun ¢6zmek icin
ogrencinin ihtiya¢c duyacagi becerilerin kazanimi dogrultusunda caba harcar.

Programlar, Tiirk¢e’yi dogru ve etkin kullanma yetenegini vermeli, kiiltiirel
degerlere ve sanata Onem vermeli, okumaktan ve Ogrenmekten zevk almayi
ogretmelidir. Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini rahatlikla ifade etmesine olanak
vermelidir. Cevresinde olusan degisimlerin farkinda olma ve her tiirlii degisime
uyum gosterme berecisi kazandirilmalidir. Bireyin gorev ve sorumluluklarini,
bireyin kendisinin belirlemesi gerektiginin bilincinde olmasi saglanmalidir. Cevreye
farkl1 bir gozle ve mantikla bakilirsa daha once hi¢ fark edilmeyen firsatlar
cikabilecegini benimsetmeli, Hayattaki kurallara uymaya ve isleri yapmaya istekli
olma ve uygulama kararlilig1 gosterecek yetenegi kazandirmalidir. Sartlandirmalara
karst direncli olmalar1 saglanmali ve hosgoriiniin esnek bir zihin yapisinin anahtari
oldugunu 6grencilere fark ettirmelidir.

Programlar, istikrarli, iiretken ve siirdiiriilebilir bir ekonomiyi énemser ve
ogrencinin ekonomik hayat ile i¢ ice olmasini ister. Bu nedenle yalniz iginde
yasadig1 toplumun ekonomik hayatini incelemesi ve bu konuda fikir liretmesiyle
yetinmez, hizla degisen diinyada ortaya c¢ikabilecek ekonomik firsatlari
degerlendirmesi icin rehberlik eder. Bu sayede Ogrenci, gittikce kiiresellesen
diinyada basaril1 bir birey olarak, ilerideki calisma hayatina girisimci bir ruhla ayak

uydurmada zorlanmaz.
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Program icerigi parcada biitiinii gorme egitimini vermelidir. Programlarda,
her alanla ilgili olgular, kavramlar, ilkeler, yontem ve yaklasimlar 6grencinin yas ve
smif diizeyi gibi kriterler goz oOniinde bulundurularak, 6grenmeyi kolaylastiracak
bi¢imde diizenlenir. icerik diizenlenirken dgrenme ve motivasyon ilkeleri dikkate
alinir. Igerik olusturulurken bireysellesme ve toplumsallasma dengesi gozetilir.
Icerik diizenlenirken, olgu, kavram ve ilkelerin birden fazla bicimde gosterimine
dikkat edilir.

Cocugun oOgrenmeye heveslenmesi ancak arastirma arzusu ve dogal
merakinin uyarilmasiyla miimkiindiir. Ogrenme, ogrenci merkezli etkinliklerde,
ogrencinin aktif rol almasiyla olusur. Ogrenilenlerin farkli ortamlara aktarilmasi,
etkin ve yaratict bir yorumla kullanilmasi asil amactir. Cocugun yakin cevresi
icerisinde etkilesimler, hayat bi¢cimi, ekonomik etkinlikler, cografi faktorler 6grenme
icin temel igeriktir. Ogrencilerin isbirligi yapmalar tesvik edilmelidir. Okul aslinda
hayatin kendisidir. Egitim, kitap disi kaynaklara yonlendirilmelidir. Ogrencilerin
okullarinda ve bulunduklar1 yorede cesitli toplumsal hizmetler sunmasini

desteklemelidir (MEB, 2001).

2.2.4. ilkoégretime Ogretmen Yetistirme

Ogretmenlik; bir ulusun ve bir iilkenin gelecegini hazirlama sorumlulugunu
tastyan Ozel ve cok onemli bir ihtisas alamdir. Ogretmenlik meslegi; uzmanlik
gerektiren alan bilgisi, genel kiiltiir ve 6grenmeyi 6gretme becerisi gelismis, biitiin
yeteneklerini bir sanat sunusu i¢inde yansitabilme, kavratabilme beceri ve duygusu
ile davranabilme basarisin1 gosterenlerin yapabilecekleri onurlu bir meslektir.

Nitelikli egitimin pek ¢ok Ogesi vardir. Ancak, bunlarin i¢inde en 6nemli
faktoriin 6gretmen oldugu soylenebilir. Ciinkii 6gretmenler, egitim siireci i¢inde yeni
kusaklarin yetistirilmesinde etkin bir rol alirlar.  Etkili ve verimli bir egitim,
ancak nitelikli 6gretmenler yetistirmekle miimkiindiir. Boyle bir 6gretmenin nasil
yetistirilecegi, tiim egitim sistemlerinde her zaman {izerinde c¢alisilan bir arastirma

konusu olmustur.

2.2.4.1. Meslek secimi
Bireyin meslek seciminde dogru ve isabetli karar vermesi, o meslekte daha

basaril1 olmasi i¢in temel teskil etmektedir. Bir kimsenin dogru ve yerinde karar
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verebilmesi icin Once neler istedigini bilmesi ve mevcut secenekleri, istediklerini
karsilayabilmesi acisindan irdelemesi, her bir secenegin sagladigr olanaklari
degerlendirmesi gerekir. Seceneklerin erisilebilirligi ise, bireyin sahip oldugu
fiziksel, zihinsel, duyugsal ve parasal olanaklarla simirlidir. Sonra ise secenekler
arasinda bir anlamda optimizasyon yapmasi gerekir. Bu islemi saglikli olarak
gerceklestirmenin On kosulu ise kisinin kendi ilgileri, yetenekleri ve degerleri
hakkinda agik, berrak bir fikre sahip olmasi gerekir.

Rogers, kisinin kendini algilama ve degerlendirme bi¢imini “Benlik
Kavrami” olarak tanimlanmaktadir. Benlik kavrami, bir anlamda, kisinin ¢ok cesitli
ozellikler yoniinden kendini degerlendirmesidir. Bireyin hangi konulardan
hoslandigi, ilgi ve yeteneklerine iliskin dogru, gercekci ve zengin bir benlik
kavramina sahip olmasi, ders ve okul secerken isabetli karar verme olasiligini artirir.
Egitim sistemimizde 68renciler ilkogretim ve ortadgretim kademelerinin sonunda en
onemli kararlarin1 {iniversitede program secerken vermektedirler. Ogrencileri
yetenek ve ilgilerine uygun alanlara yoneltirken not ortalamalart ve danisman
ogretmen—sif Ogretmeni gozlemleri yaninda 6lgme araclarinin sonuglart da etkili

olmaktadir (Kuzgun, 1996:47).

2.2.4.2. Nitelikli sinif 6gretmenlerinin yetistirilmesi

Egitimde, 6gretmenin yetistirilmesi ve niteliginin arttirtlmasi konusu, en ¢ok
istinde durulan ve tartisilan konularin basinda gelmektedir. Bilgi c¢aginin
ihtiyaclarina cevap verecek niteliklere sahip Ogretmen yetistirebilmek igin
ogretmenden beklenen bilgi ve becerileri tasiyan bireylerin secilmesi sarttir
(Oguzkan, 1981). Giiclii (1996), 1yi bir 6gretmenin niteliklerini; “zihinsel kapasitesi
viiksek, alan bilgisi giiclii, akademik olarak hazirlikli, gelisim ve ogretim bilgisi
yeterli, istenilen kisisel ozelliklere sahip olma” seklinde belirtmistir (' s. 48-60).

Ogretmenlerin sahip olmalar1 gerekli goriilen yeterlikler ve ozellikler, tiim
diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de siirekli tartigtimaktadir. Ogretmen yetistiren
kurumlarin programlarinda yer alan dersler ve bu derslerin igerigi, ogretmenlere
kazandirilmas1 ongoriilen yeterliklere gore diizenlenmektedir. Yeterlik, bir meslegin
basarili bir bicimde yerine getirilebilmesi i¢in sahip olunmasi gereken ozellikleri
ifade etmektedir. Ogretmenlerin yeterlik alanlari, dteden beri genel olarak alan

bilgisi, Ogretmenlik meslek bilgisi ve genel Kkiiltiir olmak ilizere ii¢ baslkta
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toplanmistir. Bu yeteneklerin 6gretmen adaylarina hizmet 6ncesi 6gretmenlik egitimi
sirasinda kazandirilmasi 6ngoriilmiistiir. Ogretmen yetistirme programlarinda yer
alan derslerin bir kismu ile 6gretmen adaymin belli bir alanda uzmanlik bilgisine, bir
kismu ile meslekle ilgili bilgi ve becerilere, Tiirk Dili,Yabanc1 Dil, Giizel Sanatlar
gibi dersler ile de genel kiiltiir bilgisine ulasmasi icin calisiimaktadir (Sisman, 1999:
21-24).

Nitelikli Ogretmen yetistirilmesi Cumhuriyet Oncesi bagslamis, Kurtulus
Savagi siiresince devam etmis ancak, Cumhuriyetin kurulmasiyla beraber daha
sistematik hale gelmistir. Cumhuriyet idaresinin egitimcilerden ve egitim
kurumlarindan beklentisi, Atatiirk’{in ifadesiyle “fikri hiir, vicdani hiir, irfam1 hiir”
nesillerin yetistirilmesidir. Bunun i¢in de cagin gereklerine gore bu nesilleri
yetistirecek kurumlarin kurulmasi ve egitimcilerin yetistirilmesi, Cumhuriyetin
ilaniyla birlikte ¢ok 6nem verilen konulardan olmustur.

1924 yilindan 6nce ilkokul sonrasi 4 yil olan egitim siiresi; 1924’te 5 yila ve
1932-33 ogretim yilinda da 6 yila cikartilmistir. 1970-71 6gretim yilina kadar,
ilkokul oOgretmenleri lise diizeyindeki 3 yillik bu Ilkogretmen Okullarinda
yetistirilmistir. Bu okullarinin egitim siiresi 1970 yilindan sonra ilkokul iizerine 7 ve
ortaokul iizerine 4 yila ¢ikarilmistir. 1974-75 6gretim yilinda bu okullarin sayist,
89’u bulmustur (YOK,1998).

1932-33 dgretim yilindan itibaren 6 yillik siirenin ilk 3 yilinda “alan ve kiiltiir
egitimi’ne, ikinci 3 yilinda ise “mesleki egitim”e agirlik veren egitim programlari
uygulayan Ogretmen Okullarinin ortaokul béliimleri bir siire sonra kaldirilmis ve
ortaokul mezunu 6grenci alan 3 yillik okullar haline getirilmistir. Ortaokul mezunlari
direk olarak mesleki egitime alinarak yetistirilmistir ( Akyiiz, 2001:345-346).

Ogretmen Okullarinin, ilkokullarin ve kdy ilkokullarinin &gretmen ihtiyacini
yeterince karsilayamadigi goriilmiistiir. Bunun {izerine model arayislart 1930’1u
yillarin sonuna dogru meyvelerini vermeye baslamistir. 1930’1u yillardaki cesitli
denemelerden sonra 1940 yilinda 3803 sayili kanunla koy ilkokullarina 6gretmen
yetistirmek amaciyla ilkogretim iizerine bes yil egitim veren Koy Enstitiileri
kurulmustur (YOK, 1998; Akyiiz, 2001:353-358).

Ogrencilerini koylerden secen ve oOgretmenlik yaninda koyiin sosyo-
ekonomik kalkinmasina da yardim edecek dgretmenleri yetistirmek i¢in kurulan Koy

Enstitiileri, Cumhuriyetin ilk yillarinda onemli bir ihtiyaca cevap vermistir. 1953
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yilina kadar sayilar1 21’i bulan Koy Enstitiileri, iic yillik Ogretmen Okullar ile
birlikte ilkokullarin 6gretmen ihtiyacim1 karsilayan kurumlar olmustur. Bunlarin
yaninda, Ozellikle koylerde zaman zaman ortaya c¢ikan Ogretmen ihtiyacini
karsilamak amaciyla ilkokul veya daha iist diizeyde egitime sahip kisilere cesitli
kurslar yoluyla 6gretmen olma hakki verilmistir (Binbasioglu, 1990).

Koy Enstitiileri 1953 yilinda kapatilmis ve 6 yillik ilkogretmen Okulu adi
alinda yeniden diizenlenmistir. Bu okullar da kody ilkokulu mezunu ogrenciler
almaya devam etmis ve 3 yillik Tlkogretmen Okullari ile birlikte hem sehir hem de
koy ilkokullarina 6gretmen yetistirmeye devam etmislerdir. Boylece kdy ve sehir
ilkokullarina farkl kaynaktan ogretmen yetistirme uygulamasi sona ermistir. Ancak
yeni diizenlemeye gore koy ilkokullarinin 6gretmen ihtiyacimi karsilamak amaciyla
hem 3 hem de 6 yillik Ilkgretmen Okullarinin mezunlarinin zorunlu hizmetlerini
koy ilkokullarinda tamamlama zorunlulugu getirilmis ve 6gretim programlarina Koy
Enstitiileri programlarindan esinlenerek “is ve tarim dersleri” konmustur (YOK,
1998).

[Ikogretmen Okullarnin egitim siiresi 1970-71 ogretim yilinda bir yil
artirilmis; boylece {lkogretmen Okullar1, hem lise egitim programimin tamamini alma
ve hem de 6gretmenlik ile ilgili daha fazla ders imkanina kavusmuslardir. Bu yolla
da tiniversiteye girme hakkim elde etmislerdir. Hem yapida hem de programlarda
degisiklik getiren bu diizenleme ile ilkogretmen Okullarinin statiisii biraz daha
yiikseltilmis, programlar daha kapsamli hile getirilmistir. Ayrica Ilkogretmen
Okullarinin egitim siirelerinin arttirilmasi birkag yil sonra gerceklesecek olan ilkokul
Ogretmeni yetistirme isini yiiksek Ogretim seviyesine tasima girisimleri i¢inde
onemli bir baslangic olmustur (YOK, 1998).

1973 yilinda ¢ikan 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanununun 43. maddesi,
“Ogretmenlik, devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini iizerine
alan 6zel bir ihtisas meslegidir.” Ogretmenligin tanimini yeniden yapmus, her
seviyedeki Ogretmenlerin yiiksek 0grenim goérmesi gerektigini on plana ¢ikarmis ve
buna gore Ogretmen yetistiren kurumlarin lisans Oncesi, lisans ve lisansiistii
seviyelerde yatay ve dikey gecislere imkan verecek sekilde yeniden diizenlenmesini
karara baglamistir. Bu hiikiimler cercevesinde 1974-75 ogretim yilinda, koklii bir
gecmise ve deneyime sahip dgretmen okullarinin bir bélimii 3 yillik “Ogretmen

Lisesi” haline getirilmis, digerleri ise kapatilmistir (YOK,1998).
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Islevlerini kaybeden Ilkogretmen Okullarimin yerine 1974-75 ogretim
yilindan itibaren Temel Egitim I. Kademe okullarina (ilkokullara) oOgretmen
yetistirilmek {izere liseye dayali 2 yillik “Egitim Enstitiileri”” acilmaya baslanmistir.
Ogretmen lisesi mezunu 6grencilere Egitim Enstitiilerine giriste cesitli avantajlar
saglanarak bu iki kurum arasinda zayif da olsa bir devamlilik kurulmaya
calisiimistir. Iki yillik Egitim Enstitiilerinin sayis1 1976 yili itibariyla 50’ ye ulasmus;
ancak, teknik egitime gecis gerekcesiyle 1980 yilina kadar bunlardan 30 tanesi
kapatilmistir. Egitim Enstitiileri, 1975-1980 yillarn arasinda Ogretim elemani
eksikligi, genellikle diisiik puanli 68rencilerin alinmasi, politik olaylar ve baskilar
gibi agir sorunlarla yiiz yiize gelmisler ve normal programin disinda “hizlandirilmis
egitim” yoluyla 6gretmen yetistirmek zorunda kalmislardir ve egitime ciddi bir darbe

vurmuslardir (YOK, 1998; Akyiiz, 2001:364).

25 Temmuz 1982 yilinda bu enstitiler “Egitim Yiiksek Okulu” adiyla
tiniversitelerin ¢atist altina alinmistir. 1983 yilinda toplam 17 olan Egitim Yiiksek
Okullarinin sayisi; 1984 yilinda 20’ye, 1986 yilinda 21’°e, 1987 yilinda 22’ye, 1989
yilinda 23’e ve 1990 yilinda da 24’e cikmistir. 1986 yili Nisan ayindan itibaren
onceki yillarda orta 68renim diizeyinde yetismis ilkokul Ogretmenlerine Anadolu
Universitesi A¢ik Ogretim Fakiiltesi tarafindan 2 yil siireli “Egitim On Lisans

Programm” baslatilmistir (Akyiiz, 2001:363-365)

Tiim seviyelerdeki ogretmenlerin en az lisans 0grenimi gérmelerini 6ngoren
23.5.1989 tarih ve 89.22.876 sayili YOK karariyla iki yillik Egitim Yiiksek
Okullarinin dgrenim siiresi 1989-90 6gretim yilindan itibaren 4 yila c¢ikarilmus;
3.7.1992 tarih ve 3837 sayili kanunla da Egitim Fakiiltelerinin Simif Ogretmenligi
Boliimii hiline getirilmislerdir. Egitim Fakiilteleri icindeki Sinif Ogretmenligi
Boliimlerinin sayis1 1990 yilinda 24 iken 20 bu say1 yildan yila artarak 2001 yilinda
53’ti 1. Ogretim, 35’i de II. Ogretim olmak iizere 88’e ulasmustir. Ancak 1983
yilindan itibaren smif Ogretmeni yetistiren programlarin sayisinin artmasi, bu
programlarin toplam kontenjanlarinda ayni derecede bir artis1 beraberinde
getirmemigstir. SOyle ki, 1983’te toplam 6.930 olan kontenjan, 1989-90 6gretim
yilinda programlarin egitim siiresinin 4 yila ¢ikmasinin sonucu 4.730’a diigmiistiir.

Bundan sonraki yillarda yavas bir artis kaydeden kontenjanlar 1995-96 ogretim
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yilinda toplam 5.300’e ulagmustir. 1996-97 6gretim yilindan itibaren MEB’in hizla
artan siif Ogretmeni ihtiyacini goz Oniine alan YOK, Simf Ogretmenligi
Boliimlerindeki kontenjanlar1 arttirarak ve yeni boliimler acarak bu konuda c¢ok

onemli adimlar atmistir (YOK, 1998).

Giiniimiizde simf 6gretmenleri Egitim Fakiiltelerinin Simf Ogretmenligi
Boliimiinde yetistirilmektedir. Egitim siiresi dort yil olan bu boliimde okutulan
derslerle ilgili bilgi bir fikir vermesi agisindan EK A2de  “Tirkiye
Universitelerindeki Egitim Fakiiltelerinde Uygulanmakta Olan Smmif Ogretmenligi

Miifredat1 Ornegi” bashig altinda incelenebilir.

Goriildiigti gibi Cumbhuriyet doneminde ilkokul Ogretmeni yetistirmede
onemli gelismeler kaydedilmistir. Cumhuriyetin ilk yillarindan baslayarak gerek
kurumsal diizeyde, gerekse programlar diizeyinde cesitli denemelere girisilmis; bu
denemelerden bir kismi basarili olamazken, digerleri sistemde iz birakan girisimler
olarak tarihe ge¢mistir. Bu denemelere yon veren ve denemelerin basarisini
belirleyen etkenler; temelde 6gretmen ihtiyaci, zorunlu egitim alanindaki gelismeler
ve cesitli donemlerde ilkokul 6gretmeninde aranan ozellikler olmustur. ilkokul
Ogretmeni yetistirme konusunda gerek nicelik gerekse nitelik kaygilari yeni model
ve program arayiglarini her zaman etkilemistir. Bugiin gelinen nokta goz Oniine
alindiginda ilkokul Ogretmeni yetistirmede nitelik anlaminda ©nemli bir asama
kaydedildigi ortadadir. 1970’li yillarin ortalarina kadar ancak lise seviyesinde
yiiriitiilen ilkokul Ogretmeni yetistirme islevi bugiin dort yillik lisans seviyesinde
devam etmektedir. Bu gelismelerin 20 y1l gibi kisa bir siireye s1gdirildigi géz oniine
alinirsa bu 6nemli bir asamadir. Nitelik agisindan kaydedilen bu gelismenin nicelik
acisindan yeterli diizeyde kaydedildigini soylemek miimkiin degildir (Dursunoglu,

2003).

Ogretmen yetistirme konusu gecmiste cesitli toplantilarda ve milli egitim
suralarinda siirekli giindeme gelen bir konu olmustur. X. Milli Egitim Surasi’nda
(1981) da bu konu ele alimarak Tiirk Milli Egitim Sistemiyle ilgili bir model
gelistirilmeye calisilmistir. XI. Milli Egitim Surasi’nda (1982) ve XII. Milli Egitim
Surasi’nda (1988) da 6gretmen yetistirme konusu ayrintili bir bicimde ele alinmistir.

XI. Milli Egitim Surasi’nda o6gretmen yetistirmeye doniik programlarda yer alan
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derslerin alanlar itibariyle biitiin programlar i¢indeki oranina iliskin su oOlciitler

benimsenmistir: Buna gore O0gretmen yetistiren programlardaki derslerin oranlari,

Ogretmenlik meslek bilgisi dersleri %25, alan bilgisi dersleri %67.5, genel kiiltiir

dersleri de %12.5 olarak benimsenmistir. XI. Milli Egitim Surasi’nda Ogretmen

egitiminin genel amagclar1 ve Ogretmen adaylarina kazandirilacak genel ozellikler

soyle ifade edilmistir:

1.

10.

11.
12.

13.

Ogretmen yetistiren bir kurumu bitiren bir 6grenci;

Egitim-0gretim c¢alismalarinin esasta Tiirkiye Cumbhuriyetini ve Atatiirk
ilkelerini yasatacak ve yiiceltecek nesil yetistirmeye yonelik oldugunu bilir.
Tiirkiye’nin kalkinma sorunlariyla egitim arasindaki baglanti konusunda
bilinglidir ve yetistirecegi kusaklarin bu konuda rol oynayacaklarini bilir.
Egitim kurumlarinin kavramlari, yontemleri ve terimleri hakkinda bilgi
sahibidir.

Egitim sorunlarinin ¢6ziimiinde, incelemeye ve arastirmaya doniik gelistirici
yaklasim uygular.

Cesitli ders konularinin, okul programinin biitiiniinde oynayacagi rolii bilir.
Calisacagr egitim kademesindeki oOgrencilerin  gelisimine etki eden
fizyolojik, sosyolojik ve psikolojik etmenlerin bireyde yarattigi gelisim
ozelliklerini ,ihtiyaclarin1 ve bu ihtiyaclart karsilamada egitimin gorev ve
sorumluluklarini kavrar.

Ogretim siirecleri hakkinda bilgi sahibidir.

Esas gorevinin 0grenciyi yargilamaktan ¢ok ona yetismesinde yardim etmek
oldugunu bilir.

Her 6grencinin yeteneklerini, bireysel farkliliklarin1 dikkate alarak gelistirir.
Ogretim alaninda sahip oldugu derinlemesine bilgiyi, 6grenci davranislarini
gelistirme dogrultusunda kullanma yetenegi kazanmistir.

Elde edebilecegi araclardan yararlanarak iletisim kurma becerisine sahiptir.
Bilim ve teknolojideki meslegine ve alanina 6zgii gelismelerden yararlanma
davranig1 gosterir.

Ogretmenlik mesleginin statiisiinii, ahlak kurallarini, baglica sorunlarini ve

mesleginin getirdigi imkan ve firsatlar bilir (Sisman, 2005:14-15).

Goriildiigti gibi milli egitim suralarinda 6gretmenin 6zellikleri acik ne net olarak

belirtilmistir. Ama bir sinif 6gretmeninin her sene yiiklendigi farkli sorumluluklar
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karsisinda bu oOzelliklerin ne kadarini tasiyabildigi ve uygulayabildigi ayr1 bir
tartisma konusudur.

Ortadgretime Ogretmen yetistirmenin Cumhuriyet tarihindeki gelisimi
incelendiginde ortaokul ve lise Ogretmenlerinin benzer kaynaklardan yetistigi
goriilmektedir. Aslinda lise Ogretmenleri Yiiksek Ogretmen Okullar1 ve
tiniversitelerin Fen-Edebiyat Fakiiltelerinden, ortaokul 6gretmenleri de Egitim
Enstitiilerinden yetistirilmis ise de yetisen Ogretmenin hangi seviyede gorev
yapacagini cogu zaman ortaokul ve liselerin 6gretmen ihtiyaci belirlemistir (YOK,
1998).

1926-27 6gretim yilinda “Ortaokul Tiirkce Ogretmeni” yetistirmek amaciyla
Konya’da kurulan 2 yillik “Orta Muallim Mektebi”, daha sonra Ankara’ya
nakledilmis; yeni boliimler eklenerek adi 1929’da*“Gazi Muallim Mektebi ve Terbiye
Enstitiisii”, 1935’lerde “Gazi Orta Ogretmen Okulu ve Egitim Enstitiisii” olmus ve
nihayet, “Gazi Egitim Enstitiisii” adiyla egitim hayatina devam etmistir. Ortaokul
Ogretmeni yetistiren ve ilk Egitim Enstitiisii olan bu enstitii, 1940’11 yillarin sonuna
dogru 6grenim siireleri 2-3 yil arasi olan degisik boliimleriyle tiim ortaokul dersleri
icin Ogretmen yetistirir hale gelmistir. Sayilan gittik¢e artan ortaokullarin 6gretmen
ihtiyacin1 kisa yoldan karsilamak amaciyla 1946 yilinda ortaokuldaki tiim dersleri
okutabilecek 6gretmenler yetistirmek tizere “Toplu Dersler Boliimii” kurulmus ise de
bu uygulamadan kisa zamanda vazgecilmistir. Bunun yerine Fen ve Edebiyat
boliimleri kurularak dersler iki grupta toplanmis ve enstitii programlar1 buna gore
diizenlenmistir. 1940’11 yillarin sonlarinda Gazi Egitim Enstitiisii’niin kapasitesinin
ilkenin ortaokul 6gretmeni ihtiyacini karsilamaktan uzak oldugu anlasilinca, yeni
Egitim Enstitiileri acilmaya baslanmustir. Balikesir, Istanbul ve izmir Ogretmen
Okullarinin altyapisindan yararlanilarak bu kurumlarla birlikte faaliyet gosteren
Egitim Enstitiileri kurulmustur (YOK, 1998).

1959-60 6gretim yilinda Buca’da bir Egitim Enstitiisiiniin daha agilmasiyla
sayilar1 bese ¢ikan bu enstitiiler, fen ve edebiyat boliimleri altinda ortaokul derslerini
ogretecek Ogretmenleri yetistirme gorevini istlenmislerdir. Bu enstitiilerde Fen,
Edebiyat, Egitim ve Yabanci Diller boliimlerinin ogretim siiresi 2, diger boliimlerin
ise 3 yil idi. Daha sonra iki yillik boliimlerin de 6gretim siiresi 3 yila ¢cikartilmistir.
1967-68 ogretim yilinda Fen boliimii, Matematik, Fen ve Tabiat Bilgisi; Edebiyat

boliimii de Tiirkge ve Sosyal Bilgiler boliimlerine ayrilmis ve programlar buna gore
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yeniden diizenlenmistir. Bu yeni diizenleme sonucu 1967-68 0Ogretim yilindan
itibaren enstitiller Fen Bilgisi, Matematik, Sosyal Bilgiler, Tiirkce, 1ngilizce,
Fransizca, Almanca, Beden Egitimi, Resim 15, Miizik, Tarim ve Egitim adiyla 12
bolimle o6gretim yapmaya baslamiglardir. Tiim boliimlerin siiresinin 3  yila
cikarilmasiyla birlikte programlarda da alan dersleri, meslek bilgisi dersleri ve genel
kiiltiir dersleri yoniinden bir denge ve biitiinliik kurulmas1 yoniinde onemli bir adim
atilmistir. 1960’Ih yillarin sonuna dogru Egitim Enstitiilerinin sayis1 iki katina
cikmus, 1970’te bu say1 12, 1973’te 16 ve 1978’de 18 olmustur. Ayn1 sekilde 1960
yilinda enstitiilerde 2.049 olan toplam Ogrenci sayis1 1977-78 oOgretim yilinda
69.313’e yiikselmistir. Kisa siirede enstitiilerin artan sayilari ortaokul Ogretmeni
thtiyacinin =~ 1960°’dan  sonra planli donemde hizla artmis olmasindan
kaynaklanmaktadir. Bu artig bile 1970’1i yillarda ortaokullardaki 6gretmen ihtiyacini
karsilamaya yetmemis ve bu nedenle “kestirme ¢oziimler” giindeme getirilmistir.
1974 yilinda “Gece Ogretimi” (toplam mezun 15.000) ve “Mektupla Ogretim”
(toplam mezun 42.141), 1978 yilinda da “Hizlandirllmis Egitim” (toplam mezun
70.557) yoluyla yeterli egitim almadan cok sayida 0gretmen yetistirilmistir (Toplam
120.000 kisi). Bu yolla ileriki yillara cok ciddi problemler miras kalmistir (YOK,
1998).

Egitim Enstitiileri, 1978-79 6gretim yilinda 6nemli bir degisiklik gecirmistir.
Bu 6gretim yilindan itibaren enstitiilerin 6grenim siiresi 4 yila ¢ikartilmis, isimleri
“Yiiksek Ogretmen Okulu” olarak degistirilmis ve boliimlerde yeniden yapilanma
ile branglarda ihtisaslasmaya gidilmistir. 16 boliim halinde (Tiirk Dili ve Edebiyati,
Tarih-Cografya, Cografya-Tarih, Matematik-Fizik, Fizik-Matematik, Fizik-Kimya,
Kimya-Fizik, Kimya-Biyoloji, Biyoloji-Kimya, Ingilizce, Fransizca, Almanca,
Resim-Is, Miizik, Beden Egitimi, Egitim) yeniden organize edilen enstitiilerde amag
hem ortaokullara hem de liselere Ogretmen yetistirmek haline gelmistir. Bu
diizenleme ile eski enstitiilere iiniversiter bir yap1 ve isleyis kazandirilmaya
calisilirken boliimlerde getirilen ihtisaslagsma, yetisen 6gretmenlerin ortaokuldan ¢ok
liseye yonelmelerine neden olmustur. Bu diizenlemeden sonra Yiiksek Ogretmen
Okulu mezunlarinin statiisii, iiniversitelerin Fen-Edebiyat Fakiiltelerinden yetisen
ogretmenlerle paralel héle gelmis, ancak bu arada ortaokula 0zgii Ogretmen

yetistirme ihtiyaci ihmal edilmistir.
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Yiiksek Ogretmen Okullar;, 1982 yilinda 2547 sayilhi kanunla Egitim
Fakiiltelerine doniistiiriilmiis ve tiniversite ¢atist altina alinmistir. Bu diizenleme ile
boliimlerde ihtisaslagma iyice derinlesmis ve zaman i¢inde yan alanlardan
vazgecilerek tamamiyla tek bir alanda ogretmen yetistirilmeye calisilmistir. Bunun
sonucu olarak ortaokullarin 6gretmen ihtiyaci liseye 6zgii derslerle yetismis Egitim
Fakiiltesi mezunlari tarafinda karsilanmaya baslanmis; ancak, bu uygulama da ¢esitli
giicliikleri beraberinde getirmistir. Ayrica yeni diizenlemenin getirdigi branslarda
ihtisaslagsma ile “yan alanda yetisme’nin yok edilmesi, kirsal kesimde az sayida
Oogrenciye sahip ortaokullarin Ogretmen ihtiyacinin karsilanmasinda Onemli
giicliiklere neden olmustur. Sadece bir bransta yetisen Ogretmenin ortaokulda
ogretebildigi ders sayis1 diisiik diizeyde kalmis ve her ders icin ayr1 Ogretmene
ihtiya¢c duyulmustur. Boylece gerek sayisal yonden, gerekse ortaokul seviyesindeki
ogrencilere ve derslere uygun nitelikli O6gretmen yetistirme agisindan, Egitim
Enstitiilerinde 1978 deki diizenleme ile baslayan ve 1982’deki diizenleme ile iyice
belirgin hale gelen yeniden yapilandirma ¢aligmalarinin bazi olumsuz sonuglara yol
actig1 goriilmektedir (YOK, 1998).

Ortaokullardaki 6gretmen ag¢igr zaman icinde Egitim Fakiiltelerinin lise
branglarina 6gretmen yetistiren boliimlerinden ve Fen-Edebiyat Fakiilteleri mezunu
sertifikali 0gretmenlerle karsilanmaya calisilmis ise de, gerek dgretmenlerin aldiklar
lisans egitimi gerekse bu kademenin ilkdgretim i¢inde yer almasi nedeniyle lise
ogretmenleri bu kademede 6gretmenlik yapmaya pek istekli olmamislardir. Ortaokul
cagindaki Ogrencilerle cesitli sikintilar yasayan ve lisedeki daha akademik ve
tiniversiteye yoOnelik olan oOgretimi tercth eden bu Ogretmenler ortaokullarda
ogretmenlik yapmaktan genellikle kaginmislardir. Smif 6gretmenligi boliimii ise
ilkogretimin ilk bes yilina 6gretmen yetistirdigi icin Ilkogretimin II. Kademesindeki
ogretmen agiginin kapatilmasina bir katkida bulunamamstir (YOK, 1998).

Egitim Fakiiltelerinin yeniden yapilanmasinda en 6nemli sebeplerden biri de,
bu kademede Ogretmen yetistirilmemesi olmustur. Egitim Fakiiltelerine Fen-
Edebiyat Fakiiltelerinden gelen 6gretim elemanlar1 lise branglarimi kendi calisma
alanlarina daha yakin gordiikleri icin lise Ogretmenligine yonelik programlarin
acilmasi icin c¢aba gosterirlerken ortaokul, Ilkogretim II. Kademe o6gretmeni
yetistirme ihtiyacint g6z ardi etmislerdir. Bunun sonucunda, 1990’lh yillarin

baslarindan itibaren ortaya ¢ikan ilk ve ortaokul (Ilkogretim II. Kademe) dgretmeni
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ihtiyact MEB'1, ileride olumsuz sonuclar dogurabilecek onlemler almaya zorlamistir.

Yeniden yapilanma siireciyle birlikte MEB’in ihtiyaclar1 dogrultusunda bu
kademeye Ogretmen yetistirilmeye baslanmistir. Birgcok Egitim Fakiiltesi ¢ok yakin
gecmiste sadece “Sinif Ogretmenligi” programim yiiriitiirken; kapasitelerini hizla
artirarak, ilkogretimin ikinci kademesine 6gretmen yetistiren lisans programlarini
acmaya ve yliriitmeye baglamiglardir. Artik, Egitim Fakiiltelerinin cogunlugunda bu
programlar agilmis bulunmaktadir. Simf Ogretmenligi Programmin bulundugu 53
Egitim Fakiiltesinden giiniimiizde sadece 7 Egitim Fakiiltesinde bu programlar
bulunmamaktadir. Ilkogretim ikici kademeye Ogretmen yetistiren programlar;
“Tiirkge”, “Sosyal Bilgiler”, “Fen Bilgisi” ve “Ilkogretim Matematik” 6gretmenligi
boliimlerinden olusmaktadir. “Yabanci Diller Ogretmenligi®, “Rehberlik ve
Psikolojik Danigsmanlik”, “Giizel Sanatlar Egitimi Boliimleri” ve “Beden Egitimi ve
Spor Ogretmenligi” boliimleri, lisans diizeyinde ogretim programini siirdiirmekte
olup, hem ilkogretime hem de ortadgretime 6gretmen yetistirmektedirler.

[Ikogretim ikinci kademeye Ogretmen yetistirmede gecmis yillarda 6nemli
thmaller goriilse de, ¢ok kisa bir siirede, kalite sorunlar1 6nemli oranda ¢oziilmiistiir.
Kalite sorunlarinin giderilmesi konusunda da c¢alismalar devam edilmektedir

(Dursunoglu, 2003).

2.2.5. ilkogretimde Ogretmen ve idarecilerin istihdam

Tiirkiye niifusu gen¢ ve siirekli artan bir iilkedir. Mevcut okullar higbir
zaman yeterli olmamakta siirekli yenileri gerekmektedir. Ozelikle siniflarm 30
kisilik olma gerekliligi de goz oniine alinirsa yeni okul ihtiyacinin boyutlar1 da
anlasilir. Elbette yeni okullar daha fazla ogretmen ve daha fazla idareci
gerektirmektedir. Pek ¢ok meslek dalin istthdam fazlasi ortaya c¢ikarken egitim
dalinda bitmeyen bir acik bulunmaktadir.

Ogrenmede, oOgrencilerin yetenek, zeka ve calisma kosullarmin yami sira
ogrenme saati de cok etkilidir. Tirkiye'de ilkogretim ve liselerde imkansizlik
nedeniyle yillardir uygulanan ikili 6gretim,yani sabah¢i ve Ogleci uygulamasi,
aslinda Ogrenmenin Oniindeki en biiyilk engellerden birini olusturmaktadir.
Tiirkiye'nin oncelikli giindeminin ve amacinin milli egitimin hedeflerinin saglikli

kosullarda gerceklestirilmesi gerekir. Ciinkii, AB'ye girme siirecinde ve amacinda
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olan Tiirkiye'nin egitimde kaliteyi yakalamasi i¢in simdiden normal (tekli) 6gretime
gecme c¢abasi i¢inde olmasi gerekmektedir.

MEB'in 2004-2005 egitim-0gretim yil1 istatistiklerine gore, 35 bin 581
ilkogretim okulundaki 286 bin 290 derslikte 10 milyon 565 bin, 6 bin 861
ortadgretim okulundaki 88 bin 937 derslikte 3 milyon 40 bin Ogrenci 6grenim
gormektedir. Okullarda 575 bin 6gretmen gorev yapmaktadir. Tiirkiye'de 567 6zel
anasinifi/anaokulu, 676 6zel ilkdgretim okulu, 650 ozel lise, 2 bin 984 dershane
bulunmaktadir. Ozel ilkogretim okullarinda 172 bin 348, 6zel liselerde 71 bin 253
ogrenci okumaktadir. Dershanelere 784 bin 565 Ogrenci devam etmektedir.

Tiirkiye'de ilkogretimde 328 bin 8701 kiz olmak iizere toplam 698 bin 61
Ogrenci tasimali egitim goriiyor. 29 bin 145 okuldan 6 bin 337 merkezi okula 6grenci
tasinmaktadir. {lkogretimde Tiirkiye genelinde sehirlerdeki okullarda derslik basina
44, koylerdeki okullarda 24 ogrenci diigiiyor. {lkdgretim okullarinda 198 bin 743
derslikte normal Ogretim, 87 bin 547 derslikte ikili o6gretim yapilmaktadir.
Ikili egitim yapan ilkogretim okullarinda sehirlerde sinif mevcudu ortalamasi 67,
koylerde ise 53. Ilkogretimde 5 milyon 647 bin 360 oOgrenci ikili Ogretim
gormektedir. Normal ogretim yapan ilkogretim okullarinda ise sehirlerde simif
mevcudu ortalamasi 26, koylerde 20. Normal 6gretim yapan okullarda 4 milyon 651
bin 6grenci okumaktadir (http://sgb.meb.gov.tr/daireler/istatistik/istatistik.html).

OECD iilkelerinde toplam istihdamin %2.9’unu 6gretmen, %35.4’inii 6gretmen
de i¢inde olmak iizere egitim personeli olusturmaktadir. Bilgi toplumunun alt yapisi
ilkelerde yerlestikce bu oran %10’lara kadar cikacaktir. Tiirkiye’de istihdamin
%?2.2’sini 6gretmen, % 2.8’ini tiim egitim personeli olusturmaktadir. Ikogretimde
OECD’de bayan 6gretmen oram %64 iken bizde %43 tiir. [Ikogretim 6gretmenligi
giderek bir bayan meslegi haline gelirken, bizde durum tersinedir. Bunun sebebi
kadinlarimizdaki okullasmanin diisiikliigii ile meslek seciminde bagka faktorlerin de

isin icerisine girmesidir (Askar, 1999).

2.2.6. Birlestirilmis Simif Ogretimi
Birlestirilmis simif 6gretimi, birden fazla sinif birlestirilerek bir grup teskil
etmek suretiyle 6grencilerin bir ogretmen tarafindan yetistirilmesine denmektedir.

Bu olgu maalesef iilkemizin ac1 gerceklerinden biridir. Tiirkiye’de yaklasik 18 bin
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okulda birlestirilmis smif var. Cogunlukla bir binada bir ya da iki derslik
bulunmaktadir (Bakan: Ortadgretim Bitmis, Hiirriyet, 2003-03-18).

Ogretmenlik egitimi sirasinda, 6gretmen adaylaria-6zellikle-birlestirilmis
stnif olgusunu kavratmak, birlestirilmis smiflarda planlama yapma, gerekli
yontemleri ve teknikleri 6gretmek oOnemlidir. Bu yolla bu olumsuzluklarin bir
kismini gidermek miimkiindiir. Eger imkan varsa birinci sinift ayri, 2. ve 3. sinif bir
arada, 4. ve 5. sinif bir arada tutulmasi daha mantikli olabilir. Eger iki derslik varsa,
1. 2. ve 3. smuflar bir arada 4. ve 5. siniflar bir arada tutulur (Erdem, 2004) .

Elbette birlestirilmis sinif uygulamasindaki en 6nemli sorun, bir dershanede
bes smifin birden bulunmasidir. Bu durumda o6gretmen bir smifla bir saat
ilgilenebilmekte boylece siniflar dort saat kendi haline birakilmaktadir. Bir siifla
ilgilenirken, diger smflar 6dev yapacak ve o smiflarin 6dev kontroliiyle de
ilgilenecek, boylece bir sinifa ayrilan siire 25-30 dakikaya kadar diisecektir (Erdem,
2004).

Ayrica birgok birlestirilmis sinif 6gretmeni bulundugu okulda tek basina
gorev yapmaktadir. Bu durumda hem yonetimle ilgilenmekte hem de egitim isleriyle
ilgilenmektedirler. Bu durum meslege yeni baslamis bir ogretmen icin biiyiik bir
sorumluluktur. Zaten zor bir durum olan birlestirilmis sinif 6gretmenligine bir de
idarecilik eklenince 6gretmenin verimi iyice diismektedir (Koklii, 2000:192-194).

Toplam 16 bin 379 okulda birlestirilmis sinif uygulamasi yapiliyor. 587 bin
379 6grenci, birlestirilmis siniflarda 6grenim goriiyor. Birlestirilmis siniflarda 27 bin
685 6gretmen gorev yapiyor. 238 bin 343 ogrenci iki sinif, 178 bin 6 6grenci ii¢

siif, 18 bin 194 6grenci dort sinif, 152 bin 836 6grenci bes sinif bir arada 6grenim

goriliyor ( http://sgb.meb.gov.tr/daireler/istatistik/istatistik.html).

2.2.7. Sekiz Yillik Zorunlu Temel Egitim Yasasi

[Ikogretim 1973 yilinda 1739 sayihi yasa ile 8 yila ¢ikarilmasi 6ngoriilmiistiir.
Ancak bu reform 18 Agustos 1997 tarihinde Resmi Gazetede yayinlanan 4306 sayil
kanunla gergeklestirilebilmistir. Bu kanunla “ilk6gretim kurumlarnt 8 yillik
okullardan olusur. Bu okullarda kesintisiz egitim yapilir ve bitirenlere ilkdgretim
diplomasi verilir” hikkmii getirilmistir (Resmi Gazete, say1 23084. s.2). Milli Egitim
Sistemi icerisinde bulunan ilkokullar ve ortaokullar 8 yillik ilk&gretim okuluna

doniigtiiriilerek programlarda biitiinlik saglama yoluna gidilmistir. Boylece
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ilkokullar ve ortaokullar kaldirilarak tek tip programa gecilmistir. Zorunlu egitim,
orgiin egitimin en fazla 6nem verilen boliimiinii ifade eder. Insanin; belli bir cagda
belli bir siirede egitim almasin1 on goriir. Temel egitim ise, hangi yasta olursa olsun
insanin; Orgiin ve yaygin egitim sistemi icinde belli bir diizeyde ve nitelikte egitim
gormesini anlatan bir kavramdir (MEB, 1998:9).

222 sayil Tlkogretim ve Egitim Yasasinda “Ilkogretim her yurttasin gormesi
gereken temel egitimdir” biciminde tanimlanmistir. 1739 sayili Milli Egitim Temel
Yasasinda kullanilan “temel egitim” kavrami “ilkdgretim” olarak degistirilmis ve
T.C. Anayasasinin 42. maddesinde “ilkdgretim; kiz, erkek biitiin vatandaglar icin
zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir” denilerek herkesin sekiz yil egitim
almalar1 zorunlu kilinmistir (MEB, 1998:10). 4306 sayili kanunun yiiriirliige
girmesiyle birlikte sekiz yillik zorunlu ilkégretimin yayginlastirilmasi ve niteliginin
artirtlmasi amaciyla “Egitimde Cagi Yakalama 2000 Projesi” baslatilmstir.

Ulkemizde bu giine kadar, egitim alaninda yenilesme ve gelismeye doniik
cesitli adimlar atilmistir. Her biri egitim tarthinin Onemli gelismeleri olmakla
birlikte, 18 Agustos 1997 tarihinde 23084 sayili Resmi Gazetede yayinlanan 4306
sayill yasa bu adimlarin en biiyiigii olmustur. [lkégretim kurumlarmin yapisin1 ve
isleyisini degistiren 4306 sayil1 yasada;

1. Ilkdgretim kurumlarmin sekiz yillik okullardan olusmasi, bu okullarda
kesintisiz egitim yapilmasi ve bitirenlere ilkogretim diplomasi verilmesi,

2. 222, 1739 ve 3308 sayil1 yasalarda birlikte yada ayr1 ayr1 gecen “ilkokul” ile
“ortaokul” ibarelerinin “ilkogretim okulu” olarak degistirilmesi,

3. llkogretimin 6-7-8. sinif Ogrenimini ortadgretim kurumlari biinyesinde
yapmakta olan 6grenciler ile ciraklik egitim merkezlerindeki Ogrencilerin
egitimlerini bu kurumlarda tamamlamasi ve 1997-1998 6gretim yil1 basindan
itibaren bu siniflara hi¢bir sekilde 6grenci alinmamast,

4. Bazi derslerin 6gretimini yabanci dille yapan okullarin hazirlik siniflarinda
basaril1 olan ogrenciler ile 1997-1998 6gretim yilinda okumaya hak kazanan
ogrencilerin zorunlu egitimlerini bu okullarda tamamlamasi,

5. Milli egitim sisteminin 6grencilere ilgi, yeti ve yetenekleri dogrultusunda her
bakimdan yoneltmeyi gerceklestirecek bicimde diizenlenmesi, bu amagla
ortadgretim kurumlarina egitim programlarinin hedeflerine uygun diisecek

sekilde hazirlik siniflarinin konulabilmesi,
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6. Ilkogretimin son ders yilinin ikinci yarisinda 6grencilere, ortadgretimde
devam edebilecek okul ve programlarinin hangi mesleklerin yolunu
acabilecegi ve bu mesleklerin kendilerine saglayacagi yasam standardi ve is
hayati konusunda tanitic1 bilgiler vermek meslek seciminde dogru karar
vermelerine yardimci olmak iizere rehberlik servisince gerekli calismalarin
yapilmasi,

7. 1lkdgretim okulunu bitirenlerin bir meslege hazirlamak amaciyla ciraklik
donemine kadar is yerlerinde aday cirak olarak egitilmesi, ¢irak olabilmek
icin 14 yasini doldurmasi ve en az ilkokul mezunu olmasi,

8. 8 yillik ilkogretim giderlerinde kullanilmak iizere 01.09.1997-31.12.2000
tarihleri arasinda bazi islem ve kagitlardan egitime katki payr alinmasi

(MEB,1998:9-10).

Yeniden yapilandirilan ilkégretim okullar1 bir yandan Ogrenci sayisindaki
artis ve buna bagl olarak ortaya cikan fiziki kapasite yetersizligi ve diger taraftan da
brang Ogretmeni acgigt ile karst karsiya bulunmaktadir. Ayrica yasa ve
yonetmeliklerle getirilen diizenlemelerin uygulanmasinda da ciddi anlamda sikintilar
bulunmaktadir. Ornegin 4306 sayili kanunla “ilkdgretimin son ders yilinin ikinci
yarisinda Ogrencilere, ortadgretimde devam edilebilecek okul ve programlarin hangi
mesleklerin yolunu acabilecegi ve bu mesleklerin kendilerine saglayacagi yasam
standard1 konusunda tanitic1 bilgiler vermek iizere rehberlik servislerince gerekli
calismalar yapilir”’ (Resmi Gazete, Sayi, 23084 s. 3) hilkkmii getirilmesine ragmen
bugiin pek c¢ok ilkogretim okulunda rehberlik servisi ve rehber Ogretmen
bulunmamaktadir.

Sekiz yillik zorunlu ilkégretimin uygulanmasi ile birlikte ortaya ¢ikan
sorunlarin ve ¢oziim Onerilerinin saptanmasi ve vakit ge¢irilmeden coziimlenmesi
gerekir. {lkogretim okullarinda ortaya ¢ikan sorunlardan 6ncelikle 6grenci, 6gretmen
ve yonetici etkilenmektedir (Gokge,1998:88). Bundan hareketle 1998 den itibaren
Ogretmen yetistirme programlart gozden gecirilerek egitim fakiilteleri ogretmen
yetistirme programlar1 yeniden olusturulmustur.

Sekiz yillik zorunlu ilkdgretim diizeyine sinif 6gretmeni ve brans 6gretmeni
yetistirmek amaciyla lisans diizeyinde 16 Ogretmen yetistirme programi

gelistirilmistir. Buna ek olarak diger fakiiltelerde alan egitimi tamamlayan
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mezunlardan 6gretmen olmak isteyenler i¢in egitim fakiiltesi biinyesinde agilacak

tezsiz yiiksek lisans programi da olusturulmustur (YOK, 1998).

2.2.8. Ilkégretim Okullarinin Yeniden Yapilandirilmasi

Gectigimiz yiizy1l sanayi ¢agi olarak adlandirilmistir. Isciligin, emegin yogun
oldugu bu yiizyilin gerekleri elbette egitimi de sekillendirmis ve ortaya bir egitim
sekli cikmustir. 21. ylizyila ise farkli bir goriiniimle girilmis ve sanayinin araglar1 az
gelismis iilkelere dogru itilmis, gelismis iilkeler ise agirlikli olarak bilgi iiretilmesi
ve bilginin kullanilmas1 ile ilgilenmeye baslamiglardir. Gelismis ve gelisme
iddiasinda olan iilkeler de, egitimin tiim araglari ile bu ¢ag1 desteklemek durumunda
kalmiglardir. Ulkemiz de bu ¢aga uyum saglamak icin zorunlu egitim siiresini sekiz
yila cikarmistir. Aslinda gelismis iilkelerin zorunlu egitim siireleri 12 yil
civarindadir. Tiirkiye’nin de zorunlu egitimini bu siireye kadar ¢ikarmasi lazimdir.

Milli Egitim kesintisiz zorunlu egitimi sekiz yila ¢ikarirken aslinda ¢ok
isabetli bir karar almustir. Ilkokullara ortaokullar dahil edilmis, ortaokullara
ilkokullar dahil edilmistir. Bu yolla ilkdgretimde istihdam edilen Ogrenci sayisi
onemli oranda artmistir. Bu arada tam giin olan baz1 okullar ikili 6gretime gecmek
zorunda kalarak onemli bir avantaji kaybetmislerdir. Halen hem bina, hem donanim
hem de dgretmen a¢i181 devam etmektedir.

Milli Egitimdeki diger atilim tesebbiisii ise yeni bir egitim sisteminin hayata
gecirilmesidir. Ancak program gelistirmenin bir yazili bir dokiiman hazirlama
calismasindan ibaret olmamasi gerekmektedir (Varis, 1988:8). Ayrica uzun yillar
kullanilan  tiimevarim yontemini yani harften hareket eden Ogretim
yonteminden 1970’lerde vazgecilmis ve tiimdengelim yontemini yani ciimleden
kelimeye, kelimeden harfe gecerek okuma yazma 6gretimine gecilmisti. Bu sistemde
Ogrencinin okumasi daha seri, anlamas1 daha hizli iken simdi eski sisteme doniilmesi
anlagtlamamustir (Tiirer, 2006). Ogrenci merkezli egitim zihinde kalicilik agisindan
eski sisteme gore ¢ok daha etkin ve coklu zeka sistemine uygun olmasina ragmen
ogretmenlerin bu sisteme hazirlanmamasi sistemden elde edilecek faydanin daha
uzun siirede alinmasina sebep olacaktir.

Aslinda tiimdengelim ile 6grenci merkezli sistem ¢ok daha iyi uyusacakken,

mevcut sistemin eksik kalmis olmasi egitim tarthimize yarim kalmis bir reform
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olarak gececektir. Yine yillar kaybedildikten sonra geriye doniilecek ama yaz boz

tahtasina donen egitim sistemimiz zarar gorecektir (Varig, 1988:8).

2.3. SINIF OGRETMENLIGINDE UZMANLIK ALANLARININ YENIDEN
TESPITINE IHTIYAC DUYULMASI

Bilimdeki gelismeler ve giinlilk hayatimiza yansimalar dyle hizlanmistir ki
takibi oldukca zorlagsmistir. Bu gelismeler bilgiye ulasmanin sekli ve araglarini da
degistirmistir. Sinifta kullanilacak ara¢c ve gereglerde bile onemli degisimler
olmaktadir. Bu gelismelere bagl olarak bilimsel konularin 6grencilere verilme yasi
da giderek diismektedir. Bu sebeple sinif 6gretmenligi miifredatina bazi derslerin
eklenme ihtiyacimin yaninda, bazi derslerin icerikleri de detaylanmak zorundadir.
Ogretim metotlarinin  hizli gelisimi  6gretmenleri yeni teknikler kullanmaya
zorlamaya baglamistir.

Biitiin bu gelismeler dort yillik egitim alan simif 6gretmeninin miifredattaki
tiim derslere hakim olmasini giiclestirmistir. Ornegin besinci siniftaki matematik ile
altinc1 siniftaki matematik birbirine yakindir. Besinci siniftaki fen bilgisinde gecen
fizik, kimya, biyoloji bilgileri, altinct siniftaki fizik, kimya ve biyolojiye olduk¢a
yakindir. Bu bir cok ders icin de boyledir. ikinci kademedeki dgretmen sadece bir
dala yogunlagirken simif dgretmeni her seyden anlamak zorundadir. Iste bu sebeple
sinif Oogretmenligi 1.2.3. siniflar ve 4.5. siiflar icin iki uzmanlik alanina ayrilip
fakiiltenin 3. sinifindan itibaren kendi uzmanlik alanlarina yonelmeleri daha verimli
ve bilgili 6gretmen yetistirilmesine yardimci olacaktir.

Bir siire sonra iletisim araglarinin daha da yayginlagmasiyla egitimin boyutu
farkl1 bir sekle biiriinecektir. Bu sebeple MEB gelecegin egitim senaryolarinin
tiretilip tartisildigr bir birim kurmali ve burada tiim sinirlamalar1 bir kenara birakarak
yeni sistemler, yeni alanlar ve yeni miifredatlar tiretmelidir. Hatta bir e-platformda
halka acgik olmak iizere yeni fikirler tartisiimalidir.

2.3.1. ilkogretim Birinci Kademede Derslerin Bilgi Alam ve Ogretim

Metotlarinda Farkhilasmalar

Son otuz yildaki bilimsel buluslar, ondan Onceki tiim buluslara esittir.
Gelecek on bes yildaki buluslar ise ondan Onceki tiim buluslara esit olacaktir. Bu
gelismeler zorunlu olarak derslerin bilgi alanlarin1 zorlamakta ve derslere o zamana

kadar bildigimizin tersine bilgiler girmektedir. Yakin bir gelecekte pusulamizin
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kuzey ucu giineyi, giiney ucu kuzeyi gosterecektir. Bu olgunun bilimsel kanitlar1 ¢ok
yeni olarak aciklanmistir. Canli kopyalanmasi ise canlilarin {iiremesi fikrinin
temellerini sarsmistir. Teleportasyon fikrinin denemeleri her an sonu¢ vermeye
yakindir. Bunun canlilara uygulanmasi belki de ¢ok uzak olmayacaktir. Uzayla ilgili
bilgilerimiz her giin degisime ugramakta, kiire oldugu diisiiniilen evrenin diiz oldugu
ile ilgili baz1 ip uclar gelmeye baslamaktadir. Evrenin siirlar1 6tesiyle ilgili bazi
bilgiler alinmaya baslanmistir. Bildigimiz zeka kavrami bile eski yerinde degildir.
Coklu zeka kavrami, zeka ile ilgili bilgilerimizi degistirmistir (Bilim ve Teknik,
2003).

Kiiciik ¢ocuklar miizik setini, kamerayi, televizyonu, sozligii ve hatta
bilgisayar1 bir telefon olarak cebinde tasirken, bilgiye ulagsmak icin yerlesik
kiitiiphanelere gitme gerekliligi azalmistir. Ogrenci bazi konularda 6gretmenden
daha fazla bilgiyi bu cihazlar yoluyla 6grenmektedir. Artik 6gretmen girdigi sinifa
daha fazla bilerek, daha donanimli girmek zorundadir. Televizyondaki belgeseller ve
bilimsel kanallar Ogrenciye olaganiistii bilgiler sunmakta, kitabindaki veya
ogretmenin anlattiklar bazi bilgiler zaman zaman ¢ok zayif kalmaktadir. Ogretmen
ogrenciden gelen bazi sorular1 cevaplamakta zorluk cekmektedir. Hele teknolojiyle
barisik olmayan bir 6gretmen ozellikle 4. ve 5. siniflarda hayli zorlanmaktadir.

Bilgi alanlar1 bu kadar genisleyip cesitlenirken, elbette 6gretme ve 6grenme
ile ilgili metotlarda siirekli degismekte ve 6gretmenin bir yiiksek lisans yapmadan bu
metotlardan haberdar olmasi ve uygulamay:1 bilmesi gerekmektedir. Halen birinci
kademede 1-2-3. siniflarda kullanilan ve kullanilmasi gereken 6gretme metotlari ile
4. ve 5. smiflarda kullanilan 6gretme metotlar1 farkli olmak zorundadir. 1-2-3
siiflarda Ogretmenin Ogretme yonii bilgi yoniinden daha agir basmaktadir.
Ogretmen bu simiflarda daha korumaci, daha sefkatli olmak zorundadir. 4 ve 5.
siniflarda  ise arastirmaya yoneltme, yeterli bilgi verme yonii, Tiirk¢e'yi ve
matematigi etkin bir sekilde kullandirma yonii agir basmaktadir.

Yukarida izah edildigi gibi 6gretim metotlar1 6grencinin yas1 ve sinfina gore
degismektedir. Ayrica bilim ve teknolojideki degisikliklere bagli olarak da yeni
Ogretim metotlar1 ortaya c¢ikmakta ve daha etkin Ogretmenin yollar1 siirekli
aranmaktadir. Halen literatiirde gecen ve kullanilan 6gretim metotlar1 soyle
siralanabilir:  Toplu Ogretim sistemi ("Toplu tedris"), Decroly Sistemi (Ilgi

Merkezleri Metodu), Dalton Plani, Platoon Plan1 (Kiime Modeli), Winnetka Sistemi,
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Proje metodu (Project Method), Jena Plani, Bir 6gretim, Anlatim (Takrir, Sunma)
metodu, Soru-cevap metodu, Tartisma metodu, Problem ¢6zme metodu, Gezi-
Go6zlem metodu, Laboratuvar metodu, Ornek olay metodu, Ev ddevleri metodu,
Ogretim teknikleri, Grupla Calisma Teknikleri, Bireysel Calisma Yontemi.
(Ergiin M. 1997). Egitim ve Ogretimde bu metotlarin bir veya birkaci
kullanilmalidir. Ancak segilecek metot 6grencinin smnifina ve yasina uygun

olmalidir.

2.3.2. Bilgi ve Ogretim Metodu Farkhlig Dogrultusunda Simf
Ogretmenliginden Uzmanhk Alam Ogretmenligine Gecis

Ogrenciler dogalar1 geregi biiyiirken farkli psikolojik merhalelerden gegerler.
Olaylar1 ve konulart algilamalart bu psikolojik durumlarma baglhh olarak
gerceklesmektedir. Cocuklar 8-9 yaslarina kadar beynin 6zel bir durumu olan alfa-
teta fazindadir. Beynin bu fazinda ¢ocuk daha ¢ok bir hayal diinyasindadir. Bu
diinyada mutludur ve okul genel olarak bu diinyay1 bozan, rahatsiz eden bir olgudur.
Iste bu noktada kullanilacak 6gretim metodu ve 6gretmenin tavirlar: okulu sevdirme
acisindan ¢ok onemlidir. Cocukta bu donemde somut diisiince hakimdir. Problemleri
ogretirken somut diisiinceler ¢ercevesinde 6gretim yapilir. Bu yaglardan sonra beyin
beta fazinda calisir ve diisiinceler soyutlasmaya baslamistir. Boyle bir 6grenciye
kullanilacak 6gretim metodu tamamiyla farklidir (Boynton, 2001).

Her 6gretim metodu her derse, her konuya, her 6grenci grubuna, her 6gretim
diizeyine uygun olmayabilir. Degisik durumlarda degisik metotlarin kullanilmasi
gerekir. Bir 6gretim metodunun se¢imini etkileyen faktorler sunlardir:

1) Dersin igerigi: Dersin i¢cindeki konularin tabiati, cogu kez dgretim metodunun en
kuvvetli belirleyicisidir. Fizik-Kimya derslerindeki bazi konular dogrudan laboratuar
calismas1 gerektirirken; edebiyat dersinde bazi edebi eserlerin okunup ev 6devi
seklinde hazirlanmasi, veya bazen eski metinlerin okunup aciklanmasi gerekebilir.
Konu, hangi metotla en iyi sekilde dgretilebilecekse, o metot kullanilmalidir.

2) Ogrencilerin ozellikleri: Ogrencilerin yas, cinsiyet, yetenek ve ilgileri,
hazirbulunusgluklari, motivasyonlari, ailelerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel 6zellikleri,
ogrencilerin icinde yetistikleri cevre v.s. dgretim teknigi seciminde etkili olabilir. lyi
yetismis bir 6gretmen, siniftaki 6grencilerin 6zelliklerine gore, gerektiginde degisik

yontemleri uygulayabilmelidir. Degisik yaslarda degisik Ogretim teknikleri
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kullanilabilir. Egitim, okul-aile isbirliginde siirdiiriilen bir ¢alisma oldugu icin,
ailenin ekonomik ve Kkiiltiirel seviyesi de farkli ogretim tekniklerini kullanmay1
gerektirebilir. Ogrencilerin ozellikleri dikkate alinmadan yapilan ders, havaya
anlatilan bir ders, karanliga atilan bir tas gibidir.

3) Ogretmenin 6zellikleri: Ders metodunu 6gretmen sectigi icin, bu secimde onun
ozelliklerinin de etkili olacagi son derece agiktir. Degisik O0gretmen tipleri vardir:
teorik tip, dindar tip, ekonomik tip, politik tip, estetik tip v.s. Her tipin degisik
yaklasim ve davranislari, degisik metotlart olabilir. Ayrica Ogretmenin yasi,
cinsiyeti, mezun oldugu okul, kidemi, o giinkii motivasyonu ve psikolojik durumu da
ogretim metodu secimini etkilemektedir. Meseld, fen derslerinde laboratuar
kullanma ile 6gretmenin yetisme bicimi, yani mezun oldugu okul arasinda bir iliski
vardir. Derslerinde soru sorulmasina hi¢ izin vermeyen, hic tartisma ortami agmayan
ogretmenlerde de, bu durum c¢esitli etmenlerden kaynaklanabilir.

Bir derste Ogretmenin sectigi metot kadar, uygulayacagi strateji ve

ogretilecek konu ile 6grenci arasinda nerede durmasi gerektigi konusu da 6nemlidir.
Bu konuda degisik yaklasim ve uygulamalar vardir; bunlardan en idealinin hangisi
oldugu konusu, 6grencinin yasina, 6grenilecek konunun 6zelliklerine gore degisir.
4) Ogretim arac-gereclerinin durumu: Okulda ders araclariin olup olmamasi da
ogretim metodu secimini etkiler. Bilgisayar, tepegoz, slayt projeksiyon, epidiyaskop,
laboratuar, TV-video, 1yi bir kiitiiphane gibi -bir 6gretim i¢in ¢cok gerekli olan- dersin
esas arac-gereclerinin veya yardimc aletlerin olup olmamasi dersteki metot se¢imini
etkiler. Hattd bina, simf, 151k, sicaklik gibi faktorler de ders metodu seciminde
etkilidir. Resim, miizik, beden egitimi gibi derslerin 6zel ortam ve araglara ihtiyact
vardir. Eger bunlar saglanmazsa, ders metodunda 6nemli degisiklikler yapmak
gerekir (Ergiin ve Ozdas, 1997:11-39).

Yukaridaki agiklamalarin 1s18inda farkli yas grubundaki ogrencilere ve farkl
derslerde farkli tekniklerle Ogretim yapilmalidir. Elbette bu metotlar 6gretmenin
aldig1 egitim sirasinda, 6gretmene ogretilmeli ve pratigi yaptirilmalidir. Eger sinif
ogretmenliginde bir uzmanlasmaya gidilirse, gerek lisans diizeyinde, gerekse
diizenlenecek anlamli Hizmet I¢i Egitim kurslariyla her uzmanlk alanina yonelik
ogretim metotlar1 daha detayl bir sekilde ogretilir ve 6gretmenin siniftaki verimliligi

arttirllabilir. Her egitim-6gretim yili sonunda da yapilan uygulamalarin olumlu ve
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olumsuz yo6nleri nce okullar biinyesinde sonra da 11 1l1i Egitim Miidiirliikleri ve

Bakanlik bazinda degerlendirilerek bir sonraki yila yonelik calismalar gelistirilebilir.

2.4. OGRETMENLERIN KENDILERINIi MESLEKi ACIDAN
GELISTIRMELERI

Mevcut bilgi birikiminin katlanarak arttig1 giiniimiizde, bireylerin, bilgi ve
teknolojideki gelismelere bagli olarak toplumun kiiltiirel, sosyal ve ekonomik
yapisinda meydana gelen degisme ve gelismelere uyum saglayabilmeleri ancak,
yasam boyu egitim gérmeleri ile miimkiindiir. Bu amagla MEB Hizmet ici Egitim
Dairesi Bagkanligr hizmet i¢i egitim kurslar diizenleyerek her yil yiiz binlerce
Ogretmeni kurstan gecirmektedir. Ancak bu kurslarin ne kadar yararli oldugu
tartismalidir. Aslinda bu kurslar bir ¢alistay havasinda ge¢melidir. Aksi takdirde
beklenen yarar saglanamaz. Ogretmenlerin bu tiir kurslarin yaninda, kendilerini
gelistirmek i¢in daha ciddi kurslara da gitmesi lazimdir. Her 68retmenin evinde
mutlaka bilgisayar ve internet bulunmalidir.

Universitelerde verilen bazi konferans ve seminerler de egiticilik agisindan
faydalidir. Bazi yiiksek lisans derslerine 6zel Ogrenci olarak devam etmek de
bilgilerin tazelenmesi ve yeni kaynaklara erisme acisindan kullanilabilir. Ayrica
yabanct dil kurslar1 da internetten maksimum faydayr elde etmek agisindan
onemlidir. Her 6gretmen evinde kapsamli bir ansiklopediyi ve hatir1 sayilir bir
kiitiiphaneyi bulundurmalidir.

Milli Egitim Bakanliginin, 6gretmenlikte kariyer basamaklar1 olusturulmasi ile
ilgili bir dizi ¢aligma sonucu yiiriirliige giren 5204 sayili kanunu, 8 Temmuz 2004
tarth ve 25516 sayili Resmi Gazete’de yayimlanmistir. Bu kanun ve igerdigi
maddeler asagida gosterilmistir:

Kanun No. 5204 Kabul Tarihi : 30.6.2004

Madde 1- 14/6/1973 tarihli ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 43

tincli maddesinin sonuna asagidaki fikralar eklenmistir:

"Ogretmenlik meslegi; adaylik dsneminden sonra dgretmen, uzman dgretmen ve
basogretmen olmak iizere ii¢ kariyer basamagina ayrilir. Adaylik donemini basariyla
tamamlayanlar meslege 6gretmen olarak atanir.

Kariyer basamaklarinda yiikselmede kidem, egitim (hizmet i¢i egitim, lisansiistii

egitim), etkinlikler (bilimsel, kiiltiirel, sanatsal ve sportif calismalar) ve sicil (is



54

basarimi) puanlar1 ile simmav sonuclari esas alinir. Degerlendirme 100 tam puan
izerinden yapilir. Degerlendirme puaninin % 10'unu kidem, % 20'sini egitim, %
10'unu etkinlikler, % 10'unu sicil (is basarimi) ve % 50'sini de sinav puani olusturur.

Kariyer basamaklarinda yiikselecekler degerlendirme puanlarina gore basari
siralamasina alinir. Degerlendirmeye alinmak icin sinav tam puaninin en az % 60'in1
almis olmak sart1 aranir.

Sinav yilda bir defa olmak iizere OSYM'ce yapilir.

Alaninda ya da egitim bilimleri alaninda tezli yiiksek lisans Ogrenimini
tamamlamis Ogretmenlerden uzman Ogretmenlik, doktora 0grenimini tamamlamig
olan 6gretmenlerden ise basogretmenlik i¢in sinav sarti aranmaz. Bu durumda olan
ogretmenler kidem, hizmet i¢i egitim, etkinlikler (bilimsel, kiiltiirel, sanatsal ve
sportif ¢alismalar) ve sicil (is basarimi) dlgiitlerine gore degerlendirilir.

Ogretmenlik kariyer basamaklarinda yiikseleceklerin girecegi sinav, sinava
katilacaklarda aranacak en az ¢alisma siiresi, hizmet ici egitim veya lisansiistii egitim
nitelikleri, her bir degerlendirme Olgiitiine iliskin hususlar ve puan degerleri,
alaninda ya da egitim bilimleri alaninda tezli yiiksek lisans veya doktora 6grenimini
tamamlamis olanlardan uzman Ogretmenlik veya bagsogretmenlik i¢in aranacak
kidem, hizmet i¢i egitim, etkinlikler (bilimsel, kiiltiirel, sanatsal ve sportif
calismalar) ve sicil (is basarimi) sartlar1 ve puan degerleri, branslar temelindeki
uzman Ogretmenlik ve basogretmenlik sayilari, yiikkselmeye iligskin usul ve esaslar ile
diger hususlar Maliye Bakanligi ve Devlet Personel Bagkanliginin uygun goriisleri
alinarak Milli Egitim Bakanliginca ¢ikarilacak yonetmelikle diizenlenir.

Toplam serbest 6gretmen kadro sayisi icinde, basdgretmen oram1 % 10, uzman
o0gretmen oram1 % 20'dir. Bakanlar Kurulu bu oranlart bir katina kadar yiikseltmeye
yetkilidir."

Madde 2- 14/7/1965 tarihli ve 657 sayili Devlet Memurlar1 Kanununun 152 nci
maddesinin “II- Tazminatlar” kisminn “B- Egitim, Ogretim Tazminat1” boliimiiniin
birinci fikrasindan sonra gelmek iizere asagidaki fikra eklenmistir.

“Birinci fikrada sayilanlardan ayrica;

a) Bagogretmen unvanini kazanmis olanlara % 40’1na,

b) Uzman 6gretmen unvanini kazanmig olanlara % 20’sine,”

Madde 3- Bu Kanunun 2 nci maddesi 1/1/2005 tarihinde, diger maddeleri ise

yayimi tarihinde yiiriirliige girer.
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Madde 4- Bu Kanun  hiikiimlerini  Bakanlar  Kurulu  yiiriitiir
(http://oyegm.meb.gov.tr/mevzuat/kanun5204.htm).

Ogretmenlerin mesleklerinde yaptiklari her cesit (bilimsel, kiiltiirel, sanatsal,
sportif) etkinlik, katildiklar1 hizmet ici egitimler, aldiklar1 odiiller belgelendirmek
suretiyle artik kendileri i¢in kariyer basamaklarinda yiikselmede gecerli birer arag
olacaktir. Ilki 2005-Kasim ayinda yapilan Ogretmenlikte Kariyer Basamaklarinda
Yiikselme Sinavi yilda bir kez olmak iizere her yil yapilacaktir. Uzman 6gretmen
tinvani almis bir Ogretmen en az yedi yil sonra basdgretmenlik sinavina
girebilecektir. Yeni yiiriirliige giren bu uygulamayla 6gretmenlikte kendini mesleki

acidan gelistirmeye yonelik faaliyetler de belki farkli bir boyut kazanacaktir.



UCUNCU BOLUM
MATERYAL VE YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirmanin gerceklesmesinde tarama niteliginde bir model kullanilmistir.
Bu model cercevesinde, “llkogretimde Simif Ogretmenliginin 1-2-3. Sinif
Ogretmenligi’ ve ‘4-5. Smmf Ogretmenligi’ Olarak iki Ayr1 Uzmanlhk Alanina
Doniistiiriilmesi Konusunda Yonetici ve Simif Ogretmeni Goriisleri™ni 6lcen bir alan
taramasi anketi, Gaziantep ilindeki Sahinbey ve Sehitkamil merkez ilcelerindeki 6zel
ve resmi ilkogretim okullarinda gorev yapan yonetici ve smf Ogretmenlerine
uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen bilgilere dayali olarak durum
betimlenmeye calisilmistir.

Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve gelistirilecek Oneriler
is1ginda “ilkogretimde Sinif Ogretmenliginin ‘1-2-3. Simf Ogretmenligi® ve ‘4-5.
Siif Ogretmenligi’ Olarak iki Ayr1 Uzmanlik Alanina Doniistiiriilmesi’ne iliskin
yonetici ve sinif Ogretmenlerinin ortak goriisleri ve beklentilerinin neler oldugu
aciklanmustir.

Arastirmada kullanilan Olgme araci, arastirmaci tarafindan arastirmaya
katilan deneklerin goriis ve beklentilerini ortaya koymak amaciyla hazirlanmistir.
Olgme aract hazirlanirken arastirma konusuyla baglantili olabilecek anketler,
makaleler, kitaplar, tezler incelenmistir. Hazirlanan 6lgme araci, danigman 6gretim
iyesinin de goriisleri ve diizeltmeleriyle son halini almistir.

Olgme aracinin 6rnekleme uygulanmasindan sonra elde edilen veriler kayda
alimmis ve secgenekli sorular ve cevaplart SPSS 10.0 paket programi kullanilarak
once veriler girilmis, sonra Cross Tabulation (Capraz Kontrol) ve yiizdelik ve

frekans dagilimlari, pasta grafikleri SPSS paket programinda analiz edilmistir.
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3.2 EVREN VE ORNEKLEM
3.2.1. Evrenin Smirlarn

Arastirmanin evrenini  2005-2006 egitim-6gretim yilinda, Gaziantep ili
Sahinbey ve Sehitkdmil merkez ilcelerinde bulunan 6zel ve resmi ilkdgretim
okullarinda gorev yapan yonetici ve sinif 6gretmenleri olusturmaktadir.

Arastirma evreninde Sahinbey ilce merkezinde 79 resmi, 6 0zel ilkdgretim
okulu ve Sehitkamil ilce merkezinde 69 resmi, 4 6zel ilkdgretim okulu olmak iizere
toplam 158 okul bulunmaktadir.

Evrendeki ilkdgretim okullarindaki mevcut sinif 6gretmeni sayilari: Sahinbey
ilce merkezinde 1939 ve Sehitkdmil ilce merkezinde 1479 olmak iizere toplam

3418’ dir.

3.2.2. Orneklemin Olusturulmasi

Aragtirmanin O6rneklemi, ilce merkezlerindeki her egitim bolgesinden en az
bir okul olmak iizere rasgele ve evrendeki 6gretmenlerin en az %10’unu temsil
edecek sekilde secilmistir ve toplamda 420 denege uygulanmis, bu anketlerden 393
adedi arastirmaciya ulasmistir. Anketler Gaziantep Valiligi onayl ‘Anket Uygulama
Izin Belgesi’ (bkz. EK B) gosterilerek her ilkogretim okulundaki ilgili yoneticiye
teslim edilmis ve tamamlanan anketler toplu olarak aym kisiden alinmistir. Her
okulu temsil etmek iizere 10 smif 6gretmeni ve iki yOnetici goOriisii alinmaya
calisilmistir.

Ek D ve Ek E’deki tablolar, érneklemdeki okullarin Egitim Bolgelerine gore
dagilimi (Ek D) ve her okuldaki anket uygulanan yonetici ve simf 6gretmenleri
sayilari ile dagitilan ve geri donen anket sayilari (Ek E) hakkinda bilgi vermektedir.
Anket dagitiminda her okulu temsil etmek iizere 10 simif 6gretmeni ve iki yonetici
gorlisii alinmaya calisilmistir. Dagitilan anketlerin kiiciik bir kismi (27 adet)
arastirmaciya ulasamamistir. Dagitilan anket sayisina (420) oranla donen anket
sayisinin (393) yiizdesi %93.6’dir. Bu say1 da 6rneklem icin yeterli bulunmustur.

Betimsel degiskenlerin (cinsiyet, gorev, kidem, mezuniyet, simf
O0gretmeninin okutmakta oldugu sinif diizeyi) orneklemdeki dagilimlar asagida tablo

ve pasta grafikleri halinde gosterilmistir.
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Tablo 3.1. Orneklemdeki Yonetici ve Sinif Ogretmenlerinin
Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Sayis1 Yiizdesi
Bayan 209 53.2
Erkek 184 46.8
Toplam 393 100.0
CINSIYET

erkek
46.8%

bayan
53.2%

Sekil 3.1. Orneklemdeki Yonetici ve Sinif Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore
Dagilimi

Tablo 3.2. Orneklemdeki Yonetici ve Sinif Ogretmenlerinin Goérevlerine
Gore  Dagilimi

Sayisi Yiizdesi
Yonetici 52 13.2
Smif Ogretmeni 341 86.8
Toplam 393 100.0
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GOREV

yonetici

13.2%

sinif dgretmeni

86.8%

Sekil 3.2. Orneklemdeki Yonetici ve Stmif Ogretmenlerinin Gorevlerine Gore
Dagilimi

Tablo 3.3. Orneklemdeki Yonetici ve Sinif Ogretmenlerinin Meslekteki Hizmet
Siirelerine (Kidem) Gore Dagilimi

Sayisi Yiizdesi
0-5 y1l 39 9.9
6-10 y1l 101 25.7
11-15 yil 66 16.8
16-20 y1l 72 18.3
21 yil ve iizeri 115 29.3
Toplam 393 100.0




KIDEM

0-5yil
9.9%

21 yil ve Gzeri

29.3%

16-20 yil

18.3% 11-15yil

16.8%

Sekil 3.3. Orneklemdeki Yonetici ve Sinif Ogretmenlerinin Meslekteki Hizmet
Siirelerine (Kidem) Gore Dagilimi

Tablo 3.4. Orneklemdeki Yonetici ve Sinif Ogretmenlerinin En Son Mezun
Olduklar1 Okul Tiirtine Gore Dagilimi

Sayisi Yiizdesi
Egitim Fakiiltesi 131 33.3
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 23 5.9
Egitim Enstitiisii 40 10.2
Yiiksek Ogretmen Okulu 13 3.3
On Lisans 98 24.9
Lisans Tamamlama 44 11.2
Diger 44 11.2
Toplam 393 100.0
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MEZUN

diger
11.2%

lisns.tam. egt. fak.

11.2%

on lisans

fen-edb. fak.
24.9% 5.9%
yuk. 6g. ens. egt. ens.
3.3% 10.2%

Sekil 3.4. Orneklemdeki Yonetici ve Simif Ogretmenlerinin En Son Mezun

Olduklar1 Okul Tiirtine Gore Dagilimi

Tablo 3.5. Orneklemdeki Simif Ogretmenlerinin Okutmakta Olduklar1 Sinif
Diizeyine Gore Dagilimi

Sayisi Yiizdesi

1. Simf 71 18.1

2. Stmif 66 16.8

3. Simif 69 17.6

4. Stmif 68 17.3

5. Stmif 66 16.8

Toplam Ogretmen 341 86.8
Yonetici 52 13.2

Toplam 393 100.0
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. Y énetici
V. Sinif

12.0%

18.0%

|. Sinif

19.3%
V. Sinif

16.1%

II. Sinif
17.2%

. Sinif
17.4%

Sekil 3.5. Orneklemdeki Smif Ogretmenlerinin Okutmakta Olduklar1 Sinif
Diizeyine Gore Dagilimi

3.3. VERi TOPLAMA ARACLARI VE TEKNIKLERI

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak alan taramasi niteliginde bir anket
kullanilmigtir. Ankette yer alan ¢oktan se¢meli sorularin yaninda arastirmanin bazi
alt problemlerine cevaplar olusturmasi amaciyla katilimcinin goriis ve yorumlarinin
kullanilabilecegi acik uclu sorulara da yer verilmistir. Bir dizi ¢alismadan sonra son
sekline getirilen anket ¢cogaltilmis ve denek gruplarina uygulanmustir.

Veri toplama araci olarak kullamlan “Ilkogretimde Sinif Ogretmenliginin 1-
2-3. Smuf Ogretmenligi’ ve ‘4-5. Stmf Ogretmenligi’ Olarak Iki Ayr1 Uzmanlik
Alanina Déniistiiriilmesi Konusunda Yénetici ve Simf Ogretmeni Goériisleri” anketi,
5 betimsel degiskeni 6lgen A Boliimii ve Gaziantep ili merkez il¢elerinden orneklem
olarak secilen 0zel ve resmi ilkogretim okullarinda gorev yapan yonetici ve smif
ogretmenlerinin beklenti, yorum ve algilarim1 6lgen 16 maddelik B Boliimiinden
olusmaktadir.

A Boéliimiinde arastirmaya katilan yonetici ve simif dgretmenlerine iligkin
bagimsiz degiskenler; B Boliimiinde ise arastirmaya katilan yoOnetici ve smif

ogretmenlerine sorulan agik uclu ve coktan se¢meli sorular bulunmaktadir.
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34. VERi TOPLAMA ARACI GECERLILIK VE GUVENIRLIGI
“llkogretimde Sinif Ogretmenliginin ‘1-2-3. Smmf Ogretmenligi® ve ‘4-5.
Smif Ogretmenligi’ Olarak Iki Ayr1 Uzmanlik Alanma Déniistiiriilmesi Konusunda
Yonetici ve Simif Ogretmeni Goriisleri” anketi, arastirmaci tarafindan 6n calisma
olarak hazirlanmis, tez damismani Prof. Dr. Hikmet Y. CELKAN’in Oneri ve
yonlendirmeleri ile ilk uygulamaya hazir hale getirilmistir. Veri toplama aracinin
gelistirilmesinde  Once anket ile bir pilot uygulama yapilmistir. Bu uygulama
sonrasinda soru ve cevaplar gozden gecirilmis; bazi sorular iptal edilmis, bazi
sorularda ifadeler diizeltilmis, gecerlilik-giivenirlik arastirmasinda  danigsman
Ogretim iiyesinin de goriigleri alinarak anket son halini almistir. Ankette hem acik
uclu hem de segenekli sorular bulundugundan giivenirlik alinmamistir. Gegerligi ise
tez danisman1 ve Ogretim liyelerince yeterli bulunmustur. Bu calisma sonrasinda

anket 6rnekleme uygulanmistir.

3.5. VERILERIN TOPLANMASI VE COZUMU

Anketler Gaziantep Valiligi onayli ‘Anket Uygulama Izin Belgesi’
gosterilerek yapilmistir. Her ilkogretim okulundaki ilgili yoneticiyle goriisiiliip
gerekli aciklamalar yapildiktan sonra okuldaki her sinif grubundan (her ziimreden)
ikiser siif 6gretmeni ve en az bir yOneticiye uygulanmasi icin yoneticiye teslim
edilmis ve daha sonra belirlenen tarihlerde toplanmistir.

Toplanan anketlere sira numarasi verilerek analiz etmek icin SPSS 10.0 paket
programina veriler sirayla girilmistir. Aragtirma icin toplam 420 adet anket
dagitilmis, bunlardan 393 adedinin geri doniisii  saglanmistir.  Verilerin

¢Oziimlenmesi geri donen 393 anket iizerinden yapilmustir.



DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

4.1. ARASTIRMANIN ALT PROBLEMLERINE ILiSKIN BULGULAR
VE YORUM
Aragtirmanin  problem ciimlesi, “Ilkogretimin 1-2-3. simuflarmin  smf
ogretmenligi ile 4-5. simif Ogretmenliginin uzmanlik alanlarina doniistiiriilmesi
gerekli midir?” seklinde belirlenmisti. Bu probleme asagidaki alt basliklarda

belirtilen alt problemlere dayal1 olarak cevap aranmaistir.

4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemi, “Ilkogretimin 1-2 ve 3. sinif 6gretmenligi
ile 4. ve 5. sitmif 6gretmenligi olarak iki uzmanlik alanina doniistiiriilmesine iliskin
yonetici ve sinif dgretmeni goriisleri nasildir?” idi. Bu doniisiim 6nerisine ait
asagidaki tablo 4.1 ile oncelikle aragtirmaya katilan yonetici ve sinif 6gretmenlerinin

bakis acilar1 incelenmistir.
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Tablo 4.1. Aragtirmaya Katilan Yonetici ve Simif Ogretmenlerinin “Sinif
Ogretmenliginin Uzmanlik Alanlarina Ayrilmas1” Onerisine Iliskin
Bakis Acilar ve Yiizdelik Dagilimi

Bakis Acisi ve Toplam
izdelik Dagilimm
Evet Hayir
N %
Gorev
45 7 52
Yonetici N
%| 86,6 13,4 100
. N 262 79 341
Smif Ogretmeni
%| 76,9 23,1 100
N 307 86 393
Toplam
%| 78,1 21,9 100

Ikogretimin 1-2 ve 3. simf 6gretmenligi ile 4. ve 5. simf dgretmenligi olarak
iki uzmanlik alanina doniistiiriilmesi diistiniildiigiinde, Sekil 4.1°de goriildiigii tizere
ankete katilanlarin % 78.1’1 “Evet”, % 21.9’u “Hayir” goriisiinii paylagmiglardir.
Tablo 4.1°de arastirmaya katilanlardan toplamda 307 kisi “Evet”; 86 kisi ise “Hayir”
demistir. Sinif 6gretmenliginin 1-2-3. simf ve 4-5. siif 6gretmenliginde uzmanlik
alanlarina doniistiiriilmesi diisiincesine “Evet” ve “Hayir” oylarinin yonetici ve siif
ogretmenleri arasindaki dagilimi da bu tabloda goriilmektedir. Orneklemdeki
deneklerin %86.8’1 ogretmenlerden, %13.2°si de yoneticilerden olusmustur ( bkz.
Tablo 3.2 ve Sekil 3.2). Yukaridaki tabloda da goriildiigii iizere bu degisim Onerisine
yoneticilerin kendi iglerinde olumlu bakis yiizdesi, Ogretmenlerinkinden daha
yiiksektir.  Ogretmenlerin kendi iclerinde olumsuz bakis yiizdelerinin yiiksek
cikmast hem daha 6nce boyle bir uygulama yasamamis olmalarindan hem de mesleki
acidan prestij kaybedebilecekleri endisesinden kaynaklaniyor olabilir. Degisim
Onerisine olumlu ve olumsuz bakis acilarimin gerekgeleri ve yiizdelik dagilimi

“Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum” bashg altinda incelenmistir.
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Hayir
21.9%

Evet
78.1%

Sekil 4.1- “Simf Ogretmenliginin Uzmanlik Alanlarina Ayrilmasi” Onerisine iliskin
Arastirmaya Katilan Deneklerin Bakis Acilar1 ve Yiizdelik Dagilimi

4.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Ilkogretimin 1- 2- 3. sinif 6gretmenligi ile
4- 5. simif 6gretmenligi olarak iki uzmanlik alanina doniistiiriilmesi diisiiniildiigiinde
yonetici ve smif Ogretmenlerinin olumlu veya olumsuz goriislerine iliskin
gerekgeleri nelerdir?” seklinde belirlenmisti.

Tablo 4.2 ve Tablo 4.3, yonetici ve sinif 6gretmenlerinin anketteki birinci
soru olan “Ilkogretimde sinif 6gretmenliginin ‘1-2-3. Sinif Ogretmenligi’ ve ‘4-5.
Smif Ogretmenligi’ olarak iki ayri uzmanlik alanina doniistiiriilmesi sizce uygun
olur mu?” sorusuna “Evet” veya “Hayir” demelerinin gerekgelerini frekans ve
yiizdelik dagilim seklinde gostermektedir. Denekler birden fazla gerekce
gosterdikleri icin Orneklem sayisi ile gerekgelerin frekanslari toplami arasinda bir

tutarlilik aranmamustir.
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Tablo 4.2. Hkééretimde Smif Ogretmenliginin ‘1-2-3. Smif Ogretmenligi’ ve ‘4-5.
Sinif Ogretmenligi’ Olarak Iki Ayrnt Uzmanhk Alanina
Doniistiiriilmesine  ‘Evet’” Cevabi Verenlerin Gerekgeleri ve Yiizdelik

Dagilimu
fIko6gretimde Siif Ogretmenliginin ‘1-2-3. Simif Ogretmenligi’ ve ‘4- w =
> 5. Smif Ogretmenligi’ Olarak iki Ayr1 Uzmanhk Alanma g E _ag o
& Doniistiirillmesine ‘Evet’ Gerekceleri f: E‘J S &

7 e >

1 Egitim ve 6gretimin kalitesi artar, ciinkii 6gretmenin basaris1 artar, | 146 | 15.8
dolayisiyla 6grencilerin ve sinifin basarisi da yiikselir.

2 Ciinkii, 1, 2 ve 3. simiflar okuma-yazma, anlama, dort islem iizerine ve | 123 | 13.3
somut diisiinmenin hakim oldugu siniflar iken; 4. ve 5. siniflarda ise
bunlara ek olarak daha branslasms, bilgiye dayal konular hakimdir.

3 Goriilen aksakhiklar: kisa bir donemde giderme sans1 artacagindan | 120 | 13.0
tecriibesi artar; egitim ve 6gretimde daha pratiklesir; seviyeye uygun
egitim-0gretim yapar.

4 Ogretmenler siirekli aym grup smflara ders verirlerse o simflarm | 85 9.2
davramis ve kazammmlarim 6grenciye kazandirmada daha deneyimli
olurlar.

5 Ogretmenin derse hazirlanmas: kolaylasir, yiikii hafifler; ciinkii her | 75 8.1
sinifin derslerini bilmek, hazirlanmak ve uygulamak agir bir yiik
getirir.

6 Ogretmen daha hevesle cahsacagindan is memnuniyeti saglamr; | 53 5.7
dolayisiyla verimliligi artar.

7 Ozellikle 5. simftan 1. simifa donmede yasanan zorluklar azalir; | 51 5.5
ciinkii her sinifi bes yilda bir okutmak yerine en fazla ii¢ yilda bir
okutma imkam olur.

8 Ogretmenin rehberlik yonii daha kolay ortaya cikar; uzmam oldugu | 41 4.4
simif grubu ogrencilere pedagojik acidan daha faydal olur.

9 | II. kademeye (6,7,8. simiflara) 6grenciyi hazirlama acisindan daha | 33 3.6
uygun olur.

10 | Ogretmen uzmam oldugu smiflarla ilgili bolca kaynak toplar, | 34 3.7
materyal olusturur ve arsivleme imkani bulur.

11 | Ogrencinin tek 6gretmene bagimhlig: azahr; farkhhklara ahgir. 23 24

12 | Hatta 1. simif 6@retmenligi ayrica bir uzmanhk alam olmahdir. 21 2.3

13 | 1,2,3. smiflardaki temel egitimde zorlanma uzmanlasma olunca | 20 2.2
azalabilir.

14 | Beceri derslerinde (gorsel sanatlar, miizik, beden egitimi, sanat | 29 3.1
etkinligi) 6grenciye daha faydali olunur; yetenekleri degerlendirilir.

15 | Sinif 6@retmenliginde iki ayr1 alanda uzmanlasma saglanmis olur. 17 1.8

16 | Hatta 4. 5. simflara brans 6gretmenleri girmelidir. 31 34

17 | Mevcut ogretmenlere “1. 2. 3. ve 4. 5. Smf Ogretmenliginde | 13 1.4
Uzmanhk” adi altinda yeterli bir HIE kursu diizenlenmeli ve
uzmanlik o sekilde almnmahdir.

18 | Egitim fakiiltelerindeki lisans egitimleri de “l1. 2. 3. ve 4. 5. Smf | 10 1.1
Ogretmenligi” seklinde olmahdir.

TOPLAM 925 | 100
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Tablo 4.2 incelendiginde deneklerin  doniisiim  Onerisine “Evet”
gerekcelerinin en fazla frekans yigilimi oldugu gerekce, “Egitim ve ogretimin
kalitesi artar, ciinkii 0gretmenin basarisi artar, dolayisiyla Ogrencilerin ve
siifin basaris1 da yiikselir.” gerekcesidir. Bu yigilimin yiizdesi %15.8’dir. Bu
gerekceyi takiben “Evet” oyuna en cok gerekce olarak gosterilen diger iki gerekge
ise sirasiyla “Ciinki, 1, 2 ve 3. siniflar okuma-yazma, anlama, dort islem iizerine ve
somut diisiinmenin hakim oldugu simniflar iken; 4. ve 5. smiflarda ise bunlara ek
olarak daha branslasmis, bilgiye dayali konular hakimdir.” gerekgesi ile “Goriilen
aksakliklar1 kisa bir donemde giderme sansi artacagindan tecriibesi artar; egitim ve
ogretimde daha pratiklesir; seviyeye uygun egitim-0gretim yapar.” gerekcesidir.

Tablo 4.2’de  sayillan gerekcelerin hepsi kayda deger olmakla birlikte
yukaridaki paragrafta sayillan gerekgelerin yaninda Ogretmenin uzmani oldugu
siniflar grubundaki dersler konusunda daha donanimli olacagindan 6grencileri o
derslerin  davranislarin1 kazandirmada daha deneyimli olacagi; dersleri sunuma
hazirlamasi agisindan daha az ders grubuna hakim olacagindan yiikiiniin azalacag;
kendi sectigi uzmanlik alaninda daha hevesle calisacagindan is memnuniyeti ve
dolayisiyla verimliliginin artacaglr gerekgeleri de tabloda agirlikli olarak yer
almaktadir. Bu gerekceler de hesaba katildiginda sonugta egitim-0gretimin
kalitesinin artabilecegi, dolayisiyla iilke i¢in de daha faydali olacagi goriisii agir
basmaktadir. Deneklerin belirttikleri bu gerekgelerinin arkasinda manevi agidan
egitim-ogretimde olumlu yonde yol kat ettiklerini gormeleriyle onlarin
motivasyonunu daha da arttiracagl diisiincesi yer aliyor olabilir.  Ayrica
gerekcelerde de belirtildigi gibi uzmanlik alanlari olusturuldugunda 6gretmenin
dersle ilgili kaynak olusturmasi, arsivlemesi de daha diizenli olacagi, buna bagl
olarak egitim-6gretim faaliyetlerinin daha planli ve etkili olacagi diisiinceleri de
gerekcelerde agirlikli olarak yer almaktadir.

Tablo 4.2°de frekans1 cok olmamakla birlikte gerekgelerde Oneri niteliginde
yer alan maddelerden birisi 1. simif Ogretmenliginin ayrica bir uzmanlik alanina
doniistiiriilerek uzmanlhik gruplarimi iice cikarmaya yoneliktir. Digeri de mevcut
ogretmenlere “1-2-3. ve 4-5. Stmf Ogretmenliginde Uzmanlik” ad1 altinda yeterli bir
HIE kursu diizenlenmesi ve uzmanligin o sekilde alinmasina yoneliktir. Sonuncusu

ise uzmanbk alani ayriminin egitim fakiiltelerinde lisans diizeyinde temelden
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verilmesi seklindedir. Bu Oneriler de bilimsel caligmalarda ayr1 ayr1 incelenebilecek

ve aragtirma yapilabilecek niteliktedir.

Tablo 4.3, arastirmaya katilan deneklerin Ilkogretimde simf 6gretmenliginin

‘1-2-3. Sinif Ogretmenligi’ ve ‘4-5. Sinif Ogretmenligi® olarak iki ayr1 uzmanlik

alanina doniistiiriilmesine ¢ Hayir’  gerekgelerinin yer aldig1 ve bu gerekgelerin

frekans dagilimi ve yiizdelerini gostermektedir.

Tablo 4.3. ilkogretimde Simf Ogretmenliginin  *1-2-3. Smif Ogretmenligi’ ve ‘4-5.
Sinif Ogretmenligi’ Olarak 1ki Ayrn  Uzmanlik Alanina

Doniistiiriillmesine ¢ Hayir’ Gerekgeleri

llkogretimde Simif Ogretmenliginin ¢1-2-3. Stmf Ogretmenligi’ ve ‘4-5.

» o

2 Smif Ogretmenligi® Olarak iki Ayr1 Uzmanhk Alanina = E é o

g Déniistiiriilmesine ‘ Hayir’ Gerekceleri B 8%

= S y ¢ o s B

7 =a|

1 | Smif 6gretmenlii biitiiniiyle zaten bir uzmanhk alamdir; bir biitiindiir | 44 29.1
ve tiim O6gretmenler 1, 2, 3, 4, 5. siniflar1 okutacak kapasitededir.

2 | Ogrencinin egitimi acisindan bes yil bir 6retmen icin ancak yeterlidir. 19 12.6

3 Ogrenci psikolojisini olumsuz etkiler. 14 9.3

4 Ogretmenin ufkunu ve alamim daraltir, 53retmen monotonlasir. 9 6.0

5 | Ogretmenin 6grenciye, 6grencinin de 6gretmene alismasi giic ve zaman | 8 5.3
alici olur.

6 Ogretmenin 6grencisinin ders ve sosyal etkinliklerdeki durumunu takibi zorlasir. 6 3.9

7 1’den 5. simiflara degin 6grenci gelisiminde bir farklihk yoktur. 5 3.3

8 |Ogretmen her smifta siif o6retmeni olarak kendini yenileyebilir, | 5 3.3
gelistirebilir.

9 Ogretmenler arasinda gruplasma, ayrisma olur. 8 5.4

10 | Uzmanlasma olacaksa her oOgretmen uzmanhkta sadece tek smifi| 6 3.9
okutmaldir.

11 | iki ayr1 uzmanhk onerisi yerine ‘1. simf’, ‘2-3. simuf’ ve ‘4-5. simf’ | 3 2.0
seklinde ii¢ ayr1 uzmanhk alam daha uygun olurdu.

12 | Bu bir hiikiimet politikas: gibi geliyor; egitimin daha 6nemli bir sorunu yok mu? 2 14

13 | Ogretmenlikte uzmanlasma yerine gorsel sanatlar, miizik, beden egitimi, | 3 2.0
bilgisayar ve yabana dil gibi derslerdeki eksiklikler HIE ile giderilebilir.

14 | Boyle bir konuda uygulanmis orneklerinin bilinmemesi yiiziinden boyle | 6 3.9
bir uygulamaya ‘Hayir’!

15 | Tayin ve atamalarda zorluklar yasanmir. 1 0.7

16 | Genel kiiltiir anlaminda 6gretmeni koreltme endisesiyle 1, 2, 3. smif | 1 0.7
ogretmenligine talep az olur.

17 | MEB bu baglamda iiniversite reformu yapmali: Egitim fakiiltelerinde | 1 0.7
yetistirilen simf Ogretmenlerinin daha donamimh (bilgisayar, yabanci
dil...) yetistirilmesi gerekir.

18 | Miizik, beden egitimi yabanc dil, gorsel sanatlar gibi derslere brans | 1 0.7
Oogretmeni girmeli.
TOPLAM 151 | 100
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Dikkatle incelenirse yukaridaki tablodaki gerekcelerin frekanslart ¢ok
olmamakla birlikte doniislim Onerisine hayir gerekgeleri yine de icerik acisindan
kayda degerdir. Tabloda en fazla frekans yigilmasinin oldugu gerekce, “Simf
ogretmenligi biitiiniiyle zaten bir uzmanhk alamdir; bir biitiindiir ve tiim
ogretmenler 1, 2, 3, 4, 5. simiflar1 okutacak kapasitededir.” gerekcesidir. Oysa ki
bu goriis tamamen yanlis olmamakla birlikte sinif 6gretmenlerinin daha 1iyi egitim-
ogretim verdikleri, dolayisiyla daha basarili olduklari siniflarin oldugu da bir
gercektir. Bu doniisiime “Hayir” goriisiiniin arkasinda mesleki acidan prestij
kaybetme endisesi yatiyor olabilir. Ciinkii bu Ogretmenler simnif Ogretmenligi
egitimlerini 1-2-3-4-5. simflara yonelik almiglardir. Ayrica “Hayir” gerekgelerinin
icinde yer alan “Ogrencinin egitimi agisindan bes yil bir dgretmen icin ancak
yeterlidir.” ifadesi ile “Ogrenci psikolojisini olumsuz etkiler.” ifadeleri, frekanslarin
yiizdelik dagiliminda ilk siralarda yer almistir. Bunun yaninda 6gretmenlikte
ayrigmadan dolay1 “Hayir” gerekcelerinden olan “Ogretmenin 6grenciye, 6grencinin
de 6gretmene alismasi giic ve zaman alict olur.” ifadesi ayni zamanda anketteki
sorulardan degisimin 68renci ve 6gretmenler acisindan olumsuz yonlerine iligskin 11.
ve 12. sorularina elde edilen bulgularda da yer almistir (bkz. EK F. Tablo 8 ve Tablo
10). Tablo 4.3 incelendiginde “Ogretmenin ufkunu ve alanim daraltir, 63retmen
monotonlasir.” ifadesi de doniisiime “Hayir” gerekcelerinden onemli sayilabilecek

ve bagka bilimsel ¢alismalarda arastirilabilecek konulardan birisi olabilir.

4.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin  iicilincii alt problemi, “Simif Ogretmenleri mevcut egitim-
Ogretim sisteminde Ogrencilerini 1. siniftan 5. sinifin sonuna kadar okutup tekrar 1.
siif Ogretmenligine donmekten memnunlar m1?” seklinde ifade edilmisti. Bu
problemin bulgusu, tarama anketinin 7. sorusuna (bkz. EK C, 7. soru) yanitlarindan
verilen yanitlardan yola ¢ikilarak SPSS programindan elde edilen tablo ile asagida
gosterilmistir.  Tablo 4.4, arastirmaya katilan yonetici ve simif 6gretmenlerinin
anketteki 7. soru olan “Hk(‘jgretimde birinci kademe bes sinif (1, 2, 3, 4, 5) olduguna
gore, besinci siniftan sonra sinif Ogretmeninin tekrar birinci sinifa donmesi sizce
uygun mudur?” sorusuna verdikleri yanitlarin toplamda, yonetici ve siif 6gretmeni

bazinda frekans ve yiizdelik dagilimi hakkinda fikir vermektedir.
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Tablo 4.4. Simf Ogretmenlerinin Mevcut Egitim-Ogretim Sisteminde Ogrencilerini
1. Simiftan 5. Smifin Sonuna Kadar Okutup Tekrar 1. Simif
Ogretmenligine Donmelerinin  Uygun Olup Olmadigina iliskin
Yonetici ve Simif Ogretmenlerinin Goriisleri ve Yiizdelik Dagilimi

Bakis Acis1 ve Toplam
Yiizdelik Dagilim
Uygundur Uygun
Degildir N %o
Gorev
Y onetici N 7 45 52
% 13.5 86.5 100
.. N 109 232 341
Siif Ogretmeni
%| 31.9 68.1 100
N 116 277 393
Toplam
%| 29.5 70.5 100

Arastirmaya katilan denekler, Tablo 4.4’ten anlasildigi iizere 5. sinifi
okuttuktan sonra 1. simf Ogretmenligine donmeyi hem toplamda hem de simf
ogretmenleri ve okul yoneticileri bazinda uygun gormemektedirler. Ancak
yoneticilerde uygun bulmama goriisii, simf Ogretmenlerine oranla daha fazla
goriinmektedir. Yoneticilerin smif 6gretmenlerinin 5. smiftan sonra 1. smif
ogretmenligine donmelerini siif Ogretmenlerine kiyasla daha yiiksek bir oranda
uygun bulmamalarinin sebebi, okul yoneticisi olarak smif Ogretmenlerinin
yeterliliklerini  takip  ettiklerinde  onlarin  performanslarmi daha  1yi
gozlemleyebildiklerinden olabilir. Ciinkii siif Ogretmenlerinde cogunlukla kisa
stireli de olsa egitim ortaminin hazirli§i, materyal hazirligi, 1. simif 6grencilerini
okula alistirma, ilkokuma yazma faaliyetlerini uygulama konularinda bir bocalama
yasanabilmektedir. Bu giicliigii okul yoneticileri daha iyi gdzlemleyebildiklerinden
sinif Ogretmenlerine oranla simif Ogretmenliginin 5. smiftan sonra 1. siniftan

baslamasini uygun gérmeyebilirler.

4.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin dordiincii alt problemi, *“Simif Ogretmenleri her sene bir {ist

sinift okutmaktan memnunlar m1?”” seklinde belirlenmisti.
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Bu alt problemle direk iliskili olan anketteki sorulardan 6. soru olan “Sinif
ogretmeni olarak her sene bir iist sinifi okutmaktan memnun musunuz?” sorusuna

(bkz. EK C, 6. soru) sinif 6gretmenlerinin bakis acilart Tablo 4.5. ile verilmistir.

Tablo 4.5. Arastirmaya Katilan Sinif Ogretmenlerinin Mevcut Egitim-Ogretim
Sisteminde Her Sene Bir Ust Sinifi Okutmaktan Memnun Olup
Olmadiklarina Iliskin Gériislerinin Yiizdelik Dagilimi

Smif Ogretmeni Yiizdesi

Hayir 171 % 50.1
Evet 170 % 49.9
Toplam 341 100.0%

Tablo 4.5’e gore sadece sinif 6gretmenlerinin yanitladiklari, anketteki 6. soru
olan “Smif 6gretmeni olarak her sene bir iist sinift okutmaktan memnun musunuz?”
sorusunda isaretlenen seceneklerin dagiliminda hemen hemen yar1 yariya iki goriis
ortaya cikmistir. Ogretmenlerden %50.1°1 her sene bir iist sinifi okutmaktan memnun
degilken, %49.9’u ise memnun olduklarimi belirmislerdir. Yine burada da ‘Simif
ogretmenliginin 1-2-3. simf ve 4-5. smif Ogretmenliginde uzmanlik alanlarina
doniistiiriilmesi’ diisiincesine yiiksek oranda “Evet” (%78.1) diyen deneklere karsin
sinif 0gretmenleri ona paralel bir oranda hosnutsuzluk belirtmektedirler. Yani her
sene bir iist sinif1 okutmak 6gretmenler i¢in % 49.1 oraninda memnun edicidir.

Tablo 4.4’te stif Ogretmenleri mevcut egitim-6gretim  sisteminde
ogrencilerini 1. siniftan 5. sinifin sonuna kadar okutup tekrar 1. sinif 6gretmenligine
donmelerinin uygun olmadig1 goriisiinii % 68.1 gibi bir oranla belirmislerdir. Yani
arastirmaya katilan 341 simif 6gretmeninden 232’°sinin 5. siniftan sonra 1. simf
Ogretmenligine donmeyi uygun bulmadiklar1 goriilmektedir. Tablo 4.5’te ise 341
siif ogretmeninden 171’1, yani yaridan 1 fazlasi her sene bir iist sinifi okutmaktan
memnun degildir. 170 sinif 6gretmeni ise her sene bir iist sinifi okutmaktan memnun
olduklarini belirtmislerdir. Buradaki memnuniyet, sinif 6gretmenliginin 1-2-3. ve 4-
5. smuf olarak iki uzmanlk alanina ayrilmasi durumunda da iki veya ii¢ yillik

dongiiler halinde devam edebime diisiincesinden kaynaklaniyor olabilir.

4.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin besinci alt problemi “Sinif 6gretmenleri mevcut sistemde 4. ve

5. smiflardaki dersler acisindan kendilerini yeterli goriiyorlar m1?” seklinde ifade
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edilmisti. Tablo 4.2 incelenecek olursa deneklerin sinif 6gretmenliginin 1-2-3. ve 4-
5. smiflar seklinde iki ayr1 uzmanlik alanina doniistiiriilmesine “Evet” goriisiinii
benimseyenlerin gerekceleri arasinda “Ciinkii, 1-2 ve 3. simiflar okuma-yazma,
anlama, dort islem {izerine ve somut diisiinmenin hakim oldugu siniflar iken; 4. ve 5.
siniflarda ise bunlara ek olarak daha branslagsmis, bilgiye dayali konular hakimdir.”
ifadesi yer almaktadir. Bu ifadenin toplam 925 gerekg¢e icinde 123 kez %13.1
oraninda tekrar edilmesi, 6gretmenlerin boyle bir uzmanlik alan1 ayrimimin 4. ve 5.
siniflardaki bransglasmis konulara daha bir uzmanlik alani bakisiyla yaklagim ve
hazirhk  gerektirdigi goriisinde olduklarin1  gostermektedir. Aymi tabloda
“Ogretmenin derse hazirlanmas1 kolaylasir, yiikii hafifler; ciinkii her sinifin
derslerini bilmek, hazirlanmak ve uygulamak agir bir yiik getirir.” ifadesi de 75 kez
%8.1 oraninda tekrar edilmistir.

4-5. siniflarda gerek matematik, gerekse sosyal ve fen grubu derslerin
yaninda is egitimi, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersleri ile yabanci dil ve bilgisayar
dersleriyle karsilasan 0grencilere dersleri seviyelerine uygun, gerekli teknik donanim
ve materyallerle sunmak i¢in Ogretmenin yeterli zamana ve deneyime ihtiyact
olacaktir. Her ne kadar bazi ilkogretim okullarinda yabanci dil, bilgisayar, miizik,
resim-ig (gorsel sanatlar) gibi derslere brans ogretmenleri verilip 68retmenin yiikii
hafifletilse de bir ¢cok okulda bu imkanlar heniiz yoktur. Dolayistyla 1-2-3. siniflarda
6 ders veren bir 6gretmen, bir sene sonra 4. sinift okutacagi zaman yaklasik 11 dersi
vermek ve bunlara hazirlanarak 6grencilerine de istendik davraniglar1 kazandirmak
durumunda olacaktir. Eger her zaman 4-5. simif 6gretmenligi yapiyor olursa derse
hazirlanma, okuttugu sinif grubuyla ilgili yenilik ve gelismeleri takip etme, materyal
toplama, arsivleme, tecriibbe kazanma ve bunu iyi yonde kullanma, 6grenciye daha
iyi rehberlik etme imkanlarina sahip olacaktir [bkz. EK F.7 (Tablo7), EK F.9 (Tablo
9)]. Tablo 4.2°de 4. maddede belirtilen “Ogretmenler siirekli ayn1 grup smiflara ders
verirlerse o smiflarin davranis ve kazanimlarimi Ogrenciye kazandirmada daha
deneyimli olurlar.” ifadesi de 85 kez %9.2 oraninda tekrar edilmistir. Yani 4. 5.
sinif ogretmenligi yapan 6gretmenler iki yilda bir ayni1 sinifa donecegi icin goriilen
aksakliklar1 kisa zamanda giderme sansi ve tecriibesi artacaktir. Materyalleri en geg
iki y1lda bir kullanacagindan onlar arsivleyip yenilerini ekleyebilecektir. Ogrenciye

davranislar1 kazandirmada daha da uzmanlasacaktir. Bu yorumlar, Tablo 4.2 ile EK
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F.7 ve EK F.9’deki tablolar besinci alt problemle iligkili maddeler gézden gecirilerek
yapilmistir.

4.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin altinci alt problemi, “Simdiki uygulama ile 4. ve 5. siniflarda
ozellikle Tiirk¢ce, Matematik, Fen ve Teknoloji Egitimi ve Sosyal Bilgiler dersinde
siif 0gretmeni tarafindan verilen bilgilerin 6g8renciyi ikinci kademeye yeteri kadar
hazirlamasi konusunda yonetici ve simf Ogretmeni  goriisleri nasildir?” seklinde
ifade edilmisti.

Bu alt probleme iliskin bulgular1 EK F.1 (Tablo 1) ve EK F.9 (Tablo 9)’da
gormek miimkiindiir. EK F.1 (Tablo 1) sinif Ogretmenliginde uzmanlik alanlari
olusturulmasina iliskin “Evet” gerekgelerinin siralandigr 9. sirada belirtilen “IIL.
kademeye (6-7-8. siniflara) 6grenciyi hazirlama agisindan daha uygun olur.” ifadesi
ile 925 ifade i¢inde 33 kez, %3.6 oraninda tekrar edilmistir. Burada bu ifade ile ‘4.
ve 5. smifta ders yiikiiniin artmasina paralel olarak simif 6gretmeninin basarili ve
etkin bir egitim-6gretim siireci gerceklestirebilmesi i¢in gerekli planlama, egitim
ortamlarin1 ve materyalleri hazirlama acisindan yeterli zamana ihtiyact olacaktir’
denilmek istenmistir. Eger alaninda uzmanlagma siireci baslarsa, sinif 6gretmeninin
sadece uzmani oldugu simf grubu i¢in hazirlanmasi, onu ne yapacagini ve yaptigini
bilen, alanindaki gelismeleri takip edebilen ve uygulayan; derslerin planlanmasi,
islenisi, siif yonetimi, hatta rehberlik acisindan da daha rahat hazirlanir konuma
getirecegi  diisiincesiyle simif 6gretmenliginin  iki ayri uzmanhk alanina
doniistiiriilmesine arastirmaya katilan denekler tarafindan sicak bakilmistir.

(13

EK Fnin Uzmanlik Alam1 Uygulamasi Oldugunda “ Ogrenci Agisindan
Olumlu Yénleri'ne lliskin Yonetici ve Ogretmen Goriislerini gosteren Tablo 9’da
(EK F.9) ise bes ayr ifade ile toplamda tablodaki 659 goriis i¢inde 194 kez %30
oraninda tekrarlanarak altinct alt probleme iliskin bulgu olusturmustur. Bu tabloda
3. sirada yer alan “Kiiciik yasta farkhliklara ahsirlar.”goriisii; 4. sirada yer alan
“Degisik ogretmenlerle daha verimli calismalar olabilir.” goriisii; 6. sirada yer
alan “Daha biiyiik siniflarda (II. Kademe) brans 6gretmenlerine alismalar1 daha
Kkolay olur.” goriisii; 7. sirada yer alan “Ogrencilerin bakis acis1 degisir.” goriisii
ve 13. sirada yer alan “Ozellikle 4. ve 5. simflarda II. Kademeye hazirhk

anlaminda ogrenciye daha faydah olunur.” goriisii ile ifade edilen bu bulgular,
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acik u¢lu bir soru olan anketin 12. sorusuna verilen yanitlarin frekanslar1 alinarak
elde edilen tablodan ¢ikarilmistir (EK F.9). Dolayisiyla elde edilen bu bulgularla
aragtirmanin altinct alt problemi olan “Simdiki uygulama ile 4. ve 5. siniflarda
ozellikle Tiirkce, Matematik, Fen ve Teknoloji Egitimi ve Sosyal Bilgiler dersinde
sinif 6gretmeni tarafindan verilen bilgilerin 6grenciyi ikinci kademeye yeteri kadar
hazirlamasi konusunda yonetici ve sinif 6gretmeni  goriisleri nasildir?” sorusuna
yanitlar bulunmus olmaktadir. Bu goriisleri tekrar etme sikligina gore asagidaki gibi
siralamak miimkiindiir:
e [I. kademeye (6-7-8. simiflara) Ogrenciyi hazirlama acisindan daha
uygun olur.
e Kiiciik yasta farkliliklara aligirlar.
e Degisik 6gretmenlerle daha verimli caligmalar olabilir.
¢ Daha biiyiik siniflarda (II. Kademede) brans 6gretmenlerine alismalari
daha kolay olur.
e QOgrencilerin bakis agis1 degisir.
o Ogzellikle 4. ve 5. simiflarda II. Kademeye hazirlik anlaminda dgrenciye

daha faydali olunur.

4.2. ANA PROBLEME iLiSKiN BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin ana problemi “Ilkogretimin 1-2-3. smiflari ile 4-5. simf
O0gretmenliginin uzmanlik alanlarina doniistiiriillmesi  gerekli midir?” olarak
belirlenmisti. Bu probleme iliskin en yakin bulguyu arastirmanin birinci alt
problemine iliskin tablo ve sekillerde bulmak miimkiindiir. Tablo 4.1 ve Sekil 4.1,
arastirmaya katilan yoOnetici ve smif Ogretmenlerinin “Sinif Ogretmenliginin
uzmanlik alanlarina ayrilmas1” Onerisine iliskin bakis acilar1 ve yiizdelik dagilimini
gostermektedir. Bu verilere gore tarama anketini yanitlayan 393 denekten 307’si bu
oneriye %78.1 oraninda olumlu bakarken; 86’s1 ise bu Oneriye karst %21.9 oraninda
olumsuz bir tavir sergilemistir. Probleme bu veriler 1s18inda bakildiginda oneriye
olumlu bakan tarafin %78.1 cogunlukla “ilkogretimin 1.-2.-3. simflarmin  simf
ogretmenligi ile 4.-5. smif Ogretmenliginin uzmanlik alanlarina doniistiiriilmesi
gereklidir.” denilebilir. Eger alaninda uzmanlasma siireci baglarsa, smif
O0gretmeninin sadece uzmani oldugu siif grubu icin hazirlanmasi, onu ne yapacagini

ve yaptigim bilen, alanindaki gelismeleri takip edebilen ve uygulayan; derslerin
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planlanmasi, islenisi, simif yoOnetimi, hatta rehberlik acisindan da daha rahat
hazirlanir konuma getirece8i diisiincesiyle; simif oOgretmenliginin ‘1-2-3. simf
ogretmenligi’ ve ‘4-5. smif Ogretmenligi’ olarak iki ayri uzmanlik alanina
doniistiirilmesi arastirmaya katilan denekler tarafindan olumlu karsilanmistir

denilebilir.



SONUC VE ONERILER

SONUCLAR

[Ikogretim okullarinin 1. kademesinde sinif 6gretmenleri gorev yapmaktadir.
Smif 6gretmenlerinin her dersi O0gretmek, degerlendirmek, her yil bir iist sinifi
okutmak, ogrencisine rehberlik etmek ve onlar1 e8itmek gibi ¢esitli sorumluluklar
vardir. Smif Ogretmenleri aym1 zamanda basarili  bir  egitim-6gretim
gerceklestirebilmek igin egitimle ilgili gelismeleri takip etmek, uygulamak, alan
bilgisini ve genel kiiltiirlinii genisletmek, teknolojiyi takip etmek; bunun yaninda
Ogrenciyi tanmima, Ogretim etkinliklerini planlama, materyal hazirlama, Ogretimi
yonetme, basariyl 6lgme ve degerlendirme, rehberlik yapma, ders dis1 etkinliklerde
bulunma, veli ile iliskilerini gelistirme gibi c¢esitli etkinlikleri yapmak
durumundadirlar. Dolayisiyla simif 6gretmeni belli bir zaman dilimi iginde bir ¢ok
gorevi tistlenmekte ve buna bagli olarak da verimi diismektedir.

Alanda sorun olarak goziiken bu duruma bir ¢6ziim Onerisi getirmek
amaciyla ilkogretimde bes yil olan I. kademe smif 6gretmenliginin  “1-2-3. simif
ogretmenligi” ve “4-5. smif Ogretmenligi” olarak iki ayri uzmanlik alanina
doniistiiriilmesi diisiiniilmiistiir. Bu calismada, doniisiim Onerisine iliskin ilk6gretim
okullarinda gorev yapan yonetici ve simif ogretmenlerinin goriislerinin neler
oldugunun tespit edilip bu dogrultuda 6neriler sunulmasi amaclanmastir.

Konu ile ilgili olabilecek kaynaklar taranmis, agik uclu ve coktan secmeli
sorulardan olusan alan taramasi niteliginde bir anket hazirlanmistir. Anket,
orneklemdeki yonetici ve simif 6gretmenlerine uygulanmistir. Toplanan verilerden
secenekli olanlar SPSS 10.0 paket programinda frekans ve yiizdelik dagilimlar
alarak; acik ucglu sorular ise deneklerin goriislerinin frekanslar1 ve yiizdeleri
alinarak arastirmanin ana ve alt problemlerine iliskin bulgular elde edilmistir. Bu
bulgular soyle 6zetlenebilir:

1. Arastirmanin birinci alt problemi olan “Ilkogretimin 1-2 ve 3. simf
ogretmenligi ile 4-5. simif O6gretmenligi olarak iki uzmanlik alanina doniistiiriillmesi
durumunda yonetici ve sinif 6gretmeni goriisleri nasildir? ” sorusuna genel anlamda
olumlu cevaplar verilmistir (Sekil 4.1). Ancak yoneticilerin bu doniisiim Onerisine

bakist simif ogretmenlerinden daha olumludur (Tablo 4.1). Smif 6gretmenlerinin
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cesitli endiseleri bulunmaktadir (Tablo 4.3). Bu endiseler i¢inde 6zellikle 1-2-3. simif
Ogretmeni olmalar1 halinde zamanla genel kiiltiir ve bilgilerinin  smirlanacagi
endisesi On plandadir.

2. Aragtirmanin ikinci alt problemi  “ilkogretimin 1-2 ve 3. simf
ogretmenligi ile 4-5. simif 6gretmenligi olarak iki uzmanlik alanina doniistiiriilmesi
diistiniildiigiinde yonetici ve sinif 6gretmenlerinin olumlu veya olumsuz goriislerine
iliskin gerekgeleri nelerdir?” seklinde ifade edilmisti.

Deneklere uygulanan anketteki sorulardan biri  doniisime “Evet” veya
“Hayir” seklinde yantlarini; digeri de “Evet” veya “Hayir”  yamitlarinin
gerekcelerini  sorgulamaktaydi. Tablo 4.2’de doniisiime olumlu bakanlarin
gerekgeleri verilmistir, bunlardan en 6nemlileri sunlardir:

e Egitim ve Ogretimin kalitesi artar, cilinkii 6gretmenin basaris1 artar,

dolayisiyla 6grencilerin ve sinifin basarisi da yiikselir;

e -2 ve 3. smiflar okuma-yazma, anlama, dort islem iizerine ve somut
diistinmenin hakim oldugu siniflar iken, 4. ve 5. simiflarda ise bunlara ek
olarak daha branslasmus, bilgiye dayali konular hakimdir;

e (Qoriilen aksakliklar1 kisa bir donemde giderme sansi artacagindan
tecriibesi artar; egitim ve ogretimde daha pratiklesir;

e Seviyeye uygun egitim-0gretim yapar;

e Opretmenler siirekli aym grup siniflara ders verirlerse o smiflarin
davranis ve kazanimlarim Ogrenciye kazandirmada daha deneyimli
olurlar;

e Ogretmenin derse hazirlanmasi kolaylasir, yiikii hafifler; ¢iinkii her
sinifin derslerini bilmek, hazirlanmak ve uygulamak agir bir yiik getirir.

Doniisiime olumsuz bakanlarin gerekgeleri de Tablo 4.3’te verilmistir. Bu
gerekcelerden en onemlileri sunlardir:

e Simf 6gretmenligi biitiinliyle zaten bir uzmanlik alanidir; bir biitiindiir ve

tiim 6gretmenler 1, 2, 3, 4, 5. siniflar1 okutacak kapasitededir;

e Ogrenci psikolojisini olumsuz etkiler;

° Ogretmenin ufkunu ve alanin1 daraltir, 6gretmen monotonlasir;

e (Ogretmenin dgrenciye, 6grencinin de 6gretmene alismas1 giic ve zaman
alici olur;

e (Ogretmenler arasinda gruplasma, ayrisma olur.
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3. Arastirmanin {igiincii alt problemi olan “Sinif 6gretmenleri mevcut
egitim-ogretim sisteminde ogretmenlikte 1’den 5. sinifin sonuna kadar okutup tekrar
1. smmf Ogretmenligine donmekten memnunlar m1?” sorusunu Tablo 4.4’ten
anlasildigr  iizere 5. siifi okuttuktan sonra 1. simif dgretmenligine donmeyi hem
toplamda hem de smif O6gretmenleri bazinda uygun gormemektedirler. Ancak
yoneticilerde uygun bulmama goriisii daha hakim goriinmektedir.

4. Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Simif 6gretmenleri her sene
bir iist siifi okutmaktan memnunlar mi1?” problemine iliskin ortaya ilging bir tablo
citkmistir. Tablo 4.5’te de goriildiigli lizere simif Ogretmenlerinin yarist kadari
(%49.9) her sene bir iist sinifi okutmaktan memnun goziikiirken; yaris1 da (%50.1)
memnun goziikmemektedir. Aslinda lciincii alt problemde simif Ogretmenlerinin
ogretmenlikte 1’den 5. simifin sonuna kadar okutup tekrar 1. simif Ogretmenligine
donmeleri durumu memnuniyetle karsilanmazken her yil bir iist simifi okutmak,
yartya yakin bir ylizde ile hosnut edici goziikmektedir. Buradaki memnuniyet
oraninin yariya yakin c¢ikmasi, simf Ogretmenlerinin iki ayrt uzmanlik alanina
ayrilmasi Onerisine olumsuz bakan sinif 6gretmenlerinin goriislerine ek olarak sinif
ogretmenliginin ~ 1-2-3. ve 4-5. smf olarak iki uzmanlik alanina ayrilmasi
durumunda da zaten iki veya iic yillik dongiiler halinde her yil farkli bir sinifi
okutuyor olabileceklerinin farkinda olmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Bu durum
da ileriki bilimsel ¢aligmalarda ayr1 bir arastirma konusu olarak ele alinabilir.

5. Arastirmanin besinci alt problemi olan “Sinif 6gretmenleri mevcut
sistemde 4. ve 5. smiflardaki dersler acisindan kendilerini yeterli goriiyorlar mi1?”
seklinde ifade edilen bu problemin sonucunda anketteki bazi ac¢ik uglu sorulara
verilen yanitlardan carpict bir ka¢ ciimle aslinda kendilerini 4. ve 5. smflardaki
dersler acisindan yeterli gormediklerini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla smif
ogretmenliginde uzmanlik alanlar1  olusturulmasina olumlu  bakmalarinin
gerekcelerinden biri de bu olabilir. 4. 5. simif dersleri 6gretmene planlama, 6gretim
ortamini hazirlama, etkinlik ve materyal hazirligi, proje hazirlama ve yonetme, alan
konularina hazirlanma, sunma, Ol¢cme-degerlendirme, ders dis1 etkinliklerde
bulunma, kendisini teknolojik ac¢idan gelistirme gibi bir cok konularda art1 bir yiik
getirmektedir. Sinif 6gretmenlerinin iistlendikleri agir ve ¢esitli olan bu yiikler belki

kendilerini 4 ve 5. simniflardaki dersler acisindan yeterli gormedikleri seklinde
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yorumlanabilir. Bu konuda daha detayli bilgi Tablo 4.2’de ve EK F.7 (Tablo 7) ve
EK F.9 (Tablo 9)’ da gosterilmistir.

6. Arastirmanin altinci1 alt problemi olan “Simdiki uygulama ile 4. ve 5.
smiflarda ozellikle Tiirkce, Matematik, Fen ve Teknoloji Egitimi ve Sosyal Bilgiler
dersinde sinif 6gretmeni tarafindan verilen bilgilerin 6g8renciyi ikinci kademeye
yeteri kadar hazirlamasi konusunda yonetici ve sinif 6gretmeni goriisleri nasildir?”
probleminde uzmanlik alanlarina doniisiim oldugu takdirde 6grencinin II. kademeye
uyum saglamasina olumlu yonde katki saglayacagina iliskin cesitli goriisler
belirtilmistir. Bu alt probleme iliskin bulgular1 EK F.1 (Tablo 1) ve EK F.9 (Tablo
9)’'da gérmek miimkiindiir. S6zii edilen tablolardan bu alt problemle ilgili olarak su
goriislere ulasilmigtir:

e [I. kademeye (6,7, 8. siniflara) 68renciyi hazirlama agisindan daha uygun

olur.

¢ Kiiciik yasta farkliliklara aligirlar.

e Degisik 0gretmenlerle daha verimli ¢alismalar olabilir.

e Daha biiyilik siniflarda (II. Kademe) brans 6gretmenlerine alismalar1 daha

kolay olur.

e QOgrencilerin bakis agis1 degisir.

e Ogzellikle 4. ve 5. siniflarda II. Kademeye hazirlik anlaminda 6grenciye

daha faydali olunur.

Dolayisiyla siif 6gretmenligi uzmanlik alanlarma ayrilirsa 4. 5. siniflardaki
dersler de daha profesyonelce verilecek ve II. kademedeki derslere 6grenci yeteri
kadar hazirlanabilecektir.

Arastirmanin ana problemi olan “Ilkogretimin 1-2-3. smiflar1 ile 4-5. siif
o0gretmenliginin uzmanlik alanlarina doniistiiriilmesi gerekli midir?” sorusuna en iyi
yanit Tablo 4.1 ve Sekil 4.1°de goriilmektedir. Bu verilere gore tarama anketini
yanitlayan 393 denekten 307’si bu Oneriye %78.1 oraninda olumlu bakarken; 86’s1
ise bu Oneriye %21.9 oraninda olumsuz bakmistir. Her toplumda degisime kars1 bir
diren¢ olmast beklenen bir durumdur; degisime karsi bir tedirginlik yasanabilir.
Probleme bu veriler 1s181inda bakildiginda 6neriye olumlu bakan tarafin %78 gibi bir
oranda olmasi itibariyle “Ilkogretimin 1-2-3. siniflari ile 4-5. simf Ogretmenliginin

uzmanlik alanlarina doniistiiriilmesi gereklidir.” denilebilir.
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Ayrica alan taramasi anketinin 3., 5. ve 8. sorularina verilen yanitlari
incelemek de sonuglar1 ortaya koymak agisindan faydali olacaktir (bkz. EK C).

Anketin 3. sorusu “Sinif 6gretmenliginde bu sekilde (1-2-3. ve 4-5. simf
Ogretmenligi) bir uzmanlik alant olusturuldugu takdirde simif Ogretmenlerinin
kendilerini hangi konularda hazirlamalar1 gerektigini diisiiniiyorsunuz? Onemli
gordiigiiniiz secenekleri isaretleyiniz ve eklemek istedikleriniz varsa yazinmiz.” ifadesi
deneklere;

a) Alan Bilgisi

b) Genel Kiiltiir

¢) Pedagojik Formasyon

d) Planlama ve Degerlendirme

e) Teknoloji Kullanimi

f) Egitim Araglar

seklinde sunulmustur.

Arastirmaya katilan deneklerin bu soruya verdikleri yanitlarin yiizdelik ve
frekans dagilimlar1 EK F.3 (Tablo 3)’te goriilebilir. Uzmanlik alanlar1 olusturuldugu
takdirde sinif 6gretmenlerinin kendilerini hazirlamalar1 gereken konularin basinda en
yiiksek yiizdelik dagilim, %22.8 oranla Alan Bilgisi gelmektedir. Bunu %?20.3
oranla Teknoloji Kullanimi, %15.8 oranla Pedagojik Formasyon, % 14.9 oranla
Egitim Araclari, %11.8 oranla Planlama-Degerlendirme ve % 8.9 oranla Genel
Kiiltiir konular takip etmistir.

Anketteki bu soru agik uglu bir soru oldugu i¢in denekler 6gretmenlerin
kendilerini hazirlamalar1 gereken diger konulari da su baghklar altinda
belirtmislerdir: Halkla iliskiler (68retmen- veli isbirligi), coklu zeka uygulamalari,
yabanci dil, bilgisayar, cocuk psikolojisi, ¢ocuk gelisimi ve egitimi, drama,
rehberlik, egitim ortamlarinin hazirlanmasi, her konuda kitap okuma, giizel
konusma-yazmaya ©Onem verme. Bu konular yiizdelik olarak az bir degerde
olmalarina ragmen 6gretmenin kendi yeterligini artirmasi agisindan dikkate alinmasi

gerekir.
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Anketin 5. sorusu “Sinif Ogretmenliginin iki ayr1 uzmanlik alani haline
doniistiiriilmesi durumunda HIE’ lerde ne gibi konulara agirlik verilmelidir? Liitfen
belirtiniz.” olarak diizenlenmisti. Anketteki 5. soruya yamt olarak denekler
tarafindan ifade edilen, hizmet i¢i egitimlerde agirlik verilmesi gereken konularin
basinda (bkz. EK F.4) Alan Bilgisi, Teknoloji Kullanimi, Yontem-Teknik ve
Etkinlikleri Uygulamali Olarak Gelistirme gelmektedir. Ciinkii bir simf
ogretmeninin etkili bir egitim ve 6gretim yapabilmesi i¢in bu ii¢ konuda da yeterli
olmasi1 gerekmektedir.

Deneklerin belirttigi hizmet ici egitimlerde agirlik verilmesi gereken diger
konular ise tekrar etme sikligina gore sOyle siralamak miimkiindiir: Pedagojik
Formasyon, Coklu Zeka Uygulamalari, Ara¢-Gere¢ Kullanimi ve Hazirligi, Yeni
Gelistirilen Miifredat Programlari, Egitim Araclann  Kullammmi, 4.-5. Simif
Ogretmenleri I¢in Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji Egitimi, Matematik ve Proje
Yiiriitme Kursu, Ogrenci (Cocuk) Psikolojisi, Secilen Uzmanlik Alanma Yonelik
Ders Sunumu, Planlama-Degerlendirme, Bilgisayar Kullanimi, Yabanci Dil, Genel
Kiiltiir, Her Stmifa Yonelik Rehberlik Uygulamalar1, Halkla iliskiler (Veli-6gretmen
iletisimi), Gorsel Sanatlar, Miizik, Beden Egitimi, Is Egitimi Gibi Beceri Derslerine
Yonelik Uygulamali HIE, Ders Ici Baglantilar ve Kullanimi, 1-2-3. Simflarda Kitap
Okuma Aliskanligin1 Kazandirma, Sinif Yonetimi, Motivasyonun Sinmif Basarisina
Etkisi, Okul-Cevre Isbirligi, Giizel Konusma, Test Hazirlama ve Uygulama
Teknikleri. Hizmet ici egitimler, Ogretmenlerin kendilerini mesleki acidan
gelistirmelerine olanak saglamak veya yeni bir uygulama ile ilgili bilgi edindirmek
amaciyla diizenlenir. Eger bu egitimler ciddi olarak programlanir ve etkili olarak
uygulanirsa mutlaka egitim alanlara faydali olacaktir.

Arastirma anketinin 8. sorusu ise “Ilkogretimde sinif 6gretmenliginin “1-2-
3. Smf Ogretmenligi” ve “4-5. Siuf  Ogretmenligi” olarak uzmanlik alanlarina
doniistiiriilmesi  durumunda sizce Ogretmenlerin hangi uzmanlhk alaninda
calisacagina nasil karar verilmelidir?” olarak verilmisti. EK F.5 (Tablo 5), bu soruya
verilen yanitlarin frekans dagilimi ve yiizdesini vermektedir. Tablo incelendiginde
uzmanlik alan1t se¢iminde en ¢ok “Kendisine sorulmalidir” secenegi % 62.7 ile
birinci sirada ongoriilmiistiir. Bunu %12.7 ile “Sinava tabi tutulmalidir” ve %9.0
yiizde ile “Denetleme raporlari esas alinmalidir” secenekleri izlemistir. Denekler

sinif 6gretmeninin istedigi uzmanlik alaninda caligmasi gerektigi yoniinde baskin bir
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gorlis sergilemektedirler. Anketteki 8. soruda verilen bu ii¢ secenegin disinda
O0gretmenin hangi uzmanlik alaninda calisacagina denekler tarafindan da Oneriler
getirilmistir. Bu Oneriler soyle siralanabilir: Okul idaresince objektif olarak gozlenip
performansina bakilmalidir; Yan alan egitimi de dikkate alinmalidir; Uzmanlik
belirlendikten sonra da sectigi alana yonelik HIE almalidir; Istedigi uzmanlik
alaninin sinavina girmelidir; Deneyim (tecriibe) dikkate alinmalidir; Veli goriisii de

dikkate alinmalidir.

ONERILER

Arastirma sonucuna gore okul yoneticileri ve simif ogretmenleri, ilkogretim
okullarmin I. Kademesinde simf 6gretmenliginin “1-2- 3. Smif Ogretmenligi” ve “4-
5. Simf Ogretmenligi” seklinde uzmanlik alanlarina doniistiiriilmesine iliskin, olasi
bir degisiklige olumlu  yaklagsmislardir. Bu konuda ge¢miste arastirmalar
yapilmamasina karsin asagida siralanan Oneriler 1s18inda c¢esitli arastirmalar
yapilmas1 miimkiindiir.

1. Yeni bir yazilimla veya istatistik programla (SPSS 10.0 istatistik
programi yerine Nvivo istatistik programi) acik uglu sorularin daha etkin
degerlendirilmesi icin bir ¢alisma yapilabilir.

2. Bu calismada kullanilan anket baz alinarak yeni bir soru havuzu
olusturup degerlendirme 6lgekli bir anketle daha genis bir kitleye uygulanabilir.

3. Yeni uzmanlik alanlarinda kullanilacak miifredatla ilgili bir ¢alisma
yapilabilir. Egitim fakiiltelerinin sinif 6gretmenligi miifredati baz alinarak yapilacak
bu calismada, 6gretmenlerin, egitim fakiilteleri 6gretim tiyelerinin MEB’ in ve farkli
disiplinlerden uzmanlarin goriislerine bagvurulabilir.

4. Yeni uzmanlik alanlarinin belirlenmesi durumunda kullanilabilecek
O0gretim metotlarinin arastirilmasi son derece gereklidir.

5. Yeni sistemlerin denendigi pilot okul uygulamalari iizerine bir
calisma, bu ¢alismanin bir bagka uzantisi olarak ele alinabilir.

6. Birlestirilmis siniflarda 1-2-3. smniflarin ayr1 4-5 smiflarin ayri
derslikte bulundurulmasi uygulamasi ile konumuz arasinda baglanti kuran yeni
calismalar yapilabilir.

7. [Ikogretim okullarmin 1. Kademesinde sinif 6gretmenliginin “1. Sinif

Ogretmenligi”, “2- 3. Smif Ogretmenligi” ve “4- 5. Simf Ogretmenligi” seklinde ii¢
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ayrt uzmanlik alanina doniistiiriilmesine iligkin bir arastirma ile de egitimcilerin
(stmif Ogretmenleri, yoOneticiler, Ogretim iiyeleri ve miifettisler) goriisleri

incelenebilir.
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EKLER



&9

EK A. TURKIYE UNIVERSITELERINDEKI EGITIM
FAKULTELERINDE UYGULANMAKTA OLAN SINIF
OGRETMENLIGI MUFREDATI ORNEGI

SINIF OGRETMENLIGI BOLUMU

AIS 109 Yabanci Dil | 3 4.5
AIS 117 Canlilar Bilimi 3 4.5
AiS 101 Tiirkge I: Yazil Anlatim 2 3
AIS 103 Turk Tarihi Ve Kultarg 3 4.5
AIS 105 Cografyaya Giris 2 3
AiS 107 Temel Matematik | 2 3
AiS 119 Ogretmenlik Meslegine Giris 3 4.5

AlIS 104 Uygarlik Tarihi 2 3
AIS 112 Yabanci Dil Il 3 4.5
AIS 102 Tiirkge Il: S6zIii Anlatim 2 3
AIS 106 Turkive Cografyasi Ve Jeopolitigi 3 4.5
AIS 108 Temel Matematik | 2 3
AiS 110 Genel Kimya 3 4.5
AIS 122 Okul Deneyimi | 3 4.5

AlS 215 Beden Egitimi | 2 2
AIS 201 Turk Dili I: Ses Ve Sekil Bilgisi 2 3
AIS 203 Genel Fizik 3 4.5
AIS 205 Ulkeler Cografyasi 2 3
AIS 207 Cumbhuriyet Dénemi Tiirk Edebiyati 3 4
AIS 209 Bilgisayar 3 4
AIS 211 Sanat Egitimi Kuramlari ve Yéntemleri 2 3
AiS 213 Miizik | 2 2
AIS 223 Gelisim ve Ogrenme 3 4.5

AlS 204 Cevre Bilimi 2 3
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AIS 208 Fen Bilgisi Laboratuari 2 £
AIS 216 Beden Egitimi Il 2 3
AIS 202 Tirk Dili II: Cimle Ve Metin Bilgisi 2 B
AIS 206 Cocuk Edebiyati 3 4
AiS 210 Giizel Yazi Teknikleri Ve Ogretimi 2 3
AiS 212 Resim-ls Egitimi 2 3
AIS 214 Miizik [l 2 2
AIS 224 Ogretimde Planlama ve Degerlendirme 4 6

AlIS 303 Fen Bilgisi Ogretimi-| 3 4.5
AiS 301 Miizik Ogretimi 3 4.5
AiS 305 ilkokuma Ve Yazma Ogretimi 3 4.5
AiS 307 Hayat Bilgisi Ve Sosyal Bilgiler Ogretimi | 3 4.5
AiS 309 Matematik Ogretimi | 3 4.5
AIS 325 Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme 3 4.5

AlS 302 Beden Egitimi ve Oyun Ogretimi 3 4.5
AlS 304 Fen Bilgisi Ogretimi-I| 3 4.5
AIS 306 Tiirkce Odretimi 3 4.5
AiS 308 Hayat Bilgisi Ve Sosyal Bilgiler Ogretimi Il ) 4.5
AIS 310 Matematik Ogretimi Il 3 4.5
AIS 326 Sinif Yénetimi 3 4.5

AIS 401 Konu Alani Ders Kitabi incelemesi 3 6
AIS 403 Vatandaslik Bilgisi 2 4
AIS 407 ilkdgretimde Drama 3 6
AIS 427 Okul Deneyimi I 3 7

AlS 404 Saglik ve Trafik Egitimi 2 4
AIS 402 Birlestirilmis Siniflarda Ogdretim 2 5
AIS 428 Rehberlik 3 7
AIS 430 Odretmenlik Uygulamasi 5 9
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AIS 330 Tirk Kiltird 2 B
AIS 431 Tirk Egitim Tarihi 2 3
AlS 327 Is Egitimi 2 3
AIS 329 Ekonomiye Giris 2 3
AiS 332 Arastirma Teknikleri 2 3
AIS 429 Egitim Sosyolojisi 2 4
AIS 432 insan Haklari 2 4
AIS 434 Egitim Hukuku 2 3
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EK B. ANKET UYGULAMA iZiN BELGESI

- T-C r
GAZIANTEP VALILIGI
Milli Egitim Mudarlagu

SAYl :B.08.4.MEM.4.27.00.04.211.05/

KONU - Anket Uygulamasi — 5 X
(7 012U iz

VALILIK MAKAMINA

GAZIANTEP
Gaziantep Universitesi SMMLEME@MHLM&L&DQH

Yiksek Lisans Programi tdrencilerinden B Bihin GUZELBEY'in n Sahinbey ve Sehitkamil
lice merkezlerindeki ilkégretim ckullarinda ‘Ikogretimin_1.2,3- Sinif Odrefmenlidi ile 4.5.
Sinif_ Ogretmenligin Uzmanhk _Alanina Do DondgtirGimesi” ve yine Gaziantep Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitist Egitim Bilimleri Ana Bilim Dal yiksek lisans programi édrencisi
Sema AYDOGANLInin ilimiz btnyesinde faaliyette bulunan End.Mes Liselerinds
'End.Mes Liselerinde Okutulmakta Olan Ingilizce Ders Kitabi ve Haftalik Ders Saatleri
Hakkinda Ogretmen, Ogrenci ve Okul Yéneticilerinin Gorisleri' konulu  tezleriyle ilgili
olarak ankst yap""ak istedikleri iligikte sunulan yazilarinda belirtilmistir

Séz konusu anketlerin llimiz $ahinbey ve §ehitkamil ilgcesindski  ilkodretim
okullarinda ve ilimiz bOnyesinde faaliystte bulunan End.Mes Liselerinde  yapilmasi
Madarligimozee uygun gariimekiedir.

Makaminizea da uygun géraldigl takdirde olurlariniza arz ederim.

Mesut A
Milli Egitim

OLUR /
___.fDLIQDDB)/
Bekir ATMA
Vali a
Vali Yardimeisi
b4
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EK C. ARASTIRMADA KULLANILAN TARAMA ANKETI

Degerli Meslektagim,
[Ikogretimde sinif 6gretmenliginin “1. 2. 3. Smmf Ogretmenligi” ve “4. 5. Siuf
Ogretmenligi” olarak iki ayr1 uzmanlik alanina doniistiiriilmesi konusunda sizlerin

de goriis ve yorumlarinizi igeren bir arastirma yapmaktayim.

Calisma iki boliimden olugsmaktadir: A Boliimiinde isminiz haric kisisel bilgileriniz;

B Boliimiinde ise arastirma ile ilgili sorular yer almaktadir.

Bu konudaki kisisel goriisleriniz, calismanin gecerliligi ve giivenirligi acisindan

biiyiik 6nem tasimaktadir. Arastirmanin bagaris1 ve hedefine ulagsmasi tiimiiyle sizin

katilimimiza baghdir. Sorularn cevaplarken gostereceginiz hassasiyet i¢in tesekkiir

ederim.

B. Bihin GUZELBEY
Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Egitim Bilimleri Ana Bilim Dal1 Yiiksek Lisans Ogrencisi

Tez Danismani: Prof. Dr. Hikmet Y. CELKAN
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A-BOLUMU

ISIM veya KURUM ADI BELIRTMEYINIZ!

1. Cinsiyetiniz
(1) Bayan (2) Erkek

2. Okulunuzdaki goreviniz

(1) Yonetici  (2) Siif Ogretmeni

3. Meslekteki toplam hizmet siireniz

(1) 0-5 y1l (2)6-10yil  (3) 11-15y1il (4) 16-20 yil (5) 21 y1l ve iizeri

4. En son mezun oldugunuz okul

(1) Egitim Fakiiltesi

(2) Fen-Edebiyat Fakiiltesi

(3) Egitim Enstitiisti

(4) Yiiksek Ogretmen Okulu

(5) On Lisans

(6) Lisans Tamamlama

(7 Diger (Liitfen yaziniz)

5. Kacinci sinif 6gretmenisiniz?

(H1.smf  2)2.simf B3)3.smf (44 simf  (5) 5. simf

Liutfen arka sayfaya geciniz!
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B-BOLUMU
2. Ilkogretimde simf 6gretmenliginin “1. 2. 3. Sinif Ogretmenligi” ve “4. 5.
Smif Ogretmenligi” olarak iki ayr1 uzmanlk alanina doniistiiriilmesi

sizce uygun olur mu?

a) Evet b) Hayir

3. Birinci soruya cevabimizin “Evet” veya ‘“Hayir” olmasina goére bunun
gerekcelerini yazar misiniz?

@) cirerrreeee et e e e e e et e e e e ————eeae e et eeat—————taaeeeeaaatb—aaaaaaeeeeaaatrrareaaaeeeaananes

4. Smif oOgretmenliginde bu sekilde bir uzmanlik alani olusturuldugu
takdirde sinif 6gretmenlerinin kendilerini hangi konularda hazirlamalari
gerektigini  diisiiniiyorsunuz? ~ Onemli  gordiigiiniz  secenekleri
isaretleyiniz ve eklemek istedikleriniz varsa yaziniz.

a) Alan Bilgisi

b) Genel Kiiltiir

c) Pedagojik Formasyon

d) Planlama ve Degerlendirme
e) Teknoloji Kullanimi

f) Egitim Araglar
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Sinif 6gretmenliginde uzmanhk alani olusturuldugunda, alan se¢imi icin
mevcut durumunuz itibariyle kendinizi yeterli goriiyor musunuz; yoksa
herhangi bir Hizmet I¢i Egitim (HIE) kursuna katilmayr diisiiniir
miistiniiz?

a) Kendimi yeterli goriiyorum.

b) HIE kursuna katilmak isterim.

Smif O6gretmenliginin iki ayrt uzmanlik alani haline doniistiiriilmesi
durumunda HiE’lerde ne gibi konulara agirlik verilmelidir? Liitfen

belirtiniz.

Sinif Ogretmeni olarak her sene bir iist sinifi okutmaktan memnun
musunuz?

a) Evet b) Hayir

. degretimde birinci kademe bes sif (1, 2, 3, 4, 5) olduguna gore,
besinci siniftan sonra sinif 6gretmeninin tekrar birinci sinifa donmesi
sizce uygun mudur?

a) Uygundur. b) Uygun degildir.

. 1lkogretimde siif 6gretmenliginin “1. 2. 3. Sinif Ogretmenligi” ve “4. 5.
Smif Ogretmenligi” olarak uzmanlk alanina déniistiiriilmesi durumunda
sizce Ogretmenlerin hangi uzmanlik alaninda calisacagina nasil karar
verilmelidir?

a) Kendisine sorulmalidir.

b) Sinava tabi tutulmalidir.

c) Denetleme raporlari esas alinmalidir.

d) Diger ( Liitfen yaziniz):
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10. Sinif 6gretmenliginin boyle bir uzmanlik alani haline doniistiiriilmesiyle
ogrenci merkezli egitimin daha etkin bir sekilde verilecegini diisiiniiyor
musunuz?

a) Evet b) Hayir

11. Bu uygulamayla sinif 6gretmeninin hangi rolii 6n plana c¢ikar?
a) Bilgi
b) Rehberlik
c) Ogreticilik
d) Simf Yonetimi
e) Mesleki Prestij

12. Tlk6gretimde simif 6gretmenliginin “1. 2. 3. Simf Ogretmenligi” ve “4. 5.
Smif Ogretmenligi” olarak iki ayri uzmanlik alanina doniistiiriilmesinin
uygulanmasi durumunda dgretmen acisindan olumlu ve olumsuz yonleri

neler olabilir?

Olumlu Yonleri:
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13. Boyle bir uygulamanin sizce dgrenciler agisindan olumlu ve olumsuz

yonleri neler olabilir?

Olumlu Yonleri:

Liitfen arka sayfava geciniz!




14.

15.

16.

17.

99

Boyle bir uygulama sz konusu oldugunda okul ve sinif ici etkinlikler

daha rahat uygulanabilir mi?

a) Evet b) Hayir ¢) Bir fikrim yok.

Sinif Ogretmenliginin  iki ayr1 uzmanhk alanina doniistiiriilmesi
durumunda  derse hazirlik ve ders verme tekniklerinde Ogretmenin

motivasyonunun artacagini diisiiniiyor musunuz?

a) Evet b) Hayir

Smif oOgretmenliginin iki ayri uzmanlik alanmna doniistiiriilmesini

derslerin planlanmas: acisindan olumlu bir gelisme olarak

degerlendirir misiniz?

a) Evet b) Hayir
Siif 6gretmenliginin iki ayri uzmanlik alanina doniistiiriilmesi sizce
olcme ve degerlendirme acgisindan olumlu bir gelismeye imkan saglar
mi1?

a) Evet b) Hayir

Bu calismaya zaman ayirdiginiz icin tesekkiir ederim.
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EK D.GAZIANTEP ILi MERKEZ ILCELERINDE ARASTIRMANIN
YAPILDIGI ILKOGRETIM OKULLARI

ILCESI > ILKOGRETIM OKULUNUN ADI EE;ITIM ,
= BOLGESI
A
SAHINBEY |1 M. Vehbi Dai Ilkégretim Okulu I
2 Emine Ulusoy ilkégretim Okulu I
3 Ahmet Celebi ilkégretim Okulu II
4 Day1 Ahmet Aga Ilkogretim Okulu 11
5 Aliye-Omer Battal ilkégretim Okulu 11
6 Sakarya ilkogretim Okulu 11
7 Gazi Ilkégretim Okulu 1\
8 Sahin Batmazoglu ilkégretim Okulu v
9 Ismet Inonii Ilkoégretim Okulu \
10 | Kurtulus ilkégretim Okulu VI
11 | Hatice Biiyiikbese Ilkégretim Okulu VI
12 | Dr. Niliifer-Mustafa Ozyurt ilkégretim VI
Okulu
13 | Ozel Bilgi ilkégretim Okulu VII
14 | Anneler Ilkégretim Okulu VII
15 | Ozel Seckin ilk6gretim Okulu VII
16 | 25 Aralik ilk6gretim Okulu VIII
17 | Diiztepe ilkogretim Okulu VIII
18 | Ayse-Mustafa Sevcan Ilkogretim Okulu IX
19 | Kocatepe Ilkégretim Okulu IX
SEHITKAMIL | 1 Kasibeyaz ilkogretim Okulu 11
2 Cennet Siizer Tlkogretim Okulu 11
3 Ali Tutkun flk6gretim Okulu 111
4 Emine-Mustafa Humamzh ilkégretim Ok. I
5 Omer-Asim Aksoy Ilkégretim Okulu v
6 Ozel Emine Nakiboglu ilkégretim Okulu v
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ILCESI > ILKOGRETIM OKULUNUN ADI EE;ITIM ,
= BOLGESI
195}

7 Nezihe-Osman Atay Ilkégretim Okulu \
8 Sehit Mahmut Soylemez Ilkogretim Okulu \%
9 Solmaz Giizel ilkogretim Okulu VI
10 | Emine Konukoglu ilkégretim Okulu VI
11 | Mehmet AKkif ilkogretim Okulu VII
12 Tiirkdn-Mehmet Akcan flkégretim Okulu VII
13 | 8 Subat ilkégretim Okulu VIII
14 | Ozel Sanko ilkégretim Okulu IX
15 Ozel Gaziantep Kolej Vakfi IX
16 | Karacaoglan Ilkégretim Okulu X

Kaynak: Gaziantep i1 Milli Egitim Miidiirliigii
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EK E. GAZIANTEP iLi MERKEZ iLCELERINDEKI ARASTIRMANIN
YAPILDIGI ILKOGRETIM OKULLARI VE ANKETI CEVAPLAYAN

YONETICI VE SINIF OGRETMENLERI CETVELI

ILKOGRETIM OKULLARI VE ANKET KATILIMCI

SAYISAL BIiLGILERI
. . = | 2152 § q
ILCESI . 22z 55| £8 £33
S ADI SH S TS| RS ALY
: 454 2E 55 59)
A ' < | C<C 3
SAHINBEY 1 | M. Vehbi Dai i.0.0. 1 9 12 |10 |[833
2 | Emine Ulusoy i.0.0. 2 ] 10 | 12 [12 |100
3 | Ahmet Celebi i.0.0. 2 110 | 12 |12 |100
4 | Day1 Ahmet Aga i.0.0. | 1 9 12 |10 [833
5 | Aliye-Omer Battal 1 11 12 |12 100
i.0.0.
6 | Sakarya I.0.0. 2 | 9 12 |11 |91.7
7 | Gazii.0.0. 1| 11 | 12 [12 |100
8 | Sahin Batmazoglu 2 10 12 |12 100
i.0.0.
9 | ismet inénii i.0.0. 2 | 10| 12 |12 100
10 | Kurtulus i.0.0. 2 110 | 12 |12 |100
11 | Hatice Biiyiikbese 1 9 12 |10 |[833
i.0.0.
12 | Dr.N.-Mustafa Ozyurt | 2 | 9 12 |11 |91.7
i.0.0.
13 | Ozel Bilgi i.0.0. 1 9 12 |10 |[833
14 | Anneler i.0.0. 1 9 12 |10 |833
15 | Ozel Seckin i.0.0. 2 | 9 12 |11 |91.7
16 | 25 Aralik i.0.0. 2 | 10| 12 |12 |100
17 | Diiztepe i.0.0. 1 9 12 |10 |833
18 | Ayse-Mustafa Sevcan 1 11 12 |12 100
i.0.0.
19 | Kocatepe i.0.0. 2 | 10| 12 |12 |100
SEHITKAMIL | 1 | Kasibeyaz i.0.0. 2 9 12 |11 |91.7
2 | Cennet Siizer 1.0.0. 1 |10 | 12 |11 |91.7
3 | Ali Tutkun i.0.0. 1| 11 | 12 [12 |100
4 E.-Mustafa Humamzh 2 10 12 12 100
i.0.0.
5 | Omer-Asim Aksoy 2 | 10 | 12 |12 |100
i.0.0.
6 | Ozel Emine Nakiboglu | 2 | 9 12 |11 |91.7
i.0.0.
7 | Nezihe-Osman Atay 2 8 12 |10 | 833
i.0.0.
8 | St. Mahmut Soylemez 1 | 10] 12 [11 [917
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ILKOGRETIM OKULLARI VE ANKET KATILIMCI
SAYISAL BILGILERI
. . - | = 2|58 5 {
ILCESI Ea gz 55| £5 £
5 ADI SH I To | RS A%
= £A5% 23|58 57]
7 ’ < | C<C J
i.0.0.
9 | Solmaz Giizel i.0.0. 1 |10 12 [11 |91.7
10 | Emine Konukoglu 2 10 12 |12 100
i.0.0.
11 | Mehmet Akif i.0.0. 1 9 12 |10 [833
12 | T.-Mehmet Akcan 1 10 12 11 91.7
i.0.0.
13 | 8 Subat i.0.0. 1 |10 | 12 |11 |91.7
14 | Ozel Sanko i.0.0. 1 |10 12 [11 |91.7
15 | Ozel Gaziantep Kolej 1 11 12 |12 100
Vakfi
16 | Karacaoglan i.0.0. 2 10 12 |12 100
Genel Toplam | 35 52 | 341 | 420 | 393 |93.6
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EK F. ANKETIN B BOLUMUNDE YER ALAN ACIK UCLU
SORULARIN CEVAPLARININ FREKANS DAGILIMI VE
YUZDELERINiI GOSTERIR TABLOLAR

B-BOLUMU
1. Ilkogretimde smif 6gretmenliginin “1. 2. 3. Sinif Ogretmenligi” ve “4. 5.
Sinif Ogretmenligi” olarak iki ayr1 uzmanlik alanina
doniistiiriilmesi sizce uygun olur mu?
a) Evet: 307 oy %78.1
b) Hayir: 86 oy %21.9

2. Birinci soruya cevabmizin “Evet” veya “Hayir” olmasina goére bunun
gerekcelerini yazar misiniz?
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Tablo 1. [Ikogretimde Simif Qgretmenliginin “1. 2. 3. Siuf Ogretmenligi” ve “4. 5.
Sinif Ogretmenligi” Olarak Iki Ayrt Uzmanlik Alanina Doniistiiriillmesine ‘Evet’
Cevab1 Verenlerin Gerekgeleri ve Yiizdelik Dagilimi

ilkogretimde Simf Ogretmenliginin 1. 2. 3. Stmf Ogretmenligi”’

=) N = =
:i ve “4. 5. Simf Ogretmenligi” Olarak iki Ayr1 Uzmanhk Alanma _Ei‘ E = R
= Doniistiiriilmesine ‘Evet’ Gerekceleri 2% | S
n e |
1 Egitim ve 6gretimin kalitesi artar, ciinkii 6gretmenin basarisi 146 15.8
artar, dolayisiyla 6grencilerin ve sinifin basarisi da yiikselir.
2 Ciinkii, 1,2 ve 3. simflar okuma-yazma, anlama, dort islem 123 13.3

iizerine ve somut diisiinmenin hakim oldugu simiflar iken; 4. ve 5.
siniflarda ise bunlara ek olarak daha branslasmis, bilgiye dayal
konular hakimdir.

3 Goriilen aksakliklari kisa bir donemde giderme sansi 120 13.0
artacagindan tecriibesi artar; egitim ve 6gretimde daha
pratiklesir; seviyeye uygun egitim-6gretim yapar.

4 Ogretmenler siirekli aym grup simflara ders verirlerse o 85 9.2
siniflarin davrans ve kazanmimlarii 6grenciye kazandirmada
daha deneyimli olurlar.

5 Ogretmenin derse hazirlanmasi kolaylasir, yiikii hafifler; ciinkii | 75 8.1
her siifin derslerini bilmek, hazirlanmak ve uygulamak agir bir
yiik getirir.

6 Ogretmen daha hevesle calisacagindan is memnuniyeti saglamr; | 53 5.7
dolayisiyla verimliligi artar.

7 Ozellikle 5. simftan 1. sinifa donmede yasanan zorluklar azahr; 51 5.5

ciinkii her sinifi bes yi1lda bir okutmak yerine en fazla ii¢ yilda bir
okutma imkéam olur.

8 Ogretmenin rehberlik yonii daha kolay ortaya cikar; uzmam 41 4.4
oldugu simf grubu 6grencilere pedagojik acidan daha faydah
olur.

9 II. kademeye (6,7,8. stmflar) 6grenciyi hazirlama acisindan daha | 33 3.6
uygun olur.

10 | Ogretmen uzmam oldugu siiflarla ilgili bolca kaynak toplar, 34 3.7
materyal olusturur ve arsivleme imkam bulur.

11 | Ogrencinin tek 63retmene bagimhilig azahr; farklihklara ahgir. 23 24

12 | Hatta 1. sinif 6gretmenligi ayrica bir uzmanlik alam olmalidir. 21 2.3

13 | 1,2,3. simiflardaki temel egitimde zorlanma uzmanlasma olunca 20 2.2
azalabilir.

14 | Beceri derslerinde (gorsel sanatlar, miizik, beden egitimi, sanat 29 3.1
etkinligi) 6grenciye daha faydah olunur; yetenekleri
degerlendirilir.

15 | Simf 6gretmenliginde iki ayr1 alanda uzmanlasma saglanmais 17 1.8
olur.

16 | Hatta 4. 5. simflara brans égretmenleri girmelidir. 31 34

17 | Mevcut 6gretmenlere “1,2,3. ve 4,5. Simif 6gretmenliginde 13 1.4

Uzmanhk” yeterli bir HIE kursu diizenlenmeli ve uzmanhk o
sekilde alinmalidir.

18 | Egitim fakiiltelerindeki lisans egitimleri de *“1-2-3. ve 4-5. Simf 10 1.1
Ogretmenligi”’ seklinde olmahdir.

TOPLAM 925 100
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Tablo 2. [Ikogretimde Simif Ogretmenliginin “1. 2. 3. Siuf Ogretmenligi” ve “4. 5.
Sinif Ogretmenligi” Olarak Iki Ayr1 Uzmanlik Alanina Doniistiiriilmesine ‘Hayir’
Cevab1 Verenlerin Gerekgeleri ve Yiizdelik Dagilimi

Ik6gretimde Simif Ogretmenliginin 1. 2. 3. Simf
o _ Ogretmenligi” ve 2 2 'z
Z “4. 5. Smif Ogretmenligi” Olarak Iki Ayr1 Uzmanhk S = '3 N
g Alanina Doniistiiriilmesine ¢ Hayir’ Gerekceleri o §

wn = /R

1 | Sif 6gretmenligi biitiiniiyle zaten bir uzmanhk alamdir; | 44 29.1
bir biitiindiir ve tiim 6gretmenler 1, 2, 3, 4, 5. siniflar1
okutacak kapasitededir.

2 | Ogrencinin egitimi acisindan bes y1l bir 6gretmen icin 19 12.6
ancak yeterlidir.

3 | Ogrenci psikolojisini olumsuz etkiler. 14 9.3

4 | Ogretmenin ufkunu ve alamim daraltir, 63retmen 9 6.0
monotonlasir.

5 | Ogretmenin 6grenciye, 6grencinin de 6gretmene alismasi 8 53
gii¢ ve zaman alici olur.

6 | Ogretmenin 6grencisinin ders ve sosyal etkinliklerdeki 6 3.9
durumunu takibi zorlasir.

7 | P’den 5. siniflara degin 6grenci gelisiminde bir farklihk 5 3.3
yoktur.

8 | Ogretmen her simfta simf 6gretmeni olarak kendini 5 3.3
yenileyebilir, gelistirebilir.

9 | Ogretmenler arasinda gruplasma, ayrisma olur. 8 54

10 | Uzmanlasma olacaksa her 6gretmen uzmanlkta sadece tek | 3 2.0
simifi okutmahdir.

11 | iki ayr1 uzmanhk 6nerisi yerine ‘1. simf’, <2-3. simif’ ve ‘4- | 3 2.0
5. smif’ seklinde ii¢ ayr1 uzmanhk alanm1 daha uygun
olurdu.

12 | Her 6gretmen uzmanlikta sadece tek bir sinifi okutmahdir. | 3 2.0

13 | Bu bir hiikiimet politikas1 gibi geliyor; egitimin daha 2 1.4
onemli bir sorunu yok mu?

14 | Ogretmenlikte uzmanlasma yerine gorsel sanatlar, miizik, | 3 2.0
beden egitimi, bilgisayar ve yabanci dil gibi derslerdeki
eksiklikler HIE ile giderilebilir.

15 | Boyle bir konuda uygulanmis 6rneklerinin bilinmemesi 6 39
yiiziinden boyle bir uygulamaya ‘Hayir’!

16 | Tayin ve atamalarda zorluklar yasanir. 1 0.7

17 | Genel kiiltiir anlaminda 6gretmeni koreltme endisesiyle 1, | 1 0.7
2, 3. simif 6gretmenligine talep az olur.

18 | MEB bu baglamda iiniversite reformu yapmali: Egitim 1 0.7
fakiiltelerinde yetistirilen sinif 6gretmenlerinin daha
donanmimbh (bilgisayar, yabanci dil...) yetistirilmesi gerekir.

19 | Miizik, beden egitimi yabanci dil, gorsel sanatlar gibi 1 0.7
derslere brans 6gretmeni girmeli.
TOPLAM 151 100
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3. Simf dgretmenliginde bu sekilde bir uzmanlik alanmi olusturuldugu takdirde siif

ogretmenlerinin  kendilerini  hangi  konularda

hazirlamalar

gerektigini

diisiiniiyorsunuz? Onemli gordiigiiniiz secenekleri isaretleyiniz ve eklemek

istedikleriniz varsa yaziniz.

Tablo 3. “1.2.3. Simf Ogretmenligi” ve “4. 5. Stmf Ogretmenligi” Olarak Iki Ayri
Uzmanlik Alanina Doniistiiriilmesi Durumunda  Smif Ogretmenlerinin Kendilerini
Hangi Alanlarda Hazirlamalar1 Gerektigine Iliskin Yonetici ve Simf Ogretmeni

Goriisleri

2 UZI.I.IE}nllk Ala}n}arl Olusturuldugunda Simf Frekans Yiizdesi
= Ogretmeninin Hazirlanmasi Gereken 9 %
& Alanlar Dagilinm o
2

1 Alan Bilgisi 327 22.8

2 Genel Kiiltiir 128 8.9

3 Pedagojik Formasyon 227 15.8

4 Planlama ve Degerlendirme 169 11.8

5 Teknoloji Kullanim 291 20.3

6 Egitim Araclan 214 14.9

DIGER

7 | Halkla lliskiler (Ogretmen-veli isbirligi) 10 0.7

8 | Coklu zeka uygulamalari 9 0.6

9 | Yabanc Dil 7 0.5
10 | Cocuk Psikolojisi 7 0.5
11 | Bilgisayar 4 0.3
12 | Cocuk Gelisimi ve Egitimi 6 0.4
13 | Drama 4 0.3
14 | Rehberlik 5 0.3
15 | Egitim ortamlarimin hazirlanmasi 5 0.3
16 | Sosyal etkinlikler 4 0.3
17 | Her konuda kitap okuma 12 0.8
18 | Giizel konusma ve yazmaya 6nem verme 8 0.5

TOPLAM 1437 100
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5. Simf 6gretmenliginin iki ayr1 uzmanlik alani haline déniistiiriilmesi durumunda
HIE’lerde ne gibi konulara agirlik verilmelidir? Liitfen belirtiniz.

Tablo 4. Siif Ogretmenliginin Iki Ayri Uzmanlik Alam Haline Doniistiiriilmesi
Durumunda HIE’lerde Agirlik Verilmesi Gereken Konulara lliskin Yonetici
ve Ogretmen Onerileri

=) o= e
z Yonetici ve Stmf Ogretmenlerine Gore HiE’lerde CE E é °
g Agirlik Verilmesi Gereken Konular © 20 .3 &
) el
1 Alan bilgisi 98 10.7
2 Teknoloji kullanim 95 10.4
3 Yontem, teknik ve etkinlikleri uygulamal olarak 73 7.9
gelistirme
4 Pedagojik formasyon 60 6.5
S Coklu zeka uygulamalar 53 5.7
6 Arac-gerec kullanimi ve hazirh@ 55 6.0
7 Ilk okuma-yazma uygulamalan 52 5.6
8 Yeni gelistirilen miifredat programlari 51 5.5
9 Egitim araclar1 kullanim 49 5.3
10 4-5. Siif 6gretmenleri icin Sosyal Bilgiler, Fen ve 45 4.9
Teknoloji Egitimi, Matematik ve Proje Yiiriitme
Kursu
11 Ogrenci (cocuk) psikolojisi 44 | 4.7
12 Secilen uzmanlik alanina yonelik ders sunumu 36 3.9
13 Planlama ve degerlendirme 30 3.3
14 Bilgisayar kullanim 27 2.9
15 Yabana dil 23 2.5
16 Genel kiiltiir 21 2.3
17 Rehberlik uygulamalari (her simifa yonelik) 20 2.2
18 Halkla iligkiler (veli-6gretmen iletisimi) 18 1.9
19 | Gorsel sanatlar, miizik, beden egitimi, is egitimi gibi 16 1.7
beceri derslerine yonelik uygulamalh HiE
20 Ders ici baglantilar ve kullanim 11 1.2
21 1-2-3. simiflarda kitap okuma ahiskanhgim 11 1.2
kazandirma
22 Simif Yonetimi 10 1.1
23 Motivasyon ve sinif basarisina etKisi 10 1.1
24 Giizel konusma 6 0.7
25 Okul-cevre isbirligi 5 0.5
26 Test hazirlama ve uygulama teknikleri 3 0.3
TOPLAM 922 | 100
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Ilkb§retimd§ simif 6gretmenliginin “1. 2. 3. Simf Ogretmenligi” ve “4. 5.
Sinif Ogretmenligi” olarak uzmanlik alanina doniistiiriilmesi
durumunda sizce Ogretmenlerin hangi uzmanlik alaninda calisacagina

nasil karar verilmelidir?

Tablo 5. Smf Ogretmenliginin Iki Ayr1 Uzmanlik Alam Haline

Doniistiiriilmesi  Durumunda Uzmanhk ~ Alam
Vermede Yonetici ve Ogretmen Goriisleri

Secimine Karar

:2 Uzmanhk Alani §e§imine Karar Vermede Yonetici % E -“3 &
s ve Simif Ogretmenlerinin Goriisleri = )gn E
) = A
1 Kendisine sorulmahidir. 320 62.7
2 Sinava tabi tutulmahdir. 65 12.7
3 Denetleme raporlari esas alinmahdir. 46 9.0
DIGER
4 Okul idaresince objektif olarak  gozlenip | 22 4.3
performansina bakilmahdir.
S Yan alan egitimi de dikkate alinmalhdir. 14 2.7
6 Uzmanhk belirlendikten sonra da sectigi alana | 13 2.5
yonelik HIE almahdir.
7 Istedigi uzmanlik alaninin sinavina girmelidir. 11 2.3
8 Deneyim (tecriibe) dikkate alinmahdir. 6 1.2
9 Veli goriisii de dikkate alinmah 6 1.2
10 HIE faaliyetleri yazin yapilmahdir. 4 0.8
11 Yeni aday ogretmenler fakiilteden itibaren uzmanhk | 3 0.6
alam ile ilgili boliimde okumali, donanimh
yetistirilmelidir.
TOPLAM 510 100
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10. Bu uygulamayla simif 6gretmeninin hangi rolii 6n plana ¢ikar?

Tablo 6. Uzmanlik Alanlart Uygulamaya Konuldugunda Simif Ogretmeninin

Hangi Yonlerinin Ortaya Cikacagina Iliskin Yonetici ve Ogretmen Goriisleri

2 Uzmanhk Alanlar1 Uygulamaya Konuldugunda Simf % g 'z

g | Ogretmeninin Hangi Yonlerinin Ortaya Cikacagina | -3 5 E 1SS

# | Iliskin Yonetici ve Ogretmen Goriisleri = S ;

1 Rehberlik 215 29.1

2 Ogreticilik 206 27.9

3 Sinif Yonetimi 134 18.2

4 Bilgi 130 17.6

5 Mesleki Prestij 53 7.2
TOPLAM 738 100
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11. Ilkégret.;'imde siif 6gretmenliginin “1. 2. 3. Simf Ogretmenligi” ve “4. 5.
Smif Ogretmenligi” olarak iki ayr1 uzmanlik alanina doniistiiriilmesinin
uygulanmasi durumunda dgrefmen acisindan olumlu ve olumsuz

yonleri neler olabilir?

Tablo 7. Uzmanlik Alam Uygulamasi Oldugunda “Simf Ogretmeni

Acisindan Olumlu Yonleri’ne 1liskin Yonetici ve Ogretmen Goriisleri

> Uzmanhk Alam Uygulamasi Oldugunda % g T
s “Sinif Ogretmeni A¢isindan Olumlu Yonleri’ne lliskin = 5 E N

7 Yonetici ve Ogretmen Goriisleri = & =

1 Kendi alaninda uzmanlasir,verimi artar. 172 | 17.8

2 Tecriibe kazanir ve bunu iyi yonde kullanir. 98 10.1

3 Kendi istegiyle calisacag icin zevkle calisir ve is 87 9.0
memnuniyeti artar.

4 Belli bir yas grubuna edeceginden 6grenciyi daha iyi 83 8.6
tanmir; rehberligi daha iyi olur.

5 Ogretmenin basarisi artar. 72 7.5

6 Kendisini uzmani oldugu sinif icin hazirlar. 91 9.4

7 Derse hazirlik ve planlama konusunda da uzmanlasir. 58 6.0

8 Ogretmen zamam daha iyi kullanir. 45 4.6

9 Etkinlikler daha verimli ve zamaminda uygulanir. 41 4.2

10 Sinif yonetimi iyi olur. 39 4.0

11 Materyal toparlama,uzmanlasma acisindan iyidir; hatta | 37 3.8
her y1l aymi sinifi okutmal.

12 Kendi alam ile ilgili yenilikleri takip edebilir. 29 3.0

13 Arastirma-inceleme acisindan yiikii hafifler. 27 2.8

14 Planlama ve degerlendirmede daha ¢ok uzmanlasir. 26 2.7

15 Derinlemesine bilgi edinir. 21 2.2

16 Her 6gretmenin basarih oldugu alanda calisma sansi 15 1.6
olur.

17 5. simiftan sonra tekrar 1. simftan baslama gibi bir sorun | 14 1.5
olmaz.

18 Ogretmenin yiikii hafifler. 12 1.2
TOPLAM 967 | 100
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Acisindan Olumsuz Yonleri’ne 1liskin Yonetici ve Ogretmen Goriisleri

- _Uzmanlik Alam Uygulamasi Oldugunda % g 2

Z “Sinif Ogretmeni Acisindan Olumsuz Yonleri’ne iliskin = 5 E IS8

;:_3 Yonetici ve Ogretmen Goriisleri = 3 >=-4

1 Kendi alam1 disindaki sinif 6gretmenligine ilgisiz kalabilir | 46 16.4

2 Ogrencilere aismakta, tammakta zorlanabilir 33 11.7

3 Genel anlamda siif 6gretmenligi ve genel kiiltiir diizeyi | 31 11.0
acisindan diisiis yasayabilir

4 Emekli olana kadar siirekli aym sinif grubunu okutmak | 31 11.0
sikici olabilir

5 Ogretmenler arasinda (1. 2. 3. ve 4. 5. simflar) bilgi 30 10.7
yarisi, kiyaslama, kopukluk olabilir

6 Ogretmen 1’den 5. simifa kadar 6grencisindeki 22 7.8
farkhliklar iyi gozleyemez

7 Veli ile is birligi giiclesir 11 3.8

8 Tayin ve atamalarda karisiklar olur 10 3.5

9 Ogrenciye tam alistiginizda kaybedersiniz 8 2.8

10 Kendine c¢ok giivenebilir ve arastirma-incelemeye 6 2.1
yonelmez

11 1. simif 6gretmenliginde yipranma ¢ok olur 6 2.1

12 iki iic y1lda bir farkh 6grenciyle ugrasmak zor olabilir 5 1.8

13 1. 2. ve 3. sinif 6gretmenligi, 4. 5. siif 6gretmenliginden | 4 1.4
bagimsiz iki kavram degildir

14 Egitimde siireklilige sekte vurur 4 1.4

15 Ogretmen 1’den 5’e tiim simiflara yetecek sekilde 4 1.4
yetistirilmeli

16 Eksiklerini gideremezlerse olumsuz olur 4 1.4

17 Ogretmen tiim derslerde (ifade, beceri, yetenek) basarith | 3 1.1
olamayabilir; o zaman da program amacina ulasmaz

18 Siif yonetiminde sorun yasayabilir 3 1.1

19 Ogretmenin cok yonlii yam kisitlanms olur 2 0.7

20 4. 5. sinifta basarisiz bir 6gretmenin iki yilda bir 4. 5. 2 0.7
siniflar1 okutmasi bircok égrencinin basarisiz olmasina,
eksik yetismesine sebep olabilir

21 Sinavla uzmanlik belirlenecekse bu ancak bilgiyi dlcer; 2 0.7
ogretmenligi degil

22 Olaylan, karsilastig1 sorunlari kendi alanina gore 2 0.7
yorumlar, algilar

23 Hiikiimetin uygulamaya calistig1, egitimin 2 0.7
ozellestirilmesine katki saglayacak bir arastirma gibi
goruniiyor
TOPLAM 281 | 100
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Boyle bir uygulamanin sizce dgrenciler agisindan olumlu ve olumsuz

Tablo 9. Uzmanlik Alam1 Uygulamasi Oldugunda * Ogrenci A¢isindan

Olumlu Yénleri’ne lliskin Yonetici ve Ogretmen Goriisleri

Uzmanlik Alam Uygulamasi1 Oldugunda

7. - o
2 “ Ogrenci Acisindan Olumlu Yonleri’ne iligkin CE E é o
® Yonetici ve Ogretmen Goriisleri 0% 3 2
= e
2
1 Ogrencilerin basarilan1 artar; ciinkii 6grencilerin ilgi, | 154 |23.4
istek ve ihtiyaclarina daha cok dikkat edilir
2 Simifinin konularina hakim ve profesyonel olmus smif | 95 14.4
Oogretmenlerinden ders alirlar
3 Kiiciik yasta farkhiliklara ahsirlar 81 12.3
4 Degisik 6gretmenlerle daha verimli calismalar olabilir 43 6.5
S Ogrencilerin kendilerine giiven duygusu artar 42 6.4
6 Daha  biiyilk smiflarda (II. Kademe) brans | 42 6.4
ogretmenlerine alismalar1 daha kolay olur
7 Ogrencilerin bakis acis1 degisir 34 5.2
8 Ogrencinin planh ve diizenli cahsmasi saglamr 27 4.1
9 Yetenek derslerinde c¢ocugun becerileri daha cabuk | 25 3.8
ortaya cikabilir
10 Bes yi1l sonunda iki Ogretmenle egitimlerini bitirmis | 23 3.5
olurlar
11 Ogrencilere daha iyi rehberlik edilir 22 3.3
12 1. 2. 3. siiflar bir 6gretmende, 4. 5. siiflar bagska bir | 18 2.7
ogretmende olursa sinif yonetimi kolaylasir
13 Ozellikle 4. ve 5. smflarda II. Kademeye hazirhk | 14 2.1
anlaminda égrenciye daha faydah olunur
14 Bilgi bakimindan daha donanimh olabilir 11 1.6
15 Ogretmenlerine giiven duygusu artar 11 1.6
16 Liderlik vasiflar1 6n plana cikar 9 1.4
17 1. Simif okuma-yazma derslerinde basari artar 5 0.8
18 Degisik O0grenim hizina sahip oOgrencilerde programin | 3 0.5
hedefine ulasilir
TOPLAM 659 | 100
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Tablo 10. Uzmanlik Alam1 Uygulamasi Oldugunda * Ogrenci Acisindan

Olumsuz Yénleri’ne lliskin Yonetici ve Ogretmen Goriisleri

Uzmanlik Alam Uygulamasi Oldugunda

2 ¢ Ogrenci‘Agls.u.zdan“OVlumsuz Yb"r‘zlfri”n.e Iliskin E g ._dé "
« Yonetici ve Ogretmen Goriisleri © o S

7 8| =

1 Ogretmenine ahsmakta zorlanabilir 69 30.5

2 Ogretmeninden ayrilmaktan dolayr ve yeni 52 23.0
O0gretmenine alisincaya kadar sorun yasayabilir

3 Ogretmen degismesinin 6grenci davramslar acisindan 40 17.7
olumsuz etkisi olabilir

4 3. siniftan sonra hem 4. siniftaki ders sayisina hem de 26 11.4
ogretmenine alismakta zorlanabilir

5 Ogretmenine uyum saglayamazsa o6grenci basarisi 9 34
diisebilir

6 1-2-3. simiflardaki uygulamalari 4-5. siniflarda 8 3.5
bulamazsa hayal kirikhig1 yasayabilir

7 Ogretmen tarafindan zayif yonleri goriilemez 8 3.5

8 Disiplin sorunlari yasayabilir 7 3.0

9 Ogrencinin motivasyonu ve derslerdeki konsantrasyonu | 7 3.0
bozulabilir
TOPLAM 226 | 100
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OZGECMIS

B. Bihin Giizelbey, 1966 yili Adana dogumludur. Ilkogretim ve ortadgretim
egitimini Gaziantep’te tamamladi. Yiiksek 6grenimini, Ankara Universitesi Ziraat
Fakiiltesi, Peyzaj Mimarlig1 Boliimiinde 1987’de tamamladi1.1995 yilinda Gaziantep
Universitesi Siirekli Egitim Merkezi'nde Ogretmenlik (Pedagojik Formasyon)
Formasyonu Egitimini tamamladi. 1997°de sinif 6gretmeni olarak goreve basladi.
1999 yilindan beri Dr. Niliifer-Mustafa Ozyurt Ilkégretim Okulunda simif 6gretmeni
olarak Gaziantep’te calismaktadir. Arastirmact evli ve ili¢ ¢ocuk annesi olup
Ingilizce bilmektedir.

VITAE

B. Bihin Giizelbey was born in Adana in 1966. She completed her primary,
secondary and high school education in Gaziantep. She graduated from the
Department of Landscape Architectural, Faculty of Agriculture at Ankara University
in 1987. She completed her ‘Pedagogic Formation Course for Teaching” in the
Continuous Education Centre (GUSEM) at Gaziantep University in 1995. She
started teaching as a primary school teacher in 1997. She has been working as a
primary school teacher since 1999 at Dr. Niliifer-Mustafa Ozyurt Primary School in
Gaziantep. She has married and mother of three children and speaks English.



