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OZET

ORTAOGRETIM OGRENCILERININ COKLU ZEKA KURAMINA
GORE ZEKA ALANLARIYLA OGRENME STRATEJILERI
ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

OZTURKMEN Biilent
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri ABD
Tez Danismani: Yrd. Dog. Zeynep HAMAMCI
Ekim 2006, 101 Sayfa

Bu aragtirmanin amaci ortadgretim dgrencilerinin ¢oklu zeka kuramina gore zeka
alanlartyla, 6grenme stratejileri arasindaki iliskiyi incelemek ve cinsiyet, okul tiiri,
sinif diizeyi degiskenlerine gore 6grencilerin zeka alanlar1 ve 6grenme stratejilerinde
bir fark olup olmadigimi belirlemektir. Arastirmanin 6rneklemini 2005-2006 egitim
ogretim yilinda Gaziantep ili merkez Sahinbey ve Sehitkamil ilcelerindeki yedi genel
lise ile birer Anadolu ve Fen lisesi olusturmaktadir. Toplam dokuz lisede 652
Ogrenci aragtirmaya alinmigtir. Arastirmaya almacak okullarin subeleri kiime
ornekleme yontemiyle belirlenmis, 6grenciler ise ad ¢ekme yoOntemiyle tespit
edilmistir. Arastirmada veri toplama amaciyla Coklu Zeka Olgegi ve Ogrenme
Stratejileri Olgegi kullanilmistir. Arastirmada orta 6grenim oOgrencilerinin zeka
alanlar1 ve 6grenme stratejilerinde cinsiyet degiskenine gore bir fark olup olmadigim
bulmak igin t testi; zeka alanlar1 ve 6grenme stratejilerinde okul tiirii ve sinif diizeyi
degiskenine gore bir fark olup olmadigimi bulmak icin de tek yonlii varyans analizi
kullanilmigtir. Orta 6gretim Ogrencilerinin zeka alanlan ile kullandiklart 6grenme
stratejileri arasindaki iliski ise Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsay1 ile
incelenmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin kisisel zeka alan1 ve i¢sel zeka alanini,
diger zeka alanlarma gore daha fazla kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrenme stratejileri
arasindan da yaparak Ogrenmeye dayali Ogrenme stratejisini diger Ogrenme
stratejilerine gore daha fazla kullanma egilimleri vardir. Orta 6gretim dgrencilerinin
zeka alanlariyla 6grenme stratejileri arasinda olumlu yonde ve orta diizeyde bir iligki
bulunmustur. Bu iki degisken arasinda en yiiksek iligki kisiler arasi1 zeka alani ile
grup ¢alismasina dayali 6grenme stratejisi alani arasindadir. Cinsiyet degiskenine
gore kiz 6grencilerin zeka alanlarini ve 6grenme stratejilerini erkek dgrencilerinkine
gore daha fazla kullandiklari belirlenmistir. Ogrenim goriilen okul tiiriine gore
ogrencilerin zeka alanlarina bakildiginda genel liselerde 6grenim goren 6grencilerin
en yliksek sozel zeka alanina ve doga zeka alanina sahip olduklar belirlenmistir. Fen
lisesi 6grencilerinin en yiiksek matematik zeka alanina sahip olduklar1 bulunmustur.
Ogrenim goriilen okul tiiriine gore ogrenme stratejileri bakimindan, genel lise
ogrencilerinin dinlemeye dayali, grup calismasina dayali ve yazili caligmaya dayal
Ogrenme stratejilerini, diger lise tiirlerinde 6grenim goren Ogrencilere gore daha
yilksek oranda kullandiklar1 bulunmustur. Ayrica Fen lisesi  Ogrencilerinin,



gorsellige dayali 6grenme stratejisi ile sozel gorsel temasin dengeli bilesimine
dayali Ogrenme stratejilerini diger lise tiirlerine gore daha yiiksek oranda
kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin Oogrenim gordiikleri simf diizeyi
degiskenine gore Ogrenme stratejileri dlceginden almis olduklari puanlar arasinda
anlamli bir fark bulunamamustir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme stratejisi, zeka alani, ortadgretim(lise) 6grencileri



ABSTRACT

THE RELATIONSHIP BETWEEN LEARNING STRATEGIES AND THE
HIGHSCHOOL STUDENTS’ INTELLIGENCE CATEGORY ACCORDING
TO MULTIPLE INTELLIGENCE THEORY

OZTURKMEN Biilent
M. A. Thesis, Department Of Education Sciences
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Zeynep HAMAMCI
October 2006, 101 pages

The aim of this study is to identify the relationship between the multiple
intelligence(s) category in a multiple intelligence theory and learning strategies, with
respect to gender, school type and grade. The sample of this research consists of
seven high schools, an Anatolian high school and science high school students. 652
students from 9 schools have participated this research. The school participated the
study sample were determined via “group sampling” method, while the actual
subject(students) were identified by random sampling procedures. In data collection
students’ personal information, Multiple Intelligence Scale and Learning Strategies
Scale have been used. t-test for independent sample has been used to find out the
difference between high school students’ learning strategies and their intelligence
category according to sex variable. Variance Analysis has been used to find out the
difference between intelligence category and learning strategies in term of school
type variables and class level. To find out the relation between high school students’
intelligence category and the learning strategies, Pearson Correlation Coefficient has
been used. At the end of this research it has been proved that students have used
personal intelligence category and intra personal intelligence more than other type of
intelligence categories and also they have tendency to use learning strategies based
on bodily-kinesthetic intelligence more than other sort of learning strategies. At the
same time, it was found a moderate and positive relationship between students’
intelligence category and learning strategies. It was found that the highest
relationship between personal intelligence and the study based on group work
learning strategies in the two variables. It was also found that female students have
employed more intelligence category than male students. According to the school
type attended, general high school students have highest linguistic and natural
intelligence categories. Science high school students have the highest mathematical
intelligence category. According to the school type attended, general high school
students use more learning strategies based on listening, group work and writing than
other high school students use and it was found that general high school students use
more learning strategies based on visual on visual and equal mixture of verbal-visual



contact than other students. According to class levels students attended, there was no
significant difference on Learning Strategies Scale.

Key Words: Learning strategies, Intelligence category, High school students.



BiRINCi BOLUM
GIRiS

1.1. GIRIS

Yasadigimiz ¢agda bilim ve teknoloji basta olmak iizere tiim alanlarda
siirekli degisme ve yenilesme gerceklesmektedir. Son yillarda bu de§isme ve
yenilesme ile birlikte en cok giindeme gelen kavram "bilgi toplumu"dur. Bilgi
toplumu kavraminin siklikla konusulmasinin nedeni, 6zellikle bilim ve teknolojide
bilginin hizla artmasi1 ve bu bilgiden yogun bi¢cimde yararlanilmasidir. Bireylerin ve
toplumun bu siirece uyum gosterebilmeleri icin daha nitelikli olmalar1 gereklidir.
Bu nitelikler arasinda aragtirma yapma, sorun ¢dzme, yaratici siiregler, yaratici
diisiinme, elestirel bakis acisiyla diisiinme gibi farkli diistinme yollarim1 bilip
uygulayabilme ile bilim ve teknoloji iiretebilme siralanabilir. Bu niteliklere toplumun
ve bireylerin sahip olabilmesi, egitim Ogretim siirecinde reform niteligindeki
degisiklikleri giindeme getirmektedir.

Bu noktada egitim kavramina kisaca deginilecek olunursa, egitim; bireylerin
davraniglarinda degisiklik olusturma siirecidir. Egitimde geriye doniis oldukc¢a zor ve
masraflidir. Bundan dolayi, egitim etkinliklerinin denetim altina alinmasi, 6zellikle
bireylerin etkili bir bicimde egitilmeleri igin onlemlerin alinmasi kaginilmazdir. Ote
yandan, bireylerde kalict davranis degisikliklerinin olusmasi, baska bir deyisle
bireylerin 6grenmeleri, 6gretme 6grenme siirecinin etkili bir bicimde diizenlenmesi
ile olanaklidir. Ozellikle, egitim alaminda goriilen degisme ve yenilesme 6gretme-
ogrenme siirecinde daha ¢ok ©n plana ¢ikmustir. Ogrencilerin 6grenme siirecinde
daha etkin olmalari, lizerinde Onemle durulan noktalardan birisidir. Ogrencilerin
kendilerini yonlendirebilmeleri ve 6grenme becerilerine sahip olmalar, bilgi cagina

ayak uydurabilmeleri i¢in gereklidir. Bagka bir ifadeyle "yasamboyu 6grenme" i¢inde



bulunulan cagin bir geregidir ve bunun gerceklesmesi i¢in 6grencilerin 6grenmeye
yonelik cesitli taktik, teknik, beceri ve biligsel o©zelliklere sahip olmalar
gerekmektedir(Giiven,2004:1). Egitim kavrami iizerinde dururken egitimin en 6nemli
0gesi olan Ogrenme Ogretme siireci ile ilgili olarak temel Ogeleri bir kez daha
hatirlamak yararli olacaktir. Ogretme-6grenme siirecinin  iic temel Ogesi
bulunmaktadir. Bunlar 6gretmen, Ogrenci ve egitim programidir. Ogretmenler,
ogrencilere istendik davraniglar1 egitim programi yoluyla kazandirirlar. Ogrenci,
Ogrenen bireydir. Egitim programi giiniimiize degin ¢ok farkli tanimlarla ele alinistir.
En carpici olanlar; egitim programimin konular listesi, ders icerigi, derslerin
sirlanmasi, okul iginde ve disinda Ogretilen her sey anlaminda kullananlardir
(Demirel,1999:9). Bu hatirlatmay:1 bir kez daha yapmaktaki amag; Ogrenme 6gretme
siireci ile ilgili her tiirlii diizenleme, arastirma, Ogrenci, 6gretmen ya da egitim
programi ile dogrudan ya da dolayli olarak ilgilidir. Bu ¢alismanin konusu da
Ogrenen birey olarak 6grenci ile ilgilidir.

Ogretme, belli 6grenmelerin planli olarak gergeklestirildigi kurumlar olan
okullarda ©zel bir dnem tasimaktadir. Okullarin, dolayisiyla egitim sistemlerinin
amaglarina ulagsmasi o kurumlarda yer alan 6gretme ekinliklerine baghdir. Bu
nedenle 6grenme, 6gretme ve dgretim egitim bilimcilerin iizerinde ¢alistiklart en eski
ve en 6nemli alanlarindan biri olma ozelligini hicbir zaman yitirmemistir (Un
Acikg6z,1998:5). Geleneksel okul anlayisinda, Ogretmen bireye bilgiyi Ogreten
kisidir. Ogrenci ise, 6gretmenin 6grettigini 6grenen kisidir. Fakat bu anlayis artik
degismeye baglamistir. Ger¢ek anlamda bunun yerini 6grenen birey kavrami almistir.
Sonugta dgrenci, 6gretme-6grenme siirecinde Ogrenmelerinin  sorumlulugunu almak
ve etkin bir katilimci olmak durumundadir. Tim bunlar yeni bir kavram olan
"ogrenmeyi Ofrenme" kavramini one cikarmaktadir. Ogrencinin yaninda her
durumda ogretme etkinligini gerceklestirecek bir 6gretmenin olmasi beklenemez.
Ogrenciler pasif alicilar degil, 6grenerek kendi yasamlarini bicimlendiren bireylerdir.
Ogrenci kendisi siirekli artan ve degisen bilgiye ulasabilmeli, onlar1
diizenleyebilmeli, isleyebilmeli ve kendi diigsiinme bi¢imlerinin bir par¢asi durumuna
getirebilmelidir. Bunun i¢in 6grencilerin 6grenme siirecinde bagkalarina bagiml
kalmadan Ogrenebilmeleri ve kendi ©grenme siireclerini denetleyebilmeleri
gerekmektedir. "Ogrenmeyi Ogrenme" Ogrencinin  6grenmesi ile ilgili
sorumlulugunu tasimasi ve buna yonelik etkinlikleri gergeklestirebilmesidir. Bu

etkinlikler, bilgiye ulasma yollarin1 bilmesi, bilgiyi secmesi, diizenlemesi ve zihnine



yerlestirmesi olarak tanimlanabilir (Giiven,2004:3). Bir diger tanimda mevcut
bilgilerden yola cikarak yeni durumlar i¢in yeni bilgiler iiretebilmektir. Bunun
anlamin1  §6yle aciklayabiliriz. Ogrenmeyi 6grenmede bireyin zihinsel giiciinii
kullanabilmesi on plandadir. Bir baska deyisle diisiinmeyi Ogrenmesi gereklidir
(Taspinar,2005:4). Ogrenmeyi 6grenme kavraminin iizerinde bu denli durulmasinin
nedeni basta da belirtildigi gibi 6grencilerin 6grenme siirecinde daha etkili olmalar1
lizerinde onemle durulan noktalardan birisidir. Ogrencinin daha etkili olmasindan
kastedilen Ogrenmeyi Ogrenmesi ve bu yolla da Ogretmen merkezli egitimden
Ogrenen yani Ogrenci odakli bir anlayisa gecilmesi kastedilmektedir. Buradaki
ogrenci, ogrenmeyi ogrenmis olan ogrencidir. Ogrenmeyi 6grenmenin diger bir
baska ifadeyle etkin 6grenmenin yararlari;

1. Yavas 6grenen ve iistiin yetenekli 6grencilere daha ¢cok zaman ayirmak ,

2. Ogrencilerin 6z denetim gelistirme yollarini iyilestirmek,

3. Farkli 6grenme stilleri i¢in farkli programlar olusturmak,

4. Yeni 0gretmenlere sinif yonetiminde yardimci olmak,

5. Yasam boyu 6grenmeyi saglamaktir (Sahinel, 2003:151).
1.1.1. Ogrenme

Ogrenmenin ne oldugu ve nasil gerceklestigi uzun yillar merak konusu olmus
ve 6grenme ile ilgili calismalar psikoloji ve egitim bilimleri alaninda oldukca 6nemli
yer tutmustur (Acikgoz,1998 : 7). Ogrenmeye iliskin literatiirde bir cok tanim da yer
almaktadir. Bu tamimlarin ¢ogunun ortak 6zelligi bir davranis degisiminin iizerinde
durmalaridir. Bir tamima gore 6grenme, bireyin ¢evresi ile etkilesimi sonucunda
kalic1 olan davranis degismesidir (Bilen,1993:11). Kisinin cevre ile etkilesimi, onun
siirekli olarak ¢evresinden bir seyler alip vermesi demektir. Kisi ¢evresinden siirekli
olarak kendisine ulasan verileri degerlendirir ve bunun sonucu olarak diisiinsel,
duyussal veya davramissal tepkide bulunur (Ozden,1997:21). Egitim siireci, cok
boyutludur, yasam boyu siirer, yasantilarla gerceklestirilir. Zaman ve yer agisindan
sinirsizdir ve her seyden once kiiltiirii olusturur (Giiven, 2004:3). Genel anlamda
O0grenme, cevresi ile etkilesimi sonucu kiside olusan diisiince, duyus ve davranig
degisikligidir (Ozden,1997:21). Ogretme ise, genel olarak, ogrenmenin
kolaylastirilmasi, 0grenmeye rehberlik edilmesi ve Ogrenene Ogrenmeyi
gerceklestirmesinde yardimci olunmasi siireci olarak ele almmaktadir (Un

Acikgoz,1998:11).



Ogrenme giiniimiizde en temel ve 6nemli olgulardan birisidir. Bunun icin
bireylerde Ogrenmenin nasil olustugu ile ilgili bir¢ok calismalar gerceklesmis ve
ogrenme ile ilgili kuramlar olusmustur. Ogrenmenin hangi kosullar altinda
olusacagim 6grenme kuramlar1 betimlemekte ya da agiklamaktadir. Bazi psikologlar
O0grenme kuramlarini iki ana katagoride toplamaktadir. Bunlar 6grenmeyi, uyarici ve
tepki arasinda kurulan bir bagla agiklayan bag kuramlari ya da davranig kuramlar ile
bireyin cevresi hakkinda bilisleriyle ve bu bilislerin onun davramiglarin1 etkileme
yollaryla ilgilenen biligsel alan kuramlaridir (Bilen,1993:13).

Davraniscilar uyaranlarin ortaya ¢ikardigi tepkileri gozleyerek 6grenme ve
hatirlamayla ilgili temel yasalann kesfetmeye calismistir. Gozlenmeyene ilgi
duymamislar ve uyaran—tepki bagim1 olusturan siirecleri incelememislerdir.
Biligselciler, 6grenmeyi; gozlenebilir davranis ya da edim olarak gozlenemeyen, icsel
biligsel bir siire¢ olarak gormektedir (Un Acikgdz, 1998 :9). Sonug olarak dgretme-
ogrenme siirecinde siirece etki eden bir ¢ok unsur vardir. Ozellikle 6grenmeyi

etkileyen zeka ve 6grenme stratejileri bunlarin en 6nde gelenlerindendir.

1.1.2. Ogrenme Stratejilerinin Tamm Kapsam Ve Ozellikleri

Ogrenme dgretme siirecinde bireylerin siirece iliskin tartistigi ve ifade ettigi
bir ¢ok sorun vardir. “Ogrenirken karsilasilan giicliikler 6grencilerin en cok dile
getirdikleri sorunlardir. Bazi 6grenciler istedikleri halde ders calisamazken, bazilar
cok uzun siireler calistigi halde 6grenememekten sikayet etmektedir.Bu sorunlar
biiyiik 0Olgiide Ogrencilerin  etkili Ogrenme stratejilerini  kullanamamasindan
kaynaklanmaktadir.” (Un Acikgoz, 1998:61). Bu baglamda Ogrenmeyi &grenme
siirecindeki en temel ogelerden biri ©grenme stratejileridir. Ogrenme stratejileri,
bilgi kaynaklarina en hizli bicimde ulasmay1 saglama acisindan iizerinde en ¢ok
calisilan konulardan birisidir. Strateji sozctigii, askeri kokenli bir sozciiktiir. Strateji,
uzun donemli askeri eylemlerde yapilan planlara isaret etmektedir. Genel olarak
strateji, bir seyi elde etmek icin izlenen yol ya da amaca ulagsmak icin gelistirilen bir
planin uygulamasi olarak tanimlanmaktadir” (Giiven, 2004: 71).

Bireyler, belli bir hedefe ulasmak i¢in bir plan takip etmek zorundadirlar.
Sonugta, bireylerin 6grenmeyi saglayabilmeleri icin de izlemeleri gereken yollar
vardir. Bu da, 6grenme stratejisi kavramu ile agiklanmaktadir. Ogrenme stratejilerine
olan ilgi davramis¢1 yaklasimdan biligsel yaklagima dogru bir ydnelmenin sonucu

olarak ortaya ¢cikmistir. Davranis¢1 yaklagim materyalin sunulusunun davranisi nasil



etkiledigi iizerinde yogunlasirken, biligsel yaklasim gelen bilginin bellekten ve daha
sonra nasil bir siizgecten gectigi ve nasil yapilandinldigi iizerinde durmustur.
Ogrenme stratejileri bilissel 6grenme modelinde sunulan bilgi isleme ve kodlama
ilkelerine dayal1 olarak biligsel islemleri kolaylastiracak ya da etkin duruma getirecek
araclar ve teknikler olarak ortaya cikmistir (Giiven, 2004 :71). Bilis ve egitim
psikolojisi ile ilgili son arastirmalar, “6grenme” konusundaki bilgileri daha da
zenginlestirmistir. Arastirmacilar, okulda 6grenilenlerin niteligini yiikseltebilmek
icin 6grenciler tarafindan kullanilabilen, 6gretmenler tarafindan da Ogretilebilen bazi
zihinsel islemleri igeren teknikleri ve Ogrenme stratejilerini ortaya cikarmislardir
(Babadogan ,1992:145).

Baska bir ifadeyle, Ogrencinin Ogrenme sirasinda ugrastigl diisiince ve
davraniglar olarak tamimlanabilen 6grenme stratejileri, 6grencinin 6grenme hedefini
gerceklestirmek icin kullandigi planlardir (Giiven, 2004 :71).

Litaratirde  cogunlukla biligsel stratejiler olarak adlandirilan Ogrenme
stratejilerinin 6nemine ve faydasina iligskin bir goriis birligi olmakla birlikte, belirgin
bir tanimlama ve smiflama bulunmamaktadir. Bu nedenle, literatiirde 6§renme
stratejisi ile ilgili bircok tanim bulunmaktadir. Derry (1992) 6grenme stratejisini;
okulda 6grenilenlerin niteligini yiikseltebilmek i¢in Ogrenciler tarafindan
kullanilabilen, ogretmenler tarafindan da Ogretilebilen bazi zihinsel islemleri de
iceren teknikler olarak tanmimlamaktadir. Yine Derry (1992) 6grenme stratejilerini
taklit, benzetme ve taslak yapma gibi belirli 6zel Ogrenme davramislarindan,
planlama ve anlamay1 kontrol etme gibi daha genel olarak kendi kendine basariy1
gerektiren etkinliklerden, birka¢ 6zel teknigi birlestiren karmasik planlardan soz
etmek icin kullanilir ( Babadogan, 1992:145-147). Derry ve Murph'ye gore de
Ogrenme stratejisi, bilgi ve becerinin kazanilmasini kolaylastirmak icin 6zel bir
o0grenme durumunda birey tarafindan kazanilan zihinsel taktiklerin bir bileskesidir
( Giiven, 2004: 73). Arends de Ogrenme stratejilerini; bellege yerlestirme, geri
getirme gibi biligsel stratejileri yonlendirici, yiiriitiicli bilis siireclerini kapsayan ve
Ogrencinin 6grenmesini etkileyen, 6grenci tarafindan kullanilan davranis ve diisiinme
siireclerine isaret etme olarak tanimlamaktadir (Senemoglu, 2000:560). Weinstein ve
Mayer de 6grenme stratejilerini; ogrencinin duyussal durumu ile ogretilecek yeni
bilgiyi se¢cme, edinme, oOrgiitlemesi beklenen davranis ve diisiincelerden olusur
seklinde tamimlamaktadir (Ozer, 2002:1). Bir baska tanima gore ise Ogrenme

stratejileri;  6grencilerin 6grenme siirecinde mesgul olduklart ve kodlama yani



anlamlandirma siirecini etkileyen davranislar ve diisiincelerdir (Weinstein ve Mayer
(1986). Aynca, Weinstein 0grenme stratejisini 0grenenin Ogrenirken kullandigi ve
Ogrenenin kodlama siirecini etkileme amacinda olan durum ve diisiinceler biciminde
aciklamistir. Mayer'e gore ise, Ogrenme stratejileri Ogrencilerin bilgiyi isleme
bicimini etkilemeyi amaclayan davramslaridir.  Ogrenciler  bilgiyi  nasil
isleyeceklerine kendileri karar vermekte ve etkin olarak bunu yerine
getirebilmektedirler. Davidson'a gore ise, 0grenme stratejileri, 6grenci tarafindan
tiretilen ve Ogrenilmeye calisilan bilgilerin ileride animsanmasini kolaylastirmak
tizere bu bilgileri islemede kullanilan yontemlerdir (Giiven, 2004: 73).

Ogrenme stratejisi kavrami zaman zaman calisma becerileri, 6grenme taktigi
ve 6grenme stratejisi gibi kavramlarla karistirilmaktadir. Ogrenme stratejisi, 6grenme
siireci sirasinda isletilen zihinsel siireglere isaret etmektedir. Bu nedenle 6grenme
stratejileri, sik sik birlikte kullandiklar1 ve daha ¢ok 6grenmeye hazirlanma ile ilgili
olan calisma becerilerinden farklidir. Calisma becerileri deyince daha ¢ok calisma
kosullarinin  diizenlenmesi (sessizlik, aydinlatma, 1s1, nasil bir sandalyede
oturulacagi), sinavlara hazirlanma, konsantre olma, bellegi gelistirme vb. hazirliklar
akla gelmektedir. Ogrenme stratejileri ise, ©grenenin kendisinin ve ogrenme
siireglerinin farkina varmasini gerektirir. Schmeck becerilerin alistirma vb yollarla
kazanilip gelistirilebilecek yeterlilikler, yani yapabildiklerimiz, stratejilerin ise bir
beceriyi kullanmakla ilgili kararlar oldugunu belirtmektedir (Un Acikgoz, 2003:68).
Bununla beraber 6grenme stratejisi ile "Ogrenme taktigi” de birbiriyle karistirilan
kavramlardir. Strateji ve taktik kavramlari arasinda bazi farklar vardir. Ogrenme
stratejisi; Ogrencilerin bir 6grenme amacina ulagmak i¢in olusturdugu karmasik bir
plan olarak, 6grenme taktigi, ise; bu plam gerceklestirmek iizere kullanilacak tek bir
islem olarak tamimlanmaktadir. Taktik kavrami 6grencilerin belirli etkinliklerini,
strateji kavramu ise daha genel bir yaklasini anlatmaktadir. Ogrenme stratejisi ise, bir
O0grenme gorevini basarmak iizere bir ya da daha ¢ok belirli 6grenme taktiginin
uygulanmasi olarak diisiiniilmektedir. Benzer bir ayirim da Snowman ve McCown
tarafindan yapilmistir. Buna gore, 6grenme stratejisi bir 6grenme gorevi ile ilgili
olarak genel bir planin bi¢cimlendirilmesi, 6grenme taktigi ise stratejilerin hizmetinde
kullanilan belirli becerilerdir. Bu agiklamalara dayal1 olarak, her 6grenme stratejisini
olusturan bir¢ok taktik oldugu sdylenebilir. Yani, bir 6grenme stratejisi, 6grenme
taktiklerinin daha yiiksek bir diizeyindedir. Bagka bir deyisle, bir 6grenme stratejisi

taktiklerin birlesiminden olusmaktadir. Ogrenme stratejileri, bireyin ©grenme



sirecinde duyularina gelen uyarimlari isleyen ve bunlarin uzun siireli bellege
aktarilmasin1 ve biitlinlestirilmesini saglayan islemleri icermektedir (Giiven,
2004:74).

Ogrenmeyi oOgrenme siireci bireylerin hem 0Ogrenme sitilleri hem de
kullandiklar1 6grenme stratejileri ile ilgilidir. Ogrenme stilleri genelde bireyseldir ve
ogrenme stillerinde bir tercih sz konusu degildir. Ogrenme stratejileri ise bir
materyalin kazanilmas1 ile ilgili olarak ogrencilere yardimci olmaktadir. Ogrenme
stratejileri O0grenme amaclarinin gerceklestirilmesinde kullanilan araglardir. Stil
kavraminda biyolojik koken agir basarken, stratejide planlama, énlem alma ve yol
bulma gibi sosyal boyutlar agirhiktadir. Bireylerin 6grenme stilleri kolaylikla
degismez ama O0grenme stratejileri degistirilebilir (Giiven,2004, s.103-104).

Ogrenme stratejilerine iliskin Derry (1992) tarafindan bazi ilkeler
belirlenmistir. Bu ilkeler:

1-) Bir 6grenme amacma ulagmak icin birinin kullanacag plan, o kisinin
ogrenme stratejisidir.Ogrenme stratejileri basit veya karmagik, belirli veya belirsiz,
mantikli yada mantiksiz olabilir. Kuskusuz bazi 6grenme stratejileri digerlerinden
daha iyi isler.

2-) Ogrenme stratejileri, bazi 6zel 6grenme becerilerinin veya taktiklerinin
bilgisini gerekli kilar. Boliime g6z atma, bir boliimiin yapisini kavrama ve ezber gibi
uygun Ogrenme stratejilerini uygulama yetenegi aynm1 zamanda belirli tip
O0grenmelerin ne zaman kullanilip ne zaman kullanilmayacagina dair bilgileri de
gerektirir.

3-) Ogrenme, bir 6grenme isinin analizini ve bu belirli durum igin uygun
stratejinin gelismesini kapsayan bir ¢esit sorun ¢ézmedir. Degisik 6grenme durumlari
icin degisik stratejiler icin uygulanabilir.

4-) Okuldaki pek ¢ok 6grenme durumunda stratejiler, icten gelen bilgeden
cok uygulanabilir bilgiyi yaratmak amaciyla belirlenmelidir. Acikgasi biitiin 6§renme
stratejileri uygulamaya konulabilir bilgi yapisinin olugsmasini saglamaz.

Ogrenme stratejileri ile ilgili birgok calismasi olan Weinstein ve Mayer’e
(1986) gore son yillarda 6grencinin 6grenme 6gretme siirecinde aktif rol almasina
ilgi giderek artmaktadir. Ogrenme stratejilerine gosterilen ilgi davranisc
yaklagimlardan bilissel yaklasimlara gegisin dogal bir sonucudur. Biligsel yaklagim
ogrenme Ogretme siirecindeki kavramlari bir ¢ok yonden degistirmistir. Ogrenciyi

pasif bir sekilde uyariciya tepki vermek yerine, aktif bir siire¢ icerisinde kendi



O0grenmesini etkileyen en 6nemli etken olarak ele almistir. Bu yaklasimda ¢ogunlukla
O0gretmenin sundugu Ogrenmelerin sonucunu izlemek yerine hangi bilgilerin
sunulacagi ve bu bilgilerin 6grenciler tarafindan nasil gelistirilecegi iizerinde durulur.
Bu yiizden kodlama yani anlamlandirma siirecini izleyen iki ayr1 strateji vardir.
1-Ogretme materyalleri (6gretmen tarafindan  belli materyallerle belli
zamanlarda, belli yollarla dgretilenler)
2- Ogrenme stratejileri( 6grencilerin 6grendiklerini aktif bir sekilde organize

edebilmeleri, detaylandirmasi veya sunulan bilgi hakkinda yorumlar yapabilmesi)

1.1.3. Ogrenme Stratejilerinin Ogretme-Ogrenme Siirecindeki Rolii

Ogrenme siirecinde etkili 6grenme yeterlili§inin kazandirilmasinda ve
gelistirilmesinde dort ana 0ge ya da siirecten yararlanilir. Bunlar etkin 68renme,
isbirligi yaparak 6grenme, 6grenme sorumlulugu edinme ve 6grenmeyi 6grenmedir.
Bunlardan 6grenmeyi Ogrenme, etkili 6grenmenin o6ziinii olusturur. Ogrenmeyi
ogrenme de, 6grenmede yararlanilan ¢ok gesitli 6grenme stratejilerini kapsar (Ozer,
2002 : 1).

Ogrencilerin 6grenmek icin gosterdikleri davramis birikimlerini —artirarak,
ogrencileri, siifta ve smif disinda sahip olduklar1 sorun ¢dzme stratejilerini
gelistirmeleri i¢cin hazirlayabiliriz. Bilis ve egitim  psikolojisi ile ilgili son
arastirmalar  ogrenme  konusundaki bilgileri daha da zenginlestirmistir.
Arastirmacilar, okulda Ogrenilenlerin niteligini yiikseltebilmek igin Ogrenciler
tarafindan kullanmlabilen,6gretmenler tarafindan ogretilebilen bazi zihinsel islemleri
iceren teknikleri-6grenme stratejilerini ortaya ¢ikarmaktadir (Derry. 1992 :145).

Ogrencinin 6grenme siirecinde kendi 6grenmesini diizenleyebilen etkin bir
katilime1 oldugu goriisiinin - agirhik kazanmast 6grenme  stratejilerini  egitim
alanindaki en 6nemli konulardan bir haline getirmistir. Bir ¢cok yazar 6gretmenin
Ogretimin en Onemli Ogesi oldugu halde Ogrencinin yerine Ogrenemeyecegi,
O0grenmenin Ogrencinin kafasinda gerceklesen bir siirec ve 6gretmenin Ogrenmeyi
kolaylagtiran kosullar saglamakla yiikiimlii oldugu ve gerisinin 6grenciye kaldigi
goriisiindedir. Ogrenme stratejilerinin giderek artan bir énem kazanmasi dgrenme
stratejilerinin ne oldugu, etkililigi ve onlarin 6grencilere nasil Ogretilecegi gibi
konular1 da giindeme getirmistir (A¢ikgoz, 2000: 54).

Egitim programlarinda cagin geregi olarak dgrencilere daha yogun bilginin

daha ileri diizeylerde, bilgi edinmenin yam sira bilgi kullanmay1 ve bilgi iiretmeyi



saglar bi¢cimde kazandirilmast amaclanmaktadir. Ancak okullarda bunun
gerceklestirilebilmesi, biiyiik ol¢iide 6grencilerin etkili 6grenme yeterliligine sahip
olmalart ile olanakhidir. Etkili 6grenme, O0grencinin planlama, izleme ve yansitma
siiregleriyle ilgili biligbilgisini etkin olarak kullanmasini gerektiren Ogrenmedir.
Etkili 6grenmede 6grenci bilginin islemesine doniik siiregleri bilir ve onlari ise kosar.
Siirekli etkin olan 6grenci, sahip oldugu biligbilgisi ile kendi 6grenmelerini kendisi
denetleyebilir ve yonlendirebilir. Kisacasi etkili 6grenmede 6grenci 6grenme siirecini
bilin¢li olarak 6grenmeyi kolaylastirici ve kalicilastirici yollarla gergeklestirir. Etkili
ogrenme yeterliliginin kazandirilmasinda ve  gelistirilmesinde yararlanilan
siireclerden birisi de ogrenmeyi ogrenmedir. Ogrenmeyi 6grenme de, 6grenmede
yararlamlan cok gesitli 6grenme stratejilerini kapsar. Ogrenme stratejileri, 6grencinin
kolay ve kalic1 6grenmesini saglamanin yaninda 6nemli sayilabilecek baska islevleri
de yerine getirir. Bunlarin bashicalari; 6grenciyi bilingli 68renici durumuna getirir,
ogrencinin 6grenmedeki verimliligini artirir, 6grenciye bagimsiz 6grenebilme niteligi
kazandirir, 6grencin daha cok isteyerek ve zevk alarak 0grenmesine yardim eder,
Ogrencinin okul sonrasi 6grenmelerine temel hazirlar (Ozer, 2002:1-2). Ogrenciler,
ogrenmeyi gerceklestirmek amaciyla belirli davramigsal ve diisiinsel siirecleri
gerekserler. Ornegin bir okuma materyalinin ana diisiincelerini bulmak, 6zetlemek ve
not alma gibi. Bu gorevleri basan ile yerine getirebilmeleri, 6grenme isine uygun
birkag stratejinin kullanimina baglidir (Subasi, 2000).

Ogrencilerin biligsel kapasitelerini kullanmada ve gelistirmede isteksizlikleri
ya da uygun ortamin saglanamayist insan giiciiniin bosa harcanmasina neden
olmaktadir. Yeteneklerin ortaya c¢ikmamasi ya da kullanilmamasi, derslerde
kullanilan 6gretim yontemlerinin yanisira etkili 6grenme stratejilerinin 6gretilmemesi
ve kullanamamasindan da kaynaklanmaktadir. Boylece okullarda basari 6nemli bir
sorun olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenler sinifa birbirinden ayr iki amagcla
girmektedirler. Bunlardan birincisi 6grenme iriinleriyle ilgili amaglar, otekisi ise
ogrenme siireciyle ilgili amaglardir. Ogrenme iiriiniine doniik amaglar, 6grencilerin
ogrenme sonunda neyi bilmeleri ya da yapmalan ile ilgilidir. Ogrenme siireciyle
ilgili amaglar ise, dgrencilerin 6grenmeyi gerceklestirmek i¢in kullanabilecekleri
strateji ve teknikler ile 6grencinin nasil 6grenecegini 6gretme ile ilgilidir. Ogrenciler,
O0grenme stratejilerini kazandiklar1 zaman onlart 6grenme siirecinde etkili olarak
kullanabilirler. Ogrenciler, 6grenmeyi gergeklestirmek amaciyla belirli davramgsal

ve diisiinsel siirecleri kullanirlar. Ogrenme stratejileri, 6grencilerin kendi kendilerine
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O0grenmelerini saglayan islemlerdir. Kendi 6grenmelerini saglayabilen 6grencilere
"stratejik 6grenenler”, "bagimsiz 6grenenler”, "6z- diizenleyici 0grenenler” ve "6z -
ogretimli Ogrenciler" gibi adlar verilmektedir (Senemoglu, 2000 : 560). Arends'e
gore bu dgrenciler 6grenme siirecinde su islevleri yerine getirmektedirler: Belirli bir
o0grenme durumunu dogru olarak tanimlama, 6grenebilmesi i¢in gerekli en uygun
Ogrenme stratejisini segme, stratejinin ne derece etkili oldugunu izleme ya da
gozlemleme, Ogrenmeyi basarincaya kadar giidilenmis olarak yeterli cabay1
gostermedir. Derry ve Murphy (1986) tarafindan, kendi kendine 6grenen dgrencilerin
uygulamalar1 gerekenler, yukarida siralanan maddeleri de kapsar bicimde bes
basamakli bir yaklasim olarak 6nerilmistir. Bu yaklasim soyle agiklanabilir (Giiven,
2004: 75-79)

1-Amaci analiz etme ve tanimlama: Bu basamakta 6grenci ne 6grenilecegini
belirler ve 6grenme cevresinin isteklerini degerlendirir.

2-Stratejiyi planlama: Birinci basamaktaki verilere gore Ogrenci istenilen
O0grenmeyi saglayici strateji ya da stratejilerden olusan bir plan hazirlar.

3-Stratejiyi uygulama: 6grenci, 6grenme amacina ulagmak iizere belirledigi
Ogrenme stratejisini ya da stratejilerini uygular.

4-Stratejilerin - sonuclarini  izleme: Bu basamakta Ogrenci, sectigi ve
uyguladigr strateji ya da stratejilerin kendisinin amacina ulagmasina ne derece
yardim ettigini izler ve degerlendirir.

5-Stratejiyi uygun bicime getirme: Eger dordiincii basamakta sorulan
sorulara alinan yanitlar "evet" ise, strateji 6grenmeye yardim etmistir. Bu durumda
Ogrenci, strateji degistirmesine gerek olmadigina karar verir.  Ancak, strateji
O0grenme bakimindan istenilen sonucu vermedi ise, 6grenci durumu yeniden gézden
gecirerek, amag analizinde ve planinda bir degisiklik yapmalidir. Ogrenci, 6grenme
sirasinda uygun Ogrenme stratejilerini kullanmadiginda ogrenme gerceklesemez.
Ogrenme ile ilgili karsilagilan sorunlarin temelinde, biiyiik ol¢iide, 6grencilerin etkili
Ogrenme stratejileri gelistirememis olmalari, baska bir deyisle, 6grenmeyi
O0grenememis olmalar1 yatmaktadir. Bununla birlikte, bireylerin yeni bir bilgiyi
O0grenmek icin izledigi 0grenme stratejisi her zaman ayni olmayabilir. Bireylerin
degisik 6grenme stratejisi kullanmalarinin nedeni ¢ok cesitli olabilir. Bireylerin daha
once gecirmis olduklar yasantilar, bireysel tercihler, isin algilanan giicliik derecesi,
Ogrenenin On bilgisi ya da benzer konulardaki 6nceki yasantilar1 ve isi iyi bir bicimde

gerceklestirmek icin 6grenenin kendi yetenegine iliskin beklentileri bunlar arasinda
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sayilabilir. Bu siiregte 6nemli olan, Ogrenme stratejilerinin etkili bir bi¢imde
kullanilmasidir. Boylece, 6grenme siireclerinin denetim altina alinmasi ve bireyin
kendi kendine 6grenir duruma gelmesi olanakli olabilir. Sonug olarak, dgrencilerin
hem oOrgiin egitim siirecinde, hem de Orgiin egitim siirecinden sonra basaril
olabilmeleri i¢in, kendilerini gelistirebilmeleri, kendi kendine Ogrenebilmeleri ve
ogrenmelerini izleme yeterliligini kazanmalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin 6grenme
stratejilerinin tiirleri, 6zellikleri, benzerlik ve farklari, kullanim alanlan1 konusunda
bilgilendirilmeleri okul basarilarini olumlu yonde etkileyecektir. Ogrenme stratejileri
ogrencilerin bilgiye nasil ulagmalar1 gerektigi konusunda yardimci olmaktadir. Bu
nedenle, etkili bir 6grenme i¢in bireylere okullarda 6gretmenleri tarafindan 6grenme
stratejileri konusunda bilgi verilmesi gerekmektedir. ilkogretimden baglayarak
Ogretimine yer verilmelidir. Ciinkil iyi bir 6gretim, 6grencilere nasil 6greneceklerini,
nasil animsayacaklarini, nasil diistineceklerini, giidiilenmelerini nasil
saglayacaklarin1 dgretmeyi icerir. Boylece bireyler hem etkili, hem etkin, hem de
bagimsiz dgrenen durumuna gelebilirler, uzun donemde kendi 6grenmesi iizerinde
disiinebilirler ve kendi 6grenme siireclerini denetleyebilirler (Giiven, 2004:75-79).

Ogrenme stratejileri, 6grencinin kolay ve kalici 6grenmesini saglamanin yani
sira onemli sayilabilecek baska islevleri de yerine getirir. Bunlarin baslicalan soyle
siralanabilir;

1-Ogrenciyi bilincli 6grenci durumuna getirir.

2-Ogrencinin 6grenmedeki verimliligini artirir.

3-Ogrenciye bagimsiz 6grenebilme niteligi kazandirir.

4-Ogrencinin daha cok isteyerek ve zevk alarak 6grenmesine yardim eder.

5- Ogrencinin okul sonras1 6grenmelerine temel hazirlar (Ozer, 2002: 1-2).

Sonug¢ olarak etkili Ogrenme stratejileri kullanilmadan etkili 6grenmenin
gerceklestirilmesi olanaksizdir. Son zamanlarda Ogrenme stratejilerinin 68renme
siireci lizerindeki etkilerine iliskin o kadar ¢ok kanmit saglanmistir ki baz1 yazarlar
yetenek kavraminin igine giidiisel degiskenler ve strateji kullanimini da sokmaya
baslamistir (Agikgdz, 2000: 63-64). Ogrenme stratejileri, 6grencinin kendi basmna
ogrenmesini  kolaylagtiran tekniklerdir. Ogrenme stratejileri ile bir ©grenci
o0grenmelerini kendisi planlayip yiiriitebilir, ogrenmelerini daha kolay ve kalict
bicimde gerceklestirebilir. Bu nedenle, hangi egitim basmaginda olurlarsa olsunlar,

Ogrencilerin 6grenme stratejilerini 6grenmeye gereksinmeleri vardir. Ogrencilerin bu
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gereksinimlerinin ~ karsilanmasi, okullarin  egitim  programlarina  6grenme
stratejilerinin dgretiminin gercekci bicimde sokulmasiyla olanaklidir (Ozer, 2002:
10). Ogrenme stratejisini 6gretmenin temel amaci, 6grencilerin kendi 6grenmelerini

kendilerinin saglamasina yardim etmektir.

1.1.4.0grenme Stratejilerinin Stmflandiriimasi

Ogrenme stratejileriyle ilgili calisan arastirmacilar, 6grenme stratejilerini
degisik sekillerde siniflamiglardir. Bu simiflamalari, 6grencilerin 6grenme etkinligi
sirasindaki siireci dikkate alarak olusturmuslardir. Burada 6grenme stratejileri
Petch’in 6grenme stratejisi  siniflamasi ve diger 6grenme stratejileri siniflamasi

olarak ele alinmigtir

1.1.5. Petch’in Ogrenme Stratejisi Stmflamasi

Ogrenme stratejilerine yonelik olarak uluslar arasi litaratiirde en ¢ok kabul edilen
siniflandirma Petch’in yapmis oldugu siniflandirmadir. Petch 6grenme stratejileri;

1-Dinlemeye Dayali1 Stratejiler : Dinlemeye dayali stratejilerin daha etkili
olabilecegi Ogrencilere sozel mesajlar iletmek, ogretme Ogrenme siireclerinde ses
bantlarindan yaralanmak, verim artiric1 yaklagimlardir. Ciinkii dinlemeye dayali
stratejileri kullanan 6grenciler bilgileri uzun devreli hafizalarina gegirmede agirlikl
olarak sozel mesajlara iliskin kurduklar empatilerden yararlanirlar.

2-Gorsellige Dayali Stratejiler: Gorsellige dayali stratejileri agirlikli olarak
benimseyen Ogrenciler ise genellikle gorsel olan kelime ve rakamlari daha uzun
siireli olarak hatirlama yetilerine sahiptirler.

3-Yaparak Ogrenmeye Dayali Stratejiler : Ogretme Ogrenme siireglerinde
yaparak 6grenme stratejilerinin etkili oldugu 6grenci grubu ise, genellikle ellerini ve
viicutlarini kullanmaktan hoslanmaktadir.

4-Grup Calismasina Dayali Stratejiler : Grup calismasina dayali stratejilere
agirlikli olarak kullanan 6grenciler ise diger kisilerle ¢calismay1,kendi kendilerine

5-Bireysel Calismaya Dayali Stratejiler: Ogrendiklerinin ¢ogunu bireysel
calismalariyla kazanan ogrenciler ise, genellikle bagimsiz olarak is yapmay1 tercih
ederler, bagimsiz calistiklar1 zaman orijinal fikirler, etkili fikirler, etkili {iriinler
ortaya ¢ikarabilirler.

6-Yazili calismaya Dayali Stratejiler : Ogretme 6grenme siireclerinde yazili

calismaya dayali ve sozel calismaya dayali stratejileri agirlikli olarak benimseyen
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ogrenci gruplar1 da bulunmaktadir. Yazili caligmaya dayali stratejileri benimseyen
ogrenciler, okuduklar1 veya duyduklar1 her hangi bir bilgiyi, yaziya doniistiirdiikleri
zaman Ogrenmeleri daha etkili olmaktadir.

7-Sozel Calismaya Dayali Stratejiler: Sozel calismaya dayali stratejileri
benimseyen Ogrenciler, okuduklart veya duyduklarin1 sozel olarak ifade ettikleri
zaman Ogrenmeleri daha etkili olmaktadir.

8-Sozel-gorsel Temasin Dengeli Bilesimine Dayali Stratejiler: Bazi 6grenciler
sozii edilen stratejiler disinda birkag stratejinin bir arada dengeli olarak
kullanilmasiyla daha iyi 6grenmektedir. Bu da sozel ve gorsel temasin dengeli olarak
kullanilmasi1 stratejisi olmak {izere sekiz  ayn kategoride smiflandirmigtir

(Yiicedag,2001:.2 ).

1.1.6. Diger Ogrenme Stratejileri Smiflandirmalar

Ogrenme  stratejileri varolan birgok simflamada iki temel gruba
ayrilmaktadir. Bunlar soyle belirtilebilir (Giiven, 2004 :83).

1-Biligsel stratejiler: Anlamlandirma ve orgiitleme islevlerini yerine getirerek
yeni bilginin bellege kaydedilmesini, diizenlenmesini ve gerektiginde yeniden
cagrilmasini saglayan stratejiler.

2-Bilig yonlendirici stratejiler: Anlamaya hazirlanma, anlamay1 izleme ve
anlamay1 yonlendirme bagliklar1 altinda Ogrenme islemlerinin denetimini ve
yonetimini gerceklestiren stratejilerdir.

Ogrenme stratejileri ile ilgili olarak 6zellikle son yillarda cok sayida calisma
yapilmistir. Bunlardan en yaygin olan ve bilinen siniflamalar kisaca soyle
aciklanabilir:

Dansereau, 6grenme stratejilerini alan bagimhi ve alan bagimsiz 6grenme
stratejileri biciminde simiflamistir. Alan bagimsiz stratejileri birincil stratejiler ve
destekleyici stratejiler olmak iizere ikiye ayirmustir. Birincil stratejiler parga iizerinde
dogrudan etkisi olan, destekleyici stratejiler ise, 6grencinin kendini ¢alismaya hazir
hissetmesini saglayan stratejilerdir. Destekleyici stratejiler birincil stratejilerin
kullanilmasina elverisli ortamin yaratilmasina yardim ederler. Ayrica Dansereau, bu
sekilde yer alan stratejilere hizmet edecek alt stratejilerden s6z etmektedir. Kirby’e
gore makro ve mikro Ogrenme stratejiler vardir. Mikro Ogrenme stratejileri daha

genel, duygusal ve kiiltiirel etkilerden etkilenen ve 6gretimde degistirilmesi gii¢ olan
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stratejiler iken mikro 6grenme stratejiler daha 6zel ve daha ise iliskindir ve 6gretimle
kazandirilmasi kolay olan stratejilerdir (Acikgoz, 2003:71-77).

O'Malley ve digerlerine (1985) gore 6grenme stratejileri iic gruba ayrilmistir.
Bunlar, biligbilgisi stratejileri, biligsel stratejiler ve sosyo -duyussal stratejilerdir.

1-) Biligbilgisi stratejileri :On orgiitleyiciler, dogrudan dikkat, segici dikkat,
kendini yonlendirme, 6n hazirlik, kendini izleme ve kendini degerlendirme.

2-) Bilisgsel stratejiler : Yineleme, not tutma, c¢ikarimda bulunma, yeniden
birlestirme, imgeleme, sunma, yapisallastirma, anlamlandirma aktarma ve sonug
cikarma.

3-) Sosyo - duyussal stratejiler : Isbirliginde bulunma ve meraki gidermek
icin sorular sorma (Giiven, 2004: 80-101).

Bir¢ok aragtirmada kullanilan bir bagka siniflama Nisbet ve Shucksmith
(1986) tarafindan yapilmistir. Nisbet ve Shucksmith 6grenme stratejilerini ti¢ gruba
ayirmistir. (Giiven, 2004 :80-101) Bu stratejiler sunlardir :

1- Merkezi stratejiler: Stil 6grenme yaklasimu,

2-Makro stratejiler: Biligbilgisiyle yakindan iliskili olan yonetici stratejiler,

3-Mikro stratejiler: Yonetici siirecler.

“Levin (1988) ise, 0grenme stratejilerini anlama, amimsama ve uygulama
stratejileri olarak ii¢ temel gruba ayirmistir. Levin 6grenme stratejilerinin biligsel
boyutunun "ne" ve "nasil" 6grenmesi gerektigini kapsadigini, bilisbilgisi boyutunun
ise "ne zaman" ve "neden" kavramlarina yonelik olarak uygun biligsel stratejilerin
secimi ve secilen biligsel stratejilerin yararlilign ve etkiliginin gézlemlenmesi
islemlerini kapsadigim belirtmistir (Giiven, 2004 :80-101). Ogrenme stratejileri ile
ilgili caligmalart bircok calismaya 1s1k tutan Derry ve Murphy (1986), 6grenme
stratejilerini dort ana grupta toplamistir. Bu stratejiler su bicimde siralanabilir:

1- Maddeler, listeler ve yabanci sozciikleri belleme stratejileri .

2-Ozel okul metinlerini okuma / caligma stratejileri

3-Aritmetik alaninda uygulanabilen sorun ¢dzme becerileri.

4-Her alana uygulanabilen duyussal destek stratejileri. (Dery ve Murpy,
1986:1)

Gagne (1988) ise, 0grenme stratejilerini bilgi isleme kuramina uygun olarak

ve igsel siireclere gore bese ayirmistir. Bunlar sdyle agiklanabilir.
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1-Dikkat Stratejileri : Anahtar sdzciiklerin ya da temel goriislerin altimi cizme
ve metin kenarmma not alma gibi Ogrenilecek bilginin iizerine dikkat c¢ekmeyi
saglayan stratejiler.

2-Kisa Siireli Bellekte Depolamay1 Arttirma Stratejileri: Zihinsel yineleme,
gruplama, grafik ¢izme, anahtar sozciik ya da ana fikirleri ¢ikarma, ana ve alt
basliklar1 ¢ikarma gibi stratejiler.

3-Kodlamay1 Giiclendirme Stratejileri :Ozetleme, not tutma, bilgi haritasi
cikarma, bilgiyi cizelgelestirme gibi stratejiler.

4-Geri Getirmeyi Kolaylastirma stratejileri: Benzetimler kurma, zihinde
canlandirma, kendi kendine soru sorma gibi stratejiler.

5-Izleme-Yo6netme Stratejileri: Bireyin kendi 6grenme ve diisiinme yollarinin
bilincinde olma, kendi Ogrenmesini etkili olarak saglayan soru sorma ve kendi
kendini denetlemesi gibi stratejiler (Gagne, 1988: 133-141)

Preslley ve digerleri (1990) Ogrenme stratejilerini altit temel grupta
incelemistir. Bu stratejiler soyle siralanabilir: Ozetleme, Imgeleme, Oykii
Coziimlemesi, Soru Olusturma, Soru — Yamit, Onceki Bilgileri Harekete Gegirme.
Yine Warr ve Downing(2000) calismalarinda, Watt ve Allan'in 6grenme stratejileri
ile ilgili yaptiklar1 siniflamay1 vermislerdir. Watt ve Allan 6grenme stratejilerini ii¢
grupta toplamislardir. Bu stratejiler soyle aciklanabilir:

1-Biligsel Ogrenme stratejileri: Yineleme, orgiitleme ve anlamlandirma

2-Davranmigsal Ogrenme stratejileri: Kisilerarast yardim arayisi, yazih
materyallerden yararlanma ve uygulama yapma.

3-Oz diizenleyici 6grenme stratejileri :Duygusal denetim, giidiisel denetim ve
anlamanin izlenmesi (Giiven, 2004 :80-101).

Ogrenme stratejileri bilgiyi isleme kuraminda agiklanan biligsel ve yiiriitiicii
bilis siireclerine gore de ele alinip incelenmistir. Bu stratejiler, dikkat stratejileri,
kisa siireli bellekte depolamayi artiran stratejiler, anlamlandirmay1 (kodlamay1)
artiran stratejiler, geri getirmeyi (hatirlamay1) artiran stratejiler ve yiiriitiicii bilig
stratejileridir.

1-Dikkat stratejileri: Ogretim etkinliklerinin birincisi, 6grencinin dikkatini
ogrenilecek konuya ¢ekmektir. Kendi kendisinin 6grenmesini saglayacak 6grenci de,
ogrenecegi hedefe bagl olarak, bir cok dikkat ¢cekme stratejisinden birini kullanarak
dikkatini 0grenilecek hedef iistiinde yogunlastirabilir. Anahtar sézciik ya da temel

fikirlerin altim ¢izme G6grencinin dikkatini 6grenilecek bilgi iistiinde yogunlastirma



16

yollarindan biridir. Altin1 ¢izme 6grencinin dikkatini 6nemli noktalarda toplamasini
saglamakla birlikte, bu stratejinin kii¢iik yaslarda etkili olarak kullanilamadigi
gozlenmistir. Kiigiik yaslardaki dgrenciler, onemli bilgiyi 6nemsizden ayirt etmekte
giiclik cekmeleri nedeniyle bu stratejiyi kendi kendilerine etkili olarak
kullanamamaktadirlar. Ogrenmenin meydana gelmesi icin fiziksel olarak satirin altini
cizme yeterli degildir. Ciinkii onemli bilgiyi dnemsizden ayirt etme, bilgiyi anlamay1
gerektirir. Okudugu metni anlayabilen birey, ancak onemli bilgiyi secerek altini
cizebilir. Ayrica 6grenciler, 6grenmeye ihtiya¢ duyduklar bilgiye dikkatlerini daha
kolay yoneltirler. Ornegin penguenlerin yasamlarini 6grenmek isteyen Ogrenciler,
dikkatlerini uygun film, belgesel, kitap, dergi vb. materyalleri bulmaya, arastirmaya
yoneltebilirler. Ogrencilerin dikkatlerini bir konuda toplamalarina yardim eden bir
baska faktor de Ogrencilerin, 6grenme hedeflerine sahip olmalandir. Dikkati
yonlendirmede 6nemli olan; &grencinin dgrenme hedefinden haberdar olmasi ve
hedef alinan 6grenmeye ihtiya¢ duymasidir. Dikkati cekmede kullanilan bir diger
Ogrenme stratejisi de metin kenarmna not almadir. Metin kenarina alinan notlar,
yuvarlak icine alinan bilinmeyen sozciikler, satirin yamina konan yildizlar,
paragrafina yanina konan soru isaretler Ogrencinin dikkatini belli noktalara
yogunlastirmasini, onemli bilgi {istiinde odaklagmasini ve hizli bir bicimde tekrar
etmesini saglar.
2-Kisa Siireli Bellekte depolamay1 artiran stratejiler: Kisa siireli bellegin
aldig1 bilgi miktar1 ve bilginin burada kalis siiresi bakimindan bazi simirliliklan
bulunmaktadir. Bu simirhiliklart en aza indirmek i¢in zihinsel tekrar ve gruplama
stratejileri kullanilmaktadir. Zihinsel tekrar stratejileri, ornegin bir dizi iilkenin
baskentini tekrar etme ya da kitaptaki bilgiyi aynen tekrar etme vb. stratejilerdir.
Zihinsel tekrar stratejileri bilgiyi, daha sonra uzun siireli bellege yerlestirmek igin
gerekli olan ileri islemlere hazir halde tutmay1 saglar ve ayrica ezberleme igin
kullanilir. Gruplama stratejileri de kisa siireli bellekteki kapasite sinirliligini azaltic,
daha ¢ok bilgiyi kisa siireli bellekte tutmayi saglayici stratejilerdir. Ornegin;
hayvanlarin bir listesini Ogrenmek durumunda olan bir 6grenci, hayvanlarn
katagorilere ayiwrarak bilgiyi organize edip Ogrenebilir. Hayvanlarm listesini
memeliler, kuslar, siiriingenler, bocekler olarak ayirarak 6grenebilir.
3-Anlamlandirmay1 (kodlama) gii¢lendirici stratejiler: Anlamlandirmayr ya da
kodlamay1 giiclendirici Ogrenme stratejileri, su Ogretim ekinliklerinde ozellikle

kullanilmalidir: On 6grenmelerin hatirlanmasini saglama, uyaricilart sunma, 6grenme



17

rehberi saglama. Oz oOgretimli Ogrenciler, daha karmasik Ogrenme hedeflerine
ulagsmak icin, benzetimler vb. gibi eklemleme stratejilerini, not tutma, dzetleme,ana
hatlar1 belirleme, bilgiyi sematize etme, bilgiyi tablolagtirma gibi Orgiitleme
stratejilerini etkili olarak kullanabilirler. Eklemleme stratejileri eski ve yeni bilgiler
arasinda iligkiler kurmay1 saglayan stratejilerdir. En 6nemlisi benzetimler kurmadir.
Orgiitleme stratejileri 6grencinin yeni materyali anlamlandirma diizeyini yiikseltici
stratejilerdir. Bu stratejiler 6nemli fikirleri, anahtar sozciikleri, kavramlar1 not alma,
Ozetleme, uzamsal temsilciler olusturma,(anahatlar1 olusturma, sematize etme
-haritalama) Ogrencinin bilgiyi kendine gore yeniden organize ettigi Ogrenme
stratejileridir. Anlamay1 giiclendirici stratejilerden bir digeri ise bellek destekleyici
stratejilerdir.  Ozellikle sozciiklerin, ilklerin, olgularin Ogrenilmesi ve
hatirlanmasinda bellek destekleyici 6grenme stratejileri sikca kullamlmaktadir.
4-Geri getirmeyi(hatirlama) artiric1  stratejiler: Kodlamaya (anlamlandirma)
yardim eden stratejiler, geri getirmeyi ya da hatirlamay1 da kolaylastirmaktadir.
Ornegin; bitkide besinlerin gévde yoluyla yapraklara nasil tasindig1 konusunda kendi
kendine resimsel bir imaj olusturan 6grenci, bu olusturdugu imaji, bilgiyi uzun siireli
bellege yerlestirmede kullandig1 gibi, ayn1 imaj1 bilgiyi hatirlamada da kullanabilir.

S5-Yiiriitiicii bilis stratejileri: Yiiriitiicli bilis bireyin kendi diisiinmesi, 6grenmesi,
biligsel stratejileri ve tirtinleri ile ilgili bilgisidir. Diger bir deyisle, yiiriitiicii bilis,
bireyin kendi diisiinme ve 6grenme yollarinin farkinda olmasi ve kendi 6grenmesini
etkili olarak diizenleyebilmesidir. Yiriitiicii bilis iki temel O6geye sahiptir: Bu
Ogelerden biri; bilis hakkindaki bilgidir, digeri de, bilisi kontrol, izleme, diizenleme
gibi 6z diizenleme mekanizmasidir. Bilis hakkindaki bilgi, bireyin kendi diisiinme ve
ogrenme siirecleri hakkindaki bilgisini ve anlayisim kapsadigi gibi, belirli 6grenme
durumlarinda kullanmak {izere gesitli 6grenme stratejileri hakkindaki bilgisini de
kapsar. Bilisi izleme, bireyin bir taraftan 6grenilecek durumun ozelliklerine uygun
O0grenme stratejilerini se¢me, kullanma, izleme ve degerlendirme sonuglarina gore
yeniden diizenleme yapma yetenegidir (Senemoglu, 2000:559-578).

Ogrenme stratejileri ile ilgili en genis boyutlu siniflama Weinstein ve Mayer
(1986) tarafindan yapilmistir. Cok degisik 6grenme stratejileri siniflamalari olmasina
karsilik, bu konudaki ¢aligmalara temel olusturan siniflamanin Weinstein ve Mayer
tarafindan yapilan simiflama oldugu sdylenebilir. Bu siniflama kimi arastirmacilar

tarafindan da temel ve karmasik stratejiler birlestirilerek ele alinmistir. Buna gére
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stratejiler yineleme, anlamlandirma, Orgiitleme, anlamayi izleme ve duyugsal
stratejiler olarak besli bicimde siniflandirilmistir.

Weinstein ve Mayer Ogrenme stratejileri ile ilgili sekiz gruptan olusan bir
siniflama yapmistir. Bu 6grenme stratejileri soyle adlandirilmistir: 1-Temel Calisma
Stratejileri 2-Karmagsik Calisma Stratejileri 3-Temel Detaylandirma Stratejileri .4-
Karmasik Detaylandirma Stratejileri 5-Temel Detaylandirma Stratejileri 6- Karmasik
Orgiitleme stratejileri 7-Anlama ve Takip etme Stratejileri 8- Duyussal stratejiler

1-Temel Ogrenmeler icin Caligsma Stratejileri : Parcalanmus birbiriyle iliskili
kelime listelerinde her bir parca i¢in onu anlatan uygun zihinsel bir sekil veya ciimle
olusturmaktir. Calisma 6grencilerin aktif bir sekilde 6grenme siiresince, varolan
esyalarin isimlerini ezberlemesi anlamina gelir. Bu aktivitelerin amaci isleyen
bellege transfer edilecek bilgilerin se¢ilmesi ve edinilmesidir.Arastirmalar
ogrencilerin kendilerine uygun calisma stratejileri bulma oraninin 6grencilerin
yaslariyla yiikseldigini ortaya ¢ikarmistir. Yani 6grenciler anaokulundan itibaren 6 ve
7.smuflara dogru yeni verilen bilginin ezberlenmesi i¢in kendilerine uygun daha fazla
calisma stratejisi gelistirmeye baslamaktadir. Yapilan ¢alismalar calisma stratejilerini
O0grenmenin ana okulundan baglayarak 5 ve 6. sinif seviyesine kadar giderek arttigini
ortaya koymaktadir. 5 yasm altindaki cocuklar verilen resim listesini dgrenmede
kendi stratejilerini kullanmaktadir ve farkli konular icin farkli stratejiler
kullanmamaktadir. 6 ve 7 yasindaki cocuklar kendilerine acik bir sekilde
soylendiginde ¢alisma stratejisini kullanmakta, oysaki kendileri olusturamamaktadir.
11 ve 12 yaslarindaki cocuklar ise 6grenme siiresince caligma stratejilerini kendileri
uygulamakta ve farkli konularda farkli amaglarda farkl: stratejiler uygulamaktadir.

2-Karmagik Ogrenmeler icin calisma stratejileri: Ogretilecek konu diiz yazi
seklinde oldugunda calisma stratejileri; materyalin kopyasimi alma, dikkatli bir
sekilde kelimesi kelimesine ayni notlar almak, énemli yerlerin altim ¢izmek gibi
aktiviteleri icerir. Bu aktivitelerin iki Onemli bilissel amaci vardir.1-Alma:
ogrencilerin bir parcanin 6nemli yerlerine dikkat etmesine yardimeci olma. 2-Edinme:
Ogrenilen materyalin daha sonra kullanilmak iizere isleyen bellege transfer
edilmesidir.

3-Temel 6grenmeler icin detayh stratejiler: Temel 6grenmeler kelime listelerinin
Ogrenilmesi, alfabenin 6grenilmesi, beynin boliimlerinin 6grenilmesi gibi aktiviteleri
icerir. Bu tarz konular i¢in kullanilan detayl stratejiler zihinsel bir sema olusturmak,

iki veya daha fazla kelimeyle ilgili bir ciimle olusturma gibi etkinlikleri igerir. En
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onemli bilissel amaclarindan biri yapilandirma dir. Yapilandirma ; Ogrenilen
materyaller i¢in iki ya da daha fazla kelime veya esya arasinda kendi i¢inde igsel bir
baglanti kurmadir.

4-Karmagsik ogrenmeler i¢in detayli stratejiler : Detayl stratejiler diiz yazi
tarzinda konulara uygulandiginda aktivite tiirleri; verilenlerin anlasilmasi, daha kolay
bir bicimde yazma, 6zetleme, analoji yapma, not alma, soru cevap seklinde olur.Bu
tekniklerin amaci yeni 6grenilenler ile eski 6grenilenlerin biitiinlestirilmesidir. Yani
bilginin uzun siireli bellekten isleyen bellege transfer edilmesi ve yeni bilgiyi once
edinilen bilgiyle biitiinlestirmedir

5-Temel Ogrenmeler icin oOrgiitlenmis stratejiler : Bir seyin listesini ezberleme
yollarindan biri onlart kavramsal gruplara ayirmak mesela Ogrenilecek olan seyleri
taksonomik katagorilere gore gruplamadir. Gruplama (kiimeleme) terimi birbirinden
bagimsiz ezber listelerinin Ogrenci tarafindan ortak Ozelliklerine gore
gruplandirilmasi anlamina gelmektedir. Bu tiirde bir orgiitleme stratejisi dgrencinin
aktif bir sekilde sorumluluk almasi saglamaktadir. Yapilan bir aragtirmada 5 ile 11
yaslar1 arasindaki ¢ocuklara ezberlemeleri i¢in bir dizi resim verilmistir. Bu resimler
birbirinden bagimsiz hayvan , esya, ara¢c ve meyve resimleridir. Arastirma sonuglari
5 ile 7 yaslar arasindaki ¢ocuklari resimleri yeniden diizenlemeye g¢alismadigini,
fakat 10-11 yaslarindaki ¢ocuklarin resimleri tekrar taksonomik katagorilere gore
diizenlemek i¢in Orgiitleme yani kiimeleme stratejisinden uygun bir sekilde
faydalandigin1 gostermektedir. Yapilan tiim arastirmalar c¢ocuklarin Orgiitleme
stratejilerini  kullanmada  gelismekte olan  bir ilerleme kaydettiklerini
gostermektedir.Genelde verilen bilgiyi kendiliginden orgiitleme 10-11 yaslarinda
ortaya ¢ikmaktadir.

6-Karmasik ogrenmeler icin orgiitlenmis stratejilers ilkogretimin ilerleyen
asamalarinda (6-7-8. siniflar) lise ve yiiksek okullarda ders kitaplarindan calisirken
biiyiik zaman harcanmaktadir. Ogrencinin bir okuma pargasiyla Kkarsilasinca
gorevlerinden biri ana diisiinceyi belirlemek ve onu destekleyen yardimei diisiinceleri
bulmak ve bunlar1 kodlamay1 ve hatirlamay1 kolaylastiracak sekilde baska bir yolla
anlatmak gibi aktivitelerdir. Bu hedeflere ulagsmak icin kullanilan genel stratejiler
verilen materyalin ana hatlarin1 belirlemek ve orgiitlemektir. Boylece orgiitlenmis
stratejilerle amaclanan iki hedef; isleyen bellege gonderilecek olan bilginin secilmesi
ve Ogrenilenler arasinda isleyen bellekte baglantilar olusturmak yani yapilandirmadir.

Mayer bu kodlama yani anlamlandirma siirecini i¢sel baglantilar olusturma olarak
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tammlamistir. I¢sel baglantilar olusturma bir konunun anlamli bir yapi igerisinde ana
hatlarin1 belirlemek ve kiimelemek icin dogrudan dogruya bir strateji egitimi
verilerek giiclendirilebilir.Bir konunun ana hatlarim belirleme daha fazla dikkat
gerektiren bir tiir Orgiitleme stratejisidir. Yazimin bashgimin,ana hatlarmin
belirlenmesinde ana diisiince ve yan diisiinceler, anahtar kelimler kullanilarak
kisaltilmis halde yazilirlar.

7-Anlami takip etme stratejileri: Bilisotesi terimi hem 6grencilerin kendi biligsel
siirecleri hakkindaki bilgisi hem de Ogrenmelerinin sonuclar1 olarak bu siirecleri
orgiitleyerek, izleyerek ve cesitlendirerek kontrol etmesi anlaminda kullanilmaktadir.
Biligotesi stratejiler daha ¢ok anlam takip etmede kullanilan bir yontemdir. Anlam
takip etme bir Ogrencinin bir iinite yada aktivite hakkinda Ogrenme hedefleri
kurmalarin1  gerektirir.  Karsilagilabilecek bu  hedefler digerlerine  gore
derecelendirilmeli ve eger gerekirse bu hedefleri karsilayabilmesi icin
cesitlendirilmedir. Anlami takip etme stratejisi kisa egitimsel programlar verilerek
Ogretilebilir, listelik sonuclar 6grenciler acisindan uzun siire kalic1 olur.

8-Duyussal stratejiler:  Son zamanlarda bir ¢ok yaklasim yapilandirmada,
izlemede, ve uygun bir Ogrenme ortaminda kontrol etmede Ogrencinin roliinii
vurgulamaktadir. Bu alandaki arastirmalar Ogrencilerin dikkatlerini toplama,
dikkatini devam ettirme, performans kaygisi tagima, motive olma ve devam ettirme,
zamani etkili kullanabilme gibi stratejiler tizerinde yogunlasmaktadir. Bu alandaki ilk
arastirmalar performans veya stresi simayan calismalardir. Uzun yillar yogun sinav
stresi cevresel etkenlerle olusan davranigsal bir reaksiyon olarak goriildii. Stresi
yaratan durumlar 6grencilerin kontrolii disinda oldugu varsayildigindan 6grencilerin
kendi diisiince siirecleriyle bu konuda neler yapabileceklerine yonelik konulara fazla
ilgi gostermemistir. Okuldaki basarisi hakkinda endiseye kapilan bir ¢cok Ogrenci
ozellikle sinavlarda nasil iyi yapacagini diisiinen Ogrenciler dikkatlerini kendi
iclerine yogunlastirmakta ve ozelestiriye baslamaktadir. Ayrica yetersizlik duygusu
ve basarisizlik beklentisi olusturmaktadir. Yetersiz 6grencilerin dikkatleri 6grenme ve
calismadan ayrilip kendi iistlerinde yogunlagmaktadir. Ogrencinin diisiik performansi
Ogrencinin korkularini onaylamakta ve onun endisesini daha da yogunlastirmaktadir
(Weinstein ve Mayer, 1986 :315-325).

Weinstein ve Mayer(1986) 0Ogrenme stratejileri ile ilgili sekiz gruptan olusan
bir siniflama yapmis olmasinin yam sira bir ¢ok aragtirmaci ve yazar bu siniflamay1

temel alarak daha katagorik bir besli siniflama yapmislardir. Bu siniflama soyledir.
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1- Yineleme stratejileri 2- Anlamlandirma stratejileri 3-Orgiitleme stratejileri 4-
Anlamayi izleme stratejileri 5-Duyugsal stratejiler.

1-Yineleme stratejileri : Ogrencinin bilgiyi segmesini ve edinmesini saglamaya
doniik stratejilerdir. Bu stratejilerde temel etkinlik, zihinsel yinelemelerdir. Oldugu
gibi hatirlanmasi istenen bilgilerin 6grenilmesinde bu stratejiler etkilidir. Aynen
yineleme, liste ezberleme,sesli okuma, degistirmeden yazma, satiralti cizme,
yineleme stratejilerine 6rnektir.

2-Anlamlandirma stratejileri: Bilgi birimleri arasinda iliski kurarak anlamli
ogrenmeyi saglamaya doniik stratejilerdir. Ogrenci bu stratejilerle , Ogremeyi
amacladigi yeni bilgiyi, daha once Ogrendigi ve uzun siireli belleginde varolan
bilgilerle birlestirerek, ona anlam yiikleyerek 6grenir. Bu iliskilendirmeyi yaparken,
Ogrenci anlamlandirmay1 saglayan zihinsel imgeler ya da sozel yapilar, ciimleler
kullanir. Zihinsel imge olusturma, ciimlede kullanma, bagka sozciiklerle anlatma
iliskilendirme, 6zetleme, benzetim yaratma, not alma, soru yanitlama, anlamlandirma
stratejilerinden kimileridir.

3-Orgiitleme  stratejileri: ~ Ogrenilecek  bilgilerin ~ yeniden  diizenlenip
yapilandirilarak Ogrenilmesini saglamaya doniik stratejilerdir. Bu  stratejilerle
O0grenmede de anlamlandirma stratejilerinde oldugu gibi, anlamlandirmaya 6nem
verilir. Kiimelendirme yada smiflandirma, ana cizgileri ¢ikarma, bilgi semasi
olusturma, asamali yapi olusturma, ¢izelgelestirme, Orgiitleme stratejileri arasinda
yer alir.

4-Anlamayi izleme stratejileri: Ogrencinin kendi 6grenmelerini diizenlemesine,
denetlemesine ve yiiriitilmesine yon veren stratejilerdir. Anlamay1 izleme,
ogrencilerin biligbilgisine sahip olmalarin1 gerektirir. Sorunu belirleme, ¢aligmasini
planlama, kendini sorgulama, kendini degerlendirme, hata diizeltme birer anlamay1
izleme stratejisidir.

5-Duyussal stratejiler : 6grenmede giidiisel ve duyusal engelleri kaldirmaya
yardim eden stratejilerdir. Ogrenci kimi zaman, ogrenmeleri sirasmnda dikkatini
toplamaya, olumsuz tutumlara sahip olma, sinav kaygis1i duyma gibi duyussal nitelik
tagiyan sorunlarla karsilagir. Bu sorunlar onun ogrenmelerinde gii¢liik yaratabilir,
hatta 6grenmesine engel olusturabilir. Ogrenci bu engelleri duyussal stratejilerden
yaralanarak asabilir ve kendisi i¢in 6grenmeyi saglayici kosullari saglayabilir. Dikkat
toplamay1 saglama, giidillemeyi saglama ve koruma, giiven artirma, kaygiyla bas

etme, zaman etkili kullanma ile ilgili stratejiler duyussal stratejilerin baginda gelir
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(Akt.Ozer, 2002: 2-3). Yapilan tanimlama ve smmflamalar icerisinde en kapsamli
ayrintili ve literatiirde kabul gbren Ogrenme stratejisi tamiminin Weinstein ve
Mayer’e ait oldugu goriilmektedir.

Ogrenme 6gretme siirecinde 6nemli unsurlardan 6grenme stratejisi kavrami
tizerinde durduktan sonra 6grenme siirecinde bir diger 6nemli etkili kavram da zeka

dir.

1.2.1. Zekamin Tamim ve Tiirleri

Uzerinde yillardir calisilan zeka, soyut bir kavramdir. Bu nedenle de hep
merak edilen, cerceveleri cizilmeye calisilan, sorgulanan bir canli 6zelligi haline
gelmistir. Terimin ortay ¢ikisi Aristotales’ e kadar uzanir. Zeka sozciiniin bilimsel
alan yazinda kullanilan Latince “intelligence” (inter-legentia) dir. Giiniimiize dek
arastirmacilar bireylerin zihinsel yapilarina ve davranislarina bakarak zeka tizerinde
fikirler yiriitmiiglerdir. Buna gore zeka, kimi zaman bir testten alinan puan, kimi
zaman cevreye uyum saglama, kimi zamanda problem ¢dzme olarak diisiiniilmiistiir.
Bu kuramlarda cogunlukla dil, matematik ve mekanik gibi yeteneklerle, verilen yeni
bir problem durumunun ¢o6ziilebilmesi 6l¢iit alinmigtir (Biimen, 2002 :1).

Insanlar arasindaki 6grenme, karsilastigi problemleri ¢ozme, okudugunu ya
da dinledigini kavrama, akil yiiriitme vb. farkliliklar binlerce yildir dikkat
cekmektedir. Zeka ile ilgili sistematik ¢aligmalarin ge¢cmisi ise yiizyillimizin basina
kadar uzanmaktadir. Zekanin ne oldugu konusunda cesitli goriisler vardir.Bunlardan
bazilar sunlardir. Wechsler’e gore zeka bireyin amagh davranma, akilc1 diisiinme ve
cevresiyle etkilice bag etmek icin kullandig biitiinsel kapasitedir. Glover ve Bruning’
e gore bireyin 6grenme yetenegi, aliciligidir, yeni durumlarla bag etme yetenegidir,
soyut diisiinme, sozel ve matematiksel akil yiiriitmedir. Woolfolk’ a gore bireyin
kalitim yada 6grenme iiriinii zihinsel islevleri; bilgiyi edinme, hatirlama, geri getirme
ve problem ¢ozme ya da diinyaya uyum saglamada kullanma yetene8i yada
yetenekleridir. (Akt.Un A¢ikgoz, 2003 : 35).

Zekaya iliskin kaynaklarda bir cok tamima rastlanmaktadir. Ancak zekaya
iliskin ti¢ nokta dikkati cekmektedir.

1-) Bu giine kadar iizerinde herkesin anlastigt bir zeka tanim
gelistirilememistir.

2-) Ortak bir tanim gelistirilememis olmasina ragmen Onerilen tanimlar

birbirini reddeden, ¢eliskili tanimlar degildir.
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3-) Zeka tamimlarinin odak noktasim cevreyle bas etme ya da karsilasilan
problemlerin ¢oziimiinde biligsel siireclerin isletilmesi olusturmaktadir (Akt.Un
Acikgoz, 2003 : 35).

Ancak biitiin bu saptamalara ragmen bazi zeka tanimlarin1 vermek yararh
olacaktir. Vural (2004) zekayr “Zeka kisinin anlama, kavrama, Ogrenme,
kapasitesidir, zihinsel performans1 gosterir.” seklinde tamimlamistir. Bir diger
tamimda ‘Zeka olaylar arasindaki baglantilar1 kavrama, analoji (benzetme) yoluyla
sonuclar ¢ikarma, 6grenilenler arasinda kombinasyonlar kurma ve bilgileri anlamh
bicimde degerlendirme yetenegine verilen addir.” (Sezik, 2003 : 66). Bir digeri zeka,
bir kisinin, bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya koyabilme ve
giinliik ya da mesleki hayatinda karsilastig1 bir problemi etkin ve verimli bir bicimde
¢ozme yetenegidir. Sternberg zekayi; cevreyi se¢me, onu bicimlendirme ve ona
uyum i¢in gerekli olan zihinsel yetenekler olarak tanimlamaktadir. Bu tanima gore,
zeka cevreye tam olarak bir tepki degil, fakat aynm1 zamanda, onu bigcimlendirme
etkinligidir. Yasam boyu zeka, en az iki isleve sahiptir: a) icsel biitiinliigi ve b)
digsal uygunlugu olusturmak seklinde acgiklamigtir. Wechsler, zekayir bir biitiin
olarak  gayeli hareket etme, mantiki diisiinme ve c¢evresine tesir edebilme
konularinda bireyin bir genel kapasitesi olarak tanimlarken ; Storddad zekayi, bireyin
zor, karmasik, soyut ekonomik, gayeye uygun, sosyal degeri olan ve orijinal
nitelikler tasiyan zihinsel davranmiglar1 yapabilme ve bu kosullar altinda bireyin
enerjisini davranislar iizerinde toplayabilme ve heyecanlara kars1 koyabilme yetenegi
olarak tamimlamistir. Bazi1 egitimciler zekdyr “testlerin Olgtiigii nitelik" olarak
tanimlarken bazilarn da "insanin 68renme giicii" olarak tanmimlamaktadir (Akt. Seber,
2001:12-13).

Zeka ve zekanin ne olduguna iliskin geleneksel anlayislarin ve tartismalarin
tizerinde durmak yararl olacaktir. Zekay1 ilk kez Galton 6lgmeye calismistir. Bu
calismada temel duyularin duyarliligi incelenmis; zeka, bilgileri yapisallastirma ve
kullanma olarak ele alinmisti. Galton’un baslattigt bu gelenegi, psikolog McKeen
Cattel ABD’ye tasimig, Thorndike ile birlikte zeka testleri ve zeka olgiimii igin
gereken temel kuramsal ¢alismay1 gergeklestirmistir. Spearmen 1927°de zekay iki
faktor kuram ile tanimlamistir. Buna gore zeka zihin etkinliginde rol oynayan ve
ihtiya¢ duyulan zihinsel enerji olan genel faktorden (g faktorii) ve belirli bir zihin
etkinliginde rol oynayan veya ihtiya¢ duyulan zihin giicii olan 6zel faktorlerden (s

faktorii) olugsmustur. Spearmen’ a gore 6zel faktorlerin sayist pek coktur. Birbirinden
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farkli zihin giicli gerektiren zihin etkinliklerinin sayis1 kadardir. Thorndike,
Spearman’in g faktoriinii reddeder ve zekanin birbirinden ayr1 faktdrlerden meydana
geldigini belirtir. Buna gore faktorler birbirinden bagimsizdir, genel bir zeka yoktur,
zeka degil zekalar vardir. Zihinsel bir problem ¢6ziimiinde birden fazla faktor rol
oynar. Bu faktorler a-)kelime anlami, b-) aritmetik akil yiiriitme, c-) Kavrama, d-)
iliskileri gorsel algilamadir. Thorndike zekay: iice ayirir:

1-Soyut zeka(say1 ve kelime cinsinden sembolleri anlama ve kullanma
yetenegi.

2- Sosyal zeka (insanlar1 anlama ve onlarla basarili iliskiler kurma yetenegi).

3-Mekanik zeka (gesitli arac-gere¢ ve makineleri anlama ve kullanma
yetenegi).

Daha sonra Alfred Binet 1990’11 yillarin basinada Theodore Simon ile birlikte
okul basarisizlig1 olan ¢ocuklar belirlemek icin bir test gelistirmistir. Wechsler 1939
yilinda yetigkinler icin WAIS adinda bir zeka olgegi gelistirmis daha sonra 1949’da
cocuklar icin WISCE diizenlenmistir. Zekay1 ilk kez kuramsal diizeyde inceleyen
psikolog ise Guilford’dur. Guilford’un gelistirdigi zeka testi insanin biligsel
sisteminin yapisal biitiinliigii oldugu ve siireclerle ilgili islemlerin bireyden bireye
farklihk gosterdigi goriisiine dayanir. Guilford zekaya iligkin bu cok faktorli
kuraminda 120 faktor ele almis ve giiniimiizdeki sosyal ve 6ze doniik zekalarin
temelini olusturacak goriisleri ortaya koymustur. Piaget ise geleneksel zeka
anlayisina kars1 cikarak zekanin, zeka testinden alinan puan olmadigini belirtmistir.
O, zekay1 zihnin degisme ve kendini yenileme giicii olarak tanimlamistir. Buna gore
bir sindirim sistemi, bilgiler de besin maddeleridir. Sternberg ise gelistirdigi ii¢lii
zeka modelinde, problem ¢6zme siirecinde yiiriitiiciibilis-iistbilis ya da yonlendirici
stratejilerin roliine dikkat cekmektedir. (Biimen, 2002: 3-4)

1981 yilinda Dr.Roger Sperry beynin sol ve sag yar kiirelerinin bilgiyi isleme
sirecinde farkliliklar1 oldugunu ortaya koyan c¢alismasi ile Nobel 6diiliinii
kazanmistir. Bu calismada sol yan kiirenin bilgiyi daha dogrusal ve birbirini bir
siirecle isledigi, buna karsin olarak sag yar kiirenin ise daha yaratici ve simultane bir
siirec kullandig1 ortaya konulmustur. Dr. Paul Mac Lean 1950’de ii¢li beyin
kavramimi gelistirmistir. Beyin iizerinde yapmis oldugu ¢alismalarda insan beyninin
birbirinden ayr ii¢c katmandan olustugunu bu katmanlarin insanin evrimlesmesi
siireci i¢inde meydana geldigini ortaya koymustur. Ge¢miste zekanin sabit oldugu ve

degistirilemeyecegi, dogustan getirilen bir 6zellik oldugu, omiir boyu ayni kalacagi
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goriisii benimsenmekteydi. Ancak giiniimiizdeki beyin zeka konusundaki ¢aligmalar
sonucunda arastirmacilar1 insanin zihinsel kapasitesiyle ilgili tek bir sinirlilik
oldugunu bu smirliligin da insanin kendi zihinsel giicliniin simirliligr ile ilgili oldugu
goriigleridir. Bunun bir adim 6tesindeki ¢alismalar ise insanin hangi yasta ve hangi
zeka diizeyinde olursa olsun, zihinsel kapasitesini gelistirmenin miimkiin oldugunu
belirtmektedir. Bu baglamda yogun calismalarin baslangici 1976 yilinda Ned
Herrmann’in calismalar1 ile daha baska bir boyut kazanmistir. Yaraticiliin
kaynagim ve beynimizdeki yerini belirlemek iizere calismalarina baglayan Ned
Herrmann, ¢alismlart sonunda beyin basatliklarini 6lgen bir ara¢ gelistirmis 500.000
fazla kisiye uygulayarak aracinin gegerliligini ve uygulanabilirliligini gostermistir.
(Giirkan, 2001:19).

Zekaya iliskin geleneksel bakis acgilarina ragmen yakin zamanda bu goriis
kars1 olarak coklu zeka yaklasimi ortaya ¢ikmistir. Kuramin temsicisi Howard
Gardner’dir.  Gardner insan zekasimin objektif bir sekilde oOlciilebilecegi tezini
savunan geleneksel anlayisi elestirerek insan zekdsmin tek bir faktorle
aciklanmayacak kadar cok yetenegi icerdigini one siirmektedir. Ona gore eger bir
insan kendi ya da diger bir toplumda deger bulan bir iiriin meydana getirebiliyor,
giinliik ya da mesleki yasaminda karsilagtig1 bir soruna etkili ¢oziimler tiretebiliyorsa
bu insan zeki olarak adlandirilabilir. Kurami bazi elestiriler almis olsa da Gardner
"coklu zeka kurami ile zeka konusuna farkli bir goriis acis1 getirmis ve bireyin ¢ok
yonlii gelisimini tartismaya acmistir. Armstrong c¢oklu zeka kurmanin dayandigi
temel fikirleri soyle 6zetlemektedir:

1- Her insan, cesitli zeka alanlarimin tiimiine sahiptir. Ancak her insanda var
olan bu alanlar degisik diizeylerde olabilmektedir.2- Her insan, cesitli zeka
alanlarindan her birini yeterli diizeyde gelistirebilir.3-Cesitli zeka alanlari, genellikle
bir arada ve karmasik bir yapida calisirlar (Giirkan, 2001:19).

Zeka ile ilgili en ¢ok ilgi toplayan, tartisilan ve arastirilan konulardan biri de
zeka tizerinde cevrenin mi yoksa kalittmin mi daha etkili oldugudur. Bu soruyu
yanitlamak amaciyla yapilan calismalar daha ¢ok ayni ¢cevrede ya da farkli cevrelerde
yetismis ikiz ya da ikiz olmayan kardesler ile bunlarin ana babalarinin zeka iliskileri
izerinde yogunlagmistir. Glover ve Bruning’ in yaptiklar1 arastirmanin sonuglarina
gore hem cevrenin hem de kaliimin etkisinin oldugu soylenebilir. Su anda
bilinmeyen ve tartisilmakta olan, kalitim ve cevre etkenlerinin zeka iizerinde ne

derece etkili oldugudur (Un Acikgoz, 2003: 42-43).
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1.2.2. Coklu Zeka Teorisi

Glinlimiiziin en popiiler kavramlarindan birisi de “Coklu Zeka Teorisi” ve
bunun 6grenme 6gretme siireclerine etkisidir. Uzun yillar tiim diinyada kabul edilen,
yalmzca dil ve matematik yeteneklerini 6lcen zeka testleri, Harvard Universitesi
Profesorlerinden Hovard Gardner’in “Coklu Zeka Kavrami” ile ciddi bir sarsinti
gecirmistir. Harvard {niversitesi’'nden Dr. Howard Gardner ve ekibi, zekanin
yapisiyla ilgili onerme ileriye siirmiislerdir. Bu 6nermeye gore, insanin c¢evresinde
olup bitenleri anlamas1 ve 6grenmesi icin kullandig1 bir tek degil, bir cok zeka bicimi
bulunmaktadir. Bunlarin biiyiik bir ¢ogunlugu, bilgi edinmenin 6tesinde, bati kiiltiir
ve egitiminde basat olan ve halen uygulanmakta olan IQ (Z.B) testleriyle ol¢iilmekte
olan ozelliklerden kesinlikle ¢ok daha 6teye giden bir yapr gostermektedir. Gardner
ilk basta, bireyin belirlenebilen yedi zekas1 oldugunu sdylemis, daha sonra buna bir
yenisini ekleyerek sayiy1 sekize ¢ikartmistir.Bu kesin bir sayr degildir, bu alandaki
calismalar devam etmektedir. Gardner’in smiflamasi soyledir. 1-Sozel / Dil zeka
2-Mantik / Matematik Zeka 3- Gorsel/ Uzamsal Zeka 4-Bedensel/ Devimduyumsal
(kinestetik) Zeka 5- Miizik/ Ritim Zeka 6- Kisileraras1 Zeka 7- Kisisel Zeka 8- Doga
Zekas ( Kiigiikahmet, 2002: 34-38 ).

Gardner, zekanin iki yetenek ile siirli olmadigini, miizikte, sporda, dansta,
iletisimde, resimde, i¢sel degerlendirmeler yaparak, kendini iyi tamimada basarili
olanlarin da zeki oldugunu belirtmistir. Gardner’ e gore zeka bir yada birden fazla
kiltiirel cerceve icinde degerlendirilen bir sorun ¢6zme veya {iriin yaratma
becerisidir. Ayrica zekalar ve alanlar arasinda bir bag vardir, ancak bu iki alanin
birbiriyle cakistigimi diisiinmemek gerekir. Miizik zekasi olan biri miizik alaninda
basarili olabilir. Fakat miizikal performans alan miizik zekasinin da otesine gecen
zeka unsurlar1 (bedensel etkilesim zekasi ve insan iliskileri zekas1) gerektirdigi gibi,
miizik zekas1 da kati anlamda miizigin Gtesindeki alanlara tasinabilir. (dans yada
reklamcilikta oldugu gibi ). Daha genel anlamiyla biitiin alanlar bir dizi zeka
unsurunda yetkinlik gerektirir ve biitiin zeka unsurlart kiiltiirel bakimdan miimkiin
olan bir ¢cok alanda harekete gecirilebilir (Gardner, 1983:Xi-XX).

Gardner kendi gelistirdigi coklu zekd kuramina gore zekdyi olusturan
yetenekleri soyle 6zetlemistir:

1. Dil ile ilgili zeka: Dilin, sozciiklerin kullanimi ve anlasilmasina yonelik
yetenektir. ( Oktem, 2001: 6 ) Baz1 kaynaklarda “Sozel / Dil Zeka”, “Sozel/ Dilsel

Zeka” olarak da kullamilmaktadir. Gardner’ e gore dilsel yetkinlik aslinda, insan tiirii
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arasinda en yaygin en demokratik bicimde paylasilmig goriinen bir entelektiiel
yetkinlik, zekadir.

Bu zeka alaninda dilin retorik yoniinden bahsetmek gerekir bu baskalarini bir
eyleme ikna etmek icin dili kullanabilme becerisinden, siyasi liderler ve
hukukcularin iist diizeyde gelistirdigi, aym1 zamanda bir parca pasta isteyen ¢cocugun
da gelistirmeye basladig1 bir beceridir. Ikincisi dilin sifre potansiyelidir. Bu bir araci,
yeni bir makinenin kullanma becerisidir. Dilin tigiincii yonii agiklamada iistlendigi
roldiir. Ogretme ve dgrenme biiyiik olciide dille gerceklesir. Temelde sozel bazi baz1
kurallar, deyislerin atasozlerinin ya da bazi aciklamalarin kullanilmasiyla gergeklesir
(Gardner, 1983 :108). Dilin karmasik yapilanmalari bu zekanin triintudiir. Siir,
hikaye anlatmak, gramer, mizah, mecaz, giilimseme, soyut muhakeme, simgesel
diigiinme, kavramsal orgiitleme, okuma ve yazma. Bu zekanin basat oldugu kisiler
sairler, oyun yazarlari, hikaye anlatanlar, romancilar, komedyenler, hatipler
(Kiigiikahmet, 2002:34-38). Dilbilimsel zeka, sozciiklerin anlamlarina karsi
duyarlilik, kelimelerin es anlamlisini ayirt etme yetenegi, sdzciiklerin kuralina uygun
siralanmasina duyarlilik, ciimle yapisimin ve siralamasimin  uygun bicimde
yansitilmasi, sozciiklerin sesinin, ritminin, tonunun ve dilin etkili kullanim
becerilerini icermektedir. S6zel-dil zekas1 kuvvetli olan bir 6grenci;

¢ Normal dgrencilerden daha iyi yazar.

e Uzun hikayeler ve fikralar anlatir.

o Isimler, yerler ve tarihler hakkinda iyi bir hafizaya sahiptir.

® Yasina gore iyi bir kelime haznesine sahiptir.

e Bagkalarntyla yiiksek diizeyde sozel iletisime girer.

e Tekerlemeleri ve kelime oyunlarim ¢ok sever.

¢ Kitap okumay1 ¢ok sever.

e Ogrendigi yeni kelimeleri anlamlarina uygun olarak konusma veya yazi

dilinde kullanir.

¢ Dinleyerek 6grenmeyi sever ( Seber, 2001:20).
2. Mantiksal/ matematiksel zeka: Gardner’ e gore kiiciik c¢ocuklar nesneler
diinyasiyla karsilagarak, onlarn diizenleyerek, yeniden diizenleyerek, sayarak
mantiksal —matematiksel alanla ilgili ilk temel bilgisini edinir (Gardner,1983:180).
Matematik sorularim ¢6zme, mantiksal kuramlarla ugrasma, kiyaslamalar ve

siniflandirmalar yapabilme gibi (Oktem, 2001: 6). Bilimsel Diisiinme ya da
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tiimdengelimci diisiinmeyi cagristirir. Akil yiiriitme, hesap yapma ve baz1 seyleri
mantiksal, sistematik diizende gorebilme becerisidir. Tiimevarimct diisiinme,
nesnel(yansiz) gézlemler yapma ve incelenen verilerden bir sonu¢ ¢ikarma, yargiya
varma ve hipotez kurma yetenegidir. Mantiksal-matematiksel zekas1 kuvvetli olan bir
Ogrenci;
¢ Olaylann isleyisi hakkinda ¢ok soru sorar.
e Matematik dersini cok sever.
e Mantiksal bulmacalar1 ¢ozmeyi ve satrang gibi stratejik oyunlari oynamayi
cok sever.
e Matematiksel hesaplama oyunlarin1 oynamay1 ¢ok sever.
¢ Bilgisayar oyunlarini ilging bulur.
® Yasitlarina kiyasla soyut diisiinebilme veya sebep-sonug iligkisi kurabilme
kabiliyetleri ¢ok iyi geligsmistir.
e Makinelerin nasil calistigina dair ¢ok soru sorar (Seber, 2001:21).
3. Mekansal/ uzamsal zeka: Gardner’e gore uzamsal zekanmin 6zii gorsel diinyayi
dogru bicimde algilamak, baslangictaki algi iizerinde degisim ve doniisiimler
yapabilmek, gorsel deneyimi fiziksel uyaricinin yoklugunda dahi yeniden
tiretebilmektir (Gardner, 1983: 246). Alisik olmadigi yerlerde bile yoniinii bulabilme,
bir bardaga tasirmadan su koyabilme, nesnelerin ve bosluklarin boyutlarini tahmin
edebilme gibi becerileri ifade eder (Oktem, 2001: 6). Resim, grafik ve heykel gibi
gorsel sanatlar; denizcilik, harita yapimciligi ve mimarlik gibi ylizey ve onun iginde
bilginin kullanimini gerektiren durumlar; ve farkli derinlik ve agilardan nesneler
tasarlama yetenegi gerektiren satrang gibi oyunlar bu zeka ile ilgilidir. Gorsel-
uzaysal zekas1 kuvvetli olan bir 6grenci;
e Renklere karsi ¢cok hassas ve duyarlidir.
e Haritalan, ¢izelgeleri, diyagramlar1 veya tablolar1 yazili materyallerden daha
kolay okur.
e Sanat icerikli etkinlikleri sever.
® Yasina gore yiiksek diizeyde beceri gerektiren figiirleri ve resimleri cizer.
¢ Filmleri, slaytlar1 ve benzeri diger gorsel sunularn izlemeyi sever.
e Okurken, kelimelere oranla resimlerden veya tablolardan daha ¢ok Ogrenir

(Seber, 2001:22).
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4. Miizik ile ilgili/Miizikal Zeka : Gardner’ e gore insana verilmig liituflardan hig
biri, miizikal yetenek kadar 6nce ortaya ¢ikmaz. Insan miikemmel tasarlanmis bir
Ogretim programina devam ederek, miizikle dolu bir evde yetiserek ya da elim bir
sakatliga ragmen(ya da onun bir parcasi olarak) miizikal bir yetenek gosterebilir. Bu
performanslarin gerisinde pekala kalitsal bir yetenegin varligindan so6z edilebilir;
ancak bagka unsurlarin da oldugu aciktir. Bu ¢ocuklarin her biri miizikal yeterlikte
cok iist seviyelere cikabilir, ancak digerlerinin o kadar yiikseklere tirmanamamasi da
mimkiindiir. Bir ses tonunu yakalayabilme, sarki sdyleme, bir sonat yaratma gibi
(Oktem, 2001: 6). Bu zeka alani, ritmik, melodik ve tonal kavramlari tanima ve
kullanma, beste yapabilme, iyi sarki sOyleyebilme, cevreden gelen seslere, insan
seslerine ve miizik aletlerine karsi duyarlilik kapasitelerini icerir. Miiziksel-ritmik
zekas1 kuvvetli olan bir 6grenci;

e Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlar.

¢ Bir miizik aletini ¢alar ya da calmay ister.

e Miizik dersini cok sever.

e Konugsurken veya hareket ederken elleri ve ayaklari ile ritim tutar.

e Ders calisirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutar.

e Cevresindeki seslere karsi asir1 duyarh ve hassastir.

e Ders calisirken veya bir sey Ogrenirken miizik dinlemekten ¢ok hoslanir

(Seber, 2001: 22).

5. Bedensel/devinimsel / dokunsal zeka: Gardner’ e gore bu zekanin 6zelligi bedenin
son derece farkli bicimlerde hem ifade etmek hem de bir amaca ulagsmak i¢in hiinerle
kullanilabilmesidir.Insanin parmaklar1 ve ellerini kullanmasinmi gerektiren ince
hareketlerle, nesneleri hiinerle resmedebilmek ve tiim bedeninin kullanildig:
hareketleri beceriyle gerceklestirebilmek de bu zekanin 6zelliklerindendir (Gardner,
1983: 296). Bale, jimnastik yapma, tenis oynama, bisiklete binmek gibi temel
beceriler goze carpar (Oktem, 2001: 6). Duygularini, viicudunu uygun bigcimde
kullanarak (dans ve viicut dili gibi), bir oyun oynayarak (spor yapma gibi) ya da yeni
bir iriin yaratarak (diisiinerek icat yapma) ifade etme, viicudun her hangi bir
bolimiinii farkli yollarla kullanma, nesneleri manipiile edebilme yetenegidir.
Bedensel/devinimsel / dokunsal zekasi kuvvetli olan bir 6grenci;

¢ Birden fazla sportif faaliyetlerde basarilidir.
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¢ Bir yerde uzun siire kaldiginda hareket etmeye, kimildamaya veya ritim
tutmaya basglar.

e Bagkalarinin jestlerini, mimiklerini ve yiiz ifadelerini kolaylikla taklit eder.

e El becerileri gerektiren etkinliklerde cok basarilidir.

¢ Bir seyi parcalarina ayirmay1 ve tekrar birlestirmeyi cok sever.

® Bir seyi en iyi yaparak ve yasayarak 6grenir (Seber, 2001:22).
6. Kisiler aras1 iliskisel zeka: Gardner’e gore bagkalarinin  davranislarina,
duygularina motivasyonlarina yoneliktir, ayrica diger insanlan fark edip aralarinda
ayrimlara gidebilmek, Ozellikle ruh hallerini, onlar1 motive eden unsurlart ve
niyetlerini sezebilmektir. En basit bi¢imi kii¢iik bir cocugun ¢evresindeki insanlar ve
onlarin ruh halleri arasindaki farkliliklar1 gérebilmesidir (Gardner, 1983 :344). Diger
kisilerin sozlerini anlama, yiiz ifadelerini tanima, uygun yanitlar verme gibi (Oktem,
2001:6 ). Bu zeka insanlar arasindaki ilgi farklarini ortaya koyar. Daha ileri bir sekli,
kendini baskalarinin yerine koyma ve onlarin istek ve arzularimi anlayabilmedir. Bir
sekli de bagkalarinin duygu, korku, 6nsezi ve inanclariyla 6zdeslesebilmedir. Sosyal
zekasi kuvvetli olan bir 6grenci;

e Arkadaslariyla sosyallesmeyi sever.

¢ Grup igerisinde dogal bir lider goriiniimiindedir.

e Disarida iken kendi basinin ¢aresine bakabilir.

e Bagkalar ile birlikte ¢calismayi sever.

e Baskalar1 daima onunla birlikte olmak ister.

e Bagkalarim1 6nemser.

¢ Empati yetenegi ¢ok iyi gelismistir.

® Bir seyi baskalariyla isbirligi yaparak, onlarla paylasarak ve onlara 6greterek

O0grenmeyi sever (Seber, 2001:23-24).

7. Kisisel/ icsel zeka: Gardner’ e gore temelde bireyin kendi duygularim arastirip
ogrenmesiyle ilgilidir, ayrica hosnutlugu acidan ayirabilme ve bu ayirim temelinde
bir duruma yaklagma ya da ondan uzaklagma becerisinden insanin karmagsik ve son
derece farkli duygulari fark edip sembollestirmesini saglar. Ice bakis yontemiyle
duygulan kaleme alan romancilarda, kendi duygusal hayatina dair derin bir bilgiye
sahip olan bir hastada bu tiir bir zekaya rastlariz (Gardner, 1983:344). Goleman bu
zekayr duygusal zeka olarak tanimlamistir. Ona gore bu zeka kendini harekete

gecirebilme, aksiliklere ragmen yoluna devam edebilme, diirtiileri kontrol ederek
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tatmini erteleyebilme, ruh halini diizenleyebilme, sikintilarin diisiinmeyi
engellemesine izin vermeme, kendini baskasinin yerine koyabilme ve umut besleme
dir (Goleman.1995:50). Duygularim kendine yonelik duygu ve diisiincelerin, deger
yargilarinin ayirnminda olma, ¢ok boyutlu yargilayabilme gibi becerilerden soz
edilebilir; Ornegin: Neden bir kisinin baz1 durumlarda daha giivenli oldugu, énemli
amagclarini bazen neden basaramadigi gibi sorular sorma ve yanitlar arama gibi
(Oktem, 2001: 6 ). Insanin duygularini, duygusal tepki derecesini, diisiinme siirecini
(biligbilgisi) tanima, kendini yansitma ve 6z benligini anlama yetisi ve Onsezisi gibi
kendi i¢ goriiniisiinii bilmesidir. i¢csel zekas1 kuvvetli olan bir 6grenci;
¢ Bagimsiz olma egilimindedir.
e Kendisinin zayif ve giiclii yanlarim bilir.
e Hakkinda ¢ok fazla bahsetmedigi en az bir ilgisi, hobisi veya ugrasist vardir.
e Hayattaki amacinin ne olduguna iliskin iyi bir anlayisa sahiptir.
¢ Duygularin, hislerini ve diisiincelerini aciklikla dile getirir.
e Hayattaki basarilarindan ve basarisizliklarindan ders almasini bilir.
e Kendine giiveni yiiksektir (Seber, 2001: 24).
8. Dogac1 zeka : Gardner tarafindan aciklanan son zekadir ve dogal cevreyi
anlama,tamima ile ilgilidir (Biimen, 2002:18). Kayalar ve ¢imler ile flora ve fauna
cesidi de dahil olmak iizere bitkileri, mineralleri, hayvanlari, diinyayi, daglari,
denizleri, mevsimleri vb. tanima ve siniflandirma yetenegidir.
Dogac1 zekasi kuvvetli olan bir 6grenci;
e (Cevre bilinci ¢ok iyi geligsmistir.
e Dogaya, hayvanat bahgelerine veya tarihsel miizelere olan gezileri ¢ok
sever.
e Doga olaylarina karsi ¢ok hassas ve duyarhdir (Seber, 2001:25).
Gardner'a gore geleneksel zeka testleri bu yeteneklerden sadece ilk ikisini
olemektedir (Oktem, 2001:6). Coklu zeka teorisinin savundugu en onemli
konulardan biri, biitiin insanlarin goreceli olarak biitiin zeka alanlarimi yeterli bir
uzmanlik diizeyinde gelistirebilme yetenegine sahip oldugudur (Vural, 2004: 227 ).
Vural’ a gore (2004) insanlar ¢ok farkli zeka tiirlerine sahiptir. Her insan aktif
olarak kullandig1 zekalar ile 6zel bir karisima sahiptir. Her insanin kendine 6zgii bir
zeka profili vardir. Zekalar her biri insanda farkli bir gelisim siirecine sahiptir.

Biitiin zekalar dinamiktir. insandaki zekalar tanimlanabilir ve gelistirilebilir. Her
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insan kendi zekasini gelistirmek ve tanimak firsatina sahiptir. Her bir zekanin
gelisimi kendi icinde degerlendirilmelidir. Her bir zeka hafiza, dikkat, algi ve
problem ¢dzme acisindan fakli bir sisteme sahiptir. Bir zekanin kullanimi esnasinda
diger zekalardan da faydalamilabilir. Kisisel altyapi, kiiltiir, kalitm ve inanglar
zekalarin gelisimi {izerinde etkiye sahiptir. Biitiin  zekalar, insanmn kendini
gerceklestirmesi yolunda farkli ve 6zel kaynaklardir. insan gelisimini degerlendiren
tim bilimsel teoriler ¢oklu zeka teorisini desteklemektedir. Su anda bilinen zeka
tiirlerinden daha farkli zekalar da olabilir. Yasamda hi¢bir aktivite yoktur ki tek bir
zeka boliimil icersin. Yaptigimiz cok basit islerde bile farkli zeka boliimlerini kul-
lanirz. Her birey dinamik zekamin essiz bir karisimidir. Zekanmin gelisimi gerek
bireysel gerekse bireyler arasinda cok cesitlilik gosterir. Tiim zekalar dinamiktir.
Coklu zeka ozlestirilebilir ve tanimlanabilir. Her birey ¢ok yonlii zekay1 tanima ve
gelistirme olanaklarina sahip olmayr hak eder. Zekalardan birinin kullanimu,
digerinin artiritlmasi icin kullanilabilir. Gegmisteki kisisel yasantilarin yogunlugu ve
ayrigmasi, tiim zekalarda bilgi, inanglar ve beceri i¢in kritiktir. Tiim zekalar, yas ya
da cevre farki gozetmeksizin, insani niteliklerin, farkli kaynaklar ve potansiyel
kapasitelerinin artmasim saglar. Saf bir zeka ¢ok seyrek goriiliir. Geligsimsel Teori,
Cok Yonlii Zeka Teorisi'ni uygular. Cok yonlii zeka hakkindaki bilgilerimiz arttik¢a
tiim zeka listeleri degismeye adaydir.

Bu oOzetlemeden sonra coklu zeka kuraminin bazi ilkelerini belirlemekte
yarar vardir (Selcuk vd.,2004:11-12) . Bu ilkeler:

1-) Zeka gelistirilebilir.

2-) Zeka herhangi bir performansta ve ya problem c¢ozme siirecinde
sergilendiginde sayisal olarak hesaplanamaz.

3-) Zeka cesitli yollarla ortaya konabilir.

4-) Zeka gercek yasam durumlarinda olg¢iiliir.

5-) Zeka bireylerin gizil giiclerini ve onlarin basarili olabilecekleri farkli
yollar1 anlamak i¢in kullanilir.

6-) Her insan kendi zekasini artirma ve gelistirme yetenegine sahiptir.

7-) Zeka sadece degismekle kalmaz ayni zamanda baskalarina da ogretilebilir.

8-) Zeka insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbiriyle etkilesimi sonucu
ortaya ¢ikan ¢ok yonlii bir olgudur.

9-) Zeka ¢ok yonliiliik gdstermesine ragmen kendi i¢inde bir biitlindiir.

10-) Her insan ¢esitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir.
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11-) Her insan zeka alanlarindan her birini belli bir diizeyde gelistirebilir.
12-) Cesitli zeka alanlar1 genellikle bir arada belli bir uyum i¢inde ¢alisirlar.

13-) Her insanin her alanda zeki olabilmesinin bir cok yolu bulunmaktadir

1.2.3. Coklu Zeka Kuraminin Ogretme - Ogrenme Siirecindeki Rolii

Coklu zeka kuraminin egitime yansimasi ile ilgili olarak Gardner (1983), bir
bireyin entelektiiel profilini kiiciik yaslarda ¢ikarmanin ve daha sonra bu bilgiyi,
kiginin egitim firsatin1 ve seceneklerini gelistirmek icin kullanmanin miimkiin
oldugunu, olagandisi1 yeteneklere sahip bireylerin 6zel programlara alinabilecegini,
hatta entelektiiel yetkinlikte sira dis1 ve islevsiz bir profil ¢izen bireyler i¢in 6zel bir
zenginlestirme programi hazirlanabilecegini ileri siirmektedir.

Kuramin egitimde kullanimu ile ilgili en 6nemli tespitlerden birisi “geleneksel
yapidaki egitim egitim sistemleri; sozel ve sayisal alanlarda cok iyi gelismemis
ogrencilerin, sahip olduklar1 diger yeteneklerini gérmezden gelerek, kiiclimseyerek
veya yok sayarak bu Ogrencileri kolaylikla “06grenme Oziirlii”, “zeka oziirli” veya
“yavas Ogrenen” gibi olumsuz sifatlarla etiketleyebilmektedir.” Oysaki coklu zeka
kurami tim cocuklarin sahip oldugu yetenekleri, ilgileri, bulmay1 ve onlarn
gelistirmeyi 6ngoren bir egitim kuramidir. Bununla birlikte “yasam matematiksel ve
sozel etkinliklerle sinirlandirilmayacak kadar zengin ve renklidir. Unutulmamasi
gereken, insanlarin bir zeka tiirii ile etiketlenmemesi gercegidir. Burada 6gretmenler
acisindan Onemli olan konu “daha okuldaki ilk giinlerden itibaren Ogrencilerin
gelismis zeka alanlarin tanimak ve onlarin okuldaki 6grenmelerini, tercih ettikleri bu
zeka alanlar1 yoluyla gerceklestirmelerine yardimei olmaktir (Vural, 2004:263-265).

Coklu zeka kuramini 6gretimle bulusturma isi aslinda kurami ortaya atan
bilim adamlarmin fikri degildir. Kuram egitimciler tarafindan o kadar
benimsenmistir ki, zeka tiirlerine dayali Ogretim etkinliklerine dayali 6gretim
etkinliklerine yonelik farkli pek ¢ok model ortaya atilmistir. Kuramla tanisan bir
O0gretmen 6gretim siirecine zekalar1 nasil yerlestirebilecegini diisiiniirken su sorulara
yanit arar;

e Okulumuzda Coklu Zeka Kuramina odaklasiyor muyuz?
e Ogretim programimiz tiim zekalarla biitiinlesen dersler iceriyor mu?
e Benim gii¢lii zeka alanlarim neler ve bunlar1 6grencilerimin dgrenmesine

yardimc1 olacak sekilde nasil kullanirim?
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¢ Coklu zeka kuramini sinifimda nasil uygularim?

“Ogretimin tasariminda zeka tiirlerinden nasil yararlanabiliriz?” sorusu pek ¢ok
egitimci tarafindan disiiniilmiis ve cesitli cevaplar iiretilmistir. Bu amagla 6nce
zekalarin temel Ozellikleri, belli bir zekada gelisme gosteren bireylerin hangi tiir
ogrenme etkinliklerinden zevk alabilecegi ya da hangi tiir etkinliklerle daha kolay
Ogrenebilecegi tartisilmalidir (Biimen, 2002, s. 32-33).

Gardner bireylere yardimeci olabilmek, coklu zeka kuramina dayanarak her
tirlii egitsel sisteme uygulanabilecek bir cergeve gelistirmis, gelistirilen bu cerceve
benimsenirse en azindan basarisizlii yazgili miidahelelerin 6nii kesilip, basar1 sansi

olanlar tesvik edilebilir (Gardner, 1983: 13).

1.2.4. Coklu Zeka ile Ogrenme Stratejisi Arasindaki iliski

Ogrenme stratejisi ile coklu zeka kurami arasindaki iligkiyi belirlemek icin
zeka, coklu zeka ve dgrenme stratejisi kavramlarinin tanimlarina kisaca deginmek
gerekir.

Geleneksel olarak zeka; zihnin 6grenme, Ggrenilenden yararlanabilme, yeni
durumlara uyabilme ve yeni c¢oziim yollarn bulabilme yetenegi olarak
tamimlanmaktadir (Demirel vd.,2006:6).

Zekaya iliskin geleneksel tamimlarin yaninda, zekayi bir ya da birden fazla
kiiltiirel cerceve icinde degerlendirerek bir sorun ¢ézme veya iiriin yaratma becerisi
olarak tanmimlayan Gardner’in yapmis oldugu zeka tanimlarinin odak noktasini
cevreyle bag etme ya da karsilasilan problemlerin ¢oziimiinde biligsel siireclerin
isletilmesi olusturmaktadir (Akt.Acikgoz, 2003 : 35 ). Belirli bir kiiltiirel birikimin
sonucu olan problemleri ¢ézme ve giincel iiriinler iiretme yetenegi, zeka kapasitesi
olarak goriilmektedir. Problem ¢6zme becerisi, bir amaca ulasma ve o amaci uygun
konuma yerlestirme gibi bir yaklasimi icerir. Yasamlarinda  karsilastiklar
problemleri c¢ozebilen ve kendi kiiltiiriinde deger verilen iiriinler ortaya koyabilen
insanlar zeki olarak nitelendirilmektedir (Demirel vd.,2006:14).

Yani hem zekaya iligkin geleneksel anlayista, hem de yeni anlayis1 temsil
eden Gardner’in yaklagiminda ortak nokta cevreyle bas etme ya da karsilagilan
problemlerin ¢oziimiinde bilissel siireclerin igletilmesidir. Yani zekanin igleyisinde
biligsel siirecler yer almaktadir. Bunun yaninda Ogrenme stratejilerine olan ilgi
davramig¢1 yaklagimdan biligsel yaklasima dogru bir yonelmenin sonucu olarak

ortaya ¢ikmustir. Insanin 6grenme etkinliginde, davramis¢1 yaklasimin 6n gordiigii dar
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kaliplarin  yerine biligselci yaklasimin ortaya koydugu daha karmasik ve 6grenme
siirecini daha gergekci ele alan yaklagim benimsenmistir.

Ogrencinin 6grenme sirasinda ugrastign diisiince ve davramislar olarak
tanimlanabilen 6grenme stratejileri, 6grencinin 6grenme hedefini gergeklestirmek
icin kullandig1 planlardir (Giiven, 2004 :71). Bilissel yaklasima gore 6grenme
zihinde meydana gelen karmasik bir siirectir ve 6grenme her birey iizerinde farkl bir
etki birakir (Demirel vd.,2006:49).

Her iki tamimin ortak noktasi her ikisinde de biligsel yaklasim ve biligsel
siirecler ele alinmaktadir. Bir bagka yaklagim da Derry (1992) okulda 6grenilenlerin
niteligini yiikseltebilmek icin Ogrenciler tarafindan kullanilabilen, 6gretmenler
tarafindan da  Ogretilebilen bazi zihinsel islemleri iceren teknikleri 6grenme
stratejileri olarak tamimlamistir. (Akt.Babadogan ,1992:145). Burada dikkati ceken
noktalardan birisi Derry’nin (1992) tamimindaki zihinsel iglemleri iceren tekniklerin
O0grenme stratejisi olarak tanimlanmasidir. Tanimdan Ogrenme stratejisinin bir tiir
zihinsel islev oldugu anlagilmakta bu ¢ikarsama da bizi zekanin bir fonksiyonu olan
zihin faaliyeti ile 0grenme stratejisi arasinda bir iliski oldugu ya da olabilecegi
yoniinde bir sonuca gotiirmektedir. Ornegin sozel zeka alanina sahip bir 6grencinin
kullanacagr oOgrenme stratejisi ile bedensel zeka alanin sahip bir Ogrencinin
kullanacag1 6grenme stratejisinin farkli olmasi onlarin kullanmis olduklar1 ya da
varolan zeka alani ile kullanilan 6grenme stratejisi arasindaki iliski, bilissel siireclerle
ile ilgilidir. Bu yaklasimla gorsel yanmi giiclii, resimler sekiller yoluyla diisiinen,
cizmekten cok zevk alan bir 6grenci icin, matematik gibi bir dersi O0grenmede
zorlandig1r durumlarda, matematikteki 6grenme siirecini anlamasin kolaylastirma
amaciyla, o Ogrencinin gorsel yam bir ara¢ olarak kullanilabilir. Bu 06grenciye
okudugu problemlerin sekiller ve resimlerini yapma firsati sunuldugunda ya da
sayilar yerine resimler yerlestirildiginde ona zor gelen matematik dersine karsi
Ogrencinin tutumu da degismeye, bu 6grenci i¢in matematikte kolaylasmaya baslar
( Yavuz, 2004:146).

Coklu zeka alanlari ile 6grenme stratejileri arasindaki iliskiyi inceleyecek bir
calisma Kocabag(2003) tarafindan yapilmistir. Bu caligmada erken cocukluk Dénemi
Ogretmen adaylarinin (okuldncesi Ogretmenligi anabilim dali 6grencilerinin)
kullandiklar1 miizigi Ogrenme stratejilerinin neler oldugu, miizigi Ogrenme
stratejilerini hangi diizeyde kullandiklar1 ve ¢oklu zeka alanlar ile olan iligkisinin

ortaya konmast amaglanmis arastirmanin sonucunda, Ogretmen adaylarinin
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kullandigr miizigi Ogrenme stratejileri ile mantiksal-matematiksel zeka alani,
miiziksel zeka alan1 ve sosyal zeka alani arasinda dogrusal olumlu yonde iliski

bulunmustur (Rmat=0.34, Rmz=0.33, Rs0s=0.30; P<0.05).

1.3. Problem

Cagdas egitim anlayiginin bir ilkesi olan egitimde firsat ve imkan esitligi;
bireylere ilgilerini, yeteneklerini, zekalarin1 optimum diizeyde gelistirme firsatinin
verilmesi olarak algilanmaktadir. Dolayisiyla denilebilir ki, giiniimiiz okullar
bireylerin sahip olduklan ilgileri, yetenekleri ve potansiyelleri ortaya ¢ikarabildigi ve
onlar gelistirebildigi ol¢iide egitimde firsat ve imkan esitligi saglanmis olacaktir
(Saban,2000:34). Firsat ve imkan esitliginden kasit her bireyin farkli 6zeliklerinin
kisaca bireysel ayriliklarinin egitimde g6zoniinde bulundurulmasi demektir. Oysaki
uygulamada bireysel ayriliklar gozardi edildigi icin firsat ve imkan esitligi de
saglanamamaktadir. Bireysel ayriliklardan kastedilmek istenen bireylerin bedensel,
sosyal, duygusal, zihinsel ve Ogrenme ihtiyaclar1 ve yetenekleri yoniinden
akranlarindan farkli olmasidir . Burada 6nemli olan kavramlardan birisi bireylerin
farkliliklarina baghi olarak ortaya c¢ikan Ogrenme ihtiyaclart ve Ogrenmeyi
O0grenmedir.

Bilgi cag ile birlikte {izerinde durulmasi gereken konulardan birisi, bireyin
ogrenmeye doniik gereksinmesidir. Hizla artan bilgiye bireyin ulagmasi, bilgiyi alip
isleyebilmesi, kendisine mal etmesi ve bu bilgiyle ilgili ¢calismalarda bulunabilmesi
icin bireyin bilgiyi edinmesi, bilgiyi kullanmasi ve yeni bilgi iiretmesi konusunda
egitilmesi gereklidir. Bunun ig¢in, bireylerin etkili Ogrenme yeterliligine sahip
olmalar1 gerekmektedir. Bu baglamda i¢inde bulunulan 21. yiizyilda &grencilerin
sahip olmalar1 gereken en onemli yeterliklerden birisi 6grenmeyi 6grenmedir. Clinkii
ogrenciler bu ozellige sahip olduklar siirece bilgiye ulasma, bilgiyi diizenleme ve
bilgiyi kullanma olanagina sahip olurlar. Her birey sahip oldugu biligsel potansiyeli
ile kendine 6zgiin bir zeka profiline sahiptir, bunun yaninda insanlarin diisiinmeye ya
da ogrenmeye iliskin tercihleri de farklilik gosterir. Coklu zeka teorisi, bireysel
farkliliklarin 6nemini vurgular. Bu farklilik egitimde her bir 6grencinin 6zel ilgi ve
yeteneklerinin yaninda Ogrenme yollarinin da farkliliginin dikkate alinmasi ile
gerceklesir. Oysaki Ogretmenler, genellikle kendi diisiinme ve Ogrenme sitillerini

yansitan 0grenme deneyimleri tasarlamaktadir (Yavuz, 2004: 4-144 ).



37

Ogrenme siirecinin etkililiginden s6zedebilmek igin zeka alanlariyla 6grenme
stratejileri arasinda bir iliskinin varolup olmadigimin belirlenmesine gereksinim
vardir. Ote yandan, Tiirkiye'de de bu konuda bir ¢alismaya rastlanmamustir. Bu da bu

calismanin gerceklestirilmesinin temel ¢ikis noktasini olusturmaktadir.

1.4. Amacg

Bu arastirmanin iki amaci vardir, birincisi 0grencilerin ¢coklu zeka kuramina
gore sahip olduklar1 zeka alanlar1 ile kullandiklan 6grenme stratejileri arasindaki
iliskiyi ortaya ¢ikarmak, ikincisi cinsiyet, okul tiirii ve simif diizeyi degiskenlerine
gore Ogrencilerin zeka alanlan ve Ogrenme stratejilerinde anlamhi bir fark olup
olmadigini incelemektir. farklar1 incelemektir.

Bu genel amag dogrultusunda aragtirmada su sorulara yanit aranmistir:

1.5. Arastirma Sorulari

1. Ogrenciler hangi tiir zeka alanlarina sahiptirler?

2.0grencilerin zeka alanlarinda cinsiyetleri ne gore bir fark var midir?

3. Ogrencilerin zeka alanlarinda 6grenim gordiikleri ortadgretim okulunun

tiiriine gore bir fark var midir?

4. Ogrencilerin zeka alanlarinda 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore bir
fark var midir?

5. Ogrenciler hangi 6grenme stratejilerini kullanmaktadir?

6. Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerinde cinsiyetlerine gore bir
fark var midir?

7. Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerinde, 6grenim gordiikleri
ortadgretim okulunun tiiriine gore bir fark var midir?

8. Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerinde 6grenim gordiikleri simif
diizeylerine gore bir fark var midir?

9. Ogrencilerin zeka alanlar ile 6grenme stratejileri arasinda bir iliski var
midir?

10. Kiz ogrencilerin zeka alanlar ile 6grenme stratejileri arasinda bir iligki
var midir?

11 . Erkek ogrencilerin zeka alanlar ile 6grenme stratejileri arasinda bir iligki

var midir?
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1.6. Onem

Ogrenme ogretme siirecinde zeka boliimleri ile 6grenme stratejileri ayr
kavramlar olmasina ragmen aralarindaki olas1 bir iliskinin varliginin belirlenmesinin
o0grenme durumunda olanlara ve 6greticilere yeni bilgiler sunabilecektir.

Ogrenme stratejileri ile zeka boliimlerinde cinsiyet degiskenine gore
farkliligin arastirilmast kizlarin ve erkeklerin kullandiklar1 6grenme stratejileri ile
sahip olduklar1 zeka alanlarim1 belirlenmesine boylece egitim etkinliklerinin
planlanmasinda ve uygulanmasinda  cinsiyetler arasindaki farki goz Oniinde
bulundurarak daha etkili 6grenme Ogretme ortamlari olusturulmasina katkida
bulunabilir.

Ogrencilerin ¢oklu zeka kuramina gore zeka alanlariyla sahip olduklart
Ogrenme stratejileri arasindaki iliskinin ortaya ¢ikarilmasi basta derslerini
planlayarak ogrenciye verme durumunda olan Ogretmenlere iletilerini etkili olarak
sunabilmelerine katki saglayacaktir. Baska bir deyisle, hangi zeka boliimiine sahip
ogrencilerin hangi 6grenme stratejilerini kullanmalarimin daha etkili olabilecegi
konusundaki veriler 6grenme siirecinde Ogrencilere, Ogretme siirecinde ise
Ogretmenlere yardimci olabilecektir. Bu katki neyi nasil ne kadar oOgretelim
sorusunun yanitim1 bularak olacaktir. Yani Ogrencilere verilecek Ogretim
programindaki igerigin tespiti, bu icerigin verilmesi icin kullanilacak uygun yontem
ve tekniklerin ve hatta uygun 6lgme degerlendirme tekniklerinin belirlenmesinde bu
arastirma sonuclar1 egitimcilere yardimci olacaktir. Bilimsel egitim anlayisinda
ogretmen merkezli egitim yerine 6grenen merkezli egitim esas olduguna gore bu
arastirma bulgular1 68renen bireyin ¢ok yonlii olarak hem zeka hem 6grenme strateji
ve yontemleri olarak taninmasina, boylece, 6grenmeyi 6grenme konusunda bireylerin
daha yeterli duruma gelmelerine katkida bulunulacaktir.

Ogrenme stratejileri ile zeka boliimlerinde okul tiirii degiskenine farkliligin
arastirilmas1  Ogrencilerin devam ettikleri lise tiirlerine uygun zeka alan1 ve bununla
ilgili Ogrenme stratejilerinin tutarli olup olmadiginin belirlenmesine yardimci
olabilir. Ornegin fen lisesi dgrencilerinin zeka alanlari ile kullandiklar1 dgrenme
stratejilerinin okulun tiiriiyle bir tutarlilik gosterip gostermedigi bu agidan 6nemlidir.
Bu belirleme liselerin tiirlerine ve amaclarina uygun 6grencilerden olusup olugmadigi
konusunda fikir verebilir.

Egitimi planlayan egitim uzmanlarina, karar alma konumundaki kanun

koyuculara ve uygulama konumunda olan uygulayicilara yeni bakis agilar1 sunmasi,
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ayrica, bu calismadan elde edilecek sonucglarin daha sonra gerceklestirilecek
calismalara 151k tutmasi, Ogrenme siirecinde dikkatin bu iki kavram {izerinde

yogunlagmasina katki saglamasi beklenmektedir.

1.7. Sayiltilar

Bu arasgtirmanin dayandig temel sayiltilar sunlardir:

1-Arastirmaya  katilan ortadgretim  6grencileri, uygulanan "Ogrenme
Stratejileri Envanteri"ndeki sorular1 kendi 6grenme stratejilerini yansitacak bi¢cimde
yanitlamiglardir.

2-Arastirmaya katilan ortadgretim Ogrencileri uygulanan "Coklu Zeka
Olgegi"ndeki sorulart kullandiklart zeka boliimlerini  yansitacak  bicimde

yanitlamiglardir.

1.8. Smirhliklar

Bu aragtirmanin sinirliliklart sunlardir: Bu aragtirma, 2005 - 2006 6gretim
yilinda Gaziantep ilindeki merkez ilce Sahinbey ve Sehitkamil ilgelerindeki Genel
Liseler,Anadolu Liseleri,Fen lisesi bu liselere devam eden Ogrenciler ile simirh
tutulmustur. Merkez ilge disindaki il¢eler ulasim giicliigii nedeniyle arastirmaya dahil

edilmemistir.

1.9. Tammlar

Bu arastirmada kullanilan kimi kavramlar ve bunlarin anlamlar1 sdyledir :

Ogrenme: Ogrenme,bireyin cevresi ile etkilesimi sonucunda ve kalic1 olan
davranig degismesidir (Bilen,1993,s.11).

Ogretme: Ogrenmeyi kilavuzlama ve saglama etkinligidir (Bilen,1993,s.15).

Ogrenme Stratejisi: Ogrencilerin  6grenme aninda gosterdikleri bilgiyi
edinme, bellege kodlama ve gerektiginde ona yeniden ulasma siireclerini etkilemesi
beklenen davranis ya da diisiincelerdir (Giiven,2004, s.72 ).

Coklu Zeka Teorisi : Zekanin bir boyutta olmadigini,aksine her bireyin farkli

derecelerde, ¢esitli zekalara sahip oldugunu 6ne siiren goriistiir (Vural,2004,s.232).



IKiNCI BOLUM
KAYNAK OZETLERI

2.1. Coklu Zeka ile ilgili Yurticindeki Arastirmalar

Coklu zeka kurami temel alinarak bazi arastirmalar incelenmis ve bu
arastirmanin konusu olan ¢oklu zeka kuramina isik tutmasi bakimindan o6zetleri
asagida verilmistir. Bu arastirmalardan birisi Baran’in yapmis oldugu calismadir;

Baran (2000) iiniversite Ogrencilerinin coklu yetenek-ogrenme sitilleri ile
benlik saygis1 ve siirekli kaygi diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik
aragtirmasinin sonunda, Ogrencilerin ¢oklu yetenek-6grenme sitilleri ile bdoliim,
cinsiyet, anne 6grenim durumu ve baba 6grenim durumu arasinda anlamli farkliliklar
oldugu saptamistir. Boliimler ile gorsel, miizik, matematik/mantik yetenegi, kisiler
arast1 ve kisi ici yetenegi arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Coklu
yetenek/zeka ile cinsiyet bakimindan kizlar daha ¢ok zeka alanina sahiptir, ayni
zamanda ; annesi iiniversite mezunu olanlarin kizlar daha ¢ok zeka alanina sahiptir.
Babanin 6grenim durumuna gore, babasi {iniversite mezunu olanlarin daha fazla
zeka alanina sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grenme sitili ile bagdagmayan
ogrencilerin benlik saygis1 incelendiginde, yalnizca elestiriye duyarlilik diizeyinin
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Benlik saygisi, benlik degerlerinin siirekliligi, insanlara
giiven duyma, hayalperestlik, kisiler arasi iligkilerde tehdit hissi ve tartigmalara
katilabilme derecesi bakimidan anlamli fark olmadigi goriilmiistiir. Ogrenme sitili
ile bagdagmayan O&grencilerin siirekli kaygi diizeylerinin yiiksek olmadig
goriilmiigtiir.

Erman’da (2003) ilkogretim okulu 4. simf Ogrencilerinin zeka tiirlerini,
Howard Gardner tarafindan gelistirilen Coklu zeka kuramina gore incelemeyi

amaclamistir. Arastirmada Ogrencilerin coklu zeka tiirlerine gore dagilim diizeyi



41

Olctimleri Armstrong tarafindan 1999 yilinda gelistirilen Coklu zeka anketi ve 1992
yilinda Sue Teele tarafindan gelistirilen TIMI coklu zeka testi kullanilarak elde
edilmistir. Arastirma sonunda ilkogretim 4 sinif Ogrencilerinin kisiler arasi
zekalarin baskin oldugu, daha sonra sirasiyla mantiksal/matematiksel zeka, gorsel
zeka ve 6ze doniik zeka yoniinde dagilim gosterdikleri, miiziksel zeka ile mantiksal/
matematiksel zeka ve gorsel zeka arasinda anlaml bir iligki, 6ze doniik zeka arasinda
anlamli fakat olumsuz bir iligki bulundugu, veri toplama araci olarak kullanilan Tele
ve Armstrong coklu zeka testlerinden elde edilen sonuglarin birbirleriyle tutarlilik
gosterdigi belirlenmistir. Devlet okullarinda 6grenim goren ogrenciler ile 6zel okulda
O0grenim goren Ogrencilerin zeka dagilimlart ve diizeylerinin birbiriyle tutarli oldugu
da belirlenmistir.

Durmaz vd. (2004) Trakya Universitesi egitim fakiiltesi simif ve fen bilgisi
Ogretmenligi anabilim dalindaki 1. smif Ogrencilerinin kimya dersine yonelik
tutumlari, ¢oklu zeka alanlar1 ve bunlarin kimya ve Tiirkce derslerindeki basarilar
arasindaki iligkiyi incelemistir. Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarmm belirlemek icin
coklu zeka envanteri kullanilmistir. Kimya dersine kars1 tutumlarini belirlemek i¢in
de Morgil ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilen kimya dersi tutum Olgegi
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin biitiin zeka alanlarinda “Orta
diizeyde gelismis” olarak homojen bir dagilim oldugu bulunmustur. Kimya dersine
karsi tutumlarinin olumlu, zeka alanlar ile 0grenim gordiikleri anabilim dallar
arasinda anlamli bir farklilik oldugu “Kimya dersine yonelik tutumlar ile mantiksal-
matematiksel ve “Sozel-dilsel” zeka alanlar1 arasinda, “kimya dersi basarisi” ile de
“Mantiksal-matematiksel” zeka alan1 arasinda bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Fer (2002) coklu zeka alanlarina gore diizenlenen oOgretim etkinliklerine
iliskin Ogrenci goriislerinin ve akademik basarilarinin  belirlenmeyi amacladigi
calismasinda o6zel ilkogretim okulu besinci siniftaki 16 Ogrenciyi arastirmaya
almistir. Arastirmada Armstrong (1994)’un Coklu Zeka Envanteri ile zeka alanlarina
yonelik etkinlikler ¢ercevesinde ders planlart hazirlanmis ve uygulanmis, bunun
yaninda yar1 yapilandirilmig 6grenci goriigmeleri  yapilmis ve Ontest-sontest
kullanilmistir. Arastirma bulgularina dayali olarak, coklu zeka alanlarma gore
diizenlenen oOgretim etkinliklerinin ©Ogrencilerin {izerinde iyi bir etki biraktig
sOylenebilir. Ayrica 6grencilerin Ontest-sontest basar1 puanlar1 arasinda anlaml fark

bulunmustur.
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Oral (2001) branslarina gore iiniversite Ogrencilerinin ¢oklu zeka kurami
acisindan zeka alanlarim belirlemeyi amagladig: arastirmanin 6rneklemini D.U. Fen-
edebiyat Fakiiltesi ile Beden Egitimi ve Spor Yiiksek Okulunda okuyan toplam 615
ogrenci olusturmustur. Arastirmada Ingilizce’den Tiirkge’ye uyarlamasi yapilan
coklu zeka envanteri kullamlmistir. Arastirmanin sonucunda, branslarina gore
Ogrencilerin  sosyal/bireyler arasi, mantik/matematiksel, sozel/dil bilimsel,
gorsel/uzamsal ve doga zekalarina iliskin ortalama puanlan arasinda istatiksel olarak
0.05 diizeyinde anlamh fark oldugu saptanmistir. Yine bedensel/duyu devinimsel
zeka alaninda cografya (36.96) ile beden egitimi ve spor (36.11); sosyal/bireyler arasi
zeka alaninda biyoloji (34.60); 6zedoniik/bireysel zeka alaninda yabanci dil (36.72),
tarih (36.20); mantik/matematiksel zeka alaninda matematik (39.60) ve fen bilimleri
(fizik:38.86, kimya:38.00, biyoloji:38.09); miizikal ritmik zeka alaninda cografya
(36.00; sozel /dilbilimsel zeka alaninda yabanci dil (35.41), tarih (34.64), Tiirk dili ve
edebiyat1 (33.87); gorsel/uzamsal zeka alaninda resim-is (35.60) ve doga zeka
alaninda ise biyoloji (35.54) ve fizik (34.26) egitimi boliimiindeki Ogrencilerin
ortalama puanlarinin diger gruplara gére daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Basbay (2000), “Coklu Zeka Kuramina Gore Egitim Programlar ve Smif ici
Etkinliklerin Incelenmesi” calismasinda ¢oklu zeka kuramina uygun gozlem formu
uygulanmis, bu sayede sinif ogretmenligi programi ve bu program kapsamindaki
derslerin sinif ic¢i siireclerde yer verilen etkinlikler ile ilkogretim birinci kademe
programi ve bu program kapsamindaki derslerin sinif i¢i siireclerde yer verilen
etkinliklerin ¢oklu zeka kuraminin 6zelliklerini yansitici nitelikte olup olmadigini
arastirmistir. Sinif 6gretmenligi programinda yer alan derslerin sozel ve matematiksel
zeka iizerinde yogunlastigi, ilkogretim birinci kademe programinin c¢oklu zeka

kuramin1 yansitici bir yapiya sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

2.2. Coklu Zeka ile Tlgili Yurtdisindaki Arastirmalar

Bu boliimde coklu zeka temel alinarak bazi arasgtirmalar incelenmis ve bu
arastirmanin konusu olan ¢oklu zeka konusuna 1sik tutmasi bakimindan ozetleri
asagida verilmistir. Bu arastirmalardan birisi Adeyemo ve Ogenyemi’nin yapmis
oldugu calismadir;

Adeyemo ve Ogunyemi (2005), calismasinda duygusal zekanin insanl
basarisin1 ne kadar artirdigini ortaya koymustur. Calisma sekiz fakiiltenin farkli

enstitillerinden secilen 300 kadar akademik personelle birlikte yiiriitiilmiistiir.



43

Arastirma ii¢ farkli baglikla yapildi. Bunlar duygusal zeka olgiisii, kisinin genel
algilanan kendine fayda ol¢iisii ve mesleki stres Olgiisiiydii. Verilerin analizi, Pearson
korelasyonunun ve coklu gerileme prosediiriiniin bagimli degiskenler {izerinde
bagimsiz degiskenlerin kapasitelerini kesinlestirmeye yonelik kullanimint igeriyordu.
Sonuglar gosterdiki; iki bagimsiz gerileme degiskeni, bir araya geldikleri zaman
mesleki stresin tahmininde 6nemli bir rol oynuyorlardi. Her bir degisken kendine
fayda saglama ile birlikte mesleki stresin tahminine de katiliyorlardi. Bu bulgunun
temelinde, duygusal zeka programinin ve kendine faydali miidahale tekniklerinin
Ogretmenlerin stresle ¢ok fazla ugrasmamalarini saglamasiydi.

Lopez (2004) yaptig1 arastirmada, duygusal zekanin Ogrenciler iizerindeki
etkilerini gbzlemlemistir. Her giin diizenli olarak 6grencilerin sosyal etkilesimleri,
kolejdeki yasit Ogrencilerin etkilesimleri ve hem gozetmenleri hem de ders
calistiklar1 ortam ile olan etkilesimleri gézlemlenmistir. Bu calisma ilk olarak 103
alman kolej Ogrencisinde uygulanmistir. bu c¢aligmanin sonunda bireylerin karsi
cinsle olan etkilesimleri, kendilerini toplum igerisinde ifade edebilme becerileri
artmis ve daha basarili olmaya baslamslar. Ikinci olarak bolgesel bir kolejden 76
Ogrenci iizerinde yapilan uygulamayla Ogrencilerin duygularin1 kontrol etme,
birbirleriyle iletisim kurma, toplumsal duyarlilik ve kendilerini ifade edebilme
konularinda basarili olduklari belirlenmistir.

Rickett (1996), c¢oklu zeka kuraminin simf ortaminda her zaman
kullanilabilecegini ve buna en uygun zamanin da ¢ok karisik bir iinite bitirildikten
sonra oldugunu vurgulamaktadir. Rickett bu amagla lise 6grencilerine zeka alanlarini
tanitarak, yedi zeka grubu olusturmus, bu gruplardan bir simif siiri yaratmalarim
istemistir. Her bir gurup kendi alanlarinda planladiklarn gibi sunumlarini
gerceklestirerek, calismalan tartismislardir. Rickett, zeka alanlarimi1 kullanmak iizere
ogrenme merkezlerinin kurulabilecegini belirterek, Miller Arastirma ve Ogrenme
Merkezinde 7-8 yas gurubu Ogrencileri i¢in her bir zeka alanina yonelik merkezler
olusturuldugunu, merkezlerdeki materyallerin de sinif ortaminda hazirlanabilecegini

ifade etmektedir.

2.3. Ogrenme Stratejisi ile ilgili Yurticindeki Arastirmalar
Bu boliimde 6grenme stratejileri temel alinarak bazi arastirmalar incelenmis

ve bu arastirmanin konusu olan 6grenme stratejisi konusuna 1s1k tutmasi bakimindan
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Ozetleri asagida verilmistir. Bu arastirmalardan birisi Yiicedagin ’1n yapmis oldugu
calismadir;

Yiicedag'in (2001) “Ogrenme stratejilerine yonelik karsilastirmali 6grenci
goriigleri” Konulu arastirmasinda fen liseleri, genel liseler ve meslek liselerinde
O0grenim goren Ogrencilerin, 6grenme-6gretme siireclerinde tercih ettikleri 6grenme
stratejilerinin belirlenmesini, ayrica cinsiyet, 6grenim gordiikleri sinif degiskenleri
acisindan anlamhi farklar olup olmadiginin tespit edilmesi amaclanmistir. 685
Ogrenci iizerinde yapilan ¢alisma sonunda dgrencilerin 6grenim gordiikleri okullar,
cinsiyetleri ve yas guruplarina yonelik olarak tercih ettikleri Ogrenme stratejileri
arasinda anlamli farklar oldugu tespit edilmistir. Farkli cinsiyetteki 6grencilerin
O0grenme stratejileri ile ilgili tercihleri arasinda 0.5 diizeyinde anlamli fark oldugu,
fen lisesi Ogrencilerinin ¢cogunlukla bireysel 6grenme yontemlerini daha ¢ok tercih
ettikleri, genel lise Ogrencilerinin ise dinlemeye dayali 6grenme stratejileri yerine
okumaya dayali 6grenme stratejilerini, ayrica gorsel boyuta dayali stratejileri isitsel
stratejilere tercih ettikleri belirlenmistir.

Giircan (2005), Anadolu ve Osmangazi Universiteleri Egitim, Edebiyat ve
Fen Fakiiltelerinde okuyan 242'si (%47,6) kiz, 258'si (%50,4) erkek toplam 500
ogrenci iizerinde yapmis oldugu calismada Bilgisayar Ozyeterligi Olgegi (BOO) ile
Biligsel Ogrenme Stratejileri Olcegi (BOSO) kullanilmustir. Biligsel kuramin
uygulama alanlarindan olan Ozyeterlik ve Ogrenme stratejilerinin arastirildigir bu
calismada; Ogrenme stratejileri ile bir durumluk Ozyeterligi gosteren bilgisayar
ozyeterlik algisinin arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Sonug olarak bilgisayar
kullanma durumunda olan 6grencilerin uygulama ve bellek stratejilerini kullanma
diizeyleri arttirilirsa, bilgisayar Ozyeterliklerinin de artacagi, ayrica bilgisayar
Ozyeterliginin daha cok iist diizey Ogrenme stratejisi kullanan 6grencilerde daha
yerlesik ve yiiksek oldugu belirlenmistir.

Talu (1997), Ankara 6zel Tevfik lisesi onuncu simifa devam eden farkl
boliimlerdeki 6grencilerin akademik bagarilarinin kullandiklar: 6grenme stratejilerine
gore degisip degismedigini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada 98 o6grenci ile
calistlmigtir. Arastirma sonucunda %52’si anlamlandirma stratejilerini, % 41’1
yineleme stratejilerini ve %7’si de orgiitleme stratejilerini kullandiklarini belirtmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejileriyle karne notlart

ortalamalar1 arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir.



45

Bekleyen’in (2003) ogrencilerin  kullandigr dil Ogrenme stratejilerini
belirlemek ve cinsiyet, akademik basar1 gibi degiskenlerle, kullanilan stratejiler
arasindaki iliskiyi incelemeyi amagladigi arastirmasimnin orneklemini D.U, Egitim
Fakiiltesi, Ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dal'nda okumakta olan 73 &grenci
olusturmustur. Veriler bir anket araciligiyla toplanmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore, Ogrencilerin bilis iistii, telafi ve sosyal stratejileri daha fazla kullandigi, dil
Ogrenme stratejilerinin kullanimi agisindan bayan ve erkek Ogrenciler arasinda
anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Ayrica, konusma, yazma ve dilbilgisi
derslerinde strateji kullanimi ve ©Ogrenci basarisi arasindaki iliskinin de istatiksel
olarak anlaml oldugu saptanmustir.

Dalkilic (2004) yapmis oldugu arastirmada Ogrencilerin kullandig: dil
Ogrenme stratejilerini belirleyerek, cinsiyet, akademik basar1 gibi degiskenlerle,
kullanilan stratejiler arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini Dicle
Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dali'nda okumakta olan
73 ogrenci olusturmustur. Veriler dgrencilerin biligsel, bilisiistii, duyussal, sosyal,
telafi ve hafiza stratejilerini ne olgiide kullandiklarimi 6lgmek i¢in hazirlanan bir
anket aracilifiyla toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore, ogrencilerin bilisiistii,
telafi ve sosyal stratejileri daha fazla kullandigi, dil 6grenme stratejilerinin kullanimi
acisindan bayan ve erkek Ogrenciler arasinda anlaml bir fark oldugu belirlenmistir.
Ayrica, konusma, yazma ve dilbilgisi derslerinde strateji kullanimi ve ogrenci
basaris1 arasindaki iliskinin de istatistiksel olarak anlamli oldugu saptanmaistir.

Hamurcu (2002), Buca Egitim Fakiiltesi [lkogretim Boliimii Okuloncesi
Anabilim Dalinda 6grenim gormekte olan Ogretmen adaylarinin ders calisirken
kullandiklan1 6grenme stratejilerini belirlemek amaciyla yapmis oldugu calismada,
Likert tipi besli bir oOlcek kullanmilmigs ve veriler iizerinde SPSS 10.0 paket
programiyla t-testi, ANOVA, ki-kare ve Pearson korelasyonu analizleri yapilmistir.
Calismanin sonucunda, okuldncesi 6gretmen adaylarinin kullandiklar1 bazi 6grenme
stratejilerinin, Ogrenim gordiikleri smif diizeyi ve yasa gore anlamli farkliliklar
gosterdigi bulunmustur.

Ozer (2002) ilkogretim okullari ile liselerin egitim programlarinda dgrenme
stratejilerinin etkili bicimde yer verilip verilmedigini saptamayir amacladigi
calismasinda 14 ilkdgretim okulu, 11 genel lise, 3 meslek lisesinde 79’u simf
Ogretmeni 270 brang Ogretmeni olmak iizere 349 O&gretmenle c¢aligmistir.

Arastirmanin verileri, bu arastirma igin gelistirilmis olan bir anketle toplanmistir.
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Arastirma sonunda Ogretmenlerin yaklasik tiimii, ilkogretim okullan ile liselerde
Ogrencilere Ogrenme stratejilerini  Ogretmenin yararli olacagina inanmakta,
Ogretmenlerin  tlimiiniin Ogrenme  stratejileri konusunda kendilerini yeterli
gormelerine karsilik bunlarin biiyiik boliimiiniin yeterlik diizeyi kendi bildirimlerine
gore diisiiktiir. Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii 6grenme stratejileri ile ilgili olarak
diizenlenecek bir hizmeti¢i egitim programina katilmaya istek duymaktadir.

Citci  (1998), lise birinci smmf Ogrencilerinin kullandiklar1  6grenme
stratejilerinin matematik dersindeki akademik basarilarin1 ne oranda agikladigim
belirlemeyi amaclamistir. Arastirma, 179 Ogrenci iizerinde yapilmis, dgrencilerin
matematik dersini calisirken, yineleme stratejisinin gostergesi olan davraniglar
genellikle ya da ara sira, anlamlandirma stratejilerinin gostergesi olan davranislari
nadiren ya da hicbir zaman ve yiiriitiicii bilis stratejilerinin gostergesi olan

davraniglari ise her zaman ve genellikle gosterdikleri saptanmistir.

2.4. Ogrenme Stratejisi ile ilgili Yurtdisindaki Arastirmalar

Bu bolimde Ogrenme stratejileri temel alinarak yurt disindaki  bazi
arastirmalar incelenmis ve bu aragtirmanin konusu olan 6grenme Stratejisi konusuna
151k tutmasi bakimindan ozetleri asagida verilmistir. Bunlardan birisi Goetz ve
Palmer "1 yapmis oldugu c¢alismadir;

Goetz ve Palmer (1983) yaptiklan arastirmada lisede okuyan Ogrencilerin
Ogrenme stratejilerini kullanma sikliklarim1 ortaya c¢ikarmayr amaglamislardir.
Arastirma daha Once herhangi bir 6grenme stratejisinin 6gretimi ile ilgili calismaya
katilmayan 224 ogrenciyle gerceklestirilmis, 0grencilere arastirmacilarin kendileri
tarafindan hazirlanan okuma Oncesinde, okuma esansinda, ve okuma sonrasinda
yapilan caligmalar1 iceren Ogrenme stratejileri Olcegi uygulanmis ve genelde
Ogrencilerin 6grenme stratejilerini kullanma oranlarinin diisiik oldugu bulunmustur.
Ogrencilerin % 52’si okuma 6ncesinde nasil test edilecegini diisiinme, %13’ii de
okuma parcalarinin Ozetini inceledikten sonra sorular olusturma stratejisini
kullanmiglardir. Okuma esansinda Ogrencilerin  %79’u bir sozciik, ciimle ya da
paragraf anlasilmadiginda yeniden okuma stratejisini, %26’s1 kendi kendine sorular
sorma stratejisini kullanmiglardir. Okuma sonrasi etkinliklerde 6grencilerin %59’u
metindeki 6nemli noktalara geri donme ve yeniden okuma stratejisini, % 7’si metnin

ana hatlarini ¢ikarma stratejisini kullanmiglardir.
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Davis (2001) ©grenme stratejilerinin gorerek kelime dgrenme becerilerinde
ne gibi faydalar sagladigin1 ortaya cikarmayr hedefledigi ¢alismasinda, arastirmaya
katilan 6grenciler, San Francisco bolgesinden standart K-1 programina kayith iki
okuldan 86 ilkokul 6grencisiydi. Ilk 6nce arastirmaya katilan 6grencilere 100 temel
kelime sekiller yardimiyla anlatilmis ve gorerek 6grenmeleri saglanmis, okulun en
iyl 6grencilerinin bulundugu sinif aragtirmanin uygulandigr siniftaki 6grencilerden
daha yiiksek notlar almisti. Daha sonra aragtirma tek sinifla simirlandirilmayip ii¢
tane pilot sinif olusturulmus ve aym Ogrenme stratejisi ile 6grenime bu ii¢ sinifta
devam edilmisti. Sonugta daha 6nce normal seviyede olan 6grencilerin, y1l sonuna
yaklagilirken okulun basarih Ogrencileriyle yarisacak seviyeye geldikleri
goriilmiigtiir.

Kolody (1993), iiniversitede dgrenim goren 6grenciler tarafindan kullanilan
Ogrenme stratejilerini ortaya ¢ikarmayi, Ogrenme stratejileri ile demografik
degiskenler arasindaki iliskiyi ve Ogrencilerin Ogrenmeye doniik yodnelimlerini
incelemeyi amacladigl calisma gerceklestirmistir. Calismada dgrencilerin 6zellikle
yineleme ve anlamlandirma stratejilerini kullandiklarini belirlemistir. Ayrica kiz ve
erkek Ogrencilerin kullandiklan stratejiler arasinda anlamli farkliliklar oldugu da

belirlenmistir.

2.5. Ogrenme Stratejisi ve Coklu Zeka Kuram Arasidaki iliskiyi inceleyen
Yurt icindeki Arastirmalar

Ogrenme stratejisi ve coklu zeka kuramu ile ilgili arastirmalara yurt icinde
yapilan caligmalarda rastlanmaktadir. Ancak bu aragtirmalarda derslerin 6grenilmesi
baglaminda gelistirilmis olan 6zel 6grenme stratejileri konu olarak alinmistir. Bu
arastirmalar kisaca 6zetlenecek olursa;

Kocabas (2003) yapmis oldugu arastirmada Erken Cocukluk Donemi
ogretmen adaylarmin (Okuloncesi Ogretmenligi Anabilim Dali dgrencilerinin)
kullandiklar1 miizigi Ogrenme stratejilerinin neler oldugu, miizigi 6grenme
stratejilerini hangi diizeyde kullandiklar ve ¢oklu zeka alanlan ile olan iliskisinin
ortaya konmasini amaglamistir. Arastirmanin drneklemini Dokuz Eyliil Universitesi
Egitim Fakiiltesi Okuloncesi Ogretmenligi Anabilim Dalinda okumakta olan 46
okuldncesi 0gretmen aday1 olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen Miizigi Ogrenme Stratejileri Olgegi kullamilmugtir. Coklu zeka

alanlarim saptamak i¢in ise Saban tarafindan gelistirilen yetiskinler i¢in coklu zeka
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Olcegi kullanilmigstir. Arastirmada ogrencilerin  kullandigi 6grenme stratejileri
cinsiyet bakimindan anlamli farklilk gostermemektedir. Ogretmen adaylarmin
kullandigr miizigi Ogrenme stratejileri ile mantiksal-matematiksel zeka alani,
miiziksel zeka alani ve sosyal zeka alam arasinda dogrusal, olumlu yonde iligki
bulunmustur. Bununla birlikte s6zel zeka alani ile matematiksel-mantiksal, miiziksel
zeka alanlan arasinda, matematiksel zeka alani ile gorsel zeka, miiziksel, bedensel,
sosyal, 6zedoniik ve doga zekas1 alanlan arasinda pozitif yonde iliski bulunmustur.
gorsel zeka alani ile miiziksel, bedensel, 6zedoniik, doga zeka alani ile bedensel zeka
alan ile 6zedoniik zeka alam ve doga zeka alani arasinda olumlu yonde bir iliskinin
olmasi c¢oklu zeka alanlarinin birbirini destekledigi ve gelistirdigi yoOniinde
yorumlanmigtir. Miizigi 0grenme stratejileri de miiziksel zeka alami basta olmak
izere mantiksal-matematiksel zeka alani ve sosyal zeka alanin desteklemektedir.
Bir diger arastirma Dogan (2004) tarafindan yapilmistir. Bu calismada
yabanci dil egitimi siirecinde Ogrenimin farkli sekillerde gergeklestiginin
belirlenmesi; farkli sekilde ogrenen Ogrencilerin oncelikle dil Ogrenimine 6zgii
stratejilerinin belirlenmesi, bir grup igerisinde basarili 6grencilerin kullandiklari
Ogrenme stratejilerinin aymi gruptaki basarisiz ya da daha az basarili 6grencilere
anlatilmasi, aktarilmasi yolu ile bu 6grencilerin daha basarili hale getirilmesi
amaclanmistir. Arastirmanin  orneklemi Istanbul ~ Besiktas Atatiirk Anadolu
Lisesi’nin 2002-2003 6gretim yil1 II. doneminde bu arastirma igin goniillii olan ve 15
kiz ve 15 erkek toplam 30 6grenciden olusan bir hazirlik sinifidir. Ogrencilerin coklu
zeka ozelliklerini 6lgmek icin Wingate’in (1997) Gardner’in Zeka Olgegi (Multiple
Intelligences Inventory) kullanilmistir. Ogrencilerin yabanci dil &grenirken
kullandiklart stratejileri belirlemek icin Oxford’un (1990) Dil Ogrenme Stratejileri
Envanteri (SILL) (Strategy Inventory for Language Learning ) kullanmilmistir.
Envanterlerin uygulanmasinin ardindan ogrenicilere iki hafta siiresince nasil ders
calistiklar1 konusunda giinliik tutmalar istenmistir. Ogrencilerin ¢coklu zeka dlgegine
verdikleri yanitlara dayanilarak ve tereddiit edilen durumlarda 6grenicilerin rehberlik
servisi ¢alismalar i¢in sagladiklar kendilerini tanitan yazilar dikkate alinarak ¢oklu
zeka alt gruplart olusturulmustur. Gruplandirmanin ardindan 6grenicilerin iki hafta
siiresince tuttuklar1 giinliikler incelenmistir. Incelemenin ardindan &grencilerin
giinliiklerinde belirttikleri calisma becerileri-stratejileri her grup igin birlestirilerek
alt zeka gruplarina 1. calisma kagidi olarak Onerilmistir. 1. calisma kagidinin

ardindan SILL sonuclar1 degerlendirilmistir. Arastirma grubuna Ingilizce 6greten
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Ogretmenler tarafindan alt zeka gruplarindaki en basarili 6greniciler belirlenmistir.
Bunun ardindan (en basarili) bu 6rnek 6grencilerin en sik kullandiklart 6grenme
stratejileri metin haline doniistiiriilerek, 2. calisma kagidi ad1 altinda kendi gruplarina
onerilmistir. Ogrencilerin 1. Karne notlar1 arastirma oncesi notlar 2. Karne notlari ise
arastirma sonrasi notlar olarak degerlendirilmistir. Ogrencilere arastirma sonrasinda
SILL ile belirlenip 2. Caligma Kagidi ile Onerilen stratejilerin kullanimlarinda ne
Olctide degisiklik oldugunu goérmek ig¢in SILL Ogrencilerin 2 dénem karnelerini
almalarindan iki giin once tekrar uygulanmistir. Ogrencilere arastirma oOncesi
uygulanan SILL (Envanter 1) ile arastirma sonrasi uygulanan SILL (Envanter 2)
arasindaki farkliliklarla Ogrenicilerin 1.karne ve 2.karne notlar arasindaki iliski
gruplar halinde incelenmistir. Tekrar uygulanan envanterin (SILL) sonuclar ile 2.
calisma kagidi arasindaki degisikliklerle Ogrenicilerin 1.karne (K.1) ve 2. karne
notlar1 (K.2) arasindaki olas1 degisiklik arasinda iliski olup olmadig alt zeka gruplari
icin ayr1 ayr incelenerek ortaya konmustur. Arastirma sonuclarina gore 6grencilerin
toplam strateji, biligsel stratejiler, eksik giderme stratejileri, sosyal stratejileri ve
duygusal stratejileri kullanimlarindaki artigla notlar1 arasinda anlaml iliski oldugu
bulunmustur. Ogrencilerin toplam strateji kullanimindaki artisin tek basina notlardaki
degisimi aciklamaya yetmedigi saptanmistir. Arastirma sonuglarina gore, Anadolu
Lisesi hazirlik sinifi 6grenicilerine kendi gruplarina uygun olarak onerilen biligsel ve
eksik giderme stratejilerini kullanmalarinin 2.karne notlarinin artmasim sagladigi
tespit edilmistir. Ogrencilerin sosyal ve duygusal stratejileri kullanimlarinin tek
basina not artist saglamadigi, bununla birlikte bu stratejilerdeki diisiisiin diger
stratejilerden yeterince verim alimamamasi sonucunu dogurdugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin kendilerine onerilen stratejilerin ne kadarinda artis ya da azalma oldugu
incelenmis, degistirdikleri toplam strateji miktar ile kendilerine Onerilen stratejiler
karsilastirilmis, strateji degisimlerinin %50 nin iistiinde olmasi durumunda 6grenciye
ait bulgularin arastirmay1 destekleme oraninin diistiigii tespit edilmistir. Arasgtirma
sonuglarina gore, kiz ve erkek 6grenicilerin K1-K2 notlar1 ve envanter 1, envanter 2
ile belirlenen strateji kullanimlari arasinda anlamli bir iligki olmadig1 tespit
edilmistir. Ogrencilerin ¢oklu zeka alt gruplar1 acisindan arastirma oncesi ve sonrast
notlar1 ve strateji kullamimlart arasindaki iliski incelenmis ve ¢oklu zeka Olcegi,
mantiksal-matematiksel zeka alt grubunun strateji aktarimi konusunda en basaril

grup oldugu saptanmustir.
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2.6. Ogrenme Stratejisi Ve Coklu Zeka Kuramm Arasindaki iliskiyi inceleyen
Yurtdisindaki Arastirmalar
Yapilan literatiir calismas1 sonucunda yurt disinda dgrenme stratejisi ve

coklu zeka kurama ile ilgili arastirmaya rastlanmamistir.



UCUNCU BOLUM
MATERYAL VE YONTEM

3.1. Materyal ve Yontem
Bu boliimde arastirma modeli, arastirma evreni ve Orneklemi, arastirmada
kullanilan bilgi toplama araci olan anket ile anketin uygulanmasi ve elde edilen

verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmustir.

3.1.1. Arastirma Modeli
Zeka bolimleri ile Ogrenme stratejileri arasindaki iligkiyi belirlemeyi

amaglayan bu arastirmada tarama modelinden (Karasar, 1998:79 ) yararlanilmisgtir.

3.1.2. Evren Ve Orneklem

Bu arastirmanin genel evrenini, Milli Egitim Bakanligina bagli resmi genel
ortadgretim kurumlarinda -liselerde- 6grenim goren tiim Ogrenciler olusturmaktadir.
Aragtirmanin ¢alisma evrenini ise, 2005 -2006 6gretim yilinda Gaziantep ili
Sahinbey ve Sehitkamil ilcelerinin 27 ortadgretim kurumundaki toplam 15358
Ogrenci olusturmaktadir. Ancak, caligsma evreninin biiyiikliigii ve verilerin toplanma
giicliigii nedeniyle arastirmada orneklem alma yoluna gidilmistir. Orneklemin
almmasinda "Kiime Ornekleme Yaklasimi"ndan (Karasar, 1998, s. 115)
yararlamilmistir. Buna gore, yapilan calisma sonunda Gaziantep ili Sehitkamil ve
Sahinbey ilcelerindeki 9 ortadgretim kurumunda Ogrenim goren 652 Ogrenci
aragtirmanin Orneklemi olarak belirlenmistir. Arastirmanin calisma evreni ve

orneklemine iliskin sayisal veriler Cizelge 1'de verilmistir.



Cizelge 1. Aragtirmanin ¢alisma evreni ile 6rneklemdeki okul ve dgrenci

sayilarinin dagilim

52

ORNEKLEME
N GIREN ORNEKLEME
. OKULLARDAKI | ORNEKLEME _ _
KUMELER OKUL L , , OKULLARDAKI GIREN
OGRENCI GIREN OKUL L ,
SAYISI TOPLAM OGRENCI
SAYISI SAYISI e .
OGRENCI SAYISI
SAYISI
Genel Lise 20 30447 7 10908 565
Anadolu Lisesi 6 2528 1 898 70
Fen Lisesi 1 268 1 268 74
TOPLAM 27 33243 9 15358 709

Cizelge 1 'de goriildiigii gibi, ¢alisma evreninin {i¢ alt evrenindeki 27
ortadgretim okulundan 7’si genel lise, 1’1 Anadolu lisesi, 1 fen lisesi olmak iizere 9'u
ornekleme giren okullar olarak belirlenmisti. Bu 9 okuldaki toplam 15358
ogrencinin 709’u da arastirmanm Orneklemini olusturmustur. Ornekleme giren
okullarin belirlenmesinde Oncelikle Gaziantep'te bulunan ortadgretim okullarmin bir
listesi olusturulmustur. Listede yer alan 27 okul, program tiirlerine gore genel lise,
Anadolu lisesi ve fen lisesi olarak ii¢ alt evrene ayrilmistir. Her bir alt evrendeki
okul sayilarina bakildiginda, genel lisenin 20, Anadolu lisesinin 6, fen lisesinin 1
oldugu goriilmiistiir. Bu okullarda bulunan &grenci sayilar ise genel lisede 30447,
Anadolu lisesinde 2528 ve Fen lisesinde 268 olmak iizere toplam 15358 olarak
belirlenmistir. Ancak, bu alt evrenlerdeki Anadolu liselerinden 3’iiniin yeni acilmis
olmalar1 ve yanlizca birinci siniflarinda 6grencilerinin bulunmasi nedenleriyle
Ogrenci sayilarinin diisitk oldugu goriilmiistir. Bu nedenle, bu 3 okul listeden
cikarilmistir. Boylece listede 24 okul kalmistir. Daha sonra dgrenci sayilar1 da goz
oniinde bulundurularak her bir alt evrendeki okul sayilarina gore kiime ornekleme
yaklasimu ile okullarin 1/3'iiniin 6rnekleme alinmasina karar verilmistir. Ornekleme
girecek okullarin adlariin belirlenmesi amaci ile “Ad Cekme Yontemi " (Karasar,
1991, s. 127) kullanilmistir. Bu amacla 6ncelikle her bir alt evrendeki okullarin adlar
siralanmis ve Ornekleme alinacak okul sayilarina gore bu alt evrenlerden ihtiyag
duyulan okul sayisi torbadan isim ¢ekme yontemiyle belirlenmistir. Daha sonra, her
bir alt evrenden sistematik bir bicimde Ornekleme alinacak okullarin adlar aciga
cikarilmistir. Bu okullar Gaziantep Lisesi, Sehit sahin Lisesi, Mehmet uygun Lisesi,

Atatiirk Lisesi, Arif Nihat Asya Lisesi, Nigar Ertiirk Lisesi, Bayraktar Lisesi,
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Merkez Anadolu Lisesi, Vehbi Dingerler Fen Lisesi. Buna gore, 20 genel liseden 7'si,
3 Anadolu lisesi 'sinden 1’i ve 1 Fen lisesi olmak iizere toplam 9 okul 6rnekleme
almmistir. Bu okullardaki 6grenci sayilar1 ise soyledir: 7 genel lisede 10908, 1
Anadolu lisesinde 898 ve 1 Fen lisesindeki 6grenci sayis1 268 dir. 9 okuldaki toplam
Ogrenci sayist ise 15358' dir. Arastirmada uygulama kolayliginin saglanmasi i¢in bu
okullardaki 6grenci sayilarinin % 5’ ne gidilmesinin yeterli olacagi diisliniilmiistiir.
Buna gore, 6rneklemdeki 0grenci sayilar1 genel liselerde 565, Anadolu lisesinde 70
ve fen lisesinde 74’tiir. Sonug olarak, 9 ortadgretim kurumundaki toplam 709 6grenci
arastirmanin Orneklemi olarak belirlenmistir. Orneklemin belirlenmesi sirasinda,
ayrica, se¢ilen okullarda Ogrencilerin hangi simif diizeyinde temsil edileceginin
belirlenmesinde okuldaki toplam Ogrenci sayis1 gz Oniine almmustir. Okulda
ornekleme alinan Ogrenci sayisi lise 1, lise 2 ve lise 3 diizeyinde ve ayrica iige
boliinmiistiir. Ayrica belirlenen bu sinif diizeylerinde degisik alan ya da boliimlerde
okuyan 6grencilerin olmasina 6zen gosterilmistir. Boylece, her okulda lise 1, lise 2 ve
lise 3 diizeyinde Ogrenim goren ve degisik alan ya da boliimde olan 6grencilerin
orneklemde temsil edilmesi saglanmistir. Kiime Ornekleme esas alinarak drnekleme
giren okullardaki sube adlan torbadan ¢cekme yontemiyle belirlenmistir. Daha sonra
aragtirmada anket uygulanacak Ogrenci sayis1 goz Oniine alinarak belirlenen
subelerde ka¢ Ogrenciye anket verilecegi tespit edilmis, anketin uygulanacagi
ogrencilerde subelerden tombala yontemiyle belirlenerek anket uygulamasi
okullarindaki rehber 6gretmenler gozetiminde yapilmistir. Arastirmanin evreninde
yabanci dil agirlik lise ayr1 bir 6rneklem grubu olarak belirlenmemis bu lise tiirii
genel liseler icerisinde alinmig ve 6rneklemde temsil edilmesi saglanmistir.
Arastirmanin 6rneklemine iliskin sayisal veriler Cizelge 2'de gosterilmistir.

Cizelge 2. Ornekleme alinan okul tiirleri ve 6grenci sayilart

KUMELER ORNEKLEME ARASTIRMAYA DEGERLENDIRME DEGERLENDIRMEYE
SECILEN KATILAN DISI BIRAKILAN ALINAN

Genel Lise 565 510 55 510
Anadolu

o 70 68 2 68
Lisesi
Fen Lisesi 74 74 - 74
TOPLAM 709 652 57 652
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Cizelge 2'de goriildiigii gibi, arastirma icin gerekli bilgileri toplamak iizere
orneklemi olusturan 709  Ogrenci oldugu halde bunun ancak 652’ si gegerli
sayilmigtir.

Orneklem alman okullar ve 6grenci sayilari cizelge 3 te gosterilmistir.

Cizelge 3. Ornekleme alinan okullar ve 6grenci sayilar

ORENEKLEME
OKULLAR GIREN OGRENCI OGRENCI SAYILARI
SAYISI
GAZIANTEP LISESI 80 2114
SEHIT SAHIN LiSESI 70 2480
ANIHAT ASYA LISESI 70 907
ATATURK LISESI 100 1741
M.UYGUN LISESI 70 1250
ANADOLU LISESI 70 898
BAYRAKTAR LiSESI 105 1094
NIGAR ERTURK LiSESI 70 1007
FEN LISESI 74 268
TOPLAM 709 9527

3.1.3. Verilerin Toplanmasi
Arastirmanin belirlenen amacina ulagsmasi i¢in gerekli olan veriler, "Kisisel

Bilgiler", "Coklu Zeka Olgegi " ve "Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi" olmak

tizere ii¢ boliimden olusan bir bilgi toplama araci (Ek 2) ile toplanmistir.

3.1.4. Kisisel Bilgilerin Toplanmasi

Bilgi toplama aracinin birinci boliimiinii olusturan "Kisisel Bilgiler Formu"
boliimiinde ornekleme giren ortadgretim Ogrencilerini tanimay1 saglayacak ve zeka
alanlartyla 6grenme stratejileri ile iliskilendirilecek bilgileri elde etmeye yarayan

maddeler yazilmistir. Bu bdliimde 6grencinin yas, cinsiyet ozellikleri ile 6grenim
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goriilen okul, devam edilen simif diizeyi, 6grenim goriilen alan ve anne babanin

0grenim ve mesleki 6zellikleri ile ilgili sorulara yer verilmistir.

3.1.5. Coklu Zeka Olcegi

Bilgi toplama aracinin ikinci boliimii “Coklu Zeka Olgegi " dir. Arastirmaci
Seber (2001) tarafindan gelistirilmis olan bir 6lgektir. Olcegin alt 6lcekleri ve ilgili
maddeleri  sOyledir ; Sozel Dilsel Zeka : (6-7-10-15-26-34-39-53),
Matematiksel/Mantiksal Zeka : (3-19-21-31-32-51-54-63), Gorsel Uzamsal Zeka :
(2-20-24-35-42-52-57-61), Bedensel / Duyu devinimsel Zeka : (4-18-23-28-38-43-
46-50), Miizikal / Ritmik Zeka : (12-17-41-44-47-49-56-60), Kisileraras1 / Sosyal
Zeka : (1-5-13-22-30-48-55-62), Ozedoniik / Icsel Zeka : (8-11-16-25-29-37-40-59)
Doga Zekast : (9-14-27-33-36-45-58-64). Olgegin cevaplanmasinda “Hayir”,
”Kismen”, ”Evet” gibi iiclii bir dereceleme dl¢egi kullanilmis olup anketi yanitlayict
her bir maddeden en yiiksek 2 puan, en diisiik O puan elde edecektir. Toplamda en
yiikksek 128 puan elde edilecektir. Buna gore hayir yanitt O puan, kismen yamti 1
puan evet yanitt 2 puan degerinde puanlanmistir.

Seber’in ¢oklu zeka alanlarinda kendini degerlendirme 6lgeginin
gelistirilmesi konulu arastirmasinda, dlcegin kapsam gecerliligi icin on iki uzman
kanisina bagvurulmus, yap1 gecerligi icin faktor analizi uygulanmistir.Faktor analizi
sonucunda Olcegin sekiz boyuttan ve her bir boyutta sekizer madde olmak iizere
toplam 64 maddeden olusan bir yap1 belirlenmistir. Yordama gecerliligi icin, calisma
grubundan se¢ilmis 6grencilerin yanitlartyla bu 6grencilerin 6gretmenleri tarafindan
yapilan degerlendirmeler arasindaki iliski Pearson Momentler Carpim Korelasyon
Katsayis1 ile hesaplanmistir. Puanlar arasindaki iliski incelendiginde en yiiksek
korelasyon Mantik/Matematik Zeka alaninda (r=.85) goriilmekte, bunu sirasiyla
Miizikal/Ritmik Zeka alami (r=.84), Bedensel/Duyu devinimsel Zeka alam1 ve Doga
zekas1 (r=.80), Gorsel/Uzamsal Zeka alani (r=.74), Sozel/Dilsel Zeka alan1 (r=.72),
Ozedoniik/icsel Zeka alani (r=.64) ve Kisiler arasi/Sosyal Zeka alani (r=.55)
izlemektedir. Olcegin giivenirliligi icin, uygulanan Test-Tekrar Test sonuglarina gore
giivenirlik katsayilar1 Sozel/Dilsel Zeka alami (r=.86), Mantik/Matematik Zeka
alaninda (r=.97), Gorsel/Uzamsal Zeka alami (r=.85), Miizikal/Ritmik Zeka alani
(r=.95), Kisiler arasi/Sosyal Zeka alam (r=.77), Ozedoniik/Icsel Zeka alam (r=.92),
Doga zekasi (r=.96) dir. Bunun yaninda i¢ tutarlilik yaklagimlari kullanilmis, ic¢

tutarlilik, iki yar1 ve Cronbach Alpha degeri ile analiz edilmistir.
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3.1.6. Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olcegi

Bilgi toplama aracinin ii¢iincii boliimiinde "Ogrenme Stratejilerini Belirleme
Olgegi" yer almistir. Petch’in daha yaygin kabul géren 6grenme stratejilerine iliskin
gelistirmis oldugu arastirmaci Yiicedag'in (2001), d6grenme stratejilerine yoOnelik
karsilastirmali Ogrenci goriisleri konulu arastirmasi igin tekrar diizenledigi ve
uyarladig1 olgegin alt 6lcekleri ve ilgili maddeleri; Yaparak Ogrenmeye Dayali :
(22-23-24-25-26), Dinlemeye Dayali : (10-11-12-27-28-29), Gorsellige Dayali : (13-
14-15-16), Grup Calismasma Dayali : (7-17-18-19-20-21), Bireysel Calismaya
Dayali : 5-6-8-9, Yazili Calismaya Dayali : (33-34-35-36-37-38), Sozel Calismaya
Dayali : (30-31-32), Sozel Gorsel Temasin Dengeli Bilesimine Dayali : (1-2-3-4).
Olgegin cevaplanmasinda “Her zaman”, ”Ortadan ¢ok”, ~Orta siklikta”, “Ortadan
az”’, “Hicbir zaman” seklinde begli dereceleme Olcegi kullanilmistir. Anketlerin
puanlanmasinda Her zaman (5), Ortadan ¢ok(4), Orta siklikta(3), Ortadan az(2),
Hicbir zaman (1) puan degeri verilmistir. Anketi yanmitlayan her bir maddeden en
yiikksek (5) puan, en diisiik (1) puan alabilecektir. Toplamda en yiiksek 190 puan
elde edilebilecektir.

Ogrenme stratejilerinin belirlenmesine yonelik Petch’e (1991) ait “Learning
Styles Scale” adh olgek dil uzmanlari tarafindan Ingilizce’den Tiirkge’ye
cevrilmistir. Daha sonra on 6gretim elemanindan uzman goriisii alinarak aracin her
bir maddesi tekrar diizenlenmistir. Diizenlenen ara¢ gecerlilik ve giivenirlilik
calismasi i¢in 95 Ogrenciye uygulanmis, daha sonra Olcegin giivenirliligi igin
giivensizlik yaklasimlarindan, 6l¢egin i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmis, i¢ tutarlilik
katsayisinin bir 6lgek olarak c¢alismaya uygun olup olmadigini belirlemeye yonelik

Cronbach Alpha degeri hesaplanmis .97 bulunmustur.

3.1.7. Veri Toplama Siireci

Arastirmada kullanilan 6lgeklerin uygulamasi 2005-2006 6gretim yilinin Mart
ve Nisan ay1 icinde gergeklestirilmistir. Veri toplama aracinin uygulanmasi igin
arastirmact okullara giderek, okul miidiirleri ve rehber 6gretmenle ile goriismiis ve
calisgmasinin amaci hakkinda bilgi verdikten sonra rehber oOgretmenlerin de
yardimiyla, ornekleme giren Ogrencilere uygulama amaciyla veri toplama aracini
uygulamistir. Gaziantep’te toplam 9 okulda 709 6grenciye uygulama yapilmis ancak

uygulanan anketlerin 652° si gecerli sayilmigstir.
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3.1.8. Verilerin Coziimlenmesi

Elde edilen verilerin arastirmanin amact dogrultusunda analizi icin, SPSS
(Statistical Packages for Social Sciences) paket programi kullanilmistir.

Arastirmada ortadgretim Ogrencilerinin zeka alanlar1 ve 6grenme stratejileri
cinsiyet degiskenine gore bir fark olup olmadigini bulmak igin t testi; zeka alanlar
ve 0grenme stratejileri ile okul tiirii ve sinif diizeyi degiskeni arasinda bir fark olup
olmadigin1 bulmak i¢in de tek yonli varyans analizi yapilmistir. Ortadgretim
ogrencilerinin zeka boliimleri ile kullandiklar1 6grenme stratejileri arasindaki iliski

ise Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayi ile incelenmistir.



DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE TARTISMA

4.1. Bulgular Ve Tartisma

Bu boliimde, verilerin analiz edilmesi sonucunda elde edilen bulgular ve
bulgulara yonelik tartismalar yer almaktadir. Her alt probleme iliskin bulgular,
tablolar halinde ayr1 ayr verilmektedir.

1. Aragtirmanin birinci amaci, “Ogrenciler hangi tiir zeka alanlarina
sahiptirler?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt amacin ¢6ziimii i¢in aragtirmaya katilan
ortadgretim ogrencilerinin Coklu Zeka Olceginden aldiklar1 puanlarm ortalamalar

ve standart sapmalar1 Tablo 4.1’de sunulmustur.

Tablo 4.1. Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlar1 6lceginden almis olduklari puanlarin
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapma degerleri

Boyutlar X SS

SOZEL ZEKA 18,95 2,76
MATEMATIKSEL ZEKA 18,24 2,93
GORSEL ZEKA 18,67 3,11
BEDENSEL ZEKA 18,67 2,97
MUZIKSEL ZEKA 17,69 3,02
KISILERARASI ZEKA 20,26 2,82
ICSEL ZEKA 20,60 2,53
DOGA ZEKASI 18,59 3,18

Tablo 4.1 incelendiginde dgrencilerin Coklu Zeka Alanlar1 Olgeginden almis
olduklari en yiiksek puanin i¢sel zeka alani ile (i =20,60 SS= 2,53 ) ile kisiler aras1

zeka (i = 20,26 SS= 2,82) oldugu, en diisiik zeka alaninin ise miiziksel zeka alam
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(X= 17,69 SS= 3,02) oldugu goriilmektedir. Ortadgretim Ogrencilerinin
kisileraras1 zeka ve icsel zeka alanlarinda diger zeka alanlarina gore iistiin olduklart
sOylenebilir. Benzer olarak Erman’in (2003) ilkogretim 4. simif dgrencilerinin zeka
tiirlerini incelemeyi amagladigi ¢alismasinin sonucunda da 6grencilerin kisiler arasi
zeka alanimin diger zeka alanlarina gore baskin oldugu sonucuna ulagmistir.
Ortadgretim Ogrencilerinin  kisisel ve icsel zeka alanlarinda yiiksek c¢ikmasi
muhtemelen ailedeki yasanti ile ailede verilen egitimden kaynaklamiyor olabilir.
Ailede 6nemli olan iletisimdir ve bunun temeli de tepkiler, algilar ve yargilardir ve
tiim bu 6zelikler kisisel ve i¢sel zeka alam ile baglantili unsurlardir. Bunun yaninda
egitim Ogretim sistemi Ogrencilerin sadece sozel ve sayisal zeka ve yetenekleri
tizerinde durmaya calismakta ogrencilerde potansiyel olarak varolan icsel ve kisiler
aras1 zeka ihmal edilmektedir. Kisacasi sosyal ve kiiltiirel etkiler bu iki zeka alaninin
bireylerde belirgin olmasini sagliyor olabilir. Buna kanit olarak sosyal degerler
icerisinde komsuluk iligkileri, yardimlasma, ve duygusal baglan giiclendirici torenler
ve aile baglarinin duygusal ve sosyal etkenler agisindan giiclii olmas1 gosterilebilir.

2. Arastirmanin ikinci amaci , “Ogrencilerin zeka alanlarinda cinsiyetleri ne
gore bir fark var midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt amacin ¢6ziimii i¢in
arastirmaya katilan ortadgretim dgrencilerinin ¢coklu zeka Slgceginden almis olduklari
puanlarin ortalamalari, standart sapma degerleri ve t testi sonuglart Tablo 4.2 de

sunulmustur.
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Tablo 4.2. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore coklu zeka 6lceginden almis olduklar
puanlarin ortalamalari, standart sapma degerleri ve t testi sonuglari

Degisken N X Ss t p

1. Erkek 337 | 18,30 2,83 6.4 | ,000
SOZEL ZEKA

2. Kadin 315 | 19,65 2,51
MATEMATIKSEL | 1. Erkek 337 | 18,45 3,03 1.9 |,056
ZEKA 2. Kadin 315 | 18,01 2,82

. 1. Erkek 337 | 18.02 24 )

GORSEL ZEKA 8,0 3 26 1.000

2. Kadin 315 | 19,37 2,82
BEDENSEL 1. Erkek 337 17,25 3,02 3.7 ,000
ZEKA 2 Kadm 315 |18.12 | 2.84
MUZIKSEL 1. Erkek 337 17,25 2,94 39 ,000
ZEKA 2. Kadin 315 | 18,17 | 3,03
KISILERARASI | |- Erkek 337 (19,62 | 2,98 6.1 |,000
ZEKA 2 . Kadin 315 | 20,94 | 248
‘ 1. Erkek 337 | 2041 | 2,65 1.9 |,049
iCSEL ZEKA

2. Kadin 315 20,80 2,37

} 1. Erkek 337 | 18,67 | 3,15 63 | ,524

DOGA ZEKASI

2. Kadin 315 18,51 3,20

Tablo 4.2 incelendiginde, Ogrencilerin  cinsiyetlerine gére ¢oklu zeka
Olceginden almis olduklart puanlar arasinda So6zel (t=6.4 p<.05), Gorsel (t=5.6
p<.05), Bedensel (t=3.7 p<.05), Miizik (t=3.9 p<.05), Kisileraras1 (t=6.1 p<.05) gore
anlamli bir fark bulunmustur. Cinsiyetler arasinda sozel, gorsel, bedensel, miiziksel
ve kisilerarasi zeka alanlarinda kiz 6grencilerin lehine anlamli farkliliklar vardir. Kiz
ogrenciler bu zeka alanlarinda erkek 6grencilere gore daha yiiksek degerlerdedir.
Baran (2000) da yapmis oldugu arastirmada iiniversite 6grencilerinin ¢oklu yetenek
ile benlik saygisi arasindaki iliskiyi belirlemeye calismis sonugta kiz dgrencilerin
erkeklere gore daha fazla zeka alanina sahip olduklarini belirlemistir.

Kizlarin erkeklere gore sozel zeka alaninda daha yiiksek degerlerde
cikmasinin nedeni kizlarin; dilin, sozciiklerin kullanimi ve anlagilmasina yonelik
yetenek olarak tanimlanan sozel zeka alanindaki farklilasma toplum tarafindan
kadinlara ve erkeklere yiiklenen rollerle ilgili olabilir. Kiiltiirler baz1 faaliyetleri

birinci derecede erkeklere, bazilarini ise kadinlara 6zgii saymaktadir. Bunun yaninda
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Uysal, Izmir lise 6grencileri iizerinde yapmis oldugu kiz &grencilerin sozel zeka
yetenegi isteyen ikna, sanat, sosyal hizmet ve biiro isleri alanlarina karsi ilgilerinin
erkeklere gore yiiksek oldugunu saptamistir. Terman ve Tyler’a gore kizlar daha
erken yaslarda konugmaya baslamakta, sesleri daha diizgiin telafuz etme bakimindan
erkek cocuklardan daha iistiin durumda bulunmaktadir. (Kuzgun,2004:43-62).

Kizlarin erkeklere gore gorsel zeka alaninda yiiksek ¢ikmasimin nedeni
kizlarin ¢ocukluk déneminden itibaren goz el koordinasyonu kullanmay1 gerektiren
yemek yapma, el becerisi isteyen elisi Orgii calismalarina yonlendirilmeleri, bu
durumda da kizlarin gorsel zekalarinin erkeklere oranla daha cok gelistigi
diisiiniilebilir. Bu c¢ercevede tutucu cevrelerde erkek cocuklarin el sanatlan ile
ugragmasi hos karsilanmamaktadir (Kuzgun,2004:46).

Kizlarin erkeklere gore bedensel zeka alaninda yiiksek cikmasinin nedeni
kizlarin cocukluk déneminden itibaren erkeklere oranla kisithh gevre ve yasam
kosullarinda potansiyel bedensel enerjilerini kullanmalarina olanak verilmemesi
nedeniyle, daha Onceki yasam siirecinde ortaya koyamadiklar1 bedensel zeka alani
ozellikleri yerine, aslinda arzuladiklar1 ve yapmak istedikleri bedensel etkinlikleri
algiliyor olabilirler.

Kizlarin erkeklere gore miiziksel zeka alaminda yiiksek ¢ikmasinin nedeni
kizlarin yaratihs Ozellikleri geregi estetik yoOnlerinin gelismis olmasi beraberinde
miiziksel yeteneklerin de erkeklere oranla giiclii olmasi sonucunu ortaya ¢ikarabilir.

Kizlarin erkeklere gore kisiler aras1 zeka alaninda yiiksek ¢cikmasinin nedeni
incelendiginde, kizlar toplum igerisinde daha iyi bir konum elde etmek, insanlar1 ve
insan ilisiklerini anlamak amaciyla, 6zelikle sosyal gruplara girme, bu sosyal
gruplarda kendini ifade etme, sosyal gruplarla etkilesme icinde olma istegi ve
yonelimi  disiiniilebilir. Lise ve yiiksek okul Ogrencileri iizerinde yapilan
arastirmalar kizlarin insanlarla bir arada olma degerlerine erkeklerden daha fazla
onem vermektedirler. (Kuzgun,2004:50).

Kizlarin erkekler gore icsel zeka alaninda yiiksek ¢cikmasina ragmen bu fark
cok belirgin degildir.

3. Arastirmanm {iciincii amaci, “Ogrencilerin zeka alanlarinda 6grenim
gordiikleri ortadgretim okulunun tiiriine gore bir fark var midir?” seklinde ifade
edilmisti. Bu alt amacin ¢6ziimii i¢in arastirmaya katilan ortadgretim dgrencilerinin
coklu zeka oOlceginden almis olduklart puanlarin ortalamalari, standart sapma

degerleri ve varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.3 ’de sunulmustur.
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Tablo 4.3. Ogrencilerin coklu zeka olgeginden almis olduklari puanlarin dgrenim
gordiikleri lise tiirii degiskenine gore ortalamalari, standart sapma degerleri ve
varyans analizi sonuglart

Degisken N i Ss F P
GENEL 421 19,39 2,55 11,15 ,000
FEN 74 17,91 2,72
SOZEL ANADOLU 63 17,94 3,04
Y.DIL 89 18,53 3,07
GENEL 421 18,19 2,96 4,27 005
N R FEN 74 19,28 2,67
MATEMATI ANADOLU 63 18.14 3.02
Y.DIL 89 17,68 2,79
GENEL 421 18,62 3,09 »330 803
. FEN 74 18,97 3,00
GORSEL ANADOLU 63 18.80 343
Y.DIL 89 18,57 3,11
GENEL 421 17,59 2,91 1,66 172
FEN 74 18,39 2,80
BEDENSEL ANADOLU 68 1761 326
Y.DIL 39 17,48 3,13
GENEL 421 17,66 2,96 232 874
) FEN 74 17,94 2,88
MUZIK ANADOLU 68 17,55 3.66
Y.DIL 89 17,74 2,89
GENEL 421 2045 2.84 2.55 054
FEN 74 19,90 2,40
KISILER ANADOLU 68 2027 274
Y.DIL 89 19,62 3,06
GENEL 421 20,70 2,49 1,78 ,150
) FEN 74 20,37 2,59
ICSEL
ANADOLU 68 20,01 2,78
Y.DIL 39 20,77 2,39
GENEL 421 19,10 2,95 12,3 ,000
) FEN 74 18,25 3,01
DOGA ANADOLU 63 17,60 3,75
YDIL 39 17,59 3,30

Tablo 4.3 incelendiginde, 6grencilerin 6grenim gordiikleri lise tiiriine gore
coklu zeka oOl¢eginden almis olduklart puanlar arasinda Sézel (F=11,1 p<.05),
Matematik (F=4,27 p<.05) Doga (F=12,3 p<.05) gore anlamli bir fark bulunmustur.
Yapilan ¢oklu karsilastirmalar testi sonucuna gore genel lise ve yabanci dil agirlikll
lise 6grencilerinin sozel zeka alanlar1 diger lise tiirlerinde 6grenim goren dgrencilere
gore daha yiiksektir. Bu okullar daha ¢cok sozel zeka alaninda olan Ogrencilerin

o0grenim gordiigii okullardir ve okullarin tiiriiyle tutarlidir. Fen lisesi 6grencilerinin
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matematiksel zeka alanlar1 diger lise tiirlerinde 6grenim goren ogrencilere gére daha
yiiksektir, bu da okulun tiirii ve amaci diisiiniildiigiinde tutarli bir sonugtur. Bu okul
tiriinde Ogrenim goren Ogrencilerin matematik zeka alanina sahip Ogrencilerden
olusmasi normal bir durumdur. Genel lise dgrencilerinin doga zeka alan1 diger lise
tiirlerinde 6grenim goren 6grencilere gore daha yiiksektir. Bunun bir nedeni bu lise
tiiriinde 6grenim goren ogrencilerin doga ve dogay1 anlama dogadan faydalanma gibi
etkinliklere anadolu ve fen lisesi tiiriindeki Ogrencilere gore daha cok egitim
programlarinda yer verilmis olmasi olabilir. Bir anlamda fen ve Anadolu lisesi
ogrencileri sadece matematiksel zeka alan1 yoniinde daha ¢ok egitilmeye ¢alisiimakta
diger zeka alanlar ihmal edilmektedir.

4. Aragtrmamin dordiincii amaci “Ogrencilerin zeka alanlarinda &grenim
gordiikleri simif diizeylerine gore bir fark var midir?” Seklinde ifade edilmisti. Bu alt
amacin ¢oziimil i¢in arastirmaya katilan ortadgretim 6grencilerinin Coklu Zeka
Olceginden almis olduklari puanlarin ortalamalari, standart sapma degerleri ve

varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.4 ’de sunulmustur.
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Tablo 4.4. Ogrencilerin ¢oklu zeka 6lceginden almis olduklar1 puanlarin 6grencilerin
O0grenim gordiikleri simif diizeyi degiskenlerine gére ortalamalari, standart sapma
degerleri ve varyans analizi sonuglari

Degisken N i SS f p
Hazirlik 61 18,55 2,79 675 568
1.stuf 194 18,92 2,53
SOZEL 2.stif 240 18,95 2,90
3.suf 157 19.14 2,83
Hazirhik 61 18,75 2,53 1,695 167
1.stuf 194 18,49 2,71
MATEMATI
2.s1f 240 18,02 3,02
3.simf 157 18,08 3,18
Hazirhik 61 18,27 3,35 725 537
) 1.siuf 194 18,83 3,14
GORSEL
2.simf 240 18,76 3,19
3.simf 157 18,50 2,87
Hazirlik 61 18,00 2,81 1,050 | 370
1.stif 194 17,85 2,83
BEDENSEL
2.simif 240 17,65 2,94
3.simf 157 17,36 3,23
Hazirlik 61 17,59 2,82 153 | 928
) 1.stif 194 17,68 3,02
MUZIK
2.sif 240 17,65 3,18
3.s1mf 157 17,83 2,84
Hazirhik 61 19.78 2.82 868 457
1.stif 194 20,36 2,75
KISILER
2.smif 240 20,19 2,89
3.smnif 157 20,42 2,82
Hazirlik 61 20,18 2,80 1,889 ,130
) 1.stf 194 20,56 2,45
iCSEL
2.smif 240 20,50 2,61
3.siif 157 20,98 2,35
Hazirlik 61 18,24 2,93 ,623 ,600
3 Lsimf 194 18,49 3,17
DOGA 2.simf 240 18,61 3,34
3.s1uf 157 18,84 3,03

Tablo 4.4 incelendiginde, Ogrencilerin Ogrenim gordiikleri simif diizeyine
gore Coklu Zeka Olceginden almis olduklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir.

5. Aragtirmanin besinci amaci, “Ogrenciler hangi 6grenme stratejilerini

kullanmaktadir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt amacin ¢6ziimii i¢in arastirmaya
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katilan ortadgretim 6grencilerinin 6grenme stratejileri 6l¢eginden aldiklar1 puanlarin

ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo 4.5. *de sunulmustur.

Tablo 4.5. Ogrencilerin 6grenme stratejisi lgeginden almis olduklari puanlarin
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapma degerleri

Boyutlar X SS
YAPARAK OGRENMEYE DAYALI 4,06 727
DINLEMEYE DAYALI 3,28 731
GORSELLIGE DAYALI 3,87 871
GRUP CALISMASINA DAYALI 3,76 883
BIREYSEL CALISMAYA DAYALI 3,99 822
YAZILI CALISMAYA DAYALI 3,47 844
SOZEL CALISMAYA DAYALI 3,40 978
SOZEL GORSEL TEMASIN DENGELI BILESIMINE 155 256
DAYALI ’ ’

Tablo 4. 5 incelendiginde 6grencilerin Ogrenme Stratejisi 6lceginden almis
olduklart en yiiksek puanin yaparak 6grenmeye dayali 6grenme stratejisi (i =4,06

SS=,77) oldugu en diisiik puanin ise dinlemeye dayal1 6grenme stratejisi (i =
17,69 SS= 3,02) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin Yaparak 6grenmeye dayali
o0grenme stratejilerini daha ¢ok kullanma nedeni kendi bedensel organlarini1 kullanma
yoluyla yaparak yasayarak Ogrenmeyi diger yontemlere gore tercih etmeleri olabilir.
Bu durum mevcut egitim sistemi icinde iizerinde durulmasi gereken bir sonuctur.
Ciinkil egitim sistemi egitim programlarinin igeriginde 6grencinin yaparak yasayarak
O0grenme yatkinligimi olabildigince ihmal etmekte dinlemeye dayali yani anlatim
yonteminin egemen oldugu bir 6gretme 6grenme siirecini 6grencilere dayatmaktadir.
Oysaki Ogrenciler yaparak Ogrenmeye daha c¢ok egilimlidir. Bunun yaninda
dinlemeye dayali 6grenme stratejisi tercihinin en az oranda ¢ikmasi bu sonugla da
tutarlidir. Bu durumda s6zel mesajlara dayali 6gretme etkinligi 6gretme yontemleri
icerisinde en az tercih edilmelidir.

6. Arastrmanin altinct  amaci, “Ogrencilerin  kullandiklar1  grenme
stratejilerinde cinsiyetlerine gore bir fark var midir?” Seklinde ifade edilmisti. Bu alt
amacin ¢oziimil i¢in arastirmaya katilan  ortadgretim Ogrencilerinin Ogrenme
stratejileri Olceginden aldiklar puanlarin ortalamalar1 ve standart sapmalar Tablo

4.6 ‘da sunulmustur.
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Tablo 4.6. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore 6grenme stratejisi 6lceginde almis
olduklar1 puanlarin ortalamalari, standart sapma degerleri ve t testi sonuglar

Degisken N X Ss t P
337 4,06 73 ,060 ,940
YAPARAK 1. Erkek
OGRENMEYE
DAY > Kadmn 315 4,06 72
337 3,33 75 1,80 ,060
DINLEMEYE 1. Erkek
DAYALI
2 Kadm 315 3,23 ;70
) N 1. Erkek 337 391 87 1,00 ,280
GORSELLIGE
DAYALI
> Kadm 315 3,83 ,86
337 3,70 87 1,90 ,040
GRUP 1. Erkek
CALISMASINA
PAYALL 2 Kadm 315 3.83 88
337 3,92 .83 2,20 ,020
BIREYSEL 1. Erkek
CALISMAYA
DAYALL > Kadin 315 4,07 80
1. Erkek 337 3,37 ,85 3,10 ,000
YAZILI CALISMAYA
DAYALI 315 3,58 ,82
2 Kadin
337 3,44 ,96 1,10 ,250
R 1. Erkek
SOZEL CALISMAYA
DAYALI
2 Kadm 315 3,36 99
SOZEL GORSEL 1. Erkek 337 3,49 77 2,40 ,010
TEMASIN DENGELI{
BILESIMINE 315 3,63 73
DAYALI 2 Kadin >

Tablo 4.6 incelendiginde, Ogrencilerin cinsiyetlerine gore Ogrenme
stratejisi 6lceginden almis olduklari puanlarin ortalamalart arasinda grup ¢alismasina
dayal1 (t=1,9 p<.05), bireysel calismaya dayali (t=2,2 p<.05), yazili ¢calismaya dayali
(t=3,1 p<.05), sozel gorsel temasin dengeli bilesimine dayali (t=2,4 p<.05) gore
anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonuca gore kiz 6grenciler grup ¢alismasima dayal
O0grenme stratejilerini, bireysel calismaya dayali stratejilerini, yazili calismaya dayali
O0grenme stratejilerini ve sozel gorsel temasin dengeli bilesimine dayali 6grenme
stratejilerini erkeklere gore daha fazla kullanmaktadir. Benzer bir arastirmada
Kolody (1993) iiniversitede 6grenim goren dgrenciler tarafindan kullanilan 6grenme
stratejilerini ortaya ¢ikarmayi amacladigi calismasinda kiz ve erkek ogrencilerin
kullandiklan stratejiler arasinda anlamli farkliliklar oldugunu belirlemistir. Yine
Medo (2000) lise ogrencilerinin sosyal bilimler alaminda kullandiklar1t 6grenme
stratejilerini  belirlemeyi amagladigi calismasinin sonucunda kiz 6grencilerin
erkeklere gore daha ¢ok Ogrenme stratejisi kullanip ¢alismaya daha ¢ok zaman

ayirdiklarinm belirlemistir.
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Kizlarin grup calismasina dayal stratejileri daha fazla kullanma egiliminde
olmalart erkeklere gore grup etkilesimine daha yatkin olmalaridir. Bu durum kiz
ogrencilerin kisisel zeka alaninda erkeklere oranla yiiksek ¢ikmasiyla da tutarli bir
sonugctur.

Kizlarin bireysel calisma stratejisine yatkinliginin erkeklerden fazla ¢ikmasi
kizlarin her 6grenme etkinligini ister grupla isterse bireysel yatkin olduklar
sonucunu dogurur. Bu da kizlarin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin ¢esitli
olmasiyla tutarli bir durumdur. Yani kizlar 6grenme etkinliginde ister grupla ister
bireysel her iki yonteme de yatkinlik gosteriyor olabilirler.

Kizlarin yazili ¢calismaya dayali 6grenme stratejilerini erkeklere oranla daha
fazla tercih etmeleri, kizlarin yazma becerisi ile ilgili olan goz-el koordinasyonlarinin
gelismigligi ile agiklanabilir. Bu da kizlarin erkeklere gore daha cok kullandiklar
gorsel zekalar baglantili bir durumdur. Bu durumda kizlar sozel mesajlardan cok
yazili mesaj alig verisini tercih etmektedirler.

7. Arastrmamin  yedinci amaci, “Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme
stratejilerinde, ogrenim gordiikleri ortadgretim okulunun tiirline gore bir fark var
midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt amacin ¢oziimii i¢in arastirmaya katilan
ortadgretim Ogrencilerinin Ogrenme stratejileri Olgeginden aldiklart puanlarin

ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo 4.7.de sunulmustur.



68

Tablo 4.7. Ogrencilerin 6grenme stratejisi olgeginden almis olduklar1 puanlarin
Ogrenim gordiikleri lise tiirii deSisenine gore ortalamalari, standart sapma degerleri
ve varyans analizi sonuglart

Degisken N X SS F P

GENEL 421 4,11 75 2,30 ,070
YAPARAK FEN 74 4,04 ,61
OGRENMEYE DAYALI | ANADOLU 68 391 67

Y.DIL 89 3,96 71

GENEL 421 3,37 73 8,00 ,000
DINLEMEYE DAYALI N ™ 330 o

ANADOLU 68 2,96 71

Y.DIL 89 3,12 ,70

GENEL 421 3,82 87 3,34 010
GORSELLIGE DAYA FEN 74 4,16 64

RSELLIGE DAYALI [~ p 386 58

Y.DIL 89 3,89 .98

GENEL 421 3,93 ,83 15,2 ,000
GRUP CALISMASINA | FEN 74 345 78
DAYALI ANADOLU 68 3,57 99

Y.DIL 89 3,39 87

GENEL 421 3,99 78 1,05 ,360
BIREYSEL FEN 74 4,00 ,93
CALISMAYA DAYALI [ ANADOLU 68 3,86 76

Y.DIL 89 4,09 .93

GENEL 421 3,59 .84 8,54 ,000
YAZILI CALISMAYA | FEN 74 3,17 8l
DAYALI ANADOLU 68 3,20 75

Y.DIL 89 3,41 ,81

GENEL 421 343 ,99 38 ,760
SOZEL CALISMAYA | FEN 74 3,35 101
DAYALI

ANADOLU 68 3,33 ,90

Y.DIL 89 3,36 91

GENEL 421 3,54 75 3,77 ,010
SOZEL GORSEL FEN 74 3.61 73
TEMASIN DENGELI
BILESIMINE DAYALT | ANADOLU 68 3,34 72

Y.DIL 89 3,74 74

Tablo 4.7. incelendiginde, dgrencilerin Ogrenme stratejisi 6lceginden almis
olduklar1 puanlarin 6grenim gordiikleri lise tiirlerine gére dinlemeye dayali (F=8,0
p<.05), gorsellige dayali (F=3,3 p<.05), grup calismasina dayali (F=15,2 p<.05),
yazili caligmaya dayali (f=8,5 p<.05), sozel gorsel temasin dengeli bilesimine dayali

(F=3,7 p<.05) gore anlamli bir fark bulunmustur.
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Genel lise Ogrencileri diger okul tiirlerindeki Ogrenciler gbre dinlemeye
dayali 6grenme stratejilerini daha ¢ok kullanmaktadir. Bu durumun nedeni genel
liselerde sozel etkinliklere daha ¢ok yer veren derslerin agirlikta olmasi olabilir.

Fen lisesi Ogrencileri, gorsellige dayali 0grenme stratejilerini diger okul
tiirlerindeki 6grenciler gore daha ¢cok kullanmaktadir. Bunun nedeni bu lise tiiriinde
ozellikle bu okul tiiriiniin de geregi olan fizik kimya gibi daha ¢ok gorsel etkinliklere
yer verilen derslerin programlarinda daha cok yer almasi gosterilebilir. Yani
gorsellige ihtiya¢c duyulan dersler bu lise programinda daha c¢ok yer almaktadir,
bunun sonucu olarak 6grenciler daha ¢ok gorsel 6grenme stratejisine yatkindir.

Genel lise Ogrencileri diger okul tiirlerindeki 6grencilere gore grup
calismasina dayali 6grenme stratejilerini daha c¢ok kullanma egilimindedir. Yani
genel lise 6grencileri bagimsiz ¢alisma stratejisi yerine grupla ¢alismayi ve bu yolla
da bilgi eksiklerini gidermeyi daha ¢ok tercih etmektedirler. Bu stratejiyi fen lisesi
ogrencilerinin daha az kullanma egiliminde olmalar1 da bu sonugla tutarlidir. Yani
fen lisesi oOgrencileri grup caligmasi yontemini kendileri icin fazla verimli
gormemektedirler.

Genel lise 6grencileri, yazili caligmaya dayali 6grenme stratejilerini diger lise
ogrencilerine gore daha ¢ok kullanmaktadir. Bu durumun nedeni 6grenciler yazili
mesajlar1 daha etkili bulmaktadir. Yani bir anlamda derslerle ilgili 6gretmenlerin
yazili 6gretim yontemlerini kullanmasi 6grencilerin de not almasi1 6grencilerin daha
etkili ogrendikleri sonucunu dogurur.

Fen lisesi Ogrencileri, Sozel Gorsel Temasin Dengeli Bilesimine Dayali
Ogrenme Stratejilerini diger lise ogrencilerine gore daha ¢ok kullanmaktadir. Bu
durum bu lise tiiriindeki 6grencilerin hem gormeye dayali hem de sézel mesajlan bir
arada almaya daha elverisli olduklar1 sonucunu ortaya koyar. Yine bu durum da bu
lise tiirtindeki Ogrencilerin goéze kulaga  hitabeden Ogrenme  yOntemlerini
okullarindaki dersler ve bu derslerin 6gretmenleri tarafindan kullanilan yontemleri ile
aciklanabilir.

8. Aragtirmanin sekizinci amaci, “Ogrencilerin kullandiklar1 &grenme
stratejilerinde Ogrenim gordiikleri simif diizeylerine gore bir fark var midir?”
Seklinde ifade edilmisti. Bu alt amacin ¢6ziimii i¢in aragtirmaya katilan ortadgretim
ogrencilerinin dgrenme stratejileri dlgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 ve

standart sapmalar1 Tablo 4.8.de sunulmustur.
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Tablo 4.8. Ogrencilerin 6grenme stratejisi olgeginden almis olduklar1 puanlarin
ogrencilerin 6grenim gordiikleri  simif diizeyi degiskenine gore ortalamalari,
standart sapma degerleri ve varyans analizi sonuglari

Degisken N X SS f p
Hazirlik 61 4,00 746 ,320 811
YAPARAK OGRENMEYE | l.sif 194 4,07 ,667
DAYALI
OGRENME STRATEfisi | 2-stmf 240 4,09 709
3.stmf 157 4,03 ,819
Hazirlik 61 3,49 647 2,387 ,068
DINLEMEYE DAYALI 1.sinif 194 331 ,695
OGRENME STRATEIISI 2.sif 240 324 758
3.smif 157 3,22 155
Hazirhik 61 3,92 , 743 ,523 ,667
GORSELLIGE DAYALI 1.sinif 194 393 ,885
OGRENME STRATEIiSi 2.simf 240 3.84 842
3.simf 157 3,84 ,943
Hazirlik 61 391 ,933 , 750 ,523
GRUP CALISMASINA Lsmmf 194 3,71 ,896
DAYALI OGRENME
STRATEIISI 2.simif 240 3,77 925
3.sumf 157 3,76 777
Hazirhik 61 3,81 951 1,652 176
BIREYSEL CALISMAYA | L.simf 194 4,04 813
DAYALI OGRENME
STRATEIISI 2.sumf 240 4,03 813
3.smif 157 3,93 788
Hazirhk 61 3,53 857 ,952 415
YAZILI CALISMAY A Lsmmf 194 3,50 938
DAYALI OGRENME
STRATEIISI 2.sumf 240 3,40 857
3.smif 157 3,52 827
Hazirlik 61 3,57 ,939 733 ,533
SOZEL CALISMAY A Lsimf 194 3,41 ,959
DAYALI OGRENME
STRATEIISI 2.sumf 240 3,38 987
3.simif 157 3,36 1,00
Hazirlik 61 3,53 ,806 214 ,887
SOZEL GORSEL
TEMASIN DENGELI -simf 194 3,56 ;720
BILESIMINE DAYALI 2. simif
OGRENME STRATEIISI 240 353 781
3.smif 157 3,59 746

Tablo 4.8 incelendiginde, Ogrencilerin Ogrenim gordiikleri simif diizeyine
gore Ogrenme stratejileri Olceginden almis olduklar1 puanlar arasinda anlamli bir
fark bulunamamistir. Yiicedag (2000) da lise dgrencileri iizerinde yapmis oldugu
o0grenme stratejilerine yonelik karsilagtirmali 6grenci goriisleri konulu arastirmasinda
da farkli siniflarda yer alan 6grencilerin tercih ettikleri 6grenme stratejileri acisindan
anlamli bir fark bulunamamustir.

9 . Arastirmanin dokuzuncu amaci, “Ogrencilerin zeka alanlari ile 6grenme

stratejileri arasinda bir iligki var midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt amacin
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¢Oziimii i¢in arastirmaya katilan ortadgretim Ogrencilerinin dgrenme stratejileri
Olcegi ile coklu zeka Olgeginden almig aldiklari puanlar arasindaki — degerler

korelasyon ( r ) hesaplamalar1 Tablo 4.9.da gosterilmistir.

Tablo 4.9. Ogrencilerin zeka alanlari ile kullandiklar1 6grenme stratejileri

el - . = : -
M = - > S = — 2 © g - =
S, | 22 | 3% | 5Bz | 2%z | §E | 8Ef 8izis
ZEx | 22 | 2z | B28 | B3| Zz2 | 938 RgeEgs
§ 8 é & 3 &) &3 = O a o A
e 298(+%)
DIiLSEL ’ ,203(%) -,012 ,256(%%) ,138(%) ,169(+) ,209(%) 175(%%)
ZEKA
MANTIK
MATEMATI | 217(*%) J315(+%) ,258(+%) 073(%) ,140(%) ,004 ,104(+%) ,134(%%)
KSEL ZEKA
GORSEL
UZAMSAL ,325(%) L181(%) ,083(%) J71(%) ,094(%) L187(%) 012 ,120(%%)
ZEKA
BEDENSEL
KINESTETI J285(%%) ,193 (%) 061 ,186(*) 015 L135(%) ,092(%) L069(%)
K ZEKA
MUZIK
RITMIK 227 (%) J131(%%) ,021 174(+%) ,006 ,056 ,134(%%) ,114(%%)
ZEKA
KiSILERAR 263(¥%) N % " * " "
ASE ZEKA L170(%%) ,055 A32(%) ,093(%) ,108(%) ,158(%) L075(%)
iCSEL
OZEDONUK | ,226(+%) L101(%) ,032 ,100(*%) J248(%) L079(*) ,132(%) ,162(%%)
ZEKA
DOGA ,326(%%) * # * * *
ZEKASI 214(%) 071(%) 211(%%) ,098(+) ,160(%) 061 077(%)

#p<0l  *p<.05

Tablo 4.9. incelendiginde; genel olarak zeka alanlan ile 6grenme stratejileri
arasindaki iligkinin olumlu yonde ancak diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. En
yiiksek diizeyde iliski kisilerarasi zeka alanmi ile grup calismasma dayali 6grenme
stratejisi arasindadir (r= ,43) En diisiik diizeyde iliski ise mantik matematik zeka
alami ile yazili caligmaya dayali 6grenme stratejileri arasindadir (r= ,004). Sozel
dilsel zeka alaninin, gorsel uzamsal zeka alaninin, bedensel kinestetik zeka alaninin,
miiziksel ritmik zeka alanimnin ve doga zeka alaninin yaparak O6grenmeye dayali
O0grenme stratejisi alani iliskisi diger 0grenme stratejisi alanlarina gore biraz daha
yiiksektir. Bu durum ogrencilerin sahip olduklar1 zeka alanlan itibariyla yaparak
O0grenmeye dayali Ogrenme stratejisine daha yatkin olmalart nedeniyle 6gretim
programlarinda yontem teknik ve igerik seciminde Ggrencinin uygulama ve deney
yapmasina, ve 6grenciyi merkeze alan egitim anlayislarina imkan taninmasi gerektigi
sonucunu dogurmaktadir. Her bir zeka alaninin 6grenme stratejisi ile korelasyonu
incelendiginde ise ;

Sozel dilsel zeka alanimin en yiiksek yaparak Ogrenmeye dayali 6grenme
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stratejisi alan ile iligkisi vardir (r =.30, p<.01). fakat iliskinin orta diizeyde oldugu
diger goriilmektedir. sozel dilsel zeka alaninin diger 6grenme stratejileriyle iliskisi
olumlu ancak diisiik diizeydedir, bunun yaninda gorsellige dayali 6grenme stratejisi
alan iligkisi diisiik (r=-.01, p<.01) ve negatif diizeydedir.

Mantik matematik zeka alaminin en yiiksek dinlemeye dayali 6grenme
stratejisi alani ile iligkisi vardir (r =.31, p<.01), iliskinin olumlu ve orta diizeyde
oldugu  goriilmektedir. Mantik matematik zeka alaninin diger Ogrenme
stratejileriyle iliskisi olumlu ancak diisiik diizeydedir.

Gorsel uzamsal zeka alaninin en yiiksek yaparak 6grenmeye dayali 6grenme
stratejisi alani ile iligkisi vardir (r =.32 , p<.01). Bu iliskinin olumlu ve orta diizeyde
oldugu goriilmektedir. Gorsel uzamsal zeka alaninin  diger 6grenme stratejileriyle
iliskisi olumlu ancak diisiik diizeydedir.

Bedensel kinestetik  zeka alaninin en yiiksek yaparak Ogrenmeye dayali
o0grenme stratejisi alani ile iliskisi vardir (r =.29, p<.01).Bu iliskinin olumlu ve orta
diizeyde oldugu goriilmektedir. Bedensel kinestetik zeka alaninin  diger 6§renme
stratejileriyle iliskisi olumlu ancak diisiik diizeydedir,

Miizik ritmik zeka alanimin en yiiksek yaparak O6grenmeye dayali 6grenme
stratejisi alani ile iliskisi vardir (r =.22, p<.01). Bu iliskinin olumlu ve orta diizeyde
oldugu goriilmektedir. Miizik ritmik zeka alanimin  diger 6grenme stratejileriyle
iliskisi olumlu ancak diisiik diizeydedir. Benzer bir arastirma Kocabas (2003)
tarafindan yapilmigtir. Bu arastirmada Anasinifi 6gretmenliginde Ogrenim goren
ogrencilerin kullandiklarnt miizigi O0grenme stratejileri ve coklu zeka alanlarinin
karsilastirilmis sonugta coklu zeka alanlariyla miizigi 6grenme stratejileri arasinda
pozitif yonde orta diizeyde, anlamli iliski oldugu belirlenmistir.

Kisiler aras1 zeka alaninin en yiikksek grup calismasina dayali 68renme
stratejisi alan ile iliskisi vardir (r =.43, p<.01). Bu iligkinin olumlu ve orta diizeyde
oldugu goriillmektedir. Kisiler aras1 zeka alanmmin  diger 6grenme stratejileriyle
iliskisi olumlu ancak diisiik diizeydedir,

Icsel dzedoniik  zeka alannin en yiiksek grup ¢alismasina dayali 6grenme
stratejisi alani ile iliskisi vardir (r =.25, p<.01 Bu iligskinin olumlu ve orta diizeyde
oldugu goriilmektedir. i¢sel 6zedoniik zeka alammin  diger 6grenme stratejileriyle
korelasyonu olumlu ancak diisiik diizeydedir,

Doga zeka alanmin en yiiksek yaparak 6grenmeye dayali 6grenme stratejisi

alam ile iligkisi vardir (r =.32, p<.01), Bu iligkinin olumlu ve orta diizeyde oldugu
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goriilmektedir. Doga zeka alaminin  diger Ogrenme stratejileriyle korelasyonu
olumlu ancak diisiik diizeydedir.

10. Arastirmanin onuncu amaci, “Kiz 6grencilerin zeka alanlar ile 6grenme
stratejileri arasinda bir iliski var midir?” Seklinde ifade edilmisti. Bu alt amacin
¢Oziimii i¢in arastirmaya katilan ortadgretim Ogrencilerinin 6grenme stratejileri
Olcegi ile coklu zeka Olgeginden almig aldiklar1 puanlar arasindaki degerler

korelasyon ( r ) hesaplamalar1 Tablo 4.10 da gosterilmistir.

Tablo 4.10. Kiz 6grencilerin zeka alanlari ile kullandiklar1 6grenme stratejileri

el = .. . = . =
2 S: | B% | sE3. | B2 | 2% | 234 BEsE.
; =< Zga == =3 ]A NE2 RE55 <
25 A 2 €2 | =% S35 SZa BERZZ
- Z = S5 °og8 | 2oR == r2< BYTH
=S A a c = < o
SOZEL
DIiLSEL J227(%%) ,091 -,036 ,154(%) ,079 ,025 L241(%) L 114(%)
ZEKA
MANTIK
MATEMATI ,228(°%) ,270(%%) L247(%) -,024 L125(%) -,017 ,145(%) L125(%)
KSEL ZEKA
GORSEL
UZAMSAL 367(%%) ,099(*) ,102(%) ,063 -,010 L125(%) ,032 L126(%)
ZEKA
BEDENSEL
KiNESTETI ,318(+%) L181(+%) ,081 ,142(%) -,066 ,060 147(%) ,106(%)
K ZEKA
MUZIK
RITMIiK ,212(%) ,138(%) ,099(*) ,108(*) ,039 ,045 L114¢%) ,166(7%)
ZEKA
KISILERAR . o N
ASI ZEKA ,207(%) ,054 -,010 ,369(7%) ,052 017 ,097(*) ,027
iCSEL
OZEDONUK | ,161(*%) -,004 -,003 -,019 J227(%%) -,011 L156(7%) J17(%)
ZEKA
ZERASI ,309(%) ,103(%) ,016 L141(0%) ,047 77(%) -,017 ,070

**p<0l  *p<.05

Tablo 4.10 incelendiginde genel olarak kiz ogrencilerin zeka alanlan ile
Ogrenme stratejileri arasindaki iliskinin olumlu ancak diisiik diizeyde oldugu
goriilmektedir. Kiz 6grencilerin  kisiler aras1 zeka alaninin en yiiksek grup
calismasina dayali 6grenme stratejisi alanimi ile iliskisinin oldugu iliskinin (r=.36)
diizeyinde oldugu goriilmektedir. En diisiik diizeyde iliski ise doga zeka alani ile
gorsellige dayali zeka alami arasindadir ve iligki (r=.016) diizeyindedir. Yine kiz
ogrencilerin ¢cogu zeka alanlarinin ¢ogunlukla diger 6grenme stratejisi alanlarina
gore yaparak ogrenmeye dayali 6grenme stratejisi arasinda olumlu bir iliski vardir.
Buda ogrencilerin hangi zeka tiiriine sahip olursa olsunlar ¢ogunlukla yaparak
O0grenmeye dayali Ogrenme stratejisini  kullanma egiliminde oldugunu

gostermektedir.
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Her bir zeka alaninin 6grenme stratejisi ile korelasyonu incelendiginde ise;

Sozel dilsel zeka alaminin en yiiksek sozel calismaya dayali 6grenme
stratejisi alani ile iligkisi vardir (r = .24, p<.01). Bu iligkinin olumlu ve orta diizeyde
oldugu goriilmektedir. Sozel dilsel zeka alaminin diger Ogrenme stratejileriyle
korelasyonu olumlu ancak diisiik diizeydedir, bunun yaninda gorsellige dayali
O0grenme stratejisi alani iligkisi diisiik (r=-.036, p<.01) ve negatif diizeydedir.

Mantik matematik zeka alaminin en yiiksek dinlemeye dayali 6grenme
stratejisi alani ile iligkisi vardir (r = .27, p<.01 Bu iliskinin olumlu ve orta diizeyde
oldugu goriilmektedir. Mantik matematik zeka alaninin diger 6grenme stratejileriyle
korelasyonu olumlu ancak diisiik diizeydedir, bunun yaninda grup calismasina dayali
O0grenme stratejisi alani iliskisi ( r = - .024, p< .01), ve yazili calismaya dayali
O0grenme stratejisiile (r=-.017, p<.01), iliskisi diisiik ve negatif diizeydedir.

Gorsel uzamsal zeka alaninin en yiiksek yaparak 6grenmeye dayali 6grenme
stratejisi alam ile iligkisi vardir (r = .36, p<.01), Bu iligkinin olumlu ve orta
diizeyde oldugu goriilmektedir. Gorsel uzamsal zeka alaninin  diger 68renme
stratejileriyle korelasyonu olumlu ancak diisiik diizeydedir, bunun yaninda bireysel
caligmaya dayali 6grenme stratejisi alami iliskisi diisiik ( r = - .010, p< .01) ve
negatif diizeydedir.

Bedensel kinestetik  zeka alanminin en yiiksek yaparak ogrenmeye dayali
Ogrenme stratejisi alam ile iligkisi vardir (r = .31, p<.01) Bu iliskinin olumlu ve
orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Bedensel kinestetik zeka alammmin  diger
Ogrenme stratejileriyle korelasyonu olumlu ancak diisiik diizeydedir, bunun yaninda
bireysel calismaya dayali 6grenme stratejisi alani iliskisi diisitk (r = - .066, p< .01)
ve negatif diizeydedir.

Miizik ritmik zeka alanimin en yiiksek yaparak O6grenmeye dayali 6grenme
stratejisi alani ile iligkisi vardir (r = .21, p<.01) Bu iligkinin olumlu ve orta diizeyde
oldugu goriilmektedir. Miizik ritmik zeka alanimmin  diger 6grenme stratejileriyle
korelasyonu olumlu ancak diisiik diizeydedir,

Kisiler arast1 zeka alaninin en yiikksek grup calismasina dayali 68renme
stratejisi alani ile iligkisi vardir (r = .37, p<.01) Bu iliskinin olumlu ve orta diizeyde
oldugu goriilmektedir. Kisiler aras1 zeka alaninin  diger 6grenme stratejileriyle
korelasyonu olumlu ancak diisiik diizeydedir,

I¢sel dzedoniik  zeka alanmnin en yiiksek grup ¢alismasma dayali grenme

stratejisi alani ile iligkisi vardir (r = .22, p<.01), Bu iliskinin olumlu ve orta
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diizeyde oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda dinlemeye dayali 6grenme stratejisi
alani ile (r = - .004, p< .01) gorsellige dayali 6grenme stratejisi alan ile ( r = - ,003,
p< .01) , grup calismasina dayali 6grenme stratejisi alani ile (r = - ,019, p< .01) ve
yazili calismaya dayali 6grenme stratejisi alani ile (r=-,011, p<.01) iliskisi diisiik
ve negatif diizeydedir.

Doga zeka alanmin en yiiksek yaparak 6grenmeye dayali 6grenme stratejisi
alam ile iligkisi vardir (r = 31, p<.01), Bu iligkinin olumlu ve orta diizeyde oldugu
goriilmektedir. Doga zeka alaminin  diger Ogrenme stratejileriyle korelasyonu
olumlu ancak diisiik diizeydedir, bunun yaninda soézel calismaya dayali 6grenme
stratejisi alanm iliskisi diisiik (r=-.017, p<.01) ve negatif diizeydedir.

11. Arastirmanin on birinci amaci, “Erkek ogrencilerin zeka alanlart ile
O0grenme stratejileri arasinda iliski var m1?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt amacin
¢Oziimii i¢in arastirmaya katilan ortadgretim Ogrencilerinin 6grenme stratejileri
oOlcegi ile coklu zeka Olceginden almig aldiklari puanlarin korelasyon

(r ) hesaplamalar1 Tablo 4.11°de gosterilmistir.

Tablo 4.11. Erkek Ogrencilerin zeka alanlar ile kullandiklar1 6grenme stratejileri

= : . J - .
= ; =
3 2 g Z 2% z | & | Z%
O = 3 3 [S=) =a = ®2A
= > = > <> Lg <k= < B Q Z
K = =2 = Z = Sk o cdx
] =3 @A Ta 2z <z A 3245
% z & S £ =3 = =g
|5 |8 | B | F8 | 3|3 |3E
> a © n «n
SOZEL
DIiLSEL 373(+%) ,334(+%) 026 | 3220%) | 153¢%) | 2400%) | 216(¢%%) | ,193(+%)
ZEKA
MANTIK
MATEMATI | ,209(+%) 34504%) | 263(%%) |, 169¢+%) | ,166(**) ,040 061 ,156(+%)
KSEL ZEKA
GORSEL
UZAMSAL ,305(+%) ,279(+%) 088 | ,239¢k%) | 144(%%) | ,198(+%) 014 ,085
ZEKA
BEDENSEL
KINESTETI ,262(%) ,228(3%) 058 | 210(+%) 060 | L 170(%%) 057 013
K ZEKA
MUZIiK
RITMIK ,245(+%) ,149¢+%) -S040 | 221(+%) -051 032 | L171(¢%%) 042
ZEKA
ASI ZEKA ,320(+%) 294(4F) | 12704 | 476(+%) 09109 | ,1300%) | ,236(%%) 075
ICSEL
OZEDONUK | ,282(%%) ,194(%) 068 | L191¢%) | 257¢%%) | 135(+%) 12009 | ,186(+%)
ZEKA
DOGA o sk * o *k Hok ok
ZEKASI 341(+%) ,310(+%) 12009 | 28404 | 15104 | 15304 | ,136(*%) ,089

¥ p<.0l  *p<.05
Tablo 4.11 incelendiginde; erkek Ogrencilerin  kisiler arasi zeka alaninin en

yiikksek oranda grup calismasina dayali 6grenme stratejisi alanim ile iliskisi vardir.
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Bu iliski (r=.476) diizeyindedir. En diisiik iliski ise bedensel kinestetik zeka alani ile
sozel gorsel temasin dengeli bilisimine dayali 6grenme stratejileri arasindadir ve
iliski (r=,013) diizeyindedir. Yine erkek Ogrencilerin cogu zeka alanlarinin diger
O0grenme stratejisi alanlari icerisinde yaparak ogrenmeye dayali 6grenme stratejisi
arasinda olumlu bir iliski vardir. Buda 6grencilerin hangi zeka tiiriine sahip olursa
olsunlar ¢ogunlukla yaparak 6grenmeye dayali 6grenme stratejisini kullanmakta
oldugunu gostermektedir. Her bir zeka alaninin 6grenme stratejisi ile korelasyonu
incelendiginde;

Sozel dilsel zeka alanimin en yiiksek yaparak O6grenmeye dayali 6grenme
stratejisi alan ile iligkisi vardir (r = .37, p<.01). Bu iliskinin olumlu ve orta diizeyde
oldugu goriilmektedir. Sozel dilsel zeka alanimin diger 6grenme stratejileriyle
korelasyonu olumlu ancak diisiik diizeydedir.

Mantik matematik zeka alaninin en yiiksek dinlemeye dayali Ogrenme
stratejisi alani ile iligkisi vardir (r = .34, p<.01), Bu iliskinin olumlu ve orta diizeyde
oldugu  goriilmektedir. Mantik matematik zeka alaninin diger Ogrenme
stratejileriyle korelasyonu olumlu ancak diisiik diizeydedir.

Gorsel uzamsal zeka alaninin en yiiksek yaparak 6grenmeye dayali 6grenme
stratejisi alami ile iligkisi vardir (r = .30, p<.01), Bu iligkinin olumlu ve orta
diizeyde oldugu goriilmektedir. Gorsel uzamsal zeka alammmin  diger 6grenme
stratejileriyle korelasyonu olumlu ancak diisiik diizeydedir.

Bedensel kinestetik  zeka alanminin en yiiksek yaparak ogrenmeye dayali
Ogrenme stratejisi alani ile iliskisi vardir (r = 26, p<.01) Bu iliskinin olumlu ve orta
diizeyde oldugu goriilmektedir. Bedensel kinestetik zeka alaninin  diger 68renme
stratejileriyle korelasyonu olumlu ancak diisiik diizeydedir.

Miizik ritmik zeka alanimin en yiiksek yaparak Ogrenmeye dayali 6grenme
stratejisi alan ile iligkisi vardir (r =24 , p<.01) Bu iligkinin olumlu ve orta diizeyde
oldugu goriilmektedir. Miizik ritmik zeka alanimin  diger 6grenme stratejileriyle
korelasyonu olumlu ancak diisiik diizeydedir, bunun yaninda gorsellige dayali
O0grenme stratejisi alani iligkisi ( r = -.040, p< .01) ile bireysel calismaya dayali
O0grenme stratejisi (r=-.051, p<.01) ile iligkisi negatif diizeydedir.

Kisiler aras1 zeka alaninin en yiikksek grup calismasina dayali 6grenme
stratejisi alani ile iligkisi vardir (r = .47, p<.01) Bu iligkinin olumlu ve orta diizeyde
oldugu goriilmektedir. Kisiler aras1 zeka alanimin  diger 6grenme stratejileriyle

korelasyonu olumlu ancak diisiik diizeydedir.
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I¢sel 6zedoniik zeka alaninin en yiiksek yaparak 6grenmeye dayali 6grenme
stratejisi alani ile iligkisi vardir (r = .28, p<.01), Bu iliskinin olumlu ve orta diizeyde
oldugu gériilmektedir. i¢sel 6zedoniik zeka alammin  diger 6grenme stratejileriyle
korelasyonu olumlu ancak diisiik diizeydedir.

Doga zeka alanimin en yiiksek yaparak 6grenmeye dayali 6grenme stratejisi
alan ile iligkisi vardir (r = 34, p<.01), Bu iliskinin olumlu ve orta diizeyde oldugu
goriilmektedir. Doga zeka alaminin  diger Ogrenme stratejileriyle korelasyonu

olumlu ancak diisiik diizeydedir.

4.2. Sonug

Ortadgretim Ogrencilerinin ¢oklu zeka kuramina gore zeka alanlanyla
Ogrenme stratejileri arasindaki iliskinin incelenmesi konulu bu arastirmada;
ortadgretim Ogrencilerinin zeka alanlariyla 6grenme stratejileri karsilastirildiginda
asagidaki sonuclara ulagilmistir.

Ogrencilerin zeka alanlarina ve 6grenme stratejilerine bakildiginda;
1. Ortadgretim 6grencilerinin en cok kisileraras1 zeka alami ile i¢sel zeka alanina
sahip olduklari tespit edilmistir.
2. Ortadgretim Ogrencilerinin en az matematiksel/mantiksal zeka alanina sahip
olduklar tespit edilmistir.
3. Ortadgretim 6grencilerinin yaparak 6grenmeye dayali 6grenme stratejisini en ¢ok
kullandiklan tespit edilmistir.
4. Ortadgretim Ogrencilerinin en az dinlemeye dayali Ogrenme stratejisini
kullandiklan tespit edilmistir.

Ortadgretim Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore zeka alanlarina ve Ogrenme

stratejilerine bakildiginda ;

1. Kiz Ogrenciler, sozel zeka alaninda, gorsel zeka alaminda, bedensel zeka
alaninda, miiziksel zeka alaninda, kisilerarast zeka alaninda, icsel zeka
alaninda erkek Ogrencilere iistiinlilkk gostermektedir. Bununla beraber kiz
ogrencilerin kullandiklar1 zeka alanlarn erkek 6grencilere gore daha fazladir.

2. Erkek ogrenciler herhangi bir zeka alaninda kiz 6grencilere gore belirgin bir
istiinlitk gostermemektedir.Erkek oOgrenciler dinlemeye dayali, gorsellige
dayal1 ve sozel calismaya dayali stratejileri daha siklikla kullanmaktadir.

3. Kiz 6grenciler grup calismasina dayali,bireysel calismaya dayali,yazil
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calismaya dayali, sozel gorsel temasin dengeli bilesimine dayali 6grenme
stratejilerini daha siklikla kullanmaktadir. Bununla beraber kiz ogrenciler

erkek 6grencilere gore daha fazla sayida 6grenme stratejisini kullanmaktadir.

Ortadgretim dgrencilerinin 6grenim gordiikleri okul tiirtine gore zeka Alanlarina

ve 6grenme Stratejileri arasindaki farka bakildiginda

1.

Ogrenim goriilen okul tiiriine gore zeka alanlarina bakildiginda 6grenciler
genel lise tiiriinde en yiiksek sozel zeka alanina ve doga zeka alnina sahiptir.
Fen lisesi 6grencileri en yiiksek matematik zeka alanina sahiptir.

Ogrenim goriilen okul tiiriine gore Ogrenme stratejilerine bakildiginda
ogrenciler genel lise 0grencileri dinlemeye dayali 6grenme stratejilerini, grup
calismasina dayali 6grenme stratejilerini, yazili caligmaya dayali 6grenme
stratejilerini, digere lise tiirlerine gore daha yiiksek oranda kullanmaktadir.
fen lisesi Ogrencileri gorsellige dayali 6grenme stratejisi ile sozel gorsel
temasin dengeli bilesimine dayali 6grenme stratejilerini diger lise tiirlerine

gore daha yiiksek oranda kullanmaktadir.

Ortadgretim 6grencilerinin  zeka alanlariyla Ogrenme stratejileri arasindaki

iliskiye bakildiginda ;

1.

Ogrencilerin zeka alanlariyla 6grenme stratejileri arasinda olumlu pozitif bir
iliski vardir ancak bu iligki yiiksek diizeyde degildir. En yiiksek iliski kisiler
aras1 zeka alam ile grup calismasina dayali 6grenme stratejileri arasindadir.
Zeka alanlarinin ¢ogunun yaparak Ogrenmeye dayali 6grenme stratejisiyle

aralarinda olumlu bir iliski vardir.

4.3. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuclara dayali olarak ilgililere yapilabilecek

Oneriler:

1.

Orta 6gretim Ogrencileri genel olarak kisiler arasi zeka alanina ve igsel zeka
alanina sahiptirler. Bu durumda smif yonetiminde Ogretmenler, okul
yonetiminde yoneticiler ve aile egitiminde anne babalar bu sonucu goz
oniinde bulundurmali 6grencilerin tegvik edilmesinde, motive edilmesinde bu
durumu goz ard1 etmemelidirler.

sozel dilsel zeka alanmi, gorsel uzamsal zeka alani, bedensel zeka alani,
miiziksel ritmik zeka alan1 ve doga zeka alan1 yiiksek Ogrenciler yaparak

O0grenmeye dayali Ogrenme stratejilerini daha ¢ok kullanma egiliminde
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olduklarindan egiticiler, egitim ortamlarinin planlanmip uygulanmasinda,
degerlendirilmesinde bireysel egitim  programlarinin hazirlanip
uygulanmasinda bu zeka alanina sahip Ogrencilerin simf ortaminda
kendilerini daha ¢ok ifade edebilecekleri bedensel organlarimi daha c¢ok
kullanacaklari firsat ve olanaklar taninmalidir.

Ogrenciler genel olarak yiiksek diizeyde yaparak 6grenmeye dayali 6grenme
stratejilerini kullanmaktadir. Diisiik diizeyde ise dinlemeye dayali 6grenme
stratejilerini  kullanmaktadir. Mevcut egitim sistemi ise Ogretim
programlarinda bunun tam tersi bir yaklasgimla yaparak yasayarak 6grenen
bireyler yerine, pasif dinleyen Ogrenci modelini pekistirmektedir. Oysaki
yaparak Ogrenmeye dayali Ogrenme stratejisi daha ¢ok kullanilmaktadir.
Bunun yerine 6grenme etkinliginde 6grenciyi merkeze 6gretme yaklagimlar

tizerinde durulmalidir.

. Mantik/Matematik Zeka alam yiiksek 6grenciler dinlemeye dayali 6grenme

stratejilerini daha ¢ok kullanma egiliminde olduklarindan egiticiler, egitim
ortamlarinda, sozel ve isitsel Ogelere daha cok yer vererek 6grencinin
ogrenme etkinligini daha iyi seviyeye getirebilirler.

Kisileraras1 Zeka alam yiiksek dgrenciler, grup ¢alismasina dayali 6grenme
stratejilerini daha ¢ok kullanma egiliminde olduklarindan, egiticiler, bu tiir
Ogrenciler icin egitim ortamlarinda, grup calismasi etkinliklerine daha cok yer
vererek Ogrencinin 6grenme etkinligini artirabilir ayrica 6grencinin var olan
zeka alanim gelistirmesini saglayabilir.

. Egitimciler, sinif i¢i ve dis1 ortamini egitsel agidan zenginlestirmeli bu yolla
da Ogrencilerin varolan zeka kapasitelerini gelistirmelerini saglamidir. Bir
cok zeka alamina ve Ogrenme stratejisi etkinligine uygun etkinlik
diizenleyebilmelidir.

. Egitim sisteminde, 6grencilere, bireyi tanima hizmetleri kapsaminda, sisteme
dahil oldugu giinden itibaren sistematik olarak tanima calismasi yapilmali, bu
baglamda bireyi tanima teknikleri icerisinde Ozellikle 6grenme stratejilerini

ve zeka alanlarini tespit eden projektif dl¢eklere yer verilmelidir.
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KiSISEL BILGILER
Sevgili Ogrenci

Size verilen bu kitapcikta "COKLU ZEKA ALANLARINDA KENDINI DEGERLENDIRME
OLCEGi"adinda bir olcek ile "OGRENME STRATEJILERINI BELIRLEME OLCEGI" adinda bir
anket bulunmaktadir."Coklu Zeka Olgegi" sizin ortadgretim Ogrencisi olarak zeka boliimlerinizi
belirlemek, "Ogrenme Stratejilerini Belirleme Anketi" ise, 0grenme stratejilerinizi belirlemek ve
ogrenme stratejilerine sahip olma diizeyinizi ortaya ¢ikarmak amaciyla kullanilacaktir. Sizden istenen,
olcek ve anketin basinda bulunan aciklamalar1 dikkatlice okuduktan sonra ilgili sorular1 uygun
bicimde yantlamanizdir. Sizden toplanan bu bilgiler yapilacak aragtirmanin disinda herhangi bir yerde
kullamilmayacaktir. Size sunulan kitap¢igin {izerine adimzi yazmaymmz, kimli§inizi belirtecek
herhangi bir isaret koymayiniz, aynca, yamtsiz soru birakmayiniz.

1-Cinsiyetiniz ve Yasiniz Erkek Kiz
2-Ogrenim Gordiigiiniiz Okul

Genel Lise ()

Fen Lisesi )

Anadolu Lisesi )

Yabanci Dil Agirlikli Lise( )

3-Devam Ettiginiz Simif Hazirlik() 1.Smif() 2.Smf() 3.Sinif( )

4-Ogrenim Gordiigiiniiz Alan

Fen )
Sosyal O)
Yabanci Dil )
Tiirkge Matematik )

Baska(Liitfen belirtiniz):.. ()

5-Anne ve Babanizin Ogrenim Durumlari:

Annem Babam

Okur yazar O) Okur yazar ()
Okur yazar degil ) Okur yazar degil ()
[lkokul mezunu O) [kokul mezunu )
Ortaokul mezunu O) Ortaokul mezunu ()
]jise mezunu O) I:ise mezunu )
Universite mezunu O) Universite mezunu ()
Lisansiistii mezunu O) Lisansiistii mezunu )
6-Anne ve Babanizin Meslekleri:

Annem Babam

Memur( yaziniz............ ) Memur( yaziniz............ )
Is¢i ( yazimiz................ ) Isci ( yazimz................ )
Serbest Meslek( yaziniz....) Serbest Meslek( yaziniz....)
Diger (yaziniz............... ) Diger (yaziniz............... )

Calismuyor () Caligmiyor( )
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OGRENME STRATEJILERINI BELIRLEME OLCEGI

Sevgili Ogrenci
Asagida ogrenme stratejileri ile ilgili 39 adet onermeye(ifade) yer verilmistir.Her bir onermenin
karsisinda yanitlama amaciyla kullanabileceginiz "HER ZAMAN", "ORTADAN COK" , "ORTA

SIKLIKTA",

"ORTADAN AZ", "HIC BIR ZAMAN" biciminde bir derecelendirme o6lcegi

bulunmaktadir.Her bir 6nermeyi dikkatle okuduktan sonra bunun size ne ol¢iide uygun oldugunu
kutucugun i¢ine (X) isareti koyarak belirtiniz.Bir 6nermeyi okuduktan sonra ilk anda size uygun gelen
secenedi isaretleyiniz.Liitfen isaretsiz madde birakmaymiz.icten ve dogru verdiginiz bilgiler icin
tesekkiir ederim.

Biilent OZTURKMEN

Gaziantep Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitisi Yiiksek Lisans
Ogrencisi

ONERMELER

Her
zaman

Ortadan
cok

Orta Ortadan
siklikta az

Hig bir
zaman

Odev ydnergeleri tahtaya yazildigi zaman daha
kolay anliyorum.

Okunani dinlemektense, bir hikayeyi kendim
okumay tercih ederim.

Ogretmenin birseyleri bana anlatmasindan
ziyade, onlari bir kitaptan okumay tercih
ederim.

Birisinin bir kelimenin yaziligini yiksek sesle
sOylemesinden ziyade, o kelimenin yaziligini
gordigiimde daha iyi hatirliyorum.

En iyi yalniz calistigim zaman 6greniyorum.

Eger bir seyi yalniz bagsima égrenmissem
dgrendiklerimin ¢ogunu hatirliyorum.

Sinif arkadaglarimla birgeyler 6grenmek
eglenceli oluyor.

O (IN[o o &

Etrafta konusacak yada dinleyecek birileri
olmadiginda daha iyi ders caligiyorum.

Biriyle beraber g¢alistigim zaman tek bagima
calistigim zamankinden daha iyi
dlisunemiyorum.

10

Matematik problemlerini aklimdan ¢ézdigimde
sayllari kendi kendime séyllyorum.

11

Bir telefon numarasini duydugumda bir yere
yazmadan onu hatirlayabiliyorum.

12

Yapilacak yazil bir matematik problemini
¢dzmem gerektiginde anlamam igin onu yiksek
sesle okuyorum.

13

Yazili olarak goérdigim bir matematik
problemini, duydugum bir problemden daha iyi
anlyorum.

14

Benim igin yazili matematik problemlerini
¢ozmek s6zIU olarak sdylenenlerden daha
kolaydir.

15

Benim igin bir sayiyr gérmek, bir sayiyi
duymaktan daha anlamlidir.

16

Bir esyanini fiyatini, birinin bana séylemesine
oranla, yazili olarak gérmem anlamami
kolaylastirir.

17

Konu ile ilgili yardima ihtiyacim oldugunda bir
sinif arkadasimdan yardim isterim.

18

Bir grup igerisinde ¢alismayi severim. Ginki
grupdaki diger kisilerden birseyler égrenirim.

19

Birisiyle birlikte ¢alistigimda daha ¢ok is
bitiriyorum.

20

Kuglk bir 6grenci grubu ile birlikteysem konu
hakkinda daha ¢ok sey 6greniyorum.
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Diger insanlarla birlikte ders ¢alismayi

21 seviyorum.

29 CGalismalarim igin birgeyler Urettigimde, daha
once 6grendiklerimi daha iyi hatirliyorum.
Bir kelimenin hecelenmesini birkag defa

23 | yazarak tekrarlamak, daha iyi hatilamama
yardimci olur.

24 Ellerimle basit tamiratlar veya el sanatlari gibi
isleri yapmayi seviyorum.

o5 | Ellerimle birgeyler yapmayi seviyorum.
Konu ile ilgili birseyler yapmak igin

26 | ugrastigimda, ne 6grendigimi daha iyi
anliyorum.
Birisi bana bir kitabi okudugu zaman kendi

27 | kendime sezsizce okudugumdan daha iyi
anliyorum.

o8 Isittigim bir seyi hatirlamak, okudugum bir seyi
hatirlamaktan daha kolay geliyor.

29 Bir konu hakkinda sinif igi tartismada, okuyarak
O0grendigimden daha gok sey &greniyorum.

30 Benim igin yazili bir 6devi yapmak, szl bir
Odevi yapmaktan daha zordur.

31 S6zIU ifademin yazil ifademden daha iyi
oldugunu diisiindyorum.
Bagskalarinin sizin tam olarak ne anlatmak

32 | istediginizi anlamasini isterseniz, konusmak
yazmaktan daha iyi bir ydntemdir.

33 Yazili 6devleri yapmak benim igin daha
kolaydir.

34 | Yazil édevleri yapmak benim igin sorun degil.

35 Yazili ifadelerimin s6zlU ifadelerime oranla
daha iyi oldugunu diisiinlyorum.

36 Bazen aptalca seyler séyllyorum, fakat yazmak
kendimi diizeltmek icin zaman kazandiriyor.

37 Clmle tamamlama veya yazili cevap isteyen
sinavlari seviyorum.

38 imla ve dilbilgisi kurallari yazili olarak anlatmak

istedigim seyi ifade etmemi gliclestiriyor.
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COKLU ZEKA ALANLARINDA KENDINI DEGERLENDIRME OLCEGI

Sevgili Ogrenci

Asagida sizi daha yakindan tamimak amaciyla 39 adet Onermeye(ifade) yer verilmistir.Her bir
onermenin karsisinda yanitlama amaciyla kullanabileceginiz "HAYIR", "KISMEN", "EVET"
biciminde bir derecelendirme 6l¢egi bulunmaktadir.her bir 6nermeyi dikkatle okuduktan sonra bunun
size ne Ol¢iide uygun oldugunu kutucugun i¢ine (X) isareti koyarak belirtiniz.Bir 6nermeyi okuduktan
sonra ilk anda size uygun gelen secenegi isaretleyiniz.Liitfen isaretsiz madde birakmayimz.icten ve
dogru verdiginiz bilgiler i¢in tesekkiir ederim.

Biilent OZTURKMEN

Gaziantep Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitisi Yiiksek Lisans
Ogrencisi

S ONERMELER
HAYIR | KISMEN | EVET
1 Sorunlari olan arkadaslarima énerilerde bulunurum.
2 Resim ve ¢izim yapmayi, grafik ve harita olusturmayi severim.
3 Her tUrli problemi ¢ézmek hosuma gider.
4 Kendimi yiiz ve beden hareketleri ile ifade etmek hosuma gider.
5 Bagkalari ile isbirligi icinde galismayi severim.
6 Siir, gunliik, mektup yazmak ve/veya 6zet ¢cikarmak hosuma gider.
7 isimleri, olaylari, tarihleri, yerleri kolaylikla hatirlarim.
g | Gogu zaman ne hissettigimi bilirim.
9 S?gllk!l_bir cevreye ve gevrenin korunmasi i¢ gerekli dnlemlere ,ilgi
gosteririm.
10 Soézcukleri anlamlarina ve yazim kurallarina uygun kullanmaya
caliginm.
11 | Kendi kendimi degerlendirebilirim.
12 Dinledigim bir mlzikteki ses ve ritim bozukluklarini fark ederim.
13 | Gerektiginde kendimi baskalarinin yerine koyarak distndriim.
14 Dagm_llk, izcilik, balik tutma, yurlyUs gibi dogada yapilan etkinlikleri
severim.
15 | Sézciik bulmacalarini gdzme ve dykil tamamlama ilgimi ceker.
16 | Kendime glivenim ve saygim vardir.
17 Konusurken, hareket ederken, ellerimle-ayaklarimla tempo tutarim.
18 | jlk kez gérdiigiim seylere dokunmak hosuma gider.
19 | Satranc ve dama gibi oyunlardan hoslanirim.
20 | Resimleri ve sekilleri kelimelerden daha kolay hatirlarim.
21 | Karsilagilan bir soruna uygun c¢ézimler dretirim.
2o | Toplanti diizenlemeyi ve/veya bir topluluk olugturmayi severim.
23 | Kosmak, atlamak, dans etmek gibi etkinliklerden hoslanirim.
o4 | Bir odayi yeniden diizenlemek benim igin edlencelidir.
o5 | Kendi kendimi yénlendirebilir, duygularimi kontrol edebilirim.
6 Kopusarak bagkalarinin diistincelerimi kabul etmesini rahatlikla
saglarim.
o7 | Hayvanlarin davraniglarini ve ihtiyaglarini anlamaya caligirim
og | Hareketlerle ilgili yarisma ve oyunlara katilinm.
29 Bireysel ¢calismaktan hoslanirim.
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30 | Herhangi bir topluluga tiye olmak eglencelidir.

31 | Nesneleri karsilagtirmayi, siralamayi, siniflandirmayi severim.

32 | Mantik ve matematik bulmacalarini zevkle ¢ézerim.

33 Bir bﬁlged.e yetisen bitki ve/veya hayvan topluluklarini tanimak
hosuma gider.

34 | Kitap, dergi, siir ve benzerlerini okumaktan hoslanirim.

35 | Legolarla t¢ boyutlu yapilar olusturmak hosuma gider.

36 | Dogada gezi ve gbzlem yapmaktan zevk alirm.

37 Herha}ngi bir konu Uzerinde yogunlagsmayi, derin distnmeyi
severim.

3g | Birilerini taklit etmek, canlandirmak hosuma gider.

39 | Okuduklanim hakkinda agiklama ve yorum yapmaktan hoslanirim.

40 | Kendim icin amag belirlemeyi ve plan yapmayi severim.

41 | Ders galigirken farkinda olmadan ritim tutarim.

42 | Harita, cizelge, grafik ve semalar ile daha kolay égrenirim.

43 | Hamur-camur ile ilgili etkinliklerden hoglanirim.

44 | Bir mizik aleti calabilirim.

45 | Dogadan topladigim 6rnekleri sinif ortamina getirmeyi severim.

46 | Bir seyleri parcalarina ayirip tekrar birlestirmek hosuma gider.

47 | Sarkilarin melodilerini iyi hatirlarim.

48 | Arkadaglarimla dlgtince ve duygularimi paylasmaktan zevk alinm.

49 | Beste yapmak bana eglenceli gelir.

50 | Uzun sire bir yerde oturunca kipirdanir, elimi, ayagimi sallarim.

51 | Sayilan kullanarak ezbere hesap yaparim.

5o | Fotograf cekmeyi severim.

53 | llging sdzciiklerin anlamlarini grenirim ve kullanmaya calisirim.

54 | Matematik ve Fen Bilgisi, okuldaki en sevdigim derslerimdir.

55 | Duslncelerimi tartismak benim igin 6nemlidir.

56 | Kendi kendime minldanmaktan hoglanirnm.

57 | Yapbozlarla, labirentlerle ugrasmaktan zevk alinm.

5g | Bitki ve hayvanlarla ilgili bilgi edinmekten hoglanirm.

59 | Ozelliklerimin, ilgilerimin, yeteneklerimin farkindayim.

60 | Muizik dinlemeyi ¢ok severim.

61 | Renkli kalemler ve semboller kullanmak hosuma gider.

62 | Bagkalar benimle birlikte olmaktan hoglanir.

63 Dusinceler, olaylar, durumlar arasinda neden-sonug iliskisi kurmayi

severim.

64

Bitkileri korur, onlarla ilgilenirim.
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GAZIANTEP MERKEZ ILCELERINDEKiI GENEL ORTAOGRETIM

OKULLARI (LISE)
SAHINBEY ILCESI
OKUL

1-Atatiirk Lisesi

2-Cumbhuriyet Lisesi

3-Gaziantep Lisesi

4-Inci Konukoglu Lisesi

5-M. Uygun Lisesi

6-M. Sinan Lisesi

7-19 Mayis Lisesi

8-Ulgen Konukoglu Lisesi

9-Sehit Sahin Lisesi
10-Yavuz Sultan Selim Lisesi
11-Emine Konukoglu Lisesi
12-Nejat Bayel Anadolu Lisesi
13-IMKB Anadolu Lisesi
14-Ozel Idare Anadolu Lisesi

SEHITKAMIL ILCESI
OKUL

1-Abdulkadir Konukoglu Lisesi

2-A. Nihat Asya Lisesi

3-Bayraktar Lisesi

4-H. Ali yiicel Lisesi

5-H. Sani Konukoglu Lisesi

6-Hasan Siizer Lisesi

7-Ismet Pasa Lisesi

8-Orhan Seving Lisesi

9-Nigar Ertiirk Lisesi
10-A. Kemal Akinal Anadolu Lisesi
11-F. Nuri Tekerekoglu Anadolu Lisesi
12-Gaziantep Anadolu Lisesi
13-Vehbi Dingerler fen Lisesi

OGRENCI SAYISI

1741
1846
2114
1662
1250
1460
1828
736
2480
1860
961
167
236
174

OGRENCI SAYISI

1224
907
1094
1507
1860
1118
2027
1483
1007
704
661
898
268
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