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OZET

EGIiTiM FAKULTESIi OGRENCILERININ ALAN DERSLERIYLE
MESLEK DERSLERINDEKI BASARILARININ FARKLI
BOLUMLERE GORE KARSILASTIRILMASI
(Gaziantep Universitesi Ornegi)

UNISEN, Ali
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri
Tez Danigmani: Prof. Dr. Hikmet Yildirim CELKAN
Ocak 2007, 118 sayfa.

Bu arastirmada, 2004-2005 ve 2005-2006 Ogretim Yillarinda Gaziantep
Universitesine bagli egitim fakiiltelerinden mezun olan ogrencilerin  Alan
Derslerindeki akademik basarilariyla Ogretmenlik Meslek Bilgisi derslerindeki
akademik basarilar arasindaki farkin boliimlere, cinsiyete, iiniversiteye giriste esas
alan puan tiirline ve mezun olunan liseye gore bir farklilik gosterip gostermedigi
bulunmaya calisilmistir. Veriler 6grencilerin transkriptlerinden, dosyalarinda yer alan
lise diplomalari, OSYM sonuc belgelerinden toplanmis ve analiz edilmistir.
Aragtirmanin evrenini, Gaziantep Universitesine bagl egitim fakiiltelerinden
ogretmen aday1 olarak mezun olan 6grenciler olusturmaktadir. Orneklemi, evrenden
kiime orneklem yoluyla, Smif Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi,
Matematik Ogretmenligi ve Tiirkce Ogretmenligi boliimlerinden rastgele belitlenen
50’ser ogrenci olusturmaktadir. Veriler t-Testi, Frekans ve varyans analizine tabi
tutulmustur. Arastirmadan, (1) Ogretmenlik meslek bilgisi derslerinde gosterilen
akademik basarinin, alan derslerinde gosterilen basaridan daha yiiksek ve farkin
anlamli; (2) boliimler arasindaki basarinin farkli diizeylerde oldugu; (3) kiz
ogrencilerin her iki ders grubunda da erkek Ogrencilerden daha yiiksek basari
gosterdigi; (4) meslek lisesi kaynakli 6grencilerin en yiiksek basariyr gosterdigi ve
(4) Uuniversiteye sayisal puanla girmis Ogrencilerin Ogretmenlik meslek bilgisi
derslerinde en yiiksek basariy1 gosterdigi goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Alan Dersleri, Ogretmenlik Meslek Bilgisi, Egitim Fakiiltesi



ABSTRACT

A COMPARISON OF ACADEMIC ACHIEVEMENT OF EDUCATION
FACULTY STUDENTS’ IN TEACHING PROFESSION COURSES AND
MAJOR COURSES IN THE TERM OF THE DEPARTMENTS
(A Case Study in University of Gaziantep)

UNISEN, Ali
M.A. Thesis, Department of Educational Sciences
Supervisor: Professor Hikmet Yildirim CELKAN
January 2007, 118 pages

This study was carried out to see whether a significant difference existed
between the academic achievement in teaching profession courses and major courses
of the students graduated from faculties of education of Gaziantep University
between the years 2004-2006 on the basis of departments, gender, the field/branch
taken into account in the process of university entrance and the type of the high
school which the students graduated from. The data were collected from the students’
transcripts, high school diplomas and university entrance examination result
documents. The population of the study consisted of the students graduated from
education faculties of Gaziantep University between the years of 2004-2006.
Sampling consisted of randomly chosen 50 students from each department, which are
primary school teaching, social sciences teaching, mathematics teaching and Turkish
Language teaching, through cluster sampling. By analyzing the data through t-test,
frequencies and variance analysis, the following results were obtained; (1)The
achievement acquired in teaching profession courses was higher than the one in
major courses and the difference seemed to be significant; (2)There was a
statistically significant difference between the achievement in both subject groups in
the term of departments; (3)Female students had a higher achievement than the males
did in both subject groups; (4) Students from vocational high schools had the highest
achievement in both groups of subjects whereas students from Anatolian Teacher
High Schools unexpectedly did the lowest; (5) Students in mathematic field/branch
acquired higher academic achievement in teaching profession courses.

Key words: major courses, teaching profession courses, education faculty.



ON SOZ

Cagimizda biitiin toplumlar gelecekleri, refahlari i¢in egitimi anahtar roliinde
gormekte ve vizyonlar1 dogrultusunda nitelikli egitim verme gayretindedirler.

Ogretmen, egitim siireci icinde en aktif gorevi iistlendiginden dolay1 nitelikli
egitimin temel faktoriidiir. Zira Ogretmen, bir iilkenin uzak ve yakin hedefleri,
felsefesi, egitim programi, iimit ve beklentilerinin gelecek nesil oniinde cisimlesmis
ve canlanmis halidir. 1926 tarih ve 789 sayili Maarif Tegkilatina Dair Kanun’daki
“Maarif hizmetinde asil olan muallimliktir” ibaresi, egitimimin temel faktorlerini
hangi kritere gore siralarsaniz siralayin 6gretmenin her zaman ilk olacagini yeterince
acik bir gekilde ifade etmektedir.

Ogretmenlik bilmekten mi ibarettir? Bu algilama sekli ¢agdas toplumlarda
tamamen kaybolmus, hatta “Ogretmenligin dortte iicli tiyatral giligtiir” diyerek
Ogretmenligi bir meslek olmanin yami sira bir sanat olarak kabul etmis
durumdadirlar.

Topluma, ihtiyaca ve caga gore egitimden ve bu siirecte calisacak
ogretmenden beklentiler degismektedir. Milli ve evrensel kiiltiirii tek potada eritip
gelecegin vatandasini ve iyi insanim yetistirecek 6gretmenlerin hizmet 6ncesi egitimi
bir sonraki neslin nasil olacagin1 gosteren bir aynadir.

Toplumumuzda, 6gretmenlerle ilgili degerlendirmelerde “iyi 6gretmen, kotii
ogretmen” nitelemesinin otesine gidilememektedir. “Iyi” olan neden iyi, “kotii”
olanda eksik olan ne? Bunlar, elbette egitimle uzaktan yakindan ilgili herkesin
cevaplayabilecegi kolaylikta sorular degil. Ancak “iyi” olarak nitelenen 6gretmenin,
hizmet Oncesi hazirlik siirecinin incelenmesi, basarisina bunun Kkatkisinin
degerlendirilmesi egitim camiasinda “iyi’lerin sayisim arttiracagi inancindayiz. Bu
acidan bakildiginda aragtirmamizin boyle bir ¢alismaya bir kaynak olusturabilecegi
diisiiniilebilir.

Yiiksek Lisans egitimim siirecinde bilgi ve tecriibelerinden istifade ettigim
Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Boliimii 6gretim iiyelerine siikranlarimi
sunarim.

Bu aragtirmada danismanligimu yiiriiten, aragtirmanin problemini belirlemede,
planin olusturulmasinda biiyiik katkilar1 olan, rehberlik eden, ¢alismalarimu titizlikle
inceleyen ve diizelten hocam Prof. Dr. Hikmet Yildinm CELKAN’a ve
arastirmamda biiyiik faydasim gordiigiim “Sosyal Bilimlerde Istatistik” dersini
aldigim Yrd. Dog. Dr. M. Semih SUMMAK a tesekkiir ederim.

Ocak 2007
Ali UNISEN



ICINDEKILER

Sayfa
OZET ..o, iii
ON SOZ......ooooooeeeeeeeeeeeeeee et v
ICINDEKILER ..........cooooiiiiiiiioeeeeeeeeeeeeeeeeeee e vi
TABLOLAR LISTESI..........cocooooioiiiiieeeeeeeeeeeeeeee e viii
Lo GIRIS .o, 1
1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI........c.cooooviiiiiiieieceiccceeeeeeeeee e 4
1.2. ARASTIRMANIN AMACT ......cooviiiiiiiieieieieeeeeeeeeeeeeeeeee e 5
1.3. ARASTIRMANIN ONEMI ......cooviiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeee e 5
L4 SAYILTILAR ..ottt 7
1.5, SINIRLILIKLAR .......ooouiuiuieiiieieeeieteteee et 7
2. KAYNAK OZETLERI ......o.oooiviiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeee e 9
2.1. EGITIM FAKULTELERININ KURULUSU, YAPILANMASI VE EGITIM
OGRETIM SURECT.......ocoiiiiiiieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 9
2.1.1. Ogretmenlik Mesleginin Tarigesi.............ooeeeeeevevevereeeecececeeereeeienn 9
2.1.2. Ilkokul Ogretmeni YEtiStIme ...........ccoovveveveveveeeeeeeeerereeeseeeeeeeeeeenenen, 11
2.1.3. Ortaokul ( {Ikogretim II. Kademe) Ogretmeni Yetistirme..................... 14
2.1.4. Liselere Ogretmen YetiStirme ...........ccoovveveveveverereeeceeneeeeeseeeeeesenenen, 17
2.1.5. 2547 Sayih Yiiksekogretim Kanunu’nun Konuya Iligkin Esaslari ........ 19
2.2. EGITIM FAKULTELERI OGRETMEN YETISTIRME PROGRAMLARI..23
2.2.1. Yeni Programlarin Diizenlenmesine iliskin Sorunlar ve Ihtiyaglar .....23
2.2.2. Ogretmen Yetistirme Programlarinin Gelistirilmesiyle Ilgili Temel
TIK@IET ..ottt et ettt et ee e e 27
2.2.3. Yeni Diizenlenen Ogretmen Yetistirme Programinin Getirdigi
YENIIKICT ... e e 28
2.3. OGRETMEN YETISTIRME PROGRAMLARININ UYGULANMASINA
ILISKIN ESASLAR ......oooviiiiiieeeeieeeeeeeeeeeeeee et 33
2.4. EGITIM FAKULTELERI OGRETMEN YETISTIRME
PROGRAMLARININ BASLICA ALANLARI ........cocoovoviviiiececeeeveeeeen 35
2.5. FAKULTENIN OGRENCI KAYNAKLARL.........c.cocooviiiuirereeeeeeereeeeenenn. 35
2.6. OGRETIM ELEMANLARI ........cocoiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 39
2.7. FAKULTENIN EGITIM-OGRETIM ILKELERI VE AMACLARI .............. 42
2.8. EGITIM FAKULTESI-UYGULAMA OKULU ISBIRLIGI............cceceveeee.. 44
2.9. EGITIM FAKULTESI LISANS PROGRAMINDA YER ALAN
OGRETMENLIK FORMASYONU DERSLERI .........cccoovoviiiiiecciceee, 47
2.10. OGRENCILERIN DERS BASARILARINA AIT ILGILI YONETMELIK
HUKUMLERI .......oooititiiiiiieieeeeeeeeeee e 49
2.11. KONUYLA ILGILI YURT ICINDE YAPILMIS ARASTIRMALAR ........ 58
3. MATERYAL VE YONTEM ...........ccoooooiiiiiiieieeeeeeeeeeeeeeee e, 61
3.1. ARASTIRMANIN DESENI ......ooooviiiiiiiiiiieeeeeeeeceeee e 61
3.2. EVREN VE ORNEKLEM .........cccococsiitiiiieioiieeeeeeeeee e 61

3.3. VERI TOPLAMA ARAC VE TEKNIKLERI .......ococoooiiiiiiiieciceece 63



vii

3.4. VERI TOPLAMA ARACININ GECERLILIK VE GUVENIRLIGI.............. 63
3.5. VERILERIN TOPLANMASI VE ANALIZI........cocoooiiiiieeeeeee, 64
4.BULGULAR VE YORUM .......cooiiiiiiiiiiiiiieee ettt 65
4.1. ANA PROBLEMLE ILGILI BULGULAR VE YORUM........cccccceovcurunnnee. 65
4.2. ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR VE YORUMLAR............cc.c..c.... 67
4.2.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar............................ 67

4.2.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar..............c.coco........ 69

4.2.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar........................... 70

4.2.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar ....................... 72
SONUC VE ONERILER ..........cc.ccoooiiiiiiiiieieeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 75
SONUCIAT .. eeeeee e ettt e e e s et e e e e e s s e abbeeeaeeseennns 75
OMEIIIET ..ottt 76
KAYNAKLAR ..ottt 79
EKLER ..ot ettt et s 84
Ek A.1. Smmf Ogretmenligi Alan Dersleri ve Icerikleri ..........c.cocoovevvnnnn... 86

Ek A.2. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Alan Dersleri ve Icerikleri................. 96

Ek A.3. Matematik Ogretmenligi Alan Dersleri ve Icerikleri ..................... 102

Ek A.4. Tiirkce Ogretmenligi Alan Dersleri ve Icerikleri............ccoco......... 105

OZ GECMIS ..o, 111



TABLOLAR LIiSTESI

Tablo 2.1 Ogretmen Lisesi Cikish Adaylardan Ogretmenlik Programlarina
Yerlesenlerin SAYIIart........oocveiiiiiiiiiiee e 38
Tablo 2.2 Degisik alanlarda 6gretim iiyesi basina diisen lisans 6grencisi sayilari.....39
Tablo 2.3 Bazi Egitim Fakiiltelerinde Bulunan Ogretim Uyesi ve Ogrenci Sayilar1 .40
Tablo 2.4Baz1 Ulkelerdeki, Egitim Fakiiltelerinde Ogretim Uyesi / Eleman1 Basina

DiiSEN OBIENCT SAYISI.....c.ououeervieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee et eee st ene e 41
Tablo 2. 5 Gaziantep Universitesine Bagh Egitim Fakiiltelerinde Gérev Yapan
Akademik Personel..........coocuiiiiiiiiiiiiiiiii e 41
Tablo 2. 6 Gaziantep Universitesine Bagh Egitim Fakiiltelerinde 2004 Y1l itibariyla
Ogrenim Goren OFrenci SAYIIATI............ceoveveviieereeeeeeeeeeeeeee e eee e 42

Tablo 3. 1 Orneklem Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyete Gore Boliimlere Dagilimi62
Tablo 3. 2 Orneklem Grubundaki Ogrencilerin Mezun Olduklari Liselere Gore

DAGIIIMNI ceiiiiii i et 63
Tablo 4. 1 Egitim Fakiiltesi ilkogretim Boliimii Ogrencilerinin Ogretmenlik Meslek
Bilgisi Dersleri ve Alan Bilgisi Derslerinin Aritmetik Ortalamalari......................... 65

Tablo 4. 2 Egitim Fakiiltesi ilkogretim Boliimii Ogrencilerinin Ogretmenlik Meslek
Bilgisi Dersleri ve Alan Bilgisi Derslerinin Boliimlere Gore Aritmetik Ortalamalart

............................................................................................................................... 66
Tablo 4. 3 Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Alan Dersleriyle Ogretmenlik Meslek
Bilgisi Derslerindeki Akademik Basarilarinin t-Testi Sonuglart.............cccecveeeennnne. 66
Tablo 4. 4 Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Ogretmenlik Meslek Bilgisi Derslerindeki
Akademik Basarilarinin Boliimlere Gore Gosterdigi Degisiklik ...........cccoeeeieeennnene. 67
Tablo 4. 5 Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Alan Derslerindeki Akademik
Basarilarinin Boliimlere Gore Gosterdigi Degisiklik .........occoeevieiiiiiiiiiiiiiiiieee 68

Tablo 4. 6 Ogrencilerin Ogretmenlik Meslek Bilgisi Derslerindeki Basarilarinin
Cinsiyete Gore Gosterdigi Desiklige iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglart .....69
Tablo 4. 7 Ogrencilerin Alan Bilgisi Derslerindeki Basarilarinin Cinsiyete Gore

Gosterdigi Desiklige iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglart............cccceeuveeennene. 70
Tablo 4. 8 Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Alan Derslerindeki Akademik
Basarilarinin Mezun Olduklar1 Lise Tiiriine Gore ANOVA Testi Sonuglart ............ 70
Tablo 4. 9 Ogrencilerin Ogretmenlik Meslek Bilgisi Derslerindeki Akademik
Basarilarinin Mezun Olduklar Lise Tiiriine Gére ANOVA Sonuglari...................... 71
Tablo 4. 10 Ogrencilerin Alan Bilgisi Derslerindeki Akademik Basarilarinin
Universiteye Giris Puan Tiiriine Gore ANOVA Testi Sonuglart ...............cccocovee.... 73

Tablo 4. 11 Ogrencilerin Ogretmenlik Meslek Bilgisi Derslerindeki Akademik
Basarilarmin Universiteye Giris Tiiriine Gore ANOVA Sonuglart........................... 73



—_—

I I O

. Sin. Ogrt.

. Sos. Bil. Ogrt.
. Mat.Ogrt.

. Tiirkce Ogrt

SOZ.
SAY.
EA.
OMB.

. ALANB.

KISALTMALAR

... Ikogretim Boliimii Simf Ogretmenligi

................ [Ikogretim Boliimii Sosyal Bilgiler Ogretmenligi

....................... [Ikogretim Boliimii Matematik Ogretmenligi

.. [Ikogretim Boliimii Tiirkce Ogretmenligi
...................................... Sozel Puan
.................................... Sayisal Puan

............................ Esit Agirlikli Puan

......0gretmenlik Meslek Bilgisi Dersleri Aritmetik Ortalamas1

Alan Bilgisi Dersleri Aritmetik Ortalamasi



BiRINCi BOLUM
GIRiS

1. GIRIS

Bat1 dillerinde ‘education’ olarak karsilik bulan egitim kelimesi Yunanca
‘Pais’ ve ‘agogus’ kelimelerinin birebir cevirisidir. ‘Pais’ erkek cocuk anlamina
gelirken ‘agogus’ rehber demektir. Kelimenin ilk kullanilig1 tam olarak ‘cocuk okula
gidip gelirken eslik eden kole’ anlamindaydi (Wiktionary, 2006). ‘Education’ ise ‘e-’
(=disar1) Oneki ile ‘ducere’ ‘yol gostermek, rehberlik etmek’ fiil kokiinden olugmus
bir isimdir (Encarta 2006 Premium DVD Version, 2006). Latin kokenli dillerde bu
kelime kokiiyle olusturulmus cok sayida kelime bulunmakta ve bunlarin hepsi ‘yol
gostermek, sebep olmak, 6nden gitmek vb’ anlamlardadir. Tiirkce’de ise yakin bir
gecmise kadar kullanilan ‘Terbiye’ kelimesi, icinde egitim felsefesini ve bu
felsefeye ait amaglar1 barindirmaktaydi. Kelime ‘Rabb’ kelimesiyle aym koktendir
ve sozliik anlam1 “efendilik, gelistirme ve diizeltme yetkisi; tasarruf hakki; basibos
birakmama; koruma altina alma”dir. Bugiin Tiirk¢e’de kullanilan “Egitim” kelimesi
“egmek” kokiinden gelmektedir ve yukarnda, diger dillerden etimolojisi verilen
karsiligi kelimelerle kiyaslandiginda ne derece amaca uygun ve anlam derinligi
oldugu tartigilabilir.

Egitim terim olarak, soyut, genis kapsamli, dinamik, dayandigi teorik
temellerin ve kendisiyle amaclanan hedeflerin farkligindan dolay:1 tek bir tanimla
ifade edilememektedir. “Olmas1 gereken” ve ‘“nasil oldugu” agilarindan ele
alindiginda egitim belli bash su tanimlarla ifade edilmektedir (Varis vd, 1991:6-10);

1- Bir siire¢ olarak;

a) Birey acisindan: Insanin kendisi ya da baska biri iizerinde, bilingli olarak
istenen davranis degisiklikleri yapmak iizere, etkide bulunmas siirecidir. Davranigin
yoniinii icinde yasanilan toplum ve zamanin ihtiyacglari belirler. Degisim daima

toplumun yararmadir.



b) Toplum acisindan: Bireyde olusturulmasi ve degistirilmesi amaglanan
davramiglar deger yargilarina gore olacagl icin, egitim siireci, kiiltlir mirasinin
aktarilmast siirecidir. Amagclari, i¢inde yasanilan toplumun ihtiyaclan belirler (Chen,
2005;24). Toplumun temel ihtiyaglarinin basinda degerlerinin yasatilmasi
geldiginden, egitim toplumun kendi benligiyle bekasidir.

2- Uriin olarak egitim;

Birey ag¢isindan, yasamin herhangi bir asamasinda, o ana kadarki davranis
degisikliklerinin tiimii ya da birikimi anlamina gelir. Davranig degisikligi arttikea,
birey de dogustan getirdigi yeteneklerini gelistirmis olur. Bu bakimdan egitim,
yeteneklerin ortaya konmasi ve gelistirilmesi siirecidir. Egitimin, birey iizerinden
toplumu iiriin olarak sekillendirdigini, 1970°li yillardan 2000’li yillara, alinan
egitimle paralel olarak kisi basna diisen tiim diinyadaki gayri safi hasila %30,
ortalama Omiir %33, bebek/cocuk 6liim oranlar1 -%60-70, dogurganlik ise -%40
oraninda degismistir (Borgatta, 2000:745-746).

Egitimin sosyallesme yoniine vurgu yapan Varis (1991:6-10) ve Celkan
(1991:48-52), egitimin bireylere bilgi ve beceri kazandirmanin Stesinde toplumun
yasamasini ve kalkinmasin1 devam ettirebilecek Olciide ve nitelikte deger tiretmek,
mevcut degerlerin dagilmasini Onlemek, yeni ve eski degerleri bagdastirmak
sorumlulugu tasidigim ifade ederken Onciil (2000:391-394) aym goriisleri paylasarak
egitimle bireyin, toplumdaki yerini, roliinii ve sinifim1 degistirdigini, sosyallestigini,
kisilik elde ettigini ve genel olarak topluma uydugunu ifade eder.

Toplum agisindan egitim, sonraki kusaklarin toplumun normlarina gore
yetistirilerek toplumun siirekliliginin saglanmasi bir baska ifadeyle toplum kendini
korumasidir (Onciil, 2000:391-394).

Egitim, insanin dogustan getirdigi ve potansiyel halde bulunan sahsiyetini
kinetik bir sahsiyet haline getirme olayidir. Dolayisiyla insani yeniden yaratmak
degil; var olanin istenilen yonde sekillendirilmesidir.

Durkheim’e gore belli kurallar altinda gen¢ neslin sosyallesmesi olayidir.
Weber, egitimi ferdin daha sonraki toplum hayatinda yerini belirleyen kabiliyet ve
tecriibelerin kazanildig: bir olay olarak goriir (Akyiiz, 2001:21-26).

Bu tanimlardan egitimin, bireyin yasadigi toplumda pratik degeri olan
yetenek, yonelim ve diger davranis bicimlerini edindigi siirecler toplami, kisinin,

toplumsal yeteneklerinin ve iist diizeyde kisisel gelismesinin saglanmasi i¢in seckin



ve kontrollii bir cevreyi ve okul etkinliklerini i¢ine alan sosyal bir siire¢ oldugu
sonucunu ¢ikarmak miimkiindiir.

Yaziin icadi ve bir iletisim dili olarak kullanilmasi, toplumdaki ihtiyaglarin
cesitlenmesi ve karmagiklagsmasi, milli istikbal kaygisi, dini misyonerlik, bilim,
toplumsal igboliimii ve daha sayilamayacak kadar pek cok neden egitimi goniilli ve
toplumun o anki ihtiyaglarina goére, toplumun yetismis her ferdi tarafindan
yapilabilecek bir gorev olmaktan cikarmustir. Orgiin egitimin dogusu egitim-
Ogretimin seklini, ortamini, felsefesini, araglarim degistirmistir. Bu degisim bazen
tamamen hayattan kopuk mecralarda seyrederken, bazen toplumsal ihtiyaclarin
sadece birine yonelik ve diger ihtiyaglardan bagimsiz uygulamalar sekline
donitigmiistiir (Horowitz, 2005:625-644). Miispet bilim mahsullerinin egitim pratigine
katkilartyla insanin evrensel, sosyal, psikolojik ve biyolojik kompozisyonuna halel
getirilmeden bir biitiin olarak gelistirilmesinin kendi basma bir bilim olmasi ve bu
bilimi iiretecek teorisyenler ve teorileri uygulayacak meslek erbabinin olmasi
gerekliligini ortaya koymustur. Aklin, ihtiya¢larin, bilimin vs. topluma empoze ettigi
dinamizm egitimde birebir karsiligimi genellikle bulmus, okullar yap1 olarak,
programlar, icerik ve sunulus acisindan siirekli gelisme yoniinde degistirmistir.

Ote yandan bilimin her alanda ekonomik ve pratik degerler iiretmesi, var olan
mesleklere kolayliklar ve beraberinde ayrintilar getirmesi, bazen reforme etmesi,
teknoloji kullanimimi zorlamasi, mesleklerin uygulamaya zemin hazirlayacak teorik
altyapisinin olmasini gerekli kilmistir. Bu hemen hemen tiim mesleklerin okullarda
Ogretilmesiyle sonuclanmistir. Ayn1 durum 6gretmenlik icin de gecerlidir. Ancak
Ogretmen yetistirilmesi, diger meslek erbabinin yetistirilmesinden, amag¢ ve aracin
aynit olmas1 yoniiyle farkli, ilging ve yeryiiziinde tektir. Bu meslege eleman
yetistirilmesinin tarihi siire¢ icinde vardig1 son nokta egitim fakiilteleridir.

Egitim fakiilteleri teoride, yukarida bahsettigimiz, bir biitiin olarak insan1 tiim
yonleriyle gelistirecek, egitecek insanlar yetistirme amacina hizmet etmektedir.
Egitecegi insanlarin evrensel agidan insan olduklarinin, toplumsal acidan fert
olduklarinin, psikolojik acidan gelisim diizeylerine gore diisiince ve hisleri
olduklarinin ve nihayet biyolojik olarak hangi gelisim diizeyinde olduklarinin
farkinda ve ayrica neyi, neden ve nasil 6gretecegini bilen dgretmenler yetistirmesi
beklenen kurumlardir. Her ne kadar interdisipliner bir olguysa da egitimi, en kaba

hatlariyla ‘neyi’ alan bilgisi; ‘kime, ne zaman, neden, nasil?’ sorularini



ogretmenlik meslek bilgisi derslerinin cevapladigr iki temel bilgi grubuna ayirmak
miimkiindiir (Yueh, 2005:47-54).

Iyi bilgi sahibi olanin, o bilgiyi 6gretmede de iyi olacagi yamilgisina hala
diisiilmekteyse de, bilginin, o bilgiyi nasil 6gretilecegi bilgisi ile birlikte egitimci i¢in
ancak anlam ifade ettigi itiraz kabul etmez. Ogretmeni, siradan bilgili fertlerden
ayiran en belirgin yonii iste bu meslek bilgisidir. Egitim fakiilteleri de, 6grencilerini
bu  Dbilingle islemekle diger fakiiltelerden ayrlirlar. Diger fakiiltelerin
programlarindaki alan bilgisinin yam sira Ogretmenlik meslek dersleriyle,
ogrencilerinin kazandiklar1 bilgiyi, meslek hayatlarinda 6grencilerin alabilecegi
kivam ve mesafeye getirme becerisi kazanirlar.

Bu becerileri kazanimda ne kadar basarili olduklari bu ¢alismanin tartigma
konusu degildir. Bu calisma, egitim fakiiltesi Ogrencilerinin alan dersleriyle
ogretmenlik meslek derslerine iligkin yaklasimlariin niceligini tahlile yoneliktir.

Bu tahlil, alan derslerindeki kiimiilatif akademik basarilariyla, 6gretmenlik
meslek bilgisi derslerindeki kiimiilatif akademik basarilarim1  kiyaslayarak
ogrencilerin, 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi bilgi kompozisyonunu ne derece

homojen bir yapi i¢inde sergilendigini gostermektedir.

1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI
Bilginin fazlalig: ihtisaslagmanin 6tesinde o bilginin dgretilme seklinin de

onem kazanmasini1 gerektirmistir.

Bugiin ilkogretimde Ogretilenler yiizyil Oncesiyle kiyaslaninca bir bilim
adamindan bilmesi gerekenle kiyaslanabilir. Hatta yiiz y1l kadar once {iniversitelerde
Ogretilenler bugiin ilkokullarda ogretilenlerdir. Bu bilginin bugiin ilk&gretim
Ogrencisinin hazmedebilecegi bir kivama getirilmesi gerekmektedir. Dolayisiyla
egitim fakiiltesi ogrencilerinin alan dersleri kadar meslek derslerinde de basarili
olmasi1 gerekmektedir.

Bu arastirmada su problemin cevabi aranmaktadir; “Egitim Fakiiltesi
Ogrencilerinin alan dersleriyle meslek bilgisi derslerindeki akademik basarilar
arasinda herhangi bir farklilik var midir?”

Ana problemle baglantili olarak alt problemler de sdyle siralanmaktadir;

1-Ogretmenlik meslek bilgisi derslerindeki akademik basariyla alan bilgisi

derslerindeki akademik basar1 boliimler arasinda nasil bir farklilik géstermektedir?



2-Alan dersleri ve Ogretmenlik meslek bilgisi derslerinde kiz &grencilerle
erkek ogrencilerin gosterdikleri akademik basar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3-Ogrencilerin mezun olduklar1 lisenin tiirii alan dersleriyle ogretmenlik
meslek bilgisi derslerinde gosterilen akademik basarida herhangi bir farkliligin
ortaya ¢ikmasina sebep olmakta midir?

4-Ogrencilerin fakiilteye giris puan tiirleri, alan dersleri ve Ogretmenlik

meslek bilgisi derslerindeki basarilarini etkilemekte midir?

1.2. ARASTIRMANIN AMACI
Egitim fakiiltelerinin ilkdgretim birinci ve ikinci kademeye Ogretmen

yetistiren programlarinin ayn1 meslek derslerini aldiklar1 bilinmektedir. ilkogretim
birinci kademeye ogretmen yetistiren Sinif Ogretmenligi programiyla, Tiirkce,
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programlarinda egitim goren ogrencilerin meslek
dersleriyle alan derslerine ayni Onemi verdikleri diisiiniiliirken, Fen Bilgisi ve
Matematik Ogretmenligi Programlar1 gibi sayisal agirlikli programlarin meslek
derslerini ikinci derecede Onemli gordiikleri onyargist yaygindir. Bu algilamanin
Ogrencilerin basarilarina nasil yansidigimi ve bunun sebeplerini arastirmak bu
sorunun ¢Oziilmesine katkida bulunacak, iyi bir alan bilgisinin yan1 sira 6gretmen
aday1 Ogrencilerin iyi bir pedagojik formasyonla programdan mezun olmalarina

yardimci olacaktir.

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI
Egitim temelde bireyler aras1 bir iletisim tabiatindadir. Okul bu ag¢idan,

bireyden ¢ok yonlii bilissel ve sosyal beceri kazanmasi beklenilen yegane sistemdir.
Bu sistem i¢inde 6grenci-0gretmen etkilesimi sadece 6grencinin o anki basaris1 igin
degil daha sonraki hayatini da etkileyen motivasyon kaynaklarinin basinda gelir. Bu
durum ozellikle fiziksel diinyanin simif ortamindan ibaret oldugu ve bir dgrencinin
giinde alt1 ders saatini sadece bir dgretmenle etkilesim halinde gecirdigi ilkdgretim
birinci kademedeki egitim icin gegerlidir. ilkdgretim 6zellikle birinci kademede
Ogretmen, cocuk goziiyle bakildiginda bir dost, hami, bilge, otorite ve basariya
gotiiren rehber sapkalarimin tiimiiniin sahibidir. Pozitif bir iletisim 6grencinin
karsilasmas1 muhtemel akademik ve sosyal problemlerini ¢cozmesini kolaylastiracagi
gibi bu problemleri nicelik ve nitelik yoniinden de azaltacaktir (Davis, 2001).
Ogretmenlik bu yoniiyle ele alindiginda egitim formasyonuna takdir edilecek kiymet

hi¢ de alan bilgisinden daha az olmayacaktir.



Egitim fakiiltelerinde bugiin goriilen uygulamalar dinamik bir yap1 kazanmak
durumundadir. Bilimsel bir gereklilik olarak egitim fakiiltelerinin kendilerini
gelistirmesi  bir  zorunluluktur (Whitaker, 1995). Bu c¢alismayla egitim
fakiiltelerindeki alan dersleriyle meslek derslerindeki basarilarinin kiyaslanmasiyla,
egitim fakiiltelerinde bu derslerin 6gretiminde nasil yeni yaklasimlar olusturulabilir
sorusunun sorulabilecegini ve bu konuda beyin firtinas1 yapilabilecegini
umulmaktadir.

Egitim fakiiltelerinde her ne kadar teoride mesleki egitim veriliyorsa da
miifredatlarina bakildiginda Fen-Edebiyat fakiiltesinde goriilen derslerin de yaklasik
aym agirhikta bulundugu goriiliir. Simdi Tiirkiye’de lise 1.siniftan itibaren sayisal-
sozel ayirimi temelinde yonlendirme yapilmaktadir. Bu yonlendirmenin sonucu
ogrencilerin sozel veya sayisal alanlardan birini tercih edip diger alam ihmal ettigi
hatta diger alanda higbir sekilde basarili olamayacaklarina kendilerini ikna ettikleri
bilinen bir gergektir. Ancak bu 6grenciler egitim fakiiltelerine geldiklerinde bdyle bir
ayirim olmayip kendilerinden hem sayisal hem s6zel alanda bagsar1 beklenmektedir.
Bu arastirma 6grencilerin yiiksek 6grenim asamasinda bunu ne kadar basardiklarini
gosterirken, egitim fakiiltelerinin 6grenci kaynaklarinin programlarinin nasil olmasi
gerektigi hakkinda da ipuclar verebilecektir.

Ogretmen egitimini genel kiiltiir, alan bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgisi
olmak tiizere ii¢ kategoride bilgi olusturmaktadir. Arastirmamiza konu olan alan
bilgisi, Ogretimin yapilacaglr alanin gerektirdigi bilgi, beceri, tutum ve degerleri
kazandirmay1, 6gretmenlik meslek bilgisi ise, 6gretmenlik meslegine has davranis ve
becerileri kazandirmay1 amaglar.

Meslek hayatinda Ogretmenin basaris1 kaba hatlanyla, o0gretmenin kisilik
ozellikleri, meslege yatkinligi, kendini bu meslege sevk eden sebepler ve hizmet
oncesi egitimin bir bileskesi olarak tanimlanabilir. Bu arastirmada oncelikle egitim
fakiiltesi Ogrencilerine hizmet 6ncesi egitim siirecinde goreceli olarak 6gretmenlik
meslek bilincinin ne derece kazandirildig1 incelenecektir.

Var olan durumu belirlemek amaciyla yapilan bu arastirma bulgularinin,
siirekli yeni ve daha etkili planlama ve program gelistirme arayis ve ¢alismalarinin

hazirlik asamasinda yon belirleyici olacagina inanilmaktadir.



1.4. SAYILTILAR
1- Transkriptlere yansiyan notlarin 6grencilerin akademik basarisin1 dogru

olarak gosterdigi,

2- Aym derslere giren farkli 6gretim iiye/elemanlarinin ayni degerlendirme
kriterlerine gore not takdirinde bulundugu,

3- Fakiilte egitimi boyunca takdir edilen notlarin Ogrencilerin gercek
basarilarin1 yansittigi ve basarilarinin belirlenmesi siireclerinde kullanilan testlerin

gecerlilik ve giivenirliginin yapildigi varsayilmaktadir.

1.5. SINIRLILIKLAR
1-Arastirma Gaziantep Universitesine bagli Adiyaman ve Kilis Egitim

Fakiiltelerinin 0grencileri ile,

2-Bahsi edilen her iki fakiiltenin son sinif 6grencileri ile,

3-Gaziantep Universitesi Ogrenci Isleri Daire Baskanligindan ve ilgili
Fakiiltelerin kayitlarindan alinan 2004-2005 ve 2005-2006 yillar1 Bahar doneminde

mezun olan 6grencilerle sinirlidir.






IKINCi BOLUM
KAYNAK OZETLERI

2.1. EGITiM FAKULTELERININ KURULUSU, YAPILANMASI VE EGiTiM
OGRETIM SURECI

2.1.1. Ogretmenlik Mesleginin Tarihcesi
Ogretmenlik ¢ok eski bir ugrasi alani olmasina ragmen bir meslek

olarak kabul gormesi oldukca yenidir. Giiniimiizde bile pek ¢ok kisi belli bir konuda
bilgi ve beceriye sahip olan herhangi birinin 6gretmen olabilecegine inanmaktadir.
Fakat egitimin bir bilim olarak ortaya ¢cikmasi ve gelismesiyle birlikte 6gretmenlik
meslek bilgisi 6nem kazanmaya baslamis ve 6gretmenlik icin bireylerin 6zel bilgi ve
becerilere sahip olma gerekliligi ortaya ¢ikmistir (Erden, 2001:26).

Dogu ve bati kiiltiir degerlerinin karsilastigi yerde, Tiirk toplumu, egitim
yolu ile bir senteze gidememenin sorunlart ile karsilagsmistir(Varig, 1991:6-10).
Ciinkii batidan aldigimiz egitim sistemleri ulus devletlerin iiretmis oldugu metotlardir
ve evrensellik daha sonraki donemlerde bu sistem icinde yerini almistir. Fakat
Anadolu kiiltiirii ard1 ardina kurulan birgok imparatorlukla cok kiiltiirlii, bir bakima
minyatiir bir diinya olmas1 hasebiyle evrensel degerlerin ta modern egitimin ilk
asamalarindan itibaren sisteme monte edilmesi gerekirdi. Fakat Tiirkiye biiyiik bir
varligim siirdirme hareketine paralel olarak egitimde modernlesme hamlesi
yaptigindan dolay1 aldig1 sistemlerin kendi biinyesiyle olan c¢eliskilerini uzun siire
fark edememistir.

En genel anlaminda 6gretmenlik iilkemiz i¢in ¢ok eski bir meslek oldugu
sOylenebilir. Egitim tarih boyunca Tiirkler arasinda bir politika olarak algilanmas,
cagin gereklerine uygun olarak ¢ogu zaman din merkezli bir egitim verilmistir. Bu
yoneticilerin idare ettikleri halki istedikleri ¢izgide yiiriitmek amacina yonelik egitim

faaliyetlerini tesvik ve tasvip ettiklerini diisiinmek yanlis olmayacaktir.
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Tiirkiye'de 6gretmenlik mesleginin kokleri bin y1l dncesine giden uzun bir
gecmise dayanir. Selcuklu Tiirkiyesinde, tiim diinyada oldugu gibi, dgretmenlik
genel olarak "din adamhi@", ile i¢ ice ve gonilli yapilan bir meslekti
(Figg&Freidman, 2005:342-345) . Bu ¢agda, 6gretmenlik meslegi dini agirlikli cok
fonksiyonlu bir meslekti. Ogretmenlik sibyan mekteplerinde “muallimlik”,
mederselerde “miiderrislik” olarak adlandirilmaktaydi. Sibyan okullarinda ve genel
medreselerde 6gretmenlik meslegine iliskin gorevlerin temeli ve agirlik merkezi dini
ogretmekti. Bu donemde o6gretmenlik meslegini edinim genel egitimden ve din
adamligindan ayn bir uzmanlik alam olarak diigiiniilmezdi. Bu nedenle 6gretmenlik
icin ayr bir program veya ayr bir meslek ve ihtisas medresesi yoktu.

Bu durum 15. yiizyila kadar Osmanlh Tiirkiyesinde de devam etti. Osmanl
doneminde ilk kez Fatih Sultan Mehmet Ogretmenlik meslegine has dersleri
programa yerlestirmis, egitime dini boyutun yanina diinyevi boyutu da eklemistir.
Ancak bu uyguluma Fatih'ten sonra uzun yasamamustir. 17. ylizyilin baglarinda diger
akla, felsefeye derslere dayali derslerle birlikte bu derslerin de kaldirildigi
goriilmektedir (Yildiz, 2003:12). Osmanli Devleti, Fatih’ten sonra, diinyadaki
gelismeleri dogru algilayamamaya baslamistir. Bati’daki gelismenin bilginin kiiciik
biiylik halk kesimlerine kavusmasi, dagilmasiyla olusan aydinlanmay1 fark etmekte
gecikmigtir. Bat1 toplumuyla Osmanli arasinda biiyiik bir egitilmistir farki ortaya
cikmistir. 18.Yiizyilin ikinci yarisinda baslayan yenilesme hareketi 19.Yiizyilin ilk
yarisinda batililasma hareketine doniisiirken, 1848 yilinda acilan Darii’l-
Muallimin’le 6gretmen yetistirme kurumsallasmustir. {lk darii’l-muallimin’in Fatih
semtinde acilmis olmasi da anlaml bir tevafuktur (Ucan, 2005).

1848’den giiniimiize kadar pek ¢ok farkli model denenmisse de en
koklii degisim 1981 yilinda 6gretmen yetistirme gorev ve sorumlulugunun Milli
Egitim Bakanligindan iiniversitelere devriyle gerceklesmistir. Bu tarihe kadar tiim
Ogretmen yetistiren kurumlar hem akademik hem de idari olarak Milli Egitim
Bakanliginin kontroliindeydi. 1981 Yiiksekogretim reformuyla tiim dort yillik egitim
enstitiileri ve ti¢ yillik yabanci dil yiiksek okullar1 dort yillik egitim fakiiltelerine
doniistiiriildi.

Bugiin {iniversitelerin ¢ogu, mezunlarin1 devlet ve 6zel kurumlarin
istihdam ettigi, okul Oncesi, ilkogretim ve ortadgretime dgretmen yetistiren en az bir
egitim fakiiltesine sahiptirler. Egitim fakiiltesi sayis1 2005 yili itibariyle, 60’1 devlet,

5’t vakif iiniversitelerine ait olmak iizere toplam 65’tir. Ayrica devlet
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tiniversitelilerine bagli bu 60 egitim fakiiltesinin 35 tanesi ikinci Ogretim de
vermektedir (Saban 2003:829-846). Tiirkiye’de Ogretmen yetistirme cabalar
ozellikle cumhuriyet doneminde yogunlastigindan ve bugiin bulundugumuz duruma

nasil geldigimize 151k tutacagindan bu dénemi detaylandirmada fayda olacaktir.

2.1.2. ilkokul Ogretmeni Yetistirme
Ulkemizde 1975 yilina kadar ilkokul 6gretmeni yetistirmede ilkokul iizerine

6 ve ortaokul iizerine 3 yil egitim veren Ilkogretmen Okullarnin 6nemli bir yeri
vardir. Cumhuriyet oncesi donemden devralinan 7'si kiz 13'ii erkek olmak iizere 20
Ogretmen Okulu cesitli evrelerden gecerek ve sayilari artarak Cumhuriyetin ilk 50
yilinda ilkokullarin temel 6gretmen kaynagi olmuslardir. Ogretmen Okullarinda 1924
yilindan once ilkokul sonrasi 4 yil olan egitim siiresi 1924'te 5 yila ve 1932-33
Ogretim yilinda da 6 yila ¢ikartilmistir. Bu siirenin ilk 3 yilinda ortaokul programi
ikinci 3 yilinda ise mesleki yetismeye agirlik veren egitim programlar1 uygulayan
Ogretmen Okullarinin ortaokul béliimleri bir siire sonra kaldirilmis ve ortaokul
mezunu O0grenci alan 3 yillik egitim kurumlari haline getirilmistir.

Ogretmen Okullarmin, ilkokullarin ve 6zellikle kdy ilkokullarinin 6gretmen
ihtiyacim yeterince karsilayamamistir. Yeni model arayislart 1930'lu yillarin sonuna
dogru meyvelerini vermeye baslamistir. 1930'lu yillardaki cesitli denemelerin
devami olarak 1940 yilinda, kdy ilkokullarina Ogretmen yetistirmek amaciyla
ilkogretim iizerine bes yil egitim veren Koy Enstitiileri kurulmustur. Ogrencilerini
koylerden secen ve Ogretmenlik yaninda koyiin sosyo-ekonomik kalkinmasina da
katkida bulunmasi beklenen 6gretmenleri yetistirmek iizere kurulan Koy Enstitiileri,
Cumbhuriyetin ilk yillarinda ortaya ¢ikan onemli bir ihtiyaca cevap verebilecek bir
model olma 6zelligiyle 6gretmen yetistirme tarihimizde énemli bir yer tutmaktadir.

1953 yilina kadar toplam 21 Koy Enstitiisii lise seviyesindeki 3 yillik
Ogretmen Okullar ile birlikte ilkokullarin 6gretmen ihtiyacini karsilayan en énemli
iki kurum olmustur. Bunlarin yaninda, 6zellikle koylerde zaman zaman ortaya ¢ikan
Ogretmen ihtiyacim karsilamak amaciyla cesitli kurslar yoluyla ilkokul veya daha {ist
diizeyde egitime sahip kisilere egitmenlik uygulamasi gibi cesitli kurslar yoluyla
O0gretmen olma hakki verilmistir. 1953 yilinda Koy Enstitiileri kapatilmis ve 6 yillik
[Ikogretmen Okulu adi altinda yeniden diizenlenmistir. Bu tarihten itibaren bu
okullar yine agirlikli olarak koy ilkokulu mezunu 6grenciler almaya devam etmis ve

diger 3 yillik Ilkogretmen Okullari ile birlikte lise seviyesinde program biitiinliigii
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saglanmistir. Boylece koy ve sehir ilkokullarina farkli kaynaktan 6gretmen yetistirme
uygulamasi sona ermistir. Ancak yeni diizenlemeye gore koy ilkokullarinin 6gretmen
ihtiyacim karsilamak amaciyla hem 3 hem de 6 yillik Ilkdgretmen Okullarinin
mezunlarinin zorunlu hizmetlerini koy ilkokullarinda tamamlama zorunlulugu
getirilmis ve ogretim programlarina Koy Enstitiileri programlarindan esinlenerek "ig
ve tarim dersleri" konmustur. Koy Enstitiilerinin kapatilmasiyla ilkokul 6gretmeni
yetistiren kurumlarin yapilarinda ve programlarinda belirli bir standartlagsma
saglanmistir. Programlar1 yabanci dilden-ziraate, hifzi’s-sihhadan-tabahata uzanan
cok genis bir yelpazede (Akyiiz, 2001:344-349) dersler icerdiginden ilkogretmen
Okullar1 mezunlarinin hem koyde hem de sehir ilkokullarinda 6gretmenlik
yapabilecek yetistirilemeye calisilmistir.

[Ikogretmen Okullarinin egitim siiresi 1970-71 bir yil artirilmis, boylece
[Ikbgretmen Okullart normal lise egitim programimin tamamimi uygulama ve
ogretmenlik meslegi ile ilgili derslerin sayisini arttirma imkanina kavusmuslardir.
Daha 6nce genel lise mezunu sayilabilmek icin fark derslerini tamamlamak zorunda
olan ilkégretmen okulu mezunu 6grenciler bu uygulamayla genel lise mezunlarina
denk sayilmislar ve iiniversiteye girme hakkini elde etmislerdir. Hem yapida hem de
programlarda degisiklik getiren bu diizenleme ile {lkogretmen Okullarinin statiisii
biraz daha yiikseltilmis, programlar daha kapsamli hale getirilmis ve mezunlarinin
diger lise mezunlarina denk sayilmasi saglanmistir. Ayrica {lkogretmen Okullarinin
egitim siirelerinin arttirilmasi birkag y1l sonra gerceklesecek olan ilkokul 6gretmeni
yetistirme isini yiiksekogretim seviyesine tasima girisimleri i¢cinde Onemli bir
baslangi¢c olmustur.

1973 yilinda yiiriirliige giren Milli Egitim Temel Kanunu, temel egitimin 5
yildan 8 yila c¢ikartilmasim ve bu amagla temel egitim Ogretmenlerinin
yetistirilmesini hiikkme baglamistir. Bu cercevede kanun 6gretmenligin tanimini
yeniden yapmis, her seviyedeki 6gretmenlerin yiiksek 6grenim gormesi ilkesini 6n
plana c¢ikarmis ve buna gore dgretmen yetistiren kurumlarin lisans Oncesi, lisans ve
lisansiistii seviyelerde yatay ve dikey gecislere imkan verecek sekilde yeniden
diizenlenmesini hiikkme baglamistir. Bu hiikiimler cergevesinde 1974-75 6gretim
yilinda, ilkdgretmen Okullarinin bir boliimii &gretmen yetistirme fonksiyonunu
kaybederek 3 yillik 6gretmen liselerine doniistiiriilmiis, digerleri ise kapatilmistir.
Ogretmen yetistirme fonksiyonunu kaybeden Ilkogretmen Okullarinin yerine liseye

dayali iki yilhk Egitim Enstitiileri acilmaya baslanmistir. Ogretmen lisesi
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mezunlarina iki yillik Egitim Enstitiilerine giriste cesitli avantajlar saglanarak bu iki
kurum arasinda bir devamlilik kurulmaya calisilmistir.

Yeni kurulan iki yillik Egitim Enstitiilerinin sayis1 1976 yihi itibariyla 50'ye
ulasmis ancak teknik egitime gecis gerekgesiyle 1980 yilina kadar bunlardan 30
tanesi kapatilmistir. Ilkogretmen Okullarindan hizli bir doniisiim yasayan Egitim
Enstitiileri, 1975-1980 yillar1 arasinda 6gretim elemam eksikligi, politik olaylar ve
baskilar gibi agir sorunlarla yiiz yiize gelmisler ve normal programin diginda
"hizlandirilmis egitim" yoluyla Ogretmen yetistirmek zorunda kalmislardir. 25
Temmuz 1982 yilinda bu enstitiiler "Egitim Yiiksek Okulu" adiyla {iniversite catisi
altina alinmustir.

1983 yilinda toplam 17 olan Egitim Yiiksek Okullarinin sayisi, her yil
artarak 1990 yil1 itibartyla 24’e ulagmistir. Tiim seviyelerdeki gretmenlerin en az
lisans 6grenimi gormelerini 6ngoren 23.5.1989 tarihli YOK karariyla iki yillik
Egitim Yiiksek Okullarmin d6grenim siiresi 1989-90 6gretim yilindan itibaren 4 yila
cikarilmis ve daha sonra da 1992 tarihinde Egitim Fakiiltelerinin Simif Ogretmenligi
Boliimii haline getirilmislerdir. Egitim Fakiilteleri icindeki Smmf Ogretmenligi
Boliimlerinin sayis1 1992 yilinda 24 iken bu say1 hizli bir artigla 1997 yilinda 54'e
ulagmustir.

Ancak 1983 yilindan itibaren smif Ogretmeni yetistiren programlarin
sayisinin artmasi, bu programlarin aldigi 6grenci sayilarina yansimamistir. Zira,
1983'te 6.930 olan kontenjan, 1989-90 6gretim yilinda programlarin egitim siiresinin
4 yila ¢ikmasinin sonucu 4.730'a diismiistiir. Takip eden yillarda kontenjanlar yavas
bir artis gostermis, 1995-96 o6gretim yilinda 5.300'e ulasmistir. 1996-97 6gretim
yilinda ise, MEB'nin hizla artan sinif 6gretmeni ihtiyacina gz oniine alan YOK,
Smif Ogretmenligi Boliimlerindeki kontenjanlar1 arttirmis ve yeni boliimlerin de
acilmasinin etkisiyle bu 6gretim yilinda toplam kontenjan 1983 yilindaki kontenjam
ancak gecebilmis ve 7.390'a ¢ikartilmistir.

1989 yilinda egitim siiresinin 4 yila ¢ikarilmas: ve 1992 yilinda da Egitim
Fakiilteleri altinda bolim haline getirilmesi sonucu sinif Ggretmeni yetistiren
programlar yeniden diizenlenmis ve gerek alan derslerine gerekse ogretmenlik
meslegine hazirlayici formasyon derslerine daha fazla zaman ayrilmistir. Simf
Ogretmeni yetistiren programlarin egitim siiresinin 4 yila c¢ikartilmas1 ilkokul
Ogretmeninin daha kaliteli yetistirilmesine yonelik 6nemli bir ¢aba olarak goriilmekle

birlikte ayn1 zamanda 6nemli bir sorunu da beraberinde getirmistir. Onceden 2 yilda
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yetisen ilkokul 6gretmeni bu degisiklikle 4 yilda yetistiginden Simf Ogretmenligi
Boliimlerinin mezun ettigi Ogretmen sayis1 yariya diismiistir. Ayrica 1989-90
Ogretim yilinda 6grenime baslayan 6grenciler ancak 1992-93 6gretim yilinda mezun
olabildikleri i¢in arada gegen siirede mezun olan 6gretmen sayisinda 6nemli diisiisler
olmustur. Sonug olarak bu yapisal degisiklik, emekliligin 6zendirilmesi, ilkogretim
okullar1 sayisinin artmasi, Smf Ogretmenligi Boliimlerinin ve kontenjanlarmin
ihtiya¢ oraninda arttirillmamasi gibi diger bazi etkenlerle birlikte 6gretmen ihtiyacinin
karsilanmasinda Onemli bir soruna yol acmis ve Milli Egitim Bakanlhig bazi
mahzurlarina ragmen, simf Ogretmeni ihtiyacinin kargilanmasinda liseye brang
Ogretmeni olarak yetisen {niversite mezunlarinin ve c¢esitli diger fakiilte
mezunlarinin siif dgretmeni olarak atamak zorunda kalmistir.

Cumbhuriyetin kurulusundan itibaren ilkokul 6gretmeni yetistirmede pek cok
deneme yapilmistir. Bunlari hepsi aym derecede basarili olamamigken bazilarinin
izlerini hala gdormek miimkiindiir. Bunlarin basar1 veya basarisizligini iilkenin o
zamanki ihtiyaclari, ortaya c¢ikan yeni gelismeler, 6gretmende aranan meziyetler
belirlemistir. Ote yandan ilkokul Ogretmeni yetistirmede nicelik ve nitelik
programlarin sekillendirilmesinde yon belirleyici olmustur. Bugiin gelinen nokta
itibariyla bu alanda bilyiik mesafe kat edildigi ortadadir (YOK, 1998a:3-11).
Cumbhuriyetin ilk yillarinda (1923-1924) 6gretim yih itibariyla ilkégretim birinci
kademede gorev yapan Ogretmen sayisi 1.217’°si bayan olmak iizere 10.238 iken bu
sayl1 bu say1 2000 yili itibartyla %66’1 bayan olmak iizere 345.000’e c¢ikmistir
(Akytiz, 2001:319).

2.1.3. Ortaokul ( ilkégretim II. Kademe) Ogretmeni Yetistirme
Ortadgretim seviyesine Ogretmen yetistirmenin Cumbhuriyet tarihindeki

gelisimi incelendiginde ortaokul ve lise Ogretmenlerinin benzer kaynaklardan
yetistigi goriilmektedir. Ilke olarak her ne kadar lise 6gretmenleri Yiiksek Ogretmen
Okullan ve iiniversitelerin Fen-Edebiyat Fakiiltelerinden, ortaokul 6gretmenleri de
Egitim Enstitiilerinden yetistirilmis ise de yetisen 68retmenin hangi seviyede gorev
yapacagini cogu zaman ortaokul ve liselerin 6gretmen ihtiyaci belirlemistir.
Cumbhuriyetin ilk yillarinda dogrudan ortaokula Ogretmen yetistiren bir
kurum yoktu. Cumhuriyet 6ncesi donemden devralan Yiiksek Ogretmen Okullart
ve uiniversitelerin ilgili boliimlerinden mezun olanlar lise ile birlikte ortaokullarda da

ogretmenlik yapryorlardi. Bu nedenle 1920'li yillarda ortaokul 6gretmeni yetistirme
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ihtiyac1 sik sik giindeme geliyordu. Bu ihtiyaca ileriki yillarda cevap verecek olan
Egitim Enstitiilerinin ilki 2 yillik "Gazi Egitim Enstitiisii" Konya'da ortaokul Tiirkce
Ogretmeni yetistirmek amaciyla 1926-27 6gretim yilinda "Orta Muallim Mektebi" ad1
ve 16 ogrenciyle (Akyiiz, 2001:349) kurulmus ve daha sonra Ankara'ya nakledilerek
yeni boliimler eklenmistir. Bu enstitii 19401 yillarin sonuna dogru 2-3 yil arasi
O0grenim siireleri olan degisik boliimleriyle tiim ortaokul dersleri i¢in Ogretmen
yetistirir hale gelmistir. Bu arada sayilan gittikge artan ortaokullarin G6gretmen
ihtiyacini kisa yoldan karsilamak amaciyla 1946-47 6gretim yilinda ortaokuldaki tiim
dersleri okutabilecek ogretmenler yetistirmek iizere "Toplu Dersler Boliimii"
kurulmus ama kalitenin diistiigii kaygisiyla bu uygulamadan kisa zamanda
vazgecilmistir. Bunun yerine yukarida adi gecen dersler Fen ve Edebiyat boliimleri
kurularak iki grupta toplanmis ve enstitii programlari buna gore diizenlenmistir.
1940'lr yillarin sonlarinda Gazi Egitim Enstitiisii'niin kapasitesinin iilkenin
ortaokul 6gretmeni ihtiyacimt karsilamaktan uzak oldugu anlasilinca, yeni Egitim
Enstitiileri acilmaya baslanmustir. Balikesir, Istanbul ve izmir Ogretmen Okullarinin
altyapisindan yararlanilarak bu kurumlarla birlikte faaliyet gosteren Egitim
Enstitiileri kurulmustur. Bu enstitiilerin kurulmasinda, ortaokullarin hizla sehir ve
kasabalara yayilmasi yoniinde halktan gelen istekler énemli rol oynamistir. 1959-60
Ogretim yilinda Buca'da bir Egitim Enstitiisiiniin daha agilmasiyla sayilar1 bese ¢ikan
bu enstitiller, fen ve edebiyat boliimleri altinda ortaokul derslerini Ogretecek
Ogretmenleri yetistirme gorevini iistlenmislerdir. Bu enstitillerde Fen, Edebiyat,
Egitim ve Yabanci Diller boliimlerinin 6gretim siiresi 2, diger bolimlerin ise 3 yil
idi. Daha sonra iki yillik boliimlerin de 6gretim siiresi 3 yila ¢ikartilmistir. 1967-68
ogretim yilinda Fen boliimii, Matematik, Fen ve Tabiat Bilgisi; Edebiyat boliimii de
Tiirkce ve Sosyal Bilgiler boliimlerine ayrilmis ve programlar buna gore yeniden
diizenlenmistir. Bu yeni diizenleme sonucu 1967-68 Ogretim yilindan itibaren
enstitiller Fen Bilgisi, Matematik, Sosyal Bilgiler, Tiirkce, ingilizce, Fransizca,
Almanca, Beden Egitimi, Resim is, Miizik, Tarim ve Egitim adiyla 12 boliimle
Ogretim yapmaya baglamislardir. Tiim boliimlerin siiresinin 3 yila ¢ikarilmasiyla
birlikte programlarda da alan dersleri, meslek bilgisi dersleri ve genel kiiltiir dersleri
yoniinden bir denge ve biitiinliik kurulmasi yoniinde dnemli bir adim atilmustir.
1960'l1 yillarm sonuna dogru Egitim Enstitiilerinin sayis1 iki katina ¢ikmis
ve 1978'de 18 olmustur. Kisa siirede enstitiilerin artan sayilar1 ortaokul 6gretmeni

ihtiyacinin hizla artmis olmasindan kaynaklanmaktadir. Ancak bu artis 1970'li
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yillarda ortaokullardaki Ogretmen ihtiyacim karsilamaya yetmemis ve bu nedenle
1974 yilinda toplam mezun sayist 15.000 olan "Gece Ogretimi", toplam mezun sayisi
42.141 olan "Mektupla Ogretim" ve 1978 yilinda da toplam 70.557 mezun veren
"Hizlandirilmis Egitim" yoluyla yeterli egitim almadan toplam 120.000 &gretmen
yetistirilmigtir. Tim bu gelismeler artan Ogretmen ihtiyaci kargisinda nitelik
sorununun goz ardi edildigini ve sadece sayiy1 arttirmaya yoOnelik Onlemlerin
alindigimi gostermektedir.

Temelde ortaokullara brang 6gretmeni yetistirmek iizere kurulan ve siireleri
19601 yillarin sonunda 3 yila cikarilan Egitim Enstitiilerinin siireleri, 1978-79
ogretim yilinda 4 yila c¢ikarilmus, isimleri "Yiiksek Ogretmen Okulu" olarak
degistirilmis ve boliimlerde yeniden yapilanma ile branglarda ihtisaslasmaya
gidilmigtir. Turk Dili ve Edebiyati, Tarih-Cografya, Cografya-Tarih, Matematik-
Fizik, Fizik-Matematik, Fizik-Kimya, Kimya-Fizik, Kimya-Biyoloji, Biyoloji-
Kimya, ingilizce, Fransizca, Almanca, Resim—is, Miizik, Beden Egitimi, Egitim
olmak iizere 16 boliim halinde yeniden organize edilen enstitilerde ama¢ hem
ortaokullara hem de liselere 6gretmen yetistirmek haline gelmistir. Bu diizenleme ile
eski enstitiilere bir {iniversite yap1 ve isleyisi kazandirilmaya calisilmis, bolimlerde
getirilen ihtisaslagsma, yetisen Ogretmenlerin ortaokuldan ¢ok liseye yonelmelerine
neden olmustur. Bu diizenlemeden sonra Yiiksek Ogretmen Okulu mezunlarinin
statiisii iiniversitelerin Fen-Edebiyat Fakiiltelerinden yetisen Ogretmenlerle paralel
hale gelmis, ancak bu arada Fen Bilgisi ve Tiirkce 6gretmenlikleri gibi ortaokula
0zgli 6gretmen yetistirme ihtiyac1 goz ardi edilmistir.

1978'de "Yiiksek Ogretmen Okulu" adi altinda yeniden yapilandirilan
enstitiiler, 1982 yilinda 2547 sayili kanunla Egitim Fakiiltelerine doniistiiriilmiis ve
tiniversite catist altina alinmistir. Bu diizenleme ile boliimlerde ihtisaslasma iyice
derinlesmis ve zaman i¢inde yan alanlardan vazgecilerek tamamiyla tek bir alanda
Ogretmen yetistirilmeye calisilmistir. Bunun sonucu olarak ortaokullarin 6gretmen
ihtiyac1 liseye Ozgii derslerde yetismis Egitim Fakiiltesi mezunlart tarafinda
karsilanmaya baslanmig, ancak bu uygulamada cesitli giicliikleri beraberinde
getirmistir. Ornegin Fizik, Kimya ve Biyoloji Ogretmenligi Programlarindan mezun
Ogretmenlerin ortaokuldaki Fen Bilgisi dersini 6gretmekte giiclikk c¢ektikleri
gbzlenmistir. Ayrica yeni diizenlemenin getirdigi branslarda ihtisaslagsma ile "yan
alanda yetisme"nin yok edilmesi, kirsal kesimde az sayida Ogrenciye sahip

ortaokullarin Ogretmen ihtiyacinin karsilanmasinda oOnemli giicliiklere neden
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olmustur. Sadece bir bransta yetisen 0gretmenin ortaokulda dgretebildigi ders sayisi
diisiik diizeyde kalmis ve her ders i¢in ayr1 6gretmene ihtiya¢ duyulmustur.

Ortaokullardaki Ogretmen acig1 zaman ic¢inde Egitim Fakiiltelerinin lise
branslarina 6gretmen yetistiren boliimlerinden ve Fen-Edebiyat Fakiilteleri mezunu
sertifikali 6gretmenlerle kargilanmaya calisilmis ancak, 6gretmenlerin aldiklar lisans
egitimi ve bu kademenin ilkégretim i¢inde yer almasindan dolayr dgretmenler bu
kademede 6gretmenlik yapmaya pek istekli olmamislardir.

Smif Ogretmenligi bolimii ise ilkogretimin ilk bes yilina Ogretmen
yetistirdigi icin ortaokullardaki Ogretmen aciginin kapatilmasina bir katkida
bulunamamistir. Bu nedenle, yeni acilan ilkogretim okullarinin II. kademesinin

ogretmen sikintis1 halen siirmektedir (YOK, 1998a:3-11).

2.1.4. Liselere Ogretmen Yetistirme
Cumhuriyet doneminde "Yiiksek Ogretmen Okullar1" ve iiniversitelerin

"Fen-Edebiyat Fakiilteleri" liselerin Ogretmen ihtiyacin1 karsilamada ©nemli rol
oynamiglardir. Ancak liselerin 6gretmen ihtiyacinin tiimiiyle bu kurumlarin
mezunlartyla karsilandigi soylenemez. Ortaokullara dgretmen yetistirmek amaciyla
kurulan Egitim Enstitiileri mezunlariin yani sira, iiniversitelerin ilgili diger boliim
mezunlar1 da ihtiyag ortaya ¢iktikca liselerde 6gretmen olma imkéani bulmuglardir.

Cumhuriyet oncesi donemden devralinan Istanbul'daki 3  yillik
"Dariilmuallimin-i Aliye" 1924 yilinda Yiiksek Ogretmen Okulu adimi almis ve
Ogrenim siiresi 4 yila ¢ikartilarak yeni boliimler eklenmistir. Edebiyat, Felsefe, Tarih,
Cografya, Matematik, Fizik-Kimya, Fen Bilimleri olmak tizere 7 boliimden olusan
okulda sadece meslek dersleri egitimi verilmekteydi. 4 yillik 6gretim siiresinin ilk 3
yili iiniversitede ilgili boliimden alinan alan derslerine, son 1 yili da Yiiksek
Ogretmen Okulunda uygulama ve meslek derslerine ayriliyordu. Okulun
ogrencilerini, Universitenin (Dariilfiinun) Fen-Edebiyat Fakiiltesi dgrencilerinden
O0gretmen olmak iizere secilenler olusturuyordu. Bu ogrenciler parasiz-yatili olarak
Ogrenim goriiyorlardi.

Ikinci Yiiksek Ogretmen Okulu 1956'da izmir'de, iiciinciisii ise 1959'da
Ankara'da agildi. Sayilann 3'e ¢ikan bu okullar 6grencilerini, iiniversitelerin Fen-
Edebiyat Fakiiltelerinden se¢mek yerine ilkogretmen Okullarindan secerek almaya
basladilar. Secilen ogrencilerin bir yillik hazirlik simifinda 6zel bir programla

yetistirilerek diger lise mezunlarina denk olmalar1 ve tiniversitenin ilgili boliimiine
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girmeleri saglaniyordu. Universiteye giren 6grenci burada alan derslerini tamamliyor
ve sonra Yiiksek Ogretmen Okulunda meslek dersleri egitiminden ve sinavindan
gecerek lise 6gretmeni olma hakkini elde ediyordu.

1974-75 ogretim yihinda Ilkogretmen Okullar1 liseye doniistiiriilerek
programlar1 genel liselere esdeger hale getirilince, Yiiksek Ogretmen Okullarinin
hazirlik siniflarinin bir islevi kalmadi. Ogretmen lisesi mezunlar1 Yiiksek Ogretmen
Okulunun hazirlik sinifina ihtiyag duymadan dogrudan {iiniversiteye girebilecek
duruma geldiler. Geleneksel olarak Yiiksek Ogretmen Okuluna 6zgii olan pedagojik
egitim iniversitelerde de verilmeye baslaninca bu okullar 6nemli bir islevini daha
yitirmis oldu. Ayrica 3 yillhik Egitim Enstitillerinin 6grenim siiresinin 4 yila
cikartilmas1 ve branglasmaya gidilmesi sonucu liselere de Ogretmen yetistirir hale
getirilmesiyle Yiiksek Ogretmen Okullarimin ayricalikli islevi tamamen kaybolmus
oldu. Bu nedenlerle Yiiksek Ogretmen Okullar1 1978-79 dgretim yilinda kapatild: ve
liselere 6gretmen yetistirme islevini 4 yillik Egitim Enstitiileri ve 1982 yilindan sonra
da Egitim Fakiilteleri devralmis oldu. Bu siirede Egitim Fakiilteleri yaninda Fen-
Edebiyat Fakiilteleri de liselerin 6gretmen ihtiyacinin karsilanmasina katkida
bulunmaya devam etmislerdir. Bu fakiiltelerin mezunlar1 ya kendi fakiiltelerinde ya
da Egitim Fakiilteleri biinyesinde acilan "Ogretmenlik Sertifikas1" programlarindan
gecerek lise 6gretmeni olma hakkini elde etmislerdir.

1982 yilinda Ogretmen yetistiren kurumlarin {iniversite catis1 altinda
toplanmasinin, 6gretmenlik mesleginin statiisiiniin yiikselmesi, 0gretmen egitimin
tiniversiter diizeyde bilimsel olarak arastirllmasi ve gelismis iilkelerdeki 6gretmen
egitimi uygulamalarindan yararlanilmasi, 6gretmen egitimcilerinin akademik
diizeyde yetistirilmeleri gibi alanlarda bir takim 6nemli katkilarda bulundugu aciktir.
Ancak 1982'deki diizenlemenin getirdigi bir takim sorunlar da olmustur. Oncelikle,
Ogretmeni yetistirme ve istihdam etme konusunda iki ayr otoritenin (Yiiksekdgretim
Kurumu ve Milli Egitim Bakanligi) sorumluluklarinin tanimlanmamasi nedeniyle
Egitim Fakiilteleri ve okullar arasindaki isbirligi ve koordinasyon kopmus ve
O0gretmen ihtiyacinin karsilanmasina yonelik yeniden yapilanma caligsmalar biiyiik
aksamalar olmustur. Egitim Fakiilteleri ihtisaslasmanin etkisiyle egitimi her gegcen
giin biraz daha akademik hale getirmisler ve Ogretmenin okulda kullanacagi
ogretmenlik becerileri goz ardi edilmeye baslanmistir. Egitim Fakiiltelerine Fen-
Edebiyat Fakiiltelerinden gelen 6gretim elemanlar1 lise branslarim kendi caligma

alanlarina daha yakin gordiikleri igin lise 6gretmenligine yonelik programlarin
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acilmasi igin caba gostermisler, diger taraftan daha bariz olan ortaokul ve ilkokul
Ogretmeni yetistirme ihtiyacin1 goz ardi etmislerdir. Bunun sonucu, bir taraftan
1990'lh yillarin baslarinda kendini gosteren ve 1990'lh yillarin ortalarina dogru daha
keskin bir bicimde ortaya cikan ilk ve ortaokul O6gretmeni ihtiyact Milli Egitim
Bakanligini, ilerde olumsuz sonuglar dogurabilecek, bransa bakmaksizin iiniversite
mezunlarinin ilkokul 6gretmeni olarak istihdami gibi 6nlemler almaya zorlarken
Egitim Fakiilteleri, kapasitelerinin énemli bir boliimiinii lise 6gretmeni yetistirmede

kullanmaya devam etmislerdir (YOK, 1998a:3-11).

2.1.5. 2547 Sayih Yiiksekogretim Kanunu’nun Konuya iliskin Esaslari
1750 sayil1 Universiteler kanunu tiimiiyle yiiriirliikten kaldiran (madde 60)

2547 sayih Yiksekogretim Kanunu 12 Eyliil askeri darbesinden sonra
tiniversitelerdeki yonetim zaaflarinin anarsiyi dogurdugu gerekge gosterilerek
tiniversitelerin  tek merkezden yonetilmesi gerektigi  diisiincesi iizerine
Yiiksekogretim Kurulunu olusturma karari alinmistir. Bu kurumun yasal dayanagi
olan 2547 sayili kanun {iniversiteleri bir eg giidiim i¢cinde tek merkezden idare edilen
kurumlar haline getirmistir. Bu agidan YOK Milli Egitim Bakanliginin bir biitiinliik
teskil etmekte olan egitimden sorumlulugunun yiiksek 6grenim kismini devralmistir.
Biitce olarak Milli Egitim Bakanlig1 i¢inde bulunsa da YOK bakanliktan bagimsiz bir
idari yapiya sahiptir. Boyle bir kurulusun temel amaci {iniversitelerin
siyasallagmasin1 engellemek olarak ileri siiriilmiistiir. Fakat ileri siiriilen bu
diisiincede bir mantik hatast mevcuttur ki bu devletin, Milli Egitimin biinyesindeki
diger okullarin siyasallasmasinda bir mahsur gérmedigi anlamina gelir.

Bir bagka agidan bakildiginda, Diinyada ve Tiirkiye’de egitim alanindaki
gelisme ve ilerlemeler 6gretmen yetistiren kurumlara tam olarak yansitilamadigindan
dolay1 bu kurumlar Tiirkiye’ nin diinya bilimine entegre olan iiniversiteler biinyesine
almmustir. Fakat bu uygulama ogretmenligin sadece bilimsel yoniine hitap edip
Ogretmenligi uygulama alanindan koparmistir. Milli Egitim biinyesindeki okullarla
tiniversitelerdeki  Ogretmen  yetistiren kurumlar uzun yillar aym dili
konugamamiglardir. Milli Egitim Bakanh@nin istedigi Ogretmen tipiyle
bakanlik politikasiyla YOK’iin egitim politikalar1 arasinda bircok farklilik 1997
yilina kadar gozlenmistir.1997 yilinda Ogretmen Yetistirme Milli Komitesi, Milli
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Egitim ile Yiiksek Ogrenim arasindaki bu diyalog kopuklugunu gidermek amaciyla
kurulmustur.

2547 sayili YOK kanunuyla tiim yiiksek 6grenim kurumlarmin planlanma,
programlanma, diizenlenme ve yiiriitiilmesi Yiiksek Ogrenim Kurumuna verilmistir.
Bu 6gretim Anayasanin temel ilkeleri dogrultusunda yapilir (madde 5 a ve b
fikralar1). Ozellikle 5. maddenin b fikrasinda Yiiksekogretim Kurumunun
yetistirecegi mezunlarin hangi vasiflara sahip olacaklar1 net bir sekilde agiklanmistir.
Bu maddeden anlasildigi kadariyla hem milli kiiltiiriimiizii hem de evrensel kiiltiirii
hazmetmis iiniversite mezunlar1 yetistirmek amaclanmaktadir. Kanunla, Tiirkiye’de
modern egitimin ilk basladigi noktadan itibaren temel hareket noktamiz olan
evrensellikle millilik sentezinin 2547 sayili kanunda da yer buldugunu goérmekteyiz.

YOK her ne kadar MEB biinyesinde bulunsa da bagimsiz bir kurum olarak
varligim devam ettirmektedir. Tiirkiye’nin genel egitim politikasinin belirlenmesi
Milli Egitim Temel Kanunuyla bakanliga birakilmistir. Fakat Yiiksekogretimin
planlanmas1 ve programlanmasinin bagimsiz bir kurum olan YOK’e verilmis olmus
olmasi (5 c, d) ifade edilen egitim Ogretimde birlik ilkesini zedelemekte gibidir
(Yiiksekogretim Kanunu (1981), MdS).

YOK, su anda 77 adet iiniversitenin egitimle ilgili planlamasini diizenler
durumdadir. Bu kadar merkeziyet¢i bir yapinin diinyadaki bilimsel gelismelerin hizi
dikkate alindiginda kisa vadeli ihtiyaclara nasil ¢oziim bulacagi dikkate degerdir
(5d).

Tek merkezden idare edilen bir sinavla iiniversitelere 6grenci alinmasi bir
firsat esitligi saglamistir. Fakat 6zel iiniversitelerin egitim hayatina baglamas1 maddi
imkan1 yerinde olanlarin istedikleri boliimlerde okuma imkanina kavugmasini
saglamistir. Zaten yeterince imkana sahip kisiler degisik iilkelerde istedigi egitimi
alabiliyorlardi. Elestirilmesi gereken husus ise vakif {iniversitelerinin biit¢elerinin bir
kisminin devlet tarafindan veriliyor olmasidir. Devlet iiniversiteleri egitim agisindan
uzak ara onde olmalarina ragmen sosyal imkanlar bakimindan vakif iiniversitelerinin
cok gerisindedirler. Bu da bir bakima firsat ve imkén esitligini ihlali olarak
algilanabilir (5e).

Yeni acilacak yiiksek ogrenim kurumlarmin agilmast YOK’un goriis ve
Onerisine baglanmis olmasma (5 f, g ve 7. madde 3 fikranin o bendi) ragmen
Yiiksekogretim kurumlarimin kanunla aciliyor olmasi son soziin meclis tarafindan

sOyleniyor olmasi anlamina gelir ki uygulamada da bunun bdyle oldugu
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goriilmektedir. Birgok yiiksekogretim kurumu YOK’iin menfi goriisiine ragmen
kanunla agilabilmistir. Buradaki temel ayrisim kurumun genellikle siyasal iktidarla
ayn1 perspektife sahip olmamasindan kaynaklanmaktadir. 1982 anayasasi hiikiimetle
devletin bazi kurumlarmi kalin cizgilerle birbirinden ayirmistir. Bu kurumlar
hiikiimetin otoritesinin hissedilmedigi alanlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Universitelerin temel gorevlerinden olan dgretim eleman1 yetistirmedeki soz
haklar1 (5h) maddesi geregi kismen YOK’e devredilmistir ve boylece YOK tek
merkezden iiniversiteler iizerinde mali kontrol yan1 sira akademik kontrole de sahip
olmustur.

Fakiiltelerin akademik yapilar1 YOK tarafindan belirlenmektedir(7f). Bu
durum fakiiltelerdeki yerel taleplerin karsilanmasini1 geciktirebilir veya engelleyebilir
niteliktedir. Bilimsel rekabetin dogasindan olan bazi branslarin digerlerine gore daha
cok gelisme egiliminde olmas1 merkezden engellenebilir veya geciktirilebilir. Bircok
tilkede Ogrenciler iiniversite tercihinin yaninda bolim tercihini de dikkate
almaktadirlar. Bazi boliimlerin uluslar arasi degerleri {iniversitenin i¢inde bulundugu
kategoriden daha ileridedir. Boyle bir durumun Tiirkiye’de goriilmesi bu merkezi
akademik kadro dagilimiyla miimkiin goriinmemektedir (Yiiksekogretim Kanunu
(1981), Md7).

Her yil iiniversitelerin faaliyet raporlant dikkate alinarak iiniversiteler
arasindaki basar1 ve basarisizlik gibi ayrimlar YOK tarafindan yapilir (7 f) fakat bu
tasnif Bati iilkelerinde oldugu gibi iiniversiteleri degisik birimlerdeki basarilarina
gore siralamak anlaminda degildir. Bu da egitim fakiiltelerinin profillerini bagh
bulunduklar iiniversiteninkinin Oniine ¢ikarmasini engellemektedir. Tiirkiye’deki
tiniversiteler bulunduklan sehre gore ragbet gormektedirler.

Kanunla, Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi kurulmus (Yiiksekogretim
Kanunu (1981), Md.10) ve YOK’nun tespit ettii esaslar cercevesinde
yiiksekogretim kurumlaria 6grenci alinmasi1 amaciyla sinavlar hazirlama, yapma ve
degerlendirme gorevini vermistir.

Kanun, yiiksekogretim kurumlarimin gorevlerini (Yiiksekogretim Kanunu
(1981), Md.12); cagdas uygarlik ve egitim-Ogretim esaslarma dayanan bir diizen
icinde, toplumun ihtiyaclar1 ve kalkinma planlar1 ilke ve hedeflerine uygun ve
ortadgretime dayali cesitli diizeylerde egitim-6gretim, bilimsel arastirma, yayim ve
damismanlik yapmak, Tiirk toplumunun yasam diizeyini yiikseltici ve kamuoyunu

aydinlatic1 bilim verilerini s6z, yazi ve diger araglarla yaymak, 6rgiin, yaygin, siirekli



22

ve acik egitim yoluyla toplumun ozellikle sanayilesme ve tarimda modernlesme
alanlarinda egitilmesini saglamak, Ulkenin bilimsel, kiiltiirel, sosyal ve ekonomik
yonlerde ilerlemesini ve gelismesini ilgilendiren sorunlarini, diger kuruluslarla
isbirligi yaparak, kamu kuruluslarina Onerilerde bulunmak suretiyle ogretim ve
arastirma konusu yapmak, sonuglarini toplumun yararina sunmak ve kamu
kuruluslarinca istenecek inceleme ve arastirmalart sonuglandirarak diisiincelerini ve
onerilerini bildirmek, egitim-6gretim seferberligi i¢in de Orgiin, yaygin, siirekli ve
acik egitim hizmetini {istlenen kurumlara katkida bulunacak o©nlemleri almak,
yorelerindeki tarim ve sanayinin gelismesine ve ihtiyaglarmma uygun meslek
elemanlariin yetismesine ve bilgilerinin gelismesine katkida bulunmak, sanayi,
tarim ve saglik hizmetleri ile diger hizmetleri ile hizmetlerde modernlesmeyi,
tiretimde artig1 saglayacak calisma ve programlar yapmak, uygulamak ve yapilanlara
katilmak, bununla ilgili kurumlarla isbirligi yapmak ve cevre sorunlarina ¢dziim
getirici Onerilerde bulunmak, egitim teknolojisini iiretmek, gelistirmek, kullanmak,
yayginlagtirmak, yiiksekdgretimin uygulamali yapilmasina ait egitim-6gretim
esaslarin1 gelistirmek, verimli ¢alistirmak ve bu faaliyetlerin gelistirilmesine iliskin
gerekli diizenlemeleri yapmak olarak tanimlamaktadir. Bu gorev taksimi iginden
egitim fakiiltelerini; milli egitim politikas1 ve kalkinma planlar ilke ve hedefleri ile
Yiiksekogretim Kurulu tarafindan yapilan plan ve programlar dogrultusunda, iilkenin
ihtiyac1 olan dallarda ve sayida insan giicii yetistirmek(12b), Egitim-6gretim
seferberligi icin de Orgiin, yaygin, siirekli ve acgik egitim hizmetini {stlenen
kurumlara katkida bulunacak onlemleri almak (12 f), Egitim teknolojisini iiretmek,
gelistirmek, kullanmak, yayginlastirmak (12 h) ve Yiiksekogretimin uygulamali
yapilmasina ait egitim-0gretim esaslarim  gelistirmek ve bu faaliyetlerin
gelistirilmesine iliskin gerekli diizenlemeleri yapmanin (12 1) 6zellikle ilgilendirdigi
goriilmektedir (Yiiksekogretim Kanunu (1981), Md.12).

Yiiksekogretime girisin ana hatlarim belirleyen kanunun 45’inci maddesi,
ogrencilerin Devlet Yiiksekogretim Kurumlarina, esaslar1 Yiiksekdgretim Kurulu
tarafindan tespit edilen sinavla gireceklerini, sonuglarin degerlendirilmesinde
adaylarin ortadgretimdeki basarilar1 dikkate alinacagini, yliksekdgretim kurumlarina
Ogrenci seciminde, adaylarin ortadgretim siiresindeki basarilart Yiiksekdgretim
Kurulunun uygun gorecegi sekilde Ogrenci Secme ve Yerlestirme Merkezi
tarafindan gelistirilecek bir yontemle ek bir puan olarak tespit edilip yiiksekdgretim

kurumlarina giris sinav puanlarina eklenecegini ve bir meslege yonelik programlar



23

uygulayan liselerin mezunlarinin, aym alanda bir yiiksekdgretim kurumuna girerken,
basar1 notlar1 ayrica tespit edilecek bir katsayr ile carpilmak suretiyle
degerlendirilerek giris sinavi puanlarina eklenecegini soyler (Yiiksekdgretim Kanunu
(1981), Md.45).

Maddede belirtilen ek katsayidan bugiin 6gretmen lisesi mezunlarinin
egitim fakiiltelerini tercih etmesi durumunda istifade ettikleri bilinmektedir. Katsay1
uygulamasi, alana erken yonlendirme gayretlerinin bir sonucudur. Bu gayret 2004
yilina kadar ancak %?20 nispetinde basarili olabilmistir. Egitim fakiiltelerine ogrenci
alimirken yapilan yonlendirme sadece Ogretmen lisesi Ogrencilerine ek puan
verilmekle smirli kalinmaktadir. Bu yonlendirmede Ogretmenlik mesleginin
gerektirdigi diger secici meziyetler yapilan sirf bilimsel temelli sinavla gz oniinde
tutulmas1 miimkiin goriilmemektedir. Dolayisiyla egitim fakiiltesine, ileride meslegi
icra etmesini zorlagtiracak hatta engelleyecek asgari meziyetleri haiz olmayan

Ogrencinin alinmasi dniinde hi¢bir engel bulunmamaktadir.

2.2. EGITiM FAKULTELERi OGRETMEN YETiSTiRME PROGRAMLARI

2.2.1. Yeni Programlarin Diizenlenmesine Iliskin Sorunlar ve Ihtiyaclar

Yiiksekogretim Kurulu Baskanlign 1996 yili basinda iilkemizin ihtiyag
duydugu Ogretmenleri yetistirmek iizere Egitim Fakiilteleri 6gretmen yetistirme
programlarinin  yeniden diizenlenmesi caligsmalarim baslatmis ve buna gore
fakiiltelerimizdeki lisans ve lisansiistii diizeylerde yiiriitiilen programlarda bir takim
degisiklikler yapilmistir. Bu degisikliklerin temel gerekcgeleri gesitli diizeylerde
tartisildiktan sonra ilgili kurum ve kuruluslara gonderilmistir. “Egitim Fakiilteleri
Ogretmen Yetistirme Programlarimin  Yeniden Diizenlenmesi” bashikli bu
dokiimanda, Egitim Fakiiltelerinde yapilan bu yeni diizenleme ile 6ncelikle
16.8.1997 tarih ve 4306 sayili kanunla yiiriirliige giren ve 1997-98 6gretim yilinda
uygulanmaya basglanan sekiz yillik zorunlu ilk6gretim diizeyindeki simif 6gretmeni ve
brang 6gretmeni ihtiyacinin karsilanmast amaglanmistir. Bunun yaninda ortadgretim
Ogretmenliginin lisansiistii diizeye kaydirilmasi ve gerek lisans gerekse lisansiistii
diizeydeki Ogretmen yetistirme programlarinda yer alan derslerin yeniden
diizenlenmesi ile daha nitelikli 6gretmen yetistirme yoniinde 6nemli bir adim

atilmistir.  Bu siirecte Milli Egitim Bakanlig: ile yeterli diizeyde koordinasyon ve
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isbirligi yapilmis ve bu sekilde Egitim Fakiiltelerinde yapilan cesitli gelistirme
etkinliklerinin gercekei ve ihtiyaca doniik olmasi saglanmagtir.

Yeni diizenlemeye gore olusturulan lisans ve lisansiistii diizeydeki
programlar 1998-99 yilindan itibaren uygulanmaya baslamistir. Yeni diizenlemenin
basarili bir bicimde uygulanabilmesi icin Yiiksekogretim Kurulu Bagkanlig bir dizi
onlem almistir. Ilk olarak, 1994 yili sonunda baslayan ve 1998 yilinin sonunda
bitirilen YOK/Diinya Bankas1 Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi Projesinin
kaynaklar ve proje cercevesinde gergeklestirilen ¢esitli etkinlikler, yeni diizenleme
ilkeleri ve amaclar1 dogrultusunda yonlendirilmistir. Bu ¢ercevede,

(a) cesitli konu alanlarinda program gelistirme calismalart yapilmis ve
tiretilen kaynak 6gretim materyalleri Egitim Fakiiltelerine ilgili derslerde kullanilmak
tizere gonderilmis;

(b) Egitim Fakiilteleri 6gretim elemanlarinin yetismesine katkida bulunmak
amaciyla proje cercevesinde cesitli Egitim Fakiiltelerinden Ogretim elemanlari
yiiksek lisans, doktora ve doktora sonrasi ¢alismalar icin yurt digina génderilmis;

(c) Egitim Fakiiltelerine, genel kullanima ve konu alanlarina iliskin olmak
izere cesitli arag-gerecler satin alinmis ve bu sekilde fakiiltelerimizin altyapisinin
giiclendirilmesine ¢aligilmistir;

(d) Egitim Fakiilteleri ile okullar arasindaki isbirligini ve koordinasyonu
gelistirmek iizere bir “Egitim Fakiiltesi-Uygulama Okulu {sbirligi Programi”
baslatilmis ve bu cercevede Egitim Fakiilteleri ve Milli Egitim Bakanligi'na bagh
okullardan secilen uygulama Ogretmenleri ile seminer calismalart yapilmistir. Bu
calismalar halen devam etmektedir. Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi Projesi
etkinliklerine ek olarak Yiiksekogretim Kurulu Baskanligi, Milli Egitim Bakanlig ile
isbirligi halinde 750 yurt dis1 6grenim bursunun Egitim Fakiiltelerine tahsis
edilmesini saglamis ve bu cercevede yurtdisina Egitim Fakiilteleri adina ogrenci
gonderme islemleri baglatilmistir.  Ayrica, 19.9.1997 tarih ve 97.8.144 sayih
Yiiksekogretim Kurulu Genel Kurulu karariyla Egitim Fakiiltelerinde uygulanan
programlar1 denetlemek, degerlendirmek ve gelistirmek amaciyla bir “Ogretmen
Yetistirme Milli Komitesi” kurulmustur. Tim bu etkinlikler, Egitim Fakiiltesi
programlarinda yapilan yeni diizenlemenin basarili bir bicimde uygulanmasi
acisindan biiyiik bir onem tagimaktadir.

Yeni diizenlemenin basarili olmas1 i¢in alinmasi gereken Onemli bir diger

onlem de Ogretmen yetistiren programlarda yer alan derslerin ve iceriklerinin
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yeniden belirlenmesine iliskindir. ~ Ogretmen yetistiren lisans ve lisansiistii
programlarda yillardan beri siiregelen Onemli sorunlar ve Ogretmen yetistirme
konusundaki ¢agdas gelismeler ve yonelimlerin ortaya cikardigi temel ihtiyaclar, bu
programlarin yeniden gelistirilmesinin gerekli oldugunu gostermektedir. Egitim
Fakiiltelerinde ge¢miste uygulanan 6gretmen yetistirme programlarinin incelenmesi
ve bu konuda yapilan cesitli arastirma sonuclarinin analizi sonunda;

(a) Icerik, ders sayilari ve kredileri, okullarda uygulamalar gibi cesitli
yonlerden belirli bir standardin olmadig,

(b) Programlarda yer alan derslerin icerigi ve ilgili okul diizeyindeki
Ogretim alaninin icerigi arasinda tutarsizliklarin oldugu,

(c) Dersler arasinda asamali ve birbirini tamamlayici mantiksal bir
iliskisinin kurulamadigi,

(d) Teorik derslere daha fazla agirlik verildigi ve uygulamanin genis 6l¢iide
ihmal edildigi,

(e) Alan derslerinin 6gretmen adaylarmi ilgili konu alaninin bir dalinda
uzmanlhiga yonelttigi (bir 6rnek vermek gerekirse, baz1 Egitim Fakiiltelerinin Kimya
Ogretmenligi Programinda ¢ok sayida Organik Kimya dalina yonelik derslerin yer
almasi gibi) ve alanin 6gretim yontemlerine iliskin derslerin yetersiz oldugu,

(f) Programlarda agilan derslerin Ogretmen adaylarinin ve ilgili okul
diizeyinin ihtiyaclarindan c¢ok Ogretim elemanlarinin yonelimleri ve tercihleri
dogrultusunda sekillendigi ve bu nedenle ders sayilar1 ve zorunlu kredi yiikiiniin ¢ok
arttigi,

(g) Ogretmenlik formasyonuna iliskin derslerin egitim bilimleri alanindaki
bazi teorik derslerden olusup Ogrencileri Ogretmenligin gerektirdigi uygulamaya
doniik bilgi, beceri ve bakis agilarim kazandirmaktan uzak oldugu,

(h) Programlardaki zorunlu ders yiikiiniin gereginden fazla olmasi nedeniyle
Ogrencilerin bireysel ilgilerini gelistirmelerine yonelik se¢cmeli derslere zaman
ayrilamadigi ve

(i) Programin biitiinii ile okullarda yapilan uygulama arasinda tutarsizliklar
oldugu goriilmiistiir.

Tiim bu ve benzeri sorunlar nedeniyle gecmiste uygulanan programlardan
mezun olan Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yeterli bir bigimde
hazirlanamadiklar1 saptanmistir. Yapilan cesitli toplant1 ve konferanslarda bu temel

sorunlar ortaya konmus ve Ogretmen yetistirme programlarinin nitelikli 6gretmen
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yetistirme amacina yonelik olarak yeniden gdzden gecirilmesi ve gelistirilmesi geregi
dile getirilmistir.

Yukarida bahsedilen bu temel problemler yaninda, Egitim Fakiilteleri
programlarinda yapilan yeni diizenleme sonucunda ortaya cikan bazi yeni programlar
ve uygulamalar da, 6gretmen yetistirme programlarinin gelistirilmesine 6énemli bir
gerekge teskil etmistir. Ornegin, yeni diizenlemede yer alan ilkogretim Matematik
Ogretmenligi lisans programi yeni bir program oldugu icin dort yillik bir lisans
programimin gelistirilmesi gerekli olmustur. Ayni1 sekilde yeni diizenleme ile
ongoriillen ve ortadgretim brang Ogretmeni yetistirmeyi amaclayan tezsiz yiiksek
lisans programlar da yeni bir uygulama oldugu icin, buna yonelik ti¢ donemlik bir
program gelistirme ihtiyact ortaya ¢ikmistir. Yeni diizenleme ile giindeme gelen
yeni lisans ve lisansiistii programlar yaninda, gecmiste uygulanan Ogretmenlik
sertifikas1 derslerinin, 6gretmen adaylarini 6gretmenlige hazirlamaktan uzak olusu,
bu kapsamda da program gelistirme ¢alismalarini gerekli hale getirmistir.

Yukarida sozii edilen tiim bu sorunlart ve ihtiyaclar1 dikkate alan
Yiiksekogretim Kurulu Bagkanligi, Egitim Fakiilteleri 0gretmen yetistirme
programlarinin yeniden gelistirilmesi icin 1997 yili yaz aylarinda bir ¢alisma
baslatmistir. Egitim Fakiilteleri 6gretim elemanlarindan olusan komisyonlar konu
alanlarina gore yogun bir calisma yaparak gelistirilen programlarin taslak yapisim
ortaya cikarmiglardir. Daha sonra bu programlar cesitli Egitim Fakiiltelerine
gonderilerek goriis istenmis ve bu goriislere gore birtakim degisiklikler yapilarak
programlara son hali verilmistir. Bazi1 programlarla ilgili olarak Milli Egitim
Bakanligi biinyesinde yapilan program calismalart da dikkate alinmistir. Gerek
komisyon caligsmalarinda gerekse fakiiltelerden istenen goriislerde, programlara yon
veren ve yukarida siralanan temel sorunlar ve ihtiyaglar 6zellikle vurgulanmis ve bu
anlayis cercevesinde programlarin olusturulmasi istenmistir. ~ Tiim program
gelistirme caligsmalarinda iilkenin cesitli konu alanlarinda ihtiya¢ duydugu 6gretmen
nitelikleri yaninda, gerek Milli Egitim sistemimizdeki okullarin ders programlar1 ve
ders kitaplan gerekse gelismis iilkelerin 6gretmen yetistirme programlar1 dikkate
alimmis ve yeni programlarin cagdas bir yapiya sahip olmalari i¢in ¢aba gosterilmistir
(YOK, 1998:3-8).

Sonug olarak, lisans diizeyinde toplam 16 6gretmen yetistirme programi
gelistirilmistir. Lisans programlarina ek olarak diger fakiiltelerde alan egitimini

tamamlayan mezunlardan Ogretmen olmak isteyenler igin Egitim Fakiiltesi
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biinyesinde acilacak tezsiz yiliksek lisans programi da gelistirilmistir. Asagida,
gelistirilen yeni programlarin dnemli baz1 dzellikleri siralanmaktadir. Bu o6zellikler
dikkate alindiginda yeni programlarin, gec¢misteki programlara gore Onemli
degisiklikler icerdigini ve yukarida sozii edilen temel sorunlara ve ihtiyaclara cevap
verme yoniinde onemli bir adim teskil ettigini gormek miimkiindiir. Fakat Tiirk
Yiiksekogretim sisteminin egitim fakiiltelerini i¢indeki bu yeniden yapilanma alti
yildir uygulanmaktadir ve dordiincii donem mezunlarimi vermistir. Bir yeniligini
etkinligini iirtinii kontrol ederek anlamak mimkiindiir. Egitimle ilgili yayinlarda
sayisal bir hareketlenme olsa da yetistirilen Ogretmen adaylarmin alandaki
basarilariyla ilgili herhangi bir kontrol yapilmis degildir. Dolayisiyla bu koklii
degisikliklerin ne derece etkin oldugu tespit edilememistir. Bu degisiklikler bircok
koklii egitim fakiiltesi biinyesinde sebep olmustur. Egitim fakiiltelerinin ne derece bu
degisikliklere agik oldugu tespit etmeye yarayacak akreditasyon sisteminin devreye
aktif olarak sokulmamasi bu kurumlarin yeni sisteme ne derece adapte olduklarini

gdrmemizi engellemektedir.

2.2.2. Ogretmen Yetistirme Programlarinin Gelistirilmesiyle ilgili Temel ilkeler
Ogretmen yetistirme programlari gelistirilirken g6z ©niinde tutulmasi

gereken noktalar YOK iin 1998 tarihli “Egitim Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme Lisans
Programlar1” adli kitap¢iginda soyle ifade edilmektedir;

1.Egitim Fakiilteleri ile gerekli isbirligi ve koordinasyon cercevesinde
calisarak, hizmet Oncesi Ogretmen egitimi kalitesini ylikseltmek; dolayisi ile de
ogrencilerin okullardaki basarilarinin artmasina katkida bulunmali,

2.Hizmet dncesi 0gretmen egitimi i¢in ulusal kriterler getirilmeli,

3.0gretmenler icin gerekli olan bilgi, anlama, beceri ve yeteneklere iliskin
ulusal kriterler getirmeli,

4.Hizmet Oncesi Ogretmen egitiminde okullarin etkin katilimini saglayip,
fakiiltelerle okullar arasindaki isbirliginin gelismesine yardimc1 olmali,

5.Siirekli giincellemeye acik olmali,

6. Ogretmen egitiminin biiyiikk ol¢iide uygulamaya dayandiriimas
saglanmali,

7.Ulkenin hali hazirdaki ihtiyaclarimi cevaplarken gelecege de yonelik

olmali,
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8.0grenci kaynaklarina standart getirmelidir (YOK, 1998b).

2.2.3. Yeni Diizenlenen Ogretmen Yetistirme Programinin Getirdigi Yenilikler
Gelistirilen yeni programlarin 6nemli bazi 6zellikleri dikkate alindiginda bu

yeni programlarin, gecmisteki programlara gore onemli degisiklikler igerdigini ve
yukarida sozii edilen temel sorunlara ve ihtiyaclara cevap verme yoniinde dnemli bir
adim teskil ettigi goriilecektir. Diizenlemenin getirdigi yenilikler yine aym kitap¢igin
“Egitim Fakiilteleri Ogretmen Yetistirme Programlarinin Gelistirilmesine Yon Veren
Temel ilkeler” bashg altinda soyle siralanmaktadir (YOK, 1998:3-8);

1. Program gelistirme calismalarinda, okullarimizda uygulanan ders
programlart Milli Egitim Bakanlifi'ndan temin edilerek gozden gecirilmis, ilgili
Ogrenci grubunun egitim ve Ogrenme ihtiyaclart dikkate alinmig ve buna gore
gelistirilen programlarla ilgili okul diizeyindeki ders programlart ve egitim-6gretim
siireci arasinda paralellik kurulmaya calisilmistir. Programlardaki bu paralellik
boyutunu desteklemek amaciyla gerek okullardaki ders programlarimi ve kitaplarini
gerekse bunlarin cesitli yonleriyle incelenmesi ve uygulanmasini iceren derslere ve
uygulamalara yer verilmistir.

2. Yukanda tartigildigi gibi gecmisteki “Ogretmenlik Formasyonu
Programi”n1 olusturan derslerin nitelikli 6gretmen yetistirmede yetersiz kalisindan
yola ¢ikarak, 6gretmenlik formasyonu dersleri yeniden gelistirilmistir. Geg¢miste
kullanilan 6gretmenlik formasyonu dersleri daha cok, egitim bilimleri alanindaki
teorik bilgilerden olusmus ve Ogretmene meslekte ihtiya¢ duyacagi uygulamaya
doniik bilgi, beceri ve bakis acilarim kazandirmakta yetersiz kalmistir. Bu nedenle
yeni 0gretmenlik formasyonu dersleri teorik bilgiler yaninda gercek okul ortamina ve
ogretmenlik meslegine iligskin bilgi ve becerileri 6n plana alarak hazirlanmistir. Bu
formasyon dersleri lisans programlarina dengeli bir bigimde, asamalilik ve biitiinliik
ilkeleri dogrultusunda dagitilmistir. Bu sekilde 6gretmen adaylarinin bir taraftan
kendi konu alanlarindaki dersleri 6grenirken diger taraftan 6gretmenlik formasyonu
dersleri ile 6gretmenlik meslegine ve anlayisina hazirlanmalar1 amaglanmistir. Bu
kapsamda;

a. Bu derslerin sayis1 ve kredi miktar, gecmisteki “Ogretmenlik Formasyonu”
derslerine gore onemli dlciide arttinlmistir. Bu sekilde 6gretmen egitiminde oldukca

onemli bir yer tutan bilgi, beceri ve uygulamalar i¢in yeterli zaman ayrilmstir.
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b. Bu derslerin, alan dersleri ile paralellik gdstermesine ve Ozellikle alan derslerinde
Ogrenilen bilgi ve becerilerin 6grenme-0gretme siirecinde uygulanmasina yonelik
olarak diizenlenmesine 6zen gosterilmistir. Bu sekilde, dgretmenlik formasyonu
derslerinin alan dersleriyle iliskili ve bu dersleri destekler nitelikte olmasi
saglanmistir.

c. Gerek meslege giris niteligindeki dersler gerekse uygulama dersleri yoluyla
Ogretmen adaylarinin, Ogretmenlik mesleginin temel Ozelliklerini, gerceklerini,
giicliiklerini, zevkli yanlarim c¢esitli boyutlariyla anlamalann ve tartismalar
ongoriilmiistiir.  Bunun i¢in 6gretmen adaylarinin okullarda yaptiklar1 uygulamalar
miimkiin oldugu 6lciide erken baslatilmis ve bu sekilde 6gretmen adaylariin okul ve
sinif ortamina alismasia ve 6gretmenlik meslegini yakindan tanimalarina yardimci
olacak okul deneyimleri saglanmaya calisilmistir.

d. Ogretimin planh yiiriitiilmesi, cesitli diizeylerde yapilan program gelistirme
etkinliklerinin siif ici dogretim ve degerlendirme ile iliskilendirilmesi ilkelerinden
yola ¢ikarak Ogretimde planlama ve degerlendirmeye iliskin bir ders programa
yerlestirilmistir. Bu sekilde, gecmis “Ogretmenlik Sertifikast Programinda” ayri
derslerde verilmeye caligilan 6gretim programlarimin gelistirilmesi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesine iliskin bilgi ve becerilerin birbirleriyle iligkili ve uygulamali
olarak belirli bir biitiinliik icinde verilmesi amaclanmistir.

e. Okullarda yapilan uygulamalarin 6gretmenlik egitiminin merkezini olusturdugu
anlayisindan hareketle programda yer alan formasyon derslerinin ¢oguna uygulama
saatleri konulmus ve bu sekilde o6gretmen adaylarinin derslerde 6grendigi bilgi ve
becerileri gercek okul ortami ve egitim-Ogretim siireci ile iliskilendirmesinin ve
uygulamaya aktarmasinin saglanmasi amaglanmustir.

f. Gelisen bilgi teknolojilerinin okulda kullanimin1 ve dgretimde gerekli olan cesitli
materyallerin gelistirilmesini on plana alan dersler yoluyla 6gretmen adaylarinin
bilgisayar, internet, ¢coklu ortam, televizyon, video, projektdr makineleri gibi cesitli
teknolojileri tamimalar1 ve Ogretimde kullanmalari amaglanmistir. Bu sekilde
gelecegin 6gretmeninin, teknolojiyi taniyan ve 6gretimde etkili ve verimli bir sekilde
kullanabilen nitelikte olmas1 6ngoriilmiistiir.

g. lyi ogretmenin smmfin1 etkili ve verimli bir bicimde yonetmesi ve sinifta
O0grenmeye uygun bir ortam olusturmasi gerektigi anlayisindan hareketle, smif
yonetimi ve disiplini ©n plana alan bir ders yeni formasyon programina

yerlestirilmistir. Hizla degisen bir toplumda ¢ok farkl kesimlerden gelen ve degisik
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ozelliklere sahip 6grencilerin bir arada ortak bir amaca yonelik olarak egitilmeleri ve
yonlendirilmeleri i¢in 6gretmelerin sinif kontrolii ve disiplini anlaminda bu derste
ogrenecekleri bilgi ve becerilerin 6nemli olacag diisliniilmiistiir.

h. Konu alaninin dgretimine ayrilan saatler arttirllmis ve uygulamali olarak 6gretmen
adaylarinin konu alanina 6zgii ¢esitli ogretim yontem ve stratejilerini, 6grenme-
Ogretme siireglerini, materyallerini, planlama ve degerlendirme etkinliklerini
Ogrenmeleri ve denemeleri amaclanmigtir. Gecmiste, Ogretmen yetistirme
programlarinda en fazla ihmal edilen boyutlardan biri olan “konu alam Ogretim
yontemlerine” bu sekilde yeterli zamanin ayrilmasinin ve 6gretmen adaylarinin kendi
branglarinda uzman Ogretmenler olma yoniinde etkili bir baslangic yapmasinin
onemli oldugu 6ngoriilmiistiir.

i. Ogretmen adaylarina, cesitli konu alan1 ve formasyon derslerinde dgrendikleri bilgi
ve becerileri, okul ve sinif ortaminda uygulamaya aktarma ve sonuglarimi goérme
firsat1 tanimak amaciyla uygulama derslerinin sayis1 ve saatleri arttirilmig ve bu
dersler birbirleriyle iliskilendirilmistir. Buna gore 6gretmen adaylarinin dncelikle
kii¢iik kapsamli uygulamalar yaparak cesitli 6gretmenlik becerilerini gelistirmeleri
(cesitli yontemlerle 6gretim, soru sorma, grup calismasi, materyal kullanma, sinav
yazma, degerlendirme, toplantilara katilma, Ogrencilere bireysel yardim, simuf
gozlemleri gibi), daha sonra da bir sinifin sorumlulugunu alarak bizzat 6gretmenlik
yapmalart ve degisik Ogretim tekniklerini uygulamalar1 miimkiin olacaktir. Bu
sekilde Ogretmen adaylarinin okullarda yapacaklari uygulamalarda basarih
olmalarina yonelik bir diizenlemenin getirildigi diistiniilmektedir.

j- Gerek giinimiiziin degisen okul yapis1 gerekse ogrencilerin farkli o6zellikleri,
ogretmenlerin Ogretmenlik becerileri yaninda rehberlik ve farkli kapasitelere sahip
ogrencilerle birlikte calisma becerilerine de sahip olmasimi gerekli kilmaktadir.
Ozellikle ilkogretim diizeyinde dgretmenlik yapacak dgretmenlerden artik 6grencileri
kendi ilgi ve becerilerine gore yonlendirmeleri ve 6zel egitim ihtiyaglarimi ortaya
cikarmalar1 beklenmektedir. Bu kapsamda o6gretmenlere, rehberlik ve 6zel egitim
alanlarina iligkin giris diizeyinde de olsa belirli bilgi ve becerilerin kazandirilmasi
zorunlu hale gelmistir. Bu nedenle yeni 6gretmenlik formasyonu dersleri arasina
rehberlikle ilgili bir ders yerlestirilmis ve yukarida sozii edilen amaclar
dogrultusunda ders tanimi yapilmistir.

k. Sonug olarak yeni 6gretmenlik formasyonu dersleri, 6gretmen egitimi alanindaki

cagdas gelismeler ve yonelimler, okullarimizda Ogretmenlik yapacak Ogretmen
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adaylarinin oncelikle ihtiya¢ duydugu bilgi ve beceriler on plana alinarak yeniden
belirlenmistir. Ogretmenlik formasyonu dersleri arasina girebilecek nitelikte baska
onemli dersler de olabilir. Ancak gerek bu derslere ayrilan zamanin sinirli olmast
gerekse Ogretmen egitiminin siireklilik arz eden bir nitelige sahip olmasi nedeniyle
sadece en kritik olan derslere bu programda yer verilebilmistir. Profesyonel bir
meslek olarak Ogretmenlikte mesleki gelisim sonsuzdur ve bu kapsamda gerek
hizmet ici egitim calismalar1 gerekse bireysel 6grenmeler yoluyla egitimin degisik
alanlarinda bu 6grenmenin siirekli olmas1 beklenmektedir. Bu nedenle “Ogretmenlik
Formasyonu Dersleri” belirlenirken, 0gretmen adaylarinin her seyi hizmet Oncesi
Ogretmen egitiminde Ogrenmesi anlayis1 yerine, en kritik olan bilgi ve becerileri
oncelikle 6grenmesi ve geri kalan bilgi ve becerileri ise hizmet i¢inde ortaya c¢ikan
ihtiyaca gore 6grenmesine yonelik bir anlayis benimsenmistir.

3. Yeni programlarda zorunlu Tiirk¢e dersleri kredili olarak yer almis ve
ders tanimlart ayrintili bir bicimde yapilmistir. Tiirkge I: Yazili Anlatim ve Tiirkce
II: Sozlii Anlatim dersleri ile tiim programlardaki &gretmen adaylarinin kendi
dillerinde etkili bir iletisim becerisine sahip olmalari amaglanmistir. Etkili iletisim
becerisi her 6gretmen i¢in vazgecilmez oneme sahiptir. Gerek yazili gerekse sozlii
iletisimde Ogretmenin okul ve sinif ortamina iyi bir model olmasi beklenir. Bu
beceriye sahip Ogretmenin simf i¢i 6gretimde daha etkili olacagi agiktir. Dili
kullanma becerisinin ayn1 zamanda etkili diisiinmeyi ve 6grenmeyi 6nemli Olgiide
belirledigi dikkate alimirsa, 6gretmenlikte anadilin diizgiin, dogru, akici ve etkili
kullaniminin ne derece onemli oldugu ortaya ¢ikar. Bu nedenle yukarida sozii edilen
bu iki dersin, gelecegin Ogretmenlerini yetistirmede kritik bir asama olusturdugu
unutulmamali ve bu derslere gereken 6nem verilmelidir.

Dili kullanma becerisinin 6nemi, sadece yukarida sozii edilen derslerde
degil, Ogretmen yetistirme programlarinda yer alan diger derslerde de
vurgulanmahidir.  Ogrencilerin yapacagi sunular, grup caligmalari, yazili 6devler,
smavlar gibi etkinlikler yoluyla yazili ve sozli anlatim becerilerinin
gelistirilebilecegi unutulmamalidir. Bu nedenle etkili iletisimin 6nemi tiim derslerde
vurgulanmal1 ve dersin asil amacini ihmal etmemek kaydiyla dilin yazili ve sozlii
kullanimi konusunda duyarli olunmalidir.

4. Yeni programlarin bir kisminda yan alan uygulamasina yer verilmistir.
Ornegin Ilkogretim II. kademeye ogretmen yetistirecek olan Tiirkce Ogretmenligi

icin Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi icin Tiirkce, Fen Bilgisi
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Ogretmenligi icin Matematik ve Matematik Ogretmenligi icin Fen Bilgisi yan alan
olarak belirlenmistir. Benzer sekilde Ozel Egitim Boliimii lisans programlarinda da
yan alan uygulamas1 yer almistir. Yan alan uygulamasina gore, 6gretmen adaylarinin
kendi ana branglar1 yaninda ek bir brangta yetismeleri 6ngoriilmektedir. Bu sekilde
ihtiyag duyuldugunda bir Ogretmen iki ayr brans derslerini Ogretebilecektir.
Ozellikle kirsal kesimdeki ilkdgretim kurumlarmin II. kademesinde bu ihtiyag Milli
Egitim Bakanlig: tarafindan agik olarak belirlenmistir. Bu nedenle 6gretmen agiginin
giderilmesinde Onemli bir 6nlem olarak diisiiniilen yan alan uygulamasinin basarili
olmas1 egitim sistemimiz acisindan biiyilk 6nem tasimaktadir. Programlarda yan
alan i¢in 6,8 ders ayrilmistir ve bu dersler programlarda agik olarak belirtilmistir. Bu
derslerin verilmesinde ilgili anabilim dallarinin ve boliimlerin igbirligi ve
koordinasyonu gereklidir.

5. Yeni programlarda miimkiin oldugu dl¢iide secmeli derslere yer verilmis
ve dgretmen adaylarmin kendi ilgi, ihtiya¢ ve becerileri dogrultusunda asil alanlari
disindaki dersleri alabilmeleri saglanmistir. Bu sekilde 6gretmen adaylarimin, sinirl
da olsa kendilerinin belirleyecegi bir veya birka¢ alanda bilgi ve beceri sahibi
olmasinin yararh olacag diistiniilmiistiir. Se¢meli dersler yoluyla, modern iiniversite
anlayisinda onemli bir yer tutan genel kiiltiirin Ogretmen adaylarinda
olusturulmasina katkida bulunacag diistiniilmektedir.

6. Yeni programlarda ders yiiklerinin donemlere gore dagilimlarinda belirli
bir denge gozetilmistir. Sadece son donemde Ggrencilerin ders yiikii bir derece
hafifletilmeye calisilmistir. Bu sekilde Ogrencilerin artan uygulama saatlerinin ve
sinif i¢i 6gretmenlik uygulamasinin getirdigi yiikii daha etkili ve verimli bir bicimde
kaldirabilecekleri diisiiniilmiistiir. ~ Ayrica son yilin Ogrencilikten Ogretmenlige
geciste bir ara donem olmasi nedeniyle, bu donemde 6gretmen adaylarinin ¢evresini
ve okul sonrasi yasami kesfetmeleri icin zaman ve firsat bulmalar onemlidir. Bu
sekilde son yilda yapilan uygulamalarin daha verimli ve etkili olacag
beklenmektedir.

7. Tum 6gretmen yetistirme programlarina olabildigince erken bir donemde
zorunlu Bilgisayar dersi yerlestirilmistir. Bu ders yoluyla Ogretmen adaylarinin
temel bilgisayar kullanma becerilerini kazanmalar1 ve bilgi teknolojilerini yakindan
tammalar1 amaclanmigtir.  Ogretmenlik formasyonu dersleri arasinda yer alan

Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersi bu temel bilgisayar dersinin
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devami niteligindedir ve gelisen teknolojilerin 6gretim ortamina c¢esitli bigimlerde

uygulanmasini kapsamaktadir.

2.3. OGRETMEN YETiSTIiRME PROGRAMLARININ UYGULANMASINA
ILiSKiIN ESASLAR

Yeni programlarin basarili bir bicimde uygulanabilmesi i¢in bazi hususlara
dikkat edilmesi gereklidir. Bu hususlar asagida siralanmistir:

1. Ders Tammmlar1: Programlarda yer alan derslerin tanimlar1 oldukc¢a acik
bir bicimde ve ana konu alanlarim siralayan bir anlayisla yapilmis ve bu sekilde
derslerin icerikleri ile ilgili belirli bir standartlasma saglamak amacglanmistir. Bu
dersleri ogretecek olan 6gretim elemanlari, dersin icerigini saptarken tamimlarda yer
alan konular oncelikle dikkate almalidir.

2. Ogretmenlik Formasyonu Derslerinin Siras:: Ogretmenlik
formasyonu dersleri yukarida da agiklandigi gibi belirli bir anlayisa gore belirlenmis
ve programlara yerlestirilmistir. Bu derslerin programlarda sunulan sira ve kapsam
icinde verilmesi 6nemlidir. Bunun tek istisnast Okul Deneyimi I dersinin verildigi
doneme iliskin olabilir. Okul Deneyimi I dersinin, en uygun dénem olarak 1. sinifin
II. doneminde verilmesi Ongoriilmekle birlikte, uygulama okullarinda olabilecek
yigilmalar dikkate alinarak 2. sinifin I. doneminde de verilmesi miimkiindiir. Bu
durumda Okul Deneyimi I dersi ile Gelisim ve Ogrenme dersinin programdaki
yerleri degistirilebilir.

3. Ogretmenlik Formasyonu Derslerinin Bazi Programlarda Farkh
Isimlerle Yer Almasi: Biitiin programlarda “Ogretmenlik Formasyonu Dersleri”
standart olarak yer almistir. Ancak belirli programlarin kendine 6zgii 6zellikleri
nedeniyle, baz1 formasyon dersleri farkli kapsamda programda yerini almstir.
Ornegin “Simif Ogretmenligi Programinda” birden fazla konu alaninda 6zel 6gretim
yontemleri dersi oldugu icin “Ogretmenlik Formasyonu Dersleri” arasinda yer alan
Ozel Ogretim Yontemleri I ve II derslerinin ayrica programa yerlestirilmesine ihtiyag
duyulmamugtir.

4. Zorunlu Tiirkce Dersleri: Egitim Fakiiltesi blinyesinde yer alan tiim
lisans programlarindaki Tiirkce I: Yazili Anlatim ve Tiirk¢e II: S6zlii Anlatim
dersleri kredili olarak verilecektir. Bir Onceki boliimde de belirtildigi gibi, bu

derslerin kredili olarak tanimina uygun bir bigimde verilmesi, 6gretmen adaylarinin
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Tiirkce’yi dogru, diizgiin ve etkili kullanma becerilerini gelistirme acisindan
onemlidir.

5. Atatiirk flkeleri ve inkilap Tarihi Derslerinin Baz1i Programlarda
Kredili Olmasi: “Smif Ogretmenligi,” “Tiirkge ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi”
programlarinda Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi I ve II dersleri kredili olarak verilir.
Bunun nedeni, bu derslerin adi gecen programlarda alan dersleri arasinda yer
almasidir. Diger programlarda ise bu derslerin kredili olup olmayacagi
tiniversitelerin bu dersler konusundaki genel wuygulama ilkelerine gore
belirlenmelidir.

6. Secmeli Dersler: Programlarda miimkiin oldugu 6l¢iide se¢meli ders igin
yer ayrilmistir.  Ogrencilerin kendi alani digindaki ilgi, istek ve ihtiyaglari
dogrultusunda secmeli dersleri diger boliimlerden almalart saglanmalidir. Ancak
zorunlu hallerde se¢gmeli derslerden en fazla ikisi boliim icinde verilebilir.

7. Ders Kredileri: Programlarda yer alan kredi siitunundaki sayilarin ilki
(T) dersin teorik ders saat sayisini, ikincisi (U) uygulama saat sayisini, iigiinciisii (K)
ise dersin toplam kredi saat sayisin1 gostermektedir. Bir dersin toplam kredi saati,
teorik saat sayisinin tamami ile uygulama saat sayisinin yarisinin toplamindan olusur.

8. Derslerin Uygulama Saatleri: Bir onceki boliimde de acgiklandigi gibi
ozellikle 6gretmenlik formasyonu derslerinde uygulama saatleri yer almaktadir. Bu
derslerin uygulamalarinin tiimiiniin sinmif iginde yapilmasi sart degildir. Dersin
amaglart dogrultusunda 6grenciler ¢esitli ortamlarda (okul, farkli dersler gibi) dersle
ilgili gbzlem ve uygulama yapmaya tesvik edilmelidir.

9. Ozel Egitim Boliimiinde Yiiriitillen Programlarda Yan Alan
Uygulamasi: Ozel Egitim Boliimiinde Yiiriitillen “Zihin Engelliler Ogretmenligi”
ile “Isitme Engelliler Ogretmenligi” programlar1 farkli yan alanlar kullanilarak
gelistirilmistir. Bu programlan yiiriitecek fakiiltelerimiz, kendi kapasitelerine uygun
yan alan derslerini iceren programlar belirleyip uygulayacaklardir (YOK, 1998:9-
11).

1997 yilindan itibaren egitim fakiiltelerinin Tiirkiye genelinde tek tip bir
egitim uygulamalar1 goreceli bir iyilesme saglamistir. Fakat egitim fakiiltelerinde
hangi derslerin nasil islenecegi hatta ders igerikleri bile merkezden belirlendigi i¢in
tiniversitelerdeki bilimsel gelismelerin derslere yansimasi miimkiin olmayacaktir.

Gelenegimizde merkezilestirme ilk giinkii gibi muhafaza etme anlamina

gelir ki bu, egitim fakiiltelerinin bilimsel olma 6zelligiyle catisir. Egitimle ilgili her
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tirli bilimsel calisma yetki ve yeterligi olan fakiilteler bu ¢aligmalar sonucu elde
ettigi ¢aligmalar1 kendi miifredatlarinda uygulama yetkisine sahip degillerdir. Bu

celigkili durum egitimin ruhundaki dinamizme ders diigmektedir.

2.4. EGITIM FAKULTELERI OGRETMEN YETIiSTiRME
PROGRAMLARININ BASLICA ALANLARI
1. Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi
2. Sinif Ogretmenligi Lisans Programi
3. Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programi
Yan Alan: ilkégretim Matematik Ogretmenligi
4. likogretim Matematik Ogretmenligi Lisans Programi
Yan Alan: Fen Bilgisi Ogretmenligi
5. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programi
Yan Alan: Tiirkce Ogretmenligi
6. Tiirkge Ogretmenligi Lisans Programi
Yan Alan: Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
7. Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programi
8. Almanca Ogretmenligi Lisans Programi
9. Fransizca Ogretmenligi Lisans Programi
10. Miizik Ogretmenligi Lisans Programi
11. Resim Ogretmenligi Lisans Programi
12. Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Lisans Programi
13. Isitme Engelliler Ogretmenligi Lisans Programi
Yan Alanlar: Fen Bilgisi Ogretmenligi, Matematik Ogretmenligi, Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi veya Tiirkce Ogretmenligi
14. Zihin Engelliler Ogretmenligi Lisans Programi
Yan Alan: Mesleki Egitim veya Kaynastirma
15. Gorme Engelliler Ogretmenligi Lisan Programi

16. Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi Lisans Programi

2.5. FAKULTENIN OGRENCI KAYNAKLARI
Egitim Fakiilteleri 2547 sayili kanun c¢ercevesinde Ogrencilerini her tiirlii
lise mezunlari arasindan secer. Kanunun 45’inci maddesinde goriilecegi iizere;

1— Bir smav yapilmasi,
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2— Ortadgretimdeki basarinin dikkate alinmasi,

3— Lise birincilerine ayr1 bir kontenjan verilmesi,

4—  Ortadgretimdeki mesleki alaninin devami olan yiiksekdgretim
programlarini tercih eden adaylara ek puan verilmesi yasal zorunluluktur. Kald1 ki,
bunlar ayn1 zamanda egitimin de temel ilkeleridir.

Bu smava girmek icin asgari sart ‘lise mezunu olma’ geregini yerine getiren,
2005 yili itibariyle sayilar 1,7 milyonu bulan 6grenci profili;

-Lise son sinif 6grencileri (beklemeli ve disardan bitirenler dahil),

-Daha 6nceki yillarda sinava girip kazanamayanlar,

-Daha 6nce bir yiiksekogretim programina yerlestirilmesine karsin, program
ve/veya liniversite degistirmek amaciyla tekrar sinava girenler; bir yliksekdgretim
kurumunu bitirdikten sonra tekrar sinava girenler olmak tizere baslica ii¢ grup 6grenci
OSYM' ye bagvurmaktadir. OSYM' ye 2003 yilinda basvuran 1.502.605
ogrenciden 1.451.973'1 OSS'ye girmistir. Ayrica meslek yiiksekokullar1 ile
acikogretim Onlisans programlarina sinavsiz gecis hakkindan yararlanmak icin 94.274
o0grenci basvurmustur. Boylece Yiiksekdgretim Kurumlarina yerlesmek istegiyle
bagvuran 6grenci sayisi toplam 1.596.879'a ulasmustir. Bagvuran bu adaylarin %
35,3'ii lise son sinif 6grencisi, % 43,7'si OSS'ye daha 6nce girip kazanamayanlar ve
% 21,0 ‘i ise daha onceki yillarda bir yiiksekdgretim programina yerlestirilenlerden
olusmaktadir (YOK, 2004).

Ancak, her ne kadar genel bir sinav sonucunda 6grenci alimi1 yapilmaktaysa
da bu Ogrenci potansiyeli ilkogretim birinci kademeden baglayarak bir¢cok genel
sinava tabi tutulmus, yarismaci bir karakter edinmis kitledir ve maalesef egitim
fakiiltelerine kayit yaptiran Ogrencilerin asgari %80’i bu genel sinavlardaki ilk
basarisin1 gostermis bireylerdir. Ulkemizde iiniversiteyi kazanmak igin uzun yillar
test tekniginde derinlesmek ve beceri kazanmak gerekir. Oysa Ogretmen
adaylarindan istenecek yetenek, anlatabilme ve ifade edebilme yetenegidir.

Egitim fakiiltelerine 6grenci alinirken 6gretmenligin gerektirdigi vasiflarin
neredeyse tiimii goz ardi edilmektedir. Egitim fakiiltelerinin, mezunlarinin kolay is
bulmalar1 dolayisiyla, lilkenin ekonomik zorluklar ¢ektigi son yillarda goreceli olarak
ragbet gordiikleri sOylenebilir. Bu ragbet genclerin gretmen olma istiyaklarindan
kaynaklanmamaktadir; {iniversite mezunlar1 arasinda devlet tarafindan istihdam

edilme imkani en yiiksek iki meslek arasinda oldugundan kaynaklanmaktadir.
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Simdiki sinav sistemiyle egitim fakiiltelerine giren Ogrenciler arasinda ekonomik
gerekgeler yiiziinden 6gretmenligi tercih edip mesleklerini bir sigrama tahtasi olarak
gorenlerin sayis1 azimsanmayacak kadar yiiksektir.

Biitiin bu eksikliklere ragmen giivenirligi smnanmis bir merkezi sinavla
Ogrenci almanin alternatifinin bulunmasi zor goriinmektedir.

Uzerinde en ¢ok degisiklik yapilan alt sistemlerden biri iiniversiteye giris
sinav sistemidir. Merkezi olan sinav sistemi kisa araliklarda ¢ok sik nitelik
degisikligine ugradi. Seksenli yillarda 6grenci yerlestirme smavi (OYS), 6grenci
Secme Smavi (OSS) olarak iki asamada gerceklestirilen sinavlar 1999 yilindan
itibaren tek basamakl olarak uygulanmaktadir. Ogrenci Se¢me Sinavi (OSS) adi
verilen birinci basamak sinavi, Tiirkge, matematik, fen bilgisi ve sosyal bilgiler
alanlarindaki temel kavramlara dayali olarak, okudugunu anlama ve yorumlama
yeteneklerini 6lcen sinavdir. Ogrenci Yerlestirme Sinavi (OYS) olarak adlandirilan
ikinci basamak smnavi ise, esas olarak bilgi 6lgen bir smavdir. Universitelere
yerlestirme, OSS, OYS ve Ortadgretim Basar1 Puanlarinin (OBP) belirli katsayilarla
carpilarak toplanmasi sonucunda elde edilen yerlestirme puanlart ile &grencilerin
tercihlerine gore yapilmaktaydi. 1999 yilindan itibaren uygulanmaya konulan yeni sinav
sisteminde, Ikinci Basamak Sinavi (OYS) kaldirilmustir.  Universiteye yerlestirmenin,
Birinci Basamak Smavi (OSS) sonuglarna Agirhikli Ortadgretim Basar1 Puaninin
(AOBP) bir katsayi ile carpilarak eklenmesi sonucunda hesaplanan yerlestirme puani
ve 6grencilerin tercihlerine gore yapilmasi kararlastirilmastir.

Adaylara bilgi agirlikli OSS'den yalmizca %25 civarinda bir uygulama
kalmaktadir. O nedenle de yeni sinav sisteminde bilgiden ¢cok genel yetenek One
cikarilmaktadir. Bu sistem felsefe olarak kendisinden daha onceki sistemin zaaflarini
telafi etmeyi amaclar goriinmekte ise de pratikte kaygi verici sonuglar1 kagimilmaz
olmaktadir. Onceki sistemde Anadolu ve Fen Liseleri diizeyinde olmayan liselerinin
tiniversite oniindeki bu agiklarimi katki puanlariyla kapatmayi deneyen bir anlayig
vardi. Elbette ki bu uygulama boyle bir katki puanindan yoksun olan Anadolu ve fen
liseleri 6grencileri icin bir haksizlikti. Yeni sistemde bu haksizlik kaldirildi, ama yeni
bir haksizlik ortaya cikti. Ciinkii yeni uygulamada dgrencinin mensup oldugu okul
basarist 6ne cikarildi. Bu durumda sirf okul basar1 puaninin etkisiyle ayni puani alan
ve fakat farkli okullarda okuyan ogrenciler siralamada c¢ok farkli yerlerde
olacaklardir. Sonucta, devlet %10'unun Onceki yillardaki magduriyetini gidermek

icin %901 magdur etmistir (Dogan, 2004:37-38).
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Milli Egitim Bakanlhigi ogretmenlik mesleginin gen¢ yaslarda edinilen
becerilerle ifa edileceginin farkinda oldugunu Ogretmen Liseleri agarak gostermistir.
Fakat Tiirkiye’de basinda o6gretmen ismi bulunan her egitim kurumunun devlete
memur yetistiren bir okul oldugu varsayilarak yogun bir ilgi gérmekte ve bu yogun
ilgi merkezi bir sinav sistemini gerekli kilmaktadir. Merkezi sinav sistemleri de
sadece bilimsel bir basar1 olgiitiidiir. Ogretmen Lisesi mezunu 6grenciler Tablo
2.1’den de anlasildig1 gibi ek puan yonlendirmesiyle Egitim Fakiiltelerine ciddi bir
ogrenci kaynag olma yolundadirlar. Fakat Ogretmen Lisesi kazanmis olmasina
ragmen Ogrencilerin yillara gore degisiklik gosteren %35 ile %42 arasinda degisen
biiyiik bir oraninin bagka branglari tercih etmesi dikkate deger bir diger husustur.

Universiteye giris sinavinin tek basamaga indirilmesi ve lisede bir meslege
yonlendirilmis egitim alan Ogrencilerin aym alanda devam etmesi durumunda
tiniversiteye giriste ilgili alanda ek puan almasi1 uygulamasi 1999 yilindan itibaren
Ogretmen Lisesi mezunu 6grencilerin egitim fakiiltelerini tercihini nispeten
yiikseltmistir.

1998-2004 yillar1 arasinda dgretmenlik programlarina yerlesen 6gretmen
lisesi ¢ikishh  Ogrencilerin sayilart  ve bu Ogrencilerin  Ogretmenlik
programlarin1 kazanan toplam 6grenci sayilar1 i¢indeki paylar1 Tablo 2.1°de
verilmistir. Ogretmen lisesi c¢ikisli adaylardan yeni mezun olanlarin lisans
programlarina yerlesme oranit 2001'de % 63,1 iken, 2002'de % 58,4 2003’de
%62,8, 2004’ de 65,9 olmustur. Ogretmen liseleri, bu oran ile fen liseleri (% 73,4)

ve Anadolu liselerinin (%45,3) arasinda yer almistir.

Tablo 2.1. Ogretmen Lisesi Cikisli Adaylardan Ogretmenlik Programlarina
Yerlegenlerin Sayilar1 (www.yok.gov.tr/egitim/raporlar/raporlar.html)

Yil Say1 Yerlesenler icindeki Yiizde
1998 2.956 8,8
1999 4.251 13,6
2000 4.462 13,6
2001 4.533 13,0
2002 5.338 14,8
2003 7.649 20,3
2004 8.010 21,0

1998'e Gore 171,0 138,6

2004Artis Orani(%)
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sistemde egitim fakiiltelerine kaynaklik etmede yetersiz

kalanAnadolu Ogretmen Liselerinin islev ve programlari yeniden gézden gegirilerek

nitelikli adaylarin 6gretmenlik meslegine yonelmesini destekleyen tesvik sistemi

olusturulmalidir (Ogretmen Yetistirmede Kalite Sorunlar1 Calistay1 Sonug Bildirgesi,

2005). Ayrica, hangi yiiksekdgretim kurumuna, hangi programlan bitirenlerin nasil

girecekleri ve giris sartlariyla ilgili kararlar alinirken, 1739 sayili Milli Egitim Temel

Kanunu’nun Yiiksekogretime gecisle ilgili 31.maddesinin geregi yerine getirilerek

daha isabetli 6grenci secimi yapilabilir (1739 Sayil Milli Egitim Temel Kanunu

md.31).

2.6. OGRETIM ELEMANLARI

Tablo 2.2°’de goriildiigii gibi, Tiirkiye, basta Ogretmen yetistirme olmak

tizere, kritik ileri teknoloji alanlarinda ¢ok ciddi bir 6gretim iiyesi acigi ile karsi

karsiya bulunmaktadir.

Tablo 2.2. Degisik alanlarda 6gretim iiyesi basina diisen lisans 68rencisi sayilari

Ogrenci/Ogretim Uyesi Oram

Alan 2001-2002 |2002-2003 [{2003-2004 | 2004-2005
[kogretim 363 295 253 211
Okul Oncesi Ogretmenligi 437 407 373 362
Yabanci Dil Ogretmenligi 80 72 71 74
Teknik Egitim 88 92 95 97
Mesleki Egitim 62 60 60 66
Sosyal Bilimler Ogretmenligi 33 38 38 39
Fen Bilimleri Ogretmenligi 46 46 46 47
Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogrt. 133 125 125 127
Bilgisayar Miihendisligi 52 51 53 51
Insaat Miihendisligi 37 34 34 33
Makine Miihendisligi 34 33 33 34
Malzeme-Metalurji Mithendisligi 27 28 28 30

Durum Egitim Fakiiltelerine o6zellestirildiginde, Ogretim iiyesi sayisinin

olmasi1 gerekenin c¢ok altinda oldugu goriilecektir (Tablo 2.3). Tasrada kurulu egitim

fakiiltelerinde bir Ogretim iiyesine diisen Ogrenci sayisi, biiyiik sehirlere kurulu

egitim fakiiltelerindeki 6gretim iiyesinden yaklagik iki kattir.
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Tablo 2.3. Bazi Egitim Fakiiltelerinde Bulunan Ogretim Uyesi ve Ogrenci Sayilari
(Ustiiner, 2004)

0.UYS/
Toplam Y. Toplam |
Egitim Fakiilteleri . Prof. | Dog. . Ogrenci
O.UYS Do¢ O.Sayis1

orani
Kazim Karabekir Egit. Fak. | 124 12 9 103 11.510 92.8
(Erzurum)
Inonii Univ. Egit. Fak. 46 8 5 33 6.511 141.5
(Malatya)
Firat Univ. Egit. Fak. 5 1 4 858 171.6
(Elaz1g)
Cumhuriyet Univ. Egit. 20 1 4 15 2.150 107.5
Fak.(Sivas)
Ziya Gokalp Egit. Fak. 33 5 7 21 4.732 143.3
(Diyarbakir)
Fatih Egit. Fak. 28 3 7 18 7.899 282.1
(K.T.U. Trabzon)
Yiiziincii Y1l Univ. Egit. 25 1 5 19 3.835 1534
Fak. (Van)
TOPLAM(TASRA) 281 31 37 213 37.495 | 1334
0.D.T.U Univ Egit. Fak. 42 19 8 15 2.220 52.8
(Ankara)
Hacettepe Univ. Egit. Fak. 70 27 17 26 4.785 68.3
(Ankara)
Gazi Egit. Fak. 199 54 40 105 12.812 | 64.3
(Gazi Univ. Ankara)
Buca Egit. Fak. . (Izmir) 108 36 10 62 9.597 88.8
Uludag Univ. Egit. Fak. 34 8 6 40 6.042 111.8
(Bursa)
Atatiirk Egit. Fak. (istanbul) | 71 42 6 23 9.548 | 1344
Ankara Egit. Bil. Fak. 59 26 12 |21 1.965 | 33.3
(Ankara)
TOPLAM®BUYUKKENT) | 603 212 | 99 [ 292 (46969 |77.8

Tablo 2.3’teki rakamlarin ne ifade ettigini, Tablo 2.4’te verilen bazi
ilkelerdeki Egitim Fakiiltelerinde 6gretim iiyesi/elemani basina diisen 6grenci sayist
ile kiyaslandiginda daha net ortaya cikacaktir. Tablolardan Tiirkiye’de egitim
fakiiltelerinde 6gretim iiyesi/elamani basma diisen 6grenci sayisinin Almanya’dan
4.5, Belcika, Hollanda, Polonya ve Japonya’dan 3.5, Amerika ve 1ngi1tere’den 2.5,

Ispanya ve Norveg’ten 2 kat daha fazla oldugu goériilmektedir.
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Tablo 2.4. Bazi Ulkelerdeki, Egitim Fakiiltelerinde Ogretim Uyesi / Eleman1 Basina
Diisen Ogrenci Sayisi

Dlke Ogrenci Dlke Ogrenci

Sayisi Sayisi
Almanya 8 Finlandiya 16
Belcika 10 Yunanistan 16
Hollanda 10 Ispanya 17
Polonya 10 Norveg 17
Japonya 10 [rlanda 19
Isvicre 12 Kore 20
Singapur 12 Portekiz 20
Slovenya 13 Kanada 23
ABD 14 Macaristan 23
Ingiltere 14 Fransa 25
Hong Kong 14 Tiirkiye 35

Bu kiyaslamada gosterilmeyen ve daha vahim olan durum ise Tiirkiye’deki
19 egitim fakiiltesinde profesor, 30 egitim fakiiltesinde docent yokken 14’iinde ne
profesor ne dogent bulunmaktadir.

Ogretim iiyesi kadrosunun sayisal olarak azliginin yan1 sira, bu kadronun

bolgelere gore dagilimi da biiyiik farklilik gostermektedir.

Ayn1 yil itibaryla Gaziantep Universitesine bagli ii¢ egitim fakiiltesinde
durum ise Tablo 2.5’te gosterilmistir.

Tablo 2.5. Gaziantep Universitesine Bagl Egitim Fakiiltelerinde Gorev Yapan
Akademik Personel

Fakiilte Prof. | Doc. |Y.Doc. | Ogr.Gor. | Okt. | Ars.Gor. | Top.
Adiyaman Egt. 1 1 10 4 2 8 26
M. Rifat Egt. 9 4 2 4 19
Gaziantep Egt. | 2+1° 5 4 11
Toplam 3+1° 1 24 8 4 16 56+1°

(*) 2547 Sayili Kanunun 40/b maddesine gore tiniversitemizde gorevlendirilenler.

Ogrenci sayilar1 ve Ogretim iiyesi basina diisen dgrenci sayilari ise Tablo

2.6’da verilmis olup bolge ve tasra iiniversite ortalamalarinin iistiindedir.
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Tablo 2.6. Gaziantep Universitesine Bagh Egitim Fakiiltelerinde 2004 Y1l itibariyla
Ogrenim Goren Ogrenci Sayilart.

Birim Ogrenci Sayisi Ogrenci /

- o YT Ogretim Uyesi -
Gaziantep Egitim Fakiiltesi 42 Elaman Orani
Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi 409
Adiyaman Egitim Fakiiltesi 875
Toplam 1326 32.3/45,7

Bu tablodan, Gaziantep Universitesine bagli egitim fakiiltelerinde egitim
goren Ogrencilerin, biiyiik kentlerdeki 6grencilerden daha sansh olduklarim sdylemek
mimkiindiir. Zira tasra {iniversitelerde ogretim iiyesi/elemani bagina diisen ogrenci
sayist 133 ve biiyiik kentlerde bu say1 78 iken (Tablo 2.3), Gaziantep Universitesinde
say1 33’e diismektedir.

2.7. FAKULTENIN EGITiM-OGRETIM iLKELERi VE AMACLARI

Cagdas diinyada egitim fakiiltelerine bicilen misyonu soyle Ozetlemek
mimkiindiir. Egitim fakiilteleri, evrensel ve milli degerler 15181nda egitim verirken,
giiniimiiz ihtiyag¢larina cevap verebilecek, bireyleri, hizla gelisen teknoloji toplumuna
hazirlayacak ogretmenler yetistirmelidir. Bu nedenle bu egitimde pek ¢ok ve farkh
niteligin bir arada bulunmasi gerekmektedir.

Milli Egitim Bakanliginca cizilen “Cagdas Ogretmen Profili”inde temel hatlarryla
ogretmenden su niteliklere sahip olmasi beklenmektedir;

- Konu alanina hakim; konu alanina giren kavram, ilke ve genellemeleri
bilen, bunlar1 diger konu alanlariyla ve giinliik hayatla iliskilendirebilecek alanindaki

gelismeleri yakindan izleyen,

- Ogrenci gelisimi yoniinden; 6grenciyi tanima becerisine sahip, bireysel
farkliliklar1 gorebilen, Ogrenci gelisimi ile ©Ogrenmesi arasinda bag kurabilen,
Ogrenciyi motive edici etkinlikler diizenleyecek yeterlilikte, sempatik, Ogrenci
problemlerini ¢ozmede yardimci olabilecek, zihni ve bedeni yonden farkli
ogrencilerin egitim Ogretimlerine devam edebilecekleri tedbirleri ve cevrenin

Ogrenciyi olumlu yonde etkilemesin saglayici tedbirleri alabilen,

- Ogretimi planlama ve degerlendirme yoniinden; ders etkinligini nasil
planlayacagini bilen, planlarim1 hazirlarken diger 6gretmenlerle bilgi aligverisinde

bulanabilen, hedef davraniglarini tespit edebilen, 6gretim yontemlerini belirleyebilen,
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egitim Ogretim araglarindan dogru ve yeterince yararlanabilen, 6grencide anlamli ve
kalic1 6grenmeyi saglayabilen, 6grenciyi diisiinmeye, kendi kendini degerlendirmeye
sevk eden yontemler kullanan, 6grenciden aldigi geribildirimlerle kendi etkinliklerini
diizenleyen, egitimde 6grenciyi merkeze alan, 6grencilerin bilgi, tutum ve beceri
durumlarim  6nceden belirlenmis kriterlere gore degerlendiren, degerlendirme
sonuglarin1 8grenci, veli ve diger 6gretmenlerle paylasan, sonuclar1 6grenci basarisini
artirmada kullanabilen, basariy1 takdir eden, egitimin her asamasinda 6grenci, veli

ve diger 0gretmenlerle isbirligi i¢cinde bulunan,

- Ogretim stratejileri yoniinden; ogretecegi konunun oOzelliklerine gore
Ogretim yontem ve tekniklerini kullanabilen, verimliligi arttirmak icin kendine has

taktiklere gelistirebilen, bilgi teknolojilerinden istifade edebilen,

- Smuf i¢in etkinliklerde ogrencilerle saglikli iletisim kurabilen, ortami
ogrencilerin ve konulari Ozelliklerine uygun hale getirebilen, dgrencilerin derse
aktif katillmini1 saglayabilen, akici ve ektili bir konusmaya sahip, zamani ve egitim

Ogretim arac-gereglerini verimli ve etkili kullanabilen,

- Mesleki gelisim agisindan; hak ve sorumluluklari, meslegi ile ilgili kanun,
yonetmelik ve tiiziikleri bilen, kendisinin bilgi toplumundaki yeri ve Oneminin
farkinda olan, meslegi ile ilgi her tiirlii yeni gelismeyi takip eden, buradan edindigi
bilgi ve becerileri kendini yenilemekte kullanabilen, okulun yapisini ve isleyisini

bilen, okulun toplum i¢indeki yerini ve 6nemini dogru takdir eden,

- Sosyal boyutta; okuldaki her tiirlii sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinliklerini
hazirlanmasinda aktif rol alan, okul ile iginde bulundugu cevre arasinda

koordinasyonu saglayan, aksakliklarda ¢6ziim yollar1 onerebilen,

- Sahsen; giyim kusaminda dikkatli, yeni fikirler iiretebilen, kendine hakim,
sogukkanli ve sabirli, diger kisilere ornek, on yargilardan uzak, paylasabilen,
dikkatli, kararli, toleransl, yardimsever, uyumlu, sevecen giiler yiizlii, sempatik,
tarafsiz, meslegine bagli, kendine gilivenen, sosyal duyarliga sahip, yeniliklere ve
elestirilere acik, zamamm verimli degerlendiren, siirekli okuyan, milli degerlerini
koruyan ve gelistiren, giincel sorunlar1 milli ve uluslar arasin boyutta algilayabilen,

meslegini ve ¢ocuklari seven,

- Atatiirk ilke ve inkilaplarim1 benimsemis, laik, demokratik, devletine,

milletine, dinine, orf ve adetlerine bagli, cevresini etkileyebilen, yonlendiren, ikna
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edici ama hicbir ideolojinin esiri olmayan Ogretmenler yetistirmeyi amaglarlar

(MEB, 2005).

2.8. EGITiM FAKULTESI-UYGULAMA OKULU iSBiRLiGi

Egitim alanindaki her reformla egitim ve beraberinde 6gretmen yetistirme,
okul binasi tahdidinden biraz daha topluma, uygulama alanlarina tasmis, yasayan
hayata girerek gelecegi daha net gormeye yoOnelmistir (Day, 1998:807). Bu
baglamda, siirekli bir gelisim ve degisim icinde bulunan fakiilte-uygulama okulu
isbirligi, 6gretmen adaylarinin kazandiklar1 becerileri ne derece uygulayabildiklerini
O0lcmek kadar, meslegi bizzat icra ederek tanima, tecrilbe edinmek ve bilim iireten
fakiiltenin yeni iiriinlerini uygulama firsatin1 da vermistir. Universitelerin, fakiilte-
uygulama okulu isbirligindeki standartlar1 belirleme hakki, 90’11 yillarda okul temelli
Ogretmen yetistirmeye yonelmenin zorlanmasiyla biilyiik oranda kaybolmustur. Bagta
akreditasyon gibi yerel, milli ve evrensellesme yolundaki standartlar, bu fakiiltelerin
yetistirdiklerini istihdam eden okullar namma egitim bakanliklar1 tarafindan
belirlenmistir.

Tiirkiye’de heniiz embriyonik doneminde olan egitim fakiiltesi-uygulama
okulu isbirligi cagdas diinyanin egitim literatiiriinde olduk¢a genis yer isgal
etmektedir. Ornegin Amerika’da, bu uygulamaya baslayan 6gretmen adaylar1 (intern
teachers), itinayla se¢ilmis mesleki gelisim okullarinda (Professional Development
Schools) ve staj goren her 6grenci i¢in tabiatina uygun rehber 6gretmen se¢imine
kadar ayrintilandirilmistir (Gimbert, 2002:391-393)

Tiirkiye’de  fakiilte-okul isbirligi cercevesinde uygulamali meslek

derslerinden beklentiler;

1-Ogrencilerin fakiiltede ve uygulama okullarinda nitelikli egitim ve simf

yonetimini gézleyebilmesi

2-Ogrencilere gercek ortamda Ogretme ve smif yOnetimi becerilerini
uygulama imkéni ile performanslari hakkinda siirekli ve nitelikli bir geribildirim

alma firsat1 saglanmasi ve

3-Ogrenci galismalarinin kendi gelisimlerine yardimci olacak ve onlara yararh
geribildirim saglayacak sekilde degerlendirilmesi seklinde 6zetlenebilir (Yoldas vd, 2003).
Basta Amerika Birlesik Devletleri olmak iizere, gelismis iilkelerde

tiniversite okul isbirligi her gegen giin daha uzun siireye yayilmakta,
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ayrintilandirilmakta ve bu uygulamalardan beklentiler de c¢esitlenmektedir. Mezun
edilen 6grencilerin meslegi icradaki basarisizlarinin sorumlulugunu kismen de olsa
istlenen iiniversiteler, mezunlarinin meslegi ilk yillarda terk etmelerine en 6nemli
sebep olarak beklentileriyle karsilastiklarinin  farkli  olduklarini  diigiinmeyi
gostermektedirler (Kent, 2005:343-344). Kendilerini, 6gretmenlik yapabilecek asgari
bilgi ve becerilerle mezun eden kurumlardan daha diiriist géren bu egitim fakiiltesi
mezunlarinin orant %70 civarindadir ve bu biit¢ceye yilda 2.6 milyar dolar yiik
getirmektedir (Heberman, 2005:327-328). Bu ve benzeri problemlerin 6niine gecmek
icin iiniversiteler, hizmet Oncesi egitimde, fakiilte-okul isbirligi cercevesinde
Ogrencilerine ileride gorev yapacaklarn okul benzeri okullarda uygulama
yaptirmaktadir.

Egitim  Fakiiltesi programlarinin  yeniden diizenlenmesiyle okul
uygulamalar1 bir nebze 6n plana ¢ikarilmistir. Yeni diizenleme 6gretmen yetistirme
programlarinda okullarda uygulamaya ayrilan zamam onemli Slgiide arttirmakta ve
bu kapsamda Ogretmen adaylarimin meslekte oncelikle ihtiya¢c duyacaklar pratik
ogretmenlik tecriibesini gercek ortamda yani okullarda kazanmasini 6ngdrmektedir.
Bu boyut fakiiltelerle okullar arasindaki isbirligini zorunlu hale getirmektedir.
Hizmet Oncesi Ogretmen egitiminde okullarda uygulama etkinlikleri, O0gretmen
adaylarinin lisans 6grenimi boyunca 6grendigi bilgi ve becerileri bizzat okul ve sinif
ortaminda uygulamaya konulmasi ve denenmesi acisindan olduk¢a Onemli bir
asamay1 olusturur. Bu nedenle yeni programlarda 6gretmen adaylarinin ilk yildan
itibaren okullara uygulama amaciyla gitmeye baslamasi ve okulda kazanilan gozlem
ve tecriibelerin fakiiltede Ogrenilen bilgi ve becerilerle anlamli bir bigimde
biitiinlestirmesi 6ngoriilmektedir. Bu amacin gerceklestirilebilmesi icin Egitim
Fakiiltelerinin okullarla isbirligi yapmasi ve 6gretmen yetistirmede sorumlulugu bir
Olctide okullarla paylagsmasi zorunludur.

Bu kapsamda YOK/Diinya Bankasi Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi
Projesi tarafindan gelistirilen ve cesitli seminerler yoluyla fakiiltelere tanitilan Egitim
Fakiiltesi-Uygulama Okulu Isbirligi Programi ilgili taraflar arasindaki isbirligini
gelistirmeye ve siirekli hale getirmeye yonelik 6nemli bir adim olmustur. Asagida bu
isbirliginin taraflan ve isleyisi gosterilmektedir. Buna gore igbirligi siirecinde Egitim
Fakiiltesinin, uygulama okullarinin ve milli egitim miidiirligiiniin, Ogretmen
adaylarinin okulda uygulama deneyimi kazanmasi amaciyla igbirligi ve koordinasyon

icinde olmalar 6ngoriilmektedir.
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Egitim Fakiiltesi-Uygulama Okulu Isbirliginde fakiilte tarafi, “fakiilte
uygulama koordinatorii,” “boliim uygulama koordinatdrii” ve “uygulama 6gretim
elemanlarindan” olusur.  Fakiilte uygulama koordinatdrii dekanlhik tarafindan
belirlenir ve genellikle bir dekan yardimcisi bu gorevi yiiriitiir. Fakiiltede her boliim
baskanlig1 bir boliim uygulama koordinatorii belirler. Boliim uygulama koordinatorii
uygulama Ogretim elemanlar ile isbirligi icinde Ogretmen adaylarinin gidecekleri
uygulama okullarim belirler ve boliim baskanligina bildirir.  Bu igbirliginde
uygulama okulu tarafi ise “okul uygulama koordinatori” ve ‘“uygulama
ogretmenlerinden” olusur. Uygulama okulu yonetimi okul uygulama koordinatoriinii
belirler. Fakiilte ve okul uygulama koordinatorleri tarafindan belirlenen uygulama
Ogretmenleri, uygulama Ogretim elemanlar ile yakin bir isbirligi i¢inde calisir. Son
olarak milli egitim miidiirliigii, Egitim Fakiiltesi ve uygulama okulu arasindaki
isbirligini kolaylastiric1 yonetim islerini yiiriitiir. Ogretmen aday1, bu ii¢ kurumun
isbirligi ve koordinasyonu ile kendisine saglanan uygulama imkénlarindan en etkili
ve verimli bir bi¢imde yararlanabilmek icin kendisinden sorumlu uygulama
Ogretmeni ve Ogretim eleman ile isbirligi icinde gorev ve sorumluluklarini yerine
getirir (YOK, 1998:3-4).

Egitim Fakiiltesi-Uygulama Okulu Isbirligi Programi, elbette sadece
O0gretmen adaylarin1 uygulama amaciyla okullara gondermekten ibaret degildir. Bu
igbirligi, daha genis kapsamda, okul ve fakiiltenin gelismelerine katkida
bulunabilecek bir siireci icermektedir. Ozellikle Egitim Fakiiltelerinin okullar:
yakindan tanimaya ve gerektiginde tecriibeli Ogretmenlerden Ogretmen egitimine
yonelik derslerde yararlanmaya ihtiyac1 vardir. Obiir taraftan okullarin da, gerek
konu alanlarindaki, gerekse egitim bilimlerindeki yeni gelismeleri yakindan takip
etme ve bilgi-gorgii gelistirme konusunda egitim fakiiltelerine ihtiya¢c duyduklar
ortadadir. Bu ¢ercevede, okula fakiilte tarafindan verilebilecek hizmetler (hizmet-ici
egitim gibi), 6gretmenlerin, {iniversitenin bir takim imkéanlarindan faydalanmasi gibi
cok cesitli boyutlar bu isbirligi icinde 6n plana ¢ikmaktadir. Tiim bu ihtiyag¢lar
dikkate aldigimiz zaman, Egitim Fakiiltelerinin, okullarla genis kapsamli bir
isbirligine gitmeleri geregi ortaya c¢ikmaktadir. Bu isbirligi kapsaminda uygulama
Ogretmenlerinin, iiniversitelerin cesitli imkanlarindan (kiitliphane, sosyal imkéanlar,
derslere katilma, seminerlere katilma gibi) yararlanmasi, Egitim Fakiiltelerinin

uygulama Ogretmenlerini yetistirmesi, Egitim Fakiiltesi-Uygulama Okulu igbirliginin
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degerlendirilmesine ve gelistirilmesine yonelik ortak calismalarin yapilmasi gibi
onemli unsurlar da yer almaktadir.

Bu alandaki arastirmalar, egitim fakiilteleriyle uygulama okullart arasindaki
isbirliginden beklenen optimum faydanin hasil olmadigini; hala fakiiltelerle
uygulama okullarinin ¢elisen ihtiyag, farkli beklenti ve ilgilere sahip ayr diinyalarin
egitim kurumlar1 oldugu iddia edilmektedir(Newman, Thomas, 1999:20). Bu
sikayetin, akreditasyon cercevesinde bir Ogrenci namina fakiilteye tahsis edilen
ticretin %25’ini (Giinger, 2004) dogrudan uygulama okullarina hizmet bedeli olarak
veren gelismis iilkelerden gelmesi diisiindiiriictidiir.

Tiirkiye’de, asgari ii¢ saati bizzat dgretim siirecine katilmak iizere toplam
haftada alt1 saat olan 6gretmenlik uygulamas1 14 haftalik bir siireyi kapsamaktadir.
Gelismis iilkelerde 16 hafta tam giin uygulamadan bir yila kadar uzayan
(Brice&Johnson, 2000:533-556) bu siire ¢ogu zaman yeterli goriilmemektedir. Bu
uygulamada taraflar her yilki tecriibelerini bir sonraki yilin programlamasinda
kullanmakta, uygulama okullar1 bu programlamada biiyiik s6z sahibi olmaktadirlar.
Tiirkiye’de uygulama okulunun bu programlarin hazirlanmasinda herhangi bir yetki
kullandiklan ve bahse deger bir sorumluluk iistlendiklerini sdylemek zor olacaktir.

Uygulama okullarinin se¢iminde uyulan kriterler okulun konumu, imkanlari
ve fiziki varligiyla stmirlidir. Ogretmen seciminin oturmus kriterleri yoktur.

Egitimin teorik boyutuyla uygulama boyutunun uyusmadigi, hatta celistigi
pek c¢ok Ogretmen adayr Ogrenci tarafindan iddia edilmektedir (Tigchelaar,
Korthagen, 2004665-679). Sirf bu yilizden gelismis iilkelerde egitim fakiiltesi-
uygulama okulu igbirliginin ¢ok 6tesinde bir diizeyde, fakiiltelerle okullar 6gretmen

yetistirmede ortaklik kurmuslardir.

2.9. EGITIM FAKULTESI LISANS PROGRAMINDA YER ALAN
OGRETMENLIK FORMASYONU DERSLERI

Tiim programlarda ortak olan Ogretmenlik Formasyon Dersleri ve icerikleri
sOyledir;

Ogretmenlik Meslegine Giris

Ogretmenlik mesleginin 6zellikleri ve ilkeleri, sinif ve okul ortami, egitimde
alternatif perspektifler, egitimin sosyal, psikolojik, felsefi ve tarihi temelleri, Tiirk

egitim sistemi.
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Okul Deneyimi I

Bu derste 6gretmen adaylarinin miimkiin oldugu kadar erken bir asamada,
bir uygulama 6gretmeni nezaretinde okulu, Ogrencileri ve Ogretmenlik meslegini
cesitli yonlerden tanimasi amaglanmaktadir. Bu ders kapsaminda yer almas1 6nerilen
baslica etkinlikler sunlardir: okul orgiitii ve yonetimi, okuldaki giinliik isler, ziimre
etkinlikleri, bir 6grencinin okuldaki giinliik yasantisi, bir 6gretmenin okuldaki giinliik
yasantisi, okul-aile igbirligi, ana ve yan branslarla ilgili derslerin gdzlenmesi, okul ve

sorunlari, arag-gerec ve yazili kaynaklar ve dgretmenlik mesleginin ¢esitli yonleri.

Gelisim ve Ogrenme
Cesitli yonlerden insan gelisimi (biligsel, sosyal, psikolojik, ahlaki, fiziksel,

vb.), 6grenme siirecleri, bicimleri ve 6grenmede bireysel farkliliklar.

Ogretimde Planlama ve Degerlendirme

Temel program gelistirme kavramlar1 ve siiregleri, ders programi, yillik,
inite, glinlik planlarin gelistirilmesi, igerik secimi ve organizasyonu, Ogretim
yontemleri ve stratejileri, materyallerin ozellikleri ve secimi, Olgcme ve
degerlendirme, degerlendirme yaklasimlari, test tiirleri, izleme ve basari testlerinin

gelistirilmesi, sinav sorusu yazma teknikleri, not verme.

Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme

Cesitli ogretim teknolojilerinin 6zellikleri, 6gretim siirecindeki yeri ve
kullanimi, 6gretim teknolojileri yoluyla 6gretim materyallerinin (¢calisma yapraklari,
saydamlar, slaytlar, video, bilgisayar temelli ders materyali, vb.) gelistirilmesi ve

cesitli nitelikteki materyallerin degerlendirilmesi.

Smif Yonetimi
Ogrenci davranigim etkileyen sosyal ve psikolojik faktorler, sinif ortami ve
grup etkilesimi, sinif yonetimi ve disiplinle ilgili kurallar gelistirme ve uygulama,

sinif i¢inde zaman kullanimi, simif organizasyonu, motivasyon, iletisim, yeni bir
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doneme baslangic, olumlu ve 6grenmeye uygun bir ortam yaratma, sif iginde

karsilagilan davranig problemleri ve bunlara kars1 gelistirilecek 6nlemler.

Okul Deneyimi II

Okullarda bir uygulama ogretmeni nezaretinde Ogretmenlik Uygulamasi
dersine temel olusturmak amaciyla yapilan gozlem ve uygulamalar; baz1 gbzlem ve
uygulama konular: 6gretimde soru sorma, yonerge ve agiklamalar, dersin yonetimi
ve smifin  kontrolii, ¢esitli yonlerden bir Ogrencinin incelenmesi, Ogrenci
calismalarinin degerlendirilmesi, dersi planlama, ders kitaplarindan yararlanma, grup
caligsmalari, sinif organizasyonu, ¢alisma yapraklarinin hazirlanmasi ve kullanilmasi,

sinif i¢inde mikro 6gretim uygulamalari.

Rehberlik

Ogrenci kisilik hizmetlerinin amaclari ve egitim igindeki rolii, rehberlik
hizmet alanlarinin tanitimi, rehberligin genel ilkeleri, 6grenciyi tanima, yonlendirme,
bilgi toplama ve yayma, psikolojik damsma, yerlestirme, izleme, danismanlik,
arastirma ve degerlendirme, cevre ile iligkiler, mesleki yonlendirme, 6zel egitimin

amaci ve 0zel egitime muhtac dgrencilerin saptanmasi ve egitimi.

Ogretmenlik Uygulamasi

Haftada bir tam giin ya da iki yarim giin (minimum 12 hafta) 6gretmen
adaylarinin bizzat sinif icinde 6gretmenlik becerisi kazanmasina ve belirli bir dersi
ya da dersleri planli bir bicimde 6gretmesi ve iki saat Ogretmenlik uygulamasi

semineri (68retmenlik uygulamasinin degerlendirilmesi ve paylasilmasi).

2.10. OGRENCILERIN DERS BASARILARINA AiT iLGILi YONETMELIK
HUKUMLERI

2547 Sayili Yiiksekogretim Kanunu iiniversitenin biitiiniinii ilgilendiren
kanun ve yonetmelikleri hazirlama ve uygulama hak ve gorevini tiniversitelere
vermistir (Yiiksekogretim Kanunu (1981), Md.14, 43, 44). Kanun dogrultusunda

Gaziantep Universitesi senatosunca hazirlanan ve 21 Temmuz 1999 Tarih ve 23762
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Sayili Resmi Gazete yayinlanarak yiiriirlige giren yonetmeligin ilgili maddeleri

asagiya cikarilmistir.

Egitim-Ogretim Yili

MADDE 2- Bir egitim-6gretim yili 16’sar haftalik iki yariyildir. Bu siireye
yartyll sonu smnav siireleri dahildir. Universite Senatosu gerekli gordiigii hallerde
yariy1l siirelerini degistirebilir. Gerektiginde yaz donemi acabilir. Yaz donemi ile

ilgili esaslar Senato karari ile belirlenir.

Egitim, Ogretim ile ilgili Hiikiimler

Ogretim programlar

MADDE 5- Lisans 6gretimi siiresince izlenecek egitim-o6gretim programlari
ve programlardaki derslerin yariyillara dagilimi, ilgili Boliim Kurulunun Onerisi,
Fakiilte/Yiiksek Okul Kurulunun karar1 ve Universite Senatosunun onayi ile
kesinlesir.

Bir lisans egitim ve Ogretim programi, Ongoriilen gerekli teorik ders,
laboratuar, uygulama, staj, vb. caligmalardan olusur.

Her 6grencinin, kayith oldugu Bélimiin Boliim Bagkaninca atanan bir
danmismani vardir. Danisman, yonetmelik hiikiimlerini g6z oniinde tutarak 6grencinin
her yanyilda izleyecegi derslerin belirlenmesinde, bunlarda yapilabilecek
degisikliklerde, Ogrencinin kaydinin yapilmasinda Ogrenciye yardimci olur ve

akademik durumunu izler.

Zorunlu, Se¢cmeli ve Ortak Zorunlu Dersler

MADDE 6- Her 6grencinin almakla yiikiimlii oldugu dersler, zorunlu,
se¢meli ve ortak zorunlu olmak iizere 3 gruba ayrilir. Zorunlu ve se¢meli dersler,
ogrencinin kayith oldugu Boliim Kurulunca kararlastirilir. Se¢meli derslere kayit
yapilirken Ogrencinin istegi de g6z Oniinde tutulur. Ortak zorunlu dersler,
Yiiksekogretim Kurulunun 6ngordiigii derslerdir. Ogrenciler, ortak zorunlu dersleri
de almakla yiikiimliidiirler.

Universite Senatosu’nca belirtilen dersler icin ilgili birimler tarafindan

muafiyet sinavi agilabilir. Muafiyet sinavinda basarili olanlar bu derslerden kendi
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istekleri iizerine muaf tutulur. Bu sekilde muaf tutulan derslere ait degerlendirme
esaslar1 Universite Senatosu tarafindan belirlenir.

Zorunlu ve/veya se¢meli bir dersin aliabilmesi icin, daha 6nceden
almmis ve basarilmis olmasi gereken derse on sart dersi denir. On sartli dersler ve
on sartlari, dersi veren Boliim Kurulunun oOnerisi iizerine Fakiilte/Yiiksek Okul

Kurulunun karar1 ve Universite Senatosunun onayi ile kesinlesir.

Dersler ve Kredi Degerleri

MADDE 7- Bir dersin kredi degeri, o dersin haftalik teorik, laboratuvar,
uygulama veya atolye saatlerinin toplamindan olusur. Ancak, bir dersin kredi degeri,
Saglik Yiiksek Okullarinda uygulama saatlerinin %4’li, Egitim Fakiilteleri ve Fen-
Edebiyat Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimiinde ise uygulama saatlerinin %2’sinin, o
dersin teorik saati ile toplanmasindan olusur.

Lisans egitim-06gretim programlarindaki dersler, bu derslerin igerikleri ve
kredi degerleri ile ilgili degisiklikler, Fakiilte/Yiiksek Okul Kurulunun Onerisi ve
Universite Senatosu karari ile belirlenir. Lisans egitim-6gretim programlarinda, her
yariyilda yer alan derslerin kredi degeri toplami, 22 kredi saati gecemez. Bu kredi
saat toplamina ortak zorunlu dersler ile Tiirkge egitim yapan birimlerde yabanci dil
dersleri dahil degildir. Not ortalamalarina katilmayacagi Senato tarafindan kabul
edilen dersler icin, kredi degeri tespit edilmez. Bu derslerin haftalik, teorik,
uygulama ve laboratuar saatlerinin belirtilmesi ile yetinilir.

Herhangi bir dersin yanyilh disinda acilmasina karar vermeye

Fakiilte/Yiiksek Okul Kurulu yetkilidir.

Ders Yiikii

MADDE 8- Bir ogrencinin her yariyilda alacagi normal ders yiikii,
Ogrencinin 14 tincii madde hiikiimlerine gore tespit edilecek yariyilina ait derslerin
kredi degerleri toplamidir. Bu ders yiikiine ortak zorunlu dersler ile Tiirkce egitim
yapan birimlerde yabanci dil dersleri dahil degildir.

Bir dgrencinin her yariyilda alacagi ders yiikii, ders programinin zorunlu
kildigr hallerde veya hakli ve gecerli bir nedenin bulunmasi halinde, Genel Not
Ortalamalart 2.00’den az olan Ogrencilerin ise, istekleri halinde, ilgili Boliim
Bagkaninin karart ile, en fazla 2 ders azaltilabilir. Bu takdirde, 6grenci birakilan

dersleri acildigi ilk yariyilda almak zorundadir.
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Genel Not Ortalamalar1 en az 2.50 olan Ogrencilerin ders yiikleri,
danismanlarinin 6nerisi ve Boliim Bagskaninin onay1 ile en fazla 2 ders artirilabilir.

Genel Not Ortalamalar1 2.00’den az olan Ogrencilerin ders yiikleri
arttirllamaz. Ancak, Genel Not Ortalamalarina bakilmaksizin Kanunda belirtilen
azami egitim-Ogretim siirelerinin son yartyilinda bulunan 6grencilerin ders yiikii
Boliim Baskaninin onayi ile artirilir.

Normal programlarindan geri kalmis ve derslerini tamamlamak isteyen
ogrenciler ile, not yiikseltmek amaciyla ders tekrar etmek isteyen Ogrencilerin ders
yiikleri, Genel Not Ortalamalarinin en az 2.00 olmasi kosulu ile, danismanin onerisi

ve Boliim Baskaninin onayi ile en fazla 1 ders artirilabilir.

Stajlar

MADDE 9- Egitim programlarina gore staj yapma mecburiyeti olan Fakiilte
ve Yiiksek Okullarda stajlar, Fakiilte/Yiiksek Okul Kurullarinca belirlenecek staj
program1 ve esaslarina gore yapilir. Stajlarin, Kanunla belirlenen azami egitim ve
Ogretim siiresi icinde bitirilmesi zorunludur. Tiim ders ve uygulama
yiikiimliilliiklerini tamamladigi halde, staji eksik veya yaptig1 stajda basarisiz
goriilen Ogrenciler, stajlarim1 tamamlayana kadar mezun olamazlar ve her kayit

doneminde kayitlarim1 yenilemek zorundadirlar.

Ders ve Uygulamalara Devam Zorunlulugu

MADDE 10- Ogrenciler derslere, uygulamalara, laboratuarlara ve siavlara
devam etmek zorundadirlar.

Mazeretleri ne olursa olsun, 6grenciler teorik derslerin %30’u, uygulama ve
laboratuarlarin %20’sinden daha fazlasina katilmazlarsa devamsiz sayilirlar. Bu
durumdaki 6grenciler yariyil sonu sinavina alinmazlar ve kendilerine 12 nci madde
de belirtilen NA notu verilir.

Ogrencilerin ~ derslere, uygulamalara ve laboratuarlara  devam
yiikiimliiliikleri ile uygulamaya iliskin esaslarin neler oldugu Fakiilte/Yiiksek Okul
Kurullarinca belirlenir.

Ogrencilerin devam durumlari, belirlenen esaslar cercevesinde ilgili 6gretim

eleman: tarafindan izlenir ve degerlendirilir.
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Smav ve Degerlendirme ile flgili Hiikiimler
Smavlar ve Degerlendirmeler

MADDE 11- Ogrenciler ara sinav ve yariyil ici ¢aligmalarindan baska, bir
de yariyil sonu sinavina tabi tutulurlar. Her yariyilda, her ders i¢in yapilacak olan ara
sinav sayist ile, bu sinav veya sinavlarin ders notuna katki orani ilgili
Fakiilte/Yiiksek Okul Kurulunca belirlenir. Yariyil i¢indeki ara sinav tarihleri, Bolim
Baskanliklarinca yariyihin ilk ay1 icinde ilan edilir. Ara sinav tarihlerindeki
degisiklikler, Boliim Baskaninin onay1 ile gerceklesir. Ara sinavlar disinda, yariyil
ici calismalarindan sayilmak {izere, kisa siireli smavlar O©nceden tarih
belirlenmeksizin yapilabilir. Yariyil sonu sinavi, Universite Senatosu tarafindan
saptanan takvim uyarinca ilan edilen yer ve zamanlarda yapilir.

Fakiilte/Yiiksek Okul Yonetim Kurulunun kabul edecegi hakli ve gecerli
nedenleri veya Saglik Yonetmeligi’'nde sozii edilen gecerli raporu olan dgrencilere,
giremedigi ara sinav ve yariyll sonu sinavlart i¢in mazeret sinavi verilir. Bu
durumdaki 6grenciler kisa siireli sinavlardan muaf tutulurlar. Mazeret sinavlari igin
ikinci bir mazeret sinavi verilmez. Ara sinav ve yariyil sonu sinavlar1 disindaki hi¢bir
sinava mazeret swnavi verilmez. Ara smav ve/veya yariyl sonu Smavini
gerektirmeyen dersler, ilgili Boliim Kurulunun 6nerisi iizerine Fakiilte/Yiiksek Okul
Kurulu'nca belirlenir. Bu derslerde yariyil ders notu, Ogrencinin yaryil igi
calismalar gz Oniinde tutularak verilir, bu derslere 17 nci madde de belirtilen ek

smav hakki verilmez.

Notlar

MADDE 12- Bir 6grenciye laboratuar, uygulama, proje, ddev ve benzeri
yariy1l i¢i ¢aligmalan ile ara sinav sonuglari, yariyil sonu sinav sonuglart ve devam
durumu dikkate alinarak, Fakiilte/Yiiksek Okul Kurulunca belirlenen esaslar
cercevesinde Ogretim eleman tarafindan asagidaki harf notlarindan biri, yariyil ders

notu olarak takdir edilir.
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Harf notlarinin katsayilar1 ve 100 puan iizerinden karsiliklar1 asagida

gosterilmistir.
YARIYIL HARF NOTLARININ KATSAYININ 100 PUAN
DERS NOTU KATSAYISI UZERINDEN KARSILIGI
AA 4.0 90-100
BA 3.5 85-89
BB 3.0 80-84
CB 2.5 75-79
CcC 2.0 70-74
DC 1.5 60-69
DD 1.0 50-59
FD 0.5 40-49
FF 0 39 ve asagisi

(D eksik, (S)yeterli, (U) yetersiz, (NA) devamsizlik nedeni ile basarisiz.

(Dnotu, hastalik veya gecerli baska bir nedenle yariyil icinde basarili
oldugu halde, ders i¢in gerekli kosullari tamamlayamayan 6grencilere verilir.

Ogrenci herhangi bir dersten (I) notu aldig: takdirde, yariyil ders notlarinin
Ogrenci Isleri Dairesi Baskanligina teslim tarihinden itibaren 15 giin iginde
eksikliklerini tamamlayarak bir not almak zorundadir. Aksi halde (I) notu
kendiliginden (FF) veya (U) notu haline gelir. Ancak uzayan bir hastalik ve benzeri
hallerde, Boliim Bagkanliginin onerisi ve Fakiilte/Yiiksek Okul Yo6netim Kurulunun
onayiyla (I) notunun siiresi bir sonraki kayit doneminin baslangicina kadar
uzatilabilir.

(S) notu, kredisiz derslerden gecen veya staj calismasimi basari ile
tamamlayan ogrencilere verilir. (S) notu ayrica Universite disindan nakil yoluyla
gelen ogrencilere evvelce almis olduklar ve denkligi Bolim Kurulunun Onerisi
tizerine Fakiilte/Yiiksek Okul Yonetim Kurulunca kabul edilen dersler icin de
verilir.

(U) notu, kredisiz dersler ile staj calismasinda basar1 gosteremeyen
ogrencilere verilir.

D, (S) ve (U) notu, not ortalamasi hesaplarinda dikkate alinmaz.

(NA) notu, derse devam yiikiimliiliiklerini yerine getirmeyen Ogrencilere
verilir. (NA) notu, not ortalamasi hesabinda (FF) notu gibi islem goriir.

Yariyil ders notlari, Ogrenci Isleri Dairesi Baskanlhigma verildigi anda

kesinlesir ve ancak bu daire tarafindan agiklanir.
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Not Ortalamasi ve Yariyil Tespiti

MADDE 14- Ogrencinin basar1 durumu, her yariyil sonunda Ogrenci Isleri
Dairesi Baskanligi tarafindan 6grencinin Yariyll Sonu ve Genel Not Ortalamalari
hesaplanarak belirlenir. Bir 6grencinin bir dersten aldig1 toplam kredi tutari, o dersin
kredi degeri ile 12 nci madde de gosterilen yartyil harf notu katsayisinin carpimindan
elde edilir.

Herhangi bir yariyilin Yariyll Sonu Not Ortalamasini bulmak igin, o
yartyilda 6grencinin biitiin derslerden aldig1 toplam kredi tutari, alinan derslerin kredi
degeri toplamina boliiniir. Elde edilen ortalamalarda, virgiilden sonraki tigiincii hane
besten kiiciikse sifira; bes veya besten biiyiikse, ikinci haneyi bir artiracak sekilde
yuvarlanarak, virgiilden sonraki iki hane esas alinir. Genel Not Ortalamasi ise,
ogrencinin Universiteye girisinden itibaren almis oldugu ve kayitlh bulundugu
boliimde gecerli olan derslerin tiimii dikkate alinarak hesaplanir. Gerek Yariyil Sonu
ve gerekse Genel Not Ortalamasinda, (AA)’ dan (FF) ye kadar verilen notlar esas
almir. Genel Not Ortalamasina, tekrar edilen derslerden alinan en son not katilir.
Biitiin notlar 6grencinin not belgesine islenir.

Bir 6grencinin, hangi yariyil 6grencisi oldugu tespit edilirken, Yariyil Sonu
Not Ortalamasina bakilir. Yariyill Sonu Not Ortalamasi en az 1.75 olan bir grenci,
bir sonraki yariyilin 6grencisi sayilir ve normal ders yiikii o yartyilin ders yiikiidiir.
Yariyll Sonu Not Ortalamasi 1.75’in altinda olan &6grenciler, Yariyill Sonu Not
Ortalamalarimi en az 1.75’e yikseltinceye kadar, bulunduklar1 yariyil 6grencisi

sayilirlar ve normal ders yiikleri o yartyilin ders yiikiidiir.

Basar1 veya Basarisizhk Durumu

MADDE 15- Bu Yo6netmeligin uygulanacagi Fakiilte ve Yiiksek Okullarda
basar1 veya basarisizlik durumu asagidaki sekilde diizenlenmistir;

a) Genel Not Ortalamasi en az 2.00 olan lisans Ogrencileri basaril
sayilirlar. Bu ogrencilerden, bir yariyll sonunda en az normal ders yiikii ile, o
yartyilin Yartyil Sonu Not Ortalamasi 3.00-3.49 olanlar yariyil Seref Ogrencisi,
3.50-4.00 arasinda olanlar yariyil Yiiksek Seref Ogrencisi sayilirlar. Bu 6grencilerin,
o yariyildaki kredisiz derslerde de basarili olmalar sarttir.

Seref ve Yiiksek Seref Ogrenci listeleri, her yariyil sonunda Ogrenci Isleri

Dairesi Bagkanliginca belirlenir ve ilgili birimlerce ilan edilir.



56

b) Genel Not Ortalamas1 2.00’m altinda olan lisans &grencileri basarisiz
sayilirlar. Basarisiz ogrencilerin Genel Not Ortalamalarina, ilk defa, okuduklari
dordiincii  yariy1ll sonunda ve devamindaki yariyillarda bakilir. Genel Not
Ortalamalar1 1.75 ve iistiinde olanlar, normal ders yiikleri sinirlari icerisinde kalmak
kaydiyla, daha once almadiklar1 dersleri de alarak 6grenimlerini siirdiiriirler; Genel
Not Ortalamalar1 1.75’in altinda olanlar, 15 inci maddenin (c) bendi hiikiimleri sakli
kalmak iizere, Genel Not Ortalamalarim en az 1.75’e yiikseltinceye kadar, normal
ders yiikleri smirlart igerisinde kalmak kaydiyla, daha once aldiklar1 dersleri
tekrarlarlar ve hi¢ almadiklar1 dersleri alamazlar. Bu durumdaki 6grenciler i¢in 8 inci
maddedeki ders yiikii azaltma smir1 uygulanmayabilir. Ogrencilerin  ders
tekrarladiklar yariyillar, azami 6grenim siiresi hesabina dahil edilirler.

¢) 15 inci maddenin (b) bendi hiikiimlerine gore ders tekrar1 yapmakta olan
ogrencilere, Genel Not Ortalamalarin1 en az 1.75’e c¢ikarmalar1 i¢in, en fazla iki
yartyll siire tanmir. Verilen bu iki yarnyilin herhangi birinde, Genel Not
Ortalamalarim en az 1.75’e c¢ikaran dgrenciler, 6grenimlerine devam ederler. Verilen
bu iki yariyll sonunda, Genel Not Ortalamalarin1 en az 1.75’e ¢ikaramayan

ogrencilerin, Universite ile ilisikleri kesilir.

Ders Tekrari ile ilgili Esaslar

MADDE 16- Bir dersten (FF), (FD), (NA) veya (U) notu alan veya bir dersi
normal yartyilinda almayan Ogrenciler, bu derse tekrar verildigi ilk yariyilda kayit
olmak zorundadirlar. Bu dersler, secmeli veya sonradan programdan cikarilan dersler
ise, Ogrenciler bunlarin yerine, kayith oldugu Boliimiin Bolim Kurulunca uygun
goriilen dersleri alirlar.

Ogrenciler not yiikseltmek amaciyla, lisans Ogrenimi siiresince aldiklari
dersleri tekrarlayabilirler. Tekrarlanan derste, 6nceki not ne olursa olsun, alinan son

not gecerlidir.

Ek Siire ve Ek Smmav

MADDE 17- Ogrencilere lisans 6grenimleri siiresince, en geg ertesi yariyil
kayit tarihine kadar eksikliklerini tamamlamak veya yeni bir sinava girmek iizere, en
cok ii¢ farkli dersten, ek bir siire verilir. Ogrenciler, en ¢ok ii¢ farkli ders icin olan
birer ek sinav haklarini, 6grenimleri siiresince bir defada veya ayrn ayr yaryil

sonlarinda kullanabilirler. Ek sinavda alinan not, yariyil sonu sinav notu yerine gecger
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ve dylece degerlendirilir. Ogrencilerin yariyil sonu basari durumu, ek sinav sonunda
aldig1 notlar esas alinarak hesaplanir.

Ek siire ve ek sinav hakkini kullanmak isteyen dgrenciler, yariyil sonu ders
notlarinin ilanindan sonraki bir hafta icinde, ek sinava girmek istedigi dersleri de
belirten bir dilekce ile, kayith olduklari Bolim Baskanligina basvururlar. ilgili
Boéliim, 6grencinin durumunu inceledikten sonra, Ogrenci Isleri Dairesi Bagkanlig
ile mutabakat saglayarak, 6grenciye ve ilgili birimlere, hangi derslerden ek siire ve
ek sinav hakki tanindigim bildirir. Ogrencilere NA notu aldiklar1 derslerden ek sinav
hakki verilmez.

Ek siire ve ek sinav aldiklar1 halde mezuniyet kosullarini yerine getiremeyen
ogrenciler, kayit yaptirarak 6grenimlerine devam ederler. Bu 6grencilerden azami
egitim-ogretim siiresini tamamlamis olanlarin Universite ile ilisikleri kesilir (Resmi

Gazete Say1:24171 15 Eyliil 2000).

Ders Muafiyetleri

MADDE 18- Bir Yiiksekogretim Kurumunun herhangi bir 6n lisans veya
lisans programina kayith iken, Ogrenci Secme ve Yerlestirme Merkezi sinavina
girerek tekrar Universiteye kayit yaptiran 6grenciler ile, herhangi bir Universitenin
lisans programindaki ilk iki yillik dersleri basariyla tamamlayarak ©On lisans
diplomasi alan ve OSYM sinavi ile tekrar lisans programina baslayan ogrenciler,
kabul edildikleri programdaki derslerden, daha 6nce en az (CC) veya buna es deger
not almis olmalari, ortak zorunlu derslerden ise en az (DD) veya 100 tam not
izerinden 50 almalar1 ve bu derslerin denkliklerinin de Fakiilte/Yiiksek Okul
Yonetim Kurulu'nca kabul edilmis olmasi halinde muaf tutulurlar. Ogrencinin muaf
tutuldugu dersler, 6grencinin not belgesinde (S) notu ile gosterilir.

Bu madde kapsamina giren 6grencilerin 6grenim gorebilecekleri azami siire,
kayith olduklar1 programda muaf tutulduklar1 derslerin toplam kredi degerinin yariyil
karsiliginin yasal azami Ogretim siiresinden diisiilmesi suretiyle Fakiilte/Yiiksek

Okul Yonetim Kurulunca belirlenir.

Lisans Diplomas1 Verilme Sartlar1 ve Ogretim Siiresi
MADDE 19- Lisans diplomasi verilebilmesi i¢in dgrencinin kayitli oldugu

Boliimiin lisans programini, programda belirtilen tiim ders ve stajlarin her birinden
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en az (DD) ve/veya (S) notu alarak tamamlamis olmasi ve Genel Not Ortalamasinin
2.00 veya iistiinde bulunmasi gerekir.

Genel Not Ortalamast 3.00-3.49’a kadar olan 6grenciler Seref; 3.50 ve daha
yukar1 olan Ogrenciler Yiiksek Seref listesine gecerek mezun olurlar. Seref ve
Yiiksek Seref listesine gecen 6grencilerin durumu diplomalarinda belirtilir.

Baska bir Universiteden nakil yolu ile gelen dgrencilerin lisans diplomast
alabilmeleri igin, en az son iki yariy1l Gaziantep Universitesi’nde 6grenim gormiis
olmalari sarttir.

Lisans 6greniminin normal siiresi 4 6grenim yilidir. Ingilizce hazirlik ve
destek programinda gecirilen siireler bu siirenin disindadir. Lisans Ogrencileri
Ogrenimlerini en fazla yedi 6gretim yili icinde tamamlamak zorundadirlar. Bu siire

icinde mezun olamayanlarin Universite ile ilisikleri kesilir.

Onlisans Diplomasi Verilme Sartlar

MADDE 20- Lisans 0grenimini tamamlamayanlarin on lisans diplomasi
almalar1 veya Meslek Yiiksek Okullarina intibaklari, Yiiksek Ogrenim Kurulu
tarafindan hazirlanan yonetmelik esaslarina gore diizenlenir. On lisans diplomast
verilebilmesi i¢in, ilk dort yariyll programindaki biitiin derslerin her birinden en az

(DD) veya (S) notu alinmis olmasi zorunludur.

2.11. KONUYLA iLGILi YURT iCiINDE YAPILMIS ARASTIRMALAR

Konuyla ilgili yurt i¢inde yapilan arastirmalar incelendiginde, konuyla
dogrudan ortiisen herhangi bir arastirma bulunmamaktadir. Ancak arastirma
problemini dolayl olarak ilgilendiren su arastirmalara rastlanmistir.

Ogrencilerin uygulama okullarinda gordiikleri Okul Deneyimi I, Okul
Deneyimi II ve Ogretmenlik Uygulamasi derslerine iliskin goriislerinde Azar (2003)
bu derslerin hedeflerini ayrintilandirdiktan sonra bu derslerle ilgili 6gretmen
adaylarinin, uygulama okulu 6gretmenlerinin ve fakiilte 6gretim elamanlarinin bakis
acilarinin nasil oldugunu analiz eder.

Arastirmasinda, su aksama ve eksikleri tespit eder;

a) Uygulama oOgretmenleri ile fakiilte Ogretim elamanlarinin ortak goriis
belirtikleri bir konu, fakiilte ile uygulama okullar1 arasinda saglikli bir

igbirliginin olmadigi, bu iki kurum arasinda koordinasyon eksikligi oldugu,
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b) Uygulamalarin planlanmasi ve uygulanmasi agsamasinda belli kriterlerin
bulunmadigi,

¢) Uygulama 6gretmenlerinin isteksiz, fakiilte 6gretim elemanlarinin yeterince
ilgili olmadig1 ifade edilmektedir.

Sarioglu vd. (2005) Egitim Fakiiltesi El Sanatlar1 Boliimii 6grencilerinin alan
bilgisi, Ogretmenlik meslek bilgisi ve Ogretmenlik uygulamasi1 derslerindeki
basarilarin1 kiyaslar. Bu kiyasta Egitim Fakiiltesi El Sanatlar1 Boliimii 6grencilerinin
Ogretmenlik Meslek Bilgisi Derslerindeki diisiik basarilarini,

a) Bu derslerin kuramsal agirlikli islenmesine, uygulamaya ayrilan zamanin

yetersizligine,

b) Sinif mevcutlarinin kalabalik olmalarina ve

¢) Ogrencilerin meslege yonelik tutumlarina baglar.

Alan derslerindeki goreceli basariy1 ise derslerin kiigiik gruplarla uygulamali
islenmesine baglar. Ogretmenlik Uygulamas1 Dersindeki yiiksek basarmin
kaynaginin alan bilgisi derslerindeki basariyla orantili oldugunu soyler.

Bu arastirma ise, daha once detayli olarak calisilmamis olan, Ogrencilerin
cinsiyet, boliim, lise orijini, {iniversiteye giris puan tiirii gibi acilardan iki temel ders
grubundaki basarilarini mukayese ederek genel bir akademik basar1 profilini ortaya
koyacaktir.






UCUNCU BOLUM
MATERYAL VE YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin yiiriitiilmesinde izlenen yontem, aragtirmanin
evreni, orneklemi, veri toplama araci ve teknikleri, veri toplama aracinin gecerlik ve

giivenilirlik ¢aligmalar ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. ARASTIRMANIN DESENIi

Bu arastirma 2004-2005 ve 2005-2006 Ogretim Yillarinda Gaziantep
Universitesine bagh Egitim Fakiiltelerinden mezun olan ogrencileri kapsayan
betimsel bir aragtirmadir. Arastirmaya konu olan durum, kendi sartlar1 i¢inde oldugu
gibi tanimlanmaya ¢alisilmistir (Karasar, 2002:77; Kaptan 1995:58).

Orneklem grubuna giren Gaziantep Universitesine baglh Egitim Fakiiltesi
Ogrencilerinin Alan Dersleri Akademik Basarilariyla Ogretmenlik Meslek Bilgisi
dersleri Akademik Basarilari, 6grencilerin boliimlerine, mezun olduklar lise tiiriine
ve Universiteye giriste esas aliman puan tiiriine gore tek yonlii varyans analizi
(ANOVA); cinsiyete gore basarilarimin kiyaslanmasinda ise t-testi yapilarak
arastirmanin ana problemi ve alt problemlerine dair sonuclara ulasilmaya

calisilmstir.

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evrenini, Gaziantep Universitesi Adiyaman Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim  Boliimii  Simf  Ogretmenligi  Programu, Ilkogretim  Matematik
Ogretmenligi Programi, Ilkogretim Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi ve Kilis
Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Tiirkce Ogretmenligi Programlarindan
2004-2005 ve 2005-2006 dgretim yillarinda mezun olan 6grenciler olusturmaktadir.

Evrenin benzesikligini arttirmak ve kontrol edilemeyecek degiskenlerin
sayisin1 azaltmak amaciyla bu fakiiltelere diger fakiiltelerden yatay gecisle gelmis

ogrenciler ve ikinci 6gretim 6grencileri arastirmanin kapsami disinda tutulmustur.
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Arastirmanin 6rneklemini, evrenden kiime orneklem yoluyla 2004-2005 ve
2005-2006 6gretim yillarinda mezun veren Ilkogretim Simif Ogretmenligi, [lkdgretim
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, [lkogretim Matematik Ogretmenligi ve Ilkogretim
Tiirkce  Ogretmenligi ~ boliimlerinden  rastgele belirlenen 50’ser  dgrenci
olusturmaktadir. Belirtilen 6gretim yillarinda mezun toplam 380 6grenciden 200’
orneklem grubuna alinmistir.

Orneklemin evrene oraminin yiiksek olmasi ve evrenin iki 6gretim yilina
yayilmasinin sebebi 2004-2005 6gretim yilinda Tiirkge ve Matematik 6gretmenligi
boliimlerden yeteri sayida mezunun olmamasindan kaynaklanmaktadir. Orneklemin
iki 6gretim yilindan alinmasi tabii olarak oranm yiikseltmistir.

Orneklem grubunun 6zellikleri Tablo 3.1 ve Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.1. Orneklem Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyete Gore Boliimlere Dagilimi

Boliimii
Cinsiyet Simif Sosyal Matematik Tiirkce Toplam
Ogretmenligi |  Bilgiler | Ogretmenligi | Ogretmenligi
Ogretmenligi
Erkek 18 26 31 21 96
Orani %36 %52 %62 Y042 %048
Kiz 32 24 19 29 104
Orani %064 %048 9038 %58 %52
Toplam 50 50 50 50 200

Tablo 3.1°deki veriler arastirmaya katilan toplam 200 &grenciden
(%48’inin) 96 kisinin erkek; 104 kisinin ( %52’sinin) kiz oldugunu gostermektedir.
Bu oranlar evrendeki degerlerle rtiismektedir.

Gaziantep Universitesine bagli Egitim Fakiiltelerinden mezun olan
orneklem grubundaki Ogrenciler mezun olduklarin lise tiirlerine gore
siniflandinldiginda (Tablo 3.2.) Ogrencilerinin %82.5 gibi biiyilk ¢ogunlugunun
normal lise cikisli oldugu, bunu % 9’la Anadolu ve Siiper Lise mezunlarinin, %
6.5’le Anadolu Ogretmen Lisesi mezunlarimin ve % 2 ile Meslek Liseleri

mezunlarinin takip ettigi goriilmektedir.
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Dagilimi
Anadolu
Normal | Anadolu | /Siiper | Meslek
Boliimii Lise | Ogretmen Lise Liseleri n
Sinif Ogretmenligi 45 1 2 2 50
Boliim I¢indeki Orani %90 %2 04 %04
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 45 4 1 50
Boliim i¢indeki orani %90 %8 %2
Matematik Ogretmenligi 34 2 12 2 50
Boliim I¢indeki Orani %68 %4 %24 %4
Tiirkce Ogretmenligi 41 6 3 50
Boliim i¢indeki orani %82 %12 %6
Orneklemin Lise Tiiriine
Dagilimi 165 13 18 4 200
Genel Oran %82.5 %6.5 %9 %2

3.3. VERI TOPLAMA ARAC VE TEKNIKLERI

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak, mezun 6grencilerin fakiiltelerin
Ogrenci Islerinde tutulan dosyalarinda bulunan not cizelgeleri, mezun olduklari
liseye ait diplomalari, puan tiirlerini gosteren OSYM sonug belgeleri kullanilmistir.
Derslerin  tasnifinde  Yiiksekdgretim  Kurumunca belirlenen  siniflandirma
kullanilmistir. Not cizelgelerinden biitiin boliimlerde ortak olan Ogretmenlik
Meslegine Giris, Okul Deneyimi I ve II, Gelisim ve Ogrenme, Ogretimde Planlama
ve Degerlendirme, Ogretim Teknikleri ve Materyal Gelistirme, Stmf Yonetimi, Ozel

Ogretim Yontemleri 1 ve II', Rehberlik ve Ogretmenlik Uygulamasindan olusan

ogretmenlik meslek bilgisi dersleri ile her boliimiin kendi alan dersleri
degerlendirmeye alinmistir. Genel Kiiltir ve Seg¢meli Dersler bu arastirmanin

kapsamina alinmamustir.

3.4. VERi TOPLAMA ARACININ GECERLILIK VE GUVENIRLIiGi

Bu arastirmada kullanilan 6grenci not ¢izelgeleri, mezun 6grencilerin sekiz
donem siiresince aldiklar1 her ders icin kendilerine takdir edilen notlar1 igermektedir.
Bu notlarin mutlak m1 yoksa bagil bir degerlendirme sonucu mu oldugu, yapilan

sinavlarin gegerlilik ve giivenirligini arastirmak imkansiz goriinmektedir. Sayithilar

: fkogretim Stnif Ogretmenligi Boliimiinde bu derslerin karsili1 olan 6gretim dersleri Alan Dersleri
grubunda bulunmaktadir.
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baslhig altinda da belirtildigi gibi degerlendirme kriterlerinin biitiin 6grencileri icin

ayni oldugu kabul edilmistir.

3.5. VERILERIN TOPLANMASI VE ANALIZI

Aragtirmada kullanilan Ogrenci Not Cizelgesi, Lise Diplomas: ve OSYM
sonug belgesi ilgili fakiiltelerin Ogrenci Islerinden alimustir.

Not Cizelgelerindeki AA, DD araligindaki notlar 4’li sistem {izerinden
rakamlara doniistiiriilmiistiir. Ogrenciler boliimlerine, cinsiyetlerine ve mezun
olduklar liselere gore cetele tablosuna aktarilmis ve elde edilen veriler bilgisayara
kaydedilmistir.

Her 6grenci icin Alan Dersleri ve Ogretmenlik Meslek Bilgisi Dersleri
notlar1 kaydedildikten sonra, Alan Derslerinin ve Ogretmenlik Meslek Bilgisi
Derslerinin ayr1 ayn aritmetik ortalamalar1 alinarak ikiser not belirlenmistir. Her
ogrenci icin Cinsiyeti, Boliimii, Puan Tiirii, Mezun Oldugu Lise, Alan Dersleri
Aritmetik Ortalamasi, Ogretmenlik Meslek Bilgisi Aritmetik Ortalamasi1 basliklart
altindaki alt1 veri belirlendikten sonra, SPSS 14.0 (Statistical Package for Social
Sciences) programiyla, arastirmanin ana ve alt problemlerine iligkin veriler analiz
edilmis, bu analizde anlamlhilik diizeyi P<0,05 olarak alinmistir.

Ogrencilerin Alan ve Meslek Bilgisi Derslerindeki basarilari boliimlere,
mezun olunan lise ve iiniversiteye giristeki puan tiiriine gore karsilastirilirken tek
yonlii varyans analizi (ANOVA); cinsiyete gore karsilastirilirken ise t-testi

kullanilmustir.



DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

4.1. ANA PROBLEMLE iLGILI BULGULAR VE YORUM

Gaziantep Universitesine bagli Egitim Fakiiltelerindeki ogrencilerin alan
dersleriyle, 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri basarilan arasinda fark olup olmadigi
iliskin veriler agagiya ¢ikarilmistir.

Tablo 4.1. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin O.M.B Dersleri ve Alan Bilgisi
Derslerinde Gosterdikleri Akademik Basarinin Aritmetik Ortalamalari

Ortalamalar (X)
Ders Grubu N Asgari Azami Genel SD
O.M.B. 200 2,06 4,00 2,73 0,41
ALAN B. 200 1,70 4,00 2,42 0,43

Boliim ayrimi yapilmaksizin, arastirma kapsamindaki 6grenciler bir biitiin
olarak ele alindiginda, ogrencilerin Ogretmenlik meslek bilgisi derslerindeki
akademik basarisinin (X=2,73) sayisal olarak alan derslerinden daha yiiksek oldugu,
ogretmenlik meslek bilgisi derslerinin aritmetik ortalamasinin bireysel bazda 2,06 ile
4,00 arasinda bulunurken; alan bilgisi derslerindeki akademik basarilart x=2,42 ve
bireysel bazda en yiiksek ortalama 4,00 iken en diisilk ortalama 1,70’ kadar
diismektedir.

Alan bilgisi dersleriyle 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinde gosterilen
akademik basarilar, her bolim kendi i¢inde karsilastirildiginda da ayni sayisal farklar

goriilmektedir.
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Tablo 4.2. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Boliimlere Gore O.M.B. Dersleri
ve Alan Bilgisi Derslerindeki Akademik Basarilar

Bolimii O.M.B. ALAN B.
Sinif Ogretmeligi Ortalama (X) 2,58 242
Say1 (N) 50 50
Std.Sapma(SD) 0,36 0,36
Sosyal Bilgiler Ogrt. Ortalama (X) 2,78 2,50
Say1 (N) 50 50
Std.Sapma(SD) 0,45 0,44
Matematik Ogretmenligi Ortalama (X) 2,84 2.30
Say1 (N) 50 50
Std.Sapma(SD) 0,42 0,50
Tiirkce Ogretmenligi Ortalama (X) 2,73 2,47
Say1 (N) 50 50
Std.Sapma(SD) 0,37 0,40
Ortalama (X) 2,73 2,42
Toplam Say1 (N) 200 200
Std.Sapma(SD) 0,41 0,43

Sayisal olarak biitiin boliimlerde Ogretmenlik meslek bilgisi derslerinin
basaris alan bilgisi derslerinden yiiksekken farkin, Simf Ogretmenligi Programinda,
ogretmenlik meslek bilgisi dersleri lehine 0,16 puanla en diisiik (O.M.G. x=2,58,
ALAN B. x=2,42); Matematik Ogretmenligi Programinda en yiiksek (O.M.G.
x=2,84, ALAN B. x=2,30) oldugu goriilmektedir.

Alan Bilgisi Dersleriyle Ogretmenlik Meslek Bilgisi Derslerinde gosterilen
farkli diizeylerde akademik basarinin t-testiyle degerlendirilmesi sonucunda

asagidaki sonuglara varilmistir.

Tablo 4.3. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Alan Dersleriyle O.M.B. Derslerinde
Gosterdikleri Akademik Basarilarinin t-Testi Sonuglari

Ders Grubu N X SD df t p
O.M.B. 200 2,73 0,41 199 | 94,76 | 0,00
ALAN B. 200 2,42 0,43 79,26 | 0,00

Ogrencilerin Alan Derslerindeki basarilariyla, Ogretmenlik Meslek Bilgisi
Derslerindeki basarilari anlamli bir farklilik gostermektedir [O.M.B. t(199=94,76;
ALAN B. t199=79,26, p=,00]. Fakiilteler genelinde Ogretmenlik Meslek Bilgisi
Derslerindeki akademik basar1 (x=2,73), Alan Bilgisi Derslerindeki akademik
basaridan (X=2,42) yiiksektir.
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Bu anlaml farkin olusmasinda Okul Deneyimi I, Okul Deneyimi II ve
Ogretmenlik Uygulamasinda notlarin yiiksekligi ve dgretim derslerinin uygulamali

olmasindan dolay1 6grenilenlerin daha kolay basariya tahvili kismen etkili olabilir.

4.2. ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR VE YORUMLAR

Ana problemle baglantili olarak bu farkin boliimlere, cinsiyete, mezun
olunan liseye ve iiniversiteye giriste esas alinan puan tiiriine gore nasil bir degisiklik
gosterdigi asagida gosterilmistir. Ogrencilerin akademik basarilari cinsiyete gore
karsilastirilirken veriler t-testi; boliime, mezun olunan lise tiiriine ve {iniversiteye
giriste esas alinan puan tiirline gore karsilastirilirken ise varyans analizi (ANOVA)

kullanilmustir.

4.2.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Ogrencilerin Ogretmenlik Meslek Bilgisi Derslerinde gosterdikleri basariin

fakiiltenin boliimlerine nasil yansidigim gosteren ANOVA testi sonuglar1 Tablo

4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin O.M.B. Derslerindeki Akademik
Basarilarinin Boliimlere Gore Gosterdigi Degisikligin Tek Yonlii Varyans Analizi
P

Bolimler N X F 1 2 3 1 Aciklama
Sin.Ogr.(1) 50 2,58 ,02 | ,02 | ,31 | Scheffe
Sos.Bil.(2) 50 2,78 _ ,00 | ,96 | LSD
Mat.Ogr.(3) 50 2,84 : ,65
Tiirkce(4) 50 2,73
Toplam 200 2,73

Varyansin Kareler Toplami Df Kareler Ortalamasi
Kaynagi
Gruplar Arasi 1,78 3 ,59
Gruplar igi 31,32 196 ,16
Toplam 33,10 199

Goriilen farkin hangi boliimler arasinda oldugunu bulmak amaciyla
uygulanan Scheffe ve LSD testlerinin sonuglarina gore, 6grencilerin Ogretmenlik
Meslek Bilgisi Derslerinde gosterdikleri basarinin boliimler arasindaki farkin;

a)  Smif Ogretmenligi Boliimiiyle (X=2,58) Matematik Ogretmenligi
Boliimii (x=2,84) arasinda [F3.199)=3,71; p=0,02];
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b)  Smf Ogretmenligi Béliimiiyle (x=2,58) Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Boliimii (x=2,78) arasinda [F3.199)=3,71; p=0,02];

c) Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boéliimiiyle(x=2,78) Matematik
Ogretmenligi Bolumii (x=2,84) arasinda [F.199)=3,71; p=0,00] anlaml1 oldugu
goriilmektedir.

Bu test sonuglarina gore, Ogretmenlik Meslek Bilgisi derslerinde Sosyal
Bilgiler ~Ogretmenligi Bolimii  o6grencileri, Siif  Ogretmenligi  Boliimii
ogrencilerinden daha basarili iken, Matematik Boliimii Ogrencileri Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi  dolayisiyla Siif Ogretmenligi  Ogrencilerinden daha basarih
goriinmektedirler. Diger boliimler arasindaki fark ise anlamli bulunmamastir.

Ogrencilerin Alan Bilgisi Derslerinde gosterdikleri bagarinin fakiiltenin
boliimlerine nasil yansidigim gosteren ANOVA testi sonuglart Tablo 4.5°te

verilmistir.

Tablo 4.5. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Alan Derslerindeki Akademik
Basarilarinin Boliimlere Gore Gosterdigi Degisikligin Tek Yonlii Varyans Analazi

pis _ p
Boliimler N X F T T3 3 ) Aciklama
Sin.Ogr.(1) 50 2,42 87 1,49 | .97
Sos.Bil.(2) 50 2,50 - ,02 1,99 | LSD
Mat.Ogr.(3) 50 2,29 Sl ,04 | LSD
Tiirkce(4) 50 2,46
Toplam 200 2,42
Varyansin Kaynagi | Kareler Toplami Df Kareler
Ortalamasi
Gruplar Arasi 1,24 3 41
Gruplar Ici 35,85 196 ,18
Toplam 37,09 199

Goriilen farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigim gérmek ve farkin
hangi boliimler arasinda oldugunu cikarmak amaciyla bas vurulan LSD testi
sonuclarina gore; Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimii ogrencilerinin - Alan
Derslerindeki bagari ortalamasi (x= 2,50) ile Matematik Ogretmenligi Boliimii
Ogrencilerinin Alan Derslerindeki basar1 ortalamasi (x =2,29) arasindaki farkin [F.
199)=2,25; p=0,02] anlamli ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin
Alan Derslerinde, Matematik Ogretmenligi Boliimii 6grencilere gore daha basarili
oldugunu goriilmektedir. Ayrica, yine Matematik Ogretmenligi Boliimii

ogrencilerinin alan derslerindeki basarilariyla Tiirkce Ogretmenligi  Boliimii
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ogrencilerinin Alan Derslerindeki basar1 ortalamalar1 (x=2,46) arasindaki farkin
Tiirkce Ogretmenligi Boliimii  lehine anlamli  ([F3.1991=2,25; p=0,04] oldugu
anlasilmaktadir.

Tablo 4.5’te goriilen, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programiyla Matematik
Ogretmenligi Programindaki 6grencilerin akademik basarilarini, 6grencilerin
tiniversiteye hazirlik siirecindeki ders calisma sekilleriyle, iiniversiteye giris
yaptiktan sonraki ders calisma sekillerinin birbirleriyle ortiismesiyle agiklamak
miimkiindiir. Sosyal Bilgiler Programindan mezun &grencilerin sinavlan agirlikla
iniversiteye hazirlanirken alistiklan test ¢6zme seklinde oldugundan yiiksek basari
egitimleri sirasinda ¢oktan secmeli testlerden ziyade, ¢6ziim yolunun agirlikla

onemsendigi agik uglu siavlarla degerlendirilmislerdir.

4.2.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Egitim fakiiltelerinin biitiin boliimlerinden mezun olmus &grencilerin, Alan

Bilgisi Dersleriyle Ogretmenlik Meslek Bilgisi Derslerinde gosterilen farkli
diizeylerde akademik basarilarinin cinsiyete gore gosterdigi desikligin t-testiyle
degerlendirilmesi sonucunda Tablo 4.6 ve Tablo 4.7°de verilen sonuglar ortaya

cikmugtir.

Tablo 4.6. Ogrencilerin Ogretmenlik Meslek Bilgisi Derslerindeki Basarilarinin
Cinsiyete Gore Gosterdigi Desiklige iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

Cinsiyet N X SD | df t p
O.M.B. Erkek 96 | 2,63 | ,36 | 198 |-3,42 | 0,00
Kiz 104 | 2,83 | 43

Ogrencilerin Ogretmenlik Meslek bilgisi derslerindeki akademik basarilari
cinsiyete gore anlaml bir farklilik gdstermektedir [t98=-3,42; p=0,001]. Erkek
ogrencilerin Ogretmenlik Meslek Bilgisi derslerindeki akademik basarilar1 (x=2,63),
kiz 6grencilerin akademik basarisindan (x=2,83) diisiiktiir. Bu bulgu, Ogretmenlik
Meslek Bilgisi derslerindeki akademik basari ile cinsiyet arasinda anlaml1 bir

iliskinin oldugunu gostermektedir.
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Tablo 4.7. Ogrencilerin Alan Bilgisi Derslerindeki Basarilarinin Cinsiyete Gore
Gosterdigi Desiklige iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X SD | df t p
ALAN B. Erkek 96 | 2,39 | 42 | 198 |-1,06 ,29
Kiz 104 | 2,45 | 43

Alan bilgisi derslerinde ise, yine kiz Ogrenciler (x=2,45) erkek
ogrencilerden (x=2,39) daha basarili goriinmekte ise de aralarindaki fark t-Testi
sonuglarina goére anlamh (p>,05) goriillmemektedir.

Alan bilgisi derslerinde ve 6zellikle 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinde
kiz 6grencilerin erkek 6grencilere kiyasla daha basarili olmalarini, kiz dgrencilerin
ilkogretimde Ogretmen olma ve Ogretmen kalma istegi ve ogretmenlik meslegine
kars1 gosterdikleri daha olumlu tutumla (Coultas,Lewin, 2002:243-260) izah etmek
mimkiindiir. Kiz Ogrencilerin 6gretmenlik meslegine iliskin daha olumlu
tutumlarinin yani sira (Pesen Vd, 2005, McVey, 2004:8), sozel beceri gerektiren
alanlardaki  basarilarinin  daha  yiiksek olmasiyla  (Ghosh, 2004:13-16)
iliskilendirilebilir.

4.2.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin, Ogretmenlik Meslek Bilgisi ve Alan Derslerinde gosterdikleri
akademik basarinin mezun olunan lise tiiriine gore gosterdigi degisiklige iliskin

ANOVA testi sonuclar Tablo 4.8 ve Tablo 4.9°da goriilmektedir.

Tablo 4.8. Ogrencilerinin Alan Derslerindeki Akademik Basarilarinin Mezun
Olduklar1 Lise Tiiriine Gore Gosterdigi Degisikligin Tek Yonlii Varyans Analizi

Bolimler N X F T l; ) Aciklama

Genel Lise(1) 165 | 2,40 1,0 |,80 | ,02 | Scheffe

A.Ogrt.L.(2) 13 1239] 91,04 | Scheffe

Andl. L.(3) 18 |2,50 o ,01 | LSD

Mslk. L.(4) 4 13,10

Toplam 200

Varyansin Kaynagi df Kareler

Ortalamasi

Gruplar Arasi 2,06 3 ,687

Gruplar i¢i 35,02 196 ,179

Gruplar Arasi 37,09 199
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Hangi lise tiirii mezunlar1 arasinda ve anlamlilik derecesini bulmak igin
yapilan Scheffe ve LSD testlerinin sonugclarina gore fark;

a)  Meslek Lisesi mezunu 6grenciler (x= 3.10) ile Genel Lise mezunu
ogrencilerin Alan Dersleri akademik basarilar1 ( x=2,39) arasinda [F.199)=3,85;
p=0,02] ve yine Meslek Lisesi mezunu ogrenciler ile Anadolu Ogretmen Lisesi
mezunlari (([F3.199=3,85; p=0,04] arasinda Scheffe Testi sonuglarina gore ve

b)  Meslek Lisesi Mezunlari ile Anadolu Lisesi, Siiper Lise, Yabanci Dil
Agirlikli Lise mezunlann (x=2,50) arasinda ([F3.199=3,85; p=0,01] LSD Testi
sonuclarina gore anlamli goriilmektedir.

Bu veriler 1s181inda, Meslek Lisesi mezunu Ogrencilerin Alan Derslerinde,
Genel Lise, Anadolu Ogretmen Lisesi ve Anadolu Lisesi, Siiper Lise mezunu
ogrencilerden daha yiiksek basar1 gosterdigi sOylenebilir.

Ogrencilerin mezun olduklar lise tiiriine gore Ogretmenlik Meslek Bilgisi

derslerindeki akademik basarilari ise asagida ( Tablo 4.9) goriilmektedir.

Tablo 4.9. Ogrencilerin Ogretmenlik Meslek Bilgisi Derslerindeki Akademik
Basarilarinin Mezun Olduklar Lise Tiiriine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Boliimler N X F I 3 D 3 T4 Aciklama
Genel Lise(1) 165 | 2,70 1,0 1,00 | ,03 | LSD
A.Ogrt.L.(2) 13 12,69 _ ,03 .32 |LSD
Andl. L.(3) 18 | 3,02 :: .97 | LSD
Mslk. L.(4) 4 |3,13
Toplam 200
Varyansin Kaynagi Kareler Kareler
df
Toplamu Ortalamasi

Gruplar Arasi 2,31 3 171
Gruplar igi 30,78 196 ,157
Gruplar Arasi 33,10 199

Mezun olunan lise tiiriine gore gruplar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini ve
anlamlilik derecesini gdrmek amaciyla elde edilen veriler LSD testine tabi
tutuldugunda;

a)  Genel Lise mezunlartyla (x=2,70) Anadolu Lisesi ve Siiper Lise
mezunu 6grencilerin Ogretmenlik Meslek Bilgisi derslerinde gosterdikleri akademik
basarilar1 ( Xx=3,02) arasinda Scheffe Testine gore [F3.199)=4,91; p=0,02] anlaml1 fark
bulundugu ve Anadolu Lisesi, Stiper Lise mezunu o6grencilerin Genel Lise

mezunlarina gore daha basarili oldugu;
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b)  LSD Testi sonuglarina gore, Anadolu Lisesi ve Siiper Lise mezunlari
ile Anadolu Ogretmen Lisesi mezunlarmin Ogretmenlik Meslek Bilgisi dersleri
basarilar1 (x=2,69) arasindaki farkin [F(3.199)=4,91; p=0,03] anlamli oldugu ve
Anadolu Lisesi ve Siiper Lise mezunlarinin daha basarili oldugu;

c) ve yine LSD Testi sonuclarina gore, Meslek Lisesi mezunlarinin
Ogretmenlik Meslek Bilgisi derslerindeki akademik basaris1 (x=3,13) ile Genel Lise
mezunlarinin akademik basarilar1 (x=2,70) arasindaki fark [F.199)=4,91; p=0,03]
anlamli bulunmus ve meslek lisesi mezunlarinin genel lise mezunlarina gére daha
basarili oldugu goriilmiistiir.

Gerek Ogretmenlik meslek bilgisi ve gerekse alan derslerinde meslek lisesi
mezunlartyla 6gretmen lisesi mezunlart arasinda goriilen derin farkin sebeplerini
tiniversiteyi giriste uygulanan katsayilara baglamak miimkiindiir. Meslek lisesi
mezunlart egitim fakiiltesi tercihi yaptiklarinda alan dis1 oldugundan ve Anadolu
Ogretmen lisesi mezunu ogrenciler ayni fakiilteyi tercih ettiklerinde okuduklari
lisenin devamu niteliginde oldugundan, ham puanlari, Anadolu 6gretmen lisesi ¢ikish
ogrenciler lehine farkl katsayilarla ¢capilmaktadir. Dolayisiyla ¢ok farkli kapasitedeki
Ogrenciler aynm egitimi almaktadirlar.

Diger yandan, tasra egitim fakiiltelerinde okuyan Ogretmen lisesi mezunu
ogrenciler, daha yiiksek bir puan alamayacagina kanaat getirmis, bu sinavda ilk kez

basarili olmus 6grencilerdir.

4.2.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin Alan Bilgisi ve Ogretmenlik Meslek Bilgisi

Derslerinde gosterdikleri akademik basarinin, iiniversiteye giriste esas alinan puan
tiriine gore nasil bir farklilk gosterdigi asagiya (Tablo 4.10, Tablo 4.11)
cikarilmistir.

Ogrencilerin Alan Bilgisi Derslerindeki akademik basarilari, yukarida
uygulanan diger tasnif kriterleriyle kiyaslandigina daha az ayiric1 goriilmektedir.
Gosterilen akademik basarinin aritmetik ortalamalari nispeten daha dar bir aralikta

kalmaktadir.
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Tablo 4. 10 Ogrencilerin Alan Bilgisi Derslerindeki Akademik Basarilarinin
Universiteye Girig Puan Tiiriine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Puant Tiirti N X F 1 2p 3 Aciklama

EA(1) 50 | 2,42 ,74 1,30
SOZ(2) 100 | 2,48 | % ,04 | Scheffe
SAY(3) 50 (2,29
Toplam 200

Varyansin Kaynagi Kareler Kareler

df
Toplami Ortalamasi

Gruplar Arasi 1,22 2 ,61
Gruplar 19i 35,87 197 18
Toplam 37,09 199

Gruplar arasindaki farkin anlamhilik ve derecesini bulmak i¢in bagvurulan
Scheffe Testi sonuglarina gore; S6zel Puanla {iniversiteye girmis dgrencilerin Alan
Bilgisi Derslerindeki akademik basarist (x=2,48) ile, Sayisal Puanla iiniversiteyi
kazanmis Ogrencilerin basarilart (X=2,29) arasinda fark anlamli bulunmus [F.
197=3,34; p=0,04] ve Sozel Puanla iiniversiteye giren ogrencilerin Alan Derslerinde
daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Bir baska ifadeyle, Matematik Ogretmenligi
Boliimii dgrencileri, ayn1 fakiiltenin Tiirkce ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimii
ogrencilerine gore alan derslerinde daha diisiik basar1 gostermislerdir.
Ogretmenlik Meslek Bilgisi Derslerinde ise durum tersine donmekte;
iniversiteye giriste esas alinan puanlart Sayisal olan 6grencilerin basarilar (x=2,84)
ile Sozel Puanla kazanmis Ogrencileri basarilar1 (x=2,76) arasinda fark, Sayisal

Puanla giren 6grencilerin daha basarili olduklarini ancak iki grup arasindaki farkin

[F2-197=5,44; p=0,50] anlaml1 olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 4.11. Ogrencilerin Ogretmenlik Meslek Bilgisi Derslerindeki Akademik
Basarilarmin Universiteye Giris Tiiriine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Puant Tiirti N X F I g 3 Aciklama
EA(1) 50 | 2,58 ,05 | ,01 | Scheffe
SOZ(2) 100 | 2,76 | < ,50 | Scheffe
SAY(3) 50 [2,84| v
Toplam 200

Varyansin Kaynagi Kareler Kareler
df
Toplami Ortalamasi

Gruplar Arasi 1,73 2 ,87
Gruplar I¢i 31,37 197 ,16
Toplam 33,10 199
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Scheffe Testi sonuglarina gore gruplar arasindaki anlamh fark Esit Agirlikli
Puani esas alinarak {iniversiteye girmis 0grencilerle diger iki grup arasinda ortaya
cikmaktadir. Ayrintilandirildiginda;

a)  Sayisal Puanla iiniversiteye girmis 6grencilerin Ogretmenlik Meslek
Bilgisi derslerindeki basaris1 (x=2,84) ile Esit Agirhikli Puanla giris yapmis
ogrencilerin basarisindan (x=2,58) daha yiiksek ve [F2.197=5,44; p=0,01] anlaml1;

b) yine Sayisal Puanla tiniversiteye girmis Ogrencilerle, Sozel Puanla
liniversiteyi kazanmus ogrencilerin  (x=2,76) Ogretmenlik Meslek Bilgisi
Derslerindeki basarilar1 arasindaki fark anlamli [F(».197)=5,44; p=0,05] ve Sayisal
Puanla iiniversiteye girmis Ogrencilerin daha yiiksek basarn gosterdikleri
anlagilmstir.

Bir baska ifadeyle, Alan Bilgisi Derslerinde tiim boliimler arasinda en diisiik
basartyr gosteren Matematik Boliimii  6grencileri, Ogretmenlik Meslek Bilgisi
Derslerinde diger boliimlerden anlamli bir farkla daha yiiksek basar1 gdstermislerdir.

Sayisal puan tiiriiyle egitim fakiiltesine giren 6grencilerin sayisal derslerdeki
basarisinin sozel ders grubuna giren Ogretmenlik meslek bilgisi derslerindekinden
cok diisiik olmasini, Okul Deneyimi I, Okul Deneyimi II ve Ogretmenlik Uygulamasi
derslerindeki yiiksek basariya ve liniversiteye hazirlanma siirecin 6grencilerin aligmis
olduklar1 test tekniklerini kendi alan derslerinde terk etmekte gecikmelerine

baglamak miimkiindiir.



SONUC VE ONERILER
Sonuclar

Bu arastirmayla, Gaziantep Universitesi biinyesinde bulunan Egitim
Fakiilteleri 6grencilerinin ne kalitede Ogretmen yetistirdiklerini tespitten ziyade,
mezunlarinin  akademik kompozisyonu ortaya koymak hedeflemistir. Bu
kompozisyonu olusturan Ogretmenlik Meslek Bilgisi, Alan Bilgisi, Genel Kiiltiir ve
Secmeli Derslerden, Ogretmenlik Meslek Bilgisi dersleriyle Alan Bilgisi derslerinin
goreceli basarilan kiyaslanmistir.

Aragtirmada  2004-2005 ve 2005-2006 Ogretim Yillarinda egitim
fakiiltelerinden mezun olan 6grencilerin Alan Derslerindeki akademik basarilariyla
Ogretmenlik Meslek Bilgisi derslerindeki basarilar1 karsilastirilmis ve t-Testiyle ana
problem cevaplanmistir. 1., 3. ve 4. alt problemler tek yonlii varyans analizi
(ANOVA); Ogrencilerin Alan Bilgisi ile Ogretmenlik Meslek Bilgisi Dersleri
Arasinda Cinsiyet Acgisindan anlamli bir farkin olup olmadiginin arandigr 2. alt
problem de ise t-Testi uygulanmustir.

Arastirmadan elde edilen bulgular olarak asagidaki sonug¢lar bulunmustur:

1.  Arastrmanmin ana problemine cevaben, Gaziantep Universitesi
biinyesinde faaliyet gosteren egitim fakiilteleri 6grencilerinin Ogretmenlik Meslek
Bilgisi derslerinde gosterdikleri basari, Alan Bilgisi derslerinde gosterdikleri
basaridan daha yiiksek ve aralarindaki fark istatistiksel agidan anlamlidir (Tablo 4.3).

2. Ogretmenlik Meslek Bilgisi Derslerindeki basar1 boliimler arasinda
farklihk gostermektedir. Matematik Ogretmenligi Ogrencileri en yiiksek basariy1
gostermektedir. Fark, Smif Ogretmenligi ile Sosyal Bilgiler 6gretmenligi arasinda
anlamlidir. Akademik basarida Matematik Boliimiinii basar1 sirasina gore Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi, Tiirkce Ogretmenligi ve en diisiik basariyla Siif 6gretmenligi
takip etmektedir (Tablo 4.4).

3. Alan Bilgisi derslerinde Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 6grencileri daha
basarili ve onlar1 Alan dersleri aritmetik ortalamalarina gére Tiirkge Ogretmenligi,

Smif Ogretmenligi ve Matematik 6gretmenligi izlemektedir (Tablo 4.5).
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4.  Cinsiyet agisindan degerlendirildiginde kiz Ggrenciler hem
Ogretmenlik Meslek Bilgisi hem de Alan Bilgisi derslerinde erkek 6grencilerden
daha basarili ve Ogretmenlik Meslek Bilgisi derslerindeki bagarilar1 arasindaki fark
anlamlidir (Tablo4.6, Tablo 4.7).

5. Mezun olunan lise tiiriine gore en yiiksek basariy1 hem Alan hem de
Ogretmenlik Meslek Bilgisi derslerinde Meslek Liseleri mezunlar1 gosterirken onlar
Anadolu ve Siiper Lise mezunlari, Genel Lise mezunlan izlemekte, Anadolu
Ogretmen Lisesi mezunu Ogrenciler basar1 siralamasinda en alt grubu
olusturmaktadir (Tablo 4.8, Tablo 4.9).

6.  Universiteye giriste esas alinan puan tiiriine gore Alan Derslerinde en
yikksek basartyr Sozel Puanla {iiniversiteye girmis Ogrenciler gostermis olup,
kendilerini Esit Agirlik ve Sayisal Puanla girenler takip etmektedir. En diisiik
basariy1 gosteren Sozel Puanla iiniversiteye giren dgrenciler ile Sayisal Puanla giren
ogrenciler arasindaki fark istatistiksel acidan anlamlidir (Tablo 4.10).

7. Yine iiniversiteye giriste esas alman puan tiiriine gore Ogretmenlik
Meslek Bilgisi Derslerindeki basar1 gruplar arasinda karsilastirildiginda, en yiiksek
basarimin Sayisal Puanla iiniversiteye girmis Ogrenciler tarafindan sergilendigi
goriilmektedir. Sayisal puanla tiniversiteye giren dgrencileri takip eden Sozel ve Esit
Agirliklt 6grencilerle aralarindaki farkin istatistiksel olarak anlamli (Tablo 4.11)
oldugu goriilmiistiir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar, Sarioglu’nun (2005) Ogretmenlik
Uygulamas1 Dersindeki yiiksek bagsarimin Alan Derslerindeki yiiksek basarinin
sonucu oldugu, Ogrencilerin alan derslerinde daha basarili oldugu tezlerini
desteklememektir. Tersine, Ogretmenlik Meslek Bilgisi Derslerinde en yiiksek
basariy1r gosteren ilkogretim Boliimii Matematik Ogretmenligi Programimin Alan
Derslerinde en diisiik basariy1 gosterdikleri goriilmektedir.

Ogretmen Lisesi mezun 6grencilerin 6zellikle Ogretmenlik Meslek Bilgisi
derslerinde diger lise mezunlarina gore anlamli bir farkla diisiik ve Meslek Lisesi
mezunu Ogrencilerin her iki alanda da yiiksek basar1 gostermesi, iiniversiteye giriste

uygulanan katsay1 ve ek puan sisteminden kaynaklaniyor olabilir.

Oneriler

Bu boliimde arastirma verilerinin analizi ile elde edilen sonuclara dayali

olarak aragtirmacilar ve uygulayicilar i¢in gelistirilen Oneriler verilmistir.
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Arastirmacilar icin Oneriler
Arastirmadan elde edilen sonuglar 1s18inda arastirmacilara asagidaki

onerilerde bulunulabilir:

1. Egitim Fakiiltelerinde, Boliimler arasinda Alan Dersleriyle Ogretmenlik
Meslek Bilgisi Dersleri arasindaki akademik basar1 farkinin nedenleri
arastirilmalidir.

2. Universiteye giriste esas alinan puan tiiriine gore, Alan Dersleriyle
Ogretmenlik Meslek Bilgisi Derslerinde gosterilen basarida orantinin olmama
sebepleri aragtirilmalidir.

3. Anadolu Ogretmen Lisesi mezunu 6grencilerin Alan Dersleri ve 6zellikle
Ogretmenlik Meslek Bilgisi derslerinde en diisiikk, Meslek Lisesi Mezunu
ogrencilerin ise her iki grup derste en yiiksek basariy1r gostermelerinin arkasinda,
iniversiteye giriste uygulanan puan hesaplama sisteminden baska faktorlerin olup
olmadig arastirilmalidir.

4. Kiz ogrencilerin hem Alan hem de Ogretmenlik Meslek Bilgisi
Derslerinde erkek oOgrencilerden daha basarili olmasimin arkasinda yatan sebepler
arastirtlmalidir.

5. Farkl yiizdelik dilimlerden 6grenci alan egitim fakiilteleri 6grencileri ile

evren ve Orneklem gelistirilmelidir.

Uygulayicilar icin Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore uygulayicilara su Onerilerde
bulunulabilir:

1. Ogretmen yetistiren fakiiltelerin 6grenci kaynagini olusturma hedefi ile
acllan Anadolu Ogretmen Lisesi oOgrencilerinin Ogretmenlik Meslek Bilgisi
derslerindeki akademik basarilari, diger lise tiirleri ile kiyaslandiginda oldukg¢a dikkat
cekicidir. Bu nedenle Anadolu Ogretmen Liselerindeki dgretmenlik Meslek Bilgisi
ile ilgili dersler teori ve uygulama yoniiyle gbzden gecirilmelidir.

2. Anadolu Ogretmen Lisesi mezunu ogrencilerin, 6gretmen yetistiren
fakiiltelere giristeki katki puanlari diger lise mezunlarinin aleyhine olmayacak
seviyelere ¢ekilmelidir.

3. Ogretmen yetistiren fakiiltelere ogrenci aliminda Ogrencilerin
ortadgretimdeki basar1 ve tutumlarini hesaplayacak diizeyde degerlendirme yapilmali

ve sonuglar Ogrencilerin giris puanlarina yansitilmalidir. Daha uzun dénemde de,
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sadece iiriinii 6lgmeye yonelik yapilan OSS veya benzeri smavlarin yerine siireci de

degerlendirmeyi esas alan performans degerlendirmeleri kullanilmalidir.
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EKLER



Ek A. Boliimlere Gore Alan Dersleri ve icerikleri
Ek A.1. Sinif Ogretmenligi
Ek A.2. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Ek A.3. Matematik Ogretmenligi
Ek A.4. Tiirkce Ogretmenligi



Ek A.1. Smif Ogretmenligi Alan Dersleri ve Icerikleri

Tiirkce I: Yazili Anlatim

Dilin tanim1 ve onemi; dil kiiltiir iliskisi; yaz1 dili ve ozellikleri, yazili
anlatimda dis yap1 ve kurallar, imla kurallar1 ve noktalama isaretleri; yazida plan,
tema, bakis acisi, yardimci fikirler, paragraf yazimi; kompozisyon kavrami,
kompozisyon yazma kurallart ve planlart; secilmis yazilarda kompozisyon catisi,
tema, paragraf incelemesi, kompozisyon diizeltme calismalari, genel anlatim
bozukluklari, diisiinme ve diisiindiigiinii ifade edebilme; cesitli yazi tiirleri, (ani,
fikra, hikaye, elestiri, roman, vb.), formal yazilar (6zgecmis, dilekce, rapor, ilan,
bibliyografya, teblig, resmi yazilar, bilimsel yazilar, makale, vb.), makalelerin giris,
gelisme ve sonug boliimleri iizerine calisma, makale yazma calismasi, not alma ve

Ozetleme yontem ve teknikleri.

Tiirkce II: Sozlii Anlatim

Konusma becerilerinin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi, Tiirk¢e'nin dogru
telaffuzunda onemli olan hususlar, diksiyon ve onemi, dogru imla, dogru vurgu,
dogru tonlama, metin agirlikli uygulamalar, konusma bozukluklar1 ve giderilmesi;
diyalog, giizel konusmaya yardimci teknikler, onemli giinler i¢in konugsma hazirlama,
konugma igeriginin diizenlenmesi, konugsmanin viicutla ilgili unsurlari, konusmay1
etkileyen faktorler, siir okuma teknikleri, miinazara, acik oturum, panel, forum,
sempozyum, konferans iizerine ¢alismalar. ANLAMA TEKNIKLERI: Okudugunu
anlama, cesitli okuma becerileri ve teknikleri, etkili okumay1 engelleyen etkenler,
okuma ve not alma, elestirel okuma, okudugunu transfer etme, okumanin diger
O0grenme bigimleriyle iliskisi, okuma hizim1 ve verimliligini arttirma, dinledigini
anlama, cesitli dinleme becerileri ve teknikleri, etkili dinlemeyi engelleyen etkenler,
dinleme ve not alma, elestirel dinleme, dinlemenin verimliligini arttirma, dinlemenin

diger 6grenme bicimleriyle iliskisi.
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Tiirk Dili I: Ses ve Sekil Bilgisi

Dilin tanimi ve onemi; dil kiiltiir iliskisi; dilbilim; Tiirk dilinin gelisim
evreleri; ses bilgisi, inliiler, iinsiizler, ses olaylari, Tiirkce'nin ses 6zellikleri; yabanci
kelimelerin Tiirkgelestirilmesi; yap1 bilgisi, kok, morfem, basit, tiiremis ve birlesik
kelimeler; kelime gruplari, kelime cesitleri, fiil, isim, zarf, sifat, zamir, baglag, takai,
tinlem; Tiirk¢e'de kok kelimeler, isimden isim ve fiil yapma ekleri, fiilden isim ve fiil

yapma ekleri, ¢cekim eklerinin ¢esitleri, kaliplastirma.

Tiirk Dili II: Ciimle ve Metin Bilgisi

Tiirk¢ce'de fiil catilar1 ve bunlarin anlam bakimindan incelenmesi; kelime
obekleri; Tiirkge'de ciimle cesitleri; basit ciimle, birlesik ciimle, sarth birlesik ciimle,
icice birlesik ciimle; cesitli metinler iizerinde kelime ve ciimle tahlilleri; Tiirkce'de
belirlilik, ad ve fiil ciimlelerinde belirlilik; ad tamlamalarin Ozellikleri; metin
calismalar1 (metnin secimi, metnin yas grubuna gore giigliik derecesinin belirlenmesi,

metnin i¢ ve dig yapisinin incelenmesi).

ilkokuma Yazma Ogretimi

Okuma ve yazma kavramlari; okuma ve yazma siireci; okuma ve yazmanin
amaglari; okuma ve yazmayi kazandirma (68retme) yontem (ctimle ¢oziimleme, harf
yontemi, vb.) ve yaklasimlari; okuma ¢agindaki ¢ocuklarin dili ve 6zellikleri; sesler
ve Ogretimi; arag-gere¢ ve materyallerin secimi ve kullanimi; kelime tanima; kelime

ayirt etme; kelime haznesini gelistirme yollar1.

Tiirkce Ogretimi

Okuma, yazma, dinleme, konusma ve anlama becerilerinin gelistirilmesi;
okuma giicliiklerinin teshisi ve giderilmesi; okuma metinlerinin yapisi; metinler arasi
okuma ve yazma; metinlerle ilgili sorular ve tiirleri; okuma ve yazma yoluyla
elestirel diistincenin gelistirilmesi; hizli okuma teknikleri; ana fikir ogretimi ve
yontemleri; okumanin amaclari, tiirleri ve prensipleri; okuma, yazma, dinleme,

konugma ve anlamanin degerlendirilmesi; Tiirkce programa.
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Cumhuriyet Donemi Tiirk Edebiyati
Baglica edebi tiirler; bu tiirlere iligskin 6gretici ornekler iizerinde incelemeler;
Tiirkiye ve diger Tiirk Cumhuriyetlerinden edebi tiirlere ait Ornekler; metin

¢cOziimlemesi.

Cocuk Edebiyati

Cocuk Edebiyati ile ilgili kaynaklarin taranmasi ve tamitimi; ¢ocuklarin
seviyelerine uygun kitap ve diger materyallerin se¢imi ve degerlendirilmesi; Cocuk
Edebiyatina iliskin o6rnekler ve incelenmesi; folklor, masal, mit ve efsaneler, gercek

hikayeler, siir, biyografi incelemesi.

Temel Matematik I

Matematigin tanimi, dogasi ve yapisi; kiimeler ve kiimelerde islemler
(kesisim, birlesim, kapsama, fark, vb.); dogal sayilarda dort islem (toplama, ¢ikarma,
carpma ve bolme); cesitli sayma sistemleri (taban aritmetigi); tam sayilarin yapisi ve
ozellikleri (boliinebilme, kalanli bolme, vb.); kesir kavrami ve rasyonel say1 kavrami;
rasyonel sayilarda dort islem; reel say1 kavrami; reel sayilar kiimesi ve reel sayilarla

islemler (kok, kuvvet, vb.).

Temel Matematik I1

Denklem kavrami; birinci ve ikinci dereceden bir ve iki bilinmeyenli
denklemler; basit carpanlara ayirma islemleri; bagint1 ve fonksiyon kavrami ve
ornekleri; ikili islem kavrami ve ornekleri; birinci ve ikinci dereceden bir degiskenli
fonksiyonlarin grafikleri (dogru, parabol, vb.); temel diizlem geometri bilgileri
(temel elemanlar, iicgen ve c¢okgenlerin temel Ozellikleri); temel uzay geometri
bilgileri (kiip, prizma, silindir, pramit, koni, kiire, vb.); temel trigonometri bilgileri
(dik tiggende trigonometrik oranlar, basit trigonometrik fonksiyonlar, vb.); ol¢ii
kavrami ve temel Olcii birimleri (uzunluk, alan, hacim, agirlik, zaman, a¢1 Ol¢ii

birimleri).



89

Matematik Ogretimi I

Matematik dgretiminin amaci ve temel ilkeleri; matematik 6gretiminin kisa
tarihgesi (Diinya'da ve Tiirkiye'de); matematik 6gretiminde yararlanilacak 6gretme
ve Ogrenme stratejileri; ilkokul matematik programimin kapsami, hedefleri ve
ozellikleri; belli bagli 6grenme kuramlari ve matematik Ogrenimi ile iliskileri;
matematik derslerinde 6lgme ve degerlendirme; problem ¢6zme (stratejiler, asamalar,
problem tiirleri, vb.); say1 kavraminin gelisimi (sayma oncesi gelismeler, ayirma,
denklik, azlik, ¢okluk, vb.); dogal sayilarin olusumu ve yapisal Ozellikleri; dogal

sayilarda dort islemin Ogretimi (toplama, ¢ikarma, carpma ve bolme).

Matematik Ogretimi II

Kesir kavraminin olusumu ve gelisimi; kesir sayisi; rasyonel sayi
kavramlarinin olusturulmasi ve Ogretimi; rasyonel sayilarda dort islemin 6gretimi;
bilgi toplama teknikleri; istatistik ve olasiligin baslangi¢ ilkeleri ve 6gretimi; temel
geometrik kavramlar, tanimlar, ozellikler ve ogretimi; temel geometrik sekiller,
cisimler ve ogretimi; Ol¢li kavraminin olusumu ve gelisimi; belli bash Ol¢ii
birimlerinin 6gretimi; ilkokulda bilgisayar destekli matematik Ogretimi; Ornek

matematik etkinliklerinin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi.

Canlilar Bilimi

Canli ve cansiz farki, canlilarin c¢esitliligi: hayvanlar, bitkiler,
mikroorganizmalar, tek hiicreliler, mantarlar; canlilarin yapisi: hiicreler, dokular,
organlar ve organ sistemleri; insan viicudu ve organ sistemleri; beslenme, saglik ve

ilk yardim; canli topluluklar ve cevre.

Genel Kimya

Kimyaya giris, maddenin 6zel ve genel 6zellikleri; etkilesimler, elementler
ve bilesikler, ¢cozeltiler ve karigimlar; maddenin halleri, asitler ve bazlar, polimerler,
karbon bilesikleri, zehir bilimi, 6lgme ve maddenin kati hal yapisi, maddenin
bicimindeki degisiklikler; ¢oziiniirliik ve cokertme, oksitlenme ve rediiklenme,
degisim kaliplar1, yasamin kimyasi, sistemler ve alt sistemler, kimyasal tepkimeler,

nitel analiz, elektrokimya; kara maddeleri: kayalar, mineral bigimleri, yeryiizii
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degismeleri ve bunlarin etkilesimleri; kara sekilleri ve hareketleri; insan etkisi; dogal

kaynaklar ve kirlenme; dogal kaynaklarin korunmasi.

Genel Fizik

MEKANIK: Hareket, hiz ve ivme, kiitle ve kuvvet; denge; is ve enerji
korunumu; basit makinalar; momentum; yer kiire ve uzay sistemleri; yer kiirenin
hareketleri; gezegenler ve evren; kiitle ¢cekimi; basing ve sivilar. ISI VE SICAKLIK:
Istin kaynaklari, yayilmasi, yalitimi, etkileri; genlesme; hal degisimi ve ¢evreye
etkisi. DALGALAR VE YAYILMASI, OPTIK: Kaynaklari, maddelerden gecisi,
yayilmasi, yansima, aynalar, kirilma, mercekler, goz ve gérme, goz kusurlari, optik
araclar, 1sikta girisim, SES: Meydana gelisi, yayilmasi, 6zellikleri, yalitimi, kaydi,
ELEKTRIK: Manyetik etkilesimler, elektriksel kuvvetler, elektriksel alan, potansiyel
ve si8a; elektrik akimi devresi, direng ve degisken direng, pil, elektrik akiminin
etkileri; evlerimizde kullandigimiz elektrik, elektrik santralleri, elektrik enerjisinin

nakli ve kullanimi.

Cevre Bilimi

Temel ekolojik kavram ve ilkeler; ekosistemler; besin zincirleri; besin ag;
habitat; rekabet; simbiosis (ortak yasam) ve mutualism (karsilikli yagama); yasamin
devami (succession); toprak “biome” lari; enerji akisi; maddenin dolagimi; niifus
artist; ekolojik etki; erozyon; ormanlarin yok olmasi; kentsel ¢evreler; davranis
kirliligi; ¢evre kirlenmesi; batakliklar ve atik su; duyarl insanlarin tepkisi; ¢evreyle
ilgili karar verme; toprak ve su kaynaklar1 ve bunlarin yonetimi; koruma

(conservation); kiiltiir ve ilkel yasam; global bakis; ekolojik konu ve sorunlar.

Fen Bilgisi Laboratuvari
Olgme, birim, birim sistemleri; hata ve hata hesaplari; anlamli sayilar;

[Ikogretim 1. kademeye yonelik laboratuvar deneyleri.

Fen Bilgisi Ogretimi I
Fen bilimleri ve fen egitimi; fen alanlarinda diisiinme ve 6grenme; biligsel
gelisim ve fen egitimi; temel fen bilimleri kavramlari, kavramsal sistemler ve

kavrama; soru sorma teknikleri; 6gretim modelleri; fen 6gretimi araglarini gelistirme
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ve kullanma; fen Ogretiminde Olgme ve degerlendirme; bilimsel bilgi; kavramsal

yaklagim; bilimsel yontem; siire¢ yaklagimu.

Fen Bilgisi Ogretimi II

Elektrik devreleri; suyun ozellikleri; 6grenme evreleri yaklagimi; isbirlikli
O0grenme modelleriyle fen ogretimi; fen Ogretimine biitlinlestirilmis bir yaklasim;
tilketici Uriinlerini deneme yaklasimi; fen ve ergen Ogrenci; bilim adamlarinin
calisma yontemleri; bilimsel yontem; bilimsel verileri toplama, diizenleme ve
yorumlama; bilimsel problem ¢ozme ve karar verme; fen, teknoloji ve toplum

iliskileri.

Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii
Tiirklerin anayurdu Orta Asya'dan gocler; Tiirklerin Islam Dinini kabulu;
Islam Dini etkisinde Tiirk kiiltiirii ve uygarli§i; Selguklu ve Osmanli tarihi ve

uygarligi; Balkan ve L. Diinya Savasi ve sonuglari.

Uygarhk Tarihi

Gecmisten giiniimiize insanligin ortaya koydugu uygarliklarin incelenmesi;
yazi, takvim, tekerlek, ates, barut, matbaa, buharli gemi, pusula; giiniimiize dogru
asamalar; Akdeniz, Uzakdogu, Orta Amerika (Astek-inka Medeniyetleri), Orta Asya
Bozkir Medeniyetleri.

Cografyaya Giris
Cografya’ya girig; Cografyanin boliimleri; Cografyanin gelisimi; evren,
giines sistemi ve Diinya; Diinyanin hareketleri ve sonuglari; harita bilgisi; cografi

koordinatlar.

Tiirkiye Cografyasi ve Jeopolitigi

Tiirkiye’nin yeri ve konumu; Tiirkiye nin fiziki 6zellikleri; (jeopolitik ve
jeomorfolojik ozellikleri) iklimi, hidrografi ozellikler, toprak yapisi, bitki Ortiisii);
sosyo-ekonomik ozellikleri; niifus, yerlesimi, tarim (ormancilik, hayvancilik);

enerji, sanayi, ulasim, ticaret, turizm; Tirkiye’'nin jeopolitik 0zellikleri;
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matematiksel konum o6zellikleri; ©6zel konum ozellikleri (komsular); {iilke gruplar

ozellikleri (siyasi, askeri, ekonomik, kiiltiirel organizasyonlar).

Ulkeler Cografyasi

Kitalara genel bakis (iilkeleri toplu tanima); deniz ve okyanuslarin dagiliss;
iklim kusaklar1 ve bitki ortiisii; kitalardan 6rnek iilke incelemeleri, Tiirkiye nin
ekonomik, sosyal, kiiltiirel, siyasi iliskide bulundugu komsu iilkeler ve Tiirk Diinyas1

tilkeleri.

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi I

Milli egitimin iyi vatandas yetistirmeye yonelik hedefleri; Ilkogretim 1.
kademede (1-5 simiflar) vatandashk egitimi; Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
programlarinin incelenmesi; Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin 6gretimine
etki eden psikolojik etkenler; Hayat Bilgisi 1-3 sinif ve Sosyal Bilgiler 4-5 siniflarda

yararlanilacak arag-gerecler; 6gretim ilkeleri, yontem ve teknikleri.

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi II

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersinde 6grenme etkinlikleri ve stratejileri;
Ogretim arag-gereclerinin gelistirilmesi; asamali siniflamaya uygun hedef ve davranis
yazma; soru sorma becerileri; problem ¢6zme yontemini uygulama; yillik-iinite-
giinlik ders planlarin1 yapma; 6gretme; Ogrenme, diisinme ve performansin

degerlendirilmesi.

Vatandashk Bilgisi

Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasast ve temel ilkeleri; cesitli devlet tiirleri:
totaliter demokratik, cumhuriyetci, monarsik; Tiirk devleti; vatandaslarin haklan ve
sorumluluklart; aile, okul ve toplumda demokratik degerler; insan haklar1 ve

demokrasi, insan haklarinin felsefi ve toplumsal temelleri.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Temel kavramlar (din-kiiltiir-ahlak); Miislimanhigin temel ilkeleri;

Islamiyet ve diger dinler; ahlak ve ahlakin birey ve toplumla ilgili esaslari;
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[Ikogretim I. kademe 4-5 siniflar Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programinin

incelenmesi; 0gretim yaklagimlari; grenmenin degerlendirilmesi.

Sanat Egitimi Kuramlari ve Yontemleri

Sanat egitiminin dort alaninda bilgi ve deneyim: elestirel diisiinme, sanat
tarihi, estetik, stiidyo egitimi; sanatin dili ve acgiklayici sanat elestirisi; sanatin degisik
islevleri, resim ¢izme ve sanatin temel egitimi ile ilgili kuramlar; sanat tarihinde soru
sorma stratejileri, sanat tarihi anlayisinin gelismesi, taninmig sanat olgularinin
tartisilmast ve c¢ocuga aktarilmasi; c¢izim yoluyla gorsel alginin ve sanatin
gelistirilmesi; ¢ocukta yaraticilik, yansitma ve estetik gelisim evreleri; ¢ocuk
resimlerinin ve sanatsal 6grenme yollarinin incelenmesi; miize egitimi; sanat ile ilgili
O0grenmelerinin egitim stratejileri ile biitiinlestirilmesi; sanat tarihi, sanat elestirisi,
estetik ve stiidyo {iiretimi disiplinlerinin kapsamli bir {inite stratejisi halinde

birlestirilerek biitiinlestirilmesi, degerlendirme.

Resim-Is Egitimi

Resim ve is kavramlar, egitimdeki yeri ve Onemi, estetik duygu ve
becerilerin gelistirilmesi, resim ve is yoluyla diisiincenin ifadesi, resim okuma ve
anlatma, resim cizme teknikleri; Hkégretimde I. kademe Resim ve 15—Teknik ders
programlarinin incelenmesi, diger derslerle iliskileri. Ilkogretim I. kademede
uygulanan Resim-Is 6gretimi yontem ve teknikleri, ders planlarmin hazirlanmasi,

degerlendirme, 6grencide resim ve is becerilerinin gelistirilmesi.

Giizel Yaz1 Teknikleri ve Ogretimi

Dik, temel ve bitisik el yazisinin 6gretimi, dogru kullanimi ile okunakls,
siiratli, islek bir el yazis1 becerisinin kazandirilmasi; blok diizenleme ¢alismalar ve
simf i¢i ara¢c gere¢, materyallerin hazirlanmasi; estetik ve dekoratif yazilarin

olusturulmasi.
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Miizik 1
Egitimde miizik; rolii ve icerigi; temel miizik bilgileri, nota yazmanin dogasi
ve amaci, calgt ve ses egitimine giris; toplu calma ve sOyleme; yaraticilig

gelistirmede miiziksel isitme okuma ve yazma caligmalari.

Miizik 11

Miizik 6gelerini tanima, dinleme, seslendirme ve besteleme calismalari;
miizige tarihsel bakis, diger kiiltiirlerdeki miiziksel yapilar, miizik becerilerinin
gelistirilmesi; c¢algi, ses ve nota egitimi, miizikte iinitelere uygun konular, oyunlu
cocuk miizikleri.
Miizik Ogretimi

[Ikogretimde I. kademe miizik ders programinin incelenmesi, miizigin diger
derslerle iliskileri; Ilkogretim 1. kademede uygulanan miizik 6gretimi yontem ve
teknikleri; miizik ders planlarinin hazirlanmasi, performansin degerlendirilmesi,
miizik Ogretiminde sinif yOnetimi, miizik becerilerinin gelistirilmesi; dinleme,

soyleme, ¢alma ve besteleme calismalart.

Beden Egitimi I
Beden Egitimi; spor branglari; insan gelisiminde oyunlar ve beden
egitiminin rolii, saglikli olma; insan fizyolojisi, saglik ve ilk yardim, jimnastik

malzemeleri ve kullanimi.

Beden Egitimi 11
Oyun tiirleri; futbol, voleybol ve basketbolun kural ve teknikleri, halk
danslart (Tiirk halk oyunlar), kisisel saglik, cimnastik; diizen ¢alismalari, miizikli

danslar, modern danslar.

Beden Egitimi ve Oyun Ogretimi

Hkbgretim I. kademede Beden Egitimi dersinin hedefleri, ilkeleri, icerigi;
ders malzemeleri, motor becerilerinin 6gretimi, egitsel oyunlar, atletizm, jimnastik ve
modern halk danslariyla ilgili 6gretme-6grenme islemleri, calismalarin planlanmasi

ve degerlendirme.

Konu Alam Ders Kitabi incelemesi
Konu alaninda MEB tarafindan onaylanmis ders kitaplarinin ve ogretim

programlarinin elestirel bir bakis acisi ile incelenmesi; kitaplarin igerik, dil, 6grenci
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seviyesine uygunluk, format, cekicilik, anlamli Ogrenmeye katkisi, Ogretimde

kullanim kolaylig1, vb. acilarindan incelenmesi.

Birlestirilmis Simiflarda Ogretim

Birlestirilmis simif kavrami; birlestirilmis siniflar1 ortaya cikaran nedenler;
Ogretim programi yapist; 1, 2, 3, 4 Ogretmenli birlestirilmis siniflar; yil iinitesi
kavrami ve ozellikleri (A devresi 1. 2. 3. yil {initeleri; B devresi 1. 2. yil iiniteleri);
O0gretme-0grenme siirecinin planlanmasi (yillik, {inite ve giinliik planlar); 6gretim
yontem ve teknikleri; birlestirilmis siniflarda 6lgcme ve degerlendirme; birlestirilmis

sinif yontemi.

Ilkogretimde Drama

Drama kavrami, drama tiirleri arasindaki benzerlikler ve farkliliklar,
pedagojik dramanin gecmisi, oyun ve dramanin cocuk gelisimi ve egitimindeki
onemi, drama teknigi, pedagojik drama ve tiirleri, ilkogretimde giinliik ve haftalik
plan icinde pedagojik drama etkinliklerinin diizenlenmesi ve yiiriitiilmesi, cesitli

ikdgretim dersleri icinde dramanin kullanima.

Saghk ve Trafik Egitimi
Aile ve ¢ocuk sagligi, sanitasyon, sik rastlanan hastaliklar ve 6nleme yollari,

saglikli yasam, trafik kurallari, trafik ve toplum yasamu, ilk yardim.



Ek A.2. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Alan Dersleri ve Icerikleri

Ilkcag Tarihi ve Uygarhg

Tarihin tammi, konusu ve diger bilimlerle iliskisi; Akdeniz uygarliginin
onemli merkezleri (Mezopotamya, Girit, Anadolu, Misir, Helen, Roma); Anadolu’da
kurulan uygarliklar; diger antik medeniyetler; ilk¢ag kiiltiir ve uygarhiginin cagdas

uygarliga etkileri.

Ortacag Tarihi ve Uygarhg

1slamiyetin dogusu; Arap—islam Devletleri (Dort Halife Donemi, Emeviler,
Abbasiler); Tiirk-Islam Devletleri (Idil Bulgarlari, Karahanhlar, Gazneliler,
Selcuklular ve varisleri); Islam Uygarlign (Arap-Tiirk-Fars Kkiiltiirlerinin Islam
uygarligina katkilar1); Bati Diinyas1 ve Uygarligi; Hiristiyanlhigin dogusu, yayilist ve

Bat1 diinyasina etkileri; Roma ve Bizans Tarihi.

islam Oncesi Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii
Islam oncesi kurulan Tiirk Devletlerinin tarihi: a) Orta Asya’da kurulanlar;
b) Orta Asya disinda kurulanlar; kurulan devletlerin siyasi, ekonomik ve kiiltiirel

ozelikleri.

Osmanh Tarihi

Osmanl Imparatorlugu’ nun kurulus ve yiikselis donemi (siyasi olaylar,
devlet ve toplum yapisi, ekonomik yapi, bilim ve sanat); Osmanli Imparatorlugu’nun
gerileme ve dagilma donemi (duraklama ve gerilemenin nedenleri, Bati diinyasindaki

gelismeler ve etkileri, siyasi olaylar, yenilesme hareketleri).
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Cumbhuriyet Tarihi

Osmanli imparatorulugu'nun son donemleri, 1. Diinya Savasi, Cumhuriyetin
kurulmasi, Kurtulus Savasi, Cumhuriyetin ilanindan giiniimiize siyasi olaylar (Musul
sorunu, Hatay’in anavatana katilimi, Kore savasi, Kibris sorunu, paktlar);
Cumbhuriyetin ilanindan giiniimiize siyasal, kiiltiirel, ekonomik ve egitim alanindaki

gelismeler.

Cagdas Diinya Tarihi

Modern Diinyanin olusumu, cografi kesifler, Aydinlanma Cagi, Fransiz
Ihtilali, kapitalizm; sosyalizm ve milliyetciligin dogusu, 1. ve II. Diinya Savasi,
soguk savas donemi, soguk savas sonrasi degismeler (SSCB’nin dagilmasi, Varsova
Paktr’nin dagilmasi, ¢cagdas Tiirk devletlerinin olusumu ve gelisimi, AET, Avrupa
Birligi); giiniimiizde ortaya cikan siyasi, ekonomik olugsumlar ve Tiirk Diinyasina

etkileri.

Genel ve Fiziki Cografya

Cografyanin tamimi, konusu, ilkeleri, boliimleri, Matematik Cografya
konular1, Kartografya, harita bilgisi, Jeomorfoloji (temel Jeoloji bilgileri, yeryiizii
sekilleri bilgisi), Hidrografya (Akarsular, Yeralt1 sulari, géller, denizler), Klimatoloji
(iklim bilgileri), Toprak Cografyasi (olusum, cesitleri, dagilisi, toprak sorunlari),
Bitki Cografyasi (yetisme ortamu sartlari, dagilis).

Genel Beseri ve Ekonomik Cografya

BESERi - Niifus, yerlesme, gocler, diller, dinler, irklar, kiiltiirlerin
yeryiiziine dagilist. EKONOMIK - Tarim cografyasi, hayvancilik, ormancilik,
madenler ve enerji kaynaklari, sanayi cografyasi, Diinya gida kaynaklar, ticaret,

turizm.

Ulkeler Cografyasi

KITALAR - Asya, Avrupa, Afrika, Okyanusya, Kuzey ve Gliney Amerika,
Antartika. ULKELER - Balkan Ulkeleri, Kafkasya Ulkeleri, Ortadogu Ulkeleri, Orta
Asya Ulkeleri, OECD Ulkeleri. Diinyada siyasi ve ekonomik organizasyonlar.
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Tiirkiye Beseri ve Ekonomik Cografyasi

BESERI - Niifus ve ozellikleri (demografik yap1), gogler (ig, dis), niifus
sayimlari, yerlesme (kir ve kent yerlesmesi), kentlesme ve sorunlari, kentlerin
siniflandirilmast (fonksiyonel &zellikler). EKONOMIK - Tarim, hayvancilik,

ormancilik, madenler ve enerji kaynaklari, sanayi, ulagim, ticaret, turizm.

Tiirkiye Fiziki Cografyasi
Tiirkiye’nin jeolojik yapisi, jeomorfolojik ozellikleri, akarsular, goller ve
denizler, iklimi, topraklar1 ve korunmasi, Tiirkiye bitki Ortiisii, dogal hayvan

topluluklart.

Siyasi Cografya

Tamimlar, Siyasi Cografya ile ilgili baslica goriisler, Siyasi Cografya'da
fiziksel etkenler (konum, alan, sinirlar, yer sekilleri, iklim, sular, topraklar, dogal
kaynaklar), Siyasi Cografya'da beseri etkenler (niifus, kiiltiir, askeri-siyasi ve
ekonomik topluluklar), Tiirkiye’nin siyasi cografyasi (AB, NATO, Orta Dogu
ilkeleri, Balkan iilkeleri, Kafkas iilkeleri ile iliskileri, Tiirk Cumhuriyetleri), sinir

asan sular, bogazlar, kit’a sahanlig1 ve Ege sorunu.

Cevre Sorunlar1 Cografyasi

DOGAL CEVRE SORUNLARI - Depremler, toprak kaymalari, heyelanlar,
sel tagkinlari, kuraklik, orman yanginlari, ¢1g diismesi, sorunlarin kiiresel dagilimlari,
Tiirkiye cevre sorunlart bolgesel dagilimlari, cevresel oOnlemler. CEVRE VE
EKOLOIJI (EKOCOGRAFYA) - Hava kirlenmesi, su kirlenmesi, toprak kirlenmesi,
biocografik kaynaklarin bozulmasi, niifus artist ve sorunlari, kentlesme sorunlari,
kiiltiirel ortam kirlenmesi, goriiniim kirliligi, ¢Op sorunu, radyoaktif kirlenme, ses
kirlenmesi, besin kirlenmesi, turizmde gelismeye bagli ¢evre sorunlari, CED

(Cevresel Etki Degerlendirmesi)

Vatandashk Bilgisi I
Insan ve toplum, toplum hayatim1 diizenleyen kurallar, aile, okul ve cevrede

demokratik hayat, devlet ve devlet sekilleri, demokrasi ve evrimi.
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Vatandashk Bilgisi 11
Tiirk devlet anlayis1 (tarihsel siire¢ icinde egemenlik anlayisinin degisimi);
temel hak ve Odevler; anayasa; anayasal kurumlar; anayasal yasam ve Tiirkiye

Cumbhuriyeti’nin temel nitelikleri; yerel yonetimler.

Vatandashk Egitimi Semineri
Vatandaghik Bilgisi konular ile ilgili cevresel arastirmalar, durumsal

calisma, inceleme ve miilakatlar; tartisma ve sunu yapma.

Sosyal Bilimlere Giris

"Sosyal Bilimler" ve "Sosyal Bilgiler" kavramlari, sosyal bilimlerde bilgi,
her sosyal bilim disiplininin temel kavramlar1 ve birbirleriyle iliskileri, Cografya,
Tarih, Ekonomi, Sosyoloji, Antropoloji, Psikoloji, Siyaset Bilimi kavramlari
arasindaki iliskiler ve sosyal bilim disiplinlerince paylasilan degisim, zaman, yer, vb.

kavramlar.

Felsefeye Giris
Felsefe ile ilgili temel kavramlar, Felsefenin ¢aligma alanlar1 ve sosyal
bilimler icindeki rolii, felsefi akimlar, 6nemli diisiiniirlerin incelenmesi, felsefi

perspektifin gelistirilmesi.

Sosyolojiye Giris
Sosyoloji ile ilgili temel kavramlar, Sosyolojinin ¢alisma alanlar1 ve sosyal
bilimler i¢indeki rolii, sosyal degisme, sosyal norm ve roller, aile, egitim, kiiltiir ve

toplum, giincel sosyolojik aragtirmalar ve sonuglari.

Psikolojiye Giris
Psikoloji ile ilgili temel kavramlar, Psikolojinin ¢alisma alanlar1 ve sosyal
bilimler i¢indeki rolii, davramslarin psikolojik temelleri, giidii, heyecan, kaygi ve

stres, kisilik, normal dis1 davranislar.
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Ekonomiye Giris

Temel ekonomi kavramlar1 (ekonomi, iiretim, tiiketim, arz, talep, enflasyon,
devaliiasyon, deflasyon, mal, hizmet vb. kavramlar ve giincel hayatla iliskileri);
ekonomik sistemler; ekonomik yasama fikri ile toplumsal gelisme arasindaki
iliskiler.
Sosyal Bilgilerde Sozlii ve Yazih Edebiyat incelemeleri

Mitler, mitoslar, tarihi romanlar, seyahatnameler, kesifler, siir ve hikayeler,
destanlar, denemeler, belgesellerin Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilmasi ve

uygulanmasi.

Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontemleri

Bilim ve arastirma kavramlari, sosyal bilimlerde ve fen bilimlerinde
aragtirmanin temel Ozellikleri ve farkliliklari; nicel ve nitel arastirma yontemleri;
bilimsel arastirma basamaklari, arastirma modelleri, veri toplama yollari, verilerin

analizi, rapor yazma, arastirma sonuglarinin kullanimu.

Siyasal Diisiince Tarihi
Diisiince ve siyasal diisiince kavramlari, siyasal diisiincenin tarihsel

gelisimi, devlet, devletleri olusturan unsurlar, devletlerin fonksiyonel 6zellikleri.

Arkeoloji ve Sanat Tarihi

Temel Arkeoloji ve Sanat Tarihi kavramlar1 (Hoyiik, Tiimiiliis, Nekropol,
Akropol, vb), arkeoloji tarihi, onemli arkeolojik merkezler (Astek-Inka, Nil-Cin,
Anadolu), Diinyada ve Tiirkiye’de sanatin gelisimi, resim, heykel, mimarlik, vb.
alanlarinda tarihsel boyut ve sanatin kiiltiirle iliskileri, miize egitimi, miizenin sosyal

bilgiler 6gretiminde kullanilmasi.

Giiniimiiz Diinya Sorunlari
Aclik, fakirlik, insan haklari, niifus, irk¢ilik, vb. sorunlarin incelenmesi,

alternatif goriisler, enerji sorunu ve ¢éziim Onerileri.
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Insan iliskileri ve iletisim
Insanlar arasi iletisim (ailede, okulda, aligveriste, is yerlerinde, vb.); etkin
konusma ve dinleme; beden dili; hak ve sorumluluklar; deger yargilari ve

iletisimdeki rolii.

Konu Alam Ders Kitabi incelemesi

Konu alaninda MEB tarafindan onaylanmis ders kitaplarinin ve 6gretim
programlarinin elestirel bir bakis acisi ile incelenmesi; kitaplarin igerik, dil, 6grenci
seviyesine uygunluk, format, cekicilik, anlamli Ogrenmeye katkisi, Ogretimde

kullanim kolaylig1, vb. acilarindan incelenmesi.



Ek A.3. Matematik Ogretmenligi Alan Dersleri ve icerikleri

Analiz 1
On bilgilerin hatirlatilmas1, gercel sayilarda siralama bagintisi, Argimet
ozelligi, en kiigiik iist sinir prensibi ve 6zelliklerinin incelenmesi, fonksiyonlar, limit

ve limiy teoremleri, siireklilik, tiirev, tiirevin uygulamalar ve grafik ¢izimleri.

Soyut Matematik

Kiime kavrami ve kiimelerle ilgili islemler, kiime aileleri, ¢carpim kiimeleri,
kiime dizileri, kartezyan carpimlar, grafik, izdiisiimler, bagmtilar, bagmtilarin
bileskesi, baginti tiirleri, denklik bagintilari, siralama bagintilari, fonksiyonlar,

fonksiyonlarin bileskesi, ters fonksiyonlar.

Analiz I1
Integral, analizin temel teoremleri, integral alma yontemleri, sayisal
integralleme, integral uygulamalari, has olmayan integraller, kutupsal koordinatlar,

egri ve egri pargasinin uzunlugu.

Geometri

Aksiyom, tamimsiz kavramlar ve teorem, konum aksiyomlari, dogru
parcalart ve eslik aksiyomlari, acilarin esiligi ve eslik aksiyomlari, diizlemde
geometrik sekiller ve alanlari, diizlemde temel teoremler, cember ve daire, uzayda
nokta, dogru ve diizlem, izdiisiim kavrami, uzayda cisimler, bunlarin alan ve

hacimleri.

Analiz III
Cok degiskenli fonksiyonlarin tanitimi, limit, tiirev, parcali tiirevler,

parcali tiirevin uygulamalari, ¢ok katl integraller ve uygulamalari.
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Lineer Cebir I

Matrisler ve lineer denklem sistemleri, vektdr uzaylari, altuzaylar,
altuzaylarin direk toplamlari, lineer bagimlilik, tabanlar, boyut, boliim uzaylari,
lineer doniisiimler, cekirdek, deger kiimesi, esyap1 doniisiimii, lineer doniisiimlerin
uzaylari, Hom (V, W), V* V**_ devrigi, lineer doniisiimlerin matrislerle gosterimi,

benzerlik.

Analiz IV
Diziler, seriler, kuvvet serileri ve seriye acilimlar, differensiyel denklem ve
¢Oziimii, birinci basamaktan differensiyel denklemlerin ¢oziimleri, ikinci basamaktan

differensiyel denklemlerin ¢oziimii.

Lineer Cebir 11
Bir islemin karakteristik ve en kiiciik ¢ok terimlisi, 6zdegerler, kosegenlik,
Smith normal formu, matrislerin Jordan ve rasyonel formlari, i¢ carpim uzaylari,

norm ve ortogonal, izdiisiimler.

Istatistik ve Olasihk 1
Veri toplama, Orneklem uzaylart ve olaylar, permiitasyon ve
kombinasyon, bir olayin olasiligi, rastlanti degiskenleri ve beklenen deger, kesikli

olasilik dagilimlart.

Cebire Giris

Ikili islemler, grip tanimu, alt gruplar, permiitasyon gruplari, homomorfizma,
devirli gruplar, kasetler, normal alt gruplari, bolim gruplari, halka tanimi, alt
halkalar, idealler, boliim halkasi, bir halka {izerinde tamimli polinomlar halkasi,
cisim, cisim iizerinde tanimli polinomlar halkasinda carpanlara ayirma, cebirin temel

teoremi.

Analitik Geometri
Analitik Geometrinin temel prensibi, diizlem ve uzayda kartezyen
koordinatlar, diizlemde dogrular, trigonometri ve kutupsal koordinatlarin tekrari,

diizlemde donme doniisiimii ve oteleme doniisiimii, diizlem ve uzayda vektorler, ii¢
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boyutlu uzayda dogrular ve uzaylar, uzaydaki basit yiizeyler, konikler, silindirler,

silindirik ve kiiresel koordinatlar.

Istatistik ve Olasilik II
Siirekli rastlanti degiskenleri ve dagilimlari, Orneklem secimi,
verilerin diizenlenmesi ve analizi, 6érneklem dagilimlar1 ve tahmin etme, Hipotez

testi, Ki-kare testi, resresyon ve korelasyon.

Elementer Say1 Kuram

Boliinebilirlik, eslik, Euler, Cin kalan ve Wilson Teoremleri, aritmetik
fonksiyonlar, ilkel kokler, ikinci derece artiklar, ikinci dereceli tersler (reciprocity),
diophantine denklemler, ikinci dereceli cisimlerde aritmetik, carpanlara ayirma

teorisi, devam eden kesirler, periodiklik, transandant sayilar.

Ozel Ogretim Yontemleri I, IT

Konu alaninda dgretim yontemleri 6grenme-0gretme siirecleri genel 6gretim
yontemlerinin konu alan1 6gretimine uygulanmasi, konu alanindaki ders kitaplarinin
elestirisel bir agiyla incelenmesi ve 0Ozel Ogretim yontem ve stratejileri ile

iliskilendirilmesi. Micro 6gretim uygulamalari, 6gretimin degerlendirilmesi.

Bilgisayar Destekli Matematik Ogretimi
Bilgisayar ve matematik, matematik Ogretiminde bilgisayarla
modelleme, bilgisayar 6gretiminde kullanilan yazilimlar ve uygulama programlari.
Konu Alam Ders Kitabi incelemesi
Konu alaninda MEB tarafindan onaylanmis ders kitaplarinin ve Ogretim
programlarinin elestirel bir bakis acisi ile incelenmesi; kitaplarin igerik, dil, 6grenci
seviyesine uygunluk, format, cekicilik, anlamlhi Ogrenmeye katkisi, Ogretimde

kullanim kolaylig1, vb. acilarindan incelenmesi.



Ek A .4. Tiirkce Ogretmenligi Alan Dersleri ve Icerikleri

Tiirk Dili I: Ses Bilgisi

Tiirk dilinin kaynagi, gelisimi; Tiirkcenin diger dillerle karsilastiriimasi,
Tiirkgenin sesleri; {inlii, {insiiz seslerin 6zellikleri; iinlii ve iinsiiz degismeleri; cesitli
ses olaylar1 (benzetme, baskalagsma, tiireme, diisme, vb.); Tiirkce kelimelerin

ozellikleri ve taninmasi.

Tiirk Dili II: Sekil Bilgisi
Tiirkge kelimelerin yapisi; Tiirkgede ekler: cekim ekleri (isim ¢ekimi, fiil
cekimi), yapim ekleri (isimden fiil yapan ekler, isimden isim yapan ekler, fiilden isim

yapan ekler, fiilden fiil yapan ekler); cat1 ekleri; isim-fiil, sifat-fiil, zarf-fiil ve ek-fiil.

Tiirk Dili III: Kelime Bilgisi
Kelime cesitleri ve gruplari; isim, sifat, zamir, zarf, edat, fiil, isim ve sifat

tamlamalar1, kelime gruplari, tekrarlar, ikilemeler.

Tiirk Dili IV: Ciimle Bilgisi
Tiirkgede ciimlenin &geleri; 6zne ve tiirleri; tiimleg¢ ve tiirleri; yliklem ve
tiirleri; ctimle tipleri (olumlu-olumsuz ciimleler, isim ve fiil ciimleleri, birlesik ve

basit ciimleler, diiz ve devrik ciimleler, vb.).

Metin Bilgisi

Metin secimi, metnin yas grubuna gore giicliikk derecesinin belirlenmesi,
metnin dis yapisimin (punto, sayfa diizeni, vb.) kontrol edilmesi, metinle ilgili
sorularin hazirlanmas1 ve degerlendirilmesi, paragraf analizi, metnin c¢esitli

yonlerden degerlendirilmesi ve metin ¢alismalart.
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Osmanh Tiirkcesi I

Tiirkce ve yabanci kelimelerin ozellikleri, isim ve cesitleri, kelimelerin
sekilleri ve belirlenmesi, illetli ve sahih kelimelerin karsilastirilmasi, mastar sekilleri
ve kaliplari, kelime yapimi, tiiremis kelime ve cesitleri, 6n ekler, metin cesitleri,

metin okuma caligmalari, 18. ve 19. yy. metinlerin 6zellikleri.

Osmanh Tiirkcesi 11

Eski Anadolu Tirkgesi ve ozellikleri, aruz vezni ve oOzellikleri, Tiirk
aruzunun vezinleri, Arapca kelime ve tamlama sekilleri, Farsca tamlama bicimleri,
Osmanlica'da kullanilan edatlar, mastarlar, tiiremis isim ve sifatlar, tiiretme

ozellikleri, birlesik kelime ve tiirleri.

Yazi Anlatim I

Yaz dili ve ozellikleri, kompozisyon kavrami, yazili anlatimda dis yap1 ve
kurallar, formal yazilar (6zgecmis, dilek¢e, mektup, rapor, karar, ilan, bibliyografya,
teblig, resmi yazilar, bilimsel yazilar, vb.), yazida plan, tema, bakis agisi, yardimci
fikirler ve paragraf girisi, secilmis yazilarda kompozisyon catisi, tema, paragraf
incelemesi, genel anlatim bozukluklari, kompozisyon diizeltme calismalari, diisiinme

ve diislindiigiinii ifade edebilme.

Yazihi Anlatim IT

Cesitli yazma bicimleri, yaz tiirleri, (ami, fikra, sohbet, masal, hikaye,
elestiri, roman, vb.), secilmis sozlerle yazili ve sozlii agiklama calismalari, makale,
yerli ve yabanci yazarlardan sec¢ilmis makalelerin giris, gelisme ve sonug boliimleri
izerine calisma, deneme, giincel konulardan fikra ¢ikarma, makale yazma caligmasi,

Tiirk ve Diinya edebiyatindan secilmis parcalarin incelenmesi.

Sozlii Anlatim

Diyalog, giizel konusmaya yardimeci teknikler, 6nemli giinler i¢in konugma
hazirlama, konusma iceriginin diizenlenmesi, konugsmanin viicutla ilgili unsurlari,
konugmay1 etkileyen faktorler, siir okuma teknikleri, miinazara, agik oturum, panel,

forum, sempozyum, konferans, televizyon yapimlarn {izerine ¢alismalar, diksiyon ve
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onemi, Tiirkce'nin dogru telaffuzunda 6nemli olan hususlar, dogru imla, dogru vurgu,

dogru tonlama, metin agirlikli uygulamalar.

Anlama Teknikleri: Okuma ve Dinleme

Okudugunu anlama, cesitli okuma becerileri ve teknikleri, etkili okumay1
engelleyen etkenler, okuma ve not alma, elestirel okuma, okudugunu transfer etme,
okumanin diger 6grenme bicimleriyle iligkisi, okuma hizin1 ve verimliligini arttirma,
dinledigini anlama, cesitli dinleme becerileri ve teknikleri, etkili dinlemeyi
engelleyen etkenler, dinleme ve not alma, elestirel dinleme, dinledigini isleme ve
transfer etme, dinlemenin diger Ogrenme bicimleriyle iliskisi, dinlemenin

verimliligini arttirma.

Konusma ve Yazma Egitimi

KONUSMA - Dogru ve etkili konusma becerisinin gelistirilebilmesi icin
kullanilan yontemler, sesin egitilmesi, konusma ve disiinme iliskisi, hafizay1
giiclendirme, konusmada viicut dilini kullanma, konugsmada semantik hakimiyetin
gelistirilmesi ve heyecanin kontrolii, konugma egitiminin programlardaki yeri ve
uygulamalar, YAZMA - Yaz tekniklerine gore bir metnin diizenlenmesi, yazma
Ogretim yontemleri (bagh yazma, serbest yazma, kontrollii yazma, giidiimlii yazma,
dikte yontemi, cluster yontemi, vb.), yazilarin tashihi yontem ve yaklasimlari, yazma

Ogretiminde temel kavramlar, ders programlarindaki yeri ve uygulamalari.

Dil ve Kiiltiir
Kiiltiiriin tanimi, dil ve kiiltiir iligkisi, dil, edebiyat ve kiiltiir iligkilerinin edebi
metinler yoluyla incelenmesi, dilin ve edebi metinlerin kiiltiirel boyutlari, dilbilim ve

dallar1.

Eski Tiirkce ve Metin Incelemeleri

Tiirk dilinin tarihi gelisimi ve degerleri, Eski Bulgar Tiirk¢esi’nin onemli
ozellikleri ve eserleri; Koktiirkce doneminin dil 6zellikleri ve metin incelemeleri,
Orhun Yazitlari; Uygurca doneminin dil 6zellikleri; Budist, Maniheist ve Hiristiyan

Uygur metinleri.
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Orta Tiirkce ve Metin Incelemeleri

Orta Tiirk¢e doneminin lehceleri (Karahanli Tiirkcesi, Harzem Tiirkgesi,
Cagatay Tiirkcesi, Kipcak Tiirkcesi, Eski Anadolu Tiikcesi, vb.) ve temel dil
ozellikleri; Divanu Lugati’it Tiirk, Kutadgu Bilig gibi temel eserlerin
degerlendirilmesi; Dede Korkut Hikayeleri; Alisir Nevai’'nin eserleri; Yunus

Emre’nin siirleri gibi 6nemli iiriinlerin incelenmesi ve degerlendirilmesi.

Yasayan Tiirk Lehceleri
Orta Asya Tirk Cumhuriyetlerinde ve diger iilkelerde yasayan Tiirk

lehgeleri, tarihi perspektif icinde Tiirk lehgelerinin gelisimi.

Tiirkiye Tiirkcesi

Tiirkiye Tiirkcesinin temel fonetik problemleri, yapim ve ¢ekim eklerindeki
tartismali  konular, s6z diziminin sorunlari, gramer kitaplarimizda Tiirkiye
Tiirkcesi’nin dil 6zellikleri ile ilgili ¢eliskili konular, okullardaki Tiirk¢e derslerinde

islenecek konulara temel 6rnekler ve uygulamalar.

Edebiyat Bilgi ve Teorileri

Yontem acisindan edebiyat incelemesi; edebiyata temel teskil eden olaylar
ve sonuclar; edebi akimlar ve diisiince hareketleri; sistematik edebiyat teknikleri ve
edebiyat teorileri; Eski Tiirk Edebiyatinin, Yeni Tiirk Edebiyatimin, Tiirk Halk

Edebiyatinin ve Bat1 Edebiyatinin tiirleri, nazim sekilleri, vezin ve kafiye cesitleri.

Eski Tiirk Edebiyat1 I
Islamiyet’ten onceki Tiirk Edebiyat1; Anadolu dis1 Tiirk Edebiyati; Ahmed
Yesevi; Anadolu Tiirk Edebiyatinin ilk iiriinleri; Yunus Emre, Ahmed Fakih, Asik

Pasa gibi sahsiyetlerin eserleri ve 6zellikleri.

Eski Tiirk Edebiyat:1 I1
XIV. yiizy1l ve XIX. yiizy1l aras1 Tiirk Edebiyatinin 6zellikleri, belirgin
sahsiyetleri, eserlerinden Ornekler; Anadolu disindan Cagatay Edebiyatinin

ozellikleri ve ornek eserleri.
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Yeni Tiirk Edebiyat1 I

Tanzimat devri Tiirk Edebiyat1 ve temsilcileri (Sinasi ve eserleri, Ziya Pasa
ve eserleri, Namik Kemal ve eserleri, Ahmed Mithat ve eserleri), Servet-i Fiinun
donemi Tiirk Edebiyati ve Siiri ve temsilcileri (Tevfik Fikret, Halit Ziya Usakligil,
Mehmet Rauf, Hiiseyin Cahit), II. Mesrutiyet donemi Tiirk Edebiyati ve temsilcileri
(geng kalemler, Omer Seyfettin, Ziya Gokalp, Yahya Kemal, Ahmet Hasim).

Yeni Tiirk Edebiyat: II, ITI

Cumbhuriyet Donemi Tiirk Siiri ve temsilcileri (Mehmet Akif ersoy, Orhan
Veli, Arif Nihat Asya, Faruk Nafiz, Orhan Seyfi ve digerleri), Cumhuriyet Dénemi
Hikaye ve Romani1 (Resat Nuri Giintekin, Yakup Kadri, Halide Edip, A. Hamdi

Tanpinar, Peyami Safa, Tarik Bugra ve digerleri).

Tiirk Halk Edebiyat1

Islamiyet ©ncesi ve sonrast Tiirk destanlari, halk hikayeleri ve Tiirk
masallar1 ve bunlarin 6zellikleri; halk inancglari; Tasavvufi Tiirk Edebiyatinin
ozellikleri ve temsilcileri; Tiirk halk sairlerinin (Koroglu, Karacaoglan, Asik Veysel,

vb.) eserleri ve 6zellikleri.

Cagdas Tiirk Edebiyati
Cagdas Tiirk Edebiyatini temsil eden sair ve yazarlar, eserleri, Tiirk toplumu
tizerindeki etkileri, Yabanci Dillere cevrilen edebi eserlerimiz, Cagdas Tiirk

Edebiyatinin gelecegi.

Cocuk Edebiyat1

Cocugun tanimi, ¢ocugun beden, zihin ve dil gelisimi, cocugun ilgi ve
ihtiyaglari, cocuk yayinlart ve bu yayimlarda bulunmasi gereken temel unsurlar, yas
gruplarma gore cocuk yayinlari, ¢ocuklarda edebi ilginin ve ihtiyacin gelismesi, Tiirk

Cocuk Edebiyati, gelismis iilkelerde ¢ocuk edebiyati.
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Tiyatro ve Canlandirma

Tiyatronun temel kavramlari, canlandirma ve dramatizasyonun énemi,
tiyatronun temel unsurlari, tiyatroda kullanilan dil ve anlatim yollar1, seslendirme, dil
ve viicut iliskisi, sahneleme, metin se¢imi ve incelemesi, metin okuma, ve tiirlere

gore metin okumada canlandirma ydntemleri.

Konu Alam Ders Kitabi incelemesi

Konu alaninda MEB tarafindan onaylanmis ders kitaplarinin ve ogretim
programlarinin elestirel bir bakis acisi ile incelenmesi; kitaplarin igerik, dil, 6grenci
seviyesine uygunluk, format, cekicilik, anlamli Ogrenmeye katkisi, Ogretimde

kullanim kolayligi, vb. agilarindan incelenmesi.
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