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Bu caligmanin amaci; ortadgretim ogrencilerinin yabanci dil (Ingilizce)
O0grenmelerini etkileyen etmenlerden; yabanci dil kaygisinin, aile egitim seviyesi ve
mesleginin, Ogrenim gordiikleri okul ve okul tiiriiniin (devlet, ozel gibi),
cinsiyetlerinin, yabanct dil ve ders isleme teknikleri hakkindaki diisiincelerinin
Ingilizce 6grenimine etkisini belirlemektir. Bu ¢alismada, Gaziantep’te 2004-2005
Ogretim yilinda yabanci dil agirlikli egitim veren 17 lisenin hazirhik smiflarinda
O0grenim goren 1454 6grenci arasindan rasgele-6rnekleme yontemiyle segilen 293
ogrenciye Likert tipi Olgek uygulandi. Verilerin analizi icin t-testi, tek yonlii
ANOVA ve Scheffé testleri kullanildi.

C)grencilerin, anne ve babalarinin egitim diizeylerinin, mesleklerinin,
cinsiyetlerinin, mezun olduklar1 ve okuduklar1 okul tiiriiniin yabanci dil kaygi
diizeylerine etkisi arastirnldi ve Ogrencilerin kaygi diizeylerinin bunlardan
etkilenmedigi sonucuna ulasildi. Ancak Ogrencilerinin yabanci dil kaygi diizeyi
yiiksek olan baz1 okullarda 6grencilerin yabanci dil basar diizeyleri diisiik bulundu.

Ortadgretim Ogrencilerinin yabanci dil kaygi diizeylerinin basarilarini
etkiledigi, yabanci dil kaygisi yiiksek Ogrencilerin akademik yil sonu yabanci dil
notlarinin diisiik oldugu, diisiik yabanci dil kaygisi tasiyan ogrencilerin ise notlarinin
yiiksek oldugu ortaya ¢ikarildi. Bununla birlikte, arastirmadan elde edilen bulgular,
ogrencilerin yabanci dil basar1 diizeylerinin, babalarinin egitim diizeyinden, 6grenim
gordiikleri okuldan, okul tiiriinden ve dil hakkinda gelistirdikleri olumlu
diistincelerinden etkilendigini gostermektedir. Bulgular 6grencilerin yabanci dil
kaygi seviyelerinin cinsiyetlerine gore farklilik gostermedigini, ancak kiz
ogrencilerin yabanci dil basar1 seviyelerinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Anahtar kelimeler: Yabanci dil kaygisi, Akademik basari, Ortadgretim,
Ingilizce 6gretimi, Ders Isleme Teknikleri
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ABSTRACT

FACTORS AFFECTING FOREIGN LANGUAGE LEARNING OF
SECONDARY SCHOOL STUDENTS

ONER, Giizide
Ph.D. Dissertation, Department of Educational Sciences
Supervisor: Prof. Dr. Tokay Gedikoglu
January 2008, 119 pages

The purpose of this study is to determine whether factors like foreign
language anxiety, educational level and occupation of families, schools and school
types students attend, their genres, teaching methods, and the positive ideas of
students about language learning are affecting their English learning or not. In this
study, Likert type scale was applied to 293 randomly selected students among 1454
preparatory class students from 17 foreign language oriented high schools in central
Gaziantep in the academic year of 2004-2005. The data were analyzed by using t
test, one way ANOVA, and Scheff¢ test.

The effects of the level of education and the occupation of the parents, the
genres of the students, the school type they attend, the primary schools they
graduated from on the level of foreign language anxiety was investigated and no
effects of these parameters were found. On the other hand, some of the schools
where the students had high level of foreign language anxiety had low foreign
language success.

Findings of this study indicated that foreign language anxiety levels affect
secondary school student’s English learning academic successes, the students with
high level of foreign language anxiety received low grades in English language
courses at the end of the academic year; however, the students with the low level of
foreign language anxiety received high grades. In addition to this, this study revealed
the fact that students’ schools and school types they are attending, their fathers’
educational level, teaching methods, and their positive ideas about language learning
were significantly affecting their academic success in English learning. The results
indicated that there were no differences between the level of Foreign Language
Anxiety of genders , however female students were found to be more successful in
foreign language learning than male students.

Key words: Foreign language anxiety, Academic success, Secondary
education, English language teaching, Teaching methods.
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ONSOZ

Teknolojinin iletisim alaninda hizla gelisip kitalar, milletler arasi1 kolayca
erigilebilir hale gelmesi ve yayginlagsmasi, insanlarin diinyada yaygin olarak
kullanilan dillere olan ihtiyaclarini artirmaktadir. Diinyada insanlar tarafindan en sik
kullanilan, bilinen ortak dillerden birisi de Ingilizcedir. Bu dilin diger dillerden daha
agirlikli olmasini saglayan oOzelligi sadece sayica ¢ok fazla insan tarafindan
kullanihiyor olmas1 degil genis kitlelerce ikinci dil ve bilim dili olarak
kullanilmasindan kaynaklanmaktadir. Diinyada olduk¢a yaygin olarak kullanilan bu
dilin daha da yaygimlasmasi ve insanlar tarafindan kolayca 6grenilebilmesi igin
siirekli 6gretme ve 6grenme yontemleri ve teknikleri gelistirilmektedir. Toplumlar bu
konuda olduk¢a fazla vakit ve para harcamalarina ragmen insanlarin yasadiklar
zorluklar goz Oniline alindiginda dil 6grenmek zaman zaman sikintili durumlar
yaratabilmektedir. Dil 6grenmeyi etkileyen pek ¢ok etmen bulunmaktadir. Yillardir
yabanci dil egitimiyle yakindan ilgilenen bir egitici olarak ogrencilerin yasadiklar
sorunlart elimden geldigince azaltmaya calistm. Doktora calismasi yapmaya
basladigimda farkli konular {izerinde diisiiniip aragtirma yapmak istesem de yabanci
dil egitimi konusundan uzaklagamadim. Gaziantep’te yakin zamanda ortadgretim
bazinda yabanci dil bagarisini etkileyen etmenler konusunda arastirma yapilmadigini
gozlemledim. Gaziantep iiniversitesinde yabanci diller yiiksek okulunda calisirken
yabanct dil agirhikhi liselerde de Ingilizce egitim goriip iiniversiteye gelen
ogrencilerin pek cogunun muafiyet smnavinda ve hazirlik simmiflarinda ¢ok basarili
olamadiklarim gordiim. Sorunun temelini arastirmak icin yaptigim bu ¢alismami
uygulamak i¢in bulundugum biitiin okullarda yoneticilerden 6gretmenlerden ve
ogrencilerden cok biiyiik destek gordiim. Hemen biitiin 6grenciler anketleri biiyiik bir
heves ve istekle doldurdular. Anket formu dolduramayan Ogrencilerin iiziildiiklerini
gozlemledim. Doktora caligmasinin en giizel tarafi yeni insanlar tanimak, onlarla
iletisim kurmak ve yeni fikirler tiretebilmek oldu.

Calismam esnasinda bana olumlu ve yapict yaklasgimiyla her zaman destek
olan tez danismanim Sayin Prof. Dr. Tokay Gedikoglu'na tesekkiirlerimi sunarim.

Bu c¢alismay1 baslatirken ve siirdiiriirken biiyiik destegini gordiigiim esim
Prof. Dr. Mehmet Oner’e kendileri icin harcamam gereken zamandan fedakarlik
ederek bana yardimci olan ¢ocuklarim, Manolya ve Onur’a, {niversitede ve milli
egitimde gorevli olup bana desteklerini esirgemeyen biitiin meslektaglarima tesekkiir
ederim.

OCAK 2008 Giizide ONER
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BIRINCIi BOLUM
GIRIS
1.1 GIRIS

Yabanci dil Ogrenimine olan ihtiyag, toplumlar arasi iligkilerin
yogunlagmasiyla ve kitle iletisim araclarinin gelismesine paralel olarak artmaktadir.
Dil 6grenmenin onemi ve yararlarinin bilincinde olan toplumlar bu konuda biiyiik
cabalar harcamaktadirlar. Uluslar arasindaki iliskilerin yogunlasmasi baslayinca
ortak bir iletisim diline gerek duyulmus, boylece Ingilizce’nin  6nemi daha da
artmistir. Modern hayata gelismelere daha kolay adapte olabilmek icinde en az bir
yabanc1i dil bilmek gerekmektedir. Bilginin ©Oneminin, sikca vurgulandigi
bulundugumuz ¢agda bilim ve bilgiye ulagsmak i¢in diinyada yaygin olarak kullanilan
bilim dilini bilmenin gerekliligine pek ¢ok insan inanmaktadir.

Ulkemizde de pek ¢ok insan yabanci dil 6greniminin 6neminin farkinda
oldugundan dolay1, kendileri ve ¢ocuklarinin dil 6grenimini saglamak i¢in ellerinden
gelen her tiirlii cabay1 gostermektedirler. Devlette halkin bu istegi dogrultusunda
yabanci dille egitim veren liselerin sayisini1 artirarak genglerin dil 6grenimine katkida
bulunmaya caligmaktadir. Son yillarda yabanci dil derslerine ilkdgretimin en alt
kademelerinde bile yer verilmeye baslanmigtir.

Bunlar cok giizel gelismeler olmakla birlikte, baz1 fakiiltelerinde yabanci
dille egitim veren Gaziantep Universitesinde, Anadolu, Siiper lise ve Ozel Kolejler
gibi hazirlik siniflar1 bulunan, yabanci dille egitim veren okullardan gelen
ogrencilerden pek cogunun verilen muafiyet sinavinda bagarili olamadiklari
goriilmektedir. Orta dgretimde bir y1l siireyle hazirlik egitimi alan bu 6grencilerden
pek cogu istenilen diizeye gelemediklerinden dolay: basarisiz olmaktadirlar. Ingilizce
egitim veren okullardan gelen ortadgretim dgrencilerinin bu basarisizligi Gaziantep
tiniversitesinde tekrar bir yil siireyle hazirlik okumalarini gerektirmektedir. Bu
durum devletin, 6grencilerin ve ailelerin maddi manevi kayiplarina sebep olmaktadir.
Aragtirma ile Ogrencilerin Ingilizce Ogrenmelerini etkileyen etmenleri ortaya

cikartmak hedeflenmistir.



1.1. ARASTIRMANIN KONUSU VE PROBLEMIi

Bu boliimde, arastirmanin konusu ve problemi agiklanarak, arastirmanin
amac1 ve onemi belirtilmistir. Arastirmanin hipotezleri, simirliliklart ve sayitlilar
verilerek, arastirma ile ilgili bazi 6nemli terimlerin tanimlar1 yapilmistir.

Yabanci dil 6grenmek oldukca karmasik bir siirectir. Insanlarin kendi dilleri
disinda ikinci bir dil 6grenmeleri bir ¢ok faktoriin etkisiyle gerceklesebilmektedir.
Bunlar zihinsel ve psikolojik olarak adlandirilabilir. Bu faktorlerin icginde
ogrencilerin psikolojik durumlarnyla baglantist olanlarin dil 6grenmede etkilerinin
olduk¢a fazla oldugu, bununda dil &grenmek isteyen insanlarin duygularinin
yogunlugundan kaynaklandigim belirten Chastain (1988:122) zihinsel olarak hazir
olabilmenin 6n sartinin duygusal hazirlik oldugunu ifade etmektedir.

Kaya (1997:25) iilkemizde 6grencilerin, yabanci dil derslerinin anlamini ve
onemini bilmelerine ragmen, okullardaki 6gretim uygulamasiyla yeterince
O0grenemeyip, ¢ekimser kalarak derslere katilmadiklarini ve bu gibi egilimlerin
genellikle onceden  kazandiklarn aligkanliklardan  kaynaklanabilecegini
belirtmektedir. Ogrencilerin katilimlarinin saglanmast igin en basta motivasyonlarini
artirmak gerekmektedir. MacDonough’a (1986:148) goére motivasyon dil 6grenmede
en etkili faktorlerden birisidir. Bu durumda 6grencilerin motivasyonlarini artirmak da
dil 6gretimiyle ilgilenen kisilerin baghca gorevlerinden olmalidir. Ogrenmenin
gerceklesmesi basarinin  artirilmast icin  motivasyonun yiikseltilmesi ancak
kaygininda miimkiin oldugunca diisiiriilmesi gerekmektedir.

Genel olarak orta diizeyde bilinmedik durumlara kars1 kaygilanmak her
insanin yasadigi normal bir durumdur, ancak kaygi 6grenmeyi engelleyecek seviyede
ise bunun 6nlemlerini almak ve yabanci dil 6gretiminin 6grencilere verdigi kaygiy1
da g6z ard1 etmemek gerekir. Gardner ve MacIntyre (1993:2-3) yaptiklan ¢alismada
yabanci dil kaygisimin dil 6grenmede cok etkili oldugunu, genellikle basarili
ogrencilerin 0grenmelerini engelleyen yabanci dil kaygilarinin bulunmadigim veya
ogrenmelerine engel olmayacak bir seviyede yabanci dil kaygilarinin oldugunu
ortaya ¢cikarmiglardir. Genglerin dil 6grenmesine okuduklar1 okulun, 6gretmenlerinin
ve ailelerin de etkisi goz ard1 edilemez. Aileleri ve ¢evreleri tarafindan desteklenerek,

kendine giiveni ve motivasyonu yiiksek olarak yetistirilen 6grencilerin, simf ici



aktivitelere de katilimlarinin fazla oldugu, dolayisiyla bu dgrencilerin dil 6grenmede
daha basarili oldugu goriilmiistiir (Brown, 1994:141).

Demircan’in (1988:45) arastirmasinda vurguladigi gibi orta 6gretimde
gramer yapilarinin 6gretilmesinin dil 6gretmeye esdeger sayildigi bir sistem vardir.
Gramer 6gretmek ve bunu test etmek, kolay oldugu icin bu egilim &gretmenler
tarafindan agikca dile getirilmese bile ragbet gébrmektedir. Bu sistem icinde yetismis
orta Ogretim Ogrencilerinin, dil 6grenmeyi aldiklar1 yiiksek puanlarla esdeger
gordiikleri i¢in onlarin da bu sistemden uzaklagmak istedikleri beklenemez. Ancak
dil derslerinden hoslanmadiklar1 bu derslerde yeteri kadar aktif ve katilimcl
olmadiklar1 Ogretmenleri tarafindan sik¢a dile getirilmektedir. Bu sorunlarin
¢Oziimlenmesi ve daha iyi sonuglar elde edilmek istenmesi yabanci dil 6greniminin
Ooneminin ortaya ¢ikmasiyla birlikte baglamistir.

Giiniimiizde iletisim araci olarak kullanilmasi gerektigi diisiiniilen dili
Ogretirken dort temel becerinin de birlikte kazandirilmasi esastir. Bunun yani sira
Ogretilecek konular basitten karmasiga dogru Ogretilmelidir. Giinimiizde dil
0grenimini kolaylagtirmak ic¢in gelistirilmis teknolojiden yararlanmak dil 6gretiminde
de ka¢inilmaz olmugstur. Bireysel farkliliklar biitin Ogretme ve Ogrenme
yontemlerinin gelistirilmesinde oldugu gibi yabanci dil dgretiminde de goz ardi

edilmemelidir.

1.2. YABANCI DiL. OGRETIMINDE KULLANILAN YONTEMLER
Yontem genelde hedefe ulasmak izin izlenen en kisa yol olarak

tanimlanmaktadir.Yabanci dil 6gretiminde de yontem, belirlenen hedeflere ulasmada
ogretme teknikleri ve araclarini kullanarak bir dilin nasil 6gretilecegini ortaya koyan
islemler biitiiniidiir (Demirel, 1993:53).

Yabanci dilin gercek anlamda etkili bir sekilde dgretilmesi ve 6grenilmesi
pek cok arastirmanin konusu olmustur. Bir ¢ok yOntem ve Ogretme stratejileri

denenmis ve bunlardan bazilar asagida bahsedildigi gibidir;

1.2.1. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar Translation Method)
Bu yontem farkli isimler altinda yillardir uygulanmaktadar. Ik defa Latin ve

Yunan dillerinin 6gretilmesi amaciyla kullanildigr i¢in klasik metot olarak da

bilinmektedir. Ilk zamanlarda ogrencilerin yabanci dil edebiyatini okuyup ayni



zamanda, yabanci dilin gramerinde basarili olan Ogrencilerin kendi dillerinde de
basarili olacag diisiiniilerek dgretilen bir yontem olmustur. Ogrencilerin 6grendikleri
yabanc1 dili kullanmayacak olsalar bile zeka gelisimlerine faydali olacagi
diisliniilerek yabanci dil ogretilmistir (Larsen-Freeman, 1986:4). Bu yodntemde
ogrencilere yabanci dilde okuma ve yazmayi 6gretmeye odaklanilmistir. Dinleme,
konugma ve telaffuz en arka plana atilmgstir. Ogretmen smifta otoritedir ve
ogrencilerin dogru cevap vermesi ¢ok Onemlidir. Kendi dilleri ile 6grendikleri
yabanci dil arasindaki benzerliklerden yararlanilarak ceviri yapilir ve gramer

kurallar bagtan verilerek bu yontem uygulanir (Larsen-Freeman, 1986:10).

1.2.2. Diizvarim Yontemi (Direct Method)
Bu yontemde Dilbilgisi-¢eviri yontemi kadar eski olmasa da olduk¢a uzun

bir siiredir yabanci dil 6gretmenleri tarafindan kullanilmaktadir. Dilbilgisi — ceviri
yontemi dil 68renen Ogrencilerin Ogrendikleri dilde iletisim kurmalarinda etkili
olmadigindan diizvarim yontemi popiiler olmustur. Bu yontemin temel kural
ogretilen dilin hicbir zaman 6grencilerin anadillerine ¢evrilmemesidir. isminden de
anlasilacag1 gibi ogretilen dilin anlami 6grencilerin ana dilleriyle degil kendisiyle
baglantilidir. Kisaca belirtmek gerekirse bu yontemde yabanci dil &gretilirken
Ogrencilere biitiin aciklamalar 6gretilen dilde yapilir. Ana dillerini kullanmalarina
izin verilmez (Larsen-Freeman, 1986:18-23). Ogrencilere dil 6grenmenin amacinin
iletisim olduguna ve 6grendikleri dili kavrayabilmeleri i¢in kendi dillerinde degil de
ogrendikleri dilde diisiinmeleri, gerektigi vurgulanan bu yontemde konusma ve

telaffuz da oldukc¢a onemli bir yer almaktadir.

1.2.3. Kulak-Dil Ahskanhg Yontemi (Audio-Lingual Method)
Ikinci diinya savas1 sirasinda askeri amaglarla insanlarm hizli bir sekilde dil

O0grenmesi icin gelistirilen bir yontemdir (Larsen-Freeman, 1986:31). Diizvarim
yontemine benzese de bazi farkliliklar bulunmaktadir. Dilin iletisim amaciyla
kullanilmasi bu yontemde de 6n plandadir. Ancak dil 6greniminin ¢ok sik tekrar
edilerek gerceklesebilecegi diisiiniilmektedir. Telaffuz ¢cok 6nemlidir. Ogrencilerin
hata yapmamasi i¢in ¢caba gosterilir. Kendi dillerini 6grenirken kurallar1 6grenmeyen
insanlarin yabanci dili Ogrenirken kurallar1 6grenmelerinin gerekli olmadigi

disiiniilmektedir. Kurallar1  6grenciler kendileri Orneklerden yola cikarak



ogrenebilmektedirler. Dogal dil 6grenme olay1 burada uygulanmak istenmektedir. Bu
sebepten dil Ogrenme asamalari dinleme, konusma okuma ve yazma olarak

siralanmaktadir (Larsen-Freeman, 1986:40-41).

1.2.4. Sessizlik Yontemi (The Silent Way)
Bir¢ok dil bilimci insanlarin dil 6grenimlerini gerceklestirmeleri i¢in sadece

tekrar etmelerinin yeterli olmadigini ¢iinkii insanlarin daha 6nceden duymadiklar
sesleri de cikarabildiklerini belirtmislerdir. Bu yonteme gore dil 6grenmenin bir
prosediiri  olmalidir ve insanlar kendi diisiinme veya zihinsel yeteneklerini
kullanarak 6grendikleri dilin kurallarim kesfetmelidirler. Ogretme eylemi sadece
ogrenme eylemine yardimci olma amaciyla gerceklestirilmektedir. Ogrencilerin
kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalar ve hata yapmalarinin da dil 6greniminde

kacimilmaz oldugu diisiiniilmektedir (Larsen-Freeman, 1986:58-59).

1.2.5. Telkin Yontemi (Suggestopedia)
Telkin yontemine gore dil 6grenme eylemi rahat ortamlarda daha kolay

gerceklesebilmektedir. Ogretmenin en onemli rolii 6grencilerini motive edip
kendilerine giivenmelerini saglamaktir. Miizik ve sanatin her tiirli kullaniminin,
ogrencilerin dil 6grenimlerini ve zihinsel faaliyetlerini hizlandiracag: diisiiniilmekte,
boylece dil 6grenimlerini engelleyen psikolojik engelleri de ortadan kaldiracagi
disiiniilmektedir. Dilin kurallar degil icerik 6nemlidir ve 6grencileri stresli ortamda
bulundurmamak icin degerlendirmeler de test seklinde olmamaktadir (Larsen-

Freeman, 1986:77-79).

1.2.6. Grupla Dil Ogretimi Yontemi (Community Language Learning)
Dil 6grenmenin amaciin iletisim oldugunu vurgulayan bu yoOntem

ogrencilerin arasinda etkilesim oldugu zaman Ogrenmenin daha kolay oldugunu
savunmaktadir. Ogrencilerin  birbirlerinden de 6grenmeleri onemli oldugu igin,
yarigmalart degil birbirlerine yardimci olmalar1 gerekmektedir (Larsen-Freeman,

1986:98-99).

1.2.7. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (The Total Physical Response Method)
Bu yonteme gore 6grencilerin yabanci dilde konusabilmeleri icin dinleme

eyleminin gerceklestirilmesi gerekmektedir. Ogrenciler ancak kendilerini hazir



hissettikleri zaman konusmaya baslayabilmelidirler. Dogal yaklagimdan yola
cikilarak diisliniilen bu yontemde Ogrenciler kendi dillerini de gerektigi zaman
kullanabilmektedirler. Dil 6grenimi eglenceli bir hale getirildiginde daha etkili
olmaktadir. Kisaca bu yontemde dil Ogreniminin stressiz bir ortamda

gerceklesebilecegini bir kez daha vurgulamaktadir.

1.2.8. Tletisimci yaklasim (Communicative Approach)
Yabanci dil 6gretilmesiyle ilgili bahsedilen ve kullanilan ydntemlerin amact

ogretilen dilde iletisimi saglamaktir. Dilin en onemli islevlerinden birisi karsilikli
iletisimi saglamaktir. Bu sebepten sadece dili kullanmayi 6grenmek degil onu
kullanabilmek gereklidir. Dili kullanabilmek icin sosyal ¢evrede veya dogal ortamda
islevlerini yerine getirebilmek gerekir. Ortamlara gore farkh iletisim yontemleri
kullanmak dili amaglara uygun hale getirmek gerekmektedir. Insanlarm dili bir biitiin
olarak Ogrenmeleri bu yontemin amacidir. Dili her yoniiyle 6grenmek demek
O0grenenin gereken durumlarda sadece ne soOyleyecegini bilmesi degil nasil

soyleyecegini de bilmesi demektir (Larsen-Freeman, 1986:123-130)

1.2.9. Secmeli Yontem (Eclectic)
Ogretmenin yapilan simf ici etkinliklerde, ogrenciye kazandirilacak dil

becerisine gore hangi yontem uygulanabilecekse onun kullanilmasidir. Bu yontem
bircok yontemin iyi taraflarinin bir araya getirilmesinden olusan Ogretmenlerin

siklikla bagvurdugu karma bir yontemdir.

1.3. YABANCI DIiL OGRETIMINDE KULLANILAN TEKNIiKLER
Teknik bir 6gretme yontemini uygulamaya koyma bicimi, ya da simif

icinde yapilan islemlerin biitiinii olarak tanimlanabilir (Demirel, 1993:53). Ogretim
yontemlerinin uygulanmasi ve kullanilmasi sadece dil alaninda degil hemen her
alanda benzerlikler tasimaktadir. Genel olarak yabanci dil egitiminde kullanilan

teknikler asagidaki sekilde goriildiigii gibi siralanabilir;

1.3.1. Grupla égretim
a) Gosteri; ogretmen tarafindan Ogrencilerine bir eylemi nasil yapmalar

gerektigini gostermek amaciyla yapilir. Ogrencilerin hem gorsel hem de isitsel olarak

olayin gercek olusumunu dgrenmelerini saglar (Kiiciikahmet, 2003:62)



b) Soru-cevap; 6gretmenin hazirladigi sorularin 6grenciler tarafindan s6zel
olarak cevaplamasina denir. Bu teknigi kullanan 6gretmen Ogrencilerinin sadece
ezberleyip cevap vermelerini degil aym1 zamanda onlarin diisiinmelerini de
saglamalidir. Sorular dgrencilerin kendi biligsel becerilerini kullanmalarina imkan
hazirlarken , onlarin diisiinmelerine, degerlendirmelerine ve yaraticiliklarina imkan
saglamalidir (Kiictikahmet, 2003:57).

¢) Drama ve Rol yapma; bu teknik ogrencilerin etkin katilimini
gerektirdiginden, Ogrenci yapip sunacag rolil iyice kavramali ve planlamalidir.
Drama ve rol yapma teknikleri eglendirirken 6gretmeyi amaglar (Sonmez, 2001:310).

d) Benzetim; Ogrencinin gercek durumun bir benzeri, yapayi iizerinde
egitilmesine denir. Bu teknik uygulanirken Ogretmenlerin, O6grencilerin serbest
caligmalarim1 saglayarak, temel ilke ve kurallarnn 6grenebilmeleri igin sik sik
hatirlatma yapmalar gerekmektedir. Boylece Ogrencilerin kendi kendilerine karar
vermelerini sagladiklar1 gibi yaraticiliklarim1 da desteklemis olurlar (Kiigiikahmet,
2003:85-86)

e) Ikili ve Grup Cahsmalari, bu calismalar yapilirken geleneksel siif
ortaminda 6grenim gormeye alisik 6grenciler tepki gosterebilirler, bu sebepten ders
O0gretmeni bu 6grenme modelinin dzellikle yabanci dil derslerinde iletisim yetisini
kazanabilmek i¢in ¢cok faydali oldugunu belirtebilir (Demirel a, 2000:216).

f) Mikro Ogretim, normal 6grenme ve 6gretim siireclerini basitlestirmeyi
hedef alan bir laboratuar ogretim teknigidir. Ogretmen davramslari iizerinde
odaklasan mikro Ogretim Ogretmen adaylarinin kazandiklart bilgi ve becerileri
uygulamalarina firsat veren Ogretmenin hem Ogrenci hem de 6gretmen roliinde
oldugu bir tekniktir. Ogretmenler igin degerli 6grenme-ogretme deneyimleri
kazandirir (Kiiciikahmet, 2003:100-102).

g) Egitsel Oyunlarla Ogretim; ogretici, egitici yonii baskin olan bu
oyunlar Ogrencinin Ogrenirken zevk almasini, eglenmesini saglar ancak bunlar
ogrencilerce cabuk anlasilir ve simif ortaminda uygulanabilir olmahdir (Sonmez,

2001:313).



1.3.2. Bireysel 6gretim
a) Bireysellestirilmis Ogretim, bu 6gretimde her 6grencinin kendi yetenek

ve seviyesine gore yoOnlendirilmesi, seviyelerine uygun Ogrenme tekniklerinin
uygulanmasi ve her bireyin kendine 0zgii diizeylerde davranmasi beklenmektedir.
Bireysel Ogretimin amaci farkli kisisel yapi, ilgi yetenek ve gereksinim igindeki
bireyleri egitip topluma kazandirmak ve etkinligini arttirmak i¢in biiyiikk oranda
o0grenme ve O0gretme etkinliklerinden yararlanmaktadir (Demirel a, 2000:145 ).

b) Programh Ogretim, bilginin 6zel parcalara veya temel ogelerine
ayristirilarak  belirli bir sirlamaya gore diizenlendikten sonra bireysel olarak
Ogrenilebilecegi goriisiinii desteklemektedir. Programli 6gretimin dayandiglr bazi
temel ilkeler vardir. Kiigciik adimlar, 6grenmeye etkin katilim, O6grenme sonucu
hakkinda aninda bilgi saglama, dogru cevaplar, bireysel hiza gore ilerleme ilkesi
gibidir ve programli 6gretimden etkin bir bi¢cimde yararlanilmak isteniyorsa, bu
ilkelerin uygulamaya miimkiin oldugunca gecirilmesi gerekmektedir (Kiigiitkahmet,
2003:93-98).

¢) Bilgisayar Destekli Ogretim, bilgisayarin gretmenin yerine ge¢mesi
degil sistemi giiclendirecek bir ara¢ olarak goriillmesi gerekir. Bu 0Ogretimde
Ogretmen konuyu islerken 6gretmen Ogrencilerinin ihtiyaclarina gore degisik yer ve
zamanlarda kullanabilir (Demirel b, 2000:178).

Horwitz, Horwitz ve Cope’m (1986:125) arastirmalarindan ortaya ¢ikan
sonuglar bir ¢ok insanin yabanci dil 6grenmek istediklerinde zihinlerinde 6grenmeye
kars1 engel olusturduklarin1 gostermektedir. Bu ¢alismadan ¢ikan diger bir bulgu ise
matematik, fen, miizik gibi alanlarda, oldukg¢a istekli veya motivasyonlu olan
insanlar bile, yabanci dil alaninda motivasyonlarimi kaybetmektedirler ve simif
ortaminda dil 6grenmeyi c¢ok stresli bulmaktadirlar. Ciinkii cevre faktorii burada
devreye girmektedir ve dil 6grendikleri ortam onlart olumsuz etkilemektedir.

Maclntyre ve Gardner (1989:257) hi¢ kimsenin dil 6grenmeye dil 6grenme
kaygist ile baglamadigini, bunun sonradan yasanan olumsuz deneyimlerden de
kaynaklanan, 6grenilen dile kars1 gelistirilen olumsuz davraniglar ve diisiincelerden
ortaya ciktigim1 savunmaktadirlar. Bu olumsuz deneyimlerin etkisi kalici oldugu

siirece Ogrenciler sinirli, heyecanli olmakta ve basarili olamamaktadirlar.



Littlewood’a (1984:58-59) gore yabanci dilin dogal olmayan bir sekilde
ogretilmeye calisildigi simif ortami, Ogrencilerin kendilerini yardima muhtag
hissetmelerine sebep olmaktadir. Simif ortaminda &grenciler yeni Ogrendikleri
yabanct dili diizgiin telaffuzla ifade edemezlerse, Ogretmenleri tarafindan
elestirileceklerini, diizeltileceklerini veya arkadagslar1 tarafindan alay konusu
olabileceklerini diisiinmektedirler. Ogrenciler dil 6grendikleri ortamda, kendilerine
giivenmeyip, ve kaygi hissederlerse, yabanci dilde iletisime agik olamamaktadirlar.
Genellikle psikolojik olan bu durum eger daha da ileri asamaya ulasacak olursa,
o0grenmenin engellenmesine sebep olabilmektedir.

Allwright ve Bailey (1991:175) Yabanci dil siniflarinda diger derslerde,
matematik, fen vb.., oldugu gibi, anadillerini konusamamalarinin 6grencilerin
kaygilarinin artmasinda etkisi olabilecegini diisiinmiislerdir. Kaygiy1 azaltmak igin
ara sira 6grencilerin anadillerini kullanmalarina izin verilse bile, yabanci dilde sinif
icinde eylemde bulunmak, aktivitelere katilmak hata yapmak, giiliing duruma
digmek ve aptal yerine konma riskini de beraberinde getirmektedir. Matematik
dersinde sonucu yanlis yapsalar dahi en azindan rakamlar dogru yazdiklarindan
emin olduklar icin kendilerine giivenleri daha fazladir. Yabanci dil derslerinde de
tam aksine dogru cevab1 bulsalar bile uygun fiili bulup, dogru telaffuzu
yaptiklarindan emin olamadiklarindan dolayr kaygilidirlar. Maclntyre (1995 a:245-
248) kayginin dinleme, Ogrenme ve anlama gibi ikinci dil aktivitelerini de
etkiledigini belirtmektedir. Kaygili 6grenciler dille ilgili kurallar1, yanlis anlamaktan
veya yorumlamaktan endise duyarlar.

Daly (1991:12), baz1 dil kaygis1 olan insanlarin yazarken tutulmalarinin
sebebinin, iyi yazma konusunda kesin kural olusturduklarin1 ve kendilerini bu
kurallara siki  sikiya bagli  kalmak zorunda hissettikleri igcin  yazarken
heyecanlandiklarim belirtmektedir. Kaygi duymayan insanlarin ise kurallara bagh
kalmayip, esnek davranabildikleri icin heyecanlanmayip daha iyi yazma becerileri
kazandiklarini belirtmektedirler.

Oner ve Kaymak (1986:227) kiiltiiriin, kayginin olusmasinda 6nemli bir rolii
oldugunu aciklamislardir. Tiirk kiiltiirtinde kaygi yaygin ve herkes tarafindan kabul
edilen duygusal bir deneyimdir. Egitim sistemi, ailelerin ¢ocuklarini yetistirme tarzi

Tiirk ogrencilerinin daha fazla kaygili olmalarina yol agcmaktadir. Bununla birlikte
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ogrencilerini desteklemeyen, elestiren, otoriter okullar ve 6gretmenleri, kati, kuralci
ve sadece alinan notlara gére uygulanan degerlendirme sistemi 6grenciler arasinda
korku ve kayginin artmasina sebep olmaktadir.

Kiiltiirtimiiziin etkisi ve yapisi itibariyle ¢ok fazla disa doniik olmayan
genclerimiz bu konuda daha c¢ekingen davranmaktadirlar. Simf i¢i ortamda
arkadaslan tarafindan alay konusu olmak istemedikleri i¢in ¢ogu zaman ¢ekimser

kalarak, kendilerini 6grenmeye kapali hale getirmektedirler.

1.4. ARASTIRMANIN AMACI
Bu ¢alismada yapilmak istenen, 6zellikle ortadgretimde yabanci dil agirlikli

egitim goren genclerin yabanci dile kars1 olan ilgi ve algilarmin dil 6grenmelerine
etkilerini ortaya ¢ikartmak, basarilarini etkileyen etmenleri belirlemektir.

Yapilan calismanin amact ortadgretim Ogrencilerinin  yabanci  dil
Ogrenmelerini etkileyen etmenleri ortaya cikarirken, bunlar arasinda bulunan
kayginin, ders isleme tekniklerinin ve yabanci dile kars1 olan olumlu veya olumsuz
duygu ve diisiincelerinin, ne kadar etkili oldugunu, 6grencilerin yabanci dil kavrama
becerilerinin 6grenme asamasinda nasil bir etki olusturabilecegini arastirmak,
ailelerinin egitim seviyelerinin, mesleklerinin okuduklart ve mezun olduklart okul

tiriiniin  yabanci1 dil 6grenmelerini ne kadar etkiledigini tespit etmektir.

1.5. ARASTIRMANIN ONEMI
Ogrenme denilince, insanlarin davranislarindaki gozlenebilir degisiklikler

anlasilmaktadir. Yabanci dil 6grenmedeki gozlenebilir degisiklikler ise bir dili
anlasilir bir bicimde konusabilmek, yazabilmek ve okuyabilmek gibi ozellikler
gerektirir. Yabanci dilin iyi bir sekilde Ogretilmesi ve Ogrenilmesi yabanci dile
toplumlar tarafindan duyulan ihtiyagtan kaynaklanmaktadir.

Aragtirma bulgularindan yararlanilarak diinyada iletisim ve bilim dili
olarak kullamlan Ingilizcenin daha etkin bir sekilde Ogretilmesine katkida
bulunabilmektir. Arastirma Orneklemine giren ortadgretim O6grencilerinin gorils ve
diisiincelerinin, lise diizeyinde oldukga yeterli bir siire yabanci dil egitimi almalarina
ragmen arzu edilen seviyede, yabanci dilde basarili olup, iletisim kuramamalarinin

sebeplerini ortaya ¢ikarmada 6nemli olacag diisiiniilmiistiir.
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Ortadgretim  Ogrencilerinin, yabanci dil hakkindaki duygu ve
diisiincelerinin, algilarinin, yabanci dil kaygi seviyelerinin, 6grenim gordiikleri
okulun, ailelerinin, dil 6grenmelerine ve ayn1 zamanda basarilarina etkisi belirlenmis
olacaktir. Boylece yabanci dil 6grenimini etkileyen olumlu veya olumsuz etmenleri
ortaya cikarmakta Ogrencilerin  basarilarimi  artirmakta yarar goriilecegi
diistiniilmektedir.

Yabanc1 dil dersleri hakkinda olumlu algilar1 veya diisiinceleri olan
ogrencilerin basarilarimin yiiksek olduklari, ancak yabanci dil kaygi seviyeleri yiiksek
olan o6grencilerin ise Ingilizce derslerinde basarisiz olduklar1 goriilmektedir. Bu
durumda yapilan c¢alisma, Ogrencilerin ne gibi durumlarda kaygi duyduklarini
belirleyerek, kaygi yaratacak durumlardan ka¢inmalarini saglamalar agisindan da
onemli olacaktir.

Devlette insanlarin dil 6grenimi becerisini kazanmasi i¢in onlan tesvik
etmektedir ve bu konuda yaptigi maddi harcamalar manevi cabalar goz Oniine
aliacak olursa bu calisma ile elde edilen sonuglarin egitim agisindan yararli olacagi

g0z 6niinde bulundurulmaktadir.

1.6. PROBLEM CUMLESI
Bu arastirmada, “Ortadgretim  Ogrencilerinin Yabanci Dil (ingilizce)

Basarilarin1 Etkileyen Etmenler Nelerdir?” Sorusu iizerinde durularak cevap
aranmistir. Probleme cevap aranirken konuyla ilgili hazirlanan agagidaki hipotezlerin

test edilmesi amaclanmustir.

1.6.1. Hipotezler
Hipotez 1:

“Ortadgretim ogrencilerinin yabanci dili olumlu algilamalarinin Ingilizce
derslerindeki basarilarina etkisi bulunmamaktadir.”

Hipotez 2:

“Ortadgretim 6grencilerinin; yabanci dil kaygi diizeylerinin, ingilizce dersi

hakkindaki diisiincelerine ve basarilarina etkisi bulunmamaktadir.”
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Hipotez 3:

“Ortadgretim 0grencilerinin babalarinin egitim diizeyinin; yabanc dil kaygi
diizeylerine, Ingilizce dersi hakkindaki diisiincelerine ve basarilarina etkisi
bulunmamaktadir.”

Hipotez 4:

“ Ortadgretim ogrencilerinin  babalarinin mesleginin; yabanci dil kaygi
diizeylerine, Ingilizce dersi hakkindaki diisiincelerine ve basarilarma  etkisi
bulunmamaktadir.”

Hipotez 5:

“Ortadgretim 6grencilerinin annelerinin egitim diizeyinin; yabanci dil kaygi
diizeylerine, Ingilizce dersi hakkindaki diisiincelerine ve basarilarna  etkisi
bulunmamaktadir.”

Hipotez 6:

“Ortadgretim Ogrencilerinin annelerinin mesleginin; yabanci dil kaygi
diizeylerine, Ingilizce dersi hakkindaki diisiincelerine ve basarilarna  etkisi
bulunmamaktadir.”

Hipotez 7:

“Ortadgretim 6grencilerinin mezun olduklar1 okul tiirlerinin (devlet, 6zel);
yabanc1 dil kaygi diizeylerine, Ingilizce dersi hakkindaki diisiincelerine ve
basarilarina olumlu etkisi bulunmamaktadir.”

Hipotez 8:

“Ortadgretim Ogrencilerinin cinsiyetlerinin; yabanci dil kaygi diizeylerine,
Ingilizce dersi hakkindaki diisiincelerine ve basarilarina olumlu etkisi
bulunmamaktadir.”

Hipotez 9:

“Ortadgretim 6grencilerinin 6grenim gordiikleri okulun; yabanci dil kaygi
diizeylerine, Ingilizce dersi hakkindaki diisiincelerine ve basarilara  etkisi
bulunmamaktadir.”

Hipotez 10:

“Ortadgretim 6grencilerinin 6grenim gordiikleri okul tiiriiniin; yabanci dil
kayg1 diizeylerine, ingilizce dersi hakkindaki diisiincelerine ve basarilarna etkisi

bulunmamaktadir.”
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1.7. SAYILTILAR
1. Olusturulan 6lgegin ortadgretim Ogrencilerinin yabanci dil algi1 ve kaygi

diizeylerini yansitacak nitelikte oldugu varsayilmistir.
2. Ogrencilerin birinci donem ve ikinci donem not ortalamalar1 akademik
basarilarini yansitmaktadir.

3. Ogrenciler 6lcekteki biitiin sorular1 ictenlikle cevaplamislardir.

1.8. SINIRLILIKLAR
Bu ¢alisma, 2004-2005 yilinda Gaziantep il merkezindeki agirlikli yabanci

dil egitimi veren ortadgretim okullari ile sinirhidir.

1.9. TANIMLAR
Algi: Algi nesne ve olaylara karsi organizmanin yaptigi, anlamli, sistemli ve

toptan bir tepkidir.(Binbasioglu, 1992: 34-35)

Kaygi: Kisinin bir uyaranla karsi karsiya kaldiginda yasadigi, bedensel,
duygusal ve zihinsel degisimlerle kendini gosteren bir uyarilmislik durumudur (Tas,
2006) http://www.bilkent.edu.tr.

Ortaogretim: Ortadgretim, 8 yillik temel egitime dayali, en az ii¢ yillik
O0grenim veren, genel, mesleki ve teknik Ogretim kurumlarimin timiinii kapsar
(Dogan, 2000:226).

Hazirhk Smifi: Yabanci dil agirlikli liselerde, 9 uncu siniftan Once
ogrencilere yabanci dilde dinleme, anlama, okuma, anlama, konusma ve yazma
becerisi kazandirmayr amaclayan smiftir (MEB.Yabanci Dil Agirhikli Liseler
Yonetmeligi Madde 4,c). http://ogm.meb.gov.tr.

Yabanci Dil Agirlikhh Program Uygulayan Liseler: Liselerin biinyesinde
faaliyet gosteren ve ilkogretim {izerine bir y1l hazirlik sinifi ile en az ii¢ yil 6grenim
siiresi olan liselerdir.(MEB.Yabanci Dil Agirlikli Liseler Yonetmeligi Madde 5).
http://ogm.meb.gov.tr.

Yabanc1 Dil Agirhiklh Program Uygulayan Liseler Yonetmeligi: Bu
yonetmelige gore yabanci dil agirhikli program uygulayan liselerin amaci
ogrencilerin; a) Ilgi, yetenek ve basarilarma gore yiiksek 6gretim programlarina

hazirlanmalarini, b) Yabanci dil 06grenmelerini, c) Gelisen teknolojileri



14

izleyebilmelerini ve kullanabilmelerini saglamaktir (MEB.Yabanci Dil Agirlikli
Liseler Yonetmeligi MaddeS5). http://ogm.meb.gov.tr.

Anadolu liseleri, ilkdgretim {izerine hazirlik sinifi bulunan veya
bulunmayan ve hazirlik sinifi diginda en az 4 yi1l 6grenim veren karma okullardir.
Anadolu liselerinin amaci &grencilerin;

a) Ilgi, yetenek ve basarilarina gore yiiksek Ogretim programlarmna
hazirlanmalarini,

b) Yabanci dili, diinyadaki bilimsel ve teknolojik gelismeleri izleyebilecek
diizeyde Ogrenmelerini saglamaktir (Anadolu Liseleri yonetmeligi Madde 5).
http://ogm.meb.gov.tr.

Ozel Lise: Milli Egitim Bakanhigi Ozel Ogretim Kurumlari Genel
Miidiirliigiine bagl ve 625 sayili Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanununa gore kurulmus
yiikksek Ogrenime ve hayata hazirlayict1 programlart uygulayan ve ilkdgretimden
sonra ii¢ yillik bir 6gretimi kapsayan yabanci dil takviyeli egitim kurumlardir.

http://ookgm.meb.gov.tr.
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IKiNCi BOLUM

KAYNAK OZETLERI

2. KAYNAK OZETLERIi
Bu boliimde konuyla ilgili alanda yapilmis calismalarin ozetleri verilmis,

ayrica bu konuda yurt i¢inde ve yurt disinda yapilmis calismalardan ornekler

sunulmustur.

2.1. YABANCI DiL OGRENMENIN ONEMI
Dil, toplumda bir arada yasayan insanlarin iletisimde bulunmak amac ile

gelistirdikleri bir anlagma aracidir. Bu acidan bakildiginda insanin dili kullanabilme
becerisi, toplumsallagsmak icin oldugu kadar insanin 0z-benliginin ve biligsel
gelisiminin en {iist diizeyine ulasabilmesi icin de gerekli bir onkosuldur. Wells'in
(1981:87) belirttigi gibi "dil diinyaya acilan pencerenin anahtaridir”. Birey olmanin
en onemli gostergesi olan dil, toplumun da temel tasidir. Kocaman'a gore (1994:1-3)
dil yetisini, insanin Oziine, giiciine ve evrendeki yerine iligkin meraki ve
gereksinmelerini karsilamak amaciyla bagkalarini etkilemek istegi dogurmustur.
Konrot (http://www.aof.edu.tr) “Dil bir koddur” ilkesinden yola c¢ikarak,
bireyler arasi iletisimdeki temel amacin, bir bireyin zihninde diizenledigi mesaji
aynen veya ona yaklasik olarak baska bir bireyin (alic1) zihnine aktarmak oldugunu
soylemektedir. Bu siireg, ilk bakista basit gibi goriinse de aslinda karmagik pek cok
islemi gerektiren bir siiregtir. “Dil bir uzlagsmadir”: Aym dili konusan insanlar
arasinda belli bicimlerin belli iceriklere karsilik olusturdugu ve aynmi yollarla
kullanilabilmesi hakkinda uzlagsma vardir. “Dil evren hakkindaki diisiinceleri
simgeler”: Kod ya da bilginin simgelenmesini saglayan aracin isleyebilmesi,
konusanin ve dinleyenin evrendeki nesne ve olaylar hakkinda neler bildigi ile
bagimlidir. “Dil bir dizgedir”: Dogada her sey bir diizen icinde ortaya cikar ve isler.

Bu 6zelliklere sahip her iletisim araci1 dil olarak tanimlanabilir.
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Diinyada en yaygin olarak kullanilan iletisim dili giiniimiizde Ingilizcedir.
Bu sebepten iilkemizde de insanlar ozellikle Ingilizce ©grenmek icin
cabalamaktadirlar. Avrupa Konseyinin, dil gelisim ¢alismalar1 géz Oniine alinarak
tilkemizde de yabanci dil alt yapimizi gelistirmek icin ¢agdas olgiitlere uygun bir
Ogretim programi gelistirilmektedir. Yabanci dil 6grenme kisaca, bir dili kullanmak
icin gerekli becerileri kazanma siireci olarak tamimlanabilir. Dil 6greniminde
kazanilmasi ya da edinilmesi gereken temel beceriler dinleme, konusma okuma ve
yazma becerileridir. Dil biitiin bu becerilerin iglevsel biitiinliigiinden olusmaktadir.

Ulkemizde yabanci dil 6grenimine birinci diinya savasindan sonralari nem

verilmeye baslanmis, olduk¢ca uzun bir donem Kkiiltiir olarak agirligini hissettiren
iilkelerin dilleri egemen olmustur. Ikinci Diinya savasindan sonra bilimsel alanda
yapilan calismalarinda agirlikli olarak Ingilizce olmasi nedeniyle bu dilin yaygin
olarak kullanilmaya baslandig: goriilmektedir (Demircan, 1988:45-46).
Bu konuda egitimcilere oldukc¢a fazla gorev diismektedir. Sadece Ogrencilere ne
Ogretecegiz diye diisiinmek degil, 6grenmeyi kolaylastirmak gibi onemli bir rolii
tistlenmek, Ogrenmeyi kolaylastirarak Ogretmek icinde oOncelikle onun oniindeki
engelleri kaldirmak gerekmektedir (Kaya, 1997:10). Tsui (1996:151-153), yabanci
dil 6gretmenlerinin, O6grencilerin ders esnasinda cevap veremedikleri durumlarda,
sessizlikten hoslanmadiklarin1 ve onlar1 cevap vermeye zorlayarak daha da fazla
endise duymalarina sebep olduklarimi ifade etmektedir. Cevaplanmasi igin
tekrarlanan sorular dgrenciler iizerinde baski yaratmakta ve onlart daha da sessiz
kalmaya siiriiklemektedir. Ogretmenlerin 6grencilerinin derse katilimim saglamak
icin uyguladiklar1 soru cevap teknikleri bile 6grencilerin dersten sogumasina sebep
olabilmektedir. Bu durumda ogretmenlere diisen gorev oldukca sabirli olmalart
sorularina cevap alamazlarsa 6grencilere baski yapmamalaridir.

Bu konuda calisan aragtirmacilardan Allwright ve Bailey’in (1991:177)
belirttigi gibi 6grencilerin pek ¢ogunda yabanci dile kars1 endise bulunmaktadir. Bu
durumun, smif i¢i etkinliklerden baglayarak, Ogretmenlerinin ders igindeki
davraniglari, 6grencilerin kabiliyetlerini farkli algilamalart ve kendilerini diger
arkadaslarnyla kiyaslamalar1 gibi bir ¢ok sebebi bulunmaktadir.

Biitiin 6grencilerin, 6gretmenleri ile aralarindaki etkilesimi ve kendi kisisel

duygularin1 algilamalarindan etkilendiklerini belirten William ve Burden (1997),
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ogrencilerin Ogretmenlerinden ders icinde aldiklar negatif veya pozitif doniitlerin
miktarinin ve O6grencilerinde bunu algilamalarmin 6grenci basarisinda etkisinin
biiylik oldugunu ileri siirmektedirler.

Kisaca belirtmek gerekirse yabanci dil dgretmenlerinin, 6grenci hatalarim
algilamalar1 ve kullandiklar1 hata diizeltme stratejileri, 6grencilerin yabanci dile karsi
endise ve korku duymalarina sebep oldugu gibi, Ogrenmelerini de engelleyen
etmenlerden bir tanesi olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin, arkadas,
damigman, diizelten, otorite saglayan veya Ogrenmeyi kolaylastiran gibi kendi
rollerini algilamalar1 da dgrenciler iizerinde etkili olmaktadir (Kaya, 1997:36).

Crookal ve Oxford’a (1991:141-145) gore otoriter ve oldukg¢a resmi bir
ortamda egitim gormeye alisik, 6grenciler yabanci dil siniflarinda kendilerini rahat
hissetmeyebilmektedirler. Ciinkii yabanci dil simiflarinda kendilerinden giinliik
konusma ile iletisim kurmalar1 beklenmektedir.Ogretmen yoneten degil kolaylastiran
kisi roliinii istlenmistir. Boyle bir ortam c¢ok fazla rahatlik yaratabildigi gibi

rahatsizlik ta yaratabilmektedir.

2.2. YABANCI DiL OGRENIMINi ETKILEYEN FAKTORLER
Egitimde diizenlemeler veya degisiklikler sadece deneyimli insanlarin

kigisel fikirleri ve katkilariyla degil arastirmalar yoluyla da olmalidir. Arastirmalar
egitimin vazgecilmez birer parcasidir. Neyin nasil nicin yapilacagina ancak
arastirmalar sayesinde karar verilebilir (Kaya, 1997:3-4).

Cagdashigin bir boyutu olarak kabul edilen dil becerisini gelistirmek icin
pek cok insan heveslidir (Yasar, 1990:2). Kiiresellesen diinyamizda insanlarin
iletisimlerini saglamak, duygularimi, diisiincelerini ve kiiltiirel 6zelliklerinin yan1 sira
bilimsel acidan da paylasimda bulunmak amaciyla sadece anadil yeterli olmamakta
ve yabanci dil her gecen giin biraz daha fazla 6nem kazanmaktadir. Iletisim her ne
kadar teknolojik aletlerle yapiliyor olsa da sonugta insan faktorii géz ardi edilemez.
Insanlarin da en 6nemli iletisim arac1 elbette kullandiklar1 dildir. Insanlar daha iyi is
imkanlar1 saglamak ve farkli iilkelerin olanaklarindan yararlanmak amaciyla da
yabanci dil 6grenmek istemektedirler. Bu durum ozellikle gen¢ egitimli insanlar

lizerinde baski kaynag olmaktadir. Insanlar dil 6grenmeyi istemekte ancak kendi
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dillerinden oldukca degisik yapisi olan bir yabanci dili Ogrenmekte giicliik
cekmektedirler.

Dil 6greniminin nasil gerceklestigi bir ¢ok arastirmanin konusu olmustur.
Insanlarm ikinci dil 6grenimini etkileyen bazi etkenler bulunmaktadir. Bunlar dis
etkenler; (sosyal cevre, etkilesim orani... ) ve i¢ etkenler; (dil transferi, kavrama ...)
gibi. Biitiin bunlarin yaninda bireysel farkliliklarin da her konuda oldugu gibi dil
o0greniminde de oldukca fazla etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Larsen-Freeman ve
Long’a (1991) gore; bireysel farkliliklar, yas, cinsiyet gibi ve dil 6grenimiyle ilgili
deneyimlerle, kendi dilini diizgiin ifade edebilmenin de etkisi oldugu
belirtilmektedir. Buna ilaveten insanlarin kisisel 6zellikleri de; disa doniik, icine
kapanik, kendini begenen, risk alabilen, itirazlara karsi hassas olabilen, kendini
baskalarinin yerine koyabilen, cekingen, toleranslhi olmalaridir. Bahsedilen bu
ozellikler insanlarin dil 6greniminde de farkliliklar yaratmaktadir.

Scovel’a (1978:129-132) gore ise dil yetenegi, motivasyon, davranis,
Ogrenme stratejileri, kaygi, endise ve hafiza giicii de bireysel farkliliklar olarak
goriilmekte ve dil 6grenimini olduk¢a Onemli bir Olciide etkilemektedir. Kaya’nin
(1995:45-46) yaptig1 ¢alismadan elde ettigi bulgular da motivasyonu yiiksek, disa
doniik, kendine giiveni olan 6grencilerin derse katilimlarmin da yiiksek diizeyde
oldugunu, ancak kaygi diizeyi yiiksek olan 6grencilerin ise derse katilimlarinin ¢ok
diisiik diizeyde oldugunu gostermistir. Dil 6greniminde derse katilimin onemi goz
Oniine alindiginda 6grencilerin bu 6zelliklerini de géz ard1 etmemek gerekmektedir.

Ogretmenlerin, 6gretim alaninda uzman kisiler oldugunun bilinciyle onlarin
goriigleri, dil 6gretimi konusundaki inanglari, 6grenciler iizerinde oldukca giiclii bir
etki yaratmakta, bu da onlarin yabanci dil 6grenim hakkindaki inanclarina ve

Ogrenim stratejilerine de yansimaktadir (Kaya, 1997:28).

2.3. ALGI VE YABANCI DiL. OGRENIiMi
Algi, duyu organlarindan beynimize ulasan verilerin oOrgiitlenmesi,

yorumlanmasi ve anlam verilebilmesi siirecine denilmektedir (Dokmen, 20004:97).
Veriler duyu organlarimiza ulagsalar bile tek baslarina bir anlam tasimamaktadirlar.
Duyusal verilerin algilanmasi ve anlamlandirilmas1 gerekmektedir. Bu sebepten algi,

duyusal uyarimlarin  anlamli  deneyimlere cevrilme siireci olarak da
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tanimlanabilmektedir ve bu deneyim, yani algi, uyarim ile siirecin ortak uriiniidiir
(Binbasioglu, 1992:36). Algilama siirecinin Ozellikleri, 1s1k, ses gibi degisik
uyaranlar ile bu uyaranlardan dogan deneyimler yada algilar arasindaki iliskilerden
cikartilabilir ve bu ¢ikarsamalar iistiine algilama kuramlar1 gelistirilebilir.

Deneysel kanitlar, alginin zaman i¢indeki gelisiminin 6l¢iilebildigini, hatta
alginin zamanla degisebildigini ya da birden c¢ok alginin olusabilecegini ortaya
koymaktadir. Ayrica algilarin duyusal uyarim aninda kendiliginden ve tiimiiyle
olusmusg bicimde ortaya ¢ikmadigini, zaman iginde geliserek oOrgiitlii bir yapiya
doniistiigiinii gosteren veriler de vardir. Algilar, kisinin hayata uyumu i¢in son derece
onemlidir. Bir kisi, bir nesne yada olaya ait ne kadar ¢ok duyuma sahip olursa, o
nesne yada olay1 o kadar kolay ve saglam algilar.

Algiin Ozellikleri : Algi, ferdin cevresine yaptigi anlamli, sistemli ve
toptan bir tepki olarak tanimlanabilir ve bu tepki, rasgele degil, belirli ilkeler
cercevesinde olmaktadir. bunlara “alginin 6zellikleri” denir.

Alginin 6zellikleri 4 grupta incelenilebilir.

“ 1. Segicilik: Fert, kendisine gelen uyaricilarin hepsini segmeye muktedir degildir.

Algilamanin olabilmesi i¢in kendisine gelen uyaricilardan bir kismini seger, bir kismini se¢mez.
Secilecek algilar etkileyen baslica iki faktor vardir ;

a. Ferdin ilgi ve dikkati.

b. Uyaricinin 6zelligi. Birincisine gore fert ilgi duydugu yahut kendisi i¢in 6nemli olan nesne
ve olaylara yonelir. Bunlar1 secer. flgi duymadiklarina yahut kendisi icin énemli olmayanlara da
duyarsiz kalir

2. Degismezlik: Zihnimiz bir nesne yada sekli degisik durumlarda da olsa hep ayn1 bicimde
algilar.

3. Orgiitlenme ve Gruplanma: Bir nesne yada sekil algilamirken, anlamli hale getirme
sonucu, zihin ayritilar izerinde durmaz. Kisini tepkisi biitiine aittir ve toptandir. Bir metin okunurken
tek tek kelime ve harfler iizerinde durulmaz. Onemli olan o metnin anlamidir

4. Derinlik: Goziin ag tabakasi, fiziki olarak gordiigiimiiz nesneleri sag, sol, yukari-asagi

gibi iki boyut iizerine gorme kabiliyetine sahiptir. Fakat, buna ragmen biz ii¢ boyutlu olarak algilariz.
Bunu sebebi zihnimizin gérme ile ilgili bir takim ip uglarindan yararlanmasidir.” (Binbasioglu,

1992:34-37).

2.4. ALGIDA BELLEGIN ROLU
Bellegimizin de nesnelerin algilanmasindaki rolii biiytiktiir. Denilebilir ki,

biz, simdiki zamanda olanlari, ge¢mis zamanin 6nemli deneyimlerinden yararlanarak
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algilariz. insan, gormekte oldugu sey ile ne gormesi gerektigini diisiiniir. Boylece
kendisine karsilastirma yapabilecegi bir bagka sey arar. Bu da ¢cok kez imgeledikleri
ya da daha cok olmak iizere gecmisteki deneyimleridir. Bunun icin, Ogretimde
Ogretilen her sey daha once Ogretilen eski seylere baglanmaya ¢alisilir (Binbasioglu,
1992:36).

Bir seyi Ogrenmemiz algilama ile mimkiin oldugu gibi, eski
O0grenmelerimizde algilarimizin olusmasmi etkiler. Uzay1 algilarken, uzaydaki bir
nesneyi, bas asag1 olarak degil de dogru olarak algilamamiz bundandir Bu bizim ilk
O0grenmelerimizin bir sonucudur alginin yukaridaki 6zellikleri dogustan midir, yoksa
sonradan m1 kazamilmistir? Bu soru psikologlart uzun siire mesgul etmistir. Son
arastirmalar, bunlarin bir kisminin dogustan, bir kisminin da sonradan kazanildigim
gostermistir (Binbasioglu, 1992:38-39)

Horwitz, Horwitz ve Cope’a (1991:28-30) gore yabanci dil Ogrenimi,
Ogrenenlerin benlik algilarini, inanclarini ve yabanci dil 6grenme ortamina 6zgii
davraniglarini iceren karmasik bir siiregtir. Yetigkinler genellikle kendilerini ‘makul
diizeyde akilli, farkli sosyokiiltiirel diizeylere duyarli ve sosyal bireyler’ olarak
tanimlarlar. Anadillerinde kendilerini ifade etmekte ve baskalarina anlamakta
zorlanmayan bireyler, yabanci bir dilde bunlar1 yaparken zorlanmakta ve yabanci
dilde gerceklestirmeleri gereken her tiirlii performansi, benlik algilar i¢in bir tehdit
olarak algilamaktadirlar. Bu durumda dil 6grenme siirecinde bir engel olarak ortaya

cikabilmektedir.

2.5. KAYGI VE ETKILERI
Kaygi, heniiz gerceklesmemis bir sonu¢ hakkinda duyulan endise ve

iziintiidiir. Genellikle istedigimizin ya da disiindiiglimiiziin tersine bir durumla
karsilasma korkusu kaygiya yol agar. Fakat daha ortada ne sonu¢lanmis bir olay, ne
de korktugumuz bir durum gergeklesmistir. Biz varsayimlardan giderek kendimizi
yiyip bitirmeye basladigimizda zaten amacimiz bizden giderek uzaklagmaktadir
(Uludag, 2002 ),http://www.basariyolu.com

Kaygi, denildiginde zararl bir hasere olan giive gibi insani icten ige kemiren,

kigi farkina varsin veya varmasin diisiince ve sinir yapisini bozmaya baslayan bir
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eylem akla gelmektedir. Uludag’a gore zararlarmm kisaca asagidaki gibi
siralayabiliriz.

“A- Kisiyi bilingli diisiinmekten uzaklastirir,

B- Motivasyonunu kirar,

C- Amaglar1 dogrultusunda faaliyet gostermekten alikoyar,

D- Mutlu olmasin engeller,

E- Fiziksel rahatsizliklara sebep olur,

F- Cevresindeki insanlar1 uzaklastirir,

G- Olumsuz biitiin duygulart iizerinde toplar,”
2.6. YABANCI DIL KAYGISI

Kayginin yabanci dil 6grenimine olumlu veya olumsuz etkileri yillarca
aragtirmacilar tarafindan iizerinde sik¢a durulan konulardan biri olmustur. Horwitz ,
Horwitz ve Cope’a (1991:25-27) gore yabanci dil kaygis1 olan 6grencilerin unutkan
olduklart ve konsantre olma gii¢ligii cektikleri goriilmektedir. Bu 6grencilerin ders
esnasinda terledikleri elbiseleri ile oynadiklar1 da tespit edilmistir. Derse gec
gelmeler veya hic gelmemeler, hazirlhk yapmamak, ev oOdevlerini zamaninda
getirmemek gibi eylemlerde bulunmaktadirlar. Bazen de tam tersine ¢ok fazla
calismalarina ragmen durumlarinda kayda deger higbir ilerleme olmamaktadir.

Bazi fiziksel belirtilerde, bas agrisi, mide bulantisi, gerginlik agiklanamayan
kas agrilar1 da bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir.

Yabanci dil kaygist olan dgrenciler ¢ikarmalar gereken sesleri bir ¢cok kez
tekrar etmelerine ragmen istenildigi gibi ¢ikaramamaktadirlar. Siirekli yabanci dilde
konugmanin veya onun zorlugundan sikayet eden 6grenciler de genellikle yabanci dil
kaygis1 tasiyan Ogrencilerdir. Simif igindeki hicbir etkinlige katilmadiklar gibi,
katilmalar1 istendiginde de donup kalmakta hi¢bir sey yapamamaktadirlar.

Foss ve Reitzel (1988:439) yabanci dil kaygisimin olumsuz etkisini
gostermek icin bes kisimdan meydana gelen bir kaygi modeli olusturmuslardir .
Bunlar sirasiyla;

1-Motivasyon, 6grencilerin ikinci dil 6grenmede kendi kabiliyetlerini
algilamalarina dayanmaktadir. Baz1 6grenciler yabanci dilde iletisim kurmamay1
tercih etmektedirler. Bunun sebebi bu konudaki yeteneklerinin zayif oldugu

yargisina varmalar ve iletisim kurmamanin daha iyi oldugu kanisini tagimalaridir.
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Kendisini boyle algilayan 6grencinin motivasyonu da diisiik olmaktadir ve yabanci
dilde daha iyi duruma gelmek veya ilerlemek i¢in ugras vermemektedir.

2-Bilgi, Ogrencilerin  davranislari, strateji gelistirmeleri ve iletisim
kurmalarina karar vermeleri durumunda gerekir. Yabanci dil hakkinda bilgi elde
etme gorevi bazi dgrenciler icin asir1  kaygi yaratan bir durum olabileceginden
ogrencilerin etkili bir sekilde 6grenmelerini engelleyebilecektir.

3-Beceri, Foss ve Reitzel insanlarin motivasyonu olup, dilin teorisini
kavrayabilse bile basarili bir sekilde iletisim kurabilmeleri i¢in dil becerilerinin de
olmas1 gerektigini iddia etmektedirler. Bagsarili iletisim kurmak 6grencinin kendini
algilamasina ve  degerlendirmesine  dayanmaktadir. Bazen  Ogrencilerin
performanslarim  yetersiz olarak algilamalar1 ve olumsuz degerlendirmeleri
kaygilarini1 artirdig gibi iletisim kurmalarini da etkilemektedir.

4-Uriin, arastirmacilar  bir biitiin olarak iletisimin bir ¢ok sonuclar
oldugunu ortaya ¢ikarmislardir. Bunlar taraflar arasindaki, iletisim, etkilesim , giiven
veren iliski ve karsilikli pozitif etkilesim, ve bireysel olarak kimin daha c¢ok
memnun edici oldugu, ve ne kadar siklikla dili kullanmasi gibi. Bunlarda 6grenciler
tizerinde baski ve kaygi nedeni olabilmektedir.

5-Icinde bulunulan durum, Foss ve Reitzel’e gére her yeni 6grenen insan
kendi algisina dayanarak bir ¢evre yaratmaktadir ve bu durum onlarin dil
ogrenmelerini kolaylastirabilecegi gibi engelleyebilmektedir.

Kisaca belirtmek gerekirse Gardner ve MacIntyre’in (1993:1-3) acikladig
gibi kaygi tastyan Ogrencilerin ikinci dili rahatsizlik veren bir deneyim olarak
algiladiklar1 goriilmektedir. Bundan dolay1 goniillii olarak aktivitelere katilmamakta
ve lzerlerinde hata yapmalar1 durumunda sosyal bir baski olusabilecegini

diisiinmektedirler.

2.7. YABANCI DiL KAYGISININ OGRENCIi BASARISINA ETKiSi
Pek cok arastirmaci, Horwitz, Horwitz ve Cope (1986:125-128) gibi yabanci

dil kaygisinin diger derslerde yasanan ders  kaygisindan ayr diisiiniilmesi
gerektigine inanmaktadirlar. Onlara gore yabanci dil 6grenme siireci cok kompleks
deneyimlerden olusur. Bu siire¢ 6grenen insanlarin algilarini, inanglarini, duygularini

ve davramiglarimi siif igiyle bagdastirmalarini gerektirir. Cocuklarda ise kendini
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algilama veya kontrol mekanizmasi gelismedigi i¢in onlarda yabanci dil kaygis1 da
bulunmamakta veya en alt diizeydedir (Brown, 1994:142). Cocuklar dili kullanirken
kurallarinin farkinda olmadiklar i¢in yetigkinler gibi, hata yapmaktan korkmamakta
ve daha kolay adaptasyon saglamaktadirlar.

Allwright ve Bailey’e (1991:175) gore yabanci dil kaygisi diger kaygilardan
ayrt olarak disiiniilmelidir. Yabanci dilin amaci dil 6grenen insanlara farkl
davraniglar kazandirmak degildir. Ancak dil 6grenen insanlar kendilerini 6grendikleri
dille birlikte her yoniiyle degisik bir ortamda bulurlar. Bu durumu kendi kimliklerine
kars1 bir tehdit olarak algilayabilirler. Boylece dil 6grenme heyecan verici olmaktan
oteye cikarak korku unsuru olmaktadir.

Littlewood, (1984:58) ikinci dil 6grenimi simif ortaminda gerceklestirildigi
icin 6grencilerin ¢ok daha fazla endiseli olabildigini belirtmektedir. Simif ortaminda
diger dgrencilerin 6niinde konusmalar1 gerektigi icin daha ¢ok tedirgin olmaktadirlar.
Ciinkii bu ortamlarda yeni Ogrendikleri dilin telaffuzu, dil yapisiyla ilgili bilgi
eksiklikleri oldugundan dolayr rahatsizlik duyarlar. Yanhs yaptiklarinda
diizeltileceklerini, elestirileceklerini hatta alay edileceklerini veya arkadaslarinin
kendilerine giilecegini diisiinerek kaygi duymaktadirlar. Kisaca eger insanlar dil
o0grenme ortaminda kendilerini rahat ve giivende hissetmezlerse, dile karsi
etraflarinda psikolojik engeller olustururlarsa, kaygi diizeyleri arzu edilen seviyenin
tizerine ¢ikabilir ve bu durum dil 6grenme siirecinde olduk¢a 6nemli bir engel olarak
goriilmektedir. MaclIntyre ve Gardner (1995 a :91) konugma alistirmalart ile yabanci
dil kaygis1 arasindaki baglantiy1 aciklarken, konusma esnasinda okuma yazma
alistirmalarinda oldugu gibi diisiinme siiresinin olmadigini, oldukga sinirl bir zaman
diliminde, yabanci dil 6grenen insanlarin diger insanlarla iletisim kurmak zorunda
olduklarini bunun da kaygiy1 artirmakta 6nemli bir etmen oldugunu belirlemiglerdir.

Ancak bu konuda yapilan pek c¢ok arastirma sadece konugma
alistirmalarinin degil, okuma, dinleme ve yazma gibi yabanci dil 6gretiminin temeli
olusturan dort beceri alistirmalarinin hepsinin  kaygi olusturabilecegini ortaya
koymustur. Blanton (1987:112-114) yazma derslerini notlarla, ve sinavla bagdastiran
ogrencilerin  bu konuda da kaygi duyduklarini iddia etmektedir. Ogrencilerin
yabanci dilde yazmayi1 algilama big¢imleri kaygiy1 yaratmaktadir ve bu durum da

yabanci dilde yazi yazmalarini engelleyebilmektedir.
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Rogers’a (1989:10) gore yabanci dilde yazi yazma kaygisinin sebebi
ogrencilerin kendilerini yetersiz hissetmelerinden kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin
yabanci dilde yazdiklarinin baskalar1 veya 6gretmenleri tarafindan goriilecegi, test
edilecegi korkusu ve diislincesi de endise yaratmaktadir. Daly (1991:12) yazim
kurallarm ¢ok kati olmasinin yazma ¢aligmalarinda kaygi dogurabilecegini
belirtmektedir. Eger 6grencilerin ¢ok diizglin yazmaliyim, dogru bir girig climlesi
olmal1 gibi bir inamslart varsa, ilk climleyi yazmadan kompozisyon yazmaya devam
edemezler. Daha ¢ok kaygi diizeyleri yiiksek olan insanlar bu yazim kurallarina
uymaya c¢alismaktadir. Kaygi diizeyleri diisilk olan insanlar ise yazdiklar
kompozisyonun kurallara tam olarak uygun olup olmadigina dikkat etmezler.
Kurallarin kendilerini yonetmesine izin vermedikleri gibi kurallarni kendileri
yonetirler. Ayn1 durum konusma icinde gecerlidir. Yabanci dil kaygisi tasimayan
insanlar konusurken, telaffuz hatasina, kurallara ¢ok Onem vermezler. Boylece
kendilerini kisitlamadan hata yapmanin, dogal oldugunu kabul ettiklerinden dolay1
daha kolay 6grenebilirler.

Smith (1985:46) yabanci dilde okuma anlama kaygisinin da sebebinin,
Ogrencilerin ezberlemeye ve en ince ayrintisina kadar anlamaya caligmalarindan,
kaynaklandigimi vurgulamaktadir. Boylece her detayr anlamakla ugrasarak
beyinlerini doldurmakta ve kendilerini bir karmasanin icinde bularak, okuma anlama
eylemini nadiren gerceklestirebilmektedirler.

Vanci-Osam (1996, 1-6) yabanci dil 6grenmenin herkes i¢in kaygiy1 ortaya
cikaran bir deneyim olduguna inanmaktadir. Tiirk 6grencilerin aligik olmadigr sinif
ici aktiviteler durumu daha da kotilestirmektedir. Orta Dogu Teknik
Universitesi’nde, yabanci dil 6grenen 6grencilerle yaptig1 calismasinda, dgrencilerin
simf i¢i aktivitelere katilmanin Onemini anlamalarina ragmen, katilmalar
istendiginde ¢cok c¢ekingen ve heyecanli davranmaktadirlar.

Horwitz (2000:257) baz1 arastirmacilarin Sparks, Ganschow gibi yabanci
dil kaygisinin basarisizligin bir sonucu oldugu iddialarina kars1 gelmektedir. Sparks
bu durumu baz1 aragtirmalarda ¢ikan sonuglara dayanarak aciklasa da Horwitz bu
teorinin her zaman gecerli olmadigin1 savunmaktadir. Yabanci dil kaygisinin
Ganschow ve Sparks’in calismalarinda belirttikleri gibi bir ¢cok etmenle ortaya cikan

bir sonu¢ olmadigini, bunun dil 6grenmeyi etkileyen sebeplerden biri oldugunu



25

vurgulamaktadir. Ona goére bazi kisiler yabanci dil yetenekleri olmadiklar i¢in kaygi
duyabilirler, ancak iicte bir oraninda Amerikal1 tiniversite 6grencilerinde orta veya
siddetli derecede yabanci dil kaygisina rastlanmistir. Bu demek degildir ki biitiin bu
ogrenciler dil 6grenme becerisine sahip degillerdir. Baz1 6gretmenler 6grencilerin
yabanci dil dersine yeteri kadar hazirlanmadigin1 belirtse de ii¢te bir oran1 oldukca
biiylik bir orandir. Basarisiz 6grencilerin yabanci dil kaygisinin basarililara gore
daha fazla oldugu Batumlu ve Erden’in (2007:36) calismasi sonucunda da ortaya

cikarilmistir, ancak bu durumu basarisizliga baglayacak bir sonug elde edilmemistir.

2.8. YABANCI DILDE ALGININ BASARIYA ETKIiSi
Bailey (1983:67-72)6grenciler arasindaki yarigmaci davranislarinda yiiksek

kaygiya yoneltecegini ileri siirmektedir. Genellikle kaygi diizeyi yiiksek olan
ogrenciler, kendilerini digerlerinden daha az degerli olarak algilamaktadirlar.
Kendilerini diger Ogrencilerle kiyaslayip, onlara yetisemeyeceklerini diisiinen
Ogrenciler, gecici veya siirekli olarak ¢ekimser davranirlar. Bailey, ayrica biitiin
ogrencilerin kendilerini ¢ok iyi diizeyde olarak algiladigi bir ortamda bulunan bir
Ogrencinin ise, benlik saygisim1 korumak icin, kendini herkese kanitlamaya goniillii
oldugunu iddia etmektedir. Bu durum herkesin birbirini pek fazla tanimadigi ders
ortaminda daha fazla gozlenebilmektedir.

Bu konuda yapilan ¢alismalarda goriildiigli yabanci dilde iletisim kurmada
endiseli olan insanlar , dil 6grenme ortamim da kendilerine yonelik tehdit olarak
algilamaktadirlar. Dil 6grenme i¢in yaratilan dogal olmayan simmif ortamlarinda
otorite 6gretmendedir. Ogrenciler aktivitelere katilmakta genellikle goniillii
olmamalarina ragmen 6gretmenleri tarafindan katilmaya zorlanmaktadirlar. Ogrenen,
aktif oldugunda Ogrenmede artmaktadir. Bu gibi aktivitelerde Ogretmenlerinin
egemen oldugunu algilayan, kontroliin kendilerinde olmadigin1 goren bazi 6grenciler
geri cekilme arzusu hissetmektedirler (Mejias, Applaum ve Trotter, 1991:89).

Young’a (1991:426-428) gore yeni bir dil 6grenme asamasinda Ogrenciler
kendilerini dil 6grenme yeteneklerine gore degerlendirirler. Eger 6grenciler, 6grenme
seviyelerini diisiik olarak algilarlarsa, dil 6grenme kaygisi tasima ihtimalleri oldukca
yiikksek olur. Kaygi diizeyi yiiksek olan ogrencilerde, cogu zaman basarisizliga

odaklanmalarindan kaynaklanan, yanlisa dayali algilama s6z konusu olmaktadir.
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Boylece insanlarin yeteneklerini algilamalarinin dil 6grenmeye yaklagimlarinda ve
dili kullanimlarinda anahtar rol temsil ettigi bir kez daha vurgulanmaktadir.

Kisaca oOzetlemek gerekirse; Ogrencilerin algilama kabiliyetleri, ile
kendilerini yabanci dilde bagkalarina tanitma, sunma eylemleri, motivasyonlari,
yetenekleri, duyussal alandaki basarilar1 dil 6grenme siirecinde Onemli bir rol

oynamaktadir.

2.9. YABANCI DiL. OGRENIMINDE OGRENCILERIN DiL
HAKKINDAKIDUYGU, DUSUNCE VE INANCLARININ
BASARILARINA ETKISI

Yabanci dil dgrenmeye karsi olusturulan bazi diisiince ve inanislar, dil
ogrenme kaygisi olusturabildigi gibi,0grencileri etkileyerek basar1 diizeylerini alt
seviyelere tastyabilmektedir.

Horwitz (1988:285) yabanci dil hakkindaki 6grenci duygu, diisiince ve
inanglarmin simif ortamindaki etkinliklerini etkileyecegi ve kaygi sebebi olabilecegi
goriisiinii iddia etmektedir. Ozellikle konusma derslerinde hata yapma ve bunun
Ogretmenleri tarafindan nasil degerlendirilecegi Ogrencilerin duygusal durumlarini
etkilemektedir. Miikemmel bir aksanla hatasiz konusmalarn gerektigine inanan
Ogrenciler hata yapmaktan korkmakta ve bunun hemen diizeltilmesi gerektigine
inanmaktadirlar. Bunun sonucunda da yabanci dil kaygis1 ortaya ¢cikmaktadir.

Rogers’a (1989:22) gore oOzellikle yetiskinlerin hayatlar1  boyunca
gelistirdikleri kendi sistemleri oldugunu, bununla yasadiklarim1 ve yeni bir sey
o0grenmek durumunda kaldiklarinda, yeni bir dil gibi, kendi sistemlerinin disina
cikmalar gerektiginden zorlanacaklarimi hissederek dil 6grenememektedirler.

Young (1991:426-427) bu durumu su sekilde acgiklamaktadir. Eger
ogrenciler, ozellikle de yeni baglayanlar, dili miikemmel bir telaffuzla
konugmalarinin ve ezberlemelerinin ¢ok Onemli olduguna inanirlarsa bu miimkiin
olmadig1 i¢in ¢ok sikilirlar. Baska bir inanista dili 6grenmek icin mutlaka o dilin
konusuldugu iilkeye gitmek gerektigidir. Bunlar gibi bircok diisiinceler gercekle
bagdasmadig: gibi bazen catismaktadir.

Horwitz (1986:131) yaptig1 calismasinda bazi 6grencilerin, yabanci dili tam
olarak dogru bir sekilde O6grenmeden konusmamalar gerektigine ve kelimeleri

tahmin etmenin yanlis olduguna inandiklarim belirlemistir. Yabanci dil 6gretiminde
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ise esas olan 6grencilerin akici olmasa bile konusmalar1 ve bilmedikleri kelimeleri
tahmin etmeleri beklenir. Hata yapmaktan kaginmalar1 da beklenmez. Bunun tersine
diisiinceleri olan dgrencilerin ise kaygi diizeyleri yiikselip dil 6grenme eylemleri
giicliikle gerceklesebilmektedir.

Kitano (2001:551) yaptig1 c¢alismada iiniversitede Japonca Ogrenen
ogrencilerin yabanci dil kaygisini ortaya ¢ikaran durumlardan 6grencilerin olumsuz
degerlendirilme korkusunu, kendi konusma kabiliyetlerini nasil algiladiklarini ve
bunun kaygi diizeylerine etkisini incelemistir. Ogrencilerin negatif degerlendirilme
korkusu giiclii olanlarda kaygininda yiiksek oldugu belirlenmistir. Konusma
kabiliyetlerini diger arkadaslarindan ve anadili olarak konusan insanlardan daha
asagi seviyede algilayan 6grencilerinde kaygi seviyesi yiiksek bulunmustur.

Kitano yaptig1 bu calisma ile 6grencilerde bulunan potansiyel yabanci dil
kaygi kaynaklarindan ikisini ortaya ¢ikartmistir. Ozellikle konusma derslerindeki
kaygi kaynaklarinin sebepleri iizerinde incelemede bulunmustur. Bu c¢aligmadan
ortaya cikan sonuca gore Ogrencilerin kaygi kaynaklarinin en biiyiik nedenlerinden
birisi 0gretmenleri ve arkadaslan tarafindan negatif degerlendirilme korkusudur.
Ikinci neden ise kendilerini algilamalaridir. Eger dgrenciler kendilerini dilde yeterli
olarak algilamazlarsa kaygi seviyeleri yilikselmektedir. Erkek dgrencilerin kendilerini
negatif algilamalar1 bayan Ogrencilere gore daha yiiksek bulundugundan onlarin
yabanci dil kaygilar1 da daha fazla bulunmustur. Yabanci dil seviyeleri ileri diizeyde
olan Ogrencilerde oOzellikle Japonya’da bulunmus &grencilerde olumsuz
degerlendirilme korkusunun daha fazla oldugu goriilmiistir. Bunun da sebebi
Ogretmenlerin alt seviyedeki Ogrencilere karsi daha hosgoriilii davranmalari,
onlardan beklentilerinin ¢ok fazla olmamasi olarak agiklanabilir. Diger bir sebebi de
ileri diizeyde olan 6grencilerin kendi hatalarinin da farkina varmalandir. Boylece
kendilerini kontrol altinda tutarak, hata yapip giiling duruma diismek
istemediklerinden, 6grendikleri dili konugsmakta ¢ekimser davranmaktadirlar.

Miikemmeliyet¢i 68rencilerinde ileri diizey yabanci dil grubu 6grencileri ile
benzer ozellikler tasidiklar1 gozlenmistir. Pacht’a (1984:387) gore kendilerine ¢ok
kat1 kurallar koyup yiiksek standartlar belirleyen bu Ogrenciler, her 6grenme
konusunda oldugu gibi yabanci dilde de miikkemmel olmadig siirece, sadece konusup

anlasabilmeyi diisiinmemektedirler. Onlara gore dil 6grenmek demek hatasiz bir
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sekilde konusup iletisim kurmaktir. Kendi anadilleri gibi konusup telaffuz
etmedikleri siirece sessiz kalmay1 derslere katilmamayi tercih ettikleri goriilmektedir.
Bu 6grenciler sik sik diizeltme ihtiyact duyduklarindan odevlerini de yapmakta
zorlanmakta ve siirekli ertelemektedirler. Iyi not aldiklarinda bile mutluluk
duymayan bu &grenciler, yabanci dil 6grenme asamasinda gerekli olan pek cok
asamay1 yasamaktan, bagkalarinin elestirilerine hedef olacaklarim1 diisiinerek
vazgecmekte milkemmeli yakalayana kadar beklemeyi tercih etmektedirler. Biitiin bu
kendilerinin belirledikleri, elde edilmesi neredeyse imkansiz olan yiiksek standartlar
ogrencilerin 6grenmelerini etkiledigi gibi kayginin da kaynagi olabilmektedir.

Gregersen ve Horwitz (2002:563) yaptiklarn ¢alismada miikemmeliyetgilerin,
yaptiklar her caligmanin bastan sona dogru olmasi gerektigini diisiinen 6grencilerin,
kaygili 6grencilerle benzerlikler tasidiklarini belirlemis ve bu durumu diizeltmek igin
uygulanacak  prosediiriin  kaygi  diizeyi yiiksek olan  Ogrencilere de
uygulanabilecegini vurgulamislardir. Miikkemmeliyet¢i ve kaygi diizeyi yliksek olan
ogrencilerle yiiz yiize goriiserek yaptiklan calismada, ortaya cikan sonu¢ kaygi
diizeyi yiiksek olan oOgrencilerde, tipki miikemmeliyet¢i olanlar gibi hatalarinin
Ogretmenleri veya arkadaslar tarafindan olumsuz degerlendirilme algis1 olugsmustur.
Bu dgrenciler siirekli 6gretmenleri tarafindan negatif degerlendirildiklerini diistinerek
yabanci dil 6grenmeyi eziyet haline getirmektedirler. Bunun gibi negatif diisiince ve
reaksiyonlar kaygi diizeyi yiiksek Ogrencilerin basar1 diizeylerinin de  diisiik
olmasina sebep olmaktadir. Diger taraftan kaygi diizeyi diisilk ve daha az
milkemmeliyet¢i olan 6grenciler de yaptiklari hatalarin farkina varmakta, ama
kendilerini olumsuz algilamamakta genelliklede olumlu degerlendirmektedirler. Bu
gibi olumlu diisiincelere, algilara sahip dgrencilerin basar1 diizeylerinin ise oldukca
yiiksek oldugu bu ¢alismada rapor edilmistir.

Gregersen ve Horwitz hata yapmaktan kag¢inan miikemmeliyetci
Ogrencilerin yabanci dil kaygisinin yiiksek oldugunu belirterek, bununda
Oogrenmelerini  6zellikle konusma  yetenegi  kazanmalarimi  engelledigini
gostermiglerdir. Boylece eger O6grencilere yabanci dil grenirken hata yapilmasinin
kacinilmaz oldugunu, 6grendikleri dili kendi anadilleri gibi konugmalariin oldukca
zor oldugunu vurgulayarak, Ogretmenlerin Ogrencilerin kaygi seviyelerini

diigiirmelerinin miimkiin olabilecegini belirtmislerdir.
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Ganschow (1994:44) ve digerleri tarafindan bir Amerikan iiniversitesinde
Ispanyolca 6grenen 6grencilerle, yapilan bir calismada da dil 6grenmede, yabanci dil
kaygis1 yiiksek, orta ve diisiik Ogrencilerin basart seviyesi karsilastirilmigtir.
Konusma ve yazma becerileri alanlarinin olgiildiigii bu caligmada, orta ve diisiik
kayg1 diizeyi olan Ogrenciler kaygi diizeyi yiiksek olanlardan daha basaril
bulunmustur. Bunun yam sira dil 6grenme becerileri gelismis olan &grenciler, kaygi
diizeyleri yiiksek de olsa basarili olmuslardir. Kisaca 6zetlemek gerekirse kaygi
seviyesi diisiik veya orta olan grup kaygi seviyesi yiiksek olanlardan daha basaril
bulunmustur. Ancak kaygi seviyesi yiiksek olanlardan da (%25) dil 6grenme
becerileri ¢ok iyi olanlar bagarili olabilmistir. Buradan ¢ikarilacak sonug dil 6grenme
becerileri gelismis 6grencilerin diger 6grencilere kiyasla kaygidan daha az etkilenmis
olmasi olasiligidir.

Sparks ve Ganschow (1995:235-240) calismalarinda  dil Ogrenmeyi
etkileyen farkli faktorleri bertaraf ettikten sonra yabanci dil kaygisinin etkisinin
incelenmesi gerektigini diisiinmiislerdir. Arastirmalarinda “yabanci dil 6grenmenin
zorluklart m1 dil kaygisini olusturur?” veya “dil kaygist mu dil 6grenmeyi
zorlagtirir?” sorularina cevap aramiglardir. Bu arastirmacilara gore dil becerileri
eksikligi dil kaygis1 yaratmaktadir. Kisaca belirtmek gerekirse yabanci dil kaygisi
ogrencilerde dil dgrenme siireci sonucunda gerceklesen bir durumdur. Ogrenciler
ancak basarisiz olduklann durumda kaygi duymaktadirlar ve kaygi dil 6grenmeye
engel bir sebep degil basarisizliga bagli bir sonugtur.

Bu konudaki diisiincelerini kanitlamak icin arastirmalarina devam eden
Ganschow ve Sparks (1996:201-202) bir kiz lisesinde dil 6grenimi goren 0grenciler
arasinda yaptiklar1 ¢alismalarinda kayginin etkisini, insanlarin anadillerini 6grenme
becerileri ile yabanci dil Ogrenmeye karsi olan tutumlarn arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Bu calismay1 yaparken beklenen, kaygi diizeyi diisiikk olan
ogrencilerin kaygi diizeyi orta ve yiiksek olandan daha fazla kendi dillerini kullanma
becerisine sahip olmalaridir. Ana dillerinde yetenekli ve basarili olan 6grencilerin
yabanci dil kaygisinin da diisiik olmasi tahmin edilmektedir. Bu c¢alismanin
sonucunda kayginin dil 6grenme asamasinda etkisi oldugu ama daha c¢ok diger
etmenlerle birlestiginde onlan tetikledigi goriilmektedir. Kendi dillerinde bile basarili

olamayan 6grencilerin yabanci dil kaygisi elbette daha fazla olacaktir. Birde yabanci
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dil 6grenmeye karsi olusturulan olumsuz duygu ve davranislar da oldukga etkili
olmaktadir. Burada goriillen yabanci dil kaygismin 6grencilerin dil 6grenme
becerilerine gore degisiklik gosterdigidir ve kayginin bu durumun sonucu olarak
ortaya ¢ikmasidir.

Horwitz (1996:368) ise bunun tam tersini iddia ederek pek ¢ok yabanci dil
Ogretmenlerinin bile yabanci dil kaygis1 tasidiklarimi saptamistir. Bu durumda dil
O0grenme becerisi zayif insanlarin daha ¢ok kaygi duydugu teorisini ¢iiriitmektedir.
Basarili olan insanlar da kaygi duymaktadirlar, hatta pek ¢cok kaygili insan kendini bu
sekilde algilamamaktadir. Onun icin kaygi sadece bir takim etmenlerin sonucu
olarak diisiiniilemez. Burada vurgulanmasi gereken basarili basarisiz herkesin kaygi
duyabilecegi ama bunun etki derecesinin degisebilecegidir. Arastirmacilar yillardir
hem yabanci dil kaygi seviyesini hem de onun insanlar iizerindeki etkilerini ortaya
cikarmay1 hedeflemislerdir.

Ewald’imn (2007:128) calismas1 yabanci dili ileri diizeyde olan &grencilerin
bile dili kullanirken yabanci dil kaygisi tagidiklarini gostermistir. Bu 6grencilerin
kaygis1 daha ¢ok hata yapmaktan kaynaklanmaktadir. Sinif ortaminda kendilerinden
beklenen diizgiin, akici, hatasiz olarak dili kullanmalaridir. Arkadaslar1 kendileriyle
ayn diizeyde ve Ogretmenleri her ne kadar yardimci ve destekleyici olsalar da
kendilerinden beklenen performans da ileri diizeyde oldugu i¢in basarisiz olmaktan
cekinip endise duymaktadirlar. Bu Ogrencilerin kaygisi mitkemmeliyetgilerle ayni
sebepleri tagimaktadir. Ewald’in bu calismasi her ne kadar yabanci dil kaygisinin
basariya etkisini arastirmasa da kayginin sadece basarisiz insanlar tarafindan
hissedilmedigini ve yabanci dil kaygisinin basarisizligin bir sonucu olmadigini
ispatlamaktadir.

2.10. KONU ILE ILGILI YURT ICINDE VE YURT DISINDA YAPILAN
ARASTIRMALAR
Arastirmanin konusu ile ilgili yapilan calismalarda, bu konuyla benzerligi

bulunan yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan calismalara ait bilgiler, 06zetlenerek
asagida sunulmaktadir. Benzer konularda yapilan caligmalarin bulgular1 verilmekte

ve bu caligsma ile Ortiisiip ortiismedigi tartisma kisminda verilmektedir.
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2.10.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar
Yabancit dil 6grenen Ogrencilerin motivasyonlarinin, kaygilarinin,

kendilerine giivenlerinin bununla birlikte disa ve ice doniik karakterlerinin sinif ici
aktivitelerine katilimlanyla iligkisini inceleyen Kaya (1995:44-46) yaptigi
calismasinin sonucunda motivasyonu yiiksek, kendine giiveni fazla ve disa doniik
karaktere sahip Ogrencilerin sinif i¢i aktivitelere daha fazla oranda katildigimi ortaya
cikarmustir. Ortadogu Teknik Universitesinde hazirlik simifinda okuyan dgrencilerin
orneklemi olusturdugu bu calismada Ogrencilere anketler verilmis ve simf ici
gozlemler yapilarak sonuglara ulagilmistir. Elde edilen sonuglar gostermektedir ki
yukarida da belirtildigi gibi motivasyonu yiiksek, kendine giiveni ve disadoniik olan
ogrenciler ders ici aktivitelere katilirken, motivasyonu diisiik, kendine giiveni
olmayan, kaygi diizeyi yiiksek ve icedoniik Ogrencilerin ise ders ici aktivitelere
katilmakta zorlandig tespit edilmistir.

Bu arastirma kapsaminda Tiirkiye’de pek ¢ok yabanci dil 6gretmeninin
karsilastigi, ogrencilerin ders i¢i aktivitelere katilmasini saglama sorununa ¢6ziim
bulunmasina ¢alisgilmistir. Yapilan arastirmanin sonucunda da goriildiigii gibi Orta
Dogu Teknik Universitesi gibi Tiirkiye nin ileri gelen egitim birimlerinde bile
ogrenciler yabanci dil derslerinde ¢ekimser ve olabilmekte ve yabanci dil kaygisi
tagiyabilmektedirler.

Dil 6grenimi ele alindiginda 6gretmenlerin 6grenci iizerlerinde yarattigi
psikolojik etki elbette gbz ardi edilemez. Yabanci dil 6gretmenlerinin, Ogrencilerin
Ingilizce 6grenmelerinde biiyiik etkisi oldugunu diisiinen Kaya (1997:22), Gazi
Universitesi Endiistriyel Sanatlar Egitim Fakiiltesi Aile Bilimleri ve Tiiketici Egitimi
ve Isletme Egitimi boliimlerinin birinci simf ogrencileriyle yaptigi ¢alismada,
Ingilizce 6greniminin kolaylastirilacagini ispatlamaya ¢ahsmustir. Yaptigi calismada
da goriilebildigi gibi, yabanci dil Ogretmenleri Ogrencilerin kaygi kaynagi
olabilmektedir. Ogrenci, 6gretmenini duygusal olarak kendini yargilayan degil de
anlayan biri olarak algiladigi zaman simif i¢i ortamda kaygi olusumunu azaltarak
O0grenme eylemini daha kolay gerceklestirmektedir.

Giilsiin  (1997:42) Gaziantep {niversitesi miihendislik birinci sinif
Ogrencilerini kapsayan arastirmasinda, Ogrencilerin yabanci dil dersindeki kaygi

seviyeleri ile yabanci dil derslerindeki basarilari arasindaki iliskiyi incelemistir.



32

Aragtirma bulgulari Ingilizce basar1 notlari ile yabanci dil kayg seviyeleri arasinda
olumsuz bir iliski oldugunu gostermektedir. Yabanci &gretmenlerden ders alan
ogrenciler ile Tiirk Ogretmenlerden ders alan Ogrenciler arasinda kaygi seviyesi
bakimindan fark bulunmamistir. Buna ilaveten aragtirmanin bulgulari, dgretmenlerin
pozitif davraniglarinin ve 6gretim ortami yaratmalarimin, dgrencilerin kendilerini iyi
hissetmelerini saglayacagi gibi, kaygilarin1 yenmelerinde de yardimci olacagini
ortaya ¢ikarmistir.

Aydin (1999:112-116) calismasinda konugma ve yazma derslerinde yabanci
dil kaygisinin nedenlerini arastirmistir. Yapilan calismada ingilizce’yi yabanci dil
olarak oOgrenen Tiirk Ogrencilerinin Ingilizce konusma ve yazma becerilerini
kullanmada, yasadiklar1 yabanci dil kaygisimin sebeplerini ortaya c¢ikarma
amacglanmistir. 36 orta diizey yabanci dil 6grencisinin denek olarak kullanildig
calismada ogrencilerin kaygi diizeyleri, Yabanci Dil Dersi Kaygi Olcegine (FLCAS)
verdikleri cevaplara gore diisiik, orta ve yiiksek olarak ii¢ seviyede belirlenmistir.
Calismaya katilan her bir 6grenci ayrica dil 6grenimi hakkindaki inanglarinin
kaygilar iizerindeki etkisini 6lgmek amaciyla Dil Ogrenimi Hakkindaki Inanclari
Belirleme Olgegini cevaplanuslardir.

Calismanin sonuglarina gore; Ogrencilerin, yasadiklart kaygimin kisisel
sebeplerden, ozellikle konugsma yazma gibi dil 6grenme becerilerinin yine kendileri
tarafindan olumsuz degerlendirilmesinden, baskalariyla kiyaslamalarindan, yiiksek
beklentilerinden, dil 6grenimi hakkindaki yanlis inanglarindan kaynaklandig: ortaya
cikarilmigtir. Bunlarin yam sira 6grencilerin hatalarina iliskin 6gretmenlerin tutumu,
konugma ve yazma derslerinde izlenen prosediir, sinifin 6niinde konusma, sozlii
sunular yapma, bireysel calisma ve paragraf yazma, gibi sebeplerinde kaygi sebebi
olabilecegini ifade etmislerdir.

Bogazici Universitesinden Sarigiil (2000:109-110) tarafindan siirekli kaygi
ve yabanct dil kaygisimin Ogrencilerin yabanci dil yeterliliklerine etkileri
arastirilmistir. Bu arastirmanin sonuglarina gore siirekli kaygi ile yabanci dil kaygisi
arasinda bir iliski bulunmasina ragmen , siirekli kayginin 6grencilerin basarilarina
yabanci dil kaygisi gibi bir etkisi olmadigi belirlenmistir. Burada bir kez daha
yabanci dil kaygisinin digerlerinden farkli oldugu ve 6grencilerin basarilarinda

onemli olgiide etkisi oldugu gozlenmistir. Yabanci dil kaygisini azaltmak igin
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Ogretmenlerin sinif icinde olusan kaygiy1 azaltmak ve rahat ortamlar saglamalar
gerekmektedir. Ogrencilerin bulunduklar1 grubun pargast olduklarini hissetmeleri de
kaygi seviyelerinin azalmasina sebep olmaktadir. Bu durumda Ogretmene diisen
giiclii grup arkadasliklar1 yaratmak olmalidir. Ogrencilerin erken yaslarda yasadiklari
kot tecriibelerin ileriki yagslarda bile etkisi olabilecegi diisiiniilerek simif ici
deneyimlerin kaygiyr miimkiin oldugunca stres ortamindan uzak olusturulmasi
gerekmektedir.

Zhanibek (2001:45) ogrencilerin ders i¢i aktivitelere katilimlar ile yabanci
dil kaygis1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Ogretmen ve ogrenci arasindaki iliski
incelenirken Ogretmenlerin Ogrencilerini nasil algilladiklarimi da arastirilmaktadir.
Gazi Universitesi Hazirlik Okulu &grencilerine uygulanan bu calisma sonucunda
ogrencilerin derse katilmayi algilamalan ile yabanci dil kaygilar1 arasinda orta
diizeyde ve negatif bir iliski s6z konusu olmaktadir. Yine bu arastirmanin
sonuglarina gore Ogretmenlerle Ogrenciler arasinda smif i¢i etkinliklere katilimi
algilama konusunda farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Ogretmenler dgrencilerinin
yeteri kadar derse katildiklarin1 belirtirken Ogrenciler ise tam tersine derslere yeteri
kadar katilmadiklarimi ifade etmislerdir. Bu durum &grencilerle 6gretmenlerin
beklentilerinin Ortiismedigini gostermektedir. Arastirmanin sonuglar1 yabanci dil
seviyeleri yiiksek olan dgrencilerin daha ¢ok ders ici etkinliklere katildigini, ancak
yabanci dil seviyeleri diisitk olan oOgrencilerin ise ders i¢i etkinliklere daha az
katildiklarimi gostermistir.

Ayrica yabanci dil kaygisinin, 6grencilerin sinif i¢i etkinliklere katilimlarini
olumsuz yonde etkilediginin belirtildigi Kaya’nin (1995:45) arastirmasinda oldugu
gibi bu arastirma ile de desteklenmektedir.

“Yabanci Dil Ogretiminde Kayginin Etkisi ile Ilgili Bir Arastirma” basligin
tastyan benzer bir calisma da Cukurova Universitesinde Dalkilic (2001:150-151)
tarafindan yapilmistir. Bu calismada Dicle Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ingiliz Dili
Egitimi Anabilim Dali birinci simif Ogrencilerinin yabanci dil simf kaygisi ve
basarilan arasindaki baglant1 incelenmektedir. Calismada kisisel etkenler ve kaygi
arasindaki iliski incelenmekte, ayrica kaygimin nedenleri, etkileri ve 6grencilerin

bunlarla basa ¢ikma yontemleri arastirilmaktadir.
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Calismadan alinan sonuglara gore yabanci dil kaygisi ile 6grencilerin
basarilar arasinda negatif bir iliski oldugu belirlenmis bununla birlikte, 6grencilerin
yabanci dil seviyeleri ile yabanci dil kaygi seviyeleri arasinda negatif bir iligki
bulunmamistir. Yabanci dil seviyesi yiiksek olan 6grencilerde diisiik olan
ogrencilerde yabanci dil kaygis1 tasimaktadirlar. Ancak Ogrencilerin yabanct dil
kaygilar1 seviyeleri ile Ingilizce okuma, konusma ve yazma derslerinden aldiklar
notlar arasinda olumsuz bir iliski oldugu ortaya c¢ikarilmistir. Yabanci dil kaygi
seviyeleri yiiksek olan Ogrencilerin bu derslerdeki basar1 seviyeleri diisiik
bulunmustur. Hi¢bir 6grencinin basarisiz not almadigi gramer dersini ise dgrencilerin
kaygi seviyelerinin etkilemedigi tespit edilmistir. Bu durum 6grencilerin simif gegcme
veya kalma gibi durumlarin kaygi nedenlerinin basinda geldigini gostermektedir.
Bunun yam sira 6gretmenlerinin sinif i¢i davraniglart ve 68retme yontemleri de kaygi
nedeni olabilmektedir.

Ogrenci kaynakli yabanci dil kaygisini arastiran ve bunun icin Oneriler
getirmeye calisan Oztirk  (2003:45-47) kaygimin, ogrencilerin  kendilerine
giivenlerinin  eksikliginden, kendilerini baskalar1 ile kiyaslamalarindan ve
ogrencilerin dil hakkindaki diislincelerinden ortaya ¢iktigim1 savunmaktadir.
Ozellikle Konusma derslerinde kendine giiveni olmayan ogrencilerin daha kaygili
olduklart bu calismada da gozlenmistir. Onlarin kaygi duymalarina sebep olan
etmenlerden biriside kendilerini olumsuz olarak degerlendirmeleridir. Kendi
yeteneklerini oldugundan daha asag1 seviyede degerlendiren d6grenciler, bunlarin yani
sira baskalan tarafindan da olumsuz olarak degerlendirilebilecekleri korkusunu
yasamaktadirlar. Oztiirk’iin calismasindan alinan sonugclara gore, pek cok yabanci dil
Ogrencisi konusurken hata yapmaktan cekinmektedir. Telaffuz hatalarini
disiinmekten, veya kendi anadillerini konusacaklart yabanci dile cevirmeye
ugrasmaktan, konusmayi ikinci plana atabilmekte ve bu yiizden yabanci dilde
konusma eylemini gerceklestirememektedirler. Ikinci dili, ana dili gibi diizgiin
konugma beklentisi de kaygiy1 artiran sebeplerden olabilmektedir.

Batumlu ve Erden’in (2007:11-13) calismas1 da kiz ve erkek Ogrencilerin
yabanci dil kaygi diizeyleri ile vize puanlar1 arasinda negatif bir iligski oldugunu
gostermistir. Kaygi diizeyleri artarken notlar1 azalmaktadir. Kiz ve erkek 6grencilerin

yasadiklar1 yabanci dil kaygis1 arasinda ise anlamli bir farklililk bulunmamistir.
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Arastirma sonucuna gore kiz ve erkek 6grenciler aymi diizeyde yabanci dil kaygisi
yasamaktadirlar. Ogrencilerin giriste yasadiklar1 yabanci dil kaygisinin egitim
gordiikleri kur diizeyine gore degismedigi,ancak Ogrencilerin egitim siirecinde
yasadiklar1 yabanci dil kaygisinin C kurunda B kuruna gore anlamli derecede yiiksek
oldugu belirtilmektedir. Tiim ©Orneklemde, yabanci dil kaygist artarken,basarinin
azaldigi goriilmiis ve B ve C kurlarinda ise basarisiz Ogrencilerin yabanci dil

kaygisinin basarili 6grencilerden daha yiiksek oldugu sonucu ortaya cikarilmistir.

2.10.2 Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar
Yabanci dil 6grenimini zorlastiran etmenler veya engelleyen etmenler pek

cok arastirmaci tarafindan belirlenmeye c¢alisilmistir. Bunlarin arasinda bulunan
kaygi etmeni ise farkli sekillerde yorumlanmistir. Kayginin sadece yabanci dil
Ogrenimi sirasinda gerceklesmeyecegi kisiye 6zel bir durum oldugu diistiniilmiistiir.
Yabanci dil kaygisinin dil 6grenme ortaminda daha bariz bir sekilde ortaya ¢ikmasi
arastirmacilari bu yonde calismaya yonlendirmistir. Ciinkii yabanci dil kaygisi
o0grenmenin Oniindeki en biiyiik engellerden biri olabilmektedir.

Horwitz ve Cope’la 1986’da baslayan kayginin yabanci dil 6grenimine
etkisiyle ilgili arastirmalar ve tartigsmalar yillardir siiregelmektedir. Onlarin ulastiklar
sonuca gore, son yillarda yabanci dil 6grenmenin gerekliliginin, her alanda onemli
oldugunun vurgulandigini ve bunun bilincinde olan insanlarin, daha ¢ok yabanci dil
kaygis1 yasamakta oldugunu ortaya ¢ikarmislardir.

Horwitz, Cope, Sparks gibi arastirmacilar, yabanci dil kaygisinin yabanc dil
O0grenimindeki roliinii, dil 6grenmenin onem kazandigr yillarda anlamaya ve ortaya
cikarmaya baglamiglardir. Ogrencilerin kisisel dzelliklerine gére ¢ok cesitli durumlar
ortaya ¢ikmaktadir. Kaygiyr cok yogun olarak hissedenler yabanci dil derslerini
almaktan kaginmakta bazilart ders konularmi bile degistirebilmektedirler. Orta
diizeyde kaygi yasayan gruplar ise ev ddevlerini geciktirmekte, derslerde konugma
aktivitelerine katilmamak i¢inde en son sirayi1 tercih etmektedirler. Kayginin en ¢cok
hissedildigi durumlar ise daha ¢cok konusma derslerinde yasanmaktadir. Yabanci dil
kaygisindan kurtulmak veya bunun etkisini azaltmak i¢in pek c¢ok yoOntemler

denenebilir. Ancak ilk yapilmasi gereken bunun tespit edilmesi ve taninmasidir.
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Maclntyre ve Gardner (1991b:88) kayginin,  yabanci dil Ogrenen
ogrencilerin 6grenmelerini etkileyebilen potansiyel problemlerden olabilecegini
ciinkli, zihinde tutmayi, Ogrenmeyi ve sonucu olumsuz olarak etkiledigini
belirtmektedirler.

Ehrman ve Oxford (1989:8-9) karakteristik Ozelliklerin, cinsiyetlerin ve
psikolojik etkilerin insanlarin yabanci dil Ogrenme stratejilerine etkisini
aragtirmiglardir. Arastirmanin bulgular1 bayan ve erkek Ogrencilerin farkli strateji
gelistirdiklerini gostermistir. Bayanlarin dil 6grenirken farkli strateji gelistirmelerinin
yant sira daha fazla strateji kullandiklar1 da belirlenmistir. Bundan 6nceki yapilan
calismalarda oldugu gibi yabanci dil 6greniminde cinsiyetlerin 6nemli oldugunu bu
calisma da desteklemektedir. Ozellikle bayanlarin sozel iletisimde iistiinliigii bu
caligsma ile de bir kez daha kanitlanmistir.

Nyikos (1990:285) yetiskinlerin, cinsiyetlerinin dil 6grenmede olusturdugu
farkliliklar1 arastirarak bu konuda sosyallesme ve hafizanin etkilerini incelemistir.
Bayanlarin basarilar1 daha c¢ok sozel iletisim kanaliyla Ogrenilen stratejilere
bagliyken erkeklerin ise gorsel iletisim yoluyla 6grenmeye egilimli olduklar1 ve bu
yonde strateji gelistirdikleri gézlenmistir. Calismanin sonucuna gore uygun 6grenme
ve Ogretme stratejileri gelistirildigi zaman bayanlar ve erkekler arasinda basari
esitligi saglanabilmektedir.

Ganschow (1994:44) ve digerleri yabanci dil Ogrenen {iniversite
ogrencilerinin yliksek, orta ve diisik kaygi diizeyleri olanlar1 belirlemis ve bu
Ogrenciler arasindaki kendi dillerindeki konusma ve yazma performans
farkliliklarina bakmuglardir. Ortaya ¢ikan sonuglara gore bazi Ogrencilerin, kaygi
diizeyleri yiiksek olmasma ragmen iyi performans sergiledikleri goriilmiistiir.
Boylece dil performansina sadece kayginin etki etmedigini gostermislerdir. Ancak
tizerinde durulmasi gereken ve buradan da anlasilabilecegi gibi dil 6grenme
zorluklar1 yasayan ve dile karsi negatif duygular olan 6grencilerinde yabanci dil
kaygist da yiiksek olabilmektedir bu yiizden arastirma yapilirken biitiin bunlarin
ayrica incelenmesinde yarar vardir.

Ganschow ve Sparks (1996:199-211) yabanci dil kaygisi ile anadil 6grenme
yetenekleri ve yabanci dile kars1 gelistirilen tutumlarin, bayanlar arasinda yabanci dil

ogrenmeye etkisini incelemislerdir. Calismanin sonuclarina gore 6grencilerin kendi
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dillerini 6grenme yetenekleri ve yabanci dile karsi olan olumlu tutum ve davranislar
kayg1 seviyelerini etkilemektedir. Bu ¢alismada yabanci dil kaygt seviyeleri diisitk
olan ogrencilerin dil 6greniminde daha basarili olduklarin1 géstermektedir. Burada
ortaya c¢ikan sonuca gore dil Ogrenme yetenekleri gelismis olan olumlu tutum
sergileyen 6grencilerin dil 6grenmede ¢ok fazla problem yasamadiklaridir.

Dil 6grenimini psikolojik ve duygusal acidan inceleyen Dewaele’ye
(2005:372) gore dil 6greniminde psikolojik ve duygusal faktorler goz ardi edilemez.
Dil 6greniminde bireysel farkliliklarda dikkatle incelenerek kisiye 6zel bir 6grenim
durumu gerceklestirilmelidir. Bireysel farkliliklar kisinin ice doniikligii, disa
doniikliigii, kayg: diizeyi, motivasyonu gibi bir ¢cok grupta incelenebilir. insanlarin
hayatinda duygularin ¢cok 6nemli bir yeri oldugundan yola ¢ikarak, dil 6greniminde
de duygularin etkisinin kagimilmaz oldugu gercegini yapilan arastirmanin sonucu
desteklemektedir.

Brendan (2006:214) ogrencilerin ailelerinin dil Ogrenimlerine etkisini
arastrmistir.  Fransiz, Alman ve Ingiliz lise ogrencileriyle yapti§i calismanin
bulgularina gore aileler dilin 6nemi ve statiisiinii anlama konusunda c¢ocuklarini
etkileyebilmektedirler. Ailelerin etkisi dil 6grenimine kars1 dgrencilerin tutum ve
diisiincelerini de olumlu veya olumsuz etkilemektedir.

Sparks ve Ganschow (2007:260) arastirmalarinda Horwitz’in yabanci dil
kaygi Olgeginin aym1 zamanda Ogrencilerin Ogrenme stillerini de oOlg¢tiigiinii
kanitlamaya calismislardir. Ogrencilerin kendi dillerinde basarili olanlar ve kaygi
diizeyleri diisiik olanlar dil 6greniminin her alaninda basarili olmusg ve yiiksek not
almiglardir. Boylece yabanci dil kaygi 6lgeginin 6grencilerin hem kaygilarin1 hem de

dil 6grenme stillerini dlctiigiinii ortaya ¢ikartmislardir.
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UCUNCU BOLUM
MATERYAL VE YONTEM
3. MATERYAL VE YONTEM
Bu boliimde calismanin modeli, evren ve Orneklem, veri toplama ara¢ ve

teknikleri, gecerlik, giivenirlik caligmalari, verilerin toplanmasi ve analizleri

aciklanmaktadir.

3.1. ARASTIRMA MODELI
Bu calismada, Gaziantep’te 2004-2005 ogretim yilmin ikinci yariyil

ortasinda yabanci dil agirlikli egitim veren ve biinyesinde hazirlik smiflar
bulunduran 6zel kolejler, devlet siiper ve Anadolu liseleri ile meslek okullarindaki
ogrencilerin yabanci dil 6grenmelerine iliskin goriis ve diisiinceleri belirlenmistir.
Daha sonra yil sonu notlart ile yabanci dil 6grenimine iligkin goriisleri
karsilastirilmis ve ortadgretim Ogrencilerinin yabanci dil ogrenmelerini etkileyen
etmenler, gbz 6niinde bulundurularak yabanc dil kaygilari, ders isleme teknikleri ve
Ingilizce dersi hakkindaki diisiinceleri ile algilarinin Ingilizce derslerindeki
basarilarina etkisi tespit edilmeye caligilmistir.

Calismada, problem durumundaki soruna cevap aranmistir, bu gibi
caligmalara betimsel ¢alisma denilmektedir. Betimsel ¢alismalarda, mevcut durum
ortaya konmaya c¢alisilir ve bu durumun gecmisteki olaylarla iliskileri de goz oniine
aliarak olaylar arasindaki etkilesimler agiklanir (Kaptan, 1998:59).

Kaptan’a gore, betimsel calisma bir Orneklem iizerinde, ulasilabilen
durumlarda evrende, gozlemlenerek elde edilen verileri kullanarak iizerinde ¢alisma
yapilan grubun ozelliklerini saptamaya yarayan bir siirectir. Buna dayanarak betimsel
istatistigin sayisal verilerin toplanmasi, betimlenmesi ve sunulmasina yarayan
yontem ve tekniklerden olustugu belirtilmektedir. Betimsel arastirma, kisaca evren
veya oOrneklemdeki verilerin organize edilmesi, 6zetlenmesi, anlamlandirilmast ve
verilerin hepsini temsil edecek degerlerin bulunmasini iceren yontemler olarak da

tanimlanabilir. Genellikle anket uygulama yoluyla yapilan betimleme yOntemi,
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grupla ilgili, genisligine bir calismadir. Bu tiir ¢calismalar, ¢cok sayida obje ya da
denek iizerinde belirli bir zaman kesiti icerisinde yapilmaktadir. Bu ¢aligmada da

biitiin bunlar gdz 6niinde bulundurularak betimleme yontemi uygulanmistir.

3.2. EVREN VE ORNEKLEM
Bu calismanin evrenini; Gaziantep’te 2004-2005 6gretim yilinda yabanci dil

agirlikli egitim veren, 6zel liseler, Anadolu liseleri, siiper liseler ve meslek liselerinin
ogrencileri olusturmaktadir.

Gaziantep’te 2004-2005 dgretim yilinda, Sahinbey ve Sehitkamil ilgcelerinde
38 devlet, 7 6zel lise olmak iizere toplam 45 lise bulunmaktadir. Bu liselerden 13
devlet, 4 6zel lisede yabanci dil agirlikli egitim verilmekte ve hazirlik siniflarinda,
bir y1l boyunca yabanci dil egitimi yogun bir sekilde programlarinda yer almaktadir.
Bu nedenle bu calisma yapilirken yabanci dilin ilk 6grenme, baska bir deyisle pek
¢cok 6grencinin yabanci dille tanigma asamasi olan bu simiflarda okuyan ogrenciler
hedef kitleyi olusturmustur.

Gaziantep Valilik Makamina yazili miiracaat yapilarak okullarda anket
calismasi yapmak icin gerekli izinler alinmustir.

Ornekleme alinan okullarm segimi 1 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan
hazirlanmis listelerden yararlanilarak yapilmistir. Yabanci dil agirlikli egitim veren
bu okullarda 2004- 2005 dgretim yilinda 1454 6grenci hazirlik siniflarinda 6grenim
gormektedir. Bu ¢aligmada, rasgele yontemle 17 okuldan her birinin toplam dgrenci
sayisinin %20 si baz alinarak, toplam 293 6grenciye hazirlanan anket uygulanmistir.
Burada 6rnekleme alinan hedef kitle benzer 6zellikler tasidigt icin %20 sayis1 yeterli
bulunmustur. Ciinkii hedef kitle ankete konu olan 6zellik agisindan farklilik
gostermemektedir ve buda arastirma igin gerekli 6rneklem sayisimi kii¢iiltmektedir
(Bas, 2001:45). Ornekleme alinan o6grencilerin okullarim ve simflarini temsil
etmelerine dikkat edilmistir. Anketler Ogrencilere rehber Ogretmenleri esliginde
gereken aciklamalar yapilarak uygulanmigtir.

Hazirlik sinifi olmayan liselerde Ingilizce agirhikli egitim yapilmadigindan
ve bu calismanin da yabanci dille olan iligkisi dikkate alinarak orneklemde temsil

edilmelerine ihtiya¢ hissedilmemistir.
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Ornekleme giren okullar ve bu okullardaki anket uygulanan 6grencilerin

listesi Tablo 3.1°de goriilmektedir.

Tablo 3.1. Arastirmanin 6rneklemine giren liseler ve bu liselerde anket uygulanan
ogrencilerin dagilimi

Sube |Ogrenci | Verilen

Okul Adi Sayist | Sayist Anket
Gaziantep Anadolu Lisesi 8 240 48
F.N. Tekerekoglu Anadolu Lisesi 7 210 42
Ayten Kemal Akinal Anadolu Lisesi 7 210 42
Atatiirk lisesi 2 60 12
Bayraktar Lisesi 2 60 12
Cumbhuriyet Lisesi 2 60 12
Gaziantep Lisesi 4 120 24
Hasan Ali Yiicel Lisesi 2 60 12
Mimar Sinan Lisesi 2 60 12
19 Mayis Lisesi 2 59 12
Anadolu Otelcilik Turizm ve Meslek Lisesi 1 30 6
Ahmet Erkul Anadolu Ticaret Meslek Lisesi 2 60 12
Aysel Ibrahim Akinal Anadolu Ticaret Meslek Lisesi 2 50 10
Ozel Gaziantep Cagdas Bilgi Lisesi 1 26 6
Ozel Kolej Vakfi Lisesi 3 75 15
Ozel Sanko Lisesi 2 48 10
Ozel Seckin Lisesi 2 26 6
TOPLAM 1454 293

3.2.1 Ortaégretim Ogrencilerine iliskin Bagimsiz Degiskenler
Bu boliimde arastirmanin 6rneklemine giren 6grenci grubunun cinsiyet, okul

tiirii, anne ve babalarinin egitim ve mesleklerine iliskin degiskenliklerine yonelik

kigisel bulgularla ilgili tablolar bulunmaktadir.
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Tablo 3.2. Arastirmanin 6rneklemine giren dgrencilerin cinsiyetlerine gore
dagilimi

Cinsiyet N %
Erkek 142 48,5
Bayan 151 51,5

Toplam 293 100,0

Tablo 3.2 de goriildiigii gibi, arastirmanin Orneklemine giren yabanci dil
agirlikl egitim veren okullarda 6grenim goren dgrencilerin % 48,5’ini erkek, %

51,5’inide bayan 6grenciler olusturmaktadir.

Tablo 3.3. Arastirmanin 6rneklemine giren 6grencilerin 6grenim gordiikleri okul
tiirlerine gore dagilimlar

Okul Tiiri N %
Anadolu Lisesi 132 45,1
Siiper Lise 96 32,8
Meslek Lisesi 28 9,6
Ozel Lise 37 12,6
Toplam 293 100,0

Tablo 3.3’de goriildiigli gibi arastirmaya katilan Ogrencilerin biiyiik
cogunlugunu %45,1 oranla Anadolu liseleri 6grencileri olusturmaktadir. Yabanci dil
egitimi  ozellikle devlet okullarinda, Anadolu liselerinin  Onciiliiiinde
yiiriitilmektedir. Ogrencilerini siavla belirleyen bu okullara talep oldukca fazladir.
Ikinci siray1 da % 32,8 oraniyla yine yabanci dil agirlikli egitim veren siiper liseler
almaktadir. Ozel liselerde %12,6 oraniyla {iclincii siray1 alirken, Meslek liseleri %9,6

ile en alt siraya yerlesmektedir.

Tablo 3.4. Arastirmanin 6rneklemine giren 6grencilerin mezun olduklar
ilkogretim okullarina gore dagilimi

Okul Tiiri N %

Devlet 242 82,6
Ozel 51 17,4
Toplam 293 100,0

Tablo 3.4 incelendiginde, arastirmanin Orneklemine giren Ogrencilerin,

%82,6 gibi yiiksek bir oranla ilkogrenimlerini devlet okullarinda yaptiklari
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goriilmektedir. Ozel okullarda ilkogretim goren 6grencilerin orani ise %17,4 oldukga

diisiik bir oranla sinirli kalmaktadir.

Tablo 3.5. Arastirmanin 6rneklemine giren 6grencilerin babalarinin mesleklerine
gore dagilimi

Babanin Meslegi N %

Memur 52 17,7
Serbest Meslek 217 74,1
Emekli 16 5.5
Issiz 8 2,7
Toplam 293 100,0

Tablo 3.5’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan Ogrencilerin biiyiik
cogunlugunun, % 74,1 gibi oranla, babalar1 serbest meslek sahibidirler. Bunlari
%17,7 gibi bir oranla memurlar, ve %S5,5 gibi bir oranla da emekliler takip

etmektedirler. Issizlerin orani ise %2,7 dir.

Tablo 3.6. Arastirmanin 6rneklemine giren d6grencilerin annelerinin mesleklerine
gore dagilimi

Annenin Meslegi N %

Ev Hanimi 250 85,3
Calisan 33 11,3
Emekli 10 3,3
Toplam 293 100,0

Tablo 3.6’da ise annelerinin meslek dagilimi goriilmektedir. Bu tabloya gore
en biiyiikk grubu %85,3’le ev hamimlar1 olusturmaktadir. Bunu %11,3 ile calisan

hanimlar ve % 3,3 ile de emekli hamimlar izlemektedir.
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Tablo 3.7. Arastirmanin 6rneklemine giren dgrencilerin anne ve babalarinin egitim
diizeylerine gore dagilimi

Egitim Diizeyi Anne Baba
N % N %
Okur Yazar Degil | 40 13,7 9 3,1
Ik Okul 114 38,9 90 30,7
Orta Okul 31 10,6 40 13,7
Lise 80 27,3 78 26,6
Universite 28 9,6 76 25,9
Toplam 293 100,0 293 100,0

Tablo 3.7 arastirmanin 6rneklemine giren O6grencilerin anne ve babalarinin

egitim diizeylerine gore dagilimi verilmektedir. Tabloda goriildiigii gibi 6grencilerin

anne ve babalarinin egitimleri

ilkokul seviyesinde yogunlasmaktadir. Annelerin

%38,9’ unun babalarin %30,7’ sinin ilkokul mezunu oldugu goriilmektedir. Okur

yazar olmayan annelerin oran1 da %13,7 ile babalar okur yazar olmayanlarindan

%3,1 oldukca fazladir. Lise mezunu anne ve babalarin orani ise, %27,3 ile anneler

ve %?26,6 ile babalar, birbirine olduk¢a yakindir. Ortaokul mezunu anne ve babalarin

oran1 anneler %10,6 babalar %13,7 ile birbirine yaklasirken, {iniversite mezunlarinda

ise annelerin oram1 % 9,6’da kalirken, babalarin oraminin% 25,9’lara ulastig

gozlenmektedir.

Tablo 3.8.Arastirmanin 6rneklemini olusturan kiz ve erkek 6grencilerin Ingilizce not

dagilimlari

Ingilizce Bayan Erkek

Notu N % N %
1 5 3.3 6 4,2
2 7 4.6 18 12,7
3 28 18.5 29 20,4
4 56 37.1 60 42,3
5 55 36.4 29 20,4

Toplam | 151 | 100.0 142 100,0

Tablo 3.8’de kiz 6grencilerin ingilizce basar1 notlarinin erkek dgrencilerden

daha yiiksek oldugu goriilmektedir. En yiiksek basari notunun 5 oldugu egitim

sisteminde kiz Ogrencilerin %36,4’iiniin bu notu aldig

gozlenirken erkek
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Ogrencilerin orani ise %20,4’te kalmistir. Bununla birlikte erkek 6grencilerin %41,5’1
ikinci yiiksek not olan 4 almay1 basarmistir. Kiz dgrenciler ise bunu %37,1’le takip
etmektedirler. Not ortalamasi 3 olan kiz ve erkek dgrencilerinde oramt %20,4 erkek
%18,5 kiz olmak iizere birbirine yakindir. Daha diisiik notlarda 2 ve 1 gibi yine
farkliliklar dikkati ¢cekmektedir. Not ortalamalar1 2 olan dgrencilerin cogunlugunu
9%12,7 ile erkek ogrenciler olustururken kiz 6grencilerin oran1 %4,6’da kalmistir. Not
ortalamalar1 1 olan kiz ve erkek sayisi esit olmasina ragmen oranlar1 birbirinden azda
olsa farklidir. Kiz o6grencilerin oram1 %3,3 olurken erkek ogrencilerin orani ise

%4,2’ dir.

3.3. VERi TOPLAMA ARACLARI
Ortatdgretim Ogrencilerinin yabanci dil algilarinin, kaygi diizeylerinin, ders

ve ders isleme teknikleri ile ilgili diisiincelerinin, ailelerinin egitim seviyelerinin,
mesleklerinin ve cinsiyetlerinin, Ingilizce dgrenmelerine etkisinin arastirildigi bu
calismada, veri toplama araci olarak Likert 6lcegi kullanilmastir.

Olgek iki boliim olarak diizenlenmistir.

1- Kisisel bilgiler iceren boliim.

2- Ogrencilerin kaygilarinin, ders ve ders isleme teknikleri hakkindaki
diisiincelerinin ve algilarmin Ingilizce 6grenmelerine etkisini belirlemek amaciyla
hazirlanmig boliim.

Arastirmaci, konuyla ilgili yaptig1 arastirmalardan yola cikarak ¢ok sayida
soru hazirlamigtir. Bu sorular hazirlanirken kaynak taramasi yapilarak daha dnceden
bu konuda arastirma yapan arastirmacilarin anketleri incelenmistir. Bu c¢aligmaya
uygun olarak Gay (2003:131)’de belirtildigi gibi, insanlarin inang¢larini, algilarini,
kendilerini, bagkalarini, olaylar ve kuruluslar hakkindaki diisiincelerini 6l¢mek
amactyla kullanilan ve bes tane tipi olan tutum Olceklerinden en cok tercih
edilenlerden olan Likert 6lcegi gelistirilmeye karar verilmistir.

Likert dl¢egi ¢ok maddeli dlceklerden biridir. Likert 6l¢eginde iki durum
s6z konusudur. Kisiler verecekleri cevaplara gore konuya karsi olumlu veya
olumsuz durumlarda esit puan alirlar.

Likert olceginin gelistirilmesi asamalarinda sirasiyla yapilmasi gereken

bircok islemler vardir. Bunlardan birincisi ¢ok sayida denemelik maddelerden
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olusan madde havuzu olusturmaktir. Madde havuzunu olusturmak i¢in, Tiirkiye’de
ortadgretimdeki 6grencilerin Ingilizce derslerini nasil algiladiklari, ders ve ders
isleme teknikleri hakkindaki diisiinceleri, kaygilar1 g6z Oniine alinarak bu yonde
yapilan arastirmalar dogrultusunda 140 adet denemelik madde hazirlanmistir.
Denemelik maddelerden kaygi ile ilgili olanlarin hazirlanmasinda Horwitz’in
(1986:560) sikca uygulanan yabanci dil kaygi anketi temel alinarak bu calismanin
amaclarina uygun olarak yeniden diizenlenmistir. Ogrencilerin fikirleri ve bu konuda
uzmanlagmis 6gretmenlerinde goriisleri dogrultusunda hazirlanan madde havuzunun,
Olciilen konu ile ilgisi olup olmadigi arastirilmis, Ogrencileri ydnlendirmemek
amaciyla olumlu ve olumsuz maddeler kullanilmistir. Hazirlanan maddelerin konuyla
cok fazla iliskisi olmadig diisiiniilen bazilar yabanci dillerde ve egitim bilimlerinde
gorevli 6gretmen arkadaslarin goriisiine bagvurularak ¢ikarilmastir.

Daha sonra olusturulan lgegin ilk taslagi evrenin 6rnekleminde bulunan iki
tanesi devlet lisesi, bir tanesi de 6zel kolej olmak iizere ii¢ okulda 80 Ogrenciye
uygulanmistir. Bu pilot uygulamada elde edilen sonuglara gore gecerlik, giivenirlik

testleri ve faktor analizleri yapilmistir.

3.4. GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMALARI
Giivenirlik kavrami yapilan her ol¢iim icin gereklidir. Giivenirlik, elde

edilen Ol¢iimler {izerindeki yorumlar ve daha sonra ortaya ¢ikabilecek analizler igin
bir temel teskil eder (Kalayci, 2005:403). Giivenirligin hesaplanmasi1 i¢in degisik
yontemler kullanilir. Cronbach alfa katsayisi Slgekte yer alan sorularin varyanslari
toplaminin genel varyansa oranlamasi ile bulunan bir agirlikli standart degisim
ortalamasi olup sik¢a kullamilan bir yontemdir. Cronbach alfa katsayisi, O ile 1
arasida degisim gosterir.
Alfa (a) katsayisina baghh olarak oOlgegin giivenirligi asagidaki gibi

yorumlanir:

“0.0 <0<0.40 ise ol¢ek giivenilir degildir,

0.40 < 0<0.60 ise dlcegin giivenilirligi diisiik,

0.60 < 0<0.80 ise dl¢ek oldukea giivenilir, ve

0.80 < a<1.00 ise olcek yiiksek derecede giivenilir bir 6lgektir.”

(Ozdamar, 2004:622)
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Asagidaki tabloda goriildiigii gibi cesitli asamalar sonucu elde edilen dl¢egin
80 oOgrenci ile yapilan uygulama sonucuna goére Cronbach Alfa katsayisi oldukca
yiiksek bulunmustur. Bu da 6lgegin oldukga giivenilir oldugunu gostermektedir.

Tablo 3.9. Giivenirlilik Analizi (Ilgili soru silindigindeki Cronbach o degerleri)

Soru No a Soru No a Soru No a
1 0,9165 21 0,9119 41 0,9132
2 0,9110 22 0,9147 42 0,9134
3 09117 23 0,9129 43 0,9138
4 0,9135 24 0,9125 44 0,9164
5 0,9131 25 0,9151 45 0,9125
6 0,9112 26 0,9151 46 0,9104
7 0,9127 27 0,9128 47 0,9113
8 09118 28 0,9137 48 0,9140
9 0,9134 29 0,9123 49 0,9125
10 0,9143 30 0,9154 50 0,9135
11 0,9130 31 0,9170 51 0,9141
12 0,9124 32 0,9178 52 0,9137
13 0,9146 33 0,9135 53 0,9149
14 0,9134 34 0,9121 54 0,9137
15 0,9126 35 0,9110 55 0,9145
16 09118 36 0,9120 56 0,9155
17 0,9126 37 0,9109 57 0,9138
18 09115 38 0,9142 58 0,9167
19 0,9123 39 0,9148 59 0,9150
20 0,9104 40 0,9138 60 0,9144

Ogrenci sayis1 = 80
Soru Sayis1 =60
Cronbacha =0,9178

Gegerlik, testin bireyin Ol¢iilmek istenen 6zelligini ne dereceye kadar dogru
olarak Ol¢tiigiinii aciklayan bir kavramdir (Biiyiikoztirk, 2007:167). Gecgerlik
teknikleri i¢in bir¢ok degisik simiflandirilmalar vardir. Bu calismada en ¢ok tercih
edilenlerden olan kapsam gecerliligini test etmek icin yabanci diller ve egitim
bilimlerindeki dgretim elemanlarinin goriisiine basvurulmustur. Kapsam gecerligi
testi olusturan maddelerin, Ol¢iilmek istenilen davranis1 6lgmede nitelik ve nicelik
bakimindan yeterli olup olmadigim1 gosterir. Yap1 gecerligini incelemek amaciyla da

faktor analizi uygulanmistir.
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Tablo 3.10. Ortadgretim Ogrencileri icin hazirlanan, Ingilizce 6grenimine iliskin
duygu, diisiince ve kaygilarin1 ortaya c¢ikaran, dlcegin maddeleri ve bu maddelerin
faktor yiikleri

Faktor
Yiikii

Faktor 3 Yabanci Dil Sinav Kaygist
Ingilizce sinavina ne kadar fazla calisirsam kafam o kadar fazla

46 | karisir. 0,368

55 ingilizce sinavlarinda kendimi rahatsiz hissederim 0,650
Ingilizce sinavlarinda aldigim basarili sonuglar sinif icinde

58 | yasadigim endiselerimi azaltir. 0,591
Ingilizce dersinin sinavlarin1 6grenmenin dogal bir asamasi olarak

22 | goriirlim. 0,542
Faktor 4 Ingilizce Yazi1 Dersleri ile ilgili
Ingilizcede hazirlik yapmadan kompozisyon yazmam istenince

24 | ¢cok zorlanirim. 0,553
Ingilizce yazmam istenince biitiin bildigim kelimeleri ve gramer

23 | kurallarin1 unuttugumu sanirim. 0,598
Ingilizcede basit ciimlelerle yazi yazmanin fazla dgretici

27 | olmadigin1 diisiiniiriim. 0,371
Ingilizceyi kompozisyon yazarak da gelistirebilecegimi

26 | diisiiniiriim. 0,433

25 | Ingilizcede verilen yazma 6devlerini yaparken zorlanmaktaym. 0,502
Faktor 5 Yabanci Dil Gramer Dersleri ile Ilgili Diisiinceler
Ingilizce gramer derslerine aktif olarak katilmam gerektigine

29 | inanirim. 0,490
Ingilizce gramer derslerinde sorulara cevap veremem diye endise

28 | duyarim. 0,626

32 | Ingilizce gramer derslerinin dgretici olmadigim diisiiniiriim. 0,365
Ingilizce gramer derslerinin alistirmalarini ¢ok basit ve mekanik

30 | bulurum. 0,356
Gramer derslerinde sadece kurallarin 6gretilmesi ezberlemeye

33 | yonlendirir. 0,425

31 | Gramer d6grenmeden dil 6grenilemez diisiincesine inanirim. 0,389
Faktor 6 Yabanci Dil Okuma Dersleri ve Kelime Ogretimi ile Tlgili
Diisiinceler
Ingilizce dersinde dgretmenim sesli okumamu istediginde

37 | heyecanlanirim. 0,539

39 | Ingilizcede okudugumu anlayamam diye endise duyarim. 0,636
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35 | Ingilizce okuma pargalarmin uzun olmasi beni korkutur. 0,544
Ogretmenim Ingilizce okuma parcastyla ilgili soru sordugunda

40 | cevap verememekten korkarim. 0,680
Okuma derslerinin Ingilizce 6grenimime katkis1 oldugunu

38 | diisiiniiriim. 0,600
Ders disinda Ingilizce kitap okumanin bana derste yardimci

36 | olduguna inanirim. 0,658
Ingilizce derslerinde kelime bilgisini gelistirecek alistirmalar

34 | yapilmasi gerektigini diisiiniiriim. 0,616

41 | Ingilizce kelime 6grenmenin ¢ok nemli oldugunu diisiiniiriim. 0,316
Ingilizce derslerinde dncelikle giinliik hayatta karsimiza ¢ok sik

42 | cikan kelimelerin ogretilmesi gerekir. 0,302
Faktor 7 Ingilizce Dersleri ile Tlgili Genel Diisiinceler
Ingilizceyi dogru telaffuz edebilmem i¢in CD ve kasetlerden

60 | yararlanmam gerekir. 0,359
Baz1 insanlarin Ingilizce derslerini neden bu kadar sorun yaptiklarini

53 | anlamakta zorlanirim. 0,308

59 ingilizce ders saatlerinin arttirilmasi beni rahatsiz eder. 0,463
Ingilizcenin kendi dilim olmadigini 6grenme siireci icerisinde

56 | gecirdigim asamalarin normal oldugunu diigiiniiriim. 0,529
Sinif arkadaslarimin da benimle aymi Ingilizce seviyesinde

48 | olduklarimi goriince rahatlarim. 0,373

54 | Ingilizcenin gelecegim igin 6nemli oldugunu diisiiniiriim. 0,482
Ingilizce 6grenirken strese girmemek icin giinii giiniine caligmanin

13 | 6nemine inanirim. 0,485
1ngilizce ancak okuma, yazma, dinleme ve konusma becerileri ile bir

44 | biitiin olarak 6grenilebilir. 0,588

Faktor analizi, aym1 yapiyr yada niteligi olcen degiskenleri bir araya

toplayarak 6lgmeyi az sayida faktorle agiklamay1 amaglayan bir istatistiksel tekniktir.

Faktor analizi, bir faktorlesme yada ortak faktor adi verilen yeni kavramlar ortaya

cikarma veya maddelerin yiik degerlerini kullanarak kavramlarin iglevsel tanimlarini

elde etme siirecidir.

Iyi bir faktorlesmede degiskenlerin yani faktorlerin sayisinda azalma

olmalidir. Bununla birlikte faktorler arasinda iligkisizlik saglanarak elde edilen

faktorler anlamli olmalidir (Biiyiikoztiirk, 2007:123).

Yukaridaki tabloda da goriildiigii gibi ortadgretim 6grencilerinin algilari ile

Ingilizce derslerindeki basarilar1 arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla hazirlanan

Likert tipi bu 0lcegin gelistirilmesinde faktdr analizinden yararlanilmasinin iki

nedeni vardir:




49

1-Madde havuzunda olusturulan denemelik maddelerin faktor yiiklerinin
belirlenerek faktor yiikii diisiik olanlarin atilmasi ve 6lcegin faktor yapisinin ortaya
cikarilmasi, boylece alt boliimlerde yer alan maddelerin belirlenebilmesidir.

2-Faktor analizi aym1 zamanda “yap1 gecerligini” dlgmektedir (Biiyiikoztiirk,
2007:124).

3.5. VERILERIN TOPLANMASI VE COZUMLENMESI
Ortadgretim 6grencilerinden hazirlanan anket kullanilarak toplanan verilerin

istatistiksel islemlerinin yapilmasinda (Statistical Packaging for Social Sciences)
SPSS 13 paket programi kullanilmustir. Istatistiksel anlamliik seviyesi 0.05
almmustir. Tek yonli varyans analizi (ANOVA) testi uygulanmistir. Varyans analizi
iki yada daha fazla ortalama arasinda anlamli bir fark olup olmadig ile ilgili hipotezi
test etmek icin kullanilir. iki ortalama arasinda anlamli bir fark olup olmadigim test
etmek icin t- testi de kullanilabilir.

Bu arastirmada da  sadece iki grup arasinda karsilastirma yapilirken
Ogrencilerin cinsiyetleri (bayan, erkek) gibi, t-testi kullamlmistir. Diger gruplar
arasinda ise Ogrencilerin egitim gordiikleri okullar ailelerinin egitim durumlar1 ve
meslekleri gibi ikiden fazla ortalamanin karsilastirilmasi gereken durumlarda t testi
sorun yaratmaktadir. Her ne kadar ikiser ikiser ortalamalan t testi ile karsilastirmak
miimkiin olsa da bu yontem 1. tip hata (gercekte dogru olan bir hipotezi ret etmesi)
oraniin yiikselmesine sebep olabilecektir. Ne kadar fazla test yapilirsa, 1. tip hatasi
o kadar yiikselecektir. Varyans analizi 1. tip hata oranini yiikseltmeden ikiden fazla
ortalamanin karsilagtirilmasinda kullanilan bir testtir (Kalayci, 2005:131).

Burada tek yonlii varyans analizi yani ANOVA kullanilmasinin  amaci
burada iki tane degiskenin olmasidir. Bunlardan birincisi kategorik 6zellik gosteren
bagimsiz degisken ve digeri de metrik 6zellik gosteren bagimh degiskendir.

Bu calismada da tek yonlii varyans analizlerine uygun olan biitiin 6zellikler
bulunmaktadir. Bagimsiz degiskenlere 6rnek verilecek olunursa dgrencilerin egitim
gordiikleri okullar Siiper lise, Anadolu liseleri, kolejler ve Meslek liseleri gibi bircok
degisik gruplardan olusmaktadir. Bagimli degisken ise bu okullarda okuyan
ogrencilerin okuduklar1 okullarin Ingilizce derslerindeki basarilarina etkisidir. Bu

calismada arastirilan konulardan bir tanesi de oOgrencilerin Ingilizce dersleri
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hakkindaki diisiince, tutum, kaygi ve algilarinin Ingilizce derslerine etkisidir. Kisaca
ozetlemek gerekirse 6grencilerin Anketteki verdikleri cevaplara gore aldiklar1 toplam
degerler onlarin yil sonu Ingilizce not ortalamalari ile tek yonlii varyans analizi
uygulanarak degerlendirilmistir. Farkli konular1 6lgen benzer sorular birlestirilerek
bunlarin toplamlar1 ayrica belirlenmis yine tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
uygulanarak  karsilagtirmalar ~ yapilmistir.  Biitiin ~ sorularin  toplamlarinin
karsilastirilmasinda yapildigi gibi bu karsilagtirilmalarda yapilirken olumsuz anlam
tasiyan celdirici sorular ters ¢evrilip toplamlar1 ona gore hesaplanmistir.

Tek yonlii Anova’da iki temel varsayim vardir. Bu varsayimlara gore her bir
grup normal dagilimdan gelir ve goreli olarak gruplarin varyanslari normaldir. Bu
sebepten dolayr Tek Yonli Anova Orneginin sonuglarimi incelemeden Once
varsayimlarin test edilmesi gerekir. Calismalarda genellikle varyanslarin homojenligi
testine bakilir. Eger varyanslar homojen ise varsayimlarinin tamaminin saglandigi
kabul edilir (Kalayci, 2005:133). Varyanslarin homojenligini test etmek i¢in bir ¢ok
test ileri siiriilmiistiir. Bu calismada ise normal dagilim varsayimi kullanmadan
bagimsiz iki 6rne8in varyanslarinin tiirdesligini test eden bir yontem olan Levene
testi (Ozdamar, 2004:319) kullanilmustir.

Tek yoOnlii varyans analizi sadece gruplar arasinda fark olup olmadigini genel
olarak gosterebilir. Ancak farkliligin nereden kaynaklandigini, hangi gruplar arasinda
oldugunun sonuglarini Coklu karsilastirma testleri verir (Ozdamar, 2005:342).

Bu analizin sonucunda da baz1 gruplar arasinda bir fark oldugu tespit
edildigi i¢in, farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigim goérebilmek icinde Post
Hoc Coklu Karsilastirma testleri yapilmistir.

Temel islevleri aym1 olan pek ¢ok Coklu Karsilastirma testleri
bulunmaktadir.Kullandig1 algoritmalara, hassaslik diizeylerine vs. gore aralarinda
bazi farkliliklar bulunsa da genellikle benzer sonuglar vermektedirler.

Bunlar icinde en yaygin olarak kullanilanlar1 Tukey HSD (Gergekten Onemli
Fark) ve Scheffe’ testidir. Scheffe’ testi ikili karsilastirilmalarda Tukey HSD testi’ne
gore diisilk bir giice sahip olmasma kargsin kompleks hipotezlerin
degerlendirilmesinde Tukey HSD testine gore daha giiclii bir testtir (Ozdamar,
2005:349). Bu sebepten bu calismada iki ortalama arasindaki farki anlamli olarak

yorumlayan ve gosteren Scheffe’ testi uygulanmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE TARTISMA

4. BULGULAR VE TARTISMA
Bu boliimde, ortadgretim Ogrencilerinin, yabanci dil 6grenimini etkileyen

etmenlerle ilgili, arastirmanin hipotezlerine bagli olarak elde edilen bulgular ve
onlarla ilgili yorumlar verilmistir.

4.1. ORTAOGRETIM OGRENCILERININ ALGI, YABANCI DiL KAYGISI,
INGILiZCE DERSIi VE OGRETIM TEKNiKLERI HAKKINDAKi
DUSUNCELERIYLE iLGiLi BULGULAR

Tablo 4.1. Ortadgretim dgrencilerinin, Ingilizce derslerini algilamalarinin
basarilarina etkisiyle ilgili tek yonlii varyans analizi

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami Sd | Ortalamasi F Anlamlilik
Gruplar 34686,826 | 4 | 8671,706 | 14,171 | 0,000"
Arasi

Grup Ici 176234,724 | 288 | 611,926

Toplam 210921,549 | 292

* p <0.05 diizeyinde anlamh

Ortadgretim 6grencilerinin yabanci dili algilamalarinin Ingilizce basar
notuna etkisinin incelendigi Tablo 4.1°de tek yonlii varyans analizi bulgularinin p<
0.05 (0.000< 0.05) diizeyinde anlamli oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore
ogrencilerin yabanci dili algilamalarinin Ingilizce derslerindeki basarilarma etkisi
olmadigi hipotezi reddedilmistir. Ingilizce notlarmin hangilerinin ortalamalari

arasinda farklilik oldugunun belirlenmesi amaciyla Scheffe testi uygulanmistir.
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Tablo 4.2. Ortadgretim dgrencilerinin, Ingilizce derslerini algilamalarinin
basarilarina etkisiyle ilgili Scheffe testi sonucunda belirlenen homojen grup
ortalamalari

Ingilizce Notlar N Ortalama
1,0 11 185,36 °
2,0 25 208,92 °
3,0 57 214,32 "¢
4,0 116 22246 ¢
5,0 84 234,10 €

* {ist simgelerinde ayni harfi tagitmayan ortalamalarin farkliliklar p < 0.05
diizeyinde anlamlidur.

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi ogrencilerin Ingilizce notlar1 ile dersi
algilamalan arasinda fark vardir. 1ngilizce notu 1 olanlar ile 2, 3, 4 ve 5 olanlar
arasinda fark goriilmektedir. Bunun yam sira Ingilizce notu 2 olanlarla 1 ve 5 olanlar
birbirlerinden farklidir. Buradan ¢ikan sonuglara gore Ingilizce derslerini daha iyi
algilayabilen dgrencilerin basarilarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ingilizce
notlar1 diisiik olan 6grencilerin yabanci dil algilart da yapilan istatistiksel analiz
sonucu bulunan ortalamalarda diisiik bulunmustur. Yukaridaki tabloda goriildiigii
gibi Ingilizce basar1 notlari ile aldiklar1 yabanci dil algi degerleri arasinda paralellik
bulunmaktadir. Ogrencilerin alg1 degerleri yiikseldik¢e buna paralel olarak ingilizce
notlart yiikselmektedir. Young’a (1991:426-428) gore eger Ogrenciler, 6grenme
seviyelerini diisiik olarak algilarlarsa, basarisiz olabilmektedirler, bu durumda
basarisizliga odaklanmalarindan ortaya ¢ikan, olumsuz algilama s6z konusu etkili
olmaktadir.

Arastirmada belirtildigi gibi yabanci dili olumlu algilayan 6grencilerin daha
basarili olmalart beklenmektedir. Burada ortaya ¢ikan sonu¢ da bu konudaki
beklentileri dogrulamaktadir. Kisaca 6zetlenecek olursa, bu aragtirmanin sonucuna
gore olumlu yabanc dil algilamast olan, dil hakkinda olumlu tutum ve diisiincelere

sahip olan 6grenciler daha basarilidir.
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Tablo 4.3. Ortadgretim o6grencilerinin yabanci dil kaygisi, Ingilizce gramer,
kompozisyon ve okuma gibi 6gretim teknikleri ve ders hakkindaki diisiincelerinin
derslerindeki bagarilarina etkisini gosteren tek yonlii varyans analizleri

Ingilizce Varyansin Kareler Sd Kareler F Anlam
Ogretim Kaynagi Toplami Ortalamasi -
Teknikleri Iilik

ve Kaygi

Yabanci Gruplar Arasi 14090,528 4 3522,632 | 11,085 | 0,000*
Dil Grup I¢i 91521,670 | 288 317,784

Kaygisi Toplam 105612,198 | 292

Ogretim Gruplar Arasi 117,825 4 29,456 | 3,866 | 0,004*
Teknikleri | Grup Igi 2194,222 | 288 7,619

(Gramer) | Toplam 2312,048 | 292

Ogretim Gruplar Arasi 526,916 4 131,729 | 4,482 | 0,002%*
Teknikleri | Grup Igi 8465,439 | 288 29,394

(Okuma) | Toplam 8992,355 | 292

Ogretim Gruplar Arasi 521,495 4 130,374 %
Teknikleri | Grup Igi 3153,024 | 288 10,948 11,908 1 0,000
(Kompozi | Toplam 3674519 | 292

syon)

Olumlu Gruplar Arasi 634,316 4 158,579 | 3,307 | 0,011*
Diisiince | Grup I¢i 13811,466 | 288 47,956

Gelistirme | Toplam 14445,782 | 292

* p <0.05 diizeyinde anlamli

Yabanci dil kaygisinin  basar1 notuna etkisinin incelendigi tablo 4.3’te tek
yonlii varyans analizi bulgularinin p< 0.05(0.000<0.05) diizeyinde anlamli oldugu
belirlenmistir. Ayni tabloda gosterilen 6gretim tekniklerinden, gramer (0.004<0.05),
okuma (0.002<0.05) ve kompozisyon (0.000<0.05) incelendiginde ortaya cikan tek
yonlii varyans analizi bulgularmin p< 0.05 diizeyinde anlamli oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin ders hakkinda olumlu diisiince gelistirmelerinin p< 0.05 (0.011<0.05)
diizeyinde anlamli oldugu saptanmstir.

Bu durumda  yabanci dil kaygisimin, &gretim tekniklerinin  ve olumlu
diisiincelerinin 6grencilerin Ingilizce derslerindeki basarilarina etkisi olmadig
hipotezi reddedilmistir.

Elde edilen sonuglara gore Ingilizce notlarmi, yabanci dil kaygisinin, ders
isleme teknikleri, (gramer, okuma, kompozisyon gibi) ve ders hakkindaki
diisiincelerinin ne derecede etkiledigini ve hangilerinin arasinda farklilik oldugunun

belirlenmesi amaciyla Scheffe testi uygulanmistir.
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Tablo 4.4. Ortadgretim ogrencilerinin yabanci dil kaygisi,Ingilizce gramer,
kompozisyon ve okuma gibi dgretim teknikleri ve ders hakkindaki diisiincelerinin
derslerindeki basarilarma etkisini gosteren Scheffe testi sonucunda belirlenen
homojen grup ortalamalari

Ortalama*

Ingilizce | N :
Basari Yabanct | Gramer | Okuma | Kompozisyon | Olumlu
Notu Dil Diisiince

Kaygisi Gelistirme
1.0 11 93,64°¢ [22,09*" | 30,81°* |13,72° 4773 *°
2.0 25 | 8380%c| 21.52°% | 3540° [ 154420 54,80°
3.0 57 78,70%" | 23.15*% | 36,80" | 16,50 "¢ 52,72 &°
4.0 116 | 73,08%"] 23,18*P| 35,85° | 16,93>¢ 54,48 °
5.0 84 65,46 ° 2383° | 37,58° | 19,01° 54,88 °

* {ist simgelerinde ayni harfi tagimayan ortalamalarin farkliliklar p < 0.05
diizeyinde anlamlidir.

Ortadgretim Ogrencilerinin yabanci dil kaygi diizeyleri tablo 4.4’te goriildiigii
gibi basarilarin1 etkilemektedir. ingilizce notlar1 5,4,3 ile 1 olanlar arasinda fark
goriilmekte ancak notlar1 1 ve 2 olanlar arasinda ise fark goriilmemektedir.Yine bu
tabloda 3,4,5 notlart arasinda farklilik olmadigi en ¢ok farkin 1, 5 ve 2 notlan
arasinda oldugu belirlenmistir. Yukarida ortaya ¢ikarilan sonuclardan da anlasilacagi
gibi yabanci dil kaygisi yiiksek dgrencilerin notlarinin diisiik oldugu goriilmektedir.
En diisiik yabanci dil kaygisi tasiyan 6grencilerin ise notlarinin en yiiksek not olan 5
oldugu goriilmektedir. Brown, (1994:141) Gardner ve Maclntyre’in (1993:2)
arastirmalarinda belirttikleri gibi bu aragtirmada yabanci dil kaygisinin 6grencilerin
ogrenmelerini etkileyen bir etmen oldugu bir kez daha kanitlanmisgtir.

Daly’nin (1991:12) bahsettigi gibi bazi1 6grenciler, yazim kurallar ¢ok kati
oldugu zaman yazma calismalarinda basarili olamamaktadirlar. Eger 6grencilerin ¢ok
diizgiin yazmaliyim, dogru bir giris ciimlesi olmali1 gibi bir inamiglan varsa, ilk
ciimleyi yazmadan kompozisyon yazmaya devam edemezler.

Ogretim teknikleri, (gramer, okuma, kompozisyon) incelendiginde tablo
4.4’te goriildiigii gibi gramerde, okuma ve kompozisyon ile Ingilizce notlar1 arasinda
farkliliklar goriilmektedir. Gramerde Ingilizce notu 2 ile 5 olanlar birbirlerinden
farklidir 1,3,4 arasinda farklilik yoktur. Okumada ise notu 1 olanlar digerlerinden
farklidir. Kompozisyon yazmada Ingilizce notu 1 olanlar 3,4,5 olanlardan farklidir.

Notu 2 olanlar notu 5 olanlardan farklidir. Buradan ¢ikarilan sonuca gore 6gretim
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teknikleri hakkinda bilgi sahibi olan 6grenciler arasinda notu 1 ile 5 olanlarin fark:
acikca goriilmektedir. Ingilizce derslerinde basarili olan oOgrenciler en yiiksek
ortalamalar1 almislardir. Burada da goriildiigii gibi dersle ilgilenen ders isleme
teknikleri konusunda bilgi sahibi olan dgrenciler Ingilizce derslerinde de basarili
olmaktadirlar. Notlar1 1 ile 5 arasinda olan 6grencilerin ortalamalarinda meydana
gelen degisiklikler veya farkliliklar, baz1 6grencilerin bu konuda bilincli olsalar bile
farkli sebeplerden dolay1 basarili olamadiklarini ortaya cikartmaktadir.

Olumlu diisiince gelistirenlerin ortalamalar1 ve Ingilizce derslerindeki
basarilar1 incelendiginde ise tablo 4.4’te goriildiigii gibi notu 1 olanlar 2,4,5
olanlardan farkhidir. Notu 2 olanlar ise sadece 1 olanlardan farklidir. Ingilizce
derslerinde basarili olup en yiiksek notu alan 6grencilerin ortalamalar1 da yiiksektir.
Ders basarilan ile ankete verdikleri cevaplara gore alinan ortalamalar arasinda
paralellik olmasi arastirmanin dogru yonde planlandigimi ve bulgularin arastirmanin

tezini destekledigini gostermektedir.
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4.2 ORTAOGRETIM OGRENCILERININ BABALARININ EGIiTiM
DUZEYININ, MESLEGININ, YABANCI DiL KAYGISI DERS VE
OGRETIM TEKNIKLERIi HAKKINDAKiI DUSUNCELERINE VE
INGILIiZCE NOTUNA ETKISIiYLE iLGIiLi BULGULAR

Tablo 4.5. Ortadgretim dgrencilerinin babalarinin egitim diizeyinin yabanct dil
kaygisi, Ingilizce gramer, kompozisyon ve okuma gibi 6gretim teknikleri ve ders
hakkindaki diisiincelerine, etkisini gosteren tek yonlil varyans analizleri

Baba Varyansin Kareler Sd Kareler |F Anlam-
Egitimi Kaynagi Toplami Ort. lilik
Yabanci Gruplar Arasi 2438,252 4| 609,563 | 1,702 | 0,150
Dil Kaygist | Grup Ici 103173,946 | 288 | 358,243

Toplam 105612,198 | 292
C)gretim Gruplar Arasi 35,299 4 8,825 | 0,698 | 0,594
Teknikleri | Grup Ici 3639,220 | 288 12,636
(Gramer) Toplam 3674,519 | 292
Ogretim Gruplar Arasi 46,387 4 11,597 | 1,474 | 0,210
Teknikleri | Grup Ici 2265,661 | 288 7,867
(Okuma) Toplam 2312,048 | 292
Ogretim Gruplar Arasi 159,677 4 39,919
Teknikleri | Grup Ici 8832,678 | 288 | 30,669 1,302 10,270
(Kompozis | Toplam 8992355 | 292
yon)
Olumlu Gruplar Arasi 223,690 4 55,922 | 1,132 | 0,341
Diisiince Grup I¢i 14222,092 | 288 | 49,382
Gelistirme | Toplam 14445,782 | 292

Babalarinin egitim diizeylerinin ortadgretim 6grencilerinin, yabanct dil
kaygi seviyelerine, 0gretim teknikleri ve ders hakkindaki diisiincelerine etkisinin
incelendigi Tablo 4.5’teki tek yonlii varyans analizi sonuglar1 p < 0.05 diizeyinde
anlamli bulunmamistir. Bu durumda babalarinin egitim diizeyinin Ogrencilerin
yabanci dil kaygi seviyelerine, 6gretim teknikleri ve ders hakkindaki diisiincelerine

etkisi bulunmamaktadir. Elde edilen sonuglara gore hipotez dogrulanmustir.

Tablo 4.6. Babanin egitim diizeyinin 6grencinin Ingilizce notuna etkisiyle ilgili tek
yonlii varyans analizi

Varyansin | Kareler Kareler

Kaynag Toplami1 | Sd Ortalamasi F Anlamlilik
Gruplar 2314| 4 5578|  4.806| 0,001
Arast

Gruplar Ici | 334,267 288 1,161

Toplam 356,580 292

*p < 0.05 diizeyinde anlamli
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Babalarmin egitim diizeylerinin, 6grencilerin Ingilizce  basar1 notuna
etkisinin incelendigi Tablo 4.6’da tek yonlii varyans analizi bulgularimin ~ p< 0.05
(0.001<0.05) diizeyinde anlamli oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore babalarinin
egitim diizeylerinin, 6grencilerin ingilizce derslerindeki basarilarina etkisi olmadig
hipotezi reddedilmistir. Bes grupta toplanmis olan &grencilerin babalarinin egitim
diizeylerinin hangilerinin ortalamalar1 arasinda farklilik oldugunun belirlenmesi

amaciyla Scheffe testi uygulanmstir.

Tablo 4.7. Babamin egitim diizeyinin 6grencinin Ingilizce notuna etkisiyle ilgili
Scheffe testi sonucunda belirlenen homojen grup ortalamalari

Babanin Egitimi N Ortalama*
Okur yazar degil 9 3,333
ilk okul 90 3,767 >°
Orta okul 40 3,325%

Lise 78 3,692 *°
Universite 76 4171°

* {ist simgelerinde ayni harfi tagitmayan ortalamalarin farkliliklar p < 0.05
diizeyinde anlamlidur.

Ogrencilerin babalarinin egitim diizeyinin Ingilizce basarisina etkilerinin tek
yonlii varyans analizinde anlamli ¢ikmasi nedeniyle ¢oklu karsilastirma testlerinden
grup varyanslarinin homojen ve frekanslarinin birbirlerinden farkli oldugu
durumlarda yaygin olarak kullanilan muhafazakar testlerden Scheffe testi
uygulanmigtir. Testin Tablo 4.7°de goriilen sonuglarina gore babalar1 iiniversite
mezunu olanlar ile okur yazar ve orta okul mezunu olanlar arasinda belirgin bir fark
goriilmektedir. Bu farkliligin yansimalar1 da basariya olmaktadir. Babalan ortaokul
mezunu yada okur yazar olmayan ogrencilerin Ingilizce dersindeki basarilarinin,
babalar1 iiniversite mezunu olan Ogrencilerden daha diisiik oldugu, aralarindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Babalarn okur yazar
olmayanlarin ortalamalan ile ortaokul mezunu olanlarin ortalamalan birbirine ¢ok
yakin olup aymi gruba girmektedirler. Babalar1 lise mezunu ile ilkokul mezunu
olanlar ayn1 gruba girmektedir. Ortalamalar1 en diisiik olanlar ise babalar1 ortaokul
mezunu olanlarda goriilmiistiir. En yiiksek ortalamaya ise {iniversite mezunu babalari
olan Ogrenciler sahiptir. BoOylece babalarinin egitim diizeyinin ortadgretim

Ogrencilerinin basarilarina etkisinin oldugu belirlenmistir.
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Tablo 4.8. Ortadgretim Ogrencilerinin babalarimin mesleginin yabanct dil kaygisi,
Ingilizce gramer, kompozisyon ve okuma gibi 6gretim teknikleri ve ders hakkindaki
diisiincelerine etkisini gosteren tek yonlii varyans analizleri

Baba Varyansin Kareler Sd Kareler F Anlam-
Meslegi Kaynagi Toplami Ort. lilik
Yabanci Gruplar Arasi 2438,252 4 609,563 | 1,702 | 0,150
Dil Kaygist | Grup Ici 103173,946 | 288 358,243

Toplam 105612,198 | 292
Ogretim Gruplar Arasi 35,299 4 8,825 | 0,698 | 0,594
Teknikleri | Grup i¢i 3639,220 | 288 12,636
(Gramer) Toplam 3674,519 | 292
Ogretim Gruplar Arasi 46,387 4 11,597 | 1,474 | 0,210
Teknikleri | Grup Ici 2265,661 | 288 7,867
(Okuma) Toplam 2312,048 | 292
Ogretim Gruplar Arasi 159,677 4 39,919
Teknikleri | Grup Ici 8832,678 | 288 30,669 1,302 10,270
(Kompo- | Toplam 8992355 | 292
Zisyon)
Olumlu Gruplar Arasi 223,690 4 55,922 | 1,132 | 0,341
Diisiince Grup Ici 14222,092 | 288 49,382
Gelistirme | Toplam 14445782 | 292

Ortadgretim dgrencilerininbabalarinin, mesleginin yabanci dil kaygi

seviyelerine, Ogretim teknikleri ve ders hakkindaki diisiincelerine etkisinin

incelendigi Tablo 4.8’deki bulgulara gore tek yonlii varyans analizi sonuglan p <
0.05 diizeyinde anlamli bulunmamistir. Bu durumda babalarinin egitim diizeyinin
ogrencilerin iizerinde yukarida belirtildigi gibi etkisi bulunmamaktadir. Elde edilen

sonuglara gore hipotez dogrulanmaistir.
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Tablo 4.9. Ortadgretim 6grencilerinin babalarinin mesleginin Ingilizce notuna
etkisiyle ilgili tek yonlii varyans analizi

Varyansin | Kareler Kareler
Kaynagi Toplami Sd Ortalamas1 | F Anlamlilik
Gruplar| 9549 3 3,083 | 2,565 | 0,055
arast
Gruplarici | 347,331 | 289 1,202
Toplam | 356,580 292

Babalarinin mesleklerinin, 6grencilerin Ingilizce basar1 notuna etkisinin
incelendigi Tablo 4.9’da tek yonlii varyans analizi bulgularinin ~ p< 0.05 diizeyinde
anlamli olmadigi, belirlenmistir. Bu sonuca gore babalarinin mesleklerinin
ogrencilerin  Ingilizce derslerindeki basarilarina  etkisi olmadig hipotezi
dogrulanmistir. Ancak elde edilen anlamlilik degerinin (0,055), sinir degerine

oldukga yakin bir deger oldugu gtz oniinde tutulmalidir.

4.3. ORTAOGRETIM OGRENCILERININ ANNELERININ EGIiTiM
DUZEYININ VE MESLEKLERININ, YABANCI DiL KAYGISI, DERS,
OGRETIM TEKNIiKLERi HAKKINDAKiIi DUSUNCELERINE VE
INGILIZCE NOTLARINA ETKIiSIYLE iLGiLi BULGULAR

Tablo 4.10. Annenin egitim diizeyinin 6grencinin ingilizce basari notuna etkisiyle
ilgili tek yonlii varyans analizi

Varyansin | Kareler Kareler

Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F Anlamlilik
Gruplar 13927 |4 0.807 0.657 |0.622
Arasl

Gruplar I¢i | 353,354 | 288 1,227
Toplam 356,580 | 292

Annelerinin egitim diizeylerinin, ortadgretim dgrencilerinin Ingilizce basart
notuna etkisinin, arastirildig1 tek yonlii varyans analizi sonuglarina gére  p< 0.05
diizeyinde anlamli olmadigir belirlenmistir. Tablo 4.10’daki bu sonuca gore
annelerinin egitim diizeylerinin dgrencilerin Ingilizce basari notlarina etkisi olmadig1

hipotezi dogrulanmustir.



Tablo 4.11. Ortadgretim 6grencilerinin annelerinin egitim diizeylerinin, yabanci dil
kaygis1, Ingilizce gramer, kompozisyon ve okuma gibi dgretim teknikleri ve ders
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hakkindaki diisiincelerine olumlu etkisini gosteren tek yonlii varyans analizleri

Anne Varyansin Kareler Sd Kareler F Anlam
Egitimi Kaynagi Toplami Ort. -lilik
Yabanci Gruplar Arasi 821,032 4| 205,258 | 0,564 | 0,689
Dil Grup I¢i 104791,166 | 288 | 363,858
Kaygisi Toplam 105612,198 | 292
Ogretim Gruplar Arasi 20,559 4 5,140 | 0,405 | 0,805
Teknikleri | Grup Ici 3653,960 | 288 12,687
(Gramer) | Toplam 3674,519 | 292
Ogretim Gruplar Arasi 29,773 4 7,443 1 0,939 | 0,442
Teknikleri | Grup Igi 2282,275 | 288 7,925
(Okuma) | Toplam 2312,048 | 292
Ogretim Gruplar Arasi 89,440 41 22,360
Teknikleri | Grup Igi 8902,915| 288 | 30913 0.723 1 0,577
(Kompo- | Toplam 8992355 | 292
zisyon)
Olumlu Gruplar Arasi 177,163 4| 44,291 0,894 | 0,468
Diisiince | Grup Igi 14268,618 | 288 | 49,544
Gelistirme | Toplam 14445782 | 292

Annelerinin  egitim diizeylerinin, Ogrencilerin, yabanci dil kaygi

seviyelerine,6gretim teknikleri ve ders hakkindaki diisiincelerine olumlu etkisinin
arastirildigi ve bulgularin gosterildigi Tablo 4.11°e gore tek yonlii varyans analizi
sonuglar1 p < 0.05 diizeyinde anlamli bulunmamistir. Bu durumda annelerin egitim
diizeyinin dgrencilerin iizerinde yabanci dil kaygisi, 6gretim teknikleri ve dersle ilgili
diisiincelerine hicbir etkisi bulunmamaktadir. Béylece bulgular annelerinin egitim

diizeyinin 6grencilerin iizerinde etkisi olmadig1 hipotezini dogrulamaktadir.

Tablo 4.12. Annenin mesleginin 6grencinin Ingilizce notuna etkisiyle ilgili tek yonlii
varyans analizi degerleri

Varyansin | Kareler Kareler

Kaynagi Toplami | Sd | Ortalamasi F Anlamlilik
Gruplar 0949 | 2 0,475 0387 | 0,679
Arast

Grup I¢i 355,631 | 290 1,226

Toplam 356,580 | 292

Ogrencilerin  annelerinin mesleklerinin  dgrencinin Ingilizce notuna
etkisinin, arastirildigi tablo 4.12°deki tek yonlii varyans analizi sonucglarina gore

p=0.05 diizeyinde anlamli olmadig1r belirlenmistir. Boylece annelerinin
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mesleklerinin ogrencilerin Ingilizce 6grenmedeki basarilarinda etkili olmadig

hipotezi dogrulanmaistir.

Tablo 4.13 Ortadgretim Ogrencilerinin annelerinin mesleginin; yabanct dil kaygisi,
Ingilizce gramer, kompozisyon ve okuma ile ilgili 6gretim teknikleri ve Ingilizce
dersi hakkindaki diisiincelerine olumlu etkisiyle ilgili tek yonlii varyans analizi

degerleri
Anne Varyansin Kareler Sd | Kareler F Anlam-
Meslegi Kaynagi Toplami Ort. lilik
Yabanci Dil | Gruplar Aras1 | 761,440 2 380,720 | 1,053 | 0,350
Kaygisi Grup Ici 104850,758 | 290 | 361,554

Toplam 105612,198 | 292

Ogretim Gruplar Arast | 1,291 2 0,646 0,051 | 0,950
Teknikleri Grup Ici 3673,227 290 | 12,666
(Gramer) Toplam 3674,519 292
Ogretim Gruplar Aras1 | 19,443 2 9,722 1,230 | 0,294
Teknikleri Grup Igi 2292,605 290 | 7,906
(Okuma) Toplam 2312,048 292
Ogretim Gruplar Arast | 10,930 2 5,465
Teknikleri Grup Ici 8981,425 290 | 30,970 0.176 | 0,838
(Kompo- | Toplam 8992,355 | 292
zisyon)
Olumlu Gruplar Aras1 | 274,439 2 137,219 2,808 | 0,062
Dustince - Grup Ici 14171343 | 290 | 48,867
Gelistirme

Tablo 4.13’e gore tek yonlii varyans analizi sonuglar1 p < 0.05 diizeyinde
anlamli bulunmamistir. Ortaya ¢ikan bulgular annelerin mesleginin &grencilerin
tizerinde yabanci dil kaygisi, 6gretim teknikleri ve dersle ilgili diisiincelerine hicbir
etkisi olmadigim1 gostermektedir. Burada gosterilen bulgulara gore annenin
mesleginin ortadgretim Ogrencilerine ders isleme teknikleri, kaygi gibi etmenlerin

etkisinin olmadigin1 belirten hipotez dogrulanmaistir.
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4.4 ORTAOGRETIM OGRENCILERININ MEZUN OLDUKLARI OKUL
(DEVLET,0ZEL), OGRENIiM GORDUKLERi OKUL TURLERININ
(DEVLET,OZEL, SUPER LiSE, ANADOLU LiSESi, MESLEK LiSESI)
YABANCI DiL KAYGISI ,DERS VE OGRETIM TEKNIiKLERIi
HAKKINDAKI DUSUNCELERINE, INGILiZCE NOTUNA ETKiSiYLE
ILGILi BULGULAR

Tablo 4.14. Ortadgretim 6gren9ilerinin mezun olduklar1 okul tiirlerinin (devlet, 6zel);
yabanc dil kayg diizeylerine, Ingilizce gramer, kompozisyon ve okuma ile ilgili ders
isleme tekniklerine, Ingilizce dersi hakkindaki diisiincelerine olumlu etkisini gosteren
t testleri

Mezun Oldugu N Standard | Ortalama t Anlamlilik
Okul Sapma degeri
Yabanci Dil Devlet 242 18,610 73,95 | 0,538 0,591
kaygisi Ozel 51 20,996 72,37
o) gretim Devlet 242 3,403 17,27
Teknikleri Ozel 51 4.179 16,82 0,829 0,058
(Gramer)
Ogretim Devlet 242 2,768 23,33
Teknikleri Ozel 51 2,948 22.49 1,948 0,461
(Okuma)
Ogretim Devlet 242 4,529 36,21
. . Q *

Teknlkler'l Ozel 51 8.984 36.74 0,619 0,012
(Kompozisyon)
Olumlu Devlet 242 6,842 54,50

e .e N\ *
Duspnpe Ozel 51 7,563 51.80 2,506 0,013
Geligtirme

*p <0.05 diizeyinde anlaml

Ortadgretim Ogrencilerinin mezun olduklan ilk 6gretim okul tiirlerinin
(devlet, 6zel); yabanci dil kaygi diizeylerine, Ingilizce gramer, kompozisyon ve
okuma ile ilgili ders isleme tekniklerine, ingilizce dersi hakkindaki diisiincelerine
olumlu etkisinin incelendigi tablo 4.14’e gore Ogrencilerin mezun olduklar1 okulun
yabanci dil kaygisi tagimalarinda bir etkisi bulunmamaktadir. Ders isleme teknikleri
incelendiginde ise gramer ve okumada anlamhlik goriilmemekte sadece
kompozisyon yazmada anlamlilik goriilmektedir. Elde edilen bulgular 6zel ilk
Ogretim okulundan mezun olan &grencilerin 6gretim tekniklerinden kompozisyon
yazmada daha fazla bilgi sahibi olduklarini, bununda Ingilizce derslerindeki
basarilarina etkili olabilecegidir. Bunun yam sira Ingilizce dersleri hakkinda olumlu

diisiince gelistirenlerde de devlet ve 0zel ilkogretim okullar1 arasinda bir farklilik
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goriilmektedir. Ingilizce dersleri hakkinda olumlu diisiinceleri olanlar devlet
ilkogretim okullarindan mezun olan 6grencilerdir. Ingilizce dersleri hakkinda olumlu
diisiince gelistiren Ogrencilerin daha basarili oldugu 6nceden agiklanmis ve Tablo

4.4’te gosterilmistir.

Tablo 4.15. Ortadgretim Ogrencilerinin mezun olduklar1 okul tiirlerinin (devlet, 6zel);
Ingilizce derslerindeki basarilarina etkisini gosteren t testi ve anlamlilik

Mezun Oldugu N | Standard | Ortalama t Anlamlilik

Okul Sapma degeri

1ngilizce Notu | Devlet 242 | 1,0766 3,822 1,493 0,137
Ozel 51| 1,2207 3,569

Ortadgretim Ogrencilerinin mezun olduklar1 ilk &gretim okul tiirleri ile
devlet, 6zel gibi, Ingilizce derslerindeki basarilarinin karsilastirildign Tablo 4.15°e
gore p < 0.05 diizeyinde anlamli bulunmamuistir. Orta 6gretim 6grencilerinin mezun

olduklar1 ilkdgretim okullarimin  Ingilizce derslerindeki basarilarina etkisi

bulunmamaktadir.

Tablo 4.16. Ortadgretim 6grencilerinin 6grenim gordiikleri okulun; yabanci dil kaygi
diizeylerine, Ingilizce dgretim teknikleri ve Ingilizce dersi hakkindaki diisiincelerine
olumlu etkisiyle ilgili tek yonlii varyans analizi degerleri

Ogrenim | Varyansin Kareler Sd Kareler F Anlam-
Gordiigii Kaynag Toplami Ort. lilik
Okula

Gore

Yabanci Gruplar Arasi 13947,286 16 | 871,705 | 2,625 | 0,001 *
Dil Grup Igi 91664912 | 276 | 332,119

Kaygist Toplam 105612,198 | 292

Ogretim Gruplar Arasi 356,585 16 | 22,287 | 3,146 | 0,000 *
Teknikleri | Grup Igi 1955,463 | 276 7,085

(Gramer) | Toplam 2312,048 | 292

Ogretim Gruplar Arasi 674,660 16 42,166 | 1,399 | 0,141
Teknikleri | Grup Igi 8317,695 | 276 | 30,137

(Okuma) | Toplam 8992,355 | 292

Ogretim | Gruplar Aras 285626 | 16| 17.852 |, 454 |17
Teknikleri | Grup I¢i 3388,893 | 276 12,279 | ’
(Kompo- | Toplam 3674519 | 292

zisyon)

Olumlu Gruplar Arasi 2397,642 16 | 149,853 | 3,433 | 0,000 *
Diisiince | Grup I¢i 12048,139 | 276 | 43,653

Geligtirme | Toplam 14445,782 | 292

* p <0.05 diizeyinde anlaml
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Ortadgretim Ogrencilerinin ogrenim gordiikleri okulun; yabanci dil kaygi
diizeylerine, Ingilizce 6gretim teknikleri ve Ingilizce dersi hakkindaki diisiincelerine
olumlu etkisinin incelendigi Tablo 4.16’da goriillen tek yonlii varyans analizi
degerleri 6grencilerin 6grenim gordiikleri okula gore kaygi diizeylerinde, ders isleme
tekniklerinden, gramer konusunda ve olumlu diisiince gelistirme de belirlenen
farkliliklar p < 0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Farkliliklarin hangi okullar

arasinda oldugunu belirlemek amaciyla da Scheffe testi uygulanmustir.

Tablo 4.17.  Ortadgretim Ogrencilerinin 6grenim gordiikleri okulun; yabanci dil
kayg1 diizeylerine, Ingilizce 6gretim teknikleri ve Ingilizce dersi hakkindaki olumlu
diisiincelerine etkisiyle ilgili Scheffe testi sonucunda belirlenen homojen grup

ortalamalar1

Ortalama*

Ogrenim Gordiigii N Kaygi Gramer Olumlu

Okul Diislince

Gelistirme

1 48 | 71,71*° 23,12*° 53,67 *°
2 42177,69*° [23,00*° 50,86 *°
3 42 17574*° [2228%P 55,62°
4 12170,17*% [2291%*° 55,50°
5 12]61,92? 2525° 57,75°
6 12167,50° 23,58 &P 55,67 °
7 24 | 68,00° 25,04° 53,79 *°
8 12187,50*° [2391*° 57,00°
9 12172,75*° [24,00° 58,17°
10 12]82,42* [2358%P 56,25°
11 6|6583* 25,33° 58,33°
12 12 84,42%° [20,16° 57,00°
13 10 | 68,90 23,30 *° 4470 "
14 661,17° 2250 *° 52,17 *°
15 15]70,53*° [22,53%° 53,07 *°
16 10 | 66,30 * 21,80 *° 50,70 *°
17 6196,17° 23,83 *° 51,67*°

* {ist simgelerinde ayni harfi tagitmayan ortalamalarin farkliliklar p < 0.05
diizeyinde anlamlidir.

Yukaridaki Tablo 4.17°de ogrencilerin egitim gordiikleri ortadgretim
kurumlari numaralandirilmig olarak verilmektedir. Bu okullardan 5,6,7,11,13,14,16,
numarali olanlarin kaygi diizeyleri sadece 17 numarali okulunkinden anlamli olarak

diisiik bulunmustur. Kaygi diizeyi en yiiksek olan 6grenciler ise 17 numarali okulda
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bulunmaktadir. Ogretim tekniklerinden gramerde ise, 5,7,9,11 numarali okullar 12
numarali okuldan anlamli olarak farkli bulunmustur. Gramer konusunda yiiksek
ortalamasi olan okullarda okuyan 6grencilerin bu konuda daha bilingli oldugu ve
gramer derslerinin 6nemine inandiklar1 sdylenebilir. Ingilizce dersleri hakkinda
olumlu diisiince gelistiren okullardan 3,4,5,6,8,9,10,11,12 numarali okullar 13
numarali okuldan farkli olup digerlerinden farkli degildir. Kisaca o6zetlemek
gerekirse yukaridaki tabloda gosterilen okullardan bazilart birbirlerinden farkli

durum gostermektedirler.

Tablo 4.18 Ortadgretim 6grencilerinin  6grenim gordiikleri okulun Ingilizce
derslerindeki bagarilarina etkisiyle ilgili tek yonlii varyans analizi

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplam1 | Sd | Ortalamasi F Anlamlilik
Gruplar 107,199 | 16| 6,700 | 7,415 | 0,000
Arast

Grup I¢i 249,382 | 276 0,904

Toplam 356,580 | 292

* p <0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.18’de goriildiigii gibi ortadgretim 6grencilerinin 6grenim gordiikleri
okulun Ingilizce derslerindeki basarilarina etkisini gosteren tek yonlii  varyans
analizi sonuglar1 p < 0.05 (0.000<0.05) diizeyinde anlamlidir. Kisaca &grencilerin
ogrenim gordiikleri okulun Ingilizce basarilarina etkisi bulunmaktadir. Bunun
sonucunda hangi okullar arasinda benzerlik, hangileri arasinda fark oldugunun

belirlenmesi amaciyla Scheffe testi uygulanmistir.
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Tablo 4.19. Ortadgretim oOgrencilerinin 6grenim gordiikleri okulun Ingilizce
derslerindeki basarilarina etkisiyle ilgili Scheffe testi sonucunda belirlenen homojen
grup ortalamalari

Okudugu okul Ortalama *
N I

( Ingilizce basari)
1 48 435%¢
2 42 3,69 ¢
3 42 3,81 %¢
4 12 3,83 ¢
5 12 4,16 "¢
6 12 4,16 "¢
7 24 4,00 "¢
8 12 4,08 >°¢
9 12 4,75°¢
10 12 3,33°
11 6 3,16%°
12 12 3,08 %"
13 10 1,90 °
14 6 3,00 P
15 15 3,46 "¢
16 10 3,90 ¢
17 6 1,832

* {ist simgelerinde ayni harfi tagimayan ortalamalarin farkliliklar p < 0.05
diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.19°da goriildiigii gibi, ortadgretim Ogrencilerinin  6grenim
gordiikleri okulun Ingilizce derslerindeki basarilarina etkisiyle ilgili Scheffe testi
sonuclarina gore 13 ve 17 numarali okullar 11, 12 ve 14 numarali okullarin disindaki
diger okullardan anlamli olarak farklidir. Numarasi 9 olan okul ise 10,11,12,13,14,17
numarali okullardan anlamli olarak farklidir. Ingilizce not ortalamalar yiiksek ve
diisiik olanlar farkli gruplarda kiimelenmistir. Bir numarali okul not ortalamasi en
yiikksek olan okuldur. Onunla aymi grupta bulunan diger okullarinda ortalamalar
birbirine yakindir. Not ortalamasi en diisiik olan okul ise 17 numarali olandir ve onu
13 numarali okul takip etmektedir. Okullarin basarilarinin farkli amaclarla

kullanimin1 6nlemek amaciyla okul isimleri yerine numaralar kullanilmistir.
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Tablo 4.20 Ortadgretim 6grencilerinin 6grenim gordiikleri okul tiiriiniin, (Devlet,
Siiper, Anadolu, Meslek ) Ingilizce derslerindeki basarilarina etkisiyle ilgili tek
yonlii varyans analizi degerleri

Varyansin | Kareler Kareler

Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F Anlamlilik
Gruplar 155950 |3 18,650 17,929 | 0,000 *
Arasi

Grup Ici | 300,630 | 289 1,040
Toplam 356,580 |292
* p <0.05 diizeyinde anlamli

Tablo 4.20’de goriildiigii gibi ortadgretim ogrencilerinin 6grenim gordiikleri
okul tiiriiniin Ingilizce derslerindeki basarilarina etkisini gosteren tek yonlii varyans
analizi sonuclar1 p < 0.05 (0.000<0.05) diizeyinde anlamlidir. Burada ortaya ¢ikarilan
bulgular 6grencilerin 6grenim gordiikleri okul tiiriiniin Ingilizce basarilarina etkisini
gostermektedir. Bunun sonucunda hangi okullar arasinda benzerlik, hangileri

arasinda fark oldugunun belirlenmesi amaciyla Scheffe testi uygulanmistir

Tablo 4.21. Ortadgretim 6grencilerinin 6grenim gordiikleri okul tiiriintin, (Devlet,
Siiper, Anadolu, Meslek ) Ingilizce derslerindeki basarilarina etkisiyle ilgili Scheffe
testi sonucunda belirlenen homojen grup ortalamalari

Okul tiirii N Ortalama*
Devlet meslek 28 2,679 %
Ozel 37| 3,243°
Devlet Anadolu 132 3,970 ¢
Devlet siiper lise 96 4,042 ¢

* {ist simgelerinde ayni harfi tagitmayan ortalamalarin farkliliklar p < 0.05
diizeyinde anlamlidur.
Scheffe testi sonuglarina gore Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okullarin

ogrencilerin basarilarina etkisi vardir. Yukaridaki tablo 4.21°de goriildiigi gibi
meslek liseleri, 6zel okullardan, Anadolu liseleri ve siiper liselerden farklidir. Ozel
okullar da Anadolu liseleri, siiper liseler ve meslek liselerinden farklidir.

Ingilizce not ortalamalari incelendiginde meslek liselerinde 6grenim goren
ogrencilerin not ortalamalar1 oldukga diisiiktiir. Ozel okullar ise meslek liselerinden
sonra ikinci diisiik not ortalamasina sahip grubu temsil etmektedir. Anadolu liseleri
ve siiper liseler birbirlerinden farkli olmadiklar1 gibi 6grencilerin not ortalamalar1 da

birbirine ¢ok yakindir. Bu arastirma ile Anadolu liseleri ve siiper liselerde 6grenim
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goren Ogrencilerin Ingilizce derslerinde daha basarili olduklar1 saptanmistir. Bu
liselerin basarilar1 iiniversite smavlarinda oldugu gibi dil konusunda da

goriilmektedir http://www.osym.gov.tr.

Tablo 4.22. Ortadgretim Ogrencilerinin 0grenim gordiikleri okul tiiriiniin,(devlet,
Anadolu, siiper, meslek) yabanci dil kaygi diizeylerine, Ingilizce 6gretim teknikleri
ve Ingilizce dersi hakkindaki diisiincelerine olumlu etkisini gosteren tek yonlii
varyans analizi degerleri

Ogrenim Varyansin | Kareler Sd | Kareler F Anlam-
Gordigi Okul | Kaynagi toplami1 ort. lilik
Tiirii

Yabanci Dil Gruplar

524,625 3] 174,875 | 0,481 0,696
Kaygist Arasi

Grupici | 105087,573 | 289 | 363,625
Toplam 105612,198 | 292

Ogretim Gruplar x
Teknikleri Arasi 143,210 3| 47,7737 | 6,361 | 0,000

(Gramer) Grup igi 2168,837 | 289 7,505
Toplam 2312,048 | 292
Ogretim Gruplar
Teknikleri Arast 29,557 3 98521 0,318 0,813
(Okuma) Grup I¢i 8962,798 | 289 | 31,013
Toplam 8992,355 | 292
Ogretim Gruplar
Teknikleri Arasi 37,538 3 12,513 | 0,994 0,396
(Kompo- Grup igi 3636,981 | 289 12,585
zisyon) Toplam 3674,519 | 292
Olumlu Gruplar 602,706 | 3| 200,902 | 4,194 | 0,006*
Diisiince Arasi
Gelistirme Grup I¢i 13843,075 | 289 | 47,900
Toplam 14445,782 | 292

* p <0.05 diizeyinde anlamli

Ortadgretim Ogrencilerinin 6grenim gordiikleri okul tiiriiniin, yabanci dil
kaygi diizeylerine, Ingilizce ogretim teknikleri ve Ingilizce dersi hakkindaki
diisiincelerine olumlu etkisiyle ilgili tek yonlii varyans analizi degerlerine gore
p<0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Ogretim tekniklerinden gramerde
(0.000<0.05) ve olumlu diisiince gelistirmede (0.006<0.05) sonuglar anlamlidir.
Tablo 4.22°de goriildiigii gibi varyans analizi sonuglarina gore okul tiirleri arasinda
farklilik vardir. Okul tiirlerine gore hangilerinin aralarinda farklilik oldugunu bulmak

amaciyla Scheffe testi uygulanmistir.
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Tablo 4 .23. Ortadgretim dgrencilerinin 6grenim gordiikleri okul tiiriiniin, Ingilizce
ogretim tekniklerinden gramer ve Ingilizce dersi hakkindaki diisiincelerine olumlu
etkisiyle ilgili Scheffe testi sonucunda belirlenen homojen grup ortalamalari

Ortalama*
Ogrenim Gordiigii Okul | N | Olumlu Gramer
Tiirtl Tutum
Geligtirme

Ozel 37 152,05 22,54 °
Devlet meslek 28 52,89 [22,39°
Devlet Anadolu 132533940 |2281°%°
Devlet Siiper lise 96 | 55,99 b 24,16°

*{ist simgelerinde ayni harfi tasimayan ortalamalarin farkliliklar p <0.05 diizeyinde
anlamlidir.

Okul tiirlerinin, Ingilizce 6gretim tekniklerinden gramer ve Ingilizce dersi
hakkindaki diisiincelerine olumlu etkisiyle ilgili farkliliklarin bulunmas1 amaciyla
uygulanan Scheffe testi sonucu, Tablo 23, incelendiginde, 06zel okullarin olumlu
diisiince veya tutum gelistirmede, siiper liselerden farkli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
devlet meslek ve devlet Anadolu liseleri ile siiper liseler birbirlerinden farkli
degildir. Ortalamalara bakildiginda da olumlu tutum gelistirmede en yiiksek
ortalamaya sahip grup siiper liselere aittir. Siiper liseleri Anadolu liseleri takip
etmektedir. Arastirmanin verilerine gore Ingilizce derslerine karsi olumlu tutum
gelistiren 6grencilerin daha basarili olduklar1 ortaya ¢ikarilmistir.

Gramer agisindan da bakildiginda siiper liseler ve Anadolu liseleri aym
grupta yer almaktadir. Anadolu liseleri ayn1 zamanda meslek liseleri ve 6zel okullarla
ayn1 grup igerisinde bulunmaktadir. Siiper liselerin ortalamalari da olumlu diisiince
gelistirme ve gramerde yiiksektir. Diger liselerin ise birbirlerine oldukca yakindir.
Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore siiper liselerin dgrencilerinin Ingilizce
derslerindeki basarilar1 ders isleme tekniklerine onem vermeleri ve ders hakkinda

olumlu diisiince gelistirmelerine bagli olarak agiklanabilir.
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4.5 ORTAOGRETIM OGRENCILERININ CINSiYETLERINIiN YABANCI
DIiL KAYGISI, DERS VE OGRETIM TEKNIiKLERi HAKKINDAKI
DUSUNCELERINE, iINGILiZCE NOTUNA ETKIiSiYLE iLGiLi
BULGULAR

Tablo 4.24. Ortadgretim 06grencilerinin cinsiyetlerinin, yabanci dil kaygi
diizeylerine, Ingilizce gramer, kompozisyon ve okuma ile ilgili ders isleme
teknikleri, Ingilizce dersi hakkindaki diisiincelerine olumlu etkisini gosteren t
testleri

Cinsiyet N Standard | Ortalama t Anlamlilik
Sapma degeri

Yabanci Dil Erkek 242 | 20,071 73,47 0,173 | 0,859

Kaygist Bayan 51| 18,037 73,87

Ogretim Erkek 242 | 3,493 16,993 0,338

Teknikleri Bayan 51| 3.508 17.390 0,959

(Gramer)

Ogretim Erkek 242 | 2,843 22,732 0,007%*

Teknikleri Bayan 51| 2.727 23.609 2,694

(Okuma)

Ogretim Erkek 242 | 5,294 35,549 0,023%*

Teknikleri Bayan 51| 5.704 37.019 2,283

(Kompozisyon)

Olumlu Erkek 242 | 8,137 52,53 3,610 | 0,000%

Dustince Bayan 515472 | 5544

Gelistirme

* p <0.05 diizeyinde anlamli

Yukandaki Tablo 4.24’te goriildiigii gibi ortadgretim Ogrencilerinin
cinsiyetlerinin, etkisinin incelendigi t testi sonuclarinda p < 0.05 diizeyinde bazi
alanlarda anlamhilik  bulunmaktadir. Ders isleme tekniklerinden, kompozisyon
(0.023<0.05), okuma (0.007<0.05) ve Ingilizce dersi hakkindaki olumlu diisiinceleri
olanlarda (0.000<0.05) t testlerine gore anlamlilik goriilmektedir. Bu bulgular
ogrencilerin cinsiyetlerinin, ders isleme tekniklerinden okuma ve kompozisyonda
etkili oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Ayni zamanda olumlu diisiince gelistirmede
ogrencilerin cinsiyetlerinin etkisi oldugu goriilmektedir. Ozellikle bayanlarin
aralarinda farklilik bulunan ii¢ alanda da erkek Ogrencilerden daha yiiksek
ortalamaya sahip olduklart goriilmektedir. Kisaca Ozetlemek gerekirse bayan
ogrenciler okuma, kompozisyon yazma ve olumlu diisiince gelistirmede erkeklerden
daha etkili olmaktadirlar. Ancak kaygi diizeylerinde cinsiyetlerinin bir rolii

bulunmamaktadir. Kitano (2001:551) yaptig1 arastirmada ise erkek ogrencilerin
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yabanci1 dil kaygilarim1 kiz 6grencilerden yiiksek bulmus ve erkek ogrencilerin
kendilerini olumsuz algilamaya meyilli olduklarini tespit etmistir. Dolayisiyla

Kitano’nun calismasinin bulgular1 bu ¢alisma ile ortiismemektedir.

Tablo 4.25. Ortadgretim ogrencilerinin  cinsiyetlerinin Ingilizce  derslerindeki
basarilarina etkisini gosteren t testi

Cinsiyet N Standard | Ortalama t Anlam

Sapma degeri | -lilik
1ngilizce Basar1 | Erkek 142 | 1,1518 3,556 3.391 | 0.001%*
Notu Bayan 151 | 1,0197 3,987

* p <0.05 diizeyinde anlamlt

Ortadgretim  Ogrencilerinin cinsiyetlerinin Ingilizce derslerindeki
basarilarina etkisini gosteren tablo 4.20’deki t testine gore p < 0.05
(0.001<0.05)diizeyinde anlamli bulunmustur. Erkek dgrenciler ile bayan 6grencilerin
Ingilizce derslerindeki basarilar1 arasinda fark vardir. Ortalamalara bakilacak olursa
bayan Ogrencilerin daha basarili oldugu goriilmektedir. Buradan elde edilen sonuglar
daha onceden pek ¢ok arastirmada da oldugu gibi (Ehrman ve Oxford; 1989: 186-
189 ve Nyikos, 1990: 285) bayanlarin yabanci dil 6greniminde daha basarili oldugu

tezini bir kez daha vurgulamaktadir.

4. 6. ORTAOGRETIM OGRENCILERININ iNGIiLiZCE OGRETIMiINDE
YABANCI DILKAYGISI ILE DERS ISLEME TEKNIKLERI VE
DERSLE iLGILi DUSUNCELERI

Tablo 4.26. Ingilizce 6gretiminde yabanci dil kaygisina iliskin sorular, frekanslar
ve ylizdelikler (boliim 1)

Kaygi
£ =
= | 2| E|-E|5¢&
) & Nlo 5 g o
2 AR IEEIEE
2 | ¥ |
No Soru

_ 1 & 16 | & | O
2 | Ingilizce derslerinde konusma | f 99 74 31 50 39

sirast bal_la geldiginde elim % 33.8 | 253 10.6| 17.1| 133
ayagim titrer

3 | Ingilizce derslerinde f 42 46 51 89 65
hazirliksiz konusmak zorunda | %
kaldigim zaman telasa 14,3 | 15,7 | 174 | 304 | 22,2

kapilirim
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Tablo 4.26 Devam
4 | Kendi anadili Ingilizce olan f| 154| 58 39| 33 9
biriyle konugmak beni %
huzursuz eder 52,6 19,8 | 13,3 | 11,3 | 3,1
5 | Ingilizceyi diger 6grencilerin f| 117 83 40 34 19
oniinde konusmak konusunda | %
cok cekingenim 399 283 | 13,7 11,6 | 6,5
6 | Ingilizce derslerinde bana soz f 86 72 29 65 41
verildiginde kalbimin %l 204 246| 99| 222/ 140
carptigin1 hissederim
7 | Her zaman diger 6grencilerin f 66 85 68 43 31
Ingilizceyi benden daha iyi %
konustuklari duygusuna 22,5 29,0| 232 | 14,7| 10,6
kapilirim.
8 | Ingilizce derslerinde bir soruya | f| 143 80 26 27 17
goniillii olarak cevap %
vermekten ¢ekinirim 4881 27.3 891 92 58
9 | Ingilizce derslerinde f 54 78 55 77 29
konusurken diisiincelerimi iyi | %
organize edemedigimden 18,4 | 26,6 | 18,8 | 26,3 | 9,9
kafam karisir
10 | Ingilizce konusmak i¢in f 89| 103 40 42 19
gereken kurallar1 6grenmekte %
zorlanrim 30,4 | 352 | 13,7 143 | 6,5
11 | Ingilizce konustugum zaman f| 131 79 40 29 14
diger 6grencilerin bana %
giileceklerinden korkarim 4471 270 13,71 991 48
12 | Ingilizce telaffuzum f] 32| 70| 77| 78 36
konusmam i¢in yeterli % 109 239 263 266 123
seviyede degildir.
14 | Ogretmenimin Ingilizce f| 137 97 22 28 9
dersinde konusurken yaptigim | %
hatalar diizeltmesi durumunda 46,8 | 33,1 751 96| 3.1
liziiliriim.
15 | Ingilizce 6gretmenimin f| 121 92 35 24 21
yaptigim her hatay1 diizeltmek | %
icin hazir bekledigi diisiincesi 41,3 | 31,4 | 11,9 82| 7.2
beni korkutur.
16 | Ingilizce derslerinde iyi f| 107 65 38 55 28
hazirlanmig olsam bile, yine % 365 | 222 13.0| 18.8 9.6

kaygi duyarim.
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Tablo 4.26 incelendiginde Ogrencilerin yabanci dil kaygisi ile ilintili
onermelere veya ifadelere verdikleri cevaplar genel olarak kaygi diizeylerinin diisiik
oldugunu gostermektedir.

Ingilizce derslerinde “konusma sirasi bana geldiginde elim ayagim titrer”
Onermesine verilen cevaplarin %33,8’ i hi¢c katilmiyorum %25,3’ii ise katilmiyorum
olarak verilmistir. Boylece oldukca yiiksek oranda Ogrenciler konusma sirasinin
kendilerine gelmesinden endise duymamaktadirlar. Ogrencilerin %10,1°i kararsiz
kalirken % 7,1’1 kismen katiliyorum ve %13,3’li tamamen katiliyorum demisglerdir.

“Ingilizce derslerinde hazirliksiz konusmak zorunda kaldigim zaman telasa
kapilinm” 6nermesine verilen cevaplar 6grencilerin bu konuda biraz daha kaygih
oldugunu gostermektedir. Ciinkii %30,4 ile %?22,2 oraninda tamamen katiliyorum ve
kismen katiliyorum cevaplarini vermislerdir. %17,4’ii kararsiz oldugunu belirtirken
sadece %14,3’t hi¢ katilmiyorum ve %I15,7’si de katilmiyorum cevabim
vermislerdir.

Yine konugmayla ilgili olarak verilen “kendi anadili Ingilizce olan biriyle
konusmak beni huzursuz eder” ©nermesine ise hi¢ katilmiyorum diyenlerin oraninin
ise %52,6 ve katilmiyorum diyenlerin %19,8 olmasi dgrencilerin konugmaktan degil
ancak hazirliksiz olmaktan cekindiklerini ortaya koymaktadir. Kararsizlarin orani
9%13,3 olurken oldukc¢a diisiik oranlarda % 11,3 kismen katiliyorum ve %3,1
tamamen katiliyorum diye cevaplamiglardir.

“Ingilizceyi diger ogrencilerin Oniinde konusmak konusunda ok
cekingenim” %39,9 hi¢ katilmiyorum ve %28,3 katilmiyorum, cevabini
verdiklerinden dolay1 bu konuda cekingen olmadiklariin veya kaygi
duymadiklarmin gostergesidir. %13,7 kararsizlarin oranimi olustururken % 11,6’s1
kismen katillyorum ve %6,5’1 ise tamamen katiliyorum diyenler ise sadece kiiciik
bir grubu temsil etmektedir.

“Ingilizce derslerinde bana soz verildiginde kalbimin ¢arptigin1 hissederim”
ifadesine verilen cevaplar %29,4 hi¢ katilmiyorum ve % 24,6 katilmiyorum gibi
yiizde 50’yi asan bir ortalama 6grencilerin cogunlugunun bu gibi kaygi yasamadigini
gostermektedir. Kararsizlar %9,9, kismen  katihyorum  %?22,2 ve tamamen

katiliyorum ise %14,0 ile sinirli kalmistir.
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“Her zaman diger ogrencilerin Ingilizceyi benden daha iyi konustuklar:
duygusuna kapilinnm” %?22,5 hi¢ katilmiyorum ve % 29,0 katilmiyorum ile verilen
cevaplar dgrencilerin diger 6grencilerden ¢ok fazla etkilenmedikleri sonucunu ortaya
cikartmaktadir.Geriye kalan Ogrenciler ise %?23,2 kararsiz, %14,7 kismen
katiliyorum ve %10,6 tamamen katiliyorum cevabini vermislerdir. Yabanci dil
kaygist ile ilintili Onermelere verilen olumsuz cevaplar, aslinda olumlu fikirler
vermektedir. Ciinkii ifadeler anlam olarak olumsuzdur.

“Ingilizce derslerinde bir soruya  goniilli olarak cevap vermekten
cekinirim” burada goriildiigii gibi 6grencilerin %48,8 gibi bilyiikk bir oran1 hig
katilmiyorum demistir. Bu oran % 50‘ye yakin bir orandir. Geriye kalanlardan
%27,3’1 de katilmiyorum ifadesini kullanmistir. Diger seceneklerin oranlar da
oldukc¢a kiiciiktiir %8,9 kararsizim, %9,2 kismen katiliyorum ve %S35,8 tamamen
katiliyorum gibi. Buradan ¢ikarilacak olan sonug¢ 6grencilerin sinif ici aktivitelerde
sanilanin aksine goniillii olmalaridir. Ogrenciler hazirlikli olduklari siirece sorulara
goniillii  olarak cevap vermekten de c¢ekinmemekte dolayisiyla kaygi da
duymamaktadirlar. Ogrencilerin simf ici aktivitelere katilip katilmama sebeplerini
aragtiran Tsui(1996) calisma grubu dgrencilerinin sinif i¢i aktivitelerine katilmakta
goniillii olmadiklarim1 gézlemlemistir. Bu sebeplerden en dnemlisinin yeteri kadar
kendilerine giivenmeme oldugunu belirlemis ve diger sebepleri ise konusacak bir
seyler bulamama ve arkadaslarinin da konugsmamasi olarak siralamaktadir.Bu konuda
Tsu’nin(1996) arastirmasina katilan 6grencilerin fikirleri ile bu arastirmaya katilan
ogrencilerin diistinceleri farklidir.

“Ingilizce  derslerinde  konusurken  diisiincelerimi  iyi  organize
edemedigimden kafam karisir” Onermesine verilen cevaplar ise birbirine yakindir
%18,4 hi¢c katilmiyorum %?26,6 katilmiyorum %18,8 kararsizim %?26,3 kismen
katiliyorum gibi. Buradan da anlasilacagi gibi 6grencilerin 6zellikle hazirliksiz
yapilan konugsma durumunda diisiincelerini organize etmekte zorlandiklar
goriilmektedir.

“Ingilizce konusmak icin gereken kurallari 6grenmekte zorlanirim
ifadesine” verilen cevaplar %30,4 hi¢ katilmiyorum, %35,2 katilmiyorum, %13,7

kararsizzim %14,3 kismen katiliyorum ve %6,5 tamamen katiliyorum olarak
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verilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar 6grencilerin ¢cogunlugunun kurallar 6grenmekte
zorlanmadiklarin1 gostermektedir.

“ Ingilizce telaffuzum konusmam igin yeterli seviyede degildir” 6nermesine
ogrencilerin verdikleri cevaplarin yiizdelik oranlar1 birbirine yakindir.  %10,9 hic
katilmiyorum %23,9 katilmiyorum %?26,3 kararsizim %?26,6 kismen katiliyorum
%12,3 tamamen katiliyorum gibi. Konusmayla ilgili bu ifade de Ogrencilerin
verdikleri cevaplarin yiizdeliklerinin birbirine yakin olmasi bazi &grencilerin
kendilerine daha fazla giivendiklerini bazilarinin ise daha ¢ekingen olduklarini ortaya
koymaktadir.

“Ogretmenimin Ingilizce dersinde konusurken yaptigim hatalar1 diizeltmesi
durumunda iziilirim” %46,8 hi¢ katilmiyorum ve % 33,1 katilmiyorum %7,6
kararsizim, %9,6 kismen katiliyorum ve %3,1 tamamen katiliyorum gibi verilen
cevaplar 6grencilerin cogunlugunun bu diisiinceye katilmadiginin gostergesidir.

Yine benzer bir ifade olan “Ingilizce &gretmenimin yaptigim her hatayi
diizeltmek icin hazir bekledigi diisiincesi beni korkutur” ifadesine verilen
cevaplardan katilmiyorum diyenlerin oranlar1 birbirlerine ¢ok yakindir %41,3 hic
katilmiyorum ve % 31,4 hi¢c katilmiyorum gibi. %11,9 kararsiz kalirkken %8,2
kismen katiliyorum ve %7,2 tamamen katiliyorum demistir. Hatalarla ilgili bu
ifadelere verilen cevaplarin yiizdeliklerinin birbirine yakin olmasi 6grencilerin hata
yapmaktan korkmadiklar gibi ankete verdikleri cevaplarinda giivenilir olmasinin
gostergesidir.

“Ingilizce derslerinde iyi hazirlanmis olsam bile, yine kaygi duyarim” bu
ifadeye verilen cevaplara gore 6grencilerin cogunlugunun katilmadigi goriilmektedir
%36,5 hi¢ katilmiyorum ve %?22,2 katilmiyorum olarak cevaplamislardir. Bu
seceneklerin disinda cevaplayan Ogrencilerin oram ise %13,0 kararsiz, %18,8
kismen katiliyorum %9,6 tamamen katiliyorum gibidir. Boylece Ingilizce derslerine
hazirlikli olarak giden 6grencilerin pek ¢ogunun yabanci dil kaygisi veya endisesi

hissetmedikleri ortaya ¢ikmistir.



76

Tablo 4.27. Ingilizce dgretiminde yabanci dil kaygisina iliskin sorular, frekanslar ve
yiizdelikler (b6liim?2)

Kaygi

=
5| £ E|=5|55
) g. N | o 5 g o
S = 2lE >8>
E| E| |52 |E3
o« Z| E| 2|¥ZES
£ 3| ¥ aille
No | S
il e OENOENONROENS
17 | Ingilizce derslerine iyi f 89 83 50 36| 35
hazulagmak icin izerimde % 304 | 283 17.1] 123 119
baski hissederim.
18 | Ingilizce dersleri hizli iler- f 66 69 57 75 26
ledik¢e geride kalmaktan % 25| 235 195 25.6| 8.9
korkarim.
19 | Ingilizce dersinde inledigimiz | f 46 60 64 80| 43
kaset ve CD leri anlayamaz- | %
sam endlselenlrlm 15,7 20,5 21,8 27,3 14,7
20 | Ingilizce 6gretmenim f 23| 58| 36| 103| 73
hazirlikli olmadigim %
konularda sorular sordugunda 7,81 19,8 | 12,3 | 35,2 | 24,9
kendimi huzursuz hissederim
21 | Ingilizce soru sormam f 77 82 53 62 19

1s_tend1glpde ci'irple kuramam | % 2631 280 181 21.2| 65
diye endiselenirim.

22 | Ingilizce sinavina ne kadar f 90 75 42 50| 36
fazla calisirsam kafam o %

kadar fazla karisir 30,71 256 143 17.1 | 123

43 | Ingilizce dersleri sirasinda, f 73 86 61 45 28
sik sik kendimi dersle ilgili %
olmayan seyler diisiiniirken 249 | 294 | 20,8 | 154| 9,6
bulurum

45 | Ingilizce derslerinde basarisiz | f 28 42 60 86 77
olmam durumunda karsilasa- | %
bilecegim sorunlar beni 96| 143 | 20,5| 29,4 | 26,3
endiselendirir

46 | Ingilizce sinavlarinda kendimi | f 63 74 43 67 46
rahatsiz hissederim % 215| 253 | 147| 22,9 | 15,7
Siirekli olarak diger 6grenci- f 72 75 54 59 33
lerin Ingilizce diizeylerinin %

47 . -
benden daha iyi oldugunu 24,6 | 256 18,4 ] 20,1 11,3
diisiiniirim

48 | Ingilizce ders saatlerinin f 66 67 55 43 62
arttirllmasi beni rahatsiz eder % 225| 229 188 | 14,7 21,2
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Tablo 4.27. Devam

49 | Ogretmenimin ingilizce f 45 64 47 85 52
dersinde soyledigi seyleri %
anlayamamak beni korkutur.

154 | 21,8 | 16,0| 29,0 | 17,7

57 | Cogu zaman Ingilizce f
derslerine gitmekten ¢ekinirim 148 65 31 31 18

%

50,5 | 22,2 | 10,6 | 10,6 | 6,1

Tablo 4.27 ortadgretim dgrencilerinin yabanci dil kaygisiyla ilgili sorularin
yer aldigi boliime benzer sorular icermesine ragmen, bu kisimdaki Onermelere
ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde kaygi diizeylerinin ilk boliime gore
biraz daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

“Ingilizce derslerine iyi hazirlanmak igin iizerimde baski hissederim”
ifadesine verilen cevaplar agirlikli olarak %30,4 hi¢ katilmiyorum ve %?28,3
katilmiyorum  olmustur. Bu cevaplar Ogrencilerin  ¢cogunlugunun  baski
hissetmediginin gostergesidir. Geriye kalanlardan % 17,1°1 kararsizim %12,3’i
kismen katiliyorum %11,9’u tamamen katiliyorum ifadesini kullanmistir.

“Ingilizce dersleri hizl ilerledik¢e geride kalmaktan korkarim ifadesine
verilen cevaplar %22,5 hi¢ katilmiyorum ve %23,5 katilmiyorum olmustur. %19,5
kararsiz oldugunu belirtirken = %25,6’s1 kismen katiliyorum % 8,9’u tamamen
katiliyorum demistir. Burada elde edilen cevaplara gore Ogrencilerin = %46’sinin
Ingilizce derslerinde geride kalma endisesi tasimamalarina ragmen %34,5’inin
endiseli oldugu goriilmektedir.

“Ingilizce dersinde dinledigimiz kaset ve CD leri anlayamazsam
endiselenirim” ifadesine verilen cevaplarin oranlar1 birbirlerine yakin olmakla
birlikte %15,7 hi¢ katilmiyorum, % 20,5 katilmiyorum, %21,8 kararsizim, %27,3
kismen katiliyorum ve % 14,7 tamamen katiliyorum gibi kararsizlarin ve katilanlarin
orani daha fazladir. Ogrencilerin kaset ve CD’leri anlayamadiklari zaman
endiselenmeleri de beklenilen bir durumdur.

Ogrencilerin Ingilizce derslerine hazirlanmalarinin ¢ok onemli oldugu eger
hazirlanmazlarsa endiselenecekleri gercegi burada vurgulanarak “ingilizce

ogretmenim hazirlikli olmadigim konularda sorular sordugunda kendimi huzursuz
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hissederim” ifadesine verilen cevaplarla bu tezi dogrulamaktadir. %?7,8 hic
katilmiyorum, % 19,8 katilmiyorum, %12,3 kararsizim, % 35,2 kismen katiliyorum
ve % 24,9 tamamen katiliyorum gibi. Ogrencilerin endise duymamalar1 i¢in konu
hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Yukaridaki ifadeye cevap verenlerin %
60,1’1 endiseli olacaklarini kabul etmektedirler.

“Ingilizce soru sormam istendiginde ciimle kuramam diye endiselenirim”
ifadesine verilen cevaplar oOgrencilerin c¢ogunlugunun Ingilizce soru ciimlesi
kurmakta zorlanmadiklarin1 gostermektedir %26,3 hi¢ katilmiyorum, % 28,0
katilmiyorum, % 18,1 kararsizim % 21,2 kismen katiliyorum % 6,5 tamamen
katiliyorum gibi.

“Ingilizce smavina ne kadar fazla calisirsam kafam o kadar fazla karisir”
onermesine katilmayan 6grencilerin sayis1 da goriildiigii gibi katilanlardan oldukca
fazladir. C)grencilerin %30,7’si hi¢ katilmiyorum, % 25,6’s1 katilmiyorum, %14,3’i
kararsizzim %17,1’1 kismen katiliyorum ve % 12,3’ii tamamen katiliyorum cevabini
vererek  sinavlara caligmanin  kafalarmmi  kanstirmayacagina  inandiklarini
belirtmislerdir. Kisaca verdikleri cevaplar sinava calismanin Onemini de
anladiklarinin bir gostergesi olmustur.

“Ingilizce dersleri sirasinda, sik sik kendimi dersle ilgili olmayan seyler
diigiiniirken bulurum” ifadesi Ogrencilerin dersle ilgilenmediginin, sikildiginin
belirtisidir 6grencilerin cevaplarinin oram ise ¢ogunlukla 24,9 hic¢ katilmiyorum ve
% 29,4 katilmiyorum olmustur. Geriye kalanlarinda %20,8’i kararsiz oldugunu
%15,4’1 kismen katiliyorum ve % 9,6’s1 ise tamamen katiliyorum demistir. Bu
sonuclar dgrencilerin ¢ogunlugunun ders esnasinda farkli seyler diisiinmediklerinin
kamtidir.

“Ingilizce derslerinde basarisiz olmam durumunda karsilasabilecegim
sorunlar beni endiselendirir” ifadesine verdikleri cevaplardan 6grencilerin basarisiz
olmak istemedikleri ortaya ¢ikmaktadir. Cogunlugun % 29,4 kismen katiliyorum ve
%26,3 tamamen katiliyorum diye cevap verdigi bu ifadeye az sayida bazi
ogrencilerde %9,6 hic katilmiyorum ve %14,3 katilmiyorum ile katilmadiklarini
belirtmislerdir.

“Ingilizce smavlarinda kendimi rahatsiz hissederim” ifadesine verilen

cevaplar incelendiginde pek c¢ok Ogrencinin 21,5 katilmiyorum ve % 25,3
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katilmiyorum ile kendilerini rahatsiz hissetmedikleri goriilmektedir. %14,7’si
kararsizzm derken % 22,9 kismen katiliyorum % 15,7 tamamen katiliyorum
cevabini vermistir.

“Siirekli olarak diger 6grencilerin Ingilizce diizeylerinin benden daha iyi
oldugunu diisiiniiriim” onermesine de pek ¢ok 6grencinin 24,6 hi¢ katilmiyorum
% 25,6 katilmiyorum cevabi ile baskalarindan etkilenmedikleri goriilmektedir.
% 18,4’ kararsizim diyenler olustururken %?20,1 kismen katiliyorum ve % 11,3
tamamen katiliyorum ile % 31,4 kadarim katilmayanlar olusturmaktadir.

“Ingilizce ders saatlerinin arttirilmasi beni rahatsiz eder” ifadesine verilen
cevaplarin oran1 biraz daha birbirine yakindir. Bu durum &grencinin Ingilizce
hakkindaki tutum veya diisiincelerine gore degisebilmektedir. Cevaplarin orani
% 22,5 hi¢ katilmiyorum, % 22,9 katilmiyorum ,% 18,8 kararsizim ,% 14,7 kismen
katiliyorum ve % 21,2 tamamen katiliyorum gibidir.

“Ogretmenimin Ingilizce dersinde soyledigi seyleri anlayamamak beni
korkutur” ifadesine dgrenciler %15,4 hi¢ katilmiyorum ve % 21,8 katilmiyorum
gibi cevaplar verirken %16,0 kararsizzim diyenlerin haricinde %29,0 kismen
katiliyorum ve % 17,7 tamamen katiliyorum diyenlerin oran1 da oldukca fazladir.Bu
arastirmada pek ¢ok benzer onermede oldugu gibi 6grencilerin endise kaynagim
derslerde hazirliksiz  olmak, anlatilanlar1  anlayamamak, gibi  sorunlar
olusturmaktadir.

“Cogu zaman Ingilizce derslerine gitmekten c¢ekinirim” ifadesine ise
ogrencilerin %72,7’si ( %50,5hi¢ katilmiyorum, %?22,2 katilmiyorum) katilmadigini
belirtmistir. %10,6’s1 kararsizlardan olusurken %10,6’s1 kismen katildigini ve
% 6,1’ de tamamen katildigini ifade etmistir.

Ankette yabanci dil kaygisiyla iliskili belirlenen ifadelere veya Onermelere
ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde Ornekleme giren Ggrencilerin
cogunlugunun yabanci dil kaygisinin ¢ok yiiksek olmadigidir. Ogrencilerin kaygi
diizeylerinin diisiik olmasinin Ingilizce derslerindeki basarilarina etkisi olumlu yonde
olmaktadir. Ogrencilerin ifadelere verdikleri yamitlar goz oniine alindiginda gibi
kaygi diizeylerinin  yiiksek olmasi hazirliksiz  olmalan veya konularn
anlayamamalariyla iliskilidir. Bu durumda yapilacak olan 6grencileri rahatlatmak

amaciyla konularin daha Onceden verilip hazirlanmalari i¢in zaman tanimak
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olmalidir. Baz1 egitmenler bunun 6grencileri ezbere yonlendirebilecegini veya dogal
ortamda konugmalar gerektiginde  hazirlik yapamayacagimi diisiinseler de,
ogrencilerin kaygi diizeylerinin yiikselmesinin 6grenmelerini ¢cok fazla etkileyecegini
diistinerek, Ogrencilerini dgretecekleri konular hakkinda onceden bilgilendirmeleri

gerekmektedir.

Tablo 4.28. Ingilizce dgretiminde ders isleme tekniklerinden gramer konusuna iligkin
sorular, frekanslar ve ylizdelikler

Gramer . £
2 2 g = g 5 g
S| S| Z| 28| ES
> Z 2] Ex| 8 &
E| E| £| 32| EZ
= = S ] —~ =
No Sor
o DOl @ |G
28 Ingilizce gramer derslerine | f 6 5 14 57 211
aktif (_){e.lrak_ katilmam % 2.0 17| 48 195 72,0
gerektigine inanirim
29 Ingilizce gramer derslerinde | f 79 85 52 52 25
sorulara cevap veremem %

: . 27,01 29,0 | 17,7 17,7 8,5
diye endige duyarim

30 Ingilizce gramer derslerinin | f 194 65 16 10 8

o olmadigim Pl ee2| 22| 55| 34| 27
tistintirim.

31 Ingilizce gramer derslerinin | f 66 87 62 56 22
ahst1rmglar1n1 cok basit ve % 25| 207|212 19.1 7.5
mekanik bulurum

32 Gramer derslerinde sadece f 42 39 55 72 85
kurallarin 6gretilmesi Y%
ezberlemeye yonlendirir 1431 13,31 188 2461 290

33 Gramer 6grenmeden dil f 26 28 29 89 121
Ogrenilemez diistincesine %

inanirim 891 96| 99 30,4 | 41,3

Ortadgretim ogrencilerin Ingilizce gramer  dersi ile diisiincelerinin
aktarildig1 tablo 4.28’de ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu “gramer derslerine aktif
olarak katilmam gerektigine inanirim” ifadesine %72,0 tamamen katiliyorum ve
%19,5 kismen katiliyorum cevabimi vermistir. Bu ifadeye verilen cevaplar

ogrencilerin derse katilmanin Onemini anladiklarimin gostergesidir. Kararsizlarin
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orant %4,8 olurken kiigiik oranlarda 6grencilerde %2,0 hi¢ katilmiyorum ve %1,7
katilmiyorum secenegini tercih etmislerdir.

“Ingilizce gramer derslerinde sorulara cevap veremem diye endise duyarim”
ifadesine verilen cevaplar %27,0 tamamen katiliyorum ve %29,0 kismen katiliyorum
ogrencilerin  cogunlugunun bu konuda endise duymadigini belirtmektedir. Diger
seceneklere verilen cevaplarin oranlar1 birbirlerine olduk¢a yakindr  %17,7
kararsizim, %17, 7 kismen katiliyorum ve %8,5 tamamen katiliyorum gibi.

“Ingilizce gramer derslerinin 6gretici olmadigimi diisiiniiriim” ifadesine
katilan o6grencilerin orani olduk¢a azdir % 3,4 kismen katihiyorum ve % 2,7
tamamen katiliyorum gibi. Ancak oldukca biiyiik bir oranda 6grenci grubu %66,2 hig
katilmiyorum ve %22,2 katilmiyorum diyerek gramer derslerinin 6gretici oldugunu
disiindiiklerini gostermektedirler. Kararsizlarin orani ise sadece %5,5’dir.

“Ingilizce gramer derslerinin alistirmalarini ¢ok basit ve mekanik bulurum”
diisiincesine Ogrenciler agirlikli olarak %?22,5 hi¢ katilmiyorum  ve %29,7
katilmiyorum cevabini vermislerdir. Ancak kararsizlar %21,2 ve %19,1 kismen
katiliyorum diyenlerin orant da ¢ok diisiik degildir. Bu durum belki de dgrencilerin
ders konularina ve 6gretmenlerinin segtigi aragtirmalara gore degismektedir.

“Gramer derslerinde sadece kurallarin 6gretilmesi ezberlemeye yonlendirir”
ifadesine cevap veren Ogrencilerin oranlarina bakildiginda  katilmiyorum diyen
ogrencilerin (%14,3 hi¢ katilmiyorum ve %13,3 katilmiyorum) oram katiliyorum
diyenlerden ve kararsizlardan ¢ok daha diisiiktiir (%18,8 kararsizim, %24,6 kismen
katiliyorum, %?29,0 tamamen katiliyorum) burada kisaca oOzetlemek gerekirse
Ogrencilerin ¢ogunlugu gramer derslerinde sadece kurallarin Ogretilmemesi
gerektigine inanmaktadir.

“Gramer Ogrenmeden dil Ogrenilemez diisiincesine inanirim” %89 hig
katilmiyorum, %9,6 katilmiyorum, %9,9 kararsizim, %30,4 hi¢ katilmiyorum,
%41,3 katilmiyorum burada verilen cevaplarin oranlar incelendiginde 6grencilerin

bilyiik cogunlugu dil 6greniminde gramer 6greniminin 6nemine inanmaktadir.
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Tablo 4.29. Ingilizce 6gretiminde ders isleme tekniklerinden okuma ve kelime bilgisi
konusuna iligkin sorular, frekanslar ve yiizdelikler

Okuma ve Kelime Bilgisi =
g = g E| = E
S| 5| 8| 52| 218
o =, = LS| E S
£ = 2l Ex| 8 >
E| E| €| 32| EZ
« E| | 2| ¥S|EZ
oo M
No | Sor O lelel @le
34 | Ingilizce dersinde 6gretmenim | f 81 78 33 62 39
sesli okumamu istediginde % 27.6 | 26.6| 11.3 212 133
heyecanlanirim
35 | Ingilizcede okudugumu anla- | f 54 89| 63 64 23
yamam diye endise duyarim % 184 | 304 | 21,5 21,8 7,8
36 | Ingilizce okuma pargalarinin | f 82 80 58 47 26
uzun olmasi beni korkutur % 28,0 27,3 | 19,8 16,0 8,9
37 | Ogretmenim Ingilizce okuma | f 79| 92| 50 54 18
pargasiyla ilgili soru sordu- Y%
gunda cevap verememekten 270| 314 | 17,1 18,4 6,1
korkarim
38 | Okuma derslerinin Ingilizce f 10 6 21 69 187
352311111;1;1111;116 katkisi oldugunu | % 34| 20| 72 235 638
39 | Ders disinda Ingilizce kitap f 9 10 24 66 184
okumanin bana derste %
yardimc1 olduguna inanirim. 3.1 341 82 225| 6238
40 | Ingilizce derslerinde kelime f 6 2 21 54 210
bilgisini gelistirecek %
aligtirmalar yapilmasi 200 0,7 7.2 18,4 71,7
gerektigini diisliniiriim
41 | Ingilizce kelime 6grenmenin | f 6 1 8 41 237
cok onemli oldugunu disiinii- | %
i, 201 03] 27 14,0 | 80,9
42 | Ingilizce derslerinde oncelikle | f 13 7 24 65 184
giinliik hayatta karsimiza %
cok sik ¢ikan kelimelerin 441 24 82 222 | 62,8
Ogretilmesi gerekir

Okuma ve kelime bilgisi konusuna iligkin sorularin incelendigi tablo 4.29°
da “Ingilizce dersinde 6gretmenim sesli okumami istediginde heyecanlanirim”
ifadesine verilen cevaplar %27,6 hi¢ katilmiyorum, %26,6 katilmiyorum, %11,3

kararsizim, %?21,2 kismen katiliyorum ve %13,3 tamamen katiliyorum olarak
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verilmisgtir. Bu oranlar incelendiginde pek c¢ok Ogrencinin sesli okumaktan
heyecanlanmadig1 goriilmektedir.

“Ingilizcede okudugumu anlayamam diye endise duyarim” ifadesine
ogrencilerin %18,4’ti hi¢ katilmiyorum, %30,4’ti ise katilmiyorum diye cevap
verirken %21,5’1 kararsizim demistir. Geriye kalanlardan %?21,8’i kismen
katiliyorum ve %7,8’i tamamen katiliyorum goriisiine katildiklarini belirtmislerdir.
Buradaki sonuglarin birbirlerine yakin olmasi bazi 6grencilerin okudugunu
anlayamama sorunu yasadigimin bazilarinin ise ¢ok fazla endise duymadiginin
gostergesidir.

“Ingilizce okuma parcalarinin uzun olmasi beni korkutur” goriisiine
ogrencilerin  %28,0’i hi¢ katilmazken yine buna yakin bir kismi  %27,3’i
katilmadigini belirtmistir. %19,8’1 kararsiz kalirken, kiiciik bir grup ise %16,0
kismen katildigini1 ve %38,9’u tamamen katildigini ifade etmistir. Okuma pargalarinin
uzunlugu elde edilen bulgularda goriildiigii gibi bir ¢ok 6grenciyi korkutmamaktadir.

“Ogretmenim Ingilizce okuma parcasiyla ilgili soru sordugunda cevap
verememekten korkarim” diisiincesine de %27,0 ve %31,4 gibi yiiksek oranda
ogrencinin  katilmadigr goriilmektedir. Ogrencilerden sadece %18,4’ii kismen
katildigin1  belirtirken tamamen Katilanlar ise %6,1’de kalmustir. Ogrenciler
Ogretmenlerinin okuduklar1 pargayla ilgili sorularindan ¢ekinmemektedirler.

“Okuma derslerinin Ingilizce 6grenimime katkis1 oldugunu diisiiniiriim”
ifadesine 6grenciler %63,8 gibi oldukca yiiksek bir oranda tamamen katildiklarini
belirtmislerdir. % 23,5’ide katildigim soyleyerek okuma derslerinin Onemini
vurgulamiglardir.

“Ders diginda Ingilizce kitap okumanin bana derste yardimci olduguna
inanirim” % 22,5 oraninda 6grenci buna katildigimi ve %62,8 oraninda da tamamen
katildigimi ifade ederek kitap okumanin Oneminin dil Ogrenimindeki etkisinin
bilincinde olduklarin1 gostermislerdir.

Dil 6greniminin en O©Onemli gerekliliklerinden olan kelime bilgisinin
oneminin farkinda olan 6grenciler “Ingilizce derslerinde kelime bilgisini gelistirecek
alistirmalar yapilmasi gerektigini diisiiniiriim” ifadesine oldukga yiiksek bir oranda

9%18.,4 katiliyorum ve %71,7 katiliyorum demislerdir.
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Bunun yani sira “Ingilizce kelime Ogrenmenin cok ©nemli oldugunu
diisiiniirim” ifadesine oldukca yiiksek bir oranda katilarak kelime bilgisinin dnemine
inandiklarini bir kez daha vurgulamiglardir (%14,0 katiliyorum ve %380,9 tamamen
katiliyorum gibi).

“Ingilizce derslerinde oncelikle giinliik hayatta karsimiza ¢ok sik cikan
kelimelerin gretilmesi gerekir” ifadesi ayn1 zamanda &grencilerin kendilerine ne
Ogretilmesi konusunda bilin¢li olup olmadiklarin1  6l¢en bir ifadedir. Verilen
cevaplarin  %?22,2 katiliyorum ve %62,8 tamamen katiliyorum olmasi onlarin bu

konuda bilingli oldugunun kanitidir.

Tablo 4.30 Ingilizce dgretiminde olumlu diisiince gelistirmeye iliskin sorular,
frekanslar ve yiizdelikler

Olumlu Tutum

=
5 | E| 5| s5E
o) g. N L B g o
>z 2 E 5| 8 >
El E S| 2| EZ
o E| E| 2| %3 E3
£ 9 2 ol e
No | S
0 Onlolel @ | o
1 Ingilizce derslerinde konusurken | f 41 12 55 174 48
her zaman kendimden emin Y% 14| 41188 504 | 16.4
olurum
13 | Ingilizceyi dogru telaffuz ede- f 26| 29 26 62 150
bilmem i¢cin CD ve kasetlerden | % 89| 99| 89 212 512
yararlanmam gerekir
44 | Bazi insanlarin Ingilizce dersle- | f 32| 43 83 74 61

rini neden bu kadar sorun yap- Y% 109 | 147 | 283 253 | 208

tiklarini anlamakta zorlanirim.
50 | Ogretmenimin Ingilizce f 4 3 11 41 234

dersinde hatami uygun bir dille | %
diizeltmesini isterim

14| 10| 3.8 14,0 799

51 | Ogretmenimin Ingilizce f 21 9 17 31 215
dersindeki olumlu yaklagimi %
heyecanimi azaltir 720 311 58 10,6 73.4
52 | Ingilizce dersine aktif olarak f 16 6 20 54 197
katilirsam heyecanim azalir. % 551 20| 6.8 184 | 67.2
53 | Ingilizcenin kendi dilim f 15 13 49 101 115
olmadigini 6grenme siireci %
icerisinde gecirdigim asamalarin 5,1| 44| 16,7 345 39,2

normal oldugunu disiiniiriim
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Tablo 4.30 Devam
54 | Smuf arkadaslarimin da benimle | f 21 26 50 87 109
ayn1 Ingilizce seviyesinde %

olduklarim goriince rahatlarim. 72| 89171 29,7 372

55 | Ingilizce smavlarinda aldigim f 11 6 21 58 197
basarili sonuclar sinif i¢inde %
yasadigim endiselerimi azaltir. 3.8 20] 72 19.8] 67.2
56 | Ingilizcenin gelecegim igin f 4 3 9 35 242
onemli oldugunu diisiiniirim % 14| 10! 31 119 826
58 | Ingilizce dersinin sinavlarim f 23| 12 67 88 103
o0grenmenin dogal bir agamasi %
olarak goriiriim. 78 4,1] 22,9 30,0 | 35,2
59 | Ingilizce 6grenirken strese f 22 7 35 75 154
girmemek icin giinii giiniine Y%

caligmanin dnemine inanirim. 751 241 119 25,6 | 52,6
60 ingilizce ancak okuma, yazma, f 10 9 20 49 205
dinleme ve konusma becerileri %

ile bir biitiin olarak 6grenilebilir. 341 31| 68 16,7 70,0

Tablo 4.30’da goriildiigii gibi 6grencilerin pek ¢ogu “Ingilizce derslerinde
konusurken her zaman kendimden emin olurum” ifadesine katildiklarini %359,4
tamamen katiliyorum ve %16,4 kismen katiliyorum diyerek belirtmislerdir. Bu
durum &grencilerin kendilerine giivendiklerinin bir kanitidir.

“Ingilizceyi dogru telaffuz edebilmem icin CD ve kasetlerden yararlanmam
gerekir” diyen Ogrencilerin sayis1 da %21,2 kismen katiliyorum %51,2 tamamen
katiliyorum gibi oldukga fazladir. Elde edilen veriler, 6grencilerin Ingilizceyi diizgiin
konugabilmeleri i¢in teknolojiden yararlanmalar gerektiginin, bilincinde olduklarini
gostermektedir.

“Baz1 insanlarin Ingilizce derslerini neden bu kadar sorun yaptiklarini
anlamakta zorlanirim” ifadesine verilen cevaplarin oranm birbirine olduk¢a yakindir.
%10,9 hi¢ katilmiyorum, %14,7 katilmiyorum % 28,3 kararsizim %25,3 kismen
katillyorum %?20,8 tamamen katihyorum gibi, ama yine de G&grencilerin
cogunlugunun katildig1 goriilmektedir. Geriye kalanlardan bazilar1 kararsiz oldugunu
digerleri ise katilmadigimi belirtmistir. Boylece pek cok Ogrencinin Ingilizce

derslerini sorun yapmadiklar1 ortaya ¢ikartilmistir.
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“Ogretmenimin Ingilizce dersinde hatami uygun bir dille diizeltmesini
isterim” . %14,0 kismen katiliyorum ve %79,9 tamamen katiliyorum diye cevap
veren 6grenciler bu ifadeye agirlikli olarak katildiklarini belirtmislerdir.

Ogretmen davraniglarinin etkisini 6lcen “6gretmenimin Ingilizce dersindeki
olumlu yaklasimi heyecanimi azaltir” diyen 6grencilerin sayist da %10,6 kismen
katiliyorum ve %73,4 tamamen katiliyorum gibi oldukg¢a fazladir. Heyecan1 azalan
ogrencilerin kaygi diizeyleri de diisecektir.

Ogrencilerin derse aktif olarak katilmalari da heyecanlarini azaltan bir
etmen olarak goriilmektedir. Pek cok oOgrenci “Ingilizce dersine aktif olarak
katilirsam heyecanim azalir” diisiincesine %18,4 kismen ve %67,2 ile tamamen
katildiklarini ifade etmislerdir.

“Ingilizcenin kendi dilim olmadigin1 6grenme siireci icerisinde gecirdigim
asamalarin normal oldugunu disiiniirim”  %34,5 kismen ve %39,2 tamamen
katiliyorum diyen Ogrencilerin sayisi oldukca fazladir. Bu da &grencilerin bu
asamalardan gecerken durumlarini olumlu karsiladiklarini gostermektedir.

“Simf arkadaglarimin da benimle ayni Ingilizce seviyesinde olduklarmi
goriince rahatlarim” verilen cevaplar %29,7 kismen ve %37,2 tamamen katiliyorum
gibi O6grencilerin birbirlerinden etkilendiklerini gostermektedir.  Sinavlarda basarili
olmak her 6grencinin ¢ok istedigi bir sonuctur ve “Ingilizce sinavlarinda aldigim
basarili sonuglar sinif icinde yasadigim endiselerimi azaltir” ifadesine Ogrencilerde
%19,8 ve %672 ile katildiklarini belirtmislerdir. Boylece Ingilizce sinavlarinda
basarili olanlarin sinif icinde endise yasamadiklar1 da ortaya ¢ikartilmaktadir.

Ingilizcenin 6nemini kavrayan ogrencilerin sayisimin oldukca fazla oldugu
“Ingilizcenin gelecegim icin 6nemli oldugunu diisiiniirim” e verilen cevaplardan,
% 82,6 tamamen katiliyorum ve %11,9 kismen gibi, anlasilmaktadir.

“Ingilizce dersinin sinavlarini 6grenmenin dogal bir asamasi olarak
goriirim” ifadesine pek ¢ok 6grenci %30,0 kismen ve %35,2 tamamen katildigini
belirtmistir.

“Ingilizce Ogrenirken strese girmemek icin giinii giiniine calismanin
onemine inanirim” ifadesine Ogrenciler  %25,6 kismen ve %52,6 tamamen
katiliyorum diye cevap vermislerdir. Cogunlugun bu ifadeye katilmasi dgrencilerin

derslere hazirlikli olduklarinda daha az kaygi hissetmelerinin gostergesidir.
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Yabanci dilin birbirinden ayrilmaz bir biitiin olarak 6gretilmesi gerektigi
uzmanlar tarafindan sik sik vurgulanan bir konudur. “Ingilizce ancak okuma, yazma,
dinleme ve konugma becerileri ile bir biitiin olarak Ogrenilebilir” ifadesine
ogrencilerin cogunlugunun %16,7 kismen ve %70,0 tamamen katiliyorum diye

cevap vermesi onlarin da uzmanlarin goriislerine katildiginin gostergesidir.

Tablo 4.31 Ingilizce 6gretiminde ders isleme tekniklerinden kompozisyon yazmaya
iliskin sorular, frekanslar ve yiizdelikler

Kompozisyon

Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Kismen
Katiliyorum
Tamamen
Katiliyorum

No | Soru 1)
23 | Ingilizcede hazirlik yapmadan f 48
kompozisyon yazmam istenince | % 16.4 | 297 | 24.6 150 | 143
¢ok zorlanirim.

~
\S]
—~

(3) €] &)
42

o0
~
~J
%)
N
N

24 | Ingilizce yazmam istenince f 81| 94 37 48 33
biitiin bildigim kelimeleri ve %
gramer kurallarini unuttugumu 27,6 | 32,1 12,6 16,4 11,3
sanirim.
25 | Ingilizcede basit ciimlelerle yaz1 | f 67| 57 44 64 61
yazmanin fazla 6gretici %
olmadigint diisiintiriim. 2291195150 21,8 20,8
26 | ingilizceyi kompozisyon f 16 | 22 43 100 112
azarak ta gelistirebilecegimi %
i 8 "l ss| 75147 340 382
27 | Ingilizcede verilen yazma f 81| 94 56 44 18
Odevlerini yaparken %
zorlanmaktayim. 27,6321 191 15,0 6.1

Tablo 4.31°de goriildiigii gibi 6grencilerden bazilar1 hazirlik yapmadan
kompozisyon yazmakta zorlanmaktadirlar. “Ingilizcede hazirlik yapmadan
kompozisyon yazmam istenince ¢ok zorlaninm”. Bu ifadeye verilen cevaplarin
oranlarinin birbirine yakin oldugu gozlenmektedir. Katilmayanlarin oraninin %16,4
ve %29.,4 ile biraz daha fazla olmas1 6rneklemi olusturan 6grencilerin kompozisyon

yazmada kendilerine giivendiklerinin kanitidir.
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“Ingilizce yazmam istenince biitiin bildigim kelimeleri ve gramer
kurallarimi unuttugumu sanirim” ifadesine katilmayan dgrencilerin orani da %27,6 ve
% 32,1 ile cogunlugu olusturmaktadir.

“Ingilizce de basit ciimlelerle yazi yazmanmn fazla dgretici olmadigint
diisiiniirim” ifadesine ise katilanlarla %22,9 ve %19,5 katilmayanlarin orani %21,8
ve % 20,8 ile birbirine olduk¢a yakindir. Oranlarin birbirine bu kadar yakin olmasi
ogrencilerin bu konuda farkli diisiincelere sahip olduklarinin bir gostergesidir.

“Ingilizceyi kompozisyon yazarak da gelistirebilecegimi diisiiniiriim”
diyen Ogrencilerin oraninin %?34,1 kismen katiliyorum %38,2 tamamen katiltyorum
ile oldukca fazla olmasi1 6grencilerin Ingilizce 6grenimine kompozisyon yazmanin
katkisinin bilincinde olduklarinin 6nemli bir gostergesidir.

Bunun yani sira ogrencilerin “Ingilizce de verilen yazma odevlerini
yaparken zorlanmaktayim” ifadesine yiiksek oranda %?27,6 ve %32,1 katildiklar
goriilmektedir. Bu oranin yiiksek olmasi 6grencilerin  yazmanin Onemine

inanmalarina ragmen farkli nedenlerle 6dev yaparken zorlandiklarin1 gostermektedir.

4.7 TARTISMA
Bu calisma ile Gaziantep’te yabanci dil agirlikli ortadgretim okullarinda

egitim goren 6grencilerin, yabanci dili kavrama becerisi ile yabanci dil derslerindeki
basarilar1 arasinda pozitif bir iliski oldugu belirlenmistir. Yabanci dil kaygisinin
yiikksek olmasiin ise yabanci dil derslerindeki basarilarina olumsuz etkisi oldugu
tespit edilmistir. Sarigiil (2000:107) calismasinda yabanci dil kaygisinin siirekli
kaygidan farkli, duruma 6zgii bir kaygi oldugunu daha ¢ok yabanci dil derslerinde
ortaya ¢iktigin1 ve 6grencilerin basarilarin1 negatif yonde etkiledigini belirtmektedir.
Bu calismada da yabanci dil kaygisinin Ogrencilerin basarilarini olumsuz yonde
etkiledigi tespit edilmistir. Bu sebepten yabanci dil kaygisi ile ilintili bulgular
Sarigiil’iin aragtirmasiyla ortiismektedir. Her iki calismada yabanci dil kaygisi ile
ogrencilerin yabanci dil basarilar1 arasinda negatif bir iligki bulunmustur. Bunlara
ilaveten arastirmadan elde edilen bulgular, yabanci dil agirlikli okullarda egitim
gbren ortadgretim ogrencilerinin ingilizce derslerindeki basarilarini yabanci dil ve

ogretim teknikleri hakkinda gelistirdikleri olumlu diisiincelerinin, 6grenim gordiikleri
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okul tiirlerinin, babalarimin egitim diizeylerinin ve cinsiyetlerinin etkiledigini
gostermektedir.

Arastirmanin bulgular1 ayni zamanda yabanci dil kaygisinin kiz veya
erkek ogrenciler arasinda farklilik gostermedigini ortaya ¢ikartmistir. Kiz ve erkek
ogrencilerin kaygi diizeyleri arasinda fark olmamasina ragmen basart diizeyleri
arasinda farkliliklar tespit edilmistir. Arastirmanin bulgularina gore kiz dgrenciler
erkek dgrencilerden yabanci dil derslerinde daha basarili bulunmustur. Batumlu ve
Erden’in (2007:32) yaptiklar arastirmanin bulgularina gore yabanci dil kaygisi ile
yabanci dil basar1 diizeyi arasinda negatif bir iliski tespit edilmistir. Bu negatif iliski
hazirlik okulunda farkli kurlarda Ogrenim goren biitiin Ogrenciler arasinda
bulunmaktadir. Kiz ve erkek Ogrencilerin yabanci dil kaygi diizeyleri arasinda bir
farklilik olmadigim1 Batumlu ve Erden’in calismasi da gostermektedir. Basarisiz
ogrencilerin kaygi diizeylerinin, basarisizliklar1 arttig1 siirece arttigini ve 6grencilerin
egitim siireci icerisinde yasadiklar1 kayginin daha c¢ok simif ortamindan
yasadiklarindan kaynaklandigini  tespit etmislerdir. Batumlu ve Erden’in
calismalarinin bulgular ile bu calismanin bulgular1 yabanci dil kaygisinin etkisi
konusunda birbirlerini destekler niteliktedir.

Cinsiyetlerin etkisini arastiran Ehrman ve Oxford’a (1989:188) gore kiz
ogrenciler erkek 6grencilerden daha fazla sosyal beceri sahibi olmaktadirlar. Bu
sebepten dilin bir sosyal iletisim araci olmasi ve kiz 6grencilerin bu konuda aktif
olmalart dil alaninda basarili olmalarim1 saglamaktadir. Arastirmada ortaya cikan
bulgular kiz 6grencilerin dil 6grenirken daha ¢ok sosyal 6grenme stratejilerini tercih
ettiklerini ortaya ¢ikarmistir. Bunun yam sira, aragtirma 6rneklemine dahil olan kiz
ogrencilerin, karsilikl iletisim kurmada ve anadilleri 6grenmek istedikleri dil olan
insanlarla konugmada cekimser olmadiklarindan dolay1 sozel 6grenme becerilerini
daha iyi gelistirebildiklerine dikkat cekmektedir . Universitede yabanci dil 6grenen
1200 6grenci arasinda yapilan calismada erkek 6grencilerin, kiz 6grencilerden daha
az Ogrenme stratejisi gelistirdikleri veya kullandiklar1 belirlenmistir. Bu durum Kiz
ogrencilerin erkeklerden dil 6grenmede daha basarili olmalarinin sebeplerinden birisi
olarak aciklanabilir. Nyikos (1990:274) calismasinda, cinsiyetin yabanci dil
o0grenmedeki roliiniin 6nemini vurgulamakta ve kiz 6grencilerin dil 6grenmeye karsi

daha olumlu tutumlar gelistirdiklerini, kaygi seviyelerinin erkek Ogrencilere gore
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daha diisiik oldugunu ve daha yiiksek basari elde ettiklerini belirtmektedir. Bu
durumun birazda sosyal beklentilerden kaynaklandigini, erkek &grencilerin
matematikte, kizlarin ise sozel alanlarda basarili olacagi inancinin yaygin oldugunu
ancak, degisik 6grenme stratejileri kullanilarak kiz ve erkek 6grencilerin esit basari
saglayabileceklerini savunmaktadir. Calismasinda, bayanlarin s6zel iletisim kanaliyla
ogrenmede, erkeklerin ise gorsel iletisim yoluyla Ogrenmede daha basaril
olduklarina isaret etmektedir. Burada cinsiyetlerin etkisinin degisik Ogrenme
stratejileri uygulanarak azaltilacag bir kez daha vurgulanmaktadir.

Gaziantep’te egitim goren ortadgretim Ogrencileri ile yapilan bu
calismada, kiz ve erkek Ogrenciler arasinda, kaygi diizeylerinde Nyikos’ un
calismasinda oldugu gibi bir farklilik bulunmamistir ve bu konudaki bulgular
birbiriyle ortiismemektedir. Ancak bu calismada da uygulanan t testi sonucunda, kiz
ogrencilerin erkek 6grencilerden daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Kaya (1997:25) iilkemizde pek cok dgrencinin ¢cekimser oldugunu ve derse
katilmadigini ve bu egilimlerinin daha 6nceki yasadiklart olumsuz deneyimlerden
kaynaklanabilecegini belirtmektedir. Gregersen ve Horwitz’e (2002:562) gore
yabanci dil derslerinde Ogrenciler hata yapmaktan, Ogretmenleri ve arkadaslar
izerinde olumsuz bir etki birakmaktan cekindikleri i¢in yabanci dil derslerine aktif
olarak katilmamaktadirlar. Bu 6grenciler iletisim kurmaktan ¢ekinen insanlar gibi
hicbir sekilde dil becerilerini ilerletecek konusma aktivitelerini baslatamamakta,
sinifta pasif olarak oturmay1 tercih etmekte veya  derslere girmekten bile
kacinmaktadir. Gregersen (1999/2000) baskalarinin  kendileri  hakkindaki
diisiincelerine ¢ok fazla 6nem veren Ogrencilerin derslere katilmaktan ve hata
yapmaktan korktuklarini tespit etmistir.

Bu calisma ortadgretim Ogrencilerinin egitim gordiikleri okul tiirlerinin,
yabanc1 dil kaygi seviyelerini ve buna bagli olarak yabanci dil basarilarini
etkiledigini goOstermistir. Anadolu liselerinde ve siiper liselerde egitim goren
ogrencilerin yabanci dil alaninda daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Universite
se¢me sinavlarinda da Anadolu ve siiper liselerde 6grenim goren 6grencilerin basaril
olmas1 (http://www.osym.gov.tr) O6grenim gordiikleri okulun her alandaki

basarilarina etkisinin bir gostergesidir.
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Brown (1994:141) aileleri ve cevreleri tarafindan desteklenerek, kendine
giiveni ve motivasyonu yiiksek olarak yetistirilen 6grencilerin, sinif i¢i aktivitelere de
katilimlarinin fazla oldugunu, dolayistyla bu 6grencilerin dil 6grenmede daha basaril
oldugunu dile getirmektedir. Celenk’de (2003:32) benzer bir ifade ile 6grencinin
okul basarisi iizerinde aile faktoriiniin 6nemini belirtmektedir. Okuldaki basarilari
yiiksek olan cocuklarin aileleri egitim acisindan destekleyici bir anlayis sergilemekte
ve bu aileler aym1 zamanda cocuklarinin okuduklart okul ile diizenli iletisim i¢inde
bulunmaktadirlar. Boylece cocuklarimin egitim gordiigii okul ile onlarin basarili
olabilmesi konusunda ortak goriise sahip olup, ¢ocuguna egitimde destek olabilen
velilerin ¢ocuklarinin okul basarilarinin da yiiksek olmasi dogal bir sonu¢ olarak
goriilmektedir. Dil Ogrenimindeki basar1 ile aile bireylerinin egitim diizeyleri
arasindaki olumlu iliski de bu arastirmada agikca goriilmektedir. Her ne kadar
annenin egitim diizeyinin yiikseltilmesinin ¢ocuklar iizerinde etkisinin fazla olacag
diisiiniilse bile bu ¢alismanin bulgular babalarinin egitim diizeyinin d6grencileri daha
cok etkiledigini gostermektedir. Babalarinin egitim diizeyi yiiksek olan 6grencilerin
dil 6greniminde daha basarili oldugu bu ¢alisma sonucunda belirlenmistir. Ataerkil
bir aile yapisimin sikca rastlandigi toplumumuzda c¢ocuklarin babalarimi Ornek
almalar1 dogal bir sonuctur. Babalarin sadece maddi ac¢idan destek olmalar1 yeterli
olmamakta, ayn1 zamanda egitim seviyelerini yiikseltmeleri gerekmektedir.

Bu calismanin bulgular yabanci dil 6grenirken derse katilmanin 6nemine
inanan, Ogretmenlerinin uyguladigr &gretme teknikleriyle kendi Ogrenme stilleri
ortiisen Ogrencilerin daha basarili oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Burada 6gretmenlere
diisen gorev Ogrencilerine sadece dil ogretme veya dil becerisi kazandirma degil,

onlar1 bu konuda bilin¢lendirme de olmalidir.
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SONUCLAR ve ONERILER

Bu béliimde calismanin bulgularina dayali olarak elde edilen sonuglara

ve gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

) Yabanci Dil Algilama Becerisinin, Yabanct Dil Kaygisinin, Ders ve
Ders Isleme Teknikleri }-Iakkmdaki Diisiincelerinin, Ingilizce Derslerindeki
Basarilarina Etkisi ile Ilgili Sonuclar

Arastirmanin amaci yeterli siire ve seviyede yabanci dil 6grenimi goren
ortadgretim ogrencilerinin yabanci dil dgrenmelerini etkileyen etmenleri ortaya
cikartmaktir. Bu diisiinceyle yola ¢ikilarak yapilan ¢alismanin sonucunda;

Elde edilen bulgular O6grencilerin yabanci dil algilarn ile basarilan
arasinda olumlu yonde anlamli bir iliski oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Yabanci dili
kavrama yetenegi olan Ogrencilerin daha basarili oldugu goriilmektedir. (Bkz. Tablo
4.1 ve 4.2). Bu durumda 6grencilerin algilamalarinin kolaylastirilmasi, dersleri iyi
anlamalann veya kavramalart  i¢in olumlu algilamalann gerektigi g6z ardi
edilmeyerek, derslerde Ogrencilerin bu konuda kendilerini gelistirmelerinin
gerekliligi ortaya cikarilmistir.

Arastirmanin bulgular1 yabanci dil kaygis1 ile basari notlar1 arasinda
olumsuz bir iliski oldugunu gostermektedir (Bkz. Tablo 4.3). Yabanci dil kaygisi
yiiksek olan o6grencilerin Ingilizce notlarmin  diisiik, yabanci dil kaygisi orta
seviyede veya az olan 6grencilerin ise notlariin yiiksek oldugu goriilmektedir (Bkz.
Tablo 4.4). Boylece yiiksek seviyedeki yabanci dil kaygisinin 68renciler iizerindeki
olumsuz etkisi ortaya c¢ikarilmistir. Buradan da anlagildigi gibi basar1 ve kaygi
arasinda yasanan kisir dongiiden Ogrencileri uzaklastirabilmek icin, &grencilerin
yabanci dil kaygi seviyelerini miimkiin oldugunca diisiik seviyede ve basarili
olmalart i¢in Ogretmen Ogrenci isbirligi i¢cinde miimkiin olan her tiirlii yardimi
saglamak gerekliligi ortaya ¢ikmustir..

Ingilizce hakkinda olumlu diisiince gelistirme ile ogrencilerin Ingilizce

basarilar arasinda olumlu bir iliski oldugu gozlenmistir (Bkz. Tablo 4.3). Bulgular
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olumlu diisiinceye sahip Ogrencilerin daha basarili oldugunu gostermektedir (Bkz.
Tablo 4.4). Ogrencilerin dersler hakkinda olumlu diisiincelere sahip olmalari, dersleri
sevmeleri ve dnemine inanmalari ile miimkiindiir. Olumlu diisiincelerinin basarilarini
etkilemesi s6z konusu oldugundan, 6grencilerin dersleri sevmeleri ve kendileri igin
onemli olduguna inanmalarin 6nemi belirlenmistir.

Ogretmenlerin derslerde uyguladiklart Ingilizce ogretim teknikleri ile
ogrencilerin O0grenme stillerinin aymi paralellikte olmasinin basarilart {izerinde

olumlu etkisinin oldugu ortaya cikarilmistir (Bkz. Tablo 4.3 ve 4.4).

Ailelerin Ortadgretim Ogrencilerinin, Yabanca Dili Algilamalarina,
Yabanc1 Dil Kayg1 Diizeylerine, Ders ve Ders Isleme Teknikleri Hakkindaki
Diisiincelerine ve Ingilizce Derslerindeki Basarilarma Etkisi ile Tlgili Sonuclar

Ailelerin etkisi anne ve baba olarak ayr1 ayr1 incelenmistir; babalarinin
egitim diizeylerinin, mesleklerinin, Ggrencilerin yabanci dil kaygi seviyelerine,
ogretim teknikleri, ders hakkindaki diisiincelerine olumlu etkisi olup olmadigi
arastirilmis ve istatistiksel olarak anlamli bir etki bulunmamistir. Bkz.(Tablo 4.5-
4.8).

Aileler ve Ingilizce derslerindeki basarilar karsilastirildiginda annelerinin
egitim diizeylerinin ve mesleklerinin ortadgretim ogrencilerinin Ingilizce basari
notlarina, yabanci dil kaygismna, Ingilizce gramer, kompozisyon ve okuma gibi
ogretim teknikleri ve ders hakkindaki diisiincelerine etkisi olmadig1 belirlenmistir
(Bkz. Tablo 4.10- 4.11- 4.12- 4.13). Anne ve babalarin egitim diizeyleri ve
meslekleri 6grencileri etkilememektedir. Yabanci dil kaygi seviyeleri de ailelere
bagl olarak degismemektedir. Ogrencilerin ailelerinden etkilenmemeleri yabanci dil
kaygisinin siirekli bir kaygi durumu olmadigini, sadece ortama veya duruma bagl
kayg1 oldugunu ispatlar niteliktedir.

Babalarmin mesleklerinin ortadgretim dgrencilerinin Ingilizce derslerindeki
basarilarina etkisi olmadig1 ortaya ¢ikarilmistir (Bkz. Tablo 4.9). Ancak babalarinin
egitim diizeyi ile ortadgretim 6grencilerinin basarilar karsilastirildiginda babalarinin
egitim seviyesinin oOgrencilerin basarilarinda etkisi oldugu ve en yiiksek Ingilizce
ortalamaya ise babalar1 {iiniversite mezunu olan Ogrencilerin  sahip oldugu
belirlenmistir. En diisiik ortalamalar ise ortaokul mezunu ve okur yazar olmayan

babalar1 olanlarda gézlemlenmistir. (Bkz. Tablo 4.6 ve 4.7). Boylece 6grencilerin
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babalarindan etkilendikleri basar1 seviyelerinin degisiklik gostermeleriyle ortaya
cikmaktadir. Toplumumuzda her ne kadar cocuklarla anneler daha fazla ilgilense de
babalarii 6rnek aldiklar1 goriilmektedir.

Ortaogretim Ogrencilerinin, Mezun Olduklar1 ilk Ogretim Okul
Tiirlerinin ve Ogrenim Gérdiikleri Okulun Yabanci Dili Algillamalarina,
Yabanc1 Dil Kayg1 Diizeylerine, Ders ve Ders Isleme Teknikleri Hakkindaki
Diisiincelerine ve Ingilizce Derslerindeki Basarilarina Etkisi ile ilgili Sonuclar

Ortadgretim Ogrencilerinin mezun olduklan ilk 6gretim okul tiirleri ile
(devlet, ozel gibi); yabanci dil kayg: diizeyleri, Ingilizce (gramer, okuma) ders
isleme teknikleri puanlar1 ve Ingilizce derslerindeki basarilar karsilastirildiginda bir
iliski olmadigr tespit edilmistir (Bkz. Tablo 4.14 ve 4.15). Mezun olduklar1 okulun
ogrencileri bu konularda etkilemedigi goriilmektedir. Ders isleme tekniklerinden
sadece kompozisyon yazmada ortalama puanlar arasindaki fark anlamlilik
gostermektedir. Elde edilen bulgular 6zel ilk 6gretim okulundan mezun olan
ogrencilerin Ogretim tekniklerinden kompozisyon yazma ile daha fazla ilgili
olduklarini ortaya koymustur.

Ortadgretim 6grencilerinin 6grenim gordiikleri okula gore; yabanci dil
kayg1 diizeyleri, Ingilizce ogretim tekniklerinden gramer ve Ingilizce dersi
hakkindaki diigiinceleri  farklilik gostermektedir (Bkz. Tablo 4.16 ve 4.17).
Ortadgretim  ogrencilerinin  6grenim gordiikleri okulun Ingilizce derslerindeki
basarilarina etkisi oldugu anlasilmistir. ve hangi okullarin arasinda fark oldugu
belirlenmistir (Bkz. Tablo 4.18 ve 4.19). Ogrenim gordiikleri okullar ayr1 ayr
incelendiginde bazi okullarda Ogrencilerin kaygi diizeylerinin cok daha yiiksek
oldugu ve buna paralel olarak da Ingilizce derslerindeki basarilarmin diisiik oldugu
goriilmektedir. Ingilizce notlar1 incelendiginde okullarm basar1 farki oldukga
belirgindir.

Ozel okullarin olumlu diisiince veya tutum gelistirmede, siiper liselerden
farkli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ortalamalara gore olumlu tutum gelistirmede en
yiikksek ortalamaya sahip grup siiper lise Ogrencileridir. Siiper liseleri, Anadolu
liseleri takip etmektedir. Arastirmamin verilerine gore Ingilizce derslerine karst
olumlu tutum gelistiren d6grencilerin daha basarili olduklar ortaya ¢ikarilmistir (Bkz.

Tablo 4.21). Elde edilen bulgular 15181nda devlet Anadolu ve siiper liselerde egitim



95

goren Ogrencilerin Ingilizce derslerinde 6zel kolejlerden ve Anadolu meslek

liselerinde egitim goren dgrencilerden daha basarili oldugu sdylenebilir.

Ortatgretim Ogrencilerinin, Cinsiyetlerinin Yabanci Dili
Algillamalarina, Yabanc Dil Kayg Diizeylerine, Ders ve Ders isleme Teknikleri
Hakkindaki Diisiincelerine ve Ingilizce Derslerindeki Basarilarina Etkisi ile
Tlgili Sonuclar

Bulgular ortadgretim  Ogrencilerinin  cinsiyetlerinin, ders isleme

tekniklerinden okuma, kompozisyon ve olumlu diisiince gelistirme iizerine etkisinin
istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir. Ancak yabanci dil kaygi
diizeyleri kiz ve erkek ogrencilerde farklilik gostermemektedir (Bkz. Tablo 4.24).
Bayan 6grencilerin Ingilizce not ortalamalarinin erkek 6grencilerden yiiksek oldugu
belirlenmistir. (Bkz. Tablo 4.25). Kiz veya erkek 6grencilerin cinsiyetlerinin yabanci
dil kaygi diizeylerini etkilemedigi buna ragmen basarilariin farkli oldugu
goriilmektedir. Bu durum ders isleme teknikleri ve olumlu diisiince gelistirme gibi
diger etmenler arasinda goriilen farkliliklardan kaynaklanabilir.

Bu calisma ile ortadgretim Ogrencilerinin  Ingilizce derslerindeki
basarilarini, babalarimin egitim diizeylerinin, cinsiyetlerinin, okuduklar1 okul
tirlerinin, etkiledigi ortaya ¢ikarilmistir. Meslek liselerinde okuyan ortadgretim
ogrencileri en diisiik Ingilizce basarisina sahip olurken, en yiiksek basariyi ise siiper
liselerde okuyan dgrenciler ulagmistir.

Ogrencilerin ¢cogunlugu Ingilizce konusurken kendilerine giivenmenin, sinif
i¢i etkinliklere katilmanin, Ingilizceyi bir biitiin olarak 6grenmeleri gerektiginin ve
derslere hazirlikli olmanin 6nemine inanmaktadir.

Yabanct dil kaygis1 diisiik veya kabul edilebilir orta seviyede olan
Ogrencilerin yabanci dil dgreniminde daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica
ortadgretim Ogrencilerinin yabanci dil kaygi diizeylerinin mezun olduklar1 veya
okuduklart okul tiiriine (devlet, ozel), ailelerinin egitimlerine, mesleklerine ve
ogrencilerin cinsiyetlerine gore degismedigi sadece Ogrenim gordiikleri okula gore

cwe

degistigi tespit edilmistir.
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ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularina dayanarak yabanci dil agirlikli egitim

veren okullarda, yoneticilere, 6gretmenlere, ailelere, Ogrencilere ve bu konuda

calisma yapmak isteyen aragtirmacilara oneriler sunulmaktadir.

Yoneticilere;
Yabanci dil agirlikli egitim veren ortadgretim okullarinda gorev yapan

yoneticilerin bu arastirma kapsaminda goriisleri alinmamistir. Ancak dolayh
olarak, etkileri oldugu diisiiniilmektedir. Bu arastirmadan elde edilen
bulgular, okullar arasinda ingilizce ders basarilarinda farkliliklar oldugunu
gostermistir. Ogrenim gordiikleri okula gore dgrenci yabanci dil basarisinin
degismesi Ogretmenlerin ve okul yoOnetiminin de bu konuda etkisinin
olabilecegi gostermektedir. Bu durumda okul yoneticilerinin birbirleriyle
iletisim icinde olmalar1 ve basarili  olanlarin elde ettikleri bilgileri
paylagmalar1 onerilebilir.

Ogrenciler anadili 6grendikleri dil olan biri ile konusmanin 6neminin ve
yararinin farkindadirlar. Bu nedenle 6grencileri firsat bulduklar1 zaman yurt
diginda degisim programlarina katilmalart i¢in tesvik etmek ve yurtdisina
gitme imkanmi bulamayan Ogrenciler icin de yabanci 6grencilerin kendi
okullarinda egitim gormesini saglamak yoneticilere diisen gorevlerden
olmalidir.

Yabanci dil 6gretmenlerini kendilerini gelistirmek amaciyla kisa siireli olarak
yurtdig1 egitim kurslarina gonderip, ogrettikleri dili yerinde goriip inceleme

ve arastirma olanagina imkan taniyabilmelidirler.

Ogretmenlere;

Orta dgretim 6grencilerinin yabanci dili algilamalarinin 6nemi bu arastirma
ile bir kez daha ortaya ¢ikarilmistir. Bu durumda yabanci dil 6gretmenlerine
ogrencilerinin algilama yeteneklerini veya kavrama becerilerini gelistirme
gorevi diismektedir. Algilama yetenekleri gelismis olan 6grencilerin ingilizce

derslerinde daha basarili olduklar1 gozlenmistir. Ogrencilerin algilamalarini
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saglamak icin, dersleri ¢ekici bir hale getirmek ve degisik 6grenme stillerine
hitap eden aktiviteleri uygulamak 6gretmenlerin gérevlerinden olmalidir.
Ogrencilerin  kaygi sebeplerinin pek cogu smif ici uygulamalardan
kaynaklanmaktadir. Ogretmenlerin, 6grenci hatalar1 karsisinda takindiklari
tavirlar veya arkadaglarinin davraniglar 6grencilerin kaygi duymalarina sebep
olabilmektedir. Bu sebepten sinif ici aktivitelerde 6gretmenlerin oldukca
dikkatli olmalari, 6grencilerini hazirlamalan gerekmektedir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin ¢ogunlugu derse Onceden hazirlikli
olmadiklar1 zaman endiselendiklerini belirtmektedirler. Ogretmenlerinden
beklentileri ise kendilerini rahatlatmak amaciyla konular1 Onceden verip
hazirlanmalar1 i¢in zaman tammalaridir. Ogretmenler, bu uygulamay1
baslattiklar1 takdirde, Ogrencilerinin yabanci dil kaygi diizeylerinin
yiikkselmesini 6nleyebilecekleri gibi, dil 6grenmelerini de kolaylastirmis ve
endise ortamindan uzaklastirmis olacaklardir.

Gorsel ve isitsel teknolojik araclarin 6grenmenin gerceklesmesi ve kalici
hale gelmesindeki Onemli rolii goz ard1 edilmemelidir. Anket sorularinda da
ogrencilerden bu konuda olumlu tepkiler alinmistir. Bu nedenle yabanci dil
ogretiminde gelisen teknolojik araclardan yararlanmak, dgretmenlerin islerini
biraz daha kolaylastiracak ve derslerin daha zevkli olmasini saglayacaktir.
Arastirmaya katilan Ogrenciler yabanci dilin iletisim amagh kullanilmasi
gerekliliginin farkindadirlar. Ogretmenler 6grencileri ogrendikleri yabanci
dili sinifta kullanmaya ve smif disinda da anadili Ingilizce olan birileriyle
konusmaya tesvik etmelidirler.

Ogrencilerin derslere katilmini saglamak igin, yabanci dil ©gretiminde
kullanilan teknikler hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir, bu konuda
onlan bilin¢lendirmek dgretmenlerin gorevidir. Arasgtirmanin bulgular1 derste
ne yapmasi gerektigini bilen 6grencilerin basarilarinin da yiiksek oldugunu

ortaya cikartmistir.
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Ailelere;

Her konuda oldugu gibi ailenin etkisi yabanci dil 6gretiminde de goz ardi
edilemez. Calismanin bulgulari, egitim diizeyi yiiksek ailelerden gelen
ogrencilerin Ingilizce derslerinde basarili oldugunu gostermektedir. Egitim
diizeyi iist seviyede olan aileler, kiiresellesen diinyada yabanc1 dilin 6neminin
bilincinde olmalidir ve cocuklarmmi bu konuda basarili olmali ve
yonlendirmelidirler.

Aile egitiminin ¢ocuklar iizerinde olumlu etkisi agikca goriildiigiinden,
ailelerin kendilerini miimkiin oldugunca egitmeleri yararli olacaktir.

Ailelerin ¢ocuklarinin egitim gordiigii okul ile iletisim icinde, yabanci dil
Ogretiminde meydana gelen gelismelerden haberdar olarak, c¢ocuklarina
yardimc1 olmalari, onlara yabanci dil 6grenmenin Onemini vurgulamalar

etkili olabilir.

Ogrencilere;

Ogrencilerin yabanci dil kaygi diizeyi diisiik, dersleri iyi algilayabilen ve
ders isleme teknikleri hakkinda bilgi sahibi olanlarimin ingilizce 6grenmede
daha basarili oldugu bu arastirmada belirlendiginden, miimkiin oldugunca
kaygi diizeylerini diisiik tutmalan ve dil 6§renme asamalarindan gecerken
yasadiklar1 zorluklarin normal oldugunu kabullenmeleri onerilir.

Yabanct dilde basarmmin en c¢ok Ogrencilerin istegine, dil hakkinda
gelistirdikleri olumlu diisiincelerine bagli oldugu arastirmada goriilmiistiir.
Bu sebepten 6grencilerin yabanci dil hakkinda olumlu diisiince ve goriislere

sahip olmalar1 onerilir.
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Gelecek Arastirmalar icin Oneriler

Bu calismanin evrenini Gaziantep ilinde yabanci dil agirlikli liselerde
egitim goren Ogrenciler olusturmustur. Ulkemizin diger bolgelerinde benzer
calismalar farkli ozellikteki gruplara, yetiskinlere, ilkogretim ve yiiksek 6gretim
diizeyinde uygulanabilir.

Bu calismada yabanci dil kaygi diizeylerinin dgrencilerin basarilarina etkisi
incelenmis ancak kaygi diizeylerinin yiikselmemesi i¢in gerekecek dnlemler iizerinde
calisiimamistir. Gelecek arastirmacilara bu konuda calisma yapmalar1 6nerilir.

Ogrencilerin kavrama becerilerinin iist diizeyde olmasinin basarilarini iyi
yonde etkiledigi  goriilmiistiir. ~ Arastirmacilar, Ogrencilerin  algilamalarinin
yiikselmesini saglayacak etmenleri ortaya ¢ikartacak calismalar yapabilir.

Bu calisma oldukca genis kapsamli olmasina ragmen yabanci dil 6grenmeyi
etkileyen etmenlerden sadece bir kismi incelenebilmistir. Bunlarin disinda sosyo-
ekonomik ve psikolojik nedenlerle birlikte kisisel, zihinsel ve duyussal faktorlerin
dil 6grenmedeki etkisi arastirilabilir.

Ogrencilere  uygulanan miifredatin, kullanilan  ders  kitaplarimin,
yoneticilerin, Ogretmenlerin ve arkadaglarinin yabanci dil Ogrenimlerine veya

basarilarina etkisi incelenebilir.
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ORTAOGRETIM OGRENCILERININ KAYGI DUZEYLERININ
YABANCI DiL OGRENIMLERINE ETKISI

Sevgili Ogrenciler,

Bu arastirma ortadgretim seviyesindeki 6grencilerin kaygi diizeylerinin yabanci dil
ogrenimine olan etkisini belirlemek amaciyla, Gaziantep Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dalinda yiiriitmekte oldugum doktora
tez caligmasi icin yapilmaktadir.

Arastirmanin saglikli bulgulara ulagmasi anketteki ifadelere vereceginiz cevaplara
bagl olacagindan, cevaplarimizin gercek anlamda goriis ve egilimlerinizi yansitmasi
cok onemlidir.

Bu anketten elde edilecek bilgiler sadece arastirma amaglari i¢in kullanilacaktir.
Sorulara vereceginiz cevaplar gizli kalacak ve hicbir sekilde arastirmact disindaki
kisiler tarafindan incelenmeyecektir.

Calismanin bilimsel degeri sizlerin biitiin maddeleri i¢tenlikle ve dogru olarak
cevaplandirmaniza baghdir.

Bu anket iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliim anketi cevaplandiracak olanlarin
kigisel 6zellikleriyle ilgilidir. Ikinci boliim ise kaygi diizeylerinizin ve bunlarin dil
Ogreniminize etkisinin belirlenmesine yonelik maddelerden olusmaktadir.

Liitfen, ankette yer alan biitiin maddelerin tiimiinii i¢ctenlikle okuyup kendinize en
yakin secenegi isaretleyiniz.

Katkilarimz i¢in tesekkiir ederim.

Giizide Oner

Gaziantep Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Doktora Ogrencisi

Gaziantep
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Bu béliimde yer alan sorularmm amaci, ankete katilanlarin kisisel 6zelliklerine

ait bilgi sahibi olabilmektir.

Adimiz: ...

Yasniz: ....ocooviiiiiiiiiinnin

1-Cinsiyetiniz:
( ) Erkek
( ) Bayan

2-Mezun oldugunuz ilk 6gretim okulu:

() Devlet
() Ozel

3-Annenizin egitim diizeyi:

() Okur yazar degil

() Ilkokul

() Orta okul

( ) Lise

( ) Universite ve tizeri

4-Annenizin meslegi :

5-Babanizin egitim diizeyi:

() Okur yazar degil
() Ilkokul

() Orta okul

( ) Lise

( )Yiiksek Ogrenim

6-Babanizin meslegi :

Smifimiz : ..o

Ogretmeninizin

Adi Soyadi: ...

Liitfen arka sayfaya geciniz.
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Bu boliim kayg diizeylerinizin ve bunlarin yabanci dil 6greniminize yonelik
etkisini belirlemek amaciyla hazirlanan onermelerden olusmaktadir.

Tamamen
~ katihhyorum

—~
n

Kararsizim
Katilmiyorum

Kismen

~ katihlyorum

Hic
~ katilmyorum

~
=

3

Nt
—~

3°)
~

a

Ingilizce derslerinde konusurken her
zaman kendimden emin olurum.

Ingilizce derslerinde konugma sirasi
bana geldiginde elim ayagim titrer.

Ingilizce derslerinde hazirliksiz
konugmak zorunda kaldigim zaman
telaga kapilirim.

Kendi anadili Ingilizce olan biriyle
konusmak beni huzursuz eder.

Ingilizceyi diger 6grencilerin &niinde
konugmak konusunda ¢ok c¢ekingenim.

Ingilizce derslerinde bana soz
verildiginde kalbimin ¢arptigini
hissederim.

Her zaman diger 6grencilerin Ingilizceyi
benden daha iyi konustuklar duygusuna
kapilirim.

Ingilizce derslerinde bir soruya goniillii
olarak cevap vermekten ¢ekinirim.

Ingilizce derslerinde konusurken
diisiincelerimi iyi organize
edemedigimden kafam karisir.

10

Ingilizce konusmak igin gereken
kurallar1 6grenmekte zorlanirim.

11

Ingilizce konustugum zaman diger
Ogrencilerin bana giileceklerinden
korkarim.

12

Ingilizce telaffuzum konusmam igin
yeterli seviyede degildir.

13

Ingilizceyi dogru telaffuz edebilmem
icin CD ve kasetlerden yararlanmam
gerekir.

Liitfen arka sayfaya geciniz.
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14 | Ogretmenimin Ingilizce dersinde
konusurken yaptigim hatalar1 diizeltmesi
durumunda iiziiliiriim.

15 | Ingilizce 6gretmenimin yaptigim her
hatay1 diizeltmek icin hazir bekledigi
diisiincesi beni korkutur.

16 | Ingilizce derslerinde iyi hazirlanmis
olsam bile, yine kaygi duyarim.

17 | Ingilizce derslerine iyi hazirlanmak icin
tizerimde baski1 hissederim.

18 | Ingilizce dersleri hzli ilerledikce geride
kalmaktan korkarim.

19 | ingilizce dersinde dinledigimiz kaset ve
CD leri anlayamazsam endigelenirim.

20 | Ingilizce 6gretmenim hazirlikli olmadi-
&1m konularda sorular sordugunda
kendimi huzursuz hissederim.

21 | Ingilizce soru sormam istendiginde
ciimle kuramam diye endiselenirim.

22 | Ingilizce smavina ne kadar fazla
calisirsam kafam o kadar fazla karisir.

23 | Ingilizcede hazirlik yapmadan kompo-
sizyon yazmam istenince ¢ok zorlanirim.

24 | Ingilizce yazmam istenince biitiin
bildigim kelimeleri ve gramer kurallarim
unuttugumu sanirm.

25 | Ingilizce basit ciimlelerle yaz1 yazmanin
fazla 6gretici olmadigin1 diisliniiriim.

26 | Ingilizceyi kompozisyon yazarak da
gelistirebilecegimi diigiiniiriim.

27 | Ingilizcede verilen yazma 6devlerini
yaparken zorlanmaktayim.

28 | Ingilizce gramer derslerine aktif olarak
katilmam gerektigine inanirim.

29 | Ingilizce gramer derslerinde sorulara

cevap veremem diye endise duyarim.
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30 | Ingilizce gramer derslerinin 6gretici
olmadiZini diisiiniiriim.
31 | Ingilizce gramer derslerinin alistirmala-
rini1 ¢ok basit ve mekanik bulurum.
32 | Gramer derslerinde sadece kurallarin
Ogretilmesi ezberlemeye yonlendirir.
33 | Gramer 6grenmeden dil 6grenilemez
diisiincesine inanirim.
34 | ingilizce dersinde dgretmenim sesli
okumamu istediginde heyecanlanirim.
35 | Ingilizcede okudugumu anlayamam diye
endise duyarim.
36 | Ingilizce okuma pargalarinin uzun
olmasi beni korkutur.
37 | Ogretmenim Ingilizce okuma parcasiyla
ilgili soru sordugunda cevap
verememekten korkarim.
38 | Okuma derslerinin Ingilizce 6grenimime
katkis1 oldugunu diigiiniiriim.
39 |Ders disinda Ingilizce kitap okumanin

bana derste yardimci olduguna inanirim.

40

Ingilizce derslerinde kelime bilgisini
gelistirecek alistirmalar yapilmasi
gerektigini diisiiniiriim.

41

Ingilizce kelime 6grenmenin ¢cok 6nemli
oldugunu diisiiniiriim.

42

Ingilizce derslerinde dncelikle giinliik
hayatta karsimiza ¢ok sik ¢ikan
kelimelerin 6gretilmesi gerekir.

43

ingilizce dersleri sirasinda, sik sik
kendimi dersle ilgili olmayan seyler
diisiiniirken bulurum.

44

Bazi insanlarin Ingilizce derslerini neden
bu kadar sorun yaptiklarin1 anlamakta
zorlanirim.

45

Ingilizce derslerinde basarisiz olmam
durumunda karsilasabilecegim sorunlar
beni endiselendirir.

Liitfen arka sayfaya geciniz.
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Kismen
Kararsizim
Katilmiyorum

~ katihyorum

Hic
~ katilmyorum

o Tamamen
~ katihyorum
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46

Ingilizce siavlarinda kendimi rahatsiz
hissederim.

47

Siirekli olarak diger 6grencilerin
Ingilizce diizeylerinin benden daha iyi
oldugunu diisiiniiriim.

48

Ingilizce ders saatlerinin arttirilmasi
beni rahatsiz eder.

49

Ogretmenimin Ingilizce dersinde
sOyledigi seyleri anlayamamak beni
korkutur.

50

Ogretmenimin Ingilizce dersinde hatami
uygun bir dille diizeltmesini isterim.

51

Ogretmenimin Ingilizce dersindeki
olumlu yaklasimi heyecanimi azaltir.

52

Ingilizce dersine aktif olarak katilirsam
heyecanim azalir.

53

Ingilizcenin kendi dilim olmadigini
Ogrenme siireci icerisinde gecirdigim
asamalarin normal oldugunu diisiintiriim

54

Smif arkadaslarimin da benimle ayn1
Ingilizce seviyesinde olduklarin
goriince rahatlarim.

55

Ingilizce sinavlarinda aldigim basaril
sonuclar sinif icinde yasadigim
endiselerimi azaltir.

56

Ingilizcenin gelecegim icin 6nemli
oldugunu diisiintiriim.

57

Cogu zaman Ingilizce derslerine
gitmekten ¢ekinirim.

58

Ingilizce dersi sinavlarim 6grenmenin
dogal bir asamasi olarak goriiriim.

59

Ingilizce 6grenirken strese girmemek
icin giinii giiniine calismanin 6nemine
inanirim.

60

ingilizce ancak okuma, yazma, dinleme
ve konugma becerileri ile bir biitiin
olarak dgrenilebilir.

Katkilarimz icin tesekkiirler.
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OZGECMIS

Giizide Oner 1961 yilinda Gaziantep’te dogdu. 1980 ile 1985 yillart
arasinda Amerika Birlesik Devletlerinde bulundu. Gaziantep Universitesi
Fen Edebiyat Fakiiltesi Ingiliz Dili ve Edebiyat: B6liimii’nden 1997 yilinda
Fakiilte birincisi olarak mezun oldu. Yiiksek lisans derecesini 2000 yilinda
“Ingilizce Yazim Derslerindeki Etkinliklere Yonelik Sorunlara liskin
Ogretmen Ogrenci Goriislerinin Incelenmesi” konulu tezi ile Gaziantep
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ingiliz Dili ve Ogretimi Ana Bilim
Dali'ndan aldi. Giizide Oner’in “Ortadgretim Ogrencilerinin Ingilizce
Ogrenimlerini Etkileyen Yabanci Dil Kaygisi” adli makalesi Sosyal
Bilimler dergisinde yayimlanmistir. Ayrica “Ortadgretim Ogrencilerinin
Ingilizce Ogrenimlerini Etkileyen Etmenler” isimli makalesi yayimlanmak
iizere kabul edilmistir. Giizide Oner ¢ok iyi derecede Ingilizce bilmektedir.
1997 yilindan bu yana Gaziantep Universitesi Yabanci Diller Yiiksek
Okulunda Ingilizce 6gretim elemani olarak ¢alismaktadir.

VITAE

Giizide Oner was born in Gaziantep in 1961. She was in the United
States of Amerika between 1980 and 1985. She graduated from the
Department of English Literature, ranking first among the students of
Faculty of Arts and Sciences at Gaziantep University in1997. She holds her
Master’s of Art degree on “An Analysis of the Opinions of Instructors and
Students towards Problems Related with Writing Activities in Writing
Classes” in the Department of English Language Teaching at Social
Sciences Institute of Gaziantep University in 2000. She has an article
published in the Journal of Social Sciences “Foreign Language Anxiety
Affecting Learning English of Secondary School Students in Gaziantep”.
She has also an article “Factors Affecting Learning English of Secondary
School Students in Gaziantep” which is accepted to be published. She is
excellent in English. She has been working as an instructor of English at the
Higher School of Foreign Languages since 1997 at University of Gaziantep.



