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OZET

“BEYIN TEMELLI OGRENME YAKLASIMININ OGRENCI BASARISI
(12.SINIF) UZERINE ETKIiSI

ODABASI, Battal
Doktora Tezi, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Hikmet Y.CELKAN
Kasim—-2010, 295 Sayfa

Giliniimiiz diinyasinda beyin ile ilgili yapilan ¢aligmalar insanin 6grenmesi ile ilgi
bizlere 6nemli ipuclar1 vermektedir. Tip diinyasinda, MRI ve PET gibi beynin igini
gdérmeyi ve anlamay1 saglayan aygitlarla zihinsel goriintiileme sistemleri, bireyin 6grenme
ve anlamlandirma calismasi ile ilgili ¢alismalar1 destekleyici veriler sunmaktadirlar.
Egitim ve bireyin 0grenme sisteminin ingasi ile gorevli programcilar i¢in de degisim
kagmilmaz olmustur. Bu verilerden yola cikarak, kurumlar temelinde degil, insan-birey
tizerine kurulu, kisiye 0zgli program yapist ve siireci ihtiya¢ olmaktan 6te zorunluluk
haline gelmistir. Bu ¢alisma, beyin temelli program yapisinin nasil olmasi gerektigi
tizerine, kuramsal analizleri ve 6grenci goriiglerini icermektedir.

Bu arastirmada, beyin temelli 6grenme yaklasimina dayali olarak yiiriitiilen
ogretim etkinliklerinin, (12.smif) dgrencilerin bilgilerinin kalicilig1 ile basar1 diizeyleri
tizerindeki etkileri aragtirllmistir. Bu arastirmada agirlikli olarak betimsel arastirma
modeli uygulanmistir. Koreldsyon desen calismasi ile de desteklenmistir. Ogrencilerin
basar1 diizeylerindeki farklilagsmada, ontest olarak Ekim (2008) ve sonrasi tarihinde
yapilan deneme sinavlari ortalamasi ile 2009 OSY Sinavlarmm durumu karsilastirilarak
yapilmistir. Beyin temelli uygulamalarin Oncesinde yapilan smavin sonuglar ile
sonrasinda girilen OSYS (14 Haziran 2009) sinavinin sonuglari arasinda elde edilen
basar1 diizeyi olarak pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli farkliliklar goriilmiistiir.
Cinsiyet olarak; erkeklerin Iehinde bir sonug elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Beyin temelli 6grenme, Kisiye Ozgii Program, Basari,
Cinsiyet.



ABSTRACT

The Effects of Brain Based Learning Approach on the Success of 1z*
Grade High School) Students

ODABASI, Battal
Ph. D. Thesis, Department of Curriculum and Instruction
Supervisor: Prof. Dr. HIKMET Y.CELKAN
November-2010, 295 pp.

In today’s world, studies on brain give us significant cues about how human
beings learn. Mental scanning systems with some certain devices like MRI and PET,
which enable us to view and understand inside the brain, offer supportive data about
an individual’s learning and interpretation efforts. Change has become inevitable for
the programmers in charge of structuring of education and an individual’s learning
system. Based on the information presented above, the personalized program
structure and process founded on human-individual not institutions have become an
obligation. This study includes theoretical analyses on how the structure of brain-
based program should be shaped.

In this study, the effects of brain-based learning activities on the 12™ grade
students’ academic achievements and the retention of their knowledge were
investigated. Descriptive research method was mainly conducted in this study. It was
also supported by correlation design study. Pre-test used in the differentation of
students’ academic achievement levels was formed by comparing mean of
preparation test results applied in October (2008) and later and mean of 2009
university entrance exam (OSS) results. Statistically positive significant differences
were observed between the results of the test applied to the students before brain
based activities and the results of university entrance exam (OSS) (14 June 2009) in
terms of students’ academic achievements. A result in favour of males was gained in
terms of gender and a positive relationship.

Key Words: Brain-based learning, Personalized Program, achievement,
gender.
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BIRINCI BOLUM
GIRIS

Var olusun merkezinde insan yer almaktadir. “Her sey insan i¢in” 6zdeyisi
Stimerlerden bu yana gelen bir deyimdir. Gerek din, gerek felsefe, gerekse de bilim,
temel var olusunu bu kurgu iizerine oturtur. Tiim bu kuramlarin, olgularin sorgusu,
insanin daha iyi nasil var olacagi ve kendini daha iyi nasil gerceklestirecegi
iizerinedir. Ulkelerin ve toplumlarin en degerli varligi ve zenginligi de insan
giicidiir. Glinlimiizde insan kaynagi, en 6nemli kaynak ve zenginlik olarak kabul
edilmektedir. Bu giiciin en {ist boyutta degerlendirilmesi tiim toplumlarin neredeyse
birinci giindemidir. Cagdas toplumlarda hiikiimetlerin en ¢ok kaynak ayirdigi ve
biit¢elerinde en biiyiik pay1 alan sektdr de egitimdir. Insan kaynaginin islenmesi,
onun nasil daha iyi 6greneceginden ve yetenekleri ile potansiyelini en iist boyuta
nasil ¢ikarabilecegi sorusunu cevaplamaktan gecmektedir. Giinlimiiz diinyasinda
firsat esitligi kavrami da artik, sadece bolgesel veya smifsal farkliligin ortadan
kaldirilmas: olarak goriilmemektedir. Bireyin siirece dahil edilip yetenekleri ve
ilgileri dogrultusunda yetismesini saglamak olarak da anlasilmaktadir. 1990 yillarinin
Amerika’da “Decade of the Brain (beynin on yili) (www.loc.gov)” olarak ilan
edilmesi de, bu anlamda yapilacak c¢alismalarin ne kadar 6nemli oldugunu
gostermektedir. Bu arastirmalarda c¢oziimlenmek istenen sey, “beyin temelli

Ogrenmenin dgrenci basarisi tizerindeki etkisidir.”

Beyin ile ilgili yapilan aragtirmalar egitimciler tarafindan da oldukga
yakindan izlenmektedir. Son yillarda ndroloji alaninda elde edilen bulgular, teorik
anlamda egitime biylik katkilar sunmustur. Bu bulgularin yorumlanip egitim
alaninda kullanilmasinda, en biyiikk gorev biz egitimcilere diismektedir. Bu
aragtirmalar sonucunda biliyoruz ki; ‘“her insan Ozneldir ve 6grenme sistemi
farklidir,” tespiti egitim sistemimizin temelini olusturacaktir. Bu durum yeni ve

cagdas egitimi tanimlamaktadir. Klasik egitim anlayisinda ise daha ¢ok; sistem, okul



ve toplum merkezli mantikla bigimlenmistir. Egitim kurumlarinin amaci,
cocuklarimiza Tiirk Egitim sisteminin amaglar1 dogrultusunda bir miifredat programi
diizenlemek ve ders i¢i ve dis1 faaliyetleriyle, 6nceden (merkezden) belirlenen

amaglar1 gergeklestirmek, olarak tanimlanabilir.

Cocuklarimiz; iilkenin ihtiya¢ duydugu potansiyelde, bilissel, psikomotor,
duyussal yetenekleri geliskin bireyler olarak yetistirilmis olacaklar. Sif ici
yapilanma ile okul program yapist bu amaglar gerceklestirmek icin yeterli midir?
Cocuklarimiz hayata hazirlanirken, o6greniyorlar m1? Yoksa ezberliyorlar mi?
Ozellikle kuramsal hatta ondan o6te matematik yardimer kitaplarinda dahi,
Ogrencilerimize, bu boliimleri (formiilleri) ezberlemeniz gereklidir diye yazilmiyor
mu? Miifredat programindan 6te program gelistirmeyi birey bazinda, onun yetenek

ve ilgileri diizeyinde ne oranda gerceklestirebildik?

Gerek sistem diizenleyiciler ve onun merkezindeki yonetici ve uzmanlar,
gerekse uygulayici 6gretmenlerin tiim bu cabalari; daha iyi ve yetkin kusak yaratmak
ve miireffeh bir gelecek insa etmek i¢indir. Bu anlamda egitim sistemimizin, klasik
ezberci egitim anlayisindan uzaklasip, bilimsel bilgilerden elde edilen verilerden
yararlanarak, Ogrenci merkezli, 0grenme sistemli ¢agdas bir yoruma oturmak

durumundadir.

Egitim sistemi; Ogrencilerin yetersizliklerine veya eksik yonlerine (yani,
cocuklarin ne yapmadiklarina) odaklanmaktan ziyade, onlarin gii¢lii olduklar1 zeka
alanlarin1 (yani, ¢ocuklarin nasil veya hangi yollarla en iyi 6grendiklerini) tespit
etmeli ve onlara bu alanlarda basarili olmalar1 i¢in yardim etmelidir... En genis
anlamda egitimin amaci, ¢ocuklardaki farkli ilgileri, ihtiyaglar1 ve yetenekleri ortaya
cikarmak ve onlar1 siniftaki 6grenme-6gretme siirecinin temelleri olarak kullanmaktir

(Saban,2002:3).

Ustiin yetenegi olan bir ¢ocugun miizikle ugrasmasini yasaklamak ve
matematik ¢alismaya zorlamak onun ruh sagliginin bozulmasina yol agabilmektedir.
Boyle bir tutum {ist diizeydeki bir sanat yeteneginin kaybolmasina da neden

olabilmektedir (Kuzgun ve Deryakulu,2004:5).

Beynimizde Ogrenmenin meydana gelisini ortaya koyan, norobilim
arastirmalarina dayali 6grenme beyin temelli 6grenmedir. Bu ¢abalar genis kapsamli

arastirmalart icerir. Gelisimin basamaklarin1 géz Oniine alarak, insan beyninin yapisi



ve islevi hakkindaki bilgileri temel alan bir egitim, 6gretme ve Ogrenme ig¢in
biyolojik anlamda cat1 olusmasini saglar ve meydana gelen 6grenme davranislarinin
aciklanmasina yardim eder. Bu kavram, oldukca fazla sayida teknigi de kapsar. Bu
teknikler, ogrencilerin hayata dair deneyimleri 6grenmelerine yardimci olacak ve
onlarla iliski kuracak olan Ogretmenlere rehber olacaktir. Biitiin 6grenmeler bir
anlamda beyin temellidir. Beyin temelli 6grenme, anlamli 6grenme icin beynin
O6grenme kurallarinin benimsenmesini ve 6gretimin zihindeki bu kurallar temelinde
orgiitlenmesini icerir. Beyin bir Oriintii tarayicist olarak tasarlanmigtir(Caine ve
G.Caine,2002). Taramaya uygun, baginti igeren bilgi yapilanmasi Ogrenmeyi
kalicilastirir. Ogrenciler, baglantilar1 ve pratik uygulamalar1 gérdiikleri zaman bilgiyi

veya beceriyi hatirlayacaklardir (Caulfield, Kidd ve Kocher, 2006:64).

Biz egitimcilere diisen, beyin temelli 6grenimle ilgili aragtirmalar1 yakindan
takip etmek, bu kuram ile ilgili gelismeler 1s18inda; Ogrencilerimize rehberlik
yapmak, bu calismalarda elde edilen verilerden yararlanarak, 6grenme siirecine
uygulamaktir. Yetenek ve ilgilerine gore yonlendirebilecegimiz ve dogusundan
itibaren insanin getirdigi o merak duygusunu gelistirerek, 6grenmekten zevk alan,

Ozgiir ve mutlu nesiller yetistirmektir.
1.1. Problem Durumu

Gilinlimiiz diinyasinda 6grenme lizerine birgok kuram gelistirilmis ve kitap
yazilmistir. Bu calismalarin amaci; “insan daha kolay nasil 6grenir?” sorusunu

cevaplamaya yoneliktir.

Cagimiz bilgi ¢agidir. Her iki yilda bilginin iki kat arttig1 sdylenebilir. Bu
sire¢ icindeki insan; iyi okuyan yorumlayan ve analiz eden birey olmak
durumundadir. Gerek 6zelde bireyin kendisi, gerekse toplumsal stratejik gelisim
zorunlulugu neticesinde, egitim kurumlarin da etkili 6grenme temelinde gelisimi

zorunlu hale getirmektedir.

Egitim programi; amag icerik, 6gretme-6grenme siireci ve degerlendirme
Ogelerini igeren bir kilavuzdur. Bilgi ¢aginda egitim programlari 6grencilerin
yeteneklerine acik olma, bireysel olmak zorundadir. Egitim programinin amaci,
mevcut kiiltiiriin ve caginin ihtiyaclarina ve yetilerine sahip, bireyin yasami ile
iligkili, ¢evresiyle uyumlu, yaratici, sorgulayici olmalidir. Bu programlar bireye

Ozglivenini kazandirmali, etkin kararlar aldirabilmeli, sorumlulugunu gelistirmeli,



girisimci kisiligini gelistirmeli, demokrasiyi 6ziimsetmeli, kendisine ve g¢evresine
duyarli olmasini saglamalidir. Bu nedenle egitim programlari, siirekli kendini
yenilemeli ve insana dayali olmak zorundadir. Insan beyninin 6zellik ve yapisina,
gereksinim ve beklentilerine gore de bigimlenmelidir. Egitim program tasarimi; birey
merkezli ve bireyin nasil 6grenecegi ve nasil Ogretilecegi temeli iizerine insa
edilmelidir. Bireyi sinirlayan ve onu dar kaliplara hapseden bir program giiniimiiz
diinyasina hitap edemez. Diisiinceleri (biligsel) ve elleri (yetenek olarak, devinigsel)
ozgiir, duygular1 hiimanist insan1 yetistirmeyi hedeflemelidir. Ogretim programlari,
egitim hedeflerini gozoniinde bulundurularak bireyin yeteneklerine ilgilerine;
biligsel, duyussal ve devinigsel ihtiyaglariin karsilanmasimma uygun olarak

tasarlanmasidir (Gooch,2002:5).

Boylesi hizli gelisimi paralel olarak izlemeyen egitim sistemi ve dgrenme-

Ogretme siireci, diinyadan kopuk olacaktir.

Klasik egitim kuramlari, davranisei siireci de igeren egitim anlayisini temel
almaktadir. Tiirk egitim sistemi son yillarda egitim reformlariyla 6grencilerin
akademik performanslarini arttirmak i¢in olduk¢a caba gostermektedirler. Bu
cabalardan en onemlisi Coklu Zeka siirecine gegistir. Coklu Zeka gegisi ile ilgili
caligmalar olumlu olsa da yeterli degildir. Bir egitim sistemi uzun vadeli planlama
yapabilmeyi ve uygulamay1 hedeflemelidir. Bu denli sik karar degistiren egitim
sisteminin hedeflerini ger¢eklestirmesi oldukca zordur. Egitim uygulama boyutunda
Ozerk ve hatta kisiye 0zel programlara ve yerel 6zelliklere agik olurken, bir o oranda
da genel yapilanmasinda uzun vadeli plani igerip bu planlarda 1srarct olmalidir. Bir
yirmi yillik veya daha 6tesini hedefleyen genel hedefleri kurumsal acidan belirlemeli
ve uygulamalidir. Bu denli sik degisen ve farklilasan egitim sistemi, degisimden Ote
kargasaya yol acacaktir. Buna paralel, okul ve smif i¢i program, 6grencinin ilgi ve
yeteneklerine gore diizenlenmis program alanlar1 olmalidir. Uygulamada
olabildigince 6zgiir ve bireye, onun zihin yapisina gore yapilandirilmis bir 6grenme

sistemi olmalidir.

Insanlar fiziksel, zihinsel, duyussal ve toplumsal acilardan birbirlerinden
farklidirlar. Ogrencilerin, 6grenmeyi Ogrenme ve farkli 6gretimden yararlanma
diizeyleri, sahip olduklar1 bireysel 6zelliklerine gore degismektedir. Bireyin zeka ve

yeteneklerinin alt ve {ist sinir1 genetik olarak belirlenmistir. Ancak, bireyin bu siirlar



icinde zeka ve yeteneklerini ne diizeyde gelistirecegi cevresel etmenlere, yasadigi

deneyimlere ve aldig1 egitime baglidir.

Beyin temelli egitim, bu temelde bireyin dogustan Ogrenme istegi ve
merakla dogdugunu, ¢evresel etmenlerin bireyin Ozelliklerine gore donatilmasini
savunur. Anlamli 6grenmenin ve insan1 sinirlamayan bir esnekligin esas oldugunu ve
egitime uyarlanmasi gerektigini iddia eder. Ogrenen, dgrenmeyi kendi ihtiyaglarina
ve diizeyine gore bi¢imlendirir. Bu nedenle Batidaki egitim programcilar1 da, beyin

temelli egitim siireciyle ilgilenmislerdir.

Bolinmiis beyin arastirmalar1  ve sonucunda gelen yarikirelilik
spekiilasyonlarinin egitimde yol actiklari, diinyay1 sarsan seylerdir. Egitimciler beyin
arastirma bulgularin1 egitim programlarinin tasarlanmasinda egitim etkinliklerinin
degerlendirilmesinde kaynak olarak kullanmaya baglamislardir. Bu asamada,
egitimciler beynin basitlestirici agiklamalara elverigli olmadigini da 6grendiler. Ama
beynin kapis1 araland1 ve pek cok egitimci kendi islerinin odagi hakkinda daha ¢ok

sey 0grenmeye kararli hale geldi (Caine ve G.Caine,2002:37).

Beyin temelli 6grenme siireci, geleneksel egitim kuramlarinda oldugu gibi;
insan beynini buzdolabit gibi gérmez. Ayrica Ogrenciyi pasif goren oOgretmek
kavramindan ¢ok, onu aktiflestiren ve merkeze alan O6grenmeyi amaglar. Temel
Ongoriisti herkesin beyin yapilanmasinin farkli oldugu ve farkl 6grendigi gergegidir.
Ogrenemeyen kimse yoktur, herkes &grenebilir. Beyinde 6grenmenin nasil
gerceklestigini  bilimin 1s18inda  agiklayarak tiim yoniiyle; bilissel, duyussal,
psikolojik, cevresel v.b. faktorlerin 6grenme {iizerindeki etkilerini, bu etkilerin
olumluluga déniistiiriilmesini saglamay1 amaglar. Bununla beraber bireyin 6grenme
stilini de igeren bir anlayist savunur. Bu temelde, Coklu Zekd Kuramini da

kapsamaktadir.

Ogrenci merkezli, yetenek ile ilgilerine gore diizenlenmis bir program ve

Bir o6gretim (ders) programi, ne kadar degisik O6grenen Ogrenci yapisina
aciksa o oranda demokratik, esnek ve basarilidir. Giinlimiiz diinyasi internet veya i¢
ag tzerinden egitim siirecinin yuriitiildigli ve sanal iiniversiteler ile liselerin
kuruldugu bir diizene ge¢mistir. Isgoriir ve nitel bir program degerlendirme siirecinin

esas oldugu ve bu siirecin merkezinde 6grenenin oldugu, 6grenenin de &Frenme



sorumlulugu aldig1 bir ¢aga gecmisken, gecmisin merkeze ve kuruma dayali program
yapisinin gegerliligini savunmak; zamani algilayamamak, farkli bir diinyada yasamak

demektir.

Bireysel 0gretim faaliyetleri ne denli gelisir ve program bireyin iizerinde
yapilandirilirsa o oranda daha ¢ok basarili olacaktir. Bireyler ayni yas grubunda
olsalar da, zihinsel, bedensel, duyussal vb. gelisim 6zellikleri nedeniyle farklidirlar.
Yetenek, ilgi ve yonelimleri de farkli olacaktir. Basar1 ile 6§renme ihtiya¢ ve giidii
diizeyleri farkli olan bireyleri, kurumsal programda, gelisimde ortak almak kadar
sagma bir program yapisi olamaz. Oyleyse ¢agimiz program yapis1 pedagoglarca,
farkli diizeyde ve birebir ele alinmalidir. Beyin temelli 68renim, tam da bu diizeyi
karsilamaktadir. Beyin temelli 68retim, bireysel 6gretim modelidir. Bireysel 6gretim,
bir 6grencinin konuyu yaparak, yasayarak Ogrenme yoludur. Arastirma yoluyla
O0grenme ve tam Ogrenme modelinde, ayrica uygulama, analiz ve sentez

seviyelerindeki davraniglar1 kazandirmada kullanilir (Kemertas,2003:151).
Neden beyin temelli 6grenme?

Son yillarda beynin yapisal ve fonksiyonel ¢alismalarinda aragtirmacilara
firsatlar yaratan elektro-psikolojik ¢aligsmalar, noropsikolojik testler ve goriintiileme
tekniklerinin kullanilmasi egitim alaninda biiyiik degismelerle sonuglanan onemli
bilgiler saglamistir. Beyin arastirmalari, egitimsel calismalar ve 6grenme modelleri
hakkinda tekrar diistinmek i¢in yeni ve dnemli bir ¢at1 saglamistir (Giilpinar,2005:

299-306.).

Bilginin 6nemi her gecen giin artmaktadir. Bilginin yaratti§1 degisime uyum
saglayabilmemiz i¢in siirekli yeni bilgi ve beceriler gelistirmek, yani 6grenme hiz ve

etkinligimizi arttirmak zorunday1z (Y1ldirim,2004).

Son on yildaki egitim reformlari ¢ocuklarin akademik performanslarini
arttirmanin en 1iyi yollarin1 aragtirmaktadir. Arastirmalar, g¢ocuklarin 6grenme
kapasitelerinin gelisiminde ilk yillarin olduk¢a 6nemli oldugunu vurgulamaktadirlar.
Pek ¢ok ulus, 6grenme problemlerinin iistesinden gelebilmek icin (ki bunlarin pek
cogu erken cocukluk donemlerinde Onlenebilecek iken) milyarlar harcamaktadir

(Miller,1998)

Armostrong’a (aktaran; Saban, :69-74) gore, her 6grenci bir dahidir... Bu

dahilik cesitli zeka testlerinin Ol¢tiigli dehalik anlamini ve 6zelliklerini kastetmez. ..



Egitim acisindan “dahilik” c¢ocuklarda 6grenme sevincini dogurmaktir. Dahilik

Olgiitleri:

1.Merak 2.0yuncu ruhu 3.Hayal giicli 4.Yaraticilik 5.Siiphecilik 6.Bilgelik
7.Mucitlik 8.Zindelik 9.Duyarlilik 10.Esneklik 11.Mizahilik 12.Neselilik.

Ogrenciler "Nigin bunu 6grenmek zorundayim?" diye sordugunda, klasik
olarak verilen cevaplardan biri "¢linkii buna bir giin ihtiyac¢ duyabilirsin" olmaktadir.
Bu ve benzeri cevaplar olduk¢a yetersizdir. Bunlar, yalnizca 06grencilerin
cogunlugunu basarisizliga siiriikleyen bir egitim yaklasimini degil, ayn1 zamanda
insan beyninin bilgiyi isleme ve baglantilar kurma esaslarma aldiris etmeme
egilimini de yansitmaktadir. Birgok okulda yapilan en biiyiik hata, 'bilme ve yapma',
'akademik ve mesleki egitimde, giinliik yasamda bilgiyi kullanmak, igerik ile
uygulama arasindaki iligskiyi kurmada beynin giicii yeterince kullanilmamaktadir

(Parnell,1996: 18-21).

Biligsel sinirbilim, biligsel psikoloji ve yapay zeka alanlarinda yapilan
calismalar 6grenmeye yeni bir agidan bakilmasina olanak saglamaktadirlar. Bu yeni
bakis agis1 bizi, miifredatlarimiz1 nasil gelistirecegimiz ve tiim konular1 en etkili
sekilde nasil Ogretecegimize gotiirmektedir. Ogrenmenin dogasindaki bu yeni
durumlar, neyin 6grenmeyi kolaylastiracaginin anlasilmasina yardimci olmaktadir.
Ogrenciler okuduklarmi ya da anlatilanlari basit olarak aynen yansitmazlar. Beyin,
bir olayr aynen goriindiigii gibi hafizaya kaydetmez. Beyin, c¢evreyle etkilesim
sonucu bireylerin duygusal ve motor sistemlerinde meydana gelen sinirsel aktiviteleri
kayit eder. Her kayit, deneyimlerimizin bir bileseni olarak yeniden harekete gegcirilen
beyin hiicreleri arasindaki dentrit/sinaps baglantilarinin bir bi¢imidir (Lovery,1998:

26-30).

Oriintiileri ortaya ¢ikarma ve gercege yakin tahminlerde bulunma yetenegi,
bellegin cesitli tiirlerinin olgusal kapasitesi, kendi kendine diisiinme ve digsal verileri
¢oziimleme yoluyla tecriibelerden 6grenme ve kendini diizeltme yetenegi, bitmez

tiikkenmez bir yaratma kapasitesi.

Eger, herkes bu kapasitelere sahipse, 0grenme yetenegimizle neden ugrasip
duruyoruz? Bunun temel nedenlerinden biri, beynimizin 06grenme yolunun
karmagikligin1 ve inceligini heniiz tam olarak kavrayamamis olmamizdir. Biitlin

olasiliklar1 ve mevcut siirecleri anladigimizda, insan beyninin engin gizil giiciine



ulagabilir ve gercek anlamiyla egitimi gelistirebiliriz. Bu noktada Leslie Hart'in
dedigi gibi "beyinle bagdasan" veya "beyinle ¢elisen" egitimden s6z edilebilir (Caine
ve G.Caine, 2002:3-4).

Insanlar fiziksel, zihinsel, duyussal, toplumsal ve kiiltiirel acilardan
birbirlerinden olduk¢a farkli ozelliklere sahiptirler. Ogrencilerin dgrenmeleri ve
belirli tiirdeki bir o6gretimden yararlanma diizeyleri sahip olduklar1 bireysel
ozelliklere gore farklilasmaktadir. Bir bireyin zekasinin ve yeteneklerinin alt ve {ist
siirt  genetik olarak belirlenmistir, ancak, bireyin bu smirlar i¢cinde zekd ve
yeteneklerini ne diizeyde gelistirecegi ¢evresel etmenlere, yasadigi deneyimlere ve
aldig1 egitime baghdir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004:1). Ogrencilerin birbirlerinden
kisilik, 6grenme stili, dogal yetenekler, cinsiyet, etnik ve kiiltiirel ge¢mis, dil
yeterliligi ve daha bir¢cok agidan farkli olmalarina ragmen, ¢ok 6nemli bir agidan
benzerdirler. Bu ise her 6grencinin dogal bir 6grenme kapasitesine sahip oldugudur
(Caine ve G.Caine,2006: 50-54). Beyin temelli 6grenme her 6grencinin dogal bir
O0grenme kapasitesine sahip oldugunu ileri siirmekle 6grenme konusunda bireyler

arasindaki farkinda en aza indirgenecegini savunan egitim bilim yaklasimidir.

Bu calisma, beyin temeli 6grenme yaklasimini esas alarak, bireysel

programlama esasi ile birey merkezli ihtiya¢ programi temel alinarak yapilmistir.

Bu calismada; beyin temelli 6grenme yaklagimini esas alarak yiiriitiilen
program c¢alismasinin, oOgrenci basaris1 iizerindeki etkilerinin  incelemesi
amaclanmigstir. Bireyin ilgi, yetenek ve &grenme stilini esas alan yapilandirmaci
yaklagim ve beyin temelli 6grenme siireclerinden yararlanilmistir. Bireyin 6zellikleri
(frontal yapisi, 6grenme stili) ve hazirbulunusluk (6grenme giris davranislar1) diizeyi
gdz Oniline alinarak, bireysel tam O6grenme modeli esas alinarak yapilmig bir

caligmadir.

Ayrica, daha c¢ok Ogrenciye goreliligi esas alan yapilandirmaci kuram
onemsenmistir. Felsefi temel olarak, deneyci (deneyci-betimsel), varolusgu
(hiimanist-insancil) goriis esas almigtir. Program gelistirmenin dikey boyutundan ¢ok

yatay boyutu ile ilgili bir ¢aligmadir.

Bireysel ihtiyaci esas alan program tasarim c¢alismasi; programcilar
tarafindan, 6zellikle okul 6ncesi ve kismen ilkdgretimin ilk kademesi 6grencileri i¢in

hazirlanan program tasarimi olarak diisliniilmektedir. Oysa temelinde birey ve



O0grenme ihtiyac1 olan tim program tasarimlari, bu tasarim c¢aligmasindan

yararlanabilirler. Cilinkii bu tasarimin 6ziindeki esas diisiince;

Bireyde mevcut olan tiim yetenekleri, azami bir diizeye ¢ikarmay1 hedefleyen
yaklagimdir. Bireysel ihtiyaglar1 esas alan bu yaklasim diger kademelere
uygulandiginda, 6grencilerin kendi ilgi ve yetenek alanlarina gore yetismelerini ve
bu yone dogru yonelmeleri ger¢eklesmis olacaktir. Bu yaklasima gore “egitim, firsat
esitligi cercevesinde hicbir ayrim yapmadan herkese ilgi ve yetenekleri

dogrultusunda hak ettigi egitimin verilmesini esas alir (Dogan,a.g.e:7-8).

Ayrica ihtiyag kurami disinda, konu esasli yaklasim da destekleyici yontem
olarak kullanilmustir. Ciinkii konu esash (biyoloji, kimya, tarih, cografya vs. gibi)
dersler bireyin kendi basia calismasina imkan veren, kavram haritalarina ihtiyac
duyulan derslerdir. Oysa soru esasl (fizik, matematik, geometri vs. gibi) dersler ise,
kilavuz (6gretmen) gerektiren, konudan ¢ok sorunun onemsendigi derslerdir. Bu

anlamda 0gretim yontemi bakimindan da farklilik arz ederler.

Bu calisma, program siirecinin biitlin boyutlarin1  kuramsal olarak
incelemeyi amaglamaktadir. Ayrica, beyin temelli 6grenme yaklagimia gore
diiznelenen: egitim durumlar1 ve igerik yontem bilimin uygulanmasi sonucunda,
Ogrencilerin; basari, tutum ve bilgilerinin kalicilik diizeyleri iizerindeki etkileri

arastirilmustir.
1.2. Problem Ciimlesi

Beyin temelli 6grenme yaklagiminin Lise son (12.) sinif 6grencilerinin genel

basarilar1 tizerine etkisi nedir?
1.3. Alt problemler
Lise son sinif dgrencilerinin seviye sinavi bagari diizeylerine gore;

1.3.1. Beyin temelli 6grenme yaklagimina gore 6grenim gdren dgrencilerin
uygulama Oncesi ve sonrast genel basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark var

midir?

1.3.2. Beyin temelli 6grenme yaklasimina gore 6grenim goren dgrencilerin
cinsiyete gore uygulama Oncesi ve sonrasi basar1 diizeyleri oraninda anlamli bir fark

var midir?

Sinif 6grencilerinin;
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1.3.3. Beyin temelli 6grenme yaklagimina gore 6grenim goren dgrencilerin,

beyin lob yapilanmasi ile basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

1.3.4. Beyin temelli 6grenme yaklagimina gore 6grenim goren dgrencilerin,

beyin limbik yapilanmasi ile basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

1.3.5. Beyin temelli 6grenme yaklagimina gore 6grenim goren 6grencilerin,
ogrenme sitilleri (gorsel, dokunsal ve ritmik-duygusal) ile basar1 diizeyleri arasinda

anlaml bir iliski var midir?

1.3.6. Sosyallesme diizeyi ile basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var

midir?
1.4. Arastirmanin Amaci

Cagimiz da bireyin; toplumcu ve boliisiicii (kolektivist) ozelligi eksik olsa
da, bireyin kendine 6zgii dzellikleri ve yetileri sinirlanamayacak bir diizeye gelmis
durumdadir. Istediginde yeteneklerini gelistirebilecek ortam ve kaliteli egitim imkan1
eskiye oranla oldukga fazladir. Bir egitim sistemi ve programi bu gelisime gore
bicimlenmez ise, orada yetisen dgrencilerin egitsel-sosyal saglik durumu (psikolojik,

sosyo-kiiltiirel) tartisilabilir diizeyden-kontrolden ¢ikabilir.

Beyin temelli 6grenme yaklasimi; 6grencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate
alarak, 'beyinde Ogrenme nasil gerceklesir?' '¢evresel, duyussal, psikolojik vb.
faktorlerin 6grenme {izerindeki olumlu ve olumsuz etkileri nelerdir ve bunlar
O0grenme ortaminda nasil organize edilebilir?' gibi konularda egitimcilere destek
saglamaktadir. Beyin temelli 0grenme yaklasgimmin 06grenme siirecindeki
uygulamalar1 i¢in kesin bir model olmamakla birlikte, sinirbilimi, psikoloji ve egitim
alanindaki caligsmalar 1s18inda ortaya konan “beyin temelli 6grenme ilkeleri” bu
yaklagimin uygulanmasina program diizeyinde yeni tasarimlarin ortaya c¢ikmasina
rehberlik yapmaktadir. Program diizenlemeleri; ¢agcil, seffaf, demokratik, yaratici,
yenilenebilir, operasyonel (kendini siirekli yenileyen) ozellik arz etmelidir. Bu
sebeple Tiirkiye’deki merkeziyet¢i- kurumsal (okulu igeren) program yapisi yeniden
sorgulanmalidir. Bu ¢alisma, programin 0grenci ozelliklerine gore ¢agcil, bireyi
merkeze alan anlayisla diizenlenmesinin  yolunu tartigmaktadir. Giiniimiiz
diinyasinda, 68renci basarisin1 saglamaya doniik kisiye 6zgili program gereksinimi
kacinilmazdir. Bireyin 6zelliklerini géz oniine alan program yapisi, 68renimin kisiye

0zgili olmasin1 da saglayacaktir. Beyin temelli 6grenme kurami, bu kosulu saglayici
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bir yaklasimdir. Bu nedenle, beyin temelli 6gretimin, program alani ile iliskisi

giiclendirilmelidir.

Bu ¢alisma, beyin temelli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin (12.sinif)

genel bagar1 diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir.
1.5. Arastirmanin Onemi

Program gelistirmenin iki onemli boyutunu birbirinden ayirmak gerekir.
Birinci boyutu; program gelistirmenin ulusal ve yerel boyutu (genel), ikincisi ise,
bireysel (6zel) boyutudur. Bu ¢alisma, daha ¢ok programcilar tarafindan ihmal edilen
ikinci, yani yatay hedefler (smif i¢i davranig: biligsel, duyussal ve psikomotor)
boyutu ele almaktadir. Ozel amaglar modeli; bireyin yetenegine, ilgisine ve 6grenme
stiline gére Ogretimi esas alan, yapilandirmaci ve ihtiyac (kisiye 6zgli) program

model yaklagimidir.

Son yillarda 6zellikle gelisen yapilandirmaci kuram ve onunla drtlisen beyin
temelli egitim, program gelistirme alaninin da yeniden bu temelde (¢agcil bir sekilde)
tanimlanmasini ve Orgiitlenmesini ihtiyac haline getirmistir. Beyin ile ilgili yapilan
aragtirmalar, insanin nasil 6grendigi ve Ogrenme stillerinin tespiti konusunda

olanaklar sunmustur. Artik bireyin nasil daha iyi 6grendigini biliyoruz.

Ogrencilerin belirli alandaki ilgi ve yetenegini bilmek ¢ok énemlidir. Eger
Ogrencinin ilgisi yeteri kadar gelismemis ise, programin her asamasinda ilgi

gelistirmek icin 6zel ugras1 verilmesi gerektigi unutulmamalidir (Dogan,1997:129).

Beyin temelli 6gretim, 6grencinin yetenegini ve 6grenme stilini esas alan bir
yaklasimdir. Ogrenciden baslamayan bir program c¢alismasmin  basariya
ulagsamayacagini bilmemiz gerekir. Program c¢alismasinin, okul-brang 06zelinde
calisan egitim uzmanlari, beyin temeli 6gretimin esaslarini bilmek ve 6grencilerinin
ozellikleriyle biitlinlestirerek yeniden program gelistirmeli, uygulamali ve amaglara
ne kadar ulastiklarin1 degerlendirerek, eksiklikleri gidermek iizere yeniden tasarim
yapmali1 ve yeniden uygulamalidirlar. Ciinkii her yi1l 6grenci profili farklilasmaktadir.
Gelen 0grenci cesitliginin 6grenme diizeyi, 6n bilgileri, yetenek ve ilgileri farkli
oldugu icin, her y1l yeniden 6grenciyi tanima ve onlarin ihtiyaglarina gére program

tasarimi iizerinde ¢alisma yapmak zorunlulugu vardir.

Beyin, biitiin 6grenmelerin oldugu yerdir. Beyin, ndron adi verilen

milyarlarca sinir hiicrelerinden olusur. Bilgi bir ndrondan digerine elektrokimyasal
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islemle gecer. Noron baglantilari, esnek, birbiri ile iligkili, birbirinin iistiine binmis
durumda ve ¢ok fazladir. Var olan sekil ve yollarin olugsmasinda i¢ ve dis uyaricilar

isbirligi i¢indedir(Lawson,2009).

Edelman; beyni sinapslarla birbirine bagl anlagilmasi gii¢c aga benzetir, tipki
internet gibi. Insan beyni, baglantilardan olusan agdaki bilginin hepsini isler. Sakl
olan bilginin etkisi nasildir ve biz nasil 6greniriz? Simdiki arastirmalar beynin bu
fonksiyonlar1 isleme tarzi iizerine odaklanmaktadir ve dikkat, baglam (context),
oriintii (patterning), duygu, bellek, hatirlama ve motivasyonun 6grenme siirecinde
onemli bir roliiniin oldugu diistiniilmektedir (We1ss,2000:44-49). Bilgi ne kadar
sagliklt ortamda islerse bir o oranda gelisir. “Bir insan ne kadar ¢ok bilgili olursa,

basariya da o kadar yakin olur” (Wong ve Wong, 1998: 297).

Son yillarda bilim ve teknolojideki hizli gelismeler diisiinme, yasama ve
O0grenme konularinda goriislerimizi hizli sekilde degistirmektedir. MR-Magnetik
Rezonans Resimleme ve Pozitron Emisyon Tomografisi gibi beyin tarayicilar beynin
icini gdrme ve anlama i¢in yeni imkanlar saglamaktadir. “Beyni ¢alisan bir kisinin
beynindeki noronlarin durumunu renkli olarak resimleyen Pozitron Emisyonu
Tomografisi ve Niikleer Rezonans Resimleyici gibi sistemlerle yapilan arastirmalar
bilimin simirlarinin  diisgtinme sinirlarint - zorladigini - goéstermektedir. Bilim  ve
teknolojinin getirdigi imkanlar ile beyin iizerinde yapilan arastirmalar sayesinde,
bugiin beynin ic¢ini daha iyi gorebilmekte ve beynin iginde olanlar1 daha iyi

anlayabilmekteyiz (Soylu,2004:179).

m

Uyuyan dev"'e benzetilen insan beyni, evrenin en kompleks makinesidir.
Ancak, insanoglu bu biyolojik siiper bilgisayarn % 1-2'sini kullanabilmektedir. Son
10 yildir beyinle ilgili bilgiler ikiye katlamasina ragmen, bugiin beynimizin en fazla
%35'ini anlayabilmekteyiz (Ozden, 2003:40). Acaba dgrenmenin merkezi olan beyinle
ilgili bildiklerimizi egitimciler olarak derslerimizde kullandigimiz yontem ve

tekniklerle ne derece iliskilendiriyor ve bu bilgileri uygulayabiliyoruz?

Ogrenme gergeginin tam olarak ne oldugunu anlamaya calisarak, 6grenme
aninda insan beyninde gergeklesen fizyolojik ve kimyasal degisimlerin neler
oldugunu ve bilginin beyinde nasil somut hale getirildigini giliniimiiz bilim ve
teknolojisinin verdigi yanitlar 1s18inda egitim ve dgretim faaliyetlerimizi planlamak

ve gelistirmek durumundayiz. Beyin temelli 6grenme, insan beyninin yetenek ve
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yapabileceklerinden daha fazlasini ise kosarak, egitimcilerin kendi rollerini yeniden
tanimlamalarina neden olacagi gibi, bilgileri anlamli hale getirip (sarmal igerik
programi kullanarak), sebep-sonu¢ iligkisi kurabilen, sorgulayici, baglantilar
kurabilen ve bunun kaliciligini devam ettirebilen 6grenme temeli olusturacaktir.
Program yapilanmasi da bu temelde ele alinip, bireye 6zgli ve 6grenme stillerini
iceren bir yapiyla kurgulanmalidir. Genel 6gretim sistemi (egitim-6gretim programi)
ile en fazla okul-simif ¢alismasini igeren kurumsal program yapisindan Gte, bireyi
iceren ve onun beyin yapisini (yetenek ve ilgilerini) iceren ve dis (¢evre) kosullari, i¢
kosullara (bireye) uyumlandiran ve bireyi yeteneklestirip, Ozgiirlestiren program
yapist gelistirilmeli ve uygulanmalidir. Beyin temelli 6gretim, Noro-fizyolojik
gelisimleri Ogretimin hizmetine sunarak bunun Oniinii a¢mistir. Beyin temelli
O0grenme, uygulama asamasinda, birgok cesitlilik icerse de; bireyi Ozgiirlestiren ve
kendini kesfettiren yontem igermesi nedeniyle program gelistirmede Onciil olarak ele

alinmasi gereken bir egitim bilim yaklasim-yontemidir.

Son yillarda yurtdisinda beyin temelli 6grenme yaklagimiyla ilgili
arastirmalara sikca rastlanmaktadir. Bu arastirmalara bakildiginda, egitimin bir¢ok
farkl1 kademesinde, nitel-nicel verilerle birlikte desteklenen c¢alismalar olduklari
goriilmektedir. Egitimciler R.N. Caine ve G. Caine (2001), beyin temelli 6grenmenin

temel ilkelerini ortaya koymuslardir.

Beyin temelli 6grenme, beyin uyumlu stratejiler ve siiper 6grenme gibi
konularda yogun olarak c¢alisan Eric Jensen (1998), yaymlarinda beyin
arastirmalarii gz oniinde bulundurarak sinif i¢inde uygulanabilecek faydali strateji

ve teknikler onermektedir.

Biyoloji 6gretmeni olan Kathie Nunley(2009), miifredat gelistirme
calismalart ve Utah Universitesinde beyin temelli 6grenme arastirmalari

yapmaktadir.

Oregon Universitesi egitim bdliimiinde profesdr olan Robert Sylwester'in

(1995) beyin ve 6grenme konusunda ¢ok sayida makale ve kitabi bulunmaktadir.

Norolog Marian Diamond (1998), hayvanlar iizerindeki c¢alismalari ile
cevresel uyaranlarin beyin hiicreleri {izerindeki etkisi konusunda ¢alismalar

yapmaktadir.
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Uluslararas1 bir egitim danismani olan David A. Sousa(2001), cesitli
tiniversite ve kolejlerde beyin arastirmalari1 ve fen egitimi konusunda workshoplar

organize etmektedir.
1.6.Sayiltilar

1. Arastirma yapilan okulda, envanter uygulamasi yapilmis, 6grenim ortami
beyin temelli yaklagima gore diizenlenmistir. Calismanin yapildigi grup: Konya ili,
Meram ilgesine bagl Ozel Diltas Lisesi 12 sinifta 6grenim goren 65 (4 sube)
ogrencidir.

2. Ogrenciler envanteri, istegimiz iizerine goniillii olarak doldurmuslardir.

3. Basar diizeyleri birbirlerine yakin 6grenciler 6n deneme sinavina alinmis,

gruplandirma basartya uygun olarak olusturulmustur

4. Uygulanan teknik (envanter, test)lerin giivenirlik ve gecerliligi

saglanmistir.
1.7.Smirhliklar
Her arastirmanin kendi dogasi1 geregi bazi sinirhiliklar: vardir.

1. Bu arastirma, Konya ili, Meram ilgesi Ozel Diltas lisesi 12. siniflarda

egitim goren 65 (4 sube) 6grenci ile sinirhdir.

2. Arastirma, evren olarak kabul edilen okulda 6grenim goérmekte olan

Ogrencilerden toplanacak verilerle sinirlidir.

3. Kapsam olarak, uygulama alani, uygulayicilar, 6grencilerin davraniglart

ve bu davranislar etkileyen kosullar ile sinirli tutulmustur.



IKiNCi BOLUM
KAYNAK OZETLERI

Bu boéliimde oncelikle Program gelistirmenin kuramsal temelleri iizerinde
durulmustur. Ogrenme siireci detayli olarak ele alinms; Bilissel ve Davranis¢i kuram
ile zekanin gelisiminde, cevrenin mi genetigin mi etkili oldugu tartisilmistir.
Ozellikle beyin ve 6grenme konusunda yapilan arastirmalar 1s18ida; insan/birey
beyin yapisi, 6grenmenin fizyolojisi ve dgrenmeyi etkileyen bazi 6nemli etkenler
tizerinde durulmustur. Daha sonraki kisimlarda ise, beyin temelli 6grenme yaklagimi
tizerinde durulmustur. Bu yaklasimin gelisimi, tanimi, ilkeleri, uygulama siirecine
aktarilmasi, geleneksel O0grenme ile karsilastirilmasi, beyin temelli 6grenmede

degerlendirme yaklasimlari ve konu ile ilgili aragtirmalar sunulmustur.
2.1. Program Gelistirme

Program gelistirmenin hedef kaynaklari; birey, toplum ve bilgidir. Bu
kaynaklardan birey kaynagi ele alindiginda; “egitim programlarini gelistirmek ve
degerlendirmek i¢in, baska Dbilimsel bilgilerin kullanilmasmna gereksinim
duyulmaktadir. Bireyin davraniglart ve Ogrenmesi temel alindigindan, bireyin
gelisimsel dgrenme ihtiyaglarina yonelik olarak, Gelisim psikolojisi, Ogrenme
psikolojisi ve bireyler arasi iletisim psikolojisi bilgi alanlar1 bireyin davranislarini
hedeflemede siizge¢ roliinii iistlenmektedir (Erginer,2000:12-13). Felsefi ve
toplumsal hedeflerin en somut gostergesi sistemin girdisi olan &grencinin siire¢
icinde yetiserek-bicimlenerek nasil bir ¢iktiya dontistiigiiyle ilgilidir. Bu anlamda bu
calisma yatay-bireysel program yapilanmasi-hedefleri gergeklestirme diizeyi

izerinde ¢alisma yapmustir.
2.1.1. Program Gelistirme Tanimi

Davraniglarin bir¢ok boyutunu ele alan ve doniistiirmeye calisan, bireye en
uygun 6gretim ortamini, gerek bireyin kendinden kaynakli (i¢ kosullar1) ve gerekse

de onun disindaki (dis kosullari) goz Oniine alarak en uygun 68renme siirecini
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planlamay1 amaglayan faaliyetler biitiiniine program gelistirme denir. Yani, davranis

degisikligini saglamak i¢in yapilan etkinliklerin biitiiniidiir.

Program gelistirme en genis anlamiyla; Egitim programlarinin tasarlanmasi,
uygulanmasi, degerlendirilmesi ve degerlendirme sonucunda elde edilen bulgulara
gore yeniden tasarlanip diizenlenmesi siireci olarak tanimlanabilir. Bu siirec;
Tasarim-Uygulama-Degerlendirme-Yeniden Tasarim, diizenlenme ¢aligmasi olarak
sematize edilebilir. Bu bakimdan siirekli gelisim esasindan kaynakli olarak, program
gelistirme operasyonel, yani siirekli kosullara gore degisen ve gelisen bir siirectir
denilebilir. Statik ve duragan degildir (Varis,1988). Program; hedef, icerik, egitim

durumlar1 ve degerlendirme unsurlarindan olusur (Bilen,1993:5).

Milli egitimin amaclarin1 gerceklestirmek i¢in gerek okul i¢inde ve gerekse
de okul disinda diizenlenen igerik ve faaliyetlere uygun olarak, uygun yontem ve

tekniklerin kullanildigi, arag-gereglerin gelistirildigi koordineli ¢cabalarin tiimiidiir.

Program ve 6gretim tasarimi ise; “egitim ihtiyacinin degerlendirilmesini,
diger bir ifadeyle 6grencide meydana gelecek davranis degisikliginin belirlenmesini,
buna ulagsmak icin Ogrencinin karsi karsiya gelecegi igerigin se¢ilmesini ve
diizenlenmesini, 6gretim materyallerinin gelistirilmesini materyallerde uygulanacak
O0gretim yontemlerinin se¢ilmesini ve amaca ne oranda ulasildigin1 belirlemek i¢in

degerlendirme arag¢ ve standartlarinin gelistirilmesini igerir (Dogan;1997:3).

Program caligmalarinin iki boyutu s6z konusudur; Yatay ve dikey hedefler
(Aykog,2005:3). Dikey Hedefler (felsefi boyutu igerir); Uzak (hayali, egitimin felsefi
yoniinii ifade eder), genel hedefler (kademe diizeyindeki hedefleri; Ilkdgretim,
Ortadgretim, yiiksekogretim gibi) ve Ozel Hedefler (bir dersin hedefini belirtir).
Dikey hedeflerde en somut olani, smif igi etkinlikleri de igeren Ozel (Ders)

hedefleridir.

Programin Yatay Boyutu ise (Psikolojik-ders i¢i boyutu igerir); Biligsel
(cognitive), Duyussal (affective) ve Psiko-motor (devimsel (psychomotor)
hedeflerdir. Yatay hedeflerde ise en somut olani Psiko-Motor, en soyut olani,
saptanmast giic ve degisken olan; duyussal olanidir. Yani psikolojik siireglerin ve

bireysel 6gretim yontemlerinin etkin oldugu bir program ¢alismasinmi gerekli kilar.

Bilissel, duyussal ve psiko-motor 6grenme stiregleri bir birlerinden farklidir.

Ayn1 zamanda, birbirlerini tamamlayicidir. Biligsel hedefler; bilme, kavrama
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(anlama), problem ¢6zme, analiz etme, sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel
etkinliklerle ilgili 6zellikleri kapsayan hedeflerdir. Psikomotor hedefler, zihin — kas
koordinasyonunu gerektiren etkinliklerle ilgili ozellikleri kapsarlar: Algilama,
Kilavuz Denetiminde Yapma, Beceri haline Getirme, Duruma Uydurma, Yaratma
(Kodlamasi=AKI BEG DUY). Duyussal hedefler ise, bireyin, akademik 6zgiiven,
ilgi, tutum, motive-giidii diizeyi gibi bireyin duygusal 6zellik ve egilimlerini iceren
hedefleridir: Alm, tepkide Bulunma, Deger Verme, Orgiitleme, Niteleme
(Kodlama=AT DON). Giinliik yasamda hicbir hedef alan1 &tekinden net kalin
cizgilerle ayrilmaz. Ornegin; Bir 6grenci ilgi duyup sevdigi bir derste (duyussal bir
0zellik) bilissel anlamda daha ¢cok motive olup basarili olur. Hakkinda bir fikre sahip
oldugumuz (bilissel bir ozellik) bir kisiye pozitif veya negatifte olsa bir tavir
takiniriz. Duyugsal temelde basketbolu seven bir 6grenci, bu oyunu kurallariyla
bilerek oynuyorsa (biligsel bir 6zellik) ise, basarili bir basketbolcu olma ihtimali

oldukga yiiksek olur (psikomotor 6zellik).

Bilissel, duyussal ve Psiko-motor 6grenme siirecinin amaglar ve ona bagl
yontem se¢imi davranig Ozelliginden dolayr farkli olabilir. Amaglar ve ydntem

iligkisini de Alkan(1984:111-112) soyle aciklar;
1.Biligsel 6grenme amaglari; biitiin gorsel, isitsel ortamlarla gerceklesir.

2.Duyussal amaglar; en iyi bicimde isitsel ortamlar, fotograf film, tv. Ve dil

laboratuarlariyla gerceklesebilir.

3.Psikomotor amaglar; en iyi sekilde isitsel ortamlar, biiyiitilmiis modeller,

dil laboratuarlari, ziyaret ve alan gezileri ile gerceklestirilebilir.
2.1.2. Egitim Programi ve Kuramsal Tasarimi

Beyin temelli egitim, program gelisimini olmazsa olmaz bir temelde goriir.
Caligmalarin Oncelikle program alaninda baslamasi gerektigini sdyler. Disiplinler
arasi egitim programi (interdisciplinary Curriculum) ile ihtiya¢ temelli programi esas

aliir (Caine ve G.Caine,2002:117-125).

Egitim programi; bir egitim kurulusunda (okul) Ogrencilere Onceden
belirlenen hedefleri kazandirmak i¢in planl olarak yiiriitiilen faaliyetlerin tiimiidiir
diyebiliriz (Tirk Milli Egitiminin Temel Kanununda belirten yazili nitelikleri ve

egitim felsefesini igerir). Bu kazanim {ist boyutlarda amaglar igerirse uzak (politik
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felsefe, iitopik) hedefleri ifade eder: Amag; Iyi Insan- Iyi vatandas, Atatiirkcii kisilik
yetistirmektir.

Genel Hedefler ise; “cagdas, sosyal, insan haklaria saygili” kisiyi tanimlar.
Egitim hedeflerinin, kademe diizeyinde gerceklestirilmesini Ongoriir. Matematik
ogretmeninin, [lkdgretim de gorevliyken diizeyine uygun olan amaglar
gerceklestirmesi, Yiiksek Ogretimde gorevliyse o diizeye uygun amagclar

gergeklestirmesi gibi.

En somutu 6zel hedeflerdir ki, bu hedeflere ders-6zel (bireysel) program
diyebiliriz. Yatay hedeflerde denilen, biligsel, duyussal ve psikomotor alani igerir;

tek bir dersin/konunun amacini da igerir.
2.2. Program Gelistirmenin Temel ilkeleri
2.2.1. Egitim ve Program

Ertiirk egitimi; Kisinin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla, kasitli olarak
ve istendik yonde davranis degisikligi (Ertlirk,1972). Durkheim, egitimin 6zel islevi,
gen¢ kusagin metodik olarak toplumsallagsmasidir (Tezcan,1996). Ona gore, fizik ve
sosyal tabiatin insan lizerinde meydana getirdigi tesirlerdir. Ama egitimden asil
anlagilmas1 gereken, egitim-6gretim kurumlarimizda yani okullarda siirdiiriilen
faaliyetlerin tiimidir (Celkan,1993:9). Tyler ve Bloom; “sistematik uygulanan siire¢
(Tyler,1950; Bloom,1971). Fidan ve Erden; Insanlar1 belli amaclara gore
yetistirme... Bir tiir kiiltiirleme siireci (Erden ve Fidan,1990), Varis; “Kisilik, zeka,

ilgi, yagant1 gibi kuvvetlerin etkilesimi” (Varis,1980) olarak tanimlamaktadirlar.

Egitim programi kapsam olarak, “herhangi bir egitim kurulusunda veya
herhangi bir egitim asamasinda milli egitimin amaglarini, egitim kurumlarinin
amaglarini, bu amaglara ulagmak i¢in saptanmis 6gretim ve ders programlarini, ders
ici ve ders dis1 etkinlikleri, igerigin etkenlikle kazandirilmasini saglayacak siirec,
yontem, teknikleri” (Hizal,1982) ve amaclara hangi oranda ulasildigini gdsteren
degerlendirme etkinligini igerir. “Egitim programi, {ilkenin ve programin
gelistirildigi yorenin ihtiyaclart ile tutarli olmalidir. ...Program; §gretmene, neyi,
ni¢in ve nasil 0gretecegini; yoOneticiye, hangi fiziki tesislere ve makinelere ihtiyag¢
olacagini; miifettise neyi nasil degerlendirece§ini; 6grenciye, ne Ogrenecegini ve
kendisinden ne beklendigini... bildirmelidir. Program ayni zamanda uygulama

stratejisini belirtmeli ve degerlendirme i¢in temel olugturmalidir (Dogan,1997:4-5).”
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Egitim ve program gelistirmenin temeli birey iizerine insa edilmelidir.
Olumlu ve gerekli davranimlar onun 6zellikleri gozetilerek yapilanmalidir. Bireyin
kendi istemi bu degisimde Onemlidir. Bireyin siirece katilimi ve goniilliigii, bu
degisimin daha kolay ve amaca doniik bir sekilde gerceklesmesini saglar. Boylece
izli davranmis degisikligi gergeklesir. Bir davranisi, bireye kazandirmak izli davranisin
olugmasini saglamaz. Birey cevreyle etkilesim i¢ine girdiginde bir 6grenme durumu
olusur. Buna yasanti denilir. Yasanti; bireyin, cevreyle etkilesimi sonucu, onda
biraktig1 izlerdir. Bu izler kalici degildir. Hedeflenen sey elbette bu kadar basit
degildir. Kazanilmis yasantilardan ziyade, bireyin i¢inde oldugu, yaparak yagsayarak
elde edilen davranislarin daha izli ve daha kalic1 olmasidir. Hayatin i¢inde 6grenen
bireydeki davranis degisimi, daha kalici/iz birakan tiirdendir. Yeterli zamanin
olmamasi, silirecin uzun zaman almasi, maliyetin yliksek olmasi ve bilginin yapisi
nedeniyle, okul ihtiyact ortaya cikmustir. Ogrenme hayatin iginden ¢ikarilarak
soyutlanmistir. Boylece istenen davranis degisimi de boylesi ortamlarda elde
edilemeye ¢alisilmaktadir. Okul program ve uygulamalari, bireyin katilimiyla ve
hayatla birebir Ortiisen (bireyin kendisinin yasamasiyla olusan) bir ¢izgide olursa,

daha kalici/izli olur.

Sonug olarak egitim, gerek bireysel veya gerekse de toplumsal anlamda
tanimlanabilir; bir davrams degisimi, bir bilinglenme siirecidir (inang,2000,392).
Program ise onun genel (lilke ve yerel) ve 6zel (sinif-ders ve birey) anlamda

tasarlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirmesi silirecini igerir.
2.2.2. Ogretim Programi

A.Herhangi bir 6rgiin yetistirme ¢abasinda yetismek isteyene kazandirilmasi

diistiniilen bilgi, beceri ve tutumlar belirten yazili belge.

B. Okul ve kurslarda ulasilmasi istenen amaglari, bunlar1 gergeklestirecek
dersleri ve konular1 siralayan, 6gretmene bu iste kilavuzlukta bulunacak diisiinceleri

de kapsayan kilavuz.

C. Belli bir okulun, 6gretmenin, belli bir siire i¢inde okuttugu dersler ya da

konular dizisi (Inang,2000:865).

“Ogretim ise, bu siirecin planl programli yoniinii ifade eder (Varis;1988)”.

Egitim siireci kisinin dogumundan oliimiine kadar tiim yasam siirecini kapsarken,
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Ogretim ise, daha ¢ok okul oncesi donemde baslayip, yiiksek 6gretim siireciyle son

bulur. Yani kurumsaldir ve sinirlidir.

Ogretme 6grenmeyi kilavuzlama isidir. Bireyin davramsinda degisiklik
meydana getirmek i¢in yani 0grenmeyi gergeklestirmek i¢in yapilan etkinliklerin

tiimii bigiminde tanimlanabilir (Biiyiikkarag6z,1997:30).

Ogretim, igsel bir siireg ve iiriin olan dgrenmeyi destekleyen ve saglayan
digsal olaylarin  planlamasi, uygulanmast ve degerlendirilmesi siirecidir

(Senemoglu,1997:399).

Egitim, 6gretim ve ders programlarin1 kapsadigi gibi 6grencilerin yetenek
ve ilgi alanlartyla ihtiyaclarina doniik olarak sosyal etkinlikler, rehberlik hizmetleri
ve Ogrencinin kendisini topyek(in gelistirecegi diger etkinlikleri de kapsamalidir.
Ogretim programi daha ¢ok kuramsalligi ¢agristirir.Ogretim programindan akademik

diizeyde okulun amaglarini hatirlatir.

Egitimde tesadiifler 6énemli bir yer tutarken, 6gretimde tesadiifi davranis
degisikligine yer yoktur. Bu yiizden hedef ve hedef davranislar 6nceden bellidir ve

bu hedefler, davranis olarak bireye kazandirilmaga calisilir.

Birey dogumundan sonra, ¢evreyle etkilesime girdigi andan itibaren, kendi
disindakilerle etkilesmekte ve etkilesim sonucunda da 6grenmektedir. Bu 6grenme
slirecinin bazen, sokakta bazen hos bir sohbet ortaminda veya her hangi bir mekanda
ve tesadiifi gerceklesebilme imkdmi da s6z konusudur. Ama Ogretimde, belli
orgiitlenmis bir ¢evre ve dnceden belirlenmis hedef davranislar ve bu hedeflere bagli,
dis kosullar dedigimiz, egitim durumlari, ara¢ gere¢, materyal, fiziki kosullar ve
ogretici kaynaklar s6z konusudur. Ogrenme siireci orgiitlii ve planhidir oysa egitimde

tesadiiflerin de yeri vardir.

2.3. Egitim Siirecinin Ozellikleri Ve Amagclar:
A. Ozellikleri:

a. Kapsamlidir (formel-informel egitim)
B. Cok boyutludur.(Biligsel-duyussal-psikomotor)
C. Yasam boyudur (dogumla baglar 6liimle biter)

D. Dinamiktir (stirekli degisim i¢inde operasyonel bir siirectir.)
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E. Bilimsel ve teknolojik degisimden, arastirma ve elde edilen bulgularin

sonuclarindan, yeni sanat ve diislince akimlarindan etkilenir.
F. Egitim bir amac1 gergeklestirmeye doniiktiir ve biitiinleyicidir

G. Mekan ve fiziki kosullar yoniinden sinirlandirilamaz ve her yerde

gerceklesebilir. Tesadiifl olabilir.

h. Egitim insana 6zgiidiir ve yasantilar yoluyla gerceklesir (bireyin katilimi
ve yasantisi icinde 0grenmesi onemlidir. Boylece izli ve kalict davramis degisikligi

olusur. Bireyi gerceklestirmeyi hedefler)

1. Sosyal yasam ve kiiltiirle i¢ igedir (¢cevresinden etkilenir ve etkiler. Amaci,

bireyi sosyallestirip, kiiltiirlendirmektir (bilgi ve toplumsal uyum olarak).

I.Evrensel ve ulusal yénii vardir (kiiltiir-medeniyet iliskisi gibi)

J. Milli kalkinmay1 destekleyicidir (Varis,1988; Odabasi ve Yal¢in,2005:2).
B. Ana Amaglari;

1.Bireysel Islevi, Egitim, bireyin kendini ger¢eklestirmesine yardim eder.

—Tiirk dilini etkin kullanir (konusur-yazar)

—Ogrenme ve arastirma istegi duyar

—Sayma ve hesap yapmay1 6grenmistir

—Saglik ve hastaliklar hakkinda temel bilgilere sahiptir.

2.Sosyal Islevi; (Egitim, bireyin sosyal ve toplumsal (insani) iliskilerinin

gelismesine yardimci olur;
—Insanliga ve insan haklarma saygi duymayi 6grenir
—Sosyal davranislarinda naziktir

3.Ekonomik Islev (Bireyin iiretici olmasini saglar ve ekonomik etkinligini

gelistirir)
—Caligmaktan haz duyar
—1lyi bir iiretici ve iyi bir tiiketicidir
—Cesitli is ve meslekler hakkinda bilgi sahibidir

4 Toplumsal Islev (Bireyin vatandashk sorumlulugunu gelistirir)
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—~Cevreye kars1 duyarlidir

—XKanunlara kars1 saygilidir

—Vatandagslik bilincine sahiptir

—Sosyal adalet konusunda duyarhdir

—Yetersiz kosullar diizeltecek yonde hareket eder

—Diinyadaki gelismelere kars1 duyarlidir (Varis,1988)
Egitimin Ikincil Amaclari;

Her egitim siteminin gizli islevleri de vardir. Ornegin; kars1 cinsle tanisip,
evlenmek, arkadaslik iligkileri, issizligi 6nlemek gibi. Bu tim toplumlar i¢in gegerli
bir durumdur. Her egitim kurumunda arkadaslik iligkileri olusur, evlilikler bunun
sonucunda gerceklesir. Ama farkli boyutunu da bilmek durumundayiz. Eger bir
toplumda verilen egitim igse yaramiyorsa. Kisinin aldig1 diploma, kendini
gergeklestirmeye yardimer olmuyorsa. Orada egitim sistemi bir ¢ikmazin igindedir.

Egitimin gizli amaglar1 6ncel islevlerinin 6niine gegmistir.
Egitim Ogretimi kapsayic1 ve onu da igine alan bir biitiindiir.
Egitim programlari dort 6geden olusur;
1.Hedef
2.0cerik
3.Egitim Durumlari ve
4.Degerlendirme.

Egitim programlarinin en dnemli 6gesi hedeflerdir. Hedeflerin merkezinde
ise ogrenci vardir (Bilen,1993:2-3; Erden1998:3; Dogan,1997:3; Isman ve
Eskicumal1,1999:35; Kemertas,2003:3-5; Varis:1988:3; Odabas1 ve Yalgin, 2005:
29).

2.4.Egitim Program Tasarimlari
A. Egitim Programi Tasarimi

“Egitim programi tasarimi, bir programin hangi 6gelerden olusacaginin

ortaya ¢ikarilmasi siirecidir. Program tasarimi endiistriyel tasarim kavraminda da



23

oldugu gibi 6gretimin diizenlenmesini anlamli bir biitiinliikk icinde ele almayi

amagclar.

Bir egitim programi planlanirken ilk basamak "tasarimdir." Bu tasarim, bir
mithendisin tasarimindan farkli degildir. Program gelistirme uzmani da program

gelistirme ¢alismalarina bagslamadan 6nce bu program tasarimini ortaya koymalidir.

Program tasarimlari bir egitim programini olusturan temel 06gelerden
olugmakta ve bu Ogeler arasindaki iligkiler agisindan farkliliklar1 ortaya koymakla
farkli tasarimlar ortaya ¢ikmaktadir. Bir programin temel 6geleri, hedef, igerik (konu

alani), 6grenme yasantilar1 ve degerlendirmedir.

Egitim programi tasarimlar1 bu 6gelere farkli agirliklar verilerek olusur.
Boylece tasarimci kendine 6zgii tasarimini ortaya koyar. Genelde bu dgelere iginde
en cok ihtiyag ve degerlendirme boyutuna agirhik verilmektedir. Ornegin, siirec
degerlendirme agirlikli bir program tasariminda, 6grenme yasantilarini diizenlemeye
onem verilirken, liriin degerlendirme agirlikli programda ise, 6lgme degerlendirme

teknikleri ve araglar1 daha ¢ok 6n plana ¢ikmaktadir.

Program tasarimi yapilirken program gelistirme grubu ve gorevli
uzmanlarin felsefi goriisleri ile toplumun basat felsefi goriisleri hedeflerin se¢iminde
etkili olmaktadir. Bu felsefi goriis ayn1 zamanda igerik se¢ciminde, 6grenme 6gretme
siireglerinin ~ diizenlenmesinde ve gelistirilen programin basarisinin  nasil

degerlendirilecegi konusundaki yargilara rehberlik etmede de etkisi olmaktadir.

Egitimin programi tasarimi ¢aligmasiyla biiyiik oranda bir programin ana

cercevesi ortaya konulmaya ¢alisilmakta ve su dort soruya yanit aranmaktadir.
Ne yapilmalidir?
Konu alani1 neleri igermelidir?
Hangi 6grenme stratejileri, kaynak ve etkinlikleri kullanilmaktadir?
Sonuglar1 degerlendirmek i¢in hangi yontem ve araglar kullanilmaktadir?

Bu dort 6ge birbiriyle siirekli iliski i¢indedir, bir 6ge hakkinda verilen karar
digerlerini de etkilemektedir. Oyle ki bir anda meydana gelen degisim otomatik
olarak digerlerini de etkilemektedir. Ornegin; Tiirkiye, degerlendirme (iiriin) esash
yaklasimi dnemsemesi nedeniyle (OSS-LGS gibi) egitim programinin diger dgeleri,

bu yaklasima gore bicimlenmekte, sinava doniik bir sistemin ortaya ¢ikmasina neden
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olmaktadir. Yinede program tasarimlarinin tiimiiniin bu dort 6geyi de igermesi
gerekmektedir. Bu agsamada yaygin olan program tasarimi yaklasimlarini incelemekte

yarar vardir.
2.4.1.Program Tasarim Yaklasimlar

Beyin Temelli (“)grenme; Program Gelistirmede Disiplin Yaklasimini
Esas Alr. “Egitim programinin biitlinlestirilmesi, zenginliginin artirilmasinin
kusursuz bir yoludur ve anlamli 6grenmeye katkida bulunur. Egitim programini
biitiinlestirmeye baslamanin olas1 en basit yolu iki dersin, 6rnegin tarih ve edebiyatin
icerigini bir araya getirmektir(Caine ve G.Caine,2002:124-125). “ Disiplin alani
yaklagiminda 6grenci; aktif olarak bizzat deney, gozlem, arastirma yaparak 6grenme
etkinliklerine katilmaktir. Oysa konu alani yaklasiminda ise, 6grenci Ogrenme
ortaminda ¢ogu zaman edilgindir... Disiplin alan1 yaklasiminda bilginin transferi
istenir. Bu durumda, 6grenci 6grendigi ilkeleri, yontemi, karsilastig1 yeni ve benzer

durumlarda kullanmalidir (S6nmez,1999:93).

A.Disiplin Tasarim: Ikinci Diinya Savasi sonunda ortaya gikmustir. 70’1i
yillardaki Ogrenci protestolarina kadar da gelismistir. Bu yaklasimda egitim
programi, akademik disiplinin lizerinde yogunlagmasina karsin aslinda yine de konu
tasarimi ile aynidir. Disiplin tasarimi yaklasiminda konularin ne sekilde verildigi ve
bu bilgilerin nasil kullanilabilecegi de 6nemlidir. Her brans farkli alanlar1 icermekte

ve dolayisiyla farkli yontem ve teknikleri de kullanmay1 gerektirmektedir.
B. Ogrenen (Ogrenci) Merkezli Program Tasarimlari

Tim program tasarimcilar1 6greneni 6n planda tutar. Bu nedenle bu yiizyilin
basinda oOgrencinin programin merkezi oldugu ve her konunun ona gore
diizenlenmesi gerektigi goriisii ortaya cikmistir. Bu yaklasim 6zellikle ilkokul
diizeyinde kalmig, st siniflarda tiim ders kitaplarinin konu merkezli olmasi

nedeniyle yavas yavas konu merkezli programlara doniisiilmiistiir.

a. Cocuk Merkezli Tasarim: Bu tasarimin savunuculari, 6grencinin en iyi
sekilde 6grenebilmesi icin aktif duruma gegirilmesi gerekliligini savunmuslar. Onlara
gbre dgrenci, 6grencinin yasantisindan ayrilmamalidir. Ikisi birbiri ile bagintilidir.
Ogrencinin ilgisi ve ihtiyaclar1 n plandadir. Taba’nin “kisi yasadigim &grenir”
goriisii bu yaklagimin ana diisiincesidir. Sadece aktif, hedeflere dayali ve deneyim

icerisine kok salan 6grenme, istenilen davraniglara doniisebilir. Bu yiizden, 6grenciye
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gorelilik ve onun katilimiyla 6gretim 6nemli bir unsurdur. (Tirkiye'de ilkdgretimin

ilk kademesinde bu program agirlig1 goriiliir).

b. Yasanti Merkezli Tasarim: Bu yaklasim da 6grenci merkezli yaklagim
gibidir. Fakat bu yaklasimda, ¢ocuklarin ihtiyaglar1 ve ilgilerinin 6nceden
tasarlanmayacagi fikri 6n plandadir, dolayisiyla egitim programi g¢ergevesinin tiim
Ogrencilere gore planlamayacagi ileri siiriiliir. Egitim programi tiim ihtiyaclar
onceden belirtemez. Bizzat 6gretmen her 6grenciye uygun olan1 uygulama alaninda
vermelidir. Bu durum, uygulamada sorunlarin ¢ikmasina neden olabilir. Bu program

tasarimi, Tiirkiye'de daha ¢ok, okul dncesi egitim kademesinde uygulanmaktadir.

c. Radikal Tasarim: Savunuculari, okulun tamamen goézden gegcirilip
degistirilmesinin gerektigini ileri silirmiislerdir. Bu tasarimcilardan Pestallozzi
“kisiler kendilerini en iyi kendi dogalarinda bulabilir” demistir. Kimi savunuculari
daha da ileri giderek velilere ¢ocuklarini okula hi¢ géndermemelerini ¢iinkii bizzat
okullarm 6grencinin gelismesini engelleyici oldugunu ileri siirmiislerdir. Ivan ilich,

bu diisiinceden ilham alarak "okulsuz toplum" adli eserini vermistir.

d. Hiimanistik (insancil) Tasarim: Bu tasarimcilar, hiimanisttik psikolojiyi
on planda tutmuslardir. 50’li yillarin davranigsal psikolojisi ve egitim programi
tasarimlarina tepki olarak ortaya ¢ikmistir. Bu psikolojik yaklasimda insan davranisi
basit bir etki tepki ilkesinden ¢ok daha karmasik oldugu ileri siiriilmiistiir. Egitimin
amaci1 bireyin kendisini gergeklestirmesine katkida bulunmak ona yardimci olmaktir.

En muhtesem kesif insanin kendisine dair kesiftir.
2.4.2.1yi Bir Egitim Programinda Bulunmasi Gereken Ozellikler
Islevsel olmalidir (bireyin ve toplumun ihtiyaglarina cevap verebilmelidir)

.Cerceve program olmalidir (ana hatlarin1 vermeli ayrintiya c¢ok

inememelidir)

.Esnek olmalidir; esneklik iki yonden olmalidir, sosyo-ekonomik (¢evresel)
kosullar ile bireyin 6zelliklerine gor (6rnegin, bir 6gretmen gitti yerin ozelliklerine
gore program yapabilmelidir. Plan hazirlarken, turizm bdlgesindeyse, turizm
konusunu biraz daha detaylandirmali ve ayrintilandirilmalidir. Derse girdigindeyse,
Ogrencisinin diizeyine (6n-0grenme-hazirbulunusluk diizeyine) goére programini

yiiriitmelidir.
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Degismez ve genel olma 6zelligi. Belli konular belli giinlerde mutlaka tiim
iilke genelinde islenmelidir. 23 Nisan, 19 Mayis gibi. Burada kuskusuz 6nemli olan
yapilacak etkinligin o giine uydurulmasidir. Yani 19 Mayis Bayramin1 20 Mayista

kutlayamazsiniz.

.Bilimsel olmalidir; Nesnel ve bilimsel degisimden etkilenen ve bilimsel

arastirma ve yontem tekniklerden yararlanilmalidir.

Uygulanabilir Olmalidir; Hedefleri gergeklestirici, igerigi verebilir, egitim

durumunu organize edebilecek sekilde olmalidir

2.5. Program Gelistirmenin Kuramsal (Dikey: Felsefi, Tarihsel-

Toplumsal; Yatay hedef: Psikolojik) Temelleri

Program gelistirmenin {i¢ temeli vardir. Bunlar ayn1 zamanda, aday
hedeflerin hedeflere doniismesinde siizge¢ gorevi de goriirler. Dikey ve yatay

hedefleri ifade ederler.
1.Felsefi Temeller (dikey hedef)
2.Tarihsel ve Toplumsal Temeller (dikey hedef)
3. Psikolojik Temeller (yatay hedef)
2.5.1. Felsefi Temeller

Insan, kendisinin de bir parcasi oldugu evrenin sirlarin1 ¢cézmeye ¢alisirken,
farkli bilim dallarinin yaninda felsefeden de siirekli olarak yararlanmaktadir. insan
boyle bir ¢oziime yonelirken, madde ve maddeyi asan kavramlarla diisiinceye dayal
bir diyalektigin igine girdigini seziyor. Burada, insanin yaptig1 ve kaynagini bilgelik
sevgisinden alan faaliyete felsefe denir. Felsefe, “bilgelik sevgisi” anlamina gelen iki

Yunanca kokten tiiretilmistir (Kincal,1996:32-33).

Felsefenin Onemi, insanin ve evrenin varolus nedenini sorgulamaktir.
Felsefe sorguyla yetinmez, ayni zamanda gelecekle ilgili sorular sorar ve onlara

cevap arar. Bu nedenle sistemlere ve bilime katki da sunar.

Her egitim sisteminin en énemli 6gesi kuskusuz felsefi yapilanmasidir. iran
Islam Cumbhuriyeti de bir cumhuriyettir, ama felsefi yaklagimi, Islami bir temelde, Sii
itikadina yonelik insan yetistirmektir. Keza, Kiiba’nin ise, felsefi yaklasimi, Sosyalist

bir ongorityii igerirken, Tiirk Milli Egitim felsefesi, Atatiirk ilke ve Inkilaplarina
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bagl, cagdas, laik vs. insan yetistirmeye doniik bir felsefeyi zorunlu kilmaktadir. Bir
felsefenin yonelimi neyse, yetistirilecek insan profilinin ifadesi de odur. Bir evin
temeli gibidir. Felsefe, diger tiim ilke ve kuramlar {izerinde dominanttir ve nasil bir
insan yetistirilmesi gerektigi sorusunu cevaplandirir. Hedeflerin saptanmasinda ve
istii ortiik ve gizli olan amaclarin agiga ¢ikarilip yorumlanmasinda ana etken felsefi
kriterdir. Hedefler arasindaki (i¢ ve dis) tutarliligin olup olmadigin1 saptamamizi
saglar. Yeni aday hedeflerin olusturulmasina ve hedeflerin Onem sirasina

konulmasina yarar (Odabasi ve Yal¢in,2005:5).

Felsefi anlamda, “eger idealizm temel alinmigsa, hedefler “akla uygun
davranabilme, Tanriya bilinglice ulasabilme, akil yoluyla elde edilen bilgileri yiizde
yliz, mutlak ve kesin olarak dogru kabul edebilme, bu diinyay:r yalan idealar
diinyasim1 gercek kabul edebilme, bilginin dogustan oldugunu savunabilme vb.”;
realizm temele alinmigsa, hedefler “dogaya ve topluma uygun yasayabilme, basat
toplumsal degerleri koruma ve yeni yetisen kusaklara aktarabilme, deney, gézlem
yoluyla akla uygun bilgiler elde edebilme vb... Varolusgulukta ise, hedefler “tek
insan1 savunabilme, sinir durumuna gelebilme, Ozgiirlik, an, sezgi, bilginin
goreceligini vb. bilip uygulayabilme” olabilir (Sonmez,1999:22). Bu calisma daha
cok birey temelli bir ¢calisma oldugu i¢in, daha ¢ok varolusgu bir yaklagimi esas

almaktadir.

Dolayisiyla, Egitim felsefesi, felsefenin goriislerinden bir senteze ulasarak,
bir egitim felsefesi meydana getirecektir. “Bunun icin glinimiizdeki baglica felsefi
anlayislar1 bilmek ve onlarin egitim bakimindan bir degerlendirmesini yapmalk,
gelistirilecek egitim anlayisi bakimindan biiyiik 6nem tagimaktadir (Karagéz, Musta,

Yilmaz, Pilten; 1997:54).
2.5.1.1. Temel felsefi yaklasimlar

1. Idealizm: Soyut diisiince Idea kavramni, yani gergeklerin maddi
giiclerden ¢ok, diisiince ve zihinsel giiclerin niteligini Onemseyen bir felsefi
yaklagimdir. “Diislinliyorum dyleyse varim”. Bu yaklasim idealist felsefenin 6ziinii
olusturur. Yani diisiindiigiim i¢in varim, var oldugum i¢in diistinmiiyorum. Degerleri,
soyutlugu ve akli merkeze alir. Soyut ve farklilasmamis halde bulunan kavram
(Ide’nin) gercekligini ele almayr amaclar (Hilav,1975:109, Ergiin,1999:75).

Idealizmin egitim anlayis1 da bu temelden hareket edecektir. Buna gore yasamin ve
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O0grenimin amaci, degerler diinyasini1 anlamak ve bunlar1 hayatin gergek hedefi haline

getirmektir(Karagéz,Musta, Yilmaz,Pilten, 1997:55).

Bireyi de Onemseyen bir liberalligi varidir. Bireysel gelisim, ahlaki
degerlerin olusturulmasi, insanin kendini gerceklestirmesi, duygulu ve inangh
bireyler yetistirmek, sezgisel diisiinmeyi, iyi, giizel olanin ve dogrunu evrenselligini
bulma arayis1 idealist egitim felsefesinin Oziinii olusturur (Odabasi ve

Yal¢in,2005:5).

2. Rasyonalizm: Akilciliktir. Bilgi edinmenin akil ile gergeklesecegini

savunan felsefi yaklagimdir. Okulun hayata hazirlayici oldugunu savunur.

3. Realizm: Diinyadan zihnin beslendigini, “bilgi aldigin1” savunan
goriistiir(Fidan ve Erden,1987:108). Varliga oncelik veren bir diislin seklidir. Var
oldugum i¢in dislinliyorum gibi bir ¢ikarim olsaydi, bu ciimle realistler icin
sOylenebilirdi. Realizm, idealizmin aksine, dis diinyanin akil ve duygularimizdan
bagimsiz olarak var oldugunu savunur. Yasamin oldugu gibi okula taginmasini

savunur (Ergiin,a.g.e:75).

4. Emprisizm: Deneyimlerin 6nemli oldugunu savunan felsefi yaklagim.

5. Pragmatizm: 19. yiizyilda Amerika’da ortaya ¢ikan bir felsefi akimdir...
Bu goriiste onyargilarin yeri yoktur (Demirel, 1998, Ergiin,1999).

Dewey’e gore de okulun ii¢ temel fonksiyonu vardir:

1.Basitlestirilmis bir ¢evre saglamak,

2. Ozel olarak diizenlenmis yasanti ortam1 saglamak ve

3. Sosyal g¢evredeki ¢esitli liyeleri dengelemek. Bu fonksiyonlar1 yerine
getiren okulun yaninda, pragmatizme gore, demokrasi de 0Ozel bir Oonem tasir

(Kiigtikahmet,Degirmencioglu,2000:91).

Yararcilik: Pratik diisiinceyi ve hayatin kosullarini &nemser. Ogrenciyi
merkeze alan bir yaklasim tarzidir. Bir kavram veya diislince hayatta yer
bulabiliyorsa ve bir anlami1 varsa yani gecerliyse dogrudur. Aksi taktirde o kavram
veya bilgi benim i¢in yararli ve isimde kullanabilecegim bir igerikte degilse anlami
yoktur. Ornegin, bir fizik¢inin edebiyati 6grenme zorunlulugu olmamali, ¢ilinkii

hayatinda kullanabilecegi bir yer yoktur. Deneyimcilige ve tecriibeye dnem verir.
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Bu akimi iki tiirden ele alabiliriz. Pragmatizmin bireyci ve toplumcu yonii;

1. Bireysel pragmatizm, bu yaklasim agirlikli olarak egitim bilim

yaklagimlarindan “ilerlemeciligi” etkileyecektir.

2. Toplumsal pragmatizm ise, “yeniden kurmaci” felsefeyi etkilemistir. J.
Dewey, sOyle der, “ben bilginin hayattaki kullanimina bakarim. Bilginin hayatta bir

yeri varsa 6gretilmeli. Yoksa 6gretilmemelidir.

Bir nevi egitim sistemimizin en handikap yoniine deginmistir. Icerik
programimiz her ne kadar en ileri cagdas sekillerde big¢imlendirilmis olsa da,
verdigimiz bilgilerin islevsel-fonksiyonel olmamasi (hayatta bireyin isine
yaramamasi) sebebiyle, mezun olan ogrenciler biiyiik celiskiler yasamaktadirlar.
Piyasa sartlarina uyamayip isttihdam noktasinda zorluklarla karsilagabiliyorlar

(Odabasi ve Yalg¢in,2005:6).

6. Existentializm: Kisiyi esas alan diisiin yapisidir. Kisiselciligin tarihi ve
sorgusu iizerine caligirlar (Mounier,1986:38,39). ' Varolus' diisiincesinin temelidir.
Bu felsefe akiminin temelinde insan vardir. Ve o6nemli olanda insanin kendini
gerceklestirmesidir. Bu ylizden birey ve onun duygu ile diisiinceleri 6nemlidir.
Insanin kararlar1 kendi segimleri olmali, zorlanmamali veya onunla ilgili kararlar
onsuz alinmamalidir. Birey 6nemli bir kimliktir, verecegi kararlar da bu ylizden
onemlidir. Bu diisiince tarzi hiimanist akimcili§1 destekler ve topluma gore insan

fikrini ret eder (Odabasi ve Yal¢in,2005:6).
2.5.1.2. Egitimde felsefi yaklasimlar

1. Yeniden Kurmacilik: Bu egitim akimi, ilerlemeciligin bir devami olup
son gelisen akimlardan biridir. Dewey, Bergson ve Brameld bu akimin
temsilcileridir... Bu goriise gore egitim; agik secik bir sosyal reform hareketi
gelistirmede  Onemli araglardan  biridir(Demirel,1998:35). Dewey’e  gore;
“yilizyilimizin kiiltiirel krizini agmak i¢in toplumun yeniden kurulmasidir. Bu yeni
diizenleme sirasinda uygarligin biitiin degerleri yeniden gozden gegirilecektir. Yeni

bir toplum diizeni yaratmak i¢in, okul nderlik etmelidir(Ergiin,1999:82-83).

Okulu bir politik olusum ve onun uzantist olarak diisliniir. Ki “toplum
miithendisligi kavrami” ile Tirkiye de uzun yillar tartisilan “halka ragmen halki
yonetmek” kavrami bu diisiincenin {riiniidiir. Dolayisiyla, okul ig¢indeki

Ogretmenlerde bir misyoner gibi, var olan demokrasi ve politik dersleri-ideolojiyi



30

vermekle yiikiimliidiirler anlayisini savunan bir akimdir. Okul, {ilkenin sosyal-politik
sorunlarina ¢oziim getirmekle de yiikiimlii olup, halktan ayri, onun yasam seklinden
kopuk bir anlayisa sahip olarak var olabilir. Etrafi duvarlarla ve tel orgiilerle
cevrilmis, halktan kopuk okul binalar1 i¢inde politik olarak demokrasi dgretilir ve
Ogretilen bilgiler ile toplumun aydinlanmasini saglamayir amaglayan ideolojik bir
yaklasim tarzidir. Ogretmenlerde, toplumun politik ve sosyal konularini ¢ézmek igin
egitim veren, misyonlar1 olan kisilerdir. Her sey toplumsal giicler ekseninde
diizenlenir. igerigi en esnek olan programdir. Cekirdek program yaklasimi énemser.
Halke¢1 egitimi savunur. En ilerici akim olarak ele alinir. Pragmatizmin toplumsal

yoniinden etkilenmistir (Odabasi ve Yal¢in,2005:6).

2. Daimicilik: Bu kuramsal yaklasim akla oncelik verilmesi ve gergeklerin
bireye okul araciligiyla tasinmasi gerektigini savunur. Ogrenciye maddi ve manevi
degerlerin birlikte verilmesini savunur. Ne sadece maddi diinyanin maddesi, nede
sadece ruhani diinyanin imgesi, ikisini de 6gretmeyi amaclar. Okul bireyin zihinsel
melekelerini gelistirerek ona hayatinda gecerli olacak bir meslegi verip, onu hayata
hazirlamalidir. Bu nedenle bireye ihtiyaci olan bilgiler verilmelidir. Ayrica evrensel
egitim, yani entellektiielizm de Onemlidir. Bunu olusturmak i¢in klasiklerin
ogretimine agirhik verilmelidir. Boylece evrensellik kazandirildigi gibi, ge¢misin
degerlerinden de 6grenci koparilmamus olur. Ogretmen Sokratvari (soru-cevap)
teknigini kullanir. Bilgiyi aktaran bir aracidir. Evrensel ve degismez ilkelerin katiligi,

degismez olusu nedeniyle en tutucu akim olarak goriiliir (Odabasi ve Yal¢in,2005:6).

Sonug olarak; 1.Degismeyen evrensel bir egitim 2. Entelektiiel egitim 3.
Egitim hayatin bir kopyasi degil ona hazirliktir 4.Cocuklara ve genglere diinyanin
hem manevi hem de maddi gerceklerini tanitacak bilgiler verilmelidir. 5.Biiyiik

kitaplar (klasik eserler) egitimi verilmelidir(Demirel,1998:30,31).

3. Esasicilik (6zciiliikk): Esasicilik, bir felsefeye dayali olmaktan ¢ok
dogrudan dogruya bir egitim hareketi olarak ortaya g¢ikmistir(Demirel,1998:31).
Koktencilik veya kiiltiirel degerciligi Snemseyen bir kuramsal yaklagimdir. “Islam’in
esaslart” veya “Tirkeiiliigiin esaslar’” gibi kavramlarla sematik anlamda akilda
tutulabilir. Bu kurama gore egitimin amaci, “bireye gecmisin kiiltiirel degerler ve
mirasini vererek, onu gecmis ile baglantisin1 koparmadan yetistirmek olmalidir.” Bu
baglamda temel konular se¢ilmeli ve temel kavramlar 6gretilmelidir. Egitimde soyut

diisiinceye ve dolayisiyla ezber, tekrar ve alistirmalara 6nem verirler. Ceza olarak
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dayagin yeri vardir. Ogretmen merkezlidir. Ideal insan1 aradig1 i¢in daimicilikten

daha esnek yonii oldugu savunulur.

Prenniyalizm, genellikle egitim felsefesi oldugu halde ozciiliikk, ¢agdas,
bilimsel bilgiler vermeyi amaglayan, egitimde ¢cocugun basibos birakilmasina karsi

bir akimdir (Ergiin,1999:82).

4. llerlemecilik: Esasiciligin tam tersine siirekli yenilesmeyi savunan ve
cagdas diisiincenin ve zaman ile siirecin liriinlerine dnem veren bir kuramdir. Hayat
statik degil stirekli degiskendir, dolayisiyla egitim sistemi de siirekli degisen, icerik
olarak konularin1 ve programlarini da yenileyen bir anlayisa sahip olmalidir.
Ogretmen, dgretmenden c¢ok kilavuz kisi niteligindedir. Bu nedenle daha ¢ok grenci
merkezli bir yaklagimi icerir. Okulda misyon olarak, hayata hazirlayan degil bizzat
hayati iceren, yasamin kendisi olmalidir. Ogrenciler arasinda rekabet esasi degil
isbirligi olmas1 gerektigini savunuyor. Ve ders programi olarak sorgulama ve
diisiinmeyi esas alan, sorguda da bilimsel yontemi kisiye kazandiran, problem ¢6zme
yontemi esas alinmalidir. John Dewey’in onciiliigiinde diisiince yapisiyla ortiisen bir
yaklagimdir. Pragmatizmin bireyci yoniinden etkilenmistir. Yeniden kurmaciliktan
sonra en ileri akim olarak karsimiza ¢ikar. Bireyin tecriibelerini ve deneyimlerini

artirmak i¢in, uygulamalara 6nem verir.

En cagdas ve devrimci olandan, en tutucu olana gore sirlanisi; Yeniden

kurmacilik, flerlemecililik, Esasicilik ve Daimicilik (Odabas1 ve Yal¢in,2005:6-7).
2.5.2. Tarihsel ve Toplumsal Temeller

“Geg¢misteki gelismelerden yola ¢ikarak, o giinkii gereksinimlere gore yeni
gelismeler, ancak geg¢mis bilinebildigi siirece bilingli olarak gergeklesebilir... Tarih
bilmeden yapilanlarin ya da yapilacaklarin da dogru mu gerekli mi, yeni mi, caga
uygun mu oldugu anlagilamayacagi gibi insanoglunun gecirmis ve gegirmekte oldugu
evrimin neresinde oldugunu da anlamak mimkiin olmazdi (Kii¢iikahmet ve

Oksiizoglu,1997:97).

Egitim siireci, insanin aleti sekillendirmesi ve onunla bigimlenmesi siireci
ile baglar. Yani bilingsiz bir yapidan bilingli bir yasama dogru. Aleti gelistirip
hayatina yansittik¢a, onun i¢inde bi¢imlenip degisti. Tarim kiiltiirtinde kullanilan
aletler ile madenci ve g¢oban Kkiiltiirlerde kullanilan aletlerin farkliligi toplumsal

anlamda smiflarin olugsmasina da kaynaklik etti. Cografi etkenler ve iklim sartlar1 da,
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insanin dogaya egemen olmaya c¢abaladigi donemlerde 6nemli bir etken oldugundan,
farkl kiiltlir ve uygarliklarinda olusmasina neden oldu. Stimer (Kengi) tarim kiiltiirti

bu anlamda insanligin en 6énemli tarihi, dolayisiyla egitimin kiiltiir kokiidiir.

Stimer (Kengi)lerde, “Rahip devlet” anlayisinin geregi toplumsal
orgiitlenmelerini, inang merkezleri olan Zigerdalarda (bu giinkii ibadetgahlarda)
gerceklesmis ve rahipler ayni zamanda kral olmuslardir. Ciinkii onlar insanligin
cobanlariydi. Egitimde toplumsal degildi, daha ¢ok soylu sinifa doniik bir yon ve dini
icerige dayaniyordu. Akilcilik heniiz gelismemisti. Rahiplerin kral olmadigi ve
akileiligin gittikce hakim oldugu egitim ve devlet anlayis1 Med ve sonraki donmede
Akamenis (Pers-Iran)'lerde miimkiin oldu. Dogu kiiltiiriiyle i¢li disli olan bati
(glinlimiiz Ege ve Otesi) bu anlayis ile irtibata gecip ondan etkilenerek akilciligin
onemsendigi ve insan diigiincesinin sorgulandigi merkez haline geldi. Bu doniisiim
stireci Yunan kiiltiirinii olusturdu. Babil’in matematik ve geometri alanindaki
yenilikleri, iran cografyasmin rahip devlet karsiti sistem yapisinin sentezi olan
Yunan, iskender ve onun gibi biiyiikk komutanlar aracihigiyla Aristo ve Palton’un
beslenmesini ve gelismesinin sagladi. Dogu seferleri ve ¢atismalart bilgi paylasimi
siirecini de beraberinde getirdi. Ornegin, Iskender, elde ettigi bu birikimleri hocasi
Aristo’ya tagimistir. Veya Platon, dogunun rahipleri Magilerden etkilenerek onlarin
diisiiniis tarzin1 dnemsemis ve bu temelde bliyiik eserler vermistir. Bu baglamda,
Yunanistan’da bi¢imlenen egitim anlayisi, bedenin gelisiminden (Jimnasyum),
ruhum erdemliligin (felsefe) yasam tarz1 haline gelmesine ve akla (felsefe, geometri,
mantik, dil) dncelik vermesiyle, yeni bir doneme ge¢mistir. Yunanlilarda, kolecilik
ve smifli toplum olmasi nedeniyle, soylu smifa mensup kisilere egitim veren
kurumlar vardi. Bu kurumlarda egitim veren kisilere sofist deniliyordu. Ev i¢inde ise
kiiltiirli koleler de egitim veriyordu ki, bunlara pedagog deniyordu (Odabasi ve
Yal¢in,2005:7-8).

Ortagag Hiristiyan okullarindan 6nce bireyler birebir bagimsiz hocalardan

ders alirlardi(Ulken;2001:230).

Ortacag doneminde egitimde din hakimiyeti s6z konusu olmustur. “Sel¢uklu
doneminde de, Anadolu da giiclii medreseler kuruldu. Bu kurumlar, “yatili ve dini

egitim veren kurumlardi (Ulken,2001:232).
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Gerek Islamiyet’in ¢ikist ve bu siire¢ ig¢inde Roma Imp. cokiisii ve
Akdeniz’in Roma’nin i¢ denizi olmaktan ¢ikip Miisliimanlarin eline gegmesi ve
gerekse de ipek yolu'nun da kaybi, Avrupa’nin i¢ine donmesine neden oldu. Bu ice
doniis sonucunda Avrupa, manastir orgiitlenme ve dolayisiyla manastirin ve dinin
egitime de hakim olmasi sonucunu dogurdu. Yunan akilcilig1 yerini ruhani bir egitim

anlayisina birakt.

Aydinlanma dénemi ve Ronesans hareketi ve Ozellikle Newton’un “yer
cekimi” kanununu bulmasi ve “aydinlanma felsefesinin temelini” olusturan bir
yasalar dizgesinin ortaya ¢ikmasiyla birlikte, yeni kesifler ve yenide aklin egemen
olmasini Hiristiyanlik disinda yeni egitim kurumlarinin olusmasi siirecini getirmistir.
“Ronesans’ta baglayan hiimanizm hareketi siddetli elestirileriyle skolastik donemi
sarstl. Erasme, Reuchlin, Petrarque, Rabelais ve Montagine yeni ¢igrin onderleri
oldular (Ulken,2001:230). Aklin yerini bilimin almas: siireci, Avrupa’da egitim
anlaminda biiyiik devrimlerin olmasini1 getirmistir. 18.Yiizyilda klasik egitim anlayisi
gittikce terk edilmeye, o6zellikle 19 yiizyilda endiistri devrimiyle birlikte bilimin
hakim oldugu, Matematik, kimya, astronomi vb. gibi bilimlerin okutulmaya
baslanmasiyla egitim ve program gelistirme alaninda da biiyiilk eserlerin ortaya

¢ikmasina zemin hazirlamistir.

Ozellikle davranig bilimlerinin de énem kazanmasiyla insan davranislari ve

kokenleri incelenmeye baglanilmistir.

Egitim programlarinin bilimsel olarak ele alinmast siireci Tyler’in, bu giinde
bliyiik bir kaynak olarak goriilen eseri ; “Egitim programlar1 ve o6gretim “ adl

basyapit1 bu donemde yayinlanmastir.

“Osmanli ve aydinlanmacilar kuskusuz bu silirecten etkilenerek, bati
kiiltiirinlin ve egitim anlayisinin Osmanliya taginmasi ¢abasi i¢in adeta seferber
olmusglardir. “Tanzimat’ta; medrese ve tekke yaninda bati tarzinda okullar kuruldu...
Osmanli doneminde memur yetistiren “Enderun mektebi” zaten bu iiclii egitimin

kapisini agnmusti(Ulken,2001:234).

Tanzimat siireci yeni bir donemi ifade ediyordu. Aydinlar bati ile ilgili
kapiyr aralayarak bu c¢ercevede sorgular gelistirmeye baslamiglardi. Bu
diisiincelerden etkilenerek, insanin 6zgiirlesmesi, uluslagsma gibi konularda eserler

vermislerdir. Bu etkilesim sonucu; Tirkgiiliik ideologu Ziya Gokalp bile, Batinin
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medeniyetinin (teknoloji agirlikli olarak) alinmasi gerekliligini savunmustur
(Celkan,1990). Fakat Tugba agaci teorisi bu giinkii, tek tiikk insan yapilanmas1 ve
yiiksek Ogretimde programin g¢esitlendirme anlayisinin hakim olmasini saglamistir.
Mesleklerin geligkin programlart Osmanliya heniiz yansimasa da egitimdeki
yenilikler (askeri anlamda) yansimistir. Karma egitim, ilkdgretim zorunlulugu ve
okuma-yazma seferberlikleri bu donemde diizenlenmistir. Ve bu donemde

yayimlanan kitaplar da genelde batidaki etkileri tasiyan bir igerikteydi.

Bu donemde iki tiirlii yonetim anlayist kendini gdstermistir. Bu diinya
sistemlerinin olmazsa olmazi olan gelecek model yapilariydi. Bir Fransiz
merkeziyetciligi, digeri ise; ingiltere ve ABD’nin 6nciiliigiinii ¢ektigi Anglo-Sakson

(yerel yonetim) gelenegiydi. Hilmi Ziya Ulken(2001:236) bu durumu $6yle agiklar:

Bati’ya gelince Descartes’in akilciligini ve Locke’un tecriibeligi iki yeni
Ogretim sisteminin hareket noktasi olmustur. Birincisi Fransiz egitim ve dgretiminin
esaslarimi kurdu. Orada Matematik, diisiince, biitiin insan bilgisinin temelini teskil
ediyordu... Fransiz Okulu bunun i¢in matematik 6gretimine yiiklii bir sekilde dnem
verdi: Buna kars1 Ingilizce egitim ve dgretimi tecriibe iizerine kuruluyordu: Tabiat
bilimlerinin gelismesi bu suretle gosteriliyor ve oradan matematik ve soyut
diisiinceye geciliyordu. Dediiktif bir metot kullanan birinci 6gretim sistemine karsi
ikincisi Induktif bir metot kullanmaktaydi. Fransiz Okulu bundan dolay
merkeziyet¢iydi. Ciinkii akil sistemine gore biitiin 0gretim ve egitim rasyonel bir
tarzda diizenlenmeli ve ayni tipte olmali idi. Fakat bu kadar siki akilci ve
merkeziyet¢i olan bu sistemin daima sosyal ve iktisadi sartlara uygun olmasi
miimkiin degildi... Bolgelere, zamanlara goére degisebilir. Sistemlik bakimindan
gdsterecegi iistiiliigii ger¢ege uygunluk ve kivraklik bakimindan kaybedebilir. ingiliz
Okulu ise, tecriibeliciginden dolay1 merkeziyetsiz (decentralise) idi. Bolge ve zaman
sartlaria gore tiirlii sekiller alinmisti. Tek okul ve tek tipten kagis gesitli tiplerde
okullarin bulunmasi, 6zel okullarin yiiksek sayis1 baslica vasiflariydi. Modern ¢agda
iki felsefe, iki ayr1 egitim sistemi meydana getirmis bulunuyor. Tiirkiye Tanzimat’tan
sonra batililasma tesebbiislerine giristigi zaman karsisinda tek 6rnek Fransiz egitim
sistemiydi. Devlet tarafindan agilan ilk yiiksek okullar Fransiz okullarinin metot ve

programlarini taklit etti.

Bu siire¢ Almanlar tarafindan da kabul goérmesine ragmen ikinci diinya

savagl sonrasinda Nasyonalizmden kopan Almanlar, Anglo-Sakson (yerel-federatif)
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sisteme gecmistir. Fransizlar da, sonradan ilan ettikleri birka¢ cumhuriyetle birlikte,

bu merkezi tavirlarini epey gevsetmislerdir.

Donemin davranmiggt ekol unsurlari, Ogretim programinin temelini
olusturmustur. Bu ekol yaklagimi bugiin halen biiyilik bir engel olarak yiirtitiilmekte

olup, degismemistir.

Cumhuriyet donemindeki egitim politikasinin, halka yonelik hamlesi biraz
da kuramsal olarak “yeniden kurmacilik” anlayisim1 getirdigi bir felsefeyle
ylriitilmiis ve davranisct ekol temelinde bi¢imlenmistir. Ayrica, Dewey’in de
Tiirkiye’ye davet edilmesi sonrasinda ve onun da oOnerileri dogrultusunda islevci
egitim anlayis1 da egitim sistemimizi etkileyen bir baska faktér olmustur. Boylece
egitime yeniden perspektif verilerek, hayat okula taginmaya calisilmistir. Bunun en
giizel O6rnegi kuskusuz; Halkevleri ve Koy Enstitiileridir. Bu donemden sonra,
islevcilik ve davraniggilik sentezi bir egitim anlayisi, Hasan Ali Yiicel’in, Sovyet
Sosyalist Cumhuriyetler Birligini ziyaretiyle daha bir kurumsallasmis ve yeni insan

profili hakim kilinmstir.

1924 yilinda John Dewey’in etkisi; egitimi tiim halka sunma (halke1 egitim),
formasyon almis Ogretmenlerle yiiritme ve bunun ig¢in Ogretmen yetistirmeyi
onemseme politikas1 benimsenmistir. Ayni tarihte Tevhid-i Tedrisat (6gretimde
birlik) ilan edilmistir. Bu yasa ile Lozan anlagmasinin geregi, azinliklar gayri
Miislimler olarak kabul edilmistir. Bunun disinda kalanlar, azinlik olarak ele
almmamigstir. Tim egitim kurumlarimi da tek bir cati altinda birlestirerek, ¢cok bash

ve ¢ok cesitli egitim anlayisinda vaz gegilmistir.

Program gelistirme ¢abalari, Talim ve Terbiye Kurlunun gozetiminde
yiiriitiilerek gelistirilmis ve programda, “Miifredat” yapilanmasi olarak ele alinmstir.
Miifredat kavrami 1950 yilindan itibaren, egitim programi c¢atisi altinda ele
alinmistir. Boylece daha ¢ok sistematiklestirilmistir. Yapilan Sura ¢alismalarinda, her
ne kadar, tavsiye edici 6zel ve anlamli caligmalar yapmis olsa da hi¢bir zaman
baglayiciligi olmamig, Talim ve Terbiye kurulundaki yapilanma ile Milli Egitim
politikalart belirlenmis ve giiniimiize kadar, bu kurul halen fazla bir i¢erik degisimi

gostermeden var olusunu devam ettirmektedir.
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Ayrica, 1948 yilinda ilkdgretim programlar1 diizenlenmistir. Bu
diizenlemelerin uygulamalarim1  gozlemlemek igin pilot okul uygulamalarina

gecilmistir.

1952 yilinda, Tiirkiye’de ¢ok partili siyasi yapiya gegisle birlikte, Demokrat
parti iktidar1 olusmus ve farkli program ve egitim yaklagimlarina ihtiyag
duyulmustur. Koy enstitiileri kapatilmig, halk evlerinin islevleri ve etkileri
azaltilmistir. Ayrica inli egitimci Wofford iilkeye c¢agrilarak Onerilerinden
yararlanilmigtir. Wofford etkisiyle, egitim sistemi daha sistematik bir goriiniime
biirlindiiriilmiis, giiniin gerceklerine gore yenilenmistir. Bu donemde daha ¢ok

Ortadgretim siireci lizerinde durulmustur.

14.06.1973 yilinda 1739 sayili Milli Egitim Kanunu ¢ikarilip, okullarin
amag, yapi, tiir ve islevleri oturtulmustur. Bu kanun hala giiniimiizde tiim isleviyle

birlikte uygulanmaktadir.

1992 yilindan sonra ise, 10 kentte program gelistirme merkezleri
kurulmugtur (Odabast ve Yal¢in,2005:7-8; Demirel,1998: 16,17,18,19; Binbasioglu,
1993: 238-239-296). Program gelistirme c¢aligmalarinin birey boyutunda ele
alinmasi ve iglenmesi heniiz miimkiin olmadigi i¢in soyut bir kavram olarak kalmaya
devam etmistir. Oysa egitim bilim uzmaninin bir okulda; o bolge, toplum, okul, sinif
ve birey 6zellikle program yapisi artik kacinilmaz bir diizeye gelmis bulunmaktadir.
Amerikan tarzinda Orgiitlenen rehber 6gretmen yapilanmasi bu sorunun ¢6ziimiinden
olduk¢a uzaktir. Kald1 ki, her okulda ve ilcede kurumsal olarak orgiitlii olmalarina
ragmen yonlendirme problemi sorunu dahi ¢oziilebilmis degildir. Oyleyse

olusturulan bu yapay sistemin ne kadar isler oldugu ayrica tartismali olsa gerek.

Glinlimiiz Tirkiye’sinde en biiylik sorunlardan birisi egitim problemidir.
“Bugiin Tiirk Egitim sisteminin Oniindeki sorun, Cumhuriyetin baslangicinda
(20.yy.) i¢in ortaya konan egitim hedeflerini 21.yy. i¢in yenileme sorunudur.
Dolayisiyla, egitim sistemindeki temel sorun, sistemin baslangigta amaclanan
gorevleri yerine getirememesi degil, yeni gereksinimleri karsilayacak yapr ve
isleyisin olmamasidir. Okullar i¢in belirlenen hedefler Tiirk toplumunun ihtiyacini

karsilamaktan uzaktir (Ozden,2005:4—6).
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Oyleyse giiniimiiz egitim sistemi amaclar hiyerarsisinden, programin diger
Ogelerine gore bastan sona yeniden yenilenmeli ve g¢agcil bir nitelik kazanacak

goriinlime biirinmelidir. Giiniimiiz diinyas1 bunu dayatiyor.

2.5.3. Psikolojik Temeller (Yatay Hedef) ve Ogrenme (Davranisci-Bilissel

Alan) Kuramlan

Insan davramslarini giidiimleyen nedenler, bunlarmn yonelik oldugu amaclar
nelerdir, insan nasil daha basarili ve anlamli bir hayat yasayabilir kendini nasil daha
iyi gerceklestirebilir. Psikologlar bu konular1 ¢esitli metotlarla incelemisler ve bunun
sonucunda bir psikoloji bilimi dogmustur. Psikoloji, canli organizmanin duyus,

diisiiniis ve davraniglarini inceleyen bilimdir.

Ogrenmeyi bilissel siire¢ olarak diisiinsek de, bu temelde ele almayan
kuramlarin oldugunu da bilmek gerekir. Bunlardan en 6nemlisi Davranig¢1 kuramdir.
Davraniggr kuram daha cok, canlilarin ortak 6grenme siirecini ele alarak davranis
olusum ve degisim siirecini agiklamaya calisir. Bu Ogrenme bic¢iminde tekbir
davranis ve onu ortaya ¢ikaracak uyarici biitiinii s6z konusudur. Bu kosullu olusan
davranis, zamanla kullanilmayarak ortadan kalkar, yani soner. Davranimin siddeti
azaldikca unutma gergeklesir. Kaldigimiz odada saatin sesini duymamamiz,
duyarsizlasma yani bir tiir sonmedir. Davranim siddetinin ortadan kalkmasidir. Veya
ocagin lizerinde kaynayan bir caydanligin sapini elimize aldigimizda elimizin
yanmastyla, hemen irkilerek elimizi ¢ekmemiz gibi. Bir sonraki defa tekrar
caydanligin sapin1 tutugumuzda ayni hislerle yaklagiriz. Bu 6grenme hemen hemen
herkeste veya tiim canlilarda s6z konusudur ki, buda duyarlilasarak 6grenme olur.
Gosterdigimiz sey reflekstir. Ve refleksif duyarlilasma bir tiir iz saglayarak,
sartlanmamiz1 gerceklestirir. Boylece, 6grenme siireci tamamlanir. Bu temeldeki
ogrenme kurami kosullanma temelinde sekillenmistir. Bireyin 6grenip 6grenmedigini
anlamak ic¢in zihinsel etkinli§inden Ote, davraniglarina bakarak degerlendirmemiz

gerektigini belirten kuram Davranis¢1 kuramdir (Odabast ve Yalgin,2005).
2.5.3.1. Davramsc¢i 6grenme kurami

Davraniggr yaklasim 6grenmeyi, dogrudan gézlenebilen uyarici ile davranig
arasinda bag kurma isi olarak agiklanmaktadir. Bu nedenle; davranislar,
davranislarda meydana gelen degismeler ve bu degisiklige neden olan uyaricilarla

ilgilenir (Kiiciikahmet ve Ozdemir,2000:77). Davranis¢1 yaklasim, Rusya’da Ivan
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Pavlov’un, ABD’de Edward Thorndike’in ¢alismalar ile baslamistir. Basi sonu belli
olan, gozlenebilen ve Olciilebilen davraniglarla ilgilenirler (Bacanli,2005:163;

Odabas1 ve Yal¢in;2005:9 Ozden 1998:29; Ozer,2001:159).

Davraniggr 6grenme kurami iki temel 68e olan uyarici ve tepki {lizerinde
yogunlagir.

Uyarict: Organizmay1 harekete gegiren i¢ ve dis olay/uyaricilardir.

Tepki ise, bir uyaricinin organizmada meydana getirdigi fizyolojik ve
psikolojik degismedir.

Klasik Kosullanma (Pavlov)

Aslinda fizyolog olan Ivan Pavlov, kdpeklerin salya salgilamalar ile ilgili
arastirmasinda, kopeklerin yiyecek gelmeden hemen Once salya salgilamaya

basladiklarmi gézlemistir. Bu durumun nedeninin, aslinda yiyecekle ilgisi olmayan

bir uyarict oldugunu fark etmistir (Bacanl1,2005:163; Todes,2003).

Kosulsuz Uyaran: Et otomatik olarak salya salgilamasia yol agtigindan,

Pavlov yiyecegi kosulsuz uyaran olarak adlandirmastir.

Kosulsuz Tepki: Bu kosulsuz uyaran dogal olarak salya salgilamasini

sagladig i¢in, salya tepkisini de kosulsuz tepki olarak tanimlamistir.

Notr Uyarici: Organizmada herhangi belli bir davranisa neden olmayan ses,

koku, 151k ve bu gibi uyaricilardir.

I;;;?Sll 1. Uyarici 2. Uyarici Tepki

1 Zil (Notr) | - Yok

2 Zil (Notr) Et (Kosulsuz) Salya (Kosulsuz Tepki)
3 Zil (Notr) Et (Kosulsuz) Salya (Kosulsuz Tepki)
4 Zil (Notr) Et (Kosulsuz) Salya (Kosulsuz Tepki)
N Zil (Kosullu) | ---------- Salya (Kosullu Tepki)
N Zil (Kosullu) | ---------- Salya (Kosullu Tepki)

Sekil 2.1. Kosulama programi

YIYECEK > SALYA SALGISI
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ZiLSEsi =7
Sekil 2.2. -- Kosullu tepkinin olugmasi

(Zil kendisine daha 6nce tepki verilmedigi i¢in nétr uyariciydi. Fakat daha
sonra kendisine de salya tepkisinde bulunuldugu i¢in kosullu uyaric1 adin1 almstir.
Salya Onceleri dogal tepki iken zil sesiyle de meydana geldikten sonra kosullu tepki

adin1 alir)

Onceleri zil sesi (ndtr uyaric1) karsisinda salya cikarma gibi bir tepki
gostermeyen kopek, bu sistem i¢inde uyarim verme isleminin birka¢ tekrarindan
sonra zil sesini duyar duymaz, salya salgilamaya baslar. Et verilmese de zil sesine
salya ¢ikararak tepki vermeye devam ediyor (Sanemoglu,1998;102-103;
Selcuk,2000:132-133;  Aydin,2005:188-191; Kog, 2000;133; Binbasioglu,
1995:242).

Baslangicta zil sesine karsi salya tepkisi yok iken yapilan calismalarin
sonunda kopek zil sesi ile eti birlestirdigi i¢in zil kosullu uyarici, salya ise kosullu
tepki konumuna gelmistir. Kosullanma yoluyla 6grenme bag kurma temeline
dayanir. Denek kosullanmadan 6nce uyariciya tepki vermezken kosullanma siireci
sonunda et ve zil sesi arasinda bag kurar. Zil sesi kopek icin etin gelecegini

bildirmektedir. Bu nedenle ete gosterilen tepki zil sesine de gdsterilmektedir.

Baglangicta ndtr olan bir uyaricinin, gecirilen yasantilar sonucu sartlt
uyarim haline gelmesine klasik anlamda kosullanma yoluyla 6grenme denir.
Ornegin, soguk suya el sokulursa kan damarlarinda biiziilme olur. Yapilan bir
deneyde sol kol buzlu suya sokulurken zil ¢alinmis ve deneme birkag defa
tekrarlanmigtir. Tekrarlardan hemen sonra zil sesine tepki olarak damarlarda

bliziilme gozlenmistir.

Duyusal tepkiler de kosullanabilir. Once sevilen bazi yiyeceklerden
tiksinme de, kosullanma ilkelerine gore Ogrenme sonucu meydana gelmektedir.
Ornegin, balikyagini portakal suyu ile igmeye zorlanan bir ¢cocuk, nihayet daha 6nce

sevdigi portakal suyundan tiksinmeye baslayabilir.
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Limon gordiiglimiizde veya bu kelimeyi duydugumuzda agzimizin
sulanmast klasik kosullanma ile aciklanabilir. Birgok O6grenmeler, uzun bir
kosullanma tepke zincirinden bagka bir sey degildir. Ag¢liktan aglayan bir ¢ocugun
agzina st sisesi ile biberon verildigi zaman susar. Bu dogal bir tepkidir. Her zaman
stitlinii sise ile igmekte olan ¢ocuk, bir slire sonra emzik agzina degmeden siit sisesini
goriince susar ve bekler. Buna birinci dereceli kosullanma denir. Daha sonra ise
sadece kendine her zaman siitiinii getiren annesinin sesini duyunca susmaya baslar.
Buna da ikinci dereceli kosullanma denir. Boylece iyi 6grenilmis kosullu tepkiler
daha ileri kosullu tepkiler i¢in dogal, kosulsuz uyarici roliinii oynar ve kosullanmalar

zincirleme devam eder. Dogal tepkilerde ¢evresel kosullara gore degismeler olur.

Dudagina biberon degince U _ T susar (Dogal Tepki)
—
P ”’
- < / g
Siit sisesini goriince U P » , [ susar (I.Dereceli Kosullanma)
e < /
/
/
Annesinin sesini duyunca U /7 T susar (I. Dereceli Kosullanma)
v4 >
/
/

Sekil 2.3. Kosullu tepkilerin zincirlemesi (Odabast ve Yal¢in,2005; Bacanli,2005
:163; Yilmaz ve Yildirim, 2004: 49; Ko¢,2000:133).

2.5.3.1.1. Klasik kosullanma ve egitim

Sahip oldugumuz tutumlarimizin ¢ogunu kiigiik yasta kosullanma ile elde
ederiz. Belli durumlarda ortaya ¢ikan incinme, act duyma, yaralanma, basarisizlik
duygusunun yasandig1 yerler ve ¢evrede bulunan esya, insan ve olaylar zamanla

kosullu uyaric1 haline gelirler, hatta korku yaratabilirler.

Siniflarda klasik kosullanma c¢ok sik yasanir. Ogretmenler farkinda olmadan
da klasik kosullanma gergeklesebilir. Ogrenciler okulda birgok uyarictya duygusal
tepki gosterirler. Basta notr olan cebir dersinde 6gretmen eger ¢cocugu korkutup
azarlarsa  cocuk  Ogretmeninden  korkacaktir. Zamanla artik  cebirden
hoslanmayacaktir. Cebirden basarisiz olan bir ¢ocuk sayilarla ugragmaktan veya

geometriden hi¢ hoslanmayabilir. Burada bir genelleme s6z konusudur.
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Ogretmen ve ders baslangicta nétr uyarici iken zamanla hoslanilan, sevilen
ya da korku duyulan kosullu uyaricilar durumuna gelmektedir. Ogrencilerin olumsuz

davranislarini cezalandirmak yerine gérmezden gelerek sonmesini beklemek gerekir.

Dersteki fiziksel ortamin uygun olmamasi (asir1 soguk ya da sicak, az ya da
cok aydinlatilmisg vb.) veya egitimci tutumlar1 (otoriter ya da serbest) 6grencilerin
O0grenme yasantilarina iliskin davranislarini etkileyebilmektedir. Bu nedenle herhangi
bir 0grenme yasantisi ile edinilen olumsuz duygu durumlarinin dersin tiimiine
genellenebilecegine dikkat edilmelidir. Olumsuz duygularla 6grenme arasinda bag
kurmay1 engellemenin en etkili yolu, 6grenme ile olumlu duygular arasinda bag
kurulmasma yardimci1 olmaktir. Ogretmen &grencinin derse ilgisini ¢cekmek igin
smifta degisik yontemler, arag-gerecler, kitaplar ve dergiler bulundurabilir. Sinifi hos

ve zevkli bir 6grenme ortamina doniistiirebilir.

Egitimciler, 6grenme ortaminsa 6grencinin davranimlarini yonlendiren ve
kendileri  tarafindan tiimiiyle kontrol edilemeyen kosulsuz uyaranlarin
bulunabilecegini bilmelidir. Bu tiir kosulsuz uyaranlar istenen ve istenmeyen
davranimlarin ortaya ¢ikmasini 6nemli Olgiide etkiler. Dolayisiyla egitimciler,
O0grenme ortamimin insancil, giivenilir ve Tiretken Ozellikler tagimasina &zen
gostermelidir. Ayrica egitimciler 6grencilerin daha once gecirdikleri olumsuz
O0grenme deneyimlerini yeni durumlara genelleyebileceklerini gz Oniinde tutarak,
ogrenme etkinliklerinin herkes i¢in sevimli ve haz verici olmasina dikkat etmelidir
( Odabasi ve Yalgin, 2005:153 - 154; Sanemoglu,2003: 110; Kog, 2000:172-173;
Binbasioglu, 1995:252).

Sonug¢ olarak;

1. Insan dgrenmesiyle diger canlilarin 6grenmesi birbirine benzer. Bir kdpek

nasil 6greniyorsa, insanin 6grenmesinde de ayni kurallar gecerlidir.

2.Hayvanlar 1iizerinde yaptiklar1 arastirmalarla insan Ogrenmesini

aciklamaya c¢aligirlar.

3.J.Locke’un insan zihni anlayisinda oldugu gibi, insan zihni bos levhadir

(tabular asa)

4.Ogrenme fiziksel konular gibi, dl¢iilebilir ve gdzlenebilir olaylar iizerinde

odaklanarak incelenebilir.
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5.Davranisgilarin ¢ogu, insanin duygu, diisiince, giidii gibi 6zelliklerinin
dogrudan gozlenemeyecegine veya Ol¢iilemeyecegine ve bu yiizden bilimsel olarak

ele alinip arastirilamayacagina inanilir.
6.0grenmenin kurallar1 uyarict ile tepki arasindaki baglantilara dayalidr.
7.08renme organizmanin kontrolii disindadir (etki varsa tepki vardir).

8. Organizmanin gozlenen davranmisinda bir degisiklik meydana geldiginde,

O6grenmenin gerceklestigi sdylenebilir.

9.0grenme kisa ve &z bir sekilde ifade edilebilir ve agiklanabilir. Ister basit,
ister karmagik olsun, tiim ogrenmeler ayni basit kurallarla agiklanabilir

(Bacanl1,2005:162-163).
2.5.3.2. Edimsel (Operant) kosullanma ( Skinner)

Tepkiler, belirli ¢evresel uyaricilara kars1 yapilir; fakat edimler gézlenebilen
cevresel uyaricilardan bagimsiz, adeta kendiliginden yapilan hareketlerdir.
Psikolojide "edim" belirli bir is durumuyla karsilasti§i zaman, bireyin
yapabildikleridir. Kosullanma isleminde, deney hayvani "Skinner kutusu" ya da
"edimsel kutu" diye adlandirilan kii¢iik bir kutuya yerlestirilir. Bu kutu daha ¢ok
fareler ve giivercinler i¢in kullanilan basit 6zellikleri olan bir kutudur. Kutu da
hayvanin kullanmasi i¢in bir dokunma mandali, su ve yiyecek saglayan bir manivela
bulunmaktadir. Fare disaridan herhangi bir ses duymamaktadir. A¢ birakilan fare
kutunun icine konduktan sonra serbest olarak hareket ederken manivelaya basar ve
yiyecek Oniine diiser. Bu pekistirmeyi kazandiktan sonra, hayvan kutunun igindeki
dolasmasini siirdiiriir. Etrafi koklar ve arastirir. Bu sirada manivelaya yine basar.
Yine pekistireci olan yiyecek maddesi gelir. Bu sekilde zaman gectikge hayvan
manivelaya daha sik basmaya baglar. En sonunda dyle bir noktaya gelinir ki, fare
diizenli olarak manivelaya basar ve yiyecegini alir. Bu fare, bu tepkiyi kazandiginda,
Skinner kutusuna yerlestirilir, yerlestirilmez manivelaya basar. Yiyecek verme islemi
stirdiiriildiikge deney hayvani ayni tepkiyi verir (Odabas1 ve Yalgin,2005:157-158;
Sanemoglu,1998:154;Selcuk,2000:137-138; Kog¢,2000:148—-149; Binbasioglu,1995:
246-247).
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a. Olumlu Pekistirme

I¢inde bulunulan duruma hos bir uyaricinin eklenmesidir. Deney hayvanina
su ve yiyecek verme, cocuga ¢ikolata vermek. Olumlu pekistirecin verilmesi,

beklenen tepkinin tekrarlanma olasiligini yiikseltir.
b. Olumsuz Pekistirme

Icinde bulunulan durumdaki hos olmayan bir uyaricinin kaldirilmasidir.
Ortamdan ¢ikartildiklarinda belirli bir davramisin yapilma olasiligin1  arttiran
uyaricilardir. Ornegin, kekeme bir ¢ocuk konusurken smiftaki diger cocuklar giilerler
ve ¢ocuk bu durumdan rahatsiz olur, sinifta konusmak istemez. Ogretmenin diger
cocuklarin giilmesini engellemesi yani olumsuz pekistireci ortamdan c¢ikarmasi,

cocugun konusma davranisini arttiracaktir.

Genelde okullarda pekistirecler ddiillendirme vererek yapilmaktadir. Bunlar
olumlu pekistirecler olarak adlandirilmaktadir. Bunlar olumlu pekistirecler olarak
adlandirilmaktadir, 6vgi, not, yi1ldiz vb. Bunun terside bazen olumsuz bir durumdan
kagmak veya kurtulmak icin verilen pekistirecler vardir. Ornegin; ailenin ¢ocuga,
eger derslerini yaparsa tabaklari yikamaktan kurtulabilecegini sdylemesi gibi.
Bulagik yikamak olumsuz bir durum olsa da bu durumdan kurtulmak bir

pekistire¢dir. Hos olmayan durumlardan kagmak ta olumsuz bir pekistire¢

olmaktadir.
Durum
Pekistirec Ortama Konuldugunda Ortamdan Cikartildiginda
Tiirleri
Olumlu pekistireg Olumlu pekistirme Ceza
Olumsuz pekistire¢ Ceza Olumsuz pekistirme

Sekil 2.4. Ceza ve davranim sikligi (Odabast ve Yal¢in, 2005: 158;
Sanemoglu,1998:158)

c. Ceza

Bir davranisin yapilma sikligini azaltmak i¢in davranis sonrasinda verilir.
Sozciikleri yanlis okuyan bir 6grencinin hatasini siirekli diizeltme, her hata i¢in not
kirma cezadir. Cezanin sik kullanilmasi Ogrencilerin okuldan ve Ogretmenlerden

nefret etmesine ve dnemli duygusal problemlere yol agabilir.

Ceza yanlis davramis yapildiktan sonra verilir. Olumsuz pekistirec ise

olumsuz bir durum ortaya c¢ikmadan, bdyle bir durumla karsilasildiginda nasil
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kurtulacagimi oOgretmek amaciyla uygulanir. Boylece; canli hosuna gitmeyen
durumlardan kurtulmayi, kagma ve kacinmayi1 ogrenir. Pekistirecler davranisin
olusumunu gli¢lendirir. Cezalar ise davranisin olusumunu azaltir. Yani olumsuz
pekistirmede, olumsuz pekistirecler ortamdan c¢ikarilirken, cezada olumsuz

pekistirecler ortama konmaktadir.

Cezanin etkin bir 6grenme ortami yaratmasi i¢in asagidaki ilkelere dikkat

etmek gerekir;

1.Cezalandirilmasi diisiiniilen, istenmeyen davranisin nigin ortaya ¢iktigini

gercekei bir sekilde anlamak gerekir.

2.Cezalandirillan davranigin yami sira, yapilmasi istenen davranisin ne
oldugunun da acik secik belirtilmesi ve istenen bu davranisin her ortaya ¢ikisinda

odiillendirilmesi gerekir.

3.Ceza verilmeden Once cezanin verilecegini belirten On belirtiler,

uyaricilar, ikazlar verilmelidir.

4.Davranisin nigin cezalandirilacagi ya da ddiillendirilecegi bireye acik

secik bir bigcimde anlatilmalidir.

5.Ceza, istenmeyen davranisin her ortaya cikisinda tutarli bir bigimde

uygulanmalidir.
2.5.3.2.1.Edimsel kosullanma ve egitim

Edimsel kosullanmada 6grenmede tesadiiflere yer vardir. Deneme yanilma
yoluyla olusan kosullanmali 6grenme 6nemlidir. Edimsel kosullanmada davranislarin
kazanilmasi, organizmayir amaca gotiiren tepkilerin uygun sekilde pekistirilme
ilkesine bagllik vardir. Deneyi tekrar hatirlarsak, kafes icine konan Rat, bir 151k
karsisinda bir diigmeye basarak yiyecege ulasacagini 6grenir. Baslangicta yiyecege
nasil ulasacagini bilemeyen sigan, birbirinden farkli yogun davraniglar sergiler ve
oniinde duran diigmeye rasgele bastigi esnada engel ortadan kalkar ve yiyecege
ulagir. Boylece davraniglar1 daha siklagsarak devam eder. Bu davranigini birka¢ kez
tekrarlay1p ayn1 sonuca ulasan rat, 151k yandiginda diigmeye basar ve yiyecegini alir.
Boylece davranislan gittikge siklasir ve rat, yiyecek almak i¢in diigmeye basmayi

Ogrenir.
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Skinner, edimsel kosullanmada dogru bir 6gretim yapmak i¢in 6grencinin
ne diisiindiigii ile degil ne yaptigt ile ilgilenmek gerektirdigini belirtir. Zihinsel
etkinliklerden c¢ok davranislar Onemlidir. Zihinsel etkinligin dogru o6l¢iimi bu
anlamda pek énemli degildir. Ogretilecek hedefler ve davranislar dnceden saptanir,
Ogretimin sonunda bu hedef davranislara ulasilip ulasilmadig degerlendirilir.

Ulastiysa ne oranda ulasildi, ulasilmadiysa neden ulasilmadi sorgulanar.

Egitimcilerin davranis bicimlendirme siirecinde bagvuracaklari temel teknik,
pekistirme tarifeleridir. Bu anlamda pekistirme tarifelerinin uygun kullanimi 6nemli
bir faktordiir. Bu amagla 6gretmen, oncelikle yeni bir 6grenme yasantisinin baslangi¢
asamasinda gerekli doniitleri vermeli ve 6grencilerin 6grenme girisimlerini uygun
sekilde pekistirmelidir. Ogrencilerin amaca ydnelik, tepkileri geciktirilmeden
pekistirilmelidir. Ciinkii pekistire¢ kullanmada gecikme halinde 6grenci, uyaranlara
verdigi tepkiler ile bu tepkilere yapilan pekistire¢ler arasinda mantiksal iligkiler
kuramaz. Dolayisiyla 6grenci, davranimlarina istendik amaglar dogrultusunda yon

verme bilincinden yoksun kalir.

Davranigeilar, istendik davraniglarin edinilmesinde agirlikli olarak digsal
pekistirmenin O6nemli bir etken oldugu goriisiinii tasimaktadir. Bu nedenle dogru
davranisin yapilma sikligini arttiran en 6nemli etkenlerden biri, ikincil pekistireclerin
diizenli kullanilmasidir. Ogretmenin asil gorevi, dgrencilere nasil dgreneceklerini
ogretmektir. Kullanilan pekistirecler 0grencilerin beklentilerine uygun olmalidir.
Okullarda bireysellestirilmis programli 6gretime agirlik verilmeli ve grupla 6grenme
teknikleri, Ogrencinin bireysel hiziyla ilerlemesine olanak verecek bi¢imde
tasarlanmalidir. Bu amagla hazirlanmis ders kitaplari, 6gretim materyalleri ve

makineler egitimde yaygin bigimde kullanilmalidir.

Edimsel kosulama kuramcilarina goére egitimde basarisizligin en onemli
nedenlerinden biri, 68renciye olumsuz pekistireglerin verilmesidir. Oysa 6grencilerin
amaca uygun davranislari pekistirilmeli, amaca uygun olmayan davranislar ise,
gormezlikten gelinerek sondiiriilmelidir. Ceza, 6grenme yasantilarina giidiilenmeyi
ve dolayistyla egitsel basariy1r engelleyen en onemli faktorlerden biridir. Gergekte
ceza, asirt Olgiide yapilandirilmis Ogrenme etkinliklerinin ve standart basari
anlayisinin dogrudan bir sonucudur. Oysa her birey, kendi hiziyla §grenme ve

kendisini bireysel olarak segtigi amacglar dogrultusunda gelistirme hakkina sahiptir.
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Bu amagla 6gretim yasantilar1 olanaklar oOl¢iistinde, uygun pargalara boliinerek,

ogrenciler icin anlamli ve istendik hedefler haline doniistiiriilerek sunulmalidir.

Gerek edimsel gerekse klasik kosullanmanin ortak noktasi; davranislarin
kazanimi odiillendirme ve kag¢inma mekanizmalariyla olusmaktadir. Her iki
sartlanma bi¢ciminde de ayni sinir sistemi mekanizmalar1 yer alir. Klasik sartlanma
iki uyar1 arasindaki (uyarici-tepkime) baglantiy1 igerirken, edimsel kosullanma ise,
bir uyar1 ile canlinin bu uyariya karsi verdigi tepki davranisi icerir. Davranis¢i ekol

(194

temel anlayis olarak, “iyi bir Ogretimin ne O&gretmek istedigini bilmekle”
baslayacagimmi savunur. Bu gilinkii giinliik planlarda belirtilen hedef davraniglar
kuskusuz bu etkinin sonucu olarak yer almaktadir. "Ogretime gegilmeden dnce neyi
Ogretecegimizi bilmeliyiz" ve bunlar hedef davranislarla belirlemeliyiz. Davranisei
ekoliin 6grenmeye en biiylik katkis1 Bloom’un 6gretimin niteligini artiran etmenler
dedigi, programcilarin, egitim durumlart adi altinda 6nemli yer verdigi; Pekistirec,
ipucu, doniit ve 6grencinin 6grenmeye etkin katilim ilkeleriyle yaparak, yasayarak
Ogrenim ilkesidir.

Davranigg1 ekol daha ¢ok, motor etkinlikler dedigimiz &gretim siirecini
aciklamada oOnemli bir kuramdir. Refleksif 6grenmelere iizerine kurulu motor
ogrenmeler, bisiklete binmek, yiizmek vd. gibi sporlarda davranis¢i ekol temelli
o0grenmenin oldukca gecerli oldugunu soyleyebiliriz. Fakat bilingli diisiinmenin
gerektigi, sorgulama, karsilagtirma, analiz edip, sentez yapma ve bilgiyi yeniden
yapilandirmay1 gerektiren veya yaratici diisiince faaliyetlerinde zihinsel etkinliklere
ihtiya¢c duyariz. Biligsel kuramcilar, bu temel varsayim ile ortaya c¢ikmislardir.
Davranis¢1 kurama tepki olarak, 6grenmenin uyaran-tepki kavramiyla agiklamanin
yetmeyecegini iddia etmislerdir. Bu donemin en etkin tartigmasi, insan
davranislarinda cevre ile genetigin etkinligi ile ilgili yapildi. Davranis¢t ekol, ¢cevre
faktoriinii savunurken, biligsel ekol temsilcileri daha ¢ok genetik ve dolayisiyla
zihinsel faktorler lizerinde durdular (Odabasi ve Yalgin, 2005: 163; Sanemoglu,
1998:175; Selguk,2000:143—144).

2.5.3.3. Bilissel alan kurami ve Gestalt yaklasiminda 6grenme

Gestalt kurami, bilissel yaklasimlarin i¢inde yer almakla birlikte insanin
dogasina olumlu bakisindan dolayr ayni zamanda varoluscu ve insancil bir

yaklasimdir. Insancil yaklasim ise Gestalt kuraminin algi ilkelerinden yararlanmustir.
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Gestaltcilar, psikolojik olaylarin biitiiniine ve orgiitiine dikkat ¢ekmislerdir. Insanlar
gordiiklerini bir biitlin olarak algilarlar. Biitlinii olusturan pargalarin aralarindaki
iligkiler algilamada onem tasir. Egya ya da olaylar tek baslarmma degil; organize
edilmis bir biitiinliikk i¢inde anlam kazanmaktadir. "Biitiin pargalarin toplamindan
fazladir ve farkhidir." Gestaltgilar, organizmanin, disaridan gelen duyumlara
kendisinden bir sey kattigini yasantiy1 yeniden orgiitledigini belirtmektedir. Once

algilar sonra tepki veririz. Elmalarla ilgili bilgimiz varsa kirmiz1 olan segeriz.
2.5.3.3.1. Alg1 yasalan

Sekil-Zemin Iliskisi: Cevreden dikkatimizi ¢eken obje, sekil olarak
bilinirken, onu cevreleyen ortam zemin olarak adlandirihr. Ornegin bir sayfada
okumakta oldugunuz yazilar sekil, yazinin arkasindaki beyaz olan ise zemindir. Eger
dikkatimiz yer degistirirse sekil ve zemin yer degistirebilir. Ayn1 anda ikisi de sekil

olarak algilanmaz.

Yakinlik: Birbirine yakin olan uyaranlar1 bir biitiin olarak algilama
egilimindeyiz. Ornegin, bir masaya iki kez art arda vurduktan sonra, bir siire
bekleyip masaya tekrar iki kez vurdugunuzda ve arkadasiniza masaya kag¢ kez
vurdugunuzu sordugunuzda, biiylik bir olasilikla iki ¢ift vurus yaptiginizi

sOyleyecektir.

Stireklilik: Stirekliligi olan bir sekildeki uyaranlar bir biitlin olarak

algilanirlar.

Tamamlama: Bir nesnenin timii goriilmese de, o nesnenin timi
goriiliyormus gibi algilama tam olur. Yarim elmay1 gorsek bile onu tiim olarak

algilariz.

Benzerlik: Benzer bigimde veya renkte olan nesneler birlikte
gruplandirilarak algilanmaktadir. Ornegin; bir basketbol takimindaki oyuncular,
diger takimin oyuncularindan giydikleri formalarin renklerinin ayr1 olmasi nedeniyle

kolayca ayrilirlar.

Pragnanz Yasasi: Organizma, her yasanti kiimesini anlamli bir biitiin
seklinde algilama egilimindedir Organizma i¢in anlamli bir biitiin, onun alg1
sistemine gdre “en iyi bigim” veya forma doniistiiriilen biitiinliiktiir. Ogrenme
yasantilarinin sekil-zemin, benzerlik, yakinlik, devamlilik, basitlik ve biitiinliik

ilkeleriyle tutarli olmasina 6zen gdsterilmelidir.
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Algisal Degismezler: Bir objeyi kosullar degismesine ragmen ayni obje
olarak gérmemize algisal degismezlik denir. Kisiyi 6niimiizde durmasina ya da daha
uzakta olmasina bagli olmaksizin ayni1 kisi olarak algilariz. Bir masadaki bardaklari
degisik uzakliklarda ayni biiytlikliikkte géormemiz biiytiklik degismezligine, tabaklari
hangi mesafeden olursa olsun yuvarlak gérmemiz bi¢gim degismezligine, golgedeki
karin beyaz, gilines 1s18indaki komiiriin siyah goriildiigii gibi degisik 151k siddetleri
altindaki renkler ve parlakliklar1 ayni algilamamiz renk ve parlaklik degismezligine

ornek verilebilir(Odabast ve Yal¢in,2005:172—173; Sanemoglu,1998:248-249-250).
2.5.3.3.2. Gestalt kuramin egitimde uygulanmasi

Ogretmen, donemin bacginda dersin genel cercevesini bir biitiin olarak
sunmali, daha sonra ayrintisina inmelidir. Her {inite 68renciye yalindan karmasiga,
bilinenden bilinmeyene, basitten zora dogru asamali sekilde bir biitiin olarak
sunulmalidir. Ciinkili 6grenci Once biitlinlin bilgisine ulagir ve daha sonra biitiin ile
parcalar arasindaki iliskileri kavrar. Unitenin kendi igindeki ogelerle ve diger
tinitelerle iliskisi bir biitiinlik tasimalhidir. Bunun gerceklestirilmesi siireklilik
acisindan da son derece Onemlidir. Ayrica objelerin benzerlik, yakinlik,
stirekliliklerine gore gruplandirilarak animsanabilmesi i¢in 6gretmenler 6grencilerine

yardimce1 olmalidirlar.

Ogrencinin korii koriine ezberleyerek degil de anlayarak Ogrenmesi
onemlidir. Bunun i¢in Ogrenci yalnizca mantikli degil ¢ok yonli ve yaratici
diistinebilmelidir. Bu amagla 6gretmen-6grenci yalnizca mantikli degil ¢ok yonlii ve
yaratict diislinebilmelidir. Bu amagla 6gretmen-6grenci etkilesimi yogun bir sekilde
saglanmalidir. Ogrenci siradan ¢oziimlere degil, farkli ¢oziimler igin tesvik

edilmelidir.

Gestalt kuramcilar, 6grenme ile ilgili olarak yapilan tekrarlar1 yararl
gormektedirler. Ogretmenler bu tekrarlarin, ¢ok sayida problem durumu sunarak,
anlamaya dayali olmasma 6zen gostermelidirler. Uygulamali ddevler de bu amaca
hizmet eder (Odabas1 ve Yal¢in,2005:174—175; Sanemoglu,1998:160-161; Selcuk,
2000:143-144).
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2.5.4. Davranislarin Kokeni; Kalittm-Cevre
2.5.4.1. Kahtim

Kalitima bagli, kalitsal 6zelliklerin ana-babadan ¢ocuga gegisini inceleyen
bilime genetik adi verilir. Davranigsal genetikle ilgilenen psikologlar zeka, akil
hastaliklar1, kisilik tiirleri gibi davranig Ozelliklerinin kalittimla ne derece ilgisi
oldugunu arastirirlar. Kalitimin davranisi etkileyip etkilemedigi konusu psikoloji i¢in
yeni bir konu degildir. Psikoloji kurulusundan beri, kisinin dogustan getirdigi
kaliimla ilgili davranig Ozellikleri ile 6grenme sonucu ortaya c¢ikan davranis

ozelliklerini karsilasgtirmis ve bazi genellemeler yapmistir (Kuzgun,2004).

Bu diisiinceyi savunanlar, kalitimin ana belirleyici oldugunu belirtirler.
Buna en iyi Ornekte; “J.S.Bach’in miizikle ugrasan bir aileden, Bernolli ailesi

matematikei bir aile soyundan geliyordu (Binbasioglu,1995:41).

Gelisimin bazi alanlarinda kalitim, bazi alanlarinda g¢evre daha etkilidir.
Sozgelimi bir ¢ocugun genel fiziksel Ozelliklerinin (cinsiyet, gz rengi vb.)
belirlenmesinde kalittimin, dil gelisimi, kisilik 6zellikleri, yetisme tarzi vb. konularda
cevrenin etkisi fazladir... Gelisimin nitelikleri; fiziksel, psiko-motor, zihinsel,

duygusal, cinsel, sosyal ve toreldir.
Biiylime ve gelisim ilkeleri:
—Gelisim derece derece ve siireklidir.
—Bireyin kendi 6zellikleri, ayr1 gelisim diizeyindedir.
—Gelisimde belli yonelimler vardir,
—Gelisimde uygunlu ve koordinasyon goriiliir,
—Gelisimde genelden 6zele ilkesi vardir.
—Ayn1 donemlerden ge¢cme ilkesi goriiliir.
— Bireysel aynliklar vardir (Ozdemir,2000:75-76).
2.5.4.1.1. Kromozomlar ve genler

Insan bedeninden alman bir hiicrenin ¢ekirdegi incelendiginde, kromozom
denilen ve ¢ift dizilmis bulunan ufak parcaciklar goriiliir. Her bir hiicrede 23 c¢ift
halinde 46 kromozom bulunur. Kromozomlar goriiniislerine gére X kromozomlar ya

da Y kromozomlar adini alir. Bu anlamdaki bir bozukluk, genetik bozukluk olarak
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goriiliir. Ornegin, Down sendromlu ¢ocuklar; bu kromozom bozukluklar1 yalniz 23.
ciftte gdzlenmemistir. 21. Ciftte gdzlenen XXX yapist Down sendromu adi verilen
ve daha once mongoloit adi bilinen zeka geriligine yol actigi saptanmistir. Bu
kisilere, gozleri yukar kalkik ve g6z kapaklar siskin olan yiiz yapilart Mogol ya da

Cinli yiiz yapisin1 andirdigindan, mongoloit ad1 verilmisti.

Ilk 22 kromozom cifti birbirine benzeyen X veya Y kromozomlarindan
olusur. Fakat 23, cift birbirine benzer olmayabilir, bu ¢ift bireyin cinsiyetini belirler.
Eger 23.cii ciftteki kromozomlarin her ikisi de X kromozomu ise birey disidir.

Kromozomlardan biri X digeri Y ise bireyin cinsiyeti erkektir.

Kromozomlar kalitimin temel birimlerini biinyelerinde tasirlar. Her gen
DNA adi verilen bir kimyasal madde molekiiliidiir. Sayilar1 tam bilinmemekle
beraber her bir kromozomda binlerce gen bulundugu tahmin edilmektedir. Dollenen
yumurtadan baglamak {izere insan biinyesinin her bir organinin nasil gelisecegine ve
yasamimin ilk anindan Oliinceye kadar her bir asamada ne gibi Ozellikler
gosterecegine dair bilgiler genlerde depolanmistir. Genler sagimizin, gdziimiiziin,
cildimizin rengini, kemiklerimizin uzunlugunu, kisacasi bedenimizin tiim fiziksel

yapisini belirler(Bozkurt, 2008).
2.5.4.2. Cevre

Arastirmacilar, kardes ikizlerle 06zdes ikizlerin kendi aralarindaki
davranigsal benzerlikleri karsilastirarak, ¢evrenin mi? yoksa kalitimin mi1? Belirli bir

davranis lizerinde daha etkin oldugunu gozleyebileceklerini diisiiniirler.

Cevre her iki ikiz tiirlinde de aymi kalmakta, ama genetik yap1 kardes
ikizlerde farkli, 6zdes ikizlerde ayni bulunmaktadir. Gozlenen davramis kardes
ikizlerde birbirinden farkli, ancak 6zdes ikizlerde benziyorsa, gdzlenen davranisin
temelinde, yukarida sdylenen nedenlerden dolay: kalitimin yattig1 sdylenir. Gozlenen
davranis her ikiz tiirlinde de benzerlik gosteriyorsa o zaman davranigin temelinde

cevrenin etkisinin yattig1 rahatlikla sdylenebilir.

Aragtirmalar, 6zdes (tek yumurta) ikizlerin zekalarinin, ayr (¢ift) yumurta
ikizleriyle karsilagtirilldiginda neredeyse birbirinin  ayni  oldugunu iistelik
birbirlerinden ayr1 yerlerde yetistirilen 6zdes ikizlerin zekalarinin beraber yetistirilen
ayrt yumurta ikizlerden daha benzer oldugunu gostermistir (Kuzgun ve

Deryakulu,2004:3).
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Zeka boliimii lizerinde yapilan ¢aligmalar, 6zdes ikizlerin kardes ikizlerden
daha cok benzerlik gosterdiklerini saptamistir. Buna karsilik kardes ikizler, ayri
zamanlarda dogmus normal kardeslerden daha fazla birbirlerine benzerlik gosterirler.
Bu bulgular, zekanin gelismesinde hem kalitimin hem de ¢evrenin karsilikli olarak
birbirini etkiledigini gdsterir. Ayni kalitimi olan tek yumurta ikizleri i¢in korelasyon
katsayist. 88’dir. Kalitimsal yapis1 ancak kardeslerinki kadar benzer olan ayni
cinsiyetten c¢ift yumurta ikizleri i¢in bu katsay1r .63 gibi gbéze carpan bir diisiis
gostermektedir. Ancak her iki ikizin g¢evreleri de ‘“¢ok benzer” olarak
siiflandirilmaktadir. Bu, kalitimin zekayi tayin etmede onemli etkisi oldugunu

gostermektedir.

Cift yumurta ikizleriyle kardeslerin kalitimlar1 “benzer” olarak
simiflandirildigi halde, aymi cinsiyetten olan ¢ift yumurta ikizlerin .63 olan
korelasyonu kardesler i¢in .52’ye diigmektedir. Cevre agisindan bakildiginda,
aralarinda fark goriilmektedir. Cift yumurta ikizlerinin ¢evresi “cok benzer” olarak
simiflandirilirken, kardeslerinki “benzer” olarak siniflandirilmaktadir. Bu durum
cevrenin de zeka lizerinde onemli etkisi oldugunu

gostermektedir(Bozkurt,a.g.e.2008).

Sonug olarak: kalitim ve ¢evre kisinin zeka testi puanini etkilemektedir. Boy

uzunlugunun da gevre ile iligkisi oldugu gozlenmektedir.

Oztiirk’te konuyu sdyle agiklar; “1. insanda bulunan nitelikler, hem kalitsal
hem ¢evreseldir. 2. Organizma genel olarak kendine benzer varliklar meydana getirir.
3.Cocuklar ana-babaya tipatip benzemezler (varyasyonlar olur) 4.Her ikisi de aym
yonde asir1 niteliklere sahip ana-babanin c¢ocuklarinda normale kayma egilimi
goriiliir. 5.Ana-babadan ¢ocuga gecen Ozelliklerden bazilar1 baskin, bazilarin ise

cekinik oldugu goriilmektedir (2000).
2.5.4.2.1. Secerek ciftlestirme ve tiiretme ¢alismalari

Davranigsal genetik segerek ciftlestirme yontemiyle kalitimin davranig
tizerindeki etkisini bulmaya c¢alisir. Secerek ciftlestirme yontemi sdyle uygulanir:
Once bir davranis secilir, daha sonra bu davrams1 degisik derecelerde gdsteren
hayvanlar kendi aralarinda ¢iftlestirilir. S6yle bir 6rnek alalim: Bir farenin, labirentin
bir ucundan girip diger bir ucundan ¢ikmak i¢in harcadigi zamana “6grenme hiz1”

diyelim. Ogrenme hiz1 yiiksek olan disi fareleri, 6grenme hiz1 yiiksek olan erkek
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farelerle, ayrica 6grenme hiz1 diisiik olan erkek ve disi fareleri de kendi aralarinda
ciftlestirelim.

Bu islemi nesiller boyunca uyguladigimizda, kendi yakinindan tiiretme
yontemini kullanmis oluruz; bu yontemle iki grup fare gittik¢e birbirinden farklilasir

ve sonug olarak, 6grenme hiz1 yliksek ve 6grenme hizi diisiik iki grup ortaya cikar.

Kendi yakinindan tiiretme islemi bir y1l devam ederse, iki grup arasindaki fark biiyiir.

300 ’7
Ogrenme hizi
e dosoak fareler
=
= =220
==
= -
= L
§ 180
= Ogrenme hiz
vyioksek fareler
140 |—
100 1 1 L 1 1
1 2 3 4 S [S]
Kusakiar

Sekil 2.5. Fareler {lizerinde yapilan deney (Bozkurt,2008).

Arastirmalarin arkasinda yatan temel mantik sudur: Bir davranisin
temelinde kalitsal bir 6zellik yatiyorsa, secerek ciftlestirme, davranisin ortaya c¢ikis
derecesini gelecek nesillerde degistirir; davranis kalitmdan bagimsiz olarak g¢evre
kosullarmin etkisi altinda olusuyorsa, segerek ¢iftlestirme sonucunda davranista bir
degisiklik olmaz. Bu gozlemler davranissal genetik {izerinde ¢alisan bilim adamlarini
su genellemeye gotiirmiistiir: Kalittim belirli davranig 6zelliklerinin alt ve {ist
sinirlarint belirler. Bu sinirlar iginde davranisin gergekte nerede olusacagini gevre
ozelligi belirler. Bu anlamda davranisin son bigimini, kaliimla g¢evre arasindaki

siirekli etkilesim belirlemektedir.
2.5.4.2.2. Dogustan donanim ve edinilmis donanimi

Bireyin davranis gelisimi, genetik temelli davranislarla ¢evre arasindaki
stirekli etkilesim tarafindan bi¢imlendirilmektedir. Bunlardan birini sabit tutmaya

calisirken, digerini degistirerek, etkilerini birbirinden ayirt etmek olanaklidir.

Dogustan Donanim Ile Edinilmis Donanimin ayirt edilmesi i¢in yapilan

calismalardan bir 6rnek: (Harlow, 1962).
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Yalniz birakilmanin heyecansal ve sosyal davranis iizerindeki etkisini
arastiran bir grup ¢alismada, maymun yavrular ii¢ farkli durumda yetistirilmistir.
Bunlarin bir kismi, kontrol grubu anneleriyle birlikte yetistirilmis ve diger yavrularla
oynamalarina izin verilmistir. Digerleri, yani deneysel gruplar, farkli yalitilma
durumlarinda yetistirilmislerdir. Deney gruplarinin birindeki yavru maymunlar,
dogduktan hemen sonra annelerinden alinip diger yavrular1 gorebildikleri ve
isitebildikleri, ancak onlarla oynayamadiklar1 kafeslerde tek baslarina yetistirilmistir.
Ikinci deney grubundaki maymun yavrularmin diger maymunlari gérmelerine veya

onlar1 dinlemelerine izin verilmemis, tam anlamiyla tek baglarina birakilmis.

Harlow, her iki deney grubundan gelen maymunlarin, sonraki sosyal,
heyecansal ve cinsel davranimlarin dikkat c¢ekecek kadar anormal oldugunu
saptamustir. Ornegin, cinsel diirtiileri yeterince normal goziiktiigii halde maymunlara
Ozgl “flort etme” kurallarindan habersiz olduklari saptanmig, o kadar ki ¢ok az
sayida disi maymun hamile kalmistir. Ayrica bu maymunlar, dengeli sosyal
basamaklar dizisi veya “giicliiliik dizisi” gelistirememislerdir. Kontrol grubundaki
hayvanlar gibi canli ve kendi yaglarina uygun oyunlar oynamamislardir. Tamamen
yalniz birakilmis maymunlarin da tehdit edici durumlarda boyun egme ve korkma

egiliminde olduklar1 goriilmiistiir.

Maymunun yasaminda, sosyal becerilerinin gelisimiyle ilgili kritik donem,
4. ay ile 12. ay arasinda goziikmektedir. Harlow ilk 90 giin boyunca yalniz
birakilmanin sosyal ve heyecansal davranis iizerinde kisa stireli etkileri oldugunu
saptamistir. Ancak sosyal yoksunluk, 4. aydan 12. aya kadar siirerse, sosyal davranis

¢ogu durumda, anormal sekilde devam etmektedir.

Bu deneyler, maymunlardaki sosyal-cinsel davranimin gelisiminde, edinilen
donanimin 6nemli Olgiide etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica kritik donem
kavramini da tanimlamaktadir. Kritik donem gelisen bir hayvanin veya kisinin ¢evre
tarafindan en fazla etkilenecegi belli bir donemdir. Yasamin ilk ii¢ ayinda ¢evredeki
fakirlik, maymunlarin sonraki sosyal-cinsel davraniglarini ¢ok az etkilemistir. Bu

etkiye iligkin kritik donem, sonraki dokuz ayda goriilmiistiir.

Insanlarmn yasamlarindaki “sosyal fakirlik”, cogunlukla, kimsesiz ¢ocuklari
barindiran kurumlarda incelenmistir. Buralarda, cocuk sayisi ¢ok fazla, 6§renme ve

oyun olanaklar1 ¢cogunlukla yetersizdir. Cocuklara bakan ekipler onlara gereken ilgiyi



54

gostermeyecek kadar kiigiik olmaktadir. “Fakirlik” i¢indeki bu c¢ocuklar, normal
evlerde yetisen ¢ocuklarla karsilagtirilmistir. Caligmalar, genellikle fakir kosullu
cevrelerden gelen cocuklarin, zihinsel ve sosyal gelisim agisindan geri oldugunu

gostermektedir.

Dennis’in Liibnanli kimsesiz c¢ocuklarla yaptigi onemli bir arastirma,
yasamlarinin yalnizca ilk iki yilinda fakir kosullu ¢evrede kalan ¢ocuklarin sonradan

zihinsel yonden gelisip diger cocuklara yetistiklerini géstermistir.

Yukarda belirtilen bulguyu insanlara genellemek kolay olmamaktadir.
Heyecansal ve duygusal davranimlarin tam olarak ayirt edilmesi, zihinsel
davranimlarin 6lgiilmesinden daha zordur. Farkli derecelerde akrabalik iligkileri olan
bireylerde, nabiz, solunum, salya ifrazati1 ve derideki diren¢ gibi bedensel durumlar

Olciilmiistiir (Jost ve Sontag, 1944).

Belirtilen bedensel durumlarla ilgili korelasyonlar zeka i¢in oldugu gibi, tek
yumurta ikizlerinde, kardeslerden ¢ok daha yiiksek, kardeslerde ise akrabalik iligkisi
olmayan kisilere gore daha yiliksek cikmistir. Bdylece, biitiin bu bulgular, zeka
konusundaki kadar kuvvetli olmasa bile, insanlarin heyecansal ve duygusal

davranislarindaki kalitimsal bilesene isaret etmesi yoniinden yeterli olmaktadir.

Beyin arastirmalarinda en umut verici bulgulardan biri California Berkeley
Universitesinde bir grup arastirmaci tarafindan rapor edilmistir (Benntt, Diamond
Krech ve Rosenzweig, 1964). Yaklasik kirk yilin {istiindeki bir siirede, aragtirmacilar
fare beynindeki anatomik oOzellikleri incelediler. Arastirmacilarin topladiklar
verilerin 6onemli bir bolimii beynin ¢evre ile etkileserek uyarilmasi diisiiniiliirse,
fizyolojik olarak gelisecegini gosteriyordu. Fare deneylerinde, fakirlestirilmis
kosullar hayvanlarin bir birini goremeyecegi ve dokunamayacagi kadar kalin
duvarlarla gevrili, her farenin bireysel kafeslerde tutulmasiyla olusuyordu. Kafesler
los, sessiz ve ayrilmiglardi. Zenginlestirilmis ortamda, fareler; oyuncaklar, merdiven,
tekerlekler, kutular, platformlar benz