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Bu aragtirmanin amaci 4. ve 5. sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersinde
ogrendikleri buharlasma kavramini karsilastiklart farkli problem durumlarini
cozerken kullanip kullanamadiklarim1i  ve kullanmadaki basar1  diizeylerini
incelemektir. Arastirmaya farkli okullardan segilen toplam 37 6grenci katilmistir.
Ogrencilere sorularin igeriginde yer alan buharlagma kavrami dgretim programinda
yer aldigi gibi Ogretmenleri tarafindan anlatilmis olup ders ile ilgili kazanimlar
tamami ile 6grencilere kavratilmistir. Arastirmadaki veriler 6grencilerle bire bir
miilakat yapilarak toplanmistir. Miilakatta banyo yapildiktan sonra hissedilen
serinligin nedenleri, ele kolonya ddokmemizin ardindan hissettigimiz serinligin
nedenleri, kesilen karpuzun giines altinda birakildiktan sonra sogumasinin nedenleri,
kedilerin serinlemek i¢in tiiylerini yalamalarmin nedenleri ve kopeklerin
yorulduklarinda dillerini disariya ¢ikarma nedenleri 6grencilere acgik uglu sorular
seklinde sorulmustur. Miilakat i¢in zaman siirlamasi yapilmamis olup Ogrenciler
miilakatt yapan kisiler tarafindan yonlendirilmemistir. Miilakatlar oncelikle
transkript edilerek sonrasinda ise kodlanarak analiz edilmistir. Arastirmanin
sonucunda Ogrencilerin buharlasma kavramini daha 6nceden dgrenmelerine ragmen
farkli problem durumlarin1 ¢6zerken bu kavrami etkin bir bi¢imde kullanamadiklar
ve sorular1 ¢cozerken Ogrendikleri varsayilan bilgileri transfer edemedikleri ortaya
ctkmustir. Ornegin, dgrencilere kdpeklerin yorulduklarinda dillerini disariya ¢ikarma
nedeni soruldugunda arastirmamiza katilan 6grencilerden higbirinin bu durumu
buharlagsma kavramu ile iligkilendirerek cevaplayamadigi gozlemlenmistir.



ABSTRACT

STUDENTS’ ABILITY OF TRANSFERRING THEIR CONCEPTION OF
EVAPORRATION TO DIFFERENT CONTEXTS

Ozaslan, Omer
M.E. Thesis Department of Primary School Education
Supervisors: Assoc.Prof.Dr. Yilmaz Saglam
January, 2016. 126 pages

The study aimed to investigate whether fourth and fifth graders utilize the
concept of evaporation in solving differing problem situations they encounter in
science and technology classrooms or to investigate students' achievement level in
using it. A total of 37 selected students from different schools participated in our
research. The concept of evaporation, which was probed through our questions, was
presented by the teacher just as it was described in the curriculum and the students
were taught all aspects of it.Individual interviews were conducted in order to gather
data. In the interviews, the students received open-ended questions on the causes of
the coolness we feel after taking a bath, the reasons for the coolness we feel after
putting cologne on our hands, the reasons why a slice of watermelon cools down
after being left in the Sun, why cats lick their fur in order to cool down, and why
dogs keep their tongue outside their mouth. In the interviews, there were no time
limit anda leading provided by the interviewer. The interviews were first transcribed
and later analyzed via coding. The results indicated that even though possessing an
understanding of the concept of the evaporation, the students were notable to
effectively use it in divergent problem situations and they seemed not being able to
transfer their understanding in solving those problems. To illustrate, when asked why
dog keep their tongue outside their mouth, none of the students who participated in
our study was able to see the linkage between this phenomenon and the concept of

evaporation.



ONSOZ
Calisma slirem boyunca tez danismanligimi yapan ¢alismalarimda bana yol
gosteren, arastirmamin her agsamasinda bana her konuda destek olup bilgilerini
esirgemeyen, olumlu yaklagimlari sayesinde beni aragtirma siirecim boyunca motive
eden ve arastirmamin bu seviyeye gelmesinde biiylik emegi olan saygideger hocam
Dog. Dr. Yilmaz SAGLAM’ a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica yiiksek lisans
egitimim boyunca bilgi ve birikimleri ile bana 1s1k tutan birbirinden degerli diger

hocalarima da ayr1 ayr tesekkiir ederim.

Ayrica lisansiistli egitimime basladigim giinden beri destegini hep yanimda

hissettigim esim Selma OZASLAN’ a da tesekkiirii etmeyi borg bilirim.

Subat, 2016

Omer OZASLAN
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KISALTMALAR LiSTESI

MEB : Milli Egitim Bakanlig1
NCTM : Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi

EARGED : Egitimi Arastirma Gelistirme Dairesi Baskanlig1



BIiRINCi BOLUM

GIRIS

1.1 PROBLEM DURUMU

Egitim bireylerin kendilerini hayata hazirladiklar1 bir silire¢ olarak
diisiiniilebilir. Egitim bunun yani sira bireylerin c¢evreleri ile etkili iletisim
kurmalarini saglar. Ayrica bireylerin egitim siirecinde kazandiklar1 bilgi ve becerileri
ile glinlik hayatta karsilagtiklar1 problemleri ¢dzme becerilerini gelistirmelerini
saglamay1 amag edinen bir siirectir. Bu siire¢ kapsaminda bireylere iyi birer vatandas
olmalarin1 saglayacak bilgi ve becerilerin kazandirilmasinin yani sira igerisinde
bulunduklar1 an i¢inde ve gelecek yasantilarinda da kullanabilecekleri bilgiler verilir.
(Yigit, Devecioglu ve Ayvaci, 2002). Verilen bu bilgilerin ise bireyler tarafindan
giinliik hayatlarinda da kullanilmasi beklenir. Ogretim ise kainatta yer alan bilgileri
bireyin anlayabilecegi hale getirme isidir. Ogretim bir siirectir ve bu siiregte bireyin
aktif olarak rol almasi gerekir. Bu siire¢ sonunda bireye verilen bilgilerin yine
egitimde de oldugu gibi birey tarafindan giinliik hayatta etkili olarak kullanilabilmesi
beklenmektedir. Istenilen bu amaca ulasabilmek icin 6gretim siirecinde bireye
bilgilerin planli ve programli bir sekilde aktarilmasi gerekmektedir (Hesapg¢ioglu,
1994). Bilgilerin bu sekilde planli ve programli olarak aktarilmasi sirasinda gesitli
zorluklar karsimiza c¢ikmaktadir. Karsilagilan bu zorluklarin asilmasi icin egitim

programcilar1 6zellikle 6gretim vizyonu iizerinde ¢alismalar yapmaktadirlar.



Bu calismalarin sonucu olarak iilkemizde ‘Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’
nin vizyonu “Tim O6grencileri fen okuryazari bireyler olarak yetistirmek.” olarak
tanimlanmistir. Bunun yani sira bireylerin arastiran, sorgulayan, problem ¢ozebilen
bireyler olarak yetistirilmesi hedeflenmistir. Ayrica fen okuryazari olan bireyler fen
bilimlerine iligkin temel bilgilere ve dogal ¢evrenin kesfedilmesine yonelik bilimsel
stireg becerilerine sahip olarak kabul edilir (Fen ve teknoloji dersi 6gretim programi
2013).

Bu baglamda fen bilimleri dersi 68retim programi amagclari arasinda doganin
kesfedilmesi, insan-cevre arasindaki iliskinin anlasilmasi siirecinde, bilimsel siire¢
becerilerini ve bilimsel arastirma yaklasimini benimseyip karsilagilan sorunlara
¢Oziim tretmek, gilinliik yasam sorunlarina iligkin sorumluluk alinmasini ve bu
sorunlart ¢ézmede fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger
yasam becerilerinin kullanilmasini saglamak, dogada meydana gelen olaylara iliskin
merak, tutum ve ilgi gelistirmek gibi amaclara yer vermistir. Dolayisiyla programda
yer alan bu hedeflere bakilarak yetistirilen bireylerin sahip olmasi gereken temel
becerilerden birisi de problem ¢dzme becerisi olarak belirlenmistir (Ilkdgretim

Kurumlar1 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 2013).

Programda gerceklesmesi hedeflenen bu amaglarin G6grenciler tarafindan
kazanilmasi i¢in 6grenme ortaminda yapilandirict 6grenme kurami agirlikli olarak
kullanilmast kararlagtirilmistir.  Yapilandiric1 6grenme yaklagimi bireyin bilgiyi
edinmeye baglarken bos bir zihinle yola ¢ikmadiginmi aksine eski bilgileri ile yeni
bilgilerini zihninde iliskilendirerek yapilandirdigini savunmaktadir. Yapilandirmaci
yaklasimi temel alan bir 6grenme siireci sonrasinda kazanilan bilgiler giinliik hayatta
karsilasilan problemlerin yorumlanip ¢oziilmesinde oldukga basarili ve etkilidir. Bu
yaklasim bilginin 6gretmen tarafindan Ogrenciye dogrudan ve oldugu gibi
aktarilamayacagini, 6grencinin kendisi tarafindan etkin bir sekilde yapilandirilarak
yeni bir formata doniistiiriildiigiinii savunur. Ogrencilerin bu yaklasim ile
ogrendikleri bilgileri glinlilk hayata aktarmada ve giinliik hayatta karsilarina ¢ikan
problemleri ¢6zmede etkin olarak kullanmalar1 beklenmektedir. Yani 6grencilerin

kazandiklar1 bilgileri karsilarina ¢ikan problemleri c¢ozerken transfer etmeleri

gerekmektedir (Fen ve teknoloji dersi 6gretim programi 2006).



Ogrencilerden beklenen bilgilerin giinliik hayatta karsilasilan problem
durumlarin1 ¢d6zmek i¢in transfer edilmesi olgusu sadece fen bilimleri dersleriyle de
sinirlt kalmasi beklenemez. Bunun sonucu olarak bilgiyi transfer etme olgusu diger
dersler i¢inde gereklilik gostermektedir. Bu baglamda bir¢ok calisma yapilmistir.
Ornegin ilki 1989 ikincisi 2000 yilinda Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi
(NCTM) tarafindan yaymlanan okul matematigi standartlarinda 6grencilerin
kendilerini kusatan diinyada karsilastiklari problemleri ¢ozmede matematigi
kullanmalar1 gerektigi vurgulanmistir NCTM). Tiirkiye’de bu anlayisa uygun olarak
hareket etmigtir. Bunun sonucu olarak Milli Egitim Bakanligi matematik 6gretimi
sonucunda Ogrencilere kavratilan bilgilerin gilinliik hayattaki problem durumlarini
¢ozmek i¢in transfer edilmesi gerekliliginin {izerinde durmaktadir (MEB, 2006).
Ciinkii 6grenim hayatimiz boyunca ozellikle egitim-6gretim ortamlarinda bir¢ok
bilgi ediniriz. Ogrendigimiz bu bilgileri nerede, nasil ve hangi durumlarda
kullanacagimizi cogu zaman bilmeden 6grenmek zorunda kalmisizdir. Daha sonra da
bizlerden bu bilgileri kullanarak karsilagtigimiz problemleri ¢6zmemiz beklenmistir.
Teorik olarak bu beklendik davranmisin  gergeklesmesi miimkiin  goriiniirken
uygulamalar sonucunda ogrencilerin Ogrendikleri bilgileri karsilasilan problem
durumlarin1 ¢6zmek icin transfer edemedikleri gozlemlenmistir. Bu baglamda yur
disinda da bu konu ile ilgili ¢esitli ¢aligmalar yapilmistir(Paul, Elder, 2001, Cote,
1994, Perkins, 1999, Bransford, Schwartz, 2001, Thisson, 1997, Soudani, Sivade,
Cros, Medimagh, 2000, Radford, 1998). Yapilan bu aragtirmalarin birinde érneklemi
lise 6grencileri olan grubun logaritma kavramini ¢ok 1yi bilmelerine ve aligtirmalarda
ayni ol¢iide kullanmalarina ragmen pratikte ne ise yaradigini ve nigin icat edildigine
yonelik fikirlerinin bulunmadigl gézlemlenmistir. Yine ayni ¢calismanin bulgularina
gore derste Ogrenilen kavramlarin Odevler yapilirken Ogrenciler tarafindan
kullanildig1 ancak gercek yasamda karsilasilan farkli baglamlara aktarilamadigi
goriilmistiir. Bu durumun bir benzeri iilkemizde yapilan PISA testi sonucunda da
ortaya ¢ikmustir. PISA testinin yapilis amac1 6grencinin bilgiyi ne diizeyde bildigini
6lgmek degildir. Testin amaglarindan biri 6grencilerin sahip olduklar bilgiyi giinliik
yasamda karsilagtiklar1 problem durumlarin1 ¢ozerken ne derecede kullandiklarini
Olcmektir. Bu baglamda testin sonuclar1 degerlendirildiginde 6grencilerin bilgilerini
problem ¢ozerken kullanmakta oldukg¢a yetersiz olduklar1 goriilmiistiir (EARGED,
2005).



Ozellikle Fen Bilimleri derslerinde bireye ogretilen bilgilerin gogunlukla
teorik olmas1 6grenmemizi zorlastiran nedenlerden bir tanesidir. Bunun yani sira fen
dersi igeriginde yer alan konular bakimindan anlagilmasi zor ve ¢ogunlukla soyut
kavramlarin yer aldig1 bir ders olmasindan dolayr daha ¢ok zihinsel diisiinme ve
kavrama faaliyeti gerektirir. Bu durumda yine kalici &grenmeyi zorlastiran
etkenlerden birisidir (Ayas ve Costu, 2001). Bunlarin yani sira §gretmenlerin fen
dersinde yer alan bilgileri 6grencilere verirken kavramlar1 gergek hayattan koparip
soyut bir hale sokmasi Ogrenmeyi sikici bir hale getirerek yine Ogrenmeyi
zorlagtirdigi gozlemlenmistir. Bu eksiklerin iistiine &grencilerin 6grendikleri bu
kavramlar transfer etme becerisine sahip olamamalar1 kalic1 ve anlamli 6grenmeye
sekte vurmaktadir. Bu zorlugu asmak i¢in Ozellikle Ogretmenlere biiyiik

sorumluluklar diismektedir (Y1lmaz, 2002).

Zorluklar sadece egitim-0gretim ortaminda bilgilerin soyut olmasi, karmasik
olmasi, ger¢cek hayattan bagimsiz olmasi vb. ile siirli kalmamaktadir. Zorluklardan
bir digeri ise bilgi ve teknolojinin giiniimiizde hizla gelisim ve degisim
gostermesidir. Bilgi ve teknolojide meydana gelen bu gelisim ve degisime paralel
olarak bireylerin giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 problem durumlar1 da artarak
cesitlilik gostermektedir. Durum bdyle olunca insanlarin egitimcilerden beklentileri
de degismektedir. Gilinlimiiz diinyas1 6zellikle matematik, fen, sosyal bilgiler gibi
derslerin egitimcilerinden gergek problem durumlarina etkili ¢oziim ya da ¢6ziim
yollar1 bulabilen, 6grendigi bilgileri giinliikk yasaminda etkili bir sekilde kullanabilen,
edindigi bilgiler ile gercek diinya arasinda siki bir iliski oldugunu gorebilen ve
boylece derslerden korkmak yerine okulu ve dersleri seven bireylerin yetistirilmesi
beklenmektedir. Bu baglamda amaglar1 arasinda bireylerin dogal diinyayi
anlamalarin1 ve 0grenmelerini saglamak olan fen bilgisi 6gretmenlerine yine ¢ok is
diismektedir. Ogretmenlerin bireylere verecekleri bilgiler ile bireylerin giinliik
hayatta karsilarina ¢ikabilecek problemleri ¢6zmeleri beklenmektedir (Doruk, Umay,

2011).

Bu baglamda 6zellikle Fen Bilimleri dersleri ile 68rencilere sadece igerisinde
bulunduklar1 egitim siirecinde kullanacaklar1 bilgilerin yani sira gilinliik hayatta
karsilasabilecekleri problemleri mantikli ve etkili ¢6zmede kullanacaklar1 bilgi ve
becerilerin kazandirilmas1 gerekmektedir. Ayrica Ogrencilere bilimsel diisiinme

becerilerinin kavratilmasinin yani sira ogrencilerin gelisen diinyada bilimsel ve



teknolojik gelismelere bagli olarak bilimsel okuryazar bireyler olarak yetistirilmesi
tizerinde de durulmaktadir (Pinarbasi, Canpolat ve Bayrakgelen, 1998). Bu amaglarin
yani sira Fen Bilimleri ile 6grencilere yasadiklar1 ¢evreyi anlama ve yorumlama
becerileri kazandirmakta hedeflenmektedir. Bilindigi gibi fen dersi yaparak-
yasayarak 6grenmeye dayali bir derstir. Ogretmenlerin daha 6ncede bahsettigimiz
gibi istenilen becerileri bireylere kazandirabilmeleri i¢in bu 6gretim modelini
eksiksiz uygulamalar1 gerekmektedir. Bu baglamda kavramlarin yaparak-yasayarak
O0grenme modeline goére Ogrencilere aktarilmasi ve bunun sonucu olarak da
ogrencilerin bu O0grendikleri kavramlar1 gilinliik yasantilarinda kendilerini etkileyen
olaylarla iligkilendirmeleri gerekmekte ve beklenmektedir (Yigit vd., 2002). Bu
iliskinin yapilabilmesi icin 6gretmenler bu kavramlar1 giinliik hayatta 6grencilerin
karsilasabilecekleri problem durumlariyla 6rneklendirip iliskilendirerek onlara
sunmalidir. Bunun aksinin olmast durumunda ise Ogrenciler Fen Bilimleri
derslerinde Ogrendikleri yeni kavramlar1 giinlilk hayata transfer etmede giigliik
cekmekteler ve karsilastiklari gercek fen problemlerini ¢ozmede basarili
olamamaktadirlar. Ayrica okullarda O6grencilere kavratilmak istenen fen bilgisi
kavramlarinin ve verilen 6rneklerin 6grenme ortamlarinda etkinlikler kullanilmadan
ogrencilere aktirilmaya calisilmasi da Ogrenmeyi olumsuz olarak etkileyen
faktorlerden birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu anlattigimiz eksikliklerin yam
sira fen Ogreticileri kavramlart Ogrencilere aktarirken konulari somutlagtirmadan
uzak bir anlatim benimsemektedir. Bunun sonucunda da o6grenciler fen dersinde
basarili olamamaktadirlar. Ayrica fen dersindeki konularin daha 6ncede degindigimiz
gibi ¢ogunlukla soyut ve karmasik olmasinin yani sira dgretim programinda yer
verilen igeriginde genellikle soyut olmasi ve konularin ¢ok sayida ornek ile
desteklenmemesi sonucunda Ogrenciler bu dersten genellikle basarisiz olmaktadir
(Ustiin, Yildirgan ve Cegic, 2001). Ayrica fen kavramlari giinliik hayatta yer alan
cesitli orneklerin 6grenme ortamina getirilip kullanilmamasi nedeniylede genellikle
ogrencilerin basarili olamadiklar1 derslerden biri olmustur. Yaparak-yagayarak
Ogrencinin egitim ortaminda aktif olarak yer aldigi fen Ogretiminin, bu temel
ozellikleri dikkate alinmayarak Ogrencilere aktarilmast fen kavramlarinin
anlagilirhgini  daha da giiglestirmektedir. Ancak anlamli bir 6grenmenin
gerceklesebilmesi  igin  Ogrencilerin  6grendikleri fen kavramlarini  gilinliik
yasantilarinda kendilerini etkileyen olaylarda ve yine giinliik yasantilarinda

karsilastiklar1  problem durumlart ile iligkilendirerek ¢6zmede kullanmalari



gerekmektedir. Yani Ogrenciden derslerde Ogrendikleri kavramlart problem
durumlarma transfer etmeleri beklenmektedir. Ogrenciler ancak bu sekilde fen

derslerinden basari elde ederler (Ayas ve Ozmen, 1999; Martin, 1997).

Ayrica Fen Bilimleri’ nin igeriginde yer alan kavram ve konular bireylerin
giinliik yasamda karsilastigr problemleri ¢dzmelerinde ve gozlemledikleri olaylar
anlamli bir sekilde yorumlamalar1 i¢in insanligin hizmetindedir. Bu baglamda fen ve
doga ile ilgili temel kurallar1 anlamaya calisan Ogrencilere etkili bir Ogretimin
verilmesi i¢in daha Oncede bahsettigimiz gibi Ogretim programina ve ozellikle
O0gretmenlere biiyiik sorumluluklar diismektedir. Etkili 6grenmenin olabilmesi igin
Ogretmenin kavramlart giinlik yasamdaki olaylarla iligkilendirmesi ve orneklerin
ogrencilere sinif ortaminda sunulmasi gerekmektedir. Ancak bdylece Ogrenciler
ogrendikleri kavramlar1 farkli durumlarda kullanma ya da kavramlar1 karsilastiklar:
problemleri ¢ozerken transfer etme becerisi kazanmis olurlar. Bu becerilerin
ogrencilere kazandirilmasi i¢cinde anlatim c¢esitli etkinliklerle desteklendirilmelidir.
Kavramlar ogrencilere verilirken giinliik hayattan birgok 6rnek ile desteklenerek
anlatilmalidir (Ayas, Karamustafaoglu, Sevim ve Karamustafaoglu, 2001). Ayrica
tek diize egitim ortamlar1 olusturmadan kaginilmali, kavramlar farkli uygulamalar ve

baglamlarla da desteklenmelidir (Bransford, Brown ve Cocking, 1999).

Bu calisma ile Fen ve Teknoloji dersinde, ilkdgretim 4 ve 5. smif
ogrencilerinin sahip olduklar: bir fen kavramini giinliik hayattaki 6rneklere ne derece
transfer edebildikleri arastirilmak istenmektedir. Bir baska ifade ile bu g¢alisma
ogrencilerin buharlasma kavramini, kedilerin tiiylerini neden yaladiklarini,
kopeklerin dillerini yorulduklarinda neden disar1 ¢ikarttiklarini, karpuzun giinesin
altina birakilmasina ragmen neden sogudugunu, dustan ¢ikinca neden serinlik
hissettigimizi ve elimize kolonya doktigiimiiz zaman neden bir sogukluk
hissettigimiz gibi Ornekleri aciklamada daha oOnceden Ogrendikleri buharlagma
kavramin1 ne kadar verimli ve etkili kullandiklar1 ya da buharlasma kavramim

karsilastiklar1 bu problemleri ¢6zerken transfer edip edemedikleri arastirilmistir.



1.2 ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin amaci Ogrencilerin 6grendikleri yeni bir kavrami farkli
baglamlara transfer edebilme diizeylerini ortaya ¢ikarmaktir. Bir bagka ifade ile
ilkokul 6grencilerinin buharlasma kavramini farkli baglamlara ne diizeyde transfer

etmektedirler sorusuna bu tezde yanit verilmeye ¢alisilmaktadir.

1.3 ARASTIRMA SORUSU

Bu arasgtirma kapsaminda o6grencilerin daha onceden 6grendikleri bilgileri
karsilastiklar1 farkli problem durumlarimi ¢dzerken kullanip kullanamadiklar

arastirilmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki soruya yanit bulunacaktir.

Ogrencilerin sahip olduklar1 buharlasma kavramini farkli baglamlara ne

diizeyde transfer edebilmektedir?

1.4 ARASTIRMANIN ONEMIi

Ulkemizde 6zellikle son yillarda yapilandirmaci yaklasim ile ilgili bircok
calisma yapilmistir. Yapilandirmaci yaklasim bilginin bireye dogrudan verilmesini
reddedip bireyin bilgiyi kendi deneyimleri sonucunda kesfedip yorumlayarak
ogrenmesini temel alan bir yaklasimdir. Bu baglamda bireylerin daha 6nceden
ogrendikleri bilgileri kullanarak zihninde yeni bilgileri insa eder (Demirel 2000:233).
Iste bu yeni bilgilerin zihinde olusturulmasinda ve bireylerin daha énceden sahip
oldugu bilgiler ile karsilastig1 problemlerin listesinden gelebilmesi i¢in bilgi transferi

Onem arz etmektedir.

Ulkemizde bilgi transferine yonelik teorik bir¢ok ¢alisma varken uygulamaya
yonelik aragtirmalar smirli kalmis olup bu arastirmamiz uygulamaya yoneliktir.
Yapilan bu arastirma sonucunda bir karara ulasilacak olup ders esnasinda ve ders
kitaplarinda ogretilecek konu ile ilgili 6rnek sayilarinin ¢ok ya da az tutulmasi

yargisina ulagilacaktir.

Ayrica aragtirmamiz 6lgme ve degerlendirme uzmanlari i¢inde 6nemli veriler
icermektedir. Ciinkii bireyler kavramlar1 transfer edebiliyorsa hazirlanacak test
sorularinin yeni ve orijinal olmast onem arz edecektir. Fakat transferin olmasi

miimkiin degil ise test sorularinin yeni ya da orijinal olmas: bir takim sorunlara



neden olacaktir. Transfer miimkiin degil ya da sinirli ise yeni ve orijinal sorularin

¢oziilmesin dgrencilerin sorunlar yasayacagi diistiniilmektedir.

1.5 ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirma Gaziantep ilinde egitim gdren ve aragtirmamiza katki saglayan
4. ve 5. smif Ogrencileri ile sinirlidir. Dordiincii simiflar buharlasma kavramini
arastirma yapilan egitim-6gretim yilinda, besinci siniflar ise bu kavrami hem bir
onceki yil hem de aragtirmanin yapildigi donemde gormiislerdir. Bu baglamda
aragtirmaya besinci siniflar1 dahil etme sebebimiz konuyu daha iyi kavramis
olabilecekleri diisiincesindendir. Elde ettigimiz bulgular arastirmamiza katilan 37
Ogrenciye yazili olarak sorulan acik uglu sorulara verilen yanitlar sonucun da elde

ettigimiz verilerle sinirhdir.



IKiNCi BOLUM

LITERATUR TARAMASI VE TEORIK CERCEVE
2.1. Yapilandirmaci Ogrenme Kurami

Ogrenme-6gretme siirecinin dogasini agiklamak igin pek ¢ok dgrenme teorisi
ortaya atilmistir. Bu teorilerden birisi de son yillarda en ¢ok savunulan zihinde
yapilandirma kurami olarak da adlandirilan Yapilandirmact Ogrenme Teorisi’ dir.
Ulkemizde genel olarak yapilandirmacilik (Constructivism) diye adlandirilan bu
O0grenme kuraminin birden ¢ok adi vardir. Yapisalcilik, olusturmacilik,
tamamlayicilik, insacilik bu kuramin diger isimlerindendir. Bilginin bireyin zihninde
yapilanmasi fikrinden yola c¢ikilarak bu akima yapilandirmacilik kelimesi uygun
goriilmiistiir. Yapilandirmact Ogrenme Kuramu ilk baslarda bireyin bilgiyi nasil ve ne
sekilde 6grendiklerini agiklamak i¢in gelistirilen bir kuram olmasina ragmen zamanla
bilgiyi 0grenen bireylerin bu bilgileri nasil yapilandirdiklarma iligkin bir kuram

olarak karsimiza ¢ikmistir (Demirel,1999:221).

Yapilandirmact  Ogrenme Kurami® nmn  temelleri 18. yiizyilla kadar
uzanmaktadir. Bu baglamda bireylerin kendi kendilerine ne yapilandirirsa onu
anlayabildiklerini savunan Giambatista Vico’nun ¢alismalar1 6nemli yer tutmaktadir.
Yine Giambatista Vico 1710 yilinda “Bir seyi bilen onu agiklayabilendir” ifadesini
kullanarak kendisinden sonra gelecek olan felsefecilere bu anlamda 1s1k tutmustur.
Bunun sonucu olarak da Immanuel Kant bu fikir iizerinde ¢aligmalar yaparak bu
bilgiyi gelistirmistir. Bunun sonucunda ise Immanuel Kant bilgiyi alirken bireyin
pasif olmadigina dikkat ¢ekmistir. Ona gore 6grenci bilgiyi alir daha sonra dnceden
ogrendigi bilgilerle iliskilendirir ve kendi yorumunu da katarak bilgiyi olusturur
(Akt. Ozden, 2003: 56). Sonraki yillarda birgok felsefeci ve egitimci bu fikirler
151g¢inda calismalar yapmistir. Ancak yapilandirmaciligin ne oldugunu, ne igerdigini

aciklamak ve bunun sonucu olarak da bu kurama yonelik ilk fikirler John Dewey ve



Piaget tarafindan ortaya konulmustur (Ozden, 2003: 56). F. C. Barlet, L.S. Vygotsky
ve William James fikirleriyle bu akimin gelismesinde Onemli yer tutan diger
isimlerdendir (Giirol & Tezci, 2002). Yapilan bu c¢aligmalarin sonucunda
yapilandirmaci 6grenim yaklasima ile ilgili birgok diisiince ve goriis ortaya atilmistir.
Yapilandirmaci goriise gore Ogrenme bireyin duyu organlarini kullanarak dis
diinyadan edindigi belirli bir olgu, nesne, olay ya da kavrama iliskin bilgileri kendi
zihninde yapilandirmast ya da onceki bilgilerini ve deneyimlerini kullanarak
yorumlamasi siirecidir. Yapilandirmaci yaklagima gore bilgi bireyden hi¢bir zaman
bagimsiz degildir. Bilgi bireysel olarak olusturuldugundan insanlarin i¢indedir. Bu
baglamda William James ve John Dewey bilgiyi bireyin pasif olarak alamayacagi
fikri iizerinde birlesmislerdir. Ogrenenin bilgiyi yapilandirmada etkin katilimimin
onemi lizerinde durmuslardir (Erdem,2001:4). Yapilandiric1 6grenim yaklagimi
bireylerin 6grenme siirecinde daha ¢ok diisiinmeyi, anlamayi, kendi 6grenmelerinden
sorumlu olmayr ve kendi davranislarin1 kontrol etmeyi Ogrenme gerekliligini
savunur. Dolayisiyla yapilandirmact 6grenme siirecinde bireyin aktif olmasi
gerekliligi lizerinde durulur. Yani yapilandirmaci 6grenme siirecinde bagkalarinin var
olan bilgiyi dogrudan bireye aktarmasi degil de bireyin bilgileri kendisinin
yapilandirarak kavramasi gerektigi goriisii hakimdir. Nitekim bu durum da bilginin
dogasinda var olan bir gergektir (Saban, 2002:167). Matthews’ e gore de
yapilandirmacilik sadece bir 6gretim kurami olarak diislinilmemistir. Ona gore
yapilandirmacilik bir 6gretim kurami olmasinin yaninda bilimsel bilgi, bireysel bilgi,
Ogretim, egitim, bilis, politika kurami ve bir diinya goriisiidiir. Yapilandirmaci
ogretim kurami bu ozelligi sebebiyle felsefeden matematige kadar bir¢ok alanda

etkili olan bir kuram haline gelmistir (Matthews, 2000).

Yine yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore birey karsisina ilk kez ¢ikan
yeni bilgileri zihinsel yapisi i¢erisinde mevcut olan ve daha 6nceden edindigi bilgiler
ile karsilastirarak iliskilendirir. Daha sonra bu yeni 6grendigi bilgileri daha énceden
kendisinde var olan zihinsel yapi icerisinde uygun olan bir yere yerlestirir. Eger yeni
kazanilan bilgi gecmiste edindigi bilgiler ile gelismiyorsa yeni bilgiler bireyde var
olan zihinsel yapinin bir pargast haline gelmis olur. Boylece baslangigta birey
tarafindan anlamsiz olarak nitelendirilen bilgiler 6nceden zihinsel yapida yer alan
bilgilerle iliskilendirilerek, 6ziimsenerek ya da igsellestirilerek birey adina anlamh

bir bilgi halini alir. Bu yaklasima gore yeni 6grendigimiz bilgilerle daha 6nceden



zihinsel yapimizda yer alan bilgilerle ¢elisip eski ve yeni bilgilerimiz arasinda bir
uyumsuzluk da s6z konusu olabilir. Boyle bir durumda birey yeni d6grendigi bilgiler
dogrultusunda zihinsel yapisinda degisikliklere giderek bu ¢atisma durumunu
ortadan kaldirmalidir. Ogrenenin her yeni edindigi bilgi ile kendisinde var olan
zihinsel yapisint gozden gecirmesine bu yapiyr kazandigi her yeni bilgi ile
gelistirmesine ve degistirmesine olanak saglamaktadir. Birey 6grenme silirecinde hem
fiziksel hem de zihinsel olarak yer almaktadir. Bireyin aktif olarak yer aldigi bu
siirece yapilandirmaci goriis tarafindan bilgiyi yapilandirma etkinligi adi verilmistir.
Bireyler tarafindan yapilandirilan bu bilgiler daha sonradan bireylerin karsisina
cikacak olan olgu, olay, nesne ve kavramlart yorumlamada birey tarafindan
kullanilacaktir (Sagiroglu,2002:19). Yine yapilandirmaci 6grenme teorisinin dnemli
temsilcilerinden Ausubel’ de 6grenmeyi etkileyen en 6nemli etkenin 6grencinin
mevcut bilgi birikimi oldugunu savunarak, yeni Ogrenilen bilgilerin bu mevcut
bilgiler tizerine insa edildigini belirtmistir. Ona gore dgrenci yeni kazandig bilgileri
daha onceden sahip oldugu bilgilerle karsilastirarak yorumlar ve anlamli hale
getirerek zihnine yerlestirir. Bu nedenle 6grenci kendisine verilen bilgileri aynen
almak yerine kendi zihin yapisina uygun olarak anlamlandirir (Turgut, Baker,
Cunningham ve Piburn, 1997; Yasar, Ayas, Kaptan ve Gilirciim, 1998: Erden,
Akman, 2001).

Bu modelin en 6nemli savunucularindan olan Bodner’ da bu diisiinceyi
destekleyici ¢aligmalar yapmistir. Ona goére, bilgi O8renenin kafasinda
yapilandirildig1 i¢in G6grencilerin 6n bilgileri ve varsa yanlis kavramalar1 ortaya
¢ikarilmali ve 6gretim bunlarin dikkate alinmasiyla planlanmalidir. Ciinkii bu tiir 6n
bilgiler genellikle kabul edilen bilimsel teorilerden daha az mantikli, daha az kesin ve
daha az yaygindir ve 0grenci yeni kazandigi bilgileri bu 6n bilgiler {izerine insa
etmektedir. Bu nedenle 6n bilgiler hataliysa onlar {izerine insa edilen bilgiler de
hatal1 olabilir. Dolayisiyla bu durumda gostermektedir ki 6grenenlerin daha énceden
sahip olduklar1 6n bilgiler yapilandirmacit 6grenme kuraminda 6nemli bir yer
tutmaktadir (Bordner, 1986). Ogrenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir
kuram olarak gelismeye baslayan yapilandirmacilik zamanla 6grenenlerin bilgiyi
nasil yapilandirdiklarina iliskin bir yaklasim halini almistir. Yapilandirmacilikta
bilginin tekrar1 degil, bilginin transferi ve yeniden yapilandirilmasi s6z konusudur

(Perkins, 1999:8). Yapilandirmacilik yaklasimi bilginin 6grenen tarafindan



olusturuldugu her 6grenenin disaridan aldigr yeni bilgi ile sahip oldugu bilgileri
iliskilendirerek 6grendigi fikri iizerine odaklanmistir. Bilginin 6grenciler tarafindan
pasif bir sekilde algilandigina inanilirsa oncelik bilginin dogrudan aktarilmasina
verilir. Oysaki 6grencilerin bilgiyi kendi zihinlerinde ve 6n bilgileriyle karsilagtirarak
yapilandirdiklar1 diistintildigiinde, Ogrencinin aktif katilimi ile kendi bilgisini
kendisinin olusturacagi ortamlar olusturulmali ve bu baglamda buna uygun 6gretme

faaliyetleri yiiriitilmelidir.

Yapilandirmact  egitimin  en Onemli  Ozelligi, Ogrenenin  bilgiyi
yapilandirmasina, olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir.
Aligilmis yontemde 6gretmen bilgiyi verebilir ya da 6grenenler bilgiyi kitaplardan
veya bagka kaynaklardan edinebilirler. Ama bilgiyi algilamak, bilgiyi yapilandirmak
ile es anlamli degildir. Ogrenen, yeni bir bilgi ile karsilastiginda, diinyay: tanimlama
ve agiklama icin Onceden olusturdugu kurallarini kullanir veya algiladigi bilgiyi
aciklamak i¢in yeni kurallar olusturur. Ogrenenin etkin rol aldigi yapilandirmaci
o0grenmede sadece okumak ve dinlemek yerine tartigsma, fikirleri savunma, hipotez
kurma, sorgulama ve fikirler paylasma gibi 6grenme siirecine etkin katilim yoluyla
ogrenme gerceklestirilir. Bu 6grenme yaklasiminda bireylerin etkilesimi de 6nemlidir

(Brooks ve Brooks, 1993: 9).

Yine bu yaklagima goére bireyler, bilgiyi oldugu gibi kabul etmezler, bilgiyi
yaratir ya da tekrar kesfederler (Perkins, 1999: 7). Yapilandirmaci yaklasima gore
Ogrenilen her bilgi ve kavram bir sonraki 6grenilecek bilgi i¢in zemin hazirlar ve
bdylece yeni dgrenilecek bilgiler daha saglam bir zemin iizerine insa edilir. Bireyler
eski bilgileri ve yeni bilgileri arasinda baglar kurarak bilgilerini daha kalict hale
getirirler. Bu sekilde elde edilen bilgiler karsilasilan problem durumlarinda daha
etkili olarak kullanilir. Boylece elde edilen bilgiler daha kalict olur ve iist diizey
bilissel becerilerin olusmasinda daha olumlu olarak kullanilir. Giinlimiizde
bireylerden, bilgi tiikketmekten ¢ok bilgi liretmeleri beklenmektedir. Cagdas diinyanin
kabul ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri aynen kabul eden, yonlendirilmeyi ve
bicimlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi yorumlayarak anlamin yaratilmasi siirecine
etkin olarak katilanlardir (Yildirim ve Simsek, 1999: 9). Dolayisiyla bu yaklasima
gore Ogrenme bireylerin kendi bilgilerini olusturduklar1 bir aktif bir siiregtir. Bu
yaklasima gore Ogretici Ogreneni esitligin ortasina koyar, buradaki temel fikir

Ogrenen bilgiyi pasif bir sekilde baskasindan almaz , aksine aktif bir zihinsel siire¢



sonunda kendisi olusturur-yapilandirir. Anlama adaptasyon sonucu ortaya ¢ikar ; kisi
kendi tecriibeleri, bilgi ve birikimleriyle tartisilan konu arasinda uyumlandirma
saglayarak ele aliman konuyu anlar. Birey ders ortamina getirdigi deneyimlerine
dayal1 olarak onceden yapilandirdig bilgileri, 6grenme ortaminda kendisine sunulan
yeni bilgilerle karsilastirir ve zihinsel semasinda uyumlandirma yaparak bu yeni

bilgiye anlam yiikler (Brooks&Brooks, 1993).

Sonug olarak; yapilandirmaci yaklasima gore tim 6grenmeler zihinde bir
yapilandirma sonucu olusmaktadir. Ogrenenler, bilgiyi oldugu gibi kabul etmezler,
bilgiyi yaratir ya da tekrar kesfederler. Her kazanilan bilgiyi bir sonraki bilgiyi
yapilandirmaya zemin hazirlarlar. Clinkii yeni bilgiler 6nceden yapilanmig {izerine
bina edilir. Boylece yapilandirmaci 6grenme var olanlarla yeni olan &grenmeler
arasinda bag kurma ve her yeni bilgiyi var olanlarla biitiinlestirme siirecidir. Bu
yaklagimda asil olan, 6grenenin 6grenme siirecinde aktif olmasi ve dgrendiklerini var
olan bilgileri ile yapilandirip anlamlandirmasidir. Yapilandirmaci yaklagimin bu
Ozelliklerinin egitim alaninda yeni gelismelere Onderlik etmesi kaginilmazdir.
Yaklagimin bu Ozellikleri, 6grencileri 6grenme ortaminda pasiflikten kurtarip,
bagimsiz diisiinebilen ve problem ¢6zebilen bireyler haline getirmesi beklenir. Ancak
yapilandirmaci yaklagimla bireye bilgi kazandirilirken oncelikle bireyde var olan eski
bilgiler incelenmeli ve bu bilgilerden yanls ya da eksik olanlar diizeltilmelidir. Yeni
kavram ve bilgiler eski bilgilerin iizerine insa edilecegi icin eski bilgilerin eksiksiz ve
dogru olmasi gerekmektedir. Bu durum goz oniine alinarak yapilacak bir 6gretim

daha etkili ve kalici olacaktir (Perkins, 1999: 7).

Ayrica yapilandirmact yaklagim bireyleri ezbere ve hazir bilgileri kullanmaya
degil, diisiinmeye yonlendirildiginden bireylerin bilissel yoniinii gelistirir; boylece,
O0grenen Ogrenmeyi asilmasit zor yiiksek bir duvar olarak degil, kesfedilmeyi
bekleyen gizemli bir diinya olarak goriir. Bu da 6grencilerin motivasyonunu artirarak
bireyleri yeni 6grenme etkinliklerine yonlendirir. Siire¢ icerisinde aktif olan birey

boylelikle daha kalici1 bilgiler ve beceriler elde eder (Yildirim ve Simsek, 1999: 9).

Yapilandirmaci Yaklasim Tiirleri

Yapilandirmacilik egitimsel, felsefi ve sosyolojik yapilandirmacilik olmak
tizere lic temel baslik altinda incelenebilinir. Bizim arastirmamizda {izerinde

duracagimiz egitimsel yapilandirmaciligin ise biligsel, sosyal ve radikal yaklagimlar



olarak tanimlanan tiirleri mevcuttur. J. Piaget’ in ‘ Bilissel Yapilandirmacilik’ kurami
ile L. S. Vygotsky'nin ‘Sosyo-kiiltiirel Yapilandirmacilik® kuramlar1 egitim alaninda
oldukca kabul goren kuramlardir. Asagida sozii edilen kuramlar ve radikal

yapilandirmacilik kurami hakkinda detayl bilgiler verilecektir.

Bilissel Yapilandirmacihik

Biligsel yapilandirmacilik bilginin nasil meydana geldigini agiklarken Piaget’
in bilissel gelisim teorisini kullanmaktadir. Piaget bilginin O6grenenin cevre ile
etkilesimi sonucunda ortaya ciktigini savunmaktadir. Bunun yani sira bilissel
yapilandirmacilar ~ bilginin  bireyden = bagimsiz  olarak  aktarilmayacagin
savunmugturlar. Onlara gore bilgi bireyler tarafindan igsellestirilerek olusturulur. Bu
baglamda bilissel yapilandirmacilara gore bilgi bilissel olarak meydana gelmektedir

(Hilgard ve Brooks, 1993).

Bilissel yapilandirmacilikta en 6nemli yere sahip olan Piaget biyoloji alaninda
egitim gormesine karsin 1920 yilinda felsefe alanina yonelmistir. Piaget bilginin
insan zihninde nasil olustugunu aciklamak i¢in akademik ge¢misinde 6nemli bir yer
tutan biyolojiden aldig1 ‘6ziimleme’, ‘uyma’ ve ‘denge’ kavramlarina basvurmustur
(Bay, 2008). Piaget’ e gore 6grenenin zihni bilgiyi islerken 6ziimleme (assimilation),
uyma (accommodation), dengeleme islevlerini gergeklestirmektedir (1977). Piaget
bireyin ancak g¢evresiyle aktif olarak bir etkilesim halinde olmas1 sonucunda bilgiyi
elde edebilecegini savunmaktadir. Bireyin ¢evresiyle etkilesimi sonucunda kargisina
¢ikan yeni durumu eski bilgi ve deneyimleri ile karsilastirarak anlamlandirmaya
calisir. Yani birey bu yeni durumu oOziimlemeye gayret gosterir. Eski bilgi ve
deneyimlerinin bu yeni durumu ¢ézmede yeterli olmadigini anladigi zaman ise
zihninde yeni bir kavram yaratarak bu yeni duruma uyum saglar. Boylece bireyin
zihninde bu yeni duruma karsilik gelen yeni bir kavram meydana gelmis olur.
Boylece yeni durumla karsilagilmasi sonucunda bozulan denge yeniden saglanmis
olmaktadir. Bu baglamda O6grenme bireyin celigkiye diigmesinin ardindan bu
celiskiden kurtulma siireci olarak diisiiniilebilir. Bu siire¢ sonucunda da yeni bilgi ya
da deneyim kazanilmis olur (Turgut, Baker, Cunningham ve Piburn, 1997; Yasar,

Ayas, Kaptan ve Giirclim, 1998: Erden, Akman, 2001).

Simdi bu teoriyi bir 6rnekle agiklamaya calisalim; hayatinda daha 6nce hig

dijital saat gormeyen bir insana analog saatlerde bulunan ve saniyeleri sayan bir



kadran, dakikalar1 sayan bir yelkovan, saatleri sayan bir akrep gosterilerek
Oziimsemesi saglanir. Bu birey bir siire sonra yelkovan, kadran ve akrebe sahip
olmayan dijital bir saatle karsilastigi zaman zihninde bu durumu muhakeme ederek
bu yeni karsilastigr duruma uyum saglar. Bunun sonucu olarakta zamani géstermede
degisik durumlarin olabilecegini Ogrenir (Kabaca, 2002). Bagka bir 6rnek daha
verilecek olursa, dnce annesinin ciizdanini géren ve ciizdanin ne ise yaradigini
Ogrenen bir ¢cocuk daha sonra annesinin ¢antasi ile karsilastig1 zaman onu ciizdan ile
karsilastirir. Bu karsilagtirma sonucunda ciizdanin tam olarak ¢antaya benzemedigini
fark ederek zihninde bir dengesizlik meydana gelir. Karsisina ¢ikan bu yeni nesnenin
canta ile benzer ve farkli yonlerine dikkat ederek anlamaya yani 6ziimlemeye caligir.
Cocuk zihninde c¢anta kavramini olusturduu zaman uyma uyma durumu
gerceklesmis olur. Birey daha sonra her iki kavrami da uygun nesneler icin
kullanmaya bagladigi zaman ise dengeleme durumunu gerceklestirmis olacaktir.
Verilen bu orneklerden anlagilacagi gibi bireylerin zihinlerinde yer alan semalar
bilgilerin depolanmasini saglayan bir yer olarak islev goriir. Bireyin sonradan
Ogrenecedi bilgileri dogrudan etkileyecegi i¢cin dogru semalarin olusturulmasi ve 6n
O0grenmelerin ¢ok Onemli oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii 6n Ogrenmeler yeni
ogrenmelerinin hazirlayicis1 durumundadir. Bu konu ile ilgili Bloom’ da bireyin daha
onceden 6grendigi bilgilerin ve edindigi deneyimlerin yeni 6grenmelere zemin
hazirlayacagimi diistinmektedir. Dolayisiyla yeni 6grenilecek bilgi eski bilgilerden
bagimsiz olarak meydana gelemez (Bay, 2008). Yeni bilgi stirekli olarak daha 6nce

birey zihninde yer alan 6n bilgiler ile iliskilendirilerek yapilandirilir (Simsek, 2004).

Piaget yapilandirmada bireyin daha onceden sahip oldugu bilgilerin 6nemi
tizerinde durmasina ragmen Vygotsky ise 6grenmenin ne sekilde olursa olsun sosyal
cevreden ve dilden bagimsiz olarak gerceklesmeyecegini savunmustur. Vygotsky’
nin bu fikirleri ise sosyal yapilandirmacilik kuraminin temellerini olusturmustur

(Demirci, 2003).

Sosyal Yapilandirmacihik

Sosyal yapilandirmacilik yapilandirmaci 6grenme kurami igerisinde incelenen
bir alt kuramdir. Ogrenmede bireyin sosyal g¢evresinin ve Kkiiltiiriiniin de etkili
oldugunu savunan bir kuram olmasindan dolay1 sosyo-kiiltiirel yapilandirmacilik

olarakta adlandirilir. Bu kuram biligsel yapilandirmacilik ile benzerlik gosterse de



O0grenmenin sadece bilissel olarak gergeklesmesinin yani sira sosyal sartlarla ve dil
ile de ilgili oldugunu savunur. Sosyal yapilandirmact kuraminin Onciilerinden
Vygotsky Piaget’ ten farkli olarak bireyin bilgiyi kendi basina 6grenemeyecegini
diistinmektedir. Vygotsky’ e gore bilginin 6grenilmesi i¢in bireyin sosyal ¢evresi ile
etkilesim halinde olmas1 gerekmektedir. Bunun yani sira dil gelisimi de 6grenme i¢in
onemli bir yere sahiptir. Yine Vygotsky’ e gore bireyin dgrenme potansiyeli diger
bilgili bireyler ile birlikte oldugu zaman ortaya ¢ikar. Bu baglamda 6grenmenin
aracida dil olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Vygotsky’ e gore O6grenenin bilgiyi
yapilandirmas dil ile ilgilidir. Hicbir dil bireyin igerisinde yer aldigi ve yasadig
kiiltiirden bagimsiz degildir. Yani dil ile bireyin igerisinde yasadigi kiiltiir i¢ icedir
(Ulgen, 1994). Yine bu konu ile alakali olarak Bruner bireyin dili dgrenmeden
diinyay1 anlamlandiramayacagini savunmaktadir (Bay, 2008). Ayrica dil birey ile
bireyin ¢evresi arasinda baglanti kurmaya yarayan bir aragtir (Vygotsky, 1978, 89).
Ogrenmeyi sosyal bir etkinlik olarak goren bu kurama gére baskalariyla bir arada

olarak 6grenen birey tek olarak 6grendigi bilgelerden daha fazlasini kazanir (Ozden,

2003).

Sosyal yapilandirmaciliga katkilarda bulunan bir diger isimde Bandura’ dir.
Bandura’ ya gore birey c¢evresindeki insanlarin davraniglarini gozlemleyerek
Ogrenirler. Bandura’ ya gore birey c¢evresindeki insanlarin davraniglarim
gozlemleyerek kendi davranislar ile karsilagtirir. Bu karsilastirma sonucunda kendi
davraniglarin1 degerlendirerek sahip oldugu davraniglarini diizenleyebilir. Bireyin bu
stirecte icerisinde bulundugu g¢evre ¢ok Onemlidir. Yine Bruner’ e gore bireylerin
gelisimi icin ¢evre ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Birey 6grenme siireci icerisinde
stirekli ¢evresiyle etkilesim halinde bulunmalidir (Bay, 2008). Bu kurama gore bilgi
sosyal ve kiiltiirel etkilesim ile yapilandirilmis insan iiriinii olarakta tanimlanabilir.
Ogrenme ise kendiliginden meydana gelen bir olay degildir. Ogrenmede tek basina
dissal etmenlerde yeterli olmamaktadir (Jackson ve dig., 2006, [14.02.2010]). Bunun
yerini bireyin 6grenmesi ¢evresi ve akranlariyla kurdugu iliskiler ve yaptig: isbirligi
sonucunda gergeklesmektedir (Vygotsky, 1978, 90). Bu baglamda bireyin anlamli bir
O0grenmeyi gerceklestirebilmesi icin sosyal etkinliklerin igerisinde yer almasi
gerekmektedir (Jackson ve dig., 2006, [14.02.2010]). Birey bu sosyal etkinlikler ile
sahip oldugu bilgileri anlamlandirir. Igerisinde bulundugu sosyal ¢evrenin fikirlerini

etkiler ve onlarin da fikirlerinden etkilenir (Fer, Cirik, 2007, 75).



Bireyler arasindaki etkilesimin 6nemli bir yer tuttugu sosyal yapilandirmaci
yaklasima gore dgrenmede isbirligi de olmazsa olmazlardandir (Ozdemir, Yalin,
2007, 83). Oyle ki 6grenme siirecinde bireyler birbirlerine yardimeci olabilir,
karsilastiklar1 problemleri ¢6zmede arkadasina destek verebilir, ona model olabilir,
arkadasini cesaretlendirebilir yada yerine gore bazi agiklamalar yaparak arkadagina

bir bakima dgretmenlik yada rehberlik yapabilir (Forman, McPhail, 1996, 214).

Radikal Yapilandirmacihik

Radikal yapilandirmacilik kuraminin onciisii olarak Von Glasersfeld kabul
edilmektedir. Von Glasersfeld’ e gore kavrama bireyin yasadigi deneyimler
sonucunda diinyasini organize etme yetenegidir. Bu kurama gore bilgi bireyin aktif
oldugu bir siire¢ sonucunda kavranilir. Bilginin kavranmasi sirasinda bireyin ¢evresi
ile sosyal etkilesimi de son derece 6nemlidir. Ayrica kavranilacak bilginin zihinsel
stireg ile de iliskili oldugu da disiiniilmektedir. Von Glasersfeld bilginin meydana
gelmesi siirecinde bilginin evrim teorisi ile iligkisini kurmustur. Ona gore bireyin
biligsel yapisina uyum saglayan bilginin 6grenilmesi gerceklesirken biligsel yapiya

uyum saglamayan bilgiler ise yok olmaktadir (Von Glasersfeld, 1995:7).

Radikal yapilandirmacilik ile sosyal yapilandirmacilik ¢aligma alanlari
bakimindan farklihk gosterir (Staver, 1997; 48). Bu baglamda radikal
yapilandirmacilik bireyin algilamasi lizerinde durmustur. Sosyal yapilandirmacilik
ise 0grenmede dil ve toplumun Onemli bir yere sahip oldugunu savunmaktadir

(Demirci, 2003; 20).

Biligsel, sosyal ve radikal yapilandirmaci yaklasimlar temelde bilginin birey
tarafindan yapilandirildig fikrini savunmaktadirlar. Ancak her bir yaklasim farkl
konu ve alanlara agirlik verdigi i¢in birbirlerinden farklilagsmiglardir. Biligsel
yapilandirmacilik bireyin bilissel siirecleri, sosyal yapilandirmacilik bireyin sosyal
etkilesimi ile birlikte dil gelisimini, radikal yapilandirmacilik ise bireyin algilama

stirecini ve kisisel deneyimlerini 6n plana ¢ikarmaktadir (Demirci, 2003; 20).

Yapilandirmaci Yaklagimin Ogrenme lkeleri

Yapilandirmaci 6grenme kuramu ile ilgili bir¢ok ¢aligma yapilmistir. Yapilan
bu calismalarin 1s181inda bircok ilke ileri siiriilmiistiir. Bu ilkeler asagida 6zetlenerek

verilmistir.



1)  Ogrenen bilgiyi ¢evresinden aktif olarak alir ve bu bilgiyi birey

kendisi zihninde yapilandirir.

2)  Anlam, 6grenenin ¢evre ile etkilesimi sonucunda gergeklesir.

3) Bilgiye ulasmak bireyin yasamini diizenleyen bir uyum siirecidir.

4)  Yeni 6grenmeler bireyin daha dnceden sahip olduklari 6n bilgilere ve
deneyimlere bagl olarak gergeklesir.

5) Birey ne kadar biliyorsa o kadar Ogrenir. Dolayisiyla 6grenmede
bireyin zihninde yer alan biligsel semalar 6grenmede 6nemli bir yere sahiptir.

6) Ogrenmenin belli bir zaman1 ya da yeri yoktur. Ogrenme siirekli
olarak devam eden bir siiregtir.

7)  Ogrenilen bilginin niteligi, zorluk derecesi, dgrenenin ihtiyaglarina
cevap verip veremedigi onemlidir.

8)  Ogrenme ve dil birbirlerinden bagimsiz unsurlar degildir.

9)  Ogrenme zaman alan bir etkinliktir.

10) Motivasyon 6grenmede ¢ok 6nemli bir unsurdur.

11) Ogrenme sosyal bir aktivitedir ve dgrenenin cevresi ile etkilesimi

sonucunda olusur (Bay, 2008).

2.2. Tlgili Aragtirmalar

Bu boéliimde arastirmayla ilgili olarak yurt i¢i ve yurt disinda yapilan
caligmalar ve bu ¢aligmalar sonucunda ortaya ¢ikan sonuglara yer verilmistir.

Bu konu ile ilgili yapilan ¢aligmalarin birinde Etkina, Karelina ve Villasenor
(2007) fizik kursuna alinan bireyler lizerinde calisma yapmistir. Kursta bireylere
temel fizik kavramlar1 ve problemlerinin kavratilmasinin yani sira kursta edindikleri
becerileri farkli baglamlara transfer edebilme becerilerinin de kazandirilmasi
hedeflenmistir. Bireylere kurs sonunda arastirmaci tarafindan c¢esitli problemler
verilmistir. Ancak bireylerin edindikleri bilgileri farkli baglamlara transfer etmede
yetersiz olduklar1 gézlemlenmistir.

Penn, Shelley ve Zaininger (1998) yaptiklar1 arastirmayla 6grencilerin dergi,
proje ve grafik diizenleyiciler yardimiyla derste edindikleri bilgileri giinliik hayatta
karsilastiklar farkli baglamlara transfer etme becerilerini analiz etmislerdir. Yapilan
bu arastirmanin sonucunda 6grencilerin dergiler yoluyla dgrendikleri bilgileri daha
etkili bir sekilde transfer ettikleri gériilmiistgr.

Sporer (1999) arastirmasini Teknoloji Tanmitim kursuna katilan 6grenciler
tizerinde yapmustir. Arastirmanin amaci Ogrencilerin kursta edindigi bilgileri is



alaninda daha etkili olarak transfer edebilme becerisi kazanmalaridir. Bu baglamda
arastirma sonucunda elde edilen veriler degerlendirilerek programdaki eksiklikler
tespit edilmis ve miifredat degisikligine gidilip yeni bir Ogretim programi
olusturulmustur. Olusturulan bu programda ise farkli 6gretim ydntemlerine yer
verilmistir. Olusturulan yeni programin Ogrencilere uygulanmasindan sonra
Ogrencilere tekrar transfer diizeyleri Olgiilmiistiir. Sonu¢ olarak kullanilan yeni
program ile Ogrencilerin kursta edindikleri bilgileri transfer etme becerilerinin
gelistigi goriilmiistiir.

Anagiin ve digerleri (2010) ise yaptiklari arastirmayla dgrencilerin fen bilgisi
dersinde edindikleri bilgiler ile giinliilk yasam arasinda baglanti kurma diizeylerini
belirlemeye calismislardir. Arastirmalarinin sonucunda elde etikleri veriler 1s18inda
ogrencilerin fen dersinde edindikleri bilgileri giinlilk yasama transfer etmede
zorlandiklar1 belirlenmistir. Bu arastirmaya benzer bir c¢alismayr da Tasdemir ve
Demirbas (2010) yapmistir. Arastirmada Ogrencilerin fen bilgisi dersinde
ogrendikleri kavramlar1 giinlik hayatla orneklendirmeleri istenmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gore 6grencilerin bazi konular1 6rneklendirirken
zorlandiklar1 goriilmiistiir. Yine ilkériicii-Gogmengelebi ve Ozkan (2009) yaptiklari
arastirma ile ders basarisi ile transfer arasindaki iliskiye dikkat cekmislerdir.
Arastirma sonucunda Ogrencilerin fen bilgisi dersinde edindikleri bilgileri giinliik
yagsamla iliskilendirme diizeyleri ile desr puanlar1 arasinda anlaml bir iliski oldugu
hiikmiine varilmstir.

Costu, Unal ve Ayas (2007) ise fen kavramlarini ve bu kavramlarla ilgili
problem durumlarini iki farkli gruba geleneksel yaklagim ve tartisma yontemlerini
uygulayarak sunmustur. Uygulamanin ardindan o6grencilere ders ortaminda
gordiikleri problem durumlarina benzer farkli problemler sorularak iki grup arasinda
farklarin olusup olugsmadigimma bakilmistir. Sonug¢ olarak geleneksel yaklasimin
uygulandigr grubun bu arastirmada diger gruba gore basarisiz oldugu sonucuna
ulasilmustir.

Yine Yigit, Devecioglu ve Ayvaci (2002) yaptiklar arastirma sonucunda
ogrencilerin fen bilgisi dersinde dgrendikleri bilgileri giinliik yasamda karsilastiklar
olgu ve olaylar ile iliskilendirmede zorlandiklar1 ve iligkilendirme diizeylerinin diisiik
oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Sonug olarak yapilan arastirmalar da incelendiginde bireylerin bilgiyi farkli
baglamlara transfer etme basarilarinin oldukga diisiik oldugu goézlemlenmektedir.



UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu c¢alisma ile dordiincii ve besinci siniflarda egitim géren 6grencilerin daha
onceden Ogrendikleri buharlagma kavramini farkli baglamlara transfer etme
becerileri aragtirilmistir. Arastirmamiz ilimizin farkli mahallelerinde bulunan 4
ilkdgretim okulunda yapilmistir. Arastirmamiza konu olan okullarimiz devlet okulu
olup miilakata katilacak 6grenciler siiflardan rastgele secilmistir. Daha sonra
Ogrencilere buharlasma kavramu ile iligkilendirerek cevap verebilecekleri agik uclu
sorular sorulmustur. Bu sorular1 yanitlamalari i¢in 0grencilere ortalama yarim saat
siire verilmistir. Ogrencilere banyodan ¢iktiktan sonra hissettigimiz serinligin nedeni,
elimize kolonya dokiince hissettigimiz serinligin nedeni, karpuzun kesilip gilines
altina birakilinca sogumasinin nedeni, kedilerin serinlemek i¢in tiiylerini yalama
nedeni ve kopeklerin yorulduklarinda dillerini digariya ¢ikarma nedeni sorulmus ve
bu sorulara belirtilen siire igerisinde yamtlar alinmistir. Ogrencilere yoneltilen bu

acik uclu sorular detayl bir sekilde ek-1° de yer almaktadir.

Arastirmaya 4. ve 5. smiflardan toplam 37 6grenci katilmistir. Ogrencilere
sorular smif ortaminda sorulup belirlenen zaman igerisinde cevaplar alinmaya
calisilmistir. Miilakata katilan bu 6grencilere buharlasma kavrami daha onceden
Ogretim programinda yer aldigi sekilde Ogretmenleri tarafindan verilmistir.
Arastirmamiza konu olan siniflara ait olan ders kitaplarinda da buharlasma
kavramina iliskin bilgiler ve etkinliklerde yer almaktadir. Dordiincti smif ders
kitabinda hal degisimi ana bashig altinda buharlasma kavramina yer verilmis olup
yine ayni sinifin 6grenci ¢alisma kitabinda da ilgili kavrama iligkin etkinlikler yer
almaktadir. Bunun yani1 sira buharlagsma kavramina karisimlarin ayrilmasi konusunda
da yer verilmis olup karisimlarin ayrilmasinda buharlasma kavramindan da

yararlanildig ilgili arastirmamiza konu olan siifin kitabinda yer almaktadir. Ayrica



caligma kitaplarinda yer alan etkinliklerle de buharlagsma kavramindan yararlanilarak
cesitli karigimlarin nasil birbirlerinden ayrildigi hem sozel hem de gorsel olarak
Ogrencilere sunulmaktadir. Bunlarin yani sira yine Og8renci calisma kitaplarinda
Ogrencilerin buharlagsma kavramini kullanmalarini saglayacak c¢esitli deneylere de yer
verilmistir (su-seker karisimini birbirinden ayirma). Besinci siif ders kitabinda ise
buharlasma kavrami yine hal degisimi ana bashg altinda yer almaktadir. Ders
kitabinda katidan siviya, sividan gaza basligi altinda buharlasma kavramina yer
verilmektedir. Yine aymi ders kitabinda su dongiisii kavrami resmedilerek
anlatilmistir ve bu kavram anlatilirken buharlagsma kavramina da yer verilmistir.
Ogrenci calisma kitabinda yer alan etkinlikte ise ‘Islak camasirlarin suyun
buharlagsmasi sonucu kurudugunu biliyor musunuz’ sorusu ile buharlasma kavramina

tekrar deginilmistir.

Sonug¢ olarak 6grencilere yoneltilen agik ucglu sorularin degerlendirilmesi
sonucunda Ogrencilerin cogunun sorulari buharlagsma kavramiyla
iliskilendiremedikleri goriilmiistiir. Ogrenciler buharlasma kavramimm zihinlerinde
farkli olarak yapilandirdiklari igin sorulara tam dogru cevap verememistir. Arastirma
grubunda yer alan O6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun daha oOnceden Ogrendikleri
buharlasma kavramini farkli problem durumlarina transfer ederek problemleri
cozemedikleri gozlemlenmistir. Bu baglamda arastirmamiza katilan 6grencilerin
sorulara verdikleri cevaplara dayanarak hazirlanan kod tanim tablosu da bu durumu

gbzler Oniine sermektedir.

Kod tanim tablosunda yer alan kodlarin giivenirliklerini belirlemek igin
rastgele secilen on adet traskript {ic arastirmaci tarafindan tekrar kodlanarak
arastirmamiz sonucunda elde ettigimiz kodlarla karsilastirilip kod gilivenirligi
hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994:69. Bu hesaplama sonucunda kod
giivenirligi % 92 olarak tespit edilmistir. Bu oran Miles ve Huberman’ a gore

kodlamanin  yiiksek  bir  giivenirlige  sahip  oldugunu  gostermektedir.



Buharlagsma kavramina yonelik kod tanim tablosu

1. Dus aldiktan sonra hissedilen serinlige dair
algilar
1.1.Rahatlama

1.2. Temizlik

1.3. Buharlasma

1.4. Gozlem

1.5. Serinlemek

1.6. Sicaklik

1.7. Diger

Su bizim gerginligimizi alir ve rahatlariz,
banyodan sonra  kendimizi rahat
hissettigimiz icin serinleriz, viicudumuzda
rahatlama hissettigimiz icin serinleriz
seklindeki ifadeler

Kirler gittigi igin serinleriz, vicudumuzdaki
mikroplari  attigimiz  igcin  serinleriz,
vicudumuzdaki bakteri ve mikroplar
oldugu igin  serinleriz, vicudumuz
temizlendigi icin  serinleriz, vicudumuz
Kirli oldugundan serinleriz,
vicudumuzdaki bakteriler banyo yapinca
gider. Bizde serinleriz, vicudumuz temiz
oldugu igin serinleriz seklindeki ifadeler

Terimiz  buharlagip  sogudugu igin
serinleriz,  vicudumuzdan buharlasip
buhar ¢iktigi igin serinleriz, banyoda sicak
su buharlastigi igin serinleriz seklindeki
ifadeler

Vicudumuzda terleme yoluyla bosaltim
olur. Bu nedenle serinleriz, terledikten
sonra banyo yapinca serinleme
hissederiz, su vicudumuza Kkarisir ve
serinleriz, vicudumuzda ter olusur. Banyo
yaparsak serinleriz, su sicak hava
vurunca serinleriz, vicudumuza su girdigi
icin serinleriz, vicudumuzu hafif
hissettigimiz icin serinleriz,
yorgunlugumuzu aldi§1 i¢in serinleriz
seklindeki ifadeler

Vicudumuzun organlari serinledigi icin
serinleriz, vicut serinledigi icin serinleriz
seklindeki ifadeler

icimizdeki sicaklik gekildigi igin serinleriz,
sicakligi attigimiz icin serinleriz,
terleyince sicaklariz. Banyoya girince
serinleriz, banyodan o6nce vicudumuz
sicaktir. Banyodan sonra serinleriz
seklindeki ifadeler

Su déngusu oldugu icin serinleriz, 1si
alis-verisi oldugu icin serinlik hissederiz,
vicudumuz 1s1 alig-verisi yaptidi igin
serinleriz seklindeki ifadeler



2. Elimize kolonya doktiglimiz zaman neden serinlik hissedildigine ait algilar

2.1. Buharlasma

2.2. Sogukluk

2.3. Mikrop

2.4. Koku

2.5. Gozlem

2.6. Diger

Kolonya buharlasip kokusu kalir, dnce
serinleriz sonra  kolonya elimizden
buharlasir, hava kolonyayi buharlastirdigi
icin serinleriz, kolonya buharlasinca
Isimiz gider seklindeki ifadeler

Kolonya soguk oldugu icin serinleriz,
kolonya serin oldugu icin seklindeki
ifadeler

Elimizdeki mikroplar 6ldigu igin serinleriz,
elimizdeki mikroplar 6ldtgu igin, mikroplar
0ldugu igin serinleriz seklindeki ifadeler

Kolonyanin kokusundan dolay! serinleriz,
kolonyanin kokusu yayildiJi i¢in serinleriz,
mikroplar kolonyanin kokusunu alir ve
Olur. Bizde serinleriz, kolonyada gaz ve
koku oldugu igin serinleriz, guizel koktugu
icin serinleriz, kolonyanin kokusunun her
tarafa yaylldigi i¢in, Kolonya guzel
koktug@u igin serinleriz seklindeki algilar

Kolonya su oldugu igin serinleriz, odadaki
Istyl alip bizi serinletir, elimizi yumusattigi
icin serinleriz, elimizdeki teri aldigi igin
serinleriz, hava kurudugu igin serinleriz,
temiz havaylr aldig1 igin serinleriz,
kolonyada sivi ve gaz karisik oldugu igin,
nefesimizi actii icin serinleriz, kolonya
her tarafimizi serinlettigi igin, kolonya gaz
oldug@u igin serinleriz, elimizin sicakhgi ile
temas ettigi icin serinleriz seklindeki
ifadeler

Kolonya igindeki atomlar bizi serinletir,
elimizdeki atomlar parcalandigi igin
serinleriz, Kolonyanin bir 6zelligi oldugu
icin serinleriz seklindeki ifadeler

3. Karpuzu kesip glinesin altina biraktigimiz zaman neden soguduguna iliskin algilar

3.1. Buharlasma

3.2. Gozlem

Karpuz sicadl icine ceker. ici de
buharlastikga sogur seklindeki ifadeler

Karpuz 1s1yr almadidi icin serinler, hava
vurdugu igin, karpuz temiz hava alinca
serinler, karpuzu Kkirilinca i¢i serinler,
karpuz nemlendigi icin, 1siy1 almadidi igin,
karpuzu hava serinletir, insanlar karpuzu
sogutup yemek istedikleri igin serinler
seklindeki ifadeler



3.3. Soguk

3.4. Solmak

3.5. Gunes

3.6. Su dongtisu

3.7. Mikrop

3.8. Sulu

Karpuz soguk oldugu icin, karpuz sogukta
kaldigi icin serinler, serin hava oldugu igin
seklindeki ifadeler

Hava karpuzu soldurdugu igin serinler,
karpuz sulu bir meyvedir. Glineste solup
gider suyu kalmaz bundan dolayi serinler
seklindeki ifadeler

Karpuz gunesin altinda daha da sicak
olur, karpuz gines goérdigu igin , glinesin
sicakligr ile sogudugu igin , Kkarpuz
glnesten aldigi sicaklik ve rlzgarla
serinler , gunes karpuzun sogumasini
saglar , gines karpuzun suyunu kuruttugu
icin , gunes enerjisinin sicak olmasindan
dolayr sogur , karpuz ve glnes isiI alis
verisi yaptigi icin , karpuzun sulu glinesin
sicak olmasindan dolayr , karpuz
soguktur gilneste daha da sogur ,
glnesin altinda ¢ok kaldigi igin seklindeki
ifadeler

Karpuz su doéngisu oldugu igin serinler,
su dongisiinden kaynakli oldugu igin
serinler seklindeki ifadeler

Mikroplar karpuzun Ustliinde oldugu igin
sogur, karpuzda mikroplar olur. Gilines
onlari kagirir. Bu nedenle sogur, mikroplar
karpuzun Ustiine kondugu igin sogur
seklindeki ifadeler

Karpuz sulu oldudu i¢in serinler seklindeki
ifadeler

4. Kedilerin serinlemek icin neden tuylerini yaladiklarina iliskin algilar

4.1. Ter

4.2. Sicak

4.3. Serinlemek

4.4. Buharlasma

Sicakta terledikleri igin seklindeki ifadeler

Cok sicak oldugu igin, tyleri sicak oldugu
icin, organlari sicak oldugu igin, sicakta
terledikleri igin, tiyleri glinesten sicak
oldugu ve kasindiklari icin, hava sicak
oldugu icin, sicaga fazla dayanamadiklari
icin, Uzerlerindeki sicagi atmak igin
yalarlar seklindeki ifadeler

Kediler serinlemek igin tlylerini yalarlar
seklindeki ifadeler

TUOkUruk Gzerindeki 1styr alip buharlastirir.
Boylece kedi serinler seklindeki ifadeler



4.5. Gozlem

4.6. Temizlik

4.7. Ter / Temizlik

Tayleri fazla i1s1 aldigi icin, yaladiginda tiy
yasarir ve rizgar vurunca serinler, kedi
Islanirsa  serinler, pireler ylzinden
taylerini yalarlar, thyleri 1slak oldugu igin,
sokakta banyo yapmadiklari igin, su
yoksa tuylerini yalarlar, tikUrikleri soguk
oldugu igin, tuyleri serin olmadigi igin,
tiyleri serin oldugu icin, kimse kedileri
yilkamadigi icin, hava tukariagu soguttugu
icin seklindeki ifadeler

Temiz olmak icin, mikroplari 6ldirmek
icin, Uzerlerindeki bitleri atmak igin, bit ve
mikroplardan  kurtulmak igin  taylerini
yalarlar, tuyleri kirli oldugu icin, mikroplar
oldugu icin seklindeki ifadeler

Terledikleri ve mikroplar oldirmek igin,
tlyleri terledigi ve mikroplari éldirmek igin
Seklindeki ifadeler

5. Képeklerin yorulunca neden dillerini disariya gikardiklarina iliskin algilar

5.1. Susamak

5.2. Solunum / Yorulmak

5.3 Gozlem

5.4. Terleme

5.5. Solunum

5.6. Susamak / Yorulmak

5.7. Yorulmak

Susadiklari i¢in dillerini disariya ¢ikarirlar
seklindeki ifadeler

Képekler yorulup hizli nefes aldiklar igin,
¢ok kostuklari ve soluk alip vermek
icin,dinlenmek ve soluk alip vermek igin,
dinlenmek ve nefes almak icin seklindeki
ifadeler

icindeki mikroplari atmak igin, iclerini
ferahlatmak icin, mikrop kondugu igin,
havalanmak ve serinlemek igin, sicaktan
korunmak i¢in seklindeki ifadeler

Terledigi igin seklindeki ifadeler

Daha rahat nefes almak igin, soluk alip
vermek icin, kdpekler nefes nefese kaldigi
icin, nefes olsun diye, solugu iyi almalari
icin, nefessiz kaldigi icin seklindeki
ifadeler

Koépekler hem yorulduklari hem de
susadiklari igin dillerin digar c¢ikarirlar,
yorulup susadiklari i¢in seklindeki ifadeler

Kdpekler yorulduklari igin dillerini disari
cikarir, kopekler yorulduklarinda
dinlenmek igin dillerini cikarirlar, kopek
kostugu igin, terleyip yorulduklari igin,
yorulduklarini gdstermek igin seklindeki
ifadeler




4. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde arastirma sorularina iliskin elde ettigimiz bulgulara yer
verilmigtir. Aragtirmamiza konu olan bes adet soru oldugu icin bulgularimiz bes
farkli grafik ile ifade edilip yorumlanmustir. {1k olarak banyo yapmamizin sonucunda
neden serinlik hissederiz sorusuna iligkin elde edilen bulgular 1s181nda birinci grafik
elde edilip yorumlanmigtir. Daha sonra sirasiyla elimize kolonya doktiiglimiiz zaman
neden serinlik hissederiz, karpuzu kesip giinesin altinda biraktigimiz zaman neden
sogur, kediler serinlemek i¢in neden tiiylerini yalarlar ve kdpekler yorulunca neden
dillerini disariya cikarirlar sorular1 6grencilere sorulup elde edilen bulgularla
grafiklerimiz elde edilip ayr1 ayr1 yorumlanmastir.

Ogrencilere sorulan sorular sonucunda elde edilen cevaplar 1s131nda kodlar
olusturulmustur. Olusturulan bu kodlar yontem boliimiinde yer alan kod tanim
tablosunda detaylandirilmistir.
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Banyo yapmamizin sonucunda neden serinlik hissederiz sorusu soruldugunda
ogrencilerin %37.8’1 (14 o6grenci) Kirlerden temizlenme ve mikroplardan kurtulma
seklindeki cevaplar1 vererek kendilerini ifade etmislerdir. % 8.1 ‘i (3 Ogrenci)
buharlagma kavramu ile iliskilendirerek ifade etmislerdir. Yine 6grencilerin % 8.1°1
(3 6grenci) diger kodu altinda toplanan 1s1 alis verisi oldugu i¢in, su dongiisii oldugu
icin gibi cevaplar ile iligkilendirmistir. % 21.62 ‘si (8 6grenci) gozlem kodu altinda
yer alan cevaplart vermistir. Go6zlem Ogrencilerin dis diinyadaki gdzlemlerine
dayanarak yaptif1 aciklamalari kapsamaktadir. Ornegin viicudumuzda terleme
yoluyla bosaltim olmasindan dolay: serinleriz, terledikten sonra banyo yapinca
serinleme hissederiz su viicudumuza karisir ve serinleriz, viicudumuzda ter olusur ve
banyo yaparsak serinleriz gibi cevaplar. Ogrencilerin % 5.4’ (2 6grenci) ise
serinlemek kavrami ile iliskilendirerek ifade etmistir. % 10.8’1 (4 6grenci) sicaklik
kavramu ile iliskilendirerek cevaplamistir. Ogrencilerin % 8.1 ‘i (3 &grenci) ise
rahatlama kavramu ile iliskilendirerek ifade etmistir. Yani bu problem durumunu
cozerken sadece li¢ Ogrenci buharlasma kavramini farkli bir baglama transferini
dogru bir sekilde gergeklestirmistir. Diger d6grenciler ise eksik ya da yanis transfer

yapmiglardir.



KOLONYA
12
» 10
S 8
5 6
» 4
4 2 ]
0 T | | T T T T
Q- Q S N >
X =2 ® A 2 NS
oF S S ©
Q\‘?“
N
KODLAR

Elimize kolonya doktiiglimiiz zaman neden serinlik hissederiz sorusu
ogrencilere soruldugunda ogrencilerin % 10.8° i (4 6grenci) problem durumunu
buharlagma ile iligskilendirerek cevap vermislerdir. % 8.1° i (3 6grenci) diger kodu
altinda yer alan kolonyanin icerisinde yer alan atomlar olmasi, kolonyanin 6zelligi
olmasi gibi durumlarla iliskilendirerek ifade etmislerdir. % 10.8’1 (4 Ogrenci)
mikroplar 6ldiigi i¢in serinleriz seklinde ifadeler kullanmistir. % 10.8” 1 kolonyanin
soguk olmasindan dolay1 serinleriz seklinde ifade etmistir. % 29.7° si (11 6grenci)
gozlem kodu altinda yer alan ve g¢evresinden gorerek edindigi bilgilere dayanarak
problemi ¢dzmeye c¢alismiglardir. Ornegin kolonyann odadaki 1s1y1 almast,
kolonyanin su olmasi, kolonyanin elimizi yumusatmasi, kolonyanin elimizdeki teri
almasi, hava kuru oldugu i¢in, kolonyanin temiz havayr almasindan dolayi,
kolonyanin nefesimizi agmasi gibi cevaplar. % 29.7 si (11 &grenci) kolonyanin
kokusunun giizel olmasi ve kokunun yayilmas ile iligkilendirerek cevap vermistir.
Bu baglamda sadece dort Ogrenci problem durumunu c¢ozerken buharlagsma
kavramin1 dogru transfer ederken diger 6grenciler ise eksik ya da hatali transfer

yapmuglardir.



KARPUZ
16 —
_ 14
2 %
s 8
— 6
Ur
< 4
X —
= , ,||,||,||,||,||_
\ » 2 S O + » R
S & SR N
Q\‘?“ \)O
QP S
KODLAR

Karpuzu kesip gilinesin altina biraktigimiz zaman neden sogur sorusuna
ogrencilerin % 2.7°si (1 6grenci) buharlasma ile iligkilendirmistir. % 24.3’d (9
ogrenci) gozlem kodu igerisinde yer alan karpuzun 1styr almamasi, karpuzu hava
vurmasi, karpuzun kirilmasi, karpuzun nemlenmesi, karpuzun 1siy1 almamasi gibi
gozlemlere dayali cevaplar vermistir. % 40.5’1 (13 6grenci) glinesin karpuza temasi
sonucu karpuzun sogudugunu diisiinmiislerdir. Ayrica karpuz ile glines arasinda 1s1
alig veriginin de oldugunu ifade etmislerdir. % 8.1’1 (3 Ogrenci) ise soguk kodu
kapsaminda yer alan karpuzun soguk olmasi ve havanin soguk olmasi gibi
durumlarla iliskilendirerek ifade etmistir. % 5.4’ (2 Ogrenci) karpuzun sulu
olmasiyla ifade etmistir. Yine % 5.4’ i (2 6grenci) karpuzun solmasiyla sogudugunu
ifade etmislerdir. Yine Ogrencilerin % 5.4’ (2 O6grenci) problem durumunu su
dongiisii ile iliskilendirmistir. % 8.1°1 (3 6grenci) ise karpuz ile mikrop arasinda bag
kurarak cesitli ifadelerde bulunmustur. Bu soruyu cevaplayan 6grencilerden sadece
biri karpuzun gilines altinda sogumasin1 buharlasma kavramiyla iliskilendirmistir.

Diger 6grenciler ise problemi ¢ozerken transferi dogru olarak yapamamiglardir.
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Kediler serinlemek i¢in neden tiiylerini yalarlar sorusuna 6grencilerin % 8.1°1
(3 6grenci) terlemesi ile iliskilendirerek ifade etmistir. % 27’si (10 6grenci) havanin
sicak olmasiyla iligkilendirmistir. % 8.1°1 (3 ©g8renci) serinlemek igin tiiylerini
yaladiklart cevabimi vermistir. % 32.4’0 (12 6grenci) gozlemlerinden yararlanarak
tiilyleri fazla 1s1 aldig i¢in, tiiylerine riizgar temas ettigi i¢in, pireler oldugu igin,
kedilerin 1slanmasindan dolayi, su olmadig: icin, sokakta banyo yapmadiklar: igin,
tikiirtikleri soguk oldugu igin, tiiyleri sicak oldugu ic¢in ve havamin tiikiirGgi
soguttugu icin gibi cevaplar vermistir. % 2.7° si (1 6grenci) buharlagsma ile
iliskilendirerek ifade etmistir. % 16.2 si (6 6grenci) temizlik kavrami ile bag kurarak
cevap vermistir. % 5.4°1 ise (2 6grenci) ter / temizlik kodu kapsaminda yer alan
cevaplar1 vermistir. Yine bu soruyu da cevaplayan 6grencilerden sadece biri soruyu
cozerken buharlagsma kavraminin transferini dogru olarak gerceklestirirken diger

Ogrenciler ise transferi dogru olarak yapamamislardir.
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Kopekler yorulunca neden dillerini disariya ¢ikarirlar sorusuna 6grencilerin
% 5.4°1 (2 0grenci) kopeklerin susamalariyla iliskilendirerek ifade etmistir. % 32.4°1
(12 dgrenci) solunum kavramiyla bag kurarak cevap vermistir. % 13.5’1 (5 6grenci)
hem yorulduklart i¢cin hem de daha rahat solunum yapmak i¢in dillerini disariya
¢ikardiklarii diistinmislerdir. % 10.8°1 (4 6grenci) susayip yorulduklarindan dolay:
cevabini vermistir. % 13.5°1 (5 6grenci) gozlemleri sonucunda edindigi bilgilerden
yararlanarak sicakliktan korunmak i¢in, havalanmak ve serinlemek i¢in, mikroplari
atmak icin, iclerini ferahlatmak icin gibi cevaplar vermistir. % 18.9’u (7 6grenci)
yorulmak kodu ile iliskilendirerek ifadelerde bulunmustur. % 5.4°1 ise (2 6grenci)
terleme kavramiyla iligkilendirerek soruyu cevaplamistir. Bu soruda ise higbir

Ogrenci buharlagsma kavraminin transferini gerceklestirememistir.



BESINCI BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. TARTISMA

Yapilan bu arastirma ile ilkokul dort ve besinci siif 6grencilerinin daha dnce
fen ve teknoloji dersinde gordiikleri buharlasma kavramini karsilastiklar1 farkli
problemleri ¢ozerken ne derece kullandiklar1 Slgiilmeye calisilmistir. Bagka bir
deyisle oOgrencilerin 6grendikleri kavramlari farkli durumlara transfer etme
yeterliliklerinin ne diizeyde oldugu arastirllmistir ve sonug¢ olarak Ogrencilerin

buharlagsma kavraminin transferi yapmakta zorlandiklar1 gézlemlenmistir.

Ogrencilerin dgrendikleri kavramlar farkli durumlara transfer etme becerileri
son donemlerde revacta olan yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin iizerinde durdugu
konular arasinda yer almaktadir. Bu baglamda yapilandirmaci 6grenme yaklagimina
gore Ogrenilen bilginin tekrar1 degil de bu 6grenilen bilginin transfer edilmesi ve

yeniden yapilandirilmasi daha 6nemli bir yer tutmaktadir (Perkins, 1999:8).

Yapilandirmaci yaklasima gore Ogrenci bilgileri dogrudan disaridan almaz.
Bu kuramin 6nemli temsilcilerinden Ausubel’ e gore 6grenmeyi en etkili sekilde
etkileyen, bireylerin daha onceden sahip olduklar bilgilerdir. Bu baglamda bireyler
yeni Ogrendikleri bilgileri kendilerinde mevcut olan eski bilgileri ile iliskilendirerek
yorumlar ve zihinlerine anlamli olarak yerlestirir. Dolayisiyla birey yeni
ogrendiklerini dogrudan dogruya zihnine yerlestirmez. Kendi zihin yapisina uygun
olarak anlamlandirarak kavrar. Yine bu yaklasimin 6nemli temsilcilerinden olan
Immanuel Kant’ a gore birey bilgiyi pasif olarak almaz. Ona gore birey bilgiyi alir
daha 6nceden kendi zihninde var olan bilgiler ile iliskilendirerek yorumlar ve zihnine

anlamli bilgi olarak kaydeder (Akt. Ozden, 2003: 56).



Yukarida da belirttigimiz gibi temelinde bilginin transferinin ¢ok 6nemli bir yere
sahip oldugu ve yeni bilgilerin eski bilgiler ile iligkilendirilerek elde edildigi
goriistinli  savunan yapilandirmacit yaklasim ile yaptigimiz ¢alisma arasinda
celigkilerin oldugu goézlemlenmektedir. S6z konusu arastirmamizda o6grencilerin
konu ile ilgili gereken bilgilere sahip olmalarina ragmen yine de karsilasilan yeni
durumu agiklayamadiklart gozlemlenmistir. Arastirmanin  yapildigi tarihlerde
orneklemlerin bulundugu smiflarda 6gretim programina goére buharlasma kavrami
ogrencilere kavratilmis durumdaydi. Ancak 6grencilere cevabi buharlasma kavrami
ile iligkili olan sorular soruldugunda aldigimiz cevaplarin genel olarak buharlagma
kavrami ile iligkili olamadig1 elde ettigimiz bulgular incelendiginde goriilmektedir.
Ornegin besinci smifta 6grenim goren drneklemlerimizden Selma’ ya gore karpuzun
kesilip glines altina konulduktan sonra sogumasinin nedeni karpuzun iizerinde yer
alan mikroplarin 6lmesidir. Kavrami1 6grendigi varsayilan bu 6grenci zihninde yer
alan bilgiyi bu soruyu cevaplarken kullanamadigi goriilmektedir. Yine elde edilen
bulgular 1s181nda s6z konusu Ogrencilerin zihinlerinde yer alan bilgiyi farkh
baglamlara ya da kontekslere transfer edemedikleri de soylenebilir. Ogrencinin
verdigi cevaba bakilarak soruyu zihninde yer alan farkli bir bilgi ya da sema ile
cevapladig distiniilebilir. Dolayistyla birey bu soruyu cevaplarken zihninde yer alan
dogru semayr kullanamamigtir. Karpuzun sogumasin1 daha onceden ogrendigi
mikrop kavramu ile iliskilendirerek cevaplamistir. Diger bir soruya bagska bir
ogrencimizin verdigi cevabi inceledigimizde yine benzer bir varsayim karsimiza
cikmaktadir. Ogrencimize elimize kolonya doktiigiimiizde hissettigimiz serinligin
nedeni sorulmustur. Ogrencimiz ise hissettigimiz serinligin nedenini elimizdeki
atomlarin pargalanmasi olarak ifade etmistir. Yine bu Ogrencimiz de soruyu
cevaplarken daha 6nceden 6grendigi buharlagma kavramini kullanamamistir. Bunun
yerine daha Onceden 6grendigi atom kavramini kullanarak soruyu cevaplamaya
caligmistir. Ancak zihninde yer alan yanlis semadaki bilgiyi kullandig1 i¢in soruyu
yanlig cevaplamistir. Calismamizda elde ettigimiz bulgulari kullanarak bu verdigimiz
ornekleri cogaltabiliriz. Verilen bu Ornekler 1s18inda 6grencilerin  zihinlerinde
bilgileri yapilandirdiklar1 goriilmektedir. Ancak bireyler karsilastiklar1 farkli problem
durumlarin1 ¢dzerken dogru semadaki bilgilere ulagamamaktadir. Dolayisiyla
Ogrenciler sorulara yanlis cevaplar vermektedirler. Calismamiz sonucunda elde
ettigimiz bulgular incelendiginde bu Ogrencilerin verdikleri yanlis cevaplarin da

oldukca cesitlilik gosterdigi goriilmektedir. Bunun nedeni ise arastirmamizda



inceledigimiz Orneklemlerin sinif ortaminda 6grendikleri buharlasma kavramini
farkli durumlar aciklamak amaciyla transfer edemedikleri goriilmektedir. Bu
sorunun nedeni ise s6z konusu 6grencilerin zihinlerinde yer alan semalar ile problem

durumunu iligkilendirerek problemleri ¢6zme yoluna gitmis olmalaridir.

Fen bilimleri dersi 6gretim programini inceledi§imiz zaman arastirmamiza
konu olan kavram transferi ile ilgili amacglarin karsimiza c¢iktigin1 gormekteyiz.
Programda da yer alan giinliik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasin1 ve bu
sorunlar1 ¢ézmede fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger
yasam becerilerinin kullanilmasini saglamak amaci arastirmamiza 1sik tutmaktadir.
Bu bahsi gecen amacin gerceklesebilmesi icim 6zellikle ders 6gretmenlerine dnemli
sorumluluklar diismektedir. Bu baglamda &gretmenlerin kavramlart 6grencilerine
kavrattiktan sonra bu bilgileri gilinliik yasamlarinda karsilastiklar1  farkh
baglamlardaki sorunlar1 ¢6zmede kullanma becerilerini de gelistirmeleri
gerekmektedir. Ogrencilerin bu istenilen beceriyi kazanabilmeleri igin &grenme-
Ogretme ortaminda 6gretilen kavram ile ilgili bircok 6rnek ya da problem ¢ézmeleri
gerekmektedir. Bunun yani sira dgrencilerin zihinlerinde yer alan bilgiler ile farkli
durumlarda karsilarina ¢ikan sorunlari ¢ézebilmeleri i¢cin de derste kullanilan bu
orneklerin ¢esitlendirilmesi de gerekmektedir. Ders ortaminda ancak boyle bir
uygulama yapilirsa 6grenciler bilgiyi farkli baglam ya da kontekslere transfer etme

becerilerini gelistirirler.

Arastirmamiza konu olan ve 6grencilerin kavram transferini yeterli diizeyde
yapip karsilastiklart farkli problem durumlarimi ¢6zebilmeleri i¢in 6nemli olan bir
diger husus ise dgrencilerin ders esnasinda kullandiklar1 materyaller, ders kitaplar1 ve
kaynak kitaplardir. Ogretim sirasinda kullanilan ders kitaplar1 ve kaynak kitaplar
incelendiginde buharlasma konusunun hal degisimleri konusu altinda 6grencilere
sunuldugu goriilmektedir. Ayrica yine bu kitaplarda hem ¢esit hem de sayica fazla
orneklerin kullanilmamasi 6grencilerin problemleri farkli durumlara 6grendikleri
kavramlar1 transfer edememelerine neden olmaktadir. Yine bu kitaplarda yer alan
sorularla 6grencilerin sadece kavramlarin tanimlarini bilip bilmedikleri dlgiilmeye
caligtlmigtir. Bu olumsuzluk da yine arastirmamiza konu olan kavram transferinin

saglikli  olarak  yapilabilmesi  icin  bir  engel teskil  etmektedir.



5.2. SONUC

Yapilan bu ¢alisma ile ilkokul dordiincii ve besinci siniflarda egitim goren
Ogrencilerin fen ve teknoloji dersinde gordiikkleri buharlasma kavramin
karsilastiklar1 problem durumlarii ¢ézerken kullanabilme ve bilgilerini bu farkl
problem durumlarini ¢6zmede transfer edebilme yeterliliklerinin  6l¢iilmesi

amaglanmistir. Calismamizda asagidaki soruya cevap aranmistir.

Arastirma Sorusu: Ogrenciler dgrendikleri kavramlari transfer edebilmekte

midirler?

Ogrencilere sorulan sorularla asagidaki grafikte yer alan bulgular elde edilmistir.

Kigi SAYISI

KODLAR

Grafikte gorildiigii gibi 6grencilerimize dus aldiktan sora hissedilen
serinligin nedeni soruldugunda yalniz ii¢ 6grenci bu problem durumunu buharlagma
kavrami ile iliskilendirirken geriye kalan Ogrenciler ise bu problemi rahatlama,
temizlenme, serinleme ve gozlemlerine dayali olarak bag kurduklar: farkli kavramlar
ile iligkilendirmistir. Grafikte bu farkli kavramlar ‘DUS ALMA D.K.’(dus alma diger

kavramlar) adi1 altinda ifade edilmistir.

Ogrencilere sorulan ikinci soruda ise elimize kolonya doktiigiimiizde elimizde
hissettigimiz serinligin nedeni sorumustur. Yine grafikte goriildiigii gibi dort 6grenci
bu durumu buharlagsma kavrami ile iligkilendirirken diger &grenciler ise problem
durumunu mikroplarin 6lmesi, kolonyanin soguk olmasi, kolonyanin kokusu ve yine

gozlemlerini  kullanarak farkli kavramlarla iliskilendirdikleri goriilmektedir.



Cogunlukta olan bu 6grenci grubu ise grafigimizde kolonya diger kavramlar adi
altinda gosterilmistir. Uglincii sorumuzda kesilen karpuzun giines altinda neden
sogudugunun cevab1 aranmistir. Bu problem durumunu yalnizca bir 6grenci
buharlagma kavrami ile iliskilendirirken geriye kalan ogrenciler problemi su
dongiisli, giinesin sicak olmasi, karpuzda mikrop olmasi gibi ¢esitli kavramlarla
iligkilendirmistir. Dordiincii sorumuzda ise Ogrencilere serinlemek icin kedilerin
neden tlylerini yaladiklar1 sorusu sorulmustur. Yine bu problem durumunu da
yalnizca bir 6grenci buharlasma kavramu ile iliskilendirmistir. Diger 6grenciler ise
problem durumunu sicaklik, kedilerin terlemesi, kedilerin temizlenmek istemesi gibi
genellikle dis diinyay1 gozlemleyerek edindikleri farkli kavramlarla iligkilendirerek
soruyu cevaplamistir. Son olarak 6grencilere kopeklerin yorulduklarinda dillerini
disariya cikarmalarinin nedeni sorulmustur. Ancak bu problemi hi¢bir 6grenci
buharlagsma kavramu ile iligkilendirememis olup kopeklerin dillerini disartya ¢ikarma
nedenlerini susamak, yorulmak, terlemek, solunum yapmak ve gozlemlerine dayali

diger kavramlarla bagdastirarak problemi ¢6zmeye calismislardir.

Sonug olarak grafikte de goriildiigii gibi 6grencilere sorulan sorular 1s181nda
ogrencilerin 6grendikleri buharlagsma kavramini karsilagtiklar1 problem durumlarini
¢ozmede etkin olarak kullanamadiklar1 goézlemlenmistir. Sorularin soruldugu 37
kisilik 6grenci grubunda cevaplarin buharlasma kavramu ile iliskili oldugunu diistinen
Ogrenci sayist oldukca yetersiz oldugu elde edilen bulgular ile g¢alismamizda

sunulmustur.



ONERILER

- Konular 6grencilere kavratilirken farkli baglamlardan yararlanilarak
sinifta 6rnek problemler ¢oziilmelidir. Bu calisma sonuglarinda goriildiigi
gibi Ogrencilerin bir spesifik baglamda ogrendiklerini farkli baglamlara
transfer edememektedirler.

- Ogrencilerin  6grendikleri kavramlar1 etkin bir sekilde transfer
edebilmeleri i¢in 6rneklerin ¢esitlendirilmesi gerekmektedir.

- Basilan kitaplarda da yine 6rnek sayilarimin arttiritlmasi gerekmekte ve
ozellikle soru kitaplarinda 6grencilerin 6grendikleri bilgileri transfer etme
becerilerini gelistirici sorulara yer verilmelidir.

- Ogretmenlerin konuya hakim olmasi ve konuyu farkli baglamlarda
anlatip orneklendirme yeterliligine sahip olmalar1 gerekmektedir.

- Ogretim programlarmin  kavram transferini  destekler sekilde

tasarlanmasi gerekmektedir.
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EK 1. MULAKAT SORULARI

Sizce banyo yaptiktan sonra viicudumuzda neden bir serinleme
hissederiz?

Elimize kolonya doktiiglimiiz zaman bir serinlik hissederiz. Sizce bunun
sebebi nedir?

Karpuzu kesip gilinesin altina biraktigimiz zaman karpuzun sogudugunu
goriiriiz. Sizce bunun sebebi nedir?

Neden kediler serinlemek i¢in tiiylerini yalarlar?

Neden kopekler yorulunca dillerini disariya ¢ikaririlar?
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