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ABSTRACT

This study was conducted to investigate the possible relationships between
the demographic features and attitudes of 6th, 7th and 8th graders of primary schools
towards water. The participants of the study are 915 sixth, seventh and eighth grade
students in Mugla city center in the fall semester of 2010-2011 academic year. The
study is a survey model. A Water Attitude Scale was used in order to collect data for
the study a 32 itemed Water Attitude Scale was developed. The data obtained were
analyzed by using SPSS14.0 package program.

According to the results, there is a meaningful difference between student’s
attitudes towards water in term of gender, grade level, parental education, and
income and according to such variables of whether they know swimming, what the
most important problem is regarding water and knowledge of living place. However,
there is no meaningful difference according to in terms of where the students gained
knowledge regarding water and for what purposes they use water.
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1. GIRIS

Kimyada bir bilesik adini, kendini olusturan elementlerden alirken tiim
canlilarin yasam kaynagi olan su, kendini olusturan hidrojen elementini adlandirir.
Latincede hidrojen; hydro-genes yani “suyu olusturan” anlamina gelir. insanlik
tarthinde biliyiilk medeniyetleri var eden su kaynaklari, giiniimiizde bir¢ok sorunla
kars1 karsiyadir. Bu sorunlart gidermek su egitimi ¢aligmalari ile miimkiindiir. Bunun
sonucunda da suyun etkin kullanim1 bir aligkanlik haline gelmelidir.

Gelisen teknoloji ile birlikte sosyolojik yap1 olarak tiikketim toplumuna
dontisen diinyada insanlarin kit kaynaklari yonetmesi, siirdiiriilebilir hale getirmesi
zorunlu hale gelmistir. Ozellikle canlilar igin biiyiik oneme sahip organik ve
inorganik maddelerin {iiretimi, temini, tiiketimi, geri doniisimii gibi siireglerin
yonetimi giiniimiizde bir disiplin alan1 haline gelmistir. Insanlarin ihtiyac1 olandan
daha fazlasin elde etmek istemesi, diinya iizerindeki dogal kaynaklarin paylasimi ve
tiikketimi konularinda sorunlara yol agmaktadir. Insanin temel ihtiyaclarindan olan
oksijen, su ve gida iriinleri de bu olumsuzluklardan etkilenmektedir. Su, tiim
canlilarin vazgeg¢ilmez hayat kaynagi olan bir inorganik maddedir. Besleyici 6zelligi
olmamakla beraber canlilar i¢in besinlerden daha ¢cok 6nem arz etmektedir. Su bu
ozelliginden dolay1 tiim canlilarin zorunlu olarak ihtiya¢ duydugu bir maddedir. Bu

nedenle canliliin temel tas1 olan su, insanlar tarafindan hep degerli goriilmiistiir.

Yiizyillar boyunca insanlar suyun pesinden kosmuslar, onun yanina
yerlesmisler, her tiirlii ihtiyaclarini ondan karsilamislardir. Insan niifusu arttik¢a su
kenarlarina gidemeyen toplumlar bu kez suyu ayaklarina getirmek istemisler bunun
icin cesitli yapilar insa etmislerdir. Anadolu su mimarisinin vazge¢ilmez unsurlari
olan sarniglar, insanlarmn temiz icme suyu ihtiyacindan dogmustur. Ozellikle yeralt:
sulariin igilemez tuzlu ve kirecli oldugu bolgelerde, yagis sonrasi olusan ylizey
sularii biriktirmek i¢in kullanilan bu yapilar iilkemizde daha ¢ok Ege Bolgesinde

goriilmektedir. Mugla yoresinde de bir¢ok sarnica rastlamak miimkiindiir.

Gilintimiizde ise bir¢ok iilke su kaynaklar1 agisindan zenginken su sikintisi
cekmekte; bazi iilkeler ise az olan kaynaklar1 etkin kullandigi igin sorunla

karsilagmamaktadir. Burada onemli olan, var olan kaynaklarin etkin bir sekilde



kullanilmasidir. Bu nedenledir ki suyun temini, tiiketimi, etkin kullanimi, geri
donlisimii gibi konular tiim bilim dallarini ilgilendiren bir disiplin alani haline
gelmistir. Bu siireglerin insan odakli oldugu disiiniildiigiinde su egitimi diye
adlandirdigimiz multidisipliner bir egitim alanimin (Kaiser, 2008) daha planl ve
programli olarak tiim diinyada uygulanmaya baglamasi ka¢inilmaz bir hal almistir.
Boylelikle erken yastaki ¢cocuklarda suya yonelik olumlu tutumlar gelisecek ve su

bilincinin geligsmesi ve siirdiiriilmesi saglanacaktir (Jayakumar vd., 2009).

1.1. Cevre Agisindan Suyun Onemi

Diinyada tiim canlilar organik ve inorganik maddelerden olugmus belli bir
ortamda ve karsilikli etkilesim i¢inde yasamlarint siirdiirlirler. Canli varliklarin
yasamsal baglarla bagl olduklari, etkiledikleri ve ayn1 zamanda; beslenme, barinma
gibi ¢esitli yollardan etkilendikleri bu alana ¢evre ya da ortam denir (Giiney, 2003).
Cevrenin fiziksel unsurlar1 insanlarin ve diger canlilarin yasama ortamini olusturan
hava, su ve topraktan olugmaktadir. Cevrenin biyolojik unsuru olan canliligin
siirdiiriilebilmesi i¢in bu fiziksel unsurlar olmazsa olmazdir.

Birbirlerini etkileyen su, toprak, hava ve canlilar gibi c¢evre unsurlarinin
birinde olusan bir degisim digerlerine de yansimaktadir (Yildiz ve Ozbay, 2009).
Temiz hava ve su insan yasaminin siirdiiriilebilirligi ve refahi i¢in iki 6nemli etkendir
(Kevany, 2010).

Su, kelime olarak ¢ok ¢esitli tanimlara sahip olmakla beraber; genel olarak
dort sekilde tanimlanabilir.

e Berrak, renksiz, hemen hemen kokusuz ve tatsiz sivi,
e Tiim canlilar i¢in hayati s1vi ve yaygin olarak kullanilan bir ¢oziicii,
e Yagmur, kar gibi suyun ¢esitli bi¢cimleri,
e Bu sividan olusan kitle; deniz, gol, nehir gibi (TDK, 2005; Dogan ve
Soylak, 2000).
Su kaynaklarinin kullanimini insanlar agisindan ele alirsak dogrudan ve

dolayl1 kullanim olmak iizere ikiye ayirabiliriz. Tablo 1.1.’de goriildiigii gibi suyun;



icme, yemek pisirme ve mutfakta, yikanma, tuvalet isleri i¢cin (Giiler ve Cobanoglu,

1994) kullanilmas1 dogrudan kullanimdir.

Tablo 1.1. Giinliik Temel Igme ve Kullanma Suyu Ihtiyaci

Ihtiyag tiirii L/kisi/giin
Igme suyu 5
Temizlik-hijyen 20
Banyo 15
Yemek hazirlama ve pigsirme 10
Toplam 50
(Gleick, 2002)

Tarim, hayvancilik, balik¢ilik, ekonomik kalkinma, enerji kazanimi (Huang,
2010), sanayide ve ticari amagclarla, yangin sondiirme amaciyla kullanma, deniz
ulagimi, bir takim deniz canlilarinin yetistirilmesi (Giiler ve Cobanoglu, 1994) ve
turizm (Lehmann, 2009) i¢in kullanilmasini ise dolayli kullanim olarak ele alabiliriz.
Tablo 1.2°de goriildiigii gibi suyun ikincil kullanim alanlar1 dogrudan, iilkelerin
gelismislik diizeyi ile ilgilidir. Ancak, suyun temel islevi ekolojik dengenin

devamliliginin saglanmasidir (Huang, 2010).

Tablo 1.2. Suyun kullanim alanlarinin tilkelerin gelismislik diizeyi ile iligkisi

Kullanim Diinya Gelismis Gelismekte Olan Az Gelismis
alan1 ortalamasi Ulkeler Ulkeler Ulkeler
% % % %
Konut 10 15 10 7
Sanayi 23 46 38 7
Tarim 67 39 52 86

(USIAD, 2007).

Canlilar gibi, canlilar1 barindiranlar i¢in de suyun onemi ¢ok fazladir. Su
bircok 6zelligi sayesinde yalniz canlilar i¢in degil, cansiz ¢evre i¢in de onemli bir

maddedir. Toprak olusumu, kayalarin fiziksel parcalanmasi, topragin verimli hale



gelmesi, cesitli maddelerin atmosferdeki dongiisii ve yerylizli sekillerinin ortaya
¢ikmasi gibi olaylar su sayesinde gerceklesir (Ilgar, 2003; Ozsoy, 2009).

Diinya niifusunun hizla artmasi, sanayilesme, sehirlesme ve kiiresel iklim
degisikliginin sebep oldugu kuraklik neticesinde biitiin canli varliklarda yiiksek
oranlarda bulunan temel yapi tasi olarak bilinen suyun kaynaklarina olan talep de
giderek artmaktadir, kirlilik ve kiiresel 1smmmayla birlikte bu kaynagin
tilkenebileceginin farkina varilmigtir. Kiiresel su talebinin yaklasik gegen yiizyilin
ikinci yarisindan itibaren ii¢ kat artmasi ile birlikte bu artan talebi karsilamak igin,
benzeri goriilmemis bir hizda biiyiik baraj yapimlar1 ve yeralti kuyularinin agilmasi
(Postel, 2000) gecici birer ¢oziim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kiiresel 1sinma ve
bunun getirdigi iklim degisikligi giliniimiizde canli yasami tehdit eden en biiylik
tehlikedir. Bu nedenle son zamanlarin en popiiler giindem maddelerinden birisidir.
Bu tehlikeye karst insanoglunun duyarsiz kalmamasi; aksine, bu konudaki
duyarliligin kiiresellesmesinin saglanarak bilimsel arastirmalarin sonuglarina gore
onleyici tedbirlerin bir an 6nce alinmasi gerekmektedir (Erdogan-Saglam vd., 2008).

Diinya iizerinde 1.2 milyar insan giivenilir igme suyundan yoksun yasiyor. 2.4
milyar insan ise saglik kosullarina uygun suya erisemiyor. Diinyanin belli
bolgelerinde su rezervleri tiikenmek {izere ve artan niifus da kisi basina tiiketilen su
miktarmin azalmasima neden oluyor. Diinya’nin %701 suyla kapli olsa da bunun
%97.5’1 okyanus ve denizlerdeki tuzlu sudan olusuyor. Kalan %?2.5’lik tatli suyun
%1.5’1 kutup bolgelerinde ve buzullarda bulunuyor. Yani insanlarin dogrudan
yararlanabilecegi yer {istli ve yeralt1 tatli su rezervleri toplam diinya rezervinin
yalmizea %]1’idir (Gleick, 1996). Diinya’'nin su kaynaklar1 ile ilgili verilere
bakildiginda, bu kaynaklarin sinirsiz olmadig1 goriilmektedir (Price, 1985).

Musluktan akan su, kullandigimiz suyun sadece kiiclik bir kismim
olusturmaktadir. Ornegin bir bardak kahve ictigimizde 200 mL su tiikettiginizi
diistinebilirsiniz. Ancak, kahvenin iiretimi ve islenmesi sirasinda kullanilan toplam su
gdz Oniine alindiginda yaklagik 140 litre su harcamis oluruz. Bu Ornekte de
goriildiigli gibi suya olan bakis agisim1 degistirmek gerekmektedir. Su geri

getirilemeyen sinirli miktardaki sosyal ve ekonomik bir kaynaktir.



1.1.1. Antik Cagda Su

Dogumdan 6liime yasam tiimiiyle yeryiiziinde en fazla bulunan sivi olan suya
baghdir. Insanlarin bulmak, erismek, sahip olmak ve korumak icin ¢aglar boyunca
savastiklari, toplumlarin gelismesinde temel etken olan su, antik ¢aglardan gliniimiize
pek c¢ok uygarligin ¢okiisiine sebep olmustur (Kacar, 1985). Bu sebepten dolayi
cevrenin temel 0gelerinden biri olan su, ilk¢aglardan beri insanlar i¢in en Onemli
dogal kaynaklardan biri olarak say1lir.

Su, bir bireyin varligindan bir ulusun politikasina degin her dlgekte yasami
siirdiirmedeki {istiin rolii nedeniyle, toplumsal ve ekonomik gelismeler i¢in 6nem
tagtyan bir kaynak oldugundan tarih boyunca denetim altinda tutulmak istenmistir
(Baykan vd., 2010). Tarihte iz birakmis biiylik medeniyetler; Mezopotamya, Misir,
Maveraiinnehir, Cin, Hint, Kilikya ve Frigya gibi su kaynaklarinin oldugu bolgelerde
hiikiim stirmiislerdir. Bu medeniyetlerin en 6nemli 6zelligi “hidrolik toplum”
olmalaridir (Withfogel, 1957 akt., Demircan, 2000). Medeniyetini suya bor¢lu olan
bu devletler suyun 6nemini, biraktiklari eserleriyle glinlimiize tagimislardir.

Ilk¢aglarda su, biitiin sivilar1 temsil eden temel bir element olarak kabul
edilmekteydi. Insanlar giinliik hayatlarin1 siirdiirmek i¢in su kaynaklarinm
yakinlarina yerlesim bolgeleri kurmuslardir. Boylece suyu; icme, temizlik, tarimsal
sulama, ulagim, ¢oplerinden ve atik sulardan kurtulmak, hayvanlarina su vermek ve
degirmen calistirmak amaciyla kullanmiglardir (Dogan ve Soylak 2000; Sen, 2002;
Ocak, 2009).

Suyun evlere kadar getirilmesinden &nce, nehirlerin bu amaclarla
kullanilmasi, nehirlerin kirlenmesine, sularin ig¢ilemez duruma gelmesine ve salgin
hastaliklarin olusmasma sebep olmustur. Igme sularinin temiz olmamasi salgin
hastaliklar1 ortaya ¢ikarmistir. Boylece su nasil yasam verdiyse 6liim de getirmistir.
Bundan dolay1 temiz su saglayacak yeni kaynaklarin bulunmasi gerekmistir. Bu
sorunun ¢oziimiinde kullanilan yollardan biri temiz su kaynagini bir su yoluyla kente
baglamaktir. Bu nedenle; sarnig, su kemeri, hamam, ¢cesme, sebil, selsebil, maskem,

koprii, kiink gibi yapilar ortaya ¢ikmustir (Oter, 2008; Ocak, 2009). Boylelikle su



artik insanlarin evlerinin yakinina getirilmistir. Bu da glinlimiizde suyun

metalagmasinin 6niinii agan siirecin baglangici olmustur.

1.1.2. Giiniimiiz Diinyasinda Su

Giiniimiizde su kithigi ¢ceken ve gelecekte ¢ekecegi diisiiniilen iilkelerin biiyiik
boliimii Sekil 1.1.°deki verilere gore kuzey yarim kiirede ayni enlem kusagindaki
Afrika ve Ortadogu iilkeleri ile bu kusagin devaminda yer alan yiiksek niifuslu Asya
iilkeleridir. Diinya olustugundan beri toplam su miktarinda fazla bir de§isme
olmamistir. Milyonlarca yil once dinozorlarin ictigi suyla, bugiin yagmur olarak
yagan suyun ayni (Kingsolver, 2010) olmasina ragmen gelecekte niifus artisi
nedeniyle kisi basina diisen su miktarinin azalacagi ve su kaynaklar1 kit olan bolgeler
basta olmak iizere, bircok bolgede su kithg yasanacag diisiiniilmektedir. Ozellikle
1950’lerden sonra 2,5 milyar olan diinya niifusunun 7 milyara yaklagmasi bu stireci

hizlandirmaktadir. (Anag ve Celiker, 2004; Ertas, 2010).
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Sekil 1.1. Diinya {izerindeki kisi bas1 kullanilabilir tatl su potansiyeli (SWAP, 2004
akt, MEB, 2008)

Siirdiiriilebilir su kullanim1 agisindan bakildiginda, gelisen teknoloji ile
kapasite kullaniminin artirtlmasi, suyun bir meta olarak satildig1 su sektoriiniin agiga
c¢ikmasina yol agmustir (Blokland vd., 2009). Sektorlesen su ile birlikte ¢evresel,

sosyal, siyasi ve ekonomik giiclerin su politikasi caligmalari, su giivenligini giindeme



getirmistir (Zeitoun vd., 2009). Ekonomik ve sosyal kalkinma igin su gilivenliginin
gelistirilmesi gereklidir. Bunun i¢in altyapi sorunlarinin giderilmesi gerekir ki bu da
bliylik maliyetler dogurur (Clermont, 2006). Bu nedenle siirdiiriilebilirligin
planlanmas1 gerekmektedir. Bu da siireci etkileyen faktorlerin yonetilmesiyle
miimkiindiir.

Stirdiiriilebilir bir su kullanim siirecini etkileyen faktorlert,
e Su miktan ve kalitesi
e Ekonomik faktorler
e Su hukuku; kanun, yonetmelik vb.
e Suisleri ve altyap:
e Su talebi
olarak siniflandirabiliriz (Barlow vd., 2004).

Suyun miktar1 kadar kalitesi de ¢ok 6nemlidir (Ilgar, 2003). Yeterli ve kaliteli
su, saglikli insan ve kaliteli {iretim i¢in gerekli ihtiyaglarin basinda gelmektedir
(Ergin, 2008). Ornegin; musluk suyu yerine siselenmis su satn alma davranisi suyun
kalitesine giivenmeyen tutum gelistiren kisilerin davranisidir (Seo, 2009). Potter vd
(2010)’a gore insanlarin su kalitesi ile ilgili biiyiik endigeleri bulunmaktadir.

Su ve suyun etkin kullanimi ile ilgili her diizeyde egitim kacinilmaz olarak
tiim insanlar i¢in daha kaliteli bir yasam saglayacaktir (Meganck, 2010). Su kalitesi
su egitiminin O6nemli basamaklarindan birini olusturmaktadir. Su kalitesinin
farkindaligi i¢in musluk suyu, yagmur suyu, g6l suyu ve deniz suyu gibi su
orneklerinin birebir 6grenciler tarafindan incelenmesi ve analiz edilmesi, yaparak
yasayarak 6grenmeyi saglar (Carvalho-Knighton ve Smoak, 2009).

Su kalitesinin korunmasi, su kalitesi konusunda gozlemlerin yiiriitiilmesi,
cevrenin korunmasi, atik su metotlarinin koordinasyonu ve veri toplanmasi, atik
sularin aritim1 ve tekrar kullanimi ile ilgi olarak veri toplamak devlet eliyle
yiiriitiilmelidir (Y1ldiz ve Ozbay, 2009).

Buradan da anlagilacagi gibi gilinlimiizde toplumlarin gelismisliginin bir
Olciiti de suyu nasil etkin kullandigidir. Bir¢ok iilke bu konuda sorunlar

yasamaktadir. Tuzlu sudan tatli su eldeedilmesi teknolojisinin maliyeti diisene kadar



bu durumun iki anlami var. Birincisi tathi suya erisim ciddi bir problem olmaya
devam edecek. ikincisi, ayn1 petrolde oldugu gibi tatli su kaynaklarmm 6nemli bir
ticari meta olmas1 ve bu kaynaklarin yonetimini potansiyel bir ¢atigma alani haline

getirecektir (Karakilgik, 2008).

Gelismis ve gelismekte olan tilkeler bu nedenle var olan su kaynaklarini
korumaya yonelik oOnlemler almaktadir. Ornegin AB (Avrupa Birligi) su
politikalarinin seffaflagsmasi i¢in bir ¢evre talimati belirlemistir. Bu talimatta suyun

kullanim alanlarina yonelik tedbirler siralanmistir.
e Yiizey sularinin durumu
e Banyo suyu kullanimi
e Tehlikeli maddelerin suya karigmasinin 6nlenmesi

e (evre ve su ile ilgili kurum ve kuruluslar arasinda bilgi aligverisi ve esgiidiim

saglanmasi

e Baliklarin ve kabuklu su iirlinlerinin yasadigi sulak alanlarin korunmasi

e Yeralt1 sularinin durumu

e Igme suyunun kullanimi

e Igme suyunun kalitesi

e Nitratin sudaki bulunma orani

e Sehir atik sularmin aritimmin yapilmasi (Yildiz ve Ozbay, 2009) énlemlerini
icermektedir.

Bilindigi tlizere pek ¢ok AB {iyesi lilke gelismis iilke statiisiinde olup su ve
toprak kaynaklarinin %100’e yakin bir boliimiinii gelistirmis durumdadirlar. Bu
iilkeler su kaynaklarinin gelistirilerek halkin hizmetine sunulmasi1 ve bundan iilke
kalkinmasina katki saglanmasi konusundaki faaliyetlerinin biiylik bir ¢ogunlugunu
tamamlamis olup artik diger sektorlerdeki faaliyetlerden kaynaklanan su ve gevre
kirliliginin azaltilmasi ve giderilmesi konusuna yogunlasmiglardir (Akkaya vd.,

2006).



AB fiyeleri iilkelerinin su kalitesini koruma ve siirdiirme kosulu ile suyun
asagidaki oOncelige gore kullanilmast gerektigi konusunda yaklasim birligi
olusturmuslardir.

Bu oncelik sirasi;
e icme ve kullanma suyu ihtiyaci
e Hayvanlar ve dogal hayatin devamlilig1 i¢in gerekli su ihtiyact
e Tarimsal sulama suyu ihtiyaci
e Enerji ve sanayi suyu ihtiyaci
e Ticaret, turizm, tagima, balik¢ilik, aveilik, el sanatlar1 i¢in gerekli olan
su ihtiyacidir (Y1ldiz ve Ozbay, 2009).

Bu ihtiya¢ sirasi ele alindiginda kaynak sularinin somiiriilmesi ve bunun
sonucu, doganin bir parcast olan hayvanlarin ve bitkilerin sularim1 kaybetmeleri
dolayisiyla susuzluktan kirilma ve orman yanginlart meydana gelmektedir. Kaynak
sularmin dogal akisinin bozulmasmna “su istismar’” denir (Armagan, 2008).
Unutmayalim ki su yalnizca bize ait bir dogal kaynak degil, tim canlilarin temel
ihtiyacidir.

Yeryliziinde 2025-2030 yillarina kadar diinya niifusunun 2,5 milyar artacag
varsayildiginda, Tablo 1.3.’te gorildiigii gibi siirdiiriilebilir su kaynaklarinin
yonetimi gittikge 6nem kazanmaktadir. Suya bagl bir sorunla kars1 karsiya kalacak
insan sayist 2025 ila 2030’lu yillarda yaklagsik olarak diinya niifusunun yarisina esit

olacaktir.

Tablo 1.3. Diinya {izerinde su ile ilgili sorun yasayanlarin diinya niifusuna orani

YILLAR
Durum Su Kaynag1 1995 2025
m’/kisi Diinya Niifusuna Orani(%) Diinya Niifusuna
Orani1(%)

Su Kithigr Var <1000 29 34

Su Stresi Var ~ 1000-1700 12 15

Su Yeterli >1700 55 48

Siiflandirma 4 4

Dis1

(FAO, 2002).
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1.1.3. Tiirkiye ve Su

Tiirkiye’de bu risk grubuna giren iilkeler i¢inde yer almaktadir. Ulkemizde
1980°’li yillardan sonra su kaynaklart yonetiminde c¢evresel faktorler kendini
hissettirmeye baslamistir. Hizli sehirlesme ve sanayilesme neticesi su kalitesi hizla
bozulmaya baslamis, kullanilabilir su kaynaklar1 giderek azalmistir (DSI, 2007). Ug
tarafi denizlerle ¢evrili lilkemizde, alternatif su kaynagi olarak diisiiniilebilecek en
onemli kaynak, denizlerdir. Bu siirsiz kaynaktan en yiiksek kapasiteyle yararlanmak
amaciyla en ileri ekonomik teknolojilerin gelistirilmesi gerekmektedir (Kabay,
2009). Bu baglamda Tiirkiye’de su egitimi ¢aligsmalarina biiyiik 6nem verilmelidir.

Ulkemizin su kaynaklari iizerindeki baskilar1 genel olarak;
e Ekonomik
e Ekolojik
e Demografik
e Kamusal
e Yonetsel
e Su kullanim bilinci eksikligi

e Sinir Asan Sular
seklinde siralayabiliriz (Uste, 1998; Yildiz ve Ozbay, 2009).

Uste (1998) tarafindan milletvekillerine ydneltilen tek soruluk ankette Tablo
1.4.°te goriildigi gibi Tiirkiye’nin oncelikli sorununun su oldugu sonucu agiga

cikmustir.

Tablo 1.4. Tiirkiye’nin 2000°li Yillarda Oncelikli Sorunlar

Sorun %
Su Sorunu 58
Tiirkiye-Yunanistan Iliskileri 27
Tiirki Cumhuriyetlerin Sorunlari 4
Tiirkiye-Rusya lliskileri 6
Bos 5

TOPLAM 100
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Tiirkiye, Tablo 1.5.te goriildiigii gibi kisi basina yillik yaklasik 1600 m® su
tiketimiyle su azhigt c¢eken bir {lilke konumundadir. Su havzalarinin su
potansiyellerinde ve yagisin mevsimlere gore dagiliminda farkliliklar goriildiigiinden
mevsimlere bagl olarak su sikintist ¢ekilmektedir. 2025 yilinda niifusumuzun 80
milyona ulasacagi tahmininden hareketle kisi basina diisen kullanilabilir su

miktarmin 1375 m*/y1l olacag: sylenebilir. (Akkaya vd., 2006; Akin ve Akin, 2007).

Tablo 1.5. Bazi Ulkeler ve Tiirkiye'nin Kisi Basina Diisen Kullanilabilir Su

Potansiyeli
Ulkeler Su Potansiyeli (m3)
Irak 2020
Liibnan 1300
Suriye 1200
Asya Ortalamasi 3000
Bat1 Avrupa Ortalamasi 5000
Afrika Ortalamasi 7000
Giliney Amerika Ortalamasi 23000
Diinya Ortalamasi 7600
TURKIYE 1640

(Pasaoglu, 2004).

Kisi basma yilda 10.000 m’ten fazla su diisen iilkeler su zengini
sayllmaktadir (TMMOB, 2009). Buradan anlasilacagi gibi iilkemiz su zengini
olmadig1 gibi su konusunda sikint1 yasayacak lilkeler arasinda yer almaktadir. Bu
nedenle bir¢ok kurum ve kurulus bu konu ile ilgili caligmalar yapmaktadir.

Ulkemizde ; “Su Kalitesi Sektorii”, AB’ye iiyelik siirecinde, 21 Aralik 2009
tarihinde miizakereye agilan “Cevre” faslinda yer almaktadir. Bu konu ile ilgili AB
uyum ¢alismalar1 Orman ve Su Isleri Bakanliginin koordinasyonunda, ilgili kurum ve
kuruluslarla isbirligi igerisinde siirdiiriilmektedir. Cevre faslinda yer alan su kalitesi
sektorii bashigr altindaki direktifler ve “Avrupa Birligi Su Cerceve Direktifi” ile alt

direktifleri kapsaminda {istlenilen taahhiit ve wulusal sorumluluklarin yerine
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getirilmesi amaglanmistir. Kisa, orta ve uzun vadede ilgili kurumlarca yasal, idari ve
teknik olarak atilmas1 gereken adimlarin belirlenmesi, Ulke Su Koruma
Politikalarinin biitiinciil bir yaklasimla olusturularak etkin bir koordinasyon ve
isbirligi i¢erisinde uygulanmasina ihtiya¢ duyulmaktadir (Resmi Gazete, 2010).
Tablo 1.6. ile Tablo 1.2.’yi karsilagtirdigimiz zaman {ilkemizin gelismekte
olan iilkelerin kullanim oranlarina daha yakin oldugu goriilmektedir. Su kaynaklar

daha ¢ok tarim sektoriine harcanirken, en az sanayi sektoriinde harcama olmaktadir.

Tablo 1.6. Tiirkiye’de suyun kullanim alanlari

Kullanim alam %
Konut 15
Sanayi 11
Tarim 74

(TEMA, 2004).

Saglik Bakanligi (2004) tarafindan hazirlanan Ulusal Cocuk Cevre Sagligi
Eylem Planinda dort amag¢ géz dniinde bulundurulmustur. Bunlar:

e Herkesin giivenli (fiziksel, biyolojik ve kimyasal kirleticilerden
arinmig) su ve yeterli temizlik kosullarina ulasmasini saglamak.

e Tiim cocuklara giivenli ve giivenilir, insan yasamini kolaylastiran
yerlesim merkezleri saglayarak fiziksel aktivite eksikliklerinden
kaynaklanan sorunlarin azaltilmasi, kaza ve yaralanmalarin en aza
indirilmesidir

e Cocuklarin temiz havasi olan ¢evrelerde bulunmasini saglayarak, i¢ ve
dis ortam hava kirliligine bagli hastaliklarin azaltilmasidir.

e Gebelik, ¢ocukluk ve ergenlik doneminde maruz kalinan tehlikeli
kimyasallar (agir metaller gibi), fiziksel ajanlar (giiriiltii gibi),
biyolojik ajanlar ve olumsuz c¢alisma kosullarindan kaynaklanan
sakatlik ve hastaliklarin azaltilmasidir.

Bu plandan da anlagilacagi gibi iilkemiz genelinde ¢ocuklar “su kirliligi” ve

“su yetersizligi” acisindan ¢evresel risk altindadirlar.
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Bu sonugclar da gosteriyor ki Tiirkiye’nin su kaynaklar1 yonetimi aksakliklari,
suyun etkin kullanimi, su kirliligi gibi temel su sorunlari bulunmaktadir. Bu

sorunlarin temelini ise egitim yetersizliginin aldig1 sdylenebilir.

WWF Tiirkiye’nin su sorunlara karsi alinacak temel tedbirleri asagidaki gibi

siralamistir;
e Ulusal su yasasi ile su ile ilgili mezuatin gelistirilmesi
e Entegre havza yonetimi ile su yonetiminin saglanmasi
e Insanlarin suya bakis acisini degistirmek igin; su egitimi calismalar
e Tiim sektorlerde su tasarrufunun saglanmasi1 (WWF, 2010).

Bu tedbirlerin en 6nemlisi insanlarin suya olan bakis acilarin1 degistirmek icin

yapilacak olan su egitimi ¢aligmalaridir.

1.1.4. Mugla ve Su

Mugla ve cevresi su kaynaklar1 acisindan degerlendirildigi zaman; Dalaman
Nehri, Esen Cayi, Yamiklar Cayi, Namnam Cayr ve Batis Deresi 6nemli
akarsulardandir. DSI verilerine bakildig1 zaman Aydin, Denizli ve Mugla’nin toplam
su potansiyeli 10 300 hm®/y1l yeriistii ve 902 hm*/y1l yeralt1 suyundan olusmaktadir.

Tiirkiye, tarihinin hemen her doneminden kalan, evrensel bir kiiltiir mirasi
niteligindeki su yapilariyla, Hitit, Roma, Bizans, Selguklu ve Osmanli dénemlerine
ait  eserlerle bu alanda diinyanin 6nde gelen agik hava miizelerinden biri
niteligindedir (Ozis vd., 2002). Mugla ve ¢evresinde eskiden beri suya verilen dnemi
gosteren yapilardan biri de sarniglardir. Sarniglar, su toplama yeri ve depolart olarak

yapilmis ve kullanilmislardir.

Sarniglar, genellikle su kaynaklarinin yetersiz oldugu ve yagis rejimleri
diizensiz olan bolgelerde yogunluk kazanir. Mugla ve ¢evresi sarni¢ sayisi agisindan
hayli zengindir (Oter, 2008). Sarniglarmn kubbe seklindeki kismina diisen yagmur
damlalari, yerden bir metre kadar yiikseklikte, 30-40 cm kadar genislikte ve ige

meyilli olan kisma gelerek burada toplanirlar ve deliklerden sarnicin i¢ine akarlar.
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Bu delikler ayn1 zamanda sarnicin i¢inin havalanmasi islevini de yerine getirirler. Bir
sarnicin capt ortalama 7 m civarindadir. Bu da yaklastk 38 m?® bir taban alani
olusturur. Kap1 hizasina kadarki derinligi ise 2-2,5 m kadardir. Boylece 75 m’

civarinda bir su toplama ve depolama haznesi olusmus olur (Ocak, 2009).

Yiizyillar 6nce su sorunlari nedeniyle insanlarin ¢esitli tedbirler aldigi
Mugla’nin i¢cinde bulundugu Ege bolgesindeki yagis miktarinda 1975°ten 2010 yilina
kadar genel anlamda azalma egilimi gozlemlenmistir (Bahadir, 2011). Bu da

gosteriyor ki su sorunlart ¢ok uzagimizda degil.

1.2. Suyun Ozellikleri

Su, yeryiiziinde biitiin sivilar i¢inde en bol ve en yaygin olarak bulunan
bilesiktir. Denizlerin, okyanuslarin, goéllerin ve nehirlerin %95’1, insan viicudunun
%701, agaglarin %60°1, jibs gibi baz1 kayaglarin %20’si ve bir yaz gilinlinde havanin
yaklagik %1°1 sudur (Atasoy, 2000; Arli, 2007). Canlilardaki tiim kimyasal
reaksiyonlar, su ortaminda gerceklesir.

Su, cok yaygin bulunmasi nedeni ile adeta -degersiz- olarak diisiiniiliir.
Oysaki su, benzer molekiil yapisi ve agirligmma sahip bilesiklerden 6zellikleriyle
ayrilmakta ve One cikmaktadir. Hidrojenin bir oksidi olan ve H,O formiilii ile

gosterilen suyun kati sivi ve gaz olmak tizere {i¢ faz hali vardir.

1.2.1. Fiziksel Ozellikleri

Renk: Pratik olarak su, renksiz olmakla beraber sadece derin sularda ve

siddetli 1g1kta mavi renkli goriiliir.

Koku: Dogal sular genel olarak kokusuzdur. Ancak gegctikleri yerler veya
ciktiklar1 kaynagin jeokimyasal yapisi ve suyun ¢oziicii 6zelliginden dolay1

bazi kokular igerebilirler.

Tat: Suyun kendine oOzgii bir tadi olmakla beraber, tatsiz olarak

adlandirilabilir.
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Bulaniklik: Saf su berraktir.

Donma Noktasi: 0.00 °C (275.15 K)’dir. 1.0 atm (1013 mbar) basing ve hava

ile doygun su i¢in

Kaynama Noktasi: 100.00 °C (373.15 K)’dir. 1.0 atm (1013 mbar) basing ve

hava ile doygun su i¢in
Yogunluk  : 1 g/cm”dir. 4 °C’de ve ve 1.0 atm (1013 mbar) basing altinda
Ozs1 (Ozgiil 1s1) : 15 °C’de 4.1886 J/gK dir.
Dielektrik sabiti: € =80.35’dir. 20 °C’de

Yiizey Gerilimi: 72.75.10° N/M 20 °C’de ve 1.0 atm (1013 mbar) basing

altinda

Buharlasma Isisi: 2256.9 J/gK’dir. 100°C’de ve 1.0 atm (1013 mbar) basing

altinda

Isi iletkenligi : 563.0x 10°MW/KM’dir. 0°C’de ve 1.0 atm (1013 mbar)

basing altinda

Dinamik Cekilebilirlik: 1.0026x107 kg/s.m’dir. 20 °C’de 1.0 atm (1013

mbar) basing altinda
Kirilma Indisi : 1.33
Manyetik Subsibilite: y = -0.7200x10° 20 °C’de
Elektrik iletkenligi : 3 usimens/cm (Destile su igin)
Dipol moment: 1.84 Debye 20 °C’de

(Dogan ve Soylak, 2000; Sen, 2002; Okman, 2005; S6nmez vd., 2008)

1.2.2. Kimyasal Ozellikleri

Suyun Molekiil Yapisi: Su molekiilii iki hidrojen ve bir oksijen atomundan
olusmus olup, iki bag yapmayan elektron ¢ifti molekiiliin geometrisini etkileyerek

Sekil 1.2.°de goriildiigii gibi O-H baglarinin arasinda 104,5° bir a¢1 olusturdugu
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bilinmektedir. Bu durum suya ilging¢ 6zellikler kazandirmaktadir. Bunlardan birisi ve
en Onemlisi sudaki oksijenin zayif baglarla su molekiiliinlin hidrojenine
baglanmasidir. Buna hidrojen bag1 denilmektedir. S1vi halde hidrojen baginin varligi,
yiiksek buharlagma sicakligi, yiiksek kaynama noktasi ve biiylik viskozite degerine
kars1 gelmektedir (Giiger, 2008).
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Sekil 1.2. Suyun Molekiil Yapisi

Suyun Tetrahedral Yapisi: Su katilasinca Sekil 1.2.°de goriilen 104.45°°1ik
ac1 Sekill.3.’te goriildiigii gibi 109.28°’ye uzaklik ise 0.99A°’a ulasir. Buzda bozuk
dortyiizli form diizelir ve -O-, HOH 6zdesleserek diizgiin dortyiizlii yapiya ulagir.

Boylelikle katilasan suyun hacmi artmis olur.
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Sekil 1.3. Suyun Tetrahedral Yapisi

Sertlik: Bir suyun sertligi icindeki baglica ¢0ziinmiis kalsiyum veya

magnezyum tuzlarindan ileri gelip, suyun sabunu ¢okeltme kapasitesidir. Sabun,
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suda ozellikle her zaman i¢in bulunan kalsiyum ve magnezyum iyonlar1 tarafindan
cokeltilir. Fakat bu c¢okeltme aym1 zamanda Fe, Al, Mn ve Zn gibi ¢ok degerli
metaller ve hidrojen iyonlar tarafindan da meydana getirilir. Sertlik, kalsiyum ve
magnezyum iyonlarmin, kalsiyum karbonat cinsinden toplam konsantrasyonlar
olarak ifade edilir. Bununla beraber gosterilebilecek miktarlarda bulunan sertlik
verici diger iyonlar1 da kapsayabilir. Kalsiyum ve magnezyum bikarbonatlar1 gegici
sertligi (veya karbonat sertligini) yine bu elementlerin kloriir, nitrat, siilfat, fosfat ve
silikatlar1 ise kalict sertligi (veya karbonat olmayan sertligi) verir. Her iki sertlige

birden sertlik biitiinii denir. Sik¢a kullanilan sertlik degerleri sunlardir;

Fransiz sertlik derecesi: Bir litre suda 10 mg CaCOs;’in bulunmasini
gerektirmektedir. Ingiliz Sertlik Derecesi: 700 cm’ suda 10 mg CaCOj3’in
bulunmasini gerektirmektedir. Alman Sertlik Derecesi: Bir litre suda 10 mg CaO
veya bunun ekivalant miktar1 MgO (40/24=1.4 yani 1 mg CaO=1.4 mg MgO)
bulunmasini gerektirmektedir (Orug, 1972).

Coziiciiliik: Su, ¢ozlinen bir cok madde i¢in ¢ok iyi bir (solvent) ¢oziiciidiir.
Bu tip maddeler hidrofilik (hydrophilic) maddeler olarak da bilinir, iyice
karistirilmak sureti ile su iginde ¢oziiniirler (Ornegin; tuz). Su ile karismayan
maddeler ise (Ornegin; yag) hidrofobik (hydrophobic) maddeler olarak bilinirler. Bir
maddenin su i¢indeki ¢oziinme kabiliyeti, maddenin su molekiilleri arasina gekilme
kuvvetinin durumuna baglidir. Eger maddenin su i¢inde ¢oziilme kabiliyeti yoksa

molekiiller su molekiilleri arasindan disari itilir ve ¢6ziilme olmaz.

Olusum Entalpisi: H= -286.2 kJ/mol 25°C’de 1.0 atm (1013 mbar) basing

altinda

Olusum Entropisi: S= 69.987 kJ/mol K 25°C’de 1.0 atm (1013 mbar)

basing altinda
pH: 7°dir.
fyon Carpim: K= [H;0'][OH] = 1.0x10™*  25°C’de

Suyun Elektrolizi : Oksijen ve Hidrojen gazinin birlikte iiretildigi yollardan

biri de suyun elektrolizidir. Bu yontemle -elektrik akimi yardimiyla suyun
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bilesenlerine ayrilmasit saglanir. Elektrik enerjisinin pahali olmasi y&ntemin

kullanilabilirligini etkilemektedir (Sen, 2002; Okman, 2005).

1.2.3. Biyolojik Ozellikleri

Suyun biyolojik o6zellikleri, canlilar biinyesindeki islevlerini ve canlilara
yaptig1 biyolojik etkileri kapsamaktadir. Suyun canlilar i¢in yasam kaynagi olmasi en
onemli biyolojik 6zelligidir. Hiicrelerdeki proteinlerin dizilis yapisint diizenleyen su
boylece yasamin organize olmasina yardimei olur (Cavalleri, 2004). Bir canlinin
yasamini idame etmesi i¢in gerekli olan bir¢ok metabolik siire¢ su sayesinde

gerceklesmektedir.

Insan ve omurgali canlilarin bircogunun kiitlesinin yaklasik %60-70’i, bazi

deniz canlilarinda %95’ini su olusturmaktadir.

Suyun canl1 organizmalardaki temel gorevleri;

e Biiyiik molekiillerin yapitasidir,

e Kii¢iik molekiillii maddeler i¢in 1yi bir ¢oziiciidiir,

e lyi bir substrat veya kosubstrattir,

e Canlilarin viicut sicakligmin sabit kalmasini saglar ve iyi bir 1s1
regiilatoridiir,

e Enerjiyi diizenli sekilde yonetir seklinde siralanabilir.

Su yukarida bahsettigimiz fiziksel, kimyasal ve biyolojik olarak olagandis1
ozellikleri gosteren tek bilesik degildir. Ama bu 6zelliklerin birlesiminin tiimiinii

icinde barindiran tek maddedir (Arli, 2007).

1.2.4. Su Dongiisii

Hava gibi su da canliligin devami i¢in vazgegilmez bir maddedir. Su ayni

zamanda canlilarin yapisinda bulunur ve madde-enerji dengesinin ana bilesenidir.
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Giines enerjisi ve yercekiminin karmagik etkileri sonucu kati, sivi ve gaz hallerinden
birinde bulunan su; atmosfer, litosfer ve hidrosfer arasindan hi¢ durmadan dolasip
durur. Iste Sekil 1.4.’te de goriildiigii gibi suyun denizlerden ¢ikip atmosfere
karigsmasi, oradan da kara ve denizlere geri donmesini igeren bu siirece su dongiisii

(cevrimi) veya hidrolojik dongii denir (Dogan ve Soylak, 2000; Sen, 2002).
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Sekil 1.4. Su Dongiisii

Su dongiisii dogada hi¢ bitmeyen siireclerden biridir (Moulding, b.t.).
Ancak, kentlerde yasanan ¢arpik yapilanma yagmur sularinin yeralti sularinin
beslemesine izin vermemektedir. Yagmur sulari, dogrudan deniz ve okyanuslara
itelenmekte ve su dongiisii bu durumdan olumsuz etkilenmektedir. (Kaya vd., 2007,

Armagan, 2008).

1.3. Suya Bagh Cevre Sorunlari

Cevre; insanlarin sosyal, fiziksel, kimyasal ve biyolojik islevlerini sundugu
ortamdir. Bu acidan ¢evre kirlenmesi ele alindiginda kirlilik; fiziksel, kimyasal ve

biyolojik etkenlerle ekolojik dengenin bozulmasidir (Yildiz ve Ozbay, 2009).

Gelismekte olan {ilkeler arasinda yer alan iilkemiz; niifusun hizla artmasi,
carpik kentlesme, hava kirliligi, su kirliligi, erozyon, sanayi tesislerinin uygun
olmayan insas1 (Demirel vd., 2009), toprak kirliligi, iklimlerin degismesi, canli
tiirlerinin yok olmasi, ¢Oplerin depolanmasi (Erten, 2004), su istismari, su israfi
(Armagan, 2008), orman yanginlar1 ve kuraklik (Engin ve Bayar, 2009) gibi ¢evre

sorunlariyla kars1 karsiyadir.
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Suya bagl ¢evre sorunlarini ele aldigimizda ise;

Su kirliligi ve temiz igme suyuna erigim
Su israfi ve su istismar1

Su kaynaklarinin diizgiin yonetilememesi
Suyun yol actig1 hastaliklar

Suyun yol actig1 dogal afetler

Sinir asan sular

olmak tizere alt1 baglik altinda toplayabiliriz.

Su sorunlarina yol acan;

Diinya niifusundaki artig

Insan faaliyetleri sonucu giderek artan kiiresel 1sinma
Iklim degisiklikleri; ani seller veya uzun siiren kurakliklar
Diinyadaki tatl su rezervlerinin azalmasi

Suyun yeryiiziindeki dagilim1

Sanayilesmenin artmasi.

Su kaynaklariin bilingsizce kirletilmesi ve asir1 su tiiketimi

Sularin israf edilmesi,

su kaynaklarini tehdit eder boyutlara ulasmistir (Kaya vd., 2007; Cetinavci, 2008).

Hayatin en gerekli temel maddesi olan su, kimyasal ve fiziksel kirlenmelere

son derece elverisli olmasi nedeniyle, yasami tehdit edebilen bir¢cok hastaligin da

kaynag1 olabilmektedir (Donderici vd., 2010).

Ulkemizde su kirliligi, ¢evre kirliligi igerisinde degerlendirilmektedir. Su

kirliligi ¢esitli sekillerde ortaya ¢ikmaktadir. Bunlari;

e FEvsel atiklarla kirlenme

Endiistriyel kirlenme

e Tarimsal kirlenme

e Ormancilik, ekip bigme, yol insaat

e Imar caligmalari: Toprak 1slahi, otobanlar

e Dogal kaynaklarin eldesi: Madencilik, petrol kuyulari, maden atiklarindan

sizintilar
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Atik yok etme uygulamalari

e Kombine lagim tesisatlari: Yiizeysel akintilarla siiriiklenen kimyasallarin

karigmasi
e Hidrolojik miidahaleler: Baraj yapimi, kanal agma, sulama ¢aligsmalar1
e Radyoaktif madde atiklari

e Enerji tiretim tesislerinde sogutma amacli su kullanimi (Gtiler ve Cobanoglu,

1994; Atasoy, 2000; Yildiz ve Ozbay, 2009) seklinde siniflandirabiliriz.

Su sorunlarinin giderilmesinde iki ¢oziim yolu vardir. Birincisi mevcut su
kaynaklarinin korunmasi ikincisi ise yeni kaynaklardan (deniz suyu, atik su vb.)
temiz ve kullanilabilir kalitede su elde edilmesidir (Hurlimann, 2009). Mevcut
kaynaklarin korunmasi i¢in suya Onem verilip su egitimine ve tasarruf
aliskanliklarinin kazandirilmasina yonelik ¢alismalar yapilmalidir (Ilgar, 2009). Yeni
kaynaklardan su eldesi gelisen teknoloji ile gerceklesecektir.

Fakat su kaynaklar1 yonetimi ve su sorularmin giderilmesi sadece sorunlu
olan boélgelerde kullanilmasi gereken bir yontem olarak diisiiniilmemelidir. Temel
hedef, mevcut su potansiyelinin arttirillamayacagi, insan ve dogal hayatin devami i¢in
alternatifi olmayan bu kaynagin en iyi sekilde korunarak, kaynak potansiyeli
tehlikeye atilmadan etkin kullaniminin tiim diinyada saglanmasi olmalidir (Merig,
2004).

Bir toplumun her tiirlii tiretim ve tiiketim i¢in harcadigi toplam tath su miktari
olarak tanimlanan su ayak izi (Chapagain vd., 2006), o toplumun su egitimine verdigi
onemin de bir gdstergesi olarak kabul edilebilir. Ozellikle tiiketim i¢in harcanan
suyun Onemiyle ilgili olarak insanlarda bir bilinglenme ve farkindalik yaratmak
gerekmektedir. Ulkelerin su ayak izleri; tiiketim hacmine, tiiketim desenine, iklime
ve tarim uygulamalaria baglidir (Hoekstra ve Chapagain, 2006).

Su tasarrufu ve suyun etkili bir sekilde kullanilmasi agisindan ilk&gretim
ogrencilerin egitilmesi énem tasimaktadir. Ciinkii; gelecek nesiller i¢in en biiylik

ihtiya¢ olacak olan suyun énemini bu yaslarda kavramis olurlar.
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1.3. Su Egitimi

Gegtigimiz ceyrek yiizyi1l boyunca kiiresel su sorunlart tirmanmaya devam
etmigtir. Bunun sebebi; suyun kalitesi ve su kaynaklari miktarinin sagliga etkisi ile
diinya niifusunun yaklasik yedi milyar1 bulmasidir. Insanlarin sadece sekizde biri
temiz ve yeterli suya ulasabiliyor. Bu tablodan anlasilacagi gibi su egitimi hi¢ bu

kadar 6nemli olmamustir.
Su egitimi araciligiyla;
e Kendi igme suyu havzamiz
e Su dongiisi
e Smirlari asan sularin politik 6nemi anlasilacaktir.

Siirdiiriilebilir su yonetimi, sosyal ve ekonomik istikrarin yani sira, saglikli bir yasam

ortami olusturmak i¢in ¢ok dnemlidir (UNESCO, 1997)

Suyun siirdiiriilebilir kullanim1 hedefine ulasabilmek i¢in, su kaynaklarini
nasil  bir  biitiinlesik bir halde kullanabilecegimizi 6grenmemiz, ayrica
davraniglarimizi ve genel “su  kiltiiri”miizii olumlu yonde degistirmemiz
gerekmektedir (Scoullos vd., 2004). Bu kiiltiiriin olugsmasini ve gelecek nesillere
aktarilmasini saglayacak olan, fen ve ¢evre egitimi ile i¢ ice gecmis bir su egitim

programudir.

Su egitimi; suyu tanmima, su kirliligi, su tasarrufu (Oztiirk, vd., 2009), su
arittm1 ve suyun kullanim alanlarin1 kavrayarak etkin su kullanmay1 yasam tarzi
haline getirme calismalarinin tiimii olarak tanimlanabilir (Ulger vd., 2009). Okulda
verilecek olan su egitiminin hedefleri su tasarrufu hakkinda farkindalik yaratmak,
boylelikle toplumun tasarruf davranislarini ve su kaynaklarinin siirdiiriilebilirligini

artirmak olmalidir (Hashim vd., 2010).

Glinlimiizde insanlarin su varligina bakis acis1 Sekil 1.5.°deki gibi

aciklanabilir.
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Sekil 1.5. Hidro Illojik Déngii
(Wilhite ve Pulvarty, 2005 akt., Kadioglu, 2008).

Insanlarin ¢evresel sorunlara duyarsiz davranmasi ya da yakina gelmeden
harekete gecmemesi giinlimiiz ¢evre hareketlerinin temel sorunlarindan biridir. Su
sorunlarina yaklasim da maalesef bu paralelliktedir.

Suyun tasarrufu ve daha etkin kullanimina dikkat ¢ekmek i¢in diizenlenen V.
Diinya Su Forumu (WWF) °nda Egitim, Bilgi ve Kapasite Gelisimi baghigi altinda su
konular iizerinde tartigilmistir;

e Su egitimi konusunda kiiltiirel degisikliklerin g6z oniine alinmasi
e Ulusal miifredatlara su egitiminin eklenmesi
e Suile saglik arasindaki bagin olusturulmasi (WWF, 2009).

Su egitimi miifredatlarinin bir¢ok alandan bagimsiz, tek basina islenilmesi
gerekmektedir. Boylelikle suya gereken 6nem verilecektir. Genelde iinite sonlarina
ya da son iinitede yer verilen kazanimlarla su egitimini yiiriitmek programin amacina
ulagmasini engellemektedir.

Ornegin; iilkemizde yasanan su sikintilari, dolayis1 ile su tasarrufunu tesvik
etmek icin gerek medyada gerekse ilanlar aracili@i ile bir dizi faaliyet goze
carpmaktadir. Sadece bu Onlemler ile 6nemli derecede su tasarruflarinin yapildigi
ifade edilmektedir (Yurdusev, 2008).

Bhandari (2008)’e gore su egitimi uygulamalarinda; insanlarin inanglari,

kiiltiirel yapilari, algilar1 ve biling diizeyleri etkili olmaktadir. Bundan dolay1
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(Huang, 2011)’a gore su kaynaklarinin siirdiiriilebilir kullanimi i¢in ilkdgretimde
sunulan egitim, 6grencilerin inang, tutum ve diislincelerini degistirecek ve bunun
sonucu su kaynaklarini1 koruma eylem haline gelecektir.

Yapilan tiim etkinliklerde genel amag; su tiiketiminde azalma ve uzun vadede
suyu korumaya yonelik davraniglar gelistirmektir (Dawis vd., 2008). Buradan
anlasilacagi gibi ¢ocuklar i¢in su egitimi bir siire¢ gerektirmektedir (Nelson, 1993).

Tezin bu boliimiinde diinya iizerindeki mevcut su egitim programlarina yer

verilecektir.

1.4.1. Mevcut Su Egitimi Programlari

Su egitimi multidisipliner bir alandir (Kaiser, 2008). Suyun konu edilmedigi
disiplin alani1 sinirlidir. Bu nedenle mevcut su egitim programlari; ihtiyaglara, yerel
cevre kosullarina, gelenek ve goreneklere, hedef kitlenin kim olduguna gore
oncelendiginden farkli programlar ortaya c¢ikmustir. Siirdiiriilebilir su tiiketimi
iizerine yapilan calismalarin her gecen gilin artmasmin temel sebebi su
kisitlamalarinin yogunlugudur (Willis vd., 2009). Diinyada su ile ilgili egitimler
ABD’nin bati eyaletlerinde ve birgok Avrupa iilkesinde Orgiin olarak baslamis

bulunmaktadir (Middlestadt, 2001).

1.4.1.1. Amerika’daki Su Egitim Programlar

Cockerill (2010)’a gore suyla ilgili bilgi ve uygulama diizeyi olarak
tanimlanacak olan su okuryazarligmin yayginlagtirilmasi; oncelikle cocuklarin,

ogretmenlerin ve yetigkinlerin egitilmesiyle miimkiindiir.

Bu nedenle Amerika’daki su egitim programlarim1 hedef kitleler agisindan
siniflandirdigimizda genel olarak O6grencilere, 6gretmenlere ve yetiskinlere yonelik
su egitim programlarindan bahsedebiliriz. Burada 6grenciler oncelikli hedef olmakla
beraber, dgretmenler de Oncelikle bu konularda egitilmektedir. Bunun yani sira

egitim programlart bolgesel Ozelliklere gore degisiklik gostermektedir. Genis bir
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cografyaya sahip ABD’de en uygun su egitimi modeli bolgesel egitim modelidir

(Mabhler, 2009).

Ornegin; Teksas su egitimi programinda dzellikle ilkdgretim birinci kademede su

egitimi asagida verilen bes baslik altinda toplanmustir.

e Su dongiisii

Su kaynaklar1

Suyun dagitimi

Suyun kullanimi

Su tasarrufu (Darling, 1991).

ABD’deki bu c¢ok baslilig1 azaltmak i¢in Amerika ulusal su programi 9 baslik

altinda toplanmustir;

e Hayvan atiklarinin yonetimi

e Besin ve pestisit atiklarinin yonetimi

e Igme suyu ve insan saghig

e Su kirliligini degerlendirme ve 6nleme caligsmalari

e Tarimsal suyun korunmasi ve yonetimi

e (Cevre restorasyonu

e Su politikalar1 ve ekonomi

e Iklim degisikligi (Boellstorff, 2006, 2007; Boellstorff ve Addy, 2008).
Oncelikli olarak dgrencilere ydnelik programlara gdz attigimizda;

Heimlich vd (1993)’e gore su egitimi programi konulart;
e Subilimi
e Su dongiisi
e Etkin su kullanimi
e Sutasarrufu
e Su kirliligi

asamalarindan olusur.
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Andrews vd (1995)’e gore su egitimi programi;

e Genel bakis

e Program teslimi

e Degerlendirme

e Hedef ve amaglar

e Program tasarimi

e Ag ve paydaslar

e Toplumun ihtiyaclarmin belirlenmesi

e Orgiitsel destek
ogelerinden olusmaktadir.

Seacrets ve Herpel (1997)’e gore ise su egitimi sonug odaklt bir calismadir
hem ogrencilere hem de Ogretmenlere yoneliktir. Egitim programi asagidaki
asamalardan olusur.

e Su egitimi aktiviteleri
e Ogretim siireci

e Tutum degisimi

e Davranis degisimi

e Su etkisi

Kanada’da yapilan su egitimi calismalari ise daha ¢cok doga gezileri

seklindeki egitimlerden olugmaktadir. Bu egitim programi;
e Yeralti sulan
e Suve tarim
e Su ve enerji olmak iizere lic asamadan olusmaktadir (Hill,

2007).

1.4.1.2. Afrika’daki Su Egitim Programlari

Su kaynaklar1 agisindan zengin olan Afrika kitasinin temel sorunu temiz igme
suyuna erisimde yasanan giigliikklerdir. Bu nedenle su egitim programlarinin hedef
kitlesi genellikle yetigkinlerdir. Deger temelli su egitim programlar1 bolgede suyun

ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir. Deger temelli su egitimi programinda ise
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ogrencilere suya bagli ¢evre konular ile ilgili farkindalik kazandirmak (Dzikus,

2005) esas alinmustir.

Bu programin aktivitelerine goz attigimizda asagidaki kisimlardan

olusmaktadir.
e Suile ilgili egitim stratejilerinin belirlenmesi
e Su simiflarinin kurulmasi
e Okullarda su denetimi
e Su kalitesi egitimi
e Su egitimi miifredati ile 6gretim veren pilot okullarin agilmasi
e Topluma yonelik yaygin egitim ¢aligmalari
e Suve saglik egitimi

e Ulkeler aras1 bilgi alisverisi saglandi1 zaman temiz igme suyunun bir
deger oldugunun Afrika kitasinda anlasilmasi saglanmis olabilir

(Dzikus, 2005; Johannessen, 2005).

Su egitimi multidisipliner bir alan olmasindan dolay1 ¢esitli disiplinler
icerisinde farkli degerler seklinde ele alinmas1 gerekir. Ornegin; matematik dersinde
suyun tasarruflu kullanimi iizerinde durulurken; cevre egitiminde elde edilen
bilgilerin paylasimi; biyolojide suyu tiim canlilarla paylasmamiz gerektigi
belirtilmektedir. Bunun disinda; kimya, fizik, cografya ve din kiiltiirii disiplinlerinde

de suyun degeri iizerinde durulabilir (Kanu, 2005).

Afrika iilkelerinin temel sorunlarindan olan suya, iilkelerin bakis acisindan
baktigimizda; Gana’da deger temelli su egitim programi daha ¢ok Gana egitim
sisteminde din ve ahlak egitimi igerisinde yer bulmaktadir (Otu ve Klaye, 2005).

Senegal’de ise su egitim programi asagidaki gibi
e Birinci basamak;
» Yemeklerden once ellerin suyla yikanmasi, beden temizligi
» Gilivenli igme suyuna ulagsma; kuyu ve dere

e ikinci basamak;



28

» Suve cevre
» Doganin su ihtiyaci
» Suvedin
e Uciincii basama;
» Akarsular
» Su dongiisii (Gaye ve Diakhate, 2005) iic basamaktan olugmaktadir.

Bunun yani sira Dinka (2005) tarafindan yapilan ¢alismada Etiyopya; Muita
(2005) tarafindan yapilan ¢alismada ise Kenya’'nin su egitim sorunlar ele alinmistir.
Buradan bakildig1 zaman Afrika’da daha temel konulardaki eksikliklerden dolay1 en
basit anlamiyla ele alinan bir su egitim programindan s6z edebiliriz. Ayrica
Afrika’da halka yonelik verilecek olan deger temelli su egitim programlari da ¢ok

onem arz etmektedir (Gwaderi ve Otieno, 2005).

1.4.1.3. Arap Ulkelerinde Su Egitim Programlari

Su egitiminin Oncelikli olmasi gereken yerlerden birisi de Arap tilkeleridir. Su
kithiginin yasandigi bolgede suya yonelik ¢aligmalar zorunlu hale gelmistir.
Al-Weshah (2002)’e gore gilinlimiizde su bilimi bes basamaktan
olusturulabilir. Bunlar;
e Kiiresel Degisimler ve Su Kaynaklar1
e Entegre Havza ve Akifer Dinamigi
o Kara Habitat Hidrolojisi
e Suve Toplum
e Su Egitimi ve Ogretimi
Arap iilkelerinin temel sorunlarindan biri de su yonetimi alaninda énemli egitim
ihtiyaglar1 bulunmasidir.
Haddad (2005) tarafindan Filistin’de yapilan ¢alismada halkin su temini ve

sanitasyon hizmetlerine yonelik tutum ve davraniglari incelenmistir. Sonug olarak
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okullarda verilen su egitim programlarinin yetersizligi 6n plana ¢ikarken; belediye

hizmetlerinin modernligin bir géstergesi oldugu anlasilmaktadir.

1.4.1.4. Cin ve Giineydogu Asya’daki Su Egitim Programlar

Cin ve Giineydogu Asya iilkeleri de su egitimine 6zelikle yogun niifusun
temiz igme suyuna ulagsamamasi gibi temel sorunlarla zemin hazirlamaktadir. Asya
iilkelerinde ise ekonomik anlamda goreceli biiyiime, kamu hizmetlerinin artmasinin
yaninda; temel enerji hizmetleri, su, temizlik, saglik ve egitime erisim halen istenilen
diizeyde degildir (Mathur, 2009). Modern diinyanin tuvalet sistemlerinde olan

sifonun genis Cin halk kitlesine ulagmasi bile diinya i¢in bir felaket olabilir.

Tayvan’da su egitim programlart Oncelikle programin uygulayicis1 olan
ogretmenleri hedef almaktadir. Ogretmenlere su egitim programlar1 e-dgrenme

ortamlarinda verilmektedir.
Program genel olarak asagidaki boliimlerden olugmaktadir.
e Su ortaminin insancil yonii
e Su ortami ve ¢evrebilim
e Su ve yerbilim
¢ Su ve hidrolojik mithendislik
e Su kirliligi ve 6nlenmesi (Lee vd., 2005; Shan vd., 2007)

Cin ve Tayvan’da temel sorunun su kaynaklarinin etkin kullaniminin tam
olarak yerine getirilememesi, artan niifus ve tasarrufun yetersizligidir. Bu nedenle
oncelikle egitim ¢alismalari su tasarrufuna yonelik olmalidir (Huang, 2011). Cin gibi
Giineydogu Asya iilkeleri de su sorunlar ile karsi karsiyadir (Jayakumar, 2009).
Burada Oncelik ise suyun temizlik i¢in kullanilmasidir.

Banglades’te yapilan su egitimi ¢calismalarinda dncelikle saglikli suya
ulagma ve suyun temizlikte kullanilmasi lizerinde durulmustur (Hoque vd., 1996).
Tayland’da su egitimi ¢alismalar1 ise kullanilan suyun saglik acisindan Onemine

yonelik bilgilendirme ¢aligsmalarini igermektedir (Takizawa vd., 2010).
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UN HABITAT tarafindan 2001 yilindan beri yiiriitilen Insani Deger
Temelli; Su, Sanitasyon ve Hijyen Egitimi Projesi kapsaminda Giineydogu Asya
tilkelerinin su programlart olusturmast amacglanmistir. Projenin ¢evresel
boyutunda;

e Sutasarrufu

e Su kirliligi ile miicadele

e Atik ve ¢Oplerin taginmasi

e Suyun etkin kullanim1 yer almaktadir (Ch’ng vd., 2007).

Bu projede su egitimi daha ¢ok suyun kullanima yonelik ele alinmistir.
Olgiimlerle insanlarm giinliik faaliyetlerinde en c¢ok nerelerde su kullandiklar
matematik dersleri i¢cine entegre edilerek hem 6lgme becerisi gelistirilirken hem de
suyun etkin kullanim1 ve tasarruf ilkeleri islenmistir (Ng vd., 2007).

Projenin yiriitiildiigi iilkelerden olan Tayland ve Endonezya’daki
ogretmenler projeye olumlu bakarken; Endonezya’ daki dgretmelerin entegrasyonu
icin yeni caligmalara gerek duyulmaktadir (Parahakaran, 2010).

Sonug olarak; iilkelerdeki su egitimi o iilkelerin 6ncelikle ihtiyaglarina gore
farklilik gostermektedir. Bu ihtiyaglar da kiiltiirel farkliliklardan dogmaktadir.
Ornegin; Endonezya ve Malezya’da su egitimi kapsaminda abdest almak sirasinda
suyu tasarruflu kullanmaya yer verilirken, Tayland’da bdyle bir uygulamaya yer

verilmemistir.

1.4.1.5. Tiirkiye’deki Su Egitim Programlar

Su egitimi ¢alismalar1 daha ¢ok fen ve ¢evre egitimi ¢alismalari igerisinde yer
almaktadir. Hedef kitle oncelikle 6grencilerdir. Bunun yani sira yetiskinlere yonelik

caligmalar daha ¢ok STK’lar tarafindan yiiriitiilmektedir.

[Ikdgretim dgrencilerine yonelik olan Fen ve Teknoloji dersinin yenilenen
programinda yedi ayr1 6grenme alan1 ongoriilmiistiir. Bunlar;
* Canlilar ve Hayat
* Madde ve Degisim
» Fiziksel Olaylar
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* Diinya ve Evren

* Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iligkileri (FTTC)
* Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)

* Tutum ve Degerler (TD)’dir.

Yeni fen ve teknoloji programinin baglica amaclar1 arasinda; 6grencilere
temel fen kavramlarmi kazandirmanin yani sira, bilimsel silire¢ becerilerini, fen,
teknoloji, toplum ve cevre ile ilgili anlayislarini, bilimsel tutum ve degerlerini
kazandirmak bulunmaktadir. Bu nedenle, programda “konu igerigi” ve “beceri,
anlayis, tutum ve degerler” olmak {izere iki ana 6grenme alani belirlenmistir (MEB,

2009).

Glinlimiizde, bilim insanlarinin ¢ogu, arastirmalarin sosyal ve g¢evresel
ihtiyaglarla yonlendirildigi bir alan olan endiistride ¢alismaktadir. Bilimsel ve
teknolojik tiriinler ve sistemler, insanlarin yasama sekillerini, toplumlar1 ve gevreyi
etkilemistir ve etkilemeye devam etmektedir. Bir¢ok teknolojik ¢oziim, aym
zamanda karmagik toplumsal ve c¢evresel sorunlarin da kaynagidir. Bu sorunlar,
politik giindemde gittikce daha fazla yer almaktadir. Fen egitimcileri, toplumu
bilinglendirme ve boylece fen ve teknoloji ile ilgili konular hakkinda karar vermede
destekleme potansiyeline sahiptir. Bu da, demokratik bir toplumda fen ve teknoloji
okuryazarligina ulagsmak icin ¢ok onemli bir gerekgedir. Fen, teknoloji, toplum ve
cevre arasindaki etkilesimleri anlamak i¢in, bilimsel bilgi gereklidir; fakat tek bagina
yeterli degildir. Bu etkilesimlerin anlasilmasi i¢in fene 6zgii degerler yaninda, s6z
konusu topluma ve ¢evreye 0zgii degerlerin de hesaba katilmasi gereklidir (MEB,

2009).

Yeni 6gretim programinin hedeflerinden biri dogact bireyler yetistirmektir.
(Yurttag, 2010). Program, dogaya, doga olaylarina ve dogal kaynaklara kars1 asir1
duyarlilik; bunlar ayirt etme ve siiflandirma kapasitesi gelistirmeyi hedefler. Yeni
program biitiiniinde, ¢evre koruma bilinci, kaynaklarin bilingli tiiketilmesi ve etkili
kullanimi, geri donilistim, dogal afetlerden korunma, sagligini koruma gibi
kazanimlari ve bu kazanimlarin arastirma ve yaratict diislinme becerileriyle

saglanmas1 hedeflenir (Binbasaran-Tiiystizoglu, 2005).
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Ote yandan ¢evre egitiminin disiplinleraras1 bir boyut tasidigi da
bilinmektedir. Bu nedenle fen egitiminde ¢evre konularinin biyoloji eksenli bilgiler
yigin1 olarak ele alinmasi, ¢evre bilincinin olusmasina engel olabilecek bir durumdur.
Fen egitiminde tespit edilen sorunlarin ¢éziimiinde kavramlarin 6grenilmesinde takip
edilen etkili, kalict ve anlamli 6grenme siireglerinin, cocuklarda cevre bilinci
olusturulmasinda da takip edilmesi 6nem tasimaktadir (Ceken, 2010).

[Ikdgretim fen ve teknoloji miifredat: incelendiginde; su ile ilgili kazanimlar
tablolar halinde verilmistir (MEB, 2009). Tablo 1.7.’de verilenlere gore su ilgili

temel bilgi basamagi kazanimlarinin 4. sinifta basladig1 sdylenebilir.

Tablo 1.7. 4. Siuf Fen ve Teknoloji Dersinin Su ile ilgili Kazanimlar

Unite ad Kazanimlar
2. UNITE: e Maddeleri suda yiizme - suda batma, 1slanma - kuru kalma,
su cekme -cekmeme 6zelliklerine gore siniflandirir.
Maddeyi e Doga olaylarindan riizgar, akarsu, yagmur ve buzlanmanin
Taniyalim madde tizerine etkisini 6rnekleriyle aciklar.

e Dogal kaynaklarin neden dikkatli tiiketilmesi gerektigini,
bu konuda insanlarin bilgilendirilmesinin 6nemini agiklar

e Bazi maddelerin suda ¢dziindiigiinii, bazilarinin ise suda
cozlinmedigini fark eder.

e Suda ¢ozlinen maddenin kaybolmadigini gosteren deney
tasarlar.

e Topraktaki tuzun yagmur sulari ile ¢oziinlip taginmasinin
denizlerin tuzlulugu ile iliskisini kurar.

e Suda c¢Ozlinen maddelerin slizme yontemi ile
ayrilmayacagini, buharlastirmanin bir segenek oldugunu

fark eder.
5. UNITE: e Hava, toprak ve suyun yasam i¢in 6neminin bilincine varir.
e Hava, toprak ve su kirliligini 6nlemek icin alinabilecek
Gezegenimiz onlemleri arastirir ve sunar.

Diinya

Tablo 1.7.’de goriildiigii gibi 4. smifta temel olarak suyun Onemi ve su
kirliligin onlenmesi gerekliligi tizerinde durulmustur. Ayrica suyun ¢oziciilik ve

kaldirma kuvveti konularma giris yapilmigtir. Tablo 1.8.°de verilen 5. simf
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kazanimlar ise 4. sinif konularina ek kazanimlarin yani sira sarmal program geregi

su ile ilgili yeni konulara yer vermistir.

Tablo 1.8. 5. Sif Fen ve Teknoloji Dersinin Su ile ilgili Kazanimlar

Unite ad1 Kazanimlar

1.UNITE: Su ve minerallerin biitiin besinlerde bulundugunu ve
Viicudumuzu diizenlevici o8 t8m belirti

Taniyalm tizenleyici gorev yaptigini belirtir.

2. UNITE: Yagmur, kar, buz, sis ve bulutun su oldugunu fark eder.
Maddenin Suyun 1sininca buharlastigini, buharin da soguyunca
Degisimi ve yogustugunu gosteren deney tasarlar.

taninmast

Buharlasma ile suyun havaya dondiigii ve yagislarla
buharlasmanin birbirini dengeledigi ¢ikariminda bulunur.
Su dongiisii ile yagis— buharlasma dengesi arasinda iliski
kurar.

Su dongiistinlin gerceklesmesi i¢in enerji kaynagi gerektigi
¢ikariminda bulunur.

Kaynayan sudan ¢ikan kabarciklarin su buhari oldugunu
gosteren deney tasarlar.

Deneyimlerini kullanarak, suda batan ve suda yiizen
maddelere 6rnekler verir.

Suda yiizme-batma olayinin tek basina kiitle veya hacim ile
aciklanamayacagini deneyle gosterir.

Suyun kati ve sivi hallerinin yogunluk farkinin suda

yasayan canlilar i¢in 6nemini agiklar.

5. smif fen ve teknoloji miifredatinda Tablo 1.8.’de goriildiigli gibi; suyun

canlilar i¢in diizenleyici gorevinin iizerinde durulmustur. Ayrica su dongiisi

konusuna da giris yapilmistir. 6. sinifta ise daha c¢ok su kaynaklari iizerinde
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durulmustur. Yine Tablo 1.9.’da goriildiigii gibi suyun bilesik modeli ele alinmistir.
Boylelikle suyun bilimsel agidan kimyasal 6zelliklerine giris yapilmistir. Bunun yani
sira bitki ve hayvanlarin biiylime ve gelismesi i¢in suyun ne kadar énemli oldugu

iizerinde durulmustur.

Tablo 1.9. 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersinin Su ile Ilgili Kazanimlar

Unite ad1 Kazanimlar

1.UNITE: e (imlenmeye etki eden faktorleri kontrollii deneylerle
Canlilarda Ureme gozlemleyerek elde ettigi verileri kaydeder ve
Biiyiime ve yorumlar.

Gelisme

e Biylime i¢in gerekli etkenlerin neler oldugunu

kontrollii deney yaparak gozlemler.

Acgiklama: Biiylime icin su, 151k ve yeterli sicakligin gerekli

oldugu vurgular.
3. UNITE: e Bilesik modelleri iizerinde farkli element atomlarini
Maddenin ayurt eder.

Tanecikli yapisi Aciklama: Bilesiklerin sadece modelleri incelenecek; su,

karbonmonoksit, karbondioksit, kiikiirtdioksit verilir.

8. UNITE e Okyanus, deniz, gol ve akarsularin yer istii; sicak ve
Yer Kabugu soguk su kaynaklarinin yeralt: sular1 oldugunu belirtir.
Nelerden Olusur

Aciklama:  Yeraltinda  depolanan  sularin  yeryiiziine
kendiliginden ¢iktig1 yere kaynak adi verildigi belirtilir. Yeraltt
sularinin yeryiiziine kendiliginden ¢ikmasini saglayan kuyulara
artezyen adi verildigi belirtilir.

e Bir yeralti suyu ¢esidi olan maden suyunun kaynak

suyundan farkini belirtir.

e Jeotermal kaynak, kaplica kavramlarini tanimlayarak

yeralti sicak su kaynaklarina iilkemizden 6rnekler verir.
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e Yeraltt ve yer istii sularinin kullanim alanlarimni

orneklerle aciklar.

Agiklama: Yer {istlii sularindan yararlanarak barajlarin
yapildig1 belirtilir, barajlarda elektrik enerjisinin  nasil

tiretildigi vb. ayrintilara girilmez.

Tablo 1.10. 7. Sinif Fen ve Teknoloji Dersinin Su ile ilgili Kazanimlar

Unite ad1 Kazanimlar

2.UNITE: e Hava ve su direncinin de kinetik enerjide bir azalmaya neden
Kuvvet ve olacag1 genellemesini yapar.

Hareket

4 UNITE: e Giinliik hayatta sik¢a karsilastig1 basit iyonik ve bazi kovalent
Maddenin bilesiklerin formiillerini yazar.

Tanecikli

Yapist Aciklama: NaCl, CaO gibi basit ve  H,O, CO,, SO,, NH3, C¢H,06

gibi kovalent bilesiklerin formiilleri lizerinde durulur.

o (ozeltilerde, ¢oziicii molekiilleri ile ¢éziinen maddenin iyon
veya molekiilleri arasindaki etkilesimlerini agiklar.

Agiklama: Su ve alkol gibi sivilarin karisimlarinin da bir ¢ozelti
oldugu 6zellikle vurgulanmalidir. Cozeltilerde, miktar1 ¢ok olan siviya
“coziicii”’, miktar1 az olana “¢oziinen” demek uygundur. Ancak sulu
homojen karigimlarda, miktar1 az bile olsa, suyu “¢éziicii” kabul
etmek yanlis olmaz.

e Baz ¢ozeltilerin elektrik enerjisini ilettigini deneyle gdsterir;
elektrolit olan ve elektrolit olmayan maddeler arasindaki farki
aciklar.

Aciklama: Burada esas olan, bazi maddelerin suda iyonlastigi,
bazilarmin da molekiil halinde ¢ozlindiigii fikridir. Elektrolit
kavraminin ¢agristiracagl elektroliz ve zayif elektrolit, kuvvetli

elektrolit gibi kavramlar bu {initenin tamamen disinda diisiiniilmelidir.
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e Yagmur ve yiizey sularinin kismen iletken olmasinin sebebini

ve dogurabilecegi tehlikeleri agiklar.

Acgiklama: Yiizey sularmin iyonik maddeler ¢6zmiis olabilecegi
fikrinin yerlesmesi i¢in, topragin olusumu ve yapist hakkinda 6zet bir

bilgi gereklidir

6. UNITE:

Insan ve
Cevre

e Ulkemizdeki ve diinyadaki cevre sorunlarindan bir tanesi

hakkinda bilgi toplar, sunar ve sonuglarini tartigir .

Aciklama: Ulkemiz cevre sorunlarma &rnek olarak orman tahribati,

hava, su ve toprak kirliligi, heyelan, sel vb. verilebilir.

e Diinyadaki bir ¢evre probleminin {ilkemizi nasil

etkileyebilecegine iliskin ¢ikarimlarda bulunur.

e Ulkemizdeki ve diinyadaki ¢evre sorunlarina yonelik is

birligine dayali ¢ozlimler 6nerir ve faaliyetlere katilir.

Aciklama: Diinyadaki c¢evre problemleri igin ozon tabakasinin
delinmesi, sera etkisi, deniz kirliligi, niikleer kirlilik (Cernobil 6rnegi)

vb. verilebilir.

Tablo 1.10.’da verilenlere gore 7. smf fen ve teknoloji miifredatinda su

direnci ve su kaynaklarin elektrik iletkenligi gibi fiziksel 6zelliklerinin yani1 sira suya

bagli su sorunlar tizerinde durulmustur.
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Tablo 1.11. 8. Sinif Fen ve Teknoloji Dersinin Su ile ilgili Kazanimlar

Unite ad1 Kazanimlar
3.UNITE: e Asitler ile H' iyonu; bazlar ile OH iyonu arasinda iliski
kurar.
Maddenin . . ee s + . . .
Agiklama: Asit, sulu ¢ozeltisine H' iyonlar1 olusturan; baz ise OH
Yapisi ve
Ozellikleri iyonlar1 olusturan madde olarak tanimlanir. CO,, SO,, Na,COs3 ve

NH; gibi maddelerin su ile tepkimeye girerek H' veya OH

olusturdugu denklemlerle gosterilir.

e Ausitlerin ve bazlarin giinlik kullanimdaki esya ve
malzemeler lizerine olumsuz etkisinden kaginmak i¢in neler
yapilabilecegini agiklar.

Aciklama: Asit ve baz bulasmalarinda su ile yikama ve seyreltmenin
etkin bir ilk tedbir oldugu belirtilir.

e Sulari, havayr ve topragit kirleten kimyasallara karsi

duyarlilik edinir.

Aciklama: Sulari, havay1 ve topragi kirleten kimyasal silahlardan en
az ctkilenmek icin alinabilir tedbirleri konu edinen bir okuma metni

verilebilir.

e Sert su, yumusak su kavramlarmi anlar ve sertligin neden

istenmeyen bir 6zellik oldugunu agiklar.

Agiklama: Sert sularin saglik igin zararli olmadiklari, sadece igim
zevki bakimindan kalitesiz sayilacaklar1 vurgulanmali, ancak g¢ok
sert sularin camasir ve bulasik makinelerinde, fabrikalardaki su
kazanlarinda, kalorifer kazanlarinda ve radyatorlerde yol

acabilecekleri giigliikkler vurgulanir.
e Sularda sertligin nasil giderilecegini arastirir.

Aciklama: Sularda sertligin giderilmesinde, kaynatma ve olusan

tortudan aymrma yoOnteminin ve iyon degistirici reginelerin
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kullanilabilecegi vurgulanir.
e Sularin aritiminda klorun mikrop oldiiriiciiliik etkisinden

yararlanildigini arastirarak fark eder.

5. UNITE: e Suyun ve diger maddelerin “6z 1s1”’larin1 tamimlar, sembolle
gosterir

Maddenin

Halleri ve Ist ®  Suyun 6z 1s1s1n1 joule/gC ve kalori/gC cinsinden belirtir.

e Saf olmayan suyun donma noktasinin, saf sudan daha diisiik

oldugunu fark eder.

® Buzlanmay1 6nlemek i¢in bagvurulan “tuzlama” isleminin

hangi ilkeye dayandigini aciklar

e Kiitlesi belli suyun, kaynama sicakliginda tamamen buhara

doniismesi igin gerekli 1s1 miktarini hesaplar.
Agiklama; Su ve alkol 6rnekleri ile etkinlik gergeklestirilir.

e Kati, sivi ve buhar halleri kolay elde edilebilir (su gibi)

maddeleri 1sitip sogutarak, sicaklik-zaman verilerini grafige

gegirir.
6. UNITE: e Fotosentez icin nelerin gerekli oldugunu siralar.
Canlilar ve e Besin zincirindeki enerji akigina paralel olarak madde

Enerji Iligkisi dongiilerini agiklar.

Acgiklama: Madde dongiileri olarak su, karbon, azot ve oksijen

dongiileri basit semalarla verilecektir.

e Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarina ornekler

Verir.

Agiklama: Giines, riizgar, su, dalga, jeotermal enerji ve biyokiitle

yenilenebilir (alternatif) enerji kaynaklarina 6rnek olarak verilebilir.




39

8. UNITE:

Dogal
Stirecler

e Okyanuslarin ve daglarin olusumunu levha hareketleriyle

aciklar.

Aciklama; Levha hareketlerinin en 06nemli sebebinin, magma
icindeki 1sidan kaynaklanan konveksiyon hareketleri oldugu
belirtilir. Levha hareketlerinin siirekli olarak devam eden bir siireg
oldugu belirtilir. Bu hareketlilik sonucunda, levha sinirlarinda, uzun
zaman dilimlerinde, yeni okyanuslar, yeni kitalar, siradaglar ve

yanardaglarin olusabilecegi belirtilir.

e Depremlere, faylarin yaninda, volkanik faaliyetlerin ve arazi

cokiintiilerinin de sebep olabilecegini agiklar.

Aciklama: Okyanus ya da denizlerin tabaninda olusan deprem,
volkan patlamasi ve bunlara bagli taban ¢okmesi, zemin kaymalari
gibi ani ve siddetli olaylardan hemen sonra denizlerde, tsunami adi
verilen dev dalgalarin olusabilecegi belirtilir. Tsunaminin olusumu
ve verebilecegi zararlar konusunda bir okuma metni verilebilir.

e Havanin dort temel bilesen yaninda, su buhari da igeren bir

karisim olmasi gerektigi ¢ikarimini yapar.

e Yakin ¢evresindeki hava olaylarini goézlemler, sonuglari

kaydederek hava olaylarinin degiskenligini fark eder

Aciklama: Hava olaylari; yagmur, kar, dolu, riizgar, yel, tayfun,
firtina, hortum ve kasirga olarak sinirlandirilir.
e Havanin sicaklig1 arttikca daha fazla nem kaldirabilecegini

ifade eder.

e Yagmur, kar, dolu, sis, ¢iy ve kiragi ile havanin sicakligi ve

nemi arasinda iligki kurar.

Tablo 1.11.’de verilen kazanimlar su ile ilgili genel olarak bir¢cok konuyu ele

almaktadir. Suyun ¢6ziictliigii, hal degisimi, 6zisis1, buharlagma ve erime 1s1s1, gibi

fiziksel ve kimyasal Ozelliklerini agiklamistir. Bunun yami sira diinyanin
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sekillenmesinde 6nemli bir role sahip olan suyun hava olaylarinda da etkili oldugu

iizerinde durulmustur.

DenizTemiz/TURMEPA (2010) tarafindan diizenelenen “Sinirsiz Mavi
Projesi’nde kiy1 il/ilgelerdeki okullarin her birindeki okul miidiirleri, 6gretmenlere
egitim vererek, egitime katilan 6gretmenlerin de kendi okullarindaki 6grencilerine
"Sinirsiz Mavi Egitimi"ni vermeleri saglanmistir. "Sinirsiz Mavi" konulu egitimler
ile insan ve deniz iligkisinin siirdiiriilebilir olmas:t ve insanlarda olumlu yonde
davranis degisiklikleri olugsmasinin saglanmasi igin, dncelikle 6gretmenlere egitim
verilmektedir. Daha sonraki asamada Ogrencilere; denizlerin 6zellikleri, denizde
yasayan canlilar, karalar ve denizler arasindaki etkilesim ve deniz kirliligini 6nlemek
amaciyla kisilerin tizerine diisen gorevler gibi pek c¢ok farkli konuda bilinglendirici
dersler verilmektedir. Sinirsiz Mavi programina 6zgii 6, 7 ve 8. sinif kazanimlari

Tablo 1.12.’de verilmistir.

Tablo 1.12. Sinirsiz Mavi programina 6zgii 6, 7 ve 8. sinif kazanimlari

Sinirsiz Kazanimlar
Mavi

Programi

* Yasamin suya bagli oldugunu kavrar.
* Yeryliziindeki sularin siirekli hareket halinde oldugunu fark eder.

6, 7ves. | Karalar ve denizler arasindaki etkilesimi kavrar.

simf « Denizlerdeki biyolojik cesitliligi fark eder.
* Kirliligin denizlerdeki ve karalardaki yasam {izerine etkilerini fark
eder.
sInsanlarm denizlerden gesitli sekillerde yararlandiklarini fark eder.
sInsanlarm denizleri hangi yollarla kirlettigini arastirir.
* Denizleri kirleten evsel atiklarin neler oldugunu bilir.
* Evsel atiklarin denizleri kirlettigini fark eder.

* Endiistriyel atiklarin ¢evreyi nasil kirlettigini aciklar.

*» Cevreyi kirleten endiistriyel atiklarin neler oldugunu bilir.
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* Deniz kirliliginin bazi1 deniz canlilarinin neslinin tilkkenmesine neden
oldugunu kavrar.

* Deniz kirliligi nedeniyle bir canlinin neslinin tiikenmesinin diger
canlilar1 nasil etkileyebilecegini 6rneklendirir.

* Denizlerin insanlarin faaliyetlerinin olumsuz etkilerinden korunmasi
gerektigini fark eder.

* Denizlerin temizligi i¢in faaliyette bulunan kisi ve kurumlar takdir
eder.

* Denizleri korumak i¢in bireysel sorumluluk bilinci kazanir.

Tablo 1.12.°de goriildiigii gibi daha ¢ok suyun 6nemi ve deniz kirliligini

onlemeye yonelik kazanimlar 6n plana ¢ikmaktadir.

1.42. Su 1lle Tlgili Calisma Yapan Ulusal ve Uluslararasi Kamu

Kurumlari ve Sivil Toplum Orgiitleri

Ulkemizde su isleri 2011 yil1 Haziran ayma kadar kamu tarafindan Cevre ve
Orman Bakanligma baghi Devlet Su Isleri Genel Miidiirliigii tarafindan
yiiriitiilmekteydi. 12 Haziran tarihinde Bakanlar Kurulu tarafindan ¢ikarilan Kanun
Hiikmiinde Kararname ile Orman ve Su Isleri Bakanhig1 kurulmustur. Boylelikle
bircok sempozyum ve seminerde dile getirilen Su Bakanligi uygulamasina
gecilmistir. Bunun yani sira Devlet Su Isleri genel miidiirliigii gorevine devam
ederken Su Yonetimi Genel Mudiirligii de aktif hale getirilmistir.

Devlet Su Isleri Genel Miidiirliigii, iilkemizdeki biitiin su kaynaklarinin
planlanmasi, yonetimi, gelistirilmesi ve isletilmesinden sorumlu, merkezi yonetim

biit¢esine tabii genel biitgeli yatirimet bir kurulustur.

e Baraj yapimu,

e Taskin koruma,

e Sulama

o Bataklik alanlarin 1slahi,

o Hidroelektrik enerji tiretimi,
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e Akarsularda 1slahat yapmak ve icap edenleri seyriisefere elverisli hale
getirmek,

o Buislerle ilgili her tiirlii etiit, proje ve insaatlar1 yapmak veya yaptirmak,

e Bu tesislerin isletme, bakim ve onarimlarini saglamak,

e Yeraltr suyu etiit ve arastirmalari i¢in kuyu agmak veya agtirmak,

e Yeralt1 suyu tahsisi yapmak,

e Yeralt: sularinin korunmasi ve tescili,

e Arama, kullanma ve 1slah-tadil belgesi vermek,

e Baraj ve isale hatti,

e Su tasfiye tesisi insaatlari,

e Sudepolart yapmak,

e Belediye teskilati olan tiim yerlesim yerlerinin igme kullanma ve endiistri
suyu ve gerekmesi halinde atik su tesislerinin yapimindan c¢esitli kanunlar

geregi DSI yetkili kilinmistir (DSI, 2011).

Sivil toplum orgiitleri acisindan baktigimizda Tiirkiye’de birgok calisma
yapilmaktadir.

DenizTemiz Dernegi / TURMEPA, iilkemiz kiy1 ve denizlerinin korunmasini
ulusal bir oncelik haline getirmek ve gelecek nesillere temiz denizler birakmak
amaciyla cesitli faaliyetler yiirlitmektedir. Dernegin calismalar1 deniz kirliligi ve
kirliligin giderilmesi {izerine yogunlagmustir.

Su Vakfi, suyun kisi, toplum ve canli hayatindaki yerini ve Onemini
insanimiza kavratmak, suyun en verimli sekilde ve tasarrufa riayet edilerek
kullanilmas: bilincini gelistirmek, su sorunlarinin ¢odziimiine katkida bulunmak
amaciyla kongre, panel, konferans ve sempozyumlar diizenlemektedir. Milli Egitim
Bakanlig1 isbirligiyle baslatilan "Mavi Damla" projesi c¢ergevesinde ¢ok sayida
kitapcik ve brosiir okullara dagitilmakta, ilk ve orta dereceli okullarda su ve temiz
enerji konularinda seminerler verilmektedir. Su Vakfi (2010) tarafindan diizenlenen
I1. Tiirkiye Iklim Degisikligi Kongresi (TIKDEK) sonug bildirgesinde su ile ilgili su

kararlar alinmistir:
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e Su tasarrufu egitimlerine yerel yoneticilerce dnem verilmelidir. Okullarda
ogrencileri ve halki egitebilmek i¢in uygun zaman ve yerlerde su tasarrufu ile
ilgili seminerler verilmelidir

e Tiirkiye genelinde iklim degisikligi, su kaynaklar1 ve kullanim1 konularinda
biitlin egitim seviyeleri i¢in ¢alismalar yapilmalidir.

e Tarimsal amagh sulamada, iletimde yaklasik %50 israf var. Bu israf miktari
en aza indirgenmelidir.

e [lkdgretimden baslayarak iklim degisikligi dersi zorunlu hale getirilmelidir.

Uluslar aras1 diizeyde bakildigi zaman UNESCO’nun bu alanda ¢alismalar1
goriilmektedir. Diinya Su Degerlendirme Programi (World Water Assesment
Programme /WWAP) bu alandaki en 6nemli ¢alismadir. Programin hedefleri

sunlardir:

e Diinyanin temiz su kaynaklar1 ve ekosistemler, su kullanimi ve yonetimi ve kritik
konular ve sorunlarin belirlenmesi; izlenmesi, degerlendirilmesi ve
raporlagtirilmasi,

o Ulkelerin kendi degerlendirmelerini yapmak kapasitelerini gelistirmeleri igin
yardim etmek,

e Kiiresel su giindemi etkilemek i¢in mevcut ve yakin / gelecek su ile ilgili sorunlar
konusunda farkindaligi artirmak,

e Su kullaniminda cinsiyet ve kiiltiirel dengenin gozetilmesini desteklemek

e Saglam gostergeler araciligiyla su kaynaklariin siirdiiriilebilir kullanimina

ulagama, tedbir alma, ilerleme ve destek saglamadir.

Uluslararas1 Su Birligi (The International Water Association/IWA) bu alanda
caligma yapan bir dernektir. Su ile ilgili egitim, 6gretim ve arastirma c¢alismalarini
tesvik etmektedir. IWA tarafindan diizenlenen Diinya Su Kongrelerinin {i¢iinciisii
2002’de Avustralya’nin Melbourne kentinde gergeklestirildi. Kongrede su, atik, ¢evre

ticareti ve koku basliklarinda sunum yapilmistir. Su konusu baslhigi altinda;

e Su Kaynaklar1 Yonetimi

e Yararli Kullanim Yo6netimi ve Ekonomisi
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e Sistem Planlama ve Y6netimi

e Icme Sularmin Aritilmasi

e Evsel ve Endiistriyel Atik sularin Aritilmasi
e (Gelisen Bolgelerde Hizmet Saglanmasi

e Saglikla ilgili Kirleticiler konular1 islenmistir (Karahan-Giil, 2002).

Bunun disinda Uluslararasi Su Yonetimi Enstitlisii (International Water
Management Institute /IWMI) su ile ilgili egitim caligmalarin1 dort tema altinda

toplamistir. Bunlar;

¢ Su, Konaklama ve Ulasim
e Verimli Su Kullanimi
e Su Kalitesi

e Su, Saglik, Cevre ve Toplumdur.
1.5. Tutum

Tutum, bireyin gozlenebilen davranislarindan yola ¢ikilarak bir obje ile ilgili
diisiince ve duygularini diizenli bir bi¢imde olusturan egilim olarak tanimlanabilir
(Smith, 1968 akt., Kagitcibasi, 2006). Ayrica 6grenmeyle kazanilan ve bireyin
davraniglarinin karar verme siirecinde yanliliga yol agan yani bireyi davranisa
hazirlayan i¢ siireglerdir (Ulgen, 1994; Arkonag, 2001). Bireylerin tutumlarim
dogrudan gozlemek olanaksizdir (Koklii, 1995). Tutumlar sozel bir ifade olan kanilar
araciligiyla olgiilebilir (Thurstone,1929 akt., Koklii, 1995). Kisaca tutum; Bireylerin
yasantilar yoluyla kazandig1 ve disaridan goézlemlenemeyen bir durum, olay ya da
objeye tepki gosterme egilimidir (Kagitgibasi, 2006; Tavsancil, 2006).

Tutumlar;
o Biligsel 6ge
e Duygusal 6ge

e Davranigsal 6ge olmak iizere ii¢ kisimda incelenebilir (Rosenberg ve

Hovland, 1960 akt., Kagit¢cibasi, 2006).
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Tutumlarin gelismesinde ve kaliplasmasinda; tutum objesiyle dogrudan deneyim,

anne-babalar, arkadaslar ve medya etkilidir (Kagitgibasi, 2006).
Tutumlarin 6zellikleri;
e Yasant1 yoluyla 6grenme
e Devamlilik
e Birey ve obje arasinda diizenlilik
e Yanlilik
e Toplumsal tutumlar
e Tepki gdsterme egilimi
e Olumlu/olumsuz davranislar seklinde siralanabilir.

Davranislar tutumun yani sira kisinin bulundugu ortama, aliskanliklara ve
beklentilere gore degisir (Kagitgibasi, 2006). Tutumlar degistirmek icin kaynagin

sahip olmasi1 gereken ozellikler sunlardir;
e Inanilirlik; iki faktdrden olusur:
» Saygimlik (prestij)
» Givenilirlik (Hovland ve Weiss, 1951, akt. Kagit¢ibasi, 2006)
e Hosa gitme, begenme (Mills ve Aronson, 1955, akt. Kagitgibasi, 2006).
Tutum, genel anlamda bes faktorden etkilenir;
e Psikolojik
o Kisisel
e Sosyal
e Ekonomik
e Degisim
Tutumlar reddetme, direnme, tahammiil etme ve kabul etme seklinde ortaya

cikar (Caglar ve Kaynar, 2009).
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Olgme bakimmdan tutumlarm bazi boyutlar1 6nem tasimaktadir. Tutumun
boyutlar1 arasinda, yonii, derecesi ve yogunlugu, tutumlari 6lgmede ¢ok onemlidir.
Tutumun yonii, tutumun hoslanma, hoslanmama, pozitif-negatif olus gibi duygusal
niteligidir. Tutumun derecesi, tutumun kabul ya da reddetme boyutlarinin duygusal
tonunun seviyesine isaret etmektedir. Tutumun yogunlugu ise disa yonelik bir
davranisa doniisebilme olasilig1 diger tutum alanlar i¢gindeki giiclii ya da zayif olma

durumunu belirtmektedir (Kokli, 1995).

1.5.1. Tutum Olcekleri

Tutumlarin dlglilmesinde gdzlem, soru listeleri, tamamlanmamis climleler ve
hikayeler anlatma gibi ¢esitli yontemler ile yanlis1 segme teknigi, icerik analizi gibi
cesitli teknikler de kullanilmaktadir (Tavsancil, 2006).

Tutum OSlgekleri, tutum 6lgme yontemleri icerisinde en onde gelen ve yaygin
olarak kullanilanidir (Tavsancil, 2006). Bireylerin bir konudaki goriis, diisiince ya da
tutumlarin belirlemeye yarayan 6l¢ii araglarina tutum 6lgegi denmektedir. Bir tutum
Olcegi, hedeflenen konudaki olumlu ve olumsuz goriis, diisiince ya da tutumlar
yansitan bir dizi maddeden olusmaktadir (Kircaali-iftar, 1999).

Tutum &lgekleri; Thurstone Olgegi, Likert Olgegi, Guttman 6lgegi ve Osgood
Olgegi olmak iizere dért gruba ayrilir (Tavsancil, 2006; Kagitcibasi, 2006).

Tutum o6lgekleri insanlara dogrudan soru sorarak onlardan bazi cevaplar
almaya dayanir. Ancak bu tekniklerin bir sakincasi vardir, o da, insanlara soru
sorarken onlarin dikkatlerini soru-cevap ortamina c¢ekerek verdikleri cevaplari
etkileyebilmesidir. Olgeklerin dikkatle gelistirilmesi ve uygun ortamda uygulanmasi

bu sorunu azaltilabilir (Kagit¢ibasi, 2006).

1.5.2. Cevreye Yonelik Tutum Olcekleri

Cevrenin, insanoglunun ihtiyaglarini karsilayabilmek icin gelisi giizel
kullanilmasinin dogurdugu tiikenme, kirliligin 6nlenmesi ve kendi kendini yenileme

yetenegini koruyabilmesi i¢in bu sorunun flizerine kararli bir sekilde gidilmesi
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gerekir. Bu kararliligin en etkin bigimde yerine getirilmesi i¢in de bireylere gerekli
cevre bilincinin ¢evre egitimi kazandirilmasi sarttir (Bozkurt ve Cansilingii-Koray,
2002).

Cevre egitimi disiplinleraras1 bir caligma alanidir. Hem biligsel hem de
duyussal alanda amaclar1 vardir. Biligsel alandaki amaclari, kisileri daha cevre
okuryazar (environmentally literate) yapmaya yonelirken, duyussal alandaki amaglar
cevreye ve ¢evre sorunlaria karst deger ve tutumlari olusturur (Tosunoglu ve Dogan
1987 akt., Dogan, 1997).

Cevre egitiminde ilgi ve tutumlar biiylik 6nem tasimaktadir (Gokge vd.,
2007). Ogrencilerde ¢evre duyarlilig1 ve bilinci gelistirmek icin dnemli unsurlardan
biri ¢evreye yonelik olumlu tutum kazandirilmasidir (Uluginar-Sagir vd., 2008).

Cevreye yonelik olumlu tutumlara sahip bireylerin yetistirilmesindeki en
onemli asama, bireylerde var olan olumlu ve olumsuz tutumlar1 ortaya koyabilmek
ve bu dogrultuda egitim faaliyetleri olusturmaktir. Cevre sorunlarina kalict ¢oziim
saglayabilmek i¢in yapilmasi disiiniilen egitim faaliyetlerinin igeriginin 6nemli
oldugu bilinen bir gercektir (Urey ve Yesiltas, 2009).

Cevreye yonelik tutumlarn etkileyebilen faktorler arasinda ¢ocuklarin sosyal
cevreleri de bulunmaktadir (Taskin ve Sahin, 2005). Ogrencilerin gereksinimlerinin
karsilanmasi etkilesimde bulunduklar1 ¢evreyi algilamalarina yardimci olmaktadir.
Ogrencilerin yasamsal gereksinimlerini (su, yiyecek) karsilayabildikleri, dolayisiyla
Ogrencilerin deneyimlerini yansitan (orman, dere, hayvanlar) bir g¢evreyi ifade
ettiklerini ortaya koymaktadir (Shepardson, 2005). Ozellikle cevrenin genis bir alan
olmasi ¢evre 6zelinde ¢evrenin diger d6gelerine (orman, su, toprak vb.) yonelik tutum
caligmalarin1 zorunlu hale getirmistir (Demirkaya ve Geng, 2006; Kayali, 2010a; Xu,
2010).

Bu baglamda, 6grencilerin suya yonelik tutumlari belirlendigi taktirde, bu
sonuglar 15181nda gerekli egitim ¢aligsmalar1 sayesinde 6grencilere yeterli su bilinci

kazandirilabilecektir.
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1.5.3. Suya Yonelik Tutum Olgekleri

Cevrenin bir parcasi olan suya yonelik tutumlar ise daha kapsamli olarak ele
almabilir. Ciinkii; su sadece canlilar i¢in bir yasam ortami degil, yasamin
devamliliginin saglayicisidir. Bu nedenle tiim canlilar i¢in hayati ve Onceliklidir.
Burada su kaynaklarinin igme, barinma, temizlenme, seyahat ve turizm, tarimsal
sulama, su sporlari gibi insani boyutlarinin yani sira; tiim canlilarin, kullanma,
barinma, yasamsal faaliyetlerini siirdiirme gibi 6ncelikleri de unutulmamalidir.

Canlinin insanlar i¢in yararli veya zararli olduguna dair bir kisim ifadelerin
kullanilmas1 bireylerin canlilara kars1 tutum ve davranislarinin belirlenmesinde esas
etken olabilir (Oztas vd., 2005).

Suya yonelik tutum ¢alismalart sinirhidir. Yeap vd (2007) tarafindan yapilan
“Deger Temelli Su Egitiminde Ogrenci Algilarii Degerlendirmek Icin Anket
Gelistirme” adli ¢alismada 29 maddeden olusan Su Tutum Olgegi (STO) (Water
Attitude Scales (WAS) ) kullanilmistir. Suya yonelik tutumlar 4 grupta toplanmustir.
Bunlar;

e Su, ¢evre ve siirdiiriilebilir kalkinma

e Saglik ve rekreasyonel faaliyetler i¢in su

e Sosyal esitlik, insan onuru ve su

e Kiiltiir, gelenek ve dinsel faaliyetler icin su

Insani deger temelli su, sanitasyon ve hijyen egitimi ¢alismalar1 sonucunda
ogrencilerin suya yonelik olan tutumlarinda artis oldugu ve su tasarrufu bilincinin
gelistigi sonucuna ulasilmistir. Boylece tutumlarin degismesinde; bilgi, deger ve
egitsel siireclerin 6nemli oldugu goriilmektedir (Toh vd., 2007).

Ng vd., (2007) ise suya yonelik tutumlar1 daha ¢ok etkin kullanim ve tasarruf
ilkelerine uyma olarak ele almistir. Yapilan etkinliklerde giinliik kullanilan suyun
Ol¢iilmesi ve matematiksel degerlerin kaydedilmesi tizerinde durulmustur. Boylelikle

gosterilmistir.
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1.6. Arastirmanin Problemi

“likdgretim  dgrencilerinin  suya yonelik tutumlari nelere baglhdir?”
Calismanin genel amaci ilkogretim 6, 7 ve 8. simuf Ogrencilerinin suya yonelik
tutumlarinin  ¢esitli bagimsiz degiskenler agisindan incelenmesidir. Calismada
bagimli degisken (suya yonelik tutum) iizerinde etkisi incelenen bagimsiz
degiskenler ise; Ogrencilerin cinsiyeti, sinif diizeyleri, anne ve baba egitim
durumlari, aile gelir durumlari, ylizme bilip bilmedikleri, yasadiklar1 yer, en énemli
su sorununun ne oldugu, su ile ilgili bilgiyi nereden edindigi ve en ¢ok suyu nerede

harcadig1 olarak belirlenmistir.

1.6.1. Arastirmanin Alt Problemleri

1. Ilkogretim 6, 7 ve 8. siuf dgrencilerinin suya yonelik tutumlari ile cinsiyet
arasinda anlaml bir fark var midir?

2. [Ikdgretim 6, 7 ve 8. sinif dgrencilerinin suya yonelik tutumlari ile sinif diizeyleri
arasinda anlaml bir fark var midir?

3. ilkdgretim 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin suya yonelik tutumlar ile anne egitim
durumu arasinda anlamli bir fark var midir?

4. llkdgretim 6, 7 ve 8. siuf dgrencilerinin suya yonelik tutumlari ile baba egitim
durumu arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Ilkogretim 6, 7 ve 8. sinif dgrencilerinin suya yonelik tutumlar ile ailenin aylik
geliri arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Ilkdgretim 6, 7 ve 8. sif dgrencilerinin suya yonelik tutumlar yiizme bilip
bilmediklerine gore anlamli bir fark midir?

7. Ilkogretim 6, 7 ve 8. sinif dgrencilerinin suya ydnelik tutumlar1 yasadiklari yere
gore anlamli bir fark midir?

8. Tlkdgretim 6, 7 ve 8. smif dgrencilerinin suya yonelik tutumlar1 suyu en cok
kullandiklar yer arasinda anlamli bir fark midir?

9. Ilkogretim 6, 7 ve 8. sif dgrencilerinin suya yodnelik tutumlari en dnemli su

sorununun ne oldugunun diistindiiklerine gére anlamli bir fark midir?
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10. ilkdgretim 6, 7 ve 8. smif dgrencilerinin suya yonelik tutumlar su ile ilgili

bilgilere nereden ulastig1 arasinda anlamli bir fark midir?

1.6.2. Denenceler

1. Ilkogretim 6, 7 ve 8. sif dgrencilerinin suya ydnelik tutumlar ile cinsiyet
arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark vardir.

2. [Ikdgretim 6, 7 ve 8. siif dgrencilerinin suya yonelik tutumlari ile simif diizeyleri
arasinda anlaml bir fark vardir.

3. ilkdgretim 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin suya yonelik tutumlari ile anne egitim
durumu arasinda anlamli bir fark vardir.

4. likdgretim 6, 7 ve 8. sinuf dgrencilerinin suya ydnelik tutumlari ile baba egitim
durumu arasinda anlamli bir fark vardir.

5. Ilkogretim 6, 7 ve 8. sinif dgrencilerinin suya yonelik tutumlari ile ailenin aylik
geliri arasinda anlamli bir fark vardir.

6. Tlkdgretim 6, 7 ve 8. simf dgrencilerinin suya yonelik tutumlari ile yiizme bilip
bilmemeleri arasinda anlamli bir fark vardir.

7. lIkdgretim 6, 7 ve 8. simf dgrencilerinin suya ydnelik tutumlari ile yasadiklar yer
arasinda anlamli bir fark vardir.

8. llkdgretim 6, 7 ve 8. simf dgrencilerinin suya ydnelik tutumlari ile suyu en ¢ok
kullandiklar1 yer arasinda anlamli bir fark vardir

9. Ilkogretim 6, 7 ve 8. sinif dgrencilerinin suya yonelik tutumlari ile en énemli su
sorununun ne oldugunu diisiindiikleri arasinda anlamli bir fark vardir

10. Tlkdgretim 6, 7 ve 8. sif 6grencilerinin suya yonelik tutumlart ile su ile ilgili

bilgilere nereden ulastig1 arasinda anlamli bir fark vardir

1.7. Arastirmanin Amaci

Cevrenin temel 6gelerinden biri olan su, ilk ¢aglardan beri insanlar i¢in en
onemli dogal kaynaklardan biri olarak sayilir. Diinya niifusunun hizla ¢ogalmasi
sonucu su kaynaklarinin iizerindeki talebin artmasi, kirlilik, sanayilesme, kentlesme

ve kiiresel 1sinmayla birlikte bu kaynagin tiikenebilecegi anlagilmistir. Tiirkiye’de bu
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risk grubuna giren iilkeler i¢inde yer almaktadir. Bu soruna ¢éziim Onerilerinden en
onemlisi ve kalici olam1 insanlara ¢evre bilincinin c¢evre egitimi yoluyla
kazandirilmasidir. Suyun fiziksel ozellikleri, kirlilik, su aritimi, suyun kullanim
alanlar1 ve tasarruf konular1 ¢evre kapsaminda ele alinmalidir. Suyun 6énemiyle ilgili
olarak insanlarda bir bilinglenme ve farkindalik yaratmak gerekmektedir. Ozellikle
su tasarrufu ve suyun etkili bir sekilde kullanilmasi agisindan ilkégretim 6grencilerin
egitilmesi gerekmektedir. Ciinkii; gelecek nesiller i¢in en biiyiik ihtiya¢ olacak olan

suyun Onemini bu yaslarda kavranmis olur.

Insanlarin bir bilgiyi davranisa déniistiirmesinde en 6nemli yillar, okul dncesi
ve ilkégretim yillaridir. Uzun vadede olumlu sonuglar almak agisindan gevreye ve
suya yonelik egitim, okul oOncesi ve ilkdgretimden baslayarak tim egitim

kademelerinde verilmelidir (Buhan, 2006; Ergin, 2008; Ek vd., 2009).

Cevre sorunlarina iliskin riskler, insanin baglangicinda ve sonunda yer aldigi
bir risk zinciri i¢inde saklidir. Insanligin ihtiyaclar1 teknolojinin ve teknolojik
iiriinlerin gelismesi sonucunu dogurmaktadir. Bunun olas1 sonuglari ¢evreyi zorlayan
olaylar ve durumlar olarak goriilmektedir. insan kendi faaliyetleri sonucu yine
kendisi tehlikeyle karsi karsiyadir (Altunoglu ve Atav, 2009). Buradan da
anlasilacag1 gibi ¢evre kirliliginin olugsmasinda insanin ihtiyaglarinin karsilanmasina
yonelik tutum ve davranmiglarin belirleyici rolii géz ardi edilmemelidir (Ekiz vd.
2009). Bu konudaki basarimiz toplum bireylerinde olumlu tutum ve davranis
olusturmaktan ge¢mektedir (Uzun ve Saglam, 2006). Cevre ve su kirlenmesinin ve
korumasinin 6znesi, her iki durumda da insandir (Ekiz vd. 2009).

Ulkemizde suyla ilgili sorunlarina dort temel ilke dikkate alinarak ¢oziim
aranmalidir:

e Su kaynaklarinin yonetimi
e Suyun kullaniminda talebin yonetimi
e Entegre havza yonetimi
e Suyun ekolojik ve ekonomik degerinin gbz ardi edilmemesi (Ergin,
2008).
Burada su oncelikle kamusal yonetim agisindan ele alinmistir. Oysa yonetsel

stireclerin tabana inebilmesinin tek yolu egitimdir. Bu nedenle yukarida belirtilen
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¢Oziim Onerilerine ek olarak alinabilecek Onlemlerden bazilarnt su sekilde
siralanabilir:
e Atik sularin aritilmasi i¢in su aritma tesislerinin yapilmasi,
e Sanayi, tarim ve evlerde daha az su kullanilarak su tasarrufu yapilmasi
e Su Egitimi: Su egitiminin ana smiflarindan baglayarak her seviyedeki
okullarda verilmesi, medya araciligi ile su konusunda kamunun
egitilmesi; sonugta her yastan insanin suya duyarli olmasinin

saglanmas1 (Ergin, 2008) gerekmektedir.

Bu calismada ilkogretim 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin su ile ilgili tutumlari
arastirilmig, sonuglarin 1s18inda 6grencilerin suya yonelik tutumlariin nelere bagh

oldugu belirlenmistir.

1.8. Arastirmanin Onemi

Calismada uygulanan su tutum oOlgegi ile ilkdgretim Ggrencilerinin suya
yonelik tutumlari belirlenmistir. Su egitimi ve suya yonelik tutum o6l¢egi caligmalari
Tiirkiye’de ilkdgretim 6grencileri {izerine calisilan az sayidaki arastirmalardan biri
olmasi ve ilkdgretim Ogrencilerinin demografik ozelliklerine yonelik bir tespit
yapilmasi baglaminda onem arz etmektedir. Alanyazin incelendiginde su egitiminin
bir sonucu olan su tasarrufunu etkileyen bireysel faktdrler hakkinda ¢ok az bilgi
oldugu goriilmektedir (Corral-Verdugo, 2003). Cevresel konulara ait kavram
yanilgilar1 ve olumlu tutum eksikligi bilimsel anlayisa odakli ve daha genis diizeyde
egitim arastirmalarini gerektirir. Boylece 6grencilerin 6zellikle ¢cevre sorunlarini ve
bunlari1  Onleme hakkinda edindikleri bilgileri ve deneyimleri dogru
degerlendirebilmeleri ve yapilandirmalar saglanabilir (Ozay- Kése, 2010).

Bu calisma dogrultusunda mevcut durumdaki ilkdgretim g¢evre egitimi
programinin etkililigi hakkinda bilgi edinilecektir. Ayrica arastirmadan elde edilen
veriler gevre egitimi programinin gelistirilmesi ve bunun i¢inde yeni bir alan yazin
olan su egitimi programinin etkinliginin artirilmas1 konusunda ilgili literatiire bir

katki saglayacagi diistiniilmektedir.
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1.9. Arastirmanin Sayiltilari

Mugla merkez ilkogretim okullarinda 6grenim goren 6, 7 ve 8. smif
ogrencilerinin 6lgme aracindaki maddelere verdikleri cevaplar gercek diisiincelerini

ifade etmektedir.

1.10. Arastirmanin Simirhiliklar:

Bu arastirma;
1. Mugla merkez ilkdgretim okullari ile sinirhdir.
2. Arastirma kapsamindaki okullarda Ogrenim goéren Ogrencilerin tutumlart ile

sinirlidir.

1.11. Tanimlar

Su Egitimi: Su varliginin korunmasi i¢in tutumlarin, deger yargilarinin, inanglarin,
bilgi ve becerilerin gelistirilmesi ve bireylerin suyu etkin kullanmay1 yasam tarzi

haline getirmelerinin saglanmasr siirecidir (Erten, 2004; Ulger vd., 2009).

Tutum: Bireylerin yasantilar yoluyla kazandig1 ve disaridan gézlemlenemeyen bir
durum, olay ya da objeye tepki gosterme egilimidir (Kagit¢ibasi, 2006; Tavsancil,
2006).

Suya Yonelik Tutum: Her tiirlii amagla su kullanimi (igme, temizlik, yiizme, spor,

seyahat vb.) davraniglarina yonelik egilimlerin timiidiir.
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2. KAYNAK OZETLERIi

Calismanin bu boliimiinde ¢evre egitimi ve cevreye yonelik tutumlar ve su
egitimi, suyun Onemi ve suya yonelik tutumlar ile ilgili ulusal ve uluslararasi
caligmalara yer verilmistir. Cevrenin bir pargasi olan suya yonelik tutumlar ¢evresel

tutumlarin bir parcasi olarak degerlendirilebilir.

2.1. Cevre Egitimi ve Cevreye Yonelik Tutum Calismalar

Tosunoglu (1988) tarafindan yapilan bir arastirmada ABD ve Tiirkiye’de
ilkogretim 8. simif 6grencileri ¢evre duyarliliklar1 bakimindan karsilastirilmis ve elde
edilen bulgular durumun ABD’li 6grenciler lehinde oldugunu gostermistir (akt.,

Dogan, 1997).

Bradley vd (1999) tarafindan yapilan ¢aligmada lise 6grencilerinin gevresel
bilgileri ve ¢evresel tutumlart 10 giinliik bir ¢evre bilimleri dersi almadan 6nce ve
sonra Ol¢lilmiistiir ve anlamli bir farklilik aranmistir. Sonug olarak 6grencilerin ontest
ve sontest sonuglar1 arasinda sontestler lehine anlamli bir fark belirlenmistir. Bu da

cevre egitimi ¢caligmalarinin ¢evresel tutumlar etkiledigini gostermistir.

Eagles ve Demare (1999) tarafindan 6. siif 6grencileri lizerinde yapilan bir
calismada ¢evreye karsi ekolojik ve ahlaki tutumlarin evde ¢evre hakkinda konusma,
dogayla ilgili filmleri izleme ve cevre hakkinda okuma ile iliskili oldugunu
belirtmislerdir. Sonug olarak cinsiyet agisindan anlamli bir faklilik bulunamazken kiz
ogrencilerin ortalama tutum puanlarin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica
kamp programi sonucunda tutumlarda anlamli bir farklilik olusmamasi; 6grencilerin
aile, medya ve daha onceki okul deneyimlerinden getirdigi orta diizeydeki tutumlara

baglanmistir.

Kaiser vd (1999) tarafindan calismada cevresel tutumlar ile ekolojik

davraniglar arasindaki iligski incelenmistir. Olusturulan tutum Olgegi; cevre bilgisi,
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cevresel degerler ve ekolojik davranig niyeti boliimlerinden olusmaktadir. Sonug
olarak, cevresel davraniglarin gercekten de bu {i¢ faktorden etkilendigi belirlenmistir.
Yapisal esitlik modeliyle de ¢evre bilgisi ve ¢evresel degerlerin, ¢evreye yonelik

davraniglarin %40°n1 degistirdigi goriilmiistiir.

Rauwald ve Moore (2002) tarafindan yapilan ¢alismada Trinidad, Dominikan
Cumhuriyeti ve ABD {niversite 0&grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlar
incelenmistir. Sonug olarak cinsiyet agisindan kizlar lehine ve iilkeler arasi1 Trinidad

ve Dominikanli 6grenciler lehine anlamli fark bulunmustur.

Aoyagi-Usai vd (2003) tarafindan yapilan ¢alismada Asya iilkeleri ve Batili
iilkelerin ¢evresel deger ve tutum yapilart karsilastirilmistir. Asya’dan; Japonya,
Tayland ve Filipinler, Batili iilke olarak ise A.B.D. ve Hollanda sec¢ilmistir. Asya
iilkeleri ve Batili iilkeler arasinda cevresel deger ve tutumlar arasinda farklilik

bulunmugtur.

Cetin (2003) tarafindan yapilan ¢calismada gosteri destekli kavramsal degisim
metinlerine dayali 6gretimin dokuzuncu smif 6g8rencilerinin ekoloji basarilar1 ve
anlama diizeylerine, biyolojiye karsi tutumlarina ve c¢evreye karsi tutumlarina
etkilerini incelemistir. Sonu¢ olarak gdsteri destekli kavramsal degistirme
metinlerine dayali1 6gretimin ekoloji basarilar1 ve anlama diizeyleri iizerine etkisinin
anlamli oldugunu gosterirken, Ogrencilerin biyolojiye karsit tutumlari ve cevreye

kars1 tutumlari tizerine etkisinin anlamli olmadigini géstermektedir.

Tuncer vd (2004) tarafindan yapilan c¢alismada kirsal ve kentsel alanlarda
yasayan 6. sinif ogrencilerinin, ¢evreye yonelik tutumlari aragtirilmistir. Kirsal ve
kentsel alanda yasayan Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlari arasinda kentsel
alanda yasayanlar lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Kullanilan tutum

Olceginde su kirliligi ve su tasarrufu konularina yer verilmistir.

Atasoy (2005) tarafindan yapilan calismada ilkogretim 6, 7 ve 8. siif
Ogrencilerinin ¢evresel tutum ve bilgilerini Olgerek cevre igin egitim agisindan

mevcut ¢evre egitim programlarinin degerlendirilmesi belirlenmesi amaglanmistir.
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Ayrica cevresel bilgi ve tutum testi sonuglar1 6grencilerin; cinsiyet, simif diizeyi ve
sosyoekonomik durumu degiskenleri agisindan degerlendirilmistir. Sonug olarak kiz
ogrencilerin cevre bilgi testi ve tutum puanlarinin erkek ogrencilerden yiiksek
oldugu, smif diizeyi agisindan tutumlarinin 8. siniflarin lehine oldugu bulunmustur.
Sosyoekonomik durumun ise ¢evresel tutumlara etkisi bulunamamistir. Aragtirmada

kullanilan tutum 6l¢egindeki 2 madde su tasarrufu ile ilgilidir.

Ozmen vd (2005) tarafindan yapilan ¢alismada iiniversite grencilerinin ¢evre
sorunlarina yonelik tutumlarimi ve etkileyen etmenleri saptamak amacglanmistir.
Cinsiyet ile “Cevresel Tutum Olgegi” puan ortalamalari arasindaki fark istatistiksel
olarak kizlar lehine anlamlidir. Yasamlar1 boyunca en uzun il merkezinde yasamis
ogrencilerin tutum puan ortalamalar digerlerine gore istatistiksel olarak daha ytiksek
bulunmustur. Ogrencilerin anne ve babalarinin egitim diizeyleri ile tutum puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Universite
mezunu ebeveynlerin ¢ocuklarinin “Cevresel Tutum Olgegi” puan ortalamalar1 daha
yiiksektir. En diisiik tutum puanini alan maddelerden biri suyun tiikenmeyen bir

kaynak olmadigidir.

Aydas (2006) tarafindan yapilan ¢alismada ilkogretim 7. simif 6grencilerinin
sulak alanlar konusunu anlamalarina ve c¢evreye karsi tutumlarina problem ¢dzme
yontemi ile 6gretimin etkisi aragtirilmistir. Problem ¢6zme yonteminin uygulandig
deney grubu 6grencilerinin sulak alanlar konusunun 6gretiminden, onceki ve sonraki
ekolojik ¢evre ve sorunlara yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik bulunmustur.
Bu bulgu, dgrencilerin c¢evresel bir problem olan sulak alan sorunlarini problem
¢ozme yontemi ile 6grenmeleri sonucunda, ¢evreye karsi tutumlarinda olumlu yonde
bir degisme meydana getirdiklerini gostermektedir. Hazirlanan ekolojik cevre ve
sorunlarina yonelik tutum 6l¢eginde bes madde su ile ilgilidir. Bu maddeler sulak

alanlar ile ilgilidir.

Celikbas (2006) tarafindan yapilan ¢calismada Lise 1. sinif biyoloji dersindeki
“Diinya Ortam1 ve Canlilar” tinitesinin ¢evreye yonelik tutuma etkisi aragtirilmistir.

Heniiz okuyan Ogrencilerle liseden mezun olmus ve is hayatina atilmis bireylerin
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cevreye yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik gézlemlenmistir. Hazirlanan
cevresel tutum oOlgeklerinde su ile ilgili bir madde bulunmaktadir. Bu madde su ve

yasam konularini igermektedir.

Yavuz (2006) tarafindan yapilan ¢alismada proje tabanli 6§renme modelinin
kimya egitimi 6grencilerinin ¢evre bilgisi ile ¢evreye karsi tutumlarina olan etkisi
degerlendirilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda; proje tabanli 6grenme modeli ile
cevre ve cevre koruma konusunda Ogrencilerle yapilan proje caligmalarinin,
ogrencilerin bilgi seviyelerinde, tutumlarinda ve davranislarinda degisme sagladigi

gozlenmistir.

Yener (2006) tarafindan yapilan calismada ilkogretim 7. simf fen bilgisi
dersinde ‘cevremizde hangi ekosistemler var ve buralarda neler oluyor?” konusunun
kavram haritalar1 ile islenmesinin Ogrenci basar1 ve tutumu {izerindeki etkisi
aragtirllmistir. Fen bilgisi dersinde kavramlarin anlasilmasi, kavramlar arasindaki
baglantilarin kurulabilmesi ve 0Ogrencilerin fen bilgisi dersine olan tutumlarinin
olumlu yonde gelismesinde, Onemli bir fonksiyona sahip oldugunu ortaya

cikarmastir.

Akkurt (2007) tarafindan yapilan ¢aligmada; aktif 6grenme ydntemlerinin
cevreye yonelik tutumlar ve basari iizerindeki etkileri aragtirllmigtir. Aktif 6grenme
yaklagiminin uygulandigi siniflardaki 6grenciler ile geleneksel 6grenme yaklagiminin
uygulandig1 smiflardaki 6grencilerin ¢evreye yonelik olumlu tutum gelistirmede ve
basarilar1 acgisindan aralarinda anlamli bir fark olusmus ve bu fark deney grubu
yoniinde yani aktif 6grenme yaklagiminin etkinligi yoniinde gelismistir. Hazirlanan

cevre tutum Olgeginde sadece iki madde su kirliligi ile ilgilidir.

Biilbiil (2007) tarafindan yapilan ¢alismada igbirlik¢i 6grenme ydnteminin
cevreye yonelik tutumlara ve erisiye etkileri arastirilmustir. Isbirlik¢i 6grenme
yontemi geleneksel yonteme gore basariy1 etkilerken, tutumlar iizerinde bir etkiye
yol agmamistir. Hazirlanan c¢evre duyarliligi testinde su ile ilgili sekiz madde

bulunmaktadir. Bu maddeler su tasarrufu konularini igermektedir.
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Denis ve Geng (2007) tarafindan yapilan ¢alismada Cevre Bilimi dersi alan
tutumlarinin ve Cevre Bilimi dersindeki basarilarinin karsilagtirilmasinin yani sira
cinsiyetin tutumlar iizerindeki etkisi arastirilmistir. Sonug olarak, kadinlarin ¢evreye
yonelik tutumlar1 erkeklere gore daha olumlu iken smif diizeyleri ve bilgi testi

sonuclar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

Gezer vd (2007) tarafindan yapilan ¢alismada {i¢ farkli lisede okuyan birinci
sinif Ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarinin belirlenmesi ve karsilastirilmast
amaglanmistir. Sonug olarak kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha olumlu ¢evre

tutumuna sahip olduklar1 belirlenmistir.

Gokce vd (2007) tarafindan yapilan caligmada ilkdgretim Ogrencilerinin
cevreye yonelik tutumlarini; cinsiyet, akademik basar1 diizeyi, baba ve annenin
egitim diizeyi ve ailenin gelir diizeyi acisindan incelenmistir. Sonug olarak, ¢evreye
yonelik tutumlari; kizlarin erkeklere gore, akademik basar1 diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin akademik basar1 diizeyi diisikk olan 6grencilere gore daha yiksektir.
Baba ve annenin egitim diizeyi ve ailenin gelir diizeyi ile tutumlar arasinda anlamli

bir farklilik bulunamamustir.

Tecer (2007) tarafindan yapilan ¢alismada ilkdgretim Ogrencilerinin ¢evre
problemlerine karsi ¢evresel duyarliliklarinin ve bu duyarlilik diizeyleri iizerine
sosyo-demografik karakterlerinin etkilerini belirlemektir. Demografik degiskenler,
cinsiyet, ebeveynlerin egitim diizeyleri ve gelir durumu kullanilmistir. Sonug olarak,
kizlarin erkeklere gore gevresel duyarlilik ve aktif katilim diizeyleri daha yiiksektir.
Anne ve baba egitim diizeyi ac¢isindan iiniversite mezunu olanlarla ile ilkogretim ve
ortadgretim mezunlar1 olanlar arasinda {iniversite mezunlar1 lehine anlamli bir fark
vardir. Orta ve ortaya yakin gelir diizeyine sahip aile ¢ocuklarinin diisiik gelirlilere

gore daha olumlu ¢evresel tutum gelistirdikleri anlagilmaktadir.

Uzun ve Saglam (2007) tarafindan yapilan ¢alismada ortadgretim

programinda se¢meli olarak verilen “Cevre ve Insan” dersi ile goniillii cevre
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kuruluslarinin 6grencilerin ¢evreye yonelik bilgi ve tutumlarina etkisi arastirilmistir.
“Cevre ve Insan” dersini alan ve almayan 6grencilerin ¢evreye yonelik bilgi ve tutum
ortalamalar1 arasinda, dersi alan 6grencilerin lehine anlamli bir farkin oldugu tespit
edilirken; goniillii ¢evre kuruluslarinda aktif olarak ¢alisma durumlarina gore yapilan
degerlendirmede, 6grencilerin ¢evresel tutum ve ¢evre bilgisi ortalamalar1 arasinda

anlaml1 bir fark bulunmamustir.

Aslan vd (2008) tarafindan yapilan ¢aligmada ilkdgretim 7 ve 8. smif
ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlar cinsiyet ve smif diizeyi acgisindan
arastirilmistir. Sonug olarak, cinsiyet agisindan anlamli bir fark bulunmamakla
beraber kizlarin tutum puanlarinin erkeklerden yiiksek oldugu, sinif diizeyi agisindan
anlamli bir fark bulunmamakla beraber 8. smiflarin tutum puanlarmin 7. smiflarin
tutum puanlarindan yiiksek oldugu bulunmustur. Arastirmada kullanilan tutum
Olceginde 4 madde suya yonelik tutumlar icermektedir. “Gerekli olmadig siirece
suyu musluktan bosa akitmam”. Tutum maddesi 3,99 puanla en yiiksek puani
almistir. Su tasarrufu ve suyun bosa tiiketimi konusunda 8. sinif 6grencilerinin lehine

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.

Kahyaoglu vd (2008) tarafindan yapilan calismada ilkdgretim Ogretmen
adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlari cinsiyet, 6grenim gordiikleri program, mezun
olduklari lise tiirtine gore arastirilmistir. Sonug olarak kiz 6grencilerin tutum puanlar
erkeklere gore yiiksek ¢ikmakla beraber anlamli bir farklilik bulunamamistir. Diger
degiskenler olan, 6grenim goérdiikleri program, mezun olduklari lise tiiriine gore de

anlaml1 bir farklilik bulunamamistir.

Kocak (2008) tarafindan yapilan ¢alismada proje tabanli 6grenme modelinin
kimya egitimi Ogrencilerinin alkanlar konusunu anlamalar ile kimya ve cevreye
kars1 tutumlarina olan etkisi degerlendirilmistir. Sonug olarak, proje tabanli 6grenme
modeli uygulanan deney grubu ile geleneksel 6§retim yaklagimi uygulanan kontrol
grubu arasinda Ontestler bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmamistir. Tutumlar agisindan da anlamli bir fark bulunamamustir.
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Giinden ve Miran (2008) tarafindan yapilan g¢alismada giftgilerin gevreye
kars1 tutumlarii ve ¢evre duyarliliklarini yeni ¢evresel paradigma 6lgegi kullanarak
belirlemistir. Ciftcilerin egitim diizeyi arttikca, ¢evre tutumlarinda olumlu yonde bir

artis goriilmektedir. Cevre tutumunun ¢ift¢i yasina bagli olmadigi sdylenebilir.

Oznur (2008) tarafindan yapilan calismada isbirlikli 6grenme yaklasiminin
ogretmen adaylarmin g¢evreye iliskin tutumlarina etkisi arastirilmistir. Yapilan bu
caligmada isbirlik¢i 6grenmenin g¢evreye karst olumlu tutumlar kazandirdig tespit
edilmistir. Hazirlanan gevre bilinci dlgegi (CBO) ¢evreyi koruma alt bashiginda iki,
insan merkezli kaygilarla giidiilen ¢evre koruma baglig: altinda iki olmak {lizere dort

madde bulunmaktadir.

Uluginar-Sagir vd (2008) tarafindan yapilan ¢alismada ilkégretim 7 ve 8.
sinif Ogrencilerinin ¢evre bilgi ve tutumlart ¢esitli degiskenler bakimindan
incelenmistir. Sonug¢ olarak 7 ve 8. siniflar arasinda istatistiksel acidan 7. siniflar
lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Cinsiyet, anne ve baba egitim

diizeyi acisindan anlamli bir fark bulunmamastir.

Yildirim (2008) tarafindan yapilan ¢alismada ¢evre problemleri temelli ¢evre
egitiminin ilkogretim 4 ve 5. sinif 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarina etkisi
arastirllmigtir. Egitim sirasinda geleneksel yontemlerin yani sira 6grenci merkezli
ogretim yontemleri kullanilmistir. Sonug¢ olarak, c¢evre egitimi derslerinin

ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarina pozitif etkisi oldugu bulunmustur.

Aksu (2009) tarafindan yapilan calismada; Fen ve teknoloji ve smif
ogretmenlerinin ¢evreye ve ¢evre sorunlaria yonelik tutumlarinin; cinsiyet, meslekte
gecen siire, brang, herhangi bir ¢evre kurulusuna iiye olup olmamasi, ¢evre ve gevre
egitimi ile ilgili okul i¢i veya dist proje ¢aligmalarina katilip katilmamasi ile iligkisi
aragtirllmistir. Sonug olarak; cinsiyet, meslekte gegen siire, brans, herhangi bir ¢evre
kurulusuna tliye olup olmamasi, ¢evre ve c¢evre egitimi ile ilgili okul i¢i veya dis1
proje caligmalarina katilip katilmamasi ile ¢evreye yonelik tutumlar arasinda anlamli

bir farklilik bulunamamistir. Caligmada alinan goriislere gore diinyanin en 6nemli



61

cevre sorununun dogal kaynaklarin kotii kullanimi oldugu sonucuna ulagilmistir. Bir
baska goriis ise ¢evreye yonelik bilgiye ulasma ve bilinglendirmenin en 6nemli

aracinin TV ve radyolar oldugudur.

Demirel vd (2009) tarafindan yapilan calismada rekreasyonel aktivitelere
katilimin g¢evreye yonelik tutum iizerindeki etkisi; cinsiyet, yas, 6grenim goriilen
alan, yasanilan yer degiskenleri agisindan degerlendirilmistir. Sonu¢ olarak,
iiniversite  Ogrencilerinin  ¢evreye  yoOnelik  tutumlarinin  cinsiyete = gore
farklilasmadigini, en uzun siire yasadiklar1 yerlesim birimi ile ¢evreye yonelik
duyarliliklar1 arasinda anlamli bir iligki ¢ikmamasina ragmen, katilimcilarin yaslarina
gore cevreye yonelik tutumlarimin 19-22 yas grubunun lehine farklilastigi ortaya

cikmustir.

Ek vd (2009) tarafindan yapilan ¢alismada iiniversitede farkli akademik
alanlarda okuyan 6grencilerin ¢evre sorunlaria yonelik tutumlar1 ve duyarliliklar ile
bunlara etki eden faktorleri belirlemek amaglanmistir. Sonug¢ olarak; kizlarin
erkeklere gore, son simf Ogrencilerinin 1. smif Ogrencilerine gore, sehirde
yasayanlarin kdyde yasayanlara gore, anlamli bir fark olusurken baba egitim
durumunun c¢evresel tutumlara etkisi bulunamazken baba mesleginin ¢evresel

tutumlar etkiledigi bulunmustur.

Kaya vd (2009) tarafindan yapilan caligmada lise Ogrencilerinin gevreye
kars1 tutumlar1 cinsiyet agisindan incelenmistir. Sonugta cinsiyetin ¢evreye karsi
tutumu kiz 6grenciler lehine etkiledigi anlasilmistir. Cevresel alt diisiince dlgeginde

suya yonelik 2 tutum maddesi bulunmaktadir.

Kesicioglu ve Alisinanoglu (2009) tarafindan yapilan calismada okul dncesi
donemdeki ¢ocuklarin ¢evreye karsi tutumlarini ortaya koymak amaglanmistir.
Sonug olarak ¢ocuklarin ¢evreye karsi tutumlarinin; yasanilan yer, annenin 6grenim
diizeyi, babanin 6grenim diizeyi, ailenin aylik geliri, annenin meslegi ve babanin
meslegine gore farklilasmadigi, cinsiyete gore ise anlamli farklilik oldugu

bulunmugtur.
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Sahin ve Giil (2009) tarafindan yapilan ¢alismada orta 6gretim 9, 10 ve 11.
siif Ogrencilerinin ¢evre sorunlarina yaklagimlarini, tutumlarimi ve biling
seviyelerini ortaya koymak amaglanmistir. Sonuclar incelendiginde “Cevre
sorunlarindan hangisi sizi dogrudan ilgilendirir” sorusuna verilen cevaplarda; genel
dagilimda ilk sirada kiiresel 1sinma (%27), onu su kaynaklarinin kirlenmesi (%24) ve
coplerin toplanmamasi (%18) gelmektedir. “Cevreyi koruma bilincinin gelismesinde
hangi yontem daha etkilidir” sorusuna verilen cevaplarda ise; genel durumda %30’u

yazil1 ve gorsel basin, %25°1 aile ve %22’s1 okul gelmektedir

Urey ve Yesiltas (2009) tarafindan yapilan galismada 6gretmen adaylarinin
cevre tutumlar ile akademik basarilarini karsilagtirarak ¢cevre akademik bagarilarinin
cevre tutumlarma etkisi arastirilmistir. Arastirma sonunda, 6gretmen adaylarinin
cevresel tutumlarinin daha ¢ok insani merkeze alan anlayistan etkilendigi ve buna

bagli olarak ¢evre akademik basarilarinin arzu edilen diizeyde olmadigi goriilmiistiir.

Campos ve Pasquali (2010) tarafindan yapilan calismada atiklarin geri
donlisim uygulamasi1 konusunda devlet okullarindaki alternatif g¢evre egitimi
derslerinin geri doniisiim programlarinin incelenmesi gergeklestirildi. Ogrencilerin
cevreye yonelik tutumlarint belirlemek icin cevresel tutum Olgekleri kullanildi.
Sonug olarak, okul ve kurumlarin geri doniisiim ve cevresel ilkeler agisindan hedef
ve gerekeelerinin tutarli olmadigi personellerin ve 6grencilerin sahip oldugu geri

dontistim kilavuzlarini igsellestirmemis olduklar1 goriilmiistiir.

Kayali (2010b) tarafindan yapilan caligmada Egitim Fakiilteleri Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi Anabilim dallar1 ve Tiirkce Egitim
Bolimii'nde 06grenim goren Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik
tutumlarinin  belirlenmesin amaglanmistir. Sonug¢ olarak, 6gretmen adaylarinin
cinsiyetleri ile ¢evre sorunlarina yonelik tutum puanlari arasinda kiz 6grencilerin
lehine anlaml1 bir fark vardir. Ogretmen adaylarinin dgrenim gordiikleri 6gretmenlik
alan1 ile gevreye yonelik tutumlar arasinda Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lehine

anlaml1 bir fark bulunmustur. Anneleri ve babalarinin 6grenim durumu ile 6gretmen
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adaylarmin ¢evresel tutumlar arasinda anlamli bir fark vardir. Farklilik annesi ve

babasi lise ve iiniversite mezunu olanlar lehinedir.

Ozay-Ko6se (2010) tarafindan yapilan ¢alismada ortadgretim ogrencilerinin
cevreye karsi tutumlar ile ¢evre ile ilgili genel bilgileri, onlarin cinsiyetleri, en uzun
stire yasadiklar1 yerlesim birimi, anne-babalarinin egitim diizeyi, anne-babalarinin
cevre korumaci davraniglarinin arasinda bir iliskinin olup olmadigini aragtirmistir.
Sonug olarak 6grencilerin cinsiyetinin ve anne-babalarinin 6grenim diizeyinin tutum
iizerine anlamli bir etkisinin olmadigi; ancak, anne-baba 6grenim diizeyi arttikca
dgrencilerin ¢evreye karsi tutumunda iyilesme oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
tutumlarin1 etkileyebilecek faktorlerden bilgi diizeyleri, anne-babalarinin cevreye
kars1 korumaci davraniglari, en uzun siire yasanilan yerlesim birimi agisindan anlamh
bir fark gozlenmistir. Biiyilk yerlesim yerlerinde yasayanlar kiiglik yerlesim

yerlerinde yasayanlara gore daha ytiksek ortalamaya sahiplerdir.

Mansuroglu vd (2010) tarafindan yapilan ¢calismada gelismekte olan iilkelerde
Sosyo-ekonomik ozelliklerin g¢evresel tutum iizerine etkileri arastirilmistir. Sonug
olarak, kadinlarin, yiiksek gelir diizeyine sahip olanlarin, herhangi bir aga¢landirma
faaliyetine katilanlarin, ¢evre ve doga koruma konusunda ders alanlarin ve gevre ile
ilgili herhangi bir kurulusa tiyeligi bulunanlarin diger gruplara gore ¢evresel tutumun

daha yiiksek oldugu kanitlanmistir.

Sam vd (2010) tarafindan yapilan ¢alismada {iniversite 6grencilerinin ¢evre
sorunlarina ve ¢evresel risklere karsi ne kadar duyarli olduklar1 aragtirilmistir. Sonug
olarak, kiz 6grencilerin ¢evreye karst duyarliliklarinin erkek ogrencilere gore daha
fazla oldugunu, 6grencilerin okumakta oldugu smif diizeyi yiikseldik¢e duyarliligin
da yiikseldigini, 6zellikle anne egitim diizeyinin Ogrencilerin ¢evre duyarliligini

anlamli olarak etkiledigini gostermistir.

Yurt vd (2010) tarafindan yapilan caligmada okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlari aragtirllmistir. Sonug olarak, ¢evresel tutumlar

ile cinsiyet ve yasanilan yer arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.
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Williams (2010) tarafindan yapilan ¢alismada ¢evre egitimi ve siirdiiriilebilir
egitim i¢in ilham verici kolaylastirict uygulamalar {lizerinde arastirma yapilmistir.
Ogrencilerin kendi cevrelerindeki cevre sorunlarmna karsi ¢oziim gelistirmeleri
istenmistir. Proje tabanli ¢evre egitimi yontemi kullanilmistir. Sonug¢ olarak

ogrencilerin ¢evresel tutumlarinda artis goriilmustiir.

Aydin vd (2011) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirkiye’deki {istiin yetenekli
3,4, 5, 6, ve 8. sinif ilkdgretim dgrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlari cinsiyet ve
sinif diizeyi agisindan arastirilmistir. Sonug olarak, ¢evre tutumlarinin kiz 6grenciler
lehine anlaml bir fark i¢erdigi bulunmustur. Uygulanan tutum testinde yer alan 2
madde su tasarrufu ile ilgilidir. En yliksek 2. puana sahip olan tutum maddesi

“Bence; su, elektrik ve enerji tasarrufu ev ve isyerleri i¢in ¢ok dnemlidir”dir.

Kose vd (2011) tarafindan yapilan ¢alismada lisans 6grencilerinin ¢evreye
yonelik tutumlari cinsiyet ve okuduklari fakiilte tiirline gore arastirilmigtir. Fakiilte
olarak tip, miihendislik ve ekonomi alanlarindaki 6grenciler karsilastirilmigtir. Sonug
olarak, kiz 6grenciler ile erkek dgrencilerin ¢evreye yonelik tutumlari arasinda kizlar
lehine anlamli bir fark olustugu bulunmustur. Fakiilte tlirtine gore ise Tip fakiiltesi

lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Oguz vd (2011) tarafindan yapilan calismada Peyzaj Mimarligi, Cevre
Miihendisligi ve Sehir ve Bolge Planlama lisans programlarinda 6grenim goren
ogrencilerin cevre ile ilgili konularda farkindalik, biling ve duyarlilik seviyelerinin
belirlenmesi amaclanmistir.  Sonug¢ olarak, 6grencilerin okuduklari smniflar ile
diisiinceleri arasinda anlamli bir fark tespit edilememistir. Ayrica Ogrencilerin
okuduklar1 smif ve insan sagligi-cevre iligkisi hakkindaki goriisleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 gériilmiistiir.

Miiderrisoglu ve Altanlar (2011) tarafindan yapilan g¢aligmada {iniversite
ogrencilerinin ¢evresel sorunlara yonelik tutum ve davraniglar fakiilte, cinsiyet ve

yasanilan yer agisindan arastirilmistir. Fakiilte ve yasanilan yer agisindan anlamli bir
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farklilik bulunmazken cinsiyet agisindan kizlar lehine anlamhi bir faklilik

bulunmustur.

Schultz (2011) tarafindan yapilan ¢alismada farkli ¢evre kiiltiirlerinin ¢evreye
yonelik tutumlar1 incelenmistir. Burada g¢evre kiiltiirli; egoist ve biyosferik olarak
ikiye ayrilmistir. ABD ve diger Amerika iilkeleri karsilastirilmistir. Diger Amerika
iilkelerinin ¢evreye yonelik tutumlarinda biyosferik yaklasimlar 6n plana ¢ikarken

ABD.’de daha ¢ok egoist tutumlar 6n plana ¢ikmaistir.

Cevreye yonelik yapilan ulusal caligmalar, tutumlan etkileyen faktorlerin
arastirilmasi agisindan ii¢ grupta toplanabilir: Birinci grupta uygulanan bir 6gretim
tekniginin c¢evresel bilgi ve c¢evresel tutumlar iizerine etkisinin incelenmesi
(Orn:Kogak 2008; Demirel vd., 2009), ikinci grupta demografik o6zelliklerin
(cinsiyet, egitim diizeyi, bagli olunan toplum vb.) ¢evresel tutumlar {izerine etkisinin
incelenmesi (Orn: Miiderrisoglu ve Altanlar, 2011; Yurt vd., 2010), ii¢iincii grupta
ise ¢evresel bilgi diizeyinin g¢evresel tutumlar {izerindeki etkisinin incelenmesidir
(Orn: Uzun ve Saglam, 2007). Baz1 ¢alismalar bu {i¢ faktoriin ikisini veya tamamini
igerebilmektedir.

Hedef kitle acisindan degerlendirdigimizde de bes grupta toplayabiliriz.
Birincisi; okuldncesi Ogrencileri, ikincisi ilkdgretim Ogrencileri, iglinciisii
ortadgretim oOgrencileri, dordiinciisii {liniversite Ogrencileri ve besincisi ise

ogretmenlerdir.

2.2. Su Egitimi ve Suya Yonelik Tutumlar ile Tlgili Calismalar

Frederickson ve Magnas (1968) tarafindan yapilan calismada Onardacai
County Sirakuza, New York sakinlerinin su kirliligi ve diger yerel problemlere
yonelik tutumlar rastgele drneklemlerle yiiriitiilen anketle o6l¢iilmiistiir. Anket, su
sonuclar1 gostermektedir:

e Banliy6 sakinlerine gore su kirliligi egitim ve kolluk hizmetlerine yonelik

sorunlardan sonra orta diizeyde 6ncelige sahip bir problemdir.
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e Kent sakinlerine gore kolluk kuvvetleri, ev bulma, igsizlik sorunlarindan
sonra gelmektedir.

e Trafik, yol bakimi, parklar ve eglence yerleri ve refah, hem banliyd hem
de kent sakinleri tarafindan diisiik dereceli 6ncelikte olan kamu sorunlari
olarak belirtilmistir.

e Katilimcilar su kirliliginden dogrudan etkilenmis ve ¢esitli eglence tiirleri
ile iliskilendirmislerdir. Katilimcilar, su kalitesini gelistirmek konusunda
endiistriyi, kamu yetkileri ve yerel yonetimlerden ¢ok daha fazla sorumlu
gormektedirler.

e Katilmecilar, yaygmn olarak c¢evre Kkirliligini azaltabilmek igin
vergilendirmeye ihtiya¢ duyuldugunu belirtmisleridir. Bununla birlikte
kirlilige yonelik 6deme yapilmasi konusunda sosyo-ekonomik durumu
yiiksek olanlar, sosyo-ekonomik durumu diisiik olanlardan daha istekli

olmuslardir.

Arkis (1992) tarafindan yapilan arastirmayla c¢evre egitimine doniik su
konusunun, su kaynaklarinin éneminin kavranmasi ve korunmasi amaciyla 6. smif
Fen Bilgisi dersi i¢inde okutulabilecek standart bir {inite gelistirilmistir. Olusturulan
iinite ilkdgretim Fen ve Teknoloji kitabina alinmis ve su egitimine yonelik ilk

caligmalardan olmustur. (akt., Dogan, 1997).

Yildiz vd (2002) tarafindan yapilan ¢alismada Biyoloji bdliimii
Ogrencilerinin ¢evreye karst ilgisini ve sorunlara karsi ¢oziimleyici yaklagimini
arttirabilmek i¢in ¢evre i¢inde egitim anlayis1 benimsenmistir. Sulak alanlar birgok
ekolojik tanim ve uygulamalar agisindan ideal arastirma ortamlaridir. Calismada
suyun daha ¢ok canlilarin yasam alan1 oldugu bilgisi iizerinden hareket edilmistir. Bu

nedenle bulunan sonuglar daha sucul yasamlar iizerinedir.

Tho vd (2007) tarafindan yapilan ¢alismada suyu kullanma ve matematik

arasindaki iligki incelenmistir. Su konusunun deger temelli islenmesi sonucuna
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ulagmistir. Kullanilan yontemlerle hem 6grencilerin matematiksel 6lgme becerisi

gelisirken suyun gereksiz kullanimi agisindan 6grencilerde farkindalik yaratilmistir.

Yeap vd (2007) tarafindan yapilan “Deger Temelli Su Egitiminde Ogrenci

Algilarim Degerlendirmek Igin Anket Gelistirme” adli ¢alismada 29 maddeden
olusan Su Tutum Olgegi(STO) (Water Attitude Scales (WAS) ) kullanilmistir. Suya
yonelik tutumlar 4 grupta toplanmistir. Bunlar;

e Su, ¢evre ve siirdiirtilebilir kalkinma

e Saglik ve rekreasyonel faaliyetler i¢in su

e Sosyal esitlik, insan onuru ve su

e Kiiltiir, gelenek ve dinsel faaliyetler i¢in sudur.

Brune (2008) tarafindan yapilan c¢alismada su kaynaklarinin Onemini
anlatmak icin yapilan sulak alan havza turlarmin katilimcilarin suyu korumaya
yonelik bilgi diizeyi ve tutumlarina etkisi arastirilmistir. Sonug olarak; katilimcilarin
siire¢ sonunda bilgi diizeylerinin arttii, su ve su kalitesine yonelik tutumlarinin

arttig1 belirlenmistir.

Jaris (2009) tarafindan yapilan c¢alismada Ogrencilerin su kullanma
davramslar1 incelenmistir. Ogrenci evleri ile halkin yasadigi evlerdeki su
kullanimlar1 su faturalar1 karsilastirilarak analiz edilmistir. Sonu¢ olarak 6grenci
evlerinde su kullanimlarinin fazla olmasinin temel nedenleri; yliz yikarken muslugun
acik birakilmasi, suyla gecirilen temizlik siirelerinin uzunlugu ( banyo, yiiz yikama,
dis firgalama vb.), sicak su kullanimi sirasinda baglangigcta soguk gelen suyun

istenilen sicakliga ulagsmasi i¢in bosa akitilmasi olarak belirlenmistir.

Unal-Coban vd (2009) tarafindan calismada Su Farkindaligi Projesinin
Uygulama Sonuglarindan Kesitler sunulmustur. Ogrencilere “Su Okulu” dgretim
materyalleri ile egitim verilmistir. Etkinlige katilan 6grencilerin suyu kavramalarinda

ve gevreye yonelik tutumlarinda anlamli bir artis oldugu goriilmiistir.
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Ulger vd (2009) tarafindan calismada ilkdgretim dgrencilerinin su tasarrufu
ve su sorunlar ile ilgili goriisleri sinif diizeyi ve cinsiyet agisindan arastirilmistir.
Sonug olarak; cinsiyet acisindan kizlarin, sinif diizeyi acisindan 5. siniflar lehine

anlaml1 bir farklilik ¢ikmistir.

Kevany (2010) tarafindan yapilan c¢alismada su kullanimi ile ilgili
stirdiiriilebilir modeller ve yenilik¢i yonetim anlayiglarin artirilmast igin gerekli
katkilar bulunmasina yonelik ilgili literatiir degerlendirilmistir. Bir milyardan fazla
insanin temiz suya erisemedigi ve 2 milyardan fazla insanin su sikintis1 olan
bolgelerde yasamast durumu goz Oniine alindiginda; suyun ticarilesmesi ve
metalagmasi gibi ¢ok tehlikeli bir siirecin gelistigi goriilmektedir. BM 2005 yilina
gelindiginde; diinya niifusunun %66’sinin su kithgr yasayacagini Ongoriiyor.
Giivenilir olmayan su ve yetersiz saglik 6nlemlerinin olmayis1 nedeniyle yilda 2,2
milyondan fazla kisinin 6liimiiyle sonuglanacagini gosteriyor. Bir¢ok kadin giinde 8
saatini su getirmek i¢in harciyor. Bu durum; kadinlar i¢in toplum liderligi, ¢ocuk
yetistirme aile planlamasi, 6gretme, Ogrenme ve sagligini koruma gibi daha iyi
kosullar1 baltaliyor. Esitligin olmadig1 yerde kadinlar su sikintis1 yiikiiniin en agir
kismini tagimis oluyor. Alternatif olarak; glivenli suya erisim; kadinlarin potansiyel
durumunu da gelistirir. Artan zaman ve enerji, kadinlarin egitimi, c¢alismasi, aile
planlamasi gibi durumlar i¢in kullanilabilir. Boylece; daha saglikli aileler, toplumlar

ve bolgeler saglamaya yardime1 olunur.

Gilbertson vd (2011) tarafindan yapilan ¢alismada su sorunu yasamayan
kentsel bir alanda yasayanlarla, kuraklik sorunu yasayan kirsal bir alanda
yasayanlarin su tasarrufuna yonelik tutum ve davraniglar incelenmistir. Burada suyu
korumaya yonelik davraniglarin; tutumlar, inanglar, aliskanliklar, kisisel 6zellikler
(egitim diizeyi, yas, gelir diizeyi vb.), suyun fiyatlandirilmasi ve evde yasayan birey
sayis1 olarak belirlenmistir. Sonu¢ olarak; su sorunu yasayanlarin yasamayanlara

gore su tasarrufuna yonelik tutum ve davraniglar arasinda anlamli bir farklilik vardir.
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Larson vd (2011) tarafindan yapilan ¢alismada cinsiyete dayali olarak cesitli
cevresel risklere bakis acis1 incelenmistir. Ug tarafli modelin devami olarak; kadmlar
ve erkeklerin Phoemx Arizona ¢6l metropoliindeki su kitlig1 ve kaynak yonetimine
dair farkli tutum ve yargilara sahip olduklari bulunmustur. Sonug¢ olarak; su kitligi
riskleri konusunda kadinlarin erkeklere oranla belirgin 6l¢iide yiliksek duygusal
kaygilart olmasina ragmen; yoOnetim stratejilerine yonelik risklerin nedenleri ve

tutumlan biligsel algilarinin cinsiyetler agisindan benzer oldugu goriilmiistiir.

Nagata vd (2011) tarafindan Orta Amerika’da yapilan g¢alismada, tarihsel
olaylarin, sosyoekonomik durumun, duyusal deneyimlerin ve su tutumlarinin su
kullanim ve suya yonelik inanclar {izerine etkisi arastirllmistir. Yar1 yapilandirilmis
roportaj analizi sonucu; su uygulamalart ile ilgili ii¢ kategori olusturulmustur.
Bunlar; tarihsel olaylar, yorede bulunan gollere yonelik genel ve giincel inanislar ve
musluk suyunun temizligi. Sonug olarak; etnik kimligin, okuryazarligin suya yonelik

inanglar etkiledigi belirlenmistir.

Alanyazina bakildigr zaman suya yoOnelik tutum caligmalari daha c¢ok su
taarrufu caligmalarini i¢cermektedir. Bireylerin su tasarrufu konusundaki egilimleri
cekilen su sikintilarinida etkiledigi goriilmektedir. Suya yonelik tutumlar genel

olarak ele alan bu ¢aligmada bu alandaki boslugun dolduralacag diistiniilmektedir.
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3. MATERYAL VE YONTEM

Bu boliimde arastirmada kullanilan model, evren ve Orneklem, arastirmada
kullanilan desen, veri toplama aract ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel

teknikler lizerinde durulmustur.

3.1. Arastirmada Kullanmilan Model

Aragtirmada ilkogretim 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin su ile ilgili tutumlarmin
belirlenmesinde betimsel arastirma yontemlerinden tarama (survey) modeli
kullanilmigtir. Anket teknigi ile var olan durum betimlenecektir. Aragtirmanin amaci
dogrultusunda ogrencilerin suya yonelik tutumlarini belirlemek igin arastirmaci

tarafindan gelistirilen “Su Tutum Olgegi” (STO) kullanilmustir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2010-2011 egitim 6gretim yi1linda Mugla merkez il¢ede
ogrenim goren ilkdgretim 6, 7 ve 8. smif dgrencileri olusturmaktadir. Orneklemini
ise bu okullardan rastgele secgilen 915 kisiden olusan 6, 7 ve 8. smif 6grencileri
olusturmaktadir. Katilimcilarin 448’1 kiz, 467°si erkektir. Ve 332’si 6. sinif 6grencisi,

308’1 7. sif 6grencisi, 275°1 8. siif dgrencisidir.

3.3. Veri Toplama Araci

Ogrencilerin su ile ilgili tutumlarini degerlendirmek i¢in “Su Tutum Olgegi”
arastirmaci tarafindan ilgili literatiirden faydalanilarak gelistirilmistir. Gelistirilen
olgme araci; demografik ozellikler ve su tutum olgegi (STO) olmak iizere iki

boliimden olusmaktadir(Ek 1).
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3.3.1. Demografik Ozellikler

Arastirmanin  demografik ozellikleri Ogrencilerin cinsiyet, anne ve baba
egitim durumlari, aile gelir durumlari, siif diizeyleri, yiizme bilip bilmedikleri,
yasadiklar1 yer, en onemli su sorununun ne oldugu, su ile ilgili bilgiyi nereden
edindikleri ve en c¢ok suyu nerede harcadiklar1 degiskenlerinden meydana

gelmektedir.

3.3.2. Su Tutum Olgegi

Arastirma kapsaminda ilkogretim Ogrencilerinin suya yonelik tutumlarinin
belirlenmesi amaciyla bir tutum 6lgegi gelistirme calismasina yer verilmistir. Bunun
i¢in 6ncelikle alan yazin taramas1 geceklestirilmis; Sama (2003), Ozmen vd., (2005),
Uzun ve Saglam (2006), Aslan vd. (2008), Kahyaoglu vd., (2008), Kaya vd. (2009),
Ek vd. (2009), Demirel vd. (2009), Serenli (2010), Kayal1 (2010b) ve ilgili literatiirde
yer alan cevre tutum Olgegi gelistirme c¢alismalar1 incelenmistir. Arastirmaci
tarafindan eklenen maddelerle 89 adet suya yonelik tutum maddesi olusturulmustur.

Olgegin pilot uygulamas1 280 dgrenci iizerinde gergeklestirilmistir. 7 dgrenci
cevaplarindaki eksiklikten dolayr uygulama dis1 birakilmistir. Tutum o6l¢eginin
Crobanch-alpha giivenirlik katsayis1 .89 olarak hesaplanmistir. Tutum 6lgegine KMO
ve Bartlett Testi uygulanmistir. KMO degeri 0,804 ve Barlett puani ise 9511,001 dir.
Bu sonuca gore yapilan faktor analizi sonucu 57 madde analiz dis1 birakilmistir.
Faktér analizi sonucu dlgek “Suya Bagli Sorunlar” , “Suyun Onemi ve Etkin
Kullanim1” ve “Su Sevgisi” olarak isimlendirilen {i¢ faktérden olusmustur. Birinci
faktoriin yiik degerleri .65 ile .97 arasinda, ikinci faktoriin yiik degerleri .50 ile .80
arasinda, li¢lincii faktoriin yiik degerleri ise .42 ile .74 arasinda deger almaktadir.

32 tutum maddesinden, 1, 2,4, 6,7,9, 11, 13, 15, 17, 18, 22, 23, 24, 25, 26,
28 ve 31. madde olmak tizere 18 madde olumlu, 3, 5, 8, 10, 12, 14, 16, 19, 20, 21,
27,27,29, 30 ve 32. madde olmak iizere 14 madde olumsuzdur.

Likert tipinde olan tutum o0lgegi, olumlu ifadeler i¢in 5—4-3-2—1, olumsuz

ifadeler i¢in 1-2-3-4-5 seklinde puanlandirilmistir. Yiiksek puan suya yonelik
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olumlu tutumu, diisiik puan ise suya yonelik olumsuz tutumu gostermektedir.

Olgekten alinabilecek en diisiik puan 32, en yiiksek puan 160’tir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Olgme arac1 2010-2011 egitim 6gretim yilinin I. déneminde Mugla Merkez
ilcede 6grenim goren ilkogretim 6, 7 ve 8. smif dgrencilerinden olusan 952 kisiye
uygulanmustir.

Uygulama hakkinda 6grencilere bilgi verilmis ve cevaplamalar1 konusunda
yeterli zaman taninmistir. Uygulama Oncesi gerekli izinler alinmistir (Ek 2).
Uygulamanin ardindan &grencilerin bos biraktigi veya yanlis doldurdugu 37 anket

analiz dis1 birakilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirmada verilerin istatistiksel analizi bagimsiz degiskenlerin bagimli
degisken tizerindeki etkisini ortaya koyacak bir model i¢inde ele alinmistir. Verilerin
analizi siirecinde SPSS 14.0 paket programi kullanilmigtir. t-testi ve ANOVA ve
Duncan testi uygulamalariyla degiskenler arasinda anlamli fark aranmistir. Aragtirma
kapsaminda kullanilan 6lgme araci ile toplanan verilere iliskin frekans ve yiizdelik
dagilimlar bulunmus, elde edilen sonuglar tablolastirilarak bulgular boliimiinde

yorumlanmustir.
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4. ARASTIRMA BULGULARI

Bu boliimde 6l¢me araglarindan elde edilen veriler, istatistiksel tekniklerle
analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular, alt problemler

dikkate alinarak tablolastirilmis ve analiz sonuglarina dayali yorumlar yapilmistir.

4.1. Cinsiyete iliskin Bulgular

Aragtirmanin evrenini temsil edecek sekilde secilen, 6rneklemde yer alan

Ogrencilerin sayis1 ve cinsiyet acisindan kargilagtirilmasi verilmistir.

Tablo 4. 1. Kiz ve erkek 6grencilerinin suya yonelik tutum puanlarinin t-testi sonucu

Degisken Kategori N X Ss t P
K 448 1299576 13,62950

Cinsiyet 2 . . 8,344 000%
Erkek 467 122,1884  14,49948

*n<.05 oldugundan degiskenler arasinda anlaml bir farklilik vardir.

Tablo 4. 1.e gore; kizlarin ortalama puani 129, erkeklerin 122°dir. t-testi
sonuglarina bakildig1 zaman suya yonelik tutum ve cinsiyet arasinda kizlar lehine

anlaml bir farklilik vardir ( p< 0,05).

4.2. Siif Diizeyine Iliskin Bulgular

Tablo 4. 2. Ogrencilerin suya yonelik tutum puanlarinin sinif diizeyine gore varyans
analizi sonucu

5i : X Kareler Kareler Anlamlt
Degisken Kategori N Toplami Ortalamas: P o
6.smif 332 1243223 1466284 733,142 7. smif-
6. sinif
Simf 7.smf 308 127,0844 1933407 211,996 3458 032%
diizeyi
8.smf 275 1267855  194806,9 8. simf-
6. sinif

*n<.05 oldugundan degiskenler arasinda anlaml bir farklilik vardir.
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Tablo 4.2.’ye gore 6. siniflarin ortalama puani 124, 7. smiflarin 127, 8.
siiflarin 126°dr.

Ogrencilerin  smif diizeylerinin suya yonelik tutumlarma olan etkisi
incelendiginde 6. smif ile 7 ve 8. smif arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bu

anlamli farklilik 7. sinif ve 8. sinif 6grencilerin lehine yoneliktir (p< 0,05).

4.3.Baba Egitim Diizeyi ile Suya Yénelik Tutum Arasindaki Iliski

Tablo 4. 3. Ogrencilerin suya yonelik tutum puanlarinin baba egitim diizeyine gore
varyans analizi sonucu

. . X Kareler Kareler Anlamh
Degisken  Kategori N Toplam1  Ortalamasi P Fark
flkggretim 477 124,4906 3759,816 1253,272 Lise-
[kogretim
Baba Lise 262 127,6527 191047,1 209,711 Lise-
e Onlisans
egitim = Lisans-
durumu  Onlisans 68  123,8971 194806,9 5,976 ,000% U7 .
[kogretim
Lisans 108 129,167 Lisans-
Onlisans

*n<.05 oldugundan degiskenler arasinda anlaml bir farklilik vardir.

Tablo 4. 3.’teki verilere gore; babasi 6n lisans mezunu olanlarin ortalama
puan1 123, ilkdgretim mezunu olanlarin 124, lise mezunu olanlarin 127 ve lisans
mezunu olanlarinki 129°dur. Ogrencilerin baba egitim diizeylerinin suya y&nelik
tutumlarma olan etkisi istatistiksel olarak incelendiginde anlamli bir iliski
bulunmustur ( p< 0,05).

Anlaml fark, babasi lisans mezunu olanlar ve lise mezunu olanlar lehinedir.
Lisans mezunu olanlar ile ilkdgretim mezunu ve Onlisans mezunu olanlar arasinda
lisans mezunu olanlar lehine, lise mezunu olanlar ile ilkdgretim mezunu ve dnlisans
mezunu olanlar arasinda da lise mezunu olanlar lehine anlamli bir farklilik

bulunmustur.
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4.4. Anne Egitim Diizeyi ile Suya Yonelik Tutum Arasindaki fliski

Tablo 4. 4. Ogrencilerin suya yonelik tutum puanlarmin anne egitim diizeyine gore
varyans analizi sonucu

Kareler Kareler

Degisken  Kategori N X Toplam1  Ortalamasi

p Anlamli Fark

S64 1247004 258765 862,422 Lisans-
[k gretim
Onlisans-
[kogretim
Lise-
[kogretim
Onlisans-
ilkogretim

[kdgretim
Anne Lise 224 127,7232  192219,7 210,999
egitim 4,087 ,007*
durumu Onlisans 51 127,8431 194806,9

Lisans 76 129,2368

*n<.05 oldugundan degiskenler arasinda anlaml bir farklilik vardir.

Tablo 4.4. ’teki bulgulara gore; annesi ilkogretim mezunu olanlarin
ortalama puanlar1 124, lise ve, 6n lisans mezunu olanlarin 127 ve lisans mezunu
olanlarinki 129’dur. Tablo 4.4.’teki bulgular incelendiginde 6grencilerin anne egitim
diizeylerinin suya yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (p<
0,05).

Anlamli fark anne egitim diizeyi lisans, Onlisans ve lise mezunun olanlarin
lehinedir. Lisans mezunu olanlar ile ilkdgretim mezunu olanlar arasinda lisans
mezunu olanlar lehine; Onlisans mezunu olanlar ile ilkogretim mezunu olanlar
arasinda onlisans mezunu olanlar lehine; lise mezunu olanlar ile ilkogretim mezunu

olanlar arasinda lise mezunu olanlar lehine anlaml: bir farklilik vardir.
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4.5. Ailenin Ayhk Gelir Diizeyi ile Suya Yonelik Tutum Arasindaki Iliski

Tablo 4. 5. Ogrencilerin suya yonelik tutum puanlarinin ailenin gelir diizeyine gore
varyans analizi sonucu

.. . == Kareler Kareler Anlamli
Degisken Kategori - N X Toplami  Ortalamasi p Fark
(800-
0-800 343 1233090 4245608 2122.804 1500)-
(0-800)
. + (1500 ve
Avlikgelit 9001500 298 1269128 1905613 208,949 101590007 tiiy-(0-
800)
1500 ve 74 1283504
ustu

*n<.05 oldugundan degiskenler arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Tablo 4. 5.teki bulgular incelendiginde ailesinin aylik geliri 0-800 TL
arasinda olanlarin ortalama puam 123, aylik geliri 800-1500 TL arasinda olanlarin
ortalama puani 126, aylik geliri 1500 TL ve iistii olanlarin ortalama puani ise
128°dir. Tablo 4. 5.’teki bulgulara gére 6grencilerin aile aylik gelir diizeylerinin suya
yonelik tutumlaria etkisi incelendiginde, aralarinda anlamli bir iliski bulunmustur
(p<0,05).

Aylik gelir diizeyi ile ortalama puanlar arasindaki anlamli farklilik, ailesinin
aylik geliri 800-1500 TL ile 1500 TL ve {iistiinde olan dgrencilerinin lehinedir. 800-
1500 TL aylik geliri olanlar ile 0-800 TL aylik geliri olanlar arasinda 800-1500 TL
aylik geliri olanlar lehine; 1500 TL ve stii aylik geliri olanlar ile 0-800 TL aylik
geliri olanlar arasinda 1500 TL ve iistii aylik geliri olanlar lehine; anlamli bir farklilik

vardir.
4.6. Yiizme Bilip Bilmeme ile Suya Yénelik Tutum Arasindaki fliski

Tablo 4. 6. Yiizme bilen ve bilmeyen 6grencilerin suya yonelik tutum puanlarmnin t-
testi sonucu

Degisken Kategori N X Ss t p

i Evet 2 12 14
Y.uzme ve 727 6,8336 ,30997 3.448 001%
bilme Hayir 188 122,7394 15,27576

*n<.05 oldugundan degiskenler arasinda anlaml bir farklilik vardir.
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Tablo 4. 6.’daki bulgular incelendiginde, yiizme bilen ve yiizme bilmeyen
ogrencilerin suya yonelik tutumlar1 arasinda; yiizme bilenler lehine anlamli bir

farklilik vardir (p< 0,05).

4.7. Yasanilan Yer ile Suya Yonelik Tutum Arasindaki Iliski

Tablo 4. 7. Ogrencilerin suya yonelik tutum puanlarinin yasadiklari yerlesim
birimine gore varyans analizi sonucu

. . — Kareler Kareler Anlamli
Degisken Kategori N X Toplami Ortalamasi P Fark
Koy 261 122,8352  5348,303 1782,768 1-koy
N Belde 201  124,8806 189458,6 207,968 flge-koy
Yasadigy 8,572 ,000*
yer flce 35 1268857  194806.9 E..elde'
oy
il 418 128,4234 fl-belde

*n<.05 oldugundan degiskenler arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Tablo 4. 7.’deki bulgulara goére koyde yasayanlarin ortalama puani 122,
beldede yasayanlarin 124, ilgede yasayanlarin 126 ve ilde yasayanlarin ise 128°dir.
Ilde yasayanlarin toplam puanlari daha yiiksektir. Tablo 4. 7.’de goriildiigii gibi
yasanilan yerlesim birimi ile suya yonelik tutum arasinda anlamli bir fark vardir (p<
0,05).

Yasadig1 yer ile ortalama puanlar arasindaki anlamli farklilik, il ve ilge
beldede yasayan ogrencilerin lehinedir. ilde yasayanlar ile beldede yasayanlar
arasinda ilde yasayanlar lehine; ilde yasayanlar ile kdyde yasayanlar arasinda ilde
yasayanlar lehine; ilgede yasayanlar ile koyde yasayanlar arasinda ilgede yasayanlar
lehine; beldede yasayanlar ile kdyde yasayanlar arasinda beldede yasayanlar lehine;

anlamli bir farklilik vardir.
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4.8. Suyun En Fazla Hangi Amacla Kullanildig1 ile Suya Yonelik Tutum
Arasindaki iliski

Tablo 4. 8. Ogrencilerin suya yonelik tutum puanlarmin suyu en fazla hangi amacla
kullandiklarina gore varyans analizi sonucu

. . X Kareler Kareler
Degisken Kategori N Toplami Ortalamasi P
Tuvalet 30 120,2667 1445974 481,991
?auzﬁn n Mutfak 193 1250415 193361,0 212,251
kullanildig1 2,271 079%
y;‘r ' femesuyu 129 125,6899  194806,9
Banyo 563 126,6927

*n>05 oldugundan degiskenler arasinda anlamli bir farkliik yoktur.

Tablo 4. 8.’deki bulgulara gore suyu en fazla hangi amacla kullandiklari ile,
suya yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur (p> 0,05). Suyu en fazla
tuvalette kullananlarin ortalama puani 120, mutfakta kullananlarin ortalama puani
125, icme suyunda kullananlarin ortalama puani 125, banyoda kullananlarin ortalama

puani 126°dir.

4.9. Su ile Tlgili Bilgiye Ulasilan Yer ile Suya Yénelik Tutum Arasindaki fliski

Tablo 4. 9. Ogrencilerin suya yonelik tutum puanlarmin su ile ilgili bilgiye
ulagtiklar1 yere gore varyans analizi sonucu

X Kareler Kareler

Degisken Kategori N Toplami Ortalamasi P
Okul 115 124,6348 361,976 120,659

SH lieiﬂglh internet 250 125,9720 19445,0 213,441

. di’i Zle ,565 ,638%*
TV 515 126,1728 194806,9

kaynaklar1
Gazete 35 127,9429

*n>05 oldugundan degiskenler arasinda anlamli bir farklilik yoktur.



79

Tablo 4. 9.’daki bulgulara gore 6grencilerin su ile ilgili bilgiye ulastiklar
yer ile suya yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli bir iliski yoktur (p> 0,05). Tablo
4.9.”a gore su ile ilgili bilgileri okuldan 6grenenlerin sayis1 115, ortalama puani 124;
internetten 6grenenlerin sayis1 250, ortalama puani 125; TV’den 6grenenlerin sayisi

515, ortalama puan1 126; gazeteden dgrenenlerin sayis1 35, ortalama puani1 127°dir.

4.10. En Onemli Su Sorununun Ne Oldugu ile Suya Yénelik Tutum Arasindaki
Tliski

Tablo 4. 10. Ogrencilerin suya ydnelik tutum puanlarmin en énemli su sorunu olarak
neyi gordiiklerine gore varyans analizi sonucu

. . X Kareler Kareler Anlamli

Degisken  Kategori N Toplam1  Ortalamasi p Fark
A)Suyun - yol o506 9933 2840326 946,775 D-A
actig1 felaketler
B)Diinyadaki su

Su ile E?ynak.la“mn 125 125,3840 191966,6 210,721 C-A

ilgili uzenstz 4493 004*
dagilim

sorunlar
O)Su kirliligi 350 125,8400 194806,9 B-A
D)Su kitlig 365 127,4192

*n<.05 oldugundan degiskenler arasinda anlaml bir farklilik vardir.

Tablo 4.10.’daki bulgulara gore en 6nemli su sorununa; suyun yol actigi
felaket diyenlerin sayist 75, ortalama puani 120; diinyadaki su kaynaklarinin
diizensiz dagilimi diyenlerin sayis1 125, ortalama puani 125; su kirliligi diyenlerin
sayis1 350, ortalama puam 125 ve su kitlig1 diyenlerin sayisi 365, ortalama puani
127°dir. Tablo 4. 10.’daki bulgulara bakildig1 zaman en 6nemli su sorununun ne
oldugu ile, suya yonelik tutum arasinda anlamli bir fark vardir (p< 0,05).

En 6nemli su sorununa su kithigi, su kirliligi ve diinyadaki su kaynaklarinin
diizensiz dagilimi diyenlerle suyun yol actig1 felaketler diyenler arasinda su kitligi,
su kirliligi ve diinyadaki su kaynaklarinin diizensiz dagilimi diyenler lehine anlamh

bir fark vardir.
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5. SONUCLAR VE TARTISMA

Su egitiminin bir sonucu olan ilkdgretim Ogrencilerinin suya yonelik
tutumlarin1 belirlemek amaciyla, yapilan arastirmanin bu bdliimiinde; aragtirma
verilerinden elde edilen analiz sonuglarina, literatiirdeki ¢alismalarla benzer ve farkl
yonlerinin tartisilmasina ve bu sonuglara bagli olarak getirilen Onerilere yer

verilmistir.

5.1. Sonuclar

Cevreye yonelik tutum c¢alismalarinin bir boliimii suya yonelik tutumu
icerdigi i¢in ¢evreye yonelik tutumlarin suya yonelik tutumlarla paralel oldugu kabul
edilmigtir ve literatiirde suya yonelik calismalarin azligindan dolay1 ¢evreye yonelik

tutum ¢alismalarina da tartismada yer verilmistir.

5.1.1. Cinsiyete iliskin Sonuclar

Calisma sonucunda suya yonelik tutum puanlarima bakildiginda cinsiyet
acisindan kizlar lehine anlamli bir fark vardir.

Benzer olarak Ulger vd. (2009) tarafindan yapilan calismada ilkdgretim
ogrencilerinin su ile ilgili goriisleri; su tasarrufu ve su sorunlari agisindan ele alinmig
ve cinsiyet agisindan kizlar lehine anlamli bir farklilik ¢ikmistir. Larson vd. (2011)’ e
gore kadinlarin erkeklere oranla su kitligi riskleri konusunda belirgin 6l¢iide ytliksek
duygusal kaygilara sahip oldugu belirlenmistir.

Cevresel tutumlar acisindan ele aldigimizda Aydin vd., (2011) tarafindan
yapilan calismada ¢evre tutumlarinin kiz 6grenciler lehine anlaml bir fark igerdigi
bulunmustur. Cevresel tutumlar inceleyen diger ¢alismalarda da (Orn: Rauwald ve
Moore (2002), Sama (2003), Ozmen vd. (2005) , Ek vd. (2009), Kesicioglu ve
Alisinanoglu (2009), Kaya vd. (2009), Kayali (2010b), Kose vd. (2011) ) kizlar

lehine anlamli bir farklilik belirlenmistir. Yilmaz vd., (2004) calismasinda
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ilkogretimde cinsiyete gore Ogrencilerin ¢evre tutumlarinda anlamhi fark olmadigi;
fakat ortadgretimde farkin anlamli oldugu belirtilmistir.

Ayrica bircok ¢alismada (Orn: Eagles ve Demare (1999), Tikka vd., (2000),
Atasoy (2005), Erol ve Gezer (2006), Gezer vd., (2006), Denis ve Geng (2007) ,
Gokge vd., (2007), Aslan vd., (2008), Atasoy ve Ertiirk (2008), Kahyaoglu vd.,
(2008)) cevreye yonelik tutumlarda kizlar lehine anlamli bir farklilik bulunmazken,;
kizlarin ortalama tutum puanlarinin erkeklerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tecer (2007) ve Sam vd., (2010)’a gore kiz Ogrencilerin g¢evreye karsi
duyarhliklarinin erkek 6grencilere gére daha fazla oldugu belirlenmistir.

Bunun yani sira; Uluginar-Sagir vd., (2008) tarafindan yapilan calismada
cinsiyet ve tutumlar arasinda anlamli bir farkin olmadig1 belirlenmistir. Benzer
olarak (Orn: Aksu (2009), Demirel vd, (2009), Ozay-Kése (2010), Yurt vd., (2010))
bazi caligmalarda ¢evresel tutumlarin cinsiyetten etkilenmedigi goriilmiistiir.

Sonug olarak; suya ve ¢evreye yonelik yapilan ¢alismalarda belirlendigi gibi
kizlarin suya olumlu tutumlar gelistirmesinin sebebi; gelecegin anne adaylar
olmalar1 ve toplumsal statiisii nedeniyle suyla daha fazla zaman gecirmeleri ve
Kevany (2010)’a gore kadinlarin su ile ilgili sorunlara daha fazla maruz kalmasi ile

aciklanabilir.

5.1.2. Siif Diizeyine Iliskin Sonuclar

Calisma sonucunda suya yonelik tutum puanlarina bakildiginda smif
diizeyinde 6. sinif ile 7 ve 8. smiflar arasinda 7 ve 8. simiflar lehine anlamli bir
farklilik vardir.

Benzer olarak Aslan vd (2008) ¢alismasinda ¢evresel tutumlarin alt basamagi
olan su tasarrufu ve suyun bosa tiiketimi konusunda sinif diizeyi agisindan 8. sinif
ogrencilerinin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Yine ayni
caligmada ¢evresel tutumlarinin smif diizeyine gore gelisimini incelemistir. 7. simif
ile 8. smif dgrencilerinin gevresel tutumlar: arasinda anlamli bir fark bulunmamakla
beraber, Ogrencilerin 8. smifa dogru gidildikce cevresel tutum puanlarinin artma
egiliminde oldugunu belirlemislerdir. Simif diizeyi yiikseldik¢e ¢evresel tutum

ortalamalarinin da yiikseldigi goriilmistiir. Sam vd (2010)’a gbre ise Ogrencilerin
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okumakta oldugu smif diizeyi yiikseldik¢ce ¢evresel duyarliligin da yiikseldigi
belirlenmistir.

Cevresel tutumlar arastiran diger ¢alismalarda da ( Cabuk ve Karacaoglu,
(2003); Atasoy (2005); Ozmen vd., (2005); Ek vd., (2009)) benzer olarak siif
diizeyi arttikca anlamli farkliliklar bulunmustur. Giinden ve Miran (2008) tarafindan
yapilan c¢alismada ise egitim diizeyinin artmasinin ¢evreye yonelik tutumlar
arttirdig1 goriilmiistiir. Celikbas (2006)’a gore ise mezun olup is hayatina atilanlarin
cevresel tutumlarinin arttig1 belirlenmistir.

Bunun yani sira Ulugimar-Sagir vd (2008) tarafindan yapilan ¢aligmada 7.
sinif ve 8. smif 6grencileri ¢evresel tutumlart karsilagtirildiginda 7. siiflar lehine
anlaml bir farklilik bulunmakla beraber Denis ve Geng (2007) tarafindan yapilan
caligmada ise sinif diizeyinin g¢evresel tutumu etkilemedigi belirlenmistir.

Sonug olarak; 6grencilerin okuduklar1 sinif diizeyinin yiikselmesini egitim
seviyesinin de yiikselmesi olarak degerlendirdigimizde; Ogrencilerin egitim
seviyeleri yiikseldikce ¢evresel ve suya yonelik duyarliliklarinin da olumlu olarak
etkilenecegi soylenebilir. Ilkdgretim fen ve teknoloji miifredatinda 6. siniftan 7 ve 8.

sinifa dogru gidildikge su ile ilgili kazanim sayis1 artmaktadir.

5.1.3. Baba Egitim Diizeyine Iliskin Sonuclar

Calisma sonucunda suya yonelik tutumlar baba egitim diizeyi agisindan
degerlendirildiginde, babasi lisans mezunu olanlar ile ilkogretim mezunu ve 6nlisans
mezunu olanlar arasinda lisans mezunu olanlar lehine, lise mezunu olanlar ile
ilkdgretim mezunu ve Onlisans mezunu olanlar arasinda da lise mezunun olanlar
lehine anlaml1 bir farklilik bulunmustur.

Literatiire bakildiginda Tecer (2007) ve Kayal1 (2010b)’a gore cevreye yonelik
tutumlar ile, baba egitim diizeyi agisindan anlamli bir farklilik vardir. Burada
farklilik babasi iiniversite mezunu olanlarin lehinedir. Gokge vd (2007)’ye gore
ilkdgretim Ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlari, baba egitim diizeyi agisindan
incelendiginde, baba egitim diizeyi, fakiilte ve yiiksekokul olan 6grencilerin tutum
puanlar1 ortalamalar1 digerlerinden daha yiiksek bulunmustur. Ancak; puanlar

arasinda anlamli bir fark olmadig1 gériilmiistiir. Sama (2003) ve Ozay-Kose (2010)’a
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gore ise babanin egitim diizeyi ylikseldikge 6grencilerin tutumlarinin olumlu yénde
degistigi tespit edilmistir.

Ek vd (2009)’a goére baba egitim durumunun cevresel tutumlara etkisi
bulunamazken, baba mesleginin gevresel tutumlar: etkiledigi bulunmustur. Sam vd.,
(2010)’a gore baba egitim diizeyinin ¢evreye yonelik tutumlara herhangi bir etkisinin
olmadig sonucuna ulagilmistir. Yine, ayni sekilde Erol ve Gezer (2006)  ve
Kesicioglu ve Alisinanoglu (2009)’a gore 6grencilerin babalarinin egitim durumunun
onlarin ¢evre ve c¢evreye yonelik tutumlarina olan etkisi incelendiginde anlamli bir
iliski bulunmamustir.

Sonug olarak; egitimli bir aile ortaminda yetisen bireylerin ¢evreye ve suya
yonelik tutumlarinin olumlu olmasi beklenmektedir. Bundan dolayr baba egitim

diizeyi ylikseldikc¢e 6grencilerin suya yonelik tutumlarinin arttig1 sdylenebilir.

5.1.4. Anne Egitim Diizeyine iliskin Sonuclar

Calisma sonucunda suya yonelik tutumlar anne egitim diizeyi agisindan
degerlendirildiginde; annesi lisans mezunu olanlar ile ilkdgretim mezunu olanlar
arasinda lisans mezunu olanlar lehine; Onlisans mezunu olanlar ile ilkdgretim
mezunu olanlar arasinda onlisans mezunu olanlar lehine; lise mezunu olanlar ile
ilkogretim mezunu olanlar arasinda lise mezunu olanlar lehine anlamli bir farklilik
vardir.

Ozmen vd (2005) e gére dgrencilerin anne ve babalarinmn egitim diizeyleri
tutum puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur.
Universite mezunu ebeveynlerin ¢cocuklarinin ¢evresel tutum puan ortalamalar1 daha
yiiksektir. En diigiik tutum puanini alan maddelerden biri ise suya yonelik olan “su
tikenmeyen bir kaynaktir” maddesidir. Anne egitim diizeylerinin 6grencilerin
cevreye yonelik tutumlar1 iizerinde anlamlhi bir etkiye sahip oldugu g¢esitli
caligmalarla (Tecer (2007), Sam vd (2010) ve Kayal1 (2010b)) ortaya ¢ikmistir.

Ozay-Kose (2010) tarafindan yapilan calismada ise anne-babalarinin 6grenim
diizeyinin tutumu iizerine anlamli bir etkisinin olmadigi; ancak, anne-baba 6grenim
diizeyinin arttikca Ogrencilerin ¢evreye karst tutumunda iyilesme oldugu

belirlenmistir. Gok¢e vd (2007)’ye gore, annelerinin egitim diizeylerine gore
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ilkogretim Ogrencilerinin g¢evreye yonelik tutum puan ortalamalari, anlamli bir
farklilik gostermemektedir. Uluginar-Sagir (2008)’e gore ilkdgretim Ogrencilerinin
tutum puanlarinda annenin egitim durumuna gore anlamli farklilhik gostermedigi
goriilmiistiir. Erol ve Gezer (2006)’ya goére oOgrencilerin annelerinin 0grenim
durumunun onlarin gevre ve ¢evreye yonelik tutumlarina olan etkisi incelendiginde
anlamli bir iliski bulunmamustir.

Sonug olarak; ailenin egitimli olmasi, bireyin ¢evreye, buradan hareketle
suya yonelik tutumlarmi olumlu yonde etkilemektedir. Belli bir egitim diizeyine

gelmis ve bilingli anne-baba tutumunun ¢ocuklar iizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

5.1.5. Ailenin Ayhk Gelir Diizeyine iliskin Sonuclar

Calisma sonucunda suya yonelik tutum puanlarin ailenin aylik geliri
acisindan degerlendirildiginde ailesinin aylik geliri 800-1500 TL olanlar ile 0-800
TL olanlar arasinda, 800-1500 TL aylik geliri olanlar lehine; 1500 TL ve iistii aylik
geliri olanlar ile 0-800 TL aylik geliri olanlar arasinda 1500 TL ve iistli aylik geliri
olanlar lehine; anlamli bir farklilik vardir.

Mansuroglu vd., (2010) tarafindan yapilan ¢alismada yiiksek gelir diizeyine
sahip olanlarin ¢evresel tutumun daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Tecer (2007)’ye
gore ise orta ve ortaya yakin gelir diizeyine sahip aile ¢ocuklarinin diisiik gelirlilere
gore daha olumlu ¢evresel tutum gelistirdikleri anlagilmaktadir.

Gokee vd., (2007)’ye gore ilkogretim Ogrencilerinin ¢evreye yonelik
tutumlar1 aile gelir diizeyi agisindan incelendiginde, diisiik gelire sahip ailelerin
tutum puan ortalamalari daha yliksek bulunmustur. Ancak, anlamli bir farklilik
gostermemektedir.

Atasoy (2005), Erol ve Gezer (2006) ,Gokce vd (2007) ve Kesicioglu ve
Alisinanoglu (2009)’a gore dgrencilerin ailelerinin gelir diizeyinin onlarin gevre ve
cevreye yonelik tutumlarina olan etkisi incelendiginde anlamli bir iliski
bulunmamistir. Bunun yani sira farkli toplumlarin incelendigi ¢alismalarda agiga
cikan farkliliklarda sosyoekonomik agidan degerlendirilebilir. Daha c¢ok refah
seviyesi yiiksek iilkeler lehine sonuglar bulunmustur (Orn: Tosunoglu (1988), akt,

Dogan 1997, Rauwald ve Moore (2002), Aoyagi-Usai vd (2003)).
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Schultz (2011)’e gore ise yiiksek gelire sahip iilkelerdeki ¢evresel tutumlarin
egoist merkezli oldugu belirlenmistir.

Arastirmalar, sosyo-ekonomik diizeyin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlar
izerinde etkili olugunu gostermektedir (Uyeki ve Holland 2000; Sama 2003).

Sonug olarak; sosyoekonomik durumun temel gostergelerinden olan aile gelir
durumunun yiiksek olanlarin ¢evreye ve suya yonelik tutumlarinin yiiksek olmasinin
nedeninin bu bireyler daha ¢ok betonarme binalarda yasamasi, dogaya Ozlem

duymalar ile agiklanabilir.

5.1.6. Yiizme Bilip Bilmemeye iliskin Sonuclar

Calisma sonucunda suya yonelik tutum puanlar1 yiizme bilenler ve
bilmeyenler a¢isindan degerlendirildiginde ylizme bilenler lehine anlamli bir farklilik
vardir.

Benzer olarak Xu (2010)’a gore su tasarrufuna yonelik tutumlarda su ilgili
faaliyetlerde bulunanlar lehine anlamli bir fark belirlenmistir.

Sonug olarak; bir konu ya da objeye yonelik tutum gelistirmede objeyle ilgili
dogrudan bir deneyim gecirmek, tutumun gelismesinde etkili olan faktdrlerden
biridir (Kagit¢ibasi, 2006). Burada ylizme bilenlerin su ile ilgili deneyimleri onlarin

suya yonelik olan tutumlar1 olumlu yonde etkilemis olabilir.

5.1.7. Yasanilan Yer Bilgisi Durumuna Mliskin Sonuclar

Calisma sonucunda, suya yonelik tutum puanlar1 degerlendirildigi zaman ilde
yasayanlar ile beldede yasayanlar arasinda ilde yasayanlar lehine; ilde yasayanlar ile
koyde yasayanlar arasinda ilde yasayanlar lehine; ilgede yasayanlar ile kdyde
yasayanlar arasinda ilcede yasayanlar lehine; beldede yasayanlar ile koyde
yasayanlar arasinda beldede yasayanlar lehine; anlamli bir farklilik vardir.

Bu sonug¢ Tuncer vd (2004) ve Ek vd (2009) ile paralellik gostermektedir.
Ozmen vd (2005) ve Ozay-Kése (2010)’a gore ise yasanilan yer ile gevresel tutumlar

arsinda anlamli bir fark bulunmazken kentte yasayanlarin puanlar1 daha yiiksektir.
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Erol ve Gezer (2006), Demirel vd (2009) ve Yurt vd. (2010)’a gore
ogrencilerin yasamlarimi siirdiirdiikleri yerlesim birimine gore, olusturduklar1 alt
gruplar ile c¢evre ve cevreye yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamastir.

Sonu¢ olarak; yasanilan yer, su ¢evresi acisinda onemli oldugu igin
ogrencilerin suya yonelik tutumlarini etkilemektedir. i1 merkezinde yasayanlarmn
suya licret 6demeleri ve su g¢evresinden uzak olmalar1 suya yonelik tutumlarinin

olumlu olmasina yol agmis olabilir.

5.1.8. En Fazla Suyu Nerede Kullandiklar Bilgisine iliskin Sonuclar

Calisma sonucunda, suya yonelik tutum puanlart ile suyu en fazla hangi
amacla kullandiklar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.
Sonug olarak; Ogrenciler, suyu daha ¢ok banyo ve tuvalette harcadiklarini

belirtmislerdir. Bu sonug, Gleick (2002) ile paralellik gdstermektedir.

5.1.9. Su Bilgisine Nereden Ulastigina iliskin Sonuclar

Calisma sonucunda Ogrencilerin su ile ilgili bilgiye ulastiklar1 yer ile suya
yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamugtir.

Sonug olarak; 6grenciler, su ile ilgili bilgiye sirasiyla en fazla TV, internet,
okul ve gazetelerden ulastiklarinin belirtmislerdir. Bu sonug kitle iletisim araglarinin
cevre ve suya yonelik bilgiler edinmede etkili oldugunu gostermektedir. Aksu (2009)
tarafindan yapilan ¢aligmada ¢evreye yonelik bilgiye ulasma ve bilin¢lendirmenin en
onemli aracinin TV ve radyolar oldugu sonucu, bu calisma ile paralellik
gostermektedir. Sahin ve Giil (2009) tarafindan yapilan ¢alismada “Cevreyi koruma
bilincinin gelismesinde hangi yontem daha etkilidir?” sorusuna verilen cevaplarda
ise; genel durumda %30’u yazili ve gorsel basin, %25°’1 aile ve %22’si okul
gelmektedir.

Burada yazili ve gorsel basmnin yani sira internetinde 0grencilerin suya ve

cevreye yonelik bilgilere ulasmasinda etkili oldugu goriilmektedir.



87

5.1.10. Su ile flgili En Onemli Sorun Bilgisine iliskin Sonuclar

Calisma sonucunda ogrencilerin suya yonelik tutumlari ile en 6nemli su
sorununun ne oldugunu diistindiikleri bilgisi degerlendirildiginde anlamli bir fark
vardir. Bu fark; en 6nemli su sorununa su kithigr diyenlerle, suyun yol actigi
felaketler diyenler arasinda su kitlig1 diyenler lehine; su kirliligi diyenlerle suyun yol
actig1 felaketler diyenler arasinda su kirliligi diyenler lehine; diinyadaki su
kaynaklarmin diizensiz dagilim1 diyenlerle, suyun yol actig1 felaketler diyenler
arasinda diinyadaki su kaynaklarinin diizensiz dagilimi diyenler lehine anlamli bir
fark vardir.

Benzer olarak, Ozmen vd (2005) tarafindan yapilan c¢alismada suyun
tiikenmeyen bir kaynak olmadigi, Mahler (2009) gore ise en 6nemli su sorununun
temiz igme suyuna erisim oldugu, RBC ve Unilever (2009)’a gore ise diinya iizerinde
temiz igme suyu sikintis1 yasandigi, Aksu (2009)’a gore ise, en Onemli ¢evre
sorununun dogal kaynaklarin kotii kullanimi oldugu belirlenmistir.

Ogrenciler suyun yol agtig1 felaketler disindaki su sorunlarimi daha ciddiye
aldiklar1 goriilmiistiir. Sudan yoksun kalma diisiincesinin suya yonelik tutumlar

etkiledigi soylenebilir.

5.2.0neriler

Ogrencilerin suya yonelik tutumlarinda anne ve baba egitim diizeylerinin etkisi
goriilmektedir. Bu nedenle yetiskinlere yonelik c¢evre ve su egitimi programlari

uygulanabilir.
Yiizme bilenlerin suya yonelik tutumlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu

nedenle yaz aylarinda Genglik ve Spor Midiirliiklerince verilen ylizme egitimleri
sirasinda sikict olmadan su ile ilgili ilgi ¢ekici bilgileri ve diinya {izerindeki su

sorunlarini agiklayan etkinliklerle bu tutum seviyeleri artirilabilir.
Suya yonelik tutumlarin su ile ilgili sahip olunan bilgi diizeyi ile ilgili oldugu

8. smiflarin bu konuya daha duyarli olmasi ile agiklanabilir olmakla beraber; su
egitimi etkinliklerinin su tutumlarina etkisi arastirilmaya deger bir alan olarak

gorilmiistiir.
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EKLER

Ek-1:Su Tutum Olgegi:

I-Demografik Bilgiler ve Diisiinceler

1-Cinsiyetiniz O Kiz O Erkek
2-Sinifiniz O 6.sinif O 7.siif 08.simuf
3-Babanizin Egitim Durumu Oilkdgretim OLise

O Universite(2 yilik)  OUniversite(4 yillik ve iistii)

4-Annenizin Egitim Durumu  Oilkogretim CILise
O Universite(2 yillik) O Universite(4 yillik ve {istii)

5-Aylik Geliriniz [10-800 TL 01800-1500 TL 1500 TL ve iizeri

6-Yiizme biliyor musunuz? O Evet O Hayir

7- Yasadigiiz yer Oil(Sehir) Oilce

[IBelde(Kasaba) UKoy
8-En fazla suyu nerede harciyorsunuz? OTuvalet OBanyo
COMutfak Oi¢me suyu
9-Su ile ilgili bilgilere nerden ulastyorsunuz [ Televizyon J Okul
[ Gazete I Internet

10-Su ile ilgili en 6nemli sorun sizce nedir?

LI Su kithigr (Susuzluk)

U1 Su kirliligi(Temiz igme suyuna ulasamama)
LI Suyun yol actigr felaketler( sel gibi)

[ Diinyadaki su kaynaklarinin diizensiz dagilimi



II- Su Tutum Ol¢egi
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Tutum Maddeleri

Katilma Derecesi

Tamamen
Katiliyorum

Katiliyorum

Fikrim
yok

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

1- Su kirliligini azaltmak
i¢in neler yapabilecegimi
diger insanlara sorarim.

2-Su sporlari eglencelidir

3- Igtigim suyun kalitesi
beni ilgilendirmez.

4-Deniz kenarinda yiiriimeyi
severim.

5-Diinyada, insanlarin higbir
zaman kirletemeyecegi
kadar ¢ok su vardir.

6-Su kullanimi konusundaki
bilin¢lendirme etkinliklerine
katilmak isterim.

7-Su tasarrufu ile ilgili
bildiklerimi arkadaslarimla
paylasirim.

8-Dis firgalarken suyu
kapatmak fazla bir tasarruf
saglamaz.

9-Su tasarrufu ile ilgili
kampanyalara katilmak
isterim.

10-Su sorunlarina duyarlt
olmak bir iilkenin
kalkinmasini etkilemez.

11-Su kullanimimda tasarruf
ilkelerine uydugumu
diistinmekteyim.

12-Su sorunlar1 hakkinda
endiselenmem.

13-Suyun 6nemini insanlara
anlatmak i¢in mektup
yazmak isterim.

14-Sulak alanlarin ev
yapilmak iizere
kurutulmasinda bir sakinca
gormem.

15-Gazete, dergi ve
televizyonlarda su ile ilgili
programlara daha ¢ok yer
verilmelidir.
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16-Tiirkiye'nin ¢dllesme
sorunu yoktur.

17-Hidroelektrik santraller
(barajlar) ¢evreye zarar
verir.

18- Su iizerinde seyahat
etmeyi severim.

19-Hava, su ve toprak
tiikkenmeyen kaynaklardir.

20-Denizlere ¢op
atilmasindan rahatsiz
olmam.

21-Tarimda kullanilan
ilaglar suyun kirlenmesine
yol agmaz.

22-Su sorunlart ile ilgili
kitaplar1 okurum.

23-Suda yapilan etkinliklere
katilmaktan zevk alirim

24-Suyu bosa akitan birini
gordiigiimde ¢cekinmeden
uyaririm.

25- Yiizmeyi severim.

26-Okulumuzda g¢evre ve su
ile ilgili faaliyetler
diizenlenirse goniillii olarak
katilirim.

27-Su dongiisii ile su
kendini yeniledigi i¢in su
kirliligini oGnemsemiyorum.

28-Su ile ilgili haber ve
yayinlar ilgimi ¢eker.

29-Su aritimi1 zaman
kaybidir.

30-Deniz, akarsu ve gollerin
kirlendigi haberleri
abartilidir.

31-Arkadaglarim beni suya
kars1 duyarl biri olarak
bilirler.

32-Su kirliliginin ailem
uzerine olan etkileri beni
korkutmaz.
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Ek-2:Arastirma Oluru
7 X
TC.
MUGLA VALILIG]
11 Milli Egitim Mudir)isgii
Sayi :B.084MEM.4.48.00.04.3227 €) zob 30 tism 200

Kanu : Uygulama Calismasi
VALILIK MAKAWINA

Mugla Oniversitesi, Mugla Fen Bilimleti Enstitlisti [lkogretim Egitimi (Fen Bilgisi
Otretmenligi) Anabilim Dall Yitksek Lisans Ogrencisi Aril Ozgir ULGER in “Giiniimiizde Su
Egitimi ve flkogretim Ogrencilerinin Su ile ilgili Tutumlarmn Arasinlmas?” konulu tez
cal]smasmm eleti listede belirtilen illibiretim okullarnda vygulama galistnas: yapmast ile ilgili Mugla
Universitesi Rektorligit Ogrenci Isleri Dairesi Baskanliginin 08/11/2010 tarih ve 8894 sayilt yazisi
ile ekleri ilisikte sunulmustur.

Mugla Universitesi, Mula Fen Bilimleri Enstitiisii ilkogretim  Lgitimi  (Fen Bilgisi
Ogretmeniigi) “Giiniimiizde Su Egitimi ve Ilkidretim Ogrencilerinin Su fle ilgili Tutumlarimn
Arastirilmas™ Anabilim Dall Y ulcsclL Lisans Oarencisi Arif Ozgiir ULGER'in ekl; listede belirilen
ilkdgretim okullaninda uygulama cahsmasi vapmas: Midirdigiimizes uygun goriiimelaedir.

Makamlarmizca da uygun goridldigl takdirde olurlariniza arz ederim.

P afa AKSAN
/ mE"Jllm Miidiiri
27 oL L., 1 //
e é

aruk Mecmi KURT
Wali a.
Vali Yardimeis
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OZGECMIS

16 Haziran 1985 yilinda Sivas’ta dogdu. Ilkokul dgrenimini Aciyurt Kdyii
Ilkokulu’nda, ortaokul dgrenimini sirasiyla Sivas Dért Eyliil Ilkogretim Okulu ve
Ortaca ilkdgretim Okulu’nda, lise 6grenimini Ortaca Lisesi’nde tamamladi. Liseden
mezun oldugunun ikinci yilinda Mugla Universitesi Ilkdgretim Fen Bilgisi
Ogretmenligi boliimiinii kazand.

Lisans grenimini bitirdigi y1l, Mugla Bayir Ilkdgretim Okulu’nda Fen ve
Teknoloji Ogretmeni olarak goreve basladi. 2008 bahar yariyilinda Mugla
Universitesi Ilkdgretim Béliimii Fen Egitimi Anabilim Dalinda yiiksek lisans
ogrenimine basladi. 2010 giiz yariyilinda Anadolu Universitesi Iktisat Fakiiltesi
Kamu Yo6netimi Boliimiinde ikinci tiniversite 6grenimine basladi.

Halen Mugla Bayir {lkdgretim Okulu’nda Fen ve Teknoloji Ogretmeni olarak
gbrevine devam eden yazar aym zamanda Anadolu Universitesi Kamu Yonetimi

Boliimii 2. sinif 6grencisidir.
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