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OZET

Bu arastirma, ilkogretim (5.Sinif) Sosyal Bilgiler dersinin 6grenme- 6gretme
sirecinde c¢oklu zeka kuramimin wuygulanmasiyla ilgili Ogretmen goriislerini
saptamay1 ve bu siirecte uygulanmasi Onerilen 6gretmen kilavuz, 6grenci ders ve
calisma kitaplarindaki etkinliklerin ¢oklu zeka kuramina gore uygunlugunu

degerlendirmeyi amaglamaktadir.

Aragtirma tarama modelinden yararlanilarak gerceklestirilen betimsel nitelikte
bir ¢aligmadir. Arastirmada konuyla ilgili 6gretmen goriislerini belirlemek i¢in anket
uygulanmis; kitaplardaki etkinliklerin ¢oklu zeka kuramma uygunlugunu

degerlendirmek i¢in de betimsel analiz yapilmistir.

Arastirmada kullanilan anket, Mugla il merkezi basta olmak {izere, Yatagan,
Ortaca, Milas, Ula ve Kdycegiz ilge merkez ilkdgretim okullarinda gérev yapan 150
smif  Ogretmenine uygulanmistir. Arastirmada elde edilen veriler SPSS 11.0

programi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Degiskenler arasinda fark olup olmadig



bagimsiz gruplar T-testi ve tek yonlii varyans analizi kullanilarak belirlenmistir.

Aragtirmanin anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir.

Aragtirmada ayrica Mugla iline gonderilen 5. Smif Sosyal Bilgiler dersi
ogretmen kilavuz kitabi, 6grenci ders ve ¢alisma kitaplart olmak {izere toplam 3 adet
kitap incelenmistir. Kitaplardaki {initelere ait etkinlikler, 8 farkli zeka alanini igerip

icermedigine gore degerlendirilmistir.

Arastirmanin sonunda, 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ve
coklu zeka kurami hakkinda yeterince hizmet ici egitim almadiklari, ¢coklu zeka
kuramin1 derslerinde uygularken kendilerini az yeterli gordiikleri belirlenmistir.
Ogretmenlerin ¢oklu zeka kuramini derslerin &gretiminde kullanilan en etkili
yontemlerden biri olarak gordiikleri ve bireysel farkliliklara yer verdigi igin
smiflarda uyguladiklar1 ancak her zeka alanina esit sekilde derslerinde yer
vermedikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin  ¢oklu zeka kuramini derslerinde
uygularken de arag-gere¢ bulmada ve zamani kullanmada zorlandiklar1 saptanmustir.
Kitaplardaki incelemeler sonucunda, her {initede her zeka alanina esit sekilde yer
verilmedigi, sozel, igsel ve sosyal zeka alanlarinin etkinliklerde daha agirlikta
oldugu; dogaci, bedensel ve miiziksel zekaya ise etkinliklerde yeterince yer

verilmedigi goriilmiistiir.
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ABSRACT

This research aims to implementation of the theory of multiple intelligences to
determine the views of teachers in the process of learning-teaching in primary social
studies lesson for 5" class and also this process evaluates teachers’ guidebook,
student’s book, workbook’s activities which are proposed for period of

implementation according to compliance of the theory multiple intelligences.

This is a descriptive study of quality of research carried out by using the scan
model. There is a survey questionnaire to determine their views on the issue of
teachers in order to descriptive analysis to assess the suitability according to the
theory of multiple intelligence activities in the books.

Questionnaire survey which used for search applied about 150 primary
teachers in the first training schools center such as especially center of Mugla
province, Yatagan, Ortaca, Milas, Ula and Koycegiz. The data obtained end of the

research which were analyzed with the help of using SPSS 11.0. If there is a



difference between the variables was determined using analysis of independent-
samples T-test and one-way Anova. The level of significance of the study was

accepted as 0.05.

Furthermore in this study, total of 3 books were examined which sent Mugla
province includes a teacher’s guide book for course of social information in 5"
class, student’s textbook and workbook. Activities in the books of units were

evaluationed by 8 different area of intelligences whether it does or not contain.

As a result of research, teachers of social studies could not take enough
curriculum and in-service training about the theory of multiple intelligences, and it
was determined that they were less adequate than themselves while applying the

theory of multiple intelligences in their course’s.

It was observed that teachers saw theory of multiple intelligences as one of the
most effective methods used in teaching courses and they implemented it in the
classroom so as to the individual differences however they did not include each
area of intelligences with an equal way. While they were appyling the theory of
multiple intelligences, it was determined that teachers had difficulty to using the
tools and using the time in their course’s. As a result of the books investigations,
each units area for each intelligences admit of no including with an equal way but
it was observed that like verbal, introverted, social intelligence were more intense
than the others notwithstanding; some activities are not given enough importance

to applying in the class such as naturalist, physically musical intelligence.
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BOLUM 1

1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin ¢ikis noktasi olan problem durumu ile arastirmanin
problem climlesi ve alt problemler, arastirmanin amaci, Onemi, sayiltilar ve

sinirliliklar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Gilintimiizde bilim ve teknolojide yasanan hizli gelismeler, yasamin her
alaninda oldugu gibi egitim alaninda da degisimlere ve gelismelere neden olmustur.
Egitim bir yandan bireylere hizli gelisen bilgileri kazandirmay1 ¢aligirken, bir yandan

da bireylerin diinyada yasanan gelismelere ayak uydurabilmelerini saglamaktadir.

Egitim, ge¢misten gliniimiize kadar siire gelen bir siirectir ve en dnemli gorevi,
toplumlarin gelismesini saglamak ve toplumlarin  beklentilerine karsilik veren
bireyleri yetistirmektir. “Bilgi toplumu” olarak da adlandirilan giiniimiiz
toplumlarinda, alisilmisin disinda bilgiyi kendisi iireten, tirettigi bilgiyi her alanda
kullanabilen, diisiinen, muhakeme yapabilen bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu tip
bireyler yetistirebilmek i¢in de egitimin gelenekselci yaklagimlardan uzaklasarak,

cagdas yaklagimlari temel almas1 gerekmektedir.

Biligselci ve davranis¢i yaklasimi temele alan gelenekselci yaklagimlar
ogretmen merkezli olup, bu yaklagimlarda siirekli bilgilerin aktarilmasi ve bu
bilgilerin de Ogrenciler tarafindan siirekli ezberlenmesi s6z konusudur. Amag
Ogrenene en fazla bilgiyi yiiklemek oldugundan, Ogrenciler goz Oniinde
bulundurulmamakta, sadece miifredat onemli goriilmektedir. Oysa amag, topluma
her anlamda faydali olabilecek, diisiinen, yaratici bireyler yetistirmektir. Ancak

gelenekselci yaklasimi benimseyen egitim siirecinin sonunda, olaylar karsisinda



farkli bakis acilar1 gelistiremeyen, gilinliik hayatta karsilastigi sorunlar1 ¢6zmekte
zorlanan, ¢cok boyutlu diisiinemeyen ya da diisiinse de kendisini dogru olarak ifade

edemeyen bireyler yetismektedir.

Yapilandirmaci1 yaklasim ve ¢oklu zeka kuramini temel alan cagdas
yaklasimlar, Ogrenci merkezli olup, bugiinkii egitim siirecinin temelini
olusturmakta ve egitim siirecine yon vermektedir. Cagdas yaklasimlari
gelenekselci yaklasimlardan ayiran en 6nemli 6zellik, 6grenme-6gretme siirecinin
merkezinde 6gretmenin degil dgrencinin yer almasidir. Ogretmenin bilgileri
aktarmasi yerine, 6grencinin kendi 6n bilgilerini, ilgi ve yeteneklerini kullanarak,
yaparak ve vyasayarak bilgilere ulasmasi sdéz konudur. Ogrenci, &grenme
siirecindeyken farkli zeka alanlarini, 6grenme stillerini kullanmakta, kendisi i¢in
en anlamli ve kalict 6grenmeyi olusturmaktadir. Bu agidan bakildiginda c¢oklu

zeka kurami ¢agdas yaklagimlar icinde 6nemli bir yer tutmaktadir.

Ogrenmenin asil gergeklestigi yer olan dgrenme-dgretme siirecinde dgrenci
kendisinde var olan zeka alanlarini, 6grenme stillerini, 6n bilgilerini, ilgi ve
yeteneklerini ise katarak Ogrenmektedir. Her Ogrenci ve her &grencinin sahip
oldugu zeka alanlar, ilgileri ve beklentileri birbirinden farkli oldugu igin,
ogrenme siiregleri ve neyi nasil 6grendikleri de zamanla degismekte, her bilgi her
ogrencide farkli bir anlam kazanmaktadir. Ogrenme siirecinin bireylere gore
sekillenmesi, tek diize diisiinen, tek tip bireyler yerine; yaratici, iiretken bireylerin
yetismesine olanak saglamaktadir. Bunun igin egitim siirecinde Ogrencilerin
yetersiz veya eksik olduklar1 yonlerine odaklanmaktan ¢ok, onlarin sahip

olduklar1 zeka alanlarina yer vermek daha etkili sonuglar dogurabilecektir.

Cagdas egitim anlayisinin onemli bir ilkesi olan “egitimde firsat esitligi”
yoksullara egitim imkan1 sunmanin da 6tesinde daha genis bir anlam kazanarak,
her bireye sahip oldugu zeka ve ilgi alanlarimi optimum diizeyde gelistirme
firsat1 olarak algilanmaktadir. Bu ilkeden hareketle denilebilir ki, giliniimiiz
okullar1 ¢ocuklarin sahip olduklar1 bireysel ilgileri, yetenekleri ve potansiyelleri

ortaya cikarabildigi ve onlar1 miimkiin olan en yiiksek diizeyde gelistirebildigi



Olgiide egitimde firsat esitligini saglayabilmektedir. Ciinkii en genis anlamda
egitimin amaci, ¢ocuklardaki farkli ilgileri, ihtiyaclar1 ve yetenekleri ortaya
c¢ikarmak ve onlar1 siniftaki 6grenme-Ogretme siirecinin temelleri olarak
kullanmak olmalidir. Zira, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda da bireyler
“ilgi, istidat ve kabiliyetleri dogrultusunda egitilmelidir” goriisii de One
cikmaktadir (Saban, 2005:2-3). Bu bakis agisi temel alindiginda, yeni ilkogretim
programlarinda Ggrencilerin ilgilerini, yeteneklerini ve sahip olduklar1 zeka
alanlarim1 gosterebilecekleri ve gelistirebilecekleri ¢coklu zeka kuramina dayali
cesitli etkinliklere yer verilmesi gerekmektedir. Bu agidan programda yer alan
etkinliklerde, gelenekselci yaklagimin yillarca benimsedigi sézel ve mantiksal
zekaya yogunlagan calismalara daha fazla yer vermek yerine, bireylerin sahip
olduklar1 tiim zeka alanlarin1 gelistiren, ilgi ve yeteneklerine cevap veren, cesitli
zeka alanlarini gelistirecek calismalara yer verilmesi gerekmektedir. Ciinki
ogrenci i¢in 6grenilecek bilgi ne kadar anlamli olursa, 6grenci igin 6grenme bir o

kadar zevkli, 6grenilen bilgilerde bir o kadar kalic1 izli olacaktir.

1.1.1. Problem Ciimlesi

“5. Siuf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin 6grenme-6gretme

siirecinde ¢oklu zeka kuramina ne 6l¢iide yer verilmektedir?”

1.1.1.1. Alt Problemler

Arastirma problemine cevap bulabilmek i¢in asagidaki alt problemlere yanit

aranmistir:

1. Coklu zeka kuraminin Sosyal Bilgiler dersinin 06grenme-0gretme
siirecinde uygulanmasi ile ilgili ilkdgretim siif 6gretmenlerinin goriisleri

nelerdir?



2. Coklu zeka kurammin Sosyal Bilgiler dersinin 0grenme-6gretme
stirecinde uygulanmasi ile ilgili ilkdgretim sinif 6gretmenlerinin goriisleri

arasinda:
a. Cinsiyet
b. Hizmet yil1

c. Egitim durumu agisindan anlamli bir farklilik var midir?

3. llkdgretim 5.Smnif Sosyal Bilgiler dersi gretmen kilavuz kitabi, Sosyal
Bilgiler 6grenci ders ve calisma kitaplarindaki uygulanmasi Onerilen

etkinliklerde hangi zeka alanlarina, ne 6l¢iide yer verilmektedir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersinin 0grenme- Ogretme
sirecinde c¢oklu zeka kuramimin uygulanmasiyla ilgili 6gretmen gorislerini
belirlemeyi ve bu siirecte uygulanmasi 6nerilen dgretmen kilavuz, 6grenci ders ve
calisma kitaplarindaki etkinliklerin ¢oklu zeka kuramma goére uygunlugunu

degerlendirmeyi amaglamaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Diinyada ve {iilkemizde, siirekli degisen ve gelisen bilgiye ulagsma g¢abasi
yadsinamayacak derecede fazladir. Degisimi ve gelisimleri takip etmenin tek yolu
egitimden ge¢mektedir. Bir toplumun ilerlemesi, gelismesi, diger toplumlara liderlik
edebilmesi i¢in diizgiin, bilgili bireylere sahip olmas1 gerekir ki bu da ancak egitim

yoluyla gergeklesebilir.

Tirk Milli Egitim Sistemi, cumhuriyetin kuruldugu yildan bu yana
egitimcilerin 6nemle iizerinde durdugu konulardan biri olmustur ve {ilkedeki egitim

sistemini gelistirmek icin tarihsel dizgede bir¢ok egitim programi gelistirilmistir. Bu



programlar genellikle yeterli 6lgiide denenmeden direk uygulanmaya konmus, bu
durum programlarda pek ¢ok aksakliklarin yagsanmasina neden olmustur. Gegmisten
giinlimiize kadar kullanilan egitim programlari incelediginde hemen hemen hepsinde
bilgi yiginina donlismiis miifredatlarin yer aldigi, egitim programlarinin 6gretmen
merkezli uygulamalara dayanan, bilgilerin 6grenciler tarafindan siirekli ezberlendigi
bir 6grenme-6gretme siirecini igerdikleri ve 6grencilerin 6grenme siirecinin pasif bir
Oznesi olduklar1 goriilmiistiir. Bu sistemde yetisen bireylerin de muhakeme yapma,
olaylara farkli agidan bakabilme ve giinlik hayatta karsilasilan problemler

karsisinda ¢oziim iiretmede yetersiz kaldiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Tirkiye’de 2005 yilindan itibaren hem uluslar arasi platformlarda egitim
alaninda basariy1r yakalayabilmek, hem de bilgi ¢agina uyum saglayan, diisiinen,
sorgulayan, lireten, arastiran bireyler yetistirebilmek i¢in, daha dnce uygulanan biitiin
programlardan farkli olarak geleneksel yaklagimlarin disinda yapilandirmaci ve
coklu zeka kuramini temele alarak hazirlandigi belirtilen ilkdgretim programlari

uygulanmaya konmustur.

Onceleri bir felsefi akim, bir bilgi felsefesi olarak bilinen yapilandirmacilik,
son zamanlarda egitim ortamlarindan teknoloji kullanimina ve hatta aile terapisine
kadar pek c¢ok alanda kullanilmaya baslanmistir. Yapilandirmacilik; “bilgi”,
“bilginin dogas1”, “nasil bildigimiz”, “bilginin yapilandirilmas1 siirecinin nasil bir
stirec oldugu”, “bu siirecin nelerden etkilendigi” gibi pek c¢ok konuyla
ilgilenmekte ve diisiinceleri egitimsel uygulamalara temel olusturmaktadir

(Acikgoz, 2003:60-61).

Yapilandirmacilik, 6grenme ve Ogretme etkinliklerinin 6grenen merkezli
oldugunu vurgulayan, 6grenme sorumlulugunu Ogrenenlere veren, yiizeysel ve
¢ok bilgi edinmenin yerine derin kavrama ve 6z bilgi edinmenin esas oldugunu
belirten bir yaklasimdir. Ogrencilerin  bagarisin1  arttirmak  ve  yaratic
yeteneklerinin gelistirilmesine yonelik acilimlari ile egitim ve dgretim siireglerinin
timiinii etkilemektedir. Yapilandirmaci yaklagimda Ogrenmenin 0znel olarak

gerceklestigi soylenebilir. Ogreneni merkeze aldigi belirtilen bu yaklasimda,



Ogretim siirecine giren her 6grencinin gerek biyolojik gerekse biligsel 6zellikler
bakimindan birbirinden farkli oldugunun unutulmamas1 gerekmektedir. Ogrenciler
tek bir programa gore degil; ilgi, yetenek ve bireysel ozelliklerine gore egitim
almalidir. Ciinkii sinif igindeki her 6grencinin farkli istekleri, beklentileri, ilgi
alanlari, 6grenme tiirleri, giiclii ve zayif yanlari vardir. Hepsinin simif iginde
kendini giivende hissetmeye ve basariyr tatmaya, kendisini degerli hissetmeye

ihtiyaci bulunmaktadir (EARGED, 2003).

Egitim alaninda daha iyiye ulasmak isteyen arastirmacilar c¢ok uzun
yillardan beri, bireysel farkliliklar1 ve bireylerin 6grenme sekillerini géz Oniinde
bulundurarak caligmalarin1 siirdiirmiislerdir. Calismalar1 sirasinda bireylerin
davraniglarin1  ve zihinsel yapilarini inceleyerek, zeka kavrami iizerinde
yogunlagsmislar ve insan zekasinin tek tip bir yapidan olusmadigi goriisiinii
savunan ¢oklu zeka kuramini benimsemislerdir. Ogrenmeyen dgrenci, basarisiz
ogrenci fikrini kabul etmeyen bu kurama gore, 6grenme faaliyetlerinin 6grencinin
zeka tiirlerine yonelik olarak diizenlenmesi gerektigi belirtilmektedir. Okullarda
ogretim faaliyetleri daha ¢ok sozel ve matematiksel zeka alanlarina yonelik olarak
planlanmakta ve uygulanmaktadir. Eger ¢ocugun matematiksel ve dilsel zekasi
gelismisse cocuk 6grenme faaliyeti sonucunda basarili, eger bu alanda eksigi var
ise veya yeterince gelismemisse ¢ocuk basarisiz olmaktadir. Onemli olan ¢ocugun
hangi zeka alaninin daha gelismis oldugunu bilmek ve buna gore O6grenme
ortamini sekillendirmektir. Bu ag¢idan bu kuram kavramsal, teoriksel ve deneysel
olarak elestirilmesine ragmen pek c¢ok okulda 6grenme faaliyetlerinin temelini

olusturmaktadir.

Yapilandirmaci yaklasimi ve ¢coklu zeka kuramini temel alarak hazirlandig:
belirtilen yeni ilkogretim programlarinin amacini tam olarak gerceklestirebilmesi
ve programin egitim alaninda istedigi basariy1 yakalayabilmesi i¢in, 6grenmenin
as1l gerceklestigi yer olan Ogrenme-0gretme siireclerinin etkili bir sekilde,
Ogreneni merkeze alarak diizenlenmesi gerekmektedir. Etkili bir &grenme-
Ogretme siireci olusturabilmek i¢in sinif diizeni, kullanilan yontem ve teknikler,

her tiirlii arag-gere¢ programa uygun bir sekilde hazirlanmis olmalidir. Ozellikle



de kullanilan yontem ve teknikler bireyi ezbere siiriikleyen anlatim, soru-cevap
gibi gelenekselci yontemlerden uzaklastirilmali, 6greneni 6grenme siirecinde daha
aktif hale getiren c¢esitli aktif O0gretme teknikleriyle ve Ogrenciyi 6grenirken
eglendiren, eglendirirken de diisiindiiren ¢esitli etkinliklerle zenginlestirilmelidir.
Ogrenme-6gretme siirecinin planlayicisi olan dgretmenler, bu siireci planlarken
ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklari, Ogrencilerin sahip olduklar1 zeka
alanlarini, 6grencilerin 6grenme stillerini, yeteneklerini ve beklentilerini dikkate
almalidirlar. Eger 6gretmenler degisen programa ragmen hala 6grencileri sozel ve
sayisal derslerindeki basarilarina gore degerlendirirlerse ve tek bir zeka alanina
gore Ogrenme siirecini sekillendirirlerse biiyliik bir yanilgiya diismiis olurlar.
Cilinkii unutmamak gerekir ki bilgiyi yapilandiran 6grencidir ve bunu yaparken de
kendisinde var olan zeka alanmm kullanacaktir. Ogrenme-6gretme siirecinde
Ogrenciler i¢in en dnemli materyal olarak kullanilan ders ve calisma kitaplarinin
da programi destekler sekilde ve Ogrencilerde var olan cesitli zeka alanlarini
gelistirecek sekilde hazirlanmis olmasi ve bu kitaplardaki etkinliklerde her zeka

tiirtine esit sekilde yer verilmesi gerekmektedir.

Bu noktada c¢oklu zeka kuraminin 6nemi ve 6grenme-Ogretme siirecinde
coklu zeka kuramina ne Ol¢iide yer verilip verilmedigi gibi sorular oldukga
onemlidir. Arastirmada Sosyal Bilgiler dersinin se¢ilmesindeki amag ise, bu
dersin hayatla ige ice, bireyleri toplumsallastiran ve bireyleri toplumda kabul
goren degerlere gore yetistiren bir ders olmasi ve bireylerin bu derste
ogrendiklerini ger¢ek hayatta daha kolay uygulayabilmeleridir (MEB, 2005). Bu
acidan, 2005 yilindan bu yana uygulanan 5.Simif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nin 6grenme-6gretme siirecinin ¢oklu zeka kuramina gore ne derecede
uygulanabildigi ve Ogretmen kilavuz, 6grenci ders ve c¢alisma kitaplarindaki
etkinliklerde bireysel farkliliklara ne 6l¢lide 6nem verilip verilmedigi, kitaplarda
yer alan etkinliklerin tiim zeka alanlarin igerip igermedigi belirlenmis, goz ardi
edilen zeka alanlar1 ve ¢oklu zeka kuraminin uygulanmasi boyutunda yasanan
sikintilar ya da eksiklikler ortaya konulmaya calisilmistir. Bu yoniiyle
bakildiginda caligmanin egitim alanma ve program gelistirme siirecine katki

getirmesi beklenmektedir.



1.4. Arastirmanin Sayiltilar:

1- Veri toplama aracinin gecerliligi i¢in uzman kanisi yeterlidir.

2- Katilimcilar anketi yanitlarken gercek durumlarini yansitmiglardir

1.5. Smirhliklar

Aragtirma,

1. Mugla i1 Milli Egitim Miidiirliigii’ne baglh Mugla merkez ve Milas,
Ortaca, Ula, Kdycegiz, Yatagan ilkdgretim okullarinda gorev yapan 150 sinif

Ogretment,

2. 2010-2011 egitim-6gretim yilinda uygulanacak 5.smif Sosyal Bilgiler

Ogretim Programi,

3. Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2010-2011 egitim-6gretim yilinda
Mugla iline gonderilen 5.Smif Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplari,

ogrenci ders ve caligsma kitaplari ile sinirlidir.



BOLUM 2

2. KAVRAMSAL CERCEVE

Asagida arastirma konusuna bagli olarak, egitim, sosyal bilgiler dersi

Ogretim programi ve ¢coklu zeka kuramu ile ilgili baz1 agiklamalara yer verilmistir.

2.1. Egitim

Egitim, insanoglunun yaradilisindan beri siire gelen ve insanoglunun iizerinde
en cok diisiindiigii konulardan biri olmustur. Bilim adamlari, din adamlari,
diisiiniirler bu konuda c¢esitli goriigler bildirmisler ancak tam anlamiyla ortak bir
noktada uzlasamamislardir. Egitim, her felsefi sisteme ve psikolojik yaklagima gore
degisik sekillerde tanimlansa da, egitim alaninda en fazla kullanilan tanim Ertiirk’e
aittir. Ertiirk tarih boyunca yapilan egitim tanimlarini incelemis, onlarin ortak
yonlerini bulmus, Dewey’in ve onu izleyenlerin goriislerini de gézden gecirdikten
sonra, her felsefi goriise, her devre ve her kosula uyabilen bir tanim yapmistir
(Biiylikkaragoz ve Civi, 1999:26). Ertirk’e (1994:12) gore egitim, bireyin
davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana

getirme siirecidir.

Bireyin dogumundan baglayip, 6liimiine kadar siiren bu siire¢ gerceklestigi
ortama gore de farkli sekillerde isimlendirilmektedir. Dogal ortam igerisinde belli
bir plan ve programa bagli olmadan gergeklesen egitime “informal egitim”
denmektedir. Informal egitim, okulda, ailede, akran gruplari iginde, medya
araciligiyla, okuma ve dinleme gibi ¢esitli yollarla gergeklesir (Sigsman, 2007:7).
Ancak bu tiir egitimler dogal ortamlarda, plansiz ve programsiz yriitiildiiklerinden,
egitimin sonunda bireylerde istendik davraniglarin yani sira istenmedik davranislar

da gozlemlenebilmektedir.
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Planli, programli, bir amag¢ dogrultusunda belli bir mekanda, uzman kisilerin
rehberliginde diizenlenen etkinliklerden olugsan egitime de ‘“formal egitim”
denmektedir (Ozdemir, Yalin ve Sezgin, 2004:3-4). Okullarda gerceklestirilen egitim
buna ornektir. Formal egitimin sonunda bireylerin olumlu davranislar1 kazanmalari
amaclanmaktadir. Ulkeler kendi kiiltiir ve degerlerine gore gelistirdikleri egitim
sistemine gore formal egitimi gerceklestirmektedirler. Egitim sistemi ise “egitim

programlar1” ile islerlik kazanabilmektedir.

2.1.1. Egitim Programi

Program; Yunanca bir kelime olup yapilmasi gerekli bir isin boliimlerini, her
boliimiin nasil yapilacagini ve yapilis zamanimi gosteren bir tasar1 demektir
(Aliciglizel, 1979:98). Egitim alaninda yapilan tim faaliyetler belirli programlar
dahilinde gergeklestirilmektedir. Egitimin islerlik kazanmasinda ve basariya

ulagmasinda en 6nemli rolii kuskusuz egitim programlar tistlenmektedir.

Ulkemizde 1950°li yillara kadar “egitim programi” yerine ¢ogu zaman
“miifredat program1” tanimi kullanilms, iki tanim yillarca birbiriyle karistirilmistir.
Ancak egitim programi daha kapsamli ve ¢ok boyutludur. Egitim programinin
tanimi, yazarlarin egitim anlayislarina, felsefelerine ve planli egitimin hangi
boyutlarda olabilecegine dair goriislerine bagl olarak degismektedir. Bu nedenle
literatiirde farkli tanimlarma rastlanmaktadir (Erden, 1998:2). Egitim programi ile

ilgili yapilan tanimlardan bazilarina asagida yer verilmistir:

Erden (1998:52) egitim programini, bireyde istenilen yonde davranis
degisikligi meydana getirmek amaciyla yapilan tiim etkinlikleri gosteren planlar

olarak gormektedir.

Oliver (1968) egitim programini, Ogretmenin etkinlikleri sonucu 6grencilerin
kars1 karsiya geldikleri durumlar olarak tanimlarken (Isman ve Eskicumali, 2000:34);
Saylor, Alexander ve Lewis (1981) egitim programini, egitilecek bireyde, 6grenme

yasantilar1 kazandirma plani olarak tanimlamaktadir (Demirel, 2007:2).
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Fidan (1986:20) hedefleri gerceklestirmek iizere planlanan tiim faaliyetlerin
egitim program tasarisini, bunlar1 uygulamadaki goriiniimiin ise egitim programini

olusturdugunu belirtmektedir.

Kiigiikahmet (1997:5) egitim programinin, bir egitim kurumunda g¢ocuklar,
gengler ve yetigkinler icin saglanan milli egitimin ve kurumun amaglarinin
gerceklesmesine doniik tiim faaliyetleri kapsadigini diistinmektedir. Bu tanimda
egitim programinin egitsel kol faaliyetleri, 6zel giinlerin kutlanmasi, gezi-gozlem
incelemeleri ve kiiltiirel faaliyetler gibi ders dis1 faaliyetleri de kapsadig

goriilmektedir.

Demirel (2007:4) yapilan tiim tanimlardan yola ¢ikarak egitim programini,
Ogrenene okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme
yasantilar1 diizenegi olarak tanimlamaktadir. Demirel’in bu tanimi, en ¢ok tercih

edilen ve kaynakgalarda en sik karsilasilan tanimdir.

2.1.1.1. Egitim Programinin Ogeleri

Topluma, konu alanina ve bireye gore hazirlanan egitim programlarimin dort
temel 6gesi bulunmaktadir. Bunlar:
1. Hedefler (Kazanimlar)
2. Icerik (Kapsam)
3. Egitim Durumlar1 (Ogrenme- Ogretme Siireci)

4. Sinama Durumlar1 (Degerlendirme)dir.

2.1.1.1.1. Hedefler (Kazanimlar)

Programlar hazirlanirken, egitimin hedeflerinin, programin ilgili oldugu konu
alaninin ozelliklerinin, egitim verilecek bireylerin gelisim 6zelliklerinin ve egitim
ihtiyaglarmin titiz ve dikkatli bir ¢alisma ile belirlenmesi gerekmektedir. Bu alanlar
iginde en 6nemli unsur hedeflerdir (Aykag, 2006:36). Ertiirk’e (1994:25) gore hedef

kavrami ile anlatilmak istenen, bir 6grencinin, planlanmis ve tertiplenmis yasantilar
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sayesinde kazanmasi kararlagtirilan ve davranig degisikligi veya davranis olarak ifade
edilmeye elverisli olan dzellikleridir. Ogrencinin kazanmasi beklenen bu 6zellikler

bilgiler, beceriler, tutumlar, aliskanliklar vb. davranislar olabilir.

Egitimde hedefler, Ogretimi yonlendirmesi, Ogretme- Ogrenme igleminin
yapilisini ortaya koymasi ve Olgmelere kilavuzluk etmesi agisindan gerekli
goriilmektedir (Demirel, 2007:106). Ayrica egitim programmin diger Ogeleri
hedeflere gore sekillenmektedir. Hedeflerin programin temel yapi tasin1 olusturdugu,
hedefler dikkate alinmadan yapilan hicbir c¢alismanin da  etkili sonuglar

veremeyecegi agik bir sekilde goriilmektedir (Aykag, 2006:35).

Programin en 6nemli 6gesi olan hedefler belirlenirken, yetistirilecek insanlarin
bulunduklar1 ¢evre, onlara sunulan imkan ve kaynaklar, hazir bulunusluk diizeyleri,
toplumun ihtiyag ve beklentileri de gbz 6niinde bulundurulmali, “bireyi nigin, neden
egitiyoruz?” sorularma da cevap aranmalidir. Tiim bunlar i¢in arastirmalar yapilmali

ve hedefler bu arastirma sonuglarina gore olusturulup listelenmelidir.

2.1.1.1.2. icerik ( Kapsam)

Programin icerik boyutunda belirlenen amaglara ulasmak icin “ne 6gretelim?”
sorusuna yamt aranmaktadir. Icerik, hedef davramislar1 kazandiracak bigimde iinite
ve konularin diizenlenmesi gibi ele almabilir. Icerik, hedef ve davranislar igin bir
aractir; ¢linkii once hedef ve davranislar belirlenir; sonra bu hedef ve davraniglarin
kazandirilmasina yardimeir olacak bicimde icerik diizenlenmektedir (Sonmez,

2005:102).

Bir dersin igerigi;

¢ Asamalik ilkesine gore diizenlenmelidir. Yani 6grenme ilkelerine uygun olarak
somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene, yakin
cevreden uzaga dogru siralanmalidir.

¢ Hedef-davranislara gore diizenlenmeli, hedeflerle tutarli olmalidir.
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¢ Ogrencilerin diizeyine uygun olmalidir.
¢ Ogrencilerin diisiinme yetenegini gelistirmeye uygun bir yapida olmalidir (Tan,

Kayabas1 ve Erdogan, 2003:12).

Icerik, programin amaclarma ve diger Olgiitlere gore segilmelidir. Icerik
seciminde en 6nemli 6zellik, secilen igerigin 6gretim programinda yer alan hedeflere
tutarlilik gostermesidir. Ulkemizde oldugu gibi merkezi yonetimle ydnetilen
iilkelerde icerik se¢cimi merkezi yonetim tarafindan gergeklesmekte ve sec¢ilmis olan
iceriklerin de merkezi yonetimin onaymdan ge¢mesi gerekmektedir. Bir egitim
programinda igerigin se¢imi kadar, bu icerigin 6grencilere nasil ve hangi yollarla
kazandirildigi da onemlidir. Bu yoniiyle 6grenmenin asil gergeklestigi yer olan

o6grenme-o6gretme stirecleri biiyiik 6nem tasimaktadir.

2.1.1.1.3. Egitim Durumlar1 (Ogrenme-Ogretme Siireci)

Egitim programimin boyutlar1 arasinda amaglarin isaret ettigi davranislar
kazandirmak agisindan en iglevsel olan1 egitim durumlar ya da diger bir ifadeyle
O0grenme-Ogretme siiregleridir. Diger Ogeler 6grenme-0gretme siirecinin yoniinil
belirlemek, onu en st diizeyde etkili kilmak icin gereklidir. Egitim sisteminin
1sgoriisiinii  yerine getirmesinde, baska bir ifadeyle, istendik Ogrenmelerin
olusturulmasinda, 6grenme-dgretme siireci, merkezi bir dneme sahiptir. Ogretme-
o0grenme stirecinde etkililik, 6§renmenin gerceklesmesiyle olusmaktadir. Bu nedenle,
bu siirecin verimliligin arttirilmasi her seyden 6nce 6grenme olayinin bireyde nasil
meydana geldiginin anlagilmasiyla miimkiindiir. Ogretme, 6grenmenin bireyde nasil
meydana geldigi ve 6grenme olayma bireyin nasil katilacagi belirlendikten sonra
basarili olabilmektedir (Cubukgu, 2008:159-160).

Ogrencilerde istenilen davranislarin gelisebilmesi i¢in, bu siiregteki dgrenme
yasantilarinin etkili bir bicimde diizenlenmesi gerekmektedir. Diger bir anlatimla, bu
yasantilarin  diizenlenmesinde belli Olciitlerin olmas1 ve 0Ogrenmelerin nasil
oldugunun bilinmesi gereklidir. Bu nedenle egitim durumlarini 68renci agisindan

O0grenme yasantilar1 diizenegi, 6gretmen acisindan da 6gretme yasantilar1 diizenegi
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olarak diislinebiliriz. Diizenleme ¢alismalarin1 da 6grenciye doniikk ve ogretmene
doniik olmak iizere iki asamada ele alabiliriz. Ogrencileri programin merkezinde
tutabilmek i¢in hedeflerle tutarli 6gretme etkinliklerinin neler olacagi iyi bir sekilde
diistiniilmeli ve buna uygun 6grenme etkinliklerine yer verilmelidir (Demirel, 2007:
135). Ogrenme-dgretme siirecinde etkinlikleri diizenlerken oOgrenciler merkeze
alinmali, onlarin beklentilerine uygun, 6grencileri diisiinmeye ve arastirmaya sevk
edecek cesitli  etkinliklere yer verilmeli ve her etkinlik birbiriyle baglantili ve
birbirini destekler sekilde olmalidir. Ayrica 6grencilerin hedeflere ulasmalari igin
gecirmeleri  gereken  Ogrenme  yasantilarint  saglayacak dis  kosullarin
diizenlenmesinde ¢esitli 6gretim yontem ve tekniklerinden ve bunlart destekleyen
Ogretim materyallerinden de yararlanilmalidir. Bu siirecte ogretmen ogrencilere

uygun bir 6grenme yasantis1 sunmak i¢in etkinlikleri su siraya gore diizenlemelidir:

- Giris ya da hazirlik etkinlikleri,
- Gelisme etkinlikleri,

- Sonug etkinlikleri.

Genel olarak baktigimizda egitim durumlari su 6zelliklere sahip olmalidir:
1. Hedef ile ilgili olmalidur.
2. Ogrenci diizeyine uygun olmalidir.
3. Ogrenciyi giidiilemelidir.

4. Egitim durumlart hem birden fazla hedefe hizmet etmeli, hem de istenmeyen

sonuglar ortaya ¢ikarmaktan uzak olmalidir.
5. Ogrenciler agisindan tatmin edici olmalidir.
6. Ekonomik olmalidir.

7. Ogrencilere sunulan diger egitim durumlart ile tutarl ve kaynagik olmalidir (Isman

ve Eskicumali, 2000:44-45).
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2.1.1.1.4. Sitnama Durumlar1 (Degerlendirme)

Egitim programinin son &gesi sinama (degerlendirme) durumlaridir. Bu
asamada, 6grencilerin hedeflere ulasma dereceleri ¢esitli 6lgme araglari ile saptanir.
Simnama durumlar1 sonucu elde edilen bulgular, Ogrencilere hedeflere ulasma
dereceleri, Ogretmenlere ise gerceklestirdikleri Ogretim faaliyetlerinin etkililigi
hakkinda bilgi vermektedir (Erden, 1998:54). Kisaca bu boyutta, “ne kadar

ogrettik?”, “ ne kadar 6grenme gergeklesti?”” sorusuna cevap aranmaktadir.

Egitimden gegecek bireylerin istenilen oOzellikleri kazanip kazanmadigini
belirlemenin yani1 sira, uygulanan programin etkili olup olmadigini saptamak
acisindan da degerlendirmeye gereksinim vardir. Bir egitim programinin etkililigi,
genis Olclide uygulayici 6gretmenlerin onu yorumlayislarina ve 6gretme isindeki
ustaliklarma baghdir. Ogretme siirecinin iyi kontrol edilememesi, etkilesim
bicimlerinin hedeflere ve 6grencilere gore segilememesi, programin kagit iizerinde
bir belge olarak kalmasina neden olmaktadir. Dolayisiyla, egitim programinin
hedeflerinin gerceklesmesi, programin isletilmesini saglayan dgretmenin niteligi ile
yakindan ilgili bir olaydir. Degerlendirme, yalnizca egitimden gececek birey
hakkinda karar vermeyi degil, ayn1 zamanda program ve 0gretmenin uygulamalari

hakkinda karar vermek i¢in de gereklidir ( Asilioglu, 2008:23).

Degerlendirme islemleri  Oncelikle Ogrencilerin  giris  davranislarinin
uygunlugunun belirlenmesi amaci ile yapilmalidir. Sonraki asamada &gretim
stirecinin ~ yani  O0gretim  etkinliklerinin ~ verimliligini  belirlemeye  yonelik
degerlendirme etkinliklerinde bulunulmalidir. Son olarak, 06gretim siirecinin
bitiminde elde edilen Ogrenme iriinlerinin yeterliligine yonelik degerlendirme
faaliyetleri yapilmalidir (Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2003:13). Degerlendirmenin
sonunda programin hedeflerine ulagilmigsa 6grenme-6gretme siirecinde kullanilan
etkinliklerin istenilen davranislarin kazandirilmasi asamasinda olumlu etkilere sahip
oldugu sdylenebilir. Sonugta beklenen hedeflere ulasilmamigsa da uygulanan

etkinliklerin beklenen davranislarin kazandirilmasi igin uygun ve yeterli olmadig
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sonucuna ulasilir ve 6grenme-6gretme siirecinde kullanilan etkinlikler ya tamamen

degistirilir ya da iizerinde yeni diizenlemeler yapilabilir.

2.1.2. Program Gelistirmenin Tarihsel Gelisimi

2.1.2.1. Yurt Disinda Program Gelistirmenin Tarihgesi

Egitim programi kavrami iizerine diisiinceler, yiizyillar 6ncesinden baslamistir.
Bu diisiincenin kokleri Platon’a (M.O.4.yy) kadar uzanmaktadir. Fakat egitim
programlarinin temeli on dokuzuncu ylizyilin sonlarina dogru popiiler olan Friedrich
Herbat’in (1776-1841) felsefi hareketine dayanmaktadir. Egitim programi kavrami
1820°den bu yana kullanilmasina karsin, Franklin Bobbit’in 1918 yilinda yazmis
oldugu “Egitim Programlar1” (The Curriculum) kitabi, egitim programi alaninin
baslangici olmustur (Doganay ve Karip, 2006:4-5). Bobbit ile beraber Charters,
program gelistirmede davranis¢r yaklasimi savunmus ve egitim programini,
Ogrencilerin 0grenme yasantilar1 ile kazanabilecekleri bir dizi hedefler olarak

gormiistiir (Demirel, 2007:10-11).

Egitimde program gelistirmenin tarihi seyrine bakildiginda iki teorisyenin
Ralph Tyler ve Hilda Taba’nin bu alana 6nemli katkilarinin oldugu goriilmektedir.
Bunlarin gelistirdikleri modellerde program gelistirme, davranisgr yaklasimi temele

alarak, dogrusal ve asamali akis semasiyla agiklanmuistir.

Tyler, program gelistirme ¢aligmalarin1 daha gercek¢i ve kapsamli bir sekilde

degerlendirmis ve program gelistirmeyi dort asamada agiklamstir:

1. Okul ne tiir egitim amagclar1 gelistirme gayreti icinde olmalidir?
2. Bu amaglan gergeklestirmek i¢in ne tiir egitim yasantilari saglanacaktir?
3. Bu egitim yasantilar1 etkili bir sekilde nasil diizenlenebilir?

4. Bu amaglarin gerceklestigi nasil tespit edilebilir?



17

Tyler’n sundugu bu asamalarda, ilk defa 6grenmede siniflama ve sistem
analizi yapilarak, Olgmenin egitim programimin bir parcast oldugu ortaya

konulmustur ( Doganay ve Karip, 2006:8).

Hilda Taba 1962 yilinda yayinladigi “Program Gelistirme: Kuram ve
Uygulama” adli kitabinda tipki Tyler gibi sistematik bir yaklasim benimsemistir.
Taba, egitimde program gelistirme g¢aligmalarina temel teskil edecek olan egitim
ihtiyacinin tespitini yapmak i¢in toplumun, 6grenen bireyin ve dgrenilecek olan konu
alaniyla ilgili calismalarin yapilmasini gerekli gérmiistiir. Taba program gelistirme

stirecindeki asamalari su sekilde 6zetlemistir:
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Ihtiyaclarin Belirlenmesi

Amaclarin Belirlenmesi

Icerigin Se¢imi

Igerigin Diizenlenmesi

Ogrenme Yasantilarinin Se¢imi

Ogrenme Etkinliklerinin Diizenlenmesi

Neyin, Nasil Degerlendirileceginin Belirlenmesi

Program Ogelerinin Sirasi ve lliskilerin Kontrolii

(Oliva, 1988’den akt. Demirel, 2007:53).
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Bunlarin disinda egitim programlarinin gelisimine katki saglayan diger 6nemli
isimlerden ilki 19.yy’da Avrupali egitimcilerden Isvigreli Pestallozzi’dir. Pestallozzi,
modern ilkokullarin temelini olusturmus ve ilkokullardaki uygulama ve programlarin
yenilesmesine yardimeil olmustur. Alman egitimci Froebel ise, anaokulu konusundaki
caligmalar: ile taninmaktadir. Froebel, egitim siirecinin, ¢ocuklar 3-4 yasina geldigi
zaman baglamasi gerektigini ve bu siirecin organize edilmis oyunlara dayandiriimasi
gerektigini one siirmiistiir. ingiliz sosyal bilimci Herbert Spencer, geleneksel okullar
yetersiz bulmus, egitimin temel amacinin bireyi tiim yasama hazirlamak olmasi
gerektigini belirtmis, egitim programlarinin da bu diislinceye gore diizenlenmesi

gerektigini savunmustur (Demirel, 2007:12).

2.1.2.2. Tiirkiye’de Program Gelistirmenin Tarihcesi

Tiirkiye’de 1924 yilinda ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile tiim 6gretim
kurumlart Milli Egitim Bakanligi biinyesinde toplanirken, okullarda uygulanan
programlar tizerinde kapsamli degisiklikler yapilmistir. Egitim sistemimizde uzun
stire dersler ve konular listesi anlaminda kullanilan “Miifredat Programi” anlayisi

yerini “Egitim Programi1” anlayisina birakmistir (Demirel, 2007:13).

Tirkiye’de program gelistirme ¢alismalarinin, Cumhuriyetin ilaniyla
basladig goriilmektedir. Program gelistirme etkinliklerinin 1950’11 yillardan itibaren
sistemli bir bi¢cimde yiirlitiilmesi yolunda ¢alismalar arttirilmistir (Goziitok, 2003).
1950°1i yillara kadar Tirkiye’de program gelistirme ¢aligmalar1 daha ¢ok dersler ve
konular listesi olarak ele alinmis, 1952 yilinda yurdumuza gelerek kdy okullarinda
incelemeler yapan K.V.Wofford’un hazirladigi raporla, daha sistematik bir
yaklagimla yapilmaya baslanmistir. 1960’11 yillara gelindiginde Tiirkiye’de program
gelistirme ¢aligmalar1 tekrar ilkokul programlar {izerinde yogunlagsmistir. Yapilan
caligmalardan sonra 1968 programi uygulanmaya konmus, bu programla ilgili
gelistirme c¢aligmalar1 yakindan izlenmis, uygulamada meydana gelen aksakliklar

tizerinde c¢alisilarak gerekli 6nlemler alinmistir (Demirel, 2007:14).
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1970’li yillarda sekiz yillik ilkogretim okulu denemesi ve program
calismalar1 giindeme gelmis ve bu calismalara hiz verilmistir. Dokuz iiyeden
meydana gelen calisma grubu sekiz yillik okulun amaglarin1 ve bu okulun egitim
ilkelerini tespit edip c¢alismalarina baglamis ancak deneme asamasinda kalmistir.
1980’11 yillarda program gelistirme ¢alismalarinda yeni bir arayis baslamistir. Milli
Egitim Bakanligi 1982 yilinda program gelistirme konusunda yeni bir model
olusturmak ve bundan sonra hazirlanacak programlarin buna gore sekillenmesini
saglamak amaciyla bir dizi toplanti diizenlemistir. 1984 yilinda bu programlarin
ilkeleri belirlenmistir. Bu model amag-davranis-isleyis-degerlendirme boyutlar
icinde programlarin derslere gore hazirlanmasi esasini  getirmistir  (Demirel,

2007:15).

1990’11 yillara gelindiginde ise, egitim Sistemimizi yeniden diizenleme
calismalar1 i¢cinde program gelistirme calismalarina ve 6l¢me degerlendirmeye ayri
bir 6nem verildigi goriilmektedir. Ancak bu yillarda yapilan ¢aligsmalarda, yeni ders
programlarinin 1983 yilinda kabul edilen programa gore hazirlanmasi 6nerilmigse de
kimi bilim adamlar1 tarafindan yapilan itirazlar iizerine komisyonlar ¢aligmalarinda
serbest birakilmiglardir. Boylece tek modelli program anlayisindan, ¢ok modelli
program anlayisina gecmede ortak noktalarda hala bilesilemedigi ve bunun
sonucunda da Tirk Milli Egitim Sistemi i¢in uygulanabilir nitelikte bir program

modeli arayisinin devam ettigi goriilmektedir (Demirel, 2007:16).

Tiim bu programlar, iginde bulunduklar1 dénemin siyasi, sosyal ve ekonomik
kosullarina ragmen hazirlanilmaya c¢alisilmis ancak gerekli alt yapinin
olusturulmadan direk uygulanmaya konmasi programlarin bagarisina golge

diistirmiis, programlardan istenilen verimin alinmasina engel olmustur.

Ulkemizde yillardir siire gelen program gelistirme galismalarma 2004 yilinda
yeniden hiz verilmistir. 2004 yilindaki ¢aligmalarda egitim ile ilgili tiim kesimlerden
(6gretmenler, 6gretim gorevlileri, miifettisler, milli egitim midiirliikleri, sivil toplum
kuruluslar1 vb.) goriisler alinmis, toplantilar yapilmigtir. Tiim bu ¢aligmalar sonunda

hazirlanan programin getirdigi yenilikler sdyle siralanmaktadir:
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- 1940’lardan beri ilk kez &gretim programlart uluslar arasi kiyaslama yapilarak

biitiinsel olarak ele alinmistir.

- Ogrenmede davranis¢1 program yaklasimindan ¢ok, bilisselci ve yapilandirmaci

O0grenme yaklasimlar1 dikkate alinmistir.

- Konularin farkli siniflarda, daha iist diizey hedefler géz oniine alinarak 6gretilmesi

(sarmallik ilkesi) esas alinmigtir.

- Olgme ve degerlendirmede yapilandirmaci dgrenme teorisine dayanan alternatif

degerlendirme yaklasimlar da dikkate alinmistir.

- Derslerin, ezbercilikten uzak, eglenceli, hayatin i¢cinde ve kullanilabilir olmasina

dikkat edilmis ve derslerde bilgi ve becerilere dncelik verilmistir.

Okulda zamanin biliylik bir bolimi, o©grencilerin kendi girisimleriyle
gerceklestirecekleri ve Ogretmenlerin 6grencilere dogrudan bilgi aktarmak yerine,

sadece yol gosterecegi etkinliklere ayrilmistir.

Tirkgeyi severek ve istek duyarak okuma-yazma aliskanligi edinmeleri

Ongorilmiistiir.

- Genel olarak program yapisinin, degisikliklere dinamik bir bi¢imde uyum

saglayabilecek kadar esnek olmas1 ongoriilmiistiir.
- Sadece Ogretim yerine, insanimizin egitimi de kapsamli olarak ele alinmistir.

- Ilkokul ve ortaokul mantigina gore diizenlenmis olan pargali program anlayisi

yerine, programlar sekiz yillik kesintisiz egitime uygun hale getirilmistir.
- Diinya ile entegrasyon ve AB standartlar dikkate alinmistir.

- Programlar hazirlanmadan Once insan yetistirme modelimizin felsefi temeli

olusturulmustur.
- Tlim dersler i¢in sekiz ortak beceri saptanmaistir.

- Dersler sinif seviyelerine gore kavram analizlerine tabi tutuldugu gibi, dersler arasi

karsilastirmalar da yapilmis ve tiim dersler birbirleriyle iliskilendirilmistir.
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- Spor kiiltiirii ve olimpik egitim, saglk kiiltiirti, rehberlik ve psikolojik danisma,
kariyer, girisimcilik, afet, 6zel egitim ile insan haklari ve vatandaslik gibi ara

disiplinler programlara yerlestirilmistir.

- Davramis ifadesi yerine bilgi, beceri, anlayis ve tutumlar igerecek sekilde

“kazanimlar” ifadesi kullanilmustir.

- Baskin dogrusal (lineer) disiince yerine, karsilikli nedensellik ilkesi ve ¢oklu sebep-

coklu sonug anlayis1 6ne ¢ikarilmistir.

- Programlar, etkinliklerle zenginlestirilerek 6gretmen merkezli olmaktan, 6grenci

merkezli hale getirilmistir.
- Cesitli semboller kullanilarak programa agiklamalar kismi yerlestirilmistir.

- Olgme degerlendirme anlayisinda sonuca dayali bir anlayis yerine, siireci de

degerlendiren bir anlayisa gecilmistir.

- Tuirkgeye duyarlilik tiim derslerin ana becerisi haline getirilmistir (TTKB, 2005:18-
19).

2.2. SOSYAL BIiLGIiLER PROGRAMI

2.2.1. Sosyal Bilgiler Nedir?

Sosyal bilimler, ge¢mis ve giiniimiiz baglaminda insan ve toplum ile ilintili
inceleme yapan disiplinler biitiiniidiir. Sosyal bilimler, insan ve toplum ile ilgili
konularda belirli metadolojik ilkeler cercevesinde iiretilen bilimsel bilgiyi ifade
etmektedir (Kabapinar, 2007:2). Bu durumda “sosyal bilgiler nedir?”, ‘“sosyal
bilimler ve sosyal bilgiler arasindaki fark nedir?” gibi sorular akla gelmektedir.
Sosyal bilgiler, toplumsal gergekle kanitlanmaya dayali bag kurma siireci ve bunun
sonunda elde edilen dirik bilgilerdir. Toplumsal gercek dendiginde, toplumsal yasami
diizenleyen her tiirlii etkinlik akla gelebilir. Insanin yasaminda kullandig1 ve zorunlu
olan, onun daha kolay, rahat ve mutlu yasamasimi, kendini gizil giicleri

dogrultusunda gelistirip gerceklestirmesini saglayan tiim toplumsal olgular ve

iligkiler bu kavramin kapsami igine girmektedir. Bir bakima tiim sosyal bilimlerin,
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felsefe ve diger etkinliklerinin kesistigi bir alan olarak diisiiniilebilir. Her sosyal
bilimin kendi 6zel ilke ve Onermeleri sosyal bilgilerin kapsamina girmeyebilir

(Sénmez, 2010:3).

Bu ¢ercevede Sosyal Bilgiler dersi soyle tanimlanabilir: Bireyin toplumsal
varolusunu gergeklestirebilmesine yardimcit olmasi amaciyla; tarih, cografya,
ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal
bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularin1 yansitan; 6grenme alanlarinin bir tinite ya
da tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki c¢evresiyle
etkilesiminin gegmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim

anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir (MEB, 2005:44).

2.2.2. Tiirkiye’de Sosyal Bilgilerin Tarihsel Gelisimi

Sosyal bilgilerin konu olarak egitim programina girmesi, ilerlemecilik akiminin
“demokratik toplum i¢in vatandas yetistirme” gorlisliniin etkisiyle gerceklesmistir.
30’lu ve 40’11 yillarda yeniden kurmacilik ve ¢cocuk merkezli yaklasimi benimseyen
egitimciler de sosyal bilgiler programinin gerceklesmesi i¢in ¢aba gdstermislerdir.
Ancak, 40’11 ve 50’li yillarda sosyal bilgiler programi biiyiik dl¢iide tarih ve cografya
agirlikli olarak uygulanmistir. 60’11 ve 70’11 yillarda “Yeni Sosyal Bilgiler” adi
altinda reform hareketi baslamig, 80’li yillarda ise “Temele Donme” hareketi ile
sosyal bilgiler 6gretiminde geleneksel yaklasima gecilmistir (Oztiirk ve Otluoglu,
2005:14).

Disiplinler arast bir program yaklasimi ve bir ders olarak Sosyal Bilgiler
Tiurkiye’de ilk kez 1960’11 yillarda benimsenmistir. 1962 program taslaginda
ilkokulun amaci1 “kisisel, insanlik miinasebeti, ekonomik ve toplumsal hayat”
bakimlarindan belirlenmis, tarih, cografya ve yurt bilgisi dersleri birlestirilerek,
“Toplum ve Ulke incelemeleri” adli ders konulmustur (Sénmez, 2005:459). 1968
yilinda bu ders “Sosyal Bilgiler” adin1 almis, dersin 6gretim programi iizerinde bu
tarithten itibaren ABD’de etkili olan “Yeni Sosyal Bilgiler” akiminin énemli etkisi

goriilmiistiir.  Ancak bu hareketi destekleyecek 0Ogretim arag-gereglerinin
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bulunmayisi, Ogretmenlerin gerekli mesleki donanimdan yoksun olusu gibi
nedenlerle, Tiirkiye’de geleneksel yaklasim egemenligini siirdiirmiis, istenilen etki

yaratilamamistir (Oztiirk ve Otluoglu, 2005:16).

1968 yilindan itibaren ilkokullarda, 1975 yilindan itibaren de ortaokullarda
okutulmaya baglanan Sosyal Bilgiler dersi, 1985 yilinda II. kademede Milli Tarih,
Milli Cografya ve Vatandaslik Bilgisi dersleri olarak verilmistir (Kilicoglu, 2009:9).
[Ikogretimin 18.08.1997 tarihinde ¢ikarilan bir yasa sonucunda, sekiz yillik zorunlu
ve kesintisiz uygulamasi ile ilkogretim okullarinda okutulan Mili Tarih ve Milli
Cografya dersleri kaldirilarak yerine “Sosyal Bilgiler Dersi” konulmustur. Mili
Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 02.04.1998 tarih ve 62
sayili karari ile Sosyal Bilgiler Ogretim Programu ilkdgretim dordiincii, besinci,
altinc1 ve yedinci siniflarda haftada ticer ders saati olmak iizere, 36 haftada toplam
108 saatlik bir siire ongoriilerek yiirtrlige girmistir (Yasar, 2005). 1998 yilinda
ilkogretim sekiz yila c¢ikarildigindan, Sosyal Bilgiler 6gretim programi yeniden
diizenlenmis, program davranis¢t yaklasimi merkeze alarak hazirlanmistir. Hedef ve
icerikler yeniden yazilmis ancak programda egitim ve smama durumlart yer

almamustir. Ustelik hedefler tutarli bir bicimde yazilmamustir (Sénmez, 2005:500).

Tirkiye’de Sosyal Bilgiler 6gretim programlari, ¢agdas egitim hareketlerine
paralel olarak yapilandirilmigtir. Bu dogrultuda 1998 yilindan itibaren, diinyadaki
gelismeler g6z Oniinde bulundurularak yogun program gelistirme ¢aligmalari
baslatilmig, bu c¢alismalar 2005 yilinda {iriin vermistir. Tematik 6grenme, problem
¢ozme ve isbirlikli 6grenmeye vurgu yapan sosyal yapilandirmaciligin esas alindigi
4. ve 5.Smif Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, MEB tarafindan pilot illerde
uygulandiktan sonra, 2005-2006 6gretim yilindan itibaren biitiin illerde uygulamaya
konmustur (Oztiirk, 2007:47).

Milli Egitim Bakanligi’nca 2004-2005 yillarinda pilot uygulamasi yapilan yeni
ilkdgretim programinin hazirlanma gerekgesi sOyle ifade edilmistir: “Tiim diinyada
bireysel, toplumsal ve ekonomik alanda yaganmakta olan degisimi ve gelisimi;

iilkemizde de demografik yapida, ailenin niteliginde, yerellesme ve kiiresellesme
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stireclerinde gormek miimkiindiir. Tiim bu degisim ve gelisimleri egitim sistemimize

ve programlarimiza yansitmak bir zorunluluk haline gelmistir” (MEB, 2004:44).

Yeni Sosyal Bilgiler 6gretim programinin, 6nceki programlarda vurgulanan
Atatiirkciilik, milli ve manevi degerlerin kazandirilmasi, demokratik degerlerin
benimsenmesi vb. gibi bazi temel unsurlar yaninda, 6zellikle 6grencilerin bir takim
zihinsel becerilerini ve duyussal oOzelliklerini gelistirmeye yonelik olarak

gelistirildigi belirtilmektedir. 2004 programinin vizyonu soyledir (MEB, 2005):

“21.Yiizyilin ¢agdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarini benimsemis, Tiirk tarihini
ve kiiltiirtinii kavramig, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina
saygill, yasadigr ¢evreye duyarh, bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve
kiiltiirel baglam iginde olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel diistinen, yaratici,
dogru karar veren), sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel
bilgiyi iiretirken kullandiklar: yontemleri kazanmuis, sosyal yasamda etkin, iiretken,
haklarimi  ve  sorumluluklarini  bilen  Tiirkive Cumhuriyeti vatandaglarin

)

yetigtirmektir.’

2.2.3. Sosyal Bilgiler Dersi (4. ve 5. Stmf) 2004 Ogretim Program

[Ikogretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programi 4. ve 5. simiflarda haftada iiger
ders saati olmak tiizere, her sinif icin toplam 36 haftada 108 saatlik bir ders siiresi
ongoriilerek hazirlanmistir (MEB, 2005:6). 2005 yilinda uygulanmaya baslanan
Sosyal Bilgiler programi, iilkemize 1940’11 yillarda giren {inite anlayisini devam
ettirmektedir. Program kazanim, 6grenme alani, beceri, kavram ve deger ogretimi,
etkinlik, iliskilendirme, ara disiplinler gibi ¢ogunlugu yeni bir terminolojiyi glindeme
getirmektedir (Ata, 2009:36).

2004 Sosyal Bilgiler programinda hedefler, genel amaglar ve kazanimlar olarak
belirlenmistir. Genel amagclar incelendiginde, Onceki programla benzer amaclarin

olmasiyla birlikte, amaclarin genel olarak programin temel yaklasimi olan
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yapilandirmacilik c¢ergevesinde belirlendigi ve daha ¢ok biligsel ve duyussal alanla
ilgili oldugu goriilmektedir. Bu programda 6grencilerin dogrudan ya da dolayli bir
bicimde kazanmalar1 beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerler seklinde kazanimlar
belirlenmistir. Programda kazanim kavrami “6grenme siireci igerisinde, planlanmis
ve diizenlenmis yasantilar yoluyla Ogrencinin kazanmasi beklenen bilgi, beceri,

tutum ve degerler” seklinde tanimlanmistir (Ozdemir, 2009:36-37).

Yeni Sosyal Bilgiler programinda 4. sinif i¢in 46 kazanim, 5. sif ig¢in 47
kazanim bulunmaktadir. Her {inite i¢cin kazanim sayilar1 ortalama 4 ile 8 arasinda
degismektedir. Eski programlar hedef ve davraniglara bogulmus iken, yeni
programda az ve daha kapsamli kazanim ifadeleri yer almaktadir (Ata, 2009:37).
Kazanimlar diger dersler ve ara disiplinlerle iliskilendirilmistir. 4. sinif programinda
yer alan 46 kazanimdan 16 kazanimin Tirkce dersi ile, 10 kazanimin Fen ve
Teknoloji dersi ile, 7 kazanimin Matematik dersi ile iligkisi kurulurken; 5. sinif
programinda yer alan 47 kazanimdan 6 kazanimm Matematik dersi ile, 4 kazanimin
Tiirkce dersi ile, 1 kazanimin Fen ve Teknoloji dersi ile, 4 kazanimin Rehberlik ile

iliskisi kurulmustur (Ozdemir, 2009:37).
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Tablo 1. ilkégretim Sosyal Bilgiler Programm 4. Smif Ogrenme Alanlar,

Uniteler ve Siiresi

} } Siire/

Ogrenme Alani Uniteler Kazanim Oram Ders

Sayisi (%) Saati
Birey ve Toplum Kendimi Taniyorum 6 11 12
Kiiltiir ve Miras Gegmisimi Ogreniyorum 6 14 15
Insanlar, Yerler ve Cevreler Yasadigimiz Yer 8 14 15
Uretim, Dagitim ve Tiiketim Uretimden Tiiketime 7 14 15
Bilim, Teknoloji ve Toplum Iyi ki Var 6 11 12
Gruplar, Kurumlar ve Sosyal | Hep Birlikte 5 11 12

Orgiitler

Giic, Yonetim ve Toplum Insanlar ve Yonetim 4 14 15
Kiiresel Baglantilar Uzaktaki Arkadaslarim 4 11 12
Toplam 46 100 108

Tablo 2. ilkégretim Sosyal Bilgiler Programn 5. Simif Ogrenme Alanlari,

Uniteler ve Siiresi

) ) Siire/

Ogrenme Alani Uniteler Kazamim Oram Ders

Sayisi (%) Saati
Birey ve Toplum Haklarimi Ogreniyorum 4 11 12
Kiiltiir ve Miras Adim Adim Tiirkiye 6 14 15
Insanlar, Yerler ve Cevreler Bolgemizi Tantyalim 8 14 15
Uretim, Dagitim ve Tiiketim Urettiklerimiz 7 14 15
Bilim, Teknoloji ve Toplum Gergeklesen Diisler 6 11 12
Gruplar, Kurumlar ve Sosyal | Toplum igin Calisanlar 5 11 12

Orgiitler

Giig, Yonetim ve Toplum Insanlar ve Yonetim 5 14 15
Kiiresel Baglantilar Hepimizin Diinyasi 6 11 12
Toplam 47 100 108

(MEB, 2005)
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2004 Sosyal Bilgiler programi igerik yoniinden incelendiginde, programin
iceriginin yapilandirmacilik ¢ergevesinde tematik bir yaklasimla ve disiplinler arasi
bir anlayisla tasarlandig1 goriilmektedir. Programda igerik, 6grenme alanlar1 ve
tinitelerden olusmus ve tinitelerin kapsaminda belirli temel kavramlar, beceriler ve
degerler yer almistir. Ogrenme alanlarinin belirlenmesinde Amerikan Sosyal Bilgiler
Ulusal Konseyi’nin (NCSS) standartlarindan  yararlanilmistir.  NCSS’nin
standartlarinda toplam 10 6grenme alani (tema) yer almaktadir. 2004 Sosyal Bilgiler
programini hazirlayan komisyon bu 6grenme alanlarini inceleyerek bunlardan 8’ini
programa almisg, Tiirkiye’nin sosyal ve kiiltiirel yapisin1 dikkate alarak, bazilarinin
adlarim1 aynen koruyarak, bazilarinin ise adlarin1 degistirerek diizenlemistir
(Ozdemir, 2009:38). Programin igerigi esnek tutulmus, igerik bilgi, beceri ve
degerlerin birlikte islendigi ©grenme alanlari bigiminde verilmistir. Ogrenme
etkinlikleri ve iiniteler Ogrencilerin dikkatini c¢ekecek ve merakin1 uyandiracak
bigimde diizenlenmistir. Icerikteki bilgiler, giincel yasama uygun bir sekilde
tasarlanmis ve yakin ¢evreden uzaga dogru bir 6grenme benimsenerek hazirlanmistir

(Yasar, 2005).

2004 yilinda gelistirilen Sosyal Bilgiler programinin getirmis oldugu en 6nemli
yenilik kuskusuz Ogrenme-0gretme siireclerinde gerceklestirilmistir. Programin
vizyonunda ve temel yaklagiminda agiklanan yapilandirmacilik yaklagiminin 6gretim
stirecinde nasil uygulanacagi ve 6gretmenin nelere dikkat edecegi bu boyutta ele
alinmistir. Sosyal Bilgiler programinin onceki programlara gore daha ogrenci
merkezli oldugu, yeni ilkdgretim programlarinin tanitim kitapgiginda su sekilde
aciklanmaktadir (MEB, 2005):

«  Ogrenme-6gretme  siiregleri  yapilandirilmis  6rnek  etkinliklerle

yonlendirilmistir.

+ Ogrencilerin bilgiyi kendi yasantilarindan yola ¢ikarak, yine kendisinin
yapilandirmasimi hedeflemektedir. Arastirma, sorgulama ve lretmeye dayanan
O0grenme yasantilarinda Ogretmenin yol gosterici rolii, programin uygulanabilir

olmasinin baglica dayanagdir.
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* Etkinlikler ¢evre ve okul kosullarina, 6grenci bilgi ve yeteneklerine gore

cesitlendirilerek, 6grencilerin kazanimlara ulagsmasini destekler.

* Etkinlik temelli 6grenmede, Ogrenciler isbirligi yaparak birbirlerinden

O0grenme firsat1 bulabilmektedirler.

+ Ogrenme yasantilar1 daha katilimci bir ortam olusturdugu icin demokratik
okul yapisinin olusumuna ve demokrasi kiiltiiriiniin yerlesmesine daha fazla katkida

bulunmaktadir.

* Diger disiplinlerle igbirligi yapilarak hazirlandig1 i¢in, daha etkili ve kolay

Ogrenebilir bir nitelik tagimaktadir.

2004 Sosyal Bilgiler programinin 6grenme-6gretme siireci incelendiginde,
programin Ogrenci merkezli olarak hazirlandigl, O6grenme-6gretme siirecinde
Ogrencilerin ilgilerini, yeteneklerini gelistirecek cesitli etkinliklere yer verildigi
goriilmektedir. Programda yer alan etkinliklerin 6grenciler i¢in eglenceli ve ayni
zamanda Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenmelerini saglayacak sekilde
hazirlandigr da dikkat ¢ekmektedir. Programda ayrica, Ogretmenlerin 6grenme-
Ogretme siirecinde yararlanmasina yonelik olarak, ¢esitli 6gretme yaklasimlari
sunulmustur. Coklu zeka, isbirligine dayali O6grenme, proje tabanli &grenme,
probleme dayali 6grenme, bulus yoluyla 6gretim, sorgulamaya dayali 6gretim, gezi-
gbzlem, alt1 sapkali diisiinme, balik kil¢i81, beyin firtinasi gibi yontem ve tekniklerle
ogretmenlerin dersi daha etkili ve 6grencilerin aktif katilimini1 saglayacak bi¢imde
planlamalar;, uygulamalari ve degerlendirmeleri beklenmektedir. Ogrencilerin
konular kalici, aktif ve yaparak-yasayarak Ogrenmelerine yardimci olmada birincil
kaynaklarin kullanilmasi 6nemli yer tutmaktadir. Bu amacgla, 6grenme-6gretme
stirecinde yazili ve gorsel materyaller, fotograflar, tarihi ve resmi belgeler, istatistiki

bilgiler kullanilmas: gerektigi vurgulanmaktadir (Ozdemir, 2009:40).

Sosyal Bilgiler programimnin ge¢mis programlara gore en belirgin
Ozelliklerinden biri de 6lgme ve degerlendirme siireclerinde ortaya konan anlayistir.
Sosyal Bilgiler programinda degerlendirme; 6grencilerin neyi bilmediklerinden daha

cok, neyi bildikleriyle ilgilenen bir siiregtir. Programin degerlendirme boyutu
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incelendiginde Onceki programlarda daha c¢ok Ogrencilerin siire¢ sonunda
ogrendiklerini degerlendirmek amaciyla kullanilan kisa veya uzun cevapli, ¢oktan
se¢meli, dogru- yanlis vb. geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontem ve araglarinin
yani sira, siirece agirlik veren gosteri, anekdotlar, goriisme, gozlem, sozlii sunum,
projeler, arastirma kagitlari, 6z degerlendirme, 6grenci iirlin dosyasi, performans
degerlendirme, derecelendirme Slgekleri, tutum Olgekleri gibi alternatif 6lgme ve
degerlendirme araglar1 da yer almistir (MEB, 2005:106-107). Boylece yeni
programda yer alan geleneksel ve alternatif Olgme-degerlendirme aracglar ile
Ogrencilerin sahip olduklar: bilgi, beceri, tutum ve degerlerinin bireysel farkliliklar:
dikkate alinarak oOgrenme silirecinin her asamasinda ve ¢ok boyutlu olarak

degerlendirilebilmesine olanak saglanmaktadir (Oztiirk, 2009:41-42).

2.2.4. Sosyal Bilgiler Dersinin Amaclar:

Sosyal Bilgiler dersini de kapsayan Tirk Milli Egitimi’nin genel amaglari su
sekildedir:

“Turk Milli Egitimi’nin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini;

* Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesini bulan Atatiirk milliyetgiligine
bagli; Tirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima
yiiceltmeye c¢alisan; insan haklarina ve Anayasa’nin baslangicindaki temel ilkelere
dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne
kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar davranig haline getirmis yurttaslar

olarak yetistirmek;

* Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya
goriisiine sahip; insan haklarina saygili; kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma

kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;
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« 1lgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri, davramslar ve
birlikte is gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek

sahibi olmalarin1 saglamak;

 Tirk vatandaslarmin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak; milli
birlik ve biitiinliikk icinde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay:1 desteklemek ve
hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini ¢agdas uygarligin yapici, yaratici, segkin bir

ortag1 yapmaktir.” (MEB, 2004:5)

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, Tiirk milli egitiminin yukarida
belirtilen genel amaglarina paralel olarak, Sosyal Bilgiler dersine 6zgii su “genel

amaglar1” belirlemistir:

“7.s1mn1f sonunda 6grenci;

1. Ozgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal 6zelliklerinin; ilgi, istek ve yeteneklerinin

farkina varir.

2. Tiirkiye Cumbhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven, haklarini bilen
ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip bir vatandas olarak

yetisir.

3. Atatirk ilke ve inkilaplarmin, Tirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve ¢agdas degerleri

yasatmaya istekli olur.

4. Hukuk kurallarinin herkes icin baglayici oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin

yasalar oniinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilir.

5. Tiirk kiiltiiriinii ve tarihini olusturan temel 68e ve siiregleri kavrayarak, milli
bilincin olusmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini

kabul eder.

6. Yasadig1 ¢evrenin ve diinyanin cografi 6zelliklerini taniyarak, insanlar ile dogal

cevre arasindaki etkilesimi agiklar.
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7. Bilgiyi uygun ve gesitli bicimlerde ( harita, grafik, tablo, kiire, diyagram, zaman

vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.

8. Ekonominin temel kavramlarini anlayarak, kalkinmada ve uluslar aras1 ekonomik

iliskilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

9. Meslekleri tanir, calismanin toplumsal yagamdaki 6nemine ve her meslegin gerekli

olduguna inanir.

10. Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar, nesneler,
olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklari belirler, degisim ve siirekliligi

algilar.

11. Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam tizerindeki etkilerini

kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir.

12. Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve {liretmede

bilimsel ahlak1 gozetir.

13. Birey, toplum ve devlet arasindaki iliskileri agiklarken, sosyal bilimlerin temel

kavramlarindan yararlanir.
14. Katilimin énemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii i¢in kendine
Ozgii gorusler ileri siirer.

15. Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarinmn
tarihsel siiregleri ve giiniimiiz Tiirkiye’si lizerindeki etkilerini kavrayarak, yasamini

demokratik kurallara gore diizenler.

16. Farkli donem ve mekanlardaki toplumlararas1 siyasal, sosyal, kiiltiirel ve

ekonomik etkilesimi analiz eder.

17. Insanligmm bir parcas1 oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diinyay ilgilendiren
konulara duyarlilik gosterir.” (MEB, TTKB, 2005:9).
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2.3. COKLU ZEKA KURAMI

2.3.1. Zeka ve Zekaya Yonelik Yaklasimlar

Zekanin ne oldugu ve nasil tanimlanmasi gerektigi konusu uzun yillardan beri
bircok egitimcinin ilgi alanii olusturmaktadir. Bazi egitimciler, insanin zihinsel
islevlerini veya performanslarin1 baz alip, insan zekasini 6l¢tiigiinii varsayan cesitli
IQ (Intelligence Quotient) testleri gelistirerek zekayi, kendilerinin hazirladiklar
“testlerin Olctiigli nitelik” (yani zeka diizeyi, zeka seviyesi veya zeka katsayisi)
olarak tanimlarken, baz1 egitimciler de zekayi, bir bireyin sahip oldugu “6grenme

giicii” olarak yorumlamiglardir (Saban, 2005:3).

Uzerinde yillardir calisilan zeka soyut bir kavramdir. Bu nedenle de hep merak
edilen, ¢erceveleri cizilmeye calisilan, sorgulanan bir canli 6zelligi haline gelmistir.
Glinlimiize dek, aragtirmacilar bireylerin zihinsel yapilarma ve davraniglarina
bakarak, zeka lzerinde fikirler yiirtitmiiglerdir. Bu kuramlarda cogunlukla dil,
matematik ve mekanik gibi yeteneklerle, verilen bir problem durumunun

¢oziilebilmesi 6l¢iit alinmigtir (Biimen, 2005:1).

Zeka egitimcilere gore Ogrenme yetenegi; biyologlara gore cevreye uyma
yetenegi; psikologlara gore muhakeme yoluyla sonuca ulasma istegi; bilgisayar
bilimcilere gore ise bilgiyi isleme yetenegi olarak tanimlanmistir (Basbay; 2000:5).
Genel olarak ise zeka, kavramlar ve algilar yardimiyla soyut ya da somut nesneler
arasindaki iliskiyi kavrayabilme, soyut diisiinme, muhakeme etme ve bu zihinsel
islevleri uyumlu bir sekilde bir amaca yonelik olarak yerine getirme olarak
adlandirilmigtir (Toper, 2005).

Zekay1 distintirler cesitli sekillerde tanimlamiglardir. Bu tanimlardan bazilari

sOyledir:
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Zekay ilk kez Galton (1822-1911) 6lgmeye calismis ve bu calismada temel
duyularin duyarliligl incelenmis; zeka, bilgileri yapisallastirma ve kullanma olarak

ele alinmistir (Biimen, 2010:1).

Sperman 1927°de zekayi iki faktor kurami ile agiklamistir. Buna gore zeka, her
tiirlii zihin etkinliklerinde rol oynayan veya ihtiya¢ duyulan zihinsel enerji olan genel
faktorlerden (g faktorii) ve belirli bir zihin etkinliginde rol oynayan veya ihtiyag

duyulan zihin giicii olan 6zel faktérden (s faktorii) olusmustur (Biimen, 2010:1).

Thorndike, zekanin birbirinden bagimsiz farkli faktorlerden olustugunu 6ne
stirmistiir. Bir sorunun ¢oziimiinde birden fazla faktdr rol alabilir. Soyut zeka,
mekanik zeka ve sosyal zeka olmak iizere i¢ faktor vardir. Zekanin diizey, genislik
ve hiz olmak tizere ii¢ boyutu vardir. Thorndike’dan otuz yil sonra Guilford zihnin
birbirinden bagimsiz faktérlerden meydana geldigini belirtmistir. Faktorler belli bir
igerigi, belli bir islemden sonra belli bir {iriin haline getiren zihin yetenegidir. Her

zihinsel etkinligin igerik, islem ve {iriin olmak iizere {i¢ yonii vardir (iflazoglu, 2003).

Goleman, Thorndike’in sosyal zeka adim1 verdigi zeka iizerinde durmus ve
duygusal zeka (EQ) kavraminmi ortaya atmistir. Duygusal zeka, kendini harekete
gecirebilme, aksiliklere ragmen yoluna devam edebilme, diirtiileri kontrol ederek
doyumu erteleyebilme, ruh halini diizenleyebilme, sikintilarin  diisiinmeyi
engellemesine izin vermeme, umut besleme ile kendini gosterir. Herhangi bir
uyarictya karst gosterilecek tepki, akil zihninden 6nce, duygusal zihin tarafindan

algilanir (Selguk, Kayili ve Okut, 2004:3).

Alfred Binet’a gore zeka, kavrama, hiikiim verme, akil yiiriitme gibi karmagik
iist diizey islemlerde kendini gosterir. Bireyin zekasi, ¢oziimii yiiksek zihinsel
islemler gerektiren problem durumlariyla kars1 karsiya getirilerek olgiilebilir (Selguk,

Kayili ve Okut, 2004:2).

Wechsler zekayi, bireyin amagli davranma, akilci diisiinme ve cevresiyle

etkilice bas etmek icin kullandig: biitiinsel kapasite olarak tanimlarken; Woolfolk ise
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bireyin kalitim ya da 6grenme {irlinii zihinsel islevleri; bilgiyi edinme, hatirlama, geri
getirme ve problem ¢ozme, diinyaya uyum saglama yetenegi olarak tanimlamistir

(Acikgoz, 2003:35).

Piaget zekayi, lic onemli 6zelligi acisindan tanimlamistir. Ona gore zeka; (1)
Cevre ile etkilesim sonucunda, kisinin ¢evreye yaptigi uyumun 6zel bir halidir. (2)
Zihinsel yap1 ile ¢evre arasindaki bir tiir devingen dengeyi ve eylemleri arttirmalidir.

(3) Bir zihinsel eylemler dizgesidir (Binbasioglu, 1982:103).

Ibni Sina’ya gore zeka, hem 6grenme siirecinden ayri hem de dis diinyadan
gelen algilarm insana verdigi bilgiyi 6grenmeyle ortaya ¢ikmistir. Ogrenme siireci
hakkinda sonradan one siiriilmiis tek tarafli kuramlari, ¢ok daha onceki bir asirda
birlesik bir sekilde 6ne siiren bu goriis, modern psikolojinin bagdastirict goriisiine de

uygun diismektedir (Selguk, Kayili ve Okut, 2004:2).

Ulgen (1995:27)’e gore zeka, alanlar1 ve gelisme sinirlar1 agisindan biyolojik
yapi, gelismeyi Saglayan tecriibelerin zenginligi acisindan da c¢evresel kosullarla

ilgilidir.

Gardner ise insanlarda tek bir zekanin olmadigini, bireylerde birbirinden farkls
8 yetenek alaninin oldugunu sdylemistir. Her zeka alaninin kendine 6zgii sembolleri,
sembol sistemi ve araglari vardir. Bireyin bu sembolleri kullanarak o alandaki
problemleri ¢6zmedeki performansi, o insanin zeka diizeyini isaret etmektedir

(Ulgen, 1995:157).

Zekaya iliskin gortsleri; psikolojik yaklasimlar, gelisimsel yaklagimlar, biyo-
ekolojik yaklasimlar ve ¢oklu yaklasimlar olarak ele olmak konuyu daha ayrintili

olarak algilamamiz1 saglayacaktir.
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2.3.1.1. Psikometrik Yaklasimlar

Psikometrik yaklasim zekayr nicel, tek ve biitiinlesik bir kavram gibi
gormektedir. Zihin yasi ve takvim yasini zeka degerlendirmesinin temeli olarak
almaktadir (Selguk, Kayili ve Okut, 2004:4). Fransiz psikolog Alfred Binet 1900’
yillarin basinda meslektagi Theodore Simon ile birlikte, okulda basar1 gdstermeyen,
risk altindaki ¢ocuklar1 belirlemek {izere bir test gelistirmistir. Gelistirilen bu test
belirlenen amag i¢in oldukga etkili bulunmus, ancak daha sonra bu amacin disina
cikilarak, bireylerin genel kapasitelerini ya da zekalarmi 6lgmede kullanilan
psikometrik bir ol¢ek haline gelmistir. Wechsler 1939 yilinda yetiskinler igin
“WAIS” adinda bir zeka 6lgegini, daha sonra 1949 yilinda ¢ocuklar i¢in “WISCE”
adli ikinci 6lgegi gelistirmistir (Biimen, 2010:1).

Spearman, degisik zihni yetenekleri 6l¢tiigii kabul edilen testlerin birbirleriyle
olan korelasyonlarina faktor analizi teknigini uygulamis ve sonug olarak bu testlerin
Oletiigli birbirinden farkli zihin giliglerinin ortak bir yani oldugu kanisina bir kere
daha varmigtir. O halde, bir zihni yetenegin meydana gelebilmesi i¢in biitiin zihni
etkinliklerde ortak olan bir genel yetenege, o zihni etkinlige 6zgii bir 6zel yetenege

ithtiyac vardir ( Bagbay, 2000:9).

2.3.1.2. Gelisimsel Yaklasimlar

Zekaya yeni bir bakis acisini kazandiran kisi Jean Piaget’tir. Piaget geleneksel
zeka anlayisina karsi cikarak zekanin, zeka testinden alinan puan olmadigim
belirtmistir. Zekay1, zihnin degisme ve kendini yenileme giicii olarak tarif etmis ve
zekaya gelisimsel agidan yaklagmustir. Zihni, sindirim sistemine; bilgileri, besin
maddelerine benzetmektedir. Her besin maddesinin yenildikten sonra hazmedilip
viicutta kullanilmasina benzer olarak, dis diinyadaki nesne ve olaylar da algilanir,
degerlendirilir ve kullanilacak hale getirilir. Algilanan bilgiler, besin maddelerinin
organizmay1 degistirmesi gibi, biligsel fonksiyonlar1 degistirir ve gelistirir. Boylece

yeni ve bilinmeyen durumlarla karsilasan birey, eski tecriibelerinden faydalanarak
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daha etkili kararlar verir; karsilastigi problemleri daha kolay ¢oziimler (Biimen,

2010:2).

Gelisimsel yaklasimlar i¢inde s6z edilmesi gereken diger bir isim
Vygotsky’dir. Vygotsky’ ye gore zihin gelisimi Piaget’in ileri siirdiigii gibi kendi
basimna olusan bir siire¢ degildir. Cocugun cevresindeki bireyler ona problem
durumlarinda yardimci olur ve bazi bilgiler vermektedir. Bu nedenle zeka gelisiminin

toplumsal yoniinii de vurgulamaktadir. (Selguk, Kayili ve Okut, 2004:6).

2.3.1.3. Biyo-Ekolojik Yaklasimlar

Birgok aragtirmaci, zekanin tanimlanmasi ve Ol¢iilmesi ile ilgili yeni fikirleri
kesfetmek amaciyla beyni biyolojik bir perspektiften ele almistir. Bunlardan biri olan
Ceci’nin zeka ile ilgili olan biyo-ekolojik teorisi, bir tek biligsel potansiyelin ya da
bir “g” faktoriiniin olmadigini ileri siirmiistiir. Bilginin ve dogal yetenegin ayrilmaz
olduklarini, bununla birlikte ortamsal, biyolojik, tist-biligsel ve gidisel degiskenlerin
de zeka kavrami igerisinde yer aldigini belirtmistir. Ceci’nin 6ne ¢ikardigi ti¢ ana
kavram; coklu biligsel potansiyel, baglam ve bilgidir. Zekanin biyo-ekolojik ya da
psiko-biyolojik perspektifi, zekay1 tek faktor teorisi ile agiklamaktan ziyade zekanin,
farkli sekillerde agiklanmasini destekler. Bazi biligsel etkinliklerle cinsiyet
farkliliklar1 da 6nem kazanmaktadir. Biligsel islevler, beynin 6zel alanlarinda ortaya
cikmaktadirlar ve bu islevler, genetigin, kisisel hayat deneyimlerinin ve farkh

kosullarin kombinasyonlar1 tarafindan etkilenmektedirler (Selcuk, Kayili ve Okut,
2004:6).

2.3.1.4. Coklu Yaklasimlar

Cok boyutlu 6zellik onciilerinden biri J.P. Guilford’tur. Guilford (1967-68) ilk
kez zekay: kuramsal diizeyde incelenmistir. Guilford’un SI (Structure of Intellect)
olarak bilinen bu modeline gére zekanin ii¢ boyutu vardir: Igerik, iiriin ve islem.

Icerik boyutu figiirler, semboller, anlamlar ve davranislardan; iiriin boyutu birimler,
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gruplar, iliskiler, sistemler, degisik durumlarda formiile etme ve dogurgulardan;
islem boyutu ise bilis, bellek, ayristirict diisiinme, biitiinlestirici diisiinme ve

degerlendirme siireglerinden olusur (Biimen, 2010:2).

Stenberg ise zekayr yeniden tamimlama noktasinda yeni bir bakis agisi
getirmistir. Zekanin etkileserek isleyen farkli bilesenlerden olustugunu, bireyin igsel
ve dissal diinyasi ile deneyimlerinin zeka ile iligkisi oldugunu savunmustur. Ona gore
zeka, bireyin zihinsel olarak kendi kendini yonetme kapasitesidir Sternberg’in
gelistirdigi Ugli (triarsik) zeka kurami, bilesimsel, baglamsal ve deneyimsel ii¢ alt
alandan olugmaktadir. Bilesimsel alan, bireyin zekice davranislar gelistirirken
kullandig1 biligsel siire¢ ve yapilart kapsayan igsel diinyasini kapsamaktadir.
Baglamsal alan, kisinin ¢evresel etkenleri degerlendirmede kullandig: siirecleri ve dis
diinyasini kapsarken, deneyimsel alan ise bireyin deneyimlerinin i¢ ve dis diinyasiyla
iligkilerini icermektedir (Selguk, Kayili ve Okut, 2004:7).

Harward Universitesi 6gretim {iyelerinden psikolog Howard Gardner pek ¢ok
bilimsel arastirma sonucundan yararlanarak, 1983 yilinda “Coklu Zeka Kurami”ni
ortaya atmistir. Gardner’in yaptigi c¢aligmalar sonucunda, insan beyninin farkli
boliimlerden olustugu ve her bir boliimiin 6zel islevlere sahip oldugu gercegi ortaya
cikmigtir. Beynin farkli yarimkiirelerden olustugu gercegini iceren “Split-Brain
Theory” 1Q’ya karsi ilk meydan okumadir. Beyin hasarlarindan dogan zeka
bozukluklar1 iizerine elde edilen arastirma bulgular1 sonucunda, insanlarin
beyinlerinin belli bir boliimii zarar gordiiglinde bile, beynin kalan bolimi ile
insanlarin belli alanlarda performans gosterebildikleri ve yasamlarina devam
edebildikleri goriilmiistiir (Yavuz, 2003:13). Gardner’in kuramina gore insanlar tek
bir zeka alanina sahip degildir ve insanlarin performanslar1 sadece matematiksel ve
sozel alanlardan olusmamaktadir. Gardner’a gore insan zekasi ¢ogu kez birbirinden
bagimsiz farkli alanlardan olusur. S6zel ve matematiksel alanlarin disindaki diger

zeka alanlarini1 6lgemedigi i¢in de zeka testlerine karsi ¢ikar.
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2.3.2. Zeka Alanlarinin Gelisimini Etkileyen Faktorler

“Frames of Mind (Zihnin Cerceveleri)” (1983:85) kitabinda Gardner, zekanin
on gerekliliklerini; problem ¢ozme (karsilasilan gercek sorunlar1 ya da giicliikleri
¢dzme) becerisi, etkili bir {irlin ortaya koyabilmesi, yeni sorunlar bulabilmesi ve yeni
bilgiler edinmek i¢in zemin hazirlamasi olarak siralamistir. Kiiltiirel g¢evrelerde
yararli ve onemli goriilen bu kriterlere dayanarak da zekanin olgiitlerini belirlemeye

calismistir. Zeka alanlarinin belirlenmesinde kullanilan sekiz Olgiit sunlardir

(Gardner, 1983:89-94):

* Beyindeki bir hasar yiiziinden izole olma potansiyeli (ndrolojik delil),
» Idiot savantlar, dahiler ve baska istisnai bireylerin varligi,

» Tanimlanabilir bir kilit operasyon ya da operasyonlar dizisi,

* Farkli bir gelisim hikayesi ve tanimlanabilir bir uzman performansi,

e Evrimsel bir tarih ve aklin evrimi,

* Deneysel psikolojinin katkis,

* Psikometri bulgularinin katkisi,

* Bir sembol sisteminde kodlanmaya (kendini gerceklestirmeye) duyarliliktir.

Bireylerdeki zekalarin gelisimi de farkliliklar gostermektedir. Armstrong

(1994:23), zekalarin gelisimini etkileyen cevresel etkenleri sdyle siralamaktadir:

» Kaynaklara Ulasma Sansi: Eger aile ¢ok fakirse, keman, piyano gibi miizikal
zekayr gelistirebilecek enstriimanlar olmadigindan, bu zekanin giiclenmesi

zorlasabilir.

* Tarihsel-Kiiltiirel Etkenler: Eger toplumda matematik ve fene dayali programlar

Onemseniyorsa, 6grencilerin mantiksal-matematiksel zekalar1 daha ¢ok gelisir.
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» Cografi Faktorler: Koyde yetisen bir cocugun, apartmanda yetisen bir gocuga gore

bedensel ve dogaci zekalar1 daha ¢ok gelisebilir.

* Ailesel Faktirler: Ressam olmak isteyen bir ¢ocugun ailesi, onun avukat olmasini

istiyorsa, ailesi dil zekasinin gelisimini destekleyecektir.

* Durumsal Faktorler: Kalabalik bir ailede biiyliyen ya da yasayan bireyler,
dogalarinda sosyallik yoksa, kendilerini gelistirmek i¢in daha az zamana sahip

olacaklardir.

Bunlarin disinda, bireyin belli bir zeka alanindaki gelismesi baglica dort faktore

baglidir. Bu faktorler sunlardir (Saban, 2005:20-24):

* Biyolojik Nitelik: Bu kategori, bir bireyin genetiksel veya kalitimsal olarak tasidigi
izler ile bu bireyin beyninde dogumdan 6nce, dogum sirasinda ve dogumdan sonra
meydana gelen tahripleri kapsar. Bazi ¢ocuklar, daha dogustan kendi zeka alanlarim

gelistirmede ¢esitli engellerle karsi karsiya kalabilmektedirler.

* Kisisel Hayat Hikayesi: Bu kategori, bireyin ¢esitli zeka alanlarinin gelisimini hem
olumlu hem de olumsuz yonde etkileyen ebeveynleri, arkadaslari, 6gretmenleri ve
diger insanlarla olan biitlin iliskilerinin, etkilesimlerinin ve tecriibelerinin dogasini

kapsar.

» Tarihsel ve Kiiltiirel Ozge¢mis: Bu kategori, bireyin dogdugu ve biiyiidiigii yer ve
zamanla birlikte, bireyin dogumdan sonra iginde yasadigi toplumun ¢esitli
boyutlarindaki tarihsel ve kiiltiirel gelisim ve degisimlerin dogasim kapsar. Ornegin,
birey Ogretim programi digindaki sosyal etkinliklerin desteklendigi bir donemde
Ogrenci olarak tiyatroya ilgi duyduysa, bu bireyin sosyal ve bedensel zekasi, ayni

firsat1 bulamayan bagka bireye gore daha ¢ok gelisecektir.
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* Kristallestirici Ve Felce Ugratici Deneyimler: Bir bireyin ¢oklu zeka alanlarimin
gelisiminde “kristallestirici deneyimler” ve “ felce ugratici deneyimler” olmak iizere
iki anahtar siiregten s6z etmek miimkiindiir. Kristallestirici deneyimler, bir bireyin
yeteneklerinin ve potansiyellerinin gelisiminde “doniim noktalar1” sayilabilecek
tecriibeleri igerirler. Ornegin, Albert Einstein i¢in bu deneyim, bes yasindayken
babasinin ona hediye ettigi manyetik pusula sonucu yasanir. Bu deneyim, onun
icindeki uyuyan dehasini harekete gecirmis, merak ve kesif istegi uyandirmistir.
Felce ugratic1 deneyimler ise, kristallestirici deneyimlerin aksine bir bireyde var olan
zeka potansiyellerini sondiiren, korelten veya yok eden tecriibeleri igerirler. Zekanin
gelisiminde etkili olan bu faktorler, bireyin tim hayatinin sekillenmesinde etkili

olmakta; hayat boyunca karsilasacagi uyaranlara verecegi tepkileri de etkilemektedir.

2.3.3. Coklu Zeka Kuramm

Noroloji ve gelisim uzmani Howard Gardner, geleneksel zeka anlayisini
inceledikten sonra, 70’li ve 80’li yillarda bireylerin bilissel kapasitelerini arastirmaya
baslamustir. Boston Universitesi’ndeyken yeteneklerin oriintiisiinii anlamaya, bilissel

ya da duyussal kazalarin etkilerini belirlemeye ¢alismigtir (Biimen, 2005:4).

“Coklu Zeka Kurami” Gardner’in Harward Universitesi’nde ‘“Proje Sifir
(Project Zero)” adli proje kapsaminda gergeklestirdigi, normal ve yetenekli
cocuklarin biligsel potansiyellerinin gelisimi ve beyindeki hasarlardan dogan zeka
bozukluklar1 konusundaki arastirmasinin bir {iriinii olarak ortaya ¢ikmstir. Ozellikle
beyin hasarli kisiler {izerinde yaptig1 ¢alismalar bu kuramin gelistirilmesinde yol
gosterici olmustur. Beynin farkli bolgelerinde meydana gelen hasarlar dogrultusunda
bir etkinligi yapmakta zorlanan bireylerde, beynin diger bdlgeleri tarafindan
desteklenerek bu acikligin kapandigi gorilmiistir (Demirel, Bagbay ve Erdem,
2006:13). Bu calismalar sonucunda insanlarin ¢ok genis alanlarda ve ¢ok sayida
kapasitelerle dolu oldugu ve bireyin bir alandaki iistlinliiiliniin, bir bagka alandaki
giiciiyle karsilagtirilabilecek ve tahmin edilebilecek kadar basit olmadigi ifade
edilmistir. Coklu zeka kuraminin baglangi¢ noktasini iste bu goriis acist

olusturmaktadir (Biimen, 2005:4).



42

Gardner’in gelistirdigi kurama gore zeka biyopsikolojik bir potansiyeldir ve

sOyle tanimlanmaktadir:

“ Zeka, bir veya daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir iiriine sekil verme ya

da problemleri ¢6zme yetenegidir.” (Biimen, 2005:5).

Gardner bu tanimiyla zekanin ii¢c boyutunu One ¢ikarmaya calismaktadir.

Bunlar:

1. Zeka, bir bireyin i¢inde yasadig1 toplumda veya baska bir kiiltiirde deger

bulan bir tiriin ortaya koyma kapasitesidir.

2. Zeka, bir bireyin gergek hayatta karsilastigi problemlere etkili ve verimli

¢Ozlimler liretebilme becerisidir.

3. Zeka, bir bireyin ¢oziime kavusturulmasi gereken yeni ve karmasik yapili

problemleri kesfetme yetenegidir (Saban, 2010:8-9).

Coklu zeka kurami; zekanin tek tip olmadigini, aksine bireylerin her birinde
farkli boyutlarda, gesitli zeka alanlarinin bulundugunu 6ne siirmektedir. Bu kuram,
zekaya iliskin geleneksel anlayislarin eksiklerini vurgulamakta ve zekayla ilgili yeni
bir anlayis sunmaktadir. Zekayla ilgili eski ve yeni anlayiglarin kisa bir
karsilastirilmas1 asagidaki tabloda sunulmustur (Saban, 2005:4; Biimen, 2005:5;
Selguk, Kayili ve Okut, 2004:11; Temiz, 2007:9).
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Tablo 3. Zekaya iliskin Eski ve Yeni Bakis Acilari

Zekaya Iliskin Eski Bakis A¢ist
(Niceliksel)

Zekaya Iliskin Yeni Bakis A¢ist
(Niteliksel)

1. Zeka, dogustan gelir, sabittir, degismez

ve degistirilemez.

1. Bir bireyin genetiksel olarak kalitimla
birlikte getirdigi zeka kapasitesi iyilestirilebilir,
gelistirilebilir ve degistirilebilir.

2. Zeka, niceliksel olarak olgiilebilir ve tek

bir sayiya indirgenebilir.

2. Zeka, herhangi bir performansta, iriinde

veya problem cozme stirecinde

sergilendiginden sayisal olarak hesaplanamaz.

3. Zeka, tekildir.

3.Zeka, ¢coguldur.

4. Zeka, gergek hayattan soyutlanarak

(yani, belli zeka testleri ile) Ol¢iiliir.

4.Zeka, gercek hayat durumlarindan veya

kosullarindan soyutlanamaz.

5. Zeka, Ogrencileri belli seviyelere gore

5. Zeka, o6grencilerin sahip olduklan gizil

smiflandirmak  ve onlarin  gelecekteki | giicleri veya dogal potansiyelleri anlamak ve

basarilarini tahmin etmek i¢in kullanilir. onlarin basarmak i¢in uygulayabilecekleri

farkli yollar1 kesfetmek i¢in kullanilir.

Tablo 3’de goriildiigi gibi, “tek tip” zeka yaklasiminda zekaya iliskin gors,
tekil ve biitiinciil bir yapr arz etmekte ve testlerde sorulan sorular, gercek yasam
problemleri temel alinarak hazirlanmamaktadir. Oysa “¢oklu zeka” yaklasiminda,
bireylerin giinliik yasamdaki faaliyetleri bir teste sigamayacak kadar genis ve
karmagiktir. Ayrica bu kapasiteler, giinliik yasamda sik sik karsimiza ¢ikan problem
durumlariyla belirlenebilir. Bu kapasiteler ¢ok karmasik oldugundan sayisallagtirma
giicliigii bulunmaktadir, bu nedenle de ancak bir zeka profili elde edilebilir. Bu profil
bir sayidan ibaret olamaz; betimsel, niteleyici bir yorumla anlasilabilir. “Tek tip
zeka” yaklagimina gore, zeka dogustan getirilen ve sabit yapi gosteren bir 6zellik
olarak ele alinmasina karsin, “coklu zeka” yaklasimina gore dogustan getirilen bir
takim ozelliklere ek olarak, i¢inde bulundugumuz kiiltiiriin de bir triiniidiir. Ayrica
kiiltirel c¢ercevede siirekli degisir ve gelisebilir. Son olarak, zeka bireyleri

smiflandirmak amaciyla degil, onlari tanimak amaciyla belirlenebilir. Bireyler
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kendilerini tanidikga, giiglii ve zayif yonlerini (zekalarmi) fark ettikge, gelecekleri ile
ilgili daha uygun adim atabilirler (Biimen, 2005:6).

2.3.3.1.Coklu Zeka Kuraminin Temel Ilkeleri

Coklu zeka kuraminin temel ilkeleri sunlardir (Yavuz, 2004:17; Temiz,

2007:16-17; Saban, 2005:18-20; Biimen, 2005:8; Vural, 2004:233-234):

¢ insanlar ¢ok farkli zeka tiirlerine sahiptir.

¢ Su ana kadar varligi kanitlanmis olan ¢oklu zekalar; matematiksel-mantiksal, sozel-
dilsel, gorsel-uzamsal, miiziksel-ritmik, bedensel-kinestik, kisilerarasi-sosyal, igsel

ve dogasal zekalardir. Kesfedilmeyi bekleyen zekalar olabilir.

¢ Her birey kendine 6zgili bir zeka profiline sahiptir ve aktif olarak kullandigi

zekalari ile 6zel bir karigima sahiptir.

¢ Her bireyde s6z konusu olan bu zekalar degisik diizeylerde bulunabilmektedir yani

bireyde bazi zekalar baskin, bazilar1 ¢ekinik olabilmektedir.

¢ Her zekanin bireyden bireye gelisim stireci farklidir.

+ Biitlin zekalar dinamiktir.

¢ Bireylerin sahip olduklar1 zeka alanlar1 tanimlanabilir ve gelistirilebilir.
¢ Her birey kendi zekasini gelistirmek ve tanimak firsatina sahiptir.

¢ Insan gelisimini degerlendiren tiim bilimsel teoriler coklu zeka teorisini

desteklemektedir.
¢ Her bir zekanin gelisimi kendi i¢inde degerlendirilmelidir.

¢ Her bir zeka hafiza, dikkat, alg1 ve problem ¢oziimii agisindan farkli bir sisteme

sahiptir.
+ Kisisel gegmis, kiiltiir ve kalitim 6zellikleri zekalarin gelisimini etkiler.

¢ Coklu zekalar farkli yollarla sergilenebilir.
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¢ Coklu zekalar bir performansta, {irlinde veya problem ¢ozme siirecinde

sergilendiginden sayisal olarak hesaplanamaz.

¢ Biitlin zekalar, insanin kendini ger¢eklestirmesi yolunda farkli ve 06zel

kaynaklardir.

¢ Yapilan ¢ok basit islerde bile farkli zeka boliimleri kullanilabilir.

¢ Bir zekanin kullanimi esnasinda diger zekalardan da yararlanilabilir.

¢ Tim zekalar evrenseldir.

¢ Her zeka alt ya da ikincil yetenekler icerir ya da farkli bicimlerde ortaya cikar.
¢ Zekalar birbirinden tecrit edilmis olarak degil; birleserek, kaynasarak ¢alisirlar.
¢ Zeka sadece degismekle kalmaz, ayn1 zamanda bagkalarina da 6gretilebilir.

¢ Zeka, insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbiriyle etkilesimi sonucu ortaya

¢ikan ¢ok yonlii bir olgudur.
¢ Zeka cok yonliiliik gostermesine ragmen kendi i¢inde bir biitiindiir.

¢ Cesitli zeka alanlari, genellikle bir arada ve belli bir uyum ic¢inde ¢aligirlar.

2.3.3.2. Coklu Zeka Alanlar1 ve Ozellikleri

Insan zekas1 hakkinda ileri siiriilen geleneksel yapidaki goriisiin smirliligmi
fark eden Gardner, 1983’te yayimladig1 “Frames of Mind (Zihnin Cergeveleri)” adli
eserinde bir insanin en az yedi temel zeka alanlar1 gesitlemesinden olusan genis bir
yetenekler yelpazesine sahip oldugunu One siirmiistiir. Ancak, Gardner yedi zeka
alanmni1 tanimlamakla birlikte, ayn1 zamanda bu saymin insan yeteneklerinin
coklugunu ifade etmekte asla yeterli olmadigini ve her zaman daha fazla zeka

alanmin olabilecegine de dikkat ¢ekmistir (Saban, 2005:6).

Checkley’in (1997) Gardner ile yaptig1 bir goriismede, Gardner sekizinci bir
zeka alaninin varligindan s6z etmis ve 1999 yilinda yayimladigi “Intelligence

Reframed (Zeka Yeniden Yapilandirildi)” adli eserinde bu yeni zeka alanmi da
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kapsayacak sekilde ¢oklu zeka teorisini yeniden formiile etmistir. Gardner’in (1983,

1999) ileri siirdiigli sekiz tiirdeki zeka alanlart sunlardir (Saban, 2005:6):

Coklu zeka kuramina gore her insan;
1. Sozel-Dilsel,
2. Mantiksal-Matematiksel,
3. Gorsel-Uzamsal,
4. Bedensel-Kinestetik,
5. Dogaci,
6. Bireysel-igsel,
7. Muziksel-Ritmik,

8. Sosyal-Kisiler Arasi zeka olmak iizere, sekiz zeka alanina sahiptir.

2.3.3.2.1. Sozel-Dilsel Zeka:

Sozciikler zekas1 ya da bir dilin temel islevlerini agik¢a kullanabilme
yetenegidir. Dilin biitiin formlarin igerir. Yazma, dinleme, okuma, konusma yapma
gibi davraniglar bu zekada yer alir (Biimen, 2005:9). Sozel-dilsel zeka, bir bireyin
kendi diline ait kavramlar1 bir konusmaci veya bir politikaci gibi sozlii olarak ya da
bir yazar, bir gazeteci gibi yazili olarak etkili bir bigimde kullanabilme kapasitesidir.
Sozel-dilsel zekas1 kuvvetli olan bireyler, isiterek, konusarak, okuyarak, tartisarak ve
bagkalar1 ile karsilikli etkilesime ve iletisime girerek en iyi Ogrenirler. (Saban,
2005:7).

Lazear (2000)’a gore bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:

- Diizeni ve sozciiklerin anlamimi kavrama: Bu Kkapasite, verilen bir metindeki
sOzciiklerin anlamimi kavrama ve bu anlami degistirmek i¢in sozciiklerin yeniden

nasil diizenlenecegini iceren karmasik bir siirectir.
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- A¢iklama, 6gretme, dgrenme: Bir bilgiyi s6zel ya da yazili olarak bir bagkasina

aciklayabilme veya verilen bir talimati anlayabilme giiciidiir.

- Mizaha dayali anlatim: Bu kapasite, kelimeler iistiinde oynama seklinde ifade
edilebilir. Ancak mizahi anlatimlarin anlasilmasinda sosyo-kiiltiirel faktorler

etkilidir; komik bir s6z bagka bir kiiltiirde hakaret niteligi tasiyabilir.

- Yazili ya da sozlii olarak etkili hitabet, ikna ve giidiileme yetenegi: Politikaci ve
sunucularin topluluk 6niinde rahat ve etkileyici konusabildikleri, hitabet tarzinda

etkili yazilar yazabildikleri ve motive edici olduklar1 goriilmektedir.

- Hatirlama ve geri getirme: Bu kapasite, beynin kisa ve uzun siireli bellekte bilgileri

tutma giiciinii ifade eder.

- Metalinguistik analiz: Bu zekanin en ilging 6zelliklerinden biridir. Metalinguistik

analiz, dili aragtirma icin kullanabilme yetenegidir (Blimen, 2005:10).

Sozel-dilsel zekas1 kuvvetli olan dgrencilerin genel 6zellikleri sunlardir:
- Yazili ve sozlii iletisimde basarilidirlar.
- Kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz ederler.
- Sozlik kullanmayi severler.
- Sozliik bilgisi (anlam, es anlam, zit anlam) gelismistir.

- Ses, ses dizimi ve anlam bilgilerine sahiptirler ve iletisimlerinde bu bilgilerini

basari ile kullanirlar.

- SozIi iletisimlerinde atasozleri, deyimler ve giizel sdzler kullanirlar.
- Yabanci dillere meraklidirlar, bu dilleri kullanmada basarilidirlar.

- Anlatmayi, dinlemeyi, okumay1 ve tartismayi severler.

- Sozel bulmacalardan ve sozciik oyunlarindan hoslanirlar.

- Yazili ve sozlii uyaricilara kars1 duyarhidirlar.

- Yazili ve sozlii hafizalar iyidir.

- Hikaye dinlemeyi ve anlatmay1 severler.
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- Tekerleme sdylemede bagarilidirlar.
- Insanlarla yiiksek seviyede sozlii iletisime girerler.

- Tiirk¢e, yabanci dil, sosyal bilgiler gibi sozel icerik agirlikli derslere karsi
ilgilidirler (Temiz, 2007: 20-21).

2.3.3.2.2. Mantiksal-Matematiksel Zeka:

Bu zeka, sayilar ve akil yiiriitme zekasi ya da tiimdengelim ve tiimevarim ile
akil yliritme, soyut problemler ¢ozme ve birbiri ile iliskili kavramlar, disiinceler
arasindaki karmasik iligkileri anlama yetenegi ile ilgilidir (Biimen, 2005:11).
Mantiksal-matematiksel zeka, bir bireyin bir matematikgi, bir vergi memuru veya bir
istatistik¢i gibi sayilar1 kullanabilmesi ya da bir bilim adami, bir bilgisayar
programcist veya bir mantik uzmani gibi sebep-sonug iliskisi kurarak olaylarin
olusumu ve isleyisi hakkinda etkili bir sekilde mantik yiiriitebilmesi kapasitesidir.
Mantiksal-matematiksel zekasi giiclii olan bireyler, nesneleri belli kategorilere
ayirarak, olaylar arasinda mantiksal iligkiler kurarak, nesnelerin belli 6zelliklerini
niceliksel olarak sayisallastirarak ve hesaplayarak ve olaylar arasindaki birtakim

soyut iligkiler tizerinde kafa yorarak en iyi 6grenirler (Saban, 2005:8).

Lazear (2000)’a gore, bu zeka sadece sayilarla ilgili degildir. i¢indeki mantik
boliimii cogunlukla gozden kagmaktadir; oysa Onemi ¢ok bilyiiktiir. Oziindeki

kapasiteler sunlardir:

- Soyut yapilar: tamma: Cevredeki Oriintiileri ayirt etme giictidiir.

- Tiimevarim yoluyla akil yiiriitme: Bu kapasite, parcalardan biitiine gitme siirecinde

kullanilan mantiktir.
- Tiimdengelim yoluyla akil yiiriitme: Biitlinden pargalara gitme mantig1 ile hareket
edilir.

- Baglanti ve iligkileri ayirt etme: Bu Xkapasite gilinlik yasamda bireyleri
bombardimana tutan verileri, siralama ve smiflama davranislarini icerir. Bu zekasi

geliskin bireyler kendisi i¢in anlamli ve 6nemli seyleri secer, digerlerini eler.
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- Karmagsik hesaplamalar yapabilme: Bu kapasite yillardir en ¢ok zeka temsilcisi
olarak kabul edilmekte olandir. Buna ragmen, sadece okulda 6grenilen sayi iligkileri
ve matematik islemlerini degil; bunlar giinliik hayatta kullanabilme becerisini de

igerir.

- Bilimsel yontemi kullanma: Bu siirecte gbzleme, yargilama, tartma, karar verme ve
uygulama vardir. Giinlik yasamda bir problemle karsilagildiginda bu yontem
kullanilir. Once problemle ilgili tiim olaylar gdzlenir, sonra problemle en ¢ok hangi
olayin ilgili oldugu belirlenir. Daha sonra da bir karar verilip uygulanir (Biimen,

2005:11-12).

Mantiksal-matematiksel zekasi1 kuvvetli olan o6grencilerin genel 6zellikleri

sunlardir:

- Sayilarla ¢alismayi severler.

- Sayisal hesaplamalarda basarilidirlar.

- Sayisal ifadeleri kullanmay1 severler.

- Matematik, fen ve teknoloji derslerine karsi ilgilidirler.

- Bilgisayar oyunlarindan, mantik bulmacalarindan, satrang, dama, tavla gibi stratejik

oyunlardan hoslanirlar.
- Neden-sonug iligkileri kurmada basarilidirlar ve bu iliski i¢inde diisiinmeyi severler.
- Gruplama, sentez ve analiz etmede basarilidirlar.

- Karsilastiklar1 bir olay, durum karsisinda neden, nasil, nicin, niye sorulari i¢inde

distindrler.
- Soyut iliskiler ve baglantilar kurmada basarilidirlar.

- Muhakeme becerileri gelismistir (Temiz, 2007:22).
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2.3.3.2.3. Gorsel- Uzamsal Zeka:

Resimler, imgeler, sekiller ve cizgilerle diisinme, {i¢ boyutlu nesneleri
algilama ve muhakeme etme becerisidir (Yavuz, 2004: 23). Biimen’e (2005:12) gore,
Kisinin kendi gorsel yasantilarini yeniden yaratma kapasitesidir. Sekil, renk, bi¢im ve
dokunusu “zihin go6zii” ile gérme ve bunlari resim olarak somut temsillere
doniistiirme yetenegini icerir. Gorsel-uzamsal zeka, bir insanin bir avei, bir izci ya da
bir rehber gibi gorsel ve uzamsal diinyayr dogru bir sekilde algilamasi veya bir
dekorator, bir mimar ya da bir ressam gibi dis diinyadan edindigi izlenimler iizerine
degisik sekiller uygulamasi kapasitesidir. Bu zekaya sahip kisiler, varliklari, olaylar
veya olgular1 gorsellestirerek ya da resimlerle, ¢izgilerle ve renklerle ¢alisarak en iyi

Ogrenirler (Saban, 2005:9).
Lazear (2000)’a gore bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunladir:

- Aktif imgelem / hayal giicii: Yere yatilarak bulutlara bakilip, sekilleri hayvanlara,
objelere, yiizlere ve olaylara benzetmede oldugu gibi, bireylerin zihinsel hayal

giiclinii ifade eder.
- Zihinde canlandirma: Olaylarin, kisilerin, sekillerin vb. akilda resimlenmesidir.

- Uzayda yer / yon bulma: Giinliik yasamda sik sik yasadigimiz bir olaydir. “Bazi
insanlar asla kaybolmaz; bazilar1 asla bulunmaz” s6zii bu durumu 6zetleyen bir

deyimdir.

- Grafik temsili: Bu kapasite bir fikir, bir kavram veya bir duyguyu daha iyi

anlatabilmek i¢in yapilmis gorsel resimler yaratmayi igermektedir.

- Uzaydaki nesneler arasindaki iligkileri tanmima: Arabay1 kaldirima paralel park

etme, satrancta birka¢ hamle sonrasini tahmin etme gibi becerileri kapsar.

- Imajlarla zihinsel manevralar yapma: Psikolojide kullanilan optik illiizyonlar
vardir. Bunlarin en ¢ok bilineni i¢ ice ge¢mis iki yiiziin bulundugu bir resimdir. Bu
resme bakanlarin bazilar1 gen¢ bir hanimi, bazilari ise yaslh bir hanimi goriirler. Yine
gazete ve dergilerde yer alan {i¢ boyutlu sihirli goz resimleri vardir. Bunlara belli bir
stire odaklastiginizda ilk bakista fark edilmeyen bir resim goriirsiiniiz. Bu kapasite bu

tiir becerilerin kullanilmasini isaret etmektedir.
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- Farkly agilardan objeler arasindaki benzerlik ve farkliliklar: tamima: Bu yeterlik,
karmagik, farkli agilardan, nesneler arasindaki benzerlik ve farkliliklari tanimayi

isaret etmektedir (Biimen, 2005:12-13).

Gorsel-uzamsal zekasi kuvvetli olan 6grencilerin genel 6zellikleri sunlardir:
- Sanat etkinliklerini severler ve katilmaya heveslidirler.
- Hayal kurmayi severler.

- Zihinlerinde tasarladiklarim1 az hata ile ya da hatasiz olarak gercege

dontstiirebilirler.

- Okurken kelimelerden ¢ok resimler dikkatlerini ¢eker.

- Varliklarin gorsel imgelerini ¢ok iyi ve net hatirlarlar.

- Gorsel sunulari izlemeyi severler.

- Resim yapmaktan ve ¢izim yapmaktan hoslanirlar.

- Yon ve adres bulmada basarilidirlar.

- Cizerek, resimleyerek ¢alisir ve not alirlar.

- Insan yiizlerini kolay unutmazlar.

- Bir nesnenin farkli durus ve goriiniislerini gozlerini kapatarak hayal edebilirler.
- Haritalar, ¢izelgeleri, grafikleri ve diyagramlar1 kolay okurlar ve anlamlandirirlar.
- Esyalar belirli bir alana yerlestirmede basarilidirlar.

- Renk, cizgi, sekil, zaman, mekan, bi¢cim, desen gibi olgulara ve bu olgular

arasindaki iliskilere kars1 duyarhdirlar.

- Resim, is-teknik egitimi derslerine karsi ilgilidirler (Temiz, 2007:24-25).

2.3.3.2.4. Bedensel- Kinestetik Zeka:

Bu zeka, viicut hareketlerini kontrol etmeyi ve yorumlamayu, fiziksel nesneleri

manipiile etmeyi ve viicut ile zihin arasinda bir uyum (armoni) olusturmay1 saglar.
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Eski Yunanlilar kiiltiirlerini, viicudun 6nemi, nasil goriindiigii ve performansi lizerine
kurmuslardir. Modern ¢agda olimpiyat oyunlari bu gelenegi siirdiirmektedir (Biimen,
2005:14). Bedensel-kinestik zeka bir kisinin bir aktor, bir atlet ya da bir dansg1 gibi
diisiince ve duygularini anlatmak i¢in viicudunu kullanmadaki ustaligi veya bir
heykeltiras, bir cerrah ya da bir tamirci gibi ellerini kullanma ve elleriyle yeni seyler
tiretme kabiliyeti olarak algilanir. Bu zeka alan1 gii¢lii olan insanlar, en iyi yaparak-

yasayarak, hareket ederek ve ilk elden tecriibe edinerek dgrenirler (Saban, 2005:11).
Lazear (2000)’a gore bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:

- Viicutlarimi kontrol etme: Bu kapasite ayn1 anda farkli birkag fiziksel hareketi
yiirlitme olarak diisiiniilebilir. Cocukken yaptigimiz bir oyun buna 6rnek verilebilir.
Bu oyunda ayn1 anda bir elimizle karnimiz1 kasir, digeriyle de bagimiz1 vurur, sonra

da tersini yapariz.

- Onceden planlanmis viicut hareketlerini kontrol etme: Bazi bedensel hareketler
vardir ki bunlar1 giinliik yagsamda farkinda olmadan ya da bir egitim alarak 6greniriz.

Ornegin, yiiriime, kogsma, motosiklet ya da bisiklete binme, araba kullanma vb.

- Bedenin farkinda olma: Bu kapasite bedeni dinleme ve ona giivenmeyi ifade eder.
Bedenimiz bize karmasik bir radar istasyonu gibi, ¢evrede olanlar hakkinda doniit

verir. Ornegin iisiirken tiiyler dikenlesir, tehlike aninda kalp atistmiz hizlanir.

- Zihin ve beden arasinda gii¢lii bir bag kurma: Zihinde gergeklesen bir seyin bedeni

etkilemesi ya da bunun tersini ifade eder.

- Pandomim yetenekleri: Pandomim, rol yapma ve drama yeterliliklerini kapsar.
Cevremizdeki insanlarin konusurken kullandiklar1 jest ve mimikler, viicut dillerinin

farkindalig1 6rnek olarak verilebilir.

- Bedeni tiimiiyle iyi kullanma: Bireyler eger bedenlerinin tiim boyutlariyla farkinda
olurlarsa ve onu yonetebiliyorlarsa, baskin olmayan elleriyle tenis oynayabilir,

arabalarini kaldirima paralel olarak park edebilirler (Biimen, 2005:14-15).

Bedensel-kinestetik zekasi yiiksek olan 6grencilerin genel 6zellikleri sunlardir:

- Spor faaliyetlerine katilmaktan hoglanirlar.
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- Bir yerde uzun siire hareket etmeden kaldiklarinda bu durumdan hoslanmazlar,

kimildamaya baglarlar.
- Jest, mimik, el ve kol hareketlerini konusurken ¢ok kullanirlar.
- Bir seyi pargalarina ayirmay1 ve onlari tekrar birlestirmeyi severler.

- Camurla oynamayi, yontmayir veya diger devinimsel nitelikteki etkinliklere

katilmaktan hoslanirlar.

- Beden Egitimi dersini severler.

- Jimnastik yapmaktan, dans etmekten hoslanirlar.

- Yazili rapor projeler yerine, model yapabilecekleri projeleri tercih ederler.
- Dokunma ve hareket i¢eren etkinlikleri severler.

- Konusurken dokunmaktan hoslanirlar.

- Beden hareketlerini ustalikla kontrol edebilirler (Temiz, 2007:28).

2.3.3.2.5. Miziksel-Ritmik Zeka:

Miizikal zeka, diger zeka tiirleriyle iliskili olmayabilen, kendi kural ve
diistinme yapilaria sahiptir. Miizik, li¢ temel 68eyi kullanarak konusulan bir dildir:
ses perdesi / uzunlugu, ritim ve ton (Biimen, 2005:13). Miiziksel-ritmik zeka, bir
kisinin bir besteci, bir miizisyen ya da bir sarkict gibi miizik formlarini algilamasi,
ayirt etmesi ve ifade etmesi kabiliyetidir. Miiziksel-ritmik zekas1 giiclii olan bireyler,

en iyi ve etkili olarak ritim, melodi ve miizikle 6grenirler (Saban, 2005:10).
Lazear (2000)’a gore, miizikal zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:

- Miizigin ve ritmin yapisina deger verme: Miizigin duyussal davranislarla iligkisini

ifade eder. Ornegin bazi miizikler bizi gerginlestirir, bazilari ise rahatlatir.

- Miizikle ilgili semalar olusturma: Bilingli ya da bilingsiz olarak belli miizik ya da

ritmin belli olaylarla iliskilendirilmesidir.
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- Seslere karst duyarliik: Bu kapasite gilinliik hayatimizda bizi uyaran seslerin
Ogrenilme ve duyulma kapasitesidir. Bir kisiyi ayak seslerinden tanima, trafik

yogunlugunu veya hava durumunu seslerden kestirme 6rnek olarak verilebilir.

- Melodi, ritim ve sesleri taklit etme, tanima ve yaratma: Bu yeti bir bagkasinin
yaptig1 tonsal ya da ritmik Oriintiileri tekrarlamaya dayanir. Yeni bir sarki ya da yeni

bir dansin adimlarin1 6grenirken bu kapasiteyi kullaniriz.

- Ton ve ritimlerin degisik ozelliklerini kullanma: Bu Kapasite ses, ton ve ritimlerin
bir iletisim araci olarak kullanilmasini ifade eder. Sikintili, heyecanli, korku dolu ya
da mutlu bir konusmadaki ritimleri fark etme; farkli kiiltiirlerdeki ritimleri ayirt etme

gibi davraniglar 6rnek olarak verilebilir (Biimen, 2005:13-14).

Miizikal zekas1 kuvvetli olan 6grencilerin genel 6zellikleri soyledir:
- Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlarlar.
- Bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alarlar ya da ¢almak isterler.
- Miizik dersini sever.
- Cevresindeki seslere kars1 duyarli ve hassastirlar.
- Bir sarki duydugunda farkinda olmadan ona eslik ederler.
- Calisirken miizik dinlemekten hoslanirlar.
- Disaridan gelen sesler genelde dikkatlerini ¢eker, kus sesi gibi.
- Elleriyle ya da kalemle vurarak tempo tutarlar ve bunu yapmaktan hoslanirlar.
- Bir melodiyi hatirlamak i¢in birkag¢ kez duymalari yeterlidir.
- Konusurken, yazarken ve hareket ederken elleri ve ayaklari ile ritim tutarlar.

- Konserlere, miizikal gibi gosterimlere gitmekten hoslanirlar (Temiz, 2007:26).

2.3.3.2.6. Sosyal-Kisiler Aras1 Zeka:

Bu zeka, ¢evredeki bireylerle iletisim kurma, onlar1 anlama, bu Kisilerin ruh

durumlarini, yeteneklerini tanima ve deger verme gibi davranislar1 isaret eder
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(Biimen, 2005:15). Sosyal zeka, bir insanin bir 6gretmen, bir terapist ya da bir
pazarlamaci gibi cevresindeki insanlarin duygularimi, isteklerini ve ihtiyaglarim
anlama, ayirt etme ve karsilama kapasitesidir. Bu zeka tiirii ile insanin diger
insanlardaki yiiz ifadelerine, seslere ve mimiklere olan duyarliligi ve diger
insanlardaki farkli ozelliklerin farkina vararak onlari en iyi sekilde analiz etme,

yorumlama ve degerlendirme kabiliyetleri kastedilir (Saban, 2005:12).
Lazear (2000)’a gore bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:

- Insanlarla sozlii ya da sozsiiz etkili iletisim kurma: Bu yeti sadece konusabilmek
degildir. Karsimizdaki kisinin sdylediklerinin yani sira, sdylemediklerini, kullandigi

beden dilini ve ses tonunu da fark etmeyi kapsar.

- Bir bireyin ruhsal durumunu, duygularini okuma: Bu kapasite karsimizdaki kisinin
mutlu, mutsuz, sikilgan ya da kizgin olup olmadigin1 anlamamizi igerir. Etkili ve

anlamli bir iletisimin anahtaridir.

- Grupta isbirligi i¢inde ¢aliyma: Bir grupta ortaya ¢ikarilacak {iriin, elemanlarinin
yaptiklarina baglidir. Bir gruba bagl olarak neler yaptiginiz, isbirligi diizeyiniz bu

zekada yer alir.

- Karsidaki kisinin bakis agistyla dinleme: Gilinliik yasamdaki konusmalarda
karsimizdakinin neler syledigini ¢ogunlukla kagiririz, ¢linkii kendi kafamizdakiler
baskindir. Bu yeti, sadece karsidakinin ne sdylemek istedigi ile ilgilenip, onun

sOylediklerine konsantre olmak, kendi zihnimizi kapatmay ifade eder.

- Empati kurma: Bu kapasite, bir bagkasinin bakis a¢isini, duygularini, degerlerini,
inang¢larin1 6zellikle bizimkinden farkli oldugunda anlayabilmeyi ifade eder. Bu
durum karsimizdaki kisinin bakis agisina katilmayr gerektirmez; sadece onun bakis

acisina deger verme ve onu anlamaya isaret eder.

- Sinerji kazanma ve yaratma: Bir grup calismasinda elde edilen iirtiniin tek tek
bireylerin eseri degil, grubun giiciiniin {iriinii olduguna inanmay1 ve bu yonde ¢aba

harcamay1 ifade eder (Biimen, 2005:16).
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Sosyal-kisilerarasi zekasi kuvvetli olan 6grencilerin genel 6zellikleri sunlardir:
- Arkadas sayilar1 fazladir.
- Empati yetenekleri ¢ok gelismistir.
- Arkadaslariyla ya da akranlariyla vakit gecirmeyi severler.
- Bagkalar1 onlarla birlikte vakit gecirmeyi isterler.
- Baskalarina selam verirler, onlarin hatirlarini sorarlar ve onlar1 nemserler.
- Cevrelerindeki kisilerle iyi anlasirlar, duygularini anlarlar.
- Arkadaglarinin kétii zamanlarinda onlarla ilgilenirler.
- Bagkalarini ikna etmede basarilidirlar.
- Grup icinde rahattirlar ve ¢ogu zaman liderlik 6zelliklerini sergilerler.
- Problemi olanlara 6giit verirler.
- Grup oyunlarindan hoslanirlar.

- Organizasyon yapmada basarilidirlar (Temiz, 2007:30).

2.3.3.2.7. Kisisel-¢sel Zeka:

Gardner’a gore giinliik hayattaki en énemli zekadir. Kisinin kendisiyle ilgili
bilgisinin olmast ya da yasami ve 6grenmesi ile ilgili sorumluluk almasina isaret
eden zekadir (Biimen, 2005:16). I¢sel zeka, bir kisinin kendisini tanimasi ve kendisi
hakkinda sahip oldugu bu bilgi ve anlayis ile g¢evresinde uyumlu davraniglar
sergilemesi yetenegidir. Bu zeka tiirii ile bir kisinin kendisini objektif olarak
degerlendirmesi, sahip oldugu duygularin, ihtiyaglarin veya amaglarin farkinda
olmasi, kendisini iyi disiplin etmesi ve kendisine glivenmesi gibi yetenekler
kastedilir (Saban, 2005:13).
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Lazear (2000)’a gore bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir:

- Konsantrasyon: Sadece bir konuya veya etkinlige odaklasma, konsantre olma
ve ¢evredeki diger etkenlere karsi kapanmayi ifade eder. Ornegin, bizi derinden

etkileyen bir kitab1 okurken ¢evredeki giiriiltiiyii fark etmeyiz.

- Diistinsellik: Gunliik hayatta pek ¢ok etkinligimiz otomatik pilot altinda yasanir. Bu
kapasite ise, insanin, kendisini durmaya, diisiinmeye ve yasantidaki her detaya deger

vermeye dogru egitmesine isaret eder.

- Yiiriitiictibilis | tistbilis: Disinme hakkindaki disiince etkinlikleridir. Problemler
hakkinda kendi kendine konusma, verilen kararlar1 analiz ederek degerlendirme bu

yeti i¢inde diisliniilebilir.

- Degisik duygularin farkinda olma: Gilinlik yasamda dikkat etmeden fark
edemeyecegimiz duygu durumu degisikliklerini hissetmeyi isaret eder. Bireysel
tepkilerin, degisik duygularin farkinda olma, kendini tanimaya yardimci olan 6nemli

bir kapasitedir.

- “Oz”ii tanima ve deger verme: Biz diger insanlarin bir pargasiyiz, diger insanlar da
bizim bir pargamiz; biz evrenin bir parcasiyiz, evren de bizim bir pargamiz goriisiine

sahip olmay1 ifade eder.

- Yiiksek diizeyli diisiinme becerileri ve akil yiiriitme: Diistinme ve akil yiirlitme
siirecimizde asamalarin i¢inde asamalar vardir. Yiksek diizeyli diisiinme becerileri
ve akil yiriitme yoluyla bireyler kendi diislinme siireglerini analiz ederek, bu
bilgileri 6grenme siireciyle biitlinlestirmek suretiyle daha anlamli bir yasam elde

edebilirler (Biimen, 2005:17).

Kisisel-igsel zekas1 kuvvetli olan 6grencilerin genel 6zellikleri sunlardir:
- Duygularini, hislerini ve diigiincelerini agik ve net bir sekilde dile getirirler.
- Kendilerine giivenleri yiiksektir.
- Kendilerinin zayif ve giiclii yanlar1 hakkinda gergekei bir goriise sahiptirler.

- Bagkalarina pek fazla akil danigmazlar.
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- Lokanta, sinema gibi yerlere tek baslarina gitmekten hoslanirlar.
- Smifta genellikle arka siralarda oturma egilimi gosterirler.

- I¢lerine kapanik tutum sergileyebilecekleri gibi sosyal bir grup icinde lider &zelligi

de gosterebilirler.

- Bagimsizliktan hoglanirlar ve bagimsiz olma egilimindedirler.
- Yalniz basina is yapma yetenekleri gli¢liidiir.

- Basar1 ve basarisizliktan ders alirlar.

- Giinliik tutmaktan hoslanirlar.

- Gergekgi amag olustururlar.

- Kendilerini motive edebilirler.

- Hobileri vardir (Temiz, 2007:31-32).

2.3.3.2.8. Dogac1 Zeka:

Bu zeka Gardner tarafindan agiklanan son zekadir ve dogal ¢evreyi anlama,
tanima ile ilgilidir. Dogac1 zeka, kisinin ¢evredeki bitki ve hayvanlarin tiirlerini fark
ettiginde ve alt tirlerin smiflandirma prensiplerini yaratabildiklerinde ortaya
¢ikmaktadir (Biimen, 2005:18). Dogac1 zeka ile bir kisinin bir biyolog yaklasimiyla
hayvanlar ve bitkiler gibi yasayan canlilar1 tanima, onlar1 belli karakteristik
ozelliklerine bagli olarak smiflandirma ve digerlerinden ayirt etme kabiliyeti
kastedilmektedir. Gardner (1995) dogaci zekasi gelismis bir kisiyi dogal kaynaklara
ve saglikli bir ¢cevreye yogun ilgisi olan, flora ve faunay: taniyan, canli ve cansiz
varliklarin ayirimimi dogal diinyada yapabilen ve bu alandaki yeteneklerini {iretken

olarak kullanabilen bir birey olarak tanimlamaktadir (Saban, 2005:14).
Lazear (2000)’a gore bu zekanin 6ziindeki yeterlilikler sunlardir:

- Doga ile biitiinlegsme: Dogal ortam1 ev olarak hissetme, farkli dogal yapi, renk, ses,

koku, sekil ve tatlarla ilgili 6zel bilgilere sahip olma davranislarini igerir.
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- Dogal bitki ortiistine duyarlilik: Bu yeterlilik bitki ortlisiiyle ilgilenme, onlart

tanima, anlamay1 isaret eder.

- Canlilar ile etkilesim kurma, koruma: Dogadaki canlilarla ilgilenme, onlar1 anlama

ve besleme davranislarina isaret eder.

- Doganin tepkilerine karsi duyarlilik, farkindalik: Dogay1 hissetme ve tepkilerine
karsi hassasiyet gostermeyi ifade eder. Sadece doganin insanlara etkileriyle

ilgilenmeyi degil, insanlarin dogaya etkilerini fark etmeyi de kapsar.

- Dogadaki bitki ve hayvanlar: tanima ve swmmiflama: Dogadaki canlilar1 tanima,

siiflama, 6zelliklerini belirleme ve benzerlik / farkliliklar ayirt etmeyi isaret eder.

- Bitki yetistirme: Bitkileri ekip, bigme, olgunlastirma, bitkilerin hastaliklariyla

miicadele etme gibi davranislari igerir (Biimen, 2005:18).

Dogaci zekasi kuvvetli olan 6grencilerin genel 6zellikleri sunlardir:
- Doga, hayvanat bahgesi gezilerini severler.

- Hayvan haklar1 ve ¢evreyi koruma ile ilgili konusmay1 severler ve bu konularda

ilgili dernek ve kuruluslarda aktif rol almaya egilimleri vardir.

- Evcil hayvan beslemeyi severler.

- Toprakla oynamayi, bitki yetistirmeyi severler.

- Mevsimlere, iklim olaylarina, yerytlizii sekillerine, gokyiiziine karsit merakli ve
ilgilidirler.

- Cevre bilingleri iyi gelismistir.

- Doganin dengesinden, diizeninden model ve drnekler kullanarak agiklama yapmay1

severler.
- Doga dergilerini ve belgeselleri izlemekten hoglanirlar.

- Dogadaki olusumlarin farkindadirlar, bu olusumlara, olaylara kars1 ilgilidirler

(Temiz, 2007:33).
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Zeka Tanim Anahtar Eylem Meslek
Alam Kavramlar Gruplan
Seslere, kavramlara, kelimelerin | Kelime, kavram, | Tanimla, Yazar, sair,

__ | telaffuzlarina, vurgularma ve | sozcilk, kitap, | listele, hatip, editor,

3 | anlamlarma;  dilin  gramer | vurgu, telaffuz, | yeniden gazeteci,

O |yapisma ve fonksiyonlarina | ifade, ginliik | ifade  et, | politikaci,

T;a] kars1 asir1 duyarlilik ve kapasite | tutma, okuma- | tartig, sunu | hukukcu,

2 yazma, konusma, | yap, ¢evirmen,
anlam,  yorum, | slogan bul, | 6gretmen,
kompozisyon, roportaj oyun yazari,
siir, gazete yap komedyen

Sayilara ve niceliksel iligkilere, | Say, rakam, | Tahmin et, | Matematikgi,
< | muhakemeye, mantiga, | mantik,  neden- | karsilastir, | bilgisayar

L | sorgulamaya ve neden-sonug | sonug, veri, | hipotez programcis,

@ | iliskilerine kars1 asir1 duyarlilik | muhakeme, idrak | kur, bilim adamu,

% ve kapasite etme, analiz, | sifrele, muhasebeci,

T sentez, dene, akil | mithendis,

% hesaplama, yiiriit, istatistikei,

3 kategori, kesfet, mucit,

< . .

= smiflandirma, tasnifle, elestlrm_en,

= formiil, istatistik | ¢6ziimle ekonomist,

= yargig
Gorsel ve uzamsal diinyay1 | Resim, sekil, | Hayal et, | Ressam,
dogru bir sekilde algilama ve dis | ¢izgi, renk, desen, | ¢iz, sekil | mimar,

'S | dinyadan edinilen izlenimleri | bigim,  tasarim, | ver, boya, | dekorator,

% degisik sekiller veya cizimler | figiir, harita, | dekore et, | rehber,

3 | yoluyla sergileme kapasitesi diyagram,  yon, | renklendir, | fotografci, i¢

= pusula, plan, | 6rnekle, mimar,

E proje, film, gorsel | poster yap | denizci,

o arag-gereg topograf,

heykeltiras,

kasif, gezgin
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Zeka Tanim Anahtar Eylem Meslek

Alam Kavramlar Gruplar
Ritim, nota, melodi, ahenk ve | Melodi, ritim, | Bestele, Sarkici,
ses tonu gibi miiziksel unsurlara | nota, tempo, | ritim tut, | besteci,

E karst asir1 duyarlilik; miiziksel | ahenk, ses, uyum, | mirildan, | miizisyen,

= formlar1, sesleri ve eserleri fark | calgr aleti, beste, | sarki orkestra sefi,

D_-: etme, degerli bulma ve ifade | sark, dinleme, | soyle, miizik

2 etme kapasitesi ayak uydurma, | 1shik ¢al, | elestirmeni,

5 kulak dolgunlugu | melodi disk  jokey,

s tani, sOz  yazari,

enstriiman | miizik aleti

tani, sarki | yapimcisi,

sOzii yaz | kompozitor
Duygu ve diisiincelerini viicudu | Beden, vicut, | GOster, Aktor, atlet,
ile ifade edebilme ve nesneleri | denge, pargalara | dansgi,

= | becerikli bir sekilde kullanarak | koordinasyon, el | ayir  ve | heykeltiras,

& | yeni yapilar iiretebilme | becerisi, iic | birlestir, cerrah,

c . . .

g kapasitesi boyutlu model, | rol oyna, | teknik

= iretme, insa etme, | modelini | direktor,

2 spor, dans, drama, | yap koreograf,

3 tiyatro, gosteri balerin,

@ sihirbaz
Insanlarin karakterlerini, | Insanlar, iliskiler, | Katil, Psikolog,
duygularini, mizaglarini, | iletisim, etkilesim, | yardim et, | rehber
ilgilerini, ihtiyaglarint dogru bir | anlagma, isbirligi, | takim kur, | uzmani,
sekilde anlama, ayirt etme ve | birliktelik, empati, | 6gret, ogretmen,
karsilama kapasitesi yiz ifadesi, jest, | arabulucu | politikaci,

= mimik, ol, sosyal

? sosyallesme, catisma hizmet

2 kuliipler ¢Oz, ikna | uzmani,

et, organizator,
yonlendir, | politikaci,
goris satic,
paylas danigman,
sovmen,

pazarlamaci
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Zeka Tanim Anahtar Eylem Meslek
Alam Kavramlar Gruplar
Kendi ilgilerinin, ihtiyaglarmnin, | Ozsaygi, Dinle, anla, | Psikoterapist,
« | ideallerinin, zayif ve giglii | 6zdenetim, elestir, dini lider,
2 | yanlarinin farkinda olma ve | bireysel degerlendir, | sanatg1, s
= | bunlara bagh olarak hayatinda | sorumluluk, zayif | giinliik yaz, | adam,
_3 dogru kararlar alma kapasitesi ve gilicli yanlar, | hayal  et, | serbest
2 amac belirleme, | diisiin, meslek
% inzivaya ¢ekilme, | planla, sahibi,
= karakter, mizag, | amag filozof,
huy belirle arastirmaci,
zanaatci
Dogaya, doga olaylarna ve | Doga,  hayvan, | Bitki Biyolog,
dogal kaynaklara karsi asiri | bitki, canli, dogal | yetistir, jeolog,
duyarlilik; mineralleri, flora ve | kaynak, dogal | hayvan meteoroloji
faunayr anlama, ayirt etme ve | olay, arastirma, | egit, uzmani,
siiflandirma kapasitesi inceleme, kesif, | koleksiyon | botanikei,
- iklim,  mevsim, | yap, arastir, | ¢igekgi,
):én sebze, meyve, | seyahat et, | arkeolog,
g fosil fotograf avcl,
cek, gozle | veteriner,
Ziraat
miihendisi,
gevre
bilimci,
bahgivan,
zoolog

(Saban, 2010:19-20)

2.3.3.3. Coklu Zeka Alanlarim Belirleme

Coklu zeka kuramina gore saglikli her birey, sekiz zeka alanina farkl: tiirlerde

de olsa sahiptir. Her insan, zeka alanlarmin hepsini gelistirebilme imkanina sahip

olmasina ragmen, yasamin belli donemlerinde bireyler i¢in bazi zeka alanlar1 daha

baskin olabilmektedir. Insanlar giinliik hayatta karsilastiklar1 sorunlar karsisinda

kendilerinde baskin olan zeka alanlarinmi ise kosarlar ve bu durum bireylerdeki belli

zeka alanlarinin daha ¢ok gelismesine neden olmaktadir.




63

Cocuklar ¢ok kiigiik yaslardan itibaren belli zeka alanlarina daha yatkindirlar.

Okula baglama yasina eristiklerinde biiyiik bir olasilikla egilimli olduklar1 bu zeka

alanlar1 ile ayn1 dogrultuda olan 6grenme yasantilarin1 da gelistirmis olurlar. Burada

Ogretmenler i¢cin Onemli olan husus,

daha okuldaki ilk giinlerinden itibaren

Ogrencilerin gelismis zeka alanlarini tanimak ve onlarin okuldaki 6grenmelerini,

tercih ettikleri bu zeka alanlar1 yoluyla gergeklestirmelerine yardimci olmaktir

(Vural, 2004:265). Ogretmenlerin 6grencilerin sahip olduklar1 zeka alanlarin

belirlerken kullanabilecekleri tek bir yontem yoktur. Asagida bu amag dogrultusunda

kullanilabilecek yontemler ve bu yontemlerin riskleri agiklanmaktadir (Temiz,

2007:36).

Tablo 5. Coklu Zekalar: Belirleme Yontem ve Riskleri

Coklu Zekalar Belirlemek I¢in Yontem

Riskleri

Gozlem: Coklu zeka kurami hakkinda
yeterli bilgi ve donanima sahip olduktan
sonra Ogrencilerimizi dikkatli ve bilingli

olarak gozlemleyebiliriz.

- Her an &grencinin yaninda olmak miimkiin
degildir.

- Uzun zaman alabilir.

Belgeler: Ogrencilerimiz hakkinda belgeler
toplayabiliriz (portfolyo olusturmak gibi,
diger derslerde ortaya c¢ikardiklari iiriinler

gibi).

- Ogrenci portfolyosunda en iyi iiriinlerini
toplama egiliminde olabilir.

- Diger derslerde olusturdugu iiriinlerden en
iyi olanlarina ya da diizeltilmis olanlarina

ulasabiliyor olabilir.

Kaywitlar: Okul kayitlarini inceleyebiliriz.

- Yazili olan kayitlar her zaman gercek
bilgilere ulagmamizi saglamayabilir.
- Genelde resmi oldugu igin de istedigimiz

bilgilere ulasmamiz gii¢ olabilir.
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Tablo 5’in devami: Coklu Zekalar1 Belirleme Yontem ve Riskleri

Ogretmenler: Diger Ogretmenler ile
iletisime gecip, fikir aligveriginde bulunarak

ogrenci hakkinda bilgi edinebiliriz.

- Ogretmenlerin bu tarz ek bir goriisme igin
zamani yetersiz kalabilir.

- Her ogrenci hakkinda ayri ayr1  6grenci
goriiglerine basvurmak her zaman uygun

olmayabilir.

Veli: Veliler ile goriiserek 6grencinin ilgi

alanlar1, yetenekleri hakkinda bilgi alabiliriz.

- Velilerin 6gretmene giivenmeleri ve her
bilgiyi paylasmalar1 uzun siire alabilir.

- Veliler gercek gozlemlerini degil de,
cocuklarinda gormek istediklerini aktarma

egiliminde olabilirler.

- Ogrenciler bu tarz goriismelerde gercekei

Ogrenci: Ogrencilerin  kendisi ile ilgi | olmayabilirler.
alanlar1 ve yetenekleri hakkinda | -  Kendilerinde  olmasimi  istedikleri
goriigebiliriz. ozellikleri aktarabilirler.

- Yine oOgrenci kendisinde bulunmasini
Envanter: Coklu =zekalarin durumunu | istedigi 6zellikleri isaretleyebilir.
ogrenmek icin gelistirilmis envanterler | - Anasmifi ve l.siniflarda uygulanmasi
kullanabiliriz.(Ornegin; Teele Inventory for | zordur.

Muttiple Intelligence-TIMI Envanteri)

- Ne derece giivenli olabildiginden siipheniz

olabilir.

Yukarida belirtilen yontemlerin higcbiri zeka testi degildir ve zeka testi

ozelliklerine sahip

de degildir. Yontemleri kullanarak, ogrencilerin zekalari

hakkinda edinilen bilgi, onlarin yetenekleri, ilgi alanlari, yatkinliklar1 hakkinda

cikarim yapmak, karsilastigi problemlerde kisa zamanda etkili ¢6ziim yollar1 bulmak

amaciyla kullanilacaktir. Belirtilen yontemlerin higbiri yalniz basina ¢oklu zekalar

ile ilgili tamamen bilgi edinmeyi saglamaz. Bu ylizden bu yontemler birlikte

kullanilmalidir (Temiz, 2007:37).
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2.3.3.4. Coklu Zeka Kuraminin Ogretimde Uygulanmasi

Coklu zeka kuramina gore, egitimin amaci sadece Ogrencilerin akademik
basarilarin1 arttirmak degil, ogrencilerdeki coklu zeka potansiyellerini ortaya
cikarmak ve onlar1 gelistirmektir. Diger bir deyisle, coklu zeka kuramina gore, her
Ogretmenin siniftaki Ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 ¢ok ciddi bir sekilde ele
almasi1 gerekmektedir. Bu nedenle, ¢oklu zeka kurami, biitiin 6gretmenlerin 6gretmen
merkezli bir 68retim anlayisindan, 6grenci merkezli bir 68retim anlayisina dayanan

bir degisimi gergeklestirmelerini ongdrmektedir (Saban, 2010:25).

Zengin 6grenme ortaminda yer alan bireyler, kendini tanima ve kendine giiven
gibi pek ¢ok 6nemli yetinin gelisimi icin firsat bulurlar. Bu ortamlar etkili 6grenme
icin en faydali ortamlardir. Ogrenme ortamlar1 tekdiizelestikce ve siradanlastikea,
bireylerde 6grenme sikici bir faaliyete doniigiirken, kendini tanima ve kendine giiven
gibi yetilerde zayiflamaya baslar. 8 farkli 6grenme yolunu smiflarda etkin olarak
kullanildiginda yasamin daha ilk yillarinda 6grencilere tim zekalarimi
gelistirebilecekleri verimli 6grenme ortamlar1 olusturulmus, siniflardaki 6grenme
oranini da maksimuma ¢ikarma yolunda 6nemli bir adim atilmis olur. Farkli 6§renme
yollariin sunuldugu, zevkli ve heyecanli 6grenme deneyimlerinin olustugu ortamlar,
ogrenciler i¢in kuskusuz egitim ve 6gretim icin en verimli gelisim ortamlaridir

(Yavuz, 2004:28).

Degisik o6grenme yollarinin, diisinmeye dayali etkinliklerin yer aldigi
derslerde, 6grencilere beyinlerini aktif olarak kullanma firsat1 verilir. Ezbere dayali,
kuru bilgiler yerine, 6grenciler 6grenme siirecinin ic¢ine almirlar ve Ogrenmede
aktiftirler. Aktif 0grenme ortamlarinda yasayarak ogrenme sonucu, Ogrendikleri
bilgileri ger¢cek yasamda etkili bir bigimde nerelerde nasil kullanacaklarini 6grenirler.
Coklu zeka teorisinin uygulandig: siniflarda okul, duvarlarin disina gegerek yasama
tasinir. Ogrencilere bir yandan 6grenme potansiyellerini yiikseltme firsat1 sunarken,
bir yandan da kendini tanima, kendine giivende, etkili bir iletisim kurma gibi kisisel

ve sosyal pek ¢ok alanda da gelisim igin destek verir (Yavuz, 2004:28).
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Coklu zeka kuramimi Ogretimde uygulamanin Hatch (1997) tarafindan

belirlenen genel ilkeleri sunlardir:

- Program zekalarin ¢evresinde degil, cocugun ¢evresinde orgiitlenmelidir. Her

cocuga, her konuyu yedi ya da sekiz yolla 6gretmek ya da her ¢cocukta her zekayi

gelistirmek zorunlulugu yoktur. Cocugun zekalar1 hakkinda bilgi edinmek, o

¢ocugun gereksinimlerini anlama ve karsilama aracidir.

- Ozellikle giilii yiinler aranmali ancak kalic1 etiketleme yapilmamalidir.

- Zekalarla ilgili kayitlar saklanmali ve O6grencilerin yeni Ogretmenleri bu

bilgilere ulasabilmelidir (A¢ikgoz, 2003:291-292).

Asagida oOgretme siirecinde farkli zeka alanlarini gelistirebilecek, farkli

etkinliklere yer verilmistir. Bunlar:

Tablo 6. Zeka Tiirlerine Uygun Etkinlikler

Sozel- Dilsel Zeka

Tartisma, 6ykil olusturma, rol oynama, dramatizasyon,

yaratici drama etkinlikleri, gazete ve dergi hazirlama

Mantiksal-Matematiksel Zeka

Problem ¢6zme etkinlikleri, diisiinmeye dayali sorular
iizerinde calisma, matematiksel problemler {iretme,

diyafram ve grafikler hazirlama, bulmaca hazirlama

Gorsel-Uzamsal Zeka

Afis hazirlama, kart oyunlar1 hazirlama, fotograf
albiimleri olusturma, harita-grafik ve kartlar kullanma,

posterler olusturma

Sosyal Zeka Grup c¢alismalari, proje hazirlama, liderlik yapma, grup
bireyleri arasinda es giidiim saglama
Doga Zekasi Arastirmalar yapma, alan gezileri diizenleme, doga

incelemeleri yapma, gézlemler yapma, deneyler yapma
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Tablo 6’in devam: Zeka Tiirlerine Uygun Etkinlikler

Icsel Zeka Gilinliik hazirlama, kendini degerlendirme ¢aligmalarsi,
0zsel elestiri, duygular1 tanimlama ¢aligmalari, bireysel
caligmalar, Ogrendiklerini kendi ciimleleri ile ifade

etme caligmalari

Bedensel Zeka Dans etkinlikleri hazirlama, devinimsel etkinlikler
hazirlama, egitsel oyunlar hazirlama, rol yapma ve rol

oynama, yaratici drama etkinlikleri

Miizikal Zeka Sarkilar hazirlama, miizik dinleme, beste yapma, miizik
enstriiman1 ¢alma, ritim ¢alismalar1 yapma, sarki sozii

yazma

(Aykag, 2009:109)

Gilinlimiiz  egitimcileri ¢ocuklarin sahip olduklar1 yetenekler hakkinda
gorlslerini genisletmeli ve 6grenme-0gretme siirecini buna uygun diizenlemelidirler.
Ciinkii 6grenme siirecinin merkezinde 6grenci vardir ve O0grenci sahip oldugu
yeteneklerine ve  zeka alanina gore Ogrenmekte ve bilgiyi bunlara gore
sekillendirmektedir. Ogretmenlerin bunu géz ardi etmemesi ve smiftaki her
ogrencinin birbirinden farkli oldugunu unutmamasi gerekir. Ogrenme-6gretme
siirecini de buna uygun bir sekilde diizenlemesi, derslerinde farkli zeka alanlarim
gelistirecek  ¢esitli  etkinliklere, farkli yontem ve tekniklere yer vermesi

gerekmektedir.
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BOLUM 3

3. ILGILI ARASTIRMALAR

3.1.YURT iCINDE YAPILAN ARASTIRMALAR

3.1.1. Coklu Zeka Kuram ve Sosyal Bilgiler Programm ile Ilgili Yapilan

Arastirmalar

Demirel ve arkadaslar1 tarafindan (1998) yaymlanan “ilkogretimde Coklu
Zeka Kurami’nin” uygulanmasi adli ¢aligma, iilkemizde ¢oklu zeka kuramina dayali
ogretim etkinliklerinin, Ogrencilerin basarilar1 ve derslere olan tutumlar {izerine
etkisinin arastirildigr ilk deneysel ¢aligmadir. Calismada Sosyal Bilgiler dersinde
¢oklu zeka kuraminin etkililigi arastirilmis ve galisma 1997-1998 6gretim yilinda
Ankara Ozel Tevfik Fikret Ilkogretim Okulu 4.sinifina devam eden 100 dgrenciye
uygulanmistir. Arastirmada Ogretmen ve oOgrenci gozlemci goriisleri, deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin erisileri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina
bakilmistir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin ¢oklu zeka kuramina uygun olarak
hazirlanan etkinlikleri ve kullanilan materyalleri ¢ok eglenceli bulduklar1 ve bu
kurama gore hazirlanan etkinliklerle daha basarili olduklar1 sonucuna ulagilmistir

(Karatekin, 2006:157).

“Program Gelistirme Siirecinde Coklu Zeka Kuraminin Yeri” konulu
arastirmayr Tarman, 1999 yilinda Hacettepe Universitesi’nde yiiksek lisans tez
calismasi olarak gergeklestirmistir. Bu caligma, Tiirkiye’de alaninda yapilan bir
ilktir. Tarman, arastirmada coklu zeka kuraminin tanitilmasini ve bir egitim
programinin temel 6geleri olan hedef, igerik, egitim ve sinama durumlarinda bu
kuramdan nasil yararlanilabileceginin ve kuramin her diizeydeki program
tasariminda nasil ise kosulabileceginin saptanmasini amaglamistir. Calisma betimsel
yontemle yapilmis olup, ¢alismada literatlir taramasina agirlik verilmistir. Yapilan

calisma sonucunda program gelistirme siirecinde ¢oklu zeka kuramina dayali hedef
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belirlemede klasik hedef yazma ilkelerinin kullanilmadigi, hedeflerin “6grencilerin
konuyu sekiz zeka tiirlinde 6grenmeleri” seklinde ifade edildigi ve davranisa temel
olusturan hedef alanlarinin yerine ¢esitli zeka tiirlerinin yer aldig1 gorilmiistiir.
Egitim durumlan belirlenirken Ogrencilerin merkeze alindigi, her zeka tiiriinde
yapilacak etkinliklerin yer aldigi ve smama durumlarini belirlerken de iiriini
degerlendiren klasik testler ve 6lgme yaklasimlari yerine, “degerlendirmenin” bireyin
yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili bilgi edinmek, bireye faydali doniitler saglamak

ve ¢evresindeki topluluga yararli veriler vermek olarak tanimlandigi ortaya ¢ikmastir.

Basbay (2000)’1n yaptig1r “Coklu Zeka Kuramina Gore Egitim Programlart ve
Smif I¢i Etkinliklerin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda, Hacettepe
Universitesi Smif Ogretmenligi Programi kapsamindaki derslerin dagilimlarinin, kur
tanimlarinin ve Ilkdgretim Birinci Kademe Programi ve sinif ici etkinliklerinin,
coklu zeka kuraminin oOzelliklerini yansitict bir nitelige sahip olup olmadigi
arastirllmistir.  Calismada var olan durumun oldugu gibi ortaya konmasi
amaglandigindan, betimsel yontem; dokiiman inceleme, gozlem ve goriisme
teknikleri kullanilmigtir. Arastirmaci tarafindan ders gozlemleri yapilmis, yapilan
gozlemler yapilandirilmis bir gézlem formuna baglh kalmaksizin kaydedilmis ve
daha sonra arastirmaci tarafindan, ¢oklu zeka kuraminin 6zellikleri dikkate alinarak
gelistirilen gézlem formuna aktarilarak degerlendirilmeye calisilmistir. Arastirmanin
sonucunda sinif 6gretmenligi programi kapsaminda yer alan derslerin agirlikli olarak
sozel ve mantiksal zeka iizerinde yogunlastigi, uzamsal, miizikal ve bedensel-
devinigsel zeka boyutunda ele alinan derslerin ise genellikle se¢meli dersler
kapsaminda oldugu, icsel ve sosyal zeka kapsaminda da ele alinabilecek bir yapida
olmasi1 beklenilen miizik dersinin sadece miizikal, ig¢sel zeka kapsaminda ele
alinabilecek bir yapiya sahip olmasi beklenilen resim dersinin ise yalnizca uzamsal
zekaya yonelik bir yapiya sahip oldugu goriilmistiir. Sosyal zeka kapsaminda ele
alinabilecek miizik ve beden egitimi derslerinin bu zeka boyutuna hizmet edici bir
yapiya sahip olmadigi belirlenmistir. YOK tarafindan hazirlanan ve 1999-2000
ogretim yilindan itibaren kullanilmaya baglanan yeni programda sozel, mantiksal-
matematiksel ve doga zekasmnin agirlikli olarak o6ne ¢iktigr gorilmistir. Kur

tanimlar1 {lizerinde yapilan incelemede ise derslerin iliskilendirildigi zeka boyutu
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disindaki zeka boyutlarina hizmet edici ya da bu zeka boyutlarint kullanmay1 gerekli

kilacak bir yapiya sahip olmadiklart goriilmiistiir.

Acat (2001) tarafindan gergeklestirilen, “Coklu Zeka Kuraminin Tirkiye
Kosullarida Ogrenme- Ogretme Ortamlarinin Planlanmasinda ve Diizenlenmesinde
Kullanilabilirligi” adli  arastirmada, ¢oklu zeka kuraminin Tirkiye kosullarinda
O0grenme-6gretme durumlarinin  planlanmasi ve diizenlenmesinde kullanilabilirligi
belirlenmeye calisilmistir. Arastirmada, deneysel arastirma modelinin kontrol
grupsuz son test deseni kullanilmistir. Deneklerin diisiincelerini sinirlamaksizin
ortaya koyabilmeleri i¢in agik uglu sorular hazirlanmistir. Arastirmanin sonucunda
coklu zeka kuraminin sinif kontrolii ve dersin etkililigine 6nemli katkilar sagladigi,
O0grenme-6gretme faaliyetlerinin hazirlanmasina yararlarinin oldugu ve geleneksel
anlayistan farkli bir yaklasim ortaya koydugu sonucuna ulasilmigtir. Ogrenme-
Ogretme siirecini hazirlarken ne yapilacaginin biliniyor olmasi, 6gretmenlere bu
stireci uygularken yarar saglamis, egitim durumlarini daha islevsel hale getirmistir.
Ayrica ¢oklu zeka kurami ile bireyin biitiin potansiyellerinin harekete gecirilmesi
saglanmis, bu da bireyin sosyal, kisilik ve akademik gelisimine 6nemli katkilar
getirmistir. Ancak biitlin bu olumlu sonuglarin yani sira kuramin uygulanmasi
sirasinda zaman sikintisinin yasandig, Tiirkiye’deki programlardaki yogunlugun ¢ok
fazla oldugu, siniflardaki 6grenci sayilar1 konusunda da sikintilarin yasandigi gibi
olumsuz sonuglar da ortaya c¢ikmustir. Ogrenme-6gretme siirecinde Ogretmenler
tarafindan yedi zekay: birden kullanmanin da gii¢ oldugu ifade edilmistir. Ozellikle
miizikal, 6ze donilik ve uzamsal zekay1 kullanmada bazi giicliikler ortaya ¢ikmustir.
Ayrica materyal yetersizliginin, ¢oklu zeka kuramina goére Ogrenme-Ogretme
stirecinde kullanilacak olan etkinliklerinin diizenlenmesini olumsuz yonde etkiledigi

sonucuna da ulasilmstir.

Obuz (2001)’un yaptigi “Coklu Zeka Kuraminin Hayat Bilgisi Dersinde
Ogrenme Siirecine Etkisi” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda, ¢coklu zeka kuraminin
Hayat Bilgisi Dersi’nde 6grenme siirecine etkisinin ne oldugunun ortaya konulmasi
amaglanmistir. Calisma 2000-2001 bahar déneminde, Ankara Ozel Tevfik Fikret
[Ikdgretim Okulu’ndaki 3-B ve 3-C smiflarinda iki iinitede uygulanmistir. Coklu
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zeka kuramina dayali olarak hazirlanmig 6grenme faaliyetlerinin 6grenme siirecine
etkisi, 6gretmen disilincelerine etkisi ve Ogrenci basarisina etkisi nitel arastirma
teknikleriyle incelenmis, 6grenci basarisina etkisinin ne oldugunu belirleyebilmek
i¢in "Denk Olmayan Kontrol Gruplu On test-Son test Deseni" kullaniimistir. On test
ve son test puanlart agisinda anlamli bir fark olup olmadigi da "t" testi ile analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda ise, ¢oklu zeka kuramina gore hazirlanmig ders
plan1 kapsaminda yiiriitilen uygulama siirecinde, Ogrencilerin derse etkin
katilimlarinin  oldugu, kullanilan farklt yontem ve materyallere kars1 ilgi
gosterdikleri, siire¢ icerisinde bireysel ve grup olarak yapilan etkinliklerden
etkilendikleri goriilmiistiir. Coklu zeka kuramina gore hazirlanmis ders plan
kapsaminda yiiriitiilen derslerdeki resim ¢izme, ¢izdikleri resimleri hareketlerle
anlatma, hikaye tamamlama, hikaye yazma, siir yazma, radyo programi yapma,
televizyon programi yapma, bilgi yarismasi diizenleme, acik oturum diizenleme,
gazete ve poster hazirlama gibi sinif i¢i etkinliklerden etkilendikleri ve biiylik oranda

katilim gosterdikleri gozlenmistir.

Biimen (2001)’in gergeklestirdigi “Gozden Gegirme Stratejisi ile Desteklenmis
Coklu Zeka Kurami Uygulamalarinin Erisi, Tutum ve Kalicihiga Etkisi” adli doktora
tez calismasinda, Vatandashik ve Insan Haklar1 Egitimi dersinin “Demokrasi” ve
Insan Haklar1” {initelerinin dgretiminde, gdzden gegirme stratejisi ile desteklenmis
coklu zeka kuraminin uygulandig1 grup ile geleneksel yontemin uygulandigi grubun
erigileri, derse yonelik tutumlar1 ve d6grenmelerindeki kalicilik arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigi arastirilmistir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test-son test
desenine basvurulmustur ve arastirma Izmir Ozel Tevfik Fikret Ilkogretim Okulu 8.
smif dgrencilerinden 112 Ogrenci iizerinde gergeklestirilmistir. Veri toplama araci
olarak erisi testleri ve tutum 6l¢egi kullanilmis; bu araglardan elde edilen puanlar ile
alt problemlere yanit aranmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar 1s181nda;
Vatandaslik ve insan Haklar1 Egitimi dersinin 6gretimde gézden gecirme stratejisi ile
desteklenmis c¢oklu zeka uygulamalarinin, bilissel 6grenmelerle ilgili davranislar
gerceklestirmesinin yani sira, duyussal 6zellikleri kazandirmada da etkisinin oldugu
gorilmiistiir. Genel olarak erisi puanlar1 degerlendirildiginde ise ¢oklu zeka kurami

ile 6gretimin, geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu saptanmustir.
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Yilmaz (2002) tarafindan gergeklestirilen “Ilkdgretim 5. Simf Sosyal Bilgiler
Dersi Vatan ve Millet Unitesinde Coklu Zeka Kuramma Gore Gelistirilen Egitim
Durumunun Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi ve Ogrenci Goriisleri” adli
yiiksek lisans caligmasinda, ilkdgretim 5. simif Sosyal Bilgiler dersi “Vatan ve
Millet” iinitesinde ¢oklu zeka kuramina gore gelistirilen egitim durumunun,
Ogrencilerin akademik basarisina etkisi ve Ogrenci goriisleri arastirilmistir. Bu
arastirma, 2001-2002 dgretim yili Istek Ozel Kasgarli Mahmut {1k gretim Okulu’nda
O0grenim goren 5.5mif 6grencilerine uygulanmistir. Arastirmada nitel ve nicel model
birlikte kullanilmigtir. Arastirma sonucunda 6grencilerin zeka tiplerinin birbirinden
farkli oldugu, uygulamanin yapildigi sinifta matematiksel, miiziksel, gorsel ve
bedensel zekalarm daha baskin oldugu gériilmiistiir. Ogrenci goriislerinden, sikict
olarak kabul ettikleri Sosyal Bilgiler dersinin islenisinde kullanilan, her tiirlii zekaya
hitap eden egitim durumlarinin sonunda, 6grencilerin dersi daha zevkli ve eglenceli
bulduklar1 anlasilmaktadir. On test ve son testte elde edilen veriler, ¢oklu zeka
yonteminin 0grencilerin akademik basarisina olumlu yonde etkisi oldugunu ortaya
koymustur. Bununla birlikte 6grencilerin farkli etkinliklerden hoslandiklar1 ve diger
derslerin de bu yontemle islenmesini istedikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica arastirma

basinda ve sonunda uygulanan testlerin arasinda anlaml bir fark oldugu goriilmiistiir.

Burma (2003)’nin yaptig1 , “Coklu Zeka Kuramina Gore Ogretim Ortamlarinin
Yapilandirilmas1” adli yliksek lisans c¢alismasinda, kaynak tarama yOntemi
kullanilmistir. Coklu zeka kuramina gore ogretim ortamlarinin yapilandirilmasinda
oncelikli olarak, kurama dayali 6gretim programi, ardindan bu programa uygun bir
smif ortam1 organize edilerek bir ders plani hazirlanmistir. Bu hazirliklar egitim-
Ogretim  siirecine  uygulanarak, kurama dayali Olgme  degerlendirme
gerceklestirmistir. Sonug¢ olarak ¢oklu zeka kurami sayesinde, geleneksel egitim
sisteminde 6gretmenlerin sahip olduklar1 kisith 6gretme stratejilerinin  genisledigi
gorilmiistiir. Ayrica egitim-0gretim ortamlar1 hazirlanirken ¢oklu zeka kuraminin ise
kosulmasinin, 6grenme-0gretme siirecine olumlu katkilar sagladigi goriisiine de

ulasilmustir.
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Yilmaz ve Fer (2003) tarafindan gergeklestirilen “Cok Yonlii Zeka Alanlarina
Gore Diizenlenen Ogretim Etkinliklerine Iliskin Ogrencilerin Gériigleri  ve
Basarilar’” adli c¢alismada, c¢oklu zeka alanlarina gore diizenlenen G&gretim
etkinliklerine iliskin Ogrenci goriisleri ve oOgrencilerin akademik basarilar
belirlenmeye calisilmistir. Calisma grubunu Istanbul Ozel istek Kasgarli Mahmut
[Ikdgretim Okulu 5-A smifinin 16 grencisi olusturmustur. Arastirmada hem nitel,
hem nicel veri kullanilmistir. Arastirma sonucunda, uygulama yapilan smiftaki
ogrencilerde gorsel-uzamsal, bedensel-kinestik, mantiksal-matematiksel, miiziksel-
ritmik zeka alanlarinin baskin oldugu goriilmiistiir. Bunun yani sira, 6grencilerin
hoslanarak hatirladiklar1 etkinliklerin ve materyallerin, sahip olduklar1 baskin zeka
alanlar1 ile genel anlamda paralellik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica,
ogrencilerin tniteyi 6grenmelerinde etkili oldugunu belirttikleri etkinliklerin sahip
olduklar1 baskin zeka alanlariyla paralellik gosterdigi ortaya ¢ikmustir. Ogrencilere
uygulanan son testten elde edilen bulgular, 6grencilerin akademik basarilarinin

arttigini ve On test basari puanlari arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermistir.

Giingdr (2005) tarafindan yapilan “Simif Ogretmenlerinin Zeka Alanlarina
Gore Coklu Zeka Etkinliklerini Uygulama Durumlarinin Belirlenmesi” adl
calismada, smif Ogretmenlerinin, egitim-0gretim siirecinde ¢oklu zeka kuramina
dayali ne tiir etkinliklere yer verdikleri, zeka profilleri ve ¢oklu zeka kurami
hakkindaki goriisleri ile bunlarin cinsiyet, kidem ve mezun olduklar1 okul tiirleri
bakimindan farklilik gosterip gostermedikleri aragtirmigtir. Aragtirma betimsel bir
calisma olup, aragtirmada Verilerin toplanmasi agsamasinda anket, gériisme ve gozlem
tekniklerinden yararlanilmigtir.  Arastirma, 2004-2005 egitim-6gretim yilinda
Zonguldak iline bagl ilkdgretim okullarinda gérev yapan 218 sinif §gretmenine
uygulanmistir. Calismanin sonucunda, siif Ogretmenleriyle yapilan goriismeler
sonucunda c¢oklu zeka kuramini bildikleri ancak go6zlemler sonucunda ise
ogretmenlerin sinif i¢i etkinliklerde ¢oklu zeka kuramina yeterince yer vermedikleri
ortaya cikmustir. Ogretmenlerin egitim-dgretim siirecinde daha ¢ok kendi zeka
alanlarina uygun etkinliklere yer verdikleri goriilmiistiir. Ayrica erkek §gretmenlerin
dogaci ve mantiksal zeka alanlarina ait puanlarinin daha fazla oldugu ve arastirmaya

katilan Ogretmenlerin zeka alani puanlarinin kidem durumlarindan etkilenmedigi



74

ancak sahip olduklar1 miiziksel zekalarmin mezun olduklar1 okula gbre degistigi

sonucuna da ulagilmistir.

Bozdeveci (2005) tarafindan gerceklestirilen “Ilkdgretim Okulu 7.Simif Sosyal
Bilgiler Dersi “Avrupa’da Yenilikler” Unitesinde Coklu Zeka Temelli Ogretimin
Ogrenme ve Hatirlama Diizeyine Etkisi (Afyonkarahisar ili Ornegi)” adli yiiksek
lisans c¢alismasinda, Sosyal Bilgiler 6gretimi siirecinde, 7.smif Sosyal Bilgiler
dersinin 3.lnitesinde, geleneksel 6gretim yontemi ile, ¢oklu zeka temelli 6gretimin,
O0grenme ve hatirlama diizeyini ne derecede etkiledigi arastirilmistir. Arastirmada
deneysel yontem uygulanmig ve ©n test-son test kontrol gruplu model kullanilmistir.
Arastirma iki grup itizerinde gergeklestirilmistir. Gruplar deney ve kontrol grubu
olarak atanmistir. Deney grubunda ¢oklu zeka kurami etkinlikleriyle destekli 6gretim
yapilirken, kontrol grubunda geleneksel Ogretim siirdiiriilmiistiir. Calisma,
Afyonkarahisar ilinin Sinanpasa ilgesine bagli Akoren Ilkdgretim Okulu’nda Sosyal
Bilgiler dersi 7.Smif “Avrupa’da Yenilikler” tnitesinde uygulanmistir. Arastirma
denekleri olarak 2004- 2005 egitim-6gretim yilinda egitim goren 7-A ve 7-B siniflar
secilmistir. Bu probleme cevap ararken denencelerle ilgili 6n test-son test hatirlama
testinin uygulanmasi sonucunda veriler elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda
coklu zeka temelli O6gretimin, Ogrenme diizeyini, kavrama diizeyini, hatirlama
diizeyini yiikseltmede ve biligsel 6grenme iizerinde etkili bir yontem oldugu

gOriilmiistiir.

Karatekin (2006)’in yaptigi “Ilkdgretim 4. Simif Sosyal Bilgiler Dersinde Yon
ve Yon Bulma Yoéntemleri Konusunun Coklu Zeka Kuramina Gére Ogretilmesinin
Ogrenci Basarisina Etkisi” adli yiiksek lisans calismasinda, 2005-2006 egitim-
ogretim yilinda ¢oklu zeka kuraminin esas alindig1 yeni programa gore hazirlanmis
ders kitaplarindaki etkinliklerin, 6grenci basarisina etkisi ile arastirmaci tarafindan
coklu zeka kuramima gore hazirlanmis aktif Ogrenme etkinliklerinin 6grenci
basarisina etkisi karsilastirilmis ve uygulamada karsilasilan sorunlar tespit edilmeye
calisilmistir. Ontest-sontest karsilastirmali deneysel yontemin uygulandigi arastirma,
Ankara ili Sincan ilgesi Mehmet Akif Ersoy Hkégretim Okulu 4 -A, 4 -C, 4-F, 4-

K, 4- L smiflarinda 200 6grenciye uygulanmis ve veri toplama araci olarak, basari
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testi, 0gretmen gozlem formu, 6gretmen goriisme formu, d6grenci goriisme formu ve
Ogrenci gelisim dosyalar1 kullanilmistir. Arastirma sonucunda, ¢oklu zeka kuramina
gore hazirlanmis aktif 6grenme etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol-1 gruplari arasinda “Yon ve Yon
Bulma Ydntemleri” konusundaki basarilar1 bakimindan anlamli bir fark bulunmustur.
Bunun yani sira deney grubu ile 2005-2006 egitim-6gretim yilinda ¢oklu zeka
kurammin esas alindi§i yeni programa gore hazirlanmis ders kitaplarindaki
etkinliklerin uygulandigi kontrol-2, kontrol-3, kontrol- 4 gruplar1 arasinda da “Yon
ve Yon Bulma Yontemleri” konusundaki basarilari bakimindan anlamli bir fark

oldugu tespit edilmistir.

Canbay (2006) tarafindan gerceklestirilen “Ilkdgretim Birinci Kademede Coklu
Zeka Kurami Uygulamalarma Iliskin Ogretmen Goriisleri” adli yiiksek lisans tez
calismasinda, c¢oklu zeka kurami uygulamalarmma okul ve smiflarin mevcut
durumlarinin uygun olup olmadigi, uygun ise bunun diizeyinin tespit edilmesi ve
Ogretmenlerin ¢oklu zeka kuramina gore ders islerken ne tiir problemlerle
karsilagtigi, uygulama boyutunda hangi derslerde daha fazla sikinti yasandigi
belirlenmeye c¢alisilmistir. Arastirma betimsel bir ¢alisma olup ve arastirmanin
evrenini  2005-2006 egitim-6gretim yilinda Yalova ilinde ilkdgretim birinci
kademede gorev yapan 518 simif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda
ogretmenlerin ¢oklu zeka kurami uygulamalarinda olumlu diisiincelere sahip
olduklar1 ve ¢oklu zeka kurami hakkinda kendilerindeki bilgiyi yeterli bulduklar
ancak imkansizliklar nedeniyle internetten ve yazili kaynaklardan kuramla ilgili
bilgileri yeterince takip edemedikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin ¢oklu zeka
kuramimi Hayat Bilgisi, Matematik ve Gorsel Sanatlar derslerinde uygularken
materyal bulma konusunda sikinti yasamadiklar1 ancak Ingilizce, Din Kiiltiirii, Is
Egitimi derslerinde materyal bulmada zorlandiklar1 ortaya c¢ikmistir. Ayrica
ogretmenlerin ¢oklu zeka kuramini uygularken en fazla sikintiyr 6g8rencileri
degerlendirmede, daha sonra da silire ayarlama ve yapilan grup calismalarinda

yasadiklar1 sonucuna ulasilmstir.
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Balciogullari, iflazoglu ve Bolat (2006) tarafindan gergeklestirilen “Coklu
Zeka Kurami Destekli Ogretimin Ilkdgretim Altinci Simif Ogrencilerinin Sosyal
Bilgiler Dersindeki Akademik Basarilarina ve Tutumlarina Etkisi” adli ¢alismada,
altinc1 simif Sosyal Bilgiler dersinde, ¢oklu zeka destekli 0gretimin Ogrencilerin
akademik basarilarina ve tutumlarina etkisi arastirilmistir. Arastirma, 6n test-son test
deneme modeline gore desenlenmistir. Calisma, Adana ili Seyhan ilgesindeki bir
resmi ilkdgretim okulunda, bir deney ve bir kontrol grubunda bulunan 82 6grenci ile
yedi hafta siireyle gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak, Teele Coklu Zeka
Envanteri, Sosyal Bilgiler Basar1 Testi ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum
Olcegi kullanilmistir. Sonug olarak, akademik basari1 agisindan, ¢oklu zeka kurami
destekli Ogretim etkinliklerinin mevcut program kapsaminda uygulanan o6gretim
etkinliklerinden daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutum oOlceginden elde edilen bulgular incelendiginde, hoslanma ve isteklilik alt
Olgekleri son test toplam puanlari agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark
gozlemlenirken; amaca odaklanma alt &lgegi son test puanlari agisindan gruplar

arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir.

Karako¢ (2006)’un yaptig1 “Ilkogretim II. Kademe Sosyal Bilgiler Dersi
Cografya Konularinin Ogretiminde Coklu Zeka Kurami Uygulamalarinin Akademik
Basar1 ve Tutuma Etkisi” adli yliksek lisans calismasinda, ilkégretim altinci sinif
Sosyal Bilgiler dersinde c¢oklu zeka kuramina gore diizenlenen Ogretim
etkinliklerinin akademik basar1 ve tutum iizerinde etkisinin olup olmadigi
arastirllmistir. Arastirma, 2005-2006 Ogretim yilinin bahar doneminde, Nigde ili
Ciftlik il¢esindeki iki resmi ilkdgretim okulunda, bir deney ve bir kontrol grubunda
bulunan 58 6grenci ile, sekiz hafta siireyle gerceklestirilmistir. Arastirma, on test-
son test kontrol gruplu deneme modeline gore desenlenmistir. Veri toplama araci
olarak, kisisel bilgi formu, basari testi, ¢oklu zeka alanlar1 6lgegi testi ve Sosyal
Bilgiler dersi tutum olgegi kullanilmistir. Sonug olarak, sosyal bilgiler basari
testinden ve tutum olgeginden elde edilen son test puanlarinda, deney ve kontrol

gruplar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur.
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Babacan (2006)’m yaptig1 “Sosyal Bilgiler 6.sinif Cografya Unitelerinin
Tiirkiye’mizin Ogretiminde Isbirlikgi Yontem Destekli Coklu Zeka Kuraminin
Erisiye Etkisi” adli ¢alismada, ilkdgretim altinct sinif Sosyal Bilgiler dersinde ¢oklu
zeka kuramina gore diizenlenen Ogretim etkinliklerinin akademik basar1 lizerinde
etkisinin olup olmadigi arastirilmistir. Arastirma, 2005-2006 6gretim yilinin bahar
doneminde, Canakkale ili merkezindeki bir resmi ilkogretim okulunda, bir deney ve
bir kontrol grubunda bulunan 60 6grenci ile, yedi hafta siireyle gerceklestirilmistir.
Arastirma, 6n test-son test kontrol gruplu deneme modeline gore desenlenmistir. Veri
toplama araci olarak, kisisel bilgi formu, coklu zeka alanlar1 belirleme 06lcegi ve
basar1 testi kullanilmistir. Sonug olarak, Sosyal Bilgiler basari testinden elde edilen
son test puanlarinda, deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine

istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur.

Tas (2007) tarafindan gerceklestirilen “ilkdgretim Birinci Kademe Sinif
Ogretmenlerinin  Coklu Zeka Kurami’'nin Ogretimde Uygulanmasma Iligkin
Goriisleri ve Tutumlar1” adli yiiksek lisans ¢aligsmasinda, ilkdgretim birinci kademe
siif Ogretmenlerinin  ¢oklu zeka kuramimnin Ogretimde uygulanmasina iliskin
gorlslerini ve tutumlarmi belirlemek ve ortaya ¢ikan sonuglara gore Oneriler
gelistirmek amaclanmistir. Calismada verilere ulasirken Nigde i1 Milli Egitim
Midirligi’ne baglhh 5 merkez, 5 kasaba, 5 koy ilkogretim okulu smif
ogretmenlerinden secilen 130 Ogretmene calismayla ilgili tutum Olgegi
uygulanmistir. Calismanin sonunda 6gretmenlerin etkinlikler i¢in belirlenen siireyi
yetersiz bulduklar, etkinlikleri 6grencilerin seviyelerine gore vermede zorlandiklari,
her zeka alanina uygun etkinlik belirlemede zorluklar yasadiklari sonucuna
ulagilmistir. Ayrica ilkdgretim birinci kademede gorev yapan sinif 6gretmenlerinin
coklu zeka kurammin &gretimde uygulanmasina yonelik tutumlari; cinsiyet, yas,
mezun olunan okul tiiri, meslekteki kidem ve gorev yaptiklari yerlesim bolgesi
degiskenlerinin coklu zeka kuramina dayali Ogretimin uygulanmasina iliskin

tutumlarinda anlaml fark yaratmadigi goriilmistiir.

Kamber (2007)’in yaptigi  “2005-2006 Yeni Ogretim Programinda Sosyal

Bilgiler Dersi Etkinliklerinin Uygulanabilirliginin Incelenmesi” adli yiiksek lisans
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tez calismasinda, yeni Sosyal Bilgiler programindaki kazanimlarin nasil
gerceklestigine yonelik etkinlik ornekleri incelenmis, bu etkinliklerin 6gretmenler
tarafindan uygulanmasi degerlendirilmistir. Calisma tarama modelinde betimsel bir
arastirmadir. Veri toplama araci olarak bir anket gelistirilmistir. Arastirma, 2005-
2006 ogretim yilinin II. doneminde Usak il merkezinde egitim veren 60 ilkogretim
okulunun 4. ve 5.siniflarinda gorev yapan 178 dgretmene uygulanmistir. Toplanan
veriler SPSS paket programi kullanilarak, frekans, yiizde, ortalama, standart sapma, t
testi ve f testi ile analiz edilmistir. Ogretmenlerin yeni programin felsefesine ve
uygulanabilirligine dair gériisleri arastirilmistir. Ogretmenler hem programin yapisi
hem de uygulama konusunda olumlu goriise sahip olduklarint belirtmislerdir.
Programin uygulanmasi i¢cin MEB tarafindan verilen etkinlik 6rnekleri 6gretmenler
tarafindan yeterli goriilirken, program igersinde var olan kazanimlarin
gerceklesebilmesi icin Ogrencilerin aragtirma yapmalari, proje tiretmeleri ve grup
halinde g¢aligmalar1 gerektigi konusunda 6gretmenler olumlu goriis bildirmislerdir.
Ogretmenler Sosyal Bilgiler programi icindeki etkinlikleri uygulamak igin gerekli
materyalleri bulmada zorlandiklarin1i ancak bu etkinlikleri bulunduklar1 cevreye
uyarlayabilme konusunda sikinti yasamadiklarim ifade etmislerdir. Ogrenciler
arasinda seviye farkliliklarinin bulunmasi da uygulama konusundaki sikintilardan bir
digeri olarak tespit edilmistir. Ayrica okulun fiziki sartlarinin kotli olmasinin

uygulamayi olumsuz etkiledigi de belirtilmistir.

Kulantag (2007) tarafindan gerceklestirilen “4. ve 5.Smf Sosyal Bilgiler
Dersinde Kullanilan Ogrenci Ders ve Calisma Kitaplar1 Ile Ogretmen Kilavuz
Kitaplarmin, Ogretmen, Ogrenci ve Veli Goriislerine Gore Degerlendirilmesi” adli
doktora tezinde, ilkogretim 4. ve 5. simif Sosyal Bilgiler ders ve 6grenci ¢alisma
kitabr ile Ogretmen kilavuz kitabinin, O6gretmen, Ogrenci ve veli goriisleri
dogrultusunda genel bir degerlendirmesini yapmak; ilgili kitaplarin eksik ve hatali
yonlerini belirleyerek daha etkin, islevsel ve verimli olabilecek ders kitabi, 6grenci
caligma kitab1, Ogretmen kilavuz kitaplarinin hazirlanmasina katkida bulunmak
amaglanmistir. Arastirmada betimsel yontem kullanilmistir. Veri toplama araci
olarak Ogretmen, 6grenci ve veli anketleri kullanilmistir. Arastirmanin c¢alisma

evreni, Ankara ili Kecioren ve Haymana ilgelerindeki ilkégretim okullarinda 2005-
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2006 egitim-0gretim yilinda gorev yapan 4. ve 5.smif 6gretmenleri, 4. ve 5. sinifta
O0grenim goren Ogrenciler ve bu Ogrencilerin velilerinden olusmustur. Arastirma
sonucunda Sosyal Bilgiler ders kitabi, 6grenci ¢alima kitab1 ve 6gretmen kilavuz
kitaplarinda: 1) Igerik 2) Fiziksel ve gorsel 6zellikler 3) Dil ve anlatim 4) Olgme ve
degerlendirme boyutlari ile ilgili olarak eksiklerin bulundugu belirlenmistir. Ayrica
Ogretmen, 6grenci ve veli goriislerinin okulun bulundugu yerlesim bolgesine gore
degismesi, kitaplarin ¢evre ve bireysel farklara uygun hazirlanmadigir sonucunu da

ortaya ¢ikarmstir.

Kirtay (2007)’mn yaptig1 “2005-2006 Ogretim Y1l 4. ve 5.Simf Sosyal Bilgiler
Programinin Uygulanmasinda Karsilasilan Problemler ve C6ziim Onerileri (Kars ili
Ornegi)” adl yiiksek lisans ¢alismasinda, ilkdgretim okullarinin 4. ve 5.smiflarinda
okutulmakta olan yapilandirilmis Sosyal Bilgiler 6gretim programinin uygulama
stirecinde karsilagilan problemler ve bu problemlere yonelik ¢éziim Onerileri ele
alimmistir. Tarama modeline gore gergeklestirilen bu aragtirmaya 2006-2007 6gretim
yilinda Kars il merkezinde bulunan 17 ilkdgretim okulunda, 4. ve 5.siniflarda gorev
yapan toplam 72 smif 6gretmeni katilmistir. Arastirmanin sonucunda yapilandirilmis
Sosyal Bilgiler 6gretim programinin hedeflerinin 6grencilerin seviyelerine uygun
oldugu, hedeflerin birbirini destekleyecek sekilde tasarlandigi goriilmiistiir. Bununla
birlikte; hedeflerin 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyine uygun olmadigi, 6grenci
ihtiyacina gore tasarlanmadigi sonucuna ulasilmigtir. Programin tam olarak
tanitilmamasi, siniflarin kalabalik olmasi, etkinlikler icin verilen siirenin az olmasi,
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyinin yetersiz olmasi uygulama siirecinde
giicliiklere yol agmakta olup; programin Ogretmenin yikiinii arttirdigi ve bu

programin 6nceki programa gore daha zor uygulamaya sahip oldugu belirlenmistir.

Ates (2007)’in yaptig1 “Coklu Zeka Kuramina Gore Diizenlenen ilkégretim 7.
Smif Sosyal Bilgiler Dersi “Osmanli Kiiltiir ve Uygarligi” Unitesi Igin Hazirlanan
Egitim Durumunun Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi” adli yiiksek lisans
calismasinda, ilkogretim yedinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde ¢oklu zeka kuramina
gore diizenlenen Ogretim etkinliklerinin akademik basar1 tizerinde etkisinin olup

olmadig1 arastirtlmistir. Arastirma, 2005-2006 6gretim yilinin bahar déneminde,
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Trabzon ili Vakfikebir il¢esindeki bir resmi ilkdgretim okulunda, bir deney ve bir
kontrol grubunda bulunan 40 Ogrenci ile, li¢ hafta siireyle ger¢eklestirilmistir.
Aragtirma, 0n test-son test kontrol gruplu deneme modeline gore desenlenmis, yari
deneysel bir ¢calismadir. Veri toplama araci olarak, basari testi ve ¢oklu zeka alanlari
envanteri kullanilmistir. Veriler, bagimsiz gruplar t testi ile analiz edilmistir. Sonug
olarak, Sosyal Bilgiler basar1 testinden elde edilen son test puanlarinda, deney ve
kontrol gruplar1 arasinda deney grubu Iehine istatistiksel olarak anlamli fark

bulunmustur.

Sahin (2008) tarafindan gerceklestirilen “Yeni Ogretim Programinda
[Ikogretim 4.Simf Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularmin Coklu Zeka ile Ogretimi
(Afyonkarahisar Ornegi) > adl yiiksek lisans ¢aligmasinda, 2004-2005 egitim-
ogretim yilindan itibaren ilkogretim okullarinda uygulanmaya konulan yeni 6gretim
programindaki 4.Smif tarih konularmin ¢oklu zeka ile uygulanabilirligi ortaya
konulmaya calisilmistir. Arastirma 2007-2008 6gretim yili igerisinde Afyonkarahisar
ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli okullarda gorev yapan 22 tane 4.Sinif
Ogretmeninin gorisleri alinarak gercgeklestirilmistir. Bu arastirmada, nitel arastirma
yontemi kullanilmis olup, arastirmanin verileri, 4. sinif 6gretmenlerine uygulamak
amaciyla gelistirilen ve 11 soruyu kapsayan bir goriisme formu kullanilarak
toplanmistir. Arastirma sonucunda; 6gretmenlerle yapilan gériismeler dogrultusunda
Ogretmenlerin; tarih konularinda verilen bilgilerde eksik ve fazla kisimlar bulduklari,
coklu zeka yontemini derslerinde kullanmadiklari, fakat ¢oklu zeka ile 6gretimde
birden fazla ders materyalinin ve 6zellikle {i¢ boyutlu materyallerin kullaniminin
onemini bildikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica ogretmenlerin yeni yontemleri
bilmelerine ragmen klasik yontem olan anlatim yontemini, klasik akilda tutma
yontemi olan tekrar1 kullandiklari, farkli uygulamalarla ders islemedikleri
anlagilmistir. Ogretmenlerin ¢oklu zeka ile dgretim icin yeni programda verilen ders

saati sayisini yetersiz bulduklar: da tespit edilmistir.

Demirel ve digerleri (2008) tarafindan gergeklestirilen “Coklu Zeka Kurami
Ile Disiplinler Arasi Yaklasimi Temel Alan Uygulamalara iliskin Ogretmen-Ogrenci

Gorigleri” adli  calismada, ilkégretim 3.sinif Hayat Bilgisi dersi “Cevremizdeki
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Canlilar” iinitesinin 6grenme siirecinde, Coklu Zeka Kurami ile disiplinler arasi
yaklagimi temele alan uygulama siirecine iliskin 6gretmen ve Ogrenci goriislerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Calisma, Ankara Ili, Mamak Ilcesi Coskun Ertepinar
[Ikogretim Okulu’nda 2003-2004 &gretim yili ikinci déneminde yiiriitiilmiis ve
verilerin toplanmasi asamasinda, standartlastirilmis agik uglu sorulardan olusan
“Ogretmen-6grenci gorlisme formu” kullanilarak, 6gretmen ve dgrencilerle bireysel
gorismeler yapilmistir. Calismanin sonucunda, uygulamalarin 6grencilerin bilissel,
sosyal ve duyugsal gelisimlerine olumlu katkilar getirdigi saptanmustir. Ayrica
uygulamalarin, 6grenme siirecinde 6grencilerin etkin olarak rol almasini sagladigi,

Ogretmenin roliinde de olumlu degisimlere yol agtig1 goriilmiistiir.

Karal ve Sahin (2008) tarafindan gerceklestirilen “Sinif Ogretmenlerinin Coklu
Zekay1 Model Alan Yapisalct Kurama Dayali Egitim Sistemi Hakkindaki Goriisleri”
adli calismada, ¢oklu zekay1 model alan yapisalct kurama dayali egitim sistemlerinin,
ilkdgretimin ilk bes yilindaki sinif 6gretmenlerince uygulanip uygulanmadigt ve
uygulaniyorsa dgrenci egitimine yapmis oldugu etkileri arastirilmistir. Bu calisma
Trabzon ili genelindeki devlet ve 6zel ilkdgretim okullarinda gérev yapan 161 sinif
O0gretmenine uygulanmistir. Arastirmada verilerin toplanmasi asamasinda anket ve
miilakat sonuclarindan yararlanilmistir. Arastirmanin sonucunda &gretmenlerin
cogunun ¢oklu zeka kurami hakkinda bilgi sahibi olduklari, siniflarinda kurami nasil
uygulayacaklarimi bildikleri sonuclarina ulagilmistir. Ancak 6gretmenlerin ¢ogunun
her zeka tiirline yonelik egitim i¢in, zamanin yetersiz oldugunu diisiindiikleri,
kuramin entegre edildigi bilgisayar destekli materyaller hakkinda fazla bilgi sahibi
olmadiklari, materyalleri siklikla kullanmadiklar1 ama kullanmak istedikleri ve
bdyle materyallerin 6grencilerin 6grenme siireclerini hizlandiracagina inandiklar

sonuglarma ulasilmistir.

Kayiran (2009)’in yaptigi  “Coklu Zeka Kurami Destekli Proje Tabanl
Ogrenme Yonteminin Sosyal Bilgiler Dersinde Akademik Basari, Tutum ve
Kaliciliga Etkisi” adli yiiksek lisans ¢aligsmasinda, ilkdgretim dordiincii simif Sosyal
Bilgiler dersinde kullanilan g¢oklu zeka kurami destekli proje tabanli 6grenme

yonteminin ise kosuldugu grup (deney grubu) ile ilkdgretim dordiincii simif Sosyal
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Bilgiler programi dogrultusunda 6gretimin ise kosuldugu grubun (kontrol grubu),
Sosyal Bilgiler dersine iligkin tutumlarina, akademik basarilarina ve kalicilik
puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina bakilmistir. Arastirma, 6n test-
son test kontrol gruplu deneme modelinde tasarlanmistir. Uygulama, 2007-2008
egitim-ogretim yili giiz yariyilinda, Adana ili Ceyhan ilgesinde bulunan alt sosyo-
ekonomik diizeydeki bir devlet ilkogretim okulunun iki dersliginde okuyan toplam
50 oOgrenci iizerinde, iki haftast1 hazirlilk olmak {izere sekiz hafta siireyle
gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda ¢oklu zeka kurami destekli proje tabanl
O0grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile 2005-2006 Sosyal Bilgiler dersi
Ogretim programi dogrultusunda yapilan 6gretimin uygulandigi kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin, “basar1 testi” on test toplam puanlar1 kontrol altina alindiginda, son test
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Baska bir deyisle,
coklu zeka kurami destekli proje tabanli 6grenme yontemi akademik basari tizerinde
2005-2006 Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi dogrultusunda yapilan 6gretime
gore daha etkili bulunmustur.

3.2.YURT DISINDA YAPILAN ARASTIRMALAR

3.2.1. Coklu Zeka Kuram ve Sosyal Bilgiler Programm Tle Tlgili Yapilan

Arastirmalar

Coklu zeka kurami iizerine yurt disinda yapilan ¢aligmalardan biri Campbell
(1990)’a aittir. Campbell 1989 yilinda yirmi yedi tane lgiincii simif Ogrencisi
tizerinde c¢alismasini gerceklestirmistir. Bu ¢alisma sirasinda Ogretim programi
tematik ve disiplinler arasi1 yaklasimla hazirlanmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan
farkli 6gretim yaklasimlari ile hazirlanan yedi farkli ders plani ve 6grencilerin bir
okul giinlinde ortalama 2 saatlerini gecirdikleri yedi farklt merkez hazirlanmistir.

Hazirlanan bu merkezler;

-Okuma Merkezi,

-Yap1 Merkezi,
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-Matematik Merkezi,
-Miizik Merkezi,

-Sanat Merkezi,

-Birlikte Calisma Merkezi,

-Kisisel Calisma Merkezidir.

Okuma merkezlerinde sozel zekaya, yapt merkezinde bedensel zekaya,
matematik merkezinde mantiksal-matematiksel zekaya, miizik merkezinde miiziksel
zekaya, sanat merkezinde gorsel zekaya, birlikte ¢alisma merkezinde sosyal zekaya
ve kisisel calisma merkezinde igsel zekaya yer veren etkinlikler kullanilmistir.
Arastirmada veriler, gilinliik kayitlar, y1l i¢inde 18 kez uygulanan sinif iklimi anketi
ve 9 kez uygulanan 6grenme merkezleri degerlendirme Olcegi ile toplanmistir.
Calismanin sonunda Ggrencilerin davraniglarinda olumlu degisimlerin yasandig,
isbirligine dayali calisma becerilerinin, bagimsizlik ve sorumluluk duygularinin,

sunum becerilerinin arttig1 gdzlenmistir.

Armstrong (1994), ¢oklu zeka kuramini ¢ocuk yastaki dgrencilerde zamani
okuma, sdyleme arastirmalarina uygulamistir. Bilgisel amaglarla, kelimeler, sayilar,
resimler, miizik, kinestetik amagclar, sosyal iliskiler veya kisisel deneyimler arasinda
bag kurarak dersler islendiginde 6grenci basarilarinin arttigini ortaya koymustur.
Coklu zeka kuramu ile ilgili yurt disinda yapilan ilk arastirmalardan biri, Harvard
Universitesi’nde “Project Zero” adi altinda vyiiriitiilen arastirmadir. Arastirmada 9
okulun yoneticileriyle ¢oklu zeka kuramini okullarinda nasil uyguladiklar1 hakkinda
goriismeler yapilmistir. ilk bulgular ¢coklu zeka kuraminin okullara gesitli yollarla
yardim ettigini gostermistir. Kuram, 6grencilerin gli¢lii yonlerini tartisarak program
gelistirmeyi, egitimi sanat formuna doniistiirmeyi, 6gretmenlerin takim ruhu iginde
caligmalarini saglamaktadir. Ayrica okullari farkli gegmislere sahip 6grencilere, daha
giicli egitimsel yasantilar hazirlamak konusunda da desteklenmektedir (Akt: Biimen,
2005:120).
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Yurt disinda yapilan bir diger arastirma, California Universitesi egitim uzmani
Dr. Sue Teele’nin, 1995 yilinda 6grencilerin zekalarini1 hangi alanda agirlikli olarak
kullandiklarin1 saptamak amaciyla; 6gretmenlerle birlikte “Teele Inventory for
Multiple Intelligences (TIMI)” adi altinda bir anket gelistirdigi ¢alismasidir.
Gelistirilen bu anket, 4000 Ogrenci lizerinde uygulanmistir. Arastirma sonunda su
sonuclara ulagilmistir:
* Cocuklar, her donemde ayni sekilde 6grenmemektedir.
* Dilsel zeka, anaokulundan 3.smifa kadar 6grenmede giiclii bir alandir.
» Mantiksal-matematiksel zeka, 1. ile 4.simiflar arasinda ¢ok gii¢liidiir.
* Gorsel-uzamsal ve bedensel-kinestetik zeka, 1.siniftan 5.siifa kadar ¢ok etkindir.
o Qlkdgretim ikinci kademesindeki cocuklar bedensel-kinestetik, gdrsel-uzamsal,
miiziksel-ritmik ve sosyal zeka alanlarini iyi kullanmaktadirlar. Bu 6grenciler, yalniz

degil, birlikte ¢alisarak daha iyi 6grenmektedirler (Akt: Vural, 2004:278).

Allen (1997), ¢oklu zeka kuraminin iistiin yetenekli ¢ocuklarin 6gretimindeki
etkililigini arastirmigtir. Ogrencilerin dgrenme siireglerinde kullandiklar stratejilerin
belirlenmesi amaciyla likert tipi bir dereceleme dlgegi gelistirilmis ve acgik ve kapali
uclu sorular sormustur. Gelistirilen dlgekte; miizik ve sarki sdyleme, sanat ve resim
yapma, ezber, miisabakalara katilma, grupla ve bireysel c¢alismalar Ogrencilere
yoneltilmistir. Verilen cevaplar neticesinde, ezberle dgretime 6grencilerin %89’°nun
kars1 oldugu, bir projede birlikte ¢aligma fikrine %95’inin katildig1, renkli harita ve
resimlerin kullanilmasinin hatirlamay1 kolaylastiracagina diisiincesine %350’sinin
katildig1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6grencilerin en ¢ok birlikte ¢alismay1 ve grupla

etkinlikler gerceklestirmeyi istedikleri belirlenmistir.

Hoerr (2002)’in yaptigi, “Applying MI in School (Okulda Coklu Zekay1
Uygulama)” adli ¢aligmada, City of St. Louis The New City Okulunda 27 kisilik
6.Smif dgrencilerine 2001-2002 egitim-6gretim yilinin bahar doneminde ¢oklu zeka
kuramina dayali uygulamalar gergeklestirilmistir. Farkli sosyo-kiiltiirel ve ekonomik
cevrelerden gelen Ogrencilerle gerceklestirilen bu uygulamalarin  sonucunda,
ogrenciler “Stanford Achievement Testle” degerlendirilmis ve dgrencilerin %89’u

averaj1 yakalamis ve oldukca yiiksek notlar almistir. Hoerr’e gore bu sadece ¢oklu
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zeka kuraminin basarist degildir. Bu aymi zamanda Ogrencilerin bir yandan
geleneksel yontemler disindaki yontemlerle egitilirken, geleneksel basari testlerinden
de yiiksek notlar alabileceklerinin bir gostergesidir. Hoerr, ¢oklu zeka kuramini
uygulayan 41 okul miidiiriiyle gériismiis, bunlarin %78’i dgrencilerinin geleneksel
testlerde basarili oldugunu, % 63’1 ¢oklu zeka uygulamalarinin 6grenci gelisimine
katkida  bulundugunu, %781 Ogrenme  giligliigli ¢eken  Ggrencilerinin
performanslarinin iyilestigini, %80°1 ebeveyn katiliminin arttigini, %81’ de dgrenci

disiplininde iyilesme oldugunu rapor etmistir.

Ribot (2004)’un yaptigi, “My Exprience Using Multiple Intelligence (Coklu
Zekayr Uygulama Deneyimim)” adli ¢aligmada, her biri 6 yasindaki 11 kisilik okul
oncesi 6grencilerine ikinci dil olarak Ingilizce 6gretmek amaclanmistir. “Toplumdaki
Yardimcilarimiz (itfaiyeci, polis, postaci, doktor, hemsire...)” adli iinitede bu
yardimcilar yerinde gérmek amaciyla 6grencileri ile beraber postane, hastane gibi
sehrin belli yerlerine kiigiik yolculuklar diizenlemis ve Ogrencilerinden bu
yardimcilar hakkindaki izlenimlerini mektuplara yazarak ailelerine postalamalarini
istemistir. Ogrenciler izlenimlerini aktarmada beklenilenin iistiinde basar1 kazanarak,
sozel-dilsel ve igsel zekalarini etkili bir sekilde ise kosmuslardir. Bu tinite
kapsaminda oOgrenciler iki gruba ayrilarak ziyaret ettikleri binalarin  minik
modellerini, park ve sokaklarin1 hazirlamiglardir. Boylece ogrencilerin  gorsel-
uzamsal ile kisiler arasi zekalar1 one ¢ikartilmig, 6grenciler beklenilenden fazla

kelime dagarcigina kavugmustur.

Bellflower (2008), ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretimin, Sosyal Bilgiler
dersinde Ogrencilerin basarilari, tutumlari ve motivasyonlar1 {izerindeki etkisini
arastirmistir. Yar1 deneysel olan ¢alisma, 50 besinci sinif 6grencisi ile 12 hafta
stireyle gerceklestirilmistir. Veriler, basar1 testi, tutum 6l¢egi ve acik uclu sorulan iki
soruyla toplanmistir. Sonu¢ olarak, basar1 test acisindan gruplar arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark goriilmistiir. Ayrica, derslerde ¢oklu zeka kuraminin
ise kosulmasiyla 6grencilerin motivasyonlarinin arttigi ve derse iliskin olumlu tutum

gelistirdikleri ortaya ¢ikmustir
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4. YONTEM

4.1. Arastirmanin Modeli
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Arastirmada tarama modelinde betimsel bir yontem kullanilmistir. Betimsel

yontem olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve ¢esitli alanlarin ne

oldugunu betimlemeye, aciklamaya g¢alisan arastirmalarda kullanilmaktadir. Tarama

modelleri, ge¢miste veya hali hazirda mevcut olan bir durumu (olay, kisi, nesne)

kendi sartlar1 i¢inde oldugu gibi tanimlamay1 amaglayan arastirma modelleridir. Bu

tiir aragtirmalar, kaynak arastirmasi, tarih arastirmasi ve alan arastirmasi diye ifade

edilmektedir (Eroglu ve Koktan, 2005:22). Arastirmaya konu olan olay, birey ya da

nesne kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢aligilir. Onlar1 herhangi

bir sekilde degistirme, etkileme c¢abasi gosterilmez (Karasar, 2007:77).

4.2. Evren ve Orneklem

Arasgtirmanin ¢alisma evrenini, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2010-2011
egitim-0gretim yilinda iilkemizde okutulan 5.simif Sosyal Bilgiler 6grenci ders ve
calisma kitaplar1 ile dgretmen kilavuz kitaplart ve Mugla ili Milli Egitim
Midiirligi’ne bagh ilkogretim okullarinda gorev yapan smif Ogretmenleri

olusturmaktadir.

Arastirmanin drneklemini ise Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2010-2011
egitim-0gretim yilinda Mugla iline gonderilen 5. sinif Sosyal Bilgiler 6gretmen
kilavuz kitaplari, dgrenci ders ve calisma kitaplar1 ile Mugla il Milli Egitim
Midirliigi’'ne baghh merkez ve Ula, Milas, Koycegiz, Yatagan, Ortaca
ilgelerindeki ilkogretim okullarinda goérev yapan 150 tane 4. ve 5.simf

ogretmenleri olusturmaktadir.
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Arastirmada anketlerin uygulanacagi yerler ve okullar kiime Ornekleme
yontemine gore se¢ilmistir ve okullardaki 6gretmen sayilarindaki farkliliklar da

g6z Oniinde bulundurularak oransiz kiime 6rnekleme yoluna gidilmistir.

4.3. Verileri Toplama Araclari

Veri toplama siirecinde oOncelikle calismanin konusu ile ilgili alan yazin
taramast yapilmis, Onceden yapilmig benzer ¢alismalar ve kullanilan oGlgekler
incelenmistir. Arastirmada Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinin dgrenme-
Ogretme slirecini ¢oklu zeka kuramina gore degerlendirmek amaciyla Ggretmen

gorislerini almak i¢in iki boliimden olusan anket kullanilmustir.

Arastirmada veri toplama amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Sosyal
Bilgiler Ogretim Programinin Ogrenme-Ogretme Siirecini Coklu Zeka Kuramina
Gore Degerlendirme Anketi” kullanilmistir. Veri toplama araci hazirlama siirecinde
literatiirdeki 6l¢ekler incelenmis, Canbay, 2006; Tas, 2007; Kilig, 2008’ 1n gelistirdigi
Olceklerden yararlanilmistir. Uzman goriisleri alinarak dlgegin goriinlis ve kapsam
gecerligi saglanmistir. Olgegin giivenirligini belirlemek i¢in 50 sinif dgretmeni ile 6n
deneme yapilmistir. Crombach Alpha giivenirlik katsayist 0,88 olarak bulunmustur.

Olgek, iizerinde herhangi bir degisiklik yapilmadan uygulamaya konulmustur.

Anket iki boliimden olusmaktadir; birinci boliim kisisel bilgilerden (10 madde)
olusurken ikinci boliim arastirma ile ilgili 6gretmen gorislerinden (17 madde)
olusmaktadir. Veri toplama aracinin ikinci boliimii besli likert tipi 6lgek olup; 1:
Kesinlikle Katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3: Kismen Katiliyorum, 4: Katiliyorum,

5: Tamamen Katiliyorum seklinde degerlendirilmistir.

Arastirmada ayrica Mugla iline gonderilen 5. Simif Sosyal Bilgiler dersi
ogretmen kilavuz kitabi, 6grenci ders ve ¢aligma kitaplart olmak iizere toplam 3 adet
kitap incelenmistir. Kitaplardaki iinitelere ait etkinlikler, 8 farkli zeka alanin1 icerip

icermedigine gore degerlendirilmistir. Ozbay (2008)’in gelistirdigi Olgekten de
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yararlanilarak hazirlanan “Coklu Zeka Kurami Kitap Degerlendirme Olgegi” adi
verilen dlgege gore, kitaplardaki etkinlikler incelenmis, elde edilen veriler bu dlgege

yerlestirilerek anlamli ve biitlinciil bir hale getirilmistir.

4.4. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizi, SPSS 11.0 istatistik paket
programindan yararlanilarak yapilmistir. Verilerin analizinde frekans, yiizde ve
aritmetik ortalama gibi istatiksel tekniklerden yararlanilmistir. Ogretmenlerin hizmet
yili ve egitim durumlarina gére coklu zeka kuraminin sosyal bilgiler dersinin
O0grenme-6gretme siirecinde uygulanmasi ile ilgili goriisleri arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmistir.
Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore, goriisleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek igin ise t-testi tekniginden yararlamlmistir. Ogretmen goriisleri

kendi iglerinde karsilastirilarak p < 0.05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir.

Veri toplama araglarinda bulunan besli likert tipindeki bdliimler icin derece

araliklarmin degerleri agsagidaki bicimde analiz edilmistir.

1. Hi¢ Katilmiyorum 1.00 - 1.80
2. Katilmiyorum 1.81-2.60
3. Kismen Katiliyorum 2.61-3.40
4. Katiliyorum 3.41-4.20

5. Tamamen Katiliyorum 4.21-5.00
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BOLUM 5

5. BULGULAR VE YORUMLAR

5.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

5.1.1. Kisisel Bilgilerle ilgili Bulgular

Bu boliimde arastirmanin katilimcilarini olusturan 6gretmenlerin, yas, cinsiyet,
egitim durumlari, gérev yaptiklar yer, hizmet siireleri ve okuttuklar1 sinif mevcutlari
ile ilgili bilgilere yer verilmistir. Toplanan veriler frekans ve yiizde olarak belirtilmis

ve sonuclar tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 7. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Yas Dagilimlar

Yas f (Frekans) % (Yiizde)
20-30 5 3.4
31-40 33 22
41-50 85 56.6
51-60 27 18

61 ve yukarisi - -
TOPLAM 150 100

Tablo 7 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 3,4’ {iniin 20-30
yas arast, % 22’sinin 31-40 yas arasi, % 56,6’smin 41-50 yas aras1 ve % 18’inin de
51-60 yas aras1 oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin higbirinin
61 ve yukari bir yasa sahip olmadigi ve 6gretmenlerin yaglar1 arasinda normal bir
dagilimin olmadigi, arastirma icin secilen drneklemin biiylik bir cogunlugunun 31-

50 yas aras1 oldugu goriilmektedir.
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Tablo 8. Ogretmenlerin Cinsiyet Dagilimlar

Cinsiyet f (Frekans) % (Yiizde)
Kadin 78 52
Erkek 72 48
TOPLAM 150 100

Tablo 8 incelendiginde, arastirmaya katilan dgretmenlerin % 52’sinin  kadin,
% 48’inin erkek oldugu ve bu dagilima gore aragtirmaya katilan kadin ve erkek

sayisi arasinda dengeli bir dagilisin oldugu goriilmektedir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Egitim Durumlarmin Dagilimi

Egitim Durumlan f (Frekans) % (Yiizde)
Egitim Enstitiisii 46 30.7
Egitim Fakiiltesi 69 46
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 3 2
Diger 32 21.3
TOPLAM 150 100

Tablo 9 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 30,7 sinin egitim
enstitlisii, % 46’smin egitim fakiiltesi, % 2’sinin fen-edebiyat fakiiltesi ve %
21,3’lniin de diger bdliimlerden mezun olduklar1 goriilmektedir. Buna gore
orneklemi olusturan 6gretmenlerin biiylik bir ¢cogunlugunun egitim fakiiltelerinden
mezun oldugu sdylenebilir. Bu durum, arastirmaya katilan 6gretmenlerin konuyla
ilgili goriiglerinin alinmasi agisindan onemlidir. Ciinkii egitim fakiiltesi mezunu
ogretmenlerin ¢oklu zeka kurami hakkinda 6grenimleri sirasinda bilgi sahibi olma

olasilig1 digerlerinden daha fazladir.
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Tablo 10. Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar1 Yerlerin Dagilimi

Gorev Yapilan Yer f (Frekans) % (Yiizde)
il 47 313
Ilce 103 68.7
TOPLAM 150 100

Tablo 10 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 68,7 sinin
ilgede, % 31,3’linilin de il merkezinde gorev yaptig1 goriilmektedir. Bu bulgulara gore
aragtirmaya katilan Ogretmenlerin biliylik bir ¢ogunlugunu ilcede gorev yapan

Ogretmenler olusturmustur.

Tablo 11. Ogretmenlerin Hizmet Siirelerinin Dagilimi

Gorev Siireleri f (Frekans) % (Yiizde)
1-5 yil 4 2.7
6-10 y1l 2 1.3
11-15 y1l 19 12.7
16-20 y1l 35 23.3

20 y1l ve iizeri 90 60
TOPLAM 150 100

Tablo 11 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 2,7’sinin 1-5 y1l
arasi, % 1,3’linlin 6-10 y1l aras1, % 12,7’sinin 11-15 yil aras1, % 23,3 {iniin 16-20 y1l
arast ve % 60’nin 20 yil ve iizeri yillarda meslekte hizmet siirelerinin oldugu
gorilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hizmet siireleri arasinda esit bir
dagilimin olmadig1 ve en fazla 20 yil ve iizeri hizmet siiresine sahip 6gretmenlerin

orneklemde oldugu saptanmuistir.
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Tablo 12. Ogretmenlerin Okuttugu Simif Mevcutlarinmn Dagilimi

Sinif Mevcudu f (Frekans) % (Yiizde)
20 ve az 25 16.6
21-30 73 48.7
31-40 48 32

40 ve yukarisi 4 2.7
TOPLAM 150 100

Tablo 12 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 16,6’s1 20 ve
daha az, % 48,7°si 21-30 aras1, % 32’si 31-40 arasi, % 2,7°si 40 ve daha fazla
ogrencinin bulundugu siniflarda goérev yapmaktadir. Genel olarak Orneklemi
olusturan 6gretmenlerin 20-30 kisilik siniflarda ve 31-40 arasi siniflarda gorev

yaptiklar1 goriilmektedir.

Tablo 13. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programiyla Ilgili Hizmet Ici

Egitim Seminerine Katilma Durumlarinin Dagilimi

Seminere Katilma Durumlar f (Frekans) % (Yiizde)
Evet 52 34.7
Hayir 98 65.3
TOPLAM 150 100

Tablo 13°de siif dgretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi ile
ilgili hizmet i¢i egitim seminerine katilma durumlarn goriilmektedir. Buna gore
ogretmenlerin % 34,7’si hizmet i¢i egitim seminerine katildiklarmi belirtirken, %
65,3 ise bu konuda hizmet i¢i egitim almadiklarini belirtmektedir. Orneklemi
olusturan sinif 6gretmenlerinin biiyiik bir cogunlugunun Sosyal Bilgiler dersi 6gretim

programi ile ilgili hizmet i¢i egitim seminerine katilmadiklar1 gériilmektedir.
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Tablo 14. Ogretmenlerin Coklu Zeka Kuramu ile ilgili Hizmet I¢i Egitim Seminerine

Katilma Durumlarinin Dagilim1

Seminere Katilma Durumlari f (Frekans) % (Yiizde)
Evet 61 40.7
Hay1r 89 59.3
TOPLAM 150 100

Tablo 14°de ise smif 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kurami ile ilgili hizmet igi
egitim seminerine katilma durumlar1 gériilmektedir. Ogretmenlerin % 40,7’ si ¢oklu
zeka ile ilgili hizmet i¢i egitim seminerine katildiklarini belirtirken, % 59,3’ ise bu
konuda hizmet i¢i egitim seminerine katilmadiklarini belirtmektedir. Bu bulgulara
gore Orneklemi olusturan sinif 6gretmenlerinin biiyiik bir cogunlugunun c¢oklu zeka

kuramu ile ilgili hizmet i¢i egitim seminerine katilmadiklart soylenebilir.

Tablo 15. Ogretmenlerin Coklu Zeka Kurammi Derslerinde Uygulama Konusunda

Kendilerini Yeterli Gorme Durumlarinin Dagilimi

Yeterli Gorme Durumlar f (Frekans) % (Yiizde)
Hig 2 1.3
Az 104 69.3
Cok 44 29.4
TOPLAM 150 100

Tablo 15°de simif 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kuramini derslerinde uygulama
konusunda kendilerini yeterli gérme durumlarmma yer verilmektedir. Buna gore
ogretmenlerin % 1,3’0 coklu zekayr uygulama konusunda kendisini hi¢ yeterli
gormezken, % 69,3’ kendisini az yeterli, % 29,4’ ise kendisini ¢ok yeterli
gormektedir. Bu bulgulara gére 6rneklemin biiyiik bir ¢cogunlugunun ¢oklu zekayi
uygulama konusunda kendilerini az yeterli gordiikleri soylenebilir. Bu alanda yapilan
cesitli caligmalarda da, dgretmenlerin ¢oklu zeka kuramu ile ilgili yeterli diizeyde
hizmet i¢i egitim almadiklar1 ve kendilerini ¢oklu zeka kuramini derslerinde

uygulama konusunda yeterli bulmadiklar1 yoniinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir
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(Tas, 2007; Kilig, 2008; Unal, 2009). Ogretmenler kendilerini ¢oklu zeka kurami
konusunda yeterli gérmedikge, ¢coklu zeka kuramini derslerinde uygulayabilmeleri ve
etkili bir sekilde kullanabilmeleri zorlasabilir. Bu da programin diizgiin ve verimli bir

sekilde uygulanmamasina yol agabilir.

Tablo 16. Ogretmenlerin Derslerinde Coklu Zeka Kurammi Kullanma Sikliklarmin

Dagilimi
Coklu Zeka Kuramim Kullanma f (Frekans) % (Yiizde)
Sikliklar:
Her zaman 39 26
Bazen 111 74
Hig - -
TOPLAM 150 100

Tablo 16 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin % 26’s1 derslerinde her zaman
coklu zeka kuramina yer verirken, % 74’1 derslerinde bazen yer vermektedir. Bu
bulgulara gore 6rneklemin biiyiik bir ¢ogunlugunun ¢oklu zeka kuramini derslerinde

kismen yer verdikleri sdylenebilir.

5.1.2. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Programimin Ogrenme- Ogretme

Siirecinde Coklu Zeka Kuraminin Uygulanmasi ile Tlgili Diisiinceleri

Bu béliimde 4. ve 5. sinif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersinin 6grenme-
ogretme silirecinde coklu zeka kuraminin uygulanmas: ile ilgili goriislerine yer
verilmistir. Toplanan veriler frekans ve yilizde olarak belirtilmis ve sonuclar

tablolastirilarak sunulmustur.
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Tablo 17. Ogretmenlerin Coklu Zeka Kuraminm Ogrenme-Ogretme Siirecinde

Uygulanmasiyla Ilgili Diisiincelerinin Dagilimi

Tamamen

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Tamamen

TOPLAM

=S Katihyorum

%

%

%

| Katilmiyorum

%

«I| ORTALAMA

11.Yenilenen
[Ikogretim Sosyal
Bilgiler Programi’nin
¢oklu zeka kuramina
uygun olarak
hazirlandiginm
diistinliyorum.

13

oo
~

72

48

35

23,3

23

15,3

>
\‘

150

100

w
S
o

12.Sosyal Bilgiler
dersi Ogretmen
kilavuz kitabinin
¢oklu zeka kuramina
uygun olarak
hazirlandigim

distinliyorum.

12

82

54,7

23

15,3

28

18,7

3,3

150

100

3,45

13.Sosyal Bilgiler
ders kitabmin ¢oklu
zeka kuramina uygun
olarak hazirlandigini
distiniiyorum.

10

6,7

74

49,3

29

19,3

31

20,7

150

100

3,34

14.Sosyal Bilgiler
ogrenci caligma
kitabinin  goklu zeka
kuramina uygun
olarak hazirlandigini
diistinliyorum.

13

8,7

70

46,7

31

20,6

34

22,7

13

150

100

3,38

Tablo 17’e gore Ogretmenlerin % 48’1 Sosyal Bilgiler 6gretim programinin

coklu zeka kuramina uygun olarak hazirlandigin1 diislintirken, % 23’ii bu konuda
kararsiz kalmaktadir. Ogretmenlerin % 54,7°si Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz
kitaplarinin, % 49,3’ Sosyal Bilgiler ders kitabinin ve % 46,7’si de Sosyal Bilgiler
ogrenci caligma kitaplarinin ¢oklu zeka kuramina uygun olarak hazirlandigini
diistinmektedir. Tablodaki bulgulara bakildiginda 6rneklemi olusturan smif
O0gretmenlerin biiylik bir cogunlugunun Sosyal Bilgiler dersine ait 6gretmen kilavuz
kitaplari ile 6grenci ders ve ¢alisma kitaplarinin, ¢oklu zeka kuramina uygun olarak
hazirlandigr yoniinde gorlis belirtmislerdir. Bu alanda yapilan diger calismalar

sonucunda da sif Ogretmenleri, genel olarak yenilenen programlarin ¢oklu zeka
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kuramina uygun olarak hazirlandig1 yoniinde goriis belirtmislerdir (Canbay, 2006).
Ancak bazi calismalar sonucunda da 6gretmenlerin, ders kitaplarinin ¢oklu zeka
kuramina uygun olarak hazirlanmadig1 yoniinde goriise sahip olduklar1 belirlenmistir
(Erdamar, 2009). Her ne kadar ¢oklu zeka kuram1 daha smif i¢i etkinlikler bigiminde
yiiriitiilityor olsa da 6grencilerin 6grenme siirecinde kullandiklar1 temel kaynaklarin
basinda gelen ders ve calisma kitaplarinin buna paralel olarak hazirlanmasi oldukga

Onemlidir.

Tablo 17’nin Devami: Ogretmenlerin Coklu Zeka Kuraminin Ogrenme-Ogretme

Siirecinde Uygulanmasiyla ilgili Diisiincelerinin Dagilimi

= | = 2 : s
c B B § s c s s <
g ) ) S 2 GE) 2 < 3:'
3 Z z & £ g E - =
£E 5 5 5 £E o o
e ¥ ¥ ¥ I et o
f % f % fl|%| f % fl| % N % X
15.Coklu zeka
kuramimi  derslerin | 34 | 22,7 | 72| 48 |27 |18 |15| 10 | 2 | 1,3 | 150 | 100 | 3,80
Ogretiminde
kullanilan en etkili
kuramlardan biri
olarak gériiyorum.
16.Coklu zeka

kuramini bireysel | 20 | 13,3 | 63 | 42 6 | 4 |56|374| 5 | 33| 150 | 100 | 3,24
farkliliklar1  dikkate
alan bir kuram
oldugu icin
derslerimde
kullantyorum.

17.0grencilerimin
sahip olduklar1 zeka | 9 6 | 201|133 |48 |32 |70 |46,7| 3 2 150 | 100 | 2,93
alanlarint  belirlerken
coklu zeka envanteri
kullantyorum.

18.Dersimde her zeka
alanina esit sekilde | 14 | 9,3 | 44| 294 39|26 | 51| 34 2 |13 | 150 | 100 | 3,11
yer veriyorum.

Tablo 17°ye gore oOgretmenlerin % 48’1 ¢oklu zeka kuramimi derslerin
ogretiminde kullanilan en etkili kuramlardan biri olarak gormektedirler.
Ogretmenlerin % 42’si ¢oklu zeka kuramini bireysel farkliliklari dikkate alan bir

kuram oldugu i¢in derslerinde kullandiklarini belirtirken, % 34’1 derslerinde her
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zeka alanma esit sekilde yer vermediklerini belirtmektedir. Ogretmenlerin % 46,7’si
Ogrencilerinin sahip olduklart zeka alanlarini belirlerken c¢oklu zeka envanteri
kullanmadiklarin1 ifade etmislerdir. Tablodan ¢ikan bulgulara goére, orneklemin
cogunlugunun verdigi cevaplara dayanarak ogretmenlerin ¢oklu zeka kuramim
derslerin 6gretiminde kullanilan en iyi kuramlardan biri olarak gordiikleri, bireysel
farkliliklara 6nem verdigi i¢in derslerinde kullandiklar1 ancak Ogrencilerin zeka
alanlarimi belirlerken ¢oklu zeka envanterini kullanmadiklar1 ve derslerinde her zeka
alanma esit sekilde yer vermedikleri goriilmektedir. Bu konuda yapilan c¢esitli
calismalar sonucunda da 6gretmenlerin, ¢oklu zeka kuraminin derslerde kullanilmasi
konusunda olumlu yonde bir diisiinceye sahip olduklar1 goriilmiistiir (Canbay, 2006;
Kilig, 2008; Erdamar, 2009). Ogretmenlerin 6grenme- dgretme siirecini ¢oklu zeka
kuramina gore cesitlendirebilmeleri icin, Oncelikle 6grencilerinin sahip olduklar
zeka alanlarini bilmeleri gerekmektedir. Bu konuda 6gretmenlerin kullanabilecekleri
pek cok yontem olmasina ragmen, fazla zaman almadan ve dogru bir sekilde

kullanabilecekleri en etkili araglardan biri ¢oklu zeka envanterleridir.
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Tablo 17’nin Devami: Ogretmenlerin Coklu Zeka Kurammin Ogrenme-Ogretme

Siirecinde Uygulanmasiyla ilgili Diisiincelerinin Dagilim1

Tamamen

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Tamamen

TOPLAM

ORTALAMA

| Katiliyorum

%

%

%

| Katilmiyorum

%

19.Sosyal
Bilgiler dersinde
Ogretim siirecini,
6grencilerimin
sahip  olduklari
zeka  alanlarini
gelistirecek
gesitli
etkinliklere  yer
vererek
stirdiiriiyorum.

24

[y
[op}

101

67,3

14

9,4

=
w

150

100

20.Sosyal
Bilgiler dersinde
¢oklu zeka
kuramma  gore
etkinlik
hazirlarken
6gretmen kilavuz
kitabindan
yararlantyorum.

31

20,7

18

12

13

8,6

82

54,7

150

100

3,76

21.Sosyal
Bilgiler
calisma
kitabindaki
etkinliklerde,
her zeka alanina
esit sekilde yer
verildigini
distiniiyorum.

ogrenci

11

7,3

44

29,4

26

17,3

66

44

150

100

2,96

22.Coklu  zeka
kurami sayesinde
Ogrencilerin
Sosyal  Bilgiler
dersindeki
etkinliklere daha
aktif
katilacaklarimi
diistinliyorum.

29

19,3

92

61,4

16

10,7

11

7,3

1,3

150

100

3,90

Tablo 17’ye gore ogretmenlerin % 67,3’ Sosyal Bilgiler dersinin 6gretim

asamasinda Ogrencilerdeki farkli zeka alanlarii gelistirecek gesitli etkinliklere yer

vererek siirdiirdiikleri belirtirken, % 54,7’si ¢oklu zeka kuramina goére etkinlik
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hazirlarken ogretmen kilavuz kitaplarindan yararlanmadiklarin1  belirtmektedir.
Ogretmenlerin % 44’ii Sosyal Bilgiler &grenci calisma kitaplarinda yer alan
etkinliklerde her zeka alanina esit sekilde yer verildigi diisiincesine katilmazken, %
61,4’ coklu zeka kurami sayesinde O&grencilerin derse daha aktif olarak
katilacaklarini diistinmektedir. Tablodan ¢ikan bulgulara gore dgretmenlerin Sosyal
Bilgiler dersini ¢oklu zeka kuramina gore islerken 6grencilerin farkli zeka alanlarim
gelistirecek cesitli etkinliklere yer verdikleri ve ¢oklu zekayr 6grencilerin derslere
aktif katiliminmi1 saglayan bir kuram olarak gordiikleri sonucuna ulasilabilir. Ancak
Ogretmenlerin biiyiikk bir ¢ogunlugunun da ¢oklu zeka kuramina uygun etkinlik
hazirlarken 6gretmen kilavuz kitaplarindan yararlanmadiklart ve Sosyal Bilgiler
Ogrenci ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin her zeka alanini gelistirecek sekilde

hazirlanmadig diisiincesine sahip olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 17’nin Devami: Ogretmenlerin Coklu Zeka Kuramimin Ogrenme-Ogretme

Siirecinde Uygulanmasiyla {lgili Diisiincelerinin Dagilimi

£ £ <
g g g B g =
c B = = © c o S <
D - 1 E S D > i
g 2 S 2 = E 2 <
< = = = £ s £ = X
E £ E & G E £ o) i
< 2 ¥ ¥; ¥; S 2 - o
f % f % f % f % f % N % X
23.Sosyal Bilgiler
dersini ¢coklu zeka | 30 | 20 | 100 | 66,7 | 12 8 6 4 2 1,3 | 150 | 100 | 4,00

kuramina gore

islerken her
zaman farkli
yontem ve
teknikleri
kullanmay1 tercih
ediyorum.

24.Sosyal Bilgiler
dersinde ¢oklu | 12 8 32 (213 |27 | 18 |59 (394 |20 | 13,3 | 150 | 100 | 2,71
zeka kuramini
uygularken zaman
sikintisi
yasamiyorum.

25.Sosyal Bilgiler
dersinde  ¢oklu | 14 | 93 | 52 34,7 |13 | 87 |64 | 427 | 7 | 46 | 150 | 100 | 3,01
zeka kuramin
uygularken arag-
gere¢  bulmakta
zorlanmiyorum.
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Tablo 17°ye gore 6gretmenlerin % 66,7’si ¢oklu zeka kuramina gore Sosyal
Bilgiler dersini islerken farkli yontem ve teknikleri kullanmayi tercih ettiklerini
belirtirken, % 39,4’ti  ¢oklu zeka kuramina gore Sosyal Bilgiler dersini islerken
zaman sikintis1 yasadiklari belirtmektedir. Ogretmenlerin % 42,7’si derslerinde
coklu zeka kuramini uygularken arag-gere¢ bulmakta zorlandiklarini ifade
etmektedir. Tablodan ¢ikan bulgulara gore 6gretmenlerin biiyliik bir ¢gogunlugunun
coklu zeka kuramina gore Sosyal Bilgiler dersini islerken farkli yontem ve tekniklere
yer verdikleri, coklu zekaya uygun ders islerken zaman sikintisi yasadiklar1 ve uygun
arag-gere¢ bulmakta zorlandiklar1 goriilmektedir. Bu konuda yapilan g¢esitli
aragtirmalar da bu c¢alismayr desteklemektedir (Yavuz, 2005 ; Canbay, 2006;
Erdamar, 2009). Ogretmenlerin zaman sikintist yasamasindaki en &nemli neden
miifredat yogunlugu olarak gosterilebilir. Konularin yetistirilmesinin 6nemsendigi
bir ortamda, 6gretmenlerin ¢oklu zeka kuramini uygulamalari sirasinda bazi sorunlar
yasanabilir. Ayrica c¢oklu zeka kurami hakkinda yeterli bilgiye sahip olmayan
Ogretmenlerin, kurami derslerinde uygularken zaman sikintis1 yasayacaklari, arac-

gerec bulmakta zorlanacaklari da bir gercektir.
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Tablo 17’nin Devami: Ogretmenlerin Coklu Zeka Kurammin Ogrenme-Ogretme

Siirecinde Uygulanmasiyla ilgili Diisiincelerinin Dagilim1

£ E <
£ £ £ £ £ S
g E = S s. 5 2 2 <
= e S = = £ = < -
S 2 = = = S E _| <
EE | 3 g g EE | B >
[ o o o — = ®)
f % f % f % f 1% f % N % X
26.Sosyal Bilgiler
dersinde ¢oklu | 18 | 12 | 63 | 42 (15| 10 |33 |22 |21 | 14 | 150 | 100 | 3,16
zeka kuramimi
uygulayabilmek
i¢in siif
mevcutlarinin
yeterli  diizeyde
oldugunu
distiniyorum.
27 Egitim

ortamlarinin ¢oklu | 62 | 41,3 | 74 (494 |11 | 73 | 3 | 2 | O 0 150 | 100 | 4,30
zeka kuramina
gore
zenginlestirilmesi
gerektigini
diistinliyorum.

Tablo 17’ye gore Ogretmenlerin % 42’si siif mevcutlariin c¢oklu zeka
kuramini uygulayabilmek i¢in yeterli oldugunu diisiinmektedir. Son olarak egitim
ortamlarinin ¢oklu zeka kuramina gore zenginlestirilmesi gerektigi diisiincesine
ogretmenlerin % 49,4’tinlin katildig1 goriilmektedir, sinif mevcutlarint ¢oklu zekay1
uygulayabilmek i¢in yeterli diizeyde bulduklar1 ve egitim ortamlarinin ¢oklu zeka
kuramina gore zenginlestirilmesi gerektigini diistindiikleri goriilmektedir. Bu konuda
yapilan ¢esitli aragtirmalar da bu ¢alismay1 desteklemektedir (Yavuz, 2005 ; Canbay,
2006; Erdamar, 2009).

5.2. Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Bu baglik altinda ilkogretim kademesinde gorev yapan sinif Ogretmenlerin
cinsiyet, hizmet yili, egitim durumlar degiskenleri acisindan ¢oklu zeka kuraminin
sosyal bilgiler dersinin ogretimi siirecinde uygulanmasina 1iligkin goriisleri arasinda

anlamli bir fark olup olmadigi arastirilmistir. Elde edilen frekans, ortalama, bagimsiz



102

gruplar T-testi ve tek yonlii varyans analizi kullanilarak hesaplanmis ve sonuglar

tablolar yardimi ile gdsterilmistir.

5.2.1. Coklu Zeka Kurammnin Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretimi
Siirecinde Uygulanmasmna Iliskin Goriislerin Cinsiyet Degiskenine Gore

Karsilastirilmasi

Bu baslik altinda ilkdgretim kademesinde gorev yapan simif 0gretmenlerin
cinsiyetleri agisindan ¢oklu zeka kuramimin sosyal bilgiler dersinin ogretimi
stirecinde uygulanmasina iliskin gorisleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigi

arastirilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 78’si kadin, 72’si erkektir.

Tablo 18. Cinsiyet Degiskenine Gore Coklu Zeka Kuraminin Sosyal Bilgiler
Dersinin  Ogretim Siirecinde Uygulanmasiyla Ilgili Ogretmen Gorisleri
Arasindaki Farklar

Cinsiyet N X S Sd T P
Kiz 78 58,3205 9,72811

148 111 0,912
Erkek 72 58,4861 8,37836
*p < 0,05

Tablo 18 incelediginde; ilkdgretim kademesinde gorevli ogretmenlerin
cinsiyetlerine gore ¢oklu zeka kuraminin sosyal bilgiler dersinin dgretimi siirecinde
uygulanmaswina iliskin goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunamamastir (p > 0,05).
Bir baska deyisle, ilkogretim kademesinde gorevli Ogretmenlerin ¢oklu zeka
kuramimin sosyal bilgiler dersinin ogretimi siirecinde uygulanmasina  iliskin

gortislerinin cinsiyete gore degismedigi gorilmistiir.

52.2. Coklu Zeka Kurammmn Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretimi
Siirecinde Uygulanmasina Qliskin Goriislerin Hizmet Yih Degiskenine Gore

Karsilastirilmasi

Bu baglik altinda ilkogretim kademesinde gorev yapan simif dgretmenlerin

hizmet yili degiskeni agisindan c¢oklu zeka kuraminin sosyal bilgiler dersinin
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ogretimi  stirecinde uygulanmasina iliskin gorisleri arasinda anlamli bir fark olup

olmadigr arastirtlmistir.

Tablo 19. Hizmet Yii Degiskenine Gore Coklu Zeka Kuraminin Sosyal Bilgiler
Dersinin Ogretim Siirecinde Uygulanmasiyla Ilgili Ogretmen Goriisleri

Arasindaki Farklar

Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlaml
kaynagi toplami ortalamast fark
Gruplar arasi 599,329 4 149,832

Gruplar igi 11672,671 145 80,501 1,861 ,120 -
Toplam 12272,000 | 149

*p <0,05

Tablo 19 incelediginde; ilkdgretim kademesinde gorevli 6gretmenlerin
hizmet yillarina gore c¢oklu zeka kuraminin sosyal bilgiler dersinin 6gretimi
stirecinde uygulanmasina iliskin goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunamamistir
(p > 0,05). Bir bagka deyisle, ilkdgretim kademesinde gorevli 6gretmenlerin ¢oklu
zeka kuramimin sosyal bilgiler dersinin ogretimi siirecinde uygulanmasina iliskin

goriislerinin hizmet yilina gore degismedigi goriilmiistiir.

5.2.3. Coklu Zeka Kurammmn Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretimi
Siirecinde Uygulanmasma fliskin Goériislerin Egitim Durumlar1 Degiskenine

Gore Karsilastirilmasi

Bu baglik altinda ilkdgretim kademesinde gorev yapan simif 6gretmenlerin
egiti durumlan degiskeni acisindan ¢oklu zeka kuraminmin sosyal bilgiler dersinin
ogretimi  stirecinde uygulanmasina iligskin goriisleri arasinda anlamli bir fark olup

olmadig: arastirilmistir.
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Tablo 20. Egitim Durumlar1 Degiskenine Gore Coklu Zeka Kuraminin Sosyal
Bilgiler Dersinin Ogretim Siirecinde Uygulanmasiyla Ilgili Ogretmen Goriisleri

Arasindaki Farklar

Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlamli
kaynagi toplami ortalamasi fark
Gruplararas1 | 400,668 3 133,556

Gruplarigi 11871,332 146 81,310 1,643 ,182 -
Toplam 12272,000 149

*p <0,05

Tablo 20 incelediginde; ilkdgretim kademesinde gorevli 6gretmenlerin egitim
durumlarina gore ¢oklu zeka kuraminin sosyal bilgiler dersinin ogretimi siirecinde
uygulanmasina iligkin goriisleri arasinda anlaml bir fark bulunamamustir (p > 0,05).
Bir bagka deyisle, ilkdgretim kademesinde gorevli oOgretmenlerin ¢oklu zeka
kuramwmin sosyal bilgiler dersinin ogretimi siirecinde uygulanmasina  iliskin

goriislerinin egitim durumlaria gore degismedigi gorilmistiir.

5.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

5.3.1. 2010-2011 Egitim-Ogretim Yii 5.Smf Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretmen Kilavuz, Ogrenci Ders ve Ogrenci Cahsma Kitaplarinin Genel

Ozellikleri A¢isindan Tanitilmasi

[Ikdgretim Sosyal Bilgiler dersi 4. ve S.smf Ogretmen kilavuz kitaplari,
ogrenci ders ve c¢aligma kitaplari Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nca
hazirlanmistir. Bu boliimde ilk olarak MEB tarafindan okullara iicretsiz olarak

gonderilen bu kitaplarin genel 6zellikleri tanitilmistir.

k6 gretim 5.simf Sosyal Bilgiler dersi dokuz 6grenme alanindan olusmaktadr.
Bunlardan “Zaman, Siireklilik ve Degisim” bir {inite olarak diizenlenmis olup her
tinite ile kazanim ve isleniste yeri geldikce iliskilendirilmistir. Diger 8 6grenme
alaninin her biri iinite olarak diizenlenmistir. Her {inite programdaki agirlik ve

yogunluga gore 4 ile 8 arasinda degisen sayida kazanimla iliskilendirilmistir.
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[Ikogretim 5.smif Sosyal Bilgiler Dersi 6gretim materyalleri ders programinin
hazirlanis sistematigi ve anlayisina uygun olarak “Ders Kitab1”, “Ogrenci Calisma

Kitab1” ve “Ogretmen Kilavuz Kitab1” olmak iizere iiglii set halinde hazirlanmistir.

Ogretmen kilavuz kitabi, genel agiklamalar, programin gergevesi, dgrenme
alanlar1 ve tnitelerle kazandirilacak beceriler, degerler gibi bdliimler verildikten
sonra ders kitabindaki her sayfaya karsilik gelen islenisi yine aynmi sayfada verilmis
olan kazanimla iligkili olarak “genel cerceve, uyari, dikkat, 6neri” gibi 6gretmeni

yonlendirici kisa boliimlerle desteklenmistir.

5.sinif Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitabinda her iinitenin basinda bir
organizasyon semasi yer almaktadir. Bu organizasyon semalarindaki iinite giris
sayfalarinda, Unitelerde islenecek kazanimlar, bu kazanimlarin islendigi konu adlari,
ara disiplin alan kazanimlari, diger derslerle iliskilendirmeler, Atatiirkgiiliikle ilgili
konular, uyarilar, kavramlar, verilecek beceriler, lizerinde durulacak degerler, 6lgme
ve degerlendirme yontemleri ile ilgili genel agiklamalar yer almaktadir. Unitelere ait
boliimlerde kazanimlar, kazanimlarla ilgili agiklamalar, kazanimin etkili bir bigimde
islenebilmesi i¢in gerekli goriilen uyar1 ve Onlemler, kazanimla birlikte edinilecek
beceriler, etkinlikler icin gerekli materyaller, kazanimlarin islenis siirecinde
yapilacaklarin anlatildigi 6grenme-68retme siireci, etkinlikler ile kazanimlarin

Olciilmesini ve degerlendirilmesini saglayan boliimler bulunmaktadir.

5.smif Sosyal Bilgiler dersi 6grenci ders kitaplarinda her iinitenin basinda bir
organizasyon semasi yer almaktadir. Bu organizasyon semalarinda, iinite siiresince
Ogrenilecekleri gosteren agiklamalar, tiniteye ait renkli bir resim ve iinitelere ait alt
konu basliklar1 yer almaktadir. Her boliimiin basinda konuyla ilgili ilgi ¢ekici ve
diistindiiriicli hazirlik ¢alismalar1 bulunmaktadir. Boliim i¢lerinde konular ilerlerken,
ilgili bolimlerde ¢aligma kitabina yonlendiren kiigiik sembolik resimler,
tamamlayici bilgi kutucuklari; boliim sonlarinda konuyla ilgili etkinlikler, arastirma,
tartisma boliimleri yer almaktadir. Ayrica linite sonlarinda degerlendirmeye yonelik
farkl1 Olgme araglart bulunmaktadir. Bu, ¢oktan seg¢meli testler, soru-cevap,

eslestirme, bosluk doldurma,dogru-yanlis sorularindan olusan bir boliimdiir.
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5.siif Sosyal Bilgiler dersi 6grenci galisma kitaplarinda ise her iinitenin ilk
sayfasinda iinite numarasi, tinitenin adi ve iinite boliimlerinde yer alan etkinliklerin
bir listesi bulunmaktadir. Uniteye ait konular1 pekistirmeye yonelik cesitli zeka
alanlarma hitap eden pek c¢ok etkinlik yer almaktadir. Unite sonlarinda

degerlendirmeye yonelik 6lgme amagh 6z degerlendirme formlart bulunmaktadir.

5.3.2. Simif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinin Genel Ozellikleri

Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nca hazirlanan 5.simif Sosyal Bilgiler ders

kitab1 8 iinite ve 208 sayfadan olusmaktadir. Bu {initeler:
1. Haklarimi1 Ogreniyorum
2. Adim Adim Tiirkiye
3. Bolgemizi Taniyalim
4. Urettiklerimiz
5. Gergeklesen Diigler
6. Toplum I¢cin Calisanlar

7. Bir Ulke, Bir Bayrak

8. Hepimizin Diinyas1 {initeleridir.

Kitapta bu {initelere ait 66 etkinlik bulunmaktadir. Unitelere gore etkinlik
sayilarinin dagilimi su sekildedir: 1. iinite 11, 2. {inite 14, 3. iinite 12, 4. {inite 7, 5.

tinite 9, 6. linite 2, 7. linite 5, 8. iinite 6 adet etkinlikten olusmaktadir.

5.3.3. Simif Sosyal Bilgiler Ogrenci Cahsma Kitabinin Genel Ozellikleri

S.smif Sosyal Bilgiler 6grenci ¢alisma kitab1 119 sayfa ve 156 etkinlikten
olusmaktadir. Unitelere gore etkinlik sayilarinm dagilimi su sekildedir: 1.iinite 24,
2.lnite 20, 3.iinite 20, 4. Unite 12, 5.linite 28, 6.1linite 13, 7.linite 20, 8.linite 19 adet

etkinlikten olusmaktadir.
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5.3.3.1. Simf Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabindaki Etkinliklerin Coklu

Zeka Kuram Acgisindan incelenmesi

Tablo 21. “Haklarimi Ogreniyorum” Adli Uniteye Ait Ogretmen Kilavuz

Kitabindaki Etkinlik Sayilari

Konular Ogretmen Kilavuz Kitabindaki Etkinlikler
Toplumsal Semsiye 4
Roller 3
Sorumluluk, Hak, Odev 7
Cocuk Haklar1 Sozlesmesi 4
TOPLAM 18

Tablo 21 incelendiginde, o6gretmen kilavuz kitabinda 6grenme-0gretme

siirecinde uygulanabilmek iizere 1.Unite “Haklarimi Ogreniyorum” a ait toplam 18

etkinligin bulundugu goriilmektedir. En fazla etkinlik sayist “Sorumluluk, Hak,

Odev” konusuna ait iken, en az etkinlik *“ Roller” konusuna aittir.

Tablo 22. “Adim Adim Tiirkiye” Adh Uniteye Ait Ogretmen Kilavuz

Kitabindaki Etkinlik Sayilar:

Konular Ogretmen Kilavuz Kitabindaki
Etkinlikler
Yasadigimiz Yeri Tantyoruz 2
Zengin Kiiltiiriimiizden Ornekler 2
Kiiltiirel Cesitliligimiz 3
Toplumsal Degerlerimiz 5
Bir Devir Kapantyor 1
Ilkeler ve Inkilaplar 2
TOPLAM 15

Ogretmen kilavuz kitabinda 6grenme-dgretme siirecinde uygulanabilmek

iizere 2.Unite “Adim Adim Tiirkiye” ye ait toplam 15 etkinlik bulunmaktadir. En

fazla etkinlik sayis1 “Toplumsal Degerlerimiz ” konusuna ait iken, en az etkinlik “

Bir Devir Kapaniyor” konusuna aittir.
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Tablo 23. “Bolgemizi Taniyalim” Adli Uniteye Ait Ogretmen Kilavuz Kitabindaki
Etkinlik Sayilari

Konular Ogretmen Kilavuz Kitabindaki
Etkinlikler
Bolgemizin Yiizey Sekillerini Tantyalim 0
Iklim ve Insan 3
Niifus ve Yerlesim Iliskisi 1
Insan Dogay1 Bicimlendiriyor 1
Yurdumuzda Dogal Afetler 1
Dogal Afetlerin Kiiltlirlimiize Yansimalari 1
Yok Olan Topraklarimiz 2
TOPLAM 9

Tablo 23 incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6gretim programinin 3.initesi
“Bolgemizi Taniyalim “a ait 6gretmen kilavuz kitabinda 9 etkinligin bulundugu
goriilmektedir. En fazla etkinlik “Iklim ve Insan” konusuna ait iken, en az etkinlik

“Bolgemizin Yiizey Sekillerini Taniyalim” konusuna aittir.

Tablo 24. “Urettiklerimiz” Adli Uniteye Ait Ogretmen Kilavuz Kitabindaki Etkinlik

Sayilar
Konular Ogretmen Kilavuz
Kitabindaki Etkinlikler
Bolgemizde Ekonomik Faaliyetler 2

Cografi Bolgelere Gore Uretim

Bolgemizde Uretime Katilan Meslekler

Bélgemizdeki Ekonomik Faaliyetlerin Ulke Ekonomisindeki Yeri
Ekonomide Insan Etkisi

Uretime Katilmak

Birlikte Basardik

TOPLAM 20

WIOIN|W[N| oo

Tablo 24 incelendiginde, Ogretmen kilavuz kitabinda 0grenme-6gretme
siirecinde uygulanabilmek iizere 4.iinite “Urettiklerimiz” e ait toplam 20 etkinligin
bulundugu gériilmektedir. En fazla etkinlik sayis1 “Cografi Bolgelere Gére Uretim”

konusuna ait iken, en az etkinlik “Uretime Katilmak ” konusuna aittir.
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Tablo 25. “Gergeklesen Diisler ” Adli Uniteye Ait Ogretmen Kilavuz Kitabindaki
Etkinlik Sayilari

Konular Ogretmen Kilavuz Kitabindaki
Etkinlikler
Tas Tabletten Kagida 1

Yasamimizdaki Teknoloji
Insanliga Adanan Yasamlar
Atatlirk ve Bilim

Cocuk Dergileri
Kaynaklardan Arastirtyoruz
TOPLAM 10

WINIFRIFN

Tablo 25 incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6gretim programinin 5.lnitesi
“Gergeklesen Diisler’e ait ogretmen kilavuz kitabinda 10 etkinligin  bulundugu

goriilmektedir. En fazla etkinlik “Kaynaklardan Arastiriyoruz” konusuna aittir.

Tablo 26. “Toplum i¢in Calisanlar ” Adli Uniteye Ait Ogretmen Kilavuz
Kitabindaki Etkinlik Sayilar

Konular Ogretmen Kilavuz Kitabindaki
Etkinlikler
Temel Ihtiyaglarimizi Kimler Karsiliyor? 1
Kurumlarin Hayatimizdaki Yeri 1
Sivil Toplum Kuruluglarini Tantyalim 1
TEMA’nin Kurulus Amaglari 2
Devlet-Sivil Toplum Ayn1 Amag I¢in -
TOPLAM 5

Tablo 26 incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6gretim programinin 6.iinitesi
“Toplum I¢in Calisanlar” a ait 6gretmen kilavuz kitabinda 5 etkinligin bulundugu
goriilmektedir. En fazla etkinlik “TEMA’nin Kurulus Amagclar1” konusuna ait iken,

en az etkinlik “Devlet- Sivil Toplum Ayn1 Amag I¢in” adli konuya aittir.
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Tablo 27. “Bir Ulke, Bir Bayrak > Adli Uniteye Ait Ogretmen Kilavuz Kitabindaki
Etkinlik Sayilari

Konular Ogretmen Kilavuz Kitabindaki
Etkinlikler
Yasalar Bizim I¢in 3
Merkezi YOnetim 1
Secim Heyecani Sona Erdi 4
Demokrasi ve Yonetim 1
Bagimsizligin Sembolleri 2
TOPLAM 11

Tablo 27 incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6gretim programinin 7.iinitesi “Bir
Ulke, Bir Bayrak™a ait Ogretmen kilavuz kitabinda 11 etkinligin bulundugu

goriilmektedir. En fazla etkinlik “Se¢im Heyecan1 Sona Erdi” konusuna aittir.

Tablo 28. “Hepimizin Diinyas1 > Adli Uniteye Ait Ogretmen Kilavuz Kitabindaki
Etkinlik Sayilar

Konular Ogretmen Kilavuz Kitabindaki
Etkinlikler
Diinya Cocuklarinin Ortak Tutkular 2
Ulkeden Ulkeye 1
Ekonomik iliskilerde Iletisim ve Ulasim 1
Diinyamizin Tarihi ve Dogal Degerleri 3
Ortak Miras ve Turizm 2
Turizmle Daha Sicak iliskiler 1
TOPLAM 10

Tablo 28 incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6gretim programinin 8.initesi
“Hepimizin Diinyasi”na ait 6gretmen kilavuz kitabinda 10 etkinligin bulundugu
goriilmektedir. En fazla etkinlik “Diinyamizin Tarihi ve Dogal Degerleri” konusuna

aittir.
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Tablo 29. Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabindaki Etkinliklerin Coklu Zeka

Kuramina Gore Incelenmesi

Py = — cU —
1.Tema: Haklarimi Ogreniyorum E 3 ~ 5 _ 2
— = ° = Q N < A2

o g & © » g O g F s 9 R ©

ST ES |55 B9 P8 2 | BE s

KONULAR AN SN | ONlaN| aN[.2 | 3N =N
A.Toplumsal Semsiye 4 - - 1 - 1 1 -
B. Roller 1 - - 1 - 1 3 -
C.Sorumluluk, Hak, Odev 4 - - 3 - - 4 1
D. Cocuk Haklar1 S6zlesmesi 4 - 2 1 - 3 1 -
TOPLAM 13 0 2 6 0 5 9 1

Tablo 29’a gore, 6gretmen kilavuz kitabinda 1.initeye ait etkinliklerde en fazla
sOzel, sosyal, bedensel ve icsel zekaya yer verildigi gorilmektedir. Etkinliklerde
mantiksal, dogaci zekaya hi¢ yer verilmezken, miiziksel ve gorsel zekaya yeterince
yer verilmemistir. Buna gore 1. linitede daha ¢ok sozel ve sosyal zeka alanlarinin 6n

plana ¢iktig1 sdylenebilir.

Tablo 30. Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabidaki Etkinliklerin Coklu Zeka

Kuramina Gore Incelenmesi

— —_ © —_—
2.Tema: Adim Adim Tiirkiye 39 ;f S| 2g % © )gncxs E =8 ;f E
o QO =t D 0 D S (] 1) D - 8 (] .N (]
AN sN| 5N N ANl 2 AN| =N
KONULAR = @ e =
A.Yasadigimiz Yeri Taniyoruz 1 - - - - 1 1 -
B. Zengin Kiiltiiriimiizden Ornekler - - - 1 - - - 1
C Kiiltiirel Cesitliligimiz 1 - 1 1 - 2 - -
D. Toplumsal Degerlerimiz 2 - - 2 - - 3 -
E.Bir Devir Kapaniyor - 1 - - - - - -
F Ilkeler ve inkilaplar 2 1 1 - - - - -
TOPLAM 6 2 2 4 0 3 4 1
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Tablo 30’a gore 6gretmen kilavuz kitabinda 2.{initeye ait etkinliklerde en fazla
sozel, sosyal, bedensel ve 0Oze doniik zekaya yer verildigi goriilmektedir.
Etkinliklerde dogaci1 zekaya hi¢ yer verilmezken, mantiksal, miiziksel ve gorsel
zekaya yeterli oranda yer verilmemistir. Bu bulgulara gore etkinliklerde her zeka
alanina esit sekilde yer verilmedigi, 2. {initede daha ¢ok sozel, bedensel ve sosyal

zeka alanlariin 6n plana ¢iktig1 sdylenebilir.

Tablo 31. Sosyal Ogretmen Kilavuz Kitabindaki Etkinliklerin Coklu Zeka

Kuramina Gore Incelenmesi

3.Tema: Bolgemizi Taniyalim £ = g % 2 s £ o
. . Q
° ' S g N |5 Y 88 | Lg
— 2 | T 172} Q = R @©
KONULAR N EN| 2 s |8 | 3| > | BN
i) = 0 S o) & 8 =
) 2| a =~ | »n
A.Bolgemizin Yiizey Sekillerini
Taniyalim - - - - - - - -
B.iklim ve Insan 2 - 1 - - 1 1 -
C.Niifus ve Yerlesim liskisi 1 - 1 - - 1 - -
D.Insan Dogay1 Bigimlendiriyor 1 - - - - - 1 -
E.Yurdumuzda Dogal Afetler 1 - - - 1 - 1 -
F.Dogal Afetlerin Kiilttirtimiize
Yansimalari 1 - - 1 1 - 2 -
G.Yok Olan Topraklarimiz 1 1 1 1 1 - 1 -
TOPLAM 7 1 3 2 3 12| 6 0

Tablo 31 incelendiginde, Sosyal Bilgiler gretmen kilavuz kitabinda 3.iinite
“Bolgemizi Taniyalm” a ait etkinliklerde en fazla sozel ve sosyal zekaya yer
verildigi goriilmektedir. Gorsel, bedensel, mantiksal ve dogac1 zekaya etkinliklerde
cok az yer verilirken, miiziksel zekaya etkinliklerde hi¢ yer verilmemistir. Genel
olarak degerlendirildiginde 3.lniteye ait 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerde
her zeka alanina yeterince ve esit sekilde yer verilmedigi, agirlikli olarak sozel ve

sosyal zekanin yer aldig1 sdylenebilir.
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Tablo 32. Sosyal Ogretmen Kilavuz Kitabindaki Etkinliklerin Coklu Zeka Kuramina

Gore Incelenmesi

L sz |2 5 |2 |2glEls
4.Tema: Urettiklerimiz 3 % o 50 % g N o ﬁ £
T |E8[% |89 % | 3| T 5%
KONULAR 2 S 3 ) ;o" L3 =
A.Bolgemizde Ekonomik Faaliyetler 1 - 1 1 - 1] - 1
B.Cografi Bolgelere Gore Uretim 3 2 2 1 1 -12] 1
C.Bolgemizde Uretime Katilan Meslekler | 1 1 1 - - -1 -
D.Bolgemizdeki Ekonomik Faaliyetlerin
Ulke Ekonomisindeki Yeri - - 3 - - 1211 -
E.Ekonomide Insan Etkisi - - - - - 2| - -
F.Uretime Katilmak - - - - - - -] -
G.Birlikte Basardik - 1 - - - -2 -
TOPLAM 5 4 7 2 1 |5]6] 2

Tablo 32 incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitabinda 4.inite
“Urettiklerimiz”e ait etkinliklerde en fazla gorsel, sosyal, sozel ve mantiksal zekaya
yer verildigi goriilmektedir. Bedensel, miiziksel ve dogac1 zekaya etkinliklerde ¢cok
az yer verilmigtir. Genel olarak degerlendirildiginde 4.liniteye ait dgretmen kilavuz
kitabindaki etkinliklerde her zeka alanina yeterince ve esit sekilde yer verilmedigi,

agirlikli olarak gorsel ve sosyal zekanin yer aldigi sdylenebilir.
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Tablo 33. Sosyal Ogretmen Kilavuz Kitabindaki Etkinliklerin Coklu Zeka

Kuramina Gore Incelenmesi

s | = |8 |- | £ |s | & |~
5.Tema: Gerceklesen Diisler §) % % SU % % ﬁ i) 2 % %
KONULAR 8 | &N § g g Z2lg ="
A.Tag Tabletten Kagida - - - 1 - - - -
B. Yasamimizdaki Teknoloji 1 - - - 1 - 1 -
C. insanlifa Adanan Yasamlar 1 - - - - 1 - -
D. Atatiirk ve Bilim - - - - - - - 1
E. Cocuk Dergileri 2 - - - - 1 - -
F.Kaynaklardan Aragtirtyoruz 2 - - 1 - 2 1 -
TOPLAM 6 0 0 2 1 4 2 1

Tablo 33 incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitabinda 5.inite
“Gergeklesen Diisler”e ait etkinliklerde en fazla sozel ve igsel zekaya yer verildigi
gorilmektedir. Bedensel, miiziksel, sosyal ve dogac1 zekaya etkinliklerde ¢ok az yer
verilirken, mantiksal ve gorsel zekaya etkinliklerde hi¢ yer verilmemistir. Genel
olarak degerlendirildiginde 5.iiniteye ait 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerde
her zeka alanina yeterince ve esit sekilde yer verilmedigi, agirlikli olarak sézel ve

i¢sel zekanin yer aldig1 goriilmektedir.



Tablo 34. Sosyal Ogretmen

Kuramina Gore Incelenmesi

Kilavuz
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Kitabindaki Etkinliklerin Coklu Zeka

. Sl = Sl = S K g —
. M Q
6.Tema: Toplum I¢cin Calisanlar AR SU % g N o @ ;:’, S
T EN B8N § |3 | S | 2N
KONULAR 5125|382 |28 |3
A.Temel Thtiyaclarimz Kimler
Karsiliyor? - - - 1 - - - -
B.Kurumlarin Hayatimizdaki Yeri - - - - - - 1 -
C.Sivil Toplum Kuruluslarin1 Tantyalim 1 - - - - 1 1 -
D.TEMA’ nin Kurulug Amagclari 1 - - - - 1 1 -
E. Devlet-Sivil Toplum Ayn1 Amag I¢in - - -] - - - - -
TOPLAM 21 0 |0] 1 0 2 3 0

Tablo 34 incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitabinda 6.iinite

“Toplum Igin Calisanlar’a ait etkinliklerde en fazla sosyal zekaya yer verildigi

goriilmektedir. Sozel, igsel ve bedensel zekaya etkinliklerde ¢ok az yer verilirken,

miiziksel, dogaci, mantiksal ve gorsel zekaya etkinliklerde hi¢ yer verilmemistir.

Genel olarak degerlendirildiginde 6.iiniteye ait Ogretmen kilavuz kitabindaki

etkinliklerde her zeka alanina yeterince ve esit sekilde yer verilmedigi, agirlikli

olarak sosyal zekanin yer aldig1 goriilmektedir.
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Tablo 35. Sosyal Ogretmen Kilavuz  Kitabindaki Etkinliklerin Coklu Zeka

Kuramina Gore Incelenmesi

I . < < g < <
7.Tema: Bir Ulke, Bir Bayrak 2 3 < 18 |3 |g | € |3
N ~ G| N 5 N N N g
T |8 2% |2 |8 |- | S |88
S |ST| & |8 |2 |2 |8 |3
KONULAR A G g g 1.5 |3
A.Yasalar Bizim I¢in 1 - - 1 - 2 1 -
B.Merkezi Yonetim 1 - - - - - 1 -
C.Sec¢im Heyecani1 Sona Erdi 3 1 1 1 - 2 - -
D.Demokrasi ve Yonetim 1 - - - - 1 1 -
E.Bagimsizligin Sembolleri 2 1 1 - - - 1 -
TOPLAM 8 2 2 2 0 5 4 0

Tablo 35 incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitabinda 7.iinite
“Bir Ulke, Bir Bayrak” a ait etkinliklerde en fazla sozel, i¢sel ve sosyal zekaya yer
verildigi goriilmektedir. Mantiksal, gorsel, bedensel zekaya etkinliklerde ¢ok az yer
verilirken, miiziksel, dogac1 zekaya etkinliklerde hi¢ yer verilmemistir. Genel olarak
degerlendirildiginde 6.iiniteye ait 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerde her zeka
alanina yeterince ve esit sekilde yer verilmedigi, agirlikli olarak sdzel zekanin yer

aldig1 sdylenebilir.
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Tablo 36. Sosyal Ogretmen Kilavuz Kitabindaki Etkinliklerin Coklu Zeka Kuramina

Gore Incelenmesi

8.Tema: Hepimizin Diinyas £ |3 © o 3 ﬁz 2 < 2

N ZZN I SE S| NS| 22
KONULAR 3 ‘;"NE ENE‘)E g 5"
A.Diinya Cocuklarinin Ortak Tutkulari 1 1 - 1 -1 1] - 1
B.Ulkeden Ulkeye 1 - - - -1 -] -
C.Ekonomik iliskilerde Iletisim ve Ulasim - - - 1 | -|-1-1 -
D.Diinyamizin Tarihi ve Dogal Degerleri - - 1 1 1] -12 -
E.Ortak Miras ve Turizm 1 - 1 - - 1111 -
F.Turizmle Daha Sicak Iliskiler - - 1 - -1 - 11 -
TOPLAM 3 1 3 3 [1[3]4] 1

Tablo 36 incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitabinda 8.iinite
“Hepimizin Diinyasi”’na ait etkinliklerde en fazla sosyal zekaya yer verildigi
gorilmektedir. Sozel, icsel , gorsel, bedensel, mantiksal, dogaci ve miiziksel zekaya
etkinliklerde ¢ok az yer verilmistir. Genel olarak degerlendirildiginde 8.liniteye ait
ogretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerde her zeka alanina yeterli oranda ve esit

sekilde yer verilmedigi, agirlikl olarak sosyal zekaya yer verildigi sdylenebilir.
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5.3.3.2. Sosyal Bilgiler Ders ve Calisma Kitabindaki Etkinliklerin Coklu Zeka

Kuram Acisindan Incelenmesi

Tablo 37. “Haklarimi1 Ogreniyorum” Adli Uniteye Ait Ders ve Ogrenci Calisma
Kitabindaki Etkinlik Sayilar

Konular Ders Kitabindaki Ogrenci Cahsma
Etkinlikler Kitabindaki Etkinlikler

Toplumsal Semsiye 3 6

Roller 2 10

Sorumluluk, Hak, Odev 3 4

Cocuk Haklar1 S6zlesmesi 3 4

TOPLAM 11 24

Tablo 37 incelendiginde, Sosyal Bilgiler Ogretim programinin 1.linitesi
“Haklarrm1 Ogreniyorum™ a ait ders kitabinda 11, dgrenci galisma kitabinda 24
etkinligin bulundugu ve 06grenci calisma kitabindaki etkinlik sayisinin, ders kitabina
gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Tablodan ¢ikan sonuca gore ders ve dgrenci
calisma kitaplarindaki etkinlik sayilar1 arasinda esit bir dagilimin olmadig

sOylenebilir.

Tablo 38. Sosyal Bilgiler Ders Kitabindaki Etkinliklerin Coklu Zeka Kuramina Gore

Incelenmesi

]
1.Tema: Haklarim1 Ogreniyorum © £ é % « <
3% (S |3 |IN|S |8 |3
S 12472 8|8 |5 |3 |$e
= z x > o) 3 kS|
KONULAR 51285 |8 |8 2|8 |58
A.Toplumsal Semsiye 1 3 - - 3 1 -
B. Roller 2 - - - - 1 1 -
C.Sorumluluk, Hak, Odev 1 - 1 - - 1 2 1
D. Cocuk Haklar1 S6zlesmesi - 2 - 1 - 2 1 -
TOPLAM 4 5 1 1 0 7 5 1
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Tablo 38 incelendiginde, Sosyal Bilgiler ders kitabinda 1.Unite “Haklarimi
Ogreniyorum” a ait etkinliklerde en fazla igsel, mantiksal, sosyal ve sozel zekaya
yer verildigi gorilmektedir. Gorsel, bedensel ve miiziksel zekaya etkinliklerde
yeterince yer verilmezken, dogaci zekaya ise etkinliklerde hi¢ yer verilmemistir.
Ayrica yine tabloya gore bazi etkinliklerin ayni anda birden fazla zeka alanim
icerdigi sonucuna da ulasiimaktadir. Ornegin kitapta “Toplumsal Semsiye” konusuna
ait toplam 3 etkinlik bulunmasina ragmen, bu etkinliklerde s6zel zekaya 1, mantiksal
zekaya 3, igsel zekaya 3, sosyal zekaya da 1 kez yer verilmistir. Buna gore
etkinliklerin ayni1 anda birden fazla zeka alanii gelistirecek sekilde hazirlandig
sonucuna ulasilmaktadir. Genel olarak degerlendirildiginde 1.lniteye ait ders
kitabindaki etkinliklerde zeka alanlariin esit bir dagiliminin olmadigi, daha ¢ok igsel

zekaya yonelik etkinliklerin oldugu sdylenebilir.

Tablo 39. Sosyal Bilgiler Ogrenci Calisma Kitabindaki Etkinliklerin Coklu Zeka

Kuram1 Ag¢isindan Incelenmesi

]

1.Tema: Haklarimi Ogreniyorum - £ é % « <

218 | S |3 [N |3 |8 |3

NlZE s |2 g [N s | L

Q = E [<5] R —_— % .E
KONULAR 5|S8E & |5 |2 |8 |57
A.Toplumsal Semsiye 2 4 - 5 1 -
B. Roller 7 3 4 1 - 10 - -
C.Sorumluluk, Hak, Odev 3 1 2 - - 3 - -
D. Cocuk Haklar1 S6zlesmesi 2 - 2 - - 3 1 -
TOPLAM 16 6 12 1 1 21 2 0

Tablo 39 incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6grenci ¢aligma kitabinda 1.iinite
“Haklarim1 Ogreniyorum” a ait etkinliklerde en fazla igsel, sdzel, gorsel zekaya yer
verildigi goriilmektedir. Ancak mantiksal, bedensel, dogaci ve sosyal zekaya
etkinliklerde yeterince yer verilmezken, miiziksel zekaya ise etkinliklerde hi¢ yer

verilmemistir. Genel olarak degerlendirildiginde ders kitabinda oldugu gibi ¢aligma
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kitabindaki etkinliklerde de zeka alanlarinin esit bir sekilde dagiliminin olmadigi,

i¢sel zekanin daha agirlikta oldugu sdylenebilir.

Tablo 40. “Adim Adim Tiirkiye” Adh Uniteye Ait Ders ve Ogrenci Calisma
Kitabindaki Etkinlik Sayilar

Konular Ders Kitabindaki Ogrenci Cahisma
Etkinlikler Kitabindaki Etkinlikler
Yasadigimiz Yeri Tantyoruz 2 3

Zengin Kiiltiiriimiizden Ornekler 3 4
Kiiltiirel Cesitliligimiz 3 3
Toplumsal Degerlerimiz 4 4
Bir Devir Kapaniyor 1 4
Ilkeler ve Inkilaplar 1 2
TOPLAM 14 20

Tablo 40 incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6gretim programinin 2.iinitesi “Adim
Adim Tiirkiye” ye ait ders kitabinda 14, 6grenci calisma kitabinda 20 etkinligin
bulundugu ve 6grenci ¢aligsma kitabindaki etkinlik sayisinin, ders kitabina gore daha
fazla oldugu goriilmektedir. Tablodan ¢ikan sonuca gore ders ve dgrenci ¢alisma

kitaplarindaki etkinlik sayilar1 arasinda esit bir dagilimin olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 41. Sosyal Bilgiler Ders Kitabindaki Etkinliklerin Coklu Zeka Kuramina

Gore Incelenmesi

- 13 |- |3 -~ | 2 |2 |3
2.Tema: Adim Adim Tiirkiye N 4 Sl 2 % s );gén RN % g Lo
T | ENSN BN N3 | 3N 2N
KONULAR o | = sl 5 p=
A.Yasadigimiz Yeri Taniyoruz 1 - - - 2 -
B. Zengin Kiiltiiriimiizden Ornekler - - 1 1 - 2 1 1
C Kiiltiirel Cesitliligimiz - - 2 1 - 2 1 -
D. Toplumsal Degerlerimiz - - 2 2 - 1 4 -
E.Bir Devir Kapaniyor - 1 - - - - - -
F Ilkeler ve Inkilaplar 1 - 1 - - - - -
TOPLAM 2 1 6 4 0 7 6 1
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Tablo 41 incelendiginde, Sosyal Bilgiler ders kitabinda 2.iinite “Adim Adim
Tiirkiye”ye ait etkinliklerde en fazla igsel, sosyal, gorsel ve bedensel zekaya yer
verildigi goriilmektedir. S6zel, mantiksal ve miiziksel zekaya etkinliklerde yeterince
yer verilmezken, dogaci zekaya ise etkinliklerde hi¢ yer verilmemistir. Ayrica yine
tabloya gore bazi etkinliklerin ayn1 anda birden fazla zeka alanini igerdigi sonucuna
da ulasilmaktadir. Genel olarak degerlendirildiginde 2.iiniteye ait ders kitabindaki
etkinliklerde her zeka alanina yeterince ve esit sekilde yer verilmedigi, agirlikl

olarak i¢sel zekanin yer aldig1 sOylenebilir.

Tablo 42. Sosyal Bilgiler Ogrenci Calisma Kitabindaki Etkinliklerin Coklu Zeka

Kuramina Gore Incelenmesi

2.Tema: Adim Adim Tiirki S Bl 5 B 5 & | Tl ®
.Tema: Adim Adim Tiirkiye N é% gg %% SD% < %% L _g
g SN EN BN AN g | @N| SN
KONULAR 2 | = @ & =
A.Yasadigimiz Yeri Taniyoruz 3 2 1 - - 3 -
B. Zengin Kiiltiiriimiizden Ornekler 2 1 2 - - 4 - -
C Kiiltiirel Cesitliligimiz 3 1 - - - 2 - -
D. Toplumsal Degerlerimiz 4 - 1 - - 4 - -
E.Bir Devir Kapaniyor 4 4 - - - 2 - -
F.Ilkeler ve Inkilaplar 2 1 1 - - 2 - -
TOPLAM 18 9 5 0 0 17 | 0 0

Tablo 42 incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6grenci ¢alisma kitabinda 2.iinite
“Adimm Adim Tiirkiye’ye ait etkinliklerde en fazla sozel, i¢sel, mantiksal zekaya yer
verildigi goriilmektedir. Gorsel zekaya etkinliklerde yeterince yer verilmezken,
dogaci, bedensel, sosyal ve miiziksel zekaya ise etkinliklerde hi¢ yer verilmemistir.
Ayrica yine tabloya gore bazi etkinliklerin aynm1 anda birden fazla zeka alanim
icerdigi sonucuna da ulagilmaktadir. Genel olarak degerlendirildiginde 2.iiniteye ait
calisma kitabinda ders kitabina oranla etkinlik sayis1 fazla olsa da etkinliklerde daha

az sayida zeka alanina deginildigi ve caligma kitabindaki etkinliklerde de zeka
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alanlar arasinda esit bir dagilimin olmadigi, etkinliklerde daha ¢ok s6zel ve icsel

zeka alanlarina yer verildigi soylenebilir.

Tablo 43. “Bélgemizi Taniyalim” Adli Uniteye Ait Ders ve Ogrenci Calisma

Kitabindaki Etkinlik Sayilari

Ders Kitabindaki Ogrenci Cahisma

Konular Etkinlikler Kitabindaki

Etkinlikler
Bolgemizin Yiizey Sekillerini Taniyalim 2 6
Iklim ve Insan 2 4
Niifus ve Yerlesim Iliskisi 2 2
Insan Dogay1 Bigimlendiriyor 1 2
Yurdumuzda Dogal Afetler 2 3
Dogal Afetlerin Kiiltlirlimiize Yansimalari 2 1
Yok Olan Topraklarimiz 1 2
TOPLAM 12 20

Tablo 43 incelendiginde, Sosyal Bilgiler Ogretim programinin 3.iinitesi

“Bolgemizi Taniyalim”a ait ders kitabinda 12, 6grenci calisma kitabinda 20

etkinligin bulundugu ve 6grenci galigma kitabindaki etkinlik sayisinin, ders kitabina

gore daha fazla oldugu goriilmektedir.

Tablo 44. Sosyal Bilgiler Ders Kitabindaki

Gore Incelenmesi

Etkinliklerin Coklu Zeka Kuramina

. . . Sl s % > - = % °
3.Tema: Bolgemizi Taniyalim 2 % g|N|2gg| B SIN| Zg
T E8| 2| 8% 2% 5| 5|58
KONULAR a | = | =@ L1 38]=
A.Bolgemizin Yiizey Sekillerini Taniyalim 1 - 1 1 - 1] - -
B.Iklim ve Insan 2 - - - - 1)1 -
C Niifus ve Yerlesim Iliskisi 2 - 2 - - 111 -
D.insan Dogay1 Bigimlendiriyor 1 - - - - 1] - -
E. Yurdumuzda Dogal Afetler - - - 1 - 1)1 -
F.Dogal Afetlerin Kiiltiiriimiize Yansimalari 1 - - 1 - -1 2 -
G.Yok Olan Topraklarimiz - 1 - 1 1] - -
TOPLAM 71 0 | 4] 3 1 |16|5| 0
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Tablo 44 incelendiginde, Sosyal Bilgiler ders kitabinda 3.iinite “Bdlgemizi

Taniyalim” a ait etkinliklerde en fazla sozel, igsel ve sosyal zekaya yer verildigi

gorilmektedir. Gorsel, bedensel ve dogaci zekaya etkinliklerde ¢ok az yer verilirken,

mantiksal ve miiziksel zekaya etkinliklerde hi¢ yer verilmemistir. Ayrica yine

tabloya gore bazi etkinliklerin ayn1 anda birden fazla zeka alanini i¢erdigi sonucuna

da ulagilmaktadir. Genel olarak degerlendirildiginde 3.liniteye ait ders kitabindaki

etkinliklerde her zeka alanina yeterince ve esit sekilde yer verilmedigi, agirlikl

olarak sozel ve igsel zekanin yer aldig1 sdylenebilir.

Tablo 45. Sosyal Bilgiler Ogrenci Calisma  Kitabindaki Etkinliklerin Coklu Zeka

Kuramina Gore Incelenmesi

v = = S| = s| £ =

3.Tema: Bolgemizi Tamyalim G | 2o N| &g/ 2| 3|N| 2g

B S8 2|33 S| 5| B| B

N = N 1Z] o N a N o % 5 N
KONULAR 2= S| @ Ll gl=
A.Bolgemizin Yiizey Sekillerini Taniyalim 6 3 1 - 6 -
B.Iklim ve Insan 4 2 2 - 2 4 | - -
C.Niifus ve Yerlesim Iligkisi 2 2 - - - 2 | - -
D.Insan Dogay1 Bigimlendiriyor 2 - 1 - - 2 | - -
E. Yurdumuzda Dogal Afetler 2 2 1 - - 3| - -
F.Dogal Afetlerin Kiiltlirlimiize Yansimalari 1 - - - 1 1] - -
G.Yok Olan Topraklarimiz 2 - - - 2 | - -
TOPLAM 19 7 1 3 20|01 O
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Tablo 45 incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6grenci calisma kitabinda 3.iinite
“Bolgemizi Taniyalim”a ait etkinliklerde en fazla igsel ve sozel zekaya yer
verildigi goriilmektedir. Mantiksal, gorsel zekaya etkinliklerde yeterince yer
verilmezken, bedensel ve dogaci zekaya etkinliklerde ¢cok az yer verilmistir. Sosyal
ve miiziksel zekaya etkinliklerde hi¢ yer verilmemistir. Ayrica yine tabloya gore bazi
etkinliklerin ayni1 anda birden fazla zeka alanini icerdigi sonucuna da ulasilmaktadir.
Genel olarak degerlendirildiginde 3.liniteye ait Ogrenci ¢alisma kitabindaki
etkinliklerde, her zeka alanina yeterli oranda ve esit sekilde yer verilmedigi, agirlikli

olarak icsel zekanin yer aldig1 sdylenebilir.

Tablo 46. “Urettiklerimiz” Adli Uniteye Ait Ders ve Ogrenci Calisma Kitabindaki
Etkinlik Sayilar

Ogrenci Calisma
Konular Ders Kitabindaki Kitabindaki
Etkinlikler Etkinlikler
Bolgemizde Ekonomik Faaliyetler - 1
Cografi Bolgelere Gore Uretim 4 4
Bolgemizde Uretime Katilan Meslekler - 1
Bolgemizdeki Ekonomik Faaliyetlerin
Ulke Ekonomisindeki Yeri 2 3
Ekonomide Insan Etkisi 1 1
Uretime Katilmak - 1
Birlikte Basardik 1
TOPLAM 7 12

Tablo 46 incelendiginde, Sosyal Bilgiler Ogretim programinin 4.ilinitesi
“Urettiklerimiz e ait ders kitabinda 7, &grenci calisma kitabinda 12 etkinligin
bulundugu ve 6grenci ¢alisma kitabindaki etkinlik sayisinin, ders kitabina gére daha
fazla oldugu goriilmektedir. Ders kitabinda “Bolgemizdeki Ekonomik Faaliyetler”,
“Bolgemizde Uretime Katilan Meslekler”, “Uretime Katilmak” ve “Birlikte
Basardik” adli konularda higbir etkinlige yer verilmemistir. Tablodan ¢ikan sonuca
gore ders ve Ogrenci calisma kitaplarindaki etkinlik sayilar1 arasinda esit bir

dagilimin olmadig1 sdylenebilir.
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Tablo 47. Sosyal Bilgiler Ders Kitabindaki Etkinliklerin Coklu Zeka Kuramina Gore

Incelenmesi

4.Tema: Urettiklerimiz

KONULAR

Sozel Zeka

Mantiksal

Zeka
Gorsel Zeka

Bedensel

Zeka
Dogac1 Zeka

Icsel Zeka
Sosyal Zeka
Miiziksel
Zeka

A.Bolgemizde Ekonomik Faaliyetler

B.Cografi Bolgelere Gore Uretim

C.Bolgemizde Uretime Katilan Meslekler

D. Bélgemizdeki Ekonomik Faaliyetlerin Ulke
Ekonomisindeki Yeri

E. Ekonomide Insan Etkisi

F. Uretime Katilmak

G. Birlikte Basardik

TOPLAM

Tablo 47 incelendiginde, Sosyal

Bilgiler

ders

kitabinda 4.iunite

“Urettiklerimiz” e ait etkinliklerde en fazla sozel, igsel ve dogact zekaya yer

verildigi goriilmektedir. Gorsel ve sosyal zekaya etkinliklerde ¢ok az yer verilirken,

mantiksal, bedensel ve miiziksel zekaya etkinliklerde hi¢ yer verilmemistir. Ayrica

yine tabloya gore bazi etkinliklerin ayni anda birden fazla zeka alanini igerdigi

sonucuna da ulasilmaktadir. Genel olarak degerlendirildiginde 4.liniteye ait ders

kitabindaki etkinliklerde her zeka alanina yeterince ve esit sekilde yer verilmedigi,

agirlikli olarak s6zel zekanin yer aldig1 sdylenebilir.
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Tablo 48. Sosyal Bilgiler Ogrenci Calisma Kitabindaki Etkinliklerin Coklu Zeka

Kuramina Gore Incelenmesi

. . .. < —_ S S| « S

4.Tema: Urettiklerimiz = s | 5| S| X < |

N | ZZNIEgNIN [N Z9

T | ES 288 8l | & SR

o | S S|la |8 % g =
KONULAR N O al = %3
A.Bolgemizde Ekonomik Faaliyetler 1 1 - - - 1 - -
B.Cografi Bolgelere Gore Uretim 4 | 2 | -| - 12| 4 |- -
C.Bolgemizde Uretime Katilan Meslekler - 1 |- -1-]11]1] -
D. Boélgemizdeki Ekonomik Faaliyetlerin
Ulke Ekonomisindeki Yeri 3 1 1 - 1 3 - -
E. Ekonomide Insan Etkisi 1 - - - - - 1 -
F. Uretime Katilmak 1 -1 - -] 1 |- -
G. Birlikte Basardik 1 - - - - 1 - -
TOPLAM 11 51210 (3]11]12] 0

Tablo 48 incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6grenci ¢alisma kitabinda 4.iinite
“Urettiklerimiz” e ait etkinliklerde en fazla sozel ve igsel zekaya yer verildigi
gorilmektedir. Mantiksal, dogaci, gorsel ve sosyal zekaya etkinliklerde ¢ok az yer
verilirken, bedensel ve miiziksel zekaya etkinliklerde hi¢ yer verilmemistir. Ayrica
yine tabloya gore bazi etkinliklerin ayni anda birden fazla zeka alanini igerdigi
sonucuna da ulagilmaktadir. Bu bulgulara gore 4.ilniteye ait O0grenci calisma
kitabindaki etkinliklerde her zeka alanina yeterince ve esit sekilde yer verilmedigi,

agirlikli olarak sozel ve igsel zekanin yer aldig1 sdylenebilir.
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Tablo 49. “Gergeklesen Diisler ”Adli Uniteye Ait Ders ve Ogrenci Calisma

Kitabindaki Etkinlik Sayilari

Konular Ders Kitabindaki Ogrenci Cahsma
Etkinlikler Kitabindaki Etkinlikler
Tag Tabletten Kagida - 6
Yasamimizdaki Teknoloji 2 5
Insanliga Adanan Yasamlar - 8
Atatiirk ve Bilim 1 3
Cocuk Dergileri 3 3
Kaynaklardan Arastirtyoruz 3 3
TOPLAM 9 28

Tablo 49 incelendiginde, Sosyal Bilgiler Ogretim programinin 5.linitesi

“Gergeklesen Diisler e ait ders kitabinda 9, 6grenci ¢alisma kitabinda 28 etkinligin

bulundugu ve 6grenci ¢aligma kitabinda etkinlik sayisinin, ders kitabina gére daha

fazla oldugu goriilmektedir. Ders kitabinda “Tas Tabletten Kagida” ve “Insanliga

Adanan Yasamlar” adli konularda higbir etkinlige yer verilmemistir. Tablodan ¢ikan

sonuca gore ders ve 0grenci ¢alisma kitaplarindaki etkinlik sayilar1 arasinda esit bir

dagilimin olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 50. Sosyal Bilgiler Ders

Gore Incelenmesi

Kitabindaki Etkinliklerin Coklu Zeka Kuramina

.. g = £ — £ < g —_
5.Tema: Gerceklesen Diisler ° g 3 § o [Q: ’—;\“, S § o
RENERELERERERED
S | |2 |a |2 |& |8 |=
KONULAR © a @
A.Tag Tabletten Kagida - - - - - - -
B.Yagamimizdaki Teknoloji 1 - - - 1 - 1 -
C.insanliga Adanan Yasamlar - - - - - - - -
D.Atatiirk ve Bilim - - - - - - - 1
E.Cocuk Dergileri 3 - 1 - - 2 1 -
F.Kaynaklardan Arastiriyoruz 3 - - - - 2 2 -
TOPLAM 7 0 1 0 1 4 4 1
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Tablo 50 incelendiginde, Sosyal Bilgiler ders kitabinda 5.linite “Gergeklesen
Digler’e ait etkinliklerde en fazla sozel, i¢sel ve sosyal zekaya yer verildigi
gorilmektedir. Gorsel, dogaci ve miiziksel zekaya etkinliklerde ¢ok az yer verilirken,
mantiksal, bedensel zekaya etkinliklerde hi¢ yer verilmemistir. Ayrica yine tabloya
gore bazi etkinliklerin ayn1 anda birden fazla zeka alanim icerdigi sonucuna da
ulagilmaktadir. Genel olarak degerlendirildiginde 5.lniteye ait ders kitabindaki
etkinliklerde her zeka alanina yeterince ve esit sekilde yer verilmedigi, agirlikl

olarak sozel zekanin yer aldig1 sdylenebilir.

Tablo 51. Sosyal Bilgiler Ogrenci Calisma  Kitabindaki Etkinliklerin Coklu Zeka

Kuramina Gore Incelenmesi

- _ < _ < o] _
5.Tema: Gerc¢eklesen Diisler é g s é 2 s f“g’ % ,_:1:‘) ;; s

T |8 2 |88/ 2 |3 | € | 88

S | = |2 |a |2 |& |8 |3
KONULAR © a @
A.Tag Tabletten Kagida 4 1 1 1 - 1
B.Yasamimizdaki Teknoloji 5 - 1 - - 5 - -
C.Insanliga Adanan Yasamlar 7 2 2 - - 8 - -
D.Atatiirk ve Bilim 2 - 1 - - 2 - -
E.Cocuk Dergileri 3 - 1 - - 3 - -
F.Kaynaklardan Arastiriyoruz 3 - - - - 3 - -
TOPLAM 24 | 3 6 1 0 | 25 1 0

Tablo 51 incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6grenci ¢alisma kitabinda 5.iinite
“Gergeklesen Diisler”e ait etkinliklerde en fazla igsel ve sozel zekaya yer verildigi
goriilmektedir. Gorsel, mantiksal, bedensel ve sosyal zekaya etkinliklerde ¢ok az yer
verilirken, bedensel ve miiziksel zekaya etkinliklerde hi¢ yer verilmemistir. Ayrica
yine tabloya gore bazi etkinliklerin aynm1 anda birden fazla zeka alanmi igerdigi

sonucuna da ulasilmaktadir. Bu bulgulara gore S.initeye ait Ogrenci calisma
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kitabindaki etkinliklerde her zeka alanina yeterince ve esit sekilde yer verilmedigi,

agirlikli olarak igsel ve sozel zekanin yer aldig1 sdylenebilir.

Tablo 52. “Toplum I¢in Calisanlar ” Adli Uniteye Ait Ders ve Ogrenci Calisma
Kitabindaki Etkinlik Sayilar

Konular Ders Kitabindaki Ogrenci Calisma

Etkinlikler Kitabindaki

Etkinlikler
Temel Ihtiyaglarimizi Kimler Karsiliyor? 1 4
Kurumlarin Hayatimizdaki Yeri 1 4
Sivil Toplum Kuruluglarini Taniyalim - 1
TEMA’nin Kurulus Amaglari - 1
Devlet-Sivil Toplum Ayn1 Amag I¢in - 3
TOPLAM 2 13

Tablo 52 incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6gretim programinin 6.{initesi
“Toplum Igin Calisanlar’a ait ders kitabinda 2, dgrenci ¢alisma kitabinda 13 tane
etkinligin oldugu ve 6grenci ¢aligma kitabinda etkinlik sayisinin, ders kitabina gore
daha fazla oldugu goriilmektedir. Ders kitabinda “Sivil Toplum Kuruluslarmi
Tantyalm”, “TEMA’ nin Kurulus Amaglar” ve “Devlet- Sivil Toplum Ayni1 Amag Igin ”
adli konularda higbir etkinlige yer verilmemistir. Tablodan ¢ikan sonuca gore ders ve
ogrenci ¢alisma kitaplarindaki etkinlik sayilar1 arasinda esit bir dagilimin olmadig:

ve ders kitabindaki etkinlik sayisinin yeterli olmadig1 sdylenebilir.
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Tablo 53. Sosyal Bilgiler Ders Kitabindaki Etkinliklerin Coklu Zeka Kuramina

Gore Incelenmesi

s . < < < 1]
6.Tema: Toplum Icin Calisanlar |3 &5 5 5181 % |
N[Zg N [ £g NI NN 28
SENERENEIEIEYED
S . e > ©n 7
KONULAR 5= |8 =187
A.Temel Ihtiyaglarimizi Kimler Karsiliyor? 1 - - - -1 1] - -
B. Kurumlarin Hayatimizdaki Yeri - - - - -1 -1 1 -
C. Sivil Toplum Kuruluglarin1 Tantyalim - - - - -l -] - -
D. TEMA’ nin Kurulug Amaglari - - - - - | - - -
E. Devlet-Sivil Toplum Aym Amag i¢in - - - - - -] - -
TOPLAM 110 0 0 J]0O]1]1 0

Tablo 53 incelendiginde, Sosyal Bilgiler ders kitabinda 6.iinite “Toplum I¢in
Calisanlar”a ait etkinliklerde sozel, i¢sel ve sosyal zekaya birer kez yer verildigi
goriilmektedir. Mantiksal, gorsel, bedensel, dogaci ve miiziksel zekaya etkinliklerde
hi¢ yer verilmemistir. Bu bulgulara gore 6.liniteye ait ders kitabinda yeterli bir
etkinligin olmadig1 ve var olan etkinliklerde de sozel, i¢sel ve sosyal zekanin disinda

diger zeka alanlarinin goz ardi edildigi sdylenebilir.
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Tablo 54. Sosyal Bilgiler Ogrenci Calisma Kitabindaki Etkinliklerin Coklu Zeka

Kuramina Gore Incelenmesi

) < < < <

6.Tema: Toplum I¢in Cahsanlar =% £ S| 3 R | °

N [ 2 NI g9 NI [N 29

ERENEIREN IR RIS
KONULAR |2 |8|® |8]=< | &=
A.Temel Ihtiyaglarimizi Kimler Karsiltyor? 4 1 - 1 - 4 1 -
B.Kurumlarin Hayatimizdaki Yeri 4 1 - 1 - 4 |2 -
C.Sivil Toplum Kuruluglarini Taniyalim 1 - - - - 1 - -
D.TEMA’ nin Kurulus Amaglari 1 - - - - 1 - -
E.Devlet-Sivil Toplum Ayn1 Amag Igin 3 2 |1 - | -] 3 |-]| -
TOPLAM 13| 4 1] 2 |0]13]3]0

Tablo 54 incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6grenci calisma kitabinda 6.{inite

“Toplum Igin Calisanlar’a ait etkinliklerde en fazla icsel ve sozel zekaya yer

verildigi goriilmektedir. Mantiksal, sosyal, bedensel ve gorsel zekaya etkinliklerde

cok az yer verilirken, dogac1 ve miiziksel zekaya etkinliklerde hi¢ yer verilmemistir.

Ayrica yine tabloya gore bazi etkinliklerin aym1 anda birden fazla zeka alanini

icerdigi sonucuna da ulagilmaktadir. Bu bulgulara gore, 6.liniteye ait 6grenci ¢calisma

kitabindaki etkinliklerde, ders kitabina gore daha fazla sayida ve daha cok cesitte

zeka alanima deginildigi goriilmektedir. Ancak her zeka alanina yeterli oranda ve esit

sekilde yer verilmemistir. Etkinliklerde agirlikli olarak igsel ve sdzel zekanin yer

aldig1 soylenebilir.
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Tablo 55. “Bir Ulke, Bir Bayrak ” Adli Uniteye Ait Ders ve Ogrenci Calisma

Kitabindaki Etkinlik Sayilari

Konular Ders Kitabindaki Ogrenci Cahisma
Etkinlikler Kitabindaki Etkinlikler
Yasalar Bizim I¢in 3
Merkezi Y6netim 1
Sec¢im Heyecani1 Sona Erdi 5
Demokrasi ve Yonetim 6
Bagimsizligin Sembolleri 5
TOPLAM 20

Tablo 55 incelendiginde, Sosyal Bilgiler dgretim programinin 7.linitesi “Bir

Ulke, Bir Bayrak” a ait ders kitabinda 5, 6grenci galisma kitabinda 20 tane etkinligin

oldugu ve 6grenci calisma kitabinda etkinlik sayisinin, ders kitabina gére daha fazla

oldugu goriilmektedir. Ders kitabinda “Demokrasi ve Yonetim” adli konularda higbir

etkinlige yer verilmemistir. Tablodan g¢ikan sonuca gore ders ve Ogrenci ¢aligma

kitaplarindaki etkinlik sayilar1 arasinda esit bir dagilimin olmadig1 s6ylenebilir.

Tablo 56. Sosyal Bilgiler Ders Kitabindaki Etkinliklerin Coklu Zeka Kuramina Gore

Incelenmesi
s . < _ S ﬁ < ©
7.Tema: Bir Ulke, Bir Bayrak 2 s |3 | @ S | X | S |3
N O Zg N g9 Y |IN N |28
ERENERENERERENE
:Q S S m ’%D 3 3 =
KONULAR A O a |- %)
A .Yasalar Bizim I¢in 1 - - 1 - 1 2 -
B.Merkezi Yonetim 1 - - - - - 1 -
C.Se¢im Heyecani Sona Erdi 1 - - - - 1 1 -
D.Demokrasi ve Ynetim - - - - - - - -
E.Bagimsizligin Sembolleri - - 1 - - - - -
TOPLAM 3 0 1 1 0 2 4 0

Tablo 56 incelendiginde, Sosyal Bilgiler ders kitabinda 7.iinite “Bir Ulke, Bir

Bayrak”a ait etkinliklerde daha c¢ok sosyal ve sozel zekaya yer verildigi
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goriilmektedir. Igsel, gorsel, bedensel zekaya etkinliklerde bir kez yer verilirken,
mantiksal, dogac1 ve miiziksel zekaya etkinliklerde hi¢ yer verilmemistir. Tabloya
gore bazi etkinliklerde birden fazla zeka alaninin yer aldigi da gériilmektedir. Genel
olarak degerlendirildiginde 7.iiniteye ait ders kitabindaki etkinliklerde her zeka
alanma esit sekilde yer verilmedigi, sosyal ve sozel zekanin etkinliklerde daha

agirlikta oldugu soylenebilir.

Tablo 57.Sosyal Bilgiler Ogrenci Calisma Kitabindaki Etkinliklerin Coklu Zeka

Kuramina Gore Incelenmesi

I . < . S g < <
7.Tema: Bir Ulke, Bir Bayrak < s |3 | @ S | X | S |3
N | 2N g8 Y IN [N |28
= =] 'T‘g Lo 9 . = E gl
S 1ENMs &Y 2 % g "
KONULAR A @) a | %
A .Yasalar Bizim I¢in 3 1 1 - - 3 - -
B.Merkezi Yonetim 1 1 - - - 1 - -
C.Se¢im Heyecani Sona Erdi 4 - 1 - - 5 - -
D.Demokrasi ve Y0Onetim 4 1 1 - - 5 - -
E.Bagimsizligin Sembolleri 4 1 1 - - 3 - 1
TOPLAM 16 | 4 4 0 0 17 | 0 1

Tablo 57 incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6grenci ¢alisma kitabinda 7.iinite “Bir
Ulke, Bir Bayrak “a ait etkinliklerde en fazla icsel ve sozel zekaya yer verildigi
gorilmektedir. Mantiksal, gorsel ve miiziksel zekaya etkinliklerde ¢ok az yer
verilirken, dogaci, bedensel ve sosyal zekaya etkinliklerde hi¢ yer verilmemistir.
Ayrica yine tabloya gore bazi etkinliklerin ayni anda birden fazla zeka alanim
igerdigi sonucuna da ulagilmaktadir. Bu bulgulara gore, 7.liniteye ait 6grenci ¢calisma
kitabindaki etkinliklerde her zeka alanina yeterince ve esit sekilde yer verilmedigi,

agirlikli olarak i¢sel ve sozel zekanin yer aldig1 sdylenebilir.
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Tablo 58.“Hepimizin Diinyas1” Adli Uniteye Ait Ders ve Ogrenci Calisma

Kitabindaki Etkinlik Sayilar

Konular Ders Kitabindaki Ogrenci Calisma
Etkinlikler Kitabindaki
Etkinlikler
Diinya Cocuklarinin Ortak Tutkular 2 6
Ulkeden Ulkeye - 3
Ekonomik iliskilerde Iletisim ve Ulasim - 2
Diinyamizin Tarihi ve Dogal Degerleri 1 5
Ortak Miras ve Turizm 2
Turizmle Daha Sicak Iliskiler 1
TOPLAM 6 19

Tablo 58 incelendiginde, Sosyal Bilgiler Ogretim programinin 8.linitesi

“Hepimizin Diinyas1” na ait ders kitabinda 6, 6grenci ¢aligma kitabinda 19 tane

etkinligin bulundugu ve 6grenci caligma kitabinda etkinlik sayisinin, ders kitabina

gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Tablodan ¢ikan sonuca goére ders ve dgrenci

calisma kitaplarindaki etkinlik sayilar1 arasinda esit bir dagilimin olmadigi ve ders

kitabindaki etkinlik sayilarinin yeterli diizeyde olmadigi sdylenebilir.

Tablo 59. Sosyal Bilgiler Ders Kitabindaki Etkinliklerin Coklu Zeka Kuramina

Gore Incelenmesi

8.T Hebimizin Dii < — S % S c| S
.Tema: Hepimizin Diinyas1 é ;fvs s § ; [qi ’-:1\4‘) ﬁ § s

A.Diinya Cocuklarimin Ortak Tutkular - - -1 1] -1- 1 1
B.Ulkeden Ulkeye - - -] -] -] -] - -
C.Ekonomik lliskilerde Iletisim ve Ulasim - - -l - -] - - -
D.Diinyamizin Tarihi ve Dogal Degerleri - - 1] -1-1- - -
E.Ortak Miras ve Turizm 1 - 1) -1-12] - -
F.Turizmle Daha Sicak Iliskiler - - 10-1-1- 1 -
TOPLAM 1 0 |[3]1]0]2] 2 1
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Tablo 59 incelendiginde, Sosyal Bilgiler ders kitabinda 8.iinite “Hepimizin
Diinyas1” na ait etkinliklerde en fazla gorsel, i¢sel ve sosyal zekaya yer verildigi
gorilmektedir. Sozel, bedensel ve miiziksel zekaya etkinliklerde bir kez yer
verilirken, mantiksal, dogaci ve miiziksel zekaya etkinliklerde hi¢ yer verilmemistir.
Tabloya gore bazi etkinliklerde birden fazla zeka alanimmin yer aldigi da
goriilmektedir. Bu bulgulara gore, 8.liniteye ait ders kitabindaki etkinliklerde her
zeka alanina esit sekilde yer verilmedigi, gorsel, sosyal ve igsel zekanin etkinliklerde

daha agirlikta oldugu soylenebilir.

Tablo 60. Sosyal Bilgiler Ogrenci Calisma Kitabindaki Etkinliklerin Coklu Zeka

Kuramina Gore Incelenmesi

R . s| 22| e | o
8.Tema: Hepimizin Diinyas1 é ;f s g § %‘: E g Ef s
KONULAR g ‘;" " % g Eﬁ Ei (% § "
A.Diinya Cocuklarinin Ortak Tutkular 4 - 2| -1 - 5 - -
B.Ulkeden Ulkeye 3 - 1] -] - 3 - -
C.Ekonomik iliskilerde iletisim ve Ulasim 1 - 1) -1 - 1 - -
D.Diinyamizin Tarihi ve Dogal Degerleri 5 1 |3 ]-]- 5 - -
E.Ortak Miras ve Turizm - - -l -1 - - - -
F.Turizmle Daha Sicak Iliskiler 3 1 1]-1]1 2 - -
TOPLAM 16 2 18]0]1]16] 0 0

Tablo 60 incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6grenci ¢alisma kitabinda 8.iinite
“Hepimizin Diinyasi”na ait etkinliklerde en fazla igsel ve sozel zekaya yer
verildigi goriilmektedir. Gorsel, mantiksal ve dogac1 zekaya etkinliklerde yeterince
yer verilmezken, bedensel, sosyal ve miiziksel zekaya etkinliklerde hi¢ yer
verilmemistir. Tabloya gore bazi etkinliklerde birden fazla zeka alaninin yer aldigi da
gorilmektedir. Bu bulgulara gore, 8.liniteye ait Ogrenci calisma  kitabindaki
etkinliklerde her zeka alanina esit sekilde yer verilmedigi, sézel ve igsel zekanin

etkinliklerde daha agirlikta oldugu sdylenebilir.
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Genel olarak ders ve calisma kitabindaki etkinlikler degerlendirildiginde,
etkinliklerde her zeka alanina az da olsa deginildigi goriilmektedir. Ancak
etkinliklerde hala gelenekselci zeka anlayisinin etkili oldugu da bir gergektir.
Etkinlikler daha ¢ok s6zel ve igsel zeka alanlari iizerine yogunlagsmis olup; dogaci,
miiziksel ve bedensel zeka alanlar1 géz ardi edilerek ya da bu zeka alanlarma
yeterince yer verilmeyerek hazirlanmistir. Kitaplardaki etkinliklerde en az miiziksel
zekaya yer verildigi goriilmustiir. Oysa ki ¢oklu zeka kuramini ve etkinlik temelli bir
yaklasimi benimseyen ve bunlari temele alan bir 6gretim programinda, ders ve
calisma kitabinda her konuya ait yeterli sayida etkinligin bulunmasi ve bu

etkinliklerde de her zeka alanina esit sekilde yer verilmesi gerekmektedir.
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BOLUM 6

6. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, ilkégretim 4. ve S.smiflarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin,
Sosyal Bilgiler dersinin 0grenme-6gretme silirecinde c¢oklu zeka kuraminin
uygulanmasina yonelik gorlislerine bagli bulgulara ve 5.Smif Sosyal Bilgiler
ogretmen kilavuz, 6grenci ders ve calisma kitaplarindaki etkinliklerin ¢oklu zeka
kuramina gdre uygunluguna yonelik arastirma bulgularina dayali olarak ulasilan

sonuclara ve bu sonuglara yonelik olarak gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuclar

Arastirmada elde edilen bulgular sonucunda asagidaki sonuglara ulagilmistir:

1. Ogretmenlerin ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu ile ilgili
yeterince hizmet i¢i egitim almadiklar1 belirlenmistir. Bu durum programin
uygulama siirecini olumsuz yonde etkileyerek, programin verimini diistirebilir.
Programlarin okulda uygulayicilart olan Ogretmenlerin, yenilenen programi tiim
yonleri ile dogru bir sekilde uygulayabilmeleri i¢in, oncelikle o programi yeterli

diizeyde bilmeleri gerekmektedir.

2. Ogretmenlerin ¢oklu zeka kuramu ile ilgili yeteri kadar hizmet i¢i egitim
seminerlerine katilmadiklar1 ve ¢oklu zeka kuramini siniflarda uygulama konusunda

kendilerini az yeterli gordiikleri sonucuna ulasilmistir.

3. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu, Sosyal Bilgiler programmin ¢oklu zeka
kuramma uygun olarak hazirlandigin1 diisiinmektedir. Ayrica 6gretmen kilavuz
kitabi, 6grenci ders ve calisma kitaplarinin da ¢oklu zeka kuramina uygun olarak

hazirlandigini belirtmislerdir. Ancak 6gretmenlerin, 68rencilerin 6grenme silirecinde
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cok sik kullandiklar1 6grenci calisma kitaplarindaki etkinliklerde, her zeka alanina

esit sekilde yer verilmedigi yoniinde goriis belirttikleri goriilmiistiir.

4. Ogretmenlerin ¢oklu zeka kurammi derslerinde ¢ok sik kullanmadiklart
ancak kurami derslerin 6gretiminde kullanilan en etkili yontemlerden biri olarak
gordiikleri ve bireysel farkliliklara yer verdigi igin derslerin O6gretiminde ¢ok sik

olmasa da kullandiklar1 saptanmustir.

5. Ogretmenlerin dgrencilerin sahip olduklari coklu zeka alanlarini belirlerken

¢oklu zeka envanterini kullanmadiklar1 belirlenmistir.

6. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinin 6gretimi asamasinda coklu zeka
kuramini kullanirken, her zeka alanina esit sekilde yer vermedikleri belirlenmistir.
Ancak 6gretmenlerin §grenme-dgretme siirecinde, dgrencilerin sahip olduklar1 zeka
alanlarm gelistirecek cesitli etkinliklere yer verdikleri, farkli yontem ve tekniklerle

Ogretim siirecini sekillendirdikleri sonucuna ulasilmistir.

7. Ogretmenlerin, ¢oklu zeka kurami sayesinde Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
dersindeki etkinliklere daha aktif katilabilecekleri yoniinde goriis bildirdikleri

goriilmiistiir.

8. Ogretmenlerin ¢oklu zeka kuramini Sosyal Bilgiler dersinde uygularken sinif
mevcudu konusunda sikinti yasamadiklar1 ancak zamami etkili kullanma ve arag-

gere¢ bulma konularinda sikint1 yasadiklari gériilmiistiir.

9. Ogretmenlerin ¢oklu zeka kurammin Sosyal Bilgiler dersinin dgretimi
stirecinde uygulanmas ile ilgili goriislerinde cinsiyet, hizmet yili ve egitim durumlari

degiskenleri agisindan anlamli bir farka rastlanmamastir.

10. 5.Smif Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz, 6grenci ders ve calisma

kitaplarindaki etkinlikler ¢oklu zeka kuramina gore incelendiginde, etkinliklerin
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coklu zeka kuramina uygun olarak hazirlandiklari, 6grenci calisma kitabindaki
etkinlik sayisinin, ders kitabina gore sayica fazla oldugu ve kitaplardaki etkinliklerde

her zeka alanina, esit sekilde yer verilmedigi goriilmiistiir.

11. Ogretmen kilavuz, Ogrenci ders ve calisma kitaplarindaki etkinlik
sayilarinin yeterli diizeyde olmadigi ve etkinliklerde sozel ve icsel zeka alanlarina
daha fazla verildigi; dogaci, miiziksel ve bedensel zeka alanlarina ise yeterli oranda

deginilmedigi gorilmiistiir.

6.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgulara dayanarak su oneriler gelistirilmistir:

« Ogretmenler basta olmak iizere yoneticiler, 6grenciler ve veliler ¢oklu zeka kurami
konusunda seminerler, konferanslar veya hizmet i¢i egitimler yoluyla

bilgilendirilmelidirler.

* MEB okullardaki arag-gere¢ sikintis1 hakkinda gerekli onlemi almali, egitim

ortamlarini zenginlestirme yoluna gitmelidir.

» Sosyal Bilgiler ders, 6grenci c¢alisma kitabindaki etkinlik sayilar arttirilmali ve

etkinlikler farkli zeka alanlarini icerecek sekilde yeniden diizenlenmelidir.

+ Ogretmen kilavuz kitaplarinda ¢oklu zeka kurami ve uygulanisiyla ilgili daha fazla
aciklamaya yer verilmeli, kilavuz kitabindaki etkinlikler coklu zeka alanlarina gore

cesitlendirilmelidir.

» Egitim Fakdlteleri ve Sosyal Bilimler Enstitiileri ¢oklu zeka kurami, problem
¢ozme, yaratict diisiinme, elestirel diisiinme, bireysel 6gretim vb. yeni kuram ve
yaklasimlar1 esas alan tez, 6dev, arastirma gibi akademik calismalara agirlik vermeli,

ogrencileri bu yonde calismaya yonlendirmelidir.
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EK -1) OGRETMEN ANKETI

Coklu Zeka Kuraminin Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretimi Siirecinde
Uygulanmasina fliskin Ogretmen Goriisleri

Degerli meslektaglarim,

Bu anket, sizin Sosyal Bilgiler dersinin 6gretimi sirasinda ¢oklu zeka kuraminin
uygulanmasina yonelik goriislerinizi tespit etmek amaciyla hazirlanmigtir. Size en
uygun olan segenege liitfen ( X ) isareti koyunuz.

Arastirmaya degerli katkilarinizdan dolayr biitiin 6gretmen arkadaslarima
tesekkdir eder, saygilarimi sunarim.
Muteber Giimiis
Milas /Oren flkdgretim Okulu Sinif Ogretmeni
Mugla Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisi
1. Kisisel Bilgiler
Bu bolimde kisisel durumunuza iliskin sorular bulunmaktadir. Her soruda
durumunuza uyan segenegi liitfen isaretleyiniz.

1.Yasimz

1.20-30( ) 2.31-40( ) 3.41-50( ) 4.51-60( ) 5.61veyukari( )
2.Cinsiyetiniz

1. Erkek( ) 2. Kadin( )

3.Egitim Durumunuz

1. Egitim Enstitisti ( ) 2. Egitim Fakiiltesi( ) 3. Fen-Edebiyat Fakiiltesi ( ) 4. Diger ( )
4.Gorev Yaptigimz Bolge

1.11() 2.1lge ()

5.Meslekte Gecen Siireniz

1.1-5yil () 2.6-10yl() 3.11-15y1l() 4.16-20yil ( ) 5.20 yil ve tizeri ( )
6.S1mif Mevcudunuz

1.20 ve dahaaz () 2.21-30 aras1 () 3.31-40 aras1 () 4. 40 ve yukarisi ( )

7.Yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programm fle flgili Hizmet i¢ci Egitim Seminerine
Katildimz M1?

1. Evet () 2. Hayir ()
8. Coklu Zeka Kuram ile flgili Hizmet ici Egitim Seminerine Katildimz Mi?
1. Evet () 2. Hayir ()

9. Coklu Zeka Kuramim Derslerinizde Uygulama Konusunda Kendinizi Ne Derecede
Yeterli Goriiyorsunuz?

1. Hi¢ () 2.Az () 3.Cok ()
10.Coklu Zeka Kuramini Sosyal Bilgiler Dersinde Hangi Siklikta Kullaniyorsunuz?
1. Her zaman ( ) 2.Bazen ( ) 3. Hicbir Zaman ( )
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Tamamen

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Tamamen
Katilmiyorum

11.Yenilenen Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Programi’nin goklu zeka
kuramina uygun olarak hazirlandigini diisiiniiyorum.

12.Sosyal Bilgiler dersi 6gretmen kilavuz kitabmin, ¢oklu zeka
kuramina uygun olarak hazirlandigini diisiiniiyorum.

13.Sosyal Bilgiler ders kitabinin ¢oklu zeka kuramina uygun olarak
hazirlandigimi diisiinityorum.

14.Sosyal Bilgiler 6grenci ¢aligma kitabinin ¢oklu zeka kuramina
uygun olarak hazirlandigini diistiniyorum.

15.Coklu zeka kuramini derslerin 6gretiminde kullanilan en etkili
kuramlardan biri olarak goriiyorum.

16.Coklu zeka kuramini, bireysel farkliliklar1 dikkate alan bir kuram
oldugu icin derslerimde kullantyorum.

17.0grencilerimin sahip olduklar1 zeka alanlarim belirlerken goklu
zeka envanteri kullaniyorum.

18.Dersimde her zeka alanina esit sekilde yer veriyorum.

19.Sosyal Bilgiler dersinde 6gretim siirecini, 6grencilerimin sahip
olduklar1 zeka alanlarini gelistirecek gesitli etkinliklere yer vererek
stirdiiriiyorum.

20.Sosyal Bilgiler dersinde ¢oklu zeka kuramina goére etkinlik
hazirlarken 6gretmen kilavuz kitabindan yararlantyorum.

21.Sosyal Bilgiler 6grenci ¢aligma kitabindaki etkinliklerde, her
zeka alanina esit sekilde yer verildigini diisiiniiyorum.

22.Coklu zeka kurami sayesinde Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
dersindeki etkinliklere daha aktif katilacaklarini diisiniiyorum.

23.Sosyal Bilgiler dersini ¢oklu zeka kuramina goére islerken her
zaman farkli yontem ve teknikleri kullanmayi tercih ediyorum.

24 Sosyal Bilgiler dersinde ¢oklu zeka kuramimi uygularken zaman
sikintis1 yagamiyorum.

25.Sosyal Bilgiler dersinde ¢oklu zeka kuramini uygularken arag-
gere¢ bulmakta zorlanmiyorum.

26.Sosyal Bilgiler dersinde ¢oklu zeka kuramini uygulayabilmek i¢in
siif mevcutlarinin yeterli diizeyde oldugunu diisiiniiyorum.

27.Egitim ortamlarmin ¢oklu zeka kuramina gore zenginlestirilmesi
gerektigini diisiiniiyorum.
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Mugla Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim
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