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OZET

Yapilan bu arastirma, Ilkégretim 7. Siif Fen ve Teknoloji dersinde &renci
kaynakli bilgi haritalari kullaniminin 6grencilerin 6grenme ve hatirlama diizeylerine
etkisini inceleme amaciyla yapiimistir. Bu baglamda, 6grenci kaynakli bilgi haritasini
(kendi bilgi haritalarini olusturan) kullanan deney grubu ile uzman kaynakl bilgi haritasi
(hazir bilgi haritasi) kullanan kontrol grubu dgrencilerinin 6grenme ve bilgiyi hatirlama

diizeyleri arasinda anlaml1 bir farklilik olup olmadigi arastirilmistir.

2010- 2011 egitim-6gretim yilinda Van ili, Glurpmar ilgesinde 6grenim gérmekte
olan 40 dgrenci ile yiuritilen ¢alismada denk kontrol gruplu ontest-sontest deneysel
yontem kullanmilmistir. Arastirmaya iliskin veriler Okudugunu Anlama Testi ve Ogrenme
Diizeyi Testi ile toplanmistir. Verilerin analizi i¢in 1ek Yonlii Varyans Analizi, t-testi,

Scheffe testi kullanilmistir.
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Elde edilen sonuglara goére, 6grenci kaynakli bilgi haritas1 ve uzman kaynakli bilgi
haritas: kullanan deney ve kontrol grubunun &grenme ve hatirlama diizeyleri arasinda

anlamli bir fark bulunamamustir.

Anahtar Kelimeler: Bilgi Haritalar, Ogrenci Kaynakl Bilgi Haritalari, Uzman
Kaynakli Bilgi Haritalan



THE EFFECT OF STUDENT-GENERATED KNOWLEDGE MAPS ON
STUDENTS’ LEVEL OF LEARNING AND RETENTION IN 7TH GRADE
SCIENCE AND TECHNOLOGY COURSE

(M.Sc. Thesis)

MELEK YILDIRIM
INSTITUTE OF EDUCATIONAL SCIENCES
MUGLA UNIVERSITY
2011

ABSTRACT

The present study aims to investigate the effects of the use of knowledge-maps
on the acquisition and retention levels of the i grade students within the context of
Science and Technology course. In this respect, the study looks at whether there are
significant differences between the acquisition level and retention level of the control
group students using student-generated knowledge map (they created their own
knowledge map) and the experimental group students using expert-generated map

(ready-made map).

The study was carried out with 40 students in Gilirpinar district of Van city in 2010-
2011 school year and this experimental study employed pretest-posttest control group
design. The data were collected through Reading Comprehension Test and Acquisition

Level Test. In the analysis of the data, ANOVA, t-test and Scheffe test were used.
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The study revealed that there is no significant difference between the acquisition level of
the control group using student-generated knowledge map and the experimental group
using expert-generated knowledge map. Moreover, no significant difference was found

between the retention level of the control group students and experimental group

students.

Key Words: Knowledge Maps, Student-Generated Knowledge Maps,
Expert-Generated Knowledge Maps, Organization Strategy
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BOLUM I
1. GIRIS

Gunimiiziin hizla degisen diinyasinda bilginin insanlarin ve toplumlarin
hayatindaki 6nemi her gegen giin artmaktadir. Teknolojik donanimlarin iiretimi ve
bilgiye erisebilirliginin kolayligi sayesinde her alanda biiyiik ilerlemeler
kaydedilmistir. Nitelikli insan giicti ve gelismis bir toplum i¢in bu ilerlemelerin

bilgiye, bilginin iiretimine ve bilginin paylasilmasina dayali olmasi gerekmektedir.

Bilim ve teknoloji alaninda, egitim bilimlerinde 6grenme ve Ogretme
anlayisinda yasanan gelismelerin, egitimde kaliteyi ve esitligi arttirma ihtiyacinin
yani sira; ekonomiye ve demokrasiye duyarli bir egitimin egitim kiltiiriine
yerlesmesi; bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel degerler i¢inde gelistirilmesinin
zorunlulugu; sekiz yillik temel egitim igin program biitlinligiiniin saglanmasi
ithtiyacinin gerekliligi; ayn1 zamanda dersler arasi ve her bir dersin kendi icinde
kavramsal biitiinliik saglamasi zorunlulugu ve uluslar arasi yapilan arastirma
sonuclarinin iilkemiz i¢in timitsiz sayilabilecek sonuglart degerlendirildiginde ve
Milli egitimin ana hedeflerinden olan fikri hiir, vicdani hiir irfan1 hiir nesiller i¢in

iilkemiz egitim programlarinda degisimin sart oldugunu goriilmiistiir (MEB, 2005).

Diinyada yasanan teknolojik gelismeler, gelismis iilkelerin hedefleri
dogrultusunda egitim programlarini yenilemeleri, tilkemizin Avrupa Birligi’ne {iye
olmay1 hedeflemesi ve ge¢misten bugiine getirdigimiz milletimizin tarihsel, kiiltiirel,
sosyal, ahlaki birikimini gelecek nesillere aktarma amaciyla yenilenen ilk6gretim
programi nasil bir insan yetistirmeyi hedefliyoruz sorusundan hareketle
“ogretmekten cok “0grenme”nin merkeze konuldugu bir anlayisi temel aldi. Ne
ogrendigimiz degil, nasil 6grendigimiz; sonucta ortaya ne ¢ikardigimiz degil,
O0grenme slirecini nasil gergeklestirdigimiz daha 6nemli oldu. Yeni ilkogretim
programi, Ogrenciyi merkeze alan, becerilerin gelisimine odaklanan, bilgi ve
kavramlar1 yasamla iligkilendiren, isbirligine dayali 6grenmeyi destekleyen bir
yapiya sahip olup dogal diinyay1 6grenen ve anlayabilen, bilimsel ve teknolojik

gelismeleri merak ve takip edebilen, fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki



iliskiyi kavrayabilen, arastirma, tartisma, problem ¢6zme ve bilimsel siirec
becerilerini kullanarak yeni bilgileri yapilandirabilen, kendi 6grenmelerinin farkinda
olabilen, dogal cevreye ve mantia onem verebilen 6grenciler hedeflemektedir
(MEB, 2005). Bu baglamda, yapilandirmaci anlayisa gore hazirlanan ilkdgretim
programinda ogretme-6grenme siireci ve 0gretmenin rollerinde onemli degisiklikler
yapilmistir.  Bireylerin  bilgiyi ezberlemeleri yerine, bilgiyi anlamalari,
yorumlamalari, iiretmeleri ve bu becerilerini hayat boyu siirdiirmelerine yonelik
etkinlikler programa konulmus; konusan, tartisan, soran, sorgulayan ve analitik

diisiinen bireylerin yetistirilmesi amag¢ edinilmistir (TTKB, 2005).

Ogrenmede bireysel farkliliklar1 dikkate alan, bireyin kendine 6zgiiliigiinii 6n
plana ¢ikararak herkesin mevcut bilgileriyle yeni edindigi bilgileri kendine 6zgi
bicimde yapilandirdigini savunan, bu nedenle de 6gretim yontem ve tekniklerinin
olabildigince c¢esitlendirilmesi gerektigini vurgulayan yapilandirmaci anlayista
Ogretmenin gorevi, 6grenmenin yollarint 6grencilere 6gretmek ve bu siiregte onlara
rehberlik yapmak olarak belirlenmistir. Ayrica yeni ilkogretim programi, bilginin
bireyden bireye aktarilamayacagini, 6grenmenin O6grenenin 6n bilgileriyle, yeni
bilgilerin etkileserek zihinde yapilandirilacagin1 vurgulamis, geleneksel dlgme ve
degerlendirme yontemleri ile birlikte Ogrencilere bilgi, beceri ve tutumlarini
sergileyebilecekleri ¢oklu degerlendirme firsatlar1 gibi alternatif Olgme ve
degerlendirme yaklasimlar1 benimseyerek Ogrenciyi degerlendirmenin yaninda,

ogrenme siirecini degerlendirme anlayisina agirlik vermistir (MEB, 2005).

1.2. OGRENME - OGRETME SURECI

Egitimde davramislar 6gretim yoluyla gerceklesir. Ogretimin igerigini de
hedefler belirler. Igerigin kiiltiirel degerlere gore degisebilirligi soz konusu iken
ogrenme evrensel bir olgudur. Ogrenme, se¢ilmis ve kontrollii bir ¢evrede dgretme
etkinlikleriyle 6grenen tarafindan bizzat gergeklesir. Ogrenmelerin dgretme yoluyla
olusturuldugu stirece 6grenme — Ogretme siireci denilmektedir (Fidan, 1986).
Ogrenme — 6gretme siireci iki temel 6geden olusmaktadir. Bunlardan biri 6grenme,

digeri 6gretmedir. Ertiirk (1982), 6grenmeyi, “bireyin davraniglarinda yasanti tirlinii



nispeten kalic1 izli degisme” olarak tanimlamaktadir. Ogretme ise “6grenmeyi

kilavuzlama eylemidir”.

Ogretimin giin gectikce karmasiklastigi, gelismeyle birlikte ogrenilecek
bilgilerin de arttign géz oniinde bulundurulursa 6grenme- Ogretme siirecinin ve
egitimde kalitenin ve seviyenin arttirilmasi gerekliligine duyulan ihtiyacin 6nemi
anlasilacaktir. Egitimden gegen her bir bireyden; egitim sistemine girmesi ve
gelisimini stirdiirmesi; okul yoluyla toplumsallagsmasinin saglanmasi; bu ¢ergevede
egitim - demokrasi iligkisinin kurulmasi; ekonominin is giicii talebiyle egitim
sisteminin arzinin uyumlu hale gelmesi; toplumda dikey hareketliligin bir yolu
olarak firsat esitligini saglayan bir kanal olarak c¢aligmas: fonksiyonlari
beklenmektedir. Bu fonksiyonlar ise ancak Ogrenme - Ogretme siirecinin iyi
yapilandirilip gerceklesmesi ve ardindan dogru bir sekilde degerlendirilmesi ile

miimkiin olacaktir.

Bugiine kadar 6gretme - 6grenme siiregleri farkli boyut ve hizda gelisim
gostermistir.  Siire¢  incelendiginde  1930’lardan  onceki donem, egitim
uygulamalariin daha ¢ok felsefi diizeydeki spekiilatif fikir tartismalarina yoneldigi
bir donemdir (Alkan, 1995). 1930’lardan sonra egitim uygulamalar1 bilimsel veriler
1s1g¢1inda once fiziksel bilimler, daha sonra da davranissal bilimlerin egemen oldugu
bir donemdir. 1960’1 yillarda davranig¢1 kuram 1970’lerde ise bilisselci kuramin
Ogretim uygulamalarinda etkili oldugu goriilmektedir. 1960 ve 1970 tarihleri
arasindaki donemde egitim teknolojisini kuramsal yonden etkileyen iki gelismeden
biri davranis¢t yaklasgimdir. Ogretmede 1970’lerin sonuna dogru ise, bilissel
yaklagimin 6grenme — 6gretme siire¢lerinde etkili olmaya basladig1 goriilmektedir.
Boylece biligsel kuram bireysel farkliliklar1 dikkate alarak anlama, kavrama ve
transfer konularinda egitim i¢in ¢ok onemli verileri ortaya koydugu goriilmiistiir
(Alkan, 1997; akt: Ozerbas, 2007). Son yillarda (1999 - 2000), 6grenme-dgretme
stirecinde yapilandirmact yaklasim kendinden oOnceki yaklasimlardan farkli
ozelliklere sahip olarak one ¢ikmistir. Yapilandirmaci yaklagimda 6grenme-6gretme
stirecinde bilginin olusturulmasi, 6gretmenin rehberliginde gerceklesmektedir.

Ogrencinin siirecte aktif olarak bulundugu, karsilastigi problemlere 6gretmenin



yonlendirmeleriyle elestirel bir bakis agis1 kazandigi, 6grencinin slirecin merkezinde
oldugu yaklasim, ilkdgretim programlarinda bir degisimin baslangict olarak

goriilmektedir.

Ogrenme - 6gretme siireclerinin ¢esitli yaklasimlara gore sekillenmis olmasi
egitim sisteminde yer verildigi zamana gore de okullarda egitim programlarinda
uygulanmis olmasini da saglamistir. Davranis¢1 anlayisa gore, 6grenme uyarict —
tepki arasindaki baga dayanir ve organizmanin gozlenen davraniglarinda bir
degisiklik meydana geldiginde 6grenme gerceklesmistir. Ogrenmeyi uyaran - tepki
bag1 ile agiklayan ve Ogrenciyi kontrol edebilecek sekillendirebilecek birer
mekanizma gibi goren davranis¢r yaklasim Ogrenme-6gretme siirecinin temeline
ogretmeni koyar. Ancak Ogretmen merkezli yaklasim Ogrencileri ezbere
yoneltmekte, elestirel diisiinen ve karsilastigi problemleri ¢ozebilen bireyler
yetistirmede basarili olamamaktadir. Davranis¢1 yaklasim bireyin  6grenme
stireglerini reddederek sadece gozlenebilen dis davranislari kabul etmektedir ve bu
yaklasimda pekistireg, ceza, genelleme, ayirt etme, davranist bicimlendirme gibi
kavramlar One c¢ikmaktadir. Yaklagima gore davraniglarimiz cevre tarafindan
belirlenir ve kontrol edilir, bu yiizden ¢ocuklar1 uygun sekle sokmak icin uygun

cevre olusturmak yeterlidir (A¢ikgoz, 2005).

Davraniggr yaklagima gore Ogrenme-ogretme siirecinde bilgi yasamda
kullanmak tizere degil, gelecekte bir giin kullanmak {izere ve ansiklopedik bilgi
kazandirmak icin verilir. Sinifta bilgiyi 6gretmen verir; iletisimi tek tarafli kurar ve
etkinlikler {iriin olusturma iizerine kuruludur. Ogrenme sinifta gerceklesir ancak
siif olarak kastedilen derslik ya da laboratuardir. Derslerde konular bilgi edinmek

amaciyla verilir ve 6grencinin katilimi s6z konusu degildir (MEB, 2006).

Bilgiyi isleme kurami, bireyin uyaranlari algilama, anlama sebep - sonug
iliskisi icinde yapisallastirma, degerlendirme ve gerektiginde kullanmasi siirecini
ifade eder. Bilgiyi isleme kurami, insanin diinyayi anlamada kullandigi zihinsel
stiregleri inceleyen biligsel kuramlardan biridir. Bu bilissel stirecler tanidigimiz bir

insanin adin1 hatirlamaktan karmasik bir problemin ¢oziimiine kadar ¢ok cesitli



durumlarda kullanilmaktadir. Bilgiyi isleme kuramina goére insan beyninin ¢alismasi
bilgisayarlarin ¢alismasina benzetilmekte, girdilerin islenip ¢iktilara doniistiiriilmesi
olarak goriilmektedir (Gagne, 1988, akt: Senemoglu, 2004). Bilgiyi Isleme
Modeli’'nde 6grenmenin bireysel oldugu unutulmamalidir. Kisinin yeni bir bilgiyi
Ogrenebilmesi, yani algilanip seg¢ilen bu bilgiyi uzun siireli bellege aktarmasi i¢in
caba sarf etmesi gerekmektedir. Baska bir deyisle, birey 6grenme isine etkin olarak
katilmali, yasayarak 6grenmeli, sectigi uyaricilar: kendi i¢in bir sekilde anlamli hale

getirmelidir (akt:Y1lmaz, 2005).

Ogrenme-6gretme siirecinin dogasii aciklamak icin yaklasimlardan biri olan
yapilandirmaci yaklagim ise 6grenen kendi yanitlarini, kavramlarini kesfettiginde ve
kendi yorumlarini yarattiginda 6grenir; bilgi yapilarini insa eder, tezini savunur
(Erdamar, Demirel, 2008). Bu yaklasima gore 6grenci yeni kazandigi bilgileri eski
bilgileri ile karsilastirarak zihninde yeniden yapilandirir ve bdylece etrafindaki
diinyayr anlamlandirir. Ogretmen merkezli ve &grencilerin pasif dinleyiciler
olduklar1 geleneksel dgretim yontemlerinin aksine bu model 6grencinin 6grenmede

¢ok aktif olmas1 gerektigini savunur (Ozmen, 2004).

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenci 6grenme — 6gretme siirecinde 6zerktir ve
girisimciligi  desteklenmekte,  cesaretlendirilmektedir. ~ Siire¢te, 6grencinin
diistincelerine saygi duyuldugu hissettirilir ve 6grencilerin 6zgiir diislinmesine
olanak saglanarak kendi entelektiiel bakis ag¢ilarin1 kazanmalar1 saglanir. Kendisini
stirecte 0zgiir hisseden birey, daha dikkatli dinler, 6grenmeye dair sorular iiretir,
elestiriler getirir. Birbirleriyle ve 6gretmenleriyle iletisim halinde olan 6grenciler
tartisirlar, elestirirler boylece gozlemlerini arttirirlar  ve bakis  agilarmi

genisletebilirler.
1.2.1. OGRENME - OGRETME SURECININ ONEMi
Tiirkiye’deki egitim sistemi uzun yillar boyunca 6grencileri, temel kavram ve

ilkeleri anlamlandirmak yerine kitapta yazilanlar1 hatirlamaya ve ezbere yoneltmis,

ogrenciler arasindaki rekabeti koriiklemistir. Ogrenciler ilkokulun ilk yillarindan



baslayarak kendilerini bir yarisin i¢inde bulmakta ve bu yarista basarili olmak i¢in
test cozme becerisini gelistirmeye calismaktadir (Demirel, 1999). Ogretmenin
merkezde ve smifin tek yoneticisi oldugu, 6grencinin ise edilgen bir bi¢imde
dinledigi ya da not tuttugu Ogretim yaklagimlarinin 6grenmeyi gergeklestirmede
etkili olmadig1 pek ¢ok egitimci tarafindan kabul gormektedir. Ciinkii 6gretmen
merkezli yaklasim 6grencileri ezbere yoneltmekte, elestirel diistinen ve karsilastigi
problemleri ¢ozebilen bireyler yetistirmede basarili olamamaktadir (Trigwell ve
Prosser, 1996; Driel, Verloop, Werven ve Dekkers, 1997; akt: Erdamar, Demirel,
2008). Oysa, yalnizca 6grenen merkezli bir sistemde bireylerin 6§renme siirecine
etkin katilimlar1 ve kendi bilgi yapilarim1 anlamlandirmalar1 desteklenebilir

(Erdamar, Demirel, 2008).

Ogrenme-6gretme siireci, 6grencilerde ¢agm gerektirdigi istendik nitelikleri
olusturacak big¢imde diizenlenmelidir. Yapilan diizenlemeler, oncelikle 6gretim
hizmetinin niteligini artiracak unsurlari, hedefe uygun strateji, yontem ve teknik
kullaniminy, etkili sinif yonetimini, arag-gerec¢ kullanimini ve degerlendirme siirecini
icermelidir. Ogrenme - ogretme siirecine iliskin bu tiir diizenlemeler 6grenci
basarisini etkileme giiciine sahip degiskenler arasinda yer almaktadir (Ustiindag

vd.,2008).

1.3. NASIL OGRENIRiZ?

Ogrenmenin bireyde nasil meydana geldigi ile ilgili son yillarda yapilan
calismalarda dikkatler 6grenenin Ogrenme- 6gretme siirecinde etkin bir katilimci
olarak rolii ve icsel faktorler tizerinde yogunlagmistir (Weinstein ve Mayer, 1986).
Bu goriise gore ogrenmenin etkisi kismen 6grencinin bildiklerine ve 6grenme
esnasinda distindiiklerine baglhidir. Nasil 6grenirizin aciklanmast 6gretimi de
etkilemektedir. Ogretimde amag, 6grencinin en etkili sekilde nasil 6grendigini

belirleyerek etkili 6grenme yollarini kullanabilmesi i¢in ona yardim etmektir.



1.3.1.0GRENME KURAMLARI

Ogrenmenin nasil gerceklestigi sorusu yillarca insanlarin merak ettikleri
O6nemli bir soru olmustur. Bu ylizden bu alanda bir¢ok arastirma yapilmis ve buna
bagli olarak pek c¢ok kuram gelistirilmistir. Bu kuramlar, egitim-6gretim
uygulamalarindaki bilimsel arastirmalarin dogurgular1 ile deneyimler sonucunda
biriken duygu ve diistince eylemleri temelinde ne, neden, nasil sorularini yanitlayan
ilkeler cercevesinde gelisimlerini siirdiirmektedir (Duman, 2004). Ogrenmenin
dogasin1 ve sonuglarini agiklamaya c¢alisan kuramlar davranisgi, bilissel ve
yapilandirmaci olarak adlandirilabilir (Duman, 2004). Davranis¢iliktan biligsellige
ve oradan da yapilandirmaciliga gegis, digsal bir bakis agisindan igsel bir bakis
acisina dogru bir degismeyi yansitmaktadir (Erdem ve Demirel, 2002). Bu boliimde,
arastirmanin kuramsal alt yapisini olusturmak amaciyla davranisgi, bilissel ve
yapilandirmaci kuramlar ile Bilgiyi Isleme Modeli aciklanacak ardindan 6grenme

stratejilerine yer verilecektir.

1.3.1.1. DAVRANISCI OGRENME KURAMI

Davranis¢t 6grenme kuramini savunanlar, dissal olaylarin birey iizerinde
etkili oldugunu ve Ogrenmenin, bireyin davranislarindaki gozlemlenebilir bir
degisme oldugunu varsayarlar. Davraniscilara gore O6grenmenin ger¢eklesmesinin
yani istenilen davranislari olusturmanin, organizmaya digaridan gerekli uyaricilarin
verilmesi ile gerceklesecegini, bunun da bir etki - tepki (uyarma - davranma)
oldugunu agiklamislardir (Duman, 2004). Senemoglu (2002) ise davranisci
kuramina goére ogrenmeyi, bireyin davraniglarindaki gozlemlenebilir bir degisme
olarak tanimlar. Buna gore, sunulan uyariciya karsi 6grencinin istenen tepkiyi
gostermesi O0grenme olarak kabul edilmektedir. Ac¢ikgdz de (2008), davranisci
o0grenme kuramcilarinin, Uyaran - Tepki (U - T) bagimin nasil olustugunun
anlasilmasi ile davranislarin kontrol edilebilirligi ve bigimlendirilebilirligi tizerinde

durdugunu belirtmistir.



Davranis¢t yaklasima gore davranis 6grenilir. Baska bir ifadeyle 6grenmede
dis kosullar 6nemli bir yer kaplamaktadir. Asil ilgi digsal ¢evrenin planlanmasi
tizerine yogunlagsmaktadir. Cevrenin dgrenilecek davraniglari saglayacak uyarici ve
pekistireclerle donatilmasina ihtiya¢ vardir. Davranis¢t kuram, 6grenmeyi agiklarken
Ogrenenin zihinsel etkinliklerine pek yer vermemekte, buna gerek¢e olarak da
zihinsel etkinliklerin disaridan yeterince gozlemlenemiyor olmasint gostermektedir
(Duman, 2004). Ogrencilerin 6grenirken hangi etkinlikleri yapacaklarma ders
oncesinde ve ders sirasinda Ogretmenler karar verir. Bunun sonucunda, grenci
ogretmenin soyledigi etkinlikler disinda tek basina ne yapacagini bilememektedir.
Ogrenme ise 6gretmenin anlattig1 konulardaki bilgilerin dogru érgiitlenmemesinden
dolay1 gerceklesememektedir. Bu sekilde bilgiler kalict olmadigi i¢in bilginin

transferi de miimkiin olmamaktadir.

Davranis¢1 6grenme — 6gretme kuramlarinda; pekistireg, ceza, genelleme,
ayirt etme, davranist bicimlendirme gibi kavramlar 6ne ¢ikmistir. Davraniscilara
gore davraniglarimiz ¢evre tarafindan belirlenir ve kontrol edilir. Cocuklar1 uygun
sekle sokmak i¢in uygun gevre olusturmak yeterlidir. insanlarin 6zerk davranmasi
ve kendi davranislarini yonlendirmesi miimkiin degildir. Davranis¢ilarin  bu
distinceleri yillarca program gelistirme, smif i¢i 6grenme - 6gretme, rehberlik,
olgme ve degerlendirme gibi egitimin pek ¢ok siirecine yansimistir. Ornegin; egitim
programlar1 agiklanirken hedeflerin gozlenebilir ve Olgiilebilir davraniglarla
tanimlanmas1 bu kuramin etkisi ile ortaya ¢ikmis bir yaklagimdir (A¢ikgoz, 2008).

Davranig¢iliga yoneltilen elestirileri A¢ikgdz (2008) su basliklar altinda
toplamustir:

1. Yalnizca gozlenebilir etkinlikler tizerinde durmasi,

2. Ogrenmeyi U-T (uyaran-tepki) baginin olusmasina indirgemesi,
3. Pekistireclerin islevi,

4. Davranis1 baglamdan kopuk ag¢iklamaya ¢alismasi,

5.0grenme siirecinde 6greneni edilgin olarak gormesi,

6. Hayvan deneylerinin sonuglarinin insana genellenmesi.



1.3.1.2. BILISSEL OGRENME KURAMI

Davranisgilarin, davranista degisme olarak tanimladiklari olay; bilisselciler
tarafindan gercekte kisinin zihninde meydana gelen 6grenmenin disa yansimasi
olarak kabul edilmektedir (Ozden, 2003). Bilissel yaklasima gore bilgi dgrenilir.
Bilgide meydana gelen degisme davranisa yansir. Burada da hafiza, zihin ve akil
onemli bir rol oynamaya baglar. Zihnin, duyu organlarindan gelen verileri alma,
saklama, eski bilgi ve duyumlarla karsilastirarak, birlestirip ayirarak yeni bilgiler

olusturma gibi 6grenme isinde birgok gorevleri bulunmaktadir (Duman, 2004).

Davranig¢ilikla biligselcilik bazi noktalarda ortak paydada birlesmekle
birlikte bazi o6nemli noktalarda da birbirlerinden tamamen ayrilmaktadirlar.
Ogrenmenin yagant1 {iriinii olmas1 ve kalic1 izli olmasi hem davranis¢ilarin hem de
bilisselcilerin hemfikir oldugu bir konu iken, bilisselciler bahsedilen yasantinin
anlamliliinin 6grenenin zihinsel birikimi ile olanakli olduguna dikkat ¢ekmistir.
Her iki akimin 6grenme tanimindaki farklilik ise; 6grenme siirecinin tiriini ile ilgili
olandir. Davraniscilara gore iirtin “davranig degisikligi” iken, biligselcilere gore,
o0grenme goOzlenebilir davranis ya da edim olmaktan ote, igsel bir siirectir.
Ogrenmeyi hem c¢evresel etmenlerin hem de ogrencinin igsel ozelliklerinin
etkiledigine inanma noktasinda ortak paydada bulusan bu iki kuramin birbirinden
ayrildiklart ~ bir  diger nokta ise Onemsedikleri agirlik  noktalarindan
kaynaklanmaktadir. Davranis¢ilar i¢in 6nemli olan ¢evre iken, bilisselciler igin
O6nemli olan ogrencidir. Yani 6gretim siireci i¢in durumu ele alacak olursak;
davraniggilara gore Ogretimin gelistirilmesi O6gretmenin ya da arag gerecin
gelistirilmesine bagli iken, bilisselcilere gore 6grencinin gelisimine baglhidir. Yine
O0grenme Ogretme silirecindeki bir diger farklilik davranmiscilikta 6grenen edilgen

iken, biligselcilikte 6grenen etkendir (A¢ikgoz, 2008).

Biligsel goriise sahip bir insan, bir problemi ¢ozerken, bilgiyi arastiran,
deneyimleri baglatan aktif 6greniciler ve yeni bir kavrayis1 basarmada bildiklerini
yeniden organize edenler olarak degerlendirilir. Biligsel gortisiin perspektifinde

O0grenme, bos kagitlar {izerine yazilmis olan basit kazanimlardan ¢ok insanin
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kendinde var olan bilgileri anlamh ifadelere doniistiirmesi olarak goriiliir. Bilissel
goriiste, 6grenmede problem ¢ozme ve oOrgilitsel islemlerin 6nemine deginilerek
cocuklarin bilgiyi bir biitiin olarak algiladiklarini digsal faktorlerle degil algisal
orgiitleme yoluyla motive olabileceklerini ve sonugta Ogrenmenin zekanin,
gidilenmenin ve transferin bir iirtinli oldugunu belirtmektedir. Bilissel 6grenme
kuramina gore bilgi ne kadar diizenlenir, planlanarak anlamlandirilip depolanirsa o

kadar kolay yapilandirilir ve hatirlanir (Duman, 2004).

1.3.1.3. YAPILANDIRMACI OGRENME KURAMI

Yapilandirmaci anlayista 6grenme, mevcut durumlardaki etkinliklerden
olusan ve yasam boyu ilerleyen bir siirectir. Yapilandirmacilara gore bilgi,
yasantilarint anlamli hale getirmeye c¢alisan birey tarafindan aktif olarak
yapilandirilmaktadir. Bireyler doldurulmay1 bekleyen bos variller degil, anlamlar1
arastiran etkin organizmalardir. Bu ylizden Fosnot (1995), yapilandirmacilar, beyni

bilgisayara benzeten goriisleri kabul etmezler demistir (Kog¢ ve Demirel, 2004).

Yapilandirmaci1 anlayista her kazamilan bilgi bir sonraki bilgiyi
yapilandirmaya zemin hazirlar. Ciinkii, yeni bilgiler 6nceden yapilanmis bilgiler
tizerine insa edilir. Boylece yapilandirmaci 6grenme var olanlarla, yeni olan
ogrenmeler arasinda bag kurma ve her yeni bilgiyi var olanlarla biitiinlestirme
stirecidir. Ancak bu sitireg sadece bilgilerin {ist {ste yigilmasi olarak
algilanmamalidir. Birey bilgiyi ger¢ekten yapilandirmigsa kendi yorumunu yapacak
ve bilgiyi temelden kuracaktir. Yapilandirmacilik bilginin biriktirilmesi ve
ezberlenmesi degil, diistinme ve analiz etme ile ilgilidir (Keskinkili¢, Keskinkilig,
2005; akt: Arslan, 2008). Yapilandirmacilik 6grenciye bilginin ne zaman ve nerede
kullanilacagim kazandirir. Ogrenciler var olan bilgiyle yeni bilgileri karsilastirarak

bilgilerini yeniler, degistirir ve bilgilerine yeni bilgiler ekler (Simsek, 2007).
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Yapilandirmaci 6grenme teorisinin temel felsefesi bes basamakta ifade
edilmektedir (Bodner, 1986; Geelan, 1995; Shiland, 1999; akt: Ozmen, 2005).
i. Ogrenme zihinsel bir siirectir. Bilginin yapilanmas: zihinsel islemleri gerektirir.
Bu teoride materyal veya bilgi 6grenene dogrudan verilmez. Bilgiler anlamli bir
sekilde 6grenilir.
ii. Ogrencilerin onceki bilgi birikimi 6grenmeyi etkiler. Ogrenciye yeni bilgi onun
onceki bilgi birikimi ile iliskilendirilerek verilmelidir. Ogrenenlerin zihninde yeni
bilgilerin ogretilmesine engel olabilecek c¢esitli yanlis kavramalar bulunabilir.
Ogrencilerin bu yanlis kavramalar1 bilimsel olarak kabul edilebilir bilgilerle
degistirilerek 6gretim islemi gergeklestirilmelidir.
iii. Ogrenme, 6grencilerin mevcut bilgilerinin yanlis ya da tatmin edici diizeyde
olmadiginin onlara ispatlanmasi ile daha saglikli bir sekilde meydana gelir.
Ogrencilerin mevcut bilgilerinin yetersiz oldugunun gésterilmesi ve anlamli
O0grenmenin saglanmasi i¢in 6grenci tarafindan kazanilan deneyimler kullanilabilir.
Eger 6grenci deneyimleri ile ilgili olarak mevcut bilgilerini kullanarak dogru
tahminler yapabilirse, anlamli 6grenme ger¢eklesmis olur.
iv. Ogrenme aym zamanda sosyal bir siire¢ oldugundan dolay1, bilissel anlamda
gelisme sosyal etkilesimler sonucunda meydana gelir. Ogrenme sorgulayici tarzda
yapilan konusmalarla daha da kolay ger¢eklesir.
v. Ogrenme kavramla ilgili ek uygulamalar1 gerektirir. Yeni uygulamalar 6grencinin

konuyla ilgili bilgilerinin pekismesini saglar.

Yapilandirmact 6grenme ortaminda 6grenciler, geleneksel 6grenme
ortamindaki gibi edilgen olmayip, tersine daha fazla etkin olurlar ve 6grenme
siirecinde daha fazla sorumluluk {istlenirler. ilerideki 6grenmelerini kolaylastiracagi
diistincesinden hareketle, zihinsel yapilarmin gelismesine katkida bulunabilecek
cevredeki her tiirli firsat ve olanaktan yararlanmaya calisirlar. Grup i¢inde, grup
dinamiginin saglanabilmesi i¢in kendi paylarma diisen sorumluluklarini etkili
bicimde yerine getirmeye 6zen gosterirler. Birlikte ¢alistiklar1 grubun tiyelerini ve
kendilerini nesnel olarak degerlendirirler. Grupta kendilerine yoneltilen her tiirlii
elestiriyi hosgoriilii bir bicimde karsilarlar. Sinifta etkili bir 6grenci — 6gretmen

etkilesiminin yan1 sira, dostluk ve igtenligin egemen oldugu bir 6grenci - 6grenci
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etkilesiminin kurulmasina yonelik ¢aba gésterirler. Ogrendiklerini yeni ortamlarda

kullanmak ve uygulamak igin her tiir firsat: degerlendirirler (Ozden, 2005).

Yapilandirmact yaklagimi benimseyen bir 6gretmen, 6grenmeyi kolaylastirict
bir yardimci, dost ya da kendisine gereksinim duyuldugunda yardim alinabilecek bir
damisman konumundadir. Ogretmen, smifta isbirligi ve etkilesimi kolaylastirict
tutum ve davramslar sergiler. Ogrenilecek 6geleri, 6grenciler igin anlamli ve ilging
kilacak olanaklar ve ortamlar yaratir. Ogrenme siirecinin 6grenci merkezli olmasi
yoniinde caba gosterir. Ogrenme siirecinde ozel bir iletisim bicimi gelistirir.
Ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun secenekler sunar ve her dgrencinin kendi

kararini kendisinin olusturmasina yardimci olur (Yasar, 1998).

Yapilandirmact anlayisin uygulandigl egitim ortamlari, bireylerin 6grenme
stirecinde daha fazla sorumluluk almalarini ve etkin olmalarini1 gerektirir. Cilinki
Ogrenilecek ogelerle ilgili zihinsel yapilandirmalar, daha 6nce de belirtildigi gibi,
bireyin bizzat kendisi tarafindan gerceklestirilir. Bu nedenle, yapisalc1 egitim
ortamlari, bireylerin ¢evreleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalarina, dolayisiyla,
zengin 6grenme yasantilar1 gecirmelerine olanak saglayacak bir bi¢imde diizenlenir.
Bu tiir egitsel ortamlar sayesinde bireyler, zihinlerinde daha 6nce yapilandirdiklari
bilgilerin dogrulugunu sinama, yanlislarin1 diizeltme ve hatta 6nceki bilgilerinden

vazgecerek yerine yenilerini koyma firsati elde ederler (Yasar, 1998).

Yapilandirmaci bir smifta 6grenci ve 6gretmen sorumluluklart 6nemlidir.
Yapilandirmaciligin benimsendigi bir sinifta oncelikle kabul edilen ilke egitimin
dogrusal degil aksine dongiisel oldugudur. Yapilandirmacilikta tiimdengelim
yonteminin benimsenmesi gerekir. Geleneksel O6grenme ortamlarinda pargadan
biitine gidilirken yapilandirmaci 6grenme kuraminda biitiinden pargalara gidilir.
Ciinkii pargalardan biitiindeki iliskilerin anlasilmasi beklenmez. Ogrencilerin diinya
ile ilgili igsel olarak olusturduklar1 kendilerine 6zgii anlayislar1 vardir ve yeni bilgi
ile karsilastiklarinda onu sahip olduklar1 bilgiden dogan anlayislariyla
degerlendirirler ve anlayislarini degistirip gelistirirler (Can, 2004).
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1.3.1.4. BILGIYI ISLEME MODELI

Biligsel yaklasim gercevesinde Ogrenmeyi en kapsamli bicimde agiklayan
6grenme modeli ise bilgi-islem modeli olarak bilinmektedir. Bu modele gore
0grenme; bireyin ¢evresinde olup bitenlere kendince, yani 6nceki yasantilari, bellek
yapilar ve isleyisi ile anlam yiiklemesidir. Burada iki say1lt: géze ¢arpmaktadir. Tlki,
bireyin etkin ve bilgiyi arayan kendine 6zgii bir varlik olmasi, ikincisi ise bu arama
stirecinde sahip oldugu on bilgi ile bilis diizeyindeki uyarimlar1 yorumlamasidir
(Ozden, 1998). Bu modele gore bilgi edinimi, bireyin sahip oldugu yapilar ve bu
yapilarla iligkili siirecler sonucu gerceklesen iliskiler baglantisidir. Bu iliskiler ise;
algi, dikkat etme, yorumlama ve hatirlama gibi zihinde gergeklesen olaylar: ifade

etmektedir (Bacanli, 2002; Ozden, 1998).

Bilgiyi isleme siireci yoluyla 6grenmeyi agiklayan kuramcilar 6grenmeyi,
cevreden gelen uyaricilarin algilanmasi, anlamli bilgilere doniistiiriilmesi, bellekte
saklanmasi ve bilgilerin yeniden kullanilmak iizere geri getirilmesi ve davranislara
donustiriilmesi stireglerini inceleyerek agiklamaktadir. Bu ¢alismalarin dayandigi
temel sayilti, insanlarin bilgiyi islemek icin ¢esitli zihinsel yapilara (duyusal kayit,
kisa stireli bellek, uzun siireli bellek) sahip olduklaridir. Bu zihinsel yapilar tanima,
algilama, kodlama, depolama, hatirlama ve orgiitleme gibi siirecleri ortaya c¢ikarir.
Bu kuramcilara gore, insanin mevcut bilgileri, yeni 6grenme durumunda neleri
Ogrenecegini, hatirlayacagini etkiler. Mevcut bilgi zihinde depolanmis olanlardir. Bu
nedenle 6grenmede bellek 6nemli bir yer tutar. Insanda bellek yetisi olmasaydi, her
seyl her an yeniden 6grenmek zorunda olabilirdi. Bellek bilgiyi alma, anlama,
saklama, hatirlama gibi siireclerin gerceklestigi zihinde 6zel bir yeri olan yapidir

(Gorgen, 1997).

Bilgiyi isleme kurami, bireyin uyaranlari algilama, anlama sebep-sonug
iliskisi icinde yapisallastirma, degerlendirme ve gerektiginde kullanmasi siirecini
ifade eder. Bilgiyi isleme kurami, insanin diinyayi anlamada kullandigi zihinsel
stiregleri inceleyen biligsel kuramlardan biridir. Bu bilissel stirecler tanidigimiz bir

insanin adin1 hatirlamaktan karmasik bir problemin ¢oziimiine kadar ¢ok cesitli
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durumlarda kullanilmaktadir. Bilgiyi isleme kuramina goére insan beyninin ¢alismasi
bilgisayarlarin ¢aligmasina benzetilmekte, girdilerin islenip ¢iktilara doniistiiriilmesi

olarak goriilmektedir (Gagne, 1988, akt. Senemoglu, 2002).

Bilgi-islem modelinde odak noktasi, birey ve yasanti alanidir. Bireyin
dogustan itibaren getirmis oldugu biyo - kalitimsal potansiyeli, bunu gelistirmeye
acik zihinsel yapilar1 ve sosyal etkilesim alani, hem 6grenmesinin hem de 6grenme
yapilarinin belirleyicisi olmaktadir. Bu yapilar, 6grenenin 6grenme yasantilarini
izleyecegi zihinsel etkilenme alanini belirlemekle birlikte sonraki 6grenmelerin
yonelim alanmni da ileriye doniik olarak yordamaktadir. Bireyin etkilendigi yakin
cevresine gore Ogrenme yasantilarini yorumlamak ve onu gelisir tutmak, aslinda,
bireysel 6grenme disiplinine isaret etmektedir (Ramsland, 1998; akt: Bayindir,
2008).

Bilgiyi Isleme Kurami temel olarak su dort soruyu cevaplamaya c¢alismaktadir.
Bunlar:

1-Yeni bilgi disaridan nasil alinmaktadir?

2- Alinan yeni bilgi nasil islenmektedir?

3- Bilgi uzun siireli olarak nasil depolanmaktadir?

4- Depolanan bilgi nasil geriye getirilmektedir? (Senemoglu, 2002)

Bilgiyi isleme siireci acgisindan en ayrintili yapt ve siiregleri ortaya koyan,
aciklayan yaklagimlardan birisi Gagne’nin modelidir. Bu modeldeki siiregler
Senemoglu (2002) tarafindan su sekilde maddeler halinde 6zetlenmistir:

e Cevredeki uyaricilarin alicilar (duyu organlar ) yoluyla alinmasi,

¢ Duyusal kayit yoluyla bilginin kaydedilmesi (Duyusal Kayit),

e Dikkat ve secici alg1 siiregleri harekete gecirilerek, duyusal kayita gelenin

bilginin secilerek kisa stireli bellege gegirilmesi,

e Bilginin bir miiddet kisa siireli bellekte kalabilmesi i¢in zihinsel tekrarinin

yapilmasi (Kisa siireli bellek),

e Bilginin uzun siireli bellekte depolanabilmesi i¢in isleyen bellekte (Kisa

Stireli Bellek) anlamli kodlamanin yapilmasi,
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e Kodlanan bilginin uzun siireli bellekte depolanmasi,

¢ Bilginin uzun siireli bellekten isleyen bellege geri getirilmesi,

e Bilginin isleyen bellekten, yani kisa stireli bellekten tepki {ireticiye
gonderilmesi,

e Tepki tireticinin bilgiyi vericilere (kaslara) géndermesi,

e Ogrenenin gevresinde performansini gostermesi,

e Yiriitiici kontrol tarafindan tiim bu siire¢lerin  kontrol edilmesi,

diizenlenmesidir.

1.3.1.4.1.BELLEK VE SURECLER

Bilgiyi isleme modeli iki ana 6geden olusur. Bunlar zihinsel yapilar ve
bilissel siireglerdir. Ogrenme bireyin sahip oldugu bu yapilar ve siireglerin sonunda
gerceklesir. Birinci 6ge olan yapilar duyusal kayit, kisa siireli bellek ve uzun stireli
bellektir. Bu yapilarda farkli yerlerde depolanmis bilgilerin, bir yerden bir yere

aktarilmasi amaciyla kullanilan bilissel islemlere siirecler denir.
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Sekil 1. Bilgi Isleme Modeli (akt: Demirel, 2007).

Bilgiyi Isleme Modeli anlamaya dayali sézel 6grenmede igsel ve bilissel
stirecleri algilamaya ve tanimlamaya doniik bir yapiya sahiptir. Bunlar duyusal
kayit, kisa siireli bellek ve uzun siireli bellegi igceren yapilar, buna baglh gelisen
kodlama, tekrarlama ve geri getirme gibi bilissel siire¢lerdir. Cevre bilgiyi isleme
modelinde bilgi giris kaynagidir. Gorme, isitme, koklama, tatma ve hissetme gibi
alicilar olan duyu organlari duyusal sistemlerdir. Bunlar ¢evre ile organizma
arasindaki fiziksel isbirligini saglarlar. Bilgi alicilar yoluyla duyusal olarak
kaydedilir ve uyarici kisa bir an i¢in bellekte depolanir (Subasi, 1999). Bu modelde
bilginin disaridan gelen uyarici olaylar seklinde alicilar tarafindan alinmasi ile siire¢
baslamaktadir. Duyu organlarindan gelen uyaricilar zihinsel islemin baslangicini
olusturmaktadir. Duyumlar duyusal kayit adi verilen zihinsel islemin baslangicini
olusturmaktadir. Duyusal kayit uyaricilarin harekete geg¢irdigi sinirsel uyarilmalardir

(Bacanl1,2003).
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1.3.1.4.1.1.DUYUSAL KAYIT

Duyusal kayittaki bilgi dis ¢evrenin ilk izidir ve dis uyaricilarin tam bir
kopyasidir. Daha uzun siire depolanmasi istenen bilgiler kisa siireli bellege
alinmaktadir. Bu noktada zihin; secici algi, dikkat ve tanima siireclerini devreye
sokmaktadir (Senemoglu, 2002). Cevremizde ¢ok sayida uyarici vardir. Birey dikkat
ettigi uyaricilart algilar. Organizma c¢evreden gelen uyaricilardan bazilarini secer.
Buna algida segicilik denir. Birey i¢in yabanct ve farkli uyaricilar, 6grenilmis
ipuglart (altt ¢izili, italik, kalin, renkli yazilar, cerceve i¢ine alinan bilgiler)
niteliginde olan uyaricilar ile beklenti ve ihtiyacina uygun diisen uyaricilar dikkat
cekicidir (akt: Gorgen, 1997). Dikkatin saglanamadig: bilgiler bir sonraki agamaya

gecemeden kaybolur.

Bilginin duyusal kayittan kisa siireli bellege gecisinde dikkat ve secici algi
stirecleri siizgeg gorevi yapar. Dikkat edilen, algi alanina giren uyaricilar, kisa siireli
bellege aktarilmaktadir. Bu nedenle araliksiz bir sekilde tist iiste verilen bilgiler,
bireyin algi alanma giremediginden duyusal kayittan heniiz kisa siireli bellege
aktarilmadan kaybolmaktadir. Mesela, ¢ocuklar tahtadaki problemi defterlerine
yazarlarken Ogretmen bu sirada sozlii bazi yonergeler verirse, c¢ocuklarin bu
yonergeyi hatirlamalart miimkiin olamaz. Ciinkii birey ayni1 anda farkli kaynaklardan

gelen uyaricilarin timiine dikkat edip kisa siireli bellege aktaramaz (Senemoglu,

2002).

1.3.1.4.1.2.KISA SURELIi BELLEK

Hayatta yaptigimiz hemen hemen biitiin faaliyetler, algilanan iceriklerin ¢ok
kisa da olsa, bir stire zihinde tutulmasini gerektirir. Eger boyle olmasa ve bir icerigin
zihne girmesiyle ¢ikmasi bir olsa, karsimizdaki insanin konustuklarini takip edemez
ve anlattiklarin1 anlayamazdik. Ciinkii bir konusmay1 anlayabilmek icin su anda
isitilenlerle onlarin hemen 6ncesinde gelmis olanlari iliskiye getirmek gerekir. Kisa
stireli tutma fonksiyonu olmasa, anlamli ciimlelerle konusmamiz da imkansizlasirdi.

Ciinkti bir hakim fikrin etrafinda derli toplu konusabilmek, soze baslarken
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zihnimizde olan diisiince ile birlikte, her an, az 6nce soylediklerimizi ve soziin gidis

istikametini hatirda tutmamiza baghdir (Ozakpmar, 1997; akt: Bozkurt, 2007).

Duyusal kayda gelen bilgilerin davranisa doniismesini ya da uzun siireli
bellege kodlanmasini saglayan kisa siireli bellegin kapasitesi olduk¢a siirhdir.
Yapilan pek ¢ok arastirma kisa siireli bellek kapasitesinin siirlarint 7+2 (5 - 9) yeni
bilgi birimi (say1, harf, obje, isim, ciimle) olarak kabul etmektedir. Bilgiyi koruma
stiresi yaklagik 20 saniyedir (Gagne ve Glaser, 1987). Ancak tekrar ile bu siireyi
artirmak mimkiindiir. Kisa siireli bellekte bilgiler etkindir. Aninda hatirlanir ve
davranisa doniisiir. Ancak bu bilgiler uzun siireli bellege kodlanmazsa ve araya yeni
bilgiler girerse, ya da kodlama i¢in ¢aba gosterilmezse unutulur. Kodlama ve
unutma stirecleri ile kisa stireli bellek bosalarak yeni bilgilerin gelmesini saglar.
Boylece kisa siireli bellek calisir. Bu 6zelligi nedeniyle kisa siireli bellek “ calisan

bellek” (working memory) olarak da adlandirilir (Gérgen, 1997).

Bir seferde kisa siireli bellege gonderilecek bilgi miktarini arttirmak
miimkiindiir. Islenmis bilgi miktarim arttirmanin bir diger yolu ise isleme siiresini
daha etkin kullanabilmektir. Duyusal bellekten gelen bir bilginin isleme sistemine
girebilmesi i¢in sistemin bos olmasi gerekir. Yani daha once alinan bilginin,
islenerek depolanmak tizere uzun siireli bellege gonderilmesi gerekir. Zihnin bir
islemle mesgul olmasi durumunda sunulan bir bagka islemi bilin¢li olarak almasi
imkansizdir. Dolayisiyla bir seferde alinan bilginin islenmesi i¢in daha kisa siire
kullanilmalidir. Biligsel siireglerin kullanimin1 daha etkin kilmak suretiyle bu siire

azaltilabilir ve kisa siireli bellegin kapasitesi arttirilabilir (Yesilyaprak, 2003).

Kisa siireli bellegin gerek siire bakimindan gerekse alabildigi bilgi birimi
bakimindan kapasitenin  sinirli  olmasi, Ogretmenlerin  sinifta  6grenmeyi
saglayabilmeleri igin bazi onlemler almalarimi gerektirmektedir. Ornegin;
Ogretmenler ¢cogu zaman, ¢ocuklarin bir parg¢ay1 sadece dogru okuyabildikleri ancak
parcanin anlamini kavrayamadiklarindan sikayet etmektedirler. Ciinkii sesli okuma
sirasinda cocuklar, isleyen bellegin kapasitesinin tamamint sozciikleri dogru

seslendirme ve telaffuz etmede kullanmakta, fikirleri anlamak, anlamlandirmak i¢in
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yer kalmamaktadir. Bu nedenle cocuk, par¢ayr okumaya ¢abalarken anlamini
kavrayamamaktadir. Bu durum o6zellikle kiictik cocuklarda sik¢a gozlenir. Yine
benzer bir duruma yazma etkinliklerinden 6rnek verilebilir. Ogrenci, okunan parcay1
dilbilgisi kurallarina ve noktalama isaretlerine uygun olarak yazmaya calisirken, kisa
stireli bellegin kapasitesinin tamamin1 bu is i¢in kullanacagindan, par¢anin anlamini

kavramak icin yer kalmaz ve cocuk pargadaki fikirleri anlayamaz (Senemoglu,

2002).

1.3.1.4.1.3. UZUN SURELI BELLEK

Kisa siireli hafizamiza gelen bilgilerin uzun siire saklanmak tizere
kaydedildigi yer uzun siireli hafizadir. Kisa siireli hafizada islenen baz1 bilgiler uzun
siireli hafizaya aktarilir, digerleri ise unutulur. Ogrenme, uzun siireli hafizaya
kaydedilen bilgiler iizerinden ¢ok uzun bir zaman gegse bile hatirlanabilir. Ogrenme
uzun siireli hafizaya bilgi kaydetme yoluyla gerceklesir. Eger bir bilgi, tizerinden
belirli bir zaman gegctikten sonra hatirlanabilirse, o bilgi 6grenilmis bilgi olarak

tanimlanir.

Uzun siireli bellek, siirekli bellek deposu olarak kabul edilir. Kisa siireli
bellekte islenmis olan bilgi, uzun siireli bellege gonderilerek depolanir. Bir bilginin
Ogrenilmis kabul edilmesi i¢in, mutlaka uzun siireli bellekte depolanmis olmasi
gerekir. Clinkli uzun siireli bellege girmeyen bilgiler, tepki tiretilmis olsa dahi kisa

stirede kaybolur (Yesilyaprak, 2003).

Uzun siireli bellekte bilgiyi, istedigimiz uzunlukta ve miktarda depolar ve
asla unutmayiz. Bu konudaki problem, gerektigi zaman dogru bilgiyi bulmaktir.
Uzun siireli bellekte bilgiler kaybolmaz, ancak bilgi, uygun bicimde kodlanmamis
ve uygun yere yerlestirilmemisse, geri getirmede zorluklarla karsilasilir. Slavin
(1988), uzun siireli bellekte bilgilerin asla unutulmadigini, bireyin bilgiyi bulma
yetenegini kaybettigini soylemektedir (akt: Yilmaz, 2005). Uzun siireli bellekte
birgok farkli bilgi bulunur. Gorsel imgeler, duygular, tatlar, sesler, kokular, problem

¢Ozmek igin stratejiler, dili anlamaya yarayan kurallar, olaylar, ¢ocuklukta gegirilen
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deneyimler gibi. Ozetle uzun siireli bellegin kapasitesi ¢ok genistir, hatta

doldurmaya yasamimiz yeterli degildir. Ancak kisa siireli bellekte oldugu gibi, uzun

stireli bellege bilgi hizla girmez, biraz zaman ve gii¢ gerekir (Subasi, 1999).

Tablo 1. Bellek Tiirleri ve Cesitleri 1

Bellek

Tiirleri | Duyusal Kayit | Kisa Siireli Bellek Uzun Siireli Bellek
Ozellikleri
Bilgi Girisi Cevredeki tum | Dikkat ve segici algi Kisa siireli bellekte

uyaricilar slizgecinden gecen bilgi | tekrar edilen ve
kodlanan bilgi
Bilginin Kals | Yarim Tekrar edilmedigi | Siirekli olarak
Siiresi saniyeden takdirde kaldig
dort  saniyeye | en fazla 20 saniye disiintilmektedir
kadar
Cok kiigtktiir (742 birim
Kapasitesi Smirsizdir oldugu ifade edilmekle | Sinirsiz oldugu
birlikte {ic birim oldugu | diisiiniilmektedir
da
savunulmaktadir)
Tekrar etme ve | Biyiik 6l¢tide
Bilginin Alinan otomatikle anlamsal, gorsel ve
bicimi uyaricilarin geri getirme sozel semalar,
ayni1 kopyasi Onerme aglari
Geriye getirme
Geriye Miimkiin degil | Tekrar etme ve | ipuglarina, temsil
getirme otomatikle ve orgiitlemeye

geri getirme

dayanir.

(Senemoglu, 1997).

1.3.1.4.1.4. Bilissel Siirecler

Biligsel siiregler bir bilgi deposundan digerine bilgi akisini saglayan zihinsel

eylemlerdir. Her bir bilgi deposu arasindaki bilgi akisini diizenleyen bilissel siiregler

ve bunlarin islevleri birbirinden farklidir (Yesilyaprak, 2003). Bilissel siireclerde

bilginin uzun siireli bellege aktarilmasinda kullanilan asamalar dikkat, tekrar,
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kodlama, etkinlik, orgiitleme, eklemleme ve bellek destekleyici ipuglar1 olarak ifade
edilmektedir.

Dikkat: Uyaricilar tizerinde bilingli bir odaklagma siirecidir. Bilinglilik,
odaklasmada sinirlandirilmis bir kapasite miktar1 ortaya koyar ve diger uyaricilar
bilince ulasmadan kaybolur. Ciinkii, daha ileri diizeyde bir isleme i¢in duyusal
bellekten kisa siireli bellege gececek olan bilgilerin bu gegis esnasinda dikkat
yoluyla farkina varilmasi ve bilingli olarak seg¢ilmesi gerekir. Bu se¢imin disinda
kalanlar ise kisa bir siire igerisinde duyusal bellekte kaybolurlar (Yesilyaprak, 2003).

Bilginin uzun siireli bellege gecmesi i¢in yeterli diizeyde tekrarlanmasi gerekir.

Acik ve Ortiik Tekrar: Tekrar yapmak bilginin seklini, bigimini, yapisini

degistirmeden ¢ok defa yineleme bicimidir. Bilginin kisa siireli bellekte islenerek
uzun siireli bellege yerlestirilmesinde kullanilan temel yontemlerden biridir. Tekrar
stireci iki farkh tiirde gergeklestirilmektedir. Bunlar basit tekrar ve anlamlandirici
tekrar olarak siiflandirilmistir. Basit tekrar bilginin uzun siireli hafizada tutulmasi
icin basvurulan en basit yontemlerden biridir. Bu tiirde bilginin defalarca tekrar
edilmek suretiyle zayiflamast ve unutulmasi engellenmeye c¢alisilmaktadir.
Anlamlandiric1 tekrar ise bilgiyi gruplandirma, imgeler haline getirme ve degisik
sekillerde kodlama bi¢imlerinde karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yolla bilgi yeni ve farkhi
icsel baglantilar kurmakta ve basit tekrara gore daha kolay depolanmaktadir.
Bilginin uzun siireli bellege gecmesi icin yeterli diizeyde tekrarlanmasi gerekir.
Tekrar stireci sesli ve zihinde olmak tizere iki bigcimde yapilmaktadir. Tekrar
stirecinde bireyin aktif olmasi1 ve aralikli tekrar yapmasi 6grenmeyi arttirmaktadir.
Aralikli tekrar yapilmak suretiyle bellek bir seferde asir1 yiiklemeye maruz
kalmadan kullanilir. Bu yolla bilgi uzun siireli bellekte daha uzun siire tutulur

(Kurtuldu, 2007).

Kodlama: Bilgiyi Isleme Modelinde en &nemli siire¢ kodlama siirecidir.
Kodlama yapilmadan cevreden gelen bilginin bircogu gecici olarak depolanir.
Kodlama, uzun siireli bellekte var olan bilgi ile kisa siireli bellekteki yeni bilginin
iligkilendirilerek transfer edilmesidir. Uzun siireli bellekteki semalara yeni gelen

bilginin eklenerek var olan semanin diizenlenmesi, birbirine baglanmasi olarak da
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tanimlanabilir. Fakat kodlamanin etkili bir bicimde yapilmasi gereklidir. Kodlama
stirecindeki  etkinin arttirllmast da anlamlandirma sayesinde olmaktadir.
Anlamlandirma, uzun siireli bellekte var olan bilgi ya da disiincelerle, digerleri
arasinda miimkiin oldugunca baglantilar iliskiler kurmak suretiyle saglanir. Bireyler
yeni karsilastiklar1 bilgiyi isleme siirecinde ne kadar ¢ok iliskilendirir ve ¢agrisimlar
yaparsa, o bilginin kalicilig1 ve 6grenilmesi de o derece artmaktadir. Bu nedenle
yeni §grenilen bilgilerin uzun stireli bellege dogru yerlestirilmesinde, bu tip zihinsel
aktivitelerin 6nemi biiyliktiir ve hatirlama diizeyi ytiksektir. Bilginin anlamlilik
diizeyini arttirmak suretiyle kodlama siirecine etki etmek ve zenginlestirmek i¢in
kullanilan 4 temel 6ge bulunmaktadir. Bunlar etkinlik, orgilitleme, eklemleme ve

bellek destekleyici ipuglaridir (Kurtuldu, 2007).

Aktiflik: Etkinlik 6grenme esnasinda bireyin etkin olmasi anlamina gelir.
Bilgiyi isleme Modelinde birey, yeni bilginin pasif bir alicisi konumunda
degerlendirilmez. Aksine birey bu modelde kendi 6grenme sorumluluguna sahip
olmasi, onu tagimast gereklidir. Birey bilgiyi salt olarak i¢ine ¢ekmez, onun yerine
bilgiyi uzun siireli belleginde depolamak i¢in diizenler ve yapilandirir (Kurtuldu,

2007).

Orgiitleme: Bilgiyi diizenlemek, gruplandirmak ya da tutarli yapilar haline
doniistiirmek, zihinde kodlamaya yardim eden siireclerdir. Orgiitleme karmasik
yapilt bilgilerin 6grenilmesini saglayan bir diizenleme bi¢imidir ve hatirlamay1
kolaylastirir. Orgiitleme siireci temelde iki 6nemli amaca hizmet etmektedir.
Bunlardan birincisi yeni bilgiyi uzun siireli bellege yerlestirmede kolay ve ekonomik
bir yol olmasidir. ikincisi ise bilginin dogru dgrenilmesini saglamak suretiyle geri

getirilmesini, hatirlanmasini kolaylastirir (Kurtuldu, 2007).

Eklemleme: Eklemleme, bilginin uzun siireli bellekte depolanmasi siirecinde
en etkili yontemlerden biridir. Eklemleme ayn1 zamanda yeni ve eski bilgilere ait
birimler arasindaki iligkiyi ve anlamlandirmayr da arttirmaktadir. Yeni bilgi
materyali ile daha bilinen ve zihinde var olan bilgiler arasinda iligski kurma olarak da

tanimlanan eklemleme, uzun siireli bellekte var olan bilgi semasina yeni bir bilgi
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eklendiginde gergeklesir. Bu yolla hem yeni bilgiye, hem de var olan semaya anlam
yiiklenir (Kurtuldu, 2007). Yeni bilginin anlamlandirilabilmesi i¢in onunla ilgili
uzun siireli bellekte semalarin olmasi gereklidir. Yeni bilgi var olan semaya ilave
edilerek hem yeni bilgiye anlam verilir, hem de var olan semanin anlami arttirlir.
Boylece eklemleme, mevcut bilgiye yeni ekstra bir halka ekleyerek olusur. Bilgi
birimine yeni bir birim daha eklenir ve bilgi diger bilgilerle birlestirilir (Ulusoy,

2003).

Bellek Destekleyici Ipuclari: Orgiitleme ve eklemleme etkili kodlama
stratejileridir. Ancak tiim bilgiler bu stratejileri kullanmaya uygun olmayabilir.
Ornegin; bilgi tek ya da yenidir, boylece eklemleme yapilamayabilir. Boyle
durumlarda bilgiyi uzun siireli bellege yerlestirmek i¢in bellek destekleyici ipuglari
kullanilir. Bellek destekleyici ipuglari, igerikle dogal olarak var olmayan iliskileri
kurarak kodlamaya yardimci olurlar. Bir bagka soylemle dogal baglantinin var
olmadig1 durumlarda, ¢cagrisimlar olusturarak baglanti yaratirlar. Bellek destekleyici
ipuclart iki bigimde smiflandirilir. Birincisi, imajlar kullanmak, ikincisi ise sozel
sembollerdir. Imajlarin kullamldig1 bellek destekleyici ipuclarinda bilgi, bilissel
resimler i¢ine kodlanir. S6zel semboller kullanmada ise yeni bilgi ile daha anlaml
sozel yapilar arasinda baglar olusturulur (Subas1,1999). Bellek destekleyici ipuglar
iki sekilde smiflandirilmaktadir. Bunlar imgeler ve sozel kodlardir. Imgeler
kullanildiginda yeni bilgi icin gorsel sekiller veya resimler olusturulur. Soézel
kodlamada ise ilgili bellekte var olan diizenli sozel yapilar dikkate alinarak, daha

anlamli s6zel bir dizilim olusturulur (Kurtuldu, 2007).

1.3.1.4.2. BILISSEL FARKINDALIK

Biligsel farkindalik diger diisinme boyutlarini da igine alan temel bir
beceridir. Biligsel farkindalik ¢ok basit olarak birinin kendi diistinme bi¢iminin ya da
yolunun farkinda olmasi, sistematik diisiinme becerisi elde etmeyi bilmesi demektir.
Biligsel farkindalik ile ilgili kuram ve arastirmalar; biligsel farkindaligin en az iki
boliimden olustugunu gostermektedir. Bunlar; kisinin kendi hakkinda bilgi ve

kendini kontrol etmesi, digeri ise kisinin siire¢ hakkinda bilgisi ve 6grenme siirecini
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kontroliine sahip olmasidir. Birinci boyut; kendini verme dikkat, tutum gibi alt
0gelerden olusurken, ikinci boyut; degerlendirme, planlama ve diizenleme gibi alt
Ogelerden olusmaktadir (Doganay, 1997). Bu 6gelerin her birinin davranis haline
getirilmesi i¢in gerekli Ogrenme yasantilar1 bir aligkanlik olarak bireye
kazandirildiginda, birey 6grenmeyi 6grenme becerilerini elde etmis olur. Biligsel
farkindalik 6grenmenin kendi kendine olugmasini saglayan becerileri kapsar.
Biligsel farkindalik aslinda bir 6grenmeyi Ogrenme yoludur. Kiside bilissel
farkindalik ile ortaya ¢ikmasi beklenen aligkanliklar sunlardir:

* Kisinin kendi diisiinme seklinin farkinda olmasi

* Planlama yapma

* Doniite duyarli olma

* Bu diisiinme seklinin etkiligini degerlendirme (Doganay, 1997).

Bilissel farkindaligin kapsaminda yer alan; 6grencinin kendini 6grenecegi
seye vermesi, dikkat ve tutum gelistirmesi, Ogrenecegi sey hakkinda on
degerlendirme yapmasi, nasil 6grenecegini planlamasi ve bu stratejileri diizenlemesi
diisiinme siirecinin bir parcast oldugu kadar, 6grenme siirecinin de bir pargasidir.
Ciinkli 6grenme stratejilerinden olan tekrar (kisa ve uzun siireli bellegin kullanimi),
anlamlandirma (6grendiklerini eski 6grendikleri ile biitiinlestirerek, kendi ifadeleri
ile kodlamasi) ve orgiitleme (yeni 6grendiklerini kendi 6n bilgilerine gore yeniden
diizenlenmesi) Ogrenme siirecinde kullanilan biligsel farkindalik becerilerinin
icerisinde aktif olarak kullanilmaktadir (Erden ve Akman, 1996). Tiim bu 6grenme
stratejileri ayn1 zamanda diisiinme siirecinin de bir pargasidir. Onemli olan 6grenme
stratejilerinin diisiinme siiregleri igerisindeki yerinin belirlenerek aktif olarak ve
kontrollii kullanilmasidir. Doganay (1997)’a gore 6grenme aslinda bir diisiinme
stirecidir. Bu ylizden 6grenme siireci i¢cinde diisinmenin pay1 ne kadar artarsa
ogrenme de o derece kalict olur. Biligsel farkindalik tiim biligsel siirecleri
denetlerken bireylere Ogrenme siirecinde 6grenip Ogrenemediklerini sinama
imkanini sunmakta, 6grenmenin gerceklesip gerceklesmedigini siirekli izletmekte ve
O0grenmenin gerceklesmedigi durumlarda dogru siireclerin  ise kosulmasini

saglamaktadir (Subasi, 1999).
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1.3.2. OGRENME STRATEJILERI

Harmanli’ya (2000) gore 6grenme stratejisi, 0grenmeyi gerceklestirmek i¢in
izlenen yol, 6grencinin kendi kendine Ogrenebilmesi i¢in kullandigi islemler;
Ogrencinin 6grenme sirasinda kullandig1r ve 6grencinin kodlama siirecini etkileme
amacinda olan davrams ve diisiincelerdir. Ogrenme stratejileri, 6grencilerin duyu
organlaria gelen uyarimlar1 bellegine transfer ederek, ozellikle kalic1 olmasi i¢in
uzun siireli bellegine islemesine olanak saglayan tekniklerdir (Sozer, 1998; akt:

Bilgili, 2009).

Bilgiyi isleme kuraminin egitim alanina getirdigi en énemli katkilardan biri
ogrenme stratejileridir. Ogrenme stratejileri 6grenci basarisini etkileyen énemli bir
etmendir. Ozellikle kavram, ilke, olgu ve problemler ¢ozme ogretiminde
ogretmenlerin bu stratejilerle ilgili bilgi sahibi olmasi gerekmektedir. Bu nedenle
Ogretmenlerin bu stratejilerin  6gretimine agirlik vermeleri gerekmektedir.
Aragtirmalar, bu stratejilerin 6grencilere 6gretilebildigini gostermektedir. (Presley
vd.,1989). Etkili 6gretim 6gretmenin hem konu alanina hem de sz edilen stratejilere

iligkin bilgisini gerektirir (akt: Gorgen, 1997).

Bilgiyi isleme kurami 6grenme - 6gretme siirecine iliskin goriisleri de birgok
yonden degistirmistir. Ogrencilerin, 6gretmenin sundugu uyaricty1 edilgen olarak
kaydeden bireyler olarak gérmesi yerine, 6grenme, Ogrencinin zihninde meydana
gelen ve Ogrenci tarafindan etkilenebilen aktif bir silire¢ olarak goriilmustiir.
“Ogrenme ¢iktis1 esasta Ogretmenin ne sunduguna baghdir.” seklindeki goriis
degismis, bunun yerine “Ogretme ¢iktis1 6grencinin bilgiyi nasil bir siirecten

gecirdigine baghdir” goriisii agirlik kazanmistir (Gorgen, 1997).

Ogrenme stratejisi, bireyin kendi kendine Ogrenmesini kolaylastiran
tekniklerin her biridir. Bu teknikler, 6grenen birey tarafindan 6grenme sirasinda
bilgi isleme siirecini etkilemesi i¢in kullanilan davranis ve diisiinceleri kapsar.
Ogrenme stratejileri ile dgrencinin kendini giidiilemesi, yani bilgilerini segmede,

edinmede, diizenlemede ya da biitinlestirmede etkili yollar izlemesini saglamak
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amaclanir. Bu stratejiler, basili gerecte onemli disilincelerin altin1 ¢izmeden bir
metnin ana cizgilerini ¢cikarmaya dek cesitlilik gosterir. Ogrenme stratejileri, bilginin
edinilmesine ve kullanilmasina doniik zihinsel etkinliklerin bilissel stratejilerle
gerceklestirilmesi nedeniyle, hem “biligsel stratejiler” iginde hem de bilissel
stratejilerle es anlamli olarak kullanilir. Bunun yani sira, 6grenme stratejileri
ogrencilerin  kendi kendine Ogrenmelerini saglamaya dontik etkinlikleri
kapsamasindan dolayr da “6grenci stratejileri” olarak adlandirilir. Ogrenme
stratejileri 6grencilerin 6grenmelerini yalniz biligsel yonden degil, duyussal yonden
de etkileme amacmi tasir. Ogrenme stratejilerinin temel islevi, ogrencilerin
ogrenmelerini denetlemelerini ve yonlendirmelerini saglamaktir. Ogrenciler, her
ogrenme konusu ya da durumu i¢in farkli 6grenme stratejileri kullanabilirler. Bu da
o0grenme stratejilerinin ¢esitlendirilebilir ve gerektiginde degistirilebilir nitelikte

olduklarmi gésterir (Ozer, 1998).

Bilgi ¢agini yasadigimiz giiniimiizde, ilkogretimden yiiksekogretimin sonuna
dek tim egitim basamaklarindaki okullarda 6grencilerin iki 6nemli gereksinmesi
vardir. Bunlar, 06gretim programlarindaki konulart ve nasil 6grenilecegini
ogrenmektir. Ogretimin bu iki gereksinmeyi de karsilayabilecek bigimde planlanip
uygulanmas1  gereklidir. ~ Ogrencilerin  ikinci yani 6grenmeyi Ogrenme
gereksinmeleri, oOgretmen tarafindan "O0grenmeyi Ogretme" etkinlikleriyle

karsilanabilir.

Ogrenciler, derslerde ders konularinin yani sira nasil 6greneceklerini de
ogrenme gereksinmesi icindedirler. Nasil 6grenebileceklerini bilmeden 6grenme
cabasi icinde olan Ogrenciler, ders konularint 6grenmede giicliiklerle
karsilagmaktadirlar. Bu nedenle, etkili bir 6grenme ve 6gretme i¢in ilkégretimden
yiiksekdgretimin sonuna dek tiim egitim basamaklarinda ders konularinin yan1 sira
ogrenme stratejilerinin 6gretimine yer verilmesi geregi vardir (Ozer,1998).
Ogrencilerin  6grenmeyi o6grenmeyi gerceklestirebilmeleri icin yani 6grenme

stratejileri ile 1lgili su bilgi ve becerileri kazanmalar gereklidir:
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e Ogrenme stratejileri ve ozellikleri
Hangi 6grenme stratejileri vardir? Bunlarin benzerlikleri, farkliliklari
nelerdir?
Hangi diizeydeki 6grenciler tarafindan kullanilmasi uygundur?

e Ogrenme stratejilerinin kullanim bicimleri
Ogrenme stratejilerinin  her biri nasil kullanilir ya da uygulanir?
Stratejilerden en iist diizeyde yararlanmak i¢in, uygulama sirasinda neler goz
ontinde bulundurulmalidir?

e Ogrenme stratejilerinin kullanim yerleri
Her bir 6grenme stratejisi ne tiir bilgilerin 6grenilmesinde daha etkilidir?

Hangi 6grenme stratejisinden hangi amagla yararlanmak daha uygundur?

Ogrenme  stratejilerinin ~ acikladigimiz nitelikleriyle  6grencilere
Ogretilmesinde iki temel yaklasim izlenebilir. Bu yaklasimlardan birisi “dogrudan
ogretim”, otekisi de “yonlendirmeli 6gretim”dir.

Dogrudan ogretimde 6grenme stratejileri, bagimsiz 6gretim ya da ders
konular1 olarak ele alinip 6gretilir. Bu nedenle, dogrudan 6gretimde herhangi bir
konunun 6gretiminde izlenen asamalar ve yontemler uygulanir. Bu amagla,
genellikle okullarda egitim programlarinda 6grenme stratejilerine bagimsiz bir ders
olarak yer verilir. Kimi okullarda da 6grenme stratejileriyle ilgili kisa stireli kurslar
diizenlenir.

Yonlendirmeli 6gretimde ise, 6grenme stratejileri dersin konulariyla birlikte
yeri geldikce Ogretilir. Bu 6gretim yaklagiminda 6gretmen Ogrenme stratejilerinin
ogretiminde model islevi goriir. Bagka bir deyisle, 6gretmen bir 6grenme stratejisini
tim ozelliklerine bagli kalarak olmas1 gerektigi bicimde uygular. Ayrica 6gretmen,
stratejiyle ilgili bilgiler verir, 6grencilere de stratejiyi dogru bi¢imde uygulama

yinelemesi yaptirir (Ozer, 1998).

Arastirmacilar, 6grenme stratejilerini farkli bigimde smiflandirmislardir.

Giiniimiizde en ¢ok kullanilan 6grenme stratejileri siniflamalarindan biri Weinstein
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ve Mayer (1986), tarafindan yapilan smiflamadir (akt: Gorgen, 1997). Bes ana

kategoriden olusan bu siniflama su boliimlerden olusmaktadir:

1-

Tekrar canlandirma stratejisi (rehersal): Weinstein ve Mayer’e gore
tekrar canlandirma, Ogrencinin 6grenme esnasinda Ogrenilecek birimleri
ezbere sOylemesini veya isimlendirmesini ifade eder. Bu stratejinin amaci,
calisan bellege aktarilacak bilgi birimlerinin se¢ilmesi ve kazanilmasidir.
Yazili metinden ders calisirken metnin tekrar tekrar okunmasi, sesli
okunmasi, metnin okunduktan sonra anlatilmasi, metindeki bilgilerin oldugu
gibi not edilmesi ya da dnemli yerlerin altinin ¢izilip bunlarin tekrarlanmasi
bu stratejiye ait tekniklerdir. Bu stratejinin basarisi biiyiik 6l¢iide 6grencinin
onemli bilgilerle 6nemsiz bilgileri ayirt etmesine baghidir. Bu stratejiyi
kullananlar 6nemli olarak algiladiklar1 bilgileri segerler ve bu bilgileri tekrar
ederek uzun stireli bellege kodlarlar (akt: Demirel,1993; akt: Gorgen,1997).
Anlamlandirma stratejisi (elaboration): Bu strateji yeni gelen bilgiyi
aynen almanin Gtesinde uzun siireli bellekte bulunan mevcut bilgiyle
biitiinlestirerek anlam kazandirmayr ve buna bagli olarak da anlamh
ogrenmeyi ifade eder. Ogrenci her bir énemli bilgiyle 6nceden &grenilenler
arasinda bag kurar. Bu stratejinin amaci, 6grencinin 6grenilecek olan yeni
bilgilere mevcut bilgilerden yararlanarak anlam kazandirmasi ve bilgileri
zihinde semalandirarak kendi yorumuyla bellegine yerlestirmesidir.
Ozetleyerek c¢alisma, o6gretmenin kendi anlattiklarma kendi fikirlerini,
goriiglerini katarak, kendi ciimleleriyle not alma, benzetimler olusturma, bu
stratejide kullanilan teknikler arasinda ye alir (Akt: Goérgen, 1997).
Orgiitleme (organizational) stratejisi: Ogrencilerin yeni gelen bilgileri
birlestirerek kendi 6grenmelerine gore yeniden diizenlemesi esasina dayanir.
Bir maddeler listesini hatirlamak i¢in uygun strateji, onlarin daha genis bir
orgiitsel cat1 icerisine yerlestirmektir. Bir metin {izerindeki daha karmasik
bilgilerin 6grenilmesinde kullanilan Orgiitleme stratejisi teknikleri ise bir
metnin ana ve yan fikirlerinin ¢ikartilmasi, bilgilerin siniflanmasi, grafikle
gosterilmesidir. Orgiitleme stratejisinin amaci, kisa siireli bellege transfer
edilecek bilgiyi secme ve kisa stireli bellekteki bilgiler arasinda iliskileri

yapilandirmadir (Akt: Gorgen, 1997).
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4- Anlamayr izleme stratejisi (comprehesion monitoring): Ogrencinin
ogrendiklerini kendi kendine degerlendirme esasina dayali stratejidir.
Ogrencinin bir 6gretim birimi i¢in 6grenme amaglarmni belirlemesi, ne derece
6grendigini kontrol etmek i¢in metinle ilgili soru ¢ikarmasi ve bu sorulari
cevaplayip kontrol etmesi bu stratejiye girer (Akt: Gorgen, 1997).

5- Duyussal (affective) strateji: Bir 6grenme siirecinde duyussal stratejiler,
biligsel  siireglerin  etkili  kilinmasinda rol oynamaktadir. Okul
ogrenmelerindeki yeni yaklasimlar 6grenenin uygun 6grenme ortamlarinin
yaratilmasi, izlenmesi ve denetlenmesi {izerindeki roliinii vurgulamaktadir.
Bu alandaki arastirmalar 6grencilerin dikkatini toplama, konsantrasyonunu
stirdiirme, zamani etkili kullanma, motivasyonu saglama ve siirdiirme i¢in
kullandiklar1 stratejiler tizerinde yogunlagmaktadir. Performans ve test
kaygistyla ilgili arastirmalar, stresle ilgili olarak basa ¢ikma yollarin
ogrenmek tlizere dlizenlenen programlarin 6grencilere kaygi diizeylerini
azaltmada yardimci oldugunu ortaya koymaktadir (Akt: Demirel,1993; akt:
Gorgen, 1997).

Bu stratejilerden oOrgiitleme stratejisi arastirmamiz ile yakindan ilgilidir.
Orgiitleme 6grencilerin yeni gelen bilgileri bir araya getirerek yeniden
diizenlenmesi esasina dayanir( Erden ve Akman, 1995; akt: Gorgen, 1997). Bilgi
haritalar1 da 6grencinin bilgiyi orgiitleyip anlamasma yardimci olmaktadir.
Yapilan aragtirma da bilgi haritalarinin 6rgiitleme stratejisi ile yakin iligkisinden

dolay1 burada orgiitleme stratejileri hakkinda bilgi verilecektir.

1.3.2.1. ORGUTLEME STRATEJIiSI

Ogrenilecek bilgilerin yeniden diizenlenip yapilandirilarak &grenilmesini
saglayan stratejilerdir. Orgiitleme stratejileri anlamlandirma stratejileriyle birlikte
kullanilir.  Orgiitleme kavrammnm ilk kullananlardan biri Ausubel’dir On
orgiitleyiciler olarak ifade edilen bu kavram, Ogrenilmesi gereken konuya gore
ogrencilerin hazirlanmasi ve onceden o6grendikleriyle yeni ogrenilecek bilgilerin
sistemli olarak kavranmasina yardimci olan araglar1 kapsamaktadir (Hergenhan

1988; akt: Yilmaz & Sumbiil, 2000).
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Orgiitleme, o6grencilerin yeni gelen bilgileri bir araya getirerek yeniden
diizenlemesi esasina dayanir. Bu nedenle orgiitleme stratejisi ile anlamlandirma
stratejisi bir arada da kullanilabilir. Bir metnin ana ve yan fikirlerinin ¢ikartilmasi,
bilgilerin smiflanmas1 grafikle gosterilmesi bu strateji igerisinde yer alan
tekniklerdendir. Bu stratejiyi etkili bir bicimde kullanan 6grenciler sayfalarca yer
tutan bir metni basit bir sema ya da tablo ile 6zetleyebilirler. Bu nedenle orgiitleme
stratejisi kullanan 6grencilerin ¢alismaya ayirdiklar: zaman kisalmaktadir (Erden ve

Akman, 1995).

Orgiitleme stratejileri gruplama, terim ya da diisiinceleri bir araya getirme,
kiigiik alt parcalara bolmeyi icerebilir. Ayrica 6nemli diistinceleri belirlemeyi ya da
daha genis bilgiden ana diisiinceleri ¢ikarmayi da igerir. Orgiitleme stratejisini
kullanan kisi materyali yeniden yapilandirarak diizenleyecek ve kendisi i¢in anlamli

hale getirecektir (Subasi, 2000).

Orgiitleme stratejilerinin bireyin iist diizeyde diisiinmesini gerektirecek bir
formda diizenlenmesi gerekir. Orgiitleme anlama ve zihinde kalicilikta kolaylik ve
etkililik saglayacaktir. Ana ¢izgileri ¢ikarma, bilgi semasi olusturma, ¢izelgelestirme
orgiitleme stratejileridir (Ozer, 1998):

e Ana cizgileri (hatlar) cikarma. Metnin ana ve yardimci diisiincelerini
sozciik ve sozciik obekleri bigiminde belirlemedir. Ogrenci, bir 6grenme
konusu ya da iinitesinin ana ve alt bagliklarini ¢ikararak bunlar arasinda
iligkiler kurulabilir. Ana hatlar olusturmada 6grenciler degisik konu ya da
diisiinceleri baz1 temel diistincelerle iliskilendirmeyi 6grenir.

e Bilgi semas:1 (haritas1) olusturma. Metindeki ana diisiincelerle yardimci
diisiincelerin iligkilerini nedensel veya asamali sekille gosterilmesidir.
Semalastirma (haritalama); diistinceler arasi iliskilerin gorsellestirilmesidir.
Metindeki &nemli diisiinceler birbirleri ile iliskilendirilir. Ogrenciler
kavramsal harita olusturmada, mantikli kaliplara diisiinceleri siralamay1 ve
her bir konuda belirlenen anahtar diisiinceleri iligskilendirmeyi 6grenirler.

Bilgi semalar1 kimi kez asamali bir bigimde kimi kez de nedensel iliskileri
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gosteren bi¢imde diizenlenir. Bilginin semalandirilmasi 6grencilere ¢ok
eglenceli gelebilir. Bilginin gorsellestirilmesi, 6grencilerin yeni materyali
daha etkili 6grenmelerine ve diisiinceler arasi iligkileri anlamalarina, ana hat
olusturmaktan daha ¢ok yardime1 olur (Subasi, 2000).

e (Cizelgelestirme. Metindeki bilgileri ¢izelge biciminde diizenlemedir.
Ogrenci dikey ve yatay bolmelere sahip bir ¢izelge yaparak bilgileri
gruplandirip iliskilendirebilir.

Materyali orgiitleme ve ana hatlari1 c¢ikarma (outlining), bir metindeki
diisiincelerle bunlar1 destekleyici ayrintilart belirlemeyi ve bunlar arasinda kodlama
ve hatirlamay1 kolaylastirict iliski kurmayi saglar. Yani orgiitleme stratejisinin
hizmet ettigi iki ama¢ vardir: Bunlar: (1) Calisan bellege transfer edilecek bilgilerin
secilmesi ve (2) Calisan bellekteki fikirler arasindaki iliskilerin yapilastirilmasidir

(Weinstein and Mayer, 1986; akt: Goérgen, 1997).

Bilgilendirici  metinlerden anlamay1  kolaylastiracak  ¢esitli  teknikler
gelistirilmistir. Son zamanlarda, bilgilendirici metinlerden bilginin kazanimini
kolaylastiran grafiksel gosterimler arastirmacilarin dikkatini ¢ekmistir. Ogrenciler
okuduklart metni grafiksel gosterimle yapilandirdiklarinda, metindeki fikirlerin
hangilerinin 6énemli oldugunu, bunlar arasindaki baglantilari, hangi noktalarin agik
olmadigmi daha iyi anlarlar. Grafiksel gosterimler, 6grenen kisinin daha 1yi
kavramasina ve sozel ifadelerden daha karmasik olan diisiinceleri sentezlemesine
yardimc1 oldugu i¢in 6nemlidir. Iyi bir grafiksel gésterim bir biitiiniin 6nemli
bolumlerini ve bu boliimler arasindaki iligkiyi anlatabilmektedir ve boylece
kelimelerin ifade edebileceginden daha ¢ok algilamay1 saglamaktadir (Jones, Pierce

ve Hunter,1989; akt: Gorgen, 1997).

Grafiksel gosterimler en genel anlamiyla sozel bilgilerin resimlendirilmesidir.
Literatiir incelendiginde bunlarin grafik orgiitleyiciler, kavram haritalari, bilgi
haritalar1, anlam aglar1 vb. adlar altinda tiirleri oldugu goriilmektedir. Grafiksel
gosterimler o6grenciye, karmasik goriisleri kavrama, oOzetleme ve sentezlemede

yardimci olmaktadir. Bir grafigi olusturmak ve analiz etmek 6grencilere metnin aktif
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sekilde islenmesine katilma olanagi da saglar. Grafikler diiz metin ozetleri ve
dogrusal taslaklarin aksine, dogrusal olmayan diisiinceyi iletirler. Grafiksel gosterim
olusturmanin temel kurali, grafigin yapisinin metnin yapisini yansitmasidir (Jones,

Pierce ve Hunter,1989; akt: Gorgen, 1997).

1.4. BILGIi HARITALARI

1.4.1. BILGIi HARITALARI NEDIiR?

Grafiksel gosterimlerden biri de bilgi haritalaridir.

Bilgi haritalar1 adi verilen 6grenmeye yardimci yontemi Texas Christian
Universitesinde ogretmenlik yaparken Dansereau tarafindan gelistirilmistir (Mc
Cagg ve Dansereau,1991; akt: Shaw, 2010). Bilgi haritasinda metindeki bilgiler
cerceve — bag - cergeve (hiicre — bag - hiicre) kiimeleri seklinde gosterilmistir. Bilgi
haritalarinda metnin ana diisiincesi ile ilgili temel kavramlar, bunlarla ilgili
ozellikler, olgular ve 6rnekler gibi 6nemli diistinceleri 6zetleyen bilgiler * hiicre” ad1
verilen degisik bicim ve boyuttaki kutular i¢ine yerlestirilir. Bilgi haritalarinin diger
boyutu ise hiicreler arasindaki iligskiyi gosteren baglardir. Bag, hiicreler i¢inde yer
alan metnin en genel kapsamli ana kavram, daha az kapsamli alt kavramlar, 6rnekler
ve Onemli bilgiler arasindaki iliskiyi gosteren ve hiicreler arasinda ¢izilen oklardir.
Her bag, hiicredeki bilgiler arasindaki iliskinin daha iyi belirlenmesini saglamak i¢in
yapilan bir kisaltilmis sozel etiket ile gosterilir. Oklar ne tiir iligkiyi gosteriyorsa,
iliski bu oklarin tizerine yazilir. Bu sayede ogrenciler, hiicreler i¢indeki temel
kavram, alt kavramlar, ornekler ve diger 6nemli bilgiler arasinda nasil bir iliski
oldugunu kolayca gorebilirler (Rewey, Dansereau, Skaggs, Hall ve Pitre, 1989: 604-
609 ; Lambiotte, Dansereau,1992:182-201 ; Mc Cagg, Dansereau,1991 ; 317-324;
akt: Gorgen, 1997). Hiicreler temel (ana) fikirleri icerirler ve baglantilar arasinda var
olan iliskileri tanimlarlar ve haritaya yapi ve organizasyon eklerler (Canas, 2003;
McCagg ve Dansereau,1991; akt: Hayati, Shariatifar, 2009).

Bilgi haritasinda kavramlar, dikdortgenler, ovaller ya da daireler iginde
cizilir ve cizgiler aracilifiyla etiketlendirilmis ya da etiketlendirilmemis olarak

birbirlerine baglantilandirilirlar. Onemsiz kelimeleri devre dis1 birakarak kavramlar
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arasinda yer alan iliskiler agik bir bigimde ortaya konulur (Chong, 2009). Bilgi
haritalar1 i¢inde fikirlerin hiicreler i¢ine yerlestirildigi ve ilgili bilgiler ile bir dizi
etiketlendirilmis baglar araciligiyla baglandiklar1 hiicre - bag temsilleridir. Bilgi
haritalar1 zihin haritasi, kavram haritasi ve grafik temsil edici gosterimlerden
farklilik gostermektedir. Cunki fikirleri birbirine baglayan etiketli baglantilarin,
ortak bir dizi biling¢li kullanimi1 s6z konusudur (O’Donnell, Dansereau, Hall, 2002).

Bir hiicre bag haritasi, disiince ve iligkileri gorsel olarak sunmanin bir
yoludur. Bir harita diislinceleri, bilgileri barindiran hiicrelerden ya da diigiimlerden
olusur. Her hiicre arasinda bu diislincelerin nasil baglandigimi gostermek igin
baglant1 kurar (Sia, Dansereau, Dees, 2000). Alansal - anlamsal dizilimler (spatial -
semantik arrays), bilginin dogrusal sunumuna bir alternatif olarak ve etkin ¢alisma
ve Ogrenme stratejilerinin temeli olarak gelisen bir diagramdir (Dansereau ve
Newbern,1997; Evans ve Dansereau,1991; Kulhavy ve Stock,1996; Lambiotte,
Dansereau, Cross ve Reynolds,1989; Larkin ve Simon 1987; Winn,1991;
akt:Chmielewski, Dansereau, 1998).  Bilgi haritalari, bilginin aktarilmasin1 ve
ogrenilmesini miimkiin kilan bilginin ve iligkilerin gorsel sergilenmesidir (Eppler,

2003; akt: Shaw, 2010).

Isbirligine dayali 6grenmede katilimcilarin etkilesimine destek olmasi icin
kullanilan bilgi haritalar1 énemli kavramlar1 birbirine baglayan bir ag orgiistidiir.
Diistinceler, hiicrelerin - diigiimlerin i¢ine yerlestirilmislerdir ve hiicreler arasindaki
iligkiler baglanti serileri tarafindan temsil edilirler (O’Donnell, Dansereau, 2000).
Bilgi haritalari, belli bir alandaki bilgilerin, algilanmasi ve iligkilerini gostermek i¢in
hiicre ve baglar1 kullanan bilgilerin iki boyutlu gosterimleridir (Newbern,
Dansereau, 1995; Rewey, Dansereau ve Peel, 1991; akt: Shaw, 2010). Bilgi
haritalari, dili kullanmanin faydasii ve giiclinii azaltmadan, grafik gosterimlerin
avantajindan yararlanabilen genel amacl temsil araglaridir. Bilgi haritalama teknigi,
sistematik olarak olusturulmus bir yapiya sahip olup deneysel arastirmalardan elde

edilmis kurallardan olusmustur (McCagg, Dansereau, 1991).
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Metinleri daha net alansal (spatial) bi¢imlerde gostermek i¢in son yillarda
cesitli yontemler gelistirilmistir (Bean, Sarter, Singer, Frazee,1986; Gold, 1984;
Kraft, Novie, Kulhavy,1985). Bilgi haritalar1 ise en az iki yonden bu yontemlerden
farklilik arz etmektedir. ilk olarak bilgi haritalari, kavramlar1 birbirine baglayan,
sistematik bir bicimde isimlendirilmis baglar kullanir (Lambiotte, Dansereu, Cross,
Reynolds1989; Wiegmann, Dansereau, McCagg, Rewey ve Pitre,1992). Ikinci
olarak haritalar, belirli yapisal planlara goére organize edilirler. Yapisal planlar
verilen bir bilgi alanini organize etmek i¢in kullanilan bilgi sunumlaridir. Bu
sunumlar tanimlayici hiyerarsileri, mantik ve eylem zincirlerini ve kavram gruplarim

icermektedir (akt: Hall, Sidio - Hall, 1994).

Bilgi haritas1 baglanti sistemi, yapilandirma amaciyla hiicreler arasi iligki
kategorilerini gostermek ic¢in ii¢ ayri cesit baglanti kullanir: Dinamik, Statik ve
Detayli (McCagg, Dansereau, 1991). Baglanmis fikirler arasinda var olan, degisen
bir iliskiyi isaret eden dinamik baglar (6rnegin, bir sebep - sonug iliskisi “Yogun
yagmur sele yol agt1.” gibi); fikirler arasinda var olan yapisal iligkileri tanimlayan
statik baglar (6rnegin; “Kol, insan viicudunun bir parcasidir.”’) ve var olan bilgiyi
genisleten, detaylandirma baglar1 (6rnegin; “Dahilere bir 6rnek Einstein ‘dir.”.
Baglar, ok uglarina sahiptirler ve bunlar da hiicreler arasinda var olan iliskinin
yoniinii isaret etmek icin kullanilir (O’Donnell, Dansereau, Hall, 2002). Buna ek
olarak, her baglantiy1 tek tek iliskilendirmeye katki saglamak i¢in kullanilan
kisaltilmis s6zel etiket vardir ve yonlendirme belirtmek i¢in her ok basi birlestirilir.
Bilgi haritasi inceleyen calismalar, bilgi haritas1 baglanti gosterim tekniginin hem
harita yapisint (McCagg ve Dansereau 1980); hem siirecini etkileyebildigini
bulmustur (Wiegmann, Dansereau, Pitre, Rewey ve McCagg 1990; akt: McCagg,
Dansereau, 1991).

1.4.2. BILGIi HARITALARI NASIL HAZIRLANIR?

Bilgi haritasinin nasil olusturulacagi ti¢ asamada ele alinmaktadir (akt:
Gorgen, 1997):

I. Hazirlik Asamasi: metnin yapisini tanima.



35

I1. Bilgi haritas1 olusturma kurallar1 ve uygulanmasi.

III. Sonu¢ Asamasi: Bilgi haritasin1 gozden gegirme.

I. Hazirhk: Bilgi haritast olustururken Bilgi haritasinin yapisinin metnin
yapisini yansitmasi gereklidir (Jones, Pierce, Hunter,1989; 20). Bu amagla once
metnin yapisi anlasilmalidir. Metni anlamak ve metnin yapisin1 tanimak ig¢in
sirasiyla sunlar yapilmalidir:

a) Metni Okuma: Metin bastan sona dikkatlice okunmalidir. Metni okumadan
diger islemlere gecilmemelidir.

b) Metnin Ana Basligini inceleme: Bu asamada metnin konusunu, en
kapsamli ve en 6nemli ana kavrami bulmak i¢in metnin baslig1 incelenmelidir. Bir
metnin basligr metin hakkinda okuyucuya genel bilgi verir ve metindeki kavramlar
arasindaki iligkiyi bildirir. Metnin ana kavramini bulmada metin bashigindan
yararlanilmalidir (Grant, 1993; 483).

¢) Metnin Varsa Alt Basliklarini inceleme: Bu asamada metnin alt bagliklar:
incelenerek aralarinda iliski kurulmalidir. Alt basliklar arasinda asamalilik olup
olmadigin dikkat edilmelidir. Metnin alt basliklarindan metnin alt kavramlari
cikarilmalidir. Ciinkii alt basliklar kapsam ve 6nem olarak metnin basligindan sonra
gelen 6nemli alt kavramlari igerir (Grant, 1993; 484).

d)Metindeki ana kavram ve alt kavramlarla ilgili 6rnekler bulma: Kavramlar
ancak ornekleri ile anlasilabilir.

e)Onemli goriisleri yansitan ana diisiince ciimleleri bulma: Paragraftaki tiim
climleleri tek basina 6zetleyen ctimle ana diisiince ctimlesidir. Paragraftaki en temel
bilgiyi diisiinceyi yansitan bu nitelikteki ctimleler bulunmalidir.

Yukaridaki islemlerden sonra, Metnin hangi konuyu nasil bir yapida
inceledigi belirlenmis olur. Bu islemlerin ardindan 6grenciler metnin yapisini taniyip
tanimadiklarint sinamak i¢in kendi kendilerine su sorulart sormalidir:

J Metin bir olay ya da konuyu ag¢ikliyor mu?

o Konuda ge¢en kavramlar belli bir asamalilik i¢inde mi anlatilmigtir?

o Konuda gegen anahtar kavramlar nelerdir?
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Yukaridaki islemler ve sorulara verilen cevaplardan sonra metnin yapisi1 hakkinda

belli bir goriise ulasilabilir. Metnin yapisal diizenini yansitan bir bilgi haritasi

zihinlerde bigimlendirilebilir(Jones, Pierce, Hunter,1989; 20 - 25).

II. Bilgi Haritas1 Olusturmada Uyulacak Kurallar: Amer (1994),

tarafindan Pauk (1989)’un calismasindan uyarlanarak olusturulan kurallardan da

yararlanilarak bir bilgi haritast olusturmada izlenecek kurallar asagidaki gibi

siralanabilir;

1-

Metnin temel konusunu yansitan en 6nemli ve en kapsamli ana kavram
bulunarak bu ana kavram bilgi haritas1 yapilacak sayfanin en {stiine yazilip
cerceve (hiicre) i¢ine alinmalidir.

Metindeki diger onemli bilgileri yansitan daha az kapsamli alt kavramlar
bulunarak ¢er¢eve i¢ine alinmalidir.

Metnin alt kavramlar1 ana kavramin altina yazilarak siralanmalidir.

Ana kavram ve alt kavramlarla ilgili 6énemli yardimci bilgiler (6rnekler,
ozellikler, tiirler vb.) bulunarak ilgili oldugu ana ve alt kavramlarin altina ya
da karsisina kisaca yazilmalidir. Bunlar ¢erceve i¢ine alinmalidir.

Ana kavram ve alt kavramlar 6nemli yardimer bilgilerle ilgili goriisleri i¢ine
alan ¢ergeveler arasindaki iliski oklar ¢ikarilarak gosterilmelidir. Bu oklarin

tizerine ne tiir bir iliskiyi gosterdigini belirten kisaltmalar yazilmalidir.

III. Bilgi Haritasim Gozden Gecirme: Yapilan bilgi haritasin1 gézden

gecirirken asagidaki sorular 6grencilerce kendi kendilerine cevaplandirilmalidir:

e Yapilan bilgi haritas1 metnin asil yapisin1 yansitryor mu?

e Bilgi haritas1 metni genel olarak kapsiyor mu?

e Secilen ana kavram dogru mu?

e Alt kavramlar dogru mu?

e Onemli yardimci bilgiler bulundu mu?

e Tiim bu bilgiler iliskili oldugu yerlere dogru yerlestirildi mi?

e Bilgiler arasindaki iliskiler dogru oklandirildi m1?
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e Oklarin gosterdigi ¢erceve icindeki bilgi, oklarin iizerine dogru olarak yazildi

mi1?

Bu sorulara yeterli cevab1 verebilmek icin bilgi haritasi ile metin karsilastirilmalidir.

Jones, Pierce, Hunter (1989; 20 - 25)’a gore, yukarida agiklanan bilgi haritasi

olusturma yontemini Ogrencilere Ogretmek icin asagidaki islemler yerine

getirmelidir:

1-

Ogrencilere 6gretilecek bilgi haritasi ile ayn1 6zelliklerde olan en azindan bir
tane iyi ve bitmis bir bilgi haritas1 rnek sunulmalidir. Ogrencilerin &rnek
grafik taslaklari ayni sekilde incelendiginden emin olmak i¢in birlikte
o0grenmeyi kullanmak i¢in bir yoldur.

Ayni bilgi haritas1 ya da sunulacak olanin nasil olusturulacagi
gosterilmelidir. Kara verme islemini tanimlama ve bir haritay1 planlarken ve
secerken temel sorularin nasil kullanilacagi gosterilmelidir. Ayrica 6zetleme
islemini gostermek de yararhdir.

Ogrencilerin ne zaman ve neden bilgi haritalar1 kullanmalar1 ve 6grenme
islemindeki sorumluluklarinin ne oldugu tartisilmalidir.

Ogrencilerin ilk bilgi haritalarmi planlayabilmeleri igin ilk &nce sinifla
birlikte, sonra kii¢iik gruplarla ¢alismalart saglanmalidir.

Ogrencilere bilgi haritalarini tek basina ve bagimsiz olarak uygulama imkani

taninmal1 ve sonra yapilan ¢alismalar elestirilmelidir.

Bilgi haritalarin1 6grencilerin nasil kullanacaklarini 6gretmede asagidaki

maddeler faydali olabilir;

Ogrenciler igin ¢ok bilinir olan bir igerik ile baslaymn béylece uygun bilgiyi

bulmak i¢in ¢ok fazla ¢aba harcamalarina gerek kalmasin.

Metinsel esdesi ile birlikte i¢erigin tamamlanmis bir bilgi haritasini sunun.

Ogrencilerin metin ve bilgi haritalar1 sunumlarmin izomorfik (benzer) iliskilerini

tanimlamalarint garanti edin (Yani 6grenciler metinden 6rnek bilgi haritasini

yeniden iiretebilirler).
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e Baslangic ornekleri olarak iyi yapilandirilmis olan haritalar1 kullanin (Yani
Gestalt ilkelerine gore dizayn edilmis haritalar).

e Yazih isbirligi gibi teknikleri kullanarak haritalardan igerigin 6zetlenmesi igin
ogrencileri ciftler halinde ¢alistirin (O’Donnell, Dansereau, Hall, 2002; akt:
Hayati, Shariatifar, 2009).

Ogrencilerin bilgi haritalarin1 nasil gelistirecekleri ile ilgili verilecek bir
egitim Ogrencilerin bilgi haritalarin1 anlamalar1 i¢in faydali olacak ve yapilan
calismalarin basarisini arttiracaktir. Bilgi haritalar ile ilgili verilecek bir egitim tipik
bicimde baglant1 bi¢cimlerinin tartisilmasini ve fikirler arasinda var olan iliskilerin
dogasina odaklanma {izerine bir odaklanmay1 icermektedir. Bilginin yapisina
yonelik dikkat, materyali-yontemi anlamada 6grencilere yardimct olur (O’Donnell,

Dansereau, Hall, 2002).

1.4.3. BILGIi HARITALARININ ONEMIi

Okuma esnasinda kullanilan stratejiler okuyucularin yazili metin igine
girmelerini  gerektirirler. Metnin icerigini anlamada ve yapisim1 kavramada
ogrencilere yardimci olurlar. Bilgi haritalari, 6grencilere bilginin iskeletsel bir
gosterimini saglarlar. Onemsiz baglant1 kelimelerini devre dis1 birakirlar ve anlamin
Oziine girerler (Hayati, Shariatifar, 2009). Bilgi haritalari, iliskileri ve organizasyonu
vurguladiklart i¢in, bilginin hiicre - bag diagramlar1 bigiminde olusturulmasi ve
kullanim1 insanlarin ¢esitli sunum bic¢imlerinde, bilgiyi yapilandirmada ve
kodlandirmada kullanima yardimci olabilir (Chmielewski, Dansereau, 1998). Bilgi
haritalarindaki, okuma esnasinda kullanilan yap1; dil bariyerini disiirerek
okuyucular i¢in icerik bilgisini daha anlasilir kilmak potansiyeline sahip bir
stratejidir (Hayati, Shariatifar, 2009). Bilgi haritalarindaki etiketli baglantilar,
kavramlar arasindaki iliskileri daha cok belirgin yapar ve bilgi haritalar1 farkli
bicimlerde kullanilabilen hiicreleri icerirler (Hall, Hall, Saling, 1999). Bilgi
haritalar1 yapilandirmact 6grenme aktiviteleri i¢in bir araci ve ders anlatimlarinda,
calisma materyallerinde ve isbirlik¢i 6grenmede iletisim saglamak i¢in genellikle

kullanilan yardimcilardir (Canas et. al, 2003). Kelimeler ya da kavramlar, baglar
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tarafindan birbirlerine baglanmis olan hiicrelerin i¢inde yer almaktadir. Bu baglara
isimler verilebilir ve bu baglar hiicreler arasinda bulunan iliskileri tanimlamaya

yardimc1 olur (Rewey et.al,1991; akt: Shaw, 2010).

Bilgi haritalarinin bazi 6zellikleri onlarin etkinligini soyle agiklamaktadir:
Haritalarin uzamsal dogasi zor becerileri gerektiren karmasik kavramlari basite
indirger (Lambiotte, Dansereau, 1992). Bilginin organizasyonu daha sonra
hatirlamak igin bir yapilandirma sunar (Dansereau,1989). Haritalar, ayrica
Ogrencilere hatirlamada sunulan bilgilerin diizeni hakkinda esneklik sunar (Hall
et.al,1992; Lambiotte ve Dansereau, 1992). Ayrica haritalar geleneksel metinlere
gore ogrencileri daha fazla motive eder ve daha fazla konsantre olmalarini saglar

(Hall ve O’Donnell,1994; akt: Hall, Sidio-Hall, 1994).

Haritalandirma egitimi anlama sirasinda Ogrencilerin  beklentilerini
degistirerek daha geleneksel bi¢gimde sunulmus olan bilginin hatirlanmasini
kolaylastirabilir. Isimlendirilmis baglantilara ve simetri ve siireklilik gibi gestalt
ilkelerine odaklanarak (Chmilewski, Dansereau ve Morleland, 1998), bilgi haritalari
bir bilgi birikimi i¢inde yer alan kavram ve fikirlerin genel bir yapi i¢inde nasil
baglantilandigin1 vurgular. Boylece bilginin makro yapisim1 6grenciler tarafindan
kolayca kavranabilir kilar (Rewey, Danserau, Skaggs, Hall ve Pitre, 1989). Bu bilgi
haritalarindan ¢alismanin metin ¢alismaktan daha fazla makro diizey fikirlerin daha
uzun siire hatirlanmasina yol ag¢tig1 gercegince de desteklenmektedir (McCagg ve
Dansereau, 1991; Rewey, Danserau, Reel, 1991; Rewey et.al,1989; akt:

Chmielewski, Dansereau, 1998).

Bilgi haritalari, bilginin ¢esitli iliskilerini ve yapilarini gosterebilir, boylece
iletisim ve 0grenmeye yardimci olurlar (Chmielewski ve Dansereau, 1998). Bilgi
haritalar iligkileri ve organizasyonu vurguladiklari i¢in bu gosterim big¢imlerinin
olusturulmas1 ve kullanilmasi insanlarin ¢esitli sunum bi¢imlerinde bilgiyi
yapilandirmada ve kodlandirmada insanlara yardimei olabilir. Haritalandirma

egitimi almis olan insanlardan alinan geri bildirimler tistii kapali bir transferin
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gergeklestigini isaret etmektedir (Holley, Dansereau, McDonald, Corland ve Colins,
1979; akt: Chmielewski, Dansereau, 1998).

Bilgi haritalar1 ¢ok miktarda bilgiyi birbirine baglar ve basitlestirir. Bilgi
haritalar1 karmasik iliskileri kavram haritalarindan daha kolay bigimde gosterilebilir
(Crampes et. al., 2006). Bilgi haritalar1 bilginin ¢esitli korelasyonlarini ve yapilarini
gosterebilirler. Boylece iletisim ve 6grenmeye katkida bulunurlar (Chmielewski ve

Dansereau,1998;akt: Shaw, 2010).

Bilgi haritalarinin zenginligi, istatik, insan fizyolojisi ve psikolojisi gibi
cesitli alanlarda teknik olarak kullanilmasina izin vermesidir. Dahasi, bilgi
haritalarindaki baglar, kavram haritalar1 ve anlamsal ag gibi diger harita tiplerinden
teknik olarak farklidir (McCagg, Dansereau, 1991). Alansal-anlamsal gosterimlerin;
a) Isbirlikci etkilesimlerde (Patterson,Dansereau,Wiegmann,1993), b) Calisma
Oncesi ve sonrasi yardimeilar olarak (Alverman,1981; Moore ve Readance,1984), c)
Geleneksel metinlerin alternatifleri olarak (Darch, Carnie ve Kamenui,1986), d)
Bilgiyi giincellemek ve rafine etmek icin etkili oldugu bulunmustur
(akt:Chmielewski, Dansereau, 1998).

Insanlar1 bilgi haritalarini {iretmeleri ve uygulamalar1 konusunda egitmek
sunum bi¢imi ne olursa olsun makro fikirler ve genel organizasyon iizerinde

bireyleri odaklayacaktir.

1.4.4. BILGIi HARITALARI NEDEN GEREKLIiDIR?

Ogrenciler derse girdiklerinde 6n bilgilerle gelirler. Sorulan sorulara cevap
verdiklerinde genellikle birbirleriyle baglantisiz bilgi parcaciklarmi gelisigiizel
kavranmis, kavraniyor gibi goziikmektedirler (Preszier, 2004). Bilgi haritalar
geleneksel 6gretim yontemleri yerine temel fikirler arasinda var olan iliskileri iki
boyutlu grafiksel temsille gosterme, Ogretimi zenginlestirme yollarindan biridir
(O’Donnell, Dansereau, Hall, 2002).

Akademik ve teknik bilginin sunulmasi i¢in uzamsal gosterimler son

zamanlarda artmistir. Bu tekniklerin poptilerligi en az iki nedenle aciklanabilir:
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1) Gorsel uzamsal gosterimler belli kosullar altinda geleneksel sirali metin
sunuluslarinda daha etkilidir.

2) Teknolojik ilerlemeler (6rnegin, lazer ¢ikti makineleri, genis ekranlt
televizyonlar) gorsel bilgilerin gosterilmesini daha etkili hale getirmistir. Bu
sistemle {iretilen bilgi haritalariin bilgi alimmi ve aktarimii gili¢lendirdigi

saptanmistir (Hall, Dansereau, Skaggs; 1992; akt: Gorgen,1997).

Patterson(1992) ve Rewey (1992); isbirligine dayali 6gretimde katilimcilarin
etkilesimine destek olmasi icin bilgi haritalarini1 kullanmislardir. Bilgi haritalarinda
onemli kavramlar, hiicreler icine yerlestirilirler ve hiicreler arasindaki iliskiler
baglanti oklar1 tarafindan gosterilir ve bu gosterimler bilginin yapisini 6grenci daha
kolay ve hizli 6grensin diye kullanirlar. Ayrica bu sekilde ¢esitli fikirler arasindaki

iliski daha kolay goriilebilir (O’Donnell, Dansereau, 2000).

Bilgi haritalar1 bir bilgi kiimesinin makro yapisini daha belirgin kilar. Bu
haritalardan konular1 c¢alisan Ogrenciler, sadece metinsel gosterimlerden calisan
ogrenciler ile kiyaslandiginda; sonrasinda daha fazla bilgiyi hatirlamaktadirlar (Hall
et.al,1992, 1999; Rewey et.al, 1989; 1991; akt: O’Donnell, Dansereau, Hall, 2000).
Ancak mikro yapinin (detaylarin) hatirlanmasinda énemli farkliliklar gériilmemistir.
Rewey et.al. (1989), bilginin hemen hatirlanmasi etkinligi bundan sonra yapilan
ikinci bir aktivite baglaminda bilgi haritalarinin bireyler ya da ikili gruplar
tarafindan kullanimi kiyaslamiglardir. Bu ¢alismanin sonuglart metinler ile
kiyaslandiginda ise bilgi haritalarinin hatirlamay1 ve ozellikle de ana fikirlerin
hatirlanmasini gelistirdigi ortaya koymustur. Haritalar, ayrica 6grencilerin haritalari
nasil  kullanacaklari  yoniinde egitim aldiklarinda isbirlikgi  6grenmenin
performanslarin1 gelistirmektedir (Patterson et.al.,1992). Yani haritalar1 kullanan
isbirligi icinde calisan Ogrencilerin metinleri kullanan 6grencilerden daha fazla

hatirladiklarin1 gostermistir (O’Donnell, Dansereau, Hall, 2002).

Haritalarin bircok avantaji vardir ki bu avantajlar onlar1 danisma ve 6gretim
isinde yardimci bir ara¢ yapar. Konusarak tanimlamasi zor olabilecek olan karisik

baglantilar1 kolay bir sekilde sunmak mumkiindiir. Bu metinle kiyaslandiginda
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haritalar1 hatirlamas1 daha kolaydir ve haritalar iletisimi ve anlama kapasitesini
gelistirirler. Grupla birlikte calisildiginda, grup tartismalarinda haritalar konuya
odaklanip grup tiyelerinin takipte olabilmelerini saglarlar ve onlara konular1 yeni
acilardan goérmeleri i¢in yardim ederler. Haritalar, biiyiik grup ¢alismalarinda kisinin
kendini daha fazla ifade etmesine izin verir. Haritalar kullanicilarin diisiince ve
duygularint organize etmelerine, 6nemli konular1 ve planlar1 hatirlamalarina ve
danismanlarla ya da diger grup tiyeleriyle iletisimi gelistirmelerine yardimer olur

(Klein, Chung, Osmundson, Herl, O’Neil, 2002 ).

Bilgi haritalar1 danisma ve 6gretim isinde yardimci ve biitlinleyici bir arag
gorevi yapar. Konusarak tanimlanmasi zor olabilecek olan karisik baglantilar kolay
bir sekilde sunmak miimkiindiir. Bir metinle kiyasladiginda haritalar1 hatirlamasi
daha kolaydir ve haritalar konuya odaklanip grup iiyelerinin takipte olabilmelerini
saglarlar ve onlara konular1 yeni agilardan gormeleri i¢in yardim ederler. Haritalar

grup tartigmalarini veya kisisel 6devleri sunmaya yardim etmek i¢in kullanilirlar

(Hall, vd.; 1990).

Bilgi haritalarindan ¢alisan 6grenciler, geleneksel metinden ¢alisan
ogrencilerden daha fazla motivasyon ve Kkonsantrasyon saglarlar. Haritalar
geleneksel metinlere gore 6grencileri daha fazla motive eder ve konsantre olmalarini
saglar (Hall ve O’Donnell, 1994; akt: Hall, Sidio-Hall, 1994). Hatirlamaya ilaveten
bilgi haritalarin kullanimi 6grencilerin ¢aligmaya ve smav olmaya verdikleri
subjektif tepkilerini de gelistirmektedir. Hall ve O’Donnell (1996), bilgi haritasini
kullanan ve aymi igerigi metinden calisan Ogrencileri kiyaslamiglardir. Harita
kullananlar, metinden calisanlar ile kiyaslandiginda daha fazla motivasyon ve

konsantrasyon bildirdiler (O’Donnell, Dansereau, Hall, 2002).

Calisirken, smav yaparken bilgi haritalarinin - kullaniminin - duygusal
durumlan gelistirdigi Reynolds v.d. (1991),’1n bulgular ile tutarhidir. Bu calismada
bilgisayar ortaminda harita kullanan 6grencilerin metinden c¢alisan 6grencilere gore
daha rahat ve stressiz olduklarin1 bulmustur (O’Donnell, Dansereau, Hall, 2002).

Lambiotte et.al.(1993), giiven diizeyi diisiik olan o6grencilerin istatistiki bilgileri
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ogrenirken bilgi haritasim1 kullanilmasindan yarar sagladiklar1 ancak giiven diizeyi
yiiksek Ogrencilerin listeler ile daha basarili olduklarini bulmustur (O’Donnell,

Dansereau, Hall, 2002).

Bilgi haritalar1 soyut akademik bilgileri iletisimde kullanmak i¢in de uygun
bir yontem olabilir. Rewey (1992), bilgi haritalarinin kelime seviyesi diisiik
ogrenciler i¢in ozellikle faydali oldugunu bulmustur (Akt: O’Donnell, Dansereau,
2000). Sozel yeti ve bilgi haritalarinin kullaniminin biitiinlesmesi ilgi ¢ekicidir. Dil
ogrenmede giicliik ceken ¢esitli 6grenme gruplar: (diisiik kelime bilgisi, sagirlik ya
da duyma giigliigii ¢ekme, yabanci dil 6grenen vb.) ile ilgili bilgi haritalar1 tizerine
calismak etkili olmustur. Bu faydalarin bilgi haritalarinda kullanilan basite
indirgenmis dilbilgisi yapis1 ile sinirli kelimeden dolayi islemlemede (zihinsel olarak
ele alma), meydana gelen azalmalardan dolay1 ortaya ¢iktigina inanilmaktadir. Bahr
ve Dansereau (2000), i¢inde “pargali hiicrelerin” (her bir hiicrenin bir yarisinda
Ingilizce kelimeler diger yarisinda da bunlarn Almanca cevirilerin bulundugu)
haritalar1 Almanca kelimelerin 6gretilmesinde kullanilan tipik bir liste yontemi ile
kiyaslamis ve haritalarin hatirlama ile ilgili cok daha iyi sonuglara yol agtigini tespit

etmistir (O’Donnell, Dansereau, Hall, 2002).

Bilgi haritalar1 belli tipte 6grenciler i¢cin 6zel faydalar sunmaktadir. Bir
Ogretim stratejisi olarak bilgi haritalarinin kullaniminin daha az sozel bilgiye sahip
olan 6grenciler i¢in biligsel yiikii azaltmasi beklenmektedir ¢iinkii var olan kelime
sayisi ¢cok fazla bir bi¢imde azalmakta ve metinsel sunumlarin makro yapisinin
gorsel ulasilabilirligi araciligiyla {ist diizey ve alt diizey fikirlerin tespit edilmesi isi
kolaylastirilmaktadir. Bilgi haritalarinin kullanimi ile ilgili olarak gergeklestirilen
calismalar tutarli bir bicimde diisiik sozel beceriye sahip olan 6grenciler igin
faydalar sagladigini gostermektedir (Dees, 1989; O’Donnell, 1992; O’Donnell ve
Dansereau, 1990; Rewey et.al.,1989; akt: O’Donnell, Dansereau, Hall, 2002).

Bilgi haritalar1 ile 6grenciler metinlerde yer alan fikirleri hiyerarsik bir siraya
koyma giicii edinir, yani 6nemliden 6nemsize dogru ve fikirler arasindaki iligkileri,

onlarin arasinda c¢izgiler ¢izerek ve iliskileri agiklayan isimler vererek gosterir.
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Ogrenciler bu tiirden haritalar olusturma etkinlikleri ile ilgilendiklerinde, metinden
pek ¢ok bilgi kazanmaktadirlar. Bir soruya cevap vereceklerinde, haritaya bakar ve
cevabt bulurlar. Yani bilgi haritalari, 6grencilere bilgiyi organize etmek i¢in
grafiksel bir plan sunar ve bu grafik plan metnin tiim ana fikirlerini ve onlarin
destekleyici detaylarini igerir; boylece 6grenciler sorulara cevap vermek igin bu
haritalar1, bir 6zet olarak kullanacaklardir (Hayati, Shariatifar, 2009). Ausubel’e
(1968) gore, bir ogrenci bilingli bir bicimde yeni bilgileri zaten bildikleri ile
baglantilandirildiginda ve bilgi parcasini kendisi i¢in anlamli kildiginda anlamli
ogrenme gerceklesir. Bilgi haritalandirmada 6grenciye en az iki fayda sunar: ilk
olarak 6grenciler 6nceki bilgilerinin organize bir yapisini ortaya ¢ikarabilirler; ikinci

olarak yeni bilgiyi etkin bir bicimde bu ¢ergeveye asimile edebilirler (Chong, 2009).

Dansereau, Dees, Bartholomew, (2000), tarafindan gelistirilen hiicre - bag
haritalandirma olarak da bilinen tedavi haritalandirma, madde kullanimi tedavisinde
danisman ve madde kullanicisinin danigsma sirasinda, ortaya c¢ikan sorunlari
cozmesine yardimcei1 olmak i¢in gelistirilmis bir gorsel sunum sistemidir. Bilgiyi elde
ederek sunup organize eden ve kolayca 6grenilebilen bir yontem oldugundan dolay1
fikirler, duygular ve hareketler arasindaki iliskilerin kolay ve cabuk bir sekilde
incelenip 6grenilebilmesini saglar. Bilginin danigsman ve hasta arasindaki tartismaya
dayali olarak sirasiyla hiicre - hiicre ve bir bagdan bir baga seklinde tiretilmesi bir

avantajdir.

Haritalarin madde kullanimimi engellemek icin bilissel araglar olarak
kullanilmasinin ise pek ¢ok ¢esitte yarar sagladigi bulunmustur: Haritalar hastalarla
iletisime gegebilme yeteneginde miikemmel bir giic verici konumdadir. Haritalar,
sezme ve fikir iliretimini kolaylastirir; haritalandirma dusiinmedeki bosluklar
belirler. Yapilan ¢aligmalar sonucunda, 6grencilerin kendilerine ve tedaviye karsi
olumlu diisiinceleri olugsmustur. Haritalandirma kendine giiven ve kendine ¢ikar
saglama duygularini, problem ¢6zme yetenegini edinmeyi kolaylastirir (Sia,

Dansereau, Dees, 2000).
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Egitimde bilgi haritalar1 iki sekilde kullamlmaktadir: 1) Ogrenciler kendi
haritalarin1 yaratmalar i¢in egitilmektedir. 2) Derste kullanmak tizere veya ders
planlarken veya calisma destegi saglamak icin uzmanlarca hazirlanan haritalar
kullanilmaktadir (McGagg ve Dansereau, 1991). Bu durumda iki tir bilgi

haritalarindan bahsedilebilir: Uzman Kaynakl1 ve Ogrenci Kaynakli Bilgi Haritalar1.

1.4.5. UZMAN KAYNAKLI BiLGi HARITALARI

Uzman kaynakli haritalar, konunun uzmanlar1 ya 6gretmenler tarafindan ve
O0grenme potansiyelini en yiiksek seviyeye c¢ikarmak i¢in dretilirler. Bu da, uzman
kaynakli haritalarin, Gestalt Kuraminin karakteristik ozelliklerini ve diizenli bir
sekilde yapilandirilmis iligkileri de kullanarak; bilgileri, organize ve mantikli bir

yapida sunmalar1 demektir (McCagg, Dansereau, 1991).

Uzman kaynakli (Hall, Dansereau ve Skaggs,1989; Rewey, Dansereau, Hall
ve Pitre, Skaggs, Hall ve Dansereau, 1989) ve ogrenci kaynakli (Holley,
Dansereau,1984; Holley, Dansereau, Mc Donald, Garland ve Collins, 1979) bilgi
haritalarinin  geleneksel metne gore bilginin kazanimim arttirdi§i  sonucuna
ulagsmislardir. Ancak son donemlerde yapilan ¢alismalarin biiyiik ¢cogunlugu uzman
kaynakl1 haritalar tizerinde odaklanmistir (Hall et.al.,1989; O’Donnell et. el.,1988;
Rewey et. al.; Skaggs et. al.,1989; akt: Hall vd., 1990).

Uzmanlarin kaynakli bilgi haritas1 ile 6grenme, ilgili ¢alismalarin odagi
durumundadir. Moshman (1982) tarafindan tanimlandigr bi¢cimi ile sosyal
yapilandirmaciligin bir bicimi olarak goriilmektedir. Ogrenci giftleri tarafindan
kullanilan uzman kaynakli bilgi haritalarin1 baz1 kullanimlar1 sosyal yapilandirmaci

bir unsur igermektedir (O’Donnell, Dansereau, Hall, 2002).

Uzman kaynakli haritalarin etkilerini arastiran onceki arastirmalar ise; bu
haritalarin bilgileri derslere yardimei olacak sekilde, organize edici, sinifa dagitilan
bir bildiri gibi rol oynayarak metnin anlagilmasma bir destek¢i olma potansiyeli

oldugundan so6z etmektedir. Diger calismalar, uzman kaynakli haritalarin, bazi
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durumlarda metinlerin yerini alabildigini de gostermistir (Rewey, Dansereau,
Skaggs, Hall ve Pitre, 1989). Uzman kaynakli haritalarin diger bir yarar1 da
uzmanlara, konuyla ilgili ayrintilarin1 kesin olarak anlamada ve zor konu alanlarini
tanimlamada yardim etmektir. Dahasi, uzman kaynakli haritalar, 6grencilere zor
konu alanlarmin makro yapisini, 6nemli ve daha az 6nemli yapilar arasindaki
mantiksal baglantilar1 ve karsilikli iligkileri sunarak yardim edebilir (Novak ve

Gowin 1984; akt: McCagg, Dansereau, 1991).

Bilgi haritalar1 tekniginin kolayligin1 inceleyen calismalar, uzmanlar
tarafindan {iretilmis bilgi haritalarinin  kavramayir ve akilda tutmayr olumlu
etkileyebildigini ortaya ¢ikarmistir (Rewey et al., 1989; akt: McCagg, Dansereau,
1991). Shaw (2010), e-6grenme materyali olarak uzman kaynakli bilgi haritalar ile
browser temelli e-6grenme materyallerini karsilastirdiginda harita temelli ¢alisan
grubun browser temelli ¢alisan gruptan daha basarili oldugunu tespit etmistir. Bilgi
haritalariin 6grenilecek igerigin iliskilerini yeterli bigimde yansitacak sekilde
kullanilmast durumunda bilginin daha 1iyi anlasilabilecegini ve Ogrenme
performansinin gelistirilebileceginin 6ne siiriildiigi ¢calismada, yeni kullanicilarin
ADO.NET programini browser temelli calisan gruptan daha etkili bi¢imde
ogrendikleri ve ayrica bilgi haritasi temelli materyal dizayn1 yaklasiminin bir sonucu
olarak kullanicilarin tatmini ve bilgisayar kullanimi etkinlik algilamalar1 olduk¢a

fazla bir diizeyde artmistir (Shaw, 2010).

1.4.6. OGRENCI KAYNAKLI BiLGI HARITALARI

Uzman kaynakli bilgi haritalarina karsin 6grenci kaynakli bilgi
haritalari ile ilgili aragtirmalar hizla artmaktadir. Bu iki bilgi haritasin1 kargilastirmis
olan calismalardan elde edilen veriler 6grenci kaynakli haritalarin daha etkin
oldugunu isaret etse de (Moore ve Readence, 1980), 6grenci kaynakli haritalarin
etkin olmalarinin sebebi Ogrencinin haritayr organize ederken siiregteki aktifligi
olabilir (Darch et. al., 1986; Dener,1986; akt: Hall, vd.; 1990). Ogrenci kaynakli
haritalar daha az resmidir ve uzman kaynakli haritalardan daha az organizedir.

Ogrenci kaynakli haritalar, bireyin biitiin bir bilgiyi, sunumunu temsil eder ve
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ortaya c¢ikan harita da bu bilgiyi kisiye 6zgii bir tarzda sunar (McCagg, Dansereau,
1991). Kisinin kendisi tarafindan olusturulan 6grenci kaynakli bilgi haritalar
yapilandirmaciligin ¢agdas algilamasina en yakin olan haritalardir ve bu haritalar,
daha sonra yapilmis olan bazi ¢aligmalarda, madde bagimlilig1 tedavisinde hastalara
danmismanlik hizmeti verirken kullanilmistir (O’Donnell, Dansereau, Hall, 2002).
Ogrenci tiretimi haritalar, cesitli siniflardan 6grenciler (Bean, Sarter, Singer ve Fraze
1986); kolej ogrencileri (Holley ve Dansereau 1984); okuma yazma bilmeyen
gencler ve yetiskinler (Gold,1984); duyma engelliler (Long ve Aldersly 1984) ile
calistlmistir. Ayrica arastirmacilar bu haritalarin  geleneksel metinlere gore
ogrenmeyi zenginlestirdigini (Arm ve Anderson 1984); grup kararlarim
kolaylastirdigin1 (Diekhoff, 1982; Durfee, 1988, Hansell, 1978; Henry, 1986; Mc
Cagg ve Dansereau, 1989) gostermislerdir (akt:McCagg, Dansereau, 1991).

Bilgi haritalarinda bir konu hakkinda en 6nemli bilgiler yer alir. Ogrenciler
okuma pargalart i¢in bilgi haritalar1 olusturmakla mesgul olduklarinda gostermis
olduklar1 ¢abalar ile geri bildirim verildiginde, 6grencilerin 6grenmede dnemli bilgi
kazanimlar1 sergileme egiliminde olduklar1 goriilmektedir (Reutzel, 1985; akt:
Hayati, Shariatifar, 2009). Patterson v.d.(1992), tarafindan yapilan c¢alisma ise
ogrencileri bilgi haritalarint kullanma konusunda egitilmeleri durumunda bilgi
haritalarindan daha fazla fayda sagladiklarim1 ortaya koymustur (O’Donnell,
Dansereau, Hall, 2002). Bilgi haritalar1 ile altin1 ¢izme stratejilerinin okudugunu
anlama {tizerindeki etkisinin olgiilmeye c¢alisildigi arastirmada; 6grenciler 20 ser
kisilik ti¢ gruba ayrilmislardir: Bilgi haritalari, Altin1 ¢izme ve Kontrol gurubu.
Katilimcilar, okudugunu anlama testinden hemen oOnce bilgi haritalar1 egitimi
almislardir. Bu egitimde ilk olarak 6grencilere okudugunu anlamay1 gelistirmek ve
yardimc1 olmak amact ile bilgi haritalarinin avantajlart ve karmagik bilgilerin bir
bilgi haritasina nasil gorsel olarak doniistiirebilecegi anlatilmistir. Daha sonra her bir
Ogrenciye i¢inde bir bilgi haritas1 olusturmak icin takip edilmesi gereken adimlarin
yer aldig1 bir klavuz, ardindan her &grenciye bir metin verilmistir. ilk olarak
ogrencilere metni okumalar1 ardindan verilen adimlara uygun olarak bilgi haritasini
olusturmak i¢in zaman verilmistir. Sonra yaptiklarina dair bir sif i¢i tartisma

yapilmistir.  Ogrencilerin  bilgi haritas1 ile ¢alismalarinin fikirler arasindaki
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baglantilari, metindeki ana fikirleri tespit etmeye yardimci oldugu sonucuna

ulasilmistir (Hayati, Shariatifar, 2009).

Bilgi haritalar1 konusunda daha fazla tecriibe edinme yani bilgi haritalarini
kisinin kendisinin olusturmasi, metinsel sunumlarin 6grenilmesini de gelistiriyor
gibi goziikmektedir. Chmielewki ve Dansereau (1998), dgrencilerin haritalandirma
ile ilgili baz1 alistirma kitabr calismasi yapmalarini saglayarak ve kendi haritalarini
gelistirmelerini ve harita hakkinda bir dizi hikkiimler vermelerini saglayarak bilgi
haritalarinin kullanimi hakkinda bir grup 6grenciye egitim vermislerdir. Ikinci bir
egitim sirasinda harita kullanma egitimi almamis olanlar da dahil olmak {izere tiim
katilimcilar iki tane metinsel materyali calismiglardir (ancak bu noktada harita
kullanilmamigtir). Bes giin sonra uygulanan hatirlama testi sonucunda, bilgi
haritalandirma konusunda egitim almis olan 6grenciler almamig olan 6grenciler ile
karsilastirildiginda 6nemli diizeyde daha fazla mikro diizey fikir hatirlamislardir.
Harita kullanimi egitiminden metin incelemeye yapilan bu olumlu transfer ikinci
deneyde yeniden test edilmistir. Ozetle, bugiine kadar yapilmis olan ¢alismalar
haritalarin makro diizey fikirlerin kazanimini gelistirebildigini, calisma ve sinava
karst verilen duygusal tepkileri, ayrica isbirlik¢i 6grenmeyi gelistirebildigini
gostermektedir. Bu olumlu sonuclarin ortaya ¢ikmasindaki temel unsur harita
kullanim1 ile ilgili verilen egitim olarak goziikkmektedir, yorumu yapilmistir

(O’Donnell, Dansereau, Hall, 2002).

Ogrencilerin kendi bilgi haritalarini olusturmalari, onlara; karmasik goriisleri
kavrama, 6zetleme ve sentezlemede destek saglar. Ogrencinin ana kavram, alt
kavramlar ve 6nemli diger bilgiler arasinda nasil bir iliski oldugunu anlamasini
saglar. Ogrencilerin metnin ana diisiincelerini ve énemli yardime bilgilerini anlama
ve hatirlamalarina yardimci olur. Hiicreler arasindaki iligkiyi gosteren baglar
isimlendirildiginden  6grencinin  kavramlar arasindaki iliskiyi algilamasini
kolaylastirir ve 6grenciye gorsel bir calisma destegi sunarak okudugunu anlama
becerisini gelistirmesi bakimlarindan yapilacak olan bu arastirma; siralanan yararlar

ve ogrencilerin derslerde diiz anlatim yOntemiyle islenmesi ve dgrenilecek metnin
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belleklerine yerlesmeden unutulmasina engel olmasini saglamasi ag¢isindan 6nem arz

etmektedir.

Uzman  kaynakli  bilgi  haritalar1  ile  6grenciler  6grendiklerini
orgiitleyebileceklerdir. Bu ayn1 zamanda 6grencilerin derse yonelik dikkatli bir bakis
acist kazanmasini ve zamanin dogru ve basarili kullanilmasimi saglayacaktir.
Ogrenci kaynakli bilgi haritalar1 ise Ogrencilerin 6grendiklerini kendilerinin
yapilandirmalarina ve bilgiyi kendi igsel siirecleri dogrultusunda orgiitlemelerine
olanak verecektir. Bu ¢alisma, 6grenme-ogretme siirecinde uzman kaynakli ya da
ogrenci kaynakli bilgi haritalarindan hangisinin bilgiyi 6grenme ve hatirlama

diizeyinde daha etkili oldugunu belirlemek i¢in yapilmistir.

1.5. PROBLEM CUMLESI

[Ikogretim 7. Sinif Fen ve Teknoloji Dersinde Ogrenci Kaynakli Bilgi Haritalari

Kullaniminin Ogrencilerin Ogrenme ve Hatirlama Diizeylerine Etkisi Nedir?

1.6. ALT PROBLEMLER

1. Ogrenci Kaynakli Bilgi Haritasi (kendi bilgi haritasin1) kullanan deney grubu
ogrencileri ile Uzman Kaynakli Bilgi Haritasi (hazir bilgi haritasi) kullanan kontrol
grubu ogrencilerinin bilgiyi 6grenme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

2. Ogrenci Kaynakli Bilgi Haritas1 kullanan ogrenciler ile Uzman Kaynakl
Bilgi Haritas1 kullanan 6grencilerin bilgiyi hatirlama diizeyleri arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

1.7. CALISMANIN AMACI

Arastirmanin temel amaci, ilkogretim 7. smif Fen ve Teknoloji dersinde

deney grubundan kullanilan 6grenci kaynakli bilgi haritalar1 ile kontrol grubunda
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kullanilan uzman kaynakli bilgi haritalarinin 6grencilerin 6grenme ve hatirlama

diizeylerine etkisini belirlemektir.

1.8.CALISMANIN ONEMI

Ulkemizde yenilenen ilkégretim Programi incelendiginde; anlama ve anlatim
becerisini  gelistirmeye yonelik olarak “okudugunu tam ve dogru olarak
anlayabilmeyi” ve “duygu, diisiince ve izlenimlerini belli bir amaca yonelik olarak
yaziyla ifade edebilmeyi” Ogrencilere kazandirmayi, amagladigi goriilmektedir.
Buna ek olarak okullarda 6gretme - 6grenme siirecinde 6grenme araglariin biiyik
bir kismmin dile dayali olmasi ise kazandirilmak istenen hedeflerin sozel
anlatimlardan ¢ikarilarak gorsellestirilmesini gerektirmektedir. Bilgi haritalar1 da
hiicreler icine sozciiklerle birlikte resim, formil vb. diger isaret ve rakamlarin
yerlestirildigi gosterimler oldugundan dolay1 hedefleri kazandirmada etkili bir teknik

olarak 6gretimde kullanilmaktadir.

Ogrenci Kaynakli Bilgi Haritalarinin 6grenme diizeylerine etkisini 6lgme
amac1 tastyan bu arastirmada, 6grencilere verilecek bilgilendirici bir metni bir bilgi
haritasina doniistiirme ile hazir olarak verilen Uzman Kaynakli Bilgi Haritalarinin
Ogrencilerin 6grenmelerine ve hatirlamalarina katkisi incelenecektir. Bilgi haritalari,
ogrenilecek metni iki boyutlu gosterir, kavramlar arasi iligkileri diiz okuma
metinlerine gore hiicre — bag - hiicre seklinde gosterimlerle sunarak anlama
problemlerini ortadan kaldirir. Uzman kaynakli bilgi haritalari ise, bilgiyi diizenli bir
sekilde organize ederek ogrencilerin okumalarin1 destekleyici bir rol oynasalar da
ogrencilerin kendi haritalarini iiretmekten mahrum birakmaktadirlar. Ogrenmelerin
orgiitlenmis ve planlanmis olarak sunulmasi 6gretimde zaman kazandirmaktadir
ancak yaparak yasayarak oOgrenmelerin 6nem kazandigi egitim sistemimizde
ogrencileri hazir verilmis bilgi haritalarmma alistirmak ogretim programcilarini
istendik sonuglara gotiirmeyecektir. Ogrencinin siirecte aktif oldugu Ogrenci
Kaynakli Bilgi Haritalar1 ise o6grencilerin bilgiyi daha kolay kavrama ve geri
cagirmalarint  saglamaktadir. Bu aragtirma ile tiim durumlarin test edilmesi

hedeflenmistir.
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Yapilandirmaci yaklagima uygun olarak hazirlanmis egitim programlarindaki
en onemli nokta Ggrencinin Ogrenme - Ogretme siirecinde merkeze alimmasi ve
ogrendigi bilgileri kendilerinin yapilandirmalarinin  saglanmasidir.  Ancak
ogrencilerin sozel bilgilere dayali dersleri ve konular1 anlamada sorun yasadiklari
goriilmektedir. Bilgi haritalarinin sozel bilgileri anlama ve hatirlamada gosterdigi
etki, verilen bir metinde 6nemli olan bilgileri 6nemsizden ayirma becerileri
saglamas1 agisindan dgrenme siirecine katkida bulunacag diisiiniilmiistiir. Ogrenci
kaynakli bilgi haritalarinin = 6grencilerin  kendilerinin  yapmalarmin  bilgiyi
yapilandirmada yapilan 6gretimi destekleyici nitelikle olacaktir. Uzman kaynakli
bilgi haritalar1 ise kisa siirede bilgileri bir gorsel o6zet seklinde vereceginden
Ogretmenlere yardimci olacaktir. Yapilan ¢alisma ile bu teknigin egitim alanina
tanitilmasi bilgi haritalarmin nasil kullanilacagi ve yapilacagi konusunda alt yapi

olusturmasi ac¢isindan 6nemlidir.

1.9. SAYILTILAR

I. Arastirmay1 etkileyen istenmeyen degiskenler deney ve kontrol gruplarini
ayni sekilde etkilemistir.
II. Veri toplama araglarinin 6grenci diizeyine uygunlugu i¢in basvurulan uzman

kanilarini yeterli gortilmektedir.

1.10. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma;
I. 2009 - 2010 Egitim-Ogretim Yil1, Van Giirpmar Atatiirk ilkégretim Okulu 7.
Sinif 6grencileri,
II. Metni anlama siirecinde kullanilan 6grenme stratejilerinden secilen bilgi
haritalari,
III. Metni anlama ve hatirlama diizeyini belirlemede kullamlan ve “Insan ve
Cevre ” adli tiniteye baglh kalinarak gelistirilen testten elde edilen veriler ile

sinirlidir.
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1.11. TANIMLAR

Ogrenme Stratejisi: Ogrenmeyi gerceklestirmek igin izlenen yol, 6grencinin kendi
kendine Ogrenebilmesi i¢in kullandigi islemler; G6grencinin 6grenme sirasinda
kullandig1 ve o6grencinin kodlama siirecini etkileme amacinda olan davranis ve

dustincelerdir (Harmanli, 2000).

Erisi: Ogrencinin son testten aldig1 puanla 6n testten aldig1 puanin ¢ikarilmastyla

elde edilen ilerleme diizeyi (puani) (Gomleksiz, 1993).

Hatirlama Diizeyi: Not alma ve gbzden gecirmenin ne 6l¢iide hatirlama sagladigini
belirlemek amaciyla, arastirma konusuna dayali olarak gelistirilen islemlerden
hemen sonra ve iglemlerden 15 giin sonra uygulanan testten elde edilen son test ve

kalicilik testi puanlar1 arasindaki fark (Oguz, 1999).

Bilgi Haritasi: Bilgi haritalar1 icinde fikirlerin hiicreler i¢ine yerlestirildigi ve ilgili
bilgiler ile bir dizi etiketlendirilmis baglar araciligiyla baglandiklari hiicre - bag
temsilleridir (O’Donnell, Dansereau, Hall, 2002).

Uzman Kaynakh Bilgi Haritalari: Uzman kaynakli haritalar, konunun uzmanlari
ya dgretmenler tarafindan ve 6grenme potansiyelini en yiiksek seviyeye ¢ikarmak
icin tretilen ve Gestalt Kuramimin karakteristik 6zelliklerini diizenli bir sekilde
yapilandirilmis iligkileri de kullanarak; bilgileri, organize ve mantikli bir yapida

sunan haritalardir (McCagg, Dansereau, 1991).

Ogrenci Kaynakh Bilgi Haritalari: Ogrenci kaynakli haritalar, bireyin biitiin bir
bilgiyi, kisiye 6zgii bir tarzda sunan ve sunumunu temsil eden bilgi haritalaridir
(McCagg, Dansereau, 1991). Kisinin kendisi tarafindan olusturulan 6grenci
kaynakli bilgi haritalar1 yapilandirmaciligin ¢agdas algilamasma en yakin olan

haritalar olarak kabul edilmektedir.



1.12. KISALTMALAR

BH: Bilgi Haritalar1

MH : Metin — Harita

HM : Harita — Metin

MM : Metin — Metin

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

TTKB: Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1
OKBH : Ogrenci Kaynakli Bilgi Haritalar1
UKBH : Uzman Kaynakli Bilgi Haritalar
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BOLUM 11

2. KONUYLA ILGILI CALISMALAR

Bu boliimde bilgi haritalari; uzman kaynakli bilgi haritalar1 ve 6grenci kaynakli bilgi

haritalar1 ile ilgili yapilmis olan yurt i¢i ve yurt dis1 ¢calismalara yer verilecektir.

2.1. YURT iCINDE YAPILMIS CALISMALAR

Gorgen (1997) yaptigi c¢alismada, ozetleme kurallari ve bilgi haritas
olusturma ogretiminin lise birinci smif O6grencilerinin bir metni 6grenme ve
hatirlama diizeyi ile metni ¢alisma i¢in harcadiklart stireye etkisi incelenmistir. 103
lise birinci simif 6grencisi tizerinde yiiriitillen aragtirmada, kontrol gruplu 6n test -
son test desen kullanilmistir. Arastirmanin verileri okudugunu anlama testi ile
ogrenme diizeyini belirleme test araciliryla toplanmistir. Ogrenciler arastirma igin
gerekli 3 grup icin es olasilikla secilmis ve sonra subeler yine es olasilikla Deney 1
(6zet ¢ikarma), Deney 2 (bilgi haritasi olusturma) ve kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Calismanin sonucunda;

1. Ozetleme kurallar1 ile bilgi haritasi tekniginin 6gretildigi gruplardaki
ogrenciler ile kendi stratejisini kullanan kontrol grubu 6grencilerinin 6grenme ve
hatirlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Metni 6zetleyerek
bilgi haritasin1 olusturarak c¢alisan Ogrenciler kendi stratejisi ile metni ¢alisan
Ogrencilerin 6grenme ve hatirlama diizeyleri tizerinde kullandiklari teknikler benzer
etkiler saglamaktadir. Ancak gruplarin metni ¢alisma siireleri arasinda anlamli bir
fark bulunmustur. Ogrencilerin metni ¢alisma siireleri, kullandiklar1 caligma
teknigine gore degismektedir. Ogrenciler metni calisirken en az siireyi kendi
stratejilerini kullanirken harcamaktadirlar.

2. Ozetleme becerisi diisiik, orta ve yiiksek diizeyde olan ogrencilerin
ogrenme ve hatirlama diizeyleri arasinda anlaml fark bulunmustur. Ozetleme beceri
diizeyi yiiksek olan 6grencilerin 6grenme ve hatirlama diizeyleri de yiikselmektedir.
Bilgi haritast olusturma beceri diizeyi diisiik, orta ve yiiksek olan 6grencilerin

O6grenme ve hatirlama diizeyleri arasinda anlamli fark bulunmustur. Bilgi haritasi
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olusturma beceri diizeyi yiiksek olan 6grencilerin 6grenme ve hatirlama diizeyi de
yiikselmektedir.

3. Aym1 Ozetleme ve bilgi haritas1 olusturma becerisine sahip gruptaki
Ogrencilerin metni c¢alisirken kullandiklart tekniklerin 6grenme ve hatirlama
dizeyine etkisi arasinda fark yoktur. Ayni Ozetleme ve bilgi haritasi olusturma
beceri diizeyindeki 6grencilerin kullandiklart metni ¢alisma teknikleri 6grenme ve

hatirlama diizeyleri tizerinde benzer etkiler saglamaktadir.

Gorgen ve Deniz (2006) calismalarinda, 6gretmen adayr Beden Egitimi ve
Spor Yiiksekokulu o6grencilerinin alanlartyla ilgili diiz metinsel bilgileri bilgi
haritasina doniistirme becerilerini incelemistir. Bu amacla Mugla Universitesi
Besyo 2003 — 2004 egitim — 6gretim yili Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi
bolimii 2. simf 6gretimde planlama ve degerlendirme dersini alan toplam 43
ogrenciden olusan ¢alisma grubu ile,

e Besyo Ogrencilerinin alanlariyla ilgili bilgi haritalar1 ¢ikarma diizeyleri ile
cinsiyetleri arasinda bir fark olup olmadigi,

e Besyo 6grencilerinin alanlariyla ilgili bir metnin bilgi haritalar1 olusturma
beceri diizeylerinin ne oldugu,

e Besyo 6grencilerinin metnin bilgi haritasini ¢ikarma kurallarindan hangisi /
hangilerinin uygulanmasinda ne tiir giigliikler c¢ekildigi sorularina cevap
aranmistir.

Aragtirmada verilerin elde edilmesinde Amer (1994)’ in metinlerin bilgi haritasini
cikarmada uyulacak ilkeleri olgiitler takimi olarak belirlenmistir. Her ilkeye mutlak
deger olarak 1 puan verilmistir. Her 6grencinin bilgi haritalar1 tek tek incelenerek bu
ilkelere uygunluk dereceleri belirlenerek puan verilmistir (alinabilecek toplam puan
8’dir). Yapilan ¢alismanin sonuglarinda, su bulgular tespit edilmistir:

e Besyo 6grencilerinin bilgi haritas1 olusturma beceri diizeyleri ile cinsiyetleri
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bir metnin bilgi haritasini
olusturma beceri diizeyinde kiz ve erkek 6grenciler arasinda bir basar1 farki

bulunmamaktadir.
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e Ogrencilerin hazirladiklar1 bilgi haritalar1 incelenerek bilgi haritasi olusturma
Olciitlerine gore puanlanmistir. Sinifin bilgi haritas1 basar1 diizeyi ortalamasi
toplam 8 {izerinde 6.13 “tiir.

e Ogrencilerin hani ilkelerin uygulamsinda giiclik cektigi baska bir ifadeyle
hangi ilkelerin hangi oranda basar1 ile uygulandig1 belirlenmis ve sonuglara
gore, “Konunun ana diistincesini yansitan en 6nemli ve kapsamli ana kavram
(baslik) sayfanin en tistiine yazilmis m1?”, “Baslik cerceve igine alinmis
m1?”, “Konunun alt kavramlari (alt bagliklarin1 ) bulunup ana kavram altina,
yanina yazilmis mi?”, “Alt kavramlar ¢ergeve i¢ine alinmis mi?” “Ana
kavramlar ve alt kavramlar ilgili 6nemli bilgiler (6rnek, tanim, 6zellik, tiir
vb...) bulunup ilgili ana va alt kavramlarin altina, yanina kisaca yazilmis
mi1?” ve “Ana kavram — alt kavram — o6nemli bilgiler igceren cerceveler
arasindaki iligkiler oklar ¢ikartilarak gosterilmis mi? ilkeleri yiiksek oranda
dogru olarak uygulanmis; ancak “Onemli bilgiler cerceve igine alinmis mi1?”
ve “Bu oklarin tizerine ne tiir bir iligskiyi gosterdigini belirten kisaltma bir
etiket yazilmis m1?” ilkeleri en ¢ok giicliik ¢ekilen ilkeler olarak belirlenmis,
ogrencilere Ogretim stratejilerinin nasil kullanilacagina yonelik 6gretim
yapildiginda bu stratejileri gerek kendi 6grenme siireclerinde gerekse
ogretmen olduklarinda basar1 ile kullanacaklar1 séylenebilir, sonucuna

ulasilmistir.

2.2. YURT DISINDA YAPILMIS CALISMALAR

Ogrenci kaynakli bilgi haritalarma karsin uzman kaynakli bilgi haritalarimnin,
on 6grenmeler, ¢aligma sonrasi ve hatirlamadaki etkisi incelendigi ¢alismanin egitim
kisminda 60 6grenci, iki tane 500 kelimelik metin, bir de bu iki metinden birinden
olusturulan bilgi haritasin1 kullanmislardir. Deney sirasinda 6grenciler uzmanlar
tarafindan olusturulan iki materyali calistilar. ki boliim biciminde gerceklestirilen
deneyin ilk boliimiinde deneyin kisa tanimlamasi yapilmistir. Ardindan metne ve
haritaya bakmalari i¢in 6grencilere izin verilmistir. Sonra bir 6grenci, 6grenciler ile
birlikte haritanin Ustiinden gegmistir. Egitimin son kisminda Ogrencilere metne

bakmalar1 i¢in tekrar siire verilmistir. Katilimcilar rastgele ti¢ gruba atanmislardir:
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HM (harita - metin), MH ( metin — harita) v¢ MM (metin —metin). Ogrenciler
kendilerine verilen 20 dakika boyunca materyallerini geleneksel metin bi¢ciminde
calismiglar; HM grubunda yer alanlar materyali bilgi haritasi bi¢giminde, sonra MH
grubundaki 6grenciler bilgi haritasi seklinde ¢alismislardir. MM ve HM grubunda
yer alan Ogrencilerden ¢alistiklart materyali geleneksel metin bigiminde tiretmeleri
istenmistir. Sonra ise tiim &grencilerden 30 dakika boyunca arastirma hakkindaki
bilgi haritalarin1 ¢alismalar1 istenmistir. Deneyin ikinci giintinde ise, bir 6nceki giin
yapilan caligsmalar ile ilgili 15-15 dakikadan olusan iki hatirlama testini yapmalari
istenmistir. Hatirlama sonuglart Mayer (1975) ve Holley et.al.(1979) tarafindan
gelistirilmis  olan bir olgiitle  degerlendirilmistir.  Arastirmanin  sonucunda
ogrencilerin ister UKBH ile ister OKBH ile ister sadece metni ¢alismis olsunlar,
bilginin 6grenilmesinde gruplar arast fark bulunmamistir. Hatirlama diizeyleri
acisindan MM (metin - metin) grubunun diger gruplardan olduk¢a daha iyi
performans gosterdigi goriilmiistiir. Ayrica haritanin metne, metnin de haritaya
dontstiiriilmesi siireci incelendiginde, metnin metinsel 6zete donistiiriilmesinin
metinden haritaya ya da haritadan metne doniistiirmekten daha kolay oldugu tespit
edilmistir. Calismanin bir diger bulgusu da BH (OKBH ve UKBH) gruplarmin
hatirlama testinin sonuglari sadece metin ¢alisan gruba gore daha anlaml

bulunmustur (Hall vd., 1990).

McCagg, Dansereau (1991), tarafindan yapilan ¢alismada, 6grenci kaynakl
haritalamanin yararlarin1 anlamak i¢in, 6ncelikle kolej seviyesindeki 6grencilerin,
bir egitim ortaminda destekleyici bir 6grenme stratejisi olarak 6grenci kaynakli
haritalarin1 incelemeyi, ikinci olarak da bilgi haritalarimi destekleyici bir aktivite
olarak olusturan ogrencilerin test performansiyla; aymi bilgiyi sadece kendi
stratejileriyle  kullanan ~ 6grencilerin  test performanslarmi  karsilastirmay1
amaclamustir. Ugilincii amag etkili bir harita egitimi hazirlamak, tasarlamak ve
uygulamak olmustur. 81 6grenci ¢alismaya katilmistir. Ogrencilere 6rnek bilgi
haritalar1 gosterilmis ve Ogrencilerin uzman kaynakli bilgi haritalarin1 okumalari,
cozmeleri ve 6grenmeleri 4 haftalik stirecte 12 saatlik bir egitimle saglanmustir.

Aragtirma sonucunda, harita olusturmanin 6grencilerin performansinit 6grenme ve
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hatirlama testlerinde pozitif olarak etki yaptigi sonucuna ulasilmistir (McCagg,

Dansereau, 1991).

Hall, Sidio-Hall (1994)’un yaptiklar1 calismada ise, Ogrenciler 1500
kelimelik bir metni bilgi haritas1 ve geleneksel metin seklinde calismiglardir. Bilgi
haritas1 ve geleneksel metin gruplar1 i¢cinde, 6grencilerin yarist kendilerine hazir bir
bicimde renk kodlamasi yapilmis olan bilgileri ¢alisirken, diger yarisindan bilgileri
kendilerinin renk kodlamasi yapmalar1 istenmistir. Bilgi haritalarindan ¢alisan
ogrencilerin geleneksel metinden c¢alisanlara gore Onemli oranda fazla bilgi
hatirladiklar1 bulunmustur. Yiiksek ve diisiik endise diizeyine sahip 6grencilerin
daha onceden renk kodlamasi yapilmis materyalleri ¢alismalart sonucunda hatirlama
diizeyleri arasinda hicbir fark goriilmemistir. Bunun aksine kendi materyallerinin
renk kodlandirmasmi kendisi yapmis olan ogrenciler i¢inde, hatirlama testinde
endise diizeyi duisiik olan 6grencilerin yiikksek olan 6grencilerden daha iyi bir

performans gosterdikleri gézlenmistir.

Berkowitz (1986), 6. sinif 6grencilerine sosyal bilgiler dersinde bir metnin
haritasin1 yapmay1 6gretmistir. Bu 6gretim sirasinda ogrencilere, 6nce bos bir
kagidin ortasimma metnin yazilmasini soylemistir. Bundan sonra metnin 6 ana fikrini
bulmak i¢in metni gézden gecirmislerdir. Ogrenciler bulduklar1 bu fikirleri kendi
kelimeleri ile ifade ederek basligin etrafina yerlestirilen daireler i¢ine yazmiglardir.
Daha sonra ogrenciler her ana fikre iligkin iki ile dort tane onemli ayrintt fikir
bulmuslardir. Bunlari iligkili olduklar1 ana fikrin altina 6zetleyerek yazmiglardir. Her
ana fikrin ve yardimci fikrin etrafina bir ¢er¢eve cizmislerdir. Boylece ortadaki
bashgin c¢evresindeki kutularda yer alan ana diistinceler ile bunlar1 destekleyen
ayrintilardan olusan ve metni Ozetleyen bir grafiksel gosterim olusturmuslardir.
Daha sonra ogrencilere grafik o6zeti kendilerini denemede kullanabilmeleri
Ogretilmistir. Sonugta, metni hatirlamanin bu grafik 6zet tekniginin kullanimina

bagl olarak gelistigi gozlenmistir (akt: Goérgen,1997).

Amer (1994), bilgi haritas1 olusturma ve metnin altin1 ¢izme tekniklerinin

kolej o6grencilerinin bilimsel bir metni anlama {izerindeki etkisi arastirilmistir.
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Arastirma sonucunda, her iki tekniginde metinle ilgili a¢ik uclu sorulara cevap
verme diizeyi kontrol grubundan daha yiiksek bulunmustur. Yine, her iki teknigi
kullanan gruplarin ¢ikardigi o6zetler kontrol grubunun ozetlerinden daha yeterli
bulunmustur. Bilgi haritast grubunun 6zetleri metnin altin1 ¢izerek ¢alisan grubun

Ozetlerinden anlamli derecede daha iyi bulunmustur (Akt: Goérgen,1997).

Dansereau ve Patterson (1997), bilginin metin ve bilgi haritas1 ile sunulmasi
sonuclarini ve bilgi haritalarinin etkinligi {izerine bir ¢alisma yapmislardir. Calisma
sonunda bilgi haritasiyla calisan grubun metinle calisan gruptan daha fazla bilgi
ogrendikleri ve hatirladiklar1 goriilmustiir. Calismada bilgi haritas1 grubu yapisal
simgelerden metin grubuna gore daha fazla yararlanmistir. Bu sonuglar su sekilde
degerlendirilmistir: Bilgi haritalarinin gorlintisti, kavramlari1 bireylerin uzun stireli
bellekte depo edebilecegi goriisiinii destekler niteliktedir. Bilginin sunumunda bilgi
haritalar1 diiz metne gore bilgiler aras1 daha fazla birlesime yol acabilir. Bilgi

haritalarinin yapisi metne gore bilgilerin depolanmasina ipuglari verilmis olabilir.

Metin hatirlanmasinin gelistirilmesi: Bilgi haritalandirma egitimi transferi
tesvik eder” calismasi iki amaci ulagsmak i¢in yapilmistir (Chmielewski, Dansereau,
1998). Ilk deneyin amaci, bilgi haritalarmin olusturulmasinda ve kullaniminda
katilimcilara verilen egitimin metnin anlasilmasina (acik bir bigimde haritalandirma
stratejisi  kullanilmadiginda) aktarilip aktarilmayacagimi sorgulamak olmustur.
Calismaya 60 6grenci katilmistir. Bilgi haritas: egitiminde materyal olarak; 6rnek
baglant1 6rnekleri, 6rnek bilgi haritalari, haritalarin yapilarini igeren bir kitapgik, bir
de calisma kitab1 kullanilmistir. Kontrol grubu ise, kagit - kalem etkinlikleri
yapmiglardir. Calisma {i¢ boliimden olugmaktadir ve bunun i¢in Ogrenciler
haritalandirma ve kontrol grubu olmak {iizere iki gruba rastgele atanmuslardir.
Deneyin sonucu makro diizey bilgi i¢in harita egitiminin metnin hatirlanmasini
kolaylastirdigini isaret etmektedir, ayrica ortalamalarda anlamli bir fark olmasa bile
ogrencilerin mikro diizey fikirleri daha fazla hatirladigina isaret edilmistir. ikinci
deneyde ise, birinci deneyde elde edilmis olan bulgularin olumlu transferden dolay1
mi yoksa artan i¢sel motivasyondan (plasebo etkisinden) dolay1r m1 oldugunu tespit

etmek i¢in her iki grubun motivasyonunu gozlemlerken birinci deneyin bulgularini
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test etmek amaclanmistir. Calisma sonrasinda Ogrenciler, yapilan ankete,
motivasyon diizeylerini 6lgmek i¢in 7’li likert 6l¢egine de cevap vermislerdir. 53
ogrenci katilim ile gerceklesen deneyde, harita egitimi alan katilimcilarin daha fazla
makro ve mikro diizey bilgi hatirladiklar1 goriilmiistir. Bir dizi t-testi ig¢inde
motivasyonda dahil gruplar aras1 6nemli farkliliklar ortaya ¢ikmamistir. Ancak her
iki deney arasinda var olan fark, iki deneyde harita egitimi alan katilimcilarin ayrica
daha fazla mikro diizey bilgi hatirlamasidir. Deney sonucunda agik¢a goriilmustiir ki
haritalandirma egitimi metin anlayisin1  kolaylastiran olumlu transfere yol
acmaktadir ve muhtemelen bu etkide artan motivasyonun (plasebo etkisinin) bir

etkisi yoktur (Chmielewski, Dansereau, 1998).

Hall, Hall, Saling (1999) c¢alismalarinda, bilgi haritasi seklinde sunulmus
olan bilgilerin 6grenilmesinin etkinliginin arastirilmis, ilk deney sonrasinda bilgi
haritalar1 uygulamalarinin 6grenmeyi gelistirebildigi sonucu elde edilmistir. Yani
bilgi haritalar1 ile ¢alismanin iist diizey bilgilerin 6grenilmesini kolaylastirdigi
bulunmustur. kinci deneyde ise, 6grencilerin bilgi haritalarindan sunulmus bilgileri
calistiktan sonra, ti¢ farkli yapidaki etkinlikler karsilagtirilmig ve birinci deneyin
bulgularinin genisletilmesi amacglanmistir. Calisma sirasinda, 90 6grenci rastgele
deney grubu (bilgi haritalar1) ve kontrol gruplarma atanmuslardir. Ogrenciler
geleneksel metne karsi bilgi haritalar1 kullanmislardir. Bilgi haritalar ile ilgili kisa
bir bilgilendirme yapildiktan sonra 30 dakikalikk calisma zamani verilmis ve
Ogrencilerden 6zet ¢ikarmalari istenmistir. Ardindan 6grencilere 15 dakikalik bir
hatirlama testi verilmistir. Her iki deneyin testleri, Mayer (1975) ve Holley,
Dansereau, McDonald, Garland ve Collins (1979) tarafindan gelistirilmis olan bir
Olciite gore yapilmistir. Sonugta ikinci deneyin sonrasinda bilgi haritalarinin bilgileri
organize etmesinden dolay1 hatirlamay1 olumlu etkiledigi tespit edilmistir. Hatirlama
sonuglar1 degerlendirildiginde 6zetleme uygulamasinda bilgi haritasini kullanmig
Ogrencilerin diger gruba gore Onemli oranda daha fazla bilgi hatirladiklar

gorilmustir.
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O’Donnell ve Dansereau (2000) tarafindan yapilan bir calismada ise,
igbirlikli 6gretimin materyallerinin farkli iki grup i¢in esit bir sekilde etkili olup
olmadig1 ve 6gretim i¢in ya da 6grenim i¢in ya da her ikisi i¢in bilgi haritalarinin
calisma materyalleri ve kaynaklar1 olarak metinlerden daha etkili olup olmadigi
arastirilmistir. 108 {iniversite 6grencisinin katildig1 ¢alisma icin, izomortfik konularla
ilgili materyallerin bir metin sekli bir de bilgi haritas1 sekli gelistirilmistir. Dort
deneysel grup kullandigi materyale gore (metin - bilgi haritasi); kullandiklar
kaynaklara gore ( metin taslagi - bilgi haritas1 ) ayrilmiglardir. Bilginin makro
yapisini bulmak i¢in bilgi haritalar1 ile metin karsilastirilmis ve bilgi haritalar ile
bilginin makro yapisina ulasmanin metinden daha kolay oldugu sonucuna

ulastlmistir (O’Donnell,1993).

Bahr ve Dansereau (2001), ¢ift dilli bilgi haritalarinin etkilerini
arastirmiglardir. Bilgi haritasiyla calisanlarin bilgi haritasindan habersiz listeden
Ogrenenlere kiyasla daha yiliksek bir performans gostermelerinin beklendigi
calismada, 38 oOgrenciden 17°si bilgi haritasin1 kullanacak deney grubuna, 21’1
standart not alan kelime grubuna rastgele yerlestirilmislerdir. Mevcut c¢alismada
bilgi haritalarinin ¢alisma stratejisi olarak kullanimi kelime ¢iftlerinin ¢cagrisimini ne
artirmis ne de azaltmistir. Fakat analizler, bilgi haritalariyla calisanlarin kontrol
grubunda not alanlara gore daha fazla ve tek kelimeyi dikkat cekici sekilde
hatirlamaktadirlar ve bir c¢alisma stratejisi olarak bilgi haritalarinin  kullanimi
arastirmasinin sonuglar1 cesaretlendirici fakat bir devam calismasi gerektirmektedir,

sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Klein, Chung, Osmundson, Herl ve O’Neil (2002), bilgi haritalandirmanin
bir degerlendirme arac1 olarak gegerliligi ile ilgili bir ¢aligma yapmuslardir. ilk
olarak bilgi haritalarinin  olusturulmasi, ardindan ogrenci performanslari
degerlendirilmesi i¢in bir 6lgme tekniginin yapilandirilmasi, sonra ise elde edilen
istatistiki sonuglarin bilgi haritalari, ¢oktan se¢meli ve kompozisyon O6lgme
cesitleriyle analizinin yapilmasit amaglandirilmistir. 56 tane 4. ve 5. smif fen
Ogrencisi ¢alismaya katilmistir. Calismada iki bilgi haritast kullanilmistir: bir duyma

bir de gorme ile ilgili bilgi haritalari. Duyma konusunu igeren bilgi haritasinda 15
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hiicre ve 12 bag; goérme konusunu igeren bilgi haritasinda 15 hiicre ve 14 bag
konulmustur. Téim bu bilgi haritalandirma aktiviteleri Knowledge Mapper Software
kullanilarak online olarak uygulanmistir. Calismanin sonucunda, bilgi haritalarinin
Ogrencilerin  bilgi diizeyinin arttirilmasini  sagladigr  goriilmustiir.  Calisma
ogrencilerin doniitleri ve acgiklamalar ile ilgili olarak yapilan analizler, 6grencilerin
bir bagin ne oldugunu, kendilerinin yaparak calistiklar1 haritada yer alan parcalari
aciklayabildikleri ve bilgi haritasin1 olustururken tiim islem basamaklarini dogru

yaptiklarini ortaya koymustur.

Bilginin temsil edilmesinin bir bi¢imi olan bilgi haritasi hakkinda yapilmis
olan ¢aligmalarin kisa bir 6zetini sunmak ve bu teknik ile ilgili gelecekteki yapilacak
olan aragtirma alanlarmi isaret etmek ve bununla ilgili uygulamaya yonelik
tavsiyelerde bulunmak amaciyla O’Donnell, Dansercau ve Hall tarafindan bir
calisma yapilmistir. Son on iki yilda bilgi haritalandirma ile ilgili yapilan
arastirmalar degerlendirildiginde, 6grenciler bilgi haritasindan 6grendiklerinde, bir
metinden 6grendiklerine gore temel bilgileri daha iyi hatirlamislar ve sozel yetisi ya
da on bilgileri az olanlar genellikle en fazla 6grenenler olmuslardir, sonuglarini
ortaya koymustur. Haritalardan gergeklestirilen 6grenme Ozetleme gibi aktif
stirecleme (islemleme) stratejileri araciligiyla daha da gelistirilmistir, sonucuna

varilmistir (O’Donnell, Dansereau, Hall, 2002).

Bilgi haritalarinin bir ¢alisma stratejisi olarak test edildigi ¢alismada, 38
Ogrenci rastgele 17’si deney (bilgi haritalarin1 kullanan), 21’1 kontrol grubuna
(standart not alan) yerlestirilmislerdir. Cift dilli listeler ¢alisma materyali olarak
kullanilmistir. Yeni 6grenen 6grencilerin sayica az kelime gruplarindan daha c¢ok
yararlandigin1 gosteren ¢aligmaya (Bahr, Dansereau, 2001) bagli kalinarak, kelime
ciftlerinin sayisi liste basina 16 ile sinirlandirilmistir. Yapilmis olan ¢alismada, bilgi
haritalarinin ¢alisma stratejisi olarak kullanimi kelime c¢iftlerinin ¢agrisimini ne
arttirmis ne de azaltmistir, sonucuna ulasilmistir. Fakat analizler, bilgi haritalariyla
calisanlarin kontrol grubundaki not alanlara gore daha fazla ve tek kelimeyi dikkat
cekici sekilde hatirladiklarimi gostermistir. Ayrica katilimcilarin bilgi haritalarini

ayni uygulama sirasinda 6grenip uyguladiklart da belirtilmis, harita kullaniminin
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yeniligi ve uygulamadaki tecriibesizlik kontrol grubuna kiyasla harita kullananlarin
kelime ¢iftlerini 6grenmesini 6nlemis olabilecegi ve harita kullanimi tizerinde daha

fazla pratik yapilabilecegi vurgulanmistir (Bahr, Dansereau, 2004).

Bahr ve Dansereau (2005), sunum sekli olarak iki dilli bilgi haritalariin
kullaniminin yabanct dil o6grenmelerine ve hatirlamaya etkisi arastirilmistir.
Ogrenciler 32 Almanca - Ingilizce kelime ciftlerini calismuslardir ve 4 farkli gruptan
birinde yer almislardir. Her bir grupta 6grenciler kelime listeleri ve bilgi haritalar
i¢cin bir egitim almislar ve hem listelere hem bilgi haritalarina ¢alismislardir. Bilgi
haritalar1 ile calisan grup Ogrencileri, listeler seklinde ¢alisan gruptan daha ¢ok
kelime cifti hatirlamistir. Calismada, bilgi haritas1 egitimini alan &grencilerin,
gelecekte kelime calisirken ezber temelli stratejilere daha az yonelme egiliminde
olacagi ve yapacaklart diger ¢alismalarda bilgi haritalarin1 kullanmaya daha ¢ok

katilma egilimi gosterecekleri sonucglari bulunmustur.

Chong (2009) tarafindan, bilgi haritalamanin uygulanmasi ve bilgi haritasi ile
yapilan ¢aligmanin basariy1 arttirip artiramayacagimnin belirlenmesi amacini tasiyan
bir calisma yapilmistir. Egitim programi dort tema bi¢iminde organize edilmis, her
bir tema alt1 boliime ayrilmistir. Dersin siiresi ocakta baslayanlar i¢in dokuz, martta
baslayanlar i¢in yedi ay olarak belirlenmistir. Laboratuar uygulamalari disinda
programlanan simif i¢i 6gretim zamani 140 saat olarak belirlenmistir. Calisma ti¢
akademik yil boyunca yiiz kirk 6grenci katilimiyla gergeklestirilmistir. Calismada
tim haritalar egitim programlart igerigine uyumlu olacak bi¢cimde Ogretmen
tarafindan yapilandirilmistir. Haritalandirma {initenin basinda genel bir tekrar, ders
sirasinda ve dersin sonunda gibi ¢esitli bolimlerde kullanilmistir. Her bir harita tahta
iizerinde adim adim yapilandirilmistir. Ogrenciler haritalar1 c¢alistikca daha aktif
bicimde derse katilmislardir. Ogrencilere yapilan simav ise ii¢ béliimden olusmustur:
coktan se¢cmeli sorular, kisa-cevapl sorular ve agik uglu sorular. Yapilan ¢alisma
sonrasinda bilgi haritalamanin 6grenci basarisi lizerinde olumlu bir etkisi oldugu
bulunmus ve ¢esitli yeti diizeylerinden deney grubunda yer alan 6grenciler, kontrol
grubu Ogrencilerine oranla daha anlamli bir gelisme gostermislerdir. Ayrica diisiik

performans gosteren grupta, ilk ¢aligma yilina oranla ikinci yilda (2006’ya gore
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2007), cesaret verici bir azalma (%16’lik) meydana gelmistir. Bilgi haritalarinin
basaris1 degerlendirildiginde en az iki fayda sunmakta oldugu tespit edilmistir: Bilgi
haritalar1 6grencilere bilgilerin organize bir yapisini ortaya ¢ikarabilir ve digeri de
Ogrenciler yeni bilgiyi etkin bir bi¢imde kendi anlayacaklart bir yapiya

doniistiirebileceklerdir.

Hayati ve Sharatifar (2009), tarafindan yapilan ve Iran’da yabanci dil olarak
ogretilen Ingilizce’yi okuma ve anlamada zorlanan 6grencilerle ilgili bir calisma
yapilmustir. Calismada okudugunu anlama testlerinde orta diizeyde Ingilizce 6grenen
ogrencilerin performansit {izerinde Bilgi Haritalan ya da Altim1 Cizme
stratejilerinden hangisinin daha etkili olacagi sorusuna cevap aranmistir. Yabanci dil
olarak Ingilizce 6grenen 6grencilerden ingilizce diizey belirleme testi ile 60 6grenci
secilmistir. Ogrenciler iki deney (BH ve Altin1 Cizme), bir de kontrol grubu olarak
rastgele 1i¢ gruba ayrilmislardir. Ogrenciler okudugunu anlama testinin
uygulanmasindan hemen 6nce BH ve Altin1 Cizme tizerine 60’ar dakikalik bir
egitim almiglardir. Calismanin sonunda, okuma sirasinda BH ve Altin1 Cizme
stratejilerinin  kullanilmasinin  Ingilizce 6grenen &grencilerin  performanslarimni
arttirabilecegini giiclii bir bicimde destekledigi goriilmiistiir. Calismanin bulgulari
bilgi haritalarinin fikirler arast karsilikli etkilesimleri ve alt - ist hiicreler arasindaki
baglantilar1 sunarak, ogrencilere metindeki ana fikirleri bulmalarina yardimci
oldugunu gostermistir. Ayrica, bilgi haritalar1 6grencilere bilgiyi organize etmeleri
icin grafiksel bir plan sunar. Bu grafik plan, metnin tiim ana fikirlerini ve onlarin
destekleyici detaylarini igerir. Boylece 6grenciler ¢oktan segmeli okudugunu anlama
sorularina cevap vermek i¢in bu grafik plant metnin bir 6zeti olarak kullanir,

sonucuna ulagilmistir.

E-6grenme materyal dizayninda bilgi haritalarinin uygulanmasinin 6grenme
performanst ve tatmini gelistirip gelistirmediginin arastirildigi calismada, 175
ogrencinin katilimi saglanmustir. Ogrenciler deneysel ¢alisma icin, gestalt ilkelerine
gore hazirlanmis baglar1 olan haritalardan olusan bilgi haritalar temelli ve browser
temelli gruplara atanmislardir. Yapilan c¢aligmada, her bir egitim sonunda,

ogrencilerin 6grenme diizeylerini, tatmin olma diizeylerini ve bilgisayar becerilerini
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gormeleri i¢in bir degerlendirme yapilmistir. Arastirmanin istatistiki analiz sonuglari
harita temelli ¢alisan grubun browser temelli ¢alisan gruptan daha basarili oldugunu
gostermistir. Bilgi haritalarinin igerigin iligkilerini yeterli bi¢imde yansitacak sekilde
kullanilmas1 durumunda, bilginin daha iyi anlasilabilecegini ve Ogrenmenin
gergeklesecegini 6ne siliren calismada, yeni kullanicilarin ADO.NET programini
bilgi haritalar1 ¢alisan grubun browser temelli ¢alisan gruptan daha etkili bicimde
ogrendikleri bulunmustur. Bilgi haritas1 temelli materyal dizayni yaklagimiin bir
sonucu olarak kullanicilarin tatmini ve bilgisayar kullanimi etkinlik algilamalar

oldukca fazla artmistir (Shaw, 2010).
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BOLUM 111

3.YONTEM

Bu bolimde, arastirmanin modeli, calisma grubu, Olgme araglari, islem

basamaklari, verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1.ARASTIRMANIN MODELI

[lkégretim Yedinci Simf Fen ve Teknoloji dersi insan ve Cevre Unitesi’nde,
Ogrenci Kaynakli Bilgi Haritalarinin  Ogrencilerin  Ogrenme ve Hatirlama
diizeylerine etkisini 6lgmeye yonelik bu arastirmada, denk kontrol gruplu ontest -
sontest deneysel yontem kullanilmistir.

Arastirma icin, G1 Deney Grubu (Ogrenci Kaynakli Bilgi Haritas1) ve G2
Kontrol Grubu (Uzman Kaynakli Bilgi Haritast); es olasilikla belirlenmistir.

Tablo 3.1. Deney Deseni
GRUPLAR ON-TEST DENEL ISLEM SON-TEST
T1 (Okudugunu .
Ogrenci Kaynakl T2
Anlama Testi) o ‘ . .
G1 (Deney Grubu) . _ Bilgi Haritalar (Ogrenme Diizeyi
(Ogrenme Diizeyi _
. Testi)
Testi)
T1 (Okudugunu -
G2 (Kontrol Anlama Testi) Uzman Kaynakli .
N , o ] (Ogrenme Diizeyi
Grubu) (Ogrenme Diizeyi Bilgi Haritalar _
) Testi)
Testi)

Desendeki G1 (1. Grup), deney grubunu; G2 (2.Grup) kontrol gurubunu
gostermektedir. Calismada her iki gruba da denel islemden 6nce okudugunu anlama

ve 6grenme diizeyi testi, ontest olarak uygulanmistir.
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3.2.CALISMA GRUBU

Arastirma deneysel bir ¢alisma oldugundan evren ve Orneklem tayinine
gidilmemistir. Arastirmanimn denekleri, 2009 - 2010 Egitim-Ogretim yilinda, Van ili
Giirpinar ilgesinde Atatiirk Ilkogretim Okulu’nda okumakta olan yedinci smif

Ogrencileri arasindan se¢ilmistir.

3.2.1. Gruplarin Olusturulmasi

Arastirma i¢in gerekli olan iki grup, su islemden gecirilerek secilmistir:

I-Yapilan ¢alismada okudugunu anlama becerisi 6nemli rol oynanacagi igin,
bes subeye once okudugunu anlama testi verilmistir. Bu gruplarin okudugunu
anlama testi puanlar1 arasinda anlamh farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla

varyans analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 3.1.’de sunulmustur.

Tablo 3.2.1. Gruplarin Okudugunu Anlama Test Puanlarina iliskin Varyans

Analizi Sonuglar:

VARYANASIN | SD KARELER | KARELER F SiG.
KAYNAGI TOPLAMI | ORTALAMASI | DEGERI
GRUPLAR 4 2034,05 508,51 34,06 ,00
ARASI

GRUPLAR 100 1507,57 14,92

ici

TOPLAM 102 3541,62
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Tablo 3.1.°de gortldiigi gibi smiflarin  okudugunu anlama diizeyleri
acisindan anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Gruplarin okudugunu anlama
diizeyleri agisindan denk olmadiklar1 séylenebilir. Hangi gruplar arasinda farklilik
bulundugunu belirlemek amaciyla Scheffe Testi yapilmis, sonuglart Tablo 3.2.’de

sunulmustur.

Tablo 3.2.2. Okudugunu Anlama Testi Puanlara iliskin Scheffe Testi

Sonuclari

Subset for alpha = .05
SINIFLAR |N ; 5 3
7/D SUBESI | 16 6.37
7/C SUBESI | 20 9.75 9.75
7/E SUBESI | 20 9.95 9.95
7/B SUBESI | 25 10.76
7/A SUBESI | 25 19.24
Sig. 07 95 1.00

Tablo 3.2.°de goriildigi gibi okudugunu anlama testi puanlari arasinda
anlaml bir fark olmadig1 goziiken 7/C ve 7/E subeleri deney ve kontrol grubu olarak
belirlenmek {izere arastirilmaya dahil edilmistir. Bu sonuglara gore 7/C ve 7/E

subelerinin okudugunu anlama becerileri agisindan denk olduklar1 séylenebilir.

2- Ayrica, aragtirmada kullanilacak 6grenme {initesine iliskin 6grencilerin 6n
bilgi diizeyleri agisindan denk olup olmadiklar1 da analiz edilmistir. Gruplarin 6n
bilgilerini 6lgmek icin segilen 6grenme konusuna iliskin 6grenme diizeyi testi
kullanilmistir. Tiim smiflarn (5 sube) Ogrenme Diizeyi Testi puanlari arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla varyans analizi yapilmistir.

Sonuglar Tablo 3.3.’te sunulmustur.




69

Tablo 3.3. Gruplarin Ogrenme Diizeyi Test Puanlarina Iliskin Varyans Analizi

Sonuclari

VARYANASIN | SD KARELER | KARELER F SiG.
KAYNAGI TOPLAMI | ORTALAMASI | DEGERI
GRUPLAR 4 330.30 82.57 11.18 .00
ARASI

GRUPLARCI | 101 745.55 7.38

TOPLAM 105 1075.85

Tablo 3.3.’te gortldiigii gibi siniflarin 6grenme {initesine iliskin 6n bilgi

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Bu sonuca gore gruplarin

ogrenme diizeyleri agisindan denk olmadiklari s6ylenebilir. Farkliligin hangi gruplar

arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Scheffe Testi uygulanmustir. Scheffe Testi

sonuglar1 Tablo3.4.’te sunulmustur.

Tablo 3.4. Gruplarin On Bilgi Diizeyi Puanlarina Iliskin Scheffe Testi Sonuclar

Subset for alpha = .05
SINIFLAR | N ] 5 3
7/D SUBESI | 16 6.37
7/E SUBESI | 20 8.30 8.30
7/C SUBESI | 20 8.40 8.40
7/B SUBESI | 25 9.32 9.32
7/A SUBESI | 25 11.84
Sig. 22 .83 07
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Tablo 3.4.’te goruldiigii gibi 6n bilgi diizeyleri puanlar1 arasinda anlamli bir
fark olmadig1 goziiken C ve E subeleri deney ve kontrol grubu olarak belirlenmek
tizere arastirilmaya dahil edilmistir. Bu sonuglara gére C ve E subelerinin 6n bilgi
diizeyleri agisindan denk olduklar1 sdylenebilir. Bu sonuglara gore gerek okudugunu
anlama diizeyi gerekse 6n bilgi diizeyi acisindan denk olduklar1 belirlenen 2 sube (C
ve E), arastirmaya random yolla Deney Grubu ve Kontrol Grubu olarak belirlenmek
tizere se¢ilmistir. Bu subelerden (C ) subesi Deney, (E ) subesi Kontrol grubu olarak

belirlenmistir.
3.2.2.0lcme Araclari ve Gelistirilmesi
Bu arastirmada, veri toplama amaciyla, Oncelikle 6grencilerin okudugunu

anlama diizeylerini belirlemek i¢in “ Okudugunu Anlama Testi” gelistirilmistir.

Okudugunu Anlama Testi: Ogrencilerin okudugunu kavrama becerisini 6l¢gmek

amactyla 30 sorudan olusan bir testtir. Bu testin hazirlanmasinda ilkogretim 2.
kademe Ogrencileri i¢in hazirlanmis olan ¢esitli yayimnlardan alinan sorulardan
yararlanilmigtir. Hazirlanan testin - kapsam  gegerliligi, uzman kanilariyla
saglanmistir. Bunun i¢in test, Tirkce 6gretmenlerince incelenmistir. Uzmanlardan,
maddelerin redaksiyonuna ve ogrenci diizeyine uygunluguna iliskin goriisler
alimmistir. Elde edilen verilere gore soru kokleri ve segenekler {izerinde gerekli
diizeltmeler yapilmis, okudugunu anlama becerisini 6lgemeyen sorular ile 6grenci
diizeyine uygun bulmayan sorular test dis1 birakilmistir. Bu islemler sonunda
uygulamaya hazir hale getirilen ve toplam 40 c¢oktan se¢meli sorudan olusan test
arastirma grubunda yer almayan 40 Ogrenciye 6n deneme olarak uygulanmistir.
Uygulamadan sonra Henrysson yontemi ile madde analizleri yapilmis, test ve madde
istatistikleri (aritmetik ortalama, standart sapma, madde ayiricilik giicti, tahmini
giivenirlik katsayis1) hesaplanmistir. Madde analizi yapildiktan sonra teste 30
soruluk son hali verilmistir. Testin KR-20 formiiliinden hesaplanan giivenirlik
katsayis1 0.83, standart sapmasi 6.01 bulunmustur. (Okudugunu Anlama Testi Ek-

3’te sunulmustur.)
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Ogrenme Diizeyi Testi: Bu test, ilkogretim 7. smif Fen ve Teknoloji dersi

“Insan ve Cevre” konusunda cesitli kaynaklardan hazirlanmistir. Toplam 30 soru
olarak hazirlanan ¢oktan se¢cmeli test Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinden
yararlanilarak her bir maddenin bilgiyi ne derece Ol¢tiigii konusunda goriisler
alinmistir. Fen ve Teknoloji dersi ogretmenlerinin gorisleri alindiktan sonra test
kapsamina girmeyen 40 6grenciye 6n deneme olarak uygulanmistir. Madde analizi
yapildiktan sonra, ayirircilik giicti 0.44’{in tizerinde, gii¢liik indeksi ise 0.27 — 0.84
arasinda olan maddeler teste alinmig ve teste 23 soruluk son hali verilmistir. Testin
KR-20 formiiliinden hesaplanan giivenirlik katsayisi 0.77, standart sapmasi 4.49
olarak bulunmustur.

(Ogrenme Diizeyi Testi Ek-4’te sunulmustur.)

3.2.3. Metnin Secilmesi

Bu arastirmada, denel islem materyali olarak kullanilmak tizere arastirmaci
tarafindan yapilan kaynak taramasi sonunda, arastirma i¢in uygun olacagi diisiiniilen
betimleyici nitelikte bilgilendirici bir metin se¢ilmistir. Metnin se¢iminde oncelikle
Ogrencilerin yasamlarint ortak paylastiklari, ders programinda yer alan, ayni
zamanda 6grencinin karsilagacagi sinav sorularinda sorulabilecek ve anlagilmasi ve
ogrenme-ogretme siirecinde 6grencilerin dikkatlerini ve ilgilerini cekebilecek “Insan
ve Cevre” konusu segilmistir. Bu metin, MEB, Ilkogretim 7. Sinif Fen ve Teknoloji
Ogretmen Kilavuz kitabindan ve Ogrenci Ders Kitabindan segilmistir. Secilen
metnin dogal bir metin olmasinin nedeni olarak, 6grencilerin 6grenme — dgretme

yasantilarina katki saglayacagi distintilmiistiir.
3.3. ISLEM BASAMAKLARI
Arastirma, ilkogretim 7. smif 6grencileri {izerinde yiriitilmiistir. Deney

Grubuna, bir metnin bilgi haritasin1 olusturma 6gretimi, kontrol grubuna ise bilgi

haritalarini nasil anlayacaklari ile ilgili islemler sirastyla gerceklestirilmistir:
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Tim o6grencilere “Okudugunu Anlama Testi” ve “On Bilgi Diizeyi
Belirleme Testi” verilmistir. Ogrencilerin bu test sonuglarma gore
denklikleri saglanmstir.

Deney ve kontrol grubuna, denel islemden 6nce “Insan ve Cevre”
konusuna ait olan “Ogrenme Diizeyi Testi” 6n test olarak uygulanmustir.
Deney grubuna “Bilgi Haritas1 Olusturma” nin 6gretimi 7 ders saati
siiresinde yapilmistir. Farkli metinlerden hazirlanmis 6rnek bilgi
haritalar1 metnin ash ile 6grencilere sunulmustur. Bu materyallerden
yararlanilarak bilgi haritasinin nasil olusturulacagi maddelendirilerek
Ogrencilere ayrintilar1 ile anlatilmistir. Derste arastirmaci tarafindan
ornek bilgi haritalar1 gosterilmesinin ardindan sirasiyla tiim smifla
birlikte, 2’li gruplar halinde ve bireysel olmak iizere bilgi haritalar
yapilmistir.

Kontrol grubuna ise, farkli metin 6rnekleri ve bu 6rneklerin hazir bilgi
haritalar1 verilmistir. Ogrencilere bu haritalar1 nasil okuyacaklari,
anlayacaklart ve kullanacaklari ile ilgili 6 saatlik bir egitim verilmistir.
Egitimin sonrasinda 6grencilerin kendi kendilerine, bilgi haritalarim
nasil kullanacaklarin1 6grenme alistirmalar1 yapmalar1 saglanmistir.
Ogretim isleminde oOgreticilerden kaynaklanabilecek —istenmedik
degiskenleri ortadan kaldirmak i¢in deney grubuna ve kontrol grubuna
da, 6gretim, arastirmaci tarafindan verilmistir.

Deney grubunda hazirlik asamasi (bilgi haritalari olusturma 6gretimi)
tamamlandiktan sonra §grencilerin bilgi haritalarin1 yapacaklarr 6gretim
etkinliklerine gegilmistir. Ogrenciler 6grenme — dgretme siirecindeki ilk
derste konuyu 6grenmisler, ardindan gelen ikinci derste ise konuya ait
bilgi haritalarini olusturmuslardir.

Ogrencilerin giidiilenmeleri ve yaptiklari isi ciddiye almalarini saglamak
icin ogrendikleri konuyla ilgili en basarili bilgi haritasin1 yapan
ogrenciye slirpriz bir 6diil verilecegi soylenmistir.

Her 6grenciye bilgi haritast olustururken kullanmalari i¢in bos kagitlar,
ogrencilerin dikkatlerini verip zevk alarak yapmalar1 icin renkli

materyaller dagitilmistir.
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9. Ogrencilerin smifta rahatca calisabilmeleri icin sessiz bir ortam
olusturulmustur.

10. Deney grubunda, 6grenme - 6gretme siirecinde Insan ve Cevre konusu
alt basliklar1 ile toplam 16 ders saati islenmistir (Ilk ders, Ekosistem ve
Alt Kavramlari; ikinci ders, Ekosistemi Etkileyen Faktorler; {i¢tincti
ders, Ekosistemin Tiirleri; dordiincii ders, ilk ti¢ ders konulariin tekrari;
besinci ders, Biyolojik Cesitlilik ve Tirleri; altinci ders, Biyolojik
Cesitliligin Onemi ve Yararlari; yedinci ders bes ve altinci derslerin
tekrart; sekizini ders, Ekosistem ve Biyolojik Cesitlilik konularinin
birlesimi ve tekrar1 konusu). Her bir derste 6gretim siireci yapildiktan
sonra 0grencilerin dgrendikleri derslere ait bilgi haritalar1 olusturmalari
saglanmigtir. 16 saatlik 6grenme - 6gretme siireci sonrasinda toplam (her
bir konudan 1 tane olmak tizere) 8 bilgi haritasi toplanmistir. Son dersten
sonra da konu ile ilgili son test verilmistir.

11. Kontrol grubunda ise, 6grencilere deney grubu ile islenen ayni konuya
ait yukarida anlatilan ders sirasina bagli kalinarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan 8 adet bilgi haritast verilmistir. Konuya ogrencilerin
kendilerine hazir olarak verilen bu haritalardan ¢alismalar1 istenmistir.
Yine ilk ders saatinden konu islenmis ardindan gelen ikinci saatte hazir
bilgi haritalar1 6grencilere verilerek 6grenme silireci tamamlanmustir.
Tim konunun hazir olarak verilen bilgi haritasi ile 16 saat ¢alisma
stirecinden sonra konuyla ilgili son test verilmistir.

12. Denel islemden yaklasik alt1 hafta sonra, daha 6nce uygulanan konuyla
ilgili son test, her iki gruba da hatirlama testi olarak yeniden

uygulanmistir.

3.4.VERILERIN TOPLANMASI

Bu arastirmada, veri toplama amaciyla iki 6l¢cme araci kullanilmistir. Bunlardan
biri, 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilen

“Okudugunu Anlama Testi”, digeri ise Ogrencilerin “Insan ve Cevre” bashkli
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tniteye iliskin 6grenme ve hatirlama diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilen

“Ogrenme Diizeyi Testi” dir.

3.5. VERILERIN ANALIiZi

1-Okudugunu Anlama Testi Analizleri: Okudugunu anlama testi uygulama

sonunda analiz edilirken her madde i¢in dogru cevaplar 1, yanlis cevaplar 0 olarak
puanlanmustir.

2- Ogrenme Diizeyi Testi: Ogrenme diizeyi testi analiz edilirken her madde i¢in

dogru cevaplar 1, yanlis cevaplar 0 olarak puanlanmistir.

Arastirmanin verileri analiz edilirken, 6grenme diizeyi 6l¢iisii olarak 6n test ve
son test puanlart arasindaki fark (erisi) degerleri kullanilmigtir. Hatirlama olgiisii
olarak da denel islemden yaklasik 6 hafta sonra verilen kalicilik testi puanlari
kullanilmistir. Bilgilendirici metni 6§renme ve hatirlama diizeyleri ag¢isindan gruplar
arasindaki farklarin anlamli olup olmadigi, t-testi ile analiz edilmistir. Anlamlilik

diizeyi p< 0.5 olarak alinmig ve SPSS paket programindan yararlanilmistir.
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BOLUM 1V

4. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde alt problemlere iliskin bulgular sunulmus ve her alt problemle
ilgili olarak elde edilen bulgulara dayanilarak yorum yapilmstir.

Aragtirmada, ilkégretim 7. smif ogrencilerinin Ogrenci Kaynakli Bilgi
Haritalar1 ile Uzman Kaynakli Bilgi Haritalar1 kullaniminin Fen ve Teknoloji

dersinde 6grenme ve hatirlama diizeyine etkisi arastirilmistir.

4.1.ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR VE YORUMU

Arastirmanin birinci alt problemi soyle ifade edilmistir:

“Ogrenci Kaynakli Bilgi Haritas1 (kendi bilgi haritasin1) kullanan deney
grubu 6grencileri ile Uzman Kaynakli Bilgi Haritas1 (hazir bilgi haritas1) kullanan
kontrol grubu 6grencilerinin bilgiyi 6grenme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
var midir?”

Bu durumu test etmek icin Deney ve Kontrol gruplarinin erisi ortalamalari ve
standart sapmalar1 hesaplanmistir. Gruplarin erisi ortalamalar1 ve standart sapmalari

Tablo 4.1. ‘de goriilmektedir.

Tablo 4.1. Ogrenme Diizeyi Erisi Testi Puanlarina iliskin Gruplarin

Ortalamalar: ve Standart Sapma Degerleri

GRUPLAR N X SS

DENEY GRUBU

Osrenci Kaynakh Bilgi
©g Y & 17 2.88 2.49
Haritalar: )

KONTROL GRUBU

( Uzman Kaynakh Bilgi
20 4.10 2.82

Haritalari)
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Tablo 4.1. incelendiginde, gruplara gore hesaplanan erisi ortalamalarinin,
ogrenci kaynakli bilgi haritalar1 ile ders islenen grup ile uzman kaynakli bilgi
haritalar1 ile ders islenen grubun birbirine yakin ortalama sonucglari gosterdigi
gorilmustir.

Gruplarin erisi ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini tespit etmek igin

bagimsiz t-testi uygulanmistir.

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrenme Diizeyi Erisi Puanlarma iliskin
T-Testi Tablosu

GRUPLAR N X S Sd t Sig.

DENEY GRUBU
(Ogrenci  Kaynakh | 17 2.88 2.49 35 -1.37 170
Bilgi Haritalar)

KONTROL GRUBU
(Uzman Kaynakh | 20 4.10 2.82

Bilgi Haritalar)

Tablo 4.2. ‘deki bulgulara gore Ogrenci Kaynakli Bilgi Haritalarin1 kullanan
Deney Grubu ile Uzman Kaynakli Bilgi Haritalarini kullanan Kontrol grubunun
ogrenme diizeyi erisi puanlari arasinda anlamli bir fark bulunamamigtir. Bu sonuca
gore 0grenme - 6gretme silirecinde Ogrencilerin hazir bilgi haritalar1 ya da kendi
yaptiklar1 bilgi haritalarin1 kullanmalar1 onlarin 6grenme diizeylerinde anlamli bir
fark olusturmamistir. Bu sonug¢ soyle yorumlanabilir: Bilgi haritalarinin zihinsel
stireglerde 6grenmeyi gergeklestirmeye etkisi 6grenci kaynakli bilgi haritalar1 ve
uzman kaynakli bilgi haritalarina gore degismemektedir. Hall vd. (1990)’a gore,
Uzman Kaynakli Bilgi Haritalar1 ve Ogrenci Kaynakli Bilgi Haritalar ile calisan
Ogrencilerin 6grenme diizeylerinde anlamli bir farklilik goriilmemistir. Bu sonug
aragtirma bulgularimiz ile oOrtiismektedir. Arastirma Oncesi Ogrencilerle yapilan
goriismelerde ve sistematik olmayan gozlem sonuglarina goére deney grubu

ogrencilerinin ve kontrol grubu 6grencilerinin bu teknigi kullanma sikliginin sadece
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deneysel c¢alismayla siirli kalmasi iki grup arasinda benzer sonuglarin elde
edilmesine neden olmus olabilir.

Ayrica, ogrencilerin bilgi haritalarim1 kurallarina uygun olarak yapmaya
odaklanmalari, onlarin konuyu anlamalarini ya da anlama odaklanmalarini
engellemis olabilir. Ogrencilerin “Bilgi haritasin1 dogru yapabilir miyim?” kaygisi
tasimasi, konuyu anlamaya yonelik dikkatlerini eksiltmis olabilir. Ancak su gercegi
de belirtmek gerekmektedir: Aslinda Ogrenci Kaynakli Bilgi Haritalari, Uzman
Kaynakl1 Bilgi Haritalarina gore daha az organize ve yapilmasi daha zor haritalardir;
ancak Ogrenci haritalarinin, Amer (1994)’in metinlerin bilgi haritasin1 ¢ikarmada
uyulacak ilkelerine gore degerlendirildiginde, ogrencilerin olusturduklar1 bilgi
haritalar1 oldukg¢a basarili bulunmustur. Bu da, Ogrenci Kaynakli Bilgi Haritalarinin
kurallarina uygun olarak olusturuldugunu gostermektedir. Profesyonel olmayan
haritalar1 treten Ogrenciler ile Uzman Kaynakli Bilgi Haritalarim1 ¢alisan grup
arasinda erisi bakimmdan fark ¢ikmamasi bir bakima Ogrenci Kaynakli Bilgi

Haritalarini ¢calisan deney grubu i¢in olumlu bir sonug olarak yorumlanabilir.

4.2.ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR VE YORUMU

Arastirmanin ikinci alt problemi sdyle ifade edilmistir:

“Ogrenci Kaynakli Bilgi Haritas1 kullanan &grenciler ile Uzman Kaynakli
Bilgi Haritas: kullanan 6grencilerin bilgiyi hatirlama diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?”

Bu durumu test etmek i¢in Deney ve Kontrol gruplarinin hatirlama puanlari
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Gruplarin hatirlama ortalamalari

ve standart sapmalar1 Tablo 4.3. ‘te goriilmektedir.
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Tablo 4.3. Hatirlama Testi Puanlarina iliskin Gruplarin Ortalamalar1 ve

Standart Sapma Degerleri

GRUPLAR N X SS
DENEY GRUBU
(Ogrenci Kaynakh Bilgi | 19 11.00 4.40
Haritalar: )
KONTROL GRUBU
( Uzman Kaynakh Bilgi | 20 12.75 4.51
Haritalarn)
Tablo 4.3. incelendiginde, gruplara goére hesaplanan hatirlama

ortalamalarinin, 6grenci kaynakli bilgi haritalar1 ile ders islenen grup ile uzman
kaynakli bilgi haritalar ile ders islenen grubun birbirine yakin ortalama sonuclari

bulunmustur.

Gruplarin hatirlama ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini tespit etmek

icin bagimsiz t-testi uygulanmstir.

Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Grubu Hatirlama Diizeyi Puanlarma iliskin T-

Testi Tablosu

GRUPLAR N X S Sd t Sig.
DENEY GRUBU

(Ogrenci  Kaynakh | 19 11 4.40 37 -1.22 229
Bilgi Haritalar)

KONTROL GRUBU

(Uzman Kaynakh | 20 12.75 4.51

Bilgi Haritalar)
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Tablo 4.4.’te goriildiigii gibi Ogrenci Kaynakli Bilgi Haritalar1 kullanan
Deney Grubu ile Uzman Kaynakli Bilgi Haritalarin1 kullanan Kontrol Grubu
hatirlama diizeyi puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bu sonuca gore,
ogretim etkinliklerinde Ogrencilerin hazir bilgi haritalar1 ya da kendilerinin
yaptiklar1 bilgi haritalar1 kullanmalar1 onlarin hatirlama diizeyinde anlamhi bir
farklilik olusturmamustir.

Bu sonu¢ soyle yorumlanabilir; bilgi haritalarinin  6grenmelerin
yapilandirilmast siireglerinde 6grenmeyi hatirlamaya etkisi 6grenci kaynakli bilgi
haritalar1 ve uzman kaynakli bilgi haritalarina gore degisiklik gostermemektedir. Her
iki harita grubunun o6grenme - Ogretme siirecinde harita kullanimi bilginin
kalicihigma benzer etkileri olmustur. Hall vd. (1990)’a gore, OKBH ve UKBH ile
calisan gruplarin hatirlama diizeyinde anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir.
Bu bulgu arastirma bulgularimizla ortiismektedir. Ayrica, profesyonel olmayan
haritalar1 olusturan ogrencilerin bulundugu deney grubu ile uzman tarafindan
olusturulmus haritalar1 kullanan kontrol grubunun arasinda hatirlama testi acisindan
bir fark ¢ikmamasi bir bakima deney grubu adina olumlu bir sonu¢ olarak
degerlendirilebilir. Haritayr olusturma stirecinde, kurallara uygun olarak harita
yapmaya c¢alisan 6grencilerin, uzman kaynakli harita ¢alisan grubun 6grencilerine
gore konuya daha az odaklanmis olduklar1 varsayildiginda, deney grubu 6grencileri
ile kontrol grubu 6grencilerinin bilgiyi hatirlama diizeyleri agisindan anlamli bir

farkliligin olmadig1 sdylenebilir.
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BOLUM V

5. SONUC VE ONERILER

Bu boliide 6nceki bolimde verilen bulgulara ve yorumlara dayali olarak

ulasilan sonuglar ve bunlardan yola ¢ikilarak gelistirilen 6neriler sunulmustur.

5.1.SONUC

[lkdgretim 7. Smmf Fen ve Teknoloji Dersinde deney grubunda kullanilan
ogrenci kaynakli bilgi haritalari ile kontrol grubunda kullanilan uzman kaynakli bilgi
haritalarinin 6grencilerin 6grenme ve hatirlama diizeylerine etkisinin belirlenmesini
amaglayan bu ¢alismanin sonuglari asagida verilmistir:

1- Ogrenci kaynakli bilgi haritasi (6grencilerin kendilerinin hazirlamis
olduklar1 bilgi haritalarini) kullanan 6grenciler ile uzman kaynakli bilgi
haritas1 (6grencilere uzman tarafindan hazir olarak verilen bilgi
haritalar1) kullanan o6grencilerin bilgileri 6grenme diizeyleri arasinda
anlaml bir farklilik bulunamamustir.

2- Ogrenci kaynakli bilgi haritas1 kullanan (6grencilerin kendilerinin
hazirlamis olduklar1 bilgi haritalarini) kullanan o6grenciler ile uzman
kaynakli bilgi haritas1 ( 6grencilere uzman tarafindan hazir olarak
verilen bilgi haritalar1) kullanan 6grencilerin bilgiyi hatirlama diizeyleri

arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

5.2. ONERILER

e Yapilandirmaci anlayis temeline dayali olan 6grenme — Ogretme
stireclerinde bilginin orgiitlenmesini saglamaya yardimci olarak
kullanilabilecek bilgi haritalarinin kullanilmasina 6nem verilebilir.

e Ogrencilere bilgi haritalarini yapmalar1 ve bu haritalari anlamayi
O0grenmeleri saglanabilir. Bu egitimlerin verilmesinden sonra

ogrencilerin eksikleri saptanarak ¢6ziim yollar1 6gretilebilir.



81

Ogretmenler bilgi haritasin 6gretim etkinliklerine yardimei bir teknik
olarak kullanmaya tesvik edilmeli; Ogretim materyallerinde, ders
kitaplarinda bilgi haritalarina yer verilebilir. Bu kitap ve materyallere,
Ogretmen ve Ogrencilerin bilgi haritalarin1 nasil iiretecekleri ve
anlayacaklart ile ilgili bilgiler sunulabilir.

Ogrenme-6gretme siirecinde gerek 6grenci kaynakli bilgi haritalari
gerekse uzman kaynakli bilgi haritalar1 kullanilabilir.

Derste  Ogretmenler bilginin  6grenilmesi ve hatirlanmasini
desteklemek i¢in hazir bilgi haritalar1 kullanilabilir.

Derste oOgrencilere 6grenme etkinligi olarak bilgi haritalar
yaptirilabilir.

Gelecekte yapilacak ¢aligmalar bilgi haritalarinin etkinligini uzun bir
stirecte degerlendirmeye doniik olabilir.

Gelecek arastirmalar bilgi haritalarinin  hem farkli yapilarinin
(diizenleme bi¢imi) hem de farkli 6zellikteki 6grenciler tarafindan
kullaniminin  bilgiyi 6grenme ve hatirlama diizeyine etkisini

belirlemeye yonelebilir.
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7. EKLER

EK-1 DUZ METIN

INSAN VE CEVRE

Konular

1. Ekosistem

2. Biyolojik Cesitlilik

Ogrenci Kazanimlar1 / Hedef Davranislar

1. Tir, Habitat, Popiilasyon ve ekosistem kavramlarini 6rnekleriyle agiklar.

2. Bir ekosistemdeki canli organizmalarin birbirleriyle ve cansiz faktorlerle iliskisini
aciklar.

3. Farkli ekosistemlerde bulunabilecek canlilar hakkinda tahminler yapar.

4. Ekosistemleri canli ¢esitliligi ve iklim 6zellikleri agisindan karsilagtirir.

5. Ekosistemdeki biyolojik ¢esitliligi fark eder ve bunun 6nemini vurgular.

6. Ulkemizde ve diinyada nesli tiikenme tehlikesiyle karsi karsiya olan bitki ve
hayvanlara 6rnekler verir.

7. Ulkemizde ve diinyada nesli tilkenme tehlikesinde olan bitki ve hayvanlarmn nasil
korunabilecegine iligskin oneriler sunar.

8. Cevresinde bulunan bitki ve hayvanlara sevgiyle davranir.

Okul bahgesine c¢ikip gozlerimizi kapattigimizi hayal edelim. Gozlerimiz
kapaliyken hangi sesleri duyuyoruz? Duydugumuz seslerden hangilerinin yapay
oldugunu belirleyelim. Simdi bir ormanda oldugumuzu hayal edelim. Gozlerimiz
kapaliyken duydugumuz seslerin kaynaklarini sdyleyelim. Bir ormandaki seslerin

cesitliligi buradaki canli ¢esitliligi hakkinda bize bilgi verir mi?

Cevre sorunlarinin sebepleri neler olabilir? Bu sorunlar, o ortamdaki canlilarin

yasamlarini, dolayisiyla iilkemizi ve diinyamizi nasil etkilemektedir? Cevre
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sorunlarinin olusumunda sizin de bir roliiniiziin oldugunu diistiniiyor musunuz?

Neden?

Bu iinitede, c¢evremizde bulunan canli ve cansiz varliklar etkilesimlerle,

tilkemizdeki ve diinyadaki ¢evre sorunlarini ve bu ¢evre sorunlarini ele alacagiz.

1. EKOSISTEMLER

Anahtar Kavramlar: tiir, habitat, ekosistem, popiilasyon

Daglarda, ormanlarda ve denizlerde en c¢ok hangi renkleri gormekteyiz?
Ortamin 6zellikleriyle bu renkler arasinda bir iliski olabilir mi? Bu ortamlarda hangi
canlilar yasamaktadir? Colde yasayan bir canli, yagmur ormaninda veya okyanus
dibinde de yasayabilir mi? Neden?

En genis alanim

Kayalari, golleri, daglart kaplarim

Okyanuslar benim en biiyiik mekanim

Sayisiz canliya yuvayim

Ister canli ister cansiz hepsini barindiririm

Sen de benim i¢gimdesin

Tiim canlilarla etkilesimdesin

En basta kendimi korumaktir gérevim

Madde alisverisinde kendi kendime yeten bir sistemim.

Canlilar yasam alanlarinda tek baslarina bulunmazlar. Diger canlilarla hata
cansizlarla etkilesim halindedirler. Bu etkilesimin sebepleri neler olabilir? Beslenme
ve liremenin bu etkilesimde yeri olabilir mi?

Simdi organizmalarin hangilerini tiir olarak adlandirabildigimizi, tiirlerin
popiilasyonlart nasil olusturdugunu, popiilasyondaki tiirlerin yasam alanlarini ve
sadece canlilarin degil, cansiz faktorleri de i¢eren ekosistemleri birlikte inceleyelim.

Yandaki fotografta bir geyik goriilmektedir. Tipki geyikler gibi birbiriyle
ciftlesebilen ve iireme yetenegine sahip, ortak atadan gelen benzer oOzellikteki

organizmalara tiir denir. Buna gore geyik, kopek, kedi, cam agaci, giil vb. birer
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tiirdiir. Peki etrafimizda gordiigiimiiz her canl bir tiir midiir? Katir ve kurt kopegi
i¢in ne sdyleyebiliriz? Insanlar da bir tiire ait bireyler midir?

Yandaki fotografta ise birden fazla geyik bulunmaktadir. Belli bir bolgede
yasayan, ayni tlirden bireylerin olusturdugu topluluklara popiilasyon denir. Bu
fotograf geyik popiilasyonuna aittir. Oyleyse yan yana bulunan ve fiziksel sartlari
(sicaklik, derinlik...) birbirinden farkli olan iki bolgedeki sazan baliklar1 ayni
popiilasyona ait 6rnekler olabilirler mi?

Her tiir hayatim1 kendisi icin uygun olan bir ortamda siirdiiriir. Ornegin,
geyikler ormanlarda, kangurular Avustralya’da, inci kefali Van Golii’nde,
kelaynaklar Birecik’te yasar. Bir canlinin yasam alani ya d arandigi zaman
bulundugu yer habitat olarak adlandirilir. Oyleyse bizim habitatimiz neresidir?

Bu fotografta ise geyikler sik agag¢lara kapli bir ormanda, diger canlilarla
birlikte gorilmektedir. Geyiklerin yasadigi yerde sadece canlar mi goriiliiyor?
Canlilarin yasamlarinmi siirdiirebilmesi i¢in hava, su, toprak gibi cansiz faktorlere ve
giines 1s181na ihtiyag¢lart vardir. Bu nedenle bir ortamdaki canli ve cansiz faktorler bu
cevrede hangi canlilarin yasayacagi belirler. Belli bir habitattaki bitki ve hayvan
toplulugu ile bu toplulugun i¢inde yasadigi ¢evrede olusan, aralarinda madde
aligverisi olan ve biiyiik Ol¢iide kendi kendine yeten sistem, ekosistem olarak
adlandirilir. Buna gore gol, deniz ve ormanlar birer ekosistem midir? Neden?

Yasadigimiz diinya da her sey belli bir diizen igerisindedir. Hiicre i¢indeki
molekiiller atomlardan olusmaktadir. Hiicreler dokulari, dokular organlari, organlar,
sistemleri, bir araya gelen sistemler de organizmay olusturur. Peki organizmalar bir
araya geldiginde olusan birimlere ne ad verilir? Asagidaki semada atomdan tizerinde
yasadigimiz gezegene kadar uzanan akisi inceleyelim.

Sekil: Atom-> Molekiil-> Hiicre-> Doku-> Organ -> Organizma->
Poptilasyon-> Ekosistem-> Diinya

Kiiciik bir ugur boceginden kavak agacina kadar biitiin canlilar, hem
birbirleriyle hem de ¢evredeki cansizlarla etkilesim i¢indedirler. Bir ekosistemde
yasayan insanlar, hayvanlar, bitkiler, mantarlar ve mikroorganizmalar o ekosistemin
canli faktorlerini olusturur. Cansiz faktorler ise hava, su, toprak, riizgar ve giines
1s181dir. Bir ekosistemi digerlerinden ayiran bu faktorlerin etkisini ve farkh

ekosistemleri birlikte inceleyelim.
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Bir ekosistemdeki canli ¢esitliligini belirleyen cansiz faktorlerin  en
onemlilerinden biri iklimdir. Ekosistemlerin iklimleri birbirine benzer mi? Bir
bolgedeki yagis, nem, riizgar ve sicaklik 6zellikleri, oradaki bitki ortiisii ile hayvan
cesitliligini belirler. Peki, her ekosistemde ayni canlilar mi1 yagar?

Sicak ve kurak iklimin hakim oldugu ¢éllerde yasayan canlilar, Yasamlarini
buralarda siirdiirebilmeleri icin gerekli olan cesitli ozelliklere sahiptir. Ornegin,
burada yasayan, bitkiler kaktiislerde oldugu gibi govdelerinde su ve besin depolar.
Col fareleri de yiyecek bulamadiklari zaman agliktan 6lmemek igin, kuyruklarinda
yag depolar. Yagisin, suyun ve bitki ortiistiniin yeterli 6l¢tide bulunmadig: ortamlara
0l ekosistemi hakimdir. En biiyiik ¢6l ekosistemi Sahra Colu’diir.

Yeryliziiniin en biiylik ekosistemlerinde biri de deniz ekosistemleridir. Bu
ekosistemde mikroskobik canlilardan Diinya’nin en biiyilk memeli hayvanlarina
kadar pek ¢ok canli yasamaktadir. Denizlerdeki tuz orani, bitki Ortiisii, suyun
derinligi, suyun sicakligi, 1sik miktar1 bir ekosistemindeki hayvan tiirlerinin
cesitliligini belirler. Denizlerde fotosentez yapan canlilar ile bu canlilar1 yiyerek
beslenen canlilar bulunur. Yunus ve balina gibi hayvanlar ise, besinlerini
denizlerdeki diger canlilardan karsilarlar. Ulkemizin ii¢ tarafimi ¢eviren denizlerde
de oldugu gibi deniz ekosistemleri birbirinden farkli 6zellikler gosterir. Diinyanin en
biiytik deniz ekosistemleri Hazar Denizi’nde goriilmektedir.

Yagmur ormanlari, yagis ve sicakligin ¢ok yiiksek ve degismez oldugu
bolgelerde bulunur. Bu ormanlar, dogal kaynaklardan yana ¢ok zengindir, diinyada
iklimin dengede tutulmasi ag¢isindan da Onem tasir. Bu ekosistemler, yirtict
kuslardan palmiyelere, maymunlardan calilara kadar bir¢ok canli tiiriinii barindirir.
Yagmur ormanlarinin en biiyligli Amazon Ormanlar1’dir.

Kent ekosistemindeki iklim sartlar1 ve canli gesitliligi diger ekosistemlere
benzerlik gosterir mi? Bu ekosistemin 6zellikleri burada yasayan canlilar1 nasil
etkilemektedir?

Canlilar yasamlarini siirdiirebilmek i¢in beslemek zorundadir. Besinlerini
degisik kaynaklardan saglar. Bitkiler kendi besinlerini kendileri tiretir. Hayvanlar ise
oyla beslenenler, etle beslenenler ve hem etle hem otla beslenenler olmak iizere ii¢

gruba ayrilir. Canlilar arasindaki beslenme iliskisini bir zincirin halkalarina
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benzetebiliriz. Bu zincirdeki her bir halka bir canliy1 temsil eder. Asagida bir besin
zinciri goriilmektedir.

Sekil: Ot-> Cekirge-> Kurbaga-> Yilan-> Baykus

Yukarda goriilen besin zincirine benzer baska besin zinciri 6rnekleri de
verilebilir miyiz? Bu besin zincirlerinin bir araya gelerek bir ag olusturdugunu
sOyleyebilir miyiz?

Yandaki resmi inceleyerek canlilar arasindaki beslenme iliskilerinin 6énemini
aciklayabilir miyiz? Her ekosistem ¢ok sayida farkli besin zinciri igerir ve bunlar bir
araya gelerek besin agmi olusturur. Yeryiiziindeki tim canlilar ¢ok biiyiik ve
karmasik bir besin ag1 i¢cinde birbirine baglanmistir. Farkli beslenme bi¢imleri, farkl
ekosistemleri birbirine baglamaktadir. Peki insanlarin i¢inde yer aldigi besin agi

ornekleri olusturabilir miyiz?
2. BIYOLOIJIK CESITLILIK

Anahtar Kavram: biyolojik ¢esitlilik

Yasadiginiz bolgede en ¢ok yetistirilen sebzeler hangileridir?

Bolgeniz 6zgii bitki ve hayvan tiirlerini sayabilir misiniz?

Yasadiginiz bolgedeki bitki ve hayvanlarin sayist ve g¢esitliligi, diger
bolgelerde de ayn1 midir?

Bitki ve havan tiirlerinin sayica fazla olmasi, bolgenizin dogal zenginliginin
bir gostergesi midir?

Bir ekosistemin gorevi canlilar1 barindirarak onlara nesillerini siirdiirebilmesi
icin uygun ortami hazirlamaktadir. iklim, toprak ve su gibi cansiz faktérlerin
canlilarla olan etkilesimi ekosistemlerin ¢esitliligini ortaya ¢ikartmaktadir.
Ekosistemlerin orman, dag, sazlik, akarsu gibi ¢esitleri vardir. Bu ¢esitlilik arttikca
ekosistem i¢inde yer alan habitat ve tiir ¢esitliligi de artmaktadir.

Oyleyse ¢esitlilik ne demektir? Bir bolgedeki bitki ve hayvan tiirlerinin
cesitliligi, o yerin hangi 6zelligini ortaya koyar? Bu sorularin cevaplarii” Biyolojik

Cesitlilik” adli etkinligi yaparak 6grenelim.
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Bir bolgedeki bitki ve hayvan tiirlerinin ve ¢esitlerinin sayica zenginligi
biyolojik cesitlilik anlamima gelir. Bir tilkedeki tiim bitki ve hayvan tiirleri hem o
iilkenin hem de diinyanin biyolojik zenginliklerinden sayilir. Ulkemizdeki farkl:
ekosistemlerin biyolojik ¢esitliligini olusturan bitki ve hayvanlara 6rnek verebilir
miyiz? Ozellikle tarim, eczacilik, tip, hayvancilik, ormancilik, balik¢ilik ve sanayi
alaninda kullanilan tiirler bu agidan 6nemlidir. Ornegin hayvancilikla ilgili olarak
tilkemizin c¢esitli yerlerindeki dogal ¢cevreye uyum saglamis sigir, koyun, kegi tiirleri
yetistirilmektedir. Ulkemize 6zgii olarak ormancilikta cam ve mese tiirleri;
balik¢ilikta alabalik, kefal ve levrek bulunmaktadir. K&y ve kasaba pazarlarinda
rastlanabilen acur, taflan, ¢itlenbik, igde, gbleviz, ahlat, ali¢, delice, idris, melengig,
hiinnap, {ivez, yonca, mirdiimiik gibi sebze ve meyveler de iilkemizin biyolojik
zenginliklerindendir.

Biyolojik cesitlilik, ekosistemleri dengede tutar, gezegenimizi yasanabilir
hale getiri; saglimizi ¢evremizi ve ekonomimizi destekler. Buna ragmen dogal
kaynaklarin bilingsiz kullanimi, ¢evremizi ve hizli niifus artis1 ekosistemdeki tiirlerin
giderek yok olmasina sebep olmaktadir. Habitatlarin kaybolmasi veya zarar gormesi,
bircok bitki ve hayvanin neslinin tilkenmesine yol agmaktadir. Oyleyse canlilarin
neslinin tiikkenmesi, biyolojik ¢esitliligin azalmas1 anlamina mi gelir? Ornegin,
cevrenizde yasayan dinazor, moa, mamut gordiiniiz mii? Anadolu leopari, Asya fili,
kunduz ve aslan bundan yillar 6nce iilkemizde yasamis, ancak su an nesli tikenmis
canlilardir. Bunun yami sira {ilkemizde Akdeniz foku, kelaynaklar, deniz
kaplumbagalari, alageyik, bozayi, kardelen cicegi ve salep yapiminda kullanilan
orkideler nesli tiikenme tehlikesiyle karsi karsiya olan tiirlerdendir. Siz de nesli
tilkenmis ya da tilkenme tehlikesi altinda olan canlilara 6rnek verebilir misiniz?

Bunlar1 Biliyvor muydunuz?

Ulkemizde 120 memeli, 413 kus, 93 siiriingen, 276 deniz balig1, 192 tatli su
baligi, 60.000 — 80.000 bocek tiiriiniin bulundugu bilinmektedir. Bitki tiirleri

bakimindan da iilkemiz oldukca zengindir. Biitiin Avrupa Kita’sinda 12.000 bitki

tiird bulunmaktadir. Bu tiirlerin vaklasik % 30’u sadece Tiirkiye’ve dzgiidiir.

Cevremizde yasayan bitki ve hayvanlar da bizler gibi birer canlidir. Onlar da
bizim gibi sevgiye ve korunmaya ihtiya¢ duyar. Peki, bizler bitki ve hayvanlara olan

sevgimizi nasil gosterebiliriz?
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Bitki ve hayvanlarin korunmasina yonelik yoresel, ulusal ve uluslar arasi
alanda faaliyet gosteren organizasyonlar var midir? Bu organizasyonlarin amaglari
ve calismalar1 nelerdir? Bireysel olarak veya grup halinde katki saglayabilecegimiz
organizasyonlarin c¢alismalarina katilarak ¢evrenizdeki insanlarin bu konuda
bilinglenmelerini saglamak ister misiniz? Bu konuda ne tiir ¢alismalar yapilabilir?
Bitki ve hayvanlara olan sevgimiz, biyolojik ¢esitliligin, korunmasinda rol oynar.
Biyolojik ¢esitliligin korunmasi, dogal kayaklarm bilin¢li kullanimi, yoluyla

Diinya’nin gelecegi i¢in uzun vadeli bir yatirim saglar.
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EK- 2 OKUDUGUNU ANLAMA TESTi

ADI-SOYADI: SINIFI:

TURKCE SORULARI

1. “Bakmak “ sozciigii asagidaki ciimlelerden hangisinde “yapilabilmesi bir
seye bagli olmak” anlaminda kullanilmistir?
a) Biyiisiin diye sevgiyle ¢icegine bakiyordu.
b) Eve gitmek icin arabaya bakiyor.
¢) Oglunun ameliyat1 on bin liraya bakiyor.

d) Baktim beni dinlemiyor, susmay1 tercih ettim.

2. Asagidakilerin hangisinde deyim, ciimlenin anlamina uygun degildir?
a) Kafa kafaya verip bu isin de iistesinden geldiler.
b) O, elinden geleni ardina koymaz, herkese stirekli yardim eder.
c) Bahcgedeki ¢igeklerin koparildigini goriince sinirlendi, adeta kiiplere
bindi.

d) Anadolu insan1 misafiri el iistiinde tutar, ona saygida kusur etmez.

3. “Yazilarinda sik sik hayatindan ornekler veriyor.” alt1 ¢izili séziin bu
ciimleye kattig1 anlam asagidakilerden hangisinde vardir?
a) Yazar, ikide bir ayn1 konuyu ele aliyor.
b) Ogretmenimiz bizi zaman zaman uyartyor.
¢) Onu arada bir ziyaret ediyoruz.

d) Sizinle bu olay1 yarin yine goriiselim.
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. “Kat1” sozciigii asagidaki kelimelerin hangisinde mecaz _anlamiyla

kullamilmistir?
a) Ekmek yutulamayacak kadar katiydi.
b) Onun babasi ¢ok kat1 bir adamdi.
¢) Cicek ekecegimiz toprak kati olmamali.

d) Bu koltuklarda kat1 bir siinger kullanilmas.

anlamiyla) kullamilmistir?
a) Uciincii siifa gegince derslerine daha sik1 sarildi.
b) Tarlanin ortasinda kazdiklar1 kuyudan su ¢ikmamus.
¢) Kar yagmaya baslayinca hemen disart ¢iktim.
d) Gazetedeki bu haber benim de dikkatimi ¢ekti.

siralanmstir?
a) Arda Turan , kaliteli bir futbolcudur.

b) Turunggiller , faydali meyvelerdendir.

¢) “ Yetenekli varlik, insan”dir derler.

d) Funda Arar yilin sanatgisi secilmeli.

. Asagidaki ciimlelerin hangisinde zit anlamhi Kkelimeler bir

kullanilmamistir?

a) Biyiik balik kiigiik balig1 yutar.
b) Cahilin dostlugundan alimin diismanlig1 iyidir.
¢) Cok yasayan bilmez ¢cok gezen bilir.

d) Tok, a¢in halinden anlamaz.

. Asagida alt1 ¢izili sozciiklerden hangisi gercek anlamin disinda (mecaz

. Asa@idaki ciimlelerin hangisinde alti cizili kelimeler genelden 6zele dogru

arada
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Asagidaki ciimlelerin hangisinde alt1 c¢izili kelimeler soyut anlamda

kullamilmistir?
a) Bu actya fazla dayanamadi.
b) Hediyeyi gérmek i¢in paketi agti.
c) Balik¢ilar aglar1 denize atti.

d) Evin bacasindaki duman kisin habercisiydi.

“Bir sene icerisinde liglincii kez ev degistiriyordu. Birincisinin kirasin1 ¢ok
bulmus, ikincisinin ise komsularin1 begenmemisti. Bosuna dememisler, ev

sahibinin bir evi, kiracinin bin evi var, diye.” alti ¢izili ifadenin yerine

asagidakilerden hangisi getirilirse ciimlenin anlaminda bir degisiklik
olmaz?

a) Evli evinde koyli koyiinde gerek.

b) Evlinin bir evi var, evsizin bin evi var.

¢) Ev alma, komsu al.

d) Paray1 veren diidiigti calar.

“Iyi bir egitim goren uluslar 6zgiir, bagimsiz, onurlu yiice bir topluluk haline
gelir.” Ciimlesinden asagidaki yargilarin hangi cikmaz?

a) Bir millet i¢in egitim ¢ok onemlidir.

b) Bagimsiz ve 6zgiir olmanin yolu egitimden geger.

¢) Onurlu topluluklar teknolojiye 6nem verir.

d) Egitim bir milleti bityiik yapan unsurlardan biridir.

Asagidaki ciimlelerin hangisinde “ 6zlem “ s6z konusudur?
a) Ah, nerede o eski komsuluklar!
b) Hayat bu, goz ag¢ip kapayincaya kadar gecer.
¢) Akl kullansaydin bu acilar1 ¢ekmezdin.

d) Onun yazilarinda, ¢ocuklugunu hatirlayacagin ¢ok seye rastlarsin.
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12. Asagidaki dizelerin hangisinde yarg gerekcesiyle birlikte verilmemistir?

a) Ben Mevlana’ya giicendim
Seni bana yazmamis.

b) Yar gelecek diye
Sag yanimi bos koydum.

c¢) Giile fazla bakamam
Hatirima yar gelir.

d) Yayla yayla gezersin

Cimenleri ezersin.

13. 1.sagliktan
2. gergek arkadaslik
3. degeri
4. farksizdir
5. anlagilir
6. elden gittikten sonra

Yukaridaki kelimeler ve kelime gruplariyla anlamh ve kuralli bir ciimle

olusturuldugunda siralama nasil olur?
a)2-1-4-3-6-5 b) 2-6-5-3-1-4 c) 2-3-1-5-6-4 d) 2-1-5-3-6-4

14. I. Ona da gomlek aldim.
II. Ona bir gomlek aldim.
III. Ona gomlek de aldim.
VI. Ona bir de gomlek aldim.

Yukaridaki ciimlelerin hangileri birbiriyle “yakin” anlamhdir?

a)l ve VI b) III ve VI o) II ve VI d) I ve I1I
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15. Karsisindaki kisiye asagidakilerden hangisini sdyleyen biri ondan cevap
alamaz?
a) Onu ne zaman géndermisler
b) Arabanin camlart m1 kirtlmig
c) Begenmis mi aldigin armagani

d) Bunu nereye koyacagimi bilmiyorum heniiz

16.“Ana diline gereken Onemi vermeyen toplumlar .......................... ”
ciimlesi asagidakilerden hangisi ile siirdiiriilebilir?
a) baska dilleri etkisi altina alacaktir.
b) biitiin diinyaya kendi kiiltiirtinii yayar.
¢) yok olmaya mahkumdur.

d) dil sorununu ortadan kaldirmaya basarirlar.

17. 1. Sana inanacak degilim.
2. Anlattiklarin dogru degil.
3. Seni anlamiyor degilim.
4. Elimde degil, unutamiyorum.
Yukaridaki ciimlelerden hangisi anlamca olumludur?
a) 1 b) 2 c)3 d)4
18. Meslek seciminde en 6nemli belirleyici meslegi sececek olan genctir. Onun bir
isi anlama ve yapma arzusu okulun ve sosyal ¢evrenin isteklerinden once gelir.
Fakat bu durup dururken ortaya ¢ikmaz. Onlar yeteneklerini okulun ve sosyal
bir cevrenin baskisindan uzak bir ortamda gelistirebilirler. Bu nedenle
genclerin ilgi ve yeteneklerine gore meslek secebilmesi i¢in uygun ortamlar
hazirlanmalidir.
Bu parcada vurgulanan diisiince asagidakilerden hangisidir?
a) Genglere yeteneklerine ve ilgilerine uygun meslek se¢meleri i¢in
ortam hazirlanmalidir.
b) Meslek seciminde okul ve sosyal ¢evrenin 6énemli bir yeri vardir.
¢) Genglerin meslekler ve 6zellikleri hakkinda yeterince bilgisi yoktur.

d) Olanak verirlerse biitiin gencler ¢aligma hayatinda basarili olur.
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21.
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“Dilin insana bir¢ok faydasi vardir. Bilgilerimizi bagkalarinin diisiincelerini dil
yoluyla elde ederiz. Kendi diislincelerimizi de dil yardimiyla olusur,
olgunlasir. Sanki i¢imizden konusarak sessiz bir dil kullanarak diistiniir yeni
diistincelerimize ulasiriz. Ulastigimiz yeni diisiinceleri de yine dille ortaya
koyup baskalarina ulastiririz.”
Bu parcanin konusu asagidakilerden hangisidir?

a) Insanlar arasi iliskiler

b) Iletisim yollar1

¢) Dilin yararlar

d) Konusmanin 6nemi

Cigekler evin canli birer susiidiir. Vazo ve saksilar i¢inde evin her tarafina
dagitilmis bir ¢icek bahgesi i¢inize ferahlik verir. Cigekli bir oda insanda bir
bahar sevinci uyandirir. Cigekler bir taraftan icimizdeki yasama sevincini
costururken diger taraftan bizi kederlerimizden uzaklastirir.
Bu parcada cicekle ilgili olarak asagidakilerden hangisinden $0z
edilmemistir?

a) Insanlar birbirine yaklastirdigindan

b) Insanlarin iginde seving duygulari uyandirdigindan

¢) Insanlari iiziintiilerinden uzaklastirdigindan

d) Evlerin siisii oldugundan

(1) Ham petrolden elde edilen maddelerin hemen hepsi pek ¢ok alanda
kullanilir.(2) petrol sivi halde genellikle kahverengi, koyu yesil veya siyah
renktedir.(3) bu maddelerin en Onemlileri benzin ve motorin gibi
akaryakitlaridir. (4) Bu yakitlar sayesinde otomobil, gemi ucak gibi araglar
hareket eder.

Bu parcadaki numaralandirilmis ciimlelerden hangisi anlatimin akisini
bozmaktadir?

a) 1 b)2 0)3 d)4
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22. Kendini dev aynasinda
Goriiyorsa bir insan
Sevgisiz yasasin birak
Dikenli daglar tepesinde
Aci1 bir yalnizliga tutsak

Yukarnidaki dizelere gore yalmzhgimin nedeni asagidakilerden hangisidir?

a) Sevgisiz yasamak b) Biiyliklenmek

c¢) Kentten uzaklagmak d) Karamsarlik

23. Diinyadaki biitiin paralar bir araya gelse satin alamaz insan hayatini. Bosuna
harcanmis, ziyan edilmis bir hayatin yerini de tutmaz higbir para. Kisir kalmas,
kirilmig ¢irkinlesmis bir hayat1 giizellestiremez onaramaz.

Bu paragraftan asagidakilerden hangisine ulasilamaz?
a) Parasiz bir hayat diistinlilemez.
b) Ziyan edilmis bir hayatin yerini tutamaz para.
c) Para cirkinlikleri glizellestiremez.

d) Para insan yagsamini satin alamaz.

24, Oyle yashlar var ki, pek az yasamislardir. Sunu
anlamakta ge¢ kalmayin; doya doya yasamak yillarin ¢okluguna degil, sizin
yasami nasil anlamlandirdiginiza nasil doldurdugunuza baglidir.
Asagidakilerden hangisi bu paragraf icin en uygun giris ciimlesidir?

a) Hayatin degeri uzun yasanmasinda degil iyi yasanmasindadir.
b) Hizli yasamak da istemeyiz.
¢) Onemli olan iyi ve uzun yasamaktir.

d) Bazi seyleri yagamak insanin elindedir.
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“I¢i armmus bir insan olmak igin kendimizden once diger insanlar1 diistiniin.
Bir insanin davranislarini begenmediginizde onu hemen igneli fi¢ilara
oturtmadan 6nce kendinizi onlarin yerine koyun. Bu pek kolay bir is degildir.
Bagkalarin1  anlamak, bagislayict  olmak ancak kendinizle dost¢a
hesaplasabiliyorsaniz ve degisime yenilenmeye aciksaniz mimkiindiir.
Kendisiyle doviismeden tartisilabilen dost canlisi bir insan olmanin 6diilleri
¢oktur. Insanlarmn kendilerini iyi hissetmelerini saglarsiniz ve 6rnek alinan bir
insan olursunuz. Boylece maddi ve manevi agidan kendi ontintizli tiimiiyle

acgacak sihirli formil bulmussunuzdur demektir.”

25. Yukarida verilen paragrafa gore “Davranislarini begenmediginiz birini

bbl

hemen igneli figilara oturtmak™ soziiyle anlatilmak isten asagidakilerden
hangisidir?

a) Kendisi disindaki herkesten stiphelenmek

b) Baskalaryla ilgili cabucak olumsuz yargilarda bulunabilmek

¢) Baskalarinin ac1 ¢gekmesinden zevk almak

d) Biitiin inanlar1 kéttileyip mahkum etmek

26. Nazim Hikmetin ¢ikisi, hece siirinin tikandig1 bir zaman rastliyor.

Bu ciimledeki alti ¢izili sozciigiin yerine asagidaki sozciik gruplarindan

hangisi getirilemez?

a) ilerleyisinin durdugu
b) unutulmaya yiiz tuttugu
¢) cikis yolu bulamadigi
d) yaraticiliktan uzaklastig
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27. Bir kurbaga konusabilseydi giizelligi biiyiikk ihtimalle soyle tanimlanirdi:
“Kafanin yaris1 biiyiikliigiinde iki patlak goz, yass1 ve genis bir suratta kafay1
bir ugtan bir uca ayiran yayvan bir agiz, agik sar1 bir karinla yemyesil bir sirt.”
Bir esek i¢in giizelligin tarifinde iki uzun kulak mutlaka olacaktir. Gineli bir
zenciye sorunuz. Onun i¢in giizel, siyah ve parlak bir yliz, batik gézler, yayvan
bir burundur. Koydeki insanla kentteki insanin giizellik anlayislari bile
birbirine tam uymaz.

Bu parcada c¢ikarilabilecek en kapsamh vargi, asagidakilerden

hangisidir?
a) Herkesin kendine gore bir giizellik anlayis1 vardir.
b) Giizellik anlayis1 tiirden tiire, insandan insana farklilik gosterebilecek
kadar gorecedir.
¢) Giizelligin ne oldugunu tarif edebilecek kimse yoktur.
d) Bir kurbaganin ya da esegin giizelden anladigi ile insanlarin anladigi

cok farklidir.

28. Limon oOnceleri et yemekleri, 6zellikle tavuga eslik etti. Cesitli salatalarin
vazgecilmez malzemesi oldu. Sonradan tatlilarin yapilma evrelerinde 6nemli
roller iistlendi. Limon kabugu toz seker ile doviiliip {izerine limon suyu
dokildiikten sonra bu karisim su ile inceltildi ve “ limonata”, sicak yaz
giinlerinin ferahlik veren igecegi olarak sevildi.

Bu parcada asagidakilerden hangisi deginilmemistir?

a) Limonun salatalarin vazge¢ilmez malzemesi olmasina
b) Limonatanin yaz giinlerinde sevilen bir i¢gecek olmasina
¢) Limonun insan saglid1 i¢in ¢ok yararli olmasina

d) Limonun tathlarin yapiminda kullanilmasina.
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29. Asagidakilerden ciimlelerden hangisi, bir paragrafin giris ciimlesi
olamaz?
a) Cagdas bir toplum, iyi bir egitim gormiis kisilerden olusur.
b) Sanatcilar ilgisizlikten degil, anlagilamamaktan yakinir.
c) Halbuki sanat diinyas1 da tipki bilim diinyas1 gibi bir ilerleyis yolundadir.

d) Bir uygarligin dogasinda etkin olan ilk 6ge insan, ikinci 6ge ise dogadir.

30. Ilgin kokuyor sabahlari. Yaseminlere biirlinliyor aksamiizerleri. Kuslar
hatirlatiyor eski dostlarini, civil civil uyandirmaya geliyorlar pencerelerimize.
Iyot kokulu, tatli serin esintilerle uyaniyor bedenlerimiz. Agik birakilan
pencerelerimizden tiil perdelerin esliginde neseli devinimler dolduruyor
odalarimizi.

Bu parcada asagidaki duyulardan hangisinden yararlanilmamistir?
a) Koklama
b) Gorme

c) Isitme

d) Tatma

BASARILAR DIiLERIM!
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EK-3 OGRENME DUZEYI TESTI

ADI-SOYADI:
SINIFI:

FEN VE TEKNOLOJI SORULARI

1. ipek: “Insanlar, hayvanlar, bitkiler ve mikroorganizmalar ile hava, su, toprak gibi
cansiz faktorler bir ekosistemin 6geleridir.”
Kenan: “Bir ekosistemi olusturan en kiiciik canli birimi populasyondur.”
Ash: “Bir ekosistemde belli bir alanda yasayan ayni tiire ait canli topluluguna
habitat denir.”
Yukaridaki 6grencilerden hangilerinin verdigi bilgiler dogrudur?

a)Kenan ve Ash b) Kenan c) Ipek d) ipek ve Ash

2. Aym tiirden olusan canhlar icin asagidakilerden hangisi her zaman
soylenemez?

a) Ortak bir atadan gelirler.

b) Ciftlestiklerinde verimli déller verirler.

c¢) Belirli bir bolgede yasayanlar1 populasyon olusturur.
d) Cansiz faktorlerden etkilenirler.

3. Beril, bahgelerindeki toprag bir sopayla karistirirken pek § =
B ?
¢ok toprak solucani buldu.
Buna gore, asagida verilenlerden hangisi soylenebilir?

a) Berillerin bahgesinde, toprak solucani populasyonu
vardir.

b) Berillerin bahg¢esinde yasayan bir tiir yoktur.

c¢) Toprak solucanlar1 go¢ ediyordur.

d) Beril, biitiin toprak solucanlarini yok etmelidir.

4. Ulas, piknige gittiginde cevresinde birbirine benzeyen ve daha once hic
gormedigi bir cicek grubu gordii. Buna gore, Ulas’in gordiigii bu cicek

grubu asagidakilerden hangisini olusturmus diyebiliriz?

a) Habitat b) Cicek Populasyonu  c) Aile d) Populasyon
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5. L Tiir I1. Birey II1. Ekosistem IV. Populasyon

Yukarida verilen ekolojik kavramlar1 kapsamlar1 bakimindan biiyiikten
kiiciige dogru siralayimz?

a) IV-1I-1-1I b)[-I-IV-1I coll-1-1IV-1II d)II-IV-1-1I

BIREY

SAYISI

6. Bir ekosistemdeki, kurbaga, bugday, yilan
ve ¢ekirge bireylerine ait grafik verilmistir

Bu grafige gore, populasyonu en fazla
olan tiir asagidakilerden hangisidir?

a) Yilan b) Bugday
c) Cekirge d) Kurbaga

Kurbaga Cekirge  Yilan TR

7. Bol yagis alan iliman bir ekosistemdeki canh cesitliligi icin asagidakilerden
hangisi soylenemez?
a) Bu ekosistemde aga¢ populasyonunda artis gozlenir.
b) Bu ekosistemde pek ¢ok hayvan tiirii yagamini stirdiiriir.
¢) Bu ekosistemde bitki ortiisii zenginlesir.
d) Bu ekosistemde bitki ve hayvan tiirlerinde biiyiik azalma gozlenir.
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8. RIRFY
A
[ ] , TOR
Yesil Cekirge Kurbaga
bitki

Yukarida bir ekosistemde ii¢ canl tiiriine ait birey sayisim belirten grafik
verilmistir.
Bu grafige gore, asagidakilerden hangisi sdylenemez?

a) Bu ekosistemde zamanla yesil bitki populasyonunda artig gézlenecektir.

b) Bu ekosistemdeki kurbagalarin az olmasi, ¢ekirge populasyonunun
artmasina sebep olmustur.

c) Bu ekosistemde c¢ekirge sayisinin ¢ok fazla olmasi zamanla yesil bitki
populasyonunda ciddi azalmaya sebep olacaktir.

d) Bu ekosistemde beslenebilmek i¢in yesil bitki bulmakta sorun yasayacak
olan ¢ekirge populasyonunda da azalma olacaktir.

BILGI Dogru Yanhs
I Deniz ekosistemindeki canlilar, orman ekosisteminde de +
yasar.
II | Her ekosistemde canli- cansiz iliskisi vardir. +
IT | Baliklar hem g6l hem de deniz ekosisteminde bulunur. +
I
I Her ekosistemde besin zinciri vardir. +
\Y

9. Yagmur, yukaridaki tabloda ka¢c numarah bilginin isaretlemesinde yanhshk
yapmistir?

a) 1 b) IV ¢) I d) 11




10. Bir ekosistemdeki yesil bitkilerin zamanla
degisen miktarini gosteren grafige gore
asagidakilerden hangisi soylenir?

a) Bu ekosistemde asla erozyon gézlenmez.

b) Bu ekosistemde sadece yesil bitkiyle beslenen canlilarin
yasami tehlikededir.

¢) Bu ekosistemde tiim canlilarin yagami tehlikededir.

d) Bu ekosistemde etle beslenen canlilarin sayis1 artacaktir.

MIKTAR

A
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11.

Bir araya geldiklerinde verimli d6ller olusturabilen canlilara ayni tiir

canli denir.

Y

A

Aynu tiir canlilarin bir araya gelerek olusturdugu
canli topluluguna ekosistem denir.

P

Y

D N

D ™y

»

ZAMAN

Toroslar’daki mese agaglart populasyona
ornektir.

K

Y

D

A

Yagmur ormanlari

ekosisteme 6rnek verilebilir.

iklim, bir bolgedeki bitki
ve hayvan ¢esitliligini

helirler

Y D

¥

Y

Y D

% N

1.¢1ikis 2.¢c1kis

3.¢1kis 4.¢c1kis

Ekosistemler, gol ve kara
ekosistem olarak ikiye

Bir canlinin yasadigi
yer canlmnin habitatidir.

ayrilirlar.
D
A e AY] D
5.cikis 6.cikis || 7.cikis 8.011(187

Yukarida birbiri ile baglantih aciklamalar verilmistir. Bu agiklamalarin dogru

( D) ya da yanhs (Y) olduguna karar vererek ilerlediginizde dogru c¢ikis
asagidakilerden hangisidir?

a) 1.c¢ikis

BIREY
SAYISI

Sazlik

b) 3. ¢ikis

Kurbaga

Niliifer

c) 6. Cikis

Balik

Cizilen grafik hangi ekosisteme ait olabilir?

a) Gol

b) Orman ¢) Deniz

d) 8. ¢ikis

TUR

d) Col
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13. Yandaki grafikte birey sayisim1 zamana bagh degisimi gosterilmistir.

14.

15.

Bu populasyonla ilgili asagidakilerden hangisi dogru degildir? ?E(EISS{I
A
a) Populasyona yeni bireyler katilmistir.

b) Besin miktar1 azalmistir.

¢) Yasam alani daralmstir.

d) Populasyonu olusturan tiyeler azalmistir.

v

ZAMAN
I. Kegi tiirtinde ¢esitlilik vardir.
II. Kurbagalar gol ekosisteminde yasarlar.
II1. Kaplanlar, geyikler, gergedanlar vb. canlilar ayn1 populasyonda yer alirlar.
IV. Farkli yasam alanlar1 birlikte genis alanlarda ekosistemi olustururlar.
Yukarda verilen aciklamalarin hangisinde yanhs bilgi verilmistir?

a)l b) 11 o) IV d) 11

Ot -> Tirtil -> Kurbaga -> Yilan
Yukarida verilen besin zinciri ile ilgili olarak;

I. Ot sayis1 azalirsa sadece tirtillarin sayisi azalir.
II. Tirt1l sayis1 artarsa yilan sayisi da artar.
I1I. Kurbaga sayis1 azalirsa ot sayis1 azalir.

hangileri sdylenebilir?

a) Yalniz I b) [ ve III c)llvellll d)Ivell

16. Biyolojik cesitlilik ile ilgili aciklamalardan hangisi yapilamaz?

a) Tarim, eczacilik, tip ve sanayi gibi bir¢ok alanda kullanilan tiirlerdir.
b) Bir tilkedeki biyolojik zenginlik, ayn1 zamanda diinyanin zenginligidir.
¢) Bitki ve hayvan sayisinin fazlaligi, biyolojik ¢esitliligi azaltir.

d) Ulkemiz, bitkiler agisindan biyolojik cesitlilige sahiptir.



111

17.

> Kuzu ->  Kurt > Kartal
Yukaridaki besin zinciri ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi her
zaman sdylenebilir?

a) Kuzu sayisi arttiginda kartal sayis1 azalir.

b) Ottan kartala dogru genellikle canlilarin viicut biiyiikligii azalir.
¢) Kurt sayisin1 dogrudan etkileyen kuzu ve yilan sayisidir.

d) Ot sayisindaki degisim biitiin zinciri etkiler.

18. Asagidakilerden hangisi “ Biyolojik Cesitlilik” saglar?

a) Hava Kirliligi b) Iklim ¢) Avlanmak d) Erozyon

19. Canhlar yasamlarim siirdiirmek icin beslenmek zorundadir. Bitkiler kendi
besinlerini kendileri iiretirken hayvanlar otla, etle ve hem ot hem de etle
beslenirler. Sekilde canhlar arasindaki bu iliski goriilmektedir.

Bu iliski asagidaki kavramlardan hangisiyle aciklanir?

a)Populasyon b) Habitat c) Besin Ag1 d) Ekosistem
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20.

Bitki > Bocek -> Fare > Yilan > Kartal

Yukaridaki canhlar beslenme iliskilerine gore siralanmistir. Buna gore,
fare sayisinin azalmasi durumunda asagidakilerden hangisi gerceklesir?

a) Bocek sayis1 azalir. c) Bitki sayisi artar.
b) Yilan sayis1 azalir. d) Kartal say1s1 artar.

21. Biyolojik cesitlilik ile ilgili asagida verilenlerden hangisi_ yanhstir?
a) Bir bolgedeki ekosistem ¢esitliligi, biyolojik cesitliligi etkiler.
b) Populasyondaki birey sayis1 biyolojik ¢esitliligi artirir.
c¢) Bir tilkedeki biyolojik ¢esitlilik, ekonomiyi olumlu yonde etkiler.
d) Ulkemiz, biyolojik cesitlilik agisindan zengindir.

22,

I 11 111
Yukarida canh resimleri verilmistir. Bunlar1 yasadigi ekosistem cesidine
gore gruplandirirsak hangi ikisi ayn1 grupta yer alir?

a) HvelV b) [ve IV c)lvelV d)Ivell



23. Yan tarafta cevre ve canh cesitliligi ile
ilgili bir tablo
yapilmistir. Bu tabloda canh tiirii ile
bulundugu yer eslestirilmistir.
Bu eslestirmelere gore 1, II ve I11

113

Bulundugu Yer Canh Ornegi
Col I
11 Kutup Ayisi
Orman 111

gosterilen bosluklara asagidakilerden hangisi gelmelidir?

1 ] m
a) Aslan Dag Kaktiis
b) Fok Nehir Kurbaga
c) Kaktiis Kutup Aslan
d) Niltfer Col Deve Kusu

BASARILAR DIiLERIM!
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EK-4 UZMAN KAYNAKLI BILGI HARITALARI
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Eoou : Nelek YILDIRIW 0 Anket Calisma Izm

I MAKANINA
VAN

il Mgl Omvens e nm 28 007 2000 il ve 261 Banal Yeera

bfugla Universitesi Sosyal Bilimler Epstitosu Efitim Bilimleri Ans Bilim Dall Epitim
Progparnlam ve Oratin Yiiksel Lizans Ogreneid Malsk v ILIIRIM m llkiigretin 7. Sunl Fen ve
Teknoloji Dersinde Ofrenci Kaynakh Diloi Maritalanmm Kullammmn Ogrencilerin Oorenme
ve Hatilama Diizevine Efkisi- konnla tez calismast igin dimiz Glirpmar ileesi Atatiick [lkdgretim
Gihrnda 25 Mart- 16 Misan taehlert srastda ypdamna calismast 100 ool @i g sayih pam
ile bildirilmektedir.

fuila Universitesi Sosval Hilimler Bostitisii béitim Bilimlen Ana Hilim Dali, Egitim
Programlan e Crebmm Vitksek Taseres Ofreneea Melok TRV D site korees andacl gnlaymaea
J3.02.2007 tarth ve 1084 sayih Dakanlik Onayt dle yuratluge piren “Milli Egitim Bakanbgna Dagh
Okl ve Kurumbards YVaplaeak Aroglomn ve Arastorma Destegine ¥ioclik Trin ve Uypnloms
Yhmergesinin Smaddesi kapsamuinda belintilen =saslara pgore  Arastermz  Degerlendinme
Konusyomunuzes degerlendirilerek, sragtuma kapsammnda vapilacak clan anket, pozlem, molakat vb.
wypulam larom s komeay okohomeals, arastmnao Erafindae bebirislen lanhle smasmd, efmbm
agrerimi aksamavacak sekilds we arastrme tamamilandiktan sorra soong arastirmes raporumun bic
cmeginin mudnwhiinmuze verillmesi kosuloyla pergeklestiribmasinds herhanpi bir sakinca olmadim
anlasibrstis.

[mli Universite tarafindan kabul edilen onayh bir ornegt Mudurlupommzee muhafaza edilen
{12 Savfa— o0 scrodan clusan) ver toplama araglanmm limiz Girpmar ileesi Atabick [lkdgretim
Chonhenda hhinan 7 Sinifagrencalerine nypnlanmast mndirtismnzes yeun imimeltrde

Makamlanmizea da uyoon poruldugn takdirde olarlanniza arz ederim.
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