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BÖLÜM I 

1. G�R�� 

 

Günümüzün h�zla de�i�en dünyas�nda bilginin insanlar�n ve toplumlar�n 

hayat�ndaki önemi her geçen gün artmaktad�r. Teknolojik donan�mlar�n üretimi ve 

bilgiye eri�ebilirli�inin kolayl��� sayesinde her alanda büyük ilerlemeler 

kaydedilmi�tir. Nitelikli insan gücü ve geli�mi� bir toplum için bu ilerlemelerin 

bilgiye, bilginin üretimine ve bilginin payla��lmas�na dayal� olmas� gerekmektedir.  

 

Bilim ve teknoloji alan�nda, e�itim bilimlerinde ö�renme ve ö�retme 

anlay���nda ya�anan geli�melerin, e�itimde kaliteyi ve e�itli�i artt�rma ihtiyac�n�n 

yan� s�ra; ekonomiye ve demokrasiye duyarl� bir e�itimin e�itim kültürüne 

yerle�mesi; bireysel ve ulusal de�erlerin küresel de�erler içinde geli�tirilmesinin 

zorunlulu�u; sekiz y�ll�k temel e�itim için program bütünlü�ünün sa�lanmas� 

ihtiyac�n�n gereklili�i; ayn� zamanda dersler aras� ve her bir dersin kendi içinde 

kavramsal bütünlük sa�lamas� zorunlulu�u ve uluslar aras� yap�lan ara�t�rma 

sonuçlar�n�n ülkemiz için ümitsiz say�labilecek sonuçlar� de�erlendirildi�inde ve 

Milli e�itimin ana hedeflerinden olan fikri hür, vicdan� hür irfan� hür nesiller için 

ülkemiz e�itim programlar�nda de�i�imin �art oldu�unu görülmü�tür (MEB, 2005). 

 

Dünyada ya�anan teknolojik geli�meler, geli�mi� ülkelerin hedefleri 

do�rultusunda e�itim programlar�n� yenilemeleri, ülkemizin Avrupa Birli�i’ne üye 

olmay� hedeflemesi ve geçmi�ten bugüne getirdi�imiz milletimizin tarihsel, kültürel, 

sosyal, ahlaki birikimini gelecek nesillere aktarma amac�yla yenilenen ilkö�retim 

program� nas�l bir insan yeti�tirmeyi hedefliyoruz sorusundan hareketle 

“ö�retmek”ten çok “ö�renme”nin merkeze konuldu�u bir anlay��� temel ald�. Ne 

ö�rendi�imiz de�il, nas�l ö�rendi�imiz; sonuçta ortaya ne ç�kard���m�z de�il, 

ö�renme sürecini nas�l gerçekle�tirdi�imiz daha önemli oldu. Yeni ilkö�retim 

program�, ö�renciyi merkeze alan, becerilerin geli�imine odaklanan, bilgi ve 

kavramlar� ya�amla ili�kilendiren, i�birli�ine dayal� ö�renmeyi destekleyen bir 

yap�ya sahip olup do�al dünyay� ö�renen ve anlayabilen, bilimsel ve teknolojik 

geli�meleri merak ve takip edebilen, fen, teknoloji, toplum ve çevre aras�ndaki 
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ili�kiyi kavrayabilen, ara�t�rma, tart��ma, problem çözme ve bilimsel süreç 

becerilerini kullanarak yeni bilgileri yap�land�rabilen, kendi ö�renmelerinin fark�nda 

olabilen, do�al çevreye ve mant��a önem verebilen ö�renciler hedeflemektedir 

(MEB, 2005). Bu ba�lamda, yap�land�rmac� anlay��a göre haz�rlanan ilkö�retim 

program�nda ö�retme-ö�renme süreci ve ö�retmenin rollerinde önemli de�i�iklikler 

yap�lm��t�r. Bireylerin bilgiyi ezberlemeleri yerine, bilgiyi anlamalar�, 

yorumlamalar�, üretmeleri ve bu becerilerini hayat boyu sürdürmelerine yönelik 

etkinlikler programa konulmu�; konu�an, tart��an, soran, sorgulayan ve analitik 

dü�ünen bireylerin yeti�tirilmesi amaç edinilmi�tir (TTKB, 2005).  

 

Ö�renmede bireysel farkl�l�klar� dikkate alan, bireyin kendine özgülü�ünü ön 

plana ç�kararak herkesin mevcut bilgileriyle yeni edindi�i bilgileri kendine özgü 

biçimde yap�land�rd���n� savunan, bu nedenle de ö�retim yöntem ve tekniklerinin 

olabildi�ince çe�itlendirilmesi gerekti�ini vurgulayan yap�land�rmac� anlay��ta 

ö�retmenin görevi, ö�renmenin yollar�n� ö�rencilere ö�retmek ve bu süreçte onlara 

rehberlik yapmak olarak belirlenmi�tir. Ayr�ca yeni ilkö�retim program�, bilginin 

bireyden bireye aktar�lamayaca��n�, ö�renmenin ö�renenin ön bilgileriyle, yeni 

bilgilerin etkile�erek zihinde yap�land�r�laca��n� vurgulam��, geleneksel ölçme ve 

de�erlendirme yöntemleri ile birlikte ö�rencilere bilgi, beceri ve tutumlar�n� 

sergileyebilecekleri çoklu de�erlendirme f�rsatlar� gibi alternatif ölçme ve 

de�erlendirme yakla��mlar� benimseyerek ö�renciyi de�erlendirmenin yan�nda, 

ö�renme sürecini de�erlendirme anlay���na a��rl�k vermi�tir (MEB, 2005). 

 

1.2. Ö�RENME – Ö�RETME SÜREC� 

 

E�itimde davran��lar  ö�retim yoluyla gerçekle�ir. Ö�retimin içeri�ini de 

hedefler belirler. �çeri�in kültürel de�erlere göre de�i�ebilirli�i söz konusu iken 

ö�renme evrensel bir olgudur. Ö�renme, seçilmi� ve kontrollü bir çevrede ö�retme 

etkinlikleriyle ö�renen taraf�ndan bizzat gerçekle�ir. Ö�renmelerin ö�retme yoluyla 

olu�turuldu�u sürece ö�renme – ö�retme süreci denilmektedir (Fidan, 1986). 

Ö�renme – ö�retme süreci iki temel ö�eden olu�maktad�r. Bunlardan biri ö�renme, 

di�eri ö�retmedir. Ertürk (1982), ö�renmeyi, “bireyin davran��lar�nda ya�ant� ürünü 



3 
 

nispeten kal�c� izli de�i�me” olarak tan�mlamaktad�r. Ö�retme ise “ö�renmeyi 

k�lavuzlama eylemidir”.  

 

Ö�retimin gün geçtikçe karma��kla�t���, geli�meyle birlikte ö�renilecek 

bilgilerin de artt��� göz önünde bulundurulursa ö�renme- ö�retme sürecinin ve 

e�itimde kalitenin ve seviyenin artt�r�lmas� gereklili�ine duyulan ihtiyac�n önemi 

anla��lacakt�r. E�itimden geçen her bir bireyden; e�itim sistemine girmesi ve 

geli�imini sürdürmesi; okul yoluyla toplumsalla�mas�n�n sa�lanmas�; bu çerçevede 

e�itim - demokrasi ili�kisinin kurulmas�; ekonominin i� gücü talebiyle e�itim 

sisteminin arz�n�n uyumlu hale gelmesi; toplumda dikey hareketlili�in bir yolu 

olarak f�rsat e�itli�ini sa�layan bir kanal olarak çal��mas� fonksiyonlar� 

beklenmektedir. Bu fonksiyonlar ise ancak ö�renme - ö�retme sürecinin iyi 

yap�land�r�l�p gerçekle�mesi ve ard�ndan do�ru bir �ekilde de�erlendirilmesi ile 

mümkün olacakt�r.  

 

Bugüne kadar ö�retme - ö�renme süreçleri farkl� boyut ve h�zda geli�im 

göstermi�tir. Süreç incelendi�inde 1930’lardan önceki dönem, e�itim 

uygulamalar�n�n daha çok felsefi düzeydeki spekülatif fikir tart��malar�na yöneldi�i 

bir dönemdir (Alkan, 1995). 1930’lardan sonra e�itim uygulamalar� bilimsel veriler 

�����nda önce fiziksel bilimler, daha sonra da davran��sal bilimlerin egemen oldu�u 

bir dönemdir. 1960’l� y�llarda davran��ç� kuram 1970’lerde ise bili�selci kuram�n 

ö�retim uygulamalar�nda etkili oldu�u görülmektedir. 1960 ve 1970 tarihleri 

aras�ndaki dönemde e�itim teknolojisini kuramsal yönden etkileyen iki geli�meden 

biri davran��ç� yakla��md�r. Ö�retmede 1970’lerin sonuna do�ru ise, bili�sel 

yakla��m�n ö�renme – ö�retme süreçlerinde etkili olmaya ba�lad��� görülmektedir. 

Böylece bili�sel kuram bireysel farkl�l�klar� dikkate alarak anlama, kavrama ve 

transfer konular�nda e�itim için çok önemli verileri ortaya koydu�u görülmü�tür 

(Alkan, 1997; akt: Özerba�, 2007). Son y�llarda (1999 - 2000), ö�renme-ö�retme 

sürecinde yap�land�rmac� yakla��m kendinden önceki yakla��mlardan farkl� 

özelliklere sahip olarak öne ç�km��t�r. Yap�land�rmac� yakla��mda ö�renme-ö�retme 

sürecinde bilginin olu�turulmas�, ö�retmenin rehberli�inde gerçekle�mektedir. 

Ö�rencinin süreçte aktif olarak bulundu�u, kar��la�t��� problemlere ö�retmenin 
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yönlendirmeleriyle ele�tirel bir bak�� aç�s� kazand���, ö�rencinin sürecin merkezinde 

oldu�u yakla��m, ilkö�retim programlar�nda bir de�i�imin ba�lang�c� olarak 

görülmektedir. 

 

Ö�renme - ö�retme süreçlerinin çe�itli yakla��mlara göre �ekillenmi� olmas� 

e�itim sisteminde yer verildi�i zamana göre de okullarda e�itim programlar�nda 

uygulanm�� olmas�n� da sa�lam��t�r. Davran��ç� anlay��a göre, ö�renme uyar�c� – 

tepki aras�ndaki ba�a dayan�r ve organizman�n gözlenen davran��lar�nda bir 

de�i�iklik meydana geldi�inde ö�renme gerçekle�mi�tir. Ö�renmeyi uyaran - tepki 

ba�� ile aç�klayan ve ö�renciyi kontrol edebilecek �ekillendirebilecek birer 

mekanizma gibi gören davran��ç� yakla��m ö�renme-ö�retme sürecinin temeline 

ö�retmeni koyar. Ancak ö�retmen merkezli yakla��m ö�rencileri ezbere 

yöneltmekte, ele�tirel dü�ünen ve kar��la�t��� problemleri çözebilen bireyler 

yeti�tirmede ba�ar�l� olamamaktad�r. Davran��ç� yakla��m bireyin ö�renme 

süreçlerini reddederek sadece gözlenebilen d�� davran��lar� kabul etmektedir ve bu 

yakla��mda peki�tireç, ceza, genelleme, ay�rt etme, davran��� biçimlendirme gibi 

kavramlar öne ç�kmaktad�r. Yakla��ma göre davran��lar�m�z çevre taraf�ndan 

belirlenir ve kontrol edilir, bu yüzden çocuklar� uygun �ekle sokmak için uygun 

çevre olu�turmak yeterlidir (Aç�kgöz, 2005).  

 

Davran��ç� yakla��ma göre ö�renme-ö�retme sürecinde bilgi ya�amda 

kullanmak üzere de�il, gelecekte bir gün kullanmak üzere ve ansiklopedik bilgi 

kazand�rmak için verilir. S�n�fta bilgiyi ö�retmen verir; ileti�imi tek tarafl� kurar ve 

etkinlikler ürün olu�turma üzerine kuruludur. Ö�renme s�n�fta gerçekle�ir ancak 

s�n�f olarak kastedilen derslik ya da laboratuard�r. Derslerde konular bilgi edinmek 

amac�yla verilir ve ö�rencinin kat�l�m� söz konusu de�ildir (MEB, 2006). 

 

Bilgiyi i�leme kuram�, bireyin uyaranlar� alg�lama, anlama sebep - sonuç 

ili�kisi içinde yap�salla�t�rma, de�erlendirme ve gerekti�inde kullanmas� sürecini 

ifade eder. Bilgiyi i�leme kuram�, insan�n dünyay� anlamada kulland��� zihinsel 

süreçleri inceleyen bili�sel kuramlardan biridir. Bu bili�sel süreçler tan�d���m�z bir 

insan�n ad�n� hat�rlamaktan karma��k bir problemin çözümüne kadar çok çe�itli 
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durumlarda kullan�lmaktad�r. Bilgiyi i�leme kuram�na göre insan beyninin çal��mas� 

bilgisayarlar�n çal��mas�na benzetilmekte, girdilerin i�lenip ç�kt�lara dönü�türülmesi 

olarak görülmektedir (Gagne, 1988, akt: Senemo�lu, 2004). Bilgiyi ��leme 

Modeli’nde ö�renmenin bireysel oldu�u unutulmamal�d�r. Ki�inin yeni bir bilgiyi 

ö�renebilmesi, yani alg�lan�p seçilen bu bilgiyi uzun süreli belle�e aktarmas� için 

çaba sarf etmesi gerekmektedir. Ba�ka bir deyi�le, birey ö�renme i�ine etkin olarak 

kat�lmal�, ya�ayarak ö�renmeli, seçti�i uyar�c�lar� kendi için bir �ekilde anlaml� hale 

getirmelidir (akt:Y�lmaz, 2005). 

 

Ö�renme-ö�retme sürecinin do�as�n� aç�klamak için yakla��mlardan biri olan 

yap�land�rmac� yakla��m ise ö�renen kendi yan�tlar�n�, kavramlar�n� ke�fetti�inde ve 

kendi yorumlar�n� yaratt���nda ö�renir; bilgi yap�lar�n� in�a eder,  tezini savunur 

(Erdamar, Demirel, 2008). Bu yakla��ma göre ö�renci yeni kazand��� bilgileri eski 

bilgileri ile kar��la�t�rarak zihninde yeniden yap�land�r�r ve böylece etraf�ndaki 

dünyay� anlamland�r�r. Ö�retmen merkezli ve ö�rencilerin pasif dinleyiciler 

olduklar� geleneksel ö�retim yöntemlerinin aksine bu model ö�rencinin ö�renmede 

çok aktif olmas� gerekti�ini savunur (Özmen, 2004). 

 

 Yap�land�rmac� yakla��mda ö�renci ö�renme – ö�retme sürecinde özerktir ve 

giri�imcili�i desteklenmekte, cesaretlendirilmektedir. Süreçte, ö�rencinin 

dü�üncelerine sayg� duyuldu�u hissettirilir ve ö�rencilerin özgür dü�ünmesine 

olanak sa�lanarak kendi entelektüel bak�� aç�lar�n� kazanmalar� sa�lan�r. Kendisini 

süreçte özgür hisseden birey, daha dikkatli dinler, ö�renmeye dair sorular üretir, 

ele�tiriler getirir. Birbirleriyle ve ö�retmenleriyle ileti�im halinde olan ö�renciler 

tart���rlar, ele�tirirler böylece gözlemlerini artt�r�rlar ve bak�� aç�lar�n� 

geni�letebilirler. 

  

1.2.1. Ö�RENME – Ö�RETME SÜREC�N�N ÖNEM� 

 

Türkiye’deki e�itim sistemi uzun y�llar boyunca ö�rencileri, temel kavram ve 

ilkeleri anlamland�rmak yerine kitapta yaz�lanlar� hat�rlamaya ve ezbere yöneltmi�, 

ö�renciler aras�ndaki rekabeti körüklemi�tir. Ö�renciler ilkokulun ilk y�llar�ndan 
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ba�layarak kendilerini bir yar���n içinde bulmakta ve bu yar��ta ba�ar�l� olmak için 

test çözme becerisini geli�tirmeye çal��maktad�r (Demirel, 1999). Ö�retmenin 

merkezde ve s�n�f�n tek yöneticisi oldu�u, ö�rencinin ise edilgen bir biçimde 

dinledi�i ya da not tuttu�u ö�retim yakla��mlar�n�n ö�renmeyi gerçekle�tirmede 

etkili olmad��� pek çok e�itimci taraf�ndan kabul görmektedir. Çünkü ö�retmen 

merkezli yakla��m ö�rencileri ezbere yöneltmekte, ele�tirel dü�ünen ve kar��la�t��� 

problemleri çözebilen bireyler yeti�tirmede ba�ar�l� olamamaktad�r (Trigwell ve 

Prosser, 1996; Driel, Verloop, Werven ve Dekkers, 1997; akt: Erdamar, Demirel, 

2008). Oysa, yaln�zca ö�renen merkezli bir sistemde bireylerin ö�renme sürecine 

etkin kat�l�mlar� ve kendi bilgi yap�lar�n� anlamland�rmalar� desteklenebilir 

(Erdamar, Demirel, 2008). 

 

Ö�renme-ö�retme süreci, ö�rencilerde ça��n gerektirdi�i istendik nitelikleri 

olu�turacak biçimde düzenlenmelidir. Yap�lan düzenlemeler, öncelikle ö�retim 

hizmetinin niteli�ini art�racak unsurlar�, hedefe uygun strateji, yöntem ve teknik 

kullan�m�n�, etkili s�n�f yönetimini, araç-gereç kullan�m�n� ve de�erlendirme sürecini 

içermelidir. Ö�renme - ö�retme sürecine ili�kin bu tür düzenlemeler ö�renci 

ba�ar�s�n� etkileme gücüne sahip de�i�kenler aras�nda yer almaktad�r (Üstünda� 

vd.,2008).   

 

1.3. NASIL Ö�REN�R�Z? 

 

 Ö�renmenin bireyde nas�l meydana geldi�i ile ilgili son y�llarda yap�lan 

çal��malarda dikkatler ö�renenin ö�renme- ö�retme sürecinde etkin bir kat�l�mc� 

olarak rolü ve içsel faktörler üzerinde yo�unla�m��t�r (Weinstein ve Mayer, 1986). 

Bu görü�e göre ö�renmenin etkisi k�smen ö�rencinin bildiklerine ve ö�renme 

esnas�nda dü�ündüklerine ba�l�d�r. Nas�l ö�renirizin aç�klanmas� ö�retimi de 

etkilemektedir.  Ö�retimde amaç, ö�rencinin en etkili �ekilde nas�l ö�rendi�ini 

belirleyerek etkili ö�renme yollar�n� kullanabilmesi için ona yard�m etmektir. 
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1.3.1.Ö�RENME KURAMLARI 

 

Ö�renmenin nas�l gerçekle�ti�i sorusu y�llarca insanlar�n merak ettikleri 

önemli bir soru olmu�tur. Bu yüzden bu alanda birçok ara�t�rma yap�lm�� ve buna 

ba�l� olarak pek çok kuram geli�tirilmi�tir. Bu kuramlar, e�itim-ö�retim 

uygulamalar�ndaki bilimsel ara�t�rmalar�n do�urgular� ile deneyimler sonucunda 

biriken duygu ve dü�ünce eylemleri temelinde ne, neden, nas�l sorular�n� yan�tlayan 

ilkeler çerçevesinde geli�imlerini sürdürmektedir (Duman, 2004). Ö�renmenin 

do�as�n� ve sonuçlar�n� aç�klamaya çal��an kuramlar davran��ç�, bili�sel ve 

yap�land�rmac� olarak adland�r�labilir (Duman, 2004). Davran��ç�l�ktan bili�selli�e 

ve oradan da yap�land�rmac�l��a geçi�, d��sal bir bak�� aç�s�ndan içsel bir bak�� 

aç�s�na do�ru bir de�i�meyi yans�tmaktad�r (Erdem ve Demirel, 2002). Bu bölümde, 

ara�t�rman�n kuramsal alt yap�s�n� olu�turmak amac�yla davran��ç�, bili�sel ve 

yap�land�rmac� kuramlar ile Bilgiyi ��leme Modeli aç�klanacak ard�ndan ö�renme 

stratejilerine yer verilecektir. 

 

1.3.1.1. DAVRANI�ÇI Ö�RENME KURAMI 

 

Davran��ç� ö�renme kuram�n� savunanlar, d��sal olaylar�n birey üzerinde 

etkili oldu�unu ve ö�renmenin, bireyin davran��lar�ndaki gözlemlenebilir bir 

de�i�me oldu�unu varsayarlar. Davran��ç�lara göre ö�renmenin gerçekle�mesinin 

yani istenilen davran��lar� olu�turman�n, organizmaya d��ar�dan gerekli uyar�c�lar�n 

verilmesi ile gerçekle�ece�ini, bunun da bir etki - tepki (uyarma - davranma) 

oldu�unu aç�klam��lard�r (Duman, 2004). Senemo�lu (2002) ise davran��ç� 

kuram�na göre ö�renmeyi, bireyin davran��lar�ndaki gözlemlenebilir bir de�i�me 

olarak tan�mlar. Buna göre, sunulan uyar�c�ya kar�� ö�rencinin istenen tepkiyi 

göstermesi ö�renme olarak kabul edilmektedir. Aç�kgöz de (2008), davran��ç� 

ö�renme kuramc�lar�n�n, Uyaran - Tepki (U - T) ba��n�n nas�l olu�tu�unun 

anla��lmas� ile davran��lar�n kontrol edilebilirli�i ve biçimlendirilebilirli�i üzerinde 

durdu�unu belirtmi�tir. 
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Davran��ç� yakla��ma göre davran�� ö�renilir. Ba�ka bir ifadeyle ö�renmede 

d�� ko�ullar önemli bir yer kaplamaktad�r. As�l ilgi d��sal çevrenin planlanmas� 

üzerine yo�unla�maktad�r. Çevrenin ö�renilecek davran��lar� sa�layacak uyar�c� ve 

peki�tireçlerle donat�lmas�na ihtiyaç vard�r. Davran��ç� kuram, ö�renmeyi aç�klarken 

ö�renenin zihinsel etkinliklerine pek yer vermemekte, buna gerekçe olarak da 

zihinsel etkinliklerin d��ar�dan yeterince gözlemlenemiyor olmas�n� göstermektedir 

(Duman, 2004). Ö�rencilerin ö�renirken hangi etkinlikleri yapacaklar�na ders 

öncesinde ve ders s�ras�nda ö�retmenler karar verir. Bunun sonucunda, ö�renci 

ö�retmenin söyledi�i etkinlikler d���nda tek ba��na ne yapaca��n� bilememektedir. 

Ö�renme ise ö�retmenin anlatt��� konulardaki bilgilerin do�ru örgütlenmemesinden 

dolay� gerçekle�ememektedir. Bu �ekilde bilgiler kal�c� olmad��� için bilginin 

transferi de mümkün olmamaktad�r. 

 

 Davran��ç� ö�renme – ö�retme kuramlar�nda; peki�tireç, ceza, genelleme, 

ay�rt etme, davran��� biçimlendirme gibi kavramlar öne ç�km��t�r. Davran��ç�lara 

göre davran��lar�m�z çevre taraf�ndan belirlenir ve kontrol edilir. Çocuklar� uygun 

�ekle sokmak için uygun çevre olu�turmak yeterlidir. �nsanlar�n özerk davranmas� 

ve kendi davran��lar�n� yönlendirmesi mümkün de�ildir. Davran��ç�lar�n bu 

dü�ünceleri y�llarca program geli�tirme, s�n�f içi ö�renme - ö�retme, rehberlik, 

ölçme ve de�erlendirme gibi e�itimin pek çok sürecine yans�m��t�r. Örne�in; e�itim 

programlar� aç�klan�rken hedeflerin gözlenebilir ve ölçülebilir davran��larla 

tan�mlanmas� bu kuram�n etkisi ile ortaya ç�km�� bir yakla��md�r (Aç�kgöz, 2008). 

 Davran��ç�l��a yöneltilen ele�tirileri Aç�kgöz (2008) �u ba�l�klar alt�nda 

toplam��t�r: 

1. Yaln�zca gözlenebilir etkinlikler üzerinde durmas�, 

2. Ö�renmeyi U-T (uyaran-tepki) ba��n�n olu�mas�na indirgemesi, 

3. Peki�tireçlerin i�levi, 

4. Davran��� ba�lamdan kopuk aç�klamaya çal��mas�, 

5.Ö�renme sürecinde ö�reneni edilgin olarak görmesi, 

6. Hayvan deneylerinin sonuçlar�n�n insana genellenmesi. 
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1.3.1.2. B�L��SEL Ö�RENME KURAMI 

 

Davran��ç�lar�n, davran��ta de�i�me olarak tan�mlad�klar� olay; bili�selciler 

taraf�ndan gerçekte ki�inin zihninde meydana gelen ö�renmenin d��a yans�mas� 

olarak kabul edilmektedir (Özden, 2003). Bili�sel yakla��ma göre bilgi ö�renilir. 

Bilgide meydana gelen de�i�me davran��a yans�r. Burada da haf�za, zihin ve ak�l 

önemli bir rol oynamaya ba�lar. Zihnin, duyu organlar�ndan gelen verileri alma, 

saklama, eski bilgi ve duyumlarla kar��la�t�rarak, birle�tirip ay�rarak yeni bilgiler 

olu�turma gibi ö�renme i�inde birçok görevleri bulunmaktad�r (Duman, 2004). 

 

Davran��ç�l�kla bili�selcilik baz� noktalarda ortak paydada birle�mekle 

birlikte baz� önemli noktalarda da birbirlerinden tamamen ayr�lmaktad�rlar. 

Ö�renmenin ya�ant� ürünü olmas� ve kal�c� izli olmas� hem davran��ç�lar�n hem de 

bili�selcilerin hemfikir oldu�u bir konu iken, bili�selciler bahsedilen ya�ant�n�n 

anlaml�l���n�n ö�renenin zihinsel birikimi ile olanakl� oldu�una dikkat çekmi�tir. 

Her iki ak�m�n ö�renme tan�m�ndaki farkl�l�k ise; ö�renme sürecinin ürünü ile ilgili 

oland�r. Davran��ç�lara göre ürün “davran�� de�i�ikli�i” iken, bili�selcilere göre, 

ö�renme gözlenebilir davran�� ya da edim olmaktan öte, içsel bir süreçtir. 

Ö�renmeyi hem çevresel etmenlerin hem de ö�rencinin içsel özelliklerinin 

etkiledi�ine inanma noktas�nda ortak paydada bulu�an bu iki kuram�n birbirinden 

ayr�ld�klar� bir di�er nokta ise önemsedikleri a��rl�k noktalar�ndan 

kaynaklanmaktad�r. Davran��ç�lar için önemli olan çevre iken, bili�selciler için 

önemli olan ö�rencidir. Yani ö�retim süreci için durumu ele alacak olursak; 

davran��ç�lara göre ö�retimin geli�tirilmesi ö�retmenin ya da araç gerecin 

geli�tirilmesine ba�l� iken, bili�selcilere göre ö�rencinin geli�imine ba�l�d�r. Yine 

ö�renme ö�retme sürecindeki bir di�er farkl�l�k davran��ç�l�kta ö�renen edilgen 

iken, bili�selcilikte ö�renen etkendir (Aç�kgöz, 2008). 

 

Bili�sel görü�e sahip bir insan, bir problemi çözerken, bilgiyi ara�t�ran, 

deneyimleri ba�latan aktif ö�reniciler ve yeni bir kavray��� ba�armada bildiklerini 

yeniden organize edenler olarak de�erlendirilir. Bili�sel görü�ün perspektifinde 

ö�renme, bo� ka��tlar üzerine yaz�lm�� olan basit kazan�mlardan çok insan�n 
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kendinde var olan bilgileri anlaml� ifadelere dönü�türmesi olarak görülür. Bili�sel 

görü�te, ö�renmede problem çözme ve örgütsel i�lemlerin önemine de�inilerek 

çocuklar�n bilgiyi bir bütün olarak alg�lad�klar�n� d��sal faktörlerle de�il alg�sal 

örgütleme yoluyla motive olabileceklerini ve sonuçta ö�renmenin zekan�n, 

güdülenmenin ve transferin bir ürünü oldu�unu belirtmektedir. Bili�sel ö�renme 

kuram�na göre bilgi ne kadar düzenlenir, planlanarak anlamland�r�l�p depolan�rsa o 

kadar kolay yap�land�r�l�r ve hat�rlan�r (Duman, 2004). 

 

1.3.1.3. YAPILANDIRMACI Ö�RENME KURAMI 

 

Yap�land�rmac� anlay��ta ö�renme, mevcut durumlardaki etkinliklerden 

olu�an ve ya�am boyu ilerleyen bir süreçtir. Yap�land�rmac�lara göre bilgi, 

ya�ant�lar�n� anlaml� hale getirmeye çal��an birey taraf�ndan aktif olarak 

yap�land�r�lmaktad�r. Bireyler doldurulmay� bekleyen bo� variller de�il, anlamlar� 

ara�t�ran etkin organizmalard�r. Bu yüzden Fosnot (1995),  yap�land�rmac�lar, beyni 

bilgisayara benzeten görü�leri kabul etmezler demi�tir (Koç ve Demirel, 2004). 

 

Yap�land�rmac� anlay��ta her kazan�lan bilgi bir sonraki bilgiyi 

yap�land�rmaya zemin haz�rlar. Çünkü, yeni bilgiler önceden yap�lanm�� bilgiler 

üzerine in�a edilir. Böylece yap�land�rmac� ö�renme var olanlarla, yeni olan 

ö�renmeler aras�nda ba� kurma ve her yeni bilgiyi var olanlarla bütünle�tirme 

sürecidir. Ancak bu süreç sadece bilgilerin üst üste y���lmas� olarak 

alg�lanmamal�d�r. Birey bilgiyi gerçekten yap�land�rm��sa kendi yorumunu yapacak 

ve bilgiyi temelden kuracakt�r. Yap�land�rmac�l�k bilginin biriktirilmesi ve 

ezberlenmesi de�il, dü�ünme ve analiz etme ile ilgilidir (Keskink�l�ç, Keskink�l�ç, 

2005; akt: Arslan, 2008). Yap�land�rmac�l�k ö�renciye bilginin ne zaman ve nerede 

kullan�laca��n� kazand�r�r. Ö�renciler var olan bilgiyle yeni bilgileri kar��la�t�rarak 

bilgilerini yeniler, de�i�tirir ve bilgilerine yeni bilgiler ekler (�im�ek, 2007). 
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Yap�land�rmac� ö�renme teorisinin temel felsefesi be� basamakta ifade 

edilmektedir (Bodner, 1986; Geelan, 1995; Shiland, 1999; akt: Özmen, 2005). 

i. Ö�renme zihinsel bir süreçtir. Bilginin yap�lanmas� zihinsel i�lemleri gerektirir. 

Bu teoride materyal veya bilgi ö�renene do�rudan verilmez. Bilgiler anlaml� bir 

�ekilde ö�renilir. 

ii. Ö�rencilerin önceki bilgi birikimi ö�renmeyi etkiler. Ö�renciye yeni bilgi onun 

önceki bilgi birikimi ile ili�kilendirilerek verilmelidir. Ö�renenlerin zihninde yeni 

bilgilerin ö�retilmesine engel olabilecek çe�itli yanl�� kavramalar bulunabilir. 

Ö�rencilerin bu yanl�� kavramalar� bilimsel olarak kabul edilebilir bilgilerle 

de�i�tirilerek ö�retim i�lemi gerçekle�tirilmelidir. 

iii. Ö�renme, ö�rencilerin mevcut bilgilerinin yanl�� ya da tatmin edici düzeyde 

olmad���n�n onlara ispatlanmas� ile daha sa�l�kl� bir �ekilde meydana gelir. 

Ö�rencilerin mevcut bilgilerinin yetersiz oldu�unun gösterilmesi ve anlaml� 

ö�renmenin sa�lanmas� için ö�renci taraf�ndan kazan�lan deneyimler kullan�labilir. 

E�er ö�renci deneyimleri ile ilgili olarak mevcut bilgilerini kullanarak do�ru 

tahminler yapabilirse, anlaml� ö�renme gerçekle�mi� olur. 

iv. Ö�renme ayn� zamanda sosyal bir süreç oldu�undan dolay�, bili�sel anlamda 

geli�me sosyal etkile�imler sonucunda meydana gelir. Ö�renme sorgulay�c� tarzda 

yap�lan konu�malarla daha da kolay gerçekle�ir. 

v. Ö�renme kavramla ilgili ek uygulamalar� gerektirir. Yeni uygulamalar ö�rencinin 

konuyla ilgili bilgilerinin peki�mesini sa�lar. 

 

 Yap�land�rmac� ö�renme ortam�nda ö�renciler, geleneksel ö�renme 

ortam�ndaki gibi edilgen olmay�p, tersine daha fazla etkin olurlar ve ö�renme 

sürecinde daha fazla sorumluluk üstlenirler. �lerideki ö�renmelerini kolayla�t�raca�� 

dü�üncesinden hareketle, zihinsel yap�lar�n�n geli�mesine katk�da bulunabilecek 

çevredeki her türlü f�rsat ve olanaktan yararlanmaya çal���rlar. Grup içinde, grup 

dinami�inin sa�lanabilmesi için kendi paylar�na dü�en sorumluluklar�n� etkili 

biçimde yerine getirmeye özen gösterirler. Birlikte çal��t�klar� grubun üyelerini ve 

kendilerini nesnel olarak de�erlendirirler. Grupta kendilerine yöneltilen her türlü 

ele�tiriyi ho�görülü bir biçimde kar��larlar. S�n�fta etkili bir ö�renci – ö�retmen 

etkile�iminin yan� s�ra, dostluk ve içtenli�in egemen oldu�u bir ö�renci - ö�renci 
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etkile�iminin kurulmas�na yönelik çaba gösterirler. Ö�rendiklerini yeni ortamlarda 

kullanmak ve uygulamak için her tür f�rsat� de�erlendirirler (Özden, 2005). 

 

Yap�land�rmac� yakla��m� benimseyen bir ö�retmen, ö�renmeyi kolayla�t�r�c� 

bir yard�mc�, dost ya da kendisine gereksinim duyuldu�unda yard�m al�nabilecek bir 

dan��man konumundad�r. Ö�retmen, s�n�fta i�birli�i ve etkile�imi kolayla�t�r�c� 

tutum ve davran��lar sergiler. Ö�renilecek ö�eleri, ö�renciler için anlaml� ve ilginç 

k�lacak olanaklar ve ortamlar yarat�r. Ö�renme sürecinin ö�renci merkezli olmas� 

yönünde çaba gösterir. Ö�renme sürecinde özel bir ileti�im biçimi geli�tirir. 

Ö�rencilerin bireysel farkl�l�klar�na uygun seçenekler sunar ve her ö�rencinin kendi 

karar�n� kendisinin olu�turmas�na yard�mc� olur (Ya�ar, 1998).  

 

Yap�land�rmac� anlay���n uyguland��� e�itim ortamlar�, bireylerin ö�renme 

sürecinde daha fazla sorumluluk almalar�n� ve etkin olmalar�n� gerektirir. Çünkü 

ö�renilecek ö�elerle ilgili zihinsel yap�land�rmalar, daha önce de belirtildi�i gibi, 

bireyin bizzat kendisi taraf�ndan gerçekle�tirilir. Bu nedenle, yap�salc� e�itim 

ortamlar�, bireylerin çevreleriyle daha fazla etkile�imde bulunmalar�na, dolay�s�yla, 

zengin ö�renme ya�ant�lar� geçirmelerine olanak sa�layacak bir biçimde düzenlenir. 

Bu tür e�itsel ortamlar sayesinde bireyler, zihinlerinde daha önce yap�land�rd�klar� 

bilgilerin do�rulu�unu s�nama, yanl��lar�n� düzeltme ve hatta önceki bilgilerinden 

vazgeçerek yerine yenilerini koyma f�rsat� elde ederler (Ya�ar, 1998).  

 

Yap�land�rmac� bir s�n�fta ö�renci ve ö�retmen sorumluluklar� önemlidir. 

Yap�land�rmac�l���n benimsendi�i bir s�n�fta öncelikle kabul edilen ilke e�itimin 

do�rusal de�il aksine döngüsel oldu�udur. Yap�land�rmac�l�kta tümdengelim 

yönteminin benimsenmesi gerekir. Geleneksel ö�renme ortamlar�nda parçadan 

bütüne gidilirken yap�land�rmac� ö�renme kuram�nda bütünden parçalara gidilir. 

Çünkü parçalardan bütündeki ili�kilerin anla��lmas� beklenmez. Ö�rencilerin dünya 

ile ilgili içsel olarak olu�turduklar� kendilerine özgü anlay��lar� vard�r ve yeni bilgi 

ile kar��la�t�klar�nda onu sahip olduklar� bilgiden do�an anlay��lar�yla 

de�erlendirirler ve anlay��lar�n� de�i�tirip geli�tirirler (Can, 2004). 
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1.3.1.4. B�LG�Y� ��LEME MODEL� 

 

 Bili�sel yakla��m çerçevesinde ö�renmeyi en kapsaml� biçimde aç�klayan 

ö�renme modeli ise bilgi-i�lem modeli olarak bilinmektedir. Bu modele göre 

ö�renme; bireyin çevresinde olup bitenlere kendince, yani önceki ya�ant�lar�, bellek 

yap�lar� ve i�leyi�i ile anlam yüklemesidir. Burada iki say�lt� göze çarpmaktad�r. �lki, 

bireyin etkin ve bilgiyi arayan kendine özgü bir varl�k olmas�, ikincisi ise bu arama 

sürecinde sahip oldu�u ön bilgi ile bili� düzeyindeki uyar�mlar� yorumlamas�d�r 

(Özden, 1998). Bu modele göre bilgi edinimi, bireyin sahip oldu�u yap�lar ve bu 

yap�larla ili�kili süreçler sonucu gerçekle�en ili�kiler ba�lant�s�d�r. Bu ili�kiler ise; 

alg�, dikkat etme, yorumlama ve hat�rlama gibi zihinde gerçekle�en olaylar� ifade 

etmektedir (Bacanl�, 2002; Özden, 1998). 

 

Bilgiyi i�leme süreci yoluyla ö�renmeyi aç�klayan kuramc�lar ö�renmeyi, 

çevreden gelen uyar�c�lar�n alg�lanmas�, anlaml� bilgilere dönü�türülmesi, bellekte 

saklanmas� ve bilgilerin yeniden kullan�lmak üzere geri getirilmesi ve davran��lara 

dönü�türülmesi süreçlerini inceleyerek aç�klamaktad�r. Bu çal��malar�n dayand��� 

temel say�lt�, insanlar�n bilgiyi i�lemek için çe�itli zihinsel yap�lara (duyusal kay�t, 

k�sa süreli bellek, uzun süreli bellek) sahip olduklar�d�r. Bu zihinsel yap�lar tan�ma, 

alg�lama, kodlama, depolama, hat�rlama ve örgütleme gibi süreçleri ortaya ç�kar�r. 

Bu kuramc�lara göre, insan�n mevcut bilgileri, yeni ö�renme durumunda neleri 

ö�renece�ini, hat�rlayaca��n� etkiler. Mevcut bilgi zihinde depolanm�� olanlard�r. Bu 

nedenle ö�renmede bellek önemli bir yer tutar. �nsanda bellek yetisi olmasayd�, her 

�eyi her an yeniden ö�renmek zorunda olabilirdi. Bellek bilgiyi alma, anlama, 

saklama, hat�rlama gibi süreçlerin gerçekle�ti�i zihinde özel bir yeri olan yap�d�r 

(Görgen, 1997).  

 

Bilgiyi i�leme kuram�, bireyin uyaranlar� alg�lama, anlama sebep-sonuç 

ili�kisi içinde yap�salla�t�rma, de�erlendirme ve gerekti�inde kullanmas� sürecini 

ifade eder. Bilgiyi i�leme kuram�, insan�n dünyay� anlamada kulland��� zihinsel 

süreçleri inceleyen bili�sel kuramlardan biridir. Bu bili�sel süreçler tan�d���m�z bir 

insan�n ad�n� hat�rlamaktan karma��k bir problemin çözümüne kadar çok çe�itli 
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durumlarda kullan�lmaktad�r. Bilgiyi i�leme kuram�na göre insan beyninin çal��mas� 

bilgisayarlar�n çal��mas�na benzetilmekte, girdilerin i�lenip ç�kt�lara dönü�türülmesi 

olarak görülmektedir (Gagne, 1988, akt. Senemo�lu, 2002). 

 

Bilgi-i�lem modelinde odak noktas�, birey ve ya�ant� alan�d�r. Bireyin 

do�u�tan itibaren getirmi� oldu�u biyo - kal�t�msal potansiyeli, bunu geli�tirmeye 

aç�k zihinsel yap�lar� ve sosyal etkile�im alan�, hem ö�renmesinin hem de ö�renme 

yap�lar�n�n belirleyicisi olmaktad�r. Bu yap�lar, ö�renenin ö�renme ya�ant�lar�n� 

izleyece�i zihinsel etkilenme alan�n� belirlemekle birlikte sonraki ö�renmelerin 

yönelim alan�n� da ileriye dönük olarak yordamaktad�r. Bireyin etkilendi�i yak�n 

çevresine göre ö�renme ya�ant�lar�n� yorumlamak ve onu geli�ir tutmak, asl�nda, 

bireysel ö�renme disiplinine i�aret etmektedir (Ramsland, 1998; akt: Bay�nd�r, 

2008).  

Bilgiyi ��leme Kuram� temel olarak �u dört soruyu cevaplamaya çal��maktad�r. 

Bunlar: 

1-Yeni bilgi d��ar�dan nas�l al�nmaktad�r? 

2- Al�nan yeni bilgi nas�l islenmektedir? 

3- Bilgi uzun süreli olarak nas�l depolanmaktad�r? 

4- Depolanan bilgi nas�l geriye getirilmektedir? (Senemo�lu, 2002) 

 

Bilgiyi i�leme süreci aç�s�ndan en ayr�nt�l� yap� ve süreçleri ortaya koyan, 

aç�klayan yakla��mlardan birisi Gagne’nin modelidir. Bu modeldeki süreçler 

Senemo�lu (2002) taraf�ndan �u �ekilde maddeler halinde özetlenmi�tir: 

� Çevredeki uyar�c�lar�n al�c�lar (duyu organlar� ) yoluyla al�nmas�, 

� Duyusal kay�t yoluyla bilginin kaydedilmesi (Duyusal Kay�t), 

� Dikkat ve seçici alg� süreçleri harekete geçirilerek, duyusal kay�ta gelenin 

bilginin seçilerek k�sa süreli belle�e geçirilmesi, 

� Bilginin bir müddet k�sa süreli bellekte kalabilmesi için zihinsel tekrar�n�n 

yap�lmas� (K�sa süreli bellek), 

� Bilginin uzun süreli bellekte depolanabilmesi için i�leyen bellekte (K�sa 

Süreli Bellek) anlaml� kodlaman�n yap�lmas�,  
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� Kodlanan bilginin uzun süreli bellekte depolanmas�, 

� Bilginin uzun süreli bellekten i�leyen belle�e geri getirilmesi, 

� Bilginin i�leyen bellekten, yani k�sa süreli bellekten tepki üreticiye 

gönderilmesi, 

� Tepki üreticinin bilgiyi vericilere (kaslara) göndermesi, 

�  Ö�renenin çevresinde performans�n� göstermesi, 

� Yürütücü kontrol taraf�ndan tüm bu süreçlerin kontrol edilmesi, 

düzenlenmesidir. 

 

1.3.1.4.1.BELLEK VE SÜREÇLER 

 

Bilgiyi i�leme modeli iki ana ö�eden olu�ur. Bunlar zihinsel yap�lar ve 

bili�sel süreçlerdir. Ö�renme bireyin sahip oldu�u bu yap�lar ve süreçlerin sonunda 

gerçekle�ir. Birinci ö�e olan yap�lar duyusal kay�t, k�sa süreli bellek ve uzun süreli 

bellektir. Bu yap�larda farkl� yerlerde depolanm�� bilgilerin, bir yerden bir yere 

aktar�lmas� amac�yla kullan�lan bili�sel i�lemlere süreçler denir.  
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�ekil 1. Bilgi ��leme Modeli (akt: Demirel, 2007). 

 

Bilgiyi ��leme Modeli anlamaya dayal� sözel ö�renmede içsel ve bili�sel 

süreçleri alg�lamaya ve tan�mlamaya dönük bir yap�ya sahiptir. Bunlar duyusal 

kay�t, k�sa süreli bellek ve uzun süreli belle�i içeren yap�lar, buna ba�l� geli�en 

kodlama, tekrarlama ve geri getirme gibi bili�sel süreçlerdir. Çevre bilgiyi i�leme 

modelinde bilgi giri� kayna��d�r. Görme, i�itme, koklama, tatma ve hissetme gibi 

al�c�lar olan duyu organlar� duyusal sistemlerdir. Bunlar çevre ile organizma 

aras�ndaki fiziksel i�birli�ini sa�larlar. Bilgi al�c�lar yoluyla duyusal olarak 

kaydedilir ve uyar�c� k�sa bir an için bellekte depolan�r (Suba��, 1999). Bu modelde 

bilginin d��ar�dan gelen uyar�c� olaylar �eklinde al�c�lar taraf�ndan al�nmas� ile süreç 

ba�lamaktad�r. Duyu organlar�ndan gelen uyar�c�lar zihinsel i�lemin ba�lang�c�n� 

olu�turmaktad�r. Duyumlar duyusal kay�t ad� verilen zihinsel i�lemin ba�lang�c�n� 

olu�turmaktad�r. Duyusal kay�t uyar�c�lar�n harekete geçirdi�i sinirsel uyar�lmalard�r 

(Bacanl�,2003). 

ÜST-B�L��
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1.3.1.4.1.1.DUYUSAL KAYIT  

 

Duyusal kay�ttaki bilgi d�� çevrenin ilk izidir ve d�� uyar�c�lar�n tam bir 

kopyas�d�r. Daha uzun süre depolanmas� istenen bilgiler k�sa süreli belle�e 

al�nmaktad�r. Bu noktada zihin; seçici alg�, dikkat ve tan�ma süreçlerini devreye 

sokmaktad�r (Senemo�lu, 2002). Çevremizde çok say�da uyar�c� vard�r. Birey dikkat 

etti�i uyar�c�lar� alg�lar. Organizma çevreden gelen uyar�c�lardan baz�lar�n� seçer. 

Buna alg�da seçicilik denir. Birey için yabanc� ve farkl� uyar�c�lar, ö�renilmi� 

ipuçlar� (alt� çizili, italik, kal�n, renkli yaz�lar, çerçeve içine al�nan bilgiler) 

niteli�inde olan uyar�c�lar ile beklenti ve ihtiyac�na uygun dü�en uyar�c�lar dikkat 

çekicidir (akt: Görgen, 1997). Dikkatin sa�lanamad��� bilgiler bir sonraki a�amaya 

geçemeden kaybolur. 

 

Bilginin duyusal kay�ttan k�sa süreli belle�e geçi�inde dikkat ve seçici alg� 

süreçleri süzgeç görevi yapar. Dikkat edilen, alg� alan�na giren uyar�c�lar, k�sa süreli 

belle�e aktar�lmaktad�r. Bu nedenle aral�ks�z bir �ekilde üst üste verilen bilgiler, 

bireyin alg� alan�na giremedi�inden duyusal kay�ttan henüz k�sa süreli belle�e 

aktar�lmadan kaybolmaktad�r. Mesela, çocuklar tahtadaki problemi defterlerine 

yazarlarken ö�retmen bu s�rada sözlü baz� yönergeler verirse, çocuklar�n bu 

yönergeyi hat�rlamalar� mümkün olamaz. Çünkü birey ayn� anda farkl� kaynaklardan 

gelen uyar�c�lar�n tümüne dikkat edip k�sa süreli belle�e aktaramaz (Senemo�lu, 

2002). 

 

1.3.1.4.1.2.KISA SÜREL� BELLEK  

 

Hayatta yapt���m�z hemen hemen bütün faaliyetler, alg�lanan içeriklerin çok 

k�sa da olsa, bir süre zihinde tutulmas�n� gerektirir. E�er böyle olmasa ve bir içeri�in 

zihne girmesiyle ç�kmas� bir olsa, kars�m�zdaki insan�n konu�tuklar�n� takip edemez 

ve anlatt�klar�n� anlayamazd�k. Çünkü bir konu�may� anlayabilmek için �u anda 

i�itilenlerle onlar�n hemen öncesinde gelmi� olanlar� ili�kiye getirmek gerekir. K�sa 

süreli tutma fonksiyonu olmasa, anlaml� cümlelerle konu�mam�z da imkans�zla��rd�. 

Çünkü bir hakim fikrin etraf�nda derli toplu konu�abilmek, söze ba�larken 
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zihnimizde olan dü�ünce ile birlikte, her an, az önce söylediklerimizi ve sözün gidi� 

istikametini hat�rda tutmam�za ba�l�d�r (Özakp�nar, 1997; akt: Bozkurt, 2007). 

 

Duyusal kayda gelen bilgilerin davran��a dönü�mesini ya da uzun süreli 

belle�e kodlanmas�n� sa�layan k�sa süreli belle�in kapasitesi oldukça s�n�rl�d�r. 

Yap�lan pek çok ara�t�rma k�sa süreli bellek kapasitesinin s�n�rlar�n� 7+2 (5 - 9) yeni 

bilgi birimi (say�, harf, obje, isim, cümle) olarak kabul etmektedir. Bilgiyi koruma 

süresi yakla��k 20 saniyedir (Gagne ve Glaser, 1987). Ancak tekrar ile bu süreyi 

art�rmak mümkündür. K�sa süreli bellekte bilgiler etkindir. An�nda hat�rlan�r ve 

davran��a dönü�ür. Ancak bu bilgiler uzun süreli belle�e kodlanmazsa ve araya yeni 

bilgiler girerse, ya da kodlama için çaba gösterilmezse unutulur. Kodlama ve 

unutma süreçleri ile k�sa süreli bellek bo�alarak yeni bilgilerin gelmesini sa�lar. 

Böylece k�sa süreli bellek çal���r. Bu özelli�i nedeniyle k�sa süreli bellek “ çal��an 

bellek” (working memory) olarak da adland�r�l�r (Görgen, 1997). 

 

Bir seferde k�sa süreli belle�e gönderilecek bilgi miktar�n� artt�rmak 

mümkündür. ��lenmi� bilgi miktar�n� artt�rman�n bir di�er yolu ise i�leme süresini 

daha etkin kullanabilmektir. Duyusal bellekten gelen bir bilginin i�leme sistemine 

girebilmesi için sistemin bo� olmas� gerekir. Yani daha önce al�nan bilginin, 

i�lenerek depolanmak üzere uzun süreli belle�e gönderilmesi gerekir. Zihnin bir 

i�lemle me�gul olmas� durumunda sunulan bir ba�ka i�lemi bilinçli olarak almas� 

imkans�zd�r. Dolay�s�yla bir seferde al�nan bilginin i�lenmesi için daha k�sa süre 

kullan�lmal�d�r. Bili�sel süreçlerin kullan�m�n� daha etkin k�lmak suretiyle bu süre 

azalt�labilir ve k�sa süreli belle�in kapasitesi artt�r�labilir (Ye�ilyaprak, 2003). 

 

K�sa süreli belle�in gerek süre bak�m�ndan gerekse alabildi�i bilgi birimi 

bak�m�ndan kapasitenin s�n�rl� olmas�, ö�retmenlerin s�n�fta ö�renmeyi 

sa�layabilmeleri için baz� önlemler almalar�n� gerektirmektedir. Örne�in; 

ö�retmenler ço�u zaman, çocuklar�n bir parçay� sadece do�ru okuyabildikleri ancak 

parçan�n anlam�n� kavrayamad�klar�ndan �ikayet etmektedirler. Çünkü sesli okuma 

s�ras�nda çocuklar, i�leyen belle�in kapasitesinin tamam�n� sözcükleri do�ru 

seslendirme ve telaffuz etmede kullanmakta, fikirleri anlamak, anlamland�rmak için 
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yer kalmamaktad�r. Bu nedenle çocuk, parçay� okumaya çabalarken anlam�n� 

kavrayamamaktad�r. Bu durum özellikle küçük çocuklarda s�kça gözlenir. Yine 

benzer bir duruma yazma etkinliklerinden örnek verilebilir. Ö�renci, okunan parçay� 

dilbilgisi kurallar�na ve noktalama i�aretlerine uygun olarak yazmaya çal���rken, k�sa 

süreli belle�in kapasitesinin tamam�n� bu i� için kullanaca��ndan, parçan�n anlam�n� 

kavramak için yer kalmaz ve çocuk parçadaki fikirleri anlayamaz (Senemo�lu, 

2002). 

 

1.3.1.4.1.3. UZUN SÜREL� BELLEK 

 

K�sa süreli haf�zam�za gelen bilgilerin uzun süre saklanmak üzere 

kaydedildi�i yer uzun süreli haf�zad�r. K�sa süreli haf�zada i�lenen baz� bilgiler uzun 

süreli haf�zaya aktar�l�r, di�erleri ise unutulur. Ö�renme, uzun süreli haf�zaya 

kaydedilen bilgiler üzerinden çok uzun bir zaman geçse bile hat�rlanabilir. Ö�renme 

uzun süreli haf�zaya bilgi kaydetme yoluyla gerçekle�ir. E�er bir bilgi, üzerinden 

belirli bir zaman geçtikten sonra hat�rlanabilirse, o bilgi ö�renilmi� bilgi olarak 

tan�mlan�r. 

 

Uzun süreli bellek, sürekli bellek deposu olarak kabul edilir. K�sa süreli 

bellekte i�lenmi� olan bilgi, uzun süreli belle�e gönderilerek depolan�r. Bir bilginin 

ö�renilmi� kabul edilmesi için, mutlaka uzun süreli bellekte depolanm�� olmas� 

gerekir. Çünkü uzun süreli belle�e girmeyen bilgiler, tepki üretilmi� olsa dahi k�sa 

sürede kaybolur (Ye�ilyaprak, 2003). 

 

Uzun süreli bellekte bilgiyi, istedi�imiz uzunlukta ve miktarda depolar ve 

asla unutmay�z. Bu konudaki problem, gerekti�i zaman do�ru bilgiyi bulmakt�r. 

Uzun süreli bellekte bilgiler kaybolmaz, ancak bilgi, uygun biçimde kodlanmam�� 

ve uygun yere yerle�tirilmemi�se, geri getirmede zorluklarla kar��la��l�r. Slavin 

(1988), uzun süreli bellekte bilgilerin asla unutulmad���n�, bireyin bilgiyi bulma 

yetene�ini kaybetti�ini söylemektedir (akt: Y�lmaz, 2005). Uzun süreli bellekte 

birçok farkl� bilgi bulunur. Görsel imgeler, duygular, tatlar, sesler, kokular, problem 

çözmek için stratejiler, dili anlamaya yarayan kurallar, olaylar, çocuklukta geçirilen 
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deneyimler gibi. Özetle uzun süreli belle�in kapasitesi çok geni�tir, hatta 

doldurmaya ya�am�m�z yeterli de�ildir. Ancak k�sa süreli bellekte oldu�u gibi, uzun 

süreli belle�e bilgi h�zla girmez, biraz zaman ve güç gerekir (Suba��, 1999). 

 

Tablo 1 . Bellek Türleri ve Çe�itleri 1 

Bellek     
Türleri 

 
 
Özellikleri 

 
Duyusal Kay�t 

 
K�sa Süreli Bellek 

 
Uzun Süreli Bellek

 
Bilgi Giri�i 

 
Çevredeki tüm 
uyar�c�lar 

 
Dikkat ve seçici alg� 
süzgecinden geçen bilgi 

 
K�sa süreli bellekte 
tekrar edilen ve 
kodlanan bilgi 

 
Bilginin Kal�� 
Süresi 

 
Yar�m 
saniyeden 
dört saniyeye 
kadar 

 
Tekrar edilmedi�i 
takdirde 
en fazla 20 saniye 

 
Sürekli olarak 
kald��� 
dü�ünülmektedir 

 
Kapasitesi 

 
S�n�rs�zd�r 

Çok küçüktür (7+2 birim 
oldu�u ifade edilmekle 
birlikte üç birim oldu�u 
da 
savunulmaktad�r) 

 
S�n�rs�z oldu�u 
dü�ünülmektedir 

 
Bilginin 
biçimi 

 
Al�nan 
uyar�c�lar�n 
ayn� kopyas� 

Tekrar etme ve 
otomatikle 
geri getirme 

Büyük ölçüde  
anlamsal, görsel ve 
sözel �emalar, 
önerme a�lar� 

 
Geriye 
getirme 

 
Mümkün de�il 

 
Tekrar etme ve 
otomatikle 
geri getirme 

Geriye getirme 
ipuçlar�na, temsil  
ve örgütlemeye 
dayan�r. 

(Senemo�lu, 1997). 

 

1.3.1.4.1.4. Bili�sel Süreçler 

Bili�sel süreçler bir bilgi deposundan di�erine bilgi ak���n� sa�layan zihinsel 

eylemlerdir. Her bir bilgi deposu aras�ndaki bilgi ak���n� düzenleyen bili�sel süreçler 

ve bunlar�n i�levleri birbirinden farkl�d�r (Ye�ilyaprak, 2003). Bili�sel süreçlerde 

bilginin uzun süreli belle�e aktar�lmas�nda kullan�lan a�amalar dikkat, tekrar, 
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kodlama, etkinlik, örgütleme, eklemleme ve bellek destekleyici ipuçlar� olarak ifade 

edilmektedir. 

Dikkat: Uyar�c�lar üzerinde bilinçli bir odakla�ma sürecidir. Bilinçlilik, 

odakla�mada s�n�rland�r�lm�� bir kapasite miktar� ortaya koyar ve di�er uyar�c�lar 

bilince ula�madan kaybolur. Çünkü, daha ileri düzeyde bir i�leme için duyusal 

bellekten k�sa süreli belle�e geçecek olan bilgilerin bu geçi� esnas�nda dikkat 

yoluyla fark�na var�lmas� ve bilinçli olarak seçilmesi gerekir. Bu seçimin d���nda 

kalanlar ise k�sa bir süre içerisinde duyusal bellekte kaybolurlar (Ye�ilyaprak, 2003). 

Bilginin uzun süreli belle�e geçmesi için yeterli düzeyde tekrarlanmas� gerekir. 

 

Aç�k ve Örtük Tekrar: Tekrar yapmak bilginin �eklini, biçimini, yap�s�n� 

de�i�tirmeden çok defa yineleme biçimidir. Bilginin k�sa süreli bellekte i�lenerek 

uzun süreli belle�e yerle�tirilmesinde kullan�lan temel yöntemlerden biridir. Tekrar 

süreci iki farkl� türde gerçekle�tirilmektedir. Bunlar basit tekrar ve anlamland�r�c� 

tekrar olarak s�n�fland�r�lm��t�r. Basit tekrar bilginin uzun süreli haf�zada tutulmas� 

için ba�vurulan en basit yöntemlerden biridir. Bu türde bilginin defalarca tekrar 

edilmek suretiyle zay�flamas� ve unutulmas� engellenmeye çal���lmaktad�r. 

Anlamland�r�c� tekrar ise bilgiyi grupland�rma, imgeler haline getirme ve de�i�ik 

�ekillerde kodlama biçimlerinde kar��m�za ç�kmaktad�r. Bu yolla bilgi yeni ve farkl� 

içsel ba�lant�lar kurmakta ve basit tekrara göre daha kolay depolanmaktad�r. 

Bilginin uzun süreli belle�e geçmesi için yeterli düzeyde tekrarlanmas� gerekir. 

Tekrar süreci sesli ve zihinde olmak üzere iki biçimde yap�lmaktad�r. Tekrar 

sürecinde bireyin aktif olmas� ve aral�kl� tekrar yapmas� ö�renmeyi artt�rmaktad�r. 

Aral�kl� tekrar yap�lmak suretiyle bellek bir seferde a��r� yüklemeye maruz 

kalmadan kullan�l�r. Bu yolla bilgi uzun süreli bellekte daha uzun süre tutulur 

(Kurtuldu, 2007). 

 
Kodlama: Bilgiyi ��leme Modelinde en önemli süreç kodlama sürecidir. 

Kodlama yap�lmadan çevreden gelen bilginin birço�u geçici olarak depolan�r. 

Kodlama, uzun süreli bellekte var olan bilgi ile k�sa süreli bellekteki yeni bilginin 

ili�kilendirilerek transfer edilmesidir. Uzun süreli bellekteki �emalara yeni gelen 

bilginin eklenerek var olan �eman�n düzenlenmesi, birbirine ba�lanmas� olarak da 
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tan�mlanabilir. Fakat kodlaman�n etkili bir biçimde yap�lmas� gereklidir. Kodlama 

sürecindeki etkinin artt�r�lmas� da anlamland�rma sayesinde olmaktad�r. 

Anlamland�rma, uzun süreli bellekte var olan bilgi ya da dü�üncelerle, di�erleri 

aras�nda mümkün oldu�unca ba�lant�lar ili�kiler kurmak suretiyle sa�lan�r. Bireyler 

yeni kar��la�t�klar� bilgiyi i�leme sürecinde ne kadar çok ili�kilendirir ve ça�r���mlar 

yaparsa, o bilginin kal�c�l��� ve ö�renilmesi de o derece artmaktad�r. Bu nedenle 

yeni ö�renilen bilgilerin uzun süreli belle�e do�ru yerle�tirilmesinde, bu tip zihinsel 

aktivitelerin önemi büyüktür ve hat�rlama düzeyi yüksektir. Bilginin anlaml�l�k 

düzeyini artt�rmak suretiyle kodlama sürecine etki etmek ve zenginle�tirmek için 

kullan�lan 4 temel ö�e bulunmaktad�r. Bunlar etkinlik, örgütleme, eklemleme ve 

bellek destekleyici ipuçlar�d�r (Kurtuldu, 2007). 

 

Aktiflik: Etkinlik ö�renme esnas�nda bireyin etkin olmas� anlam�na gelir. 

Bilgiyi i�leme Modelinde birey, yeni bilginin pasif bir al�c�s� konumunda 

de�erlendirilmez. Aksine birey bu modelde kendi ö�renme sorumlulu�una sahip 

olmas�, onu ta��mas� gereklidir. Birey bilgiyi salt olarak içine çekmez, onun yerine 

bilgiyi uzun süreli belle�inde depolamak için düzenler ve yap�land�r�r (Kurtuldu, 

2007). 

 

Örgütleme: Bilgiyi düzenlemek, grupland�rmak ya da tutarl� yap�lar haline 

dönü�türmek, zihinde kodlamaya yard�m eden süreçlerdir. Örgütleme karma��k 

yap�l� bilgilerin ö�renilmesini sa�layan bir düzenleme biçimidir ve hat�rlamay� 

kolayla�t�r�r. Örgütleme süreci temelde iki önemli amaca hizmet etmektedir. 

Bunlardan birincisi yeni bilgiyi uzun süreli belle�e yerle�tirmede kolay ve ekonomik 

bir yol olmas�d�r. �kincisi ise bilginin do�ru ö�renilmesini sa�lamak suretiyle geri 

getirilmesini, hat�rlanmas�n� kolayla�t�r�r (Kurtuldu, 2007). 

 

Eklemleme: Eklemleme, bilginin uzun süreli bellekte depolanmas� sürecinde 

en etkili yöntemlerden biridir. Eklemleme ayn� zamanda yeni ve eski bilgilere ait 

birimler aras�ndaki ili�kiyi ve anlamland�rmay� da artt�rmaktad�r. Yeni bilgi 

materyali ile daha bilinen ve zihinde var olan bilgiler aras�nda ili�ki kurma olarak da 

tan�mlanan eklemleme, uzun süreli bellekte var olan bilgi �emas�na yeni bir bilgi 
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eklendi�inde gerçekle�ir. Bu yolla hem yeni bilgiye, hem de var olan �emaya anlam 

yüklenir (Kurtuldu, 2007). Yeni bilginin anlamland�r�labilmesi için onunla ilgili 

uzun süreli bellekte �emalar�n olmas� gereklidir. Yeni bilgi var olan �emaya ilave 

edilerek hem yeni bilgiye anlam verilir, hem de var olan �eman�n anlam� artt�r�l�r. 

Böylece eklemleme, mevcut bilgiye yeni ekstra bir halka ekleyerek olu�ur. Bilgi 

birimine yeni bir birim daha eklenir ve bilgi di�er bilgilerle birle�tirilir (Ulusoy, 

2003). 

 

Bellek Destekleyici �puçlar�: Örgütleme ve eklemleme etkili kodlama 

stratejileridir. Ancak tüm bilgiler bu stratejileri kullanmaya uygun olmayabilir. 

Örne�in; bilgi tek ya da yenidir, böylece eklemleme yap�lamayabilir. Böyle 

durumlarda bilgiyi uzun süreli belle�e yerle�tirmek için bellek destekleyici ipuçlar� 

kullan�l�r. Bellek destekleyici ipuçlar�, içerikle do�al olarak var olmayan ili�kileri 

kurarak kodlamaya yard�mc� olurlar. Bir ba�ka söylemle do�al ba�lant�n�n var 

olmad��� durumlarda, ça�r���mlar olu�turarak ba�lant� yarat�rlar. Bellek destekleyici 

ipuçlar� iki biçimde s�n�fland�r�l�r. Birincisi, imajlar kullanmak, ikincisi ise sözel 

sembollerdir. �majlar�n kullan�ld��� bellek destekleyici ipuçlar�nda bilgi, bili�sel 

resimler içine kodlan�r. Sözel semboller kullanmada ise yeni bilgi ile daha anlaml� 

sözel yap�lar aras�nda ba�lar olu�turulur (Suba��,1999). Bellek destekleyici ipuçlar� 

iki �ekilde s�n�fland�r�lmaktad�r. Bunlar imgeler ve sözel kodlard�r. �mgeler 

kullan�ld���nda yeni bilgi için görsel �ekiller veya resimler olu�turulur. Sözel 

kodlamada ise ilgili bellekte var olan düzenli sözel yap�lar dikkate al�narak, daha 

anlaml� sözel bir dizilim olu�turulur (Kurtuldu, 2007). 

 

1.3.1.4.2. B�L��SEL FARKINDALIK 

 

Bili�sel fark�ndal�k di�er dü�ünme boyutlar�n� da içine alan temel bir 

beceridir. Bili�sel fark�ndal�k çok basit olarak birinin kendi dü�ünme biçiminin ya da 

yolunun fark�nda olmas�, sistematik dü�ünme becerisi elde etmeyi bilmesi demektir. 

Bili�sel fark�ndal�k ile ilgili kuram ve ara�t�rmalar; bili�sel fark�ndal���n en az iki 

bölümden olu�tu�unu göstermektedir. Bunlar; ki�inin kendi hakk�nda bilgi ve 

kendini kontrol etmesi, di�eri ise ki�inin süreç hakk�nda bilgisi ve ö�renme sürecini 
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kontrolüne sahip olmas�d�r. Birinci boyut; kendini verme dikkat, tutum gibi alt 

ö�elerden olu�urken, ikinci boyut; de�erlendirme, planlama ve düzenleme gibi alt 

ö�elerden olu�maktad�r (Do�anay, 1997). Bu ö�elerin her birinin davran�� haline 

getirilmesi için gerekli ö�renme ya�ant�lar� bir al��kanl�k olarak bireye 

kazand�r�ld���nda, birey ö�renmeyi ö�renme becerilerini elde etmi� olur. Bili�sel 

fark�ndal�k ö�renmenin kendi kendine olu�mas�n� sa�layan becerileri kapsar. 

Bili�sel fark�ndal�k asl�nda bir ö�renmeyi ö�renme yoludur. Ki�ide bili�sel 

fark�ndal�k ile ortaya ç�kmas� beklenen al��kanl�klar �unlard�r: 

• Ki�inin kendi dü�ünme �eklinin fark�nda olmas� 

• Planlama yapma 

• Dönüte duyarl� olma 

• Bu dü�ünme �eklinin etkili�ini de�erlendirme (Do�anay, 1997). 

 

Bili�sel fark�ndal���n kapsam�nda yer alan; ö�rencinin kendini ö�renece�i 

�eye vermesi, dikkat ve tutum geli�tirmesi, ö�renece�i �ey hakk�nda ön 

de�erlendirme yapmas�, nas�l ö�renece�ini planlamas� ve bu stratejileri düzenlemesi 

dü�ünme sürecinin bir parças� oldu�u kadar, ö�renme sürecinin de bir parças�d�r. 

Çünkü ö�renme stratejilerinden olan tekrar (k�sa ve uzun süreli belle�in kullan�m�), 

anlamland�rma (ö�rendiklerini eski ö�rendikleri ile bütünle�tirerek, kendi ifadeleri 

ile kodlamas�) ve örgütleme (yeni ö�rendiklerini kendi ön bilgilerine göre yeniden 

düzenlenmesi) ö�renme sürecinde kullan�lan bili�sel fark�ndal�k becerilerinin 

içerisinde aktif olarak kullan�lmaktad�r (Erden ve Akman, 1996). Tüm bu ö�renme 

stratejileri ayn� zamanda dü�ünme sürecinin de bir parças�d�r. Önemli olan ö�renme 

stratejilerinin dü�ünme süreçleri içerisindeki yerinin belirlenerek aktif olarak ve 

kontrollü kullan�lmas�d�r. Do�anay (1997)’a göre ö�renme asl�nda bir dü�ünme 

sürecidir. Bu yüzden ö�renme süreci içinde dü�ünmenin pay� ne kadar artarsa 

ö�renme de o derece kal�c� olur. Bili�sel fark�ndal�k tüm bili�sel süreçleri 

denetlerken bireylere ö�renme sürecinde ö�renip ö�renemediklerini s�nama 

imkan�n� sunmakta, ö�renmenin gerçekle�ip gerçekle�medi�ini sürekli izletmekte ve 

ö�renmenin gerçekle�medi�i durumlarda do�ru süreçlerin i�e ko�ulmas�n� 

sa�lamaktad�r (Suba��, 1999). 
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1.3.2. Ö�RENME STRATEJ�LER� 

 

Harmanl�’ya (2000) göre ö�renme stratejisi, ö�renmeyi gerçekle�tirmek için 

izlenen yol, ö�rencinin kendi kendine ö�renebilmesi için kulland��� i�lemler; 

ö�rencinin ö�renme s�ras�nda kulland��� ve ö�rencinin kodlama sürecini etkileme 

amac�nda olan davran�� ve dü�üncelerdir. Ö�renme stratejileri, ö�rencilerin duyu 

organlar�na gelen uyar�mlar� belle�ine transfer ederek, özellikle kal�c� olmas� için 

uzun süreli belle�ine i�lemesine olanak sa�layan tekniklerdir (Sözer, 1998; akt: 

Bilgili, 2009). 

 

Bilgiyi i�leme kuram�n�n e�itim alan�na getirdi�i en önemli katk�lardan biri 

ö�renme stratejileridir. Ö�renme stratejileri ö�renci ba�ar�s�n� etkileyen önemli bir 

etmendir. Özellikle kavram, ilke, olgu ve problemler çözme ö�retiminde 

ö�retmenlerin bu stratejilerle ilgili bilgi sahibi olmas� gerekmektedir. Bu nedenle 

ö�retmenlerin bu stratejilerin ö�retimine a��rl�k vermeleri gerekmektedir. 

Ara�t�rmalar, bu stratejilerin ö�rencilere ö�retilebildi�ini göstermektedir. (Presley 

vd.,1989). Etkili ö�retim ö�retmenin hem konu alan�na hem de söz edilen stratejilere 

ili�kin bilgisini gerektirir (akt: Görgen, 1997). 

 

Bilgiyi i�leme kuram� ö�renme - ö�retme sürecine ili�kin görü�leri de birçok 

yönden de�i�tirmi�tir. Ö�rencilerin, ö�retmenin sundu�u uyar�c�y� edilgen olarak 

kaydeden bireyler olarak görmesi yerine, ö�renme, ö�rencinin zihninde meydana 

gelen ve ö�renci taraf�ndan etkilenebilen aktif bir süreç olarak görülmü�tür. 

“Ö�renme ç�kt�s� esasta ö�retmenin ne sundu�una ba�l�d�r.” �eklindeki görü� 

de�i�mi�, bunun yerine “Ö�retme ç�kt�s� ö�rencinin bilgiyi nas�l bir süreçten 

geçirdi�ine ba�l�d�r” görüsü a��rl�k kazanm��t�r (Görgen, 1997).  

 

Ö�renme stratejisi, bireyin kendi kendine ö�renmesini kolayla�t�ran 

tekniklerin her biridir. Bu teknikler, ö�renen birey taraf�ndan ö�renme s�ras�nda 

bilgi i�leme sürecini etkilemesi için kullan�lan davran�� ve dü�ünceleri kapsar. 

Ö�renme stratejileri ile ö�rencinin kendini güdülemesi, yani bilgilerini seçmede, 

edinmede, düzenlemede ya da bütünle�tirmede etkili yollar izlemesini sa�lamak 
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amaçlan�r. Bu stratejiler, bas�l� gereçte önemli dü�üncelerin alt�n� çizmeden bir 

metnin ana çizgilerini ç�karmaya dek çe�itlilik gösterir. Ö�renme stratejileri, bilginin 

edinilmesine ve kullan�lmas�na dönük zihinsel etkinliklerin bili�sel stratejilerle 

gerçekle�tirilmesi nedeniyle, hem “bili�sel stratejiler” içinde hem de bili�sel 

stratejilerle e� anlaml� olarak kullan�l�r. Bunun yan� s�ra, ö�renme stratejileri 

ö�rencilerin kendi kendine ö�renmelerini sa�lamaya dönük etkinlikleri 

kapsamas�ndan dolay� da “ö�renci stratejileri” olarak adland�r�l�r. Ö�renme 

stratejileri ö�rencilerin ö�renmelerini yaln�z bili�sel yönden de�il, duyu�sal yönden 

de etkileme amac�n� ta��r. Ö�renme stratejilerinin temel i�levi, ö�rencilerin 

ö�renmelerini denetlemelerini ve yönlendirmelerini sa�lamakt�r. Ö�renciler, her 

ö�renme konusu ya da durumu için farkl� ö�renme stratejileri kullanabilirler. Bu da 

ö�renme stratejilerinin çe�itlendirilebilir ve gerekti�inde de�i�tirilebilir nitelikte 

olduklar�n� gösterir (Özer, 1998). 

 

Bilgi ça��n� ya�ad���m�z günümüzde, ilkö�retimden yüksekö�retimin sonuna 

dek tüm e�itim basamaklar�ndaki okullarda ö�rencilerin iki önemli gereksinmesi 

vard�r. Bunlar, ö�retim programlar�ndaki konular� ve nas�l ö�renilece�ini 

ö�renmektir. Ö�retimin bu iki gereksinmeyi de kar��layabilecek biçimde planlan�p 

uygulanmas� gereklidir. Ö�rencilerin ikinci yani ö�renmeyi ö�renme 

gereksinmeleri, ö�retmen taraf�ndan "ö�renmeyi ö�retme" etkinlikleriyle 

kar��lanabilir. 

 

Ö�renciler, derslerde ders konular�n�n yan� s�ra nas�l ö�reneceklerini de 

ö�renme gereksinmesi içindedirler. Nas�l ö�renebileceklerini bilmeden ö�renme 

çabas� içinde olan ö�renciler, ders konular�n� ö�renmede güçlüklerle 

kar��la�maktad�rlar. Bu nedenle, etkili bir ö�renme ve ö�retme için ilkö�retimden 

yüksekö�retimin sonuna dek tüm e�itim basamaklar�nda ders konular�n�n yan� s�ra 

ö�renme stratejilerinin ö�retimine yer verilmesi gere�i vard�r (Özer,1998). 

Ö�rencilerin ö�renmeyi ö�renmeyi gerçekle�tirebilmeleri için yani ö�renme 

stratejileri ile ilgili �u bilgi ve becerileri kazanmalar� gereklidir: 
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� Ö�renme stratejileri ve özellikleri 

Hangi ö�renme stratejileri vard�r? Bunlar�n benzerlikleri, farkl�l�klar� 

nelerdir? 

Hangi düzeydeki ö�renciler taraf�ndan kullan�lmas� uygundur? 

� Ö�renme stratejilerinin kullan�m biçimleri 

Ö�renme stratejilerinin her biri nas�l kullan�l�r ya da uygulan�r? 

Stratejilerden en üst düzeyde yararlanmak için, uygulama s�ras�nda neler göz 

önünde bulundurulmal�d�r? 

� Ö�renme stratejilerinin kullan�m yerleri 

Her bir ö�renme stratejisi ne tür bilgilerin ö�renilmesinde daha etkilidir? 

Hangi ö�renme stratejisinden hangi amaçla yararlanmak daha uygundur? 

 

Ö�renme stratejilerinin aç�klad���m�z nitelikleriyle ö�rencilere 

ö�retilmesinde iki temel yakla��m izlenebilir. Bu yakla��mlardan birisi “do�rudan 

ö�retim”, ötekisi de “yönlendirmeli ö�retim”dir. 

Do�rudan ö�retimde ö�renme stratejileri, ba��ms�z ö�retim ya da ders 

konular� olarak ele al�n�p ö�retilir. Bu nedenle, do�rudan ö�retimde herhangi bir 

konunun ö�retiminde izlenen a�amalar ve yöntemler uygulan�r. Bu amaçla, 

genellikle okullarda e�itim programlar�nda ö�renme stratejilerine ba��ms�z bir ders 

olarak yer verilir. Kimi okullarda da ö�renme stratejileriyle ilgili k�sa süreli kurslar 

düzenlenir. 

Yönlendirmeli ö�retimde ise, ö�renme stratejileri dersin konular�yla birlikte 

yeri geldikçe ö�retilir. Bu ö�retim yakla��m�nda ö�retmen ö�renme stratejilerinin 

ö�retiminde model i�levi görür. Ba�ka bir deyi�le, ö�retmen bir ö�renme stratejisini 

tüm özelliklerine ba�l� kalarak olmas� gerekti�i biçimde uygular. Ayr�ca ö�retmen, 

stratejiyle ilgili bilgiler verir, ö�rencilere de stratejiyi do�ru biçimde uygulama 

yinelemesi yapt�r�r (Özer, 1998). 

 

 Ara�t�rmac�lar, ö�renme stratejilerini farkl� biçimde s�n�fland�rm��lard�r. 

Günümüzde en çok kullan�lan ö�renme stratejileri s�n�flamalar�ndan biri Weinstein 
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ve Mayer (1986), taraf�ndan yap�lan s�n�flamad�r (akt: Görgen, 1997). Be� ana 

kategoriden olu�an bu s�n�flama �u bölümlerden olu�maktad�r: 

1- Tekrar canland�rma stratejisi (rehersal): Weinstein ve Mayer’e göre 

tekrar canland�rma, ö�rencinin ö�renme esnas�nda ö�renilecek birimleri 

ezbere söylemesini veya isimlendirmesini ifade eder.  Bu stratejinin amac�, 

çal��an belle�e aktar�lacak bilgi birimlerinin seçilmesi ve kazan�lmas�d�r. 

Yaz�l� metinden ders çal���rken metnin tekrar tekrar okunmas�, sesli 

okunmas�, metnin okunduktan sonra anlat�lmas�, metindeki bilgilerin oldu�u 

gibi not edilmesi ya da önemli yerlerin alt�n�n çizilip bunlar�n tekrarlanmas� 

bu stratejiye ait tekniklerdir. Bu stratejinin ba�ar�s� büyük ölçüde ö�rencinin 

önemli bilgilerle önemsiz bilgileri ay�rt etmesine ba�l�d�r. Bu stratejiyi 

kullananlar önemli olarak alg�lad�klar� bilgileri seçerler ve bu bilgileri tekrar 

ederek uzun süreli belle�e kodlarlar (akt: Demirel,1993; akt: Görgen,1997). 

2- Anlamland�rma stratejisi (elaboration): Bu strateji yeni gelen bilgiyi 

aynen alman�n ötesinde uzun süreli bellekte bulunan mevcut bilgiyle 

bütünle�tirerek anlam kazand�rmay� ve buna ba�l� olarak da anlaml� 

ö�renmeyi ifade eder. Ö�renci her bir önemli bilgiyle önceden ö�renilenler 

aras�nda ba� kurar. Bu stratejinin amac�, ö�rencinin ö�renilecek olan yeni 

bilgilere mevcut bilgilerden yararlanarak anlam kazand�rmas� ve bilgileri 

zihinde �emaland�rarak kendi yorumuyla belle�ine yerle�tirmesidir. 

Özetleyerek çal��ma, ö�retmenin kendi anlatt�klar�na kendi fikirlerini, 

görü�lerini katarak, kendi cümleleriyle not alma, benzetimler olu�turma, bu 

stratejide kullan�lan teknikler aras�nda ye al�r (Akt: Görgen, 1997). 

3- Örgütleme (organizational) stratejisi: Ö�rencilerin yeni gelen bilgileri 

birle�tirerek kendi ö�renmelerine göre yeniden düzenlemesi esas�na dayan�r. 

Bir maddeler listesini hat�rlamak için uygun strateji, onlar�n daha geni� bir 

örgütsel çat� içerisine yerle�tirmektir. Bir metin üzerindeki daha karma��k 

bilgilerin ö�renilmesinde kullan�lan örgütleme stratejisi teknikleri ise bir 

metnin ana ve yan fikirlerinin ç�kart�lmas�, bilgilerin s�n�flanmas�, grafikle 

gösterilmesidir. Örgütleme stratejisinin amac�, k�sa süreli belle�e transfer 

edilecek bilgiyi seçme ve k�sa süreli bellekteki bilgiler aras�nda ili�kileri 

yap�land�rmad�r (Akt: Görgen, 1997). 
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4- Anlamay� izleme stratejisi (comprehesion monitoring): Ö�rencinin 

ö�rendiklerini kendi kendine de�erlendirme esas�na dayal� stratejidir. 

Ö�rencinin bir ö�retim birimi için ö�renme amaçlar�n� belirlemesi, ne derece 

ö�rendi�ini kontrol etmek için metinle ilgili soru ç�karmas� ve bu sorular� 

cevaplay�p kontrol etmesi bu stratejiye girer (Akt: Görgen, 1997). 

5- Duyu�sal (affective) strateji: Bir ö�renme sürecinde duyu�sal stratejiler, 

bili�sel süreçlerin etkili k�l�nmas�nda rol oynamaktad�r. Okul 

ö�renmelerindeki yeni yakla��mlar ö�renenin uygun ö�renme ortamlar�n�n 

yarat�lmas�, izlenmesi ve denetlenmesi üzerindeki rolünü vurgulamaktad�r. 

Bu alandaki ara�t�rmalar ö�rencilerin dikkatini toplama, konsantrasyonunu 

sürdürme, zaman� etkili kullanma, motivasyonu sa�lama ve sürdürme için 

kulland�klar� stratejiler üzerinde yo�unla�maktad�r. Performans ve test 

kayg�s�yla ilgili ara�t�rmalar, stresle ilgili olarak ba�a ç�kma yollar�n� 

ö�renmek üzere düzenlenen programlar�n ö�rencilere kayg� düzeylerini 

azaltmada yard�mc� oldu�unu ortaya koymaktad�r (Akt: Demirel,1993; akt: 

Görgen, 1997). 

Bu stratejilerden örgütleme stratejisi ara�t�rmam�z ile yak�ndan ilgilidir. 

Örgütleme ö�rencilerin yeni gelen bilgileri bir araya getirerek yeniden 

düzenlenmesi esas�na dayan�r( Erden ve Akman, 1995; akt: Görgen, 1997). Bilgi 

haritalar� da ö�rencinin bilgiyi örgütleyip anlamas�na yard�mc� olmaktad�r. 

Yap�lan ara�t�rma da bilgi haritalar�n�n örgütleme stratejisi ile yak�n ili�kisinden 

dolay� burada örgütleme stratejileri hakk�nda bilgi verilecektir. 

 

1.3.2.1. ÖRGÜTLEME STRATEJ�S� 

 

Ö�renilecek bilgilerin yeniden düzenlenip yap�land�r�larak ö�renilmesini 

sa�layan stratejilerdir. Örgütleme stratejileri anlamland�rma stratejileriyle birlikte 

kullan�l�r. Örgütleme kavram�n�n ilk kullananlardan biri Ausubel’dir Ön 

örgütleyiciler olarak ifade edilen bu kavram, ö�renilmesi gereken konuya göre 

ö�rencilerin haz�rlanmas� ve önceden ö�rendikleriyle yeni ö�renilecek bilgilerin 

sistemli olarak kavranmas�na yard�mc� olan araçlar� kapsamaktad�r (Hergenhan 

1988; akt: Y�lmaz & Sümbül, 2000). 
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Örgütleme, ö�rencilerin yeni gelen bilgileri bir araya getirerek yeniden 

düzenlemesi esas�na dayan�r. Bu nedenle örgütleme stratejisi ile anlamland�rma 

stratejisi bir arada da kullan�labilir. Bir metnin ana ve yan fikirlerinin ç�kart�lmas�, 

bilgilerin s�n�flanmas� grafikle gösterilmesi bu strateji içerisinde yer alan 

tekniklerdendir. Bu stratejiyi etkili bir biçimde kullanan ö�renciler sayfalarca yer 

tutan bir metni basit bir �ema ya da tablo ile özetleyebilirler. Bu nedenle örgütleme 

stratejisi kullanan ö�rencilerin çal��maya ay�rd�klar� zaman k�salmaktad�r (Erden ve 

Akman, 1995). 

 

Örgütleme stratejileri gruplama, terim ya da dü�ünceleri bir araya getirme, 

küçük alt parçalara bölmeyi içerebilir. Ayr�ca önemli dü�ünceleri belirlemeyi ya da 

daha geni� bilgiden ana dü�ünceleri ç�karmay� da içerir. Örgütleme stratejisini 

kullanan ki�i materyali yeniden yap�land�rarak düzenleyecek ve kendisi için anlaml� 

hale getirecektir (Suba��, 2000). 

 

Örgütleme stratejilerinin bireyin üst düzeyde dü�ünmesini gerektirecek bir 

formda düzenlenmesi gerekir. Örgütleme anlama ve zihinde kal�c�l�kta kolayl�k ve 

etkililik sa�layacakt�r. Ana çizgileri ç�karma, bilgi �emas� olu�turma, çizelgele�tirme 

örgütleme stratejileridir (Özer, 1998): 

� Ana çizgileri (hatlar�) ç�karma. Metnin ana ve yard�mc� dü�üncelerini 

sözcük ve sözcük öbekleri biçiminde belirlemedir. Ö�renci, bir ö�renme 

konusu ya da ünitesinin ana ve alt ba�l�klar�n� ç�kararak bunlar aras�nda 

ili�kiler kurulabilir. Ana hatlar olu�turmada ö�renciler de�i�ik konu ya da 

dü�ünceleri baz� temel dü�üncelerle ili�kilendirmeyi ö�renir. 

� Bilgi �emas� (haritas�) olu�turma. Metindeki ana dü�üncelerle yard�mc� 

dü�üncelerin ili�kilerini nedensel veya a�amal� �ekille gösterilmesidir. 

�emala�t�rma (haritalama); dü�ünceler aras� ili�kilerin görselle�tirilmesidir. 

Metindeki önemli dü�ünceler birbirleri ile ili�kilendirilir. Ö�renciler 

kavramsal harita olu�turmada, mant�kl� kal�plara dü�ünceleri s�ralamay� ve 

her bir konuda belirlenen anahtar dü�ünceleri ili�kilendirmeyi ö�renirler. 

Bilgi �emalar� kimi kez a�amal� bir biçimde kimi kez de nedensel ili�kileri 
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gösteren biçimde düzenlenir. Bilginin �emaland�r�lmas� ö�rencilere çok 

e�lenceli gelebilir. Bilginin görselle�tirilmesi, ö�rencilerin yeni materyali 

daha etkili ö�renmelerine ve dü�ünceler aras� ili�kileri anlamalar�na, ana hat 

olu�turmaktan daha çok yard�mc� olur (Suba��, 2000). 

�  Çizelgele�tirme. Metindeki bilgileri çizelge biçiminde düzenlemedir. 

Ö�renci dikey ve yatay bölmelere sahip bir çizelge yaparak bilgileri 

grupland�r�p ili�kilendirebilir. 

 

Materyali örgütleme ve ana hatlar�n� ç�karma (outlining), bir metindeki 

dü�üncelerle bunlar� destekleyici ayr�nt�lar� belirlemeyi ve bunlar aras�nda kodlama 

ve hat�rlamay� kolayla�t�r�c� ili�ki kurmay� sa�lar. Yani örgütleme stratejisinin 

hizmet etti�i iki amaç vard�r: Bunlar: (1) Çal��an belle�e transfer edilecek bilgilerin 

seçilmesi ve (2) Çal��an bellekteki fikirler aras�ndaki ili�kilerin yap�la�t�r�lmas�d�r 

(Weinstein and Mayer,1986; akt: Görgen, 1997).  

 

Bilgilendirici metinlerden anlamay� kolayla�t�racak çe�itli teknikler 

geli�tirilmi�tir. Son zamanlarda, bilgilendirici metinlerden bilginin kazan�m�n� 

kolayla�t�ran grafiksel gösterimler ara�t�rmac�lar�n dikkatini çekmi�tir. Ö�renciler 

okuduklar� metni grafiksel gösterimle yap�land�rd�klar�nda, metindeki fikirlerin 

hangilerinin önemli oldu�unu, bunlar aras�ndaki ba�lant�lar�, hangi noktalar�n aç�k 

olmad���n� daha iyi anlarlar. Grafiksel gösterimler, ö�renen ki�inin daha iyi 

kavramas�na ve sözel ifadelerden daha karma��k olan dü�ünceleri sentezlemesine 

yard�mc� oldu�u için önemlidir. �yi bir grafiksel gösterim bir bütünün önemli 

bölümlerini ve bu bölümler aras�ndaki ili�kiyi anlatabilmektedir ve böylece 

kelimelerin ifade edebilece�inden daha çok alg�lamay� sa�lamaktad�r (Jones, Pierce 

ve Hunter,1989; akt: Görgen, 1997).  

 

Grafiksel gösterimler en genel anlam�yla sözel bilgilerin resimlendirilmesidir. 

Literatür incelendi�inde bunlar�n grafik örgütleyiciler, kavram haritalar�, bilgi 

haritalar�, anlam a�lar� vb. adlar alt�nda türleri oldu�u görülmektedir. Grafiksel 

gösterimler ö�renciye, karma��k görü�leri kavrama, özetleme ve sentezlemede 

yard�mc� olmaktad�r. Bir grafi�i olu�turmak ve analiz etmek ö�rencilere metnin aktif 
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�ekilde i�lenmesine kat�lma olana�� da sa�lar. Grafikler düz metin özetleri ve 

do�rusal taslaklar�n aksine, do�rusal olmayan dü�ünceyi iletirler. Grafiksel gösterim 

olu�turman�n temel kural�, grafi�in yap�s�n�n metnin yap�s�n� yans�tmas�d�r (Jones, 

Pierce ve Hunter,1989; akt: Görgen, 1997). 

 

1.4. B�LG� HAR�TALARI 

 

1.4.1. B�LG� HAR�TALARI NED�R? 

  

 Grafiksel gösterimlerden biri de bilgi haritalar�d�r. 

Bilgi haritalar� ad� verilen ö�renmeye yard�mc� yöntemi Texas Christian 

Üniversitesinde ö�retmenlik yaparken Dansereau taraf�ndan geli�tirilmi�tir (Mc 

Cagg ve Dansereau,1991; akt: Shaw, 2010). Bilgi haritas�nda metindeki bilgiler 

çerçeve – ba� - çerçeve (hücre – ba� - hücre) kümeleri �eklinde gösterilmi�tir. Bilgi 

haritalar�nda metnin ana dü�üncesi ile ilgili temel kavramlar, bunlarla ilgili 

özellikler, olgular ve örnekler gibi önemli dü�ünceleri özetleyen bilgiler “ hücre” ad� 

verilen de�i�ik biçim ve boyuttaki kutular içine yerle�tirilir. Bilgi haritalar�n�n di�er 

boyutu ise hücreler aras�ndaki ili�kiyi gösteren ba�lard�r. Ba�, hücreler içinde yer 

alan metnin en genel kapsaml� ana kavram, daha az kapsaml� alt kavramlar, örnekler 

ve önemli bilgiler aras�ndaki ili�kiyi gösteren ve hücreler aras�nda çizilen oklard�r. 

Her ba�, hücredeki bilgiler aras�ndaki ili�kinin daha iyi belirlenmesini sa�lamak için 

yap�lan bir k�salt�lm�� sözel etiket ile gösterilir. Oklar ne tür ili�kiyi gösteriyorsa, 

ili�ki bu oklar�n üzerine yaz�l�r. Bu sayede ö�renciler, hücreler içindeki temel 

kavram, alt kavramlar, örnekler ve di�er önemli bilgiler aras�nda nas�l bir ili�ki 

oldu�unu kolayca görebilirler (Rewey, Dansereau, Skaggs, Hall ve Pitre, 1989: 604-

609 ; Lambiotte, Dansereau,1992:182-201 ; Mc Cagg, Dansereau,1991 ; 317-324; 

akt: Görgen, 1997). Hücreler temel (ana) fikirleri içerirler ve ba�lant�lar aras�nda var 

olan ili�kileri tan�mlarlar ve haritaya yap� ve organizasyon eklerler (Canas, 2003; 

McCagg ve Dansereau,1991; akt: Hayati, Shariatifar, 2009).  

Bilgi haritas�nda kavramlar, dikdörtgenler, ovaller ya da daireler içinde 

çizilir ve çizgiler arac�l���yla etiketlendirilmi� ya da etiketlendirilmemi� olarak 

birbirlerine ba�lant�land�r�l�rlar. Önemsiz kelimeleri devre d��� b�rakarak kavramlar 
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aras�nda yer alan ili�kiler aç�k bir biçimde ortaya konulur (Chong, 2009). Bilgi 

haritalar� içinde fikirlerin hücreler içine yerle�tirildi�i ve ilgili bilgiler ile bir dizi 

etiketlendirilmi� ba�lar arac�l���yla ba�land�klar� hücre - ba� temsilleridir. Bilgi 

haritalar� zihin haritas�, kavram haritas� ve grafik temsil edici gösterimlerden 

farkl�l�k göstermektedir. Çünkü fikirleri birbirine ba�layan etiketli ba�lant�lar�n, 

ortak bir dizi bilinçli kullan�m� söz konusudur (O’Donnell, Dansereau, Hall, 2002).  

 

Bir hücre ba� haritas�, dü�ünce ve ili�kileri görsel olarak sunman�n bir 

yoludur. Bir harita dü�ünceleri, bilgileri bar�nd�ran hücrelerden ya da dü�ümlerden 

olu�ur. Her hücre aras�nda bu dü�üncelerin nas�l ba�land���n� göstermek için 

ba�lant� kurar (Sia, Dansereau, Dees, 2000). Alansal - anlamsal dizilimler (spatial - 

semantik arrays), bilginin do�rusal sunumuna bir alternatif olarak ve etkin çal��ma 

ve ö�renme stratejilerinin temeli olarak geli�en bir diagramd�r (Dansereau ve 

Newbern,1997; Evans ve Dansereau,1991; Kulhavy ve Stock,1996; Lambiotte, 

Dansereau, Cross ve Reynolds,1989; Larkin ve Simon 1987; Winn,1991; 

akt:Chmielewski, Dansereau, 1998).   Bilgi haritalar�, bilginin aktar�lmas�n� ve 

ö�renilmesini mümkün k�lan bilginin ve ili�kilerin görsel sergilenmesidir (Eppler, 

2003; akt: Shaw, 2010).  

 

��birli�ine dayal� ö�renmede kat�l�mc�lar�n etkile�imine destek olmas� için 

kullan�lan bilgi haritalar� önemli kavramlar� birbirine ba�layan bir a� örgüsüdür. 

Dü�ünceler, hücrelerin - dü�ümlerin içine yerle�tirilmi�lerdir ve hücreler aras�ndaki 

ili�kiler ba�lant� serileri taraf�ndan temsil edilirler (O’Donnell, Dansereau, 2000). 

Bilgi haritalar�, belli bir alandaki bilgilerin, alg�lanmas� ve ili�kilerini göstermek için 

hücre ve ba�lar� kullanan bilgilerin iki boyutlu gösterimleridir (Newbern, 

Dansereau, 1995; Rewey, Dansereau ve Peel, 1991; akt: Shaw, 2010). Bilgi 

haritalar�, dili kullanman�n faydas�n� ve gücünü azaltmadan, grafik gösterimlerin 

avantaj�ndan yararlanabilen genel amaçl� temsil araçlar�d�r. Bilgi haritalama tekni�i, 

sistematik olarak olu�turulmu� bir yap�ya sahip olup deneysel ara�t�rmalardan elde 

edilmi� kurallardan olu�mu�tur (McCagg, Dansereau, 1991). 
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Metinleri daha net alansal (spatial) biçimlerde göstermek için son y�llarda 

çe�itli yöntemler geli�tirilmi�tir (Bean, Sarter, Singer, Frazee,1986; Gold, 1984; 

Kraft, Novie, Kulhavy,1985). Bilgi haritalar� ise en az iki yönden bu yöntemlerden 

farkl�l�k arz etmektedir. �lk olarak bilgi haritalar�, kavramlar� birbirine ba�layan, 

sistematik bir biçimde isimlendirilmi� ba�lar kullan�r (Lambiotte, Dansereu, Cross, 

Reynolds1989; Wiegmann, Dansereau, McCagg, Rewey ve Pitre,1992). �kinci 

olarak haritalar, belirli yap�sal planlara göre organize edilirler. Yap�sal planlar 

verilen bir bilgi alan�n� organize etmek için kullan�lan bilgi sunumlar�d�r. Bu 

sunumlar tan�mlay�c� hiyerar�ileri, mant�k ve eylem zincirlerini ve kavram gruplar�n� 

içermektedir (akt: Hall, Sidio - Hall, 1994). 

Bilgi haritas� ba�lant� sistemi, yap�land�rma amac�yla hücreler aras� ili�ki 

kategorilerini göstermek için üç ayr� çe�it ba�lant� kullan�r: Dinamik, Statik ve 

Detayl� (McCagg, Dansereau, 1991). Ba�lanm�� fikirler aras�nda var olan, de�i�en 

bir ili�kiyi i�aret eden dinamik ba�lar (örne�in, bir sebep - sonuç ili�kisi “Yo�un 

ya�mur sele yol açt�.” gibi); fikirler aras�nda var olan yap�sal ili�kileri tan�mlayan 

statik ba�lar (örne�in; “Kol, insan vücudunun bir parças�d�r.”) ve var olan bilgiyi 

geni�leten, detayland�rma ba�lar� (örne�in; “Dahilere bir örnek Einstein ‘dir.”. 

Ba�lar, ok uçlar�na sahiptirler ve bunlar da hücreler aras�nda var olan ili�kinin 

yönünü i�aret etmek için kullan�l�r (O’Donnell, Dansereau, Hall, 2002). Buna ek 

olarak, her ba�lant�y� tek tek ili�kilendirmeye katk� sa�lamak için kullan�lan 

k�salt�lm�� sözel etiket vard�r ve yönlendirme belirtmek için her ok ba�� birle�tirilir. 

Bilgi haritas� inceleyen çal��malar, bilgi haritas� ba�lant� gösterim tekni�inin hem 

harita yap�s�n� (McCagg ve Dansereau 1980); hem sürecini etkileyebildi�ini 

bulmu�tur (Wiegmann, Dansereau, Pitre, Rewey ve McCagg 1990; akt: McCagg, 

Dansereau, 1991). 

 

1.4.2. B�LG� HAR�TALARI NASIL HAZIRLANIR? 

 

Bilgi haritas�n�n nas�l olu�turulaca�� üç a�amada ele al�nmaktad�r (akt: 

Görgen, 1997):  

I.  Haz�rl�k A�amas�: metnin yap�s�n� tan�ma.  
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II. Bilgi haritas� olu�turma kurallar� ve uygulanmas�.  

III. Sonuç A�amas�: Bilgi haritas�n� gözden geçirme. 

 

I. Haz�rl�k: Bilgi haritas� olu�tururken Bilgi haritas�n�n yap�s�n�n metnin 

yap�s�n� yans�tmas� gereklidir (Jones, Pierce, Hunter,1989; 20). Bu amaçla önce 

metnin yap�s� anla��lmal�d�r. Metni anlamak ve metnin yap�s�n� tan�mak için 

s�ras�yla �unlar yap�lmal�d�r: 

a) Metni Okuma: Metin ba�tan sona dikkatlice okunmal�d�r. Metni okumadan 

di�er i�lemlere geçilmemelidir.  

b) Metnin Ana Ba�l���n� �nceleme: Bu a�amada metnin konusunu, en 

kapsaml� ve en önemli ana kavram� bulmak için metnin ba�l��� incelenmelidir. Bir 

metnin ba�l��� metin hakk�nda okuyucuya genel bilgi verir ve metindeki kavramlar 

aras�ndaki ili�kiyi bildirir. Metnin ana kavram�n� bulmada metin ba�l���ndan 

yararlan�lmal�d�r (Grant, 1993; 483). 

c) Metnin Varsa Alt Ba�l�klar�n� �nceleme: Bu a�amada metnin alt ba�l�klar� 

incelenerek aralar�nda ili�ki kurulmal�d�r. Alt ba�l�klar aras�nda a�amal�l�k olup 

olmad���n dikkat edilmelidir. Metnin alt ba�l�klar�ndan metnin alt kavramlar� 

ç�kar�lmal�d�r. Çünkü alt ba�l�klar kapsam ve önem olarak metnin ba�l���ndan sonra 

gelen önemli alt kavramlar� içerir (Grant, 1993; 484). 

d)Metindeki ana kavram ve alt kavramlarla ilgili örnekler bulma: Kavramlar 

ancak örnekleri ile anla��labilir.  

e)Önemli görü�leri yans�tan ana dü�ünce cümleleri bulma: Paragraftaki tüm 

cümleleri tek ba��na özetleyen cümle ana dü�ünce cümlesidir. Paragraftaki en temel 

bilgiyi dü�ünceyi yans�tan bu nitelikteki cümleler bulunmal�d�r.  

Yukar�daki i�lemlerden sonra, Metnin hangi konuyu nas�l bir yap�da 

inceledi�i belirlenmi� olur. Bu i�lemlerin ard�ndan ö�renciler metnin yap�s�n� tan�y�p 

tan�mad�klar�n� s�namak için kendi kendilerine �u sorular� sormal�d�r:  

� Metin bir olay ya da konuyu aç�kl�yor mu? 

� Konuda geçen kavramlar belli bir a�amal�l�k içinde mi anlat�lm��t�r? 

� Konuda geçen anahtar kavramlar nelerdir? 
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Yukar�daki i�lemler ve sorulara verilen cevaplardan sonra metnin yap�s� hakk�nda 

belli bir görü�e ula��labilir. Metnin yap�sal düzenini yans�tan bir bilgi haritas� 

zihinlerde biçimlendirilebilir(Jones, Pierce, Hunter,1989; 20 - 25).   

 

II. Bilgi Haritas� Olu�turmada Uyulacak Kurallar:  Amer (1994), 

taraf�ndan Pauk (1989)’un çal��mas�ndan uyarlanarak olu�turulan kurallardan da 

yararlan�larak bir bilgi haritas� olu�turmada izlenecek kurallar a�a��daki gibi 

s�ralanabilir: 

1- Metnin temel konusunu yans�tan en önemli ve en kapsaml� ana kavram 

bulunarak bu ana kavram bilgi haritas� yap�lacak sayfan�n en üstüne yaz�l�p 

çerçeve (hücre) içine al�nmal�d�r. 

2- Metindeki di�er önemli bilgileri yans�tan daha az kapsaml� alt kavramlar 

bulunarak çerçeve içine al�nmal�d�r.  

3- Metnin alt kavramlar� ana kavram�n alt�na yaz�larak s�ralanmal�d�r. 

4- Ana kavram ve alt kavramlarla ilgili önemli yard�mc� bilgiler (örnekler, 

özellikler, türler vb.)  bulunarak ilgili oldu�u ana ve alt kavramlar�n alt�na ya 

da kar��s�na k�saca yaz�lmal�d�r. Bunlar çerçeve içine al�nmal�d�r. 

5- Ana kavram ve alt kavramlar önemli yard�mc� bilgilerle ilgili görü�leri içine 

alan çerçeveler aras�ndaki ili�ki oklar ç�kar�larak gösterilmelidir. Bu oklar�n 

üzerine ne tür bir ili�kiyi gösterdi�ini belirten k�saltmalar yaz�lmal�d�r. 

 

III. Bilgi Haritas�n� Gözden Geçirme: Yap�lan bilgi haritas�n� gözden 

geçirirken a�a��daki sorular ö�rencilerce kendi kendilerine cevapland�r�lmal�d�r: 

�Yap�lan bilgi haritas� metnin as�l yap�s�n� yans�t�yor mu? 

�Bilgi haritas� metni genel olarak kaps�yor mu? 

�Seçilen ana kavram do�ru mu? 

�Alt kavramlar do�ru mu? 

�Önemli yard�mc� bilgiler bulundu mu? 

�Tüm bu bilgiler ili�kili oldu�u yerlere do�ru yerle�tirildi mi? 

�Bilgiler aras�ndaki ili�kiler do�ru okland�r�ld� m�? 
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�Oklar�n gösterdi�i çerçeve içindeki bilgi, oklar�n üzerine do�ru olarak yaz�ld� 

m�? 

Bu sorulara yeterli cevab� verebilmek için bilgi haritas� ile metin kar��la�t�r�lmal�d�r. 

 

 Jones, Pierce, Hunter (1989; 20 - 25)’a göre, yukar�da aç�klanan bilgi haritas� 

olu�turma yöntemini ö�rencilere ö�retmek için a�a��daki i�lemler yerine 

getirmelidir: 

1- Ö�rencilere ö�retilecek bilgi haritas� ile ayn� özelliklerde olan en az�ndan bir 

tane iyi ve bitmi� bir bilgi haritas� örnek sunulmal�d�r. Ö�rencilerin örnek 

grafik taslaklar� ayn� �ekilde incelendi�inden emin olmak için birlikte 

ö�renmeyi kullanmak için bir yoldur. 

2- Ayn� bilgi haritas� ya da sunulacak olan�n nas�l olu�turulaca�� 

gösterilmelidir. Kara verme i�lemini tan�mlama ve bir haritay� planlarken ve 

seçerken temel sorular�n nas�l kullan�laca�� gösterilmelidir. Ayr�ca özetleme 

i�lemini göstermek de yararl�d�r.  

3- Ö�rencilerin ne zaman ve neden bilgi haritalar� kullanmalar� ve ö�renme 

i�lemindeki sorumluluklar�n�n ne oldu�u tart���lmal�d�r. 

4- Ö�rencilerin ilk bilgi haritalar�n� planlayabilmeleri için ilk önce s�n�fla 

birlikte, sonra küçük gruplarla çal��malar� sa�lanmal�d�r.  

5- Ö�rencilere bilgi haritalar�n� tek ba��na ve ba��ms�z olarak uygulama imkan� 

tan�nmal� ve sonra yap�lan çal��malar ele�tirilmelidir. 

 

Bilgi haritalar�n� ö�rencilerin nas�l kullanacaklar�n� ö�retmede a�a��daki 

maddeler faydal� olabilir; 

� Ö�renciler için çok bilinir olan bir içerik ile ba�lay�n böylece uygun bilgiyi 

bulmak için çok fazla çaba harcamalar�na gerek kalmas�n.  

� Metinsel e�de�i ile birlikte içeri�in tamamlanm�� bir bilgi haritas�n� sunun. 

� Ö�rencilerin metin ve bilgi haritalar� sunumlar�n�n izomorfik (benzer) ili�kilerini 

tan�mlamalar�n� garanti edin (Yani ö�renciler metinden örnek bilgi haritas�n� 

yeniden üretebilirler). 
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� Ba�lang�ç örnekleri olarak iyi yap�land�r�lm�� olan haritalar� kullan�n (Yani 

Gestalt ilkelerine göre dizayn edilmi� haritalar). 

� Yaz�l� i�birli�i gibi teknikleri kullanarak haritalardan içeri�in özetlenmesi için 

ö�rencileri çiftler halinde çal��t�r�n (O’Donnell, Dansereau, Hall, 2002; akt: 

Hayati, Shariatifar, 2009). 

 

Ö�rencilerin bilgi haritalar�n� nas�l geli�tirecekleri ile ilgili verilecek bir 

e�itim ö�rencilerin bilgi haritalar�n� anlamalar� için faydal� olacak ve yap�lan 

çal��malar�n ba�ar�s�n� artt�racakt�r. Bilgi haritalar� ile ilgili verilecek bir e�itim tipik 

biçimde ba�lant� biçimlerinin tart���lmas�n� ve fikirler aras�nda var olan ili�kilerin 

do�as�na odaklanma üzerine bir odaklanmay� içermektedir. Bilginin yap�s�na 

yönelik dikkat, materyali-yöntemi anlamada ö�rencilere yard�mc� olur (O’Donnell, 

Dansereau, Hall, 2002). 

 

1.4.3. B�LG� HAR�TALARININ ÖNEM� 

 

Okuma esnas�nda kullan�lan stratejiler okuyucular�n yaz�l� metin içine 

girmelerini gerektirirler. Metnin içeri�ini anlamada ve yap�s�n� kavramada 

ö�rencilere yard�mc� olurlar. Bilgi haritalar�, ö�rencilere bilginin iskeletsel bir 

gösterimini sa�larlar. Önemsiz ba�lant� kelimelerini devre d��� b�rak�rlar ve anlam�n 

özüne girerler (Hayati, Shariatifar, 2009). Bilgi haritalar�, ili�kileri ve organizasyonu 

vurgulad�klar� için, bilginin hücre - ba� diagramlar� biçiminde olu�turulmas� ve 

kullan�m� insanlar�n çe�itli sunum biçimlerinde, bilgiyi yap�land�rmada ve 

kodland�rmada kullan�ma yard�mc� olabilir (Chmielewski, Dansereau, 1998). Bilgi 

haritalar�ndaki, okuma esnas�nda kullan�lan yap�; dil bariyerini dü�ürerek 

okuyucular için içerik bilgisini daha anla��l�r k�lmak potansiyeline sahip bir 

stratejidir (Hayati, Shariatifar, 2009). Bilgi haritalar�ndaki etiketli ba�lant�lar, 

kavramlar aras�ndaki ili�kileri daha çok belirgin yapar ve bilgi haritalar� farkl� 

biçimlerde kullan�labilen hücreleri içerirler (Hall, Hall, Saling, 1999).  Bilgi 

haritalar� yap�land�rmac� ö�renme aktiviteleri için bir arac� ve ders anlat�mlar�nda, 

çal��ma materyallerinde ve i�birlikçi ö�renmede ileti�im sa�lamak için genellikle 

kullan�lan yard�mc�lard�r (Canas et. al, 2003). Kelimeler ya da kavramlar, ba�lar 
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taraf�ndan birbirlerine ba�lanm�� olan hücrelerin içinde yer almaktad�r. Bu ba�lara 

isimler verilebilir ve bu ba�lar hücreler aras�nda bulunan ili�kileri tan�mlamaya 

yard�mc� olur (Rewey et.al,1991; akt: Shaw, 2010). 

 

Bilgi haritalar�n�n baz� özellikleri onlar�n etkinli�ini �öyle aç�klamaktad�r: 

Haritalar�n uzamsal do�as� zor becerileri gerektiren karma��k kavramlar� basite 

indirger (Lambiotte, Dansereau, 1992). Bilginin organizasyonu daha sonra 

hat�rlamak için bir yap�land�rma sunar (Dansereau,1989). Haritalar, ayr�ca 

ö�rencilere  hat�rlamada sunulan bilgilerin düzeni hakk�nda esneklik sunar (Hall 

et.al,1992; Lambiotte ve Dansereau, 1992). Ayr�ca haritalar geleneksel metinlere 

göre ö�rencileri daha fazla motive eder ve daha fazla konsantre olmalar�n� sa�lar 

(Hall ve O’Donnell,1994; akt: Hall, Sidio-Hall, 1994).  

 

Haritaland�rma e�itimi anlama s�ras�nda ö�rencilerin beklentilerini 

de�i�tirerek daha geleneksel biçimde sunulmu� olan bilginin hat�rlanmas�n� 

kolayla�t�rabilir. �simlendirilmi� ba�lant�lara ve simetri ve süreklilik gibi gestalt 

ilkelerine odaklanarak (Chmilewski, Dansereau ve Morleland, 1998), bilgi haritalar� 

bir bilgi birikimi içinde yer alan kavram ve fikirlerin genel bir yap� içinde nas�l 

ba�lant�land���n� vurgular. Böylece bilginin makro yap�s�n� ö�renciler taraf�ndan 

kolayca kavranabilir k�lar (Rewey, Danserau, Skaggs, Hall ve Pitre, 1989). Bu bilgi 

haritalar�ndan çal��man�n metin çal��maktan daha fazla makro düzey fikirlerin daha 

uzun süre hat�rlanmas�na yol açt��� gerçe�ince de desteklenmektedir (McCagg ve 

Dansereau, 1991; Rewey, Danserau, Reel, 1991; Rewey et.al,1989; akt: 

Chmielewski, Dansereau, 1998).    

 

Bilgi haritalar�, bilginin çe�itli ili�kilerini ve yap�lar�n� gösterebilir, böylece 

ileti�im ve ö�renmeye yard�mc� olurlar (Chmielewski ve Dansereau, 1998). Bilgi 

haritalar� ili�kileri ve organizasyonu vurgulad�klar� için bu gösterim biçimlerinin 

olu�turulmas� ve kullan�lmas� insanlar�n çe�itli sunum biçimlerinde bilgiyi 

yap�land�rmada ve kodland�rmada insanlara yard�mc� olabilir. Haritaland�rma 

e�itimi alm�� olan insanlardan al�nan geri bildirimler üstü kapal� bir transferin 
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gerçekle�ti�ini i�aret etmektedir (Holley, Dansereau, McDonald, Corland ve Colins, 

1979; akt: Chmielewski, Dansereau, 1998).    

 

Bilgi haritalar� çok miktarda bilgiyi birbirine ba�lar ve basitle�tirir. Bilgi 

haritalar� karma��k ili�kileri kavram haritalar�ndan daha kolay biçimde gösterilebilir 

(Crampes et. al., 2006). Bilgi haritalar� bilginin çe�itli korelasyonlar�n� ve yap�lar�n� 

gösterebilirler. Böylece ileti�im ve ö�renmeye katk�da bulunurlar (Chmielewski ve 

Dansereau,1998;akt: Shaw, 2010). 

Bilgi haritalar�n�n zenginli�i, istatik, insan fizyolojisi ve psikolojisi gibi 

çe�itli alanlarda teknik olarak kullan�lmas�na izin vermesidir. Dahas�, bilgi 

haritalar�ndaki ba�lar, kavram haritalar� ve anlamsal a� gibi di�er harita tiplerinden 

teknik olarak farkl�d�r (McCagg, Dansereau, 1991). Alansal-anlamsal gösterimlerin; 

a) ��birlikçi etkile�imlerde (Patterson,Dansereau,Wiegmann,1993), b) Çal��ma 

öncesi ve sonras� yard�mc�lar olarak (Alverman,1981; Moore ve Readance,1984), c) 

Geleneksel metinlerin alternatifleri olarak (Darch, Carnie ve Kamenui,1986), d) 

Bilgiyi güncellemek ve rafine etmek için etkili oldu�u bulunmu�tur 

(akt:Chmielewski, Dansereau, 1998).    

�nsanlar� bilgi haritalar�n� üretmeleri ve uygulamalar� konusunda e�itmek 

sunum biçimi ne olursa olsun makro fikirler ve genel organizasyon üzerinde 

bireyleri odaklayacakt�r.  

 

1.4.4. B�LG� HAR�TALARI NEDEN GEREKL�D�R? 

 

Ö�renciler derse girdiklerinde ön bilgilerle gelirler. Sorulan sorulara cevap 

verdiklerinde genellikle birbirleriyle ba�lant�s�z bilgi parçac�klar�n� geli�igüzel 

kavranm��, kavran�yor gibi gözükmektedirler (Preszier, 2004). Bilgi haritalar� 

geleneksel ö�retim yöntemleri yerine temel fikirler aras�nda var olan ili�kileri iki 

boyutlu grafiksel temsille gösterme, ö�retimi zenginle�tirme yollar�ndan biridir 

(O’Donnell, Dansereau, Hall, 2002). 

Akademik ve teknik bilginin sunulmas� için uzamsal gösterimler son 

zamanlarda artm��t�r. Bu tekniklerin popülerli�i en az iki nedenle aç�klanabilir: 
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 1) Görsel uzamsal gösterimler belli ko�ullar alt�nda geleneksel s�ral� metin 

sunulu�lar�nda daha etkilidir.  

2) Teknolojik ilerlemeler (örne�in, lazer ç�kt� makineleri, geni� ekranl� 

televizyonlar) görsel bilgilerin gösterilmesini daha etkili hale getirmi�tir. Bu 

sistemle üretilen bilgi haritalar�n�n bilgi al�m�n� ve aktar�m�n� güçlendirdi�i 

saptanm��t�r (Hall, Dansereau, Skaggs; 1992; akt: Görgen,1997).  

 

Patterson(1992) ve Rewey (1992); i�birli�ine dayal� ö�retimde kat�l�mc�lar�n 

etkile�imine destek olmas� için bilgi haritalar�n� kullanm��lard�r. Bilgi haritalar�nda 

önemli kavramlar, hücreler içine yerle�tirilirler ve hücreler aras�ndaki ili�kiler 

ba�lant� oklar� taraf�ndan gösterilir ve bu gösterimler bilginin yap�s�n� ö�renci daha 

kolay ve h�zl� ö�rensin diye kullan�rlar. Ayr�ca bu �ekilde çe�itli fikirler aras�ndaki 

ili�ki daha kolay görülebilir (O’Donnell, Dansereau, 2000). 

 

Bilgi haritalar� bir bilgi kümesinin makro yap�s�n� daha belirgin k�lar. Bu 

haritalardan konular� çal��an ö�renciler, sadece metinsel gösterimlerden çal��an 

ö�renciler ile k�yasland���nda; sonras�nda daha fazla bilgiyi hat�rlamaktad�rlar (Hall 

et.al,1992, 1999; Rewey et.al, 1989; 1991; akt: O’Donnell, Dansereau, Hall, 2000). 

Ancak mikro yap�n�n (detaylar�n) hat�rlanmas�nda önemli farkl�l�klar görülmemi�tir. 

Rewey et.al. (1989), bilginin hemen hat�rlanmas� etkinli�i bundan sonra yap�lan 

ikinci bir aktivite ba�lam�nda bilgi haritalar�n�n bireyler ya da ikili gruplar 

taraf�ndan kullan�m� k�yaslam��lard�r. Bu çal��man�n sonuçlar� metinler ile 

k�yasland���nda ise bilgi haritalar�n�n hat�rlamay� ve özellikle de ana fikirlerin 

hat�rlanmas�n� geli�tirdi�i ortaya koymu�tur. Haritalar, ayr�ca ö�rencilerin haritalar� 

nas�l kullanacaklar� yönünde e�itim ald�klar�nda i�birlikçi ö�renmenin 

performanslar�n� geli�tirmektedir (Patterson et.al.,1992). Yani haritalar� kullanan 

i�birli�i içinde çal��an ö�rencilerin metinleri kullanan ö�rencilerden daha fazla 

hat�rlad�klar�n� göstermi�tir (O’Donnell, Dansereau, Hall, 2002). 

 

Haritalar�n birçok avantaj� vard�r ki bu avantajlar onlar� dan��ma ve ö�retim 

i�inde yard�mc� bir araç yapar. Konu�arak tan�mlamas� zor olabilecek olan kar���k 

ba�lant�lar� kolay bir �ekilde sunmak mümkündür. Bu metinle k�yasland���nda 



42 
 

haritalar� hat�rlamas� daha kolayd�r ve haritalar ileti�imi ve anlama kapasitesini 

geli�tirirler. Grupla birlikte çal���ld���nda, grup tart��malar�nda haritalar konuya 

odaklan�p grup üyelerinin takipte olabilmelerini sa�larlar ve onlara konular� yeni 

aç�lardan görmeleri için yard�m ederler. Haritalar, büyük grup çal��malar�nda ki�inin 

kendini daha fazla ifade etmesine izin verir. Haritalar kullan�c�lar�n dü�ünce ve 

duygular�n� organize etmelerine, önemli konular� ve planlar� hat�rlamalar�na ve 

dan��manlarla ya da di�er grup üyeleriyle ileti�imi geli�tirmelerine yard�mc� olur 

(Klein, Chung, Osmundson, Herl, O’Neil, 2002 ). 

 

Bilgi haritalar� dan��ma ve ö�retim i�inde yard�mc� ve bütünleyici bir araç 

görevi yapar. Konu�arak tan�mlanmas� zor olabilecek olan kar���k ba�lant�lar� kolay 

bir �ekilde sunmak mümkündür. Bir metinle k�yaslad���nda haritalar� hat�rlamas� 

daha kolayd�r ve haritalar konuya odaklan�p grup üyelerinin takipte olabilmelerini 

sa�larlar ve onlara konular� yeni aç�lardan görmeleri için yard�m ederler. Haritalar 

grup tart��malar�n� veya ki�isel ödevleri sunmaya yard�m etmek için kullan�l�rlar 

(Hall, vd.; 1990). 

 

Bilgi haritalar�ndan çal��an ö�renciler, geleneksel metinden çal��an 

ö�rencilerden daha fazla motivasyon ve konsantrasyon sa�larlar. Haritalar 

geleneksel metinlere göre ö�rencileri daha fazla motive eder ve konsantre olmalar�n� 

sa�lar (Hall ve O’Donnell, 1994; akt: Hall, Sidio-Hall, 1994). Hat�rlamaya ilaveten 

bilgi haritalar�n kullan�m� ö�rencilerin çal��maya ve s�nav olmaya verdikleri 

subjektif tepkilerini de geli�tirmektedir. Hall ve O’Donnell (1996), bilgi haritas�n� 

kullanan ve ayn� içeri�i metinden çal��an ö�rencileri k�yaslam��lard�r. Harita 

kullananlar, metinden çal��anlar ile k�yasland���nda daha fazla motivasyon ve 

konsantrasyon bildirdiler (O’Donnell, Dansereau, Hall, 2002).  

 

Çal���rken, s�nav yaparken bilgi haritalar�n�n kullan�m�n�n duygusal 

durumlar� geli�tirdi�i Reynolds v.d. (1991),’�n bulgular� ile tutarl�d�r. Bu çal��mada 

bilgisayar ortam�nda harita kullanan ö�rencilerin metinden çal��an ö�rencilere göre 

daha rahat ve stressiz olduklar�n� bulmu�tur (O’Donnell, Dansereau, Hall, 2002). 

Lambiotte et.al.(1993), güven düzeyi dü�ük olan ö�rencilerin istatistiki bilgileri 
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ö�renirken bilgi haritas�n� kullan�lmas�ndan yarar sa�lad�klar� ancak güven düzeyi 

yüksek ö�rencilerin listeler ile daha ba�ar�l� olduklar�n� bulmu�tur (O’Donnell, 

Dansereau, Hall, 2002). 

 

Bilgi haritalar� soyut akademik bilgileri ileti�imde kullanmak için de uygun 

bir yöntem olabilir. Rewey (1992), bilgi haritalar�n�n kelime seviyesi dü�ük 

ö�renciler için özellikle faydal� oldu�unu bulmu�tur (Akt: O’Donnell, Dansereau, 

2000). Sözel yeti ve bilgi haritalar�n�n kullan�m�n�n bütünle�mesi ilgi çekicidir. Dil 

ö�renmede güçlük çeken çe�itli ö�renme gruplar� (dü�ük kelime bilgisi, sa��rl�k ya 

da duyma güçlü�ü çekme, yabanc� dil ö�renen vb.) ile ilgili bilgi haritalar� üzerine 

çal��mak etkili olmu�tur. Bu faydalar�n bilgi haritalar�nda kullan�lan basite 

indirgenmi� dilbilgisi yap�s� ile s�n�rl� kelimeden dolay� i�lemlemede (zihinsel olarak 

ele alma), meydana gelen azalmalardan dolay� ortaya ç�kt���na inan�lmaktad�r. Bahr 

ve Dansereau (2000), içinde “parçal� hücrelerin” (her bir hücrenin bir yar�s�nda 

�ngilizce kelimeler di�er yar�s�nda da bunlar�n Almanca çevirilerin bulundu�u) 

haritalar� Almanca kelimelerin ö�retilmesinde kullan�lan tipik bir liste yöntemi ile 

k�yaslam�� ve haritalar�n hat�rlama ile ilgili çok daha iyi sonuçlara yol açt���n� tespit 

etmi�tir (O’Donnell, Dansereau, Hall, 2002). 

 

Bilgi haritalar� belli tipte ö�renciler için özel faydalar sunmaktad�r. Bir 

ö�retim stratejisi olarak bilgi haritalar�n�n kullan�m�n�n daha az sözel bilgiye sahip 

olan ö�renciler için bili�sel yükü azaltmas� beklenmektedir çünkü var olan kelime 

say�s� çok fazla bir biçimde azalmakta ve metinsel sunumlar�n makro yap�s�n�n 

görsel ula��labilirli�i arac�l���yla üst düzey ve alt düzey fikirlerin tespit edilmesi i�i 

kolayla�t�r�lmaktad�r. Bilgi haritalar�n�n kullan�m� ile ilgili olarak gerçekle�tirilen 

çal��malar tutarl� bir biçimde dü�ük sözel beceriye sahip olan ö�renciler için 

faydalar sa�lad���n� göstermektedir (Dees, 1989; O’Donnell, 1992; O’Donnell ve 

Dansereau, 1990; Rewey et.al.,1989; akt: O’Donnell, Dansereau, Hall, 2002). 

 

Bilgi haritalar� ile ö�renciler metinlerde yer alan fikirleri hiyerar�ik bir s�raya 

koyma gücü edinir, yani önemliden önemsize do�ru ve fikirler aras�ndaki ili�kileri, 

onlar�n aras�nda çizgiler çizerek ve ili�kileri aç�klayan isimler vererek gösterir. 
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Ö�renciler bu türden haritalar olu�turma etkinlikleri ile ilgilendiklerinde, metinden 

pek çok bilgi kazanmaktad�rlar. Bir soruya cevap vereceklerinde, haritaya bakar ve 

cevab� bulurlar. Yani bilgi haritalar�, ö�rencilere bilgiyi organize etmek için 

grafiksel bir plan sunar ve bu grafik plan metnin tüm ana fikirlerini ve onlar�n 

destekleyici detaylar�n� içerir; böylece ö�renciler sorulara cevap vermek için bu 

haritalar�, bir özet olarak kullanacaklard�r (Hayati, Shariatifar, 2009). Ausubel’e 

(1968) göre, bir ö�renci bilinçli bir biçimde yeni bilgileri zaten bildikleri ile 

ba�lant�land�r�ld���nda ve bilgi parças�n� kendisi için anlaml� k�ld���nda anlaml� 

ö�renme gerçekle�ir. Bilgi haritaland�rmada ö�renciye en az iki fayda sunar: ilk 

olarak ö�renciler önceki bilgilerinin organize bir yap�s�n� ortaya ç�karabilirler; ikinci 

olarak yeni bilgiyi etkin bir biçimde bu çerçeveye asimile edebilirler (Chong, 2009). 

 

Dansereau, Dees, Bartholomew, (2000), taraf�ndan geli�tirilen hücre - ba� 

haritaland�rma olarak da bilinen tedavi haritaland�rma, madde kullan�m� tedavisinde 

dan��man ve madde kullan�c�s�n�n dan��ma s�ras�nda, ortaya ç�kan sorunlar� 

çözmesine yard�mc� olmak için geli�tirilmi� bir görsel sunum sistemidir. Bilgiyi elde 

ederek sunup organize eden ve kolayca ö�renilebilen bir yöntem oldu�undan dolay� 

fikirler, duygular ve hareketler aras�ndaki ili�kilerin kolay ve çabuk bir �ekilde 

incelenip ö�renilebilmesini sa�lar. Bilginin dan��man ve hasta aras�ndaki tart��maya 

dayal� olarak s�ras�yla hücre - hücre ve bir ba�dan bir ba�a �eklinde üretilmesi bir 

avantajd�r.  

 

Haritalar�n madde kullan�m�n� engellemek için bili�sel araçlar olarak 

kullan�lmas�n�n ise pek çok çe�itte yarar sa�lad��� bulunmu�tur: Haritalar hastalarla 

ileti�ime geçebilme yetene�inde mükemmel bir güç verici konumdad�r. Haritalar, 

sezme ve fikir üretimini kolayla�t�r�r; haritaland�rma dü�ünmedeki bo�luklar� 

belirler. Yap�lan çal��malar sonucunda, ö�rencilerin kendilerine ve tedaviye kar�� 

olumlu dü�ünceleri olu�mu�tur. Haritaland�rma kendine güven ve kendine ç�kar 

sa�lama duygular�n�, problem çözme yetene�ini edinmeyi kolayla�t�r�r (Sia, 

Dansereau, Dees, 2000). 
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E�itimde bilgi haritalar� iki �ekilde kullan�lmaktad�r: 1) Ö�renciler kendi 

haritalar�n� yaratmalar� için e�itilmektedir. 2) Derste kullanmak üzere veya ders 

planlarken veya çal��ma deste�i sa�lamak için uzmanlarca haz�rlanan haritalar 

kullan�lmaktad�r (McGagg ve Dansereau, 1991). Bu durumda iki tür bilgi 

haritalar�ndan bahsedilebilir: Uzman Kaynakl� ve Ö�renci Kaynakl� Bilgi Haritalar�. 

 

 1.4.5. UZMAN KAYNAKLI B�LG� HAR�TALARI 

 

Uzman kaynakl� haritalar, konunun uzmanlar� ya ö�retmenler taraf�ndan ve 

ö�renme potansiyelini en yüksek seviyeye ç�karmak için üretilirler. Bu da, uzman 

kaynakl� haritalar�n, Gestalt Kuram�n�n karakteristik özelliklerini ve düzenli bir 

�ekilde yap�land�r�lm�� ili�kileri de kullanarak; bilgileri, organize ve mant�kl� bir 

yap�da sunmalar� demektir (McCagg, Dansereau, 1991).  

 

Uzman kaynakl� (Hall, Dansereau ve Skaggs,1989; Rewey, Dansereau, Hall 

ve Pitre, Skaggs, Hall ve Dansereau, 1989) ve ö�renci kaynakl� (Holley, 

Dansereau,1984; Holley, Dansereau, Mc Donald, Garland ve Collins, 1979)  bilgi 

haritalar�n�n geleneksel metne göre bilginin kazan�m�n� artt�rd��� sonucuna 

ula�m��lard�r. Ancak son dönemlerde yap�lan çal��malar�n büyük ço�unlu�u uzman 

kaynakl� haritalar üzerinde odaklanm��t�r (Hall et.al.,1989; O’Donnell et. el.,1988; 

Rewey et. al.; Skaggs et. al.,1989; akt: Hall vd., 1990). 

  

Uzmanlar�n kaynakl� bilgi haritas� ile ö�renme, ilgili çal��malar�n oda�� 

durumundad�r. Moshman (1982) taraf�ndan tan�mland��� biçimi ile sosyal 

yap�land�rmac�l���n bir biçimi olarak görülmektedir. Ö�renci çiftleri taraf�ndan 

kullan�lan uzman kaynakl� bilgi haritalar�n� baz� kullan�mlar� sosyal yap�land�rmac� 

bir unsur içermektedir (O’Donnell, Dansereau, Hall, 2002). 

Uzman kaynakl� haritalar�n etkilerini ara�t�ran önceki ara�t�rmalar ise; bu 

haritalar�n bilgileri derslere yard�mc� olacak �ekilde, organize edici, s�n�fa da��t�lan 

bir bildiri gibi rol oynayarak metnin anla��lmas�na bir destekçi olma potansiyeli 

oldu�undan söz etmektedir. Di�er çal��malar, uzman kaynakl� haritalar�n, baz� 
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durumlarda metinlerin yerini alabildi�ini de göstermi�tir (Rewey, Dansereau, 

Skaggs, Hall ve Pitre, 1989). Uzman kaynakl� haritalar�n di�er bir yarar� da 

uzmanlara, konuyla ilgili ayr�nt�lar�n� kesin olarak anlamada ve zor konu alanlar�n� 

tan�mlamada yard�m etmektir. Dahas�, uzman kaynakl� haritalar, ö�rencilere zor 

konu alanlar�n�n makro yap�s�n�, önemli ve daha az önemli yap�lar aras�ndaki 

mant�ksal ba�lant�lar� ve kar��l�kl� ili�kileri sunarak yard�m edebilir (Novak ve 

Gowin 1984; akt: McCagg, Dansereau, 1991). 

 

Bilgi haritalar� tekni�inin kolayl���n� inceleyen çal��malar, uzmanlar 

taraf�ndan üretilmi� bilgi haritalar�n�n kavramay� ve ak�lda tutmay� olumlu 

etkileyebildi�ini ortaya ç�karm��t�r (Rewey et al., 1989; akt: McCagg, Dansereau, 

1991). Shaw (2010), e-ö�renme materyali olarak uzman kaynakl� bilgi haritalar� ile 

browser temelli e-ö�renme materyallerini kar��la�t�rd���nda harita temelli çal��an 

grubun browser temelli çal��an gruptan daha ba�ar�l� oldu�unu tespit etmi�tir. Bilgi 

haritalar�n�n ö�renilecek içeri�in ili�kilerini yeterli biçimde yans�tacak �ekilde 

kullan�lmas� durumunda bilginin daha iyi anla��labilece�ini ve ö�renme 

performans�n�n geli�tirilebilece�inin öne sürüldü�ü çal��mada, yeni kullan�c�lar�n 

ADO.NET program�n� browser temelli çal��an gruptan daha etkili biçimde 

ö�rendikleri ve ayr�ca bilgi haritas� temelli materyal dizayn� yakla��m�n�n bir sonucu 

olarak kullan�c�lar�n tatmini ve bilgisayar kullan�m� etkinlik alg�lamalar� oldukça 

fazla bir düzeyde artm��t�r (Shaw, 2010). 

 

1.4.6. Ö�RENC� KAYNAKLI B�LG� HAR�TALARI 

 Uzman kaynakl� bilgi haritalar�na kar��n ö�renci kaynakl� bilgi 

haritalar� ile ilgili ara�t�rmalar h�zla artmaktad�r. Bu iki bilgi haritas�n� kar��la�t�rm�� 

olan çal��malardan elde edilen veriler ö�renci kaynakl� haritalar�n daha etkin 

oldu�unu i�aret etse de (Moore ve Readence, 1980), ö�renci kaynakl� haritalar�n 

etkin olmalar�n�n sebebi ö�rencinin haritay� organize ederken süreçteki aktifli�i 

olabilir (Darch et. al., 1986; Dener,1986; akt: Hall, vd.; 1990). Ö�renci kaynakl� 

haritalar daha az resmidir ve uzman kaynakl� haritalardan daha az organizedir. 

Ö�renci kaynakl� haritalar, bireyin bütün bir bilgiyi, sunumunu temsil eder  ve 
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ortaya ç�kan harita da bu bilgiyi ki�iye özgü bir tarzda sunar (McCagg, Dansereau, 

1991).  Ki�inin kendisi taraf�ndan olu�turulan ö�renci kaynakl� bilgi haritalar� 

yap�land�rmac�l���n ça�da� alg�lamas�na en yak�n olan haritalard�r ve bu haritalar, 

daha sonra yap�lm�� olan baz� çal��malarda, madde ba��ml�l��� tedavisinde hastalara 

dan��manl�k hizmeti verirken kullan�lm��t�r (O’Donnell, Dansereau, Hall, 2002). 

Ö�renci üretimi haritalar, çe�itli s�n�flardan ö�renciler (Bean, Sarter, Singer ve Fraze 

1986); kolej ö�rencileri (Holley ve Dansereau 1984); okuma yazma bilmeyen 

gençler ve yeti�kinler (Gold,1984); duyma engelliler (Long ve Aldersly 1984) ile 

çal���lm��t�r. Ayr�ca ara�t�rmac�lar bu haritalar�n geleneksel metinlere göre 

ö�renmeyi zenginle�tirdi�ini (Arm ve Anderson 1984); grup kararlar�n� 

kolayla�t�rd���n� (Diekhoff, 1982; Durfee, 1988, Hansell, 1978; Henry, 1986; Mc 

Cagg ve Dansereau, 1989) göstermi�lerdir (akt:McCagg, Dansereau, 1991). 

 

Bilgi haritalar�nda bir konu hakk�nda en önemli bilgiler yer al�r. Ö�renciler 

okuma parçalar� için bilgi haritalar� olu�turmakla me�gul olduklar�nda göstermi� 

olduklar� çabalar� ile geri bildirim verildi�inde, ö�rencilerin ö�renmede önemli bilgi 

kazan�mlar� sergileme e�iliminde olduklar� görülmektedir (Reutzel, 1985; akt: 

Hayati, Shariatifar, 2009). Patterson v.d.(1992), taraf�ndan yap�lan çal��ma ise 

ö�rencileri bilgi haritalar�n� kullanma konusunda e�itilmeleri durumunda bilgi 

haritalar�ndan daha fazla fayda sa�lad�klar�n� ortaya koymu�tur (O’Donnell, 

Dansereau, Hall, 2002). Bilgi haritalar� ile alt�n� çizme stratejilerinin okudu�unu 

anlama üzerindeki etkisinin ölçülmeye çal���ld��� ara�t�rmada; ö�renciler 20 �er 

ki�ilik üç gruba ayr�lm��lard�r: Bilgi haritalar�, Alt�n� çizme ve Kontrol gurubu. 

Kat�l�mc�lar, okudu�unu anlama testinden hemen önce bilgi haritalar� e�itimi 

alm��lard�r. Bu e�itimde ilk olarak ö�rencilere okudu�unu anlamay� geli�tirmek ve 

yard�mc� olmak amac� ile bilgi haritalar�n�n avantajlar� ve karma��k bilgilerin bir 

bilgi haritas�na nas�l görsel olarak dönü�türebilece�i anlat�lm��t�r. Daha sonra her bir 

ö�renciye içinde bir bilgi haritas� olu�turmak için takip edilmesi gereken ad�mlar�n 

yer ald��� bir klavuz, ard�ndan her ö�renciye bir metin verilmi�tir. �lk olarak 

ö�rencilere metni okumalar� ard�ndan verilen ad�mlara uygun olarak bilgi haritas�n� 

olu�turmak için zaman verilmi�tir. Sonra yapt�klar�na dair bir s�n�f içi tart��ma 

yap�lm��t�r. Ö�rencilerin bilgi haritas� ile çal��malar�n�n fikirler aras�ndaki 
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ba�lant�lar�, metindeki ana fikirleri tespit etmeye yard�mc� oldu�u sonucuna 

ula��lm��t�r (Hayati, Shariatifar, 2009). 

 

Bilgi haritalar� konusunda daha fazla tecrübe edinme yani bilgi haritalar�n� 

ki�inin kendisinin olu�turmas�, metinsel sunumlar�n ö�renilmesini de geli�tiriyor 

gibi gözükmektedir. Chmielewki ve Dansereau (1998), ö�rencilerin haritaland�rma 

ile ilgili baz� al��t�rma kitab� çal��mas� yapmalar�n� sa�layarak ve kendi haritalar�n� 

geli�tirmelerini ve harita hakk�nda bir dizi hükümler vermelerini sa�layarak bilgi 

haritalar�n�n kullan�m� hakk�nda bir grup ö�renciye e�itim vermi�lerdir. �kinci bir 

e�itim s�ras�nda harita kullanma e�itimi almam�� olanlar da dahil olmak üzere tüm 

kat�l�mc�lar iki tane metinsel materyali çal��m��lard�r (ancak bu noktada harita 

kullan�lmam��t�r). Be� gün sonra uygulanan hat�rlama testi sonucunda, bilgi 

haritaland�rma konusunda e�itim alm�� olan ö�renciler almam�� olan ö�renciler ile 

kar��la�t�r�ld���nda önemli düzeyde daha fazla mikro düzey fikir hat�rlam��lard�r. 

Harita kullan�m� e�itiminden metin incelemeye yap�lan bu olumlu transfer ikinci 

deneyde yeniden test edilmi�tir. Özetle, bugüne kadar yap�lm�� olan çal��malar 

haritalar�n makro düzey fikirlerin kazan�m�n� geli�tirebildi�ini, çal��ma ve s�nava 

kar�� verilen duygusal tepkileri, ayr�ca i�birlikçi ö�renmeyi geli�tirebildi�ini 

göstermektedir. Bu olumlu sonuçlar�n ortaya ç�kmas�ndaki temel unsur harita 

kullan�m� ile ilgili verilen e�itim olarak gözükmektedir, yorumu yap�lm��t�r 

(O’Donnell, Dansereau, Hall, 2002). 

 

Ö�rencilerin kendi bilgi haritalar�n� olu�turmalar�, onlara; karma��k görü�leri 

kavrama, özetleme ve sentezlemede destek sa�lar. Ö�rencinin ana kavram, alt 

kavramlar ve önemli di�er bilgiler aras�nda nas�l bir ili�ki oldu�unu anlamas�n� 

sa�lar. Ö�rencilerin metnin ana dü�üncelerini ve önemli yard�mc� bilgilerini anlama 

ve hat�rlamalar�na yard�mc� olur. Hücreler aras�ndaki ili�kiyi gösteren ba�lar 

isimlendirildi�inden ö�rencinin kavramlar aras�ndaki ili�kiyi alg�lamas�n� 

kolayla�t�r�r ve ö�renciye görsel bir çal��ma deste�i sunarak okudu�unu anlama 

becerisini geli�tirmesi bak�mlar�ndan yap�lacak olan bu ara�t�rma; s�ralanan yararlar� 

ve ö�rencilerin derslerde düz anlat�m yöntemiyle i�lenmesi ve ö�renilecek metnin 
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belleklerine yerle�meden unutulmas�na engel olmas�n� sa�lamas� aç�s�ndan önem arz 

etmektedir.  

 

Uzman kaynakl� bilgi haritalar� ile ö�renciler ö�rendiklerini 

örgütleyebileceklerdir. Bu ayn� zamanda ö�rencilerin derse yönelik dikkatli bir bak�� 

aç�s� kazanmas�n� ve zaman�n do�ru ve ba�ar�l� kullan�lmas�n� sa�layacakt�r. 

Ö�renci kaynakl� bilgi haritalar� ise ö�rencilerin ö�rendiklerini kendilerinin 

yap�land�rmalar�na ve bilgiyi kendi içsel süreçleri do�rultusunda örgütlemelerine 

olanak verecektir. Bu çal��ma, ö�renme-ö�retme sürecinde uzman kaynakl� ya da 

ö�renci kaynakl� bilgi haritalar�ndan hangisinin bilgiyi ö�renme ve hat�rlama 

düzeyinde daha etkili oldu�unu belirlemek için yap�lm��t�r.  

 

1.5. PROBLEM CÜMLES� 

 

�lkö�retim 7. S�n�f Fen ve Teknoloji Dersinde Ö�renci Kaynakl� Bilgi Haritalar� 

Kullan�m�n�n Ö�rencilerin Ö�renme ve Hat�rlama Düzeylerine Etkisi Nedir? 

 

1.6. ALT PROBLEMLER 

 

1. Ö�renci Kaynakl� Bilgi Haritas� (kendi bilgi haritas�n�) kullanan deney grubu 

ö�rencileri ile Uzman Kaynakl� Bilgi Haritas� (haz�r bilgi haritas�) kullanan kontrol 

grubu ö�rencilerinin bilgiyi ö�renme düzeyleri aras�nda anlaml� bir farkl�l�k var 

m�d�r? 

2.  Ö�renci Kaynakl� Bilgi Haritas� kullanan ö�renciler ile Uzman Kaynakl� 

Bilgi Haritas� kullanan ö�rencilerin bilgiyi hat�rlama düzeyleri aras�nda anlaml� bir 

farkl�l�k var m�d�r? 

 

1.7. ÇALI�MANIN AMACI  

  

Ara�t�rman�n temel amac�, ilkö�retim 7. s�n�f Fen ve Teknoloji dersinde 

deney grubundan kullan�lan ö�renci kaynakl� bilgi haritalar� ile kontrol grubunda 
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kullan�lan uzman kaynakl� bilgi haritalar�n�n ö�rencilerin ö�renme ve hat�rlama 

düzeylerine etkisini belirlemektir. 

 

1.8.ÇALI�MANIN ÖNEM� 

 

Ülkemizde yenilenen �lkö�retim Program� incelendi�inde; anlama ve anlat�m 

becerisini geli�tirmeye yönelik olarak “okudu�unu tam ve do�ru olarak 

anlayabilmeyi”  ve “duygu, dü�ünce ve izlenimlerini belli bir amaca yönelik olarak 

yaz�yla ifade edebilmeyi” ö�rencilere kazand�rmay�, amaçlad��� görülmektedir. 

Buna ek olarak okullarda ö�retme - ö�renme sürecinde ö�renme araçlar�n�n büyük 

bir k�sm�n�n dile dayal� olmas� ise kazand�r�lmak istenen hedeflerin sözel 

anlat�mlardan ç�kar�larak görselle�tirilmesini gerektirmektedir. Bilgi haritalar� da 

hücreler içine sözcüklerle birlikte resim, formül vb. di�er i�aret ve rakamlar�n 

yerle�tirildi�i gösterimler oldu�undan dolay� hedefleri kazand�rmada etkili bir teknik 

olarak ö�retimde kullan�lmaktad�r.  

 

Ö�renci Kaynakl� Bilgi Haritalar�n�n ö�renme düzeylerine etkisini ölçme 

amac� ta��yan bu ara�t�rmada, ö�rencilere verilecek bilgilendirici bir metni bir bilgi 

haritas�na dönü�türme ile haz�r olarak verilen Uzman Kaynakl� Bilgi Haritalar�n�n 

ö�rencilerin ö�renmelerine ve hat�rlamalar�na katk�s� incelenecektir. Bilgi haritalar�, 

ö�renilecek metni iki boyutlu gösterir, kavramlar aras� ili�kileri düz okuma 

metinlerine göre hücre – ba� - hücre �eklinde gösterimlerle sunarak anlama 

problemlerini ortadan kald�r�r. Uzman kaynakl� bilgi haritalar� ise, bilgiyi düzenli bir 

�ekilde organize ederek ö�rencilerin okumalar�n� destekleyici bir rol oynasalar da 

ö�rencilerin kendi haritalar�n� üretmekten mahrum b�rakmaktad�rlar. Ö�renmelerin 

örgütlenmi� ve planlanm�� olarak sunulmas� ö�retimde zaman kazand�rmaktad�r 

ancak yaparak ya�ayarak ö�renmelerin önem kazand��� e�itim sistemimizde 

ö�rencileri haz�r verilmi� bilgi haritalar�na al��t�rmak ö�retim programc�lar�n� 

istendik sonuçlara götürmeyecektir. Ö�rencinin süreçte aktif oldu�u Ö�renci 

Kaynakl� Bilgi Haritalar� ise ö�rencilerin bilgiyi daha kolay kavrama ve geri 

ça��rmalar�n� sa�lamaktad�r. Bu ara�t�rma ile tüm durumlar�n test edilmesi 

hedeflenmi�tir.  
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Yap�land�rmac� yakla��ma uygun olarak haz�rlanm�� e�itim programlar�ndaki 

en önemli nokta ö�rencinin ö�renme - ö�retme sürecinde merkeze al�nmas� ve 

ö�rendi�i bilgileri kendilerinin yap�land�rmalar�n�n sa�lanmas�d�r. Ancak 

ö�rencilerin sözel bilgilere dayal� dersleri ve konular� anlamada sorun ya�ad�klar� 

görülmektedir. Bilgi haritalar�n�n sözel bilgileri anlama ve hat�rlamada gösterdi�i 

etki, verilen bir metinde önemli olan bilgileri önemsizden ay�rma becerileri 

sa�lamas� aç�s�ndan ö�renme sürecine katk�da bulunaca�� dü�ünülmü�tür. Ö�renci 

kaynakl� bilgi haritalar�n�n ö�rencilerin kendilerinin yapmalar�n�n bilgiyi 

yap�land�rmada yap�lan ö�retimi destekleyici nitelikle olacakt�r. Uzman kaynakl� 

bilgi haritalar� ise k�sa sürede bilgileri bir görsel özet �eklinde verece�inden 

ö�retmenlere yard�mc� olacakt�r. Yap�lan çal��ma ile bu tekni�in e�itim alan�na 

tan�t�lmas� bilgi haritalar�n�n nas�l kullan�laca�� ve yap�laca�� konusunda alt yap� 

olu�turmas� aç�s�ndan önemlidir. 

 

1.9. SAYILTILAR 

 

I. Ara�t�rmay� etkileyen istenmeyen de�i�kenler deney ve kontrol gruplar�n� 

ayn� �ekilde etkilemi�tir. 

II. Veri toplama araçlar�n�n ö�renci düzeyine uygunlu�u için ba�vurulan uzman 

kan�lar�n� yeterli görülmektedir. 

 

1.10. SINIRLILIKLAR 

 

Bu ara�t�rma; 

I. 2009 - 2010 E�itim-Ö�retim Y�l�, Van Gürp�nar Atatürk �lkö�retim Okulu 7. 

S�n�f ö�rencileri, 

II. Metni anlama sürecinde kullan�lan ö�renme stratejilerinden seçilen bilgi 

haritalar�,  

III. Metni anlama ve hat�rlama düzeyini belirlemede kullan�lan ve “�nsan ve 

Çevre ” adl� üniteye ba�l� kal�narak geli�tirilen testten elde edilen veriler ile 

s�n�rl�d�r. 
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1.11. TANIMLAR 

 

Ö�renme Stratejisi: Ö�renmeyi gerçekle�tirmek için izlenen yol, ö�rencinin kendi 

kendine ö�renebilmesi için kulland��� i�lemler; ö�rencinin ö�renme s�ras�nda 

kulland��� ve ö�rencinin kodlama sürecini etkileme amac�nda olan davran�� ve 

dü�üncelerdir (Harmanl�, 2000). 

 

Eri�i: Ö�rencinin son testten ald��� puanla ön testten ald��� puan�n ç�kar�lmas�yla 

elde edilen ilerleme düzeyi (puan�) (Gömleksiz, 1993).  

 

Hat�rlama Düzeyi: Not alma ve gözden geçirmenin ne ölçüde hat�rlama sa�lad���n� 

belirlemek amac�yla, ara�t�rma konusuna dayal� olarak geli�tirilen i�lemlerden 

hemen sonra ve i�lemlerden 15 gün sonra uygulanan testten elde edilen son test ve 

kal�c�l�k testi puanlar� aras�ndaki fark (O�uz, 1999).  

 

Bilgi Haritas�: Bilgi haritalar� içinde fikirlerin hücreler içine yerle�tirildi�i ve ilgili 

bilgiler ile bir dizi etiketlendirilmi� ba�lar arac�l���yla ba�land�klar� hücre - ba� 

temsilleridir  (O’Donnell, Dansereau, Hall, 2002).  

 

Uzman Kaynakl� Bilgi Haritalar�: Uzman kaynakl� haritalar, konunun uzmanlar� 

ya ö�retmenler taraf�ndan ve ö�renme potansiyelini en yüksek seviyeye ç�karmak 

için üretilen ve Gestalt Kuram�n�n karakteristik özelliklerini düzenli bir �ekilde 

yap�land�r�lm�� ili�kileri de kullanarak; bilgileri, organize ve mant�kl� bir yap�da 

sunan haritalard�r (McCagg, Dansereau, 1991).  

 

Ö�renci Kaynakl� Bilgi Haritalar�: Ö�renci kaynakl� haritalar, bireyin bütün bir 

bilgiyi, ki�iye özgü bir tarzda sunan ve sunumunu temsil eden bilgi haritalar�d�r 

(McCagg, Dansereau, 1991).  Ki�inin kendisi taraf�ndan olu�turulan ö�renci 

kaynakl� bilgi haritalar� yap�land�rmac�l���n ça�da� alg�lamas�na en yak�n olan 

haritalar olarak kabul edilmektedir.  
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1.12. KISALTMALAR 

 

BH: Bilgi Haritalar� 

MH : Metin – Harita 

HM : Harita – Metin  

MM : Metin – Metin  

MEB: Milli E�itim Bakanl��� 

TTKB: Talim Terbiye Kurulu Ba�kanl��� 

ÖKBH : Ö�renci Kaynakl� Bilgi Haritalar� 

UKBH : Uzman Kaynakl� Bilgi Haritalar� 
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BÖLÜM II 

 

2. KONUYLA �LG�L� ÇALI�MALAR 

 

Bu bölümde bilgi haritalar�; uzman kaynakl� bilgi haritalar� ve ö�renci kaynakl� bilgi 

haritalar� ile ilgili yap�lm�� olan yurt içi ve yurt d��� çal��malara yer verilecektir. 

 

2.1. YURT �Ç�NDE YAPILMI� ÇALI�MALAR 

 

Görgen (1997) yapt��� çal��mada, özetleme kurallar� ve bilgi haritas� 

olu�turma ö�retiminin lise birinci s�n�f ö�rencilerinin bir metni ö�renme ve 

hat�rlama düzeyi ile metni çal��ma için harcad�klar� süreye etkisi incelenmi�tir. 103 

lise birinci s�n�f ö�rencisi üzerinde yürütülen ara�t�rmada, kontrol gruplu ön test - 

son test desen kullan�lm��t�r. Ara�t�rman�n verileri okudu�unu anlama testi ile 

ö�renme düzeyini belirleme test arac�l���yla toplanm��t�r. Ö�renciler ara�t�rma için 

gerekli 3 grup için e� olas�l�kla seçilmi� ve sonra �ubeler yine e� olas�l�kla Deney 1 

(özet ç�karma), Deney 2 (bilgi haritas� olu�turma) ve kontrol grubu olarak 

belirlenmi�tir. Çal��man�n sonucunda;  

1. Özetleme kurallar� ile bilgi haritas� tekni�inin ö�retildi�i gruplardaki 

ö�renciler ile kendi stratejisini kullanan kontrol grubu ö�rencilerinin ö�renme ve 

hat�rlama düzeyleri aras�nda anlaml� bir fark bulunamam��t�r. Metni özetleyerek 

bilgi haritas�n� olu�turarak çal��an ö�renciler kendi stratejisi ile metni çal��an 

ö�rencilerin ö�renme ve hat�rlama düzeyleri üzerinde kulland�klar� teknikler benzer 

etkiler sa�lamaktad�r. Ancak gruplar�n metni çal��ma süreleri aras�nda anlaml� bir 

fark bulunmu�tur. Ö�rencilerin metni çal��ma süreleri, kulland�klar� çal��ma 

tekni�ine göre de�i�mektedir. Ö�renciler metni çal���rken en az süreyi kendi 

stratejilerini kullan�rken harcamaktad�rlar. 

2. Özetleme becerisi dü�ük, orta ve yüksek düzeyde olan ö�rencilerin 

ö�renme ve hat�rlama düzeyleri aras�nda anlaml� fark bulunmu�tur. Özetleme beceri 

düzeyi yüksek olan ö�rencilerin ö�renme ve hat�rlama düzeyleri de yükselmektedir. 

Bilgi haritas� olu�turma beceri düzeyi dü�ük, orta ve yüksek olan ö�rencilerin 

ö�renme ve hat�rlama düzeyleri aras�nda anlaml� fark bulunmu�tur. Bilgi haritas� 
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olu�turma beceri düzeyi yüksek olan ö�rencilerin ö�renme ve hat�rlama düzeyi de 

yükselmektedir. 

3. Ayn� özetleme ve bilgi haritas� olu�turma becerisine sahip gruptaki 

ö�rencilerin metni çal���rken kulland�klar� tekniklerin ö�renme ve hat�rlama 

düzeyine etkisi aras�nda fark yoktur. Ayn� özetleme ve bilgi haritas� olu�turma 

beceri düzeyindeki ö�rencilerin kulland�klar� metni çal��ma teknikleri ö�renme ve 

hat�rlama düzeyleri üzerinde benzer etkiler sa�lamaktad�r. 

 

Görgen ve Deniz (2006) çal��malar�nda, ö�retmen aday� Beden E�itimi ve 

Spor Yüksekokulu ö�rencilerinin alanlar�yla ilgili düz metinsel bilgileri bilgi 

haritas�na dönü�türme becerilerini incelemi�tir. Bu amaçla Mu�la Üniversitesi 

Besyo 2003 – 2004 e�itim – ö�retim y�l� Beden E�itimi ve Spor Ö�retmenli�i 

bölümü 2. s�n�f ö�retimde planlama ve de�erlendirme dersini alan toplam 43 

ö�renciden olu�an çal��ma grubu ile, 

� Besyo ö�rencilerinin alanlar�yla ilgili bilgi haritalar� ç�karma düzeyleri ile 

cinsiyetleri aras�nda bir fark olup olmad���, 

� Besyo ö�rencilerinin alanlar�yla ilgili bir metnin bilgi haritalar� olu�turma 

beceri düzeylerinin ne oldu�u, 

� Besyo ö�rencilerinin metnin bilgi haritas�n� ç�karma kurallar�ndan hangisi / 

hangilerinin uygulanmas�nda ne tür güçlükler çekildi�i sorular�na cevap 

aranm��t�r.  

Ara�t�rmada verilerin elde edilmesinde Amer (1994)’ in metinlerin bilgi haritas�n� 

ç�karmada uyulacak ilkeleri ölçütler tak�m� olarak belirlenmi�tir. Her ilkeye mutlak 

de�er olarak 1 puan verilmi�tir. Her ö�rencinin bilgi haritalar� tek tek incelenerek bu 

ilkelere uygunluk dereceleri belirlenerek puan verilmi�tir (al�nabilecek toplam puan 

8’dir). Yap�lan çal��man�n sonuçlar�nda, �u bulgular tespit edilmi�tir: 

� Besyo ö�rencilerinin bilgi haritas� olu�turma beceri düzeyleri ile cinsiyetleri 

aras�nda anlaml� bir farkl�l�k bulunmam��t�r. Bir metnin bilgi haritas�n� 

olu�turma beceri düzeyinde k�z ve erkek ö�renciler aras�nda bir ba�ar� fark� 

bulunmamaktad�r. 
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� Ö�rencilerin haz�rlad�klar� bilgi haritalar� incelenerek bilgi haritas� olu�turma 

ölçütlerine göre puanlanm��t�r. S�n�f�n bilgi haritas� ba�ar� düzeyi ortalamas� 

toplam 8 üzerinde 6.13 ‘tür.   

� Ö�rencilerin hani ilkelerin uygulan���nda güçlük çekti�i ba�ka bir ifadeyle 

hangi ilkelerin hangi oranda ba�ar� ile uyguland��� belirlenmi� ve sonuçlara 

göre, “Konunun ana dü�üncesini yans�tan en önemli ve kapsaml� ana kavram 

(ba�l�k) sayfan�n en üstüne yaz�lm�� m�?”, “Ba�l�k çerçeve içine al�nm�� 

m�?”, “Konunun alt kavramlar� (alt ba�l�klar�n� ) bulunup ana kavram alt�na, 

yan�na yaz�lm�� m�?”, “Alt kavramlar çerçeve içine al�nm�� m�?” “Ana 

kavramlar ve alt kavramlar ilgili önemli bilgiler (örnek, tan�m, özellik, tür 

vb…) bulunup ilgili ana va alt kavramlar�n alt�na, yan�na k�saca yaz�lm�� 

m�?” ve “Ana kavram – alt kavram – önemli bilgiler içeren çerçeveler 

aras�ndaki ili�kiler oklar ç�kart�larak gösterilmi� mi?“ ilkeleri yüksek oranda 

do�ru olarak uygulanm��; ancak “Önemli bilgiler çerçeve içine al�nm�� m�?” 

ve “Bu oklar�n üzerine ne tür bir ili�kiyi gösterdi�ini belirten k�saltma bir 

etiket yaz�lm�� m�?” ilkeleri en çok güçlük çekilen ilkeler olarak belirlenmi�, 

ö�rencilere ö�retim stratejilerinin nas�l kullan�laca��na yönelik ö�retim 

yap�ld���nda bu stratejileri gerek kendi ö�renme süreçlerinde gerekse 

ö�retmen olduklar�nda ba�ar� ile kullanacaklar� söylenebilir, sonucuna 

ula��lm��t�r.  

 

2.2. YURT DI�INDA YAPILMI� ÇALI�MALAR 

 

Ö�renci kaynakl� bilgi haritalar�na kar��n uzman kaynakl� bilgi haritalar�n�n, 

ön ö�renmeler, çal��ma sonras� ve hat�rlamadaki etkisi incelendi�i çal��man�n e�itim 

k�sm�nda 60 ö�renci, iki tane 500 kelimelik metin, bir de bu iki metinden birinden 

olu�turulan bilgi haritas�n� kullanm��lard�r. Deney s�ras�nda ö�renciler uzmanlar 

taraf�ndan olu�turulan iki materyali çal��t�lar. �ki bölüm biçiminde gerçekle�tirilen 

deneyin ilk bölümünde deneyin k�sa tan�mlamas� yap�lm��t�r. Ard�ndan metne ve 

haritaya bakmalar� için ö�rencilere izin verilmi�tir. Sonra bir ö�renci, ö�renciler ile 

birlikte haritan�n üstünden geçmi�tir. E�itimin son k�sm�nda ö�rencilere metne 

bakmalar� için tekrar süre verilmi�tir. Kat�l�mc�lar rastgele üç gruba atanm��lard�r: 
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HM (harita - metin), MH ( metin – harita) ve MM (metin –metin). Ö�renciler 

kendilerine verilen 20 dakika boyunca materyallerini geleneksel metin biçiminde 

çal��m��lar; HM grubunda yer alanlar materyali bilgi haritas� biçiminde, sonra MH 

grubundaki ö�renciler bilgi haritas� �eklinde çal��m��lard�r. MM ve HM grubunda 

yer alan ö�rencilerden çal��t�klar� materyali geleneksel metin biçiminde üretmeleri 

istenmi�tir. Sonra ise tüm ö�rencilerden 30 dakika boyunca ara�t�rma hakk�ndaki 

bilgi haritalar�n� çal��malar� istenmi�tir. Deneyin ikinci gününde ise, bir önceki gün 

yap�lan çal��malar ile ilgili 15-15 dakikadan olu�an iki hat�rlama testini yapmalar� 

istenmi�tir. Hat�rlama sonuçlar� Mayer (1975) ve Holley et.al.(1979) taraf�ndan 

geli�tirilmi� olan bir ölçütle de�erlendirilmi�tir. Ara�t�rman�n sonucunda 

ö�rencilerin ister UKBH ile ister ÖKBH ile ister sadece metni çal��m�� olsunlar, 

bilginin ö�renilmesinde gruplar aras� fark bulunmam��t�r. Hat�rlama düzeyleri 

aç�s�ndan MM (metin - metin) grubunun di�er gruplardan oldukça daha iyi 

performans gösterdi�i görülmü�tür. Ayr�ca haritan�n metne, metnin de haritaya 

dönü�türülmesi süreci incelendi�inde, metnin metinsel özete dönü�türülmesinin 

metinden haritaya ya da haritadan metne dönü�türmekten daha kolay oldu�u tespit 

edilmi�tir. Çal��man�n bir di�er bulgusu da BH (ÖKBH ve UKBH) gruplar�n�n 

hat�rlama testinin sonuçlar� sadece metin çal��an gruba göre daha anlaml� 

bulunmu�tur (Hall vd., 1990).    

 

McCagg, Dansereau (1991), taraf�ndan yap�lan çal��mada, ö�renci kaynakl� 

haritalaman�n yararlar�n� anlamak için, öncelikle kolej seviyesindeki ö�rencilerin, 

bir e�itim ortam�nda destekleyici bir ö�renme stratejisi olarak ö�renci kaynakl� 

haritalar�n� incelemeyi, ikinci olarak da bilgi haritalar�n� destekleyici bir aktivite 

olarak olu�turan ö�rencilerin test performans�yla; ayn� bilgiyi sadece kendi 

stratejileriyle kullanan ö�rencilerin test performanslar�n� kar��la�t�rmay� 

amaçlam��t�r. Üçüncü amaç etkili bir harita e�itimi haz�rlamak, tasarlamak ve 

uygulamak olmu�tur. 81 ö�renci çal��maya kat�lm��t�r. Ö�rencilere örnek bilgi 

haritalar� gösterilmi� ve ö�rencilerin uzman kaynakl� bilgi haritalar�n� okumalar�, 

çözmeleri ve ö�renmeleri 4 haftal�k süreçte 12 saatlik bir e�itimle sa�lanm��t�r. 

Ara�t�rma sonucunda, harita olu�turman�n ö�rencilerin performans�n� ö�renme ve 
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hat�rlama testlerinde pozitif olarak etki yapt��� sonucuna ula��lm��t�r (McCagg, 

Dansereau, 1991). 

 

Hall, Sidio-Hall (1994)’un yapt�klar� çal��mada ise, ö�renciler 1500 

kelimelik bir metni bilgi haritas� ve geleneksel metin �eklinde çal��m��lard�r. Bilgi 

haritas� ve geleneksel metin gruplar� içinde, ö�rencilerin yar�s� kendilerine haz�r bir 

biçimde renk kodlamas� yap�lm�� olan bilgileri çal���rken, di�er yar�s�ndan bilgileri 

kendilerinin renk kodlamas� yapmalar� istenmi�tir.  Bilgi haritalar�ndan çal��an 

ö�rencilerin geleneksel metinden çal��anlara göre önemli oranda fazla bilgi 

hat�rlad�klar� bulunmu�tur. Yüksek ve dü�ük endi�e düzeyine sahip ö�rencilerin 

daha önceden renk kodlamas� yap�lm�� materyalleri çal��malar� sonucunda hat�rlama 

düzeyleri aras�nda hiçbir fark görülmemi�tir. Bunun aksine kendi materyallerinin 

renk kodland�rmas�n� kendisi yapm�� olan ö�renciler içinde, hat�rlama testinde 

endi�e düzeyi dü�ük olan ö�rencilerin yüksek olan ö�rencilerden daha iyi bir 

performans gösterdikleri gözlenmi�tir.  

 

Berkowitz (1986), 6. s�n�f ö�rencilerine sosyal bilgiler dersinde bir metnin 

haritas�n� yapmay� ö�retmi�tir. Bu ö�retim s�ras�nda ö�rencilere, önce bo� bir 

ka��d�n  ortas�na metnin yaz�lmas�n� söylemi�tir. Bundan sonra metnin 6 ana fikrini 

bulmak için metni gözden geçirmi�lerdir. Ö�renciler bulduklar� bu fikirleri kendi 

kelimeleri ile ifade ederek ba�l���n etraf�na yerle�tirilen daireler içine yazm��lard�r. 

Daha sonra ö�renciler her ana fikre ili�kin iki ile dört tane önemli ayr�nt� fikir 

bulmu�lard�r. Bunlar� ili�kili olduklar� ana fikrin alt�na özetleyerek yazm��lard�r. Her 

ana fikrin ve yard�mc� fikrin etraf�na bir çerçeve çizmi�lerdir. Böylece ortadaki 

ba�l���n çevresindeki kutularda yer alan ana dü�ünceler ile bunlar� destekleyen 

ayr�nt�lardan olu�an ve metni özetleyen bir grafiksel gösterim olu�turmu�lard�r. 

Daha sonra ö�rencilere grafik özeti kendilerini denemede kullanabilmeleri 

ö�retilmi�tir. Sonuçta, metni hat�rlaman�n bu grafik özet tekni�inin kullan�m�na 

ba�l� olarak geli�ti�i gözlenmi�tir (akt: Görgen,1997). 

 

Amer (1994), bilgi haritas� olu�turma ve metnin alt�n� çizme tekniklerinin 

kolej ö�rencilerinin bilimsel bir metni anlama üzerindeki etkisi ara�t�r�lm��t�r. 
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Ara�t�rma sonucunda, her iki tekni�inde metinle ilgili aç�k uçlu sorulara cevap 

verme düzeyi kontrol grubundan daha yüksek bulunmu�tur. Yine, her iki tekni�i 

kullanan gruplar�n ç�kard��� özetler kontrol grubunun özetlerinden daha yeterli 

bulunmu�tur. Bilgi haritas� grubunun özetleri metnin alt�n� çizerek çal��an grubun 

özetlerinden anlaml� derecede daha iyi bulunmu�tur (Akt: Görgen,1997). 

 

Dansereau ve Patterson (1997), bilginin metin ve bilgi haritas� ile sunulmas� 

sonuçlar�n� ve bilgi haritalar�n�n etkinli�i üzerine bir çal��ma yapm��lard�r. Çal��ma 

sonunda bilgi haritas�yla çal��an grubun metinle çal��an gruptan daha fazla bilgi 

ö�rendikleri ve hat�rlad�klar� görülmü�tür. Çal��mada bilgi haritas� grubu yap�sal 

simgelerden metin grubuna göre daha fazla yararlanm��t�r. Bu sonuçlar �u �ekilde 

de�erlendirilmi�tir: Bilgi haritalar�n�n görünü�ü, kavramlar� bireylerin uzun süreli 

bellekte depo edebilece�i görü�ünü destekler niteliktedir. Bilginin sunumunda bilgi 

haritalar� düz metne göre bilgiler aras� daha fazla birle�ime yol açabilir. Bilgi 

haritalar�n�n yap�s� metne göre bilgilerin depolanmas�na ipuçlar� verilmi� olabilir.   

 

Metin hat�rlanmas�n�n geli�tirilmesi: Bilgi haritaland�rma e�itimi transferi 

te�vik eder” çal��mas� iki amac� ula�mak için yap�lm��t�r (Chmielewski, Dansereau, 

1998). �lk deneyin amac�, bilgi haritalar�n�n olu�turulmas�nda ve kullan�m�nda 

kat�l�mc�lara verilen e�itimin metnin anla��lmas�na (aç�k bir biçimde haritaland�rma 

stratejisi kullan�lmad���nda) aktar�l�p aktar�lmayaca��n� sorgulamak olmu�tur. 

Çal��maya 60 ö�renci kat�lm��t�r. Bilgi haritas� e�itiminde materyal olarak; örnek 

ba�lant� örnekleri, örnek bilgi haritalar�, haritalar�n yap�lar�n� içeren bir kitapç�k, bir 

de çal��ma kitab� kullan�lm��t�r. Kontrol grubu ise, ka��t - kalem etkinlikleri 

yapm��lard�r. Çal��ma üç bölümden olu�maktad�r ve bunun için ö�renciler 

haritaland�rma ve kontrol grubu olmak üzere iki gruba rastgele atanm��lard�r. 

Deneyin sonucu makro düzey bilgi için harita e�itiminin metnin hat�rlanmas�n� 

kolayla�t�rd���n� i�aret etmektedir, ayr�ca ortalamalarda anlaml� bir fark olmasa bile 

ö�rencilerin mikro düzey fikirleri daha fazla hat�rlad���na i�aret edilmi�tir. �kinci 

deneyde ise, birinci deneyde elde edilmi� olan bulgular�n olumlu transferden dolay� 

m� yoksa artan içsel motivasyondan (plasebo etkisinden) dolay� m� oldu�unu tespit 

etmek için her iki grubun motivasyonunu gözlemlerken birinci deneyin bulgular�n� 
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test etmek amaçlanm��t�r. Çal��ma sonras�nda ö�renciler, yap�lan ankete, 

motivasyon düzeylerini ölçmek için 7’li likert ölçe�ine de cevap vermi�lerdir.  53 

ö�renci kat�l�m� ile gerçekle�en deneyde, harita e�itimi alan kat�l�mc�lar�n daha fazla 

makro ve mikro düzey bilgi hat�rlad�klar� görülmü�tür. Bir dizi t-testi içinde 

motivasyonda dahil gruplar aras� önemli farkl�l�klar ortaya ç�kmam��t�r. Ancak her 

iki deney aras�nda var olan fark, iki deneyde harita e�itimi alan kat�l�mc�lar�n ayr�ca 

daha fazla mikro düzey bilgi hat�rlamas�d�r. Deney sonucunda aç�kça görülmü�tür ki 

haritaland�rma e�itimi metin anlay���n� kolayla�t�ran olumlu transfere yol 

açmaktad�r ve muhtemelen bu etkide artan motivasyonun (plasebo etkisinin) bir 

etkisi yoktur (Chmielewski,  Dansereau, 1998). 

 

Hall, Hall, Saling (1999) çal��malar�nda, bilgi haritas� �eklinde sunulmu� 

olan bilgilerin ö�renilmesinin etkinli�inin ara�t�r�lm��, ilk deney sonras�nda bilgi 

haritalar� uygulamalar�n�n ö�renmeyi geli�tirebildi�i sonucu elde edilmi�tir. Yani 

bilgi haritalar� ile çal��man�n üst düzey bilgilerin ö�renilmesini kolayla�t�rd��� 

bulunmu�tur. �kinci deneyde ise, ö�rencilerin bilgi haritalar�ndan sunulmu� bilgileri 

çal��t�ktan sonra, üç farkl� yap�daki etkinlikler kar��la�t�r�lm�� ve birinci deneyin 

bulgular�n�n geni�letilmesi amaçlanm��t�r. Çal��ma s�ras�nda, 90 ö�renci rastgele 

deney grubu (bilgi haritalar�) ve kontrol gruplar�na atanm��lard�r. Ö�renciler 

geleneksel metne kar�� bilgi haritalar� kullanm��lard�r. Bilgi haritalar� ile ilgili k�sa 

bir bilgilendirme yap�ld�ktan sonra 30 dakikal�k çal��ma zaman� verilmi� ve 

ö�rencilerden özet ç�karmalar� istenmi�tir. Ard�ndan ö�rencilere 15 dakikal�k bir 

hat�rlama testi verilmi�tir. Her iki deneyin testleri, Mayer (1975) ve Holley, 

Dansereau, McDonald, Garland ve Collins (1979) taraf�ndan geli�tirilmi� olan bir 

ölçüte göre yap�lm��t�r. Sonuçta ikinci deneyin sonras�nda bilgi haritalar�n�n bilgileri 

organize etmesinden dolay� hat�rlamay� olumlu etkiledi�i tespit edilmi�tir. Hat�rlama 

sonuçlar� de�erlendirildi�inde özetleme uygulamas�nda bilgi haritas�n� kullanm�� 

ö�rencilerin di�er gruba göre önemli oranda daha fazla bilgi hat�rlad�klar� 

görülmü�tür. 
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O’Donnell ve Dansereau (2000) taraf�ndan yap�lan bir çal��mada ise, 

i�birlikli ö�retimin materyallerinin farkl� iki grup için e�it bir �ekilde etkili olup 

olmad��� ve ö�retim için ya da ö�renim için ya da her ikisi için bilgi haritalar�n�n 

çal��ma materyalleri ve kaynaklar� olarak metinlerden daha etkili olup olmad��� 

ara�t�r�lm��t�r. 108 üniversite ö�rencisinin kat�ld��� çal��ma için, izomorfik konularla 

ilgili materyallerin bir metin �ekli bir de bilgi haritas� �ekli geli�tirilmi�tir. Dört 

deneysel grup kulland��� materyale göre (metin - bilgi haritas�); kulland�klar� 

kaynaklara göre ( metin tasla�� - bilgi haritas� ) ayr�lm��lard�r. Bilginin makro 

yap�s�n� bulmak için bilgi haritalar� ile metin kar��la�t�r�lm�� ve bilgi haritalar� ile 

bilginin makro yap�s�na ula�man�n metinden daha kolay oldu�u sonucuna 

ula��lm��t�r (O’Donnell,1993).  

 

Bahr ve Dansereau (2001), çift dilli bilgi haritalar�n�n etkilerini 

ara�t�rm��lard�r. Bilgi haritas�yla çal��anlar�n bilgi haritas�ndan habersiz listeden 

ö�renenlere k�yasla daha yüksek bir performans göstermelerinin beklendi�i 

çal��mada, 38 ö�renciden 17’si bilgi haritas�n� kullanacak deney grubuna, 21’i 

standart not alan kelime grubuna rastgele yerle�tirilmi�lerdir. Mevcut çal��mada 

bilgi haritalar�n�n çal��ma stratejisi olarak kullan�m� kelime çiftlerinin ça�r���m�n� ne 

art�rm�� ne de azaltm��t�r. Fakat analizler, bilgi haritalar�yla çal��anlar�n kontrol 

grubunda not alanlara göre daha fazla ve tek kelimeyi dikkat çekici �ekilde 

hat�rlamaktad�rlar ve bir çal��ma stratejisi olarak bilgi haritalar�n�n kullan�m� 

ara�t�rmas�n�n sonuçlar� cesaretlendirici fakat bir devam çal��mas� gerektirmektedir, 

sonucunu ortaya ç�karm��t�r. 

 

Klein, Chung, Osmundson, Herl ve O’Neil (2002), bilgi haritaland�rman�n 

bir de�erlendirme arac� olarak geçerlili�i ile ilgili bir çal��ma yapm��lard�r. �lk 

olarak bilgi haritalar�n�n olu�turulmas�, ard�ndan ö�renci performanslar� 

de�erlendirilmesi için bir ölçme tekni�inin yap�land�r�lmas�, sonra ise elde edilen 

istatistiki sonuçlar�n bilgi haritalar�, çoktan seçmeli ve kompozisyon ölçme 

çe�itleriyle analizinin yap�lmas� amaçland�r�lm��t�r. 56 tane 4. ve 5. s�n�f fen 

ö�rencisi çal��maya kat�lm��t�r. Çal��mada iki bilgi haritas� kullan�lm��t�r: bir duyma 

bir de görme ile ilgili bilgi haritalar�. Duyma konusunu içeren bilgi haritas�nda 15 
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hücre ve 12 ba�; görme konusunu içeren bilgi haritas�nda 15 hücre ve 14 ba� 

konulmu�tur. Tüm bu bilgi haritaland�rma aktiviteleri Knowledge Mapper Software 

kullan�larak online olarak uygulanm��t�r. Çal��man�n sonucunda, bilgi haritalar�n�n 

ö�rencilerin bilgi düzeyinin artt�r�lmas�n� sa�lad��� görülmü�tür. Çal��ma 

ö�rencilerin dönütleri ve aç�klamalar� ile ilgili olarak yap�lan analizler, ö�rencilerin 

bir ba��n ne oldu�unu, kendilerinin yaparak çal��t�klar� haritada yer alan parçalar� 

aç�klayabildikleri ve bilgi haritas�n� olu�tururken tüm i�lem basamaklar�n� do�ru 

yapt�klar�n� ortaya koymu�tur. 

 

Bilginin temsil edilmesinin bir biçimi olan bilgi haritas� hakk�nda yap�lm�� 

olan çal��malar�n k�sa bir özetini sunmak ve bu teknik ile ilgili gelecekteki yap�lacak 

olan ara�t�rma alanlar�n� i�aret etmek ve bununla ilgili uygulamaya yönelik 

tavsiyelerde bulunmak amac�yla O’Donnell, Dansereau ve Hall taraf�ndan bir 

çal��ma yap�lm��t�r. Son on iki y�lda bilgi haritaland�rma ile ilgili yap�lan 

ara�t�rmalar de�erlendirildi�inde, ö�renciler bilgi haritas�ndan ö�rendiklerinde, bir 

metinden ö�rendiklerine göre temel bilgileri daha iyi hat�rlam��lar ve sözel yetisi ya 

da ön bilgileri az olanlar genellikle en fazla ö�renenler olmu�lard�r, sonuçlar�n� 

ortaya koymu�tur. Haritalardan gerçekle�tirilen ö�renme özetleme gibi aktif 

süreçleme (i�lemleme) stratejileri arac�l���yla daha da geli�tirilmi�tir, sonucuna 

var�lm��t�r (O’Donnell, Dansereau, Hall,  2002). 

 

Bilgi haritalar�n�n bir çal��ma stratejisi olarak test edildi�i çal��mada, 38 

ö�renci rastgele 17’si deney (bilgi haritalar�n� kullanan), 21’i kontrol grubuna 

(standart not alan) yerle�tirilmi�lerdir. Çift dilli listeler çal��ma materyali olarak 

kullan�lm��t�r. Yeni ö�renen ö�rencilerin say�ca az kelime gruplar�ndan daha çok 

yararland���n� gösteren çal��maya (Bahr, Dansereau, 2001) ba�l� kal�narak, kelime 

çiftlerinin say�s� liste ba��na 16 ile s�n�rland�r�lm��t�r. Yap�lm�� olan çal��mada, bilgi 

haritalar�n�n çal��ma stratejisi olarak kullan�m� kelime çiftlerinin ça�r���m�n� ne 

artt�rm�� ne de azaltm��t�r, sonucuna ula��lm��t�r. Fakat analizler, bilgi haritalar�yla 

çal��anlar�n kontrol grubundaki not alanlara göre daha fazla ve tek kelimeyi dikkat 

çekici �ekilde hat�rlad�klar�n� göstermi�tir. Ayr�ca kat�l�mc�lar�n bilgi haritalar�n� 

ayn� uygulama s�ras�nda ö�renip uygulad�klar� da belirtilmi�, harita kullan�m�n�n 
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yenili�i ve uygulamadaki tecrübesizlik kontrol grubuna k�yasla harita kullananlar�n 

kelime çiftlerini ö�renmesini önlemi� olabilece�i ve harita kullan�m� üzerinde daha 

fazla pratik yap�labilece�i vurgulanm��t�r (Bahr, Dansereau, 2004). 

 

Bahr ve Dansereau (2005), sunum �ekli olarak iki dilli bilgi haritalar�n�n 

kullan�m�n�n yabanc� dil ö�renmelerine ve hat�rlamaya etkisi ara�t�r�lm��t�r. 

Ö�renciler 32 Almanca - �ngilizce kelime çiftlerini çal��m��lard�r ve 4 farkl� gruptan 

birinde yer alm��lard�r. Her bir grupta ö�renciler kelime listeleri ve bilgi haritalar� 

için bir e�itim alm��lar ve hem listelere hem bilgi haritalar�na çal��m��lard�r. Bilgi 

haritalar� ile çal��an grup ö�rencileri, listeler �eklinde çal��an gruptan daha çok 

kelime çifti hat�rlam��t�r. Çal��mada, bilgi haritas� e�itimini alan ö�rencilerin, 

gelecekte kelime çal���rken ezber temelli stratejilere daha az yönelme e�iliminde 

olaca�� ve yapacaklar� di�er çal��malarda bilgi haritalar�n� kullanmaya daha çok 

kat�lma e�ilimi gösterecekleri sonuçlar� bulunmu�tur. 

 

Chong (2009) taraf�ndan, bilgi haritalaman�n uygulanmas� ve bilgi haritas� ile 

yap�lan çal��man�n ba�ar�y� artt�r�p art�ramayaca��n�n belirlenmesi amac�n� ta��yan 

bir çal��ma yap�lm��t�r. E�itim program� dört tema biçiminde organize edilmi�, her 

bir tema alt� bölüme ayr�lm��t�r. Dersin süresi ocakta ba�layanlar için dokuz, martta 

ba�layanlar için yedi ay olarak belirlenmi�tir. Laboratuar uygulamalar� d���nda 

programlanan s�n�f içi ö�retim zaman� 140 saat olarak belirlenmi�tir. Çal��ma üç 

akademik y�l boyunca yüz k�rk ö�renci kat�l�m�yla gerçekle�tirilmi�tir. Çal��mada 

tüm haritalar e�itim programlar� içeri�ine uyumlu olacak biçimde ö�retmen 

taraf�ndan yap�land�r�lm��t�r. Haritaland�rma ünitenin ba��nda genel bir tekrar, ders 

s�ras�nda ve dersin sonunda gibi çe�itli bölümlerde kullan�lm��t�r. Her bir harita tahta 

üzerinde ad�m ad�m yap�land�r�lm��t�r. Ö�renciler haritalar� çal��t�kça daha aktif 

biçimde derse kat�lm��lard�r. Ö�rencilere yap�lan s�nav ise üç bölümden olu�mu�tur: 

çoktan seçmeli sorular,  k�sa-cevapl� sorular ve aç�k uçlu sorular. Yap�lan çal��ma 

sonras�nda bilgi haritalaman�n ö�renci ba�ar�s� üzerinde olumlu bir etkisi oldu�u 

bulunmu� ve çe�itli yeti düzeylerinden deney grubunda yer alan ö�renciler, kontrol 

grubu ö�rencilerine oranla daha anlaml� bir geli�me göstermi�lerdir. Ayr�ca dü�ük 

performans gösteren grupta, ilk çal��ma y�l�na oranla ikinci y�lda (2006’ya göre 
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2007), cesaret verici bir azalma (%16’l�k) meydana gelmi�tir. Bilgi haritalar�n�n 

ba�ar�s� de�erlendirildi�inde en az iki fayda sunmakta oldu�u tespit edilmi�tir: Bilgi 

haritalar� ö�rencilere bilgilerin organize bir yap�s�n� ortaya ç�karabilir ve di�eri de 

ö�renciler yeni bilgiyi etkin bir biçimde kendi anlayacaklar� bir yap�ya 

dönü�türebileceklerdir.  

 

Hayati ve Sharatifar (2009), taraf�ndan yap�lan ve �ran’da yabanc� dil olarak 

ö�retilen �ngilizce’yi okuma ve anlamada zorlanan ö�rencilerle ilgili bir çal��ma 

yap�lm��t�r. Çal��mada okudu�unu anlama testlerinde orta düzeyde �ngilizce ö�renen 

ö�rencilerin performans� üzerinde Bilgi Haritalar� ya da Alt�n� Çizme 

stratejilerinden hangisinin daha etkili olaca�� sorusuna cevap aranm��t�r. Yabanc� dil 

olarak �ngilizce ö�renen ö�rencilerden ingilizce düzey belirleme testi ile 60 ö�renci 

seçilmi�tir. Ö�renciler iki deney (BH ve Alt�n� Çizme), bir de kontrol grubu olarak 

rastgele üç gruba ayr�lm��lard�r. Ö�renciler okudu�unu anlama testinin 

uygulanmas�ndan hemen önce BH ve Alt�n� Çizme üzerine 60’ar dakikal�k bir 

e�itim alm��lard�r. Çal��man�n sonunda,  okuma s�ras�nda BH ve Alt�n� Çizme 

stratejilerinin kullan�lmas�n�n �ngilizce ö�renen ö�rencilerin performanslar�n� 

artt�rabilece�ini güçlü bir biçimde destekledi�i görülmü�tür. Çal��man�n bulgular� 

bilgi haritalar�n�n fikirler aras� kar��l�kl� etkile�imleri ve alt - üst hücreler aras�ndaki 

ba�lant�lar� sunarak, ö�rencilere metindeki ana fikirleri bulmalar�na yard�mc� 

oldu�unu göstermi�tir. Ayr�ca, bilgi haritalar� ö�rencilere bilgiyi organize etmeleri 

için grafiksel bir plan sunar. Bu grafik plan, metnin tüm ana fikirlerini ve onlar�n 

destekleyici detaylar�n� içerir. Böylece ö�renciler çoktan seçmeli okudu�unu anlama 

sorular�na cevap vermek için bu grafik plan� metnin bir özeti olarak kullan�r, 

sonucuna ula��lm��t�r. 

 

E-ö�renme materyal dizayn�nda bilgi haritalar�n�n uygulanmas�n�n ö�renme 

performans� ve tatmini geli�tirip geli�tirmedi�inin ara�t�r�ld��� çal��mada, 175 

ö�rencinin kat�l�m� sa�lanm��t�r. Ö�renciler deneysel çal��ma için, gestalt ilkelerine 

göre haz�rlanm�� ba�lar� olan haritalardan olu�an bilgi haritalar� temelli ve browser 

temelli gruplara atanm��lard�r. Yap�lan çal��mada, her bir e�itim sonunda, 

ö�rencilerin ö�renme düzeylerini, tatmin olma düzeylerini ve bilgisayar becerilerini 
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görmeleri için bir de�erlendirme yap�lm��t�r. Ara�t�rman�n istatistiki analiz sonuçlar� 

harita temelli çal��an grubun browser temelli çal��an gruptan daha ba�ar�l� oldu�unu 

göstermi�tir. Bilgi haritalar�n�n içeri�in ili�kilerini yeterli biçimde yans�tacak �ekilde 

kullan�lmas� durumunda, bilginin daha iyi anla��labilece�ini ve ö�renmenin 

gerçekle�ece�ini öne süren çal��mada, yeni kullan�c�lar�n ADO.NET program�n� 

bilgi haritalar� çal��an grubun browser temelli çal��an gruptan daha etkili biçimde 

ö�rendikleri bulunmu�tur. Bilgi haritas� temelli materyal dizayn� yakla��m�n�n bir 

sonucu olarak kullan�c�lar�n tatmini ve bilgisayar kullan�m� etkinlik alg�lamalar� 

oldukça fazla artm��t�r (Shaw, 2010). 
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BÖLÜM III 

 

3.YÖNTEM 

 

Bu bölümde, ara�t�rman�n modeli, çal��ma grubu, ölçme araçlar�, i�lem 

basamaklar�, verilerin toplanmas� ve analizi ile ilgili bilgilere yer verilmi�tir. 

 

3.1.ARA�TIRMANIN MODEL� 

 

�lkö�retim Yedinci S�n�f Fen ve Teknoloji dersi �nsan ve Çevre Ünitesi’nde, 

Ö�renci Kaynakl� Bilgi Haritalar�n�n Ö�rencilerin Ö�renme ve Hat�rlama 

düzeylerine etkisini ölçmeye yönelik bu ara�t�rmada, denk kontrol gruplu öntest - 

sontest deneysel yöntem kullan�lm��t�r.  

Ara�t�rma için, G1 Deney Grubu (Ö�renci Kaynakl� Bilgi Haritas�) ve G2 

Kontrol Grubu  (Uzman Kaynakl� Bilgi Haritas�); e� olas�l�kla belirlenmi�tir.  

 

Tablo 3.1. Deney Deseni 

GRUPLAR ÖN-TEST DENEL ��LEM SON-TEST 

G1 (Deney Grubu) 

T1 (Okudu�unu 

Anlama Testi) 

(Ö�renme Düzeyi 

Testi) 

Ö�renci Kaynakl� 

Bilgi Haritalar� 

 

T2 

(Ö�renme Düzeyi 

Testi) 

G2 (Kontrol 

Grubu) 

T1 (Okudu�unu 

Anlama Testi) 

(Ö�renme Düzeyi 

Testi) 

Uzman Kaynakl� 

Bilgi Haritalar� 

T2 

(Ö�renme Düzeyi 

Testi) 

 

Desendeki G1 (1. Grup), deney grubunu; G2 (2.Grup) kontrol gurubunu 

göstermektedir. Çal��mada her iki gruba da denel i�lemden önce okudu�unu anlama 

ve ö�renme düzeyi testi, öntest olarak uygulanm��t�r. 
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3.2.ÇALI�MA GRUBU 

 

Ara�t�rma deneysel bir çal��ma oldu�undan evren ve örneklem tayinine 

gidilmemi�tir. Ara�t�rman�n denekleri, 2009 - 2010 E�itim-Ö�retim y�l�nda, Van ili 

Gürp�nar ilçesinde Atatürk �lkö�retim Okulu’nda okumakta olan yedinci s�n�f 

ö�rencileri aras�ndan seçilmi�tir. 

 

3.2.1. Gruplar�n Olu�turulmas� 

 

Ara�t�rma için gerekli olan iki grup, �u i�lemden geçirilerek seçilmi�tir: 

1-Yap�lan çal��mada okudu�unu anlama becerisi önemli rol oynanaca�� için, 

be� �ubeye önce okudu�unu anlama testi verilmi�tir. Bu gruplar�n okudu�unu 

anlama testi puanlar� aras�nda anlaml� farkl�l�k olup olmad���n� belirlemek amac�yla 

varyans analizi yap�lm��t�r. Sonuçlar Tablo 3.1.’de sunulmu�tur.  

 

Tablo 3.2.1. Gruplar�n Okudu�unu Anlama Test Puanlar�na �li�kin Varyans 

Analizi Sonuçlar� 

 

VARYANASIN 

KAYNA�I 

 

SD 

 

KARELER 

TOPLAMI 

 

KARELER 

ORTALAMASI 

 

F 

DE�ER� 

 

S�G. 

 

GRUPLAR 

ARASI 

 

4 

 

2034,05 

 

508,51 

 

34,06 

 

,00 

 

GRUPLAR  

�Ç� 

 

100 

 

1507,57 

 

14,92 

 

TOPLAM 

 

102 

 

3541,62 
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Tablo 3.1.’de görüldü�ü gibi s�n�flar�n okudu�unu anlama düzeyleri 

aç�s�ndan anlaml� bir farkl�l�k bulunmaktad�r. Gruplar�n okudu�unu anlama 

düzeyleri aç�s�ndan denk olmad�klar� söylenebilir. Hangi gruplar aras�nda farkl�l�k 

bulundu�unu belirlemek amac�yla Scheffe Testi yap�lm��, sonuçlar� Tablo 3.2.’de 

sunulmu�tur. 

 

Tablo 3.2.2. Okudu�unu Anlama Testi Puanlar�na �li�kin Scheffe Testi 

Sonuçlar� 

 

 

SINIFLAR 

 

N 

Subset for alpha =  .05 

1 2 3 

7/D �UBES� 16 6.37   

7/C �UBES� 20 9.75 9.75  

7/E �UBES� 20 9.95 9.95  

7/B �UBES� 25  10.76  

7/A �UBES� 25   19.24 

Sig.  .07 .95 1.00 

 

Tablo 3.2.’de görüldü�ü gibi okudu�unu anlama testi puanlar� aras�nda 

anlaml� bir fark olmad��� gözüken 7/C ve 7/E �ubeleri deney ve kontrol grubu olarak 

belirlenmek üzere ara�t�r�lmaya dahil edilmi�tir. Bu sonuçlara göre 7/C ve 7/E 

�ubelerinin okudu�unu anlama becerileri aç�s�ndan denk olduklar� söylenebilir. 

 

2- Ayr�ca, ara�t�rmada kullan�lacak ö�renme ünitesine ili�kin ö�rencilerin ön 

bilgi düzeyleri aç�s�ndan denk olup olmad�klar� da analiz edilmi�tir. Gruplar�n ön 

bilgilerini ölçmek için seçilen ö�renme konusuna ili�kin ö�renme düzeyi testi 

kullan�lm��t�r. Tüm s�n�flar�n (5 �ube) Ö�renme Düzeyi Testi puanlar� aras�nda 

anlaml� bir fark olup olmad���n� belirlemek amac�yla varyans analizi yap�lm��t�r. 

Sonuçlar Tablo 3.3.’te sunulmu�tur. 
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Tablo 3.3. Gruplar�n Ö�renme Düzeyi Test Puanlar�na �li�kin Varyans Analizi 

Sonuçlar� 

 

VARYANASIN 

KAYNA�I 

 

SD 

 

KARELER 

TOPLAMI 

 

KARELER 

ORTALAMASI

 

F 

DE�ER� 

 

S�G. 

 

GRUPLAR 

ARASI 

 

4 

 

330.30 

 

82.57 

 

11.18 

 

.00 

 

GRUPLAR �Ç� 

 

101 

 

745.55 

 

7.38 

 

TOPLAM 

 

105 

 

1075.85 

 

 

Tablo 3.3.’te görüldü�ü gibi s�n�flar�n ö�renme ünitesine ili�kin ön bilgi 

düzeyleri aras�nda anlaml� bir farkl�l�k bulunmaktad�r. Bu sonuca göre gruplar�n 

ö�renme düzeyleri aç�s�ndan denk olmad�klar� söylenebilir. Farkl�l���n hangi gruplar 

aras�nda oldu�unu belirlemek amac�yla Scheffe Testi uygulanm��t�r. Scheffe Testi 

sonuçlar� Tablo3.4.’te sunulmu�tur. 

Tablo 3.4. Gruplar�n Ön Bilgi Düzeyi Puanlar�na �li�kin Scheffe Testi Sonuçlar� 

 

SINIFLAR 

 

N 

Subset for alpha =  .05 

1 2 3 

7/D �UBES� 16 6.37   

7/E �UBES� 20 8.30 8.30  

7/C �UBES� 20 8.40 8.40  

7/B �UBES� 25  9.32 9.32 

7/A �UBES� 25   11.84 

Sig.  .22 .83 .07 
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Tablo 3.4.’te görüldü�ü gibi ön bilgi düzeyleri puanlar� aras�nda anlaml� bir 

fark olmad��� gözüken C ve E �ubeleri deney ve kontrol grubu olarak belirlenmek 

üzere ara�t�r�lmaya dahil edilmi�tir. Bu sonuçlara göre C ve E �ubelerinin ön bilgi 

düzeyleri aç�s�ndan denk olduklar� söylenebilir. Bu sonuçlara göre gerek okudu�unu 

anlama düzeyi gerekse ön bilgi düzeyi aç�s�ndan denk olduklar� belirlenen 2 �ube (C 

ve E), ara�t�rmaya random yolla Deney Grubu ve Kontrol Grubu olarak belirlenmek 

üzere seçilmi�tir. Bu �ubelerden (C ) �ubesi Deney, (E ) �ubesi Kontrol grubu olarak 

belirlenmi�tir.  

 

3.2.2.Ölçme Araçlar� ve Geli�tirilmesi 

 

Bu ara�t�rmada, veri toplama amac�yla, öncelikle ö�rencilerin okudu�unu 

anlama düzeylerini belirlemek için  “ Okudu�unu Anlama Testi”  geli�tirilmi�tir. 

Okudu�unu Anlama Testi: Ö�rencilerin okudu�unu kavrama becerisini ölçmek 

amac�yla 30 sorudan olu�an bir testtir. Bu testin haz�rlanmas�nda ilkö�retim 2. 

kademe ö�rencileri için haz�rlanm�� olan çe�itli yay�nlardan al�nan sorulardan 

yararlan�lm��t�r. Haz�rlanan testin kapsam geçerlili�i, uzman kan�lar�yla 

sa�lanm��t�r. Bunun için test, Türkçe ö�retmenlerince incelenmi�tir. Uzmanlardan, 

maddelerin redaksiyonuna ve ö�renci düzeyine uygunlu�una ili�kin görü�ler 

al�nm��t�r. Elde edilen verilere göre soru kökleri ve seçenekler üzerinde gerekli 

düzeltmeler yap�lm��, okudu�unu anlama becerisini ölçemeyen sorular ile ö�renci 

düzeyine uygun bulmayan sorular test d��� b�rak�lm��t�r. Bu i�lemler sonunda 

uygulamaya haz�r hale getirilen ve toplam 40 çoktan seçmeli sorudan olu�an test 

ara�t�rma grubunda yer almayan 40 ö�renciye ön deneme olarak uygulanm��t�r. 

Uygulamadan sonra Henrysson yöntemi ile madde analizleri yap�lm��, test ve madde 

istatistikleri (aritmetik ortalama, standart sapma, madde ay�r�c�l�k gücü, tahmini 

güvenirlik katsay�s�) hesaplanm��t�r.  Madde analizi yap�ld�ktan sonra teste 30 

soruluk son hali verilmi�tir. Testin KR-20 formülünden hesaplanan güvenirlik 

katsay�s� 0.83, standart sapmas� 6.01 bulunmu�tur. (Okudu�unu Anlama Testi Ek-

3’te sunulmu�tur.) 
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Ö�renme Düzeyi Testi: Bu test, ilkö�retim 7. s�n�f Fen ve Teknoloji dersi 

“�nsan ve Çevre” konusunda çe�itli kaynaklardan haz�rlanm��t�r. Toplam 30 soru 

olarak haz�rlanan çoktan seçmeli test Fen ve Teknoloji ö�retmenlerinden 

yararlan�larak her bir maddenin bilgiyi ne derece ölçtü�ü konusunda görü�ler 

al�nm��t�r. Fen ve Teknoloji dersi ö�retmenlerinin görü�leri al�nd�ktan sonra test 

kapsam�na girmeyen 40 ö�renciye ön deneme olarak uygulanm��t�r. Madde analizi 

yap�ld�ktan sonra, ay�r�rc�l�k gücü 0.44’ün üzerinde, güçlük indeksi ise 0.27 – 0.84 

aras�nda olan maddeler teste al�nm�� ve teste 23 soruluk son hali verilmi�tir. Testin 

KR-20 formülünden hesaplanan güvenirlik katsay�s� 0.77, standart sapmas� 4.49 

olarak bulunmu�tur.  

(Ö�renme Düzeyi Testi Ek-4’te sunulmu�tur.) 

 

3.2.3. Metnin Seçilmesi 

 

Bu ara�t�rmada, denel i�lem materyali olarak kullan�lmak üzere ara�t�rmac� 

taraf�ndan yap�lan kaynak taramas� sonunda, ara�t�rma için uygun olaca�� dü�ünülen 

betimleyici nitelikte bilgilendirici bir metin seçilmi�tir. Metnin seçiminde öncelikle 

ö�rencilerin ya�amlar�n� ortak payla�t�klar�, ders program�nda yer alan, ayn� 

zamanda ö�rencinin kar��la�aca�� s�nav sorular�nda sorulabilecek ve anla��lmas� ve 

ö�renme-ö�retme sürecinde ö�rencilerin dikkatlerini ve ilgilerini çekebilecek “�nsan 

ve Çevre” konusu seçilmi�tir. Bu metin, MEB, �lkö�retim 7. S�n�f Fen ve Teknoloji 

Ö�retmen K�lavuz kitab�ndan ve Ö�renci Ders Kitab�ndan seçilmi�tir. Seçilen 

metnin do�al bir metin olmas�n�n nedeni olarak, ö�rencilerin ö�renme – ö�retme 

ya�ant�lar�na katk� sa�layaca�� dü�ünülmü�tür. 

 

3.3. ��LEM BASAMAKLARI 

 

Ara�t�rma, ilkö�retim 7. s�n�f ö�rencileri üzerinde yürütülmü�tür. Deney 

Grubuna, bir metnin bilgi haritas�n� olu�turma ö�retimi, kontrol grubuna ise bilgi 

haritalar�n� nas�l anlayacaklar� ile ilgili i�lemler s�ras�yla gerçekle�tirilmi�tir: 
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1. Tüm ö�rencilere “Okudu�unu Anlama Testi” ve “Ön Bilgi Düzeyi 

Belirleme Testi” verilmi�tir. Ö�rencilerin bu test sonuçlar�na göre 

denklikleri sa�lanm��t�r.  

2. Deney ve kontrol grubuna, denel i�lemden önce “�nsan ve Çevre” 

konusuna ait olan “Ö�renme Düzeyi Testi” ön test olarak uygulanm��t�r.  

3. Deney grubuna “Bilgi Haritas� Olu�turma” n�n ö�retimi 7 ders saati 

süresinde yap�lm��t�r. Farkl� metinlerden haz�rlanm�� örnek bilgi 

haritalar� metnin asl� ile ö�rencilere sunulmu�tur. Bu materyallerden 

yararlan�larak bilgi haritas�n�n nas�l olu�turulaca�� maddelendirilerek 

ö�rencilere ayr�nt�lar� ile anlat�lm��t�r. Derste ara�t�rmac� taraf�ndan 

örnek bilgi haritalar� gösterilmesinin ard�ndan s�ras�yla tüm s�n�fla 

birlikte, 2’li gruplar halinde ve bireysel olmak üzere bilgi haritalar� 

yap�lm��t�r. 

4. Kontrol grubuna ise, farkl� metin örnekleri ve bu örneklerin haz�r bilgi 

haritalar� verilmi�tir. Ö�rencilere bu haritalar� nas�l okuyacaklar�, 

anlayacaklar� ve kullanacaklar� ile ilgili 6 saatlik bir e�itim verilmi�tir. 

E�itimin sonras�nda ö�rencilerin kendi kendilerine, bilgi haritalar�n� 

nas�l kullanacaklar�n� ö�renme al��t�rmalar� yapmalar� sa�lanm��t�r. 

5. Ö�retim i�leminde ö�reticilerden kaynaklanabilecek istenmedik 

de�i�kenleri ortadan kald�rmak için deney grubuna ve kontrol grubuna 

da, ö�retim, ara�t�rmac� taraf�ndan verilmi�tir.  

6. Deney grubunda haz�rl�k a�amas� (bilgi haritalar� olu�turma ö�retimi) 

tamamland�ktan sonra ö�rencilerin bilgi haritalar�n� yapacaklar� ö�retim 

etkinliklerine geçilmi�tir.  Ö�renciler ö�renme – ö�retme sürecindeki ilk 

derste konuyu ö�renmi�ler, ard�ndan gelen ikinci derste ise konuya ait 

bilgi haritalar�n� olu�turmu�lard�r. 

7. Ö�rencilerin güdülenmeleri ve yapt�klar� i�i ciddiye almalar�n� sa�lamak 

için ö�rendikleri konuyla ilgili en ba�ar�l� bilgi haritas�n� yapan 

ö�renciye sürpriz bir ödül verilece�i söylenmi�tir. 

8. Her ö�renciye bilgi haritas� olu�tururken kullanmalar� için bo� ka��tlar, 

ö�rencilerin dikkatlerini verip zevk alarak yapmalar� için renkli 

materyaller da��t�lm��t�r. 
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9. Ö�rencilerin s�n�fta rahatça çal��abilmeleri için sessiz bir ortam 

olu�turulmu�tur.  

10. Deney grubunda, ö�renme - ö�retme sürecinde �nsan ve Çevre konusu 

alt ba�l�klar� ile toplam 16 ders saati i�lenmi�tir (�lk ders, Ekosistem ve 

Alt Kavramlar�; ikinci ders, Ekosistemi Etkileyen Faktörler; üçüncü 

ders, Ekosistemin Türleri; dördüncü ders, ilk üç ders konular�n�n tekrar�; 

be�inci ders, Biyolojik Çe�itlilik ve Türleri; alt�nc� ders, Biyolojik 

Çe�itlili�in Önemi ve Yararlar�; yedinci ders be� ve alt�nc� derslerin 

tekrar�; sekizini ders, Ekosistem ve Biyolojik Çe�itlilik konular�n�n 

birle�imi ve tekrar� konusu). Her bir derste ö�retim süreci yap�ld�ktan 

sonra ö�rencilerin ö�rendikleri derslere ait bilgi haritalar� olu�turmalar� 

sa�lanm��t�r. 16 saatlik ö�renme - ö�retme süreci sonras�nda toplam (her 

bir konudan 1 tane olmak üzere) 8 bilgi haritas� toplanm��t�r. Son dersten 

sonra da konu ile ilgili son test verilmi�tir. 

11. Kontrol grubunda ise, ö�rencilere deney grubu ile i�lenen ayn� konuya 

ait yukar�da anlat�lan ders s�ras�na ba�l� kal�narak ara�t�rmac� taraf�ndan 

haz�rlanan 8 adet bilgi haritas� verilmi�tir. Konuya ö�rencilerin 

kendilerine haz�r olarak verilen bu haritalardan çal��malar� istenmi�tir. 

Yine ilk ders saatinden konu i�lenmi� ard�ndan gelen ikinci saatte haz�r 

bilgi haritalar� ö�rencilere verilerek ö�renme süreci tamamlanm��t�r. 

Tüm konunun haz�r olarak verilen bilgi haritas� ile 16 saat çal��ma 

sürecinden sonra konuyla ilgili son test verilmi�tir. 

12. Denel i�lemden yakla��k alt� hafta sonra, daha önce uygulanan konuyla 

ilgili son test, her iki gruba da hat�rlama testi olarak yeniden 

uygulanm��t�r. 

 

3.4.VER�LER�N TOPLANMASI 

 

Bu ara�t�rmada, veri toplama amac�yla iki ölçme arac� kullan�lm��t�r. Bunlardan 

biri, ö�rencilerin okudu�unu anlama düzeylerini belirlemek amac�yla geli�tirilen 

“Okudu�unu Anlama Testi”, di�eri ise ö�rencilerin “�nsan ve Çevre” ba�l�kl� 
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üniteye ili�kin ö�renme ve hat�rlama düzeylerini belirlemek amac�yla geli�tirilen 

“Ö�renme Düzeyi Testi” dir. 

 

3.5. VER�LER�N ANAL�Z� 

 

1-Okudu�unu Anlama Testi Analizleri: Okudu�unu anlama testi uygulama 

sonunda analiz edilirken her madde için do�ru cevaplar 1, yanl�� cevaplar 0 olarak 

puanlanm��t�r.  

2- Ö�renme Düzeyi Testi: Ö�renme düzeyi testi analiz edilirken her madde için 

do�ru cevaplar 1, yanl�� cevaplar 0 olarak puanlanm��t�r.  

Ara�t�rman�n verileri analiz edilirken, ö�renme düzeyi ölçüsü olarak ön test ve 

son test puanlar� aras�ndaki fark (eri�i) de�erleri kullan�lm��t�r. Hat�rlama ölçüsü 

olarak da denel i�lemden yakla��k 6 hafta sonra verilen kal�c�l�k testi puanlar� 

kullan�lm��t�r. Bilgilendirici metni ö�renme ve hat�rlama düzeyleri aç�s�ndan gruplar 

aras�ndaki farklar�n anlaml� olup olmad���, t-testi ile analiz edilmi�tir. Anlaml�l�k 

düzeyi p< 0.5 olarak al�nm�� ve SPSS paket program�ndan yararlan�lm��t�r.  
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BÖLÜM IV 

 

4. BULGULAR VE YORUM 

 

Bu bölümde alt problemlere ili�kin bulgular sunulmu� ve her alt problemle 

ilgili olarak elde edilen bulgulara dayan�larak yorum yap�lm��t�r.  

Ara�t�rmada, ilkö�retim 7. s�n�f ö�rencilerinin Ö�renci Kaynakl� Bilgi 

Haritalar� ile Uzman Kaynakl� Bilgi Haritalar� kullan�m�n�n Fen ve Teknoloji 

dersinde ö�renme ve hat�rlama düzeyine etkisi ara�t�r�lm��t�r. 

 

4.1.ALT PROBLEME �L��K�N BULGULAR VE YORUMU 

 

Ara�t�rman�n birinci alt problemi �öyle ifade edilmi�tir: 

“Ö�renci Kaynakl� Bilgi Haritas� (kendi bilgi haritas�n�) kullanan deney 

grubu ö�rencileri ile Uzman Kaynakl� Bilgi Haritas� (haz�r bilgi haritas�) kullanan 

kontrol grubu ö�rencilerinin bilgiyi ö�renme düzeyleri aras�nda anlaml� bir farkl�l�k 

var m�d�r?” 

Bu durumu test etmek için Deney ve Kontrol gruplar�n�n eri�i ortalamalar� ve 

standart sapmalar� hesaplanm��t�r. Gruplar�n eri�i ortalamalar� ve standart sapmalar� 

Tablo 4.1. ‘de görülmektedir. 

 

Tablo 4.1. Ö�renme Düzeyi Eri�i Testi Puanlar�na �li�kin Gruplar�n 

Ortalamalar� ve Standart Sapma De�erleri 

 

GRUPLAR 

 

N 

 

X 

 

SS 

DENEY GRUBU  

(Ö�renci Kaynakl� Bilgi 

Haritalar� ) 

 

17 

 

2.88 

 

2.49 

KONTROL GRUBU 

( Uzman Kaynakl� Bilgi 

Haritalar�) 

 

20 

 

4.10 

 

2.82 
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Tablo 4.1. incelendi�inde, gruplara göre hesaplanan eri�i ortalamalar�n�n, 

ö�renci kaynakl� bilgi haritalar� ile ders i�lenen grup ile uzman kaynakl� bilgi 

haritalar� ile ders i�lenen grubun birbirine yak�n ortalama sonuçlar� gösterdi�i 

görülmü�tür.  

Gruplar�n eri�i ortalamalar� aras�ndaki fark�n anlaml�l���n� tespit etmek için 

ba��ms�z t-testi uygulanm��t�r. 

 

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Grubu Ö�renme Düzeyi Eri�i Puanlar�na �li�kin 

T-Testi Tablosu 

 

GRUPLAR 

 

N 

 

X 

 

S 

 

Sd 

 

t 

 

Sig. 

DENEY GRUBU 

(Ö�renci Kaynakl� 

Bilgi Haritalar�) 

 

17 

 

2.88 

 

2.49 

 

35 

 

-1.37 

 

.170 

KONTROL GRUBU 

(Uzman Kaynakl� 

Bilgi Haritalar�) 

 

20 

 

4.10 

 

2.82 

   

 

Tablo 4.2. ‘deki bulgulara göre Ö�renci Kaynakl� Bilgi Haritalar�n� kullanan 

Deney Grubu ile Uzman Kaynakl� Bilgi Haritalar�n� kullanan Kontrol grubunun 

ö�renme düzeyi eri�i puanlar� aras�nda anlaml� bir fark bulunamam��t�r. Bu sonuca 

göre ö�renme - ö�retme sürecinde ö�rencilerin haz�r bilgi haritalar� ya da kendi 

yapt�klar� bilgi haritalar�n� kullanmalar� onlar�n ö�renme düzeylerinde anlaml� bir 

fark olu�turmam��t�r. Bu sonuç �öyle yorumlanabilir: Bilgi haritalar�n�n zihinsel 

süreçlerde ö�renmeyi gerçekle�tirmeye etkisi ö�renci kaynakl� bilgi haritalar� ve 

uzman kaynakl� bilgi haritalar�na göre de�i�memektedir. Hall vd. (1990)’a göre, 

Uzman Kaynakl� Bilgi Haritalar� ve Ö�renci Kaynakl� Bilgi Haritalar� ile çal��an 

ö�rencilerin ö�renme düzeylerinde anlaml� bir farkl�l�k görülmemi�tir. Bu sonuç 

ara�t�rma bulgular�m�z ile örtü�mektedir. Ara�t�rma öncesi ö�rencilerle yap�lan 

görü�melerde ve sistematik olmayan gözlem sonuçlar�na göre deney grubu 

ö�rencilerinin ve kontrol grubu ö�rencilerinin bu tekni�i kullanma s�kl���n�n sadece 
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deneysel çal��mayla s�n�rl� kalmas� iki grup aras�nda benzer sonuçlar�n elde 

edilmesine neden olmu� olabilir. 

Ayr�ca, ö�rencilerin bilgi haritalar�n� kurallar�na uygun olarak yapmaya 

odaklanmalar�, onlar�n konuyu anlamalar�n� ya da anlama odaklanmalar�n� 

engellemi� olabilir. Ö�rencilerin “Bilgi haritas�n� do�ru yapabilir miyim?” kayg�s� 

ta��mas�, konuyu anlamaya yönelik dikkatlerini eksiltmi� olabilir. Ancak �u gerçe�i 

de belirtmek gerekmektedir:  Asl�nda Ö�renci Kaynakl� Bilgi Haritalar�, Uzman 

Kaynakl� Bilgi Haritalar�na göre daha az organize ve yap�lmas� daha zor haritalard�r; 

ancak ö�renci haritalar�n�n, Amer (1994)’in metinlerin bilgi haritas�n� ç�karmada 

uyulacak ilkelerine göre de�erlendirildi�inde, ö�rencilerin olu�turduklar� bilgi 

haritalar� oldukça ba�ar�l� bulunmu�tur. Bu da, Ö�renci Kaynakl� Bilgi Haritalar�n�n 

kurallar�na uygun olarak olu�turuldu�unu göstermektedir. Profesyonel olmayan 

haritalar� üreten ö�renciler ile Uzman Kaynakl� Bilgi Haritalar�n� çal��an grup 

aras�nda eri�i bak�m�ndan fark ç�kmamas� bir bak�ma Ö�renci Kaynakl� Bilgi 

Haritalar�n� çal��an deney grubu için olumlu bir sonuç olarak yorumlanabilir.  

 

4.2.ALT PROBLEME �L��K�N BULGULAR VE YORUMU 

 

Ara�t�rman�n ikinci alt problemi �öyle ifade edilmi�tir: 

“Ö�renci Kaynakl� Bilgi Haritas� kullanan ö�renciler ile Uzman Kaynakl� 

Bilgi Haritas� kullanan ö�rencilerin bilgiyi hat�rlama düzeyleri aras�nda anlaml� bir 

farkl�l�k var m�d�r?” 

Bu durumu test etmek için Deney ve Kontrol gruplar�n�n hat�rlama puanlar� 

ortalamalar� ve standart sapmalar� hesaplanm��t�r. Gruplar�n hat�rlama ortalamalar� 

ve standart sapmalar� Tablo 4.3. ‘te görülmektedir. 
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Tablo 4.3. Hat�rlama Testi Puanlar�na �li�kin Gruplar�n Ortalamalar� ve 

Standart Sapma De�erleri 

 

GRUPLAR 

 

N 

 

X 

 

SS 

DENEY GRUBU  

(Ö�renci Kaynakl� Bilgi 

Haritalar� ) 

 

19 

 

11.00 

 

4.40 

KONTROL GRUBU 

( Uzman Kaynakl� Bilgi 

Haritalar�) 

 

20 

 

12.75 

 

4.51 

 

 

Tablo 4.3. incelendi�inde, gruplara göre hesaplanan hat�rlama 

ortalamalar�n�n, ö�renci kaynakl� bilgi haritalar� ile ders i�lenen grup ile uzman 

kaynakl� bilgi haritalar� ile ders i�lenen grubun birbirine yak�n ortalama sonuçlar� 

bulunmu�tur.  

 

Gruplar�n hat�rlama ortalamalar� aras�ndaki fark�n anlaml�l���n� tespit etmek 

için ba��ms�z t-testi uygulanm��t�r. 

 

Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Grubu Hat�rlama Düzeyi Puanlar�na �li�kin T-

Testi Tablosu 

 

GRUPLAR 

 

N 

 

X 

 

S 

 

Sd 

 

t 

 

Sig. 

DENEY GRUBU 

(Ö�renci Kaynakl� 

Bilgi Haritalar�) 

 

19 

 

11 

 

4.40 

 

37 

 

-1.22 

 

  .229 

KONTROL GRUBU 

(Uzman Kaynakl� 

Bilgi Haritalar�) 

 

20 

 

12.75 

 

4.51 
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Tablo 4.4.’te görüldü�ü gibi Ö�renci Kaynakl� Bilgi Haritalar� kullanan 

Deney Grubu ile Uzman Kaynakl� Bilgi Haritalar�n� kullanan Kontrol Grubu 

hat�rlama düzeyi puanlar� aras�nda anlaml� bir fark bulunamam��t�r. Bu sonuca göre, 

ö�retim etkinliklerinde ö�rencilerin haz�r bilgi haritalar� ya da kendilerinin 

yapt�klar� bilgi haritalar� kullanmalar� onlar�n hat�rlama düzeyinde anlaml� bir 

farkl�l�k olu�turmam��t�r.  

Bu sonuç �öyle yorumlanabilir; bilgi haritalar�n�n ö�renmelerin 

yap�land�r�lmas� süreçlerinde ö�renmeyi hat�rlamaya etkisi ö�renci kaynakl� bilgi 

haritalar� ve uzman kaynakl� bilgi haritalar�na göre de�i�iklik göstermemektedir. Her 

iki harita grubunun ö�renme - ö�retme sürecinde harita kullan�m� bilginin 

kal�c�l���na benzer etkileri olmu�tur. Hall vd. (1990)’a göre, ÖKBH ve UKBH ile 

çal��an gruplar�n hat�rlama düzeyinde anlaml� bir farkl�l���n olmad��� görülmü�tür. 

Bu bulgu ara�t�rma bulgular�m�zla örtü�mektedir. Ayr�ca, profesyonel olmayan 

haritalar� olu�turan ö�rencilerin bulundu�u deney grubu ile uzman taraf�ndan 

olu�turulmu� haritalar� kullanan kontrol grubunun aras�nda hat�rlama testi aç�s�ndan 

bir fark ç�kmamas� bir bak�ma deney grubu ad�na olumlu bir sonuç olarak 

de�erlendirilebilir. Haritay� olu�turma sürecinde, kurallara uygun olarak harita 

yapmaya çal��an ö�rencilerin, uzman kaynakl� harita çal��an grubun ö�rencilerine 

göre konuya daha az odaklanm�� olduklar� varsay�ld���nda, deney grubu ö�rencileri 

ile kontrol grubu ö�rencilerinin bilgiyi hat�rlama düzeyleri aç�s�ndan anlaml� bir 

farkl�l���n olmad��� söylenebilir. 
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BÖLÜM V 

 

5. SONUÇ VE ÖNER�LER 

 

Bu bölüde önceki bölümde verilen bulgulara ve yorumlara dayal� olarak 

ula��lan sonuçlar ve bunlardan yola ç�k�larak geli�tirilen öneriler sunulmu�tur. 

 

5.1.SONUÇ 

 

�lkö�retim 7. S�n�f Fen ve Teknoloji Dersinde deney grubunda kullan�lan 

ö�renci kaynakl� bilgi haritalar� ile kontrol grubunda kullan�lan uzman kaynakl� bilgi 

haritalar�n�n ö�rencilerin ö�renme ve hat�rlama düzeylerine etkisinin belirlenmesini 

amaçlayan bu çal��man�n sonuçlar� a�a��da verilmi�tir: 

1- Ö�renci kaynakl� bilgi haritas� (ö�rencilerin kendilerinin haz�rlam�� 

olduklar� bilgi haritalar�n�) kullanan ö�renciler ile uzman kaynakl� bilgi 

haritas� (ö�rencilere uzman taraf�ndan haz�r olarak verilen bilgi 

haritalar�) kullanan ö�rencilerin bilgileri ö�renme düzeyleri aras�nda 

anlaml� bir farkl�l�k bulunamam��t�r. 

2- Ö�renci kaynakl� bilgi haritas� kullanan (ö�rencilerin kendilerinin 

haz�rlam�� olduklar� bilgi haritalar�n�) kullanan ö�renciler ile uzman 

kaynakl� bilgi haritas� ( ö�rencilere uzman taraf�ndan haz�r olarak 

verilen bilgi haritalar�) kullanan ö�rencilerin bilgiyi hat�rlama düzeyleri 

aras�nda anlaml� bir fark bulunamam��t�r. 

 

5.2. ÖNER�LER 

 

� Yap�land�rmac� anlay�� temeline dayal� olan ö�renme – ö�retme 

süreçlerinde bilginin örgütlenmesini sa�lamaya yard�mc� olarak 

kullan�labilecek bilgi haritalar�n�n kullan�lmas�na önem verilebilir.  

� Ö�rencilere bilgi haritalar�n� yapmalar� ve bu haritalar� anlamay� 

ö�renmeleri sa�lanabilir. Bu e�itimlerin verilmesinden sonra 

ö�rencilerin eksikleri saptanarak çözüm yollar� ö�retilebilir.  
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� Ö�retmenler bilgi haritas�n� ö�retim etkinliklerine yard�mc� bir teknik 

olarak kullanmaya te�vik edilmeli; ö�retim materyallerinde, ders 

kitaplar�nda bilgi haritalar�na yer verilebilir. Bu kitap ve materyallere, 

ö�retmen ve ö�rencilerin bilgi haritalar�n� nas�l üretecekleri ve 

anlayacaklar� ile ilgili bilgiler sunulabilir. 

� Ö�renme-ö�retme sürecinde gerek ö�renci kaynakl� bilgi haritalar� 

gerekse uzman kaynakl� bilgi haritalar� kullan�labilir. 

� Derste ö�retmenler bilginin ö�renilmesi ve hat�rlanmas�n� 

desteklemek için haz�r bilgi haritalar� kullan�labilir.  

� Derste ö�rencilere ö�renme etkinli�i olarak bilgi haritalar� 

yapt�r�labilir. 

�  Gelecekte yap�lacak çal��malar bilgi haritalar�n�n etkinli�ini uzun bir 

süreçte de�erlendirmeye dönük olabilir.  

� Gelecek ara�t�rmalar bilgi haritalar�n�n hem farkl� yap�lar�n�n 

(düzenleme biçimi) hem de farkl� özellikteki ö�renciler taraf�ndan 

kullan�m�n�n bilgiyi ö�renme ve hat�rlama düzeyine etkisini 

belirlemeye yönelebilir. 
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7. EKLER 

 

EK-1 DÜZ MET�N 

 

�NSAN VE ÇEVRE 

 

Konular 

1. Ekosistem 

2. Biyolojik Çe�itlilik  

Ö�renci Kazan�mlar� / Hedef Davran��lar 

1. Tür, Habitat, Popülasyon ve ekosistem kavramlar�n� örnekleriyle aç�klar. 

2. Bir ekosistemdeki canl� organizmalar�n birbirleriyle ve cans�z faktörlerle ili�kisini 

aç�klar. 

3. Farkl� ekosistemlerde bulunabilecek canl�lar hakk�nda tahminler yapar. 

4. Ekosistemleri canl� çe�itlili�i ve iklim özellikleri aç�s�ndan kar��la�t�r�r. 

5. Ekosistemdeki biyolojik çe�itlili�i fark eder ve bunun önemini vurgular. 

6. Ülkemizde ve dünyada nesli tükenme tehlikesiyle kar�� kar��ya olan bitki ve 

hayvanlara örnekler verir. 

7. Ülkemizde ve dünyada nesli tükenme tehlikesinde olan bitki ve hayvanlar�n nas�l 

korunabilece�ine ili�kin öneriler sunar. 

8. Çevresinde bulunan bitki ve hayvanlara sevgiyle davran�r. 

Okul bahçesine ç�k�p gözlerimizi kapatt���m�z� hayal edelim. Gözlerimiz 

kapal�yken hangi sesleri duyuyoruz? Duydu�umuz seslerden hangilerinin yapay 

oldu�unu belirleyelim. �imdi bir ormanda oldu�umuzu hayal edelim. Gözlerimiz 

kapal�yken duydu�umuz seslerin kaynaklar�n� söyleyelim. Bir ormandaki seslerin 

çe�itlili�i buradaki canl� çe�itlili�i hakk�nda bize bilgi verir mi? 

Çevre sorunlar�n�n sebepleri neler olabilir? Bu sorunlar, o ortamdaki canl�lar�n 

ya�amlar�n�, dolay�s�yla ülkemizi ve dünyam�z� nas�l etkilemektedir? Çevre 
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sorunlar�n�n olu�umunda sizin de bir rolünüzün oldu�unu dü�ünüyor musunuz? 

Neden? 

Bu ünitede, çevremizde bulunan canl� ve cans�z varl�klar etkile�imlerle, 

ülkemizdeki ve dünyadaki çevre sorunlar�n� ve bu çevre sorunlar�n� ele alaca��z. 

1. EKOS�STEMLER 

Anahtar Kavramlar: tür, habitat, ekosistem, popülasyon  

 

Da�larda, ormanlarda ve denizlerde en çok hangi renkleri görmekteyiz? 

Ortam�n özellikleriyle bu renkler aras�nda bir ili�ki olabilir mi? Bu ortamlarda hangi 

canl�lar ya�amaktad�r? Çölde ya�ayan bir canl�, ya�mur orman�nda veya okyanus 

dibinde de ya�ayabilir mi? Neden? 

En geni� alan�m 

Kayalar�, gölleri, da�lar� kaplar�m 

Okyanuslar benim en büyük mekan�m 

Say�s�z canl�ya yuvay�m 

�ster canl� ister cans�z hepsini bar�nd�r�r�m 

Sen de benim içimdesin 

Tüm canl�larla etkile�imdesin 

En ba�ta kendimi korumakt�r görevim 

Madde al��veri�inde kendi kendime yeten bir sistemim. 

 

Canl�lar ya�am alanlar�nda tek ba�lar�na bulunmazlar. Di�er canl�larla hata 

cans�zlarla etkile�im halindedirler. Bu etkile�imin sebepleri neler olabilir? Beslenme 

ve üremenin bu etkile�imde yeri olabilir mi?  

�imdi organizmalar�n hangilerini tür olarak adland�rabildi�imizi, türlerin 

popülasyonlar� nas�l olu�turdu�unu, popülasyondaki türlerin ya�am alanlar�n� ve 

sadece canl�lar�n de�il, cans�z faktörleri de içeren ekosistemleri birlikte inceleyelim. 

Yandaki foto�rafta bir geyik görülmektedir. T�pk� geyikler gibi birbiriyle 

çiftle�ebilen ve üreme yetene�ine sahip, ortak atadan gelen benzer özellikteki 

organizmalara tür denir. Buna göre geyik, köpek, kedi, çam a�ac�, gül vb. birer 
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türdür. Peki etraf�m�zda gördü�ümüz her canl� bir tür müdür? Kat�r ve kurt köpe�i 

için ne söyleyebiliriz? �nsanlar da bir türe ait bireyler midir? 

Yandaki foto�rafta ise birden fazla geyik bulunmaktad�r. Belli bir bölgede 

ya�ayan, ayn� türden bireylerin olu�turdu�u topluluklara popülasyon denir. Bu 

foto�raf geyik popülasyonuna aittir. Öyleyse yan yana bulunan ve fiziksel �artlar� 

(s�cakl�k, derinlik...) birbirinden farkl� olan iki bölgedeki sazan bal�klar� ayn� 

popülasyona ait örnekler olabilirler mi? 

Her tür hayat�n� kendisi için uygun olan bir ortamda sürdürür. Örne�in, 

geyikler ormanlarda, kangurular Avustralya’da, inci kefali Van Gölü’nde, 

kelaynaklar Birecik’te ya�ar. Bir canl�n�n ya�am alan� ya d arand��� zaman 

bulundu�u yer habitat olarak adland�r�l�r. Öyleyse bizim habitat�m�z neresidir? 

Bu foto�rafta ise geyikler s�k a�açlara kapl� bir ormanda, di�er canl�larla 

birlikte görülmektedir. Geyiklerin ya�ad��� yerde sadece canlar m� görülüyor? 

Canl�lar�n ya�amlar�n� sürdürebilmesi için hava, su, toprak gibi cans�z faktörlere ve 

güne� �����na ihtiyaçlar� vard�r. Bu nedenle bir ortamdaki canl� ve cans�z faktörler bu 

çevrede hangi canl�lar�n ya�ayaca��n� belirler. Belli bir habitattaki bitki ve hayvan 

toplulu�u ile bu toplulu�un içinde ya�ad��� çevrede olu�an, aralar�nda madde 

al��veri�i olan ve büyük ölçüde kendi kendine yeten sistem, ekosistem olarak 

adland�r�l�r. Buna göre göl, deniz ve ormanlar birer ekosistem midir? Neden? 

Ya�ad���m�z dünya da her �ey belli bir düzen içerisindedir. Hücre içindeki 

moleküller atomlardan olu�maktad�r. Hücreler dokular�, dokular organlar�, organlar, 

sistemleri, bir araya gelen sistemler de organizmay� olu�turur. Peki organizmalar bir 

araya geldi�inde olu�an birimlere ne ad verilir? A�a��daki �emada atomdan üzerinde 

ya�ad���m�z gezegene kadar uzanan ak��� inceleyelim.  

�ekil: Atom-> Molekül-> Hücre-> Doku-> Organ -> Organizma-> 

Popülasyon-> Ekosistem->  Dünya 

Küçük bir u�ur böce�inden kavak a�ac�na kadar bütün canl�lar, hem 

birbirleriyle hem de çevredeki cans�zlarla etkile�im içindedirler. Bir ekosistemde 

ya�ayan insanlar, hayvanlar, bitkiler, mantarlar ve mikroorganizmalar o ekosistemin 

canl� faktörlerini olu�turur. Cans�z faktörler ise hava, su, toprak, rüzgar ve güne� 

�����d�r. Bir ekosistemi di�erlerinden ay�ran bu faktörlerin etkisini ve farkl� 

ekosistemleri birlikte inceleyelim. 
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Bir ekosistemdeki canl� çe�itlili�ini belirleyen cans�z faktörlerin en 

önemlilerinden biri iklimdir. Ekosistemlerin iklimleri birbirine benzer mi? Bir 

bölgedeki ya���, nem, rüzgar ve s�cakl�k özellikleri, oradaki bitki örtüsü ile hayvan 

çe�itlili�ini belirler. Peki, her ekosistemde ayn� canl�lar m� ya�ar? 

S�cak ve kurak iklimin hakim oldu�u çöllerde ya�ayan canl�lar, Ya�amlar�n� 

buralarda sürdürebilmeleri için gerekli olan çe�itli özelliklere sahiptir. Örne�in, 

burada ya�ayan, bitkiler kaktüslerde oldu�u gibi gövdelerinde su ve besin depolar. 

Çöl fareleri de yiyecek bulamad�klar� zaman açl�ktan ölmemek için, kuyruklar�nda 

ya� depolar. Ya����n, suyun ve bitki örtüsünün yeterli ölçüde bulunmad��� ortamlara 

öl ekosistemi hakimdir. En büyük çöl ekosistemi Sahra Çölü’dür.  

Yeryüzünün en büyük ekosistemlerinde biri de deniz ekosistemleridir. Bu 

ekosistemde mikroskobik canl�lardan Dünya’n�n en büyük memeli hayvanlar�na 

kadar pek çok canl� ya�amaktad�r. Denizlerdeki tuz oran�, bitki örtüsü, suyun 

derinli�i, suyun s�cakl���, ���k miktar� bir ekosistemindeki hayvan türlerinin 

çe�itlili�ini belirler. Denizlerde fotosentez yapan canl�lar ile bu canl�lar� yiyerek 

beslenen canl�lar bulunur. Yunus ve balina gibi hayvanlar ise, besinlerini 

denizlerdeki di�er canl�lardan kar��larlar. Ülkemizin üç taraf�n� çeviren denizlerde 

de oldu�u gibi deniz ekosistemleri birbirinden farkl� özellikler gösterir. Dünyan�n en 

büyük deniz ekosistemleri Hazar Denizi’nde görülmektedir.  

Ya�mur ormanlar�, ya��� ve s�cakl���n çok yüksek ve de�i�mez oldu�u 

bölgelerde bulunur. Bu ormanlar, do�al kaynaklardan yana çok zengindir, dünyada 

iklimin dengede tutulmas� aç�s�ndan da önem ta��r. Bu ekosistemler, y�rt�c� 

ku�lardan palmiyelere, maymunlardan çal�lara kadar birçok canl� türünü bar�nd�r�r. 

Ya�mur ormanlar�n�n en büyü�ü Amazon Ormanlar�’d�r.  

Kent ekosistemindeki iklim �artlar� ve canl� çe�itlili�i di�er ekosistemlere 

benzerlik gösterir mi? Bu ekosistemin özellikleri burada ya�ayan canl�lar� nas�l 

etkilemektedir? 

Canl�lar ya�amlar�n� sürdürebilmek için beslemek zorundad�r. Besinlerini 

de�i�ik kaynaklardan sa�lar. Bitkiler kendi besinlerini kendileri üretir. Hayvanlar ise 

oyla beslenenler, etle beslenenler ve hem etle hem otla beslenenler olmak üzere üç 

gruba ayr�l�r. Canl�lar aras�ndaki beslenme ili�kisini bir zincirin halkalar�na 
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benzetebiliriz. Bu zincirdeki her bir halka bir canl�y� temsil eder. A�a��da bir besin 

zinciri görülmektedir. 

�ekil: Ot-> Çekirge-> Kurba�a-> Y�lan-> Bayku� 

Yukarda görülen besin zincirine benzer ba�ka besin zinciri örnekleri de 

verilebilir miyiz? Bu besin zincirlerinin bir araya gelerek bir a� olu�turdu�unu 

söyleyebilir miyiz? 

Yandaki resmi inceleyerek canl�lar aras�ndaki beslenme ili�kilerinin önemini 

aç�klayabilir miyiz? Her ekosistem çok say�da farkl� besin zinciri içerir ve bunlar bir 

araya gelerek besin a��n� olu�turur. Yeryüzündeki tüm canl�lar çok büyük ve 

karma��k bir besin a�� içinde birbirine ba�lanm��t�r. Farkl� beslenme biçimleri, farkl� 

ekosistemleri birbirine ba�lamaktad�r. Peki insanlar�n içinde yer ald��� besin a�� 

örnekleri olu�turabilir miyiz? 

2. B�YOLOJ�K ÇE��TL�L�K 

Anahtar Kavram: biyolojik çe�itlilik 

 

Ya�ad���n�z bölgede en çok yeti�tirilen sebzeler hangileridir? 

Bölgeniz özgü bitki ve hayvan türlerini sayabilir misiniz? 

Ya�ad���n�z bölgedeki bitki ve hayvanlar�n say�s� ve çe�itlili�i, di�er 

bölgelerde de ayn� m�d�r? 

Bitki ve havan türlerinin say�ca fazla olmas�, bölgenizin do�al zenginli�inin 

bir göstergesi midir? 

Bir ekosistemin görevi canl�lar� bar�nd�rarak onlara nesillerini sürdürebilmesi 

için uygun ortam� haz�rlamaktad�r. �klim, toprak ve su gibi cans�z faktörlerin 

canl�larla olan etkile�imi ekosistemlerin çe�itlili�ini ortaya ç�kartmaktad�r. 

Ekosistemlerin orman, da�, sazl�k, akarsu gibi çe�itleri vard�r. Bu çe�itlilik artt�kça 

ekosistem içinde yer alan habitat ve tür çe�itlili�i de artmaktad�r.  

Öyleyse çe�itlilik ne demektir? Bir bölgedeki bitki ve hayvan türlerinin 

çe�itlili�i, o yerin hangi özelli�ini ortaya koyar? Bu sorular�n cevaplar�n�” Biyolojik 

Çe�itlilik”  adl� etkinli�i yaparak ö�renelim. 
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Bir bölgedeki bitki ve hayvan türlerinin ve çe�itlerinin say�ca zenginli�i 

biyolojik çe�itlilik anlam�na gelir. Bir ülkedeki tüm bitki ve hayvan türleri hem o 

ülkenin hem de dünyan�n biyolojik zenginliklerinden say�l�r. Ülkemizdeki farkl� 

ekosistemlerin biyolojik çe�itlili�ini olu�turan bitki ve hayvanlara örnek verebilir 

miyiz? Özellikle tar�m, eczac�l�k, t�p, hayvanc�l�k, ormanc�l�k, bal�kç�l�k ve sanayi 

alan�nda kullan�lan türler bu aç�dan önemlidir. Örne�in hayvanc�l�kla ilgili olarak 

ülkemizin çe�itli yerlerindeki do�al çevreye uyum sa�lam�� s���r, koyun, keçi türleri 

yeti�tirilmektedir. Ülkemize özgü olarak ormanc�l�kta çam ve me�e türleri; 

bal�kç�l�kta alabal�k, kefal ve levrek bulunmaktad�r. Köy ve kasaba pazarlar�nda 

rastlanabilen acur, taflan, çitlenbik, i�de, göleviz, ahlat, al�ç, delice, idris, melengiç, 

hünnap, üvez, yonca, mürdümük gibi sebze ve meyveler de ülkemizin biyolojik 

zenginliklerindendir. 

Biyolojik çe�itlilik, ekosistemleri dengede tutar, gezegenimizi ya�anabilir 

hale getiri; sa�l�m�z� çevremizi ve ekonomimizi destekler. Buna ra�men do�al 

kaynaklar�n bilinçsiz kullan�m�, çevremizi ve h�zl� nüfus art��� ekosistemdeki türlerin 

giderek yok olmas�na sebep olmaktad�r. Habitatlar�n kaybolmas� veya zarar görmesi, 

birçok bitki ve hayvan�n neslinin tükenmesine yol açmaktad�r. Öyleyse canl�lar�n 

neslinin tükenmesi, biyolojik çe�itlili�in azalmas� anlam�na m� gelir? Örne�in, 

çevrenizde ya�ayan dinazor, moa, mamut gördünüz mü? Anadolu leopar�, Asya fili, 

kunduz ve aslan bundan y�llar önce ülkemizde ya�am��, ancak �u an nesli tükenmi� 

canl�lard�r. Bunun yan� s�ra ülkemizde Akdeniz foku, kelaynaklar, deniz 

kaplumba�alar�, alageyik, bozay�, kardelen çiçe�i ve salep yap�m�nda kullan�lan 

orkideler nesli tükenme tehlikesiyle kar�� kar��ya olan türlerdendir. Siz de nesli 

tükenmi� ya da tükenme tehlikesi alt�nda olan canl�lara örnek verebilir misiniz?  

Bunlar� Biliyor muydunuz? 

Ülkemizde 120 memeli, 413 ku�, 93 sürüngen, 276 deniz bal���, 192 tatl� su 

bal���, 60.000 – 80.000 böcek türünün bulundu�u bilinmektedir. Bitki türleri 

bak�m�ndan da ülkemiz oldukça zengindir. Bütün Avrupa K�ta’s�nda 12.000 bitki 

türü bulunmaktad�r. Bu türlerin yakla��k % 30’u sadece Türkiye’ye özgüdür.  

Çevremizde ya�ayan bitki ve hayvanlar da bizler gibi birer canl�d�r. Onlar da 

bizim gibi sevgiye ve korunmaya ihtiyaç duyar. Peki, bizler bitki ve hayvanlara olan 

sevgimizi nas�l gösterebiliriz? 
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Bitki ve hayvanlar�n korunmas�na yönelik yöresel, ulusal ve uluslar aras� 

alanda faaliyet gösteren organizasyonlar var m�d�r? Bu organizasyonlar�n amaçlar� 

ve çal��malar� nelerdir? Bireysel olarak veya grup halinde katk� sa�layabilece�imiz 

organizasyonlar�n çal��malar�na kat�larak çevrenizdeki insanlar�n bu konuda 

bilinçlenmelerini sa�lamak ister misiniz? Bu konuda ne tür çal��malar yap�labilir? 

Bitki ve hayvanlara olan sevgimiz, biyolojik çe�itlili�in, korunmas�nda rol oynar. 

Biyolojik çe�itlili�in korunmas�, do�al kayaklar�n bilinçli kullan�m�, yoluyla 

Dünya’n�n gelece�i için uzun vadeli bir yat�r�m sa�lar.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



96 
 

EK- 2 OKUDU�UNU ANLAMA TEST� 

 

 

ADI-SOYADI:       SINIFI: 

 

TÜRKÇE SORULARI 

1. “Bakmak “ sözcü�ü a�a��daki cümlelerden hangisinde “yap�labilmesi bir 

�eye ba�l� olmak” anlam�nda kullan�lm��t�r? 

a) Büyüsün diye sevgiyle çiçe�ine bak�yordu. 

b) Eve gitmek için arabaya bak�yor. 

c) O�lunun ameliyat� on bin liraya bak�yor. 

d) Bakt�m beni dinlemiyor, susmay� tercih ettim. 

 

2. A�a��dakilerin hangisinde deyim, cümlenin anlam�na uygun de�ildir? 

a) Kafa kafaya verip bu i�in de üstesinden geldiler. 

b) O, elinden geleni ard�na koymaz, herkese sürekli yard�m eder. 

c) Bahçedeki çiçeklerin kopar�ld���n� görünce sinirlendi, adeta küplere 

bindi. 

d) Anadolu insan� misafiri el üstünde tutar, ona sayg�da kusur etmez. 

 

3. “Yaz�lar�nda s�k s�k hayat�ndan örnekler veriyor.”  alt� çizili sözün bu 

cümleye katt��� anlam a�a��dakilerden hangisinde vard�r? 

a) Yazar, ikide bir ayn� konuyu ele al�yor. 

b) Ö�retmenimiz bizi zaman zaman uyar�yor. 

c) Onu arada bir ziyaret ediyoruz. 

d) Sizinle bu olay� yar�n yine görü�elim. 
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4. “Kat�” sözcü�ü a�a��daki kelimelerin hangisinde mecaz anlam�yla 

kullan�lm��t�r? 

a) Ekmek yutulamayacak kadar kat�yd�. 

b) Onun babas� çok kat� bir adamd�. 

c) Çiçek ekece�imiz toprak kat� olmamal�. 

d) Bu koltuklarda kat� bir sünger kullan�lm��. 

 

5. A�a��da alt� çizili sözcüklerden hangisi gerçek anlam�n d���nda (mecaz 

anlam�yla) kullan�lm��t�r? 

a) Üçüncü s�n�fa geçince derslerine daha s�k� sar�ld�. 

b) Tarlan�n ortas�nda kazd�klar� kuyudan su ç�kmam��. 

c) Kar ya�maya ba�lay�nca hemen d��ar� ç�kt�m. 

d) Gazetedeki bu haber benim de dikkatimi çekti. 

 

6. A�a��daki cümlelerin hangisinde alt� çizili kelimeler genelden özele do�ru 

s�ralanm��t�r? 

a) Arda Turan , kaliteli bir futbolcudur. 

b) Turunçgiller , faydal� meyvelerdendir. 

c) “ Yetenekli varl�k, insan”d�r derler. 

d) Funda Arar y�l�n sanatç�s� seçilmeli. 

 

7. A�a��daki cümlelerin hangisinde z�t anlaml� kelimeler bir arada 

kullan�lmam��t�r? 

a) Büyük bal�k küçük bal��� yutar. 

b) Cahilin dostlu�undan alimin dü�manl��� iyidir. 

c) Çok ya�ayan bilmez çok gezen bilir. 

d) Tok, aç�n halinden anlamaz. 
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8. A�a��daki cümlelerin hangisinde alt� çizili kelimeler soyut anlamda 

kullan�lm��t�r? 

a) Bu ac�ya fazla dayanamad�. 

b) Hediyeyi görmek için paketi açt�. 

c) Bal�kç�lar a�lar� denize att�. 

d) Evin bacas�ndaki duman k���n habercisiydi. 

 

9. “Bir sene içerisinde üçüncü kez ev de�i�tiriyordu. Birincisinin kiras�n� çok 

bulmu�, ikincisinin ise kom�ular�n� be�enmemi�ti. Bo�una dememi�ler, ev 

sahibinin bir evi, kirac�n�n bin evi var, diye.” alt� çizili ifadenin yerine 

a�a��dakilerden hangisi getirilirse cümlenin anlam�nda bir de�i�iklik 

olmaz? 

a) Evli evinde köylü köyünde gerek. 

b) Evlinin bir evi var, evsizin bin evi var. 

c) Ev alma, kom�u al. 

d) Paray� veren düdü�ü çalar. 

 

10. “�yi bir e�itim gören uluslar özgür, ba��ms�z, onurlu yüce bir topluluk haline 

gelir.” Cümlesinden a�a��daki yarg�lar�n hangi ç�kmaz? 

a) Bir millet için e�itim çok önemlidir. 

b) Ba��ms�z ve özgür olman�n yolu e�itimden geçer. 

c) Onurlu topluluklar teknolojiye önem verir. 

d) E�itim bir milleti büyük yapan unsurlardan biridir. 

 

11. A�a��daki cümlelerin hangisinde “ özlem “ söz konusudur? 

a) Ah, nerede o eski kom�uluklar! 

b) Hayat bu, göz aç�p kapay�ncaya kadar geçer. 

c) Akl�n� kullansayd�n bu ac�lar� çekmezdin. 

d) Onun yaz�lar�nda, çocuklu�unu hat�rlayaca��n çok �eye rastlars�n. 
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12. A�a��daki dizelerin hangisinde yarg� gerekçesiyle birlikte verilmemi�tir? 

a) Ben Mevlana’ya gücendim  

Seni bana yazmam��. 

b) Yar gelecek diye  

Sa� yan�m� bo� koydum. 

c) Güle fazla bakamam  

Hat�r�ma yar gelir. 

d) Yayla yayla gezersin  

Çimenleri ezersin. 

 

13.   1. sa�l�ktan    

  2. gerçek arkada�l�k    

  3. de�eri  

4. farks�zd�r    

5. anla��l�r     

6. elden gittikten sonra 

Yukar�daki kelimeler ve kelime gruplar�yla anlaml� ve kurall� bir cümle 

olu�turuldu�unda s�ralama nas�l olur? 

 

a)2-1-4-3-6-5 b) 2-6-5-3-1-4  c) 2-3-1-5-6-4  d) 2-1-5-3-6-4 

 

14.    I.    Ona da gömlek ald�m. 

II.   Ona bir gömlek ald�m. 

III.  Ona gömlek de ald�m. 

VI.  Ona bir de gömlek ald�m. 

Yukar�daki cümlelerin hangileri birbiriyle “yak�n” anlaml�d�r? 

 

a)I ve VI  b) III ve VI  c) II ve VI   d) II ve III 
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15. Kar��s�ndaki ki�iye a�a��dakilerden hangisini söyleyen biri ondan cevap 

alamaz? 

a) Onu ne zaman göndermi�ler 

b) Araban�n camlar� m� k�r�lm�� 

c) Be�enmi� mi ald���n arma�an� 

d) Bunu nereye koyaca��m� bilmiyorum henüz 

 

16. “Ana diline gereken önemi vermeyen toplumlar ……………………..” 

cümlesi a�a��dakilerden hangisi ile sürdürülebilir? 

a) ba�ka dilleri etkisi alt�na alacakt�r. 

b) bütün dünyaya kendi kültürünü yayar. 

c) yok olmaya mahkumdur. 

d) dil sorununu ortadan kald�rmaya ba�ar�rlar. 

 

17. 1. Sana inanacak de�ilim. 

 2. Anlatt�klar�n do�ru de�il. 

 3. Seni anlam�yor de�ilim. 

 4. Elimde de�il, unutam�yorum. 

Yukar�daki cümlelerden hangisi anlamca olumludur? 

a) 1  b) 2  c) 3  d) 4 

18. Meslek seçiminde en önemli belirleyici mesle�i seçecek olan gençtir. Onun bir 

i�i anlama ve yapma arzusu okulun ve sosyal çevrenin isteklerinden önce gelir. 

Fakat bu durup dururken ortaya ç�kmaz. Onlar yeteneklerini okulun ve sosyal 

bir çevrenin bask�s�ndan uzak bir ortamda geli�tirebilirler. Bu nedenle 

gençlerin ilgi ve yeteneklerine göre meslek seçebilmesi için uygun ortamlar 

haz�rlanmal�d�r. 

Bu parçada vurgulanan dü�ünce a�a��dakilerden hangisidir? 

a) Gençlere yeteneklerine ve ilgilerine uygun meslek seçmeleri için 

ortam   haz�rlanmal�d�r. 

b) Meslek seçiminde okul ve sosyal çevrenin önemli bir yeri vard�r. 

c) Gençlerin meslekler ve özellikleri hakk�nda yeterince bilgisi yoktur. 

d) Olanak verirlerse bütün gençler çal��ma hayat�nda ba�ar�l� olur. 



101 
 

 

 

19. “Dilin insana birçok faydas� vard�r. Bilgilerimizi ba�kalar�n�n dü�üncelerini dil 

yoluyla elde ederiz. Kendi dü�üncelerimizi de dil yard�m�yla olu�ur, 

olgunla��r. Sanki içimizden konu�arak sessiz bir dil kullanarak dü�ünür yeni 

dü�üncelerimize ula��r�z. Ula�t���m�z yeni dü�ünceleri de yine dille ortaya 

koyup ba�kalar�na ula�t�r�r�z.” 

Bu parçan�n konusu a�a��dakilerden hangisidir? 

a) �nsanlar aras� ili�kiler 

b) �leti�im yollar� 

c) Dilin yararlar� 

d) Konu�man�n önemi 

 

20. Çiçekler evin canl� birer süsüdür. Vazo ve saks�lar içinde evin her taraf�na 

da��t�lm�� bir çiçek bahçesi içinize ferahl�k verir. Çiçekli bir oda insanda bir 

bahar sevinci uyand�r�r. Çiçekler bir taraftan içimizdeki ya�ama sevincini 

co�tururken di�er taraftan bizi kederlerimizden uzakla�t�r�r.  

Bu parçada çiçekle ilgili olarak a�a��dakilerden hangisinden söz 

edilmemi�tir? 

a) �nsanlar� birbirine yakla�t�rd���ndan  

b) �nsanlar�n içinde sevinç duygular� uyand�rd���ndan 

c) �nsanlar� üzüntülerinden uzakla�t�rd���ndan 

d) Evlerin süsü oldu�undan 

 

21. (1) Ham petrolden elde edilen maddelerin hemen hepsi pek çok alanda 

kullan�l�r.(2) petrol s�v� halde genellikle kahverengi, koyu ye�il veya siyah 

renktedir.(3) bu maddelerin en önemlileri benzin ve motorin gibi 

akaryak�tlar�d�r. (4) Bu yak�tlar sayesinde otomobil, gemi uçak gibi araçlar 

hareket eder.  

Bu parçadaki numaraland�r�lm�� cümlelerden hangisi anlat�m�n ak���n� 

bozmaktad�r? 

a) 1  b)2  c)3  d)4 
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22.    Kendini dev aynas�nda  

Görüyorsa bir insan  

Sevgisiz ya�as�n b�rak  

Dikenli da�lar tepesinde  

Ac� bir yaln�zl��a tutsak 

Yukar�daki dizelere göre yaln�zl���n�n nedeni a�a��dakilerden hangisidir? 

 

a) Sevgisiz ya�amak                                                   b) Büyüklenmek 

c) Kentten uzakla�mak                                              d) Karamsarl�k 

 

23. Dünyadaki bütün paralar bir araya gelse sat�n alamaz insan hayat�n�. Bo�una 

harcanm��, ziyan edilmi� bir hayat�n yerini de tutmaz hiçbir para. K�s�r kalm��, 

k�r�lm�� çirkinle�mi� bir hayat� güzelle�tiremez onaramaz. 

Bu paragraftan a�a��dakilerden hangisine ula��lamaz? 

a) Paras�z bir hayat dü�ünülemez. 

b) Ziyan edilmi� bir hayat�n yerini tutamaz para.  

c) Para çirkinlikleri güzelle�tiremez. 

d) Para insan ya�am�n� sat�n alamaz. 

 

24. …………………………Öyle ya�l�lar var ki, pek az ya�am��lard�r. �unu 

anlamakta geç kalmay�n; doya doya ya�amak y�llar�n çoklu�una de�il, sizin 

ya�am� nas�l anlamland�rd���n�za nas�l doldurdu�unuza ba�l�d�r. 

A�a��dakilerden hangisi bu paragraf için en uygun giri� cümlesidir? 

a) Hayat�n de�eri uzun ya�anmas�nda de�il iyi ya�anmas�ndad�r. 

b) H�zl� ya�amak da istemeyiz. 

c) Önemli olan iyi ve uzun ya�amakt�r. 

d) Baz� �eyleri ya�amak insan�n elindedir. 
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“�çi ar�nm�� bir insan olmak için kendimizden önce di�er insanlar� dü�ünün. 

Bir insan�n davran��lar�n� be�enmedi�inizde onu hemen i�neli f�ç�lara 

oturtmadan önce kendinizi onlar�n yerine koyun. Bu pek kolay bir i� de�ildir. 

Ba�kalar�n� anlamak, ba���lay�c� olmak ancak kendinizle dostça 

hesapla�abiliyorsan�z ve de�i�ime yenilenmeye aç�ksan�z mümkündür. 

Kendisiyle dövü�meden tart���labilen dost canl�s� bir insan olman�n ödülleri 

çoktur. �nsanlar�n kendilerini iyi hissetmelerini sa�lars�n�z ve örnek al�nan bir 

insan olursunuz. Böylece maddi ve manevi aç�dan kendi önünüzü tümüyle 

açacak sihirli formül bulmu�sunuzdur demektir.” 

25.  Yukar�da verilen paragrafa göre “Davran��lar�n� be�enmedi�iniz birini 

hemen i�neli f�ç�lara oturtmak” sözüyle anlat�lmak isten a�a��dakilerden 

hangisidir? 

a) Kendisi d���ndaki herkesten �üphelenmek 

b) Ba�kalar�yla ilgili çabucak olumsuz yarg�larda bulunabilmek 

c) Ba�kalar�n�n ac� çekmesinden zevk almak 

d) Bütün inanlar� kötüleyip mahkum etmek 

 

26. Naz�m Hikmetin ç�k���, hece �iirinin t�kand��� bir zaman rastl�yor. 

Bu cümledeki alt� çizili sözcü�ün yerine a�a��daki sözcük gruplar�ndan 

hangisi getirilemez? 

 

a) ilerleyi�inin durdu�u 

b) unutulmaya yüz tuttu�u 

c) ç�k�� yolu bulamad��� 

d) yarat�c�l�ktan uzakla�t��� 
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27. Bir kurba�a konu�abilseydi güzelli�i büyük ihtimalle �öyle tan�mlan�rd�: 

“Kafan�n yar�s� büyüklü�ünde iki patlak göz, yass� ve geni� bir suratta kafay� 

bir uçtan bir uca ay�ran yayvan bir a��z, aç�k sar� bir kar�nla yemye�il bir s�rt.” 

Bir e�ek için güzelli�in tarifinde iki uzun kulak mutlaka olacakt�r. Gineli bir 

zenciye sorunuz. Onun için güzel, siyah ve parlak bir yüz, bat�k gözler, yayvan 

bir burundur. Köydeki insanla kentteki insan�n güzellik anlay��lar� bile 

birbirine tam uymaz. 

Bu parçada ç�kar�labilecek en kapsaml� yarg�, a�a��dakilerden 

hangisidir? 

a) Herkesin kendine göre bir güzellik anlay��� vard�r.  

b) Güzellik anlay��� türden türe, insandan insana farkl�l�k gösterebilecek 

kadar görecedir. 

c) Güzelli�in ne oldu�unu tarif edebilecek kimse yoktur. 

d) Bir kurba�an�n ya da e�e�in güzelden anlad��� ile insanlar�n anlad��� 

çok farkl�d�r. 

 

28. Limon önceleri et yemekleri, özellikle tavu�a e�lik etti. Çe�itli salatalar�n 

vazgeçilmez malzemesi oldu. Sonradan tatl�lar�n yap�lma evrelerinde önemli 

roller üstlendi. Limon kabu�u toz �eker ile dövülüp üzerine limon suyu 

döküldükten sonra bu kar���m su ile inceltildi ve “ limonata”, s�cak yaz 

günlerinin ferahl�k veren içece�i olarak sevildi.  

Bu parçada a�a��dakilerden hangisi de�inilmemi�tir? 

a) Limonun salatalar�n vazgeçilmez malzemesi olmas�na 

b) Limonatan�n yaz günlerinde sevilen bir içecek olmas�na 

c) Limonun insan sa�l��� için çok yararl� olmas�na 

d) Limonun tatl�lar�n yap�m�nda kullan�lmas�na. 
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29. A�a��dakilerden cümlelerden hangisi, bir paragraf�n giri� cümlesi 

olamaz? 

a) Ça�da� bir toplum, iyi bir e�itim görmü� ki�ilerden olu�ur. 

b) Sanatç�lar ilgisizlikten de�il, anla��lamamaktan yak�n�r. 

c) Halbuki sanat dünyas� da t�pk� bilim dünyas� gibi bir ilerleyi� yolundad�r. 

d) Bir uygarl���n do�as�nda etkin olan ilk ö�e insan,  ikinci ö�e ise do�ad�r. 

 

30. Ilg�n kokuyor sabahlar�. Yaseminlere bürünüyor ak�amüzerleri. Ku�lar 

hat�rlat�yor eski dostlar�n�, c�v�l c�v�l uyand�rmaya geliyorlar pencerelerimize. 

�yot kokulu, tatl� serin esintilerle uyan�yor bedenlerimiz. Aç�k b�rak�lan 

pencerelerimizden tül perdelerin e�li�inde ne�eli devinimler dolduruyor 

odalar�m�z�. 

Bu parçada a�a��daki duyulardan hangisinden yararlan�lmam��t�r? 

a) Koklama 

b) Görme 

c) ��itme 

d) Tatma 

 

BA�ARILAR D�LER�M! 
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EK-3 Ö�RENME DÜZEY� TEST� 
  
ADI-SOYADI:        
 SINIFI: 
 
 

FEN VE TEKNOLOJ� SORULARI 

 

1. �pek: “�nsanlar, hayvanlar, bitkiler ve mikroorganizmalar ile hava, su, toprak gibi 
cans�z faktörler bir ekosistemin ö�eleridir.” 

     Kenan: “Bir ekosistemi olu�turan en küçük canl� birimi populasyondur.” 
     Asl�: “Bir ekosistemde belli bir alanda ya�ayan ayn� türe ait canl� toplulu�una 

habitat denir.” 
Yukar�daki ö�rencilerden hangilerinin verdi�i bilgiler do�rudur? 
 

            a)Kenan ve Asl�  b) Kenan c) �pek  d) �pek ve Asl� 
 

2. Ayn� türden olu�an canl�lar için a�a��dakilerden hangisi her zaman 
söylenemez? 

 
a) Ortak bir atadan gelirler. 
b) Çiftle�tiklerinde verimli döller verirler. 
c) Belirli bir bölgede ya�ayanlar� populasyon olu�turur. 
d) Cans�z faktörlerden etkilenirler. 

 
3.  Beril, bahçelerindeki topra�� bir sopayla kar��t�r�rken pek 

çok toprak solucan� buldu.  
   Buna göre, a�a��da verilenlerden hangisi söylenebilir? 
 

a) Berillerin bahçesinde, toprak solucan� populasyonu 
vard�r. 

b) Berillerin bahçesinde ya�ayan bir tür yoktur. 
c) Toprak solucanlar� göç ediyordur. 
d) Beril, bütün toprak solucanlar�n� yok etmelidir. 

 
4. Ula�, pikni�e gitti�inde çevresinde birbirine benzeyen ve daha önce hiç 

görmedi�i bir çiçek grubu gördü. Buna göre, Ula�’�n gördü�ü bu çiçek 
grubu a�a��dakilerden hangisini olu�turmu� diyebiliriz? 

 
a) Habitat              b) Çiçek Populasyonu       c) Aile d) Populasyon 
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5.     I. Tür  II. Birey  III. Ekosistem  IV. Populasyon 

Yukar�da verilen ekolojik kavramlar� kapsamlar� bak�m�ndan büyükten 
küçü�e do�ru s�ralay�n�z? 
 

a) IV – II – I – III       b) I – II – IV – III   c)II – I – IV – III      d) III – IV– I – II
  
 
 
 
 
6.  Bir ekosistemdeki, kurba�a, bu�day, y�lan  

ve çekirge bireylerine ait grafik verilmi�tir. 
 

      Bu grafi�e göre, populasyonu en fazla  
      olan tür a�a��dakilerden hangisidir?  

 
a) Y�lan               b) Bu�day       
c) Çekirge                   d) Kurba�a 

 
 
 
 
7. Bol ya��� alan �l�man bir ekosistemdeki canl� çe�itlili�i için a�a��dakilerden 

hangisi söylenemez? 
a) Bu ekosistemde a�aç populasyonunda art�� gözlenir. 
b) Bu ekosistemde pek çok hayvan türü ya�am�n� sürdürür. 
c) Bu ekosistemde bitki örtüsü zenginle�ir. 
d) Bu ekosistemde bitki ve hayvan türlerinde büyük azalma gözlenir. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

TÜR

 B�REY       
SAYISI 

Kurba�a Y�lan Çekirge 
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8.  

 

 

 

 

 
 
 
Yukar�da bir ekosistemde üç canl� türüne ait birey say�s�n� belirten grafik 

verilmi�tir. 
Bu grafi�e göre, a�a��dakilerden hangisi söylenemez? 
 
a) Bu ekosistemde zamanla ye�il bitki populasyonunda art�� gözlenecektir. 
b) Bu ekosistemdeki kurba�alar�n az olmas�, çekirge populasyonunun 

artmas�na sebep olmu�tur. 
c) Bu ekosistemde çekirge say�s�n�n çok fazla olmas� zamanla ye�il bitki 

populasyonunda ciddi azalmaya sebep olacakt�r. 
d) Bu ekosistemde beslenebilmek için ye�il bitki bulmakta sorun ya�ayacak 

olan çekirge populasyonunda da azalma olacakt�r. 
 
 
 

 

 9. Ya�mur, yukar�daki tabloda kaç numaral� bilginin i�aretlemesinde yanl��l�k 
yapm��t�r? 

           a) I      b) IV    c) III   d) II 

 
 
 
 

 B�LG� Do�ru Yanl�� 
I Deniz ekosistemindeki canl�lar, orman ekosisteminde de 

ya�ar. 
    + 

II Her ekosistemde canl�- cans�z ili�kisi vard�r.     + 
II
I 

Bal�klar hem göl hem de deniz ekosisteminde bulunur.    +   

I
V 

Her ekosistemde besin zinciri vard�r.    +  

B�REY

TÜR 
Kurba�a Çekirge Ye�il 

bitki 
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 10.    Bir ekosistemdeki ye�il bitkilerin zamanla                 M�KTAR                       
          de�i�en miktar�n� gösteren grafi�e göre 

     a�a��dakilerden hangisi söylenir? 
a) Bu ekosistemde asla erozyon gözlenmez. 
b) Bu ekosistemde sadece ye�il bitkiyle beslenen canl�lar�n  

          ya�am� tehlikededir. 
     c) Bu ekosistemde tüm canl�lar�n ya�am� tehlikededir. 
     d) Bu ekosistemde etle beslenen canl�lar�n say�s� artacakt�r. 
 

11.  

 

 

 

 

 

 

 

Yukar�da birbiri ile ba�lant�l� aç�klamalar verilmi�tir. Bu aç�klamalar�n do�ru 
( D) ya  da yanl�� (Y) oldu�una karar vererek ilerledi�inizde do�ru ç�k�� 
a�a��dakilerden hangisidir? 

a)  1. ç�k��  b) 3. ç�k��    c) 6. Ç�k��  d) 8. ç�k�� 

 

12.  

           
           
           
           
           
           
                                                                            TÜR 

Çizilen grafik hangi ekosisteme ait olabilir? 

a) Göl   b) Orman c) Deniz  d) Çöl 

ZAMAN 

Ayn� tür canl�lar�n bir araya gelerek olu�turdu�u 
canl� toplulu�una ekosistem denir. 

Toroslar’daki me�e a�açlar� populasyona 
örnektir. 

Ya�mur ormanlar� 
ekosisteme örnek verilebilir. 

�klim, bir bölgedeki bitki  
ve hayvan çe�itlili�ini 
belirler

Ekosistemler, göl ve kara 
ekosistem olarak ikiye 
ayr�l�rlar. 

Bir canl�n�n ya�ad��� 
yer canl�n�n habitat�d�r. 

D

DD

Y

Y Y 

1.ç�k�� 2.ç�k�� 3.ç�k�� 4.ç�k�� 5.ç�k�� 6.ç�k�� 7.ç�k�� 8.ç�k��

Y Y Y Y DD DD 

Bir araya geldiklerinde verimli döller olu�turabilen canl�lara ayn� tür 
canl� denir. 

  Sazl�k   

Nilüfer 

  Kurba�a  
Bal�k 

B�REY 
SAYISI 
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13. Yandaki grafikte birey say�s�n� zamana ba�l� de�i�imi gösterilmi�tir.  
       Bu populasyonla  ilgili a�a��dakilerden hangisi do�ru de�ildir? 
 

a) Populasyona yeni bireyler kat�lm��t�r. 
b) Besin miktar� azalm��t�r. 
c) Ya�am alan� daralm��t�r. 
d) Populasyonu olu�turan üyeler azalm��t�r. 

 
14.  I. Keçi türünde çe�itlilik vard�r. 
       II. Kurba�alar göl ekosisteminde ya�arlar. 
       III. Kaplanlar, geyikler, gergedanlar vb. canl�lar ayn� populasyonda yer al�rlar. 
       IV. Farkl� ya�am alanlar� birlikte geni� alanlarda ekosistemi olu�tururlar.  
       Yukarda verilen aç�klamalar�n hangisinde yanl�� bilgi verilmi�tir? 
 

a)I   b) III   c) IV   d) II 
 
15.

        Ot               ->           T�rt�l             ->       Kurba�a            ->            Y�lan  
Yukar�da verilen besin zinciri ile ilgili olarak; 

I.   Ot say�s� azal�rsa sadece t�rt�llar�n say�s� azal�r. 
II. T�rt�l say�s� artarsa y�lan say�s� da artar. 
III. Kurba�a say�s� azal�rsa ot say�s� azal�r. 

 
hangileri söylenebilir? 
 

a) Yaln�z II  b) I ve III c) II ve IIII d) I ve II 
 
 
16. Biyolojik çe�itlilik ile ilgili aç�klamalardan hangisi yap�lamaz?  

a) Tar�m, eczac�l�k, t�p ve sanayi gibi birçok alanda kullan�lan türlerdir. 
b) Bir ülkedeki biyolojik zenginlik, ayn� zamanda dünyan�n zenginli�idir. 
c) Bitki ve hayvan say�s�n�n fazlal���, biyolojik çe�itlili�i azalt�r. 
d) Ülkemiz, bitkiler aç�s�ndan biyolojik çe�itlili�e sahiptir. 
 
 
 
 
 
 

ZAMAN

B�REY 
SAYISI 
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17. 

 
 

            
Ot          ->        Kuzu     ->      Kurt        ->      Y�lan      ->          Kartal 

 
   Yukar�daki besin zinciri ile ilgili olarak a�a��dakilerden hangisi her 

zaman söylenebilir? 
 

a) Kuzu say�s� artt���nda kartal say�s� azal�r. 
b) Ottan kartala do�ru genellikle canl�lar�n vücut büyüklü�ü azal�r. 
c) Kurt say�s�n� do�rudan etkileyen kuzu ve y�lan say�s�d�r. 
d) Ot say�s�ndaki de�i�im bütün zinciri etkiler.  

 
18. A�a��dakilerden hangisi “ Biyolojik Çe�itlilik” sa�lar? 
 
           a) Hava Kirlili�i       b) �klim     c) Avlanmak   d) Erozyon 

 

19.   Canl�lar ya�amlar�n� sürdürmek için beslenmek zorundad�r. Bitkiler kendi 
besinlerini kendileri üretirken hayvanlar otla, etle ve hem ot hem de etle 
beslenirler. �ekilde canl�lar aras�ndaki bu ili�ki görülmektedir. 

 

        Bu ili�ki a�a��daki kavramlardan hangisiyle aç�klan�r? 

a)Populasyon    b) Habitat  c) Besin A��  d) Ekosistem 
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20.   
 

                                
                          
   
                     Bitki            ->     Böcek     ->    Fare       ->       Y�lan       ->         Kartal  

 
Yukar�daki canl�lar beslenme ili�kilerine göre s�ralanm��t�r. Buna göre, 
fare say�s�n�n azalmas� durumunda a�a��dakilerden hangisi gerçekle�ir?  
 

a) Böcek say�s� azal�r.    c) Bitki say�s� artar. 
b) Y�lan say�s� azal�r.    d) Kartal say�s� artar. 
 

21.  Biyolojik çe�itlilik ile ilgili a�a��da verilenlerden hangisi yanl��t�r? 

 a) Bir bölgedeki ekosistem çe�itlili�i, biyolojik çe�itlili�i etkiler. 
 b) Populasyondaki birey say�s� biyolojik çe�itlili�i art�r�r. 
 c) Bir ülkedeki biyolojik çe�itlilik, ekonomiyi olumlu yönde etkiler. 

 d) Ülkemiz, biyolojik çe�itlilik aç�s�ndan zengindir. 
 
22. 

 

 

  I   II   III   IV 
Yukar�da canl� resimleri verilmi�tir. Bunlar� ya�ad��� ekosistem çe�idine 

göre grupland�r�rsak  hangi ikisi ayn� grupta yer al�r? 
 

a) II ve IV   b) I ve IV   c) I ve IV   d) II ve II 
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23.  Yan tarafta çevre ve canl� çe�itlili�i ile 
ilgili bir tablo  
          yap�lm��t�r. Bu tabloda canl� türü ile 

bulundu�u yer e�le�tirilmi�tir. 
        Bu e�le�tirmelere göre I, II ve III 

gösterilen bo�luklara    a�a��dakilerden hangisi gelmelidir? 
   I      II          III 
 a)             Aslan                 Da�                   Kaktüs 
 b)            Fok                      Nehir                 Kurba�a 
 c)            Kaktüs                 Kutup                Aslan  
 d)            Nilüfer                 Çöl                    Deve Ku�u  
 
 

                         
BA�ARILAR D�LER�M! 

                     
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Bulundu�u Yer Canl� Örne�i 
Çöl I 
II Kutup Ay�s� 

Orman III 
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EK-4 UZMAN KAYNAKLI BILGI HARITALARI 
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EK-4 UZMAN KAYNAKLI B�LG� HARITALARI 
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EK-4 UZMAN KAYNAKLI BILGI HARITALARI 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



122 
 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

EK-5 Ö�RENC� KAYNAKLI B�LG� HAR�TALARI ÖRNEKLER� 
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EK-6 �L ONAY BELGES� 
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