T.C.
MUGLA UNIVERSITESI

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU

EGITIM BILIMLERI ANABILIM DALI

EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIMIi BiLiM DALI

IKINCI DIL KELIME OGRENMEDE BILGI HARITALARININ
KULLANIMININ OGRENCILERIN OGRENME VE HATIRLAMA
DUZEYINE ETKIiSi

YUKSEK LISANS TEZI

Hazirlayan
GULDEHAN NESE CELEBI

Tez Danismani
DOC.DR. IZZET GORGEN

HAZIRAN, 2012
MUGLA



T.C.
MUGLA UNIVERSITESI

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU

EGITIM BILIMLERI ANABILIM DALI
EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIM BIiLiM DALI

IKINCI DIL KELIME OGRENMEDE BILGIi HARITALARININ
KULLANIMININ OGRENCILERIN OGRENME VE HATIRLAMA
DUZEYINE ETKISI

Egitim Bilimleri Enstitiisiince
“Yiiksek Lisans”

Diplomasi Verilmesi I¢in Kabul Edilen Tezdir.

—

Tezin Enstitiiye Verildigi Tarih : 27.0 6.2
Tezin Sozlii Savunma Tarihi  : 1%, 06 . Jo|L

Tez Danismam : Do¢.Dr.izzet GORGE

Jiiri Uyesi : Do¢.Dr. Hasan SEKER . —
Jiiri Uyesi : Doc.Dr. Sevki KOMUR W

Enstitii Miidiirii :Prof.Dr. Ahmet DUMAN
Haziran, 2012
MUGLA



TUTANAK

Mugla Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti'niin 24/05/2012 tarih ve 26/3 sayili
toplantisinda olusturulan jiiri, Lisansiistii Egitim-Ogretim Yonetmeligi’nin 25/4 maddesine
gore, Egitim Bilimleri Anabilim Dali Yiiksek lisans 6grencisi Giildehan Nese CELEBI’nin
“Ikinci Dil Kelime Ogrenmede Bilgi Haritalarimn Kullamminin Ogrencilerin Ogrenme ve
Hatirlama Diizeyine Etkisi” adli tezini incelemis ve aday 13/06/2012 tarihinde saat 11:00 *da

jiiri 6niinde tez savunmasina alinmistir.

Adayin kisisel ¢alismaya dayanan tezini savunmasindan sonra 60 dakikalik siire icinde
gerek tez konusu, gerekse tezin dayanag: olan anabilim dallarindan sorulan sorulara verdigi

cevaplar degerlendirilerek tezin kabul edildigine oy birligi ile karar verildi.

Dog¢.Dr. Izzet GORGEN

Tez Danismani




YEMIN

Yiiksek lisans tezi olarak sundugum “Ikinci Dil Kelime Ogrenmede Bilgi
Haritalarinin Kullaniminm Ogrencilerin Ogrenme Ve Hatirlama Diizeyine Etkisi”
adli galismanin, tarafimdan bilimsel ahlak ve geleneklere aykiri diisecek bir yardima
bagvurulmaksizin  yazildigini  ve  yararlandigim  eserlerin  Kaynakga’da

gosterilenlerden olustugunu, bunlara atif yapilarak yararlanmis oldugumu belirtir ve

bunu onurumla dogrularim.

GULDEHAN NESE CELEBI
IMZASI



YUKSEKOGRETIM KURULU DOKUMANTASYON MERKEZI
TEZ VERI GIRIS FORMU

YAZARIN MERKEZIMIZCE DOLDURULACAKTIR.

Soyadi : CELEBI
Adi  : Giildehan Nese Kayit No:

TEZIN ADI
Tiirkee: Ikinci Dil Kelime Ogrenmede Bilgi Haritalarinin Kullaniminm Ogrencilerin

Ogrenme ve Hatirlama Diizeyine Etkisi

Y. Dil: The Effect of The Use of Knowledge Maps on Students’ Level of Learning

and Retention in Second Language Vocabulary Learning

TEZIN TURU: Yiiksek Lisans Doktora Sanatta Yeterlilik
[ | 0 0

TEZIN KABUL EDILDIGI

Universite : Mugla Universitesi
Fakiilte : Egitim Fakiiltesi, Egitim Programlari ve Ogretimi
Enstitii : Egitim Bilimleri Enstitiisii
Diger Kuruluslar:
Tarih
TEZ YAYINLANMISSA
Yaymlayan

Basim Yeri
Basum Tarihi

ISBN

TEZ YONETICISININ
Soyadi, Adi  : Gorgen, Izzet

Unvani : Do¢.Dr.




TEZIN YAZILDIGI DIL : Tiirkce TEZIN SAYFA SAYISI:

TEZIN KONUSU (KONULARI ) :

1. Bilgi haritalarinin ikinei dil kelime 6grenme diizeyine etkisinin saptanmasi
2. Bilgi haritalarinin ikinci dil kelime hatirlama diizeyine etkisinin saptanmasi

3. Kelime 6grenme tekniklerine yonelik 6grenci goriislerinin saptanmasi

TURKCE ANAHTAR KELIMELER :
1. ikinci Dil Ogrenme

2. Tkinci Dilde Kelime Ogrenme

3. Bilgi Haritalar

Baska vereceginiz anahtar kelimeler varsa liitfen yazimiz.

INGILIZCE ANAHTAR KELIMELER: Konunuzla ilgili yabanci indeks,
abstract ve thesaurus’u kullaniniz.

1. Second Language Learning
2. Vocabulary Learning in Second Language
3 Knowledge Maps

Bagka vereceginiz anahtar kelimeler varsa liitfen yazimz.

1- Tezimden fotokopi yapilmasina izin vermiyorum (0]
2- Tezimden dipnot gisterilmek sartiyla bir béliimiiniin fotokopisi ahmabilir .

3- Kaynak gosterilmek sartiyla tezimin tamaminin fotokopisi alinabilir 0)

Yazarin imzas1: [ (l /tb /{//\/:\ Tarih : . 22/.06.0.0L2
e

L
A




IKINCI DIL KELIME OGRENMEDE BiLGi HARITALARININ
KULLANIMININ OGRENCILERIN OGRENME VE HATIRLAMA
DUZEYINE ETKIiSi

(Yiiksek Lisans Tezi)

Giildehan Nese CELEBI
MUGLA UNIiVERSITESI
EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU

2012

OZET

Bu calismanin amaci ikinci dil kelime 6grenme siirecinde bilgi haritalarinin
kullaniminin &grencilerin 6grenme ve hatirlama diizeyine etkisini arastirmaktir.
Ayrica bilgi haritalar1 teknigi kullanildiktan sonra ogrencilerin bu teknige iliskin
goriislerini ortaya ¢ikarmak amaglanmaktadir. Yabanci dil o6gretiminde agirlik
genellikle dilbilgisi Ogretimine verilirken, dilin asil temel yapisini olusturan
kelimelerin ~ klasik  6gretim  yOntemleriyle Ogrenilmesinin  yeterli olacagi
disiiniilmistiir. Fakat ezberciligin 6tesine gecen kelime 6grenme stratejilerinin hem
kelime kazanimini kolaylastirmasi hem de igerigi 6grenciye uygun hale getirerek
hafizay1 gelistirmesi beklemektedir. Bu amaca hizmet edecegi diisiiniilen, 6zellikle
kelime 6gretiminde farkli bir 6gretim teknigi olarak bilgi haritalarinin kullaniminin
etkisi arastirllmis ve elde edilecek sonuglara gore de yabanci dil dgretmenlerine

c¢esitli onerilerde bulunulmustur.

Katilimeilar, 2011-2012 Egitim-Ogretim yilinda, Mugla Tiirdii 100.Y1l
[Ikogretim Okulu’nda okumakta olan ve Gorsel-Uzamsal Zeka Testinin sonuglarina

gore secilmis toplamda 52 sekizinci sinif 6grencisidir.



Bu c¢alismada veri toplama araci olarak, deney ve kontrol gruplarina,
aragtirmada kullanilacak kelime bilgilerine iliskin denkliklerini belirlemek amactyla
kelime testi (Ontest) uygulanmistir. Deneysel islemin bitiminde her iki gruba da
kelime testi son test olarak (6n testin aynisi) uygulanmstir. 2 haftalik siire sonrasinda
da aym test hatirlama testi olarak uygulanmustir. Ogrencilerin kullanilan ydntemlere

iliskin goriislerini 6lgmek amaciyla anket uygulanmistir.

Aragtirmanin verileri analiz edilirken, SPSS (version 17.0) programindan
yararlanilmistir. Elde edilen verilerin frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir. ki

gurubun karsilastirilmasinda T testinden yaralanilmistir

Elde edilen sonucglara gore listeleme yontemini ve bilgi haritasin1 kullanan
kontrol ve deney grubunun 6grenme ve hatirlama diizeyleri arasinda anlamli bir

farklilik bulunmustur

Anahtar Kelimeler: Ikinci Dil Ogrenme, ikinci Dilde Kelime Ogrenme, Bilgi

Haritalari



THE EFFECT OF THE USE OF KNOWLEDGE MAPS ON

STUDENTS’ LEVEL OF LEARNING AND RETENTION IN SECOND
LANGUAGE VOCABULARY LEARNING

(M.Sc. Thesis)

GULDEHAN NESE CELEBI
INSTITUTE OF EDUCATIONAL SCIENCES
MUGLA UNIVERSITY
2012
ABSTRACT

The present study aims to investigate the effects of the use of knowledge
maps on student’s level of learning and retention in second language vocabulary. In
addition, after knowledge maps are used, to reveal students views about this
technique is intended. While the importance is generally given to teaching grammar
in language teaching, learning the words that make up the actual basic structure of
the language with traditional teaching methods is thought to be sufficient. However,
vocabulary learning strategies that go beyond memorization are thought both to
facilitate vocabulary acquisition and to improve memory by adapting contents
suitable for students. The effects of the use of knowledge maps which is thought to
serve this purpose as a different teaching technique especially in vocabulary teaching
are investigated and according to the obtained results, various suggestions were

made to foreign language teachers.

Participants are 52 8th grade students in Tiirdii 100. Y1l Primary School and
were chosen according to their results of Visual-Spatial Intelligence Test.

In this study, vocabulary test (pre-test) was administered to experimental and
control groups as a means of data collection tool to determine their balances related

to word knowledge. At the end of the experimental procedure, both groups were



applied vocabulary test as post-test ( the same as pre-test). After two weeks time, the
same tests were applied as retention tests. A questionnaire was administered to

measure the students’ views on the method used.

In the analysis of the datas of the study, SPSS (version 17.0) was used.
Frequency and percentage values of the obtained data were calculated. In the

comparison of two goups, t test was used.

According to the obtained results, there is a significant difference between the
learning and retention levels of control and experimental groups using listing method

and knowledge maps.

Key Words: Second Language Learning, Vocabulary Learning in Second Language,

Knowledge Maps



ONSOZ

Yasadigimiz cagda Ingilizcenin pek ¢ok alanda ortak bir dil olarak
kullanilmasi, Avrupa Birligi’ne {iye olmak isteyen ve bunun i¢in gerekli sartlari
yerine getirmek i¢in ¢abalayan iilkemizde de bu dilin ikinci ya da yabanci dil olarak
yogun bir bicimde dgretilmesine yol agmustir. Ingilizcenin gretilmesi siirecinde asil
hedef bu dili 6grenen kisilerin hem dilbilgisel hem de iletisimsel yeterlilige
ulasmasini saglamaktir. Béylece Ingilizcede yap1 ve sdzciik bilgisi verilerek okuma,
yazma, dinleme ve konusma becerilerinin kazandirilmas1 hedeflenmektedir. Ingilizce
Ogretiminin bireysel ve toplumsal artilar diisiiniildiigiince bu siireci iyilestirmek ve

etkili dil 6gretimi gerceklestirmek i¢cin 6gretmenlere de diisen fazlaca gérev vardir.

Bir dile hakim olmanin en biiyiik etkenlerinden biri kapsamli bir kelime
bilgisine sahip olmaktir c¢iinkii kelimeler olmadan bir dili kullanip iletisim
kurabilmek miimkiin degildir. Kelime dagarcigindaki yetersizligin, dil 6grenen bir
kisinin karsilastigi en biiylik problemlerden biri oldugu diisiiniildiigiinde, etkili dil
Ogretimine giden yol bu yetersizligi telafi etmekten gegmektedir. Kelime dgretiminin
onemi glnlimiizde fark edilmis ve klasik ezber yontemlerinin yeterli olmadig:

anlasilmistir. Bu da beraberinde kelime 6gretimiyle ilgili ¢alismalar1 getirmistir.

Bu arastirmada, kelime Ogretimine yeni bir bakis agis1 getiren bilgi
haritalariin 6grencilerin 6grenme ve hatirlama diizeyine etkileri tizerinde durulmus
ve bu yontemin kullanimiyla ilgili 6grenci goriisleri saptanmistir. Elde edilen
bulgular 15181nda 6gretmenlere ¢esitli Oneriler sunularak etkili kelime 6gretiminde

farkl bir yol géstermek amaglanmastir.

Yiiksek Lisans tezimin hazirlik siirecinin her asamasinda bana destek olan ve
yol gosteren sevgili danismanim Doc¢.Dr. Izzet GORGEN’ e tesekkiirii bir borg
bilirim. Hayatimin her zorlu déneminde yanimda olan ve yardimini esirgemeyen
biricik aileme ve tez siirecinde her ihtiyacim oldugunda yanimda olan canim
arkadasim Nurcan EREN’e ve tabii ki beni destekleyip yalniz birakmayan nisanlim

Kemal GORAL a sonsuz tesekkiirler.
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BOLUM 1

1. GIRIS

Bu boliimde problem durumu, arastirmanin 6nemi, problem ciimlesi, alt

problemler, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1.IKiNCi DIiL OGRENIMi

Ikinci dil 6grenme, insanlarin ana dilinden ayr1 bir dili sinif ortaminda ya da
disinda 6grenme yoludur (Ellis, 2001). Ikinci dil, 6grenen kisi icin anadilini edinen
bir ¢ocuktan oldukc¢a farklidir. Dolayisiyla ¢ok uzun yillardir ikinci dil 6§renme ve
O0gretme olgusu insanin karsisina bir sorun olarak ¢ikmistir. Anadilin 6grenildigi
ortam yabanci dilin 6grenildigi ortamdan oldukca farklidir ¢iinkii anadilde oldugu
gibi dil gilin icerisinde yasanarak degil kalabalik bir smifta tahtaya bakarak
O0grenmeye ¢alisilir. Ayrica anadil Ogrenilirken bilingli bir ¢abadan ziyade
kendiliginden olusan bir siire¢ s6z konusudur. Ikinci bir dil i¢inse tamamen bilingli
bir siire¢ oldugu sodylenebilir. Kisi anadilini edinme siirecini gegirdikten sonra kendi
dilinin gramer ve kelime yapisin1 6grenmesi olduk¢a zordur. Bu sorunu asabilmek
icin de zamanin sartlarina gore degisen cesitli yontem ve stratejilerle dil 6grenme

siirecine devam edilmistir.

Dilin bireyler arasi iletisim kurmay1 saglayan toplumsal bir sistem oldugunu
diistintirsek, ikinci dil de bir bagka toplumu anlayabilmek icin gereklilii olan bir
stire¢ oldugunu unutmamak gerekir. Cagdasligin bir boyutu olarak kabul edilen dil
becerisini gelistirmek i¢in pek cok insan heveslidir (Yasar, 1990).

1.1.1.ikinci Dil Ogrenmenin Onemi
Wells'in (1981) belirttigi gibi "dil diinyaya acilan pencerenin anahtaridir”.

Dil, toplumda bir arada yasayan insanlar arasinda anlagmay1 saglayan dogal bir arag

ve ayn1 zamanda kendi yasalari igerisinde yasayan, gelisen ve degisen canli bir



varliktir. Bu agidan bakildiginda insanin dili kullanabilme becerisi, toplumsallagmak
icin oldugu kadar insanin 6z-benliginin ve biligssel gelisiminin en iist diizeyine
ulagabilmesi i¢in de gerekli bir 6n kosuldur. Birey olmanin en 6nemli gostergesi olan
dil, toplumun da temel tasidir. Kocaman'a gore (1994) dil yetisini, insanin ziine,
giicline ve evrendeki yerine iliskin meraki ve gereksinmelerini karsilamak amaciyla
bagkalarin1 etkilemek istegi dogurmustur. Konrot’a gore (1991) “Dil bir koddur”
ilkesini g6z Oniine alarak, bireyler arasi iletisimdeki asil amacin, bir bireyin zihninde
diizenledigi mesaj1 aynen veya ona yaklasik olarak baska bir bireyin (alic1) zihnine
aktarmaktir. Bu siireg, ilk bakista basit gibi goriinse de aslinda karmasik pek ¢ok
islemi gerektiren bir siiregtir. “Dil bir uzlasmadir”: Aymi dili konusan insanlar
arasinda belli bigimlerin belli iceriklere karsilik olusturdugu ve ayni yollarla
kullanilabilmesi hakkinda uzlasma vardir. “Dil evren hakkindaki diisiinceleri
simgeler”: Kod ya da bilginin simgelenmesini saglayan aracin isleyebilmesi,
konusanin ve dinleyenin evrendeki nesne ve olaylar hakkinda neler bildigi ile
bagimhidir. “Dil bir dizgedir”: Dogada her sey bir diizen i¢inde ortaya ¢ikar ve isler.

Bu 6zelliklere sahip her iletisim araci dil olarak tanimlanabilir.

Bireyler ni¢in yabanct dil Ogrenme geregi ve istegi duymaktadir? Bu
nedenlerin bazilar1 su sekildedir: Giiniimiizde kiiresellesmenin etkisinde olan
ekonomiyi takip edebilme istegi, daha iyi bir kariyer elde edebilme ve ayn1 zamanda
daha 1y1 ekonomik standartlara kavusma, farkli toplumlar1 ve kiltiiriint, yasayis
tarzim1 Ogrenerek kiiltlirleraras1 anlayis1 kavramak ve diinyaya daha genis bir
perspektiften bakmak, hedef dilin toplumun {iyeleriyle iletisim kurabilmek ve
etkilesim saglayabilmek, elestirel ve yaratict diisiinme becerilerini gelistirmek, yurt
disinda ¢alismak veya okumak, hedef dildeki miizik, film, medya unsurlarini anlayip,
takip edebilmek ve bu durumun verdigi zevk ve tatmin duygusunu tadabilmek, yurt
disindaki tiniversitelerde egitim goérme firsatin1 yakalamak, 6grenim goriilen okul ve
tiniversitelerin akademik gerekliliklerini karsilamak, toplumda sosyal bir prestij
saglamak, aile ve 6gretmen gibi ¢evrede onem verilen kisileri memnun etmektir

(AbiSamra,2002; Cift¢i,2005)



Kiiresellesen diinyamizda artik seyahatlerin siiresi kisalmis, kitle iletisim
araclar1 gelismis, uluslararasi ticaret 6nem kazanmakla birlikte siyasal ve kiiltiirel
iliskilerde yogunlasmistir. Bu nedenle diinya milletleri arasinda bu ¢ok yonlii
iliskilerin kurulmasinda ve iletisim saglanmasinda baska milletlerin dillerini
ogrenmek gereklilik halini almistir (Tasl1,2003). Ozellikle Ikinci Diinya Savasi’ndan
sonra toplumlararasi iligkilerin ve isbirliginin giderek yayginlik kazanmasi, yabanci
dil bilmenin 6nemini daha da belirginlestirmis ve giiniimiizde iki ya da daha ¢ok
yabanci dil bilme akademik ya da mesleki yasamda bir O6nkosul olarak aranir
olmustur (Kocaman,1983). Teknolojik gelismeler de beraberinde dil bilme
zorunlulugunu getirmistir. Ozellikle internetin giderek daha fazla yaygilasmasi
kiiltiirel bilgi alisverisini doruk noktasia tasimstir. Iste tiim bu kiiltiirel alisverislerin
taraflar arasinda ortak kullanilan bir dille gergeklesmesi zorunludur. Bu dil de
giiniimiizde uluslararas1 her alanda en yaygin dil olan Ingilizcedir (Vahapoglu,
2002). Ulkemizde yabanci dil 6grenimine birinci diinya savasindan sonralar1 dnem
verilmeye baslanmis, olduk¢a uzun bir donem kiiltiir olarak agirligin1 hissettiren
iilkelerin dilleri egemen olmustur. Ikinci Diinya savasindan sonra ise bilimsel alanda
yapilan ¢alismalarm da agirlikli olarak Ingilizce olmasi nedeniyle bu dilin yaygin
olarak kullanilmaya baslandigr goriilmektedir (Demircan, 1988). Bu sebepten
uluslararasi iligkilere 6nem veren, Avrupa Birligi’ne liye olmak isteyen ve bu iiyelik
icin gerekli goriilen kosullar1 olusturmaya ¢alisan iilkemizde de yanki bulmaktadir ve
insanlar nitelikli insan giicii yetistirmenin 6n sarti olarak goriilen Ingilizce’yi
ogrenmek igin cabalamaktadirlar. Yasadigimiz ¢agda, ingilizcenin ekonomik, sosyal,
politik, sanatsal ve bilimsel alanlarda kiiresel olarak ortak bir dil olmasi, iilkemizde
de Ingilizcenin ikinci ya da yabanci bir dil olarak yogun bir bigcimde 6gretilmesi
sonucunu dogurmustur. Tiirkiye’de yabanci dil bilen insan yetistirmek bir egitim

hedefi olarak hiikiimet programina dahi girmistir (Resmi Gazete,1987)
1.2.IKINCI DIiL. OGRENIMINI ETKILEYEN FAKTORLER
Giiniimiizde, Ingilizcenin ekonomik, sosyal, politik, sanatsal ve bilimsel

alanlarda kiiresel olarak ortak bir dil olmasi, iilkemizde de ingilizcenin yabanci bir

dil olarak yogun bir bicimde 6gretilmesine sebep olmustur. Ingilizcenin ikinci bir dil



olarak Ogretilmesi siirecinde, genel hedef, Ingilizce ogrenenlerin dilbilgisel ve
iletisimsel yetileri kazanmalarmi saglamaktir. Boylece Ogrencilere, Ingilizcenin
yapist ve sOzcik bilgisi ile hedef dilde dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin edindirilmesi hedeflenmektedir. Bu hedeflere ulasilmasi, sadece dil
Ogretimi degil ayn1 zamanda bir beceri kazanma siireci olarak ikinci dil 6grenimi ve
Ellis (2001) tarafindan insanlarin sinif i¢inde ya da disinda ana dillerinden bagka bir

dili 6grenme bigimi olarak tanimlanan ikinci dil edinimi ile yakindan ilgilidir.

Bazi unsurlarin dil 6grenimindeki basariyr olumlu ya da olumsuz olarak
etkilemesi kaginilmazdir. Dil 6grenimini etkileyen bu unsurlarla ilgili olarak, degisik
O0grenme teorileri ve yaklasimlari igerisinde farkli goriisler ortaya konmaktadir
(Stern, 1983). Conteh-Morgan’a (2002) gore dil 6grenmeyi etkileyen bes unsur,
ogrenci oOzellikleri, 6grenme siireci, sosyal icerik, dgrenme etkileri ve O0grenme
kosullaridir. Ogrenmeyi etkileyen bu unsurlar icerisinde sunulan 6grenci dzellikleri;
kisisel, sosyal ve tutumlara yonelik alanlar1 kapsamaktadir. Bu 6zellikler, cinsiyet,
yas, Onceki ve su andaki egitim deneyimleri, dildeki yeterlilik diizeyleri, egitimde
Ogrencinin teknolojiyi kullanabilmesi gibi bir dizi degiskenleri igine alir.
Ogrencilerin ikinci bir dil 6grenirken, tasidiklar1 farkli bireysel 6zelliklere gore farkli
yaklagimlar sergiledikleri dikkate alindiginda, 6grenci 6zelliklerinin dil 6grenmedeki
basariy1 olumlu ya da olumsuz bir bigimde etkilemesi kaginilmazdir (Cotterall, 1999;
Aydin, 2006). Bu konuda egitimcilere oldukca fazla gorev diismektedir. Sadece
ogrencilere ne Ogretecegiz diye diisiinmek degil, 6grenmeyi kolaylastirmak gibi
onemli bir rolii listlenmek, 6grenmeyi kolaylastirarak 6gretmek i¢inde oncelikle onun

ontindeki engelleri kaldirmak gerekmektedir (Kaya, 1997).

Iletisimin gelisimine paralel olarak kiiresel anlamda kiilfetler ve nimetlerin,
sadece ilgili olduklar1 yerin degil, tim insanligmn ortak ilgi alanina girdigi
gozlenmektedir. Nimet ve kiilfet paylagimi, insanliin baris ig¢inde yasamasiyla
olasidir. Bunun yolu da bagkalarin1 tanima, anlama ve karsilikli saygidan gecer.
Yogun iletisimin yasandigi gliniimiiz diinyasinda, hangi toplumda olursa olsun,
bireyin kendini diinyadan soyutlamasi, etrafinda olup bitenlere ilgi duymamasi,

onlara kulak asmamasi s6z konusu olamaz. Kosullar, bireyi insanligin ortak



sorunlarinin paylasimina ve bu sorunlarin ¢oziimiine katki getirici davraniglar da
kazanmaya zorlamaktadir. Bu davramislarin bir boliimiinii de beceri diizeyinde
yabanci dil bilgisinin olusturdugu sdylenebilir. Dolayisiyla, bircok insan yabanci dil
O0grenme ihtiyac1 duyar hale gelmistir. Bu ilginin, dogal olarak yabanci dil
Ogretiminde yeni kavram ve yaklasimlarin gelistirilmesine ve 0gretim hedeflerinde

onceliklerin degismesine yol actig1 sdylenebilir (Budak, 2000).

1.3.YABANCI DiL. OGRETIM iLKELERIi

1.3.1.1kinci Dil Ogretiminde Temel ilkeler

Demirel (1999), ikinci dil 6gretiminde temel ilkeleri sdyle agiklamaktadir;
siif-i¢i yabanci dil 6gretim etkinliklerinin basarisi, biiyiikk oranda temel alinan ilke
ve yontemlere bagli olmaktadir. Ogretme-6grenme siirecine iliskin ilke ve ydntemler,
siif-ici uygulamalar1 etkiledigi kadar egitimin niteligini de etkilemektedir. Ilke,
genel anlamda temel diisiince ya de temel kanidir. Diger bir deyisle, ilke, bireysel
karar ve eylemlerin tutarli ve elestirel bicimde degerlendirilmesine olanak saglayan
ana kuraldir (Oguzkan, 1974). Bu tanima uygun olarak asagida yabanci dil
Ogretimine iliskin ana kurallardan; diger bir deyisle, ilkelerinden 6nemli olanlarina

yer verilmistir.

Dort Temel Beceriyi Gelistirme

Dil dort temel beceri olarak kabul edilen dinleme, konugma, okuma ve yazma
becerilerinin islevsel biitiinliiglinden olugmaktadir. Dili bir iletisim aract olarak
kullanmay1 6gretirken bu dort temel becerinin birlikte 6gretilmesi gerekmektedir.
Ozellikle ilkdgretim okullarinda temel yabanci dil bilgisi verilmesi s6z konusu

oldugundan bu becerilerin gelismesine agirlik verilmelidir.

Dinleme becerisi ile 6grencilerin 6grenilen dildeki sesleri tanimalari, bir

baglam igerisinde yer alan vurgulama ve tonlamalarin yol ag¢tii anlam



degisikliklerini fark etmeleri ve en onemlisi de konusmacidan gelen mesaj1 tam ve

dogru olarak anlamalar1 amaglanmaktadir (Demirel, 1993).

Konugma becerisi, 6grencilerin, dilin kurallar1 ve sdyleyisinin yani sira sézel
olmayan kimi davramiglarin da Ogrenilmesini gerektirir. Okuma becerisi ile
ogrencilerin okuduklart metinden anlam ¢ikarmalari istenmektedir. Yazma becerisi
ile de, 6grencilerin duygu ve diistincelerini yazili olarak anlatmalar1 kastedilmektedir.
Burada onemli olan, 6grencinin, dilin kurallarina uygun ifade kaliplarin1 kullanmis

olmasidir (Yasar, 1993).

Dildeki bu dort temel beceri dilin islevsel biitlinliigiinii olusturur. Dili bir
iletisim araci olarak kullanmayi 6gretirken bu becerilerin birlikte 0gretilmesi ve
gelistirilmesi gerekmektedir. Ancak gerek bireylerin gerekse 6gretim kurumlarinin
amaglar1 dogrultusunda dildeki bu iletisim becerilerine verilecek agirligin yiizdeleri

farkli olabilmektedir (Demirel, 1993).

Ogretim Etkinliklerini Onceden Planlama

Ogretim etkinlikleri, yillik, {inite ve giinliik ders planlar1 olmak {izere iic
asamada planlanmaktadir. Plan yapma, bir anlamda 6gretilecek dersin ya da konunun
Ogretmen tarafindan Onceden yasanmasidir. Dikkatli bir planlama basarili bir
Ogretimin temel kosuludur.

Basitten Karmagiga Somuttan Soyuta Dogru Ogretme

Ogretilecek konular belli bir siraya konulmalidir. Bu konular basitten

baslayarak karmagiga dogru, somut kavramlardan soyuta dogru 6gretilmelidir.

Gorsel ve Isitsel Araclar1 Kullanma

Yabanci dil Ogretiminde gorsel ve isitsel araclar, 6gretimin daha etkili

olmasini saglamakta, 6grenci ilgisini derse ¢ekmekte, verbalizmi azaltmakta ve sinif



icinde dogal ortamin olusmasina yardimeci olmaktadir. Gorsel araglar, dgretilen
sozcliklerin, kavramlarin ve ciimle yapilarinin daha kolay anlasilmasma yardimei
olmaktadir. Bir resmin bin sozciik degerinde oldugu gercegi ozellikle yabanci dil
ogretim uygulamalarinda daha c¢ok goriilmektedir. Isitsel araglarda dogru dil
aligkanliklarinin  kazanilmasinda ve tekrar alistirmalarinin  yapilmasinda etkili

olmaktadir.

Anadili Gerekli Durumlarda Kullanma

Yabanci dil derslerinde 6grenilen dili daha ¢ok duymalar1 ve kullanmalari
esas olmalidir. Bu nedenle o6gretmenden ¢ok, 6grencinin konusmasina olanak
verilmelidir. Baslangigta 6grencilerin anadili kullanmalarina izin verilmeli, ancak
Ogrenilen dildeki basit ciimlelerle iletisim kurmalarina 6zen gosterilmelidir. Sinif
icerisinde anadille iletisim kurmak bir tabu olmamali ancak gerektiginde kullanmak

temel olmalidir.

Bir Seferde Bir Tek Yapiy1 Sunma

Sinif i¢i uygulamalarda, her seferinde bir tek sézciigii, sorunu ya da climle
yapisini Ogretmek temel ilke olmalidir. Ayni anda birden ¢ok sozciik ya da climle
kalib1 6gretmek hem etkili olamaz, hem de karisiklia neden olabilir. Diger bir
deyisle tam 6grenme saglanamaz. Bir sdzciik ya da climle kalib1 tam 6grenilmeden

digerine ge¢ilmemelidir.

Verilen Bilgilerin Giinliik Yasama Aktarilmasin1 Saglama

Smif icinde Ogretilen bilgilerin giinliik iletisimde nasil kullanilacaginin
ogrencilere gosterilmesi gerekir. Smif-i¢i dgrenmelerin kalic1 olmasi ve orneklerin
giinliik yasamdan verilmesi ve Ogrencilere Ogrendiklerini kullanma olanaginin

verilmesi uygun olur.

Ogrencilerin Derse Daha Etkin Katilmalarim Saglama



Tim o6grencilerin smif-i¢i etkinliklere katilimlart saglanmalidir. Tekrar
alistirmalari, soru-cevap, rol yapma, grup tartismasi, ikili ve tugli ¢alismalar,
benzetim (simiilasyon) gibi tekniklerle 6grencilerin derse daha etkin katilmalari
saglanmalidir. Tekrar alistirmalarinda dnce sinifa, sonra gruba ve daha sonra da yeter
sayida Ogrenciye tekrar yaptirilmali, bu tekrarlarda yanlis yapildiginda, dogrusu
tekrarlatilarak hemen diizeltilmelidir. Ancak iki-ii¢ dakikalik kesintisiz konugmalarda

yanliglar aninda degil, konusma bittikten sonra diizeltilmelidir.

Bireysel Farkhiiklar: Dikkate Alma

Ogrencilerin algi, yetenek ve &grenme hizlari birbirinden farklidir. Bazi
Ogrenciler daha ¢abuk Ogrenirken digerleri yavas Ogrenir, bazilart duydugunu iyi
anlarken digerleri gordiigli zaman daha iyi anlayabilir, yine bazi 6grenciler sozlii
alistirmalar1 daha iyi yaparken belki de pek ¢ok 6grenci yazili alistirmalart daha iyi
yapar. Biitiin bu Ozellikler dikkate alindiginda, 6gretmen, 6gretim etkinliklerine
cesitlilik getirmeli, siif iginde zengin 6grenme ortami saglamalidir. Ogretmen
sorular1 sorarken kolay olanlar1 daha yavas 6grenenlere, zor sorulart da gruba gore
zeki ve caliskan olanlara sormaldir. Ozellikle orta dereceli okul Ogrencilerinin
bedensel ve zihinsel gelisim Ozellikleri Ogretmenler tarafindan iyi bilinmeli ve
dikkate alinmalidir. Bu nedenle 6gretmen iyi bir gézlemci olmali, 6grencilerini iyi

gozlemeli ve onlarla ilgilenmelidir (Demirel, 1993).

Ogrencileri Giidiileme ve Cesaretlendirme

Giidiileme, basariyr olumlu yonde etkilemektedir. Her derse baslamadan
once, 6grencileri 6grenmeye kars1 giidiilemek 6gretmenin en 6nemli gorevlerinden
birisidir. Giidiileme, bir bakima 6grenci ile dgrenilecek konu arasinda psikolojik bir
bag kurmadir. Bu bag kurulmadan 6gretime baslanirsa yapilan etkinliklerin yarari
olmadig1 gézlenmektedir. Buna karsin iyi bir sinif ortaminda islenen konularin daha
iyl anlasilacagi, 6grencilerin derse daha c¢ok katilim gosterdigi goriilmektedir

(Demirel, 1993).



Hutchinson ve Waters (1987) yabanci dil 6grenme siirecine iliskin temel
ilkeleri ve bu ilkeler 1s181nda 6gretmenlerden beklenen rolleri su sekilde 6zetlemistir:
l.Yabanc1 dil 6grenme tamamiyla yeni bir deneyim degildir. Yabanci dil,
orgencilerin ugrastiklari, maruz kaldiklar1 tek dil degildir. Kendi 6z dillerini
ogrenmek i¢in uzun bir deneyim siirecine sahiptirler. Ikinci dil veya yabanci dil
O0grenmenin tam olarak ana dilimizi 6grenmek ile ayni sekilde oldugu sdylenemez.
Fakat ana dili 6grenme siirecinde olmak, yabanci dil 6grencilerinin dilbilgisine sahip
oldugu anlamina da gelmemektedir. Ayrica 6grenciler, kendi dillerinde iletisimin
nasil meydana geldigini bilirler ve iletisimin bozulmamasi i¢in kullanmaya ihtiyag
duyacaklar1 bir¢ok stratejinin zaten farkindadirlar. Bu yiizden 6grencilerin sahip
olduklar1 bu bilgiyi hedef dilde kullanmalar1 cesaretlendirilmelidir. FEtkili bir
Ogretmen, Ogrencilerine, dili kullanmalar1 i¢in cesaret verici etkinliklere yer verip,
onlara firsat tanimali ve onlarla empati kurarak hata yapmalarinin 6nemli olmadigini

hissettirmelidir.

2.Yabanct dil O0grenme adim adim olusan bir siiregtir. Kavrama, bilinen ve
bilinmeyen ile kopriiler inga etme siireci olarak tanimlanmaktadir. Yeni bilgi, yeni
mantiksal semalar liretmek i¢in var olan bilgiyle iliskilendirildigi zaman 6grenme
meydana gelir. lyi bir dil 6gretmeni, 6rgencilerinin hedef dildeki var olan bilgisinin
farkinda olmali ve yeni Ogretim malzemelerini Ogrencilerin asina olduklartyla
iligkilendirebilmelidir. Bu ylizden Ogretmenin, her derse bir Onceki derste

Ogrenilenlerin tekrari ile baglamasi1 6nemlidir.

3.Dil 6grenme, kapal1 bir kutu i¢inde olugmaz. Yabanci dil 6grencileri, sadece kendi
ana dillerinin nasil isledigini degil ayn1 zamanda icinde yasadiklari ¢evrede olup
bitenlerin de nasil islediginin bilgisine sahiptirler. Bu cevre bilgisi, onlarin yazil
veya sOzli metin hakkinda dogru tahminlerde bulunmalar ic¢in ¢evreden
yararlanmalarina miisaade eder. Ogretmenler, dgrencilerini bilgi ile doldurulmayi
bekleyen bos kovalar olarak gdrme tuzagma diismemelidir. Ogrencilerin hayat

hakkinda bazen 6gretmenlerinden daha ¢ok bildiklerinin farkinda olmalidirlar.
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4.Dil 6grenme, etkilesim gerektirir. Eger dil 6grenme, akademik bir alistirmadan ¢ok
daha fazla bir sey olacaksa; dilin nasil isledigini bilmek yeterli degildir. Dili
baskalariyla yazili veya s6zlii olarak iletisim kurmak i¢in kullanabilmeye de ihtiyag
duyariz. Ogretmenler sinifta sdzlii veya yazili iletisim kurabilecekleri aktiviteleri
diizenlerken, her orgencinin digerlerinde olmayan bazi bilgilere sahip oldugu bir
durum diizenleyerek, iletisim kurmak i¢in ihtiyag¢ yaratan aktiviteler saglamaya

dikkat etmelidir.

5. Dil 6grenme siireci, 0grenciye gore degisir. Her birey, yeni bir bilgiyi algilama ve
O6ziimsemek icin kendi bireysel yollarina sahiptir. Baz1 dgrenciler, ¢ok tekrardan
hoslanirlar; bazilar dil kurallar1 verilmesini tercih ederler; bazilari ise ikili veya grup
calismalari ile yapilan tartisma etkinliklerini tercih ederler. Bir 6grenci, dogruluktan
cok akiciligin vurgulandigi, 6zgir konusma siirecleriyle 6grenebilir, digerleri ise
yanlislarin diizeltilecegi bir durumda kendilerini giivende hissederek daha iyi gelisim
gosterebilirler. Ogretmenler, tek tip dgretme yonteminden ziyade dgrencilerine, ok

cesitli 6grenme deneyimleri sunmalidir.

6.Dil Ogrenme, duygusal bir deneyimdir. Yabanci dili sadece beynimizle
O6grenmeyiz, duygularimizda bu 6grenmeye dahildir. Bask: gerilim yaratir ve gerilim
dogru diisiinmeyi engeller; eglenme zihni rahatlatir ve 6grenciyi, yeni bilgiyi daha
alict duruma getirir. Dil sinifi, informal ve stressiz bir ortam gerektirir. Ogretmenler,
sinifin sosyal bir ¢cevre oldugunu fark etmelidir. Etkinlikler, ilging, eglenceli ve sinif
iyelerinin birbirleriyle rahat bir sekilde iletisim kurmalarina firsat yaratacak sekilde

diizenlenmelidir (Ozdemir, 2007).

1.3.2.Yabanci Dil Ogretiminde Genel Ilkeler

Yukarida agiklanan temel ilkeler disinda kalan genel ilkeler agagida maddeler
halinde belirtilmistir(Demirel, 1993):

1. Ogretime dinleme ve konusma becerilerini gelistirme ile baglanmasi,

2. Ogrencilerin temel ciimle kaliplarini grenmesinin ve ezberlenmesinin saglanmast,
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3. Kullanilan dilin 6gretilmesi,

4. Ogrencilerin yeni dil aliskanliklar1 kazanmasina yardime1 olunmast,

5. Ogrenilen dilin seslerini en iyi sekilde ¢ikarmalarinin 6gretilmesi,

6. Amag dil ile ana dil arasinda sorun olan ses ve yapilarin 6gretilmesi,

7. Ogretim materyallerinin kolaydan zora dogru siralanip sunulmast,

8. Yeni ciimle kaliplarinin bilinen kelimelerle dgretilmesi,

9. Ogrencilere 6grendiklerini kullanma imkanimin taninmast,

10. Yeni bir yap1y1 sunmadan dnce ornekler verilmesi,

11. Baslangi¢ diizeyinde 6grenci hatalarinin hemen aninda diizeltilmesi,

12. Bir seferde bir tek sorunla ugrasilmast,

13. Amag dilin, o dili ana dili olarak konusan kisilerin konustugu gibi 6grenilmesi,
14. Ogretilen dilin kiiltiiriiniin de 6gretilmeye calisiimasi,

15. Smuf'ici bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi,

16. Ogrencilerin smifta daha ¢ok konusma yapmalarina imkan saglanmasi,

17. Biitiin bilinenlerin 6gretilmeye calisilmamast,

18.0grencilere sorumluluk verilmesi ve Ogrencilerin bireysel caligmalar igin
bilgilendirilmesi ve bu ¢alismalarin 6grencilerin farkli yonelislerine cevap verecek
olmasina dikkat edilmesi,

19.Dersi planlarken derse ¢esitlilik getirmeye dikkat edilmesi,

20.0grenci basarisint  dlgerken sadece ogretilenlerden sorulmasi; ogretilmeyen

konularla ilgili sorularin sorulmamasi, seklinde genel ilkeler 6zetlenebilir.

1.4.IKINCIi DIiL OGRENIM-OGRETIM YONTEMLERI

Y ontemlerin se¢imi; giiniimiiziin sinif i¢i etkilesiminde her zaman oldugu gibi
giincel ve yasamsal Ooneme sahiptir. Ancak bugiin bireyi merkezde bulunduran
Ogretim yoOntemlerinin, ge¢cmiste oldugundan daha cok ise kosulmasi gerektigi
savunulmaktadir. Bireyi merkezde bulunduran egitim yaklagimi; dgrenenin en iyi
bicimde Ogrenilmesi i¢in etkin duruma gegirilmesini, Ogrenmenin dgrenci
yasantisindan ayrilmamasini, O6grenenin ilgi ve gereksinimlerinin 6n planda

tutulmasini gerektirir (Demirel, 2011).
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Yabanci dil 6grenim-6gretiminde kullanilan yontemlere deginmeden once,
Ogretimde yontem kavraminin genel bir tanimi verilecek olursa, yontem, bilgi, beceri
ve davranislarin 6gretilmesi ve kazandirilmasi i¢in izlenen yol olarak tanimlanabilir
(Hesapc1oglu,1994).  Ogretim  yontemleri, 6grenmenin etkili bir  sekilde

gerceklesmesinde onemli bir rol oynar.

Yabanci1 dil 6gretimi tarihinde sayisiz, farkli, fakat zaman zaman da birbiriyle
i¢ ige gecen yontemler gelistirilmis, baz1 degisiklikler yapilmis ve yeni gelismeler
1s18inda bir Onceki yoOntem elestirilerek yeni yOntem arayislari stiregelmistir.
Gelecegin yabanci dil 6greticilerinin en azindan yabanci dil yontemleri hakkindaki
tartisma problemleri ve yabanci dil 6gretim yontemlerinin tarihi gelisimi hakkinda
bilgi sahibi olmasi, etkili dil 6gretimi i¢in gerekli goriilmektedir (Henrici vd., 1996;
akt: Sahin, 2006).

Yabanci dil 6gretimi yontem ve yaklagimlariyla ilgili ¢esitli siniflandirmalar
ve gruplamalar yapmak olasidir (Demircan, 2002). 40 kadar yabanci dil 6gretim
yontem ve yaklasimindan séz etmektedir. Ancak yabanci dil &gretiminin tarihsel
gelisimini de goz Oniine alarak en sik, uzun siireli, ¢esitli tilkelerde ve ¢esitli dillerin
Ogretiminde kullanilma oranlar1 g6z Oniine alindiginda belli bash yontem ve

yaklasimlarin asagidakiler oldugu sdylenebilir:

. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi
. Diizvarim Yontemi

. Isitsel Dilsel Yéntem

. Biligsel Yontem

. Dogal Yontem

. letisimsel Yaklasim

. Se¢meli Yontem

. Telkin Yontemi

O 0 3 N »n B~ W N

. Grupla Dil Ogretimi
10. Sessiz Yontem

11. Fiziksel Tepki Yontemi
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1.4.1.Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar Translation Method)

Dilbilgisi ¢eviri yontemi dilbilgisi kurallarinin =~ 6rnek  ciimlelerle
aciklanmasidir. Amag dilbilgisi kurallarimin  6grenilmesi ve bunlarin ¢eviride

kullanilmasidir. Fakat 6grenmeye dayali oldugu i¢in dil edinimine firsat vermemistir.

Yo6ntemin temel 6zellikleri sunlardir(Hazar, 2007):

1.Yabanci dil ¢alismasinin hedefi bir dili o dilin edebiyatin1 okumak i¢in 6grenmek
ya da yabanci dil ¢alismasindan kaynaklanan zihinsel disiplinden ve entelektiiel
gelismeden yararlanmaktir. Dilbilgisi-Ceviri bir dili arastirmanin bir yoludur ve ise
once dilin dilbilgisi kurallarinin ayrintili bir analizi ile baslar; sonra bu bilgiyi
metinleri kaynak dilden hedef dile ve hedef dilden kaynak dile ¢eviri yapma
goreviyle uygulamaya koyma gelir. Dil 6grenimini, yabanci dilin big¢imini ve
sozdizimini anlayip yonlendirmek i¢in kurallarin ve gergeklerin ezberlenmesi olarak
goriir. "Anadil, ikinci dilin ediniminde bir deginme sistemi olarak korunur"

(Stern,1983:455).

2. Konusma ve dinleme gibi becerilerdense okuma ve yazma gibi dil becerilerine

onem verilmektedir.

3.S0zciik secimi sadece kullanilmakta olan okuma metinlerine dayanir ve sozciikler
iki dilde sozciik listeleri, sozliik caligmasi ve ezber yolu ile dgretilir. Tipik bir
Dilbilgisi Ceviri metninde, sozciikleri ve karsi dildeki anlamlarini iceren bir liste

verilir ve ¢eviri aligtirmalar1 yer alir.

4. Tiimce temel 6gretim ve dil alistirmasi iinitesidir. Dersin ¢ogu tiimcelerin hedef
dilden kaynak dile, kaynak dilden de hedef dile c¢evirisi ile geger ve ydntemin
belirgin 6zelligi tiimcenin odak teskil etmesidir. Dil 6gretim ¢calismasina daha 6nceki
yaklasimlar dilbilgisini yabanci bir dildeki metinlerin incelenmesinde bir yardimci

olarak kullanmislardir. Ancak bunun ortaokullardaki 6grenciler i¢in ¢ok zor oldugu
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diisiiniilmiis ve tiimce tizerindeki ilgi dil 6grenimini kolaylastirmak icin bir caba

haline gelmistir (Howatt, 1984:131).

5.Dogruluk ve kesinlik vurgulanir. Ogrencilerden ceviride iist diizeylere gelmeleri
istenir, bunun nedeni "igten gelen bir ahlak degerinin yani sira, yiizyilda ortaya ¢ikan
ve sayilart hizla artan yazili sinavlari gegmek igin bir kosul olan dogruluk ve

kesinligin sagsmaz standartlarina verilen biiyiik 6nceliktir" (Howatt, 1984:132).

6.Dilbilgisi timdengelime gore Ogretilir - yani, 6nce dilbilgisi kurallart sunulup
incelenir, sonra ceviri yolu ile alistirmasi yapilir. Cogu Dilbilgisi-Ceviri kitabinda,
Kitap boyunca dilbilgisi konularinin siralamasina dayanan bir program izlenmektedir

ve dilbilgisini organize ve sistematik bir yoldan 6gretme c¢abasi1 vardir.

7.0grencilerin ana dili dersin dilidir. Yeni maddelerin agiklanmasinda ve yabanc dil
ile 6grencilerin ana dili arasinda yapilmasi gereken kiyaslamalarin gerceklesmesinde
kullanilir. Dilbilgisi-Ceviri 1840'lardan 1940'lara kadar Avrupa'ya ve yabanci dil
Ogretimine hakim olmustur ve uyarlanmis formda buglin de diinyanin bazi

yorelerinde kullanilmaya devam etmektedir.

1.4.2.Diizvarim Yontemi (Direct Method)

Birgok yontem diizvarim yontemi olarak anilmaktadir, ancak burada
degerlendirilecek olan yontem digerlerinden ¢ok daha kapsamli olmakla birlikte,

cogunlukla dilbilgisi iizerine yogunlasir (Krashen,1982).

Y ontemin temel 6zellikleri sunlardir (Demirel,1999):

1.Dersler ozellikle hedef dil kullanilarak islenir.

2.Sadece giinliik kullanim1 olan kelimeler ve ciimleler 6gretilir.

3.S0zel iletisim becerileri 6gretmen ve Ogrenci arasinda soru-cevap yontemi
cevresinde dikkatli bir sekilde gelistirilir.

4.Dilbilgisi kurallar1 timevarim yoluyla dgretilir.
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5.Yeni 6gretilecek olan konular sézel olarak aktarilir.

6.Somut kelimeler gosteri yoluyla, nesnelerle ve resimlerle 6gretilir, soyut kelimeler
ise fikirlerin paylasilmasiyla 6gretilir.

7.Konusma ve dinleme becerilirinin gelistirilmesi dnemlidir.

8.Dogru telaffuz ve dilbilgisi kurallarinin kullanimi 6nemlidir.

1.4.3 Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method)

Iletisim ihtiyacindan dogmustur ve dinleme ile konusmaya oncelik
vermektedir. Davranis¢1 6grenmeden etkilenerek diyaloglar, yogun sozli alistirmalar

kullanarak dil becerilerini belli bir siraya gore 6gretmeyi amaglayan bir yontemdir.

Yontemin temel Ozelliklerinden ise su sekilde bahsedilmistir(Rivers,1964;
Richards ve Rodgers,2003):

1.Yabanci dil 6grenme temelde mekanik aliskanliklarin olusturulmas: siirecidir. lyi
aligkanliklar hata yapmaktansa dogru cevaplar vererek sekillendirilir. Diyaloglar
ezberleyerek ve Ornek alistirmalar ¢ozerek hata yapma olasilig1 en aza indirilir. Dil
sozciiklere dayali bir davramistir ve Ogrencilerin de ayni sekilde davranmasi

saglanarak Ogretilebilir.

2.Dil becerileri, 6grenilecek konunun hedef dilde yazinsal olarak sunulmasindansa

sozel olarak sunulmasiyla daha etkili bir sekilde 6grenilir.

3.Benzesim dil 6grenirken analize kiyasla daha yardimci bir yontemdir. Benzesim,
genelleme ve ayirt etme slirecini kapsar. Bu yilizden kurallarin agiklamalari,
ogrenciler ¢esitli baglamlar1 calismadan ya da benzesimleri kavradig: diisiiniilmeden

verilmez.

4.Anadili olanlar igin kelimelerin ifade ettigi anlamlar, ayr1 ayr1 degil dilbilimsel ve
kiiltiirel baglamlarda 6grenilebilir. Bu ylizden bir dili 6gretmek, dili konusanlarin

kiiltiirel sistemini de 6gretmekten geger.
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1.4.4.Bilissel Ogrenme Yaklasin (Cognitive-Code Approach)

Gramer-geviri metoduna benzemesinin yaninda konusma, dinleme, okuma ve
yazma olmak {izere dort dil becerisini birden gelistirmeye calisir. Iletisim énemli bir

kavramdir. Ayrica bu metotta 6grenmeye agirlik verilir.

Bu yaklasim, bilissel 6grenme kuramcilarindan Ausubel ile iinlii dilbilimci
Chomsky'nin goriislerinin etkisiyle ortaya c¢ikmistir. Chomsky, 1957 yilinda
yayimladig1 Syntactic Stuctures adl1 eserinde dil konusu ile ilgili yeni goriisler ortaya
atmig ve dilbilim alaninda tretimsel donistiiriimlii (generative-transformational)
okulunun dogmasina neden olmustur. Chomsky, dil olgusunu dil edimi
(performance) ile dil yetisi (competence) olarak ikiye ayirmistir. Dil edimi, dili nasil
kullandigimizi, dil yetisi de dili kullanma yetenegimizi ortaya koyar, ancak dili
kullanma yetenegimiz dili nasil kullandigimizi daima tam olarak ortaya koymaz.
Chomsky, insanlarin dili salt taklit yolu ile degil, bilissel yetileri sayesinde
ogrendiklerini ileri slirmiistiir. Biligsel 6gretim de, anlamli 6grenmeyi temel alir.
Akil, 6grenilenleri anlamli birimlere doniistliriir ve daha dnce 6grenilen bilgilerle
birlestirir. Anlamli bir sekilde 6grenilen bilgiler daha kolay 6grenilir ve daha uzun

stire akilda tutulur (Richards ve Rodgers, 2003).

1965 yilinda yayimmladigi “Aspects of Theory of Syntax” adli diger bir
eserinde Chomsky, davranigsal dil 6grenimine karsi ¢ikmakta ve goriislerini sdyle

aciklamaktadir: "... Dil 6grenimi bir aligkanlik ve kosullanma sorunu degil yaratici
bir siiregtir, kisinin digindaki tepkilerden ¢ok akilci, zihinsel etkinligini yansitir..." Bu
goriis bilissel 6grenme yonteminin temelini olusturmustur (akt:Demirel, 1999).
Biligsel ogrenme kuramcilarindan Ausubel (1963) ise gorlslerini sdyle
aciklamaktadir; Biligsel 6grenmenin 6zelligi yeni bilgilerin depolanmasi ve eski
bilgilerin yeni anlamlar ve baglar kazanmasidir. Anlamli 6grenmenin olabilmesi igin
yeni bir 6grenmenin daha Once Ogrenilmislerle biitiinlesmesi gerekir. Bilissel
O0grenmenin Ozelligi, yeni bilgilerin depolanarak daha 6nce Ogrenilenlerle

biitiinlesmesidir. Boylece anlamli bir 6grenme meydana gelir. Yeni bir 6grenmenin

olabilmesi i¢in de daha Oncekilerinin tam olarak 6grenilmis olmasi gerekir. Bu da
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zihinsel bir algilama siirecini gerektirir. Zihinsel algilama siireci 6grencinin, dil
kurallarin1 kendince belirledigi iiretici bir siiregtir. Bu siliregte 6grenci dogru olanlari
onaylar, yanlis olanlar1 ise degistirir. Bu degisimi, dili duyarak ve dilde okuyarak
yapabilir. Bu nedenle simifta yabanci dilin kullanilmasi ve kullandirilmasi sarttir.

Ozetle, dil 6grenimi bir aliskanlik iiriinii degildir.

Yaklasimin temel 6zellikleri sunlardir(Demirel, 1999):

1.Dil bir aligkanlik degil bilingli olarak kurallar1 6grenmedir.

2.Telaffuz 6gretimine ayri bir 6gretim etkinligi olarak yer vermeye gerek yoktur.
3.0zellikle duydugunu anlama becerisinin gelistirilmesine énem verilmelidir.

4.Grup ¢aligmasi ve bireysel egitim desteklenmelidir.

5.Dilbilgisi kurallar1 tiimevarim ve tiimdengelim yoluyla 6gretilmelidir.

6.Dort temel beceri Oncelik sonralik sirasina gore degil dnemine gore esit olarak
gelistirilmelidir.

7.Anadilin kullanilmasina ve ¢evirisine izin verilir.

8.Her sey bir biitlinliik i¢inde Ogretilmelidir ve gerektigi zaman gorsel ve isitsel
araglardan yararlanmalidir.

9.Ana ve amag dilde ve her iki dilin kiiltiiriindeki yeterlilik ideal amacgtir.
10.0gretmen kesin yetkiyi kullanan bir kisi degil, 6grenmeyi kolaylastiric1 bir kisi

olarak goriiniir.

1.4.5.Dogal Yontem (Natural Approach)

Krashen tarafindan gelistirilen bu yontem, ilk 6nce ABD’de daha sonra tiim
diinyada yaygin olarak kullanilmistir. Krashen (1981)’e gore, bu yontemde hem

o6grenme hem de dil edimi amag edinilmistir.

Yabanci dil anadiline benzer bicimde ogretilmesi gerektigini savunan bir
yontemdir. Dogal Yontem, "Yabanci dil 68rencilerine, basindan itibaren yalnizca,
ogretmenin kendi anadili olan yabanci dili kullanarak, siirekli konusma yoluyla

iletisim kurmak ve bu etkilesimi birbirleriyle bir metin olustururcasina baglantili,
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ama dilbilgisi agiklamasi yapilmaksizin anlasilabilecek Olclide yalin bir ciimle

dizisiyle gerceklestirmek" bi¢iminde tanimlanabilir(Demirel, 1993:40).

Yontemin temel 6zellikleri sunlardir(Demirel, 1999):

1.0gretmen konusur, dgrenci dinler.

2.Soylenenlerle ilgili olarak 6grenciye sik sik mimikle, olmazsa yabanci dilde
aciklama yapilir. S6zclik 6gretiminde varsa esdeslere (cognates) oncelik verilir.
3.0grenci, duydugunu, anlammi tam g¢ikaramamis olsa bile, tekrarlar. Telaffuz,
dogrudan dogruya taklit etmeye dayanir. Cocuk, Ogrenirken etkin olmali, tipki
anadilini 6grenirken yaptig1 gibi, yanligliklara aldirmadan elverdigince konusmalidir.
Yanligliklar 6gretmen tarafindan diizeltilir. Yapilar, alistirma yoluyla pekistirilir. Ara
sira yapilan sesli okuma ile 6grencinin, yabanci dil telaffuzunu kavramasina yardim
edilir. Ogrenci konusmakta cekingen davranirsa, ona kitaplardan giinliik konusma
parcalar1 ezberletilir.

4.Dil 6grenimi, dogal olarak her seyden dnce sozciik 6grenimidir. O nedenle, 63renci
yabanci dilde sik kullanilan sozciikler secilerek 6gretilmelidir.

5.Dogal Yontemde orta zorlukta sozciikler ogretilir. Bu, 6grenciyi kendiliginden
anlama okuma olgunluguna getirir. Sozciiklerin baglam i¢inde tekrari 6grencinin
sozciiklerin semantik genisligini zahmetsizce anlamasini saglar. Konular bagtan sona

kendi kendine agiklanabilir. Anadiline bagvurmadan, metinden anlam ¢ikarilabilinir.

1.4.6.1letisimci Yaklasim (Communicative Approach)

Ogretmenin yonlendiriciliginde, Ogrenciler arasi etkilesime dayanan ve
Ozgiiveni gelistirmeyi 6n planda tutarak, 6grenci ilgisini siirekli canli tutmay1 ve
bdylece egitim programindaki hedeflere ulagsmasini amaglayan 6grenci merkezli bir

yaklagimdir (Budak, 1992).

Iletisimsel yontemde, dilbilim yapilarinin yam sira dilin islevleri de sistemli
ve birbirini tamamlayan bir sira ile 6gretilir ve 6gretme-6grenme etkinlikleri olarak

da ikili ve grup c¢aligmalar1 diizeninde problem ¢ézmeye dayali etkinlikler agirlikli
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olarak kullanilir. Bu yontemde kullanilan sinif igi etkinlikler; ikili ¢calismalar ya da
grup c¢alismalart seklinde diizenlenen oyunlar, drama, kart oyunlar1 gibi
etkinliklerdir. Bu etkinliklerde, dilin islevsel kullanimini pekistirmek ve 6grencilerin
dili dogru ve etkin bir sekilde kullanarak; iletisim becerilerini gelistirmek hedeflenir
(Richards ve Rodgers, 2003).

Yontemin temel 6zellikleri sunlardir(Altun, 2007):

1.0grencinin konusmada yer alan kavramlar1 6grenmesi ve yeni kelimeleri 6grendigi
gibi kullanmas1 6nemlidir,

2 Kaliplar1 O6grenme yerine, Ogrendiklerini anlama ve kavramaya Ogrenci
yonlendirilir ve uygulamaya gidilir.

3.Dilin uygulanma sathasinda bilinmesi gerekenler 6gretilir, soru-cevapl alistirmalar
yapilir.

4.Cliimle kurmak sadece dilin bir yoniinii olusturur, énemli olan bu cilimlelerin
anlatim sirasinda hangi anlamlara geldiginin 6grenilmesidir. Kelimelerin liigat
manalarindan ziyada kullanma manalar1 6nemlidir.

5.Bu yontemde, her iki dilde de yeterli olmasi istenen 6gretmenin en 6nemli gorevi,
dili bir iletisim araci olarak kullanmay1 6gretmektir. Bunu yaparken sozlii ve yazili,
diyalog ve gruplar seklindeki etkinliklere agirlik verilir.

6.Biitiin isitsel ve gorsel araglardan yararlanilir.

7.Yontemde egitim ve Ogretim, dgrenci merkezlidir. Ogretmen smifta mutlak bir
otorite olmaktan ¢ikar, 6grenciler siifta rahat hareket edip goriislerini bilgilerini
birbirlerine kolayca aktarirlar.

8.0grenciler zihinsel bir faaliyetle deneme yanilma yoluyla dgrenme calismalarim
stirdiirebilirler.

9.Anadil kontrollii olarak kullanilabilir. Ezbere yer verilmez.
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1.4.7.Se¢meli Yontem (Eclectic Method)

Se¢meli yontem bir yontemden cok, yontem se¢me teknigidir. Yeni bir
yontemin olusabilmesi i¢in se¢me asamasindan sonra bilgilerin birlestirilmesi
(sentez) gerekir. Ayrica her 6gretmenin kendine gore bir yontem se¢mesi 6gretmenin

¢ok oldugu okul ve kurumlarda karisikliga yol agabilir (Hengirmen, 1997).

Y o6ntemin temel 6zellikleri sunlardir(Demirel, 1999):

1.Dil 6grenimi anlaml1 ve gergek hayata dontik olmalidir.

2.Ceviri 6zel bir dil becerisidir ve baslangi¢ diizeyindeki 6grenciler icin 6grenme
yontemi olarak uygun bir yaklagim degildir. Baslangigta yarali gibi goriinse de uzun
donemde olumsuz etkilerden kurtulmak zor olmaktadir.

3.Dil dgretim amag dille yapilmalidir. Gerektiginde anadile yer verilebilir.

4. Mekanik tekrarlara ve yer degistirme alistirmalarina ¢ok saman ayrilmamali,
anlamli ve iletisime doniik alistirmalara daha ¢ok yer verilmelidir.

5.S6zciik 6grenmeye erken baslamali ve her sozciik miimkiinse anlamli ciimleler
i¢inde verilmelidir.

6.0kuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi geciktirilmemeli, 6grenci hazir
oldugunda verilmelidir. Diger bir deyisle dort temel becerinin gelistirilmesi esas
olmalidir.

7.Bir seferde tek bir yap1 sunulmali ve ogretilen yapr tam 6grenilmeden digerine
gecilmemelidir.

8.Her bir ders ya da program uygulamalinda ilk adim 6grenme gereksiniminin ne
oldugunu saptamak olmalidir. Yani dersin amacinin ifade edilmesi, sdylenmesi.
9.Her dersten 6nce 6grencilere ne 6grenecekleri ni¢in 6grenecekleri bildirilmelidir.
10.1letisim  yeterliligini kazanmada dogruluk ve kullanilabilirlik — &nemli
degiskenlerdir. Dil 6greniminde s6zel olmayan iletisim jest ve mimikler, ses tonu,

vurgu, kiiltiirel tavirlar gibi hususlar dikkate alinmalidir.
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11.Dil 6grenimimi, Ogrenci istemedik¢e ve yeterli olmadikca gergeklesemez.
Ogrencinin giidiilenme diizeyi dgrencinin basarismni etkileyebilecektir. Bu nedenle
giidiileme ile 6grenme arasinda dogrusal bir iligkinin oldugu unutulmamalidir.
12.0gretim etkinlikleri basitten karmasiga, somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene
dogru olmalidir.

13.Smif iginde bireysel farkliliklarin oldugu unutulmamalidir.

1.4.8.Telkin Yontemi (Suggestopedia)

Lozanov tarafindan gelistirilen bu yontemde, insan beyninin uygun kosullar
gerceklestirildiginde ¢ok biiyiik bir hatirlama yetenegine sahip olduguna inanilir.
Ogrenciye rahat oturma imkéanlarmin hazirlandigi, sanki dil &grenmiyor da
ogrenecegi dilin konusuldugu bir mekanda geziyor veya dinleniyor hissinin verildigi
ve sonra kendisinin ifade etmesi, konusmasinin istendigi ilkesine dayanan bir

ogretim yontemidir (Demirel, 1993).

1.4.9.Grupla Dil Ogretimi Yontemi (Community Language Learning)

Amerikal1 psikiyatrist Curran tarafindan gelistirilen bu yontem, 2—6 kisiden
olusan 6grenci gruplarinin isbirligine dayali bir 6grenme gergeklestirerek, belirlenen

amaglara ulagmalarina olanak saglayan 6grenci merkezli bir 6gretim yontemidir.

Grupla Dil Ogretimi ydnteminde dil &grenimi insanin dogumundan itibaren
baslayan ve devam eden gelisim asamalariyla benzerlik gosterir:
1.Birinci asamada Ogrenci bir bebek gibidir ve dilsel baglam i¢in 6gretmene
bagimhidir. Ogrenci 6gretmen tarafindan amag dilde iiretilen sézceleri tekrar eder ve
diger 6grencilerle 6gretmen arasindaki etkilesimleri dinlerler.
2.Ikinci asamada ¢ocuk ebeveynden bir parca bagimsizlik kazanir. Ogrenen kisiler
onceden duyduklar1 basit terim ve tiimcecikleri kullanarak bagimsizliklarim
olusturmaya baslarlar.
3.Ugiincii asama kendi basina var olma asamasidir ve 6grenen kisiler birbirlerini

amag dilde dolaysiz olarak anlamaya baslarlar.
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4.Dordiincii asama bir tiir yetiskinlik olarak adlandirilabilir. Her ne kadar yabanci dil
bilgisi heniiz tam degilse de 6grenen kisi bagimsiz ¢aligir.

5.Besinci asama bagimsiz asama adini1 alir. Ogrenciler hem dilbilgisel agidan hem de
ortam agisindan hem de ortam agisindan dogru dil kullanim yetilerini
gelistirmislerdir.

6.Bu yontem, 6grencinin hedeflerine en duyarli yéntem durumundadir Ogretmenler
hem birinci dil hem de ikinci dildeki ayrimlar konusunda son derece yetkin ve
duyarli olmali, psikolojik danigmanlik alanindaki danisman roliinii bilmeli ve
benimsemelidirler. Ogretmen ayrica yonlendirici olmamali ve bagimsizlik igin
cabalayan 6grenciyi hos goérmeli hatta desteklemeli ve Grupla Dil Ogretimi teknikleri
konusunda ayri1 bir egitiminden geg¢melidir. (Demircan,1988; Demirel,1993;
Demirel,1999)

1.4.10. Sessiz Yontem (Silent Way)

Egitim Danisman1 C. Gattegno’nun 35 yillik 6gretim deneyimi sonunda ileri
siirdiigii bir yabanci dil &gretim ydntemidir. Ogretime degil &grenime agirlik
vermektedir. Ogrenilecek olan &rek, once bir emirle verildikten sonra bunun
anlasilma ve Ogrenilmesi Ogrencilere birakilir. Ogretmen gozlemcidir, genellikle
konusmadan plastik degisik renkteki ¢ubuklarla 6grencileri yonlendirebilir, gerekirse
ogrencilerden biri gibi derse katilabilir. Anadilin kullanilmasi kesinlikle yasaktir

(Tosun, 2006).

Ders sessiz bir ortamda Ogretmenin hareketlerini isaret etmesi, sonra onu
seslendirmesi ile bagslar. Ogrenciler hareketleri kendi kendilerine algilamaya
calisirlar. Sonra yogun bir kelime 6grenimine gegilir ve climleler kurulur (Demirel,
1999). Ancak Gattegno (1972), 6gretmenin aktif, 6grencinin edilgen bir konumda
oldugu bir smnifi reddetmis; 6grenmenin gerceklesmesi icin Ogrencinin istekli

olmasini ve katilganligini sart kosmustur (Richards ve Rodgers, 2003).
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1.4.11. Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)

Bu yontem, fiziki tepkinin konusmadan once gelece§i temeline dayanir.
Ogretmen, bir kelimeyi sdylerken, onun anlamin fiziki olarak gdsterir. Ogrenci de
ayni sesleri duydugu zaman ayni tepkide bulunur. Bu nedenle, bu yontemde 6gretim
emir kipleri ile baglar. Dersler ilerledik¢e resim vb. araclardan faydalanilir. Bu
yontem, daha cok baslangic diizeyindeki Ingilizce o6gretiminde kullanilabilir

(Demirel, 1999).

Davranis¢t sayilan bu dil 6grenme kurami ile ilgili olarak Asher etkili {i¢

varsayim gelistirmistir(akt:Demircan,2002):

1.Dil 6grenimi i¢in dogustan gelen bir biyo-program vardir. Bu program birinci ve
ikinci dil gelismesi igin en uygun olan yolu belirler. Oyleyse ikinci dil dgrenimi
anadili 6greniminde izlenen yoldan gitmelidir. Bu 6grenimde: a) ¢ocuklar konusma
yeteneginden Once duydugunu anlama edincini gelistirirler, b) duydugunu anlama
yetenegi anne-babanin sozlii emirlerine fiziksel tepki gostermek yoluyla edinilir, c)
duydugunu anlama temelini kurulunca, konusma dogal olarak kendiliginden, asiri

caba harcamaya gerek kalmadan gelisir.

2.Beyindeki is bolimii sol ve sag beyin yarim kiirelerinde degisik Ogrenme
islevlerini belirlemektedir. Oteki yabanci dil &grenim yontemleri sol beyin
Ogrenmesine bagimli iken Asher’in Tim Fiziksel Tepki Yontemi sag-beyin
O0grenmesine yonelmistir. Bu da Piaget’in ¢alismalariyla ortaya ¢ikan, “cocugun, ana
dilini bir sag-beyin etkinligi olan fiziksel (motor) eylemlerle edinmesinin”
gercegidir. Yetigkin de ikinci dili boyle sag-beyine bagl etkinliklerle edinmelidir.
Yontemin basaris1 bu sozel, gorsel ve eylemsel bellegi calistirmasindan ileri

gelmektedir.

3.0grenme edimi ile &grenilecek sey arasma ruhsal gerginlik girerse 6grenme

engellenir. Basarili dil 6grenimi i¢in bu gerginligi azaltmak zorunludur. Bu da,
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eylemler araciligiyla anlam ¢ozlimii saglanarak gerceklesir, boylece dogal dil edinimi

i¢in biyo-program kullanima agilir.

1.5.YABANCI DiL. OGRENIM-OGRETIM TEKNIiKLERIi

Ogretim teknikleri daha ¢ok 6zel 6gretimsel davranislari ifade eder. Bir baska
deyisle, 6gretmenlerin segtikleri 6gretim yontemlerini uygulama tutumlar1 olarak
tanimlanabilir (Taspinar, 2005). Dil 6gretiminde kullanilan en yaygin yontemler ve

bu yontemler uygulanirken kullanilan bazi teknikler sunlardir:

Yabanci dillerin 6gretiminde yaygin olarak kullanilan teknikler asagidaki gibi
gruplanabilir(Demirel, 1999):

A-Grupla Ogretim Teknikleri

Gosteri

Soru-Cevap

Drama ve Rol Oynama
Benzetim

Ikili ve Grup Calismalari
Mikro Ogretim

Egitsel Oyunlarla Ogretim
[letisim Oyunlar

Gramer Oyunlari

B-Bireysel Ogretim Teknikleri

Bireysellestirilmis Ogretim
Programli Ogretim

Bilgisayar Destekli Ogretim

1.Gosteri: Gorme isitme duygularini artiran bu teknik ayrica smif i¢i iletisimin de
artmasina yardime1 olur. Gosteri sinif i¢inde genellikle 6gretmen ya da varsa kaynak

kisiler tarafindan yapilabilir. Gerektiginde Ogrencilerden de yararlanilir. Gosteri
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teknigini simf icinde etkili bir sekilde uygulayabilmek i¢in dikkatli bir hazirlik
gerekir. Bu hazirlik yapilirken asagidaki hususlara dikkat edilmelidir (Demirel,
1999). Yazili ve gorsel ogretime kiyasla bir isim nasil yapildigini gostermek ¢ok

daha etkili bir yontemdir, gdsteri yontemi de bu amaca hizmet eder.

2.50ru cevap: Sozel bir etkilesim yontemi olan soru-cevap, derslerde de kullanilarak
Ogrencilerin konuyu anlayip anlamadiklarini kontrol etmeye de yardimci olur.
Ayrica, yabanci dil Ogretiminde duydugu ve okudugu anlama becerilerini
gelistirmede, karsilikli konugsma ve iletisime dontik alistirmalarin yapiminda sik sik

kullanilan bir tekniktir (Demirel, 1999).

3.Drama ve Rol Oynama: Ingilizce 6gretiminde drama yillardir Kulak Dil
Aligkanligi Yontemi, Diizvarim Yontemi gibi geleneksel dil 6gretim yontemlerinde
rol oynama, diyaloglar1 s6zel okuma veya tahtada canlandirma bi¢iminde mekanik
olarak kullanilagelmistir.  Ancak giiniimiizde kullanilan Tim Fiziksel Tepki
Yontemi, Telkin Yontemi, Iletisimci Yaklasim, Dogal Yontem gibi bilissel,
olusturmaci ve insancil dil 6gretim yontemlerinde kullanilan en 6énemli tekniklerden

birisi olmustur (Richards ve Rogers, 2003).

4.Benzetim: Sinif iginde Ogrencilerin bir olay1 gergekmis gibi ele alip iizerinde
egitici calisma yapmalarina olarak saglayan bir 6gretim teknigidir (Demirel,
1999).Yabanci dil egitiminde de benzerim tekniginden etkili bir sekilde
yararlanilabilir. Bilindigi gibi dil toplumsal bir olaydir. Bu nedenle dilin kullanildig:
toplumsal ¢evre dil 6grenmede 6nemli bir iletken olabilir. Sinif ortamina amag dilin
kullanildig1 toplumsal ¢evreyi getirme, ancak benzetim teknigi ile gergeklestirilebilir.
Bu yéniiyle benzetim teknigi bir diisiince degil, bir hareket, bir olaydir. Ogrenciler bu
olaya katilirlar ve ona sekil verirler. Rolleri, islevleri, gorev ve sorumluluklar: vardir.
Problem ¢O6zme ve karar verme durumundadirlar. Bu ac¢idan analiz, sentez ve

degerlendirme yapmak durumundadirlar (Kiigiikahmet, 1986).

5.dkili ve Grup Cahsmalar: Smiftaki 6grenci sayisina gére en az iki ve en ¢ok

sekiz ile on kiginin bir araya gelerek ayni konu iizerinde ortak amaglarla yaptiklart
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calismaya grup calismasi denir. Yabanci dil 6gretiminde ikili ¢alisma (pair work)
gruplarina diyalog 6gretiminde, anlamli ve iletisime doniik alistirmalar1 yaparken
soru-cevap teknigini uygulamada yer verilebilir. Bu ¢alismalarda ezbere konugmanin

yani sira resimlere bakarak konusma ¢alismalarina da yer verilebilir (Demirel, 1999).

6.Mikro Ogretim: Ogretmenlerin belirli gorevleri basarmasim saglamak,
uygulamalarin sonuglarin1 doniitler yoluyla sinanmasini kolaylastirmak amaciyla
dogal sinif ortamindaki giicliikleri azaltan, olabildigince ger¢cege uygun bir ortamda

Ogretmen aday1 yetistiren bir tekniktir (Demirel, 1999).

7.Egitsel Oyunlar: Larsen-Freeman (1986) etkili yabanci dil 6grenme ortami
olusturmada oyunun 6nemini vurgulamakta ve oyun ile 6grencilerin gercek iletisim
ortamini yasadiklarini belirtmektedir. Oyun s6zciigii yabanci dil 6gretiminde bir¢cok
simif ici etkinlikleri igermektedir. Genel olarak bu etkinlikler kimi dil yapilarini
okuma, telaffuz ve sozciikk bilgisini daha iyi pekistirmek i¢in smif iginde
yapilmaktadir. Ogrenciler daha énceden sistemli ve kontrollii olarak dgrendiklerini,

nispeten kontrolsiiz bir bicimde oyunlarla deneyerek giidiilenirler (Demirel, 1999).

8.Iletisim Oyunlari: Ogrencilerde iletisim becerilerini gelistirmeye amaglayan
oyunlardir. Ozellikle son yillarda yabanci dil dgretiminde iletisimsel yaklagimin
ortaya ¢ikmasindan sonra bu tiir oyunlar ¢ok 6nem kazanmistir. Bu oyunlarin amaci
adindan da anlasilacag1 gibi dilbilgisi kurallarmi pekistirmekten ¢ok grup iginde

iletisim kurmay1 6grenmektir (Demirel, 1999).

9.Gramer Oyunlarr: Gramer kurallarini 6gretmek ve pekistirmek amaciyla oynanan
oyunlardir. Bu oyunlar1 6gretmen, yeni bir gramer yapisini vermeden Once ya da
Ogrettigi gramer yapisini kontrol etme, pekistirme ve tekrar asamalarinda sinif i¢inde

uygulanabilir (Demirel, 1999).

10.Bireysellestirilmis Ogretim: Bireysellestirilmis ogretim 6grencilerin  kendi
hizlartyla ve kendi 6nbilgilerine uygun bir bigimde dgrenmelerini saglar. Ogrenci

kendi basina kendine verilen bir gorevi bitirmeye ¢alisir (Erden,2000). Bu yontem,
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bir 6grencinin bir konuyu kendi basia ¢alismak yapmak istedigi zaman kullanilir.
Aragtirma yoluyla ve tam Ogrenme yoluyla Ogretme yaklasimlarinda, ayrica
uygulama, analiz ve sentez diizeylerindeki davranislari kazandirmada kullanilir

(Demirel, 1999).

11.Programh Ogretim: Dikkatle diizenlenmis siral1 bir sistem halinde olusturulmus
materyaller ve tecriibelerin kullanilmas1 yoluyla meydana getirilen davranis

degisikligidir (Varis, 1988).

a. Kii¢iik adimlar ilkesi

b. Etkin katilim ilkesi

c. Basari Ilkesi

d. Aninda diizeltme ilkesi

e. Dereceli (kademeli) ilerleme ilkesi

f. Bireysel hiz ilkesi

12.Bilgisayar Destekli Ogretim: Her alanda oldugu gibi egitim sektoriinde de
kullanilmakta ve okul programlarinda bilgisayar egitimi adiyla yerini almaktadir.
Bilgisayarlar 6gretme yontem ve tekniklerinde de etkisi gostermis ve son on yildir
bilgisayar destekli 6gretim uygulamalarina baglamistir. Bilim adamlart video ile
bilgisayarin beraber kullanilmasiyla yabanci dil 6gretiminin ¢ok daha etkili oldugunu

belirtmektedirler (Demirel,1999).

1.6. YABANCI DIiLDE KELIiME OGRETIiMi

1.6.1. Kelime Ogretiminin Amaci ve Onemi

Sozciik bilgisi nedir? Yaygin tanimi, kelime anlamlari ve kelimelerin
bilgisidir. Fakat sozciik bilgisinin tanimlarindan ¢ok daha derin bir anlami vardir.
Sézciik bilgisine sahip olmak basit bir siire¢ degildir. ikinci dil kelime bilmenin
karmagikligi sadece farkli bigimlerini bilmeyi ya da sozliik anlamini bilmeyi

kapsamaz ayni zamanda dilbilgisi kullanimlarini, es dizimlerini, islevlerini bilmeyi
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ve gercek bir iletisimde kelimeyi dogru yerde kullanabilmeyi gerektirir (Oxford ve
Scarcella, 1994).

Sozciik bilgisi, bir dilin merkezi olmakla beraber dil 6grenenler i¢in de biiyiik
onem arz etmektedir. Kelimeler bir dilin yapi taglaridir, kelimeler olmadan insanlar
amaglanan anlami aktaramazlar ¢iinkii nesneleri, eylemleri, diisiinceleri adlandirirlar.

Kelimeler 6grenme ve iletisim i¢in temel noktadir.

Bir dili asil zenginlestiren unsurun, o dilin s6z varligi oldugu soylenebilir.
Aslinda, sozciik 6gretimi, yalnizca sozcliglin anlamint vermek olmayip, o sozciikle
ilgili sesletim bilgisi, bigim bilgisi, s6z dizimine ait bilgi ve kullanim bilgisini de
vermeyi icerdigi i¢in, goriildiigii gibi ¢ok kapsamlidir ve dilbilgisi 6gretimini de
bilinyesinde barindirmaktadir. Bagka bir bigimde ifade etmek gerekirse, bir dilin
dilbilgisine ait kurallar1 etkin bir bigimde kullanabilmek de, o dilin sdzciiklerini
uygun bicimde yan yana getirebilme becerisinin i¢inde yer almaktadir. En bagtaki
tanima geri doniilecek olursa, kiiciik bir degisiklik yapilarak; ‘Bir dili dogru
konusmak, dogru yazmak ve dinledigini ya da okudugunu dogru anlamak igin, o
dilin sozciiklerinin etkin bir kullanicis1 olmak 6nemlidir’ denebilir. Sonu¢ olarak,
yabanci dil derslerinde sozciik 6gretimine 6nem verilmesi gerektigi diisiniilmektedir

(Altikulagoglu,2010).

Yabanci dilde ya da ikinci dilde bir kelimeyi bilmek asagidakileri gerektirir:

1.Kelimenin iiretken bir sekilde nasil kullanilacagini bilmek ve bazi durumlarda pasif
kelimeler gerekli olsa da kullananlar tarafindan bazi kelimeler pasif olarak bilinse
bile aktif kullanimda geri cagirabilme becerisine sahip olmak demektir.

2.Bir kelimeye konusma ya da yazma dilinde veya her ikisinde de karsilasma
ihtimalini bilmek demektir.

3.Kelimelerin sdzdizimsel kurallarini, farkli kullanim sekillerini ve tiiretmelerini
bilmek demektir.

4.Dildeki diger kelimelerle ayrica anadildeki alakali kelimelerle iliskilerini bilme

demektir.
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5Kelimenin farkli anlamlarin1 ve bunlarla alakali dizimsel yapilarini bilmek
demektir.
6.Gerekli durumlarda kelimelerin kaliplasmis ifadelerini biitiin ya da parga olarak

bilip kullanabilmek ya da uyarlayabilmek demektir (Szpotowicz,2008).

1.6.2.Kelime Ogrenmede Kullanilan Yontemler

Ikinci ya da yabanci dil 6gretiminde sdzciik bilgisinin énemli rolii bu alanla
alakali kuramcilarin ve arastirmacilarin 6zellikle son zamanlarda ilgisini ¢ekmistir.
Dolayisiyla gesitli yaklagim, teknik, egzersiz ve uygulama kelime 6gretimi alaninda
uygulanmistir (Hatch ve Brown,1995). Kelime o6grenme stratejileri dil 6grenme
stratejilerinin bir parcasidir (Nation,2001). Iletisimde uygun kelime secimi dilbilgisi
kadar Onemli bir yer tutar. Yetersiz kelime bilgisi metindeki anlamin ortaya
konulmasint 6nemli bigimde zorlastirmaktadir. Bir metnin ¢evrilmesinde sdzdizimi
ya da artalan bilgisinden ziyade kelime bilgisi 6nemlidir (Laufer,1991; Hazar,2007).
Rivers (1981), yeterince genis bir kelime dagarciginin yabanci dil 6greniminde
onemli oldugu savunmus, yetersiz kelime bilgisinin iletisim esnasinda kullanilan

yap1 ve kurallart olumsuz etkileyecegini belirtmistir.

1970 oncesinde yapisalcilik ve Chomsky’nin dilbilimi ekoliiniin etkisi
nedeniyle kelime bilgisi ve 06gretimi ihmal edilmis, Ogrencilerin kelimelerin
anlamlarim1 baglamdan c¢ikarabilecekleri farz edilip dogrudan kelime ogretimi
yontemi gelistirilmeye gerek goriilmemistir (Coady, 1993). Fakat 70’lerden sonra

kelime bilgisinin 6nemi anlasilmis ve ilgili ¢aligmalar baglamistir.

20. ylizyilin ilk yillarinda, kelime 6gretimi ve aragtirmalart oldukca fazlaydi.
Dil-bilgisi Ceviri ve Okuma Yo6ntemi zamanin 6ncii dil 6gretim yontemleriydi. Her
iki yaklagim da fazlaca direk kelime 6gretme ve Ogrenmeyi igermekteydi (Celce-
Murcia,1991). Dil-bilgisi Ceviri Yontemi uzun ceviri listeleriyle detayli edebi
kelimeleri, c¢ift dilli sozliikler ve telaffuz denemelerine az olanak saglayan ciimle

ceviri pratikleriyle 6grencilere kelime 6gretmeyi amaglar (Rivers, 1981).
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Diizvarim Yontemi, dil edinimi ve baslangigtan itibaren gecerli bir telaffuz
icin etkilesimin gerekli oldugunu vurgulamaktadir. Kelime bilgisini ise nesneler,
mimikler, ¢izimler ve agiklamalarla kazandirmistir. Diizvarim yontemini savunanlar
kelime 6grenenlerin neye ihtiyag duyduklarini bilmenin zor olduguna inanmislardir.
Bunun yant sira kelime 6gretimi, 6gretimin iginde ¢ok fazla yer alirsa 6grenciler dili
kelimelerden olusan bir yigin olarak algilayabilirler. Bu goriise gore anadilimizi
Ogrenirken kelime dagarcigimiz yavas yavas gelisir, ayn1 varsaymm ikinci dil

ediniminde de gegerli olabilir (Rivers,1981).

Isitsel-Dilsel Yéntem, yabanci dil konusabilen insan ihtiyacinin ortaya ¢iktigi
Ikinci Diinya Savasi sonrasinda sekillenmistir. Bu metotta, sunulan sézciik miktar1 az
tutulmustur ve kolaylik diizeylerine gore seg¢ilmistir (Schmitt,2000). Dilbilgisinde
akicilik olustugunda, yabanci dilin kendisine maruz birakmanin sozciik bilgisini
gelistirdigi kabul edilmistir (Coady,1993). Ayrica fazla kelime bilmenin 6grencilerde

yanlig bir 6zgiiven olusturacagina da vurgu yapilmistir (Zimmerman,1997).

Biligsel Yontemde, yeterli kelime kazanimi basarili bir dil kullanimi igin
oldukca 6nemlidir. Ogrenciler yeterli miktarda kelimeye sahip olmadan iletisim
sirasinda gerekli yapilart ve islevleri kullanamazlar. Yeterli miktarda kelime sahibi
olabilmek i¢in de en genel olarak 6grenmeyi miimkiin kilan diisiince ve davranislar
olarak tanimlanan Ogrenme stratejileri kullanilabilmektedir. Giinliimiizde en ¢ok
kullanilan 6grenme stratejileri siniflamalarindan biri Weinstein ve Mayer (1986)
tarafindan yapilan smiflamadir. Bes ana kategoriden olusan bu smiflama su
boliimlerden olusmaktadir:
1-Tekrar canlandirma stratejisi (rehearsal) : Ogrencinin Ogrenme esnasinda
ogrenilecek birimleri ezbere sdylemesini veya isimlendirilmesini ifade eder.
2-Anlamlandirma stratejisi (elaboration) : Yeni gelen bilgiyi aynen almanin 6tesinde
uzun siireli bellekte bulunan mevcut bilgiyle biitiinlestirerek anlam kazandirmay1 ve
buna bagli olarak da anlaml1 6grenmeyi ifade eder.
3-Orgiitleme (organizational) stratejisi: Ogrencilerin yeni gelen bilgileri birlestirerek

kendi 6grenmelerine gore yeniden diizenlemesi esasina dayanir.



31

4-Anlamay izleme stratejisi (comprehension monitoring) : Ogrencinin égrendiklerini
kendi kendine degerlendirmesi esasina dayanir.

5-Duyussal (affective) strateji: Bu alandaki arastirmalar Ogrencilerin dikkatini
toplama, konsantrasyonunu siirdiirme, zamani etkili kullanma, motivasyonunu
saglama ve silirdiirme i¢in kullanilan stratejileri {izerinde yogunlagmaktadir

(Akt:Demirel,1993; akt:Gorgen,1997).

Dogal yontemde ise, 6grencinin her kelimeyi ve yapisal 6zelliklerini kusursuz
olarak bilmesi gerekmez. Onemli olan, hedef dilde konusulanlari anlayabilmek ve
anlasilir ifadeler tiretebilmektedir. Yeni 6grenilecek kelimeler temel soz varligi goz
Oniline alinarak segilir, 6grenci siirekli olarak konusmaya tesvik edilir ve anadilinin
hi¢ kullanilmamast esas alindigindan 6gretimin yabanci Ogretmenler tarafindan

yapilmasi gerekmektedir (Hazar,2007).

Iletisimsel Yaklasimda, akicilik dogruluktan daha 6nemlidir tartismalari
siirerken, Rivers dil egitmenlerine anlami iletirken olduk¢a yardimei oldugunu
diisiinerek kelimeye daha fazla 6nem vermeleri konusunda uyarida bulunmustur.
Benzer sekilde, Widdowson (1978) dili anadil olarak kullananlarin dogru dilbilgisi
yanlis kelimedense, dogru kelime ile dilbilgisel olmayan konusmalar1 daha iyi

anlayabildiklerini iddia etmigtir.

Secmeli yontemde ise, sinif i¢i etkinliklerinde her yontemin 1yi tarafin degisik
egitim durumlarinda kullanilmasi esastir. Bu yontemde dort temel beceriye de esit
derecede Onem verilir, Ogretmen Ogretim sirasinda hedef dili kullanir, ancak
gerektiginde anadile de yer verebilir. Kelime Ogretiminde her kelime anlamli

ciimleler i¢inde dgretilir (Hazar,2007).

Telkin yonteminde ise, duvarlara iizerinde hedef dilden kelimeler ve dilbilgisi
kurallarinin bulundugu posterler asilir, bdylece 6grenciler 6zel bir caba harcamadan
bilgileri beyinlerine yerlestirebilirler. Ogretmenler kelime &gretimi ve gramer

bilgilerini kisaca aktarir, bunlarin {izerinde fazla durulmaz, bunun sebebi,
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ogrencilerin  dikkatinin tamamen iletisim kurmaya ve dili kullanmaya

yonlendirilmesidir (Larsen- Freeman,1986; Hazar,2007).

Grupla dil o6gretim yontemine gore Ogrenciler genellikle yeni bir sey
Ogrenirken hata yapmaktan tedirgin olurlar ve bu yiizden kendilerini iyi ifade

edemezler. Bu tiir sorunlar ortadan kaldirmanin en iyi yolarindan biri de oyunlardir.

Sessiz yontem de, 6grenimin baslangi¢c asamalarinda kelime 6gretimi sinirli
tutulur, sesletim ve ses sistemi lizerinde durulur. Anlam kesinlikle g¢eviri yaparak
verilmez, Ogrencilerin algilartyla kelimelerin anlamlarii kesfetmesi amaglanir,
anadil yalnizca yonerge vermek amaciyla kullanilabilir (Larsen-Freeman,1986;

Hazar,2007).

Kelimelerin ya da kaliplarin anlamlar1 hareketlerle anlatilmaya caligilir.
Kelime 0Ogretimi sirasinda eylemler icin O0gretmen model olusturabilir. Yontem
uygulanirken 6gretmen smif icindeki nesneleri de kullanabilir. Derslerde ilerleme
kaydedildik¢e resim, poster gibi degisik gorsel araglardan da faydalanilabilir
(Larsen-Freeman, 1986).

Kelime 0grenme siireciyle ilgili pek ¢ok teori yazilsa da bu siire¢ hafizayla
alakalidir. Bu yiizden, basarili 6gretim i¢in her metotta gecerli olan bazi genel
prensipler vardir. Wallace(1988)’a gore bu prensipler:

-amag; ne O0gretilecegi, hangi kelimeler, kag tane
-ihtiyac; hedef dil 6grencilerin gergek ilgi ve ihtiyaglarini karsilamali
-s1k tekrar ve dile maruz kalma

-anlaml1 sunum; ag¢ik ve net anlam ya da referans saglanmali.
1.6.3.Kelime Ogrenmede Kullanilan Strateji ve Teknikler
Sozciik bilgisi edinimi ve dildeki performans, kavrama ve {iretim arasinda net

bir ¢izgi ¢izmelidir ¢linkii bu iki alan da smifta ayr1 metotlar gerektiren farkli

becerilerdir. Sozciik bilgisini kavrama, kelimeleri anlama ve ezberleme gerektiren
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stratejilerle yiiriitiliirken, tretim ise hafizada bekletilen bu kelimeleri aktif hale
getirerek uygun durumlarda kullanmay1 saglayan stratejilerle yiiriitiliir (Nattinger,
1988). Bu kisimda kelimelerin sunumuyla ilgili farkli teknikler ve stratejiler yer

almaktadir.

Ur (1996)’a gore, yeni kelimeleri sunmanm pek ¢ok farkli yolu vardir.
Asagida, yeni kelime anlami sunumunun farkli teknikleri gosterilmektedir:
- kisa tanim
- detayli tanim ( goriiniis, nitelik...)
- ornekler ( alt anlam )
- gOsterim ( resim, nesne )
- baglam ( kelimenin yer aldig1 hikaye ya da ciimle )
- es anlam
- 1t anlam
- ¢eviri

- alakal1 kelimeler, es dizim

Celce-Murcia (1991) ise yeni kelime sunumunda kullanilan farkli teknikleri
asagidaki gibi siralamstir:
- Gorsel Yardimcilar (resimler, nesneler)
- Kelime liskileri (esanlam, zit anlam)
- Cizgisel Semalar (venn semalari, aga¢ diyagramlari, basamakli 6l¢ekler)
- Tanim, Aciklama, Ornekler ve Anekdotlar
- Baglam

- Kelime Catilar1 ve On ek, Son ek

Ogrenme stratejileri, bellege yerlestirme ve geri getirme gibi bilissel
stratejileri ve biligsel stratejileri yonlendirici yiiriitiicii bilis siireclerini kapsayan,
O0grenenin 0grenmesini etkileyen, 6grenen tarafindan kullanilan davranis ve diisiinme
stireglerini isaret etmektedir (Weinstern ve Mayer,1986). Tay (2002) 6grenme
stratejisi kavramini, O6grencilerin 6grenme-6gretme siireci iginde ya da bireysel

hazirliklarinda kendilerine sunulan bilgileri zihinsel siire¢lerinden gegirerek, ona
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anlam vermeleri ve kendilerine mal etmeleri icin gerekli olan c¢abalari ortaya
koymalar1 seklinde tanimlarken; Stinbil (1998), 6grenme stratejilerinin 6grencilerin
bagimsiz olarak kendi 6grenme gorevlerini gergeklestirmelerini saglayan teknikler,

ilkeler ve aligkanliklar oldugunu belirtmektedir.

Schmitt (2000), dil 6grenenlerin birgok O6grenme stratejilerini dil dgrenme
becerilerini gelistirmek icin kullanmazken, kelime O6grenmede ayni stratejileri

kullandiklarini s6ylemektedir.

Kelime ogrenme stratejilerine teorik olarak derinlemesine bakildiginda,
Ogrenenlerin anahtar kelime yontemi ya da c¢ikarim yapmak gibi bilginin aktif
kullanilmasini gerektiren karisik ve derin stratejiler yerine genellikle basit ezberleme,
tekrar, not alma gibi daha mekanik, s1g stratejileri tercih ettigi soylenebilir (Schmitt,
2000). Fakat kalicilik olarak diisiiniildiigiinde farkli 6grenme stratejilerinin kelime
ogrenmede c¢ok daha yararli olacagi bilinmektedir. Oxford (1990), tiim O6grenme
stratejilerinden ayr1 olarak hafiza stratejilerinin Ogrencilerin zor konularda fazla
sayida kelimeyi Ogrenmelerine en ¢ok yardimci olan stratejiler oldugunu iddia
etmektedir. Bu stratejiler, sadece zihinsel materyalin iletisim igin gerek oldugunda
geri ¢cagirilmasini degil bilginin daha stire¢sel ve otomatik oldugu ezber seviyesinden

beceri seviyesine taginmasini da miimkiin kilar.

Hafiza stratejileri dorde ayrilir:
Zihinsel baglantilar olusturma
Gortintiiler ve sesler kullanma
Gizel bir sekilde gozden gecirme
Hareketleri kullanma (Oxford,1990; Szpotowicz, 2008)

A w0 np e

[k grup olan Zihinsel Baglantilar Olusturmada ii¢ ayr1 strateji vardir:
e Gruplama - Dil materyallerini, farkli 6gelerin sayisini azaltarak hatirlamayi
kolaylagtirmak icin zihinsel veya yazarak anlamli iiniteler seklinde siniflandirma

ya da tekrar siniflandirmaktir.



35

Baglantt kurma / Detaylandirma — Hafizada olan yeni dil kavramlariyla
iligkilendirme ya da hafizada baglantilar kurarak bir bilgiyi digeriyle
iliskilendirmektir.

Yeni kelimeleri bir baglama yerlestirme — Bir kelimeyi ya da deyimi
hatirlayabilmek i¢in anlamli bir climleye, konusmaya ya da hikayeye

yerlestirmektir.

Ikinci grup olan Gériintiiler ve Sesler Kullanma asagidakileri igerir:
Betimlemeler kullanma — Yeni kelime bilgisini anlamli gorsel betimlemeler
yoluyla akilda ya da ¢izerek hafizadaki kavramlarla iliskilendirmektir.

Anlamli haritalama — Anahtar kavramin merkezde ya da basta oldugu kelimelerle
ayarlamalar yapmak ve anahtar kavramla alakali ilgili kelime ve kavramlar
cizgiler ya da oklarla birlestirmektir. Bilgi haritalarinin kullanimi tam olarak bu
kisimda devreye girmektedir.

Anahtar kelimeler kullanma — Yeni bir kelimeyi isitsel ya da gorsel baglantilarla
hatirlamaktir. Ik adim yeni dildeki kelime gibi sdylenen kisinin kendi dilindeki
tanidik kelimeyi belirlemektir ki bu isitsel baglantidir ve daha sonra yeni ve

tanidik kelime arasinda gorsel bir baglanti yaratmaktir, buna gorsel baglant1 denir.

Giizel bir sekilde gdzden gecirme kisminda ise sadece yapilandirilmis gézden

gecirme vardir. Daha 1yi hatirlayabilmek i¢in yeni bilgiyi periyodik olarak gdzden

gecirmek demektir.

Son boliim olan Hareketleri Kullanma fiziksel hareketin oldugu iki stratejiyi

kapsar:

e Fiziksel cevap ve duyulart kullanma — Yeni kelimeyi ya da ifadeyi
canlandirmak veya bu ifadeyi fiziksel bir duyuyla eslestirmektir.

e Mekanik teknikleri kullanma — Yeni kelimeleri hatirlamak igin somut
nesneleri farkli bigimde yaratici fakat kavranabilir tekniklerle kullanmaktir
(Oxford,1990; Szpotowicz, 2008).
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Hatch ve Brown (1995) 6grenen stratejilerine dayali ¢alismasinda kelime
O0grenmeyi bes 6nemli adimda tarif etmistir:

e Yeni kelimelerle karsilagsmak icin kaynaklarla sahip olma

e Yeni kelimelerin farkli sekilleri i¢in gorsel, isitsel ya da her ikisinde de net bir
imaj gelistirme

e Kelimelerin anlamlarini 6grenme

e Kelimelerin farkli sekilleri ve anlamlar1 arasinda gii¢lii bir hafiza baglantisi
olusturma

e Kelimeleri kullanma

Listeleme teknigi, Ingilizce kelimeleri aralarinda anlam iliskisi kurmadan
yazarak yanina hedef dilde cevirisinin yazilmasidir. Yazilan sozciik listeleri, sozciik
caligmasi ve ezber yolu ile dgrenilir. Dilbigisi-Ceviri yonteminde uygulanan kelime
ogrenme teknigidir. Sozciikler ve karsi dildeki anlamlarini igeren listeler verilerek

ceviri alistirmalar1 yapilir, kelimeler tekrar yoluyla dgrenilir.

Bireyler yeni bir bilgiyi 0Ogrenirken, degisik Ogrenme stratejileri
kullanabilmektedir. Arastirmacilar, o6grenme stratejilerini  farkli  bigimlerde
smiflandirmislardir.  Giinlimiizde en c¢ok kullanilan  O6grenme  stratejileri
siniflamalarindan biri Weinstein ve Mayer (1986) tarafindan yapilan siniflamadir.
Bes ana kategoriden olusan bu siniflama su boliimlerden olusmaktadir: Tekrar
canlandirma stratejisi (rehearsal), Anlamlandirma stratejisi (elaboration), Orgiitleme
stratejisi (organizational), Anlamay1 izleme stratejisi (comprehension monitoring),
Duyussal strateji (affective). Arastirmada temel degisken olarak alinan Bilgi
Haritalar1 Teknigi, orgiitleme stratejisi icerisinde bir teknik olarak agiklanmaktadir
(Erden ve Akman,1998). Orgiitleme, Ogrencilerin yeni gelen bilgileri bir araya
getirerek yeniden diizenlemesi esasina dayanir. Bir metnin ana ve yeni fikirlerinin
cikartilmasi, bilgilerin simiflanmasi, grafikle gosterilmesi bu strateji igerisinde yer
alan tekniklerdendir. Bu stratejileri etkili bir sekilde kullanan 6grenciler sayfalarca
yer tutan bir metni basit bir sema ya da tabloyla 6zetleyebilirler. Bu aragtirmada Bilgi

Haritalari’nin kelime 6grenme ve hatirlama diizeyine etkileri lizerinde durulacaktir.
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1.7. BILGIi HARITALARI

Fazlaca sayida yabanci kelimenin ezberlenmesi gerekliligi 6grencilerde korku
kaynagi haline gelmistir. GOz korkutucu yabanci dil kelimelerini 68renme
zorunlulugunu kolaylastirmak i¢in de egitimciler, arastirmacilar yeri geldiginde
ogrencilerin kendisi bile geleneksel 6grenme yontemlerinin Stesine gecen teknikler
ortaya ¢ikarmiglardir. Bu tekniklerden biri olan ¢ift dilli bilgi haritalarinin yabanci dil

kazanimin gelistirmede potansiyeli anlatilacaktir.

Bilgi Haritalar1 adi1 verilen 6grenmeye yardimci yontemi Dansereau, Texas
Christian Universitesinde 6gretmenlik yaparken gelistirmistir. Bilgi haritalar1, bir
metindeki dnemli sozel bilgilerin ve bu bilgiler arasindaki iliskilerin sematik olarak
gosterilme bigimidir. Bilgiyi haritalandirma, metindeki bilgiyi anlamak i¢in metni iki
boyutlu olarak yapilandirilmis harita doniistiirme tekniklerinden biridir (O’Donnel,
1994). Bilgi haritasinda, metindeki bilgiler cergeve-bag-cerceve (hiicre-bag-hiicre)
kiimeleri seklinde gosterilmistir. Bilgi haritalarinda metnin ana diislincesi ile ilgili
temel kavramlar, bunlarla ilgili ozellikler, olgular ve ornekler gibi Onemli
diisiinceleri 6zetleyen bilgiler “’hiicre’” adi verilen degisik bigim ve boyutlar kutular
icinde yerlestirilir (Lambiotte and Dansereau,1992). Bilgi haritalarinin diger boyutu
ise, hiicreler arasindaki iligkiyi gosteren baglardir. Bag, hiicreler i¢inde yer alan ana
kavram, alt kavramlar, 6rnekler ve onemli bilgiler arasindaki iliskiyi gosteren ve
hiicreler arasinda ¢izilen oklardir. Her bag, hiicredeki bilgiler arasindaki iliskinin
daha iyi belirlenmesini saglamak i¢in yapilmis kisaltilmis sozel etiket ile gosterilir
(McCagg ve Dansereau,1991). Bu sayede 6grenciler, hiicreler i¢indeki temel kavram,
alt kavramlar, 6rnekler ve diger onemli bilgiler arasinda nasil bir iliski oldugunu

kolayca gosterebilirler (Gorgen, 2001).

Bilgi haritalar1 6grencilerin yeni bir bilgiyi 6grenmelerini kolaylastirabilir.
Cilinkii bir bilgi haritasinda metnin 6zeti diiz bir metinden daha kolay elde edilebilir
(O’Donnel,1994). Bir metindeki bilgileri, bilgi haritasindan 6grenen 6grenciler,
metinden &grenen dgrencilere gore ana diisiinleri daha ¢ok hatirlarlar. Iki boyutlu

gosterimlerde kavramlar arasindaki iligkiler, diiz metinlere gore daha kolay
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anlagilabilir. Fikirler arasindaki iligkiyi bilmek, bilginin bellekte saglam ve verimli

bir sekilde depolanabilmesi i¢in 6nemlidir.

Bilgi haritasinin bir bagka bilgilendirici 6zelligi de hiicreler arasinda ¢izilen
bag oklar1 sayesinde kavramlar arasindaki iliskinin Ogrenci tarafindan kolayca
anlagilmasini  saglamasidir. Bilgi haritalarinda bilginin bu gosterim bigimi
metinlerdeki fazlalig1 azaltmaktadir. Calisan belle§e fazla yiiklenmemek igin,
haritalama sisteminde bag c¢esitlerinin sayisi az olmalidir. Béylece 6grenci konusma
dilinde kullanilan farkli ifadelerin hepsini hatirlamaya ¢alismaktansa sozel iletisimin
“derin” yapisini kavrayabilir. Bu 6zellik bilgi haritasi tekniginin istatistik, fizyoloji
ve psikoloji gibi cesitli alanlarda etkili olarak kullanimina olanak saglamaktadir

(Lambiotte ve Dansereau, 1992).

Bilgi haritalar1 diyagramlar, akis semalar1 gibi diger uzamsal gosterimlere
benzemektedir. Ancak, bilgi haritalar1 hiyerarsik iliskilerin, sirali siireglerin ve diger
karmagik iliskilerin agiklanmasinda daha genis bir esneklige sahiptir. Ayrica, bilgi
haritalariin iligki belirleme metodu bunlar1 kavram haritalarindan ve anlam
aglarindan ayirmaktadir. Bilgi haritalar1 baglanti sisteminin zenginligi, istatistik,
insan fizyolojisi ve psikoloji gibi alanlarda da kullanilabilmesine izin vermektedir.
Bilgi haritalarindaki iligkilerin gosterim sekli, onu, kavram haritalar1 ve anlamsal ag
gibi diger tiplerden, tekniginden dolay: farklilagtirmaktadir (McCagg ve Dansereau,
1991). Ciinkii fikirleri birbirine baglayan etiketli baglantilarin, ortak bir dizi bilingli
kullanimi s6z konusudur (O’Donnell vd.,2002).

1.7.1. Bilgi Haritas1 Olusturma Ogretimi

Okudugunu anlama siirecinde 6grencilere kazandirilacak biligsel stratejilerin
ogretimi ile ilgili caligmalardan da yararlanarak bilgi haritas1 olusturma 6gretiminde
izlenecek adimlar ii¢ asamada ele alinmaktadir. (1) Hazirlik; metnin yapisini tanima,
(2) Bilgi haritas1 olusturma kurallari ve uygulanmasi, (3) Sonug; bilgi haritasini

gbzden gegirme.
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1.Hazirhk: Bilgi haritast olustururken, bilgi haritasinin yapisinin metnin yapisini
yansitmasi gerekir (Jones vd.,1989). Bu amagla dnce metnin yapisi anlasilmalidir.

Metni anlamak ve metnin yapisini tanimak i¢in sirasiyla sunlar yapilmalidir:

a) Metni okuma: Metin bastan sona dikkatlice okunmalidir. Metin okumadan diger

islemlere gecilmemelidir.

b) Metnin ana basligini inceleme: Bu asamada metnin konusunu, en kapsamli ve en
Oonemli ana kavrami bulmak i¢in metnin baslhigi incelenmelidir. Bir metnin bagligi
metin hakkinda okuyucuya genel bilgi verir ve metindeki kavramlar arasindaki
iligkiyi bildirir. Metnin ana kavramini bulmada metin bashigindan yararlanilmalidir

(Grant,1993:483).

C) Metnin varsa alt basliklarimi1 inceleme: Bu asamada metnin alt basliklar
incelenerek aralarinda iliski kurulmalidir. Alt bagliklar arasinda asamalilik olup
olmadigina dikkat edilmelidir. Metnin alt basliklarindan metnin alt kavramlar
¢ikartlmalidir. Ciinkii alt basliklar kapsam ve énem olarak metnin basligindan sonra

gelen 6nemli alt kavramlari igerir (Grant, 1993:484)

d) Metindeki ana kavram ve alt kavramlarla ilgili 6rnekleri bulma: Kavramlar ancak

ornekleri ile anlasilabilir.

e) Onemli goriisleri yansitan ana diisiince ciimlelerini bulma: Paragraftaki tiim
ciimleleri tek basina 6zetleyen climle ana diisiince ciimlesidir. Paragraftaki en temel

bilgiyi diisiinceyi yansitan bu nitelikteki cimleler bulunmalidir.

2.Bilgi Haritas1 Olusturmada Uyulacak Kurallar: Amer (1994) tarafindan
uyarlanarak olusturulan kurallardan da yararlanilarak bir bilgi haritas1 olusturmada

izlenecek kurallar asagidaki gibi siralanabilir:
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a)Metnin temel konusunu yansitan en énemli ve en kapsamli ana kavram bulunarak
bu ana kavram bilgi haritas1 yapilacak sayfanin en {istiine yazilip c¢erceve (hiicre)
i¢ine alinmalidir.

b)Metindeki diger 6nemli bilgileri yansitan daha az kapsamli alt kavramlar bulunarak
gerceve i¢ine alinmalidir.

¢)Metnin alt kavramlar1 ana kavramin altina yazilarak siralanmalidir.

d)Ana kavram ve alt kavramlarla ilgili 6nemli yardimci bilgiler (6rnekler, 6zellikler,
tiirler vb.) bulunarak ilgili oldugu ana ve alt kavramlarin altina ya da karsisina kisaca

yazilmalidir. Bunlar da ¢ergeve i¢ine alinmalidir.

e)Ana kavram, alt kavramlar, 6nemli yardimci bilgilerle ilgili goriisleri i¢ine alan
cergeveler arasindaki iligki oklar ¢ikarilarak gosterilmelidir. Bu oklarin iizerine ne tiir

bir iligkiyi gosterdigini belirten kisaltmalar yazilmalidir.

3.Bilgi Haritasim1 Gozden Gecirme: Yapilan bilgi haritasim1 gdzden gecirirken

asagidaki sorular 6grencilerce kendi kendilerine cevaplandirilmalidir:

- Yapilan bilgi haritas1 metnin ana yapisini yansittyor mu?

- Bilgi haritas1 metni genel olarak kapsiyor mu?

- Secilen ana kavram dogru mu?

- Alt kavramlar dogru mu?

- Onemli yardimer bilgiler bulundu mu?

- Ttim bu bilgiler iligkili oldugu yerlere dogru yerlestirildi mi?

- Bilgiler arasinda iliskiler dogru oklandirildi m1?

- Oklarin gosterdigi cerceve igindeki bilgi, oklarin lizerine dogru olarak yazildi m1?
Bu sorulara yeterli cevabi verebilmek icin bilgi haritasi ile metin karsilastirilmalidir

(Gorgen, 2001).

Jones ve ark.’na (1989) gore, yukarida agiklanan bilgi haritasi olusturma

yontemini 6grencilere 6gretmek icin asagidaki islemler yerine getirilmelidir.
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1.0grencilere dgretilecek bilgi haritasi ile aym 6zelliklerde olan en azindan bir tane
iyi ve bitmis bir bilgi haritas1 6rnek olarak sunulmalidir. Ogrencilerin drnek grafik
taslaklar1 aynmi sekilde incelediginden emin olmak icin birlikte 6grenmeyi kullanmak

iyi bir yoldur.

2.Ayni bilgi haritas1 ya da sunulacak olanmn nasil olusturulacagi gosterilmelidir.
Karar verme islemini tanimlama ve bir haritayr planlarken ve secerken temel
sorularin nasil kullanilacagi gosterilmelidir. Ayrica 6zetleme islemini gostermek de

yararlidir.

3.0grencilerin ne zaman ve neden bilgi haritalar1 kullanmalari ve &grenme

islemindeki sorumluluklarinin ne oldugu tartisilmalidir.

4.Ogrencilerin ilk bilgi haritalarmi planlayabilmeleri igin ilk 6nce sinifla birlikte,

sonra kiiciik gruplarla ¢alismalar1 saglanmalidir.

5.0grencilere bilgi haritalarmi tek basmna ve bagimsiz olarak uygulama imkani

taninmal1 ve sonra yapilan ¢aligmalar elestirilmelidir.

1.7.2. Bilgi Haritalarimin Ogrencilere Sagladig Yararlar Nelerdir?

Akademik ve teknik bilgilerin sunulmasi i¢in uzamsal gosterimler son
zamanlarda artmistir. Bu tekniklerin popiilerligi en az iki nedenle agiklanabilir:

1)Gorsel uzamsal gosterimler belli kosullar altinda geleneksel sirali sonug
metinlerinden daha etkilidir.

2)Teknolojik ilerlemeler (Ornegin; lazer c¢ikti makineleri, genis ekranl
televizyonlar) gorsel bilgilerin gosterilmesini daha etkili hale getirmistir. Bu sistemle
tiretilen bilgi haritalarinin alimin1 ve aktarimini giiglendirdigi saptanmistir (Hall ve

ark., 1992).

Bilgi haritast ile ¢alismanin Ogrencilere sagladigi yararlar asagidaki gibi

siralanabilir:
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1.Karmagik goriisleri kavrama, 6zetleme ve sentezlemede destek saglar.

2.Bilgi haritasinin gorsel yapisi ilk bakista 6nemli miktarda bilgiyi sunar.
3.0grencinin ana kavram, alt kavramlar ve diger 6nemli bilgiler arasinda nasil bir
iliski oldugunu anlamasin1 saglar.

4 Hiicreler arasindaki iliskiyi gosteren baglar isimlendirildiginden okuyucunun
kavramlar arasindaki iliskileri algilamasini kolaylastirir.

5.Bilgi haritasinda temel bilgi birimi hiicre-bag ifadesidir. Boylece bilgi haritasi,
metindeki 6nemsiz bilgilerin metinden ¢ikarilmasini saglar.

6.0grenciye gorsel bir calisma destegi sunarak okudugunu anlama becerisini
gelistirir.

7.0grencilerin metnin ana diisiincelerini ve dnemli yardimci bilgilerini anlama ve

hatirlamalarini saglar.

1.7.3. Bilgi Haritalarindan Ingilizce Kelime Ogretiminde Nasil

Yararlanilabilir?

Egitimde bilgi haritalar1 iki sekilde kullanilmaktadir:
1.0grenciler kendi haritalarin1 yaratmalari icin egitilmektedir.
2.Derste kullanmak iizere veya ders planlarken veya ders calisma destegi saglamak

i¢in uzmanlarca hazirlanan haritalar kullanilmaktadir.

Yabanci dildeki kelimelerin 6greniminde ezberciligin asil amaci ¢evrilmis
bilginin kazanimmidir. Bilgi haritalar1 gibi ezberciligin Otesine gegen Ogrenme
tekniklerinin, kazanimi kolaylastirmasi ve birgok igerigi Ogrenciye uygun hale
getirerek hafizayr giiclendirmesi beklenmektedir. Ogrencilerin bu sekilde sadece
kelime ve anlamlarini degil kelime dagarciginin sunuldugu sekli de hatirladig ileri
stirilmektedir. Ciinkii bilgi haritalar1 kelime giftlerini ¢eviri ve kodlama derdi
olmadan kavramsal ipuglartyla birlestirir ve igerigi veren kelime calisma araglar

olarak gorev yapabilir.

Eger kavram ve goriintii baglar1 yabanci dil kelimelerini kazanim siirecinde

sekillendirilebilirse, anlamsal ve kavramsal bilgi ve goriintiiler gibi igerigi dahil eden
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calisma materyallerinin artt kodlama ve geri kazanim ipuclar1 saglayarak faydali
olabilecegi savunulabilir. Goriintii ve gorsel-uzamsal ipuclarini eklemek yabanci dil
kelimelerine oldukga basit bir olay gibi goziikse de yeni dildeki anlamsal igerigin
ogrenene nasil daha anlasilabilir hale getirilecegi sorusunu getirmektedir. Ilk olarak
yeni 0grenen oldukca siirli ve kisithi yabanci dil kelime bilgisine az ¢ok da gramer
bilgisine sahiptir. Bu bilgi olmadan 6grenen yabanci dilde yeni kelime dagarcigi
arasindaki anlamsal baglantilar1 ifade etmekte ve anlamakta zorlanir. Bilgi
haritalarinin dogas1 geregi, temel yabanci dil kelimelerinin ve gramerinin eksikligini
gidererek ve goriintii, gorsel uzamsal bilgi vererek icerik saglamaya uygun hale

getirilebilecegi savunulmaktadir (Bahr ve Dansereau, 2004).

Bilgi haritalarinin, ana fikir bilgisini hatirlamay1 kolaylastirdigi, teknik bilgi
stirecini gelistirdigi, etkili bilgi edinimi stratejileriyle ortilk 6grenmeyi destekledigi
belirlenmistir. Ayrica, bilgi haritalar1 diisiik sozel kabiliyetli bireylere de yarar
saglamaktadir (Bahr, Dansereau, 2001).

1.8. PROBLEM CUMLESI

Ikinci Dil Kelime Ogrenmede Bilgi Haritalarinin Kullammimin Ogrencilerin

Ogrenme ve Hatirlama Diizeyine Etkisi Nedir?

19. ALT PROBLEMLER:

1.Bilgi haritalarinin ikinci dil kelime 6grenme diizeyine etkisi nedir?

2.Bilgi haritalarinin ikinci dil kelime hatirlama diizeyine etkisi nedir?

3.Kelime 6grenme teknigine yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?
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1.10. CALISMANIN AMACI

Arastirmanin temel amaci, ilkogretim 8. Sinif Ingilizce dersinde deney
grubunda kullanilan ve ikinci dil kelime 6grenmede farkli bir uygulama olan bilgi

haritalarinin 6grencilerin 6grenme ve hatirlama diizeylerine etkisini belirlemektir.

1.11. CALISMANIN ONEMI

Yabanct dil o6greten tim Ogretmenler, bir dilin &grenilmesinde kelime
ogretiminin ne denli 6nemli oldugunu bilirler. Ancak Allen'a gore, (1983) uzun
yillardir 6gretmenleri egitmek amaciyla sunulan hizmet ici egitim programlarinda
kelime 6gretimi konusuna hemen hemen hi¢ 6nem verilmemistir. Dahasi, bu konuda
yazilan pek c¢ok kitapta, Ogrencilerin tiim kelimeleri hi¢bir yardim almadan
Ogrenebilecekleri agiklanmistir. Cogu zaman 6gretmenlere, 6grencilerin hedef dilin
gramer yapisini ve ses sistemini ogrenmeden kelime ogretimi yapilmamasinin
sdylenmesi de bu yiizdendir. Ogretmenler igin yayinlanan pek ¢ok makale ve dergide
de sesletim ve dilbilgisi iizerinde durulmus, kelime 6gretimine ¢ok az deginilmistir.
Ozellikle 1940 ve 1970'li yillar arasinda bu konunun gbz ardi edilmesinin
sebeplerinden biri, daha 6nce ¢ok tizerinde durulmus olmasindandir. Diger nedeni,
bu alandaki uzmanlarin, 6grencilerin dilbilgisi konusunda yeterli diizeye ulasmadan
fazla sayida kelime 6grenmeleri durumunda climle olustururken daha fazla hata
yapacaklarin1 savunmalaridir. Bu baglamda, kelime 6gretiminin geri planda kalmasi
gerektigini ileri stirmiiglerdir. Son olarak 6grencilerin, kelimeleri yalnizca tecriibeyle
ogrenebilecekleri, smif igindeki Ogretimin yeterli olamayacagi fikri agirlik
kazanmigtir (Allen,1983). Ancak zamanla bu alandaki uzmanlar, kelime 6gretiminin
dilin diger bilesenleriyle dengeli bir sekilde 6gretilmesi gerektigi konusunda hemfikir
olmuslardir. Artik giiniimiizde yabanci dil 6gretiminde kelime 6gretimi de dilbilgisi
ve ses bilgisi kadar dnem kazanmistir. Bunun en 6nemli sebeplerinden biri de, bu
alanda yapilan c¢alismalarda kelime hazinesindeki problemlerin ve yetersizliklerin,

yeterli dilbilgisine sahip olunsa dahi iletisimi engelledigi ortaya ¢ikmistir. Kisacasi
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Wilkins'in de belirttigi gibi dilbilgisi olmadan ¢ok az seyin, kelime olmadan ise

higbir seyin ifade edilemeyecegi goriisii agirlik kazanmistir (Wilkins, 1974).

Kelimelerin yabanci dil 6greniminde énemli bir yeri vardir ¢iinkii bir dildeki
her bir birim kelimelerden olusur. Yabanci bir dil 6grenen bir 6grenci ne kadar
dilbilgisi bilirse bilsin, sesleri ne kadar diizgiin telaffuz ederse etsin, kelimeler
olmaksizin yabanci dilde iletisim kurmaktan s6z edilemez (Geng, 2004). Kelime
Ogretiminin amaclarindan en 6nemlisi, hedef dilde duygularimizi, diistincelerimizi
yazili ve sozlii olarak anlatabilmektir. Ayni zamanda o dildeki biitiin bilim ve kiiltiir
kaynaklarii yazili ve sozlii olarak anlayabilecek becerileri kazanmaktir. Dilbilgisi
olmadan c¢ok az sey ifade edebiliriz ama kelimeler olmadan higbir sey ifade
edemeyiz (Carter ve Mccarthy,1988). Ezberciligin 6tesine gegen yabaci dil kelime
getirerek hafizayr gelistirmesi beklenmektedir. Bilgi haritalar1 ogretilecek igerigin
cok boyutlu ve gorsel sunumu oldugundan bu amaca hizmet edebilmektedir. Egitim
sistemimizde dil 6gretiminde sorunlar yasanmaktadir. Bu sorunlarin 6nemli bir
nedeni de Ogretim yontem ve teknikleriyle ilgili olabilmektedir. Bu arastirmada
ogretmenlere, Ozellikle kelime 6gretiminde farkli bir dgretim teknigi olarak bilgi
haritalariin kullaniminin etkisi arastirilmis ve elde edilen sonuglara gore de yabanci

dil 6gretmenlerine ¢esitli onerilerde bulunulmustur.

Kelime ogretiminde oOnemli bir degisken de kullanilacak 6gretim
materyalleridir. Ozellikle kelimelerin dgretilmesinde ve hatirlanmasinda (uzun siireli
bellekte kalmasi) yalnizca basit tekrar degil kelimelerin nasil Ogretildigi de
onemlidir. Ayn1 zamanda, okullarda 6grenme-6gretme silirecinde 6grenme araglarinin
bliylik bir kisminin dile dayali olmasi ise kazandirilmak istenen hedeflerin sadece
sOzel anlatimlardan ¢ikarilarak gorsellestirilmesini gerektirmektedir. Bilgi haritalar
da hiicreler i¢ine sozciiklerle birlikte resim, formiil vb. diger isaret ve rakamlarin
yerlestirildigi gosterimler oldugundan hedefleri kazandirmada etkili bir teknik olarak
ogretimde kullanilmaktadir. Bilgi haritalar1 yeni bir teknik olarak denenerek, bu
aragtirmanin o6gretmenler ile dil egitimcilerine kelime 6gretiminde alternatif 6gretim

yollar1 sunmas1 amaglanmaktadir.
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1.12. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma;

1. 2011-2011 Egitim-Ogretim yili, Mugla Tiirdii 100.Y1l Ilkdgretim Okulu

8. Sinif Ogrencileri,

2. Belirli bir metne bagh kalinarak secilen kelimeye iliskin 6grencilerin

ogrenme ve hatirlama diizeylerini 6lgmek i¢in hazirlanan kelime ¢iftleri,

3. Konuyu anlama siirecinde kullanilan 6grenme stratejilerinden secilen bilgi

haritalar1 ve listeleme yontemi ile sinirlidir.
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BOLUM 2

2. KONUYLA ILGILI CALISMALAR

Bu boéliimde kelime dgretimi ve bilgi haritalartyla kelime dgretimi ile ilgili

yapilmis olan yurt i¢i ve yurt dis1 ¢aligmalara yer verilmektedir.

2.1. KELIME OGRETIMIi iLE iLGILi YAPILMIS CALISMALAR

Giintiirkiin (2007) Selcuk Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu hazirlik
smifi  Ogrencileri lizerinde yaptigt caligmada gazetelerin kelime tanima ve
hatirlamaya yonelik etkilerini arastirmis ve iki hipotezi incelemistir; (1) 6gretmenleri
kelime 0gretmek icin gazete kullanan 6grenciler, 6gretmenleri kelime 6gretmek igin
gazete kullanmayan Ogrencilere oranla kelime tanima agisindan daha fazla geligim
gostereceklerdir. (2) Gazete kullanarak kelime Ogretilen Ogrenciler, gazete
kullanilmadan kelime 6gretilenlere oranla kelimeyi tanimaya yonelik daha iyi kelime

hatirlama yetenegi gostereceklerdir.

Bu ¢aligmanin bulgulari, yukarida belirtilen her iki hipotezi de dogrulamistir.
Arastirmanin sonuglari, orta seviyedeki hazirlik siniflarinda gazete kullanimi kelime
tanima ve hatirlama bakimindan etkili bir yontem oldugunu gostermektedir.
Glintiirkiin dil 6greticilerine gazete materyallerini kelime 6gretiminde bir ara¢ olarak

kullanmalarini1 onermektedir.

Senol (2007), arastirmasinda kelimelerin oyunlarla 6gretiminin, daha iyi
O0grenme ve hatirlama saglayip saglamadigini bulmay1 amaglamistir. Bu ¢alisma iki
farkli kelime 6grenme tekniginin, oyunlarla ve geleneksel yolla kelime 6gretiminin
arasindaki farki aragtirmistir. Deney ve kontrol gruplari olusturulmus ve her iki
grupta ayn1 hedef kelimeler calisilmistir. Her iki gruba da c¢alisma Oncesinde ve
sonrasinda test uygulanmistir. On-test ve son-testlerin sonuglarinin degerlendirilmesi
ve karsilagtirilmas: sonucunda, kelimeleri oyunlarla &grenen Ogrencilerin daha

basarili olduklari ortaya ¢ikmustir.



48

Hazar (2007), calismasinda Ingilizce derslerinde resimlerle kelime
Ogretiminin basariya etkisinin belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin Orneklemini
2006-2007 ogretim yilinin birinci doneminde 9. sinifta okuyan 36 kiz, 20 erkek
olmak {izere toplam 56 6grenci olusturmustur. Arastirmada yontem olarak, deneysel
yontemin kontrol gruplu Ontest-sontest deseni kullanilmistir. Arastirmanin
baslangicinda her iki gruba da Ontest uygulamistir. 5 hafta siireyle her hafta 30
kelime olmak iizere toplam 150 kelime, deney grubuna resim teknigi, kontrol
grubuna ise geleneksel ¢eviri teknigi kullanilarak verilmistir. Bu siirenin sonunda her
iki gruba da sontest uygulanmis ve sontestin uygulanmasindan 1 ay sonra

Ogrenilenlerin kaliciligini test etmek icin kalicilik testi uygulanmustir.

Oguzaslan (2007), calismasinda beden dili ve yiiz ifadelerinin kelime
Ogretiminde pozitif bir etkisi olup olmadigini arastirmak icin 6. Sinif 6grencileriyle
caligmalarin1  yliriitmiistiir. Beden dili ve yiliz ifadelerinin, mimik teknigiyle
kullaniminin hedef kelimeleri algilama ve igsellestirmedeki etkisi gézlemlenmistir.
Ayrica video teknikleriyle beden dili ve yiiz ifadelerinin uzun siireli hafizaya
etkilerini de arastirmistir.

Sonuglar gostermektedir ki, kullanilan yontemler Ogrencilerin kelime

O0grenme seviyesindeki basarilarini artirmistir.

Evcim (2008) calismasinda iiniversite Ingilizce hazirlik smiflarinda egitim
goren Ogrencilerin kullanmis olduklart dil 6grenme stratejilerini ve bu stratejilerin
kelime bilgisine olan etkilerini incelemistir.

Arastirmada O6zetle asagidaki sonuglara ulasilmistir:

1.Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri sonuglaria gore, deney grubunun 6n ve son
uygulamalari arasinda anlamli bir fark olmadig: belirlenmistir.

2.Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri sonuglarina gére, deney grubu ve kontrol grubu
son uygulamalar1 arasinda anlamli bir fark olugsmadig1 saptanmistir.

3.Kelime Basar1 Testi Agisindan deney grubunun On test ve son test sonuglari
arasinda anlamli bir fark olustugu belirlenmistir.

4.Kelime Basar1 Testi Agisindan deney grubu ve kontrol grubu son test sonuglari

arasinda anlamli bir fark olustugu saptanmustir.
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Demircioglu (2008)’in yaptig1 calismanin amaci, cocuklara kelimeleri
Ogretirken dramanin etkisini arastirmaktir. Calisma, 2006-2007 6gretim yilinda iki
tane iiglincii simifta on bes ders saati uygulanmustir. ilkdgretim 3. Smif dgrencileri
caligmaya katilmis ve iki sinifa ayrilmislardir. Biri deney digeri kontrol grubu olarak
secilmis, yapilan uygulamanin sonucunda da dramanin genglere kelime 6gretiminde
etkili bir teknik olabilecegi bulunmustur. Clinkii;

1. Bir teknik olarak drama Ogrenenlere diisiinmesi igin entelektiiel ve

duygusal olarak destekleyici bir ortam yaratir.

2. Drama teknigi kelime bilgisinin uzun siireli hatirlamasina katki saglar.

3. Drama teknigi 6grencileri daha fazla 6grenmeleri ve iletisim i¢in yeni dili

kullanmalartyla ilgili motive eder.

Yiikselir (2008) yaptigi ¢alisma ile Ingilizce ikinci dil kelime &gretiminde
uygulanan ti¢ 6gretim teknigi arasinda etkili olan1 6grenmek istemistir. Bu teknikler
kelimenin Tiirk¢ce anlamini verme, tasvir kullanma ve kelimeyi climle icinde
kullanmaydi. Bu teknikler 1s18inda, amag yukarda belirtilen tekniklerden hangisinin
kelime ogretiminde daha elverisli ve faydali oldugunu 6gretmen ve o6grencilere
gostermekti. Bu ¢alismanin bir baska amaci da verilen egitim sonrasi kelime
gruplarinin hafizada tutulma seviyesini bulmak ve hangi teknigin hedef kelimeleri
akilda tutmada 6grencilere yardimci olmak i¢in daha uygun oldugunu arastirmakti.
Ayrica ¢alismada incelenen, kelimelerin anlasilma ve kullanilma basar1 derecelerine
ogrencilere iki farkli test verilerek bakildi. Bu testler, ¢oktan se¢meli test ve bosluk
doldurma testi idi. Coktan se¢meli test anlamayi, bosluk doldurma testi kullanmay1
Olemiistiir. Sonug olarak Ogretmenlerin kelime 6grenme dersine ¢cok daha Gnem
vermeleri gerektigi ve dersleri 6grenci diizeylerine uygun materyallerle diizenlemesi
gerektigi sonucuna varilmistir. Kelimenin Tiirk¢e anlamini verme, tasvir kullanma ve
kelimeyi climle i¢inde kullanma tekniklerinin {i¢ii de kelime dgretiminin en degerli

ve vazge¢ilmez parcalaridir.

Simsek (2008) Egitim Fakiiltesi ingilizce Ogretmenligi Boliimiinde yiiriittiigii
ve 79 birinci smif Ogrencisinin katildigi c¢aligmada, esdizimli kelimeler yoluyla

kelime O6gretmenin tanimlama, es anlam, zit anlam, ana dile ¢eviri gibi klasik
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yontemlerden daha iyi sonug verip vermeyecegini arastirmistir. Calisma sonucunda
esdizimli soOzciikler kullanarak kelime ogretmek istatistiksel olarak anlamli bir
farklilikk yaratmasa bile yeni kelime Ogretiminde bu teknigin kullanilmasi

diistiniilmeye degerdir.

Hazar (2007) yaptig1 ¢aligmada, ortadgretim 9. simf Ingilizce dersinde gecen
isim, fiil ve sifat kelime tiirlerinin 6gretiminde resim teknigi kullanilan grup ile
geleneksel ceviri tekniginin uygulandigi grubun toplam basarilar1 karsilastirildiginda
son testlerde her iki grup lehine de anlamli fark tespit etmistir. Ancak gruplar
arasindaki fark anlamli degildir. Her iki grubun basarilar1 cinsiyet degiskeni
acisindan karsilastirildiginda, kiz ve erkek ogrenciler arasinda fark olmadigi tespit
edilirken, gruplarin basarilar1 kalicilik degiskeni acisindan karsilastirildiginda,
gruplarin puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark olmadigi; her iki grubun
basarilarinin kaliciliga etkisi cinsiyet degiskeni agisindan karsilagtirildiginda, kiz ve
erkek Ogrenciler arasinda anlamli fark olmadigi tespit edilmistir. Sonug olarak,
kelime Ogretiminde geleneksel g¢eviri teknigi ile resim tekniginin kullanilmasinin
O0grenmeye etkisi ve 6grenilenlerin kaliciligi agisindan aralarinda fark olmadig tespit

edilmistir.

Baturay, Yildirim ve Daloglu (2009) c¢alismalarinda, web-tabanli ¢oklu ortam
destekli baglam modelinde aralikli tekrarlar ile orta diizeyde Ingilizce sdzciik
O0grenen Ogrencilerde  Ogrenilenlerin  hatirda kalicihi@ina etkisini  0lgmeyi
amaglamislardir. Smifta O0grenilen sozciiklerin tekrarlari, Pimsleur’un araliklarin
acilarak tekrar yapilmasi yaklasimi temel alinarak farkli ve diizenli olarak artirilan
araliklarla gergeklestirilmis, boylelikle tekrarlarin 6grenilen kelimelerin hafizada
kaliciligina katki saglanmasi beklenmistir. Web tabanli sozcikk Ogrenme
materyalinde (WEBVOCLE) baglam igerisinde sunulan sozciiklerin takdimi sesli
cevrimici sozliik, resim ve animasyonlar ile zenginlestirilmis, hedef sézciikler bogluk
doldurma, c¢oktan se¢meli alistirmalar, oyunlar, bulmacalar gibi etkilesimli
alistirmalarla  &grencilere tekrarlattinlmistir.  Ogrencilerden elde edilen veriler,
ogrenciler hedef sozciiklerin hatirda kaliciligi acisindan ilerleme kaydettigini

gostermistir. Dahasi, ikili karsilastirma testi sonucglarma gore 6grencilerin egitim
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sistemine katilim sayilar1 ile hatirladiklar1 sozciiklerin sayisi arasinda iliski oldugu
gozlenmistir. Ogrencilerin sistemdeki haftalik uygulamalar1 takip sayilar1 ile
hatirladiklar1 kelime sayist dogru orantili olarak yiikselmistir. Arastirmanin
sonuglara bakilarak, WEBVOCLE sagladig1 aralikli tekrar imkani ile 6grencilere
daha oOnce smifta Ogretilmis sozciiklerin hatirda kaliciligimi saglamada katkida

bulunmustur.

Harmankaya (2009) calismasinda, halk hikayeleriyle Ogretimin iiniversite
hazirlik pre-intermediate grup 6grencilerin kelime 6grenme ve hatirlama diizeyine
etkisini arastirmislardir. Calismasinda iki hipotezi test etmislerdir.

Hipotez 1: Hedeflenen kelimeleri halk hikayeleri yoluyla 6grenen Ogrenciler,
anadilden ceviri yoluyla 6grenen 6grencilerden, son testte ¢ok daha fazla puan
alacaklardir.

Hipotez 2: Hedeflenen kelimeleri halk hikayeleri yoluyla 6grenen Ogrenciler,
anadilden ¢eviri yoluyla 6grenen Ogrencilerden, hatirlama tezinde ¢ok daha fazla
puan alacaklardir.

Sonuglar halk hikayeleriyle kelime &gretiminin, yeni kelimeleri 6grenmede pozitif
bir etki yarattigini gostermistir. Dolayisiyla, ¢alismanin sonuglar1 iki hipotezi de

dogrulamstir.

Yaman (2006), iletisimsel tekniklerin ve aktivitelerin hazirlik sinifi
ogrencilerine kelime 6gretiminde etkililigini aragtirmigtir. 2 farkli okuldan 2 deney, 2
kontrol grubu se¢mistir. Kontrol grubunda geleneksel yontemler, deney grubunda ise
iletisimsel teknikler ve aktiviteleri kullanmistir. Iki gruptaki 6grencilere kelime
bilgilerini 6l¢mek icin ve kelimeleri kullanabilme yeteneklerini 6l¢mek icin kelime
quizleri uygulamustir. ki gruptaki 6grencilerin, iletisimde kelimeleri kullanma,
parcalarda kelimeleri fark etme ve uzun siireli hafizalarinda kelimeleri saklama
basarilarin1  test edip Kkarsilastirmistir. Istatistiksel sonuclar, deney grubu
Ogrencilerinin tiim alanlarda daha basarili olduklarini gostermistir. Tiim sonuglarda
anlamli farklibik bulunmustur. Sonuglara dayanarak iletisimsel teknikler ve

aktivitelerle kelime 6gretiminin daha etkili olabilecegini sdylemistir.
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Ghazal (2007) calismasinda kelime Ogrenme stratejilerine ait farkl
siniflandirmalar ve strateji egitiminin gerekliligine dair sebepler sunmustur. Yeni
kelimelerin, yabanci dil Ogrenenlere zor geldigini fakat gesitli kelime Ogrenme
stratejileri yoluyla, bunun iistesinden gelebileceklerini soylemistir. Ogrenenler,
stratejilerle egitilmelerini, 6gretmenlerin 6grencilerin istek ve hazir olduklari zamani
yakalayip strateji kullanmak i¢in en uygun vyollart diisiinmeleri gerektigini

belirtmistir.

Scafaru ve Tofan (2009), 6grenenlerin yeni kelime 6grenme problemiyle nasil
bagettiklerini arastirmislardir. Mikro stratejileri belirlemeye yardimci olan sesli
diisiinme stratejilerini kullanmislardir. Iyi &grenciler sadece daha fazla strateji
kullanmakla kalmayip, zayif Ogrencilere gore daha fazla farkli stratejilere
yonlenmektedirler. Fakat detayli analizler iki grubun da homojen olmadigini
gostermistir. Bu ¢alisma sonucuna gore, kelime 6grenme siirecinde kelime 6grenme
stratejilerini ayiran ana Ozellik, 1yi 6grencilerin makro stratejileri kullanirken, zayif
ogrencilerin kullanmamasidir. Analizler ayrica, kelime 6grenme stratejilerinin daha
detayl1 arastirilmasi gerektigini kanitlamistir. Fakat sonuglar yine de, kullanilan yeni

yontemin etkili oldugunu gdstermistir.

Zhang ve Song (2011) cep telefonu kullaniminin kelime 6grenmeye etkisini
arastirmislardir. Bu calisamada, bir Cin Universitesindeki 78 ogrenci iki gruba
ayrilmistir: SMS grup (deney) ve kagit grubu (kontrol grup). Daha onceki kelime
bilgilerinin seviyesini belirlemek igin bir dntest yapmislardir. Sonuglara gore iki grup
arasinda anlaml bir farklilik bulunmamaktadir. SMS grubu cep telefonu yoluyla
secilmis bir kelime listesini mesajlasarak calismislardir. Kagit grubu ise ayni kelime
listesini kagitlar kullanarak kendi istedikleri sekilde ¢alismiglardir. Sonuglara gore
sontestte anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmustir; fakat ertelenmis testlerde bir farklilik
yoktur. Arastirmaya gore iki yol da kendine gore etkilidir, fakat kelime 6grenmede

karigtirilmis bir yaklasim uzun siireli hatirlamay1 artirmada daha etkili olabilir.

Kore'de iiniversite birinci sinif dgrencileri lizerinde yapilan bir ¢alismada ise

ic kelime 6grenme stratejisinin (baglam, kelime yapisinin analizi, baglam ve kelime
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yapisi analizinin birlesimi) kelime edinimindeki etkileri incelenmistir (Chin, 1999).
Ogrencilere iki farkli tarzda test uygulanmis ve dgrencilerin ¢oktan se¢meli testte
bosluk doldurmaya gore daha basarili olduklar1 gorilmiistiir. Sonu¢ olarak
Ogrencilere uygulanabilecek farkli testler ile farkli sonuglarin ortaya cikabilecegi

belirtilmistir.

2.2.BILGI HARITALARI iLE iLGILi YAPILMIS CALISMALAR

Amer (1994), bilgi haritast olusturma ve metnin altin1 ¢izme tekniklerinin
ogrencilerin bilimsel bir metni anlamasi tizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmaya
katilan 6grenciler rastgele iki gruba ayrilmis ve bilgi haritasi olusturma teknigi deney
grubunda, metnin altim1 ¢izme teknigi kontrol grubunda uygulanmistir. Acik uclu
sorular ve Ozetleme yoluyla okudugunu anlama Olgiimleri yapilmistir. Sonuglar
gostermistir ki, her iki teknikte de deney grubunun metinle ilgili agik uglu sorulara
cevap verme diizeyi daha yiiksektir. Ayrica, her iki teknigi kullanan gruplarin yaptigi
ozetlerde deney grubununkiler daha yeterli diizeydedir. Ozetle bilgi haritast

grubunun sonuglart metnin altini ¢izerek calisan gruptan daha iyi bulunmustur.

O’Donnell  (1994), ogrenmede bilgi haritalarinin  yapilandirilmasin
aragtirmistir. Bilgi haritalarinin yatay ve dikey sunumuyla ilgili ¢alismada 28
katilimc1 rastgele iki gruba ayrilmistir. Yiiksek ve diisiik derece kelime bilgisine
sahip Ogrencilerin performanslar1 degerlendirilmistir. Dogrusal haritalar1 kullanan
gruptaki diisiik kelime seviyeli Ogrenciler diger gruptan daha zayif sonuglar

cikarmustir.

Gorgen (1997) "Ozetleme ve Bilgi Haritast Olusturma Ogretiminin
Bilgilendirici Bir Metni Ogrenme ve Hatirlama Diizeyine Etkisi" adli calismasinda
ogrencileri yazili kaynaklardan O6grenirken karsilasabilecekleri anlama sorunlarini
cozebilmek icin gerekli teknikler konusunda bilgi sahibi kilmay1 ve bu tekniklerin
bilgilendirici metinleri anlama ve hatirlama iizerindeki etkisini arastirmayi
amaglamigtir. Arastirmasini lise birinci sinifta okuyan 103 6grenci {izerinde kontrol

gruplu ontest - sontest deney deseni kullanarak gerceklestirmistir. Arastirma sonunda
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kuralli 6zetleme ve bilgi haritasi olusturma tekniklerinin Ogretildigi gruptaki
ogrenciler ile kendi stratejilerini kullanarak metni Ozetleyen o6grenciler arasinda
bilgilendirici bir metni 6grenme erisisi bakimindan ve bir metni hatirlama diizeyi
bakimindan anlamli bir fark bulunmamistir. Bununla birlikte, kuralli 6zetleme ve
bilgi haritas1 olusturma tekniklerinin Ogretildigi gruptaki Ogrenciler ile kendi
stratejilerini kullanarak metni 6zetleyen 6grenciler arasinda bilgilendirici bir metni
calisma i¢in harcadiklar siire agisindan kendi stratejileri ile metni ¢alisan 6rgenciler
lehine anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica, kuralli 6zetleme teknigi 6gretiminin
yapildigi grupta Ozetleme beceri diizeyi diisiik, orta, yliksek olan orgencilerin
bilgilendirici bir metni 6grenme diizeyleri ve hatirlama diizeyleri arasinda anlamli bir
bilgi haritas1 beceri diizeyi diisiik, orta, yiiksek olan 6grencilerin bilgilendirici bir
metni 6grenme diizeyleri ve hatirlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Arastirmada Ozetleme ve bilgi haritast olusturma beceri diizeyleri
benzer olan Ogrencilerin bilgilendirici bir metni 6grenme diizeyleri ve hatirlama

diizeyleri arasinda da anlamli bir fark bulunmamastir.

Bahr ve Dansereau (2001) calismalarinda Bilgi Haritalarini Almanca-
Ingilizce sozciik ¢iftlerinin dgretilmesinde bir arag olarak incelemislerdir. 72 lisans
dgrencisi 2 oturumlu deneye katilmislardir. Ogrenciler; 32 sozciik ciftini, kelime igin
sunum seklinde ayrilan dort durumdan birini c¢alismuglardir: birinci grup bilgi
haritalarm (s6zctk ciftlerinin uzamsal ve anlamsal dizide yerlestirildigi) alir, ikinci
grup sozciik giftlerini liste seklinde galisir, ligiincii ve dordiincii grup anlamsal olarak
vurgulanmis materyallerin disinda birinci ve ikinci grupla ozdestirler. Serbest
hatirlama, ipuglu hatirlama ve ¢oktan se¢meli testler birinci ve ikinci oturumda (48
saat sonra) uygulanmustir.

Bilgi haritasindan 6grenenler, tiim bagimli 6l¢timlerde listeden 68renenleri gegmistir.
Anlamsal vurgu zaman igerisinde performanst olumsuz olarak etkiledigi

bulmuglardir.

O’Donnel, Dansereau ve Hall (2002) arastirmalarinda, bilgi haritalarinin kisa

bir 6zetini sunmus, bu teknik ile ilgili daha sonra yapilacak olan arastirma alanlarimni
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isaret etmis ve uygulamaya yonelik tavsiyelerde bulunmustur. Bilgi haritalariyla
ilgili son 12 yilda yapilan c¢alismalar incelendiginde; Ogrencilerin bilgi haritasini
ogrendiklerinde, bir metindeki temel bilgileri daha 1yi hatirladigi be en ¢ok faydayi

da sozel yetisi ya da On bilgisi az olan 6grencilerin gordiigli belirlenmistir.

Bahr ve Danserau (2004) bilgi haritalarin1 bir c¢aligma stratejisi olarak
arastirmiglardir. Calismalarinda yer alan 38 6grencinin 17°si deney 21°1 kontrol
grubuna rastgele yerlestirilmistir. Calisma materyalleri ¢ift dilli listelerdir ve liste
basina 16 kelime olarak smirlamiglardir. Yapilan g¢aligmanin sonucunda, bilgi
haritalarinin ¢alisma stratejisi olarak kullaniminin kelime ¢iftlerinin ¢agristminda bir
farklillk  yaratmadigi bulunmustur. Analizler degerlendirildiginde ise, bilgi
haritalartyla calisanlar not alanlarla kiyaslandiginda daha fazla ve tek kelimeyi
hatirladiklar1 goriilmiistiir. Katilimcilara soruldugunda, bilgi haritalarini uygulama
esnasinda 6grendiklerini belirtmislerdir fakat yontemi uygulamadaki tecriibesizlikleri
daha fazla kelime Ogrenmelerini etkilemis olabilecegi ve pratigin arttirilmasi

gerektigi vurgulanmistir.

Bahr ve Dansereau (2005) ¢aligmalarinda sunum formati olarak cift dilli
grafik diizenleyicilerin kullanimi, yabanci dil kelimelerinin kazanimi i¢in
arastirmuglardir. Katilimceilara, 32 Almanca-ingilizce kelime ¢iftini calismak icin 4
farkli gruptan birinde gorev verilmistir. Her bir durumda katilimeilar listeler i¢in ya
da bilgi haritalar i¢in egitilmis ve listeleri ya da bilgi haritalarin1 calismiglardir. Bilgi
haritalar1 68rencileri liste 68rencilerinden daha ¢ok hatirlama davranis1 gosterdigi ve
hatirlama stratejilerini daha ¢ok kullandiklar1 rapor edilmistir. Bilgi haritas1 egitimli
ogrenciler, gelecekte kelime calisirken ezber temelli stratejilere daha az katilma
egilimi ve genel kitap calismasi siiresince tema temelli ve sekil slirecini kullanmaya

daha ¢ok katilma egilimi oldugunu ifade etmislerdir.

Gorgen (2008) calismasinda, yapisal farkliliklar1 olan bilgi haritalarinin
bilgiyi 6grenme ve hatirlama diizeyi iizerine etkililigini incelemistir. Caligmanin
sonucunda, harita yapilarindaki farkliliklarin etkilerine iliskin nispeten sinirli olan

aragtirmalara katkida bulunmak istemekte ve etkili bir grafiksel gdsterimin nasil
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olusturulacagi (ya da bir grafiksel gosterimin bir digerinden ni¢in daha etkili
olabilecegi) aciklamayr amaglamistir. Arastirma sonuglari, zenginlestirilmis bilgi
haritasindan ¢alisan deney grubu 6grenciler ile tipik bilgi haritasindan ¢alisan kontrol
grubu Ogrencilerinin bilgi haritasindaki bilgileri 6grenme diizeyleri arasinda anlamli
bir fark olmadigin1 gostermistir. Fakat zenginlestirilmis bilgi haritasindan g¢alisan
deney grubu Ogrencileri tipik bilgi haritasindan ¢alisan kontrol grubu 6grencilerden

daha fazla bilgiyi hatirlamiglardir.
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BOLUM 3

3.YONTEM

Bu boliimde aragtirma yontemi, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1.ARASTIRMANIN MODELI

Bilgi Haritalarmin Ogrencilerin Ikinci Dil Kelime Ogrenme ve Hatirlama
diizeylerine etkisini 6lgmeye yonelik bu aragtirmada, deney ve kontrol gruplu ontest -

sontest deney modeli kullanilmistir.

Bu c¢alismada birbirine denk gruplardan es olasilikla biri deney grubu ve
digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda bilgi haritalar
kullanilarak belli sayida kelime ¢ifti 0gretilmistir. Kontrol grubunda ise listeleme
teknigine uygun olarak aymi sayida kelime ¢iftinin 6gretimi yapilmigtir. Deney
grubundaki 6grencilerin kullanilan bilgi haritas1 teknigi hakkindaki goriislerini

belirlemek amaciyla anket uygulanmistir.

Tablo 3.1. Deney Deseni

GRUPLAR ON-TEST DENEL iSLEM SON-TEST
o e Ty T2 (Kelime
G1 (Deney Grubu) (Kelir;lrelTesti) HQ‘;& 1D111§1{1?11tg1 . (")grem(ne Diizeyi
8/A aritalari Y onteémi Testi)
T2 (Kelime
G2 (Kontrol Grubu) o Listeleme Yontemi | Ogrenme Diizeyi
8/B (Kelime Testi) Testi)

Deney desenindeki ilk grup G1 (8/A), deney grubunu; ikinci grup G2 (8/B)

ise kontrol grubunu goéstermektedir. Yapilan caligmada her iki gruba denel islem
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yapilmadan once “Sekil-Zemin” testi ve igerisinde belirli baglamlarda hazirlanan

Tiirkge kelimelerin bulundugu iki ayr1 test 6ntest olarak uygulanmustir.

3.2.CALISMA GRUBU

Arastirmanmn ¢alisma grubu, 2011-2012 Egitim-Ogretim yilinda, Mugla
Tiirdii 100.Y1l ilkdgretim Okulu’nda okumakta olan sekizinci simf 6grencilerinden
olusmaktadir. Calisma icin iki grup gerekli oldugundan, tiim 8. Siniflara “Sekil-
Zemin” testi uygulanarak birbirine denk iki grup secilmis ve daha sonra yine bu

gruplar es olasilikla deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir.

3.2.1.Gruplarin Olusturulmasi

Yapilan calismada gorsel-uzamsal yetenek onemli rol oynayacagi igin dort
subeye once “Sekil-Zemin” testi verilmistir. Dort ayr1 8. Sinif 6grencilerinin uzay
iligkileri yetenek test puanlar1 arasindaki farkliliklar1 bulmak i¢in One-Way Anova,
farkliligr yaratan gruplarin ortaya ¢ikarilabilmesi i¢in de Tukey HSD testleri
uygulanmistir. P degerinin 0.05’ten kiiciik oldugu durumlarda gruplar arasi fark

anlamli kabul edilmistir.

Tablo 3.2.1.Smiflarin Sekil-Zemin Test puanlar1 bakimindan karsilastirilmasina
iliskin ANOVA tablosu

SINIFLAR Ortalama Std.Sapma F P
. 8-A 16.42 6.49
Sekil-Zemin 8-B 17.41 4.61
1 : : *
Testi 3.C 2477 723 7.708 | 0.000
8-D 18.91 8.16
*p<0.05

Analiz sonucuna gore 8/A, 8/B ve 8/D smiflar1 arasinda uzay iligkileri testi
puanlart bakimindan anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu sonuca gore ii¢ grup
benzer uzay iliskileri yetenek diizeyine sahiptirler denilebilir. Bu ylizden rastlantisal
olarak ii¢ gruptan biri deney biri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Sonuglar Tablo

3.2.1. ve 3.2.2.”de sunulmustur.
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Tablo 3.2.2.Sekil-Zemin Test puanlar1 bakimindan smflar aras1 c¢oklu
karsilagtirma testine iliskin Tukey HSD tablosu

GRUP (1) SINIFLAR (J) | FARK (1-J) | Std.Sapma P
B -0.988 1.73 0.941
A C -8.353 1.84 0.000*
D -2.481 1.89 0.559
A -0.988 1.73 0.941
B C -7.365 1.89 0.001*
D -1.492 1.94 0.869
A 8.353 1.84 0.000*
C B 7.365 1.89 0.001*
D 5.872 2.04 0.025*
A 2.481 1.89 0.559
D B 1.492 1.94 0.869
C -5.872 2.04 0.025*
*p<0.05

3.2.2.0I¢cme Araclar ve Gelistirilmesi

Yapilan arastirmada, veri toplama amaciyla, 6grencilerin gorsel uzamsal zeka

diizeylerini belirlemek i¢in “Sekil-Zemin Yetenek testi” uygulanmistir.

Sekil-Zemin yetenek testi: Arastirmada 6grencilerin gorsel-uzamsal yetenek
diizeyleri deney Oncesi test edilmistir. Bu amacgla 8-12. Siniflardaki 6grencilerin
temel bazi yeteneklerini 6lgmek amaciyla Bennet, Seasore ve Wesman tarafindan
1947 yilinda gelistirilmis olan farkli yetenek testi A formundan (Different Aptitude
Battery) yararlanilmistir. Gorsel-uzamsal bir gdsterim bi¢imi olan bilgi haritalarini
kavrama becerisinin uzay iliskileri yeteneginden etkilenecegi diisiincesiyle bu testin
alt testi olan ve Remzi Onciil tarafindan Tiirkgeye uyarlanan 40 maddelik “uzay
iligkileri” (space relations) testi uygulanmistir. Bu alt test, gorsel algilama giiciinii ve
cesitli objelerle iligkili olarak, degisen durumlara gore, meydana gelen goriinimii

tasarlama ve tasarim giiciinii 6l¢gmektedir (Ozgiiven,2004).

Kelime Testleri: Dansereau ve Bahr (2001)‘mn yaptig1 ¢alismalardan 6rnek
almarak 1iki ayr1 kelime testi gelistirilmistir. Bu kelime testleri “Hastalik’ ve

“Siipheli” olarak bagliklandirilan iki baglam cercevesinde yapilandirilmis 14’er
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kelime ciftinden olusturulmustur. Ontest olarak uygulanan kelime testlerinden,
ogrencilerin bildigi kelimeler atilmis ve sonugta 12’ser kelime ¢ifti olarak yeniden
diizenlenen calisma kagitlar1 ve testler denel islem ve sonrasinda sontest, hatirlama

testi olarak kullanilmustir.

ikinci Dil Kelime Ogrenmede Cift Dilli Bilgi Haritalar1 Anketi: Ogrencilerin
bilgi haritalariyla ilgili goriislerini 6lgmek amagli, Bahr ve Dansereau (2001)

tarafindan hazirlanan makaleden ¢evrilen anket uygulanmistir

3.3.ISLEM BASAMAKLARI

Arastirma, ilkogretim 8. smif O6grencileri ilizerinde yliriitilmiistiir. Kelime
Ogretirken, deney grubunda bilgi haritalari, kontrol grubunda ise listeleme yontemi
kullanilmistir. Deneysel calisma gerceklestirilirken asagidaki islemler sirastyla

uygulanmstir.

1. Dért 8.smif dgrencilerine “Sekil-Zemin Testi” verilmistir. Ogrencilerin bu test
sonuclarina gore denklikleri saglanmistir. Testin sonuglarina gore birbirine denk
goriilen {i¢ gruptan rastlantisal olarak biri deney biri kontrol grubu olarak

secilmistir.

2. Deney ve kontrol grubuna, denel islemden once Ogretilecek kelimelerin iginde
oldugu ve Tiirkgeleri verilen kelimelerin Ingilizcelerinin istendigi icinde 14’er
kelime ciftinin oldugu 2 ayr1 test dntest olarak uygulanmistir (10+10=20 dakika).
Bu testin sonuglarina gore 6grencilerin dogru olarak yazdigi kelimeler testlerden

atilmastir.

3. Iki hafta sonrasinda, deney grubuna bir ders siiresince bilgi haritasi yonteminin
tanittm1  yapilmistir. Farkli  Ornekler gOsterilerek yOntemin anlasilmasi
saglanmistir. Deney grubuna, bir bilgi haritasinin nasil kullanilacagina iligkin 1

ders saati uygulamali 6gretim yapilmstir.
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4. Diger ders saatinde On testte bilinen kelimelerin atildigi kagitlar yeniden
diizenlenerek 12°ser kelime ciftinin bulundugu iki calisma kagidi 6grencilere
verilmis ve 20 dakika siiresince ¢alismalar1 istenmistir. Calisma kagitlar1 deney

grubunda bilgi haritasi, kontrol grubunda ise listeleme formatinda hazirlanmistir.

5. Deney ve kontrol grubunda verilen ¢alisma formlarinda yer alan kelimelerin
calisilmasi i¢in verilen siire biter bitmez testler sontest olarak dagitilmis ve

Ogrencilere testi tamamlamalari i¢in 20 dakika siire verilmistir.

6. Denel islemden yaklasik iki hafta sonra son testler her iki gruba da hatirlama testi

olarak yeniden uygulanmistir.

7. Denel islem sonrasinda uygulanan testin ardindan 6grencilerin bilgi haritasi ile

ilgili goriislerini 6lgmek amacli 10 maddeli bir anket uygulanmistir.

3.4.VERILERIN TOPLANMASI

Bu aragtirmada veri toplamak amaciyla ii¢ 6l¢gme araci kullanilmastir.

3.4.1.Uzay Illiskileri (Space Relations) Testi: Ogrencilerin gorsel uzamsal
zeka diizeylerini belirlemek amacli Bennet, Seasore ve Wesman (1947) tarafindan
gelistirilmis ve Remzi Onciil tarafindan Tiirkgeye uyarlanan 40 maddelik “uzay

iliskileri” (space relations) testi uygulanmistir (Ozgiiven,2004).

3.4.2. Kelime Ogrenme Diizeyi Testleri: “Hastalik’’ ve “Siipheli” baslhkli
belirli baglamlar gergevesinde gelistirilen iki ayr1 kelime testi 6grencilerin 6grenme

ve hatirlama diizeylerini belirlemek i¢in uygulanmastir.

3.4.3.ikinci Dil Kelime Ogrenmede Cift Dilli Bilgi Haritalar1 Anketi:
Ogrencilerin bilgi haritalariyla ilgili goriislerini 6lgmek amagli, Bahr ve Dansereau

(2001) tarafindan hazirlanan makaleden ¢evrilen anket uygulanmistir.
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3.5.VERILERIN ANALIiZi

1- Sekil — Zemin Testi Analizleri: Sekil-Zemin Testi uygulama sonunda analiz
edilirken her madde icin dogru cevaplar 1, yanlis cevaplar O olarak
puanlanmistir.

2- Kelime Ogrenme Diizeyi Testi: Sontest analiz edilirken her dogru kelime
igin 1, her yanlis kelime i¢in 0 puan verilmistir. Kelimeler puanlanirken bir

harf yanlisa kadar kelimeler dogru kabul edilmistir.

Arastirmada elde edilen tiim veriler SPSS programinda kaydedilmistir. Ontest
ve sontest puanlar1t karsilastirilmis, bu puanlar arasindaki fark degerleri
kullanilmigtir. Hatirlama testi ise yaklasik iki hafta sonra uygulanmis ve sontest
puanlart ile karsilastirilmistir. Bilgi haritasiyla 6gretim yapilan grup ile listeyle
Ogretim yapilan grubun 6grenme ve hatirlama diizeyleri agisindan anlamli fark olup

olmadig “t testi” ile analiz edilmistir. Anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmistir.
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BOLUM 4

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular, bu bulgulara
iliskin sonuglar ve yorumlar alt problemlerin sirasina uygun olarak verilmistir.

Arastirmada, 8. siif 6grencilerinin ikinci dil kelime 6grenme siirecinde bilgi
haritalarinin  kullaniminin  6grencilerin  6grenme ve hatirlama diizeyine etkisi

arastirilmistir.

4.1.ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR VE YORUMU

Aragtirmanin birinci alt problemi sdyle ifade edilmistir:
“Cift Dilli Bilgi Haritalarini1 kullanan deney grubu Ogrencileri ile listeleme
yontemini kullanan kontrol grubu 6grencilerinin ikinci dil kelime 6grenme diizeyleri

arasinda anlaml bir farklilik var midir?”

Bu durumu test etmek i¢in Deney ve Kontrol gruplarmin “Hastalik’’ ve
“Stipheli’’ olarak belirlenen her iki kelime grubu i¢in de 6grenme diizeyi ortalamalari
ve standart sapmalart hesaplanmistir. Gruplarin 6grenme diizeyi ortalamalari,

standart sapma ve t testi degerleri Tablo 4.1. ve 4.2.’de goriilmektedir.

Tablo 4.1. “Hastahk” Kelime Grubu Ogrenme Diizeyi Testi Puanlarmna iliskin
Gruplarin Ortalamalari ve Standart Sapma Degerleri ve T Testi Sonuclari

Gruplar n X Std.Sapma | T P
8-A hastalik son test 28 6.14 2.91
*
8-B hastalik son test 24 4.25 2.52 2.515 1 0.015
*p<0.05

Tablo 4.1. incelendiginde, “Hastalik” grubu kelimelerini bilgi haritasi
teknigiyle calisan deney grubu 6grencileri ile listeleme teknigiyle calisan kontrol
grubu Ogrencilerinin  kelime oOgrenme dilizeyi ortalamalar1 arasinda farklilik

bulunmaktadir. Ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek i¢in
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Ogrencilerin son test degerleri t testi ile karsilagtirilmistir. T testi sonuglarina gore
grubun kelime Ogrenme diizeyleri arasinda p<0.05 diizeyinde deney grubu lehine
anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu sonuglara goére bilgi haritalar ile ¢alisan deney
grubu (8/A) Ogrencileri, listeleme teknigi ile kelime ¢alisan kontrol grubu

Ogrencilerine gore daha fazla kelime 6grenmislerdir.

Tablo 4.2.“Siipheli” Kelime Grubu Ogrenme Diizeyi Testi Puanlara iliskin
Gruplarin Ortalamalari, Standart Sapma Degerleri ve T Testi Sonuglari

Gruplar n X Std.Sapma. t p
8-A siipheli son test | 28 | 5.96 3.02
2.555 | 0.014*
8-B siipheli son test | 24 | 4.00 2.52
*p<0.05

Tablo 4.2. incelendiginde, “Siipheli” grubu kelimelerini bilgi haritas
teknigiyle calisan deney grubu 6grencileri ile listeleme teknigiyle calisan kontrol
grubu Ogrencilerinin  kelime Ogrenme diizeyi ortalamalar1 arasinda farklilik
bulunmaktadir. Ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek i¢in
Ogrencilerin son test degerleri t testi ile karsilagtirilmistir. T testi sonuglarina gore
grubun kelime 6grenme diizeyleri arasinda p<0.05 diizeyinde deney grubu lehine
anlaml bir farklilik bulunmustur. Bu sonuglara gore bilgi haritalari ile ¢alisan deney
grubu (8/A) ogrencileri, listeleme teknigi ile kelime c¢alisan kontrol grubu

ogrencilerine gore daha fazla kelime 6grenmislerdir.

Bu sonuglar $dyle yorumlanabilir: Ogrencilere verilen belirli bir baglam
cercevesinde hazirlanmis her bir kelime listesinde 12’ser kelime oldugu
diistiniildiiglinde, bilgi haritast ile ¢alisan deney grubu bu listenin ortalama olarak
yarisin1 Ogrenirken, listeleme teknigi ile calisan kontrol grubu listenin ortalama
olarak tcte birini Ogrenmiglerdir. Bu durum gostermektedir ki kelimeler bilgi
haritasinda oldugu gibi baglamsal ortamlarda Ogrenildiginde daha iyi
Ogrenilmektedir. Bilginin ¢ok boyutlu ve gorsel sunumu olan bilgi haritalarinin
zihinsel siirecler sonucunda kelime 6grenmeye anlamli bir etkisi oldugu listeleme

teknigini kullanan 6grenci grubuyla karsilastirildiginda goriilmektedir. Bunun nedeni
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Ogrenenin yabanci dildeki bir kelimeyi baglantili gorsel sekillerle daha iyi kodlamasi
olabilir. Bahr ve Dansereau (2001)’nun ikinci dil 6greniminde yaptigi ¢alismalarda
bilgi haritas1 ile Ogretim yapilan grubun test sonuclari, listeden 6grenen grubun
sonuglarindan daha yiiksektir ve bu sonug¢ arastirma bulgularimiz ile ortiismektedir.
Yapilan diger arastirmalar da gostermektedir ki bilgi haritalar1 6grenme siirecinin ilk
asamasinda ikinci dil kelimeleri i¢in sdzciiksel ve kavramsal baglantilar
olusturmaktadir (O’Donnel, Dansereau ve Hall,2002; Bahr ve Danserau, 2004; Bahr
ve Dansereau, 2005). Ogrencilerin bilgi haritalariyla ilgili goriislerini 6l¢gmek icin
yapilan anket de gz Oniine alindiginda, 6grenciler biiyilk cogunlukta kelime
ciftlerinin birbiriyle olan alakasini fark etmislerdir. Baslangigta, dili yeni 6grenmeye
baslayan bir kisi kisith bir ikinci dil kelime bilgisine sahiptir ve ikinci dildeki yeni
kelimeler arasinda bulunan sozciiksel iliskileri kavramakta ve ifade etmekte sikinti
yasar. Bilgi haritalar1 arastirma bulgularinda da goriildigli {iizere bir baglam
igerisindeki tiim kelimelere ihtiyag duymadan anahtar kelimelerle baglami sozciiksel

olarak vererek kelime bilgisindeki eksikligi gidermeye yardimci olur.

4.2.ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR VE YORUMU

Arastirmanin ikinci alt problemi sdyle ifade edilmistir:

“Cift Dilli Bilgi Haritalarim1 kullanan deney grubu &grencileri ile listeleme
yontemini kullanan kontrol grubu 6grencilerinin ikinci dil kelime hatirlama diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik var midir?”

Bu durumu test etmek icin Deney ve Kontrol gruplarinda son test olarak
uygulanan “Hastalik’” ve “Siipheli”’ konular ile iliskili her iki kelime grubu 2
haftalik siire sonrasinda Ogrencilere tekrar verilmis ve gruplarin kelime hatirlama
diizeyi ortalamalar1 ile standart sapmalar1 hesaplanmistir. Gruplarin hatirlama diizeyi

ortalamalar1 ve standart sapma ve t testi degerleri Tablo 4.3. ve 4.4.’te goriilmektedir.
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Tablo 4.3. “Hastalik” Kelime Grubu Hatirlama Diizeyi Puanlarma Iliskin
Gruplarin Ortalamalari, Standart Sapma Degerleri ve T Testi Sonug¢lar:

Gruplar n X Std.Sapma t p
8-A hastalik son test | 28 | 4.00 3.27
*
8-B hastahik son test | 24 | 2.13 2.11 2.4%0 | 0.016
*p<0.05

Tablo 4.3. incelendiginde, “Hastalik” grubu kelimelerini bilgi haritasi
teknigiyle calisan deney grubu oOgrencileri ile listeleme teknigiyle calisan kontrol
grubu Ogrencilerinin  kelime hatirlama diizeyi ortalamalar1 arasinda farklilik
bulunmaktadir. Ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek igin
Ogrencilerin hatirlama puanlar t testi ile karsilastirilmistir. T testi sonuglarina gore
grubun kelime hatirlama diizeyleri arasinda p<0.05 diizeyinde deney grubu lehine
anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu sonuglara gore bilgi haritalari ile ¢alisan deney
grubu (8/A) ogrencileri, listeleme teknigi ile kelime c¢alisan kontrol grubu

Ogrencilerine gore daha fazla kelime hatirlamislardir.

Tablo 4.4.“Siipheli” Kelime Grubu Hatirlama Diizeyi Puanlarma Iliskin
Gruplarin Ortalamalar1 Standart Sapma Degerleri ve T Testi Sonuclar:

Gruplar n X Std.Sapma t p
8-A siipheli son test | 28 | 3.39 2.87
2.624 .012*
8-B siipheli son test | 24 | 1.71 1.68 6 0.012
*p<0.05

Tablo 4.4. incelendiginde, “Hastalik” grubu kelimelerini bilgi haritas
teknigiyle calisan deney grubu 6grencileri ile listeleme teknigiyle calisan kontrol
grubu Ogrencilerinin kelime hatirlama diizeyi ortalamalar1 arasinda farklilik
bulunmaktadir. Ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek i¢in
Ogrencilerin hatirlama puanlar t testi ile karsilastirilmistir. T testi sonucglarina gore
gruplarin kelime hatirlama diizeyleri arasinda p<0.05 diizeyinde deney grubu lehine
anlaml bir farklilik bulunmustur. Bu sonuglara gore bilgi haritalari ile ¢alisan deney
grubu (8/A) ogrencileri, listeleme teknigi ile kelime g¢alisan kontrol grubu

Ogrencilerine gore daha fazla kelime hatirlamiglardir.
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Bu sonuglar sdyle yorumlanabilir: Ogrencilere hatirlama diizeylerini test
etmek i¢in verilen her bir kelime listesinden, bilgi haritas1 ile ¢alisan deney grubu
ortalama olarak {i¢te birini hatirlarken, listeleme teknigi ile ¢alisan kontrol grubu
ortalama olarak altida birini hatirlamislardir. Her ne kadar hatirlama puanlar1 deney
grubu lehine anlamli derecede yiiksek ise de iki kelime grubunda da hatirlama
diizeyleri birbirine yakin oranda diismistiir. Bu sonuca gore kalic1 6grenmede bilgi
haritalarinin daha ¢ok kisa siireli bellek iizerinde etkili oldugu soOylenebilir.
Geleneksel liste teknigiyle aralarinda anlam bagi kurulmadan listeler halinde yazilan
kelimelerin aksine gorsel uzamsal zekdya hitap eden bilgiyi anlamsal bir biitlinliik
icerisinde iki boyutlu ve grafiksel olarak diizenleyen bilgi haritalar1 6grencilerin
hatirlamasint kolaylastirmistir denilebilir. Ciinkii bilgi haritalar1 kelime c¢iftlerini
ceviri ve kodlama derdi olmadan kavramsal ipuglariyla birlestirir ve icerigi veren
kelime calisma araglar1 olarak gorev yapabilir. Ayrica, eger kavramsal baglantilar
yabanci dil kelimelerinin edinimi siiresince olusturulursa, sozciiksel ve kavramsal
bilgiyi birlestiren bu calisma materyalinin kodlama ve hatirlama i¢in ipuglar
sagladigi savunulabilir (Bahr ve Dansereau, 2005). Bilginin hatirlanmasi biiyiik
Olgiide nasil kodlandigina baghdir. Listeleme tekniginde &grenciler tekrar
canlandirma stratejisini kullanarak bilgiyi depolarken, bilgi haritas1 tekniginde ise
orgiitleme stratejisini kullanarak bilgiyi depolamislardir. Dolayisiyla gorsel uzamsal
olarak depolanan bilginin daha kolay hatirlanmasi saglanmistir. Bunun nedeni,
yabanci dil ile ilgili bir kelimeyi baglantili gorsel sekillerle zihinde daha 1yi
kodlamasi olabilir. Pavio (1971)’ya gore yeni yabanci dil 6grenenler yabanct dil
kelimeleriyle baglantili gorsel sekilleri depolayabilmektedir ¢linkii ¢ift dilli bilgi
haritalar1 ile saglanan ikili kodlama sayesinde Ogrenen sadece kelimeleri ve
anlamalarimi degil ayni1 zamanda kelimenin sunuldugu formu da hatirlamaktadir (akt:

Bahr ve Dansereau, 2005).
4.3.ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR VE YORUMU
Arastirmanin tigiincii alt problemi soyle ifade edilmistir:

“Cift Dilli Bilgi Haritalarin1 kullanan deney grubu 6grencilerinin bu teknige

iligkin goriisleri nelerdir?”
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Bahr ve Dansercau (2001) tarafindan hazirlanan makaleden ¢evrilen ankete
ogrencilerin verdigi cevaplara iliskin frekans ve ylizde dagilimlarini gosteren tablo

asagida verilmistir.

Tablo 4.5. Ogrencilerin Ingilizce kelimelerin Bilgi haritalar1 ile 6grenimine
doniik goriis ve diisiincelerine iliskin frekans ve yiizde dagilim tablosu

Katihyorum | Katilmiyorum | Kararsizim | Toplam

F % F % F % |F|%

Kolayhk
éigj}lsacak yeterli zamamm | 45 | 459 | 9 | 321 | 7 | 25 |28]100
2.Kelimeleri dgrenmek o | 321 | 8 | 286 |11 393 |28]100
kolaydi.

3.Kelime c¢iftlerinin birbiriyle

alakali oldugunu fark ettim. 19} 679 3 10.7 6 | 214128100

Memnuniyet

1.Eger yeni kelime calismak
zorunda kalsaydim, ayn1 14 50 4 143 | 10 | 35.7 |28 100
sekilde yapmak isterdim.

2. Ayni1 kelimeleri ¢calismam
gerekseydi, ayni sekilde 18 | 64.3 4 14.3 6 | 214 |28(100
yapmak isterdim.

3.Ingilizce ve Tiirkge
kelimelerin gorsel sunulusunu | 18 | 64.3 4 14.3 6 | 21.4 |28|100

begendim.

Odaklanma

1.Calistyorken aklim farkl 8 28.6 15 53.6 5 | 179 |28]100
yerlere kaydi.

2.Calistyorken sikildim. 8 286 | 11 39.3 9 | 321 |28(100
3.Calistyorken odaklanmada 13 | 464 6 214 9 | 321 |28]100
problem yasamadim.

4.Calisma i¢in istekliydim. 14 50 5 17.9 9 | 321 |28(100

Arastirmaya katilan 6grencilerin %42.9’u bilgi haritalarina ¢alisacak yeterli
zaman bulduklarini, 9%32.1°1 yeterli zaman bulamadiklarini, %25°1 kararsiz
olduklarini belirtmislerdir. Ogrencilere ¢alismalar1 icin verilen zamanm iki ayr
kelime listesi i¢in toplamda 20 dakikalik bir siire oldugu diisiiniildiigiinde, yeterli

zaman bulamayan Ogrencilerin yiizdeliginin de yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
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sonu¢ da gostermektedir ki 6grencilere ¢alismalari i¢in verilen zaman artirilmalidir

denilebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin %32.1°1 kelimeleri bilgi haritalarindan
O0grenmenin kolay oldugunu, %28.6’s1 kolay olmadigmi, %39.3’ii ise kararsiz
olduklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerin biiyiik ogunlugunun kelimeleri 6grenmenin
kolaylig1r ya da zorlugu konusunda kararsiz oldugu goriilmektedir. Yeni bir teknigi
(bilgi haritalar1) kisa bir siirede 6grenmeye c¢alismalar1 bu kararsizlik durumunu

dogurmustur denilebilir.

Ogrencilerin %67.9’u kelime giftlerinin birbiriyle ilgisinin oldugunu fark
ettiklerini, % 10.7’si fark etmediklerini, % 21.4°4 ise Kkararsiz olduklarim
belirtmislerdir. Ogrenci grubunun biiyiik cogunlugu kelime c¢iftlerinin birbiriyle olan
ilgisinin farkina varmislardir. Bu sonugla 6grenciler bilgi haritalarinin baglamsal

etkisini dogrulamaktadirlar.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  %50°si yeni kelime c¢alismak zorunda
kalirlarsa ayni sekilde calismak istediklerini, %14.3’i c¢alismak istemediklerini,
%35.7’si ise kararsiz olduklarini belirtmislerdir. Ogrenci grubunun yarisi yeni kelime

caligmalarinda bilgi haritasiyla ¢alismak istedigi goriilmektedir.

Ogrencilerin %64.3’{i ayn1 kelimeleri ¢alismak gerekirse ayn1 sekilde yapmak
istediklerini, %14.31 istemediklerini, %21.4’i kararsiz olduklarimi belirtmislerdir.
Ogrenci grubunun biiyiik ¢ogunlugunun ayni kelime grubunu bilgi haritalariyla

calismak istedigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan grencilerin %64.3’ii Ingilizce ve Tiirkge kelimelerin
sunulusunu begendigini, %14.3’ti begenmedigini, %21.4’i kararsiz oldugunu
belirtmistir. Ogrenci grubunun biilyilk ¢ogunlugunun kelime listelerinin bilgi

haritalar1 ile sunulusunu begendigi goriilmektedir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin %28.6’s1 calistyorken aklinin bagka yerlere
kaydigini, %53.6’s1 c¢alisiyorken aklinin bagka yerlere kaymadigii, %17.9°u ise
kararsiz oldugunu belirtmislerdir. Kelime listelerinin 12°ser kelimeden olugmasi
dolayisiyla fazla kelimeye maruz kalmamalar1 6grencilerinin aklinin farkli yerlere

kaymasini engellemistir denilebilir.

Ogrencilerin =~ %28.6’s1  ¢alistyorken  sikildigimi  belirtirken,  %39.3’i
sikilmadigini %32.1°1 ise kararsiz oldugunu belirtmistir. Grubun daha biiyiik
cogunlugunun sikilmamasinin nedeni geleneksel bir kelime 6grenme ydnteminin

aksine yenilikgi ve farkli bir yontemle karsilasmalaridir denilebilir.

Arastirmaya katilan ogrencilerin %46.4°t4 calisirken odaklanma problemi
yasamadiklarini, %21.4’0 problem yasadiklarini, %32.1°1 ise kararsiz olduklarini
belirtmiglerdir. Calisma siiresinin kisa olmasinin eksi yonlerinin yaninda c¢alisan
Ogrenciyi sikmayacak bir siire olmasi biiylik cogunlukta 6grencinin odaklanma

problemi yasamamasina sebep olmustur denilebilir.

Ogrencilerin %50’si de calisma igin istekli olduklarmi, %17.9’u istekli
olmadiklarini, %32.1°1 ise kararsiz olduklarmi belirtmislerdir. Kelime 6grenirken
yeni bir teknikle karsilagsmalar1 6grenci grubunun yarisinin g¢alisma igin istekli

olmasina sebep olmustur denilebilir.
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BOLUM 5

5.S0ONUC VE ONERILER

Bu boéliimde 6nceki boliimde verilen bulgulara ve yorumlara dayali olarak

ulasilan sonuglar ve bunlardan yola ¢ikilarak gelistirilen dneriler sunulmustur.

5.1.SONUC

[Ikdgretim 8. Simf Ingilizce Dersinde kullanilan cift dilli bilgi haritalarmin,
ikinci dil kelime 6grenme siirecinde kullaniminin 6grencilerin 6grenme ve hatirlama
diizeyine etkisinin belirlenmesini amacglayan bu c¢alismanin sonuglar1 asagida

verilmistir:

1. Cift dilli bilgi haritalarin1 kelime 6grenme siirecinde kullanan &grenciler ile bu
sliregte listeleme teknigini kullanan 6grencilerin 6grenme diizeyleri arasinda bilgi

haritas1 kullanan grubun lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

2. Cift dilli bilgi haritalarin1 kelime 6grenme siirecinde kullanan &grenciler ile bu
sliregte listeleme teknigini kullanan 6grencilerin hatirlama diizeyleri arasinda bilgi

haritas1 kullanan grubun lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

3. Cift dilli bilgi haritalarim1 kelime Ogrenme siirecinde kullanan &grencilerin
goriiglerini 0grenmek icin uygulanan anketin sonuclar1 incelenmistir. Arastirmaya
katilan Ogrencilerin, %42.9’u c¢alisacak yeterli zaman bulduklarini, %32.1°1
kelimeleri 6grenmenin kolay oldugunu, %67.9°u kelime ciftlerinin birbiriyle ilgisinin
oldugunu fark ettiklerini belirtmislerdir. Ogrencileri %50’si yeni kelime ¢alismak
zorunda kalirlarsa ayn1 sekilde caligmak istedigini, %64.3’1 ayn1 kelimeleri ¢aligsmak
gerekirse ayn1 sekilde yapmak istediklerini, %64.3’ii Ingilizce ve Tiirkce kelimelerin
sunulusunu begendigini sdylemislerdir. Ogrencilerin %28.6’s1 calistyorken aklinin
baska yerlere kaydigin1 ve %28.3’1i ise ¢alistyorken sikildiginmi belirtirken, %46.4’1

calisirken odaklanma problemi yasamadiklarini ve %50’si de calisma i¢in istekli
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olduklarini belirtmislerdir. Sonuglar gz 6niinde bulunduruldugunda anlasilmaktadir
Ki Ogrenciler bilgi haritalar1 ile yeni kelimeleri ¢alisirken biiyiik sorunlar
yasamamislardir. Fakat ¢alisma esnasinda daha fazla zamana ihtiyag duyuldugu
O0grenci gorisleriyle teyit edilmistir, ayrica kelimelerin kolaylik derecesiyle ilgili

hakim bir goriis olusmamustir.

5.2. ONERILER

e Bilginin ¢ok boyutlu ve gorsel sunumu olan Bilgi Haritalarinin 6grenme-6gretme
stirecinde bilginin drgiitlenmesini saglamaya yardimeci olarak kullanilmasina 6nem

verilebilir.

e Ogretmenlerin Ingilizce derslerinde kelime dgretiminde geleneksel yontemlerin

yerine yenilik¢i bir teknik olarak bilgi haritalarin1 kullanmaya ydnlendirilebilir.

e Yapilan caligmalar sonucunda bilgi haritalarindan daha iyi bir verim elde
edebilmek i¢in daha uzun siirecte ve sistemli bir sekilde bilgi haritalarinin nasil

kullanildiginin 6gretimi yapildiktan sonra kullanilabilir.

e SoOzciik dagarcindaki bilgi eksikliginin giderilmesinde yardimci olarak &gretim

materyallerinde ve ders kitaplarinda bilgi haritalarina yer verilebilir.

e Bilgi haritalariyla ilgili uygulanan anketin sonuclar1 degerlendirilerek bilgi
haritasinin  dgretimi  gelistirilebilir. Ornegin dil gretiminin daha saglikh
yapilabilecegi uygun sayida Ogrenciyle Ornekleri artirarak daha uzun siireli

ogretim yapilabilir.

e Yabanci dil ve ana dil sozciikleri arasinda baglayic1 unsur olan bilgi haritalari

etkililigini tam olarak kesfetmek i¢in devam ¢aligmalar1 yapilabilir.



73

6. KAYNAKCA

AbiSamra, N. (2002). Affect in Language Learning Motivation.
http://www.nadabs.tripod.com (Ziyaret Tarihi: 12.02.2012).

Allen, V.F. (1983). Techniques in Vocabulary Teaching. Oxford University Press,
Oxford.

Altikulagoglu, S. (2010). Yabanc: Dil Simiflarinda Esdizimli Sézciik Ogretimi Ve
Anadilinin Rolii. Dil Dergisi, Say1: 148, 37-52.

Altun A, (2007). Yabanci Dil Ogretiminde Yontem ve Ilkeler.
http://www.imamhatipogretmeni.com/depo2/cesitli/arapca/1/yontemveilkeler.doc
(Ziyaret Tarihi: 10.02.2012).

Amer, A.A. (1994). The Effect of Knowledge-map and Underlining Training on the
Reading Comprehension of Scientific Texts. English for Specific Purposes. 13(1), 35-
45.

Ausubel, D.P. (1963). The Psychology of Meaningful Verbal Learning. New York:
Grune & Stratton.

Aydin, M.Z. (2000). Arap¢ay: Nasil Ogretelim? Dil Ogretiminde Yeni Yaklasimlar.
Istanbul, MEB.

Aydin, S. (2006). Ikinci Dil Olarak Ingilizce Ogrenimindeki Basari Diizeyinin Bazi
Degiskenlere Gére Incelenmesi. Atatiirk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii

Dergisi, 8(2), 273 — 283.

Bahr, G.S., Dansereau, D.F. (2001). Bilingual Knowledge Maps (BiK-maps) in
Second Language Vocabulary Learning. Journal of Experimental Education, 70, 5—

24.



74

Bahr, G.S., Dansereau, D.F. (2004). Bilingual Knowledge (Bik-) Maps: Study
Strategy Effects. Concept Maps: Theory, Methodology, Technology Proc. of the First
Int. Conference on Concept Mapping A. J. Cafias, J. D. Novak, F. M. Gonzalez, Eds.
Pamplona, Spain.

Bahr, G.S., Dansereau, D.F. (2005). Bilingual knowledge map (bik maps) as a
presentation format: delayed recall and training effects. The Journal of Experimental
Education,73(2), 101-118.

Basaran, 1.E. (1994). Egitime Giris. Istanbul: Kadioglu Matbaasi, Ankara.

Baturay, M.,Yildirim, S., Daloglu, A. (2009). Effects Of Web Based Spaced
Repetition On Vocabulary Retention Of Foreign Language Learners. Egitim

Arastirmalar1 Eurasian Journal of Educational Research, 34, 17-36.

Budak, Y. (2000). Diin Bugiin Baglaminda Yabanci Dil Ogretim Amaclarina
Disiplinler Arast Bir Yaklagim. Milli Egitim, Say1: 146, Ankara.

Budak, Y. (1992). lletisimci Yaklasimin Yabanci Dil Egitim Programlarindaki Yeri.

Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, Ankara.

Celce-Murcia, M. (1991). Teaching English as a Second or Foreign Language.

Second Edition, New York: Newbury House Publishers.

Chin, C. (1999). The Effects of Three Learning Strategies on EFL Vocabulary
Acquisition. The Korea TESOL Journal, cilt:2, say1: 1, 1-29.

Carter, R., McCarthy, M. (1988). Vocabulary and Language Teaching. Longman,
London.



75

Coady, J. (1993). Research on ESL/EFL Vocabulary Acquisition: Putting it in
Context in Second Language Reading and Vocabulary Learning. Haynes, M. & J.
Coady (Eds.). Norwood: Ablex, 3-23.

Conteh-Morgan, M. (2002). Connecting the Dots: Limited English Proficiency,
Second Language Learning Theories, and Information Literacy Instruction. The
Journal of Academic Librarianship. 28 (4), 191-196.

Cotterall, S. (1999). Key variable in language learning: What do learners believe
about them? System, 27, 493-513.

Demircan, O. (1988). Diinden Bugiine Tiirkiye 'de Yabanci Dil. Remzi Kitabevi, 45-
52, Istanbul.

Demircan, O. (2002). Yabanc: Dil Ogretim Yéontemleri. Der Yaymevi,150, Istanbul.
Demircioglu, . (2008). Teaching English Vocabulary To Young Learners Via
Drama. Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ingilizce Ogretmenligi Ana

Bilim Dal1, Yiiksek Lisans Tezi, Ankara.

Demirel, O. (1993). Yabanc: Dil Ogretimi, Ilkeler, Yontemler, Teknikler. Usem

Yayinlari, 3.Basim, Ankara

Demirel, O. (1999). likégretim Okullarinda Yabanct Dil Ogretimi. MEB Yayinlari,
[stanbul.

Demirel, O. (2011). Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme. Pegem
Akademi Yayincilik, 17.Baski, Ankara.

Ellis, R. (2001). Second Language Acquisition. Oxford University Press, Sixth

Impression, Oxford, England.



76

Erden, M., Akman Y. (1998). Egitim Psikolojisi “Gelisim-Ogrenme-Ogretme”.
Arkadas Yayinlari, Ankara.

Erden, M. (2000). Sosyal Bilgiler Ogretimi. Alkim Yaymevi, Ankara.

Evcim, H. (2008). Universite Hazirlik Sinifi Ogrencilerinin Dil Ogrenme Stratejileri
Yoluyla Kelime Bilgisinin Arttirilmasi. Abant Izzet Baysal Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Egitim Programlar1 ve Ogretimi Anabilim Dali, Yiiksek Lisans

Tezi, Bolu.

Geng, B. (2004). New Trends In Teaching And Learning Vocabulary.
CukurovaUniversitesi Sosyal Bilimler Enstitii Dergisi, c. 13: 117-126.

Ghazal, L. (2007). Learning Vocabulary In Efl Contexts Through Vocabulary
Learning Strategies. Novitas-ROYAL, Vol.: 1(2), ISSN: 1307-4733, 84-91.

Gérgen, 1. (1997). Ozetleme ve Bilgi Haritas Olusturma Ogretiminin Bilgilendirici
Bir Metni Ogrenme ve Hatirlama Diizeyine Etkisi. (Yaymlanmamis Doktora Tezi).

Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Gorgen, I. (2001) Metni Anlama Tekniginde “Bilgi Haritalar:”’. Mugla Universitesi,
SBE Dergisi Bahar, Say1 6, Mugla.

Gorgen, I. (2008). The Effects of Differences in the Configurations of Knowledge
Maps (k-map). Eurasian Journal of Educational Research, 33, 157-176.

Grant, R. (1993). Strategic Training for Using Text Headings to Improve Students
Processing of Contet.” Journal of Reading, XXXVI, 6.

Giintiirkiin, N. (2007). Orta-Alti Sevive Hazirlik Simfi Ogrencilerine Kelime
Osretiminde Gazete Kullanimi. Selguk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi, Konya.



77

Hall, R.H., Dansereau, D.F. ve Skaggs, L.P. (1992). Knowledge-Maps and the
Presentation of Related Information Domains. Journal of Experimental Education,
61, 1-5.

Harmankaya, R. (2009). Using Folktales To Teach Vocabulary. Selguk
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dals,

Yiiksek Lisans Tezi, Konya.

Hatch, E., Brown, C. (1995). Vocabulary, Semantics and Language Education,
Cambridge University Press, Cambridge Language Teaching Library.

Hazar, E. (2007). Ingilizce Derslerinde Resimlerle Kelime Ogretiminin Basariya
Etkisi. Nigde Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim
Dali, Yiiksek Lisans Tezi, Nigde.

Hengirmen, M. (1997). Yabanci Dil Ogretim Yéntemleri ve Tomer Yontemi, Engin

Yaymevi, Ankara.

Hesapcioglu, M. (1994). Ogretim [lke ve Yontemleri - Egitim Programlart ve
Ogretim. Beta Bastm Yayim Dagitim A.S. 141-142, Istanbul.

Howatt, A.P.R. (1984). A History of English Language Teaching, Oxford: Oxford
University Press, 131-312.

Hutchinson, T., Waters, A. (1987). English for Specific Purposes: A Learning-

Centered Approach, Cambridge University Press.

Jones, B.F., Pierce, J., Hunter, B. (1989). Teaching Students to Construct Graphic
Representations. Educational Leadership, 46 (4).



78

Kaya, Z. (1997). Yabanci Dil Ogretmenlerinin Ogrenmeyi Kolaylastriciligi. Gazi
Universitesi Endiistriyel Sanatlar Egitim Fakiiltesi Baski Atdlyesi, Ankara.
Kocaman, A. (1983). Yabanct Dil Ogretiminde Yeni Yénelimler. Tiirk Dili Dil
Ogretimi Ozel Sayisi, Say1: 379-380, 116-122.

Kocaman, A. (1994). Cumhuriyet, Dil Devrimi ve Otesi, Dilbilim Arastirmalar:.
Hitit Yaynevi, 1-3, Ankara.

Konrot, A. (1991). Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Dil ve Konusma Sorunlu
Cocuklar. Eskisehir: Ya-Pa Yayinlari.

Krashen, S.D. (1981). Second Language Acquisition and Second Language
Learning. Oxford, England: Pergamon Press.

Krashen, S.D. (1982) Principles and Practice in Second Language Acquisition.

English Language Teaching Series. Oxford, England: Pergamon Press.

Kiiciikahmet, L. (1986). Ogretim llke ve Yontemleri. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Yayinlar1 No.152, Ankara.

Lambiotte, J.G., Dansereau, D.F. (1992). Effect of Knowledge Maps and on Prior
Knowledge on Recal of Science Lecture Concent. Journal of Experimental Education,
LX, 3.

Larsen-Freeman, D. (1986). Techniques and Principles in Language Teaching.
New York: Oxford University Press.

Laufer, B. (1991). The Development of L2 Lexis In the Expression of the Advanced
Learner, The Modern Language Journal, 75, 440-448.



79

Mc Gag, E.C., Dansereau, D.F. (1991). A Convergent Paradigm for Examining
Knowledge Mapping as a Learning Strategy. Journal of Educational Research,
LXXXIV.

Nation, 1.S.P. (2001). Learning Vocabulary In Another Language. Cambridge:

Cambridge University Press.

Nattinger J. (1988) Some current trends in vocabulary teaching. In: Carter and
McCarthy (eds) 62-80.

O’Donnell, A.M. (1994). Learning from Knowledge Maps, The Effects of Map
Orientation. Contemporary Educational Psychology, 19, 33-44.

O’Donnell, A.M., Dansereau, D.F., Hall, R.H. (2002). Knowledge Maps As

Scaffolds for Cognitive Processing. Educational Psychology Review, Vol. 14, No. 1.

Oguzaslan, G. (2007). Kelime Ogretiminde Beden Dili Ve Yiiz Ifadeleri
Kullanimimin Ogrencilerin Basar: Diizeylerine Etkisi. Ondokuz Mayis Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ingilizce Ogretmenligi Anabilim Dali, Yiiksek Lisans

Tezi, Samsun.

Oguzkan, F. (1974). Egitim Terimleri SozIliigii. TDK Yayinlari, Ankara.

Oxford, R.L. (1990). Language Learning Strategies: What Every Teacher Should
Know. Boston: Heinle & Heinle, 39- 42,

Oxford, R.L., Scarcella, R.C. (1994). Second language vocabulary learning among

adults: State of the art in vocabulary instruction. System, 22(2), 231-243.

Ozdemir, O. (2007). [lkégretim Birinci Kademe Ingilizce Ogretmenlerinin Egitim

Durumunda Yontem-Teknik ve Arag-Gere¢ (Teknoloji) Kullanma Yeterlilikleri.



80

Canakkale On Sekiz Mart Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Bilimleri
Anabilim dali, Yiiksek Lisans Tezi.

Ozgiiven, I.E. (2004). Psikolojik Testler PDREM Yayinlar1. Ankara: Sistem Ofset.

Resmi Gazete. 31 Aralik 1987, Say1:19681.

Richards, J.C., Rodgers, T.S. (2003). Approaches and Methods in Language
Teaching. Cambridge: Cambridge University Press.

Rivers, W.M. (1964). The Psychologist And The Foreign Language Teacher.
Chicago: University of Chicago Press. 16-22

Rivers, W.M. (1981). Teaching Foreign-Language Skills. Chicago: The University

of Chicago Press.

Schmitt, N. (2000). Vocabulary in Language Teaching. New York: Cambridge
University Press, 132.

Szpotowicz, M. (2008). Second Language Learning Processes In Lower Primary

Children. Wydawnictwo University, Warszawskiego, 104.

Scarafau, M., Tofan, L. (2009). Vocabulary Learning Strategies. “Henri Coanda”

Air Force Academy, Eurasian Journal of Educational Research, 34, 17-36.

Stern, H.H. (1983). Fundamental Concepts of Language Teaching. Sixth
Impression, Oxford: Oxford University Press, 455.

Siinbiil, A.M. (1998). Ogrenme Stratejilerinin Ogrenci Erisi Ve Tutumlarina Etkisi.
Yaymmlanmamus doktora tezi, Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Ankara.



81

Sahin, Y. (2006). Yabanci Dil Ogretmenlerinin Egitbilimsel ve Alan Bilgisi
Ac¢isindan  Degerlendirilmesi. Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Uygulamali Dilbilim Anabilim Dali, Doktora Tezi, Ankara.

Senol, M. (2007). Teaching Vocabulary To Secondary School Students Through
Games. Selguk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, ingiliz Dili Egitimi Anabilim

Dali, Yiiksek Lisans Tezi Konya.

Simsek, G. (2008). An Effective Way Of Teaching Vocabulary: Collocations. Selguk
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, ingilizce Ogretmenligi Anabilim Dals,

Yiiksek Lisans Tezi Konya.

Tash, F. (2003). [lkogretimde Ingilizce Ogretiminde Oyun Tekniginin Erisiye Etkisi.
Nigde Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, Nigde.

Taspmar, M. (2005). Kuramdan Uygulamaya Ogretim Yéntemleri, Universite
Kitabevi, Elaz1g.

Tay, B. (2002). Ilkégretim 4. ve 5. Sumif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde
Sinif Ortaminda Kullandiklar: Ogrenme Stratejileri. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans

Tezi, Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Tosun, C. (2006). Yabanci Dil Ogretiminde ve Ogreniminde Eski ve Yeni
Yéontemlere Yeni Bir Bakig. Cankaya Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Journal of
Arts and Sciences, Say1: 5.

Ur, P. (1996). A Course in Language Teaching. Cambridge: Cambridge University
Press.
Vahapoglu, E. (2002). Yabanci Dil Ogrenme Yollar, Alfa Yayinlari, 11, Istanbul.

Vans, F. (1988). Egitimde Programda Gelistirme Teori ve Teknikler. Ankara
Universitesi, Egitim Fakiiltesi Yayinlari, 4.baski, No:157, Ankara.



82

Wallace, M. (1988). Practical Language Teaching, Teaching Vocabulary. Oxford,

Heinemann.

Weinstein, C.E. & Mayer, R.E. (1986). The Teaching of Learning Strategies. In
M.C.Wittrock (Eds.), Handbook of Research on Teaching (pp.315-327). New York:

Macmillan Company.

Wells, G. (1981). Becoming a Communicator Learning Through Interaction: The
Study of Language Development. Vol. 1 Cambridge: Cambridge University Press,
85-87.

Widdowson, H.G. (1978). Teaching Language as Communication. Oxford
University Press.

Wilkins, D.A. (1974). Linguistics in Language Teaching. London: Edward Arnold.

Yaman, B. (2006). Teaching Vocabulary Through The Communicative Activities Of
Language Teaching Approaches. Ondokuz Mayis Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitiisii, Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi, Samsun.

Yasar, S. (1990). Yabanci Dil Ogretiminde Programli Ogretim Uygulanmast.

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Yaynlari, 2.

Yasar, S. (1993). Yabanci Dilde Okuma Becerilerinin Gelistirilmesinde Kii¢iik
Gruplarla Ogretim Yonteminin Etkililigi. Anadolu Universitesi EgitimFakiiltesi

Yayinlari, 4.

Yiikselir, C. (2008). Effective Techniques In Vocabulary Teaching. Atatiirk
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ingiliz Dili ve Edebiyat1 Anabilim Dali,

Yiiksek Lisans Tezi, Erzurum.



83

Zhang, H., Song, W., Burston, J. (2011). Re-examining The Effectiveness Of
Vocabulary Learning Via Mobile Phones. TOJET: The Turkish Online Journal of
Educational Technology, volume 10, Issue 3, 203-214.

Zimmerman, C. (1997). Historical Trends in Second Language Vocabulary
Instruction. In Second Language Vocabulary Acquisition: A Rationale for Pedagogy.
Coady, J. & Huckin, T. (Eds.). Cambridge: CUP, 5-19.



84

7. EKLER
EK-1: Bilgi Haritas1 Calisma

illness
hastahik

Tiir / Etkiler

cold

welfare

nezle saglik

Alirti l Belirti\ Belirti l Ozellik

cough fever weakness precious

oOksiiriik ates halsizlik degerli

Son& Sonra Son rzi/
y

patient

hasta

Gerekir l

cure

tedavi

Tiir l

relaxation

dinlenme

Neden Olur

recovery

iyilesme

lNeden Olur

happiness

mutluluk




EK-2: Bilgi Haritas1 Caligma 2
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-
Suspicious \ Eger . fse .
| mnocent | quitance
siipheli . .
SUCSUZ aklanma
Eger
muity Ormek | murderer
sl katl
Yargilar Gerelir
Sonug Sumulur
prson court proof
hapishane mahkeme kamit
Dlu;ur/ Ulugux
solicitor Judge
5avey hakim \Darramr
Ozellik
law
, kamm
Just

adil
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EK - 3: Bilgi Haritas1 Test 1

TEST 1
e Asagidaki Tiirk¢e kelimelerin ingilizce karsiliklarini yaziniz.

hastahk
Tiir / Etkiler

nezle

saglik
,gelirti l Belirti\ Belirti Ozellik

Okstirtik ates halsizlik

/ degerli
Sonr Sonna  Sonra

e y ¥

hasta

Gerekir l

tedavi

Tiir l

dinlenme

Neden Olur

A

iyilesme

Neden Olur

mutluluk




EK — 4: Bilgi Haritas1 Test 2

TEST 2

/

e Asagidaki Tiirkce kelimelerin Ingilizce karsiliklarini yaziniz.

87

Eger Tse
siipheli SUCSULZ aklanma
Eger
Omek
sugh keati]
Yargilar Gerekir
Sonug Sunulur
hapishane mahkeme kit
Olugur / Dlusux
AVt hakim Davranr
Ozellk \‘
kamm

adil




EK -5 : Listeleme Calismasi 1

llness

cold

nezle

welfare

saglik

cough

oOkstirtik

fever

ates

weakness

halsizlik

patient

hasta

cure

tedavi

relaxation

dinlenme

recovery

iyilesme

happiness

mutluluk

precious

degerli
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EK -6 : Listeleme Calismas1 2

Suspicious

siipheli

innocent

sugsuz

quittance

aklanma

guilty

suclu

murderer

Katil

court

mahkeme

proof

kanit

prison

hapishane

judge

hakim

just

adil

solicitor

SavCl

law

kanun
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EK —7: Listeleme Calismas1 Test 1
TEST 1
e Asagidaki Tiirk¢e kelimelerin ingilizce karsiliklarini yaziniz.

w

nezle

saglik

oOkstirtik

ates

halsizlik

hasta

tedavi

dinlenme

iyilesme

mutluluk

degerli
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EK -8 : Listeleme Calismas1 Test 2
TEST 2

e Asagidaki Tiirkce kelimelerin Ingilizce karsiliklarmi yaziniz.

N
N

siipheli

sugsuz

aklanma

suclu

katil

mahkeme

kanit

hapishane

hakim

adil

SavCl

kanun
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EK — 9 : Bilgi Haritasinin Kullanimina Iliskin Ogrenci Gériisleri Anketi
Sevgili Ogrenciler;

Ingilizce kelimelerin Bilgi haritalar1 ile 6grenimine iliskin goriis ve
diisiincelerinizi iceren asagidaki maddelere yonelik tercihlerinizi (katiliyorum,
katilmiyorum, kararsizim) maddenin karsisindaki kutucuga isaretleyiniz.

Katilhyorum
Katilmiyorum

Kararsizim

Kolayhk

1. Calisacak yeterli zamanim oldu.

2. Kelimeleri 6grenmek kolayda.

3. Kelime ciftlerinin birbiriyle alakali oldugunu fark ettim.

Memnuniyet

1. Eger yeni kelime ¢alismak zorunda kalsaydim, ayni sekilde yapmak isterdim.

2. Ayni kelimeleri ¢alismam gerekseydi, ayni sekilde yapmak isterdim.

3. Ingilizce ve Tiirkce kelimelerin gorsel sunulusunu begendim.

Odaklanma

1. Calistyorken aklim farkli yerlere kaydi.

2. Calisiyorken sikildim.

3. Calisiyorken odaklanmada problem yasamadim.

4. Calisma i¢in istekliydim.
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