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6. SINIF SOSYAL BIiLGIiLER DERSINDE iSBiRLiKLi OGRENME
YONTEMI (BiRLIKTE OGRENME VE TAKIM DESTEKLI
BIiREYSELLESTIiRME TEKNIiKLERI) UYGULAMASININ OGRENCI
TUTUM VE BASARISINA ETKISI

Gok¢ce AKBULUT
Yiiksek Lisans Tezi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
[kogretim Boliimii Anabilim Dali
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dal1
Danisman: Yrd. Dog. Dr. Ayten KiRIS
Haziran- 2013, 116 Sayfa

Bu arastirmanin amaci, 6. smf Sosyal Bilgiler dersi “Ipek Yolu'nda Tiirkler”
initesinin 6gretiminde isbirlikli 6grenme yontemi ile mevcut 6grenme yonteminin
Ogrenci tutum ve basarisi iizerindeki etkisini ortaya koymaktir.

Arastirma, 2012-2013 egitim 6gretim yilinin ikinci yariyilinda Manisa Turgutlu Gazi
Ortaokulu 6. smiflarda 6grenim goren toplam 60 Ogrenci ile ylriitilmiistiir.
Arastirmanin amaci dogrultusunda 30 kisiden olusan deney ve kontrol gruplarina,
deneysel islem Oncesi ve sonrasinda, ilgili literatiirlerin taranip, alan uzmanlarinin
goriisleri alinarak hazirlanan, giivenirlikleri kanitlanmis olan 39 maddeli goktan
secmeli basari testi ile 44 maddeli 5’11 likert tipi tutum 6lgegi uygulanmustir.

Deneysel islem sirasinda, arastirmanin deney grubuna isbirlikli 6grenme yontemi
tekniklerinden “birlikte 6grenme” ile “takim destekli bireysellestirme” , kontrol
grubuna ise geleneksel dgrenme yontemi uygulanmistir. On test son test verilerinin
istatistiksel degerlendirmesinde betimsel analiz yapilmistir. Betimsel analizde alt
problemler dogrultusunda, frekans, yiizde, standart sapma, aritmetik ortalama, t testi
ve varyans analizi yapilmistir.

Arastirma sonucu elde edilen bulgulara gore son test basar1 puanlar1 agisindan deney
grubu Ogrencileri kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili olmuslardir. Ancak
deney ve kontrol gruplar1 son test tutum puanlar1 agisindan anlamli bir farklilik elde
edilememistir. Bu farklili§in olusmamasi da arastirmanin kisa bir siire de uygulanmais
olmasina baglanabilir.

Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda ¢alismaya iliskin genel bir
degerlendirme yapilacak olursa, Sosyal Bilgiler dersi “Ipek Yolu’nda Tiirkler”
tinitesi Ogretiminde isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrenci basarisini arttirma
konusunda geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu, ancak 6grenci
tutumlar1 konusunda anlamli farklilik olusturmadigi s6ylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Isbirlikli Ogrenme, Birlikte Ogrenme, Takim
Destekli Bireysellestirme
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ABSTRACT

THE EFFECT OF THE APPLICATION OF COOPERATIVE LEARNING
(LEARNING TOGETHER AND TEAM

ASSISTED INDIVIDUALIZATION) METHOD ON STUDENT

ATTITUDES AND ACHIEVEMENT OF 6™ GRADES SOCIAL STUDIES

Gokce AKBULUT
Master's Thesis
Institute of Education Sciences
Department of Elementary Education
Department of Social Studies Education
Supervisor: Assistant Professor Dr. Ayten KIRIS
June - 2013, 116 Pages

The aim of this study is to determine the impact of traditional learning methods and
cooperative learning method on student attitudes and achievement in teaching the
unit of “The Turks on the Silk Road” of the 6th Grade Social Studies.

The study was conducted with a total of 60 students at the 6th Grades of Manisa
Turgutlu Gazi Secondary School in the second semester of the 2012-2013 academic
year. In accordance with the study, a five-point Likert-type scale with 44 items was
conducted on the experimental groups and control groups consisting of 30 students
with a 39 item multiple-choice achievement test which was proved reliable and
prepared in consultation with experts in the field before and after the experimental
procedure by scanning the related literature.

During the experimental procedure, "team assisted individualization" and
"collaborative learning” which is one Of the techniques of cooperative learning
method were conducted on the experimental group of the study while traditional
learning method was conducted on the control group. In the statistical analysis of the
pre-test and post-test data descriptive analysis was done. In descriptive analysis, in
accordance with sub-problems, frequency, percentage, standard deviation, arithmetic
mean, t-test and analysis of variance were used.

According to the findings from the study, the students in the experimental group
were more successful than the students in the control group in terms of achievement
points of the final test. However, there was not any difference in the experimental
and control groups in terms of attitude scores of the final test. This situation can be
ascribed to the fact that the study was conducted in a short time.

According to the results obtained from the study, if we do a general assessment of
the study, it can be said that cooperative learning method is more effective than
traditional learning method as regards increasing student achievement in teaching the
unit of “The Turks on the Silk Road” of Social Studies but it is also said that this
does not constitute a significant difference in respect to student attitudes.

Keywords: Social Sciences, Cooperative Learning, Learning Together, Team
Assisted Individualization
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ONSOZ

Sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasal alanda yasanan gelisme ve degismeler egitim
sistemini de etkilemektedir. Egitim iizerine gerceklesen bu etkiler ¢agdas ve
yapilandirmaci bir anlayisa uygun programlar hazirlanmasini zorunlu kilmustir.
Yapilandirmact 6grenme yaklasimma dayali Sosyal Bilgiler egitiminde de
Ogrencilerin  bilgilerini  kendilerinin  olusturdugu  68renme  yasantilar
diizenlenmelidir.

Ogrencilerin bilgilerini kendilerinin yapilandirmasina imkan veren isbirlikli grenme
yontemi de Ogrencilerin sosyal ve kisisel becerilerinin gelisiminin yani sira
Ogrencilerin basarilarina da olumlu katkilar saglamaktadir. Bu calisma, Sosyal
Bilgiler dersinde isbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci tutum ve basarisina etkisini
belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir.

Lisansiistii egitim hayatima biiyiikk katkilar saglayan, arastirma Oncesinde ve
aragtirma siirecinde yardim ve destegini esirgemeyen danigman hocam Saymn Yrd.
Dog. Dr. Ayten KIRIS’e sonsuz tesekkiir eder, test gelistirme siirecinde goriisleriyle
calismaya 151k tutan degerli hocalarim Yrd. Dog. Dr. Mustafa GIRGIN ve Yrd. Dog.
Dr. Ozgiir YILDIZ’a, calismamin istatistiksel islem siirecinde beni yonlendiren ve
saglamis oldugu kaynaklarla destek olan degerli hocam Yrd. Dog¢. Dr. Sabri
SIDEKLI’ye tesekkiirii bor¢ bilirim. Ayrica uygulama okulunda deneysel islem
sliresince yardimci olan okul midiirii, 6gretmen ve 6grencilere, son olarak hayatimin
her alaninda bana destek olan aileme tesekkiirlerimi sunarim.

Gokge AKBULUT

Mugla 2013
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BIiRINCIi BOLUM

1.GIRIS

Bu boliimde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin énemi, arastirmaya

iliskin denenceler, varsayimlar ve arastirmanin sinirliliklari tizerinde durulmustur.

1.1. Problem Durumu

Insan hayatinda meydana gelen cesitli gelisme ve degismeler birbirini etkilemektedir.
Bu degismelerden etkilenen sistemlerden biri de egitimdir. Egitim sisteminde
yasanan gelismeler, yenilik¢i egitim anlayisina uygun cagdas ve olusturmact
programlarin gelistirilmesine neden olmaktadir. Boylece ¢agdas egitim programlari,
hem yeni nesillerin ihtiyaglarina cevap vermekte hem de toplumsal gelismelere

katkida bulunmaktadir.

Bireyler, cagimizdaki hizli gelisme ve deg§ismelere ayak uyduramadiklari zaman
bocalamaktadir. Bu yiizden bireylerin gelisim ve degisimlere ayak uydurmasi igin
cagdas bir egitim- 6gretim 6n kosuldur. Egitimin temel islevlerinden biri de temel
bilgi ve becerilerin yani sira degisen ve gelisen toplum yapisina uyum saglayabilecek
nitelikte tam donanmimli bireyler yetistirmektir. Ogrenme ve Ogretim, her zaman
bireyler tarafindan sorgulanip, yanitlarin arandigi konular olmustur. Bu nedenle

O0grenme-6gretme siireglerine dair bir¢ok bilimsel ¢calisma yapilmistir (Duman, 2004,
S. 2).

Egitimi degistirmek adina ardi ardina ortaya atilan egitimsel reformlar, 6greticilerin
yol gostericilikte olumlu ve olumsuz etkileri, ortamdaki arag-gerecler ve cevrede
olup bitenler akademik basariya ya da basarisizliga etki eden faktorlerdir (Langford
ve Cleary, 1999, s. 25-31).



Egitim 6gretim faaliyetlerinde kullanilan 6nemli sorunlardan biri de 6grenciyi ezbere
zorlayan geleneksel egitim anlayisinin egitimciler tarafindan hala siklikla
kullaniliyor olmasidir. Ogretmen merkezli olan geleneksel egitim anlayisinda
O0gretmen bilgiyi aktaran, 6grenci ise pasif alic1 konumundadir. Bu yiizden geleneksel
anlayis bilginin alimip kullanilmasinda 6grenciye aktif bir rol vermez. Etkili bir
egitim dgretim igin belirlenen hedefe uygun yontem ve teknik secilmelidir (Aksoy&
Giirbiiz, 2012, s.24).

2005 Sosyal Bilgiler programinin temel yaklasimina goére 6grenci merkezli, dogal
olarak etkinlik merkezli, bilgi ve beceriyi dengeleyen, Ogrencinin c¢evreyle
etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayis hayata gecirilmeye c¢alisilmaktadir
(MEB, 2005). Bu baglamda 6grenme siirecine iliskin hedefe ulasmada engellerin
nasil asilacagma dair belirlenen ve takip edilen yol olduk¢a &nemlidir. Ogretim
etkinliklerini gerceklestirmede izlenen yol yontem olarak ifade edilmektedir.
Yontem, bilgi, tutum ve beceri diizeyindeki davraniglarin kazandirilmasinda oldukga
etkilidir (Duman, 2008, s.74). Yontem, O6grenme-0gretme siirecinin en Onemli
Ogelerinden biri oldugu i¢in, bir kavramin ya da konunun 6grenilmesi, etkili bir

yontem se¢imi ve arag-geregleri etkili kullanmaktan gegmektedir.

Ogrenme konusunda bugiin gelinen nokta, dgrencinin kendisine aktarilan bilgileri
direkt almadigi, kendine ulasan her bilgiyi zihinsel siizgecten gegirip, yorumlayarak
kendi diinyasinda anlam yiiklemeye calistigidir. Ogrencinin &grenmeyi 6grenme
sorumlulugu ve kalici 6grenmeyi saglamasi agisindan yapilandirmaci yaklagimin
ogrenme ortamlarinda kullanilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Egitimde yeni ve
cagdas yaklasimlar, bireysel 0grenme modellerinin yani sira, grupla 6grenme
modellerinin de bir gereklilik oldugunu ortaya koymaktadir. Bireysel ¢aligmalar ile
yalnizca bireyin kendi gelisimi amaglanir; ancak grup caligmalari yoluyla ve bu
caligmalar neticesinde bireyin toplumsal ve sosyal bir varlik olarak gelismesi
amaclanir. Bdylece birey, yasadigi toplumun bir parcast oldugunun farkina varir
( Kilig¢ ve Sanci, 2011, s. 81). Sosyal bir ¢evrede sosyal yasantilar yoluyla 6grenme
biiyiik 6nem tagimaktadir. Kisilik 6zellikleri bdyle bir 6grenme ortaminda kazanilir

ve gelistirilir.



Egitim ve Ogretimin baglica amaclarindan biri de bireye degerli oldugunu
hissettirerek, ona demokratik diizen icinde yasamanin; kisi hak ve ozgiirliiklerine
saygl gostermeyi, toplum menfaatlerini kisisel menfaatlerinin {istiinde tutmayi,
yardimlasmayr ve isbirligi yapmay1 gerektirdigini dgretmektir. Insanoglu
varolusundan bu yana, giinliikk hayatta karsilastigr problemlerin iistesinden gelmek
icin birlik ve beraberlik olusturup, bir amag¢ dogrultusunda c¢alismistir. Giinliik
yasamda kullanilan isbirligi, 6grenme ortamlarinda “Isbirlikli 6grenme yontemi”
adinda gelistirilen bir yontem aracilig1 ile uygulanmistir (Tasdemir ve Sarikaya,

2005, s. 199).

1.1.1. Problem ciimlesi

6. sinif Sosyal Bilgiler Dersinde isbirlikli 6grenme yontemi uygulanmasinin égrenci

tutum ve basarisina etkisi nedir?

1.1.2. Alt problemler

1. Isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan grubun 6n test basari puanlari ile
mevcut ogrenme yoOntemi uygulanan grubun On test basari puanlari

arasinda anlamli farklilik var midir?

2. Isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan grup ile mevcut 6grenme ydntemi
uygulanan grubun tutumlarinin 6n testleri arasinda anlamh farklilik var

midir?

3. Isbirlikli 6grenme ydntemi uygulanan grubun 6n test basari puaniyla son

test basar1 puani arasinda anlamh farklilik var midir?

4. Mevcut 6grenme yontemi uygulanan grubun 6n test basari puaniyla son

test basar1 puani arasinda anlamli farklilik var midir?

5. Isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan grubun son test basari puanlari ile
geleneksel 0grenme yontemi uygulanan grubun son test basar1 puanlar

arasinda anlamli farklilik var midir?



6. Isbirlikli 6grenme yéntemi uygulanan grup ile mevcut 6grenme  ydntemi
uygulanan grubun tutumlarinin son testleri arasinda anlamli farklilik var

midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 6. smf Sosyal Bilgiler dersi “Ipek Yolu’nda Tiirkler”
tinitesinin 6gretiminde isbirlikli 6grenme yontemi kapsamindaki birlikte 6grenme ve
takim destekli bireysellestirme teknikleri ile mevcut 6grenme yonteminin Ogrenci

tutum ve basarisi lizerindeki etkisini ortaya koymaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Insanlarin temel ihtiyaglarmin karsilanmasi egitimin amaglarma baglanabilir.
Akademik basar1 ya da basarisizlik ihtiyaglarin karsilanmasiyla dogrudan ya da
dolayli olarak iligkilidir. Bu yiizden egitim amaclariyla temel ihtiyaglar arasinda

dogrudan ya da dolayl bir iligski kurulmahdir (Varis, 1996, s. 99).

Bilgi konu alanina bagli olarak degil, bireylerin sosyal etkilesim ve yasantilarla
yarattig1 ve ifade ettigi sekilde yapilandirilarak meydana gelir. Ogrencilere temel
bilgi ve becerilerin kazandirilmasinin yani sira, bireylerin daha ¢ok diisiinmeyi,
anlamayi, kendi oOgrenmelerinden sorumlu olmayr ve kendi sosyal, bilissel

davraniglarin1 6grenmeleri gerektigini vurgular (Kog¢ & Demirel, 2004, s. 175).

Olumlu bir davramis degistirme isinin hangi faaliyetler yoluyla ve nasil
gerceklesecegi konusu, 6grenme isine ve 6grenmeyi gergeklestirmek igin diizenlenen
ogretme siireci ile yakindan iligkilidir. Egitim sistemindeki biitiin faaliyetler,
O0grenmenin olustugu etkilesim ortaminin verimliliginin artmasi i¢in yapilmasi
beklenir. Nitekim gelistirilen yeni yontem ve teknikler de 6grenmenin olugsmasini
kolaylagtirmak ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligini arttirmak amacini giitmektedir

(Bozdogan, Tagdemir ve Demirbas, 2006, s. 26).



Sosyal etkilesim, zihinsel yapinin insa edilmesine etki eden en énemli faktorlerden
biridir (Charles, 1999, s. 1). Ogrenmelerin ¢ogu, sosyal iletisim siireclerinden
stiziilerek elde edilir (Duman, 2004, s. 55). Bu diisiince dogrultusunda Sosyal Bilgiler
Ogretim programi, Ogrencilerin birlikte hayal giicli ve yaraticilik becerilerini

gelistirmeyi ve dgrenciyi sosyallestirmeyi amag edinmektedir (Akdag, 2009, s. 11).

Ayrica toplumsal hayata aktif katilim icin gereken bilgi, beceri, davranig ve
degerlerin 6grenciye kazandirilmasini hedefler (Yilmaz, 2011, s. 13). Sosyal Bilgiler
programin amaglariin gergeklestirilmesinde 6grencilerin 6grenme siirecinde etkin
olmalarmma olanak saglayan yontem ve tekniklere yer verilmelidir (Giiven,2008,
s.313). Geleneksel 6grenme yontemleri, 6grencilerin derse olan ilgi ve merakini
arttirmada  yetersiz kalmakta ve Ogrencilerin dersi severek &grenmesini
saglayamamaktadir (Efe, Hevedanli vd. , 2008, s.2). Son yillarda iilkemizde ve
diinyada tizerinde ¢ok calisilan bir yontem olan isbirlikli 6grenme yontemi de
Ogrenciyi merkeze almakta ve ders esnasinda o&grencilerin etkin katilimini
saglamaktadir. Isbirlikli 6grenme ydntemi, bilissel siiregler iizerine oldukca olumlu
etkileri olan ve bu etkilerin yapilan calismalarla desteklendigi bir ydntemdir

(Hevedanl vd. , 2004, s. 2).

Isbirligine dayali 6grenme ortaminda Ogrencilerin dgrenme amaglari ortaktir.
Isbirligine dayali 6grenme gruplarindaki bireyler arasinda olumlu bagimlilik soz
konusudur. Problem ¢dzme ve yaratici diisiinme yeteneklerinin kazandirilmasinda da
etkili olan yontem, ogrencilere farkli goriis ve diislincelerin kazandirilmasinin yan
sira gercekei bir diislince ¢evresinde birlesebilme becerisi de kazandirmaktadir (Kilig

ve Sanci, 2011, s. 81).

Isbirlikli 6grenme ortamu orgiitlenislerinde, &gretim siireci dikkatlice planlanip
diizenlenmigse, ogrenciler sonug¢ ve siliregten sorunlu tutulmussa, iyi bir grup 6diil
sistemi kurulmussa, dgrenci tutum ve basaris1 olumlu etkilenmektedir. Isbirligine
dayal1 6grenme yontemiyle ilgili yapilan arastirmalar, 6§renme ortaminin sosyal
iklimiyle 6grenme ve zihin saghig arsinda iliski oldugunu géstermektedir. Isbirligi
gruplarinda, Ogrencilerin birbirini desteklemesi, basari1 i¢in elverigli bir ortam

olusturmaktadir (Basar, 2009, s. 65). Bu yiizden bu c¢alismada 6grenci merkezli



yontemlerden biri olan igbirlikli 6grenme yoOnteminin Ogrenci basarisina etkisi

arastirilacaktir.

Orug ve Ulusoy (2008)’un yapmis oldugu “Sosyal Bilgiler Ogretimi Alaninda Tez
Calismalar1” isimli arastirmalarinda elde ettikleri bulgulara gore Sosyal Bilgiler dersi
ogretiminde agirlikli olarak problem ¢6zme ve drama yontemi g¢alismalarina yer
verilmektedir. Sosyal Bilgiler dersinde diger 6gretim yoOntemlerine yer verme
oraninin bu iki yonteme gore daha az oldugu ortaya koyulmustur. Tirkiye’de
isbirlikli 6grenme yoOnteminin etkileri, daha once Tiirkce, Cografya, Matematik,
Yabanci Dil, Fen Bilgisi 6gretiminde ¢alisilmis, okudugunu anlama, hatirda tutma,
elestirel diisiinme, basar1 yoniinden geleneksel 6grenme yontemine gore etkili oldugu
ortaya ¢ikmistir (GOomleksiz, 1997; Yildiz, 1999; Hevedanli, Oral ve Akbayin, 2004;
Acikgdz ve Giingdr, 2005; A¢ikgdz ve Giingdr, 2006; Unlii ve Aydintan, 2011; llgar
ve Babacan, 2012).

Sosyal Bilgiler dersi 6gretiminde, isbirlikli 6grenme yontemi ile yapilan arastirmalar
incelendiginde, ortaokul 6. Stmf “Ipek Yolu’nda Tiirkler” {initesinde calisiimadig
tespit edilmistir. Ayrica bu c¢alismadan Onceki arastirmalarda, birlikte 6grenme
teknigine Sosyal Bilgiler 6gretiminde diger isbirlikli 6grenme tekniklerine gore daha
az yer verilmis, takim destekli bireysellestirme teknigine ise yer verilmemistir. Bu
nedenle arastirmanin farkl bir tinite ile farkli konularla uygulanmasi diistiintilmiistiir.
Ayrica calismanin uygulama asamasi i¢in bizzat bu calismada, birlikte 6grenme
teknigi uygulamalari i¢in yeni tinite etkinlikleri gelistirilerek, deneysel islem siirecine
farkli bir katki getirilmistir. Ogrenciler calisma siirecinde birlikte dgrenme teknigi ve
etkinlikler yoluyla harita okuma, hikaye olusturma, ¢ikarimda bulunma, birinci elden
kaynak kullanma gibi becerilerini gelistirmis, bu tekniklerin Sosyal Bilgiler dersinde
farkli etkinliklerle zengin 6grenme ortamlari olusturmasi saglanmistir. Bu yiizden bu
calismanin igbirlikli 6grenme yontemi uygulamasi yapacak olanlara rehber olmasi,
bundan sonra igbirlikli 6grenme ile ilgili yapilacak caligmalar1 aydinlatmasi ve
isbirlikli 6grenme yontemi uygulamalarina Sosyal Bilgiler dersinde daha fazla yer

verilecegi diisiiniilmektedir.



1.4. Denenceler

1. Deney ve kontrol gruplarinin 6n testten aldiklar1 basar1 puanlar1 arasinda
anlamli farklilik yoktur.

2. Deney grubunun basari testi on test ve son test puanlar1 arasinda anlamli
farklilik vardir.

3. Kontrol grubunun basari testi 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml
farklilik vardir.

4. Deney ve kontrol gruplarinin son test basari puanlari arasinda anlamli
farklilik vardir.

5. Deney ve kontrol gruplarmin 6n test tutum puanlari arasinda anlamh
farklilik yoktur.

6. Deney ve kontrol gruplarinin son test tutum puanlari arasinda anlamli fark

vardir.

1.5. Varsayimlar

1. Arastirmada kullanilan basar1 testi 6grencilerin basarilarini Olcebilecek
diizeydedir.
2. Arastirmada kullanilan tutum Olgegi Ogrenci tutumlarini Olgebilecek

diizeydedir.

1.6. Simirhhiklar

1. 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Manisa/ Turgutlu Gazi Ortaokulu’nun
6-A ve 6-C sinifinda 6grenim goren toplam 60 dgrenci,

2. 6 haftalik 18 ders saati,

3. Isbirlikli 6grenme ydnteminin “birlikte dgrenme” ve “takim destekli

bireysellestirme” teknikleri,



4. 6. smf Sosyal Bilgiler dersinin “Ipek Yolu’nda Tiirkler” {initesi ile

siirlidir.



IKiINCi BOLUM

2. KURAMSAL ACIKLAMALAR

Bu boliimde Sosyal Bilgiler dersi ve isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili gesitli

kaynaklardan elde edilen bilgilere kuramsal ¢ercevede yer verilmistir.

2.1. Sosyal Bilgilerin Tanim

Her toplum siirekli olarak yasadigi degisim igerisinde karmasik problemlerle karsi
karsiyadir. Bu yilizden insanlar i¢in sosyal bilimler biiyiik 6nem tagimaktadir. Toplum
icinde yasayan bireylerin ihtiyaclariyla, bireyin iginde yasamis oldugu toplumun
beklentileri arasindaki dengeyi saglamada, bireylere gerekli bilgi, beceri, tutum ve
deger kazandirma agisindan sosyal bilimlere énemli gorevler diismektedir. Sosyal
bilimlerin degisimi ve siirekliligi inceliyor olmasi, bireyi toplumsallagtirmay1
amagclayan egitimde sosyal bilimlerin 6nemli bir konum kazanmasina yol agmustir.
Boylece egitimin hem bir sosyal bilim dali, hem de sosyal bilimlerin aktif uygulama
alan1 durumuna gelmesi “Sosyal Bilgiler” kavramini meydana getirmistir. Sosyal
Bilgiler, yeryiizine bagli olaylar1 tanitip anlatan, bunlarin olus sebeplerini ve
sonuclarint acgiklayan, vatandaslik hak ve odevlerinin, sorumluluklarinin neler
oldugunu belirten, kisaca insan ve onun sosyal ve fiziki cevresiyle ge¢miste,
giiniimiizde ve gelecekteki etkilesimini ortaya koyan bilgiler biitiiniidiir (Orug¢ ve
Ulusoy, 2008, s. 123).

Ulkemizde egitimin temelini olusturan ve zorunlu olan ilkdgretimden itibaren cesitli
dersler okutulmaktadir. Bu derslerin arasinda temel derslerden biri olan Sosyal
Bilgiler Dersi de 6nemli bir yere sahiptir. Sosyal Bilgiler, demokratik yurttaglik icin

gerekli olan biitiin becerileri gelistirmeyi amag edinen bir derstir (Oztiirk, 2011, s. 9).

Genel anlamiyla Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsallagsmasina katkida bulunmasi

amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset



ve hukuk gibi Sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini biitiin i¢inde
yansitan, 6grenme alanlarinin {inite catis1 altinda birlestirilmesini iceren, bireyin
fiziksel ve Sosyal gevresiyle etkilesiminin incelendigi bir ilkdgretim dersi olarak
tanmimlanmaktadir (MEB, 2006, s.26).

Sosyal bilimlerden elde edilen icerige dayanarak olusturulan Sosyal Bilgiler, sosyal
bilimlerin verilerini &grencilerin diizeyine gore basitlestiren, 6grencilerin sosyal
problemlere ¢oziim iiretmede ihtiya¢ duyacaklar1 bilgi, beceri, deger ve tutumlari
kazandirmayi, bununla birlikte 06grencilerin sosyal yasama adapte olmasini
amaclayan bir yurttaslik egitimi programidir. Bu program sosyal igerikli tarih,
cografya, hukuk, felsefe, ekonomi, sosyoloji, psikoloji, egitim gibi bagli bagina bilim
olan alanlarin belirli konularindan meydana gelmektedir. Sosyal bilimlerin kaynag:
insan olmakla birlikte, insana ait olan her alan akla gelmelidir. Sosyal bilgiler
programi i¢in yapilmasi gereken ¢ikarimlardan biri de toplumdur. Toplumun sosyal
bilgiler agisindan 6nemi, bireyin i¢inde yasadigr ¢evreye uyumunu saglamaktir.
Toplumun bu uyum siirecinden beklentisi ise nitelikli nesiller yetistirmektir. Bu
baglamda bireyin hayatina dair her sey, yasamis oldugu sosyal ve fiziksel cevre ile
sekillenmektedir (Akdag, 2009, s. 3-5). Sosyal Bilgiler dersine iligkin bazi tanimlar
su sekildedir:

Sosyal Bilgiler, sorumluluk sahibi vatandaslar yetistirmeyi amaglayan, sosyal
bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilerle 6grencilere toplumsal yasamla ilgili temel

bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigi bir ¢alisma alani alamidir (Erden,
(1997,s.8) .

Sosyal Bilgiler, insan1 ve yasami konu alan, vatandas yeterliliklerini kazandirmay1

amaglayan, biitlinciil ve disiplinler aras1 bir alandir (Doganay, 2003, s. 16).

Sosyal Bilgiler, bireylerin fiziksel ve toplumsal ¢evreleriyle iliskilerini inceleyen bir

bilimdir (Barth ve Demirtas, 1997, s. 16).

Sosyal Bilgileri, toplumsal gercege dayali bag kurma siirecidir (Sonmez, 1999, s.
17).

Sosyal Bilgiler dersi sadece sosyal bilimlerin 6gretim alani degil ayn1 zamanda

bireylerin sosyal yeterlikleri kazandig: bir derstir. Sosyal yeterliklerin kazandirilmasi
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ve gelistirilmesi adia Sosyal Bilgiler egitimi, anlamli, biitiinlestirici, deger temelli

ve aktif olmalidir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali Sosyal Bilgiler egitiminde, 6grencilerin
kendi edindikleri bilgileri yapilandirdiklart 6grenme ortamlar1 ve yasantilar
diizenlenmelidir. Bu 0Ogrenme yasantilari; Ogrencilerin, arastirma, analiz,
degerlendirme ve sentez sonucunda onceki bilgilerine dayali olarak yeni bilgileri
anlamlandirma ve yorumlamalarina yardim ederek Ogrenmelerini saglayacak bir
stirec olmalidir. Bu nedenle, Sosyal Bilgiler dersinde Ogrenciler, sosyal olaylari
sorgulayan, elestirel diisiinebilen ve arastiran bireyler olmalidirlar. Sosyal Bilgiler
ogretmenleri derslerinde Ogrencileri, birgok sosyal problemle yiizlestirerek bu
problemleri ¢oklu ve farkli bakis agilart ile degerlendirmeleri ve yorumlamalarini
saglamalidir. Boyle bir ortamda yetisen 6grenciler, etkili vatandaslarin sahip olmasi
gereken sorgulama, iletisim, elestirel diisiinme ve karar verme becerilerini kazanir,
gelecegin vatandaglar1 olarak toplumda etkin rol almayi 6grenir ve karsilastiklar:
sorunlar1 farkli bakis acgilariyla degerlendirme olanagi yakalarlar (Ersoy ve Kaya,
2009, s. 72).

2004-2005 yilinda uygulamaya konulan yapilandirmaci yaklasimla 6grenci merkezli,
beraberinde bunun dogal bir sonucu olan etkinlik merkezli, sosyal bilgiler a¢isindan,
bilgi ve beceriyi dengeleyen, ogrencilerin bireysel yasantilarimi ve bireysel
farkliliklarin1 dikkate alarak, sosyo kiiltiirel ¢evresiyle etkilesimine olanak saglayan
yeni bir anlayis yasama gegirilmeye c¢alisilmigtir. Bu anlayis dogrultusunda Sosyal

Bilgiler Programa;

1. Her 6grencinin birey olarak kendine 6zgii ve farkli olduguna saygi duyar.

2. Bireylerden beklenen niteliklerin gelistirilmesine yardimci olur ve dgrencilerin

gelecekteki yasamlarina 1sik tutar.
3. Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglar.
4. Ogrenmeyi 6grenmenin gergeklesmesini 6n planda tutar.

5. Ogrencileri iist diizey diisiinmeye, soru sormaya, fikir alisverisi yapmaya ve

farkli goriigler gelistirmeye 6zendirir.
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6. Ogrencilerin fiziksel ve duygusal agidan saglikli ve mutlu bireyler olarak

gelismesini amaglar.
7.0grencilerin sorumluluklarini yerine getiren bireyler olarak yetismesini dnemser.
8.0grencilerin toplumsal problemlere kars1 duyarli olmasin1 saglar.

9.0grencilerin  &grenme siirecinde ¢evreyle etkilesim kurmasma olanak

saglayabilecegi belirtilmistir (Aykag ve Adigiizel, 2011, s. 299).

Yenilik¢i ve ¢agdas sosyal bilgiler programlari, giincel konu ve problemlere gore
sekillendirilmekte, kapsami ve yontemi ¢evredeki degismelere ve gelismelere gore
olusturulmaktadir. Bu da bireylerin sosyal uyumluluk gosteren bir kisilik
edinebilmeleri, kendilerini  gerceklestirebilmeleri ve  ¢evrelerine  katkida
bulunabilmeleri i¢in gerekli olan becerilerin 6grencilere kazandirilmasini zorunlu
kilmaktadir. Bunun dogal bir sonucu olarak da sosyal bilgiler konu alani ile egitimin,
oncelikle “yurttashik egitimi” amacinm gergeklestiren bir siire¢ haline geldigi

goriilmektedir (Orug ve Ulusoy, 2008, s. 124).

2.2. Sosyal Bilgilerin Tarihgesi

Sosyal Bilgiler kavrami ilk olarak 1892 yilinda Amerika’da toplanan Milli Egitim
Konseyi tarafindan ele alinmistir. Kavramin kabulii ise yine ABD’de 1916 yilinda
gerceklesmistir. Boylece konseyce insana dair bilgiler Sosyal Bilgilerdir seklinde bir

tanimlama getirilmistir (Donmez, 2003, s. 34).

Tirkiye’de program diizenleme ve degisikliklerinin yapilmasi uzun zaman almstir.
1924 yilinda * Ilk Mektep Miifredat Programi”, 1930 yilinda “K&y Mektepleri,
Miifredat Programi” hazirlanmigtir. 1936 programi, yeniden gdzden gegirilip,
gelistirilmistir. Bu programda yer alan “Ilkokulun Hedefleri” béliimiinde “Ulusal
Egitim” ilkelerine yer verilmistir. Sonraki yillarda, “Ilkokul Egitim ve Ogretim
Ilkeleri” iizerinde durulmustur. Bu program 1948 yilina kadar uygulamada kalmustir
1948 yilinda gerceklestirilen program gelistirme calismalarinda “Ilkokul Egitim ve

Ogretim Ilkeleri” yeniden diizenlenmistir. Buna gore, bu programda, iilke ve diinya
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gercekleri, kiiltiirel, ekonomik ve demokratik gelismeler ile milli ve insani degerler
dikkate alimmistir. 1968 ilkokul programinda “Tirk Milli Egitiminin Amaglar1”
baslig1 altinda milli egitimin yetismesini hedefledigi insan tipi 6zellikle toplumsal,

kisisel ve ekonomik yonlerden ele alinmistir (MEB, 2006).

Milli Egitim Bakanhigi 1982 yilinda program gelistirme konusunda bir model
olusturmak ve bundan sonra hazirlanacak programlarin buna gore hazirlanmasini
saglamak {izere iiniversitelerle ortak calismalar gergeklestirilmistir. Her programda

tinite ve konu amaglar1 belirlenmesinin gerekliligi vurgulanmistir.

2004 yilina gelindiginde, Milli Egitim Bakanligir “Temel Egitime Destek Projesi”
kapsaminda Tiirk¢e, Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ile Fen ve Teknoloji
dersi Ogretim programlarinda degisiklige gidilmistir. Hazirlanmis olan taslak
program ilk olarak Istanbul, Ankara, Diyarbakir, Kocaeli, izmir, Samsun, Hatay, Van
ve Bolu illerinde 120 ilkégretim okulunda pilot olarak uygulanmistir. 2005-2006
ogretim yilinda ise tim Tiirkiye genelinde uygulamaya konulmustur (MEB, 2006).

Tiirkiye’de zaman igerisinde yenilik ve diizenlemelerle yapilan bu program
degisiklikleri disinda 1992 ve 1998’deki program diizenlemesi ile 8 yillik zorunlu
egitim 6nemli gelismelerdendir. Cumhuriyet déneminde yayinlanan ilkokul Program
Taslagi’nda disiplinler aras1 bir yaklagimla Tarih, Cografya ve Yurttaslik Bilgisi
dersleri birlestirilerek “Toplum ve Ulke Incelemeleri” adini almistir. Bu ders 1968
yilinda “Sosyal Bilgiler” adini alarak, 1968—-1969 egitim-0gretim yilinda biitiin
ilkokullara, 1970-1971 egitim- 6gretim yilinda da deneme niteliginde ortaokullara
resmen girmistir. Bir ders olarak okullarda okutulmadan 6nce de farkli isimlerde

egitim programlarinda yer almistir(MEB,2006).

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2 Nisan 1998 tarihli, Talim Terbiye Kurulu
Bagkanligi’nm 62 karar sayist ile kabul edilen “Ilkdgretim Okulu Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi” yapilan ¢alismalar sonucu 20042005 gretim yili sonunda
uygulamadan kaldirilmistir. Bu programin yerine Talim Terbiye Kurulu
Bagkanligi’nin 12 Temmuz 2004 tarih ve 118 sayili kararlari ile ilkdgretim Sosyal
Bilgiler Dersi 4. ve 5. siif dgretim programi yenilenmistir. Ardindan 30 Haziran

2005 tarih ve 188 karar sayisi ile Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi 6. ve 7. sif

13



Ogretim programi yenilenerek uygulamaya konmustur. Hazirlanan bu program

yapilandirmaci bir yaklasimi esas almistir (MEB, 2006).

2.3. Sosyal Bilgiler Programimin Kapsam

Sosyal Bilgiler; sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin igerik ve yontemlerinden
yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal ¢evresiyle etkilesimini zaman boyutu i¢inde
disiplinler aras1 bir yaklasimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada ilgili temel
demokratik degerlerle donatilmis, diisiinen, becerili, demokratik vatandaglar

yetistirmeyi amaglayan bir ¢alisma alanidir (Simsek,2006, s. 188).

[Ikogretimdeki Sosyal Bilgiler programi, dordiincii ve besinci siniflarda devam
uygulanirken 1998'deki diizenlemeye gore, altinci ve yedinci smiflara da
getirilmistir. Tlkdgretimin ilk ii¢ yilinda, Sosyal Bilgiler dersinin yerine Hayat Bilgisi
dersi bulunmaktadir. Hayat Bilgisi dersi, Sosyal Bilgiler dersinin g¢ekirdegini
olusturur. Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri, birer mihver ders ozelligi
gosterirler. Anlatim ve beceriye dayanan diger dersler ilk {i¢ sinifta Hayat Bilgisinin,
sonraki siniflarda da Sosyal Bilgiler dersinin ¢evresinde gelisir. Mihver dersler, konu
alanlarmin aralarindaki iligkiyi 6grencilerin gérmesi ve bir biitiin olarak kavramasi

amaciyla belirlenmistir(Sozer,1998,s.25-27).

Sosyal Bilgiler dersinin diger disiplinlerle olan etkilesimi kimi derslerle fazla
olurken, kimi derslerle oldukga azdir. Geregince az ya da ¢ok, bu iligki ve etkilesime
yer verilir. Ilkokul dgrencilerinin ¢evresinde gelisen yasamsal diinyasi, Hayat Bilgisi
ve bir yerde onun siiregi sayilan Sosyal Bilgiler derslerinin mihver dersler olarak
benimsenmesini gerekli kilmaktadir. Hayat Bilgisi derslerinde 6grenilen temel
bilgiler, yakindan uzaga, basitten karmasiga, somuttan soyuta ilkelerine uygun
bi¢imde, konular1 bakimindan birbirinin 6n kosulu olma 6zelligini tasima durumuna
gore, derinlik ve genislik agisindan biraz daha kapsamli olarak ve gerektik¢e yeni
konularin da eklenmesiyle Sosyal Bilgiler derslerinde de yillara gére yogunlasarak
stirer. Giliniimiizde “degismenin bilimi” seklinde tanimlanan sosyal bilgiler, bircok

disiplini biinyesinde kapsar. Bu disiplinler insan ve toplumun gelisimine paralel
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olarak onlar1 ¢esitli boyutlarin1 yansitan alanlardir. Bu alanlar tarih, cografya,
antropoloji, sosyoloji, psikoloji, ekonomi, idari bilimler, siyasal bilimler, hukuk vs.
olarak siralanabilir (Orug ve Ulusoy, 2008, s. 123).

Sosyal Bilgiler 6gretiminde yaklasimlar cergevesinde, belli beceriler, degerler,
bilgiler sosyal katilim ve etkin 6grenme gibi boyutlarda belli 6zelliklerin gelismesi
s0z konusudur. Geligsmesi beklenen bu 6zellikler, iletisim ve insan iliskileri, hosgori,
uluslararasi anlayis, degisimle basa ¢ikabilme, kisilik gelisimi, baris, milli ve kiiltiirel
degerler, ekonomik verimlilik, vatandaslik ve insan haklaridir (Paykog,1995, s. 48).
Bu dogrultuda Sosyal Bilgiler Dersi 6gretim kilavuzunda yer alan beceriler MEB
(2005)’e gore, bilimsel genelleme yapma, harita okuma ve atlas kullanma,
girisimcilik, ¢ikarimda bulunma, arastirma, sosyal katilim, yaraticilik, iletisim, grafik
hazirlama, tarihsel empati, zaman ve kronolojiyi algilama, karar verme, kalip
yargilart fark etme, bilgi teknolojilerini kullanma, degisim ve siirekliligi algilama
olarak belirtilmistir. Programda yer alan degerler; dogal c¢evreye duyarlilik,
bilimsellik, ¢aliskanlik, sorumluluk, yardimseverlik, kiiltiirel mirasa duyarlilik, hak
ve Ozgiirliklere saygi, vatanseverlik, estetik, diiriistliikk, baris ve Tirk biiyliklerine

saygt1 olarak belirtilmistir.

2. 4. Sosyal Bilgiler Programinin Amaglari

Bir ders programinin 6geleri arasinda, amag, igerik, dgrenme-0gretme siireci ve
degerlendirme boyutlar1 6nemli yer tutmaktadir. Bir egitim programinda birinci ve en
onemli denilebilecek 6ge olan amag¢ boyutunda “ni¢in?” sorusuna cevap bulmaya
caligilir. Sosyal Bilgiler dersi i¢in drnek vermek gerekirse, “Sosyal Bilgiler dersini
ni¢in Ogretiyoruz? Sosyal Bilgiler dersinin ilkdgretim okullarinda okutulmasinin

amaci nedir?” gibi sorularin yanitlanmasi gerekir (Sozer, 1998, s. 17).

Sosyal Bilgiler 6gretim programi genel anlamda, Sosyal Bilgiler dersi vasitasiyla
ogrencilerin demokratik bireyler olarak iginde yasadig1 topluma uyum saglamalarini
ve Ogrencilerin elde ettigi bilgi birikimini yasama aktarabilecek donanimlar

kazandirmay1 amaglamaktadir (MEB, 2006, s. 26).
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Sosyal Bilgiler dersi, bireylerin giiclinii en etkili bicimde gelistirecek yasantilara
olanak saglayarak kendini ve gevresini tanimasina katkida bulunmay1 amaglayan bir
derstir. Bununla birlikte bagimsizlik, isbirligi ve kiiltiiriin, diistinme, inang, deger ve
tutumlar tizerindeki etkileri gibi insan iliskilerini kavramak i¢in gerekli olan kavram
ve genellemelerin olusturulup gelistirilmesi de dersin amaglar1 arasindadir. Bu
nedenle Sosyal Bilgiler, bireyin yasadigi topluma ve kiiltire uyum saglamasi
acisindan onemli yararlar saglama yaninda topluma yararh kisilerin yetistirilmesinde

ve kisilik gelisimine 6nemli katkilar sunmaktadir ( Oztiirk, 2002).

Ulkemizde Sosyal Bilgiler Programimin 6ncelikli amaci etkin ve iiretken vatandaslar
yetistirmek olup, ilkdgretim 1,2 ve 3. simiflarda Hayat Bilgisi, 8. sinifta da Atatiirk
Ilkeleri ve Inkilap Tarihi adi altinda okutulmaktadir. Nasil bu éncelikli amag Sosyal
Bilgiler dersi igin gegerli ise adi gegen bu derslerin de genel amaci budur. Sosyal
Bilgiler, demokratik toplumlardaki vatandaglarin gorevlerine uygun amaglar iireten,
icerigini cografya, vatandaglik bilgisi ve tarih konularmi kaynasik bir bigcimde
meydana getirip, yasam boyu vatandaslik becerilerinin uygulanmasini 6ngéren bir
egitim programidir. Sosyal Bilgiler dersinin 6gretimindeki en 6nemli amaclardan
birisi 0grencilere toplumsal kisilik kazandirmaktir. Bu kazanimi elde etmek iyi bir
yurttas olma yolundan geger. Sosyal Bilgiler dersi bireyin kendisine, yakin ¢evresine,
kanunlara ve devlete kars1 gorev ve sorumluluklarinin neler oldugunu Ogreterek,
bireyin ¢evresinde olup biten olaylara kars1 bilingli olmasini saglar (Sozer, 1998, s.

19).

Sosyal Bilgiler 6gretimi ile tiretken ve katilimci, demokratik tutum ve degerlere
sahip, problem ¢ézme ve karar alma becerileriyle donatilmig, sorumluluk sahibi

bireyler yetistirilmesi hedeflenir ( Oztiirk, 2002, s. 1).

2.5. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullamlan Yéntem ve Teknikler

Basarili bir egitimin en 6nemli bilesenlerinden biri takip edilen yoldur. Bu yollar
belirlenirken toplumun {iyeleri, sistemin hedeflerinin ne olmasi gerektigi ve bu

hedeflere ulasabilmek icin nelerin yapilmasi gerektigi ile ilgili goriis birligine
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varmalidir. Her 68rencinin yol gdstericisi, ailesi ve ¢evresi egitim adina daha dnce
nelerin geldigini ve daha sonraki yaglarda nelerle karsilasabileceginin bilincinde
olmaldir. izlenilen yollar, yéntemler, etkili kullanildiginda akademik basarilarin yan
sira kigisel yasam becerilerinin kazanilmasinda da oldukga etkilidir (Gardner, 2000,
5.202).

2005 yilinda yenilenen sosyal bilgiler programi bireyin mevcut deneyimlerini dikkate
alarak, yasama etkin katilimini, dogru karar vermesini ve problem ¢dzmesini temele
almaktadir(Safran, 2009, s. 472). Kavram, beceri ve deger d6gretimine vurgu yapan
Sosyal Bilgiler programi dinamik bir Sosyal Bilgiler sinifi amag¢lamaktadir (Ata,
2006, s. 5). Egitimde sozel ifadelerle yapilan 6gretimin yerini yaparak yasayarak
uygulamaya dayali 6gretim almaktadir. Yenilenen sosyal bilgiler programi da bireyin
mevcut deneyimlerini dikkate alarak, yasama etkin katilimini, dogru karar vermesini
ve problem ¢ozmesini temele almaktadir. Etkili bir sosyal bilgiler 6gretimi i¢in aktif

ogrenme yontem ve tekniklerinin kullanilmasi gerekmektedir (Aladag, 2009, s. 472).

Yontem kavrami, genel olarak "nasil dgretelim?" sorusuna yanit vermek iizere,
egitimde belirlenen amaclar1 gerceklestirebilmek i¢in, icerigin kazandirilmasinda
yararlanilacak Ogretim bicimini ortaya koyar. Bu nedenle, herhangi bir egitim
amacint gerceklestirmede birden c¢ok yontemden yararlanmak gerekir. Bir smif
ortaminda, 0gretmenin G6grencilerle, 6grencilerin de birbirileriyle etkilesim iginde
bulunmasi1 dogal ve kagiilmazdir. Boyle bir 6grenme ortaminda degisik yontemlerin
birlikte kullanilmas1 6gretimi etkili hale getirir. Ayrica, bir 6gretim etkinliginde,

kullanilan yontemler iginde, cesitli tekniklerden de etkili bir bigcimde yararlanilabilir.

Sosyal Bilgiler dersinde 6grenciyi bilgi kaynaklarmma basvurmaya ve edindikleri
bilgileri kiyaslamaya, bunlardan sonuclar ¢ikarmaya olanak saglayan yontem ve
tekniklere gerek vardir. Sosyal Bilgiler dersinde diiz anlatim yontemi zaman zaman
gecerli olsa da, en az diizeye indirilmelidir. Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde,
ogretmen, 6grencilere ders anlatma yerine, 6grencilerin konularin1 kendi kendilerine

hazirlamalarina yardim eden bir rehber durumuna gegmistir.

Ogretimin temel amaglarindan birisi, 6grencileri pasif bilgi alicis1 olarak goriip
bilgiyi aktarma yerine, onlara bilgiyi nasil elde edeceklerini, bilgiye ulagmadaki

aragtirma yollarin1 6gretmektir. Bilgiler unutulabilir, ancak bilgi edinme becerileri
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Ogrenci tarafindan kazanildi mi, yasam boyu kullanilabilir. Bu agidan Konfiigyiis'iin
"Insanlara her giin balik vereceginize, balik tutmay: &gretin" sozii bilyiilk nem
tagimaktadir. Bu nedenle, 6grencilere yeni bilgileri tiretme yollarini 6gretmek olumlu
sonuclar verir. Bu noktada, Ogrencilerin bilgiyi nasil elde edecegi konusunda,
Ogretim hizmetinin gerceklestirilmesi siirecinde izlenecek yontem ve tekniklerin

onemi daha iyi anlasilmaktadir (S6zer, 1998, s. 81-84).

Ogrencilerin birtakim bilgi ve becerileri kazanmasi, zengin ara¢ gere¢ ve mater-
yallerle 6grencilerin etkilesimde bulunabilecegi bir 6grenme ortami ile miimkiindiir.
Zengin 6grenme ortamlar1 da dgrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilimina
olanak saglayan yaratict drama, problem ¢ézme, tartisma, isbirlikli 6grenme yontemi
ornek olay yontemi, alti sapkali diisiinme teknigi gibi yontem ve tekniklere yer
verilmesi ile olanakli olabilecektir (Ayka¢ ve Adigiizel, 2011, s. 300). Sosyal Bilgiler
dersinde isbirlikli O0grenme yontemi disinda kullanilabilecek olan yontem ve
tekniklerden tartisma yontemi bir konu veya sorun iizerinde Ogrencileri diisiinmeye
yonlendirmek, o0grenmeleri pekistirmek amaciyla kullanilip (Kavcar, Oguzkan &
Aksoy, 2007, s. 350-352), baskalarmin goriislerine saygili olmanin yani sira
ogrenme agisindan da biiyiikk 6nem tagimaktadir (Tagpinar, 2005, s. 28). Ayrica
elestirel diistinme becerilerinin kazandirilmasinda oldukga etkilidir (Burden & Byrd,
1994, s. 91).

Etkili bir sosyal bilgiler 6gretimi i¢in aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin
kullanilmasi1 gerekliligi (Aladag, 2009, s.472) s6z konusu oldugu i¢in bunlardan biri
olan drama yontemi de olduk¢a Onemlidir. Yaratict drama yontemi &grencilerin
erisemeyecekleri olay ve durumlar1 yasayarak 6grenmelerine yardimei olur. Bununla
birlikte dgrencilerin gesitli yeteneklerinin de gelismesine biiyiik katki saglar (Aykag
ve Adigiizel, 2011, s. 298), o6grenci bu yontem sayesinde kisiligini ¢ok yonlii
gelistirebilir, karar verme, yaratict olma konularinda stirekli aragtirmaci ve girisimci
kimlik kazanabilir (Levent, 1993, s. 125). Bunlar disinda Sosyal Bilgiler dersinde yer
verilen aktif 6grenme yontem ve tekniklerinden 6rnek olay yontemi, grencilerin
gercek yasamda karsilasabilecegi problemlere sinif ortaminda ¢6ziim Onerileri

tiretmelerini saglayip, 6grencilerin kavradigi bilgi ve becerileri gercek durumlara

.....
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tizerine bilimsel diisiinmelerini ve ¢dziim Onerileri gelistirmelerini saglar (Aykag,
2005, s. 109,110). Problem ¢6zme yontemi, arastirma, farkli kaynaklara ulasma,
etkili iletisim, grup halinde ¢alisma ve sorumluluk bilinci gibi birtakim becerilerin

kazanilip yerine getirilmesinde etkilidir (Major, Badon ve MacKinno, 2000, s. 1-9).

2. 6. Isbirlikli Ogrenme Yéntemi

Ogrenme kavraminin tanimiyla ilgili alan yazin taramalarindaki ortak payda,
“bireyin ¢evresiyle etkilesimi sonucu meydana gelen davranis degisimi” en yaygin
ifadedir. Bu ifadedeki degismeden kasit, bilissel, duyussal ve devinissel davraniglar
olusturmaktir. Ogrenme bireylere, daha 6nce duyumsamadiklarini duyumsama, daha
once diisiinmediklerini diisiinme ve daha 6nce yapmadiklarin1 yapma olanag verir.
Bu 6zelliginden dolay1 6grenme bir anda olup biten bir olay degil, bir siirectir. Etkili
O0grenme Ogretme, Ogrencilerin birbiriyle yakin, karsilikli iliskiler icerisinde, bilis,
duyus ve davranig boyutunda olumlu degisimleri saglamaya yonelik etkinlikleri igerir

(Adigiizel, Ustiindag ve Oztiirk, 2007, s. 51).

Ogrenme, sosyal ortamlarda ve Kkarsilikli etkilesimle daha fazla meydana
gelmektedir. Ogretmen merkezli olan geleneksel dgretim ydntemleri, dgrencilerin
iletisimini kisitlamakta, akademik ve sosyal acidan bireyin gelisimini istenilen
diizeye getirememektedir. Bu yilizden egitim arastirmacilari, 6grenmeye olumlu
yonde etki eden, bireylerin 6grenmeden zevk almasii saglayan ve bireyi sosyal
acidan gelistiren 6grenme yontemlerine yonelmislerdir. Bu 6grenme yontemlerinden
biri de isbirlikli 6grenmedir (Efe, Hevedanli, Ketani ve Cakmak,2008, s. 1). Kubasik
o0grenme olarak da bilinen igbirlikli 6grenme, 6grenme ortaminda kiigiik, heterojen
kiimeler olusturan &grencilerin, ortak amaglar dogrultusunda, birbirlerinin
ogrenmelerine yardimci olduklari, genelde kiime basarisinin degisik yollarla

odiillendirildigi bir 6grenme yaklagimidir (Gomleksiz, 1997, s. 47).

Isbirlikli 6grenme yonteminin temeli sayilan “Grup Dinamikleri Kuram1” 1940l
yillarda Kurt Lewin tarafindan ortaya atilmig, daha sonralar1 6grencileri tarafindan

tizerinde c¢alisan kuram, farkli yonlerde gelistirilmistir. 1970’lere gelindiginde farkl
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ogrenme ortamlarinda uygulanmaya baslamistir (Oner, 2007, s. 21). Isbirlikli
O0grenme yontemi uygulamalari ilk olarak Amerika Birlesik Devletleri’nde
baslatilmis, zamanla Kanada, Japonya, Almanya, Ingiltere, Avustralya, Norveg gibi
iilkelerde uygulamalar takip etmis ve yirmi yil1 askin bir siiredir egitim literatiiriinde
oncelikli siray1 almistir. Yapilan arastirmalar, 6grencilerin sosyal etkilesim ile daha

fazla 6grenme egilimi i¢inde olduklarini gostermektedir (Bilgin, 2004, s. 20).

Isbirligine dayali dgretim kiime calismasi ad1 verilen yonteme benzer; ancak grup
calismalarinin tiimiine isbirligine dayali 6grenme denilemez. Is birligine dayali
Ogretimin en Onemli Ozelligi, Ogrencilerin hem kendilerinin hem de diger grup
tiyelerinin 6grenmesini en st diizeye cikarmaya c¢aligmalaridir. Egitim 6gretim
ortaminda &grencilerin ilgi, yetenek ve basart durumlarina gore gruplandirilmasi

isbirligine dayali 6gretim degildir (Aykag, 2005, s. 77).

Isbirligine dayali d6grenme yonteminde gergek isbirligi ortamlarinda grup iiyelerinin
basarili olabilmek icin oncelikle grubun basarili olmasi gerektigine inanmalari, isbirlikli
O0grenme yontemi iizerinde c¢alisanlarin ortak goriis i¢inde olduklari noktadir. Bu gortis,
grup lyelerinin ancak grup basarili olunca basarili olabilmelerini hedefler, yani

ogrenciler arasinda olumlu anlamda bir baglilik s6z konusudur (A¢ikgoz, 1992, s. 11).

Vygotsky, sosyal ¢evrenin 6grenme tlizerindeki etkisinin ¢ok biiylik olduguna dikkat
cekmektedir. Bu yiizden egitimciler O6grencilerin arkadaslart ve Ogretmenleriyle
isbirligini tesvik edici ve cesaretlendirici olmalidirlar. Ciinkii bu 6grenme ortamlari
sadece biligsel gelisim acisindan degil, diger gelisim alanlarinin da olumlu bir sekilde
etkilenmesinde oldukca anahtar bir rol oynamaktadir. Egitimcilerin dikkat etmeleri
gereken en onemli noktalardan biri mevcut problemleri 6grencilerin yerine ¢6zmek
degil, farkl1 6grenme 6gretme stratejilerini ise kosarak, 6grencilerin igbirligi yoluyla

alternatif ¢oziimler tiretmesine katkida bulunmak olmalidir (Cegen, 2007, s. 113).

Isbirligine dayali 6grenme ydntemi, uygulama esnasinda smniflarda zengin dgrenme
ortam1 olusturarak, rehberin bilgilendirme ve diizenlemeleri ile 6grenmeye olumlu
bir katkida bulunur, yontem basarili bir sekilde uygulanip, materyaller dogru
kullanildig1 takdirde geleneksel 6grenme yontemlerine gore daha etkili olmasi s6z

konusudur (Johnson ve Johnson, 1994, s. 19-38).
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Isbirlikli 6grenme yonteminde 6grenciler kiigiik heterojen gruplar halinde galisarak,
birbirlerinin 6grenmelerin destek olmakta ve 6grenmelerini en iist diizeye ¢ikarmaya
calismaktadirlar. Isbirlikli 5grenmenin tek etkisi geleneksel egitimdeki gibi akademik
kazanimlar degildir. Geleneksel egitimde ihmal edilen 68renme istegi, okuma
aliskanlig1, bagkalariyla birlikte calisma, 6z-saygi, liderlik, paylasma, igbirligi yapma
vb. birgok kazanima isbirlikli 6grenmeyle kolayca ulasilabilir. Bu durum isbirlikli

6grenmenin dnemini arttirmaktadir (Giingor ve Ag¢ikgoz, 2006, s. 485).

Calisma gruplarinda verimliligin artmas1 ve Ogrencilerden beklenen davranislarin
olugsmasi adina, isbirlikli 6grenme uygulamalarinda ogretmenlerin dikkat etmesi
gereken onemli hususlar bulunmaktadir. Her seyden once Ogretmen, Ogrenciye
hedefleri acik bir dille ifade etmeli, caligma gruplarini heterojen olarak
olusturmalidir. Grup i¢i olumlu dayanismayr saglamak ve oOgrencilere bireysel

sorumluluk duygusunu asilamak olduk¢a 6nem tasimaktadir.

Kisisel basar1 ve grup basarisi i¢in ddiillendirme yollarini1 gelistirerek, grup iiyelerine
basar1 ic¢in esit firsatlar taninmalidir. Tiim bunlarla birlikte gruplara kendilerini
degerlendirme firsatt tanmmalidir. Ogretmen calismalar1 kolaylastirict bir unsur
olarak gdérev almalidir (Bozdogan vd. , 2006, s. 27). isbirligine dayali 6grenme
yontemi, Ogrencilerin grup iginde yarigmaci olarak degil, igbirlikli bir ortamda
ogrenmelerini dngdrmektedir. Ogrenciler ortak bir amaca ulasmak icin birlikte
calisirlar. Birlikte ¢alismanin esasi, birbirinden daha iyi olmak degil, birbirleriyle

daha iyi olan1 yapmaktir (Bacanli, 2001, 5.199).

Isbirligine dayali Ogrenme ydntemi, bireysel Ofrenme ve yarismaya dayal
calismalara gére birtakim farkli niteliklere sahiptir. Isbirlikli 6grenme ydnteminde,
Ogrencilerin listlin basari, zamani iyi kullanma, tiretken olma ve {ist diizey diistinme
yetenegine sahip olma durumlarini igeren basarmak icin en fazla c¢aba niteligi s6z
konusudur. Bununla birlikte 6grenciler arasinda daha fazla psikolojik destek saglanir
ve daha olumlu iliskiler kurulur (Yildiz, 1999, s. 158). Bu baglamda isbirlikli
ogrenmenin birtakim ilkeleri bulunmaktadir, bunlar; olumlu bagimlilik, yiiz yilize
etkilesim, sosyal beceriler, bireysel degerlendirilebilirlik ve grup siirecinin

degerlendirilmesidir (Daugherty, 2008, s. 15).
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Isbirlikli 6grenme ydntemi, smif ortaminda akran yardimlagmasindan cekinen
Ogrenci tutumlarini, 6grenmenin verimli olmadigt bir smif ortamini ve olumsuzca
yapilan kazanan kaybeden rekabetini ortadan kaldirmay1 amaglar (Slavin, 1990, s.2).
Ogrenciler isbirligine dayali 6grenme gruplarinda konu iizerinde birlikte ¢alisirlar,
yeterlilik diizeyi ne olursa olsun herkes etkinliklere katilir, ortak amaglar
dogrultusunda birlik ve dayanisma ile 6grenilir. Isbirlikli 6grenmede &grenciler
grubun amag ve islerini belirlemede, degisik ¢oziimleri degerlendirmede Ogretmen
tarafindan cesaretlendirilir. Boylelikle Ogrencilerin sosyal becerileri, yaraticiligi,

karar verme giigleri gelisir (Basar, 2009, s. 65).

Isbirlikli d6grenme yontemi igin heterojen gruplar olduk¢a &nem tasimaktadir.
Ogrenciler heterojen gruplarda, akademik yeteneklerini, sosyal yeteneklerini,
kisiliklerini, irklarini, cinsiyetlerini, etnik yapilarini ortaya koyarlar. Farkli basari
seviyesi ve farkli yeteneklerdeki 6grencilerin bir grupta olmasi, isbirlikli 6grenme
stirecinde Ogrencilerin birbirine yardim edecegi sekilde yapilandirilmasini saglar.
Homojen yapili gruplar, isbirlikli 6grenmenin aksamasina neden olur. Heterojen
gruplarda kisiler cinsiyetine, etnik kokenine, akademik basarisina ve zekasina gore

yerlestirilir (Yildiz, 2002, s.45).

Johnson ve Johnson (1994) belirli amaglar1 gergeklestirmek {izere bir araya gelen

isbirlikli 6grenme gruplarmin ii¢ sekilde olusabilecegini a¢iklamistir. Bunlar:

1. Formel isbirlikli 6grenme gruplari: Bir ders saati ya da birka¢ haftalik
siire icin olusturulan calisma gruplarini ifade eder. Ogrenciler {izerinde
calistiklar1 materyali tamamlar, aciklar ve Ozetler. Bu arastirmanin
deneysel uygulama asamasinda olusturulan gruplar bu kategoride yer

almaktadir.

2. Formel olmayan isbirlikli 6grenme gruplari: Bu gruplar bir ders saatinin

igerisinde ¢ok kisa siireler i¢in olusturulan gruplardir.

3. Isbirligi esash gruplar: En az bir y1l olmak iizere uzun siireli olusturulan
heterojen gruplar1 ifade eder. Ogrencilere uzun siireli sorumluluklar

yiikleyen iligkiler olusturulur.
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Ogrenme ortamlarinda isbirligine dayali ydntem uygulanirken dikkat edilmesi
gereken birtakim basamaklar vardir ve uygulama asamasinda ve Oncesinde bu
basamaklar gz Oniinde bulundurularak 6gretmen tarafindan hazirlik yapilmalidir.

Bunlar:
Hedefleri belirleme
Cesitli materyallerle 6grenciye bilgiyi sunma

Ogrencilerden heterojen gruplar olusturma

Ll

Mevcut konu iizerinde calisilmasi i¢in gruba zaman verme ve c¢alisma

stiresince 6grencilere yol gésterme

o

Sonuglar1 degerlendirme
6. Hem bireylerin hem de grubun erisisini saptamadir (Bozdogan vd., 2006,

5. 26,27).

Stiphesiz, sosyal becerileri acisindan farkli seviyelerdeki &grencilerin bir arada
bulunmalari, grup isleyis ve calismalari agisindan c¢ok Onemlidir. Ayni1 grup
icerisinde, ¢ok sayida fikrini rahatca ifade edebilen, etkili iletisim kurabilen, utangag
olan, iletisim kurma konusunda iyi olmayan Ogrencilerin bir arada olmamasina
dikkat edilmelidir. Aksi halde, bir gruptaki G6grenciler, siirekli konusup, tartisip,
bildiklerini etkili bir sekilde paylasirken; diger gruptaki Ogrenciler suskun,
birbirinden uzak, ice kapali ve bireysel calisma egiliminde olabilirler. Bu gibi
olumsuzluklara engel olmak i¢in 6grencileri 1yi tanimaya caligip, sosyal beceriler
acisindan heterojen yapida gruplar olusturulmalidir. Iyi gézlem yapildig: taktirde, ilk
uygulamadan sonra gruplar degistirilip, sosyal beceriler bakimindan olabildigince

miimkiin heterojen gruplar olusturulabilir (Efe vd. 2008, s. 23).

Isbirlikli &grenme yontemi calismalarinda Ogretmen Ofrenme  ortaminin
diizenlenmesini ve planlamay1 ¢ok dikkatli bir bi¢imde yapmalidir. Geleneksel
o0grenme gruplarmin isbirlikli 6grenme gruplarina doniisebilmesi i¢in, grup odiili,
olumlu bagimlilik, yliz yiize etkilesim, bireysel degerlendirilebilirlik, basarmak icin
esit firsat, grup siireci degerlendirmesi ve sosyal beceri gibi kosullarin yerine
getirilmesi gerekir. Bu kosullar igbirlikli 6grenme gruplarimi geleneksel 6grenme
gruplarindan ayirarak, isbirligine dayali 6grenme yonteminin etkililiini arttirir

(Yildiz, 1999, s. 160-162).
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2.6.1.Isbirlikli 6grenme yontemini geleneksel 6grenme yontemlerinden ayiran

noktalar

Isbirligine dayali 6grenme gruplari ile geleneksel grenme gruplar arasinda belirgin
farkliliklar s6z konusudur. Isbirligi gruplarindaki bireysel sorumluluk, grup
tiyelerinin tlimiinii etkilemektedir ve 6grencilerin hazirladig iirlinler grubun basarisi
icindir. Isbirlikli 6grenmede basit grup etkinliklerinden farkl1 olarak, grup iiyelerinin
birbirini olumlu yonde etkilemesi s6z konusudur ve iiyeler bunun bilincindedir
(Tokcan ve Sezer, 2003, s. 229). Ogrenme etkinlikleri icin yapilan arastirmalar hem
arastirmay1 yapan birey hem de grup liyeleri igin yararlidir. Grup iiyelerinden birinin

yetersizligini diger liyeler telafi etmektedir (Tan, Kayabasi1 ve Erdogan, 2003, s. 62).

Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandig1 6grenme ortamlari, cocuklarmn tek tek ya
da gruplar halinde yaristiklar1 ve siralar halinde oturup 6gretmenleri dinledikleri,
bireysel ¢alisma yaptiklar1 yerler degildir. Aksine isbirlikli siniflar, gocuklarin kiigiik
gruplar halinde etkilesimde bulundugu, 6gretmenlerin aralarda dolasarak gereksinim

duyanlara yardime1 oldugu yerlerdir.

Isbirlikli 5grenmeyi geleneksel 6grenme gruplarindan ayiran en énemli dzelliklerden
biri de grup calismasinin grup iiyelerinin igbirligi yapmalarini saglayacak bigcimde
yapilandirilmis olmasidir. Ogrencilerin tek basina 6grenmeleri 6nemliyken, grup
arkadaslariyla ¢alisarak &grenmeleri de en az bunun kadar 6nemlidir. Isbirlikli
ogrenme gruplar1 heterojen olarak olusturulur, gruplar yetenek, cinsiyet, irk ve kisilik
ozellikleri acisindan karmadir, geleneksel Ogrenme gruplarinda homojen yapi
bulunur. Geleneksel 6grenme gruplarinda grubu yonlendiren bir lider bulunurken,
isbirligine dayali 6grenme gruplarinda liderlik grup tyeleri arasinda paylasilir.
Geleneksel 6grenme gruplarinda yalnizca bireysel sorumluluk varken, isbirlikli
ogrenme gruplarinda her liye grup arkadasinin 68renmesinden de sorumludur.
Geleneksel 6grenme gruplarinda sosyal becerilere daha az 6nem verilirken, isbirlikli
O0grenme gruplarinda sosyal beceriler dogrudan o6gretilir. Geleneksel Ogrenme
gruplarinda Ogretmen caligmalara nadiren katilir isbirligine dayali O6grenme
gruplarinda ise 0gretmenin hem aktif bir sekilde katilime1 hem de gozlemci yoni

vardir (Yildiz, 1999, s. 157).
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Acikgdz (2003)’e gore, isbirlikli 6grenmenin tek ve en Onemli etkisi akademik
kazanimlar degildir, geleneksel egitimde goz ardi edilen bagkalariyla birlikte ¢alisma,
o0grenme istegi, kendine saygi, paylasma gibi bir¢cok kazanima isbirlikli 6grenme ile

kolayca ulasilabilir. Miihim olan, kalic1 ve degismesi zor olan 6grenme iiriinleridir.

2.6.2. Isbirlikli 63renme yontemi ilkeleri

Heterojen yapida olan isbirlikli 6grenme gruplarinda dgrencilerin bireysel olarak ve
birbirlerine kars1 birtakim sorumluluklar1 vardir. Her 6grenci, kendi 6grenmesinin
yani sira grup arkadaslarinin tiimiiniin 6grenme ve basarisindan da sorumludur.
Ogrenciler arasinda isbirligine dayali 6grenme uygulamalar1 boyunca siirekli bir

etkilesim ve olumlu bir dayanisma séz konusudur (Unlii, Aydintan, 2011, s.3).

Bu baglamda isbirlikli 6grenmenin birtakim ilkeleri bulunmaktadir. Johnson ve
Johnson (1994) bunlari, olumlu bagimlilik, yiiz yiize etkilesim, sosyal beceriler,

bireysel hesap verebilirlik ve grup siirecinin degerlendirilmesi olarak agiklamistir.

Isbirligine dayali dgrenme yonteminde ilk esas, olumlu bagmmliliktir. Olumlu
bagimlilik, grup {yelerinin basarisinin birbirine bagli olmasmi gerektirir ve
caligmanin tamamlanabilmesi i¢in grup i¢inde basarisiz olan iiyelere diger iiyelerin
yardim etmesi, bir ya da birkac kisinin degil, tim grup {iiyelerinin basarili olmasi

gerekir (Johnson ve Johnson, 1994, s. 22).

Isbirlikli 6grenmenin ikinci esasi, yiiz yiize etkilesim ortaminin saglanmasidir. Bu
ilke, grup tiyelerinin pozitif bagimlilik asamasinda birbirlerine etkin bir sekilde
yardim etmesi ile gergeklesir. Ogrencilerin calismadan en iyi sonucu alabilmesi i¢in
birbirlerine, gerekli bilgi ve materyalleri saglamalari, geri bildirimde bulunmalari,
tartisma ortami olusturmalari, birbirlerinin ¢abalarmi desteklemeleri, diiriist bir
sekilde hareket edip, en iyi motivasyonu yakalamalar1 gerekir (Johnson ve Johnson,
1994, s. 23). Yapilan arastirmalar, yiiz yiize etkilesimle ger¢eklesen 6grenmelerin
genellikle daha etkili oldugunu gostermektedir. Yiiz yiize etkilesim, karsilikli
sevilme ve saygi ortami olusturmasinin yani sira, iletilen mesajlarin dogru

algilanmasini da saglar (Aydin, 1998, s. 341).
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Isbirlikli 6grenmenin {iciincii esasi, bireysel hesap verebilirliktir. Bu ilke calismanin
amacia ulasabilmesi i¢in her bir liyenin kendi iizerine diisen sorumlulugu en iyi
sekilde yerine getirmesiyle gerceklesir. Degerlendirmede bireysel testler uygulanip,
her bireyin puanindan ortalama grup puani elde edilmelidir (Johnson ve Johnson,
1994, 23).

Isbirlikli 6grenmenin dordiincii esas1, sosyal becerilerdir. Bunun igin, dgrencilerin
sosyallesmesi ve isbirligi becerilerinin kazanilmasi i¢in ihtiya¢ duyulan kiigiik grup
becerileri ile kisiler aras1 beceriler 6gretilmelidir. Sosyal becerilerinin dgretilmesinin
yani sira 6grenciler bu becerileri kullanma hususunda giidiilenmelidir (Johnson ve

Johnson, 1994, s. 23).

Isbirlikli 6grenmenin besinci esasi, grup siirecinin degerlendirilmesidir. Bu asamada
grup icerisinde sorumlulugunu yerine getirmede sikintisi olan 6grencilere diger
tiyelerin yardimi saglanmalidir. Degerlendirme asamasinda grup tarafindan hangi

davraniglarin degisip degismeyecegi saptanmalidir (Johnson ve Johnson, 1994, s.
23).

2.6.3. Isbirlikli 6grenme teknikleri

Isbirlikli Ogrenme yontemi tek bir calisma yontemi gibi diisiiniilmesine ragmen
farkli birgok teknikten meydana gelmektedir. Bu tekniklerin farklilagsmasi, gruplarin
olusturulmasindan degil, uygulanan derse ve iiniteye gore degisiklik gostermesi ve
sinifin diizenlenmesinden kaynaklanmaktadir (Bozdogan vd. , 2006, s. 27).

Isbirligine dayali 6grenme teknikleri arasinda grenci takimlar1 ve basar1 boliimleri,
takim-oyun-turnuva, takim destekli bireysellestirme, birlikte soralim birlikte
ogrenelim, ayrilip birlesme (jigsaw), isbirligi- isbirligi, grup arastirmasi ve birlikte

ogrenme teknikleri sayilabilir.
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2.6.3.1.Takim oyun turnuva (TOT-TGT)

TOT tekniginde, farkli gruplarda bulunan 6grenciler, yeteneklerine gore turnuvalarda
kars1 karstya gelirler. Bu turnuvalarda basarisiz olanlar, bir sonraki turnuvada ayn1 ve
benzer hatalara diismemek i¢in galisir. Bazi testlerle 6grenci eksiklikleri giderilmeye

calisilir (Ozer, 2005, s.121).

TOT teknigi, ¢alisma yapraklari, 6gretim, takim onayr ve bireysel degerlendirme
konularinda OTBB teknigine cok benzemektedir. TOT tekniginde OTBB’ den farkli

olarak ogrenciler gruplarini sinav yerine akademik turnuvalarda temsil ederler.

getirmektedir (Kagan, 1994, s. 17: 10).

TOT tekniginde amacin belirlenmesinin  ardindan  heterojen  gruplarin
olusturulmasiyla, calisma kagitlari, oyun kartlari, turnuva sorulart ve diger
materyallerin ayarlanmasi1 gibi 6n hazirliklar yapilir. Turnuva sorularinin tiim
masalarda ayni olmasina ve soru sayisinin turnuva masalarindaki 6grencilerin kati
olmasma oOzen gosterilmelidir. Bu teknikte takimlarin temel gorevi, tyelerini
turnuvalarda bagarili olacaklar sekilde hazirlamaktir. Bu asamadan sonra dgretmen,
heterojen gruplarda ayni1 akademik basariya sahip 6grencileri gruplarini turnuvalarda
temsil etmek iizere homojen gruplara atar. Ogretmen kazanimlara uygun bir sekilde
ana hatlariyla sunumunu yapar. Sunumun ardindan takimlar ¢calisma yapraklarini alir
ve 1yi bir sekilde hazirlanir. Bu hazirliklarin ardindan her 6grenci, kendisiyle ayni
akademik bagariya sahip olan Ogrencilerin bulundugu homojen gruplara dagilir.
Farkli takimlardan gelen 6grenciler yarigirlar. Her turnuva masasina ayri soru kartlari
ve yonergelerin bulundugu kagitlar verilir. Turnuva masasindaki her Ogrenci
sorularin tiimiine cevap verir, biitiin sorularin cevaplanmasinin ardindan 6grenciler
hangi soru kartina dogru cevap verdiyse o soru kart1 dgrencilere verilir. Ogrenciler
kazandiklar1 her soru karti i¢in bir puan alir. Turnuva bitiminde 6grenciler isimlerini,
asil takimlarin1 ve ka¢ puan topladiklarini not ederek soru kartlariyla birlikte
Ogretmene teslim eder ve Ogretmen birinci olan grubu tiim sinifa duyurur. Her
turnuva sonunda dgretmenin diizenlemesiyle 6grenciler, gelisim durumlarina gore bir

alt gruba diiser ya da bir iist gruba ¢ikar (Gelici ve Bilgin, 2011, s. 47).
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2.6.3.2. Ogrenci takimlar: basari boliimleri (OTBB-STAD)

Genellikle tek bir dogru yanit1 olan iyi belirlenmis amaglarin gergeklesmesi igin ¢ok
uygun bir teknik olan 6grenci takimlari bagar1 bdliimleri, bircok konu alaninda,

ilkogretimden tiniversiteye etkin bir sekilde kullanilabilir.

Bu teknikte ilk asamada, sz konusu dersin son sinavindan alinan not ortalamalarinin
siralamasina dayanarak dort-bes kisilik takimlar olusturulur, bu siralama {ice
boliiniir, ilk %25°lik kisim yiiksek, %50’lik kisim orta ve son %25’lik kisim diisiik
basarili olmak iizere smiflanir. ikinci asamada 6gretmen konunun sunumunu yapar
ve her 6grenci bireysel olarak sinava tabi tutularak degerlendirilir. Ogrenci baslangig
puanina gore yiiksek puan aldigi takdirde bireysel ilerleme puaniyla grup puanina

katk1 saglar(Sezer ve Tokcan, 2003, s. 230-231).

Ogrenci takimlar1 basar1 boliimlerinde puanlar, bireysel puan ve takim gelisme puani
olarak hesaplanir ve bir Ogrencinin baslangic puanina bakarak aldigi ilerleme
puanlart Slavin (1990) (Akt. Senemoglu, 1997, s. 506)’e¢ gore Tablo 1’deki gibi

hesaplanir.

Tablo 1: Slavin’e gore ilerleme Puam Belirleme Olgiitii

Slavin’e Gore ilerleme Puam

5 puan ve daha eksik alirsa 0
4 puan eksik veya fazla alirsa 10
5-9 puan fazla alirsa 20
10 ve iizeri puan alirsa 30

Son asamada, her hafta en yiiksek puani alan 6grenci takimlar1 6gretmen tarafindan

duyurularak farkli 6diillendirmeler yapilir (Gelici ve Bilgin, 2011, s. 44).

2.6.3.3. Birlikte 6grenme

Isbirlikli 6grenme yonteminin ¢ekirdegini olusturan tekniktir. Teknigin dort temel
0gesi igbirlikli 6grenme yontemi ilkelerinden olan yiiz yiize etkilesim, olumlu

bagimlilik, bireysel sorumluluk ve kisisel-grup becerileridir. Bu teknikte 6grenciler
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verilen yonergeler dogrultusunda grup olarak 6dev kagitlar1 tizerinde calisirlar ve
tamamlanan ¢alismayi sinifa sunarlar. Sunumun ardindan grup olarak 6dul alinir;

ancak sinav degerlendirmeleri bireyseldir (Sahin, 2011, s. 32).

Teknigin en O6nemli 6zelligi grup amacinin olmasi, is bolimii yapilmasi, ¢aligma
materyallerinin paylasilmas1 ve grup Odilidiir. Birlikte 6grenme teknigi ile
Ogrencilerin bir tek {irlin ortaya koymak ig¢in grup halinde calismasi, fikir
aligverisinde bulunmalar1 ve materyalleri paylagsmalari, sorularin1 6gretmenden 6nce
birbirlerine sormalart ve grup ediminin O&diillendirilmesi saglanmistir (Agikgoz,

2008, s. 177).

Birlikte 6grenme teknigi uygulama asamalari,
1. Akademik ya da isbirligi becerileri olmak {izere Ogretimsel hedeflerin
belirlenmesi
Iki ile alt1 kisi arasinda olmak iizere grup biiyiikliigiine karar verme
Heterojen gruplara ayrilma
Calisma ortaminin diizenlenmesi

Ogretim arag-gereglerinin planlanmasi

S

Olumlu bagimmliligi saglamak ic¢in grup iyelerine Oykiileyici, denetleyici,
arastirmaci, yazici, gozlemci gibi roller verme

7. Ogretmen tarafindan akademik agiklamalarda bulunulmasi

8. Grup iirlinii isteyerek olumlu amag bagimlilig1 saglanmasi

9. Bireysel degerlendirme

Birlikte 6grenme teknigi ile islenen dersin sonunda 6grenciler derste 6grendiklerini
Ozetleyebilmeli ve bunlari ileride nerede kullanacaginin farkinda olmalidir (A¢ikgoz,
2008, s. 179).

2.6.3.4. Birlikte soralim birlikte ogrenelim

Kamile Un Acikgdz tarafindan gelistirilen bu teknik, biligsel alanin en az kavrama
diizeyinde Once bireysel olarak sorular hazirlanmasini, ardindan grup tiyeleri ile bir

araya gelerek grup sorusu olusturulmasmi, daha sonra grup olarak hazirlanan
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sorularin diger isbirligi gruplarina yonlendirilmesini ve son olarak yanit ve goriislerin

smifta agiklamasina dayanir (A¢ikgoz, 1992, s. 64).

Ogrenciler 3-4 kisilik heterojen gruplara ayrildiktan sonra dgrencilere okuma pargasi
dagitilir. Konuyla ilgili okuma pargasindan yola ¢ikarak her 6grenci bireysel olarak
soru hazirlar ve bu asamanin ardindan ortak bir grup sorusu hazirlanir. Grup sorulari

baska gruplara yoneltilir ve grup sozciileri diisiincelerini sinifa agiklar (Sahin, 2011,
s. 38).

2.6.3.5. Jigsaw (Ayrilip birlesme)

Ogrencilerin etkin olduklar1 isbirlikli &grenme tekniklerinden biri de Jigsaw
teknigidir. Ogrenciler arasinda isbirligini gelistirmek igin kiigiik gruplarin iki farkl
uygulamasini igeren bu teknik ilk olarak 1978 de Eliot Aronson tarafindan
gelistirilmistir. Birlestirme veya ayrilip birlesme teknigi olarak da bilinen bu teknik,
diger isbirlikli 6grenme teknikleri ile benzer Ozellikler tasimaktadir. Jigsaw
tekniginin orijinali Aronson’un (1978) fakli brans dgretmenlerini bir araya getirerek
yaptigi ¢alisma ile baslamistir. Bununla birlikte Jigsaw tekniklerinin kullanim ve
caligmalar1 artmaya baslamistir. Bunlar; Slavin (1986) tarafindan Jigsaw II, Kagan
(1986) tarafindan Jigsaw III, Holliday (1995) tarafindan Jigsaw IV, Hedeen (2003)
tarafindan ters Jigsaw ve Doymus (2007) tarafindan gelistirilen konu Jigsawlaridir.
Biitiin Jigsaw tekniklerinin temeli ayni, ancak uygulamalar kiigiik degisikliklerle
farklidir.

Jigsaw tekniginde isbirlikli 6grenme ortami saglandiktan sonra Ogrenciler sinifta asil
gruplar olarak adlandirilan gruplara boliiniir. Ogretmen konunun kisa bir
aciklamasini yaptiktan sonra konunun alt basliklarini nasil bélecegini agiklar. Asil
gruplardaki her bir iye belirli bir alt konuyu seger. Daha sonra ayni alt konuyu segen
ogrenciler kendi asil gruplarindan ayrilarak uzman gruplarda bir araya gelirler ve bu
gruplarda konularina iyi bir sekilde hazirlanmak igin ¢aligma yaparlar. Uzman
gruplarda konularina ¢ok i1yi hazirlanan 6grenciler daha sonra asil gruplarina donerek
uzmanlastiklart konuyu kendi arkadaslarina anlatirlar. Her bir uzman 6grencinin

konusunu grup arkadaslarina anlatmasiyla konular o6grenilmis olur. Calisma

-----
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bagimsiz bir bigimde ve kendi diizenledikleri sekilde kazanmalar1 ve asil grup
arkadaglarina 6gretecekleri i¢in de agiklamalar {iretmelerini saglar (Dellalbasit ve

Soylu, 2012, s. 231).

Jigsaw II modeli, grup i¢i 6grenme timleri arasinda rekabet olusturma amaci giider.
Modeldeki isbirlikli yon, timlerin basarilarina gore 6zel odiiller verilmesidir. Bu
odiiller de timler i¢inde bireylerin performansina baghdir ve her 6grencinin takim

skorunu artirmada esit sansi bulunmaktadir. Her 6grenci bireysel olarak sorumludur.

Jigsaw III modeli, agirlikli olarak iki dil konusulan siniflarda, farkl diizeylerde
Ingilizce konusan o6grenciler arasinda uygulanmaktadir. Bu modelde Ingilizce
konusan, konusamayan ve her ikisini de konusanlar arastirma kapsamindadirlar.
Gruplar i¢in hazirlanmig olan biitiin materyaller iki dil olarak hazirlanmaktadir.
Gruplarin  kurulmast ve grup siirecinin degerlendirilmesi de bu ortamlarda
gerceklestirmektedir (Ozer, 2005, 5.16) .

Ozetle bu teknik asil gruplardaki &grencileri uzman gruplar haline getirerek,
caligmadaki tiim 6grencilerin konularina iligkin gorevlerini yerine getirmesini saglar.
Uzman gruplarin konularini 6grenmek icin toplanmasinin ardindan ana gruplarina
donerek grup arkadaslarini bilgilendirirler ve sinifa sunumlar yapilir (Dogan vd. ,

2010, s. 77).
2.6.3.6. Takim destekli bireysellestirme (TDB)

Takim destekli bireysellestirme teknigi, Slavin tarafindan1985 yilinda gelistirilmistir.
Teknigin temel vurgusu, motivasyon iizerindedir. Farkli yetenekleri olan &grenciler
kiigiik gruplar olustururlar. Olusturulan gruplarda soru ve cevap kagitlart ile
birbirlerini 6lgerler. Karsilikli olarak verdikleri cevaplar: kontrol ederler (Knight ve
Bohlmeyer 1990, s. 126).

Takim destekli bireysellestirme teknigi, programli 6gretim, tam 6Zrenme, bilgisayarli
Ogretim gibi bireysellestirilmis 6gretim stratejilerinin maliyet ve uygulamalarindaki
olumsuzluklar1 ortadan kaldirmaya ¢alismaktadir. Ogrenciler gruplar halinde ¢alisma
yaparken Ogretmenler kiiclik homojen gruplarda dogrudan 6gretim yapma imkani

bulurlar.
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Takim destekli bireysellestirme teknigi uygulanirken; 6gretmenin sinif yonetme ve
ogrencilerin yaptiklarini kontrol etme isinin en aza indirilmesi, 6grenme diizeyi
belirlenerek, 6grencilerin bildigi konular: tekrar gérmek i¢cin zaman kaybetmemesi,
ogrenme giicliiklerinin ciddi boyutlara ulasmadan 6nlenmesi, 6grencilerin birbirinin
yaptiklarin1 kontrol edebilmeleri, teknigin basit, ekonomik ve baska bir 6gretmenin
yardimini gerektirmiyor olmasi, 6grencileri igbirligine dayali, esit statiilii gruplarda
calistirarak, farkli Ozgegmislere sahip Ogrenciler arasinda olumlu tutumlarin
gelistirilmesi gibi kistaslar dikkate alinmistir. Takim destekli bireysellestirme
tekniginde, takimlar olusturulduktan sonra 6n testten gegirilirler ve test sonuglarina
bakilarak programda diizeylerine uygun bir noktadan baslarlar. Malzeme olarak
tinitenin icerdigi boliimlerle ilgili yonlendirme sayfasi ve calisma sonu i¢in mini

testler yer alir (A¢ikgoz, 2008, s. 198).

Teknigin uygulama asamasinda,

1. Ogrenciler kendi takimlar1 i¢inde ikili ya da {iclii gruplar olusturur.

2. Yonlendirme sayfalar1 okunur, dgrenciler takildiklari noktalar1 6gretmene
sorar, ¢alismaya baglanir.

3. Her 6grenci alistirmalar kendisi yapar ve siranin iizerinde ters ¢evrilmis
durumda bulunan cevap anahtarlarindan yapmis oldugu calismay1 grup

arkadasina kontrol ettirir.

Puanlama agsamasinda Ogretmen, iyelerin tamamladigi konu sayisi ve iinite
puanlarina bakarak bir takim puani hesaplar. Takimlar, basarili olma durumuna gore

derecelendirilerek sertifika verilir (A¢ikgoz, 2008, s. 198-200).

Takim destekli bireysellestirme teknigi 6zetle, heterojen gruplarin olusturulmasinin

Ogrenciler gerekli calismalarin ardindan teste tabi tutulur. Birlikte calisan iki dgrenci
birbirinin cevap kagidim1 puanlar. Takimlarin puani her hafta tabi tutuldugu
testlerden elde ettigi puanlarla belirlenir (Bayrak¢eken vd., 2011, s.10).
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2.6.3.7. Grup arastirmast

1984 yilinda Shoran ve arkadaslar: tarafindan gelistirilen grup arastirmasi teknigi,
ogrenme siirecinde dgrencilerin kendi kendiliklerine yaptiklar: faaliyetleri esas

almaktadir.
Teknigi 4 temel 6zellik belirginlestirir. Bunlar:

e Sinif gruplara boliiniir, her grup genel bir konuya farkli yaklasimlar getirir.

e Grup iyeleri arasinda bagimliligi artirmak igin anlamli boliimlendirmeler
yapilir.

e Grup i¢i iletisim kanallari mutlaka agik tutulmali, plan, koordinasyon, analiz,
degerlendirme ve biitiinlestirme 6grenciler tarafindan yapilir.

e Ogretmen dolayl: simf lideri olmali, kaynak Kkisi konumunda olmal,
ogrencilere rehberlik etmeli, gerekli agiklamalar yapmali, uyarici sinif ortami
yaratmalidir (Ozer, 2005, 5.121).

Bu teknik Onceden belirlenmis olgular olmaksizin, 6grencilere genis ve cesitli
O0grenme tecriibeleri saglayacak sekilde tasarlanir. Teknigin Onemli Ozelligi
ogrencilerin 6grenmeyi 6grenmesine katki saglamasidir. Grup arastirmasi teknigi,
arastirma, iletisim, yorumlama ve igsel isteklendirme olmak tizere dort temel 6zellige

dayanir (Efe vd., 2008, s. 35).

Grup arastirmasi tekniginde oncelikle 2 ile 6 arasinda 6grenci gruplar1 olusturulur.
Her grup sinifin tamamu tarafindan g¢alisilan iinitenin igerisinden bir konu belirler.
Gruplar se¢mis oldugu konu ile ilgili derinlemesine bir arastirma yapar. Segilen
konular bireysel 6dev béliimlerine ayrilir ve grup raporu hazirlamak icin gerekli
etkinlikler tamamlanir. Her grup hazirlamis oldugu calismalar1 sinif arkadaslarina

sunar (Sahin, 2011, s. 36).

Bu teknikteki aragtirma, 6grenci ve 6gretmen tarafindan 6grenmeye gosterilen genel
egilimi ifade eder. Ogrenciler problemin ¢dziimii icin ¢aba gosterirken, konu ile ilgili
ogrendiklerinden yola ¢ikarak kendi bilgilerini insa ederler. Bu teknikte de iletisim
diger isbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinde oldugu gibi, 6nemli ihtiyaglardandir.

Ogrencilerin birbirini cesaretlendirmesi, birbirlerinin fikirlerini tartismalari, ¢alisma
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izerine yogunlasarak birbirlerine yardim etmeleri igin 6nemli bir aractir (Efe vd.,

2008, s. 35).

2.6.3.8. Isbirligi-isbirligi (Co-op co-op)

Bu teknikte Ogrencilerin isbirligi yapmalarindaki amag, bagli bulunduklar1 grubun
diger gruplardan daha basarili olmalar1 ya da daha yiiksek puan almalar1 degildir. Bu
teknikte dgrenciler bir konuyu kendi meraklarini gidermek i¢in 6grenir ve d6grendigi

bilgileri grup arkadaslariyla paylasir (Efe vd., 2008, s. 42).

Isbirligi- Isbirligi teknigi, Jigsaw ve Ogrenci Takimlari Basar1 Boliimleri (STAD)
tekniklerinin baz1 6zelliklerini biinyesinde tasir (Kagan, 1994, s. 17: 6).

Bu yontemin temel adimlart:

e Ogrenci merkezli simif tartismasi: Bu tartismalarla, 6grencilerin konulara
yonelik meraklarinin olugmasi amaglanir.

e Gruplarin belirlenmesi: Bu asamada heterojen yapida gruplar olusturulmaya
calisilir.

e Takim olusturma ve beceri gelistirme: Ogrencilerin birlikte calisabilme,
iletisim kurma, problem ¢6zme gibi beceriler kazanmas1 amaglanir.

e Gruplara konu dagitimi: Konular, her gruba bir tane diisecek sekilde dagitilir.

e Ogrencilere alt konu dagitimi: Grubun 6grenmesi gereken konu, gruptaki
ogrenci sayisina gore alt konulara ayrilir. Tipk: Jigsaw teknigindeki gibi her
ogrenci kendi konusunda uzman olur. Ogrenciler bu konular1 kendileri seger,
ogretmenin konular1 kendisinin dagitmasi teknige aykiridir.

e Alt konu hazirligi: Grup tyeleri, sectikleri alt konular1 ile ilgili materyal
toplamaya calisir.

e Alt konu sunumu: Ogrenciler sectikleri alt konulari hakkinda diger grup
iiyelerine bilgi verir, onlarin 6grenmesini saglar.

e Grup konusunun sunum icin hazirlanmasi: Alt konu bilgileri bir araya
getirilerek, tiim sinif sunumu i¢in grup olarak hazirlik yapilir.

e Grup sunumu: Gruplar bulgularini siniftaki diger 6grencilere anlatirlar.
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e Degerlendirme: Sunum sonrasinda dgretmen tarafindan hazirlanan bireysel
siav ve Odevlerle yapilir. Ayrica her grup diger sinif arkadaglar1 tarafindan

da degerlendirilir (Efe vd., 2008, s. 42,43).
2.6.3.9. Diisiin —Esles- Paylas

Zor ve karmagik sorularin cevaplarinin bulunmasinda etkili olan bu teknik,
Ogretmenin sinifa bir soru sormasiyla baglar. Belirli bir siire diisiinen 6grenciler
soruya dnce bireysel cevap verir. Ogretmen cevaplari not ettikten sonra égrenciler
esleserek sorunun cevabini tartisir. Fikir farkliliklar1 paylasilir ve son asamada
ogrenciler fikirlerini tim smifla paylagir (Hallowell, 1995’ten akt. Yildiz, 2002,
5.100).

2.6.3.10. Bir Dakikada Makale

Bu teknik, Ogrencilerin 6grendikleri bilgiyi kavratabilecek bir tekniktir. Teknige
baslarken Ogrencilere rahatlatici sorular sorulur. Ardindan 6gretmen problemi
belirtir. Ogrenciler kisisel cevaplarim yazarlar. Ogrenciler bireysel ve grup olarak
verdikleri cevaplar1 6grenirler, son asamada sonuglarini sinifa sunarlar (Panitz akt.

Yildiz, 2002, s.106).

2.6.3.11. Numaralt Baslar Bir Arada

Teknigin ilk asamasinda 6grenciler dortlii gruplara ayrilir. Her gruptaki 6grenci
1’den 4’e kadar numaralandirilir. Ogretmen gruba bir soru yoneltir, dgrenciler
verilen siire i¢cinde bas basa vererek diislinlirler. Son asamada O6gretmen grubun
yanitini almak i¢in bir numara sdyler, numaranin sahibi olan 6grenci o grubun
cevabini verir. Bu teknikte gruba bir soru soruldugu zaman tiim grup iiyeleri cevabi

bilmek zorundadir (Stahl, 1994°ten akt. Yildiz, 2002, s.98).
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2.6.4. Isbirlikli 63renme yonteminin faydalar

Isbirlikli 6grenme ydnteminin her yas grubunda, her smf diizeyinde, her ders ve
O0grenme alaninin o6gretiminde basari ile uygulanabilmesi son yillarda diger 6grenme
yontemleri igerisinde ylikselen bir grafik ¢izmesini saglamistir. Giinlimiizde
Tiirkiye’de pek ¢ok okulda sinif mevcutlar1 standartlarin ¢ok iizerindedir, bu
baglamda isbirlikli 6grenme yonteminin yiikselme nedenlerinden biri de yontemin
kalabalik siniflarda da rahatlikla uygulanabilir olmasidir. Yontemin dogru
uygulanmasi durumunda her dgrenciye soru sorma, cevap verme ve disiincelerini
aciklama firsati vermesi de igbirlikli 6grenme yOnteminin avantajlari arasindadir
(Kilig ve Sanci, 2011, s. 81). Biiylikkaragéz (1997)’e gore, isbirligine dayali
O0grenme yontemi, Ogrencilerin derse katilimini arttirarak, smiftaki disiplin
sorunlarini azaltmaktadir. Yontem, sinifta hizli ve yavas 6grenen O6grencilerle bas

etmeyi kolaylastirir ve 6gretmenin yiikiinii azaltir.

Egitimde ihmal edilen duyussal 6zelliklerin kazandirilmasinda etkili olan igbirligine
dayal1 6gretim, dgrencilerin birbirine gliven duymasini ve konu alanina iliskin ilgi ve
tutum gibi 6zelliklerini de arttirmaktadir. Ogrenciler isbirligine dayali 6grenme
ortaminda grupla gecirdikleri yasantilar vasitasiyla, grup i¢inde calisma becerisi

kazanmakta ve gelecekte sosyal hayata hazirlanmaktadirlar (Aykag, 2005, s. 78).

Isbirlikli dgrenme yontemi uygulanarak ders islendiginde, dgrenciler akademik
acidan daha basarili olmaktadirlar. Ogrenilen icerik daha iyi bir sekilde kavranmakta,
daha uzun siire bellekte kalmaktadir. Isbirlikli 6grenme ydntemi, diger 6grenme
O0gretme yontemlerine oranla 6grencilerin biligsel yonden gelismelerine daha fazla

katkida bulunur (Efe vd., 2008, s.2).

Isbirlikli ~ 6grenme, &grencilerin  dgrenmeye  giidiilenmelerini,  dikkatlerini
sirdlirmelerine yardim eder. Bunun yani sira Ogrencilere duygudaslik becerisi
kazandirmakta, Ogrenciler baskalarinin fikirlerine saygili olmayi, hosgoriilii olmayz,
tartigmay1 ogrenmektedir. Isbirlikli dgrenme, gruptaki her &grencinin katkisini
gerektirdiginden Ogrencilerin 6z saygi ve 6z yeterlik duygularmi gelistirmelerine

yardim etmektedir (Senemoglu, 2002, s. 501).
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Kisilerin kimligi biiylik 6l¢iide, i¢cinde yasadigi toplumsal ve kiiltiirel diinyanin bir
fonksiyonudur, yani toplumsal ve kiiltiirel farkliliklar diinyasinda insanlarin bireysel
olarak birbirinden ¢ok farkli olduklaridir (Fay, 2005, s. 25). isbirlikli 6grenme
ortamlarinda Ogrenciler bu farkliliklar1 dikkate alarak birbirlerine saygi duymay1
ogrenir. Isbirligine dayali 6grenme uygulamalar1 sonucunda, grup iiyeleri arasinda
nitelikli bir etkilesim olusmakta, giizel bir simf iklimi olusmaktadir. Ogrencilerde
okula karst olumlu bir tutum gelismekte, Ogrenciler sosyal ¢aligmalar igin
giidiillenmektedir. Isbirligine dayali 6grenme gruplarinda yer alan ogrencilerde
elestirel ve yaratici diisiinme becerisi gelismekle birlikte, 6grencilerin kaygi diizeyi
azalmaktadir. Ayrica Ogrenciler sosyal yasamda iletisim kurma becerilerini

gelistirmektedir (Giingor ve Ozkan, 2011, s. 49).

Isbirlikli 6grenme yontemi ile grup iiyelerinin problemlere kars1 duyarlilig: artmakta,
fark edilmeyen sorunlarin fark edilmesi ve kisa siirede ¢oziimlenmesi
saglanmaktadir. Bu yontem ile 6grenciler kendi duygu ve diisiincelerini rahatlikla
ifade edebilecek demokratik ortamlar bulmaktadir. Uyelerin ait olma duygusu
olugmakta, liderlik yetenekleri gelismekte ve c¢alisma siiresince aktif rol
almaktadirlar. Ayrica bencilligin ortadan kalkip, “biz” duygusunun gelismesine
katki saglamaktadir. Yetenegi diger {iiyelere gore daha az olan o6grencilerin
yeteneginin ortaya g¢ikmasini saglayarak, tiyelerde karsilikli giiven duygusunu
arttirmaktadir. Isbirlikli 6grenme ydntemi, smif ortaminda duygudashik becerisini
gelistirmekte, Ogrencilerin  derse  katilimini  arttirtp,  6gretmenin  yiikiinii

hafifletmektedir (Yesilyurt, 2009, s. 163).

Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin sadece okuldaki akademik basarilarmi arttirmakla
kalmayip, bireyleri biligsel, duyussal ve sosyal yonden gelistirir, dolayisiyla
bireylerin ilerideki yasam kalitesini arttirir (A¢ikgodz ve Giingér, 2005, s. 358).

2.6.5.1sbirlikli 6grenme yontemine engel olan durumlar
e Birgok 0Ogretmen, isbirlikli 6grenme  yOntemini  yeterince
kavrayamadig1 i¢in yontemi, 6grencileri bir gruba yerlestirmek ya da

gruptaki bir 6grencinin tiim isleri tek basina yaptigi, diger 6grencilerin
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yalnizca isimlerinin bulundugu raporun smifa sunulmasi olarak
gorebilmektedir. Bu diisiince tarzi da isbirligine dayali 68renme

yonteminin kullanimini azaltmaktadir (Aykag, 2005, s. 80).

e Isbirlikli 6grenme gruplarini drgiitleme asamasinda, siif ¢alismalari
diizensizlige kayabilir (Basar, 2009, s. 65). Isbirlikli 6grenme gruplar
iyl yapilandirilmadiginda yontemi uygulamak, ciddi boyutta sinif

yonetimi problemlerine neden olur.

e Kendilerine giiveni az olan dgrenciler gruba ait olmakta zorlanabilir.
e Ogrenme sorumlulugunu yeterince tstlenemeyen Ogrenciler,

ogrenmek isteyen 0grencilere engel olabilir.
e Ustiin yetenekli 6grenciler daha az beceri gosterebilir.

e Gorev dagilim1 planlanmazsa tistiin yetenekli 6grenciler grup tlizerinde

baski olusturabilir.

e Isbirlikli 6grenme grubu icerisinde yikict ve rencide edici tartismalar

yasanabilir.

e Sorumluluk ve gorev paylasiminda zamanin bosa ge¢me riski vardir

(Kutlu, 2008, 5.114).

2.7. 1lgili Literatiir

Ulkemizde Sosyal Bilgiler 6gretiminde isbirlikli dgrenme ydnteminin farkli alanlarda
etkileri daha once fazla arastirilmamakla birlikte, baz1 calismalarda incelenmistir.
Ulkemizde ve diinyada isbirlikli 6greneme ydntemi ile ilgili yapilan baz1 galismalar

su sekildedir:

Oner (2007), yapmuis oldugu “Ilkdgretim 7. Smmf Sosyal Bilgiler Dersi Tarih
Konularinin Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrenci Basarisina Etkisi”
isimli deneysel ¢alismasinda, deney grubuna isbirlikli Ogrenme yOntemi
tekniklerinden “birlestirme” teknigini uygularken, kontrol grubuna geleneksel

Ogretim yoOntemini uygulamis ve arastirmanin son test puanlari agisindan deney
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grubunda yer alan 6grenciler, kontrol grubunda yer alan Ogrencilere gore daha
basarili olmuslardir. Caligsma, igbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel yonteme gore

etkililigini ortaya koymustur.

Celebi (2006) tarafindan gergeklestirilen, “Yapilandirmacilik yaklagimina dayali
isbirlikli 6grenmenin ilk6gretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin erisi ve
tutumlarina etkisi “ isimli ¢alismada deneysel desen kullanilmistir. Seckisiz olarak
olusturulan gruplardan deney grubuna ¢alisma siiresince isbirlikli 6grenme yontemi
tekniklerinden “birlikte O0grenme” ve “grup arastirmasi” uygulanirken, kontrol
grubuna geleneksel 6gretim yontemi uygulanmistir. Arastirma sonunda elde edilen
bulgulara gore, yapilandirmaci yaklagima dayali isbirlikli 6grenme yonteminin
uygulandig1 deney grubundaki 6grenciler, kontrol grubundaki dgrencilere gore daha
yiikksek erisi elde etmiglerdir. Arastirmanin sonuglart Ogrenci tutumu agisindan
incelendiginde deney grubundaki 6grenciler kontrol grubundaki 6grencilere gore

daha olumlu tutum gelistirmislerdir.

Fidan (2004) tarafindan Sosyal Bilgiler dersinde igbirlikli 6grenme yonteminin
erigiye, kaliciliga ve derse yonelik tutuma etkisini arastiran deneysel nitelikli bir
calisma yapilmistir. Arastirma sonuglari igbirlikli 6grenme yontemi ile Ogretim
yapilan grubun bilgi, kavrama, uygulama, toplam erisi ve kalicilik ortalama puanlar
ile geleneksel Ogretimin yapildigi grubun puanlari arasinda deney grubu lehine
anlamli farkliliklarin oldugunu gostermistir. Sosyal bilgiler dersine iliskin tutum

ortalama puanlar1 da deney grubu lehine anlamli bir farklilik gostermistir.

Box ve Little (2003) tarafindan yapilan “Gelismis Diizenleyicilerle Birlesmis Kiigiik
Isbirlikli Gruplarin Sosyal Bilgiler Basarilarma Etkisi” adli arastirma yapilmustir.
Calismada birlestirme tekniginin gelismis diizenleyiciler halinde sunulan Sosyal
Bilgiler materyalleriyle birlikte kullaniminin ilkokul Ogrencilerinin  akademik
basarilarin1 pozitif yonde etkileyip etkilemeyecegi belirlenmeye c¢alisilmis ve
arastirma bulgularina gore isbirlikli 6grenme yOnteminin Ogrencilerin akademik

basarilarina olumlu etki ettigi goriilmiistiir.

Kutay (2003), “Sosyal bilgiler dersinde deprem konusunu isbirlikli 6grenme
yontemi ile Ogretimin etkililiginin arastirllmasi” adli arastirmasinda isbirlikli

ogrenme yontemi ile geleneksel 6grenme yontemlerinin 6grenci basarist ve hatirda
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tutma diizeylerine etkilerini arastirmistir. Arastirma sonucuna gore isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubunun basar1 ve hatirda tutma diizeylerinin
geleneksel yontemlerin uygulandigi kontrol grubuna gore daha olumlu sonuglari

oldugu tespit edilmistir.

Yildirrm (2003), kubasik 6grenme yontemi ile geleneksel O6grenme yoOnteminin
ilkogretim sosyal bilgiler dersinde akademik basariy1 etkileme diizeylerinin
karsilagtirmis, kubagsik Ogrenme gruplarinin geleneksel Ogretim yoOntemlerinin

uygulandig1 gruba gore daha basarili olduklar1 gézlenmistir.

Giinay (2002) tarafindan gerceklestirilen yiiksek lisans tez calismasinda geleneksel
ogretim yontemleri ile isbirlikli 6grenme yontemi Sosyal Bilgiler dersinde 6grenci
basarist ve hatirda tutma diizeyi acisindan karsilagtirllmigtir. Arastirmada ilkogretim
dordiincii simif G6grencilerine isbirlikli 6grenme tekniklerinden “Birlestirme 11”7
teknigi uygulanmistir. Sonuclar, isbirlikli 6grenme tekniklerinden etkisi test edilen
“Birlestirme II” tekniginin hatirda tutma ve basar1 agisindan geleneksel Ogretim

yontemlerinden daha etkili sonuglar verdigi goriilmiistiir.

Cetin (2002) tarafindan “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Isbirligine Dayali Ogrenme
Yonteminin ilkogretim 4. Simf Ogrencilerinin Biligsel Erisi Diizeylerine Etkisi” adli
calisma yapilmustir. Isbirlikli 6grenme tekniklerinden grup arastirmasi tekniginin
uygulandiglr c¢alismanin bulgularma gore, isbirligine dayali 6grenme yonteminin
kullanilmasimin 06grencilerin biligsel erisi puanlarim1 ve Ogrencilerdeki kalicilik
diizeylerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Basarmin cinsiyet, anne baba
egitim durumu ve aylik gelir durumuna goére anlamli farklilik gostermedigi tespit

edilmistir.

Katilmis  (2002) tarafindan “Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim
Yontemlerinin Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularindaki Basar1 ve Hatirda Tutma
Diizeyleri Uzerindeki Etkileri” adli arastirma yapilmistir. Calismada isbirlikli
ogrenme tekniklerinden birlestirme teknigi uygulanmistir. Arastirma bulgularina
gore isbirlikli 6grenme yOnteminin 68renci basarisi, 0grenilen bilgilerin kalicilig
acisindan geleneksel Ogretim yoOntemine gore daha etkili sonuglar verdigi
goriilmiistiir. Isbirlikli 6grenme yontemi ile dgrenen g¢ocuklarin basarisi iizerinde

anne ve babalarinin egitim durumlart ve aile gelir seviyeleri arasinda bir iliski
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olmadig1 saptanmistir. Geleneksel 6gretim yontemi grubu 6grencilerinin basarisi ile

anne ve babalarin egitim durumlar1 arasinda anlamli bir iligski oldugu goériilmiistiir.

Holliday (2001), ¢alismasinda ortaokul bilgisayar laboratuarinda isbirlikli 6grenme
yontemi tekniklerinden Jigsaw IV tekniginin kullanilmasinin 6grencilerin basarisina,
sozel ve grup becerilerinin gelisimine etkisini arastirmistir. Bu ¢alisma Kuzey
Indiana’da, bir ortaokulda, toplam 52 6grenci itizerinde ger¢eklesmistir. Arastirma
sonunda isbirlikli 6grenme ile Ogrencilerin basarist arasinda anlamli bir iligki

saptanmistir. Ancak cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Terwel, Gillies, Eeden ve Hoek (2001) tarafindan yapilan calismada, Sosyal Bilgiler
dersinde temel iletisim becerileri ve isbirlikli 6grenme yontemi arasindaki iliski
ortaya koyulmustur. Avustralya’da 8 okul genelinde 192 kisiden olusan 6. sinif
ogrencileriyle calisilmigtir. 10 Ogretmenin katildigi 12 haftalik uygulamada
rastlantisal olarak deney ve kontrol gruplart olusturulmustur. Kontrol grubu
ogrencileri iletisim becerileri konusunda egitim almis, Sosyal Bilgiler dersi
tiniteleriyle ilgili bilgiler verilmistir. Deney grubunda ise dgrenciler, s6z konusu
egitime tabi tutulmamis, ancak c¢alismada heterojen yapidaki isbirlikli 6grenme
gruplart olarak aktif rol almiglardir. Calismada 6grencilerden Sosyal Bilgiler dersi
initeleri etrafinda gelisen sorunlara farkli ¢oziim Onerileri getirmeleri istenmis ve
calisma sonunda isbirlikli 6grenme gruplar1 daha cok istenilen agiklama vermistir.

Ayrica ¢aligma ile siif ve grup uyumuna olumlu katkilar saglanmistir.

Oral (2000) tarafindan “Sosyal Bilgiler Dersinde Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile
Kiime Calismas1 Yoéntemlerinin Ogrencilerin Erisileri, Derse Yonelik Tutumlari ve
Ogrenilenlerin  Kaliciigi Uzerindeki Etkileri” adli bir arastirma yapilmustir.
Arastirmada isbirlikli 6grenme yonteminin tekniklerinden “Birlestirme II” teknigi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore isbirlikli 6grenme
yontemi etkinliklerinin, dgrencilerin {inite sonundaki erisi diizeyleri, 6grenilenlerin
kaliciligi, ogrencilerin 6gretim siirecindeki tutumlar1 {izerinde, kiime ¢aligmasi

etkinliklerine gére daha olumlu etkileri oldugu belirlenmistir.

Ozkal (2000) tarafindan “Isbirlikli Ogrenmenin Sosyal Bilgilere iliskin Benlik
Kavram, Tutumlar ve Akademik Basar1 Uzerindeki Etkileri” adli calisma yapilmustir.

Calisma, deneysel nitelikte olup, 5. Smif 6grencileriyle yiiriitiilmiistiir. Calismada
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deney grubu &grencilerine birlikte 6grenme ve OTBB teknikleri uygulanirken kontrol
grubuna geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmistir. Arastirma sonunda isbirlikli
O0grenme yonteminin Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde basarilan {izerinde
geleneksel dgretime gore daha etkili oldugu belirlenmistir. isbirlikli 6grenme ve
geleneksel 6gretimin 6grencilerin Sosyal Bilgiler basarilar iizerindeki etkilerinin
cinsiyete gore onemli farkliliklar gdstermedigi ortaya c¢ikmustir. Ayrica Isbirlikli
ogrenme tekniklerinden birlikte 6grenme tekniginin 6grencilerin ilkdgretim 5. sinif
Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlar1 ve benlik kavramlar iizerinde geleneksel

Ogretime gore daha etkili oldugu saptanmustir.

Earley (1999), calismasinda isbirlikli 6grenme yonteminin sosyal becerilere etkisini
aragtirmistir.  Aragtirmasini, lisede Ogrenim goéren 64 Ogrenci iizerinde
gerceklestirmigtir. Arastirma sonunda igbirlikli 6grenme yonteminin Ogrenciler
arasindaki etkilesimi, sosyal becerileri ve grup etkinligini arttirdift sonucuna

ulasilmstir.

Oner (1999) tarafindan “Ilkdgretim Besinci Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Kubasik
Ogrenme Yonteminin Elestirel Diisiinme ve Akademik Basarrya Etkisi” isimli bir
calisma yapilmistir. Adana’da bir ilkogretim okulunda 108 kisilik 5. Sinif 6grencisi
ile yiirlitilen arastirmada isbirlikli 6grenme tekniklerinden yeniden uyarlanmis
birlestirme teknigi uygulanmistir. Arastirmanin bulgular1 akademik basar1 agisindan,
kubasik O6grenme yoOnteminin geleneksel O6grenme yoOntemine gore daha etkili
oldugunu, elestirel diisiinme tutum puanlar1 agisindan iki yontem arasinda anlaml

farklilik olmadigini ortaya koymustur.

Ozkan (1999) tarafindan “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Y6ntemi
ile Anlatim ve Soru Cevap Yontemlerinin Etkilerinin Karsilagtirilmasi” adli bir
arastirma yapilmistir. Arastirmada igbirlikli 6grenme tekniklerinden yeniden
birlestirme ad1 verilen teknik uygulanmis ve arastirmanin bulgularina gore isbirlikli
o0grenme yonteminin Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan isbirlikli 6grenme
yonteminin 6grenci basarisi acisindan geleneksel 0grenme yontemine gore daha

etkili oldugu gozler oniine serilmistir.

Karaoglu (1999) tarafindan yapilan Sosyal Bilgiler dersinde geleneksel dgrenme

yontemleri ile isbirlikli 6grenmenin 6grenci basarisi, hatirda tutma ve sinif yonetimi
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tizerindeki etkilerini arastirmak amaciyla ilkokul 5. Sinif 6grencileri ile deneysel bir
calisma gergeklestirilmistir. Calismada deney grubuna isbirlikli 6grenme yOntemi
tekniklerinden “birlikte 6grenme” uygulanirken, kontrol grubuna geleneksel dgretim
yontemi uygulanmistir. Arastirma sonucu elde edilen verilere gore isbirlikli 6grenme
yonteminin 6grenci basarisini arttirma konusunda geleneksel 6gretim yontemine gore
daha etkili oldugu ortaya koyulmustur. Ayrica ¢alismada 6grencilerin 6grendiklerini
hatirda tutma konusunda da isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi grubun lehine

anlamli farklar elde edilmistir.

Acikgdz (1993) tarafindan “Isbirligine Dayali Ogrenme ve Geleneksel Ogretimin
Universite Ogrencilerinin Akademik Basarisi, Hatirda Tutma Diizeyleri ve Duyussal
Ozellikleri Uzerindeki Etkileri” adli bir calisma yapilmustir. Arastirma bulgularina
gore, igbirlikli 6grenme yonteminin basart diizeyi ve duyussal ozellikler lizerinde

geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Acikgdz (1990) tarafindan “ Isbirligine Dayali Ogrenme, Grupla Yarigma ve Biitiin
Smif Ogretimi Etkinliklerinin Yabanci Dil Basaris1 ve Hatirda Tutma Uzerindeki
Etkileri” adli bir aragtirma yapilmistir. Bu arastirmaya 80 denek katilmistir.
Arastirma bulgularina gore yabanci dilde dilbilgisi kurallarin1 uygulama becerisinin
kazanilmasinda ve hatirda tutulmasinda, grupla yarisma ve grup iiyelerine bireysel
sorumluluk daglimi yapilarak uygulanan isbirligine dayali 6grenme etkinlikleri,
bireysel c¢alismaya yer veren geleneksel 6gretim ve bireysel sorumluluk dagilimi
yaptlmadan uygulanan isbirligine dayali 6grenme etkinliklerinden daha etkili
olmustur. Calismada kullanilan 6gretim yontemlerinin etkililik dereceleri cinsiyete
gore incelendiginde isbirligine dayali o6grenmenin etkiligi konusunda onemli
farkliliklar ~ goriilmemistir.  Yapilandirilmis igbirligi  grubu, yapilandirilmamis
isbirligine gore ve geleneksel biitiin sinif 6gretimi, grupla yarigma yapilandirilmamis

isbirligine gore hatirda tutma diizeyi agisindan daha etkili bulunmustur.
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UCUNCU BOLUM

3.YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Sosyal Bilgiler 6gretiminde isbirlikli 6grenme yontemi ile mevcut
O0grenme yoOnteminin 6grenci tutum ve basarisi iizerindeki etkisi arastirilmistir. Bu
amag¢ dogrultusunda, bir deney bir de kontrol grubu olusturulmustur. Buna gore

arastirma, “On test-son test gruplu” deneysel bir desende tasarlanmistir.

On test- son test kontrol gruplu model arastirmasinda ilk olarak daha &nceden
belirlenmis olan denek havuzundan iki grup olusturulur. Bu gruplardan biri deney,
digeri kontrol grubu olarak yansiz olarak belirlenir. Daha sonra iki grupta yer alan
deneklerin, uygulama 6ncesinde bagimli degiskenle ilgili 6l¢timleri alinir. Uygulama
stiresinde etkisi arastirilan deneysel islem deney grubuna verilirken kontrol grubuna
verilmez. Son asamada gruplardaki deneklerin bagimli degiskene ait dl¢limleri ayni
ara¢ kullanilarak tekrar elde edilir (Biytikoztirk vd.,2008: 146,147). Bu modelde
aragtirmaci incelemekte oldugu durumlar1 dogrudan denetleyebilir (Giddens, 2005, s.
636).

Ayrica arastirma, t testi sonuclarina iligkin nicel veriler kullanilmas1 ve arastirmanin
Ogrenci gruplariin basar1 ve tutumlarini belirlemesinden dolay: betimsel bir nitelik

de tasimaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2008, s. 19).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2012-2013 egitim Ogretim yili Manisa/ Turgutlu Gazi
Ortaokulu 6. simf 6grencileri olusturmaktadir. Orneklem ise 30’ar kisilik 6-A ve 6-C

smiflarindaki toplam 60 6grenciden meydana gelmektedir.
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Tablo 2: Arastirma érnekleminin cinsiyete gore dagilhim

Frekans %
Kiz 28 46,7
Erkek 32 53,3
Toplam 60 100,0

Orneklemin cinsiyete gore dagilimi incelendiginde, 60 kisilik ¢alisma grubunda kiz
ve erkek frekanslarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Bu oranlarin galisma
gruplarinin uygulama siirecine yonelik tutumlarina ne derece etki ettigi bulgular ve

yorumlar boliimiinde incelenmistir.

3.2.1. Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi

Deney ve kontrol gruplariin olusturulmasinda, uygulama okulunun, okul idaresi ile
isbirligi yapilmistir. Gruplar olusturulurken, okuldaki 6. simif subeleri igerisinde
besinci sinif karne not ortalamalarina gore olusturulmus, sinif mevcutlari esit olan
6-A ve 6-C subeleri amach olarak se¢ilmistir. Bunun yani sira dgrencilerin birinci
yartyll igerisinde aldig1 Sosyal Bilgiler dersi notlarma bakilmistir. Ilk yarryilin
ortalamalar1 incelendiginde deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik

bulunamamastir.

Tablo 3: Katihmceilarin 6. Simif 1. Yariyil Sosyal Bilgiler Not Ortalamalarina Gore t testi

Sonuclari
Grup N X S Sd (df) T P
Deney 30 72.666 10.232 58 139 .890
Kontrol 30 72.166 16.850

Gruplara iliskin 6. simf 1. yariyil Sosyal Bilgiler dersi not ortalamalar1 t testi
sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplari not ortalamalarinda anlamli farklilik elde
edilmemistir [tsg=.139, p>0.05]. Aritmetik ortalama (f ) degerleri incelendiginde,
deney grubu olan 6-C smifinin 72.666, kontrol grubu olan 6-A smifinin 72.166

oldugu goriilmektedir. P= .890 degerinin anlaml1 farklilik olusturmamasindan dolay:
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uygulama &ncesi gruplarinin basar1 diizeylerinin esit oldugu soylenebilir. Oner
(2007) tarafindan yapilan “ilkogretim 7. Smif Sosyal Bilgiler Dersi Tarih
Konularinin Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Y6nteminin Ogrenci Basarisina Etkisi”

adli galismanin bulgular1 da bu arastirmanin bulgusunu desteklemektedir.

Bulgular arasi anlamli farklilik olugsmamasindan dolayr 6-A ve 6-C subeleri
arasindan basit segkisiz Ornekleme yoluyla deney ve kontrol gruplar
olusturulmustur. Buna goére; 6-C smifi deney, 6-A smifi kontrol grubu olarak

belirlenmistir.

3.3. Veri Toplama

Verilerin toplanmasinda asagidaki siirecler takip edilmistir.

3.3.1. Ol¢me araci

Arastirmanin amacina uygun olarak, ilgili literatiiriin taranmasi ve alan uzmanlarinin
on gortsleri dogrultusunda belirlenmis olan 40 maddeli ¢oktan se¢meli basari testi ve
50 maddeli 5°1i likert tipi 6lgme araci hazirlanmigtir. Bu 6lgme araglarindan basari
testinin giivenirlik ¢aligmasinin yapilabilmesi i¢in {inite ve konulari daha dnceden
islemis olan 100 kisilik 7. simif 6grenci grubuna uygulanmistir. Giivenirlik hesabi,
madde analizi sonucunda 6lgme aract maddelerinin fakli giigliikte olmas1 nedeniyle
KR 20 giivenirlik degerine bakilmistir. Genel giivenirlik degerini diisiiren 14. madde
basari testinden atilmig, 39 maddelik basari testinin son giivenirlik degeri .838 olarak

bulunmustur. Analiz sonuglar1 Tablo 4’te belirtilmistir:

Tablo 4: Basari testi madde analizi sonuclari

KR 20 .838
P .606
Fix 488
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Buna gore, 6n uygulamasi yapilan ¢oktan se¢gmeli basari testinin giivenilir oldugu
(0.838) ve testin ideal bir deger olan orta giiglikkte oldugu (p=0.606) sonucu elde
edilmistir. Ayrica testin ayirt edicilik degerinden (rjx = 0.488) yola ¢ikarak testin
maddelerinin iyi ¢alistig1, bilen ve bilmeyen 6grencileri oldukga iyi diizeyde ayirt

etmeye yaradig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin tutumlarini belirlemeye iliskin hazirlanan 8lgme aracinin giivenirlik
calismasinin yapilabilmesi i¢in ise ayni okulda 6grenim goren 80 kisilik 7. simif
Ogrencisine uygulanmistir. Buna gore ilk asamada testin genel giivenirlik degeri .933

olarak belirlenmistir.

Elde edilen sonuglarinin analizi dogrultusunda, yapi gegerligini 6lgmek amaciyla
faktor yiiklerine bakilmis iki ve daha az maddeden olusan faktor yiikleri dlgme
aracindan atilmistir. Faktor yiiklerine gore ayri ayri yapilan giivenirlik belirleme
calismalar1 sonucunda 6l¢gme aracindan g¢ikartilan maddeler 9, 23, 24, 25, 34 ve 44
olarak belirlenmistir. Boylece testteki madde sayis1 44’e diismiistiir. Olgme araci
maddelerinin son haline karar vermek i¢in tekrar istatistik alan uzmam
akademisyenlerinin goriisleri alinmistir. Bu dogrultuda 6lgme araci 2 alt boyuttan
olusmustur. Her bir alt boyutun giivenirlik ¢aligsmalar1 yapilmis ve “psiko-duyusal
etkenler” faktoriiniin i¢ tutarlilig1.940, “inite iceriginden kaynakli etkenler”
faktoriiniin i¢ tutarlilig .611 olarak bulunmustur. Olgme aracinin genel giivenirlik
degeri son kez tekrar hesaplanmis ve genel giivenirlik degerinin .943 oldugu
belirlenmistir. Elde edilen bu sonucglar 6lgme aracinin amacina hizmet ettigi ve

giivenilir oldugunu ortaya koymustur.

3.3.2. Deneysel islem

Aragtirmaya baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarina Sosyal Bilgiler ders
saatlerinde ©n testler uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarina yapilan

uygulamalar asagidaki gibidir.
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3.3.2.1. Hazirliklar

Birlikte 6grenme tekniginin uygulama asamasi i¢in uzman goriisii dogrultusunda
etkinlikler hazirlanmistir. Bu etkinlikler, Sosyal Bilgiler dersi 6.smif , “Destan, yazit
ve diger belgelerden yararlanarak Orta Asya ilk Tiirk devletlerinin siyasal, ekonomik
ve kiiltliirel oOzelliklerine iligkin ¢ikarimlarda bulunur” ve “Orta Asya ilk Tirk
devletlerinin kiiltiirel ~6zellikleriyle yasadiklart yerlerin cografi 6zelliklerini
iliskilendirir” kazanimlarinin yer aldigi “Destan Yazanlar” konusuna yonelik “Orta
Asya’nin Edebiyat Kokan Tarihi” (Ek 3) etkinligi hazirlanmistir. Ayni sekilde Sosyal
Bilgiler dersi Ipek Yolu’nda Tiirkler iinitesinin “Giiniimiiz Tiirk Silahl1 Kuvvetlerini,
ilk Tiirk devletlerinin ordusu ile iliskilendirerek Tiirk Silahli Kuvvetlerinin 6nemini
ve gorevlerini kavrar” kazaniminin yer aldig1 “Asker Millet” konusuna yonelik “Her
Tirk Asker Dogar” (Ek 4) etkinligi hazirlanmistir. Son olarak yine uzman goriisii
dogrultusunda “Ipek Yolu’nun toplumlar arasi siyasal, kiiltirel ve ekonomik
iliskilerdeki roliinii fark eder” kazaniminim yer aldig1 “Ipek Yolu” konusuna yénelik
“Kiiltiir Yolu” (Ek 5) etkinligi tasarlanmigtir. Bu etkinlikler, 6grencilerin birlikte
ogrenme teknigi ile harita okuma becerilerini gelistirmelerini ve birinci elden
kaynaklarla c¢alismalarmni saglamistir. Ogrenciler, ¢alisma yapraklar1 {izerinde
calisirken sosyal becerilerini gelistirmis, Ogrenilmesi zor ve zaman alan “Ipek
Yolu’nda Tiirkler” iinitesini bu etkinlikler sayesinde eglenerek ve aktif bir sekilde

Ogrenmistir.
3.3.2.2.Deney grubu uygulama asamalart

1. Arastirmaya baslamadan once Ogrencilere isbirlikli Ogrenme yOntemi
hakkinda bilgi verilmis, ¢aligmanin 6 hafta toplam 18 Sosyal Bilgiler ders
saati boyunca devam edecegi duyurulmus ve derslerin isbirlikli 6grenme
yonteminin “birlikte 6grenme” ve “takim destekli bireysellestirme” teknikleri

ile islenecegi belirtilmistir.

2. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi notlar1, cinsiyetleri gibi degiskenlerden
yararlanilarak arastirmaci tarafindan, gruplardan biri 6 kisilik, digerleri 4’er

kisiden olusan 7 tane heterojen yapili grup olusturulmustur. Bu gruplar
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olusturulurken cinsiyet, basari, sosyo-ekonomik diizey gibi 6zellikler dikkate
alinmustir.

. Grup iyeleri arasinda is bolimi yapilmasi gerekliligi belirtilmis ve grup
tiyelerinin  gérev  dagilimi  yapmalar1 saglanmistir. Ayrica iinitenin

kavramlariyla ilgili grup ismi bulmalar1 istenmistir.

Smiftaki oturma diizeni isbirlikli 6grenme c¢alismalarina uygun big¢imde

diizenlenmistir.

. Birlikte Ogrenme teknigine uygun olarak, “Destan Yazanlar”, “Asker Millet”
ve “Ipek Yolu” konularma iliskin tasarlanan etkinliklerin yonerge ve
yonlendirmeler dogrultusunda, is bdliimiiyle tamamlamalar1 istenmistir.
Ogrenciler bu asamada birbirlerine sorular sormus, tartismalarda bulunmus ve
yaraticiliklarin1 ortaya koymuslardir. Bu etkinlikleri 6grenciler 12 ders
saatinde tamamlamistir. Ortaya ¢ikan tirlinler 6grencilerin ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin goriisleriyle degerlendirilmistir. Basarili olan gruplara basari

belgesi verilmistir.

. Besinci haftaya 6grenciler konuya ¢alisarak ve gerekli materyallerle gelmistir.
”Cole Inen Nur” konusuyla ilgili kisa agiklamalarm ardindan 6grenciler
yonergeler dogrultusunda tarih seritleri olusturmustur. Haftanin 3. ders
saatinde Ogrenciler yine birlikte Ogrenme teknigi ile “Tirk Biiyiikleri
Kendilerini Anlatiyor” konusuna yonelik gazete ve afis hazirlamistir.
Hazirlanan {irlinlerin degerlendirilmesi tim sinifin goriisleri dogrultusunda

yapilmis, basarili gruplara belge verilmistir.

. Altinc1  haftadan itibaren takim destekli bireysellestirme teknigi
uygulanmistir. Buna goére, mevcut olan isbirligi gruplari igerisinde her
ogrenci Kendi sececegi baska bir 6grenciyle 6gretim materyallerini kullanarak
calisip derslere hazirlikli gelmistir. Gerekli calismalarin ardindan {initenin
caligilan alt konularina yonelik olusturulan mini testlere tabi tutulmuslardir.
Birlikte calisan iki 6g8renci testlerin sonunda calisma arkadasinin kagidini
puanlamistir. Bu siiregte 6grenciler “Tiirk Biiyiikleri Kendilerini Anlatiyor”,
“Yillardir Stiren Tath Gelenek”, “Cizgilerin Dili” ve “Mogolistan’daki Tiirk

Anitlar1 Projesi” konularinda ayni islemleri devam ettirmis ve 6grenciler mini
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testlerden bireysel olarak puan alarak grup basarisina katkida bulunmustur.

Caligmalar sonunda bagarilt olan gruplara belge verilmistir.

8. On test olarak uygulanan basari testi ve tutum dlgegi son test olarak tekrar

uygulanmustir.
3.3.2.3. Kontrol grubu uygulama asamalart

1. Dersin nasil islenecegi konusunda 6grenciler bilgilendirilmistir.

2. Konular anlatim yoluyla islenmis, 6grencilere sorular sorulmus, zaman

zaman tartisma ortami olusturulmustur.

3. Ders esnalarinda Ogrenciler anlamadiklar1 noktalarla ilgili sorular

yoneltmistir.

4. On test olarak uygulanan basari testi ve tutum Olgedi son test olarak

uygulanmustir.

3.4. Veri Analizi

Aragtirmanin istatistiksel agsamasinda betimsel analiz yapilmistir. Betimsel analizde
alt problemler dogrultusunda, frekans, yiizde, standart sapma, aritmetik ortalama, T
testi ve varyans analizi yapilmistir. Bu analizlerin yapilmasi igin SPSS 16 paket
programi, ¢oktan segmeli basari testinin giivenirlik, ortalama gii¢liik ve ayirt edicilik

degerlerinin hesaplanmasinda ITEMAN (tm) siiriim 3.00 programi kullanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda yapilan analiz sonuglarina ve

yorumlarina yer verilmistir.

4.1. Gruplarm On Test Basar1 Puanlarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi olan;

Alt Problem: isbirlikli grenme yontemi uygulanan grubun 6n test basar1 puanlar
ile mevcut 6grenme yontemi uygulanan grubun 6n test basari puanlari arasinda
anlamli farklilik var midir? Sorusuna cevap aranmistir. Elde edilen sonuglar Tablo

5’te belirtilmistir.

Tablo 5: Basari testi 6n test puanlarina iliskin gruplara gore t testi sonuglari

Grup N X S Sd (df) t p
Deney 30 15.866 5.243 58 1.704 .094
Kontrol 30 13.451 5.182

Basar1 testi on test puanlarina iliskin deney ve kontrol gruplarmma goére t testi
sonuglarina bakildiginda 6n test basar1 puanlarinin anlamli bir farklilik olusturmadig:

belirlenmistir [tsg)=1.704, p>.05].

Buna gore, deneysel uygulamaya baslamadan oOnce gergeklestirilen, deney ve
kontrol gruplarina uygulanan 6n test sonuglarinda herhangi bir grubun lehine fark
olusmamigtir (p> .05). Sonu¢ dogrultusunda deneysel islem Oncesi c¢alisma
gruplarinin  basarilarmin  birbirine ¢ok yakmn oldugu goriilmiistiir. Istatistiksel

asamada veriler girilirken dogru cevap verilen maddeler “1”, yanlis cevap verilen
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maddeler “0” olarak kodlanmis ve toplam puanlar iizerinden kiyaslama yapilmustir.

Gruplarin aritmetik ortalamalari (5‘_Lr ) incelendiginde deney grubu 15.866, kontrol
grubu 13.451 olarak bulunmustur.

4.2. Gruplarmn On Test Tutum Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorumlari

Aragtirmanin besinci alt problemi olan;

Alt Problem: Isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan grup ile mevcut 6grenme
yontemi uygulanan grubun tutumlarinin 6n testleri arasinda anlamli farklilik var
midir? Sorusuna cevap aranmistir. Elde edilen bulgular Tablo 6 ve Tablo 7’de

belirtilmistir.

Tablo 6: On test tutumlarina iliskin “Psiko-duyusal” etkenlerden kaynakl faktér puanlarinn

gruplara gore t testi sonuclari

Grup N X S Sd (df) t p
Deney 30 4.250 527 57 -.329 743
Kontrol 30 4.296 539

Deneysel islem 6ncesi, tutum 6lgeginin giivenirlik ¢alismalarinda, elde edilen veriler
dogrultusunda testin yap1 gegerligine bakilmistir. Bunun i¢in 80 kisilik 7. Simif
Ogrencisinin verdigi cevaplar dogrultusunda, Once testin giivenirligine bakilmas,
ardindan faktor analizi yapilmistir. Yapilan faktor analizi sonucu Olgme araci
boliimiinde belirtilen bazi1 maddeler testten atilmis ve tutum o6lgeginin iki faktérden
olustugu tespit edilmistir. Faktor analizine gore iki ve daha az maddeye sahip faktor
yiikleri ¢ikarilmigtir. Bu faktor yiiklerinin altinda bulunan maddelere gore
faktorlerden birisi “psiko-duyusal” etkenlerden kaynakli, digeri “linite iceriginden
kaynakli” faktor olarak belirlenmistir. Bulguya gore deney ve kontrol gruplarinin
“Psiko-duyusal” etkenlerden kaynakli faktér puanlarinin yapilan t testinde
karsilagtirillmast sonucu deney ve kontrol gruplar1 arasinda “Psiko-duyusal”

etkenlerden kaynakli anlamli bir farklilik olmadig1 saptanmistir [ts7y=-.329, p>.05].
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Tablo 7: On test tutumlarina iliskin “Unite iceriginden kaynakli” faktér puanlarinin gruplara

gore t testi sonuclari

Grup N X S Sd (df) t p
Deney 30 3.193 557 57 -419 677
Kontrol 30 3.269 .809

Bulguya gore deney ve kontrol gruplarmin “linite igeriginden kaynakli” faktor
puanlarinin yapilan t testinde karsilastirilmasi sonucu deney ve kontrol gruplari
arasinda tinite igeriginden kaynakli anlaml bir farklilik olmadig1 saptanmustir [ts7)=-
419, p> .05]. Baska bir ifade ile arastirma uygulamasi Oncesi deney ve kontrol
gruplarmin Sosyal Bilgiler dersi ile Ogretim yontemlerine iliskin tutumlarinda

anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

4.3. Deney Grubu On Test ve Son Test Basar1 Puanlarina iliskin Bulgular ve

Yorumlari

Arastirmanin ikinci alt problemi olan;

Alt Problem: isbirlikli 6grenme ydntemi uygulanan grubun &n test basari puantyla
son test bagar1 puani arasinda anlamli farklilik var midir? Sorusuna cevap aranmaistir.

Elde edilen sonuglar Tablo 8’de belirtilmistir.

Tablo 8: Deney grubu 6n test ve son test basar: puanlarina iliskin t testi sonuclari

Test N X S Sd (df) t p
On test 30 15.866 5.243 58 -6.887 .000
Son test 30 26.000 6.119

Deney grubu o6n test ve son test basari puanlarina iliskin t testi sonuglarina
bakildiginda, deney grubunun 6n test ve son testleri arasinda anlamli bir farklilik

oldugu belirlenmistir [tsg)= -6.887, p<.05]. Bu sonugtan hareketle, deney grubuna
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deneysel islem 6ncesi uygulanan 6n test ile deneysel islem sonrasi uygulanan son test
bulgulari arasinda anlamli bir farklilik elde edilmistir (p< .05). Elde edilen bu sonuca
gore, deney grubuna uygulanan isbirlikli 0grenme yontemi, deney grubunun
akademik basarisina olumlu bir sekilde etki etmistir. Uygulama Oncesi 6n test
verilerinde, toplam puanlar {izerinden elde edilen aritmetik ortalama 15.866 olarak
belirlenirken, uygulama sonrasi 26.000 olarak belirlenmistir. Bu durum da igbirlikli
O0grenme yOnteminin deney grubu basarisina olumlu bir sekilde etki ettiginin

gostergesidir.

4.4. Kontrol Grubu On Test ve Son Test Basar1 Puanlarna iliskin Bulgular ve

Yorumlari

Aragtirmanin ti¢lincii alt problemi olan;

Alt Problem: Mevcut 6grenme yontemi uygulanan grubun on test bagar1 puaniyla
son test basar1 puani arasinda anlamli farklilik var midir? Elde edilen bulgular Tablo

9’da belirtilmistir.

Tablo 9: Kontrol grubu 6n test ve son test basari1 puanlarina iliskin t testi sonuglari

Test N X S Sd (df) t p
On test 30 13.451 5.165 58 -3.001 .004
Son test 30 18.133 7.224

Kontrol grubu 6n test ve son test basari puanlarma iliskin t testi sonuglarina
bakildiginda, kontrol grubunun 6n test ve son testleri arasinda anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir [tsgy= -3.001, p<.05]. Elde edilen sonuca gore kontrol
grubunun son test basarisi, 0n test basarisina gore olumlu bir sekilde artmistir ( p<
.05). Baska bir ifadeyle kontrol grubuna uygulanan mevcut 6grenme yontemi grup igi
basarinin artmasina etki etmistir. On test ve son test karsilastirmas1 p=.004 degerine
gore kontrol grubunun uygulama oncesi ve uygulama sonrasi basari diizeylerinde

oldukga iyi derecede anlamli farklilik vardir.
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4.5. Gruplari Son Test Basar1 Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorumlari

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan;

Alt Problem: Isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan grubun son test basar1 puanlari
ile mevcut 6grenme yontemi uygulanan grubun son test basari puanlari arasinda
anlamli faklilik var midir? Sorusuna cevap aranmistir ve elde edilen sonuglar Tablo

10°da belirtilmistir.

Tablo 10: Basari testi son test puanlarina iliskin gruplara gore t testi sonuclari

Grup N X S Sd (df) t p
Deney 30 26.000 6.119 58 4,551 .000
Kontrol 30 18.133 7.224

Deney ve kontrol gruplari son test basar1 puanlarina iliskin t testi sonuglarina gore,
deney ve kontrol gruplari son test basari puanlari arasinda anlamli bir farklilik

oldugu belirlenmistir[tsg)=4.551, p<.05].

Calismada deney grubuna uygulanan isbirlikli 6grenme yontemi, ¢aligma sonu basari
testlerinde deney grubu lehine olumlu bir etki etmistir. Son test verilerinde toplam
puanlar iizerinden incelenen aritmetik ortalamalara bakildiginda, deney grubu
aritmetik ortalamasi 26.000 olarak belirlenirken, kontrol grubu aritmetik ortalamasi

18.133 olarak belirlenmistir.

Bu sonug¢ anlamli farklilik agisindan degerlendirildiginde (p=.000), deney ve kontrol
gruplar1 deneysel islem sonrasi son test basar1 puanlarinda olduk¢a iyi diizeyde
anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda, isbirlikli
O0grenme yoOnteminin Ogrenci basarisini arttirmada mevcut 6grenme yontemlerine
gore daha etkili oldugu soylenebilir. Ozkan (1999) tarafindan yapilan “Sosyal
Bilgiler Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile Anlatim ve Soru Cevap
Yontemlerinin Etkilerinin Karsilagtirilmas1” adli  arastirmanin bulgularina gore
Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan igbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci basarisi

acisindan geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu sonucu elde
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edilmistir. Bu yiizden Ozkan (1999)’m yaptig1 ¢alismanin bulgular1 bu arastirmada

elde edilen sonuclar1 destekler niteliktedir.

Ayrica ¢alismanin bu boliimiinde elde edilen sonug; Doymus, Simsek ve
Bayrakgeken (2004)’in yapmis oldugu, “Isbirlik¢i Ogrenme Yonteminin Fen Bilgisi
Dersinde Akademik Basar1 ve Tutuma Etkisi”, Aksoy ve Giirbiiz (2004)’lin yapmis
oldugu “Isbirlikli Ogrenme Yonteminin 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersinde
Ogrencilerin Akademik Basarilarina Etkisi”, Tasdemir ve Sarikaya (2005)nin
yapmis oldugu “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Cozeltiler Kimyasim
Ogrenmelerine Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Etkilerinin Arastiriimasi”, Dellalbas
ve Soylu (2012)’nun “Jigsaw ve Grup Arastirmasi Tekniklerinin Ilkogretim 8.Smif
Ogrencilerinin Matematik Derslerindeki Akademik Basarilarma Etkisi”, Kilic ve
Sanc1(2012)’min “ilkdgretim 4. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretiminde Uygulanan
Jigsaw ve Grup Arastirmast Tekniklerinin Ogrencilerin Akademik Basarilar1 Uzerine
Etkisi”, Unlii ve Aydintan (2011)’in isbirlikli Ogrenme Yonteminin 8. Sinif
Ogrencilerinin Matematik Dersi Permiitasyon ve Olasilik Konusunda Akademik
Basar1 ve Kalicilik Diizeylerine Etkisi”, Sezer ve Tokcan (2003)’iin “Is Birligine
Dayali Ogrenmenin Cografya Dersinde Akademik Basar1 Uzerine Etkisi”

calismalariyla desteklenmektedir.

4.6. Gruplarin Son Test Tutum Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorumlari

Arastirmanin altinct alt problemi olan;

Alt Problem: isbirlikli 6grenme ydntemi uygulanan grup ile geleneksel 6grenme
yontemi uygulanan grubun tutumlarinin son testleri arasinda anlamli farklilik var
midir? Sorusuna cevap aranmistir ve elde edilen sonuglar tablo 11 ile tablo 12°te

belirtilmistir.
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Tablo 11: Son test tutumlarina iliskin “Psiko-duyusal” etkenlerden kaynakh faktér puanlarimin

gruplara gore t testi sonugclari

Grup N X S Sd (df) t p
Deney 30 4.250 527 57 -.845 402
Kontrol 30 4.364 .506

Arastirmanin bir alt boyutunu olusturan psiko-duyusal etkenlere iliskin deney ve
kontrol gruplar1 arasinda yapilan t-testi sonuglarina gore deney ve kontrol gruplari
son test tutumlari arasinda anlamli bir farklilik olmadig tespit edilmistir [ts7)=-.845,
p> .05]. Deney ve kontrol gruplarna gerceklestirilen 6 hafta, 18 ders saatlik
uygulama sonrasi yapilan son test tutum verilerine gore gruplarin tutum puanlar

arasinda anlamli bir farklilik yoktur ( p=.402).

Doymus, Simsek ve Bayrak¢eken (2004)’in yapmis oldugu calismada isbirlikli
O6grenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin geleneksel 6grenme
yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinden Fen Bilgisi dersine karsi daha
olumlu tutumlar gelistirdigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Ancak bu calismada deney ve
kontrol gruplarinin son test tutumlarina yonelik olarak bir farklilik elde
edilememistir.

Tablo 12: Son test tutumlarna iliskin “Unite i¢eriginden kaynakh” faktér puanlarinin gruplara

gore t testi sonuclari

Grup N X S Sd (df) t p
Deney 30 3.193 557 57 -.701 486
Kontrol 30 3.317 .784

Unite igeriginden kaynakli etkenlere iliskin deney ve kontrol gruplari arasinda
yapilan t-testi sonuglarina gore deney ve kontrol gruplart son test tutumlar1 arasinda
anlamli bir farklilik olmadig1 tespit edilmistir [tsn=-.701, p<.486]. Oner (1999)
tarafindan “Ilkdgretim Besinci Simf Sosyal Bilgiler Dersinde Kubasik Ogrenme
Yonteminin Elestirel Diisiinme ve Akademik Basariya Etkisi” isimli aragtirmanin
bulgular1 da akademik basari agisindan, kubasik 6grenme yonteminin geleneksel

O0grenme yontemine gore daha etkili oldugunu, elestirel diistinme tutum puanlar
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acisindan iki yontem arasinda anlamli farklilik olmadigini ortaya koyarak bu

calismay1 desteklemistir.

Tasdemir ve Sarikaya (2005)’nin yapmis oldugu “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinimn
Cozeltiler Kimyasmm1 Ogrenmelerine Isbirlikli Ogrenme Yénteminin Etkilerinin
Arastirilmas1” adli calismasi da bu calismada elde edilen sonucu desteklemektedir.
Tasdemir ve Sarikaya da yapmis olduklar1 caligmada gruplarin tutumlar1 arasinda
anlaml farklilik bulunamamistir ( p=.157). Ancak bu ¢alismada son test tutumlarina
iligkin “linite igeriginden kaynakli” faktor puanlarinin gruplara gore t testi sonuglari
incelendiginde, anlamli farklilik degerinin (p= .029) olmasi gereken .05 degerine
“psiko duyusal” etken puanlarina gore daha yakin olmasi dikkat ¢ekmektedir. Bu
durum da inite icerigine iligskin goriislerin farkliliginin gruplar arasinda daha belirgin
oldugunu gostermektedir. Ogrenciler {inite iceriginden kaynakli faktoriin
maddelerine, tinitenin kavramlarini anlama durumlarina gore cevaplar vermisler ve
bu cevaplar psiko duyusal etkenlerde verdikleri cevaplardan daha farkli olmustur. Bu
durum 6grencilerin son test basar1 puanlartyla da iliskilendirilebilir. Ancak yine de

bu farklilik anlamli degildir.

Tutum degismesi konusunda ilk sistematik calismalar Cari Hovland ve arkadaslar
tarafindan baslatilmistir. Hovland ve arkadaslari tutum degismesinde etkili olabilecek
bilgi kaynagi, mesaj ve hedef gibi faktorlere deginmislerdir. Bilgi kaynagi tutum
degismesine yol agmak i¢in verilen bilginin kim tarafindan verildigine; mesaj, bu
bilginin nasil verildigine, hedef ise bilginin ydneltildigi, yeni tutumu degismesi

amagclanan kisi ve kisilere isaret eder.

Hovland ve arkadaglari etkin bir bigcimde tutum degisikligi meydana getirebilmek
icin bilgi kaynaginin, mesajin, hedefin vb. ne gibi 6zelliklere sahip olmas1 gerektigi
konusu tizerinde durmuglardir. Deney ve kontrol gruplarinin son test tutumlarinda
anlaml bir farklilhik olmamasi, bilgi kaynagimin inanmilirlik, giivenilirlik, sevilme,
benzerlik gibi 6zelliklerinden kaynakli olabilir. Mesajin 6zellikleri ele alindiginda ise
hem deney hem kontrol gruplarinda yiiz ylize olmanin, goriis farkliliklarinin etkisi
olabilmektedir. Hedefin ozellikleri ele alindiginda, tutumun kuvvet derecesi,
baglanma, kendilik degeri gibi faktorlerin etkisi kaginilmazdir (Aydin, 1998: 337-
343).
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Aydin( 1998)’a gore tutumlarin olusmasinda anne-baba etkisi, akran etkisi, kisisel
yasantilar etki olusturmaktadir. Bu yiizden deney ve kontrol gruplarmin son test
tutumlarinda anlamli fark olusmamasinin nedenleri bulunmaya calisilmistir. Bunun
icin tutum Olgeginde yer alan bagimsiz degiskenlerin etkisi tek tek incelenmistir.

Buna gore elde edilen sonuglar agagida belirtilmistir.

4.7. Bagimsiz Degiskenlerin Gruplarin Tutum Puanlarina Etkisine fliskin

Bulgular ve Yorumlari

Deney ve kontrol gruplart son test tutum sonuglarinda anlamli farkliligin
olmamasindaki nedenlerin arastirilmasinda bagimsiz degiskenlerden oncelikle
cinsiyete bakilmigtir. Buna gore cinsiyet degiskeninin son test tutumlara etki etme
derecesi Tablo 13’te belirtilmistir.

Tablo 13: Deney ve kontrol gruplari son test tutumlarina iliskin “psiko-duyusal” etkenlerden

kaynakh faktor puanlarinin cinsiyete gore t testi sonuclari

Cinsiyet N X S Sd (df) t p
Kiz 31 4.344 519 57 587 .560
Erkek 28 4.264 518

Deney ve kontrol gruplarinin psiko-duyusal etkenlerden kaynakli faktor puanlarinin
cinsiyete gore t testi sonuglari incelendiginde, cinsiyetin tutuma etki etmedigi
bulgusuna ulasilmistir [ts7)=.587, p> .05]. Kiz ve erkek Ogrencilerin son test
tutumlarinda anlamli bir farklilik olmamakla birlikte (p= .560), cinsiyetleri bu
tutumlarin  Olgiilmesine etki etmemistir. Bilgin ve Geban (2004) tarafindan
gerceklestirilen “Isbirlikli 6grenme yontemi ve cinsiyetin siif &gretmenligi
ogretmen adaylarinin Fen Bilgisi dersine kars1 tutumlarina, Fen Bilgisi Ogretimi I
dersindeki basarilarina etkisinin incelenmesi” adli ¢alismada da bu calismadaki ile
benzer sekilde cinsiyet degigskeninin Ogrencilerin Fen Bilgisi dersine karsi

tutumlarina etki etmedigi gortilmustiir.
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Tablo 14: Deney ve kontrol gruplari son test tutumlarina iligkin “iinite iceriginden kaynakl”

faktor puanlarimin cinsiyete gore t testi sonuclari

Cinsiyet N X S Sd (df) t p
Kiz 31 3.400 649 57 1.776 .081
Erkek 28 3.092 678

Calisma sonucunda psiko duyusal etkende oldugu gibi lnite iceriginden kaynakli
faktor puanlarinda da cinsiyetin etsisi ile ilgili bir sonu¢ bulunamamustir [ts7)=1.776,
p> .05]. son test tutumlarin farklilik gostermesinde cinsiyetler arast anlamli farklilik
yoktur ( p= .81). Kili¢ ve Karadeniz (2004)’in yapmis oldugu cinsiyet ve 6grenme
stilinin basariya etkisini degerlendirdigi ¢alismada da benzer bir sekilde cinsiyet ve

akademik basar1 arasinda iliski saptanmamustir.

Kamile Un Ac¢ikgdz ve Arzu Giingdr (2005) tarafindan yapilmis olan “Isbirlikli
Ogrenme ve Geleneksel Ogretimin Okudugunu Anlama Uzerinde Etkileri ve
Cinsiyet ile Iligkileri” adli ¢aliymada isbirlikli 6grenme yonteminin okudugunu
anlama iizerinde cinsiyete gore anlamli farklilik (p< .05) bulgusuna ulasilmstr,

ancak bu ¢alismada cinsiyetin her iki grupta da tutumlara etkisi s6z konusu degildir.

Gruplarin son test tutumlari arasinda anlamli farklilik olmamasinin altinda
yatabilecek olan nedenlere iliskin ikinci olarak “ikamet edilen yer” degiskeninin
etkisi arastirilmistir. Burada degisken sayisi cinsiyettekinden fakli olarak ikiden fazla
oldugu igin tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Buna gore elde edilen bulgular
Tablo 15 ve 16’de belirtilmistir.

Tablo 15: Deney ve kontrol gruplarinin son test tutumlarina iliskin “psiko duyusal etkenlerden

kaynaklh ” faktor puanlarimin ikamet edilen yere gore ANOVA sonuclar1

Varyansin Kareler Sd (df) Kareler f p Anlaml
Kaynagi Toplami Ortalamasi Farklilik
Gruplar arast | .259 1 .259 .902 .346 Ikamet yeri
Gruplarici | 16.633 58 287 g?j;?:f
Toplam 16.892 59 arasi ve
gruplar igi
anlaml
farklilik
yoktur.

60




Burada 60 kisilik ¢alisma grubundan ikamet yeri olarak, 56 kisi “aile yaninda” olarak
cevap verirken 4 kisi diger segenekleri isaretlemistir. Analiz Sonuglar1 son test
tutumlarda psiko duyusal etkenlerden kaynakli faktorlerde ikamet edilen yer
bakimindan anlamli bir fark olmadigini gostermektedir [F(2s9 - 16.633=902, p> .05].
Bagka bir ifade ile psiko duyusal etkenlerden kaynakli faktorler ikamet edilen yere
bagli olarak anlamli bir sekilde degismemektedir ( p= .346). Son test tutumlarin
anlamli derecede farkli olmamasinin altinda yatabilecek olan nedenlere iligskin ikamet
edilen yer degiskeninin etkisi arastirildiginda, deney ve kontrol gruplarinda gruplar

aras1 ve gruplar ici farkliliklar bulunamamustir.

Tablo 16: Deney ve kontrol gruplarinin son test tutumlarina iliskin “iinite iceriginden kaynakh”

faktor puanlarimin ikamet edilen yere gore ANOVA sonuclari

Varyansin Kareler Sd (df) Kareler f p Anlaml
Kaynagi Toplami Ortalamasi Farklilik
Gruplar aras1 | .195 1 195 413 .523 Ikamet yeri
Gruplarii | 27.364 58 472 gfj;?:f
Toplam 27.559 59 arasi ve
gruplar igi
anlaml
farklilik
yoktur.

Analiz sonuglar1 son test tutumlarda tinite igeriginden kaynakli faktor puanlarinda da
ikamet edilen yer bakimindan anlamli bir fark olmadigini gostermektedir [F 195 —
27364=413, p> .05]. Bagka bir ifade ile iinite iceriginden kaynakli faktorler ikamet
edilen yere bagl olarak anlamli bir sekilde degismemektedir ( p=.523). Ogrencilerin
yasadig1 yerlerin tutumlarina etki edebilecegi diisiiniilmiis, ancak bdyle bir etkinin

s06z konusu olmadig tespit edilmistir.

2% ¢ 29 <6

Ikamet edilen yer degiskeninde bulunan “aile yaninda”, “akraba yaninda”, “yurtta”
ve “diger” segeneklerini isaretleme orami gruplar arasi ve gruplar i¢inde belirgin

farkliliklar gostermemektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin son test tutumlarina iiclincli olarak kardes sayisinin
etkisi arastiritlmis ve tek yonlii varyans analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo 17

ve tablo 18’de belirtilmistir.
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Tablo 17: Deney ve kontrol gruplarinin son test tutumlarina iliskin “psiko duyusal etkenlerden

kaynakh ” fakt6r puanlarimin kardes sayisina gore ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler Sd (df) Kareler f p Anlamh

Kaynagi Toplami Ortalamasi Farklilik

Gruplar aras1 | .46 3 .015 .051 .985 Kardes

— say1st

Gruplar igi 16.846 56 301 bazinda

Toplam 16.892 59 gruplar
arast  ve
gruplar ici
anlaml
farklilik
yoktur.

Ogrencilerin kardes sayis1 dagiliminda, 13 6grenci “bir”, 26 6grenci “iki”, 19 6grenci
“lig”, 2 Ogrenci “dort ve daha fazla” segenegini isaretlemistir. Analiz sonuglari son
test tutumlarda psiko duyusal etkenlerden kaynakli faktorlerde kardes sayisi
bakimindan anlamli bir fark olmadigini goéstermektedir [F46 - 16.8465=-051, p> .05].
Ogrencilerin psiko duyusal etkenlerden kaynakli tutumlarinin kardes sayisma gore
gruplar arast ve gruplar i¢inde belirgin farkliliklar olusturmadigi tabloda

goriilmektedir (p = .985).

Tablo 18: Deney ve kontrol gruplarinin son test tutumlarina iliskin “iinite iceriginden kaynakh”

faktor puanlarinin kardes sayisina gore ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler Sd (df) Kareler f p Anlaml
Kaynagi Toplami Ortalamasi Farklilik
Gruplar arast | .341 3 114 234 872 Kardes
Gruplarigi | 27.218 56 486 B
Toplam 27.559 59 gruplar
arast  ve
gruplar ici
anlaml
farklilik
yoktur.

Analiz sonuglar1 son test tutumlarda tinite igeriginden kaynakli faktor puanlarinin da
kardes sayist bakimindan anlamli bir farklilik olusturmadigini ortaya koymustur
[F(341 - 27.218=.234, p> .05]. C)grencilerin sosyal yasamdaki kardes sayilarinin, gerek

igbirlikli 6grenme grubunda gerekse geleneksel 6grenme grubunda tutumlara etki
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edebilecegi disiiniilmistiir. Ancak igbirlikli 6grenme grubu veya geleneksel 6grenme

grubu lehine anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamustir.

Saral (1993), 6grencilerin uyum diizeyleri ile akademik basar1 arasindaki iliksiyi
inceledigi aragtirmasinda iki kardesi olan Ogrencilerin, ¢ok kardesi olan
ogrencilerden daha ¢ok basarili olduklari, tek ya da iki kardesi olan 6grencilerin
akademik basar1 ve uyum diizeyleri arasinda olumlu bir iliski oldugunu ortaya
koymustur. Ancak bu ¢alismada 6grencilerin kardes sayisi ile psiko duyusal kaynakli
ve lnite igeriginden kaynakli faktér puanlar1 arasinda herhangi bir iliski
saptanmamistir. Arastirma sonucunda, kardes sayisina gore son test tutumlarda

gruplar arasi ve gruplar i¢i anlamli farklilik yoktur ( p=.872).

Arastirmada dordiincii olarak “ anne baba sag olma durumu” degiskeninin etkisi
incelenmistir. Buna gore tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 19 ve Tablo 20°de

belirtilmistir.

Tablo 19: Deney ve kontrol gruplarinin son test tutumlarina iliskin “psiko duyusal etkenlerden

kaynakh ” faktor puanlarimin anne-baba sag olma durumuna gére ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler Sd (df) Kareler f p Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamasi Farklilik

Gruplar aras1 | .845 2 423 1.501 232 Anne-baba

— sag olma
Gruplar igi 16.047 57 .282 durumu

Toplam 16.892 59 bazinda
gruplar
arast ve
gruplar igi
anlamli
farklilik
yoktur.

Deney ve kontrol gruplarinin son test tutumlarina iliskin psiko duyusal etkenlerden
kaynakli faktor puanlarinin anne ve baba sag olma durumuna goére tek yonlii varyans
analizi sonucu, ¢alisma gruplarindan 58 6grenci ““ her ikisi sag” segenegini, bir
ogrenci “ikisi de sag degil” segenegini, bir 6grenci de “anne ya da baba sag degil”
secenegini isaretlemistir. Analiz Sonuglart son test tutumlarda psiko duyusal
etkenlerden kaynakli faktorlerde anne-baba sag olma durumu bakimindan anlamli bir

fark olmadigini gostermektedir [F(gas - 16.047y=1.501, p> .05]. Baska bir ifadeyle
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deney ve kontrol gruplarinin, ebeveynlerinin sag olma durumuna gore tutumlarinda

anlaml bir farklilik tespit edilememistir ( p=.232).

Tablo 20: Deney ve kontrol gruplarmin son test tutumlarina iliskin “iinite iceriginden kaynakl”

faktor puanlarinin anne-baba sag olma durumuna gére ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler Sd (df) Kareler f p Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamasi Farklilik
Gruplar aras1 | .977 2 488 1.047 .358 Anne-baba
Gruplarici | 26.583 57 466 Zigrumﬁlma
Toplam 27.559 59 bazinda
gruplar
arast  ve
gruplar igi
anlaml
farklilik
yoktur.

Tek yonlii varyans analizi Sonuglari, son test tutumlarda iinite iceriginden kaynakli
faktorlerde anne-baba sag olma durumu bakimindan anlamli bir fark olmadigini
gostermektedir [F(g77 - 26583=1.047, p> .05]. Ebeveynlerin sag olma durumu gruplar
aras1 ve gruplar icinde 6grenci tutumlarina etki etmemistir. Deney ve kontrol gruplari

son test Unite icerigi kaynakli tutumlarinda belirgin bir fark bulunamamistir ( p=
.358).

Aragtirmada deney ve kontrol gruplari son test tutumlarinda besinci olarak “anne
egitim diizeyi” degiskeni ele alinmistir. Buna gore bu degiskenin son test tutumlara
etki etme derecesi tek yonlii varyans analizi ile incelenmistir. Elde edilen bulgular

Tablo 21 ve Tablo 22’ de belirtilmistir.
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Tablo 21: Deney ve kontrol gruplarinin son test tutumlarina iligkin “psiko duyusal etkenlerden

kaynakh ” fakt6r puanlarinin anne egitim diizeyine gore ANOVA sonuclari

Varyansin Kareler Sd (df) Kareler f p Anlamh
Kaynagi Toplami Ortalamasi Farklilik

Gruplar aras1 | .853 3 .284 .993 403 Anne
Gruplarici | 16.038 56 286 flt‘?’.‘“m.
uzeyl
Toplam 16.892 59 bazinda
gruplar
arasi ve
gruplar igi
anlaml
farklilik
yoktur.

Yapilan analiz sonucu ¢aligma gruplarindan 3 6grenci “okuryazar degil”, 35 6grenci
“ilkdgretim mezunu”, 12 O6grenci “orta Ogretim mezunu”, 10 Ogrenci “lisans
mezunu” segeneklerini isaretlemistir. Analiz sonuglar1 son test tutumlarda psiko
duyusal etkenlerden kaynakli faktorlerde anne egitim diizeyi bakimindan anlamli bir
fark olmadigini gostermektedir [F(gs3 - 16.038=.993, p> .05]. Ogrencilerin Sosyal
Bilgiler dersi ve 6grenme yontemlerine yonelik tutumlarinda anne egitim diizeyine

gbre deney ve kontrol gruplar arasinda belirgin bir fark tespit edilememistir ( p=

403).

Erol ve Gezer (2006), tniversite dgrencilerinin ¢evre ve g¢evre sorunlara karsi
tutumlarmni belirlemek amaciyla yapmis oldugu ¢alismada, bagimsiz degiskenlerden
anne egitim durumunun tutumlara etkisini incelemis, ancak bu calismada oldugu gibi
anne egitim diizeyi ile c¢evreye karsi gelistirilen tutumlar arasinda iliski

bulunmamastir.
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Tablo 22: Deney ve kontrol gruplarinin son test tutumlarina iligkin “iinite iceriginden kaynakl”

faktor puanlarinin anne egitim diizeyine gore ANOVA sonuglari

Varyansin
Kaynagi

Kareler
Toplami

Sd (df)

Kareler
Ortalamasi

f

p

Anlaml
Farklilik

Gruplar arast

3.015

3

1.005

Gruplar igi

24.545

56

Toplam

27.559

59

438

2.293

.088

Anne
egitim
diizeyi
bazinda
gruplar
arasi ve
gruplar ici
anlaml
farklilik
yoktur.

Analiz sonuglar1 son test tutumlarda {inite i¢eriginden kaynakl faktor puanlarinda da

anne egitim diizeyi bakimidan anlamli bir fark olmadigini géstermektedir [F3015 -

24545=2.293, p> .088]. Ogrencilerin sosyal gevrelerinin tutumlarma etki edebilecegi

diisiiniilmiis, ancak anne egitim diizeyi degiskeninin de deney ve kontrol gruplarinda

da gruplarin kendi i¢inde de tutumlarda farklilik olusturmadigi goriilmiistiir ( p=

088).

Arastirmanin tutum Ol¢eginde bulunan degiskenlerden altinci olarak “baba egitim

diizeyi” nin etkisi incelenmistir. Buna gore deney ve kontrol gruplari son test

tutumlarinda baba egitim diizeyinin etki derecesi arastirilmistir. Elde edilen analiz

sonuglar1 Tablo 23 ve 24’te verilmistir

Tablo 23: Deney ve kontrol gruplarinin son test tutumlarina iliskin “psiko duyusal etkenlerden

kaynakh ” faktor puanlarimin baba egitim diizeyine gore ANOVA sonuclari

Varyansin
Kaynagi

Kareler
Toplami

Sd (df)

Kareler
Ortalamasi

f

Anlaml
Farklilik

Gruplar arast

2.744

4

.686

Gruplar igi

14.147

55

Toplam

16.892

59

.257

2.667

.042

Baba
egitim
diizeyi
bazinda
gruplar
arasi ve
gruplar igi
anlaml
farklilik
vardir.

Caligsma gruplarindan 1 6grenci “okuryazar degil”, 31 6grenci “ilkdgretim mezunu”,

19 ogrenci “orta Ogretim mezunu”, 8 Ogrenci “lisans mezunu” ve 1 Ogrenci
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“lisansiistii” segeneklerini isaretlemistir. Analiz sonuglari son test tutumlarda psiko
duyusal etkenlerden kaynakli faktorlerde baba egitim diizeyi bakimindan anlamli bir
fark oldugunu gostermektedir [F 744 - 14.147)=2.667, p< .05]. Gruplar aras1 ve gruplar
ici anlamh fark degerinden ( p= .42) hareketle, baba egitim diizeyinin deney ve

kontrol gruplarmin son test tutum puanlarina etki ettigi tespit edilmistir.

Tablo 24: Deney ve kontrol gruplarinin son test tutumlarina iliskin “iinite iceriginden kaynakl”

faktor puanlarimin baba egitim diizeyine gore ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler Sd (df) Kareler f p Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamasi Farklilik
Gruplar aras1 | 2.404 4 .601 1.314 276 Baba
Gruplarigi | 25.155 55 457 A
lizeyi
Toplam 27.559 59 bazinda
gruplar
arasi ve
gruplar ici
anlaml
farklilik
yoktur.

Analiz sonuglarma gore calisma gruplar1 son test tutumlarinda {inite iceriginden
kaynakli faktdr puanlariin baba egitim diizeyine gore ANOVA sonuglarinda anlaml
bir farklilik bulunamamistir [Fa0s - 25155=1.314, p> .05]. Elde edilen bulgular
dogrultusunda, psiko duyusal etken puanlarinda oldugu gibi, {inite igeriginden
kaynakli son test faktor puanlarinda da baba egitim diizeyinin etkisi goriilmemektedir
( p=.276). Erol ve Gezer (2006), liniversite 6grencilerinin ¢evre ve ¢evre sorunlarina
kars1 tutumlarin1 belirlemek amaciyla yapmis oldugu c¢aligmada, bagimsiz
degiskenlerden baba egitim durumunun tutumlara etkisini incelemis, baba egitim

diizeyi ile ¢evreye kars1 gelistirilen tutumlar arasinda iliski bulunmamastir.

Bagimsiz degiskenlerden son olarak “kitap okuma siklik diizeyi” nin son test tutum
puanlarina etkisi incelenmistir. Analiz sonuglarinda elde edilen bulgular Tablo 25 ve

Tablo 26’da verilmistir.
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Tablo 25: Deney ve kontrol gruplarinin son test tutumlarina iliskin “psiko duyusal etkenlerden

kaynakh ” faktor puanlarinin kitap okuma siklik diizeyine gore ANOVA sonuclari

Varyansin Kareler Sd (df) Kareler f P Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamasi Farklilik

Gruplar aras1 | .062 3 .021 .068 977 Kitap
Gruplar ici | 16.830 56 301 Sﬁ?g‘f‘
Toplam 16.892 59 bazinda
gruplar
arast  ve
gruplar ici
anlaml
farklilik
yoktur.

Analiz sonuglarina goére calisma gruplarindan 47 6grenci “haftada bir”, 6 Ogrenci
“ayda bir”, 6 Ogrenci “iki ayda bir” ve bir Ogrenci “alti ayda bir” secenegini
isaretlemistir.  Son test tutumlarinda psiko duyusal etkenlerden kaynakli faktor
puanlarinin kitap okuma siklik diizeyine gére ANOVA sonuclarinda anlamli bir
farklilik bulunamamustir [F(oe2 — 16.830=.068, p> .05]. Kitap okuma sikliginin psiko
duyusal son test tutum puanlarina etkisi incelendiginde gruplar arasi ve gruplar

icinde bu degiskeninin son test tutumlara etki etmedigi tespit edilmistir ( p=.977).

Katilmis  (2002) tarafindan “Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim
Yontemlerinin Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularindaki Basar1 ve Hatirda Tutma
Diizeyleri Uzerindeki Etkileri” adli arastirmanm bulgularinda anne ve babalarmin
egitim durumlar arasinda bir iligki olmadig1 saptanmistir, elde edilen sonu¢ bu

calismay1 desteklemektedir.

68



Tablo 26: Deney ve kontrol gruplarinin son test tutumlarina iligkin “iinite iceriginden kaynakl”

faktor puanlarimin kitap okuma siklik diizeyine gore ANOVA sonugclari

Varyansin Kareler Sd (df) Kareler f P Anlamli
Kaynagi Toplami Ortalamasi Farklilik

Gruplar aras1 | .527 3 176 .364 779 Kitap

— okuma
Gruplar igi 27.032 56 483 siklig:

Toplam 27.559 59 bazinda
gruplar
arast ve
gruplar ici
anlaml
farklilik
yoktur.

Analiz sonuglarina goére son test tutumlarda tnite igeriginden kaynakli faktor
puanlarinin kitap okuma siklik diizeyine gore ANOVA sonuglarinda anlamli bir
farklilik bulunamamistir [F(s27 - 27.032)=.364, p> .05]. Kitap okuma siklik diizeyinin
inite igeriginden kaynakli son test tutum puanlarina etkisi incelendiginde, mevcut
degiskenin gruplar arasi ve gruplar icinde belirgin bir fark olusturmadigi (p= .779)
goriilmiistiir. Yapilan tek yonlii varyans analizleri ve t testleri gostermektedir ki, bu

arastirmadaki tutum puanlarina belirtilen degiskenler etki etmemistir.
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BESINCI BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin bu béliimiinde, 6.smif Sosyal Bilgiler dersi “Ipek Yolu’nda Tiirkler”
tinitesinde isbirlikli 6grenme yontemi uygulanmasinin 6grenci tutum ve basarisina
etkisini ortaya ¢ikarmak amaciyla gergeklestirilen ¢alismanin bulgularina yonelik

sonuclar ve bu sonuglar dogrultusunda gelistirilen dnerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢

Arastirmanin uygulamasi sonucunda elde edilen bulgulara dayanarak su sonuglara

ulasilmistir:

1. Isbirlikli 6gretim ydnteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
ogretim yonteminin uygulandigr kontrol grubunun o6n test basari
puanlarinin analizine gore deneysel isleme baslamadan 6nce, gruplarin
inite ile ilgili on testleri arasinda anlamli bir fark bulunamamuis,
gruplarin {initeye iliskin 6n bilgi diizeylerinin birbirine ¢ok yakin

oldugu goriilmistiir.

2. Deneysel islemin bitiminde deney grubu ve kontrol grubunun
basarilarinda artis olmus; ancak basar1 testi son test istatistiksel
analizine gore isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan deney grubu

lehine anlaml1 bir farklilik oldugu belirlenmistir.
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3. Deneysel islem sonrasi analiz sonuglarindan hareketle, Sosyal Bilgiler
dersi 6. siif “Ipek Yolu’nda Tiirkler” iinitesinde isbirlikli 6grenme
yonteminin, geleneksel Ogrenme yontemlerine gore Ogrencilerin
basarilarin1 anlamli bir bigimde arttirdigi sdylenebilir. Alan yazin
incelemelerinde de geleneksel 6grenme yontemlerine gore isbirlikli
O0grenme yonteminin 6grenci basarisi iizerine etkisiyle ilgili yapilan

caligma sonuglart da bu ¢aligmayi desteklemektedir.

4. Uygulama 6ncesi 0n test tutum sonuglarinin analizine gore, deney ve
kontrol gruplarinin 6n test tutum puanlari arasinda anlaml bir farklilik

bulunamamastir.

5. Deneysel islem sonrasinda tutum Ol¢egi son test sonuglarinda deney
grubu ile kontrol grubu tutum puanlari arasinda anlaml bir farklilik
olmadig1 belirlenmistir. Deneysel islem sirasinda deney grubuna
uygulanan igbirlikli 6grenme ydnteminin, 6grencilerin tutumlarini
deney grubu lehine anlamli bir fark olusturacak sekilde etkilemedigi
goriilmistiir. Altiparmak (2001), Tasdemir ve Sarikaya (2006),
Nakipoglu ile Altiparmak (2001)’1n ve Oner (1999)’in yapmis oldugu
caligmalarin  bulgulari, bu c¢alismadan elde edilen sonuglar

desteklemektedir.

6. Isbirlikli 6grenme yonteminin deney grubu tutumlart lehine anlamli
bir farklilik olusturmamasinin nedenleri, dlgekte yer alan bagimsiz
degiskenlere gore tek tek incelenmis ve bagimsiz degiskenlerin

etkisine yonelik bir sonuca rastlanamamuistir.

Bu sonuglar dogrultusunda son test tutumlarda isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan
deney grubunun tutumlarinin kontrol grubu tutumlarina gére herhangi bir degisiklik

yaratmamas1 deneysel islemin alt1 hafta, 18 ders saati gibi kisa bir siirede uygulanmis
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olmasia baglanmistir. Ayrica Sosyal Bilgiler dersine yonelik onceden edinilmis,
dersi sevme, 0gretmeni sevime, basarabilme giidiisii gibi genel tutumlarin alt1 haftalik

zaman diliminde degigsmesi miimkiin olmamastir.

Son test tutumlarda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli farklilik
olusmamasinda, kontrol grubunun uygulama siirecinde de bilgi kaynagimin farkl bir
kisi olusu ve kisiye kars1 gelistirilen olumlu tutumlarin, mesaj1 iletme siirecinde
kaynak kisinin etkililiginin de bu sonuglarin elde edilmesinde etken oldugu

sOylenebilir.

5.2. Oneriler

1. Isbirlikli 6grenme ydnteminin, Sosyal Bilgiler dersinde yalmzca basar1 ve
tutum tiizerine olan etkisi degil, farkli konular iizerine olan etkileri de

arastirilmali, yapilacak olan ¢aligmalara 1s1k tutmalidir.

2. Sosyal Bilgiler o6gretiminde, isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili
caligmalara sik¢a yer verilmeli, Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ve 6gretmen

adaylar1 bu konuda bilgilendirilmelidir.

3. Isbirlikli 6grenme yonteminin farkli tekniklerinin, farkli ders, farkli sinif

diizeyi, farkli liniteler iizerindeki etkileri arastirilmalidir.

4. Isbirlikli 5grenme yonteminin yalnizca geleneksel 6grenme yontemleriyle
olan karsilagtirmalarinin yani sira diger aktif Ogrenme yontem ve
teknikleri ile olan karsilagtirmalarma da yer wverilmeli, bu
karsilastirmalarin  basari, tutum, elestirel diisiinme becerisi, yaratici
diisiinme becerisi, motivasyon, yazma becerileri gibi konular {izerine

etkileri arastirilmalidir.
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5. Egitim kurumlarinda isbirlikli 6grenme etkinliklerinin etkin bir sekilde

uygulanabilecegi egitim 6gretim ortamlart diizenlenmelidir.

6. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri hizmet i¢i egitimlerde, yapilandirmaci
yaklagimla yapilan uygulama Orneklerini tartisip, uygulamalarin

gelistirilmesine katki saglamalidir.
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EK 1
ILKOGRETIM SOSYAL BIiLGILER 6
IPEK YOLU’NDA TURKLER UNITESI BASARI TESTI

1. -Tiirk kelimesini devlet ad1 olarak kullanan ilk devlettir

-Tiirk tarihinin ve edebiyatinin ilk yazili belgesi sayillan Orhun Yazitlarini
dikmislerdir

- Onemli edebi eserlerinden biri Ergenekon Destan1’dir
Yukarida bazi ozellikleri verilen Tiirk devleti asagidakilerden hangisidir?

A) Uygurlar B) Avrupa Hun C) Asya Hun D) Koktiirkler

2. -Mani dinini benimseyerek Tiirkliik 6zelliklerini yitirmiglerdir
-Ilk kez yerlesik hayata gegen Tiirk devletidir
-Gog ve Tireyis destanlari 6nemli eserleridir
Yukarida 6zellikleri verilen Tiirk devleti asagidakilerden hangisidir?

A) Uygurlar  B) Koktiirkler C) Kirgizlar D) Asya Hun

3. Asagida ilk Tirk devletleri ile ilgili verilen terimlerden hangisi karsisinda
belirtilen alana ait degildir?

A) Gok tanr1-Dini inang
B) Kurultay-Siyasi

C) Saman-Ekonomik
D) Hakan-Siyasi

4. Orhun Yaztlarinda Bilge Kagan ve kardesi Kiil Tigin’in Cinlilerle yaptiklar
savaglar ve Tirk milletini bir arada tutmak icin yaptiklari ¢alismalardan
bahsedilmistir.

Bu bilgiye gore Tiirk ulusunun varhgmm siirdiirebilmek i¢in asagidakilerden
hangisine 6nem verdigi soylenebilir?

A) Cinlilerle diplomatik iliskiler kurmaya

B) Dis tehditlere karsi giiglii olup, i¢te milli birligi saglamaya
C) Dis tehditlerden kaginmaya

D) Boylar halinde yasamaya

5. Orta Asya’da yapilan kazilarda ¢ikarilan Koktiirklere ait paralarda, kagan ve
hatunun resimleri yan yana yer almaktadir.

Verilen aciklamaya gore Koktiirklerin siyasi yapisiyla ilgili olarak asagidaki
yorumlardan hangisi yapilabilir?

A) Hatun ordunun baskomutanidir

B) Koktiirk kadinlarinin ¢ogu yoneticidir

C) Ulkenin dogu bdliimiinii hatun yonetmektedir
D) Devlet yonetiminde hatun da s6z sahibidir
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6. ik Tiirk devletlerinde, Tiirklerin genellikle ¢adirda yasamalar1 ve hayvancilikla
ugragmalar1 asagidakilerden hangisinin gostergesidir?

A) Ticaretle ilgilendiklerinin

B) Yerlesik hayata gectiklerinin

C) Tarimsal faaliyetlerle ugrastiklarinin

D) Gogebe yasam tarzin1 benimsediklerinin

7. Tonyukuk Abidesi’nde: “Tiirk milleti yok olmasin, millet olsun diye babam lteris
Kagan’1, annem Il Bilge Hatun’u tanr halk icinde segip tahta ¢ikardi.” Bilgisi yer
almaktadir.

Bu bilgiye gore asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A) Tonyukuk Abidesi’nin Tiirk tarihine ait bilgi verdigi
B) Tirklerde, yoneticileri tanrinin segtigine inanildigi
C) Tiirklerin ¢ok tanrili dinlere inandig1

D) Hatunun devlet yonetiminde yer aldigi

8. Orta Asya’da yasayan Tiirkler komsu iilkelere kiirk, hayvansal gida, canli hayvan,
konserve et ve deri satmislardir. Buna karsilik olarak tahil almislardir.

Bu bilgiye bakilarak Tiirklerin gegimlerini;

L Tarim

I1. Ticaret

I11. Hayvancilik

Faaliyetlerinden hangisi ya da hangileriyle siirdiirdiikleri soylenebilir?

A)Yalnizl B)YalnizIl C)YalmzIll D) IIvelll

9.Asagida verilen destan ile ilgili oldugu devlet eslestirmelerinden hangisi yanhs
verilmistir?

A) Bozkurt Destani- Koktiirkler
B) Su Destani- Sakalar

C) Ergenekon Destani- Uygurlar
D) Manas Destani- Kirgizlar

10. Orta Asya’da siddetli karasal iklimin goriilmesi bu bolgede yasayan Tirklerin
hayatin1 zorlastirmistir.
Bu durumun asagidakilerden hangisine yol actid1 soylenebilir?

A) Tiirk devletleri ile Cin miicadelelerinin artmasina
B) Bolgedeki Tiirk niifusunun artmasina

C) Orta Asya’da ekonomik faaliyetlerin hizlanmasina
D) Tiirklerin Orta Asya’dan go¢ etmesine
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11. I. Hunlarin batiya dogru gi¢ etmesiyle basladi
II. Avrupa Hun Devleti’nin kurulmasina zemin hazirladi
III. Avrupa’nin siyasi haritast degisti
IV. Roma Imparatorlugu ikiye ayrildi
Yukandaki siralamada asagidakilerden hangisi anlatilmaktadir?

A)Hagh Seferleri
B)Malazgirt Savasi
C)Kavimler Gogii
D)Bozkurt Destani

12. Tiirk Silahli Kuvvetleri,
-Ulke topraklarini savunmak
-Milli sinirlarin giivenligini saglamak
Gibi gorevler lstlenmistir.
Buna gore Tiirk Silahlh Kuvvetleri’nin amaci asagidakilerden hangisidir?

A) Diinya ordularina 6rnek olmak

B) Toplumda yardimlasma ve dayanigmay1 daglamak
C) Yayilmaci gii¢ olusturmak

D) Tiirk devletini koruyup devamliligini saglamak

13. Giiniimiiz Tirk ordusunun temelleri asagidaki Tirk devletlerinden hangisi
zamaninda ve hangi yonetici doneminde atilmigtir?

A) Koktiirk-Bumin Kagan
B) Koktiirk-istemi Yabgu
C) Asya Hun-Teoman

D) Asya Hun-Mete Han

14. Ipek Yolu’nda ipegin yani sira el dokumalari, degerli taslar, kiirk, tahil, cam, yag,
bal, fildisi gibi iiriinler de kervanlar araciligiyla tasiniyordu.

Bu bilgiye gore ipek Yolu’nun devletlerarasi iliskilerde oncelikle hangi alanda
bir koprii olusturdugu soylenebilir?

A) Kiiltiirel B) Siyasi C) Ekonomik D) Sosyal

15. Ipek Yolu’na ait verilen asagidaki bilgilerden hangisi yanhstir?
A)llk¢agda toplumlarin ekonomik gelisimine 151k tutmus ve ismini 19. yiizyilda
almistir
B) Bu yol iizerinde sadece ipek iiriinleri taginmistir
C) Dogu-bat1 arasinda koprii olmustur
D) Cin’den baslayip, Orta Asya iizerinden ve Anadolu’dan gecerek Avrupa’ya
uzanan bir yoldur
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16. Asagidakilerden hangisi Tiirk gelenek ve gorenekleri arasinda yer almaz?

A) Misafirperver ve eli agik olmak
B) Noel kutlamalar1
C) Nevruz Bayrami
D) Diigiin térenleri

17. Hz. Muhammed doneminde putperestlerle yapilan savaslarin kronolojik
siralamasi asagidakilerden hangisinde dogru bir bi¢imde verilmistir?

A) Hendek-Bedir-Uhud B) Bedir-Uhud-Hende
C) Uhud-Hendek-Bedir D) Bedir-Hendek-Uhud

18. 628 yilinda Mekkelilerle Miisliimanlar arasinda Hudeybiye Antlagmasi
imzalanarak baris ortami olusturulmustur.

Bu durumun,

I. Islamiyet’in yayilmas:

I1. Mekkelilerle Miisliimanlar arasinda ilk savaslarin baglamasi

I11. Miisliimanlarin Mekkeliler tarafindan hukuken taninmasi

Sonuc¢larindan hangilerine katkida bulundugu soylenebilir?
A)Yalmizl B)YalmzIl C)Ivelll D)Ilvell

19. Hz. Osman doneminde Kur’an-1 Kerim ¢ogaltilarak, baskentlere gdonderilmistir.
Bu yolla;

l. Uygulamalarda birlik ve beraberlik saglamak

Il. Kur’an’a aykir1 uygulamalarin 6niine gegmek

M. Miisliimanlarin, dinlerini temel kaynagindan 6grenmesini saglamak

Hangi amaclarin giidiildiigii savunulabilir?
A) Yalniz [ B) [, II ve I1I C) I ve III D) Ivell

20. Halife Hz. Omer déneminde biiyiik iller olusturulmus, bu illere merkezden valiler
atanmistir.
Buna gore,

l. Ulke, ydnetim birimlerine ayrilmistir

Il. Orgiitlenme ¢alismalar1 yapilmistir

I1. Merkezi otorite gii¢clendirilmeye ¢alisiimistir

Yargilarindan hangilerine ulagilabilir?

A) Yalmz I B) I ve Il C) Nve lll D) I, Il ve Il
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21. 751 wyilinda meydana gelen Talas Savasi, Cinliler ile Abbasiler arasinda
yapilmistir. Tiirklerin destegiyle Abbasiler savasi kazanmistir. Bu savastan sonra
Tirklerle Miisliman Araplar arasinda iligkiler giiclenmis ve Tirklerin Miisliiman
olma siireci hizlanmistir. Bu savastan sonra Islamiyet’i benimseyen ilk Tiirk boyu
Karluklar olmustur.

Bu bilgilere gore Tiirklerin Miisliiman olmalarinda asagida verilenlerden
hangisi etkili olmustur?

A) Abbasilerin zorlama politikalar

B) Miisliiman olanlara toprak vaat edilmesi

C) Miisliman Araplarla olan iligkilerin giiclenmesi
D) Miisliiman tiiccarlarin ¢alismalari

22. 751 Talas Savasi’nda Cinlilerden kagit liretimini 6grenen Miisliimanlar, kagit
kullaniminin Cin disinda da yayginlagmasina katkida bulunmuslardir.
Yukaridaki bilgiye gore Talas Savasi’nin hangi sonucuna deginilmistir?

A) Dinsel B) Hukuksal C) Ekonomiksel D) Kiiltiirel

23. Emeviler doneminde Tiirk-Arap iligkileri diismancayken, Abbasiler doneminde
iligkiler dost¢a gelisme gostermistir.
Bu farkhlikta Abbasilerin asagidaki tutumlarindan hangisi daha etkili
olmustur?

A) Arap milliyet¢iligi yapmamalari

B) Bilime ve kiiltiirel gelismelere nem vermeleri

C) Baskenti Bagdat’a tagimalari

D) Askeri alanda basarilar kazanmalari

24. Tirkler Arap milliyet¢iligi yapan Emevilerle miicadele ederken, Abbasiler
doneminde ordu ve devlet idaresinde etkili olmus, halifelik segimlerinde de rol
almaya baslamiglardir.

Bu bilgilere gore asagidakilerden hangisine ulasilabilir?

A) Tirklerin Miisliman devletler iizerinde etkisini zamanla artirmaya basladigi
B) Emevilerle Abbasilerin es zamanli kurulduguna

C) Abbasilerin déneminin en giiglii Islam devletini kurdugu

D) Tirklerin halifeyi belirleyen tek gii¢c oldugu
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25. Karahanlilarla ilgili olarak;

-Uygur alfabesini kullanarak Kutadgu Bilig’i yazmalari
-Tiirkgeyi resmi dil olarak kabul etmeleri

-Devlet islerinde yalnizca Tiirklerin gorev almasi
Asagidakilerden hangisinin gostergesidir?

A) Tiirkliik 6zelliklerini korumaya 6zen gosterdiklerinin
B) Islam kiiltiiriinii yasattiklarinin

C) Islamiyeti yaymaya ¢alistiklarinin

D) Bilime 6nem verdiklerinin

26. Karahanlilar doneminde,

-Islamiyet resmi din, Tiirk¢e resmi dil olarak benimsenmistir

-Kaggarli Mahmut, Divan-ii Liigati’t-Tiirk adli eserini yazmis

-Yusuf Has Hacip, Kutadgu Bilig adl1 eserini Karahanli hiikiimdar1 Tapga¢ Bugra
Han’a sunmustur

Bu Dbilgilere gore Karahanhlarla ilgili olarak varilabilecek ortak yargi
asagidakilerden hangisidir?

A) Karahanlilar déneminde yazilan Divan-ii Liigati’t-Tirk, milli kiltiriimiiziin
temel eserlerinden biridir

B) Tiirk-Islam sentezinin temelleri Karahanlilar déneminde atilmistir

C) Karahanlilar Tiirk¢eyi resmi dil olarak benimseyen Tiirk devletlerindendir

D) Karahanlilar ilk Miisliiman Tiirk devletidir

27. Abbasiler doneminde halifeye yardimeci olmak iizere vezirlik makami
olusturulmustur.

Bu diizenleme ile asagidakilerden hangisinin hedeflendigi savunulabilir?

A) Devlet yonetiminin kolaylastirilmasi

B) Ordunun devlete olan desteginin artirilmasi

C) Halkin yonetime katiliminin saglanmasi

D) Hukuk alaninda yenilikler yapilmasinin saglanmasi

28. Kasgarli Mahmut: “ Kdylerde giindelik hayat; tarim, hayvancilik ve dokumacilik
gibi ugraglarla geciyor. Tiirkmenlerin tohum ekme, hasat ekme, kege yapma, cadir
kurma gibi isleri hep birlikte yaptiklarmi gordiim. Ipek Yolu iizerindeki sehirlerde ve
yollarda kervanlarla karsilastim. Ayrica tiiccarlarin  konaklamasi i¢in ilk
kervansaraylar1 Karahanlilarin yaptigini biliyorum.”

Kasgarh Mahmut’un Tiirkce bir sozliik hazirlamak icin Karahanh iilkesinde
ciktig1 bir gezideki gozlemleri sonrasindaki sozleri dikkate alinarak asagidaki
yargilardan hangisine ulasilamaz?

A) Halk arasinda dayanisma hakimdir
B) Tiirkler ticareti gelistirmeye ¢alismiglardir
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C) Tiirkler ipek Yolu’nun tamamina sahip olmuslardir
D) Tiirkler yerlesik yasamin yaninda gogebe yasami da siirdiirmiislerdir

29. Asagidaki devletlerden hangisi déneminde Tiirk-Islam Kkiiltiiriine ait eserler
verilmemisgtir?

A) Gazneliler B) Uygurlar C) Karahanlilar D) Selguklular

30. 1071 Malazgirt Meydan Savasi, sonuglar1 agisindan Tirk tarihinde 6nemli bir
yere sahiptir.
Bu savasin, Tiirkiye Tarihi acisindan en o6nemli sonucu asagidakilerden
hangisidir?

A) Anadolu’nun kapilariin Tiirklere agilmasi
B) Miisliimanligin Anadolu’da yayginlagsmasi
C) Anadolu’da Arapganin yayilmasi

D) Toplumsal ¢atigmalarin son bulmasi

31. Gazneliler ¢ok uluslu yapida olduklari i¢in merkezi yonetim anlayisinin giiclii
tutulmasina 6nem vermislerdir.

Buna gore, merkezi yonetimin giiclii tutulmasinda asagidakilerden hangisi etkili
olmustur?

A) Fetih politikas1 uygulamalari

B) Halkin farkli milletlerden olusmasi

C) Tiirk kiiltiirtine yeterince 6nem verilmemis olmasi
D) Selguklularin baskisi altinda kalinmasi

32. I. islamiyet’in Hindistan’da yayilmasinda etkili olmalar

II. Fetih politikas1 izlemeleri

III. Tirkgeyi resmi dil ilan etmeleri

IV. Cok uluslu bir yapiya sahip olmalari
Yukarida verilen bilgilerden hangileri Tiirk-Islam devletlerinden olan
Gaznelilere aittir?

A) 1111 B)I-IV O)-1I-1V D) I-111

33. Selguklu Devleti’nde yoneticilerin kullandig1 dil Tiirkce, bilim dili ise Arapga
olmustur.

Bu durumun asagidakilerden hangisine yol acmasi beklenemez?
A) Tirkcenin gelisiminin yavaslamasina
B) Bilimsel ¢alismalarda ilerlenememesine

C) Kiiltiir gatismasinin yaganmasina
D) Toplumsal biitiinlesmenin zayiflamasina
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34. Tugrul Bey’den sonra Selguklu hiikiimdar1 oldum. 1071' de Malazgirt Zaferi’'ni
kazanarak Anadolu’nun kapilarimi Tiirklere ac¢tim. Nizamiye Medreselerini
kurdurarak {niversite egitiminin temellerini attim. Bilim adamlarin1 ve bilimsel
faaliyetleri destekledim.

Yukaridaki konusmay1 yapan Tiirk hiikiimdari, asagidakilerden hangisidir?
A) Alparslan B) Meliksah C) Metehan D) Gazneli Mahmut

35. Biiylik Selguklular doneminde birgok medrese acilmis, burada iicretsiz egitim
verilmistir. Vezir Nizamiilmilk’iin ¢abalariyla acgilan Nizamiye Medresesi o
donemde diinyanin en modern iiniversitesi konumunda olmustur.

Bu bilgiler 151g1nda Biiyiik Sel¢uklularin hangi alanda ilerledikleri soylenebilir?

A) Bilim ve mimaride  B)Ticaret ve iretim  C) Tarim D) Hukuk ve yonetim

36. I.Dandanakan
Il. Pasinler
[11.Malazgirt

Yukaridaki savaslardan hangileri Selcuklularla Bizans arasinda yapilmistir?
A)Yalmzl B)II-III C)Yalmz I  D)I-Il ve Il

37. Biiyiik Selguklu Devleti’nde, iilke topraklar1 eyaletlere boliinmiis ve bu
eyaletlerin yonetimi “melik” adi1 verilen hanedanin erkek tiyelerine birakilmistir.

Bu uygulamanin,

[.Savaglarda zafer kazanma

. Ulkenin yonetimini kolaylastirma

I11. Meliklerin idari ve askeri alanda deneyim kazanmalarini saglama

Amaclarindan hangilerine yonelik oldugu savunulabilir?
A)lIvelll B)LIIvelll C)Ilvelll D) YalmzIII

38. Selguklularin Horasan’a egemen olmak istemesi Gaznelilerle miicadele
etmelerine neden olmus ve neticesinde Dandanakan Savasi yapilmistir.
Asagidakilerden hangisi bu savasin getirilerinden biridir?

A)Selguklularin bagimsizligini ilan etmesi
B)Gaznelilerin siyasi yonden giic kazanmast
C)Selguklu ordusunun yenilgiye ugramasi
D)Selguklu yonetiminde taht kavgalarinin yasanmasi

39. Meliksah’in Oliimiinden sonra ortaya ¢ikan taht kavgalar1 Biiyiikk Selguklu
Devleti’nin yikilmasinda etkili olmustur.
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Bu durum Sel¢uklu Devleti’nin yikilmasinda asagidakilerden hangisinin rol
oynadiginin bir gostergesidir?

A)Diisman devlet saldirilarinin

B)Ulkenin eyaletlere ayrilarak yonetilmesinin
C)Siyasal giiciin zayifladiginin

D)Egitim faaliyetlerine gereken dnemin verilmediginin

40. Tiirkistan’da Alma Ata sehri yakinlarinda yapilan kazilarda M.O 4. yiizyila ait bir
kurgan bulunmus ve bu kurganda binlerce altin esya bulunmustur.

Tiirklerin mezarlarina cesitli esyalar koymalar1 asagidakilerden hangisi ile
aciklanabilir?

A) Oliimden sonraki yasama inanilmasiyla

B) Mimarinin gelismesiyle

C) iklim sartlarinin karasal olmasiyla

D) Temel ge¢im kaynaginin hayvancilik olmasiyla
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EK 2

Degerli 6grenciler, dncelikle vereceginiz samimi cevaplar i¢in tesekkiirler. Bu
aragtirmanin amaci ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
goriis ve diisiincelerini belirlemektir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersi “Ipek
Yolu’nda Tiirkler” iinitesinde uygulanan isbirlikli 6grenme yonteminin basart ve
tutuma etkisini Olgme siirecinde sizlerin goriislerine de yer verilmesi
distiniilmektedir.

Gokce AKBULUT
Demografik Ozellikler
A. Cinsiyet: 1( ) Bayan  2( ) Bay
B. ikamet edilen yer: 1 ( ) Aile yaninda 2 () Akraba yaninda 3 ( ) Yurtta
4 ( )Diger
C. Sizinle birlikte kardes sayisi: 1 ( )Bir 2 ( )iki 3( )Ug 4 ( ) Dért ve
fazlasi
D. Anne-baba sag olma durumu: 1 ( ) Her ikisi de sag 2( )Her ikisi de sag degil
3( )Anne ya da baba sag degil
E. Anne egitim diizeyi:1( )Okur-yazar degil 2( )ilkdgretim mezunu  3(

)Ortadgretim mezunu 4( )Lisans mezunu 5( )Lisans lstii

F. Baba egitim diizeyi:1( )OKur-yazar degil  2( )ilkdgretim mezunu  3(
)Ortadgretim mezunu 4( )Lisans Mezunu 5( )Lisans {istii

G. Ders kitaplar1 disinda kitap okuma sikhgimmz: 1( )Haftada bir 2( )Ayda bir
3( )iki ayda bir 4( )Alt1 ayda bir 5( )Yilda bir

Tabloda yer alan maddelere katilma durumunuzu “Hi¢ katilmiyorum” i¢in 1,
“Katilmiyorum” i¢in 2, “Kismen katiliyorum” i¢in 3, “Katiliyorum” igin 4 ve
“Kesinlikle katiliyorum” i¢in 5 numarali kutularin altindaki bosluklar1 “X” seklinde
isaretleyiniz.

No | Madde 112|314 |5

Ipek Yolu'nda Tiirkler iinitesine ait kavramlari agiklayabilirim

Orta Asya ilk Tiirk devletlerinin 6zelliklerini agiklayabilirim

Orta Asya ilk Tiirk devletlerinin sanat eserlerine drnek verebilirim

Orta Asya ilk Tiirk devletlerinin farkli yonlerini ayirt edebilirim

Orta Asya ilk Tiirk devletlerini anlatan bir metin hazirlayabilirim

|G| WIN| -

Tiirk ordusunun kurulusundan giiniimiize kadar olan siirecindeki
benzerlik ve farkliliklart hakkinda goriis belirtebilirim

Tiirk ordusunun Tiirk devletlerindeki 6nemini yorumlayabilirim

| N

Ipek Yolu’nun toplumsal iliskilerdeki roliinii yorumlayabilirim

9 Ipek Yolu'nun gectigi sehirleri belirleyebilirim

10 | Islamiyet’in ortaya cikis1 ve yayilisini agiklayabilirim

11 | Tiirklerin Islamiyeti kabulleri ile birlikte siyasi, sosyal ve kiiltiirel
alanlarda meydana gelen degisimleri yorumlayabilirim

12 | Ik Tiirk-Islam devletlerinin siyasal, sosyal ve kiiltiirel dzelliklerine
iligkin agiklamalarda bulunabilirim

13 | Giinlimiizdeki téren ve kutlamalar1 inceleyerek kiiltiiriimiizii olusturan
unsurlart degerlendirebilirim

14 | Kiiltiirel unsurlarimizi degisim agisindan degerlendirebilirim
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15

Orta Asya ilk Tiirk devletleri ve Tiirk-Islam devletlerinin Tiirk kiiltiiriine
katkilarina 6rnek verip, agiklayabilirim

16 | Tiirk amtlarinin, Tiirk tarihi ve dili agisindan énemini yorumlayabilirim

17 | Sosyal Bilgiler dersi kiiltiirel mirasimiza duyarli olmamiza katki
saglayan bir derstir

18 | Grup arkadaslarima iinite ¢alismalar1 sirasinda destek oldum

19 | Grup arkadaslarimin agiklama ve onerilerini dikkate aldim

20 | Uniteyi isleme siiresince son derece aktif rol oynadim

21 | Etkinliklerde zorlanan arkadaslarima gerekli agiklamalarda bulundum

22 | Unite etkinliklerinde arkadaslarimla is boliimii yaptim

23 | Unite galismalarina iligkin goriislerimi rahatlikla dile getirdim

24 | Etkinlik ¢alismalarini tamamlarken dogrulugundan siiphe ettim

25 | Etkinlige yonelik agiklama ve sunum yaparken heyecanlandim

26 | Uniteye iliskin takildigim konular1 6gretmene rahatca sordum

27 | Arkadaslarimi 6gretmene danisma konusunda tesvik ettim

28 | Sosyal Bilgiler dersine katilirken keyif aldim

29 | Unite etkinliklerini grupla ve uyum icinde gergeklestirdik

30 | Calisma yapraklarmi kullanirken arkadaslarimla siirekli etkilesim
icindeydim

31 | Uniteye iliskin anlamadigim noktalarda arkadaslarima rahatca damstim

32 | Unite etkinliklerinde grup ile birbirimize giivenle calistik

33 | Etkinlik ve calisma yapraklarini itina ile sunmaya 6nem verdim

34 | Unite ¢alismalar siiresince arkadaslarimi cesaretlendirdim

35 | Unite ¢alismalarn siiresince grup icinde sorumluluk aldim

36 | Unite boyunca Sosyal Bilgiler dersinde diisiincelerimi rahatca ifade
ettim

37 | Unite galigmalarinda arkadaslarimla fikir alisverisi yaptim

38 | Calismalarim etkili ve kendimden emin bir bicimde sundum

39 | Unite konularinda aktif bir sekilde arastirma yaptim

40 | Unite konularmin islenme siirecinden keyif aldim

41 | Arkadaslarimla ortak ¢alismam eglenerek 6grenmemi sagladi

42 | Unite calismalar siiresince zaman etkili bir sekilde kullandim

43 | Unite etkinliklerinde gesitli materyaller kullandim

44 | Unite siiresince derse degisik yardime1 kaynaklarla geldim

45 | Unite siiresince yaraticiliginmi sonuna kadar kullandim

46 | Calisma sunularimi keyif alarak yaptim

47 | Calisma arkadaslarimin diisiince ve ¢abalarina saygi gosterdim

48 | Unite etkinliklerini tamamlarken keyif aldim

49 | Uniteye iliskin toplanan bilgileri dogru bir bigimde diizenledim

50 | Etkinliklerde verilen materyallerden yardimla sorulara yonelik

¢ikarimlarda bulundum
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Degerli dgrenciler, bu etkiniikte Orta Asya'da yasamus Tilrk Devietleri’nin yaal eserlerinin
kisaltlmig halinden yararlanarak, ilk Tirk devletlerinin siyasal, ckonomik ve kiiltiirel 8zelliklerine
iligkin ¢ikanmda bulunmaniz istenmektedir. Bunun igin kavram haritalarnim en fazla bir ciimle ile
tamamlaymni
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Asya Hun Devieti'nin yikiligindan sonr Hunlarin durumunu gsteren bu harita sizee neyi
anlanyor? Targimz.

I, Bu hareketlilik valnizca Hunlari mi etkilemistir?

HaJW Chnkle  Huyn Torter! jac,
edecken korsding Clkagn
milletteride otk edi,

2. Gidilen yerlerde ne gibi degisikliklee olmugtur?

Heckes klHtrind +anit |
TTarkler maden isl

@'@H—I

3. Bu harcketlilik cvrensel olarak nelere yol agmug olabilir?

Farh irdar glpahy

A\lqu MilleHer i +emell

oldu.
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Asafudaki diyagramda bilgi notlannt okuyup ipuglanndan yararlanarsk oklinn igini uygun gekilde
doldurunuz.

Kok Tark Deviesi'nin

Mani dininin
.YIKM ile ortaya c-k-“ be nimsen‘ mysiyle
Hatiuk Bilge Kol Kagan gelen bu yeni yasam
eﬂsllﬁmmmtl: ula_Uyg'urIu
ikan ve o yesilmesini temel gegim kaynain
yusaklayan Mani &aing olaruk. ..
ben r Y '

UYGURLAR
Cinlilerle etkilegimleri . Mani dind e ckn v diger
sonucu onlardan kagt . Vetlerinia
yapunini, matbaay1 ve m;l?"
baskr tekniklerini kayaagim etkiledigi gibl
dgrenmigler ve keadi g Uygsriarn ssnat anlasvaim
ziamaninin ¢addag... da etkilernigir ve..,

Asagadaki sorular 1-2 ctmle ile yamtlayip, cahismanin sonunda neler Sgrendiginizi smifga artgmz.

. LIk Tiirk devietlerinde yonetim anlayags nasilds ve yiinetimde adi gegen kavmnlu- nelerdi?
Babaden e3llr churel. peeionde Heken lcagen

Kot goneiminde I

2, ik Tiirk devlerinin temel gegim kaynad: ve sanat anlayigmi neler olusturmaktayds, bu hususta
farklilik gsteren Thirk devieti hangisivdi?

“%“Muhk Gy  qdGeheler ama
UﬁJf“Qr -po(rU: /YOG mnf.dm

dglg:p derle,g."ut oldy +aria dqp-h
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TARMCILER  6/¢ Ak Yominay

Zren Ak Koola i
et Blinn
4SegNyIN &)V

WER TORK ASKER DOGAR

Sevgili 8frenciler, bu etkinlikte sizlerden ilk Tiirk devletlerinin ordusu ile gintimoz Tork Silahl
Kuvvetlerinin benzer ve farklt yGnlerini tespit etmeniz isteamektedir. Bu bagiamda agagida yer alan
giiniimiiz Tiirk ordusu ife Metehan"in olusturdugu ordunun temsili resimlerini inceleyip griglerinizi
belirimenizin ardindan galiyma yapraklareny tamamlamaniz gerekmektedir,

Asafndaki kutulardan askeri malzeme depolan olugturmaniz gerekmektedir, Bunun igin 1, kutuya ilk
Tiirk devletlezinin orduda kullindiklar malzemeleri, 2. kotuyn ginamiiz Tork ordusunun Kullandi
milzemeleci gizmelisiniz

Neler yaptimz? Benzer ve farkl noktalan tartisiniz.

96



Sizce yukandaki gdrsel neyi ifade etmektedir? Giirselde yer alan yazi ve simgelerden yola
gikarak Tiirk Kara Kuvvetleri ile ilgili goris ve aqikiamalannizi belirtiniz.

Bence yildizlar: Ozgor)CEGMU™ rervsi|eddigor Y@eiié;m._;;

! \ .
Ternst) eoff

~ ; | |
SHOSoMULw Ve RIS 'z’hg'm' Z s, |
|0 Y ) "fl;'-‘

Bence ay ve yildiz: Q Y
woer.

Bence Mustafa Kemal Atatilrk: .T'uf‘k?kji C\»‘f'-'}hur*';\je FNi temsl | od
L derivmzaic, by elest kurmustor,

Vo ' i an )
Bence kiliglar: S1lah | ge | Fervist| e Yo (o comiay +omg)

|

{/l-’_gt‘ ¢
'\ |

Bence M.0), 209: Kury) V3 Fanikoi

Bence Tirk Kara Kuvvetleri: | Ok 3('“,\ ordusy NU adi,
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Bu bélimde “Malazgit Savas'nda Turan Taktigi” temah kisa 6yki  olugturmamz
istenmektedir.

Turk ordusunan ki Gremli savag takugi vardi. Bunlar
sahte geri gekilme ve pesu Wurmaydi Tk ordusunun
merkez kuyvetlke saldinya gegtikien bir sire sonra
venilmiy gibt yaperak weri ekilirdi, Bu esnada pusuya
disitrizlen digman ordusu ¢ember igine almip imha
cdilirdi. Bu taktide “wrsn 1AKGE" veyn “kuet kapan”
denirdi. Bu taktik 1071 Malazgin, 1396 Nigbolu, 1526
Mohag ve 1922 Biiyik Taarme'da bagaryla uypalanmistr,

Bilginot __,

Cok 1egu£ e -y)ol\«:kj- AS&@M':-F»: R
n--oic\rmi -jn)anm\, e W,ndw\ SOVAS Wﬁ‘“
ﬁ;‘:‘m gk, Askerler atiargng Binmis

ALy lnuﬁw\;\-\‘?hk K'Jiq./meM|.,_-, S
Maxr‘_&k\amr\‘nz» (U$W1’J)L L,’ i ‘ .
e N aela] at o e Ve LI kovg)

TEN J3IrGnce hilal

Vs bura Y =k ks K1y gl
:ﬁ? i ot - Giof;j'cu’d(:,..m o

&Y Qe ) - Aowp Akt
" _ i‘é&?..:j":{ i gt J\)."“._W“r‘ 'DG«LJ"';IT\S
T Dlsmaniar hiledin |

.;Jifsi_}'.ylg,, oo B ' QNe ;;:“ =
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KULTI UK yOLU

Degierli 6grenciler, “Kiltdr Yolu™ etkinliginin [pek Yolu'nun toplumiar arsst siyasal

killtiirel ve ckonomik iligkilerdeki rolinit fark ectmede sizlere yarar saflayacadi

i dissinlmektedir. Bu gergevede sizden, Orta Asya ilk Tiirk devletlerinin yagam tarzindan yola

| gikarak, sayfanm alt kisminda yer alan malzemelerden Ipek Yolu'nda ticareti yapilabilecek

‘; olanlan kesip, Ipek Yolu haritasina yamistirmaniz ve bu calisma yapragini tamamlamantz
! istenmektedir,

|

Ipek Yol nda hayvan v, Ipek Yoii'nda ipek
e | —
| Y 7 %
! Evet clinkl; Hayr cana; Ever¢inki; Hayir glinkLl;
i

' | | |
S Gerellll el ks
| ieprolbe &LM Tin ga‘n 517,7,4?}“

! azrl Yaunes
Fane AL |

B ¥ e

i !% Al 'k"- S

| Hunlar, ek Yolu'nda ingeat {1k Tirk deviesteri ipek

i malzemicsi ticareti yapmighs. Yolu'nda savas imalzemeleri

i A S e Al = munlsm“u L ¢
Z N 0

Evet glinka, Hayir giink; Evet gimkii, Hayir giinki;

Cofeke O dvewek o4

, S5 dypedy,
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aﬁ"LﬁL wo v‘{ile'r 5‘0‘.\,?? &

dqub' fill et |

Asya Hun Devleti doneminde yasayan bir tiiccar ofsaydmz, hangi malzemeleri Ipek yolu
iizerinde tagir ve ahp satardmiz?
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Deferli grenciler, bu bolimde Ipek Yolu'yla ilgili asapidaki sorulann cevaplarinn da yer
aldis agrklayien bir metin olusturmanyz istenmektedir.

f=__ - 4
1.Ipek Yolu ismi nereden gelmektedir?

2.Ipek Yolu hangi kitalar arasinda baglanti kurmaktadyy ve giinimizde hangi isimle amlan
ilkelerden gegmektedir?

3.Ipek Yolu, fizerindeki devletleri hangi agilardan etkilemistis?
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