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OZET

Bu calismanin amaci, Egitim Fakiilteleri’'nde cografya ogretiminde coklu giris
noktalarinin kullanilmasina iliskin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin goriislerini
incelemektir. Arastirma, 2013-2014 dgretim yil1 giiz doneminde Mugla Universitesi
Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali III. Ve IV. siuf
O0gretmen adaylar1 {lizerinde yiirlitilmiistiir. Enerji kaynaklar1 konusunda yedi adet
coklu giris noktasi (etkinligi) gelistirilmis ve derste uygulanarak hem birinci hem
ikinci 6gretim olmak {izere toplam 94 Ogretmen adaymin goriisleri alinmistir.
Arastrmada karma yontem kullanilmigtir. Nicel boyutunda betimsel arastirma
yontemlerinden tarama calismasi kullanilmis ve anket teknigi uygulanmistir.
Arastirma verilerinin toplandig1 ankette, besli derecelemeye dayali likert tipi 28 soru
yer almistir. Nicel verilerin analizinde ortalama, frekans, standart sapma, t-testi ve
ANOVA analizleri yapilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizindeki
istatistiki islemler SPSS programinin 14.0 siirlimiinde anlamlilik diizeyi .05 alinarak
yapilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda nitel arastirma yOntemlerinden igerik
analizi yontemi kullanilmistir. Calismanin sonucunda 6gretmen adaylarinin ¢oklu
giris noktalarmm mevcut oldugu derse, etkinliklerin kendilerine hitap etmesine,
etkinliklerin dikkat ve dikkati siirdiirme davraniglarini etkilemesine, etkinliklerin
derse karsi ilgilerini artirmasina, etkinlikleri uygularken utanma ve kiiglik diisme
durumuna iliskin olumlu goriis i¢inde olduklar1 ancak etkinlikleri hazirlarken ve
uygularken zorlanma, zaman bulamama hususunda kismen olumsuz goriis iginde
olduklar1 goriilmistiir. Etkinliklerin uygulandigi derse karsi goriisler ile cinsiyet
arasinda bayanlar lehine anlamli farklilik bulunmustur. Buna karsin etkinliklerin
uygulandigr derse ve etkinlikleri uygulamaya iliskin goriisler ile demografik
Ozellikler arasinda baska anlamli farklilik bulunmamistir. Bu sonuglara baglh olarak
coklu giris noktalarmin kullanilmasina iliskin ¢esitli onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler : Coklu Giris Noktalari, Derse Giris Etkinlikleri, Dikkat
cekme, Dikkati stirdiirme

Sayfa Adedi 116
Tez Yoneticisi - Prof. Dr. Ibrahim GUNER
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ABSTRACT

The aim of this study was to determine the views of social studies pre-service
teachers on multiple entry points in teaching of geography in Faculty of Education.
The research was carried out with third and fourth grade pre-service teachers in
Social Studies Teacher Department of Faculty of Education of Mugla Sitk1 Kogman
University during 2013-2014 academic year fall term. Seven multiple entry points (
activity) was developed and applied in the course and views of total 94 pre-service
teachers in both daytime and evening classes was taken. Mixed research method was
used in the research. In quantitative part, survey study of descriptive research
methods was used and questionnaire technique was applied. 28 five-point rating
likert-type scale items were used in the questionnaire in which data of the research
was collected. During the analysis of quantitative data; mean, frequency, standard
deviation, T-Test, and ANOVA was used.

During the statistical data analysis which was obtained in the research, significance
value of 0.5 was used in SPSS 14 Package Programme. In qualitative part of the
research, content analysis technique of qualitative research methods was used. As a
result of study, it has been founded that pre-service teachers have positive views to
the course that has multiple entry points, activities which appeal to them, activities
which influencing their attention and sustained attention behaviour, activities which
increasing interest to the course, the situation of embarrassment and humiliation
during applying activities. However, they have partially negative views about having
lack of time and difficulties during preparation and application of activities. It was
found that there was a significant difference between men and women in terms of
their views on the course in which activity was applied in favour of women.
Whereas, there wasn’t a significant difference between the views on the course in
which activities were applied and views on applying activities in terms of
demographic characteristics. Depending on these results, various suggestions about
using of multiple entry points was made.

Keywords : Multiple Entry Points, Introduction to the Course Activities,
Attention, Sustained attention.
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GIRIS

Bu boéliimde arastrmanm problem durumu, problem cilimlesi, amaci, Onemi,

siirliliklari, sayiltilar1 ve arastirmada kullanilan kavramlar agiklanmastir.

1.1. Problem Durumu

Ogrenmede etkililik ve kalicihk gibi konularda ge¢misten giiniimiize birgok
arastirma yapilmistir. Bu arastirmalar sonucu 6nemli bir birikim elde edilmesine
ragmen, 0grenmenin tam olarak nasil meydana geldigi, degiskenlerinin neler oldugu
ve etkililik dereceleri ile 6grenmede igsel ve digsal faktorler v.b. konularda hala
kesfedilecek bircok boyut bulunmaktadir. Buna baglh olarak giiniimiizde de konuyla
ilgili ¢alisma ve arastirmalar hiz kesmeden devam etmektedir. Giiniimiizde bu hiza
bir de bilim ve teknolojide yasanan gelisme ve degisimler eklendiginden dolay1
birka¢ yilda bir konuyla ilgili yeni kuram, model ve yaklasimlar glindeme

gelmektedir (Erdamar, 2009).

Ogrenme ve Ogretme hakkindaki yeni bilgiler 6grenmenin parmak izi kadar,
kapasitesinin farkli oldugunu, uygun 6grenme olanagi saglandiginda 6grenemeyecek
bireyin olmadigm ortaya koymaktadir (Ozden, 2002). Okulda 6grenme bakimindan
bireyler arasinda biiyiik ayriliklar bulundugu, bu yiizyilin bagindan beri, anne-baba
ve Ogretmenlerce bilinmekte ve 6grenme iiriinleriyle ugragsmakta olan hemen hemen
biitiin aragtrmalarda savunulmaktadir. Ogrenmedeki bireysel ayriliklarin, hazirlikl
olsun ya da olmasin, biitiin gézlemcilerce kolayca goriilebilmesi bunu herkesge
tartismasiz kabul edilen bir gercek haline getirmistir (Bloom 1998). Onemli olan

egitimcilerin hitap ettigi 6grencilerin 6zelliklerini goz oniinde bulundurarak bir veya



birka¢ kurama gore ders iglemesidir. (Yanpar, 2005). Bu kuramlardan birisi de

bireysel farkliliklara en ¢ok deger veren “Coklu Zeka Kurami”dir.

Coklu Zekd Kurami’nin en biiyiilk savunucusu olan Howard Gardner’in yaptigi
calismalarin temelinde, farkli bireysel 6zelliklere sahip 6grenciler igin ayni sinifta
nasil daha etkili bir 6grenme-6gretme ortami diizenlenebilir diisiincesi yatmaktadir
(Bektas 2007). Gardner’a (2010) gore zekdnin; sozel/dilbilimsel zeka,
mantiksal/matematiksel zeka, gorsel/uzamsal (mekansal) zeka, miizikal/ritmik zeka,
bedensel/kinestetik (duyudevinimsel) zeka, kisilerarasi/sosyal zeka, 6ze doniik/i¢sel
zeka ve doga-dogact zekd olmak {izere 8 boyutu vardir. Bu diisiincesinden yillar
sonra da her bireyin her zeka alanma hitap eden “Coklu Giris Noktalari”’ndan
bahsetmistir (Gardner, 2006). Coklu giris noktalari; sinif i¢i 6gretim faaliyetlerinden
derse giris, dikkat cekme ve dikkati slirdiirme davraniglarini gergeklestirebilecek

etkinliklerdir.

Bilindigi gibi sinif i¢i 6gretim faaliyetleri genel goriiniimiiyle bakildiginda Giris,
Gelisme ve Sonug olarak ii¢ ana bdliimden olusur: (Oztiirk 1999). Giris etkinlikleri
ilk asamadir ve diger faaliyetler bunu takip eder. Derse giris etkinliklerinin
yeterliligi, diger asamalarin da verimliligini 6nemli Olglide arttirabilir (Sonmez
2003). Ayrica dersin hedef-davranmis diizeyine gore derse giris etkinliklerinin
kullanilmas1 6grenmeyi de olumlu yonde artiracaktir. (Biiyiikkaragdz ve Sar1 1997).
Bu etkinlikler dort basamaktan olusmaktadir: Dikkat ¢ekme, giidiileme (istekli
kilma), gézden gecirme ve gegis. Bir dersin isleniginde ilk basamak dikkat ¢ekmedir.
Ogretmen dersin basinda ogrencilerin  dikkatini konuya ve kazandirilacak
davranislara cekmek igin etkinlik kullanabilir (S6nmez,2003). Ogretim ortaminda
Ogrencilerin kendi ilgilerine, ihtiyaclarina ve yasantilarina uygun etkinliklerin
secilmesi onlarin dikkatini ¢ekmede etkili uyaranlar olabilir (Ergin & Birol, 2000).
Ayrica dikkat ¢cekme etkinligi, ders siireci iginde zamanla 6grencilerin dikkatlerinin
dagildig1r durumlarda da yapilmalidir. (Basar, 2004). Hem dikkat ¢ekme hem dikkati
stirdiirme davranislarinda Ogrencilerin  bireysel farkliliklar1 dikkate alinmak

isteniyorsa ¢oklu giris noktalarini kullanmak gereklidir.

Yapilandirmact yaklagim 1s18inda sinif ici 6gretim faaliyetlerini ele alirsak ilgili

literatiir incelendiginde smif ortaminda uygulanan 6grenme modelleri olarak 3E



ogrenme modeli, 4E modeli, SE modeli modellerinin kullanildigir goriilmektedir
(Ozmen, 2004). 3E modeli olarak baslayan bu ii¢ asamal1 halka son yillarda Bybee
ve Eisenkraft tarafindan gelistirilerek 7E modeli olarak tekrar yorumlanmustir.
(Kanl1,2007). Eisenkraft bu asamalari: onbilgileri yoklama (elicit), Merak Uyandirma
(engage), kesif (explore), agiklama (explain), genisletme (expand), degerlendirme
(evaluate) ve iligkilendirme (extend) olarak belirtirken, Bybee bu asamalari: merak
uyandirma (engage), kesif (explore), agiklama (explain), genisletme (expand),
iligkilendirme (extend), paylagma/fikir aligverisi (Exchange) ve degerlendirme
(evaluate) olarak belirtmistir (Giirbiiz, 2012). Coklu giris noktalarinmn, bu yedi
asamadan basta merak uyandirma olmak {izere her asamasinda 6grencinin dikkatini

cekme ve slirdiirmek i¢in kullanilmasi gerekmektedir.

Dikkatin 6grenmedeki roliiniin ¢ok 6nemli oldugu ve 6grenmeyi baglatan mekanizma
olarak kabul edildigi (Oztiirk 1999); dikkat edilmemis bilginin anlasilamaz,
O0grenilemez hatirlanamaz oldugu (Karaduman 2004), okullarda karsilasilan
sorunlarmm  %30’unu dikkat sorunlarmin olusturdugu (Nathan 2002), dikkatin
cekilmesi kadar, canli tutulmasinin da 6nemli oldugu (Basar, 2004; Anderson ve
Armbruster, 1988) bilinmektedir. Dikkati ¢ekme ve siirdiirebilmede birey ile ilgili
ozellikler (beklenti, yasanti, ilgi, ihtiyag) cok onemlidir (Oztiirk 1999). Kisinin
ithtiyaci, ilgisi ve meraki elbette sahip oldugu zeka alanina uygun olmalidir. Bunlar
dikkate almacak olursa; “Coklu Giris Noktalar1” adi1 verilen etkinliklerin kullanilmasi
ile bireysel farkliliklar1 6n plana alarak dikkat ve dikkati siirdiirme davraniglarinin

gergeklestirilebilecegi diistiniilmektedir.

Konu alani uzmanlarinin goriisleri alinarak 3. Smif Tiirkiye Beseri ve Ekonomik
Cografyas1 dersindeki “Enerji Kaynaklar1” ve 4. Smif Giiniimiiz Diinya Sorunlar1
dersindeki “Cevre Sorunlar’” bolimlerin uygun oldugu tespit edilmis ve

“Yenilenebilir Enerji Kaynaklar1” konusu tizerinde etkinlikler yapilmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Yenilenebilir Enerji Kaynaklar1 konusunda ¢oklu girig noktalar1 kullanimina iligkin

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin goriisleri nasildir?



1.3. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismann amaci; cografya konularinin = 6gretiminde coklu  girig
noktalarini/etkinliklerini kullanarak etkinliklere ve bu etkinliklerin dikkatlerini
etkilemelerine iligkin Ogretmen adaylarinin goriislerini almaktir. Bu amacin
belirlenmesinde {ilkemizde ¢oklu giris noktalar1 ile ilgili hi¢ bir ¢calisma olmamasi rol
oynamaktadir. Arastirmanin amaci1 dogrultusunda asagidaki sorulara cevap

aranmistir:

. Ogretmen adaymm ¢oklu giris noktalarmm mevcut oldugu derse iliskin

gorisleri nasildir?

. Ogretmen adaymnim cinsiyeti, anne-babalarm egitim durumlari, mezun oldugu
okul, kitap okuma siklig1, ikamet yeri ile ¢oklu giris noktalarmin mevcut oldugu

derse iligskin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

. Ogretmen adaymin c¢oklu giris noktalarmi uygulamaya iliskin goriisleri
nasildir?
. Ogretmen adaymm cinsiyeti, anne-babalarm egitim durumlari, mezun oldugu

okul, kitap okuma sikligi, ikamet yeri ile Ogrencilerin ¢oklu giris noktalarini

uygulamaya iliskin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

. Ogretmen adaymm en c¢ok sevdigi etkinlik hangisidir ve bunun nedenleri
nelerdir?
o Ogretmen adayma hitap eden etkinlik/etkinlikler hangileridir ve bunun

nedenleri nelerdir?

o Etkinlikler 6gretmen adaymin derse dikkatini ¢ekti mi ve bunun nedenleri
nelerdir?
o Etkinlikler 6gretmen adayinin derste dikkatinin devamliligini sagladi m1 ve

bunun nedenleri nelerdir?

o Etkinlikler 6gretmen adaymin derse olan ilgisini artirdi m1 ve bunun nedenleri

nelerdir?



1.4. Arastirmanin Onemi

Bu bolimde

o Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1

o Ogretimsel etkinliklerin yonetimi

o Dikkat siirecinin kisalig1

. Derse giris etkinliklerinin biligsel ve duyussal 6grenmeleri olumlu yonde
etkilemesi

. Ilgili alan yazinindaki derse giris etkinlikleri drneklerinin azlig

. Ogretmenlerinin derse giris etkinliklerini az kullanmasi

. Ogrencilerin sahip olduklar1 farkli zeka alanlar1

. Ilgili alan yazinda ¢oklu giris noktalari ile ilgili hi¢bir ¢alisma olmamasi

. Coklu zeka uygulamalarinda yasanan giigliikler

acilarindan yapilan arastirmanin 6neminden bahsedilecektir.

1.4.1. Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaclar1 agisindan 6nemi

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na gore Tiirk Milli Egitiminin Genel
Amaglar incelendiginde 11. Maddenin “Ogretmen, okulun bulundugu cevreye gire
programdaki etkinlik orneklerini se¢meli ya da kendisi etkinlik hazirlamalidir.
Olgulart ve olaylari aktarmak ya da égrencilere ders kitaplarini ezberletmek yerine,
aktif 6grenmeye dayali etkinlikler wygulamalidir. Yeni etkinlikler tasarlanirken,
dersin 17 genel amaci, iinite kazanimlari, farkli ogrenme stilleri ve zeka tiirlerine
sahip ogrencilerin ilgi, yetenek ve ihtiyaglart goz oniine alinmalidir.” oldugu
goriilmektedir (Meb 2005). Coklu giris etkinlik drnekleri hem dgretmenlerin etkinlik
secmesi ya da hazirlamasma hem de farkli 6grenme stilleri ve zeka tiirlerine dikkate
almaya olanak saglamaktadir. Boylece bu etkinlikler sayesinde 11. Madde’de yer

alan amacin gergeklesecegi diisiiniilmektedir.



1.4.2. Ogretimsel etkinliklerin yonetimi acisindan 6nemi

Ogretimsel etkinliklerin  yonetimi, &grencilere Ogretim siirecinde istenilen
davraniglarin kazandirilmasimi saglayan, 6grenme yasantilarinin nasil ve ne sekilde
yapilacaginin diizenlenmesi ve uygulanmasi asamalarini igeren siirecten neler
yapilmasi gerektigini igeren siirecler olarak tanimlanabilir (Ekici, 2007). Ilgili alan
yazin incelendiginde ise Ogretimsel yonetimin; planlama, derse baslama, dikkat
cekme, dikkati slirdiirme, izleme, O0zetleme ve yararl doniitler verme olmak {izere
alt1 baglik altinda toplandig1 goriilmektedir (Celep, 2004; Ekici, 2007; Kuran, 2007).
Coklu giris etkinlikleri ile bu alt1 basgliktan “derse baslama”, “dikkat ¢cekme”, dikkat

stirdiirme” bagliklarinin gergeklesecegi diisiiniilmektedir.

1.4.3. Dikkat siirecinin kisahig1 acisindan 6nemi

Bir 6grencinin smiftaki dikkat siirecinin maksimumum 10-15 dakika oldugu
disiiniildiigiinde 40 dakikalik ders saatinde geri kalan siirenin de miimkiin oldugu
kadar etkili kullanilabilmesi gereklidir. Bu da 6grencilerin dikkatini ¢ekecek ve ders
boyunca bunu siirdiirmeye yardimci olacak zenginlestirilmis etkinlikler ve bu
etkinlik siirecini planl ve sistematik bir sekilde islemesini saglayacak 6gretmenlerle
miimkiin olabilir. Aksi taktirde sinifta basta istenmeyen davraniglar olmak iizere bir
cok yonetim sorunuyla karsilasmak kaginilmaz olacaktir (Caglar 2009). Coklu giris
etkinlikleri ile her 10-15 dakika da bir Ogrencilerin dikkatini ¢ekecek ve ders
boyunca  siirdirmeye  yardimc1i  olacak  etkinliklerin  gergeklestirilecegi
disiiniilmektedir. Ayrica bu etkinlikler her zeka alanina hitap edecek ve ¢ok ¢esitli
oldugu icin zenginlestirilmis etkinlikler olacaktir. Bdylece siifta istenmeyen

yonetim sorunlari ile karsilasilmayacag diistiniilmektedir.

1.4.4. Derse giris etkinliklerinin bilissel ve duyussal 6grenmeleri olumlu yonde

etkilemesi acisindan 6nemi

Derse giriste uygulanan etkinliklerin biligsel ve duyussal 6grenmeleri olumlu yonde

etkiledigi belirtilmektedir (Bliylikkaragdz ve Siinbiil, 1999; Battal, Ergin ve Cardak,



1999; Aydogdu, 2000; Sahin ve Cansoy, 2001; Yigit ve Akdeniz, 2001). Coklu giris
etkinliklerinin biligsel ve duyugsal Ogrenmeleri olumlu yonde etkileyecegi

distinilmektedir.

1.4.5. Tlgili alan yazimindaki derse giris etkinlikleri 6rneklerinin azhg acisindan

onemi

Dersin hedef davramis diizeyine gore derse giris etkinliklerin kullanilmasinin,
ogrencilerin tutumlarini ve basarilarini olumlu olarak etkilemesine karsin tilkemizde
bu konuda wuygulanabilir etkinlikler gelistirmeye yoOnelik yeterince c¢alisma
yapilmadig1 goriilmektedir. (Battal, Ergin ve Cardak, 1999; Oztiirk, 2001). Coklu
girig etkinlikleri ile ilgili bir calisma yaparak bu eksikligin bir nebze de olsa

giderilecegi diisiiniilmektedir.

1.4.6. Ogretmenlerinin derse giris etkinliklerini az kullanmasi acisindan 6nemi

Mevcut 6gretmenlerin 6gretim siirecinde ¢ok dnemli olan derse giris etkinliklerinden
yararlanmadiklar1 belirtilmektedir (Battal, Ergin ve Cardak, 1999; Oztiirk, 2001).
Coklu giris etkinlikleri ornekleri vererek oOgretmenlerin bu etkinliklerden yarar

saglayacagi diistiniilmektedir.

1.4.7. Ogrencilerin sahip olduklar farkh zeka alanlar1 acisindan 6nemi

Ogrencilerin sahip olduklar farkli zek4 alanlar1 grencinin bir konuyu 6grenmesinde
onemli rol oynamaktadir (Campell ve Campell, 1999). Bu nedenle, 6gretimde
ogrencilerin farkli zeka alanlar1 ve bireysel farkliliklar1 dikkate alinmalidir. Ancak,
egitimde daha cok mantiksal ve dilsel zekad alanlartyla ilgili becerileri 6n plana
cikaran etkinliklerin yer aldigi bilinmektedir.(Kutluca ve digerleri 2009). CZK’y1
savunan bir¢ok egitimci (Baum, Viens ve Slatin, 2005; Gardner, 2010; McMahon,
Rose ve Parks, 2004) Ogretimde matematiksel ve dilsel zeka alanlarinin yaninda

farkli zekd alanlarin1 da gelistirici etkinliklerin yer almasi gerektigini



vurgulamaktadir. Coklu giris etkinlikleri ile her zeka alanina hitap eden etkinliklerin

gerceklestirilmesi diistiniilmektedir.

1.4.8. Tlgili alan yazinda ¢oklu giris noktalan ile ilgili hicbir cahsma olmamasi

acisindan onemi

Ilgili alan yazini incelendiginde;

Sosyal Bilgiler egitimi ile ilgili ¢oklu zekd calismalarinin olduk¢a cok oldugu
goriilmektedir (Demirel, 1998; Yilmaz 2002; Arli, 2004; Demir, 2004; Baykal, 2005;
Bozdeveci, 2005; Colak 2005; Babacan,2006; Balciogullar & dig., (2006); Karakog,
2006; Karatekin 2006; Ates, 2007; Kamber, 2007; Kirtay, 2007; Kulantas, 2007;
Bellflower, 2008; Gorer, 2008, kayiran, 2009; Cepni, 2010; Gilimiis, 2011).

Cografya egitimi ile ilgili coklu zeka ¢alismalarinin da oldugu goériilmektedir (Turan
& Alaz, 2003; Akyiiz, 2006; Basli, 2006; Tomal 2006; Alaz, 2008; Uzun6z,2008;
Alaz, 2009).

“Coklu Girig Noktalar1”, bireyin sahip oldugu farkl zeka alanlarina uygun olarak
dikkat ¢ekmek i¢in Gardner tarafindan olusturulmus etkinliklerdir. Sosyal Bilgiler ya
da cografya egitiminde ¢oklu zeka ile ilgili calismalarda yapilan her bir etkinlik
herhangi bir zekd alanina hitap eden bir etkinliktir. Oysa coklu giris noktalar1
Gardner’in da (2006) bahsettigi gibi herhangi bir zekd alanma yonelik degildir.
Herhangi bir etkinlik bircok zeka alanina hitap eder ve etkinlik lizerinde herhangi bir
degisiklik yaparak baska bir zeka boyutuna da hitap ederek “coklu giris” yapabiliriz.
Her bireyde az da olsa tiim zeka alanlar1 oldugunu (Gardner 2010) bildigimize gore
burada amac¢ bireydeki bu zekd alanlarinin olabildigince ¢oguna hitap etmektir.
Ornegin Hikaye ile giris noktas1 sdzel/dil zekdsma uygun oldugu diisiiniiliirken,
hikdyenin i¢inde olay Orgiisiiniin olmas1 mantiksal/matematiksel zekaya da uygun
oldugunu gostermektedir. Hikayeyi miizik esliginde okumak ritmik zekaya ve
hikayeyi gorsel sekilde sunmak da gorsel zekadya hitap eder. Hikayeyi kisiler arasi
diyalog ile vermek de Kkisilerarasi zekaya hitap eder. Boylece bireydeki zeka
alanlarimdan ¢oguna hitap etmis ve en azindan bir alanindan dikkatini ¢ekmis ya da

tim alanlarmna hitap ederek dikkatini daha da yogunlastirmis oluruz. Bu nedenle



coklu zeka alanlar1 ile ¢oklu giris noktalar1 baglantili ama benzer seyler degildir.
Ilgili alan yazini incelendiginde de coklu giris noktalar: ile ilgili hi¢bir calisma

yapilmadig goriilmektedir. Bu ¢alisma ile bir ilk olunacagi diistiniilmektedir.

1.4.9. Coklu zeka uygulamalarinda yasanan giicliikler acisindan 6nemi

Coklu girig etkinlikleri denilince “Coklu zeka kuramina uygun egitimi savunun biri
ni¢gin dersin tamami yerine sadece belirli noktalarinda bu kurama uygun etkinlikler
diizenler ki” sorusu akillara gelebilir. Bunun nedeni ¢oklu zekd uygulamalarinda

yasanan glicliiklerdir. Bunlar (Kutluca & dig., 2009; Kucur 2007)

. Ogretmenlerin bu tiir etkinliklerle ugrasmamasi
. Ogretmenlerin kuramin uygulamas1 hakkinda kendilerini yetersiz hissetmeleri

. Arac-gereg yetersizligi

. Smiflarin kalabalik olmasi

. Ogrencilerin farkli etkinliklere uyum saglamakta zorlanmasi,

. Zamani yetistirme giicliigi,

. Okul binasinin ve bahgenin yetersizligi

. Ailenin farkli etkinlikleri desteklememesi ve kuskuyla yaklagmasi,

. Ogrencinin bilgi kaynagina ulasma giicliigii cekmesi,

. Bazi alanlara yonelik etkinlik saglama gii¢liig,

. Okul disinda yapilacak etkinlikler i¢in izin prosediiriiniin giigliik yaratmasi.

Coklu zeka uygulamalar1 ile ilgili yukarida maddelenen giigliiklerden dolay1
Ogrencinin her zeka alanina yonelik caligmalar yapmak istiyorsak en azindan ¢oklu
giris etkinlikleri uygulamanin bireysel farkliliklari Gnemseyen bir Ogrenimin

gerceklesmesi i¢in gerekli olacagi diistinlilmektedir.

1.5. Sayiltilar

Aragtirmada, bazi baslangic noktalarinin, ayrica kanitlanmasina gerek goriilmeden,

“dogru” olarak kabul edilmesi gerekir. Bu kabule, varsayim (sayith, faraziye,



“assumption”) denir. Varsayim denenmeyen bir yargidir. Arastirma sonuglarinin
gegerligi bu yargilarin dogruluguna baghdir (Karasar, 2005). Bu arastirmanin

varsayimlari sunlardir:

o Etkinliklerin gelistirilmesi sirasinda basvurulan uzman goriislerinin yeterlidir.
. Ogretmen adaylarmin goriislerini yansitirken samimidir.

o Aragtirmada olusturulan 6rneklemin, evreni temsil niteligine sahiptir.

. Arastirma kapsaminda uygulamay1 yapacak arastirmaci her iki gruba ayni

agirhikta ders islemistir.

1.6. Stmirhliklar

Bu arastirma,
o 2013-2014 egitim-0gretim y1l1 giiz donemi ile
. Mugla Sitki1 Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi [Ikdgretim Anabilim Dali

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programm ile

o Se¢ilen galisma grubundaki 3. ve 4. Siniflar ile
. Arastirmaya katilan 94 6gretmen adayi ile
. Haftada goriilen 2’ser saatlik “Tiirkiye Beseri ve Ekonomik Cografyasi” ve

“Gliniimiiz Diinya Sorunlar1” dersleri ile

(13

. Ogretmen adaylarmm “ Coklu Giris Noktalarma Iliskin Gériis Formuna
verdikleri cevaplar ile

. Yurt i¢cinden ve yurt disindan elde edilen kaynaklar ile

o Yenilenebilir enerji kaynaklar1 konusundaki Giines Enerjisi, Riizgar Enerjisi,
Biyokiitle Enerjisi konulari ile

. Coklu giris noktalarina iligskin gelistirilen etkinlikler ile sinirhdir.

1.7. Tamimlamalar

Coklu Giris Noktalan (Giiclii Giris Noktalari): Bireyin sahip oldugu farkl zeka
alanlarina uygun olarak dikkat ¢ekmek i¢in kullanilan etkinliklerdir.

10



Dikkat: Zihinsel bir faaliyetin odaklasmasidir (Oztiirk, 1999).

Yenilenebilir Enerji Kaynaklari: Siirekli olarak faydalanmanmn miimkiin oldugu
enerji kaynaklaridir. (Yazici& Koca 2007).

Sosyal Bilgiler: Sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin igerik ve yontemlerinden
yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal gevresiyle etkilesimini zaman boyutu iginde
disiplinler arasi bir yaklasimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili
temel demokratik degerlerle donatilmis, diisiinen ve becerili demokratik vatandaslar

yetistirmeyi amaclayan bir ¢aligma alanidir (Doganay, 2004).

Geleneksel Yontem: Soru cevap, anlatim, sunus gibi yontemleri kapsayan, 6gretmen
otoritesinin hakim oldugu, Ogretmenin anlatan, 0diil ve ceza veren, aktif bir

konumda, 6grencinin ise pasif konumda oldugu yontemdir (Temur, 2001).

Kuram: Bilimde: G6zleme dayanan ve dogrulugu smanabilen bir genelleme, kural
ya da yasa. Bu genelleme, kural ya da yasalar gercegi betimler, aciklar, yorumlar ve
kestirmelerde bulunur ve de yeni bulgularla ciiriitiiliinceye kadar dogrulugunu
korurlar. Ornegin egitimde kuram, daha ¢ok erisilecek amaclar1 belirtir ve bu
amagclara kavusturacak araclar1 saptar ve birtakim Onerileri salik verir niteliktedir

(Onciil 2000).

Coklu Zeka Kuram: Bilissel bilim, gelisimsel psikoloji ve norobilimden
yararlanarak her bireyin zeka diizeyinin 6zerk gilicler ya da yetenekler tarafindan

olustugunu ve ¢esitli zeka alanlarinin var oldugunu savunan bir kuramdir (Demirel,

2006).

Egitim: Egitim en genel anlamiyla insanlar1 belli amaclarna gore yetistirme
stirecidir. Bu siiregten gegen insanin kisiligi farklilasir. Bu farklilasma egitim

stirecinde kazanilan bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla gerceklesir (Fidan,2012).

Ogretme: Egitimde kazandirilmak istenilen davranis degisikliginin okulda planl ve

programli bir sekilde yapilmasi siirecidir (Demirel, 2003).

Ogrenme: Yasant {iriinii olan kalic1 izli davranis degisikligidir (Demirel, 2003).
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2. BOLUM

Kuramsal Cerceve ve ilgili Arastirmalar

Bu bolimde sosyal bilgiler 6gretimi (tanimi, amaci, tarihi), sosyal bilgilerin
cografya ile iliskisi, cografya ve coklu zeka iligkisi, coklu zeka kurami, ¢oklu giris
noktalar1, dikkat, derse giris ve dikkat cekme etkinlikleri ile ilgili alan yazini

hakkinda bilgi verilecektir.

2.1. Sosyal Bilgiler

Sosyal Bilgiler insanlar1 ve yasamlar1 konu alir. Kendi kendimizi ve digerlerini daha
iyi anlamamiza yardimci olur. Sosyal Bilgileri tanimlamak, cografya ya da tarih gibi
bir disiplini tanimlamaktan daha zordur, ¢iinkii sosyal bilgiler disiplinler aras1 ve ¢ok
disiplinli bir alandir. (Doganay, 2004; Akt.: Oztiirk & Dursun, 2005). Bu nedenle

cesitli tanimlar1 bulunmaktadir.. Bunlardan bazilart:

Sosyal Bilgiler, toplumsal ger¢ekle kanitlanmaya dayali bag kurma siireci ve bunun

sonunda elde edilen dirik bilgilerdir (S6nmez, 1997).

Sosyal Bilgiler vatandaslik yeterlilikleri kazandirmak igin sanat, edebiyat ve sosyal
bilimlerin disiplinliler aras1 bir yaklasimla birlestirilmesinden olusan bir ¢alisma

alanmidir (NCSS, 1993; akt: Doganay, 2002).

Sosyal Bilgiler kiiltiirel mirasi, onun giiniimiize kalmis 6zelliklerini ve bunlarin
yasamimiza etkilerini, insanlarin sosyal ve fiziki ¢evreleriyle olan iliskilerini esas

alan bir derstir (Sahin 2003).

Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimci olmasi
amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset

bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaghk bilgileri konularmi yansitan;
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O0grenme alanlarinin bir {inite ya da tema altinda birlesmesini igeren; insanin sosyal
ve fiziki gevresiyle etkilesiminin ge¢cmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi;
toplu Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersidir. (MEB,
2005)

Sosyal Bilgiler, hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya kosullarinda bilgiye
dayali karar alip problem ¢ozebilen etkin vatandaslar yetistirmek amaciyla sosyal ve
beseri bilimlerden aldig1 bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan bir 6gretim

progranudir. (Oztiirk, 2006; akt. Narin,2009)

Sosyal Bilgiler, sanildig1 gibi tarih-cografya-yurttaslik bilgisinin birlestirilmesinden
olusan bir ders degildir. Ger¢ekte sosyal bilgilerde tarih, cografya yurttaglik konulari
agirlikl bir sekilde yer almaktadir. Ama bu yer alig, bireyin sosyal ve fizik ¢cevresinin
ve bu cevreyle olan iligkilerinin incelenmesinde dogal olarak bu ii¢ ders konularindan
bazilarmm ele alinmasi bigimindedir. Yoksa mevcut konularinin birlestirilmesi
seklinde degildir. (Glingdrdii, 2001). Ayrica sosyal bilgiler programinin igerigi
sadece bu ii¢ alandan degil sosyoloji, felsefe, psikoloji, antropoloji, vb. disiplinlerin
de drettikleri bilgilerden yapilan segkilerle olusturulmaktadir (Safran, 2009). Yani
sosyal bilgiler kendi bilgi iiretmez; etkili vatandas yetistirme dogrultusunda

kullanacagi bilgileri sosyal bilimlerden alir (Tanri6gen, 2006).

Sosyal bilgilerin yararlandigi bilimler neden ilkégretim caginda ayr1 ayr1 degil de bir

biitlin halinde ele alintyor sorusu ele alindiginda; (Giingordii, 2001; Sahin 2003)

a) 1lkdgretim kademesinde bulunan algilama ve somutlastirma diizeyleri cok erken

ve zayif olan ¢ocuklar (7-15) i¢in bilimsel siniflama hi¢bir anlam tagimaz.

b) ilkdgretim kademesinde bulunan okullar sosyal bilimler dalinda uzman yetistiren

kurumlar degildir. Bu nedenle ayrintiya inmeye gerek yoktur.

c) Sosyal bilgiler dersinin amac1 6grencileri yasama hazirlamaktir, etkin ve liretken
vatandaslar yetistirmektir. Bu nedenle sosyal bilimleri ayr1 ayr1 okutmak yerine
cocugun bu bilimlerden yararlanarak sosyal ve fiziki ¢evresini inceleterek onun

yasama yollarini 6grenmesini saglamaktir.
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d) Giiniimiizde insanlar ¢ok cesitli etkilerin altindadir. Bir problemi g¢ok gesitli

yonlerden el almali ve ¢ocuga da problemleri bir biitiin olarak ele alma becerisi

kazandirmaliyiz.

e) Cocuk bu yaslarda objeleri ayrintilarina inmeden bir biitiin olarak ele aldig1 i¢in

Ogretiminde buna uygun yapilmasi gerekmektedir.

2.2. Sosyal Bilgilerin Tarihi

Genel hatlartyla Sosyal Bilgiler dersinin diinyadaki ve lilkemizdeki gelisimi Tablo
2.2.1°deki gibidir (Giingérdii, 2001; Sahin 2003; Akdag 2009; Kilicoglu 2012;
Oztiirk 2011; Tay 2011; Deveci 2011; Oztiirk 2012; Safran, 2011; Bilgili, 2012).

Tablo 2.2.1. Sosyal Bilgilerin Tarihi Gelisimi

Ulusal egitim konseyi ulusal toplum anlayigini olusturmak tizere Sosyal Bilgiler

1892 dersini diizenlemistir
1916 ABD’de ortaokullar1 diizenlemekte olan bir komite tarafindan resmen kullanilmustir.
1968 Ulkemizde gelistirilmis ilkokul progrann taslag ile tarih, cografya ve yurttaslk bilgisi
konular birlestirilerek ‘Sosyal Bilgiler’ denmistir.
1970 Taslak program bakanlik oluru almstir. Pilot uygulamalar baglanmistir.
Dokuzuncu milli egitim surasi karariyla temel egitim 4.5.6.7. ve 8. Siniflar sosyal
1974 e S
programlar1 gelistirilmis ve kurul karariyla kabul edilmistir.
1975-1976 | 6.7.8. smif Sosyal Bilgiler tiim yurtta uygulamaya konulmustur
1976-1977 | 4. ve 5. smuflar Sosyal Bilgiler programi uygulamaya konulmustur.
1985 Sosyal Bilgiler dersi talim ve terbiye kurulunun karariyla kaldirilmistir. Milli Tarih,
Milli Cografya ve Vatandaslik Bilgileri adi altinda {i¢ derse ayrilmistir.
1997-1998 | 6. Ve 7. Siniflarda sosyal bilgiler dersi uygulamasina gecilmistir.
Sosyal bilgilerde yapilandirmaci yaklagima uygun program olusturulmus ve pilot
2004-2005
uygulamasi yapilmistir.
2005-2006 | Yeni program biitiin illerde uygulanmaya baglanmistir.

14




2.3. Sosyal Bilgiler ve Cografya liskisi

Sosyal bilgiler dersleri ¢ocuklarin sosyal sorunlarin (yoksulluk, aglik, savas vb.)
farkinda olmalarini, ni¢in bu sorunlarin ¢éziimiiniin kolay olmadigini, bu sorunlara
coziimler iiretirken hesaba katilmasi gereken degerler ve muhtemel ¢oziimlerin

farkinda olmalarini saglar (Preston, 1974; akt: Kilicoglu, 2012)

Cografya da bireyin (Kilicoglu 2012) iilkemizin 6zelliklerini, dogal kaynaklarini,
ekonomik giiciinii, iizerinde yasayan insanlarin ge¢im yollarini, endiistri alanlarinin
nerede kuruldugunu, ulasim yollarmin durumunu, i¢ ve dis ticaret kapasitesini vb.
farkinda olmasini, memleket problemlerini daha iyi anlamasini ve bu problemlere
¢oziim bulmada daha etkili olmasin saglar. Herhangi bir diger disiplinden daha fazla
olarak cografya, icerisinde yasadigimiz diinyayi daha iyi algilayabilmemiz icin
gerekli olan bilgi ve becerilerin saglanmasi agisindan gerekli donanimi saglamaktadir
(Demirkaya, 2009). Bu demek oluyor ki (Gengtiirk, 2013) cografi olarak bilgili olan
ogrenciler, iilkeler icin etkin liderler olma ulusal kaynaklarin en iyi sekilde

kullanilmasinda kararlar alma konusunda yetenekli olmaktadirlar.

2.4. Cografya ve Coklu Zeka

Alaz (2007), coklu zeka ile cografya iliskisini su sekilde agiklamaktadir: Birey,
yasadig1 ¢evreyi gozlemleyerek, konusarak, dinleyerek, diistinerek, temas ederek,
mantik ¢ercevesinde muhasebesini yaparak anlar ve anlatir. Kisinin ¢evresiyle iliskisi
ve iletisimi neticesinde aciga ¢ikan bu islemler, ayn1 zamanda ¢oklu zeka kuraminin
temel taglarmi meydana getiren zeka alanlaridir. Cografya ¢ok yonlii bir disiplin
olmas1 sebebiyle, kimilerine gore sadece harita bilgisi, kimilerine gore enlem bilimi
ya da dag, plato, ova gibi yeryiizii seklerini inceleyen bir alan olabilecektir. Cografya
ilmiyle ugrasanlarin ve bu ilmi birebir egitim ortamlarinda kullananlarin bu tek yiizli
bakis acisi, dogrudan bu disiplinin hedef kitlesini ve onlarin cografyaya karsi
tutumlarm da tek yonlii hale getirebilecektir. Oysa ¢oklu zeka kurami gergevesinde
olusturulacak egitim ortamlarinda, hedef kitle cografya ilmine c¢ok yonli

bakabilecektir. Coklu zeka kurami dogrultusunda bir bakis agis1 kazanacak ve farkli
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zeka alanlarint kullanacak bireyler, diinyay1 ve ona dahil olan sosyal, kiiltiirel ve
beseri her tiirli maddi ve manevi degerleri isler bir biitiin olarak gdrebileceklerdir.
Peki, ¢oklu zeka kurami nasil bir kuramdir. Bir sonraki boliimde bu konu ele

almacaktir.

2.5. Coklu Zeka Kuramm

Gardner(2010), "Coklu Zeka Kurami ve Zihin Cergeveleri" adli eserinde "Bitirirken"
adli son bolimiinde c¢oklu zekd kurammin iyi bir fikir olup olmadigini heniiz
bilemiyoruz demistir. Ancak bu belirsizlik kisa siirede yok olmus ve kuram egitim
basta olmak {izere sanat, psikoloji ve tip alanlarinda biiylik yanki bulmustur ve hala

bulmaktadir.

Hem tek bir zekd olduguna dair geleneksel goriisiinii siddetle elestirdigi hem de

coklu zeka kuramina olan elestirilere yer verdigi bu eserinde,

. Beyindeki bir hasar yliziinden izole olma potansiyeli

. Idiot Savantlar, dahiler ve baska istisnai bireylerin varhig

. Tanimlanabilir bir kilit operasyon ya da operasyonlar dizisi

. Farkl bir gelisim hikayesi ve tanimlanabilir bir uzman performansi

. Evrimsel bir tarih ve aklin evrimi

. Deneysel psikolojinin katkis1

. Psikometri bulgularinin katkis1

. Bir sembol sisteminde kodlanmaya (kendini gerceklestirmeye) duyarlilik

Olgiitlerini kullanarak yedi farkli zeka alani oldugunu belirtmistir. Bunlar
o Dil Zekasi

o Miizikal Zeka

o Mantiksal- Matematiksel Zeka

o Uzamsal Zeka

o Bedensel- Kinestetik Zeka

. Kisisel Zeka

. Kisiler Arasi Iliski Zekas1 (Eserde kisisel zeka alaninda agiklanmaktadir)
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Bunlara yeni zeka alanlar1 eklenebilecegini soyleyen Gardner sonradan dogaci zekay1
da eklemistir. Baz1 ¢oklu zeka kurami savunuculari ruhsal veya dini zekay1 olasi bir
zeka tipi olarak Onermistir. Gardner ruhsal bir zekanm varligini kabul etmese de,
"varolusgsal" zekanin yararli bir yap1 olabilecegini belirtmis ve varolussal zekanin
hipotezleri ise egitim arastrmacilar1 tarafindan kesfedilmistir. Gardner Ahlak
zekasmin da 10. boyut olmaya deger oldugunu belirtmektedir. Bir kigide tek bir zeka
olmadigy, kisinin bircok zeka alanma sahip oldugu, kiside yer alan her zekanin giiclii
ve zayif yanlar1 islenerek o kisinin basarili olabilecegi bu kuramm 6ziini

olusturmaktadir.

Zekanin ¢ok boyutluluguna isaret eden Gardner derse etkili giris yapmak, dikkat
cekmek ve dikkati siirdiirmek i¢in de kisinin tiim zeka alanlarma hitap edilmesi
gerektigini vurgulamaktadir. Bundan dolay1 "Egitimli Akil" adli eserinde "c¢oklu giris

noktalari"na yer vermis ve 7 tane ¢oklu giris noktasi belirtmistir.

2.6. Coklu Giris Noktalan (Giiclii Giris Etkinlikleri)

Coklu giris noktalari, ¢oklu zeka alanlarma yonelik olarak dikkat cekmek igin
kullanilan etkinliklerdir. Gardner’m Egitimli Akil adli kitabi1 disinda 6rneklerini
bulamadigimiz bu etkinlikleri tam olarak anlayabilmek icin bir¢ok Ornek vererek
konu agiklanmaya caligilacaktir. Her bir 6rnek i¢in uzman goriisleri alinmistir. Her

bir noktay1 agiklarken su adimlar izlenmistir:

a) Coklu giris noktasi agiklanmaya ¢aligilmistir.

b) Coklu giris noktasinda kullanilabilecek alanlardan 6rnekler verilmistir.
c) “Karar verme becerisi” ile ilgili ¢oklu giris etkinliklerine 6rnekler verilmistir.
d) “Bu arastirmada kullanilan” etkinliklere yer verilmistir.

Gardner (2006)’a gore coklu zekd kuramindan yola c¢ikan bir egitimci farkl

kavramlara en az yedi giris noktasi bulur. Bu giris noktalar1 sunlardir:

1. Oykii/hikdye bigiminde giris noktasi
2. Sayisal girig noktasi
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3. Mantiksal giris noktasi

4. Varolugsal/yapisal giris noktasi
5. Estetik giris noktasi

6. Uygulamali giris noktasi

7. Insanlar aras1/ kisilerarasi giris noktast

2.6.1. Oykii Biciminde Giris Noktalar

Cok sayida 6grencinin dikkatini ¢ekmenin en etkili yoludur. Her insan hikayeleri
etkili bulur. (Gardner 2006) . Hikayeler, gecmisten giiniimiize 6nemli bir 6grenme ve
ogretme aracidir (Akyol, 1999) Kisa olmasi, tek olay iizerine kurulmasi,
kahramanlar1 tanitmada ayrintiya girmemesi, olayin gectigi yerin sinirli ve ayrintisiz
olmasi, anlatimmm yalin, anlasilir ve 0zIli olmasi hikayelerin etkili olmasini
saglamistir. Hikdyeler konu ile ilgili olmalidir. Konuya uygun hikiye yoksa ilgili
tema hakkinda hikdye yazilabilir. Hikaye ile giris yapildiktan sonra dersin diger
asamasinda hikdyenin tamamindan veya igerisinden secilen konulardan drama
yaptirilabilir. Hikaye iizerinden sema, tablo, resim ¢izdirilebilir. Hikdyenin devami
okunduktan sonra degerlendirme yaptirilir. Giris noktasi olarak kullanilan hikaye
yarim birakilarak 6grencilerden tamamlanmasi istenilebilir. Konu ile ilgili hikaye
bulmak ya da hikdye yazmak i¢in; Lev Tolstoy, Maksim Gorki, Andre Gide gibi
biiyiik yazarlarm 6vgiiyle s6z ettigi ve hikaye denince ilk akla gelen kisi olan “Anton

Cehov'un eserleri okunabilir.

Karar Verme Becerisi Ile Ilgili Hikaye Bigiminde Giris Noktas1 Ornegi;
Buridan'in Esegi
1300 yularinin baslarinda Paris Universitesi rektérii Jean Buridan ogrencilere canl
bir deney yapmaya karar verir. Bir esegi iti¢ giin a¢ ve susuz birakir... Sonra da
esegin bir tarafina bir kova su... Ote yamina da bir cuval yulaf koyar... Achk ve
susuzluktan bitkin haldeki esek once suyumu i¢sin, yulafimi yesin bir tirlii karar

veremez... Basini bir o yana bir bu yana c¢evirir durur... Ve sonunda da ne su

icebilir, ne yulafa agzina siirebilir ... A¢ susuz oldugu yere yigili verir ...
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2.6.2. Sayisal Giris Noktalar

Bazi 6grenciler sayilarla ve sayisal iliskilerle ugrasmaktan zevk alir. Sayisal giris
noktalar1 matematiksel zekay:r harekete gegirir (Gardner 2006). Tahmin oyunlari,
grafikler, tablolar, Ol¢ciim aletleri sayisal giris noktalari i¢in Snemli araglardir.
Ornegin:

“Hizli islem oyunu *: Isleyeceginiz konuda vurgulamaniz gereken sayilarin sonug
olacag: sekilde kalemsiz hizli islemler yaptirarak derse baslayabilirsiniz. Ornegin
1453 Istanbul’'un Fethi’nin islenecegi derse 10x 10 x10+ 400 +3= ? sorusu ile
baslayabilirsiniz. Baska 6nemli olan tarihler varsa onlarla da ilgili 6nceden islemler
hazirlanmali ve hizlica islem yapilmasi istenip sonuclar tahtaya yazilmalidir. Ve

derste de uygun an geldiginde say1 vurgulanmalidir.

“Tahmin Oyunu” 6rnegin yumurtalardan yapilmis bir koltuk resmi gdsterilir. Ve kag
yumurtadan yapildigi tahmin edilmesi istenir. Buradaki amact su 6rnekle dikkat
cekmek istiyorum; Mugla Universitesi Mentese kiitiiphanesinde kag¢ kitap oldugu
tahmin ettirilerek girig yaptirilabilir. Diinyanin en biiyiik kiitiiphanesi olan Kongre
Kiitiiphanesinde ka¢ kitap oldugu tahmin ettirilir. Amac¢ orada kag kitap oldugunu

ogretmek degil, ikisi arasindaki farkin nedenlerini sorgulatmak.

“Hareket eden sayilar” bilgisayar programlarindan yararlanilarak sunuma hareket
eden sayilar yansitilir. Ve hizlica toplamlarmin bulunmasi istenir. (derste islenecek

sayilar ile ilgili olmasi daha etkili olur.
Karar Verme Becerisi Ile I1gili Sayisal Giris Noktas1 Ornegi;

Kimisi aglik hisseden kimisi hissetmeyen ofis ¢alisanlarimin hangi yiyecekleri nasil
sececekleri incelendigi bir arastirma var.

o Karar aminda a¢lik hissetmekte olanlarin yiizde ka¢i sagliksiz yiyecekleri
tercih etmistir? (cevap: %72)
o Karar aminda aglik hissetmeyenlerin yiizde ka¢t sagliksiz yiyecekleri tercih

etmigstir? (cevap :%42)

2.6.3. Mantiksal Giris Noktalan

Sayilara duyulan ilgiyle alakali ancak ondan bagimsiz olan mantiksal dnermelere,

onlarmn birbirleriyle iligkileri ve anlamlarina duyulan ilgi ile alakali giris noktalaridir
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(Gardner 2006). Strateji oyunlar1 ve beyin firtinast teknigi, iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirecek sorular mantiksal giris noktalar1 i¢in 6nemli araglardir. En
onemli araglardan biri de romanlardir. Romanlarda birbirine baglh olaylar zinciri yani
mantiksal bir orgli vardir. Bu Orgiiyli en iyi kuran roman yazarlarmin eserleri
secilmesi gerekmektedir (Dostoyevski, Tolstoy, James Joyce, Marcel Proust, Franz
Kafka, Honore De Balzac, Gustav Flaubert, Charles Dickens, Thomas Man, William
Faulkner, Stendal...)

Mantiksal giris noktasina 6rnekler;

o Konuyla ilgili bir strateji oyunu kurma.

. Iki nesneyi ya da olay1 karsilastirarak diisiinme egzersizleri yaptirarak derse
baslama

o Oriintii oyunu; islenecek konuyla ilgili 3 kavram verilir ve bundan sonraki

kavramlar neler olabilir diye sorulur.
Karar verme becerisi ile ilgili mantiksal giris noktast 6rnegi

Bir hafta sonu icin Istanbul’a 500 liralik tatil bileti aldimz. Sonra baska bir yerden
daha ¢ok egleneceginizi diisiindiigiintiz Antalya ya 100 lira ya bilet buldunuz ve
aldiniz. Ama fark ettiniz ki ikisi de ayni hafta sonuna denk geliyor. Hangisini tercih

ederdiniz, nicin?

2.6.4. Varolussal/Yapisal Giris Noktalarn

Bazi kisiler varolus hakkinda derin konulara girmekten ¢cok hoslanir (hayatin anlama,
Olimiin gerekliligi, askin ve nefretin sebep oldugu tutku ve tuhaf davraniglar)
(Gardner 2006). Konu insan ile ilgili oldugunda insan sorgulanmalidir, konu doga
oldugunda hayat, 6liim, doganin varolusu sorgulanmalidir, konu hak, esitlik vb.
degerler oldugunda bunlarin varligi ve yoklugu, nasil ortaya ¢ikabilecegi, degerler
olmadiginda diinyanin nasil bir hal alabilecegi, bu degerler hayata gecirilmediginde
insanlarin yasadig1 duygular sorgulanarak derse baslanmalidir. Buradaki en etkili
etkinliklerden biri de belli bir alanda usta sayilabilecek kisilerin hayatlarmin

incelenerek yasadiklari ac1 ve tath tiim olaylar ve duygularin sorgulanmasidir.

Karar Verme Becerisi Ile Ilgili Varolussal/Yapisal Giris Noktas1 Ornegi;
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“Her Secis Bir Vazgegistir.” Sozii insan da ne gibi duygular uyandirir sorusu ile
giris yapulabilir ya da bir meslekte usta olmus bir kiginin yasam hikayesinden segilen
kesitlerde yasadigi duygularin ve bu meslegi tercih etmesindeki etkenlerin

sorgulanmast ile derse baslanabilir.

2.6.5. Estetik Giris Noktalar

Bir kisinin ¢evresinde siirekli karsilasmadigi gorsel ve isitsel maddelerin cazibesi
estetik olarak tanimlanabilir. Sanat eserlerinin diizenleri, denge algilar1 ve
uygunluklari, renkleri, tonlari, golgeleri ve anlamlar1 estetik olarak kabul edilebilir

(Gardner 2006).

Sanat eserlerinde, onlar1 estetik obje haline getiren bazi1 6zellikler vardir. Biz buna
estetik deger diyoruz. Yani eger bir eserin estetik bir degeri varsa, o eser sanat eserli
olabilir. Sanat eseri deyince, sanatin biitlin alanlarinda verilmis ve estetik degeri olan

eserleri saymak gerekir. Belli basli sanat alanlar1 ise sunlardir:

o Resim, grafik ve plastik sanatlar

o Miizik

o Mimarlik

. Edebi sanatlar, roman, hikaye, siir, tiyatro eserleri
. Sinema — Tiyatro sanatlar1 ve dans (Ergiin)

Onemli fikirlerin ve drneklerin de estetik degeri vardir. Film afislerinin de estetik
degeri vardir. (Ornegin “1492:Cennetin Kesfi” filminin afisi ile Christopher

Colombus'un Amerika'y1 kesfi konusu i¢in giris noktasi olarak kullanilabilir)
Karar Verme Becerisi Ile Ilgili Varolussal/Yapisal Giris Noktas1 Ornegi;

Bir diislincenin de estetik degeri oldugunu tekrar vurgulayarak slayta yansitilmis

halde su soz;

“Insan her verdigi karari tatbik etmemelidir Yalniz dogru, gelecegi géren ve

akillicalarini tatbik etmelidir.” (EPIKTETQS)
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2.6.6. “Uygulamalr” Giris Noktalar

Beynin en iyi ¢aligtig1 zaman; fiziksel yerleri ve maddeleri kesfederek sorular sorup
yamtladig1 zamandir. Ozellikle geng insanlar fiziksel malzemelerle calismaktan zevk
alir.(Gardner 2006). Viicudunu kullanma, oyunlar oynama, yeni bir {iriin yaratma
faaliyetlerini i¢eren etkinlikler kullanilmalidir. Laboratuvarlar, sergiler, doga bu giris
noktalar1 icin kullanilabilir. Sergilerin 6nemi &grencilerin kendi olusturduklar1
irlinleri iceriyor olmasidir. Burada giris noktast O6grencilerin yaptigi bir {iriin
iizerinden beyin firtmas1 yaparak baslama olabilir. Islenecek konuyla ilgili

malzemeleri inceleyerek giris yapilabilir.

Uygulamali giris noktasi i¢in bir 6rnek; “kirik testi” etkinligi. Kum havuzuna kirik

testinin pargalar1 dnceden gdmiiliir. Ogrencilerden bulmas: istenir.
Meslek Se¢iminde Karar Verme Becerisi Uzerine Uygulamali Giris Noktas1 6rnegi:

Her meslegi yansitan malzemeler sinifa getirilir. ( sosyal bilgiler smifinda bulunmasi
onerilen malzemeler; steteskop, doktor Onliigli, makas, kumas, asker iiniformasi,
polis iiniformasi, kelepge, rozet, plastik cekic, plastik testere, metre, tahta, avukat
ciibbesi, hakim ciibbesi, hakim tokmagi, insaat sapkasi, kum, tas, Ingiliz anahtar,
takim c¢antasi, fon makinesi, peruk, tarak, akademisyen ciibbesi, her ¢esit top, her
cesit spor aleti, her ¢esit spor formasi, her ¢esit miizik aleti, palet, tuval, her gesit
boya, heykel, as¢1 sapkasi, as¢1 Onliigii, tizerinde her ¢esit uygulamanin
yapilabilecegi bilgisayar ve bilgisayar ile ilgili malzemeler, {izerinde c¢esitli
islemlerin yapilabilece§i elektronik iirlinler, gercege cok yakin ve her c¢esit
malzemesiyle bebek oyuncaklar, ila¢ kutulari, ecza dolab1 esyalari, fotograf
makinesi, tinlii yazar ve sairlerin eserleri ve i¢i bos ve doldurulabilecek kitaplar.
Uzerinde her tiirlii islem yapilabilecek fotokopi makinesi, dalgig takimlari,

mikroskop, hemsire tiniformasi vb. )

Bir ders dncesinden her 6grenciden kendisine uygun buldugu meslek dali ile ilgili bir
malzeme bulup ya da yapip gelmesi istenerek de bu malzemeler toplanabilir. Boylece
unutulan herhangi bir meslek ile ilgili de malzeme bulunmus olur. Ayrica 6grencinin

o meslegi ne olarak algiladigi goriilerek yanlis anlasilmalar diizeltilebilir. Ayrica
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mesleklere her cesit bakis acisina gore malzeme bulunarak mesleklerin daha iyi

anlasilmasi saglanir.

Ogrencilerin malzemeleri kesfetmeleri ile derse baslanarak giris yapilir ( Burada
yonlendirme 6nemlidir. Ogrencisini tantyan 6gretmen dgrencisinin istedigi ve ona

uygun meslek ile ilgili malzemeye yonlendirmelidir.).

2.6.7. insanlar Arasi Giris Noktalar

Baz1 ogrenciler arkadaslariyla birlikte 6grenmek ister. Yine bazilari tartigmak, zit

goriisler sunmak, ¢esitli rollere girmek ister (Gardner 2006).

Projeler bu tiir insanlar arasi girisler icin miikemmel araglardir. Projenin iginde
dramanin olmas1 daha etkilidir. Ilk bakista tiim dersi igerecek bir nokta gibi
goriilmektedir. Oysa insanlar arasi1 giris noktasi i¢in bir onceki derste plan yapilir.
Buradaki giris ya 6grencilerin yaptig1 projeleri inceleyerek ya da yaptigi1 dramalari
izleyerek baglamaktir. Ayrica karsilikli diyaloglari iceren konusma balonlarinin
ogrencilerden konu ile ilgisi olacak sekilde doldurulmasinin istenmesi de insanlar

aras1 giris noktasi i¢in uygun bir etkinliktir.

Insanlar aras1 giris noktas1 konusunda etkili iiriinler verebilmek igin Daniel
Goleman'in insan iliskilerinin yeni bilimi olarak adlandirdig1 "Sosyal Zeka" adli
eserinin  Oziimsenmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Goleman (2007), "bizler
sosyallesebilen varliklariz, ¢cevremizdeki kisilerle siirekli beyinden beyine baglanti
kuruyoruz. Bizim bagkalarma, baskalarmin da bize karsi tepkileri, kalbimizden
bagisiklik sistemimize kadar her seyi etkileyen hormonlarin hizla salgilamasma yol
actyor ve iyi ilisikler vitamin, kotii iliskilerse zehir etkisi yapiyor" demektedir.
Insanlar aras1 giris noktasmin kullanilmasiyla hormonlarin vitamin etkisi yapmasi

amaclanmaktadir.

Meslek Segiminde Karar Verme Becerisi Uzerine Uygulamali Giris Noktas1 drnegi

. Projeler, insanlar arasi girisler icin miikemmel araglardir.

o Bir ders oncesinden gruplar olusturulur.

o Her bir guruba bir meslek dali verilir.

o Ve onunla ilgili resim, siir, yazi i¢eren bir pano hazirlamalari istenilir.
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“Hangi Meslek” adli konuda da panolar incelenerek derse baslanir.

Glglii giris noktalarinin asil amact; dikkat ¢cekmektir (Gardner 2006).

Cok sayida giris noktasinin ne oldugu basittir; bir 6grencinin bir konuyu 6grenmesi

icin ise yarayan yontem, baska bir 6grenci lizerinde ayn1 konu i¢in veya ayni 6grenci

de bagka bir giin ise yaramayabilir (Gardner 2006).

Ogretmenin yapmasi gerekenler

Giris noktalarinin belirli anlayislar i¢in uygun oldugunu anlamak
Incelenecek konuya uygun birkag giris noktas1 bularak ise baslamak
Elde edilen basariy1 ve basarisizligi tatmak

Uzmanlastikca kisisel yaklagimlar gelistirmek

Her konuda giris noktast vardir ancak her birinde mutlaka fazlaca olacaktir

diye bir sey yoktur.

Giris noktalarinin se¢imi i¢giidiisel hatta miimkiinse sanatsal yapilmalidir.
Bulunan giris noktalar1 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun olmalidir.
Biitiin giris noktalarini kullanmak mecburi degildir.

Her giris noktasi belirli bir kavram i¢in ayn1 sekilde uygun diismez.

Miifredat her zaman fazla konu igerecektir. Bu nedenle miifredattaki

konulardan taviz vermek gerekecektir.

2.6.8. Arastirmada Kullanilan Coklu Giris Noktalar

Arastirmada enerji kaynaklari ile ilgili kullanilan ¢oklu giris noktalar1

“Miizikli siir” ile estetik giris noktast
“Ya giines olmasayd1” sorusu ile varolugsal girig noktasi
“Islem sorusu” ile sayisal giris noktasi

“Bugday sagli kiz hikayesi” ile hikaye ile giris noktasi
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o “Basit riizgar tilirbini” ile uygulamali girig noktasi
. “Yaratic1 drama canlandirmas1” ile kigiler arasi giris noktasi

o “Devlet baskan1 olsaniz sorusu” ile mantiksal giris noktasi

2.6.8.1. “Miizikli Siir” ile Estetik Giris Noktasi

Fonda Farid Farjad’in Amad Amma adli eseri ile asagidaki siir okunarak derse girilir.

Diinya 6liiyor

-Kurtarilabilir.

Dostlarimi tanimalisin

Hepsi bittim, tiikendim demeden

Yardimma kosar gelir

Su sana akabilir

Giinesin eli tutulabilir

Riizgardan yardim istenebilir

Sicak suya, buhara sdylesek kosar gelir

Ya da atik dedigimiz seyler

“Iste yararim bu” diyerek kendini kanitlayabilir
Sevda dalgalarinin elektrigini

Okyanuslar bize gonderebilir.

Taskomiiri, petrol, linyit, dogalgaz, niikleer

Yenilenemezdir, yenilmez degil.

Tek bir tercihle
Diinya rahat bir nefes alabilir. (Kudret Aykir)

Siir okunduktan sonra siirin ana temasi sorulur. Bugiin sizce hangi konuyu
isleyecegiz seklinde sorular sorularak konuya ulasilir. Enerji kaynaklar1 ve 6zellikle
yenilenebilir enerji kaynaklar1 cevabi alminca musralar i¢inden enerji kaynaklari
buldurulur. Boéylece dersin genel yapisini olusturan bir zihinsel sema ve genel

uyarilmislik hali olugturulur. Misralar i¢inde yer alan enerji kaynaklar:

Su sana akabilir - Hidrolik enerji
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Giinesin eli tutulabilir - Giines enerjisi
Riizgardan yardim istenebilir - Riizgar enerjisi
Sicak suya, buhara séylesek kosar gelir - Jeotermal enerji
Ya da atik dedigimiz seyler

“Iste yararim bu” diyerek kendini kamtlayabilir . Biyokiitle enerjisi
Sevda dalgalarinin elektrigini

Okyanuslar bize gonderebilir : Dalga enerjisi

Bunlarin yenilenebilir enerji kaynagi oldugunu buldurulduktan sonra yenilenemez

enerji kaynaklar1 (Tagkomiirii, petrol, linyit, dogalgaz, niikleer) buldurulur.

Son olarak da “Yenilenemezdir, yenilmez degil” misrasi ilizerinden beyin firtinasi
yaptirilir ve yenilenebilir enerji kaynaklar1 kullaniminin yenilenemez enerji

kaynaklarmnin yerini alabilecegi vurgulanir.

2.6.8.2. “Ya Giines Olmasaydi Sorusu” ile Varolussal Giris Noktasi

“Ya Giines Olmasaydi? ’sorusu sorularak cevaplar almir. Amag¢ tek bir dogruyu

buldurmak degil, varolusu sorgulatmaktir.

2.6.8.3. Islem Sorusu ile Sayisal giris Noktas:

\ 10x10x10x10 /10*x1! X8=2? islemi sorularak sonu¢ buldurulur. Buradaki dikkat
edilen nokta sonucun konuyla alakal1 bir sayisal bilgi olmasidir. Yani sonug¢ 80’dir ve

80 TEP (ton esdeger petrol) Tiirkiye’nin bir yillik aldig1 giines enerjisi miktaridir.
2.6.8.4. Bugday Sach Kiz Hikdyesi Ile Hikdye ile Giris Noktast

Asagida yer alan Bugday Sacli Kiz hikayesi diyaloglar kismma kadar okunur.
Diyaloglar kismindan 6nce 6gretmen adaylarina korkuluk siz olacaksiniz ve cevabi

sizler vereceksiniz denir. Ve her bir diyalogda cevaplar alinir.
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Bugday Sa¢h Kiz

Dayisimin ¢iftligine giden bugday sa¢l kiz okulda yapip oynadigi riizgar giillerinin biiyiiklerini
goriince ¢ok sasirnisti. Bunlar ne ki, ne ise yarwyor diye sordu. Arkasindan bir ses geldi. Korkuluktu
bu. Bugday sach kiz once irkilmisti. Korkuluk ben bugdaylart korumak icin buradayim deyince,
bugday sacl kizin korkusu gegti. “Onlar riizgar enerjisi i¢in kullaniliyor, Onlardan elektrik enerjisi
tiretiliyor” dedi.

1) Bugday sa¢h kiz : Elektrik i¢in kémiir, petrol, dogal gaz ve niikleer kullanmildigini duymustum
okulda, Onlar varken nicin bunlar kullanilsin ki?
Korkuluk
2) Bugday sa¢l kiz : Bu kadar biiyiik seyleri yapmak ¢ok pahali olmalr dedi
Korkuluk
3) Bugday sa¢h kiz . Gegen okul gezisi ile termik santrale gitmistik, bu tarla kadar alam
kapliyordu. Bunlar agag gibi burada?
Korkuluk
4) Bugday sa¢h kiz Az yer kapladigina gore daha az enerji iiretiyordur?
Korkuluk
5) Bugday sagh kiz :Diinya'da var mi1 bu giizel riizgdrgiillerinden?
Korkuluk
6) Bugday sagl kiz :Cok giizel bir siirii riizgargiilii. Altinda bugdaylar da var. Termik
santralin yaninda sadece kuru agaglar vardi.
Korkuluk
7) Bugday sa¢h kiz :Cok giiriiltii var. Ben dayanamayacagim, gideyim ben.
Korkuluk
8) Bugday saglt kiz :Cok tesekkiir ederim.
Korkuluk
(Kudret Aykirt)

2.6.8.5. Basit Bir Riizgar Tiirbini Gosterilmesiyle Uygulamali Giris Noktasi

“http://www.youtube.com/watch?v=2CNSZNZnnMo” adresinden indirilen 42

saniyelik video 6grencilere gosterilir. Biraz gayret gosteren herkesin evinde bunu
yapabilecegi sOylenir. Vantilator yardimiyla birka¢ wattlik ampullerin yakilabildigi,
biiyiik tiirbinlerle ne kadar enerji elde edebilecegini konusunda diisiinme siiresi
verilir. Tek yarattig1 kirliligin gtirtiltii kirliligi oldugu ve teknoloji gelistikge bunlarin

azaldig1 sOylenir.
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2.6.8.6. Yaratict Drama Ile Kisiler Arasi Giris Noktasi

Dersten 15 dakika 6nce biokiitle enerjisi ile ilgili agagidaki rol kartlar1 iki 6grenciye
verilir. Geneli dogaglamaya dayali bu bilgileri igeren bir canlandirma yapacaklar1
sOylenir. Canlandirmayi1 nasil yapacaklar1 ve en fazla 5 dakika olacagi sdylenir. Rol
alacaklar1 vakit kendilerine haber edilecegi sdylenerek ders boyunca dikkatlerinin

dagilmasi onlenir.

Ali Can-30 yasinda- Enerji Miihendisi

Siz, babaniz sayesinde hi¢bir burs ya da kredi almadan enerji miihendisligi lisans ve
yiiksek lisans programini birincilikle bitirmis ve biyokiitle enerjisi konusunda
uzmanlagmus birisiniz. Ailenizin yasadigi yer belediyenin ¢oplerinin atildig: bir alan.
Babaniz orada kéyliilere odun ve komiir satarak sizi okutmus ve hala ge¢imini
oradan saglyor. Calistiginiz sirket yeni bir ise atilmak durumunda ve bu is olmazsa
batacak ve siz issiz kalacaksiniz. Yeni is olarak senin koyiinde biyokiitle enerjisi
santrali kurmak ve bu isin basinda da senin olmanu istiyorlar. Sen, Kiiciik veya biiyiik
tiim yerlesmelerin enerji ihtiyaci bu yontemle karsilanabilecegini, biyokiitle enerjisi
tiretiminde atik ¢evreye zarar veren atik maddeler de kullamildigi i¢in bunlarin
cevreye zarar vermesinin engellenecegini, kirsal kesimlerde bu enerjinin
kullamilmasinin  karsal kesime elektrik getirilmesinden daha ucuza gelecegini
biliyorsun. Ama bir tarafta da artik baban odun ve komiir satamayacag icin issiz
kalacak bunun farkindasin.

Baslangi¢ Noktasi: Babana diigiincelerini séylemek i¢in kéye babamin diikkanina
gitmigsindir. Konusmak istedigini séylersin.

Mehmet Can- 60 yasinda — Odun ve kbmiircii

Siz, yillarca odun ve komiirciiliikle oglunuzu okutmug bir kisisiniz. Su an oglunuzun
bir meslek sahibi olmasinda ¢ok mutlusunuz onunla gurur duyuyorsunuz. Isiniz var
ama kendi sigortanizi uzun yillar yatirmamis ve emekli olamiyorsunuz. Oglunuzdan
su ana kadar gelecek tiim parasal destekleri gururunuzdan dolayr kabul
etmiyorsunuz. Esiniz vefat etmis ve sizi bu yalmizliktan kurtaran sey isiniz.

Baslangi¢ noktasi: Oglunuz diikkana gelir. Ona simsiki sarilirsiniz. Oglunuz sizle
konusmak istedigini soyler.
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2.6.8.7. Devlet baskani olsaniz sorusu ile mantiksal giris noktast

“Fosil yakitlara sahip bir iilkenin devlet baskani olsaniz yenilenebilir enerji
kaynaklarini destekler misiniz? ’sorusu sorulur. Ve beyin firtinasi1 yaptirilir. Burada
ki amag¢ da varolussal giris notasindaki soru gibi tek bir cevap buldurmak degil,

diistinmeyi ve empati kurmay1 saglayarak durumun mantiksal yanlarmi buldurmaktir.

2.7. Dikkat

Bir onceki boliimde ¢oklu giris noktalarindan bahsedilmisti. Coklu giris noktalarinin
dogasinda dikkat yatmaktadir. Bu boliimde dikkat konusu ile ilgili alan yazimni ele

alinacaktir.

Dikkatle ilgili bir¢ok tanim yapilmistir, ama ortak bir tanimi bulunmamaktadir.

Bunlardan bazilari;

Dikkat: Duygularla diisiinceyi bir sey Tlzerinde toplama, uyaniklik, uyanik
davranmalk, ilgi, 6zen (TDK, 1994).

Dikkat zihinsel bir faaliyetin odaklagsmasidir (Oztiirk, 1999).
Dikkat, bilincin belirli bir anda, belli bir uyariciya yogunlastirilmasidir (Kaya 2007).

Dikkat; algilamayi, diisiinceleri, duygusal girdileri, biligsel siiregleri, c¢evresel
uyaricilarin kimilerini gérmezden gelip, kimilerini secerek onlar iizerinde odaklasma;
boylece segilen uyaricilar1 daha net algilama ve bu siirec¢lerin tiimiinii istengli olarak

denetleyip yonlendirme yetenegidir (Woolfolk 1998).
Dikkat, bir uyariciya bilingli olarak odaklanma siirecidir (Deniz 2010).
Dikkat; bilincimizin bir konu tizerinde toplanmasi halidir (Binbagioglu 1995).

Dikkat; duyusal mekanizmalarla alinan uyaranlardan herhangi birinin, digerlerinden

belli amaglara gore se¢ilip ayiklanmasi iglemidir (Aydin, 2003)

Dikkat, suurun tam olarak agik oldugu durumda oryantasyonun belirli hedeflere

yonlendirilmesi ve orada belirli bir siire yogunlasabilmesidir. (Tanridag 1994)
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2.7.1. Dikkat Toplama Becerisinin Ogrenme Uzerindeki Onemi

Dikkatin 6grenmedeki rolii ¢ok Onemlidir: Giliniimiizde yaygin kabul goren tiim
O0grenme modelleri 6grenmeyi baslatan mekanizma olarak dikkat kavramini kabul
etmektedirler. (Oztiirk, 1999). Dikkat, 6grenme siirecinin baslamasinda yer alan ilk
adimdrr. Dikkat edilmemis bilgi anlasilmaz, 6grenilmez ve hatirlanmaz.(Karaduman
2004). Okullarda karsilasilan sorunlarin % 30’unu dikkat sorunlar1 olugturmaktadir
(Nathan 2002).Etkili bir 6grenme, dikkatin calisilan konuya c¢ekilmis olmasini
gerektirir. Bu nedenle, bireyin 6grenme yeterliligi lizerinde dogrudan etkili olan
degiskenlerden birisidir (Ulug, 1991). Dikkat ederken biitiin zihinsel yeti ve
yeteneklerimizi etkin hale gecer. Bu da 6grenme siirecinin olusmasini kolaylastirir.
Dikkat ozellikle bilingli olan her 6grenme i¢in gereklidir(Binbasioglu 1995).
Ogrenme, dikkat etme ile basladig1 igin, &grencilerin dikkatini ¢ekmek ve
stirdliirmelerini saglamak cok oOnemlidir (Deniz 2010). Duyu organlar1 siirekli
calistig1 icin organizma belirli bir anda ¢ok fazla sayida uyariciya maruz kalir. Belirli
bir anda bunlari hepsini islemek miimkiin degildir. Algi belirli bir anda, kisith
sayida bilgi girer. Burada en belirleyici 6zelliklerden biri dikkat mekanizmasidir.
Organizma dikkatini yogunlastirdig1 uyarict ile ilgili algi olusturur. Dolayist ile
dikkat edilen sey 6grenilir (Kaya 2007). Dikkat biligsel bir kavramdir ve biitiin diger
bilissel islemler, 6grenen bireyin uygun uyariciya dikkat ettigi ve digerlerini géz ard1

ettigi Olciide yiirttiliir (Deniz 2010).

Bir 6grenme durumunda 6grencilerin dikkatinin 6grenme siirecine yonlendirilmesi
onemlidir. Smif igerisinde bulunan &grenciler ortamdaki uyaricilar ile ilgilenirler.
Smifa 6gretmenin girmesiyle birlikte 6grenciler yeni bir uyariciyla karsilagirlar ve
dikkatleri bu yeni uyarici ilizerinde odaklagmaya baslar. Ancak bazi 6grencilerin
dikkati hala kendisine daha c¢ekici veya yeni gelen ortamdaki celdirici uyaricilar
tizerindedir. (Oztiirk, 1999) Etkili bir dgretmen dgrencilerin ilgilerini bir konuya
toplayabilir ve bunu derste siirdiirebilir. (Biiylikkaragdz ve Siinbiil 1997).

Dersin baginda dikkati iizerinde toplayan dgretmen igin ikinci 6nemli nokta, hedefleri
kazandirmaya yonelik uyaricilari ortama sokarak dikkatin bu uyaricilar lizerinde

toplanmak ve dikkatin uzun bir siire bu uyaricilar iizerinde kalmasini saglamaktir

(Oztiirk, 1999). Dikkat ¢ekme etkinligi, ders siireci icinde zamanla Sgrencilerin
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dikkatlerinin dagildigt durumlarda da yapilmahdir. Smif ortaminda dikkatin
cekilmesi kadar, canli tutulmasi da 6nemlidir. (Basar, 2004). Dersin sonuna kadar
dikkatin siirdiiriilebilmesi, O6grenme siirecini etkileyen en Onemli Ozelliktir.
(Anderson ve Armbruster, 1988). Dikkatin uzun bir siire segicilik gorevini yerine
getirmesi ve istenilen uyaricilar {izerinde yogunlasmasi siirekli uyarilmasma baghdir.

(Oztiirk, 1999). Bu nedenle ¢oklu giris noktalarmi cokga kullanmaliyiz.

Dikkati stirdiirebilmede onemli iki nokta; uyarici ile ilgili 6zellikler ve bireyle ilgili

ozelliklerdir. Bunlardan birey ile ilgili 6zellikleri ele alacak olursak;
Dikkati Yonlendiren Birey le Ilgili Ozellikler

o Bireyin beklentileri: Birey tarafindan 6nemli olarak algilanan uyaricilar
iizerinde dikkat daha fazla yogunlastirilir.

. Bireyin ge¢cmis yasantisi: Bir¢cok uyarici arasindan 6nceden bildigi 6zelliklere
sahip uyaricilar bireyin dikkatini ¢eker.

o Bireyin ilgisi: Bireyin ilgi duydugu konular daha fazla dikkat ¢eker. Mimar
yapilara dikkat ederken, sporcular spor yapilacak alanlar1 dnemli goriir.

. Bireyin ihtiyaglari: Birey ihtiyaglarin1 karsilama yoOniinden genel bir
uyarilmighk haline sahiptir ve ihtiyaclarimi karsilama yoniinde bireyi yonlendirir.

(Oztiirk, 1999)

Maslow’un ihtiyaclar hiyerarsisi incelendiginde: Motivasyona iligkin bazi
aciklamalar glidiilenmenin odiiller, sosyal baski, ceza vb gibi digsal faktorlere bagh
oldugunu; bazi aciklamalar da ihtiyaglar, ilgiler, merak, zevk alma gibi icsel
faktorleri tatmin etmeye doniik oldugunu gostermektedir. Motivasyon ilgi ihtiyag,
merak vb. faktorlerden kaynaklaniyorsa igsel giidiilenme adini alir, birey hedefine
ulastiginda digsal bir ddiile ihtiya¢ duymaz. (S6nmez 2007). Kisinin ihtiyaci, ilgisi ve
meraki elbette sahip oldugu zeka alanina uygun olur. Bu nedenledir ki; ¢oklu giris
noktalarinin kullanilmasiyla bir nebze olsun kisinin icsel giidiilenmesini saglamak

amaclanmaktadir.

Ogretim ortaminda dgrencilerin kendi ilgilerine ihtiyaglarina ve yasantilarina uygun
etkinliklerin se¢ilmesi onlarin dikkatini cekmede etkili uyaranlar olur (Ergin & Birol,
2000, 76). Uyaricilar1 degistirme (s6zel yerine gorsel uyarict kullanma, sesini

yiikseltip alcaltma), sorular sorma, 6grencilerin ilgi duydugu konulara deginme
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islemleri; dikkatin ders boyunca silirdiiriilmesinde O6gretmene yardimeci olabilir
(Agikgdz, 1998, 145). Bu nedenledir ki uyarict degisimlerinin ¢oklu zekaya uygun

olarak yapilmasi 6grencilerin duyusal uyum yagamasini engeller.

Sonug olarak dikkatin 6grenmedeki dnemli roliinii ve bireysel farkliliklar1 g6z oniine
alirsak ¢oklu giris noktalarmin her bir bireyin dikkatini ¢ekmek i¢cin ¢cok Onemli

etkinlikler oldugu diisiiniilebilir.

2.8. Tlgili Arastirmalar

13

Ilgili alan yazm incelendiginde “Coklu giris noktalar1  ile ilgili bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Coklu giris noktalarmin esasi dikkat cekme oldugu ve derse giris
etkinligi olarak diisiiniilecegi i¢in derse giris ya da dikkat ¢ekme etkinlikleri ile ilgili
caligmalar incelenmistir. Fakat bununla ilgili de pek fazla caliyma olmadig:

goriilmektedir. Bu caligmalar kisaca;

Yanpar (akt. Sahin, 2008)  [lkokul 4. Sunif Sosyal Bilgiler Dersinde Akademik Benlik
Kavrami, Ders Ici Ogrenme ve Ders Disi Calisma Yollar: ile Iliskisi” adl
calismasinda ilkokul 4. smif Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin akademik benlik
kavrami, ders i¢i 6grenme ve ders disi calisma yollar1 ile basarilar1 arasinda bir iligki
olup olmadigin1 belirlemeyi amaglamistir. Ust ve alt sosyo-ekonomik diizeyi temsil
ettigi diisiiniilen iki okulda toplam 80 &grencinin katildig1 bu ¢alismada “Ilkokul 4.
smif Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin ders i¢i dikkat ¢ekme ve motivasyon
stratejileri ile basarilar1 arasinda bir iliski var midir?” alt problemin cevabimi da
aramugtir. Ogrencilerin akademik benlik kavramlarmin yiiksek olmasi ve bu
degiskenin motivasyonun yerine ge¢mesinden dolay1r yapilan dikkat c¢ekme ve

motivasyon stratejileri basariy1 etkilememekte oldugu bulgulanmastir.

Biiyiikkaragdz & Siinbiil (1997) "Dikkati Cekme, Giidiileme ve Hedeften Haberdar
Etme Etkinliklerinin Ogrencilerin Basarilart Uzerindeki Etkileri" adli calismalarida
derse giriste yapilan dikkati ¢ekme, giidiileme ve hedeften haberdar etme
etkinliklerinin &grencilerin bilgi, kavrama ve toplam erisileri lizerindeki etkileri
incelenmistir. Deney gurubunda 39 kisiye, kontrol grubunda 42 kisiye 3 hafta
boyunca haftada 90 dakika olmak iizere derse giris etkinlikleri uygulamislardir. On
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test ve son test karsilastirildiginda sonuglarin bilgi diizeyinde anlamsiz fakat kavrama
diizeyi ve toplam eriside anlamli oldugu bulunmustur. Anlatim siiresi uzun olan
konularda yeri geldiginde yapilan dikkat ¢ekme ve giidiileme islemleri 6grencilerin
basarilarinda Onemli bir etken olmustur. Derse giriste yapilan bu etkinlikler

ogrencilerin dersteki genel basarilarini artirmistir

Ergin, Battal & Cardak (1999) “Fen bilgisi ve Fizik derslerinde dikkat ¢ekme ve
giidiileme etkinlikleri” adli calismasinda derse giriste uygulanan etkinliklerin bilissel

ve duyussal 6grenmeleri de olumlu yonde etkiledigi bulgulanmastir.

Oztiirk (2001) “Derse Giris Davranislarinin Ogretmenler Tarafindan Kullanilma
Durumu” adli ¢alismasinda derse giris davraniglarini incelemeyi amaglamistir. Smif
ici 0gretim faaliyeti gézlem formu kullanarak; I. Kademe 459, 2. Kademe 306 ve
Ortadgretim 149 olmak iizere toplam 914 smf {izerinde bu calismay1
gerceklestirmistir. Calismasinda derse giris davraniglart genel olarak orta derecede;
dersler itibariyle Sosyal Bilgiler grubu oOgretmenlerinin Matematik ve Tiirkce
ogretmenlerinden anlamli derecede basarili; 6gretim kademelerine gore, ilkogretim 1.
kademe ve orta 6gretim 6gretmenleri ilkogretim II. kademe Ogretmenlerine gore

anlaml derecede basarili oldugunu bulgulamistir.

Yigit & Akdeniz (2001) “Manyetizma iinitesine yonelik dikkati ¢ekme etkinlikleri”
adl calismasinda Yeni Fen Bilgisi Ogretim Programma ve bulus stratejisine uygun
olarak hazirlanmis 6gretim materyallerinin 6grencilerin 6grenme diizeyine ve bilgiyi
yapilandirmalarina etkisini ortaya koymayir amaglamiglardir. Deneysel yontem
kullanilarak yapilan calismada ayni 6gretmenden fen bilgisi dersi alan 8.smif 60
ogrenci (30 deney, 30 kontrol) katilmistir. Arastrmanin sonucunda derse giriste
uygulanan etkinliklerin bilissel ve duyussal 6grenmeleri olumlu yonde etkiledigini

bulgulamislardir.

Yigit & Akdeniz (2001) “Dikkati Cekme Etkinliklerinin Ogretmen Adaylarinin
Bilissel ve Duyussal Ogrenmelere Etkisi” adli calismalarinda, derse giriste uygulanan
dikkati ¢ekme icerikli soru ve etkinliklerin 6gretmen adaylarmin bilissel ve duyussal
O0grenmelerine etkisini aragtrmayi amag¢lamiglardir. Dokiiman analizleri sonucu
hazirladiklar1 etkinlikleri KTU Fatih Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi ikinci

smifta bulunan 150 kisilik bir Orneklem iizerinde uygulamiglardir. Arastirma

33



sonucunda derslerde dikkat c¢ekici giidiileyici ve basit ara¢ geregler iceren
etkinliklere yer verilmesinin Ogretimi daha etkili hale getirdigi sonucuna

ulagmiglardir.

Diindar (2005), “Smif Ogretmenleri Tarafindan Kullanilan Dikkat Cekme
Teknikleri” adli g¢alismasinda sinif Ogretmenlerinin  derslerinin  baslangicinda
kullandiklar1 dikkat c¢ekme tekniklerinin neler oldugunu, o6gretmenlerin hangi
teknikleri cogunlukla kullandiklarini ve etkili bulduklarini belirlemeyi amaglamistir.
Tarama ydntemiyle {lkdgretim Okullarinda ¢alisan 274 smif gretmenine uygulanan
bu arastrmanmm sonucunda Ogretmenlerin hedef davranislarla ilgili dersin
baslangicinda agik uclu sorular sorma teknigini % 75.5 oraninda; smifa konu ile ilgili
harita, kapali bir kutu vb. ¢esitli materyal getirme teknigini % 74.8 oraninda; 6nceki
ogrenmeleri gozden gegirme teknigini % 71.5 oraninda ¢ogunlukla kullandiklar
tespit edilmistir. Buna karsilik 6gretmenlerin; fliit, alarm, zil sesi kullanarak dikkat
cekme teknigini % 51.1, konuyla ilgili misafir uzmanlari(doktor, polis) getirilmesini
% 33.6 oraninda hi¢ kullanmadiklar1 belirlenmistir. Ayrica, 6gretmenlerin en etkili
dikkat cekme teknigi olarak hedef davraniglarla ilgili Oykii, ani, siir okuma
etkinliklerini; en az etkili olarak ise fliit, alarm, zil sesi vb. kullanarak dikkat ¢ekme

tekniklerini gordiikleri belirlenmistir.

Akdag, Bedir &Demir’in  (2006) “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi
Derslerinin Ogretiminde Ogretmenlerin Derse Giris Etkinliklerine Iliskin Ogrenci
Goriisleri” adli ¢alismasinda ilkdgretim okullarinda 6gretmenlerin, Sosyal Bilgiler ve
Fen Bilgisi derslerinde derse giris etkinliklerini ne derecede yerine getirdiklerini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirma, 2003-2004 o6gretim yili bahar déneminde
Kayseri il merkezindeki ilkogretim okullarinin sekizinci smif grencileri lizerinde
yiirlitiilmiistlir. Arastirmaya, 10 ilkogretim okulunun sekizinci siniflarinda 6grenim
goren toplam 300 Ogrenci katimistir. Tarama modeli ile yapilan arastirmada
bulgular, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi dersi 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugunun,
dersin basinda smifi selamladiklarini, konuyu iyi 6grenmenin smavlarda ve hayatta
basarili olmalarini saglayacagini soylediklerini ve 6grencilere anlagilmayan bir konu
oldugunda s6z alarak soru sorabileceklerini hatirlatarak derse gegis yaptiklarini

gostermistir.
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Caglar (2009) “Sinif Ogretmenlerinin Ogretimsel Etkinliklerinin Yonetiminde Dikkat
cekme ve Siirdiirme Davramslarimn Incelenmesi” adli calismasinda 5. smif
ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersinde dikkat ¢ekme ve siirdiirme davranislarinin
incelenmesi amaglanmistir. Bu amacla Sosyal Bilgiler dersinde etkinlik siirecince,
ogrencilerin dikkatini etkileyen durumlar ve 6gretmenin 6grencilerin dikkatlerini
¢cekme ve siirdirme amaciyla; derse baslama, gorsel calismalar, sozel ve sozel
olmayan iletiler, uygun smif ve oturma diizeni, doniit ve diizeltme ile farkli yontem
ve tekniklere iliskin kullanimlarinin nasil oldugu incelenmistir. Veriler 8 ilkogretim
okulunda gorev yapan ve 5. smifi okutan 16 smif Ogretmeniyle goriisme
olusturmaktadir. Arastirma bulgularmma gore etkinlik siirecinde dikkat ¢cekme ve
stirdiirme boyutlarina gore smif 6gretmenlerinin ders dncesi hazirlik ve planlamaya
dikkat etmedikleri, dikkati cekmeye ve siirdiirmeye iliskin gorsel ¢aligmalar ile farkl

yontem ve tekniklerin kullanimi konusunda yeterli olmadiklar1 belirlenmistir.

Sonug olarak konuyla ilgili arastirmalara baktigimizda bazi ¢caligmalarin derse giris
etkinliklerinin kullanilma durumu ve derse giris etkinliklerinin neler olduguna dair
calismalar oldugu goriilmektedir (Oztiirk, 2001; Diindar, 2005; Akdag, Bedir &
Demir, 2006; Caglar, 2009). Bazi ¢alismalar ise bu etkinliklerin etkilerine dair
arastirmalardir. Bu ¢alismalardan biri  (Sahin, 2004) disinda digerlerinde
(Biiyiikkaragdz & Siinbiil 1997; Ergin, Battal ve Cardak,1999; Yigit ve Akdeniz,
2001; Yigit ve Akdeniz, ) derse giris etkinlikleri kisinin biligsel ve duyussal

o0grenmelerini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.
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3. BOLUM

YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin tasarlanmasi, arastirma modeli, ¢alisma
grubu, arastirmanin agsamalari, veri toplama araclarinin gelistirilmesi ve uygulanmasi,

verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesine iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Tasarlanmasi

Calismada oncelikle “Coklu Giris Noktalar’nin  egitim-6gretim ortamindaki
kullanimina iliskin ilgili alan yazini incelenmis ancak bu konuda ¢alisma olmadigi
icin derse giris etkinlikleri ile ilgili ¢alismalar iizerinde durulmustur. ilgili alanda
kullanilan veri toplama aracglari, hazirlanacak 6gretim materyallerinde bulunmasi
gereken ozellikler, enerji kaynaklar: ile ilgili kitaplar irdelenmistir. Boylelikle 6n
hazirliklar tamamlanmistir. Ogretim materyalleri hazirlanirken ayn1 zamanda veri
toplama araclar1 gelistirilmistir. Ogretim materyallerinin hazirlanmasinda Sosyal
Bilgiler Ogretmen adaylarma uygun olarak goriis dlcegi ve etkinlikler gelistirilmistir.
Goriis Olgegi ve etkinlikler bes kisilik (akdemiysen) uzman grubun goriislerine
sunulmustur. Veri toplama araglarinin 6n uygulamasi 98 Ogrenci iizerinde
yapilmistir. On uygulamadan elde edilen veriler 15131nda diizeltmeler yapilarak pilot
uygulamaya gidilmistir. Pilot uygulamadan sonra veri toplama araglar1 uygulamaya
hazir hale getirilmistir. Arastrma arastirmaci tarafindan yapilmistir. Ogretim
materyallerinin pilot uygulamas: yapilarak gerekli degisiklik ve diizeltmeler
yapilmusgtir.  2013/2014  egitim-6gretim  yilinda c¢alismanin asil  uygulamasi

gerceklestirilmistir. Veriler analiz edilerek tez raporlastirilmastir.
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3.2. Arastirma Modeli

Arastirmada enerji kaynaklar1 konusunda ¢oklu giris noktalar1 kullanimina iligkin
Sosyal Bilgiler o6gretmen adaylarinin goriislerinin nasil oldugu incelenmistir.
Aragtirmada karma yontem kullanilacaktir. Karma yontem yaklagimina goére her olay
ve olgunun (ya da ger¢egin) hem nitel hem de nicel boyutu vardir. Eger gercegi
biitiinciil ve zengin bir ¢ergevede anlamak istiyorsak hem nitel hem nicel boyutunu
incelememiz gerekmektedir (Yildrim & Simsek, 2013). Karma yontem yaklasimai;
sosyal bilimlerde, amagl olarak iki ya da daha fazla analiz veya veri toplama
yolunun ayni arastirmada kullanilmasidir (Greene & dig., 2005). Baska bir tanimla
bir arastirma stirecinde nitel ve nicel verilerin birlikte toplanmasi, analiz edilmesidir
(Creswell 2006). Nicel yontem araciligiyla toplanan veriler bir¢cok katilimciya
ulagmay1 saglarken, gozlem, goriisme vb. gibi nitel yontemler kullanilarak elde
edilen veriler, arastirma konusunun daha derinlemesine incelenmesine imkan saglar
(Greene & dig.,, 2005). Karma yontemlerden agiklayic1 desen yontemi
kullanilacaktir. Agiklayicit desende (Biiyiikoztiirk 2011) arastirmaci oncelikle nicel
verileri toplar ve analiz eder. Ardindan bu verileri tamamlamak i¢in nitel verileri
toplar. Ornegin; bir yontemin basarisma iliskin yapilan bir calismadan sonra
yontemlere iliskin en ¢cok begenilen yonler 6grencilerle goriismeler yapilarak ortaya
konulabilir. Karma yontem arastirmalarinda arastirma modelinin hem nicel hem nitel

boyutunun agiklanmasi gerekmektedir (Yildirim & Simsek, 2013). Bunlar:

Nicel Boyut: Arastirmanin nicel boyutu betimsel aragtirma modelindedir. Betimsel
(descriptive) arastirmalar, verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde
tanimlar ve egitim alanindaki arastirmalarda, en yaygin betimsel ydntem tarama
calismasidir. Tarama (survey) caligsmasi, bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek
icin verilerin toplanmasini amaglayan c¢alismalardir. Ve tarama tiirli arastirmalarda
cogunlukla anket teknigi kullanilir (Biyilikoztiirk 2011). Bu arastirmada da anket

teknigi kullanilacaktir.

Nitel Boyut: Arastrmanin nitel boyutunda nitel arastirma yontemlerinden igerik
analizi yontemi kullanilacaktir. Ciinkii icerik analizi, toplanan verilerin derinlemesine
analiz edilmesini gerektirir ve Onceden belirgin olmayan temalarmn ve boyutlarin

ortaya ¢ikarilmasma olanak tanir. Boylece aragtirmada toplanan verilerin
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derinlemesine analiz edilebilecegi ve Onceden belirgin olmayan temalarin ortaya

saglikli bir sekilde ¢ikarilabilecegi diistiniilmektedir (Yildirim & Simsek 2013).

3.3. Arastirma Grubu

3.3.1. Arastirmanin Evreni

Evren (population), arastirma sonuglarinin genellenmek istendigi elemanlar
biitiiniidiir (Karasar, 2000). Arastrmanin evrenini, 2013-2014 egitim-0gretim yili
giiz doneminde Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler

Ogretmenligi Anabilim Dali §gretmen adaylar1 olusturmaktadir.

3.3.2. Arastirmanin Orneklemi

Orneklem (sample), belli bir evrenden, belli kurallara gore secilmis ve secildigi
evreni temsil yeterliligi kabul edilen kiigiik kiimedir (Karasar, 2000). Arastirmanin
orneklemini, evren igerisinden rastgele (random) yontemle belirlenen hem normal
hem ikinci 6gretim olmak lizere 3. ve 4. smifta 6grenim goren toplam 94 6gretmen

aday1 olusturmaktadir. Ogretmen adayi sayilarina asagida yer verilmistir.

Tablo 3.3.2.1. Simflara Gére Arastirmaya Katilan Ogretmen Aday: Sayilari

Sinif Ogretmen Aday1 sayisi
4. Smif Ikinci Ogretim 47
3. Sinif Normal Ogretim 47

3.4. Veri Toplama Araglan

Arastirmada veri denince arastirma amacini gerceklestirmek (karar verebilmek i¢in
gerekli olan kanitlar) i¢in gerekli olan kanitlar akla gelir. Bu kanitlarin ne olacagi ve

nerelerden saglanacagi, aragtirma planlanirken kararlastirilir (Karasar, 2005).
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Aragtirmadaki alt problemlerin istatiksel analizi i¢in gerekli olan verileri toplamak

icin; agagida yer alan araglar gelistirilmis ve kullanilmistir:
1. Kisisel Bilgi Formu
2. Derse ve Etkinlikleri Uygulamaya iliskin Gériis Formu

3. Etkinliklere ve etkinliklerin dikkat davraniglarini etkilemelerine iliskin

goriis formu

3.4.1. Kisisel Bilgi Formu

Ogrenci kisisel bilgi formu toplam 7 sorudan olusmaktadir. Bu sorular sunlardir:
Ogretmen adaymin cinsiyeti, smifi, mezun oldugu lise tiirii, ikamet ettigi yeri, anne ve

babanin egitim diizeyi ve kitap okuma siklig1.

3.4.2. Derse ve Etkinlikleri Uygulamaya iliskin Goriis Formu

Arastirmaci tarafindan gelistirilen bu dlgekte, amag¢ 6gretmen adaylarmin ¢oklu giris
etkinliklerinin uygulandig1 derse ve bu etkinlikleri uygulamaya yonelik goriislerini

tespit etmektir. 28 maddeden olusan 6lgekte;

o Tamamen Katiliyorum
. Katiliyorum

° Kismen Katiliyorum

. Katilmiyorum

. Hi¢ Katilmiyorum

seklinde besli derecelendirme yapilmistir. Maddeler Ogretmen adaylarinin
etkinliklerin uygulandig1 derse ve etkinliklerini uygulamaya yonelik goriislerini

belirleyecek nitelikte hazirlanmistir.

Ogretmen adaylarinin derse ve etkinlikleri uygulamaya iliskin goriislerini belirlemek

13

amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “ Derse ve Etkinlikleri Uygulamaya
[liskin Goriis Formu” kullanilmuistir (BKZ: Ek-?). Arastirmanin dogrultusunda, ilgili
alan yazinin taranmasi ve alan uzmanlarmin 6n goriisleri dogrultusunda belirlenmis

olan 30 maddeli 6lgme araci hazirlanmistir. Bu aracin gecerlilik ve gilivenirlik
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caligmalarinin yapilabilmesi i¢in 134 kisilik gruba uygulanmistir. Elde edilen
sonuglarin analizi dogrultusunda faktor yiiklerine bakilmig iki ve daha az maddeden

olusan faktor yiikleri 6lgme aracindan atilmistir.

Tablo 3.4.1. Derse Karsi1 Goriis Anketi Madde Analizi Sonuglari

Component
1 2 3 4 5 6 7 8

al4d 723

al3 714

all ,690

al6 689

al2 682

as 681

ab ,680

a9 ,665

a20 ,654

bl 653

ar 642

ald | 623

a3 621

az 617

b9 615

a4 610

al ,595

a8 579

al7 534

ald | 527

bl0 | 516

als ,502

b3 438

b5 811
b4 780
b6 750
b7 732
b8 545
b2

al9
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Faktor analizi sonucunda &lgme aracindan cikarilan maddeler al9, b2’dir. Olgme
aracinin maddelerinin son haline karar vermek i¢in alan uzmanlarmin son goriisleri
alimmustir. Bu dogrultuda 6lgme araci 2 alt boyuttan olugsmustur. Belirlenmis olan alt
boyutlarm yapilan arastirmanin d6grenci goriislerini agikladigi belirlenmistir. Her bir

alt boyutun giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmistir.

Tablo 3.4.2. Etkinliklerin Uygulandigx Derse lliskin Goriisler Alt Boyutunun Giivenirliligi

Cronbach's
Alpha Based
on
Cronbach's Standardized
Alpha Items N of ltems
,925 ,928 23

Birinci “Ogrencilerin ¢oklu giris noktalarmin mevcut oldugu derse iliskin goriisleri

nasildir?” alt boyutun i¢ tutarliligi ,925 olarak bulunmustur.

Tablo 3.4.3. Etkinlikleri Uygulamaya iliskin Gériisler Alt Boyutunun Giivenirliligi

Cronbach's

Alpha  Based

on
Cronbach's Standardized
Alpha Items N of Items
,796 ,794 5

Ikinci “Ogrencilerin ¢oklu giris noktalarini uygulamaya iliskin goriisleri nasildir?”

alt boyutunun i¢ tutarliligi ,796 olarak bulunmustur.

Tablo 3.4.4. Olgme Aracimin Genel Giivenirliligi

Cronbach's
Alpha Based on
Cronbach's Standardized
Alpha Items N of Items

,885 ,905 28
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Olgme aracmin genel giivenirlik degeri ,885 oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu
sonuglar Olgme aracinin amacina hizmet ettigi ve gilivenilir oldugunu ortaya

koymustur.

Yapilan c¢alismalar dogrultusunda gegerli ve giivenilir bir “Derse ve etkinlikleri
uygulamaya iliskin goriis formu” 6lgegi EK-2’de sunulmustur. Bu 6lgek ¢oklu giris

etkinlikleri uygulandiktan sonra 6gretmen adaylarina sunulmustur.

3.4.3. Etkinliklere ve Etkinliklerin Dikkat Davramslarim Etkilemelerine Iliskin

Goriis Formu

Arastirma da, ¢oklu giris etkinliklerine ve bu etkinliklerin 6gretmen adaylarinin
dikkat ¢cekme, dikkati siirdiirme davranislarini nasil etkilediklerine iliskin goriislerini
tespit etmek amaciyla, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Etkinliklere ve
Etkinliklerin Dikkat Davramislari1  Etkilemelerine Iliskin Goriis Formu”
hazirlanmistir (Bkz: Ek-?). Bu amagla 6gretmen adaylarma ilgili alan yazini

taranarak ve uzman goriisleri alinarak 5 adet agik uglu sorular sorulmustur. Bunlar;

1. Dersteki coklu zekaya uygun giris noktasi etkinliklerinden hangisini daha ¢ok
sevdiniz, neden?

2. Yapilan etkinliklerden sana hitap eden/edenler var miydi? Neden?

3. Yapilan etkinlikler derse dikkatini ¢ekti mi, neden?

4. Yapilan etkinlikler derste dikkatinin devamliligini sagladi mi, neden?

5

. Yapilan etkinlikler, derse olan ilgini artirdi mi1, neden?

Veri toplama siirecinde veri toplama araglarinin katilimcilara uygulanma siireci

Tablo 3.4.5.’de verilmistir.

Tablo 3.4.5. Arastirma Grubuna Olgekleri Uygulama Tarihleri

Tarih Simif
23.10.2013 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 3. Smif Normal Ogretim
27.10.2013 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 4. Smif Ikinci Ogretim
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3.5. Arastirmanin islem Yolu

Deneysel islemler Ekim ay1 igerisinde her bir sinif i¢in 2 ders saati yapilmistir. Her
iki simifta da ayni etkinlikler kullanilmistir. Arastirmada asagidaki islem yolu takip

edilmistir.

1. Arastirmaci tarafindan ilgili alan yazini taramasi yapilmistir. Bu asamada ¢oklu
girig etkinlikleri, derse giris etkinlikleri, dikkat ¢ekme etkinlikleri, enerji kaynaklari
konular1 taranmustir. Enerji kaynaklari konusunda ¢oklu giris noktalarmin nasil
kullanilabilecegi ile ilgili kaynaklar taranmis ve uzman gorisleri alinmigtir.

Etkinlikler olusturulmaya baslanmistir.

2. Elde edilen veriler dogrultusunda ders isleme siireci belirlenmistir. Ders plani alan

uzmanlar1 ile olusturulmustur.

3. Arastirmada, 6lgme araci olarak kullanilacak 6lgme araglarindan biri olan “Derse
ve Etkinlikleri Uygulamaya Y onelik Gorlis Formunun, gecerlik giivenirlik ¢aligmasi

yapilmis ve son sekli verilmistir.

4. ”Etkinliklere ve Etkinliklerin Dikkatlerini Etkilemelerine iliskin Goriis Formu”na

uzman goriigleri de almarak son sekli verilmistir.

5. Coklu giris etkinlikleri olusturulmus ve uzman goriisleri alinarak son sekli

verilmistir.
6. Dersi veren 6gretim iiyelerinden ve dekanliktan izinler alinmastir.
7. Coklu giris etkinlikleri kullanilarak dersler islenmistir.

8. Ogretmen adaylar1 formu doldurmadan énce arastirmanin amacindan bahsedilmis

ve form doldurma hususu o6rneklerle a¢iklanmistir.
9. Ogretmen adaylarma dlgek formlar1 uygulanmistir.

10. Toplanan veriler SPSS paket programi ve igerik analiz yontemi kullanilarak

degerlendirilmistir.

11. Sonuglar raporlastirilmistir.
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3.6. Arastirmanin Uygulanmasi

Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
programinda rastgele Ornekleme ile belirlenen smiflarda, arastirmanin
gerceklestirilmesi uygun goriilmiistiir. Uygulama yapmak i¢in Once dersi veren
Ogretim elemanlarindan, sonra Egitim Fakiiltesi Dekanligi’ndan ¢aligsma yapabilmek

icin gerekli izinler alinmugtir.

3.6.1. Coklu Giris Noktalarina Gore Etkinlik Hazirlama

Calismada oOgretmen adaylarimin, enerji kaynaklari konusunda c¢oklu giris
etkinliklerini kullanarak dikkatlerini gekmek amaglanmistir. Bu sebeple arastirmanin
amacina ve Yyapilacak uygulamalara uygun olarak, Coklu Giris etkinlikleri
hazirlanmistir. Hazirlanan materyaller etkinlik hazirlama ilkelerine  gore
hazirlanmistir. Hazirlanan etkinligin, 6gretmen adaymnin seviyesine uygun olup
olmadigmi tespit etmek amaciyla, hem dersi veren Ogretim iiyelerinin hem de
alaninda uzman kisilerin goriisleri alinmistir. Etkinlikler hazirlanmadan 6nce Tiirkiye
Cografyasi ve Jeopolitigi ve Gliniimiiz Diinya Sorunlar1 dersleri incelenmistir. Bu iki
derste ortak konu olarak “Enerji Kaynaklar1” konusu tespit edilmistir. Iki ders
boyunca tiim enerji kaynaklarindan bahsedilemeyecegi i¢in asagidaki basliklar

iizerine etkinlikler hazirlanmistir.

e Enerji kaynaklarinin smiflandirilmasi
e Giines Enerjisi
e Riizgar Enerjisi

¢ Biyokiitle Enerjisi

Konu igeriginin ve hazirlanan etkinliklerin 6gretmen adaylarinin diizeylerinde

olmasina dikkat edilmistir.

“Coklu Giris Noktalarr” hi¢ ¢alisilmayan bir alan olmas1 nedeniyle “Egitimli Akil”
kitabindaki Ornekler incelendigi gibi ¢oklu zeka ile ilgili etkinlikler ve her zeka
alanina uygun alanlar ile ilgili caligmalar da incelenmistir. Enerji kaynaklar1 konusu

da sadece tek bir kaynakla sinirli kalinmamis ¢esitli kaynaklardan (Yazici, 2007;
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Akova, 2008; Doganay 1998, Karakus, 2013). faydalanilarak icerik belirlenmistir.
Coklu giris etkinlikleri arastirmacinin kendisi tarafindan, 6nceden iiretilerek derslerin

islenisi esnasinda sinif ortamina getirilmis, bu etkinlikler ile bir ders islenmistir.

3.7. Verilerin Analizi

Veri analizi, bilimsel bilgi elde etme siireci olarak tanimlanabilen bilimsel arastirma
ya da kisaca arastirma, birbirini izleyen ve etkileyen adim ya da etkinliklerden olusan
sistematik siirectir (Bliylikoztiirk, 2011). Arastirma karma yontem modeliyle oldugu

icin veri analizini iki boyutta ele almak gerekmektedir:

Nicel Boyut: Arastirmanin nicel boyutunda elde edilen veriler {izerinde betimsel
analiz yapilmistir. Betimsel analizde alt problemler dogrultusunda frekans, yiizde,
standart sapma, aritmetik ortalama, T testi ve varyans analizi yapilmistir. Bu
analizlerin yapilmasi i¢in SPSS 14 paket programu kullanilmistir. Elde edilen

verilerin anlaml1 olup olmadiklar1 .05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir.

Nitel Boyut: Arastirmanin nitel boyutunda elde edilen verilerin analizinde igerik
analizi kullanilmistir. Bu yaklasima gore acik uglu sorularla elde edilen veriler
Ozetlenmis ve yorumlanmistir. Betimsel analizde, 6grenci goriislerini carpici bir
bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alntilara sik sik yer verilmistir. Betimsel
analiz yapilarak elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde
okuyucuya sunmak amaclanmistir. Bu amagla elde edilen veriler, 6nce mantikli ve
anlasilir bir bi¢imde betimlenmis, daha sonra bu betimlemeler yorumlanmistir. Bu
arastirmada da icerik analizinde agik uglu sorulara verilen cevaplar ana kategorilerde
toplanmistir. Bu kategorilerin ylizdeleri c¢ikarilmistir. Bu kategorilere verilen
cevaplarin nedenleri ise cilimleler ile Orneklendirilmistir. Burada 0Ogrencilerin
gorilislerini carpict bir bicimde yansitmak i¢in dogrudan alintilara sik sik yer

verilmistir.
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4. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda yapilan analiz sonuglarina ve

yorumlara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular: Ogretmen adaylarnmn coklu giris

noktalarim mevcut oldugu derse iligkin goriisleri nasildir?

Tablo 4.1. Ogretmen adaylarimin ¢oklu giris noktalarinin mevcut oldugu derse iliskin goriisleri

g g
g 5 o 5 55 £
o & > qé Q Q E 3 [SS]
2> L > > T > =
T g g z = = € = o
= = M 5 S 5 =
£ ¥ # # =~
% f % f % f % f % fl| %
Boyle bir derse
tekrar katilmak 0 4 | 43 |13 | 13,8 | 38 | 40,04 | 39 41,5 | 94 | 100
isterim
Bu ders siirecinden 0 | 1|11 |14]149 37| 3094 | 42| 447 | 94| 100
zevk aldim
Etkinlikler derse
dikkatimi cekti 0 0 0 8 85 | 34| 36,2 | 52 | 55,3 | 94 | 100
Etkinlikler derse olan 0 |o| o |16] 17 | 36| 383 | 42 | 447 | 94| 100
ilgimi artirdi
Zamanin nasil 43 | 7 |74 |29(309 32| 34 | 22| 23 |94] 100
gectigini anlamadim
Eglenerek 6grendim 0 111121223 |34 | 36,2 | 38 40,4 | 94 | 100
Tium derslerimizde
bu tiir etkinliklerin 11|12 (21|14 | 149 | 27| 28,7 | 50 | 53,2 | 94 | 100
olmasmi isterim
Bu ders bana daha 11| 4|43 |22|234(36/| 383 | 31| 333 |94 100
fazla 6grenme
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sorumlulugu verdi

Kendimi 6nemli bir
is bagarmis gibi 7 74 | 13138 30 | 31,9 | 27| 28,7 | 17 | 18,1 | 94 | 100
hissettim

Geleneksel sinif
ogretiminden daha
etkili oldugunu
diistiniiyorum

5 531332 | 7 74 | 21| 223 | 58 | 61,7 | 94 | 100

Etkinlikler konuyu
daha iyi 0 0 0 0 13 | 138 | 25 | 26,6 | 56 | 59,6 | 94 | 100
pekistirmemi sagladi

Etkinlikler st diizey

- R 0 0 2|1 21|22 |234|33| 351 | 37 | 394 |9 100
diisinmemi sagladi

Faaliyetleri yerine
getirmekten zevk 0 0 4 | 43 | 25 | 26,6 | 38 | 40,4 | 27 28,7 |94 | 100
aldim

Etkinlikler yeni bakis
agilar1 olusturmami 1 1112|2119 20,2 |39 | 415 | 33 35,1 | 94 | 100
sagladi

Geleneksel sinif
ortaminda
karsilastigim sikicilik
yoktu

1 11 5|53 )| 7 74 | 37| 394 | 44 | 46,8 | 94 | 100

Etkinlikler konularin
anlasilmasinda etkili 0 0 2121 7 74 | 32 34 53 56,4 | 94 | 100
oldu

Etkinlikler
geleneksel smif
ortamindan daha 2 2110 0 10 | 10,6 | 28 | 29,8 | 54 57,4 | 94 | 100
fazla bilgi edinmemi
sagladi

Uygulamaya dayali

etkinlikler yaptik 1 11111 |12|128 |34 | 36,2 | 46 | 489 | 94 | 100

Etkinlikler
performansimin 0 0 7| 74 | 22| 234|39]| 415 | 26 27,7 194 | 100
artmasini sagladi

Bu tiir etkinlikleri

. o 0 0 2 21|15 | 16 | 23| 245 | 54 | 57,4 | 94| 100
Ogrenmek isterim

Bu tiir etkinlikleri
ogrendikten sonra
ogretmenlik 0 0 0 0 10 | 10,6 | 21 | 22,3 | 63 67 | 94| 100
hayatimda kullanmak
isterim

Bu etkinlikleri
olusturmaktan zevk 0 0 3132 |18 | 191 | 32 34 41 43,6 | 94 | 100
alinm

Bu etkinlikleri
olusturmak
yaraticiligimi
gelistirir

0 0 2|21 |7 74 | 23| 245 | 62 66 | 94 | 100

Tablo 4.1.'de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarmnin, bu tir etkinlikleri

ogrendikten sonra dgretmenlik hayatimda kullanmak isterim maddesine %67'si, bu
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etkinlikleri olusturmak yaraticiligimi gelistirir maddesine %66's1, geleneksel smnif
Ogretiminden daha etkili oldugunu diisiiniiyorum maddesine %61,7'si, Etkinlikler
konuyu daha iyi pekistirmemi sagladi maddesine % 59,6's1, etkinlikler geleneksel
smif ortamindan daha fazla bilgi edinmemi sagladi maddesine %57,4'1, bu tiir
etkinlikleri O0grenmek isterim maddesine %57,4'U, etkinlikler konularin
anlasilmasinda etkili oldu maddesine %56,4'i, etkinlikler derse dikkatimi cekti
maddesine %>55,3'4, tim derslerimizde bu tir etkinliklerin olmasini isterim
maddesine %53,2's1, uygulamaya dayal1 etkinliler yaptik maddesine % %48,9'u, bu
ders siirecinden zevk aldim maddesine %44,7'si, etkinlikler derse olan ilgimi artirdi
maddesine %44,7's1i, geleneksel smif ortaminda karsilastigim sikicilik yoktu
maddesine %46,8'1, bu tiir etkinlikleri olusturmaktan zevk alirim maddesine
%43,6's1, boyle bir derse tekrar katilmak isterim maddesine %41,5", eglenerek
o0grendim maddesine %40,4', etkinlikler {ist diizey diislinmemi sagladi maddesine

%39,4'i "tamamen katiliyorum" demistir.

Ogretmen adaylarmin, etkinlikler yeni bakis acilari olusturmami sagladi
maddesine %41,5', etkinlikler performansimin artmasimi sagladi maddesine %41,5',
faaliyetleri yerine getirmekten zevk aldim maddesine % 40,41, bu ders bana daha
fazla 6grenme sorumlulugu verdi maddesine %38,3'li, zamanin nasil gectigini

anlamadim maddesine %34'i "katiliyorum" demistir.

Ogretmen adaylarinin, kendimi 6nemli bir is basarmus gibi hiisettim

maddesine %31,9'u kismen katiltyorum demislerdir.

Bu bilgilerden hareketle 6grencilerin ¢coklu giris noktalarmin mevcut oldugu

derse iligskin goriislerinin olumlu oldugu goriilmiistiir.

4.2. ikinci Alt probleme iliskin Bulgular: Ogretmen adaylarinm cinsiyeti, sinifi,
mezun oldugu lise tiirii, ikamet yeri, anne-babalarinin egitim durumlari, mezun
oldugu okul, kitap okuma siklig1 ile ¢coklu giris noktalarmimn mevcut oldugu derse

iliskin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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Tablo 4.2. Cinsiyete gore coklu giris etkinliklerinin mevcut oldugu derse yonelik T testi

Cinsiyet N X S sd (df) t p
Bayan 37 100.75 9.49
92 2.627 .010
Bay 57 93.80 14.13

Tablo 4.2’ye gore 6gretmen adaylarinin ¢oklu giris etkinliklerinin mevcut oldugu

derse kars1 goriislerinde bayanlar lehine cinsiyete gore anlamli farklilik bulunmustur

[t(92)22.627, p< ,10].

Tablo 4.3. Mezun oldugu liseye gore ¢oklu giris etkinliklerinin mevcut oldugu derse yonelik
Annova sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynagi Toplam Sd (df) Ortalamasi F P Farkhhk
Gruplararasi 17.713 41 432
Gruplarici 16.000 52 .308 1.404 123
Toplam 33.713 93

Tablo 4.3.’¢ gore 6gretmen adaylarinin ¢oklu giris etkinliklerinin mevcut oldugu

derse kars1 goriislerinde mezun oldugu liseye gore anlamli farklilik bulunmamigtir

[F(17.713- 16.000=.1.404, p <,123].

Tablo 4.4. Anne egitim diizeyine gore coklu giris etkinliklerinin mevcut oldugu derse yonelik
Annova sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynad Toplam Sd (df) Ortalamasi F P Farkhhk
Gruplararasi 34.188 41 .834
Gruplarici 28.717 52 .552 1.510 .080
Toplam 62.904 93

Tablo 4.4’¢ gore 6gretmen adaylarmin ¢oklu giris etkinliklerinin mevcut oldugu
gore anlamli farklilik

derse kars1 goriislerinde annenin egitim diizeyine

bulunmamustir [F(.34.188—28.717):1-510, p< ,80]

Tablo 4.5. Baba egitim diizeyine gore ¢oklu giris etkinliklerinin mevcut oldugu derse yonelik
Annova sonuclari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynad Toplam Sd (df) Ortalamasi F P Farkhhk
Gruplararasi 50.626 41 1.235
Gruplarigci 59.033 52 1.135 1.088 | .384
Toplam 109.660 93
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Tablo 4.5.°¢ gore 6gretmen adaylarinin ¢oklu giris etkinliklerinin mevcut oldugu
derse karsi goriislerinde babanin egitim diizeyine gore anlamli farklhilik

bulunmamustir [F(_50_525-59_033):1.088, p< ,384]

Tablo 4.6. Ikamet yerine gore coklu giris etkinliklerinin mevcut oldugu derse yonelik Annova

sonuglari
Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynag Toplam Sd (df) Ortalamasi F P Farkhhk
Gruplararasi 19.151 41 467
Gruplarici 36.083 52 .694 .673 .904
Toplam 55.234 93

Tablo 4.6.”ya gore 6gretmen adaylarinin ¢oklu giris etkinliklerinin mevcut oldugu
derse kars1 gortislerinde ikamet yerine gore anlamli farklilhik bulunmamustir [F19.151-

36.083)=.673, p <,904].

Tablo 4.7. Kitap okuma sikhgina gore ¢oklu giris etkinliklerinin mevcut oldugu derse yonelik
Annova sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynag Toplam Sd (df) Ortalamasi F P Farkhhk
Gruplararasi 84.888 41 2.070
Gruplarici 85.467 52 1.644 1.260 241
Toplam 170.351 93

Tablo 4.7.’ye gore 6gretmen adaylarinin ¢oklu giris etkinliklerinin mevcut oldugu

derse kars1 goriislerinde kitap okuma sikligma gore anlaml farklilik bulunmamustir

[F(s4.885-85.467)=1.260, p < ,241].

Tablo 4.8. Simifina gore coklu giris etkinliklerinin mevcut oldugu derse yonelik Annova

sonuclari
Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynad Toplam Sd (df) Ortalamasi F P Farkhhk
Gruplararasi 11.033 41 .269
Gruplarigci 12.467 52 275 1.122 344
Toplam 23.500 93

Tablo 4.8’¢ gore 6gretmen adaylarmin ¢oklu giris etkinliklerinin mevecut oldugu
derse kars1 goriiglerinde bulundugu smifa gore anlamli farklilik bulunmamistir

[F(11.033-12.467y=1.122, p < ,344]
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4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular: Ogretmen Adaylarmm coklu giris

noktalarini uygulamaya iligkin goriisleri nasildir.

Tablo 4.9. Ogretmen adaylariin ¢oklu giris noktalarim uygulamaya iliskin goriisleri

: : g
o 5 S g = s 5
T E g 52 2 g5 =
5 z E 3 52 5
= v 2 g v S s
f % f % f % f % f % |f %
Etkinlikleri
hazirlarken 16 17 15 16 32 | 34 22 {234 |9 96 | 94 | 100
zorlanabilirim
Etkinlikleri
uygularken 17 18,1 |16 | 17 35 (372|122 | 234 |4 4,3 | 94 | 100
zorlanabilirim
Etkinlikleri
uygularken 35 372 |27 |287 25 | 26,6 | 5 5,3 2 2,1 |94 | 100
utanabilirim
Etkinlikleri
uygularken
6grencilerim
karsisinda kiigiik | 47 50 28 29,8 11 | 11,7 | 6 6,4 2 2,1 |94 | 100
duruma diisme
korkusu
yasayabilirim
Etkinlikleri
hazirlamak i¢in
Zaman 22 | 234 |25 | 26,6 34 1362 |9 9,6 4 4,3 194 | 100
bulamayabilirim

Tablo 4.9.'a bakildiginda 06gretmen adaylarinin, etkinlikleri —uygularken
zorlanabilirim  maddesine  %37,2'si, etkinlikleri hazirlamak i¢in zaman
bulamayabilirim maddesine %?36,2'si, etkinlikleri hazirlarken zorlanabilirim

maddesine %34'i "kismen katiliyorum" demislerdir.

Ogretmen adaylarinin, etkinlikleri uygularken égrencilerin karsisinda kiigiik duruma
diisme korkusu yasayabilirim maddesine %50's1, etkinlikleri uygularken utanabilirim

maddesine %37,2'si "hi¢ katilmiyorum" demislerdir.

Bu bilgilerden hareketle 6gretmen adaylarmin etkinlikleri uygularken utanma ve
kiiciik duruma diisme hususunda olumlu; etkinlikleri hazirlarken zorlanma, zaman
bulamama ve uygularken zorlanma hususunda kismen olumsuz goriis i¢inde

olduklar1 goriilmektedir.
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4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular: Ogretmen adaylarmi cinsiyeti, anne-
babalarin egitim durumlari, mezun oldugu okul, kitap okuma siklig1, ikamet yeri ile
ogrencilerin ¢oklu girig noktalarini uygulamaya iliskin goriisleri arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

Tablo 4.10. Cinsiyete gore ¢oklu giris etkinliklerini uygulamaya yonelik T testi

Cinsiyet N X S sd (df) : 5
Bayan 37 16.40 3.81
Bay 57 16.71 3.87 701 -.386 701

Tablo 4.10.’a gore Ogretmen adaylarinin ¢oklu giris etkinliklerini uygulamaya
yonelik goriislerinde cinsiyete gore anlamli farkhilik bulunmamistir [t(701)=-.386,

p<,701]

Tablo 4.11. Mezun oldugu liseye gore ¢oklu giris etkinliklerini uygulamaya yonelik Annova

sonuclari
Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynag Toplam Sd (df) Ortalamasi F P Farkhhk
Gruplararasi 7.890 17 464
Gruplarici 25.823 76 .340 1.366 178
Toplam 33.713 93

Tablo 4.11°e gore 6gretmen adaylarinin ¢coklu giris etkinliklerini uygulamaya yonelik

goriiglerinde mezun oldugu liseye gore anlamli farklilik bulunmamistir [F7.g90-

25823=1.366, p <,178].

Tablo 4.12. Anne egitimine gore coklu giris etkinliklerini uygulamaya yonelik Annova sonu¢lari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynad Toplam Sd (df) Ortalamasi F P Farkhhk
Gruplararasi 11.088 17 .652
Gruplarici 51.817 76 .682 .957 514
Toplam 62.904 93

Tablo 4.12’ye gére Ogretmen adaylarmin goklu giris etkinliklerini uygulamaya
yonelik goriislerinde anne egitimine gore anlamli farklilik bulunmamistir [F(11.0gs-

51.817):.408, p< ,514]
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Tablo 4.13. Baba egitimine gore ¢oklu giris etkinliklerini uygulamaya yonelik Annova sonuclari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynag Toplam Sd (df) Ortalamasi F P Farkhhk
Gruplararasi 19.775 17 1.163
Gruplarici 89.885 76 1.183 .984 .485
Toplam 109.660 93

Tablo 4.13.’¢ gore 6gretmen adaylarmin ¢oklu giris etkinliklerini uygulamaya
yonelik goriislerinde baba egitimine gore anlamli farklilik bulunmamistir [F(19.775.

89.885)=.984, p < ,485].

Tablo 4.14. ikamet yerine gore coklu giris etkinliklerini uygulamaya yonelik Annova sonuclari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynag Toplam Sd (df) Ortalamasi F P Farkhhk
Gruplararasi 13.893 17 817
Gruplarici 41.341 76 544 1.502 A17
Toplam 55.234 93

Tablo 4.14.°¢ gore 6gretmen adaylarmin ¢oklu giris etkinliklerini uygulamaya
yonelik goriislerinde ikamet yerine gore anlamli farklhilik bulunmamistir [F(13.893-

41,341):1.502, p< ,117]

Tablo 4.15. Kitap okuma sikligina gore ¢oklu giris etkinliklerini uygulamaya yonelik Annova

sonuglar
Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynad Toplam Sd (df) Ortalamasi F P Farkhhk
Gruplararasi 18.422 17 1.804
Gruplarici 151.929 76 941 .542 .922
Toplam 170.351 93

Tablo 4.15.’¢ gore o6gretmen adaylarmin ¢oklu giris etkinliklerini uygulamaya
yonelik goriislerinde kitap okuma sikligma gore anlamli farklilik bulunmamistir

[Frs.422-151.920=.542, p < ,922].

Tablo 4.16. Sinifa gore ¢oklu giris etkinliklerini uygulamaya yonelik Annova sonuclari

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynad Toplam Sd (df) Ortalamasi F P Farkhhk
Gruplararasi 3.669 17 216
Gruplarigci 19.831 76 .261 .827 .658
Toplam 23.500 93
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Tablo 4.16.ya gore Ogretmen adaylarinin c¢oklu giris etkinliklerini uygulamaya
yonelik goriislerinde sinifa gore anlamli farklilik bulunmamistir [F 3 669-10.831)=..827,
p <,658].

Arastirmanin nicel boyutu incelendiginde sonu¢ olarak 6gretmen adaylarinin ¢oklu
girig noktalarinin uygulandigi derse ve etkinlikleri uygularken utanma ve kiiglik
diisme durumuna iligkin olumlu goriis i¢inde olduklar1 ancak etkinlikleri hazirlarken
zorlanma, zaman bulamama ve uygularken zorlanma hususunda kismen olumsuz
goris icinde olduklar1 goriilmektedir. Etkinliklerin uygulandigi derse iligkin goriisler
ile cinsiyet arasinda anlamli farklilik bulunmus ancak bu goriis ile diger demografik
ozellikler arasinda anlamh farklilik bulunmamistir. Etkinlikleri uygulamaya yonelik

goris ile hicbir demografik 6zellik arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular: Ogretmen adaylarmin ¢oklu giris

noktalarini sevme durumuna iliskin goriisleri nasildir?

Tablo 4.5.1. Ogretmen adaylarimin ¢oklu giris noktalarim sevme durumuna iliskin goriisleri

Yaratic1 Drama ile Girig Noktasi 41
Miizikli Giris Noktasi 28
Bugday Sacli Kiz ile Hikaye ile Girig Noktasi 23
Devlet baskani olsaydiniz sorusu ile mantiksal girig noktasi 17
Ya giines olmasaydi sorusu ile varolugsal giris noktasi 12
Islem sorusu ile sayisal giris noktasi 12
Basit bir riizgar tribiinii gosterimi ile uygulamali giris noktasi 11
Bos 3

Arastirmanin nitel boyutu bulgularma gére ¢oklu giris etkinliklerinden en sevilenler
strastyla yaratici drama ile kisilerarasi giris noktasi (41), miizikli siir ile estetik giris
noktasi (28), bugday sacli kiz hikdyesi ile hikaye ile giris noktas1 (23), devlet bagkan1
olsaydimiz sorusu ile mantiksal giris noktas1 (17), ya giines olmasaydi sorusu ile
varolugsal giris noktasi(12), islem sorusu ile sayisal giris noktasi(12), basit bir riizgar
triblinii gosterilmesi ile uygulamali giris noktast oldugu goriilmektedir. Buradan
hareketle en sevilen giris noktasinin "yaratict drama ile kisilerarasi giris noktas1"
oldugu, en az sevilen giris noktasmin "Basit bir riizgar tribiinii gosterilmesi ile
uygulamali giris noktasi" oldugu goriilmektedir. Ug kisinin de bu soruyu

cevaplamadig1 goriilmektedir.
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Zeka alanlarmin, giris noktalarinin farklilig1 gibi her bir giris noktasini sevmenin de
nedenlerinin farkli olunacag: diisliniildigi i¢in her bir giris noktasinin sevilme

nedenleri de agiklanmustir. Her bir giris noktasinin sevilme nedenleri sunlardir;

Tablo 4.5.2. Ogretmen adaylariin yaratici drama ile Kisilerarasi giris noktasim sevme
durumuna iliskin goriisleri

Dikkat ¢ekici olmasi 30
Ogrenmede kalicilig1 saglamasi 18
Ogretici olmasi 12
Eglenceli olmasi 10
Ogrenmeyi kolaylastirici olmasi 4
Aktif katilimi saglamasi 4
Merak uyandirmast 3
Diisiinmeye zorlamasi 2
Birgok duyuya hitap etmesi 2

Tablo 4.5.2.ye gore dikkat c¢ekici olmas1 0zelligi "kisiler arasi giris noktasi"nin en
onemli sevilme nedeni oldugu goriilmektedir. Bu etkinlik konusunda 6gretmen

adaylarmin soylediklerine 6rnekler verilecek olursa:

0.7: " Ozellikle yaratici drama en etkili ve giizel etkinlikti. Ciinkii arkadaslarimiz canli
olarak anlatimda bulundu. Daha eglenceli, dikkat c¢ekici ve dgretici oldugunu
diistiniiyorum. Ciinkii dinleme dakikast maksimum 20 dakikadir. Fakat bu teknikle bu siire

arttirllabilir.”

O.10 :" Dersi daha ilgi cekici hale getirdigi igin dikkatimi derse daha iyi vermesini
sagladigi icin"

0.27 :" Yaratict drama ile canlandirma olant daha cok sevdim. Bu canlandirma hem zevk
verdi hem de o6grenmemi sagladi. edindigim bilgiler kalict olacak, hi¢ unutmam.
Hayatimdaki 6gretmen stili bu olmali diye diisiiniiyorum. Ogretmen olunca bu teknikten

yararlanacagim.

0.29:" Drama ile kisiler aras: giris noktasi dikkatimi ¢ekti. Konunun daha eglenceli hale
gelmesine sebep oldu. Konunun daha iyi anlasimasim sagladi. Daha akilda kalict bir

etkinlik ornegiydi. Ileride 6grencilerime bu etkinlikleri yapabilirim.
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0.37: " Kahcihgin daha fazla oldugunu diigiiniiyorum. Karsilikli iletisim, dayanisma
ogrenme tizerinde etkili oldugu gibi akilda kalicilik konusunda da katki sagladi.”

Tablo 4.5.3. Ogretmen adaylarimn miizikli siir ile estetik giris noktasim1 sevme durumuna iliskin
goriisleri

Dikkat ¢ekici olmasi 22

Duygulara hitap etmesi

Siir ve miizigin sevilmesi

Kalicihig1 saglamasi

Farkl1 bakis a¢is1 kazandirmast

Eglenceli olmasi

N N N W W w

Yapilandirmaci yaklagim igin gerekli olmasi

Tablo 4.5.2.”ye gore dikkat ¢ekici olmas1 6zelligi "estetik giris noktasi"nin en 6nemli
sevilme nedenidir. Bu hususta 6gretmen adaylarmim sdylediklerine 6rnek verecek

olursak:

0.28:" Miizikli siir ile giris olmast beni cok etkiledi. Aym zamanda miizigin gercekten ruha

hitap etmesi beni siirin i¢ine sokmay:r bagardi ve dersten sonuna kadar zevk aldim."”

0.42: "Miizikli siir ile estetik giris noktast. 4. simif olmamiza ragmen bizim bile ilgimizi
cekmesi ve ilkégretim seviyesindeki dgrencilerin dikkatini daha ¢ok ¢ekecegi ve derse olan
ilgilerinin ve sempatilerinin artacagim diisiindiigiimden daha ¢ok sevdim. Ilkogretim
ogrencisinin dikkatini ¢ekmek daha zor oldugundan ¢ok faydali olacagini diistiniiyorum.

Dersler sikict olmaktan ¢ikip eglenceli ve etkili bir hal alacaktir.”

0.55: "Ben estetik giris noktasini daha ¢ok sevdim. Ciinkii insam etkileyici ve sarsict bir
ozelligi var. Dikkati vermemizi sagliyor. Aymi sekilde miizikle ilgili olan kisiler bu noktayla

daha ¢abuk derse adapte olur."

0.65: "Miizikli siir ile estetik giris noktasi etkinligini daha ¢ok sevdim. Ciinkii konuyu en
basindan dikkat cekilir hale getirdi. Siirin icerisindeki anahtar kelimeler de bize konu
hakkinda tiiyolar verdi. Boyle etkinliklerin her konu icgin yapilmast konuyu kavramada

yardimcei olur."

0.70: "Birinci olarak miizikli siir bana ¢ok giizel geldi. Konunun béyle edebi bir dil ile
anlatilmasi direkt dikkatimi cekti ve boylece konunun farkli agilardan bakmama yarar

saglad diyebilirim."
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Tablo 4.5.4. Ogretmen adaylarimin Bugday sach kiz hikayesi ile hikaye ile giris noktasini sevme
durumuna iliskin goriisleri

Dikkat ¢ekici olmasi 15

Diisiinmeye zorlayici olmasi

Eglenceli olmasi

Yaratici olmasi

Kalicilig1 saglamasi

Al B O N ©

Ogrenmeyi kolaylastirici olmasi

Tablo 4.5.4.’e gore dikkat cekici olmast 6zelligi "hikdye ile giris noktasi"nin en
onemli sevilme nedenidir. Bu hususta 6gretmen adaylarmnin sdylediklerine 6rnek

verecek olursak:

0.2: "Bugday sach kiz hikdyesi stkmayan aym anda olay érgiisiinii kafamizda hayal ederek
yani ashnda c¢okta farkinda olmadan igsellestiverek d6grenmemizi ve kalici olmasini
saglayabilir. Ilk divalogdan sonraki etkinligi bizim tamamlayarak olmamizda keyifli ve
yaratict bir ¢alisma olmus orgenciler iginse ¢ikis noktasini verdigimiz bir hikdyeyi
kendileri  olusturduklart  bu iiriinde doldurduklart  bosluklar — hayal  diinyalarin
canlandirmakla birlikte bilginin daha sonraki asamada kullanmaya hazir hale getirir ve

islevselligini de arttirr.”

0.6: "Bugday sa¢h kiz hikdyesi bende ilgi uyandirdi. Derse motiveyi arttirdi en énemlisi
karsitlikli diyalog seklinde gelisen etkinlik kendini karsisindakinin yerine koyarak empatik
diisiinmeyi gelistirdi."

0.9 : "Derslerin ilgi cekici hikdye, masal veya yazilar ile desteklenmesi hosuma gitti.
Dersin monotonlugunu sona erdirip daha ilgi ¢ekici ve zevkli hale getirdi tamamen dersli

ilgili motive olmami sagladi."

0.50: "Hikaye ile konu islenmesi son derece mantikli olay: basite indirgeyerek anlatiimast

ve sorularin sorulmasinin beyin firtinasina yol actigini diistintiyorum."

0.86 : "Miizige, sayisal verilere ve dramaya gére hikdyeler ve masallar daha ¢ok ilgimi
¢ekiyor hayal diinyamda hikdyeler ile gercekler arasinda baglanti kurmak bana daha kolay
geliyor, aklinda kaliciligini arttiriyor, diiz bilgileri ve sayisal bilgileri hatirlayamiyorum
ancak hikayeler daha somut oldugundan onlarla bagdastirarak konuyu daha iyi anlyyorum.
Hikayenin altindaki resimde aklimda hikdye, konu ile bir biitiin gibi kalyyor hatirlamam

kolaylastyor."
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Tablo 4.5.5. Ogretmen adaylarimin bir iilkenin baskam olsaydimiz sorusu ile mantiksal giris
noktasini sevme durumuna iliskin goriisleri

Diisiinmeye zorlayici olmasi

Dikkat ¢ekici olmasi

Empatiyi saglamasi

Farkl1 bakis agisi ile bakmamizi saglamasi

Yararli olmasi

Aktif katilim1 saglamasi

N N N 01l O 0o ©

Eglenceli olmasi

Tablo 4.5.5.’¢ gore diisiinmeye zorlayict olmast "mantiksal giris noktasi"nin en
onemli sevilme nedenidir. Bu hususta 6gretmen adaylarmnin sdylediklerine 6rnek

verecek olursak:

O.14 : "Bu etkinlik ogrenciyi diisiindiirmeye sevk eder ve zihnin ¢alismasini ve etkin bir

bicimde derste var olmasmni saglar."”

0.47 : "Olaylara gercek¢i bakabildim farkl: fikirler dinledim kendimi baskasinin yerine
koyup konuya o sekilde baktim."

0.56: "Insamin diisiince giiciinii harekete gegirerek hayal giiciinii kullanp diisiinmesini

saghyor."”

0.66: "Kalabalik bir simfia da rahat uygulanacak bir yontem ayrica beyin firtinasi ve
diistince ¢oklugu icerikli bir etkinlik diisiince akisiyla kendi sahsi diisiincelerimizin de

eksikliklerinin bilincine varabildik."

Tablo 4.5.6. Ogretmen adaylarinin ya giines olmasaydi sorusu ile varolussal giris noktasini
sevme durumuna iliskin goriisleri

Beyin firtinasi yaptirmasi

Ogrenmeyi kolaylastirmasi

Eglenceli olmasi

Dikkat ¢ekici olmasi

N N N | ©

Yaratici olmasi

Tablo 4.5.6.”ya gore beyin firtinas: yaptirmasi "varolugsal giris noktasi"nin en dnemli
sevilme nedenidir. Bu hususta 6gretmen adaylarinin sdylediklerine 6rnek verecek

olursak:
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0.24: "Insan: diisiinmeye, farkli bakis agisi kazanmaya ve bir seye sahip olmakla olmamak

araswdaki farki anlamaya yonlendiriyor."

0.46: "Bu sekilde sumf icerisinde beyin firtinasi yapildi once bir diisiiniildii giines

olmasaydi ne olurdu diye daha sonda bu diisiinceler sinif icerisinde paylagild."
0.58: "Sunificinde beyin firtinasi yapmamizi saglads."
0.84: "Enerji kaynaklarimn ashinda her seyi nasil olustugunu, var olus noktasim kavradik."

0.91: "dnlatmaya ve sunum yapmaya baslamadan énce bu tiir sorular sorarak sinifta bir

beyin firtinast yaratmak ogrencileri konuya daha fazla adapte ediyor."

Tablo 4.5.7. Ogretmen adaylarinin islem sorusu ile sayisal giris noktasim sevme durumuna
iliskin goriisleri

Dikkat ¢ekici

Merak uyandirmasi

Matematik ilgisine yonelik olmasi

Aktif katilim1 saglamasi

Yaratict olmasi

N W W A~ N

Diisiinmeye zorlayici olmasi

Tablo 4.5.5.e gore dikkat cekici olmasi 6zelligi "sayisal giris noktasi"nin en énemli
sevilme nedenidir. Bu hususta 6gretmen adaylarmim sdylediklerine 6rnek verecek

olursak:

0.3: "Sozel bir anlatimin hakim oldugu konuda sayisal bir giris yapmak merak uyandirdi
ve derse olan ilgide artig saglanmakta ¢oklu zeka kavramimin en iyi ifade edildigi girig

noktast budur."

0.60: "Tiim arkadaslarimin soruyu ¢ézme egilimine gittigini goriince bende etkilenerek
soruyla ilgilenmeye ve soruyu cevaplamaya ¢alistim ¢dzme esnasimda kendimi soruya

kaptirdim."”

0.64: "Matematige ilgim var ve ben matematigi ¢ok severim bu etkinligi goriince direk

ilgim etkinlige yoneldi ve dikkatimi tamamen etkinlige vermemi sagladi."

0.72: "Yaratict diigiinme icin giizel bir yontem ogrencilerin tahmin edemeyecegi bir neden

bir matematik islemi ogrencilere sayisal olarak sunulmasi gereken bilgiyi verdi. Tahmin
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edilmesi biraz daha siirpriz oldu matematiksel bir islemin sonucunun dersin konuyla

iliskilendirilmesini begendim."

0.74: "Bir matematik sorusundan yola ¢ikarak zor ezberde kalan sayisal verileri bu

problemle aklimizda kalmasina yaradig icin basit bir teknikle bunu yapmak hosuma gitti."

Tablo 4.5.8. Ogretmen adaylarimin basit bir riizgar tiirbini gosterilmesiyle uygulamah giris
noktasini sevme durumuna iliskin goriisleri

Dikkat ¢ekici olmasi

Yaratici olmasi

Eglenceli olmasi

Kalicilig1 saglamasi

Ogrenmeyi kolaylastiric1 olmasi

Aktif katilim1 saglamasi

N N N N Wl w| oo

Diisiinmeye zorlamasi

Tablo 4.5.5.’¢ gore dikkat ¢ekici olmasi 6zelligi "uygulamali giris noktasi"nin en
onemli sevilme nedenidir. Bu hususta 6gretmen adaylarinin sdylediklerine 6rnek

verecek olursak:

0.25: "Biz her ne kadar konuyu en iyi sekilde anlatirsak anlatalim, konu ile ilgili cesitli
sorular sorup, miizik ile desteklersek destekleyelim gorsel bir dge gormedikteen sonra
ogrencinin aklinda kalmayacagr kanisindayim. Video ile konuya uygun bir drnegin
gosterilmesi 6grencinin kafasinda bir seylerin canlanmasini saglar ve konuyu hatirlamada

ve dgrenmede isini kolaylastirir.”
0.48: "Basit bir tribiiniiniin evimizde riizgdr enerjisi iiretebilecegimizi gordiim."

0.65: " Cocuklugumdan beri béyle deneyler yapmak cok hosuma gider, ¢ok dikkatimi ¢eker

ve yaratictligima katki saglar.

0.83: " Slaytta bu enerji kaynaklar: ile ilgili gorsel, hikdye, drama ya da miizikli siirin
olmasina ragmen ornek gosterilen enerji kaynag ile ilgili bir uygulama onun sesini duyma
trettigi elektrigi ve orneksel olarak nasil ¢aligtigini gérmek benim agimdan en ¢ok akilda

kalict olanyydi.”
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Tiim etkinliklerin sevilme nedenleri incelendiginde:

a) Yedi etkinlikteki tek ortak 6zellik olarak “dikkat ¢ekici olmalar1” 6zelligidir. Bu
ozellik bes etkinlikte (kisilerarasi, estetik, hikaye ile sayisal, uygulamali giris
etkinlikleri) en onemli sevilme nedeni olarak goriilmektedir. Diger iki etkinlikte (
varolugsal ve mantiksal giris noktalar1) de "dikkat ¢ekici olmasi" 6zelligi yer almakta

fakat bu 6zellik o iki etkinlikle daha az baglantis1 oldugu goriilmektedir.

b) “Eglenceli” olmas1 6zelligi alt1 etkinligin (kisiler arasi, hikdye ile, mantiksal,
varolussal, uygulamali) ortak 6zelligi olarak goriilmektedir. Estetik giris noktasinin

bir 6zelligi olarak goriilmemektedir.

c¢) “Diisiinmeye zorlamas1” 6zelligi bes etkinligin (kisilerarasi, hikaye ile, mantiksal,
sayisal, uygulamali) ortak 6zelligi olarak goriilmektedir. Estetik ve varolussal giris

noktalarinin bir 6zelligi olarak goriilmemektedir.

d) “Ogrenmeyi kolaylastiric1” 6zelligi dort etkinligin (kisilerarasi, hikaye ile,

uygulamali, varolussal )

e) “Aktif katilim1 saglamas1” 6zelligi dort etkinligin (kislerarasi, mantikisal, sayisal,

uygulamali) ortak 6zelligi olarak goriilmektedir.

) “Kalicilig1 saglamas1” 6zelligi dort etkinligin ( kisilerarasi, hikaye ile, uygulamali,

estetik) ortak 6zelligi olarak goriilmektedir.

g) “Yaratict olmasi” oOzelligi dort etkinligin (hikaye ile, varolussal, sayisal,

uygulamali) ortak 6zelligi olarak goriilmektedir.

h) “Farkli bakis acis1 ile bakmamizi saglamasi” oOzelligi iki etkinligin (estetik,

mantiksal) ortak 6zelligi olarak goriilmektedir.

1) “Merak uyandirmasi” ozelligi iki etkinligin (kisilerarasi, sayisal) ortak o6zelligi

oldugu goriilmektedir.

j) “Ogretici olmasr” (kisileraras1), “duygulara hitap etmesi” (estetik), “empati

kurmamizi saglamasi” (mantiksal), “yararli olmasi” (mantiksal), “beyin firtmasi
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yaptirmast” (varolussal) Ozelliklerinin de tek bir etkinligin 0Ozelligi olarak

goriilmektedir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme fliskin Bulgular: Ogretmen adaylarinin etkinlikler i¢inde

Ogretmen adayina hitap eden/edenlerin olma durumuna iliskin goriisleri nasildir?

Tablo 4.6.1. Ogretmen adaylarimn etkinlikler icinde 63retmen adayina hitap eden/edenlerin
olma durumuna iliskin goriisleri

Evet 86
Hayir 0
Bos 8

Tablo 4.6.1°e gore Ogretmen adaylarindan biiyilk cogunlugu c¢oklu giris
etkinliklerinden kendilerine hitap eden/edenlerin oldugunu soylemislerdir. 8
Ogretmen aday1 bu soruya cevap vermemistir. En ¢ok hitap eden etkinliklere asagida

yer verilmistir.

Tablo 4.6.2. Ogretmen adaylarimin kendilerine hitap ettiklerini diisiindiikleri etkinliklere iliskin

goriisleri
Estetik giris noktasi 32
Kisilerarasi giris noktasi 29
Hikaye ile giris noktasi 22
Biitiin giris noktalar1 13
Varolussal giris noktasi 12
Uygulamal giris noktasi 8
Mantiksal giris noktasi 8
Sayisal giris noktasi 3

Tablo 4.6.2°ye gore Ogretmen adaylarma en ¢ok hitap eden etkinlik "estetik giris
noktasi(32)" etkinligidir. En az tercih edilen etkinligin sayisal giris etkinligi oldugu

goriilmektedir.
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Zeka alanlarinin, giris noktalarmin farklilig1 gibi her bir giris noktasinm kisiye hitap
etme nedenlerinin de farkli olacag: diisiiniildiigii i¢in her bir giris noktasinin kisiye
hitap etme nedenleri de agiklanmistir. Her bir giris noktasimnin kisiye hitap etme

nedenleri sunlardir;

Tablo 4.6.3. Ogretmen adaylariin kendilerine hitap ettiklerini diisiindiikleri estetik giris
noktasina iliskin goriisleri

Tlgiye yonelik olmast 34

Eglenceli olmasi

Kalicilig1 saglamasi

Ogretici olmasi
Duygulara hitap etmesi

Aktif katilim1 saglamasi

NN w| w| NS

Ogretmenlik hayatinda kullanmaya uygun olmasi

Tablo 4.6.3.e gore ilgiye yonelik olmasi 6zelligi digerlerine oranla belirgin bir
sekilde estetik giris noktasinin O0gretmen adayma hitap etmesinin en Onemli

nedenidir. Bu hususta 6gretmen adaylarinin sdylediklerine 6rnek verecek olursak:

O.1: "Insanmin em duygularina hem de aklina hitap ederek ogretiyor."

0.6: " Siirde hem konuyla ilgili ipuclart vard: hem de kaliciligi sagliyordu. Ogrencilere diiz
bir sekilde anlatim yapmaktansa bu tiir etkinlikler onlarin derse katilimini artirir, aktif
kilar. Miizikli siir hem gorsel hem isitsel bir¢ok duyu orgamina hitap ediyordu. Her

ogrencinin konuyu algilama sekli farkhdir. Herkese hitap eden bir etkinlikti."

0.12: "Ben de konulart anlatsam siir gibi yazip miizikle anlatmay diigiiniiyorum. Hatta o
konu ile ilgili tirkiileri getirip baglama ile miizik egliginde soylerim. Béylece dgrencilerin

ilgisini ¢ekerim."

0.42. "En azindan kendim siir yazamasam da konuyla ilgili siir bulup béyle bir etkinlik
yapabilirim. Degisiklik ve etkililik acisindan bu etkinlikle kendimi daha rahat ifade
edebilirim.”

0.94. "Anlam yogunlugu olan siirleri severim. Yapilan etkinlikteki siir de hosuma gitti."
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Tablo 4.6.4. Ogretmen adaylarinin kendilerine hitap ettiklerini diisiindiikleri kisileraras: giris
noktasina iliskin goriisleri

Ilgiye yonelik olmasi 23

Eglenceli olmasi

Diisiinmeye zorlayici olmasi

Ogretici olmasi

Kalicilig1 saglamasi

Aktif katilim1 saglamasi

N W b & Ol ©

Kisilerarasi olmast

Tablo 4.6.4.’¢ gore ilgiye yonelik olmasi 6zelligi digerlerine oranla belirgin bir
sekilde kisileraras1 giris noktasinin 0gretmen adayma hitap etmesinin en Onemli

nedenidir. Bu hususta 6gretmen adaylarmin soylediklerine 6rnek verecek olursak:

O.11: "Duyularim aktif halde, derse katilmamu, etkili ve derse daha iyi konsantre olmami

sagladi. Ders degil de sanki egleniyor, film izliyormus gibiydim."

0.31: "Olayla anlatilmasi, canlandirma ile dikkat cekerek konuyu anlamami sagladi. "Zevk

alarak izledim dramay:."

0.73: "Etkinlik tamamen dikkati derse odaklayan ve ogrenmeyi kolaylastiran etkinlikti.
Gerek diisiinme gerekse beyinde canlandirmayr etkin kilan ozellikleri dersi zevkli

kilmaktadir."
0.82: "Kisileraras iletisim oldugu icin kisileraras: giris noktasini sevdim."

0.83: "Drama ile insanlar aras: etkilesim artar. Ogrenci daha ¢ok adapte olur konuya.
Eglenerek ders ¢ikararak 6grenme gergeklesir. Daha etkili ve akilda kalict olduguna

inaniyorum."

Tablo 4.6.5. Tiim etkinliklerin kendilerine hitap ettigini belirten 6gretmen adaylarinin
etkinliklere iliskin goriisleri

Ilgiye yonelik olmasi 10

Ogretici olmasi

Toplumsal sorunlara deginmesi

Diistinmeye zorlamast

Nl N W w

Eglenceli olmasi
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Tablo 4.6.5.’¢ gore ilgiye yonelik olmasi 6zelligi digerlerine oranla belirgin bir
sekilde biitiin giris noktalarinin 6gretmen adayna hitap etmesinin en O6nemli

nedenidir. Bu hususta 6gretmen adaylarinin sdylediklerine 6rnek verecek olursak:

O.5: "Yapilan etkinlikler ogrencinin ilgisine hitap etti. Dikkatinin derse daha kolay

vermesini sagladi."

0.25: "Etkinliklerin tiimii 6grencinin anlamasi ve ilgisini cekmesi acisindan uygundu. Bu

tiir etkinlikler derslerin ¢cogunda kullanildi."
0.49: "Tiim etkinlikler ilgi alanima hitap etti ve dikkat ¢ekiciydiler."

0.67: "Etkinliklerin hepsi bana hitap ediyordu. Ciinkii 6gretmenlik yasantim boyunca ben

de konular etkinlikler dahilinde kullanacagim."

0.93: "Bunlar konunun eglenceli, zevkli bir sekilde anlasimasim ve pekismesini

saglamistir.”

Tablo 4.6.6. Ogretmen adaylarimin kendilerine hitap ettiklerini diisiindiikleri hikaye ile giris
noktasina iliskin goriisleri

Tlgiye yonelik olmast 19

Ogretici olmasi

Eglenceli olmasi

Diisiinmeye zorlamasi

W | O] O

Aktif katilimi saglamasi

Tablo 4.6.6.’ya gore ilgiye yonelik olmasi 6zelligi digerlerine oranla belirgin bir
sekilde hikaye ile giris noktasmin 6gretmen adayina hitap etmesinin en 6nemli

nedenidir. Bu hususta 6gretmen adaylarinin sdylediklerine 6rnek verecek olursak:

0.10: "Derse daha mantikli, daha dikkatli ve diisiinerek bakmami sagladi."

0.32: "Ogrencileri 6grenmeye daha cok tesvik ettigi icin bugday sach kiz hikdyesini

sevdim."

0.45 "Bugday sach kiz etkinligi cok giizeldi. Konunun konusmalarla anlatilmas: biz de

yaraticiligimizi gelistirdi. Derse aktif katilmamizi sagladi."”
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0.56: "Hikdye ve roman gibi tiirleri severim. Boyle hikaye tarzinda égretim yapilmast dersi

daha eglenceli hale getiriyor."

0.59: "Hem hikdye tarzinda olmasi hem de icindeki sorularla yapilan etkinlik giizeldi."

Tablo 4.6.7. Ogretmen adaylarinin kendilerine hitap ettiklerini diisiindiikleri varolussal giris
noktasina iliskin goriisleri

llgiye yonelik olmast

Diisiinmeye zorlamast

Merak uyandirict olmasi

Aktif katilim1 saglamasi

Yaraticiligi gelistirmesi

N N N N B~ O

Herkese hitap etmesi

Tablo 4.6.7.’ye gore ilgiye yonelik olmasi varolussal giris noktasinin 6gretmen
adayma hitap etmesinin en onemli nedenidir. Bu hususta 6gretmen adaylarinin

sOylediklerine 6rnek verecek olursak:

0.2: "Ya giines olmasaydi sorusu ile olusturulan varolussal giris noktasi égrencinin
konuyla ilgili bilgisi yokken daha énceki bilgilerinin yardimyla konuyu kafasinda
sorgulamasim saglayacak ve agiklamaya ¢alismasmi gerektirecek. Bu olugum 6grenci de
konuyla ilgili merak uyandiracaktir. Aym zamanda derse giris i¢in bence iyi diisiiniilmiis

etkinlik bir modeli. Kendi 6gretim hayatimda da bunu kullanabilirim."

0.4. "Ya giines olmasaydi sorusu 6grencinin ilgisini cekmek icin elverisli bir etkinlik.
Giinesin varligi ve yollugunu anlamsal olarak cevaplandirip, kendi zihnine uygun cevaplar

verebildi. Ogrencinin ufkunu zorlamast agisindan bu etkinlik Gnemlidir."

0O.7: "Ya giines olmasayd: etkinliginin sadece bana degil biitiin simifa hitap ettigini
diistiniiyorum. Ciinkii etkinlik soruyla bagladigi i¢in herkesin kafasinda cesitli cevaplar

uyanmaya baslyor. Ve konuya merak duygusunu arttirtyor."
0.24: "Ya giines olmasayd etkinligini ¢cok sevdi. Ciinkii kesfetmek insana haz veriyor."

0.75: "Bu etkinlikte insamin yararlandigi bir enerjiden bahsediliyor. Insanoglunun giinliik

hayatinda var olan ve iizerinde diigiinmedigi bir olgu iizerinde diisiinme firsati veriyor.
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Tablo 4.6.8. Ogretmen adaylarimin kendilerine hitap ettiklerini diisiindiikleri uygulamah giris
noktasina iliskin goriisleri

llgiye yonelik olmasi 7
Kalicilig1 saglamasi 2
Ogretici olmasi 2

Tablo 4.6.8.¢ gore ilgiye yonelik olmasi 0zelligi digerlerine oranla belirgin bir
sekilde uygulamali giris noktasinin 6gretmen adayma hitap etmesinin en 6nemli

nedenidir. Bu hususta 6gretmen adaylarinin sdylediklerine 6rnek verecek olursak:

0.44: "Yaratici olmast ve ornekle agiklama olmasindan dolayr basit bir riizgdr tribiinii

etkinligini sevdim."
0.51: "Kalicilik ve etkileyicilik én planda oldugu icin bu etkinligi sevdim."

0.54: "Basit bir riizgdr tribiinii etkinligi tam benlik. Ciinkii béyle seyler bizim igin

vazgegilmezdir."

0.85: "Bu etkinlik teorik anlatimdan daha etkili. Acik bir sekilde gosterilmesi konunun

daha iyi anlasimasin sagladi.”

Tablo 4.6.9. Ogretmen adaylarimn kendilerine hitap ettiklerini diisiindiikleri mantiksal giris
noktasina iliskin goriisleri

Ilgiye yonelik olmasi 5
Diisiinmeye zorlamasi 3
Aktif katilimi saglamasi 2

Tablo 4.6.9.’a gore ilgiye yoOnelik olmasi mantiksal giris noktasmin Ogretmen
adayma hitap etmesinin en Onemli nedenidir. Bu hususta 6gretmen adaylarmin

sOylediklerine 6rnek verecek olursak:

0.76: "Mantiksal giris noktast bana hitap edivordu. Basbakanlik verildigi icin degil,

sadece beyin firtinasi yapip, diisiincelerimizi sinifla paylastigimiz icin iyiydi."

0.80: "Mantiksal giris noktasini sevdim. Bu benim olaylar karsisinda diisiinmeye sevk ettigi

icin.”
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Tablo 4.6.10. Ogretmen adaylarimn kendilerine hitap ettiklerini diisiindiikleri sayisal giris
noktasina iliskin goriisleri

Ilgiye yonelik olmasi 3
Ogretici olmasi 1
Eglenceli olmasi 1

Tablo 4.6.10.’a gore ilgiye yonelik olmasi sayisal giris noktasinin 6gretmen adayimna
hitap etmesinin en 6nemli nedenidir. Bu hususta 6gretmen adaylarmin sdylediklerine

ornek verecek olursak:
0.64 :" Sayisal giris noktasint cok sevdim. Ciinkii matematik her zaman ilgini ¢eker."

Etkinliklerin 6gretmen adaylarina hitap etme durumlarinin nedenleri incelendiginde;

a) “Ilgiye Yonelik Olmas1” 6zelligi tiim etkinliklerde belirgin bir farkla etkinliklerin

O0gretmen adaylarina hitap etmesinin en 6nemli nedeni olarak goriilmektedir.

b) “Ogretici olmas1” ozelligi bes etkinlikte (estetik, kisilerarasi, hikaye ile,

varolussal, sayisal) ortak neden olarak goriilmektedir.

c¢) “Eglenceli olmas1” 6zelligi dort etkinlikte (estetik, kisilerarasi, hikaye ile, sayisal)

ortak neden olarak goriilmektedir.

d) “Aktif katilimi saglamas1” 6zelligi dort etkinlikte (estetik, kisilerarasi, hikaye ile,

mantiksal) ortak neden olarak goriilmektedir.

e) “Diisiinmeye zorlayici olmas1” 6zelligi dort etkinlikte ( kisilerarasi, hikaye ile,

varolugsal, mantiksal) ortak neden olarak goriilmektedir.

) “Kalicilig1 saglamas1” 6zelligi ii¢ etkinlikte (estetik, kisilerarasi, uygulamali) ortak

neden olarak goriilmektedir.

g) “Duygulara hitap etmesi” (estetik), “kisilerarasi olmas1” (kisilerarasi),
“0gretmenlik hayatinda kullanmaya uygun olmas1” (estetik), “merak uyandirmas1”

(varolugsal), “yaraticiligi gelistirmesi” (varolussal), ‘“herkese hitap etmesi”
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(varolugsal) 6zellikleri sadece bir etkinligin 6gretmen adaylarina hitap etme nedeni

olarak goriilmektedir.

4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular: Ogretmen adaylarmin etkinliklerin

dikkatlerini etkilemelerine iligkin goriisleri nasildir?

Tablo 4.7.1. Ogretmen adaylarin etkinliklerin dikkatlerini etkilemelerine iliskin goriisleri

Evet 87
Hayir 0
Kismen 3
Bos 4

Tablo 4.7.1°e gdre Ogretmen adaylarindan biiyilk cogunlugu coklu giris
etkinliklerinin dikkatlerini ¢ektigini sdylemislerdir. Ug 6gretmen aday1 bu soruya
kismen cevaplarni vermisler ve dort 6gretmen adayr da bu soruya cevap

vermemistir.

Kismen evet diyen 6gretmen adaylari1 bazi etkinliklerin kendi ilgilerine yonelik
olmadigmi diisiinmesi sebebiyle kismen evet demislerdir. Kismen evet diyen

O0gretmen adaylariin séylediklerine 6rnek verecek olursak;

0.64: "Bir kismi cekti bir kismi ¢ekmedi. Ciinkii bazi etkinlikler benim ilgi ve alakama

uzakti. Ancak ilgi ve alakama uygun etkinlikler sirasinda derse ilgim geldi.

Tablo 4.7.2. Ogretmen Adaylarinin etkinliklerin dikkatlerini etkileme nedenlerine iliskin

goriisleri
Dikkat ¢ekici olmasi 32
Klasik egitimden uzak olmasi 21
Eglenceli olmasi 17
Aktif katilim1 saglamasi 14
Cesitlilik olmasi 12
Ogrenmeyi kolaylastirmasi 7
Giincel olaylarla bag kurulmasi 6
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Kalicilig1 saglamasi

Ogretici olmasi

Sebep yazilmamis

Diisiinmeye zorlamasi

Uygulamaya dayali olmast

Yararli olmasi

[CY N NCY Y N NG I NG N S

Kullanigh olmast

Tablo 4.7.2.’ye gore “dikkat c¢ekici olmasi” 06zelligi etkinliklerin Ogretmen
adaylarinin dikkatlerini ¢ekmesinin en Onemli sebebidir. Bu hususta Ogretmen

adaylarmin soylediklerine 6rnek verecek olursak:

0.2: " Konunun bir biitiin olarak bunca ¢esit etkinlikte kopmadan tamamlanabilmesi ¢ekti
dikkatimi, hepsinde ayni teknikle agiklamaya c¢aligsak bu oOgrenciyi bir siire sonra
motivasyonunu diisiirecekti. Etkinliklerin ¢esitli olmasiyla 6grencilerinde birbirinden farkl
karakterlerde oldugu hepsinin ayri bir dikkat noktast oldugu farkina varimig, eminin
swmifia algi ve yapt farklihiklarina gére en az bir konuyu ¢ok iyi anlayan égrenci grubu

bulunur.”

0.12: "Evet dikkatimi ¢ekti. Konular farkli yontemlerle anlatilmistir. Bazi égrenciler diiz
anlatimla sikilacag igin ogrenciyi derse ¢ekecek yontemler gerek. Onlarin da bu etkinlik

oldugunu diisiiniiyorum.”

0.21: "Evet. Uygulamaya dayal, hikdye olmasi ézellikle daha ¢ok dikkatimi ¢ekti. Ornegin

hikayede bir olayin olmast derse daha ¢ok yogunlasmami saglad.”

0.25: " Cekti. Ciinkii geleneksel ders anlatimindan farkli bir anlatim vardi. Siir, miizik,

video, sorular derse olan ilgimi artirdi. Merak uyandird."

0.28: "Evet cekti. Ciinkii klasik egitimden ¢ok uzak égrenci merkezli ve herkese hitap eden
etkinlikler vardi. Kimi ogrenci miizikten hosland, kimileri siirden, kimileri ufak matematik
islemiyle ugragti, kimisi video ile ilgilendi, bazilar: da yaratict drama ile derse katild:.
Sonunda sorulan soru tiim herkesi derse c¢ekti. Dersten c¢iktigimda konu ile ilgili

soyleyebilecegim bir bilgi var artik."”

0.30: "Yapilan etkinlikler ders konusunda ilgimi ¢ekti. Ciinkii tek diize anlatilan bir dersle,

etkinlik yapilan dersin arasinda hem eglence hem anlama farki var."
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0.37: "Cekti. Farkli alanlara hitap eden bircok etkinlik vardi. Herkesin 6grenme diizeyi
ayni degildir. Hangi etkinlikte daha fazla 6grenir kisiden kisiye degisir, etkinliklerin ¢oklu

zekaya gore anlatilmas giizeldi."

0.90: "Etkinlikler derse ilgimi ¢ekti. Teorik bilgi yerine betimleme, uygulama gibi

yontemlerle ders zevkli hale geldi. Bende ister istemez dikkatimi vermek zorunda kaldim."
0.92: " Evet ¢cekti. Her zeka tiiriine uygundu."

0.93: "Evet dikkatimi ¢ekti. Biz 6grencilerin aktif oldugu bir ortamda yaratildigu icin etkili
ogrenme saglanmustir. Konunun bir¢ok kisiye hitap edecek sekilde desteklenmesi konu

verimini artirnustir.”

Coklu giris etkinliklerinin 6gretmen adaylarmin dikkatlerini etkileme durumlar:
incelendiginde sonug olarak; 6§retmen adaylarmin olumlu goriis icinde olduklar1 ve
bunun en 6nemli nedeninin etkinliklerin “ dikkat ¢ekici olmas1” 6zelligi oldugu

goriilmektedir.

4.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular: Ogretmen adaylarmn etkinliklerin

dikkatlerini siirdiirme davraniglarini etkilemelerine iliskin goriisleri nasildir?

Tablo 4.8.1. Ogretmen adaylarimn etkinliklerin dikkatlerini siirdiirme davramslarim
etkilemelerine iliskin goriisleri

Evet 84
Hayir 5
Kismen evet 1
Bos 4

Tablo 4.8.1.°e gore Ogretmen adaylarndan biiyiikk c¢ogunlugu g¢oklu giris
etkinliklerinin ~ derste dikkatlerinin devamliligin1 sagladigmi sdylemislerdir.
Ogretmen adaylarindan bes tanesi hayir, bir tanesi kismen evet demislerdir. Dort

ogretmen aday1 da bu soruya cevap vermemistir.
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Bulgular incelendiginde hayrr diyen Ogretmen adaylarmin, saghk ya da uyku
problemlerinden yasadiklarindan dolay1 hayrr dedikleri goriilmektedir. Hayir diyen

Ogretmen adaylarinin sdylediklerine 6rnek verecek olursak:

0.43: "Tam olarak saglamadi ama bunun dersin islenisi ile kesinlikle alakasi yok.

Tamamen kigisel saghk problemlerimden étiirii odaklanamadim.

Tablo 4.8.2. Ogretmen Adaylarimn etkinliklerin dikkatlerini siirdiirme davramslarim etkileme
nedenlerine iliskin goriisleri

Cesitli olmasi 30
Zevkli olmasi 16
Aktif katilimi saglamasi 15
Merak uyandirmast 12
Tgi gekici olmast 10
Ardisik olmasi 9
Sebep yazilmamis 7
Giidiileyici olmasi 5
Diisiinmeye zorlamasi 4

Tablo 4.8.2.°ye gore “cesitli” olmas1 ozelligi etkinliklerin 6gretmen adaylarinin
dikkatlerini ¢ekmesinin en Onemli sebebidir. Bu hususta 6gretmen adaylarinin

sOylediklerine 6rnek verecek olursak:

O.5: "Dikkati ¢cekmek kadar devamlihigi saglamak da 6nemlidir. Bunu etkinliklerin devamli
olmast saglayabilir. Bir konu stirekli farkl etkinliklerle anlatildigindan 6grencilerin dikkati

dagilmamaktadr."

O.7: "Abartisiz hani dersin 15-20 dakika oldugu séyleniyor ya. Aslinda geleneksel yontemle
islenen derslerde bu siire en fazla 10 dk'ye iniyor. Fakat etkinlikler neredeyse ders boyunca

dikkati saglyor.”

0.21: "Evet. Bazen derse girdigimde dikkat ederek baslyorum ama kisa siire sonra

dagilryor. Etkinlikler dikkatimin devamliligini daha iyi sagladi. Beni daha ¢ok canly tuttu."

0.22. "Evet ¢iinkii bir tane degildi. Ardi ardina yapildigi icin hichir zaman dersten

sogumami engellemis oldu."
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0.33: "Sagladi. Giindiiz yogun bir ¢alismadan sonra yorgunsun. Ve ders geleneksel
yontemle stkilmigsin.  Coklu giris noktasi, etkilesimli derse katilimi arttirdigini

diigtiniiyorum."

0.49: "Evet, etkinligin en basindan sonuna kadar hepsi farkly ve ilgi ¢ekiciydi. Bu yiizden
hi¢ sikilmadim.”

0.55: "Siirekli etkinlikler yapildigi icin derste devamlilik saglandi. Bircok etkinlik yapildig

icin ders daha canly islendi."

0.70: "Evet. Ciinkii konsantrasyonum bozuldugunda devreye farkli etkinlik girdi ve derse

ilgim artt1."

0.87: "Evet. Ciinkii farkli gecis noktalart vardi. Dersten sikilmaya ya da dikkatin

dagilmasina firsat yoktu. Etkinlikler ders boyunca ilgiyi iist seviyede tuttu.

0.90: Saglad:. Bir seyin farkina vardim. Derste farkl dgretim yontemlerinin kullanilmast
hem anlamayi, anlasimayr hem de yorumlayabilme giiciinii kolaylastirdr. En biiyiik etken

budur."

0.94: "Devamilig1 saglad. Ciinkii etkinlik sayist fazla ve zevkliydi. Tekdiize degildi. Dikkat
veni etkinlikle sik stk toparlandi."

Coklu giris etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin dikkatini siirdiirme davraniglarini
etkileme durumlar1 incelendiginde sonug olarak; 6gretmen adaylarinin olumlu goriis
icinde olduklar1 ve bunun en 6nemli nedeninin etkinliklerin “cesitli olmas1” 6zelligi

oldugu goriilmektedir.

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme Iliskin Bulgular: Ogretmen adaylarinm etkinliklerin

derse ilgilerini artrma durumlarina iliskin goriisleri nasildir?

Tablo 4.9.1. Ogretmen adaylarinin etkinliklerin derse ilgilerini artirma durumlarina iliskin

goriisleri
Evet 86
Hayir 2
Kismen evet 3
Bos 3
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Tablo 4.9.1°e¢ gore Ogretmen adaylarindan bilyiik cogunlugu ¢oklu giris
etkinliklerinin derse ilgilerini artirdigni sdylemislerdir. Ogretmen adaylarindan iki
tanesi hayir, {i¢ tanesi kismen evet demislerdir. U¢ 6gretmen aday1 da bu soruya

cevap vermemistir.

Veriler incelendiginde haywr diyen 6gretmen adaylari, etkinliklerin sadece derste
dikkati artirdigmi ve dersi daha zevkli hale getirdigi diisiincesi ile haywr demis
olduklar1 goriilmektedir. Hayir diyen O0gretmen adaylarinin sdylediklerine 6rnek

verecek olursak:
0.10: " Iigimi artirmasa da dersi dinlememi sagladr."
0.50: "Derse olan ilgimi artirmadi. Etkinlikler sadece dersi daha zevkli hale getirdi.

Veriler incelendiginde kismen evet diyen 6gretmen adaylar1 bazi etkinliklerin kendilerini
etkiledigi diisiincesi ile kismen evet demis olduklari goriilmektedir. Kismen evet diyen

ogretmen adaylarmin sdylediklerine 6rnek verecek olursak:

O.14: "Cok fazla artirdi denemez ama eskiye oranla ilgimi yani derse olan ilgimi canli

tutmast agisindan énemliydi."
0.60: "Kismen evet. Ciinkii sorulan sorular tiim sinifi kapsar nitelikteydi."

0.79: "Kismen artirdr. Konuyla daha énceden ilgilenmistim. Fakat az da olsa eksiklerimi

fark ettim.

Tablo 4.9.2. Ogretmen Adaylarinin etkinliklerin derse ilgilerini artirma nedenlerine iliskin goriisleri

Geleneksel yontemden farkli olmasi 15

Ilgi ¢ekici olmasi 13
Farkl1 etkinlikler olmasi 13

[N
[N

Aktif katilim saglamasi

Dersin giizel ge¢mesi

Ogretici olmast

Merak uyandirmast

Gelecekte uygulanmak istemesi

Eglenirken 6gretmesi

Herkesi ilgilendirmesi

Farkli agilardan bakmay1 saglamasi

N N N N N W N ©

Konunun farkli boyutlarda ele alinmasi
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Tablo 4.9.1.’¢ gore 6gretmen adaylari, etkinliklerin “geleneksel yontemden farkli
olmas1” 6zelligini derse ilgiyi artirmada en 6nemli 6zellik olarak gérmektedirler. Bu

hususta 6gretmen adaylarinin sdylediklerine 6rnek verecek olursak:

O.5:" Bir dersin daha zevkli iglenmesi, ilgiyi ve istegi artirmaktadir. Buradaki etkinlikler de
dersin giizel ge¢cmesini sagladi, ilgimi artirdi. Stkici bir ders dahi etkinlik sayesinde zevkli

hale getirilebilir."

0.9: "Diger monoton derslerden daha ¢ok ilgimi ¢cektigi icin artirdi. Konuya odaklanmami

saglad.”
016: "Evet. Konulari tam olarak anladigim icin dersi zevkle dinledim."

0.23: "Arturdi. lleride bir égretmen adayr olarak nasil bir ders isleme siireci
uygulayacagim tizerine yardimci oldu. Daha farkli etkinliklerin hazirlanabilecegini

diisiindiim."

0.35:" Evet arttirdl. Geleneksel anlayista ogretmenin konuyu direk anlatip gegcmesi rol
oynar. Ancak bu derste ogrencinin katilimini saglayan, ilgisini ¢ekebilecek diizeyde hikaye,

drama, matematiksel iglemlerden yararlamilmistiv. Bu da dikkatimin devamliigin sagladi.”
0.40: "Evet artirdr. Ciinkii ilgimi ceken etkinliklerle karsilastim.”

0.72: "Evet, acaba sirada nasil bir etkinlik var diye merak ettim."

0.80: " Evet, konunun farkly boyutlarda ele alinmast; ilgimi artird."

0.93: "Evet konuyu farkli bakis agilariyla ele almami sagladig igin."

Coklu giris etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin derse ilgilerini artirma durumlari
incelendiginde sonug olarak; 6gretmen adaylarmin olumlu goriis i¢inde olduklar1 ve
bunun en Onemli nedeninin etkinliklerin “geleneksel yontemden farkli olmasi”

ozelligi oldugu goriilmektedir.
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5. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastrmada ulasilan bulgular dogrultusunda, sonuglar ve Oneriler

sunulmustur.

5.1. Sonuclar

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin enerji kaynaklar:1 konusunda yapilan etkinliklere
iligkin gorislerinin alindig1 bu caligmada arastirmanin problemi ve alt problemleri
dogrultusunda elde edilen bulgular ve bu bulgularin yorumlanmasinda su sonuglara

ulasilmstir:

Birinci alt probleme iliskin bulgular: Arastirmanin birinci alt probleminde
O0gretmen adaylarmin c¢oklu giris etkinliklerinin uygulandigi derse iliskin olumlu
goriis icinde olduklar1 bulgulanmistir. Bunun nedeni, besinci ve altinci alt problemler
de g6z Oniine alindiginda ¢oklu giris etkinliklerinin 6grenmeleri olumlu yonde
etkilemesi oldugu diisiiniilmektedir. Coklu giris etkinlikleri ¢oklu zekaya uygun
olarak yapilan bir “derse giris etkinligi” olduguna gore; Biiyiikkaragéz & Siinbiil
(1997); Ergin, Battal ve Cardak (1999); Yigit ve Akdeniz (2001); Yigit ve
Akdeniz(?)’in arastirmalarinin sonuglar1 da birinci alt problemimizin sonuglar1 ile

paralellik gostermektedir.

Ikinci alt probleme iliskin bulgular: Arastrmanin ikinci alt probleminde ¢oklu
girig etkinliklerinin mevcut oldugu derse iliskin goriisleri ile 6gretmen adaylarinin
cinsiyeti arasinda bayanlar lehine anlamli farklilik bulunmustur. Ancak bu gorts ile
Ogretmen adaylarinin smifi, anne-baba egitim durumu, ikamet yeri, mezun oldugu
lise, kitap okuma siklig1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Canbay’m (2006)

coklu zekaya uygun etkinliklerin etkililigini lizerine yaptigi aragtrma sonucunda
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Ogretmenlerin cinsiyet bakimimdan uygulanmasi ve kalicilig1 tizerine anlamli bir fark
olmadigin1 belirtmistir. Ancak bu arastirmada bayanlar lehine, Kilig (2008)’in yaptig1
arastrmada da erkekler lehine anlamli farkliliklar goriilmiistiir. Sonuc¢ olarak
diyebiliriz ki ¢oklu zekdya uygun etkinliklerin yapildig1 calismalarda cinsiyet

acisindan farkliliklar goriildiigii gibi anlamli farklarin olmadigi da goriilmektedir.

Uciincii alt probleme iliskin bulgular: Arastirmanm igiincii alt probleminde
ogretmen adaylarmin etkinlikleri uygularken utanma ve kiiciik diisme durumuna
iligkin olumlu goriis i¢inde olduklar1 ancak etkinlikleri hazirlarken ve uygularken
zorlanma, zaman bulamama hususunda kismen olumsuz goriis i¢inde olduklar1
bulgulanmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu birer “6gretmen” aday1 olmasi sebebiyle
ogretmenlerin ¢oklu zekaya uygun etkinlikler uygulama konusunda olumsuz goriis
sergilemeleri Senocak (2012), Yildiz (2009), Erdamar (2009), Kucur (2007)’un

arastirmalarmin sonugclari ile paralellik gostermektedir.

Dordiincii alt probleme iliskin bulgular: Arastirmanmn dordiincii alt probleminde
ogretmen adaylarmin c¢oklu giris etkinliklerini uygulamaya iligkin goriisleri ile
O0gretmen adaylarinin cinsiyeti, sinifi, anne-baba egitim durumu, ikamet yeri, mezun
oldugu lise, kitap okuma siklig1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Coklu giris
etkinliklerinin dikkat c¢ekmek icin ¢oklu zekdya uygun etkinliklerdir. Yildiz
(2009)’un yaptig1 calismanin sonucuna gore de demografik ozellikler ile etkinlikleri

uygulama arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Besinci alt probleme iliskin bulgular: “Ogretmen adaylarinin etkinlikleri sevme
durumlarina iligkin goriisleri” adli besinci alt problemin bulgular1 incelendiginde en
sevilen etkinligin “yaratici drama ile kisileraras1 giris noktas1” oldugu, sevilmeyen
hi¢cbir etkinligin olmadigi, tiim etkinliklerin sevilmesinde etkinliklerin “dikkat c¢ekici
olmas1” Ozelliginin ortak ve en Onemli Ozellik oldugu, etkinliklerin diger
ozelliklerinin  “eglenceli olmas1”, “diislinmeye =zorlayic1 olmas1”, “kaliciligi

2 (13 2 (13

saglamas1”, 6grenmeyi kolaylastirict olmas1”, “aktif katilimi saglamas1”, “‘yaratici
olmas1”, “merak uyandirmasi1”, “farkli bakis a¢is1 kazandirmasi1”, “6gretici olmasi1”,
“duygulara hitap etmesi”, “empati kurmayi1 saglamasi”, “yararli olmasi”, beyin
firtinas1 yaptirmas1” oldugu bulgulanmistir. Tiim etkinliklerin en sevilen 6zelliginin

“dikkat cekici* 6zelligi olmas1 Gardner (2006)’1n “coklu giris noktalarinin asil amaci
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dikkat ¢cekmektir” sozii ile uyusmaktadir. En sevilen etkinligin kisilerarasi iletisimi
gelistirdigi (Orta, 2009) bilinen yaratici drama ile kisilerarasi giris noktasidir.
Etkinligin sevilme nedenleri incelendiginde dikkat c¢ekici olmasmin yani sira
kalicilig1 saglamasi, 6gretici olmasi, 6grenmeyi kolaylastirict olmasi, aktif katilimi
saglamasi, diislinmeye zorlamasi gibi Ogretimsel etkinliklerdeki olumlu etkileri
etkinligin sevilme nedenleri arasindadir. Yaratict dramanin 6gretimsel etkinliklerdeki
olumlu etkileri sonucu Zayimoglu (2006), Aykag (2008), Nayci (2011)’nin aragtirma

sonuglar ile paralellik gostermektedir.

Altina1 alt probleme iliskin bulgular: “Ogretmen adaylarinin etkinlikler iginde
O0gretmen adayina hitap eden/edenlerin olma durumuna iliskin goriisleri” adli altinci
alt problemin bulgular1 incelendiginde O6gretmen adaylarinin olumlu goriis igcinde
olduklari, en ¢ok hitap eden etkinligin “miizikli siir ile estetik giris noktas1” oldugu,
tim etkinliklerin O6gretmen adaymna hitap etmesinde “ilgiye yOnelik olmas1”
ozelliginin en Onemli 6zellik oldugu, etkinliklerin diger o6zelliklerinin “eglenceli

2 (1529

olmas1”, “kalicilig1 saglamas1”, “6gretici olmas1”, duygulara hitap etmesi”, “aktif
katilimi1 saglamas1”, “6gretmenlik hayatinda kullanmaya uygun olmas1”, “diistinmeye
zorlayic1 olmas1”, kisilerarast olmasi”, “merak uyandirmas1”, ‘“yaraticilig
gelistirmesi”, “herkese hitap etmesi” oldugu bulgulanmistir. Ogretmen adaylarma en
¢ok hitap eden etkinligin miizikli siir ile estetik giris noktasidir. Miizigin kisiyi bir
konuya yogunlastirdigir ve dikkat becerilerini (Giiltek, 2002; Uysal, 2006;), diger
zeka alanlarim1 (Denk, 2000; Giiltek, 2002; Karsal, 2004; Modiri, 2010) gelistirdigi
bilinmektedir. Insan hayatmi temsil eden her iiriin gibi edebi iiriinlerin (siir, tiyatro
vb.) de sosyal bilgiler 6gretimi agisindan deger tagidigi (Simsek, 2006) ve miizigin
baska tekniklerle daha etkili oldugu (Yilmaz, 2006; Dikici, 2002) diisiiniiliince bu

etkinligin kisilere en ¢ok hitap eden etkinlik olmasi1 sasirilacak bir durum olmadig:

soylenebilir.

Yedinci alt probleme iligkin bulgular: “Ogretmen adaylarinm etkinliklerin
dikkatlerini etkilemelerine iliskin goriisleri” adl1 yedinci alt problem incelendiginde
Ogretmen adaylarinin olumlu goriis i¢inde olduklar1 ve bunun en 6nemli sebebinin de
etkinliklerin “dikkat c¢ekici olmas1” o6zelligi oldugu bulgulanmigtir. Yedinci alt
probleminin sonucunun Gardner’mn (2006) coklu giris etkinliklerinin asil amac1

dikkat cekmektir soziiyle paralellik gostermektedir.
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Sekizinci alt probleme iliskin bulgular: “Ogretmen adaylarinm etkinliklerin
dikkatlerini siirdiirme davranislarini etkilemelerine iligkin goriisleri” adli sekizinci alt
problem incelendiginde 6gretmen adaylarmin olumlu goriis i¢inde olduklar1 ve
bunun en Onemli sebebinin de etkinliklerin “gesitli olmasi” ozelligi oldugu
bulgulanmistir. Caglar (2009) yaptig1 ¢alismasinda 6gretim siirecindeki etkinliklere
iliskin farkli yontemlerle zenginlestirilmesi durumunda 6grencilerin dikkatini ¢ekme
ve siirdiirme konusunda etkili olunabilecegini sOylemistir. Arastirmasinin sonucuna
gore goriismelerde birgok dgretmenin bireysel ve grup etkinliklerinin kullanimina yer
verdiklerini soylemelerine karsin 6gretim siirecinde neredeyse hi¢ kullanmadiklar1
bulgulanmistir. Goriildiigli lizere ders yonteminde farkliliklara ve cesitliliklere yer
verilmemektedir. Buna karsin oOgrencilerin dikkati siirdiirme davraniglarmin
stirmesinin en Oonemli nedeni olarak etkinliklerin ¢esitli olmas1 goriilmektedir. Bu
nedenle dikkat silirdiirme davranislarinin gergeklesmesi icin c¢oklu zekaya uygun

cesitli etkinlikler diizenlenmesi gerekmektedir.

Dokuzuncu alt probleme iliskin bulgular: “Ogretmen adaylarmin etkinliklerin
derse ilgilerini artirma durumlarma iliskin goriisleri ” adli dokuzuncu alt problem
incelendiginde O0gretmen adaylarmin olumlu goriis icinde olduklar1 ve bunun en
onemli sebebinin de etkinliklerin “geleneksel yontemden farkli olmasi” 6zelligi
oldugu bulgulanmistir. Zaten cografya hayatin kendisi oldugu i¢in G6grencilerin
ilgisini ¢gekmek son derece kolaydir buna karsin 6grenciler cografyay sikici, ezbere
dayali ve zor bir ders olarak nitelendirmektedir (Akyol 2004). Ancak giiniimiizde
cagdas cografya bilimi, yer adlar1 ezberleten ve sadece tasvire dayali bilgi veren bir
bilim dali olmaktan ¢ok uzaktir (Demirci, 2002). Buna ragmen hala cografya egitimi
geleneksel egitim anlayisina uygun olarak yapilmaktadir. Ogretmen adaylar1 da yeni
egitim-6gretim programlarma uygun yontemlerin kullanilmasini istemektedirler.
Coklu giris noktalar1 dikkat ¢ekmek icin coklu zekdya uygun olarak yapilan
etkinlikler oldugu g6z Oniine almirsa, ¢coklu zekdya uygun etkinliklerin cografya
dersine kars1 ilgiyi artirmanin yani sira derse karsi tutumu da olumlu yonde etkiledigi
(Uzun6z,2008) bilinmektedir. Coklu giris etkinliklerinin de 6gretmen adaylarinin

cografya dersine kars1 tutumlarini olumlu yonde etkileyecegi diistiniilmektedir.
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Sonug olarak O0gretmen adaylarmin ¢oklu giris noktalarmin mevcut oldugu derse,
etkinliklerin kendilerine hitap etmesine, etkinliklerin dikkat ve dikkati siirdiirme
davraniglarini etkilemesine, etkinliklerin derse karsi ilgilerini artrmasma iligkin
olumlu ancak etkinlikleri uygulamaya iliskin olumsuz goriis i¢inde olduklar1

gorilmektedir.

5.2. Oneriler

Bu bilgilerden hareketle 6nerilerimiz;

1) Arastirmada ¢oklu giris noktalarma iliskin 6gretmen adaylar1 olumlu goriis i¢inde
olduklarindan dolayr Ogretmen adaylarinin etkinlik ve uygulamalar1 hakkinda
ayrintili bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Bu amagla Egitim Fakiiltelerinin

programlarinda bu etkinlikler tanitilmalhidir.

2) Coklu giris etkinliklerini egitim-6gretim siirecinde uygulamadan 6nce etkinliklerin

tiim yonleri ile taninmasi ve kavranmasi 6nem tasimaktadir.

3) Ogretim etkinliklerinde ¢oklu giris etkinliklerini kullanmay1 diisiinen
ogretmenlerin kuramsal c¢ergeveyi ve yapilan arastirmalar1 detayli bir sekilde

incelemeleri ve takip etmeleri Onerilmektedir.

4) Coklu giris noktalar1 dogrultusunda okul yoneticilerinin, 6gretmenlerin, velilerin
seminer ve hizmet i¢i egitimle bilgilendirilmesi ve egitimlerin uygulamaya yonelik
olmas1 gerekmektedir.

5) Okullarda, coklu giris etkinliklerinin yer aldigi biilten, dergi, kitap ve web

sayfalar1 hazirlanmasi 6nerilmektedir.

6) Her konu i¢in ¢oklu giris etkinlikleri olusturulmasi 6nerilmektedir. Her konuda
giris noktas1 vardir ancak her birinde mutlaka fazlaca olacaktir diye bir sey yoktur.

Giris noktalarinin se¢imi i¢giidiisel hatta miimkiinse sanatsal yapilmalidir.

7) Ogrencilerin ders kaynagi olarak kullandig1 en etkili kaynak ders kitabidir. Ders

kitaplarinda da, ¢oklu giris etkinliklerine yer verilmesi boylece sadece konusma ve
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dinleme alaninda degil okuma alaninda da ¢oklu giris etkinliklerinden faydalanilmasi

onerilmektedir. Boylece ders kitaplarmin ilgi ¢ekici hale getirilmesi Onerilmektedir.

8) Ogretmen kilavuz kitaplarinda ¢oklu giris etkinliklerine ve uygulamsiyla ilgili
bilgilere yer verilmeli, kilavuz kitabindaki etkinlikler ¢oklu zeka alanlarmna gore

cesitlendirilmelidir.

9) Bu arastrma lisans diizeyinde yapilmigtir. Bu nedenle bu arastrmanin bir
benzerinin diger egitim basamaklarinda ve farkli derslerde de yapilmasi

Onerilmektedir.

10) Bu arastirmada sadece 6gretmen adaylar1 goriisleri alinmistir. Bu nedenle ¢oklu
giris noktalarmin tutuma, akademik basariya, bilissel siireclere etkisi arastirilmasi

Onerilmektedir.

11) Coklu giris etkinliklerini kullanan &gretmenlerin goriisleri lizerine arastirma

yapilmalidir.
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Ek A: Kisisel Bilgi Formu

Sevgili 6gretmen adayi;

Bu arastirmamn amaci “goklu zekaya uygun giris noktalar” hakkinda Mugla Universitesi Simf
Ogretmenligi Anabilim Dali’nda okuyan ogretmen adaylarmnm gbriislerini belirlemektir. Bu dogrultuda
vereceginiz cevaplar bilimsel arastirmanin niteligi bakimindan deger tagimaktadir. Cevaplarimz tamamen gizlilik
icerisinde degerlendirilecek ve sadece bu bilimsel ¢alisma igin kullanilacaktir. Katkilarimiz ve samimi
cevaplariniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

Demografik Ozellikler

A. Cinsiyet: 1()Bayan 2() Bay

B. Mezun oldugunuz lise tiirii:
1() Fen Lisesi 2() Anadolu Ogretmen Lisesi 3() Anadolu Lisesi 4( ) Genel Lise 5( ) Meslek Lisesi

C. Tkamet ettigim yer:
1() Aile Yamnda 2() Ozel Yurtta 3( )Devlet Yurdunda 4() Apart (kira)

D. Sizinle birlikte kardes sayisi:
10)Bir 2()iki 3()Ug 4()Dért ve daha fazla

E. Anne egitim diizeyi.
1() Okur-yazar degil 2() Ilkokul mezunu 3() Orta okul 4() Lise 5() Onlisans 6() Lisans 7() Lisans Ustii

F. Baba egitim diizeyi.
1() Okur-yazar degil 2() Ilkokul mezunu 3() Orta okul 4() Lise 5() Onlisans 6() Lisans 7() Lisans Ustii

G. Ders kitaplarinin disinda kitap okuma sikhigimz:
1( )Haftada bir 2() Aydabir ~ 3() iki ayda bir 4( ) Alt1 ayda bir 5() Yilda bir
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Ek B: Derse ve Etkinlikleri Uygulamaya iliskin Gériis Form

1: hi¢ katilmiyorum

2: katilmryorum

3: kararsizim

4: katiliyorum

5: tamamen katiliyorum

Derse iligkin goriisler 1 2

1) Boyle bir derse tekrar katilmak isterim

2) Bu ders siirecinden zevk aldim

3) Etkinlikler derse dikkatimi gekti

4) Etkinlikler derse olan ilgimi artird:

5) Zamanin nasil gegtigini anlamadim

6) Eglenerek 6grendim

7) Tiim derslerimizde bu tiir etkinliklerin olmasini isterim

8) Bu ders bana daha fazla §grenme sorumlulugu verdi

9) Kendimi énemli bir is bagarmis gibi hissettim

10) Geleneksel sinif §gretiminden daha etkili oldugunu diisiiniiyorum

11) Etkinlikler konuyu daha iyi pekistirmemi sagladi

12) Etkinlikler iist diizey diigiinmemi sagladi

13) Faaliyetleri yerine getirmekten zevk aldim

14) Etkinlikler yeni bakis acilar olusturmanu sagladi

15) Geleneksel simif ortaminda karsilagtigim sikicilik yoktu.

16) Etkinlikler konularin anlagilmasinda etkili oldu

17)Etkinlikler geleneksel simif ortamindan daha fazla bilgi edinmemi
sagladi

18) Uygulamaya dayali etkinlikler yaptik

19)Etkinlikler performansimin artmasim sagladi

20) Bu tiir etkinlikleri 6grenmek isterim

21) Bu tir etkinlikleri 6grendikten sonra Ogretmenlik hayatimda
kullanmak isterim

22) Bu etkinlikleri olugturmaktan zevk alirim.

23) Bu etkinlikleri olugturmak yaraticiligim gelistirir
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Etkinlikleri uygulamaya iliskin goriisler 1 2 3 4 5

24) Etkinlikleri hazirlarken zorlanabilirim.

25) Etkinlikleri uygularken zorlanabilirim.

26) Etkinlikleri uygularken utanabilirim.

27) Etkinlikleri uygularken Ogrencilerim karsisinda kiigiik duruma
diisme korkusu yasayabilirim

28) Etkinlikleri hazirlamak i¢in zaman bulamayabilirim.

Dersteki ¢oklu zekaya uygun giris noktasi etkinlikleri asagida siralanmistir. Hangisini daha ¢ok sevdiniz, neden?

Miizikli siir ile “estetik giris noktas:”

Matematik iglemleri ile sayisal giris noktasi

Bugday sagli kiz hikayesi ile “ hikaye ile girig noktasi”
Drama ile “ kisiler arasi giris noktas1”

Mantiksal sorular ile “mantiksal giris noktas1”

oakrkwbdE

Grup seklinde soru cevaplamalar ile “kisiler aras1 giris noktas1”
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Ek C: Etkinliklere ve etkinliklerin dikkat davramislarim etkilemelerine iliskin

goriis formu

1. Yapilan etkinliklerden sana hitap eden/edenler var miydi1? Sebebiyle yaziniz.

2. Yapilan etkinlikler derse dikkatini ¢ekti mi? Sebebiyle yaziniz.

3. Yapilan etkinlikler derste dikkatinin devamliligin1 sagladi mi1? Sebebiylg

yaziniz

4. Yapilan etkinlikler derse olan ilgini artirdi mi1? Sebebiyle yaziniz.
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Ilkogretim
Lise
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KIiSISEL BILGILER

: Kudret AYKIRI
: Mugla

: 1989
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