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OZET

Bu calismanin amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin
cinsiyete, akademik basariya ve smif diizeyine goére incelenmesidir. Arastirmada,
betimsel yontemden yararlanilmistir. Calisma grubunu, 2013-2014 egitim-6gretim
yili Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
Anabilim Dali 1. Smifta (41 kiz ve 17 erkek) ve 4. Smifta (35 kiz ve 26 erkek)
O0grenim gormekte olan ve goniillii olarak calismaya katilan 119 6gretmen adayi
olusturmaktadir.

Veri toplama araci olarak Schommer (1990) tarafindan hazirlanan, Tiiziin ve Topgu
(2008) tarafindan gecerlik ve giivenirlik saptamasi yapilan 63 maddeden olusmakta
olan ‘Epistemolojik Inanglar Olgegi’ ve Schommer (1990)’in kesin bilgi, basit bilgi,
hizli 6grenme ve sabit yetenek boyutlarini kapsayan, Giiven (2013) tarafindan
gelistirilen “Epistemolojik inan¢ agik uglu sorulari” kullanmilmistir. Verilerin
istatistiksel degerlendirilmesinde SPSS for Windows 20.00 istatistik paket
programindan yararlanilmistir. Tanimlayic1 bilgilerin analizinde say1, ylizdelik ve
ortalama kullanilmistir. Karsilastirmalarda, korelasyon analizi, tek ve ¢ift yonli
MANOVA testi yapilmustir. Degerlendirme %95 araliginda olup anlamlilik ise
p<0,05 diizeyindedir.

Arastirma sonucunda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sabit yetenek boyutunda
gelismis epistemolojik inanca sahipken hizli 6grenme boyutunda daha az gelismis
epistemolojik inanca sahip oldugu tespit edilmistir. Epistemolojik inanglarin dort alt
boyutu olan; sabit yetenek, basit bilgi, hizli 6grenme ve kesin bilgi ile cinsiyet
arasinda anlamli iliskinin oldugu ve farkin kizlar lehine oldugu goriilmiistiir. Fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin epistemolojik inan¢larmin sinif seviyesine gére anlamli
bir iligkinin olmadig1 goriilmiistiir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin epistemolojik
inanglarmin dort alt boyutu ile akademik basarilart arsinda anlamli iliskinin oldugu
goriilmiistiir. Epistemolojik inang boyutlar1 gériisme sonuglarina gore incelendiginde,
anketteki sonuglar1 destekler nitelikte oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilgisi, Ogretmen Adaylari, Cinsiyet, Smmf Diizeyi,
Akademik Basari
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ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate science pre-service teachers’
epistemological beliefs in terms of gender, academic achievement and grade level.
The sample of this study consisted of 119 volunteer science preservice teachers from
freshman (41 female, 17 male) and sophomore (35 female, 26 male) year in Faculty
of Education of Mugla Sitki Kogman University in 2013-2014 educational year.

In this study, data were collected with “Epistemological Beliefs Inventory”,
developed by Schommer (1990), translated and adapted to Turkish by Tiiziin and
Topgu (2008). This instrument has 63 items and consisted of four factors; certain
knowledge, simple knowledge, quick learning and fixed ability. Also, pre-service
teachers were given open-ended questions for examining their epistemological
beliefs, these questions were developed by Giiven (2013). Data were analyzed with
statistical software package of SPSS for Windows 20.00. In order to analyze the data,
descriptive data analysis, frequency, percentage and mean, was conducted. Also,
correlation analysis and one-two way MANOVA was conducted. The data were
significant at p<0.05.

In this study, science pre-service teachers have sophisticated epistemological beliefs
in fixed ability; less sophisticated beliefs in quick learning dimension of
epistemological beliefs. There is a significant difference on pre-service teachers’
epistemological beliefs dimensions in terms of their gender; this difference was in
favor of females. On the other hand, there is no significant difference on preservice
teachers’ epistemological beliefs dimensions in terms of grade level. Also, there is a
significant relationship between preservice teachers’ epistemological beliefs
dimensions and their academic achievement. These results support the interview
questions results.

Key words: Science preservice teachers, gender, grade level, academic achievement
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LBOLUM

1. GIRIS

Bu bolimde arastirmanin problem ve alt problemlerine, amacina, Onemine,

varsayimina, sinirliliklarina ve tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem ve Alt Problem Ciimleleri

Epistemoloji, ele aldig1 konular ve ¢ozmeye ¢alistig1 sorunlar acisindan felsefenin ilk
ortaya ciktig1 zamandan itibaren yapilan calismalarla 6nemli bir konuma erigsmistir
(Bag 2011). Yunanca episteme ve lagos kelimelerinin bilesiminden olusan
epistemoloji deyiminde yer alan lagos aciklama, gerekge, mantik, sz, bilim;
episteme bilgi anlamina gelmektedir (Bag 2011). Genel bir tanimla epistemoloji;
bilginin ne oldugunu, bilginin dogasini, kaynagini, sinirlarini sorgulayan felsefenin
bir alanidir (Deryakulu 2004). Epistemoloji bilginin kavramsal bilesenlerini irdeler

(Bag 2011).

Bireylerin algilamalarini, anlamlandirmalarini ve bunlara yonelik tavrini olusturan
kabullenmelerine inan¢ denir (Deryakulu 2004). Alinan biitiin kesin yargilarin
ardinda sahip olunan inanglar yatmaktadir ( Hofer ve Pintrich 1997). Sahip olunan

inanglar, olusturulan tepkileri etkiler (Brown ve Cooney 1982).



Bireylerin sahip olduklar1 bilgi, bilme ve d6grenme ile ilgili inanglar1 epistemolojik
inan¢ olarak adlandirilir (Schommer 1990; Deryakulu ve Biiyiikoztiirk 2005).
Bireylerin bilgiyi sorgulamasi, bilginin ne oldugu konusunda fikirler olusturmasi,
bilgiye olan bakis agis1 ve 6grenmenin nasil gergeklestigi konusundaki kisisel

inanclar1 epistemolojik inanglar1 olusturur (Ozsaker, Canpolat ve Y1ldiz 2011).

Epistemolojik inanclar ile ilgili yapilan ¢alismalarin temelinde William Perry’ nin
1970 yilinda erkek tiniversite 6grencileri lizerinde goriisme yolu ile gerceklestirdigi,
bilgiye olan inanclarin iiniversite yillar1 i¢inde degisip degismedigini ortaya koyan
arastirmasi vardir (Buehl ve Alexander 2001). Perry’ nin bu calismasinda erkek
tiniversite 6grencilerinin iiniversiteye ilk basladiklarinda bilginin kesin, bilginin basit
ve bilginin kaynaginin bir uzman oldugu inanci hakimken yillar gectik¢e bilginin
kesin olmadigi, bilginin karmasik ve bilginin kaynaginin akil olduguna inancin

hakim oldugunu vurgulamistir (Kiralp, Sahin ve Dingyiirek 2008).

Epistemolojik inanglar ile yapilan ilk caligmalarda epistemolojik inanglarin tek
boyutta incelendigi goriilmektedir. Epistemolojik inanglara olan yonelimlerde bilgi
tek dogru olarak kabul edilmekte ve bilgi mutlak kesin olarak goriilmekte ya da
bilginin degisen yapida oldugu goriilmektedir (Hofer ve Pintrich 1997).
Epistemolojik inanglarin daha ayrintili olmasi gerektigini diistinen Schommer (1990),
bilgiye ¢ok boyutlu olarak yaklasmistir. Yaptigi ¢alismalar sonucu epistemolojik
inanglar1 bilgi basittir, bilgi dogustandir, 6grenme hemen gergeklesir ve bilgi
kesindir olmak tizere dort boyutta gruplandirmistir (Bagbay 2013).

Epistemolojik inanclar degisken yapiya sahiptir (Deryakulu 2006). Epistemolojik
inanglarin degisken bir yapida olmasi arastirmacilari, epistemolojik inanglara etki

eden etmenleri bulmaya yoneltmistir. Epistemolojik inang¢ ile cinsiyet arasindaki



iliskiyi arastiran ¢alismalar incelendiginde; Kienhues, Bromme ve Stahl (2008),
bayan ogrencilerin epistemolojik inan¢larinin daha gelismis oldugunu, Aydemir
(2011), kiz Ogrencilerinin bilginin kaynagi, degismezligi ve gerekgelendirilmesi
hakkindaki inanglarmin erkek Ogrencilere gore daha gelismis oldugunu, Oguz
(2008), kizlarin 6grenmenin yetenekten ¢ok ¢abaya bagli olduguna erkeklerden daha
fazla inandiklar1 sonucuna ulastig1 goriilmektedir. Bunlarin yaninda; Chai, Khine ve
Teo (2006); Wood ve Kardash (2002), erkek 6grencilerin epistemolojik inanglarinin
daha gelismis oldugunu, Sadi¢, Cam ve Topgu (2012), erkek dgrencilerin bilginin
kaynagi, degismezligi ve gerekg¢elendirilmesi hakkindaki inanglar1 kiz 6grencilere
gore daha gelismis oldugu, Paulsen ve Wells (1998)’ in bilginin yalin olduguna olan
inancin kiz 6grencilerde erkek 6grencilere gore daha yiiksek, 6grenme yeteneginin
sabit olduguna olan inancin ve 6grenmenin hizli olduguna inancin erkek 6grencilerde
kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu belirtilmektedir. Ayrica Chan ve Elliott
(2002) ise cinsiyetin epistemolojik inanglar {izerinde etkili olmadigini, Conley,
Pintrich, Vekiri ve Harrison (2004), epistemolojik inancin bilginin kaynagi ve
bilginin kesinligi boyutlarinda gelisme meydana gelmesinde cinsiyetin etkisi
olmadigimi belirtilmektedir. Bu c¢alismalardan da goriildiigii tizere epistemolojik
inang ile cinsiyet arasindaki iligskiyi inceleyen c¢alismalarda epistemolojik inang
boyutlar1 ile cinsiyet degiskeni arasinda belirlisizlik oldugu goriilmiistiir.
Belirsizligin giderilmesi i¢in ¢aligmalarin yapilmasi gerekliliginden yola ¢ikilmis ve
yapilan bu aragtirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, epistemolojik inanglarin dort
alt boyutu olan; sabit yetenek, basit bilgi, hizli 6grenme ve kesin bilgi ile cinsiyet

arasindaki iligkisinin arastirilmasi amac¢lanmustir.



Aragtirmanin amacit 2013-2014 egitim o6gretim yilinda Mugla Sitki Kogman
Universitesi Ilkogretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi’ nde dgrenim goren 1. ve
4. sinif 6gretmen adaylarinin, epistemolojik inanglarin dort alt boyutu olan; sabit
yetenek, basit bilgi, hizli 6grenme ve kesin bilgi ile cinsiyet, smif diizeyi ve
akademik basar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini arastirmaktir. Bu

cercevede arastirmanin alt problemleri asagidaki gibi belirlenmistir:

1. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, epistemolojik inanglarin dort alt boyutu
olan; sabit yetenek, basit bilgi, hizli 6grenme ve kesin bilgi ile cinsiyet
arasinda anlaml bir farklilik var midir?

2. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, epistemolojik inanglarin dort alt boyutu
olan; sabit yetenek, basit bilgi, hizli 6grenme, kesin bilgi ile cinsiyet ve sinif
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, epistemolojik inanglarin dort alt boyutu
olan; sabit yetenek, basit bilgi, hizli 6grenme, kesin bilgi ile 6gretmen

adaylarinin akademik basaris1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.2. Onem

Epistemolojik inanglar, bireyin akil ylriitme, karar verme, problem ¢6zme,
yaraticilik gibi st diizey diisiinme becerileri lizerinde belirleyici etkiye sahiptir
(Aksan 2006). Ust diizey becerilerin kazanldig1 derslerin basinda fen bilgisi dersleri
gelmektedir. Fen bilgisi dersinin amaci, fen bilimleri ve teknoloji alaninda mesleki

egitime kaynak olusturarak zihin ve el faaliyetlerini gelistirmektir (Kaptan 1998).



Richardson (1996) yaptig1 calismasinda sahip olunan inang sisteminin yansimasi olan
O0gretmen davraniglari ile egitim Ogretim sistemi arasinda bir iliski oldugunu
vurgular. Yilmaz-Tiiziin ve Topgu (2008), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inanglari, epistemolojik diinya goriisleri ve Ozyeterlik inanglar
arasindaki iliskiyi incelediklerinde Ogretmen adaylarmin sahip olduklar
epistemolojik inanglarin, onlarin Ozyeterlik inanglarini ve sonug¢ beklentilerini
etkileyebilecegini belirtmistir. Bu baglamda diisiiniildiigiinde fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin epistemolojik inanglarinin bilinmesi 6gretmen egitimi programlarinin
degistirilmesi ve gelistirilmesinde énemli konumdadir (Ongen 2003). Bu anlamda
diisiiniilerek yapilan bu arastirma fen bilgisi 6gretmen adaylar iizerinde yapilmis ve
Ogretmen adaylarinin sahip olduklar1 epistemolojik inanglarin  belirlenmesi

hedeflenmistir.

Epistemolojik inang ile sinif diizeyi arasindaki iliskiyi inceleyen Schommer, Calvert,
Gariglietti ve Bajaj (1997) lise 6grencilerinin epistemolojik inanglarinin birinci

siniftan son sinifa dogru ilerledik¢e daha geliskin hale geldigini ortaya koymuslardir.

Yapilan bu ¢alismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, epistemolojik inanglarin dort
alt boyutu olan; sabit yetenek, basit bilgi, hizli grenme ve kesin bilgi ile sinif diizeyi
arasindaki iligskinin incelenmesi amaclanmistir. Tiiziin ve Topgu (2013) yaptiklar
calismada epistemolojik inang ile sinif diizeyini karsilagtirmiglardir ancak MANOV A
analizi ile sonuglarin anlamli olup olmadigini incelememislerdir. Arastirmanin 1.
smif ve 4. smf fen bilgisi Ogretmen adaylariyla yapilmasi, &grenimin ilk
kademesindeki fen bilgisi 6gretmen adaylariyla 6grenimini tamamlamakta olan son
smif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin analiz edilip

karsilastirilmasina olanak saglamistir. Sahip olunan epistemolojik inanglarin



degistirilebilecek  nitelikte oldugunu yoniinde yapilacak caligmalarda bu
karsilagtirmalardan yararlanilabilecegi diisiinlilmiistiir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin yagsamini ve yasam sartlarini belirleyen en 6nemli etmenlerden olan
akademik basar1 ile epistemolojik inan¢ arasindaki iliskiyi arastiran g¢alismalar
incelenmistir. Bu arastirmalara bakildiginda epistemolojik inanglar1 geliskin
Ogrencilerin akademik basarilarinin da yiiksek oldugu goriilmiistiir (Ryan 1984;
Schommer 1990; Schommer, Crouse ve Rhodes 1992). Fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin aktif 6grenenler olmalar1 ve yasamlarmin farkli evrelerinde basarili
olmalari i¢in epistemolojik inan¢larinin tespit edilmesi gerekmektedir (Karhan 2007).
Tespitler sonucu bireylerin akademik basarilarin1 arttirilmast igin  gidilecek

diizenlemelere yardimci olunabilir.

1.3. Varsayimlar

1. Ogretmen adaylarmin kullanilan 6lgme araglarinda yer alan sorulara samimi

cevap verdikleri varsayilmistir.

1.4. Smirhhiklar

Bu arastirma;
1.2013-2014 egitim-0gretim yilinin bahar donemi ile,

2. Mugla Sitki Kogman Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Ogretmenligi
Programinda 6grenim goéren 1. Sinif ve 4. Sif, goniilli 120 6gretmen aday ile

sinirlandirilmstir.



1.5. Tanimlar

Epistemoloji: Bilginin ne oldugunu, bilginin dogasini, kaynagini, simnirlarini
sorgulayan felsefenin bir alanidir (Deryakulu 2004).

Inang: Bireyin algilamalarini, anlamlandirmalarmi ve bunlara yodnelik tavrim
olusturan kabullenmeleridir (Deryakulu 2004).

Epistemolojik Inang: Bireylerin sahip oldugu bilgi, bilginin dogasi ve 6grenme ile
ilgili inanc¢laridir (Schommer 1990).

Akademik Basari: Bireylerin duyussal ve psikomotor egilimlerinin disindaki

davranis degisimleridir (Erdogdu 2006).



II. BOLUM

2. KURAMSAL ACIKLAMALAR VE LITERATUR OZETIi

2.1. Epistemoloji

Epistemoloji,  bilginin ne oldugunu, bilginin dogasini, kaynagini, simirlarinm
sorgulayan felsefenin bir alanidir (Deryakulu 2004). Yunanca episteme (bilgi) ve
logos (aciklama) sozciiklerinin sentezi ile epistemoloji kelimesi olusmustur (Buehl
ve Alexander, 2001). Epistemoloji bilginin kavramsal yonlerini birer birer inceler (
Ba¢ 2011). Epistemoloji; nelerin bilinebilecegi, bilgilerin nesne bilgisiyle sinirlt
olup olmamasi, nesneleri olduklar1 ya da goriindiikleri sekliyle kabul edilip
edilememeleri, bilginin kaynagini olusturan se¢enekler, dogru bilgiye nasil ulasilir
gibi sorulara odaklanmistir (Ozlem 1995: 32). Felsefenin bilgi sorununu ele alan
epistemolojinin ana yapisini bilginin kaynagi, bilginin gergekle uyusmasi ve bilginin
smirlart olugturmaktadir (Ozlem 2008). Epistemoloji, bilim 1s1ginda bilginin

dogusunu ve gelisimini inceler (Ozemre 2007: 247).

Epistemoloji kavraminin temellerine inildiginde epistemoloji kavramim ilk kullanan
diistiniiriin J. F. Ferrier oldugu goriiliir (Dag 1980). Yirminci yiizyilda epistemoloji
kavrami John Dewey, Charles S. Pierce ve William James gibi bilim insanlarinin
ilgisini ¢ekmistir. Perry’nin (1970), Piaget’in epistemoloji ile ilgili yaptig
calismalarina dayanarak kolej Ogrencileri ilizerinde yaptigi, Ogrencilerin mevcut

bilgilerinin fizyolojik gelisimleri ve 6grenme stratejileri arasindaki iliskisini ortaya



koymay1 amaglayan arastirmasi epistemolojinin 6grenme siirecine etkisi konusundaki

ilk ¢alismalar1 olusturur.

2.2. inang

Bireylerin davraniglarina hazirlayici egilimlerine genel olarak bireylerin sahip
olduklar1 tutumlar1 olarak tanimlayabiliriz  (Kagitgibagi 2005: 102).  Tutum
olusumun temelinde ise sahip olunan inang sistemi yatmaktadir (Hogg ve Vaughan
2007). Sahip olunan inang ise; bireyin algilamalarini, anlamlandirmalarini ve
bunlara yonelik tavrini olusturan kabullenmeleridir (Deryakulu 2004). Alinan biitiin
kesin yargilarin ardinda sahip olunan inanglar yatmaktadir (Hofer ve Pintrich 1997).
Inanilan sey, iman, itikat gibi kavramlarla sozlik anlamiyla ifade edilen inang

diisiince ve davranislar iizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir.

Birey algilariyla dis diinyadakiler hakkinda bir inang gelistirir (Gilinday 2003). Birey
cevresindeki aile, arkadas, 6gretmen gibi kisilerin goriis ve adetleriyle etkilesim
icinde yasadig1 icin bireyin sahip oldugu inang sisteminde gelisme meydana
gelmektedir (Lasley 1980). Bireylerin sahip olduklar1 inanglar1 olusturduklar
davraniglari iizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir (Brown ve Cooney 1982). Richardson
(1996) yaptig1 calismasinda sahip olunan inang sisteminin yansimasi olan 6gretmen

davraniglari ile egitim 6gretim sistemi arasinda bir iliski oldugunu vurgular.

2.3. Akademik Basar

Bireylerin akademik ortamlardan ne kadar yararlandiginin vurgusuna basar1 denir

(Carter ve Good 1973). Istenilen amaca ulasmak i¢in atilan olumlu ydndeki her adim



basaridir (Wolman 1973). Egitim programinda yer alan davraniglara paralel davranis
sergileyen bireylerin basarili oldugu diisliniilmektedir (Demirtas ve Ciar 2004).
Ogrenci basaris1, bilgi ve beceri isteyen konularda dgrenciye uygulanan dlgme
caligmalarindan G6grencinin yeterli diizeyde verdigi tepkiyle olusan sonug¢ olarak

aciklanmaktadir (Demirtas ve Cinar 2004; Aric1 2007).

Bireylerin duyussal ve psikomotor egilimlerinin disindaki davranis degisimleri ise
akademik basar1 olarak adlandirilir (Erdogdu 2006). Akademik basari denildiginde
okul programinda yer alan derslerde not ile belirtilen beceriler akla gelmektedir
(Carter ve Good 1973). Akademik basar1 bireylerin yasamlarin1 ve yasam ¢evrelerini
etkileyen en onemli etmenlerdendir. Ogrencinin ise akademik basariya olan
inanglarin1 etkileyen cok faktdr vardir ve bunlardan bazilari; 6grencinin basari
beklentisi, arkadaglari, ailesi, Ogretmeni, yasadig kiiltiirel ortam ve epistemolojik

inanclaridir.

Keskin ve Yapict (2008), ilkogretim ikinci kademede Ogrenim goren oOgrenciler
tizerinde yiirtittiikleri ¢alismada basarili ve basarisiz 6grencilerin kisilik 6zelliklerinin
aile ve oOgretmenleri tarafindan ne derece tanindiklarint ortaya koymay1
amaclamislardir. Bu c¢alismanin arastirma grubunu Afyon merkezindeki biitiin
ilkdgretim okullarinda gorevli 39 6gretmen ve 6grenimini siirdiiren 6grencilerin 80
velisi olusturmaktadir. Bu gruptaki bireylere 48 maddelik anket uygulanmstir.
Veriler “SPSS 8.0 for Windows” istatistik programinin yardimiyla F ve t testi
kullanilarak ac¢iklanmistir. Sonug¢ olarak; basarili 6grencilerin kisilik boyutlarina
iliskin 6gretmenlerin goriislerine bakildiginda, 6grencilerin disadoniik, duyumsama,
diisiinme ve yargilama boyutunda algiladiklari, basarisiz 6grenciler, 6gretmenleri ve

velileri tarafindan disadoniik, sezgisel, diisiinme ve yargilama kisilik boyutlarinda
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algilandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda diisiliniildiiglinde 6grencinin ¢evresinde
yer alan bireylerin sahip olduklar1 inang sistemi O0grencinin akademik basarisini

etkileyebilir.

Keskin ve Sezgin (2009) ergenlerde akademik basari durumuna etki eden bazi
demografik degiskenleri tespit etmek igin ¢alisma yapmuslardir. Arastirmanin
calisma grubu 11-15 yaslarindaki 384 ergen ve bu ergenlerin ailelerinden
olusmaktadir. Calisma grubundaki ergenlere ve ailelerine sosyo-demografik
degerlendirme formu uygulanmistir. Sonuclar incelendiginde ailenin meslegi,
annenin egitim diizeyi ve ergenin basarisi arasinda anlamli farklilik olmadigi, anne
ve baba yaslari, baba egitimi, ergenin yas1 ve ergenlerin psikolojik olarak yardim alip

almama durumlarinin basariyi etkiledigi bulunmustur.

2.4. Epistemolojik inanc

Bireylerin sahip oldugu bilgi, bilginin dogas1 ve 6grenme ile ilgili inanglarina
epistemolojik inan¢ denir (Schommer 1990). Epistemolojik inanclar, bireylerin
zihinsel yapilarinda olusturduklar bilgi ile ilgili diistinceleridir (Yilmaz 2007). Perry
(1981) epistemolojik inanclar1 bireyin; bilgi nedir, bilgiye nasil ulasilir, kesin bilgi
var midir, bilginin 6l¢iitii nedir ve bilginin ¢ergevesi nedir yani neleri igerisine alir
gibi sorular lizerindeki diislinceleri olarak tanimlamaktadir. Epistemolojik inang
bireylerin bilgiler lizerindeki hakimiyetleri konusundaki inanglaridir (Schommer-
Aikins ve Hutter 2002). Epistemolojik inan¢ zihnimizdeki bilgileri bir siizgegten

gecirir ve elde edilen bilgileri anlamlandirir (Demir 2009).
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Epistemolojik inang ile ilgili literatiir incelendiginde ¢alismalarin temelinde William
Perry’ nin 1970 yilinda erkek iiniversite Ogrencileri iizerinde goériisme yolu ile
gerceklestirdigi, bilgiye olan inanglarin iiniversite yillar1 iginde degisip
degismedigini ortaya koyan arastirmasi vardir (Buehl ve Alexander 2001). Perry’ nin
bu c¢alismasinda erkek {iniversite Ogrencilerinin {iniversiteye ilk basladiklarinda
bilginin kesin, bilginin basit ve bilginin kaynaginin bir uzman oldugu inanci
hakimken yillar gectikce bilginin kesin olmadigi, bilginin karmasik ve bilginin
kaynagimin akil olduguna inancin hakim oldugunu vurgulamistir (Kiralp, Sahin ve

Dingytirek 2008).

Perry (1970), Harvard Universitesinde 6grenim goren &grenciler iizerine yaptigi
calismasinda {iniversite §grencilerinin {iniversitenin ¢oklu zeka ve sosyal ortamina
verdikleri tepkileri arastirmistir. Bu arastirmada ‘zihinsel ve ahlaki gelisim semasi’na
ulasmistir. Bu sema degismez bir sira igerisinde ‘durumlar’ olarak adlandirilan
basamaklardan olugsmaktadir. Bu sema yapisinda yer alan ‘durum’; ikicilik, ¢oklu
yorumlar, rolativizm ve rolativizmde kararlilik olmak {izere dort kategoriden

olugsmaktadir (akt. Giiven 2013).

Belenky, Clinchy, Goldberger ve Tarule (1986), farkli yas ve Ozellige sahip
bayanlarin epistemolojik inanglarmi1 farkli degiskenler agisindan incelemislerdir
(Hofer 2001). Bu incelemeleri bayan iiniversite Ogrencileri iizerinde yari
yapilandirilmis goriismeler yaparak gerceklestirmisler ve kadinlarin gercege
bakislarina ve bilgiye, dogruya, otoriteye dair yorumlarina kaynaklik eden
‘Kadinlarin bilme bi¢imi’ adli gelisim modelini gelistirmislerdir. Bu model; sessizlik,
bilgi alma, islemsel bilgi, 6znel bilgi ve yapilandirilmis bilgi asamalarindan

olusmaktadir.
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Baxter-Magolda (1992)’ nin olusturdugu epistemolojik yansitma modeli diger
arastirmalardan farkli olarak cinsiyet faktoriinii ortadan kaldirilmistir (Whitmire
2004). Bu calismada 51 bayan ve 50 erkek {iniversite 6grencisinden olusan grupla
yillik agik uclu goriismeler yapmis ve bu gruba ‘Epistemolojik Yansitma Olgiisii’
Olcegini uygulamistir (Hofer ve Pintrich 1997). Yapilan 5 yillik ¢alismanin ardindan
epistemolojik yansitma modeli olusturulmus ve bu model; mutlak bilenler, baglamsal
bilenler, bagimsiz bilenler ve gecisli bilenler olmak tizere dort bilme yolunu

kapsamaktadir (Hofer ve Pintrich 1997).

Bagka bir model olan yansitict yargt modelini King ve Kitchener (1994), akil
yirlitme  siirecinin  altinda  yatan  epistemolojik  etmenleri  arastirirken
olusturmuslardir.  Calismayr 15 yil boyunca lise Ogrencilerinden orta yash
yetiskinlere kadar bireylere goriismeler ile gergeklestirmistir. King ve Kitchener’nin
(1994) yansitict yargt modeli; yansitma oncesi diisiinmeler, yar1 yansitict diisiinmeler

ve yansitici diisiinmeler olmak tizere li¢ evreden olugmaktadir (Deryakulu 2004).

Kuhn’in  (1991) olusturdugu argiimana dayali akil yiirlitme modelinde ise bilgiye
dair inanglar On planda tutularak arglimanlara dayali akil ylriitme siireci
arastirilmistir ve arastirma ile mutlakcilar, degerlendirmeciler ve ¢ogulcular olmak
lizere epistemolojik yapilar1 lic kategoriye ayrilmistir. Bu modeli gelistirirken
caligmasinda cinsiyet ve egitim durumu esit yapilmis, ergen, 20’li yas, 40’h yas,
60’11 yas gruplarin1 kapsayan 40 kisi ile iki ayr1 goriisme yapilmistir (Hofer ve

Pintrich 1997).

Epistemolojik inanglar tizerine yapilan ¢alismalar, Schommer’in (1990) 6ncitiliigiinde
gerceklestirilen 6lgekler ile farkli boyuta ulagarak hiz kazanmistir (Karhan 2007: 3).

Schommer’in (1990) gelistirdigi ‘Epistemolojik Inanglar Olgegi® 63 maddeyi
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icermektedir. Schommer’in (1990) gelistirdigi ‘Epistemolojik Inanglar Olgegi’nin
gecerlilik, giivenirlik ¢alismasi ve Tirkge’ ye c¢evirisi Biiyiikoztliirk ve Deryakulu
(2002) tarafindan yapilmistir. Gelistirilen bu 6l¢ek; bilgi basittir, bilgi dogustandir,
o0grenme hemen gergeklesir ve bilgi kesindir olmak {izere dort boyuttan olugsmaktadir
(Basbay 2013). Gelismemis epistemolojik inanca sahip bireylerde bilginin basit
yani degistirilmez yapida oldugu inanci yogunken, gelismis epistemolojik inanca
sahip bireylerde ise; bilginin karmasik oldugu, bilginin deneyim ve ¢abayla olustugu,

O0grenmenin zamanla oldugu ve bilginin degisti§ine olan inan¢ yogundur (Buehl ve

Alexander 2001).

2.4.1. Epistemolojik Inanclar Ile ilgili yapilan calismalar

Epistemolojik inanglar ile yapilan ilk calismalarda epistemolojik inanglarin tek
boyutta incelendigi goriilmektedir. Epistemolojik inancglara olan yonelimlerde bilgi
tek dogru olarak kabul edilmekte ve bilgi mutlak kesin olarak goriilmekte ya da
bilginin degisen yapida oldugu goriilmektedir (Hofer ve Pintrich 1997).
Epistemolojik inanglarin daha ayrintili olmasi gerektigini diistinen Schommer (1990),
bilgiye ¢ok boyutlu olarak yaklasmistir. Epistemolojik inang¢lar {izerine yapilan

cesitli calismalara bu boliimde yer verilmistir.

Brownlee, Purdie ve Boulton-Lewis (2001) Hizmet Oncesi Ogretmen egitimi
Ogrencilerinde  epistemolojik  inanglarin  degisimini  incelemistir.  Sofistike
epistemolojik inancglari gelistirmeyi amaclayan arastirmacilar, ¢alismalarini deney
grubunda 29, kontrol grubunda 25 Ogretmen adayr olmak iizere 54 Ogretmen

adaymnin katilimiyla gergeklestirmislerdir. Bir yil siiren arastirmada veriler
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Schommer’in (1990) epistemolojik inanglar Ol¢eginden, Ogretmen adaylariyla
yapilan goriismelerden ve Ogretmen adaylarmin kendi disiincelerini anlatan
giinliiklerinden faydalanilarak toplanmistir. Sonugta bilgilendirme yapilan grup ile
kontrol grubu arasinda anlamli iliski ¢ikmis ve deney grubundaki katilimcilarin
sofistike epistemolojik inang¢larinin arttigi, 6grenme hemen gerceklesir ve bilgi
kesindir epistemolojik inang¢ boyutlarinda anlamli olarak daha gelismis epistemolojik

inanca sahip oldukla belirtilmistir.

Ogrencilerin denetim odaklar1 ve epistemolojik inanglari ile program tiirii ve siif
diizeylerinin basili bir Ogretim materyalindeki bilgileri kavramalarin1 denetleme
siirecinde kullandiklar1 Olgiitlerin tiir ve diizeyi ile iliskisini arastiran Deryakulu
(2002), yas ortalamasit 21 olan 136 iiniversite Ogrencisi iizerinden caligsmasini
yiiriitmiistiir. Arastirmaya katilan dgrencilere "Denetim Odagi Olgegi", Schommer
(1990) tarafindan gelistirilen 63 maddelik Likert tipinde olan Tiirkge'ye cevirisi ve
uyarlamasi ile gegerlik ve giivenirlik ¢aligsmasi Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2002)
tarafindan yapilan "Epistemolojik Inan¢ Olcegi" ve "Kavramay1 Denetleme Olgegi"
uygulanmistir. Calisma sonucunda epistemolojik inanglarin tek bir dogrunun
olduguna var olan inang ve 68renmenin yetenege bagl oldugu inan¢ boyutlarinda
deney grubu lehine anlamli farklhilik tespit edilmistir.  Epistemolojik inancin
O0grenmeye bagli boyutunda deney grubunda anlamli farklilik olmadig goriilmiistiir.
Kalicilik puanlar ile iligkisi incelendiginde 6grenmenin yetenege bagli olduguna dair
inan¢ ve 6grenmenin ¢abaya bagl oldugu inang agisindan deney grubunda anlamli
bir iliski oldugu belirtilirken ek bir dogrunun olduguna dair inan¢ puani ile

bakimindan anlamli bir farklilik olmadig1, deney grubundaki 6grenciler uygulamanin
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bilginin gelisebilecegine dair inanglarmin gelistigini  diizenleme ve kendini

degerlendirme becerilerinin arttig1 goriilmiustiir.

Deryakulu (2004), 6grencilerin 6grenme ve ders ¢alisma stratejileri ile epistemolojik
inanclar1 arasindaki iliskileri incelemistir. Incelemeyi yas grubu ortalamas1 20 olan
217'si kiz ve 121'i erkekten olusan 338 iiniversite 0grencisi tizerinde ylritmistiir.
Verileri toplamak igin dgrencilere "Ogrenme ve Ders Calisma Stratejileri. Envanteri"
ile Schommer (1990) tarafindan gelistirilmis olan ve dort faktorli bir yapi altinda
toplam 63 maddeden olusan, Tiirkge' ye ¢evirisi ve uyarlamasi ile gegerlik ve
giivenirlik ¢alismas1 Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2002) tarafindan gergeklestirilen
"Epistemolojik inang Olgegi" uygulanmistir. Verilerin analizi standart goklu dogrusal
regresyon ile gerceklestirilmistir. Sonugta epistemolojik inanglardan "Ogrenmenin
Cabaya Bagli Olduguna inang" faktoriiniin 6grenme ve ders caligma stratejileri
icinden tutum, giidiilenme, konsantrasyon, bilgi isleme, calisma yardimcilari, ana
diisiinceleri secme, kendi kendini test etme ve test stratejilerinin, "Ogrenmenin
Yetenege Bagli Olduguna inang" faktoriinlin tutum, zaman kullanimi, giidiilenme,
kaygi, konsantrasyon, ana diislinceleri se¢me ve test stratejilerinin, "Tek Bir
Dogrunun Var Olduguna Inang" faktdriiniin ise giidiillenme, ¢alisma yardimcilari,
kaygi, kendi kendini test etme ve test stratejilerinin belirleyicisi oldugunu ifade

edilmistir.

Aksan ve Sozer (2007), Egitim Fakiiltesi ve Fen Edebiyat Fakiiltesi 6grencilerinin
epistemolojik inanglari ile problem ¢ozme becerileri arasindaki iligkiyi ve fakiilte,
bolim ve cinsiyetin ana etkisi ile fakiilte ve boliimiin cinsiyetle etkilesimini
incelemislerdir. Arastirma 208 {iniversite Ogrencisi lizerinde yiiriitilmiistiir.

Arastirmada Schommer (1990) tarafindan gelistirilen Deryakulu ve Biiylikoztiirk
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(2002: 111-25) tarafindan Tiirk {niversite Ogrencileri tzerinde gegerlik ve
giivenirligi saptanan Epistemolojik Inan¢ Olgegi kullanilmistir.  Arastirma
sonucunda; Ogrenmenin ¢abaya bagli olduguna giiglii bir bi¢gimde inanan
Ogrencilerin, problem ¢dzme siirecinde daha diislinen ve degerlendirici bir yaklagim
igerisine girdigi tespit edilmistir. Tek bir dogrunun var olduguyla ilgili epistemolojik
inangtan uzaklagsma egiliminde olan Ogrenciler problemin ¢oziimiine ortaya cikan
sonu¢ ile olmasi gereken sonucu daha fazla karsilastirma egiliminde olduklar

belirtilmistir.

Demir ve Doganay (2009), bilissel kogluga dayali bilissel farkindalik stratejileri
temel alinarak yapilan 6gretimin, epistemolojik inanglara ve kaliciligina etkisini
incelemislerdir. Caligma 2007-2008 dgretim yili bahar déneminde Adana ili Seyhan
Ilgesinde yer alan yansiz olarak segilen Ismet Indnii, Celalettin Seyhan ve Tébank
[Ikdgretim Okullarmin altinct sinifta dgrenim goren 70 dgrencileri ile yapilmistir.
Calisma deneysel arastirma modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu deneme
modeline gore desenlenmistir. Caligmada goriisme formundan ve Biiylikoztiirk ve
Deryakulu (2002) tarafindan Tirkgeye uyarlanan Schommer (1990) tarafindan
gelistirilen Epistemolojik Inanglar Olgegi’nden yararlanilmis. Veriler SPSS 15.0
istatistik paket programi ile analiz edilmistir. Calisma sonucunda epistemolojik
inang¢larin 6grenmenin yetenege bagli olduguna dair inang ve tek bir dogrunun var
olduguna dair inan¢ boyutlar1 agisindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik
oldugu, 6grenmenin c¢abaya bagli olduguna dair inang boyutu agisindan deney
grubunda anlamli bir farklilik bulunmadigi belirtilmistir. Kalicilik puanlar1 agisindan
ise 0grenmenin cabaya bagli olduguna dair inan¢ ve Ogrenmenin yetenege bagh

olduguna dair inan¢ puanlar agisindan deney grubunda anlaml bir farklilik oldugu,
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tek bir dogrunun var olduguna dair inan¢ puani ag¢isindan anlamli bir farklilik
olmadigr bulunmustur. Deney grubundaki o6grenciler uygulamanin bilginin
gelisebilecegine dair inanglarin1 gelistigi, diizenleme ve kendini degerlendirme

becerilerini arttig1 belirtilmistir.

Meral ve Colak (2009), tiniversite 6grencilerinin epistemolojik inanglar1 ile bazi
degiskenler (cinsiyet, bolum, smif diizeyi, lise turu, sinif tekrar etme) arasindaki
iliskiyi incelemistir. Incelemesini Marmara Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi'nde
okumakta olan, 1. ve 4. smiflardan tesadiifi 6rnekleme yoluyla segtigi 651 6grenci
lizerinde yapmustir. Arastirmacilar iligkisel tarama modelini kullanmistir. Verileri
toplamada Pomeroy (1993) tarafindan gelistirilen ve Deryakulu ve Bikmaz (2003)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Bilimsel Epistemolojik Inanglar Olgegi” nden
yararlanan aragtirmaci verilerin analizinde Mann Whitney U testi ve Kruskal-Wallis
testi kullanilmistir. Sonug olarak bilimsel epistemolojik inanglar 6l¢eginden alinan
puanlarin sinif diizeyi agisindan farklilik gostermezken cinsiyet agisindan anlaml

farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmustir.

Acat, Tiken ve Karadag (2010), Elder (1999) tarafindan ilkdgretim 6grencilerinin
bilimsel bilgi kapsamindaki inanglarmi Olgmek icin gelistirilen Bilimsel
Epistemolojik Inanglar Olgegi’nin Tiirk kiiltiiriine uyarlanmasmi incelemislerdir.
Orneklem grubunu Bilecik ili Boziiyiik ilgesinde bulunan ilkdgretim okullarinda
ogrenim goren 212 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirma Ingilizce- Tiirkce ceviri,
madde-toplam ve madde-kalan korelasyonlari, madde ayirt edicilik 6zelligi, yapi
gecerligi, i¢ tutarlilk Cronbach Alpha giivenirligi, alt oOlcekleri arasindaki
korelasyonlar ve test-tekrar-test giivenirligi olmak iizere yedi asamadan

olugmaktadir. Arastirmanin bulgular1 Olgegin yeterli bir i¢ tutarlilik gosterdigini
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ortaya koymaktadir. Bu da 0Ol¢egin ilkégretim okulu ogrencilerinin bilissel

epistemolojik inanglariin dl¢iimiinde yeterli bir gegerlik tasidigini géstermektedir.

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Siif Ogretmenligi Anabilim Dalinda dgrenim
goren 20 6grenci ile yapilan ¢alisma yapan Giiven ve Belet (2010), sinif 6gretmeni
adaylarinin epistemolojik inancglar ile bilis bilgileri arasindaki iliskiyi belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmasinda nitel arastirma yonteminden yararlanmis ve verilerinin
toplanmas1 agamasinda smif 0gretmeni adaylariyla ‘yar1 yapilandirilmis goriisme’
yapilmistir. Elde edilen verilerini ¢ézlimlerken betimsel analiz teknigini kullanmistir.
Calisma sonucunda sinif dgretmeni adaylarindan bilgiyi ve 6grenmeyi ¢evredeki
yasantilarla iligkilendirerek aciklayanlarin 6grenme stratejilerini kullandiklar1 ve

bazilarinin kendi 6grenmelerini izledikleri ortaya ¢ikmustir.

Giirol, Altunbas ve Karaaslan (2010), Firat tiniversitesi Egitim Fakiiltesinin farkli
alanlarinda 6grenim goren dordiincii smif Ogretmen adaylar1 {izerinde yaptigi
calismasinda 6z yeterlik inanclari ile epistemolojik inanglari, cinsiyet, mezun olunan
lise tiirii gibi degiskenler arasindaki iligskiyi incelemistir. Arastirmasinda betimsel
yontemden yararlanilmis ve Schommer (1990) tarafindan gelistirilen ve Deryakulu
ve Biiyiikoztiirk (2005) tarafindan Tiirk Universite dgrencileri iizerinde gegerlik ve
giivenirligi saptanan Epistemolojik Inan¢ Olgegi kullanilmistir. Ogretmen
adaylariin epistemolojik inanglarina iligskin toplanan veriler, betimsel istatistikler, t
testi ve Pearson korelasyon katsayist kullanilarak analiz edilerek yorumlanmustir.
Calisma O6gretmen adaylarinin 6gretmen 6z yeterlilik inanglarinin yeterince giiclii
oldugunu ve bu durumun hem kizlar hem de erkekler acisindan gecerli oldugunu

ortaya koymustur. Ogrenmenin cabaya bagli oldugu inan¢ boyutu Ogretmen
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adaylarinin gelismemis, tek dogrunun var oldugu inan¢ boyutunda gelismis

epistemolojik inanca sahip olduklar1 belirlenmistir.

Selguk Ttniversitesi Teknik Egitim Fakiiltesi, Meslek Egitim Fakiiltesi ve Ahmet
Kelesoglu Egitim Fakiiltesinde 2009-2010 egitim Ogretim yilinda 768 Ogrenci ile
arastirma yapan Basciftci, Giileg, Akdogan ve Kog¢ (2011), Ogretmen adaylarinin
deger tercihleri ile epistemolojik inanglar1 arasindaki iliskiyi incelemistir.
Aragtirmada Schommer (1990) tarafindan gelistirilen ve Deryakulu ve Biiyiikoztiirk
(2002) tarafindan Tiirk Universite dgrencileri iizerinde gegerlik ve giivenirligi
saptanan Epistemolojik Inan¢ Olgegi’ nden yararlanilmistir. Verilerin analizi igin
korelasyon Tekyonlii varyans analizi , bagimsiz grup t testi ve post-hoc Scheffe testi
kullanilmistir. Arastirma ile 6gretmen adaylarinin deger tercileri ile epistemolojik
inanglar1 arasinda anlamli fark oldugu gériilmiistiir. Ogretmen adaylarinin deger
tercihlerin mezun oldugu okul tiirii ve yasa gore farklilagtigi goriilmiistiir. Ogretmen
adaylariin espistemolojik inanglari cinsiyetlerine gore incelendiginde epistemolojik
inancin tek bir dogrunun oldugu boyutuna 6§renmenin ¢abaya bagli oldugu boyutuna
ve Ogrenmenin yetenege bagli oldugu boyutuna gore farklilasma oldugu
belirtilmistir. Kiz 6grenciler 6grenmenin daha ¢ok yetenege bagh oldugunu, erkek
Ogrencilerin 6grenmenin ¢abaya bagli oldugunu ve tek bir dogrunun var oldugunu
daha fazla tercih ettikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin epistemolojik inanglari
yasa gore belirlendiginde 6grenmenin yetenege bagli olduguna dair inang ve tek bir
dogrunun var olduguna dair inan¢ boyutlarinda farklilasma olmadigi, 6grenmenin
cabaya bagli olduguna dair inangta farklilasma oldugu goriilmiistiir. 20 yas alt1 ile 26
yas istii ve 20-25 yas ile 26 yas lstii karsilagtirildiginda anlaml farkliliklar ortaya

ctkmistir. Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglart mezun olunan okul tiiriine
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gore Ogrenmenin ¢abaya bagli oldugu boyutta farklilasma olmadigi, 6grenmenin
yetenege bagli oldugu boyutta ve tek bir dogrunun var oldugu boyutta farklilasma

oldugu tespit edilmistir.

Beden egitimi 6gretmen adaylar1 iizerinde Ozsaker, Canpolat ve Yildiz’in (2011)
yaptiklar1 c¢alismada epistemolojik inang ile benlik saygis1 arasindaki iliski
incelenmistir. Uygulamaya 149 bayan ve 195 erkek oOgretmen adayr katilmistir.
Verilerin toplanmasinda Benlik Saygisi Olgegi ve Schommer (1993) tarafindan
gelistirilmis ve Tiirkceye Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2002) tarafindan gevrilerek,
gecerlik ve giivenirlik calismast yapmis Epistemolojik Inanglart  Olgegi
kullanilmistir. Verileri analiz etmek igin t testi korelasyon analizi betimleyici
istatistik ve c¢oklu regresyon analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda adaylarin
benlik saygist ile epistemolojik inang Olgeginin 6grenmenin ¢abaya bagli oldugu
inang¢ 0grenmenin yetenege bagli oldugu inang boyutlari iliskisinde diisiik negatif bir
iligki tespit edilmigtir. Benlik saygist ile tek bir dogrunun var oldugu inang
boyutunda iliski olmadigi, 6grenmenin yetenege bagh inanclarinin benlik saygist ve
O0grenmenin ¢abaya bagli oldugu inan¢ boyutu arasindaki iligki negatif anlamh

belirleyici oldugu belirtilmistir.

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimiinde
ogrenim goren ikinci smif 150 Ogretmen adayr iizerinde Demir’in (2012)
gerceklestirdigi arastirmada, epistemolojik inanglarini  Olgmeyi amaclamis ve
calismasinda Oksal, Sensekerci ve Bilgin (2006) tarafindan gelistirilen Merkezi
Epistemolojik Inan¢ Olgegi veri toplama aract olarak kullanilmistir. Calisma
sonucunda smf Ogretmeni adaylarmin epistemolojik inan¢larmin orta diizeyde

oldugu anlasilmistir.
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Basbay (2013), tniversite Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ve
epistemolojik inanglar1 arasindaki iliskinin {stbilis farkindalik diizeyinin kismi
aracilik etkisini incelenmistir. Bu ¢alismasmi Ege Universitesinin ¢esitli fakiilte ve
boliimlerinde 6grenim gérmekte olan 425 6grenci ile yapmistir. Ogrencilere Ustbilis
Farkindalik Olgegi, Schommer’in (1990) iiniversite dgrencileri igin gelistirdigi ve
Tiirkge’ye uyarlamasi Deryakulu ve Biiyiikoztirk (2002, 2005) tarafindan yapilan
Epistemolojik Inanclar Olgegi ve Kaliforniya Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi
olmak iizere {i¢ farkli Olgme aract uygulanmistir. Sonuglar incelendiginde
Ogrencilerin elegstirel diistinme egilimlerinin epistemolojik inanc¢larini etkiledigi
modelde stbilis degiskeninin  kismi aract degisken niteliginde oldugu

vurgulanmistir.

2.4.2. Epistemolojik inang ile Cinsiyet ve Sinif Diizeyi Arasindaki Iliski

Literatiir incelendiginde epistemolojik inang¢ ile simif diizeyi arasindaki iliskiyi

inceleyen ¢alismalar mevcut olup bu calismalar degerlendirilmistir.

Boz, Aydemir ve Aydemir (2011), 4, 6 ve 8. sif ilkogretim ogrencilerinin
epistemolojik inanclarin1 belirlemisler ve bu inancglarin sinif diizeyine ve cinsiyete
gore 1iliskisini incelemislerdir. Caligmasimni 427 ilkogretim 6grencisi iizerinde
yiriitmiisler ve bu katilimcilara Conley, Pintrich, Vekiri ve Harrison (2004)
tarafindan gelistirilen, Tirkce’ ye cevrilmesi, gegerlik ve gilivenirlik ¢alismalari
Ozkan (2008) tarafindan yapilmis Epistemolojik Inanglar Anketi uygulamislardir.
Verileri analiz etmek i¢in iki yonlii ¢ok degiskenli varyans yapilmistir. Calismanin
sonucunda  Ogrencilerin  epistemolojik inan¢larina  siif  diizeyinin  etkisi

incelendiginde  siif  diizeyleri arttikca  bilginin  olusumu ve  bilginin
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gerekcelendirilmesi konusundaki inanglarinin daha az gelistigi belirlenmistir. Kiz
Ogrencilerinin bilginin kaynagi, degismezligi ve gerekgelendirilmesi hakkindaki

inanglarinin erkek 6grencilerden daha gelismis oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Sadi¢, Cam ve Topcu (2012), ilkogretim 4, 6 ve 8. sinif 6grencilerinin epistemolojik
inanglarin1 belirlemis ve bu inanglarin bazi demografik degiskenler acgisindan
incelemesini yapmislardir. Arastirma 160 ilkdgretim 6grencisi tlizerinde yapilmustir.
Aragtirmaya katilan 6grencilere Tiirk¢eye adaptasyonu yapilmis besli Likert tipinde
anket uygulanmistir. Verileri inceleme aritmetik ortalama, ytlizde ve frekans degerleri
yardimiyla gerceklestirilmistir. Arastirmanin  sonuglarina bakildiginda erkek
Ogrencilerin bilginin kaynagi, degismezligi ve gerekcelendirilmesi hakkindaki
inanglar kiz 6grencilere gore daha gelismis, ilkogretim 6grencilerinin epistemolojik
inanglarinda her bir boyutta simif diizeylerine gore anlamli farkliliklar oldugu

belirtilmektedir.

Koése ve Ding (2012), fen ve teknoloji dgretmen adaylarinin biyoloji 6z-yeterlilik
algilartyla epistemolojik inancglar1 arasinda cinsiyet, mezun olunan lise tiirii ve siif
diizeyi degiskenleri agisindan iliskilerini incelemislerdir. Inceleme Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen ve Teknoloji Ogretmenligi Anabilim Dali birinci,
lclinci ve dordlincii sinifta O6grenim goren 200 Ogretmen adayr lizerinde
gerceklestirilmistir. Betimsel yontemin kullanildigi bu arastirmada veriler Baldvin,
Ebert-May ve Burns (1999) tarafindan gelistirilen ve Ekici (2005) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan “Biyoloji Oz-yeterlik Olgegi” ve “Epistemolojik Inan¢ Olcegi”
(Schommer, 1990) ile toplanmistir. Analizler SPSS 16 programi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin biyoloji 0z-

yeterlik puanlar orta diizeyde oldugu, biyoloji 6z-yeterlik puanlar1 cinsiyet ve siifa
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gore istatistiksel olarak anlamhi farklilik gosterdigi, mezun olunan lise tiirline gore
istatistiksel olarak anlaml farklilik gostermedigi belirtilmistir. Ogretmen adaylarinin
epistemolojik inanglarinin genel diizeyine bakildiginda 6grenmenin yetenege bagh
oldugu inanc1 boyutunda diger boyutlara gore daha yiiksek bir ortalamaya sahip
olduklari, 6grenmenin yetenege bagli oldugu inanci boyutu ile cinsiyet arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi belirtilmistir. Epistemolojik inang ile
siif degiskeni arasindaki iliskiye bakildiginda epistemolojik inancin 6grenmenin
cabaya bagli oldugu inanci, 6grenmenin yetenege bagl ve tek bir dogrunun var
oldugu inanci arasinda anlamli fark oldugu gorilmiistiir. Epistemolojik inancin
O6grenmenin ¢abaya bagli oldugu inanci boyutunda sinif degiskenine gore 1. siniflarin
daha diisiik puan ortalamalarina sahip oldugunu, bu durumun 1. siiflarin bu boyutta

daha ¢ok gelismesine olanak verdigini belirtmislerdir.

Seref, Yilmaz ve Varisoglu (2012), Tirk¢e Ogretmeni adaylarinin bilimsel
epistemolojik inanglarin1 arastirmislardir. Arastirmalarmi Atatiirk Universitesi Kdzim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Bolimii birinci ve dordiincii simifta
okuyan ogrencilerden kolay ulasilabilir 6rnekleme teknigiyle secilen 117 6grenci
tizerinde gerceklestirmislerdir. Arastirmada tarama modelini kullanan arastirmacilar
verilerini Tiirk¢eye Acat, Tiiken ve Karadag (2010) tarafindan uyarlanan “Bilimsel
Epistemolojik Inanclar Olgegi” yardimiyla toplanmustir. Elde edilen veriler SPSS
16.0 paket programinda ki kare ve t testiyle analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
bilimsel epistemolojik inanglarmin cinsiyet ve smif degiskenleri agisindan
degerlendirildiginde her iki degiskene gore yalmzca otorite ve dogruluk, bilginin
kaynag1 faktorlerinde anlamli sonug¢ elde edildigi, bilgi iiretme siireci ve akil

yiirlitme faktorlerinde ise herhangi bir anlamlilik olmadig: belirtilmistir. Cinsiyetin
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otorite ve dogruluk, bilginin kaynagi ve bilginin degisirligi faktorleri {izerinde etkili
oldugu, bilgi iiretme siireci ve akil yiiriitme faktorlerinde etkisinin bulunmadig:
gorilmistiir. Bilimsel epistemolojik inanglarinda smif degiskeninin otorite ve
dogruluk faktoriiyle bilginin kaynag: faktoriinde anlamli bir farkliliga sahip oldugu
diger anlamli farkliliga neden olmadigi goriilmiistiir. Anlamli ¢ikan faktorlerin 1.

sinif 6grencilerinin lehine oldugu belirtilmistir.

Timkaya (2012), tiniversite 6grencilerinin epistemolojik inanglarin; cinsiyet, sinif,
egitim alani, akademik basar1 ve 6grenme stillerine gore incelenmesini amacglamistir.
Amacina ulagsmak i¢in yaptig1 bu calismay1 246 kiz ve 242 erkek olmak tizere 488
{iniversite dgrenciyle gergeklestirilmistir. Ogrencilerin 121’1 birinci, 174’ii ikinci,
102’si tglincti, 91’1 dordiincti smiftadir. Arastirma verilerini Schommer (1990)
tarafindan gelistirilen ve Deryakulu ve Biiyiikoztirk (2005) tarafindan Tiirk
{iniversite dgrencileri iizerinde gecerlik ve giivenirligi saptanan Epistemolojik inang
Olgegi, Kolb Ogrenme Stili Envanteri ve Kisisel Bilgi Formu ile toplanmustir.
Sonuglar degerlendirildiginde epistemolojik inanglarin 6grencilerin cinsiyetlerine
gore farklilasmadigi, simif diizeylerine gére 6grenmenin ¢abaya bagli oldugu boyuta
ve tek bir dogrunun var oldugu boyuta inanglarinin farklilastigi, &grenmenin
yetenege bagli oldugu boyuta iliskin inanglarinin farklilagmadigl belirlenmistir.
Cinsiyet ve sinif diizeyi ortak etkilesiminin, 6grenmenin ¢abaya bagl oldugu boyut
ve 0grenmenin yetenege bagli oldugu boyutlarinda anlamli olarak farklilagmanin
olmadigi, tek bir dogrunun var oldugu boyutta ikinci smiftaki erkekler lehine
farklilasmanin oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin epistemolojik inanglarmnin egitim
alanlar1 bakimindan Ogrenmenin ¢abaya bagli oldugu boyutta sosyal alanda,

O0grenmenin yetenege bagl oldugu boyutta saglik alaninda, tek bir dogrunun var
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oldugu boyutta fen-teknik alanindaki 6grenciler lehine farklilagsmanin oldugu, akade-
mik basar1 diizeyleri ve akademik basari-egitim alan1 ortak etkisi agisindan
farklilasmanin  olmadig1r  goriilmiistiir.  Universite ogrencilerinin  bilyilk  bir
cogunlugunun Oziimseyen ve ayristiran Ogrenme stillerine sahip olduklar
goriilmiistiir. Ogrenmenin ¢abaya baglh oldugu boyutta 6grenme stilleri acisindan
anlamli bir fark olmadigi, 6grenmenin yetenege bagli olduguna inang ve tek bir
dogrunun var olduguna inan¢ boyutlarinda degistiren Ogrenme stiline sahip

ogrenciler lehine anlaml farklilik oldugu tespit edilmistir.

Bu caligmalardan da goriildiigii lizere epistemolojik inang ile cinsiyet ve sinif diizeyi
arasindaki iligkiyi inceleyen caligmalarda epistemolojik inan¢ boyutlari ile cinsiyet
ve sinif diizeyi degiskeni arasinda belirsizlik oldugu goériilmektedir. Bu arastirmanin

gerekliligi bu belirsizligin giderilmesinden kaynaklanmaktadir.

2.4.3. Epistemolojik inanc¢ ile Akademik Basar1 Arasindaki iliski

Literatiir incelendiginde epistemolojik inang¢ ile akademik basar1 arasindaki iliskiyi

inceleyen ¢alismalar mevcut olup bu calismalar degerlendirilmistir.

Conley, Pintrich, Vekiri ve Harrison (2004), ilkogretim fen oOgrencilerinin
epistemolojik  inanglarindaki  degisikligi  incelemislerdir. Bu  arastirmada
epistemolojik inancin basari, cinsiyet, etnik grup ve sosyo-ekonomik duruma
etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Calisma farkli etnik gruplardan 5.simif 187
Ogrenci tzerinde yiritilmistiir. Veri toplama araci olarak Elder’in (2002)
‘Epistemolojik Inanglar Olgegi’ ni kullamlmustir. Bu dlgek dokuz hafta siiren fen
initesinin baginda ve sonunda uygulanmistir. Sonugta 6grencilerin bilginin kesinligi

ve bilginin kaynagi boyutlarindaki inanglarin gelistigi belirtilmistir. Bu degisimde
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cinsiyet ve etnik kokenin bir etkisinin olmadigi, basarmin ve sosyo-ekonomik
diizeyin epistemolojik inanglar T{izerinde anlamli bir farklihik olusturdugu

belirtilmistir.

Evcim, Turgut ve Sahin (2011), ilkdgretim 6grencilerinin epistemolojik inaniglariyla
fen kazanimlarimi giinlilk yasam problemlerinin ¢oziimiinde kullanabilme diizeyleri
ve akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirmay1 61 ilkogretim
ogrenci ile gerceklestiren arastirmacilar Elder’in (2002) ilkdgretim Ogrencileri ile
yuriittiigli bir arastirmadan Conley, Pintrich, Vekiri ve Harrison’in (2004) adapte
ettigi, dort alt boyutta toplam 26 madde igeren “Epistemolojik Inamslar Olgegi’, agik
uclu problem durumlar1 igeren bir form ve karne not ortalamalar1 ile 6grencilerin
SBS puan ortalamalarini veri elde etmede kullanmislardir. Arastirma sonuglari
degerlendirildiginde Ogrencilerin epistemolojik inanislar1 ile fen kazanimlarim
giinlik yasam problemlerinin ¢6ziimiinde kullanabilme diizeyleri ve akademik

basarilar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu gortilmiistiir.

Sapanct (2012) 0&gretmen adaylarinin  epistemolojik inanglar1 ile bilisiistii
diizeylerinin akademik basariya etkisini incelemistir. Ogretmen adaylarinin sahip
olduklar1 epistemolojik inanglarin ve biligiistiiniin ne diizeyde oldugunu belirlemek
icin betimsel istatistikler; bilislistii, epistemolojik inanglar ve akademik basari
arasindaki iligkiler i¢cin Pearson Momentler Carpimi1 Korelasyon Katsayisi teknigi;
ilgili degiskenlere sahip olma bakimindan cinsiyet ve sinif diizeyine gore farklilasma
durumu ise bagimsiz gruplar i¢in t testi teknigi kullanilmistir. Arastirmasinin
orneklemini, tesadiifi drnekleme yolu ile sectigi 2010-2011 egitim 6gretim yilinda
Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim gérmekte olan 306

O0gretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmada Ogrencilerin bilisiistiinii 6lgmek icin

27



Schraw ve Dennison (1994) tarafindan gelistirilen ve Akin, Abaci ve Cetin (2007)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Biligotesi Farkindalik Envanteri, Epistemolojik
Inanglar1 6lgmek igin Schommer (1990) tarafindan gelistirilen ve Deryakulu ve
Biiyiikoztiirk (2002) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Epistemolojik inang Olgegi ve
ogrencilerle ilgili kisisel bilgileri toplamak i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen
Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Sonuglar degerlendirildiginde 06gretmen
adaylariin bilislistii ve 6grenmenin ¢abaya bagli oldugu inang diizeylerinin yiiksek,
O0grenmenin yetenege bagli oldugu inanglarinin ortanin altinda, tek bir dogrunun
oldugu inanglarmin ortanin az iistiinde oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmin
bilisiistii diizeyleri ile 6grenmenin ¢abaya bagli oldugu inanglar1 agisindan pozitif
yonde anlamli bir iligki, 6grenmenin yetenege bagl olduguna inang agisindan negatif
yonlii anlamli bir iliski, tek dogrunun olduguna inang agisindan negatif yonlii anlaml
olmayan bir iliski oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin bilisiistii diizeyi ile
akademik basarilar1 arasinda pozitif yonli anlamli iliski oldugu tespit edilmistir.
Epistemolojik inang¢larin 6grenmenin ¢abaya bagli oldugu inang ile basar1 arasinda
pozitif yonlii gliclii bir iliski, 6grenmenin yetenege bagli oldugu inang ile basari
arasinda negatif yonlii anlaml iligki, tek bir dogrunun oldugu inang ile basari
arasinda negatif yonlii anlamli bir iliski tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin
bilisiistli, 6grenmenin ¢abaya bagli oldugu inang, 6grenmenin yetenege bagli oldugu
inan¢ ve tek bir dogrunun var oldugu epistemolojik inan¢ boyutlarinin higbirinde
cinsiyete gore anlamli bir farkliigin olmadig belirtilmistir. Ogretmen adaylarinin
bilististii diizeyleri ve epistemolojik inanglarinin tek bir dogrunun oldugu inang
boyutunda smnif seviyesine gore anlamli bir farklihik olmadigi, epistemolojik

inanglarin 6grenmenin ¢abaya bagli oldugu inang ve 6grenmenin yetenege bagh
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oldugu inan¢ boyutlarinda smif seviyesine gore anlamli fark oldugu, Ogretmen
adaylarinin birinci siniftan son sinifa gelinceye kadar 6grenmenin g¢abaya bagh
inang¢larinin artti§i, 6grenmenin yetenege baglh oldugu inanglarmin birinci siniftan

son sinifa kadar azaldig1 belirlenmistir.

Kog, Simsek ve Firat (2013), isbirlikli 6grenme modelinin yontemlerinden biri olan
okuma-yazma-uygulama yonteminin &grencilerin 7. smif “Isik” {nitesindeki
akademik basarilarina, fen ve teknoloji dersine karsi tutumlarina ve epistemolojik
tutumlarina etkisini tespit etmeyi amaglamiglardir. Aragtirmacilar 2012-2013 egitim-
Ogretim yilinda Erzurum ilinde bir ortaokulun iki farkli subesinde 6grenim goren
toplam 34 ogrencinin olusturdugu orneklemi; biri Okuma, Yazma, Uygulama
Yonteminin uygulandigi Okuma, Yazma, Uygulama Grubu (14 6grenci), digeri ise
Geleneksel Ogretim Yonteminin uygulandigi Geleneksel Ogrenme Grubu (20
Ogrenci) olarak rastgele bir sekilde belirlenmistir. Bu calismada Akademik Basari
Testi, Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi, Epistemolojik Tutum Olgegi én ve son
test olarak uygulanmustir. Veri toplamak i¢in kullanilan Epistemolojik Tutum Olgegi,
Conley et al. (2004) tarafindan gelistirilmis olan 26 maddeden olusan bu Olgek
Ozkan (2008) tarafindan Tiirk¢eye c¢evrilmistir. Veriler tanimlayic: istatistiklerden
bagimsiz t testi ve ANCOVA testi ile analiz edilmistir. Sonuglar degerlendirildiginde
Uygulama Grubu o&grencileri ile Geleneksel Ogrenme Grubu &grencilerinin
akademik basarilar1 arasinda Uygulama Grubu ogrencileri lehine istatistik olarak
anlamli farkliligin oldugu, gruplarin epistemolojik tutumlar1 arasinda Geleneksel
Ogrenme Grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu belirtilmis. Ayrica Okuma-
Yazma-Uygulama yonteminin yapmis oldugu katki ile Ogrenciler bilginin tek

kaynag1 olarak 6gretmenin ya da bir kitabin olmadigini, farkli kaynaklardan da
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bilgiye ulasilabilecegini ve bilginin dogrulugunun test edilebilecegini goérmeleri

epistemolojik tutumlarina olumlu etkide bulundugu belirtilmistir.

Bu calismalardan da goriildigi tizere epistemolojik inang ile akademik basari
arasinda bagint1 oldugu gorilmektedir. Bu arastirma epistemolojik inang ile
akademik basar1 arasindaki net bagintinin ortaya koyulmasi gerekliliginden

kaynaklanmaktadir.

30



III. BOLUM

3.YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin yontemi, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi lizerinde durulmustur.

3.1.Arastirma Modeli

Bu arasgtirma betimsel bir ¢aligmadir. Betimsel calisma, ¢ok sayida olusan bir
evrende genel bir yargiya ulasmak i¢in evrenin tiimiinden ya da o evrenden alinacak

bir grup {lizerinde tarama ¢alismalar1 yapmaktir (Kahyaoglu ve Yangin 2007).

3.2.Calisma Grubu

Aragtirmanin yapilabilmesi igcin Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dekanligindan gerekli izinler alinmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2013-2014
egitim- dgretim yili Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim Dali 1. Smifta ( 41 kiz ve 17 erkek) ve 4. Smufta (35 kiz ve
26 erkek) 0grenim gdrmekte olan ve goniillii olarak caligmaya katilan 119 6gretmen

aday1 olusturmaktadir.
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3.3. Veri Toplama Aracglarn

Aragtirma verilerinin toplanmasinda epistemolojik inanglar 6l¢egi ve epistemolojik

inanclar1 6lgen agik uglu sorular kullanilmistir.

3.3.1. Epistemolojik inanclar Olcegi

Bu calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin cinsiyete,
akademik basariya ve sinif diizeyine olan iligkisini incelemek i¢in Schommer (1990)
tarafindan  hazirflanmis  olan  ‘Epistemolojik  Inanglar Olgegi  (EIO)’nden
yararlanilmistir. Kullanilan bu 6l¢ek 63 maddeden olugmaktadir ve Tiiziin ve Topgu
(2008) tarafindan gecerlik ve giivenirlik saptamasi yapilmistir. Epistemolojik
Inanglar Olgegi besli likert tipindedir (kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum,

kararsizim, katiliyorum, kesinlikle katiliyorum).

Epistemolojik Inanglar Olgegi dort faktdrden olusmaktadir. Bu faktorler; kesin bilgi,
basit bilgi, hizli 6grenme ve sabit yetenektir. Bu faktorlerden elde edilen ortalama
puan ne kadar yiiksekse, epistemolojik inanci o kadar gelismemistir. Kesin bilgi
denildigi zaman iki u¢ noktadan bahsedilir ki bunlar bilginin kesin ve mutlak oldugu
digeri ise siirekli gelisen bir yapida oldugu inancidir. Basit bilgi faktori
diistintildiiginde bilginin kiiglik parcalardan olustugu ya da bilginin birbiriyle
baglantili kavramlardan olustugu inanci vardir. Hizli 6grenme faktoriinde bir noktada
ogrenmenin hizli ya da hi¢ gerceklesmedigi hakimken diger noktada 6grenmenin
dereceli gerceklesen bir yapida oldugu inanci vardir. Bir diger faktor olan sabit

yetenekte ise bir ugta dogustan 6grenme yeteneginin sabit oldugu inanci varken diger
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ucta ise O0grenme yetenegi degisebilir inancit hakimdir (Schommer 1990). Her bir
faktor birbirinden bagimsizdir ve her bir faktoriin 6grenme iizerine farkli etkileri
vardir (Schommer 1990). Her bir faktoriin giivenirligi 0.6 ile 0.7 arasinda
degismektedir. Boyutlar iizerinde degerlendirme yapilirken 0,00 ile 0,40 arasinda
giivenilir degil, 0,40 ile 0,60 disiik glivenilirlikte, 0,80 ile 1,00 arasinda yiiksek
giivenilirlikte oldugu disiinilmistir (Koseoglu ve Yamak 2004). Kesin bilgi
boyutunun giivenirligi 0.65; basit bilgi faktoriiniin giivenirligi 0.68; hizli 6grenme
boyutunun giivenirligi 0.62; sabit yetenek boyutunun giivenirligi; 0.71olarak

bulunmustur.

Bu maddelerden on biri negatiftir, bu maddeler tersine puanlanmustir.

Cizelge 3.1. Epistemolojik inan¢ Olgegi faktorleri ve maddeleri

Faktorler Maddeler
1-Otorite ve dogruluk 1,5, 12,15, 16, 20, 23, 24, 25
2-Bilgi iiretme siireci 3,4,7,8,11,18
4-Bilginin kaynag1 6, 10, 13, 14
5-Akil yiiriitme 2,21,22
6-Bilginin degisirligi 9,17,19

3.3.2. Epistemolojik Inanclar1 Ol¢en Acik Uclu Sorular

‘Epistemolojik Inanglar Olgegi'nden farkli olarak 6grencilerin epistemolojik
inanglarini belirlemek i¢in agik uclu sorular kullanilmistir. Bu sorular, Schommer’in
(1990) kesin bilgi, basit bilgi, hizli 6grenme ve sabit yetenek boyutlarini

kapsamaktadir. Bu boyutlari iceren sorular Giiven (2013) tarafindan gelistirilmistir.
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Bu sorular 6gretmen adaylarina yonelik hazirlanmis olup, seviye, kapsam, igerik ve
dil agisindan kontrol edilmistir. Bu sorular1 degerlendirmek i¢in Brownlee, Purdie ve
Boulton-Lewis (2001) ve Pulmones’in (2010) c¢alismalarindan yararlanilarak
hazirlanan Giiven (2013) tarafindan gelistirilen dereceli puanlama anahtar
arastirmamizda kullanilmistir.  Bu epistemolojik inanglar dereceli puanlama
anahtarinin  gegerlilik ve giivenirliligi Giliven (2013) tarafindan yapilmistir.
Epistemolojik inan¢ agik ug¢lu sorular1 (ek 2) ve dereceli puanlama anahtar1 (ek 3)

dir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya baglamadan 6nce verilerin toplanmasi konusunda Mugla Sitki Kogman
Universitesi Egitim Fakiiltesi Derkanligi’ndan (ek 4) onay almmustir. 2013-2014
Ogretim yili Mart ayinda ders hocalari ile goriisiilerek izin alinmis ve arastirmaya
katilmak isteyen goniilli fen bilgisi Ogretmen adaylarina gerekli aciklamalar
yapilarak ders saatleri igerisinde epistemolojik inanglar 6lgegi yapmalar: istenmistir.
Bu olcek iki kisimdan olugmaktadir. Birinci kisimda 6grencinin kisisel bilgileri
mevcuttur. Bu kisimda sinif diizeyi, cinsiyet, genel not ortalamasi, anne ve babanin
calisma durumu, anne ve babanin egitim durumu yer almaktadir. ikinci kisimda 63
maddeden olusan epistemoloji 6lcegi vardir. Olceklendirme besli likert tipinde
“kesinlikle  katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, kesinlikle
katilmiyorum” seklindedir. Verilen cevaplar en yiiksek puandan en diisiik puana gore
5 “kesinlikle katiliyorum”, 4 “katiliyorum” , 3 “kararsizim” , 2 “katilmiyorum”, 1

“kesinlikle katilmiyorum” olarak puanlandirilmistir. Ogretmen adaylarma anket
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maddelerinde yer alan ifadelerden kendilerine uygun olanindan sadece birini segerek
isaretlemeleri istenmistir. Bu Olgegin uygulanmasi yaklasik olarak 20 dakika

stirmiustir.

Arastirma grubunda yer alan 1.smif (2 kiz ve 2 erkek) ve 4. Siif ( 2 kiz ve 2 erkek)
gontlli fen bilgisi Ogretmen adaylariyla birebir goériisme yapilmistir. GoOriisme
arastirmaci tarafindan gerceklestirilmis ve kayit altina alinmistir. Goriisme 6ncesinde
gerekli bilgilendirilmeler arastirmaci tarafindan yapilmis ve bu goriismeden elde
edilen verilerin sadece bu arastirmada kullanilacagi, katilimeilarin isimlerinin gizli
kalacag1 dile getirilmistir. Ogretmen adaylarindan kendilerine y&neltilen sorulart

samimiyetle cevaplamalar1 istenmistir. Gorlisme yaklasik 30 dakika siirmiistiir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin istatistiksel degerlendirilmesinde SPSS for Windows 20.00 istatistik paket
programi kullanilmistir. Tanimlayicr bilgilerin analizinde say1, ylizdelik ve ortalama
kullanilmistir. Karsilastirmalarda, korelasyon analizi, tek ve c¢ift yonli MANOVA
testi kullanilmistir. Degerlendirme %95 araliginda, anlamlilik ise p<0,05 diizeyinde

yapilmustir.
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IV. BOLUM

4. ARASTIRMANIN BULGULARI

Bu boliimde, verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular, arastirma alt

problemlerine gore verilmistir.

4.1. Epistemolojik Inanclara iliskin Bulgular

Fen bilgisi 0Ogretmen adaylarinin epistemolojik inan¢ boyutlarinin aritmetik

ortalamalar1 ve standart sapmalari ¢izelge 4.1 de verilmistir.

Cizelge 4.1. Epistemolojik inan¢ boyutlarimin betimsel analizi

Aritmetik Ortalama Standart Sapma
Sabit yetenek 2,8148 ,30290
Basit bilgi 3,1257 ,28499
Hizli 6grenme 3,2367 45772
Kesin bilgi 2,9708 ,55914

Cizelge 4.1. incelendiginde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin epistemolojik
inanglarin sabit yetenek boyutunda gelismis epistemolojik inanca sahipken hizlh

o0grenme boyutunda daha az geligsmis inanca sahip oldugu goriilmektedir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢ogunun babasinin egitim diizeyi ilkokul (% 32.2),

annesinin egitim diizeyi ilkokul (% 45.5)’dur. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
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annelerinin % 70’1 ¢alismiyor, babalarinin ise %79°u ¢alismaktadir. Asagida verilen
cizelgelerde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin anne baba egitim seviyesi ve anne baba

calisma durumu gosterilmektedir.

Cizelge 4.2. Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin anne ve baba egitim durumlar

Anne Egitim Durumu Baba Egitim Durumu
Yiizdelik Yiizdelik
Hig okula gitmemis 9,9 1,7
Tlkokul 45,5 32,2
Ortaokul 19,8 231
Lise 17,4 21,5
Universite 6,6 19,8

Cizelge 4.3. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin anne ve babalarimin ¢alisma durumlari

Evet (ylizde) Hayir (yiizde)
Anne ¢alisma durumu 28.9 70.2
Baba c¢alisma durumu 79.3 19.8

4.2. Epistemolojik inang ile cinsiyet ve smif seviyesi arasindaki iliski ile ilgili

bulgular

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin cinsiyet ve sinif seviyesi bakimindan epistemolojik

inanclarinda fark olup olmadigini belirlemek icin iki yonli MANOVA testi
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yapilmistir. Bunun i¢in oOncelikle MANOVA’ nin varsayimlart yapilmistir. Bu
varsayimlari saglamak ic¢in fen bilgisi Ogretmen adaylarimin epistemolojik
inanglarinin boyutlarinin kendileriyle olan iligkisine bakilmistir. Korelayon sonuglari
Cizelge 4.4.°de gosterilmistir. Cizelge 4.4.’e¢ bakildiginda hizli 6grenme ile sabit
yetenek arasinda, kesin bilgi ile sabit yetenek arasinda bir iliski bulunmamistir. Oteki

boyutlar arasinda ise anlamli iliskiler ortaya ¢ikarilmistir.

Cizelge 4.4. EiO Alt Boyut Puanlar1 Arasindaki Korelasyonlar

EIO alt Sabit yetenek Basit bilgi Hizli 6grenme Kesin
boyutlari bilgi
Sabit yetenek 1 299”7 ,035 136
Basit bilgi 299" 1 366 360"
Hizli 6grenme ,035 366 1 184"
Kesin bilgi ,136 360" 184" 1
**p<.01
*p<.05

Daha sonra fen bilgisi 0gretmen adaylarinin cinsiyet ve smif seviyesi agisindan
epistemolojik inang¢lar bakimindan farkliligi belirlemek i¢in iki yonli MANOVA
testi uygulanmistir. Her bir degiskenle ilgili betimsel veriler Cizelge 4.5.°de

verilmistir.

38



Cizelge 4.5. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin cinsiyet ve sinif diizeylerine gore

Epistemolojik inanclar Olcegi ( EIO)’nin alt boyutlarimin betimsel verileri

EIO alt Cinsiyet Sinif Ortalama Ss N
boyutlari
1,00 28334 31364 41
Kiz 4,00 2,8079 36543 35
1,00 2,8402 22946 17
Sabit yetenek Erkek 4,00 27925 23819 26
1,00 2,8354 28952 58
Toplam 4,00 28013 31523 61
1,00 3.2101 31435 41
Kiz 4,00 3,1498 31710 35
1,00 3,0446 20973 17
Kesin bilgi
Erkek 4,00 3,0145 18361 26
1,00 31616 20575 58
Toplam 4,00 3,0921 27491 61
1,00 3,2549 36066 41
Kiz 4,00 3.2495 43060 35
1,00 3.2167 74671 17
Basit bilgi Erkek 4,00 3.2128 41982 26
1,00 3.2437 49809 58
Toplam 4,00 3.2339 42290 61
1,00 3.0894 52586 41
Kiz 4,00 29238 61748 35
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1,00 2,7549 ,35413 17

Hizli 6grenme

Erkek 4,00 3,0064 ,61550 26
1,00 2,9914 ,50284 58
Toplam
4,00 2,9590 ,61287 61

Cizelge 4.5. incelendiginde 4. smif kiz ve erkek fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inanglarinin her bir boyutunda yer alan ortalamalarina bakildiginda
gelismis epistemolojik inanca sahip oldugu goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup

olmadigt MANOVA testi ile incelenmistir.

MANOVA testi i¢in 6n kosul olan varyanslarin esitligine bakilmistir. Box’s M
istatistigi sonuclarina gore kovaryans esitligi saglanmamistir (Box’s M: 67.336;
F=2.82, p< 0.05). Bu yiizden Leven’in testine bakilmistir ve bu testin sonucuna
gore bagimli degiskenligi acisindan varyanslarin esitligi varsayimi saglanmustir.
[sabit yetenek (F3115=3.758, p<0.05); basit bilgi (F3115=2.439, p>0.05); hizh

ogrenme (F(3115=0.432, p>0.05); kesin bilgi (F3,115=1.930, p>0.05)]
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Cizelge 4.6. Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin cinsiyet ve simif diizeyine gore

epistemolojik inanglar 6lceginin alt boyut puanlarina iliskin ¢cok yonlii varyans analizi sonuglari

Bagimli
Etki degiskenler Df E 5 e
Sabit yetenek 1 ,005 ,942 ,000
Basit bilgi 1 7,765 ,006 ,063
Hizlh 1 173 ,678 ,002
Cinsiyet .
ogrenme
Kesin bilgi 1 1,368 ,245 ,012
Sabit yetenek 1 ,383 ,537 ,003
Basit bilgi 1 ,701 ,404 ,006
Hizli 1 ,003 ,959 ,000
Smif .
ogrenme
Kesin bilgi 1 ,159 ,691 ,001
Sabit yetenek 1 ,035 ,852 ,000
Basit bilgi 1 ,079 ,780 ,001
Hizli 1 ,000 ,993 ,000
Cinsiyet*sinif .
O0grenme
Kesin bilgi 1 3,751 ,055 ,032

Cizelge 4.6 ya gore 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore epistemolojik inanglarin
boyutlarinda farklilik oldugu goriilmistiir. (Wilk’s Lambda=0.927; F4112=2.203,
p<0.05) sabit yetenek (F1,115=0.005, p>0.05) basit bilgi (F(1,115=7.765, p<0.05) hizli

égrenme(F(l,llg,):O, 173, p>0.05) kesin bilgi ( F(1’115):1.368, p>0.05). Buna gore basit
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bilgi boyutunda cinsiyet agisindan anlamli bir fark acgiga ¢ikarilmistir. Ortalamalara

bakildiginda bu farkin 4.sinif kizlar lehine oldugu goriilmektedir.

Bu ¢alismanin diger bir sonucu da 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin
smuf seviyesine gore farklilik olmadigidir. (Wilk’s Lambda=0.988; F4112)=0.353,
p>0.05) sabit yetenek (F1,115=0.383, p>0.05) basit bilgi (F(1,115=0.701, p>0.05) hizli
6grenme(F(1,115=0, 003, p>0.05) kesin bilgi ( F(1,115=0.159 p>0.05). Buna gore

epistemolojik inanglar sinif seviyesine gore anlamli olarak farklilasmamaistir.

Cinsiyet ve smif seviyesi ortak etkilesiminin de anlamli olarak farklilasmadigi
gorilmistiir. (Wilk’s Lambda=0.965; F,112=1.002, p>0.05) sabit yetenek
(F(1,115=0.035, p>0.05) basit bilgi (F(1,115=0.079, p>0.05) hizli 6grenme (F1,115=0,
000, p>0.05) kesin bilgi ( F(1,115=3.751 p>0.05). Buna gore bu etkilesim higbir

boyutta anlamli olarak farklilagsmamastir.

4.3. Epistemolojik Inanclar ile Akademik Basar1 Arasindaki iliskiyle lgili

Bulgular

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglar1 ile akademik basarilari
arasindaki iliskiye bakilmistir. Bu iligkiyi belirlemek i¢in ikili korelasyonlara

bakilmis ve sonuglar asagidaki ¢izelge 4.7.’de gosterilmistir.

Cizelge 4.7. Epistemolojik inan¢ boyutlar ile akademik basar: arasindaki korelasyonlar

EIO alt Sabit yetenek Basit bilgi Hizl1 6grenme Kesin  Akademik
boyutlari bilgi basari
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*k

Sabit 1 ,299 ,035 ,136 ,032

yetenek
Basit bilgi 299" 1 366" 360" ,136
Hizli ,035 366" 1 184" ,021
O0grenme
Kesin bilgi 136 360" 184" 1 -,017
Akademik ,032 136 021 -,017 1
basari

**p<0l  *p<.05

Yukaridaki Cizelge 4.7. incelendiginde akademik basari ile epistemolojik inanglarin
alt boyutlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmistiir. Bu nedenle fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin akademik basarilari li¢ gruba ayrilmistir. Not ortalamast 2 nin
altinda ise 1, 2 ile 2,5 arasinda ise 2, 2,5 ve 1lzerinde ise 3 olarak

kategorilendirilmistir. Bu sonuglara gore tek yonlii MANOVA testi uygulanmistir.

MANOVA testi uygulanmasi i¢in asagida belirtilen varsayimlara bakilmistir. Box’s
M istatistigi sonuglarina gére kovaryans esitligi saglanmamistir (Box’s M: 39.340;
F=1.811, p< 0.05). Bu ylizden Leven’in testine bakilmistir ve bu testin sonucuna
gore bagimli degiskenligi agisindan varyanslarin esitligi varsayimi saglanmistir.
[sabit yetenek (F(105=1.623, p>0.05); basit bilgi (F105=1.415, p>0.05); hizh

6grenme (F(2,105=0.742, p>0.05); kesin bilgi (F2,105=0.633, p>0.05)].

Asagida verilen ¢izelgede fen bilgisi 6gretmen adaylarinin akademik basarilarina
gore her bir epistemolojik inan¢ boyutundan aldiklar1 ortalama ve standart sapma

degerleri gosterilmistir. Bu tablo incelendiginde sabit yetenek boyutunda akademik
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basarilar1 diisiik olan 6gretmen adaylarinin diisiik epistemolojik inanca sahip oldugu
belirlenmistir. Basit bilgi boyutunda akademik basaris1 yiiksek olan Ogretmen
adaylarimin epistemolojik inanglarmin diisiik oldugu goriilmiistir. Hizli 6grenme
boyutunda da akademik basaris1 yiiksek olan 6gretmen adaylarmin epistemolojik
inanglarinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Kesin bilgi boyutunda ise akademik basarisi
orta seviyede olan Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglar1 diisiik c¢ikmustir.

Sonuglar Cizelge 4.8.” de goriilmiistiir.

Cizelge 4.8. Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin akademik basarilarina gore epistemolojik

inanglar dl¢eginin alt boyutlarinin ortalama ve standart sapma degerleri

EIO alt Basar1 Ortalama Ss N
boyutlari

Diisiik 2,8583 26709 15

Sabit yetenek Orta 2,7660 26314 40

Yiiksek 2,8446 32002 53

Diisiik 3,1833 26241 15

Basit bilgi Orta 3,0496 22648 40

Yiiksek 3,1953 29784 53

Diisiik 3,1644 33511 15

) }{‘Zh Orta 3,2375 59252 40
ogrenme

Yiiksek 3,2632 40699 53

Diisiik 2,8889 41148 15

Kesin bilgi Orta 3,0708 55584 40

Yiiksek 2,9403 56811 53
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Ortalamalar arasindaki farkliklarin anlamli olup olmadigt MANOVA testi ile

incelenmistir.

Cizelge 4.9. Ogretmen adaylarimin akademik basarilarina gore epistemolojik inanclar 6l¢eginin

alt boyutlarina iliskin cok yonlii varyans analizi sonuclari

Bagimli
Etki degiskenler Df = P n?
Sabit yetenek 2 984 377 018
Basit bilgi 2 3,583 ,031 ,064
Basari
Hizli 6grenme 2 252 778 005
Kesin bilgi 2 905 ,408 ,017

Varsayimlar saglandiktan sonra MANOVA testi yapilmistir. Cizelge 4.9
incelendiginde, Ogretmen adaylarmin akademik bagarilarina gore epistemolojik
inan¢larin  boyutlarinda farklilik oldugu goriilmistiir. (Wilk’s Lambda=0.868;
F8204=1.872, p>0.05) sabit yetenek (F2105=0.984, p>0.05) basit bilgi
(F(2,105=3.583, p<0.05) hizli O6grenme (F105=0, 252, p>0.05) kesin bilgi (
F(2,105=0.905, p>0.05). Buna gore basit bilgi boyutunda akademik basar1 agisindan
anlaml bir fark agiga ¢ikarilmistir. Ortalamalar incelendiginde ise bu farkin orta

basar1 seviyesi olan dgrenciler lehine oldugu goriilmektedir.
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4.4. Epistemolojik Inan¢ Boyutlarinin Gériisme Sorularina Goére incelenmesi

Aragtirmaya katilan fen bilgisi Ogretmen adaylarinin her birine epistemolojik
inanglar1 6lgen bes acik uclu soru sorulmustur. Bu sorular epistemolojik inanglarin
kesin bilgi, sabit yetenek, bilginin kaynagi, hizli 6grenme ve basit bilgi boyutlarini
Olcer niteliktedir. Acik wuglu sorular Giiven (2013) tarafindan hazirlanan
epistemolojik inang dereceli puanlama anahtarina gore incelenmistir. Incelemede,
O0gretmen adaylarinin vermis oldugu yanitlar gelismis, orta ve gelismemis
epistemolojik inanglar olarak gruplandirilmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin

epistemolojik inan¢ boyutlarindaki dagilimlari Cizelge 4.10. da verilmistir.

Cizelge 4.10. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin epistemolojik inan¢ boyutlarindaki

dagilimlar:
Ogretmen
adaylarimin. | i Bilgi Sabit Bilginin | Hizli 5grenme | Basit bilgi
s diizeyi yetenek kaynagi
ve cinsiyeti
A (1.s1n1f, Gelismis Orta Gelismemis Gelismis Gelismis
kiz)
B (1. sinif, Gelismis Orta Gelismemis Gelismis Gelismemis
kiz)
C (1.smuf, Gelismis Orta Orta Orta Gelismemis.
erkek)
D (1.simnuf, Gelismis Gelismemis Orta Orta Orta
erkek)
E (4.smuf, Geligmis Orta Gelismis Gelismemis Gelismemis
kiz)
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F (4.s1mn1f, Gelismis Orta Gelismemis Gelismis Gelismis
kiz)
G (4. sinif, Gelismis Orta Orta Gelismis Gelismis
erkek)
H ( 4.s1n1f, Gelismis Orta Gelismis Orta Gelismis
kiz)

Yukaridaki Cizelge 4.10. sinif diizeyi agisindan incelendiginde 4. simnif 6gretmen
adaylarinin epistemolojik inan¢lariin 1. sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarina gore
daha gelismis oldugu goriilmektedir. Cizelge 4.10. cinsiyet agisindan incelendiginde
kiz fen bilgisi 6gretmen adaylarinin erkek fen bilgi 6gretmen adaylarina goére daha
gelismis epistemolojik inanca sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, istatistiksel

sonuclar1 desteklemektedir.

Bilimsel bilgilerin zamanla degisip degismedigine yonelik soruda bilimsel bilgilerin
zamanla degisebilecegini ifade eden Ogretmen adaylarinin gelismis epistemolojik
inanca sahip olduklar1 goriilmistiir. Bilimsel bilginin higbir zaman degismeyecegini
ve ayn1 kalacagin ifade eden 6gretmen adaylarinin gelismemis epistemolojik inanca
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bunlarin yaninda orta epistemolojik inanca sahip fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin ise bazi bilgilerin degisirken bazilarinin sabit kalacagini
ifade etmistir. Fen bilgisi ogretmen adaylarindan birinin ‘Bilimsel bilgiler sizce
zamanla  degisir mi?  Degisip  degismedigini  nedenleriyle-6rnekleriyle

aciklayiniz.’sorusuna verdigi yanit soyledir:

Ogretmen aday1 A (1. Swf, kiz) :... Tabi ki degisir. Cok énceki yillara bakinca o

donemde yapilmis bilimsel ¢aliyma giiniimiizde  farklilasabiliyor. (gelismis

epistemolojik inang).
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Basaril1 olmak i¢in dogustan gelen bir yetenegin olup olmamasina yonelik soruda
gelismis epistemolojik inanca sahip fen bilgisi 68retmen adaylarinin ¢alismanin,
deneyimin Onemine vurgu yaparken, gelismemis epistemolojik inanca sahip fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin dogustan gelen bir yetenegin olmasi gerektigine vurgu
yaptig1 goriilmistiir. Hem dogustan gelen hem de calisma ile basarili olunacagina
dikkat ¢eken fen bilgisi Ogretmen adaylarmin orta epistemolojik inanca sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarindan birinin ‘Bazi 6grenciler
basarili olmak i¢in dogustan gelen bir yetenegin olmasi gerektigini, bazilari ise
zamanla calisarak basarili olunabilecegini savunmaktadir. Bu konuda siz ne

diisiinmektesiniz.” sorusuna verdigi cevap soyledir:

Ogretmen aday1 A (1. Simf, erkek) :... Genellikle dogustan gelen bir sey olmast lazim

ama yine bunu gelistirmek i¢in ¢alismak lazim. (orta epistemolojik inanc).

Ustesinden gelinemeyen bir sorunu ¢ézmek i¢in nelerin yapilabilecegine yonelik
soruda gelismis epistemolojik inanca sahip fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢oziimii
kendi zeka ve akillarinda aradiklari, gelismemis epistemolojik inanca sahip fen
bilgisi Ogretmen adaylarinin ¢oziimii ¢evrelerinde (6gretmen, kitap, dergi vb)
aradiklari, orta epistemolojik inanca sahip fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ise
¢Ozliimii bazen bir uzmana danisarak bazen de kendilerinin ¢dzmeye calistiklari
goriilmiistiir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarindan birinin ‘Ustesinden gelemediginiz
herhangi bir sorunu ¢6zmek icin nasil bir yol izlersiniz veya neler yaparsiniz?’

sorusuna verdigi yanit sdyledir:

Ogretmen aday1r B (1. Smif, kiz) :... Konuyla ilgili arkadaslarima aileme ya da

cevremde bana yardim edebilecek kendime yakin hissettigim ogretmenime veya

ablama agabeyime danisirim onlardan yardim alirim yani tek basima ¢ézmeye
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calismam zaten ¢ozmeye c¢alistigim zaman bunalima girerim. (gelismemis

epistemolojik inang).

Bilimsel bilgileri 6grenme  siirecinde  bilgilerin  yapilandirilmas1  nasil
gerceklesecegine yonelik soruda gelismis epistemolojik inanca sahip fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin  bilgilerin  yapilanmasinin  kademeli olarak zamanla
gergeklestigi, gelismemis epistemolojik inanca sahip fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
bilgilerin yapilanmasimin hemen gercgeklestigi, orta epistemolojik inanca sahip fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin bilgilerin yapilanmasinin bazen hizli bazen de zamanla
gerceklestigini ifade etmislerdir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarindan birinin ‘Bilimsel
bilgileri 6grenme siirecinde bilgilerin yapilandirilmast sizce yavas mi gerceklesir

yoksa hizli m1 gergeklesir?’ sorusuna verdigi yanit soyledir:

Ogretmen aday1 F (4. siuf, kiz) :... Bence yavas gerceklesir bir anda olmuyor

sonucta ¢ok arastirmalar sonucu yavas elde ediliyor. (gelismis epistemolojik inang).

Problemlerin birden fazla cevabi bulunup bulunmayacagina yonelik soruda gelismis
epistemolojik inanca sahip fen bilgisi 6gretmen adaylarinin problemlerin ¢6ziimiinde
birden fazla dogru cevabin oldugunu, gelismemis epistemolojik inanca sahip fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin problemlerin ¢6ziimiinde tek bir cevabin oldugunu, orta
epistemolojik inanca sahip fen bilgisi 6gretmen adaylarinin problemlerin ¢oziimiinde
bazen tek bir cevap bazen de ¢ok cevabin oldugunu ifade etmistir. Fen bilgisi
ogretmen adaylarindan birinin ‘Bazi 6grencilere gore problemlerin birden fazla
cevabr bulunmaktadir, bazilarina gore ise tek bir cevabi bulunmaktadir. Siz bu

konuda ne diisiinmektesiniz?’ sorusuna verdigi yanit sdyledir:

49



Ogretmen adayr H (4. siuf, erkek) :..Kuantum felsefesiyle hichir seyin tek bir

cevabimin olmadigi, tek kesinlik hi¢ bir seyin kesin olmayacag gercegi. O yiizden

bir¢ok cevabin oldugunu diistiniiyorum. (gelismis epistemolojik inang).

Fen bilgisi O0gretmen adaylarinin bu g¢alismada epistemolojik inancin kesin bilgi
boyutunda gelismis epistemolojik inanca, sabit yetenek boyutunda orta epistemolojik
inanca, bilginin kaynagi boyutunda g¢ogunlukla orta epistemolojik inanca, hizl
O0grenme boyutunda gelismis epistemolojik inanca, basit bilgi boyutunda da

cogunlukla gelismis epistemolojik inanca sahip olduklar1 goriilmektedir.
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V. BOLUM

5. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu boliim, arastirma bulgulari ile mevcut literatiiriin karsilastirildig: tartisma, calisma

sonuglar1 ve ¢alisma sonuglarina bagl olarak gelistirilen onerilerden olusmaktadir.

5.1. Tartisma

Mugla Sitki Kogman Universitesi [lkdgretim Béliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi’ nde
O0grenim goren 1. ve 4. smif Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin
cinsiyete, akademik basariya ve smif diizeyine gore incelenmesi amaciyla yapilan

arastirmanin bu boliimiinde, alt problemlere iligkin tartismalar bulunmaktadir.

5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Tartisma

Arastirmanin birinci alt problemi ‘Epistemolojik inanglarin dort alt boyutu olan;
sabit yetenek, basit bilgi, hizli 6grenme ve kesin bilgi ile cinsiyet arasinda anlaml

bir iliski var midir? ’seklindedir.

Gorlismeler sonucunda her ne kadar 4. simf kiz ve erkek fen bilgisi 6gretmen
adaylarimin epistemolojik inanglarinin her bir boyutunda gelismis epistemolojik
inanca sahip olduklar1 belirlense de bu farklilik istatiksel olarak anlamli degildir.
Basit bilgi boyutunda cinsiyet agisindan anlamli bir fark agiga cikarilmistir.

Ortalamalara bakildiginda bu farkin 4.sinif kizlar lehine oldugu goriilmektedir.
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Yapilan bu c¢alismaya benzer bir aragtirmayr Oguz (2008) calismasinda kizlarin
O0grenmenin yetenekten cok ¢abaya bagli olduguna erkeklerden daha fazla inandiklari
sonucuna ulastig1 gorilmektedir. Yapilan bu ¢alismanin sonuglarindan farkli olarak
Kose ve Ding (2012), fen ve teknoloji 6gretmen adayi lizerinde yapmis, 6grenmenin
yetenege bagli oldugu inang boyutu ile cinsiyet arasinda anlamli farklilik oldugu ve
1. smf erkek ogrenciler lehine anlamlilik oldugu sonucuna ulasmustir. Ancak
sonuglar bu calismayla benzer degildir. Meral ve Colak (2009) Teknik Egitim
Fakiiltesi Ogrencileri iizerinde yaptigi calismada cinsiyet agisindan farkliligin
olmadigini belirlemistir. Sonuclar goriildiigii tizere farklilik gostermektedir. Yapilan
bu arastirmayla diger arasgtirmacilarin calismasiyla farklilik gostermektedir. Bunun
sebebi ise liniversitenin bulundugu ¢evrenin kiiltiirii, yasayis tarzi, ailelerin egitim ve

ekonomik durumlar1 olabilir.

Yapilan bu calismaya benzer olarak ilkdgretim diizeyindeki Ogrenciler ile yapilan
calismalarda; Boz, Aydemir ve Aydemir (2011) c¢alismasinda kiz Ogrencilerin
bilginin kaynagi, degismezligi ve gerekcelendirilmesi inang boyutlarinda erkek
Ogrencilere gore daha gelismis oldugu goriilmiistiir. bu calismadan farkli olarak
Sadi¢, Cam ve Topcu (2012) erkek 6grencilerin bilginin kaynagi, degismezligi ve
gerekcelendirilmesi boyutundaki inanglar1 kiz 68rencilere gore daha gelismis oldugu,
O0grenme yeteneginin sabit olduguna olan inancin ve 6grenmenin hizli olduguna

inancin erkek 6grencilerde kiz 6grencilere gore daha gelismis oldugu goriilmektedir.

[Ikogretimde ve dgretmen adaylar iizerinde yapilan galismalarda belirsizlik oldugu,
belirsizligin devam ettigi goriilmektedir. Bu ¢alismalardan farkli olarak belirsizligi
giderme amagh yapilan bu ¢alismada fen 6gretmen adaylariyla goriisme yapilmis ve

kiz fen bilgisi 6gretmen adaylarinin erkek fen bilgi 6gretmen adaylarina gore daha
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gelismis epistemolojik inanca sahip oldugu goriilmektedir. Kesin bilgi boyutunda
gelismis epistemolojik inanca, sabit yetenek boyutunda orta epistemolojik inanca,
bilginin kaynagi boyutunda cogunlukla orta epistemolojik inanca, hizli 6grenme
boyutunda gelismis epistemolojik inanca, basit bilgi boyutunda da ¢ogunlukla

gelismis epistemolojik inanca sahip olduklar1 belirlenmistir.

5.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Tartisma

Aragtirmanin ikinci alt problemi ‘Epistemolojik inanglarin dort alt boyutu olan; sabit
vetenek, basit bilgi, hizli ogrenme, kesin bilgi ile cinsiyet ve sinif diizeyleri arasinda

anlaml bir farklilik var midr?” seklindedir.

Ikinci alt problem incelendiginde dgretmen adaylarinin epistemolojik inanglarmin
siuf seviyesine gore farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Cinsiyet ve siif seviyesi ortak
etkilesiminin de anlamli olarak farklilasmadig1 goriilmiistiir. Bu sonuca benzer olarak
Tiimkaya (2012) tiniversite 6grencilerinin lizerinde yaptig1 ¢alismasinda cinsiyet ve
simuf diizeyi ortak etkilesiminin, 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna ve 6grenmenin
yetenege bagli olduguna inang¢ boyutlarinda anlamli olarak farklilagmanin olmadigini

belirtmistir.

Yapilan bu g¢alismanin sonuglarindan farkli olarak; Boz, Aydemir ve Aydemir
(2011), ogrencilerin epistemolojik inanglarma sinif diizeyinin etkisi incelendiginde
smif diizeyleri arttikca bilginin olusumu ve gerekgelendirilmesi konusuna ait
inan¢lariin daha az gelismis oldugu tespit edilmistir. Sadig, Cam ve Topgu (2012),

ilkdgretim dgrencilerinin epistemolojik inanclarinda her bir boyutta siif diizeylerine
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gore anlaml farkliliklar oldugu goriilmektedir. Yapilan bu ¢alismanin sonuglarina
benzer olarak Sapanci (2012) 6gretmen adaylar1 {izerinde yaptigi calismada sinif
seviyesi ag¢isindan fark tespit edememistir. Bu ¢alismalarin sonuglaria bakildiginda
siif seviyeleri agisindan belirsizligin nedeni birinci sinif 6gretmen adaylarinin okula
adapte olamamalari, motivasyonlarinin diisilk olmasi, duygusal etmenler, yeni bir
kiltiire alismalari, sinav kaygisi gibi ¢esitli sebepler anlamli farklilik ¢ikmamasina
neden olmus olabilir. Ayrica son smif 6grencilerinin is bulma kaygisi, arkadaslik
iligkileri, ders ¢aligma yontemleri, ailesel faktorler nedeniyle birinci sinif ile son sinif
Ogrencileri arasinda anlamli bir fark bulunmamis ancak son smif Ogrencilerinin

epistemolojik inang¢larinin her bir boyutta gelismis oldugu goriilmektedir.

5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Tartisma

Arastirmanin tiglincii alt problemi ‘Epistemolojik inanglarin dért alt boyutu olan;
sabit yetenek, basit bilgi, hizli ogrenme, kesin bilgi ile ogretmen adaylarinin

akademik basarist arasinda anlamh bir farklilik var midur? geklindedir.

Arastirmanin ti¢lincii alt problem incelendiginde epistemolojik inancin her ne kadar
sabit yetenek boyutunda akademik basarilar1 diisiik olan 6gretmen adaylarinin diistik
epistemolojik inanca sahip oldugu, epistemolojik inancin basit bilgi boyutunda
akademik basaris1 yliksek olan 6gretmen adaylarmin epistemolojik inanglariin
diisiik oldugu, epistemolojik inancin hizli 6grenme boyutunda da akademik basarisi
yiiksek olan Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglarimin  diisiik oldugu,
epistemolojik inancin kesin bilgi boyutunda ise akademik basaris1 orta seviyede olan
O0gretmen adaylarinin epistemolojik inanglar1 diisiik oldugu goriisme sonuglarina gore

belirlense de bu farklilik istatistiksel olarak anlamli degildir. Sadece basit bilgi
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boyutunda akademik basar1 a¢isindan anlamli bir fark acgiga ¢ikarilmistir. Basit bilgi
boyutunda akademik basar1 acisindan anlamli bir fark ac¢iga c¢ikarilmastir.
Ortalamalar incelendiginde ise bu farkin orta basari seviyesi olan dgrenciler lehine

oldugu goriilmektedir.

Yapilan g¢alismaya benzer sonuglar elde eden Sapanci (2012), epistemolojik
inang¢larin 6grenmenin ¢abaya bagli oldugu inang ile basar1 arasinda pozitif yonli
giiclii iligki, 6grenmenin yetenege bagli oldugu inang ile basar1 arasinda negatif
yonlii anlamli iligki, tek bir dogrunun oldugu inang ile basar1 arasinda negatif yonlii
anlamli iliski oldugu belirtilmistir. Evcim, Turgut ve Sahin (2011)’nin arastirma
sonuclart  degerlendirildiginde Ggrencilerin  epistemolojik inaniglar1 ile fen
kazanimlarin1 giinliik yasam problemlerinin ¢éziimiinde kullanabilme diizeyleri ve
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iligski oldugu goériilmiistiir. Conley, Pintrich,
Vekiri ve Harrison (2004) ogrencilerin bilginin kesinligi ve bilginin kaynagi
boyutlarindaki inang¢larin gelistigi belirtilmistir. Bu degisimde cinsiyet ve etnik
kokenin bir etkisinin olmadigi, basarinin ve sosyo-ekonomik diizeyin epistemolojik

inanglar tizerinde anlamli bir farklilik olusturdugu belirtilmistir.

Epistemolojik inang ile akademik basar1 arasindaki iligkiyi inceleyen ¢alismalarda ve
bu yapilan arastirmada iliskili sonuglar elde edildigi goriilmektedir. Epistemolojik
inanglar 6gretmen adaylarin diisiincelerini, davranislarini, bilgiye bakis acilarini,
ders ¢alisma bi¢imlerini, bilgiye ulasma yollarini, 6grenme deneyimleri gibi etmenler

O0gretmen adaylari ile akademik basar1 arasinda anlamliliga sebep olmus olabilir.
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5.2. Sonuclar

Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Ikdgretim Béliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi’ nde
Ogrenim goren 1. ve 4. smif Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin
cinsiyete, akademik basariya ve smif diizeyine gore incelenmesi amaciyla yapilan

arastirmanin bulgular1 dogrultusunda asagidaki sonuglara ulagilmistir:

1. Ogretmen adaylarmin epistemolojik inanglar1 ile cinsiyet arasinda basit
epistemolojik inan¢larmin bilgi boyutunda 4.sinif kizlar lehine anlamli bir
farklilik oldugu gortilmiistiir.

2. Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglari ile sinif diizeyi arasinda anlaml
bir farklilik bulunamamustir.

3. Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanclar1 ile siifxcinsiyet etkilesimi
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamuistir.

4. Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglar1 ile &grencilerin akademik
basarilar1 arasinda basit bilgi boyutunda orta basar1 seviyesi olan 6grenciler

lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.
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5.3. Oneriler

1. Yapilacak arastirmalarda I.smif, 2.siif, 3.smmf ve 4. simf Ogrencileri
tizerinde her kademeden veri toplanip karsilagtirma yapilabilir.

2. Yapilan ¢alismada Mugla Sitki Kogman Universitesi I1kogretim Béliimii Fen
Bilgisi Ogretmenligi’ nde 6grenim goren 1. ve 4. sinif dgretmen adaylarindan
gontlli (4. sinif 2 kiz, 2 erkek; 1. simif 2 kiz, 2 erkek) 8 6grenciyle birebir
goriisme yapilarak veri toplanmistir. Yapilacak caligmalarda goriisme yapilan
kisi sayist arttirilabilir.

3. Yapilan calismada epistemolojik inanc¢larinin cinsiyete, akademik basariya ve
siif diizeyine gore iligkisi incelenmistir. Yapilacak calismada epistemolojik

inanglarin farkli degiskenler lizerindeki iliskisi incelenebilir.
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EKLER

EK 1: EPISTEMOLOJIK iNANCLAR OLCEGI

Degerli 6gretmen adaylar,

Bu ¢aligma ii¢ anket icermektedir. ilk ankette bilimsel bilgiye bakis acimiz hakkinda bilgi
toplanmaya calisilacaktir. Ikinci ankette ise 6z-yeterliginiz hakkinda bilgiler toplanacaktir.
Anketlere gegmeden once liiften asagidaki sorular1 doldurunuz. Calismaya olan katkiniz i¢in

cok tesekkiirler.

1. Universitenizin Adi

2. Smifimz: A 1 a2 a3 a4 as

w

. Cinsiyet: U Kiz U Erkek

5. Dogum Tarihiniz:

6. Su ana kadarki olan not ortalamaniz: (GPA)
7. Anneniz Calistyor mu? U Evet U Hayir
8. Babaniz Calisgtyor mu? U Evet 4 Hayir

9. Annenizin Egitim Durumu

U Hig okula gitmemis

Q ilkokul

O Ortaokul

O Lise

Q Universite

Q Yiiksek lisans (Mastir/Doktora)
10. Babanizin Egitim Durumu

U Hig okula gitmemis
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Q Ilkokul

U Ortaokul
U Lise

Q Universite

U Yiiksek lisans (Mastir/Doktora)

Birinci Boliim

EPISTEMOLOJi ANKETI

Bu ankette bilimsel bilgiye bakis aginiz hakkinda bilgi toplanmaya calisilacaktir. Unutmayin
dogru ya da yanlis cevap yoktur yapmaniz gereken diigiincelerinizi en iyi tanimlayacak

karenin igerisine ¢arpi isareti koymaktir.

5L r Lo
(5] é 5 § = @ -
$i: 5§ B g
8 & 5 & &%
Xx @ M M X
1. [Eger bir seyi anlayabileceksen, onu ilk duydugunda sana anlamli gelecektir. O o o o o
2. Kesin olan tek sey, hicbir seyin kesin olmadigidir. O o o o g
3. Okulda basarili olmak i¢in yapacagin en iyi sey ¢ok soru sormamaktir. o o o
4. Nasil ¢alisman gerektigini anlatan bir ders mutlaka ¢ok faydali olacaktir o o o
5. Bir kisinin okuldaki egitimden kazanacaklar1 6gretmenin kalitesine ¢ok
bas a o Q
aghdir.
6. Okudugun h i bilirsin.
udugun hersgeye inanabilirsin o o o
7. Ogretmenlerimin gercekten ne kadar bildigini gok sik merak ederim. O o o
8. Og tenegi dogust len bir kabiliyettir.
Ogrenme yetenegi dogustan gelen bir kabiliyettir O o o
9. Neye inandig1 konusunda karar verememis 6gretmenleri dinlemek rahatsiz O o o

edicidir.
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10.

Basarili 6grenciler herseyi ¢ok ¢abuk anlarlar.

11.

Iyi bir 6gretmen isi 6grencilerini merak ettigi konulardan uzaklastirmaktir.

12.

Eger bilim adamlar: yeterince siki ¢aligirsa, hemen hemen herseyin dogrusunu
bulabilirler.

13.

Bilim otoritelerini sorgulayan insanlar, kendilerine olmas1 gerektiginden fazla
giivenenlerdir.

14.

Farkli konu bagliklarindan, hatta farkli derslerden 6grendigim bilgileri
birlestirmek i¢in elimden geleni yaparim.

15.

En basarili insanlar 6grenme yeteneklerinin nasil gelistigini kesfeden
insanlardir.

16.

Profesorlerin size anlattiklar1 seyler aslinda gerceklerinden daha basittir.

17.

Bilimsel ¢alismalarin en 6nemli 6zelligi cok hassas dl¢timler ve dikkatli
calismalardan olusmasidir.

18.

Benim i¢in ¢aligmak; okudugum seyden, detaylh bilgiler yerine genel bir fikir
elde etmektir.

19.

Ogretmenler yeri geldiginde en iyi 6gretim metodunun ne olduguna karar
verebilmelidirler.

20.

Zor bir kitabin boliimlerini tekrar tekrar okumak, o boliimleri anlamana yardim
etmez.

21,

Bilim adamlar1 en sonunda dogrular1 bulurlar.

22,

Yazarin amacini bilmeden, onun kitabinin vermek istedigi fikri asla
bilemezsin.

23.

Bilimsel ¢alismanin en 6nemli kismi orijinal diisiincesidir.

24,

Bir kitabin boliimiinii ikinci kez okumaya zaman ayirabilirsem, bu ikinci
okumadan ¢ok sey dgrenirim.

25,

Ogrencinin bir kitaptan sahip olacagi bilginin miktar1 daha ¢ok kendi
kontroliindedir.

26.

Dahi olmanin %10°u yetenek, %90°1 ¢alismaktir.

27,

Bilimsel otoritelerin anlasamadiklari1 konular hakkinda, diisiinmeyi ilging
bulurum.

28.

Herkesin nasil 6grenebilecegini 6grenmeye ihtiyaci vardir.

29.

Kitapta zor bir kavram ile karsilastigin zaman yapacagin en iyi sey kendi
kendine anlamaya calismaktir.

30.

Bir ciimlenin hangi durum igin s6ylendigini bilmiyorsan anlasilmas1 zordur.
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31. Genellikle iyi bir 6grenci olmak, bilgileri ezberlemeyi gerektirir. O o o o Qg
=
:
2 E 4
E 2 g £ £
£ S N =
o = G = —
$ 3 2 § 2
7] -]
Q >
32. Akillilik cevaplari bilmek degil, cevaplarin nasil bulundugunu bilmektir. O o o o g
33. Kelimelerin ¢ogu tek bir anlama sahiptir. O o o o Q
34. Gergek hi¢bir zaman degismez. O o o o g
35. Bir insan okudugu seyin ayrintilarini unutsa bile, eger o konu hakkinda yeni o o o o g
fikirler iretebiliyorsa o kisinin oldukga akilli oldugunu diisiintirim
36. Hayatimda zor bir problemle karsilastigimda aileme danigirim. O o o o g
37. Tamm_la_rl kelime kelime 6grenmek, sinavda basarili olmak igin her zaman o o o o O
gereklidir
38. Calisirken, belirli (spesifik) gergekleri ararim O o o o O
39. Eger bir insan bir seyi kisa bir zaman igerisinde anlayamazsa, onu anlamak i¢in
1 a o o o Qa
calismaya devam etmelidir.
40. Bazen bir 6gretmenin verdigi cevaplart anlamasan da kabul etmelisin O o o o o
41. Eger universitedeki profesorler bilimsel teorilerden ¢ok bilimsel gerceklere
dayanarak egitim verirlerse, 6grenciler liniversitelerden daha ¢ok sey 0 o o Q
Ogrenirler.
42. Iliol filmleri .
Sonu belli olmayan filmleri sevmem O o o o O
43. Bir konuda ilerlemek, gelismek ¢ok caba gerektirir. O o o o o
44, kKesin cevabi belli olmayan problemler {izerinde ¢aligmak tam bir zaman O o o o O
aybidir.
45. Eger bir konuyu iyi biliyorsan, o konu hakkinda yazilmis bir kitaptaki bilginin
S . T a o o o QA
dogrulugunu degerlendirebilirsin.
46. Uzmanlarin tavsiyeleri bile, sik sik sorgulanmalidir. O o o o Qo
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47.

Bazi insanlar dogustan 6grenme kapasiteleri yeterli dogarlar, digerleri ise sinirl
ogrenme kabiliyetine mahkumdur.

48.

Higbir sey kesin degildir, 6liim diginda.

49.

Gergekten zeki 6grencilerin okulda basarili olmalari i¢in ¢ok siki caligmalarina
gerek yoktur.

50.

Zor bir problem iizerinde uzun zaman ¢ok siki ¢alismak, sadece gercekten zeki
Ogrenciler i¢in iyi bir sonug verir.

51.

Eger bir insan bir problemi anlamak i¢in ¢ok caligirsa, kafasi karigmis bir
sekilde bu isi birakacaktir.

52.

Bir kitaptan 6grenebileceginiz bilginin hemen hemen hepsini ilk okumada
edinirsiniz.

56

Genellikle ¢cok zor kavramlari; digaridan gelebilecek dikkat dagitici seyleri
azalttidiginda ve iyice konsantre oldugunda 6grenebilirsin.

54,

Bir kitab1 anlayabilmenin en iyi yolu kitabin i¢indeki bilgileri kendi
anlayacagin sekilde tekrar organize etmendir.

&),

Okulda ortalama bir basariya sahip olan 6grenci hayatinin diger kisimlarinda da
ortalama bir basariya sahiptir.

56.

Bilgileri diizenli olan bir insan, kafas1 bos bir insandir.

57.

Bir alanda uzman olan kisi, o alanda dogustan kazanilmis 6zel bir yetenege
sahiptir.

58.

Ders planlarina siki sikiya bagli olan ve 6zenle dersini organize eden
Ogretmenleri gergekten takdir ediyorum.

59.

Fen dersindeki en iyi sey, bu dersteki cogu problemlerin sadece tek bir dogru
cevabinin olmasidir.

60.

Ogrenmek, bilginin yavasca iist iiste insa edildigi bir islemdir.

61.

Bugiinkii bilimsel gergekler, gelecekte hayal iiriinii olabilir.

62.

Kendi kendinize 6grenmenizi saglayan kitaplar ¢ok fazla yardimei olmaz.

63.

Bir konu hakkinda bir kitaptan 6grendiginiz bilgileri, o konu hakkinda sahip
oldugunuz bilgilerle birlestireceginiz zaman kafaniz karisacaktir.
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EK 2: EPISTEMOLOJIK INANCLARI OLCEN ACIK UCLU SORULARI

Soru 1: Bilimsel bilgiler sizce zamanla degisir mi? Degisip degismedigini
nedenleriyle-6rnekleriyle agiklayiniz.
Soru 2: Bazi Ogrenciler basarili olmak i¢in dogustan gelen bir yetenegin olmasi

gerektigini, bazilar1 ise zamanla galisarak basarili olunabilecegini savunmaktadir. Bu

konuda siz ne diistinmektesiniz.

Soru 3: Ustesinden gelemediginiz herhangi bir sorunu ¢ézmek igin nasil bir yol

izlersiniz veya neler yaparsiniz?

Soru 4:Bilimsel bilgileri 6grenme siirecinde bilgilerin yapilandirilmasi sizce yavas

m1 gerceklesir yoksa hizli mi1 gergeklesir?

Soru5: Bazi Ogrencilere gore problemlerin birden fazla cevabi bulunmaktadir,

bazilarina gore ise tek bir cevab1 bulunmaktadir. Siz bu konuda ne diisiinmektesiniz?
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EK 3: EPISTEMOLOJIK INANC DERECELI PUANLAMA ANAHTARI

Epistemolojik

inanc Boyutlar

Gelismemis
Diizeyde
Epistemolojik

Inanc

Orta Diizeyde

Epistemolojik inanc

Gelismis Diizeyde
Epistemolojik

Inanc

Bilgi zaman i¢inde

Bazi bilgiler kesindir

Bilgi zaman i¢inde

Ogretmen, uzman bir
kisi, kitaplar veya

internettir.

Kesin Bilgi
degismez, mutlak ve degismez, bazi degisebilir, kesin
kesindir. bilgiler ise zamanla degildir.
degisebilir.
Sabit Yetenek Ogrenme yetenegi Ogrenme yetenegi Ogrenme yetenegi
dogumla belirlenir, | dogumla belirlendigi zamanla ve
sonradan gibi zamanla ve denegimle
gelistirilemez. Sabit deneyimle de gelistirilebilir.
ve degismez bir gelistirilebilir.
siirectir.
Bilginin Kaynagi Bilginin kaynag1 Bilginin kaynagi Bilginin kaynagi
akildir.

durumdan duruma

degisebilir. Bazen

akil, bazen ise uzman

bir kisi olabilir.

Hizli Ogrenme

Ogrenme
aninda(¢abuk)

gergeklesir.

Ogrenme aninda da
gerceklesebilir,

zaman iginde

Ogrenme zaman
icinde kademeli

olarak gergeklesir.

69



kademeli olarak da

gerceklesebilir.

Basit Bilgi

Bilgi basittir.

Bazi bilgiler basit,
bazilari ise

karmasiktir.

Bilgi karmasiktir.

EK4:
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EK 5:
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