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ÖZET 

 

SOSYAL BİLGİLER DERSLERİNDE ETKİNLİK UYGULAMALARININ 

ÖĞRENCİ MOTİVASYONUNA ETKİSİ 

 

Ahmet DURMAZ 

Yüksek Lisans Tezi 

Eğitim Bilimleri Enstitüsü 

İlköğretim Eğitimi Anabilim Dalı 

Sosyal Bilgiler Öğretmenliği Bilim Dalı 

Danışman: Yrd. Doç. Dr. Ayten KİRİŞ AVAROĞULLARI 

Haziran- 2014, 88 Sayfa 

 

Bu araştırmanın amacı, Sosyal Bilgiler derslerinde etkinlikle öğrenme yönteminin 

öğrenci motivasyonu üzerindeki etkisini ortaya koymaktır. 

Araştırma, 2012–2013 eğitim öğretim yılının ikinci yarıyılında Nevşehir 75. Yıl Orta 

Okulu 6. sınıflarda öğrenim gören toplam 57 öğrenci ile yapılmıştır. Araştırmanın 

amacı doğrultusunda deney ve kontrol gruplarına, deneysel işlem öncesi ve 

sonrasında, ilgili literatürlerin taranıp, alan uzmanlarının görüşleri alınarak 

hazırlanan, güvenirlikleri kanıtlanmış 22 maddeli 5’li likert tipi motivasyon ölçeği 

uygulanmıştır.  

Deneysel işlem sırasında, araştırmanın deney grubuna etkinlikle öğrenme yöntemi 

uygulanırken kontrol grubuna ise düz anlatım ve soru-cevapla öğrenme yöntemi 

uygulanmıştır. Ön test ve son test verilerinin istatistiksel değerlendirmesinde 

parametrik olmayan analizler kullanılmıştır. Bu doğrultuda ilişkisiz ölçümler için 

Mann Whitney U-testi, ilişkili ölçümler için de Wilcoxon işaretli sıralar testi 

uygulanmıştır. Araştırma sonucu elde edilen bulgulara göre deney ve kontrol grupları 

son test motivasyon puanları açısından anlamlı bir farklılık elde edilmiştir. 

Araştırmadan elde edilen sonuçlar doğrultusunda Sosyal bilgiler eğitiminde 

etkinlikle öğrenme yönteminin öğrenci motivasyonunu arttırma konusunda düz 

anlatım ve soru-cevapla öğrenme yöntemine göre daha etkili olduğu ve öğrenciler 

arasındaki motivasyon açısından anlamlı bir farklılık oluşturduğu belirlenmiştir. 

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Etkinlik, Motivasyon, Aktif öğrenme, 

Yapılandırmacılık 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



ABSTRACT 

 

 THE EFFECT OF ACTIVITY PRACTICES IN SOCIAL STUDIES COURSE 

ON STUDENT’S MOTIVATION  

 

Ahmet DURMAZ 

Master's Thesis 

Institute of Education Sciences 

Department of Primary Education 

Department of Social Studies Education 

Supervisor: Assistant Professor Dr. Ayten KİRİŞ AVAROĞULLARI 

June- 2014, 88 Pages 

The main purpose of this study is to put forth the effect of activity practices in social 

studies course on student’s motivation. 

The study conducted with 57 6th grade students who were enrolled in Nevşehir 75. 

Yıl Second School in the second semester of  2012-2013 academic year. In context 

of study purpose, motivation scale was carried out for experiment and control groups 

before and after experimental process. The instruction was prepared in consultation 

with experts in the field and by literature. Scale is consisted of 22 items with proven 

reliability in the 5 likert type. 

During experimental process, while method based on activity learning was carrying 

out to experiment group, concurrently narrative method and question-answer method 

gone on to control group. Statically assessment of pretest-posttest data has conducted 

non-parametric tests. In this term Whitney-U test and Wilcoxon test was carried out. 

According to findings acquired with study, it has seen significance in terms of 

posttest motivation point in favor of experiment and control groups. Towards results 

obtained study, it has appointed that learning with activities has significance more 

than traditional learning in the light of motivation. 

Keywords: Social Science, Activity, Motivation, Active Leaning, Constructivism 
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ÖNSÖZ 

 

Sosyal Bilgiler dersinde öğrencilerin derse daha çok kendi katılımlarını sağlayan 

etkinlikler, yapılandırmacı yaklaşım çerçevesinde öğrencilere sunulmalıdır. 

Dolayısıyla dersi dinleyenden çok işleyen konuma gelen öğrencilerin 

motivasyonlarında da değişiklikler meydana gelmektedir. Bu çalışma da sosyal 

bilgiler dersinde etkinlik uygulamalarının öğrenci motivasyonuna etkisini belirlemek 

amacıyla yapılmıştır. 
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YILDIZ ve Yrd. Doç. Dr. Muhammet AVAROĞULLARI’na, İstatistiksel kısımlarda 

beni yönlendiren ve bana destek olan değerli hocalarım Doç. Dr. Bilal DUMAN ve 

Yrd. Doç. Dr. Barış ÇİFTÇİ’ye ve beni hiçbir zaman yalnız bırakmayan ve benden 

desteklerini esirgemeyen aileme ve sevgili eşim Aysima DURMAZ’a teşekkürlerimi 

sunarım.  

 

Ahmet DURMAZ 

Muğla 2014 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

ix 

 

İÇİNDEKİLER 

 

ÖNSÖZ ..................................................................................................................... viii 

İÇİNDEKİLER ........................................................................................................... ix 

TABLOLAR DİZİNİ .................................................................................................. xi 

KISALTMALAR DİZİNİ .......................................................................................... xii 

EKLER DİZİNİ ......................................................................................................... xiii 

BİRİNCİ BÖLÜM ....................................................................................................... 1 

1. GİRİŞ .................................................................................................................... 1 

1.1.Problem Durumu............................................................................................. 1 

1.1.1.Problem Cümlesi ..................................................................................... 1 

1.1.2.Alt Problemler ......................................................................................... 2 

1.2.Araştırmanın Amacı ........................................................................................ 2 

1.3.Araştırmanın Önemi ....................................................................................... 2 

1.4. Denenceler ..................................................................................................... 4 

1.5.Varsayımlar ..................................................................................................... 4 

1.6.Sınırlılıklar ...................................................................................................... 4 

İKİNCİ BÖLÜM .......................................................................................................... 6 

2. KURAMSAL AÇIKLAMALAR VE İLGİLİ ARAŞTIRMALAR ..................... 6 

2.1. Sosyal Bilgiler Öğretiminde Kullanılan Yöntem ve Teknikler ..................... 7 

2.2. Motivasyon Nedir? ........................................................................................ 8 

2.3.Sosyal Bilgilerde Etkinlikle Öğrenme Yöntemi ........................................... 10 

2.4. Etkinlikle Öğrenme Yönteminin Avantajları ............................................... 14 

2.5. Aktif Öğrenme ve Motivasyon .................................................................... 17 

2.6. İlgili Araştırmalar ........................................................................................ 17 

ÜÇÜNCÜ BÖLÜM ................................................................................................... 22 

3.YÖNTEM ............................................................................................................ 22 

3.1. Araştırmanın Modeli .................................................................................... 22 

3.2.Evren ve Örneklem ....................................................................................... 22 

3.3.Veri Toplama ................................................................................................ 23 

3.3.1.Ölçme Aracı .......................................................................................... 23 

3.3.2.Deneysel İşlem ...................................................................................... 25 

3.3.2.1.Hazırlıklar ve Uygulama Aşamaları............................................... 25 

3.3.2.2.Deney Grubu .................................................................................. 26 

3.3.2.3.Kontrol Grubu ................................................................................ 27 

3.4.Veri Analizi................................................................................................... 27 

DÖRDÜNCÜ BÖLÜM .............................................................................................. 28 

4.BULGULAR VE YORUMLAR ......................................................................... 28 



 

x 

 

4.1.Deney Grubu Cinsiyete Göre Ön Test ve Son Test Motivasyon Düzeylerine 

İlişkin Bulgular ve Yorumları ............................................................................. 28 

4.2.Deney Grubu Ön Test ve Son Test Motivasyon Düzeylerine İlişkin Bulgular 

ve Yorumları ....................................................................................................... 29 

4.3.Kontrol Grubu Cinsiyete Göre Ön Test ve Son Test Motivasyon Düzeylerine 

İlişkin Bulgular ve Yorumları ............................................................................. 30 

4.4.Kontrol Grubu Ön Test ve Son Test Motivasyon Düzeylerine İlişkin 

Bulgular ve Yorumları ........................................................................................ 31 

4.5.Deney ve Kontrol Grubu Ön Test ve Son Test Motivasyon Düzeylerine 

İlişkin Bulgular ve Yorumları ............................................................................. 32 

BEŞİNCİ BÖLÜM ..................................................................................................... 34 

5. SONUÇ VE ÖNERİLER ............................................................................... 34 

5.1. Sonuç ........................................................................................................... 34 

5.2.Öneriler ......................................................................................................... 36 

KAYNAKÇA ............................................................................................................. 38 

EKLER ....................................................................................................................... 45 

ÖZGEÇMİŞ ............................................................................................................... 75 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

xi 

 

TABLOLAR DİZİNİ 

 

 

Tablo 1: Çalışma Deseni ............................................................................................ 22 
Tablo 2: Araştırma örnekleminin cinsiyete göre dağılımı ......................................... 22 

Tablo 3: Motivasyon ölçeği faktör yükleri................................................................. 23 
Tablo 4: Deney grubu cinsiyete göre ön test motivasyon düzeyleri Mann Whitney-U 

testi sonuçları ............................................................................................................. 28 
Tablo 5: Deney grubu cinsiyete göre son test motivasyon düzeyleri Mann Whitney-U 

testi sonuçları ............................................................................................................. 28 

Tablo 6: Deney grubu ön test-son test motivasyon düzeyleri Wilcoxon testi sonuçları

 .................................................................................................................................... 29 
Tablo 7: Kontrol grubu cinsiyete göre ön test motivasyon düzeyleri Mann Whitney-U 

testi sonuçları ............................................................................................................. 30 
Tablo 8: Kontrol grubu cinsiyete göre son test motivasyon düzeyleri Mann Whitney-

U testi sonuçları.......................................................................................................... 30 
Tablo 9: Kontrol grubu ön test ve son test motivasyon düzeyleri Wilcoxon testi 

sonuçları ..................................................................................................................... 31 
Tablo 10: Deney ve Kontrol  grubu  ön test motivasyon düzeyleri Mann Whitney-U 

testi sonuçları ............................................................................................................. 32 
Tablo 11: Deney ve Kontrol  grubu  son test motivasyon düzeyleri Mann Whitney-U 

testi sonuçları ............................................................................................................. 32 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

xii 

 

 

KISALTMALAR DİZİNİ 

1. Akt.              Aktaran 

2. Ed.                Editör 

3. MEB             Milli Eğitim Bakanlığı 

4. Vd.                Ve diğerleri 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

xiii 

 

EKLER DİZİNİ 

 

EK 1 Motivasyon Ölçeği ............................................................................................ 45 
EK 2 İthalat İhracat Etkinliği-1 .................................................................................. 47 
EK 3 İhracattan İthalata Ekonomimiz ........................................................................ 51 
EK 4 İhracat İthalat Etkinliği-2 .................................................................................. 52 

EK 5 Benim Doğam Etkinliği .................................................................................... 53 
EK 6 Nüfus Yoğunluğu Etkinliği ............................................................................... 54 
EK 7 Nüfus Eşleştirme Etkinliği ................................................................................ 55 

EK 8 Doğal Afetler Etkinliği ..................................................................................... 56 
EK 9 Kavram Etkinliği-1 ........................................................................................... 57 
EK10 Kuruluşlar Etkinliği ......................................................................................... 60 
EK 11 Slogan Etkinliği .............................................................................................. 61 

EK 12 Kavram Etkinliği-2 ......................................................................................... 62 
EK 13 Boşluk Doldurma Etkinliği ............................................................................. 63 

EK 14 Bulmaca Etkinliği ........................................................................................... 64 
EK 15 Deney Grubuna Ait Bazı Çalışmalar .............................................................. 65 

EK 16 Resmi Yazışmalar ........................................................................................... 74 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

1 

 

 

BİRİNCİ BÖLÜM 

 

 GİRİŞ 

1.1.Problem Durumu 

 

Eğitime verilen önem her geçen gün artarak devam etmektedir. Özellikle öğrencilerin 

derse olan ilgisi arttırılmak istenmektedir. Öğrencilerin motivasyon düzeylerini 

arttırmak için öğrenme sürecine aktif katılmaları sağlanmalı ve öğrencilere yaparak-

yaşayarak öğrenme fırsatı verilmelidir (Uzun ve Keleş, 2012). 2005 yılında 

yapılandırmacı anlayışla güncellenen sosyal bilgiler 4-7 dersleri çerçevesinde aktif 

öğrenme yöntem ve tekniklerin kullanıldığı öğrenci merkezli etkinlikler gündeme 

gelmiştir. Aktif öğrenme ortamlarında öğrenci bilgiyi kendisi keşfederse 

motivasyonu yüksek olur. Çünkü öğrenci motivasyonu öğrencinin derse katılma ve 

akademik çalışmalara katılıp katılmama isteği ile ilgilidir (Ilgar, 2004: 212). 

Yurtiçinde taranan literatürlere bakıldığında Fen eğitimi (Yenice, Saydam ve Telli, 

2012; Uzun ve Keleş, 2012; Demir, Öztürk ve Dökme, 2012)  ve Matematik 

eğitiminde (Dede, 2007) öğrenci motivasyonuyla ilgili çalışmalar yer alırken, sosyal 

bilgiler eğitiminde etkinliklerin motivasyonu arttırıp arttırmadığına dair bir 

çalışmaya araştırmacı tarafından rastlanmamıştır. Yine aynı şekilde yurt dışı 

literatürlerinde de fen eğitimi (Napier & Riley 1985; Tuan, Chin, & Shieh, 2005; Lee 

& Brophy, 1996; Hynd, Holschuh & Nist, 2000; Barlia & Beeth 1999; Nolen & 

Haladyna 1989) ile ilgili çalışmalar yer alırken, sosyal bilgiler eğitiminde 

motivasyonla ilgili (Wolters & Pintrich 1998;  Brookhart & Durkin 2003;  Heafner 

2004;  Perricelli 2008;  Obot, Essien & Akpan 2014) çalışmalar yer almaktadır. Fakat 

sosyal bilgiler derslerinde etkinliklerin öğrenci motivasyonu üzerindeki etkisine dair 

bir çalışmaya araştırmacı tarafından rastlanmamıştır.      

1.1.1.Problem Cümlesi 

Sosyal Bilgiler Dersinde Etkinlik Uygulamalarının Öğrencilerin Sosyal 

Bilgiler Dersini Öğrenmeye Yönelik Motivasyonuna Etkisi nedir? 
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  1.1.2.Alt Problemler 

 

1. Deney grubu cinsiyete göre ön test ve son test motivasyon düzeyleri arasında 

anlamlı bir farklılık var mıdır? 

2. Deney grubu ön test ve son test motivasyon düzeyleri arasında anlamlı bir 

farklılık var mıdır? 

3. Kontrol grubu cinsiyete göre ön test ve son test motivasyon düzeyleri 

arasında anlamlı bir farklılık var mıdır? 

4. Kontrol grubu ön test ve son test motivasyon düzeyleri arasında anlamlı bir 

farklılık var mıdır? 

5. Deney ve kontrol grubu ön test motivasyon düzeyleri arasında anlamlı bir 

farklılık var mıdır? 

6. Deney ve kontrol grubu son test motivasyon düzeyleri arasında anlamlı bir 

farklılık var mıdır? 

1.2.Araştırmanın Amacı 

 

Araştırmada, öğrencilerin bilimsel süreç becerilerini geliştirmelerine olanak vermek, 

sosyal bilgiler dersine karşı motivasyonlarını artırarak derse olumlu bir şekilde 

yaklaşımlarını sağlamak, onların bilim insanları gibi araştırma yapmaları ve 

öğrendiklerini kendilerinin yapılandırmaları amaçlanmıştır. Bu amaçların 

gerçekleştirilebilmesi için öğrencilere etkinlik temelli öğretim yöntemine uygun 

olarak hazırlanmış çeşitli etkinlikler uygulanmıştır. Bu etkinlikler sayesinde öğrenci, 

öğreneceği konuyu öğretmenin rehberliğinde kendisi yaparak yaşayarak 

gerçekleştirecektir. Bu doğrultuda araştırmada amaç, sosyal bilgiler derslerinde 

etkinlik uygulamalarının öğrencilerin sosyal bilgiler dersini öğrenmeye yönelik 

motivasyonuna etkisini ortaya koymaktır. 

1.3.Araştırmanın Önemi 

 

Sosyal bilgiler dersinde öğrencilerin ders içerisindeki motivasyonlarının düşük 

olması onların derse katılımını engellemekte ve dolayısıyla dersi anlamalarına olanak 

vermemektedir. Öğrencilerin derse katılımlarını sağlamak ve motivasyonlarını 

yüksek seviyeye çıkarmak gerekmektedir. Öğrencilerin derse aktif bir şekilde 
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katılımlarını sağlamak ve onların motivasyonlarını yükseltmek için araştırmanın 

amacı doğrultusunda aşağıdaki öğretim etkinlikleri uygulanmıştır. 

- Öğrenci motivasyonunu artırmak için etkinlik temelli öğretim yaklaşımını 

kullanma, 

- Etkinlik temelli öğretim yaklaşımıyla yapılan dersin öğrencilerin motivasyon 

düzeyleri üzerindeki etkisini belirleme. 

 

Günümüz koşullarında değişimlere ve gelişimlere birey ve toplumların ayak 

uydurması gerekmektedir. Bu yüzden çağdaş bir eğitim ön koşuldur. Çağımızda 

eğitimden beklentiler oldukça fazladır. Bu beklentileri karşılamak için çok donanımlı 

bireyler yetiştirme düşüncesi eğitimin en temel hedeflerinden biridir (Duman, 

2004:1). Eğitimin bireye bilgi kazandırdığı düşünülürse bu bilginin doğru olacağına 

inanılması gerekmektedir. Bilginin doğruluğuna ulaşmak için öğrenmenin 

gerçekleşmesi sağlanmalıdır. Öğrenme ise bireyin yaşantısının ürünü ve kalıcı izli 

davranış değişikliği olarak tanımlanabilir (Erden ve Akman, 1997:119). Etkili ve 

verimli bir öğrenmenin gerçekleşebilmesi için en önemli unsurlardan biri ise öğretim 

yöntemleridir (Duman, 2004: 12-13). Öğretim yöntemlerinin bazıları öğretmen 

merkezli olurken bazıları ise öğrenci merkezlidir. Öğretmen merkezli öğretimde 

öğretmen aktif olurken öğrenci merkezli öğretimde ise öğrenci daha aktif 

konumdadır. Dolayısıyla öğrenci merkezli öğretimde öğrenci bilgiyi araştırır, bulur 

ve üretir. Aktif öğrenme adı verilen bu öğrenme çeşidinde öğrenci bilgiyi keşfeder ve 

öğrenme sürecini kendisi kontrol eder. Dolayısıyla öğrencilerin sınıf içerisindeki bu 

aktif halleri onların derse karşı motivasyonlarını arttıracağı düşünülmektedir. 

Anlamlı öğrenme faaliyetlerini öğrenciler kendileri düşünür ve uygularlar. Öğrenci 

merkezli olan aktif öğrenme; öğrencinin öğrenme sürecinin farkında olduğu, bilgi ve 

yeteneklerinin farkına varıp geliştirmesini sağlayan, öğrenmeyi öğreten ve onları 

zihinsel açıdan düşünmeye teşvik eden bir öğretim sürecidir (Eren Yavuz, 2005: 11). 

Aktif öğrenme ile geleneksellik ortadan kalkar ve öğrenme kişiselleştirilmiş bir süreç 

haline gelir (Akınoğlu ve Özkardeş, 2006: 71) . Bu açılardan öğrenciyi öğrenmeye 

yöneltmek için öğrenme becerilerini geliştirici etkinlikler yapılmalıdır (Kalem ve 

Fer, 2003:436-437). Bu etkinlikler öğrencinin katılımıyla gerçekleşen, bilgiye ulaşım 

yollarını öğrencilerin keşfettiği, öğrencileri güdüleyen ve öğrencilerin tüm duyu 
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organlarını harekete geçiren araçlardır (Aykaç, 2005: 72). Etkinlik temelli öğrenme, 

öğrencilerin ve öğretmenin derse katılımını teşvik edici bir rol oynar (Begum ve 

Khan, 2012: 385). Etkinlik temelli öğretim ile öğrenci, hayatta karşılaşılabilecek olan 

problemlerle sınıfta karşı karşıya gelir, öğrenilen konular diğer konuların 

öğrenilmesine yardımcı olur, öğrenci kendi bilgi ve becerileri ile yeni öğrendiği 

bilgi-beceriler arasında bağ kurarak olayları gerçek hayata uyarlar (Tertemiz ve 

Şahinkaya, 2010: 90). Araştırmada da etkinlik temelli öğretimin bu özelliklerinden 

faydalanarak öğrencilerin sosyal bilgiler dersindeki motivasyonları arttırılmak 

istenmiştir. 

1.4. Denenceler 

 

1. Deney grubu cinsiyete göre ön test ve son test motivasyon düzeyleri arasında 

anlamlı bir farklılık yoktur. 

2. Deney grubu ön test ve son test motivasyon düzeyleri arasında anlamlı bir 

farklılık vardır. 

3. Kontrol grubu cinsiyete göre ön test ve son test motivasyon düzeyleri 

arasında anlamlı bir farklılık yoktur. 

4. Kontrol grubu ön test ve son test motivasyon düzeyleri arasında anlamlı bir 

farklılık yoktur. 

5. Deney ve kontrol grubu ön test motivasyon düzeyleri arasında anlamlı bir 

farklılık yoktur. 

6. Deney ve kontrol grubu son test motivasyon düzeyleri arasında anlamlı bir 

farklılık vardır. 

1.5.Varsayımlar 

 

1. Deney ve Kontrol grupları rastgele yöntemle belirlenmiştir. 

2. Araştırmada kullanılan ölçme aracı öğrencilerin motivasyonlarını ölçebilecek 

düzeydedir. 

1.6.Sınırlılıklar 

 

1. 2012-2013 eğitim öğretim yılında bir ortaokulun 6. sınıfında öğrenim gören 

öğrenciler, 
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2. 4 haftalık 12 ders saati, 

3. 6. Sınıf sosyal bilgiler dersinin “Ülkemiz ve Dünya” ünitesi ile sınırlıdır. 
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İKİNCİ BÖLÜM 

 

KURAMSAL AÇIKLAMALAR VE İLGİLİ ARAŞTIRMALAR 

 

Sosyal bilgiler İnsanların kendi kendini ve diğerlerini daha iyi anlamasına yardımcı 

olur. Sosyal bilgiler disiplinler arası ve çok disiplinli bir alan olduğu için tanımlaması 

çok zordur. Sosyal Bilgiler onu kullananın amacına göre farklı şekillerde 

tanımlanmaktadır (Doğanay, 2005: 18). Örneğin, Engle ve Ochoa’ya göre sosyal 

bilgiler vatandaşlık eğitimi ile ilişkilidir (Engle, Ochoa, 1988: 13). Barr, Barth ve 

Shermis’e göre ise, vatandaşlık eğitimi amacıyla insan ilişkileri ile ilgili bilgi ve 

deneyimlerin birleştirilmesidir (Barr, Barth ve Shermis, 1977: 69). Erden, sosyal 

bilgileri “İlköğretim okullarında iyi ve sorumlu vatandaş yetiştirmek amacıyla, 

sosyal bilimler disiplinlerinden seçilmiş bilgilere dayalı olarak, öğrencilere toplumsal 

yaşamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve değerlerin kazandırıldığı bir çalışma 

alanıdır” diye tanımlamaktadır (Erden, tarihsiz: 8). Sönmez’e göre ise sosyal bilgiler, 

“Toplumsal gerçekle kanıtlamaya dayalı bağ kurma süreci ve bunun sonunda elde 

edilen canlı bilgilerdir” (Sönmez, 2005:455). Milli Eğitim Bakanlığı (MEB)’nın 

(2005a) yeni sosyal bilgiler öğretim programına göre, “Sosyal bilgiler, bireyin 

toplumsal varoluşunu gerçekleştirebilmesine yardımcı olması amacıyla; tarih, 

coğrafya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk 

gibi sosyal bilimleri ve vatandaşlık bilgisi konularını yansıtan; öğrenme alanlarının 

bir ünite ya da tema altında birleştirilmesini içeren; insanın sosyal ve fiziki çevresiyle 

etkileşiminin geçmiş, bugün ve gelecek bağlamında incelendiği; toplu öğretim 

anlayışından hareketle oluşturulmuş bir ilköğretim dersidir.” 

Bu tanımlardan yola çıkarak, içerik ve amaç boyutunu demokratik vatandaşlık 

eğitimiyle birleştirerek daha geniş bir tanım yapmak gerekirse; “Sosyal Bilgiler, 

sosyal ve insanla ilgili diğer bilimlerin içerik ve yöntemlerinden yararlanarak, 

insanın fiziksel ve sosyal çevresiyle etkileşimini zaman boyutu içinde disiplinler 

arası bir yaklaşımla ele alan ve küreselleşen bir dünyada yaşamla ilgili temel 

demokratik değerlerle donatılmış, düşünen ve becerili demokratik vatandaşlar 

yetiştirmeyi amaçlayan bir çalışma alanıdır” (Doğanay, 2005: 19).  

Sosyal bilgilerin en genel amacı etkili vatandaş yetiştirmektir. Ulusların kendi 

devamlılıklarını sağlayabilmeleri, etkili vatandaş yetiştirmesi ile mümkün 
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olabilecektir (Safran, 2011: 14). Bir ülkedeki eğitim sisteminin genel amaçlarından 

biri olan etkili vatandaşlık, okul programları içinde daha çok sosyal bilgiler dersinde 

yer almaktadır. Demokratik bir ülkede demokrasi, yalnız ona inanmış, onun için 

gerekli bilgi, değer ve becerilerle donatılmış insanlar sayesinde gelişir (Doğanay, 

2005: 20). Vatandaşlık aktarımının en önemli amacı genellikle etkin demokratik 

vatandaşlıkla bağdaştırılır (Dönmez, 2013: 40).  Sosyal bilgilerin demokrasi ile ilgili 

bu bağlantısı düşünüldüğünde önemi daha iyi anlaşılmaktadır.  

2.1. Sosyal Bilgiler Öğretiminde Kullanılan Yöntem ve Teknikler 

 

Sosyal Bilgiler öğretiminde öğrencilerde öğrenmeyi sağlamak için farklı yöntem ve 

teknikler kullanılmalıdır. Bu yöntem ve teknikler (MEB, 2005b): 

●Tartışma, sunu/anlatım, rol oynama/drama, simülasyonlar (benzetişim), 

●Araştırma-inceleme, problem çözme, görsel-işitsel araçlar, bilgisayarlardır. 

●Olgu, kavram ve genellemelere odaklanarak, öğrencilerde öğrenmeyi sağlamalıdır. 

Bu etkinlikler öğrencilere; 

     - Zaman, yer ve uzaklık duygusunu kazandırmalıdır. 

      - Tarihsel perspektifte kendini anlamasına yardımcı olmalıdır. 

      - Öğrencilerin sosyal bilimcilerin entelektüel katkılarını analiz edebilmelerine 

yardımcı olmalıdır. 

●Çeşitli sosyal bilim dallarının yöntem ve yapılarını yansıtan kaynak, materyal ve 

prosedürleri kullanır. Bunlar şöyle maddelenebilir: 

- Sosyal bilimlerin yapısal yönlerinde haberdar olma. Örneğin, kronoloji, örnek 

olay vb. 

- Sosyal bilimler bilgisinin sürekli değiştiğini vurgulama. 

- Sosyal bilim dallarındaki temel kavram ve terimleri vurgulama. 

- Birincil ve ikincil kaynakları kullanma, harita okuma, grafik yorumlama gibi 

becerileri vurgulama. 

●Öğrencilerin kendilerinin ve toplumun değerlerini ve inançlarını incelemelerine 

yardımcı olmalıdır. Bu yolla şunları yapabilir: 

- Çeşitli sosyal, dini, ekonomik ve politik gruplar arası etkileşim ve işbirliğini 

sağlamaya yardımcı olma. 

- Çocuğun toplumsallaşmasına yardımcı olma. 



 

8 

 

- Demokratik toplum değerlerini geliştirmeye çalışma. 

- Hem ulusal hem de evrensel kimlik kazanımına yardımcı olma. 

- Karakter gelişimine yardımcı olma. Örneğin esneklik, kişisel teşebbüs, azim, 

cesaret, adalet ve bütünlük gibi. 

●Farklı öğretim düzeyleri için uygun materyaller seçme becerisine sahip olmalıdır. 

Bunlar: 

- Uygun okuma düzeyi ile ilgili kaynakları belirleme. 

- Ders kitabı seçiminde uygun ölçütleri kullanma. 

- Sınıftaki farklı çocukların gereksinimlerine uygun sınıf etkinlikleri 

düzenlemelidir. 

●Uygun durumlarda, sosyal bilgiler konularını desteklemek amacıyla diğer akademik 

disiplinlerden bilgi ve materyaller kullanmalıdır. Bunlar: 

      -    Zaman çizelgeleri, oyun, film vb., 

      - Coğrafi, tarihi, ekonomik ilişkileri karşılaştırmak için, matematikten 

yararlanma. 

      -   Etkileşimsel, bütüncül bir öğrenme görüşü geliştirmedir. 

      -  Karar verme ve problem çözme becerilerinin gelişimi için öğrencilere yardımcı 

olmalıdır. 

Bu beceriler (MEB, 2005b): 

- Tümevarımsal ve tümdengelimsel çıkarımları vurgulama. 

-  Hipotez (varsayım) oluşturmayı vurgulama. 

- Geçerli sonuçlara ulaşmayı vurgulamadır. 

- Öğrenci başarısını değerlendirebilmelidir. Bu yolda şunlar yapılabilir: 

- Yazma becerilerinin gelişimini sağlama. 

- Yazılı olduğu kadar sözel performansı da değerlendirme. 

- Üst düzey düşünme becerilerinin ölçümü ve değerlendirilmesi. Örneğin, 

analiz, sentez, değerlendirme vb.  

2.2. Motivasyon Nedir?  

 

Motivasyon, okuldaki öğrenci davranışlarının yönünü, şiddetini, kararlılığını 

belirleyen en önemli güç kaynaklarından biridir. Öğrenmek için her öğrenci öğretme-

öğrenme sürecine istekli katılmak, öğrenmenin gerektirdiği ilkelere uymak, 
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öğrenmesinden sorumluluk taşımak ve çalışmak zorundadır. Okula gelen öğrenciler 

akademik tutum ve becerilerde farklılıklar gösterirler. Bu farklılıkların 

geliştirilmesinde ise öğretmenlerin büyük rolü vardır (Paris &  Cunningham, 1996). 

Öğrencinin fikir beyan etmesi için öğretmen öğrencinin gerekli olan motivasyonunu 

sağlamalıdır (Covington & Dray, 2002: 114). Öğrenciler derste kendi 

sorumluluklarını almalıdır. Fakat bu diğer öğrencilerden izole olduğu anlamına 

gelmez. Aksine gerektiğinde onlardan yardım isteyebilir. Öğretmen ise öğrencilerin 

bu çabalarına destek olmalıdır (Newman, 2002: 291). Bu sebepten, öğrenme için 

gerekli motivasyonu sağlamak okulun ve öğretmenlerin öncelikli görevlerindendir. 

Motive, belli durumlarda belli amaçlara ulaşmak ve gerekli davranışların 

yapılabilmesi için organizmayı harekete geçiren, enerji veren, duyuşsal bir yükselime 

(coşku, istek) neden olan ve davranışları yönlendiren bir “itici güç”tür. Motivasyon 

ise, belli amaçlara ulaşmak için bir güç kazanma halidir (Fidan, 2012: 115). Ayrıca 

motivasyon, bir şey yapmak için harekete geçmek ve isteksiz hisseden bir insanı aktif 

hale getirmektir (Ryan ve Deci, 2000: 54). 

Motivasyon, bireyin davranışlarının yönünü, şiddetini ve eğitim ortamında istenilen 

amaca ulaşmada öğrenmenin hızını etkileyen önemli unsurlardan biridir (Akbaba, 

2006: 343). Öğrenci motivasyonu öğrencinin derse katılma isteğiyle ilgilidir. Aynı 

zamanda akademik çalışmalara katılıp katılmamalarının altında yatan sebeple de 

ilgilidir (Ilgar, 2004: 212). Dolayısıyla motivasyonun öğrencinin derse 

güdülenmesinde ve bu güdülenme sonucunda dersi daha kolay öğrenmesinde 

öğrenciye kolaylık sağlayacağı düşünülmektedir. Motivasyon, bireyin enerjisini ve 

çalışma seviyesini yükseltir. Bunun yanında bireyi belirli hedeflere yönlendirir ve 

belirli faaliyetleri yapmaya teşvik eder. Ayrıca bireyin öğrenme stratejilerini ve 

bilişsel sürecini etkiler (Özevin, Tokinan, Bilen, 2011: 364).  

      Öğrencinin akademik başarısı ile motivasyonu arasında anlamlı bir ilişki vardır. 

İçsel motivasyon öğrenci başarılarını olumlu yönde etkilerken dışsal motivasyon 

akademik başarıyı olumsuz yönde etkileyebilir (Broussard, Garrison, 2004: 108). 

Okul başarısızlığı bir kısırdöngüdür. Yani bir anlamda öğrenciler başarısızlığa 

mahkûm edilmektedir. Bu döngü, ancak öğretmenin beklentisini yüksek tutarak 

öğrenciyi motive etmesi, öğrenmeye güdülemesi ile kırılabilir (Yavuzer, 1997). 
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Okulda başarısız olan öğrenciler sorumluluk almaya yönlendirilmeli ve çabaları 

takdir edilmelidir. Öğretmen öğrencilerin zayıflıklarından çok, iyi ve güçlü yanlarını 

ön plana çıkararak, onların kaybetme korkusu ile başa çıkmalarında yardımcı 

olabilir. Öğretmenin kendisini anladığından emin olan öğrenci bir çaba içine 

girebilir. Öğretmen, öğrencilerin girişimciliğini sağlayan, onu destekleyen, bireysel 

ihtiyaçlarını önemseyen kişi olmalıdır. Aksi davranışlar çocuğu başarısızlığa 

itmektedir. Öğrencilere karşı beklenti düzeyi düşük olan öğretmenler, daha az 

olumlu, sıcak, kişisel ilgi ve sözel olmayan bir iletişim kurmakta; düşük beklenti 

düzeyi geliştirdiği öğrencilerine daha az soru sormakta, başarı performanslarını daha 

az ödüllendirmektedirler. Oysa yüksek başarı için yüksek motivasyon gerekir 

(Yavuzer, 1997: 168), (Akt: Tural, 2005: 58).  Bu sebepten eğitimde motivasyon 

öğrenciler açısından çok önemlidir. Kısacası eğitimde başarı sağlamak için öğrenci 

motivasyonunun yüksek olması sağlanmalıdır. 

2.3.Sosyal Bilgilerde Etkinlikle Öğrenme Yöntemi 

 

Bir öğretmenin anlattığı her konuyu derste ezberletmesi yerine dersin kalıcı ve 

yaşanır olmasını sağlamak için harita üzerinde inceleme, oyun oynama, grafik 

yapma, ve farklı kaynaklardan yararlanma yoluna gitmesi; öğrencilerine de yazılı 

kaynaklar, resimler, fotoğraflar gibi dokümanları kullanmaları için olanaklar 

sağlaması gerekmektedir (Cooper, 1996: 76; Demirel, 1996: 56; Tunçay, 1998: 55; 

Ata, 2002: 51). Öğretmenin kitaba bağlı olarak öğretim yapması öğrencilerin 

öğrenme ihtiyacını tam anlamıyla yerine getiremez. Çünkü öğrencilerin kendi 

çevreleriyle etkileşim sağlayarak kavramları oluşturmasına fırsat vermez. Öğrenciler 

farklı etkinliklerle, kendi tecrübeleri sayesinde en iyi öğrenir. Dolayısıyla öğretimde 

gerçek hayat ortamları, sözel, resimli ve sembolik fiziksel modellere yer verilmelidir 

(Olkun ve Toluk, 2003: 14).  

Yapılandırmacı yaklaşım bilgi ve beceriyi dengeleyen, öğrenci merkezli, öğrencinin 

kendi yaşantılarını ve bireysel farklılıklarını dikkate alarak bilgiyi öğrencinin 

kendisinin yapılandırmasını amaçlamaktadır (Kamber vd., 2011: 197). 

Yapılandırmacı yaklaşımın öğrencilerden beklediği kazanımlardan biri de öğrencinin 

dersi sadece dinleyerek öğrenmeye çalışan öğrenci yerine, dersin içerisinde aktif 

olarak yer alan, derse aktif bir şekilde katılan, bazı konuları kendi tekniklerine göre 
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araştıran, araştırıp bulduğu konuları sistemli bir hale getirip düzenleyen ve 

karşılaştırmalar yaparak sonuç çıkaran bir öğrenci olmalarıdır (Tarman, Ergür, 

Eryıldız, 2012:105).  Sosyal Bilgiler dersinde öğrenciler sadece isim, rakam, tarih ve 

maddeleri ezberlemekle yetinmeyip, aynı zamanda da öğrendikleri olgu ve 

kavramları ilişkilendirebilen ve bilgiden bilgi üretebilen bireyler haline getirilmelidir 

(Demircioğlu, 2005: 169). Öğrencilerin bilgiden bilgi üreten bir birey haline gelmesi 

de etkinlikler sayesinde gerçekleştirilir. Öğrenci derse kendisi isteyerek katıldığı için 

motivasyonu yüksek, bilgi üretmesi de kolay olacaktır. 

Buluş yoluyla öğrenme stratejisi ile aynı doğrultuda olan yapılandırmacı yaklaşımda 

öğretmenin görevi, bilgiyi öğrenciye doğrudan vermek değil, bilgiye öğrencinin 

kendisinin ulaşmasında ona rehberlik etmek ve gerekli ortamı oluşturmaktır (Sözer, 

1998: 79). Yapılandırmacılıkta kişinin belirli bir soruya herkes tarafından bilinen 

nesnel bir cevap vermesi önemli değil, aksine kendi paradigmasını oluşturarak 

soruyu cevaplandırması, kendine göre içselleştirip yapılandırması önemlidir (Duman, 

2007: 306).  

Yapılandırmacı yaklaşıma göre etkinlikler yedi alt boyuttan oluşmaktadır. Bunlar; 

Plan ve program etkinlikleri, öğrenme ortamını düzenleme etkinlikleri, iletişim ve 

etkileşimi düzenleme etkinlikleri, öğrenme ve öğretme etkinlikleri, becerileri 

geliştirme etkinlikleri, değerlendirme etkinlikleri, süre kullanımına ilişkin 

etkinliklerdir (Yıldırım, 2012:80). Bu boyutlardan oluşan etkinlikler, öğrencilere 

eğlenceli ve rahat bir ortam sağlamakta, sınıf içi çalışmalara farklılık getirmektedir. 

Yapılan etkinliklerle konular ilgi çekici hale getirilir, en pasif öğrencilerin bile bu 

etkinliklere katılmaları sağlanabilir (Demirel, 2002: 119). Öğrenciler açısından 

etkinliklerin uygun olması için şu dört özelliği taşıması gerekmektedir (Saban, 2000): 

1. Başarı: Öğrencilerin belli bir konudaki beceriklilik ve hünerlilik ihtiyacı 

2. Merak: Öğrencilerin belli bir konuyu anlama ve kavrama ihtiyacı 

3. Orijinallik: Öğrencilerin belli bir konuya bireysel katkı ihtiyacı 

4. Etkileşim: Öğrencilerin belli bir konuda başkalarıyla karşılıklı iletişim ve 

etkileşime girme ihtiyacı. 
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Etkinlikler öngörülen öğrenme ve düşünce düzeylerine uygun olmalı ve düzenleme 

ve uygulama sürecinde aşağıdaki sorulara cevap aranmalıdır (Develi ve Orbay, 

2003), (Akt: Tural, 2005: 115): 

I. Etkinliğin Amacı Nedir? 

1. Etkinlik hangi yeterlilikleri, istendik davranışları kazandırmaya yöneliktir? 

2. Bu etkinlik için ön-yeterlikler nelerdir? 

3. Bu etkinliğe amacını (amaçlarını) çağrıştıracak biçimde nasıl bir ad 

verebiliriz? 

 

II. Etkinlik Hangi Hazırlıkları Gerektiriyor? 

1. Etkinlik grupla mı yoksa kişisel mi gerçekleşmeli? Grupla ise kaç kişilik 

gruplar? 

2. Süre en az ne kadar olmalıdır? (Gerekirse etkilik önceden öğretmen 

tarafından yapılmalı ve sadece süre alt limiti belirlenmelidir) 

3. Gerekli araç gereçler nelerdir? Nasıl elde edilebilir? 

 

III. Etkinlik Nasıl Gerçekleşecek? 

1. Etkinlik nasıl sunulacak? (Sunuş, güdüleme, istekli kılma vb.) 

2. Etkinlik sürecinde öğrenciler neleri hangi sırada yapacaklar? 

3. Öğrencilerin çalışma süresi içinde öğretmen neleri yapacak? (Denetim, yol 

gösterme, izlettirme, ilginç sonuçları not etme vb.) 

 

IV. Etkinlik Nasıl Değerlendirilecek? 

1. Kişi veya grupların görüşleri nasıl alınacak? (Sözlü, yazılı, gösterimli vb.) 

2. Neler tartışılacak, eleştirilecek? (Özellikle olası ilginç sonuçlar) 

3. Kazanımlar neler oldu? Etkinlik amacına ulaştı mı? Tekrarlanmalı mı, 

benzerlerini yapmak gerekli mi? 
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V. Geliştirme (Zenginleştirme) ve Güçlendirme Yapmalı mıyız? 

1. Bu etkinlik geliştirilmeli mi? Niçin? Nasıl? (Ek çıkarımlar vb.) 

2. Etkinlik problem çalışması ile desteklenebilir mi? (Uygulama, transfer vb.) 

3. Örnek çalışmalar sergilenecek mi? 

4. Ödev etkinlik verilebilir mi? 

 

Her öğrencinin öğrenme süreci farklıdır ve etkinlik sürecinde kendi öğrenmesini 

kendi yöntemiyle yapılandırabilir. Oluşturmacı öğrenme anlayışına uygun olarak 

yapılandırılacak bir etkinlikte dikkat edilecek hususlar aşağıda sunulmuştur. 

Bu örnekteki etkinlik geliştirme sürecinin, yukarıda sunulan etkinlik geliştirme–

değerlendirme süreciyle olan benzerliği rahatlıkla görülebilir. Etkinlik hazırlarken 

öğretmenler aşağıdaki noktalara dikkat etmelidir (Olkun ve Toluk, 2003: 56), (Akt: 

Tural, 2005: 117): 

 

Öğretmen Etkinlikleri Hazırlarken Hangi Noktalara Dikkat Etmelidir? 

Derse etkinlikleri planlayarak gelmeli, etkinlikler zengin içerikli ve günlük yaşamla 

ilintili olmalıdır. Etkinlikler, öğretilecek konunun tamamını veya birkaç hedefini 

birden içerebilir. 

Planlama yaparken su noktalara yanıt aranmalıdır: 

a. Öğrenilecek kavram nedir? 

b. Bu kavramı öğrencilere buldurmak için ne tür etkinlikler planlamalıyım? 

c. Bu kavramın hayatımızdaki yeri nedir? 

d. Bu kavramın diğer kavramlarla ilişkisi nedir? 

e. Öğrenciyi kavrama sezgisel olarak nasıl hazırlayabilirim? 

Etkinliklerde somut materyallerden, modellerden yararlanılmalıdır. 

Öğrencinin etkinliği yaparken sorularına yanıt verilmelidir. Ancak çocuğun 

ulaşması gereken sonuç söylenmemeli; çocuğun sonuca varmasının kolaylaştıracak 

yönlendirici sorular sorulmalıdır. 
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Çocuğun vardığı sonuçları açıklamaları, savunmaları istenmelidir. 

Öğrencilerin değişik çözüm yolu bulmaları teşvik edilmelidir. 

Değerlendirmede amaç öğrencinin doğru cevabı bulmasında çok, onun anlayıp 

anlamadığını öğrenmek olmalıdır. 

Öğrencinin bulduğu çözümler yanlış olsa da, öğrenciye doğru yanıt verilmemeli, 

varılması istenen amaca doğru yönlenmesi sağlanmalıdır. 

Öğrencilerden buldukları sonuçları tablo kullanarak düzenlemeleri istenmelidir. 

Genellemelere varmak için acele edilmemeli, öğrenciler yeterince deneyim 

kazandıktan sonra genellemelere geçilmelidir. 

Etkinlikler yapılırken, çocuğun bulduğu sonuçları hem sözel hem de sayılarla ifade 

etmesi istenmelidir. 

Çocuklar, matematiksel terminolojiyi kullanmaya teşvik edilmelidir. 

Soru sorulduktan sonra öğrencilerin düşünmelerine fırsat tanınmalıdır. 

Öğrenci konuşurken dinlenmeli, doğru ya da yanlış diye yargılanmamalıdır. 

Öğrencilerden arkadaşlarının söylediklerini değerlendirmeleri istenmelidir. 

 

2.4. Etkinlikle Öğrenme Yönteminin Avantajları 

 

Eğitim-öğretim sürecinde etkili öğrenmeyi sağlamak amacıyla kullanılabilecek 

etkinliklerle öğretimin, öğrenme-öğretme sürecine sunduğu avantajları özetlemek 

gerekirse (Tural, 2005: 94); 

• Etkinliklerde çocuklar pasif pozisyonda değil, rolleri gereği aktiftirler. Derslerin 

öğrenci merkezli islenmesi, öğrencinin bu sürecin aktif bir katılımcısı olması, oyunla 

öğretimin çağdaş bir yaklaşım olduğunu göstermektedir. 

• Bazı etkinliklerin bireysel, bazı oyunların ikişerli-üçerli-dörderli gruplarla, bazı 

oyunların rekabete dayalı, bazı oyunların işbirliğine dayalı olması; oyunların fiziksel, 

mantıksal (zihinsel), teknolojik vb. türlerde olması; öğrencilerin sadece bilişsel değil, 

aynı zamanda fiziksel, kişisel, sosyal, duyuşsal vb. birtakım özelliklerini de 

geliştirmeye katkı sağlayabilir. 

• Eğitici etkinlikler, çocukların gelişim dönemlerine uygun ve taşıdığı özellikler 

itibariyle de onları doyurucu olduğu için, onların doğal zihinsel, sosyal ve kişisel 

gelişim süreçlerine de zarar vermeyebilir. 
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• Etkinlikler, daha başlangıçta çocukların dikkatini çekebilir ve onları öğrenilecek 

konuya motive edebilir. 

• Her etkinlikten önce, bir doğru-yanlış testi uygulamak, konuyla ilgili kavram ve 

bilgileri öğrencilerin hatırlamasını kolaylaştırabilir. 

• Etkinliklerle öğretim, öğrenilen konuların pekiştirilmesinde de etkili bir yöntem 

olabilir. Bu özelliği yöntemin sadece pekiştirmede kullanıldığını değil; kullanım 

alanının genişliğini, işlevlerinin fazlalığını göstermektedir. 

• Etkinlik içerisinde var olan resimlerin renkli oluşu, kimilerinin karikatürize edilmiş 

olması, bazılarını çizgi film kahramanları vb. seçilmiş olması da, çalışmaların 

öğrenciler için ilgi çekici ve sevimli olmasını sağlar. 

• Etkinliklerin sonuç bölümünde, kazananın veya doğru yapanların deşifre edilmesi, 

öğrencilerin cevapları kontrol edebilmeleri için gereklidir. 

• Etkinliklerin uygulanması bütün öğrencileri kapsayacak şekilde planlandığından ve 

etkinliklerde kullanılacak malzemelerin sayısı da buna göre düşünüldüğünden, hiçbir 

çocuk dışarıda kalmayacak ve her çocuğun derse katılımı 

sağlanmış olur. 

• Etkinliklerle öğretim, disiplin sorunlarını azaltarak sınıf yönetimine olumlu katkıda 

bulunabilir. 

• Etkinliklerle öğretim, öğrencilerin dersi sevmelerini, öğrenme faaliyetlerine severek 

ve isteyerek katılmalarını sağlayarak, derse karşı olan tutumlarını pozitif yönde 

etkileyebilir. 

• Etkinliklerle öğretim, öğrenci başarısının zaman içinde gittikçe artmasını 

sağlayabilir. 

Yapılandırmacı yaklaşımda öğretime yön veren öğretmenler, bilginin doğasına da 

uygun olarak öğrencilerin bilgiyi yapılandırabilmelerini sağlayacak etkinlikler ortaya 

koyarak sosyal bağlamlar oluşturmaktadır (Küpcü, 2008:3-4).  

Yapılandırmacılığa dayalı öğretim etkinlikleri kullanacak olan sosyal bilgiler 

öğretmenlerinin dikkat etmeleri gereken bazı hususlar şu şekilde sıralanabilir 

(Demircioğlu, 2005: 170): 

● Öğrenciler aktif öğrenenler bireylerdir. 

● Öğrenciler sınıfa kendi fikirlerini beyan ederler. 

● Bilgi, o bilgiyi öğrenen birey tarafından sosyal etkileşim sayesinde öğrenilir.  
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● Öğretim bilginin aktarımını içermez ancak sınıfta eğitimsel durumların 

düzenlenmesini gerekli kılar. 

● Yapılandırmacılık, bilime ve öğrenmeye bakıştır. Öğretim teorisi değildir. 

Yapılandırmacı yaklaşımda öğrencinin gelişimine katkıda bulunacak materyaller 

kullanılarak etkinlikler hazırlanır. Bu materyaller öğrencilerin isteğine göre 

oluşturulur. Yapılandırmacı yaklaşımda etkinlikler bilgi depolama, ezberleme ve 

hatırlamanın aksine, uygulamaya ve problem çözmeye yöneliktir. Öğretim stratejisi 

olarak yapılandırmacılık (Cohen, Manion ve Morrison, 2004; Driver, 1988; 

Noddings, 1990; Yaşar, 1998; Smith ve Ragan, 1999; Kılıç, 2001; Saban, 2000; 

Özden, 2009)’e göre öncelikle; 

- Öğretmeyi değil öğrenmeyi önemser. 

-  Öğrenmeyi bir süreç olarak düşünür. 

- Öğrenmenin oluştuğu bağlamı önemser. 

- Tahmin et, yap ve analiz et gibi bilişsel terminolojiyi yoğun olarak kullanır. 

- Öğrenciyi sorgulamaya teşvik eder. 

- Öğrencinin doğal merak etme güdüsünü besler. 

- Öğrencilerin reel durumlarla karşılaşmasını sağlar. 

- Öğrencilerin inanç ve tutumlarını düşünür. 

- Öğrenmede deneyimlerin kritik rolünü kabullenir. 

- Öğrencinin zihinsel modelini dikkate alır. 

- Öğrencinin özerkliğini ve başkalarının yardımı olmadan karar verebilme 

yeteneğini benimser. 

- Öğrenciyi iradeli ve amaçlı bireyler olarak görür. 

- Kendini bilişsel kuramın prensiplerine dayandırır. 

- Öğrencinin nasıl öğrendiğini düşünür. 

- Öğrencinin diğer öğrenciler ve öğretmen ile diyalog kurmasını teşvik eder. 

- İşbirliğine dayalı öğrenmeyi destekler. 

- Öğrencilerin, gerçek tecrübelerinden yeni bilgi ve anlayışlar oluşturmalarına 

fırsat tanır. 

- Öğrenmeyi değerlendirirken performans ve anlamaya önem verir. 

- Öğrenme ürünü anlamlı bir zihinsel yapıdır. 

- Öğrenirken öğrenme öğrenilir. 
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- Öğrenme bilişsel bir yapı aktif bir süreçtir. 

2.5. Aktif Öğrenme ve Motivasyon 

 

Öğrenciler bilgileri elde ederken ve öğrenirken birçok sorunlarla karşılaşabiliyor. 

Hatta bazı öğrenciler bazı bilgileri kolay öğrenirken, bazıları ise o bilgileri 

öğrenmede zorluk yaşayabiliyorlar. Bu öğrencilerin hepsinin de aynı ortamda 

bulunmasına rağmen bilgileri öğrenmede farklılık yaşaması öğrencilerin bilgiyi 

anlamlandıramamasından kaynaklanmaktadır (Dikbaş, Kaf Hasırcı, 2008: 70). Bu 

yüzden öğretmenlerin öğrencileri dersi anlamaya yönlendirmesi gerekmektedir. Yani 

öğrencinin derse aktif bir şekilde katılımı sağlanmalıdır (Kırpık, 2009: 66). Ayrıca 

öğretmen, öğrenciyi yönlendirerek onun eğitimsel amaçlara ulaşmasına rehberlik 

eder (Açıkgöz, 2009: 25). Dolayısıyla iyi bir motivasyon sonucunda öğrencilerin 

öğretmen rehberliğinde derse katılımının sağlanabileceği düşünülmektedir. 

Öğrencinin derse katılımının sağlanması ise aktif öğrenme çerçevesinde düşünülen 

teknikler sayesinde sağlanabilir. 

 Aktif öğrenme, öğrencilere öğrenme tecrübeleri kazanmaları için imkanlar sunar. 

Geleneksel öğretimin aksine aktif öğrenmede, öğrenenler için sosyal, bireysel ve 

fiziksel kapasitelerini kullanmalarına olanak sağlanmaktadır (Johnson, vd. 1991).  

Aktif öğrenmede anlamlı öğrenmenin gerçekleşebilmesi için öğrenci faaliyetleri 

ve etkinlikleri vardır. Ayrıca aktif öğrenme, öğrencilere bilgi verme konusunda 

geleneksel yöntemlere göre daha pasiftir (Prince, 2004: 223). Yani öğrencilere 

bilgileri hazır olarak vermek yerine bilgiyi öğrencilerin kendisinin bulması 

sağlanır. 

2.6. İlgili Araştırmalar 

 

Yapılmış olan literatür taramaları sonucunda Türkiye’de sosyal bilgiler derslerinde 

etkinlik uygulamalarının öğrenci motivasyonuna etkisiyle ilgili bir çalışmaya 

araştırmacı tarafından rastlanmamıştır. Ancak Sarıtepeci ve Çakır (2014) tarafından 

yapılan çalışmada harmanlanmış öğrenmenin öğrenci motivasyonuna etkisine 

bakılmış ve çalışma sonucunda da harmanlanmış öğrenmenin öğrenci 

motivasyonunda pozitif yönde bir etki gösterdiği ortaya çıkmıştır. Bu çalışma da 

gösteriyor ki sosyal bilgiler eğitiminde öğrenci motivasyonu ile ilgili çalışmalar 
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yapılmaya başlamıştır. Türkiye’de motivasyonla ilgili çalışmalar fen ve matematik 

eğitiminde sosyal bilgiler eğitimine göre daha fazladır. Türkiye’de yer alan fen ve 

matematik eğitimine yönelik motivasyon çalışmaları ve sonuçları şöyledir: 

 

Aktan ve Tezci (2013) tarafından yapılmış olan “Matematik motivasyon ölçeği 

(MMÖ) geçerlik ve güvenirlik çalışması” başlıklı çalışmada Pintrich vd. (1991) 

tarafından geliştirilen MSLQ ölçeğinin motivasyon ile ilgili kısmından seçilen 

maddelerle oluşturulan Matematik Motivasyon Ölçeği’nin (MMÖ) Türkçe formunun 

geçerlik ve güvenirliği hesaplanmıştır. 

 

Doğru ve Ünlü (2012) tarafından yapılmış olan “Jigsaw IV Tekniği kullanımının fen 

öğretiminde öğrencilerin motivasyon, fen kaygısı ve akademik başarılarına etkisi” 

isimli çalışmada Jigsaw IV tekniği ile uygulanan geleneksel öğretim yöntemlerinin 

öğrencilerin fen öğrenimine yönelik motivasyon düzeyine etkisi benzer düzeydedir. 

Deney ve kontrol gruplarının ön test ve son test sonuçları karşılaştırıldığında, her iki 

grupta da deneysel işlem sonrasında katılımcıların motivasyon puanlarının artmasına 

rağmen bu artışın istatistiksel olarak anlamlı olmadığı görülmüştür. 

 

Yenice, Saydam ve Telli (2012) tarafından yapılmış olan “ İlköğretim öğrencilerinin 

fen öğrenmeye yönelik motivasyonlarını etkileyen faktörlerin belirlenmesi“ başlıklı 

çalışmada genel olarak öğrencilerin fen öğrenmeye yönelik motivasyon ölçeğinden 

aldıkları toplam puan ortalaması 4,09 olarak bulunmuş ve öğrencilerin fen 

öğrenimine yönelik motivasyon düzeylerinin yüksek olduğu belirlenmiştir. 

 

İnel ve Balım (2011) tarafından yapılan “Kavram karikatürleri destekli probleme 

dayalı öğrenme yönteminin ilköğretim 6.sınıf öğrencilerinin fen öğrenmeye yönelik 

motivasyonlarına etkisi” başlıklı çalışmasında öğrencilerin fen öğrenmeye yönelik 

motivasyon ölçeğinden almış oldukları puanlar arasında anlamlı derecede farklılık 

olduğu ve bu farklılığın da deney gurubu lehine olduğu görülmüştür. Çalışmada 

kavram karikatürleri destekli probleme dayalı öğrenme yöntemin ilköğretim 

öğrencilerinin fen öğrenmeye yönelik motivasyonlarını olumlu yönde etkilediği 

sonucuna ulaşmışlardır. 
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Azizoğlu ve Çetin (2009) tarafından yapılan “ 6 ve 7. sınıf öğrencilerinin öğrenme 

stilleri, fen dersine yönelik tutumları ve motivasyonları arasındaki ilişki” başlıklı 

çalışmada 6. ve 7. Sınıf öğrencileri için cinsiyet değişkeninin öğrenci 

motivasyonunda istatistiksel olarak anlamlı bir etkisinin olmadığı belirlenmiştir. 

Ancak kız öğrencilerin motivasyon düzeyleri erkeklere göre daha yüksek çıkmıştır. 

Ayrıca bu çalışmada 6 ve 7. Sınıf öğrencilerinin fen derslerindeki motivasyonlarında 

da anlamlı bir farklılık çıkmamıştır. Fakat farklı öğrenme stillerine sahip öğrencilerin 

motivasyonları arasında farklılık olduğunu belirlenmiştir. 

 

Kanlı ve Emir (2009) tarafından hazırlanan “Fen ve Teknoloji öğretiminde probleme 

dayalı öğrenmenin üstün zekalı ve normal öğrencilerin motivasyon düzeylerine 

etkisi” başlıklı çalışmada deney grubunda bulunan farklı profillerdeki öğrencilerin 

fen öğrenimine yönelik motivasyon ölçeği erişi puanları ve deney grubunun toplam 

puanı ön test ve son testte anlamlı şekilde farklılaşmıştır. Yani deney grubunda 

uygulanan probleme dayalı öğrenme yöntemi gruplarda bulunan farklı profillerdeki 

öğrencilerin fen öğrenimine yönelik motivasyon düzeylerini arttırdığı bu bağlamda 

geleneksel öğretime göre daha başarılı olduğu belirtilmiştir. 

 

Yaman ve Dede (2007) tarafından yapılan “Öğrencilerin Fen ve Teknoloji ve 

Matematik dersine yönelik motivasyon düzeylerinin bazı değişkenler açısından 

incelenmesi” isimli çalışmada cinsiyet değişkeninin öğrencilerin hem fen ve 

teknoloji hem de matematik dersine yönelik motivasyonları üzerinde etkili olduğunu 

ve kız öğrencilerin motivasyon düzeyleri, erkek öğrencilere göre daha yüksek olduğu 

belirlenmiştir. Ayrıca öğrencilerin fen öğrenmeye yönelik motivasyonlarının 

bulundukları sınıf düzeylerine göre, Faktör-1, Faktör-3 ve Faktör-5 boyutlarında 

anlamlı farklılık gösterdiği, Faktör-2 ve Faktör-4 boyutlarında ise anlamlı farklılık 

göstermediği belirlenmiştir. 

 

Başdaş (2007) tarafından hazırlanmış olan “İlköğretim fen eğitiminde, basit 

malzemelerle yapılan fen aktivitelerinin bilimsel süreç becerilerine, akademik 

başarıya ve motivasyona etkisi” başlıklı yüzsek lisans tezinde fen ve teknoloji dersini 

öğrenmeye yönelik motivasyon ön test puanlarında deney ve kontrol grubu arasında 

anlamlı bir farklılık olmadığı belirlenmiştir. Fakat deney ve kontrol grubu fen ve 
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teknoloji dersini öğrenmeye yönelik motivasyon puanlarına bakıldığında ise deney 

grubu lehine anlamlı bir farklılık ortaya çıkmıştır.   

 

Dede (2003) tarafından hazırlanmış olan “ARCS motivasyon modeli’nin öğrencilerin 

matematiğe yönelik motivasyonlarına etkisi” isimli çalışmada ARCS Motivasyon 

Modeli’nin uygulandığı deney grubu ile geleneksel öğretim yöntemlerinin 

uygulandığı kontrol grubunun, motivasyon son test puanları arasında, anlamlı bir 

farklılığın olmadığı tespit edilmiştir. 

 

Araştırmacı tarafından taranmış, yurtdışında yayınlanmış sosyal bilgiler ve 

motivasyonla ilgili çalışmalar da şöyledir: 

 

Obot, Essien ve Akpan (2014) tarafından yapılmış olan “Teachers’ motivational 

skills as a strategy for enhancing effectiveness in methods of teaching social studies 

education towards national development in Nigeria” başlıklı çalışmada ulusal 

kalkınma yolunda sosyal bilgiler eğitiminde öğretmenlerin becerilerinin öğrenci 

motivasyonunda etkili olduğu sonucuna ulaşılmış ve öğrencilerin bilgi ve 

becerilerinin gelişmesi için de öğretmenlerinin öğrencileri motive etme yolunda 

yeteneklerinin olması gerektiği belirtilmiştir. 

 

Perricelli (2008) tarafından hazırlanmış olan “Social studies and motivating factors: 

views of fourth grade elementary students” başlıklı çalışmada 4. Sınıf öğrencilerin 

sosyal bilgiler dersinde motivasyonları ile ilgili görüşleri alınmıştır. Çalışma 

sonucunda birden çok uygulanan yöntemlerin sosyal bilgiler dersinde öğrenci 

motivasyonunu arttırdığı belirtilmiştir. 

 

Heafner (2004) tarafından yapılmış olan “Using technology to motivate students to 

learn social studies” isimli çalışmada sosyal bilgileri öğrenmek için öğrencileri 

teknoloji kullanımına motive etmek gerektiği sonucuna ulaşılmış ve öğrencilerin 

teknoloji kullanımına yönelik motivasyonlarının arttırılması gerektiği belirtilmiştir. 
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Brookhart ve Durkin (2003) tarafından hazırlanmış olan “Classroom Assessment, 

Student Motivation, and Achievement in High School Social Studies Classes” 

başlıklı çalışmada aktif öğrenme stratejileri ve bu stratejilere bağlı olarak 

öğrencilerin sınıf içinde göstermiş olduğu performansların öğrenci motivasyonunda 

olumlu yönde bir etkisinin olduğu belirtilmiştir. 

 

Wolters ve Pintrich (1998) tarafından yapılmış olan “Contextual differences in 

student motivation and self-regulated learning in mathematics, English, and social 

studies classrooms” isimli çalışmada bilişsel strateji kullanımı, düzenleyici strateji 

kullanımı ve akademik performansların öğrenci motivasyonlarında etkili olduğu 

ortaya çıkmış ve bu etkinin pozitif yönde olduğu belirlenmiştir. Ayrıca sınav 

kaygısının da öğrenci motivasyonunu olumsuz bir şekilde etkilediği araştırmada 

belirtilmiştir. 
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ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

 

YÖNTEM 

    3.1. Araştırmanın Modeli 

 

Bu araştırmada 6. sınıf sosyal bilgiler dersi “Küresel Bağlantılar” öğrenme alanı, 

“Ülkemiz ve Dünya” ünitesi öğretiminde etkinlik temelli öğrenme yöntemi ile düz 

anlatım ve soru-cevapla öğrenme yönteminin öğrenci motivasyonuna olan etkisi 

karşılaştırılmıştır. Çalışma, deneysel nitelikte olup, deney ve kontrol gruplarında 

deney öncesi ve sonrası motivasyon ölçeği kullanılmıştır. 

 

Tablo 1: Çalışma Deseni 

 
Gruplar Öntest Yöntem Sontest 

Deney Motivasyon Ölçeği Etkinlikle Öğretim 

Yöntemi 

Motivasyon Ölçeği 

Kontrol Motivasyon Ölçeği Düz Anlatım-Soru 

Cevap 

Motivasyon Ölçeği 

 

3.2.Evren ve Örneklem 

 

Araştırmanın evrenini 2012-2013 eğitim-öğretim yılında Nevşehir iline bağlı 75. Yıl 

Ortaokulunda öğrenim gören 6. Sınıf öğrencileri oluşturmaktadır. Örneklem ise 

tesadüfî örnekleme yöntemi ile belirlenmiş olup 6/C (deney grubu) ve 6/D (kontrol 

grubu) sınıflarındaki toplam 57 öğrenciden meydana gelmektedir. 

 

Tablo 2: Araştırma örnekleminin cinsiyete göre dağılımı 

 

  Frekans  % 

 Erkek  33 57,9 

Kız  24 42,1 

Toplam 57 100,0 
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3.3.Veri Toplama 

 

3.3.1.Ölçme Aracı 

 

Yapılmış olan bu çalışmada Dede ve Yaman (2008), tarafından “Fen Öğrenmeye 

Yönelik Motivasyon Ölçeği” orijinal adı ile geliştirilen, geçerlik ve güvenirlik 

analizleri yapılmış ölçek, bu çalışmada “Motivasyon Ölçeği” başlığı ile 

kullanılmıştır. Dede ve Yaman (2008) bu ölçeğin öğrencilerin Matematik, Türkçe, 

Sosyal Bilgiler vb. ders ve konuları öğrenmeye yönelik motivasyonlarının 

belirlenmesi için de uygun formatta yeniden düzenlenerek kullanılabileceğini 

belirtmişlerdir. Yapılmış olan faktör analizleri sonucunda 22 maddeye indirilmiştir. 

Ölçme aracı toplam varyansın %77,8’ini açıklamaktadır. 

 “Fen Öğrenmeye Yönelik Motivasyon Ölçeği”, 22 maddeden oluşan beşli likert tipi 

bir ölçektir. Ölçekte yer alan maddelerin cevap seçenekleri, “5=Kesinlikle 

Katılıyorum”, “4=Katılıyorum”, “3=Kısmen Katılıyorum”, “2=Katılmıyorum” ve 

“1=Kesinlikle Katılmıyorum” şeklinde düzenlenmiştir. Ölçeğin aralık genişliğinin, 

“dizi genişliği-yapılacak grup sayısı” (Tekin, 1996) formülü ile hesaplanması göz 

önünde tutularak, araştırma bulgularının değerlendirilmesinde esas alınan aritmetik 

ortalama aralıkları; “1,00-1,80=Kesinlikle Katılmıyorum”, “1,81-

2,60=Katılmıyorum”, “2,61-3,40=Kısmen Katılıyorum”, “3,41- 4,20=Katılıyorum” 

ve “4,21-5,00=Kesinlikle Katılıyorum” şeklindedir. Ölçekteki puanlar, 1,00 ile 5,00 

arasında olduğundan, puanlar 5,00’e yaklaştıkça öğrencilerin önermeye katılım 

düzeylerinin yüksek, 1,00’e yaklaştıkça ise düşük olduğu kabul edilmiştir. Olumsuz 

cümle köküne sahip maddeler ise puanlama aşamasında ters çevrilmiştir. 

Araştırmada da ölçeğin güvenilirliği hesaplanmış Cronbach Alpha iç tutarlılık 

katsayısı 0,77 olarak bulunmuştur.  

 

Tablo 3: Motivasyon ölçeği faktör yükleri 

 
 

Motivasyon Ölçeği 

 

Faktör 

Yükleri 

 

1   Sosyal Bilgilerle ilgili en son yenilikleri öğrenmeyi severim. 

0,952 

 

2  Grup etkinliği yaparken arkadaşlarımın çalışmak için beni seçmelerini isterim. 0,779 
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3  Sosyal Bilgiler dersinde gösterdiğim çabaların öğretmenim tarafından takdir 

edilmesini isterim. 

0,951 

4  Yüksek not aldığımda öğretmeninim sınıfta bunu ilan etmesini isterim 

 

0,590 

 

5  Okulda öğretilmeyen sosyal bilgiler konularıyla da ilgilenirim. 

 

 

0,574 

 

 

6  Öğretmenimizin söylediği önemli bilgileri kaçırmamak için çok çaba sarf ederim. 0,875 

 

7  Sosyal Bilgiler dersi sınavlarında en yüksek notu almak isterim. 0,977 

 

8  Öğretmenin sınıfta anlattığı bilgilerden daha fazlasını araştırmak isterim. 0,729 

 

9*  Sosyal Bilgilerle ilgili kitap ve ders notlarımı sınıf arkadaşlarıma ödünç vermek 

istemem 

 

-0,539 

 

10  Öğretmenimin konuyu öğretirken detaylı açıklama yapmasını isterim. 

 

 

0,872 

 

 

11  Sınıfta çözdüğümüz problem veya etkinlikleri ilk bitiren kişi olmak isterim. 0,863 

 

12  Öğretmenimin verdiği ev ödevlerinin yapılıp yapılmadığını kontrol etmesini 

isterim. 

0,852 

 

13  Sosyal Bilgiler derslerinde sınıf arkadaşlarıma yardımcı olmaktan hoşlanırım. 0,916 

 

14  Sosyal Bilgiler derslerinde arkadaşlarımla grup çalışmaları yapmayı severim. 0,850 

 

15  Sınıf tartışmalarında en iyi fikri ortaya atmak isterim. 

 

 

0,885 

 

 

16  Sosyal Bilgiler derslerinde öğretmenimin gözüne girmek için çok çalışırım. 0,926 

 

17  Sosyal Bilgiler ödevlerimi en iyi şekilde yapmaya çalışırım. 0,968 

 

18  Küçük gruplarda çalışmayı severim. 0,709 

 

19*  Grup çalışmalarında, diğer arkadaşlarımın fikirlerini önemsemem. 0,820 

20  Sosyal Bilgiler sorularının cevaplarını araştırmaktan hoşlanırım. 0,755 

 

21  Yeni sosyal bilgiler konuları hakkında bilgi edinmek isterim.         0,892 

22  Ev ödevlerini, daha çok bilgi öğrenmeme yardımcı olduğu için severim. 0,928 

 

 
Not: 0,40 dan daha küçük faktör yük değerleri ihmal edilmiştir. 
*: Ters çevrilen maddeler 
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3.3.2.Deneysel İşlem 

 

Deneysel işleme başlamadan önce deney ve kontrol gruplarındaki öğrencilere 

motivasyon ölçeğinin ön test aşaması uygulanmıştır. Daha sonra deney ve kontrol 

gruplarında “Ülkemiz ve Dünya” ünitesi 4 haftada (12 saat) aynı öğretmen tarafından 

işlenmiştir. Ünite bitiminden sonra da ölçeğin son test aşaması yapılmıştır. 

Deney ve kontrol grubuna uygulanmış olan aşamalar şu şekildedir: 

             3.3.2.1.Hazırlıklar ve Uygulama Aşamaları 

 

Uygulamaya başlamadan önce literatür taraması ve uzman görüşleri doğrultusunda 6. 

sınıf “Ülkemiz ve Dünya” ünitesinde yer alan kazanımlara göre etkinlikler 

hazırlanmıştır. Buna göre; 

“Görsel materyalleri ve verileri kullanarak dünyada nüfus ve ekonomik faaliyetlerin 

dağılışının nedenleri hakkında çıkarımlarda bulunur” ve “Ülkemizin diğer ülkelerle 

olan ekonomik ilişkilerini, kaynaklar ve ihtiyaçlar açısından değerlendirir” 

kazanımlarına yönelik “İthalat İhracat Etkinliği-1” (Ek 2), “İhracattan İthalata 

Ekonomimiz Etkinliği” (Ek 3), “İhracat İthalat Etkinliği-2” (Ek 4), “Benim Doğam 

Etkinliği” (Ek 5), “Nüfus Yoğunluğu Etkinliği” (Ek 6) ve “Nüfus Eşleştirme 

Etkinliği” (Ek 7) çalışma yaprakları hazırlanmıştır.  

“Türk Cumhuriyetleri, komşu ve diğer ülkelerle olan kültürel, sosyal, siyasi ve 

ekonomik ilişkilerimizi Atatürk’ün milli dış politika anlayışı açısından 

değerlendirir”, “Ülkemizin diğer ülkelerle doğal afetlerde ve çevre sorunlarında 

dayanışma ve işbirliği içinde olmasının önemini fark eder” ve “Uluslararası kültür, 

sanat, fuar ve spor etkinliklerinin toplumlar arası etkileşimdeki rolünü değerlendirir” 

kazanımlarına yönelik de “Doğal Afetler Etkinliği” (Ek 8), “Kavram etkinliği-1” (Ek 

9), “Kuruluşlar Etkinliği” (Ek 10), “Slogan Etkinliği” (Ek 11), “Kavram Etkinliği-2” 

(Ek 12), “Boşluk Doldurma Etkinliği” (Ek 13) ve “Bulmaca etkinliği” (Ek 14) 

çalışma yaprakları hazırlanmıştır. Bu hazırlanmış olan etkinliklere göre uygulamalar 

deney ve kontrol grubunda şu şekilde gerçekleşmiştir: 
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3.3.2.2.Deney Grubu 

 

- Uygulamalara başlamadan önce öğrencilere etkinlikle öğrenme yöntemi 

hakkında bilgiler verilmiş ve etkinliklerin 4 hafta (12 saat) boyunca devam 

edeceği söylenmiştir. 

- Sınıf oturma planı yapılacak olan etkinliklere göre yeniden düzenlenmiştir. 

- Araştırmada uygulayacağımız etkinliklerin tamamı rastgele şekilde 

oluşturulmuş gruplarla (5-6 kişilik) yapılmıştır. Gruplar, her kazanımın 

etkinliğine göre düzenli bir şekilde değiştirilmiştir. Böylelikle bir öğrencinin 

ünite sonuna kadar hemen hemen her arkadaşıyla grup olma imkanı olmuştur.  

- Öğrencilere etkinliklerden önce konuyla ilgili bazı görseller sunulmuş ve 

tartışma ortamı oluşturularak konu hakkında haberdar olmaları sağlanmıştır.  

- Etkinlikle öğrenme yöntemine uygun olarak “İthalat İhracat Etkinliği-1” (Ek 

2), “İhracattan İthalata Ekonomimiz Etkinliği” (Ek 3), “İhracat İthalat 

Etkinliği-2” (Ek 4), “Benim Doğam Etkinliği” (Ek 5), “Nüfus Yoğunluğu 

Etkinliği” (Ek 6) ve “Nüfus Eşleştirme Etkinliği” (Ek 7) yönlendirme ve 

yönergelerle birlikte öğrencilerin grup olarak tamamlamaları istenmiştir. 

Etkinlikler tamamlandıktan sonra her grup etkinlik sonuçlarını sınıfla 

paylaşmıştır. Öğrenciler bu etkinlikleri ilk 6 ders saati (2 hafta) içinde 

tamamlamıştır. 

- 3. ve 4. Haftaya gelindiğinde ise etkinliklerin uygulanma yönergelerine göre 

“Doğal Afetler Etkinliği” (Ek 8), “Kavram etkinliği-1” (Ek 9), “Kuruluşlar 

Etkinliği” (Ek 10), “Slogan Etkinliği” (Ek 11), “Kavram Etkinliği-2” (Ek 12), 

“Boşluk Doldurma Etkinliği” (Ek 13) ve “Bulmaca etkinliği” (Ek 14) 

yapılmıştır. Yine etkinlikler sonunda gruplar ortaya çıkan ürünleri sınıf 

ortamında tartışmış, yanlışlıklar düzeltilmiş ve değerlendirmeler yapılmıştır. 

Bu etkinlikler sırasında öğretmen sadece rehber konumunda yer almış ve 

gerektiği yerlerde ek bilgiler vermiştir. Ünite sonunda ise soru ve 

tartışmalarla ünite değerlendirmesi yapılmıştır. 

- Ön testte uygulanmış olan motivasyon ölçeği son test olarak tekrardan 

uygulanmıştır. 
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3.3.2.3.Kontrol Grubu 

 

- Kontrol grubunda dersler düz anlatım ve soru-cevap yöntemiyle işlenmiş 

olup, öğrencilerin sormuş olduğu sorular cevaplanmış ve gerektiğinde de 

sorular yöneltilmiştir. 

- Ön testte uygulanmış olan motivasyon ölçeği son test olarak tekrardan 

uygulanmıştır. 

3.4.Veri Analizi 

 

Çalışmada toplanan verilere parametrik ya da parametrik olmayan analizlerden 

hangisinin uygun olduğunu belirlemek için normallik testi yapılmıştır. Test 

sonucunda “Sig.” değerinin .05’ten küçük olduğu ve verilerin normal dağılıma sahip 

olmadığı tespit edilmiştir. Bu bulgulardan yola çıkarak çalışmada parametrik 

olmayan analizler kullanılmıştır. Bu doğrultuda ilişkisiz ölçümler için Mann Whitney 

U-testi, ilişkili ölçümler için de Wilcoxon işaretli sıralar testi uygulanmıştır. 

Analizlerin yapılması için SPSS 18 paket programı kullanılmıştır.  
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DÖRDÜNCÜ BÖLÜM 

 

BULGULAR VE YORUMLAR 

 

Çalışmanın bu bölümünde araştırmada belirlenmiş olan alt problemler doğrultusunda 

yapılmış olan analiz sonuçlarına ve yorumlarına yer verilmiştir. 

4.1.Deney Grubu Cinsiyete Göre Ön Test ve Son Test Motivasyon Düzeylerine 

İlişkin Bulgular ve Yorumları 

 

Alt Problem: Deney grubu cinsiyete göre ön test ve son test motivasyon düzeyleri 

arasında anlamlı bir farklılık var mıdır? 

 

Tablo 4: Deney grubu cinsiyete göre ön test motivasyon düzeyleri Mann Whitney-U testi 

sonuçları 

 

Cinsiyet 
N SO ST U p 

Erkek 13 19.50 253.50 58.50 .029 

Kız 17 12.44 211.50 

 

Deney grubu öğrencilerinin cinsiyete göre ön test motivasyon ölçeğinden aldıkları 

puanların Mann Whitney U-testi sonuçları Tablo 4’te verilmiştir. Buna göre dört 

haftalık deneysel çalışma öncesinde deney grubunda yer alan erkek ve kız 

öğrencilerin motivasyon düzeyleri arasında anlamlı bir fark olduğu bulunmuştur 

(U=58.50, p<.05). Sıra ortalamaları dikkate alındığında deney grubunda yer alan 

erkek öğrencilerin motivasyon düzeylerinin ön testte kızlara göre daha yüksek 

olduğu anlaşılmaktadır. 

 

Tablo 5: Deney grubu cinsiyete göre son test motivasyon düzeyleri Mann Whitney-U testi 

sonuçları 

 
Cinsiyet 

N SO ST U p 

Erkek 13 12.38 161.00 70.00 .089 

Kız 17 17.88 304.00 
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Deney grubu öğrencilerinin cinsiyete göre son test motivasyon ölçeğinden aldıkları 

puanların Mann Whitney U-testi sonuçları Tablo 5’te verilmiştir. Buna göre dört 

haftalık deneysel çalışma sonrasında deney grubunda yer alan erkek ve kız 

öğrencilerin motivasyon düzeyleri arasında anlamlı bir fark olmadığı tespit edilmiştir 

(U=70.00, p>.05). Sıra ortalamaları dikkate alındığında deney grubunda yer alan kız 

öğrencilerin motivasyon düzeylerinin son testte erkeklere göre daha yüksek olduğu 

anlaşılmaktadır. Ayrıca erkek öğrencilerin motivasyon düzeylerinin ön teste oranla 

son testte daha düşük olduğu, fakat kız öğrencilerin motivasyon düzeylerinin ön teste 

oranla son testte daha yüksek olduğu belirlenmiştir. Bu bulgu etkinlikle öğrenme 

yönteminin kız öğrencilerin motivasyon düzeylerini artırmada daha etkili olduğunu 

gösterir. 

4.2.Deney Grubu Ön Test ve Son Test Motivasyon Düzeylerine İlişkin Bulgular 

ve Yorumları 

 

Alt Problem: Deney grubu ön test ve son test motivasyon düzeyleri arasında anlamlı 

bir farklılık var mıdır? 

 
Tablo 6: Deney grubu ön test-son test motivasyon düzeyleri Wilcoxon testi sonuçları 

 
 

Ön Test-Son Test 
N SO ST z p 

Negatif Sıra 0 .00 .00 4.78* .000 

Pozitif Sıra 30 15.50 465.00 

Eşit 0     

         *Negatif sıralar temeline dayalı 

 

Deney grubu öğrencilerin ön test ve son test motivasyon düzeylerinin anlamlı bir 

farklılık gösterip göstermediğine ilişkin Wilcoxon işaretli sıralar testi sonuçları Tablo 

6’da verilmiştir. Analiz sonuçları araştırmaya katılan öğrencilerin motivasyon 

ölçeğinden aldıkları deney öncesi ve sonrası puanları arasında anlamlı bir fark 

olduğunu göstermektedir (z=4.78, p<.05). Fark puanlarının sıra toplamları dikkate 

alındığında, bulunan bu farkın pozitif sıralar, yani son test puanı lehine olduğu 
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görülmektedir. Bu bulgu etkinlikle öğrenme yönteminin öğrencilerin motivasyon 

düzeylerini artırmada önemli bir etkisinin olduğunu göstermektedir. 

4.3.Kontrol Grubu Cinsiyete Göre Ön Test ve Son Test Motivasyon Düzeylerine 

İlişkin Bulgular ve Yorumları 

 

Alt Problem: Kontrol grubu cinsiyete göre ön test ve son test motivasyon düzeyleri 

arasında anlamlı bir farklılık var mıdır? 

 

Tablo 7: Kontrol grubu cinsiyete göre ön test motivasyon düzeyleri Mann Whitney-U testi 

sonuçları 

 

Cinsiyet 
N SO ST U p 

Erkek 20 15.00 300.00 50.00 .267 

Kız 7 11.14 78.00 

 

Kontrol grubu öğrencilerinin cinsiyete göre ön test motivasyon ölçeğinden aldıkları 

puanların Mann Whitney U-testi sonuçları Tablo 7’de verilmiştir. Buna göre 

deneysel çalışma öncesinde kontrol grubunda yer alan erkek ve kız öğrencilerin 

motivasyon düzeyleri arasında anlamlı bir fark olmadığı belirlenmiştir (U=50.00, 

p>.05). Sıra ortalamaları dikkate alındığında kontrol grubunda yer alan erkek 

öğrencilerin motivasyon düzeylerinin ön testte kızlara göre daha yüksek olduğu 

anlaşılmaktadır. 

 
Tablo 8: Kontrol grubu cinsiyete göre son test motivasyon düzeyleri Mann Whitney-U testi 

sonuçları 

 
Cinsiyet 

N SO ST U z p 

Erkek 20 13.70 274.00 53.00 -.333 .739 

Kız 7 14.86 104.00 

 
 

Kontrol grubu öğrencilerinin cinsiyete göre son test motivasyon ölçeğinden aldıkları 

puanların Mann Whitney U-testi sonuçları Tablo 8’de verilmiştir. Buna göre son 

testte kontrol grubunda yer alan erkek ve kız öğrencilerin motivasyon düzeyleri 
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arasında anlamlı bir fark olmadığı tespit edilmiştir (U=53.00, p>.05). Sıra 

ortalamaları dikkate alındığında kontrol grubunda yer alan kız öğrencilerin 

motivasyon düzeylerinin son testte erkeklere göre daha yüksek olduğu 

anlaşılmaktadır. Fakat erkek öğrencilerin motivasyon düzeylerinin ön teste oranla 

son testte biraz daha düştüğü görülürken, kız öğrencilerin motivasyon düzeylerinin 

ön teste oranla son testte daha yüksek olduğu belirlenmiştir.  

4.4.Kontrol Grubu Ön Test ve Son Test Motivasyon Düzeylerine İlişkin 

Bulgular ve Yorumları 

 

Alt Problem: Kontrol grubu ön test ve son test motivasyon düzeyleri arasında 

anlamlı bir farklılık var mıdır? 

 

Tablo 9: Kontrol grubu ön test ve son test motivasyon düzeyleri Wilcoxon testi sonuçları 

 

Ön Test-Son Test 
N SO ST z p 

Negatif Sıra 0 .00 .00 4.11* .000 

Pozitif Sıra 22 11.50 253.00 

Eşit 5     

             *Negatif sıralar temeline dayalı 

 

Kontrol grubu öğrencilerin ön test ve son test motivasyon düzeylerinin anlamlı bir 

farklılık gösterip göstermediğine ilişkin Wilcoxon işaretli sıralar testi sonuçları Tablo 

9’da verilmiştir. Analiz sonuçları araştırmaya katılan kontrol grubu öğrencilerin 

motivasyon ölçeğinden aldıkları ön test ve son test puanları arasında anlamlı bir fark 

olduğunu göstermektedir (z=4.11, p<.05). Fark puanlarının sıra toplamları dikkate 

alındığında, bulunan bu farkın pozitif sıralar, yani son test puanı lehine olduğu 

görülmektedir. Fakat deney grubuna oranla motivasyon düzeyleri son testte kontrol 

grubunda daha düşüktür. 
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4.5.Deney ve Kontrol Grubu Ön Test ve Son Test Motivasyon Düzeylerine 

İlişkin Bulgular ve Yorumları 

 

Alt Problem: Deney ve Kontrol grubu ön test motivasyon düzeyleri arasında anlamlı 

bir farklılık var mıdır? 

 

Tablo 10: Deney ve Kontrol grubu ön test motivasyon düzeyleri Mann Whitney-U testi sonuçları 

 

Grup 
N SO ST U p 

Deney 30 28.05 841.50 376.50 .648 

Kontrol 27 30.06 811.50 

 

Deney ve kontrol grubunun ön test motivasyon ölçeğinden aldıkları puanların Mann 

Whitney U-testi sonuçları Tablo 10’da verilmiştir. Buna göre ön testte deney ve 

kontrol grupları arasında anlamlı bir fark olmadığı tespit edilmiştir (U=376.5, p>.05). 

Sıra ortalamaları dikkate alındığında kontrol grubu öğrencilerin motivasyon 

düzeylerinin ön testte deney grubuna göre daha yüksek olduğu anlaşılmaktadır. 

 

Alt Problem: Deney ve Kontrol grubu son test motivasyon düzeyleri arasında 

anlamlı bir farklılık var mıdır? 

 

Tablo 11: Deney ve Kontrol  grubu  son test motivasyon düzeyleri Mann Whitney-U testi 

sonuçları 

 
Grup 

N SO ST U p 

Deney 30 33.42 1002.50 272.50 .034 

Kontrol 27 24.09 650.50 

 

Deney ve kontrol grubunun son test motivasyon ölçeğinden aldıkları puanların Mann 

Whitney U-testi sonuçları Tablo 11’de verilmiştir. Buna göre son testte deney ve 

kontrol grupları arasında anlamlı bir fark olduğu tespit edilmiştir (U=272.50, p<.05). 

Sıra ortalamaları dikkate alındığında deney grubu öğrencileri motivasyon 

düzeylerinin son testte kontrol grubuna göre daha yüksek olduğu anlaşılmaktadır. 

Ayrıca kontrol grubu öğrencilerin motivasyon düzeylerinin ön teste oranla düştüğü 
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görülmektedir. Bu bulgular, etkinlikle öğrenme yönteminin öğrencilerin motivasyon 

düzeylerini artırmada etkili olduğunu gösterir. 
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BEŞİNCİ BÖLÜM 

 

                                    SONUÇ VE ÖNERİLER 

 

Araştırmanın bu bölümünde sosyal bilgiler derslerinde etkinlik uygulamalarının 

öğrenci motivasyonuna etkisini ortaya çıkarmak amacıyla gerçekleştirilen çalışmanın 

bulgularına yönelik sonuçlar ve bu sonuçlar doğrultusunda geliştirilen önerilere yer 

verilmiştir. 

5.1. Sonuç 

 

Araştırmada alt problemlere yönelik sonuçlar ve yorumlar aşağıda yer almaktadır: 

 

1) Deney grubu cinsiyete göre ön test ve son test motivasyon düzeyleri arasında 

anlamlı bir farklılık var mıdır? 

Deney grubu öğrencilerinin cinsiyete göre motivasyon düzeylerinin ön testte 

erkekler lehine olduğu belirlenmiştir. Fakat son test motivasyon düzeylerine 

bakıldığında erkeklerin motivasyon düzeylerinin ön teste oranla düştüğü ve 

kızların motivasyon düzeylerinin de arttığı görülmektedir. Dolayısıyla 

etkinlikle öğrenme yönteminin kız öğrencilerin motivasyon düzeylerini erkek 

öğrencilere oranla daha çok artırdığı deneysel uygulama sonucunda 

belirlenmiştir. Tablo 4 ve 5 bu bulguları destekler niteliktedir. Kızlar ve 

erkekler arasındaki bu faklılık onların farklı duyuşsal yapılara sahip 

olmalarından kaynaklanmış olabilir. 

2) Deney grubu ön test ve son test motivasyon düzeyleri arasında anlamlı bir 

farklılık var mıdır? 

Deney grubunun ön test ve son test motivasyon düzeyleri arasındaki 

farklılığın son test puanı lehine olduğu belirlenmiştir. Yani etkinlikle 

öğrenme yönteminin öğrencilerin motivasyon düzeylerini arttırdığı deneysel 

bulgular sonucunda belirlenmiştir. Tablo 6 bu bulguyu destekler niteliktedir. 
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3) Kontrol grubu cinsiyete göre ön test ve son test motivasyon düzeyleri 

arasında anlamlı bir farklılık var mıdır? 

Kontrol grubu öğrencilerinin cinsiyete göre motivasyon düzeylerinin ön testte 

erkekler lehine, fakat son testte kızlar lehine olduğu belirlenmiştir. Fakat bu 

farklılığın anlamlı olmadığı sonucuna ulaşılmıştır. Dolayısıyla düz anlatım ve 

soru-cevap yönteminin kızlar üzerindeki motivasyon düzeylerinde daha çok 

etkili olduğu bulgular sonucunda belirlenmiştir. Tablo 7 ve 8 bu bulguyu 

destekler niteliktedir. Kızlar ve erkekler arasındaki bu farklılık onların farklı 

duyuşsal yapılara sahip olmalarından kaynaklanmış olabilir. 

Britner ve Pejares (2001) tarafından yapılan çalışmada kız öğrencilerin 

motivasyon düzeylerinin genel olarak erkeklerden daha yüksek olduğu 

belirtilmiştir. Yaman ve Dede (2007) tarafından yapılmış olan çalışmada ise 

“işbirlikli çalışmaya yönelik motivasyon” boyutu dışındaki boyutlarda 

cinsiyete göre anlamlı bir farklılık yoktur. Azizoğlu ve Çetin (2009) 

tarafından yapılan çalışmada da cinsiyet faktörünün fen öğrenmeye yönelik 

motivasyonları üzerinde bir etkisi olmadığı belirtilmiştir. Yenice, Saydam ve 

Telli (2012) tarafından yapılmış olan çalışmada da fen öğrenmeye yönelik 

motivasyon düzeylerinin cinsiyet değişkenine göre anlamlı bir etkisinin 

olmadığı sonucu elde edilmiştir. 

4) Kontrol grubu ön test ve son test motivasyon düzeyleri arasında anlamlı bir 

farklılık var mıdır? 

Kontrol grubunun ön test ve son test motivasyon düzeyleri arasındaki 

farklılığın son test puanı lehine olduğu belirlenmiştir. Fakat bu farklılık deney 

grubundaki öğrencilerin motivasyon düzeyleri kadar yüksek değildir. Tablo 9 

bu bulguyu destekler niteliktedir. 

 

5) Deney ve kontrol grubu ön test motivasyon düzeyleri arasında anlamlı bir 

farklılık var mıdır? 

Deney ve kontrol grubunun ön test motivasyon düzeylerine arasında anlamlı 

bir faklılık olmadığı belirlenmiştir. Fakat kontrol grubu öğrencilerinin 

motivasyon düzeylerinin ön testte daha yüksek olduğu tespit edilmiştir. Bu 

bulgu deney ve kontrol grubu öğrencilerinin motivasyon düzeylerinin 
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deneysel çalışmadan önce birbirine yakın olduğunun göstergesidir. Tablo 

10’daki veriler bu bulguyu destekler niteliktedir. 

 

6) Deney ve kontrol grubu son test motivasyon düzeyleri arasında anlamlı bir 

farklılık var mıdır? 

Deney ve kontrol grubunun son test motivasyon düzeyleri arasında deney 

grubu lehine anlamlı bir faklılık olduğu belirlenmiştir. Son testte deney 

grubunun motivasyon düzeyinin yükseldiği görülürken kontrol grubunun 

motivasyon düzeyinin düştüğü belirlenmiştir. Dolayısıyla etkinlikle öğrenme 

yöntemi öğrencilerin motivasyon düzeyini düz anlatım ve soru-cevap 

yöntemine göre daha çok artırmaktadır. Tablo 11 bu bulguyu destekler 

niteliktedir. Burada dikkat çeken bir durum da kontrol grubunun motivasyon 

düzeyinin son testte düşmüş olmasıdır. Bu durumun öğretmen faktöründen 

kaynaklandığı düşünülmektedir.  

Brookhart ve Durkin (2003) tarafından yapılmış olan çalışmada da aktif 

öğrenme stratejileri ve bu stratejilere bağlı olarak öğrencilerin göstermiş 

oldukları performansların öğrenci motivasyonunda olumlu yönde bir etkisinin 

olduğu belirlenmiştir. Heafner (2004) tarafından yapılmış olan çalışmada 

öğrencileri sosyal bilgileri öğrenmek için teknoloji kullanımına motive etmek 

gerektiği sonucuna ulaşmış ve öğrencilerin teknoloji kullanımına yönelik 

motivasyonlarının arttırılması gerektiğini belirtmiştir. Pericelli (2008) 

tarafından yapılmış olan çalışmada birden çok uygulanan yöntemlerin sosyal 

bilgiler dersinde öğrenci motivasyonunu arttırdığını belirtmiştir. Elde edilen 

bu sonuçlara göre öğrenciyi derste aktif kılan etkinliklerin öğrencinin 

motivasyonunu olumlu yönde etkilediği söylenebilir. 

5.2.Öneriler 

 

1. Etkinlikle öğrenme yönteminin Sosyal Bilgiler dersinde sadece 

öğrenci motivasyonuna olan etkisine değil farklı konular 

üzerine olan etkilerine de bakılabilir. 
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2. Sosyal bilgiler derslerinde farklı yöntemlerin öğrenci 

motivasyonu üzerindeki etkisini araştıran yeni çalışmalar 

yapılabilir. 

 

3. Sosyal Bilgiler dersinde etkinlik uygulamalarına sıkça yer 

verilmeli, öğretmen ve öğrenciler etkinlikler hakkında 

bilinçlendirilmelidir. 

 

4. Sosyal Bilgiler dersinde her kazanıma yönelik bir etkinlik 

havuzu oluşturulmalı ve öğretmenler etkinlik uygularken o 

havuzdan yararlanabilmelidir. 

 

5. Etkinlik uygulamalarının farklı ders, konu ve sınıf düzeylerine 

olan etkilerine de bakılmalıdır. 

 

6. Etkinlikle öğrenme yöntemi Sosyal Bilgiler dersinde kullanılan 

farklı yöntem ve tekniklerle de karşılaştırılmalıdır. 

 

7. Eğitim veren kurumlarda etkinlikle öğrenme yöntemine uygun 

sınıf ve ortamlar düzenlenmelidir. 

 

8. Akademisyenler ve öğretmenler kazanımlara yönelik 

etkinlikler hazırlayarak etkinlik dergilerine gönderip 

yayınlayabilir. Böylece etkinlikler yaygınlaştırılmış olur. 
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EKLER 

 

EK 1 

MOTİVASYON ÖLÇEĞİ 

Sevgili öğrenciler, bu araştırmanın amacı ilköğretim 6. sınıf öğrencilerinin 
Sosyal Bilgiler dersine yönelik motivasyonlarını belirlemektir. Bu bağlamda Sosyal 
Bilgiler dersi “Ülkemiz ve Dünya” ünitesinde uygulanan etkinlikle öğrenme 
yönteminin öğrenci motivasyonuna olan etkisini ölçme sürecinde sizlerin görüşlerine 
de yer verilmesi düşünülmektedir. Vereceğiniz samimi cevaplar için şimdiden 

teşekkür ederim. 
                                                                                              Ahmet DURMAZ 

Ad Soyad: 

Cinsiyetiniz :           1) (  ) Erkek                           2)  (  ) Kız      

Sınıf :           1) (  ) 6/C                            2) (  ) 6/D 
 
●Aşağıdaki maddelere katılma durumunuza göre Kesinlikle Katılıyorum “1”, Katılıyorum 
“2”, Kısmen Katılıyorum ”3”, Katılmıyorum “4”, Kesinlikle Katılmıyorum “5” ifadelerinden 
yalnızca bir tanesini (X) ile işaretleyiniz. 
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  1 2 3 4 5 

1 Sosyal Bilgilerle ilgili son yenilikleri öğrenmeyi severim      

2 Grup etkinliği yaparken arkadaşlarımın çalışmak için beni 

seçmelerini isterim 
     

3 Sosyal Bilgiler dersinde gösterdiğim çabanın öğretmenim 

tarafından takdir edilmesini isterim. 
     

4 Yüksek not aldığımda öğretmenimin bunu sınıfta ilan etmesini 

isterim 
     

 5 Okulda öğretilmeyen Sosyal Bilgiler konularıyla da ilgilenirim      

 6 Öğretmenimizin söylediği önemli bilgileri kaçırmamak için çok 

çaba sarf ederim 
     

 7 Sosyal Bilgiler dersi sınavlarında en yüksek notu almak isterim      

8 Öğretmenin sınıfta anlattığı bilgilerden daha fazlasını araştırmak 

isterim 

     

9 Sosyal Bilgilerle ilgili kitap ve ders notlarımı sınıf arkadaşlarıma 

ödünç vermek istemem 
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10 Öğretmenimin konuyu öğretirken detaylı açıklama yapmasını 

isterim 

     

11 Sınıfta çözdüğümüz problem veya etkinlikleri ilk bitiren kişi 

olmak isterim 

     

12 Öğretmenimin verdiği ev ödevlerinin yapılıp yapılmadığını 

kontrol etmesini isterim 

     

13 Sosyal Bilgiler derslerinde sınıf arkadaşlarıma yardımcı olmaktan 

hoşlanırım 
     

14 Sosyal Bilgiler derslerinde arkadaşlarımla grup çalışmaları 

yapmayı severim 
     

15 Sınıf tartışmalarında en iyi fikri ortaya atmak isterim      

16 Sosyal Bilgiler derslerinde öğretmenimin gözüne girmek için çok 

çalışırım 
     

17 Sosyal Bilgiler ödevlerimi en iyi şekilde yapmaya çalışırım      

18 Küçük gruplarda çalışmayı severim      

19 Grup çalışmalarında, diğer arkadaşlarımın fikirlerini önemsemem      

20 Sosyal Bilgiler sorularının cevaplarını araştırmaktan hoşlanırım      

21 Yeni Sosyal Bilgiler konuları hakkında bilgi edinmek isterim      

22 Ev ödevlerini daha çok bilgi öğrenmeme yardımcı olduğu için 

severim 
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EK 2 
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EK 15 
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