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OZET

SOSYAL BIiLGILER DERSLERINDE ETKINLIK UYGULAMALARININ
OGRENCI MOTiVASYONUNA ETKIiSi

Ahmet DURMAZ
Yiiksek Lisans Tezi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
[k gretim Egitimi Anabilim Dali
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dali
Danisman: Yrd. Dog. Dr. Ayten KIRIS AVAROGULLARI
Haziran- 2014, 88 Sayfa

Bu aragtirmanin amaci, Sosyal Bilgiler derslerinde etkinlikle 6grenme y&nteminin
Ogrenci motivasyonu lizerindeki etkisini ortaya koymaktir.

Arastirma, 2012-2013 egitim 6gretim yilinin ikinci yartyilinda Nevsehir 75. Y1l Orta
Okulu 6. smiflarda 6grenim goéren toplam 57 6grenci ile yapilmistir. Aragtirmanin
amact dogrultusunda deney ve kontrol gruplarina, deneysel islem Oncesi ve
sonrasinda, 1ilgili literatiirlerin taranip, alan uzmanlarinin goriisleri alinarak
hazirlanan, giivenirlikleri kanitlanmig 22 maddeli 5°1i likert tipi motivasyon Olcegi
uygulanmustir.

Deneysel iglem sirasinda, arastirmanin deney grubuna etkinlikle 6grenme yontemi
uygulanirken kontrol grubuna ise diiz anlatim ve soru-cevapla 6grenme yontemi
uygulanmistir. On test ve son test verilerinin istatistiksel degerlendirmesinde
parametrik olmayan analizler kullanilmistir. Bu dogrultuda iliskisiz dl¢limler i¢in
Mann Whitney U-testi, iliskili Ol¢limler i¢in de Wilcoxon isaretli siralar testi
uygulanmistir. Arastirma sonucu elde edilen bulgulara gére deney ve kontrol gruplari
son test motivasyon puanlart acisindan anlamli bir farklilik elde edilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuclar dogrultusunda Sosyal bilgiler egitiminde
etkinlikle 6grenme yoOnteminin Ogrenci motivasyonunu arttirma konusunda diiz
anlatim ve soru-cevapla 6grenme yontemine goére daha etkili oldugu ve G6grenciler
arasindaki motivasyon agisindan anlamli bir farklilik olusturdugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Etkinlik, Motivasyon, Aktif &grenme,
Yapilandirmacilik



ABSTRACT

THE EFFECT OF ACTIVITY PRACTICES IN SOCIAL STUDIES COURSE
ON STUDENT’S MOTIVATION

Ahmet DURMAZ
Master's Thesis
Institute of Education Sciences
Department of Primary Education
Department of Social Studies Education
Supervisor: Assistant Professor Dr. Ayten KIRIS AVAROGULLARI
June- 2014, 88 Pages

The main purpose of this study is to put forth the effect of activity practices in social
studies course on student’s motivation.

The study conducted with 57 6th grade students who were enrolled in Nevsehir 75.
Y1l Second School in the second semester of 2012-2013 academic year. In context
of study purpose, motivation scale was carried out for experiment and control groups
before and after experimental process. The instruction was prepared in consultation
with experts in the field and by literature. Scale is consisted of 22 items with proven
reliability in the 5 likert type.

During experimental process, while method based on activity learning was carrying
out to experiment group, concurrently narrative method and question-answer method
gone on to control group. Statically assessment of pretest-posttest data has conducted
non-parametric tests. In this term Whitney-U test and Wilcoxon test was carried out.
According to findings acquired with study, it has seen significance in terms of
posttest motivation point in favor of experiment and control groups. Towards results
obtained study, it has appointed that learning with activities has significance more
than traditional learning in the light of motivation.

Keywords: Social Science, Activity, Motivation, Active Leaning, Constructivism



ONSOZ

Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin derse daha ¢ok kendi katilimlarini saglayan
etkinlikler, yapilandirmaci yaklasim g¢ergevesinde d&grencilere sunulmalidir.
Dolayisiyla dersi dinleyenden c¢ok isleyen konuma gelen Ogrencilerin
motivasyonlarinda da degisiklikler meydana gelmektedir. Bu calisma da sosyal
bilgiler dersinde etkinlik uygulamalarinin 6grenci motivasyonuna etkisini belirlemek
amaciyla yapilmstir.

Yiiksek lisans egitimim boyunca bana en biiylik destek ve katkilar1 saglayan
arastirma boyunca benden yardimlarini hi¢ esirgemeyen danisman hocam Sayimn Yrd.
Do¢. Dr. Ayten KiRIS AVAROGULLARI'na sonsuz tesekkiir eder, arastirma
oncesinde ve sonrasinda fikirleriyle yardimei olan degerli hocalarim Dog. Dr. Ozgiir
YILDIZ ve Yrd. Dog. Dr. Muhammet AVAROGULLARUI na, Istatistiksel kisimlarda
beni yonlendiren ve bana destek olan degerli hocalarim Dog. Dr. Bilal DUMAN ve
Yrd. Dog. Dr. Baris CIFTCI’ye ve beni hi¢bir zaman yalniz birakmayan ve benden
desteklerini esirgemeyen aileme ve sevgili esim Aysima DURMAZ’a tesekkiirlerimi
sunarim.

Ahmet DURMAZ
Mugla 2014
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BIRINCIi BOLUM
GIRIS
1.1.Problem Durumu

Egitime verilen 6nem her gecen giin artarak devam etmektedir. Ozellikle 6grencilerin
derse olan ilgisi arttirilmak istenmektedir. Ogrencilerin motivasyon diizeylerini
arttirmak i¢in 6grenme siirecine aktif katilmalar1 saglanmali ve 6grencilere yaparak-
yasayarak Ogrenme firsatt verilmelidir (Uzun ve Keles, 2012). 2005 yilinda
yapilandirmaci anlayigla giincellenen sosyal bilgiler 4-7 dersleri gergevesinde aktif
O0grenme yontem ve tekniklerin kullanildig1 6grenci merkezli etkinlikler giindeme
gelmistir.  Aktif Ogrenme ortamlarinda 6grenci  bilgiyi kendisi kesfederse
motivasyonu yiiksek olur. Ciinkii 6grenci motivasyonu 6grencinin derse katilma ve
akademik c¢alismalara katilip katilmama istegi ile ilgilidir (Ilgar, 2004: 212).
Yurtiginde taranan literatiirlere bakildiginda Fen egitimi (Yenice, Saydam ve Telli,
2012; Uzun ve Keles, 2012; Demir, Oztiirk ve Doékme, 2012) ve Matematik
egitiminde (Dede, 2007) 6grenci motivasyonuyla ilgili ¢aligmalar yer alirken, sosyal
bilgiler egitiminde etkinliklerin motivasyonu arttirip arttirmadigina dair bir
calismaya arastirmaci tarafindan rastlanmamistir. Yine ayni sekilde yurt dist
literatiirlerinde de fen egitimi (Napier & Riley 1985; Tuan, Chin, & Shieh, 2005; Lee
& Brophy, 1996; Hynd, Holschuh & Nist, 2000; Barlia & Beeth 1999; Nolen &
Haladyna 1989) ile ilgili calismalar yer alirken, Sosyal bilgiler egitiminde
motivasyonla ilgili (Wolters & Pintrich 1998; Brookhart & Durkin 2003; Heafner
2004; Perricelli 2008; Obot, Essien & Akpan 2014) ¢alismalar yer almaktadir. Fakat
sosyal bilgiler derslerinde etkinliklerin 6grenci motivasyonu tizerindeki etkisine dair

bir calismaya arastirmaci tarafindan rastlanmamustir.
1.1.1.Problem Ciimlesi

Sosyal Bilgiler Dersinde Etkinlik Uygulamalarinin Ogrencilerin  Sosyal

Bilgiler Dersini Ogrenmeye Ydnelik Motivasyonuna Etkisi nedir?



1.1.2.Alt Problemler

1. Deney grubu cinsiyete gore On test ve son test motivasyon diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

2. Deney grubu on test ve son test motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

3. Kontrol grubu cinsiyete gore On test ve son test motivasyon diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Kontrol grubu 6n test ve son test motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

5. Deney ve kontrol grubu 6n test motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

6. Deney ve kontrol grubu son test motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

1.2.Arastirmanin Amaci

Arastirmada, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmelerine olanak vermek,
sosyal bilgiler dersine karsi motivasyonlarini artirarak derse olumlu bir sekilde
yaklasimlarin1 saglamak, onlarmm bilim insanlari gibi arastirma yapmalari ve
ogrendiklerini  kendilerinin  yapilandirmalar1  amaglanmistir. Bu  amaglarin
gerceklestirilebilmesi i¢in Ogrencilere etkinlik temelli 6gretim ydntemine uygun
olarak hazirlanmis ¢esitli etkinlikler uygulanmistir. Bu etkinlikler sayesinde dgrenci,
Ogrenecegi konuyu Ogretmenin rehberliginde kendisi yaparak yasayarak
gerceklestirecektir. Bu dogrultuda arastirmada amag, sosyal bilgiler derslerinde
etkinlik uygulamalarinin 6grencilerin sosyal bilgiler dersini 6grenmeye yonelik

motivasyonuna etkisini ortaya koymaktir.

1.3.Arastirmanimn Onemi

Sosyal bilgiler dersinde Ogrencilerin ders igerisindeki motivasyonlarinin diisiik
olmas1 onlarin derse katilimini1 engellemekte ve dolayistyla dersi anlamalarina olanak
vermemektedir. Ogrencilerin derse katilimlarini saglamak ve motivasyonlarin

yiikksek seviyeye cikarmak gerekmektedir. Ogrencilerin derse aktif bir sekilde



katilimlarin1 saglamak ve onlarin motivasyonlarim1 yiikseltmek i¢in aragtirmanin
amaci dogrultusunda asagidaki 6gretim etkinlikleri uygulanmistir.
- Ogrenci motivasyonunu artirmak igin etkinlik temelli dgretim yaklasimini
kullanma,
- Etkinlik temelli 6gretim yaklagimiyla yapilan dersin dgrencilerin motivasyon

diizeyleri {lizerindeki etkisini belirleme.

Glinimiiz kosullarinda degisimlere ve gelisimlere birey ve toplumlarin ayak
uydurmast gerekmektedir. Bu ylizden ¢agdas bir egitim 6n kosuldur. Cagimizda
egitimden beklentiler oldukca fazladir. Bu beklentileri karsilamak i¢in ¢ok donanimli
bireyler yetistirme diislincesi egitimin en temel hedeflerinden biridir (Duman,
2004:1). Egitimin bireye bilgi kazandirdig1 diisiiniiliirse bu bilginin dogru olacagina
inanilmas1  gerekmektedir. Bilginin dogruluguna ulagmak i¢in G&grenmenin
gerceklesmesi saglanmalidir. Ogrenme ise bireyin yasantisinim iiriinii ve kalict izli
davranis degisikligi olarak tanimlanabilir (Erden ve Akman, 1997:119). Etkili ve
verimli bir 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in en dnemli unsurlardan biri ise 6gretim
yontemleridir (Duman, 2004: 12-13). Ogretim ydntemlerinin bazilar1 6gretmen
merkezli olurken bazilar1 ise dgrenci merkezlidir. Ogretmen merkezli dgretimde
ogretmen aktif olurken Ogrenci merkezli Ogretimde ise Ogrenci daha aktif
konumdadir. Dolayisiyla 6grenci merkezli 6gretimde 6grenci bilgiyi arastirir, bulur
ve lretir. Aktif 6grenme ad1 verilen bu 6grenme cesidinde 6grenci bilgiyi kesfeder ve
ogrenme siirecini kendisi kontrol eder. Dolayistyla 6grencilerin sinif igerisindeki bu
aktif halleri onlarin derse karst motivasyonlarini arttiracagi diislintilmektedir.
Anlamli &grenme faaliyetlerini dgrenciler kendileri diisiiniir ve uygularlar. Ogrenci
merkezli olan aktif 6grenme; 6grencinin 6grenme siirecinin farkinda oldugu, bilgi ve
yeteneklerinin farkina varip gelistirmesini saglayan, 6grenmeyi Ogreten ve onlari
zihinsel agidan diistinmeye tesvik eden bir 6gretim siirecidir (Eren Yavuz, 2005: 11).
Aktif 6grenme ile geleneksellik ortadan kalkar ve 6grenme kisisellestirilmis bir siire¢
haline gelir (Akmoglu ve Ozkardes, 2006: 71) . Bu acilardan dgrenciyi dgrenmeye
yoneltmek i¢in 6grenme becerilerini gelistirici etkinlikler yapilmalidir (Kalem ve
Fer, 2003:436-437). Bu etkinlikler 6grencinin katilimiyla gergeklesen, bilgiye ulasim

yollarim1 6grencilerin kesfettigi, 6grencileri giidiileyen ve Ogrencilerin tim duyu



organlarin1 harekete geciren araglardir (Aykag, 2005: 72). Etkinlik temelli 6grenme,
ogrencilerin ve 6gretmenin derse katilimini tesvik edici bir rol oynar (Begum ve
Khan, 2012: 385). Etkinlik temelli 6gretim ile 6grenci, hayatta karsilasilabilecek olan
problemlerle sinifta karst karsiya gelir, Ogrenilen konular diger konularin
Ogrenilmesine yardimci olur, 6grenci kendi bilgi ve becerileri ile yeni 6grendigi
bilgi-beceriler arasinda bag kurarak olaylari ger¢ek hayata uyarlar (Tertemiz ve
Sahinkaya, 2010: 90). Arastirmada da etkinlik temelli 6gretimin bu 6zelliklerinden
faydalanarak Ogrencilerin sosyal bilgiler dersindeki motivasyonlart arttirilmak

istenmistir.
1.4. Denenceler

1. Deney grubu cinsiyete gore on test ve son test motivasyon diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilik yoktur.

2. Deney grubu 0n test ve son test motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik vardir.

3. Kontrol grubu cinsiyete gore On test ve son test motivasyon diizeyleri
arasinda anlaml bir farklilik yoktur.

4. Kontrol grubu 6n test ve son test motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir

farklilik yoktur.
5. Deney ve kontrol grubu 6n test motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik yoktur.
6. Deney ve kontrol grubu son test motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik vardir.
1.5.Varsayimlar

1. Deney ve Kontrol gruplari rastgele yontemle belirlenmistir.
2. Arastirmada kullanilan 6l¢gme araci 6grencilerin motivasyonlarini dlgebilecek

diizeydedir.

1.6.Smirhhiklar

1. 2012-2013 egitim 0gretim yilinda bir ortaokulun 6. sinifinda 6grenim goren

ogrenciler,



2. 4 haftalik 12 ders saati,

3. 6. Smif sosyal bilgiler dersinin “Ulkemiz ve Diinya” {initesi ile sinirlidir.



IKINCi BOLUM

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Sosyal bilgiler Insanlarin kendi kendini ve digerlerini daha iyi anlamasina yardimc1
olur. Sosyal bilgiler disiplinler arasi ve ¢ok disiplinli bir alan oldugu i¢in tanimlamasi
¢ok zordur. Sosyal Bilgiler onu kullananin amacina gore farkli sekillerde
tanimlanmaktadir (Doganay, 2005: 18). Ornegin, Engle ve Ochoa’ya gore sosyal
bilgiler vatandaslik egitimi ile iliskilidir (Engle, Ochoa, 1988: 13). Barr, Barth ve
Shermis’e gore ise, vatandaslik egitimi amaciyla insan iligkileri ile ilgili bilgi ve
deneyimlerin birlestirilmesidir (Barr, Barth ve Shermis, 1977: 69). Erden, sosyal
bilgileri “Ilkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla,
sosyal bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere toplumsal
yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigi bir ¢alisma
alanidir” diye tanimlamaktadir (Erden, tarihsiz: 8). Sonmez’e gore ise sosyal bilgiler,
“Toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bunun sonunda elde
edilen canli bilgilerdir” (Sonmez, 2005:455). Milli Egitim Bakanligi (MEB)’nin
(2005a) yeni sosyal bilgiler 6gretim programina gore, “Sosyal bilgiler, bireyin
toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci olmast amaciyla; tarih,
cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk
gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularin1 yansitan; 6grenme alanlarinin
bir linite ya da tema altinda birlestirilmesini i¢eren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle
etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu Ogretim
anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir.”

Bu tanimlardan yola ¢ikarak, icerik ve amag¢ boyutunu demokratik vatandaslik
egitimiyle birlestirerek daha genis bir tamim yapmak gerekirse; “Sosyal Bilgiler,
sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin igerik ve yontemlerinden yararlanarak,
insanin fiziksel ve sosyal cevresiyle etkilesimini zaman boyutu iginde disiplinler
aras1 bir yaklasimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel
demokratik degerlerle donatilmis, diistinen ve becerili demokratik vatandaslar
yetistirmeyi amaglayan bir ¢calisma alanidir” (Doganay, 2005: 19).

Sosyal bilgilerin en genel amaci etkili vatandas yetistirmektir. Uluslarin kendi

devamliliklarin1  saglayabilmeleri, etkili vatandas yetistirmesi ile miimkiin



olabilecektir (Safran, 2011: 14). Bir iilkedeki egitim sisteminin genel amaglarindan
biri olan etkili vatandaslik, okul programlari i¢inde daha ¢ok sosyal bilgiler dersinde
yer almaktadir. Demokratik bir {lilkede demokrasi, yalniz ona inanmig, onun ig¢in
gerekli bilgi, deger ve becerilerle donatilmis insanlar sayesinde gelisir (Doganay,
2005: 20). Vatandashik aktariminin en 6nemli amaci genellikle etkin demokratik
vatandaslikla bagdastirilir (Dénmez, 2013: 40). Sosyal bilgilerin demokrasi ile ilgili

bu baglantis1 diisliniildiigiinde 6nemi daha iyi anlasilmaktadir.

2.1. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullamlan Yéntem ve Teknikler

Sosyal Bilgiler 6gretiminde 6grencilerde 6grenmeyi saglamak i¢in farkli yontem ve
teknikler kullanilmalidir. Bu yontem ve teknikler (MEB, 2005b):
eTartigma, sunu/anlatim, rol oynama/drama, simiilasyonlar (benzetigim),
e Arastirma-inceleme, problem ¢6zme, gorsel-isitsel araglar, bilgisayarlardir.
oOlgu, kavram ve genellemelere odaklanarak, 6grencilerde 6grenmeyi saglamalidir.
Bu etkinlikler 6grencilere;

- Zaman, yer ve uzaklik duygusunu kazandirmalidir.

- Tarihsel perspektifte kendini anlamasina yardimci olmalidir.

- Ogrencilerin sosyal bilimcilerin entelektiiel katkilarmi analiz edebilmelerine
yardimci olmalidir.
o (Cesitli sosyal bilim dallarinin yontem ve yapilarini yansitan kaynak, materyal ve
prosediirleri kullanir. Bunlar soyle maddelenebilir:

- Sosyal bilimlerin yapisal yonlerinde haberdar olma. Ornegin, kronoloji, 6rnek

olay vb.

- Sosyal bilimler bilgisinin siirekli degistigini vurgulama.

- Sosyal bilim dallarindaki temel kavram ve terimleri vurgulama.

- Birincil ve ikincil kaynaklari kullanma, harita okuma, grafik yorumlama gibi
becerileri vurgulama.
eOgrencilerin kendilerinin ve toplumun degerlerini ve inanglarini incelemelerine
yardimci1 olmalidir. Bu yolla sunlar1 yapabilir:

- Cesitli sosyal, dini, ekonomik ve politik gruplar arasi etkilesim ve isbirligini
saglamaya yardimci olma.

- Cocugun toplumsallasmasina yardimci olma.



- Demokratik toplum degerlerini gelistirmeye ¢aligma.

- Hem ulusal hem de evrensel kimlik kazanimina yardimci olma.

- Karakter gelisimine yardimci olma. Ornegin esneklik, kisisel tesebbiis, azim,

cesaret, adalet ve biitiinliik gibi.

eFarkl1 6gretim diizeyleri i¢in uygun materyaller se¢gme becerisine sahip olmalidir.
Bunlar:

- Uygun okuma diizeyi ile ilgili kaynaklar1 belirleme.

- Ders kitab1 segiminde uygun olgiitleri kullanma.

- Smuftaki farkli c¢ocuklarin gereksinimlerine uygun siuf etkinlikleri

diizenlemelidir.

e Uygun durumlarda, sosyal bilgiler konularini1 desteklemek amaciyla diger akademik
disiplinlerden bilgi ve materyaller kullanmalidir. Bunlar:

- Zaman cizelgeleri, oyun, film vb.,

- Cografi, tarihi, ekonomik iligkileri karsilastirmak i¢in, matematikten
yararlanma.

- Etkilesimsel, biitiinciil bir 6grenme goriisii gelistirmedir.

- Karar verme ve problem ¢6zme becerilerinin gelisimi i¢in dgrencilere yardimei
olmalidir.
Bu beceriler (MEB, 2005b):

- Timevarimsal ve timdengelimsel ¢ikarimlar: vurgulama.

- Hipotez (varsayim) olusturmay1 vurgulama.

- Gegerli sonuglara ulagmay1 vurgulamadir.

- Ogrenci basarisim degerlendirebilmelidir. Bu yolda sunlar yapilabilir:

- Yazma becerilerinin gelisimini saglama.

- Yazili oldugu kadar s6zel performansi da degerlendirme.

- Ust diizey diisiinme becerilerinin 6l¢iimii ve degerlendirilmesi. Ornegin,

analiz, sentez, degerlendirme vb.

2.2. Motivasyon Nedir?

Motivasyon, okuldaki &grenci davraniglarinin  yoniind, siddetini, kararliligimi
belirleyen en 6nemli gii¢ kaynaklarindan biridir. Ogrenmek igin her 6grenci 6gretme-

ogrenme siirecine istekli katilmak, O6grenmenin gerektirdigi ilkelere uymak,



o0grenmesinden sorumluluk tasimak ve calismak zorundadir. Okula gelen 6grenciler
akademik tutum ve Dbecerilerde farkliliklar gosterirler. Bu  farkliliklarin
gelistirilmesinde ise 6gretmenlerin bilyiik rolil vardir (Paris & Cunningham, 1996).
Ogrencinin fikir beyan etmesi i¢in dgretmen dgrencinin gerekli olan motivasyonunu
saglamalidir (Covington & Dray, 2002: 114). Ogrenciler derste kendi
sorumluluklarini almahidir. Fakat bu diger ogrencilerden izole oldugu anlamina
gelmez. Aksine gerektiginde onlardan yardim isteyebilir. Ogretmen ise dgrencilerin
bu cabalarina destek olmalidir (Newman, 2002: 291). Bu sebepten, 6grenme igin
gerekli motivasyonu saglamak okulun ve 6gretmenlerin dncelikli gérevlerindendir.
Motive, belli durumlarda belli amaglara ulasmak ve gerekli davraniglarin
yapilabilmesi i¢in organizmay1 harekete geciren, enerji veren, duyussal bir yiikselime
(cosku, istek) neden olan ve davraniglart yonlendiren bir “itici gii¢”tiir. Motivasyon
ise, belli amaglara ulagsmak i¢in bir gli¢ kazanma halidir (Fidan, 2012: 115). Ayrica
motivasyon, bir sey yapmak i¢in harekete ge¢mek ve isteksiz hisseden bir insan1 aktif
hale getirmektir (Ryan ve Deci, 2000: 54).

Motivasyon, bireyin davraniglarinin yoniinii, siddetini ve egitim ortaminda istenilen
amaca ulasmada 6grenmenin hizim etkileyen onemli unsurlardan biridir (Akbaba,
2006: 343). Ogrenci motivasyonu dgrencinin derse katilma istegiyle ilgilidir. Ayni
zamanda akademik caligmalara katilip katilmamalarinin altinda yatan sebeple de
ilgilidir  (Ilgar, 2004: 212). Dolayisiyla motivasyonun 06grencinin  derse
giidiilenmesinde ve bu giidillenme sonucunda dersi daha kolay Ogrenmesinde
ogrenciye kolaylik saglayacag: diisiiniilmektedir. Motivasyon, bireyin enerjisini ve
caligma seviyesini yiikseltir. Bunun yaninda bireyi belirli hedeflere yonlendirir ve
belirli faaliyetleri yapmaya tesvik eder. Ayrica bireyin Ogrenme stratejilerini ve
bilissel siirecini etkiler (Ozevin, Tokinan, Bilen, 2011: 364).

Ogrencinin akademik basaris ile motivasyonu arasinda anlamli bir iligki vardir.
Igsel motivasyon ogrenci basarilarini olumlu ydnde etkilerken digsal motivasyon
akademik basariyr olumsuz yonde etkileyebilir (Broussard, Garrison, 2004: 108).
Okul basarisizligr bir kisirdongiidiir. Yani bir anlamda o6grenciler basarisizliga
mahkiim edilmektedir. Bu dongii, ancak Ogretmenin beklentisini yiiksek tutarak

Ogrenciyi motive etmesi, 6grenmeye giidiilemesi ile kirilabilir (Yavuzer, 1997).



Okulda basarisiz olan &grenciler sorumluluk almaya yonlendirilmeli ve gabalari
takdir edilmelidir. Ogretmen 6grencilerin zayifliklarindan cok, iyi ve gii¢lii yanlarmni
On plana c¢ikararak, onlarin kaybetme korkusu ile basa ¢ikmalarinda yardimci
olabilir. Ogretmenin kendisini anladigindan emin olan &grenci bir ¢aba igine
girebilir. Ogretmen, 6grencilerin girisimciligini saglayan, onu destekleyen, bireysel
ihtiyaclarim1 6nemseyen kisi olmalidir. Aksi davramislar cocugu basarisizliga
itmektedir. Ogrencilere karsi beklenti diizeyi diisiik olan Ogretmenler, daha az
olumlu, sicak, kisisel ilgi ve sozel olmayan bir iletisim kurmakta; diisiik beklenti
diizeyi gelistirdigi 6grencilerine daha az soru sormakta, basar1 performanslarin1 daha
az oOdiillendirmektedirler. Oysa yiliksek basar1 i¢in yliksek motivasyon gerekir
(Yavuzer, 1997: 168), (Akt: Tural, 2005: 58). Bu sebepten egitimde motivasyon
ogrenciler acisindan ¢ok Oonemlidir. Kisacast egitimde basar1 saglamak igin dgrenci

motivasyonunun yiiksek olmasi saglanmalidir.

2.3.Sosyal Bilgilerde Etkinlikle Ogrenme Yéntemi

Bir 6gretmenin anlattigt her konuyu derste ezberletmesi yerine dersin kalict ve
yasanir olmasini saglamak i¢in harita {izerinde inceleme, oyun oynama, grafik
yapma, ve farkli kaynaklardan yararlanma yoluna gitmesi; 6grencilerine de yazili
kaynaklar, resimler, fotograflar gibi dokiimanlar1 kullanmalar1 i¢in olanaklar
saglamas1 gerekmektedir (Cooper, 1996: 76; Demirel, 1996: 56; Tungay, 1998: 55;
Ata, 2002: 51). Ogretmenin kitaba bagli olarak Ogretim yapmasi Ogrencilerin
O0grenme ihtiyacin1 tam anlamiyla yerine getiremez. Ciinkii Ogrencilerin kendi
cevreleriyle etkilesim saglayarak kavramlari olusturmasina firsat vermez. Ogrenciler
farkli etkinliklerle, kendi tecriibeleri sayesinde en iyi 6grenir. Dolayisiyla 6gretimde
gercek hayat ortamlari, sozel, resimli ve sembolik fiziksel modellere yer verilmelidir
(Olkun ve Toluk, 2003: 14).

Yapilandirmaci yaklagim bilgi ve beceriyi dengeleyen, 6grenci merkezli, 6grencinin
kendi yasantilarin1 ve bireysel farkliliklarini dikkate alarak bilgiyi 6grencinin
kendisinin  yapilandirmasimi  amaglamaktadir (Kamber vd., 2011: 197).
Yapilandirmaci yaklagimin 6grencilerden bekledigi kazanimlardan biri de 6grencinin
dersi sadece dinleyerek Ogrenmeye c¢alisan 6grenci yerine, dersin igerisinde aktif

olarak yer alan, derse aktif bir sekilde katilan, baz1 konular1 kendi tekniklerine gore
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aragtiran, arastirlpp buldugu konular1 sistemli bir hale getirip diizenleyen ve
karsilastirmalar yaparak sonu¢ ¢ikaran bir Ogrenci olmalaridir (Tarman, Ergiir,
Eryildiz, 2012:105). Sosyal Bilgiler dersinde 6grenciler sadece isim, rakam, tarih ve
maddeleri ezberlemekle yetinmeyip, ayni zamanda da &grendikleri olgu ve
kavramlari iligkilendirebilen ve bilgiden bilgi iiretebilen bireyler haline getirilmelidir
(Demircioglu, 2005: 169). Ogrencilerin bilgiden bilgi iireten bir birey haline gelmesi
de etkinlikler sayesinde gerceklestirilir. Ogrenci derse kendisi isteyerek katildig1 igin
motivasyonu yliksek, bilgi iiretmesi de kolay olacaktir.

Bulus yoluyla 6grenme stratejisi ile ayn1 dogrultuda olan yapilandirmaci yaklasimda
Ogretmenin gorevi, bilgiyi 6grenciye dogrudan vermek degil, bilgiye 6grencinin
kendisinin ulagsmasinda ona rehberlik etmek ve gerekli ortami olusturmaktir (Sozer,
1998: 79). Yapilandirmacilikta kisinin belirli bir soruya herkes tarafindan bilinen
nesnel bir cevap vermesi Onemli degil, aksine kendi paradigmasini olusturarak
soruyu cevaplandirmasi, kendine gore i¢sellestirip yapilandirmasi 6nemlidir (Duman,
2007: 306).

Yapilandirmact yaklasima gore etkinlikler yedi alt boyuttan olugsmaktadir. Bunlar;
Plan ve program etkinlikleri, 6§renme ortamini1 diizenleme etkinlikleri, iletisim ve
etkilesimi diizenleme etkinlikleri, 6grenme ve Ogretme etkinlikleri, becerileri
gelistirme  etkinlikleri, degerlendirme etkinlikleri, siire kullanimina iligkin
etkinliklerdir (Yildirim, 2012:80). Bu boyutlardan olusan etkinlikler, 6grencilere
eglenceli ve rahat bir ortam saglamakta, sinif i¢i ¢alismalara farklilik getirmektedir.
Yapilan etkinliklerle konular ilgi ¢ekici hale getirilir, en pasif 6grencilerin bile bu
etkinliklere katilmalar1 saglanabilir (Demirel, 2002: 119). Ogrenciler agisindan
etkinliklerin uygun olmasi i¢in su dort 6zelligi tasimasi gerekmektedir (Saban, 2000):

1. Basari: Ogrencilerin belli bir konudaki beceriklilik ve hiinerlilik ihtiyaci
2. Merak: Ogrencilerin belli bir konuyu anlama ve kavrama ihtiyact
3. Orijinallik: Ogrencilerin belli bir konuya bireysel katki ihtiyaci

4. Etkilesim: Ogrencilerin belli bir konuda baskalariyla karsilikli iletisim ve

etkilesime girme ihtiyaci.
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Etkinlikler 6ngoriilen 6§renme ve diisiince diizeylerine uygun olmali ve diizenleme
ve uygulama silirecinde asagidaki sorulara cevap aranmalidir (Develi ve Orbay,

2003), (Akt: Tural, 2005: 115):

. Etkinligin Amaci Nedir?

1. Etkinlik hangi yeterlilikleri, istendik davranislari kazandirmaya yoneliktir?

2. Bu etkinlik i¢in 6n-yeterlikler nelerdir?

3. Bu etkinlige amacii (amaglarini) cagristiracak bi¢imde nasil bir ad

verebiliriz?

I1. Etkinlik Hangi Hazirhiklar Gerektiriyor?

1. Etkinlik grupla m1 yoksa kisisel mi gerceklesmeli? Grupla ise kag kisilik

gruplar?

2. Siire en az ne kadar olmalidir? (Gerekirse etkilik 6nceden 6gretmen

tarafindan yapilmali ve sadece siire alt limiti belirlenmelidir)

3. Gerekli ara¢ geregler nelerdir? Nasil elde edilebilir?

I11.Etkinlik Nasil Ger¢eklesecek?

1. Etkinlik nasil sunulacak? (Sunus, giidiileme, istekli kilma vb.)

2. Etkinlik siirecinde 6grenciler neleri hangi sirada yapacaklar?

3. Ogrencilerin galigma siiresi icinde 6gretmen neleri yapacak? (Denetim, yol

gosterme, izlettirme, ilging sonuglar1 not etme vb.)

IV.Etkinlik Nasil Degerlendirilecek?

1. Kisi veya gruplarin gorisleri nasil alinacak? (Soz1d, yazili, gosterimli vb.)

2. Neler tartisilacak, elestirilecek? (Ozellikle olas1 ilging sonuglar)

3. Kazanimlar neler oldu? Etkinlik amacina ulastt mi1? Tekrarlanmali mu,
benzerlerini yapmak gerekli mi?
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V. Gelistirme (Zenginlestirme) ve Gii¢clendirme Yapmah miy1z?

1. Bu etkinlik gelistirilmeli mi? Nigin? Nasil? (Ek ¢ikarimlar vb.)

2. Etkinlik problem g¢aligmasi ile desteklenebilir mi? (Uygulama, transfer vb.)

3. Ornek calismalar sergilenecek mi?

4. QOdev etkinlik verilebilir mi?

Her 6grencinin 6grenme siireci farklidir ve etkinlik siirecinde kendi 6grenmesini
kendi yontemiyle yapilandirabilir. Olusturmaci 6grenme anlayisina uygun olarak
yapilandirilacak bir etkinlikte dikkat edilecek hususlar asagida sunulmustur.

Bu ornekteki etkinlik gelistirme siirecinin, yukarida sunulan etkinlik gelistirme—
degerlendirme siireciyle olan benzerligi rahatlikla gortilebilir. Etkinlik hazirlarken
ogretmenler asagidaki noktalara dikkat etmelidir (Olkun ve Toluk, 2003: 56), (Akt:
Tural, 2005: 117):

Ogretmen Etkinlikleri Hazirlarken Hangi Noktalara Dikkat Etmelidir?

Derse etkinlikleri planlayarak gelmeli, etkinlikler zengin icerikli ve giinliik yasamla
ilintili olmalidir. Etkinlikler, 6gretilecek konunun tamaminmi veya birka¢ hedefini

birden igerebilir.

Planlama yaparken su noktalara yanit aranmalidir:

a. Ogrenilecek kavram nedir?

b. Bu kavram1 dgrencilere buldurmak i¢in ne tiir etkinlikler planlamaliyim?
C. Bu kavramin hayatimizdaki yeri nedir?

d. Bu kavramin diger kavramlarla iligkisi nedir?

e. Ogrenciyi kavrama sezgisel olarak nasil hazirlayabilirim?

Etkinliklerde somut materyallerden, modellerden yararlanilmalidir.

Ogrencinin etkinligi yaparken sorularma yamit verilmelidir. Ancak cocugun
ulagmas1 gereken sonu¢ sdylenmemeli; ¢ocugun sonuca varmasinin kolaylastiracak

yonlendirici sorular sorulmalidir.
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Cocugun vardigi sonuglar1 agiklamalari, savunmalari istenmelidir.

Ogrencilerin degisik ¢6ziim yolu bulmalar1 tesvik edilmelidir.

Degerlendirmede amag 6grencinin dogru cevabi bulmasinda ¢ok, onun anlayip

anlamadigin1 6grenmek olmalidir.

Ogrencinin buldugu ¢éziimler yanlis olsa da, 6grenciye dogru yanit verilmemeli,

varilmasi istenen amaca dogru yonlenmesi saglanmalidir.

Ogrencilerden bulduklar1 sonuglari tablo kullanarak diizenlemeleri istenmelidir.

Genellemelere varmak igin acele edilmemeli, Ogrenciler yeterince deneyim

kazandiktan sonra genellemelere gecilmelidir.

Etkinlikler yapilirken, ¢ocugun buldugu sonuglar1 hem s6zel hem de sayilarla ifade

etmesi istenmelidir.

Cocuklar, matematiksel terminolojiyi kullanmaya tesvik edilmelidir.

Soru sorulduktan sonra 6grencilerin diisiinmelerine firsat taninmalidir.

Ogrenci konusurken dinlenmeli, dogru ya da yanlis diye yargilanmamalidir.

Ogrencilerden arkadaslarmin sdylediklerini degerlendirmeleri istenmelidir.

2.4. Etkinlikle Ogrenme Yénteminin Avantajlari

Egitim-0gretim stirecinde etkili 6grenmeyi saglamak amaciyla kullanilabilecek
etkinliklerle 6gretimin, 0grenme-ogretme siirecine sundugu avantajlart ozetlemek
gerekirse (Tural, 2005: 94);

« Etkinliklerde ¢ocuklar pasif pozisyonda degil, rolleri geregi aktiftirler. Derslerin
ogrenci merkezli islenmesi, 6grencinin bu siirecin aktif bir katilimcisi olmasi, oyunla
Ogretimin ¢agdas bir yaklasim oldugunu gostermektedir.

» Baz1 etkinliklerin bireysel, bazi oyunlarin ikiserli-tigerli-dorderli gruplarla, bazi
oyunlarin rekabete dayali, bazi oyunlarin isbirligine dayali olmasi; oyunlarin fiziksel,
mantiksal (zihinsel), teknolojik vb. tiirlerde olmasi; 6grencilerin sadece biligsel degil,
ayni zamanda fiziksel, kisisel, sosyal, duyussal vb. birtakim Ozelliklerini de
gelistirmeye katki saglayabilir.

» Egitici etkinlikler, ¢ocuklarin gelisim donemlerine uygun ve tasidigi ozellikler
itibariyle de onlart doyurucu oldugu i¢in, onlarin dogal zihinsel, sosyal ve kisisel

gelisim siireclerine de zarar vermeyebilir.
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« Etkinlikler, daha baslangi¢ta ¢ocuklarin dikkatini ¢ekebilir ve onlar1 6grenilecek
konuya motive edebilir.

* Her etkinlikten Once, bir dogru-yanlis testi uygulamak, konuyla ilgili kavram ve
bilgileri 6grencilerin hatirlamasini kolaylastirabilir.

* Etkinliklerle 6gretim, 6grenilen konularin pekistirilmesinde de etkili bir yontem
olabilir. Bu o6zelligi yontemin sadece pekistirmede kullanildigimi degil; kullanim
alanimin genisligini, islevlerinin fazlaligin1 géstermektedir.

* Etkinlik igerisinde var olan resimlerin renkli olusu, kKimilerinin karikatiirize edilmis
olmasi, bazilarmi ¢izgi film kahramanlar1 vb. secilmis olmasi da, g¢alismalarin
ogrenciler icin ilgi ¢ekici ve sevimli olmasini saglar.

* Etkinliklerin sonu¢ béliimiinde, kazananin veya dogru yapanlarin desifre edilmesi,
Ogrencilerin cevaplar1 kontrol edebilmeleri igin gereklidir.

» Etkinliklerin uygulanmasi biitiin 6grencileri kapsayacak sekilde planlandigindan ve
etkinliklerde kullanilacak malzemelerin sayis1 da buna gore diisiiniildiigtinden, higbir
cocuk disarida kalmayacak ve her ¢cocugun derse katilimi

saglanmis olur.

* Etkinliklerle 6gretim, disiplin sorunlarini azaltarak sinif yonetimine olumlu katkida
bulunabilir.

» Etkinliklerle 6gretim, 6grencilerin dersi sevmelerini, 6grenme faaliyetlerine severek
ve isteyerek katilmalarini saglayarak, derse karsi olan tutumlarini pozitif yonde
etkileyebilir.

* Etkinliklerle 6gretim, 6grenci basarisinin zaman iginde gittik¢e artmasini
saglayabilir.

Yapilandirmaci yaklagimda 6gretime yon veren Ogretmenler, bilginin dogasina da
uygun olarak dgrencilerin bilgiyi yapilandirabilmelerini saglayacak etkinlikler ortaya
koyarak sosyal baglamlar olusturmaktadir (Kiipcii, 2008:3-4).

Yapilandirmacilifa dayali 6gretim etkinlikleri kullanacak olan sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin dikkat etmeleri gereken bazi hususlar su sekilde siralanabilir
(Demircioglu, 2005: 170):

e Ogrenciler aktif 6grenenler bireylerdir.

e Ogrenciler sinifa kendi fikirlerini beyan ederler.

e Bilgi, o bilgiyi 6grenen birey tarafindan sosyal etkilesim sayesinde 6grenilir.
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e Ogretim bilginin aktarimini igermez ancak smifta egitimsel durumlarin

diizenlenmesini gerekli kilar.

e Yapilandirmacilik, bilime ve 6grenmeye bakistir. Ogretim teorisi degildir.

Yapilandirmaci yaklasimda O6grencinin gelisimine katkida bulunacak materyaller

kullanilarak etkinlikler hazirlanir. Bu materyaller Ogrencilerin istegine gore

olusturulur. Yapilandirmaci yaklasimda etkinlikler bilgi depolama, ezberleme ve

hatirlamanin aksine, uygulamaya ve problem ¢dzmeye yoneliktir. Ogretim stratejisi

olarak yapilandirmacilik (Cohen, Manion ve Morrison, 2004; Driver, 1988;
Noddings, 1990; Yasar, 1998; Smith ve Ragan, 1999; Kili¢, 2001; Saban, 2000;
Ozden, 2009)’e gore dncelikle;

Ogretmeyi degil 6grenmeyi dnemser.

Ogrenmeyi bir siire¢ olarak diisiiniir.

Ogrenmenin olustugu baglami 6nemser.

Tahmin et, yap ve analiz et gibi biligsel terminolojiyi yogun olarak kullanir.
Ogrenciyi sorgulamaya tesvik eder.

Ogrencinin dogal merak etme giidiisiinii besler.

Ogrencilerin reel durumlarla karsilasmasini saglar.

Ogrencilerin inang ve tutumlarini diisiiniir.

Ogrenmede deneyimlerin kritik roliinii kabullenir.

Ogrencinin zihinsel modelini dikkate alir.

Ogrencinin 6zerkligini ve baskalarinin yardimi olmadan karar verebilme
yetenegini benimser.

Ogrenciyi iradeli ve amagh bireyler olarak goriir.

Kendini biligsel kuramin prensiplerine dayandirir.

Ogrencinin nasil 8grendigini diisiiniir.

Ogrencinin diger 6grenciler ve dgretmen ile diyalog kurmasini tesvik eder.
Isbirligine dayali 6grenmeyi destekler.

Ogrencilerin, gercek tecriibelerinden yeni bilgi ve anlayislar olusturmalarina
firsat tanir.

Ogrenmeyi degerlendirirken performans ve anlamaya énem Verir.

Ogrenme {iriinii anlaml1 bir zihinsel yapidir.

Ogrenirken 6grenme 6grenilir.
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- Ogrenme bilissel bir yapi aktif bir siirectir.
2.5. Aktif Ogrenme ve Motivasyon

Ogrenciler bilgileri elde ederken ve dgrenirken birgok sorunlarla karsilasabiliyor.
Hatta bazi Ogrenciler bazi bilgileri kolay Ogrenirken, bazilar1 ise o bilgileri
o0grenmede zorluk yasayabiliyorlar. Bu ogrencilerin hepsinin de ayni ortamda
bulunmasina ragmen bilgileri 6grenmede farklilik yasamasi Ogrencilerin bilgiyi
anlamlandiramamasindan kaynaklanmaktadir (Dikbas, Kaf Hasirci, 2008: 70). Bu
ylizden 6gretmenlerin 6grencileri dersi anlamaya yonlendirmesi gerekmektedir. Yani
ogrencinin derse aktif bir sekilde katilimi saglanmalidir (Kirpik, 2009: 66). Ayrica
Ogretmen, Ogrenciyi yonlendirerek onun egitimsel amacglara ulasmasina rehberlik
eder (Acikgoz, 2009: 25). Dolayistyla iyi bir motivasyon sonucunda dgrencilerin
O0gretmen rehberliginde derse katiliminin saglanabilecegi diisiiniilmektedir.
Ogrencinin derse katilimmin saglanmasi ise aktif grenme gergevesinde diisiiniilen
teknikler sayesinde saglanabilir.

Aktif ogrenme, ogrencilere 6grenme tecriibeleri kazanmalari igin imkanlar sunar.
Geleneksel ogretimin aksine aktif dogrenmede, ogrenenler icin sosyal, bireysel ve

fiziksel kapasitelerini kullanmalarina olanak saglanmaktadir (Johnson, vd. 1991).

Aktif 6grenmede anlamli 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in dgrenci faaliyetleri
ve etkinlikleri vardir. Ayrica aktif 6grenme, 6grencilere bilgi verme konusunda
geleneksel yontemlere gore daha pasiftir (Prince, 2004: 223). Yani 6grencilere
bilgileri hazir olarak vermek yerine bilgiyi Ogrencilerin kendisinin bulmasi

saglanir.

2.6. Tlgili Arastirmalar

Yapilmis olan literatiir taramalar1 sonucunda Tiirkiye’de sosyal bilgiler derslerinde
etkinlik uygulamalarinin 6grenci motivasyonuna etkisiyle ilgili bir ¢aligmaya
aragtirmaci tarafindan rastlanmamistir. Ancak Saritepeci ve Cakir (2014) tarafindan
yapilan ¢alismada harmanlanmis Ogrenmenin Ogrenci motivasyonuna etkisine
bakilmigs ve c¢alisma sonucunda da harmanlanmis Ogrenmenin dgrenci
motivasyonunda pozitif yonde bir etki gosterdigi ortaya c¢ikmistir. Bu c¢alisma da

gosteriyor ki sosyal bilgiler egitiminde Ogrenci motivasyonu ile ilgili calismalar
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yapilmaya baslamistir. Tiirkiye’de motivasyonla ilgili ¢aligmalar fen ve matematik
egitiminde sosyal bilgiler egitimine gore daha fazladir. Tiirkiye’de yer alan fen ve

matematik egitimine yonelik motivasyon calismalar1 ve sonuglari sdyledir:

Aktan ve Tezci (2013) tarafindan yapilmig olan “Matematik motivasyon olgegi
(MMO) gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi” bashikli calismada Pintrich vd. (1991)
tarafindan gelistirilen MSLQ 06lceginin motivasyon ile ilgili kismindan secilen
maddelerle olusturulan Matematik Motivasyon Olgegi’nin (MMO) Tiirk¢e formunun

gecerlik ve giivenirligi hesaplanmistir.

Dogru ve Unlii (2012) tarafindan yapilmis olan “Jigsaw IV Teknigi kullanimimin fen
Ogretiminde Ogrencilerin motivasyon, fen kaygisit ve akademik basarilarina etkisi”
isimli ¢alismada Jigsaw IV teknigi ile uygulanan geleneksel 6gretim yontemlerinin
Ogrencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyon diizeyine etkisi benzer diizeydedir.
Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test sonuglar1 karsilastirildiginda, her iki
grupta da deneysel islem sonrasinda katilimcilarin motivasyon puanlarinin artmasina

ragmen bu artisin istatistiksel olarak anlamli olmadigi goriilmiistiir.

Yenice, Saydam ve Telli (2012) tarafindan yapilmis olan * Ilkdgretim dgrencilerinin
fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarimi etkileyen faktorlerin belirlenmesi baglikli
calismada genel olarak 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgeginden
aldiklar1 toplam puan ortalamast 4,09 olarak bulunmus ve O&grencilerin fen

O0grenimine yonelik motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir.

Inel ve Balim (2011) tarafindan yapilan “Kavram Kkarikatiirleri destekli probleme
dayali1 6grenme yonteminin ilkdgretim 6.sinif 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarina etkisi” baslikli ¢alismasinda 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon olgeginden almis olduklari puanlar arasinda anlamli derecede farklilik
oldugu ve bu farkliligin da deney gurubu lehine oldugu goriilmiistiir. Calismada
kavram karikatiirleri destekli probleme dayali o6grenme yontemin ilkogretim
Ogrencilerinin fen O0grenmeye yonelik motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi

sonucuna ulagmislardir.
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Azizoglu ve Cetin (2009) tarafindan yapilan “ 6 ve 7. smif 6grencilerinin 6grenme
stilleri, fen dersine yonelik tutumlar1 ve motivasyonlar1 arasindaki iliski” baglikli
calismada 6. ve 7. Smf O&grencileri i¢in cinsiyet degiskeninin  6grenci
motivasyonunda istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadigi belirlenmistir.
Ancak kiz 6grencilerin motivasyon diizeyleri erkeklere gore daha yiiksek ¢ikmustir.
Ayrica bu ¢alismada 6 ve 7. Sinif 6grencilerinin fen derslerindeki motivasyonlarinda
da anlamh bir farklilik ¢ikmamistir. Fakat farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin

motivasyonlari arasinda farklilik oldugunu belirlenmistir.

Kanli ve Emir (2009) tarafindan hazirlanan “Fen ve Teknoloji 6gretiminde probleme
dayali 6grenmenin iistiin zekali ve normal G6grencilerin motivasyon diizeylerine
etkisi” baglikli ¢alismada deney grubunda bulunan farkli profillerdeki dgrencilerin
fen 6grenimine yonelik motivasyon dlgegi erigi puanlart ve deney grubunun toplam
puani On test ve son testte anlamli sekilde farklilasmistir. Yani deney grubunda
uygulanan probleme dayali 6grenme yontemi gruplarda bulunan farkli profillerdeki
Ogrencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyon diizeylerini arttirdigi bu baglamda

geleneksel 6gretime gore daha basarili oldugu belirtilmistir.

Yaman ve Dede (2007) tarafindan yapilan “Ogrencilerin Fen ve Teknoloji ve
Matematik dersine yonelik motivasyon diizeylerinin bazi degiskenler agisindan
incelenmesi” isimli caligmada cinsiyet degiskeninin Ogrencilerin hem fen ve
teknoloji hem de matematik dersine yonelik motivasyonlar1 {izerinde etkili oldugunu
ve kiz 6grencilerin motivasyon diizeyleri, erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ayrica ogrencilerin fen oOgrenmeye yonelik motivasyonlarinin
bulunduklar1 smif diizeylerine gore, Faktor-1, Faktor-3 ve Faktor-5 boyutlarinda
anlamli farklilik gosterdigi, Faktor-2 ve Faktor-4 boyutlarinda ise anlamli farklilik

gostermedigi belirlenmistir.

Basdas (2007) tarafindan hazirlanmis olan “Ilkdgretim fen egitiminde, basit
malzemelerle yapilan fen aktivitelerinin bilimsel siire¢ becerilerine, akademik
basartya ve motivasyona etkisi” baslikli ylizsek lisans tezinde fen ve teknoloji dersini
O0grenmeye yonelik motivasyon On test puanlarinda deney ve kontrol grubu arasinda

anlaml bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Fakat deney ve kontrol grubu fen ve
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teknoloji dersini 6grenmeye yonelik motivasyon puanlarina bakildiginda ise deney

grubu lehine anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir.

Dede (2003) tarafindan hazirlanmis olan “ARCS motivasyon modeli’nin 6grencilerin
matematige yonelik motivasyonlarina etkisi” isimli ¢alismada ARCS Motivasyon
Modeli’nin uygulandigt deney grubu ile geleneksel Ogretim yontemlerinin
uygulandigir kontrol grubunun, motivasyon son test puanlari arasinda, anlamli bir

farkliligin olmadigi tespit edilmistir.

Arastirmact tarafindan taranmis, yurtdisinda yaymlanmis sosyal bilgiler ve

motivasyonla ilgili ¢alismalar da soyledir:

Obot, Essien ve Akpan (2014) tarafindan yapilmis olan “Teachers’ motivational
skills as a strategy for enhancing effectiveness in methods of teaching social studies
education towards national development in Nigeria” baslikli c¢alismada ulusal
kalkinma yolunda sosyal bilgiler egitiminde Ogretmenlerin becerilerinin 6grenci
motivasyonunda etkili oldugu sonucuna ulasilmis ve Ogrencilerin bilgi ve
becerilerinin gelismesi i¢in de O6gretmenlerinin Ogrencileri motive etme yolunda

yeteneklerinin olmasi gerektigi belirtilmistir.

Perricelli (2008) tarafindan hazirlanmis olan “Social studies and motivating factors:
views of fourth grade elementary students” baslikli ¢alismada 4. Siif 6grencilerin
sosyal bilgiler dersinde motivasyonlar1 ile ilgili goriisleri alinmistir. Calisma
sonucunda birden ¢ok uygulanan yontemlerin sosyal bilgiler dersinde &grenci

motivasyonunu arttirdig belirtilmigtir.

Heafner (2004) tarafindan yapilmis olan “Using technology to motivate students to
learn social studies” isimli c¢aligmada sosyal bilgileri 6grenmek igin 6grencileri
teknoloji kullanimma motive etmek gerektigi sonucuna ulasilmis ve 6grencilerin

teknoloji kullanimina yonelik motivasyonlarinin arttirilmasi gerektigi belirtilmistir.
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Brookhart ve Durkin (2003) tarafindan hazirlanmis olan “Classroom Assessment,
Student Motivation, and Achievement in High School Social Studies Classes”
baslikli calismada aktif Ogrenme stratejileri ve bu stratejilere bagli olarak
ogrencilerin sinif icinde gostermis oldugu performanslarin 6grenci motivasyonunda

olumlu yonde bir etkisinin oldugu belirtilmistir.

Wolters ve Pintrich (1998) tarafindan yapilmis olan “Contextual differences in
student motivation and self-regulated learning in mathematics, English, and social
studies classrooms” isimli ¢aligmada biligsel strateji kullanimi, diizenleyici strateji
kullanim1 ve akademik performanslarin 6grenci motivasyonlarinda etkili oldugu
ortaya ¢ikmis ve bu etkinin pozitif yonde oldugu belirlenmistir. Ayrica sinav
kaygisinin da Ogrenci motivasyonunu olumsuz bir sekilde etkiledigi arastirmada

belirtilmistir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada 6. siif sosyal bilgiler dersi “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alani,
“Ulkemiz ve Diinya” iinitesi dgretiminde etkinlik temelli 6grenme ydntemi ile diiz
anlatim ve soru-cevapla ogrenme yoOnteminin Ogrenci motivasyonuna olan etkisi
karsilastirilmistir. Calisma, deneysel nitelikte olup, deney ve kontrol gruplarinda

deney Oncesi ve sonrast motivasyon dl¢egi kullanilmistir.

Tablo 1: Calisma Deseni

Gruplar Ontest Yontem Sontest
Deney Motivasyon Olcegi Etkinlikle Ogretim Motivasyon Olgegi
Yontemi
Kontrol Motivasyon Olcegi Diiz Anlatim-Soru Motivasyon Olgegi
Cevap

3.2.Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Nevsehir iline bagl 75. Yil
Ortaokulunda 6grenim géren 6. Smf dgrencileri olusturmaktadir. Orneklem ise
tesadiifi ornekleme yontemi ile belirlenmis olup 6/C (deney grubu) ve 6/D (kontrol

grubu) siniflarindaki toplam 57 6grenciden meydana gelmektedir.

Tablo 2: Arastirma érnekleminin cinsiyete gore dagilim

Frekans %
Erkek 33 57,9
Kiz 24 421
Toplam 57 100,0
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3.3.Veri Toplama

3.3.1.0l¢cme Araci

Yapilmis olan bu c¢alismada Dede ve Yaman (2008), tarafindan “Fen Ogrenmeye
Yonelik Motivasyon Olgegi” orijinal adi ile gelistirilen, gegerlik ve giivenirlik
analizleri yapilmis olgek, bu ¢alismada “Motivasyon Olcegi” bashg ile
kullanilmistir. Dede ve Yaman (2008) bu 6lgegin 6grencilerin Matematik, Tirkge,
Sosyal Bilgiler vb. ders ve konular1 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin
belirlenmesi i¢in de uygun formatta yeniden diizenlenerek kullanilabilecegini
belirtmislerdir. Yapilmis olan faktor analizleri sonucunda 22 maddeye indirilmistir.
Olgme arac1 toplam varyansin %77,8’ini agiklamaktadir.

“Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi”, 22 maddeden olusan besli likert tipi
bir o&lgektir. Olgekte yer alan maddelerin cevap secenekleri, “5=Kesinlikle
Katiliyorum”, “4=Katiliyorum”, “3=Kismen Katiliyorum”, “2=Katilmiyorum” ve
“l1=Kesinlikle Katilmryorum” seklinde diizenlenmistir. Olgegin aralik genisliginin,
“dizi genisligi-yapilacak grup sayisi” (Tekin, 1996) formiilii ile hesaplanmasi goz
Oniinde tutularak, arastirma bulgularinin degerlendirilmesinde esas alinan aritmetik
ortalama araliklari; “1,00-1,80=Kesinlikle Katilmryorum”, “1,81-
2,60=Katilmiyorum”, “2,61-3,40=Kismen Katiliyorum”, “3,41- 4,20=Katiliyorum”
ve “4,21-5,00=Kesinlikle Katiliyorum” seklindedir. Olgekteki puanlar, 1,00 ile 5,00
arasinda oldugundan, puanlar 5,00’e yaklastikca Ogrencilerin Onermeye katilim
diizeylerinin yiiksek, 1,00’e yaklastikca ise diisiik oldugu kabul edilmistir. Olumsuz
cimle kokiine sahip maddeler ise puanlama asamasinda ters c¢evrilmistir.
Arastirmada da Olgegin giivenilirligi hesaplanmig Cronbach Alpha i¢ tutarlilik

katsayis1 0,77 olarak bulunmustur.

Tablo 3: Motivasyon ol¢egi faktor yiikleri

. P Faktor
Motivasyon Ol¢egi viikleri
0,952
1 Sosyal Bilgilerle ilgili en son yenilikleri 6grenmeyi severim.
2 Grup etkinligi yaparken arkadaslarimin ¢alismak i¢in beni se¢gmelerini isterim. 0,779
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3 Sosyal Bilgiler dersinde gosterdigim c¢abalarm 6gretmenim tarafindan takdir 0,951
edilmesini isterim.

4 Yiiksek not aldigimda 6gretmeninim sinifta bunu ilan etmesini isterim 0,590
5 Okulda 6gretilmeyen sosyal bilgiler konulariyla da ilgilenirim. 0,574
6 Ogretmenimizin sdyledigi 5nemli bilgileri kagirmamak igin ok ¢aba sarf ederim. 0,875
7 Sosyal Bilgiler dersi sinavlarinda en yiiksek notu almak isterim. 0,977
8 Ogretmenin smifta anlattig1 bilgilerden daha fazlasini arastirmak isterim. 0,729
9* Sosyal Bilgilerle ilgili kitap ve ders notlarimi simif arkadaslarima odiing vermek

. -0,539
istemem

10 Ogretmenimin konuyu dgretirken detayh agiklama yapmasimi isterim. 0,872
11 Sinifta ¢ozdiigiimiiz problem veya etkinlikleri ilk bitiren kisi olmak isterim. 0,863
12 Ogretmenimin verdigi ev 6devlerinin yapilip yapilmadigmi kontrol etmesini 0,852
isterim.

13 Sosyal Bilgiler derslerinde simif arkadaslarima yardimc: olmaktan hoslanirim. 0,916
14 Sosyal Bilgiler derslerinde arkadaslarimla grup ¢alismalar: yapmayi severim. 0,850
15 Sinif tartismalarinda en iyi fikri ortaya atmak isterim. 0,885
16 Sosyal Bilgiler derslerinde 6gretmenimin géziine girmek igin ¢ok ¢aligirim. 0,926
17 Sosyal Bilgiler 6devlerimi en iyi sekilde yapmaya caligirim. 0,968
18 Kiigiik gruplarda galismayi severim. 0,709
19* Grup ¢alismalarinda, diger arkadaslarimin fikirlerini 6nemsemem. 0,820
20 Sosyal Bilgiler sorularinin cevaplarini aragtirmaktan hoglanirim. 0,755
21 Yeni sosyal bilgiler konular: hakkinda bilgi edinmek isterim. 0,892
22 Ev ddevlerini, daha ¢ok bilgi 6grenmeme yardimci oldugu igin severim. 0,928

Not: 0,40 dan daha kiigiik faktor yiik degerleri ihmal edilmistir.
*: Ters ¢evrilen maddeler
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3.3.2.Deneysel islem

Deneysel isleme baslamadan Once deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilere
motivasyon Ol¢eginin 6n test asamasi uygulanmistir. Daha sonra deney ve kontrol
gruplarinda “Ulkemiz ve Diinya” iinitesi 4 haftada (12 saat) ayn1 dgretmen tarafindan
islenmistir. Unite bitiminden sonra da dlgegin son test asamas1 yapilmustir.

Deney ve kontrol grubuna uygulanmis olan agsamalar su sekildedir:

3.3.2.1. Hazirliklar ve Uygulama Asamalart

Uygulamaya baglamadan Once literatiir taramasi ve uzman goriisleri dogrultusunda 6.
simf “Ulkemiz ve Diinya” iinitesinde yer alan kazammlara gore etkinlikler
hazirlanmistir. Buna gore;

“Gorsel materyalleri ve verileri kullanarak diinyada niifus ve ekonomik faaliyetlerin
dagilisiin nedenleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur” ve “Ulkemizin diger iilkelerle
olan ekonomik iligkilerini, kaynaklar ve ihtiyaclar agisindan degerlendirir”
kazamimlarina yonelik “ithalat Ihracat Etkinligi-1” (Ek 2), “Ihracattan ithalata
Ekonomimiz Etkinligi” (Ek 3), “Ihracat ithalat Etkinligi-2” (Ek 4), “Benim Dogam
Etkinligi” (Ek 5), “Niifus Yogunlugu Etkinligi” (Ek 6) ve “Niifus Eslestirme
Etkinligi” (Ek 7) ¢alisma yapraklari hazirlanmustir.

“Tirk Cumhuriyetleri, komsu ve diger {iilkelerle olan kiiltiirel, sosyal, siyasi ve
ekonomik iligkilerimizi Atatiirk’iin - milli dis politika anlayis1 agisindan
degerlendirir”, “Ulkemizin diger iilkelerle dogal afetlerde ve cevre sorunlarinda
dayanisma ve isbirligi i¢inde olmasimin 6nemini fark eder” ve “Uluslararas kiiltiir,
sanat, fuar ve spor etkinliklerinin toplumlar aras1 etkilesimdeki roliinii degerlendirir”
kazanimlarina yonelik de “Dogal Afetler Etkinligi” (Ek 8), “Kavram etkinligi-1” (Ek
9), “Kuruluslar Etkinligi” (Ek 10), “Slogan Etkinligi” (Ek 11), “Kavram Etkinligi-2”
(Ek 12), “Bosluk Doldurma Etkinligi” (Ek 13) ve “Bulmaca etkinligi” (Ek 14)
caligma yapraklar1 hazirlanmistir. Bu hazirlanmis olan etkinliklere gore uygulamalar

deney ve kontrol grubunda su sekilde gerceklesmistir:
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3.3.2.2.Deney Grubu

Uygulamalara baslamadan oOnce o6grencilere etkinlikle 6grenme yoOntemi
hakkinda bilgiler verilmis ve etkinliklerin 4 hafta (12 saat) boyunca devam
edecegi soylenmistir.

Sinif oturma plan1 yapilacak olan etkinliklere gore yeniden diizenlenmistir.
Aragtirmada uygulayacagimiz etkinliklerin tamami rastgele sekilde
olusturulmus gruplarla (5-6 kisilik) yapilmistir. Gruplar, her kazanimin
etkinligine gore diizenli bir sekilde degistirilmistir. Boylelikle bir 6grencinin
tinite sonuna kadar hemen hemen her arkadasiyla grup olma imkan1 olmustur.
Ogrencilere etkinliklerden &nce konuyla ilgili baz1 gorseller sunulmus ve
tartisma ortami olusturularak konu hakkinda haberdar olmalar1 saglanmistir.
Etkinlikle 6grenme ydntemine uygun olarak “Ithalat Ihracat Etkinligi-1” (Ek
2), “ihracattan ithalata Ekonomimiz Etkinligi” (Ek 3), “lhracat ithalat
Etkinligi-2” (Ek 4), “Benim Dogam Etkinligi” (Ek 5), “Nifus Yogunlugu
Etkinligi” (Ek 6) ve “Niifus Eslestirme Etkinligi” (Ek 7) yonlendirme ve
yonergelerle birlikte 6grencilerin grup olarak tamamlamalar1 istenmistir.
Etkinlikler tamamlandiktan sonra her grup etkinlik sonuglarini sinifla
paylasmistir. Ogrenciler bu etkinlikleri ilk 6 ders saati (2 hafta) icinde
tamamlamistir.

3. ve 4. Haftaya gelindiginde ise etkinliklerin uygulanma ydnergelerine gore
“Dogal Afetler Etkinligi” (Ek 8), “Kavram etkinligi-1” (Ek 9), “Kuruluslar
Etkinligi” (Ek 10), “Slogan Etkinligi” (Ek 11), “Kavram Etkinligi-2” (Ek 12),
“Bosluk Doldurma Etkinligi” (Ek 13) ve “Bulmaca etkinligi” (Ek 14)
yapilmustir. Yine etkinlikler sonunda gruplar ortaya ¢ikan iriinleri smnif
ortaminda tartismis, yanhishiklar diizeltilmis ve degerlendirmeler yapilmistir.
Bu etkinlikler sirasinda 6gretmen sadece rehber konumunda yer almis ve
gerektigi yerlerde ek bilgiler vermistir. Unite sonunda ise soru ve
tartismalarla iinite degerlendirmesi yapilmistir.

On testte uygulanmis olan motivasyon olgegi son test olarak tekrardan

uygulanmustir.
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3.3.2.3.Kontrol Grubu

- Kontrol grubunda dersler diiz anlatim ve soru-cevap yontemiyle islenmis
olup, Ogrencilerin sormus oldugu sorular cevaplanmis ve gerektiginde de
sorular yoneltilmistir.

- On testte uygulanmis olan motivasyon &lgegi son test olarak tekrardan

uygulanmigtir.

3.4.Veri Analizi

Calismada toplanan verilere parametrik ya da parametrik olmayan analizlerden
hangisinin uygun oldugunu belirlemek icin normallik testi yapilmistir. Test
sonucunda “Sig.” degerinin .05’ten kiiciik oldugu ve verilerin normal dagilima sahip
olmadigi tespit edilmistir. Bu bulgulardan yola c¢ikarak c¢alismada parametrik
olmayan analizler kullanilmistir. Bu dogrultuda iliskisiz 6l¢iimler i¢in Mann Whitney
U-testi, iligkili Ol¢limler icin de Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmistir.

Analizlerin yapilmasi i¢cin SPSS 18 paket programi kullanilmistir.

27



DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Calismanin bu boliimiinde arastirmada belirlenmis olan alt problemler dogrultusunda

yapilmis olan analiz sonuglarina ve yorumlaria yer verilmistir.

4.1.Deney Grubu Cinsiyete Gore On Test ve Son Test Motivasyon Diizeylerine

fliskin Bulgular ve Yorumlari

Alt Problem: Deney grubu cinsiyete gore on test ve son test motivasyon diizeyleri

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 4: Deney grubu cinsiyete gore on test motivasyon diizeyleri Mann Whitney-U testi

sonuclari
Cinsiyet N e ST U D
Erkek 13 19.50 253.50 58.50 .029
Kiz 17 12.44 211.50

Deney grubu dgrencilerinin cinsiyete gore 6n test motivasyon 6l¢eginden aldiklart
puanlarin Mann Whitney U-testi sonuglart Tablo 4’te verilmistir. Buna goére dort
haftalik deneysel calisma Oncesinde deney grubunda yer alan erkek ve kiz
ogrencilerin motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur
(U=58.50, p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubunda yer alan
erkek oOgrencilerin motivasyon diizeylerinin 0n testte kizlara gore daha yiiksek

oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 5: Deney grubu cinsiyete gore son test motivasyon diizeyleri Mann Whitney-U testi

sonuclar
Cinsiyet N e ST U D
Erkek 13 12.38 161.00 70.00 .089
Kiz 17 17.88 304.00
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Deney grubu 6grencilerinin cinsiyete gore son test motivasyon dlgeginden aldiklar
puanlarin Mann Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir. Buna gore dort
haftalik deneysel calisma sonrasinda deney grubunda yer alan erkek ve kiz
ogrencilerin motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir
(U=70.00, p>.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubunda yer alan kiz
Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin son testte erkeklere gore daha yiiksek oldugu
anlasilmaktadir. Ayrica erkek 6grencilerin motivasyon diizeylerinin 6n teste oranla
son testte daha diisiik oldugu, fakat kiz 6grencilerin motivasyon diizeylerinin 6n teste
oranla son testte daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgu etkinlikle 6grenme
yonteminin kiz 6grencilerin motivasyon diizeylerini artirmada daha etkili oldugunu

gosterir.

4.2.Deney Grubu On Test ve Son Test Motivasyon Diizeylerine iliskin Bulgular

ve Yorumlari

Alt Problem: Deney grubu 6n test ve son test motivasyon diizeyleri arasinda anlamli

bir farklilik var midir?

Tablo 6: Deney grubu 6n test-son test motivasyon diizeyleri Wilcoxon testi sonuglari

On Test-Son Test

N SO ST z p
Negatif Sira 0 .00 .00 4.78* .000
Pozitif Sira 30 15.50 465.00
Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali

Deney grubu 6grencilerin 6n test ve son test motivasyon diizeylerinin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar: Tablo
6’da verilmistir. Analiz sonuglar1 arastirmaya katilan oOgrencilerin motivasyon
Olceginden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasit puanlari arasinda anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir (z=4.78, p<.05). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate

alindiginda, bulunan bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehine oldugu
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goriilmektedir. Bu bulgu etkinlikle 6grenme yonteminin &grencilerin motivasyon

diizeylerini artirmada onemli bir etkisinin oldugunu gdéstermektedir.

4.3 Kontrol Grubu Cinsiyete Gore On Test ve Son Test Motivasyon Diizeylerine

fliskin Bulgular ve Yorumlari

Alt Problem: Kontrol grubu cinsiyete gore 6n test ve son test motivasyon diizeyleri

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 7: Kontrol grubu cinsiyete gore on test motivasyon diizeyleri Mann Whitney-U testi

sonuclari
Cinsiyet N e ST U D
Erkek 20 15.00 300.00 50.00 .267
Kiz 7 11.14 78.00

Kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gore on test motivasyon dlgeginden aldiklari
puanlarin Mann Whitney U-testi sonuglari Tablo 7°de verilmistir. Buna gore
deneysel c¢alisma Oncesinde kontrol grubunda yer alan erkek ve kiz 6grencilerin
motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadig: belirlenmistir (U=50.00,
p>.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda kontrol grubunda yer alan erkek
ogrencilerin motivasyon diizeylerinin on testte kizlara gore daha yiliksek oldugu

anlasilmaktadir.

Tablo 8: Kontrol grubu cinsiyete gore son test motivasyon diizeyleri Mann Whitney-U testi

sonuclari
Cinsiyet N o) ST U z P
Erkek 20 13.70 274.00 53.00 -.333 739
Kiz 7 14.86 104.00

Kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gore son test motivasyon 6l¢eginden aldiklar
puanlarin Mann Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir. Buna gore son

testte kontrol grubunda yer alan erkek ve kiz 6grencilerin motivasyon diizeyleri
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arasinda anlamli bir fark olmadig1 tespit edilmistir (U=53.00, p>.05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda kontrol grubunda yer alan kiz O6grencilerin
motivasyon diizeylerinin son testte erkeklere gore daha yiiksek oldugu
anlasilmaktadir. Fakat erkek Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin 6n teste oranla
son testte biraz daha diistiigii goriiliirken, kiz 6grencilerin motivasyon diizeylerinin

On teste oranla son testte daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

4.4 Kontrol Grubu On Test ve Son Test Motivasyon Diizeylerine Iliskin

Bulgular ve Yorumlari

Alt Problem: Kontrol grubu 6n test ve son test motivasyon diizeyleri arasinda

anlamh bir farklilik var midir?

Tablo 9: Kontrol grubu 6n test ve son test motivasyon diizeyleri Wilcoxon testi sonuclar:

On Test-Son Test

N SO ST z p
Negatif Sira 0 .00 .00 4.11* .000
Pozitif Sira 22 11.50 253.00
Esit 5

*Negatif siralar temeline dayali

Kontrol grubu 6grencilerin 6n test ve son test motivasyon diizeylerinin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo
9’da verilmistir. Analiz sonuglar1 arastirmaya katilan kontrol grubu 6grencilerin
motivasyon Olgeginden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
oldugunu goéstermektedir (z=4.11, p<.05). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate
alindiginda, bulunan bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehine oldugu
gorilmektedir. Fakat deney grubuna oranla motivasyon diizeyleri son testte kontrol

grubunda daha diisiiktir.
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4.5.Deney ve Kontrol Grubu On Test ve Son Test Motivasyon Diizeylerine

fliskin Bulgular ve Yorumlari

Alt Problem: Deney ve Kontrol grubu 6n test motivasyon diizeyleri arasinda anlamli

bir farklilik var midir?

Tablo 10: Deney ve Kontrol grubu 6n test motivasyon diizeyleri Mann Whitney-U testi sonugclari

Grup N o) ST U D
Deney 30 28.05 841.50 376.50 648
Kontrol 27 30.06 811.50

Deney ve kontrol grubunun on test motivasyon 6l¢eginden aldiklart puanlarin Mann
Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir. Buna gore 6n testte deney ve
kontrol gruplart arasinda anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir (U=376.5, p>.05).
Sira ortalamalar1 dikkate alindifinda kontrol grubu &grencilerin motivasyon

diizeylerinin 6n testte deney grubuna gore daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

Alt Problem: Deney ve Kontrol grubu son test motivasyon diizeyleri arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 11: Deney ve Kontrol grubu son test motivasyon diizeyleri Mann Whitney-U testi

sonuclari
Grup N SO ST U D
Deney 30 33.42 1002.50 272.50 .034
Kontrol 27 24.09 650.50

Deney ve kontrol grubunun son test motivasyon 6l¢eginden aldiklari puanlarin Mann
Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir. Buna gore son testte deney ve
kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (U=272.50, p<.05).
Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubu O&grencileri motivasyon
diizeylerinin son testte kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir.

Ayrica kontrol grubu 6grencilerin motivasyon diizeylerinin 6n teste oranla diistiigii
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goriilmektedir. Bu bulgular, etkinlikle 6§renme yonteminin 6grencilerin motivasyon

diizeylerini artirmada etkili oldugunu gosterir.
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BESINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu bolimiinde sosyal bilgiler derslerinde etkinlik uygulamalarinin
Ogrenci motivasyonuna etkisini ortaya ¢ikarmak amaciyla gergeklestirilen ¢alismanin
bulgularina yonelik sonuglar ve bu sonuglar dogrultusunda gelistirilen 6nerilere yer

verilmistir.

5.1. Sonug¢

Arastirmada alt problemlere yonelik sonuglar ve yorumlar agsagida yer almaktadir:

1) Deney grubu cinsiyete gore 6n test ve son test motivasyon diizeyleri arasinda
anlaml bir farklilik var midir?
Deney grubu 6grencilerinin cinsiyete gére motivasyon diizeylerinin 6n testte
erkekler lehine oldugu belirlenmistir. Fakat son test motivasyon diizeylerine
bakildiginda erkeklerin motivasyon diizeylerinin 6n teste oranla diistiigli ve
kizlarin motivasyon diizeylerinin de arttigt goriilmektedir. Dolayisiyla
etkinlikle 6grenme yonteminin kiz 6grencilerin motivasyon diizeylerini erkek
Ogrencilere oranla daha ¢ok artirdigi deneysel uygulama sonucunda
belirlenmistir. Tablo 4 ve 5 bu bulgular1 destekler niteliktedir. Kizlar ve
erkekler arasindaki bu faklilik onlarin farkli duyussal yapilara sahip

olmalarindan kaynaklanmais olabilir.

2) Deney grubu 0n test ve son test motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?
Deney grubunun on test ve son test motivasyon diizeyleri arasindaki
farkliligin son test puani lehine oldugu belirlenmistir. Yani etkinlikle
O6grenme yonteminin dgrencilerin motivasyon diizeylerini arttirdigi deneysel

bulgular sonucunda belirlenmistir. Tablo 6 bu bulguyu destekler niteliktedir.
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3) Kontrol grubu cinsiyete gore On test ve son test motivasyon diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gore motivasyon diizeylerinin 6n testte
erkekler lehine, fakat son testte kizlar lehine oldugu belirlenmistir. Fakat bu
farkliligin anlamli olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla diiz anlatim ve
soru-cevap yonteminin kizlar iizerindeki motivasyon diizeylerinde daha ¢ok
etkili oldugu bulgular sonucunda belirlenmistir. Tablo 7 ve 8 bu bulguyu
destekler niteliktedir. Kizlar ve erkekler arasindaki bu farklilik onlarin farkli
duyussal yapilara sahip olmalarindan kaynaklanmis olabilir.
Britner ve Pejares (2001) tarafindan yapilan calismada kiz Ogrencilerin
motivasyon diizeylerinin genel olarak erkeklerden daha yiliksek oldugu
belirtilmistir. Yaman ve Dede (2007) tarafindan yapilmis olan ¢alismada ise
“igbirlikli c¢alismaya yonelik motivasyon” boyutu disindaki boyutlarda
cinsiyete gore anlamli bir farklilik yoktur. Azizoglu ve Cetin (2009)
tarafindan yapilan ¢alismada da cinsiyet faktoriiniin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlar lizerinde bir etkisi olmadig1 belirtilmistir. Yenice, Saydam ve
Telli (2012) tarafindan yapilmis olan ¢alismada da fen 6grenmeye yonelik
motivasyon diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir etkisinin

olmadigi sonucu elde edilmistir.

4) Kontrol grubu on test ve son test motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?
Kontrol grubunun 6n test ve son test motivasyon diizeyleri arasindaki
farkliligin son test puan1 lehine oldugu belirlenmistir. Fakat bu farklilik deney
grubundaki 6grencilerin motivasyon diizeyleri kadar ytliksek degildir. Tablo 9

bu bulguyu destekler niteliktedir.

5) Deney ve kontrol grubu 6n test motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?
Deney ve kontrol grubunun 6n test motivasyon diizeylerine arasinda anlamli
bir faklilik olmadigr belirlenmistir. Fakat kontrol grubu &grencilerinin
motivasyon diizeylerinin 6n testte daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu

bulgu deney ve kontrol grubu 0&grencilerinin motivasyon diizeylerinin
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deneysel calismadan Once birbirine yakin oldugunun gostergesidir. Tablo

10’daki veriler bu bulguyu destekler niteliktedir.

6) Deney ve kontrol grubu son test motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?
Deney ve kontrol grubunun son test motivasyon diizeyleri arasinda deney
grubu lehine anlamli bir faklilik oldugu belirlenmistir. Son testte deney
grubunun motivasyon diizeyinin yiikseldigi goriiliirken kontrol grubunun
motivasyon diizeyinin diistiigii belirlenmistir. Dolayisiyla etkinlikle 6grenme
yontemi Ogrencilerin motivasyon diizeyini diiz anlaim ve soru-cevap
yontemine gore daha c¢ok artirmaktadir. Tablo 11 bu bulguyu destekler
niteliktedir. Burada dikkat ¢eken bir durum da kontrol grubunun motivasyon
diizeyinin son testte diismiis olmasidir. Bu durumun 6gretmen faktoriinden
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir.
Brookhart ve Durkin (2003) tarafindan yapilmis olan calismada da aktif
Ogrenme stratejileri ve bu stratejilere bagli olarak 6grencilerin gostermis
olduklari performanslarin 6grenci motivasyonunda olumlu yonde bir etkisinin
oldugu belirlenmistir. Heafner (2004) tarafindan yapilmis olan caligmada
ogrencileri sosyal bilgileri 6grenmek i¢in teknoloji kullanimina motive etmek
gerektigi sonucuna ulagsmis ve Ogrencilerin teknoloji kullanimina yonelik
motivasyonlarinin  arttirilmast  gerektigini  belirtmistir. Pericelli (2008)
tarafindan yapilmis olan ¢alismada birden ¢ok uygulanan yontemlerin sosyal
bilgiler dersinde 6grenci motivasyonunu arttirdigin1 belirtmistir. Elde edilen
bu sonuglara gore oOgrenciyi derste aktif kilan etkinliklerin 6grencinin

motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

5.2.Oneriler

1. Etkinlikle 6grenme yonteminin Sosyal Bilgiler dersinde sadece
Ogrenci motivasyonuna olan etkisine degil farkli konular

uzerine olan etkilerine de bakilabilir.
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Sosyal bilgiler derslerinde farkli yontemlerin  &grenci
motivasyonu {iizerindeki etkisini arastiran yeni ¢alismalar

yapilabilir.

Sosyal Bilgiler dersinde etkinlik uygulamalarina sik¢a yer
verilmeli, Ogretmen ve Ogrenciler etkinlikler hakkinda

bilinglendirilmelidir.

Sosyal Bilgiler dersinde her kazanima yonelik bir etkinlik
havuzu olusturulmali ve Ogretmenler etkinlik uygularken o

havuzdan yararlanabilmelidir.

Etkinlik uygulamalarimin farkli ders, konu ve sinif diizeylerine

olan etkilerine de bakilmalidir.

Etkinlikle 6grenme yontemi Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan

farkli yontem ve tekniklerle de karsilastirilmalidir.

Egitim veren kurumlarda etkinlikle 6grenme yontemine uygun

simif ve ortamlar diizenlenmelidir.
Akademisyenler ve Ogretmenler kazanimlara yonelik

etkinlikler — hazirlayarak  etkinlik  dergilerine  gonderip

yayinlayabilir. Boylece etkinlikler yayginlastirilmis olur.
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EKLER

EK 1
MOTIVASYON OLCEGI

Sevgili 6grenciler, bu arastirmanin amaci ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik motivasyonlarini belirlemektir. Bu baglamda Sosyal
Bilgiler dersi “Ulkemiz ve Diinya” (nitesinde uygulanan etkinlikle égrenme
yonteminin 6grenci motivasyonuna olan etkisini 6lgme siirecinde sizlerin gorislerine
de yer verilmesi dulslnilmektedir. Vereceginiz samimi cevaplar i¢in simdiden
tesekkiir ederim.

Ahmet DURMAZ
Ad Soyad:
Cinsiyetiniz : 1) ( ) Erkek 2) () Kiz
Simif : 1)()6/C 2)()6/D

e Asagidaki maddelere katilma durumunuza gore Kesinlikle Katiliyorum “1”, Katiliyorum
“2”, Kismen Katiliyorum ”3”, Katilmiyorum “4”, Kesinlikle Katilmiyorum “5” ifadelerinden

yalnizca bir tanesini (X) ile isaretleyiniz.

tarafindan takdir edilmesini isterim.

= | =

2 = 2|8 218 =

=) s |2 = = | =0

= 2 = = 0 3 3 2

52| 8|33 | 2|2

c = g |25 g |8 =

3° 3 |3 § § ®

1 2 3 4 5
1 Sosyal Bilgilerle ilgili son yenilikleri 6grenmeyi severim
2 Grup etkinligi yaparken arkadaslarimin ¢aligmak i¢in beni

se¢melerini isterim

3 Sosyal Bilgiler dersinde gosterdigim ¢abanin 6gretmenim

4 Yiiksek not aldigimda 6gretmenimin bunu sinifta ilan etmesini
isterim

5 Okulda 6gretilmeyen Sosyal Bilgiler konulariyla da ilgilenirim

6 Ogretmenimizin sdyledigi onemli bilgileri kagirmamak icin cok
¢aba sarf ederim

7 Sosyal Bilgiler dersi sinavlarinda en yiiksek notu almak isterim

8 | Ogretmenin sinifta anlattigi bilgilerden daha fazlasini arastirmak

isterim

9 | Sosyal Bilgilerle ilgili kitap ve ders notlarimi sinif arkadaglarima
odiing vermek istemem
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10 | Ogretmenimin konuyu &gretirken detayli agciklama yapmasini
isterim

11 | Sinifta ¢6zdlglimiz problem veya etkinlikleri ilk bitiren kisi
olmak isterim

12 | Ogretmenimin verdigi ev 6devlerinin yapilip yapilmadigini

kontrol etmesini isterim

13 | Sosyal Bilgiler derslerinde sinif arkadaslarima yardime1 olmaktan
hoslanirim
14 | Sosyal Bilgiler derslerinde arkadaslarimla grup ¢alismalari
yapmay1 severim
15 | Smuf tartigmalarinda en iyi fikri ortaya atmak isterim
16 | Sosyal Bilgiler derslerinde 6gretmenimin géziine girmek igin ¢ok
galigirim
17 | Sosyal Bilgiler 6devlerimi en iyi sekilde yapmaya ¢aligirim
18 | Kiiciik gruplarda ¢aligmay1 severim
19 | Grup ¢aligmalarinda, diger arkadaglarimin fikirlerini dGnemsemem
20 | Sosyal Bilgiler sorularinin cevaplarini aragtirmaktan hoslanirim
21 | Yeni Sosyal Bilgiler konular1 hakkinda bilgi edinmek isterim
22 | Ev 6devlerini daha ¢ok bilgi 6grenmeme yardimer oldugu i¢in

severim

46




EK 2
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o lthalatya dadisalim, yurtdisinda tretilmis mallarin, iilkedeki alicilar
tarafindan satin alinmasidir.

o Thracat bir malin yabanci tilkelere doviz karsilig: yapilan satigidir.

Bu bilgilere gore yukarida yer alan resimlerden hangileri ithalat veya ithracat
tiriinler olabilir? Resimleri isaretli olan yerlerden keserek tabloda uygun yerlere

yapistiriniz.
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ITHALAT IHRACAT

.............................................................................................................................

..............................................................................................................................
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EK3

sunive

 sumive

Yukaridaki sekilden ne anliyorsunuz? Agiklayiniz.

Tiirkiye'de Thracatin Sektérel Dagilimi ( milyon$) 1963

Tiirkiye'de Thracatin Sektérel Dagilimi (milyon$) 2004 % pay

% pay

Tarim ve hayvan triinleri T Tarim 2.500 4

Sanayi mallari 20 Madencilik 650 1

Madenler 3 Imalat sanayi 60.000 95
Diger 400 05

Yorumlayimiz.
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EK 4

ULKEMIZ VE DUNYA
Ihracat ithalat Etkinligi

Asagidaki lrinleri uygun sekilde bidonlara yerlestiriniz

B
Tekstil urtint
—

“Tibbicibabn
T

Thrac Uriinleri Ithal Uriinler

l v hizmln L'llk iginde alinip satllasma ic tiret adi verilir
Gelismis ulkelerde genellikle dis ticaret fazlasi vardir.

Turkiye, daha 6nce ithal ettigi birgok Urlinl ihrag eder duruma gelmistir. !
Bir Glke hammadde alip islenmis Urlin satiyorsa gelismemis tlkedir
Yillara gore ihracat yaptigimiz tlkelerde ve ihracat ettigimiz mallarin miktarinda degisiklikler i

olmaktadir

Turkiye'nin en gok ticaret yaptigi dis tlke Almanya’dir

Komsularimizdan Ermenistan ile iligkilerimiz pek gelismemistir. ]

Cumhuriyetin ilk donemlerinden ginimiuze ihracatimiz azalma gostermistir

Tirkiye'nin dis ticaretinde ithalatin payi ihracattan fazladir
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EKS

Yukarida yer alan resimlerde yasamak ister miydiniz? Sebepleriyle birlikte
yandaki kutucuklara yaziniz.
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EK 6

km?ye 100
kisiden fazla

rrie

km?ye km?ye km2ye
50-100 kisi 20-50 kigi 20 kisiden az

wam

Niifusu kalabahk olan dort iilke yazimiz Niifusu seyrek olan dort iilke yazimz
1) 1))
2) 2)
3) 3)
4) 4

Bir yerde niifusun yogun olma sebepleri neler olabilir yaziniz?

Bir yerde niifusun seyrek olma sebepleri neler olabilir yaziniz?
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EK7
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EK 8

Asagida yer alan resimlerde neler goriiyorsunuz? Bu resimlerde neler olmus olabilir?
Eger siz bu resimlerde yer alan herhangi bir yerde olsaydiniz neler hissederdiniz ve
neler yapardiniz asagidaki kutucuga yaziniz?
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EK9
Asagida yer alan resimlerde neler goriiyorsunuz? Bu resimlerde neler

anlatilmaya ¢aligilmig olabilir? Resimler i¢in bazi kavramlar yazacak olsaniz
bunlar neler olurdu? Asagida yer alan bosluga yaziniz.
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Asagida yer alan resimlerde neler goriiyorsunuz? Bu resimlerde neler
anlatilmaya calisilmis olabilir? Resimler i¢in bazi kavramlar yazacak olsaniz
bunlar neler olurdu? Asagida yer alan bosluga yaziniz.
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Asagida yer alan resimlerde neler goriiyorsunuz? Bu resimlerde neler
anlatilmaya calisilmis olabilir? Resimler i¢in bazi kavramlar yazacak olsaniz
bunlar neler olurdu? Asagida yer alan bosluga yaziniz.
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EK10

ALZERBAYCAN Ozel Savis: o CHeUMMAsLHIG BROIYCK o Special lssus

B

Yukarida yer alan resimlerle ilgili diisiinceleriniz nelerdir? Bu resimler hangi
faaliyetlerden alinmis olabilir? Bunlara benzer faaliyetleri olan kuruluslar biliyor
musunuz? Kisaca yaziniz.
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EK 11

Asagida yer alan kisilere bagimsizhik, baris ve yardimseverlik kavramlar ile ilgili birer

slogan yazmalari i¢in yardimei olur musun?
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ram Etki

Asagida verilen climlelerin anlamlarini kutulara yaziniz

Bir Ulkeye giren veya bir Ulkeden ¢ikan mallardan vergi alinmasi islemiyle denetim ve

gbzetiminin yapildidi yer.

Sinirlari belirli bir alanda yasayan insan sayisi

1l

e e e
Kazang saglamak amaciyla her turli mal ve hizmetin alim-satim faaliyeti

g
r

Yurdumuzda Uretilen mallarin ve Grtnlerin ihtiyaci olan baska llkelere satiimasi

o

( .
Uzerinde yerlesik hayat olmayan kita

Y

Bir Ulkenin bagka Ulkelerden mal alma faaliyeti

Dogadan kaynaklanan bir olayin, insanlar ve canlilar lizerinde zarar verecek bigimde
olusturdugu giclu etkiler
\

1]

Duzenlenen uluslararasi en kapsamli spor etkinligi

 —
=
\ J

O——
———
Tirk Isbirligi ve Kalkinma idaresi Bagkanlig

L
]

\.

>
Kazakistan'da bulunan Unll uzay arastirma merkezi

Kazakistan’daki Tiirkiye-Kazakistan Ortak Universitesi

|

Uluslar arasi Universite Oyunlari

e

e —
1. Diinya Savasi'ndan sonra diinyada barig ve giivenli§i saglamak icin kurulan orgit

M i - —

e

Turk edebiyatinin 6nemli eserlerinden Manas Destani'nin ait oldugu Turk Cumbhuriyeti

Bir toplulugu olugturan bireylerin bir konuda, duygu, diistince ve karsilikli ¢ikar birligi
icinde olmalari
\

|

Baykonur Niifus Antartika Dogal Afet Dayanigma
TIKA Ahmet Yesevi Kirgizistan Birlesmis Milletler Universiade
hracat Giimriik Ithalat Olimpiyat Ticaret
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EK 13

Ulkemlz ve Dunya Bosluk Doldurma E’rkmhgl -

A;a ldakl cumleler‘dekl bo;|uklam yandaku uygun kellmelerden yerle;ﬂrlnlz

Taseli

Sinirlar1 belirli bir alan i¢inde yasayan insan sayisina......................... denir
2 Su kaynaklarinin oldugu yerde niifus yogun olur. Buna en giizel 6rneklerden birisi de
T —— nehridir
Ithalat ..................... platosunda topraklar kiregli oldugu i¢in niifus yogunlugu azdir
..................... ¢evresinde topraklar kurak oldugu i¢in niifus azdir
TIKA | . :
% Gelismis tilkelerde .............c.... s sektori gelismistir
Ahmiet Gelismekte geri kalan iilkelerde ................. sektoriinde ¢alisan ¢oktur
Yesevi g . .
. Bir tilkenin bagka tilkelere mal satmasina ...................... denir
Sadabat Bir tilkenin bagka iilkelerden mal almasina................ denir
Pakt1
< Tiirk dilinin konusuldugu yerler, komsu iilkeler ve gelismekte olan tilkelerle isbirligi i¢in
.................... Bagbakanliga bagl olarak kurulmustur
Niifus £ . : ey .
« Diinya barisina katkida bulunmak amaci ile 1932 de Tiirkiye ..........ccooooevviins ennen... iye
- olmustur 5
Tuz Golii | - Kazakistan ile Tiirkiye arasinda isbirligini gosteren ve kiiltiirler arasi koprii vazifesini goren
cliniversifes s omsrans prn s B¢
Almanya ve Italya’nin saldirgan tutumlan karsisinda Tiirkiye dogu komsular ile dostluk ve :,
Ozbekistan | - barig amaciile ......... R SN imzalamigtir b
Bagkenti Taskent olan ve diinya pamuk tiretiminde s6z sahibi olan kardeg
. 17 devleti i, dir
Cemiyeti |
Akvam
. Bakii Ceyhan Tiflis Boru hattinin yapildigi, ve tilkemize en yakin olan Tiirk
| Do bmetBl. s s sssmmmie Dir
Nil ................ tilkelerde niifus artig hiz1 diigtiktiir
Amazon ormanlar gibi sik ormanlik alanlarda niifus yogunlugu ............. tir
Ihracat P . .. L o
< Muson ikliminin gériildiigi ve tarim imkanlarinin iyi oldugu Hindistan gibi yerlerde niifus
’ © yogunlugu ........ tur
Hizmet Tarim imkan1 ve sanayisi sayesinde niifusu yogun olan sehrimiz.................. 3
{}. Madencilifin ve buna bagli sanayinin olmast ile niifusu yogun olan yer.................
5 Tarim Erkan Isanmaz :
A AR AR Sosyal Bilgiler Ogretmeni

VA ANV NS4

Zonguldak Cok Azerbaycan Az Adana Gelismis
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EK 14

ULKEMIZ ve DUNYA
Bulmaca Etkinligi
LI 4
T vl -
|

Kars ) Asagi . ,
1. Dig Alim Veya Bagka Ulkelerden Mal Aima 2. Gelismemis Ulkelerde Insanlar En Cok
Islemi Calistigr Sektor
4. Turk Diinyasinda Cok Bilinen Bir Mizah Ustasi 3. Batiya Agilan Gimriik Kapimiz
6. Diinyadaki Niifus Dagilisini Etkileyen 5. Sinirlari Belli Bir Alanda Yasayan insan Sayisi
Unsurlardan Birisi | 7. Doal Afetlerde Yardim Eden Bir
11. Baskenti Biskek Olan Ve Manas Destani lle Ul Kurulusumuz
Trk Devlei 8. Hali Ve Kilimleri lle Unlii, Bagkenti Askabat
12. En Gok ithal Ettigimiz Uriinlerden Birisi Olan Tirk Devleti
13. En ok Ihracat Ve ithalat Yaptigimiz Ulke 9. Sadece Dogu Karadeniz'de

Yetistirebildigimiz Bir Tarimi Uriin{

10. Dig Satim Veya Digariya Mal Satma islemi
13. Diinyada En Cok insanin Yasadi§i Kita

14. En Onemli ihracat Limanlarimizdan Birisi

15. Ozbekistan' Da Geligen Bir Tarim
Faaliyeti
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Tiirkiye'de Thracatin Sektérel Dagilimi ( milyon$) 1963
%

Tirkiye'de Thracatin Sektérel Dagilimi (milyon$) 2004 % pay—]

Tarim ve hayvan iriinleri 77 Tarim E

Sanayi mallar 20 Madencilik 1

Madenler 3 Imalat sanayi 95
Diger 05

Yukarida 1963 ile 2004 yillarinin ihracat oranlars verilmisti

Yorumlayiniz.

Thracadimi o faala oy gduf . Bar Alar nda \s@ ooy

O\u‘-.fJ‘gth——
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Sinirlar belirli bir alan i¢inde yasayan insan saylsma..:/.(.?U:(.’uS ........... denir
Tageli
Sl)d@ naklarinin oldugu yerde niifus yogun olur. Buna en giizel 6rneklerden birisi de

...... L........... nehridir
; {E} Tcm’.\‘ : ) platosunda topraklar kiregli oldugu i¢in niifus yogunlugu azdir
T%.W....gcvresinde topraklar kurak oldugu i¢in niifus azdir
Gelismis iilkelerde .‘. 'hif)ﬁ’&ﬂ ....... sektorii gelismistir
Ahmet Gelismekte geri kalan ﬂlkelcrdc'l._.rm(m... sektoriinde galisan ¢oktur
Festud Bir tilkenin baska iilkelere mal salmaéma [W ...... denir
Sadabat Bir iilkenin baska iilkelerden mal almasma.\.‘w.... denir

Pakt

Ttirk dilinin konusuldugu yerler, komsu iilkeler ve gelismekte olan iilkelerle isbirligi i¢in
e TIKA Bagbakanliga bagl olarak kurulmustur

Diinya barigina katkida bulunmak amac ile 1932 de Tiirkiye w....mcd)..ﬁye
olmustur

Tuz Gélii Kazakistan 'iie T:j"rkiye arasinda isbirligini gosteren ve kiiltiirler arasi koprii vazifesini géren
liniversite. 4N/eA é?&eu.! .............

Almanya ve Italya'nin saldirgan tutumlar kargisinda Tiirkiye dogu komsulari ile dostluk ve
barig amaci ile . ED* NEL. imzalanustr

Bagkenti Taskent olan ve diinya pamuk tiretiminde s6z sahibi olan kardes

Cumbhurieti. S RS ¥)... Dir

Cemiget devlet.c) ASTy. ... dir
Akvam = o o - : ..
Bakii Ceyhan Tlﬂfs Boru hattinin yapildigi, ve iilkemize en yakin olan Tiirk

Nil @,QBJ*?I‘P tlkelerde niifus artis hizi diisiiktiir

Amazon ormanlari gibi stk ormanlik alanlarda niifus yogunlugu .. Q2 ir

I Muson iklin&gn goriildiigii ve tarim imkanlarinm iyi oldugu Hindistan gibi yerlerde niifus

yogunlugu &Ql.tur

!

Hizmet ~ Tarim imkani ve sanayisi sayesinde niifusu yogun olan $ehrimiz.md)m‘, ......

Madenciligin ve buna bagli sanayinin olmasi ile niifusu yogun olan yer..(.zpnsu.(c}?ﬁ
| e | T
\

lionguldak Cok Azerbaycan Az ’ Adana ( Gelismis
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( Asagida verilen ciimlelerin anlamlarini kutulara yaziniz ]

( B.i.r ﬂllfeyg giren ve)fa bir lilkeden ¢ikan mallardan vergi alinmasi islemiyle denetim ve eom N\'\
gozetiminin yapildig yer.
Sinirlari belirli bir alanda yasayan insan sayisi l M ’

Kazang saglamak amaciyla her tiirlii mal ve hizmetin alim-satim faaliyeti jL
T

.

vS
\ CE\D-*

Yurdumuzda iiretilen mallarin ve Uriinlerin ihtiyaci olan baska Ulkelere satilmasi . \
\ k(“'bﬁ'e'

—

—
t'lzerinde yerlesik hayat olmayan kita ( A (‘A‘_y.\., l.(_@‘
A
Bir tilkenin baska iilkelerden mal alma faaliyeti ] ( *L )
J )Y
Dogadan kaynaklanan bir olayin, insanlar ve canlilar iizerinde zarar verecek bigimde \ <\_
olusturdugu giglii etkiler ) ) ; W‘
| T
Diizenlenen uluslararasi en kapsamli spor etkinligi -
' U ue SRR
=\
Tiirk Isbirligi ve Kalkinma idaresi Bagkanligi

b

N N

Kazakistan'da bulunan tinlii uzay arastirma merkezi

—

(7 =)
|

%L

i

Kazakistan'daki Tiirkiye-Kazakistan Ortak Universitesi

—

Uluslar arasi Universite Oyunlari Q,\\MQI“‘?\

i
Dinya Savasi'ndan sonra dinyada baris ve giivenligi saglamak igin kurulan érgiit l Q>\‘\¢* s ‘)“\\ ;;a r

Tirk edebiyatinin 6nemli eserlerinden Manas Destani'nin ait oldugu Tiirk Cumbhuriyeti o
Iveopr e

Bir toplulugu olusturan bireylerin bir konuda, duygu, disiince ve karsilikh gikar birligi
iginde olmalari DW\ 2

’ s

~ s
Qﬂy‘<@ur j Nﬁv: ’ Amfrtika ’ Doghl Afet Dayanigma
\

} N 1
l )%KA ’ Ahmet Yesevi , Kirgizistan Birlesr%}vﬁlletler Univeyade b

| ’ i'*\]’%catkf', Giimrik {“H‘T at f—‘olrm,s' ga [ i ‘
| by

(2 =)

—

e R T
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NUFUS YOGUNLUGU FAZLA NUFUS YOGUNLUGU AZ
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Niifusu kalabaly olan dirt ilke Yazniz

NGfusu Seyrek olan i ke ynny
"Gin 10nantand |
g Hi odigtan QV%_}@%F |
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i yerde nufusun yodun olma sebepleri nelerdir?
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Bir yerde niifusun seyrek olma sebepleri nelerdlr?
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Asagidaki iiriinler; uygun sekilde bidonlarg yerlestiriniz,
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Bulmaca
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EK 16

T,
NEVSEHIR VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliigii

Sayr : 49405861/44/552485 10/04/2013
Konu: Anket Uygulama Izni.

NEVSEHIR UNIVERSITESI REKTORLUGU
( Personel Daire Bagkanligina )

llgi :09.04.2013 tarih ve 49405861/44/528447 sayili onay1.

Universiteniz; Egitim Fakiiltesi, [Ikdgretim Bolimii Sosyal Bilgiler Egitimi Ana Bllim
dali Aragtirma Gorevlisi Ahmet DURMAZ'in 2012-2013 cgitim 6gretim  yilinda
“Motivasyon Olqe;:,i konulu anketi, llimiz Merkez 75.Y1l Ortaokulunda yapmast ile ilgili
onay ekte gonderilmigtir.
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