T.C.
MUGLA SITKI KOCMAN UNIVERSITESI
EGITIiM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI

SOSYAL BIiLGILER OGRETMENLIGI BILiM DALI

SOSYAL BILGILER DERSIi TARIH KONULARININ
OGRETIMINDE BIiRINCi ELDEN KAYNAKLARIN
KULLANIMI (7. SINIF ORNEGI)

(KANIT TEMELLI OGRENME)

YUKSEK LiSANS TEZi

TUBA CIDACI

ARALIK- 2015

MUGLA



T.C.
MUGLA SITKI KOCMAN UNiVERSITESI

EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI

SOSYAL BIiLGILER DERSi TARiH KONULARININ OGRETiMiNDE
BiRiINCi ELDEN KAYNAKLARIN KULLANIMI (7. SINIF ORNEGI)

(KANIT TEMELLI OGRENME)

TUBA CIDACI

Egitim Bilimleri Enstitiisiince
“Yiiksek Lisans”

Diplomas1 Verilmesi Icin Kabul Edilen Tezdir.

Tezin Enstititye Verildigi Tarih :
Tezin So6zli Savunma Tarihi

Tez Damsmam : Yrd. Dog. Dr. Zafer TANGULU
Juri Uyesi : Dog. Dr. Halil TOKCAN

Juri Uyesi - Yrd. Dog. Dr. Muhammet AVAROGULLARI

Enstiti Midird : Ayse Rezan CECEN EROGUL

ARALIK, 2015
MUGLA



TUTANAK

Mugla Sitki Kog¢man Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’niin

...... [.ol......... tarih ve ... sayil toplantisinda olusturulan jiiri, Lisansisti
Egitim-Ogretim Yonetmeligi’nin 24/6 maddesine gore, ........cccccevvennine Anabilim
Dal1 Yiiksek lisans OBIENCIST covreeeeeeieecie ettt et ‘In

(13

incelemis ve aday ......[.....[......... tarihinde saat ........ ’da jiiri 6niinde tez savunmasina
alinmustir.
Adayin kisisel ¢alismaya dayanan tezini savunmasindan sonra ....... dakikalik

stire i¢inde gerek tez konusu, gerekse tezin dayanagi olan anabilim dallarindan
sorulan sorulara verdigi cevaplar degerlendirilerek tezin kabul edildigine ..................
ile karar verildi.

Tez Danismani
Yrd. Dog. Dr. Zafer TANGULU

Uye Uye
Dog¢. Dr. Halil TOKCAN Yrd. Dog. Dr. Muhammet AVAROGULLARI



YUKSEKOGRETIM KURULU DOKUMANTASYON MERKEZi

TEZ VERI GIRiS FORMU
YAZARIN MERKEZIMIZCE DOLDURULACAKTIR.
Soyadi : CIDACI
Ad1  : Tuba Kayit No:
TEZIN ADI

Tirkce : Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularmin Ogretiminde Birinci Elden
Kaynaklarmn Kullanimi (7. Smif Ornegi) (Kanit Temelli Ogrenme)

Y. Dil : The Use of Main Resources Obtained in the Teaching of History Social
Studies Topics. (7th Grade Samples) (Evidence Based Learning)

TEZIN TURU: Yiiksek Lisans Doktora Sanatta Yeterlilik
X ) 0)

TEZIN KABUL EDILDIGI
Universite : Mugla Sitk1 Kogman Universitesi
Fakulte : Egitim Fakiiltesi
Enstitl : Egitim Bilimleri Enstitiisii
Diger Kuruluslar

Tarih

TEZ YAYINLANMISSA
Yayinlayan
Basim Yeri

Basim Tarihi

ISBN

TEZ YONETICISININ
Soyadi, Ad1  : TANGULU Zafer
Unvam : Yrd. Dog. Dr.




TEZIN YAZILDIGI DiL : Tirkce TEZIN SAYFA SAYISI: 82

TEZIN KONUSU (KONULARI ) :

1. Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularinin Ogretiminde Birinci Elden Kaynaklarin
Kullanimi (7. Smnif Ornegi) (Kanit Temelli Ogrenme)

2.
3.

TURKCE ANAHTAR KELIMELER:
1.Sosyal Bilgiler

2.Kanit

3.Birinci Elden Kaynak

4. Elestirel diistinme

INGILIiZCE ANAHTAR KELIMELER:
1.Social Studies

2.Evidence

3.First Hand Source

4.Critical Thinking

1- Tezimden fotokopi yapilmasina izin vermiyorum O
2- Tezimden dipnot gosterilmek sartiyla bir boliimiiniin fotokopisi alinabilir O
3- Kaynak gosterilmek sartiyla tezimin tamaminin fotokopisi alinabilir X

Yazarmn imzas: : Tarih : 18/12/2015




YEMIN

Yiiksek lisans tezi olarak sundugum “Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularinin
Ogretiminde Birinci Elden Kaynaklarin Kullanimi (7. Simif Ornegi) (Kanit Temelli
Ogrenme)” adl1 calismanin, tarafimdan bilimsel ahlak ve geleneklere aykir1 diisecek
bir yardima bagvurulmaksizin yazildigini ve yararlandigim eserlerin Kaynakca’da
gosterilenlerden olustugunu, bunlara atif yapilarak yararlanmis oldugumu belirtir ve
bunu onurumla dogrularim.

18/12/2015
TUBA CIDACI



ONSOZ

Bir olayimn gergek yiiziinii bilmemiz i¢in o olaya ait gercekleri bilmek isteriz. Bize o
olay1 ispatlayacak bilgi ve belge isteriz. Bilgi ve belgeleri yorumlayarak olay
hakkinda bir yorum yaparak, hiikme variriz. Bu durumun bende olusturdugu ilgi
kanit ve belge kullanmanin 6grenci basarisi iizerine ne tiir bir etkisi oldugunu
arastirmaya itmistir. Bu istek dogrultusunda konu ve izlenecek yol belirlenip,
arastirmaya baglanilmistir.

Yiiksek lisansa basladigim ilk glinden beri destegini benden esirgemeyen, tim
(;ahsma.l.arl_l.nda bana cesaret verip, moral olan danismanim Sayin Yrd. Dog. Dr. Zafer
TANGULU’ ne sonsuz tesekkiirler ediyorum.

Bu aragtirmayir yapmadan oOnce ders doneminde bana gerekli bilgileri veren
hocalarim Sayin Dog. Dr. Sabri SIDEKLI, Dog. Dr. Ozgiir YILDIZ, ve Yrd. Dog.
Dr. Mustafa GIRGIN” e tesekkiirlerimi sunuyorum. Yine tez hazirhk déneminde
bana biiylik bir ictenlikle yardim eden Dog¢. Dr. Kasim YILDIRIM, Arastirma
gorevlisi Hakan BAKAN” a tesekkiir ediyorum.

Yirittigim ¢alismayr uyguladigim okuldaki miidiir ve miidiir yardimcilarina, bana
siifin1 agan sosyal bilgiler 6gretmenine ve okul personellerine tesekkiir ediyorum.

Yiiksek lisansa basladigim ilk giinden, ¢alismamun son anina kadar benden maddi ve
manevi hi¢bir destegini esirgemeyen, azmimi siirekli canli tutan esim Omerul Faruk
CIDACT ya tesekkiir ederim.

Katki ve emekleriyle bana destek olan suan ismini hatirlamadigim diger tiim
hocalarima, arkadaslarima sonsuz tesekkiirler ediyorum.



ICINDEKILER

ONSOZ ..ot iv
CIZELGELER DIZINT ...cooviiiiiiiieeeeeeee e viii
KISALTMALAR VE SEMBOLLER DIZINI.......ccccoiiiiiiiniincseeeons ix
1. GIRIS oottt 1
1. 1. Problem DUFUMU .......coviiiiiieiices e 1
1. 2. Problem CUMIEST .......ccooiiiiiiiiicc e 2
1. 3. AL ProbIEMIET ... 2
1. 4 TOZIN AIMNACT .eiiviiiiieiieetie ettt ettt ettt et sbe et e e be e nne e e 3
1. 5. TEZIN ONBMI w.vovoiiiiiiiieie ettt 4
Lo 6. SAYILHAT c.oiiiiiic 4
L7, SIIrhlIKIAr. ..o 5
L. 8. TANIMIAT ...t neennee s 5
2. KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR .....ccccceoevvrvnnne. 7
2. 1. Egitim Kavraminin Tanimu1 ..........ccoceeiiiiiieiie e 7
2. 2. Ogrenme Kavraminin TaNImMI ........cc.ccevvireveriieiniireiseeesese s 7
2. 3. Sosyal Bilgilerin Tanimi ........ccccoovveiiiiiiiiiiii e 8
2. 3. 1. Sosyal bilimler ile sosyal bilgiler arasindaki iligki ...........coooveriiiiiinnnnn, 8
2. 3. 2. Sosyal bilgiler programinin iGeriZi ........covvvurrvieririiiiiieiiiieseee e 9
2. 3. 3. Sosyal bilgiler ile tarih iligkisi........ccooiiiiiiiiiiii 10
2. 4. Birinci Elden Kaynagin Tanimi, Smiflandirilmasi ve Tiirleri.........ccocoevvenenn 12
2. 5. Ikinci Elden Kaynagin Tanimi ve Smiflandirilmast............ccceevvcecvirerinnnnne, 15
2. 6. Tarihsel Kanitin Tanimi ve Birinci Elden Kaynak Ile Tligkisi.............c.......... 16
2. 7. Yazili Kaynaklara Dayali Tarih Ogretiminin Gelisim SUreci ...........c..c......... 17
2. 8. Tarih Ogretiminde Kaynak Bilginin Olusturulma Stireci ...........coceveveveveenne.. 19
2. 9. Tarih Ogretiminde Kaynak Tenkidi ..........cccccovvireviveriiinirereresieeccieeesene, 20
2. 9. 1. D1S Ve 1Q tENKIL ..cevviiiiiii it 20

2. 10. Kamit Kullanmanin Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konulariin Ogretiminin
Amagclaring UygunluZU ........ccocoveiiiiiiiiiieee e 21
2. 11. Kamt Temelli Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Ogretimi Yaklasimi................... 21
2. 12. Tarihsel Anlama, Tarihsel Analiz ve Yorum BeCEriSi ......ccccvevvevvvveeiiiveneenns 23



2. 12. 1. Kaynagn giivenirligini belirleme ve ¢ikarim yapma ...........cccccevvvenns 24

2. 12. 2. Tarihsel empatinin tanimi ve tarihsel kanit kullanarak empatinin

EIISHITTIMEST. c.vee et 25
2. 13. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi A¢isindan Tarihsel Diisiinmenin
GRIISIIM 1.ttt et b e e e bt e nr e s e ne e nn e 27
2. 14. Okul Programlarinda ve Ders Kitaplarinda Birinci Elden Kaynak ve Kanit
KUIIANIMI ..o 28
2. 15. Birinci Elden Kaynaklarin Kullaniminin Gerekgeleri...........oocvviviiiiiinnnnnen. 30
2. 15. 1. Birinci elden kaynak kullaniminin yararlar1 ve zayif yonleri............... 31
2. 15. 2. Birinci elden kaynaklara erisim, kaynak segme ve asamalart .............. 32
2. 16. Birinci Elden Yazili Kaynak Se¢gme ve Asamalari..........cccocoveviinieeniennnnne 33
2. 17. Birinci Elden Kaynagi ve Kanit1 Kullanabilme Asamalart .......................... 35
2. 18. Birinci Elden Kaynak ve Kanit Kullanimina Yonelik Stratejiler................. 35
2. 18. 1. Drake ve Brown'un ii¢ asamali tarihsel diisiinme stratejisi .................. 35
3. YONTEM ..ottt sttt bbbt 37
3. 1. Arastirma MOdELL c.ceevueieiie e 37
3. 2. Denekler (Calisma Grubu) .........cooeeiiiiiieiieeiie e 38
3. 3. Verilerin Toplanmasi...........cceiiriinieiiiiieiiesiee e 38
B4 VT ANAIIZIE .o 40
3. 5. Arastirmanin ISIEm YOIU ......cccooueueveveveieieceee e, 40
4. BULGULAR VE YORUM ... ..ottt 42
4. 1. Deney Grubu Ogrencilerine Dersin Basinda Uygulanan Etkinlige Y&nelik
Bulgular Ve YOrumIar..........cccooiiiie s 42
4. 2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerine Uygulanan Mektup Etkinligi .......... 45
4. 3. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazdig1 Mektuplardan Elde Edilen Veriler... 45
4. 4. Deney Grubu Ogrencilerinin Yazdig1 Mektuplardan Elde Edilen Veriler..... 47
4. 5. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Basar1 Testi Puanlarinin
KargtlagtiriImast........ooueiiiiii e 49
4. 6 Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Tutum Olgeklerinin Karsilastiriimasi
................................................................................................................................ 52
5-SONUC VE ONERILER ........c.cocociititiiiiiiiciee sttt 60
5. 1. SONUG VB ONEIIIEY ... 60
KAYNAKGCA ettt e et e e sbe e et e e s baeenteessbeabeesneeas 63

Vi



Ek A- Deney Grubu Ogrencilerine Uygulanan Etkinlik Oregi .........ccccovveveennee. 70
Ek B- Kontrol ve Deney Grubuna Yazdirilacak Mektup Sorusu...........ccevevveennenn, 71
[ QO 27 Y 1 T ] (ST 72
EK D- TUtUM OICETi ...evuveivvrecriiicreicee et ettt 75
Ek E- Deney Grubu Ogrencilerinin Yazdigi llk Mektup Ornegi ..............o.cuvneeee, 78
Ek F- Deney Grubu Ogrencilerinin Yazdig1 Son Mektup Ornegi..........c.co.cuvneen, 79
Ek G- Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazdig: Ik Mektup Ornegi..............cc......... 80
Ek H- Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazdig1 Son Mektup Ornegi....................... 81
OZGECMIS oottt n ettt en st ses e, 82

Vii



CIZELGELER DiZiNi

Cizelge 3. 1 Deney ve kontrol grubu 6grenci sayllari........cocccvvvveiiiieiiieesiieeniineens . 38
Cizelge 4. 1. Deney grubuna uygulanan etkinlik sonucu elde edilen bulgular-........ .43
02 [0 TR T L TSRO 44

Cizelge 4. 2. Kontrol grubu dgrencilerinin yazdigi ilk ve son mektuba ait ifadeler . 46

Cizelge 4. 3. Deney grubu 6grencilerinin yazdigi ilk ve son mektuba ait ifadeler... 47

CHZEIgE 4. 3 0 M) ettt sttt 48
Cizelge 4. 4. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin uygulanan basari testinden
aldiklar1 puanlar ve bu puan araliindaki 6grenci sayilart ..........cccooeviiiveiiiiiinnn, 49
Cizelge 4. 5. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test puanlarinin farkliligi i¢in
T-t@STL SONMUGIATT ..ottt b e e .50
Cizelge 4. 6. Deney grubu 6grencilerinin 6n test-son test puanlarinin farkliligi igin t-
EESTL SOMUGIATT ..ttt ettt e e nees .50
Cizelge 4. 7 . Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin farklilig i¢in
E-t@STL SOMUGIATT . ettt snee s 51
Cizelge 4. 8. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin son test puanlarinin farklilig

oI o et o) 418 1o ' OSSR 51
Cizelge 4. 9. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n ve son tutum puanlarinin farkliligi i¢in
T-t@SHL SONMUGIATT ..ttt be e 52
Cizelge 4. 10. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n tutum durumu ...........cccocoveivennnnne .53
Cizelge 4. 11. Kontrol grubu 6grencilerinin son tutum durumu ...........cccocovvviviinnnne 54
Cizelge 4. 12. Deney grubu 6grencilerinin 6n ve son tutum puanlarinin farkliligi i¢in
E-t@STT SONUGIATT ..t e .55
Cizelge 4. 13. Deney grubu 6grencilerinin 6n tutum durumu .........c.ccoeevverenecnne. . 56
Cizelge 4. 14. Deney grubu 6grencilerinin son tutum durumu...........ccccceevevereennne. .97

Cizelge 4. 15. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin 6n tutum puanlarinin farklilig
IGIN T-1ESTL SOMUGLATT ...ttt .58

Cizelge 4. 16. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin son tutum puanlarinin farklilig
IGIN T-1ESTT SOMUGLATT ...vvvietieeieie ittt .59

viii



KISALTMALAR VE SEMBOLLER DIZINi

f : Frekans

% : Yizde

X : Aritmetik Ortalama

N : Denek sayisi

p : Anlamlilik diizeyi

S : Standart sapma

df: Serbestlik derecesi

MEB: Milli Egitim Bakanlig1
TTKB: Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1
ABD: Amerika Birlesik Devletleri
TDK: Tirk Dil Kurumu



OZET

Bu c¢alismanin amaci, Sosyal Bilgiler dersi igerisindeki Tarih konularinin
Ogretiminde birinci elden kaynaklarin (kanit) kullanilmasiin, ortaokul 7. smif
Ogrencilerinin akademik basarisina ve derse olan tutumlarina etkisini arastirmaktir.

Aragtirmanin yontemi karma yontem olarak belirlenmistir. Bu nedenle nicel ve nitel
arastirma yontemleri beraber kullanilmistir. Nicel aragtirma yontemi kapsaminda 6n
test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen modeli yapilmistir. Nitel arastirma
yontemlerinden ise eylem arastirmasi (aksiyon) kullanilmistir.

Arastirmanin yapildig1r 6grenciler, 2013-2014 egitim-6gretim yili igerisinde Mugla
ili Mentese ilge Milli Egitim Midiirliigiine bagh bir 6zel okulun 7. simifindan
secilmigtir. Okulun 7. smf 6grencileri 20’ ser kisilik 7A / 7B olmak {izere iki
subeden olusmaktadir. Bu siniflardan biri kura yontemi ile deney grubu digeri ise
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubu secilen sinifa ders kanit temelli
etkinliklerle, birinci elden kaynak kullanilarak islenmistir. Kontrol grubunda ise Milli
Egitim Bakanlig: tarafindan belirlenen Sosyal Bilgiler dersi ders programina uygun
ders islenmistir. Deney ve kontrol gruplarina “Ulkeler Aras1 Kopriiler” {initesindeki
konulara uygun calisma yapilmadan 6nce ve calisma yapildiktan sonra basari testi ve
tutum olgegi uygulanmistir. Verilerin analizi igin t- testi uygulanmis ve veriler SPSS
ve ITEMAN programlari ile analiz edilmistir.

Arastirma neticesinde deney ve kontrol gruplarina uygulanan son basari testi ve son
tutum Olgeginin analiz sonuglarinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu
goriilmustiir. Bu durum Sosyal Bilgiler 6gretiminde birinci elden kaynak (kanit)
kullaniminin Sosyal Bilgiler dersi ders programina yonelik d6gretime kars1 daha etkili
oldugunu gostermektedir.

Elde edilen bu sonuglara gore Sosyal Bilgiler dersi tarih konularinin 6gretiminde
birinci elden kaynak (kanit) kullanilmasiin yayginlastirilmasi ve birinci elden
kaynak ve kanitin diger iinitelerde de kullanilmasi gerektigi soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Kanit, Birinci Elden Kaynak, Elestirel
Disiinme.



ABSTRACT

The objective of this study is to investigate the effect of using first hand resources
(evidences) in teaching History subjects within the Social Studies lesson upon
academic achievements and lesson attitudes of 7th grade secondary school students.

The research method was determined as mixed method. Thus, quantitative and
qualitative research methods were used together. A quasi-experimental design model
with pretest-posttest control group was performed within the scope of the
quantitative research method. On the other hand, action research was used within the
scope of the qualitative research method.

Students that were included in the study were selected from the 7th grade of a
private school of Mugla province Mentese district National Education Directorate in
the school year of 2013-2014. 7th grade students of the school consisted of two
branches as 7A / 7B (20 students in each). While one of these classes was determined
as experimental group, the other was determined as control group by lot. In the class
that was selected as the experimental group, the lesson was taught with evidence-
based activities by using first hand resources. In the control group, on the other hand,
the lesson was taught in accordance with the curriculum of Social Studies lesson that
was determined by the Ministry of National Education. A success test and an attitude
scale were applied to the experimental and the control group before and after a study
that was performed according to the subjects in the unit “Bridges between the
Countries”. The data were analyzed by applying the t- test and using the SPSS and
ITEMAN programs.

As a result of the study, a significant difference was observed on behalf of the
experimental group in the analysis results of the last success test and the last attitude
scale that were applied to the experimental and the control group, which shows that
the use of first hand resources (evidences) in teaching History subjects within the
Social Studies lesson is more effective upon the curriculum-based teaching.

According to these results, it is suggested to extend the use of first hand resources
(evidences) in teaching History subjects within the Social Studies lesson and use first
hand resources and evidences also in other units.

Keywords: Social Studies, Evidence, First Hand Source, Critical Thinking.
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1. GIRIS

Bu béliimde problem durumu, tezin amaci, tezin 6nemi, tanimlar ve kisaltmalar yer

almaktadir.

1. 1. Problem Durumu

Gilinlimiiz egitim sistemimizin anlayis1 olan yapilandirmaci anlayis egitim
sistemimize 2005 yilinda girmistir (Akpinar, 2013). Klasik egitim anlayisinda
Ogretmen aktif, 0grenci pasif oldugu i¢in 6grencinin derse karsi ilgisi zayiflamakta
ve Ogrencinin Ogrenmeye karst istekliligini Oldiirmektedir (Karaca, 2007). Bu
olumsuzluklarin giderilmesi icin 2005 yilinda egitim sistemimizde degisiklik
yapilmis ve bu degisiklik yapilandirmaci anlayis olarak adlandirilmistir. {lkdgretim
Sosyal Bilgiler dersi de yapilandirmaci anlayisa gore diizenlenmis, ders kitaplar1 da
bu anlayisa uygun olarak hazirlanmistir (Ocak ve Yurtseven, 2009). Yapilandirmaci
derste onemle vurgulanmasi gereken sey, Ogrenenlere kesin ve sasmaz bilgileri
ogretmek degil, mantikli, analitik ve sorgulayici bir yorumun nasil yapilabilecegini
gostermektir (Yapici, 2007). Bu nedenle bilgi ¢aginin egitimi, yaratici ve yenilik¢i
insanlar1 yetistirmeyi temel amag¢ edinmektedir. Bu amacin gergeklesecegi ozel
alanlardan biri olan Sosyal Bilgiler, her seyden once bireyin 0Ozellikle toplum
hayatina etkin bir bigimde katilmasii saglamak i¢in insanin temel ihtiyaglarini ve
toplum hayatiyla ilgili konular1 esas alan ve Ogrencinin ¢ok yonlii gelismesine
katkida bulunan ilkdgretimin temel derslerinden birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Arslantag, 2006). Sosyal Bilgiler dersi Tarih konularinin 6gretimi de 2005 yilindaki
bu anlayisla yapilanmig ve yeni tarih anlayist kanit temelli 68renmeyi gerekli

kilmistir. Bu gereklilik beraberinde;
Kanit temelli tarih 6gretimi 6grenci basarisinda ne kadar etkilidir?

Ogrencilerin kanit kullanma becerisini gelistirebilir mi?



Kanit temelli 6grenme 6grencinin algilamalarini etkiler mi?

Kanit temelli tarih 6gretimi 6gretim siirecinde 6grencide nasil bir iz birakir? ... vb.

gibi sorular1 giindeme getirmistir (Dogan, 2008).

1. 2. Problem Ciumlesi

Sosyal Bilgiler dersi igerisindeki Tarih konularinin 6gretiminde birinci elden
kaynaklarin (kanit) kullanilmasinin, ortaokul 7. smif Ogrencilerinin akademik

basarisi ve derse olan tutumlarina etkisi var midir?

1. 3. Alt Problemler

Yukarida ifade edilen problemin arastirilabilmesi i¢in su alt problemlere yanit

aranmistir.

1. Ortaokul 7. simf Sosyal Bilgiler dersi “Ulkeler Arasi Kopriiler” iinitesindeki
konularin 6gretiminde birinci elden kaynaklarin (kanitlarin) kullanimina gore
diizenlenen Ogretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi merkezli dgretimin uygulandigi kontrol grubunun 6n test basari

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Ortaokul 7. simf Sosyal Bilgiler dersi “Ulkeler Arasi Kopriiler” iinitesindeki
konularin 6gretiminde birinci elden kaynaklarin (kanitlarin) kullanimina gore
diizenlenen Ogretim etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu ile Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi merkezli dgretimin uygulandig1 kontrol grubunun son test basari

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Ortaokul 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi “Ulkeler Aras1 Kopriiler” iinitesindeki
konularin 6gretiminde birinci elden kaynaklarin (kanitlarin) kullanimina gore
diizenlenen 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 deney grubunun 6n test ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?



4. Ortaokul 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi “Ulkeler Aras1 Kopriiler” iinitesindeki
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi merkezli dgretimin uygulandig kontrol grubunun

On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Ortaokul 7. smif Sosyal Bilgiler dersi “Ulkeler Aras1 Kopriiler” iinitesindeki
konularin 6gretiminde birinci elden kaynaklarin (kanitlarin) kullanimina gore
diizenlenen O6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi1 merkezli &gretimin uygulandigi kontrol grubunun 6n tutum

puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

6. Ortaokul 7. siif Sosyal Bilgiler dersi “Ulkeler Arasi Kopriiler” iinitesindeki
konularin 6gretiminde birinci elden kaynaklarin (kanitlarin) kullanimina gore
diizenlenen o6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile Sosyal Bilgiler
Ogretim Programm merkezli 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun son tutum

puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Ortaokul 7. smif Sosyal Bilgiler dersi “Ulkeler Aras1 Kopriiler” iinitesindeki
konularin 6gretiminde birinci elden kaynaklarin (kanitlarin) kullanimina gore
diizenlenen 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun 6n tutum ve son

tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

8. Ortaokul 7. siif Sosyal Bilgiler dersi “Ulkeler Arasi Kopriiler” iinitesindeki
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi merkezli 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun

On tutum ve son tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

9. Ogrencilerin deneysel siire¢ dncesi ve sonrasinda Canakkale Savasi'na yonelik
yazmis olduklar1 mektuplarda ifade etmis olduklar1 goriisler nelerdir? Bu goriisler

arasinda farkliliklar var midir?

1. 4. Tezin Amaci

Bu aragtirmanmn amaci, Sosyal Bilgiler dersi igerisindeki Tarih konularimin
ogretiminde birinci elden kaynaklarin (kanit) kullanilmasinin, ortaokul 7. smif
Ogrencilerinin akademik basarisina ve derse olan tutumlarina etkisini ortaya

koymaktir.



1. 5. Tezin Onemi

Tarih gecmiste yasanmis olaylari ele alir ve inceler. Gegmiste yasanmis olaylari
incelemek ise ancak o donemdeki fiziki malzemeleri bilmek, fotograflar1 gormek,
dokimansal kalintilar1 okumak gibi imkanlarla mimkin olur. Sosyal Bilgiler dersi
tarih konularimin 6gretiminde kullanilacak kanit 6grencinin ilgisini canli tutarak,
onda merak duygusunu gelistirir ve 6grencinin kanit1 analiz ederek yorum yapabilme
ve elestirel diisiinebilme becerisi kazanmasini saglar. Sosyal Bilgiler 6gretmeni ise
Ogrenciye sundugu kanitlarla 6grencide bilginin kaliciligini saglamis olur. Zaten
giinlimiiz egitim anlayis1 olan yapilandirmaci anlayig, 6grenciyi aktif istediginden
kanit temelli bir tarih 6gretimi de 6grenciyi aktif kilip, onu bilmeye ve kesfetmeye
yonlendireceginden dolayr programa uygun ders islenmesini saglamis olur. Bu
calismadan elde edilecek bulgular gerek 6gretmenlere kanit temelli ders islerken
gerekse de program gelistirme uzmanlari ve akademisyenlere bilgi sunmasi

bakimindan 6nem tasimaktadir.

1. 6. Sayiltilar

1. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin uygulama disindaki beraber gecirdikleri

vakitlerde birbirlerini etkilemedikleri varsayilmaktadir.

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dis etkenlerden esit oranda etkilendigi

varsayilmaktadir.

3. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin aragtirmanin amacina ve konusuna

uygun oldugu varsayilmaktadir.

4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerine esit davranildig diisiiniilmiistiir.



1. 7. Simirhhiklar

1. Arastirma 2013-2014 egitim-0gretim yili ile

2. Arastirma Mugla ili Mentese ilge Milli Egitim Miidiirliigiine bagl bir 6zel okulun
7. Smf 6grencileri ile

3. Arastirma 7. Sinif “Ulkeler Aras1 Kopriiler” (initesi ile

4. Basar1 testi, tutum 6lg¢egi, deney ve kontrol grubuna yazdirilan mektuplar ve deney
grubuna uygulanan etkinlik ¢alismasi ile sinirhdir.

1. 8. Tanmumlar

Sosyal Bilgiler: Sosyal Bilgiler dersi, bireyin toplumsal var olusunu
gerceklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi,
sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri
ve vatandasglik bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlarin bir iinite ya da tema
altinda birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin
geemis, bugiin ve gelecek. baglaminda incelendigi; toplu Ogretim anlayisindan
hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersi olarak tanimlanmaktadir (Milli Egitim

Bakanligi [MEB], 2005: 51).

Beceri: Kisinin yatkinlik ve 6grenime bagli olarak bir isi basarma ve bir islemi
amaca uygun olarak sonuglandirma yetenegi, maharet (TUrk Dil Kurumu [TDK],
2013).

Tarihsel Kamit: Gegmisten arta kalan kalinti veya izlerin sorgulanmasi

yoluyla elde edilen, tarihin beslendigi kaynaklar (Dilek, 2001: 88).

Elestirel Diisiinme: Konuyla ilgili  ipuglarinin,  kanitlarin  dikkatle
degerlendirilmesini temel olarak isleyen ve diisiinmede etkili olan faktorlerin g6z
Oniinde tutulmasi, gecerli biligsel siireclerin kullanilmasi ile olabildigince nesnel

kararlara ulagsmay1 amaclayan bir diisiinme bi¢imidir (Dogan, 2007).



Tarihsel Diisiinme: Tarih diislincesi tarihi anlamak, ge¢mis hakkinda yorumlar
yapmak ve gecmigle gilincel arasinda baglar kurmak agisindan Ogrencilerde
gelistirilmesi gereken bir yetenektir. Tarih diislincesi, ge¢misin tarih olmadigim
"tarthi gercek" ile gercegin birbirinden farkli kavramlar oldugunu belirlemede

basvurulmasi gereken bir diisiinme bi¢imidir (Dilek, 2001: 66).

Vesika-Belge: Bir gercege taniklik eden yazi, fotograf, resim, film vb. Vesika,
dokiman (TDK, 2013).



2. KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2. 1. Egitim Kavraminin Tanimi

Insanin dogumundan 6Sliimiine kadar olan siirecte onun yasadig1 ortama rahatca uyum
saglayabilmesini saglayan egitimin bugiine kadar bir¢ok tanimi yapilmistir. Bu
tanimlardan birkag tanesini s0yle aciklayabiliriz. Egitim, insanlarin ge¢gmisini onlara
Ogreten, i¢inde bulunduklar1 zamani ve ortami iyi sekilde degerlendirmelerini
saglayan, bireyin ve toplumun gelecek alt yapisini hazirlayan bir siirectir (Ergiin,
Ergezer, Cevik ve Ozdas, 1999). Egitim, fiziksel uyarimlar sonucu beyinde istendik
biyokimyasal degisiklikler olugturma siirecidir (S6nmez, 1999a:27). Egitim, 6grenme
ve Ogretim sonucu, kisiyi i¢inde yasadigi toplumun deger yargilarina uygun olan
yetenek ve tutumlar ile olumlu (pozitif) nitelikte olan diger davranis bigimlerini
gelistirmesine yoOnelik siirecler ya da bununla ilgili siireglerin  timiidiir
(Binbasioglu,1988:11). Egitim, bireyin davranisinda kendi yasantis1 yoluyla kasitl
olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1972:12). Yapilan
degisik tanimlamalarda egitimin bireyde davranis degisikligi olusturdugu konusunun

tizerinde duruldugu goriilmektedir.

2. 2. Ogrenme Kavramimin Tanim

Egitimin bireyde davranis degisikligi meydana getirebilmesi 6grenme ile gerceklesir
(Ozdemir, 2012). Ogrenme, tekrar ya da yasanti yoluyla organizmanin
davraniglarinda meydana gelen oldukca kalici / siirekli degisikliklerdir (Bacanli,
2010:144). Ogrenme kavrami da egitim kavraminda oldugu gibi, degisik bicimlerde
tanimlanmistir. Fakat psikologlarin ¢cogu 6grenmenin, bireyin ¢evresiyle etkilesim
kurmasi sonucu olustugu ve bireyin davranislarinda degisiklik meydana getirdigi
goriisiinde. birlesmektedirler (Fidan ve Erden, 1987). Ogrenme konusunda yapilan
tanimlamalar da ise goze c¢arpan en Onemli Ozellik 6grenenin etkin yani aktif,

davranisin ise kalici oldugudur (Celik, 2011).



2. 3. Sosyal Bilgilerin Tanimi

Ogrenme ile kalici davramis degisikligi olusturacak egitimden, yasadigi topluma
duyarli, sorumlu, topluma uyumlu, is giicii yoniinden nitelikli ve iyi vatandas
yetistirmesi beklenir. (Ergiin vd., 1999). Toplumlar vatandaslarina bu ozellikleri
kazandirmak i¢in sistemli, programli egitim ve Ogretim ortamlar1 saglarlar.
Olusturulan bu egitim ortaminda dgrencilere bahsedilen 6zellikleri kazandirma da en
onemli derslerden biri de Sosyal Bilgiler dersidir. Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilerin
toplum ve toplumun sorunlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalarinda ve iyi bir vatandas
olarak sorumluluklarini 6grenmelerinde, insan iliskilerini anlamalarinda, ulusal ve
evrensel Ozellikleri ve degerleri kavramalarinda onemli rol oynamaktadir (Polat,

2012:1).

Sosyal Bilgiler ilkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla,
Sosyal Bilimler disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali olarak, Ogrencilere
toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, tutum ve degerlerin kazandirildig: bir ¢aligma
alanidir diye tanimlanmaktadir (Erden, 1997). Sosyal Bilgiler dersi, bireyin
toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci olmast amaciyla; tarih,
cografya, ekonomi, sosyoloji antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk
gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularin1 yansitan; 6grenme alanlarinin
bir linite ya da tema altinda birlestirilmesini i¢eren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle
etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu G6gretim
anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersi olarak tanimlanmaktadir

(MEB, 2005:46).

2. 3. 1. Sosyal bilimler ile sosyal bilgiler arasindaki iliski

Sosyal bilimler, insant, toplum ve agirlikli olarak insan-insan, insan-toplum ve insan-
esya iliskilerinin sistemli bir bicimde incelenmesini amaglayan, bilimsel yonteme
uygun olarak diizenli bilgiler olarak tanimlanabilir (Demir ve Acar 1997:205). Bir
baska tanimda sosyal bilimler sdyle tanimlanmaktadir; insan- insan, insan-toplum ve
insan-esya iliskilerini kesfetmeye, agiklamaya calisan ve modern diinyaya ait bir

girisim olan sosyal bilimler, bir bicimde ampirik olarak dogrulanan sistemli bilgi



tiretme c¢abasidir (Demircioglu, 2006). Her iki goriisten yola ¢ikarak Sosyal
Bilimlerin ugras1 alanlarini, insan faaliyetleri, insanlarin ihtiyaglari ve bu ihtiyaglarin
karsilanmasindan kaynaklanan sorunlar olarak sdyleyebiliriz. Sosyal bilimler,
zamanla insan ihtiyaglarinin artmasi iizerine belli bagh alanlara ayrilmistir (Karaca,

2007).

Sosyal Bilgiler ve Sosyal Bilimler’ in giiniimiizde birbiri ile ayn1 sey oldugu
diisiiniilmektedir. Oysa ikisi arasinda fark vardir (Dogan, 2007). Oyle ki, Sosyal
Bilimler ile Sosyal Bilgiler arasinda muhteva, metot ve hedef yoniinden farkliliklar
vardir. Sosyal Bilimler akademik ve ileri seviyede insan iliskilerini inceleyen bir
disiplinler toplulugudur. Bu disiplinlerin her birisi insan hayatinin degisik yoniinii
incelemektedir. Sosyal Bilimci deney, arastirma ve bulus ile ilgilenerek, insanin
degerleri ve onun c¢evresi ile olan iligkisini arastirmak ve gelistirmek ister. Sosyal
Bilgiler ise okul programlarinda sosyal bilimlerin metotlarini, muhtevasini ve
bulgularini basitlestirerek vermektedir (Kdken, 2013). Bu bilgiler esliginde MEB' in
tanimindan da yola ¢ikarak Sosyal Bilimleri "bilgi kategorisi", Sosyal Bilgileri ise
"program kategorisi" olarak siniflandirabiliriz (Varig, 1996). Kisaca Sosyal Bilimleri
"konu alanm1" Sosyal Bilgiler ise bir "0gretim programi" olarak adlandirilabiliriz.
Konu alani1 olarak adlandirilan Sosyal Bilimlere Tarih, Cografya, Vatandaslik,
Sosyoloji, Antropoloji, Hukuk, Ekonomi ve Psikoloji gibi dnemli bilimleri 6rnek
verebiliriz (Cetin, 2013). Sosyal Bilgiler ise, Sosyal Bilimlerin bulgularini toplumda
gerekli olan yonleriyle ele almakta, bir toplumu olusturan bireylerin, o toplumdaki
yasayisi, iligkileri, kiiltiirli, 6teki toplumlarla olan iliskileri igindeki yerini ve bu
konulardaki ortak ve temel bilgilerin olduk¢a kapsamli bir boliimiinii olusturmaktadir

(So6zer, 1998:3).

2. 3. 2. Sosyal bilgiler programinin i¢erigi

Icerik, 6grenci davramslarinin standartlarim1 ve diizeyini belirleyen amaglarin
gerceklestirilmesinde 6nemli bir aractir. Igerik kavramiyla, dgrencilere davranissal
amaglar1 kazandiracak bigcimde secilerek diizenlenen iinite ya da konular anlatilmak
istenir. Bu bakimdan, igerik,"ne Ogretelim?" sorusunun yanitin1 olusturur ve

davranigsal amagclar icin bir "arag¢" sayilir. Sosyal Bilgiler dersinde igerigin se¢iminde



onemsenmesi gereken kimi oOlgiitler vardir. Igerik secimi, bir ders programi, bir
Ogretim initesi ya da bir egitim etkinligine yonelik olarak, hangi diisiince ve
konularin temel alinacagini; hangi diizeylerde, ne tiir bilgiye yer verilecegini, boyle
bir se¢im i¢in hangi Ol¢iitlerin kullanilarak; icerigin nasil diizenlenecegini ortaya
koyan bir c¢aligmadir. Sosyal Bilgiler dersinde biligsel, duyugsal ve devinimsel
alanlarla ilgili ¢esitli 6zelliklerin ¢ocuga kazandirilmasi siirecinde, Oncelikle, onun
zihinsel ve bedensel gelisimi ile olgunluk diizeyinin goz Oniine alinmasi gerekir.
Cocugun hazirbulunusluk diizeyinin igerik kavramiyla ¢ok yakin iligkisi vardir.
Icerik belirlenirken, her seyden dnce amag ve davranislar géz oniine almmalidir.
Icerigin smirlarini biiyiik élgiide amaglar belirleyeceginden, amagc-igerik 6nemi goz
ard1 edilmemelidir (S6zer, 2013). Ogretim yontemleri ve kullanilan materyaller kadar
dersin icerigi de dnemlidir. Islenilen konularda beceriler ve etkinlikler islenis sirasina
gore yer almalidir. Bilgiler yeterince hatirlatict bir islev gorecek ayrintida olmalidir.
Etkinliklerin hatirlanmasi i¢in gerekli olacak tiim bilgiler tahtaya yazilmali ve
ogrencilerin hayal giicleri kolaylastirilmalidir (Moore, 2000). Igerik, davramssal
amaglarla uyumlu, cagdas, bilimsel, sanatsal ve felsefi bilgiyle donatilmis,
Ogrencinin hazirbulunusluk diizeyine uygun, somuttan soyuta, basitten karmasiga,
kolaydan zora ve bilinenden bilinmeyene, kendi i¢inde mantiksal bir tutarlilikla

dizenlenmelidir (S6nmez, 1999b).

2. 3. 3. Sosyal bilgiler ile tarih iliskisi

Tarih, igerdigi konular bakimindan en zengin sosyal alanlardan biridir. Igerisinde
siyaset, din, diplomasi, sosyoloji, kiltiir gibi bir¢ok disiplini barindirmaktadir
(Ulusoy, 2007:158). 2005 yilinda egitim sistemimize getirilen yapilandirmact anlayis
dogrultusunda, “Tarih dersi 6grencileri diislinmeye, aragtirmaya, soru sormaya ve
goriis aligverisi yapmaya ozendirir", "Ogrencilerin haklarinin bilen ve kullanan,
sorumluluklarini yerine getiren bireyler olarak yetismesini énemser", "Ogrencilerin
toplumsal sorunlara kars1 duyarli olmasii saglar", "Her 6grenciye ulasabilmek igin
O0grenme- Ogretme yontem ve tekniklerindeki cesitliligi dikkate alir" denilmektedir
(MEB, 2007). Yine Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersinin amaglar1 arasinda

“Kiiresellesen diinyada, siyasi, sosyal, kiiltirel ve ekonomik olaylarin ¢ok
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boyutlulugunu ve karmasikligini, farkli bakis acilartyla inceleyebilmek” ve
"21.ylizyilin gelisen ve degisen gereksinimlerine yanit verebilecek ve gelecege
yonelik saglam Ongoriilerde bulunabilecek beceriler gelistirmelerini saglamaktan”
bahsedilmektedir (MEB, 2008). Bu becerilerle paralel kavram ve degerlere de
deginen yapilandirmaci anlayisa uygun programlar, bilginin 6grencinin kendisi
tarafindan yapilandirilmasini savunmaktadir. Bu yaklasimin 6zellikle Tarih ve Sosyal
Bilgiler gibi derslerde alternatif goriislerin kendilerini ifade etmesine daha rahat bir
ortam saglayacaktir. Ogrenci kendi on bilgi ve deneyimleri 1s13inda bilgileri

yorumlay1p yapilandirabilecektir (Aktekin, 2013).

[Ikdgretim Okulu Sosyal Bilgiler Ogretim Program 4. ve 5. simiflarda haftada iiger
ders saati olmak tiizere, her sinif i¢in toplam 36 haftada 108 saatlik bir ders siiresi
ongoriilerek hazirlanmistir. Ilkégretim okulu sosyal bilgiler dgretim programi 6.
siifta haftada {iger ders saati olmak tizere 108 saatlik bir ders siiresi ve 7. siniflarda
dort saat olmak iizere 108 saatlik bir ders siiresi dngoriilerek hazirlanmistir. insan
haklar1 ve vatandaslik dersi pek ¢ok iilkede oldugu gibi ilkdgretim 1. siniftan itibaren
bir aradisiplin olarak ele alinmis, derslerin kazanimlar1 ile insan haklar1 ve
vatandaslik programinin kazanimlar iligkilendirilmis, insan haklar1 ve vatandaslik
programina duyarli bir ilkogretim programi hazirlanmistir. Tirkiye Cumhuriyeti
inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi 8. sinifta haftada cer ders saati olmak (zere
Ogretim yil1 boyunca 108 saatlik bir ders siiresi 6n goriilerek hazirlanmistir. 7. ve 8.
smiftaki Insan Haklar1 ve Vatandashk dersi ilkdgretim 1. siniftan itibaren bir ara
disiplin olarak ele alinmis, insan haklar1 ve vatandaslik kazanimlarina Sosyal Bilgiler
dersi Ogretim programinda da yer verilmistir. Sosyal Bilgiler dersi Ogretmeni,
programi insan haklar1 vatandaslik kazanimlar1 agisindan inceleyerek bu kazanimlari
gerceklestirmeye yonelik etkinlikler yapmalidir. Atatiirk'in insan haklar1 ve
vatandaglik ile ilgili goriisleri ve bu konuda yaptiklarini vurgulamahidir (Talim
Terbiye Kurulu Bagkanligi [TTKB], 2013). Talim Terbiye Kurulunun belirledigi
program ¢izelgesinde tarih {niteleri, kazanimlari, degerler ve etkinlikler de yer

almaktadir.
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2. 4. Birinci Elden Kaynagin Tanimi, Siniflandirilmasi ve Tiirleri

Kaynak, arastirma ve incelemede yararlanilan belge, referans olarak tanimlanir
(TDK, 2013). Tarih 6gretiminde de dersin amaglarina, 6grenmenin niteligine,
ogrencilere ve ogretim durumunun 6zelliklerine uygun kaynak kullanmak gereklidir
(Paykog, 1991). Tarihi bilginin mahiyeti, bu bilgiye yonelen herkesin, bilginin temel
kaynaklariyla yiizlestirilmesini gerekli kilmaktadir (Collingwood, 1990:74). Bir
tarihgi, tarih yazim isinde iki tip kaynak kullanmaktadir. Bunlar, birincil kaynaklar
ve ikincil kaynaklardir. Birincil kaynak, calisilan olayin gegtigi doneme ait
kaynaklardir (Ata, 2002). "Birincil kaynak" ifadesinin ¢ok degisik tanimlamalar
bulunmaktadir. Giiniimiizde Henry Johnson'un " birincil kaynak, insan ge¢misinden
kalan buttn izleri icermektedir" genis tanimi yaygimlik kazanmistir (Otton,
1998:1). Her bilgi veren malzeme kaynak olma Ozelligine sahip degildir. Bir
malzemenin kaynak kabul edilebilmesi igin; doneminde vicuda getirilmis
olmasi1 veya donemine yakin bir zamanda veya donemin kaynaklarindan
faydalanilarak meydana getirilmis olmasi1 gerekir. Doneminde meydana
getirilmis kaynaklar1 "Ana Kaynak", ana kaynaktan faydalanarak meydana

getirilenlere ise "Birinci Elden Kaynak" denir (Kiitiikoglu,1994:18).

Ogretmenin her anlattigi derste ezberlenmesi yerine dersin kalici ve yasama
uygulanabilir olmasmi saglamak amaciyla oyun oynama, grafik yapma, harita
uzerinde inceleme ve farkli kaynaklardan yararlanma yoluna gitmesi; 6grencilerine
de yazili kaynaklar, resimler, fotograflar gibi dokiimanlar kullanma firsati vermesi
gerekmektedir (Cooper, 1996). Ogrenciye konuya iliskin ihtiya¢ duydugu temel bilgi
ders kitabinda verilmelidir. Ancak konuyla ilgili dokiimanlar 6grencinin lizerinde
aktif olarak ¢alisacag sekilde de yer almalidir. Ogrenciler inceledikleri belgeler ile
ders kitaplarinda anlatilanlar ve 6gretmenlerinin anlattiklari ile iliskilendirme imkam
bulacaklardir. Bu sekilde dgrendikleri konular onlar agisindan anlamli hale gelecek
ve kalict olabilecektir (Isik, 2011). Giiniimiizde ¢agdas teknolojinin olanaklarindan
yararlanilarak Ogretmen ve ders kitabinin yam sira degisik kaynaklar Ogretimin
saglanmasina yardimci olmaktadir. Bu nedenle smif icinde tarihsel dokiimanlar gibi
degisik kaynaklara ne kadar ¢ok yer verilirse, 6grencilerin giidiilenme diizeyleri o

kadar ¢ok artacaktir (Demirel, 1999).
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Tarih¢inin kullandig: birinci elden kaynaklarla ilgili standart bir siniflama tam olarak
yapilamamistir. Birinci elden kaynaklari; diplomatik kaynaklar (kanunlar, resmi
mektuplar vb), nakli kaynaklar (kronikler, hikayeler vb.) ve epigrafik kaynaklar
seklinde 3 gruba ayirabiliriz (Dogan, 2007).Ozgiin kaynaklar, ele alman olay veya
diistincelerle ayn1 doneme ait kanitlar seklinde tanimlanir (Tosh, 2005). Birincil
kaynaklar olarak ifade edilen 6zgin kaynaklar, her gin artan bir oranda
iretilmektedir. Bu kaynaklarin tarihsel belge niteligi kazanmasi ise tarihgiler
tarafindan c¢alismalarinda bilinen kaynak olarak kullanilmalarindan ge¢mektedir.
Birincil kaynaklara otobiyografiler, hatiratlar gazeteler ve yayinlanan makaleler,
kamusal romanlar, resmi yayinlar, parlamento konusmalari, mektup, tutanaklar,
giinliikler, arsiv belgeleri, kilise kayitlari, yerel yonetim kayitlar1 ve sirket kayitlari
ornek verilebilir. Baska bir siniflamada ise birincil kaynaklar 5 kategoride

incelenmektedir. Bunlar;
1-Yazili dokiimanlar
2-Elektronik medya
3-Guzel sanatlar

4- Folklar ve mitoloji

5- Fiziksel ¢evre ve maddi kiiltiir olarak siralanmistir (Dogan, 2008).

Amerikan Kongre Kiitiiphanesi ise, birincil kaynak tiirlerini alti grupta ele

almaktadir. Bunlari;

Nesne Kaynaklan : Buluntular, aletler, silahlar, icatlar, uniformalar, modalar, mezar

taslari.

Imaj Kaynaklari: Fotograflar, filmler, videolar, giizel sanatlar.
Isitsel Kaynaklar: Sozlii tarih kayitlari, gériisme kayitlari, miizik kayitlari.
Istatistik Kaynaklari: Nifus verileri, haritalar, mimari gizimler gibi.

Metin Kaynaklar: Gazeteler, mektuplar, tarihsel yemek kitaplari, reklamlar,

gunlikler, bilinen tarihsel dokiimanlarin orijinal metinleri.

Halk Kaynaklari: Aile fotograflari, atadan kalma aletler ve malzemeler,
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giysiler olusturmaktadir (Ata, 2002).

Ogrencilerin yerel tarih ¢alismalarinda kullanilabilecegi yazili kaynaklarin tiirleri ve

bulunabilecek yerleri sdyle simiflamistir:

Yerel kayitlar: Bu kayitlar1 sehrin yerel kasabasindaki kiitiiphanelerden bulmak

mumkunddr.

Cadde yon levhalar ve isimleri: Genellikle bu kayitlar her sehir i¢in 3-4yilda
bir yaymlanir. Bu kayitlarda sehir ve kasabalardaki tiim cadde ve sokak isimleri,

sokaktaki evler, i¢cinde oturanlarin meslekleri yazilidir.

Eski haritalar: Eski haritalarin yaygin olarak kullanimi 19. Yiizyilin ortalarina
kadar gitmektedir. Sehirlerin biiyiik ve kii¢lik dl¢ekli haritalarinda yer isimleri

onemli kaynaktir.

Yerel gazeteler: Sehir ve kasabalarda yayinlanan yerel gazeteler sehir

kutiphanelerinde toplanip saklanmaktadir.

Niifus kayitlari: Niifus kayitlarinda yas, cinsiyet, dogum tarihi, meslekler, evin
miulkiyeti, hakkinda bilgilere rastlanabilir. Bu kayitlar 6zellikle sosyal konulu

tarih ¢caligmalar1 i¢in degerlidir. Bu kayitlara kiitiiphanelerden ulagilabilir.

Yerel tarih kitaplari: Bir bolgenin ge¢gmisi hakkinda yazilmis yerel tarih kitaplari

o yerle ilgili bakis1 yansitmasi agisindan sasirticidir.

Resmi belgeler: Bu belgelere ilin veya ilgenin belediyesinden yada merkezi
hikimetin yerel temsilciliklerinden almabilir. Saglik kiiltiir, spor ve sosyal
yasamla ilgili bulunulabildigi gibi sehrin pek ¢ok yapisi da bunlardan bulunabilir.

Ayrica yerel miizelerden de sergilenmis yazili kaynak tiirlerine ulasilabilir.

Kisisel kayitlar: Giinliikler, mektuplar, yemek tarifi kitaplari, kisisel yazmalar, en
onemlileridir. Ayrica kartpostallarin arkasinda yazilan mesajlarda 6nemlidir. Tebrik
kartlar1, niifus ciizdanlari, evlilik cilizdanlari, gibi aile tarihi yazmak i¢in elverisli olan

bu kaynaklarla soyagaci ve ailenin zaman ¢izelgesi olusturulabilir (Andretti, 1993).
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Yine Ogrencilerin kullanimi g6z 6niinde bulundurularak birinci elden kaynak

tiirleri 5 kategoriye ayrilmistir. Bunlar;

Kisisel Kayitlar: Mektuplar, giinliikler, dergiler, gazetelerden kesilerek. yapistirilan
haberlerin olusturdugu defterler, diyagramlar, yetki belgeleri, (sertifikalar), miifredat
defterleri, envanter defterleri, vasiyetnameler, ev planlari, faturalar, okul raporlan,

atama belgeleri ve kimlik kartlari.

Kiiltiirel ve Estetik Kayitlar: Tarih hikayeleri, siirler, ¢cocuk, ninnileri, sarkilar,
halk tiirkiileri, konser besteleri, oyunlar, yemek tarifi kitaplari, reklamlar, ilanlar,

afisler, magazin dergileri, referans kitaplart.

Yerel Kayitlar: Okul kayitlari, cadde isimleri, yer isimleri, yon levhalari, rehberler,
dini kurumlarin kayitlari, haritalar, kilavuz kitaplar, yerel gazete ve dergiler, niifus
sayimi kayitlari, yerel tarih brosiirleri, arsiv vesikalari, yerel hiikiimetin resmi

yayinlari.

Hikiimet Kayitlari: Ulusal nifus istatistikleri, ulusal haritalar, komisyon raporlan,

meclis zabitlari, antlagsmalar, Kraliyet kayitlari, resmi istatistikler.

Kagit Olmayan Kayitlar: Papiriis, levhalar, plakalar, kil tabletler, mimari yapilar,

mezar taglari, madeni paralar, el islemeleridir (Blyth ve Hughes,1997).

2. 5. Ikinci Elden Kaynagin Tanimi ve Simiflandirilmasi

Ikincil kaynaklar, birincil kaynaklara dayanarak hazirlanmis telif eserlerdir (Ata,
2002). Ana kaynakla birlikte birinci elden kaynagin bulunmamasi halinde birinci
elden kaynaklara dayanilarak meydana getirilen kaynaklara ikinci elden kaynak denir
(Dogan, 2007). Tarihgilerin arsivdeki belgesel malzemeler ve diger birincil
kaynaklarla drettikleri kaynaklara denir (Gilderhus, 2011). Bir bagka tanimda ise
ikinci elden kaynak, tarihgilerin, gazetecilerin, yorumcularin ve gozlemcilerin
yazilar1 ve diisiinceleridir diye tanimlanmaktadir (Stradling, 2003). "ikinci elden
kaynaklar" yada "ikincil kaynaklar" (Secoridary Sources) seklinde kullanilmaktadir
(Safran ve Koksal, 1998). Ikincil kaynaklar, tarih kitaplari, ders kitaplart ve de
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filmlerdir. Bu kaynaklar tarih¢ilerin ve filmlerin yaraticisi yonetmenlerin, tarihsel
olaya iligkin yorum ve degerlendirmelerini sunar. Tarihin bilgisi bu kaynaklarla
dolayli bir sekilde sunulmus olur. Ozellikle de tarih dgretiminin ana kaynaklarini
olustururlar (Dogan, 2008:27). Ikincil kaynaklar, birincil belgeleri destekleyen veya
dogrulugunu sorgulayan ana kaynaklardir (Drake ve Brown, 2003:3).

2. 6. Tarihsel Kanitin Tanim ve Birinci Elden Kaynak Tle Tliskisi

Gegmis yasanmis oldugundan onceki zamanlardaki insanlarin tecriibelerine geride
biraktiklar1 hatiralara dayanarak yapilan analizler, fiziksel malzeme ve dokiimansal
kalintilar yoluyla ulasilabilir. Bu yiizden tarihsel kanita basvurmadan tarih anlayisi
edilemez (Akbaba, 2005). Bilimsel islevsellik acisindan kaginilmaz olan ortada
geemisin bir zamanini giin yliziinde tutan her tiirlii esyadir. Tanik olamadiklarimiz
zaman gizelgesinin mazisinde kalanlar hayatta kalmaya direnenler, her seyiyle kanit
olarak ifade edilir. Adina kalinti, buluntu dedigimiz tim kaynaklar, insanlarin
gecmisteki yasamlart hakkinda bilgi verir. (Tosh,1997:31). Tarihsel kanit ise
gecmisten gelen kalinti ve izlerin tarihsel bilgi gergevesinde sorgulanmasi yoluyla
elde edilen tarihsel anlamanin gerceklesmesine yardimci olan kaynaklar olarak
tanimlanabilir (Dogan, 2007). Tarih yasanmis gecmisi konu edinir. Gegmis
yasanmistir ve onunla ilgili tiim kalintilar her yerdedir. Bunlar arkeolojik yerler,
harabeler, kalintilar, eski binalar, kitaplar, dokiimanlar, arsivler ile hepimizin sahip
oldugu kiiltiirel ve entelektiiel mirastir. Bunlarin hepsi tarih¢inin kaynagidir.
Gecgmisle ilgili olarak bu kalintilar1 sorgulamaya basladigimiz andan itibaren onlar
artik tarthsel kanit olarak degerlendirilebilir (Husbands, 2000). Tarihsel kaniti
incelemeden, bunun oldugunu nasil biliyoruz? sorusuna giivenilir cevap veremeyiz.
Bazi durumlarda Tarihsel problemler ortaya ¢ikabilir. Ciinkii ¢ok fazla kalint1 var; bu

nedenle tarihci hangi kalintilar1 kullanacagini segmek zorundadir.

Collingwood, tarihte soru ve kanmiti karsilikli olarak degerlendirirken sorulan
yanitlamay1 saglayacak herhangi bir seyin kanit oldugunu ifade etmistir. Bundan
dolay1 birinci elden kaynagi kanittan ayiran en onemli 6zellik kaynaga sorulan

soruya verdigi cevaptir. Daha acik bir deyisle her birinci elden kaynaga dogrudan
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kanit denilemez. Eger o birinci elden kaynaktan tarih¢inin sordugu soruyla ilgili
cevap alinabiliyorsa o zaman birinci elden kaynak bir kanit statiisii kazanir (Dogan,

2007).

Tarihsel kanit ile tarihsel kaynak kavramlar1 arasindaki farklikla ilgili olarak Carr-
Elton ¢ekismesi 6rnek verilebilir. Kanit teriminin belirsiz bir bicimde kullanilmamasi
gerekir (Jenkins 1997). Carr-Elton ¢ekigsmesinde "kanit" terimi Elton tarafindan
tarih¢inin aragtirma yaparken kullandigi kaynaklar olarak tanimlanmaktadir. Oysa
Carr kaniti, gegmisten gelen, varolan ve bir yorumu desteklemek iizere kullanilan
izler olarak tanimlamaktadir. Jenkins ise ad1 gegen eserinde kanit terimi konusunda
unutulmamast gereken belli basli noktalar oldugunu sodyle dile getirmektedir:
“Gecmis olup bitmistir: izleri stirmektedir. Tarih¢i onlara gitsin gitmesin bulsun
bulmasin bu izler vardir, kanit terimi; bu izlerden daha once degil, yorum ve sav
adina kanit olarak yararlanildiginda kullanilir. Kaynak ve kanit kavramlarinin birbiri
yerine kullanilmasiyla ilgili Ashby de kaygilarim1 soyle belirtmistir: "Hem tarih
yaziminda hem de tarih egitiminde "kaynak" ve "kanit" kelimeleri birbirinin yerine
siklikla kullanilmaktadir ve Ogrencilerin yani sira tarihgiler ve 6gretmenlerde bu
konuda agik ayrimlar yapmalidir. Eger gelisme saglanmak isteniyorsa dgrencilerin
kaynaklarin kanitlarla ayni olmadigin1 anlamalarim1 ve kaynaklarla iddialar
arasindaki kanitsal iliski konusunda bir kavrayis gelistirmeleri gerekir"(Ashby,

2004:9).

2. 7. Yazih Kaynaklara Dayah Tarih Ogretiminin Gelisim Siireci

Yazmin icat edilmesiyle tarih baslamistir. Yazmmin olmadigi dénemlerde ise
insanlarin dil araciliiyla yani sdzlii olarak anlastiklar1 gériilmektedir (Ozbay, 2005).
Sozlii kaynaklarin kullanilmasi yazinin icadiyla son bulmamis, yazi kullanilirken de
devam etmistir. Giiniimiizde ilk tarihg¢iler olarak bilinen Herodot ve Thukydides'in

tarih kitaplar1 da ilk yazili tarih kitabi/kaynagi niteligi tasimaktadir (Sulul, 2002).

Ortacagda tarth yazimi Yunan ve Roma tarih yaziminin bir devami gibidir. Ortagagin
kapanisiyla, Avrupa diisiincesinin baslica islerinden biri tarihsel incelemenin yeniden

yonlendirilmesi olmugtur. Ronesans'la birlikte yazili kaynaklar, sozlii kaynaklarin
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yant sira kullanilmaya baslanmistir (Somersan, 1998). Ronesans'tan itibaren yazili
kaynaklar ¢ogalmigsa da, belge arastirmasi i¢in degerli bir yardimei olarak eski
teknikler kullanimda kalmistir. Tarih metodu olarak belge kullanimi matbaanin
yayginlasmasi ve basili eserlerin ¢ogalmasi ile énem kazanmistir. Fransiz Ihtilali
sonucunda ozel arsivlerin agilmasi ile tarihgiler arsivlere yonelmislerdir. Belge
metodu XIX. ylizyilda yeni akademik tarih mesleginin temeli olarak ortaya ¢ikmistir
(Tuncay, 1993).

XVIIIL. yiizy1ll aydinlanma tarihg¢ileri arasinda, yer alan Voltaire, uzak ge¢misten
nesilden nesile aktarilmis, tarihin ilk temellerini olusturan sozlii gelenege kuskuyla
yaklasiyordu. Kokenleri ne kadar uzaga giderse degerlerinin o kadar azaldigini, her
aktarimda olabilirliklerinden biraz daha kaybettiklerini ve kehanetlerin, mucizelerin,
hayaletlerin arttk masal diyarina gonderilmesini, tarihin felsefe tarafindan
aydinlatilmas1 gerektigini savunuyordu. Donemin tarihgilerinden daha ¢ok ayrinti,
daha kesinlestirilmis bilgi talep ediyordu (Gilderhus, 2011). Basili malzemenin
XVIIL yiizyilda devam eden ¢ogaliginin ilk etkisi tarih yaziciliginin olumlu agidan
zenginlesmesi olmustu. Ayni zamanda XVIII. yiizy1l sonlarinda bagimsiz sosyal tarih
arastirmalar1 da baslamisti. Yine aydinlanma ¢agi ile birlikte batida (6zellikle
Ingiltere'de) yasadiklar1 cografyayr tanimak isteyen seyyahlarin hatiralarinda
duyduklarini bol bol kaydetmeleri, XIX. ylizyilin ortalarinda sekillenen nesnelligi 6n
plana ¢ikaran ve “yazili belge yoksa tarih de yok" anlayisindaki modern tarih
yazicihigma kadar varhi@m slrdirmiistiic. 19. yiizyil basinda Almanya'da
Leopoldvon Ranke, akademik tarih egitimi, sistematik tarihsel metot egitimiyle tarih
alanima agirhigin1 koymus ve modern akademik tarihin kurucusu olmustu. Ranke'nin
mesleki tarith egitimi, Oonce Fransa'ya sonra Avrupa ve Amerika'ya yayilmisti.
(Iggers, 2000)

Osmanli Devleti'nin giinlimiize ulasan ilk standart tarihleri, kurulustan yaklasik bir
bucuk asir kadar sonra kaleme alinmistir. Basta Asikpasazade olmak iizere, daha
sonraki tarihgilere kaynaklik eden Yahsi Fakih'e ait Menakib-1 Al-i Osman ilk
Osmanl tarihi sayilabilir (Ozcan, 2013).
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2. 8. Tarih Ogretiminde Kaynak Bilginin Olusturulma Siireci

Glinlimiizde, teknolojinin de yardimiyla, belgelerin kolay erisilir hale gelmesi, evlere
ve siniflara kadar girmesi, baz1 egitimcilere, smifta tarih yazilabilecegini ilham
ettirir. Her yeni durum gibi, bu da, tarih¢ilerin diisiinmesi ve kendi ¢alisma usullerini
g0zden gecirmesi gereken bir durumdur. Tarih, her meydan okumadan yeni
yontemlerle ¢iktig1 siirece, kendisini miidahalelerden uzak tutabilir ve bagimsiz bir
disiplin olarak c¢alisma alanmi koruyabilir. Diger tiirlii, yeni bir zemin kaybina
ugramasi muhtemeldir (Acun, 2013). Son iki yiizyillda tarihin ugradigr degisim,
belgedeki degisimle paralel seyretmistir. Aslinda, degisimi tetikleyen belgedir ve her
tiir degisimden ve elestiriden sag salim ¢ikmay1 da basarmistir. Sonug sudur: "Belge
yoksa, tarih de yoktur". Belge, olaylardan arda kalan izlerdir. Tarihci bu izleri takip
ederek olaylar1 yeniden insa eder. Insa siireci, belgenin gegerli ve giivenli olmasiyla
dogrudan alakalidir. Yani, belgenin sonradan yazilmis veya tahrif edilmis olmasi,
olaym yeniden insasini etkiler. Bir de, dogru belgenin dogru olay1 insa etmek iizere
kullanilmast gerekir. Tarih arastirmasi esnasinda, tarih¢inin sahip oldugu, orijinal
olaylar degil, onlardan arda kalan belgelerdir. Bu belgeler ise, cogu zaman, daginik
ve parcalar halindedir. Giiniimiize dogru yaklastikca cogalmasina ragmen,
giinlimiizden geriye gidildik¢e belgeler sayica azalir. Bir olayr Tarih yaziminda en
onemli sey belgeler yani dokiimanlardir. Amerikan Kongre Kitiphanesi'nin
Ulusal Dijital Kdatiphane Programi'min hazirladigi “"Amerikan Bellegi”

sitesinde dokiiman kullanim etkinlikleri, asagidaki gibi siralanmaktadir;

Birincil Kaynagin Secimi: Ogretmen, hangi cesit kaynagin, 6grencilerinin
dikkatini ¢ekecegine karar vermelidir. Ikinci olarak, birincil kaynagi, simfta hangi

etkinlikler ¢ercevesinde kullanacagini belirlemelidir.

Odaklasma Etkinlikleri: Ogretmen, bir ya da iki kisa birincil kaynag: sinifta ders
baslangici olarak kullanabilir.

Sorusturma Etkinlikleri: Ogretmen; &grencilerin birincil kaynaga sorusturma

yaklagimiyla yaklagmasini saglayarak, 6grenciye ana kavramlari buldurur.

Uygulama Etkinlikleri: Ogretmen, 6grencilerin kitaptan 6grendikleri kavramlari

uygulamalarda hareket noktasi olarak kullanabilir.
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Degerlendirme Etkinlikleri: Ogretmen; birincil kaynaklari, 6grencilerin
becerilerdeki ve kavramlardaki ustaligin1 degerlendirmek icin kullanigh bir arag

olarak kullanabilir (Ata, 2002).

2. 9. Tarih Ogretiminde Kaynak Tenkidi

Tenkit, elestirme, elestiri anlamina gelmektedir (TDK, 2013). Tenkit, tarihi veya
edebi veya sanata dair eser ve vesikalarin degerlerinin kontrolii, tahlili ve kiymeti
hakkinda bir hiikme varilmasidir. Tarih metodunda tenkid/kritik'in  biiyiik

ehemmiyeti vardir. Tenkit iki yolla yapilir;
I-Kaynak kritigi, buna dis tenkit ad1 verilir.
I1- Olaylarin kritigi, buna da i¢ tenkit denilir.

Tarihi bir eser, ge¢cmis bir yiizyilin edebi, sosyal, siyasi her hangi bir yoniine taniklik
ve sahitlik iddiasinda bulunan bir ¢alismadir. Arastirmaci kendisini eser karsisinda
yargi¢c konumunda gormeli ve kendisini, sahidin her sdyledigine inanmaya mahkim
etmemelidir. Tarihi bir eserin de, bir Tiirk Tarih ve Edebiyat Kaynaklarinin insanin
kaleminden ¢iktig1 ve insanlara ait biitlin olumsuzluklarin tasiyicisi olabilecegini
unutmamalidir. Bir eserin insanlar kadar yalanci, kandirilmus, siibjektif, tarafgir vs.

olabilecegini diisliniilmelidir. (Coskun, 2009)

2. 9. 1. Dis ve ic¢ tenkit

Kaynagin iginde yer alan bilginin dogru olup olmadigim karsilagtirmaya ve kontrol
etmeye i¢ tenkit denir. Bir bagka degisle kaynakta yer alan bilgilerin kiymetini
bigmek, degindigi konulardaki ispat kudretini tespit etmektir. Bir hakim mahkemede
dava konusu olan meselenin i¢ yiiziini meydana ¢ikarmak i¢i nasil ki sahitlerin
ifadesini dinlerse arastirmaci da ¢esitli kaynaklarin meseleye bakisini teker teker ele
alir. Elde edilen kaynak sahte midir? Ne dereceye kadar belge degeri vardir? Ne
zaman ve nerede yazilmistir? Bu sorularin cevaplanmasi isi de dis tenkit olarak

tanimlanir. Bagka bir sekilde bir kaynagin bir konuya dair verdigi bilgilerin kabule
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sayan olup olmadigini ele almaktir diye de tanimlayabiliriz.

2. 10. Kamit Kullanmanin Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularinin Ogretiminin

Amaglarima Uygunlugu

Kanit, gecip gitmis tarihi olaym somut bir gostergesidir. Bu yoniiyle kanit, tarih
Ogretiminde bir laboratuar gibidir. Tarihi gergekligin gelip gecici olmayan bir
iriinlinii bugiine ve smifa tagiyarak gézlem imkani sunar (Safran ve Kdksal, 1998).
Tarih dersini orijinal kildig1 ya da tarih¢inin aktivitesini model gosterdigi i¢in degil
destekledigi diisiince ¢esitleri ve imkéan sagladigi 6grenme yollar1 i¢in kanitin tarih
Ogretiminde yeri vardir. Kanitta her zaman i¢in soru ve yorumun kazandirdigindan
daha ¢ogu vardir. Kanit gegmisin basit bir nesnesi olmaktan ziyade bizim i¢imizden
bir seydir: Belli bir kimligi yoktur. Gegmise dair belli bagli bir anlam ortaya koymaz
(Akbaba, 2005b). Tarih derslerinde dokiiman kullanma, benimsenen tarih anlayis1 ve
egitim gorlisi ile yakindan ilgilidir. Tarih derslerinde dokiiman kullanma temelde
pedagojik tarih ile bilimsel tarihin pek ayri olmadigi ve Ogrencilerde tarihgi

becerilerinin gelistirilmesi gerektigi goriisiine dayanir (Ata, 2002).

2. 11. Kamt Temelli Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Ogretimi Yaklagim

Kanitlar, diger bilimlerde oldugu tarih ¢aligmalarinda da 6nemli bir yere sahiptir.
Bilimsel ¢aligmalar kanit kullandigr stirece gecerligi yeterli olur. Tarihgilerde
calismalarinda birincil ve ikincil kaynaklar1 secip, kullanarak ¢alismalarinda
kullanmaktadirlar. Tarihginin, tarih¢i olarak adlandirilmasini saglayan sey de onun
yaptig1 calismay1 kanitlarla ortaya koymasindan ileri gelir (Collingwood, 1990).
Gegmis arastirilirken bir seyin nasil yapildigi, nasil ve hangi amacla kullanildig1 veya
insanlar ic¢in tasidigi Onemin bilinmesi gerektiginde tarihi delillerin agiklanmasi
yontemine basvurulur (Cooper, 1995:4). Tarih¢iler gegmisle onun kalintilart yoluyla
baglant1 kurarlar. Bu yiizden tarihsel kanita basvurmadan tarih anlayisi elde etmemiz
miimkiin degildir. Tarihsel kanit sadece bilgi islemenin ana kaynagini olusturmaz, o dili

kesfetmeye, dilin katilimcilara sundugu anlamlara ve ge¢misin tarihgesine agilan bir
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arastirma yoluna da sahip olmamizi saglar (Dogan, 2007).

Tarih derslerinde kaynak kullanma, benimsenen tarih anlayisi ve egitim goriisii ile
yakindan ilgilidir. Tarih derslerinde dokiiman kullanma temelde pedagojik tarih ile
bilimsel tarihin pek ayni olmadigi ve Ogrencilerde tarih¢i becerilerinin
gelistirilmesi gerektigi goriisiine dayanir (Ata, 2002). Bu gereklilik tarih 6gretiminde

"Kanita Dayali Tarih Ogretimi" adiyla yeni bir yaklasimin dogmasina yol agmustir.

Tarih O6gretiminde kanit temelli bir anlayisin gerekceleri sOyle

agiklanabilir (Safran ve Koksal, 1998:73-75):

-Tarih, 6grencilerde gegmis zaman tanimi ve sinirlar1 belli olmayan bir genislik
olarak algilanmakta, Ogrencilerin zihinlerinde somut bir zaman kategorisine
yerlesememektedir. Bu nedenle smifta kullanilacak kanit 6nem tagimaktadir. Ciinkii
kanit ait oldugu déneme iliskin verdigi zaman dilimi ile 6grencinin zihninde bu

kavramin somutlagsmasini saglayacaktir.

-Hazir bir sekilde Ogrenciye sunulan tarihi bilgi, 6grencinin zihninde gec¢misin
hikayesi konusunda tasarlanmaktadir. Kanit ise gecmisin hikayesini degil, bilgisini
somut halde sinifa sunmaktadir. Boylece 6grenci zihninde tarihin bilgisi gelip gecmis
bir yap1 olmaktan ¢ikip, kanit vasitasiyla sinifa taginmis sorgulanmaya ve tizerinde

diisiinmeye acik bir alan haline doniisecektir.

-Tarihi bilginin ikinci, TUgilincli elden sunulmasi, oOgrenenin aktivitesini
icermediginden konunun Onemsiz olarak goriilmesine ve dolayli 6grenmeye neden
olmaktadir. Kanit ise, 6grenciyi tarihi bilginin yapilandirilmas: ve sorgulanmasinda
aktif konuma getirmekte, dolayisiyla 6grenci konu ile ilgili olay, olgu ve kisiler ile

kanit tizerinden dogrudan bir diyalog kurmaktadir.

-Klasik tarih 6gretiminde 6grenci, hazir bilgiyi analiz etmeyi gereksiz bulmaktadir.
Kanit ile 6grenmede ise, 6grenci, tarihi bilgiyi elde etmek icin birtakim zihinsel

sorgulamalar gerceklestirmek zorundadir.

-Tarihi bilginin temelleri kanitlardir. Klasik tarih 0gretiminde 0gretmen ve kitap
merkezli hazir bilgi akist vardir. Bu yolla tarihi bilginin dayanaklari
gosterilememektedir. Bilginin dayanaklarinin goriilmedigi durumlar 6grenmenin

gerceklesmesindeki olumsuzluklarindan biridir.
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Tarih 6gretiminde kanitin kullanilmast kanitin sinif tarihini orijinal kildig1 ya da
tarih¢inin aktivitesini model gosterdigi i¢in degil, destekledigi diisiince ¢esitleri ve
imkan sagladig1 6grenme yollari i¢in smiftaki dgretimde yeri vardir. Ogretim siireci,
kanita dayali, sitnanmis ve giivenilir bilgi ile ger¢eklesmektedir. Bu durum 6grenciyi
giivenilir tarihi bilginin 6grenilmesinde etkin bir konuma yiikseltmektedir (Dogan
2007). Kanita dayali 6gretim yonteminde 6gretmenden ziyade 6grenci calisir. Kanit
problemleriyle problemin Ustesinden gelmek insani miicadeleye alistirir; beyin

jimnastigi yaptirir, ugrasilan isi anlamli hale getirir.

2. 12. Tarihsel Anlama, Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi

Tarih derslerinde, tarihsel kanit ve belgelerin sinif icerisinde sistematik bir sekilde
kullanilmast sonucu, tarihsel olaylarin ge¢misin sartlari icinde degerlendirilmesiyle
olusan anlama yetenegine tarihsel anlama denir. (Dilek, 2001, s. 86). Tarihsel
anlamanin gergeklesmesi igin tarih¢inin elindeki belgelerde yer alan gegmisin izlerini
sorgulamas1 gerekmektedir (Aysevener, 2001:18). Ogrencide ise deneyim, kesfetme
ve problem c¢ozme teknikleri ile tarihsel anlamanin saglanacagi diisiiniilmektedir
(Dilek, 2001:85). Bu tekniklerin aslinda tarih¢inin yontemi ekseninde diisiiniildigi
aciktir. Nitekim tarihsel biling, ders kitab1 yazari ya da 6gretmenin belli anlayis ve
dogrulan aktarmasi ile 6grencide olusturulacak bir sey degildir. Tarihsel biling,
kaynak ve kanit {izerinde ¢alisilarak, farkli bakis  agilarinin irdelenmesi ile
olusabilecek bir suregtir (Dogan, 2008). TDK tarafindan ¢6ziimleme olarak
tanimlanan analiz, bir bagka tanimlama da malzemenin 6zelliklerinin kavramsal ve
elestirel olarak degerlendirilmesi i¢in bir aragtir seklinde tanimlanmaktadir (Dogan
2008). Ogrenciler tarihsel metni analitik bir bakis agisiyla inceleyebilen bir tarih
okuyucusu olmalidir. Bu konuda en sik karsilasilan sorunlardan birisi; d6grencilerin
temel olguyu, dogru cevabi ve en gegerli yorumu bulmalari konusunda dogru bir
duyguya sahip olmalar1 gerektigidir. Ogrencilere, "Amaca uygun okuyor muyum?",
gibi sorular sordurmak gerekir. Yoksa 6grenciler her tarihsel metinde anlatilanlarin
pesinen dogru ve gercek oldugunu diisiiniirler. Bu tiir sorunlar tarih ders kitaplarinin

tarihi geleneksel olarak aktarma bicimlerinden de kaynaklanmaktadir. Bu sorunun
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ustesinden gelebilmek icin, birden fazla kaynak kullanmak gerekir. Boylece
Ogrencinin, ders kitabinin yaninda diger tarih dokiimanlarimi ve buluntular
kullanarak ge¢mise iliskin farkli yorumlar1 ve yaklagimlari gérmesi ve bunlar1 kendi
cercevesinden degerlendirmesi miimkiin olacaktir (TTKB, 2011). Ogrenciler,
tarih¢ilerin  metinlerini  olustururken farkli olgu ya da olaylar1 farkh
algilayabileceklerini ve farkli yorumlayabileceklerini goz oniinde bulundurmalidirlar.
Bu nedenle tarih genellikle "ge¢miste meydana gelen olaylar" olarak tanimlanir ve
tarithten bu anlagilir. Fakat yazili tarih, sadece ge¢miste olan olaylar degil, bu
olaylarin neden ve nasil oldugu hakkinda tarihg¢iler arasinda gecen diyalogdur.
Tarihsel inceleme veya arastirma sadece olgular1 ezberlemek degildir. Belirli bir
tarihsel konu hakkindaki iddialari inceleyip degerlendirerek, eldeki kanitlara dayali,
gecici de olsa gecerli sonuglara ulagsmaktir (TTKB, 2008).

2. 12. 1. Kaynagin giivenirligini belirleme ve ¢cikarim yapma

Guvenirlik, ayn1 seyin bagimsiz o6lgiimleri arasindaki kararliliktir; 6l¢iilmek istenen
belli bir seyin, siirekli olarak ayni sembolleri almasidir; ayn siireclerin izlenmesi ve
ayn1 Olgiitlerin kullanilmasi ile ayni sonuglarin alinmasidir yada 6l¢menin, tesadiifi
yanilgilardan armik olmasidir (Aktas, 2013). Ogrenciler, herhangi bir derste bir proje
caligmasi yaparken, bir problemin ¢6ziimii i¢in veri toplarlarken bilgi kaynaklarinin
ne kadar dogru soylediklerini belirleme ihtiyact duymaktadir. Giivenilir kaynak,
dogru bilgiyi verdigi ispatlanabilen kaynaktir. Ozellikle tarihte, kaynaklarin
giivenirlik  derecesini  belirleyebilmek  tarih¢ilik  isinin  biitlini  olarak
algilanabilmektedir. Ders kitaplarinin bu konuda &grencilere onciiliik etmesi gerekir.
Ciinkii pek cok ogrenci, tarith ile ders kitaplarinin disinda sistemli olarak

karsilasmamaktadir.

Herhangi bir kaynagin giivenirliginin saptanabilmesi i¢in, asagidaki basamaklardan

yararlanilabilir:
- Kaynagin yazarinin/anlatimin ge¢gmisi ve birikimi arastirilir.

- Konuyu yazmaya yetkin oldugunu gosterir ne tiir kimlik bilgilerine sahip oldugu

arastirilir.
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-Yazar, olaylari dogru ve diiriistce yazma yetenek ve egilimine sahip mi?

Anlattiklari, birinci elden kaynaklara m1 dayaniyor?

- Yazarin belli 6nyargi yada egilimlerinin olup olmadigi belirlenir. Varsa, bunlar,

anlatimi1 nasil kusurlu yada 6znel kilabilir, tartigilir.

- Yazarin, yazmaktaki amaci belirlenir. Yazarin hedef kitlesi, kimler i¢in yazdigi

belirlenir.

- Yazarin, yazarken kullandig1 yontemin yeterliligi ve uygunlugu tartisilir. Ornegin
yazar, dipnot kullanmis mi, yada bibliyografya vermis mi, yazarin iddialari, olaylar
tarafindan destekleniyor mu? gibi sorulara cevap aranir (Dogan, 2007). Cikarimda
Ogrencilerin gozledigi yada okudugu olaylardan yola c¢ikarak, herhangi bir verili
bilgiye dayanmaksizin bir karari sekillendirmesidir. Okurken sonug¢ ¢ikarmak,
paragraflar/ satirlar arasi1 okumayla saglanabilir. Dogru ve gecerli ¢ikarimda
bulunabilmek, tutarli mantik analizlerine ve metnin dikkatli incelenmesine baglhdir.
Ders kitaplar, genellikle sonuclart ifsa etmede comert davranmaktadirlar.
Ogrencilerin sonuglar ¢ikarmadan dgrenmeleri miimkiin degildir. Ne metinlerde ne
de bolim sonu sorularinda, Ogrencilerden sonu¢ ¢ikarmalart istenmemektedir.

Asagida siralanan agamalar, 6grencilerin sonug ¢ikarmalarina yardimci olabilir:

- Metin, ciimlelerdeki olaylar1 ve fikirleri fark etmek icin dikkatlice okunmalidir.
- Bilgi 6zetlenmeli ve olaylar listelenmelidir.
- Ayn1 konuda varsa diger bilgiler ise kosulmalidir.

- Okunan metine dayali olarak ne tiir bir sonucun g¢ikarilabilecegine karar

verilmelidir (Safran ve Koksal, 2003:58)

2. 12. 2. Tarihsel empatinin tammm ve tarihsel kamit kullanarak empatinin

gelistirilmesi

Ogrencilerden belli bir tarihe ait olay ve karakterlere iliskin empati kurulmasina
tarihsel empati ad1 verilir (Gliney ve Seker, 2012). Tarihsel empati belli bir tarihe ait
anlayis olusturmak icin etkili bir aractir (Yeager ve Foster, 2001). Bir tarihe ait

anlayls olusturmak, o tarihte yasayan Kkisilerin duygularinin hissedilmesi ve
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diisiincelerinin anlasilmasin1 igermesi nedeniyle hem duygusal hem de biligsel
boyutlara sahiptir. Tarihsel empatinin duygusal boyutunda 6grenciler séz konusu
tarih ile ilgilenerek ya da onemseyerek kisisel baglar kurar, (Barton ve Levstik,
2004) kendini o durumda hayal eder (Dilek ve Yapici, 2005), olaylarin
kahramanlarina insana ait Ozellikler katar (Geneser, 2005) ve kendini o
kahramanlarla 6zdeslestirir, (Coskun ve Keskin, 2007). Tarihsel empatinin duygusal
boyutunda yer alan bu islemlerin, hikayeler ile gerceklestirilebilecegi tarih

egitimindeki cesitli calismalarda belirtilmistir (Giiney ve Seker, 2012).

Yeni Ogretim programlarinda, sadece “milli kimlik”, “milli kiltiir” ve “kiiltlirel
miras”m aktarilmasi gibi vatandaglik egitimini amaglayan klasik kavramlara degil,
tarihsel kavrama, sorgulama, arastirma, sorun analizi, yorum ve karar verme gibi
tarih¢ilerin - kullandig1  yiiksek dilizeyde diistinme becerilerinin = dgrencilere
kazandirilmasina vurgu yapilmaktadir. Tarih 6gretiminden hedeflenen bu becerilerin
kazandirilmasinda tarihsel empatinin 6nemli bir yeri ve rolii vardir. Bu nedenle, yeni
Ogretim programlarinda tarihsel empatiye yer verilmistir (Yilmaz, 2012:857).
Ornegin, 8. Smf Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Ogretim
Programi'min uygulanmas: ile ilgili yapilan aciklamalarda, dersin Ogretiminde
Ogretmenin tarihsel empatiyi kullanmasi gerektigi su climlelerle belirtilmistir: "Bu
dersin egitim ve 6gretiminde; ... Ogretmen, sinifta ya da miizede drama etkinlikleri
ile gecmis yasantilarin canlandirilmasini ve 6grencilerin tarihi kisiliktir ile empati
kurmasini saglamalidir" (TTKB, 2006). Tarihsel empati, tarihi bir bilim degil bir
sanat olarak goren idealist tarih felsefesine dayanir. Bu felsefi anlayista, tarihte deney
yapmanin miimkiin olmadig1 ve ge¢miste yasanmis olaylarin tekrarlanamayacagi,
dolayisiyla fen bilimcilerin dogal olaylar1 aciklamada kullandiklart bilimsel
yontemlerin tarihsel olaylar1 agiklamada kullanmanin tarih disiplinin dogasina aykir1
oldugu ileri siiriiliir. Idealist felsefeyi yansitan tarih yaziciliginda, gegmisteki olaylar
aciklamak ic¢in evrensel kanun ve genellemeler yapilmaz. Her bir tarihsel olay kendi
baglam ve kosullar1 icerisinde incelenir. Bu yaklasimda, ge¢misteki insanlarin
diistinceleri, inanglari, giidiileri, tutumlar1 ve deger yargilari incelenerek yasadiklar
tarithsel olaylar onlarin goziiyle anlasilmaya calisilir (Yilmaz, 2011). Tarihsel
empatinin tarih 6gretiminde uygulanmasinda dort asamali bir siire¢ vardir. Bunlar,

insanlarin eylemlerinin ¢6zlmlenmesini gerektiren tarihsel bir olayin belirlenmesi,
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olayla ilgili tarihsel baglam ve kronolojinin incelenmesi, farkl tarihsel kaynak, kanit
ve yorumlarin analiz edilmesi ve olayin nasil gelisip sonug¢landigina iliskin tarihsel
bir anlatimin olusturulmasidir (Yeager ve Foster, 2001). Tarihsel empati yapmak
aynen bir tarih¢i gibi kaynak arastirmasi yapmayi, kaynaklari elestirel acgidan
incelemeyi, kanitlar1 ortaya g¢ikarmayr ve gecmisi kendi baglaminda ge¢misteki
insanlarin bakis agilariyla anlamay1 gerektirdiginden otantik degerlendirmeye uygun

diismektedir (Y1lmaz, 2009).

Ogrencinin her ¢esit tarihi kaynak, materyal ve kanitlar1 gerektigi sekilde
kullanabilmesi, onlarin dogrulugunu test edebilmesi ve eger varsa, onlarda yer alan
On yargili ve yanli tutumu ortaya ¢ikarabilmesi, 6grencinin tarihi empati ile beraber
tarihi kanit diizeylerinde de ilerleme kaydetmesini gerektirir. Bu iki unsur beraberce
ilerlemedigi taktirde tarihi empatiye ve tarihi empati ile ulasilabilecek dogru tarihi
bilgiye ulasilmasi miimkiin olamaz. Tarihi kanitin, tarihi empati i¢in dogru olarak
kullanilmast konusunda su benzetmeyi yapmak miimkiindiir; tarihi kanitla ilgili
olarak dogru sorulan soran ve her sordugu soruda yeni bir bilgi edinen kisi, ¢ekinin
karsiligini para olarak alan birine benzer. Burada da sorulan her yeni soru, tarihi bilgi

olarak geri donmektedir (Dogan, 2007).

2. 13. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasini Acisindan Tarihsel Diisiinmenin

Gelisimi

[Ikdgretim okullarinda uygulanan nesnelcilik ve pozitivistlik egitim sorunlarin
sebebini olusturmaktadir Asil vazifesi bilgi iiretmek olan ve aktif olmasi gereken
ogrenciler, 6gretmenin hakimiyetinin oldugu simif siralarinda hem pasiflesiyorlar
hem de 6grenmeye karsi istekleri azaliyor. Yapilandirmaci egitim politikalarinin
benimsendigi bilgi toplumunda bu sorunlarin fazla yasanmadig: goriliir. Bu egitim
sisteminde Ogrenci aktif bizzat egitim dgretim ortaminin igerisinde yer alir (Simsek
ve Yazici, 2011). Gliniimiiz bilginin iiretildigi toplumlarda bireylerden, yasadiklari
sosyal ve kiiltlirel ortam1 anlamalari, elestirmeleri, ortam1 degistirmeleri egemen yapi
icerisinde yaratict bireyler olarak yetismeleri beklenmektedir. Bilgi toplumlarinda

egitim politikalari, giinlin kosullarina bagli olarak stirekli bir degisim igerisindedir.
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Egitimdeki yenilegsmenin, degisikligin amacina ulasabilmesi i¢in okullar1 yeniden
yapilandirmak, 6gretimi ise yapilandirmaci kurama dayandirmak ve programlar ile
teknolojiyi birlestirerek biitiinlestirmek tavsiye edilmektedir (Simsek, 2007).
Giliniimilizde yasayan birey bilgiye hazir ulasan, kaliplagsmis bilgiler disinda bir sey
bilmek istemeyen degil, bizzat bilgiyi arayip bulan, elestiren yaratici bireyler
olmalidirlar (Yildirim ve Simsek, 1999). Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, Piaget
ve Vygotsky'nin goriislerine dayali olarak iki temel grupta incelenmektedir. Bunlar,

biligsel ve sosyal yapilandirmaciliktir (Atli, 2013).
Tarih 6gretmenlerini de ilgilendiren bir dizi yapilandirmaci ilke soyledir:

Bilgi; sanat eserlerinde, belgelerde, bilgisayar dosyalarinda ya da yazi tahtalarinda
degil, insanlarin zihinlerinde var olur. Baska bir deyisle, bilginin yorumlanmasi ve
aktarimi tarih Ogretiminde anahtar siirectir. Farkli 6grenciler, kendi bilgi ve
deneyimlerine bagh olarak farkli farkli anlamlar tiiretirler. Sahip olunan bilginin
degismesi, Ogrenci yalniz basina iken gergeklesecek bir is olmayip, Ogrenci ile
Ogretmenin bilgi diinyalar1 arasindaki etkilesim neticesinde gergeklesir. Bilgi asla
kesin degildir. Biitiin yorumlar ve ¢ikarimlar zamanla degisirler. Bu ilkeler, tarih
Ogretiminin degisen yapisina son derece uygundurlar. Giderek kiiresellesen diinyada
Ogretmen, bilgiyi dikte ettiren degil, bir rehber ve yol gosterici olmalidir. Bu yeni
yaklasima gore, tarihsel bilginin degisen yapis1 6grenciler icin giderek daha anlagilir
olmakta bu nedenle de okul disindaki diinyanin karmasik yapisini ¢ok daha iyi

anlayabilmektedirler (Dogan, 2007).

2. 14. Okul Programlarinda ve Ders Kitaplarinda Birinci Elden Kaynak ve

Kanit Kullanim

Yeni Sosyal Bilgiler programi, 6grencilerin birinci elden kaynaklari kullanip
kanitlar1 degerlendirerek sebep-sonug iligkisi kurmalarini ve kanita dayali olarak akil
yiiriitebilmelerini 6ngérmektedir. Bunun yaninda onlarin, kanitlarin sinirliliklarinin
ve tarihin ¢esitli yorumlariin farkindaligini da kazandirmayr amaglamistir (TTKB,
2004). Ogretmen, dgrencilerin kiigiik yaslardan itibaren bireysel ya da grup olarak

birincil ve ikincil kaynaklar lizerinde ¢aligarak, kendi anlayiglarini sosyal ve kiiltiirel
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baglam i¢inde olusturmalarina yardimci olmalidir. Sosyal Bilgiler dersi 6. ve 7. smif
programinda yer alan dersin amaglari igerisinde ozellikle su iki madde birincil

kaynak kullanimina uygundur (Dogan ve Ding, 2007).

1- Farkli dénem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar, nesneler,
olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklart belirler, degisim ve siirekliligi

algilar.

2- Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretmede

bilimsel ahlaki gozetir (TTKB, 2004).

Sosyal bilgiler programina gore yazilmis yeni ders kitaplar1 incelendiginde,
konularin ¢ogunlukla birincil ve ikincil kaynaklar kullanilarak igslenmeye calisildig
dikkati ¢ekmektedir. Birinci elden belgeleri kullanmak, 6grencilere gerceklik hissini
vermektedir. Ayrica birinci elden belgeler Ogrencilerin tarihi kanitlarin ve bu
belgelerin siipheli dogasini anlamasina yardimei olacak ve 6grencilerde 6n yargilar
yikacak elestirel diisiinme becerilerini de gelistirecektir (Dogan ve Ding, 2007).
Ogretmenlerin dijital arsiv destekli birinci elden kaynaklar1 kullandiklar1 siniflarda
ogrenciler, derse aktif olarak katilmakta ve belge analizi ile tarihsel yorumlama
becerilerini 6grenmektedirler. Tanimlanan bu ¢esit etkinlikler dgrencilerin tarihsel
diisinme becerilerini gelistirerek Ogretmen gozetiminde kendi tarih bilgilerini

yapilandirmalarina olanak saglamaktadir (Tally ve Goldenberg, 2005).

Yeni Tarih anlayisinda 6grencilerin bilgiyi ezberlemesine gerek kalmiyor, onlar pasif
konumundan direkt aktif konuma gegiyorlar. Ogrenciler tarihsel bilgiyi
yorumlayarak, iiretim silirecine aktif katilimlar1 ile tarih 6gretiminde diisiinsel ve
metodolojik bir boyut kazandirilmis oluyordu. Bu boyut ile 68renci, tarihte tartigmali
konulan irdeliyor; tarih¢ilerin farkli bakis agilarini taniyor, tarthsel on yargilari
anlayarak birinci ve ikinci elden kaynaklara siiphe ile yaklasilmasi,
giivenilirliklerinin sorgulanmasi gerektigini algilayabiliyordu (Kabapinar, 2003). Bu
yaklasimin yon vermesiyle olusturulan ders kitaplari, diger egitim araglarinda tarih
biliminin Gretmis oldugu farkli yaklasimlar ve alanin metodolojik hassasiyetleri,
Ogrencilerin yas kusaklan dikkate alinarak olusturulmus pedagojik yaklasimlarin
ortaya koydugu ilkeler ¢ercevesinde sergilenmeye baslanmistir. Buna gore 6grenciye

inceleyecegi tarihsel probleme iliskin ihtiya¢ duydugu temel bilgi ders kitabinda yine
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verilmektedir. Bundan baska, konunun gereksinim gosterdigi ve tarihsel incelemeye
151k tutacak yazili ve gorsel kaynaklar, 6grencinin Oniine ders kitaplar1 araciligiyla
getirilmektedir. En o©Onemlisi de 0Ogrenciyi edilgen bir dinleyici olmaktan
uzaklagtiracak ve sunulan kaynaklar ¢ergevesinde irdelemeler yapmasina olanak
verecek birtakim aktivitelerin varligi "Sorgulama Temelli Tarih Ogretimi™nin en

ayirt edici 6zellikleridir (Husbands, 2000).

2. 15. Birinci Elden Kaynaklarin Kullaniminin Gerekgeleri

Dogan (2007) bu gerekgeleri kisaca soyle 6zetlemektedir:
a) Kaynagi yazan Kisilerin bakis acis1 ve duygularimin degerlendirilmesi:

Ginliikler ve kisisel mektuplar gibi belge ¢esitleri, karakterlerini motivasyonlar1 ve

giidiilerini degerlendirmek i¢cin mitkemmeldir.

b) iki yada daha fazla yazih kaynagin Kkarsilastirilmasi: Bu, Ustteki
etkinliklerden daha karmasik bir beceridir. Ust siniflara uygulanmalidir. Ornegin

ayni1 olayin iki farkli yorumu, farkli bakis agilan ile yazilmis olabilir.

¢) Iki yada daha fazla kaynaktan ahnan bilgileri sentezlemek: Bu beceri, incelenen
donem hakkinda bilgi gerektirir. Kanitlarin incelenmesi, 6grencilerin incelenen

dénemdeki bir glinu anlatan degerlendirme yazilarinda etkilidir.
d) Kaynaklarin Elestirel Degerlendirmesi

Kaynaklan sorgulama islemi 6grencilere,

Kaynaklan karsilastirma,

Bilgi Uretme,

Sonug ¢ikarma becerileri kazandirmalidir.

d) Kaynaklarin Analizi

- Kaynagin 6zel kelime/ kalip 6zelliklerine dikkat cekmek,

- Bir kaynag1 sorgulamak i¢in model saglamak,

-Modeli, 6grencinin kendisinin kaynaklar1 sorgulamasinin tesvik etmek igin
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kullanmak.

2.15. 1. Birinci elden kaynak kullaniminin yararlari ve zayif yonleri

2.15. 1. 1. Birinci elden kaynaklar: kullanmanin yararlar

Birinci elden kaynaklarin derslerde kullanilmasi, 6grenciler agisindan temel olarak su

faydalar1 saglar.

1- Ogrencilerin tarihi belgelere ilgi duymalarina, belgeleri anlamlandirmalarina,
tarihi anlamak i¢in empati kurmalarina, elestirel ve yaratict diistinmeyi tarih

derslerinde 6grenme ve gelistirmelerine zemin hazirlar (Isik, 2011).

2- Ogrenciler, soru sorarak kendi kaynaklarini eleyip tasnif ederek, sonuglar1 sozlii,
yazili veya model yoluyla, resimlerle, dramayla sunarak, kisaca etkinlik yolu ile

tarihle aktif bicimde ilgilenebilirler (Mims, 2002:144).

3- Ogrencileri olumlu anlamda harekete gegirir ve tarihsel sorgulama ve yorumlama

yapabilir duruma getirir (Drake ve Brown, 2003).

4- Ogrencilerimizin pasif 6grenciler yerine aktif olarak tarih derslerini daha iyi

Ogrenmelerini saglar (Mims, 2002: 23)

5- Ogrencilerin, farkli insanlarm hayat ve deneyimlerine iliskin derin anlayis

gelistirerek empati kurmasini saglar,
6- Soyut tarihsel kavramlarin 6grenilmesine yardimci olur.

7- Ister kitliphaneden olsun ister internet (zerinden olsun fotokopi edilmesi ve

cogaltilmas: diger kaynaklara gore daha kolay aym1 zamanda diisiikk maliyettedir
(Andreetti, 1993: 69).

2.15. 1. 2. Birinci elden kaynaklari1 kullanmanin zayif taraflari

Birincil kaynaklarin sinif i¢i kullanimi ile ilgili asagidaki olumsuzluklardan ve

sinirliliklardan bahsedebiliriz. Bunlar:

1-Yontem zaman alicidir.
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2-Ogrenciler, tek basina saglamayacaklar: tarihsel gelismeyi anlamaya yarayacak

kaynaklar toplamak zorundadir.

3- Kaynaklarin ¢ok fazla sayida olmasi gerekir.
4- Kullanilan orijinal materyallerin miktarinin siirlandirilmis olmasi gerekir.

5-Kaynaklar tek yanli olabilir ve karsit fikirlerin varligi yok sayilarak, olaylara tek

tarafli bakilmis olma durumu olabilir.

6-Birinci elden kaynaklar ektir, ders kitaplariin yerini dolduramazlar bazi
arastirmacilar ise ozellikle yazili kaynaklarin, bizzat igerigin kendisi oldugunu iddia
etmislerdir. Ozellikle belli bir tema ya da se¢imlik konularla ilgili dersler icin
uygulandigmi belirtmek gerekir. Ders kitabinin yazili kanitlardaki bilgiyi
anlamlandirmada 6n ¢alisma igin gerekli bir yardimc1 materyal oldugu da savunulan

goriigler arasindadir.
Yazili kanitlarin zorluklari ise su sekilde siralanabilir:
1- Ogrencilerin okuma ve anlama seviyelerinin yeterli diizeyde olmalar1 gerekir.

2- El yazisi stilleri su anki ki kullandigimiz yazi stillerinden farkli olabilir. Kelimeler

farkli olabilir.

3-Nesneler yazili kaynaklara gore daha ilgi cekicidir. Ogrenciler kendini
alikoyamazlar. Oysa yazili kaynaklar sik¢a bu 1lgi c¢ekiciligi hissettirmezler (Dogan,

2007:136).

2. 15. 2. Birinci elden kaynaklara erisim, kaynak secme ve asamalari

Ogrencilere derslerde birinci elden kaynaklara ulagmalarini gosterebilmek i¢in kendi
dogum belgesi, sosyal giivenlik kart1, pasaport, ve siirlicii ehliyeti gibi dokiimanlar
incelemeleri saglanarak ise baslanabilir. Bu kaynaklar ne ise yararlar? Kisinin
yasadig1 donem ile ilgili bilgi verebiliyorlar mi1? Bu kaynaklar tarihgiler tarafindan
nasil kullanabilirler? Ogrencilerin yasamindaki bu genellemeleri yapmak igin okul,
1, saglik ve aile kayitlarinin nasil kullanabilecegine dikkat etmeleri gerekmektedir.
Bu tlr kayitlardan baska daha bir¢ok ulasilabilir kaynak bulunmaktadir. Yasanilan

semtteki ya da toplumdaki belgeye nasil ulasilabilir? Kaynaklar resmi ve bireysel
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olabilir. Niifus sayimi1 belgeleri, giinliikler, bir yerde uzun siireli yasayan insanlarla
yapilan goriismeler, bircok kasabada var olan mize, yerel tarihle ilgili dernekler,
toplumsal amagh hizmet veren topluluklar, yerel topluluk hakkinda en genis bilgiye
ulasabileceginiz yerler olabilir. Buralar baslangic noktasi olarak belgelere
ulasmamiza yardim ederler. Ayrica arsivler ve il kayitlariyla birlikte yukaridaki
yerler, birinci elden kaynaklarin deposu durumundadir. Tarih programlarina paralel,
birinci elden kaynaklar ¢ok degisik yerlerde bulunabilir. Oncelikle, birincil kaynagin
kendisi ya da bir pargasi ders kitabinda yer aliyor olabilir. Ikinci duruma gore, tarih
ders kitaplarina paralel, ama daha aciklayict ve alternatif bir metin olarak 6gretmen
tarafindan smif ortamina getirilebilir. Birincil kaynagin ti¢lincii kullanim sekli ise,
internete dayali ya da bilgisayara dayali tarih derslerini gerektirmektedir (Dogan,
2007). Tiirk tarihine iliskin dokiimanlar, akademik ve popiiler tarih dergilerinde,
Osmanli arsivine dayali pek ¢ok yayinda bulunabilir. Bunlar Tarih Vesikalari
Dergisi, Hayat Tarih Mecmuasi, Belgelerle Turk Tarihi Dergisi gibi eski ve yeni
stireli yayinlar da olabilir. Bu kaynaklar, Hact Mehmet Efendi'nin Terekesi, telgrafin
mucidi Samuel Morse'un Sultan Abdiilmecit'e mektubu, Tanzimat Fermani, Atatiirk'e
9. Ordu Miifettisliginin verildigini gosteren belge, Amasya, Erzurum ve Sivas
Kongreleri Kararlar1 olabilir. (Ata, 2002:83).

2. 16. Birinci Elden Yazihh Kaynak Se¢cme ve Asamalari

Birinci derece kaynaklarin se¢cimi konusunda uygulanan iki 6nemli kistas vardir.
Bunlar; Belgenin tarihsel degeri Ogrencilerin tarihsel bilgi ve diisiinmelerine olasi

katkist.

Bir belgenin tarihsel degerini belirlemek isteyen 6gretmenler, belgenin iki, dnemli
vasfin1 dikkate almalidir. Birincisi ve en dnemlisi, kaynak tarihi bir konunun 6zi
veya donemi hakkinda bilgi vermekte midir? Ogretmenin birinci derece kaynak
secimi tamamen yorumdur. Bu yorum takip eden tartigmalarin entelektiiel yoniinii
belirler. ikinci olarak, kaynak hayli belirgin bir sekilde belli bir bakis agisin1 (durusu)
ifade etmelidir ki, buradaki ifadeler kendisini destekleyen veya karsi ¢ikan diger

kaynaklarin bulunmasina firsat tanimalidir. Iyi bir birinci derece kaynak yukarida
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sayilan vasiflara sahip olan ve 6grencilerin tarihsel bilgi ve diisiinmelerine katkida

bulunandir.

Ogretmeler sinif icinde tahlil etmek iizere belge segerken 6grencilerin bilgi diizeyi ve
tarihsel diistinme becerilerini gelistirecek birden ¢ok faktérii degerlendirmelidir.
Birinci derece kaynaklart segerken Ogretmenlerin sormalari gereken sorular

sunlardir:

- Bu belge 6grencilerimin ilgisini ¢ekebilecek mi?

-Bu belge 6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerini geri ¢agirmalarini saglayabilecek

mi?

-Bu belge doneme ait kavram, fikir ve olaylar1 6grencilerin kendi bildikleri ile

iliskilendirmelerini saglayabilecek mi?

-Bu belge 0Ogrencilerin zaman igerisinde degisim kavramini incelemelerini

saglayabilecek mi?
-Bu belge bilissel olarak 6grencilerin seviyesine uygun mu?

-Bu belge hangi sekillerde 6grencilerin baglamsal anlayisin' derinlestirecektir?

-Bu belge 6grencilerin edinilmis tarihsel anlatilarini nasil etkileyecektir?

-Bu belge oOgrencilerin tartisma ve giivenilir kararlara varma becerilerinin

gelisimine nasil katki saglayacaktir?

-Bu belge Ogrencilerin tarihin diisiinme sistemini hangi sekillerde kullanmasini

gerektirecektir?

-Bu belge yerel ve ulusal standartlar ve tarihsel diisiinme becerilerinin gelisimini

Olcen performans gostergeleri ile ne derece iligkilidir? (Drake ve Brown, 2013)

Belge secerken bu sorulara cevap arayan Ogretmen, tarihsel kaynaklarin

sunulmasinda, kullanilmasinda ¢ok 6nemli bir role sahiptir.
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2. 17. Birinci Elden Kaynag ve Kanit1 Kullanabilme Asamalar:

Yukarida Drake ve Brown' un bahsettigi maddeleri kendine sorarak belge arayan bir
O0gretmen, hangi cesit kaynagin, 6grencilerinin dikkatini ¢ekecegine karar verir ve bu
kaynagi, simifta hangi etkinlikler ¢ergevesinde kullanacagini belirler. Kaynak
malzemeleri kullanmak ve kanit problemleriyle ugrasmak gerceklik hissi verir.
Birincil kaynaklar Ogretmen tarafindan iyi bir sekilde secilir ve kullanilirsa
Ogrencinin hayal diinyas1 gelisir (Dogan ve Ding, 2007). Tarih derslerinde gorsel
birinci elden materyal kullanimi, 6grencilerin akademik basaris1 iizerinde etkilidir
(Akbaba, 2005a). Tirkiye'de yapilan bir ¢alismada ise &grenciler birincil kaynak
olarak fermani kendileri okuyarak, igerigini yorumlayarak kendi goriislerini
olusturmuslardir. Bu etkinlikler onlarin dersin konusuyla ilgili akademik basarisini

da yiikseltmistir (Keles, Ata ve Koksal, 2006).

2. 18. Birinci Elden Kaynak ve Kamit Kullanimina Yoénelik Stratejiler

Burada Dogan' in (2007) ¢alismasinda yer alan Drake ve Brown’ un ii¢ asamali

Tarihsel Diistinme Stratejine yer verilerek konu anlatilacaktir.

2.18. 1. Drake ve Brown'un ¢ asamah tarihsel diisiinme stratejisi

Drake ve Brown'un tarihsel diistinmeyi gelistirmek i¢in onerdigi 3 asamali tarihsel
diisiinme stratejisi yazili ve gorsel kaynak kullanimini igeren bir sinif i¢i calismadir.
Ogrenciler belgeleri dzel bir baglam igindeki kaynak olarak anlamalidir. Ogrenciye
belgeleri ¢dziimleme konusunda 6gretmen yardimer olmalhidir. Ogrenciler, yazan
dogrulayan belgeleri bulmak, yazilan ilk kaynagi tanimlamak ve hitap edilen kitleyi

g0z Oniine almak gibi olgular1 anlama siirecine katilabilmelidir.

Yapilan caligsmalar, 6grencilerin dikkatinin kaynak sorgulamasina c¢ekilmesinin
tarihsel diisiinme acgisindan onemli oldugunu gostermektedir. Ogrenciler okuma

slirecini su bes baglik altinda diizenleyebilirler:

1-Kaynagin tanimlanmasi

35



2-Kaynagin analizi
3-Tarihsel baglamin analizi
4-Kaynagin anlatisinin ve can alici temanin tanimlanmasi

5-Sosyal bilimler agisindan ilgili disiplin ve kaynak arasindaki iliskinin gosterilmesi

(Drake ve Brown, 2003).
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3. YONTEM

3. 1. Arastirma Modeli

Bir yonteme dayali olarak yapilan arastirmalarda o aragtirmanin biitiin olarak tiretimi,
dogru ve tam olarak sunumu elde edilemez. Yani tekli yontem kullanilarak yapilan
bir arastirma zayiflik arz eder. Bu zayifligin giderilmesi ise ¢oklu yontemlerin
kullanilmast ile miimkiin olur. Sadece nicel arastirmaya dayali egitim
arastirmalarinin son zamanlarda egitim alaninda yeterince ydnlendirici olmamasi
beraberinde arastirmalarda nitel arastirma yontemlerinin de kullanilmasini gerekli
kilmistir.  (Dogan, 2007: 202). Bu nedenle bu caligmada sonucunda elde edilen
verilerin egitim hayatinda yoénlendirici olabilmesi, dogru ve tam sonuglara
ulagilabilmesi amaciyla bu arastirmanin yontemi karma yontem olarak belirlenmistir.
Bu kapsamda nicel ve nitel arastirma yontemleri beraber kullanilacaktir. Nicel
arastirma yontemi kapsaminda 6n test-son test kontrol gruplu yari1 deneysel desen
modeli yapilmigtir. Deney ve kontrol gruplarina “Ulkeler Arasi Képriiler”
initesindeki konulara uygun ¢alisma yapilmadan 6nce ve calisma yapildiktan sonra

basart testi ve tutum 6l¢egi uygulanmistir.

Nitel arastirma yontemlerinden ise eylem arastirmasi (aksiyon) kullanilmistir. Eylem
arastirmasi, var olan durumun derinlemesine tespitinden sonra var olan problemin
ortadan kaldirilmasi i¢in en uygun eylem planmin hazirlanmasi1 ve problemin
giderilmesi olarak tanimlanir. Var olan problemin tespit edilebilmesi icin bu slrecte
hazirlanan sorular 6grencilere yoneltildikten sonra elde edilen veriler analiz edilirken
uygulama ya da siire¢ anlasilir. Aragtirmaci analiz ettigi verileri betimler ve birtakim
¢ikarimlara, yorumlara ulasir. Boylece arastirmadaki problemle ilgili Onerilerde
bulunur (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu amagla bu arastirmada eylem arastirmasi
kullanilarak var olan problem saptanmis ve bu problemin ¢oziimiine yonelik
uygulamalar yapilmis, elde edilen veriler analiz edilip, problem ile ilgili dnerilerde

bulunulmustur.
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3. 2. Denekler (Calisma Grubu)

Arastirmanin yapildigi 6grenciler, ulasim imkaninin kolay olmasi nedeniyle 2013-
2014 egitim-6gretim yil1 i¢erisinde Mugla ili Mentese ilge Milli Egitim Miidiirliigiine
baglh bir 6zel okulda yapilmistir. Okulun 7. simif 6grencileri 20° ser kisilik 7A / 7B
olmak iizere iki subeden olusmustur. Bu siniflardan biri kura yontemi ile deney
grubu digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubu se¢ilen sinifa ders
kanit temelli etkinliklerle, birinci elden kaynak kullanilarak islenmistir. Kontrol
grubunda ise Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen Sosyal Bilgiler ders kitab,
ogretmen klavuz kitab1 ve dgrenci ¢aligma kitabi destekli ders islenmistir. Okulun
Sosyal Bilgiler dersinin islendigi siif kabinet olup, igerisinde tiim {initelere lazim

olacak teknolojik ara¢ ve gerecler, materyaller yer almaktadir.

Arastirmanin yapildigi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gore dagilimi

ise asagidaki tablodaki gibidir.

Cizelge 3. 1 Deney ve kontrol grubu 6grenci sayilar:

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Kiz 12 11 23
Erkek 8 9 17
Toplam 20 20 40

3. 3. Verilerin Toplanmasi

Nicel veriler toplanirken su yontemler uygulanacaktir.

1. “Ulkeler Aras1 Kopriiler” iinitesindeki konularin birinci elden kaynaga (kanita)
dayali olarak Ogretilmesinin Ogrenci basarisina etkisini tespit etmek amaciyla

gelistirilen bagari testi uygulanmistir.

2.0grencilerin derse kars1 tutumunu dlgmek amaciyla Sosyal Bilgiler dersi tutum

Olgegi uygulanmustir.

Basar1 Testi: Basar testi hazirlanirken Milli Egitim Bakanlig: tarafindan belirlenen

kazanimlar dikkate alinmistir. Basari testinin hazirlanilmasinda tarafsiz davranilmas,
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ne kontrol ne de deney grubu 6n planda tutulmamistir. Basar1 testi 4 secenekli
maddeden olusmaktadir. Basar testi i¢in 7. sinif Sosyal Bilgiler dersinin Ulkelerarasi
Kopriiler iinitesi kapsaminda c¢oktan segmeli 20 tane test sorusu hazirlamistir. Bu
sorular hazirlanirken okul miifredat programina bagli kalinmistir. Basar1 testindeki
sorularin kapsam gegerliligi i¢cin uzman gorisi alinmistir. Basari testinin
giivenirligini belirlemek i¢in ITEMAN programinda madde analizi ve gilivenirlik
caligmalar1 yapilmistir. Glivenirlik analizi sonucunda basari testinin KR20 degeri .73

olarak tespit edilmistir.

Tutum Olcegi: Bu calismada, Demir ve Akengin (2010) tarafindan “Sosyal Bilgiler
Dersine Yonelik Bir Tutum Olgeginin Gelistirilmesi: Gegerlik ve Giivenirlik

2

Calismas1 ” adli ¢aligmalart igin gelistirilen ve 26 maddeden olusturulan “Sosyal
Bilgiler Tutum Olgegi” kullanilmistir (EK D).

Ankette 26 tutum ifadesi yer almaktadir. Bu 6l¢ekte 6grencilerden 6lgekte yer alan
maddelere yonelik diisiincelerini yansitmalar1 beklenmistir. Her maddenin karsisinda
“tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum”, “hig
katilmryorum”, seklinde bes secenek sunulmustur. Ogrencilerden bunlardan yalnizca
bir tanesini isaretlemeleri istenmistir. Bu sekilde olumlu tutuma sahip dgrencilerle,
olumsuz tutuma sahip 6grencilerin daha iyi tespit edilecegi diisiiniilmiistiir. Olcekte
likert tipinde ifadeler i¢in “tamamen katiliyorum (5)”, “katiliyorum (4)”, “kararsizim
(3)”, “katilmiyorum (2)”, “hi¢ katilmiyorum (1)”, puan1 verilmistir.

Demir ve Akengin tarafindan gelistirilen bu Olgegin Cronbach alpha giivenirlik
katsayist 0.932 olarak bulunmustur. Bu sonuca gore Ol¢egin iyi bir giivenirlik
katsayisina sahip oldugu soylenebilir (Demir ve Akengin, 2010 : 36)

Yine tutum 6lgeginin faktdr analiz ¢alismasi yapilmis olup, dogrulayici faktor analizi
kapsaminda, RMSEA 0.028, SRMR 0.82, GFI 0.80, AGFI 0.76, NFI 0.93, CFI 0.99
ve RFI 0.92 olarak tespit edilmistir. Elde edilen bu sonuglar miikemmel uyum
degerlerine sahip olmasa bile, degerlerin kabul edilebilir sinirlar igerisinde oldugunu

soylemek mimkdindur (Demir ve Akengin, 2010: 37).
Nitel veriler toplanirken su yontemler uygulanacaktir.

Nitel veri toplama teknigi igerisinde kullanilan ve arastirilmasi hedeflenen olgu ve

olaylar hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizini kapsayan “Dokiiman
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Incelemesi” yapilmuistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle analiz
edilmistir. Derse baglarken 06grencilere arastirma konusu iizerinde mektup
yazdirilmis ve onlarin konu hakkindaki duygulari, diistinceleri test edilmistir. Ders
bitiminde aymi konu ile ilgili son mektup yazdirilmis ve 6n mektuplar ile son
mektuplar arasindaki farklarin rahatga goriilebilecegi betimsel analiz tablolar:
hazirlanmistir. Boylelikle 6grencilerde dersin basindaki duygu, diisiince ve bilgileri
ile dersin sonundaki duygu, diisiince ve bilgilerini kiyaslama imkani saglayacak

dokiimanlar elde edilmistir.

3. 4. Veri Analizi

Arastirmada kullanilan nicel veriler, gerek basari testi sonuglart gerekse de tutum
Olgegi sonuglart SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen veriler .05
diizeyinde anlamlilik analizi yapilmistir. Analizde frekans, standart sapma, aritmetik
ortalama, bagimsiz gruplar t- testi, bagimli gruplar t- testi istatistiinden
yararlanilmistir. Arastirmaya katilan kontrol grubu ve deney grubunun normalite testi
yapilmustir. Gruplarin yapilan test sonucunda normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir.
Bu nedenle bagimli gruplar t- testi ve bagimsiz gruplar t- testi uygulanmstir.
Arastirmada yer alan nitel veriler ise betimsel analiz tablolar1 olusturularak analiz
edilmistir. Betimsel analizde kodlama ve kategoriler olusturulmustur. Bu kategoriler
dogrultusunda nitel veriler analiz edilmistir. Her ne kadar arastirma siireci eylem
arastirmasi olarak gerceklesmis olsa da elde edilen nicel verilerin analiz sonuglarinin

calismayi1 sonuglandirmadaki pay1 yadsinamaz.

3. 5. Arastirmanin Islem Yolu

Arastirma konusu olarak secilen “Ulkeler Arasi Kopriiler” {initesi kapsaminda
calismaya 2014 yilmin Mayis aymnda baglanilmistir. Calisma tam dort hafta
uygulamali olarak yiiriitilmistiir. Kontrol grubuna konu deney grubuyla ayni
zamanda baslanarak anlatilmaya baglanmis, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Sosyal

Bilgiler dersi i¢in hazirlanan ders programina uyularak ders islenmistir. Deney
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grubuna konu kanit temelli yani birinci elden kaynaklar gosterilerek anlatilmis,

hazirlanan tiim etkinliklerde bu plan ¢ergevesinde yaptirilmistir.

Uygulamanin basladigi ilk derste kontrol ve deney grubuna 6n tutum 6l¢egi ve basari
testi uygulanmistir. Ardindan deney grubu ile ders islenirken Ogrencilere kanit,
birinci elden kaynak, ikinci elden kaynak nedir gibi konular agiklandiktan sonra
arkasindan Ogrencilerin kanit ve birinci elden kaynagin ne oldugunu anlayip
anlamadiklarma dair bir etkinlik yaptirilmistir. Etkinligin ardindan 6grencilere
Canakkale Savasi ile ilgili tim bilgilerin kanit kullanilarak, birinci elden kaynak
gosterilerek islenecegi ve bu nedenle 6grencilerin bu konu ile alakali bilgi, belge,
kaynak toplamalar1 istenmistir. Ders kontrol grubu ile ders programinin gerektirdigi

sekilde islenmeye baslanmistir.

II. ve III. haftalarda deney grubu 6grencileri ilk hafta verilen gorevi yerine getirerek
ders ortamina fotograf, video ve gazeteler getirmislerdir. Ogrencilerin getirdigi tiim
veriler dokiimanlar daha 6nce yaptigimiz arastirmalar neticesinde elde ettigimiz
verilerle kiyaslanarak oOgrencilere detayli sekilde gosterilmis ve ogrencilerin
Canakkale Savasi’ nin seyrini birinci elden kanitlarlar ve kaynaklarla daha kalici
O0grenmeleri saglanmak istenmistir. IV. hafta ise belirlenen hedefe ulasilip
ulagilmadigini tespit etmek amaciyla basari testi ve son tutum 6lcekleri her iki gruba
da tekrar uygulanmis, son mektuplar yazdirilmis ve arastirma 4 haftalik ¢alismanin

ardindan sonlandirilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

4. 1. Deney Grubu Ogrencilerine Dersin Basinda Uygulanan Etkinlige Yonelik

Bulgular ve Yorumlar

Sosyal Bilgiler dersi 7. simf “Ulkeleraras1 Kopriiler” iinitesinin birinci kazanimia

yonelik deney grubu ile yapilacak dersin ilk basinda dgrencilere kanat, birinci elden

kaynak, ikinci elden kaynak kavramlar1 hakkinda bilgi verilmis ve Ogrencilere
konuyu anlama diizeylerini tespit etmek amaciyla etkinlik 1 uygulanmistir.
Ogrencilere dagitilan etkinlik kagitlar1 D1, D2, D3, ...D20 olarak kodlanmistir.
Uygulanan etkinlige Ogrenciler tarafindan verilen cevaplar asagidaki tabloda

gosterilmistir.
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Cizelge 4. 1. Deney grubuna uygulanan etkinlik sonucu elde edilen bulgular

Kodu Evet Hayir

D1
D2
D3
D4
D5
D6
D7
D8
D9

D10
D11
D12
D13
D14
D15
Bu resimdeki silahlar bir kaynak m? D16
D17
D18

D19
D20

X X X XXXXXXXX X XXXXXXX X

Kodu Birinci elden ikinci elden
kaynak kaynak
D1

D2
D3
D4
D5
D6
D7
D8
D9
D10
D11
D12
D13
D14
D15
D16
D17
D18
D19
D20

Eger kaynak ise hangi tiir kaynaktir?

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
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Cizelge 4. 1. (devam

Kodu Cevap
Aciklama
D1 Evet. Clinkii silahlar1 gorerek dersi daha

iyi anlayabiliriz.

D2, D7, D18 Evet. Silahlar eskiden kullanilmig, simdi
kullanmadigimiz i¢in savasin olduguna
kanittir.

D3, D5, D12 Evet.
D4, D6, D11, D14, Evet. Cinki bu silahlar Canakkale

D16, D17, D20 Savasi’n da kullanilmistir. Bu savasi da
dersimizde igliyoruz.

Bu silahlar kanit olarak I
Kkullamlabilir mi? D8 Evet. Cunku silahlar orijinal.
5
sleden D9 Evet. Ciinkii bu silahlarin  nerede
kullanildigt  tespit  edilmistir.  Bu
kanitlanabilir.

D10, D15, D19 Evet. Cinkii hi¢ degistirilmeden o
donemde kullanilmis askeri birinci elden
kaynaktir.

D13 Evet. Bu silahlarin nerede kullanildigt
hakkinda bilgi ediniriz.

Ogrencilere Canakkale Savasi’ na ait silahlar gosterilerek bu resimdeki silahlar bir
kaynak mi, eger kaynaksa ne tiir bir kaynaktir ve bu kaynaklar kanit olarak
kullanilabilir mi sorularinin yer aldig: etkinlik uygulanmistir. Tiim 6grencilerin evet
bu silahlar birer kaynaktir. Bu silahlar birinci elden kaynaktir. Bu silahlarda kanit
olarak da kullanmilir ¢linkii diyerek her biri ayr1 ayr1 nedenini agiklamistir. Tablodan
verilen cevaplar bize gostermektedir ki 6grencilerin dersin basinda kanitin, kaynagin
ve kaynak ¢esitleri ile ilgili bilgilerin neler oldugunu kavramalari amaci bagariya

ulagmustir.
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4. 2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerine Uygulanan Mektup Etkinligi

Arastirmanin yapildig1 gruplara arastirmanin bagladigi ilk giiniin ilk dersinde ve
arastirmanin bittigi son giliniin son dersinde Canakkale Savaslar ile ilgili mektup
yazdirilmustir. Ogrencilerin mektuplar1 teker teker okunmus ve mektuplarda yer alan
Canakkale Savasi’nin seyrine ait ifadeler betimsel analiz tablolari olusturularak

analiz edilmistir.

4. 3. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazdig1 Mektuplardan Elde Edilen Veriler

Kontrol grubu o6grencilerinin yazdiklar1 mektuplardan olusturulan Canakkale
Savaginin seyrine ait dogru ifadelerin yer aldigi asagida yer alan betimsel analiz
tablosu incelendiginde kontrol grubu Ogrencilerinin dersin basinda yazdiklar
mektuplardan 15 farkli Canakkale Savasi’ nin seyrine ait dogru ifade kullanildigi
tespit edilmistir. Ogrencilerin % 25’ i sehitlerden bahsederken, % 20’ si Canakkale’
nin ¢ok zor sartlara sahip oldugunu, % 10’ luk kesimin ise Canakkale Savasi’ nda
diismanin amacinin ne oldugunu bahsettigi goriilmektedir. Diger dogru ifadelerden
ise 1”7 er ogrencinin bahsettigi goriilmektedir. Ayn1 grubun ders kitab1 destekli ders
islendikten sonra 20 dogru ifadeden bahsettikleri goriilmiistiir. Mektubunda aymi
ifadeleri kullanan Ogrencilerin mektubuna devam ederken edindigi bilgilerden
bazilarma da mektubunda deginmistir. Ornegin mektubunda sehitlerden
bahsedenlerin sayis1 % 25 artis gostermistir. Sehitten bahseden bir 6grenci ayni
zamanda nusret mayin gemisinden de bahsederek dogru bilgi hazinesini artirdigin
gostermistir. Ayrica 6n mektupta nusret mayin gemisinden bahseden 6grenci sayisil
iken ders islendikten sonra bu gemiden bahseden 6grenci sayist 3 olmustur. Gerek bu
durum gerekse de dogru ifade tespitindeki artis dersin Ogrenciler tizerinde etKili
oldugunu gostermektedir. Ders islendikten sonra dogru ifade sayisindaki artisin ise
ders kitaplarinin giiniimiiz egitim anlayis1 olan yapilandirmaci anlayisa uygun olarak

hazirlanmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.
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Cizelge 4. 2. Kontrol grubu 6@rencilerinin yazdigi ilk ve son mektuba ait ifadeler

10

11
12
13
14

15

ON MEKTUP
Canakkale zor sartlara sahip
Almanya’nin ikiyiizliligi
Mermi ¢oklugu
Sehit
Denizden gecerek Istanbul’a ulasma
Bogazlari ele gegirme
Rusya’ya yardim etmek
Turk cephanesi az
Hemgire

15 yasinda asker

Ingiliz ve Fransizlar

Iman giicii

Nusret mayin gemisi
Diisman donanmas: gii¢lii

Istanbul’da bes cay1

%
20
5
5
25

10

10

10

11
12
13
14
15
16
17
18

19

20

SON MEKTUP f
Sehit 10
Diisman cephanesi ¢ok 2
Iman giicii 2
Kara savasi 5
Canakkale gecilmez 1
25 Nisan 1
Rusyaya yardim 1
Huseyin Avni Bey 1
Hemgire 3
Mermi ¢coklugu ve 1 3

metrekarede 6000
mermi oldugu

Canakkale toz duman 4
Tirk cephanesi az 3
Kastamonu 1
Nusret Mayin gemisi 3
Anafartalar 2
Ingiliz+Fransiz 1
Yiizbas1 Hakki Bey 1
Mustafa Kemal Paga 1
Savasi degil, 6lmeyi 1

emrediyorum

Kol ayak bacak 2

%
50
10
10

25

15

15

20

15

15

10
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4. 4. Deney Grubu Ogrencilerinin Yazdig1 Mektuplardan Elde Edilen Veriler

Cizelge 4. 3. Deney grubu égrencilerinin yazdig ilk ve son mektuba ait ifadeler

10
11
12

13

14

15

16

ON MEKTUP

Canakkale zor sartlara
sahip

Kina

Y1l 1915

Sehit

Bogazdan gegirmemek
Hava sis duman
Diisman silah1 ¢ok
Seyit Onbasi

Diismani Istanbul
sokmamak, bes ¢ay1
icirmemek

Tirk cephesi az
Ingiliz+Fransiz
Savag bitmeden paylagan

Para bastiran

Siper mesafesi 2-3 metre

Mermi fazla

Mayin déseme

11

%

55

10

40

10

10

10
11
12

13

14

15

16
17
18
19
20
21
22

23

SON MEKTUP

Sehit

Diisman cephanesi ¢ok
Iman giicii

Kara savasi

Stihhiye cadir

18 Mart 1915
Rusyaya yardim
Nazmi Bey

Hemgire

Mermi ¢ok, 6000 mermi
Canakkale toz duman
Tirk cephanesi az

Hosaf, yarim ekmek,
bugday corbasi

Nusret mayn gemisi
Anafartalar, Conkbayiri,
Kilitbahir, Seddulbahir,
Kumkale, Orhaniye,
Ariburnu
Ingiliz+Fransiz
Yiizbas1 Hakk: Bey
Mustafa Kemal Paga
Kina

Cevat bey

Ingiliz zirhlis1, ocean

276 kg top

Osmanliy1 bolistip,
paylasan ve para bastiran

%

35

20
10
10
10
15

10

10

25

15

25

10

15

10
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Cizelge 4. 3 (devam)

ON MEKTUP f % SON MEKTUP f %

24  Bes cayini icirmeyecegiz 1 5

25  Anzak askeri 1 5
26 I¢ ice gegmis mermi 1 5
27  Mecidiye tabyasi 1 5
28 Seyit Onbasi 2 10
29 Siperler 2-3 metre 3 15
30 Demir yildiz 1 5
31 15-16 yas asker 1 5

Tablo incelendiginde O6grencilerin 6n mektuplarinda 16 dogru ifade yer alirken
dersin sonunda yazdiklar1 mektuplarinda 31 dogru ifade tespit edilmistir. On
mektupta belirtilen dogru ifadelerin hepsi kontrol grubu o&grencilerinin 6n
mektuplarinda yer alan ifadelerle hemen hemen ayni. Bu durum bizlere bazi
Ogrencilerin  Canakkale Savast ile ilgili hazirbulunusluluklarinin = oldugunu
gostermektedir. Ancak birinci elden kaynak (kanit) gostererek ders islendikten sonra
ogrencilerin gerek gorsel materyallerden, gerek izlettirilen videolardan, gerek kendi
yaptiklar1 aragtirmalardan Canakkale Savasi ile ilgili miifredatta bahsedilmeyen, ders
kitabinda yer almayan bilgilere sahip olduklarmi ispatlayan dogru ifadeler
kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu durum yaptigimiz g¢alismanin olumlu bir sonug
verdiginin gostergesidir. Cunkd kontrol grubu ile deney grubunun son mektuplari
arasinda farklilik vardir. Kontrol grubu 6grencileri son mektuplarinda hep miifredat
dahilindeki bilgilerden bahsederken, deney grubu 6grencileri derste kullanilan birinci

elden kaynaklar1 ve kanitlar1 kullanmiglardir.
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4. 5. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Basar1 Testi Puanlarmm

Karsilastirilmasi

izelge 4. 4. Kontrol ve deney grubu 68rencilerinin uygulanan basari testinden aldiklari
ye g yg
puanlar ve bu puan aralhi@indaki 6grenci sayilari

FREKANS
PUAN KONTROL KONTROL
ARALIGI GRUBUON  GRUBU SON DENEY GRUBU ON DENEY GRUBU

TEST TEST TEST SON TEST
0-20 - - 1 -
21-40 7 1 4 -
41-60 10 4 8 -
61-80 3 7 5 2
81-100 - 8 2 18

Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin basari testinden aldiklar1 puanlarin bulundugu
araliklar ve bu aralikta ka¢ Ogrencinin oldugu yukaridaki tabloda gosterilmistir.
Kontrol grubu 6grencilerinin 6n basar: testinden aldiklar1 puanlar son basari testine
gore diisiiktiir. Oyle ki 6n testte 81-100 puan arasi alan égrenci bulunmazken, son
testte 6grencilerden 8 tanesi puanini 81-100 puan arasina tagimigtir. Yine On testte 3
Ogrenci 61-80 araliginda puan almisken son testte yani ders kitabi destekli ders
islendikten sonra 3 kisiye 4 kisi daha eklenmistir. Bu durumda gosteriyor ki On
testten alinan puanlara gore son testten aliman puanlar artmistir. Bu durumdan,
ogrencilere ders kitab1 destekli ders islendikten sonra basarilarinin olumlu yonde
arttigi anlasilmaktadir. Deney grubunun o6grencilerine baktigimizda ise ders
islenmeden 6nce 6grencilerin % 40’ mm 41-60, % 25’inin 61-80 puan araliginda
oldugu goriiliirken hatta 6grencilerden birinin 0-21 puan arasinda oldugu goriiliirken,
birinci elden kaynak (kanit) kullanilarak islenen dersten sonra d6grencilerin % 90’ min
81-100 puan araliginda oldugu gorilmektedir. Bu durumdan birinci elden kaynak
kullanarak, kanit gdstererek ders islemenin dgrencinin akademik basarisini olumlu
yonde etkiledigi anlasilmaktadir. Basar1 testi sonucunda elde edilen veriler SPSS
programinda analiz edilmis, elde edilen sonuglar asagidaki tablolara yansitilmistir.

Tablo 4. 6 daki deney grubunun On test ve son test basari puanlarinin
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karsilastirilmasinda goriilen iki test arasindaki anlamli farklililk bu durumun

desteklemektedir.

Cizelge 4. 5. Kontrol grubu 63rencilerinin 6n test-son test puanlarmmin farklihg igin t-testi

sonuclar
Gruplar N X S df t p
Kontrol 6n 20 48,00 12,60
test 31,272 4,867 000
Kontrol 20 74,5 20,83
son test

Kontrol grubu 6grencilerinin ders kitab1 destekli ders islenmeden Onceki basarilari
(X=48,00) ile ders kitab: destekli ders islendikten sonraki basar1 puanlar1 (X=74,5)
arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (T31272) = -4,867, p< ,05). Bu
durum gostermektedir ki 2005 yilinda egitim hayatinda uygulanmaya baslayan
yapilandirmaci anlayis gercevesinde diizenlenen ders kitaplart da 6grenci basarisini

olumlu yonde etkilemistir.

Cizelge 4. 6. Deney grubu égrencilerinin 6n test-son test puanlariin farkhihig icin t-testi

sonuclari
Gruplar N X S df t p
Deney 6n 20 54,5 20,57
test 23,176 8,453 000
Deney son 20 95,5 6,86
test

Deney grubu Ogrencilerinin kanit temelli ders islenmeden onceki basar1 puanlari
(X=54,5) iken, kanit temelli 6grenme etkinlikleri ile ders islendikten sonra bu
ortalamanin (X=95,5) oldugu goriilmiistiir (T(23176) = -8,453, p< ,05). Bu bulguda
gostermistir ki birinci elden kaynak gosterme, kanit kullanarak ders isleme 6grenci
basarisini olumlu yonde artirmaktadir. Bu durum grubun 6n testi ile son testi arasinda

anlaml bir sekilde farklilasma oldugunu gostermektedir.
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Cizelge 4. 7 . Kontrol ve deney grubu égrencilerinin 6n test puanlarimin farkhhg icin t-testi

sonuclari
Gruplar N X S df t p
Kontrol 6n 20 48,00 12,60
test 38 11,205 236
Deney 6n 20 54,50 20,57
test

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test basar1 puanlar ile deney grubu 6grencilerinin 6n
test basar1 puanlar1 arasinda anlamli farklilik yoktur. Bu durum o6grencilerin ders
islenmeden Once hazirbulunusluluk diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik

olmadigini gostermektedir.

Cizelge 4. 8. Kontrol ve deney grubu dgrencilerinin son test puanlarinin farkhihgs icin t-testi

sonuclari
Gruplar N X S df t p
Deney son 20 95,5 6,86
test 23,077 4,282 000
Kontrol 20 74,5 20,83
son test

Tablo 4.6’ da goriildiigii gibi kanit temelli dersin islendigi deney grubundaki
ogrencilerin deney dncesinde aldiklar1 puanlarin ortalamasi (X= 54,5) iken bu deger
deney sonrasinda (X=95, 5) olarak tespit edilmistir. Ders kitab: destekli dersin
uygulandig1 kontrol grubunda ise ders dncesi (X=48,00) iken ders sonrasinda (X
=74.5) oldugu goriilmektedir. Bu durum ders kitab1 destekli islenen kontrol grubu ile
kanit temelli Ogretimin yapildigi deney grubu ogrencilerinin basari puanlarinin

arttigin1 gostermektedir.
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4. 6 Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Tutum Olgeklerinin

Karsilastirilmasi

Cizelge 4. 9. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n ve son tutum puanlarimin farkhhig icin t-testi

sonuclar
Gruplar N X S df t p
Kontrol 6n 20 68,85 5,28
tutum 38 -1,606 117
Kontrol 20 71,20 3,86

son tutum

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n tutum puanlar ile son tutum puanlari arasinda
anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Ama burada dikkat ¢ceken 6grencilerin
son tutum basar1 puanlarinin ortalamasinin artmasidir. Bu durumun ders kitaplarinin

yapilandirmaci anlayisa uygun hazirlanmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n tutum ve son tutum Olgegindeki maddelere
verdikleri cevaplar tablolara doniistiriilmiis ve ogrencilerin verdigi cevaplarin
frekans degerleri ve yiizdelik dilimleri incelenmistir. On tutum testi ve son tutum
testi sonucunda elde edilen verilerin olusturdugu tablolar incelendiginde kontrol
grubu Ogrencilerinin ders islenmeden 6nce verdikleri cevaplar ve frekans degerleri
ile ders islendikten sonraki frekans degerleri arasinda degisiklik oldugu
gorilmektedir. Bu degisiklik son tutum oOlgeginde olumlu yondedir. Bir 6rnek
verecek olursak ogrencilerin dlgegin 1. Maddesinde yer alan “Sosyal Bilgiler
dersinde zilin nasil ¢aldigini anlamiyorum” maddesine 6n tutum testinde % 70’ 1
“katiliyorum”, % 15° 1 “kararsizim” ve % 5’ 1 “katilmiyorum” demistir. Son tutum
Olceginde ise 6grencilerin % 40’ 1 “tamamen katiltyorum™, % 55° 1 “katiliyorum”, %
5’ 1 “kararsizim” demistir. Bu maddeden de goriildiigli gibi ders islenmeden 6nce
Ogrencilerin derse tutumlari ders islendikten sonra degismistir. Ancak bu degisiklik
SPSS programindan elde edilen ve asagidaki tablolarda yer alan verilerden de

goriilecedi iizere anlaml bir farkliliga yol agmamaktadir.
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Cizelge 4. 10. Kontrol grubu égrencilerinin 6n tutum durumu

NO

10

11
12
13

14
15

16
17
18
19
20
21
22

23
24

25
26

KONTROL GRUBU
PUAN
MADDE

Sosyal Bilgiler dersinde zilin nasil ¢aldigint
anlamiyorum
Sosyal Bilgiler dersinden nefret ediyorum

Sosyal Bilgiler dersi yerine bagka bir derse
girmeyi tercih ederim

Mecbur olmasam Sosyal Bilgiler dersine
girmem

Keske her ders Sosyal Bilgiler olsa...

Bence Sosyal Bilgiler dersine ayrilan siirenin
azaltilmasi gerekir
Ah ah keske Sosyal Bilgiler olmasa...

Sosyal Bilgiler dersinin konulari bana ¢ok
eglenceli geliyor

Sosyal Bilgiler dersinde yeni konulari
o0grenmek bana ¢ok heyecan veriyor
Sosyal Bilgiler dersi bende gtizel duygular
uyandiriyor

Sosyal Bilgiler dersini iple gekiyorum

Sosyal Bilgiler sevdigim dersler arasindadir

Miimkiin olsa bos derslerimde Sosyal Bilgiler
dersine girmek isterim
Tarihi hikayeleri dinlemek bana zevk verir

Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersiyle
ilgili kitaplar1 okurum.

Sosyal Bilgiler 6gretmenimiz beni Sosyal
Bilgiler dersinden soguttu.

Sosyal Bilgiler 6gretmeni yiiziinden Sosyal
Bilgiler kelimesini bile duymak istemiyorum
Sosyal Bilgiler 6gretmeninden nefret ediyorum
Sosyal Bilgiler dersinde asla basarili olamam
Sosyal Bilgiler gretmenim bana Sosyal
Bilgiler dersini sevdirdi

Sosyal Bilgiler dersine ¢aligmam gerektigi
zaman kendimi yorgun hissediyorum

Hata yapmaktan korktugum i¢in Sosyal Bilgiler
dersinde konugsmam

Sosyal Bilgiler dersinde asla iyi bir not alamam
Sosyal Bilgiler dersi olmasaydi, okulu daha ¢ok
severdim

Sosyal Bilgiler dersi zaman kaybidir

Sosyal Bilgiler dersinde canim ¢ok sikiltyor.

(S~

w ol

%

25
25

20

35

35

35

40

40

25

15

15

20
25

25
15

1

12
12

12

2
11

11

10

11

13

14

13

13
12

12
14

2

ON TUTUM
3 4
% % f %
5 15 14 70
60 10 5
60 10 5
60 15 1 5
10 45 6 30
55 10 - -
45 5 - -
5 30 10 50
5 30 10 50
5 30 10 50
10 20 40
5 30 45
10 35 40
- 30 9 45
5 20 10 50
55 5 1 5
50 5 1 5
55 5 - -
65 0 - -
5 35 6 30
70 5 1 5
65 5 - -
65 10 - -
60 5 1 5
60 5 1 5
70 5 1 5

15

15

25
20
15

20
15

(63}

(63}
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Cizelge 4. 11. Kontrol grubu égrencilerinin son tutum durumu

NO

10

11
12
13

14
15

16

17

18

19
20

21

22

23

24

25
26

KONTROL GRUBU
PUAN
MADDE

Sosyal Bilgiler dersinde zilin nasil ¢aldigini
anlamiyorum
Sosyal Bilgiler dersinden nefret ediyorum

Sosyal Bilgiler dersi yerine bagka bir derse
girmeyi tercih ederim

Mecbur olmasam Sosyal Bilgiler dersine
girmem

Keske her ders Sosyal Bilgiler olsa...

Bence Sosyal Bilgiler dersine ayrilan siirenin
azaltilmasi gerekir
Ah ah keske Sosyal Bilgiler olmasa...

Sosyal Bilgiler dersinin konulari bana ¢ok
eglenceli geliyor

Sosyal Bilgiler dersinde yeni konulari
ogrenmek bana ¢ok heyecan veriyor
Sosyal Bilgiler dersi bende gtizel duygular
uyandiriyor

Sosyal Bilgiler dersini iple ¢cekiyorum

Sosyal Bilgiler sevdigim dersler arasindadir

Miimkiin olsa bos derslerimde Sosyal
Bilgiler dersine girmek isterim
Tarihi hikayeleri dinlemek bana zevk verir

Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersiyle
ilgili kitaplar1 okurum.

Sosyal Bilgiler 6gretmenimiz beni Sosyal
Bilgiler dersinden soguttu.

Sosyal Bilgiler 6gretmeni yiiziinden Sosyal
Bilgiler kelimesini bile duymak istemiyorum
Sosyal Bilgiler 6gretmeninden nefret
ediyorum

Sosyal Bilgiler dersinde asla basarili olamam
Sosyal Bilgiler gretmenim bana Sosyal
Bilgiler dersini sevdirdi

Sosyal Bilgiler dersine ¢aligmam gerektigi
zaman kendimi yorgun hissediyorum

Hata yapmaktan korktugum i¢in Sosyal
Bilgiler dersinde konusmam

Sosyal Bilgiler dersinde asla iyi bir not
alamam

Sosyal Bilgiler dersi olmasaydi, okulu daha
cok severdim

Sosyal Bilgiler dersi zaman kaybidir

Sosyal Bilgiler dersinde canim ¢ok sikiltyor.
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Cizelge 4. 12. Deney grubu égrencilerinin 6n ve son tutum puanlarinin farkhihgs icin t-testi

sonuclari
Gruplar N X S df t p
Deney 6n 20 63,70 4,62
tutum 25,95 -5,504 ,000
Deney son 20 77,95 10,61

tutum

Deney grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine karst 6n tutumlari ile son
tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilagsma oldugu goriilmektedir. Bu farklilig1 deney
grubu 6grencilerinin son tutumlarinin olumlu yonde artis gostermesi olusturmaktadir.
Bu duruma, 6grencilerin birinci elden kaynak ve kanit kullanarak ders islenirken
meraklarinin siirekli uyanik tutulmasinin, yapilan etkinliklerin ilgilerini ¢ekmesinin

sebep oldugu sdylenebilir.

Deney grubu 6grencilerinin 6n tutum ve son tutum 6lgegindeki maddelere verdikleri
cevaplarda kontrol grubundaki gibi asagida yer alan tablolara doniistiiriilmiis ve
Ogrencilerin verdigi cevaplarin frekans degerleri ve yilizdelik dilimleri incelenmistir.
On tutum testi ve son tutum testi sonucunda elde edilen verilerin olusturdugu tablolar
incelendiginde deney grubu 6grencilerinin ders islenmeden 6nce verdikleri cevaplar
ve frekans degerleri ile ders islendikten sonraki frekans degerleri arasinda degisiklik
oldugu goriilmektedir. Bu degisiklik son tutum Olgeginde olumlu yondedir. Aym
ornegi deney grubunda da irdeleyecek olursak 6grencilerin dlgegin 1. maddesinde
yer alan “Sosyal Bilgiler dersinde zilin nasil ¢aldigin1 anlamiyorum” maddesine 6n
tutum testinde % 5’ 1 “tamamen katiliyorum”, % 10> u “katiliyorum”, % 25’ i
“kararsizim”, % 55’ 1 “katilmiyorum” ve % 5’ 1 “hi¢ katilmiyorum” demistir. Son
tutum Olgeginde ise Ogrencilerin % 40’ 1 “tamamen katiliyorum”, % 40’ 1
“katiliyorum”, % 10’ u “kararsizim” ve % 10’ u “katilmiyorum” demistir. Bu
maddeden de goriildiigii gibi ders islenmeden Once Ogrencilerin derse tutumlari
birinci elden kaynak (kanit) kullanilarak ders islendikten sonra degismistir. Bu
degisiklik SPSS programindan elde edilen ve asagidaki tablolarda yer alan verilerden

de goriilecegi lizere anlaml bir farkliliga yol agmaktadir.
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Cizelge 4. 13. Deney grubu 6grencilerinin 6n tutum durumu

NO

10

11
12
13

14
15

16

17

18

19
20

21

22

23

24

25
26

DENEY GRUBU
PUAN
MADDE

Sosyal Bilgiler dersinde zilin nasil ¢aldigini
anlamiyorum
Sosyal Bilgiler dersinden nefret ediyorum

Sosyal Bilgiler dersi yerine bagka bir derse
girmeyi tercih ederim

Mecbur olmasam Sosyal Bilgiler dersine
girmem

Keske her ders Sosyal Bilgiler olsa...

Bence Sosyal Bilgiler dersine ayrilan siirenin
azaltilmas1 gerekir
Ah ah keske Sosyal Bilgiler olmasa...

Sosyal Bilgiler dersinin konulart bana ¢ok
eglenceli geliyor

Sosyal Bilgiler dersinde yeni konulari
o0grenmek bana ¢ok heyecan veriyor

Sosyal Bilgiler dersi bende giizel duygular
uyandiriyor

Sosyal Bilgiler dersini iple ¢cekiyorum
Sosyal Bilgiler sevdigim dersler arasindadir

Miimkiin olsa bos derslerimde Sosyal Bilgiler
dersine girmek isterim
Tarihi hikayeleri dinlemek bana zevk verir

Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersiyle
ilgili kitaplar1 okurum.

Sosyal Bilgiler 6gretmenimiz beni Sosyal
Bilgiler dersinden soguttu.

Sosyal Bilgiler 6gretmeni yiiziinden Sosyal
Bilgiler kelimesini bile duymak istemiyorum
Sosyal Bilgiler 6gretmeninden nefret
ediyorum

Sosyal Bilgiler dersinde asla basarili olamam
Sosyal Bilgiler 6gretmenim bana Sosyal
Bilgiler dersini sevdirdi

Sosyal Bilgiler dersine ¢alismam gerektigi
zaman kendimi yorgun hissediyorum

Hata yapmaktan korktugum i¢in Sosyal
Bilgiler dersinde konugmam

Sosyal Bilgiler dersinde asla iyi bir not
alamam

Sosyal Bilgiler dersi olmasaydi, okulu daha
cok severdim

Sosyal Bilgiler dersi zaman kaybidir

Sosyal Bilgiler dersinde canim ¢ok sikiliyor.
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10
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Cizelge 4. 14. Deney grubu 6grencilerinin son tutum durumu

NO

10

11
12
13

14
15

16
17
18
19
20
21
22

23
24

25
26

DENEY GRUBU
PUAN
MADDE

Sosyal Bilgiler dersinde zilin nasil ¢aldigini
anlamiyorum
Sosyal Bilgiler dersinden nefret ediyorum

Sosyal Bilgiler dersi yerine bagka bir derse
girmeyi tercih ederim

Mecbur olmasam Sosyal Bilgiler dersine
girmem

Keske her ders Sosyal Bilgiler olsa...

Bence Sosyal Bilgiler dersine ayrilan siirenin
azaltilmas1 gerekir
Ah ah keske Sosyal Bilgiler olmasa...

Sosyal Bilgiler dersinin konulart bana ¢ok
eglenceli geliyor

Sosyal Bilgiler dersinde yeni konulari
o0grenmek bana ¢ok heyecan veriyor

Sosyal Bilgiler dersi bende giizel duygular
uyandiriyor

Sosyal Bilgiler dersini iple ¢cekiyorum
Sosyal Bilgiler sevdigim dersler arasindadir

Miimkiin olsa bos derslerimde Sosyal Bilgiler
dersine girmek isterim
Tarihi hikayeleri dinlemek bana zevk verir

Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersiyle
ilgili kitaplar1 okurum.

Sosyal Bilgiler 6gretmenimiz beni Sosyal
Bilgiler dersinden soguttu.

Sosyal Bilgiler 6gretmeni yliziinden Sosyal
Bilgiler kelimesini bile duymak istemiyorum
Sosyal Bilgiler 6gretmeninden nefret ediyorum
Sosyal Bilgiler dersinde asla basarili olamam
Sosyal Bilgiler 6gretmenim bana Sosyal
Bilgiler dersini sevdirdi

Sosyal Bilgiler dersine ¢alismam gerektigi
zaman kendimi yorgun hissediyorum

Hata yapmaktan korktugum i¢in Sosyal Bilgiler
dersinde konusmam

Sosyal Bilgiler dersinde asla iyi bir not alamam
Sosyal Bilgiler dersi olmasaydi, okulu daha ¢ok
severdim

Sosyal Bilgiler dersi zaman kaybidir

Sosyal Bilgiler dersinde canim ¢ok sikiliyor.
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Cizelge 4. 15. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin 6n tutum puanlarmin farkhihgs icin t-testi

sonuclari
Gruplar N X S df t p
Kontrol 6n 20 68,85 5,28
tutum 38 3,280 002
Deney 6n 20 63,70 4,62
tutum

Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin uygulamaya baslanmadan
once Sosyal Bilgiler dersine karsi yapilan tutum o6lgeginde, her iki grubun Sosyal
Bilgiler dersine kars1 tutumlari arasinda kontrol grubu lehine anlamli farklilik oldugu
gorilmektedir. Bu durum o&grencilerin uygulamanin ilk giiniinde yapilan tutum
Olceklerine verdikleri cevaplar incelenerek hazirlanan yukaridaki 6n tutum durumlar
cizelgelerinden birkag¢ 6rnekle agiklanacak olursa; 6lgegin 2. maddesinde yer alan
“Sosyal Bilgiler dersinden nefret ediyorum” olumsuz tutum ciimlesine deney
grubundan o6grencilerin %15 inin katiliyorum demesi ile kontrol grubundaki
ogrencilerin %5’inin katiliyorum demesi. Yine 6lgegin 11. maddesinde yer alan
“Sosyal Bilgiler dersini iple ¢ekiyorum” olumlu tutum cumlesine deney grubu
ogrencilerinin %5’ inin yani 1 tanesinin katiliyorum demesi ile kontrol grubu
ogrencilerinin %25’ 1 yani 5 tanesinin tamamen katiliyorum demesi kontrol grubu
lehine anlamli farkliliga yol agmaktadir. Yani her iki grubun 6n tutum durumlarina
ait c¢izelgenin detayli incelenmesi sonucunda bu farkliligin olumsuz o6l¢ek
climlelerine kontrol grubu Ogrencilerinin deney grubu ogrencilerinden fazla
katilmryorum demesi ya da olumlu 6lgek climlelerine deney grubundan daha fazla

katiliyorum demesi bu farklilig1 ortaya ¢ikarmistir.
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Cizelge 4. 16. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin son tutum puanlarimin farkhihigi icin t-testi

sonuclari
Gruplar N X S df t p
Kontrol 20 71,20 3,86
son tutum 23,94 2,672 013
Deney son 20 77,95 10,61
tutum

Deney ve kontrol gruplarinin uygulama yapildiktan sonra yani ders islendikten sonra
uygulanan Sosyal Bilgiler dersine kars1 tutum 6l¢eginde anlamli bir farklilik oldugu
gorilmektedir. Ders islendikten sonra iki grup arasinda tutum yoniinden de basari
testinde oldugu gibi anlamli bir farklilik oldugu gorilmiistir. Yani uygulama
bittikten sonra yapilan tutum Olgeginde deney grubu Ogrencilerinin 6n tutum
puanlariin kontrol grubundan diisiik olmasina ragmen son tutum puanlarinin kontrol
grubuna kars1 artmis olmasi birinci elden kaynak ve kanit kullaniminin 6grencinin
derse kars1 olan tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Uygulamanin
basinda Sosyal Bilgiler dersine karsi tutumlar1 kontrol grubuna oranla diisiik olan
ogrencilerin uygulama sonrasi derse olan ilgileri ve tutumlari artmistir. Buda

caligmamizin problem climlesinin cevaplandiginin gostergesidir.
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5-SONUC VE ONERILER

5. 1. Sonug ve Oneriler

Bu arastirma ile Sosyal Bilgiler dersi tarih konularimin 6gretiminde birinci elden
kaynak (kanit) kullantmimin 6grenci basarisina ve derse karst olan tutumuna etkisi
ortaya konulmak istenmistir. Bu ama¢ dogrultusunda nicel ve nitel yontemler

kullanilmis ve elde edilen veriler 1s1g81nda su sonuglara ulagilmistir.

1.Gerek deney grubu gerekse de kontrol grubu 6grencilerinin bazilarinin uygulamaya
baslamadan 6nce konu hakkinda 6n bilgiye sahip olduklar1 gériilmiistiir. Bu konuda
yapilan birka¢ goriismede bu 6grencilerden bazilarinin okulda diizenlenen Canakkale
Savasgi ile ilgili programlara katildiklari, Mugla iline gelen Canakkale Savasi gezici
miize tirmi gezdikleri ya da aileleri ile Canakkale ilini ziyaret ettikleri sonucuna

ulasilmstir.

2.Kontrol grubu ile ders kitab1 destekli ders islenilmistir. Bu ders kitab1 igerisinde
gerekli etkinliklere yer verilmistir. Ancak 6grencilerin kitap icerisindeki bilgilerle
Ganakkale Savasi ve savasin seyri hakkinda detayli bilgi sahibi olamayacaklari
gozlenmistir. Bu durum inkildp tarihi dersinin lise kitaplarinda daha detayl
islenecegi diisiincesinden kaynaklandigimi diistindiirmektedir. Bu nedenle kontrol
grubu 6grencilerinden hazirbulunuslulugu sahip olmayan 6grencilerin ders kitabinin
icerdigi bilgiler disinda bilgi sahibi olmasi ancak lise yillarinda miimkiin olacagi

gorulmektedir.

3.Deney grubu 6grencileri ile yapilan ¢aligmada kanit temelli 6gretime dayali olarak,
Canakkale Savas ile ilgili kullanilan birinci elden kaynaklar, fotograflar, resimler,
videolar, filmler, Ogrenciler tarafindan arastirilip getirilen kanitlar, gorseller
ogrencilerin savasin seyri hakkinda detayli bilgi sahibi olmalarinda ve {initenin
gerektirdigi beceriyi kazanmalarinda ne kadar etkili oldugunu, 6n basar: testi puan
ortalamalar1 ile son bagar1 testi puan ortalamalar1 arasindaki anlamli farklilik

ispatlamaktadir.
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4.Arastirmanin basinda belirlenen problem ciimlelerinin yapilan ¢alisma ile hepsine

cevap bulundugu ve bu cevaplarin deney grubu lehine sonuglandigini goriilmiistiir.

5.Deney grubu Ogrencileri ile yapilan etkinlikler, yazdirilan mektuplar ve
uygulanilan basar1 testleri kanit ve birinci elden kaynak kullanarak ders islemenin

Ogrenci basarisina olumlu yonde etki yaptig1 agik¢a gostermektedir.

6.2005 yilinda egitim hayatina giren yapilandirmaci anlayigla diizenlenen ders
kitaplari, 6gretmen kilavuz kitaplar1 ve Ogrenci c¢alisma kitaplarinin da &grenci

basarisini artirmada etkili oldugu gorilmistiir.

7. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine kars1 tutum puanlarmin ortalamalarinin deney

grubunda kanit temelli ders iglendikten sonra arttig1 goriilmiistiir.

8. Kontrol grubunda 6grencilerin dersin basinda Sosyal Bilgiler dersine karsi son
tutum puanlarinin ortalamasinin 6n tutum puanlarinin ortalamasina oranla arttig

goriilmiistiir. Ancak bu artig anlamli bir farklilik dogurmamustir.

Birinci elden kaynak (kanit) kullanilmasinin 6grencilerinin akademik basariya ve
Ogrencilerin derse kars1 tutumlarina olan etkisini arastirma konusunda Dogan (2007),
Dogan (2008), Keles, Ata ve Kdksal (2006), Bozcan’ mn (2002) arastirma yaptiklari
ve arastirmalarinin neticesinde kanit kullanilarak yapilan 6gretimin 6grenci basarisini
artirdignt  yoniindeki sonuglarinin bu ¢alisma sonuglar1 ile paralellik gosterdigi
goriilmiistiir. Yine Dogan (2007) ve Alabas (2007) tarafindan yapilan kanit
kullaniminin 6grenci motivasyonunu artirdigt ve derse olan ilgisini etkiledigi

sonucuna ulasilan ¢alismalar, bu ¢alisma ile paralellik gostermektedir.

Gerek yapilan c¢alismalara dayanarak gerckse de yaptigimiz bu ¢alismanin
sonuglariin yapilan caligmalarla paralellik gostermesine dayanilarak; kanit
kullanarak birinci elden kaynak gostererek iglenecek bir derste dgrenci basarisinin
artmasint saglamast bundan sonraki derslerde 6gretmenlerin konunun igerigine gore
kanit ve birinci elden kaynak kullanimina agirhik vermesi, Ogretmenlerin diger
okuldaki hatta diger illerdeki Sosyal Bilgiler Ogretmenleri ile goriiserek kanitlari,
kaynaklar1 birbirleri ile paylagmalari, 6gretmenlere hangi konuda ne tir kaynak

kullanilabilecegi konusunda egitim vermeleri, okul yoneticileri tarafindan kanit
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temelli Ogretimi destekleyici imkanlara firsat tanimak adina maddi ve manevi
tizerlerine diisen gorevleri yapmalar1 gerektigi, konu ile ilgili kanit ya da kaynak
fotograf, video veya bir film vb. okulda bu tiir kanit ve kaynaklari kullanacak
teknolojik imkanlar bulundurulmasi, arastirmacilarin bu arastirmayi bir devlet
okulunda daha biliylik sayili gruplarla yapabilecekleri ve Milli Egitim
Mudurluklerinin il igerisinde dgretmenlerin ihtiya¢ duyduklari kanit, kaynak ve arsiv
belgelerine kolayca ulasabilmesini saglayacak gerekli baglantilar1 kolaylastirici

caligmalar yapmasi gerektigi yoniinde onerilerde bulunabilir.
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EKLER
Ek A- Deney Grubu Ogrencilerine Uygulanan Etkinlik Ornegi

Canakkale Savas1’ na Ait Silahlar

Bu silahlar kanit olarak kullanilabilir
mi?
Neden?

Bu resimdeki silahlar bir kaynak mi1?
Evet () Hayir ()

Eger kaynak ise hangi tiir kaynaktir?
Birinci elden kaynak ()

Ikinci elden kaynak ()
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Ek B- Kontrol ve Deney Grubuna Yazdirilacak Mektup Sorusu
Sevgili Ogrenciler;

Kendinizi Canakkale Savasinda bulunan biri olarak diisiiniip, yasadiklarinizi,
gordiiklerinizi veya duygularinizi anlatan bir mektup yazar misiniz?
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Ek C- Basan Testi

Sevgili 6grenciler;

Bu ¢aligma bilimsel bir aragtirma
yapmak  amaciyla tasarlanmustir.
Sizlerden sorulan dikkatli okumamz ve
dogru olduguna inandigimiz secenegi
isaretlemeniz istenmektedir. Bir
sorunun yalmz bir cevabi oldugu icin
birden fazla secenek isaretlemeyiniz.
Samimiyetle verdiginiz cevaplarimz ve
yardimlariniz icin tesekkiir ederim.

Tuba CIDACI

Yiiksek Lisans Ogrencisi
S.1. Mustafa Kemal’in kamuoyunda
“Anafartalar ~ Kahramam” olarak
taninmasini saglayan savas,
asagidakilerden hangisidir?
A) Canakkale Savas1
B) Trablusgarp Savasi
C) Balkan Savasi
D) Kurtulus Savasi
S.2. fitilaf Devletleri’nin, Canakkale

Cephesi’ni agmaktaki amaglarindan biri de
Rusya’ya yardim etmekti.

itilaf
amacina

Asagidakilerden hangisi,
Devletleri’nin bu
ulasamadigmin kamiti olabilir?

A) ABD’nin savasa girmesi

B) Canakkale Zaferi’nin kazanilmasi
C)Mondros Ateskes Anlagmasi’nin
imzalanmasi

D) ittifak Devletleri’nin I. Diinya Savasi’m
kaybetmesi

S.3. Mustafa Kemal, Canakkale Savaglari
sirasinda 34 yasinda bir kurmay yarbaydi.
Savas sirasinda aldig1 kararlar ve yaptigi
uygulamalar hem savasin hem de milletin
kaderini  belirledi. Mustafa Kemal,
bildikleri dogrultusunda cesurca davrandi.
Mustafa Kemal’ in Tiirk askerini ve araziyi
gok iyi tamimasi, harita okuma ve alan
aragtirmasi konusunda detaylt
diistinebilmesi, kendini diismanin yerine

koyarak  onlarin  atacagi  adimlan
6ngérmesi  bagarnisinda  6nemli  rol
oynamistir. Canakkale Mustafa Kemal® in
Atatiirk oldugu yerdir.
Bu bilgilerle Mustafa Kemal’ in,

L Lider olma

I Kararl ve disiplinli olma

III.  Vatamim ve milletini cok sevme
ozelliklerinden hangileri
iizerinde durulmustur.

C)Ivelll
D) I, IT ve III

A) Ivell
B) Ivelll
C)
S.4.1.Diinya Savas’mmm  en
cephesi hangisidir?

A) Kafkas cephesi

B) Kanal harekét:

C) Misir cephesi

D)Ganakkale cephesi

onemli

S.5. Asagidakilerden hangisi, Canakkale
Savaslarimm sonuclarmdan biri
degildir?

A) Tiirk ordusu zafer kazandi.

B) Istanbul'a yonelen tehlike 6nlendi.

C) Binlerce insan yagamini yitirdi.

D) Ingiltere savastan gekildi.

S.6. Alman Generali liman Von Sanders
Tiirkiyede bes yil adh kitabinda “M.
Kemal bey sorumluluk yiiklenmekten
korkmayan dogustan bir liderdi. 25 Nisan
sabahi  19. Tiimeniyle kendiliginden
diismana saldirmaya karar verdi, onu
kiytya siirdii ve ii¢ ay boyunca kendisin
yapilan getin saldirilara inatg1 ve sarsiimaz
bir bigimde karsi koydu. Onun azmine tam
olarak giivenebilirdim” diye yazmstir.
Bu anlatimdaki savagsin asagidakilerden
hangisi oldugu sdylenebilir?

A)Trablus garp Savast
B)Canakkale Savasi
C)Balkan Savagi

D) Canakkale Cephesi
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S.7. Birinci Diinya Savagi sirasinda itilaf

Devletleri'nin  Canakkale  cephesini
acmalarinin nedenleri arasimnda
asagidakilerden hangisi yoktur?

A) Osmanli Devleti'ni savas dig1 birakmak

B) Rusya'ya silah ve cephane yardiminda
bulunmak

C) Balkan devletlerinin itilaf Devletleri
yaninda yer almasim saglamak

D) Rusya'daki yeni rejimi yitkmak.

S.8. Mustafa Kemal’in taninmasi ve
Milli miicadelede onder olarak kabul
edilmesinde, asagidakilerden hangisinin
etkisi en coktur?

A)Canakkale Savagim kazanmasi
B)Derne’de ftalyan kuvvetlerini
durdurmasi

C) Mus’u ve Bitlis’i Ruslardan geri almasi
D)Halep’in kuzeyinde diismanlari
durdurmasi

S.9. 1. Diinya savasimin uzamasina

asagidaki  cephelerden  hangisinde
yapilan savaslar  etkili olmustur?
A)Kafkasya B) Irak C) Kanal

D)Canakkale

S.10.Canakkale cephesine paralel 26
maym doseyen ve Canakkale Deniz
zaferinin kazamlmasida biiyiik katkisi
olan sanh gemi hangisidir?

A) Goben gemisi

B) Breslav gemisi

C) Bandirma gemisi

D) Nusret mayin gemisi

S.11. Bir muharebenin kazanilmasi
savasin tiimden kazanilmasi demek
degildir.

Asagidakilerden hangisi bu yargiyi
dogrulayan bir muharebedir?

A)Canakkale
B)Sakarya
C)Kafkas
D)Suriye-Filistin

S.12.Asagidakilerden
Canakkale’deki
sonuglarindan biri degildir?

hangisi
basarimizin

AM. Kemal igte ve dista tamndi.
B)LDiinya Harbi iki yl uzad.
C)Rusya’da Bolgevik ~ ihtilali  gikt1.

D)Bulgaristan ittifak grubuna katildi.

S.13 I. Diinya Savasinda en uzun siire
devam eden Tiirk Cephesi
asagidakilerden hangisidir?

A)lrak
B)Suriye-Filistin
C)Kanal
D)Canakkale

S.14.Asagidaki  bolgelerden  hangisi
Canakkale Cephesi ile ilgili degildir?

A)Conkbayin
B)Ariburnu
C)Anafartalar
D)Kocatepe

S.15. Asagidakilerden hangisi Osmanh
Devleti’nin miittefiklerine yardim etmek
amaciyla savastigi bir cephe degildir?

A)Canakkale Cephesi
B) Galigya Cephesi
C)Romanya Cephesi
D)Makedonya Cephesi
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S.16. Canakkale savaslarinda M. Kemal
19.Tiimen komutanligs, Ariburnu
kuvvetleri komutanlig1 ve Anafartalar grup
komutanhginda goérev alarak biiyiik
basanilar kazandi. Ummadiklann  bir
direnigle kargilasan Itilaf devletleri geri
¢ekilmek zorunda kadilar. Canakkale ruhu
Ulusal Miicadele ruhununda baslangict
oldu.

Bu bilgilere gore, Canakkale
savaslarmin sonucglarma iliskin olarak
asaZidakilerden hangisi sdylenemez?

A)Emperyalist giigler agir bir darbe

yemistir.

B)Mustafa kemal askeri dehasimi tiim
diinyaya géstermistir.

C)batili  devletlerin  Osmanli  devleti
lizerindeki baskisi sona ermistir.
D)Bagimsizlik miicadelesinin

baslamasinda etkili olmustur.

S$.17. Birinci Diinya Savasi sirasinda
itilaf Devletleri'nin Canakkale cephesini
acmalarinin nedenleri arasinda
asagidakilerden hangisi yoktur?

A) Rusya'daki yeni rejimi ykmak
B) Rusya'ya silah ve cephane yardiminda
bulunmak

C) Balkan devletlerinin itilaf Devletleri
yaninda yer almasim saglamak
D) Bogazlan ele gegirmek

S.18. itilaf Devletleri, Birinci Diinya
Savasi sirasinda Canakkale Bogazi'na
saldirarak Osmanh Devleti'ne kars: yeni
bir cephe agmuslardir.

Asagidakilerden hangisi bu saldirimin
amaclarindan biri olarak gosterilemez?

A) Almanya'ya karst Trakya dizerinden

yeni bir cephe agmak

B)Rusya'ya yardim gondermek
C) Savagin kisa siirede bitmesini saglamak
D)Rusya'daki Bolsevik Thtilali'ni

desteklemek

S.19. Asagidakilerden hangisi, Osmanh
Devleti'nin  Canakkale'de  kazandigi
zaferin  etkisiyle meydana  gelen
gelismeler arasinda gosterilemez?

A)  Savagin siiresi uzamugtir.
B) Ic sorunlar yasayan Rusya'ya

yardim ulagtirilamamigtir
o) Bulgaristan ittifak Devletleri'ne
katilmistir
I. Diinya Savagi®’ m ittifak
D) devletlerinin kazanmasini
saglamistir.

S.20. I. Diinya savasinda;

-Bogazlar1 ve Istanbul’ u ele gegirerek
Ruslara yardim etmek

-Balkan Devletlerini kendi yaninda savasa
cekerek yeni cepheler agmak,

-Osmanh Devleti’ ni savags dig1 birakmak
amaclariyla acilan cephe
asagidakilerden hangisidir?

A) Kanal

B) Kafkas

C) Hicaz-Yemen

D) Canakkale

—~TEST SONA ERMISTIR--
-~-TESEKKURLER--
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Ek D- Tutum Olgegi

SOSYAL BILGILER DERSI TUTUM OLGEGI

Sevgili Ogrencilerimiz,

Bu anket ile Sosyal Bilgiler dersine karst olan tutumlarimizi 6lgmek
amaglanmistir. Verdiginiz bilgiler sadece bilimsel bir ¢alisma icin kullanilacaktir.
Her clmleyi dikkatlice okuduktan sonra climleye ne derece katildiginizi veya
katilmadiginiz1 belirtmek i¢in size en uygun secenegin altindaki kutucuga (X) isaret

koyunuz.

Maddeler

Tamamen

Katihyorum

Katilhyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hic

1. BOYUT

(Osrenme Istesi)

1-Sosyal Bilgiler dersinde
zilin nasil ¢aldigin1
anlamiyorum.

2-Sosyal Bilgiler dersinden
nefret ediyorum.*

3-Sosyal Bilgiler dersi
yerine bagka bir derse
girmeyi tercih ederim.*

4-Mecbur olmasam Sosyal
Bilgiler dersine girmem.*

5-Keske her ders Sosyal
Bilgiler olsa...

6-Bence Sosyal Bilgiler
dersine ayrilan siirenin
azaltilmas1 gerekir.*

7-Ah Ah keske Soysa
Bilgiler olmasa...*
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8-Sosyal Bilgiler dersinin
konular1 bana ¢ok eglenceli
geliyor.

9-Sosyal Bilgiler dersinde
yeni konular1 6grenmek
bana heyecan veriyor.

10 Sosyal Bilgiler dersi
bende glizel duygular

uyandiriyor.

11-Sosyal Bilgiler dersini
iple cekiyorum.

12-Sosyal Bilgiler sevdigim
dersler arasindadir.

13-Miimkiin olsa bos
derslerimde Sosyal Bilgiler
dersine girmek isterim.

14-Tarihi hikayeleri
dinlemek bana zevk verir.

15-Bos zamanlarimda
Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili
kitaplar1 okurum.
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16-Sosyal Bilgiler
ogretmenimiz beni Soysal
Bilgiler dersinden soguttu.*

3. BOYUT
Tutumlar)

17-Sosyal Bilgiler 6gretmeni
ylzinden Soysal Bilgiler
kelimesini bile duymak
istemiyorum.*

(Ogretmenden Kaynaklanan)

18-Sosyal Bilgiler
ogretmeninden nefret
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4. BOYUT

ediyorum.*

19-Sosyal Bilgiler dersinde
asla basarili olamam.*

20-Sosyal Bilgiler
ogretmenim bana Sosyal
Bilgiler dersini sevdirdi.

21- Sosyal Bilgiler dersine
caligmam gerektigi zaman
kendimi yorgun
hissediyorum.*

22-Hata yapmaktan
korktugum i¢in Sosyal
Bilgiler dersinde
konusmam.*

23-Sosyal Bilgiler dersine
asla iyi bir not alamam.*

24-Sosyal Bilgiler dersi
olmasaydi, okulu daha ¢ok
severdim.*

(Sosyal Bilgiler Sevgisi)

25-Sosyal Bilgiler dersi
zaman kaybidir.*

26-Sosyal Bilgiler dersinde
canim ¢ok sikiliyor.*

* Olumsuz Tutum Ciumleleri ifade etmektedir
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Ek E- Deney Grubu Ogrencilerinin Yazdig1 ilk Mektup Ornegi

A-F 5k pmebdep

Sevgili Ogrenciler;

Kendinizi Canakkale Savaginda bulunan biri olarak diisiinlip, yasadiklarimzi,
gordiiklerinizi veya duygularimzi anlatan bir mektup yazar misimz?
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Ek F- Deney Grubu Ogrencilerinin Yazdig1 Son Mektup Ornegi

ﬁ -3 ‘JSQI\ NeL_L\p

Sevgili Ogrenciler;

Kendinizi Canakkale Savaginda bulunan biri olarak disiinlip, yasadiklarimzi,
gordiiklerinizi veya duygularinizi anlatan bir mektup yazar misiniz?
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Ek G- Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazdig ilk Mektup Ornegi
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Ek H- Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazdig1 Son Mektup Ornegi

Sevgili Ogrenciler;

Kendinizi Canakkale Savaginda bulunan biri olarak diisiiniip, yasadiklarinizi,
gordiiklerinizi veya duygularinizi anlatan bir mektup yazar misiniz?
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