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ONSOZ

Insanlar dogar ve 6lime kadar bir siiregten geger. Bu siiregte dnceden saptanmis
hedeflere gore insanlarin davranislar1 degistirilmek istenir; bu degisimler insanlarin
davranislarinda kendi yasantilar1 veya kurumlar araciligi ile yapilir.

Kurumlarda ogretilecek konularin belirlenmesi 6nemlidir ama konularin 6grencilere
hangi etkinliklerle aktarilacagi ¢ok daha 6nemli bir husustur. Konularin 6grenciler
tarafindan anlasilabilirligi etkinliklerle dogrudan iliskilidir. Unite degerlendirme
sorularinin dogru cevaplanabilirlik oranmnin yiiksekligi konu etkinliklerinin hedefe
ulagmada ne kadar etkili oldugunu gostermektedir.

Sosyal Bilgiler dersinde iinitelerde belirtilen konularin 6grenciler tarafindan
O0zlimsenmesini istiyorsak kalici 6grenmeyi gerceklestirmek zorundayiz. Bunu
saglayacak olan en blylik ara¢ da etkinliklerdir. Hedefine odaklanmis olarak
hazirlanan etkinlikler 6grenci basarisini en tist seviyeye ¢ikaracaktir.

Buna yonelik hazirlanan ve Mugla Yatagan Ilgesindeki 4. ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler
ders kitab1 etkinliklerinin 6gretmen goriisleri dogrultusunda farkli degiskenlere gore
incelenmesi amaciyla yapilmistir. Yapilan ¢alismanin ileride Sosyal Bilgiler ders
kitapb1 etkinliklerinin hazirlanmasina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Calismamda yardimin1 ve destegini esirgemeyen Degerli Danisman Hocam Sayin
Prof. Dr. Ibrahim GUNER’ e, hafta sonunda bile bana yardime1 olan Saym Yrd. Dog.
Dr. Mustafa GIRGIN’ e, istatistik analizlerinde onerilerini aldigim Sayin Dog. Dr.
Sabri SIDEKLI’ye ve esim Ozge TAS a sabir ve desteklerinden dolay1 ¢ok tesekkiir
ederim.

Tagkin Atakan TAS
Mayzis, 2015
MUGLA
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OZET

SOSYAL BIiLGILER DERS KiTABI ETKINLIKLERININ
OGRETMEN GORUSLERI DOGRULTUSUNDA
DEGERLENDIRILMESI

(Yatagan Ornegi)

Tackin Atakan TAS
Yuksek Lisans Tezi
Mugla Sitki Kocman Universitesi
Egitim Bilimleri Enstittsu
[Ikégretim Egitimi Anabilim Dal
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dah
Damsman: Prof. Dr. Ibrahim GUNER
Mayis-2015, 125 Sayfa

Biitiin alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da uygulamali calismalar belli kuramsal
kavram ve ilkelere gore, hedefler, programlar, materyaller, egitim-0gretim
stire¢lerinin gelistirilmesi ve tatbik edilmesi ise belli kuramsal temellere gore
yapilmaktadir. Sosyal Bilgiler, bireyleri ¢gevreleri ile iletisimini ve etkilesimini zaman
ve yer boyutu i¢erisinde arastiran 6nemli bir derstir. Sosyal Bilgiler, okullarda iyi ve
sorumlu yurttag yetistirilmesi hedefi ile ¢ocuklara sosyal hayatla alakali temel bilgi,
yetenek, davranig ve degerlerin edindirildigi bir egitim alanidir. Sosyal Bilgiler dersi,
I. ve Il. Kademelerde bulunan, konularini ger¢ek hayattan alan, bu yonii ile hayat ile
biitiinlesen bir derstir. Sosyal Bilgiler dersinde gocuklara, gergek hayat problemleri
ile yliz yiize birakilarak sorun ¢dzme, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, yarattigi
¢oziim yollarm1 paylasma, isbirligi icinde olma, tartigmalara istirak etme vb.

yetenekler edindirilmektedir.

Bu calismanin amact: “Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan etkinliklerin ¢esitli

degiskenler acisindan Ogretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesidir.”
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Aragtirma, tarama modelinde duzenlenmistir. Calisma grubunu 2013-2014 6gretim
yilinda Mugla ili Yatagan Ilgesinde bulunan 28 Ilkokul, 9 Ortaokul olmak {izere
toplam 37 okulda gorev alan 25 kadin 30 erkek olmak iizere toplam 55 6gretmen
olusturmaktadir. Bu arastirmada verileri toplamak i¢in 6gretmen hakkinda kisisel
bilgi edinmek i¢in uygulanan kisisel bilgi formu, ¢alistiklart okul ile ilgili bilgi formu
ve Ogretmenlerin program kazanimlarina iliskin duygu ve diisiincelerini 6grenmek
icin hazirlanan goriisme formu kullanilmistir. Arastirma siirecinde elde edilen
verilerin ¢dzlimlenmesi igin SPSS istatistik programi kullanilmistir. Bagimsiz
degiskenlerin karsilastirilmasi i¢in iki farkl test uygulanacaktir. Burada kullanilacak
olan Mann Whitney U testi parametrik Independent Sample t testinin karsilig1 olarak
bilinmektedir ve iki bagimsiz degisken i¢in kullanilir. Kullanilacak olan diger bir test
ise Kruskall Wallis testi olarak bilinmektedir. Bu test parametrik One-Way Anova
testine karsilik gelecektir ve bu testin kullanilabilmesi i¢cin yine iki bagimsiz
degisken olmalidir. Cronbach’s Alpha degeri arastirmayr inceleyen Olcegin
guvenilirlik dizeyinin bir gostergesidir. Bu deger %96 olarak belirlenmistir.
Arastirma sonuglarma gore: Ogretmenlerin hizmet siiresi, mezun oldugu egitim
kurumu, ders verdikleri smiflarin 6grenci mevcudu, 6gretmenlerin kendilerine tahsis
edilmis dersliginin olmasi, ilge merkezinde ¢alisma durumu, dersliklerde bilgisayar
ve internet bulunmasi, 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler ders kitab1 etkinlikleri ile ilgili
hizmetigi egitim alma durumlarnin 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler ders kitab1

etkinliklerine iliskin goriisleri tizerinde etkili olmadig1 belirlenmistir.
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ABSTRACT

THE EVALUATION OF ACTIVITIES iN THE SOCIAL STUDIES
COURSE BOOK iN ACCORDANCE WIiTH THE TEACHER’S
OPINiONS

(SAMPLE OF YATAGAN)

Tackin Atakan TAS
Master" Thesis
Mugla Sitki Kocman University
Education Sciences Institution
Departman of Elementary Education
Social Studies Education Department
Supervisor: Prof. Dr. ibrahim GUNER
May-2015, 125 Pages

In education, like all other areas, practical studies are also done by specific concepts
and principles, while the targets, programs, materials, improving and applying the
process of education and training are done by some particular basis. Social Science is
an important lesson which researches the communication and interaction of
individuals with their environments within place and time dimension. Social Science
is an area of education that the children’s obtained basic information related with
social life, ability, behavior and values with the aim of edification of good and
responsible citizens in schools. Social Science is a lesson, situated at 1st and 2nd
stages, takes its topics from real life and integrates with life at this aspect. Children,
in social science lessons, are obtained some abilities, solving problems, critical and
creative thinking, share remedies, cooperation, participate in discussions etc. by

letting face with real life problems,

The purpose of this study is the assessment of activities in Social Science textbooks
in line with teachers’ opinions according to various variables. The research is

designed as a literature review model. 55 teachers, 25 female and 30 male, working
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at 37 schools including 28 primary and 9 secondary schools in Yatagan Town of
Mugla in 2013-2014 academic year, form the working group. Personel information
form, applied to obtain personel information about teachers, information form about
schools that they work in and interview form, to learn teachers’ feelings and opinions
about program recoveries, are used for data collection in this research. SPSS
Statistics Program is used to analyze datas obtained during reseach. For the
comparison of independent variables two different tests will be applied. The Mann
Whitney U Test-used here-is known as the parametric equivalent of the independent
samples t-test and used for two independent variables. Another test will be used here
is known as the Kruskal-Wallis test. This test is the parametric equivalent of the
One-Way Anova test and two independent variables are needed to be used.
Cronbach’s Alpha coefficient is the indicator of the reliability level of scale that
analyze the research. This value is determined as 96 %. According to the results of
research: It is detected that the years of experience, school graduated from, the
number of students in classes, the classes that belong to teachers, working conditions
in town centers, availability of computer and the internet in classes, and in-service
education related to social science activities have no effect on teachers’ opinions

related to activities in Social Science textbooks.
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I. BOLUM

GIRIS

Topluluklar siirekli bir degisim halindedirler. Bu degisim siiresinde kisilerin
gereksinimleri ve topluluklarin beklentileri icindeki uyumu saglayabilmek icin yeteri
kadar bilgi, yetenek, deger ve davranislarm edindirilmesini icap etmektedir (Ocal ve
Yigittir, 2007: 52). Bireyin bu bilgilerin sadece bir kismini ¢evresi ve ailesinden
O0grenmesi miimkiin olmaktadir. Bu sebeple bireylerin gelisimini tamamlamasi i¢in
egitim kurumlar1 olusturulmustur. Egitim kurumlarinda uygulanan egitim-6gretim
programlar: ile bireyin topluma uyumu, bilgi, yetenek, deger ve davranislarmnin
kazandirilmast saglanmaktadir. Bu programlardan en 6nemlilerinden birisi Sosyal

Bilgiler egitim programidir.

Sosyal Bilgiler, I. Kademe egitim kurumlarinda dogru ve mesuliyet sahibi bireyler
olmalarin1 saglamak hedefi ile Sosyal Bilimler bilim dallarindan secilen bilgilere
bagl olarak, genglere sosyal hayatla alakali ana bilgi, yetenek, davranis ve degerlerin
edindirildigi bir ¢alisma sahasi seklinde ifade edilmektedir. Sosyal Bilgiler sayesinde
genglerin, kiiltiirle alakali miras1 iletme ve onlarin dogru birer yurttas olmalarini
saglamay1 hedeflemektedir (Memisoglu, 2012: 66). Sosyal Bilgiler programi
Tirkiye’ de oldugu gibi Diinya lilkelerinde de bilingli ve 1yi vatandaslar yetistirmek

amaci ile tarihsel siireclerden gecip gelisme gostererek egitim miifredatina alinmaistir.

Tirkiye’de, Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanligi, 2003
tarthinden baslayarak bilgi topluluklarmin ihtiyaclari, teknolojik ilerlemeler, egitim
biliminde 6gretim ve 6grenim anlayisindaki diisiinceler ve devlet kosullarini goz
onlinde bulundurarak 6grenim ve Ogretme miifredatlarinda iyilestirme 6zelliginde
temel farkliliklar gerceklestirmistir. Yeni bakis acisinda, zekanin isleyisi ile ilgili
deneyim, diisiinme sonucunda kendi bilgilerini ve zihinsel modellerini olusturduklar1

seklindeki O6grenim goriisiinii kabullenerek kazan¢ odakli, etkinlik esashi ve



uygulama agirhikli bir sistemden meydana gelmektedir. Bu yontemle genglerin
Ogrenim siirecinde daha etkin ve biitliin olmay1 kabullenen, soru soran, icap ettiginde
tartigan, tenkitte bulunan, fikir lireten ve paylasimda bulunan, karsilarina ¢ikan
sorunlarla bas edebilen, ¢06ziim iiretebilen niteliklerde birer birey olmalari

hedeflenmektedir (Demir ve diger.,2014:217-229).

Tiirkiye’ de 2004-2005 senelerinde hayata gecirilen I.Kademe 6gretim programu ile
beraber Sosyal Bilgiler egitiminin ana goriisiinde, kapsam, hedefleri, ¢ocuk ve
egitmen Ozellikleri 6nde olmak {izere pek ¢cok degisim (Kamber ve diger.,2011: 20
9). Derslerde 6grencilerin etkin olarak istirakinin dnemliligini belirten ve 6grenimin
ne sekilde olacagmi agiklayan c¢ocuk tabanli goriisler, son zamanlarda egitim

miifredatlarinda yer almaktadir (Balim ve diger.,2009: 55-74).

Egitmenlerin genglerin bilgilerini olusturmalarina yon verme bi¢imlerinden biri de
ders kitaplarina paralel sekilde olusturulan etkinliklerdir. Etkinlik, egitim
miifredatlarinda  agiklanan  Ogrenimlerden  hayata  ge¢irmeyi amaglayan,
egitmenlerinin kilavuzlugunda gencgler tarafindan gerceklestirilen tiirli egitimsel
uygulamalardir. Egitim miifredatinda bulunan etkinlikler diistince ve model
ozelligindedir. Rehber kitapta yer alan ve egitim sahalarina gére bdliimlendirilen
etkinlikler ise egitmenlere derste bir etkinligin ne sekilde organize edilecegi
hakkinda yol gostermektedir. Miifredatta etkinlikler bir egitim sahasindaki yalniz bir
edinime yoOnelik olabilecegi gibi bir'den fazla kazanimma yonelik olabilmektedir.
Bunun yam sira egitmen, ¢evrenin kosullarina, egitim kurumunun olanaklarina ve
genglerin niteliklerine gore agiklanan edinimleri ortaya koymaya doniik etkinlikler

olusturmasina da imkan saglamaktadir (Demir ve diger.,2014:219).

Tiirkiye’ de oldugu gibi Diinya’” da Sosyal Bilgiler Ders Ogretim Programu ilkokul
diizeyindeki Ogrencilere degisik tekniklerde, kademelerde ve materyallerle

uygulanmaktadir



1.1. Arastirmanin Amaci

Mugla ili Yatagan ilcesinde okullarda okutulan 4. ve 5. simf Sosyal Bilgiler ders
kitabinda yer alan etkinliklerin, 6gretmenlerin hizmet siiresi, mezun oldugu egitim
kurumu, ders verdikleri smiflar1 6grenci mevcudu, 6gretmenlerin kendilerine tahsis
edilmis dersliginin olmasi, 0gretmenlerin cinsiyetleri, Yatagan ilce merkezinde
calisgma durumu, dersliklerde bilgisayar, internet bulunmasi gibi degiskenler

kullanilarak, 6gretmen gortiislerine gore incelenmesi amaglanmustir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Bu c¢alismada elde edilen verilerden, SBDOP’ larin problemlerini ortak tutumla
belirleme ve egitmen goriislerinden faydalanarak problemlerin ne sekilde ¢6ziilecegi
ile alakali oneriler getirmek ve baska okullarda ders isleyislerin daha etkin hale

getirilmesi icin kaynak olusturabilecegi diisiiniilmektedir.

1.3. Problem ve Alt Problemler

4. ve 5. smif Sosyal Bilgiler ders kitab1 etkinliklerinin uygulanmasinda sorunlarla
karsilasilmaktadir. Ogretmenlerce doldurulan anket'te bulunan 40 soruya verdikleri

cevaplarla, 6gretmenlerin ders kitabi etkinlikleri hakkindaki goriisleri nelerdir?

Bu calismada arastirma problemine dayali olarak su alt problemlere yanit

aranacaktir;

a) 4. 5. sif Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenlerinin, Sosyal Bilgiler ders kitab1
etkinliklerine iligkin goriislerinde, 6gretmenlerin ders verdikleri siniflara gore

anlaml farklilik var madir?



b) 4. 5. smif Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenlerinin, Sosyal Bilgiler ders kitab1
etkinliklerine iligkin goriislerinde, Ogretmenlerin mezun oldugu egitim

kurumlarma gore anlamli farklilik var midir?

c) 4. 5. smf Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenlerinin, Sosyal Bilgiler ders kitab1
etkinliklerine 1iliskin goriislerinde, Ogretmenlerin mesleki kidemine gore

anlaml farklilik var madir?

d) 4. 5. simf Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenlerinin, Sosyal Bilgiler ders kitab1
etkinliklerine iligkin goriislerinde, Ogretmenlerin ders verdigi smniflarin

0grenci mevcuduna gore anlamh farklilik var midir?

e) 4. 5. simf Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenlerinin, Sosyal Bilgiler ders kitab1
etkinliklerine iliskin goriislerinde, kendisine tahsis edilmis derslik olmasina

gore anlamli bir farklilik var midir?

f) 4. 5. smif Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenlerinin, Sosyal Bilgiler ders kitab1
etkinliklerine iliskin goriislerinde, Ilce merkezinde ¢alisiimasma gdre anlamli

bir farklilik var midir?

g) 4. 5. simf Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenlerinin, Sosyal Bilgiler ders kitab1
etkinliklerine iliskin  goriislerinde, dersliginde  bilgisayar, internet

bulunmasina gére anlamli bir farklilik var midir?

h) 4. 5. siuf Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenlerinin, Sosyal Bilgiler ders kitab1

etkinlikleri gorisleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

i) 4. 5. smif Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenlerinin, Sosyal Bilgiler ders kitab1
etkinliklerine iligkin goriislerinde, Sosyal Bilgiler etkinlikleri ile ilgili

hizmeti¢i egitim alip-almamasina gore anlamli bir farklilik var midir?

1.4. Arastirmanin Sayiltilan

Bu aragtirmada kabul edilen sayiltilar sunlardir:



a) Sosyal Bilgiler Ogretmenleri, egitim ve Ogretim programi hakkindaki
goriislerini  ve mesleki becerilerini ifade etmede yeterli olduklar:

varsayilmaktadir.

b) Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinden, gecerli ve giivenilir bilgiler alinacagi

varsayilmaktadir.

1.5. Arastirmanin Sinirhhiklar

Aragtirma, 2013-2014 egitim dgretim yilinda; Mugla ili Yatagan Ilgesinde bulunan
28 Ilkokul, 9 Ortaokul olmak iizere toplam 37 okul ile sinirhidr.

Arastirma, 25 kadm 30 erkek olmak iizere toplam 55 6gretmen ile smirlidir.

Ho: Cinsiyet ile O6gretmenlerin, Sosyal Bilgiler des kitabi etkinlikleri goriisleri

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Hi: Cinsiyet ile ogretmenlerin, Sosyal Bilgiler ders kitab1 etkinlikleri goriisleri

arasida istatistiksel olarak anlamli bir fark vardur.

Ho: Ogretmenlik meslegindeki hizmet siiresi ile dgretmenlerin goriisleri arasmda

istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Hi: Ogretmenlik meslegindeki hizmet siiresi ile dgretmenlerin goriisleri arasmda

istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.

Ho: Ogretmenlerin mezun oldugu egitim kurumu ile 6gretmenlerin goriisleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Hi: Ogretmenlerin mezun oldugu egitim kurumu ile 6gretmenlerin goriisleri arasinda

istatistiksel olarak anlaml bir fark vardir.



Ho: Ogretmenlerin ders verdikleri smf ile Ogretmenlerin goriisleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Hi: Ogretmenlerin ders verdikleri smif ile Ogretmenlerin goriisleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.

Ho Ogretmenlerin ders verdikleri smiflarm &grenci mevcudu ile dgretmenlerin

gorisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

H;: Ogretmenlerin ders verdikleri smflarin 6grenci mevcudu ile dgretmenlerin

goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.

Ho: Ogretmenlerin kendilerine tahsis edilen dersliginin olmast durumu ile

o0gretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

H;: Ogretmenlerin kendilerine tahsis edilen dersliginin olmasi durumu ile

O0gretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.

Ho:Ogretmenlerin ilce merkezinde ¢alisma durumu ile 6gretmenlerin goriisleri

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Hi: Ogretmenlerin ilce merkezinde calisma durumu ile Sgretmenlerin goriisleri

arasmda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.

Ho:Ogretmenlerin  dersliginde  bilgisayar, internet bulunmasi durumu ile

ogretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Hi:Ogretmenlerin ~ dersliginde  bilgisayar, internet bulunmasi durumu ile

Ogretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.



11.BOLUM

KURAMSAL BOLUM

2.1. Egitim ile Tlgili Kavramlar

Egitim ile ilgili kavramlar incelenirken, egitimi olusturan temel kavramlarin yeterli
sekilde aciklanmasi gerekir. Bu bolumde egitim kavramini olusturan egitim, 6gretim

ve 6grenme kavramlar incelenecektir.

2.1.1. Egitim

Ogrenme neticelerinin olusmasinin iki ydntemi vardir. Ogrenim neticeleri, kisinin bir
O0grenim pozisyonunu kontrol altia alabilmesi i¢in agik olarak emek harcamasi veya

kisinin yasadigi, istenmeyen bir tecriibe ile gerceklesmesidir.

Ogrenim sartlarm1 kontrol altina alma, asil olarak bir birey emegi istemektedir ve
genellikle bu emek “egitim” seklinde isimlendirilmektedir. Egitim; 6grenim gdrenin
ya da bir digerinin arzu edilen bir 6grenim neticesini kazanabilmesi maksadi ile
Ogrenim sartlarin1 kontrol altina almasi manasina gelmektedir. (Laska 1976, Akt.
Gurbuztirk, 1989: 252).

Turk Dil Kurumunda egitim: Geng¢ erkek ve kiz bireylerin cemiyet hayatinda
yerlerini almalar1 icin gereken bilgi, yetenek ve goriisleri kazanmalarina,
sahsiyetlerinin gelismesini saglamalarma egitim kurumu i¢inde ya da disinda, direkt

ya da dolayli destek verme, terbiye, seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2015).

Egitim en genis manasiyla, bireyleri belli maksatlarina gore yetistirme asamasidir.
Bu asamadan ilerleyen bireyin sahsiyeti, degisime ugrar. Bu degisim, egitim
asamalarinda edinilen bilgi, yetenek, davranis ve degerler yardimi ile
saglanmaktadir. Giliniimiizde egitim kurumlar1 egitim asamasmin en mithim

bolimini meydana getirmektedir. Egitim sadece egitim kurumlarinda verilmemekte,



egitim kurumlar1 haricinde ¢ocuklarin ve yetigkinleri bir ise kazandirmak ve onlarin
yasama adaptasyonunu basitlestirmek i¢in agilan kisa zamanl egitim veren orglitler
bulunmaktadir. Ayrica egitim kurumlarinda verildigi gibi ailede, ¢alisma ortaminda,
askerde, ibadet mekanlarinda ve bireylerin meydana getirdigi tiirli topluluklarda da
verilmektedir. En kapsamli manasi ile egitim topluluktaki “ kiiltiirleme” asamasinin

bir parcasidir (Fidan, 2012: 4).

2.1.2. Ogretim

Genel manasi ile Fidan (2012: 10) 6gretimi su sekilde ifade etmektedir: “Okullarda
yapilan planli, kontrollii ve oOrgilitlenmis Ogretme faaliyetleri ise Ogretim olarak

adlandirilir.”

Fidan (2012: 11)’ in yaptig1 diger tanim: “Tim Ogretme faaliyetlerinin dnceden
belirlenmesi hedefler dogrultusunda planli ve kontrollii olarak diizenlenmesi ve

yiiriitiilmesine 6gretim denir.” seklindedir.

Turk Dil Kurumunda yer alan 6gretim tanimi ise: “Belli olan bir maksada gére
gerekli bilgiyi aktarma eylemidir. Diger bir tanimi ise, 6grenimi basitlestirecek
eylemleri diizenleme, materyalleri saglama ve rehberlik eylemi.” seklinde

tamimlanmaktadir (TDK, 2014).

2.1.3. Ogrenme

Ogrenme ile alakali farkli bilgiler 6grenimi degisik sekillerde agiklamaktadir.
Kimilerine gore Ogrenim etki-tepki arasindaki iliski, bazilarina gore bir tutum
farkliligi, kimilerine gore diisiinceler arasinda baglanti kurma, Kimilerine gore
tepkileri kosullandirma, kimilerine gbére de algi, sezinleme ve kavrayabilmektir

(Alkan, 1987: 209).

Ogrenme, kisinin olgunlasma seviyesine gore hayati vasitasi ile sosyal etkilesimi
neticesinde yeni tutumlar edinmesi veya daha Onceki tutumlarinda degisim
asamasidir (Seferoglu, 2010: 2).


http://www.acikders.hacettepe.edu.tr/

Bireyler, hayatlar1 siiresince toplum ile etkilesimlerin neticesinde bilgi, yetenek,
davranis ve degerler edinirler. Ogrenimin ana yapismi bu edinimler meydana getirir.
Bu sebepten oOgrenme, bireylerde kalict olarak olusan farkliliklar seklinde
aciklanmaktadir. Bireyin toplum ile etkilesimi, bireyin devamli sekilde etrafindan bir
seyler alip vermesi, bir bakima aligverisidir. Birey etrafindan devamli olarak gelen
bilgileri degerlendirir ve bunun neticesi olarak fikirsel, hissi ya da tutum olarak

reaksiyon verir. Bu sekli ile 6grenme hareketli bir agamadir.

Birey hayat1 boyunca devamli olarak bir seyler 6grenmektedir. Bir konuyu 6grenen
birey farklilasir. Bu farklilasma bireyin tutumunu, durumunu bazen de sahsiyetini
bile degistirebilmektedir. Yeni 68renimler ile bireyin kapsama giicii gelismekte, daha
onceden gergeklestiremedigi bir¢cok seyi yapabilmektedir. Genel anlamiyla 6grenme
neticesinde kisi igerisinde bulundugu evrene yeni bir mana yukler ve evrendeki
durumunu yeni bastan agiklar. Genel manada Ogrenme, cevresi ile etkilesimi

neticesinde bireyde meydana gelen fikir, his ve tutum farkliligidir (Cetin, 2013).

Ogrenme genellikle, deneyimler neticesinde tutumlarda gézlemlenen gecici olmayan
degisikler olarak tanimlanmaktadir. Ogrenmenin gerceklesebilmesi i¢in su ana

nitelikler gerekmektedir (Ycel, 2014):
e (Ogrenme neticesinde tutumlarda belli bir farklilik olusmalidir.
e Ogrenme, tecriibe ve gorgiiler neticesinde olusmalidir.

e Biiyiime, olgun ve hasta olma gibi pozisyonlar neticesi olugsan degisimler

o0grenme degildir.

e Ogrenme neticesinde tutumda meydana gelenin degisim uzun bir zaman

devamlilik gostermesi gerekmektedir.

2.2. Sosyal Bilimler Tanim ve Onemi

Sosyal Bilimler, insanlarla olusturulan kanita dayali iligki ile ilerleyen ve bu ilerleme
sonucu ortaya ¢ikan dirik bilgidir. Sosyal Bilimler, insanlar tarafindan meydana

getirilen olaylarla ilgilenmektedir. Bu olaylar, sosyal sonuclar, bireyin cevresi ve



kuruluslarla etkilesim neticesinde meydana gelenler seklinde agiklanabilir (S6nmez

1998: 2).

Sosyal Bilimler, genis kapsamda, topluluklarda kisilerin hal ve hareketlerini
inceleyen bilim dalidir. Sosyal Bilimlerde amag, baska bilim dallarmmda oldugu gibi
bilginin gelismesidir. Sosyal Bilimler grubuna giren bilimler genel olarak, toplumsal
yasam bicimini, bireyler arasi baglari, toplumsal kuruluglari, birey hal ve
hareketlerini etkileyen degisimlerine yol agan sebep ve neticelerin belirlenmesi,

arastirtlmasi ve agiklanmasi ile ilgilenmektedir (Varis, 1973: 45).

Kisilere, topluluklarin kabul ettigi tavirlar ve icap eden hal, hareket farkliliklarini
kazanma ve insanlarin, topluluklarmn sartlarina adapte olmalarimi saglamak amacinda
olan egitimin. Bilim ve teknolojideki farklilik ve gelismeye gereken emegi
harcarken, ayn1 zamanda topluluklarin ilerlemesini de saglamlastirarak mevcut olan
sosyal kiiltlir problemlerin ¢dziilmesini saglamaktir. Teknolojinin sosyal kiiltiiriin
etkisinde meydana gelen problemlerle tanimlanmasi ve sonucunda Sosyal Bilimlerin

gorevinin zamanla 6nem kazandig1 belirtilmektedir (Sozer, 1998: 1).
Sosyal Bilimler su yetenekleri kazandirmalidir (Can, 2006: 75):
e Toplumsal yetkinlik, toplumsal adaptasyon ve gelisime hazir olabilme,

e Topluluk ile alakali ana temalar1 O6gretme, toplulugun beklentileri

dogrultusunda bu temalar1 tertip etme ve temalara deger katma,

e Bagka bireylere deger verme, degisik hayat tarzi ve kiiltiirii olan bireylere

deger verebilme,

e Gelecegi bicimlendirmede bilingli olmak ve kendi listiine diisen vazifenin

bilincinde olmasi,

e Problemlerin belirlenmesi, arastirma ve sonucu siiresince bireyin goriisii

dogrultusunda 6nyargilarinin bilinci icinde bunlar1 hesaba katmasidir.

Bununla birlikte egitim kurumlarinda ve giinlilk hayatta karsilagilan sorunlarin
ustesinden gelirken bir sosyal bilimci seklinde tasarlamak, daha dogru kararlar

alinmasini saglamaktadir
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Sosyal Bilimlerden faydalanma sebepleri su bigimde belirtilebilmektedir (Can, 2006:
75):

e Cocuklar cogu zaman degisik sosyal problemler yasamaktadir.

e Problemlerin (stesinden gelmek igin ¢ok yonlii, arastirmaya bagl,
mantiga uygun ve ¢oziimlemeli bir bakis agicisiyla ¢oziime varmalari

beklenmektedir.

e Problemlerin iistesinden gelmek icin birden fazla bilim dalinin

terimlerinden faydalanmalar1, beklenmektedir.

Sosyal Bilimler; cografya, tarih, ekonomi, hukuk, sosyoloji, psikoloji, antropoloji,
egitim vb. bicimde boliimlenebilmektedir. Bu boliimler alt boliimlere ayrilabilir.
Ornek olarak, ilk, orta ve yakin ¢ag tarihi seklinde béliimlendigi gibi din, edebiyat ve
sanat tarihi seklinde temel bilim bdliimlerine ayrilabilir. Sosyal Bilimlerin egitim
hedeflerinden bir tanesi kisiyi yasama hazir hale getirmek, kuramda kazandiklar1
bilgiyi gilinlik yasamda uygulanmasini saglamaktir. Yasamin kapsamindan
orneklerle en fazla rastlanacak derslerden biri de Sosyal Bilgilerdir (S6nmez, 1998:
3).

2.2.1. Sosyal Bilgilerin Gelisimi

Sosyal Bilimlerin olusum ve gelisim siirecinin, Tiirkiye’ de ve Diinya ulkelerinde ne

sekilde 6gretildigi alt bagliklar altinda incelenecektir.

2.2.1.1. Dinyada Sosyal Bilgiler

Sosyal Bilgiler 6gretiminin ne sekilde ve hangi devirde basladigi kati sekilde
bilinmemektedir. Insanoglunun var olusundan baslayarak sosyal ve fen bilimleri
ogretiminin de dogdugu gercektir. Yasami boyunca sosyal bir ortam i¢inde yer alan
insan, yiyecek, icecek, sigimma ve kendini koruma gibi herhangi bir faaliyetle alakali
deneyim, bilgi ve hislere sahip olur. Hayatin1 devam ettirmek i¢in tabiat ve sosyal

ortamin birtakim unsurlar1 hakkinda bilgi edinmek mecburiyetindedir. Biitiin bu
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gelismeler egitim ve 6gretimin en kolay gorevini aktarir. Bu da, Sosyal Bilimlerin,
insanoglunun tarihsel gecmisi gibi eski ve koklesmis bir yapiya sahip oldugunu

aciklamaktadir (Sonmez, 2005: 458).

Fransiz ihtilalini yasayan filozoflardan Marquiz de Condorcet’in (1743-1794) Sosyal
Bilgiler kavramim ilk kez hangi amagla kullandig1 bilinmemektedir. Fakat felsefe,
matematik ve siyaset bilimle ilgilenen bu diisiiniiriin, demokrasi ve egitim kavramlari
tzerinde ¢ok durdugu bilinmektedir. Insan haklarinmn yilmayan savunucusu
olmasinin yaninda, se¢kin sinifin agagidaki halk yiginlarina ulagamayisini da kendine
dert eden biridir. Bu g¢ergevede, aydinlanma ve akilcilik cagmnin istii kapali
kavramlarmin halka ulagsmasi ve daha anlasilir hale gelmesi i¢in ¢aligmistir. Sosyal
Bilgiler bu yonden beslenerek sekillenmis ve giinimiize kadar gelmistir (Girgin,
2013: 1).

Egitim ve ogretimde Sosyal Bilgiler kavrami ilk olarak 1916 tarihinde Amerika

Birlesik Devletleri’nde ortaya atilmistir (Y1ilmaz, 2011: 7).

Bu tarihten itibaren Sosyal Bilgiler sahasinda arastirmalar gergeklestirilerek, ders
biciminde Sosyal Bilgilerin 6grenim ve Ogretim bolimiine almmasi gelisim
hareketinin demokrasiye uygun topluluk icin yurttas yetistirme diisiincesinin tesiri ile
meydana gelmektedir. 1930 ve 1940 tarihlerinde yine konstruktivizm ve c¢ocuk
odakl1 bakis agisin1 kabullenen egitmenler de Sosyal Bilgiler miifredatinin ilerlemesi
icin calismiglardir. Fakat 1940 ve 1950 tarihlerinde Sosyal Bilgiler miifredati
cogunlukla Cografya ve Tarih seklinde tatbik edilmistir. 1960‘tan 1970‘in yarisina
kadar Sosyal Bilgiler miifredatina agir tenkitler yapilmistir. Yeni Sosyal Bilgiler
kavrami i¢inde iyilestirme akimi gergeklestirilmistir. Bu akimin meydana gelmesinde

ve ilerlemesinde Bruner’ in icat veya yontem gelistirmesinin buyik etkisi olmustur

(Erden, 1998: 6).

ABD’ de SBDOP’ un gelisimi; ABD’ de Sosyal Bilgiler miifredat: 1916 yilindan
Once tarih agirlikli ve gelisimci hareketin etkisi i¢indedir. Sosyal yapida meydana
gelen ilerlemelere dayali olarak, Sosyal Bilgilerin muhtevasinda da degisiklikler
yasanmaktadir. 1916 tarthinde ABD’ de ilk olarak bir araya gelen bir kurul
tarafindan Sosyal Bilgiler ortaya atildi. Sosyal Bilgiler baslangic olarak vatandaslik,

cografya ve tarih konularmm c¢ogunlukta oldugu bir miifredatti. Ulusal Egitim
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Dernegi komitesini meydana getiren bilim insanlari, 1916 tarihinde ABD’ de Sosyal
Bilgilerin konu sahasi olarak, kuruluslar, insanoglunun sosyal yapisinin ilerlemesi ve

topluluklart meydana getirecek her bir bireye agirlik vererek iyi yurttas yetistirmeyi
amacladi (Kan, 2010: 667).

Kanada’da SBDOP’ un gelisimi; 1867 tarihinde Konfederasyon kanunu ile
olusturulmus bir devlet olan Kanada’ da Sosyal Bilgiler’ in miifredatta yer almasi,
geng odakli 6gretim goriisiinii kabullenen ABD’ deki cagdaslagsma felsefesine
dayanmaktadir. 1930 tarihinde Kanada egitmenlerinin, miifredatin gelismesini
saglayan uzman kisilerin ve ogretimle alakali baska kisilerin gelismesini saglayan
egitim sistemini sezinledikleri bir devir haline gelmektedir. Bu devirde, gelisimci
felsefenin ana program farkliliklarina taban olusturdugu gozlemlenmektedir.
Kanada’ da program farklilig1 stireci 1931 de Saskatchewan, 1933’ te Nova Scotia,
1936’ da Alberta ve British Columbia, 1937 tarihinde Ontario ve daha sonraki
yillarda Manitoba, New Brunswick ve Quebec baslatan vilayettir (Clark, 2004: 18).

Bu senelerde vilayetlerde 6gretilen cografya, tarih, yurttaslik ve Sosyal Bilimlerin
baska boliimleri disiplinler arasi bir bakis acis1 ile bir araya getirilerek Sosyal
Bilgiler ismi altinda toplandi. Kanada’ da SBDOP biiyiiyen anlayislar goriisii ile
olusturuldu. Bu goriisiin 6zgiin konu dizilimi, I. kademe talebenin ilk olarak kendi ve

akrabalari, sonra etrafi, sosyal ¢evresi ve bagka toplumlar bigiminde yer almaktadir
(Clark, 2004: 18).

2.2.1.2. Evrensel amaglar

Evrensel hedefler bilgi, yetenek ve davranig, toplumsal istiraklere iliskin hedefler
seklinde 4 boliimde incelenebilmektedir (Oztiirk, 2006: 22-48):

e Bilgiye bagh amaclar: Pliralist bir toplulukta yurttaglarin ihtiyag
hissettigi bilgi, toplum ve insanoglu ile ilgili bilimler ile baska
bilimlerden, bugiinkii vakalar1 gozlemekten, kisi ve topluluklarin
gereksinimlerinin tahlil edilmesinden elde edilmektedir. Bireyleri ve
onlara etki eden sartlarin daha iyi anlagilmasini saglayan bilgi, birey
tecriibelerinin ge¢mis, giliniimiiz ve gelecekten yola ¢ikarak anlam

verilmesini saglamaktadir. Derslerde kazanilan bilgi, ders haricinde
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yasanilan tecriibelerle iliskili bir sekilde bu sartlar1 anlamay1 saglayacak

sekilde olmalidir (Aglagiil, 2009: 18).

e Yetenege bagh amaclar: Yetenek; bilgiyi islemek, davraniglari ve
degerleri ¢oziimlemek ile alakali, bir seyi devamli yineleyecek yeterlilikte
yapabilme eylemidir. Cocuklar ellerinde bulundurduklar1 bilgi ve
degerleri  tutumlarina  yansitabilmek i¢in  maharetlere  ihtiyag
duymaktadirlar. Bu maharetler kullanildigi zaman etkin, demokrasiye
uygun yurttas olmalarindan bahsedilebilir (Aglagiil, 2009: 18). Sosyal
Bilgiler egitimi, etkin demokrasiye uygun yurttaslik i¢cin lizumlu olan
aragtrma, diislinme ve bireyler arasi ekip yeteneklerini ilerletmeyi

hedeflemektedir (Oztiirk, 2006: 29).

e Degerlere bagh maharetler: Sosyal Bilgiler egitimi demokrasiye gucli
bir sekilde bagl yurttaslarda birtakim davranis ve degerlerin gelismesini
saglamay1 amacglamaktadir. Demokrasiye uygun degerler, bireysel veya
ekip tutumlarinin degerlendirildigi belirli 6l¢iilere uygun olandir. Ahlaki
olarak gelisen bir kisi, ahlaki prensipleri anlayabilen ve onu hayatinda
tatbik edebilmek icin mesuliyet alabilen bireydir. Degerlerin, var olan
topluma yeni gelen topluluklar1 kazandirmasida Sosyal Bilgilerin énemi
biiyliktiir (Aglagiil, 2009: 18).

e Toplumsal katihma bagh amaglar: Kisilerde bilginin amac1; maharet ve
degerlere bagh 6zelliklerin olusmasini saglamak, etkili bir sosyal istirakin
meydana gelmesidir. Bu istirak i¢in de bireysel, ekip etkilesimi, siyasi ve
toplumsal maharetlerin ilerletilmesi icap etmektedir (Oztiirk, 2006: 22-
48).

2.2.1.3. Turkiye de Sosyal Bilim ve Sosyal Bilgiler

Turkiye’ de Sosyal Bilimlerle alakali aragtirmalar ve yapitlar gegmise

dayanmaktadir. En eski belge olan “Goktiirk Yazitlar1” muhteviyati itibari ile tarihi
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ve sosyo-kiiltiirel yapi ile alakali bilgi ve belge niteligindedir. Bu bakimdan Goktiirk
Yazitlar1 Sosyal Bilimler ile alakali en 6nemli yazili belgedir. Tiirk toplumlarindan
ilk Misliman olan Karahanlilar zamaninda iki biiyiik eser olarak ‘“Divan-1 Liigatit-
Tiirk ve Kutadgu Bilig” yazilmistir. Bu eserler de Sosyal Bilim adina birer modeldir

(Cetin, 2003: 163).

Fatih Sultan Mehmet'in doneminde  medreselerde, Sosyal Bilimler dersleri
okutulmaya baglandi. 1733 tarihinde agilan “Miihendishane-i Bahri-i Hiimayun” ilk
Yiiksek Ogretim Kurumu niteligindedir. Bu kurumda diger derslerin yaninda tarih,
cografya ve savag tarihi dersleri de veriliyordu. 1795 tarihinde “Mihendishane-i
Berri-i Hiimayun” agildi. Bu egitim kurumu dort siniftan meydana gelmekte, ikinci
ve liglincii sinifta cografya dersi verilmekteydi (Cetin, 2003: 164-165).

Sosyal Bilgiler dersi de baska derslerde oldugu gibi ¢agin sartlarina uygun bir sekilde
yenilenerek gelisme gostermektedir. Cumhuriyet devrinde Sosyal Bilgiler miifredati
icin I. Kademe egitiminde 1926, 1930, 1932, 1948, 1962, 1968, 1989, 1998 ve 2004
tarihlerinde derslerde degisiklikler yapildigi belirlenmektedir. 1926 tarihinde, I.
Kademe egitiminde ana hedef:”Genclerin sosyal ortama etkili bir bicimde
adaptasyonunu ve iyi yurttas olarak gelismesini saglamak™ seklinde belirlenerek
tarih, cografya ve yurt bilgisi isimleriyle, dort ile besinci siniflara haftada iki saat
Sosyal Bilgiler muhtevasina uygun mifredatlar eklendi. Bu mifredatlar ileriki

yillarda farkliliklar gosterilerek uygulandi (Can ve diger.,1998: 9).

1930, 1932 ve 1936 miifredatlarina; fiziksel ve psikolojik olarak en yararli tutumlari
edinmesini, Tiirk toplumuna ve Cumbhuriyet idaresine adaptasyonunu saglamak,
faydali olmak, ulusal, uygar ve insanca hislere ve fikirlere sahip bir sekle gelmek,

seklinde unsur ilave edildi. Dersler bu tarihlerde isim degisikligine ugramadi.

(S6nmez, 1999: 22).

1948 miifredatinda “Tarih, Cografya ve Yurt Bilgisi” miifredatlarmm hedefine
dizenleme yapilarak, I. Kademe, 6grencilere ulusal maddi ve manevi degerleri
vermek mecburiyetindedir, yetisen tiim yurttaslara ayni ulusal maddi ve manevi
ilkeleri, ayni hedefleri asilamak i¢in gereken tiim bilgileri, aligkanliklarina gore

arzusunu verimli bir bigcimde edindirmek unsuru da ilave edildi. Dérdiincii ve besinci
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smiflarda yer alan derste 1936 miifredatindaki isim ve siireleri ile degisiklige
ugramadi (Y1lmaz, 2011: 8).

Cumhuriyet devrinde 1926 miifredatinda, Ogrencilerin ortama adaptasyonunu
saglamak amaci ile iyi yurttas gelistirmek asil hedefi iken, sonraki zamanlarda
miifredatin hedefinin icerigi genisletilerek birtakim ilaveler yapildi. Genisletilen
miifredatta Cumhuriyet idaresine adaptasyon saglamak (1930, 1932, 1936
miifredatlar1), ulusal maddi ve manevi degerleri vermek (1948 miifredatlar) I.
Kademe miifredatlarmin hedefleri igindedir. 1962 miifredat taslaginda I. Kademenin
hedefi, bireysel, insan baglari, iktisadi ve sosyal yasam bakis agis1 ile tayin edildi
(S6nmez, 2005: 459).“Tarih, Cografya ve Yurt Bilgisi” miifredatlar1 kaldirilarak
Sosyal ve Devlet aragtirmalar1 dersi kurulmustur. Miifredat siireleri dordiincii sinifta

6, besinci sinifta 5 saat seklinde diizenlenmistir (Y1lmaz, 2011: 8).

1962 miifredatinda daha genis anlamda farkliliklar olup mifredatta dersin ismi
“Toplum ve Ulke Incelemeleri” seklini aldi. 1968 1. Kademe Miifredatinda, I.
Kademenin 4. ve 5. smiflarinda “tarih, cografya, yurttaglik bilgisi” ismi igerisinde
ogretilen dersler birbirleri ile benzeyen baglar1 oldugundan 6grencilere uygun olma
durumuna gore bir araya getirilerek Sosyal Bilgiler olarak adlandirildi (Memisoglu,

2012: 67).

“30.05.1990 tarih ve 62 sayili Talim Terbiye Kurulunun karari ile
kabul edilen ilkokul 4. ve 5. smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinda 1993-1994 6gretim yilindan itibaren gegerli olmak iizere
ekli degisiklikler yapilmistir. Ayrica 02.04.1998 tarih ve 62 sayili
Talim Terbiye Kurulunun karar1 ile ilkogretim okulu Sosyal Bilgiler
Ogretim Progranu kabul edilmistir. Bu program, 4, 5,6 ve 7. smiflarda
haftada Ucer ders saati olmak iizere, her smif i¢in 36 haftada toplam
108 saatlik bir sire dngorulerek hazirlanmistir.” (Yilmaz, 2011: 9-
10)%.

' SBDOP’nda giiniimiizde de bu ders saati gecerlidir.
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2.2.1.4. Milli amaglar

Sosyal Bilgiler egitimi milli amaglardan farkli, yalnizca diinya c¢apinda hedeflere
yonelik degildir. Miifredatta, kisiden hareketle diinyay1 kapsayacak bigimde hedefler
dengeli bir bicimde yer bulmaktadir. Sosyal Bilgiler miifredatinda hem milli hem de
diinya ¢apinda hedefler yer almaktadir (Aglagiil 2009: 19). Sosyal Bilgiler egitiminin
milli amaglari, devletlerin 6gretim siyasetlerini tayin eden prensiplere ve amaglara
gore meydana getirilmistir. Turkiye’ de biitiin egitim miifredatlar1 Milli Egitim
Temel Kanununda agiklanan genel amaglara yonelik olarak dizenlenmektedir
(Oztiirk, 2006: 22-48).

SBDOP’ ta 2005 tarihinde yer bulan “1739 sayili Milli Egitim Kanunu” na gore
“Tiirk Ulusal Ogretimin Genel Amaglar1” su sekildedir (Vural 2005: 486):

e Atatiirk ilke ve inkilaplarma ve Anayasa’ da yer alan Atatiirk
milliyetgiligine dayali; Tirk ulusunun ulusal, ahlaka uygun, dinsel ve
kiiltiirel degerlerini kabul eden, muhafaza eden ve gelismesini saglayan,
akrabalarmi, yurdunu, ulusuna karsi sevgi duyan ve her zaman
yiikseltmeye ugrasan, bireyin haklarina ve Anayasanin ilk boliimiindeki
ana unsurlara bagli demokrasiye uygun, laik ve toplumsal bir tiize tlkesi
olan “Turkiye Cumhuriyeti” ne karsi vazife ve mesuliyetlerinin farkinda
olan ve bunlar1 tutum sekline gelmesini saglayan vatandaslar olarak

blyltmek.

e Fizik, bellek, ahlak, tin ve his yoniinden muvazeneli ve sihhatli bigcimde
bir sahsiyet ve 0z yapisi ile biiyiiyen, 0zglr ve bilimle ilgili fikre,
kapsamli bir bakis acisina sahip, birey haklarma hiirmetli, sahsiyet ve
girisime Onem veren, topluluga karst mesuliyet hisseden, meydana

getiren, yaratma yetenegi olan ve randimanli bireyler seklinde biiylitmek.

e [llgi, yeteneklerini ilerleterek, liizumlu bilgi, ustalik, tutumlar ve beraber
calisma itiyadi edindirmek amaci ile yasama hazir hale getirmek ve
onlarm, kendilerini iyi hissedecek ve topluluklarm mesut olmalarina

yardimda bulunacak bir is edinmelerini saglamak.
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Boylelikle, bir taraftan Tirk yurttaslarinin ve Tiirk topluluklarinin géneng ve mesut
olmalarim1 saglamak, diger taraftan da ulusal beraberlik ve tamamiyet icinde
ekonomik, toplumsal ve kiiltiirle ilgili iyilesmeye destek olmak ve hiz kazandirmak,
sonucunda da Tirk ulusunun modern medeniyetleri meydana getiren, yaratici, iistiin

bir ortagi haline getirmektir.

2.2.2. SBDOP, Etkinlikleri ve Kapsam

Sosyal Bilgiler, farklilasan devlet ve ¢evre sartlarinda bilgiye dayali yargiya varip
sorunlara ¢oziim bulan etkin yurttaglarin yetismesi hedefi ile toplumsal ve beseri
bilimlerden aldig1 bilgi ve sistemlerin kaynagmasmi saglayan bir derstir (Oztiirk,

2006 24).

Sosyal Bilgiler Dersi, ders miifredatina bakildiginda su sekilde agiklanmaktadir:
(MEB, 2004: 734)

Sosyal Bilgiler, kiginin sosyal yasamini ortaya koymasini saglamasi hedefi ile
cografya, ekonomi, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, tarih ve yurttashk bilgisi gibi
Sosyal Bilimlerin konularini aktaran, egitim boélimlerinin bir veya esas konusu
kapsaminda bir araya getirmektir. Bireyin toplumsal ve fiziksel ortama etkisinin
gecmisten bugiine arastirilarak egitim goriisiinii de temel alarak meydana gelen bir
ilkogretim dersidir. Sosyal Bilgiler dersi, sosyal hayatla direkt baglantilidir.
Ogrencilerin bu ders ile yararli bir yurttas olmasi i¢in gereken nitelikleri edinmeleri
amaclanmaktadir. {lerleme ve farklilasma biitiin ¢alisma cevrelerinde benzer sekilde
egitim c¢evresinde de One c¢ikmaktadir. Arastirmalar neticesinde ilkogretim
miifredatinda Sosyal Bilgiler kapsaminda yeni bakis agilar1 kabullenilmektedir. Bu
bakis acis1 kapsaminda bilgi kazanma sekli degismektedir. Bilgi almak yerine
yaratmak oOne ¢ikmaktadir. Sosyal Bilgiler, toplumsal ve bireyle alakali bagska
bilimlerin kapsam ve sistemlerinden faydalanarak, bireyin fiziki ve toplumsal cevresi
ile etkisini zaman dilimi kapsaminda bilim dallar1 aras1 bir bakis agis1 ile inceleyen
ve kiiresellesen bir diinyada hayatla alakali demokrat yurttaslar seklinde gelistirmeyi
hedefleyen bir calisma sahasi seklinde agiklanmaktadir. Ogrencilerin bilgiyi ortaya
koymalari, gelismeye acik olmalar1 diizenli bir diisiinme ve beceri gerektirmektedir.

Diislince giiclinlin ilerlemesi, kosul ve sonuglar1 degerlendirmede tenkidi
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gerektirmektedir. Tenkit olmazsa diisiinme yiizeysel bir goriisten ileriye gidemez
(Doganay, 2004: 17).

Sosyal Bilgiler egitimi bakimmdan 6gretmen davranislar1 biliylik 6nem tagimaktadir.
Sosyal Bilgilerin hedefi demokrat yurttaglar yetistirmek oldugu i¢in, Sosyal Bilgiler
egitmeninin 6grencilere, kendine, ¢cevresine ve konuya kars1 davraniglari ve ¢evresine
bakis agis1 dgrenciler {izerine ciddi tesirlere sebep olmaktadir. Ogrencinin merkezde
bulundugu ve etkin istirakin elde edildigi, 6grenciye ve fikirlerine deger verildigi,
bilginin hayatla birlestirilerek anlam kazandirildigi bir egitim-6gretim ortami
olusturmak da ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik pozitif davraniglarin

gelismesine katkida bulunacaktir (Doganay, 2004: 40).

Ogrencilerin tenkitte bulunmalar1 ve bunun dnemini anlamalar1, egitmenlerin tenkitte
bulunmalara kars1 pozitif tavir iginde bulunmalari ile olacaktir. Egitmenlerin kendini
nesnel sekilde degerlendirmeleri, noksanliklarin1 belirleyerek ilerlemeleri ve
degisime kapali olmamalar1 istenir. Egitmenler yalnizca bilgi verici ve soru soran
seklinde degil, talebelerin diisiincelerini rahatca anlattiklari, soru sorabildigi, diisiince
aligverisi yapabildigi zeminler olusturan kisilerdir. Sosyal Bilgiler Dersi, 6grenciler
ile en fazla karsit diisiincelerin savunuldugu, elestirel fikirden yararlanildigi bir
mifredattir. Ogrenci, hadiseleri simdiki hayatla bagdastirarak kavramaya
caligmaktadir. Bu miifredatin egitiminde (MEB, 2005b: 7-8);

e Egitmen, “Sosyal Bilimler olarak Sosyal Bilgiler” ve “yansitici diisiinme
olarak Sosyal Bilgiler ” goriisiinii 6nemli saymalidir. Ogrencilere sosyal

bilgilerin bilime dayali sistemleri hissettirilmelidir.

e Konular incelenirken dokuz ana yetenekle birlikte 6grencilerin siire ve
zaman dilimini, yeri, farklilasma ve devamlilig1 idrak etmesi toplumsal
istirak gibi toplumsal gercgeklerle yeteneklerini edinmelerine 6nem

verilmelidir.

e Egitmenler, egitim kuruluglarmin oldugu ortama gore dersteki etkinlik
modellerini se¢cmeli veya kendi etkinliklerini olusturmalidir. Olay ve
sonuglar1 anlatmak veya Ogrencilere okul kitaplarmi ezberletecegine,

etkin egitime bagl etkinlikler tatbik etmelidir.
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Washington’ da merkezi olan National Counsilforthe Social Studies [NCSS],
demokrat bir topluluk i¢in Sosyal Bilgiler egitiminde su etmenlerin Onemi

vurgulanmaktadir (NCSS, 1969; Akt. Oztiirk ve Baysal, tarihsiz: 6);

e Sosyal Bilgiler egitiminin temel maksadi, istenen vatandaglikla alakali ve

kisisel tavirlardir.

e Bu tavirlar, kisilerin elinde bulundurdugu degerler, devletler, inanma duygusu

ve davraniglarla sekillenmektedir.
e Sirasi ile bu nitelikler, bilgi temeline baglanmalidir.

e Bilginin ilerlemesi ve bilgiden yararlanmak icin bireyler, lizumlu bilgi ve

yeteneklere ihtiyag duyarlar.

Dordiincii ve besinci siif Sosyal Bilgiler ders etkinlikleri 6grenci ¢alisma kitabinda

bulunmakta ve her {inite i¢in degisik etkinlikler uygulanmaktadir.
Dérdiincii siif ders etkinlikleri asagidaki gibidir:

1. Unite “Kendimi Taniyorum” ders etkinlikleri: Kendimi Taniyorum, Bireysel
Ozellikler, Ozel Cocuklar, Duygu Torbasi, Duygularim ve Diisiincelerim, Ne Kadar
Saygiliyiz?, Yasamimdan Kesitler, Ailemin Kronolojisi, Kimlik Belgemi

Inceliyorum, Onun Hikayesi ve Unite Degerlendirmesi,

2. Unite “Ge¢misimi Ogreniyorum” ders etkinlikleri: Papatya Bir Hikaye Var,
Evimizdeki Miras, Kiiltiiriimiizii Taniyoruz, Milli Kiiltiir Ogelerimiz, Oyunlarmmiz,
Oyunlar1 Bulalim, Kiiltiirimiizii Gelecege Tasiyoruz, Ge¢misten Giinlimiize Evimiz,
Mustafa Kemal’ 1 Taniyorum, Canakkale, Milli Miicadele Yillarinda Cevremde
Yasananlar, Milli Miicadele’ de Tiirk Kadini, Milli Miicadele Yillarinda Atatiirk’ iin

Liderligi ve Unite Degerlendirmest,

3. Unite “Yasadigimiz Yer” ders etkinlikleri: Evden Okula, Yasasin Pusula, Kroki
Ciziyorum, Hava Olaylar1 ve Yasam, Gozlem Yapiyorum, Dogal m1 Beseri mi?,
Doga Sevgisi, Gelecegimiz Ne Olacak?, Cografi Ozellikler, Canakkale, Aile Afet

Plani, Deprem ve Unite Degerlendirmesi,

4. Unite “Uretimden Tiketime” ders etkinlikleri: Ihtiyag ve Isteklerimiz,

Kaynaklarimiz, Kendi Biitcemi Hazirliyorum, Amblemler, Aligveris Yapiyoruz,
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Pazara Gidelim, Afis Hazirliyorum, Bilingli Tiiketici, Uretim Dagitim ve Tiiketim,
Tablo ve Grafik Okuyorum, Ihtiyaglar ve Meslekler, Biz Kimiz? ve Unite
Degerlendirmesi seklindedir (MEB, 2013a, 8-9).

5. Unite” 1Iyi ki Var” ders etkinlikleri: Sizce Hangisi Iyi Ki Var?, Gériisme
Yapiyorum, Takvim Tasarliyorum, Nasil Degistiler?, Telefon Makineleri, Oncesi ve
Sonrasi, Bir Bulu Ama Nasil?, Uriin Tasarliyoruz, Teknolojik Uriinleri Dogru

Kullanryoruz ve Unite Degerlendirmesi,

6. Unite “Hep Birlikte” ders etkinlikleri: Ne Yapabiliriz?, Fotograflarin Dilinden,
Ben Olsaydim, Bir Dikili Agacim Olsun, Tiirk Kizilay’1 Her Yerde, Fotograflardan
Neler Anliyoruz?, Kermes Davetiyesi Hazirlayalim, Uc¢ Problem Ug¢ Coziim,

Kuliibiim ve Ben ve Unite Degerlendirmesi,

7. Unite “Insanlar ve Yonetim” ders etkinlikleri: 11 Ozel Idaresi, Karar Verdim
Ciinkii, Muhtarimizi Taniyalim, Bir Sorun, Belediye Baskanimizi Taniyoruz,
Kamuoyu, Oyun Parki Istiyoruz, Kamu Hizmetleri, Yerel Y&netimlerin Ozellikleri,
Cocuk Meclisinde Olsam, TBMM Aciliyor, Egemenlik Kayitsiz Sartsiz Milletindir,

Diinya Cocuklar1 ve Unite Degerlendirmesi,

8. Unite “Uzaktaki Arkadaslarim” ders etkinlikleri: Ulke Bulmaca, Kazak
Dostlarimiz, Ulkeleri Arastiriyorum, Tayland, Giinliik Yasammmiz, Yasadigimiz

Evler, Haydi Sofraya, Hangi Ulke?, Kutlamalar ve Unite Degerlendirmesi
seklindedir (MEB, 2013a, 74-123).

Besinci sinif ders etkinlikleri agagidaki gibidir:

1. Unite “Haklarimi1 Ogreniyorum” ders etkinlikleri: Kim Yapar, Ortak
Mekanlarimiz, Sorumluluklarim, Rollerim, Siz Olsaydiniz Ne Yapardmiz?, Neler
Yapiyorum?, Rollerim Haklarim Sorumluluklarim, Ug Problem, Benim Haklarim,

Benim Sorumluluklarim, Cocuk Haklar1 Sézlesmesi, Bence, Bunlar1 Ogrendim,

2. Unite “Adim Adim Tiirkiye” ders etkinlikleri: En Eski Esya, Bogazkesen Hisar1
(Rumeli Hisar1), Cevremizdeki Tarihi Eserler, Biz Size Geliyoruz, Gélge Oyunu,
Geleneksel-Yerel Muzik Aletleri, Turkilerimiz, Halk Kultirinden Se¢meler,

Kiiltiirel Mirasimiz, Halk Opyunlari, Milli Bayramlar, TMBB Fotograflari,
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Cumhuriyetten Once ve Sonra, Tarmm Aletleri, Ilkeler ve Inkilaplar, ilkeler,

Fotograflar ve Bunlar1 Ogrendim,

3. Unite “Bélgemizi Tantyalim” ders etkinlikleri: Dogal ve Beseri Unsurlar, Nerede
Yasiyorum?, Harita Yapiyoruz, Dag Ova Plato, Irmaklarimizi Tantyoruz, Sularimiz,
Tiirkiye’ nin Bolgeleri, iklimin Etkileri, Uriin iklim iliskisi, Bir Resim de Sen Ciz,
Neden Kimse Yasayamiyor?, Ev Yapimi, Illerin Niifusu, Resmi Inceleyelim,
Sokaktaki Ogretmen, Dedemden Torununa, Oykii Yaziyoruz, Yasadigim Bolgeyi

Tantyorum, Dogal Afetleri Tantyoruz ve Bunlar1 Ogrendim,

4. Unite “Urettiklerimiz” ders etkinlikleri: Yasadigimi Bolgedeki Ekonomik
Faaliyetler, Tiftik Kecisi Uretimi, Tiirkiye’ de Hayvan Dagilimi, Bunlar Ne?,
Ekonomik Faaliyet Alanlari, Hasirm Hikayesi, Otomobil Uretimi, Fabrika-Atclye
Gezisi, Otomobil Uretimi, Fabrikadayiz, Ge¢mis Zaman Olur ki, Calisma
Alanlarimiz Degisti mi?, Ulasim, Siir Gibi Desenler, Ellerinize Saglik, Yapiyorum

Satryorum ve Bunlar1 Ogrendim,

5. Unite “Gergeklesen Diisler” ders etkinlikleri: Olmasayd: Ne Olurdu?, Iletisim
Araglari, Ge¢mise Yolculuk, Siz Bir Bilim Insanismiz, Réportaj, Ben Kimim?,
Kiitiiphane Karteksi, Bilim Insanlari, Cocuk Yaynlari, Biyografi, Atatiirk Bilim ve

Teknoloji ve Bunlar1 Ogrendim’ dir.

6. Unite “Toplum Ii¢in Calisanlar” ders etkinlikleri: Yesilay, Kimdir Bu?,
Yardmmseverlik, Tiirk Kizilay’i, Siz Olsaydiniz?, Kaynaklardan Arastiralim!, Ne
Yapabiliriz?, Tema Vakfi, Bilinglendirme Kampanyasi, Yardim Kuliibii, Giinliik

Hayatimizda Kurum ve Kuruluslar ve Bunlar1 Ogrendim,

7. Unite “Bir Ulke Bir Bayrak” ders etkinlikleri: Sozliik Calismasi, Demokratik
Devlet, Anayasamiz, Isaretlerin Anlattiklari, Trafik Kazalar, Haydi Okula,
Biiyiiklerine Ogiitler, Okul Meclisi, Cumhurbagkanimizi Taniyalim, Anitkabir,
Yoneticisiz Olsa Ne Olurdu? Basbakan Sen Olsan, Basbakanlik ve Bakanliklar,
Milletvekiline Dilekge, Hukiimet Kurma, Neredeyiz?, Bayraklar, Bayragimiz, Istiklal
Mars1, Mehmet Akif Ersoy Evi, Siir Yazalim, Es Anlamlilar ve Bunlar1 Ogrendim,

8. Unite “Hepimizin Diinyas1” ders etkinlikleri: Ithal ve Thrag Uriinleri, Ne Nereden
Nereye?, Siir Tamamliyorum, Hikaye Yazalim, Dogruyu Yapalim, Sozciik Avi, Siir

Tamamliyorum, Hikaye Yazalim, Diinyanin Yedi Harikasi, Ulkelerin Yonleri,
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Akdeniz Ulkeleri, Hiyeroglif, Origami, Siir Tamamlryorum, Hikaye Yazalim, Hikaye
Yazalim, Telefon Kodlari, Hikaye Yazalim, Diinya Miraslarindan Ornekler,
Ozbekistan’ a Mektup, Ulasim Araglar1 Tiirkiye’ ye Geliyor ve Bunlar1 Ogrendim
seklindedir (www.egitim.gov.tr Erisim Tarihi: 01.09.2014).

Dordiincii ve besinci siif ders etkinliklerinde egitmen sinifta, ¢ocuklarin goriiniis ve
konunun kazanglar1 ile 6nemli maharetleri géz 6niinde bulundurarak simnifin i¢inde ve
disinda etkinlikler planlamaktadir. Diizenlenen etkinliklerde, on c¢alisma ile
ogrencilere edindirilmek istenen bilgi, maharet ve davramiglar1 ifade, diisiinme
konusma aliskanlhigi kazandirmak igin soru cevap seklinde ¢alismalar, gdstererek
yaptirma, model konu arastirma, birlesme ve ayrilma sistemleri uygulanarak ders
planlamasi olusturulur. Etkinlikler ders i¢i ve ders dist etkinlikler olmak iizere iki
sekilde uygulanmaktadir. Ders ici etkinlikler, ekip arastirmasi, diisiinceleri veya
gozlemleri ifade eden yazilar yazmak, erkin ¢alisma, kitap arastirma, yaratici oyun,
film izleme gibi etkinliklerdir. Ders dis1 etkinlikler ise, iinite ile alakali kurumlar1 ve
muzeleri, sanat ve Kiltir galerilerini ziyaret etmek gibi etkinlik yontemleri
kullanilmaktadir ( MEB, 2009, 3).

2.3. Ogrenme Kuramlar

Bireylerin ne sekilde 6grendikleri konusu epeyce karigik bir konu olup, bu konu ile
alakali sekilde bircok 6grenme kurami ortaya ¢ikmustir. Ortaya ¢ikan her kuram,
o0grenme kavramini kendi goriingelerinde degerlendirerek, 6grenme asamasina dogru

degisik yaklagimlar one siirmiistiir (Bas, 2012: 203).

Ogrenme kuramlari, kapsamli pek ¢ok calisma neticesine bagl olarak kisilerin ne
sekilde Ogrendigini izah etmek Uzere meydana getirilen turld genellemeleri ve

prensipleri kapsayan bir 6rnek veya yontemdir.

Ogrenme kuramlar1 kavramla ilgili smirlardir. Ogrenme esnasinda bilginin

kazanilmasi, incelenmesi ve saklanmasini konu almaktadir (YUcel, 2014).

Ogrenme kuramlarmnin 3 fonksiyonu vardir:
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¢ Bilgi sahasima belli bir bakis agis1 saglayarak 6grenmeye bagli ¢aligmalar

yapmak ve bilgiyi inceleme sebep olmaktadir.

e Kuram, 6grenme prensipleri ile alakali detayli bilgileri 6zet seklinde

getirme tesebbusudur.

Ogrenme kuramlar1 biligsel 6grenme kurami, davranisct Ogrenme kurami ve

yapilandirmaci 6grenme kurami seklinde {i¢ gruba ayrilmaktadir:

2.3.1. Bilissel Ogrenme Kuram

Bilig, gilinliikk diyaloglarda kullanilan “bilme” kelimesi ile alakaldir. Bilis, ruh
biliminde diisiinme ve 6grenimi de igeren genis manali bir kelimedir. Bilis, diinya ve
bireyin etrafindaki hadiseleri algilamaya yOnelik birey aklinin yaptig1 faaliyetlerin
biitlinlidiir. Harici gelen uyarilarin anlagilmasi, var olan bilgilerle karsilastirilmasi,
yeni bilgilerin meydana getirilmesi, kazanilan bilgilerin tutulmasi, hatirlanmasi ve
akil mamullerin nitelik ve mantik yoniinden degerlendirilmesi bilis kapsamma giren
zihin ile alakali siireclerle alakali islevlerdir (Fidan, 2012: 60). Biligsel kuramlara
gore 6grenme, zihin ile ilgili bir siire¢ seklinde diisiiniilmekte ve kisinin etkili istiraki
gerekmektedir (Fer ve diger.,2014:31). Bilissel kuram, 6grenmenin yalnizca
goriilebilen tutum farkliliklar1 olmadigini, 6grenmeye zihni birtakim asamalarin da
etken oldugunu savunmustur. Ogrenme, davramsla ilgili reaksiyonlardan cok,
cocuklarin ne bildikleri ve bu bilgiyi ne sekilde kazandiklari ile izah edilebilir. Btln
bu asamalar 6grenmenin vazgecilmeyen bir 6gesi olan bellekle iligkili duruma

getirilmektedir (Caliskan ve Simsek, 2000: 2).

Biligsel 6grenme kurami, kisinin bilisleri, anlamalar1 g¢evre ile ilgili etkenleri
degerlendirmekte =~ ve  benzer  yasantilar  degisik  kisilerde  degisik
degerlendirilebilmektedir. Bir diger anlatimla, biligsel ¢izimler de kiginin anlamasina
gore sekil aldigi ve olguya iliskin sahasmi yansittig1 icin kisiye mahsustur ve

kisilerin faal ve secici olmasini gerektirir (Kurtyilmaz, 2005: 30).

Bireyler bir sorun halinde, 6grenmeyi yalniz kendine 6zgii hareketleri ile ortaya
koymaktadir. Ogrenme, ilk bilgilerin yeni iliskiler kurmasi, soruna bagl bilgilerin

saklanmas1 ve uygun ¢6ziim yontemlerinin se¢ilmesi biciminde 3 ana bilissel asama
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seklinde olusmaktadir. Bilis; isitme, koklama, dokunma ve tatma organlariyla
algilanan bilgilerin, idrak ve zihin asamalarindan gecerek bilgiye cevrilmesidir.
Bagka bir tanimlama ile diinyadaki ve cevredeki olaylari anlamaya dayali birey
aklinin yaptig1 bir eylem olan bilis; ¢evreden alinan uyarilarin idrak edilmesi,
kazanilan bilgilerin 6grenilmesi ve animsanmasi ile zihni bilgilerin nitelik ve mantik
bakimindan degerlendirilmesi eylemlerini kapsayan zihni ¢alismalardir (Saglam,
2009: 259).Baska bir tanim ile biligsel 6grenme kuramlari, bireyin dis diinyay1
algilamada ve kavramada yararlanilan zihin asamalarmin islenmesi ile alakadar

olmaktadir (Alpan, 2008: 85).

Biligsel oOgrenme kuramma gore, organizma devamli hareketli durumdadir.
Geleneksel ve icten gelen bir sekilde yapilan davranis ile ilgili sartlanma
kuramlarinda oldugu gibi, organizma 6grenim i¢in edilgin bir bigimde yalnizca harici

gelen uyaricilar1 bekleme pozisyonunda degildir (Saglam, 2009: 259).

Biligsel 6grenme kuramlari; Sosyal Bilissel Ogrenme Kurami, Gestalt Kuramu,
Bilgiyi Isleme Kurami ve Beyin Temelli Ogrenme Kurami seklinde 4 baslik altinda

ele alinmaktadir:

Sosyal Bilissel Ogrenme Kurami; Bandura tarafindan ortaya atilan kuram, ilk basta
o0grenimde ceza ve pekistirmenin onemi listiinde durmustur. Daha sonra gézlem yolu
ile 6grenme mevzusuna yogunlasarak davranis¢1 6grenmeye yeni bir boyut katarak
sosyal biligsel 6grenme kuramini meydana getirmistir. Bandura’ ya gore 6z gozlem
olmadan hi¢bir ruhsal yaklagim, tutumlarn temelinde bulunan karisiklig
aciklayamaz (Fer ve diger.,2014: 31). Birey tutumlarina harici ne sekilde etkiye
ugradigini algilamak igin, kisinin s6zii edilen tutumlar1 bilissel olarak ne sekilde
yorumladigmi bilmek gerekmektedir. Gestalt Kurami; tutumlar maksathdir, tutumlari
anlayabilmek icin bireyin kars1 karsiya kaldig1 pozisyonu ne sekilde gézlemledigi ve
maksadini bilmek gerekir. Bireyler gordiklerini bltin sekilde algilar, bir objenin
veya parcanin algilanisi diger parcalar ile olan bagi ile iliskilidir, bireyler objeleri
birtakim orgiitleyici egilimlere gore algilarlar, Ogrenme bireyin ¢evresini

algilamasma ve yorumlamasma baghdir (Fidan, 2012: 61).
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Gestalt Kurami; Ogrenme; cevreden gelen uyaranlarn algilanmasi, yorumlanmasi,
saklanmasi, ihtiya¢ duyuldugunda kullanilmasi ve gozlenebilen tavirlara ¢evrilmesi

ile olugmaktadir (Kurtyilmaz, 2005: 31-35).

Beyin Temelli Ogrenme Kurami; Manali 6grenim igin beynin faaliyet kurallarinin
onaylanmasini ve dgretimin zihindeki bu kurallara gore Orgiitlenmesidir. Sagduyu
tecriibeleri ve beyin c¢alismalarmin, okul ortaminda ne sekilde yararli araglar ve

kurallar olusturdugunu tanimlayan kapsamli bir kavramdir (Duman, 2010: 2056).

Beyin Temelli Ogrenme Kuram; ilkeleri su sekildedir; beyin paralel bir islemcidir,
ogrenim viicutla ilgili bir olaydir, beyin kendisine gelen bilgilere mana yiiklemeye
caligir, bu yukleme nesnelerin belli bir dizen i¢inde yerlestirilmesi sistemi ile yapilir
(Cokay, 2013).

2.3.2. Davranis¢1 Ogrenme Kuram

Davranig¢t 6grenme kuraminin ilk kurucusu ve savunucusu olarak 1913 yilinda
yayinladig1 makale ile J. Watson gosterilmektedir. Fakat Watson’ un ¢aligmalarinin
temelini Pavlov ve Thorndike’ nin ¢alismalar1 olusturmaktadir. Daha sonra Pavlov,
Thorndike, Watson, Tolman, Guthrie, Hull, Skinner takip etmistir (Fer ve
diger.,2014: 110-122). Davranisgilara gore, ruh biliminin konusu yalnizca nesnel

sistemler ile 6lclilebilen ve degerlendirilebilen tutumlardir.

Ogrenme kuramlarindan davranis¢1 kuramlar, 6grenimin uyaran ile davranis arasinda
bir iliski kurularak ilerlettigini ve pekistirme yolu ile tutum farklilagtirmanin
oldugunu onaylar. Davranis¢ilar, bireylerin kars1i karsiya kaldiklar1 sorunlarin
¢cOziimiinii bulmada; genel olarak yasanmishklardan ayni durumlar1 dikkate
aldiklarim1 ortaya atmislardir. Yeni bir sorun ile karsi karsiya kaldiklarinda ise,
kisinin deneme yanilma yontemi ile yeni ¢oziimler bulacaklarini kabul ederler.
Davranisc1 yaklasimlarda 6nemli olan; gézlem yapilabilen, bast ve sonu olan dolayis1

ile 6l¢ilebilen tavirladir (Yiicel, 2014).

Davranis¢1  0grenme kuramlar;; Klasik Kosullanma, Edimsel Kosullanma,

Baglasimcilik Kuramlari seklinde 3° e ayrilir:
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Klasik kosullanma; kosullanmanin gergeklesebilmesi i¢in kosulsuz uyaran ve tepki
iliskisinin meydana getirilmesi, birbirine baglanmasi ve tekrarlanmasi gerekir (Fer ve
diger., 2014: 20). Ogrenmeyi, Pavlov gibi kosullanmis reaksiyon seklinde ifade eden
Guthrie, 6grenimdeki biitiin zihinsel Ogrenimleri reddeder. Guthrie’ ye gore
O0grenme, uyarici ve reaksiyon arasindaki bagdir. Benzer bir durum ile belli bir tutum
sergileyen birey, ayn1 durumlarda ayni tepkiyi verir (Yiicel, 2014). Ogrenme,

reaksiyonun uyarici ile ilk kars1 karstya kaldiginda olusur.

Edimsel Kosullanma; Edimsel tavir, bir tutumun neticesinde etraftan alinan
reaksiyonla olusur. Skinner’ e (1953) gore, tutumlar uyaranlarca degil, uyaranlarin
neticesi tarafindan denetlenir ve bu tutum edimsel tutum seklinde ifade edilir (Fer ve
diger., 2014: 22). Skinner, organizmanin tutumlarimi uyaranlara karsi yapilan
kendiliginden yapilan bir reaksiyon degil kasith olarak yapilan faaliyetler seklinde
ifade edilmektedir (Yiicel, 2014). Bireylerin karisik uyaranlar Karsisinda gosterdigi
tutumlardir. Tutumlar neticesinde mutluluk veren veya vermeyen bir durum ortaya

cikar. Bu durum 6grenmede belirleyicidir.

Baglagimcilik Kurami; Thorndike tarafindan ortaya atilan kuramda, uyaran ve
reaksiyon arasindaki iliski 6grenmenin temelidir. Uyaran ve reaksiyonu bir arada
tutan bag sinirseldir. Birey deneme-yanilma yontemi ile 6grenir ve 6grendiklerini
yeniler (Fer ve diger.,2014: 28). Ogrenme, bir sorun ¢dzmedir ve sorunla karsi
karstya kalindiginda yapilan deneme yanilma tutumlari ile ¢oziim bulunmaya

caligilir.

2.3.3. Yapilandirmaci1 Ogrenme Kuram

Yapilandirmacilik, bilginin kisi tarafindan duyular araciligi ile pasif olarak
alinmadigini, aksine 6grenenler tarafindan yapilandirildigini, iiretildigini 6ne siiren

bir 6grenme kuramudir (Arslan, 2009: 144-145).

Yapilandirmacilik yeni bir kuram degildir. Kimilerine gore yapilandirmaciligin
kokleri M.O. 4. yiizyilda yasayan Platon’a kadar uzandigi, kimilerine gore ise M.S.
18. yiizyilda yasayan Giambattista Vico’ ya dayandigini disiinmektedir. Fakat
literatiirdeki ortak goriise gore yapilandirmacilik Piaget (1955), Bruner (1966) ve
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Vygotsky’ de (1978) 6grenim ile alakali goriislerinden meydana gelmektedir (Bas,
2012: 203-204).

Yapilandirmacilikta 6grenme:  Kisinin yeni &grenimlerini eski ogrenimlerinin
iizerine inga etmesi ile olusur. Yapilandirmacilik, kisilerin kendi O6grenim
asamalarinin idarecisi oldugu ve On bilgileri ile yeni bilgileri arasinda bag
olusturarak edindigi goriisiinii temel alan bir 6grenme kuramidir (Fer ve diger., 2014:

57).

Yapilandirmacilik temel olarak bir 6grenme kuramindan ziyade, bilginin ne sekilde
kazanildigina bagl bilgi kuramu ile ilgili bir bakis acis1 olma niteligi tasimaktadir.
Fakat yapilandirmacilik bir 6grenme kurami seklinde daha ¢ok kabul edilmektedir.
Bu anlamda yapilandirmaci 6grenme kuramina gore, yeni bilgiler eskilerinin iistiine
eklenir. Bu ekleme depolanma seklinde degil aksine bilgileri kendi aralarinda manali

baglar ve biitiinler meydana getirmesi manasina gelmektedir (Bas, 2012: 204).

Bu kuramin en Onemli niteligi Ogrenenin bilgiyi yapilandirmasina, meydana
getirmesine, yorumlamasina ve gelistirmesine imkan saglamasidir. Bu yaklasima
gore; 6grenen yeni bir veri ile karsi karsiya kaldiginda, diinyay1 anlama ve agiklama
icin 6nceden meydana getirdigi kurallarini kullanir veya kavradigi veriyi daha iyi
anlamak icin yeni kurallar meydana getirir (Arslan, 2009: 145). Bilgisi olan gergegi
kendi yasamishiklarma ve c¢evresi ile etkilesimine bagh olarak olusturur.
Yapilandirmaciliga gore ise bilgiyi yapilandirma ihtiyaci, kisinin c¢evresi ile

etkilesimi esnasinda yasanmisliklarindan mana ¢ikarmaya calisirken olusur.

Yapilandirmacilara gore, bilgi kisiden bagimsiz sekilde goriilmez, pozisyona goredir

ve kisiseldir. Kisiye ait olan bu manalar bagkalarina aktarilamaz (Bas, 2012: 204).

2.4. Zeka Kuramlan

Ogretim {izerine ¢aligmalarm fazlalastigi yirminci yiizyillda temel c¢alisma
alanlarindan birisi de zekd ve buna bagli 6gretme aktiviteleridir. Zekanmn tanimi,

ozellikleri hakkinda yapilan ¢aligmalar 6grenim faaliyetleri {istiinde odaklandiginda
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bireylerin alakalarina, gereksinimlerine gére meydana getirilen 6gretim modelleri,

Ogretim-6grenim yontemleri ¢esitlenmeye baslamistir (Giindesli, 2006: 7).

2.4.1. Spearman ki Etmen Kuram

Psikometrik Yaklagim- Psychimetric Approachakimin temsilciligini yapan Charles
Spearman, 1863-1945 tarihleri arasinda yasamustir. Biligsel etkenler vasitasi ile

zekanin Olciilebilecegi savunmustur (Giirel ve Tat, 2010: 344).

Spearman 1927 tarihinde zekay: iki etmen kurami ile agiklamistir. Buna gore zeka,
her tiirlii bellek aktivitesinde rol oynayan ya da gereksinim hissedildiginde zihin ile
ilgili giic veren genel etmenlerden” g faktori ve belli bir bellek aktivitesinde rol
alan ““s faktori” meydana gelmistir. Sperman’ a gore 6zel etmenlerin sayisi fazladir.
Birbirinden farki bellek enerjisi isteyen bellek aktivitelerinin sayisi kadardir (Demir,

2010: 55-56).

Spearman, genel zekanin deney ile alakali psikoloji i¢in uygun oldugunu ve diger
bireylerin ortaya koydugu genel diisiince tarafindan zekanm anlatilabildigini ve

Olciilebildigini ifade etmistir (Kurt, 2012: 19).

Spearman tarafindan gelistirilen Iki Etmen Kuram1® na gore zek, benlikte var olan
bir genel becerisine bagli olan 6zel becerilerinden meydana gelir. Zekanin birinci
etmeni genel beceri, ikinci yetenek 6zel beceriler kiimesidir. Bu kurama gore, btin
biligsel faaliyetlerin ortak bir faaliyeti mevcuttur. Bilissel faaliyetlerin bu ortak
aktivitesine genel yetenek denir. Zekanin temel faktorii olan genel beceri, bireyin her

cesit biligsel faaliyeti idare eden genel bir bilissel enerjidir (Gulen, 2011).

Bu baglamda genel beceri, ayni bireyin farkli sahalardaki basarilarinda benzer

sekilde kendini gdsterse de bunun 6zelligi bireyden bireye farklidir.

2.4.2. Thorndike Coklu Etmen Kurami

Cagdas egitim psikolojisinin kurucusu olan Edward L. Thorndike 1874-1949 yillar1
arasinda yasamustir. Thorndike, arastirmalari ile zekanmn gelisimine yardimda

bulunmustur. Zekanin birbirine bagimli olmayan faktdrlerden meydana geldigini
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savunan Thorndike: kelimeleri algilama, rakamlarla akil yiiriitme, algilama ve baglar1
gorsel kavrama seklinde siniflandirilabilen 4 faktor oldugunu ortaya atmustir (Gurel

ve Tat, 2010: 344).

Spearman’m arastirmalarint  Amerika’ da yineleyen Edward L.Thorndike,
Spearman’m “g” etmenini reddederek zekdnin birbirinden ayr1 etmenlerden
olustugunu, etmenlerin birbirinden bagimsiz oldugunu ifade etmistir. Thorndike

zekay 37 e ayrmustir (Isik, 2007: 11):

e Soyut Zeka (Rakam ve sozciik cinsinden sembolleri algilama ve kullanma

becerisi),

e Sosyal Zekéd (Bireyleri anlama ve onlarla basarili baglar olusturma

becerisi),

e Mekanik Zeka (Tirli materyaller ve makineleri anlama ve kullanim

becerisi),

Thorndike’ ye gore zekanin seviye, genislik ve hiz bigiminde 3 yonii bulunmaktadir.
Seviye ve genislik zekanm sahasini meydana getirir. Zekayr 6lgmek, hiz etmenini

dikkate alarak zeka sahasini belirlemektir.

2.4.3. Guilford Kiip Kuram

Zihin ile ilgili gelisimi direkt etkileyen etmenlerden en mithimi olan zek& hakkindaki
arastirmalar incelendiginde 1920 yilinda Spearman ile basladiktan sonra Thorndike
ile ilerleyerek 1960 yillarina dogru Guildford “Kiip Kurami” ile artik zekanin birden
fazla tiirii oldugunu ortaya atmustir (Bagceci ve Demir, 2011: 46).

1897-1987 yillar1 arasinda yasayan Joy Paul Guilford, egitim psikolojisi sahasinda
insan zekasi ile alakali psikometrik arastirmalar yapmustir. Zekayi kuramsal seviyede
arastiran Guilford, “SI” kisaltmasi ile bilinen “Structure of Intellect” zekanin yapisi,
fikrini olusturarak insanin biligsel diizeninin yapisal biitiinliigii oldugunu ve zihin ile
ilgili islemlerin bireyler arasinda degisiklik gdsterdigini savunmustur. Bu diisiinceye
gore zeka igerik, tiriin, ilem seklinde agiklanabilen 3 boyuttan meydana gelmektedir.

Zekann icerik boyutu figiir, sembol, mana ve tutumdan; Urlin boyutu birim, grup,
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bag, yontem ve degisik durumlar1 formiile etme becerilerinden; ilem boyutu, bilis,
akil, ayristirict dilisiinme, biitlinleyici diisiinme ve degerlendirme siireclerinden
meydana gelmektedir (Gurel ve Tat, 2010: 345). Guilford’ un yiiz elli etmenden
meydana gelen kurami toplumsal ve var olus zekd cesitlerinin temelini meydana

getirmektedir.

2.4.4. Piaget Zekéd Kurami

Gelisim psikoloji sahasinda arastirmalari ile tanmnan Piaget 1896-1980 tarihleri
arasinda yasamistir. Piaget ¢ocukluk doneminden itibaren davranis ile ilgilenerek

hayvan tavirlarini incelemistir (Biligsel Gelisim Kurami, 2009).

Piaget, klasik zeka goriisline karsi ¢ikarak zekanin testlerden alinan puanlardan ibaret
olmadigmi, zekanm bellegin farklilasma ve kendini yenileme giicii seklinde ifade
etmistir. Ayrica ¢ocuklarin ilkel bellek yapisi bulunan kii¢iik yetiskinler olmadigini

savunmustur.

Piaget’ e goOre, bilissel gelisimin temel fikrini organizmanin etrafa adaptasyon
becerisi meydana getirir. Piaget, etrafa adaptasyonun olabilmesi icin, uyum-
uyumsuzluk-tekrardan dene yani dengeye getirme slirecinin takip ettigini belirtmistir.
Cocuk hareketli olmalidir. Icle ilgili giidiilenme miihimdir. Ogretimin hedefi
“yaratic1 ve elestirel diisiinme” yeteneklerinin edindirilmesidir. Zihinsel gelisimi

etkileyen etmenler (Yicel, 2014);

e Olgunlasma: Dogustan gelen tepkiler yasla iliskin olarak maksath
tutumlara doniisiir. Olgunlasma, gelisimin fiziki yami ile alakalidir.
Kisinin bir ¢alismay1 uygulayabilecek fizik ile ilgili niteliklere sahip
olmasidir. Kisi olgunluga ilerledikge bellegi de ayni1 yonde gelisir.

e Aktif Yasant1 (Tecriibe): Uyaranlarin tesiri etrafi ile alakalidir. Gelen
bltin uyaran baska diger uyarana iliskilenerek siniflandirmaktadir.
Tecribe, kisinin dinyanin her yerinde aktiviteler yapmasi ve bu fiillerin

neticelerini gbzlemesidir.

e Toplumsal Etkilesim (Kultirel Aktarim): Icerisinde bulunulan

cemiyetinde bireyin bellek ilerlemesinde etkisi bulunmaktadir. Piaget,
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sahip olunan semalarin ¢ogunun toplumsal aktarim ile meydana geldigini

savunur. Sosyal nakil, ¢ocugun ailesi ve yakin g¢evresindeki bireylerden
edindikleridir.

Dengelenme: Bellek dengelenme egilimi de bellek gelisimini etkiler.
Yeni kazanilan veriler 6nce dengeyi bozar sonrasinda dengeye kavusurlar.
Organizma alman yeni Vveriyle bastan mevcut uyum ({stinde bir
uyumsuzluk yasar. Bu uyumsuzluk organizmay1 tekrardan dengelemeye

yoneltir. Bu sekilde alt seviyedeki denge iist seviyedeki yeni bir dengeye
gecer.

Piaget’ e gore: Zeka kisinin olgunlasma seviyesine bagl farklilasan ¢evre sartlarinda

zekice aktivitelerde bulunmasi ve hayati icin en uygun sartlar1 elde etmesidir.

Dolayis1 ile kisinin sergiledigi verim giicli zeka seviyesi ile iligkili olarak farklilik

sergilemektedir.

Piaget’

in zihinsel gelisim kuramindaki kavramlar: Sema, uyum saglama,

orgutlenmedir.

Sema: Tecriibeleri yorumlama, diizenleme ve sunmada yararlanilan

zihinsel bir yapidir.

Uyum Saglama: Karsi karsiya kalinan yeni durum daha 6nceki semalarin
kullanilmasi ile tanimlanamadiginda ¢ocugun daha 6nce kazandigi semay1
farklilagtirarak yeni sema meydana getirmesine uyum saglama denir.

Uyum saglama 6ziimleme ve diizenleme olma tizere iki yonlidir (Uckun,

2013: 10).

Organize Etme (Orgutleme): Ogrenciye sunulacak bilinmeyen her bilgi
biligsel uyumu bozmaktadir. Anlamaya ve adaptasyon suregleri ile bu
denge tekrardan saglanir. Orgiitleme, organizmanm igerisinde oldugu

dizeni korur ve ilerletir (Yucel, 2014).
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2.4.5. Gardner Coklu Zekéd Kurami

Howard Gardner, ayn1 kendinden 6nceki diger kuramcilar ve kendisi ile ayn1 devirde
yasayan birtakim c¢agcilar gibi zekanin ¢ogul bir olgu oldugunu belirtmistir. Gardner
zekayl, bir kisinin bir ya da birden cok kiiltiirel mekanda deger bulan {iriinler
olusturmasi ya da sorunlar ¢ozme kapasitesi seklinde ifade etmistir (Saban, 2009:
835). Bu tanim ile Gardner, zekay: biligsel alan ile smirlamadan degisik alanlarda
¢Oziim Uretme ve iiretim faaliyetlerini vurgulayarak ayni1 anda zekanin toplumsal ve

kiiltiirel anlamina da vurgu yapmustir.

Gardner, kisilerin diisiinme ve Ogrenim siirecleri ile baskin zekalar1 arasinda bag
oldugunu, bu manada kisinin zeka alaninin 6grenim sekline etki ettigini ve kisi i¢in
baskin zekdst yoOniinde etkili Ogrenim ydntemlerinin  gelistirilebilecegini
savunmustur. Bu noktada, zeka testleri zihin ile beceri gelisim igin ¢bzim Onerileri
One siirmeksizin kisileri kazandiklar1 zekd puanma gore smiflarken, Coklu Zeka
Kuramma gore gelistirilen testlerle kiside kuvvetli ve zayif zekalarma bagh
farkindalik olusturularak bireysel gelisim igin 6zel ¢Oziimler gelistirebilmektedir

(Gdrel ve Tat, 2010: 336).

Coklu Zekd Kurami, bireyin kendi zekdsii anlamasi ve gelistirmesine imkan
saglayan ¢6ziime yonelik bu tarafi ile zekanin hareketli olmadig1 ve hayati siiresince
de aym kalacagi diisiincesinde olan geleneksel zekd yaklasimindan farkmni

sergilemektedir.

Gardner’ m bu kuram ile vardig1 temel yargi, zekanin tek bir yapidan olusmadigi,
bireylerin birbirine bagh olmayan en az sekiz zeka sahasma sahip oldugu ve bunlar1
zaman i¢inde gelistirilebilecegidir. Zeka sahalar1 arasinda bir 6nem kategorizesi
yapmak miimkiin degildir, ¢iinkii zeka sahalarmin her biri 6nemlidir (Cuhadar, 2006:
488). Bu anlamda, klasik bir degerlendirme olan, sayisal ve sozel sahada basari
gosteren zeki, goOsteremeyen zeki degildir diye diistinmek hatali bir davranis

olmaktadir.

Gardner’ 1n ortaya attig1 sekiz zek& alani vardir. Bunlar su sekilde siralanabilir (Bas,
2011: 15):

e SOzel/Dilsel Zeka,
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e Mantiksal/Matematiksel Zeka,
e Gorsel/Uzamsal Zeka,

e Bedensel/Kinestetik Zek3,

e Mauziksel/Ritmik Zeka,

e Sosyal/Bireyler arasi Zeka,

e Kisisel/Ozedoniik Zeka,

Bir diger anlatim ile bir niteligin zekd olarak onaylanabilmesi i¢in yukaridaki

Olciitlere uygun olmasi gerekmektedir.

2.4.6. Goleman Duygusal Zekéd Kuram

Daniel Goleman, modern zeka anlayisinin en 6nemli isimlerinden birisidir. Goleman
duygusal zekdyi, kendi ve diger insanlarin duygularinin farkinda olabilme,
duygularin1 net ve dogru bir sekilde anlatma seklinde ifade etmistir. Goleman,
“Duygusal Yetenck Cercevesi” isimli yaklasiminda, duygusal zekayr belirleyici
faktorler olarak sahsi beceri ve toplumsal becerilerden bahsetmistir (Guler ve Tat,
2010: 346).

Bireysel beceri tanimi i¢inde hislerinin kuvvet ve sinirlarini bilme, tepki ile ilgili
hisleri idare etme, baski1 altinda bile net diisiinme, amaglara varmada biiyiik seviyede
verim giicti gelistirme gibi becerilerin kategorize edilmesi muhtemeldir. Toplumsal
beceri olarak tanimlanan nitelikler ise duygudaslik kurma, baskalarmin goriisii ve

gereksinimleri anlama, bildirisime ac¢ik olma gibi yetenekler gosterilebilir.

Kisinin kendini anlamasi ve hislerini idare etmesi duygusal zekanin duygusal boyutu,
duygudashik ve bireyler aras1 baglarin idaresi ise toplumsal boyutu seklinde

degerlendirilmektedir (Giirel ve Tat, 2010: 346).

Daniel Goleman yaptigi ¢calismalar ile duygusal zeka becerilerini ¢alisma hayatindaki
etmenlerle eslestirerek konuyu kurum hayatma tagiyarak etkili neticeler bulmustur.

Goleman duygusal zekay1 bes ana baslik altinda toplamistir (Acar, 2002: 55):
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e Oz bilinci: Kisiyi saran hislerin farkindahgz,

e Duygularin kontrolii: His yikli olaylara g0sterilen reaksiyonun

denetlenmesi bu sekilde gosterilen reaksiyonlarin duruma uyumlulugu,

e Kendi kendinin motivasyonunu saglamak; istenen amaclara varmak i¢in

hislere y6n verilmesi,
e Duygudaslik; diger insanlarin hislerinin farkinda olmak,

e Bag yiirlitmek; baska insanlarin hislerini idare etmektir.

2.5. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan Belli Bash Yéntem ve Teknikler

Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilan belli bagl yontem ve teknikler mevcuttur. Bu
yontemler Ogrenci merkezli ve O0gretmen etkinligine dayali yontem ve teknikler

olmak tizere iki baslik altinda incelenecektir.

2.5.1. Ogrenci Merkezli Yontem ve Teknikler

Ogrencilere yeni tutumlar edindirmenin ne sekilde olabilecegi, sistem problemlerini
ortaya cikarmaktadir. Bir O08renim {initesinin amagclar1 belirlendikten sonra, bu
amagclara ulasabilmek i¢in tasarlanan faaliyetler, birbirini takip eden 3 kademede
yuritiiliir. Bu kademeler, baslangi¢, gelistirme ve sonu¢ alma faaliyetleridir (Fidan,

2012: 148).

Ogretmenler, dgrenci merkezli egitimi: Bir dersin veya unitenin birey beynindeki
O0grenme merkezleri ile iligskisi olarak yorum yaparken, bazilar1 6grencinin diger
sistemler ile degerlendirilmesi, bazilar1 ise isbirligine bagl 6grenme temelleri ile
biitiinlesen devamli gelisim modeli seklinde agiklamaktadir. Ogrenci merkezli bir
okul planlamasinda egitmenlerin, idarecilerin, ebeveynlerin ve Ogrencilerin bu
konudaki degisik kavramlari, ortak bir terminoloji ile yorum yapabilmesi ve ayn1 dili
kullanmalar1 énemlidir (MEB, 2007: 5). Ogrenciye, dersin amaglar1 ydniinde

ogrenmesini saglayacak fakat 6grencinin yalnizca not almasini degil, aktif katilimina
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olanak saglayacak faaliyetler sunulan yaklasim 6grenci merkezli 6gretim olarak ifade

edilmektedir.

Ogrenci merkezli 6grenme teknik ve yontemleri 13 ana baslik altinda incelenmistir.

2.5.1.1. Beyin firtinas:

Beyin karigik bir yapiya sahiptir. Beyin pek ¢ok faaliyeti ayn1 anda yapabilen bir
organdir. Beden aktivitelerin denetlenmesi, O6grenme, diisiinme ve hatirlama

islemlerinden sorumludur (Fer ve digerleri., 2014: 50).

Beyin firtinasmi 1930 yilinda ilk olarak uygulayan ve gerekli sartlar1 belirleyen Alex
Osborn’ dur (Yaman ve Karaaslan, 2012: 547). Her tiir elestirel degerlendirmenin,
bireyin yaraticilik ve imgesine engel oldugu gerekgesi ile uygulanan “Beyin
Firtias1” diger adi ile “ scamper” aktivitesi, tartisma yeteneklerinin 6ne ¢ikmasi igin
problem ¢ozme yeteneklerini gelistirmeye yonelik uygulanan bir yontemdir (Yagci,

2012: 492).

Beyin firtinasi, bir grupta bulunan 6grencilerin ag¢ik fikirli olarak, bir konu, durum ya
da sorun hakkinda mantikli diisiinmek zorunda olmadiklari, olabildigince fazla
sayida diigiince iiretmelerini talep etmek seklinde ifade edilmistir. Beyin firtinasi
yonteminin asil amaci, 6grencilerin yaratict fikir yeteneklerini uygulamalarini

saglamaktir (Saban, 2013: 258).

Beyin firtinas1 yontemi, biitiin guruplar i¢in uygulanabilir. Bu yontemin amaci,
Ogrencilerin bir isi yapabilmeleri i¢in miimkiin oldugunca fazla se¢enekleri gézden
gecirmesi saglamaktir. Beyin firtinas1 yonteminde basar1 ise dgrencilerin tiim

diisiincelerinin yargisiz kabul edilmesi ile gerceklesir.
Beyin firtinasinin yararlari su sekildedir (Atasen, 2005: 2)

e Bilissel Amaclar: Ust kademedeki bilissel amaclara ulasabilmek icin
uygun bir yontemdir. Bu sekilde &grencilere tahlil, birlesim ve

degerlendirme yapmay1 edindirir.

e Duyugsal amaglar: Ogrenci merkezli bir sistem oldugu igin, her

ogrencinin katkis1 mevcuttur. Ogrenme ile ilgili olumlu davranis gelisir.
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Bu sekilde sistem alt ve Tlst kademedeki duyussal amaglar1 da

gerceklestirmektedir.

Hayal Uretir: Ogrenciler, tenkitten cekinmeden diisiindiikleri her ¢oziim
imkanmi sergiler. Bu sayede Ogrencilerin hayal giicii gelismekte ve

yaraticiliga 6zenti olmaktadir.

Sorun Cézme: Beyin firtmasi, sorun ¢dzmeyi hedefler. Ogrenciler, bu

sistemde ¢ozlimler Uretmekte ve karar almaya 6zendirilmektedir.

Demokratik Yontem: Beyin firtinasi demokratik 6grenci merkezli bir
sistemdir. Ogretmen ise gurupta olanlar1 not eder. Bu sekilde &grenci

O0gretmenin baskis1 olmadan serbestce calisir.

Zevkli Ogrenme: Beyin firtmasi, smif aktivitelerine tat katar ve zevkli

bir ortam olusturur.

Etkili bir beyin firtas1 ya da tersine beyin firtinasi siirecinin meydana gelebilmesi

dort etmene baglidir (Saban, 2013: 259-260):

Beyin firtinas1 swrasinda, Ogrencilerin ortaya attigi fikirler asla

elestirilmemeli,

Beyin firtinast sirasinda, Ogrencilere sinir1  olmayan  diisiinme

isteklendirilmeli,

Beyin firtinasi sirasinda, 6grencilerin diislincelerinde genel olarak 6zellik

yerine nicelik aranmalidir.

Ogrencilerin beyin firtmasmi1 yapmalarmdaki hedefleri, gelisme ve

gelistirme olmalidir.

Smirliliklar1 ise (Saban, 2013: 261);

e Beyin firtiasi sirasinda ¢ocuklar tek tek degerlendirilmesi oldukga giigtiir.

e Beyin firtinas1 sirasinda ortaya c¢ikan biitiin diisiincelerin yazili hale

getirilmesi mecburiyeti, diisiincelerin siiratini diistirmektedir.

e Beyin firtinas1 sirasinda c¢ocuklara olumlu tenkitlerde bulunma imkanm pek

bulunmamaktadir.
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e Beyin firtinasmin ydnlendirilmesi i¢in uygun bir reis ve yazan bir kisi

bulunmazsa basar1 diiser.
2.5.1.2. Blyuk ve kiiciik grup tartismalart

Tartisma yontemi, dinleme, sorgulama, diigsiince aligverisi ve bir konu hakkinda
degerlendirme yapma gibi aktiviteleri kapsar. Ogrencileri okuduklar1 ve dgrendikleri
konular hakkinda diisiinmeye sevk eden, anlagilmayan konularin agiklanmasina
yardimci1 olan bir sistemdir. Konu ile ilgili sorular sormaya ve dolayisi ile diisiinmeye
sevk ettigi i¢in Ogrenilenlerin 6ziimsenmesine yardimei oldugu varsayilir (MEB,
2007: 69). Kisilerin biligsel gelisimlerini saglamak i¢in en saglikli yontemlerden
birisi de onlarm konu ile ilgili diisiinmeleri, fikir ytiriitmeleri ve rahat bir bigimde
anlatmalarim1 saglamaktir. Tartisma yontemi egitmenin, konunun Ogrenciler

tarafindan ne sekilde algilandigini anlamasina yardimei1 olur.
Tartisma yonteminin 6zellikleri su sekildedir (Civelek, 2014: 4):

e Tartisma yontemi: Ogrencilerin bir konunun algilanmas1 maksad1 ile
karsilikli fikirler {ireterek o konuyu kapsamli ve ayrmtili sekilde

incelemeleridir.

e Kullanom amaci ise: Bir konu hakkinda ogrencileri fikir iiretmeye
yonlendirmek, i1yi anlasilmayan kisimlar1 ortaya ¢ikarmak, diizeltmek ve

anlasilan bilgileri pekistirmek ve ilerletmektir.

e Tartisma iyi planlanmali, tartigsma esnasinda kullanilacak sorular 6nceden
meydana getirilmeli, tartisma basliklar1 onder tarafindan takdim eder,

onder ve 0grenciler konular1 6nceden hazirlar ve rahat ortam saglar.
e Ogrenci ve dgretmen etkilesimi mevcuttur ve her ikisi de hareketlidir.
e He bilissel hem de duyussal hedeflere yoneliktir.

e Bulus yontemi ile 6gretim yaklasiminda ve kavrama seviyesindeki

tutumlarm edindirilmesinde kullanilir.

e Ogrencilerin kendi fikirlerini ifade etmesine ve yorum yapmasma olanak

saglar.
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e Duyarak ve ifade ederek 6grenme temellidir.
e (Cozlimleme, 6ziimseme ve degerlendirme giicli edindirir.
e Bilgilerin analizine ve daha dnceki 6grenilenlerle bag kurmayi saglar.

Tartisma yOnteminin etkili olabilmesi i¢in, egitmen yeni bir konu hakkinda
tartigmamali, tartisma boyutlarini bastan hazirlamali, fikir {iretilmeyen sadece evet
hayir bi¢imindeki cevaplarin verilebilecegi sorular sormamalidir yoksa konu
dagilabilir, uzun siirer, ¢ocuklarin ilgisi dagilabilir (MEB, 2007: 69-70; Civelek,
2014: 4).

2.5.1.3. Rol yapma

Rol oynama yontemi: Ogrencilerin kendi his ve fikirlerini baska bir kimligine
birtinerek anlatmalarini saglayan bir 6gretim yontemidir. Rol oynama tekniginde
ders konusu ile alakali bir diisiince, durum, problem veya olay, bir grup 6grenci

tarafindan yine 6grenciler 6niinde canlandirilir (Saban, 2013: 261).
Sinrrhiliklari ise (Saban, 2013: 263):

e Uzun zaman alir.
e Birtakim karakterlerde canlandirma yapmak zordur.
e Yaptiklar1 roller ile alakali c¢ocuklar smif arkadaslar1 tarafindan

kicimsenebilirler,

2.5.1.4. Ev calismasi

Ev calismasi yani 6dev: Egitmenlerce dgrencilerin sinif harici siirelerde yapmalar1
icin istenen, ara sira ders igin genel olarakda sinifta verilen bilgileri saglamlastirmak,
gelistirmek ve biitlinlemek maksadi ile verilen uygulamalardir. Genel olarak yazili ve
ya sOzlii ev 6devleri ya da grup halinde yapilacak ev O0devleri verilebilmektedir
(Ergiin ve Ozdas, 1997).

Ev ddevleri, 6grencilerin bilgilerine ek yapmalarina, yetenek ve faydali davraniglar

edinmelerine, sorumluluk duygusunu gelistirmelerine yardimci olur.

39



Ev o6devleri, 6grencilerin zihin ve beden olarak caligmalarmi saglar. Yontemli
caligma ve tetkik yontemleri i¢in uygundur. Ev 6devlerinin 6grencilere su becerileri

kazandirmasi hedeflenmektedir (Kapikiran ve Kiran, 1999: 54-56);
e Ozgiir arastirma ve diisiinme yetenegi edindirir,
e Duzenli calisma aliskanligi,
e Ekip ddevleri esnasinda isbirligi i¢inde olmay1 6grenmek,

e Sinif harici siirenin egitimsel ve yararl aragtirmalar ile doldurulmasini

saglamak,

e Proje 6zelligindeki 6devler ¢ocuklarin soruna ¢oziim bulma becerilerini
gelistirir,
Smirhiliklari ise: Cok zaman alir, cocuklarin motivasyonu olumsuz etkilenebilir, evde

yeteri kadar yardim alamayan 6grencileri olumsuz etkiler, ebeveynler i¢in agir bir
yuktir (MEB, 2011: 113).

2.5.1.5. Proje ¢alismasi

Bu metot ile gengler arastirdiklar1 konular ile alakali bastan baslayarak, 6grenerek,
arastirarak, bilgi ve deneyim edinirler. Bilgi ¢cocuklara direkt olarak aktarilmaz. Bu
bakimdan proje caligmas1 6grenci merkezli 6gretim igin en saglikli sistemlerdendir.
Gengler bu sekilde, baskasinin yardimi olmadan 6zgilirce diisiinme yetenegini

kazanirlar ve 6zgiivenleri cogalir (MEB, 2007: 137).

Gengleri merkez alan, hayatin i¢indeki konulara ve tatbikine imkan saglayan bir
ogretim teknigidir. Bu yontemin hedefi: Cocuklar1 kendi 6grenim ydntemini
bulmasina fayda saglamaktir. Burada egitmen rehber gorevindedir. Proje yonteminin
eksik yanlar1 ise: Siire olarak uzun zaman almasi, projenin cergevesi iyi belirlenmez
ise konuda dagilma olasiligi vardir, her konuda kullanim i¢in uygun degildir
(Saracaoglu ve diger.,2006: 2-6 ). Bu durum, amacglara varmaya mani olur ve

egitimin kalitesini diisiiriir.
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2.5.1.6. Alistirma

Alistirma yontemi: Belli hiikkiimlerin egitmenden ¢ocuklara aktarilmasi, egitmen ile
gocuk, gocuk ile arastirma ve ¢ocuklarin kendi aralarinda baglar kurmasma yardimei
olur. Alistirma teknigi, 6grenim igin yeni sartlar saglar ve degisik hedefleri ortaya
koyar (MEB, 2006a: 19). Cocuklardan bir ekip ¢ogunlukla alistirmalarimn tatbikinden
mesul iken baska ekip alistirmalar tatbik etmekle mesuldiir (Unlii ve Aydos, 2007:
42).

Alistrma yonteminde: Egitmen bir yetenegi kademeli sekilde gdsterir ve anlatir,
sonrasinda 6grenciye bu yetenegi tatbik ve alistirma ile uygulatir. Birinci kademe
egitmen ikinci kademe de dgrenci merkezlidir (Civelek, 2014: 3). Ogrenci devinimi
yenileyerek tatbik eder, alistirmanin hiz1 ve denetimi 6grencidedir. Bu yontem daha

¢ok beden egitimi, teknik dersler, miizik gibi dersler igin uygulanir.

Alistirma yonteminde: Materyal kullanim1 mecburidir, pahalidir, uzun zaman alir ve

ogrencinin ¢ok sayida oldugu gruplarda etkisi yoktur (Civelek, 2014: 3).
2.5.1.7. Problem ¢6zme

Problem ¢6zme teknikleri, bilim ile ilgili diisinme asamalarinin i¢inde barinmasini
saglar. Hedef, ¢cocuklarin karsi karsiya kalabilecekleri olasi sorunlarin daha onceki
sorunlara oranla fazlalasmasi ve bu sorunlar {istiinde odaklanmalari, ¢0zUm
bulmalaridir. Klasik 6gretme sistemlerinden olan bilginin nakli yerine ¢ocuklara

problem nakledilir ve ¢ocuktan ¢6ziim bulmasi istenir (Kan, 2006: 540).

Kisi soruna kendi basina veya ekip ile ¢oziim bulabilir. Bu yontem; smif icerisinde
genclerin ekip veya ekipler meydana getirerek sorun ¢6zme yontemi ile
Ogrenimlerine yogunlastirir. Egitimde ¢ocuk aktif sekilde 6grenimin tasarlanmasina
ve Ogrenim bilgilerinin degerlendirilmesi etkinliklerine istirak eder. Literaturde,
Bruner’ n icat etme ve Klausmeier’ in amag ile ilgili 6grenim bicimi blyik oranda

sorun ¢ozerek 6grenimi belirtir (MEB, 2007: 72).

Problem ¢6zmeye dayali 68renim, karisik ve gercek hayat sorunlarmin ¢oziilmesi,
incelenmesi Uzerine yogunlasan tecriibeye dayali Ogrenimi esas alir. Problem

cozmeye dayali 6grenme, beyin ile ahenkli 6grenimin niteliklerini gliglendirdigi i¢in
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cocuklarin egitiminde Onemli bir 6grenim teknigidir. Kiiciikk ekiplerle yapilan
Ogrenim, g¢ocuklarm sorunu beraber algilamalarma dayalidir. Problem ¢6zmeye
dayali O6grenim teknigi ¢ocuklarin “neyi ve nigin Ogrendikleri” hakkinda
bilgilenmelerine yardimci olur (Giinhan ve Bager, 2009: 135). Problem ¢tzmeye
dayali 6grenim yOntemi, ger¢ek hayat sorunlari ¢evresinde egitim ve miifredati
diizenleyen, ¢ocuklarm inceleme yontemi ile verileri bir araya getirerek ve beraber
ugrasarak O6grenmeyi olusturan bir tekniktir. Bu teknik 6grencinin diisiinmesi,

incelemesi ve ¢6ziim bulmasi agisindan miihimdir.
Bu teknigin faydalar: su sekilde siralanabilir (MEB, 2007: 75);

e Yargiya varma, diisinme, davraniglar, mesuliyet duygusu, becerileri

gelisir,
e Alaka ve merak duygusu gelisir,
e Etkin istirak saglar,
e Bilissel ve duygusal 6grenimi saglar,
e Ekiple isbirligi icinde ¢alismayi saglar (Civelek, 2014: 2).

e Daha kalic1 6grenim imkani saglar (Civelek, 2014: 2).

Sirhiliklart ise (Civelek, 2014: 3):

e Biitiin asamalar 6grenciden beklendigi i¢in 6grenci motivasyonunun

saglanmasi zordur.
e Tasarlanma, tatbik edilme ve degerlendirme asamalar1 fazla zaman alr,

e Gerekli arag ve gereclere ulasmak her daim olas1 degildir.

2.5.1.8. Isbirlikgi 6grenme

Isbirligine bagli 6gretim sisteminde hedef: Cocuklarda aidiyet hissini saglamak, onu
ruhsal gerilimden uzak tutmak ve insancil baglardan uzaklagmasini1 6nlemektir. Bu

teknik ayn1 anda demokrasiye uygun hayatin1 idame ettirme bilgisi alan bir
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toplulugun temelini meydana getirmek acisindan miihimdir. Barth ve Demirtas’ a

(1997) gore igbirlik¢i 6grenme, grup ¢alismasma dayalidir (Kan, 2006: 539).

Isbirlik¢i 6grenme, sorun ¢oziimiine bagl sekilde meydana getirilen ufak 6grenci
ekiplerinin demokrasiye uygun prensiplere yonelik karsilikli bildirisimi temel alan
bir grenim siirecidir. Isbirligine bagl 6grenimde 6grenciler bir araya getirili belli bir
konu hakkinda beraber ¢aligmalarina imkan saglanir ve ¢ocuklarin isbirligine bagl

bir ¢alisma yontemi icerisinde egitilmesi amaglanir (MEB, 2007: 57).

Isbirlik¢i 6grenme; egitimde daha yaygin manada olusan model farkhligmin bir
pargasidir. Bu teknigin ozellikleri su sekilde siralanabilir (Saban, 2013:182-183):
Cocuklar, kendi wverilerini yine kendileri bulurlar, olustururlar ve ilerletirler.
Egitmenlerin amaci: Cocuklarin maharet ve becerilerini ilerletmektir, egitmen ve
cocuklar beraber ¢aligirlar.

Isbirlik¢i 6grenme ydnteminin faydalar1 asagidaki gibi siralanabilir (Saban, 2013:
204: 205):

e Ogrencilerin giidiilenmesini yukseltir,

e Ogrencilerin, grup igerisindeki diger 6grencilerden bilgi kazanmalarini
saglar,

e Isbirlik¢i dgrenme ortamu, dgrencilerin birbirleri ile etkilesimi saglar, bu
durum biligsel ve sosyal catisma ortamlar1 olusturur,

e Ogrencilerin kendilerini yalniz, dislanmis hissetmelerini engeller ve
kendilerine olan giiveni artirir, diger Ogrencilere olumlu duygular
beslemelerini saglar,

e Ogrencilerin toplumsal yeteneklerini yiikseltir,

e Ogrencilerin mesuliyet sahibi olmalarini saglar,

e Bu teknikte egitmen tek bilgi kaynagi degildir,

e Ogrencilerin okula olan davraniglarmi olumlu ydnde etkiler.
Smirhiliklar: ise su sekildedir ifade edilebilir;

e Hatali anlasilip klasik ekip ¢aligmasi ile karistirabilmesi,
e Yarigmaci niteligi olan 6grencilerin bulunmast,

e Ekipteki iyi 6grencilerin egitmen seklinde kullanilmasidir.
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2.5.1.9. Sempozyum (Sunulu tartisma)

Sempozyum, bastan belirlenen ve yazili sekilde tartismaya istirak edeceklere
duyurulan bir konu hakkinda, miitehassis olan bireylerde konunun farkli taraflarinin
genel olarak kisa siireli sunum seklinde genis topluluklara arz edilmesidir.
Sempozyum sirasinda tartigma olmaz, sonrasinda bir forum diizenlenerek

topluluktaki bireylerin sualleri cevaplandirilir (Ergiin ve Ozdas, 1997).

2.5.1.10. Roportaj

Réportaj; bir konu hakkinda bilgi toplamak amaci ile bireylerle goriisme yapma
yontemidir (Maden, 2009).

2.5.1.11. Deney yontem ve teknikleri

Deneyimsel 6grenme modelinde: Ogrenciler, bilgiyi sezinleyerek ya da aklindan
gecirerek anlar, takip ederek ya da uygulayarak 6grenirler (Duman, 2010: 2954).
Cocuklarin edindikleri bilgiler gozlem ve deneyler uygulayarak edindikleri, teorik
bilgileri ise uygulayarak oOgrendikleri tekniktir. Bu yontem ile 6grenciler, deneyi
basindan sonuna kadar kontrol edebilirler, sonuglarin1 gorebilirler, biitiin duyular
aktiftir,  Ogrenim giicli ve etkendir, Ogrencilerin el yeteneklerini gelistirir.
Smrrhiliklart ise: Maliyetlidir, ¢ok zaman alir, yetenegi az olan 6grencilerin ice
kapanmasina sebep olur, biitiin 6grenciler faydalanamayabilir, bilgiye degil yetenege

dayalidir (Ergiin ve Ozdas, 1997).

2.5.1.12. Sunum

David Ausubel’ in (1968) buldugu sunum stratejisi ile 6gretimde 6grenciye ilk dnce
“genel ilke ve kavramlardan” 6grenim baslar ilerleyen siirede daha detayl bilgiler
verilir. Ogrencilerin ilk dgrenmelerinin canli tutularak yeni 6grenilen verilerin

pekistirilmesi mithimdir (Fer ve digerleri., 2014: 173).

Sunum yonteminde: Ogretmen aktif rol oynar, bilgiler genelden 6zele dogru gider,

asamal1 olarak verilir. Sunum yontemi: Siireden tasarruf saglar, bilgi aktarimmda ¢ok
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etkili bir yontemdir, ekonomiktir, anlamli 6grenmeyi saglar, yeni kavramlarin
ogrenilmesinde etkendir. Smirhiliklar1 ise: Ezbere dayalidir, 6gretmen merkezlidir,

ogrencide kavram yanilgisina sebep olabilir (Fer ve digerleri., 2014: 174-176).

2.5.1.13. Sergi yontem ve teknikler

Cocuklarin, egitimleri boyunca yaptiklari ve ortaya ¢ikardiklar1 eserlerin
degerlendirildigi ve paylagiminin saglandig1 yontemdir. Eserler: sergilerle sunulur ve
incelenip, degerlendirilmesi saglanir, cocuklarin goérerek dgrenmelerine imkan verir,
cocuklarin mesuliyet duygusu, goriisii, degerlendirme gibi yetenekleri gelisir,
giidiilenmeyi artirr. Sinirhiliklari, uzun zaman almasi ve masrafli olmasidir (Civelek,

2014: 21).

2.5.2. Ogretmen Merkezli Yontem Ve Teknikler

Ogretmenler, Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilere beklenen yetenek ve tutumlari
edindirebilmesi i¢in yukarida sayilan yontemler haricinde asagidaki yontemleri de
bilmeli ve uygulamalidir. Bu yontemler; Anlatim, soru-cevap, gosteri, 6rnek olay

incelemesi, egitsel ders gezisi, gbzlem, akrostis, kaynak kisiden yararlanma.

2.5.2.1. Anlatim

Sunucunun ya da egitmenin bir konu ile ilgili deneyimlerini diger ekip ya da
bireylere aktarmasidir. Anlatim teknigi, bir dersin ya da durumun bilgi asamasinda
bir vaka ya da durumun detaylarnm aktarilmasi halinde uygulanabilir. Bu teknik
bilgi aktarilmaya basladiginda genellikle uygulanan tekniktir. Fakat cocuklar sadece
dinleyici pozisyonundadir, ezbere dayali 6grenimi ¢ogaltmistir (MEB, 2007: 64). Bu
yontem kullanilacagi zaman diger teknikler ile desteklenmeli ve anlatim zamani kisa
siirmeli, ¢ocuklarin soru sormalarmma imkan taninmali, fikirlerini ifade etmelerine

imkan saglayacak ortamlar olusturulmalidir.
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2.5.2.2. Soru cevap

Egitmenin, Ogretim pozisyonunu randimanli bigimde ilerletmesi, iyi bir
degerlendirme yapmasi, elestiri niteligi tasiyan diisiinme yetenekleri edinmesi igin

soru sorma yeteneginin bulunmasi gerekmektedir (MEB, 2007: 65).

Soru cevap tekniginde, klasik teknikteki gibi uygun cevaplamayi1 degil degisik
yorumlar yapilmasi, tartigma, sonuca varma gibi degisik diisiinme sekillerini kapsar.
Soru sormak, etkin o6grenim tekniklerinden birisidir. Sual ortaya atildiginda
cocuklarin akli faal duruma gelir. Cocuklardan yinelenmesi talep edilen sualler “basit
sorular”, cocuklarm belirli seyleri yorumlama ve diisiinmelerine yardimci olan sual

cesitleri ise “karmasik sorular” dir (Kan, 2006: 540).
Soru cevap tekniginin smirliliklar1 asagidaki gibidir (Ergiin ve Ozdas, 1997):

e Bu teknik, siirekli ve sinav sorular1 tarzinda kullanildigi zaman sikicidur,
ogrenciler bilmiyorum cevabina aligirsa derse istirak diiser, dersin niteligi

azalir.

e Suallere karsilik veremeyen c¢ocuklarin ozgiivenleri diiser, zaman
icerisinde ¢ocuk anladigr konular hakkinda da konusmaz. Bu durum
devam ederse ve sinifta cevap diiser ya da pek cevap olmaz ise egitmenin

de dzguveni eksilir.

e Sualler net sorulmaz ise, anlasilir olmaz, maksatlh ve yonlendirme niteligi

olursa ¢cocuklarin 6zgiir diisiinmesi engellenir.
e Konunun dagilma ihtimali vardir.

Soru cevap tekniginde sorular, bir konunun yinelenmesi bigiminde degil ¢cocuklarin

yorumlamalarina yardimci olan, saglikli sonuglara varabilecekleri sekilde olmalidir.

2.5.2.3. Gosteri (Demonstrasyon)

Gosteri teknigi, bir seyirci toplulugunun karsisinda, ¢alismanin, tavrin ne sekilde
uygulanabilecegini belirtmek veya bir prensip ya da yetenegi ifade etmek igin

kullanilan 6gretme yontemidir (Vural, 2008: 54) .
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Bu yontemde o6grenciler duyularini kullanirlar, motivasyonlar1 artar, becerileri
gelisir, ilke ve sonuglarin agiklanmasi i¢in etkili bir yontemdir. Sinirliliklar: ise: Smif
mevcudu c¢ok ise uygulama gligtiir, uzun zaman alir, 6gretmenin 6n hazirlik yapmasi

gerekir (Saban, 2013: 269).
2.5.2.4. Ornek olay incelemesi

Ornek olay inceleme teknigi, egitimin diizeyi yiikseldikge daha fazla uygulanan bir
tekniktir. Yazili ya da gorsel pek c¢ok kaynaktan faydalanilabilir. Bu teknikte
herhangi bir olay degisik yontemler ile kisa bir sunum ile sinifa aktarilir. Sunumdan

sonra gocuklar olay ile alakal diisiincelerini tartisirlar (Ergiin ve Ozdas, 1997).

Ornek olay inceleme teknigi, gercek yasamdan alman ya da kars1 karsiya
kalabilecek olaylarin simif igerisinde ¢ok ayrmtili olarak incelenmesi ve
ogrencilerin olaya ¢oziim bulmasi seklinde uygulanir. Bu yontemin faydalari:
Uygulamasi kolaydir, ¢ocuklarin ¢ogunlugu olay hakkinda yogun diisiinme cabasi
icinde olur, 6zgirce fikir Uretme, fikirlerini ortaya koyma gibi yetenekleri ve
problemleri tartisarak ¢6zme becerilerini gelistirir. Olumsuz yonleri ise: Konular iyi
secilmelidir yoksa ¢ocuklar iyi fikirler iiretemezler, Ogrencilerin yeteri kadar
tecrilbeli ve bilgili oldugu konular seg¢ilmelidir yoksa Ogrencilerin katilimi

saglanamaz (Celebi, 2007: 10-16).
2.5.2.5. Egitsel ders gezisi

Egitsel ders gezileri, 6gretim faaliyetlerinin dersin disarisina tasinarak, vaka ve
sonuglarin gergek ortaminda gozlemlenmesi ve incelenmesi i¢in diizenlenir. Bu
belirli egitim hedeflerinin giderilebilmesi i¢cin planli olarak diizenlenen egitsel
islevlerin tamamidir. Bu sebeple olagan bir gezi degildir. Bu teknigin basarili olmasi

icin, egitmen dnceden gezi yapilacak yerleri ¢ok iyi planlamalidir (MEB, 2010: 104).

Smirliliklart ise: Duzgln bicimde planlanmaz ise olumsuzluklar meydana gelir,

masraflidir, disiplin saglamak zordur (Civelek, 2014: 21).
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2.5.2.6. Gozlem

Gozlem teknigi, biitiin Ogrencilerde bulunan yontemli c¢alisma yoneliminin
degerlendirilmesi sekilde olusmaktadir. Ogretim ve 6gretimde gozlem, varlik ve
vakalarin kendi dogal ortamlarinda diizenli ve maksath sekilde tetkik edilmesidir

(Ergiin ve Ozdas, 1997).

Gozlem yontemi ile bilgiler daha kalict duruma gelir, arastirma ve ¢alisma yetenegi
edindirir. Gozlem ydnteminde, 6grencilere gézleme baglamadan 6nce bilgi verilmeli,
dizenli yapilmali, bir bigimi olmali ve baslamadan oOnce nasil yapilacagi

planlanmalidir (Civelek, 2014: 21).
2.5.2.7. Akrostis

Akrostis tekniginde, yaraticilik 6n plandadir. Burada edindirilmek istenen kavram ile
alakali 6grencinin alakasini ¢ekebilen herhangi bir konu hakkinda g¢alisilir (Vural,

2008: 49).

2.5.2.8. Kaynak kisiden yararlanma

Kaynak kisiden yararlanma tekniginde: Cocuklar konusunda deneyimli bir kisiyi
gozlemleyerek ise baslar, ilerleyen siire i¢inde deneyimli kisinin yardimi azalir daha
sonra 6grenci isi tek basma yapmaya baslar. Bu yontem, ¢ocuklara bilgiye ne sekilde
ulagsacagini, ne sekilde uygulayacagin1i ve yontemini deneyimli biri araciligi ile
kazandirir. Ogrenciler i¢in giidiileyicidir, grencileri faal duruma getirir, sorumluluk
duygusu asilar, becerilerini gelistirir. Smirhliklar1 ise; ¢ok zaman alir, materyal
bulma giictiir, her 6grenci i¢in uygun bir yontem degildir, eger 6grenci basarisiz

olursa 6zgiiveni diisebilir (Civelek, 2014: 19).

2.6. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Degerlendirme

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda degerlendirme, 6lgme ve degerlendirme arag

ve yontemleri baslig1 altinda incelenecektir.
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2.6.1. Olcme ve Degerlendirme Aracg ve Yontemleri

SBDOP’lar1 6lgme ve degerlendirme arag ve yontemleri: Oz degerlendirme formu,
gbzlem formu, kavram haritasi, performans degerlendirme 6lgegi, tutum Slgegi ve
Ogrenci iirlin dosyasidir. Bu yontemler ile 6grencilerin 6grenim diizeyleri lgiiliir ve

degerlendirilir.
2.6.1.1. Oz degerlendirme formu

Bireyin kendini degerlendirmesi seklinde ifade edilen 6z degerlendirme bireyin kendi
verim guciind, vazifelerini, fonksiyonlarini ve yapmasi zorunlu olan seyleri dikkate

alarak kendini degerlendirmesidir (Kubat, 2012: 56-57).

Oz degerlendirme formunda, Ogrencilerin zayif ve giiclii yonleri belirlenir,
ogrencilerin isteklendirilmesi artar, Ogrenciler mesuliyet duygusu kazanir. Oz
degerlendirme formunda, genel olarak degerlendirme yapilirken yanli degerlendirme
yapilabilir, ilk basta yapilan degerlendirmeler tecriibesizlikten hatali olabilir

(Coskun, 2014: 78).
2.6.1.2. Gozlem formu

Ogrenci gdzlem formu, faaliyetler boyunca uygulanan etkinliklere ¢ocuklarm istirak
seviyelerini gozlemlemeye yarayan formdur (MEB, 2006a: 66). Sonuglarin takip
edilebilecegi baz1 durumlarda gdzlem formu kullamilabilir. Ogretmen 6grencileri

gozleyerek, onlarla ilgili saglikli ve hizli bilgi edinebilir.
2.6.1.3. Kavram haritas:

Kavram haritasi; bir konu hakkindaki kavramlar1 ve arasindaki bag1 grafik yardimi
ile gosterir. Cocuklarmm kavramlari ne sekilde anladiklar1 ve birlestirdiklerini
algilamada, ilk ve diger kavramlarin belirlenmesi i¢in kullanilan ¢ift boyutlu bir

haritadir. Kavramlar haritada, oklarin yonleri ile birbirine baglanir (Tokdemir, 2009:
15).
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2.6.1.4. Performans degerlendirme Ol¢cegi

Performans degerlendirmesi, ¢ocuklarin bilgi ve yeteneklerini sundugu bir eser ya da
¢oziim meydana getirmesini gerekli kilan alternatif bir degerlendirme seklidir.
Performans degerlendirme formunda, Ogretmen cocuklarin sorunlari ne sekilde
¢ozecegini ve sorun ¢ozimil i¢in 6grencide bulunan bilgi ve yetenekleri ne sekilde
uyguladiginin degerlendirildigi formdur. Bu degerlendirme ile c¢ocuklar, belirli
saatler ile smirlandirilmazlar ve bulunan yeteneklerini ortaya ¢ikarma imkanlari

bulurlar (MEB, 2006b: 19).

2.6.1.5. Tutum dlcegi

Tutum; kisilerin belirli bir bireyi, ekibi, kurumu ya da bir fikri onaylama veya kabul
etmeme bi¢iminde gdzlem yapilan, duygu ile alakali bir egilimidir (MEB, 2006a:

58). Ogretmen dgrencilerin kazanimlarmi tutum 6lcegi ile degerlendirir.

2.6.1.6. Ogrenci Uriin dosyast

Ogrenci iiriin dosyasi, ¢ocuklarm &gretim donemi siiresince uyguladiklari
calismalarin belirli Olglimlere gore diizenlenen eserlerin bulundugu dosyalari,
cocuklarin birden ¢ok konu hakkinda uyguladiklar1 caligmalarin sistemli, maksath ve

manali bir koleksiyonunu ifade eder (MEB, 2006a: 57).

Ogrenci iiriin dosyasinda, egitim siiresi boyunca yapilan eserler bulunur. Bu evraklar
egitmenin 6grencilerle ilgili karar vermesine katkida bulunur, ebeveynler ile iletisim
saglanir, degerlendirme yapmak icin bilgi toplamay1 saglar, cocuklarin becerilerini
sunmalar1 ve ilgilendigi alanlar1 gelistirmelerini saglar, 6grencileri ¢aligmalarinda

tesvik eder (Coskun, 2014: 36).
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111. BOLUM

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 4. ve 5. smif Sosyal Bilgiler ders kitab1
etkinlikleri  ogretmen  goriisleri dogrultusunda farkli  degiskenlere  gore
belirleneceginden veri toplama araci olarak anket formu kullanilmistir. Arastirmada
Ilkokul ve Ortaokullarda gorev yapan dgretmenlerin 4. ve 5. Smif Sosyal Bilgiler

ders kitab1 etkinlikleri ile ilgili goriisleri nicel olarak belirlenmeye calisilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni, Milli Egitim Bakanligina bagli Mugla ili Yatagan ilgesinde
bulunan Ilkokul ve Ortaokullarmnda gdrev yapan Sosyal Bilgiler dgretmenlerinden
olugsmaktadir. Uygulamani gerceklestirildigi okullarin detayli listesi Ek D.” de

detayli olarak goriilmektedir.

Calisma evrenindeki Dbitiin O6gretmenlere ulasma giigligih g6z 6nunde
bulundurularak, Mugla ili Yatagan ilgesinde 2013-2014 egitim 6gretim yilinda 28
[Ikokul, 9 Ortaokul olmak Uzere toplam 37 okulda gorev alan 4. ve 5. smif Sosyal

Bilgiler 6gretmenleri 6rneklem olarak belirlenmistir.

3.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmada literatlir taramasi yapilarak gecerliligi ve gilivenilirligi denenmis

Olgeklere ulasilmistir. Anketin uygulanmasi i¢in gerekli izinler alinmigtir. Mugla ili
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Yatagan il¢esinde bulunan 37 okulda Sosyal Bilgiler 6gretmenligi yapan toplam 55
kisiye uygulanmistir. Anketteki sorular Likert olgegine uygun bicimde

derecelendirilmistir.

Anket sorularinda ifade edilen gorlislere katilma dereceleri 1 ile 5 arasinda
“kesinlikle katilmiyorum”, “katilmiyorum”, “kismen”, “katiliyorum”, “kesinlikle
katiliyorum”  segeneklerinden olugsmaktadir. Anket, 9 kisisel sorudan ve

Ogretmenlerin program kazanimlarina iliskin 40 sorudan olusmaktadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Anket formu 60 adet c¢ogaltilarak Mugla ili Yatagan ilgesinde bulunan
I[lkokul ve Ortaokullarda gorevli Sosyal Bilgiler &gretmenlerine ilk elden
uygulanmistir. Uygulanan 60 anketten 55’1 (% 92) geri bildirimde bulunmustur.
Anketlerden, kisisel bilgi ve igerik yOniinden doldurulmayan 5 tanesi
degerlendirmeye almmamistir. Sonu¢ olarak, toplam 55 (% 92) anket

degerlendirilmeye almmastir.

3.5. Verilerin Analizi

Toplanan verilerin analizinde SPSS 22.0 istatistiksel paket programi kullanilmustir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, Sosyal Bilgiler etkinliklerinin uygulamalarina
iliskin verilen ifadelere katilma seviyelerini belirlemek amaci ile yiizde frekans

dagilimlar1 ve istatistikler kullanilmigtir.
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IV. BOLUM

BULGULAR

4.1. Demografik Ozelliklere Ait Bulgular

Arastirmaya konu olan birimlerin 6zelliklerini veya verilerin smiflandirilmasini
saglayan verilerin gozlenme olasiliklarini ve frekanslarini gosteren ¢izelgeler yardimi

ile demografik 6zellikler elde edilir.

Cizelge 4.1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, cinsiyetine iliskin frekanslar

Frekans Yuzde
Gegerli Kadin 25 45,5
Erkek 30 54,5
Toplam 55 100,0

Cizelge 4.1.’de goriildiigii lizere arastrmaya katilan 55 6gretmenden, 25 bayan
ogretmen (%45,5) ve 30 erkek 6gretmen (%54,5) oldugu gorilmektedir. Cizelgeden

anlasilacagi lizere arastirmaya dahil olan erkek dgretmenlerin orani daha fazladir.

Cizelge 4.2. Arastirmaya katilan 63retmenlerin, 6gretmenlik meslegindeki hizmet siiresi

Frekans Yiizde
Gegerli  0-5y1l 7 12,7
6-10 y1l 20 36,4
11-15 y1l 15 27,3
16-20 y1l 3 55
20 y1l ve tizeri 10 18,2
Toplam 55 100,0
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Cizelge 4.2.’de goriildiigii iizere arastirmaya dahil olan 6gretmenlerden %12,7’si 0-5
yil arasinda, %36,4’1 6-10 yi1l arasinda, %27,3’1 11-15 yil arasinda, %5,5’1 16-20 yil
arasinda ve ogretmenlerin %18,2°si 6gretmenlik meslegini 20 yil ve Uzeri siredir
yapmaktadir. Sonug¢ olarak arastirmaya dahil olan &gretmenlerin, 6gretmenlik
meslegindeki hizmet siiresine iliskin en yiiksek orana sahip olanlar 6-10 y1l arasinda

hizmet yapanlar olarak gorulmektedir.

Cizelge 4.3. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun oldugu egitim kurumu

Frekans Yiizde
Gegerli Egitim Enstitiisti 5 9,1
Egitim Yiiksekokulu 5 9,1
Egitim Fakiiltesi 41 74,5
Fen-Edebiyat Fakultesi 3 55
Diger 1 1,8
Toplam 55 100,0

Cizelge 4.3.de goriildiigii iizere arastirmaya katilan 55 6gretmenden 5 kisi Egitim
Enstitiisii, ayn1 sekilde yine 5 kisi Egitim Yiksekokulu, 41 kisi Egitim Fakiiltesi, 3
kisi Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunudur ve 1 kisi ise diger okullardan herhangi
birinden mezun oldugunu belirtmistir. Sonu¢ olarak arastirmaya dahil olan
Ogretmenlerin  %74,5’lik ¢ogunlugunun Egitim Fakiiltesi mezunu olduklar1

gorulmektedir.

Cizelge 4.4. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ders verdigi simf

Frekans Yizde
Gegerli 4. Simf 36 65,5
19 34,5
5. Sinif
Toplam 55 100,0

Cizelge 4.4.’te goriildiigii lizere arastirmaya katilan 6gretmenlerin %65,5’1 4.smif

ogrencilerini okuturken, ogretmenlerin %34,5” 1 S.smif Ogrencilerini okuttugu
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goriilmektedir. Cogunluk olarak Ogretmenlerin 4.smif Ogrencilerini okuttugu

sOylenebilir.
Cizelge 4.5. Arastirmaya konu olan siniflarin 6grenci mevcudu
Frekans Yuzde
Gegerli 0-24 6grenci 43 78,2
25-39 o6grenci 12 21,8
Toplam 55 100,0

Cizelge 4.5.te goriildigl iizere arastirmaya katilan O0gretmenlerin ders verdigi
smiflarin mevcudu 0-24 arasinda 6grenciye sahip olanlarin oran1 %78,2 ve 25-39
arasinda Ogrenciye sahip olanlarm orani ise %21,8 olarak goriilmektedir. Bu bilgilere
gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin ders verdigi siniflarin ¢ogunlugunda 0-24

arasinda 6grenci oldugu anlasilmaktadir.

Cizelge 4.6. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kendisine tahsis edilmis dersliginin olup

olmamasi
Frekans Yiizde
Gegerli Evet 51 92,7
Hayir 4 7,3
Toplam 55 100,0

Cizelge 4.6.’da goriildiigii lizere ankete katilan 6gretmenlerin %92,7’sinin kendisine
tahsis edilmis dersligi oldugu goriilirken geriye kalan Ogretmenlerin %7,3’linlin

kendisine tahsis edilmis dersligi bulunmadigi goriilmektedir.

Cizelge 4.7. Iice merkezinde mi ¢ahsiyorsunuz?

Frekans Yiizde
Gegerli Evet 18 32,7
Hayir 37 67,3
Toplam 55 100,0
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Cizelge 4.7.’de goriildiigli lizere arastrmaya katilan 6gretmenlere ilge merkezinde
calisip calismadigl sorusu yoneltilmis ve dgretmenlerin %32,7’si ilge merkezinde
calistigmi belirtmis ve geriye kalan Ogretmenlerin %67,3’i ilgce merkezinde
caligmadigmi belirtmistir. Bu bilgilere gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin yiksek

oraninin ilge merkezinde ¢alismadig1 anlagilmaktadir.

Cizelge 4.8. Dersliginizde bilgisayar, internet var nm?

Frekans Yiizde
Gegerli Evet 35 63,6
Hayir 20 36,4
Toplam 55 100,0

Cizelge 4.8.’de gorildigi lizere arastrmaya katillan 6gretmenlere yoneltilen
“Dersliginizde bilgisayar, internet var mi?” sorusuna iligkin 6gretmenlerin
%63,6’sinin  dersliginde bilgisayar, internet oldugu goriilirken geriye kalan
%36,4’lik kismin dersliginde bilgisayar, internet olmadigi goriilmektedir. Sonug
olarak sdylenebilir ki dersliginde bilgisayar, internet olan 6gretmenlerin oran1 daha

yuksektir.

Cizelge 4.9. Sosyal Bilgiler ders kitab etkinlikleri ile ilgili hizmetigi egitim aldimiz mi?

Frekans Yiizde
Gegerli Evet 17 30,9
Hayir 38 69,1
Toplam 55 100,0

Cizelge 4.9.°da goriildiigli lizere arastirmaya katilan 6gretmenlerin %30,9’u Sosyal
Bilgiler etkinlikleri ile ilgili hizmeti¢i egitim aldigin1 belirtirken, 6gretmenlerin
%069,1’1 Sosyal Bilgiler etkinlikleri ile ilgili hizmetici egitim almadigmi
belirtmektedir. Buradan anlasilacagi {izere arastirmaya katilan Ogretmenlerin
cogunlugunun Sosyal Bilgiler etkinlikleri ile ilgili hizmeti¢i egitim almadigi

gorulmektedir.
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Cizelge 4.10. Ogretmenlerin, 4. 5. simf Sosyal Bilgiler ders kitabi etkinliklerine iliskin
goriislerinin dagilimlar:

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kismen

Katihyorum

Kesinlikle

Katihyorum

1.Sosyal Bilgiler dersindeki etkinlikler %0 %5,5 | %54,5 | %36,4 %3,6
toplumun ihtiyaglarindan hareketle 0 3 30 20 2
diizenlenmistir.

2.Etkinlikler ile kazanimlar arasinda bir %0 %0 %36,4 | %58,2 %5,5
tutarhilik vardir. 0 0 20 32 3
3.Sosyal Bilgiler derslerinde etkinlikler %0 %1,8 %40 | %50,9 %7,3
ogretim ilkelerinden hareketle 0 1 22 28 4
islenmektedir.

4.Sosyal Bilgiler etkinliklerindeki %0 %09,1 %3,2 | %49,1 %3,6
kazanimlar Ogrencilerin gelisim 0 5 21 27 2
Ozelliklerine uygundur.

5.Sosyal Bilgiler derslerindeki %0 %10,9 | %43,6 | %38,2 %7,3
etkinliklerin igeriginde yer alan bilgiler 0 6 24 21 4
6grenci seviyesini yansitmaktadir.

6.Sosyal Bilgiler derslerindeki etkinlikler %0 %14,5 | %43,6 | %38,2 %3,6
ogrencilerin  dikkatini  konuya  ve 0 8 24 21 2
kazandirilacak davranisa ¢ekmektedir.

7.Sosyal Bilgiler ders etkinliklerindeki %0 %5,5 | %38,2 | %50,9 %5,5
kazanimlar konu alanmnin ozellikleri ile 0 3 21 28 3
paralellik gostermektedir.

8.Sosyal Bilgiler derslerindeki %0 %16,4 | %43,6 | %34,5 %b5,5
etkinliklerin degerlendirilmesinde alterna- 0 9 24 19 3
tif olgme degerlendirme yaklasimlaria

agirhik verilmektedir.

9.Sosyal Bilgiler derslerindeki etkinlikler, %0 %3,6 | %43,6 | %49,1 %3,6
6grencileri dersin  kazanimlarindan 0 2 24 27 2
haberdar etmektedir.

10.Sosyal Bilgiler derslerindeki etkinlikler %0 %12,7 | %49,1 | %36,4 %1,8
Ogrenciler tarafindan acik bir sekilde 0 7 27 20 1
anlasilmaktadir.

11.Sosyal Bilgiler ders etkinliklerinde %0 %9,1 | %52,7 | %38,2 %0
Ogretime baglamak igin gerekli on kosul 0 5 29 21 0

davraniglar1 belirlenmektedir.
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Cizelge 4. 10. (devam)

12.Sosyal Bilgiler ders etkinliklerindeki %0 %1,8 | %27,3 | %60,0 %10,9
kazanimlar 6gretmenler tarafindan agik ve 0 1 15 33 6
anlagilir niteliktedir.
13.Sosyal Bilgiler ders etkinliklerinde %0 %7,3 | %27,3 | %60,0 %5,5
ogrencilerin  onceden sahip olduklar 0 4 15 33 3
davranislarla yeni etkinliklerde kazana-
caklar1 davranislar iliskilendirilmistir.
14.Sosyal Bilgiler ders etkinliklerindeki %0 %10,9 | %40 %40 %09,1
bilgilere bakildiginda bu bilgilerin giincel 0 6 22 22 5
ve gegerli oldugu goriilmektedir.
15.Sosyal Bilgiler ders etkinlikleri bilgiyi %0 %10,9 | %34,5 | %50,9 %3,6
aktarmaktan ¢ok Ogrencilere bilgiye 0 6 19 28 2
ulasmalar1 konusunda yol gostermektedir.
16.Sosyal Bilgiler ders etkinliklerinde %1,8 %16,4 | %43,6 | %36,4 %1,8
Ogrenciler, istenilen ara¢c ve gereclere 1 9 24 20 1
sosyal ¢evrelerinde ulasabilmektedir.
17.Sosyal  Bilgiler ders etkinlikleri %0 %9,1 | %43,6 | %43,6 %3,6
O6grenme  alanlarin1  genel anlamda 0 5 24 24 2
yansitmaktadir.
18.Sosyal Bilgiler ders etkinliklerinde %0 %7,3 | %43,6 | %43,6 %5,5
ogrencilerin konuyu kavrayabilmeleri igin 0 4 24 24 3
igerik acik, anlagilabilir bir sekilde ifade
edilmektedir.
19.Sosyal  Bilgiler ders etkinlikleri %0 %14,5 | %38,2 | %40,0 %7,3
ogrencilerin  gelisim ozellikleri dikkate 0 8 21 22 4
almarak diizenlenmistir.
20.Sosyal Bilgiler ders etkinliklerinde %0 %10,9 | %36,4 | %41,8 %10,9
Ogrenciler soru sormaya ve cevap vermeye 0 6 20 23 6
isteklendirilip cesaretlendirilmektedir.
21.Sosyal Bilgiler ders etkinliklerinde | %1,8 %7,3 | %49,1 | %34,5 %7,3
ogrenciler etkilesim iginde bulunurlar ve | 1 4 27 19 4
birbirlerinden 6grenmelerine imkan sag-
lanmaktadir.
22.Sosyal Bilgiler ders etkinliklerinde, %0 %1,8 | %50,9 | %41,8 %5,5
etkinligin igerigini olusturan alt disiplinler 0 1 28 23 3

birbirleriyle iliskili olarak yansitilmistir.

58




Cizelge 4. 10. (devam)

23.Sosyal Bilgiler ders etkinliklerinin %0 %9,1 | %29,1 | %58,2 %3,6
degerlendirilmesinde  objektif  araglar 0 5 16 32 2
kullanilmaktadir.

24.Sosyal  Bilgiler ders etkinlikleri, %0 %5,5 | %27,3 | %56,4 %10,9
Ogrencilerin  goriislerini  acik,  Ozgiir 0 3 15 31 6
bicimde ifade etmelerine firsat verecek

demokratik ortamlar1 saglamaktadir.

25.Sosyal Bilgiler ders etkinlikleri kendi %0 %1,8 | %455 | %47,3 %5,5
aralarmda birbirleriyle tutarlidir. 0 1 25 26 3
26.Sosyal Bilgiler ders etkinliklerinde %0 %9,1 | %36,4 | %50,9 %3,6
ogrencilerin yansitici diisiinmesint, 0 5 20 28 2
yaratict olmasini, bireysel ve grup

problemlerini  ¢6zmesini  gerektirecek

etkinliklere yonelik uygulamalar

yapilmaktadir.

27.Sosyal Bilgiler ders etkinlik icerigi %0 %3,6 %27,3 | %63,6 %5,5
dikkate almdiginda giinlik yasamla 0 2 15 35 3
iliskilendirilebilecegi goriilmektedir.

28.Sosyal Bilgiler ders etkinliklerinde %0 %9,1 | %43,6 | %43,6 %3,6
ogrenciler tartisma bitiminde ana temalar 0 5 24 24 2
da belirleyerek, ortaya g¢ikan diisiinceler

konusunda genel 6zetler yapmaktadir.

29.Sosyal  Bilgiler ders etkinlikleri %0 %7,3 | %56,4 | %29,1 %7,3
ogrencilerin hazir bulunmusluk 0 4 31 16 4
diizeylerine uygun olarak tasarlanmustir.

30.Sosyal Bilgiler ders etkinliklerinde %1,8 %20,0 | %49,1 | %27,3 %1,8
ogrencilerin bireysel farkliliklarina dikkat 1 11 27 15 1
edilmektedir.

31.Sosyal Bilgiler ders etkinliklerinde %1,8 %20,0 | %47,3 | %30,9 %0
etkinlik ile ilgili tim kisilerden ( 1 11 26 17 0
6gretmen, 6grenci, yonetici, veli vb.) bilgi

alinmaktadir.

32.Sosyal Bilgiler ders etkinliklerindeki %0 %3,6 | %41,8 | %52,7 %1,8
konu alanlari 6nceki 6grenmelerle iliski 0 2 23 29 1
kurulabilecek niteliktedir.

33.Sosyal Bilgiler ders etkinliklerinde %1,8 %9,1 | %49,1 | %36,4 %3,6
iletisim biitiin 6geleriyle bulunmaktadir. 1 5 27 20 2
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Cizelge 4. 10. (devam)

34.Sosyal  Bilgiler ders etkinlikleri %1,8 %7,3 | %49,1 | %38,2 %3,6
okullarimizda gergeklestirilebilecek 1 4 27 21 2
niteliktedir.

35.Sosyal Bilgiler ders etkinliklerinde yer %0 %3,6 | %40,0 | %50,9 %5,5
alan bilgilerin sunus sirast 6gretim 0 2 22 28 3

ilkelerine uygun bir sekilde

diizenlenmistir.
36. Sosyal Bilgiler ders etkinliklerinde %0 %9,1 | %29,1 | %56,4 %5,5
kazanimlar ogretim ortamlarmda 0 5 16 31 3

gergeklestirilmektedir.

37.Sosyal  Bilgiler ders etkinlikleri %0 %14,5 | %45,5 | %36,4 %3,6
toplumun genel beklentilerini 0 8 25 20 2
yansitmaktadir.

38.Sosyal  Bilgiler ders etkinlikleri %0 %55 | %47,3 | %41,8 %05,5
uygulanabilir niteliktedir. 0 3 26 23 3
39.Etkinliklerin degerlendirilmesi %0 %7,3 %38,2 | %49,1 %5,5
etkinligin  basladigi  andan itibaren 0 4 21 27 3

bitiminden belli bir sire sonraya kadar
devam etmektedir.

40.Sosyal  Bilgiler ders etkinlikleri %0 %5,5 | %38,2 | %43,6 %12,7
sonunda Ogrenciler {rettiklerini  smifta 0 3 21 24 7

sunarak 6zgiiven kazanabilmektedir.

Cizelge 4.10.’da o6gretmenleri Sosyal Bilgiler ders kitab1 etkinlikleri kazanimlarma
iligkin frekanslar verilmistir. Bu bilgiler 1s18inda 6gretmenlerin her bir madde i¢in
gorislerinin incelenmesi mimkuandir. “Sosyal Bilgiler ders etkinlikleri toplumun
ihtiya¢larindan hareketle diizenlenmistir.” Sorusuna 6gretmenlerin ¢cogunlugu kismen
cevabimi vermistir(%54,5). Bu soru i¢in 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler dersindeki
etkinliklerin toplumun ihtiyaclarina diizenlemesine ait kesin goriislerinin olmadig1 ya

da etkinliklerin toplumun ihtiyac¢larini kismen karsiladig1 ¢ikarilabilir.

“Sosyal Bilgiler derslerindeki etkinliklerin igeriginde yer alan bilgiler 6grenci
seviyesini yansitmaktadir.” sorusuna Ogretmenlerin  “Katilmiyorum” %10,9,
“Kismen” %43,6, “Katiliyorum” %38,2, “Kesinlikle katiliyorum” %7,3 cevaplarini
vermislerdir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler konularini anlayabilmeleri igin etkinlik

iceriklerinin  seviyelerine uygun olmasi gerekmektedir. Verilen cevaplar
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incelendiginde etkinlik iceriklerinin dgrenci seviyelerine uygun olmadigi

Ogretmenler tarafindan belirtilmistir.

“Sosyal Bilgiler derslerindeki etkinliklerin degerlendirilmesinde alternatif 6lgme
degerlendirme yaklasimlarina agirlik verilmektedir.” Sorusuna 6gretmenlerin %16,4

i “Katilmiyorum”, %43,6 “Kismen” cevabmi vermistir. Ogretmenlerin alternatif

Olgme degerlendirme yaklasimlarina agirlik verilmesi istedikleri anlagilmaktadir.

“Sosyal Bilgiler ders kitab1 etkinliklerindeki kazanimlar 6grencilerin  gelisim
Ozelliklerine uygundur.”  maddesi Ogretmenlerin verdikleri cevaplara gore
incelendiginde Ogretmenlerin ¢ogunlugunun bu maddeye katiliyorum cevabini
verdigi goriilmektedir(%49,1). Bu bilgilere gore oOgretmenler, etkinliklerin

ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygun oldugunu diisiindiikleri anlagilmaktadir.

“Sosyal Bilgiler ders etkinliklerindeki kazanimlar 6gretmenler tarafindan agik ve
anlasilir niteliktedir.” sorusuna 6gretmenlerin %70,9 ‘u olumlu cevap vermistir.

Kazanmmlarin agik ve anlasilir oldugu cevaplardan anlasilmaktadir.

“Sosyal Bilgiler ders etkinliklerinde 6grenciler, istenilen ara¢g ve gereclere sosyal
cevrelerinde ulasabilmektedir.” Sorusuna Ogretmenlerin  %1,8’1i ”Kesinlikle
katilmiyorum”, %16,4 “Katilmiyorum”, %43,6 ‘s1 “Kismen” cevabini vermistir.
Etkinliklerde materyaller cok Onemlidir. Eger materyaller olmazsa etkinlikler
hedefine ulasamaz. Ogretmenler Sosyal Bilgiler ders kitab1 etkinliklerinin,
ogrencilerden istedigi materyalleri temin edemeyecekleri tiirden olduklarini
disiindiikleri  anlagilmaktadir. Sosyal Bilgiler ders kitab1 etkinliklerinin

uygulanabilirliginin sorgulanmasima neden olmaktadir.

“Sosyal Bilgiler ders etkinliklerinde 6grencilerin konuyu kavrayabilmeleri i¢in igerik
acik, anlasilabilir bir sekilde ifade edilmektedir.” sorusuna. Ogretmenlerin %7,3
“Katilmiyorum”, %43,6 “Kismen”, %43,6 “Katiliyorum”, %5,5 “Kesinlikle
katiliyorum” cevabmi  vermislerdir. Ogrencilerin  Sosyal Bilgiler konularmi
kavramasi, etkinliklerin Ogrenciler tarafindan anlasilabilmesi, etkinliklerin dogru
cevaplamasi ile dogru orantilidir. Ogretmen cevaplarinda gériilen “Katiliyorum” ve
“kesinlikle katiliyorum” cevaplarmin yiizdesinin yiiksekligi basar1 orani ylizdesiyle
es degerdir. Sosyal Bilgilerde 6grenci basarismi arttirmak istiyorsak. Etkinliklerin

ogrenciler tarafindan anlagilabilirligini en yliksek seviyeye ¢ikarmaliyiz.
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“Sosyal Bilgiler ders etkinlikleri 6grencilerin gelisim Ozellikleri dikkate alinarak
diizenlenmistir.”sorusuna. Ogretmenlerin %14,5 “katilmiyorum”, %38,2 “kismen”,
%40,0 “katiliyorum”, %7,3 “kesinlikle katiliyorum” cevaplarimi vermislerdir.
Ogretmenler, etkinliklerin ~ 6grencilerin  yaslarma uygun olarak hazirlanip,
hazirlanmadi hususunda “Katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum” cevaplari
yiizdesinin daha yiiksek ¢ikmasi beklenebilir ¢iinkii Sosyal Bilgiler ders 6gretim
programimin hedefine ulagsmasi 6grencilerin seviyelerine uygun etkinliklerle miimkiin
olabilir. Ogretmen cevaplarindan Sosyal Bilgiler ders 6gretim programi hedeflerine
ulagmadigini gostermektedir.

“Sosyal Bilgiler ders etkinlik icerigi dikkate alindiginda giinlik yasamla

2

iliskilendirilebilecegi goriilmektedir.” sorusuna. Ogretmenlerin %63,6 katliyorum,
%5,5 kesinlikle katiltyorum cevaplarii vermislerdir. Ders kitabi etkinliklerinin
giinlik yasamla iligkili oldugunu ve amacina ulastigimi1 diisiindiigiini  goster-

mektedir.

“Sosyal Bilgiler ders etkinliklerinde iletisim biitiin 6geleriyle bulunmaktadir.”
sorusuna. Ogretmenlerin %1,8 “kesinlikle katilmiyorum”, %9,1 “katilmiyorum”,
%49,1 “kismen” cevabmi vermislerdir. Ogretmen cevaplarin Sosyal Bilgiler ders
kitab1 etkinliklerinde iletisim biitlin 0geleriyle bulunmadigini diisiindiikleri

anlagilmaktadir.

“Sosyal Bilgiler ders etkinlikleri sonunda Ogrenciler iirettiklerini smifta sunarak
ozgiiven kazanabilmektedir.” sorusuna. Ogretmenlerin %38,2 “kismen”, %436
“katiliyorum”, 9%12,7 “kesinlikle katiliyorum” cevaplarint vermislerdir. Sosyal
Bilgiler ders kitab etkinliklerinin 6 grencilerin 6zgiivenlerini arttirdigini diisiindiikleri

anlagilmaktadir.

“Kesinlikle Katilmiyorum” yiizde degerinin yiiksek oldugu maddeler: (%1,8) ile
“Sosyal Bilgiler ders etkinlikleri okullarimizda gergeklestirilebilecek niteliktedir.
Sosyal Bilgiler ders etkinliklerinde iletigim biitiin 6geleriyle bulunmaktadir. Sosyal
Bilgiler ders etkinliklerinde etkinlik ile ilgili tiim kisilerden ( 0gretmen, dgrenci,
yonetici, veli vb.) bilgi alinmaktadir. Sosyal Bilgiler ders etkinliklerinde 6grencilerin
bireysel farkliliklarina dikkat edilmektedir. Sosyal Bilgiler ders etkinliklerinde

ogrenciler, istenilen ara¢ ve gereglere sosyal cevrelerinde ulasabilmektedir. Sosyal
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Bilgiler ders etkinliklerinde 6grenciler etkilesim iginde bulunurlar ve birbirlerinden
Ogrenmelerine imkan saglanmaktadir.” sorularmin, Sosyal Bilgiler etkinliklerinin

hedefine ulagsmada yetersiz kaldigmi diisiindiiklerini gostermektedir.

“Katilmiyorum” yiizde degerinin yiiksek oldugu maddeler: (%20,0) ile “Sosyal
Bilgiler ders etkinliklerinde etkinlik ile ilgili tim kisilerden ( 6gretmen, 6grenci,
yonetici, veli vb.) bilgi alinmaktadir. Sosyal Bilgiler ders etkinliklerinde 6grencilerin

bireysel farkliliklarina dikkat edilmektedir.” maddeleridir. Bu maddeler “Kesinlikle

Katilmiyorum” 6gretmen goriislerinde de yiiksek deger almustir.

2

“Kismen” 6gretmen goristiniin yiiksek ylizde degeri aldigr madde: (%56,4) ile
Sosyal Bilgiler ders etkinlikleri 6grencilerin hazir bulunmusluk diizeylerine uygun

olarak tasarlanmistir.” maddesidir.

“Katiliyorum” 6gretmen goriisiiniin yiliksek yiizde degeri aldigi madde: (%63,6) ile”
Sosyal Bilgiler ders etkinlik icerigi dikkate alindiginda giinliik yasamla

iliskilendirilebilecegi goriilmektedir.” maddesidir.

“Kesinlikle Katiliyorum” 6gretmen goriisiiniin yiiksek ylizde aldigr madde: (%12,7)
ile” Sosyal Bilgiler ders etkinlikleri sonunda 6grenciler {irettiklerini smifta sunarak

Ozgiiven kazanabilmektedir.” maddesidir.

Bu sekilde diger maddelerin de incelenmesi miimkiin olacaktir. Genel olarak
maddelere verilen cevaplar goz Oniine alindiginda 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler ders

kitabi etkinlikleri ile ilgili olumlu diistincelere sahip olduklar1 goriilmektedir.

Cizelge 4.11. Cinsiyet* ¢calistig yer ¢apraz tablosu

Ilge merkezinde mi ¢alistyorsunuz?
Evet Hayir Toplam
Cinsiyet Kadm 9 16 25
Erkek 9 21 30
Toplam 18 37 55

Cizelge 4.11.’de goriildiigii lizere cinsiyet ile 6gretmenlerin ilce merkezinde ¢aligma
durumu arasindaki iliski gosterilmistir. Cizelgeden elde edilen bilgilere gbre bayan

ogretmenlerden 9’u ilge merkezinde g¢alistigini belirtirken, 16 bayan dgretmen ise
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ilce merkezinde c¢aligmadigini belirtmistir. Ayni sekilde erkek ogretmenlerden 9
ogretmen ilge merkezinde calisirken, 21 erkek ogretmen ise ilge merkezinde
caligmadigm belirtmistir. Bu bilgilere gére hem bayan hem de erkek dgretmenlerin

cogunlugunun ilge merkezinde ¢aligmadigi anlasilmaktadir.

Cizelge 4.12. Cinsiyet * Sosyal Bilgiler ders kitabi etkinlikleri ile ilgili hizmetigi egitim aldimz
m? capraz tablosu

Sosyal bilgiler etkinlikleri ile
ilgili hizmet i¢i egitim aldiniz
mi1?
Evet Hayir Toplam

Cinsiyet Kadin Say1 9 16 25
% cinsiyet 36,0% 64,0% 100,0%
Erkek Say 8 22 30
% cinsiyet 26,7% 73,3% 100,0%
Toplam Say1 17 38 55
% toplam 30,9% 69,1% 100,0%

Cizelge 4.12. incelendiginde cinsiyet ile 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler ders kitab1
etkinlileri ile ilgili hizmetici egitim durumu arasindaki iliski incelenmistir. Cizelge
4.11.’de verilen bilgilere gore bayan 6gretmenlerin %64,0’liniin hizmeti¢i egitim
almadiklar1 goriiniirken, %36’s1 hizmeti¢i egitim aldiklarmi belirtmistir. Ayni sekilde
erkek 6gretmenlerden %73,3’li hizmetigi egitim almadiklarini belirtirken, %26,7’si
hizmetigi egitim aldiklarin1 belirtmislerdir. Bu bilgilere gére 6gretmenlerden bayan
ve erkek 6gretmenlerin ¢ogunlugunun Sosyal Bilgiler ders kitab1 etkinlikleri ile ilgili

hizmetigi egitim almadiklar1 anlasilmaktadir.

Cizelge 4.13. Tice merkezinde mi ¢cahsiyorsunuz? * dersliginizde bilgisayar, projeksiyon, internet
var m1? ¢apraz tablosu

Dersliginizde bilgisayar,

internet var mi1?

Evet Hayir Toplam
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Cizelge 4.13.(devam)

Ilge merkezinde mi  Evet  Sayi
14 4 18
calisiyorsunuz?

% ilge merkezinde mi
77,8% 22,2% 100,0%
calisiyorsunuz?

Hayir  Sayi 21 16 37
% ilce merkezinde mi

56,8% 43,2% 100,0%
calisiyorsunuz?

Toplam Say1 35 20 55

% ilce merkezinde mi
63,6% 36,4% 100,0%

calisiyorsunuz?

Cizelge 4.13. incelendiginde Ogretmenlerin Yatagan ilge merkezinde c¢alisma
durumlari ile dersliklerinde bilgisayar, internet olmasi durumu incelenmistir. Cizelge
4.13.’te verilen bilgilere gore ilce merkezinde calisan 6gretmenlerin dersliginde
bilgisayar, internet olanlarin orani %77,8 olarak verilmisken ilge merkezinde
calismayan Ogretmenlerin dersliginde bilgisayar, internet olanlarin orani %56,8
olarak goriilmektedir. Bu bilgilere gore ilge merkezinde calisan Ogretmenlerin

bilgisayar, internet olanaklarma daha fazla sahip oldugu anlagilmaktadir.

4.2. Guvenilirlik Analizi

Guvenilirik analizi, arastirilmak istenen konuya iliskin dogru sonuglara
ulagilabilmesi i¢in dlgekte yer alan sorularin birbirleriyle iliskili ve kendi aralarinda
tutarli olup olmadigini test eder. Olgekte yer alan likert tipi sorularin aragtirilmak
istenen konuyu ne kadar iyi temsil ettiginin de bir gostergesidir. Diger bir ifade
Olcekte yer alan sorularin arastirmanin dogrulugunu ortaya ne kadar koydugunun bir

gOstergesidir.
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Cizelge 4.14. Guvenilirlik istatistikleri

Standartlagtirilmis Maddelere )
Cronbach's Alpha ) Maddelerin Sayisi
Dayanan Cronbach's Alpha Degeri

,961 ,962 40

Cizelge 4.14.°de verilen Cronbach’s Alpha degeri arastirmayi inceleyen Olcegin
giivenilirlik diizeyinin bir gostergesidir. Diger bir ifade ile 6l¢ekteki sorularin kendi
aralarinda ne kadar tutarli oldugunu ve sorularin arastirmayr ne kadar iyi temsil
ettigini gostermektedir. Cizelge 4.14°ten anlasilacag {izere Cronbach’s Alpha degeri
0,961 olarak goriilmektedir. Bu deger bize arastirma icin kullanilacak 6lgegin cok
yuksek derecede yaklasik olarak %96’lik bir giivenilirlige sahip oldugunu
gostermektedir.

Cizelge 4.15. Madde toplam istatistikleri

Madde Dogrulanmig Madde
silindiginde Madde madde silindiginde
Olcek silindiginde toplam Cronbach's
ortalamasi oOlgek varyansi | korelasyonlar Alpha
Soru 1 135,0182 317,648 0,506 0,960
Soru 2 134,7091 317,025 0,612 0,960
Soru 3 134,7636 317,147 0,531 0,960
Soru 4 134,9273 314,217 0,595 0,960
Soru 5 134,9818 311,574 0,636 0,960
Soru 6 135,0909 312,195 0,629 0,960
Soru 7 134,8364 314,880 0,594 0,960
Soru 8 135,1091 314,803 0,501 0,961
Soru 9 134,8727 315,150 0,635 0,960
Soru 10 135,1273 317,743 0,461 0,961
Soru 11 135,1091 314,321 0,678 0,960
Soru 12 134,6000 315,874 0,586 0,960
Soru 13 134,7636 311,332 0,725 0,959
Soru 14 134,9273 311,735 0,607 0,960
Soru 15 134,9273 314,328 0,569 0,960
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Cizelge 4. 15. (devam)

Soru 16 135,2000 318,237 0,383 0,961
Soru 17 134,9818 311,722 0,700 0,959
Soru 18 134,9273 311,328 0,712 0,959
Soru 19 135,0000 310,444 0,639 0,960
Soru 20 134,8727 309,298 0,675 0,960
Soru 21 135,0182 311,685 0,616 0,960
Soru 22 134,8909 315,173 0,633 0,960
Soru 23 134,8364 313,954 0,608 0,960
Soru 24 134,6727 316,891 0,476 0,961
Soru 25 134,8364 313,251 0,724 0,959
Soru 26 134,9091 312,751 0,654 0,960
Soru 27 134,6909 317,736 0,522 0,960
Soru 28 134,9818 313,463 0,629 0,960
Soru 29 135,0364 310,406 0,735 0,959
Soru 30 135,3273 311,632 0,630 0,960
Soru 31 135,3273 321,817 0,270 0,962
Soru 32 134,8727 316,706 0,594 0,960
Soru 33 135,0909 312,455 0,620 0,960
Soru 34 135,0545 311,312 0,678 0,960
Soru 35 134,8182 314,226 0,651 0,960
Soru 36 134,8182 310,855 0,709 0,959
Soru 37 135,1091 308,729 0,767 0,959
Soru 38 134,9273 313,958 0,630 0,960
Soru 39 134,8727 313,224 0,635 0,960
Soru 40 134,7636 313,406 0,574 0,960

Cizelge 4.15.’te giivenilirlik analizi icin madde toplam istatistikleri verilmistir. Son
stitunda verilen madde silindiginde Cronbach’s Alpha degerini géstermektedir ki bu
deger eger Olgekten Cizelge 4.15.°te verilen sorulardan herhangi birisi ¢ikarildiginda
Olgegin giivenilirliginin ne derece degisebileceginin bir gostergesidir. Bu arastirma
icin daha once elde edilen Cronbach’s Alpha degeri 0,961 olarak verilmisti. Cizelge
4.15.’teki Olgekten herhangi bir soru c¢ikarildiginda elde edilecek olan degerler
cizelge incelendiginde elde edecegimiz deger maksimum olarak tekrar 0,961 olarak
gortlmektedir. Bu sebepten 6lgekten herhangi bir soru ¢ikarildiginda 6lgek

giivenilirligi degigsmeyecektir.
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Cizelge 4.16. Madde istatistikleri

Ortalama Standart Sapma
Soru 1 3,3818 0,65237 55
Soru 2 3,6909 0,57325 55
Soru 3 3,6364 0,64875 55
Soru 4 3,4727 0,71633 55
Soru 5 3,4182 0,78625 55
Soru 6 3,3091 0,76673 55
Soru 7 3,5636 0,68755 55
Soru 8 3,2909 0,80904 55
Soru 9 3,5273 0,63405 55
Soru 10 3,2727 0,70592 55
Soru 11 3,2909 0,62872 55
Soru 12 3,8000 0,64979 55
Soru 13 3,6364 0,70353 55
Soru 14 3,4727 0,81319 55
Soru 15 3,4727 0,74173 55
Soru 16 3,2000 0,80277 55
Soru 17 3,4182 0,71209 55
Soru 18 3,4727 0,71633 55
Soru 19 3,4000 0,82999 55
Soru 20 3,5273 0,83565 55
Soru 21 3,3818 0,80487 55
Soru 22 3,5091 0,63458 55
Soru 23 3,5636 0,71398 55
Soru 24 3,7273 0,73168 55
Soru 25 3,5636 0,63139 55
Soru 26 3,4909 0,71680 55
Soru 27 3,7091 0,62872 55
Soru 28 3,4182 0,71209 55
Soru 29 3,3636 0,72937 55
Soru 30 3,0727 0,79009 55
Soru 31 3,0727 0,76629 55
Soru 32 3,5273 0,60414 55
Soru 33 3,3001 0,76673 55
Soru 34 3,3455 0,75076 55
Soru 35 3,5818 0,65802 55
Soru 36 3,5818 0,73764 55

68




Cizelge 4.16 (devam)

Soru 37 3,2909 0,76189 55
Soru 38 3,4727 0,69000 55
Soru 39 3,5273 0,71633 55
Soru 40 3,6364 0,77850 55

Cizelge 4.16.°da goriildiigi iizere Olcekte yer alan maddelerin ortalamalar1 ve
standart sapmalar1 verilmistir. Cizelge incelendiginde madde ortalamalarinin
genellikle kismen(3) ve katiliyorum(4) arasinda yigilma gosterdigi goriilmektedir.

Arastirmaya dahil olan 6gretmenlerin sayisi son siitunda(N) 55 olarak verilmistir.

4.3. Bagimsiz Degiskenlerin Karsilastirilmasi

Bagimsiz degiskenlerin karsilastirilmasi i¢in iki farkh test uygulanmistir.Yapilan
normallik testi sonucunda dagilimin normal oldugu anlasildigindan nonparametrik
testler tercih edilmistir. Bu testler parametrik olmayan testler olup iki bagimsiz
degisken arasindaki farki ve iliskiyi inceler. Burada kullanilacak olan Mann Whitney
U testi parametrik Independent Sample t testinin karsilig1 olarak bilinmektedir ve iki
bagimsiz degisken i¢in kullanilir. Bagimsiz degiskenlerden biri sirekli dlgme
dizeyinde Olculirken digeri kategorik diizeyde o&lcilmektedir. Kategorik(grup)

degiskeni Mann Whitney U testinin uygulanabilmesi i¢in 2 diizeye sahip olmalidir.

Kullanilan diger test ise Kruskall Wallis testi olarak bilinmektedir. Bu test
parametrik One-Way Anova testine karsilik gelmektedir. Bu testin kullanilabilmesi
icin yine en az iki bagimsiz degisken olmalidir. Bagimsiz degiskenlerden grup

degiskeni ise en az 3 diizeye sahip olmalidir.
4.3.1. Cinsiyet ile 63retmen goriisleri arasindaki iliski

Cinsiyet degiskeni 2 diizeye sahip oldugu igin dgretmenlerin cinsiyeti ile 4. ve 5.

sinif Sosyal Bilgiler ders dgretim programina iligkin 6gretmen goriisleri arasindaki
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iliski Mann Whitney U testi ile incelenmistir. Hipotezleri su sekilde kurmak

mimkandur;

Ho: Cinsiyet ile 6gretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

yoktur.

Hi: Cinsiyet ile 6gretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

vardir.
Cizelge 4.17. Test istatistikleri
Toplam puan
Mann-Whitney U 354,500
Wilcoxon W 679,500
Z -0,347
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,729
Exact Sig. (2-tailed) 0,734
Exact Sig. (1-tailed) 0,367
Point Probability 0,003

a Gruplanan Degisken: cinsiyet

Cizelge 4.17.’de goriildigi iizere Mann Whitney U test istatistiginin degeri 354,500
olarak verilmistir. Cizelgede goriildiigii gibi p-degeri=0,734 olarak elde edilmistir ve
bu deger a degerinden biiyiik bir deger oldugu i¢in Hp hipotezi reddedilemedi. Bu
durumda iki grup arasinda SBDOP etkinliklerine iliskin goriisleri noktasinda anlamli

bir fark yoktur.

4.3.2. Ogretmenlik meslegindeki hizmet siiresi ile 6gretmen goriisleri arasindaki

iliski

Ogretmenlik meslegindeki hizmet siiresi degiskeni 5 duzeydir. Ogretmenlik
meslegindeki hizmet siiresi ile ilkogretim 4. ve 5. simf SBDOP’a iligkin 68retmen
goriisleri arasindaki iliski Kruskall Wallis H testi ile incelenmistir. Hipotezleri su

sekilde kurmak miimkiindiir:

Ho: Ogretmenlik meslegindeki hizmet siiresi ile dgretmenlerin goriisleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.
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Hi: Ogretmenlik meslegindeki hizmet siiresi ile 6gretmenlerin goriisleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.

Cizelge 4.18. Test istatistikleri

Toplam puan
Chi-Square 9,213
Df 4
Asymp. Sig. 0,056

a Kruskal Wallis Test

b Gruplanan Degisken: Ogretmenlik meslegindeki hizmet siireniz

Cizelge 4.18.’de gorildiigii tizere Kruskall Wallis testi i¢in ki kare hesaplanan degeri
9,213 olarak verilmistir ve p-degeri=0,056 olarak bulunmustur. Elde edilen p-degeri
0a=0,050 degerinden biiyilk bir deger oldugundan dolayr Hp hipotezi ret
edilememistir. Bu durumda 6gretmenlerin hizmet siiresi ile SBDOP etkinliklerine
iligkin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur yani hizmet

stiresinin 6gretmenlerin goriislerinin lizerinde etkili olmadig1 s6ylenebilir.

4.3.3. Ogretmenlerin mezun oldugu egitim kurumu ile goriisleri arasindaki iliski

Ogretmenlerin mezun oldugu okul degiskeni 6 diizey oldugu i¢in dgretmenlerin
mezun oldugu egitim kurumu, 4. ve 5. sinif SBDOP’a iliskin 6gretmen gorisleri
arasindaki iliski Kruskall Wallis H testi ile incelenmistir. Hipotezleri su sekilde

kurmak mimkunddr;

Ho: Ogretmenlerin mezun oldugu egitim kurumu ile 8gretmenlerin goriisleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

H;: Ogretmenlerin mezun oldugu egitim kurumu ile gretmenlerin goriisleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.

Cizelge 4.19. Test istatistikleri

Toplam puan
Chi-Square 2,129
Df 4
Asymp. Sig. 0,712

a Kruskal Wallis Test
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b Gruplanan Degisken: Mezun oldugunuz egitim kurumu

Cizelge 4.19.’da goriildiigi tizere Kruskall Wallis testi i¢in ki kare hesaplanan degeri
2,129 olarak verilmistir ve p-degeri=0,712 olarak bulunmustur. Elde edilen p-degeri
a=0,05 degerinden biiyiik bir deger oldugundan dolayr Hp hipotezi redde-
dilememistir. Bu durumda 6gretmenlerin mezun oldugu okul ile SBDOP’a iliskin
goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur. Ogretmenlerin mezun
oldugu egitim kurumu ile 6gretmenlerin SBDOP’a iliskin goriislerinin Uzerinde etkili

olmadig1 sdylenebilir.

4.3.4. Ogretmenlerin ders verdikleri simif ile goriisleri arasindaki iliski

Ogretmenlerin ders verdikleri smif degiskeni 2 diizeydir. Ogretmenlerin okuttuklari
smif ile 4. ve 5. smf Sosyal Bilgiler programina iligkin 6gretmen goriisleri
arasindaki iliski Mann Whitney U testi ile incelenmistir. Hipotezleri su sekilde

kurmak mimkinddr:

Ho: Ogretmenlerin ders verdikleri smif ile Ogretmenlerin goriisleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Hy: Ogretmenlerin ders verdikleri smif ile 6gretmenlerin goriisleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark vardair.

Cizelge 4.20. Test istatistikleri

Toplam puan
Mann-Whitney U 324,500
Wilcoxon W 954,500
V4 -0,145
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,885
Exact Sig. (2-tailed) 0,889
Exact Sig. (1-tailed) 0,445
Point Probability 0,004

a Gruplanan Degisken: Ders verilen smif

Cizelge 4.20.’de goriildiigli izere Mann Whitney U test istatistiginin degeri 324,500
olarak verilmistir. Cizelgede gorildigii gibi p-degeri=0,889 olarak elde edilmistir ve
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bu deger a=0,05 degerinden biiyiik bir deger oldugu i¢in Hg hipotezi reddedilemedi.
Bu durumda iki grup arasinda SBDOP’a iligskin goriisleri noktasinda bir fark yoktur
yani 6gretmenlerin ders verdikleri smiflarm SBDOP’a iliskin goriisleri lizerinde

etkili olmadig1 diisiiniilebilir.

4.3.5. Ogretmenlerin ders verdikleri smiflarin  6grenci mevcudu ile
ogretmenlerin Sosyal Bilgiler ders kitabr etkinlikleri hakkindaki goriisleri
arasindaki iliski

Ogretmenlerin ders verdikleri smiflarm 6grenci mevcudu degiskeni 3 diizeyde
oldugu i¢in, 6gretmenlerin ders verdikleri siniflarin 6grenci mevecudu ile 4. ve 5. simf
SBDOP’a iliskin 6gretmen goriisleri arasindaki iliski Kruskall Wallis H testi ile

incelenmistir. Hipotezleri su sekilde kurmak miimkiindiir;

Ho Ogretmenlerin ders verdikleri simiflarin 6grenci mevcudu ile dgretmenlerin

goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Hi: Ogretmenlerin ders verdikleri siniflarm 6grenci mevcudu ile 6gretmenlerin

goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.

Cizelge 4.21. Test istatistikleri

Toplam puan
Chi-Square 0,569
Df 1
Asymp. Sig. 0,451

a Kruskal Wallis Test

b Gruplanan Degisken: Sinif 6grenci mevcudu

Cizelge 4.21.’de goriildiigii tizere Kruskall Wallis testi i¢in ki kare hesaplanan degeri
0,569 olarak verilmistir ve p-degeri=0,4510larak bulunmustur. Elde edilen p-degeri
0=0,05 degerinden biiyiikk bir deger oldugundan dolayr Hp hipotezi
reddedilememistir. Bu durumda o6gretmenlerin ders verdikleri smiflarin 6grenci

mevcudu ile SBDOP’a iliskin dgretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel olarak
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anlamli bir fark yoktur yani 6gretmenlerin okuttuklar1 siniflarin 6grenci mevcudunun

ogretmenlerin SBDOP’a iliskin goriiglerinin tzerinde etkili olmadig1 s6ylenebilir.

4.3.6. Ogretmenlerin kendilerine tahsis edilmis dersliginin olmas1 durumu ile

goriisleri arasindaki iliski

Ogretmenlerin kendilerine tahsis edilmis dersliginin olmasi durumu degiskeni 2
diizeydir. Ogretmenlerin kendilerine tahsis edilmis dersliginin olmasi durumu ile
ilkdgretim 4. ve 5. smif SBDOP’a iliskin 6gretmen goriisleri arasindaki iliski Mann

Whitney U testi ile incelenmistir. Hipotezleri su sekilde kurmak miimkiindiir:

Ho: Ogretmenlerin kendilerine tahsis edilmis dersliginin olmas1 durumu ile

O0gretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Hi: Ogretmenlerin kendilerine tahsis edilmis dersliginin olmasi durumu ile

O0gretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.

Cizelge 4.22. Test istatistikleri

Toplam puan
Mann-Whitney U 74,000
Wilcoxon W 84,000
z -0,908
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,364
Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)] 0,387(a)
Exact Sig. (2-tailed) 0,382
Exact Sig. (1-tailed) 0,191
Point Probability 0,004

a Not corrected for ties.

b Gruplanan Degisken: Kendinize tahsis edilmis dersliginiz var m1?

Cizelge 4.22.°de goriildiigli iizere Mann Whitney U test istatistiginin degeri 74,000
olarak verilmistir. Cizelgede gorildigii gibi p-degeri=0,382 olarak elde edilmistir ve
bu deger 0=0,05 degerinden biiyiik bir deger oldugu i¢in Hy hipotezi reddedilemedi.
Bu durumda 6gretmenlerin kendilerine tahsis edilmis dersliginin olmas1 durumu ile

ogretmenlerin SBDOP’la ilgili goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
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yoktur yani 6gretmenlerin kendilerine tahsis edilmis dersliginin olmasi durumunun

ogretmenlerin SBDOPa iligkin goriisleri tizerinde etkili olmadig1 diisiiniilebilir.

4.3.7. Ogretmenlerin gorev yaptig1 yer ile goriisleri arasindaki iliski

Ogretmenlerin Yatagan ilce merkezinde ¢alismasi durumu degiskeni 2 diizeye sahip
oldugu i¢in 6gretmenlerin ¢alistig yer ile ilkogretim 4. ve 5. simif SBDOP’a iligkin
O0gretmen gorisleri arasindaki iliski Mann Whitney U testi ile incelenmistir.

Hipotezleri su sekilde kurmak mimkandir:

Ho:Ogretmenlerin ilce merkezinde gérev yapma durumu ile 6gretmenlerin goriisleri

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Hi: Ogretmenlerin ilge merkezinde gérev yapma durumu ile dgretmenlerin goriisleri

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.

Cizelge 4.22. Test istatistikleri

Toplam puan
Mann-Whitney U 310,500
Wilcoxon W 1013,500
Z -0,404
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,686
Exact Sig. (2-tailed) 0,692
Exact Sig. (1-tailed) 0,346
Point Probability 0,003

a Gruplanan Degisken: Ilce merkezinde mi ¢alistyorsunuz?

Cizelge 4.23.’te goriildiigli lizere Mann Whitney U test istatistiginin degeri 310,500
olarak verilmistir. Cizelgede goriildiigii gibi p-degeri=0,692 olarak elde edilmistir ve
bu deger a=0,05 degerinden biiyiik bir deger oldugu i¢in Ho hipotezi reddedilemedi.
Bu durumda 6gretmenlerin ilge merkezinde ¢alisma durumu ile SBDOP’la ilgili
goriigleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur yani 6gretmenlerin ilge
merkezinde ¢aligma durumunun 6gretmenlerin SBDOP’a iligkin goriisleri tizerinde

etkili olmadig diisiiniilebilir.

75



4.3.8. Ogretmenlerin dersliginde bilgisayar ve internet bulunmasi durumu ile

goriisleri arasindaki iliski

Ogretmenlerin dersliginde bilgisayar, internet bulunmasi durumu degiskeni 2
dizeydir. Ogretmenlerin dersliginde bilgisayar, internet bulunmasi durumu ile 4. ve
5. sinif SBDOP’a iliskin 6gretmen goriisleri arasindaki iligki Mann Whitney U testi

ile incelenmistir. Hipotezleri su sekilde kurmak miimkiindiir:

Ho:Ogretmenlerin  dersliginde bilgisayar ve internet bulunmas: durumu ile

o0gretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

H;:Ogretmenlerin  dersliginde bilgisayar ve internet bulunmas: durumu ile

ogretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark vardir.

Cizelge 4.23. Test istatistikleri

Toplam puan
Mann-Whitney U 313,000
Wilcoxon W 943,000
z -0,648
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,517
Exact Sig. (2-tailed) 0,523
Exact Sig. (1-tailed) 0,262
Point Probability 0,003

a Gruplanan Degisken: dersliginizde bilgisayar, internet var mi1?

Cizelge 4.24.’te gorildigi iizere Mann Whitney U test istatistiginin degeri 313,000
olarak verilmistir. Cizelgede goriildigii gibi p-degeri=0,523 olarak elde edilmistir ve
bu deger a=0,05 degerinden biiyiik bir deger oldugu i¢in Ho hipotezi reddedilemedi.
Bu durumda Ogretmenlerin dersliginde bilgisayar, internet bulunmasi durumu ile
SBDOP’la ilgili goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur yani
Ogretmenlerin dersliginde bilgisayar ve internet bulunmasmmin Ggretmenlerin

SBDOP’a iligkin goriisleri tizerinde etkili olmadig diisiiniilebilir.
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4.3.9. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler ders kitabi etkinlikleri ile ilgili hizmetici

egitim alma durumu ile goriisleri arasindaki iliski

Ogretmenlerin Sosyal bilgiler etkinlikleri ile ilgili hizmetici egitim alma durumu
degiskeni 2 diizey oldugu igin 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler etkinlikleri ile ilgili
hizmetigi egitim alma durumu ile 4. ve 5. simif SBDOP’a iligkin 6gretmen goriisleri
arasindaki iliski Mann Whitney U testi ile incelenmistir. Hipotezleri su sekilde

kurmak miumkinddr:

Ho: Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler ders kitab: etkinlikleri ile ilgili hizmetici egitim
alma durumu ile 6gretmenlerin goriigleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

yoktur.

Hi: Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler ders kitabr etkinlikleri ile ilgili hizmetici egitim

alma durumu ile 6gretmenlerin goriigleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

vardir.
Cizelge 4.24. Test istatistikleri
Toplam puan

Mann-Whitney U 228,500
Wilcoxon W 381,500
y4 -1,722
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,085
Exact Sig. (2-tailed) 0,086
Exact Sig. (1-tailed) 0,043
Point Probability 0,001

a. Gruplanan Degisken: Sosyal Bilgiler ders kitab1 etkinlikleri ile ilgili hizmetigi egitim aldiniz mi?

Cizelge 4.25.te goriildiigli tizere Mann Whitney U test istatistiginin degeri 228,500
olarak verilmistir. Cizelgede goriildiigii gibi p-degeri=0,086 olarak elde edilmistir ve
bu deger a=0,05 degerinden biiyiik bir deger oldugu i¢in Ho hipotezi reddedilemedi.
Bu durumda 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler ders kitabi etkinlikleri ile ilgili hizmetigi
egitim alma durumu ile SBDOP’la ilgili goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark yoktur. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler ders kitabi etkinlikleri ile ilgili
hizmetici egitim alma durumunun 6gretmenlerin SBDOPa iliskin goriisleri tizerinde

etkili olmadig diisiiniilebilir.
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V. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu calisma ile 4. ve 5. Siif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan etkinliklerin
O0gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi amacglanmistir. Calismada,
Ogretmenlerin hizmet siiresi, mezun oldugu egitim kurumu, ders verdikleri siniflarin
ogrenci mevcudu, oOgretmenlerin  kendilerine tahsis edilmis derslikleri, ilce
merkezinde ¢alisgma durumu, dersliklerde bilgisayar ve internet bulunmasi, Sosyal
Bilgiler ders kitib1 etkinlikleri ile ilgili hizmeti¢i egitimleri ve Ogretmenlerin
cinsiyetleri gibi degiskenler kullanilarak 6gretmen goriislerine gére SBDOP’a iligskin

gOriislerinin incelenmesi neticesinde belirli sonuglar elde edilmistir.

Toplamda 55 ogretmenin verdigi eksiksiz cevaplarda, bagimsiz degiskenlerin
karsilagtirilmast i¢in iki farkh test uygulanmistir. Bu testler parametrik olmayan
testler olup iki bagimsiz degisken arasindaki farki ve iligkiyi inceler. Burada
kullanilacak olan Mann Whitney U testi parametrik Independent Sample t testinin
karsilig1 olarak bilinmektedir ve iki bagimsiz degisken ic¢in kullanilir. Bu bagimsiz
degiskenlerden biri surekli 6lgcme dizeyinde Olgiiliirken digeri kategorik duzeyde
Olgtilmektedir. Kategorik (grup) degiskeni Mann Whitney U testinin uygulanabilmesi
icin 2 diizeye ihtiya¢ vardir. Uygulanacak olan diger bir test ise Kruskall Wallis testi
olarak bilinmektedir. Bu test parametrik One-Way Anova testine karsilik gelecektir
ve bu testin kullanilabilmesi i¢in yine iki bagimsiz degisken olmalidir. Bagimsiz

degiskenlerden grup degiskeni ise en az 3 diizeye sahip olmalidir.

Arastirmada, giivenilir sonuglara ulasilabilmesi i¢in dlgekte yer alan sorularin kendi
aralarinda tutarh olup olmadigi test edilmistir. Cronbach’s Alpha degeri 0,961 olarak
goriilmektedir. Bu deger, arastirma icin kullanilacak 6lcegin ¢ok yiiksek derecede
yaklasik olarak %96’lik bir giivenilirlige sahip oldugunu gostermektedir. Olgekte yer
alan maddelerin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 incelendiginde, madde

ortalamalarinin genellikle kismen (3) , katiliyorum (4) arasinda yigilma gosterdigi
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goriilmektedir. Bu durumun sebebinin arastrmaya katilan ogretmenlere yoneltilen
Olcek sorularmma (likert tipi) iliskin Ogretmenlerin ¢ogunlugunun “katiliyorum”
cevabina yakin cevaplar verdikleri yorumlanir. Aragtirmaya dahil olan 6gretmenlerin

say1st da son siitunda (N) 55 olarak verilmistir (Cizelge 4.16).

Aragtirmaya, 25 bayan O6gretmen (%45,5) ve 30 erkek Ogretmen (%54,5) olarak
toplamda 55 6gretmen katilmistir. Arastirmaya dahil olan erkek 6gretmenlerin orani
daha fazladir (Cizelge 4.1). Arastirmaya dahil olan 6gretmenlerden %12,7’si 0-5 yil
arasinda, %36,41 6-10 yil arasinda, %27,3’ti 11-15 yi1l arasinda, %5,5’1 16-20 yil
arasinda ve ogretmenlerin %18,2’s1, 6gretmenlik meslegini 20 y1l ve lizerinde icra
etmektedir. Sonu¢ olarak arastirmaya dahil olan Ogretmenlerin &gretmenlik
meslegindeki hizmet siiresine iliskin en yiiksek orana sahip olanlar 6-10 yil arasinda

hizmet yapanlar olarak gorilmektedir (Cizelge 4.2).

Arastirmaya katilan 55 6gretmenden 5’1 Egitim Enstitiisii, 5’1 Egitim Yiiksekokulu,
41’1 Egitim Fakiiltesi ve 3’ Fen-Edebiyat Fakultesi mezunudur. Ayrica 1 6gretmen
diger okullardan mezun oldugunu belirtmistir. Sonug olarak arastirmaya dahil olan
ogretmenlerin %74,5’lik ¢ogunlugu Egitim Fakiltesi mezunudur (Cizelge 4.3).
Arastirmaya katilan Ogretmenlerin %65,5° 1 4.smf Ogrencilerine ders verirken,
ogretmenlerin %34,5” i S.smf 6grencilerine ders vermektedir. Cogunluk olarak
ogretmenlerin  4.siif Ogrencilerine ders verdigi sOylenebilir (Cizelge 4.4).
Arastirmaya katilan O0gretmenlerin ders verdigi siniflarin 6grenci mevcudu 0-24
olanlarin oran1 %78,2 ve 25-39 arasinda 6grenci mevcuduna Sahip olanlarin orani ise
%?21,8 olarak goriilmektedir. Bu bilgilere gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin ders
verdigi smiflarin ¢ogunda 0-24 arasinda 6grenci mevcudu oldugu goriilmektedir

(Cizelge 4.5).

Ankete katilan 6gretmenlerin %92,7’sinin kendisine tahsis edilmis dersligi oldugu
goriilirken geriye kalan 6gretmenlerin %7,3 linlin kendisine tahsis edilmis dersligi
bulunmadigi, derslikleri tim Ogretmenlerin ortak kullandiklar1 gorulmektedir
(Cizelge 4.6). Arastirmaya katilan 6gretmenlere yoneltilen “Dersliginizde bilgisayar
ve internet var mu?” sorusuna iliskin Ogretmenlerin %63,6’smin dersliginde

bilgisayar ve internet oldugu goriiliirken geriye kalan %36,4’liik kismin dersliginde
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bilgisayar ve internet olmadig1 goriilmektedir. Sonu¢ olarak bilgisayar ve internet

olan dersliklerin 6gretmenlerinin orani daha yiiksektir (Cizelge 4.8).

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %32,7’si ilge merkezinde g¢alistigini ve geriye
kalan 6gretmenlerin %67,3’1  koylerde calistigini belirtmistir. Bu bilgilere gore
arastirmaya katilan o6gretmenlerin yiiksek oraninin ilge merkezinde calismadigi
belirlenmistir (Cizelge 4.7). Arastirmada 6gretmenlerin cinsiyeti ile 6gretmenlerin
ilce merkezinde ¢aligma durumu arasindaki iliskide elde edilen bilgilere gére bayan
ogretmenlerden 9’u Yatagan ilce merkezinde calistigini belirtirken 16°s1 ilge
merkezinde ¢alisgmadigini belirtmistir. Ayni sekilde erkek ogretmenlerden 9’u ilge
merkezinde calisirken , 21 68retmen ise ilce merkezinde ¢aligmadigini belirtmistir.
Bu bilgilere gore hem bayan hem de erkek Ogretmenlerin ¢ogunlugunun ilge

merkezinde ¢aligmadig1 anlagilmaktadir (Cizelge 4.11).

Calismada, Ogretmenlerin  Yatagan ilce merkezinde c¢alisma durumlar1 ile
dersliklerinde bilgisayar ve internet baglantis1 olmasi durumu incelenmistir. Ilce
merkezinde c¢alisan 6gretmenlerin dersliginde bilgisayar ve internet olanlarin orani
%77,8 olarak verilmigken ilge merkezinde g¢alismayan Ogretmenlerin dersliginde
bilgisayar ve interneti olanlarin oran1 %56,8 olarak goriilmektedir. Bu bilgilere gore
ilce merkezinde ¢alisan dgretmenlerin bilgisayar ve internet olanaklarma daha fazla

sahip oldugu anlasilmaktadir (Cizelge 4.12).

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %30,9’u Sosyal Bilgiler ders kitabi etkinlikleri ile
ilgili hizmeti¢i egitim aldigin1 belirtirken, 6gretmenlerin %69,1°’i Sosyal Bilgiler
etkinlikleri ile ilgili hizmeti¢i egitim almadigmi belirtmektedir. Buradan anlasilacagi
lizere arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun Sosyal Bilgiler ders kitab1
etkinlikleri ile ilgili hizmetigi egitim almadigi goriilmektedir (Cizelge 4.9.).
Calismada, ogretmenlerin cinsiyeti ile ogretmenlerin Sosyal Bilgiler ders kitabi
etkinlikleri ile ilgili hizmeti¢i egitim durumu arasindaki iligki incelenmistir. Verilen
bilgilere gbére bayan ogretmenlerin %64,0’linlin hizmetigi egitim almadiklar1
goriinlirken, %36’s1 hizmetigi egitim aldiklarmi belirtmistir (Cizelge 4.11.). Ayni
sekilde erkek Ogretmenlerden %73,3i hizmeti¢i egitim almadiklarini belirtirken,
%26,7’s1  hizmeti¢i egitim aldiklarm1  belirtmislerdir. Bu  bilgilere gore

ogretmenlerden bayan ve erkek 6gretmenlerin ¢ogunlugunun Sosyal Bilgiler ders
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kitab1 etkinlikleri ile ilgili hizmeti¢i egitim almadiklar1 anlasilmaktadir (Cizelge
4.12).

Arastirmada, oOgretmenlerin SBDOP‘larin  kazanimlarina iligkin  frekanslar
verilmistir. Bu bilgiler 1s18inda Ogretmenlerin her bir madde igin goriislerinin
incelenmesi miimkiindiir. Ornegin “Sosyal Bilgiler dersindeki etkinlikler toplumun
ihtiyaclarindan hareketle diizenlenmistir.” Sorusuna 6gretmenlerin gogunlugu kismen
cevabini vermistir (%54,5). Bu soru i¢in 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler dersindeki
etkinliklerin, toplumun ihtiyaglarinin diizenlenmesine ait kesin goriislerinin olmadigi

ya da etkinliklerin toplumun ihtiyaglarmi kismen karsiladig: ¢ikarilabilir.

“Sosyal Bilgiler ders kitab1 etkinliklerindeki kazanimlar 6grencilerin gelisim
Ozelliklerine uygundur.” Maddesi 6gretmenlerin verdikleri cevaplara gore ince-
lendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugunun bu maddeye katiliyorum cevabini verdigi
goriilmektedir (%49,1). Bu bilgilere gore Ogretmenler etkinliklerin 6grencilerin
gelisim 6zelliklerine uygun oldugunu diistindiikleri anlagilmaktadir. Bu sekilde diger
maddelerin de incelenmesi miimkiin olacaktir. Genel olarak maddelere verilen
cevaplar g6z Oniine alindiginda 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler ders kitabr etkinlikleri

ile ilgili olumlu diistincelere sahip olduklar1 goriilmektedir.

Literatiir incelendiginde, Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin bazi {nitelerinde
ogrencilerin sorunlara ¢6ziim bulunmasinda degisik zihinsel asamalar tiretemedikleri
belirlenmistir. Bu da etkinliklerin bazi ihtiyaglar1 karsilayamadigi bulgusunu ortaya
cikarmaktadir (Akpmar, 2013: 345). Bu bulgular, arastirma sonuclarini
desteklememektedir. Diger bir arastirmaya gore; Ogrencinin bilgi kazanmasi ve
tutum sergilemesinde 6nemli bir yeri olan iyi diizenlenen bir ders kitabi, 6grenim ve
egitim programlarinda tatbik edilen hedeflere cabuk ve tesirli bir sekilde ulasmay1
saglar. Sosyal Bilgiler ders kitabinin 6gretmenler tarafindan degerlendirildiginde,
Ogretmenlerin ¢ogunlugu, ders kitaplarinin 6grencilerin yasma ve seviyesine uygun
oldugunu belirledigi bulgulanmistir, yani 6gretmenlerin ¢cogunlugu ders kitaplar
hakkinda olumlu diisiincelere sahiptir (Karabacak ve Turan, 2007: 227). Bu bulgular,

aragtirmadan elde edilen bulgular1 desteklemektedir.
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Cinsiyet ile 6gretmen, SBDOP etkinlikleri goriisleri arasindaki iliski

Arastirmada, cinsiyet degiskeni 2 diizeydir. Ogretmenlerin cinsiyeti ile 4. ve 5. simf
SBDOP etkinliklerine iliskin 6gretmen goriisleri arasindaki iliski Mann Whitney U
testi ile incelenmistir. Arastrmada, Mann Whitney U test istatistiginin degeri
354,500 olarak verilmistir. p-degeri=0,734 olarak elde edilen bu deger o degerinden
biiyiikk bir deger oldugu i¢in Hp hipotezi reddedilememistir. Bu durumda iki grup
arasinda SBDOP’a iligkin goriisleri noktasinda bir fark yoktur (Cizelge 4.17).
Literatlir arastirildiginda farkli cinsiyete sahip olan 6gretmenlerin 4. ve 5. smif
Sosyal Bilgiler miifredatlarina yonelik goriisleri arasinda bir fark bulgulanmamustir
(Hiirsen ve Uzunboylu, 2009: 101). Bu bulgular, arastirmadan elde edilen sonuglar1
desteklemektedir.

Ogretmenlerin meslekteki hizmet siiresi ile ders kitabi etkinlikleri ile ilgili

gorusleri arasindaki iliski

Aragtirmada, Ogretmenlik meslegindeki hizmet siiresi degiskeni 5 diizeydir.
Ogretmenlik meslegindeki hizmet stiresi ile 4. ve 5. siif Sosyal Bilgiler ders gretim
programi etkinliklerine iliskin 6gretmen goriisleri arasindaki iligki Kruskall Wallis H
testi ile incelenerek ki kare hesaplanan degeri 9,213 olarak verilmistir ve p-
degeri=0,056 olarak bulunmustur. Elde edilen p-degeri a=0,050 degerinden biiyiik
bir deger oldugundan dolay1 Hp hipotezi reddedilememistir. Bu durumda
Ogretmenlerin hizmet siiresi ile Sosyal Bilgiler ders kitabi etkinliklerine iliskin
goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur yani hizmet suresinin

ogretmenlerin goriislerinin tizerinde etkili olmadig1 s6ylenebilir (Cizelge 4.18).

Literatiirde yapilan arastirmalarda, 6gretmenlerin programa yonelik goriis, edinim ve
degerlendirme boyutlarinda hizmet siiresi ile aralarinda anlamli bir iligki
bulunmazken, uygulama boyutunda hizmet siresinin Sosyal Bilgiler ders 6gretim
programi etkinliklerine iliskin G&gretmenlerin goriisleri bakimindan anlamli bir
farklilik bulgulanmistir (Kamber, Acun ve Akar, 2011: 223). Bu bulgular aragtirma

sonuglarini kismen desteklemektedir.
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Ogretmenlerin mezun oldugu egitim kurumu ile goriisleri arasindaki iliski

Arastirmada, 6gretmenlerin mezun oldugu okul degiskeni 6 diizeydir. Ogretmenlerin
mezun oldugu egitim kurumu ile 4. ve 5. smif Sosyal Bilgiler ders 6gretim programi
etkinliklerine iliskin 6gretmen goriisleri arasindaki iliski Kruskall Wallis H testi ile
incelenmistir. Kruskall Wallis testi i¢cin ki kare hesaplanan degeri 2,129 olarak
verilmistir ve p-degeri=0,712 olarak bulunmustur. Elde edilen p-degeri a=0,05
degerinden biiylik bir deger oldugundan dolay1 Ho hipotezi reddedilememistir. Bu
durumda 6gretmenlerin mezun oldugu okul ile Sosyal Bilgiler ders 6gretim programi
etkinliklerine iliskin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.
Ogretmenlerin mezun oldugu egitim kurumu, 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler ders
Ogretim programina iliskin goriislerinin tizerinde etkili olmadigi sdylenebilir (Cizelge

4.19).

Memisoglu(2012)' nun yaptigi arastirmaya gore: 4-5 Sosyal Bilgiler ders miifredatina
iliskin O0gretmenlerin mezuniyet degiskenine goére aralarinda anlamli bir farkin
oldugunu bulgulamistir. Literatiir arastrmasinda elde edilen bulgular c¢alismay1

desteklememektedir.

Ogretmenlerin okuttuklar simf ile goriisleri arasindaki iliski

Arastirmada, Ogretmenlerin okuttuklart smif degiskeni 2 diizeyde oldugu igin
Ogretmenlerin okuttuklar1 smif ile 4. ve 5. smif Sosyal Bilgiler programi
etkinliklerine iliskin 6gretmen goriisleri arasindaki iliski Mann Whitney U testi ile
incelenerek istatistiginin degeri 324,500 olarak verilmistir. p-degeri=0,889 olarak
elde edilmistir ve bu deger a=0,05 degerinden biiyiikk bir deger oldugu i¢cin Hp
hipotezi reddedilememistir. Bu durumda iki grup arasinda Sosyal Bilgiler ders
ogretim programu etkinliklerine iliskin goriisleri noktasinda bir fark yoktur. Yani
ogretmenlerin okuttuklar1 smiflarm  Sosyal Bilgiler ders 6gretim programi
etkinliklerine iliskin goriisleri tizerinde etkili olmadig1 diistiniilebilir (Cizelge 4.20).

Literatiir aragtirmasinda yeterli kaynaga ulagilamamuistir.
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Ogretmenlerin okuttuklar simflarin mevcudu ile goriisleri arasindaki iliski

Arastirmada, Ogretmenlerin okuttuklar1 smif mevcudu degiskeni 3 diizeydir.
Ogretmenlerin okuttuklar1 smif mevcudu ile 4. ve 5. siuf Sosyal Bilgiler ders
ogretim programu etkinliklerine iligkin 6gretmen goriisleri arasindaki iliski Kruskall
Wallis H testi ile incelenmistir. Kruskall Wallis testi i¢in ki kare hesaplanan degeri
0,569 olarak verilmistir ve p-degeri=0,4510larak bulunmustur. Elde edilen p-degeri
a=0,05 degerinden biiyiik bir deger oldugundan dolayr Hp hipotezi redde-
dilememistir. Bu durumda &gretmenlerin okuttuklart simif mevcudu ile Sosyal
Bilgiler ders 6gretim programu etkinliklerine iliskin 6gretmenlerin goriisleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur yani Ogretmenlerin okuttuklar1 smif

mevcudunun Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler ders 6gretim programu etkinliklerine

iliskin goriislerinin tizerinde etkili olmadig1 sdylenebilir (Cizelge 4.21).

Yapilan arastirmalarda, 6grencilerin alternatif 6lgme ve degerlendirilmesinde sinif
mevcudunun fazlaligmin 6grenciler ile ilgilenmede zamanin yetmemesi, kaynaklarin
yetersi kalmasi gibi sorunlar1 ortaya ¢ikardigi belirtmistir (Ataman ve Kabapinar,
2012: 111). Literatiir arastrma sonucu elde edilen veriler, arastirmay1

desteklememektedir.

Ogretmenlerin Kendilerine ait dersliginin olmasi durumu ile goriisleri

arasindaki iliski

Arastirmada, 6gretmenlerin kendilerine ait dersliginin olmasi durumu degiskeni 2
diizeye sahip oldugu i¢in 6gretmenlerin kendilerine ait dersliginin olmas1 durumu ile
4. ve 5. smif Sosyal Bilgiler ders 6gretim programi etkinliklerine iliskin 6gretmen
goriigleri arasindaki iliski Mann Whitney U testi ile incelenmistir. Mann Whitney U
test istatistiginin degeri 74,000 olarak verilmistir. Cizelgede goruldigi gibi p-
degeri=0,382 olarak elde edilmistir ve bu deger a=0,05 degerinden biiyiik bir deger
oldugu i¢in Hp hipotezi reddedilememistir. Bu durumda 6gretmenlerin kendilerine ait
dersliginin olmasi durumu ile 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler ders 6gretim programina
ile ilgili goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur yani

ogretmenlerin kendilerine ait dersliginin olmasi durumunun 6gretmenlerin Sosyal
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Bilgiler ders 6gretim programu etkinliklerine iliskin goriisleri iizerinde etkili olmadigi
diistiniilebilir (Cizelge 4.22). Yapilan literatiir arastirmalarinda yeterli kaynaga

ulagilamamustir.

Ogretmenlerin ¢ahstifi yer ile goriisleri arasindaki iliski

Arastirmada, 6gretmenlerin ilge merkezinde ¢aligmast durumu degiskeni 2 diizeydir.
Ogretmenlerin calistig1 yer ile 4. ve 5. siuf Sosyal Bilgiler ders 6gretim programina
iliskin Ogretmen goriisleri arasindaki iliski Mann Whitney U testi ile incelenerek
Mann Whitney U test istatistiginin degeri 310,500 olarak verilmistir. p-degeri=0,692
olarak elde edilmistir ve bu deger a=0,05 degerinden biiyiik bir deger oldugu igin Ho
hipotezi ret edilememistir. Bu durumda Ogretmenlerin Yatagan ilge merkezinde
calisma durumu ile Sosyal Bilgiler ders 6gretim programina ile ilgili goriisleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur yani Ogretmenlerin ilge
merkezinde galisma durumunun 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler ders 6gretim programi

etkinliklerine iliskin goriisleri tizerinde etkili olmadig: diisiiniilebilir (Cizelge 4.23).

Yazic1 ve Leblebiciler (2007) de yapmis olduklar1 arastirmaya gore, egitmenlerin
2005 I.kademe miifredatina iliskin goriisleri incelenerek mesleki kidem durumu ile
gorev yeri degiskenlerine gore Ogretmenlerin programa iliskin goriisleri arasinda
anlaml1 fark oldugu tespit edilmistir (Bahar, Ozkaya ve Birol, 2011: 4). Bu bulgular

arastirmanin sonuglarmi desteklememektedir.

Ogretmenlerin dersliginde bilgisayar ve internet bulunmasi durumu ile

gorusleri arasindaki iliski

Arastirmada, Ogretmenlerin dersliginde bilgisayar, internet bulunmasi durumu
degiskeni 2 diizeydir. Ogretmenlerin dersliginde bilgisayar, internet bulunmasi
durumu ile 4. ve 5. sinif Sosyal Bilgiler ders 6gretim programu etkinliklerine iliskin
Ogretmen gorlsleri arasindaki iliski Mann Whitney U testi ile incelenerek
istatistiginin degeri 313,000 olarak verilmistir. p-degeri=0,523 olarak elde edilmistir
ve bu deger 0=0,05 degerinden biiyiik bir deger oldugu icin Hg hipotezi ret

edilememistir. Bu durumda 6gretmenlerin dersliginde bilgisayar, internet bulunmasi
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durumu ile Sosyal Bilgiler ders 6gretim programi etkinliklerine ile ilgili goriisleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur yani 6gretmenlerin dersliginde
bilgisayar, internet bulunmasi durumunun dgretmenlerin Sosyal Bilgiler ders 6gretim
programi etkinliklerine iliskin goriisleri {izerinde etkili olmadig1 disiiniilebilir
(Cizelge 4.24).

Literatlirde yapilan arastirmalarda, internet, bilgisayar, televizyon vb. teknolojik
araglarm kullanilmasinin 6grenme ortaminda Onemli bir fonksiyonu olacagi
belirtilmistir  (Aykag, 2007: 67). Bu bulgular arastrmanin  sonuglarini

desteklememektedir.

Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler ders kitaba etkinlikleri ile ilgili hizmetici egitim

alma durumu ile goriisleri arasindaki iliski

Caligmada, 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler ders kitab: etkinlikleri ile ilgili hizmetigi
egitim alma durumu degiskeni 2 diizeye sahip oldugu icin 6gretmenlerin Sosyal
Bilgiler ders kitab1 etkinlikleri ile ilgili hizmetigi egitim alma durumu ile 4. ve 5.
smif Sosyal Bilgiler ders 6gretim programina iliskin 6gretmen goriisleri arasindaki
iliski Mann Whitney U testi ile incelenerek Mann Whitney U test istatistiginin degeri
228,500 olarak verilmistir. p-degeri=0,086 olarak elde edilmistir ve bu deger a=0,05
degerinden biiyiik bir deger oldugu ig¢in Ho hipotezi reddedilememistir. Bu durumda
ogretmenlerin Sosyal Bilgiler ders kitab1 etkinlikleri ile ilgili hizmetici egitim alma
durumu ile Sosyal Bilgiler ders 6gretim programu etkinlikleri ile ilgili gortisleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur yani 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler
ders kitab1 etkinlikleri ile ilgili hizmeti¢i egitim alma durumunun 6gretmenlerin
Sosyal Bilgiler ders 6gretim programu etkinliklerine iliskin goriisleri tizerinde etkili

olmadig1 diisiiniilebilir (Cizelge 4.25).

Literatlr incelemesinde, Sosyal Bilgiler ders 6gretim programu etkinlikleri ile ilgili
yapilan arastirmalarda miifredatlar ile alakali egitmenlerin pozitif diisiinceler i¢cinde
olduklari, fakat programlarin bazi taraflarmnin egitmenlerce net bir sekilde
anlagilamadig1 ve konu ile alakali egitmenlerin bilgilendirilmesi amaci ile hizmetigi
egitim seminerlerinin uygulanmasi gerektigi belirlenmistir (Bahar, Ozkaya ve Birol,

2011: 4). Bu bulgular arastirmanin sonuglarini1 desteklememektedir.
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4. ve 5. Smif Sosyal Bilgiler ders kitabr etkinliklerin 6gretmen goriisleri dogrul-
tusunda degerlendirilmesi amaglanan caliymada, toplamda 55 6gretmenin verdigi
eksiksiz cevaplarin degerlendirilmesi sonucu olusan verilerde su sonuglar elde
edilmistir.

Ogretmenlerin cinsiyetleri, hizmet sireleri, mezun olduklar1 egitim kurumu, ders
verdikleri siniflar ve ders verdikleri siniflarin 6grenci mevcutlary, 6gretmenlerin
kendilerine tahsis edilmis dersliginin olmasi, ilge merkezinde ve kdylerde ¢alisma
durumlari, dersliklerde bilgisayar ve internet bulunmasi, 6gretmenlerin Sosyal
Bilgiler ders kitab1 etkinlikleri ile ilgili hizmeti¢i egitim almalar1 gibi degiskenler
incelendiginde bu degiskenlerin &gretmenlerin  Sosyal Bilgiler dersi 6gretim

programu etkinliklerine iliskin goriisleri tizerinde etkili olmadig1 belirlenmistir.
Arastirmada elde edilen verilere gore su Oneriler sunulabilmektedir:

a) Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler ders kitabi1 etkinliklerine bagli kalmadan
yeni konu etkinlikleri olusturabilmeleri i¢in yontem ve tekniklerle ilgili
hizmetigi egitim kurslarina katilmalari, uzman bireyler ve akademisyenler
tarafindan verilen hizmeti¢i egitim kurslarina katilimim tesvik edilmesi

saglanmalidir.

b) Simif mevcutlarmm 6gretmenlerin ilgilenebilecegi, uygulamalarin zaman

bakimindan yeterli gelecegi duruma getirilerek azaltilmasi saglanmalidir.

c) Ders kitaplarmin igeriginin daha anlasilir olmasi i¢in 6grenci ve egitim
seviyesine uygun hale getirilerek 6grencilerin ilgilerinin kaybolmamasi

saglanmalidir.

d) Miufredatta uygulanmasi diisiiniilen 6grenme kuramlari, zeka kuramlari,
yontem, teknikler ve degerlendirme yontemleri ile sistemli bir hizmetici

egitim uygulanmalidir.

e) Sosyal Bilgiler ders 6gretim programmda egitim ve Ogretim ortaminin
zengin hale getirilmesi bakimindan, okullarin kaynak, materyal ve

teknoloji gereksinimleri kargilanmalidir.

f)  Sosyal bilgiler ders kitabi etkinliklerinde uygulanan yontem ve tekniklerin

cesitlendirilmesi gerekmektedir.
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9)

h)

Sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan 6rnek ve etkinliklerin gergek
yasama uygunlugu saglanarak, Ogrencilerin yasamlarinda
karsilasabilecekleri gercek sorunlarla Onceden yiizlesmeleri ve ¢oziim

yollarmi 6grenmeleri saglanabilir.

Sosyal bilgiler ders kitabindaki etkinlikler ve orneklerin, dgretmenlerin

gorisleri dogrultusunda diizenlenmesi saglanmalidir.

Egitim kurumlarinda oOgretmenlerin  sahiplenebilecegi, diizenlerini
kurabilecekleri, kendilerine tahsis edilmis smiflarin  olusturulmasi

saglanmalidir.

Egitim kurumlarinda, Sosyal Bilgiler dersi kazanimlarini 6grencilerin daha
iyl kavrayabilmesi i¢in okulun bulundugu yoreye ait degerlerin

sergilenecegi kiiltiir-sanat odalar1 olusturulmalidir.
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EKLER

Ek A Arastirma Uygulama izni

Sebitig, . Te
S b3 MUGLA VALILIGI
i\. J 11 Milli Egitim Miidiirliigii
Sayr : 70004082/604/2728556 01/07/2014

Konu: Arastirma Uygulama Izni

MUGLA SITKI KOCMAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanligina)

llgi - Rektérlﬁéﬁnﬁzﬁn 16/06/2014 tarih ve 8577 sayil yazisi.

llgi yazmniz ile istenen Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisti ilki’)gretim Anabilim
Dali, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dali yuksek lisans dgrencisi Tagkin Atakan TAS'in
2013-2014 egitim dgretim yili sonuna kadar uygulamak istedigi "Sosyal Bilgiler Ders Kitabi
Etkinliklerinin Ogretmen goriisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi (Yatagan 6rnegi)" adli
anket galismasi ile ilgili Valilik Onayi ve ekleri yazimiz ekindedir.

ilgili anket calismasimin okullarda egitim ogretimi  aksatmamak sartiyla, okul
yoneticilerinin izni ile goniillillik esasina gore Ogretmenlerin uygun oldugu zamanlarda
uygulanmasi ve sonuglarimin Miidiirliigiimiize bildirilmesi hususunda:

Geregini rica ederim.

Tamer KIRBAC
Vali a.
11 Milli Egitim Miidiirii

EK  :Valilik Onay: ve ekleri (12 Sayfa)

Bu belge, 5070 sayil Elektronik imza Kanununun 5 inci maddesi geregince guvenli elektronik imza ile imzalanmistir
Evrak teyidi http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden b63d-e434-36ce-8327-d6d0 kodu ile yapilabilir.

Emirbeyazit Mahallesi Baki Unli Caddesi Camlik Sokak No:5 MUGLA Ayrintli bilgi igin: Metin OZTURK Ogrt.
Elektronik Ag: http:/mugla.meb.gov.tr/ Tel: (0252) 214 01 36

e-posta: arged8@meb.gov.tr Faks: (0252) 214 1007
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Ek B Arastirma Uygulama Izni Valilik

\$0iTie o, T.C:
¥ b > MUGLA VALILIGI
- 11 Milli Egitim Miidiirligii

Say1 : 70004082/604/2721025 01/07/2014
Konu: Aragtirma Uygulama Izni

VALILIK MAKAMINA

ilgi : a) Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigiiniin
07/03/2012 tarihli ve 3616 sayili (2012/13) nolu genelgesi
b) Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Rektorliigiiniin 16/06/2014 tarih ve 8577 sayili
yazisi.

Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii ilkogretim Anabilim
Dali, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dali yiiksek lisans 6grencisi Tagkin Atakan TAS'In
2013-2014 egitim dgretim yili sonuna kadar uygulamak istedigi "Sosyal Bilgiler Ders Kitabi
Etkinliklerinin Ogretmen goriisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi (Yatagan ornegi)" adli
anket galismasi ile ilgili ilgi (b) yazi ve ekleri ilisikte sunulmusgtur.

Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tlkogretim Anabilim
Dali, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dali yiiksek lisans ogrencisi Tagkin Atakan TAS'in
Yatagan Ilgesi'ndeki tiim ilkokul ve ortaokullarda ilgi (a) genelgede belirtilen esaslar dikkate
alinmak kaydiyla anket uygulamasini yapmasi Mudurliigiimiizee uygun goriilmektedir.

Makamlarimizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim. ‘
Tamer KIRBAC
11 Milli Egitim Midiirii

OLUR
01/07/2014

Faruk Necmi KURT

Vali a.
Vali Yardimcisi

B 4

Bu belge, 5070 sayili Elektronik imza Kanununun 3 inci maddesi geregince givenli elektronik imza ile imzalanmistir

Emirbeyazit Mahallesi Baki Unlii Caddesi Camlik Sokak No:5 MUGLA Ayrinuil bilgi igin: Metin OZTURK/Ogrt.
[ Elektronik Ag: http://mugla.meb.gov.tr/ Tel :(0252) 2140136
L e-posta: arged8@meb.gov.tr Faks: (0252) 214 1007
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Ek C Olgek izin Formu

“flkogretim 4. ve 5. Simf Sosyal Bilgiler Programina fliskin Ogretmen Goriislerinin
Degerlendirilmesi™ isimli tez caliyjmamda kullanmis oldugum “Program Degerlendirme
Olgegi™ Tackin Atakan TAS tarafindan yapilacak olan yiiksek lisans tez ¢aligmasinda

kullamlabilir.

Ogr. Gor. Dr. Gokee KILICOGLU
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi

Sosyal Bilgiler Egitimi ABD

&
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Ek D Mugla/ Yatagan Uygulama Yapilan Okullar Listesi

Atatiirk Tlkokulu

Kibris Ilkokulu

Tek Mehmet Akif Ersoy ilkokulu
Sinanbey Ilkokulu

Alasar Ilkokulu
Bahgeyaka Ilkokulu
Bencik Ilkokulu

Bozarmut Ilkokulu
Bozarmut Yukar1 Mahalle ilkokulu
Boziiyiik Ilkokulu
Cazkirlar {lkokulu
Elmacik Ilkokulu
Eskihisar ilkokulu
Gokpmar Ilkokulu
Kadikdy Ilkokulu

Kafaca Kaplancik ilkokulu
Katranci Ilkokulu

Kavak Ilkokulu

Kozagag ilkokulu

Kokliik Tlkokulu

Madenler ilkokulu
Mesken ilkokulu

Sahinler Ilkokulu

Seref {lkokulu

Turgut Ilkokulu

Yeni Karakuyu Ilkokulu
Yukartyayla ilkokulu
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Zeytinkdy Ilkokulu

23 Nisan Ulusal Egemenlik Ortaokulu
Fatih Ortaokulu

Imam-Hatip Ortaokulu

Bencik Ortaokulu

Bozarmut Ortaokulu

Ayser Kazim Eren Ortaokulu

Kafaca Kaplancik Ortaokulu
Madenler Ortaokulu

Turgut Sehit Glingér Ortaokulu
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EK E Sosyal Bilgiler Ders Kitabi Etkinliklerine Yénelik Tutum Olgegi

Bu odlgek "[lkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Etkinliklerinin" &gretmen goriislerine
gore degerlendirilmesi baglaminda yiiriitiilen bilimsel bir arastirma ile ilgilidir. Olgek
sonuglari, bu konudaki tutumlar1 belirlemek amaciyla kullanilacaktir. Bu 6lgekte 40
adet ifade bulunmaktadir. Her ifadeyi okuduktan sonra, diigiincenizi size verilen liste
iizerinde ayrilan yere isaretleyiniz. Liitfen isaretsiz ifade birakmaymiz. Size verilen
tutum listesi tizerine adiniz1 yazmayiniz.

Katkilariniz i¢in tesekkiirler.
1. Cinsiyetiniz:
(1) Kadmn (2) Erkek
2. Ogretmenlik meslegindeki hizmet siireniz:
(1)0-5yil (2)6-10y1il  (3)11-15y11  (4)16-20y1l (520 ve Usti
3. Mezun oldugunuz egitim kurumu:
(1) Ogretmen Okulu
(2 ) Egitim Enstitiisii
( 3) Egitim Yiiksekokulu
(4) Egitim Fakiiltesi
(5) Fen-Edebiyat Fakiltesi
(6)Diger (Belirtiniz ) ............cooevvveinnn.n
4. Okuttugunuz simf:
(1)4. Smf (2)5. smf
5. Dersine girdiginiz siniflarin 68renci mevcudu:
(1) 0-24 6grenci (2)25-39 6grenci (3) 40 ve tizeri 6grenci
6. Kendinize ait dersliginiz var ni?
(1)Evet (2) Hayrr
7. Yatagan Ilce merkezinde mi calisiyorsunuz?
(1) Evet (2) Hayrr
8. Dersliginizde bilgisayar,internetiniz var m?
(1)Evet (2) Hayrr
9. Sosyal Bilgiler ders kitabi etkinlikleri ile ilgili hizmeti¢i egitim aldiniz nm?
(1)Evet (2) Hayrr
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Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kismen

Katilhyorum

Kesinlikle

Katilhyorum

1. Sosyal Bilgiler dersindeki
etkinlikler toplumun ihtiyac-
larindan hareketle dlzenlen-
mistir.

2.Etkinlikler ile kazanimlar
arasinda bir tutarlilik vardir.

3.Sosyal Bilgiler derslerinde
etkinlikler 6gretim ilkelerin-
den hareketle islenmektedir.

4.Sosyal Bilgiler etkinlik-
lerindeki kazanimlar Ogren-
cilerin gelisim Ozelliklerine
uygundur.

5.Sosyal Bilgiler derslerin-
deki etkinliklerin igeriginde
yer alan bilgiler 6grenci
seviyesini yansitmaktadir.

6.Sosyal Bilgiler derslerin-
deki etkinlikler 6grencilerin
dikkatini konuya ve kazan-
dirilacak davranisa ¢ekmek-
tedir.

7.Sosyal Bilgiler ders et-
kinliklerindeki ~ kazanimlar
konu alaninin o6zellikleri ile
paralellik gdstermektedir.
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8.Sosyal Bilgiler derslerin-
deki  etkinliklerin  deger-
lendirilmesinde alternatif
Olgme degerlendirme yak-
lasimlarina  agwrhik  veril-
mektedir.

9. Sosyal Bilgiler dersle-
rindeki etkinlikler, &gren-
cileri dersin kazanimlarindan
haberdar etmektedir.

10. Sosyal Bilgiler derslerin-
deki etkinlikler Ogrenciler
tarafindan acik bir sekilde
anlasilmaktadir.

11. Sosyal Bilgiler ders
etkinliklerinde Ogretime bas-
lamak icin gerekli on kosul
davraniglar1 belirlenmektedir.

12. Sosyal Bilgiler ders et-
kinliklerindeki ~ kazanimlar
Ogretmenler tarafindan agik
ve anlasilir niteliktedir.

13. Sosyal Bilgiler ders
etkinliklerinde  Ogrencilerin
onceden sahip  olduklar1
davranislarla  yeni etkin-
liklerde kazanacaklar1 dav-
ranislar iliskilendirilmistir.

14. Sosyal Bilgiler ders
etkinliklerindeki bilgilere
bakildiginda bu bilgilerin
giincel ve gecerli oldugu
gorulmektedir.
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15. Sosyal Bilgiler ders
etkinlikleri ~ bilgiyi  aktar-
maktan  ¢ok  Ogrencilere
bilgiye ulagmalar1 konusunda
yol géstermektedir.

16. Sosyal Bilgiler ders
etkinliklerinde ogrenciler,
istenilen ara¢ ve gereclere
sosyal cevrelerinde ulasabil-
mektedir.

17. Sosyal Bilgiler ders
etkinlikleri 6grenme alan-
larin1 genel anlamda yansit-
maktadir.

18. Sosyal Bilgiler ders
etkinliklerinde  Ogrencilerin
konuyu kavrayabilmeleri icin
icerik acik, anlasilabilir bir
sekilde ifade edilmektedir.

19. Sosyal Bilgiler ders
etkinlikleri 6grencilerin geli-
sim Ozellikleri dikkate alina-
rak diizenlenmistir.

20. Sosyal Bilgiler ders
etkinliklerinde ogrenciler
soru sormaya ve cevap Ver-
meye isteklendirilip cesaret-
lendirilmektedir.

21. Sosyal Bilgiler ders
etkinliklerinde ogrenciler
etkilesim i¢inde bulunurlar ve
birbirlerinden 6grenmele-rine
imkan saglanmaktadir.
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22. Sosyal Bilgiler ders
etkinliklerinde, etkinligin
icerigini olusturan alt
disiplinler birbirleriyle iligkili
olarak yansitilmistur.

23. Sosyal Bilgiler ders
etkinliklerinin degerlendiril-
mesinde objektif araglar kul-
lanilmaktadir.

24. Sosyal Bilgiler ders
etkinlikleri, ogrencilerin go0-
rlslerini acik, 6zgiir bicimde
ifade etmelerine firsat
verecek demokratik ortamlari
saglamaktadir.

25. Sosyal Bilgiler ders et-
kinlikleri kendi aralarinda
birbirleriyle tutarhdir.

26. Sosyal Bilgiler ders
etkinliklerinde  6grencilerin
yansitict diislinmesini, yara-
tic1 olmasini, bireysel ve grup
problemlerini ¢6zmesini ge-
rektirecek etkinliklere yo6-
nelik  uygulamalar  yapil-
maktadir.

27. Sosyal Bilgiler ders
etkinlik icerigi dikkate aln-
diginda glnlik yasamla ilis-
Kilendirilebilecegi goriilmek-
tedir.
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28. Sosyal Bilgiler ders
etkinliklerinde ogrenciler
tartisma  bitiminde ana
temalar1 da  belirleyerek,
ortaya  ¢ikan  diisiinceler
konusunda genel  Ozetler
yapmaktadir.

29. Sosyal Bilgiler ders
etkinlikleri 6grencilerin hazir
bulunusluk diizeylerine
uygun olarak tasarlanmustir.

30. Sosyal Bilgiler ders
etkinliklerinde  6grencilerin
bireysel farkliliklarina dikkat
edilmektedir.

31. Sosyal Bilgiler ders
etkinliklerinde etkinlik ile
ilgili  tim  kisilerden  (
O0gretmen, Ogrenci, yonetici,
veli vb.) bilgi alinmaktadir.

32. Sosyal Bilgiler ders
etkinliklerindeki konu alan-
lar1 6nceki 6grenmelerle ilis-
Ki kurulabilecek niteliktedir.

33. Sosyal Bilgiler ders
etkinliklerinde iletisim biitiin
Ogeleriyle bulunmaktadir.

34. Sosyal Bilgiler ders et-
kinlikleri okullarimizda gercek-
lestirilebilecek niteliktedir.
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35. Sosyal Bilgiler ders
etkinliklerinde  yer  alan
bilgilerin sunus siras1 6gretim
ilkelerine uygun bir sekilde
diizenlenmistir.

36. Sosyal Bilgiler ders
etkinliklerinde kazanimlar
Ogretim ortamlarinda gercek-
lestirilmektedir.

37. Sosyal Bilgiler ders
etkinlikleri toplumun genel
beklentilerini yansitmaktadir.

38. Sosyal Bilgiler ders
etkinlikleri uygulanabilir
niteliktedir.

39.Etkinliklerin degerlen-
dirilmesi etkinligin basladig1
andan itibaren bitiminden
belli bir sire sonraya kadar
devam etmektedir.

40. Sosyal Bilgiler ders
etkinlikleri sonunda
ogrenciler tirettiklerini smifta
sunarak 0zglven kazanabil-
mektedir.

Degerli Ogretmenim,

Anketimize katildiginiz ve samimiyetle cevapladiginiz igin tesekkiirii bir borg biliriz.
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