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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERINDE OKUL iKLiMi, OKULA BAGLILIK VE
OKUL YASAM KALITESi ALGISININ CESITLI DEGISKENLER
ACISINDAN INCELENMESI

DONMEZ, Serife
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dal

Tez Danmismani: Yrd. Dog¢. Dr. Ash TAYLI

Agustos, 2016, XVI11+88 Sayfa

Bu ¢alismanin amaci ortaokul &grencilerinde okul iklimi, okula baglilik ve okul
yasam kalitesi algisinin cinsiyet, siif diizeyi, farki sosyo-ekonomik diizey
degiskenleri agisindan incelenmesidir. Ayrica okul iklimi, okula baglilik ve okul
yasam kalitesinin birbirleriyle iligkisinin incelenmesi de amaglar arasinda yer
almaktadir. Bu baglamda okul rehberlik ve psikolojik danisma servislerindeki
calismalara 151k tutmak, katkida bulunmak amaglanmistir.

Arastirma amacina uygun olarak Aydin ili, Merkez il¢esinde, 2011-2012 egitim
ogretim yil1 ikinci donem 6grenim goren 568 6grenci (295 kiz, 273 erkek) iizerinde
yapilmustir. Arastirmaya katilan okullar ii¢ farkli sosyo-ekonomik diizeyden
secilmistir. Okul-1 alt sosyo-ekonomik diizeyi, okul-2 orta sosyo-ekonomik diizeyi,
okul-3 iist sosyo-ekonomik diizeyi temsil edecek sekilde belirlenmistir.

Arastirmada veriler Kisisel Bilgi Formu, Calik ve Kurt (2010) tarafindan gelistirilen
Okul Iklimi Olgegi, Can (2008) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmasi yapilmis olan
Okula Baglilik Olgegi ve Sar1 (2007) tarafindan gelistirilen Okul Yasam Kalitesi
Olgegi ve kisisel bilgi formu kullanilarak toplanmustir.

Verilerin analizinde SPSS 11.5 paket programi kullamilmistir. Ogrencilerin okul
iklimi algilarini, okula baghlik diizeylerini ve okul yasam kalitesi algilarin1 okulun
sosyo-ekonomik diizeyi ve smif diizeyi degiskenlerine gore anlamli bir sekilde
farklilagip farklilasmadigini gormek igin tek yonlii varyans analizi (One-Way

vii



Anova), cinsiyet degiskenine bakmak i¢in ise bagimsiz gruplar igin t-testi
kullanilmistir. Okul iklimi, okula baglilik ve okul yasam kalitesi arasindaki iliskiye
bakmak i¢in ise Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 kullanilmistir.
Verilerin istatistiksel analizinde hata pay1 0.001 ve 0.05 olarak kabul edilmistir.

Yapilan analizler sonucu elde edilen bulgularda, ortaokul 6grencilerinin okul iklimi
algilar1 cinsiyete gore kiz ogrenciler lehinde, simif diizeyine gore {iist siniflara
gidildik¢e azalan yonde ve okulun bulundugu sosyo-ekonomik diizeye gore orta
SED’te en yiiksek, alt SED’te ise en diisiik diizeyde ve anlamli bir sekilde
farklilagtigi gortilmiistiir. Okula baglilik diizeyi agisindan bakildiginda, ortaokul
Ogrencilerinin okula baglilik diizeylerinin, cinsiyete gore erkek o6grenciler lehinde
anlaml bir sekilde farklilastigi ancak, sinif diizeyi ve okul tiiriine gére anlamli bir
farklilasmanin olmadigi sonucu elde edilmistir. Okul yasam kalitesi agisindan
bakildiginda, ortaokul 6grencilerinin okul yasam kalitesi algilarinin cinsiyete gore ve
siif diizeyine gore anlamli bir sekilde farklilagmadigi ancak, okulun bulundugu
sosyo-ekonomik diizeye gore, iist SED’te en yiiksek, alt SED’te ise en diisiik
seviyede anlaml bir sekilde farklilagtigi goriilmiistiir. Ayrica ortaokul dgrencilerinin
okul iklimi algisi, okula baglilik diizeyi ve okul yasam kalitesi algis1 arasinda pozitif
yonde anlamli bir iliskinin oldugu gorilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Okul Iklimi, Okula Baglhlik, Okul Yasam Kalitesi
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ABSTRACT

THE EXAMINING SCHOOL CLIMATE, SCHOOL ENGAGEMENT AND
QUALITY OF SCHOOL LIFE PERCEPTION IN MIDDLE SCHOOL
STUDENTS IN TERMS OF VARIOUS VARIABLES

DONMEZ, Serife
Master Thesis, Department of Educational Sciences

Supervisor: Yrd. Do¢. Dr. Ash TAYLI

August, 2016, XV11+88 Pages

The aim of this study is to examine the school climate, school engagement and the
quality of school life perception in middle school students in terms of various
variables such as gender, grade level, socio-economic status of schools. Also it is
aimed to examine the relationship between the school climate, school engagement
and the quality of school life. In this context, it is aimed to contribute and shed light
on studies conducted in the school guidance and counseling services.

The reseach was carried out on 568 students (295 girls, 273 boys) who are studying
in the Aydin Province, central district of the second semester of the academic year
2011-2012. Schools participating in the study were selected in three different socio-
economic levels. School-1 represents the lower socio-economic level, school-2
represents the middle socio-economic level and school-3 representing the upper
socio-economic level.

In this study, the data was collected using Personal Information Form, School
Climate Scale developed by Calik and Kurt (2010), School Engagment Scale which
has been translated into Turkish by Can (2008), Quality of School Life Scale
developed by Sar1 (2007).

SPSS 11.5 software was used to analyze the data. One-way analysis of variance
(One-Way ANOVA), was used to see if variables significantly changed the students'

iX



perceptions of school climate, the level of school engagement and school perceptions
of the quality of school life, socio-economic status of school and grade level. For
independent groups, t-test was used to examine the gender variable. Pearson Product
Moment Correlation Coefficient was used to investigate the relationship between
school climate, school engagement, and the quality of school life. Margin of error in
the statistical analysis of the data was accepted as 0.001 and 0.05.

According to the findings of the analysis, the students' perception of the school
climate changes significantly in accordance with gender girl students favor, till at
grade level by the upper class in the direction of decreasing and the highest level in
school which is in middle socio-economic status, the least level in school which is in
lower socio-economic status . Looking for school engagement, the students' school
engagement changes significantly in accordance with gender in favor of male
students but, does not change significantly in accordance with grade levels and
school type. Looking for quality of school life, the students' perception of the quality
of school life does not change significantly in accordance with gender and grade
levels, but, changes significantly in accordance with school in socio-economic status
type as highest level in upper socio-economic status and tle least level in lower
socio-economic status. Although, middle school students' perception of the school
climate, the level of school engagement and the quality of school life all have a
positive significant relationship.

Keywords: School Climate, School Engagement, Quality of School Life.
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BOLUM I
GIiRiS

1.1. Problem

Okullar, onceden belirlenmis birtakim hedef davraniglar1 6grencilere kazandirmak
amactyla olusturulmus bir sosyal sistemdir. Bu nedenle dgrencilere istendik yonde
biligsel, duyussal, psiko-motor davraniglar kazandirmak bu sosyal sistemin amacidir
(Ozdemir ve Kalayci 2013: 2125). Okullar aym zamanda kiiltiirel bir aktarim
yoludur. Bu nedenle okulda gegirilen zamanin kalitesi ve niteligi kisisel gelisimin

ana 0gelerindendir (Demir, Kaya ve Metin 2012: 11).

Okullar 6grencilerin akademik gelisimlerinden sorumlu olmanin yani sira, sosyal ve
duygusal gelisimlerinden de sorumlu kurumlardir (Sari, 2007: 6). Ogrenciler
okullardan edindikleri yasam deneyimlerini, sosyal yasama tasimakta ve beraberinde
gelecegini de sekillendirmektedir. Bu noktada okul yasam deneyimlerinin olumlu
olmasi, 6grencilerin iyilik hallerinin var olmasi agisindan c¢ok onemlidir. Okulu
olusturan tiim unsurlarin bu baglamda, 6grencileri destekleyici bir tutum ve durumda
yol almalar1 gerekmektedir. Iste bu noktada en biiyiik yardimcilardan biri olan okul
rehberlik ve psikolojik danigma hizmetlerine bakildiginda, bu hizmetlerin en temel
amaci Ogrencilerin, birey olarak kendilerini tanimasi, karar verme becerisine sahip
olmasi, problem c¢ozebilmesi, iyi olusluk diizeylerinin saglanmis olmasi ve
kendilerini gergeklestirmelerine yardimci olmaktir. Bu baglamda 6grencilerin okul
yasam deneyimlerinde okul psikolojik danismanlarinin olduk¢a etkin rolii oldugu

goriilmektedir (Ultanir 2000: 5). Bu durumda okul psikolojik danismanlari,



Ogrencilerin biitlinciil agidan degerlendirmesini yaparak, onlarin duygu, diisiince ve
davraniglarin1 daha iyi fark edebilmeleri konusunda aktif rol almaktadir (Hazler
2001: 154). Bu yiizden duygusal ve sosyal gelisim boyutuyla dogrudan ya da dolayh
olarak ilgili olan her tiirlii konu ya da sorunlu durum rehberlik uzmanlik alaninin
calisma konusudur. Cocuklar yasamlarmin biiyiikk bir boliimiini  okullarda
gecirmektedir. Gelecekteki sosyal yasamlarina bir hazirlik olarak, okullardaki yagam
deneyimlerinin dikkate alinmasi ve pozitif okul yasantilarinin getirdigi kazanimlarin

farkindalig1 olduk¢a 6nemlidir (Sar1 2006: 139).

Ogrencilerin okula kars: hissetmis oldugu duygular1 énemseme, insancil kuramin
kabul etmis oldugu birey merkezli anlayisa isaret etmektedir. Bu durum da
beraberinde, birey merkezli anlayisin okullara 6grenci merkezli egitim anlayis
olarak yansimasina katki saglamaktadir. Yasantilara agik olma, deger verici tutum,
ictenlik, empati gibi temel kavramlar1 barindiran insancil kuramda, kisiler tek olarak
degerlendirilmektedir (Topses 2012: 68). Bu noktadan yola ¢ikilarak 6grenci
merkezli egitim anlayisinda daha etkili egitim ve daha mutu 6grenci anlayisi 6ne
cikmaktadir. Diger taraftan insancil kuramin yanisira, 1990’11 yillarda giindeme gelen
Saligman ve Csikszentmihayli’nin basini ¢ektigi pozitif psikoloji akiminin da katkisi
oldugu goriilmektedir. Hastalik ya da insanlarin eksik yonleri lizerinde durmaktan
cok, kisiyi giliclendirme ve kapasitesini arttirma iizerinde durmakta olan pozitif
psikoloji (Seligman ve Csikszentmihayli 2000: 7) akiminin temel kavramlarindan
ozellikle karakter giiclendirme ve Onleyicilik konular1 egitim alaninda rehberlik ve
psikolojik damisma alaninda gelisimsel ve Onleyici hizmetler baglaminda
kullanilmaktadir. Bu akima gore sadece problemi olan bireyler degil, tim bireyler
destege degerdir (Eryilmaz 2013: 3-4). Cocuklarin okullardan tatmin olma diizeyi,
okulla aralarinda kurduklar1 bag, iyi olma hali gibi durumlarin tiimiinii ele almak ve
bu konudaki varsa eksikleri gidermeye calismak ve var olan durumu daha da
lyilestirmek gerekir. Okul rehberlik ve psikolojik danigsma hizmetlerinin bu konuyla
dogrudan ilgilenmesi, alan acisindan neler yapilabilir sorusunu beraberinde

getirmektedir.



Ogrencilerin gdziinde okullarin nasil mekanlar olduklari, dgrencilerin okula istekli
bir bi¢imde gidip gitmedikleri, okulda mutlu olup olmadiklari, okula ve okul
calisanlarina yonelik hissetmis oldugu duygular bu baglamda ele alinmaktadir.
Ogrencilerin akademik basarilarmin yan1 sira, iyilik hallerinin gozetilmesi,
beraberinde bir¢ok var olan sorunun giin yiiziine ¢ikmasini saglamaktadir. Bu
sorunlarin ¢oziimiine yonelik caligmalarda algilanan okul ikliminin etkisinden de

faydalanilmaktadir.

Ogrencilerin okula iliskin algilarin1 yansitan bir kavram olarak okul iklimi, okulun
fiziksel ve psikolojik ozelliklerini yansitmaktadir. Bu &zelliklerin tim okul niifusu
tizerinde etkili oldugu, olumlu ya da olumsuz olusu tiim okul niifusunu etkiledigi
kabul edilmektedir. Bu nedenle, okul iklimini belirlemek ve olumsuz okul iklimini
olumlu hale getirmek ve beraberinde olumlu olanlarin daha da iyilesmesini saglamak
okul iklimi ile ilgili ¢aligmalarin ana hedefidir. Ciinkii, okul iklimi; kisilerin okul
kalitesine karst olan hisleri ve okuldaki diger kisilere karsi olan hislerini barindirir.
Diger bir ifadeyle, okulun fiziksel ve psikolojik ¢cevresinin kisilerde olusturduklar

duygu durumu ve kisilerin gosterdikleri tepkilerdir (Kaplan ve Geoffroy 1990: 7-8).

Okulu olusturan unsurlarin yani 6grencilerin basarisi, personel destegi, 6grencilerin
basar1 i¢in kapasitelerini gelistirmesi gibi durumlar, okul iklimi kavraminin
igerisinde yer almaktadir. Ayrica 68rencinin var olan kapasitesini ve motivasyonunu
arttirict  etmenlerin  yanit sira, Ogretmen ve Ogrencilerin basarit sodzciliglinden
anladiklarini ac¢ikg¢a ifade etmesi de okul ikliminin olumlu olmasiyla dogrudan iligkili

goriilmektedir (Haynes, Emmons ve Ben-Avie 1997: 322-324).

Okulda giiven ile iklim konusunu birlikte ele almak miimkiindiir. Okul iklimi, kiside
okula kars1 gliven olusturma ya da olusturmama durumunda belirleyicidir. Ciinkii,
okul ikliminin olumlu olmasi1 okullarda giiven ortaminin olusumunu da saglayacaktir
(Tschannen-Moran ve Hoy 1998: 348). Okul iklimini tanimlamada, siddetin
tanimlanmas1 olduk¢a 6nemli goriilmektedir. Ciinkii siddetin oldugu okullarda gliven

ortaminin olusmasi zorlasmakta ve bu durum da okul iklimini olumsuz kilmaktadir



(Hernandez, Thomas, Seem, Susan 2004: 259). Calik, Kurt ve Calik’a (2011: 74)
gore de siddet kavrami beraberinde okul giivenligi kavramini getirmektedir. Giivenli
okul ortaminda olmayan 6grencilerin ders ¢alisma iizerine yogunlasmalar1 ¢ok zor
olmaktadir. Giivenli okul 6grenmenin 6nkosuludur. Giivenli okulda 6grenciler
olmaktadir. Tiim bunlar okul iklimi kavramini beraberinde getirmektedir. Giivenli

okulun 6n kosulunun okul iklimini daha olumlu hale getirmektir denilebilir.

Okulda giiven ortaminin olusumu, akademik basar1 ve okulun bulundugu konumdan
daha onemli oldugu ve bunun da okul iklimiyle dogrudan iligkili oldugu
belirtilmistir. Okullarin giivenli mekanlar olmasi, kurallarin daha net ve anlasilir,
okuldaki kisilerin birbirlerine karsi daha yardimsever ve iletisimin ¢ok daha iyi
olmast demektir (Bosworth, Ford ve Hernandez 2011: 197-199). Yine, okul
ikliminin, 6grenciler tarafindan olumlu algilanmasi, 6grencilerin kendilerini okula ait
ve bagli hissetmelerini saglayacak, onlarin okula karsi olan giiven duygusunu ve

olumlu akran etkilesimini de arttiracaktir (Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip ve Erkan

2010: 221).

Danigmanlik hizmetleri, sinif rehberligi ile birlikte problemli davranislar: belirlemek
ve 0gretmenlere, okul psikolojik danismanlarina daha giivenli okul ortam1 olusturma
konusunda yardimci olan yontemler olarak goriilmektedir. Okul iklimini belirleme
konusunda okul psikolojik danigmanlari lider rolii iistenmektedir. Bu nedenle
okullarin giivenli mekanlar haline gelmesi konusunda, tiim okul ¢alisanlar1 ve veliler,
okul ortamu tizerinde ¢esitli calisma ve isbirligi yapabilmekte, boylece okul iklimini
daha olumlu olmasini saglayabilmektedirler. Bu durum beraberinde akademik basari

ve sorumluluk bilincini getirmektedir (Hernandez ve digerleri 2004: 256).

Okul ikliminin evrensel degerlerin kazandirilmasinda 6nemli bir etken oldugunu
sOyleyen Bektas, Nal¢ac1 ve Karadag (2014: 288), dgrencilerin degerler egitimine

katkida bulunulabilmesi i¢in okul iklimini yapilandirmanin gerektigini, bunun i¢in de



basta dgretmenler olmak iizere okul yoneticileri ve diger okul ¢alisanlarinin ortak

etkilesiminin 6nemli ve gerekli oldugunu belirtmistir.

Aragtirma kapsaminda ele alinacak ikinci yon ise okula bagliliktir. Okula baglilik,
ogrencilerin okul ile ilgili olumlu duygular hissetmesi ve beraberinde okuldaki
etkinliklerde yer alacak katilimci davraniglar sergilemesi durumudur (Arastaman
2009: 103). Libbey’e (2004: 274) gore okula baglilik, 6grencilerin okul ile iliski
durumudur. Bir bagka tanimda ise 6grencilerin okul ile okul personeliyle ve okulda
kazandirilmaya caligilan 6zelliklerle iliskisidir, seklinde tanimlanmaktadir (Maddox

ve Prinz 2003: 31).

Ancak okula baglilik kapsaminda dikkat ¢eken tiim bu unsurlara ragmen, bazi
ogrenciler okullarina baglanamamaktadir. Bu 6grenciler okul deneyimlerinin, kendi
gelecekleri tizerinde etkili ve dnemli olduguna inanmamakta, sinif arkadaslar1 ve
Ogretmenleri tarafindan kabul edildiklerini hissetmemektedirler. Bu durumda da bu
ogrenciler okul yasamindan kendilerini soyutlamakta, beraberinde bazi 6grenciler

siif diizenini bozmakta ve diger arkadaslarini olumsuz etkilemektedirler (Willms

2003: 8).

Okula baglilik; okulda ve smifta dikkati verme, sinifta hazir bulunma, ev 6devlerini
tamamlama, dersi dinleme, spor ve diger sosyal faaliyetlerde bulunma ile
karakterizedir. Genel anlamda bunlara kars1 ilgisiz olan, okula baglilik diizeyi diisiik
olan 6grenciler okuldan sogumakta ve okula kars1 yabancilasmaktadir (Willms 2003:
8). Ogrencilerin okula baglilik hislerinin diisiik olmas1 da beraberinde birgok sorunu
getirmektedir. Yapilan bir calismada ergenlerin okula baghilik diizeylerinin
eksikliginin beraberinde okulu birakma, gilic kullanma, ergen hamileligi, sug isleme
gibi sorunlar getirdigi goriilmistiir (Caraway, Tucker, Reinke ve Hall 2003: 424).
Kizmaz’a (2006: 51) gore okula daha az devam eden Ogrencilerde bir nevi okuldaki
denetimden kagmis olmalar1 nedeniyle, siddet ve sug isleme davraniglarina yonelme

olasiligi, diger 6grencilere gore daha yiiksektir. Okuldan kagma, okulla ilgili olmama



ve okul basarisizligi arasindaki iligkinin 6ngoriilmesinden dolayi, okula baglilig
diisiik olan 6grencilerin bu davraniglar1 sergileme olasiligi da artacaktir. Balkis,
Duru ve Bulus (2005: 92-93) da yapmis olduklar1 ¢alismada, kendini okula bagh
hissetmeyen, okulun bir parcasi olarak algilamayan Ogrencilerin siddet egiliminin
yiiksek bireyler oldugu ve ayn1 zamanda arkadas grubu i¢inde siddetin olumlu olarak
algilanmasinin da 6grencilerin siddete yonelik eylemlerini arttirdigi sonucu elde
edilmislerdir. Ozdemir ve Kalayc1 (2013: 2132) da ¢alismalarinda okula baglilik
diizeyi diisiik olan 6grencilerin diisiik akademik basar1 gosterebileceklerini ve okul

icinde olumsuz davraniglar sergileyebileceklerini belirtmistir.

Okula baghlik diizeyinin yiliksek olmasi ise olumlu sonuglari beraberinde
getirmektedir. Yani okula baglilik diizeyi yiiksek olan &grencilerde hem akademik
anlamda hem de ders dis1 okul aktivitelerinde ilgili ve basarili olma durumu daha sik
goriilmektedir. Okula baglilik diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin, bircok Olglimde
okullarda daha basaril1 olduklar1 gériilmiistiir (Wang ve Holcombe 2010: 633).

Can (2008: 2) ise, okula bagliligin 6grencilerin gelisim ve uyum sorunlariyla ilgili
onleyicilik baglaminda ¢ok 6nemli bir yeri oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte
okula baglhilik diizeyi yiiksek 6grencilerin, okulu birakma, devamsizlik yapma ya da
davranig problemleri gosterme olasilig1 daha diisiik olmaktadir (McNeely ve Falci
2004: 291). Bir 6grencinin kendini okula ait hissetmesi, okulu sevmesi, okula uyum
saglamasi okula olan baglilig: ile iliskilidir (Libbey 2004: 275).

Kendilerini okulun anlamli bir parcas1 olarak algilayan bireyler daha az siddet
egiliminde olmaktadirlar. Bu sebeple oOgrencilerin okula baghilik duygularim
gelistirici, sosyal ve kiiltiirel aktivitelerin 6nemi buyliktiir (Balkis ve digrleri 2005:
93-94).



Son olarak, arastirma kapsaminda, 6grencilerin okul yasamindan elde etmis oldugu
doyum incelenecektir. Okul yasam kalitesi olarak adlandirilan bu durum,
ogrencilerin okuldan memnun olma durumu ile alakali olup, olumlu olmasi
durumunda egitim-6gretimin anlam kazanmakta, 6gretmenlerin sevildigi ve okullarin
giizel olarak nitelendirildigi mekanlar oldugu diisiincesi olusmaktadir (Hunt-Sartori,
2007: 2). Ancak, okullar ayn1 zamanda stres yaratan bir ¢cevreye sahip olabilmekte ve
bu nedenle de okul memnuniyeti, okuldan tatmin olma durumu olumsuz
etkilenebilmektedir (Karatzias, Papadioti-Athanasiou, Power ve Swanson 2001: 93).
Bu durum beraberinde algilanan okul yasam kalitesinin diisiik olmasma neden
olmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin okul stresi yasamamasi ve algiladiklar1 okul
yasam kalitesinin olumlu olmas: i¢in 6zellikle okul ¢evresinin ve okulun 6grenciler
tizerinde biraktig1 etkinin degerlendirilmesi ve varsa sorunlu durumlarin giderilmesi

Onemlidir.

Okula ve okulla ilgili tim Ogelere karsi olumlu tutum gelistirme ve okulun
ogrencilerce ne derece tatmin edici geldigi okul yasam Xkalitesi ile ilgilidir. Okul
yasam kalitesi kavrami ise, daha kapsamli bir kavram olan yasam kalitesi kavramina
dayanmaktadir. Bireysel olarak incelendiginde genel anlamda, bireylerin
bulunduklar1 ¢evreden, yasanilan andan biitiinciil olarak keyif alma ve iyi olma
durumudur. Yasam kalitesinin degerlendirmesi mutluluk, memnuniyet ve tatmin
yaratan olumlu yasantilar ile olumsuz yasant1 ve duygularla yapilmaktadir. Bir bagka
deyisle okul yasam kalitesi 6grencilerin okul yasantilarinda pozitif deneyimlerin ve
duygularin, kendilerinde yaratti§i iyt olma hali ve memnuniyetle

iligkilendirilmektedir (Linnakyla ve Brunell 1996: 205).

Okul yasam kalitesi hem Ogrencilerin Ogretmenlerine iliskin algisi hem de,
Ogretmenlerin 6grencilere karsi olan ilgisi iizerinde de etkili olmaktadir (Yilmaz
2007: 2-3). Okul tatminsizligi yasayan ogrencilerde davranigsal sorunlar, diisiik
akademik basar1 ve okuldan yabancilasma gibi olumsuz durumlar goriilebilmektedir.
Bu noktada oOgrencilere akademik ve sosyal agidan beklentilerinin karsilandigi,

kendilerini gilivende hissettikleri bir ortam sunmanin 6nemli oldugu ve bu noktada



okul yasam kalitesinin dnemi bir kez daha goriilmektedir. Ciinkii, 6zellikle okul
donemine denk gelen ergenlik doneminde, kimlik kazanma siirecinde 6grencilerin
okul ile ilgili olusturduklar1 olumsuz algilar, bireylerde biiylik hasarlara yol
acabilmektedir. Bu sebeple okullar, 6zellikle bu donemde, 6grencilerin akademik
gelisimlerinin yani sira, fiziksel, sosyal ve psikolojik gelisimlerinin de dikkate
alindig1 pozitif ortamlar haline getirilmelidir. Bu noktada dgrencilerin algiladiklar
okul yasam kalitesinin diizeyi arastirilmasi ve belirlenen noktalarda ihtiya¢ duyulan

calismalarin yapilmasi gerekmektedir (Durmaz, 2008: 1-3).

Sari’ya (2007: 8) gore, eger O0grenci, diger 6grenci arkadaslart ve dgretmenleri ile
tatmin edici iliskiler yasayabiliyorsa, deger verildigine inaniyorsa, kendini basarili
goriiyorsa, okulda akademik basar1 kadar sosyal gelisimin de Onemsendigini
hissediyorsa, sosyal etkinliklere katilim i¢in yeterli olanaklar sunuluyorsa, bu
Ogrencilerin okula yonelik algilari da olumlu olacaktir. Yani bu 6grencilerin okul
yasam kalitesi algilar1 da yiiksek diizeyde olacagi sdylenebilir. Ancak 6grencinin
okulda diger 6grencilerle, 6gretmenleriyle, yoneticilerle iletisimi iyi degilse, kendini
okulda degerli hissetmiyorsa ya da gelecege yonelik okulun kendisine akademik ve
sosyal anlamda bir sans yaratacagina inanmiyorsa, okuldaki sosyal etkinlikler ilgisini

cekmiyorsa, bu 6grencilerin okul yasam kalitesi algilar1 da olumsuz olacaktir.

Milli Egitim Bakanlig1r Rehberlik ve Psikolojik Danisma Hizmetleri Yonetmeligi'ne
gore, rehberlik ve psikolojik danigma hizmetlerinin amaci, 6grencilerin kendilerini
gerceklestirmelerine, egitim siirecinden yetenek ve 6zelliklerine gore en list diizeyde
yararlanmalarina ve gizil giiclerini en uygun sekilde kullanmalarina ve
gelistirmelerine yoneliktir. Bu baglamda rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri
egitsel rehberlik, mesleki rehberlik, bireysel rehberlik, bireyi tanima ve grup
rehberligi etkinlikleri seklinde tanimlanmaktadir. ilgili yonetmeligin 12. maddesine
gore ‘Orgiin ve yaygin egitimdeki rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerinde,
sorunlara erken miidahale ve 6zellikle sorunun olugmamasina yonelik gelisimsel,
koruyucu yaklagim esastir.’ ifadesinden de anlasildigi iizere Onleyici rehberlige

dikkat ¢ekilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB ], 2009).



Onleme kavrammnin iyi olma, 6znel iyi olus, sagh@m daha iyi hale gelmesi,
yeterliklerin, yetkinliklerin, psikolojik dayanikliligin arttirilmas1 kavramlariyla
yakindan ilgili oldugu goriilmektedir (Korkut, 2004: 43). Bu durumda tiim bu
kavramlar okullarla dogrudan iliskili olup, okullardaki atmosferin Ogrencilere
yansimastyla etkilesime girerek ortaya ¢ikmaktadir. Bu anlamda, okul iklimi, okula
baglilik, okul yasam kalitesi hem tek tek, hem de bir biitiin halinde, 6grencilerin iyi
oluslarini, daha saglikli bireyler olmalarini saglayabilecek nitelikte ve 6nemli boyutta
kavramlar ve durumlardir. Dolayisiyla, okullarda Onleyici rehberlik ve psikolojik
danisma hizmetlerine verilecek agirligin ve ek calismalarin, okul iklimi, okula
baglilik ve okul yasam kalitesi boyutundan bakilarak yapilmasinin, dgrencilerin iyi
olusluk diizeylerini arttiracagi ve daha saglikli bireyler haline gelmelerini

saglayacag diisiintilmektedir.

Bu calismanin amaci, 6grencilerin gdziinden okula iliskin duygu ve diislincelerini
okul iklimi ve beraberinde okula baglilik ve okul yasam kalitesi algis1 baglaminda
incelemektir. Yine arastirma kapsaminda; okul iklimi, okula baglilik ve okul yasam
kalitesi gibi okula iligkin duygu ve algilarin cinsiyet, siif diizeyi, farkli sosyo-
ekonomik diizeydeki okullar gibi bazi demografik degiskenler agisindan
degerlendirilmesi hedeflenmektedir. Ayrica yapilacak olan bu calismada elde
edilecek bulgular kullanilarak, rehberlik ve psikolojik danigma servislerinde ele
alinan ¢aligmalara katki getirmesi beklenmektedir. Ogrencilerin okul iklimi algilarim
olumlu hale getirmeyi, okula baglilik diizeylerini arttirmayi, algilanan okul yasam
kalitesinin belirlenerek gerekli diizenlemelerin yapilmasini igeren rehberlik
faaliyetleri ile akademik basarinin artmasi, okullarin daha saglikli hale gelmesi
amaglanmaktadir. Bu anlamda, bu calismanin okul psikolojik danigmanlarinin
okullardaki etkililigini arttirmasi ve rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerinin
yiriitilmesinde ekip c¢alismasinin  Oneminin okulun diger ¢alisanlarinca da

anlasilmasina katki getirecegine inanilmaktadir.



1.1. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amacit Aydin il merkezinde, ti¢ farkli okula devam eden ortaokul
Ogrencilerinin okul iklimi algisi, okula baglilik diizeyi ve okul yasam kalitesi
algilarinin, cinsiyet, sinif seviyesi ve farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullara gore
farklilasip, farklilagmadigini arastirmaktir. Arastirmada ayrica, okul iklimi ile okula
baglilik ve okul yasam kalitesi algis1 arasinda iliski olup olmadig1 da incelenmistir.
Buna gore, aragtirmada cevaplandirilmaya ¢alisilan sorular sunlardir;

1- Ortaokul 6grencilerinin okul iklimi, okula baglilik ve okul yasam kalitesi
algisi istatistiksel olarak cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilasmakta midir?

2- Ortaokul 6grencilerinin okul iklimi, okula baglilik ve okul yasam kalitesi
algisinda 6grencilerin sinif diizeyine gore istatistiksel olarak énemli farklilagsma var
midir?

3- Ortaokul 6grencilerinin okul iklimi, okula baglilik ve okul yasam kalitesi
algisinda farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullara gore istatistiksel olarak 6nemli
farklilagsma var midir?

4- Ortaokul 6grencilerinin okul iklimi, okula baglilik ve okul yasam kalitesi

algilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki var midir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Okullar 6grencilerin akademik alanda ve diger alanlarda etkinliklerde bulunduklari,
arkadagliklar kurduklari, diger ogrencilerle ve Ogretmenleriyle iyi iliskiler
gelistirdikleri, okullagma ile ilgili bir kimlik olusturduklar1 mekanlardir. Tiirkiye’de
yapilan calismalara bakildiginda okul iklimi c¢ogunlukla, okul idarecisi ve
Ogretmenlerin goriislerine bagvurularak aragtirilmaktadir. Oysa, okul ikliminden en
cok etkilenenler Ogrencilerdir ve okul iklimini 6grenci goriislerine bagvurarak

arastirmak onemli ve gereklidir (Calik ve Kurt 2010: 173). Bu ¢alismada okul iklimi,
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okula baglilik ve okul yasam kalitesi algist agisindan var olan durumu Ogrenci

goziiyle tespit etmek, arastirmanin énemli bir katkist olacaktir.

S6z konusu degiskenlerle ilgili 6grenciler agisindan bir durum tespiti yapmak, bu
degiskenlerin olumlu olmasi durumunda hangi kazanglar1 beraberinde getirdigine
odaklanmay1 gerektirmektedir. Yapilan ¢aligmalar ise, olumlu okul iklimi algisi,
yiiksek okula baglilik ve yliksek okul yasam kalitesi algisinin, hem 6grenci hem okul
calisanlar1 agisindan bir dolu kazanci beraberinde getirdigini gostermektedir.
Ornegin; olumlu okul ikliminin, okulu ve okul sistemi icerisinde yer alan tiim
bireylerin birbirine giivendigi, saygi duydugu ve birbirleriyle ilgilendikleri saglikli
mekanlar haline getirecegi kabul edilmektedir (Kaplan ve Geoffroy 1990: 7). Yine
olumlu okul ikliminin, dgretmenlerin yeniliklere daha agik olmasi ve galisanlarin
birbirlerine gliven duymasi ve yiiksek basar1 beklentisi gibi olumlu sonuglari

beraberinde getirecegi kabul edilmektedir (Ozdemir ve digerleri 2010: 220).

Benzer sekilde, okul ikliminin olumlu olmasi, giiniimiizde en biiyiik sorunlardan biri
olarak goriilen ve lizerinde ¢okca arastirma yapilan siddetin, bir baska deyisle
zorbaca davraniglarin azalmasini da saglamaktadir. Bu acidan 6grencilerin 6ncelikle
bireysel olarak ihtiyaglarmin karsilanmasina yonelik 6nleme programlart ve okul
iklimini olumluya dondiirmek i¢in miidahale programlarinin olusturulmasi ve
bdylece siddetin 6niine gecilebilmesi hedeflenmektedir (Calik, Ozbay, Ozer, Kurt ve
Kandemir 2009: 572). Ciinkii, okul ikliminin olumlu olmasiyla birlikte siddetten
arinik giivenli bir okul ikliminin olusabilecegi kabul edilmektedir. Bunun i¢in de
ogretmenler ve okul idarecilerinin 6grenciler ile iyi iligkiler kurmalari, 6grencileri
desteklemeleri ve 68rencilerin birbirleriyle iyi arkadasliklar kurmalari, okulun fiziki
ortaminin ve sosyal etkinliklerinin yeterli olmas1 gerektigi belirtilmektedir. Bunlarin
gerceklesmesiyle beraber, 6grencilerin okul memnuniyetlerinin artacagi ve bu sayede
de okula daha fazla baglanabilecekleri belirtilmektedir (Ozdemir ve digerleri 2010:
215). Ayrica okul iklimini algilama seklinin, problem davraniglar konusunda tahmin
edici bir yoniiniin oldugu da vurgulanmaktadir. Okul iklimi algis1 ne derece

olumluysa, problem davranis gosterme orani da o derece az olacaktir. Bununla
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birlikte okul iklimini olumlu kilmak i¢in yapilacak c¢aligmalarin, problem
davraniglarin ortaya c¢ikmasimi Onleyici olacagr belirtilmistir (Wang, Selman,
Dishion, Stormshak 2010: 283). Okullarda var olan siddet ve zorbalik gibi
durumlarin azaltilmasi, beraberinde diizen ve disiplinin saglanmasi konusunda okul
iklimi algisinin belirlenmesi ve bu baglamda Onleme programlarinin uygulanip,
etkililigi yine okul iklimi algisini belirlemekle miimkiin olmaktadir (Atik ve Giineri

2016: 102).

Okula baghlik ise, 6grencinin okula kars1 olumlu duygular beslemesine, 6grencilerin
okuldaki sosyal aktivitelere daha fazla katilma egiliminde olmasina ve 0grenmeye,
bilgi almaya hazir bagimsiz 6grenciler olmasina katki saglamaktadir. Ayrica okula
baglilik diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin okulda basarili olma ihtimali de oldukca
yiiksektir (Fullarton 2002: 14). Okulda basarisizlik, devamsizlik, okulu sevmeme ile
okul terkininin, okula baglanamama ve okul hosnutsuzlugunun en Onemli
gostergelerinden oldugu goriilmektedir. Ogrenci baghligi risk altinda olan 6grenciler
icin koruyucu bir faktoér niteligindedir (Dogan 2014: 401). Bununla birlikte,
Ogrencilerin algiladigi okul iklimi, okula bagliliklar1 iizerinde belirgin bir etkiye
sahiptir. Bu da demek oluyor ki, okula verilen degerin artmasi, okula olan bagliligin

da artmasini saglamaktadir.

Benzer sekilde, Willms (2003: 9) okula baglilik diizeyi yiiksek olan 6grencilerin
akademik anlamda da basarili oldugunu belirtmistir. Okula bagli olmayan ya da
okuldan sogumus, uzaklagmis 6grencilerin akademik basarilarinin da diisiik oldugu
belirtilmistir. Ozellikle 6grenci i¢in destekleyici bir ¢evrenin olusturulmasi,
O0grencinin okulu birakma, su¢ isleme, aileyle problem yasama, yanlis arkadas
gruplarinda yer alma gibi risk faktorlerinden biliylik oranda korunmasin
saglamaktadir. Yiiksek diizeyde kaygi ve sikinti yasamak, Ogrencilerde okula
bagliligin diismesine, dolayisiyla 6grenmeye karsi olan istegin azalmasi ve akademik
basarmin diismesine neden oldugu belirtilmektedir (Dewey 1938/1997, Akt. Leonard
2008: 2).
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Dogan ve Celik (2014: 2125-2126) ise 6grenci yasam kalitesi basligi altinda baktigi
calismada okula bagliligin, siif giivenliginin, okul ¢evresi, okuldaki miifredat, okul
yoneticisi Ve 6gretmen ile bagliligin 6grenci yasam kalitesi {izerinde olumlu etkisinin

varoldugu sonucunu elde etmislerdir.

Okul yasam kalitesi algist agisindan bakildiginda, c¢ocuklarin genel iyi olma
durumlarinin gostergelerinden birinin de okul yasam kalitesi oldugu belirtilmistir.
Pozitif algilanan okul yasam Kkalitesi, Ogrenciler igin sosyal yasama hazirlik
niteligindedir. Okul yasam kalitesinin olumlu olmasi beraberinde okul tatminini
getirdigi, bunun da akademik basar1 ile kendini gosterdigi soylenmistir. Okul
tatmininin olmamasi ise davranis problemleri ve diisiik akademik basari ile kendini
gostermektedir (Sar1 2006: 142). Arastirmaya gore okul iklimi algist daha olumlu
olanlarda, problem davramglar gdsterme egilimi azalmaktadir. Ornegin, 6. sinifta
okul iklimi algis1 daha olumlu olanlarda, problemli davranig gosterme egilimi 7. ve 8.

siifta da diismektedir (Wang ve digerleri 2010: 274).

Pozitif bir okul iklimi olusturmada ise, okul psikolojik danigmanlarinin rolii olduk¢a
biiyiiktiir. Rehberlik ve psikolojik danigma servisleri, okul iklimini olumlu yo6ne
cevirmek ve daha da olumlu hale getirmek i¢in ¢alismalarina farkliliklar getirmelidir.
Bunun i¢in de var olan 6nemli profesyonel bilgilerini, tutumlarini ve becerilerini bu
yonde harmanlayarak kullanmalari gerekmektedir (Kaplan ve Geoffroy 1990: 9).
Okul psikolojik danigmanlarinin hem okul iklimi, hem de okula baghlik diizeyi
tizerinde 6nemli bir rolii vardir. Psikolojik danismanlar, okullarda var olan yanlis
yapilanmalari, tutumlari, genel sorunlari belirleyerek, 0Ogrencilerin okula
baglanmalarina engel olan ya da olas1 durumlar1 ortadan kaldirmali; okula karsi olan
diistinceler, hissedilen duygularin olumlu olmast i¢in de uygun okul iklimin
olusmasinda gerekli onlemler alarak gerekli caligmalar, diizenlemeler yapmalidir.

Tiim bu ¢alismalar esnasinda da uygun kurum ve kuruluslardan destek alinmalidir.
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Yine, psikolojik danigmanlar tiim Ogrencilere akademik anlamda basarili
olabileceklerine dair inan¢ olusturabilmeleri konusunda destek olmalidir. Ayrica,
Ogrencilerin biitiinciil agidan degerlendirmesini yaparak, onlarin duygu, diisiince ve
davraniglarin1 daha iyi fark edebilmesini saglamalidirlar (Hazler, Miller, Carney,
Green 2001: 135). Okul psikolojik danismanlarinin, kendi okullarinin degisim
ajanlari oldugu kabul edilmektedir (Kaplan ve Geoffroy 1990: 10). Psikolojik
danigsmanlarin degisim ajanlig1 rolli ise, beraberinde Ogrenci
destekgiligini/savunuculunu getirmektedir. Ogrenci destekgiliginde ifade edilmeye
calisilan durum, psikolojik danismanin danigsaninin bir sorunu i¢in onun yaninda yer
almasi, danisaninin etrafindaki insanlarin soruna iligkin olasi olumsuz tutum ve
davraniglarina kargt savunma yapabilmek ve destek verebilmektir. Bu noktada
ogrenci destekeiliginde ozellikle danisanin i¢cinde bulundugu kosullari iyilestirmek
¢ok onemli bir hal almaktadir. Okul ortamindaki farkliliklara yonelik hassasiyet
olusturmak, farkindalik yaratmak, onyargilari ve mitlerin degismesini saglamak,
kosullarin iyilestirilmesi adina olduk¢a 6nemlidir (Tayli, 2008: 45-46). Bu acidan
bakildiginda okul ikliminin olumlu yone ¢ekilmesi, kosullarin iyilestirilmesiyle temel

olarak ayni amaci barindirmaktadir.

1.3. Sayiltilar

Bu arastirmanin sayitlilart sunlardir:
1-Arastirmaya katilan bireylerin Okul Iklimi Olgegi, Okula Baglilik Olgegi ve Okul
Yasam Kalitesi Olgegi’ni ictenlikle yanitladiklari varsayilmustir.

1.4. Siirhliklar

Bu arastirma Aydin ili Merkez ilgesinde farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda
ogrenim goren ortaokul ogrencilerinden segilen 6rneklem grubundan elde edilen

verilerle sinirlidir.
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1.5. Tanmumlar

Okul iklimi: Okul iklimi, okuldaki tim G6grenci, 6gretmen, idareci ve bu kitlelerin
birbirleriyle iligskisi ve beraberinde gelistirdikleri duygulardir (Kaplan ve Geoffroy
1990: 8). Ogrenci degiskeni gozetilerek yapilan bir baska tanim ise, okul ikliminin
ogrencilerin; Ogretmenleri, okul idaresi, 6grenme durumu ve okuldaki psikolojik

yapiya iliskin algiladiklar1 deger boyutu seklindedir (Fullarton 2002: vii).

Okula baghhk: Ogrencilerin okulla, okuldaki niifusla, akademik basariyla olan
iligkisidir (Can 2008: 2). Bir baska ifadeyle, 6grencinin derslere ve okula ilgi

duymasi, kendini okula ait hissetme ve okulu sevmesidir (Arastaman 2006: 6).

Okul yasam Kalitesi: Ogrencilerin okul yasamma dahil olmalar1 ve okula
baglanmalar1 sonucunda ortaya ¢ikan genel iyi olma durumudur (Karatzias ve
digerleri 2001: 91).
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BOLUM 11
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boéliimde okul iklimi, okula baghilik ve okul yasam kalitesi ile ilgili kuramsal
bilgiler ile bu basliklarla ilgili yurt disinda ve yurt i¢cinde yapilan arastirmalara yer

verilecektir.

2.1. Okul iklimi

Okul iklimi okulda 6grencilerin ve diger c¢alisanlarin bulunduklar1 c¢evreyi nasil
algiladiklar1 ve bunun psikolojik sonuglar ile ilgili bir kavramdir. Normlar, amagclar,
degerler, iliskiler ve yonetsel yapi, Ogrenme-0gretme ydntemleri bu kavramin
icerisinde yer alir ve bireylerin kendilerini okulda desteklenmis, deger verilmis,
giivende hissetmelerini ve saygi gormelerini saglamaktadir (Cohen ve Geier 2010:
6).

Okul iklimi, okullarda yazili olmayan inanislar, degerler ve tutumlar ile bunlarin
Ogrenci, 0gretmen ve idareciler arasindaki etkilesimdeki roliinii barindirmaktadir.
Ayrica okul iklimi, tlim okul elemanlar1 tarafindan kabul edilebilir davranislari iceren
parametreleri ve okul giivenligi i¢in gereken bireysel ve toplumsal sorumlulugu da
kapsamaktadir (Welsh 2000: 89). Okul iklimi ile ilgili yapilan arastirmalardan elde
edilen sonuclarda okul ikliminin giivenlik algisi, okuldaki iligki, 6gretme-6grenme
hedefleri, ¢evreyi tanimayla yakindan iligkili oldugu goriilmiistiir. Zaman zaman
egitim alaninda yapilan ¢aligmalarda arastirmacilar, okul iklimi kavrami yerine okul

kiiltiiri kavramini da kullanabilmektedirler (Clabough 2006: 6-7).

Okul iklimi, 6grencilerin okuldan ne kadar memnun olduklarini belirtir. Okuldan
memnun olmak i¢in, glivenligin, 6gretmen ve arkadas desteginin, kaynagmanin,

cesitli 6grenme materyallerinin olmas: ve okulda giiglii bir donanimin yer almasinin
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cok onemli belirleyiciler oldugu belirtilmistir (Libbey 2004: 274). Orgiit iklimi
kavrami ilk kez 1960 yilinda George Sterns’in yiiksekdgretim kurumlari
calismasinda kullanilmigtir. Strens’e gore iklim kavrami tipki insanlarin kisilik
ozelligi gibi orgiite ait bir kisilik kavrami seklinde nitelendirilmistir. Sonrasinda ise
okul ve diger orgiitlere iligkin tanimlamalar yayginlagsmaya baslamistir (Hoy 2003,
Akt. Calik ve Kurt 2010: 169). Ogrenci agisindan okul iklimi, &grencilerin
kendilerine kars1 bakisi, akranlarina yaklasimi, aile ile iligkisi ve okul ¢alisanlari,
Ogretmenleri ve idarecilerine kars1 6grenci durusunu ele alir (Dorsey 2000, Akt.
Hernandez ve digerleri 2004: 256). Bir bagka ifadeyle okuldaki bireylerin tutumlari,

duygulari ve davraniglarini igerir (Hernandez ve digerleri 2004: 256).

Ogrencilerin dgretmenleri, okul idarecileri ve okulda bulunan diger kisilerle olan
iligkilerine bakildiginda her birinin birbirlerini etkileyen durumlar oldugu
goriilmektedir. Okullarin 6grencilerin kendilerini akademik, duygusal ve davranigsal
anlamda gelistirmelerine olanak saglayacak giivenli birer mekan olmasi
gerekmektedir. Bu durum da beraberinde okul ikliminin ne derece énemli oldugu
diistincesini getirir. Okul ikliminin olumlu olmasi, 6grencilerin akademik basariya
verdikleri Onemin artmasi, arkadaslari, ogretmenleri ve okuldaki diger kisilerle
olumlu iliskiler gelistirmeleri, okul kurallarina daha ¢ok uyum gostermeleri, giivenlik
konusuna dikkat etmeleri, ailelerin okula daha c¢ok katilim gostermelerini
saglamaktadir. Okul ikliminin olumlu ya da olumsuz olusu, 6grencilerin okula kars1
hissettikleri giiven duygusu ve risk durumlarini da dogrudan etkilemektedir. Eger
okulda olumsuz okul iklimi hakimse, siddet davranislar1 da beraberinde artmaktadir
(Blum 2005: 13). Saglikli bir okul ikliminin olmayisi, diisiik is memnuniyeti, yaratici
olamama, yaraticiliga engel olma gibi durumlara da neden olmaktadir (Welsh 2000:

92).

Okul iklimini olusturan etmenler, okulda diizensizligi de etkilemektedir. Disiplin
yonetimi 6grencilerde sug isleme ve haksizliga ugratma davraniglarinin azalmasinda

etkili goriilmektedir. Ozellikle psikososyal iklimin daha olumlu olmasi, égretmenin
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haksizliga ugrama davranisini azaltmada etkili goriilmektedir (Gottfredson,

Gottfredson, Ann Payne, Gottfredson 2005: 412).

Okul iklimini olumluya g¢evirmenin, d6grenci, 6gretmen, okul idarecileri ve ailelerin
isbirligi ile miimkiin oldugu goriilmektedir (Blum 2005: 9). Bu ise, okul iklimini
olumlu kilmak i¢in 6gretmenler ile idareciler arasinda sorun ¢dzme noktasinda
profesyonel bir iliski kurulmasi demektedir. Okullarin ¢ocuklar i¢in daha da
sahiplenici mekanlar olmasi konusunda zaman zaman yeterli olmayan maddi
kaynaklar, ebeveynlerin uzun saatler ¢alismak zorunda kalmalar1 gibi engeller ortaya
cikabilmektedir. Bu gibi durumlarda ¢alisma saatlerini mimkiin oldugunca
boliimlere ayirmak, olumlu bir degisim i¢in ¢evre diizenlemesi yapmak,

ogretmenlerin gesitli tecriibelerini dikkate almak gerekir (Sherblom 2007: 252-253).

Okul ikliminin, okul zorbaliginin Oniine ge¢mesi konusuna deginen Orpinas ve
Horne (2010: 49) zorbaligin son zamanlar sik karsilagilan bir sorun oldugunu
belirtmislerdir. Bunun i¢in de, Okul Sosyal Beceri Gelisimi ve Zorbaligi Onleme
Modelini (School Social Competence Development and Bullying Prevention Model)

gelistirmislerdir.

Okulun
_Fiziksel Okul Degerleri
Ozellikleri

Giigli ve Zayif
Yonlerin Farkinda
Olunmasi

OGRENCI

Ogretmen
Destegi

Dikkat Etme
ve Saygi
Gosterme

Olumlu
Beklentiler

Sekil 1.1. Okul Sosyal Beceri Gelisimi ve Zorbahig Onleme Modeli
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Okul sosyal beceri gelistirme ve zorbaligi énleme modelinde (Orpinas ve Horne
2010: 50) de belirtildigi gibi okullarin iklimini iyilestirmek ve ayni zamanda okul
zorbaliginin Oniine ge¢cme konusunda dikkat edilmesi gereken 8 bagliga yer
verilmistir. Bunlar, a) 6gretme becerisi, b) okul degerleri, c) gii¢lii ve zayif yonlerin
farkinda olunmasi, d) okul kurallar, e) dikkat etme ve saygi gosterme, f) olumlu
beklentiler, g) 6gretmen destegi, h) okulun fiziksel 6zellikleridir (Orpinas ve Horne
2010: 50).

/[,x“' | ot N Okul siddeti
b A ( Ogrenciler tarafindan haksizhga \————— nedeniyle
‘ Riskli arkadas grubu \ \ ugratilma. okula kars1
\ davranislari. — T s + korku
% \ . gelistirme.

+

Okul
siddetinin
ciddi bir
— sorun olarak
algilanmasi

Okul iklimi

Ogretmen ve diger okul
personeli tarafindan )
haksizliga ugratilma.

Sekil 1.2. ilkokul Ogrencilerinin Algiladiklari Siddet Sorunlarinin Yénlendirici ve
Uzlasic1 Etkilerini Gosteren Teorik Yapisal Bir Model

Astor, Benbenishty, Vinokur ve Zeira (2006: 95) Arap ve Yahudi ilkokullarinda
ogrencilerin okul siddet algilari tizerinde yaptiklar1 ¢alismada, ilkokul 6grencilerinin
algiladiklar1 siddet sorunlarinin yonlendirici ve uzlasici etkilerini gosteren teorik
yapisal bir model hazirlamiglardir. Bu modelde okul iklimine vurgu yapilmis ve okul
iklimi ile riskli arkadas grubu davranislar1 arasinda birbirini olumsuz yonde ve
dogrudan etkileyen bir iliski oldugu, Ogrenciler tarafindan haksizliga ugratilma

davranis1 ile Ogretmen ve diger okul personeli tarafindan haksizliga ugratilma
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davraniginin okul iklimini dogrudan ve olumsuz yonde etkiledigi, okul siddetinin
ciddi bir sorun olarak algilanmasinin okul iklimini dogrudan ve olumsuz yonde
etkiledigi, okul siddeti nedeniyle okula karsi korku gelistirmenin okul iklimini

dolayli olarak ve olumsuz yonde etkiledigi belirtilmistir.

Okul iklimi kendi i¢inde dort boliimle iliskilendirilmistir. Bu boliimler; d6grencilerin
birbirleriyle etkilesimi, okul personeli ve 6grencilerinin birbirleriyle etkilesimi, okul
personelinin birbiriyle etkilesimi, okul ve aile etkilesimi ve isbirligidir. Zorbaligin
okul iklimine ve akademik basariya olan etkisi ile ilgili yapilan arastirmalar,
Ogrencilerin ve okul calisanlarinin etkilesiminin 6grencilerin kendi performanslarini
arttirmasint  sagladiklari, karar verme, gorevleri paylasma ve birbirlerine giiven

duygusunun olusmasini sagladigini gostermistir (Hopson ve Lee 2011: 2222-2223).

Ogrencilerin 6gretmenlerinden destek almasi ve beraberinde olusan pozitif okul
iklimi, ogrencilerin okula bagliliklarinin artmasini saglayacak ve beraberinde
Ogretmenlerine karst gelme, arkadaglariyla kavga etme, okuldan kagma gibi

problemli davraniglar biiyiik oranda engellenmis olacaktir (Hopson ve Lee 2011:

2227).

2.2. Okula Baghhk

Okula baglilik kavramindan ilk defa 1969 yilinda Hirschi yayinladigir kitabinda
bahsetmistir. Hirschi okula baglilig1 sosyal kontrol kurami icerisinde yer vermis ve
Ogrencilerin su¢ isleme davraniglarinin nedenlerinden birinin de okula baglilik
diizeylerinin diisiik olmasindan kaynaklandigini belirtmistir (Hirschi 2009: 10).
Okula baghlig1 ise, okulla, okul personeliyle ve okulun kazandirmaya calistig
ideallerle a¢iklamak miimkiindiir (Maddox ve Prinz 2003: 31). Yine okula baglhlik,
ogrencilerin okulla iligkisinin bircok goriiniimiinii altina alan bir semsiye gibi tarif
edilmektedir. Diger bir deyisle, Ogrencilerin okulla olusturduklart iliskinin

tanimlanmasi olarak goriilmektedir (Ryan ve Patrick 2001: 438).

20



Bir 6grencinin kendini okula ait hissetmesi, okulu sevip sevmemesi, Ggretmen
destegi ve ilgisinin derecesi, okulda iyi arkadaslara sahip olmasi, o an ve gelecek
andaki akademik yonteme uyum, etkili bir disiplin yoOnteminin olmas1 gibi

durumlarin tiimii, okula bagliligin, okula ilginin belirleyicileridir (Libbey 2004: 276).

Okul baglilik diizeyi yiiksek 6grencilerin, okulu birakmalari, devamsizlik yapmalari
ya da davranis problemleri gostermeleri daha az olasidir. Ergen sagligi iizerinde
yapilan ulusal boylamsal calismanin sonuglari, bir¢ok ergen risk davranisinin
(duygusal sikinti, intihara egimli olma, madde kullanimi, silahl1 siddet ve erken yasta
cinsellik) 6grencinin okulla zayif iligskisi olmasindan kaynaklandigini géstermektedir
(McNeely ve Falci 2004: 290). Okula kars1 baglilik duyan 6grencilerde ise; yiiksek
akademik basari, ders disi sosyal etkinliklere katilim ve daha yiiksek okula devam
oranindan s6z edilmektedir (Klem, Connell, 2004: 270). Morton ve Chen’e (2009: 9)
gore de, okula bagliligin akademik basariya ve davranig problemlerini azaltmaya

olumlu yonde etkisi vardir.

Okula baghligin, ¢ocuklarin gelisiminde hem kuramsal agiklamalara, hem de
deneysel caligmalara gore, destekleyici bir faktdr oldugu belirtilmektedir. Okula
baglhiligi artirabilmek igin ise; Ogrencilere egitim ortaminda kendilerini ifade
edebilecekleri secenekler sunulmasi, sosyal ve duygusal becerilerini etkili bir sekilde
sergileyebilecekleri ortamlar olusturulmasi, akademik giidiilenmelerinin artirilmasi
ve bunun sonucunda akademik faaliyetlere baglilik gelistirebilmelerinin saglanmasi
ve akademik basarilarinin desteklenmesi Onerilmektedir (Catalano, Haggerty,
Oesterle, Fleming ve Hawkins 2004: 252-254). Ogrencilerin dgretmen destegdi ile
ilgili olumlu algilar1 da, 6grencilerin motivasyonlarinin ve okula bagliliklarinin

artmasini saglamaktadir (Ryan ve Patrick 2001: 437).

Okula baglhilik diizeyi tizerinde i¢ kaynakli ve dis kaynakli degiskenler olmak tizere
iki farkli kaynagin etkili oldugu belirtilmistir. I¢ kaynakli degisken olarak; kisinin
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kendi karakteri ile ilgili durumlar (oto kontrol, 6z yeterlik) kastedilmektedir. Dis
kaynakli degiskenler ise; aile destegi, akran iliskisi, okul ¢evresi ve akrabalik baglari
gibi degiskenlerdir. I¢ kaynakli degiskenler, kisinin psikolojik durumu ile dogrudan
iliskilidir. Bu nedenle ergenin okul motivasyonu ve iyi oluslarindaki artis okula
baglilik diizeyindeki artis1 saglamaktadir. Dig kaynakli degiskenlerin ise dogrudan
kisinin kendini kabul edis sekli, iliskilendirme yetenegiyle iliskilidir. Bunlar da
ergende bilissel, davramigsal olarak o6grenmeye karsi bagliligr etkilemektedir
(Caraway ve digerleri 2003: 417). Yapilan bir arastirmada sanatla ugrasmanin
Ogrencinin okula baghlik diizeyini, motivasyonunu, oz saygisini arttirdidi,
beraberinde de akademik performansi iyilestirdigi goriilmiistiir (Shernoff ve Vandell
2007: 899-901). Fitzsimmons (2006: 13-15) da, okula baglilig: etkileyen faktorleri
iki grup altinda toplamistir. Buna gore okula bagliligi etkileyen okula iliskin
faktorler; liderlik, profesyonel gelisim, okul kiiltiirii, aile katilim1, 6grenmeye yonelik
diizenlemelerdir. Sinifa iligkin faktorler olarak ise; 6gretmen destegi, akranlar, sinif

yapisi, otokontrol destegi olarak siniflanmistir.

Okula baghilig1 aciklamak i¢in ise; Sosyal Kontrol Teorisi’nden yararlanilmaktadir.
Sosyal kontrol kuramina goére bireyin topluma bagliligi ¢ok onemlidir. Ciinkii bu
bagliligin yetersiz olmas1 ya da olmamasi, bireyin suga egilimini arttirmaktadir.
Topluma baglilikta dort unsur yer almaktadir. Bunlar; a) aileye, arkadaslara ve
Ogretmenlere baglanma, b) geleneksel aktivitelere katilma, c) egitsel ve mesleki
sorumluluk, d) toplumun ahlaki degerlerine olan inang. Iste bu dort boyutta, aileye ve
okula kars1 bagliliginin yetersiz olmas1 ya da olmamasi, geleneksel aktivitelere az
katilma ya da hi¢ katilmama, egitsel ve mesleki sorumlugun yeterince olmamasi ya
da hi¢ olmamasi, toplumun ahlaki degerlerine inancin yetersiz olmasi ya da
olmamast durumlarinda su¢ isleme egiliminin artacagi belirtilmistir. Su¢ isleme
davraniglarinin nedenlerinden biri de 6grencilerin okula baghlik diizeylerinin diisiik

olmasidir (Hirschi 2009: 11-12).
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2.2.1.0kula baghlik cesitleri

Okul bagliligin ¢ok yonlii bir yapist oldugu kabul edilmektedir ve buna bagl olarak
da bagllik; davramigsal, duyussal, biligsel olmak iizere {i¢ kategori altinda ele

alinmaktadir (Fredericks, Blumenfeld ve Paris 2004: 59).

2.2.1.1.Davranissal baghlik

Davranigsal baglilik, ¢ogunlukla okul iglerini yerine getirmek ve okul kurallarina
uymak olarak tanimlanmaktadir. Olumlu Hareket: Caba gdstermek, konsantre olma,
dikkat etme, sorular sorma, sinif tartismalarina katilma, okul kurallarina uyma, ders
calisma, Odevlerini yapma gibi okulla ilgili tim aktiviteler davranigsal bagliligin
olumlu hareketler boliimii igerisinde yer almaktadir. Okuldan Uzaklastirici
Hareketler: Okulla ilgilenmemek ve okulla ilgili olumsuzluklara karsi kayitsiz

kalmak bu boyutta yer almaktadir (Finlay 2006: 2).

Bir bagka goriise gore, davranissal baglilik; 6grencilerin kurallara uymasi, gérevlerini
yerine getirmesi, sinifta dikkatini vermesi gibi durumlarla iliskilidir (Lippman ve
Rivers 2008: 1-3). Wang ve Holcombe (2010: 634) ise davranissal bagliligi, okulla
ilgili olumlu aktiviteler ve okula katilma durumu seklinde tanimlamaktadir. Bir bagka
gorliise gore ise, davranigsal baglilik kurallara uyma, sosyal aktivitelere katilma,
O0grenme cabast ve akademik gorevleri yerine getirme seklinde tanimlanmaktadir

(FitzSimmons 2006: 22-23).

2.2.1.2.Duyussal baghlik

Bu baglilik ¢esidi duygular, degerler ve ilgilerle alakalidir. Smiftaki etkili tepkiler,
okula ve 6gretmenlere karsi olan tavirlar, ait olma ile ilgili duygular, okul basarisina
kars1 olan ilgi duyussal bagligin igerisinde yer almaktadir (Finlay 2006: 3). Wang ve
Holcombe’a gore (2010: 634) duyussal baglilik okulu tanimlama anlamina gelmekte

ve 6grencinin okulla ilgili tepkilerini icermektedir.
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Lippman ve Rivers’a (2008: 1-3) gore duyussal baglilik, 6grencilerin okulda
olmaktan memnun olmasi, okulla ilgili goérevlerini yerine getirmekten heyecan
duymasi ya da okulda sikilmasi gibi durumlarla iliskilidir. FitzSimmons’a (2006: 13-
14) gore duyussal baglilik 6grencilerin 6gretmenlerine, arkadaslarina, derslerle ilgili
verilen gorevlere, okul geneline karsi duyulan hisler, gosterilen tavirlar seklinde

tanimlanmaktadir.

2.2.1.3.Bilissel baghlik

Bu baglilik ¢esidi, motivasyon, ¢aba harcama, strateji kullanma ile ilgilidir.
Ogrenmeye yatirim yapma, rahat bir sekilde problem ¢dzebilme, siki calismayi tercih
etme, zihinsel olarak efor sarfetme, verilen gorevi en iyi sekilde yerine getirme
davraniglar1 biligsel baglilik igerisinde yer almaktadir (Finlay 2006: 2). Wang’ ve
Holcombe’a (2010: 634) gore bilissel baglilik 6grencilerin 6grenmeye yonelik 6z

diizenleyici stratejilerini kullanma anlamina gelmektedir.

Lippman ve Rivers’a (2008: 1-3) gore biligsel baghlik, 6grencilerin okul disinda da
zaman gec¢irmesi, okulla ilgili islerini ne sekilde yerine getirdigi, okulla ilgili ne
kadar efor sarfettigi ve fazladan ne kadar zaman gecirdigi ve sinif i¢inde neyle
ugrastiklan ile ilgili durumlar1 kapsamaktadir. FitzSimmons’a (2006: 13-14) gore
biligsel baglilik, psikolojik olarak 6grenme siirecine katilma, 6grenmeye kendini
hazirlama, oOgrenmek i¢in tim eforunu kullanmaya isteklilik  olarak

tanimlanmaktadir.

Yukarida bahsedilen {i¢ baglilik ¢esidi de okula baglilik i¢cin ¢ok dnemlidir. Her biri
birbiriyle iliskili oldugu i¢in hi¢ birini kendi basina ele almak dogru olmaz (Finlay
2006: 3). Eger 6grenci bagliligin bu ii¢ boyutuna sahipse, egitim ortamina pozitif
olarak katilacak ve hem akademik hem sosyal anlamda basar1 gosterecektir
(Fitzsimmons 2006: 14). Okula baglilikla ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda;
davranigsal, duyussal, biligsel baglilig1 6lgcmek i¢in 6grenci goriismeleri, 6gretmen ve

ailelerin tamamladigl soru formlar1 kullamilmistir. Gozleme dayali yapilan Glglim
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yontemleri ise daha ¢ok davranigsal ve biligsel baglilig1 6lgmiistiir (Lippman ve

Rivers 2008: 1-3).

2.3.0kul Yasam Kalitesi

Yasam kalitesi genel anlamda memnuniyet, mutluluk ve iyi olusla ilgilenirken, okul
yasam kalitesi 0grencilerin genel iyi oluslart ve buna etki eden okulla ilgili etkenler,
Ogrencilerin okul yasamina etkin katilimi ve bunlarin sonuglari, algiladiklari okul
iklimine bagliliklar1 gibi boyutlara odaklanmaktadir (Karatzias ve digerleri 2001:
91). Okul yasam kalitesi kapsaminda 6gretmenlerin 6grencilere karsi tutumlari, diger
ogretmen ve okul calisanlariyla iliskisi, egitim degerlerini ve akademik basariy1
gozetme, Ogrencilerin stres durumlari, memnuniyetsizlikleri gibi degiskenler yer
almaktadir (Jimmieson, Hannam ve Yeo 2010: 453). Okul yasam kalitesi algisi ise;
okullarin resmi ve resmi olmayan ydnlerinden, sosyallesme ve gorev alma ile ilgili
deneyimlerden, okuldaki idareci ya da otorite olan kisilerden ve akanlarla iliskilerden

dogrudan etkilenmekte ve degisebilmektedir (Jenkins 1998: 7).

Bess’e gore (1993: 17) yasam kalitesi ile ilgili ilk ¢alismalara is diinyasinda, insan
kaynaklar1 alaninda baslanmig, 1980°li yilardan itibaren de egitim sitemindeki
sorunlara ¢oziim olarak giindeme gelmistir. Bir baska arastirmaya gore ise, okul
yasam Kkalitesi 1985’ten sonra dikkat ¢ekmeye baslamis ve egitimde fiziksel ve
zihinsel saglik, entelektiiel beceriler, yaglanma ve aile ile ilgili degiskenlere bir biitiin
olarak bakabilme konusunda c¢aligmalara baslanmistir (Tangen 2009: 829).
1990’larin  basinda okul yasam kalitesi konusunda uluslararas1 ve ozellikle
Finlandiya’da pek ¢ok calisma yapilmistir. Ornegin okul yasam kalitesi konusunda
14 yas grubunda yapilan bir arastirma (IEA Reading Literacy Study) 27 iilkeye
yayilmis ve kapsamli bir ¢alismaya doniismiistiir (Malin ve Linnakyla 2010: 147).

Ogrenci yasam memnuniyetinin belirleyicilerinin arastirildig1 baska bir ¢alismada;
287 lise Ogrencisi lizerinde calisilmistir. Yapilan calismada simif seviyesinin

artmastyla birlikte 6grenci yasam memnuniyetinin azaldigi, giizel sanatlar ve spor
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liselerinde 6grenim gdren Ogrencilerin, diger liselerde dgrenim goren Sgrencilere
gore; yurtlarda kalan 6grencilerin aileleriyle yasayan 6grencilere gore okul yasam
memnuniyet diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucu eclde edilmistir (Dogan ve
Celik 2014: 2126).

Okul yasam kalitesinden bahsedildiginde, okul yasaminin niteliginden
bahsedilmektedir. Okul yagaminin niteligi de 6grencilerin okuldan tatmin olma, sinif
islerine bagli olma ve Ogretmenlere olan tepkileri kapsamaktadir. Bu baglamda
Ogrencilerin okuldan tatmin olma diizeyi ve sinif islerine baglilik diizeyleri arttikca,
okul yasam niteligi ile ilgili goriisleri de daha olumlu olmaktadir (Yilmaz 2005: 2-3).
Epstein ve McPartland’in (1976, Akt. Wright ve Scullion 2007: 57) yaptiklar1 bir
arastirmada da, okul yasam kalitesi algist yiiksek c¢ikan 6grencilerin, okulda diger
Ogrencilerden daha mutlu, daha caliskan, dgretmelerine, ailelerine olumlu mesajlar

verdikleri, 6z degerlendirmelerinin olumlu oldugu goériilmiistiir

2.4. Okul iklimi, Okula Baglihk ve Okul Yasam Kalitesi Algis1 ile Tlgili Yurt

Disinda Yapilan Bazi Arastirmalar

Okul iklimi ile ilgili olarak yapilan calismalarin ¢ogunlugu okul iklimi algisinin
olumlu olmasi ile okul ortaminda gbzlenen olumlu sonuglar arasinda pozitif yonde ve
anlamli bir bag oldugunu gostermektedir. Ornegin; Hopson ve Lee (2011: 2224-
2225) yaptiklart bir arastirmada maddi durumu diisiik olan ortaokul ve lise
Ogrencilerinin okul iklimine kars1 olumlu algilarinin davranissal ve akademik alana
etkisine bakmislardir. 413 6grencinin katildigi bu arastirmada diisiik ekonomik
diizeydeki ogrencilerde olusan olumlu okul iklimi algisinin ders notlarina ve
davraniglara olumlu etki ettigi goriilmiistiir (Hopson ve Lee 2011: 2224-2225). Aym
sekilde, O’Donnell, Roberts ve Schwab-Stone (2011: 64-65) tarafindan Gambia’da
yapilan bir ¢aligmada postravmatik stres bozuklugu ve siddet lizerinde pozitif okul
ikliminin hafifletici rolii oldugu anlasilmistir. Arastirma 10. ve 11. smf
ogrencilerinden 653 kisi iizerinde yapilmis ve pozitif okul iklimi algisinin

Ogrencilerde goriilen postravmatik stres bozuklugu belirtilerini ve siddet igerikli
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davraniglar1 azaltict bir etkisinin oldugu, bu etkinin cinsiyetler arasinda fark

olusturmadig1 goriilmistiir.

Hess (2010: 19) Israil’de yaptig1 calismada 40 farkl1 okuldan segilen 200 dgretmene
okul iklimi ve sergiledikleri tavirlar1 konu olan yasam kalitesi anketi uygulamistir.
Arastirmanin sonucunda hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin kendi raporlarindan
cikan duygusal ve sosyal statii algilarinda anlamli bir iliskinin oldugu goriilmiistiir.
Bu anlamli iliskinin de pozitif okul iklimi ve olumlu tavirlar1 beraberinde getirdigi

sonucu elde edilmistir (Hess 2010: 29).

Okul iklimi ile ilgili yapilan bir baska ¢aligmada, okul buytkliigii, okul iklimi ve
Ogrenci performansi incelenmistir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda, kiigiik
okullarda devam sorununun biiyiikk okullara gére daha az oldugu, Ogrenci
davraniglarinin daha olumlu oldugu ve disiplin sorunlarinin kiiciik okullarda daha az
yagsandigr bulunmustur. Ayrica, kiigiik okullarda O6gretmenlerin daha mutlu
calistiklar1 ve idarecileriyle daha olumlu iliskiler gelistirdikleri, bunun yani sira
akademik basarmin daha yiliksek oldugu belirtilmistir. Bu c¢alisma kiiciik okullarin
olumlu okul iklimi olusturabilme ve beraberinde daha yiiksek bir akademik basari

i¢in kii¢iik okullarin daha avantajli oldugunu gostermektedir (Cotton 1996: 8-11).

Pozitif okul iklimi, 6grenciler disinda, okul c¢alisanlar1 iizerinde de olumlu bir katki
yaptig1 goziikmektedir. Ornegin, Sutton ve Fall (1995: 332-335) tarafindan yapilan
ve okul psikolojik damigmanlarinin okul iklimi algilart ile kendi 6z yeterliklerine
iligkin algilarinin karsilastirildigr bir calismada, danmismanlarin algiladiklart okul
ikliminin kendi mesleki 6z yeterliklerine dogrudan etki ettigi goriilmiistiir. Ayrica bu
durumun okul psikolojik danigmanlarinin kendi mesleki ¢alismalarinin bagkalar

tizerindeki etkisi konusundaki farkindaliklarin arttirdigi goriilmistiir.

Okul iklimi algisinin nelerden etkilendigi de bazi arastirmacilarca calisilmistir.

Ornegin; Shirley ve Cornell (2011: 115) tarafindan yapilan bir ¢alisma da pozitif
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okul iklimi algis1 yliksek olan Ogrencilerin uygun olmayan ceza ydntemlerinden
kendilerini bir sekilde koruduklari, ancak kendini koruyamayan ve uygun olmayan
ceza yontemleriyle kars1 karsiya kalan 6grencilerin ise olumsuz bir okul iklimi algisi
ile ilerledigi goriilmiistiir. Bu durum da &grencilerin haksizliga ugramislik hissi,
okula iliskin olumsuz kanilar ve olumsuz duygular gelistirmesine neden olmustur.
Benzer bir mantikla, olumsuz okul ikliminin 6gretmenlerin de haksizliga ugramishk
hissiyle yakindan alakali oldugu bulunmustur. Gottfredson ve digerleri (2005: 432)
yaptiklar1 arastirmada, olumsuz okul iklimi algis1 yiiksek olan 6gretmenlerin, okul
iklimini de olumsuz algiladigi goriilmiistir. Ayni calismada, okul iklimi ile
ogrencilerin okul diizenini bozan davraniglara yonelmeleri arasinda bir bag olup
olmadig1 da calisilmistir. Sonuglar, 6gretmenlerin haksizliga ugramishik hissi kadar
olmasa da, okul ikliminin Ogrencilerin diizen bozucu davramiglara daha c¢ok
yeltenmesi ile iligkili oldugunu gostermistir. Diger bir deyisle, olumsuz okul iklimi

algis1 olan ¢ocuklar, okulda daha ¢ok sorun ¢ikartma egilimindedir.

Ote yandan, dgrencilerin okul iklimine iliskin algilart ve buna bagl olarak sorunlu
davraniglar sergileme olasiligmin da nispeten duragan goziikkmektedir. Ornegin,
Wang ve digerlerinin (2010: 283-284) Gelecek Nesil Projesi (Next Generation
Project) kapsaminda yapmis olduklar1 calismada, 6. smifta Ogrenim goren
ogrencilerden daha olumlu okul iklimi algis1 olanlarda 7. ve 8. sinifta sergiledikleri
problemli davranislar1 azalma olup olmadigi ve cinsiyetin okul iklimi algisi ve
problemli davraniglar gdsterme orami iizerinde belirleyici etkisinin olup olmadigi
incelenmistir. Arastirmaya gore okul iklimi algis1 daha olumlu olanlarin, daha fazla
problem davranislar gosterme egiliminde oldugu ve bunun da nispeten siirekli oldugu
anlagilmistir. Bagka deyisle, 6. smifta okul iklimi algis1 daha olumlu olanlarda,
problemli davranig gosterme egilimi 7. ve 8. smifta da diigmektedir. Cinsiyet
degiskeninin ise algilanan okul ikliminin problemli davraniglar gdsterme oranmi

izerinde belirleyici bir etken olmadig1 goriilmiistiir.

Okul iklimi {izerinde olumlu etki yapan bazi etkenler de bulunmaktadir. Ornegin

Tschannen-Moran ve Hoy (1997: 334-335) tarafindan yapilan ¢alismada, okullarda
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pozitif bir iklim olusturmada 6gretmenlerin kritik bir 6nemi oldugunu gostermistir.
Arastirmanin  sonunda Ogretmenlerin  Ogrencilere yonelik sosyal destegini
profesyonelce sunmalarinin, okul genelinde giiven duygusunun hakim olmasini
sagladigr ve bu durumun da okul iklimini olumlu etkiledigi gorilmiistiir. Baska bir
calismada ise, okullarda 6grencilere yonelik yiiriitiilen okul iklimini etkileyebilecek
bilgi verici ve farkindalik kazandirici psikoegitim programlarimin okul iklimini
olumlu kilmada etkili oldugu sonucu ortaya konulmustur. Meraviglia, Becker,
Rosenbluth, Sanchez ve Robertson (2003: 1355-1356) siddeti Onleme projesi
kapsaminda yapmis olduklar1 ¢alismada, olumlu okul ikliminin zorbalik ve cinsel
taciz olaylarmin azaltilmasindaki etkisi konusunda yiiriitmiis olduklar1 ¢alismanin
sonunda, hem Ogrencilerde, hem de okul c¢alisanlarinda zorbalik ve cinsel taciz
konularinda bilgilerinin arttigi, olasi durumlarda ne yapmalar1 gerektigi konusunda
bilinglendikleri, igbirligi ve iletisimin tiim okul ve ¢evresi i¢in ¢ok onemli oldugu ve
bunun okul iklimini daha da olumluya doniistiirdiigii goriilmiistiir. Boylece okul
ikliminin hem olumsuz durumlar1 6nledigi, hem de olumsuz durumlar olustugunda

etkili miidahalelerin yapilmasinda biiyiik bir rolii oldugu vurgulanmistir.

Benzer sekilde, Davis ve Peck’in (1992: 1) tarafindan yapilan boylamsal bir
calismada, Ogrencilerin 6z saygilarim1 olumlu hale getirmek, okul yonetiminde daha
katilimer olmalarini saglamak, 6grenci davraniglarini ve okul iklimini iyilestirmek
amaglanmistir. Bu dogrultuda, bir egitim 6gretim yilinda 6grencilerin okuldaki
personele karst tutumlari, algilari, tepkileri, kendilerini ifade edis bigimleri ve
akranlaria kars1 bakislar1 degerlendirilmistir. Yapilan calismalarda ilk yilin sonunda
veriler degerlendirilerek 6grencilerin algiladiklart okul iklimini olumlu hale getirmek
icin gerekli diizenlemeler yapilmis ve her okula bir psikolojik danigman
gonderilmistir. Arastirmanin sonunda 6zellikle baslangicta alinan verilerde biiyiik
oranda olumlu farklilagsmalarin oldugu goriilmiistiir. Yani okul ikliminin olumluya
cevrilebilecegi ve bunun da Ogrenci davranislarini dogrudan ve pozitif yonde

etkiledigi goriilmiistiir (Davis ve Peck 1992: 15-16).
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Arastirma kapsaminda ele alinacak ikinci grup calismalar okula baglhlik ile ilgilidir.
Yapilan caligmalara gore, okula baglilik diizeyinin yiliksek olmasi ile okuldaki
olumlu sonuglar arasinda olumlu bir bag vardir. Wang ve Holcombe’nin 2010 yilinda
ortaokul 6grencileri iizerinde yaptiklar1 bir aragtirmada ortaokul dgrencilerinin okul
cevresine, okula bagliliga ve akademik basariya bakis agilari ve algilart ele
alinmistir. Ergenlik doneminde olan bu 6grencilerin okul cevresi ile ilgili algilari
dogrudan ya da dolayli olarak akademik basariy1 etkiledigi bulunmustur. Buna gore,
daha yiiksek baglilik diizeyi, daha yiiksek bir akademik basar1 demektir. Okul
cevresine iligkin algi lizerinde de davranigsal, biligsel ve duyussal bagliligin etkisi
oldugu gortilmistiir. Okul ikliminin, okula baglilik problemleri 6niinde koruyucu bir

yeri oldugu da belirtilmistir (Wang ve Holcombe 2010: 652).

Okulun ve egitimin Ogrencinin yasamina hangi agilardan katki yapacagi
gosterildiginde okula baglilik diizeyinin arttigi goriilmektedir. Ornegin, Orthner,
Akos, Rose, Jones-Sanpei, Mercado ve Woolley (2010: 224) tarafindan 44.297
Ogrenci lizerinde yapilan bir arastirmada, kariyer planlamasi derslerinin egitim
programina eklenmesinin, akademik basariyr nasil etkiledigine, dolayisiyla okula
baglilik ve egitime bakis agis1 lizerindeki etkisine bakilmistir. Arastirma sonucunda
kariyer planlamas1 derslerinin 6gretmenler ve ogrenciler tarafindan oldukca faydal
bulundugu, 6grencileri gelecege dair kariyer plant yapma konusunda diistinmeye
tesvik ettigi ve dersi derste 6grenmeye tesvik ettigi belirlenmistir. Dolayisiyla bu
programin, okula baglilig1 arttirdigi, okul terki riskini azalttigi, 6grencilerin egitime
bakis acgisim1 degistirdigi ve 0grencinin egitime verdigi degeri arttirdigir goriilmiistiir
(Orthner ve digerleri 2010: 231-232). Kariyer planlamasinin okula bagllikta etkili
oldugunu Perry, Liu, Pabian (2010: 269) yapmis oldugu baska bir ¢aligmayla da
ortaya konmustur. Ortaokul ve liselerde 6grenim goren 285 6grenci lizerinde yapilan
calismada, Ogrencilerin kariyer planlamalari, aile kariyer destegi ve Ogretmen
desteginin okula baglhilik diizeylerine etkisi ve beraberinde okul basaris1 {izerindeki
etkisi incelenmistir. Aragtirmanin sonuglarmma bakildiginda kariyer planlamasi,
Ogretmen ve aile desteginin her birinin okula baglilik diizeylerini olumlu yo6nde

-----

gorilmiistlir. Ayrica kariyer planlamasi, aile destegi ve 6gretmen desteginin okula
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baglilik diizeyini olumlu etkiledigi, beraberinde okul basari1 derecesini de olumlu

etkiledigi goriilmiistiir (Perry, Liu, Pabian 2010: 286-287).

Okula baghlig1 etkileyen bir diger etken ise, sik okul degistirmek ve ayni okulda
uzunca bir siire egitim alamamaktir. Bu durumda O6grenciler okullarina baglilik
gelistirmek igin yeterince zamana sahip olamamakta ya da sik yer degistirmeden
otiirii okulu benimseme konusunda daha tereddiitlii yaklagmaktadir. Yapilan bir
arastirmaya gore okul degisikligi yapan 6grencilerde, akademik basar1 ve smif
atmosferi algisinin olumsuz yonde etkilendigi ortaya konulmustur. Calismada 1003
ilkokul 6grencisinin cinsiyet, ailenin diisilk ekonomik durumu, 6grencinin antisosyal
olmasi, utangac olmasi, kag defa okul degisikligi yaptig1 ve ailenin stres faktorlerinin
okul algisini, smf iklimi algisin1 ve akademik basariyr ne derece etkiledigine
bakilmistir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin okul degisikliginin akademik
basar1, okul algist ve okul iklimi algilarinin olumsuz yonde etkilendigi; 6gretmen
destegi ve arkadas desteginin bu etkiyi olumlu yone ¢ektigi bulunmustur. Okul
degisikligi yapan cocuklarda cinsiyet, antisosyal kisilik ve diisiik ekonomik gelirin
ise sinif iklimi algisini olumsuz yonde etkiledigi goriilmiistiir. Arkadaglar1 tarafindan
kabul edilmenin ise akademik basariy1 olumlu yonde etkiledigi anlagilmistir

(Gruman, Harachi, Abbott, Catalano ve Fleming 2008: 1833).

Thaliah ve Hashim’in (2008: 496-497) yaptiklar1 arastirmada ise, Ogretmen
desteginin sinifa baglilik {izerinde nasil bir etkisi oldugu arastirilmistir. Arastirma
sonucunda Ogretmen desteginin 6grencilerin siifa baghilik diizeyi iizerinde etkili
oldugu bulunmustur. Sinifa baghligin ise, kisisel problemlerin biiylimesinde
hafifletici bir rolii oldugu belirtilmistir. Sinifa baglilik ile okula baglilik arasinda da
pozitif bir bag bulunmaktadir (Thaliah ve Hashim 2008: 502).

Okula baglilikta ailenin de olumlu bir katkisi bulunmaktadir. Carreon, Drake ve
Barton (2005: 471-472) maddi durumu yetersiz gogmen ailelerin ¢ocuklarin okula

uyum siirecindeki katkisini incelemislerdir. Gériisme yapilanlar, ¢gocuklarinin egitimi
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ile ilgili birbirlerinden farkli tutumlar sergilemekte olan ve olduk¢a yoksul, 17
ebeveynden (13 anne ve 4 baba) olusan aile iiyeleridir Bu ailelerin ¢ocuklarinin
okula bagliliklarini saglama konusuna sarf ettikleri cabanin derecesinin, ¢ocuklarinin
egitim ortamina daha kolay katilabilme konusunda etkili oldugu sonucuna

ulasilmistir. Bu sonug okula baglilikta ailenin katkisini gosteren bir sonugtur.

Okula baglhlikta, kiz ve erkek c¢ocuklar agisindan fark olup olmadigi ve baglilikta
nasil bir seyir izlendigi boylamsal bir ¢alismayla sinanmistir. Arastirma, ortaokulda
O0grenim goren (6, 7, 8. smiflar) 2902 6grenci iizerinde yapilmistir. Arastirmanin
sonuglarinda, erkek Ogrencilerin baslangicta kiz Ogrencilere gore daha disiik
seviyede okula bagli olduklar1 ayn1 zamanda erkek 6grencilerin kiz 6grencilerinkine
gore okula baghlik diizeylerinde daha biiyiik artis oldugu belirtilmistir. Genel olarak
bakildiginda ortaokul 6grencilerinin okula baglilik diizeylerinin azalmakta oldugu

bulunmustur (Oelsner, Lippold ve Greenberg 2011: 479).

Okula iligkin 6grenci algilarinin incelendigi son degisken ise, okul yasam kalitesi
algisidir.  Okul yasam Kkalitesi ile ilgili ¢aligmalar, okul yasam kalitesi algisinin
kosullarin1 ve okul yasam kalitesini etkileyebilecegini gostermektedir. Bu
caligmalardan biri olan ve Shaposka (1997: 1-2) tarafindan yapilan bir galismada,
okul yasam kalitesi algisina etki edebilecek bir degisken olarak, okullarindaki
isbirlik¢i uygulamalar ve okuldaki siirece yonelik 6grenci katilimi inceleme konusu
yapilmustir. Yapilan aragtirmalarin sonucunda, okuldan yiiksek diizeyde beklentinin,
yiiksek diizeyde katilimin, okul yasam kalitesi algisinin yliksek olmasini sagladigi,

diisiik katilimin ise diislik okul yasam kalitesi algisina neden oldugu anlasilmistir.

Okul yasam kalitesi algisini etkileyebilecek bir degisken olarak cinsiyet ve smif
diizeyi ele alindiginda ise, kiz ve erkek Ogrenciler ile farkli smif seviyesindeki
ogrenciler arasinda okul yasam kalitesi algis1 arasinda farkliliklar oldugu
goriilmistiir. S6z konusu ¢alismada, 2001-2003 yillar1 arasinda Hong Kong’da 40

ilk6gretim okulunun birinci ve ikinci kademesinde yer alan Ogrencilerin 6grenme
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deneyimi ile algiladiklar1 okul yasam kalitesi arasindaki iliskiye bakilmistir (Kong,
2008: 116). Arastirma sonuglarinda cinsiyet ve sinif diizeylerine bakildiginda, kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore ve birinci kademe 6grencilerinin ikinci kademe
Ogrencilerine gore okul yasam kalitesi algilariin daha yiiksek diizeyde oldugu
bulunmustur. Cinsiyet faktoriiniin 6grenme deneyimi tizerindeki etkisi ve okul yasam
kalitesi algist iizerindeki etkisinin birinci kademede ikinci kademeye gore daha

onemli bir belirleyici oldugu goériilmiistiir (Kong 2008: 126-127).

Yeni arastirmalar, Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilarinin nispeten duragan
oldugunu ve olumluya ¢evirmek i¢in planli, kasith bir ¢aba i¢ine girilmez ise benzer
kalacagini gostermektedir. Bu konudaki calisma, Malin ve Linnakyla (2010: 147)
tarafindan yapilmistir. Finlandiya’da 1991 yili Mart ayinda yapilmis olan calisma,
1995 yili Nisan ayinda tekrarlanmistir. 1991 yilindaki calismaya 1123, 1995
yilindaki caligmaya ise 1113 ogrenci katilmistir. Arastirmanin sonuglara
bakildiginda 6grencilerin okulla ilgili memnuniyet diizeylerinin iki farkli y1l i¢inde
bir degisiklik gostermedigi goriilmiistiir. Yani 6grencilerin algiladiklar1 okul yasam

kalitesinde anlamli bir iyilesme gerceklesmemistir.

Okul yasam kalitesi algis1 ile ilgili ilging bir sonug, Jenkins (1998: xii-xiv) tarafindan
yapilan doktora c¢alismasinda ortaya konmustur. Buna gore, ortaokulda 6grenim
goren Ogrencilerin otorite algilar1 ile okul yasam kalitesi algilar1 arasindaki iligkisi
arastirilmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda, okul yasam kalitesi algilar1 (okul
memnuniyeti, isbirligine dayali simif ¢aligmalari, 6gretmene verilen tepkiler) ile
otorite olan kisilere karsi olan algilar (anlamlilik, yeterlilik, etki) arasinda pozitif
korelasyon oldugu bulunmustur. Yine, kisisel gili¢lerini daha fazla kullanan
ogretmenlerin 6grencilerinin algiladiklar1 okul yasam kalitesinin daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Bu durumda Ggrencilerin  okul ~memnuniyetlerinin  arttigi,
ogretmenlerine kars1 daha olumlu tepkiler verdikleri ve de 6grenmeye daha istekli
olduklar1 bulunmustur. Ancak bu sonucu, 0gretmenlerin 6grenciye gliven veren bir
gic algisinda olmasi, giiclinii 6grenci ¢ikarina insiyatif almasi seklinde
kullanabilmesi vb. durumlar olarak algilanmalidir. Nitekim ayni arastirmada,

O0gretmenlerin gii¢ kullanma davraniglarini ceza verme anlaminda kullanmadigi ve
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cezalarin olmast durumunda da okul yasam kalitesi algisinin diistigii de

belirtilmistir.

2.5.0kul iklimi, Okula Baghhk ve Okul Yasam Kalitesi Algis1 ile Ilgili Yurt

Icinde Yapilan Bazi Arastirmalar

Okul iklimi, okula baglilik ve okul yasam kalitesi algis1 agisindan iilkemizde yapilan
calismalara bakildiginda ise, neredeyse biitiin ¢alismalarin son yillarin {iriinii oldugu
gorilmistiir. Yine bu arastirmalarda dikkat ¢eken yon okul ikliminin, neredeyse
hepsinde bir sekilde zorbalik, saldirganlik ve siddet egilimleri gibi degiskenler
acisindan ya da bu degiskenlerle iliskisi agisindan ele alinmis olmasidir. Bu
arastirmalarda biri olan Dogan (2011: 27) tarafindan yapilan ¢alismada, genel lisede
Ogrenim goren Ogrencilerin algiladiklar1 okul tahripeiligi ile okul iklimi arasindaki
iligki arastirilmistir. Aragtirma Ankara ili, Sincan ilgesinde 2009-2010 egitim 6gretim
yilinda, 1246 lise 6grencisi lizerinde yapilmistir. Arastirmanin sonunda, genel lise
ogrencilerinin okul tahripgiligi ile okul iklimi algilar1 arasinda diisiik diizeyde,
negatif ve anlamli bir iliski oldugu bulunmustur. Diger bir deyisle, olumsuz okul

iklimi algisi, okul tahripgiligi olasiligini arttirmaktadir Dogan (2011: 28-29)

Karaman’in (2011: 81) hazirladigr yiiksek lisans tezinde ise, siddet goriilen
ilkdgretim okullarinda, 6grenci ve 6gretmenlerin okul iklimi ve okul kiiltiiriinii nasil
degerlendirdikleri incelenmistir. Arastirma sonucunda siddet goriilen okullarda
calisan 0gretmenlerin okul iklimi algilarinda cinsiyetlere gore farklilik géstermedigi,
ancak Ogrenciler agisindan cinsiyete bagli olarak bir farklilasmanin oldugu, kiz
ogrencilerde erkek ogrencilere gore algilanan okul ikliminin daha olumlu oldugu, iist

siifta okuyan 6grencilerin kendilerini daha giivende hissettikleri goriilmiistir.

Calik ve digerleri (2009: 563) tarafindan yapilan g¢alismada, ilkogretim okulu
Ogrencilerinin son zamanlar siddete egilimlerinin ve zorbaca davranislarin okul

iklimi, prososyal davranislar, temel ihtiyaclar ve cinsiyet degiskenlerinden ne kadar
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etkilendigi arastirilmistir. Arastirma Istanbul ilinde ii¢ farkli SED’den toplanan 456
ogrenci iizerinde gerceklestirilmistir. Ogrencilere Okul iklimi Olgegi, Prososyal
Davranis Egilimi Olgegi, Okul Yasami1 Zorbalik Olgegi ve Temel Ihtiyaclar Olgegi
uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda okul iklimi ile zorbalik arasinda olumsuz bir
iliski oldugu, olumlu okul ikliminin zorbalik davranislarini azalttigi gorilmiistiir.
Arastirma sonuglari, okul ikliminin olumlu olmasi durumunda 6grencilerin okula
uyumunun artacagl ve beraberinde yabancilasmanin azalacagi, bunun da zorbaligin
Oniine gegebilmek konusunda oldukga etkili olacagi seklinde yorumlanmistir (Calik

ve digerleri 2009: 572).

Akman (2010: 87-88) tarafindan yapilan, siddet ve okul iklimi iligkisini inceleyen
bagka bir ¢alismada ise, ortaokul 6grencilerinin siddet ve okul iklimi algilarinin
cesitli degiskenler agisindan iliskisine bakilmistir. 734 6grenci ile yapilan arastirma
sonucunda okul ikliminin giivenlik ve diizenlilik boyutu ile siddet 6lgeginin fiziksel

siddet ve 6fke boyutlar1 arasinda anlamli ve negatif iliski oldugu goriilmiistiir.

Yildiz ve Siimer (2010: 165-167) yaptiklar1 arastirmada saldirgan davranislari
yordamada cinsiyet, yas, ¢evresel risk, cevresel giivenlik ve okul iklimi algisinin
roliinii arastirmislardir. Arastirma sonuglarinda okul iklimi ile ilgili olarak, saldirgan
davranig ve okul iklimi arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur. Bunun
yant sira ¢evresel gilivenlik algisi ile okul iklimi algis1 arasinda da orta diizeyde
anlamli bir iligki bulunmustur. Yine, okul iklimi ile ilgili olumlu algilar1 olan
ergenlerin daha az saldirgan davranislar gosterdikleri bulunmustur. Bu calismada
okul iklimi algisinin, arastirmaya katilanlarin saldirgan davranislarin1 yordayan en

giiclii degisken oldugu belirtilmistir.

Arastirmanin ikinci degiskeni olan okula bagllik ile ilgili ¢aligmalarda ise nispeten
siddet konusunun daha az ele alindig1 gériilmektedir. Ornegin, Mengi’nin (2011: 75)
yapmis oldugu arastirmada ortadgretim 10. ve 11. siif 6grencilerinin sosyal destek

ve O0zyeterlik algilarinin okula baglilikla iliskisine bakilmistir. Arastirma sonuglarina
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gore sosyal destek, 6zyeterlik inanci ve okula baglilik arasinda pozitif yonde anlamli
bir iligkinin oldugu ve kiz O&grencilerin okula baghlik diizeylerinin erkek
ogrencilerinkine gore yiiksek oldugu gorilmistir.  Bir baska ¢alisma da,
Arastaman’in 2005-2006 egitim 6gretim yi1linda Ankara’da kamu liselerinde 6grenim
goren lise birinci sinif dgrencileri ilizerinde yaptigi ve okula baglilik durumlaria
iligkin Ogrenci, Ogretmen ve yOnetici goriislerini ortaya koymayir amagladigi
arastirmadir. Arastirmada okula bagliligi azaltan etkenleri arastirilmistir ve okul
bagliligini azaltan nedenler alt boyutunda 6gretmenden, programdan, 6grenciden ve
okul ortamindan kaynaklanan ve okul yonetiminden kaynaklanan nedenler olmak
tizere dort baslhiga yer verilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerde okula baglilig
azaltan nedenler boyutunda 6gretmen ve yoOnetici goriisleri arasinda anlamli bir fark
bulunmamustir. Ogrencilerin okula baglilig1 azaltan nedenlere iliskin en énemli ifade
olarak ogrencilerin okulda mutlu olmamas1 ifadesi belirlenmistir. Ayrica
aragtirmanin sonucunda kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore okula baglilik
durumunun daha yiiksek oldugu ve annenin egitim durumu ile ailenin gelir durumu

arttikga 6grencinin okula baglilik diizeyinin azaldigi belirlenmistir (Arastaman 2006:

92).

Unal ve Cukur (2009: 813) ise okula baglilik ile ilgili olarak yaptiklar bir calismada,
arkadas grubunun ve okula olan baghiligin genclerin siddet algisina ve siddet
davranislarina etkisine bakmustir. Arastirma Izmir ilinde 1958 lise dgrencisi iizerinde
yapilmistir. Yapilan arastirma sonucunda okula baghiligin arkadas se¢imi ve siddet
tutumlan tizerinde etkili oldugu, okula baghligin yiiksek olmasi durumunun siddet
tutumu 6zerinde azaltic1 ve kotii arkadas seciminden uzaklastirict bir etkisi oldugu
yoniinde bir goriis belirtilmistir. Ayn1 arastirmada, cinsiyet degiskeninin, okula
baglihgin arkadas se¢imi ve siddet tutumu iizerinde anlamli bir farklilik

olusturmadig belirtilmistir (Unal ve Cukur 2009: 821).

Can (2008: 77-79) tarafindan yapilan arastirmada ortaokul &grencilerinin okula
baghlik diizeylerini cinsiyet, yas, ailenin parcalanmis aile ya da beraber olmasi,
Ogrencinin devlet ya da 0zel okula devam etmesi degiskenlerine gore farklilasip,

farklilasmadigr incelenmistir. Arastirma sonuclarina gore kiz Ogrencilerin erkek
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ogrencilere gore okula baglilik toplam puanlarinin daha yiiksek ¢iktigi yani cinsiyet
degiskeninin okula baglilik diizeyinde anlamli farkliliklar yarattigi goriilmiistiir.
Ancak diger li¢ degiskenin yani, yas, ailenin pargcalanmis ya da tam aile olmasi,
devlet ya da 6zel okula devam etme durumuna gore okula baglilik diizeylerinin

anlamli bir sekilde farklilasmadig1 goriilmiistiir.

Bir baska calisma ise, Kizilay (2008: 178-179) tarafindan, ortaokul 6grencilerin
okula baglilik durumlarina iliskin 6grenci ve 6gretmen goriislerinin incelenmesine
yer verilmistir. Cikan sonucglara bakildiginda Ogretmenlerin olumsuz tavir ve
tutumlariin 6grencilerin okula baghilik diizeylerini azalttigr goriilmiistiir. Bunun
yani sira, Ogretmenlerin, okulun fiziki yapisinin Ogrencilerin okula baglilik
diizeylerini etkilemedigi diisiincesine sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Balkis ve
digerlerinin (2005: 93-94) yaptiklar1 arastirmada ise, ortaokul 6grencilerinin siddete
yonelik tutumlart ile okula baglilik duygusu, 6zyeterlik inanglari, siddete yonelik
inanglar, medya ve arkadas grubu ile olan iliskileri incelenmistir. Calismadan ¢ikan
sonuclara bakildiginda ve sadece okula baglilik boyutu ele alindiginda, okula baglilik
duygusu disiik olan o&grencilerin siddet egilimlerinin daha yiiksek oldugu
goriilmistiir. Bir bagka deyisle, siddet egilimi yiiksek olan 6grencilerin kendilerini

okulun anlaml1 bir parcasi olarak algilamadigi anlagilmistir.

Arastirmanin son degisken ise okul yasam kalitesi algisidir. Demir ve digerlerinin
(2012: 11) yaptiklar1 arastirmada Kars il merkezinde genel ve meslek lisesi
Ogrencilerinin okul yasam kalitesi algilari incelenmistir. Arastirma sonucunda
cinsiyet faktoriiniin, okul yasam kalitesi algisi lizerinde sadece sosyal etkinlikler alt
boyutunda anlamli farkliliklar olusturdugu bulunmustur. Bununla birlikte okul yasam
kalitesi algisinin alt boyutlar1 olarak dgretmenler, okula yonelik olumlu duygular,
statli, okul yoneticileri, okula yonelik olumsuz duygular, 6grenciler boyutunda
cinsiyet degiskeninin anlamli bir farklilik olusturmadigi bulunmustur. Okul tiiri
degiskeninin ise okul yasam kalitesi algis1 tlizerinde anlamli bir farklilik
olusturmadig1 sonucu elde edilmistir. Sinif seviyesi degiskenine bakildiginda, okul

yasam kalitesi algis1 tizerinde anlamli farkliliklar olusturdugu sonucu elde edilmistir.
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Arastirmada smif seviyesi arttikca algilanan okul yasam kalitesi diizeyinin de

yiikseldigi belirtilmistir.

[lmen (2010: 57) tarafindan yapilan okul yasam kalitesi algis1 ¢alismasinda, farkli
okullardaki Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilar1 ve akademik basarilarindaki
iliskiye bakilmistir. Arastirma 2008-2009 egitim 6gretim yilinda Van ilinde tabakali
ornekleme yontemiyle, ilkdgretim okullar1 7. smifta okuyan 6grenciler iizerinde
yapilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin devam ettikleri okul tiirline gore
algiladiklar1 okul yasam kalitesinde anlamli farkliliklar goriilmiistiir. Algilanan okul
yasam kalitesi alt sosyo-ekonomik diizeyden iist sosyo-ekonomik diizeydeki okullara
gore arttig1 belirtilmistir. Bununla birlikte okullarda Seviye Belirleme Sinavi’ndan
alan genel sonuglar yiikseldikce, o okuldaki 6grencilerin algiladiklart okul yasam
kalitesi daha yiiksek cikmistir. Ogretmenlerin algiladiklar1 okul yasam kalitesi
sonuclarina bakildiginda, iist sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda calisanlarin, alt
sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda ¢alisanlara gére daha yiiksek puanlar aldig
yani algilanan okul yasam kalitesinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Ilmen 2010:

89-92).

Bilgi¢ (2009: 80) yiiksek lisans tezinde algilanan okul yasam kalitesinin arkadaslara
baglilik ve empatik siif atmosferi degiskenleriyle iliskisini incelemistir. Arastirma
2008-2009 egitim Ogretim yilinda Adana ili Merkez ilgelerinde 6grenim goren
ortaokul o6grencileri tizerinde yapilmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda okul
yasam kalitesi ile arkadaglara baglilik ve de empatik sinif atmosferi algilar1 arasinda
anlaml1 bir bag oldugu gériilmiistiir. Inal (2009: i) tarafindan yapilan baska bir okul
yasam Kkalitesi algis1 ¢aligmasinda ise; Adana ilinde bulunan YIBO’larda 6gretmen
ve Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilar1 arastirilmistir. Arastirmanin sonuglarina
bakildiginda 6gretmen ve 6grencilerin okul yasam kalitesi algilarinin ortanin biraz

tizerinde oldugu bulunmustur.

Durmaz (2008: 68-69) yiiksek lisans tezinde liselerdeki okul yasam kalitesini

incelemistir. Arastirma Kirklareli’ndeki liselerde 6grenim goren 0grenciler lizerinde
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yaptlmistir. Yapilan calismanin sonuclarina bakildiginda okul yasam kalitesi
algisinin anadolu lisesi 6grencilerinde, genel lise 6grencilerine gore daha yiiksek
diizeyde oldugu, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde okul
yasam kalitesi algisina sahip oldugu, smif diizeyi ve anne-baba egitim diizeyinin okul
yasam kalitesi algisinda anlamli farkliliklar olusturmadigi sonuglarina ulasilmistir.
Yilmaz (2005: 2-3) yaptig1 caligmada ise, devlet okullar1 ve 6zel okullarda 6grenim
goren Ogrencilerin okul yasam niteligine iliskin goriisleri belirlemeyi ve aralarinda
bir fark olup olmadigini saptamay1 amacglamistir. Arastirmada Okul Yasam Niteligi
Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda devlet okulunda 6grenim géren
ogrenciler ile 6zel okullarda 6grenim goren 6grencilerin okul yasam niteligine iligkin
goriiglerinde fark oldugu, ancak alt boyutlardan yalnizca ‘okulla tatmin olma’ alt

boyutunda farklilik oldugu bulunmustur.
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BOLUM III
YONTEM

3.1.Arastirma Modeli

Aydin ilinde, 2011-2012 egitim O6gretim yili II. donem &grenim goren ortaokul
ogrencilerinin okul iklimi algilar1 ile okula baglilik diizeyleri ve okul yasam kalitesi
algilar1 arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla, iliskisel tarama modeli kullanilmstir.
Iliskisel tarama modeli, iki ve daha fazla sayidaki degisken arasinda birlikte degisim
varligint ve derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir (Karasar 2011:
81). Arastirma ayrica, s6z konusu degiskenleri, cinsiyet, sinif diizeyi ve farkli sosyo-
ekonomik diizeydeki okullara gére bir tanimlamay1 igerdigi ig¢in de betimsel bir

yontemdir.

3.2.Arastirma Grubu

Arastirmanin evrenini 2011-2012 egitim 6gretim yili, II. donem Aydin ili Merkez
ilgesinde 6grenim goren ortaokul dgrencileri olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda
Aydin Ili Merkez ilgesindeki okullardan farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullari
belirlemek i¢in, Aydin 11 Milli Egitim Miidiirliigii, Arastirma ve Gelistirme
Birim’nden (ARGE) bilgi alinmig ve {i¢ farkli sosyo-ekonomik diizeyden basit
tesadiifi 6rnekleme yontemiyle ii¢ okul se¢ilmistir. Sosyo-ekonomik diizeyleri alt,
orta ve iist olmak iizere belirlenen {ic okuldan, 6, 7 ve 8. smiflardan rastlantisal
olarak ikiser smif secilmistir. Arastirmanin Ornekleminde, 295 kiz ve 273 erkek
O0grenci olmak iizere, toplam 568 Ogrenci yer almistir. Arastirma Orneklemini
olusturan okullar, okullarin bulundugu sosyo-ekonomik diizey, 6grencilerin cinsiyet

ve siniflaria gore sayisal dagilim Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Arastirma Grubu Ogrencilerinin Cinsiyet, Simif Diizeyi ve Devam Ettikleri

Okullarin Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Gore Dagilimi

Simif
SED Okul Ad1 Cinsiyet 6 7 8
n % n % n %
Kiz 31 5,46 18 3,17 46 8,1
1 (Alt) Okul 1
Erkek 25 4,4 16 2,82 42 7,4
Kiz 32 5,63 29 511 32 5,63
2(Orta)  Okul 2
Erkek 18 3,17 40 7,04 32 5,63
.. Kiz 49 8,63 34 5,99 24 4,23
3(Ust)  Okul 3
Erkek 38 6,69 35 6,16 27 4,75
Toplam 193 33,98 172 30,28 203 35,74

3.3.Veri Toplama Araclari

Aragtirmada Calik ve Kurt (2010: 173) tarafindan gelistirilen Okul iklimi Olgegi,
Can (2008: 31-32) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlamasi yapilmis olan Okula Baglilik
Olgegi ve Sar1 (2007: 137) tarafindan gelistirilen Okul Yasam Kalitesi Olgegi
kullanilmistir. Arastirmada ayrica, cinsiyet, sinif diizeyi ve devam edilen okulun

soruldugu, kisa bir kisisel bilgi formu da bulunmaktadir.

3.3.1. Okul iklimi Olgegi (0I0)

Aragtirmada Calik ve Kurt’un (2010: 173) gelistirmis oldugu Okul iklimi Olgegi
kullanilmistir. Olgekte ‘Destekleyici dgretmen davramslar’, ‘Basari odaklilik’,
‘Gilivenli 6grenme ortami ve olumlu akran etkilesimi’ alt boyutlar1 yer almaktadir.
Bu ii¢ boyutlu yapinin gecerliliginin test edilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan
yap1 gecerligine bakilmig ve dogrulayici faktor analizi (DFA) uygulanmustir. Her bir
faktor ayr1 ayrt DFA yapildiktan sonra {i¢ boyuttan olusan tiim Olcege DFA
yapilmistir. DFA sonucunda elde edilen uyum indeksleri soyledir: x? = 703.51
(sd=203, p< .001), (x*/sd)= 3,47 GFI=.88, RMSEA=.072, CFI=.94 ve AGFI= .85.
Tiim modele iliskin degerlerinin iyi uyum degerleri ortaya ¢ikardigi ve bu degerlerin
kabul edilebilir oldugu arastirmaci tarafindan goriilmiistiir. Faktorler ile maddeleri

arasinda hesaplanan iliski katsayilarinin tiim maddeler i¢in .30’dan yiiksek oldugu ve
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tiim faktor-madde iligkileri .01 diizeyinde anlamli bulundugu goriilmiistiir. (Calik ve

Kurt 2010: 175).

Okul Iklimi Olgegi’nden elde edilen puanlarin giivenirligini test etmek icin
arastirmaci tarafindan madde koveryanslarina dayanan yontemlerden cronbach alfa
i¢ tutarlilik katsayilarina bakilmistir. Bu katsayilar destekleyici 6gretmen davraniglar
faktorii icin .79, basar1 odaklilik faktori igin .77, giivenli 6grenme ortami ve olumlu
akran etkilesimi faktorii i¢in .85 ve dlgegin biitiinii i¢in ise .81 olarak bulunmustur.
Her bir boyuta iliskin madde toplam korelasyonlar1 .33 ile .67 arasinda degistigi
belirtilmistir. Olgekte 15 olumlu, 7 olumsuz madde (13, 14, 16, 18, 19, 21 ve 22.
maddeler) olmak tizere toplam 22 madde bulunmaktadir (Calik ve Kurt 2010: 177).

3.3.2. Okula Baghlik Ol¢egi (OBO)

Arastirmada Cernkovich ve Giordano (1992: 261) tarafindan gelistirilmis olan
‘School Bonding Scale’ 6lgeginin, Can (2008: 35) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmig
‘Okula Baglilik Olgegi’ formu kullanilmistir. Olgekte ‘Okula baglanma’, ‘Ogretmene
baglanma’, ‘Okul sorumlulugu’, ‘Okul aktivitelerine katilma’, ‘Aile iletisimi’,
‘Algilanan firsatlar’ alt boyutlar1 yer almaktadir. OBO 24 maddeden olusan besli
likert tipi bir derecelendirme oOl¢egidir. Ancak okul aktivitelerine katilma alt
boyutundaki maddeler icin Ogrencilerden katildiklar1 giin sayilarin1  belirten
kategorilerden birini se¢meleri istenmektedir. Bu maddeler de besli olarak
derecelendirilmistir.  Olumlu  maddeler “Tamamen Katiliyorum”  seklinde
yanitlandiginda 5 puanla degerlendirilirken, “Hi¢ Katilmiyorum” yanitt 1 puanla
degerlendirilmektedir. Ortada bulunan yanitlar ise 4, 3 ve 2 puanlarma karsilik
gelmektedir. Negatif ifade igeren 1, 2, 5, 8, 9 ve 10. maddeler ise ters olarak
puanlanmaktadir (Can 2008: 34).

Arastirmaci, kapsam gecerliligi calismasi i¢in uzman goriisiine bagvurmus ve
Olcegin yap1 gegerligini belirlemek amaciyla dogrulayici faktor analizi yapmustir.

Sonrasinda koveryans matrisi hazirlayarak LISREL 8.8 programini kullanmis ve
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sonucunda elde ettigi uyum iyiligi degerlerini Normed Fit Index (NFI)=0,80,
Comparative Fit Index (CFI)= 0,86 ve Root Mean Square Error of Approximation
(RMSEA)=0,076 seklinde elde etmistir. OBO’niin giivenirliginin belirlenmesi
asamasinda arastirmaci, alt boyutlar1 tek tek McDonald Omega giivenirlik
katsayilarint hesaplamigtir. Arastirmaci yaptigi hesaplamalar sonucunda .50’nin
altinda kalan alt 6l¢ekleri giivenirlikleri yeterli goriilmedigi i¢in ¢ikarmig ve SBS’nin
uyarlama ¢alismasii tamamlamistir. Bu calisma sonucunda elde edilen OBO, 24
madde ve alt1 faktérden olusmaktadir (Can 2008: 36-42).

3. 3. 3. Okul Yasam Kalitesi Olcegi (OYKO)

Arastirmada okul yagam kalitesi alg1 diizeyini belirlemek amaciyla Sar1 (2007: 158-
158) tarafindan gelistirilen Okul Yasam Kalitesi Olcegi kullanilmistir. Bu &lgek 30
maddeden olusan besli likert tipi bir derecelendirme olgegidir. Olgekte ‘Okula
yonelik duygular’, ‘Okul yénetimi’, ‘Ogretmen-Ogrenci iletisimi’, ‘Ogrenci-Ogrenci
iletisimi’, ‘Statii’ ve ‘Sosyal etkinlikler’ alt boyutlar1 yer almaktadir. Olgekte 17
olumlu (1, 2, 6, 8, 9, 12, 13, 14, 15, 18, 20, 21, 24, 25, 26, 27 ve 30. maddeler), 13
tane de olumsuz (3, 4, 5, 7, 10, 11, 16, 17, 19, 22, 23, 28, 29. maddeler) madde
bulunmaktadir. Bu baglamda Olgekten alinabilecek en diisiik puan 30, en yiliksek
puan ise 150°dir. Ancak gerek alt 6lceklerin, gerekse Olgek toplam puani i¢in her
boyut kapsadigi madde sayisina boliinerek, elde edilen puanlar 1-5 6lgegine
cevrilmistir (Sar1 2007: 140-141). OYKO’niin giivenirliginin belirlenmesi igin
Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi her bir alt boyut icin iki defa hesaplandigi
belirtilmistir. Arastirmaci ilk hesaplanmada Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi .86,
ikinci hesaplamada ise .81 bulmustur (Sar1 2007, 144).

Arastirmact Olgiit bagintili gegerlik c¢alismast kapsaminda Olcekte yer alan alt
boyutlar1 6lgen farkli bir Tiirkge dlgek olmadigi icin OYKO’niin alt boyutlariyla
benzerlik gosteren farkli alt 6l¢eklerin korelasyonuna bakmistir. Bakilan 6l¢eklerden
Okul Yasam Niteligi Anketi’ndeki alt boyutlarin dgrencilerin OYKO’den elde
ettikleri toplam puanlarla korelasyonu sirayla .40, .44 degerinde ve .01 diizeyinde

anlamli oldugunu goérmiistiir. Okul Anketi’ndeki alt boyutlarin 6grencilerin
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OYKO’den elde ettikleri puanlarla korelasyonu sirayla .50 ve .71 degerinde ve .01
diizeyinde anlamli oldugu sonucunu elde etmistir (Sar1 2007: 148-149).

3.3.3. Kisisel Bilgi Formu (KBF)

Aragtirmada kullanilan kisisel bilgi formu 6grencilerin devam ettikleri okul adi,

cinsiyet ve sinif seviyelerini belirlemek amaciyla kullanilmistir.

3. 4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi1 asamasinda, Oncelikle belirlenen okullarda 6lgeklerin
uygulanabilmesi i¢in Aydin Valiligi’nden gerekli izin alinmigs (Ek E) ve ilgili
okullardaki idarecilerle 6n goriisme yapilarak, olgekler belirlenen giin ve saatte
uygulanmistir. Uygulama esnasinda o6grencilere, sorulan sorulara igtenlikle cevap
vermeleri, verdikleri cevaplarin kisisel degerlendirmeye alinmayacagi ve gizli
tutulacagi, isim yazmamalar1 konusunda gerekli hatirlatmalar yapilmistir. Kisisel
Bilgi Formu, Okul Iklimi Olgegi, Okula Baglilik Olgegi ve Okul Yasam Kalitesi
Olgeklerinin uygulanmasi yaklasik bir ders saati 40-45 dK. siirmiistiir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 11.5 paket programi kullanilmistir. Betimsel istatistikler
incelenmis, bagimsiz gruplar t-testi, tek yonlii varyans analizi, ¢oklu korelasyon
analizi kullanilmistir. Arastirmada ortaokul o6grencilerinin ele alinan bagimsiz
degiskenlere gore, okul iklimi algilari, okula baglilik diizeyleri ve okul yasam kalitesi
algilar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma olup olmadigini belirlemek
amaciyla, bagimsiz gruplar i¢in t-testi, tek yoOnlii varyans analizi teknikleri
kullanilmistir. Bagimsiz degiskenler icin t-testi, iliskisiz iki orneklem arasindaki

farkin anlamli olup olmadigima bakilmak amaciyla kullanildigindan; cinsiyet
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degiskeninde bu teknik kullanilmistir. Ancak okullarin bulundugu sosyo-ekonomik
diizey ve smif diizeyi degiskenlerinde, iliskisiz iki ya da daha ¢ok Orneklem
ortalamas1 arasindaki farkin anlamliligina bakilacagi i¢in tek yonlii varyans analizi
kullanilmistir (Biiytikoztiirk 2007: 39). Arastirmada okul iklimi algisinin, okula
baglilik ve okul yasam kalitesi degiskenleriyle iligkisinin incelenmesinde ise ¢oklu
korelasyon analizi uygulanmistir. Coklu korelasyon analizi, bir degiskenin iki ya da
daha cok degisken ile olan iliskisini bulmak amaciyla kullanilir (Biiylikoztiirk 2007:
34). Ayrica, bu arastirmada Okul iklimi Olgegi Puanlari bagimli degisken, Okula
Baglilik ve Okul Yasam Kalitesi Ol¢egi Puanlari ise bagimsiz degisken olarak ele

alimustir.
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BULGULAR

Bu aragtirmanin temel amaci ortaokul grencilerinde okul iklimi algisi, okula baglilik
diizeyi ve okul yasam kalitesi algilarinin cinsiyet, siif seviyesi ve okulun bulundugu

sosyo-ekonomik diizeye gore degisip degismedigini ortaya koymaktir. Elde edilen

sonuclar asagidaki gibidir.

4.1. Ortaokul Ogrencilerinin Okul Iklimi, Okula Baghhk ve Okul Yasam
Kalitesi Algisinin Cinsiyete Gore Farkhilasip Farkhlasmadigina Dair Bulgular:

Arastirmada ilk olarak, okul iklimi, okula baglilik ve okul yasam kalitesi algisi
acisindan cinsiyete bagli bir farklilagma olup olmadigi incelenmistir. Kiz ve erkek

Ogrencilerin s6z konusu degiskenlere iliskin almis olduklari ortalama puanlar Tablo

2’de verilmistir.

Tablo 2. Ortaokul Ogrencilerinin, Cinsiyete Gore, Okul Iklimi, Okula Baghlik ve Okul
Yasam Kalitesi Algisina iligkin, t-testi Sonuclar

BOLUM IV

Faktor Cinsiyet n Ort Ss T
. Kiz 295 81,74 13,71

Okul Iklimi 2,933
Erkek 273 78,39 13,52
Kiz 295 57,91 6,97

Okula Baghlik 3,904
Erkek 273 60,54 6,05
Kiz 295 97,66 13,46

Okul Yasam Kalitesi 0,513
Erkek 273 97,01 13,83

*p<.05, **p<.001

Okul ilkimi algist puanlart kiz 6grenciler i¢in ortalama X= 81,74 ve erkek 6grenciler
icin Xx= 78,39’dur. Bu ortalamalara bagli olarak yapilan t-testi sonuglari, kiz

ogrencilerin okul iklimi algilarinin, erkek 6grenicilerden daha yiliksek oldugunu ve
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aradaki farkin istatistiki olarak anlamli oldugunu gostermistir (t= .003, p<0.05).
Diger bir degisle, kiz 6grencilerin okul iklimi algisi, erkek &grencilerden daha

yiiksektir ve bu fark anlamlidir.

Kiz ve erkek oOgrencilerin okula baglilik puanlar1 da karsilastirilmistir. Kiz
ogrencilerin okula baglilik puanlart ortalamasi X= 57,91, erkek ogrencilerin X=
60,54tlir. Okula baglilik puan1 acisindan erkek 6grenciler daha yiiksek puan almigtir
ve bu fark .001 diizeyinde anlamlidir (t= .000, p<0.001). Bu sonuglardan erkek
Ogrencilerin okullarina daha ytiksek bir baglilik duygusu tasidigi anlagilmaktadir.

Son olarak, cinsiyet agisindan okul yasam kalitesi algisinda anlamli bir fark olup
olmadigi incelenmistir. S6z konusu degerlendirme sonucunda, kiz (X= 97,66) ve
erkek (x= 97,01) o6grencilerin okul yasam kalitesi algilar1 arasinda anlamli bir

farkliligin olmadigi goriilmistiir (t= .608, p<0.05).

4.2. Ortaokul Ogrencilerinin Okul Iklimi, Okula Baghhk ve Okul Yasam
Kalitesi Algisinin Sinif Diizeyine Gore Farkhlasip Farkhlasmadigina Dair

Bulgular:

Arastirmada ikinci soru, s6z konusu degiskenler agisindan siif diizeylerine bagli bir
farklilasma olup olmadigidir. Sinif diizeyine gore yapilan degerlendirmeye gore
ogrencilerin, okul iklimi, okula baglilik ve okul yasam kalitesi algis1 puanlarinin

ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Ortaokul Ogrencilerinin Okul iklimi, Okula Baghhk ve Okul Yasam Kalitesi Algisinin

Sinif Diizeyine Gore Ortalama ve Standart Sapmalari

Okul iklimi Okula Baglilik Okul Yasam Kalitesi

n X Ss. n X Ss. n X Ss.
6.sumf 193 86,33 13,76 193 59,57 7,61 193 96,7 14,01
7. siif 172 717 11,92 172 59,39 8,01 172 98,92 14,17
8. siif 203 7629 1371 203 58,61 8,71 203 99,63 16,9
Toplam 568 80,13 13,71 568 59,17 814 568 97,34 15,16

Tablo 3’te goriildigii izere 6. sinif dgrencilerin okul iklimi puanlari ortalamasi X=
86,33, 7. smif dgrencilerinin ortalamasi X= 77,70 ve 8. sinif ortalamasi X= 76,29 dur.
Buna gore, 6. siuf okul iklimi algis1 puanlar1 en yiiksek, 8. sinif 6grencilerinin en
disik ve 7. smf Ogrencilerinin ikisinin arasinda bir puan aldigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin sinif diizeyine gore almis olduklari okul iklimi puanlari agisindan
yapilan, ANOVA testi sonucuna gore, siniflar arasinda anlamli bir farklilik oldugu
gorilmistiir. [Fs67) =33,981, p>.05]. Farkin kaynagini belirlemek i¢in yapilan Post
Hoc Test olarak Scheffe Testi tercih edilmis ve 6. siniflarin okul iklimi algisinin hem
7. siniflardan, hem de 8. sinif 6grencilerinden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. 7. ve

8. siniflar agisindan, okul iklimi puanina gére anlamli bir fark yoktur.
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Tablo 4. Ortaokul Ogrencilerinin, Simf Seviyelerine Gore Okul iklimi, Okula Baghhk
ve Okul Yasam Kalitesi Algisina iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi ( ANOVA) Sonuglar

Kareler Kareler Anlaml

Varyansin Kaynagi Toplamu Sd Ortalamasi F P Fark

Okaul ilkimi

Gruplararasi 11439,592 2 5719,796 33,981  000** 6>7

Gruplarigi 95103,149 567 168,324 6>8

Toplam 37527,822

Okula Baghhk

Gruplararasi 103,673 2 51,836 , 783 458

Gruplarigi 37424,149 567 66,237

Okul Yasam Kalitesi -

Gruplararasi 620,768 2 305,384 ,1,330 ,265

Gruplarigi 129719,2 567 229,591

Toplam 130329,9

*p<.05, **p<.001

Okula baglilik puanlart agisindan ise, sinif diizeyine bagl olarak su ortalamalar elde
edilmistir. Buna gore, 6. smf Ogrencilerinin okula baglilhik puani, X= 59,57, 7.
smiflarin X= 59,39 ve 8. smiflarin x= 58,61°dir. ANOVA sonuglarina gore, okula
baglilik puanlart agisindan, anlamli bir farklilik bulunmamaktadir [Fs67) = .783,

p>.05].

Arastirma kapsaminda, 6grencilerin okul yasam kalitesi algilar1 da sinif seviyesine
gore degerlendirilmistir. Buna gore, 6. sinif 6grencilerinin ortalamasi X= 96,7, 7. simf
ogrencilerinin X= 98,92 ve 8. sinif 6grencilerinin ortalamasi X= 99,63’tiir. Okul yasam
kalitesi puanlar1 acisindan sinif seviyelerine gore giderek ylikselen bir puan grafigi

olsa da, bu fark istatistiki olarak anlaml1 degildir [F(s67) = .265, p>.05].
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4.3. Ortaokul Ogrencilerinin Okul iklimi, Okula Baghhk ve Okul Yasam
Kalitesi Algisinin Fakh Sosyo-ekonomik Diizeydeki Okullara Gore Farkhlasip
Farkhlasmadigina Dair Bulgular:

Arastirma kapsaminda, farkli sosyo-ekonomik diizeydeki (alt-orta-iist) okullardaki
ogrencilerin okul iklimi, okula baglilik ve okul yasam kalitesi algilar1 agisindan fark
olup olmadigi arastirnlmigtir. Yapilan degerlendirmeye gore ii¢ farkli sosyo-
ekonomik diizeyde yer alan okullardaki 6grencilerin, okul iklimi, okula baglilik ve
okul yasam Xkalitesi algisi puanlarinin ortalama ve standart sapmalari Tablo 5°te

verilmigtir.

Tablo 5. Ortaokul Ogrencilerinin Okul iklimi, Okula Baghlik ve Okul Yasam Kalitesi

Algis1 Puanlarinin Fakh Sosyo-ekonomik Diizeydeki Okullara Gore Ortalama ve Standart

Sapmalari
Okul Yagam
Okul iklimi Okula Baglilik Kalitesi

SED n X Ss. n X 3s. n X Ss.
1.0kul-Alt 193 73,43 10,69 193 58,78 8,01 193 96,13 15,12
2.0kul-Orta 172 84,62 13,74 172 58,45 7,5 172 96,98 14,78
3.0kul-Ust 203 81,93 13,87 203 60,16 8,71 203 99,56 15,3
Toplam 568 80,13 13,71 568 59,17 8,14 568 97,34 15,12

Tablo 5’te goriildigii lizere fakli sosyo-ekonomik diizeydeki okullardaki 6grencilerin
almis oldugu okul iklimi puam soyledir: Alt SED’deki 6grencilerin devam ettigi
okulda, okul iklimi puanlar1 ortalamasi X= 73,43, orta SED’deki Ogrencilerin
ortalamasi X= 84,62 ve iist SED’deki 6grencilerin ortalamasi X= 81,93’tlir. Buna gore
en yliksek okul iklimi algis1 orta SED’deki okulda, en diisiik okul iklimi algisi ise alt
SED’deki okuldadir. Nitekim, farkli SED’lerden ailelerin ¢ocuklarinin aldigi puanlar
acisindan anlamli bir fark olup olmadiginin arastirildigi degerlendirmede, gruplar
arasinda anlamli bir fark oldugu anlasilmistir. Sonuglar tablo 6 ‘da verilmistir [F( s67)
= 37,047, p>.05]. Farkin kaynaginin Postc Hoc testlerden Scheffe ile

degerlendirilmesi sonucunda ise, 1. okul ile hem 2. okul, hem de 3. okul arasinda
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anlamli fark oldugu anlagilmistir. Buna gore, alt SED’deki okulda 6grenim goren
ogrencilerin okul iklimi algisi, orta ve ilist SED’deki okulda 6grenim goren

Ogrencilerin algilarindan daha diisiiktir.

Tablo 6. Ortaokul Ogrencilerinin, Fakh Sosyo-ekonomik Diizeydeki Okullara Gore,
Okul iklimi, Okula Baghhk ve Okul Yasam Kalitesi Algisina iliskin, Tek Yonlii Varyans Analizi
( ANOVA) Sonuglari

- Kareler Kareler Anlamlt
Varyansin Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F P Fark
Okul Iklimi
Gruplararasi 12352,18 2 10117,39 37,047  000** 1<2
Gruplarigi 94190,743 567 166,709 1<3
Toplam 196542,9
Okula Baghhk
323,699 2 161,849 2,458 0,087
Gruplararasi
. 37204,123 567 65,848
Gruplarigi
Toplam 37527,822
Okul Yasam Kalitesi
1911,399 2 955,699 4,205 ,015*
Gruplararasi
. 12841815 567 227,289 1<3
Gruplarigi
Toplam 130329,9

*p<.05, **p<.001

Fakli sosyo-ekonomik diizeydeki okullara gore, okula baglilik puanlar1 agisindan bir
farklilik olup olmadigi da degerlendirilmistir. Tablo 6’da da gorildigi iizere, alt
SED’deki okulda 6grenim goéren Ogrencilerin okul baglilik puanlar1 ortalamasi x=
58,78, orta SED’deki okulda 6grenim goren 6grencilerin ortalamasi X= 58,45 ve {list
SED’deki okulda 6grenim goren Ogrencilerin ortalamasi X= 60,16’dir. ANOVA
sonuclarin gore gruplarin okula baglilik puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur

[F2567) = 2,458, p>.05].
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Son olarak, fakli sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda 6grenim gdren dgrencilerin
almis oldugu okul yasam kalitesi algis1 puanlart agisindan bir farkliligin olup
olmadigi arastirilmistir. Tablo 4’te de gorildigi tlizere, alt SED’deki okullarda
O0grenim goren Ogrencilerin, okul yasam kalitesi algis1 puanlar1 ortalamasi X= 96,13,
orta SED’deki ogrencilerin ortalamast X= 96,98 ve iist SED’deki 6grencilerin
ortalamast X= 99,56’dir. SED’e gore giderek yiikselen bir puan séz konusudur.
ANOVA sonuglarin gore gruplarin okula baglilik puanlari arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu ortaya ¢ikmistir [Fos67y =4,205, p>.05]. Farkin kaynagi bulmak
icin, Postc Hoc testlerden Scheffe testi uygulanmis ve 1. okul ile 3. okul arasinda
anlaml bir fark oldugu anlagilmigtir. Buna gore, alt SED’deki okulda 6grenim géren
ogrencilerin okul yasam kalitesi algisi, list SED’deki okulda 6grenim goéren

Ogrencilerin algilarindan daha diisiiktiir.

4.4, Ortaokul Ogrencilerinin Okul iklimi, Okula Baghhk ve Okul Yasam
Kalitesi Algilar1 Arasinda Anlamh Bir iliski Bulunup Bulunmadigina Dair

Bulgular:

Bu aragtirmanin son amaci, ortaokul 6grencilerinde okul iklimi ile okula baghilik ve
okul yagsam Kkalitesi algis1 arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu amagla, okul iklimi
puanlar1 ile okula baglilik ve okul yasam kalitesi algis1 arasindaki iliski Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi ile incelenmistir. Sonuglar Tablo 7’°de

verilmistir.
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Tablo 7. Ortaokul Ogrencilerinde Okul iklimi ile Okula Baghlik ve Okul Yasam Kalitesi Algisi

Arasindaki iliskinin Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi ile incelenmesi

Degigken Okul iklimi Okula Baglilik Okul Yagam Kalitesi
Okul iklimi 1

Okula Baglilik 11* 1

Okul Yasam Kalitesi Algis1 15** 28** 1

*p<.05, **p<.001

Yapilan analiz sonuglarina gore, okul iklimi ile okul baglilik (r= .11, p<.001),
arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur. Buna gore olumlu okul iklimi
algis1, daha giiclii bir baglilik hissi demektir. Ikinci olarak, okula bagllik ile okul
yasam Kkalitesi arasindaki iliskinin niteligi de incelenmistir. Sonuglar, okul iklimi
algist ile okula baghlik diizeyi arasinda pozitif yonde, anlaml bir iligski oldugunu
gostermektedir (r= ,15 p<.001). Yine okula baglilik ile okul yasam kalitesi algisi
arasinda, orta diizeyde ancak anlamli bir iligkinin var oldugu tespit edilmistir (r=,28
p<.001). Iliskilerin giicii genel olarak diisiik ya da orta derecededir. Ayrica biitiin
degiskenlerin (okul iklimi, okula baglilik ve okul yasam kalitesi) kendi aralarinda
istatistiki acidan .001 anlamlilik diizeyinde, anlamli bir korelasyon oldugu

goriilmektedir.
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BOLUM V
TARTISMA VE YORUM

Bu boliimde ortaokul 6grencilerinin okul iklimi algisi, okula baglilik diizeyi ve okul
yasam kalitesi algisinin cinsiyet, siif diizeyi ve farkli sosyo-ekonomik diizeydeki
okul degiskenleriyle incelenmesi ve her ii¢ Olgek sonuglarinin kendi aralarindaki
bagin incelenmesi sonucunda elde edilen bulgularin, mevcut kuramsal literatiir

destegiyle tartisilmasina ve degerlendirilmesine yer verilmistir.

5.1. Ortaokul Ogrencilerinin Okul iklimi, Okula Baghhk ve Okul Yasam

Kalitesi Algisinin Cinsiyet A¢isindan Degerlendirilmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin, cinsiyete gore okul iklimi algisi incelenmistir.
Verilerin analizi sonucunda elde dilen bulgulara bakildiginda, cinsiyet degiskeninin
okul iklimi algisinda anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmiistiir. Kiz 6grencilerin
okul iklimi algilarinin, erkek 6grencilerin okul iklimi algilarina gére daha yiiksek
oldugu goriilmiistir. Bu sonug, Ozdemir ve digerlerinin (2010: 212) yaptiklar
arastirmada ve Karaman’in (2011: 81) hazirladigr yiiksek lisans tezinde kiz
ogrencilerin erkek dgrencilere gore algiladiklart okul ikliminin daha yiiksek oldugu
bulgusunu destekler niteliktedir. Bunun yani sira Wang ve digerleri (2010: 283-284)
caligmasinda algilanan okul iklimi diizeyinin, problemli davraniglar gdsterme diizeyi
tizerinde cinsiyetin belirleyici bir degisken oldugunu belirtmistir. Erkeklerin kizlara
gore daha fazla problem davranislar sergiledigi ancak, daha az problem davranisin
daha yiiksek diizeyde okul iklimi algist getirdigi, bunun sonucunda kiz 6grencilerin
okul iklimi algisinin erkek Ogrencilerinkine gore daha yiiksek diizeyde oldugu

sonucu elde edilmistir.

Ortaokul ogrencilerinin yas itibariyle ergenlik doneminin ilk yillarin1 yasiyor
olmalar1 (Rehber ve Atict 2009: 339), pek ¢ok degisikligin ve zorluklarin meydana

geldigi bu donem (Giil ve Giines, 2009) 6zelliklerinin okul yasamina yansitmalarina
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neden olmaktadir. Kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore okul igi aktivitelere
katilmada daha istekli olduklar1 goriilmekte ve bununla birlikte, erkek &grencilere
gore okul niifusu, okulun fiziki yapis1 ve okulu olusturan tiim unsurlarin yarattig
psikolojik yapidan daha fazla etkilendikleri, okulu daha fazla benimsedikleri,
okuldaki olumlu durumlar ve firsatlar1 daha ¢ok fark ettikleri, beraberinde de okul
iklimi algisinin  daha olumlu oldugu goriilmektedir. Bunun yanisira erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere gore daha fazla zorba davramiglarda bulundugu, daha
fazla siddete maruz kaldiklari, daha fazla saldirgan davranis sergiledikleri
belirtilmistir (Cinkir ve Kepeneke¢i 2003: 251). Ayrica kiz 6grencilerin, erkek
Ogrencilere gore okullarinda 6grenme ortamini daha gilivenli bulduklari, daha giivenli
bir akran etkilesimine girdikleri belirtilmistir (Ozdemir ve digerleri 2010: 221).
Balkis ve digerleri (2005: 93) farkli sosyallesme siireclerinin etkisiyle, erkek
Ogrencilerin bu yas grubunda kiz 6grencilere gore daha fazla siddete egilimli
olmasina yol agtigini, bu durumun da okula iliskin olumlu duygular1 negatif yonde

etkiledigini belirtmistir.

Toplumumuzda yetistirilme tarzina bagl olarak, kiz 6grencilerin erkek dgrencilere
gore daha empatik oldugu, erkek Ogrencilerin ise duygularini rahatlikla ifade
edemedigi goriilmektedir. Bu durum da kizlarin daha uyumlu, daha anlayish
olmasimi ve empatik egilimlerinin daha yiiksek olmasini saglamaktadir (Rehber ve
Atict 2009: 339-340). Ayrica kizlar ergenlik donemine erkeklerden daha oOnce
girmekte ve beynin yapisal olgunlasmasi kizlarda daha Once baslamaktadir. Bu
durum da olumsuz dis etkenlerden etkilenme diizeyi iizerinde belirleyicidir (Celik,
Aysegiil ve Avcr 2008: 44). Boylece bu aciklamalar 15181inda erkek 6grencilerin kiz

ogrencilere gore daha diisiik seviyede okul iklimi algisina sahip oldugu sdylenebilir.

Arastirmada ortaokul Ggrencilerinin, cinsiyete gore okula baglhilik diizeyleri
incelenmigtir. Verilerin analizi sonucunda elde dilen bulgulara bakildiginda,
cinsiyetin 0grencilerin okula baglilik diizeylerinde anlaml bir farklilik olusturdugu
goriilmiistiir. Erkek oOgrencilerin okula baghilik diizeyleri, kiz 6grencilerin okula
baglilik diizeylerine gore daha yiiksek oldugu ve bu farkliligin anlamli oldugu

gorilmiistiir.
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Arastaman’in (2006: 92) yiiksek lisans tezinde de cinsiyet faktoriiniin okula baglilik
diizeyinde belirleyici oldugu ve kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore okula baglilik
diizeylerinin yiiksek oldugu belirtilmistir. Ayrica Can’in (2008: 90) hazirladig
yiiksek lisans tezinde de cinsiyetin okula baglilik diizeyi {izerinde anlamli bir
farklilik olusturdugu goriilmiis, calismasinda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore

okula baglilik diizeyinin daha yiliksek oldugu bulunmustur.

Oelsner ve digerlerinin (2011: 479) ¢alismasinda erkek Ogrencilerin okula baglilik
diizeylerinin kiz 6grencilerin okula baglilik diizeylerine gore daha diisiik seviyede
oldugu, ancak erkek 6grencilerin okula baglilik diizeylerinde, kiz 6grencilerin okula
baglilik diizeylerine gore daha fazla artis oldugu bulunmustur. Wang, Willett ve
Eccles (2011: 476) ise yaptiklar1 ¢alismada okula baglilik diizeyinin kiz ve erkek

ogrencilerde anlamli bir sekilde farklilasmadigi sonucuna ulagmistir.

Mengi’nin (2011: 75) hazirladig1 yiiksek lisans tezinde ve Ozdemir ve Kalayci’nin
(2013: 2132) calismasinda da kiz ogrencilerin okula baghlik diizeyleri erkek
ogrencilerinkine gore daha yiiksek seviyede oldugu bulunmustur. Genel anlamda

cinsiyet faktoriiniin, okula baglilik {izerinde belirleyici bir rolii oldugu goriilmektedir.

Arastaman (2009: 103) okula baghiligi, okuldaki etkinliklerde yer alacak katilimci
davraniglar sergilemesi durumudur, seklinde tanimlamistir. Erkek Ogrenciler, kiz
Ogrencilere gore okulda Ozellikle spor aktiviteleri, ders saati disinda diizenlenen
etkinliklere katilma konusunda daha isteklidirler. Kiz 6grencilerin sosyo-kiiltiirel
nedenlerden dolay1 erkek 6grencilere gore daha az disa doniik olmasi ve sporla daha
az ilgilenmeleri (Sisko ve Demirhan 2002: 209), erkek Ogrencilerin ise daha ¢ok
disartya yonelmeleri, arkadaslariyla disarida zaman gegirme isteginde olduklari
goriiliir. Sisko ve Demirhan (2002: 208) beden egitimi ve spor derslerinin
ogrencilerin hareket gereksinimlerinin karsilamasi ve zihinsel rahatlama ortami

sunmas1 agisindan ve derslerin eglenceli gegmesi, diger ders ortamlarina kars1 daha
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Ozgiir hareket edilebilmesi, 6grencilerin fiziksel olarak yeni beceriler kazanmalarini
saglamasi yoniinden Ogrencilerin bu derslere karsi olumlu tutum gelistirdiklerini,
erkek Ogrencilerin ise kiz 6grencilere gore daha yiiksek olumlu tutum gelistirdigini
belirtmistir. Bu durumda da okullarda yer verilen ders disi1 etkinliklerin, 6zellikle
spor aktivitelerinin gesitliligi arttikga erkek 6grencilerin okula baglilik diizeylerinin

kiz 6grencilerinkine gore daha yiiksek olmasi yoniinde agiklayici olabilir.

Okulda karsilagilan problemlerle basedebilme becerisinin okula baglilik lizerinde
etkisi oldugu sdylenebilir. Kiiltiirel degerler ve beklenilen sosyallesme siireci
neticesinde karsilasilan bu problemlere ¢oziim bulma konusunda erkek 6grencilerin
kiz 6grencilere gore daha fazla problem ¢oziicli oldugu gorilmiistir (Korkut 2002:
179). Erkeklerin kizlara gore toplumun degerleri dogrultusunda daha 6zgiir bir yasam
stirdirmesi, kizlarin ise {iizerlerinde yasadigi cevre ve aile etkisini daha fazla
hissetmesi, kizlarin daha kaygili bireyler olmasina yol agmaktadir (Akgiin, Génen ve
Aydin 2007: 295). Bu noktada okulla ilgili katilimci1 davranislar sergileme durumu
da dogrudan olumsuz etkilenmektedir. Ayrica, Caraway ve digerleri (2003: 418)
okula baglilik tizerindeki dis kaynakli degiskenlerin akran iligkisi ve aile destegi vb.
oldugunu belirtmistir. Buradan yola ¢ikarak erkek cocuklarin daha fazla problem
¢ozme becerisine sahip olmasi ve bu ¢ocuklarda 6, 7 ve 8. siif yas araliginda akran
desteginin belirgin bir sekilde goriilmesi okula baglilik diizeyinin de kiz 6grencilere

gore daha yiiksek olmasi yoniinde acgiklayici olabilir.

Arastirmada ortaokul Ogrencilerinin, cinsiyete gore okul yasam Kkalitesi algisi
incelenmigtir. Verilerin analizi sonucunda elde dilen bulgulara bakildiginda, cinsiyet
degiskeninin Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilarin da anlamli bir fark
yaratmadigr goriilmiistiir. Bilgi¢’in (2009: 79) ¢alismasinda da okul yasam kalitesi
Olcegi sonuclari cinsiyete gore anlamli farkliliklar getirmemistir. Ayni sekilde ¢ikan
bu sonu¢ Durmaz’in (2008: 68) calismasiyla da paralellik gdstermektedir. Ancak,
Verkuyten ve Thijs’in (2002: 223) yaptigr ¢aligmada ve Kong’un (2008: 126)
aragtirmasinda kiz dgrencilerin okul yagam kalitesi algilarinin daha yiiksek oldugu

bulunmustur.
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Baska bir calisma olan Durmaz’in (2008: 68) yiiksek lisans tezinde de kiz
Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilarinin daha yiiksek oldugu sonucu elde
edilmistir. Ayrica Inal’in (2009: 135) hazirladigi yiiksek lisans tezinde de kiz
Ogrencilerin algiladiklar1 okul yasam kalitesinin, erkek Ogrencilerinkine gore daha
olumlu oldugu belirtilmistir. Demir ve digerleri (2012: 25) yaptiklar1 aragtirmada da
kiz 6grencilerin okul yasam kalitesi algilarinin, erkek Ogrencilerin okul yasam

kalitesi algilarina gore daha ytliksek diizeyde oldugu sonucu elde edilmistir.

Verkuyten ve Thijs’e (2002: 224) gore kiz 6grencilerin sinif i¢i arkadaslik iligkilerine
daha fazla 6nem vermesi, erkek 0grencilerin daha ¢ok kendi bagimsizliklarini ilan
etme ¢abasiyla ilgilenmeleri ve erkek 0grencilerin kiz dgrencilere gore sinif icinde
arkadaslariyla daha fazla sorun yasamasi nedeniyle, kiz &grencilerin erkek

Ogrencilere gore okul yasam kalitesi algis1 daha yliksek ¢ikmistir.

Sar1 (2007: 361) okul yasam kalitesi algisinda, 6grencilerin, diger 6grenci arkadaslari
ve dgretmenleri ile arasindaki iligki durumu, deger algisi, basari algisi, okulda sosyal
gelisimin de 6nemsenme durumu, sosyal etkinliklere yer verilmesi gibi unsurlarin
cok onemli ve belirleyici oldugunu belirtmistir. Yapilan arastirmada da cinsiyet
faktorlinlin yukarida belirtilen okul yasam kalitesi algis1 iizerinde olumlu ve
belirleyici olan unsurlarin algilanmasinda anlamli bir farklilik olmadigi, kiz ve erkek
Ogrencilerin okul yasamlarinda yer alan bu unsurlardan algiladiklarinin benzer

diizeyde oldugu goriilmiistiir.

5.2. Ortaokul Ogrencilerinin Okul iklimi, Okula Baghhk ve Okul Yasam

Kalitesi Algisinin Sinif Seviyesi Acisindan Degerlendirilmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin okul iklimi algilarinin sinif diizeyine gore olan
durumu incelenmistir. Verilerin analizi sonucunda elde dilen bulgulara bakildiginda,

sinif diizeyinin okul iklimi algis1 iizerinde anlamli bir farklilik olusturdugu
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goriilmiistiir. 6, 7 ve 8. smifta 6grenim goren Ogrencilerin okul iklimi Slgegi
puanlarina bakildiginda, 6. siniftaki 6grencilerin puanlari en yiiksek, 8. siniftaki
ogrencilerin puanlari ise en diisiik oldugu goriilmektedir. Karaman’mn (2011: 82-83)
yiiksek lisans tezinde Kapsamli Okul Iklimi Degerlendirme Olgegi kullanilmis ve
yaptig1 caligmada, okul ikliminin giivende hissetme alt boyutunun disinda kalan diger
boyutlarda, alt siniflarda okuyan 6grencilerin okul iklimi algilarinin {ist siniflara gore
daha olumlu oldugu bulunmustur. Bu a¢idan bakildiginda ortaokul &grencilerinde

siif seviyesi kiigiildiik¢e okul iklimi algilarinda anlamli bir artma vardir, denilebilir.

Ozdemir ve digerleri (2010: 220) ¢alismalarinda ilkdgretim dgrencilerinin okul
iklimine iliskin algilarin1 yordayan degiskenleri incelemisler ve calismada okul
ikliminin alt boyutu olan ‘basar1 odaklilik’ boyutunun sinif seviyesi ile negatif iligkili
oldugu ve sinif seviyesi arttikca basari odaklilik puanlarinin azalmakta oldugu
bulunmustur. Bir baska deyisle okul iklimi algisi ortaokul o&grencilerinde sinif
seviyesi arttikga diismektedir denilebilir. Bu sonu¢ da aragtirmamizin sonuglarini
destekler niteliktedir, denilebilir. Cikan bu sonucun nedeni olarak da, ortaokul
ogrencilerinin 8. sinif sonunda girdikleri Seviye Belirleme Sinavi gosterilebilir. Bu
sinav nedeniyle 0grencilerin hissettikleri sinav baskisi 8. sinifta, 6 ve 7. siniftakine
gore daha fazladir. Ayrica 8. smf Ogrencilerin ergenlik c¢agi basmna denk
gelmelerinden dolayir, bu donem onlar i¢in daha kritik bir donem olmaktadir

(Ozdemir ve digerleri 2010: 221).

Wang ve digerlerinin (2010: 274) yaptiklar aragtirmada 6. sinifta 6grenim goren
ogrencilerden okul iklimi algis1 daha olumlu olanlarin 7. ve 8. smifta problemli
davraniglar gosterme egiliminin daha az oldugu belirlenmistir. Bu agidan
bakildiginda ergenlik doneminin getirdigi davramigsal ve ruhsal degisimlerin
ogrencilerin okulda sergiledikleri tutumu dogrudan etkiledigi ve okulda disipline
edilmeye calisilan davraniglarda sivrilerek ortaya ¢ikan istenmeyen davranislarda
kendini gosterdigi soOylenebilir. Yani ortaokul o6grencilerinin ergenlik donemi
etkilerinin okulda istenmeyen davraniglarla kendini gostermesi hemen hemen

kaginilmaz bir durum oldugu bu sebeple de sinif seviyesi arttik¢a okul iklimi algisi
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diizeyinde azalma olmasi beklenen bir durumdur. Yine bu sebeple okul iklimi algisi
kiigiik siniflarda ne kadar olumlu kilinirsa, ilerleyen siniflarda olumsuz tutum ve
davraniglarla karsilagilma olasilig1 da o derece azalacaktir. Ayrica yas¢a biliyiik olan
Ogrencilerin siddete basvurma sikligi, diger 6grencilere gore daha yiiksek oldugu ve
bu durumun da okula baglhlik diizeyinin azalmasina yol actig1 belirtilmistir (Balkis
ve digerleri 2005: 93-94). Ergenler kendilerinden daha kiigiik yasta olan g¢ocuklara
oranla ¢etelere ve gete faaliyetlerine daha sik katilmakta ve bu durum da ergenlerin
siddete maruz kalma ihtimalini arttirmaktadir (Giil ve Giines 2009: 81). Bu baglamda
yagin artmasiyla birlikte sinif seviyesinin de arttigi diisiintildiigiinde okulla ilgili

olumlu duygular gelistirme durumu da azalmaktadir, denilebilir.

Aragtirmada ortaokul o6grencilerinin okula baglilik diizeylerinin simif diizeylerine
gore durumu incelenmistir. Verilerin analizi sonucunda elde dilen bulgulara
bakildiginda, sinif diizeyinin 6grencilerin okula baglilik diizeylerinde anlamli bir
farklilik olusturmadigi gorilmiistiir. Can’in (2008: 78) yiiksek lisans tezinde yas
faktorii ile okula baglilik ele alinmis ve yas degiskeninin okula baglilik iizerinde
anlamli bir farklilik olusturmadig goriilmiistiir. Yas ile smif diizeyi arasinda
paralellik olmas1 sebebiyle okul bagliligin smif diizeyine gore anlamli bir sekilde
farklilasmamasi sonucunu, Can’n (2008:7 8) tezindeki sonucu destekler niteliktedir
denilebilir. Ayrica Caraway ve digerlerinin (2003: 423) caligmasinda da benzer
sekilde yas faktoriiniin okula baghlik diizeyi iizerinde anlamli bir farklilik

olusturmadig ortaya ¢ikmustir.

Bunun aksine Wang ve digerlerinin (2010: 274) yaptig1 calismada ise, 7. ve 8. siifta
O0grenim gdren Ogrencilerin okula baglilik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Ayrica Perry ve digerlerinin (2010: 286) calismasinda da ortaokul
ogrencilerinin lise 6grencilerine gore okula baglilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu
ancak, bunun anlamli diizeyde olmadigi bulunmustur. Oelsner ve digerlerinin (2011:
479) caligma sonucunda ortaokulda 6grencilerin okula baglilik diizeylerinde azalma
oldugu bulunmustur. Yani Oelsner ve digerlerinin ¢alismasinda, sinif seviyesi
artttkca okula baghlik diizeyinde azalma goriilmiistiir, denilebilir. Ozdemir ve

Kalaycr’'nin (2013: 2132) lise ogrencileri iizerinde yaptiklari ¢aligmasinda da alt
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smiflardan iist siniflara gecisle birlikte okula baglilik diizeylerinde dereceli olarak bir

azalma egilimi oldugu goriilmustiir.

Bu arastirmada yas itibariyle benzer gelisim donemlerine sahip 6grenciler iizerinde
calisma yapilmistir. Dogan, Ugurlu ve Demir (2014: 133) benzer gelisim
donemlerine sahip Ogrencilerin kendileri arasinda daha uyumlu davranis
sergileyebilecegini, okullarina kars1 daha fazla baglilik duygusu gelistirebileceklerini
belirtmistir. Bununla birlikte bu durumun da 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin
sagliklt okul kiiltiiri olusturma misyonlarini olumlu yonde etkileyecegini ifade
etmistir. Bu baglamda yakin yaslarda 6grencilerden olusan grubun, kendi ig¢indeki
etkilesimlerinin okula baglilik diizeyinde ortak etki olusturdugunu, bu sebeple de
siif seviyesinin okula baglilik diizeyi iizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigini

sOylemek miimkiindiir.

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin okul yasam kalitesi algilarinin sinif diizeyine
gore durumu incelenmistir. Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara
bakildiginda, simif diizeyinin 6grencilerin okul yasam kalitesi algilar1 iizerinde

anlamli bir farklilik olusturmadigi goriilmiistiir.

Kong’un (2008: 126) yaptig1 calismada ilkdgretim birinci kademe Ogrencilerinin
algiladiklar1 okul yasam kalitesinin, ortaokul 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bununla birlikte, Bilgi¢’in (2009: 64) hazirladig: yiiksek lisans tezinde
6. sinifta 6grenim goren Ogrencilerin, 7. ve 8. siifta 6grenim goren dZrencilere gore
algiladiklar1 okul yasam kalitesinin daha yiiksek oldugu belirtilmistir. Demir ve
digerlerinin (2012: 25) lise Ogrencileri lizerinde yaptiklari arastirmada ise smif
seviyesi arttikca okul yasam kalitesi algi diizeyinin arttigr sonucu elde edilmistir.
Dogan ve Celik (2014: 2126) ise lise grubu oOgrencileri iizerinde yaptiklar
aragtirmada, smif seviyesinin artmasina karsin Ogrenci yasam kalitesi algisinin

azaldig1 sonucunu elde etmistir.
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Tiim edinilen bu bilgilere bakildiginda sinif seviyesi ile okul yasam kalitesi algisi
arasindaki iliskinin aragtirmalarda benzer sekilde ¢ikmadigi, farkli sonuglara yer
verdigi ve birbirini destekler nitelikte olmadig1 goriilmiistiir. Ancak yukarida 6rnek
olarak verilen caligmalara bakildiginda ilkokul, ortaokul ve lise grubu iizerinde
yapildigi, yani bu aragtirmada yer verilen guruptan farkli gruplar iizerinde de
arastirma yapildigi ve ¢ikan sonuglarin bu aragtirma sonucu lizerine genellemenin
cok da saglikli olmayacagini séylemek miimkiindiir. Ayrica Sirin (2011: 65-66) yas
grubu yakin O6grencilerin Ozellikleri gozetilerek uygulanan kiiltiirel ve sosyal
etkinliklerin 6grenciler {izerinde empatik iliskiler kurmasini saglayacagmi ve
beraberinde giiglii bir okul kiiltiirii olusacagini belirtmigtir. Okul ikliminin, okul
yasam kalitesi tizerindeki olumlu etkisi (Shaposka 1997: 83) diisiiniildiigiinde, yakin
yaglardaki Ogrencilerin okul yasam kalitesini olusturan basari algisi, deger algisi,
sosyal gelisimin 6nemsenme ve sosyal etkinliklere yer verilme durumu (Sari: 2007:
8) gibi unsurlar1 benzer algiladigi ve bu sebeple sinif seviyesinin okul yagsam kalitesi

algis1 lizerinde anlamli bir fark olusturmadig: sdylenebilir.

5.3. Ortaokul Ogrencilerinin Okul iklimi, Okula Baghhk ve Okul Yasam
Kalitesi Algisinin Farkli Sosyo-ckonomik Diizeydeki Okullar Acisindan

Degerlendirilmesi ve Yorumlanmasi

Aragtirmada ortaokul &grencilerinin okul iklimi algilarinin farkli sosyo-ekonomik
diizeydeki okullardaki durumu incelenmistir. Verilerin analizi sonucunda elde dilen
bulgulara bakildiginda, farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda 6grenim goren
ogrencilerin okul iklimi algilarinin anlamli bir sekilde farklilagtigi goriilmiistiir. Okul
iklimi algilar1 puanlar1 ortalamasinin orta SED’de yer alan okulda en fazla,
sonrasinda iist SED’de yer olan okulda fazla oldugu, alt SED’de yer alan okuldaki
puan ortalamasinin ise diger iki SED’de yer alan okullardakinden az oldugu

gorilmistir.

Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan ailelerden gelen Ogrencilerin sahip olduklari

imkanlara bagl olarak, okullardan da beklentiler yliksek olmaktadir. Bu nedenle bu
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okullarda gerektiginde ailelerin de katkilariyla beklentiler karsilanmaya
calisilmaktadir. Bununla beraber ailelerin ¢ocuklarina sunduklari maddi ve manevi
olanaklar g¢ergevesinde, ¢ocuklardan yiiksek diizeyde akademik basar1 beklenmekte,
bu durum da g¢ocuklarin duygu durumunu olumsuz etkilemektedir (Bozkurt 2004:
58). Ust sosyo-ekonomik yap1 i¢in bu durum goriiliirken, diisiik sosyo-ekonomik
diizeyde yer alan ailelerin de ¢ocuklarinin da beklentileri diigmekte, varsa da
karsilamakta sikint1 yasanmakta ya da karsilanamamaktadir. Dolayisi ile okullarin
daha c¢ekici mekanlar haline gelmesi var olan beklenti ve imkanlarla oldukg¢a
iligkilidir. Bu durumda okula karsi gosterilen ilginin, okulun g¢ekici goriinmesinin
yani okul ikliminin olumlu olmasi sosyo-ekonomik diizeyle oldukga iligkilidir.
Balkis ve digerleri (2005: 94) o6grencilerin okula baglilik duygularini gelistirici
sosyal ve kiiltiirel aktivitelere agirlik verilmesinin, 6grencilerin kendilerini okulun
anlamli bir pargasi olarak algilamasini saglayacagi ve beraberinde de siddet
egiliminde azalmay1 getirecegini belirtmistir. Okula baghlik igin gelistirilmesi
Onerilen sosyal ve Kkiiltiirel aktivitelerin diisiik sosyo-ekonomik c¢evrede daha az
gerceklestirilmesi ve katilimin daha az olmasi, alt SED’deki okullarda 6grenim géren

Ogrencilerin okula baglilik diizeylerinin de diigmesine yol acacaktir.

Arastirmada ortaokul ogrencilerinin okula baglilik diizeylerinin farkli sosyo-
ekonomik diizeydeki okullardaki durumu incelenmistir. Verilerin analizi sonucunda
elde dilen bulgulara bakildiginda, farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda
O0grenim goren Ogrencilerin okula baglilik diizeylerinde anlamli bir sekilde

farklilasmadig1 goriilmiistiir.

Gruman ve digerlerinin (2008: 1849) calismasinin sonucunda diisiik ekonomik
diizeyin, sinif iklimini olumsuz etkiledigi bulunmustur. Caligmada okula baglilig:
etkileyen faktorler tizerinde durulmus olup, sinif iklimi de bu faktorler igerisinde yer
almaktadir. Buradan yola cikilarak sosyo-ekonomik diizeyin okula baghlik diizeyini

etkiledigini sdylemek miimkiindiir.
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Arastaman (2006: 82), yiiksek lisans tezinde ailenin gelir durumunun, 6grencilerin
okula baghlik goriisleri lizerindeki etkisine de bakmistir. Arastirmanin sonucunda
ekonomik durumu daha iyi olan aile cocuklarinin, okula baglilik ile ilgili goriislerinin
daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu durumda Arastaman’in calismasinda aile
egitim durumunun, Ogrencilerin okula baglilik diizeylerinde belirleyici bir etkisi

oldugu sonucu elde edilmistir.

Gruman ve digerlerinin (2008: 1849) calismasinda da Arastaman’mn (2006: 82)
caligmasinda da dogrudan sosyo-ekonomik diizeyin okula baglilik diizeyi iizerindeki
etkisine bakilmadigi, bu sebeple bu arastirmanin sonucunun bagka arastirma

sonuclartyla karsilagtirmanin zor oldugunu séylemek miimkiindiir.

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin okul yasam kalitesi algilarinin farkli sosyo-
ekonomik diizeydeki okullardaki durumu incelenmistir. Verilerin analizi sonucunda
elde dilen bulgulara bakildiginda, farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda
O0grenim gbren Ogrencilerin okul yasam kalitesi algilarinin da anlamli bir sekilde
farklilagtig1 goriilmiistiir. Algilanan okul yasam kalitesi diizeyi iist SED’te en fazla,

alt SED’te en az diizeyde oldugu sonucu elde edilmistir.

[lmen’in (2010: 88) yiiksek lisans tezinde iist sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda
O0grenim goren Ogrencilerin, diisiik ve orta sosyo-ekonomik diizeydeki okullara
devam eden 6g8rencilere gore ortalamanin {izerinde okul yagam kalitesi algisina sahip
olduklar1 belirtilmistir. Bir baska ¢alismada da, Sari’nin (2007: 325) doktora tezinde
okul yasam kalitesi toplam puanlarinin, okulun bulundugu sosyo-ekonomik diizeye
gore anlamli bir sekilde farklilastig1 sonucuna ulagilmistir. Yine, Bilgi¢’in (2009: 65-
66) hazirladig1 yiiksek lisans tezinde okul yasam Kkalitesi algisinin {ist sosyo-
ekonomik diizeydeki okullarda 6grenim goren &grenciler lehine oldugu sonucu elde

edilmistir.
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Shaposka’ya (1997: 1-2) gore ekonomik durum, devlet okullarinda okul igci
iletisimde, problem ¢o6ziimiinde, egitim kalitesinde kisacasi okul yasam kalitesinde
etkili bir yere sahiptir. Ekonomik durumun diisiisii okula katilim ve okula karsi
ilgilinin Oniinde bir set olusturmaktadir. Ayrica Shaposka’nin hazirladigi doktora
tezindeki arastirma sonuglarinda, dgrencilerin yiiksek diizeyde akademik ve sosyal
standartlara sahip olmasi, okuldaki iletisimi ve okul yapisini da karsilikli olarak

olumlu etkiledigi goriilmiistiir.

Bireyler aile yapilarindan etkilenirler. Dolayisiyla alt sosyo-ekonomik yapida yasam
siiren bireylerde sik karsilagilan durumlardan egitim imkanlarindaki kisithlik,
yoksulluk ve zaman zaman gevreye karsi yikict bir tavir i¢inde olma durumu
akademik basariy1 olumsuz etkilemektedir (Uzun ve Saglam 2005: 198). Sosyo-
ekonomik diizeyin yiiksek oldugu ailelerde biiyiiyen c¢ocuklar uyarict yoniinden
zengin bir ¢evreye sahip olurlar. Ancak alt sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerde
biiyliyen ¢ocuklar bazen ancak beslenme, barinma, giyim gibi temel ihtiyaglarin
karsilayarak; oyuncak, kitap gibi uyaric1 zenginligi katabilecek materyallere
ulasamamaktadirlar (Yasar ve Aral 2011: 141). Bu da akademik basar1 iizerinde
olumsuz bir etki olusturur. Sar1 (2006: 142) daha once de belirtildigi gibi, okul
tatmininin olmamasi1 durumunu, davranig problemleri ve diisiik akademik basariyla
kendini gosterdigini ifade etmistir. Bu baglamda sosyo-ekonomik yap: ile okul
yasam kalitesi algis1 arasindaki iligkinin varligindan ve artan sosyo-ekonomik yapida

artan okul yasam kalitesi algisindan s6z etmek miimkiin goriilmektedir.

Okullar eger stres yaratan faktorlerin yer aldigi bir ¢evreye sahipse, bu durum
ogrencilerin okul yasam kalitesi algilarin1 olumsuz yonde etkilemektedir. Alt sosyo-
ekonomik diizeyde yer alan okullarin stres yaratan faktorlerle karsilasma olasilig
diger sosyo-ekonomik yapidaki okullara gore daha yiiksektir. Ozellikle
ortaokullarn, ilkokullara gore daha karmasik ve hassas gecirilen bir donemi
kapsamasi, sosyo-ekonomik yapiin Ogrencilerin okul yasam kalitesi algisi
tizerindeki etkisinin artmasina neden olmaktadir (Karatzias ve digerleri 2001: 93).
Alt sosyo-ekonomik yapiya sahip olan ailelerde yasanilan ekonomik sikintilara bagh

olarak anne-babalarin ¢ocuklarina daha az ilgi gostermeleri, aile i¢i siddetin
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yasanmasi, bu ailelerde yasayan ¢ocuklari olumsuz etkilemekte ve bu ¢ocuklarda
saldirgan davraniglar goriilme olasiligi artmaktadir (Rehber ve Atici, 2009: 340).
Buradan yola ¢ikilarak, okullarin bulundugu sosyo-ekonomik diizeyin, okul yasam
kalitesi diizeyinde anlamli farkliliklar ortaya ¢ikarttigi ve yiiksek sosyo-ekonomik
diizeyin de beraberinde yiiksek diizeyde okul yasam kalitesi algisini getirdigi, diisiik
sosyo-ekonomik diizeyin de beraberinde diisiik diizeyde okul yasam kalitesi algisini

getirdigini soylemek miimkiindiir.

5.4. Ortaokul Ogrencilerinin Okul iklimi, Okula Baghhk ve Okul Yasam

Kalitesi Arasindaki iliskinin Degerlendirilmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmada ortaokul 6grencilerinde okul iklimi algisi, okula baglilik diizeyi ve okul
yasam kalitesi algis1 arasindaki iliskiye bakilmistir. Verilerin analizi sonucunda elde
edilen bulgulara bakildiginda, okul iklimi algisi ile okula baglilik ve okula yasam
kalitesi algis1 arasindaki iligki incelendiginde, bu degiskenler arasinda pozitif yonde
anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (.11, .15 ve .18). Bu bulgulara gore ortaokul
ogrencilerinin okul iklimi algis1 arttik¢a, okula baglilik diizeyi ve okul yasam kalitesi
algisinin paralel bir sekilde arttig1 sdylenebilir. Yapilan literatiir taramasinda da bir
cok caligmada okul iklimi ile okula baglilik ya da okul yasam kalitesi ile okul iklimi
ya da okula baglilik ile okul yasam kalitesinin iligkilendirilmis oldugu goriilmiistiir.
Ornegin; Hopson ve Lee (2011: 2224), okul iklimi ile okula bagllik arasindaki
iligkiden, Sar1 (2007: 18-19) okul yasam kalitesi ile okul ikliminin ortak olan temel
unsurlarindan, Arastaman (2006: 87) okula baglilik ile okul iklimi arasindaki iligki
ve olumlu okul ikliminin okula baghligi da arttirdigindan, Dogan ve Celik (2014:
2126) okula bagliligin 6grenci yasam kalitesinin en dnemli belirleyicisi oldugundan
Shaposka (1997: 83) ise doktora tezinde belli boliimlerde okul iklimi ile okul yasam
kalitesi iliskisinin var oldugundan, Bess (1993: 17) ise okul iklimi ile okul yasam
kalitesi ve baglilik konularinin birbirleriyle olan iliskisinden s6z etmistir. Yapilan bu
calismadan ¢ikan sonuclar hem literatiirdeki bilgileri, hem de yapilan bu ¢alismada

ongoriilen sonuclar1 destekler niteliktedir.
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Ozdemir ve Kalayct (2013: 2125) vyaptiklari calismada ogrencilerin  okula
bagliliklarinin, okulu olumlu bir yer olarak algilamalar1 ile iliskili oldugu ve bu
baglamda, algilanan okul ikliminin okula baglilik diizeyi iizerinde olumlu bir
etkisinin oldugu belirtilmistir. Hopson ve Lee’nin (2011: 2225) makalesinde de
pozitif okul ikliminin, 6grencilerin okula bagliliklarinin arttiracagini ve beraberinde
Ogretmene karst gelme, arkadaslariyla kavga etme, okuldan kagma gibi problemli
davraniglarin biiyiik oranda azalacag belirtilmistir. Fullarton (2002: 17) ise okul
ikliminin okula baglilik {izerinde belirgin bir etkiye sahip oldugunu belirtmistir. Bu
nedenle okula verilen degerin artmasinin, okula baghiligin artmasini saglayacagini

vurgulamaistir.
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BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgulara bagli olarak elde edilen sonuglar
belirtilmis ve bu sonuglara dayali olarak ileride yapilabilecek arastirmalara ve

uygulamalara yonelik 6neriler gelistirilmeye ¢alisilmistir.

6. 1. Sonuclar
6.1.1. Cinsiyet Acisindan Ulasilan Sonuclar

1- Arastirma sonuglarina gore, ortaokul 6grencileri bazinda, kiz 6grencilerin okul

iklimi algisi, erkek dgrencilerden daha yiiksek bulunmustur.

2- Buna karsin, arastirmanin ikinci 6l¢egi olan okula baglilik puanlarindan erkek
Ogrenciler daha yiiksek puan almistir. Diger bir degisle, erkek Ogrenciler, kiz

ogrencilerden daha fazla okullarina baglilik hissetmektedirler.

3- Yine arastirmaya gore, okula yasam kalitesi algisi agisindan kiz ve erkek

ogrenciler acisindan anlamli bir farkin olmadigi sonucuna ulasilmistir.

6.1.2. Sinif Seviyesi A¢isindan Ulasilan Sonuclar

4- Arastirma sonuglarina gore, ortaokul 6grencilerinden, 6. siniflarin okul iklimi

algisinin, 7. siiflardaki 6grencilerden daha yiiksek oldugu anlagilmistir.

5- Benzer bir sekilde, ortaokul 6grencilerinden, 6. siiflarin okul iklimi algisinin, 8.

siniflardaki 6grencilerden de yiiksek oldugu anlasilmstir.

6- Okul iklimi algist agisindan, 7. ve 8. siif 6grencileri agisindan anlamli bir fark

bulunamamastir.
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7- Ortaokul 6grencilerinin, okula baglilik duygusu agisindan, siniflara gore anlamli
bir farkliligin olmadig1 anlagilmistir. Buna gore, 6., 7. ve 8. sinif dgrencilerinin okula

baglilik diizeyi benzerdir.

8- Ortaokul 6grencilerinin, okul yasam kalitesi algis1 agisindan da, siniflara goére

anlamli bir farkliligin olmadig anlasilmistir.

6.1.3. Farkh Sosyo-ekonomik Diizeydeki Okullar A¢isindan Ulasilan Sonuclar

9- Farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda 6grenim goren Ogrencilerin okul
iklimi algis1 agisindan farkliliklar oldugu anlagilmigtir. Buna gore, alt SED’deki
okulda 6grenim goren 6grencilerin okul iklimi algisi, orta SED’deki okulda 6grenim

goren 6grencilerden daha diisiik ¢itkmustir.

10- Benzer sekilde, alt SED’deki okulda 6grenim goren Ogrencilerin okul iklimi

algisi, Gist SED’deki okulda 6grenim goren dgrencilerden daha diisiik ¢ikmustir.

11- Farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okulda 6grenim géren 6grencilerin okul iklimi
algist agisindan orta ve iist SED’deki okulda 6grenim goren dgrencilerin okul iklimi

algilarinda herhangi bir faklilik gézlenmemistir.

12- Aragtirma sonucuna gore, farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda dgrenim
goren Ogrencilerin okula baglilik agisindan her iic grupta da, anlamli bir faklilik

gbzlenmemistir.

13- Farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda 6grenim goren 6grenciler agisindan
okul yasam kalitesi algisinda anlamli bir farklilik goézlenmistir. Buna gore alt
SED’deki okulda 6grenim goren oOgrencilerin okul yasam kalitesi algisi, st

SED’deki okulda 6grenim gdren 6grencilerden diisiiktiir.

14- Buna karsin, alt SED’deki okulda 6grenim géren 6grencilerin puanlariyla, orta
SED’deki okulda 6grenim goren Ogrencilerin puanlart arasinda anlamli bir fark

bulunamamastir.

15- Benzer sekilde, orta SED’deki okulda 6grenim goren 6grencilerin okul yasam
kalitesi algilar1 ile list SED’deki okulda 6grenim gdren Ogrencilerin okul yasam

kalitesi puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.
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6.1.4. Arastirma Degiskenleri Arasindaki Korelasyon Acisindan Ulasilan

Sonuclar

16- Okul iklimi ile okula baglilik arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki

bulunmaktadir. Ancak degiskenler arasindaki iligkinin giicti diistiktiir.

17- Okul iklimi ile okul yasam kalitesi algis1 arasinda da, pozitif yonde anlamli bir
iligki bulunmaktadir. Ayni sekilde, degiskenler arasindaki iliskinin giicii nispeten

diisiiktilr.

18- Son olarak, okula baglilik ile okul yasam kalitesi algis1 arasinda da, pozitif yonde
anlamli bir iliski bulmustur. Degiskenler arasindaki iliskinin giicii nispeten orta

diizeyde gozlenmistir

6. 2. Oneriler
6.2.1. Uygulayiciya yonelik oneriler

Arastirmanin bulgularina dayali olarak, ortaokul 6grencilerinin okul iklimi, okula
baglilik ve okul yasam kalitesi algilari incelenilen bu arastirmada uygulamaya
yonelik ¢aligmalara katki  saglayacagi diisiincesiyle asagidaki Onerilerde

bulunulmustur.

1- Milli Egitim Bakanhigimin I[lkégretim Kurumlart Sinif Rehberlik Programi
[Ikogretim Etkinlikleri’ne, dgrencilerin okul iklimi algilarmi, okula baglilik
diizeylerini ve okul yasam kalitesi algilarin1 olumlu yonde etkileyebilecek cesitli
etkinlikler ilave edilebilir. Bu baglamda hem okula ve ¢evreye uyum, hem de
egitsel gelisim yeterlik alanlarina katki getirilebilir. Bu katki ile birlikte
ogrencilerin daha mutlu olmasi, okullarin1 daha fazla sevmeleri, problemli
davraniglarin daha aza indirgenmesi, dolayisiyla ailelerin, 6gretmenlerin,
yoneticilerin ve okullarda ¢alisan diger personelin de memnuniyet diizeyinin

artmasi saglanabilir.

2- Arastirma kapsaminda elde edilen bilgiler 1s18inda, okula baglilik iizerinde

oldukca etkili oldugu goriilen fiziki sartlarin okullar bazinda gozden gegirilmesi,
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okullarin fiziksel anlamda da daha cazip mekanlar haline getirilmesi saglanarak,

ogrencilerin okula baglilik diizeyleri arttirilabilir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular 1s181inda baslangicta olumlu okul iklimi algisi
olan 6grencilerin iist siniflara gittikce okul iklimi algilarinin hangi nedenlerle
azaldigimi belirlemeye yonelik c¢alismalar yapilabilir. Bu &grencilerin  okul

terkinden uzaklagsmasi, daha az devamsizlik sorunu yasanmalar1 saglanabilir.

Ogretmen, idareci, okul calisan1 ve ailelere ¢ocuklara, dgrencilere yaklasim
konusunda Milli Egitim Bakanligi tarafindan hizmeti¢i egitim faaliyetleri
diizenlenebilir.

Temel hedef olan &grencinin iyilik halinin yani sira, O6gretmenlerin, okul
yoneticilerinin ve velilerin 1yilik hali de gozetilerek, onleyici seminerler
yapilmast ve bu iste goniilli Ogretmenlerin igbirligine Onem verilmesi
saglanabilir. Gerektiginde ogretmenlerle birlikte seminer verilmesi, onlarin da
hazirlanarak seminerlerin bir bdliimiinii olusturmalar1 dnerilebilir. Ornek olarak;
madde bagimlhilig1 ve zararlar1 konusunda okul psikolojik danigmaninin, fen ve
teknoloji 6gretmeninin, gorsel sanatlar 6gretmeninin de gorev alarak bir sunu

hazirlamalari, verilebilir.

Okul rehberlik ve psikolojik danigma servislerinde &grencilerin okul iklimi
algilarini, okula baglilik diizeylerini ve okul yasam kalitesi algilarini belirlemeye
yonelik uygulamalar yapilabilir. Cikan sonucglardan yola ¢ikarak okulun hangi
yoniiniin ~ gelistirilmeye yonelik oldugu belirlenerek gerekli uygulamalar
gerceklestirilebilir. Ornegin; okulun fiziki sartlarmin giiglendirilmesi, spor
faaliyetlerine agirlik verilmesi, kiitliphanenin, bilgisayar laboratuarinin daha aktif
hale getirilmesi, sosyal kullip c¢aligmalarinin ders disina da ¢ikarilarak
zenginlestirilmesi, ‘biz bilinci’'ni giiclendirecek etkinlikler (gezi, piknik, okulun
tarthsel gelisiminde dnemli y1l doniimlerinde kutlama vb.) yapilarak 6grencilerin
okula daha bagli, okulda daha mutlu ve okulun kendileri i¢in ifade ettigi anlamin

daha 6nemli ve anlaml1 hale gelmesi saglanabilir.

Okul iklimi algisinin, okula baghlik diizeyinin ve okul yasam kalitesi algisinin
anlaml bir sekilde artmasi yoniinde okulun fiziki sartlari, 6gretmenlerin ve

idarecilerin  genel tutumunda bazi iyilesmelerin  yapilmasimnin  fayda
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saglayabilecegi sdylenebilir. Nitekim bu ii¢ alanda olumlu degisimlerin artmasi
yoniinde Ogretmenler, idareciler, okul calisanlart ve ailenin bir ekip olarak

caligmas1 gerekmektedir.

8- Ogrencilere yonelik yapilandirilmis grupla psikolojik danisma ve rehberlik

uygulamalarinin arttirilmasi 6nerilebilir.

9- Ogrencilerin ve aile yapilarmin daha iyi taninmasim saglayacak tanimaya yonelik

Olceklerin uygulanmasi ve goriismelerin yapilmasi saglanabilir.

10- Okul ikliminin sekillenmesinde okul miidiirlerinin davranislari, iletisim bigimi,
yonetim ilkeleri, inang, tutum ve tavirlar1 ¢cok dnemli yer tutar. Bu baglamda okul
miidiirlerinin rollerinden birisi de okul iklimini olumlu kilmaktir (Sentiirk ve
Sagnak 2012: 31-32). Okul yonetiminin desteginin okul rehberlik ve psikolojik
danigsma hizmetlerinde ¢ok onemli oldugunun daha sik belirtilerek, ornekler

sunularak kavranmasini kolaylastirma, onerilebilir.

6.2.2. Arastirmacilara yonelik oneriler

1- Bu aragtirmada ortaokul 6grencilerinin okul iklimi, okula baglilik ve okul yasam
kalitesinin hem kendi arasindaki iliskisine, hem de farkli sosyo-ekonomik diizeydeki
okullar, cinsiyet, simnif degiskenleriyle olan iliskisine bakilmigtir. Bu ¢alisma ilgili
Olceklerin alt boyutlarina da bakilarak ve anne-baba egitim diizeyi, devlet okulu/6zel
okul olma durumu vb. degiskenler katilarak, ya da farkli kademelerde 6grenim goren

ogrenciler lizerinde ¢alisma yapilarak genisletilebilir.

2- Yapilan bu ¢alisma Aydin ili Merkez ilgesinde gergeklestirilmistir. Incelemenin
daha genis capta olmasi adina yurdun farkli bolgelerinde de uygulanabilir. Hatta
bolgesel farkliliklara deginerek farkli agidan bir bakis yakalanabilir.
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EKLER

Ek A. Okul Iklimi Ol¢egi
<
SE 8§ = 2 8
No = S pd < 20 o
Bu okulda; o T
Ogretmenlerimiz bizi yeni fikirler
1. iiretmeye ve bunlar1 uygulamaya 1
tesvik eder.
Ogretmenlerimiz siif ortamini
2. b . . 1
eglenceli hale getirirler.
3 Ogretmenler bize neleri 6grenmek 1
' istedigimizi sorarlar.
4 Ogretmenler bir kural 1

koyduklarinda, nedenini aciklarlar.
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Ek B. Okula Baghhk Olcegi

Sevgili Ogrenciler,

Formda, okul yasantiniz ile ilgili ifadeler bulunmaktadir. Sizden, bu ifadeleri
okuduktan sonra, kendinizi degerlendirmeniz ve kendiniz i¢in en uygun secenegi
isaretlemeniz beklenmektedir. Liitfen her ifadeye mutlaka tek yanit veriniz ve bos
birakmayiniz. Yanitlarinizi her ifadenin karsisinda bulunan parantezin igine g¢arpi
[ (X) ] isareti koyarak belirtebilirsiniz.

Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

gl € § §

@35 2| E| 8 |as

No X3 | 8| 22X 2
cE 2| 8| E |2
IERTIR S| 8 |&&
XM M| MM XM

1 Kendimi okula ait gibi hissetmiyorum.

2 Ogretmenlerimi severim.

3 Ogretmenlerimin ¢ogu bana adaletli davranur.

4 Yiiksek notlar almak benim igin hi¢ 6nemli

degil.
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Ek C. Okul Yasam Kalitesi Olcegi Ogrenci Formu (Oykoé-ilkogretim)

Sevgili arkadaslar,
Asagidaki ifadeler, devam ettiginiz okulun ortamiyla ilgilidir
ve her ifade hakkindaki diisiinceniz arastirilmaktadir. Olgek
sonuglari, yalnizca bu konudaki goriislerinizi belirlemek i¢in
kullanilacak, baska hi¢bir amag i¢in bu sonuglardan
yararlanilmayacaktir. Olgekte, yanitlamasi yaklasik 20
dakika stiren 30 madde bulunmaktadir. Liitfen ifadeleri
dikkatle okuduktan sonra, (5) Kesinlikle Katiliyorum, (4)
Katiliyorum, (3) Biraz Katiliyorum, (2) Katilmiyorum ve (1)
Kesinlikle Katilmiyorum sec¢eneklerinden size en uygun
olan1 yuvarlak i¢ine alarak isaretleyiniz.
Vereceginiz icten, dogru yanitlar ve yanitsiz madde
birakmamakta gostereceginiz 6zen, arastirma i¢in biiyiik
Onem tasimaktadir. Yardim ve katkilariniz i¢in tesekkiir
ederim.

5. Kesinlikle Katiliyorum

4. Katihlyorum

3. Biraz Katilhyorum

2. Katilmiyorum

1. Kesinlikle Katilmiyorum

1 Okulumu diger okullardan daha ¢ok begeniyorum.

5 Okul midiirtimiiz, teneffiislerde bah¢ede dolasarak
ogrencilerle ilgilenir.

3 Bu okuldaki 6gretmenlerin ¢ogu, 6grencilerin
goriislerine deger vermez.

4 Okulumda, baskalarini siirekli sikayet eden bir ¢ok
Ogrenci vardir.
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Ek D. Kisisel Bilgi Formu

Liitfen size uygun gelen cevabi (X) seklinde isaretleyiniz.

1. Okulunuzun Adr:

2. Cinsiyetiniz:
( )Kiz ( )Erkek

3. Simifimz:
( )6.Smif ( )7.Smif ( )8. Sif
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Ek E. Arastirma Izni

TC.
AYDIN VALILIG!
1 Milli Egitim Modarlogo

Say1 :B.OS.‘.MEM.(?.(”.@.W.@S/
Ko At e 14002012+ 8525

VALILIK MAKAMINA

= AYDIN
Mugla Universitesi’nin 10.02.2012 tarih ve 1263 sayih yazilannda; Egitim Bilimleri
EnstitisQ Anabilim Dali, Rehberlik ve Psikolojik Damigmanlik Bilim Dali Yoksek Lisans

dgrencisi Serife DONMEZ tarafindan, “ Okul Iklimi, Okula Baghlik, Okul Yasam Kalitesi”
konusunda 10-30 Mart 2012 tarihleri arasinda llimiz Merkez Gumip———————
Muodorlaklerinde Ploek

U SR
uygulanmas: iste§i belirtilmektedir,
Mugla Oniversitesi Egitim Bilimleri Enstit(s Anabilim Dali, Rehberlik ve Psikolognk
Damigmanhik Bilim Dal: Yksek Lisans 8frencisi Serife DONMEZ' in “ Okul Iklimi, Okula
Baglihk, Okul Yagam Kalitesi” konusunda 10-30 Mart 2012 tarihleri arasinda llimiz Merkez
N TS

(SR S v R R
Modtrioklerinde 8lgek uygulama istegi Modarl0gimiizee uygun grilmekiedir.
Makamlannzca da uygun gdrild0g0 takdirde olurlanmiza arz ederim.

/ Mmg@l
Milli Egitim Modor0 V.

LUR.

,4 /03 12012 )

Halil VAR

Val

Megrutiyet Mah KQltor Cad. No:20 AYDIN Telefon:0-256-2151028 Faks:0-256-2251268  tomwee atsonw
e-posta: gydinmem@meb.gov.ix Elektronik Ag :.aydin.meb.gov.tr hais

y ar
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadi: Serife DONMEZ

Dogum Tarihi: 08.12.1985

Dogum Yeri: Kircali

Medeni Hali: Evli

e-posta adresi: serifedonmez@msn.com

Egitim ve Akademik Bilgiler

2011-2016 Yiiksek lisans. Mugla Sitki Kogman Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Rehberlik ve Psikolojik Danisma Bilim
Dal1

2004-2008 Lisans. Ege Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii,
Rehberlik ve psikolojik danisma Anabilim Dali.

2001-2003 Lise. Bursa Niliifer Milli Piyango Anadolu Lisesi

Mesleki Bilgiler
2013- Aydin Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi

2009-2013 Aydin Merkez Baltakoy Haci Ibrahim Akdemir Ilkdgretim Okulu
2008-2009 Mugla Fethiye Kumluova Prof. Dr. Ayhan Onder Ilkdgretim Okulu
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