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OZET

SOSYAL BiLGIiLER OGRETMENLERININ CEVRE
DUYARLILIKLARININ DEGERLENDIRILMESI
(FETHIYE ORNEGI)

Muzaffer ERDOGAN
Yiiksek Lisans tezi, Ilkogretim Egitimi Anabilim dal
Tez Damsmani: Yrd. Doc. Dr. Mustafa GIRGIN
Mart 2016, 135 Sayfa

Bu calismada Fethiye ¢evresindeki Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre duyarlilig
algilarin1 ve c¢evre duyarliligina yonelik yaptiklar1 faaliyetleri belirlemek amaciyla
yapilmistir. Bu aragtirma nitel arastirma ile yapilmis, aragtirmanin katilimcilart 6lgiit
orneklem ile belirlenmistir. Arastirmanm katilimcilari, Mugla Fethiye Ilge Milli
Egitim Midiirligiine bagh okullarda gérev yapan 10 Sosyal Bilgiler 6gretmeninden
olugmaktadir. Arastirmanin verileri yari yapilandirilmig goriisme yoluyla elde
edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla elde edilen arastirmanin verileri
tematik analiz tekniginden yararlanarak ¢oziimlenmistir.

Arastirmada Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ¢evre duyarliligini, ¢evreyi temiz tutmak
ve cevreyi korumak, cevreye saygili olmak olarak agiklamislar, ¢cevre duyarliliklar:
tizerinde etkili olan unsurlari ise yagamig olduklari1 ¢evre sorunlari ve almis olduklari
egitim ve aile olarak goriislerini ifade etmislerdir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ¢evre
duyarliligina sahip bireylerin 6zelliklerini; ¢evreyi korumali, geri doniisiimcii olmal,
cevre konusunda bilingli olmali ve ¢evreye saygili olmali, 6rnek olmali olarak
aciklamiglardir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ¢evre duyarliligi ve egitim arasindaki
iliskiyi; egitimin ¢ok oOnemli oldugunu, egitimle ¢evre duyarlilifinin paralel
oldugunu, cevre egitimin icerigi ile ilgili olarak ta miifredatin, konularin ve
etkinliklerin yetersiz oldugunu belirmislerdir. Cevre duyarliliginin yapilis sekline
iliskin olarak derslerde sunular ve etkinliklerle dersleri isledikleri, uygulamali egitim
yapilmasi gerektigi seklinde diisiincelerini aciklamislar, derslerinde ise geri doniisiim
kampanyalari, ¢evre temizligi, aga¢ dikme, uygulamali etkinlikler(topraga poset
gommek, atik yagla saksida bitki yetistirmek gibi) yaptiklarini ifade etmislerdir.
Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ¢cevre duyarliligi egitimi sonrasinda dgrencilerinin, geri
doniislimcli  olmalari, c¢evreyi temiz tutmalarmi, Ogrendiklerini hayatlarinda
uygulamalarini, ¢evreyi korumalari, ¢evre dostu {iriinler kullanmalarini ve dogal
kaynaklar1 ve yatirimlari tasarruflu kullanmalar1 gibi davranislara sahip olmalarimi
istemektedirler. Cevre duyarliligina sahip bir 6gretmenin ise iyi bir 6rnek olmasi
gerektigini belirtmiglerdir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ¢evre duyarliligi egitiminin
Sosyal Bilgiler dersinde verilmesi gerektigi, Sosyal Bilgilerden sonra Fen Bilgisi
dersinde de cevre duyarliligi egitimin verilebilecegini ifade etmislerdir. Cevre
duyarhiligi egitiminin ailede baslamasi gerektigi ve okulda devam ettirilmesi
gerektigi medya ile de c¢evre egitiminin verilmesi diislincelerini beyan etmislerdir.
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Sosyal Bilgiler dersi miifredatinda ¢evre ile ilgili konular arttirilmali, derslerde
yapilabilecek etkinlikler arttirilmali, geri doniisiim kampanyalar1 kapak toplama, atik
yag toplama, kagit toplama formatindan kurtarilarak kanunlarin yaptirim giicii
kullanilmali ve geri doniisiim evlerde ¢oOpler ayrilarak baglatilmalidir. Belediyeler
buna gore ¢Op konteynirlarin1 mahallelere koyarak destek vermelidirler. Cevre
egitimi ailede baglamali bunun i¢inde aile egitimlerine 6nem verilmeli yaygin
egitimle veya medya yoluyla kamu spotlari, dizi film, ¢izgi film karakterleriyle aile
egitimleri yapilmali ve okulda da bu egitim pekistirilmelidir.

Anahtar kelimeler: Sosyal Bilgiler, Cevre, Egitim, Deger.
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ABSTRACT

EVALUATION OF SOCIAL STUDIES TEACHERS’ ENVIRONMENT
SENSITIVITY (EXAMPLE OF FETHIYE)

Muzaffer ERDOGAN

Master Thesis, Department of Elementary Education
Thesis Advisor: Asistant Professor Doctor Mustafa GIRGIN
March 2016, 135 Pages

This work was made in order to indicate Social Studies teachers’ perception of
environment and their facilities about environmental sensitiveness in Fethiye. This
research was made via qualitative research method. Participants of the research are
10 Social Studies teachers who work under the title of Ministery of Education in
Fethiye/Mugla. Information and data of the research was detained by half-established
meeting. This data which was gained by half-established meeting form was soluted
via a kind of analysis technic.

In the research, Social Studies teachers explained their environment sensitiveness as
keeping it clean and having a respect to the environment. They expressed their
sensitiveness for environment .What they stated results from environment they lived
in , and the education given them in family. They think people who have
sensitiveness for environment should protect it and care about recycling , have an
awareness about environment and to the area of life. According to Social Studies
teachers, connection between education and sensitiveness of environment depends on
education and shows paralellism.

And they state that this level of education is inefficient to have a consciousness for
environment. They explained they handle the lessons by presentations and activities
about environment and they think these lessons should be handled in the way it
should be. They also state that they are promoting campaigns of recycling, planting,
and doing practical environmental activities. Social Studies teachers want their
students to have knowledge about keeping their environment clean , applying what
they learned in classes in real life, using the products that are useful for environment
and using the investment on environment and sources economically. They indicate
that teachers who have a respect of environment should be good example for their
students.

According to Social Studies teachers, education of environmental sensitiveness
should be given in Social Studies lessons and consecutively in science lessons.
Environmental sensitiveness must start in family and continue at schools and they
think media can be helpful for this education. Curriculum of Social Studies lesson
should include more environmental issues. In class,activities must be increased and
recycling should be encouraged. Also laws should be active in this topic, rather than
only allowing litter to be picked up on streets or simple simillar acts.



Municipalities should put litter boxes that are useful for recycling. Education of
environment must start in family and this education must be processed with the help

of family, media, school, cartoons and public service-ads.

Keywords: Social Studies, Environment, Education, Values



ONSOZ

Son yiizyilda niifus artisi, sanayinin gelismesiyle birlikte i¢ goécler artmis bunun
sonucunda da sehirler hizla bliylimiistiir. Sehirlerdeki hizli bliylime sonucu birgok
sorun ortaya ¢ikmistir. Bu sorunun en onemlilerinden birisi ¢evre sorunudur. Cevre
sorunu sehirlerde hava kirliligi, su kirliligi, gtirtlti kirliligi, goriiniim kirliligi, tarim
alanlarinin ve ormanlarin konut veya sanayi tesisi yapmak icin isgal edilmesi olarak
kendini gostermektedir. Bilingsiz olarak yapilan tarim alanlarina konut veya sanayi
tesisi yapimi tarim yapilabilecek topraklarimizi azaltmakta bunun sonucunda da artan
niifusun gida ihtiyacin1 karsilamak i¢in daha fazla tarimsal ({irline ihtiyag
duyulmaktadir. Bu iirtinlerin karsilanabilmesi i¢inde daha fazla giibreleme ve daha
fazla ilaglama yapilmaktadir. Boylece topraklarimiz ve sularimiz tarimsal ilaglarla
kirlenmektedir. Sanayi atiklarinin denizleri kirletmesi, akarsular1 kirletmesi bunun
sonucunda deniz canlilarinda kimyasallarin birikmesine neden olmakta bu da insan
sagligina zarar vermektedir. Kisaca bu konudaki bilingsizlik ve duyarsizlik insanlarin
kendilerinin kendi sonlarmni hazirlamalarina neden olmaktadir. Bu kadar 6nemli ve
hassas olan bu konuda insanlarin ¢evre duyarliligini artirmak ancak ¢evre egitimi ile
miimkiin olur. Bu amagla yapilan bu ¢alismada Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre
duyarlilig: algilar1 ele alinmustir.

Bu tezin her asamasinda destegini ve yardimini esirgemeyen tez danismanim Sayin
Yrd. Dog. Dr. Mustafa Girgin’e yardimlarindan ve desteginden dolay: ¢ok tesekkiir
ederim. Cografya Ogretmeni Cigdem Sogiit’e, Ingilizce Ogretmeni Serbiilent
Arthan’a ve yiliksek lisans yapmam konusunda beni ikna eden ve destegini
esirgemeyen Dog¢. Dr. Hilmi Demirkaya’ya tesekkiir ederim. Ayrica bu tezin
olugmasinda tecriibelerini ve bilgilerini, Onerilerini benimle paylasan goriisme
yaptigim biitiin Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin her birisine ayr1 ayri tesekkiir ederim.
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LBOLUM

GIRIS

Biitliin canlilarin iizerinde yasadig, etkilendigi, etkiledigi ¢evre; sanayi inkilabindan
sonra ve niifusun hizli bir sekilde artmasiyla beraber dogal kaynaklarin asiri
kullanilmasimin sonucunda ¢evre sorunlarini beraberinde getirmistir. Cevre
sorunlarmin ortaya ¢ikmasi ve kiiresel boyut kazanmasi insanlarin ¢evre konusuna
egilmelerine sebebiyet vermistir.

Cevre dar anlamiyla canlilarin i¢inde bulunduklari, yasadiklari ortamdir. En genis
anlamda ise ¢evre; yasam igin uygun kosullarin var oldugu canli kiiredir (Kaypak,
2011: 6). Cevre, “insanlarin ve diger canlilarin yasamlart boyunca var olduklari,
iligkilerini siirdiirdiikleri ve karsilikli olarak etkilesim i¢inde bulunduklari, fiziksel,
biyolojik, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ortam olarak tanimlanmaktadir.” (Keles ve
Hamameci, 2005: 22). Cevre, “canli varliklarin yasamsal baglarla bagl olduklari,
etkiledikleri ve ayn1 zamanda ¢esitli yollardan etkilendikleri alan ya da alanlardir.”
(Giiney, 2003: 13).

Ozey (2001: 21) ise gevreyi, canlilarin hayatlarini devam ettirdikleri yuvalarindan
itibaren diinyamizin tamami olarak agiklamaktadir. Erer (1992) ¢evreyi, insanlarin
yapmis oldugu faaliyetler ile canlilar1 etkileyen unsurlarin biitiinii olarak agiklar.

Son yiizyilda sanayilesmedeki ve diinya niifusundaki hizli artisin sonucunda hava,
toprak, su kirliliginin artmasi kiiresel 1sinmanin artmasina bagl olarak ortaya ¢ikan
iklim degisikligi, bunun sonucunda; bitki, hayvan tiirlerinin azalmasi ve yok olmasi,
daha onceki yillarda goriilen doga olaylarinin dogal afete donlismesi (sel, taskin,

erozyon, heyelan, ¢ollesme), atiklarin geri doniisiime kazandirilamamasi gibi birgok



cevreyle ilgili problemlerin ortaya ¢iktigi ve giderek bu problemlerin artti1
bilinmektedir.

Bilimle ugrasan insanlarin ¢evre sorunlari ile ilgili yapmis olduklar1 ¢alismalarin son
tiikketici olarak kabul edilen halk arasinda karsiligi olmamaktadir. Bilim insaninin
yapmis oldugu bu calismalar bilimsel birer calisma olarak literatiir sayfalarinda
kalmakta, insanlarin ¢evreye karst duyarsizca faaliyetleri ve ¢evre sorunlari artmaya
devam etmektedir.

Cocuklarimizin ve torunlarimizin daha saglikli ve daha temiz bir ¢evrede hayatlarini
devam ettirebilmeleri icin ¢evreye karsi duyarli insanlarin yetistirilmesinin gerekli
oldugu gercegini yasanilan ¢evre sorunlar1 bize 6gretmis ve son hiziyla 6gretmeye de
devam etmektedir. Cevreye karsi duyarli insanlar yetistirmenin yolunun da etkili bir
cevre egitiminden gectigi giin gectikce, yasanilan cevre felaketleri arttikca daha ¢ok
anlasilmaktadir.

Cevrede meydana gelen sorunlarin ¢ogunun nedenleri; insanlarin yasam tarzlari,
hayata bakis agilari, cevreyle ilgili yeterli bilgi ve bilince sahip olmamasi gibi
unsurlardir. Cevre sorunlarinin énlenmesi i¢in insanlarin ¢evreye ve dogaya bakis
acisini degistirecek, degerlerini ve davraniglarini bigimlendirecek bir egitim verilerek
cevreye duyarli inSanlarin yetistirilmesi biiyilk 6nem tagimaktadir.

21. Yiiz yilin ilk ceyregini yasadigimiz giliniimiizde, bireylerin sahip olduklari
degerler ve bu degerleri davranisa doniistiirebilmeleri ge¢misteki tiim zamanlardan
daha 6nemli hale gelmistir. Diinya gezegeni, insanoglunun asir1 kullanim1 nedeniyle
dogal yasamini siirdiirme problemleriyle karsi karsiya kalmaktadir. Insanlarin
cevreye ve gezegene yonelik davraniglar yasanabilir bir diinyanin gelecegi acisindan
son derece 6nemlidir. Sosyal Bilgiler dersi, gelecegin biiyiikleri olan ¢ocuklara cesitli
degerlerin kazandirildigi bir derstir. Bu derste gocuklara degerler geleneksel ve

modern yontemlerle 6gretilmektedir.



1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler 6gretim programinda
yer alan ¢evre duyarliligi degerine iliskin algilari, etkili bir deger 6gretiminin nasil

yapilabilecegine yonelik degerlendirmeleri analiz edilecektir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Sanayilesmenin hizli bir sekilde artmasi bunun sonucunda goglerle hizla biiyiiyen
sehirler, hizli niifus artis1, insanlarin daha iyi yasam sartlarina ulasma istekleri,
insanlarin sinirsizca ve bilingsizce dogal kaynaklar1 kullanmalarina neden olmustur.
Bunun sonucunda diinyada dogal kaynaklar hizli bir sekilde tiiketilmeye ve ¢evre
sorunlarinin olugmasina ve her gecen giin farkli ¢evre sorunlarinin ortaya ¢ikmasina
neden olmustur. Bu durum insanlar disindaki diger canlilar1 da olumsuz
etkilemektedir. Cevre sorunlar1 konusunda insanlari bilinglendirmenin, s6z konusu
sorunlara dikkat ¢cekmenin ve bu konuda insanlara duyarlilik kazandirmanin en etkili
yolu ¢evre duyarliligi egitimi verilmesidir. Bundan dolay1 biitiin insanlara egitimin
biitiin imkanlarindan yararlanilarak ¢evre bilinci verilmeli ve g¢evre duyarliligi
gelistirilmelidir. Mesela, okullarda 6grencilerin siralarini, siniflarini, okul bahgesini
kirlettikleri, acik olan 1siklart sondiirmedikleri, ac¢ik musluklar1 kapatmadiklari,
gereksiz yere klimalar1 ¢aligtirdiklar: lise yillarinda da bu davraniglarinin devam
ettirdikleri goriilmekte ve bilinmektedir. Ogrencileri bu olumsuz davranislardan
vazgecirmek ancak egitimle miimkiindiir. Colakoglu, (2010: 152)’na gdre cevre
egitiminin temel amaci ¢evreyle ilgili problemlerin olusmasindan sorumlu olan ve bu
sorunlart ¢dzmek i¢in gorevli olan insanlart ve toplumlar1 cevre konusunda
bilgilendirmek, bilin¢lendirmek, olumlu ve kalict davranislar olusturmak olmalidir.
Ayrica bireylerin ve toplumlarin cevre sorunlarina aktif katilimlarini saglamak

olmalidir.



1.3. Problem ve Alt Problemler

1.3.1.Problem Ciimlesi:

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre duyarliligi algilari ile gevre egitimine yonelik

degerlendirmeleri nelerdir?

1.3.2. Alt Problemler:

1. Sosyal Bilgiler ogretmenleri ¢evre duyarliligi ile ilgili algilarin1 nasil

aciklamaktadirlar?
2. Katilimcilarin ¢evre duyarliligi tizerinde etkili olan unsurlar nelerdir?

3. Katilimcilar gevre duyarliligina sahip bir bireyin ve 6gretmenin dzelliklerini nasil

aciklamaktadirlar?

4. Katilimcilar ¢evre duyarlilig: ile egitim arasindaki iliskiyi ve egitimin igerigi ile

ilgili diisiincelerini nasil agiklamaktadirlar?

5. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin gevre duyarliligi egitimine ve derste yaptiklari

etkinliklere iligkin goriisleri nelerdir?

6. Katilimcilarin gevre duyarliligi egitimi sonrasinda Ogrencilere kazandirilmasini

diistindiikleri davranislar nelerdir?
7. Katilimcilar ¢evre duyarliligr ile yiirtittiikleri dersleri nasil iliskilendirmektedirler?

8. Katilimcilarin ¢evre egitimi ve ¢evre duyarliligi nerede ve nasil verilmesi ile ilgili

diistinceleri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Sayiltilar

Bu aragtirmanin dayandigi varsayimlar sunlardir;

1. Arastirmanin eylem arastirmasi siirecinde, 6gretmenlerin tiimiiniin kontrol altina
almamayan dissal degiskenler ve etkilerden aym1 Olgiide etkilenecekleri

diistiniilmektedir.



2. Uygulanan alistirmalar, arastirma kapsamina alinan 6gretmenler tarafindan dogru

ve samimi olarak gerceklestirilmistir.

3. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine uygulanan yar1 yapilandirilmis gériisme formunun
hazirlanmasinda, kapsam gecerligini belirlemede kendilerinin goriislerine bagvurulan

uzmanlarin kanilar yeterlidir.

1.5. Arastirmanin Sinirhhklar:

1. Arastirma Fethiye’de ki ortaokullarda gérev yapan on Sosyal Bilgiler 6gretmeni
ile sinirhdir.

2. Aragtirma 2013 — 2014 6gretim yil1 bahar donemi ile sinirlidir.



II. BOLUM

KURAMSAL BOLUM

2.1. Cevre Ile Tlgili Kavramlar

Cevre ile ilgili kavramlar incelenirken, ¢evreyi olusturan temel kavramlarin yeterli
sekilde agiklanmasi gerekir. Bu bdliimde g¢evre kavramini olusturan cevre, cevre

egitimi, ¢evre bilinci, ¢cevre sorunu ve ¢evre duyarliligi kavramlari incelenecektir.

2.1.1. Cevre

Cevre; canlilarin hayatlar1 boyunca iligkilerini siirdiirdiikleri ve karsilikli olarak
etkilesim icinde bulunduklar1 biyolojik, fiziksel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ortami1
ifade etmektedir (Cevre ve Sehircilik Bakanligi, 2008, 2013). Cevre kavrami
giindelik hayatimizda ¢okca kullanilan bir terim olmasina ragmen herkesge kabul
almis ve yerlesik bir tanimi1 yoktur. Ancak genel manada g¢evre biitiin canli varliklar
ile bunlarin etkilesim halinde bulunduklar1 unsurlarin biitiiniidiir  seklinde
tanimlanabilir (Aktepe ve Girgin, 2009: 402). Cevre hayvanlarin, bitkilerin,
insanlarin yasadig1 ekosistemlerdir. Bu ekosistemler genel olarak litosfer, hidrosfer,
atmosferde canlilarin yasadigir boliimii ifade eder. Ekosistemin unsurlar1 arasindaki
iligkiler bu alanda gergeklesir (Giiney, 2002: 7). Cevre, canli ve cansiz varliklarin
tizerinde yasadiklari, etkiledikleri ve etkilendikleri yasama ortami olarak
tanimlanmaktadir (Timur ve Yilmaz, 2011: 304).

Cansaran ve Yildirim (2012: 1)’a gore c¢evre; bir zaman diliminde insanlari etkileyen,
insanlarin maddi ve manevi olarak gelismesini ve hayat kosullarini olusturan
etkenlerin biitiiniidiir. Cevre giliniimiiz insanlarmi ve canlilar1 etkileyen sosyal,

kiiltiirel, ekonomik ve dogal unsur ve degerlerin tamami seklinde ifade edilmektedir.



Dinger (1988: 9)’e gore ¢evre; biitiin canli varliklar ile birlikte tabiatin ve tabiattaki
insan yapitlarinin tamamidir ve insanlarin tabiat ile olan iliskisi siirekli olarak
degisim ve doniisiim gostererek insan yapitlarinin igerisinde devam etmektedir.
Gezegenimizdeki biitiin canlilarin hayatin1 devam ettirdigi dogrudan veya dolayh
olarak ilgilendigi cevre, bitki, insan ve hayvanlarin yasamlari iizerinde etkili olan
unsurlarin birlesimidir (Tiirk, 1998: 1). Cevre, genel anlamiyla bir canlinin hayat
alan1 olarak ifade edilebilir. Ekolojik olarak da insanla iliskisi olan ekosistemin canli
ve cansiz biitlin unsurlarin1 kapsayan bir terim olarak aciklanir (Berkes ve
Kislalioglu, 1993: 42). Herkesin anlayabilecegi sekilde kisaca ¢evre, bitki, hayvan,
mikroorganizmalarin ve insanlarin i¢inde yasadigi ve hayatlar1 boyunca iliski
kurduklar1 kendileri disindaki ortamlaridir (Cepel, 1992: 38, Ertiirk, 1994: 6, Cevre
Bakanligi, 1998: 1).

Cevre, insanlarin kendi cinsinden olan diger insanlarla ve bitki, hayvan,
mikroorganizmalar ile iliskilerini siirdiirdiikleri kiiltlirel, sosyal, ekonomik, tarihi
yapilari da i¢ine alan etrafidir (Kahraman ve Tiirkay, 2006: 19).

Cevre tanimlarina baktigimiz zaman ¢ok genis bir tanim alanina sahip oldugunu
gormekteyiz. Bu cevre tanimlart igerisinde ¢evreyi insanin olusumuna katkida
bulunmadig1 yaraticinin yarattigi olusumunda insan unsuru bulunmayan dogal ¢evre
ve olusumunda insan unsurunun bulundugu, tarihin ilk giinlerinden giintimiize kadar

gelisim ve degisim gosterdigi yapay ¢evre olarak kisaca ikiye ayirabiliriz.

2.1.2. Cevre Sorunu

Ozey (2009: 13)’e gore ¢evre sorunlar1 insanlik tarihi kadar eskiye gitmektedir ve
doga hicbir zaman ¢evre sorunu olusturmamistir. Cevre sorunlart insanoglunun
diinya tarihinde yer almasiyla beraber goriilmeye baslamistir. Cevre sorunlari, tiirlii
insan faaliyetleri nedeni ile cevresel degerlerin zarar gbérmesi sonucunda ortaya
c¢ikmiglardir. Cevre sorunu, hava, su ve topragin zamanla niteliginin bozularak
yasanirligini yitirmesi, yasam ortamlarinin degismesi ve insan gereksinimleri ugruna
asir1 tilketilmesi nedeniyle bitki ve hayvan topluluklarinin yok olmaya yiiz tutmasi
sorunudur. Cevre sorunlar1 daha ¢ok cevre kirliligi olarak goriilmiistiir. Cevre
kirliligi, ¢evrede meydana gelen ve canlilarin sagligini, ¢evresel degerleri ve ekolojik

dengeyi bozabilecek her tiirlii olumsuz etkidir (Cevre Kanunu md. 2).



Tabiatin temel fiziksel unsurlar1 olan, hava, su ve toprak iizerinde olumsuz etkilerin
olugmasi ile ortaya ¢ikan ve canli Ogelerin hayati aktivitelerini olumsuz yonde
etkileyen cansiz ¢evre Ogeleri iizerinde yapisal zararlar meydana getiren ve
niteliklerini bozan yabanci maddelerin hava, su ve topraga yogun bir sekilde
karigmasi olayina “gevre kirliligi” adi verilmektedir (Cevre ve Kiiltiir Kuruluslari

Dayanigma Dernegi, 2014).

fleri (1998: 3-9)’ye gére; son yillarda ozon tabakasinda goriilen bozulmalar,
ormanlarin yok edilmesi, hava kirliligi, sularin ve topragin kirlenmesi, erozyon,
heyelan, sellerin ve tagkinlarin artmasi, iklim degisikliklerinin artmasi sonucunda
hayvan ve bitkilerin giderek yok olmaya baslamasi, gida ve su yetersizligi baslica
cevre sorunlaridir. Diinyadaki sanayilesme ile birlikte insanlarin refah seviyesi artmis
bunun sonucunda da ¢evre sorunlari ortaya ¢ikmistir. Canlilarin (insanlarin) hayat
sekillerini ve davranislarin1i olumsuz etkileyen unsurlarin tamami ¢evre sorunlari
olarak agiklanir. Cevre sorunlarinin bazilari ile bunlarin sebep ve sonuglari asagida

cikarilmistir (Erten, 2004).

Hava Kirliliginin nedenleri; fosil yakitlarin kullanimi ve giderek kullanimin artmasi,
¢oplerin yakilmasi, orman yanginlari, radyoaktif 1smlardir. Sonuglar1 ise asit
yagmurlari, kiiresel 1sinma, ozon tabakasinin zarar gormesi ve sis olusmasidir. Su
kirliliginin nedenleri ise asir1 giibre kullanimi, akarsulara temizlenmeden birakilan
evsel ve sanayide kullanilan atik sular, tanker kazalari, deniz ve géllere birakilan tiim
zararli atiklardir. Sonuglart ise akarsularin kirlenmesi, denizlerin kirlenmesi ve
denizdeki canlilarin toplu oliimleri, igme sularinin kirlenmesi ve bunun sonucunda
salgin hastaliklarin artmasidir.

Toprak kirliliginin nedenleri ise tarimsal ilaglarin ve giibrelerin asir1 kullanimi, asit
yagmurlari, ¢opler, pestisitlerdir. Sonuglar1 ise topraktaki agir metallerin
yogunlagmasi, topragin PH- degerinin degismesi, hastaliklara zemin hazirlamasi
olarak ortaya c¢ikmistir. Hayvan ve bitki tiirlerinin ortadan kalkmasinin nedenleri;
ormanlarin ve yagmur ormanlarinin tahrip edilmesi, asit yagmurlari, mono kiiltiir
tarimi ve ormancilidi, pestisitlerdir. Sonuglar1 ise bir¢ok bitki ve hayvan tiirlerinin

yok olmasi, iklimlerin degigmesi dogal afetlerin artmasidir.



Iklimlerin degismesinin nedenleri; ekvatoral ormanlarin yok olmasi, fosil yakitlarin
asir1 tiikketimi, sanayilesmedir. Sonuglart ise sera gazlarinin olugmasi, zararl 1sinlarin
yerylizine ulasmasi, kiiresel 1sinma, hayvan ve bitki tiirlerinin yok olmaya
baglamasidir. Cop sorunlarinin nedenleri ise; asir1 tiikketim, geri doniisimiin
olmamasi, egitim eksikligidir. Sonuglar1 ise dogal kaynaklarin tiikkenme noktasina
gelmesi, yeraltt ve yeriistli sularindaki kirlilik, topraklarin kirlenmesi, hava
kirliliginin artmasi, salgin hastaliklarin artmasidir. Kahyaoglu, Daban ve Yangin,
(2008: 42-52)’a gore baslica ¢evre sorunlar1 hizli niifus artisi, gecekondulasma yani
carpik kentlesme, hava kirliligi, sulardaki kirlilik, iklim degisikligi, ozon tabakasinin
zarar gormesi ve incelmesi, kati atik sorunu, erozyonun artmasi, asit yagmurlari, bitki
ve hayvan tiirlerinin yok olmasi, ormanlarin azalmasi ve ¢ollesmenin artmasidir.

Her zaman anlagilmasi kolay olmasa da ¢evre sorunlar1 pek ¢ok insanin asina oldugu
bir durumdur. Hava kirliligi, su kirliligi, zehirli kimyasallar ve insanlarin maruz
kaldig1 zararhh atiklar, biiyiilk miktarda kat1 atik diretimi (yeni elektronik atiklar,
Ornegin; atilan cep telefonlar1), ¢6p depolama ya da tekrar isleme ihtiyaci, iklim
degisimi riskine katkida bulunan fosil yakitlara asir1 yiiklenme, biyolojik ¢esitliligin
azalmasimi hizlandirict ve ekosistemin stirekliligini tehdit edici unsurlar, kritik
alanlarin ve ormanlarin tahrip edilmesi baslica ¢evre sorunlart olarak ele
alinmaktadir. Bu problemlere hizla artan niifus artis1 ve yiiksek diizeyde enerji ve
dogal kaynak tiiketimi de eklenebilir. Bu son iki 6riintii diger tiim ¢evre sorunlarinin

tetikleyicisi konumundadir (Kraft, 2015).

2.1.3. Cevre Egitimi

Cevre egitimi kavrami, 1970’1 yillarda diinyanin egitim, kiiltlir ve siyaset alaninda
onde gelen liderleri ¢evre sorunlarina dikkat ¢cekmeye baslamasi sonucunda ortaya
ciktt ve bir kac iilkede “cevre egitimi” kabul edildi. 1972 yilinda Stockholm’de
diizenlenen “Birlesmis Milletler Insan Cevresi Konferansi’nda bu kavram kiiresel bir
boyut kazandi. Stockholm Konferansi’nin onerileri dogrultusunda 1975 yilinda
Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiiti [UNESCQO] Cevre Dairesi,
UNESCO iiyesi olan 136 iilkede, "Cevre Egitimi I¢in Kaynaklarin
Degerlendirilmesi: Uye Devletlerin Gereksinimleri ve Oncelikleri” ad1 altinda anket

calismasi yaptirdi. Bu ¢alismanin temel amaci ¢evre egitiminde gerceklestirilecek bir



egitim hamlesiyle ¢evre egitiminde gorev yapacak olan kisilere yapacaklari
calismalar icin temel olusturacak bilgileri saglamasiydi. Calismanin sonunda ¢evre
egitimi ile ilgili calismalarn yetersizligi ortaya ¢ikt1 (Unal, Mancuhan ve Sayar,
2001: 8-9). 1975 yilinda ¢evre egitimi ile ilgili var olan eksiklikleri gidermek i¢in
UNESCO ve Birlesmis Milletler Cevre Programi’nin [UNEP] birlikte ¢aligsmalari
sonucu Uluslararas1 Cevre Egitim Programi (IEEP) olusturuldu. Bu program
cercevesinde bolgesel seminer ve konferanslar diizenlenmesinin ardindan 1977
yilinda diinyada ilk defa UNESCO-UNEP isbirligi ile Tiflis’te bakanlar diizeyinde
Hiiklimetler arasi Cevre Egitimi Konferansi (Intergovernmental Conference on
Environmental Education) yapildi. Tiflis konferansindaki oOneriler cevre egitimin
insanlarin egitilmesinde yerini almasi acisindan doniim noktasi olmustur. Tiflis
Konferansi’nin bildirgesi ve oOnerileri, ¢evre egitiminin egitimdeki yerini almasi
acisindan bir doniim noktasi oldu. Bu belgelerde ¢evre egitiminin esaslari, dzellikleri
ve amaglari ulusal ve uluslararasi seviyede belirtilmektedir. 1987 yilinda UNESCO
ve UNEDP isbirligi ile Moskova’da Uluslararas1 Cevre Egitimi ve Yetistirme kongresi
gerceklestirilmis ve kongrede 1990 yillarda yiiriitiilecek olan c¢evre egitimi
calismalar1 i¢in uluslararasi bir strateji olusturulmasi amaglanmistir. Bu stratejide
cevre egitiminde dgretmenin ana faktor oldugu ve c¢evre egitiminde siirdiiriilebilirlik
icin 6gretmenlik egitim programlarina ¢evre egitiminin de dahil edilmesi gerektigi 6n
plana ¢ikmustir (Unal, Manguhan ve Sayar, 2001: 8-9).

Cevre egitimi kavrami ilk olarak 1972’de uluslararast diizeyde Stockholm
Konferansi’'nda giindem olusturmustur. Tiflis bildirgesi ile de g¢evre egitiminin
gerekliligi, onemi ve amagclarindan soz edilmistir. Cevre egitiminin amacini gevre
konusundaki sorunlarin farkinda olma, bilgi, beceri, tutum ve giidiilenme becerileri
olan sorunlarin ¢oziimiinde yer alan ya da sorun olugsmasini dnleyecek ¢alismalara
katilan ve ¢alismalar yapan ¢evre okuryazari bireyler yetistirmek oldugu belirtilmistir
(Unal ve Dimisk1, 1999: 142-144).

Ulkemizde ¢evre egitimi, Ege-Marmara bdlgesi basta olmak {izere, biiyiik
sehirlerdeki hizli ve kontrolsiiz sanayilesme ve sehirlesmenin dogal ¢cevrede yarattigi
tahribatin bir sonucu olarak, ilk defa ciddi bir sekilde 1980’li yillarda giindeme
gelmistir (Sencer ve Gokmen, 2004: 1). Ulkemizde ¢evre egitimi 1991 yilindan

itibaren okullarda verilmeye baslanmistir (Erol ve Gezer, 2006: 65-67). Cevrenin
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Oneminin giiniimiizde hizla artmasi nedeniyle g¢evre egitiminin anaokullarindan
baslatilarak ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda da sistemli ve diizenli bir sekilde
devam etmesinin 6nemli sonuglar kazandiracagi diistincesiyle 14.10.1999 tarihinde
Cevre Bakanligr ile Milli Egitim Bakanlig1 arasinda “Cevre Egitimi Konularinda
Yapilacak Calismalara iliskin Isbirligi Protokolii” imzalanarak yiiriirliige konulmus
ve protokol ¢ergevesinde (Cevre ve Orman Bakanligi, 2004):

a. Okul oncesi ve ilkogretim cagindaki ¢ocuklarda ¢evre bilincinin gelistirilmesi
amaciyla uygulamali ¢evre egitimine agirlik verilmesi,

b. Ortadgretim kurumlarinda 6gretmen ve dgrencilerde ¢evre bilincinin gelistirilmesi
icin ¢evre egitimine yer verilmesi,

c. Ortadgretim kurumlarinda Milli Egitim Bakanligi’nin uygun goriilen programlarda
Cevre Dersinin haftada bir saat olmak iizere zorunlu ders olarak ders programlarinda
yer almasi,

d. Mesleki Teknik Egitim Programlarinda oldugu gibi Ciraklik Egitim
Programlarinda da ¢evre konularina yer verilmesi,

e. Ulke genelinde tiim &gretmen ve &grencilerin  ¢evre konusunda
bilgilendirilmelerinin saglanmasi amaciyla ¢evre egitimine yonelik hizmet i¢i egitim
kurslariin diizenlenmesi konularinda ¢aligmalar baslatilmistir.

Uzun ve Saglam (2005: 194-195)’a gore; toplumun g¢evre konusunda bilgi ve bilince
sahip olmasi, duyarli ve olumlu davranis degisikliklerinin meydana getirilmesi, dogal
cevrenin korunmasi ve zarar goérmiis c¢evrenin yeniden kazanilmasinin temelinde
cevre egitimi yatmaktadir. Buradan da anlasihyor ki insanlarimizin  ve
Ogrencilerimizin ¢evreye duyarlilik ve ¢evre bilincini kazanmalarin1 saglamak icin
cevre egitimin Onemi ortaya ¢ikmaktadir. Cevreyi, tabiati ve diinyayr tanimak i¢in
cevre egitimi son derecede 6nemlidir. Glinlimiizde uygulanmakta olan ¢evre egitimin
temel amaci bireylerde olumlu tutum ve davramslar kazandirmaktir. Ulkeler
giinlimiizde bu amag i¢in ¢evre egitimi vermektedir. Tutumlar toplumsal degerlere,
inanclara, bilgiye duygulara gore ortaya ¢ikarlar ve farklilik gostermektedirler (
Sakalli, 2001, Akt. Kahyaoglu, Daban ve Yangin, 2008: 43).

Erol ve Gezer (2006: 66)’e gore; cevre egitiminde amag ¢evreye karsi farkindalik
diizeyi yiiksek olan, bilgili, bilingli, ¢evredeki sorunlara dikkat eden, sorunlarin

¢oziimiinde inisiyatif alan yeni fikirler sunabilen duyarliligi yiiksek insanlar
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yetistirmektir. “Cevre egitimi, bireylere cevreleri hakkinda bilgi, biling, deger ve
beceriler ile birlikte ¢evre sorunlarini ¢oziime kavusturmak amaciyla harekete gegme
kararliligin1 da kazandirabilecek bir siirectir.” Bu siirecte ana degerleri ve tutumlari
kazandirmak ic¢in, anaokulundan itibaren c¢evre hakkinda egitim verilmeye
baglanmali ve sonraki okullarda ve egitim hayatlarinda da bu egitimlere ciddi bir
sekilde devam edilmelidir. Cevre egitiminin amacina ulagmasinda biiyiilk gorev
okullara diismektedir.

Aktepe ve Girgin (2009: 402)’e gore cevre egitimi, hayatimizi siirdiirdiiglimiiz
cevrenin korunmasimin onemini bilimsel ve sistemli olarak &greten egitim olarak
tanimlanmaktadir. Cevre sorunlarinin ortaya ¢ikardigi ¢cevre egitimi, biitiin diinyanin
giindeminde yerini almis ve ¢evre egitiminin verilmesi bir ihtiya¢ haline gelmistir.
Cevre egitiminin temel amaci biitiin toplumlarda ¢evreye karsi bilingli ve duyarh
insanlar yetigtirmektir. Toplumlarin ekonomik, toplumsal ve ekolojik gergekleri
kalkinma amaclar1 dikkate alinmadan ¢evre egitiminin hedeflerini belirlemek
imkansizdir (Dogan, 2000: 404). Cevre egitimi; insanin ve tiim canlilarin i¢inde
yasadiklar1 ¢evreyi daha iyi tanimalari, korumalar1 ve daha saglikli yasayabilmeleri
icin gayret ve etkinliklerin tiimiine denilmektedir (Tiirkiye Cevre Vakfi, 1993).
Cevre egitimi, insanlarin ¢evreleriyle uyumlu olarak yasayacagi bilgi ve davranislari
kazanmasi, dogal kaynaklarin tiiketiminden ¢oplerin iiretimine kadar her konuda
sorumluluk sahibi bireyler yetistirmek ve problemlerin ¢oziimiinde aktif olarak
katilimin saglanmasi seklinde ifade edilebilir (Demirkaya, 2006: 2010).

Cevre egitimi; insanlar1 ¢cevre konusunda bilgilendirmek, bilinglendirmek ve kalici
davranis degisikligi kazandirmak i¢in toplumun tiim kesimlerini kapsamalidir. Cevre
egitiminin amaci egitim ve Ogretim silirecinden gecen kisilerin ¢evre konusunda
sorumlu davraniglar sergileyebilmelerine olanak saglayici ve tesvik edici bilgi, beceri
ve deger yargilar ile donanmis vatandaslar olarak yetismelerine yardimci olmaktir
(Devlet Planlama Teskilati, 1994: 33-38).

Cevre egitimi ¢evre sorunlarinin ortadan kaldirilabilmesi i¢in ¢ok 6nemli bir aractir.
Cevre egitimi sayesinde g¢evre bilincine sahip insanlar yetistirilmesi hedeflenir.
Bundan dolay1 cevre egitimi ekolojik igerikli diger egitimlerden farklilik gosterir.
Cevre egitimi hem ekolojik bilgileri verir, hem de ¢evreye yonelik tutum gelismesini

ve bu tutumlarin davranisa doniismesini hedefler. Cevre egitimi, ¢evrenin korunmasi
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icin bilgi ve becerilerin gelistirilmesi, tutum ve deger yargilarinin olusturulmasi,
cevreye yararli davraniglarin gosterilmesi bunlarin  sonuglandirilmast siirecidir
(Erten, 2004).

Cevre egitimi; cevreye onunla ilgili sorunlara karst duyarli ve ilgili, g¢evre
sorunlarin ¢dziimiine ve olusabilecek sorunlarin 6nlenmesine yonelik ¢aligmalart
yapabilecek bilgi ve becerilere sahip bir diinya toplumu gelistirme siirecidir (Oztiirk
ve digerleri, 1998: 98). Ayni1 zamanda c¢evre egitimi, dogal ya da yapay g¢evre
hakkinda duyarli ve bilgili bir vatandaslik anlayis1 gelistirmeyi hedefleyen disiplinler
arast bir calisma alamdir. “Cevre egitiminin amaci, ¢evreyle ilgili dogru tutum,
davranig ve becerileri gelistirerek bireyleri ¢evre okuryazari yapmaktir” (Giilay ve

Oznacar, 2010: 2).

2.1.4.Cevre Duyarhhg:

“Cevre duyarliligi, cevre sorunlarina karsi olumlu girisimlerde bulunmaya istekli
olma bi¢iminde tanimlanabilir” (Caliskan, 2002: 3). insanlarda c¢evre duyarliligmin
gelistirilmesi, biling seviyesinin arttirilmasiyla miimkiindiir. Biling diizeyinin
artirllmasi da verilecek ¢evre egitimi ile miimkiin olur (Celikkiran, 1997: 48). Cabuk
ve Karacaoglu (2003: 1-2), insanlarin g¢evreyle ilgili davraniglarinin, ¢evre
duyarliligmmin bir gostergesi oldugu bunun sonucunda da c¢evre duyarliliginin,
insanlarin  ¢evre  sorunlarma  karst  gosterdikleri  davranislara  bakilarak
belirlenebilecegini diisiinmektedir. Cevre duyarlilifi, ¢cevre sorunlarina karst olumlu
girisimlerde ve davranislarda bulunmaya istekli olma olarak tanimlanabilir.
Insanlarda ¢evre duyarliliginin gelistirilmesi, cevre egitimi verilerek biling
seviyesinin arttirlmastyla miimkiin olabilir. Insanlarin ¢evreye kars1 tutumlar1 ve

gosterdikleri davraniglar cevre duyarliliginin gostergesi olarak karsimiza ¢ikar.

2.1.5. Cevre Bilinci

“Biling, kisinin kendi varligi ve davramislari hakkindaki duygusu ve bunlarin
farkinda olusu olarak tanimlanmaktadir” (Dinger, 1988: 46). “Cevre bilinci,
bireylerin veya toplumlarin cevreyle, dengeli bir sekilde iliskilerde bulunabilmesi

icin gereken davrams, tutum ve diisiince seklidir” (Cepel, 1996). Insanlarin
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yasamlarint silirdiirebilmesi, ¢evrenin korunmasi ve siirdiiriilebilmesine, ¢evre
bilincine ve g¢evreye karsi duyarli olmalarina baglidir. Bireysel ve toplumsal bir
sorumluluk olarak g¢evre bilinci; insanlarin diini ile bugiinii, ge¢cmisi ile gelecegi
unutmaksizin hem kendilerine, hem de dogaya saygili olmasi olarak agiklanir. Diger
bir deyisle cevre bilinci; ¢evreyle ilgili kararlari, ilkeleri, yorumlar1 igeren
diisiincelerden, bu diisiincelerin yasama aktarilmasi olan davraniglardan ve biitiin

bunlarla ilgili olarak ¢esitli duygulardan olugsmaktadir (Tiirkiim, 2006: 172).

Dogada ve doganin parcasi olarak yasamini siirdiiren insanoglu, farkli
donemlerinde cevreyle iliskilerini farkli yasamis, ¢evreye bakigini farkli
ifade etmistir. Bu nedenle, ¢evre bilinglenmesinin farkli asamalari
bulundugu sdylenebilir. Insan ve cevre iliskilerinin ilk asamasi, insanmn
cevreyi tanimasi, ¢evreye uyum saglama cabasi ile ge¢cmistir. Bu donem,
insanin avcilik ve toplayicilik donemlerine kadar uzanir. Daha sonra
demirin kullanilmasi ve islevsel aletlerin yardimiyla dogaya egemen olmasi
donemi baslayacaktir. Bu donem, Sanayi Devrimi’ne kadar uzanan ve
insanin dogayla miicadelesi donemi olarak isimlendirilebilir. Bu donemde
insan, binlerce yildir dogayla uyum i¢inde yasama kiiltiiriinii geride
birakmis, dogaya ve dogadaki varliklara kars1 acimasiz bir siddet ve sinirsiz
kullanma ve sOmiirme yaklasimlarini benimsemistir. Bu donem, dogayla
iliskilerimizde benimsedigimiz ya da gelistirdi§imiz insan merkezci etik
yaklagimlarimizin kokenini olusturmaktadir. Bu donemde doga ve ¢evre,
bize yararl oldugu ya da bizim i¢in degerli oldugu siirece korunmus ve ona
saygr duyulmus, aynt zamanda da acimasizca sOmiiriilmeye devam
edilmistir. Cevreye yaklasimimizi degistiren iiclincii donem ise cevre ile
yasanan sorunlardan kaynakli olarak ortaya ¢ikar (Ertan, 2004: 114).

Cevre bilincinden amaclanan, ¢evre bilgisi, ¢cevreye olan tutum ve davranislardir.

Bunlar1 ¢ok kisa olarak su sekilde agiklayabiliriz (Erten, 2004):

_ Cevre bilgisi: gevreyle ilgili sorunlar, bu sorunlarin ¢oziim yollari, ekoloji ve
tabiatla ilgili biitiin bilgilerdir.

_ Cevreye yonelik tutumlar: Cevre sorunlarindan kaynaklanan hiiziin, korku,
kizginliklar, kirginliklar, deger yargilari ve ¢evre sorunlarmin ¢oziimiine hazir

bulunusluk gibi cevreye karsi gosterilen olumlu ve olumsuz davranislarin tamamudir.
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Cevreye yararli davranislar:  Cevrenin  korunmasi igin gergeklestirilen
davraniglardir. Literatiirde, bu tiir davraniglar “cevre dostu” ve “gevreye yararl

davraniglar” olarak yer alir.

2.1.6.Cevre Bilincine Sahip Birey Kimdir?

Cevre konusunda bircok bilgiye sahip bir kimse, atiklarin azaltilmas1 konusunda ¢aba
harcamiyorsa, enerji kullaniminda tasarruflu veya tutumlu davranmiyorsa, suyu ve
diger dogal kaynaklar1 tasarruflu kullanmiyorsa, miimkiin oldugunca aligverislerinde
depozitolu {iriinleri ve ¢evre dostu iirlinleri alma gibi bir alisgkanlig1 yoksa, ¢evreye
zarar verenleri gordiigiinde sessiz kaliyor yetkililere haber vermiyorsa ve benzeri
cevreyi koruyucu davranislarda bulunmuyorsa bu kisinin ¢evre bilincinden s6z
edilemez. Bu kisinin ¢evre konusunda bildigi bu bilgilerinin de bir anlami yoktur.
Cevre dostu davraniglar1 géstermeyen kisi ¢evre konusundaki tiim bilgileri bilmesi
bir anlam ifade etmez (Erten, 2004). Yani g¢evre ile ilgili bilgi sahibi olan, sahip
olduklar1 bilgileri cevre dostu davranisa doniistiiren bireyler ¢evre bilincine sahip

birey olarak tanimlanabilir.

2.2. Degerlerin Tanimi ve Onemi

Ik kez 1918'de Znaniecki tarafindan sosyal bilimler alan yazinina kazandirilan
“deger" kavrami, Latince "degerli olmak" veya "gli¢lii olmak" anlamina gelen
"valere” sozcliglinden tiiretilmistir (Bilgin, 1995, Akt. Dilmag, 2007: 3). Glingor
(1993: 27) degerleri, bir seyin arzu edilebilir olmas1 veya arzu edilemez olmasi
hakkinda inancglar olarak tanimlamigtir. Basaran (2004: 2) degerleri, davranis
sekillerine ve yasam sekline yonelik inanglar olarak tanimlamistir. insanlarin
inanglar1 kendileriyle ters diisen davranislara tercih edilir seklinde agiklamustir.
Ozgiiven (1998: 367)’e gore ise, degerin dzellikleri sdyle siralanabilir:

1-Degerler toplumlar ve insanlar tarafindan kabul edilen birlestirici olgulardir.

2- Toplumlarin ihtiyaglari i¢in var olduguna inanilan ve insanlarin iyiligi i¢in var
olan olgiitlerdir.

3- Duygu ve heyecanlari yonlendiren yazisiz normlardir.
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4-Degerler insanlarin davranislarini sekillendiren yargilardir.

“Insan1 diger canlilardan farkli kilan diisiinebilme yetenegiyle iirettigi inanglar
biitlintidiir” (Dilmag, 2007: 16). “Her toplumda, onun sahip ve bagh oldugu kiiltiirii
meydana getiren inanclar, fikirler ve normlar sistemi vardir. Bunlarin her biri bir

degerdir” (Ulken, 1967).

2.2.1. Degerlerin Simiflandirilmasi

Degerlerin arastirilmas1 adli genis bir c¢alisma yapan Allprort, Vernon ve
Lindzey’den sonra degerleri; estetik, teorik (bilimsel), ekonomik, siyasal, sosyal ve
dinsel degerler olarak 6 grup halinde toplamak adet olmustur (Giingor, 1998 Akt.
Eser 2012: 8). Giingor (2000: 84) kendisi de degerleri alt1 grupta agiklar: Estetik,
teorik, iktisadi, siyasi, sosyal ve dini degerler. “Degerler felsefe tarihi boyunca
Oznelci ve nesnelci yaklasim bigimlerine gore tiirlii sekilde siniflandirilmistir: Hazci
degerler (haz-aci), bilgi degerleri (dogru-yanlis), ahlaki degerler (iyi-kotii), estetik
degerler (giizel-¢irkin) ve dinsel degerler (sevap-giinah)” (Avei, 2007: 6). Baska bir
siniflandirmada ise degerler; ailevi degerler, toplumsal degerler ve bireysel degerler
olarak ii¢c grupta siniflandirilir. Aile yiiz yiize birincil iligkilerin oldugu herkesin
samimi iligkiler kurdugu gruptur. Cocuklarin kimliginin olusumunda ve karakter
gelisiminde ailenin 6nemli haklarindandir. Ozellikle ¢ocuklar okul dncesi dénemde
aile biiyiiklerini 6rnek alarak toplumsallasirlar. Bunun i¢in aileler kendi inandig1 ve
yasadigl, yasamasini istedigi degerleri g¢ocuklarina vermek isterler. Toplumsal
degerler ise orf-adet, gelenek, gorenek gibi toplumlarin yazisiz normlarini i¢ine alan
degerlerdir. Toplumlarin kendi varliklarint devam ettirebilmeleri i¢in toplum tiyeleri
tarafindan kabul edilen ilke ve inanglardir. Bireysel degerler ise insanlarin karakter
gelisiminde rol oynayan degerlerdir. Insanlarda kisilik problemleri yasamamasi igin
insanlarda bireysel degerlerin gelismis olmasi gerekir (Pamuk, 2007, Winter, Newton
ve Kiripatrick, 1998’den Akt. Gokdere ve Cepni, 2003: 97). Cohen (1985) ise
degerleri, icsel (intrinsic), digsal (extrinsic), ahlaki (moral), kisisel (personal) ve
bilgiye dayali (epistemic) degerler seklinde gruplandirmistir (Akbaba, 2003: 8).

Degerler konusunda uzun siireli ¢alismalar yapmis olan Rokeach, degerleri amag ve
arac degerler olarak ikiye ayirmistir. Amag degerler, insanlarin hayatlarindaki temel

amaglar (6zgiirliik, mutluluk, giivenlik, baris i¢inde yasama, bagarili olma, bilgelik,
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dini 6zgiirliik, dostluk, esitlik, i¢ huzur, kendine saygi, sosyal kabul, zevk, ulusal
giivenlik); ara¢ degerler ise, hayatin temel amaglarina ulasmak igin kullanilacak
davraniglart (bagimsiz olma, diriist, cesaretli, bagislayici, itaatkar, entellektiiel,
hirsh, kibar, kendine hakim, yardimsever, yaratici olma) muhteva etmektedir (Akbas,
2004: 30).
Sosyolog Ulken (1965) ise degerleri igkin, askin ve normatif degerler olarak iige
ayirmaktadir (Akt. Poyraz 2007: 85-86).
a) Ickin degerler, kavramlar, duygular ve esya ile olan iliskiden dogan bilingle
olusan “bilme” nin hakim oldugu degerlerdir.
b) Askin degerler, inanma iizerine olusan insanlarin sosyal c¢evresiyle
etkilesiminden dogan degerlerdir.
c) Normatif degerler ise insanlarin sdyledikleri, yaptiklar1 davraniglarin
degisiminden ortaya c¢ikan degerlerdir.
Egitimciler ve sosyologlar; degerleri anlamak i¢in ¢esitli degerlendirme kaliplar1 ve
Olcme araglart gelistirmis, degerleri sosyal, politik, ekonomik, estetik, kurumsal vb.

sekilde siiflamalarda bulunmuslardir (Turan, Durceylan ve Sigsman, 2005: 183).

2.2.2. Degerler Sistemine Bilim Dallarinin Bakisi
2.2.2.1. Felsefe Perspektifinden Degerler

Deger; kendisiyle ilgisi olan fiillerin sonucunda ortaya ¢ikan hiikiimlerdir. Degerler
yapisinin  kurulusu degerleri olusturan ve degerleri degerlendiren insanin
Aristoteles’in bahsettigi ii¢ olguyu anlamasindan geger. Teoria (Bilgi), praksis
(Ahlak) ve poesis (Sanat) (Poyraz, 2004: 83). Girgin, (2012: 12) Felsefe ve degerler
egitimi arasindaki iligkiyi ise toplumun kendisiyle ilgili diisiincelerini ve yargilarini

aci8a cikaran bir arag olarak agiklar.

Kuguradi (1988b: 16) degerleri felsefede degerlendirme problemi olarak karsimiza g¢ikar

demektedir. Cilinkii “iyi nedir?”, “giizel nedir?”, “faydali nedir?”, “dogru nedir?” gibi

sorulart1 sormak degerlendirme olayin1 problem haline getirmektir. Saygi, diiriistliik,

adalet, tutarlilik, esitlik gibi insanlarin birbirleri ile olan iliskilerinin temelindeki manay1

aciklayan sorular sormak veya sanat, bilim, spor, moral gibi insanlarin basarilar ile ilgili

Ozellikleri arastirmak, farkli bakis acilarindan degerleri problem haline getirmek olur.
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Degerler, felsefe tarihi boyunca 6znelci ve nesnelci bakis agilarma gore farkli sekilde
simiflandirilmigtir: (1) Hazer (hedonist) degerler (olumlu: haz; olumsuz: ag.), (11) Bilimle
ilgili degerler (dogru, yanlis), (11) Ahlaki degerler (iyi, kotii), (1v) Estetik degerler (giizel,
cirkin), (v) Dini degerler ( sevap; giinah) (Ozlem, 2002 Akt. Ozensel, 2003: 218).

Degerler felsefede farkli sekilde ifade edilse de, genel olarak iki ana ¢izgi iizerinde
durulmustur. Bunlardan birisi degerler “rolatiftir” gorlisiinii benimseyenlerdir.
Degerler, inanglar ve ahlaki dogrular toplumdan topluma ayni toplumda zaman
iginde ve ¢aglara gore degismektedir. Digeri ise “degerler” mutlaktir. Biitiin degerler,
mutlak olarak dogru ve yanligtir. Yapilan isler, insanlarin kendi duygu ve
diisiincelerinden bagimsiz olarak dogru ya da yanlistir (Toku, 2003).

Yukarida verilen bilgiler 1s18inda bakildiginda felsefede Aristotales ile baslayan
deger kavrami cok tartismali olmakla beraber iki goriis etrafinda toplanabilir.
Bunlardan birisi degerlerin rolatif oldugunu savunan 6znelci goriistiir. Digeri ise

degerlerin mutlak oldugunu savunan nesnelci gortistiir.

2.2.2.2. Sosyoloji Perspektifinden Degerler

Sosyoloji, deger kavramini, nesnelerin ve biling sonunda olusan olgularin insan,
toplum ve sinif acisindan olusturdugu onemi ortaya koymaktadir (Hangerlioglu,
1986; Akt. Eser, 2012: 10). Toplumlarin ve gruplarin kendi varliklarinin,
birliklerinin, devamini saglamak icin tiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan kabul edilen
dogruluguna ve gerekliligine inanilan; onlarin duygu, ama¢ ve menfaatlerini yansitan
genellestirilmis temel ilkeler ve inanglar olarak tanimlanmaktadir (Kizilgelik &
Erjen, 1992: 99, Akt. Baloglu ve Balgalmis, 2005: 22).

Toplumsal konularla en ¢ok tartisilan kavramlar arasinda “degerler” kavrami da yer
almaktadir. Konuya olumsuz bakan arastirmacilar, toplumsal degerlerin aslinda
toplum gergekleriyle iliskisinin bulunmadigini, degerlerin genel anlamiyla sosyal
bilim ¢aligma alan1 disinda psikolojik ve etik olgu olarak arastirilabilecegi lizerinde
durmaktadirlar. Bu durumda sosyal politikayla ilgili sorularin soruldugu her durumda
deger kavrami ve deger yargilar1 giindeme gelmistir. Sosyoloji degerlerin igerigi ve

nasil olustugu ile degil, toplum tarafindan paylasilan Olgiitler olma ve toplumsal
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davraniglar1 yonlendiren Ozelliklerden kaynaklanan sorunlarla ilgilenmektedir

(Oktay, 2011: 5).

Durkheim ve takipgilerinin temsil ettigi ve varligin1 devam ettiren anlayisa gore
deger basta olmak {iizere kurum, grup, Orgiit, norm gibi biitiin sosyal olgular
toplumun iriiniidiirler; kaynagimi toplumda bulmaktadirlar. Toplumla ilgili
degerlerin olusum siireci sdyle agiklanabilir; insanlar ihtiyaglarini karsilamak igin
eylemlerde bulunurlar, yapilan eylemler tekrarlandik¢a aligkanliklara doniisiir,
aligkanliklar da zamanla adetlere doniisiir kurallasir ve kurumsallagir. Toplumlar ve
gruplar bu eylemlerine bir kiymet atfederler, kiymet atfetmis olduklar1 eylemler
degerin ortaya ¢ikmasini saglar. Toplum kaynakli degerlerin en belirleyici 6zelligi,

toplumlarin ve zamanin degistik¢e degisiyor olmalaridir ( Oktay, 2011: 19).

Degerlerin kaynagini agiklayan ikinci goriis ise degerlerin kaynagini toplum iistii ve
askin bir kaynak olarak agiklar. Degerlerin 6nemli bir kisminin kaynagi dinin emir ve
nehiylerinden gelmis olmasi ile acilanir. Ozellikle semavi dinlerin getirmis olduklari
emirler, degerler ile inananlarin yasamini bi¢imlendiren bir 6zellige sahiptir (Oktay,

2011: 19).

Onemli sosyologlardan Talcott Parsons’a gore sosyolojinin temel gorevi deger
egilimlerini aciklamaktir. Parsons’a gore deger sosyal yapilart kontrol altinda
bulunduran o6nemli bir etkendir. Sosyolojik acidan degerler, insanlarin tutum,
davranig, diistincelerini belirleyici birer unsur olarak ortaya ¢ikmakta, toplumsal
biitiinltiglin ayrigsmaz bir unsuru olarak ifade edilmektedir. Parsons degeri, secenekler
arasinda tercih yapmada standart veya Olgiit gérevi goren, sistemin bir 6gesi olarak
tamimlar (Parsons, 1951, Mc Donald, 1993, Akt. Sagnak, 2004: 102-103).
Antropoloji ve sosyoloji arasindaki temel fark, antropolojinin gruplar iizerinde
caligma yapmasi, sosyolojinin ise modern/biirokratik toplumlarda yap1 ve kurumlarla

ilgilenmesidir (Akt. Sagnak, 2004: 102-103).

2.2.2.3. Psikoloji Perspektifinden Degerler

Psikolojide degerin dnemi, insanlarinin davranislarini yonlendirmede etkili oldugu

rol olarak agiklanir. Bundan dolay1 psikoloji degeri sadece bir inang¢ olarak alir
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(Giingor, 1995). Sosyolojide kavramsal bir standarda oturtulan deger, psikolojik
acidan tercih olarak ifade edilmektedir. Psikolojinin deger kavramini daha ¢ok sosyal
psikoloji O6n plana c¢ikarmaktadir. Kendini de§er arastirmalarina adayan sosyal
psikolog Rokeach, degeri tercih edilmeye yonelik bir inang¢ olarak agiklamstir.
Rokeach; Kluckhohn ve Allport’un tanimlarini birlestirerek degeri hem bir tercih,
hem de arzu edilebilir bir kavram olarak betimlemistir (Feather, 1975, Akt. Sagnak,
2004: 103).

2.2.2.4. Din ve Degerler

Din, bireysel ve toplumsal hayata yon veren 6nemli emirleri ve nehiyleri vasitasiyla
toplumu ve insanlar1 yonlendiren 6nemli bir deger saglayicidir. Bireyler bir dine
inanmasi onun emir, nehiy ve diger degerlerini kabul etmeleri ve iman etmeleri yani
bunlar 6ziimsemelerine neden olur (Kaymakcan, 2010: 14). Egitim, 6zellikle de din
ve degerler egitimi, bir iilkede dinin 6grenilmesi ve dinin roliiniin anlasilmasina
yardim eden bir alandir. Din egitiminin temel amaci dinin 6gretilerinin inananlarina
Ogretilerek dinin inananlarmmin ruh saghigr yerinde karakteri saglam kisiler
yetistirmek oldugu tartismasizdir. Bagka bir ifadeyle, din egitimi, karakter egimini ve
sahsiyet biitiinliigiinii saglamay1 amaclar (Eksi, 2006, Akt. Eser, 2012: 12). insan
haklar1 veya yeni diinya diizenine iliskin bazi evrensel sozlesmeler, diinya ¢apinda
bir iistlin deger arayis1 olarak goriilebilir. Son zamanlarda sik sik giindeme gelen etik
deger ihtiyaci, tamamen bir {istiin ve baglayici deger ihtiyacinin ortaya ¢ikmasimdan
kaynaklanmaktadir. Ama etik deger duyarlilig1 bile, insanin her seyi kendi lehine
yontan izafiyet yaklasimi karsisinda anlamsiz kalabilir. Din, biitiin insanlara iistiin
deger olan emir ve nehiylerini getirmektedir. Din, bu degerlerin belirleyicisinin
B”Yaratic1”” oldugunu bildirmektedir. Din, bu degerlerin biitiin insanlar1 ve gii¢
sahiplerini bagladigi kuralindan yola ¢ikmaktadir. Yani mutlak kudret sahibi olan
yiice yaratictmiz Hz. Allah’tir. Tasgetiren’e gore (2008: 5); aslinda etik deger
arayist insanlarin bir din arayisidir. Hz. Allah’in gondermis oldugu kurallara
uymayan insan, yozlasmis hayat sartlari icerisinde savrulmaktan yorulmus kendini
baglayict kurallarin varligma ihtiyag duymustur. Bunun ic¢in de yeniden ilahi

kaynaklara yonelmek yerine, deger iliretmeye yonelmistir. Etik degerler, insan
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tiretimi ortak degerlere yonelmektir. Oysa etik deger denen seylerin daha genis ve

daha kapsamlist, ilahi 6l¢iiler icinde mevcuttur.

2.2.2.5. Pedagojik Degerler

Egitimle ilgilenenlerin telkin ve yonerge esasli degerler egitimi anlayisina bakisini
gelistirmek amaciyla Mugla Sitk1 Kogman Universitesindeki Egitim Fakiiltesindeki
programlarda c¢alisan yazarlar, bir kavrami pedagojik bir deger olarak ele almis ve
serbest teknikle denemeler yazmislardir. Bir deger, higbir tasnife tutulmadan yazar
tarafindan kendi i¢ diinyasindaki ¢agrisimlarla hikayelestirildikten sonra toplanan
yazilar birlestirilmistir. Pedagojik degerler, kategorisiz ve bagimsiz olarak ele

alinmis ve bir kitap olarak 2012 yilinda yayimlanmistir (Girgin, 2012: 10).

2.2.2.6.1ktisat ve Deger

Iktisat alaninda deger kelimesi iki farkli anlamda kullanilmaktadir. Deger bazen bir
nesnenin yararini ifade ederken, bazen de bu nesneye sahip olmamiz neticesinde
baska mallar1 satin alma giiciinii ifade etmektedir. Birincisi kullanim degeri olarak
ifade edilirken, ikincisi degisim degeri olarak adlandiriimaktadir (Ozevren, 2008: 5-

6).

Iktisat¢ilarin deger anlayist diger disiplinlerden farklidir. Uriinlerin veya markalarin
kalitesini artirici, miisteri memnuniyetini artirmak, misteri devamliligini ve siirekliligini
saglamak, markalasma gibi unsurlar olarak degere bakmaktadirlar. Bunun sonucunda da
miisteri portfoyiinii belirleme, etkileme, onlarin davranislar lizerinde etkide bulunma ve
yonlendirmeye yonelik unsurlardan olusmaktadirlar. Giinlimiiz rekabet ortaminda
isletmelerin varligm siirdiirebilmesi miisterilerine iistiin deger sunmasina baghdir. Ustiin
deger ise hizmet ve kalite ile beraber gelmektedir. Bir markanin olugsmasi; markanin imaji,
miisterilerin markaya bakisi ve marka degeri olusmus firma veya iiriiniin, miisterilerin
memnuniyetini arttiracak, miisterilerin devamliligin1 saglayacak hizmet sunmalar ile
ilgilidir. Miisteri i¢in deger yaratma, misterinin ne istedigi, iirlinii satin aldiktan sonra ne
buldugu ile ilgilidir. Bir bagka ifade ile miisteri degeri yaratma, ek yararlari, herhangi bir

bedel 6detmeden miisteriye sunmaktir. Deger yaratmak, hizmet ile kalitenin de bir sentezi
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olup; hizmetin sunumu, kalite ve miisteri memnuniyetinin tiim unsurlarin1 kapsamaktadir

(Cop, Bekmezci, 2008: 247-266).

2.2.2.7. Degerler Egitimi Merkezi’'nin [DEM] Degerlere Bakisi

Glinlimiizde muhafazakar toplumlar sosyal sorunlarin ortaya c¢ikmasi ve bu
sorunlarin artmasmin temel nedenini degerlerin yitimi, yozlagsmasi ve hafife
alinmasina baglamaktadir. Bunun neticesinde DEM’i kurmus ve amagclarini
asagidaki sekilde acgiklamiglardir. DEM’in internet sayfasi incelendigi zaman
faaliyetleri, yaptiklari, amacglar1 asagida gosterilmistir. Ayrica DEM’in faaliyet
amaglart ile ilahiyat¢ilarin degerlere bakis agis1 ortiismektedir.

Degerler Egitimi Merkezi (DEM), degerlerin egitimi konusuna akademik diizeyde
katk1 yapmak amaciyla kurulmus bir arastirma merkezidir. Degerler Egitimi
Merkezi, egitimle ilgili her tiir girisimin temelde bir insan telakkisine dayandiginin
idrakinde olarak, egitim anlayisini, insanin varolusuyla irtibathi gérmektedir. Bu
anlayisa hizmet etmek tizere "degerler ve egitimi" alaninda ¢aligmalar yapmay1, proje
ve atdlye tabanli egitim faaliyetleri diizenlemeyi, lisans ve lisansiistii diizeylerde bu
alana yonelik ¢alisma yapanlart akademik yonden desteklemeyi, bu konuda elde
edilen bilgi ve verilerin toplandigi bir merkez olmayi, diger iilkelerdeki
aragtirmacilarla baglanti noktas1 olusturmay1 hedefleyen bir sivil toplum orgiitiidiir.
Degerler Egitimi Merkezi'nin faaliyet gosterdigi etkinlik alanlari; Egitim, Arastirma,
Derleme — Yayin alanlaridir. Egitim Etkinlikleri ile; degerler egitimi alaninda egitim
programlar1 diizenleyerek yetismis insan giiciinii gelistirmeyi amaclamaktadir.
Arastirma etkinlikleri ile degerler egitimi konusunda arastirmaya ihtiya¢ duyulan
konular1 belirleyerek bu konularda bilimsel ¢alismalar yiiriitiilmesini, bu konularda
arastirma yapanlari desteklemeyi, din ve ahlak 6gretimi veren kurumlar i¢in gretim
malzemeleri hazirlamayi, ulusal ve uluslararasi diizeyde bilimsel toplantilar tertip
ederek bilimsel faaliyetlere destek olmayr amaglamaktadir. Derleme ve yayin
etkinlikleri iledegerler egitimi konusunda arasgtirma iriinii nitelikli eserler ortaya
koymayz, degerler ve egitimi konulu bir kiitiiphane kurarak arastirmacilarin
istifadesine sunmay1 amaglamaktadir. DEM’in yukarida Ki amaglar dogrultusunda

yaptig1 bazi faaliyet 6rnekleri asagida gosterilmistir (DEM).
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1-"Miisliman Toplumlarda 'Oteki'ne Bakis ve Hosgorii Egitimi" Uluslararasi
Calisma Toplantist1 (Degerler Egitimi Merkezi&Oslo Coalition, 10-12 Kasim
2005, 1stanbul)

2- Proje Calismalari
3-Atolye Calismalari
4-Degerler Egitimi Dergileri [DED]:

DEM’in temel amaci, degerler egitimi alaninda yerel ve uluslararas: bilimsel katkilar

saglamaktir. Yilda iki kez ¢ikarilan dergi 29. Sayisini ¢ikarmustir.
5- Sempozyum Calismalari:

Bu alanda iki uluslararasi sempozyum diizenlemis degerler egitimi ile ilgili
sempozyumlar1 kitap halinde derleyerek basimini gerceklestirmistir. 2016 yilinda
uluslararas1 manevi danigmanlik ve rehberlik kongresi yapmayi planlamaktadir.

Degerler Egitimi Merkezinin yapmis oldugu sempozyumlar ise sunlardir.
a) Uluslararas: “Degerler ve Egitimi” Sempozyumu (26-28 Kasim 2004) Istanbul.
b) II. Uluslararas: Degerler ve Egitimi Sempozyumu (16-18 Kasim 2012) Istanbul.

¢) Uluslararast Medeniyet ve Degerler Sempozyumu Istanbul yaklasimi 18 Aralik
2010 Istanbul Ticaret Odas.

d) 100. Yilinda Imam Hatip Liseleri Uluslararast Sempozyumu 23-24 Kasim 2013
[stanbul.

e) Uluslararasi Sinema ve Din Sempozyumu 21-24 Mayis 2015.

2.2.2.8. Degerler Egitimi

Gliniimiizde degerler yeni nesillere aktarilabilir ve Ogretilebilir olgular olmakla
beraber, bu degerlerin yeni nesillere aktarilmasi ve 6gretilmesi eskiye gore daha zor
gorilmektedir. Ciinkii gliniimiiz teknolojisindeki gelismeler nedeniyle ¢ocugun
diinyasina ve degerlere yozlastirici yonde ¢evreden ¢ok fazla unsur etki etmektedir.

Gecgmiste toplum tiyelerinin yasayarak aktardigi bircok deger, gliniimiizde toplumun
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tiyeleri kendisi bile yasayamaz duruma gelmis, iletisim araglarinin gelismesiyle
toplumsal yasamda ¢ocugun degerler sistemini etkileyen etkenler cogalmistir.
Cocuklarimiz ve degerler yapilan saldirilara daha acgik hale gelmistir. Degerlerin
kazanilmasi ve c¢ocuklara aktarilmasi rastlantilara ve kontrol disi mekanizmalara
birakilmamali, deger egitimi ile ilgili yeni gelismeler ve egilimler izlenmeli, yeni
yontemler gelistirilmelidir (Gomleksiz, 2007: 728-729).

Yoriikoglu (2003: 221)’a gore; ebeveynlerin, egitimcilerin ve lilke yoneticilerinin en
bliyiik ¢abasi ¢ocuklari en iyi bigimde yetistirmektir. Cocugun degerlerine bagli bir
insan olarak yerini alabilmesi, iyi bir egitim almis ve basarili olmus bir yetigkin
kadar onemlidir. Dogru insan olmak, biiyiiklere saygili olmak, gorgii kurallarma
uymak, ihtiyact olanlara yardim etmek, adil olmak gibi degerler her cagda ve her
toplumda benimsenen degerlerdir. Bu degerlerin gen¢ kusaklara aktarilarak erdemli
birer insan olmalari, degerler egitimiyle miimkiin olacaktir.

Degerler egitiminde goniilliiliik esastir. Ogrencilerin kisisel gelisimine 6nem veren
onlar1 ahlakli bir birey olarak gelecege hazirlamada istekli ve goniillii olan egitim
kurumlan ve egitimciler degerler konusunda sistemli olarak calismak zorundadirlar.
Her 6grenciye uygun c¢alisma programlari yapmak zorundadirlar. Bu programlar
sayesinde Ogrencileri daha yakindan tanima, 6grencilerle daha iyi ilgilenme ve
sorunlarina ¢oziim bulma imkani bulurlar ve daha etkili caligmalar yapabilirler.
Ogretim kurumlarinda yapilan c¢alismalarin niteliginin arttirilmas1 ve ogrencilere
sevdirilmesiyle sonu¢ almabilir. Okullarin gevre ve aile ile is birligi yapmas1 ve
Ogrencilerine deger vermesi ile tim c¢alisma ortamlar1 gilizellesir ve beraberinde

huzur ve basar1 gelir (Dilmag, 2007, Akt. Eser, 2012: 14).

2.2.2.9. Degerler Ne Zaman Ogretilebilir?

Kisilik gelisiminin 6nemli bir kismi 0-6 yaslarinda gergeklestigi diisliniildiiglinde
degerler egitiminin ve degerlerin bu yas doneminde verilmesi daha uygun olacaktir.
Bu yas grubundaki ¢ocuklarin biiylik bir kismmin herhangi bir egitim kurumuna
gitmedikleri ve ailesiyle vakit gecirdikleri i¢in degerler egitimine baglama yeri ailedir
ve ailede baglamaktadir (Eser, 2012: 15).

Aydin (2005: 24)’a gore; insanlar temel kabul ettikleri degerlerini nesilden nesile

aileleri aracilig1 ile aktarir. Insanlar, dini, ahlaki, tutumlarini ve degerlerini, gelenek
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ve goreneklerini ailelerinden Ogrenirler. Degerler egitimi her zaman verilmelidir.
Ancak kisiligin kiiciik yaslarda sekillenmesi, o donemde de ¢ocuklarin zamanlarinin
biiyiik bir kismini ailesinin yaninda gegirmesinden dolay1 degerler egitiminde ailenin
rolii artmaktadir. Ancak deger egitimi konusunda okula da oOnemli gorev ve

sorumluluklar diismektedir (Doganay, 2006: 264).

2.2.2.10. Deger Ogretimi Yaklasimlar:

Degerler egitimi alaninda yapilan ¢alismalar tarandiginda giintimiize kadar ¢ok farkli
yaklasimlarin gelistirildigi ve kullanildig1 goriilmektedir. Bir kisim yaklagimlar
degerlerin dogrudan &gretimi iizerinde dururken, bir kismi da akil yiiriitme,
sorgulama ve yansitict diisiinme siire¢lerine sonucunda degerleri diisiinerek karar
verme ve degeri benimseme kazanimina yoneliktir (Doganay, 2006: 266). Doganay
tarafindan (2006: 266-277) deger egitimi yaklagimlari, “Degerlerin dogrudan egitimi
(telkin ve davranis degistirme), Degerleri belirginlestirme, Deger analizi ve ikilem
tartigmasi, Ogrencilerin bilissel ahlaki gelisim diizeylerini yiikseltme” basliklar:

altinda ele alinmustur.

2.2.2.10.1. Degerlerin Dogrudan Ogretimi Yaklagimi

Dogrudan  Ogretim, tarth boyunca istenilen davraniglar ve degerlerin
kazandirilmasinda en ¢ok kullanilan ve 6gretmen merkezli yaklagimlardan birisidir.
Biiytiklerin ¢ocuklara ahlaki ve dini degerleri kendileri bizatihi 6greterek, cocuklarin
davraniglarina yon verme ve iyi aligkanliklar kazandirma vazife ve sorumlulugu
inanc1t bu yaklagimin temelini olusturur (Halstead ve Taylor, 2000°den Akt.
Doganay, 2009: 236). Dogrudan deger 6gretiminden genellikle iki sekilde egitimde
yararlanilir. Bunlardan birincisi telkin yoluyla deger 6gretimi yaklasima, ikincisi ise
davranig degistirme yontemiyle deger 6gretimi yaklagimidir.

Telkin Yaklasimi Yontemi: Telkin etme yaklagiminin amaci, belirli degerler
ogrencilere anlatilarak degerlerin asilanip, bu degerlerin 6grenciler tarafindan
benimsenmesini saglamaktir (iscan, 2007: 4). Bu yaklasimin temelinde geleneksel
anlayis hakim olup egitimcilerin ve aile liyelerinin degerleri telkin etme yoluyla

Ogrencilere ve ¢ocuklara kazandirmasi amaglanmaktadir.
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Davranig Degistirme Yontemi: Bu yontem davranis¢i yaklagimin onciilerinden birisi
olan B. F. Skinner tarafindan operant kosullanmadan ilham alinarak insanlarin
davraniglarin1 degistirmek ve sekillendirmek amaciyla kullanilan bir yontemdir.
Bireylerin 6grenilmesi istenilen degerlerle tutarli bir davranis gostermesi amaciyla
bireylere sunlar uygulanir: “Amacin belirlenmesi, 6l¢iitiin belirlenmesi, yontem
secme, yontemi uygulama, degerlendirme ve gerektiginde tekrar etme” (Sar1, 2007:

61; Wattenberg, 1977°den Akt. Dilmag, 2007: 37).

2.2.2.10.2. Degerleri Belirginlestirme Yaklasimi

Bu yaklasimin temeli bireyin kendi hayati i¢in neyin 6énemli ve degerli oldugunu
nasil belirledigine dayanmaktadir. “Bu yaklasim John Dewey ve Hiimanistik
kuramdan esinlenerek, Louis Raths, Merrill Harmin, Howard Kirchenbaum ve
Sidney Simon tarafindan 1966 yilinda gelistirilmis bir yaklagimdir. Degerlerin
belirginlestirilmesindeki temel amag, 6grencilerin duygu ve diisiincelerinin farkina
varmalarini, degerleri belirleme ve 6grenme siireglerinde 6grenciyi merkez almayi

amaclamaktadir” (Hunt, 1981ve Halstead, 1996 akt: Dilmag, 2007: 37).

Dogrudan yaklagimlarin tersine “bu yaklasimda bireyin neye deger verip
vermeyecegine baskalarinin telkiniyle degil, alternatifler ve olast dogurgularim
inceledikten sonra, dzgiirce kendisinin karar vermesi esastir.” (Doganay, 2006: 269).
Dilmag (2007: 38) gore; “degerleri belirginlestirme yaklasimi 1960-1980°1i yillarda
etkili olmus bir Ogretim yaklagimidir. Fakat 1980’li yillardan sonra degerler
belirginlestirme yaklasimi O6nemini kaybetmistir. Hatta degerleri belirginlestirme
Ogretimi yaklagimi Onciilerinden Kirschenbaum’da sonralar1 bu goriisiinii terk
etmistir”.

Degerleri belirginlestirme yaklasimi, ogrencileri degerler konusunda diisiinmeye
sevk ederek, degerleri anlamalarini ve deger konusunda farkindalik olusturmay1
amaclamaktadir. Burada dogrudan yaklasimlarin tersine bireylerin neye deger verip
vermeyecegine, alternatifler ve ortaya cikabilecek sonuglar incelendikten sonra,
Ozglir olarak bireylerin kendisinin karar vermesi amaglanir (Simon, 1972, Akt.

Yetkin ve Dascan 2006: 613). Goriildiigii gibi bu yontemde 6grencilerin ve bireylerin
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diisiinerek ve sonu¢ c¢ikararak kendisi icin Onemli olan degerin kazanmasi

amaclanmaktadir.

2.2.2.10.3. Deger Analiz Yaklasimi

Sosyal bilimciler tarafindan gelistirilen bu yaklagimin amaci, 6grencilere degerle
ilgili karsilastiklar1 problemler konusunda karar verebilmek i¢in bilimsel arastirma ve
mantiksal diisiinmelerine yardimc1 olmaktir. Bu siirecte duygusalliktan ¢ok analiz ve
mantik yiiriitmenin sik¢a kullanildig bir yontemdir. Deger analizi yaklagimi gercek
ya da yapay bir problemle karsilasildig1 zaman uygulanan bir yaklasimdir (Doganay,
2009: 242).

“Deger analiz yaklasiminda goriiliiyor ki, Ogrenciler degerleri 0Ogrenirken,
kendilerine sunulan ve Onerilen degerleri 6grenmelerinden ziyade, kendilerinin
secmis olduklar1 degerleri 6grenmeye calisirlar. Ogrenilecek degerleri segerken
muhakeme ve akil yiiriitme siirecini kullanmig olurlar" (Dilmag, 2007: 40). Deger
analizi yaklasimi, ogrencilerin ilgili olaya neden olan kanitlari ve sebepleri
degerlendirerek bir sonu¢ ¢ikarmalarini, bizzat kendilerinin bir karara varmalarini

saglamaktadir.

2.2.2.10.4. Ahlaki Muhakeme

“Ahlaki Muhakeme yaklasimi Piaget ve Kohlberg'in biligsel muhakeme, biligsel
diistinme, deger ikilemleri ve karar verme siiregleri ile ilgili caligmalarina dayanir”
(Fernandes, 1999: 4, Akt. Yazici, 2007: 512). Adil topluluk okulunun temelini adalet,
esitlik ve demokrasi olusturmaktadir. Bu yaklasimda amag, ahlaki ikilem igeren
durumlarin  hikayeler vasitasiyla Ogrencilere aktarilarak Ogrencilerin  ahlaki
yargilarim1 ortaya ¢ikarmaktir. Kohlberg'in yaptig1 arastirmalarda, farkli yas
gruplarina anlatilan ayni hikdyelerin Ogrencilerde farkli yargilar ortaya ¢iktigini
tespit etmistir. Kohlberg, 6grencilerin gelisme donemlerini ii¢ diizey ve alt1 asamada
toplamistir. Bu diizey ve basamaklar soyle siralanmistir (Senemoglu, 1997: 70-75;
Selguk, 2000: 112-115; Milli Egitim Bakanlig1 2009):

I- Gelenek Oncesi Diizey: Kisinin kendi ihtiyaglarmin 6n planda oldugu disa

bagimli deger diizeyidir.
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1. Asama: Ceza ve itaat (4- 6 yas); ceza almamak i¢in kurallara uyulan agamadir.

2. Asama: Cikara dayali alis veris (6-9 yas); 6diil almak i¢in kurallara uyulan
asamadir.

I1- Geleneksel Diizey: Geleneksel degerlerin benimsendigi bagka kisilerin ve
gruplarin ihtiyacina 6nem verilen diizey.

3. Asama: Kisiler aras1 uyum (10-15 yas); bagkasinin onayini almak, iyi ¢ocuk olmak
i¢in kurallara uyulan agsamadir.

4. Asama: Kanun ve diizen (15-18 yas); dislanma ve suc¢luluk kaygisiyla otoriteye ve
sosyal kurallara uyulan agsamadir.

I11- Gelenek Otesi Diizey: Evrensel degerlerin benimsendigi dénemdir.

5. Asama: Sosyal anlagsma (18-20 yas); ahlaki ilkelerin yon verdigi insanligin ortak
mutlulugu i¢in hareket edilen ve kurallara uyulan asamadir.

6. Asama: Evrensel ahlaki ilkeler (20 ve iistii); davranislarina evrensel ilkelerin yon
verdigi agamadir.

Kohlberg ahlak egitiminin amacini ahlakta Gist evrelere ulasmaya imkan saglamak
olarak gormektedir. Ahlak egitimine yonelik kuramin temelleri iki ana asamada
aciklanabilir. Bunlar;

1. Okul degerlerin bireylere aktarilmasimi sagladigi i¢in, ahlaki konulari iceren
degerleri tartigmalarla irdelenmesini saglamak, ahlaki yargi degerlerinin bir st
devresi ile 6grencilerin karsilasmasina imkén verip onlarin sarsilmalarini saglamak.
2. Okul yapisin1 demokratiklestirmek, ¢ocuklarin karar alma ve yiiriitme siirecine
katilabilmelerine imkan saglamak, demokrasinin prensiplerini 6grenirken paralel

uygulamalara da imkan saglamak (Cileli, 1986: 111).

2.2.2.10.5. Gézlem Yoluyla Deger Ogretimi

Okullarin biligsel hedeflerinin yaninda bir¢cok duyussal hedefleri vardir. Bunlar; adil
olmak, diirlist olmak, vatansever olmak, saygili olmak, v.s. Duyussal davraniglarin
sergilenmesinde insanlarin duygularin1 da igeren dgrenmeler etkilidir. Insanlar iyi-
kotii, dogru-yanlis gibi duygularmin yonlendirdigi degerlendirmeler yaparlar.
Bunlarin yaninda insanin herhangi bir duruma kars1 olumlu veya olumsuz tutumlari,

bir duruma Onem verip vermemesi, degerleri ve ahlaki yargilari duyussal
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davraniglara girer. Duyussal davraniglarin 6gretiminde insanlarin ve 6grencilerin
aktif katilmina ihtiya¢ vardir. Bilgi temelli 6grenme etkisiz oldugu gibi, sadece
soylemeye ve telkine dayali duyugsal 6grenme de etkisizdir. Bilgi temelli 6grenmede
bilgiler ezberlenip daha sonralari unutulmakta, telkin yoluyla 6gretilen duyussal
Oogrenmelerde ise birey veya Ogrenci degeri Ogrenmekte yalniz degeri
icsellestirmeden unutmaktadir. Duyussal davraniglar 6gretilirken Ogrencilerin ve
bireylerin degerlerin yasandig1 bir ortama ve aktif olarak katilmalarina ihtiyag vardir.
Birey degerlerin gerekliligi iizerinde diisiinmeli, degeri tartismali ve biitiin duyu

organlariyla bu durumu yagamalidir.

Deger 6gretiminde 6grencinin aktif olmasmi ve kendi duyu organlarimi kullanarak
O0grenmesini saglayan yontemlerden birisi gozlem yoluyla 6grenmedir. Gozlem
yoluyla 6grenme, bir¢ok davranisin ve degerin 6grenilmesini saglar. Asagida gozlem
yoluyla 6grenmenin deger Ogretiminde nasil kullanilacagina iliskin bilgiler ve

ornekler verilmistir.

Insanin  sosyal davramislarini etkileyen Ogrenmelerden birisi model alarak
ogrenmedir. Bu model en yakinindaki anne-babasi olabilecegi gibi televizyondan
gordiigii karakterler, sinema yildizlari, spor ve miizik diinyasindan gordigi ve
hosuna giden birisi de olabilir. Ge¢miste cocugun modeli ¢ogunlukla yakinindaki
insanlar olmaktaydi. Giinlimiizde teknolojinin ve iletisimin gelismesiyle ise diinyanin
obiir ucundan bir futbolcu, sinema sanat¢isi, manken veya sarkici model

olabilmektedir.

Insanlarin diger insanlar1 drnek alarak 6grenebilecegine iliskin ilk agiklamalar Plato
ve Aristo’ya kadar gitmektedir. Onlara gore egitim, en iyl davranislari sergileyen ve
iyi ornek olabilecek modelleri segerek Ogrencilere sunmak ve onlarin gozlem
yapmalarint ve model almalarimi saglamaktir (Senemoglu, 2001: 221, Milli Egitim

Bakanlig).

2.2.2.10.6. Deger Boyutlandirma Yaklagimi

Tiirkiye’de deger egitimi egitim sistemine ilave edilen bir parga gibi ele
alinmaktadir. Okulda bir ders nasil veriliyorsa ayni sekilde deger egitimi de

verilmektedir. Egitim sistemindeki bu gibi eksiklikler dikkate alinarak “Deger
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Boyutlandirma Yaklagimi” gelistirilmistir. Deger Boyutlandirma Yaklagimi 6zenli
diistinme ile iliskilendirilerek gelistirilen bir yontemdir. Deger aciklama ve Deger
Analizi yontemlerine yakin bir yontemdir. Bu iki yontemden farkli olarak bir deger
grubunu aktarmak yerine o degerin sorgulanmasini gerceklestirmektir. Deger
Boyutlandirma Yo6ntemine gore deger egitimi 4 boyutta yapilmalidir. Bunlar:

1- Islenmemislige kars1 islenmislik: Deger Analizi

Insanlarn giinliik hayatlarinda degerlerin iizerinde diisinmezler ve soruldugu zaman
net bir aciklama yapamazlar. Degerler islenmemisten islenmise dogru bir siireklilik
lizerinde bulunur. Islenmis degerler ise insanlarin iizerinde diisiinerek, kafa yorarak
benimsemis oldugu degerlerdir. Deger egitimi insanlarin sahip olduklar1 degerlerin
ayrintili bir sekilde belirlenmesini 6ngoriir. Bunun i¢in deger analizi yapilir. Deger
analizi degerlerin ayrintili, tutarli ve net bir sekilde sorgulanarak agiklanmasini ifade
eder.

2- Kuramsalliga kars1 pratiklik: Deger Sorgulama

Insanlar bazi degerleri benimsemekte ancak pratik hayatlarinda bunu
uygulayamamaktadirlar. Degerler pratiklik ve kuramsallik arasinda bir yerde
bulunur. Bazi degerlerde insanlarin davranisina yansiyabilir ancak kisi bunun
farkinda degildir ve onun deger oldugunu bilmemektedir. Degerler genellikle bu iki
uc arasinda yer alir. Deger sorgulama bu boyuttaki etkinlikleri konu edinir. Deger
sorgulama insanlarin degerlerinin ne kadarmin kavramsal ne kadarinin pratik
oldugunu belirler ve davramsa nasil doniistiirebilecegi iizerinde durur. Ozenli
diistinmenin  6zelliklerinden biri aktif diisinme yontemidir. Aktif diisiinme
diisiincelerle davramslar arasindaki tutarlilifi ve ozeni ifade eder. Insanlarm
davraniglart degerlerle tutarli oldugunda aktif diisiince gerceklesmis olur. Deger
sorgulama bu anlamda aktif diisiinmeye karsilik gelir

3- Olgusalliga karsi ideallik: Deger Konumlandirma

Insanlar sahip olduklari degerleri ve bu degerini daha iist diizeye ¢ikarmak igin ne
yapacagini bilmemektedir. Insanlarin degerlerle ilgili idealleri ile davramsa
doniistiirme arasinda farklilik bulunabilir. Deger konumlandirma bu durumu
aciklayan bir yaklagimdir. Bir tarafta degerin icinde bulunulan andaki davranisa
dontistiirme orani, diger tarafta ise o degerin ideal olarak ne olmasi gerektigi

diisiincesi bulunur. Ozenli diisiinmenin 6zelliklerinden “Duyussal Diisiinme” deger
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konumlandirmayi agiklamaktadir. Bu duyugsal idealler duygular, duyarliliklar, roller
vb. olabilir. Bu sekilde olgular dogru/yanlis olmak agisindan degerlendirilmek tizere
ideallerle karsilastirildiginda deger konumlandirma gergeklestirilmis olur.

4- Baskaliga kars1 kendilik: Deger Oznelestirme

Insanlar degerleri uygulamada veya davranisa ¢evirmede kendileri ile baskalarmi
ayni Olgiitte degerlendirmeyebilirler. Kendilerine daha esnek bagkalarina ise daha
kat1 olabilirler. “Baskaliga Karsilik Kendilik” boyutunun bir ucunda degerlerin
baskalarina uygulanmasi, diger ucunda ise kisinin kendisine degeri uygulamasi yer
alir. Deger Oznelestirme ile bu iki ucun esitlenmesi amaglanmaktadir. Ozenli
diistinmenin 6zelliklerinden “Degerlendirici Diistinme” deger 6znelestirmeye karsilik
gelmekte olup insanlarin kendi degerler sistemi ile baskalarinin degerini
karsilastirmas1 degerin degerini belirlemesi ve degeri Oznelestirmesi niteligi

tagimaktadir (Bacanli ve Dombayci, 2014).

2.2.2.10.7. Deger Olarak Cogulculuk ve Egitimi

Cogulculugun degerlerle olan ilgisi lizerinde durmustur. Cogulculuk aydinlanmanin
bir sonucu bireyin dini ya da sekiiler boyunduruktan kurtulusu olarak adlandirilir
(Ziebertz, 2004: 445). Genglerin degerlere bakisini inceleyen Ziebetz, onlarin hangi
degerleri arzuladiklarini arastirmistir. Onem sirasina gore, 6zerklik, mutluluk, sosyal
yonelim, aile ve dini yonelimleri temsil eden deger gruplari olusturmus ve bunlari
analiz etmistir. Ziebertz burada 6zgiirliik iizerinde durmamistir. Insanlarin degerleri
yasayabilmeleri i¢in hem kendilerinin 6zgiir olmasi gerekir hem de davranisi
sergileyebilecegi Ozgiir bir ortamin olmasi gerekir. Ziebertz ortaya ¢ikan sonuglara
gore degerler egitimi modellerini karsilagtirmistir. Bunlar; homojen toplumlarin
yaygin olarak kullandig1 degerler egitimi anlayisi “deger aktarma” dir. Buna
alternatif olarak belirledigi ikinci model ise genclerin tutum ve davramislarini
gormeyi amaglayan “deger aciklama” modelidir. Bir digeri ise Kohlberg’in
Oykiilerini kullanarak 6grencilerin degerler iliskin diislincelerini hedefleyen “deger
ikilemi” modelidir. Dérdiincii olarak giincel ve yaygin olan bir deger anlayiginin

ortaya konmasi i¢in empatinin de kullanildig1 sohbete dayanan “deger iletisimi” dir.
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2.2.2.11. Milli Egitimde Bakanliginin [M.E. B] Degerlere Bakist

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na gore Tiirk Milli Egitiminin Genel
Amaclart:

Madde 2.Tirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini;
1.(Degisik: 16/6/1983 - 2842/1 md.) Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada
ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine bagli; Tirk Milletinin milli, ahlaki, insani,
manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini,
milletini seven ve daima yiiceltmeye calisan, insan haklarina ve Anayasanin
baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti
olan Tirkiye Cumbhuriyetine karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari

davranis haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya
goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma

kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
birlikte is gorme aliskanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlari,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek

sahibi olmalarini saglamak;

Boylece bir yandan Tiirk vatandaglarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu
artirmak; ote yandan milli birlik ve biitiinliik i¢cinde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel
kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini cagdas uygarligin
yapici, yaratici, segkin bir ortagi yapmaktir (1739 sayili kanun madde 2, Milli Egitim
Bakanligi [M.E. B.]). 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu incelendiginde Milli
Egitim Bakanliginin amaglar1 arasinda bireyleri sadece hayata ve bir iist okula
hazirlamak olmadigi milli, manevi ve kiiltiirel degerlerin 0O8rencilere ve

vatandaslarimiza 6gretilmesini de amacladigi goriilmektedir.
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2004 yilinda yayinlanan ve 2004-2005 6gretim yilinda pilot uygulamasi yapilan
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi 2005-2006 6gretim yilinda tiim Tiirkiye’de
uygulanmaya baslanmuistir.

1998 programinda agik¢a belirtilmeyen degerler, bu programda dogrudan ifade
edilmistir. Programda (M. E. B., 2005) degerin 6zellikleri soyle siralanmistir:

1- Degerler toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir.

2-Toplumun sosyal ihtiyaglarin1 karsiladigima ve bireylerin iyiligi i¢in olduguna

inanilan olgiitlerdir.
3-Sadece biling degil duygu ve heyecanlar1 da ilgilendiren yargilardir.
4-Degerler bireyin bilincinde yer alan ve davranisi yonlendiren giidiilerdir.

5-Degerlerin normlardan farki, normlardan daha genel ve soyut bir nitelik

tagimasidir. Degerler normlar da igerir.

Programda (M. E. B.: 2005) deger 6gretimi ve yontemleri ile ilgili olarak ise su

aciklamalara yer verilmistir:

“Okullarda deger Ogretiminin nasil yapilmasi gerektigi konusunda farkli
yaklagimlar bulunmaktadir. Okullarda segilen degerler, geleneksel telkin
yontemiyle aktarilabilecegi gibi deger agiklama yaklagimi ile 6grencinin kendi
degerlerinin farkina varmasi saglanabilir. Ayrica 6grencinin degerlerini anlamak
ve degerinin sistematik analizini yapmak amaciyla ahlaki muhakeme ve deger
analizi yaklagimlar1 da kullanilabilir”.

Tirk Milli Egitiminin genel amaglarina bakildiginda, degerlerin Ogrenciye
kazandirilmasini hedefledigi anlasilmaktadir. Bu amaglar; kisisel degerler, insan
iliskileri, ekonomik yasam ve toplum yasami bakimindan genel bir bakis agisi
sunmustur. Yukarida ki bilgilerden de anlasildigr gibi M. E. B." in degerleri dogrudan

verilerek 6grencilere dgretilmesini planlamistir.

2.2.2.12.0rtaokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Degerler Egitimi

Gerekli degerleri 6grenmemis ve Oziimsememis insanlar, bilgi ve becerilerini

insanliga bir yana insanliga zarar veren islerde ve eylemlerde kullanabilirler.
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Giiniimiizde bu durumlara sik sik tanik olunmaktadir. insan ve cevre sagligi hig
diisiiniilmeden fabrika atiklari dogaya birakilmakta; koylar, denizler, su kaynaklar
Kirletilmektedir. Bu sekilde bilimsel bilgi ve teknolojiler, degerlere sahip olmayan
veya degerleri O0ziimsememis insanlar tarafindan insanlara zarar verecek sekilde

kullanilmaya devam etmektedir (Doganay, 2006: 257).

Doganay (2006: 260)’a gore; Sosyal Bilgiler egitiminin, bireylerde demokratik
deger, tutum gelistirme ve inanglar1 6grenme, var olan degerlerin farkina varmalarini
saglayarak bunlarin diger insanlarla ve c¢evreyle etkilesiminin bilincine varma

sorumlulugu vardir.

Sosyal Bilgiler, toplumda kiiltiirel kimliginin bilincinde olan; demokratik degerleri
ve demokratik yasam bi¢imine sahip; iilkesindeki ve diinyadaki problemlere karst
duyarli olan ve onlarla ilgilenen; problem ¢ozebilen, karar verebilen ve iyi bir
vatandas olmanin gerektirdigi sorumluluklari alabilen insanlar yetistirmektir (Yasar,
2008: 237). “Sosyal Bilgiler bir yandan Tarih, Cografya ve Vatandaslik Bilgisi gibi
alanlara ait icerigi vermeye calisirken, diger yandan sosyal beceriler ve degerler
tizerinde duran, biligsel amaglarin yani sira duyussal amaglari da kazandirmaya

calisan bir derstir” ( Bacanli, 2006: 47).

Milli Egitim Bakanligi, Sosyal Bilgiler 6gretmeninin degerler egitimi kapsaminda

gorev ve sorumluluklarini su sekilde agiklanmaktadir (www.meb.gov.tr. ).

“Degerler Egitimi programini; okul komisyonunca hazirlanan yillik ¢aligma plani
cergevesinde, sinif i¢i ve dis1 faaliyetler (sosyal, kiiltiirel, sportif etkinlikler) ile
belirli giin ve haftalar1 da gz oniinde bulundurarak smif rehber 6gretmeni ile
birlikte yiiriitiir. Degerler Egitimi ile ilgili olarak okul komisyonu ve okulda
gorevli diger Ogretmenler ile isbirligi icinde calisir. Her oOgretmen girdigi
siiflarda aym degerini Degerler Egitimi Okul Yillik Calisma Plani’na uygun
olarak, miifredat programina da uyarlayarak, siniftaki tiim 6grencilerin katilimin
saglamak suretiyle, bir biitlinliikk icerisinde isler. Dersin igerigi ve sinif igi
atmosferin durumuna gore oOgretmence belirlenecek siirede uygular, smif
defterine yazar”.
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Milli Egitim Bakanlig1 degerlerin dogrudan olarak verilmesini benimsemis ve bunu
hangi linitede hangi degerin verilmesi gerektigini ders programlarinda yer vermistir.
Sosyal Bilgiler ders programinda hangi sinifta, hangi tinitede, hangi degerin
verilmesi gerektigiyle ilgili bilgiler Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu
Baskanligi internet adresinde mevcut olup bu degerler tablo halinde asagida
gosterilmistir. Sosyal Bilgiler ders programinda doérdiincii ve besinci sinifta ayni
isimli iiniteler mevcut olup bundan dolayr bu iki sinifa ait degerler bir tabloda
birlestirilerek ikisi birlikte verilmistir. Altinc1 ve yedinci siif {initeleri farkli oldugu

icin bu iki siifa ait degerler ayn1 tabloda ayr1 ayri olarak verilmistir.

Sosyal Bilgiler derslerine ait tinite ve degerlere ait tablolar asagidadir. Cizelge 2.1 de
ilkokul 4. Sinif ile ortaokul 5. Smiftaki 6grenme alanlar1 ve dogrudan verilecek
degerler gosterilmistir. Cizelge 2.2. de ise ortaokul 6. ve 7. Smif Sosyal Bilgiler
derslerindeki 6grenme alanlari ile dogrudan verilecek degerler gosterilmistir. Cizelge
2.1. de ilkokul 4. Sinif ile ortaokul 5. Simif 6grenme alanlar1 ayni oldugu igin
O0grenme alanlart tek bir boliim olarak verilmis, gizelge 2.2. de ise 6. ve 7. Sinifta

ogrenme alanlar1 farkli oldugu i¢in ayr1 ayr1 olarak gdsterilmistir.
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Cizelge 2. 1. ilkokul 4.Ve 5. Simftaki Ogrenme Alanlar1 ve Dogrudan Verilecek Degerler

4. SINIF

5. SINIF

OGRENME ALANI

DOGRUDAN VERILECEK
DEGER

DOGRUDAN VERILECEK
DEGER

Duygu ve diisiincelere saygt,

Birey Ve Toplum Sorumluluk
irey Ve Toplu Hosgorii

Tiirk Biiyiiklerine Saygi, Aile
Kiiltiir Ve Miras Birligine  Onem  Verme, Estetik

Vatanseverlik
g‘:jlf:llii’ g Ve Doga Sevgisi Dogal Cevreye Duyarlilik
I"ertin.l, Dagitim Ve Temizlik Ve Saglikli Olmaya Caliskanlik
Tiiketim Onem Verme
Bilim, — Teknoloji Ve gipimsellik Akademik Diiriistlik
Toplum
Grupla[, "Kurumlar Ve Yardimseverlik Dayanigsma
Sosyal Orgiitler

Adil Olma, B ga Ve Istiklal

Gii¢, Yonetim Ve Toplum  Bagimsizlik - LA, Dayraga Ve ISt

Marsi’na Saygi

Kiiresel Baglantilar

Misafirperverlik

Tarihsel Mirasa Duyarlilik

Kaynak: (M. E. B., 2005) Sosyal Bilgiler dersi 4. ve 5. simiflar 6gretim programi ve

kilavuzu.
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Cizelge 2. 2. Ortaokul 6. ve 7.Smftaki Ogrenme Alanlar1 ve Dogrudan Verilecek Degerler

6. SINIF 7. SINIF
DOGRUDAN DOGRUDAN
UNITELER VERILECEK UNITELER VERILECEK
DEGER DEGER

1. Sosyal Bilgiler Bilimsellik

1. fletisim ve insan

Farkliliklara Sayg1

Ogreniyorum Miskileri

2. Yeryiiziinde Dogal Gevreye 2. Ulkemizde Vatanseverlik

Duyarhilik .
Yasam Niifus
. Kiiltiirel Mi .

3. ipek Yolu'nda Du t“rlelk 3583 Tirk Tarihi'nde Estetik
Tiirkler uyariti Yolculuk

4, Ulkemizin Sorumluluk 4. Ekonomi ve Diiriistliik
Kaynaklari Sosyal Hayat

5. Ulkemiz ~ ve Yardimseverlik 5. Zaman  Iginde Bilimsellik
Diinya Bilim

6. Demokrasinin  Hak ve Ozgiirliiklere 6. Yasayan Adil Olma
Seriiveni Sayg1 Demokrasi

7. Elektronik Caliskanlik 7. Ulkeler Aras1 Baris
Yiizyil Kopriiler

Kaynak: (M. E. B., 2005) Sosyal Bilgiler dersi 6 ve 7. siniflar 6gretim programi ve

kilavuzu.
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III. BOLUM

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, arastirma katilimcilarinin  belirlenmesi,
katilimcilarin - 6zellikleri, goriisme formunun hazirlanmasi, goriisme kilavuzu,
goriisme ilkeleri, goriismelerin yapilmasi verilerin analiz edilmesi ve bulgularin

tanimlanmasi ve yorumlanmasi ele alinmastir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre duyarliligi algist ve ¢evre duyarliligi egitimine
iligkin  gorlislerini  belirlemeyi amacglayan bu arastirmada, nitel arastirma
benimsenmistir. “Nitel arastirmalar bireylerin algilarina, deneyimlerine ve
degerlendirmelerine dayanir. Bu baglamda olayi, ilgili bireyin bakis agisi, gozii ve
duyusu ile gérmeye olanak tanir” (Islamoglu, 2011: 186-187). Nitel arastirma
insanlarin  kendilerinin bi¢imlendirdigi toplumsal sistemleri anlamak {iizerine ve
yeniden kesfetmek iizerine gelistirdigi bilgiye ulasma yollarindan biridir (Ozdemir,
2012: 326). Nitel arastirma; gozlem, goriisme, dokiiman analizi gibi veri
tekniklerinin kullanilarak olaylarin, algilarin dogal ortaminda gercek¢i ve biitiinciil
bir sekilde ortaya konmasi amactyla nitel bir siirecin izlendigi arastirma yontemidir (
Yildirim ve Simsek, 2008: 39).

Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olanolgubilimden(fenomenoloji)
yararlanilmistir. Fenomenoloji, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili
bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmak olarak ag¢iklanir (Yildirim ve
Simgek, 2011: 72). Olgular, yasadigimiz diinyadaki olaylar, deneyimler, algilar,
yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi cesitli bigimlerde karsimiza ¢ikabilmektedir.
Bize tamamen yabanci olmayan aym1 zamanda da tam olarak kavrayamadigimiz

olgular1 arastirmayi amaglayan calismalar i¢in fenomenoloji uygun bir arastirma
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desenidir (Yildirim ve Simsek, 2011: 72). Olgubilim arastirmalarinda veri kaynaklari
arastirmanin odaklandigi olguyu yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya disari
yansitabilecek kisiler veya gruplardir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz,
Demirel, 2014: 20). Bu arastirma, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre duyarlilig
algist ve c¢evre egitimine yonelik goriisleri ve uygulamalart incelendigi igin

fenomenoloji deseniyle gerceklestirilmistir.

3. 2. Arastirma Katihmcilarinin Belirlenmesi

“Nitel arastirmalarda amacli 6rnekleme, zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen
durumlarim derinlemesine ¢alisiimasina olanak verir” (Islamoglu, 2011: 190). Amach
orneklemede; asir1 ve aykiri durum Orneklemesi, kritik durum orneklemesi, kolay
ulasilabilir durum 6rneklemesi, 0l¢iit 6rnekleme ve maksimum c¢esitlilik 6rneklemesi
gibi farkli 6rnekleme yontemleri yer almaktadir. Bu arastirmada, 6l¢iit 6rneklem ile
katihmeilar ~ belirlenmistir.  Orneklemin  dl¢iit  drneklemeye dayali  olarak
olusturmadaki temel anlayis, daha 6nceden olusturulmus bir takim 6lgiitli karsilayan
biitlin durumlarin calisilmasidir. Burada bahsedilen Olgiit, arastirmaci tarafindan
olusturulabilir veya daha 6nceden hazirlanmis bir Sl¢iit kullanilabilir (Yildirim ve
Simgek, 2011: 112). Olgiit érneklem, bir arastirmada belli niteliklere sahip kisiler,
olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulabilen &rneklemdir. Bu durumda
belirlenen Olgiitleri saglayan birimler ( nesneler, olaylar, durumlar vb.) drnekleme
alimirlar (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2014: 91).

Sosyal Bilgiler, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik ve Vatandaslik ve Demokrasi
Egitimi derslerini; Tarih, Cografya 6gretmenligi, Sosyal Bilgiler 6gretmenligi ve
Smif Ogretmenligi bransindan Sosyal Bilgiler 6gretmenligi bransina gegen
ogretmenler yiiriitmektedir. Siif 6gretmenligi boliimiinde alinan egitim ile Tarih ve
Cografya 6gretmenliginde ve Sosyal Bilgiler 6gretmenliginde alinan egitim oldukga
farklidir. Tarih, Cografya ve Sosyal Bilgiler 6gretmenligi mezunu olan 6gretmenler,
katilimei olarak belirlenmesi 6rnekleme 6l¢iitii olarak alinmistir. Ayrica 6gretmenler,
programlarin uygulayicist olduklart i¢in onlarin deneyimleri de onemlidir. Bu

nedenle arastirmada, goriisme yapilan Ogretmenlerin en az bes yillik mesleki
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deneyime sahip olmalari bir diger 6rnekleme olgiitlidiir. Ayrica okullarin bulundugu
cevre, Ogrenci ve veli profili de 6gretmenlerin davraniglarina yon verdiginden dolay1
Fethiye’nin en fazla Ogrencisine sahip okullar segilmesi diger bir ornekleme

Olciitiidiir.

3. 2. 1. Katthmeilarin Ozellikleri

Aragtirmaya katilan ogretmenlerin Ozellikleri Cizelge 3. 1’de gdosterilmistir. Mugla
Fethiye ilge Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl okullarda Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
bransinda gorev yapan katilimcilardan 7°si bay ve 3’i bayandir. Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi branginda ¢alisan katilimcilarin, tamamu lisans mezunudur. Katilimeilarin

hizmet siireleri 8 ile 24 y1l arasinda degismektedir.

Cizelge 3. 1. Ogretmenlerin Cinsiyetine, Yasina, Universite, Mezun Oldugu Béliim, Hizmet

Yilina Ozellikleri
o Hiz
o Cinsi Ya
Kod isim ) Universite Fakiilte Béliim met
yetl s1
yili
. Balikesir Necati Bey .
1.01 Bay 3 . S. B. Ogr. 9
Universitesi Egitim Fak.
. Karadeniz Fatih Egitim .
2.02 Bay 38 . Tarih Ogr. 15
Teknik Un. Fak.
. Pamukkale Fen Edebiyat Tarih
3.03 Bay 37 . 14
Universitesi Fak. Bolimii
. Dokuz Eylil Buca Egitim Cografya
4. 04 Bayan 45 . 22
Un. Fakiiltesi Ogr.
. . Meram Egitim .
5. 05 Bayan 39  Selguk Un. Tarih Ogr. 17
Fakiiltesi
. . Fen Edebiyat Tarih
6. 06 Bay 42  Gazi Un. 19
Fakiiltesi Bolimii
. Dokuz Eylil Buca Egitim Cografya
7.07 Bay 44 Y 8 S 22

Un. Fakiiltesi Ogr.
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Cizelge 3. 1.’in devam

Hiz
o Cinsi Ya
Kod isim ] Universite Fakiilte Boliim met
yeti s1
yili
Hendek
. Sakarya . .
8.08 Bay 3% . Egitim S.B. Ogr. 13
Universitesi
Fakiiltesi
) Nigde o
9.09 Bayan 37 . = Tarih Ogr. 15
Universitesi
. Canakkale 18 .
10.010 Bay 34 S. B. Ogr. 8

Mart Un.

3. 3. Verilerin Toplanmasi

3. 3. 1. Goriisme Formunun Hazirlanmasi

Arastirmanin verileri, yari-yapilandirilmis goriisme ile elde edilmistir. Nitel
arastirma yontemlerinden biri olan goriisme, arastirmaya katilan kisilerin bir konu
hakkinda duygu ve diisiincelerini anlatma etkinligi olarak agiklanir, boylece sosyal
yapiyr ve siiregleri belirlemeye imkéan saglar. Bu yontemin amaci kisilerin ig
diinyasin1 anlamaya ¢aligmaktir. Bu sayede bu yontem kullanilarak konu hakkinda
goriisme yapilan bireylerin deneyimleri, tutumlari, diisiinceleri, yorumlar1 ve algilari
hakkinda bilgilere ulasma imkani verir. Yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmas,
yapilandirilmamig ve odak grup goriigmesi seklinde gorlisme teknikleri vardir
(Yildirm ve Simsek, 2008: 120). Goriismenin yapilandirilmis  goriisme,
yapilandirilmamis goriisme, yari yapilandirilmis gériisme, etnografik goriisme, odak
grup goriismesi seklinde farkl sekilleri vardir (Biiylikoztirk ve digerleri, 2014: 151-
152). Yart yapilandirilmig goriismeler, hem sabit cevaplari, hem de ilgili alanda
derinlemesine arastirma yapabilmeyi ve ilerleme saglayabilen bir tekniktir. Bu
nedenle bu goriisme tiirii yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriismelerin avantaj

ve dezavantajlarin1 igerir. Analizlerin kolayligi, goriisiilene kendini ifade etme

41



imkan1 verme, derinlemesine bilgi elde etme gibi avantajlar1 vardir (Biiyilikoztiirk ve
digerleri, 2014: 152). Yari-yapilandirilmig goriismede, goriismeci genel olarak bir
yol haritasina sahiptir; ancak goriisiilen katilimcinin ilgi ve bilgisine goére bu genel
cerceve igerisinde ve goriisme akisina baglh olarak farkli sorular sorarak konunun
degisik boyutlarin1 ortaya ¢ikarmaya calisir. Goriismeci hem konuya iligkin tatmin
edici bilgi edinme, hem de goriismeyi belli bir ¢izgide gotiirme sansina sahip olur.
Ayrica goriisiilen arastirmaciya da kendisine gore dnemli olan hususlar1 vurgulama
imkani verilmis olur (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2005, Akt. Tiire
H. 2014: 35). Goriisme formlarinda yer alan gorlisme sorulari, alan yazin ve
uzmanlarin goriisleri dikkate alinarak gelistirilmistir. Tez onerisindeki alt problemler
soruya doniistiiriilmiis, tez danismanmin goriisii alinarak hazirlanmistir. Gorligme
sorular1 hazirlanirken; 1) kolay anlasilabilecek sorularin hazirlanmasi, 2) odakli
sorularin hazirlamasi, 3) agik uglu sorularin hazirlanmasi, 4) yonlendirmekten
kacinilmasi, 5) ¢ok boyutlu sorular sormaktan kaginma, 6) alternatif sorular ve
sondalar hazirlanmasi, 7) farkli tiirden sorularin hazirlanmasi, 8) sorularin mantikli
bir bi¢imde diizenlenmesi 9) sorular1 gelistirme ilkeleri dikkate alinmistir (Bogdan
and Biklen, 1992; Brookfield, 1992; Patton, 1987°den aktaran Yildirim ve Simsek,
2011: 128).

Gortigmeler Oncesinde, tez Onerisindeki alt problemler goriisme sorularina
dontistiiriilmiis (Ek-A) ilk goriismeci Ogretmenle degerlendirilerek birka¢ soru
birlestirilmistir. Goriismeler okulda yapilmis ve ses kayit cihaz1 ile (general mobil
cep telefonu) kayit altina alinmistir. Ayrica goriisme formunun igerik gecerliligini
belirlemek i¢in goriisme formu, 6n goriismelerle birlikte bir uzmana verilerek

goriigme formunun incelenmesi saglanmis ve goriigme formuna son sekli verilmistir.

3. 3. 2. Goriisme Kilavuzu

Goriismeye baslamadan once, katilimcilara arastirma hakkinda bilgi vermek ve
katilimcilardan onay almak i¢in goriisme kilavuzu (Ek-A) hazirlanmistir. Goriisme
kilavuzunda aragtirmaci kendini tanitmistir. Bu kilavuzda katilimciya arastirmanin

amacindan ve igeriginden bahsedilmistir. Ayrica kilavuzda katilimciya, goriismenin
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ses kayit cihazi ile kayit altina alinacagi ve bu kayitlarin arastirmacit diginda kimse

tarafindan dinlenmeyecegi ifade edilmistir.

3. 3. 3. Goriisme ilkeleri

Goriismeler sirasinda su ilkelere dikkat edilmistir:

Gortismede sorular sirali bir bicimde katilimciya sorulmustur. Fakat katilimci
bir soru i¢inde diger sorularinda cevabini vermisse diger sorular aragtirmact
tarafindan farkli bir bilgi elde edebilme ihtimaline karsin tekrar sorulmustur.
Katilimcinin  anlayamadigi sorular yonlendirme yapmaktan kaginilarak
aciklanmistir. Ornegin “cevre duyarliligmiz iizerinde etkili olan faktorler
nedir?” sorusuna 0gretmenimiz d6grencilerle ilgili agiklama yapmaya baglamis
arastirmact tarafindan: “Sizin kendinizin {izerinde yani sizin g¢evre
duyarliligimiz tizerinde etkili olan hususlar nelerdir?”seklinde aciklama

yapilmistir.

Katilimciin soruya verdigi yanitin detaylarin1 6grenmek i¢in “Bununla ilgili
ornek verebilir misiniz? Yasadiginiz bir olay var mu?” seklinde sorular

sorularak yeterli yanit alinmaya ¢alisilmistir.

Gorligmeler, katilimcinin olumsuz etkilenmemesi icin katilimcr ile yalniz

gerceklestirilmistir.

Goriisme yapilan katilimcilarin gercek isimleri gizli tutulmustur ve her biri

i¢in ayr1 kod adi1 kullanilmistir.

3. 3. 4. Goriismelerin Yapilmasi

Birinci goriismeler 03.06.2014 ile 27.06.2014 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir.

Goriismelere baglamadan once okul midiiri ile goriisiilmiis ve arastirma izni

gosterilmistir.  Daha  sonra  Ogretmenlerden randevu  alinarak  goriismeler

gerceklestirilmistir. Goriismeler igin Ogretmen Goriisme Takvimi Cizelge 3. 2’de

gosterilmistir.
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Cizelge 3. 2. Ogretmen Goriisme Takvimi

Kod isim Giiriisn.le Taribi Goriisiilen Yer Gortlisme
ve Saatli Siiresi

01 03.06.2014 S. B. Sinifi 20 dk. 15sn
02 03.06.2014 S. B. Sinifi 24 dk. 21 sn.
03 23.06.2014 S. B. Smifi 11 dk. 56 sn.
04 23.06.2014 Miid. Yrd. Odast 14 dk. 14 sn.
05 23.06.2014 Miid. Yrd. Odast 10 dk. 08sn
06 26.06.2014 S. B. Smifi 27 dk. 29sn
07 26.06.2014 S. B. Sinifi 14 dk. 27 sn.
08 26.06.2014 S. B. Sinifi 10 dk. 03 sn.
09 27.06.2014 B.T.R. Ogr. Odast 17 dk. 26sn
010 27.06.2014 B.T.R. Ogr. Odast  10dk. 40sn

3. 4. Verilerin Analiz Edilmesi

Bu arastirmada, verilerin analiz edilmesinde tematik analiz tekniginden
yararlanilmistir. Kodlamalar ise verilerden ¢ikarilan kavramlara gore yapilan
kodlama bi¢imine girmektedir (Strauss & Corbin, 1990°dan aktaran Yildirim ve
Simsek, 2008: 229-232). “Tematik analizde arastirmaci, veriler iginde tema ve
Oriintiiler aramak i¢in analitik tekniklere odaklanir. Bu analizin en Onemli
yonlerinden biri verilerin kodlanmasidir. Verilerin kodlanmasiyla, ayni sekilde
kodlanmis tiim veriler okunur ve 6ncelikle o kodun 6ziinde ne oldugu bulunmaya
calisilir” (Gibbs, 2007: 44, Aktaran Tiire, 2014: 39).

Bu arastirmada, ilk olarak 6gretmenin her biri i¢in ayr1 goériisme formu olusturulmus
ve goriismelerin dokiimii yapilmistir. Tiim goriisme dokiimleri arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir. Bu dokiimler tablolara aktarilarak arastirmanin kodlari
belirlenmistir. Bu asamada goériisme dokiimleri bir uzmana verilmis ve kodlar
cikarmasi istenmistir. Aragtirmacinin kodlariyla uzmanin kodlar karsilastirilmis ve
aragtirmanin giivenirliligi hesaplanmistir. Belirlenen bu kodlar, ortak temalar altinda

toplanmis ve ¢izelge 3.3.’te goOsterilmistir. Bu aragtirmanmn giivenirliligi nitel
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aragtirmalar icin kullanilan inandiricilik formiilii kullanilarak arastirmacinin yapmis
oldugu analizler aras1 uyum yiizdesi Miles ve Huberman (1994) tarafindan onerilen
hesaplama yontemiyle belirlenmistir. P(Uzlasma Yiizdesi)=Na(Goriis Birligi) /
Na(Goriis Birligi) + Nd(goriis Ayrilig) x 100 formiilii kullanilarak arastirmanin
giivenirligi hesaplanarak % 88.1 bulunmustur. Uyum yiizdesi arastirmaya
katilanlarin uyustuklart madde sayisinin toplam degerlendirme veya gézlem sayisina
olan oranidir ve elde edilen oransal degerin giivenilir kabul edilebilmesi i¢in uyusum
ylizdesinin %70 ve lizerinde olmasi gerekmektedir (Miles ve Huberman, 1994: 65,

Akt. Tiifekgi, 2014: 776).

Cizelge 3. 3.Uyusum Tablosu

A B C D E
111,112,113,1 211,212,21 311,312,313, 411,412, 511,512,51
21,122 3,214,215, 321,322,323, 413,421,42 3,521,522,5
Arastirmaci
216,217,21 324,325,326 2,423 23,524
8
211,212,21 311,312,321, 411,412,41 51151251
111,112,113,
3,214,215, 322,323,324, 3,421,422,4 3,521,522,5
Uzman 114,115,121,
216,217,21 325,326 23 23,524
122,123
8,219
Yiizde %62.5 %89 %89 %100 %100
211,212,21 311,312,321, 411,412, 511,512,51
111,112,113,
Son durum 191122 3,214,215,2 322,323,324, 413,421,42 3,521,522,5
’ 16,217,218 325,326 2,423 23,524
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3. 5. Bulgularin Tanimlanmasi ve Yorumlanmasi

Fenomenolojik desende, ortaya ¢ikan temalar g¢er¢evesinde elde edilen bulgular
aciklanir ve yorumlanir; sonuglar betimsel bir anlatim ile sunulur ve sik sik dogrudan
alintilara yer verilir (Yildirim ve Simsek, 2011: 75).

Bu arastirmada da, ortaya c¢ikan temalar gercevesinde veriler kolay anlasilir bir
bicimde tanimlanmaya calisilmis ve dogrudan alintilara yer verilmistir. Goriisme
sorularina iligkin bulgular alt1 grupta ele alinmistir. Bu gruplar su bi¢cimdedir:

1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cevre Duyarlihigi ve Sahip Olmasi Gereken
Ozelliklere iliskin Algist

2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cevre Duyarliligi ve Cevre Egitime ve Egitimin
Icerigine Iliskin Algist
3. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Derslerinde Cevre Egitimine  Yonelik

Gergeklestirdikleri

4. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cevre Duyarlihigi Egitimi Ile Bireylere
Kazandirilmasini istedikleri Davramislara liskin Goriisleri
5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cevre Duyarhiligi Egitimi ile Yiiriittiikleri Dersler

ve Cevre Egitiminin Ne Zaman Verilmesine iligkin Gériisleri
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IV. BOLUM

BULGULAR

Bu béliimde, arastirma verilerinin ¢6ziimlenmesiyle elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Katilimcilarla yapilan yari-yapilandirilmis goriismelerden elde edilen
bulgular goriisme sorulart ve yeni olusturulan temalarla belirlenen basliklar altinda
verilmistir. Bu basliklar iceren ve tez konusunda bir bakista tezin geneli hakkinda
bilgi verecek sekilde kavram haritasi olusturulmustur. Kavram haritasinda alt1 boyuta
ayrilarak gosterilen bulgular her boyut altinda da tekrar alt gruplara ayrilmistir. Bu

sekilde olusturulan kavram haritasi agagida Sekil 1’de gosterilmistir.
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S.B. Ofretmenlerinin Cevre Duyariks:
EZtimiyle Yirittikleri Dersier ve Cavre

EZtiminin veriime zamanina yoneik algs

—_—

\1’_' L
5.8, Ogfretmenlerinin
Cevre Duyarihg: ve
Cevre B#indnin ne
zaman verimesine

yonelik algis 1. Sosyal Bilgiler Ders cevre edtimi icin
birebirdir.

1. aAle 2. Cevre duyarhhZi icin en Gnemli ders

2. Okul

R4

S.B. Ogretmenlerinin Cewe Duyarlihd
ile Yiiriittiikleri Derslere iliskin Algist

Sosyal Bilgilerdir.

"i‘;"(‘::“:]“?“ 3. Sosyal Bilgiler ile cok alakahdir
_Ortaokul! 4. Fen Bllg'ISI. )
3. Medya 5. Hayst Bilgisi
4. gevre 6. Cografya
5. STK 7. Din Kulturu ve Ahlak Bilgisi
B. Turkce
9, Resim

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Cevre Duyarhiligi Algisi

S.B. Ogretmenlerinin Cevre
DuyarhhZi ESitimiyle Kazandirniimas
istenen Davranislarailiskin Algilan

v

S.B. Ogretmenlerinin Cevre
Egitimi ve Egitimin icerigine
yonelik Algisi

2

5.B. Ogretmenlerinin Cevre Egitimi Yonelik
Algilan

1. EZtim Snemi

2. Egtmie paralel

3. Medyz e eZtm
4. CevreilseZtm

S. Rol model eFitim
6. Uygulamalegtm
7. Yaygzm EZtm

B. igerik yetert

9. igerik yetersz
10.Zaman yetersiz
11.Etkinfkier yetersz
12.Untelerin zamaniama sorunu

—

S.B. OZretmenlerinin Cevre

Duyarkkzina Sahip Bireylerin ve s.B.éé:etTe_dgrii\gevre
i, SR ine iliskin DuyarkiZ EZitimi Sonrasinda
OEretimens Ozl eliderine iy Ogrendlere Kazandsindmas:
istenen Davramsiara ifiskin Algisi
1. Rol model eZitim R g g
2. Gevre etkinfikieri 1. Geri dontusimci olmak

2. Cevreyi temiz tutmah
3. OZrendikierini uysuiama:
4.5TK'y3 Uy= olma

3. GUncel gevre olaylarni islemel
4.Cevreyi korumah

5. Cevreyi temiz tutmah S Qv
6.Geri donisimcu olmah 5. Gevreyi bir biitiin olarak

alinci distunmeli
7.Gevre bilinc 560
B.Dogaya sayzh olmal 6.DoZal kaynaklar tasarrufiv
S.Cevre eZtimi kullanmah
10.Cevre sorunian 7.Etkinikiere ve kampanyaiars
11.Ornek oimak katimal

8.Cevreyi korumal

9, Cevre dostu Urinleri kullanmal

S.B. Ofretmenlerinin Cevre
Duyarhhifive SshipOlmasi Gereken
Ozelliklere iliskin Alzisi

¥

5.B. OZretmenlerinin Cevre
Duyarkkz: Algws

1. Cevreduyarihd yok
2. Cevreyitemiz tutmal
3. Cevreyi korumalh

4. CevreeZtimi

5. Cevrezaran

6. Cevreye sayzhoimahb
7. Gevre Sorunian

8. Cevre bilind

9, Cevre kirihigi

y

5.B. Ofretmenlerinin Cevre
Duyarkks Uzerinde Etkili Olan
Unsuriara iliskin Algis

1. Yasandan ¢gevre soruniar:
2. Alle
3. Medya
4. Okul-EZitim
5. Cevremiz
-Arkadss
-ig
-Sosyalgevre
6. Mesisk

Sekil 4. 1. Bulgular Kavram Haritasi

v

S.B. Ogretmenlerinin Cevre
Egitimi ile ligili Yaptikiar
Calismalar ve onerileri

1. Sunulariz ders isiyoruz

2. Geridonisim kampanyaan yapyoruz
3. Yarigmalar yapyoruz
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4. 1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cevre Duyarhihgn ve Sahip Olmasi
Gereken Ozelliklere iliskin Algist

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre duyarliligi, gevre duyarliligi tizerinde etkili
olan unsurlar, ¢evre duyarliligmma sahip Ozellikleri bu baglik altinda

kategorilendirilerek verilmistir.

4. 1. 1. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre duyarhhg: algisi

Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin ¢evre duyarlihigi algisina iliskin goriislerini
belirlemeye yonelik olarak gergeklestirilen bu aragtirmada, Sosyal Bilgiler
ogretmenlerine c¢evre duyarlilifini nasil anlamlandirdiklarini 6grenmek amaciyla
“Cevre duyarliligi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?” ve “Cevre duyarliligini nasil
aciklarsiniz?” sorulari yoneltilmistir. Goriismede sorulan bu ilk iki soru Sosyal
Bilgilerin 6gretmenlerinin ¢evre duyarliliga yiikledikleri anlami ortaya ¢ikarmayi
amacladigindan birlikte analiz edilmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin bu iki

soruya verdigi yanitlar ¢izelge 4. 1 *de gosterilmistir.

Cizelge 4. 1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cevre Duyarhihg Algisi

KATEGORILER FREKANS OGRETMENLER

1. KATEGORI

Cevre Duyarhhg Algisi

o
é Cevre Duyarliligt 2 02,010
2 Yok
Cevre Temizligi > 01,03,04,05,08
Cevreyi Korumak 5 01,03,07,08,09
Cevre Egitimi 1 06
1 07

Cevre Zarari
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Cizelge 4.1.'in devamm

KATEGORILER FREKANS OGRETMENLER
Cevreye Saygili 4 02,04,06,010
Olmak

2 09,010

Cevre Sorunlari

Cevre Kirliligi 1 05

Sosyal Bilgiler ogretmenleri ¢evre duyarliligi konusunda diisiincelerini ikisi
“Toplumumuzda ¢evre duyarliligi yok ya da zayiftir”, besi “Cevremizi temiz
tutmaliy1z”, besi “Cevremizi korumaliyiz”, biri “Egitim yoluyla bilingli bir toplum
yetistirmeliyiz”, biri “Teknoloji kullanim1 ¢evreye =zarar vermektedir” olarak
distincelerini belirtmislerdir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ¢evre duyarhgim agiklarken
dordii “I¢inde yasadigimiz ortami korumak™, dordii “Cevreye karst saygili olmak”,
ikisi “Insanlarin ¢evresindeki olumsuzluklar1 diizeltmesi ve cevreye zarar verenleri
uyarmas1” biri “Sanayi tilkeleri gevreyi kirletmemeli” olarak diisiincelerini beyan
etmislerdir.

02, O10 “Toplumumuzda ¢evre duyarliifi yok ya da zayiftir” ifadesinde
bulunmuslardir. 02 ¢evre duyarlihig: ile ilgili olarak gelismis iilkelerde ¢evre

duyarliligiin gelismis oldugu iilkemizde ise ¢evre duyarliliginin zayif oldugu:

“Cevre duyarlilig iilkemizde bana gore en zayif oldugumuz nokta. Yani bu
diinyay1 gelecek kusaklara birakmak icin yapabilecegimiz en 6nemli bakis agisi
bu olmak zorundayken c¢ok duyarli bir toplumumuz yok maalesef bu konuda.
Ama gelismis ilkelere baktigimiz zaman insanlar ¢oplerinden dahi elektrik
enerjisi Uretebiliyorken iste ne bileyim temizlik aligkanligi kazanmisken dogaya
saygl duyarken bizim insanimiz bu konuda baya zayif.” ifadesini kullanmistir.

010 ise insanlarimizda gevre duyarliligi olmadig::

“Duyarlilik deyince zaten insanlar aklimiza geliyor, insanlarimizda bu
konuda c¢ok fazla ¢evre duyarliligt olmadigimi disiiniiyorum. Ciinki
cevremize baktigimizda sagda solda ¢oplerin oldugunu, iste posetlenmeden
ne bileyim bilingsiz bir sekilde atiklarin sokaga atildigini, topraklarimizin
verimsizlestigini, ¢ok fazla iste tarim ilaglarmin kullanildigini, yavas yavas
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ormanlarimizin azaldi§mni goriiyoruz zaten, bunlar érnekleri. Insanlarimizda
cevre duyarlilif1 yok.” seklinde goriis belirtmistir.

01, 03, 04, 05, 08, 09: “Cevremizi temiz tutmali ve korumaliyiz” goriisiinii
vurgulanuglardir.  O1 ¢evre duyarlihig konusunda cevrenin temiz tutulmasi

gerektigi:

“Evet, hocam aslan yatagindan belli olur derler evimiz ne kadar derli
toplu diizenli olursa saglikli olursa aile bireyleri de o kadar saglikli oluyor.
Daha genis manada insanoglunu da bir aile olarak diisiiniirsek ¢evrede bizim
evimiz neticede. Cevrenin saglikli olmasi temiz olmasi insanlarin hem maddi
hem manevi agidan saglikli olmasina sebep olacaktir. Sadece maddi olarak
diisiinmiiyorum hani hastaliklar olarak iste virtistiir, mikroptur sunlar bunlar o
acidan degil insan bedeni saglikli oldugu zaman ruhu da saglikli olacaktir.
Otomatik olarak bu yiizden ¢evreye yapilan yatirim insana yapilan yatirimdir
diyebilirim yani bu konuda.” ifadesinde bulunmustur.

03 cevre duyarliliiyla ilgili olarak ¢evreyi korumamiz gerektigi: “Cevre bizim
hayat alanimiz, yasadigimiz, barindigimiz, ihtiyaglarimizi giderdigimiz nefes
aldigimiz alan. Dolayisiyla yasadigimiz bu alanin korunmasi gerekiyor, bu konuda

herkesin iizerine diisen gorevi yapmasi gerekiyor.” seklinde ifade etmistir. O4 gevre

duyarliligryla ilgili olarak ¢evrenin temiz olmasi ve ¢evrenin korunmasi gerektigi:

“Simdi ¢evre duyarlilig1 dedigimde ben ¢ok komplike bir diisiinmemiz
gerektigini diistinliyorum. Neden? Cevre duyarliligt dedigimizde glriilti
kirliligi, goriintii kirliligi her sey i¢ine giriyor. Cevre dedigimiz yasadigimiz,
hayatimizi devam ettirdigimiz ve sonugta gelecekte bizden sonraki insanlara
birakacagimiz yer olmasi dolayisiyla buranin temizligine ve bakimina ¢ok
onem verilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” seklinde diisiincelerini ifade
etmistir.

O35 cevre duyarhig ile ilgili diisiincelerini sagligimiz igin ¢evrenin temiz tutulmasi

gerektigi:

“Cevre duyarliligl temelde aileden baslayan bir sey ve ama tabii ki
cok genis capli, icerisinde denizlerin temizligi, havanin temizligi, iste
ormanlarin olmasi, sularin temizligi pek ¢ok seyi kapsiyor. Oncelikle gevre
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duyarliligr ben 6ncelikle sagligimi diisiiniiyorum. Sagligima yararli olmasi,
denizlerin temizligi temiz bir hava, ormanlarin olmasi, tabi bunun yaninda da
mutluluk, huzurlu, diizenli bir hayat aklima gelir.” seklinde belirtmistir.

08 de cevre duyarlilig ile ilgili olarak ¢evrenin korunmasi gerektigi:

“Cevre duyarliligi su an giiniimiiziin en 6nemli ve bence lizerinde
durulmas1 gereken konusu. Ciinkii ¢evremiz gittikce bozuluyor, gittikge
kayboluyor, yok oluyor, insanlarin ve diger canlilarin yasamasi igin gevre
vazgecilmezse o zaman cevre duyarliliginin da en 6nemli konu olmasi
kacinilmazdir.” seklinde diislincelerini belirtmistir.

09 ise ¢evre duyarlihigiyla ilgili olarak ¢evreyi korumak gerektigi:

“Cevre duyarliligi bir bireyin ¢evresine karst hassas olmasi aslinda
kisaca. Yani c¢evremizi korumak, c¢evremizi gilizellestirmek igin ne
yapabilecegimizi birbirimizi, gelecegimizi diisiinerek ¢evremize karsi hassas
olmamiz c¢ocuklarimiza gelecegimizi diisiinerek c¢evremizde ilgili neler
yapabiliriz bunlar konusunda duyarli olmaktir bence.” diye diisiincelerini
belirmistir.

06 “Egitim yoluyla bilingli bir toplum yetistirmeliyiz” ifadesinde bulunmustur. 06
cevre duyarliligiyla ilgili olarak:

“Tabii toplumumuzda cevre duyarliligi bilinci yeterince yerlesmis
degil. Ozellikle temiz bir toplum, ¢agdas bir toplum yetistirmek igin bireylere
insanlara kiiciikten itibaren ilkokul ve ana sinifindan itibaren c¢evre
konularinda uygulamali egitimin verilmesi gerekiyor. Cocuklarimiza
temelden egitim verdigimiz takdirde biiyiidiikleri zamanda birey olarak, aile
olarak, neticede toplum olarak g¢evreye daha duyarli bir nesil, bir toplum
yetistirebiliriz. Ama toplumumuzda maalesef insanlarimiz cevreye yeteri
kadar duyarli degil. Bunun ¢6ziimii i¢in de okullarda egitim ve etkinlik
calismalarina yeterli agirlik  verilmedigini  diistiniiyorum.”  seklinde
diistincelerini ifade etmistir.

O7 “Teknoloji kullanimi gevreye zarar vermektedir” goriisiinii ifade etmistir. O7

cevre duyarligiyla ilgili olarak:
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“Caligsmalar i¢inde teknoloji de son derece hayati kolaylastiran bir
unsur. Simdi  giinlimiizde teknolojinin  ulastigi  seviyeyle beraber
diisiindiiglimiiz zaman, her sey insanin daha iyi yasaminin olabilmesi igin,
daha iyi bir yasam siirebilmesi i¢in biitiin ¢aligmalar. Tabii ki o zamanda
cevreye oldukca zarar vermekte, kolaylastiralim derken zaman zaman
zorlastirmaktayiz da. Cevreye verdigimiz zarar demek, insana verilen zarar
demek, insan sagligina verilen zarar demek, hem maddi anlamda hem de
psikolojik anlamda. Insanlara verilen hatta diger canlilara, bitkilere verilen
zarar demektir. Dolayisiyla teknoloji var ise ¢evreye verilen zarari var bunlari
onlemek i¢in gerekli ¢aligmalar insanlar tarafindan yapilmaktadir.” seklinde
diisiincelerini ifade etmistir.

01, 03, 07, 08 cevre duyarliligim “i¢inde yasadigimiz ortami korumak” seklinde
goriisiinii vurgulamislardir. O1 ¢evreye miidahale edilmemesi gerektigini, cevreye
verilen zararin biiyiik kayiplara neden oldugunu, insanlarin ve diger canlilarin

birbirlerine ihtiyacglart oldugunu, bundan dolay1 ¢evreyi korumak gerektigini:

“Eger biz ¢evreye miidahale etmedigimiz zaman, ya da en az bir
sekilde miidahale ettigimiz zaman g¢evre fazla zarar gérmeyecektir. Neticede
bu ¢evrede biz yasayacagiz, ¢Opii de liretecegiz, ¢evreden de faydalanacagiz
ama c¢evreye zarar vermeyecegiz, verirsek bunun sonuglart da bizim igin
biliyiik oluyor yani biiylik kayiplara neden oluyor. Sadece insan sagligi
acisindan diislinmiiyorum bunu, cevrede sadece biz yasamiyoruz, ayni
zamanda bizimle beraber hayvanlar yasiyor, bitkiler yasiyor bizimde onlara
ihtiyacimiz var, netice bunlarin hepsine gevre duyarliligi diyebiliriz.” seklinde
cevre duyarliligini agiklamistir.

O3 cevre duyarliligmi cevre kirliligini insanlarin iiretmemesi, iirettikleri cevre

kirliliklerini kendilerinin gidermesi gerektigi:

“Cevre duyarliliginm1 nasil acgiklariz, ¢evreyi kirletmemek, bizim ee
sOyle diyeyim; ac¢iga ¢ikardigimiz ¢opilin bizim arkamizdan birisi tarafindan
toplanmamasi, o cevre kirliligini bizim liretmememiz veya iirettik isek onu
gidermemiz. Cevre duyarliligi deyince bunu anliyorum.” seklinde cevre
duyarliligini agiklamistir.
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07 insanlarn iginde yasadigi, kullandig1 ortamin temiz kalmasi igin gerekli dikkati
gostermesi gerektigi:

“Cevre duyarliligi dedigimiz zaman insan zaten yasadigi ortami
diisiindiigli zaman, yasadigimiz yer hep beraber bir ¢evre bir diinya. Sadece
evimizi, okulumuzu diistinmemeliyiz. Tabiati, caddeyi diistinmeliyiz, parklar
diistinmeliyiz, ormanlar1 diisiinmeliyiz, denizi plaji her yeri diisindiigiimiiz
zaman temiz tutulmasi igin herkesin gerekli dikkati 6zeni gostermesi gerekir.
Aksi halde hayatimiz giin gectikge daha da zorlasacaktir.” seklinde cevre
duyarhiligim agiklamustir.

08 insanlarin biitiin ihtiyaglarii giderdigi ortami korumasi gerektigi: “Cevre

duyarlilig1 insanlara icinde yasadigi, beslendigi her tiirlii ihtiyacini giderdigi ortama

bir tesekkiirli olarak ifade edebilirim.” seklinde ¢evre duyarliligini agiklamistir.

02, 04, 06, 010 gevre duyarliigini “Cevreye karsi saygili olmak™ seklinde ifade
etmislerdir. O2 gevre duyarliligini insanlarin yasamis oldugu cevreye saygili olmasi
gerektigi: “Cevre duyarliligi insanlarin iste yagamis oldugu c¢evreye saygi duymasi
olarak agiklayabilirim.” seklinde agiklamistir. O4 ¢evre duyarliligini cevreyle ilgili
her konuda insanlarin dikkatli olmas1 gerektigi: “Hepimizin de yerdeki ¢opten tutun
sesimizin yiiksekligine kadar dikkatli olmamiz gerektigi bir konu oldugunu
diisiiniiyorum.” seklinde agiklamistir. O6 sadece c¢evrenin temiz tutulma olmadig

cevreyi paylasan biitiin unsurlara saygili olmak gerektigi:

“Cevre duyarliligi dedigimiz zaman tabi ki Once ailede, sonra
mahallede, okulda insanlarin sadece ¢evre dedigimiz zaman kagit att1 tamam,
temiz olmast 6nemli ama ¢evre dedigimiz zaman bizden bagka insanlardan
bagka yasayan diger canlilar, bitkiler, ekolojik denge, dogal denge buralara
bunlara da saygi duymak gerekiyor. Bunlara saygi duyuldugu takdirde bunlari
bir biitiin olarak diistindiigi takdirde bilingli, insan haklar1 konusunda
egitimli, c¢evreye daha duyarli bir toplum yetistirebiliriz.” seklinde
aciklamistir.

010 gevre duyarlihigini gevreye saygili olmak gerektigi: “Cevreye saygili olmak tabi

ki cevreye saygili olmak.” seklinde ifade etmistir.
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09, 010 gevre duyarhiligini “Insanlarin gevresindeki olumsuzluklar1 diizeltmesi ve
cevreye zarar verenleri uyarmasi” olarak belirtmislerdir. O9 Cevre duyarhiligii
insanlarin ¢evreye karsi hassas olmasi, ¢evreyle ilgili konularda miidahil olmasi

gerektigi:

“Cevreye duyarliligi bireyin g¢evresine karst hassas olmasi, hassas
olmas1 derken ¢evresinde gordiigii sorunlara karsi duyarli olmasi ne bileyim
iste bizde okulca bazi seyler yapmaya calisiyoruz, elimizden geldigince bu
konuda. Bu konularda gérmemezlikten olayina girmemesi, ¢cevre duyarlilig
bence boyle tanimlanabilecektir.” seklinde agiklamistir.

010 gevre duyarliligim gevreye saygili olmak ve insanlari gevreyi kirletenlere karst
uyarmak gerektigi: “Cevreye saygili olmak, tabi ki ¢evreye saygili olmak, ¢evreyi
kirletenlere kars1 uyarilarda bulunmak, kibar bir sekilde insanlari kirmadan onlart bu

yola sevk etmek, bunlar gerekli. Cevre duyarliligi igin ¢evre duyarliligini insanlara

asilamak i¢in bunlar yapilmasi lazim.” olarak agiklamustir.

05 g¢evre duyarhligini  “Sanayi iilkeleri ¢evreyi kirletmemeli” ifadesinde
bulunmustur. O5 ¢evre duyarliligini gelecek nesillere saglikli ¢evre birakmak ve

geligmis tilkelerin ¢evreyi kirletmemesi gerektigi:

“Yani gelecek nesilleri de diisiinmek lazim. Sadece kendimizi degil
gelecek nesillere de saglikli bir ¢evre birakilmasi lazim. Tabii bu konuda
biiyiik devletlere de bir seyler diisiyor. Niikleer santraller konusunda da
biiyiik devletler gereken tedbiri almali. Sanayi tesislerinin aritilmasi, bakimi
konusunda iizerine diiseni yapmasi gerektigini disiiniiyorum.” seklinde
aciklamstir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ¢cevre duyarliligini; ¢evrenin temiz tutulmasi, korunmasi
ve cevreye karsi saygili olmak gerektigi seklinde ifade etmislerdir. Cevre konusunun
¢ok dnemli bir konu olmasina ragmen toplumumuzda ¢evre bilicinin ve ¢evreye karsi
duyarliligin olmadigi, egitim yoluyla ve insanlar1 uyararak bu konunun topluma

anlatilmas1 gerektigi, teknoloji kullaniminin artmasi ve gelismis iilkelerin gevreye

zarar verdigi belirlenmistir
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4. 1. 2. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin cevre duyarhhiklar: iizerinde etkili olan

unsurlara iliskin algis

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre duyarliliklar tizerinde etkili olan unsurlar
algisina iliskin goriislerini belirlemeye yonelik olarak gerceklestirilen bu arastirmada,
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine ¢evre duyarliliklar iizerinde etkili olan unsurlari nasil
anlamlandirdiklarin1 6grenmek amaciyla “Sizin ¢evre duyarliliginiz tizerinde etkili
olan unsurlar nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin bu

soruya verdigi yanitlar ¢izelge 4. 2° de gosterilmistir.

Cizelge 4. 2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cevre Duyarhiliklar1 Uzerinde Etkili Olan

Unsurlar Algis1

KATEGORI FREKANS OGRETMEN

2. KATEGORI

Ogretmenlerin Cevre Duyarliigina Etki Eden Faktorler Algist

Yasanilan Cevre 6 01,02,04,06,07,08
Sorunlari
Aile 3 03,05,010
24
S Medya 3 01,05,08
S
X Okul-Egitim 6 01,03,05,08,09,010
Cevremiz 2 03,010
Arkadag
Is
Sosyal
Meslek 2 03,010

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin altis1 “Yasanilan Cevre Sorunlari”, altis1 “Okul-
Egitim”, l¢ii “Medya”, iici “Aile”, ikisi “Meslek” , ikisi “Cevre “olarak goriis
belirtmislerdir.

01, 02, 04, 06, 07, O8 “Yasadigimiz cevrenin gdrmiis oldugu zarar ve gevre

kirliliginin artmas1” ¢evre duyarliliklarini etkileyen unsurlar arasinda oldugunu ifade
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etmislerdir. Ol ¢evre duyarlilifinda etkili olan unsurlar1 agiklarken ormanlarin

yesilliklerin yok oldugu, maden ocaklarinin verdigi zararin etkili oldugunu:

“Ben kendim kdyde dogdum biiylidiim hani kdy ¢ocugu olmak kdyde
olmak ¢evre ile daha ¢ok i¢ ige olmak demek. Ee ben cocuklugumda
gordiigiim, géziimiin gordiigii manzara, goéziimiin gordiigi yesil simdi yok.
Bu, en ¢ok esas beni etkileyen budur. Neticede oldugumuz bélgede eskiden
madenler yoktu, simdi otuz tane kendi kdylimiin ¢evresinde mermer ocagi
acilmis ve bu madenler, sadece o yesili yok etmemis, insanlarin tarimini da
yok etmis. Insanlarla kdyde bir merhabalastigimiz zaman siirekli muhabbet
buraya kayiyor, ocaklarin ¢evreye verdigimiz zarara kayiyor. Bu da bende, bu
cocukluk hatiralarimin yok oldugunu gosteriyor gezip gordiigiim zaman.”
olarak ifade etmistir.

02 ¢evre duyarlilig1 iizerinde etkili olan faktorleri agiklarken deniz canlilarinin yok

olmasi, ormanlarin yok olmasinin etkili oldugu:

“En biiylik etki ben ¢ocukken babam beni baliga gotiiriirdii yani biz
baliga giderdik tekneyle balik tutarken ben yorulurdum yani sikilirdim,
uykum gelirdi. O kadar ¢ok balik tutardik ki. Sonra ben tekne aldim, kendim
ve c¢ocuklarimla, iki tane oglum var, baliga ¢ikiyoruz aksama kadar balik
artyoruz, balik bulucu takiyoruz gene balik bulamiyoruz. Ben Fethiye’ye
Bingo6l’den dokuz yil dnce, buraya tayinim ¢iktig1 zaman en ¢ok etkileyen o
olmustu. Bundan sonra bir de ben dagda da gezmeyi ¢ok severim. Cocuklarla
beraber kiiclikken babamin ¢ikarmis oldugu daglara ¢iktigimizda gezmeye
gittigimizde kartopu olsun, piknige gittigimizde orada ormanlarin kalmadigim
gordiim.” seklinde goriis belirtmistir.

04 ¢evre duyarlilig: iizerinde etkili olan unsurlar1 agiklarken cevre kirliliginin

artmasi ve biiyiik sehirlerdeki giiriiltii ve goriintii kirliliginin artmis olmast:

“Ama gercekten temizlikle 1ilgili bazi aksakliklar1 gérmemiz
nedeniyle, gevreyle ilgili en 6nem verdigim sey temizliktir, temizlik konusu
geliyor. Bunun kesinlikle daha 1iyi seviyelere c¢ikarilmas: gerektigini
diisiiniiyorum. Bir de belli bir donem biiyliksehirde yasamam dolayisiyla
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cevreye sikinti veren giriltii ve goriintii kirliliklerinin de temizlenmesi
diizeltilmesi gerektigini diislinliyorum.” seklinde goriis belirtmistir.
06 ¢evre duyarliliginin olusmasmi saglayan unsurlari agiklarken gevreyi kirleten
insanlar1 ve ¢evreye zarar veren insanlarin yaptigi davraniglarin insanlarin dogruyu

gormelerine yardimci oldugu:

“Tabi ki bazen arabanin igerisinden ¢ekirdek kabugu atan insanlar,
portakal kabugunu, digar1 atan insanlar bunlar1 gérdiigiimiiz zamanda yanlis
oldugunu fark ediyoruz. Bir birey olarak tabi ki c¢ocuklarimiz simdiki
cocuklar daha biling¢li bak diyor, baba diyor arabadan kagit atiyor, ¢cop atiyor,
cevreye zarar veriyor diye sOyliiyor. Cocuklarimiz o6zellikle bu olumsuz
ornekler, yapilan yanlistan, ¢evre konusunda insanlarin duyarsiz oldugunu
gosterse de, bu yanliglar; insanlarin dogruyu gérmesi agisindan da 6nemli.”
seklinde goriis ifade etmistir.

O7 gevre kirliliginin artmasi ve buna bagl olarak hastaliklarin artmasinin gevre

duyarliliginda etkili oldugu:

“Ozellikle c¢evre kirlendikce insan hayatinda meydana gelen
zorlagsmalarla birlikte, Ozellikle son derece giinlimiizde tedavisi zorlasan
belirli hastaliklar var. Bu hastaliklarin biiyiik bir kismi g¢evreye verilen
zarardan kaynaklandigi bilim adamlar1 tarafindan tespit edilmistir. Cevre
derken sadece fiziksel ¢evre degil, topraga verilen zarar, suya verilen zarar
biitiin bunlar zamanla domino etkisi yaparak biitlin diger canlilara da olumsuz
yonde yansimaktadir.” seklinde goriistinii agiklamistir.

08 cevrede kaybolan dogal kaynaklarin ve cevre sorunlarmimn ¢ikmasinin cevre
duyarliligi tizerinde etkili oldugu: “Cevreyle ilgili yok olan degerler ne bileyim

karsilastigimiz sorunlar bunlar bizi sorumlu hissettiriyor.” seklinde goris

bildirmistir.

01, 03, 05, 08, 09, 010 “Egitim-okudugumuz kitaplar” c¢evre duyarliliklarini
etkileyen unsurlar arasinda oldugunu ifade etmislerdir. Ol: “Tabi okudugumuz

kitaplar, bunlar, ¢cevre duyarliligi konusunda bunlar da etkiliyor, yardimei oluyor.”,
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03: “Okul hayatimiz, okuduklarimiz”, O5: “Okul”, O8: “En basta aldi§imiz egitim

onemli”, O9:

“Aslinda bilingli olmak bilingli oldugumuz i¢in de bu konuda ¢evreye
kars1 ¢ok duyarliyiz. Bilingli olmak aslinda ve zararlarini bilmek g¢evrenin
kirli olmasmin, verdigimiz zararin sonra bize donecegini bilmek,
cocuklarimiza donecegini bilmek, dliinyamiza verecegi zarari bilmek bizim
cevre duyarliligimiz da etkili olan unsurlar yani benim.”

010: “Ailede aldigimiz ¢evre egitimi, Ogretmenlerimiz, bizde kiigiiktiik bir
zamanlar, Ogretmenlerimizin bize verdigi egitim.” seklinde gorislerini ifade

etmislerdir.

01, 05, 08 “Yazili ve gorsel medyanin” ¢evre duyarliliklar1 iizerinde etkili
oldugunu ifade etmisleridir. O1 “Tabi medyada 6zellikle medya bizim igin gok
onemli yurt disindaki bu cevre felaketlerinin medya bize gosteriyor.”, O5: “Bunun
yaninda internetteki bazi haberler, TV deki haberler, yani ¢evrenin ne kadar koti
oldugunu haberlerde gordiik¢e insan daha cok iiziiliip, daha temiz birakmak adina

calismalar yapmak istiyor.”, O8: “Bunun yaninda iste internetten, gorsel basimdan

ogrendiklerimiz.” seklinde goriislerini belirmislerdir.

03, 05, 010 “Ailelerinin” gevre duyarliliklar {izerinde etkili oldugu goriisiinii beyan
etmislerdir. O3: “Oncelikle ailem, bu konuda aile.”, O5: “Tabii ki aile.”, O10: “Aile

ortami olarak ¢ok etkili.” seklinde diistincelerini agiklamislardir.

03 ve 010 “Yapmus olduklar1 6gretmenlik mesleginin” ¢evre duyarliliklari {izerinde
etkili oldugu goriisiinii beyan etmislerdir. O3: “Meslegimiz”, O10: “Her seyden dnce
bir toplumda 6rnek olmasi gereken insanlariz. Yaptigimiz hareketler diger insanlar
tarafindan 6rnek olarak gosteriliyor. Bu yiizden ¢evreye kars1 dikkatli davranmaliyiz.

Hem bir insan olarak, hem de bir 6gretmen olarak.” seklinde goriis belirmislerdir.

03 ve 010 “Insanlarin yasamis oldugu sosyal ¢evrenin” ¢evre duyarliliklari iizerinde
etkili oldugu goriisiinii beyan etmislerdir. O3: “Yasadigimiz toplumsal ¢evre”, O10:
“Arkadaslarimizla olan diyaloglarimiz, bizim c¢evreye olan bakis ac¢imizi

degistiriyor.” seklinde diisiincelerini beyan etmislerdir.
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Sosyal Bilgiler 6gretmenlerimizin ¢evre duyarliliklarinin gelismesinde gevreyle ilgili
yasamis olduklar1 bir ¢evre sorununun varligi, ailelerinden ve okullardan aldiklari
egitim, medya araciligiyla diinyanin baska yerlerinde ortaya ¢ikan gevre felaketleri

etkili olan baslica unsurlardir.

4. 2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cevre Duyarlihg: ve Egitime iliskin Algisi

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin gevre egitimi ve igerigi ile ¢evre duyarliligina iliskin

algilart bu boliimde ele alinmis ve 6gretmenlerin algilar1 asagida agiklanmustir.

4. 2. 1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cevre Duyarhhg ile Cevre Egitimi ve

Egitimin Icerigine Iliskin Algis1

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre duyarliligina egitim arasindaki algisina iliskin
gortiglerini  belirlemeye yonelik olarak gerceklestirilen bu arastirmada, Sosyal
Bilgiler o6gretmenlerine c¢evre duyarliligi ile ¢evre egitimi ve egitimin icerigi
arasindaki algisina iliskin goriislerini nasil anlamlandirdiklarint 6grenmek amaciyla
“Cevre duyarliligr ile egitim ve g¢evre egitiminin igerigi arasindaki iligkiyi nasil
aciklarsiniz?” sorusu yoneltilmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin bu soruya

verdigi yanitlar ¢gizelge 4. 3’te gosterilmistir.

Cizelge 4. 3. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cevre Duyarlihg ile Cevre Egitimi ve Egitimin

icerigine iliskin Algisi

KATEGORI FREKANS OGRETMEN
1. KATEGORI
. Cevre Duyarhhg ile Cevre Egitimi ve Egitimin Icerigine iliskin Algisi
<
CED' Egitim 6nemli 10 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010
Y
Egitimle Paralel 10 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010
Medya ile Egitim 3 05,09,010
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Cizelge 4. 3.”iin devam

KATEGORI FREKANS OGRETMEN
Cevre ile Egitim 3 05,09,010
Rol Model 2 03,04
Egitim

Uygulamall 1 06

Egitim

Yaygin Egitim 1 09

o Icerik Yeterli 1 01

<

a icerik Yetersiz 8 02,03,04,06,07,08,09,010

(@)

X A
Zaman Yetersiz 3 02,05,09
Etkinlikler 2 01,03
Yetersiz
Unitelerin 2 04,05
Zamanlama
Sorunu

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin tamami “Cevre duyarliligi ile egitim paralellik
gosterir ve egitim ¢ok 6nemli”, iicii “Medya-Cevre ile de bu egitim verilmeli”, ikisi
“Rol model olarak egitim verilmeli”, biri “Uygulamali egitim verilmeli” Biri
“Yaygin egitim verilmeli”, Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin sekizi “Miifredat
yetersiz - Konular yiizeysel”, ikisi “Etkinlikler yetersiz”, ii¢ii “Zaman yetersiz”, iKisi
“Cevreyle ilgili iinitelerin yilsonunda olmas1” biri “Icerik yeterli” seklinde gbriis
belirtmislerdir.

01, 02, 03, 04, 05 06, 07, 08, 09, 010 cevre duyarlilig ile egitim
arasindaki iligkiyi “Cevre duyarlilig: ile egitim paralellik gosterir ve egitim ¢ok
onemli” seklinde goriis ifade etmislerdir. O1 cevre duyarlilig: ile egitim arasindaki
iliskiyi egitimin rehber oldugunu, ¢evre konusuyla ilgili konular1 isledikce
ogrencilerin bakis acisinin degistigini ve ¢evre kuruluslarina kayit yaptiranlarin

oldugu:
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“Simdi zaten egitim sadece ¢evre konusunda degil her konuda bizim
de rehberimiz. Bizim Sosyal Bilgiler miifredatimizda besinci sinifta ¢evreyle
ilgili goérev yapan hem sivil toplum, hem devlet kuruluslar1 yer aliyor, altinci
ve yedinci siniflarda kiiresel 1sinma konular1 var, ayn1 zamanda besinci sinifta
ikinci tinitemizde ¢evre felaketleri de var. Simdi 6grenciler tabii bu konular
ciktifinda biraz daha merakli oluyor, Ozellikle biz bunu bir de
gorsellestirdigimiz zaman Ogrencilerinde bakis agilar1 daha da degisiyor,
bazilar1 kendileri gidip ¢evre kuruluslarina kayit yaptirtyorlar.” seklinde goriis
beyan etmistir.

02 cevre duyarliligi ile egitim arasindaki iliskiyi egitimin ¢ok onemli oldugunu

derslerde egitimin 6nemini anlattigi:

“Cok Onemli, ben; iste soyledim ya yasadiklarimdan 6grendim ¢ok
seyi. Biz de bilmiyorduk, ben ilk Bingdl’e gittigim zaman, tayinim ¢iktiginda,
1999 yilinda yani, ben nereye gittim diye ¢ok diisiindiim. Agag, sadece bir
mese ormanlar1 vardi. Cok kiiclik orman adaciklari, onu da terér dolayisiyla
yakmislar. Etrafa baktigim zaman, biz burada ¢am agaglar1 gérmeye alismisiz
yesillik ve doga iginde yasiyoruz. Universiteyi Trabzon da okudum ben,
miithis bir dogas: vardi. Oraya gidince dedim ki Tiirkiye'nin kira¢ topraklari
bu kadar mi1? Ne olur yani, bu kadar m1 zor? Bunu yapmak. Tabii ki egitim,
bu konuda cok biiyiik bir etken. Okulda, c¢ocuklarima geldigim zaman
ogrencilerime, kendi ¢ocuklarrma da aymi sekilde bunun Onemini
anlatiyorum, egitim olmazsa imkansiz bu is.” seklinde goriislinii ifade
etmistir.

O3 cevre duyarlilig: ile egitim arasindaki iliskiyi kiigiik yastan itibaren egitimin
verilmesi gerektigi: “Evet cocuklar, yani bizim gelecegimizi olusturan ¢ocuklar,
kiiciik yasta, yani agag¢ yas iken egilir atasozii ¢ercevesinde kiiciik yasta egitilmeli.”
seklinde goriisiinii agiklamistir. O4 ¢evre duyarlilig: ile egitim arasindaki iliskiyi bir
konu hakkinda bilgisi olmayan bireylerin bir seyler yapamayacagi, egitim ile ¢evre
duyarliligimin birlikte ortaya ¢iktigi: “Tamamen birbirine paralel bir seyi bilmeyenin
yapabilme yetisi yoktur biliyorsunuz, elbette ki egitim, tamamen birbirine paralel yol
olan iki konu.” seklinde goriisiinii aciklamistir. O5 ¢evre duyarliligi ile egitim
arasindaki iligkiyi egitimle ¢cevre duyarliliginin gelisecegi: “Egitimle tabi ki bag cok

sik1. Egitim almayan insanlar hi¢bir seyin farkinda degildir.” ifadesinde bulunmustur.
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06 cevre duyarlili@g: ile egitim arasindaki iliskiyi aileden baslayarak egitimin

verilmesi gerektigi:

“Tabi ki insan birinci oncelikli egitimi ailede baslar. Ailede aldigi
egitim ¢ok onemli, ama tabi Ki bu planli programli bir sekilde bu bilincin
olusmasi tabi ki okullarda bagliyor. Anasinifindan itibaren g¢ocuklarimizi bu
konuda bilinglendirilmeye calisirsak, etkili bir birey, ¢evreye duyarli bir
birey, dogay1 seven, insani seven bir birey, bir toplum, yetistirebilirsek tabi Ki
daha saglikli, gelecege umutla bakan, en azindan dogal dengeyi hani ekolojik
dengeyi koruyan bireyler yetistirmis oluruz. Biz iilkemizi, dogamizi,
¢evremizi, yarinlarimizi, ¢ocuklarimizin emaneti olarak aliyoruz. Onlara daha
glizel bir diinya birakabilmek iginde, tabi ki bu konuda yetiskinler olarak ta
cocuklarimizi iyi bir sekilde egitmemiz lazim. Onun i¢in egitim sarttir klasik
tabirle.” ifadesinde bulunmustur.

O7 ¢evre duyarlihg ile egitim arasindaki iliskiyi ailen itibaren baslayan cevre

duyarliliginin egitimle pekistirecegi ve egitimle ¢evre duyarliliginin paralel oldugu:

“Cevre duyarliligi temelde ailede baglamakla beraber tabii ki egitimle
daha da pekistirilebilir, yonlendirilebilir. Ilkdgretim seviyesinde ¢ocuklara bu
konuda gerekli calismalar1 yapildigt zaman hayatin diger asamalarinda
hayatlarinda g¢evreye zarar vermemek i¢in daha ¢ok Ozen gostereceklerini
diisiiniiyorum, egitimle paralel bir iligkisi var.” ifadesini kullanmistir.

08 ¢evre duyarlilig1 ile egitim arasindaki iliskiyi ¢evreyle ilgili bilgilerin kesinlikle
egitimle verilmesi ve g¢evre duyarliliginin olusturulmas: gerektigi: “Cevre
duyarliligin1 olusabilmesi i¢in kesinlikle egitim gereklidir. Egitim olmadan cevre
duyarlilig1 olusturmak miimkiin degildir. Daha dogrusu egitimle cevrenin bilgisi,
cevrenin Onemi bilgisi dgrencilere verilirse tabii ki ¢evre konusundaki duyarlilik
daha fazla olur.” seklinde diisiincelerini beyan etmistir. O9 ¢evre duyarhilig: ile
egitim arasindaki iliskiyi egitimin ¢ok 6nemli oldugu ve cok iyi bir ¢evre egitiminin

verilmesi gerektigi:

“Bence ikisinin arasinda ¢ok giizel bir iligki var. Ciinkii pek ¢ok insan
bunun farkinda degil, Yani egitim, bence ¢ok Onemli. Biz ¢ocuklarla bile
derste konustugumuz zaman farkinda degiller, yani ¢ocuklar biliyor
musunuz? Atik yaglar suna neden oluyor, plastikler suna diye, aa hocam falan
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diye, bir etki olusturabiliyorsunuz. O yilizden bence egitim ¢ok Onemli, bu
konuda egitim ¢ok iyi verilmeli bence.” seklinde diisiincelerini agiklamistir.

010 gevre duyarlihig: ile egitim arasindaki iliskiyi iilkemizde cevre egitimini yetersiz
oldugu ve ¢ok iyi bir egitimin verilmesi gerektigi: “Bir kere g¢evre duyarliligi
konusunda iilkemizde yeterli egitimin olmadigini1 diisliniiyorum. Egitim sistemimiz
de sadece birka¢ konu bu konularimizda gegiyor ¢evreyle ilgili. Kesinlikle bu konuda
cok iyi ¢ok bliylik bir egitim verilmeli kesinlikle. Aynen bu sekilde olmasi

gerekiyor.” ifadesini beyan etmistir.

05, 09, 010 cevre duyarlilifs ile egitim arasindaki iliskiyi “Cevre, aile ve medya ile
beraber cevre egitimi verilmeli” seklinde goriis ifade etmislerdir. O5 cevre duyarlilig
ile egitim arasindaki iliskiyi ¢evre egitiminde sadece okul ile kalmamas1 gerektigi,
medya, aile ve sosyal ¢evre ile de gevre egitiminin verilmesi gerektigi: “Tabi bizim
egitimimizden baska televizyon, internet oldukca Onemli, daha gorsel, birebir
tehlikeleri daha iyi sezmemizde etkili oluyor. Yani egitimle alakali bir tek bu okul
egitimiyle kalmamali, aile ile de, internet, haberler ve ¢evre kanallariyla da ¢ok etkili
bir egitim verilmeli.” ifadesini beyan etmistir. O9 cevre duyarliligi ile egitim
arasindaki iliskiyi ¢evre ile yasanilan sorunlari egitim ve medya araciligi ile fark
ettirmek gerektigi: “Yasamin icinde boyle kaynagmis gidiyoruz, bir diinya sorunlari
icerisinde. Aslinda bunu fark ettirmek, bunu egitimle fark ettirmek. Mesela ben son
bir iki yilda televizyonlarda cok giizel reklamlar goriiyorum. Benim hosuma
gidiyor.” ifadesini beyan etmistir. O10 ¢evre duyarliligi ile egitim arasindaki iliskiyi
yeterli ¢evre egitiminin olmadiginin konularin yetersiz oldugunu, okulda verilen
egitimin ailesinde ve g¢evresinde gérmedigi i¢in duyarliligin olugsmadigin1 bundan

dolay1 ¢evre egitimini; okul, aile ve gevre isbirligi ile yapilmasi gerektigi:

“Bir kere ¢evre duyarliligi konusunda iilkemizde yeterli egitimin
olmadigint diisinliyorum. Egitim sistemimiz de sadece birka¢ konu, bu
konularimizda gegiyor ¢evreyle ilgili. Biz cocuga bu egitimi burada veriyoruz
bir iki ders icerisinde konusuyoruz, ama eve gittiginde anne ve babasindan bu
davranis1 gormediginde cocuk verdigimiz dersi unutuyor. Yani c¢evre
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egitimini ¢ocuk ve aile ile beraber yapmamiz lazim. Ayni sekilde yerel
yonetimlerin de bunu desteklemesi lazim.” goriisiinii beyan etmistir.

03, 04 gevre duyarliligr ile egitim arasindaki iliskiyi “Rol model olarak egitim
verilmeli” seklinde goriis ifade etmislerdir. O3 ¢evre duyarlihig ile egitim arasindaki
iliskiyi okulda 6gretmenlerini, ailesinin ve g¢evresindeki biiyiiklerinin 6rnek olmasi

gerektigi:

“Bunlar nasil egitilir? Teorik anlamda degil de, pratik, uygulamali.
Once rol model olarak gordiigii biiyiiklerini izleyerek, onlar nasil
davraniyorlar, gevreye bakis acilar1 neler, ¢evrenin korunmasi ile ilgili neler
yapiyorlar. Ailede, okulda &gretmenleri, sosyal hayattaki biiyiikleri nasil
davraniyor bu konuda ¢ocuklar bizi 6rnek aliyorlar. Dolayisiyla okullarimizda
da egitim yoluyla, bu sekilde ¢ocuklarimiza biz 6rnek olarak, dgretmenler
olarak onlarin duyarliliginda arttirabiliriz.” seklinde goriis belirtmistir.

04 gevre duyarliligi ile egitim arasindaki iliskiyi ¢ocuklarin sdylenenden ¢ok yapilan
davraniglar1 gozlemledigini bundan dolay:r insanlarin g¢ocuklara eve kiigiiklere
davraniglariyla ornek olmasi gerektigi: “Elbette ki dogdugu andan itibaren
cocuklarimiza egitimin yaninda yasayarak egitim, yani kendimiz bdyle olacagiz ve
biz bunu anlatirken, biz yapan insanlar olacagiz. Biliyorsunuz ¢ocuklar sdylenenden
cok yapilana dikkat eder, kendi hareketlerimizle egitecegiz cocugumuzu.” ifadesinde

bulunmustur.

06 ¢evre duyarhilig: ile egitim arasindaki iliskiyi “Uygulamali egitim verilerek cevre

egitimini verilmeli.” seklinde goriis ifade etmistir. O6:

“Egitim oldugu, egitimin tabi Ki teorik degil hem teorik olarak hem de
uygulamali olarak. Esas bu konuda etkili olan uygulamanin daha iyi
yapilmasi. Clinkii uygulama daha kalict oluyor, daha gorsel oluyor. Ciinki
yaparak yasayarak 0grenmenin, ¢ocuklarin hafizasinda daha kalic1 oldugunu
diisiiniiyorum. Ozellikle uygulamaya daha ¢ok dnem verilmeli. Bdyle basit,
okulda etkinlikler yapilarak, ¢ocuklar okul disinda ne bileyim belediyeyle
olabilir, kaymakamlikla olabilir ya da ¢evrede bazen iste doga yliriiylisleri
olabilir, tarihi dogal gilizellikleri gezmek olabilir, 6nemli etkinlikler olabilir,
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bunlara agirlik verilirse ¢ocuklarimizin bu konuda daha bilingli ve daha etkin
olacaklarini diigiiniiyorum.” goriisiinii ifade etmistir.

09 ¢evre duyarlilig ile egitim arasindaki iliskiyi ¢ Yaygin egitim verilmeli biiyiikler
de 6zellikle kadinlar egitilmeli.” seklinde goriis ifade etmistir. O9:

“Pek ¢ok ev hanimi bunun farkinda degil, atik yaglarin, daha sonra
kanalizasyona karisip nelere neden oldugunu veya bir camin yok olmadan
yillarca var oldugunu, plastiklerin ne kadar zarar verdigini, yani ¢evremizle
ilgili, aga¢c dikmenin ne kadar o6nemli oldugunu, bunun farkinda degil
insanlar. Hatta once kadinlardan baslayarak, annelerden, evde ailenin temel
tast olan annelerden baslayarak, cocuklardan baslayarak bu konuda egitim
cok 1yi verilmeli bence.” seklinde goriisiinii beyan etmistir.

O1 gevre egitiminin icerigi hakkindaki diisiincesini “ Igerik yeterli” seklinde goriis
ifade etmistir.  O1 “Goriismeci miifredat konusunda ben sikinti oldugunu
diisiinmiiyorum miifredat az 6nce de dedigim gibi bunu projelerle destekliyor.”
ifadesinde bulunmustur.

02, 03, 04, 06, 07, 08, 09, O10 ¢evre egitiminin igerigi hakkindaki “Miifredat
yetersiz, konular yiizeysel” seklinde goriis belirtmisleridir. O2 ¢evre egitiminin
icerigi hakkindaki diisiincesini miifredatta eksikliklerin oldugu, var olan konularin da

dar kapsamli oldugu:

“Miifredatta ¢cok eksik var. Cevre duyarliligi, bizim ¢evre konusunda
¢ok biiyiik eksiklerimiz var. Cocuklarin konularini agsam simdi burada, daha
iyi goriirsiiniiz. Cok dar kapsamli oluyor yani. Unitelerin son kisimlarinda,
iste Ozellikle altinct siniflarda var bu “temiz ¢evre temiz toplum’’, ne
yaparsaniz mesleki egitimlere gore ¢evre nasil sekillendirilebilir tarzinda. Ben
cocuklarim i¢in ¢ok endiseleniyorum, onlar1 nasil bir gelecek bekliyor?
Onlart nasil bir diinya bekliyor? Ne yapabiliriz? Nasil halledebiliriz? Cok
sikintilarimiz var o yiizden. Cevreye duyarli bireyler yetistirebilmek amaciyla
en 6nemli etken, ders programina birer linite konmal1 bana gore beste, altida
ve yedide.” ifadesinde bulunmustur.
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03 gevre egitiminin icerigi hakkinda miifredatin teorik ve yetersiz oldugu “Miifredat
birazda tabi kitabi anlatima dayali, teorik, yetersiz bir miifredat.” seklinde
diisiincesini aciklamistir. O4 cevre egitiminin igerigi hakkinda konularin yiizeysel
gecildigi: “Her tinitede aslinda hafif hafif hissettirmeye ¢alismakla birlikte tamamen
cevre adi altinda, bir ¢evre duyarliligi adi altinda bir iinite olusturulabilir.” seklinde
goriis beyan etmistir. O6 cevre egitiminin icerigi hakkinda cevre ile ilgili konularin
var oldugunu ancak yeterli olmadigi, yiizeysel oldugu: “Konular yeri geldigi
zamanda cevre kirliligi, hava kirliligi bu konularla ilgili konularimiz var ama
maalesef ¢ok yeterli degil, yiizeysel kaliyor.” ifadesini beyan etmistir. O7 g¢evre
egitiminin igerigi hakkinda cevre ile ilgili {inite basliklarinin fena olmadig1 ancak

igerik agisindan yetersiz ve yiizeysel oldugu:

“Bizim ilkogretimde ikinci kademe diye ifade ettigimiz, Sosyal
Bilgiler dersindeki ¢evreyle ilgili konular basliklar halinde fena degil, igerik
konusunda sikinti var, ¢ok kisa yiizeysel gecilmistir. Ancak hatta zaman
zaman, bu benim kendi kisisel goriisiim ¢evreyi koruyacagiz diye anlatirken
zaman zaman c¢ocuklart tirkiittiigiimiiz de oluyor.” seklinde diisiincesini ifade
etmistir.

08 c¢evre egitiminin igerigi hakkinda miifredatin yetersiz ve konularin yiizeysel

oldugu:

“Soyle diyeyim miifredatta ilgili olarak bir kere bizim birincisi ¢evre
ile ilgili bizim konularimiz az bu bir, ikincisi var olan konularda yiizeysel ve
teorikte kalan seyler. Uygulamasi olmayan, eyleme gecirilmemis yani bir
uygulama yapilmamis konular. Dolayisiyla boyle olunca ¢ocuklara yiizeysel
geciliyor ve bu konuda tam bir basar1 elde edilemiyor.” ifadesinde
bulunmustur.

09 gevre egitiminin igerigi hakkinda ¢evreyle ilgili konular yiizeysel oldugu:

“Cevre egitiminin icerigi konusundaki diisiincelerimi benim 6zellikle
cevre konusuyla ilgili derslerde daha giizel bilgiler verilebilir. Ha biz
veriyoruz ama biz konularimizin igerisinde oldugu ig¢in vermiyoruz.
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Konularimizin igerisinde var ama bdyle ¢ok fazla ayrintiya girilerek, geri
dontistimle ilgili ayrintili konular yok.” goriistinii ifade etmistir.
010 gevre egitiminin igerigi hakkinda ¢evreyle ilgili igerigin ¢ok yetersiz oldugu,
cevrenin giderek daha fazla 6nem kazandigi giiniimiizde daha fazla yer ayrilmasi

gerektigi:

“Derslerimizdeki icerik yetersiz. Cevreyle ilgili icerik ¢ok yetersiz,
giiniimiizde ¢evre ¢ok ©nemli hale geldi. Ulkelerin topraklar1 gittikce
kirleniyor, aldiklar1 triinler giderek diisiiyor, gelecekte bu sorun daha da
bliyiiyecek. O yiizden igerige; derslerimizde, konularimizda daha fazla yer
ayrilmasi gerekiyor, egitim miifredatimizda.” ifadesinde bulunmustur.

01, O3 gevre egitiminin igerigi hakkinda “Etkinlikler yetersiz.” diisiincesini ifade
etmislerdir. Ol c¢evre egitiminin icerigi hakkinda: “Etkinlikler daha fazla
cogaltilabilir.”, O3 ¢evreyle ilgili konularn teorik oldugu, daha ¢ok doga gezileri

gibi etkinliklerin yapilmast:

“Miifredat biraz da tabi kitabi anlatima dayali, teorik; pratige
doniigsmesi gerekiyor. Bu konuda ¢evreyle ilgili kuruluglarin sadece merkezde
belirli okullarin degil de biitliin okullara yonelik ¢alismalar yapmasi
gerektigini diisiiniiyorum. I, ilce milli egitim miidiirleri kanaliyla veya
bakanlik kanaliyla doga gezilerinin olmasi gerektigini diislinliyorum. Bu
sekilde cocuklarin egitiminin, ¢evre duyarhiliginin artmasini istiyorum.”
ifadelerini beyan etmistir.

02, 05, 09 cevre egitiminin icerigi hakkinda “Zaman yetersiz” diisiincesini ifade
etmislerdir. O2 ¢evre egitiminin icerigi hakkinda ders saatinin yetersiz oldugu
miifredati yetistirmek i¢in ¢aba sarf ettikleri: “Dedim ya ¢ocuklara bu dersi anlatmak
i¢in bize verilen ders saatimiz ii¢ saat. Okulda {i¢ saatlik ders saati oldugu i¢in dersin
icerisinde de ¢ocuklara bize verilen bir miifredat var, onu yetistirmeye ¢alisiyoruz.
Verilen bir saatimiz var yetistirmek igin ¢aba gosteriyoruz.” seklide goris ifade
etmistir. O5 ¢evre egitiminin icerigi hakkinda ii¢ saatlik Sosyal Bilgiler dersinin ders

saatinin yetersiz oldugu ve ortak sinav hazirliklarindan bu konulara yeterli zaman

ayrramadigt:
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“Zaman ¢ok yetersiz. Sosyal Bilgiler haftada ii¢ saat ve genelde
TEOG c¢alismalart yaptigimiz ig¢in ona yonelik, genelde temel konular
tizerinde duruyoruz. Cevreyi; Ogrenciler nasil olsa evde televizyondan,
medyadan takip eder, zaten bilgileri var disiincesiyle ¢ok zaman
ayiramiyoruz. Yani ders saatleri artirilirsa ¢ok daha fazla zaman ayirip
ogrenciye, bilakis bu ¢alismalar yapilabilir.” ifadelerinde bulunmustur.

09 cevre egitiminin igerigi hakkinda ii¢ saatlik ders saatinin yetersiz oldugu:

“Hani miifredatta daha cok ayrmtili bir sekilde bize zaman
kazandirilabilir, bir de bizim sdyle bir sorunumuz var: Sosyal Bilgiler olarak,
Sosyal Bilgiler dersi ii¢ saatlik bir ders, sikinti yasiyoruz aslinda, bdyle
seylere ¢ok deginmek istiyoruz ama ii¢ saatte ancak konuyu bitirebiliyoruz.
Hep boyle konusurken bazen geri bile kaldigimiz oluyor ama bunlar 6nemli
konular bence.” seklinde goriis beyan etmistir.
04, OS5 gevre egitiminin igerigi hakkinda “Unitelerin zamanlama sorunu oldugu”
diisiincesini ifade etmislerdir. O4 cevre egitiminin icerigi hakkinda cevreyle ilgili
tinitelerin sene sonuna denk gelmesi konularin ylizeysel ge¢ilmesine neden oldugu:
“Agirlikli olarak ¢evreyle ilgili iste kiiresel 1sinma, ¢evre, sene sonu konularina denk
geliyor, mesela daha ortalara alinabilir. Ciinkii biliyorsunuz sene sonu geldikce
cocuklarin ilgileri de biraz zayifliyor, sinavlar bitmis oluyor, biraz daha yiizeysel
geciliyor sanki.” ifadesini beyan etmistir. O5 g¢evre egitiminin igerigi hakkinda
konularin sene sonunda oldugu i¢in verimli bir ¢evre egitimi verilemedigi: ““Yani son
konularda yi1gilmis. Kiiresel 1sinma vs. gecen senelerde donem arasinda da vardi, bu
sene kaldirilmis. Genelde hep sene sonuna kaydirilmis. Tabii sene sonunda da
ogrenciler genelde pek ders dinlemek istemiyor. Sinavlarim bitti diisiincesiyle pek

verimli olmuyor.” ifadesini beyan etmistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ¢evre duyarliligi egitiminin ¢ok 6nemli oldugunu,
medya (kamu spotlar1 olabilir, reklamlar olabilir bu tiir yayinlarla) ve sosyal ¢evre ile
cevre egitiminin verilmesi gerektigi seklinde diisiincelerini beyan etmiglerdir. Ders
kitaplarinda konularmn yiizeysel oldugu, etkinliklerin yetersiz oldugu, ders saatinin

yetersiz oldugu seklinde goriis agiklamislardir
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4. 3. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Derslerinde Cevre Egitimine Yénelik

Yaptiklar1 Calismalar

Sosyal Bilgiler d6gretmenlerinin ders islerken neler yaptiklari, dersin yapilis sekli,
derslerde yaptiklar etkinlikler, derslerdeki uygulamalar1 ve diger faaliyetlerini bu

boliimde incelenmistir.

4. 3. 1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cevre Duyarhhgi Egitiminin Yapihs
Sekli ve Derslerde Yaptiklar1 Etkinliklere iliskin Algist

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre duyarliligi egitiminin yapilis sekli konusundaki
diistincelerine iligkin goriislerini belirlemeye yonelik olarak gercgeklestirilen bu
arastirmada, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine ¢evre duyarliligi egitiminin yapilis sekli
konusundaki algisina iligkin goriislerini nasil anlamlandirdiklarin1 = 6grenmek
amaciyla “Cevre duyarlilig1 egitiminin yapilis sekli ve derslerde yaptiginiz etkinlikler
hakkinda ne soylersiniz?”, Cevre duyarliligini gelistirmek i¢in neler yapilmali?
sorular1 yoneltilmistir. Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin bu soruya verdigi yanitlar

cizelge 4. 4’da gosterilmistir.

Cizelge 4. 4. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cevre Duyarlihg Egitiminin Yapihs Sekli ve
Derslerde Yaptiklar1 Etkinliklere iliskin Algist

KATEGORILER FREKANS  OGRETMENLER

1. KATEGORI
Cevre Duyarhih@imin Yapihs Sekli Algis1

Etkinlikler Yetersiz 2 01,02

» Uygulamali  Egitim 6 01,02,04,06,08,09

5 Yapilmali

é Okul Cevre Isbirligi 2 03,07
Dersi Sunularla 10 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010
Isliyoruz
Geri Déniisim 7 01,02,03,06,07,09,010
Kampanyalari
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Cizelge 4. 4.’iin devamm

KATEGORILER FREKANS  OGRETMENLER
Yarigmalar Yapiyoruz 3 01,07,09
Turmepa Ile 3 01,02,08
Etkinlikler
Cevre Temizligi 2 02,05
Agac Dikiyoruz 3 02,06,09
Uygulamali 4 02,06,09,010
Etkinlikler Yapiyoruz

x Cevre Ile llgili Ders 2 01,02

i verilmeli, Kuliip

é kurulmal
Aileler Egitilmeli, 1 05
Biiytikler Ornek
Olmal
Ogretmenler 1 010
Bilinglendirilmeli
Miifredat etkinliklerle 5 05,06,07,08,09
zenginlestirilmeli

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin altist “Uygulamali egitim yapilmali”, ikisi
“Etkinlikler Yetersiz”, ikisi “Okul c¢evre isbirligi saglanmali”’, Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin tamami “Sunularla ders isliyoruz (video, film, belgesel)”, yedisi
“Geri dontlisiim kampanyalar1 yapiyoruz (Pil, kagit, atik yag, mavi kapak toplama)”,
icti “Resim, siir, kompozisyon, beyaz bayrak, kapak toplama yarigsmalar1 yapiyoruz”,
ticti “Turmepa ile beraber etkinlikler yapiyoruz”, ikisi “Cevre temizligi (koy, mahalle
gibi) yapiyoruz”, licii “Agac¢ dikiyoruz”, dordii “Uygulamali etkinlikler yapiyoruz”
seklinde goriis belirtmislerdir. Cevre duyarliliginin gelistirilmesi icin Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin ikisi “Cevre ile ilgili ders verilmeli, kuliip kurulmali”, biri “Aileler
egitilmeli, biiyiikler 6rnek olmali”, biri “ Ogretmenler bilinglendirilmeli”, besi

“Miifredat etkinliklerle zenginlestirilmeli” ifadelerinde bulunmuslardir.

01, 02, 04, 06, 08, 09 cevre duyarliligi egitiminin yapilis sekli hakkinda
“Uygulamal1 egitim yapilmali” seklinde goriis belirtmislerdir. O1 cevre duyarliligi
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egitiminin yapilis sekli ile ilgili olarak sinifta dgrencilere uygulamalar yaptirarak

cocuklart isin i¢ine katarak dersleri isledigi:

“Pili veya yag sinifa getiriyorum, 6grencinin birisine diyorum Ki
evladim sen bunu atik pil kutusuna at, 6grencide bunu gérmiis oluyor veya
baska bir smifa gidiyorum g¢ocuklarin evde oyuncaklar1 pilleri ¢ok oluyor.
Yani bizim o6grenciye bir kere yap dememizle olmuyor, uygulamali
yaptigimiz egitim- 6gretim daha kalic1 oluyor.” goriisiinii ifadesi etmistir.

02 ¢evre duyarlihi@ egitiminin yapilis sekli ile ilgili olarak dgrencilerle beraber
uygulamali etkinlikler yaptigini, 6grencilerin bundan ¢ok etkilendigini, uygulamali

cevre egitimi yapilmasi gerektigini:

“Ben buraya bir yazi astim, iste bunlar1 biliyor musunuz diye?
Dogayla ilgili verilen iste iptir, sigara izmaritidir, sisedir, camdir falan filan.
Kag yilda geri doniisiiyor? Ondan sonra bir poset gomdiik altinct sinifta,
sekizinci smifta ¢ikardik, poset aynen duruyordu. Ogrenciler sok oldu
ogretmenim ciddi misiniz? Cocuklar poseti biz gomdiik buraya, listiine isaret
de koyduk, yani duruyor, gordiik biz bunlari. Ondan sonra bir kus marketi
aldim onlara gostermek amaciyla. Sakiz, ¢ocuklar ¢ok sakiz ¢igniyor bizim
burada, yeni nesil seviyor sakizi. Onlar1 attiklart zaman kuglar onu ekmek
tanesi gibi gordigiinii, yerken bogazlarina takildigini ve orada onlarin
oldiigiinii soylilyorum. Iste kus maketini alarak icine koydum sakizi,
yutamadiklarmi falan gdsterdim. Ilging geliyor ¢ocuklara. Yani ¢ocuklara bu
konuda ne yapabiliriz? Dedik ya. Yasayarak Ogretmeyi yapmaliyiz, yani
uygulamali ¢evre egitimi vermeliyiz, kesinlikle ben buna taraftarim.” ifade
etmistir.

04 cevre duyarlilig: egitiminin yapilis sekli ile ilgili olarak teorikte verilenlerin

ogrencilerde etkili olmadigi, uygulama yapilmas:t gerektigi ancak miifredatin

yogunlugundan uygulama yapamadigi:

“Nasil diyelim, ne kadar anlatim yaparsak yapalim, ¢ocuklara bazi
bilgileri aktarirsak aktaralim, herhalde biraz havada kaliyor. Ciinkii uygulama
asamasinda ne yazik ki g¢ocuklardaki eksiklikleri gorebiliyorum. Bir de
bilmiyorum, uygulamali  dersi nasil  yapabiliriz, bir su an
sekillendiremiyorum. Ama teorikte verilenlerin havada asili kaldigina
inaniyorum, yani havada asili kaliyor. Cok uygulamaya yonelik bir sey de
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yapamadigimiz i¢in mesela, agaglandirma, fakat son donemlerde o kadar
yogun miifredat isliyoruz ki, konuyu yetistirme sikintisindan bazi seyler biraz
geri planda kalabiliyor. Uygulama basariyr muhakkak yiizdelik bazda ¢ok
arttiracagina da inaniyorum. Uygulamanin her zaman faydasi olduguna
inanan insanim.” diisiincesini beyan etmistir.

06 cevre duyarliigi egitiminin yapilis sekli ile ilgili olarak uygulamali olarak
yapilan egitimin Ogrencilerde daha kalici oldugunu ve Ogrencilerin bunu

sahiplendigini:

“Cevre duyarlihi@ egitimine miifredatimizda daha fazla agirlik
verilmeli ama sadece konu olarak degil de bunu etkinlikleriyle uygulama
olarak. Okulumuzda ne bileyim yarigsmalar, bir ara mesela gevreyle ilgili
yanlis hatirlamiyorsam, bir bilgi yarismas: da yapilmisti. Ozellikle okullar
arasi bilgi yarigmalari, ne bileyim rekabet, kapak toplama, pil, iste atik yaglar
biraz daha wuygulamali. Boyle yarisma igerisinde yapilabilirse c¢evre
duyarhiliginin daha da artacagini diisiiniiyorum. Ozellikle dedigim gibi
kitaplarimizda yeterli olarak etkinlikler yok, cevre duyarliligi konusunda,
kismen ylizeysel geciyor. Ama bunu daha detayli, daha uygulamali, daha
etkinlik c¢evresinde, cocuklarimizda kalic1 olabilecek, c¢ocuklarin davranisa
doniistiirebilecegi, onlar iizerinde bir etki birakacak tarzda yapilmali ki,
cocuklarimiz bu tarzda bilinglensinler. Ornegin cevreyle ilgili, dersle ilgili
olmasa da, besinci siniftaki 6grencilerime bu sene evlerinde, balkonlarinda
saksi igerisinde ¢igek yetistirme ya da bahgeleri varsa aga¢ dikme etkinligi
yaptirdim. Cocuklar o kadar sahiplendiler ki iste saksi igerisinde cicek
yetistirenler okula getirdi ¢icegi.” seklinde goriis beyan etmistir.

08 ¢evre duyarlilig1 egitiminin yapilis sekli ile ilgili olarak derslerdeki anlatimdan
ziyade 6grencilerin de katildigi uygulamali etkinliklerin yapilmasi gerektigi: “Cevre
duyarliligin1 gelistirmek i¢in, bence dedigim gibi, hep dersten ziyade boyle geziler
veyahut da cesitli projeler, okul icinde etkinlikler daha fazla arttirilabilir. Iste mesela
zaman zaman goriiyoruz, Fethiye'de sahillerin temizlendigini falan, bu tiir etkinlikler
arttirtlabilir.” diisiincesini ifade etmistir. O9 gevre duyarliligi egitiminin yapilis sekli
ile ilgili olarak cevreyle ilgili dgrencilerin uygulama yaptiklarin1 ve uygulamali
olarak gordiiklerini: “Cocuk burada zaten bizzat uygulamali olarak gériiyorlar. iste
pilleri topluyorlar, atik yaglari topluyorlar, uygulamali olarak goriiyorlar.” ifade

etmistir.
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01, 02 gevre duyarlilig: egitiminin yapilis sekli hakkinda: “Etkinlikler yetersiz”
seklinde goriis belirtmisleridir. O1 ¢evre duyarlilig1 egitiminin yapilis sekli ile ilgili
olarak: “Etkinlikler daha fazla ¢ogaltilabilir.” seklinde diisiincesini agiklamistir. O2
cevre duyarlihi@ egitiminin yapilis sekli hakkinda c¢evre egitimi destekleyici
etkinliklerin olmadigi: “Valla ¢evre duyarliligi egitimi ile ilgili ben bu yila kadar
etkinliklerle desteklenen bir egitim gérmedim. Bizim ¢evremizde, bizim burada yok
hani, bir konferans olmuyor dogru diiriist etrafimizda, cocuklar1 gotiiriip

gosteremiyoruz.” seklinde goriis beyan etmistir.

03, O7 cevre duyarliligi egitiminin yapilis sekli hakkinda: “Okul cevre birligi
saglanmalr” seklinde goriis belirtmisleridir. O3 okul ¢evre kurumlar isbirligi yaparak

agac dikme, gevre temizligi ve ¢evreyi koruma calismalar: yapilabilecegi:

“Okul gevre is birligi saglanmasi gerektigini diisiiniiyorum. Ust diizey
planda yani sadece d6gretmenlerin ¢alismasiyla degil de koordineli bir sekilde
Milli Egitim Bakanliginin cesitli kuruluslarla isbirligi yaparak bu konuda
cesitli c¢alismalar, projeler iretebilecegini diistiniiyorum.” ifadesinde
bulunmustur. O3’e érnek verebilir misiniz? Diye sorulmus “ Mesela agag
dikme olabilir, yazin benim go6zlemledigim, koylardan doniiste,
vatandaglarimiz, tatil yapan vatandaslarimiz, plastik, pet siseden suyu
iciyorlar, firlatiyorlar disar1. Tatilciler, ozellikle yol kenarlarina veya bu
otobiislerden, otobiis iginde yolculuk esnasinda birikmis ¢opleri, posetleri yol
kenarlarina rastgele birakiyorlar veya koylerimizde yeterli bir ¢6p toplama
araclart yok. Yazin yayla kdylerimize gittigimizde turizmin oldugu her taraf
¢op, ¢ok kotii; bu konuda galismalar olabilir.” cevabini vermistir.

07 gevre duyarhilig1 egitiminin yapilis sekli hakkinda sivil toplum kuruluslarmm

etkinliklerine katilmali, igbirligi yapilmali, yapilan faaliyetlerin kayit altina alinarak

siiflarda 6grencilere gosterilmesi gerektigi:

“Sivil toplum kuruluslar ile daha fazla iletisim igerisine girilmeli,
hatta zaman zaman onlarin birtakim seminerleri, hatta etkinlikleri, iste sahil
temizleme kampanyalar1 vs. buralara okul olarak gidilebilir ve buraya gidilen
faaliyetlerin  gOriintlisii  alimarak zaman zaman smiflarda cocuklara
gosterilebilir.” seklinde goriis beyan etmistir.
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01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010 gevre duyarliligi konusunda derslerin
yapilis sekli ve derslerde yaptiklari etkinliklere iliskin olarak ‘“Sunularla ve
etkinliklerle ders isliyoruz (video, film, belgesel)” gériisiinii ifade etmislerdir. O1
cevre duyarlili§i konusunda derslerin yapilis sekli ve derslerde yaptiklar etkinliklere

iligskin olarak projeksiyondan sunumlarla dersleri isledigi ve bazi etkinlikler yaptigi:

“Tabii Sosyal Bilgiler dersi genelde projeksiyonla sunum seklinde
isliyoruz. Burada filmler var, hem 6grenci sadece bunu fotograf karesi olarak
goérmiiyor, artik filmler olarak goriiyor. Ayn1 zamanda bu internet sitelerinde
caligmalar var, atiyorum bir gorsel hazirliyorsunuz, bu gorselle ilgili
cocuklara sorular soruyorsunuz, c¢ocuklar da kendince sorular
cevaplandiriyorlar, bu etkinlikleri yapiyoruz. Etkinlikler 6grencilerin
begenisini kazaniyor, hem de derse olan ilgisini artirtyor, artirmis oluyor ve
tabii beraberinde ogretimi de getirdigi i¢in ¢ocuk uygulama imkani da
buluyor. Biz burada ikinci, tiglincii tur atik pil, atik yag topladik. Simdi ben
hani model olmak i¢in diyoruz ya ben evimden de atik yag getiriyorum,
ozellikle atik yag bidonuna koyuyorum, iki ii¢ teneffiis sonra geri aliyorum
tekrar koyuyorum, baska ogrenciler de benim getirdigim o yagi gorsiinler
diye” ifadesinde bulunmustur.

02 c¢evre duyarliligi konusunda derslerin yapilis sekli ve derslerde yaptiklart
etkinliklere iligkin olarak sunularla, videolarla, pano hazirlama ve proje odevleri

vererek, sinifa getirdigi gorsellerle dersleri igledigi:

“CD'ler getiriyorum ve getirdigim CD'leri ¢ocuklara her smifta
seyrettiriyorum. CD'lerin iginde g¢ocuklara seyrettirdigim, karikatiirlii egitim,
cizgi film egitimi ve belgesel egitimi var. Ondan sonra internetten
bulabildigim tiim gorselleri indiriyorum, bunlari izlettiriyorum. Panomuzda
yaptiklarimizi goriiyorsunuz, ben ¢ocuklara ayda bir defa, bu konuyla ilgili
ozellikle yedinci smiflar {izerinden gidisat yaparak c¢evre duyarhilig
konusunda ¢ok biiyiikk seyler yapiyorum, anlatimlar yapiyorum, projeler
veriyorum, hem internetten onlart izlettiriyorum, videolar izlettiriyorum. Yani
cevre duyarlilifi, insanlarin bence bu diinyanin sahibi degil de gelecege
birakacak oldugu bir emanet olarak diisiinmesi gereken bir nokta oldugunu
diistinliyorum.” ifadesini beyan etmistir.

O3 ¢evre duyarlilhigi konusunda derslerin yapilis sekli ve derslerde yaptiklart

etkinliklere iligkin olarak gorselleri ve sunumlari kullandigi “Bunun haricinde gorsel
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materyallerle isliyoruz, sunumlar yapiyoruz derslerde.” goriisiinii beyan etmistir. 04
cevre duyarlilig1 konusunda derslerin yapilis sekli ve derslerde yaptiklar etkinliklere

iliskin olarak sadece gorseller ve sunularla dersleri isledigi:

“Evet, zaten siz de takdir edersiniz sadece ¢evre konusu degil, biitiin
tinitelerde biz Sosyal Bilgiler bransi olarak gorsel bizim kalbimiz, gorselsiz
hareket edemeyiz. Ben biitiin derslerimde, biitiin konularda projeksiyon
destegini almaya gayret ederim. Clinkli ¢ocuklarin isitsel, gorsel zekalarina
bakildiginda, gorsel zekali ¢ocuklarin toplumda c¢ok daha fazla olduguna
dikkat edilirse bunun onemi de ortaya c¢ikar zaten. Sadece gostererek,
resimsel veya video yardimiyla onlara gostermeye calisiyorum.” ifadesinde
bulunmustur.

O5 ¢evre duyarliigi konusunda derslerin yapilis sekli ve derslerde yaptiklari
etkinliklere iligkin olarak projeksiyonu kullandigi ve bazi gorselleri paylastigi:
“Derslerde projeksiyon falan yansitiyoruz. Iste ders kitabindan, ders kitab: zaten
kaynak, yine televizyondan, internetten duydugumuz haberleri paylasiyoruz, bazi
resimler getirip gOsteriyoruz, projeksiyondan dersleri isliyoruz.” goriisiini
belirtmistir. O6 c¢evre duyarhiligi konusunda derslerin yapilis sekli ve derslerde
yaptiklar1 etkinliklere iliskin olarak slayt gosterileri ile dersleri isledigi: “Evet
derslerimizde daha c¢ok konularimiz geldikge iste slayt, bilgisayar destekli egitim
cercevesinde slayt gosterileri ile ders yapiyoruz, iste diinyadaki oOrneklerinden

bahsediyoruz.” ifadesini belirmistir.

O7 cevre duyarliigi konusunda derslerin yapilis sekli ve derslerde yaptiklar

etkinliklere iligkin olarak slaytlar ve videolarla dersleri isledigi:

“Teorik anlatimlar, slaytlar, slaytlarin yaninda mini videolar, internet
iizerinden alabildigimiz videolarla dersleri isliyoruz. Kiigiik ¢apli iste
kampanyalar, iste pil toplama kampanyalari, iste bayrak kampanyasi gibi,
smiflar arasi en temiz smif secgilmesi gibi 6zendirici davraniglar var. Ayrica
kiigiik yastaki ¢ocuklarin hafizalarinda derin iz birakabilecek u¢ noktadaki
ornekler vererek, mesela iste bir petrol atiginin bir kusun tamamini kaplamis
hali ¢ocuklar iizerinde derin bir etki birakabilir. Bu da ¢evreye verilen zararin,
ne kadar etkili oldugu konusunda bir fikir olusturur, kiigiik yaslarda.”
ifadesinde bulunmustur.
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08 ¢evre duyarliligi konusunda derslerde yaptiklari etkinliklere iliskin olarak sunular
ve videolar1 derslerde kullandigi: “Ozellikle besinci ve altinci siniflarda su an tam
hatirlamiyorum ama zannediyorsam son initelerde olmasi lazim, bu konuda
sunularimiz var, videolar, filmler, belgeseller var, bunlar1 kullaniyoruz. Yeri geliyor
bir fotograf bircok sdzden daha etkili oluyor.” goriisiinii ifade etmistir. O9 ¢evre
duyarliligi konusunda derslerde yaptiklari etkinliklere iliskin olarak slaytlarla dersleri

isledigi:

“Sinifta tabi ki biz daha ¢ok slayt kullaniyoruz, projeksiyonla bu
sekilde slaytlarla gosteriyoruz. Hani kurumus toprak goriintiileri, plastik
goriintiileri, ¢op goriintiileri veya gilizel aga¢ goriintiileri, hatta giizel orman
goriintiileri falan vardi benim, onlardan etkileniyorlar, yani gorsel olarak
dersleri isliyoruz.” goriislinii ifade etmistir.

010 gevre duyarlilig konusunda derslerin yapilis sekli ve derslerde yaptiklar:
etkinliklere iliskin olarak sunularla dersleri isledigini: “Mesela atiyorum
Brezilya'daki yagmur ormanlarinin yok olmasi, Tiirkiye'deki insanlar1 da etkiledigini
konusuyoruz. Yani diinyadaki herhangi bir ¢evre felaketi, diinyanin neresinde olursa
olsun hepimizi etkiliyor, tabi sunu seklinde, projeksiyonla, videolarla derslerimizi

veriyoruz.” ifadesinde bulunmustur.

01, 02, 03, 06, 07, 09, 010 ¢evre duyarliligi konusunda derslerde yaptiklari
etkinliklere iligkin olarak “Geri doniisiim kampanyalar1 yapiyoruz (Pil, kagit, atik
yag, mavi kapak toplama)” goriisiinii ifade etmislerdir. O1 cevre duyarlilig
konusunda derslerde yaptiklar1 etkinliklere iliskin olarak atil pil ve atik yag
topladiklarint: “Evet biz burada ikinci, tiglincti tur atik pil, atik yag topladik.” ifade
etmistir.  O2 gevre duyarliligi konusunda derslerde yaptiklari etkinliklere iliskin
olarak bahgeye geri doniisiin konteynirlar1 koyduklarint ve c¢opleri ayristirma
yaptiklarini: “Biz buraya ¢op konteynirlart koyduk, kagit boliimii, cam boliimii,
metal boliimleri var. Okulumuzda var hala yesil renkli geri doniisiim boliimleri olan
konteynirlar. O calisma ile beraber c¢ocuklar ¢opleri ayrismaya basladilar ama
ilkokullarda yapamiyoruz, ortaokullar oluyor da ilkokullar c¢ok bozuyor isi.”
ifadesinde bulunmustur. O3 ¢evre duyarlihg konusunda derslerde yaptiklari

etkinliklere iligkin olarak pil, mavi kapak toplama etkinlikleri yaptigi: “Pil toplama,
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mavi kapak toplama bu tiir seyler yapmaya calisiyoruz. Geri doniisiimiin 6nemini
anlatmaya calistyorum.” ifadesinde bulunmustur. O6 cevre duyarliligi konusunda
derslerde yaptiklari etkinliklere iliskin olarak pil, kapak topladigini: “Ogrencilerimizi
yonlendiriyorum, iste pil toplama, kapak toplama gibi konularda beraber ortak
Turmepayla ilgili ¢alismalar oluyor. Bu konularda da bu tarz ¢alismalarimiz var.”
ifade etmistir. O7 ¢evre duyarliligi konusunda derslerde yaptiklari etkinliklere iliskin
olarak atik pil ve kagit topladiklari: “Atik pil, kagit toplama kampanyasi.” goriistinii
beyan etmistir. O9 ¢evre duyarlihig konusunda derslerde yaptiklari etkinliklere
iligskin olarak atik yag, pil, kapak toplama kampanyasi yaptigi: “Bu konuda atik yag
kampanyasmi bu yil baglattik. Bunun disinda pil kampanyasi yaptik, kapak
kampanyalarimiz olmustu ilk geldigimiz yil, bu yil da belediye ile isbirligi
igerisindeyiz, su an atik yaglarla kampanyamiz var, bir 50 kg yagimiz gitti.” ifadesini
beyan etmistir. O10 gevre duyarliligi konusunda derslerde yaptiklari etkinliklere
iligkin olarak atik yag, pil, kagit toplama kampanyasi yaptigi: “Atik pil, atik yag,

kagit toplama.” goriisiinii ifade etmistir.

01, 07, 09 gevre duyarliligi konusunda derslerde yaptiklari etkinliklere iliskin
olarak “Resim, siir, kompozisyon beyaz bayrak, kapak toplama yarigmalar
yapiyoruz” goriisiinii ifade etmislerdir. O1 cevre duyarliligi konusunda derslerde
yaptiklar1 etkinliklere iliskin olarak Tiirkce Ogretmenleriyle beraber yarismalar
yaptiklari:  “Resim, kompozisyon, siir yarismalart oldugu zaman Tiirkge

2

ogretmenleriyle beraber bunlari organize ediyoruz.” ifadesini beyan etmistir. O7
cevre duyarliligi konusunda derslerde yaptiklar1 etkinliklere iligkin olarak siniflarin
temizligi ile ilgili olarak beyaz bayrak yarismasi yaptigi: “Simiflar arasi iste beyaz

2

bayrak yaris1 yapiyoruz.” ifadesinde bulunmustur. O9 ¢evre duyarlilifi konusunda
derslerde yaptiklari etkinliklere iliskin olarak: “Ogrencileri hirslandirmak igin siniflar

aras1 kapak toplama yarismalar diizenledik.” ifadesinde bulunmustur.

01, 02, O8 cevre duyarliligi konusunda derslerde yaptiklar1 etkinliklere iliskin
olarak “Turmepa ile beraber etkinlikler yapiyoruz” goriisiinii ifade etmislerdir. Ol
cevre duyarliligt konusunda derslerde yaptiklar1 etkinliklere iliskin olarak
Turmepa’nin etkinliklerine katildiklari: “Simdi aklima geldi, biz mesela Turmepayla

beraber onlarin bir sinevizyon gosterisi vardi, oraya gitmistik denize de gitmistik, 0
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zaman gergi kirlilik de yoktu da, o gorselde gormiistiik ogrencilerle.” ifadesinde
bulunmustur. O2 ¢evre duyarliligi konusunda derslerde yaptiklari etkinliklere iliskin

olarak Turmepa ile isbirligi yaptigini:

“Ben ilk Once Tiirmepa'yt sdyleyeyim. Turmepa ile biz siirekli
gorlisliyoruz. Fethiye'de biliyorsunuz belediyemizin kurmus oldugu bir sivil
toplum Orgiitii, hastanenin yaninda bir binalar1 var. Cocuklara ben oradan
CD'ler getiriyorum ve getirdigim CD'leri ¢ocuklara her smifta
seyrettiriyorum.” ifadesini beyan etmistir.

08 cevre duyarlihg konusunda derslerde yaptiklari etkinliklere iliskin olarak
Turmepa’nin yaptigi ¢caligmalara katildiklarini: “Kesinlikle zaman zaman bu temayla

ilgili Turmepa ile ilgili caligmalar olursa onlara katiliyoruz.” ifade etmistir.

02, O5 cevre duyarlilig1 konusunda derslerde yaptiklar etkinliklere iliskin olarak
“Cevre temizligi (koy, mahalle gibi) yapiyoruz” goriisiinii ifade etmislerdir. 02
cevre duyarliligt konusunda derslerde yaptiklar1 etkinliklere iliskin olarak koy
temizligi yaptiklari: “Cevre temizligi igin iste koylara falan gidiyoruz.” ifadesini
beyan etmistir. O5 cevre duyarliligi konusunda derslerde yaptiklari etkinliklere
iliskin olarak okulda g¢evre temizligi yaptiklarini, bir kere de mahalle temizligi
yaptiklari: “Cevre temizligi, mahalle temizligi yapmistik biz bir ara. Okulda hani
biitlin mahalleyi temizleyelim. Biitiin 6grencilerle beraber ¢ikildi, hani her biri
diizenli degil, kimisi kaytariyor kimisi gercekten diizenli toplamaya caligiyor.”

ifadesinde bulunmustur.

02, 06, 09 ¢evre duyarliligi konusunda derslerde yaptiklar1 etkinliklere iliskin
olarak “Aga¢ dikiyoruz” gériisiinii ifade etmislerdir. O2 cevre duyarliligi konusunda
derslerde yaptiklar etkinliklere iliskin olarak agag diktikleri: “Ozellikle Fen Bilgisi
ogretmenimiz bu konuda bize ¢ok bilyiikk destekler veriyor, Cirpi’daki orman
fidanlhig ile gorlisiiyor, oradan getiriyor agaglari falan, biz dikiyoruz.” ifadesinde
bulunmustur. O6 ¢evre duyarlilig1 konusunda derslerde yaptiklar: etkinliklere iliskin

olarak cicek ve agac diktirdigi:
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“Iste agac, ¢icek dikmelerini tesvik ediyoruz, drnegin cevreyle ilgili
dersle ilgili olmasa da besinci siniftaki Ogrencilerime bu sene evlerinde
balkonlarinda saksi icerisinde ¢icek yetistirmeye ya da bahgeleri varsa agag
dikme etkinligi yaptirdim. Cocuklar o kadar sahiplendiler ki iste saksi
icerisinde ¢icek yetistirenler okula getirdi ¢icegi.” ifadesinde bulunmustur.

09 cevre duyarlilig1 konusunda derslerde yaptiklar etkinliklere iliskin olarak hatira
ormani planladiklarin1 ve aga¢ dikecekleri: “Bir de insallah aga¢ dikmeyi
diisiiniiyoruz, soyle okulumuzun 6grencilerinin olusturdugu bir yer olsun istiyoruz.”

ifadesinde bulunmustur.

02, 06, 09, 010 gevre duyarliligi konusunda derslerde yaptiklar1 etkinliklere
iliskin olarak “Uygulamali etkinlikler yapiyoruz” goriisiinii ifade etmislerdir. 02
cevre duyarliligi konusunda derslerde yaptiklar etkinliklere iliskin olarak bazi geri

doniistim malzemeleri ile ilgili uygulamalar yaptigint:

“Cocuklara ben seyi gosterdim, mesela bir poset aldim, topragin altina
gomdiik, biz bunu bahg¢ede, okulun arkasinda. Ben buraya bir yazi astim iste
bunlar1 biliyor musunuz diye? Dogayla ilgili verilen iste iptir, sigara
izmaritidir, sisedir, camdir falan filan. Kag¢ yilda geri doniisiiyor? Ondan
sonra bir poset gomdiik altinct smifta gomdiik, sekizinci sinifta ¢ikardik,
poset aynen duruyordu. Yine baska bir uygulamamiz ise “Cocuklar diyorum,
benim bir hocam vardi, anlatmisti diyorum. Hepimizin evinde naylon borular
var ya, i¢ine diyorum bir tane su borusu gémiin, topragi doldurun igerisine,
delin diyorum, dikin oraya cilekleri, dik olarak koyun, arada bir hortumla
sulansin, bes - on tanesi yapmig, muhtesem bir goriintii 6gretmenim diyor,
cilekler cicek actigi zaman beyaz, kirmizi. Cilekleri oldugu zaman kirmizi
koparip yemesi giizel oluyor, tadi ¢ok giizel oluyor diyorlar. Boyle seyler
yaptirmay1 Seviyorum ben c¢ocuklarla konugsmayr boyle seyleri.” ifade
etmistir.

06 ¢evre duyarliligi konusunda derslerde yaptiklar etkinliklere iliskin olarak
odevler hazirlattigi, saksida ¢icekler diktirdigi:

“Iste mesela ben 6zellikle sivil toplum 6rgiitleri, cevre, aga¢ ve orman
sevgisi ile ilgili kartonlar biliylik kartonlarin iizerinde g¢ocuklara o6devler
hazirlatiliyoruz. Gilizel olanlar1 smifta panolara astiriyoruz. Giizel yapan
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ogrencilerimizin ddevlerini paylasiyoruz. Ornegin cevreyle ilgili dersle ilgili
olmasa da besinci siniftaki 6grencilerime bu sene evlerinde balkonlarinda
saksi igerisinde ¢icek yetistirmeye ya da bahgeleri varsa agac dikme etkinligi
yaptirdim.” ifadesinde bulunmustur.

09 ¢evre duyarliligi konusunda derslerde saksiya gicek dikerek uygulama yaptigini:
yaptiklar1 etkinliklere iliskin olarak atik yaglarin ¢evreye verdigi zarar1 gostermek

i¢in

“Bu konuda atik yag kampanyasini bu yil baslattik, bu konuyla 6nce
iste iki tane saksiya ¢icek diktik, ayni ¢icek ve bunu da gocuklara duyurduk.
Iste cocuklar iki tane ¢icek diktik, saksilarin {izerine yazilar yazdik, topragna
atik yag dokiilen cicek, digeri suyla beslenen ¢igek diye. Sonra c¢ocuklar
onlart gozlemlediler, disartya koyduk birine yag doktiik, hatta o sirada
fotografin1 falan ¢ektik, bunu kanitlamak i¢in, digerine su doktiik. Bir siire
sonra atik yag dokiilen ¢i¢ek 6ldii, digeri saglam kaldi. Cocuklar bunu bizzat
gbzlemlemis oldular.”Ifade etmistir.

010 gevre duyarliligr konusunda derslerde yaptiklar: etkinliklere iliskin olarak atik

yagin zarari ¢evreye verdigi zarari gostermek i¢in saksiya ¢icek dikerek uygulama

yaptigini:

“Atik yaglarla ilgili ¢ocuklara 6rnek olsun diye ¢igek dikimi yaptik,
bir saksi icerisinde atik yagla dikilen c¢icek, diger saksida normal dogal bir
cigek, ve biz on bes yirmi giin sonra gordiik ki atik yagla dikilen ¢igegin
kurudugunu, diger ¢igegin ise yemyesil dogal kaldigini ¢ocuklara ispatladik.
Cocuklarinda baya dikkatini ¢ekti bu olay.” Ifade etmistir.

Cevre duyarliligin1 gelistirmek i¢in neler yapilabilir, neler yapabilirsiniz? Sorusuna

O1 “Tarmm dersi konabilir, hobi bahgeleri yapilabilir” ifadesini beyan etmistir. O1:

“Cevreyle ilgili simdi eskiden bizim tarim dersimiz vardi. Ben bunu,
bundan dnceki okulumuzda se¢meli ders olarak segebiliyordum, seciyorduk
da ve ¢ok giizel oluyordu. Mesela ben Van’da iken hi¢ havug¢ bilmeyen
ogrenciler vardi, hani onlarda daha 6nce Kirgizistan'da oldugu i¢in, dedim ya
biz onlarla beraber ekiyorduk, onlar topragin de ise yaradigini 6grendi
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ogrenmis oldu. Tamam, eve pazardan gelen bir seyler var ama belki buradaki
ogrencilerin seradir, bag bahgedir, belki bunun biraz daha bilincinde ama
bilin¢li olmayan, biiyliksehirde yetismis, hi¢ topraga basmamis, 6grenciler var
insanlar var, o tarim dersi bence geri gelmeli, se¢meli ders olarak geri
gelmeli.” seklinde goriis beyan etmistir.

02 sec¢meli gevre dersi konmali veya cevre kuliibii kurulmali ve Sosyal Bilgiler

Ogretmenlerine verilmeli 6grenciler aga¢ dikme vs. gibi etkinliklerle topraga

dokunabilmesi gerektigi:

“En azindan bunu gegen yil da sdyledim miidiir beye, se¢meli ders
olarak dilek¢e versek, ben seyde yazmistim bunu, siz sdyleyin zimreye.
Zimreye de yazdim, ondan sonra se¢meli ders olarak veremesek Dbile
cocuklara en azindan hani biz bunu kuliip olarak kuralim. Cevre koruma
kuliibii olarak kuralim dedim ama beni vermiyorlar o kuliilbe. Bu yil bu
kuliipteki arkadaslarimiz aga¢ falan dikmeye gittiler, okulumuza agac diktiler.
Bunlar bile yeter, topraga ¢ocuk dokumali bence.” ifadesinde bulunmustur.

O4 ikili egitim yapilan bir kurum olduklarini, yapmak istedikleri etkinliklere
ogrencilerin  dershanesinden ve konularin yogunlugundan dolayr katilim

saglanamadig1 onun i¢in zaman ayirmak gerektigi:

“Simdi gelistirmek i¢in yapabilecegimiz ger¢i zaman yaratmak, zaman
ayirmak sanirim. Yani ¢ocuklarla bir seyler yapabilmek cevrenin iginde
cevrede bir seyler yapmak i¢in zaman yaratmak durumundayiz. Ama sunu da
bilin ki ben ne kadar, mesela biz sabahtan 6glene kadar egitim veren bir
kurumuz. Ogleden sonra ¢ocuklart hadi ormana gidelim, temizlik yapalim,
falan ya da koylara gidelim desek. Cocuklarin dershanesinden, konusundan
cok fazlada katilim saglayabilecegimize inanmiyorum.” seklinde goriislinii
beyan etmistir.

O5 ailelerin egitilmesi gerektigi, toplumda 6n plandaki insanlarin &rnek olmasi
gerektigi, cocuklarin yapilan uygulamalari goérmesi ve bizzat c¢ocuklarin

uygulamalara dahil edilmesi gerektigi:
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“Gelistirmek i¢in Once tabi aileler egitilmeli. Aile, ¢ocukta temel
ailede olusuyor. Biz de genelde elimizden geldigince ornek olmaliyiz.
Biiytiklerimiz, siyasi yetkiler 6rnek olmali. Bu sekilde cocuklar sadece
duyduklart ile degil, hayatta uygulandigin1 da gérmeli. Onlar1 bizzat alip agag
dikmeye gotiirmeliyiz, onlar aga¢ dikmeli, onun zevkini tatmali. Pili bizzat
kendisi alip ¢ocuga demeli ki oglum al sen bunu, git geri doniisiime birak.
Cocuk hayatinda uygulamali. Yap oglum, et oglum demekte pek
uygulanmiyor, onu uygulamak i¢in zorlamak lazim.” ifadesini beyan etmistir.

06 cevreyle ilgili uygulamali etkinliklere agirlik verilmesi gerektigi:

“Okulumuzda ne bileyim yarigmalar, bir ara mesela gevreyle ilgili
yanlis hatirlamiyorsam bir bilgi yarismasi yapilmigti. Ozellikle okullar arasi
bilgi yarismalari, kapak toplama, pil, iste atik yaglar, biraz daha uygulamali
etkinlikler yapiyoruz. Bdyle yarisma igerisinde yapilabilirse, c¢evre
duyarliligmmin daha da artacagini digiiniiyorum. Onun igin ozellikle bu
konularda da etkinliklerin tizerinde durulmasi lazim.” goriistinii ifade etmistir.

O7 bgrencilere uygulamalar yapilmasi ve baska insanlarmn yaptiklarmin gésterilerek

farkindalik olusturulmasi gerektigi:

“Kiiclik capli iste kampanyalar, iste pil toplama kampanyalari, iste
bayrak kampanyasi gibi, siniflar arasi en temiz sinif segilmesi gibi dzendirici
davraniglar var. Smifta 6grencilere kendilerinin disinda cesitli faaliyetlerde
bulunan insanlarin oldugunu gostermek, farkindalik yaratma agisindan
onemlidir.” ifadesini beyan etmistir.

O8 uygulamali etkinliklerin yapilmasi gerektigi, cocuklarin ¢evre icinde bizzat

yasatilmasi gerektigi:

“Derslerde, sinifta daha ¢ok sunum seklinde degil de uygulamali
yapabilsek Ornegin bir ¢evre temizligine, mahallelerin temizligine, ya da
atiyorum bir plaja gidip plajlarin temizlenmesi gibi etkinlikler yapilmali,
¢ogaltabiliriz bunu. Ozellikle bolgemizde, caretta carettalarin beslenme
alanlar1 var yasam alanlari, evet dogal hayatin korunmasi gibi etkinlikler
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yapilmali. Doga yiirliyilisii yapilarak c¢evrenin onemi daha iyi anlatilabilir.
Yani ¢ocuklar ¢evre iginde bizzat yasatilmali.” diisiincesini ifade etmistir.

09 uygulamali etkinlikler yaptiklarini, bunlarin ¢ogaltilabilecegi:

“Neler yapabiliriz, ya zaten su an yapabilecegimizi diisiindiigiimiiz
seyleri elimizden geldigince yapiyoruz. Okulun Sosyal Bilgiler 6gretmenleri
olarak zaten neler yapabiliriz, sene basinda konustuk. Bir seyler yapmaya
calisiyoruz, kampanyalar diizenliyoruz, hani bunun disinda ne yapabilir, iste
agac dikilebilir 6grencilerle beraber, zaten klasik okullarda yapilan seyler biz
de bunu disiiniiyoruz. Mart ayinda yine ¢ocuklari alip, gidip bir alana agag
dikmeyi diisiiniiyoruz.” goriisiinii ifade etmistir.

010 cevre egitiminin nasil olmas1 gerektiginin tam olarak belirlenmedigi 6gretmenin

kendi anlayisina birakildigi onun i¢in 6gretmenlerin bilingli olmasi gerektigi:

“Nasil bir ¢evrede yasamak isteriz? Bunu g¢ocuklara nasil asilariz,
bununla ilgili bir egitim yok. Sadece burada bizim kendimize birakilmis.
Ogretmenlerin kendi diisiincelerine, cocuklarla beraber olumlu, iyi iliskiler
kuran, cevresine iyi anlatan Ogretmenler varsa ¢ocuk bu bilinci biraz
kazaniyor. Ama bu sekilde bir egitimi benimseyen bir 6gretmenimiz yoksa
cocuk bu egitimi kazanamiyor zaten.” diislincesini ifade etmistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri etkinliklerin yetersiz oldugunu, derslerde uygulamali
egitim yapilmast gerektigini, derslerini ise sunularla ve video, belgesel gibi
etkinliklerle islediklerini ifade etmislerdir. Derslerinde geri donilisim kampanyalari
yaptiklarini, uygulamali etkinlikler yaptiklarini, yarismalar diizenlediklerini beyan
etmislerdir. Cevre duyarliliginin gelismesi i¢in ise ¢evre ile ilgili dersler konmali,
kuliipler olusturulmali, okullarda hobi bahgeleri olusturulmali, aileler egitilmeli ve
biiyiikler &rnek olmali, miifredat etkinliklerle zenginlestirilmelidir. Ozellikle
uygulama yapilabilecek etkinlikler ¢evre egitiminin ve g¢evre duyarliliginin

kazandirilmasinda biiyiik 6nem arz etmektedir.
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4. 4. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cevre Duyarhhg Egitimi ile Bireylere

Kazandirilmasim Istedikleri Davramslara fliskin Goriisleri

Bu boliimde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin gevre duyarliligi sonrasinda 6grencilere
kazandirilmasini istedikleri davraniglar ile ¢evre duyarliligina sahip bireylerin ve

Ogretmenin sahip olmasi gereken davranislara ait kategorileri ele alinmistir.

4. 4. 1. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin Cevre Duyarhhg Egitimi Sonrasinda

Ogrencilere Kazandirilmasi istenen Davranislara Iliskin Algis:

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre duyarliligi egitimi sonrasinda 6grencilere
kazandirilmasi istenen davranislar konusundaki diistincelerine iliskin goriislerini
belirlemeye yonelik olarak gergeklestirilen bu arastirmada, Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerine ¢evre duyarhiligi egitimi sonrasinda Ogrencilere kazandirilmasi
istenen davranislar konusundaki algisina iligkin goriislerini nasil anlamlandirdiklarini
ogrenmek amaciyla “Cevre duyarliligt  egitimi sonrasinda  Ggrencilere
kazandirilmasint istediginiz davraniglar nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Sosyal

Bilgiler 6gretmenlerinin bu soruya verdigi yanitlar ¢izelge 4. 5°de gosterilmistir.

Cizelge 4. 5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cevre Duyarhihg Egitimi Sonrasinda Ogrencilere

Kazandirilmasini istenen Davramslara iliskin Algist

KATEGORI FREKANS OGRETMEN

1.KATEGORI

Cevre Duyarhhg Egitimi Sonrasinda Ogrencilere Kazandirilmasi
istenen Davranislara Iliskin Algisi

o Geri  Déniigiimeii 8 01,03,04,05,06,07,09,010
i Olmal
al mal1
g Cevreyi Temiz 7 02,03,05,06,07,08,010
Tutmal1
Ogrendiklerini 4 01,03,05,07
Uygulamali
S.T.K. Uye Olmali 1 02
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Cizelge 4. 5.’in devamm

KATEGORI FREKANS OGRETMEN
Cevreyi Bir Biitiin 1 02
Olarak Diigiinmeli
Dogal  Kaynaklart 4 04,05,06,010
Tasarruflu
Kullanmali
Etkinliklere Ve 2 04,09
Kampanyalara
Katilmali
Cevreyi korumali 3 05,08,010
Cevre Dostu iiriinler 1 08
Kullanmal

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin sekizi “Geri déniisiimeii olmal1”, yedisi “Yasadig
cevreyi temiz tutmali”, dérdii “Ogrendiklerini hayatlar1 boyunca uygulamali”, biri
“Cevreyi bir biitliin olarak diisiinmeli”, dordii “Dogal kaynaklari, yatirimlar
tasarruflu kullanmali, korumali”, iKisi “Etkinliklere, kampanyalara katilmali (Agag
dikme...)”, tigii “Cevreyi korumali”, biri “Bir sivil toplum kurulusuna iiye olmali”,

biri “Cevre dostu triinler tiiketmeli” seklinde goriis belirtmislerdir.

01, 03, 04, 05, 06, 07, 09, 010 gevre duyarlilig1 egitimi sonrasinda dgrencilere
kazandirilmasi istenen davranislar konusunda “Geri doniisiimcii olmali ”diisiincesini
beyan etmislerdir. O1 cevre duyarliigi egitimi sonrasinda &grencilere
kazandirilmas1 istenen davraniglar konusunda geri doniislimcii olmas1 gerektigi:
“Ailede birey olacak bir anne olacak, bir baba olacak o yiizden ben yine iizerine
vurgu yapiyorum, doniisiimcii bireyler olmasini istiyorum.” ifadesinde bulunmustur.
O3 cevre duyarlihg egitimi sonrasinda &grencilere kazandirilmasi istenen
davraniglar konusunda ¢opii kaynaginda geri doniisiime kazandirabilmeleri gerektigi:
“Coplin kaynaginda geri doniislime kazandirilmasi gerektigini diisiiniiyorum ve

cocuklarin bunu aileden gorerek yapmasi gerektigini disiinliyorum.” ifadesini
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kullanmistir. O4 ¢evre duyarlilign egitimi sonrasinda &grencilere kazandirilmasi
istenen davranislar konusunda: “Bir kere ¢ocuklarin sunu yapmalarini isterim. Bunu
simdiden yapmalarini saglamaya calisiyorum. Geri doniisiim mesela, geri doniisiime
Onem veren bireyler. En azindan kagit ve karton torbasiyla, diger ¢opleri ayirabilen
gencler olsun mesela.” diisiincesini beyan etmistir. O5 cevre duyarlihi@ egitimi
sonrasinda dgrencilere kazandirilmasi istenen davranislar konusunda: “Oncelikle geri
donlisim konusunda kagit, plastik, evde c¢opleri kendimiz ayirip atiyoruz.
Cocuklardan da bunu bekliyoruz.” ifadesini kullanmistir. O6 ¢evre duyarliligi egitimi

sonrasinda ogrencilere kazandirilmasi istenen davraniglar konusunda:

“Iste geri doniisiim malzemesi ayni zamanda bu konuda sunu da
sOylemek lazim. Biz ¢evre deyince sadece ¢op diisiiniiyoruz ama bunun
disinda geri dontisim malzemelerimiz var, iste kagitlardir, pillerdir ve atik
yaglardir bu konuda bilinglenmek lazim aslinda. Pet siselerin, pillerin biiyiik
bir kismi sanayiye, ekonomiye milli bir servet, gelir olarak geri doniisiim
olarak da saglayabiliyoruz.” ifadesini kullanmistir.

07 c¢evre duyarhligi egitimi sonrasinda ogrencilere kazandirilmasi istenen
davraniglar konusunda: “Mesela ¢opleri ayirirken plastikleri bir tarafa, camlari bir
tarafa posetlemek.” ifadesini beyan etmistir. O9: “Cevre duyarhiligi egitimi

sonrasinda ogrencilere kazandirilmasi istenen davranislar konusunda:

“Valla en ¢ok beni fark etmissinizdir, benim igin geri doniisiim ¢ok
onemli. Gergekten ben en ¢ok onu kazandirmaya galistyorum, bu konun da
ben o&zellikle faydali oldugumu disiiniiyorum. Cocuklarla da sik sik
konusuyoruz, herkes dikkat ediyor, evde artik plastikler toplaniyor, camlari
ayirtyorlar, arada soruyorum ¢ocuklar devam ediyor degil mi diye?” goriisiinii
ifade etmistir.

010 ¢evre duyarlilifi egitimi sonrasinda Ogrencilere kazandirilmasi istenen

davraniglar konusunda: “Ve geri doniisiimii de ¢ok i1yi kullanabiliyorsa biraz olsun

cevre bilincini kazanmistir.” goriisiinii beyan etmistir.

02, 03, 05, 06, 07, 08, 010 cevre duyarliligi egitimi sonrasinda 6grencilere

kazandirilmasi istenen davranislar konusunda “Yasadigi cevreyi temiz tutmali,
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kirletmemeli” ifadesinde bulunmuslardir. O2 cevre duyarliligi egitimi sonrasinda
ogrencilere kazandirilmas: istenen davranislar konusunda ig¢inde yasadigi her yeri
temiz tutulmasi gerektigi: “Ben ogrencilerde diisiindiigiim davranis, bir kere temiz
cevre, yasadigl cevreyi temiz tutacak sadece evde degil yalnmiz toplum igerisinde
paylastigi camisiden, iste ne bileyim okulundan, parkindan, bahgesinden, yolundan
bunu bir defa kazanacak.” ifadesinde bulunmustur. O3 cevre duyarliligi egitimi
sonrasinda oOgrencilere kazandirilmasi istenen davraniglar konusunda ¢evreyi

kirletmemesi gerektigi:

“Dogada yalniz yasamadigimizi, dolayisiyla kirlettigimiz doganin
baska canlilar i¢cin de yasam alani oldugunu bilerek bu diisiincede bu
duyarlilikta yasamalari. Mesela yere atilan bir sakizin bagka bir canlinin
yasamina son verebilecegini diisiinecek, yerde gordiiglimiiz ¢opten, ¢evresel
sorunlardan rahatsiz olacak, vicdani olarak rahatsiz olacak, bunun giderilmesi
icin i¢inde bir seyler duyacak, calismalar yapacak bir birey.” goriislinii ifade
ermistir.

05 c¢evre duyarhligi egitimi sonrasinda ogrencilere kazandirilmasi istenen
davraniglar konusunda cevreyi temiz birakmasi gerektigi: “Cevreye karsi dikkatli
olmasini, temiz birakmasini.” goriisiinii ifade etmistir. O6 ¢evre duyarlihigi egitimi

sonrasinda Ogrencilere kazandirilmasi istenen davraniglar konusunda cevre

temizligine kendi evinden baslamasi gerektigi:

“Neticede Oncelikle insan kendi evinden baslamalidir temizlige, ¢evre
konusunda duyarliliga, mesela bazen ben ¢ikarim evimin etrafinda temizlik
yaparim, yolda bile ¢opler olsa alirim atarim. Bazen bu konuda duyarli olmak
lazim. Herkes kendi evinin Ontinii temizlese mahallelerimiz daha temiz olur,
insanlarimiz daha bilingli olur.” diisiincesini ifade etmistir.

O7 c¢evre duyarlihig egitimi sonrasinda &grencilere kazandirilmasi istenen
davraniglar konusunda ¢evreyi kirletmemesi, temiz tutmasi ve bu konuda Ornek
olmasi gerektigi: “Bizim toplumumuzda sokakta giderken kiigiik bir ¢opii yere atmak

yerine gidip ¢0p kutusuna atmak, ozellikle arayip nerde ¢op kutusu var diye sormak

ve ¢dp kutusuna atmak son derece onemli.” goriisiinii ifade etmistir. O8 cevre
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duyarliligi egitimi sonrasinda &grencilere kazandirilmasi istenen davranislar
konusunda cevreyi temiz tutmasi gerektigi: “Mesela sunu beklerim ¢ocuklardan,
oncelikle sokaklarin temiz tutulmasi, en basitinden bu davranis kazandirilabilir.”
ifadesinde bulunmustur. O10 ¢evre duyarlilifi egitimi sonrasinda Ogrencilere
kazandirilmasi istenen davraniglar konusunda g¢evreyi kirletmemesi gerektigi: “Ben
her seyden Once bir ¢ocuk elinde bir ¢opii, ¢op tenekesine atmayi basarabiliyorsa,
¢opleri ¢Op tenekesi uzakta bile olsa elinde tasiyip ¢Op tenckesine atmasini biliyorsa

biraz olsun ¢evre bilincini kazanmistir.” ifadesini beyan etmistir.

01, 03, 05, O7 cevre duyarlilig egitimi sonrasinda 6grencilere kazandirilmasi
istenen davramiglar konusunda “Ogrendiklerini hayatlar1 boyunca uygulamali”
goriisiinii beyan etmislerdir. Ol cevre duyarliligi egitimi sonrasinda &grencilere
kazandirilmas1  istenen  davraniglar konusunda  Ggrencilerin - 6grendiklerini
uygulamalar1 gerektigi, ileride veli olacaklarini, onlarin ¢ocuklarinin onlar1 6rnek

alacaklarini, bundan dolay1 6grendiklerini uygulamalar gerektigi:

“Cocuga burada 6gretimi yaptiktan sonra biz bakiyoruz ki uyguluyor,
tabi ki hepsi uygulamiyor bizim yiizde yiiz basar1 elde etmek ¢ok zor oluyor.
Bu konuda ileride veli olacak neticede, hani liseden 6te veli olarak o da ayni
davraniglarin uygulamasii devam ettirebilmeli ki daha sonra gelecek olan
nesil ondan da 6rnek alsin.” diisiincesini ifade etmistir.

O5 cevre duyarlih@ egitimi sonrasinda &grencilere kazandirilmasi istenen
davraniglar konusunda: “Tabii ki oOncelikle uygulamasini bekleriz.” ifadesini
kullanmigtir. O7 ¢evre duyarhiligi egitimi sonrasinda &grencilere kazandirilmasi
istenen davraniglar konusunda ileride 6rnek olacaklari i¢in 6grendiklerini mutlaka

uygulamalar1 gerektigi:

“Ogrenciler biliyorsunuz biiyiidiikleri zaman toplumun olgun bireyleri
olacaklar ve onlarda ayn1 zamanda hem ileride kendi hayatlarinda ¢ocuklarina
ya da c¢evredeki insanlara Ornek olacaklar1 i¢in ¢evre duyarlilig
kazandirdigimiz ¢ocuklarin bunu davranisa mutlaka yansitmalar1 ve
uygulamalar1 gerekir. Yani teoride her seyi anlatip uygulama olmadiktan
sonra higbir faydasi olmaz.” diisiincesini ifade etmistir.
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03 cevre duyarliligi egitimi sonrasinda o6grencilere kazandirilmasi istenen
davraniglar konusunda: “Okulda da ve diger sosyal hayatta da ve diger ¢evrelerinde

de bunu uygulamalar1 gerektigini diistiniiyorum.” ifadesinde bulunmustur.

02 c¢evre duyarliligi egitimi sonrasinda ogrencilere kazandirilmasi istenen
davraniglar konusunda “Cevreyi bir biitlin olarak diisiinmeli” goriisiinii beyan
etmislerdir. O2 cevre duyarhiligi egitimi sonrasinda &grencilere kazandirilmasi
istenen davranislar konusunda diinyada diger canlilarin da yasadigini, onlarin da

haklar1 oldugunu ve ¢evreyi bir biitiin olarak diisiinmeleri gerektigi:

“Ama gocuklarda davranig olarak benim bekledigim davranis; bir defa
etrafinda dar bir ¢erceve, dar bir cember degil de sadece yasadig1 toplumu bir
biitiin olarak, bir Tirkiye, bir Tiirkiye degil de bir diinya toplumu olarak
diistinecek. Yani biz 512 milyon kilometrekarelik bir diinyada yasiyoruz %
711 su % 29'u kara pargasi ama biz burada yasarken burada herkesin
diinyadaki tiim canlilarin hakki oldugunu 6grenmek zorunda 6grencilerim ve

b

ben bunu yaptirtyorum ¢ogu zaman yaptirdigima inaniyorum, basariyoruz.’

gOoriisiinii beyan etmistir.
04, 05, 06, 010 gevre duyarhiligi egitimi sonrasinda dgrencilere kazandirilmasi
istenen davraniglar konusunda “Dogal kaynaklari, yatirimlar: tasarruflu kullanmali,
korumali” goriisiinii beyan etmislerdir. O4 cevre duyarlilii egitimi sonrasinda
ogrencilere kazandirilmasi istenen davranislar konusunda dogal kaynaklar: tasarruflu
kullanmasi gerektigi: “Ne bileyim suyu tasarruflu kullanabilsin mesela.” ifadesinde
bulunmustur. O5 ¢evre duyarlilign egitimi sonrasinda &grencilere kazandirilmasi
istenen davranislar konusunda tasarruflu olmasi gerektigi: “Tabi elektrigi gereksiz
yere yakmamali, suyu gereksiz yere bos yere akitmamali, yani tasarruflu olmasini
isterim.” diisiincesini beyan etmistir. O6 cevre duyarlilhigi egitimi sonrasinda
ogrencilere kazandirilmasi istenen davranislar konusunda kamu kaynaklarimi

korumasi gerektigi:

“Yani insanlar yapilan bir seye =zarar vermek, ne bileyim
karayollarinin levhasina kursun sikmalari, bilmem onu parcalamak, elektrik
tellerine zarar vermek, bilmem bizim toplumumuzda egitimin olmamasindan
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dolay1 yani elektrik fincanina ya da ne bileyim elektrik teline zarar verdigi
zaman aslinda hem c¢evreye zarar veriyorsun, hem sana gelmis bir hizmeti
insanlara gelmis bir hizmeti engelliyorsun.” ifadesinde bulunmustur.
010 cevre duyarlih@ egitimi sonrasinda &grencilere kazandirilmasi istenen
davraniglar konusunda dogal kaynaklari bosa kullanmamasi gerektigi: “Okulunda
bos yere akan gordiigii bir muslugu kapatiyorsa, evinde bos yere suyu harcamiyorsa

bu cocuk ¢evre bilincini kazanmistir biraz olsun.” ifadesinde bulunmustur.

04, 09 cevre duyarliigi egitimi sonrasinda ogrencilere kazandirilmasi istenen
davraniglar konusunda “FEtkinliklere, kampanyalara katilmali (Aga¢ dikme...)”
ifadesini beyan etmislerdir. O4 cevre duyarliligi egitimi sonrasinda Ogrencilere
kazandirilmasi istenen davranislar konusunda etkinliklere ve kampanyalara katilmasi
gerektigi: “Bahgesine gilizel bakmasmi, bir iki ¢icek dikmesini, yesile O6nem
vermesini, yesili sevmesini, etkinliklere katilmasini isterdim. Agagclarla ilgili ya da
kampanyalara duyarl1 olmasini isterim ve maddi, manevi gii¢leri yettigi siirece
etkinliklere destek olmalarm isterim.” ifadesinde bulunmustur. O9 ¢evre duyarlilig
egitimi sonrasinda 6grencilere kazandirilmasi istenen davraniglar konusunda ¢evreyle
ilgili etkinliklere katilmas1 gerektigi: “Agag¢ dikmek, gevreyi giizellestirmek, agaglari
kesmemek, bu konularla ilgili davranislar kazandirilmasi gerektigini diisiiniiyorum.”

ifadesini kullanmustir.

03, 08, 010 gevre duyarlilig1 egitimi sonrasinda dgrencilere kazandirilmas: istenen
davraniglar konusunda “Cevreyi korumali” ifadesini beyan etmislerdir. O5 g¢evre
duyarliligt egitimi sonrasinda o&grencilere kazandirilmasi istenen davraniglar
konusunda canlilar1 korumasi gerektigi: “Agaglart korumasini, canli hayvanin
korumasini  bekleriz.” ifadesinde bulunmustur. O8 ¢evre duyarliligi egitimi
sonrasinda Ggrencilere kazandirilmas: istenen davranislar konusunda cevreyi

koruyucu davraniglarda bulunmasi gerektigi:

“Cevreye herhangi bir zarar verildiginde o ¢ocuklar en 6nde bu
duruma kars1 ¢ikabilirler. Yine yarinin biiyiikleri olan o ¢ocuklar, kendisinin
calistigr islerde Ornegin atiyorum diyelim ki bir fabrikanin bagina geldi bir
cocuk, cevreye duyarliligi olan bu ¢ocuk o fabrikanin basinda daha dikkatli
davranir diye diisiiniiyorum. Iste aritma tesisini kurdurur falan filan, daha
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fazla diistiniir. Cevreyi ilk 6nce korumali, gevreyi kirletmeyecek sekilde isler
yapmak, yasamak basit adimlarla yapmali, sonra g¢evreye sahip ¢ikmali.”
goriisiinii ifade etmistir.
02 cevre duyarliligi egitimi sonrasinda oOgrencilere kazandirilmasi istenen
davraniglar konusunda “Bir sivil toplum kurulusuna iiye olmali” ifadesini beyan

etmistir. O2:

“Ben size sunu sdyleyeyim benim bugiine kadar on bes yilda mezun
ettigim Ogrenci sayist ka¢ ama bilmiyorum. Hani ben Tema’ ya iiyeyim,
Kizilay'a iiyeyim, Akut’a iiyeyim, goniillii iiyeyim ve Tema’ya benimle
beraber altmisa yakin 6grencim iiye oldu. Yani ¢ocuklarima, anlatiyorum
onlara hani en azindan bir sosyal toplum, sivil toplum orgiitiine iiye olun
yarin basiniza neler gelecek belli degil, bu toplumu, bu diinyayr kurtaracak
sizlersiniz diye anlattyorum. Bu Ogrencilere kazandirabildigim davranig
olarak bdyle bir sivil toplum orgiitiine girdiklerini gérdiim.” ifadesini beyan
etmistir.

08 c¢evre duyarhiligi egitimi sonrasinda ogrencilere kazandirilmasi istenen
davranislar konusunda “Cevre dostu iiriinler tiikketmeli” ifadesini beyan etmistir. O8

“Cevreye en az zarar verecek dlrilinler tiiketilmesi, gereken maddeleri tiiketmeli

diyorum.” seklinde goriis beyan etmistir.

Sosyal Bilgiler dgretmenleri ¢gevre egitimi sonrasinda 6grencilerinin geri doniistimcii
olmalarini, 6zellikle ¢opleri kagit, plastik, cam ve yaglari ayirmasi gerektigini ifade
uygulamasi gerektigi, enerjiyi ve dogal kaynaklari tasarruflu kullanmasi ve israf
etmemesi gerektigi, cevre dostu ve depozitolu iiriinler kullanmasi ve bir sivil toplum

kurulusuna tiye olmasi gerektigi yoniinde diistincelerini ifade etmislerdir.

4. 4. 2. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin Cevre Duyarhhgina Sahip Bireylerin ve

Ogretmenin Ozelliklerine Tliskin Algist

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre duyarliligina sahip bireylerin ve 6gretmenin
ozelliklerine iligkin goriislerini belirlemeye yonelik olarak gerceklestirilen bu

aragtirmada, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine ¢evre duyarliligina sahip bireylerin ve
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ogretmenin Ozelliklerine iliskin gorlislerini nasil anlamlandirdiklarint 6grenmek
amaciyla “Cevre duyarliligina sahip birey ve dgretmenin 6zellikleri hakkinda neler
sOylemek istersiniz bu konudaki diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.
Sosyal Bilgiler o6gretmenlerinin bu soruya verdigi yanitlar ¢izelge 4. 6 ’da

gosterilmistir.

Cizelge 4. 6. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin Cevre Duyarlihgina Sahip Bireylerin ve

Ogretmenin Ozelliklerine iliskin Algisi

KATEGORI FREKANS OGRETMEN
2.KATEGORI
Cevre Duyarhhigina Sahip Ogretmenin Ozellikleri Algist
Cevreyi Korumak 7 03,04,05,07,08,09,010
Geri Doniisiimeii 4 01,08,09,010
Olmali

SE: Cevre Bilinci 3 02,06,08

A

o) Dogaya Saygi 3 02,06,08

X
Cevre Egitimi 1 06
Ornek olmali 1 03
Rol Model Egitim 10 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010
Giincel Cevre 1 06

Olaylar1 islenmeli

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yedisi “Cevreyi korumali”, doérdii “Geri doniisiimcii
olmal1”, ii¢ii “Bilingli ve dogaya saygili olmak”, biri “Egitim almali” Biri “Ornek
olmali”, Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin tamami1 “Ogretmen iyi bir model olmal1”,
biri “Giincel ¢evre olaylarini derste islemeli” seklinde goriis belirtmislerdir.

03, 04, 05, 07, 08, 09, 010 gevre duyarliligma sahip bireylerin 6zelliklerini
“Cevreyi temiz tutmali, ¢cevreyi korumali ve bu konuda aktif olmali” seklinde goriis
ifade etmislerdir. O3 cevreyi koruma konusunda etkin olmasi gerektigi: “Cevre
duyarliligina sahip bir birey etkin olmali, ¢evrenin korunmasi konusunda, sorunlarin

¢dziimiinde etkin bir birey olmali.” seklinde goriisiinii beyan etmistir. 04 g¢evre
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duyarliligia sahip bireylerin 6zelliklerini ¢evreyi korumali, ¢cevre konusunda etkin

olmasi ve bunu hayat tarzi haline germesi gerektigi:

“Bana dokunmayan yilan bin yasasin mantigin giitmeyecegiz, yani
nerede bir ¢evreyle ilgili sikint1 varsa bizler de orada elimizden geldigince
yasalar cercevesinde miicadele gerekiyorsa miicadelemizi de verecegiz.
Bunun yaninda ¢6p, en ufagindan ¢6pii yere atmamak ya da ne bileyim kendi
cocuklarimiza en iyi sekilde bunu anlatmak, hayat tarzi haline getirmek
aslinda.” goriisiinii ifade etmistir.

O5 cevre duyarliligma sahip bireylerin 6zelliklerini yakin c¢evresinden baslayarak

cevreyi temiz birakmasi ve ¢evreyi korumasi gerektigi:

“Oncelikle kendisi ¢evresindeki temizlige dikkat etmeli, evinde,
ailesinde, bahcede yani cevrenin temizligi konusunda once kendisi O6rnek
olmali. Yakin ¢evresinden baslamali, yine ardindan denizlerin temizligi,
havanin temizligi, ormanlarimizin Kirletilmemesi, yani birebir denize
gitmigsek ¢evremizi temiz birakmaliyiz, ¢oplerimizi alip gereken yerlere atip
donmeliyiz.” seklinde goriislinii agiklamistir.

O7 cevre duyarliligma sahip bireylerin &zelliklerini diger canlhlar1 da diisiinerek

cevreyi dikkatli kullanmali ve ¢evreye zarar vermemesi gerektigini:

“Hep ic¢inde yasadigimiz toplum igerisinde bagkalarint da
diisinmeliyiz. Sadece kendisinin olmadigimmi diger canlarin da oldugunu,
hayvanlarin da oldugunu, bitkilerin oldugunu diisiinerek ¢evreyi en iyi
sekilde, optimum mu diyelim gevreye zarar vermeyecek sekilde kullanmalidir
ve zarar vermemelidir.” ifade etmistir.

08 g¢evre duyarliligina sahip bireylerin 6zelliklerini  bireylerin  ¢evrenin
korunmasinda 6n planda yer almasi gerektigi: “Cevrenin iste korunmasina dair
etkinlikler olsun hep &n planda yer alir.” seklinde goriisiinii agiklamistir. O9 gevre
duyarliligmma sahip bireylerin 06zelliklerini bireylerin kendi hayatlarinda dikkatli

olmasi ve gevrenin sadece bizlere ait olmadigi ve gelecegi diislinerek g¢evreyi

korumasi gerektigi:
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“Oncelikle giinliik hayatindan baslayarak kendisi dikkat etmeli bence
bu konuda. Cevre duyarliligin1 sahip bir birey olarak Oncelikle insan kendi
giindelik hayatindan hassas olmali, bu konuda birazcik hassas olmak,
diistinceli olmak, gelecegi diistinmek, diinyanin sadece bize ait olmadigini,
bizden sonraki insanlarda birakacagimiz bir diinya oldugunu bilmek.”
diisiincesini beyan etmistir.

010 cevre duyarliligma sahip bireylerin dzelliklerini evden baslayarak ¢evreyi temiz

tutmasi ve ¢evrenin korunmasi gerektigi:

“Copii ¢op tenekesinin sagina soluna acele bir sekilde oraya birakip
terk etmemesi gerekiyor ve giizelce kullanmasi gerekiyor ¢Op tenekelerini.
Yani evde basliyor her sey, bunu sokakta da devam ettirmemiz gerekiyor bu
temizlige, yani korumamiz gerekiyor ¢evreyi, dikkatli bir sekilde korumamiz
gerekir.” diisiincesini ifade etmistir.

O1, 08, 09, 010 “Geri doniisiimeii olmali” seklinde goriis ifade etmislerdir. O1 cevre

duyarliligina sahip bireylerin 6zelliklerini geri doniigiimcii olmas1 gerektigini:

“Bir kere ben ¢evre duyarliliginda, yere ¢op atan ya da yerdeki ¢op
alan bir 6grenci benim i¢in ¢evre duyarliligina sahip olan bir 6grenci degildir.
Cevre duyarliligina sahip olan insan bir kere doniisiimcii olacak tam bir
dontisimcii olacak. Bunlar1 geri donilisime kazandirabilirse, eger bunun
farkindaysa, bunun bilincine sahipse, cevre duyarliligini sahiptir.” ifade
etmistir.
O8 cevre duyarlilifma sahip bireylerin &zelliklerini geri doniisiim konusunda 6n
planda yer almasi gerektigi: “Cevreyle ilgili biri sorun varsa hemen orada yer alir,
bununla beraber geri doniisiim konusunda hep 6n planda yer alir.” seklinde goriis
belirmistir. O9 gevre duyarliligina sahip bireylerin dzelliklerini geri doniisiime 6nem
vermesi gerektigi: “Geri doniisim ¢ok 6nemli, su an kendi evimde, balkonumda geri
doniistim kutusu var. Plastik, kagit, camim, hepsi var, atik yag kutum var. Ben
kendim dikkat ediyorum hani bu konuda. Ogrencilerime de ¢ok fazla yénlendirdigini
diisiiniiyorum.” seklinde goriis belirtmistir. O10 gevre duyarliligina sahip bireylerin
ozelliklerini geri doniisiime evinden itibaren baslamasi gerektigi: “Tabii ki oncelikle

evinde bulundurdugu ¢opleri giizelce posetleyip ¢op tenekesine atmali, evinde tabii
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ki bu ¢oplerin geri doniisiim olacak sekilde posetlemeli; plastik mi, kagit mi, cam
mi, bunu ona gore ayirip ¢Op tenekesine bu sekilde atmasi lazim.” seklinde

diistincesini agiklamistir.

02, 06, O8 ¢evre duyarliligma sahip bireylerin 6zelliklerini “Cevre konusunda
bilingli ve dogaya saygili olmali” seklinde goriis ifade etmislerdir. 2 cevre
duyarliligina sahip bireylerin 6zelliklerini bilingli birer birey olmasi, dogaya saygili

olmas1 gerektigi:

“Ben ¢ocugun mesela en basta bilingli olmasin1 istiyorum. Bilingli bir
birey olarak ne yaptigini, ne ettigini bilecek. Biz burada ¢ocukken 10.000 -
15.000 niifuslu bir yerdi burasi. Simdi tabelada 140.000 kisi yaziyor, giderek
cogaliyoruz, toprak kalmiyor, ¢ocuklar bunu bana soruyorlar, 6gretmenim iste
siz 1yi hos anlatiyorsunuz da neden bu kadar ¢ok bina yapiliyor, agaclarimiz
nereye gidiyor, biz ne yapacagiz diyorlar. Fethiye Camkdy buranin ismi.
Camkdy diyorlar, hani cam agaci nerede diyor ¢ocuklar bana. Konusuyoruz
iste zamaninda bdyleymis, iste anlatiyorum, iste ¢ocuklar niye bdyle oldu
diye sorunca yaslilara, iste burada yerlerden sohbet ediyoruz, biz kestik
onlar, sera agmak igin yaptik diyorlar. Su oldu, bu oldu insanlardan,
cocuklardan sunu istiyorum: Para kazanmak, tamam herkesin bir geregi. Hem
sera yapacak, ¢ocuk okuyacak, okuyamazsa sera yapacak ama ¢ocuklar bunu
yaparken aga¢ dikmeyi de 68renecek. Biitliin ¢cocuklarima en basta ornegin
herkese bir aga¢ diktirdim. Buraya kadar gelen her 6grenciye aga¢ diktirdim
ve ben ¢ocuklarimdan 6grencilerimden sunu istiyorum dogaya saygi en biiyiik
ozellik bu olacak. Bilingli ve dogaya saygili bir birey olacak.” seklinde
goriisiinii aciklamistir.

06 gevre duyarliligina sahip bireylerin 6zelliklerini ¢evreye saygi duymasi, dogayi

sevmesi ve korumasi gerektigi:

“Cevre duyarliligma sahip bireyler oncelikle kendisine, benim
diistincem kendine saygi duymalidir 6nce. Kendisine saygi duyan kendisini
seven kendisiyle barisik olan insanlar diger insanlarla da barigsik olacaktir.
Cevreye karsi duyarli olacaktir. Oncelikle tabi ki dogayr sevmesi, insani
sevmesi, ¢evreyl dogayl seven insanlar tabi ki de ¢evreye daha duyarh
olacaktir.” seklinde diisiincesini ifade etmistir.
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08 ¢evre duyarlihgina sahip bireylerin 6zelliklerini ¢evreye saygi gostermesi
gerektigi: “Cevre duyarliligiiz sahip bir bireyin bir kere ¢evreye saygi gosterir en
basta. Bunu da nasil yapar? Cevreyle ilgili biri sorun varsa hemen orada yer alir.”

seklinde goriisiinii agiklamistir.

06 gevre duyarliligma sahip bireylerin 6zelliklerini “Cevreyle ilgili egitim almasi
gerektigi ve demokrasiyi benimsemesi gerektigi” seklinde goriis ifade etmislerdir.
06: “Tabii ki bu konuda cevreye duyarli olmanin en temel sartlarinin bir tanesi de
egitimden gegiyor. Egitim almak, demokrasiyi benimsemek, dogayr sevmek,
insanlar1 sevmek, ¢evre duyarliligi olan bireylerin belli bash temel 6zelliklerdir diye

diisiiniiyorum.” seklinde goriislinii agiklamistir.

03 gevre duyarliligina sahip bireylerin 6zelliklerini “Ornek olmali” seklinde goriis
ifade etmislerdir. O3: “Ozellikle davranislariyla ¢evresine 6rnek olmali.” seklinde

diistincesini beyan etmistir.

01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010 cevre duyarliligina sahip bir gretmenin
ozellikleri hakkinda “Ogretmen iyi bir model olmali” ifadesinde bulunmuslardir. O1
cevre duyarliligina sahip bir 6gretmenin 6zellikleri hakkinda 6grencilerin ergenlik
doneminde ozellikle 6gretmenlerini model aldigin1 onun igin 6gretmenlerin iyi bir

model olmasi gerektigi:

“Simdi tabi Ogrencinin tam ergenlik donemine giris kisminda,
ozellikle geng 6gretmenleri daha fazla model aliyorlar. Ogrenciler biz de geng
ogretmen oldugumuz igin bizim yaptigimiz etkinlikler, az 6nce de Grnek
vermistim, pili siifa getirmem veya atik yag konusunda atik yagi birkag kere
atmam veya bazen Ogretmenler odasindan derse gecerken yerde gordiigiim
¢copii cocuga sdylemeden kendim alip ¢ope atmam onlara dikkat ediyorlar.
Veya ona aldigimi da iyice gosteriyorum Ki bazilari kendisi attiysa utanip
sikiliyorlar, bagkalar1 attrysa da bunu daha sonra o ¢opii atanlarla mutlaka
paylasiyorlar. Esas olan model olmak.” ifadesinde bulunmustur.

02 gevre duyarliligina sahip bir 6gretmenin 6zellikleri hakkinda sadece Sosyal

Bilgiler 6gretmenlerinin degil biitiin 6gretmenlerin iyi bir model olmasi1 gerektigi:
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“Iste bir 6gretmen Ogrencisine bir yere ¢dp attifi zaman ona
kizmayacak. Gidecek ¢ocugun 6niinde ¢opii alacak, bak yavrum bunu buraya
at diyecek. Okulda ¢evre temizligi mi yapiliyor, haftanin belli bir glinlinde
veya ayda bir giin 6grencileriyle beraber 6gretmen tutacak ¢opleri alacak.
Onlarla beraber yapacak temizligi. Ogretmen zaten rehber hocam ya,
ogretmen nedir? Ogrenciye derse girip, sarteli ag, a¢ Kitaplari, sayfa 157’yi
a¢, okuyun, iste bu sorulari ¢dzelim, gelelim, gegelim degil. Ogretici
Ogretmen yasayarak ogretmeli. Bazi seyleri bana gore 6yle ama bu sadece
sosyal ogretmenleri degil hocam, biitiin 6gretmenler ¢ok iyi bir model olmali
bu konuda miithis bir egitim verilmeli.” goriisiinii ifade etmistir.

O3 cevre duyarliligina sahip bir 6gretmenin 6zellikleri hakkinda 6gretmenin rol
model olmas1 gerektigi: “Oncelikle bir 6gretmen kendisi rol model olacak cocuklara.
Anlatmanin disinda onu yasayacak, dolayisiyla sOyleyen ama yapmayan bir
ogretmen cocuklar1 herhalde egitemez, bu konuda davranis degisikligine gotiiremez.”
ifadesini beyan etmistir. O4 cevre duyarliligina sahip bir &gretmenin &zellikleri

hakkinda 6gretmenin davranislariyla 6rnek olmasi gerektigi:

“Yani soyle bir durum; yere ¢Op atmayin deyipte sokakta giderken
gofret ¢Opline yere atan bir Ogretmenin ne kadar inandiriciligi olabilir.
Ogretmen olarak hepimizin, ne kadarmi yapabiliyoruz ama o da bir soru
aslinda. Hocam, dedigim gibi ¢opler konusunda duyarli olmasini. En azindan
bahcede bile gordiigii bir ¢opii alip ¢op kutusuna atmasinin 6grenci iizerinde
¢ok olumlu etkisi olacagima inaniyorum. Ogretmen olarak yasam sekli haline
doniistiirmiis olmamiz gerekir.” goriisiinii ifade etmistir.

05 ¢evre duyarliligina sahip bir 6gretmenin &zellikleri hakkinda 6gretmenin &rnek
olmas1 gerektigi: “Ogretmen tabii ki rnek olmali ama hani kendisi zaten atmayacak
da. Yeri geldiginde 6grenciye sunu al demek yerine kendisi bizzat o ¢opii alip atmasi
gerekir, 6grencinin de gormesi lazim. Yoksa zaten sadece sozde kaldigi zaman da

olmuyor.” ifadesinde bulunmustur. O6 ¢evre duyarliligina sahip bir &gretmenin

ozellikleri hakkinda okulda ve 6zel hayatinda 6rnek olmasi gerektigi:

“Kisaca ¢evre konusunda dgretmenlerimizin genelde hassas oldugunu
diislinliyoruz ama tabii bunu uygulamali olarak gdstermek lazim. Yani iyi bir
Ogretmen ayni zamanda gevresine, Ogrencilerine ornek olan Ogretmendir.
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Ciinkii 6grenciler genelde rol model olarak 6gretmenlerini alirlar. Onun igin
bizler okulda olalim, 6zel hayatimizda olsun ¢evre konusunda olduk¢a duyarl
davranmaliyiz, 6rnek olmaliy1z.” goriisiinii ifade etmistir.

O7 cevre duyarliligna sahip bir dgretmenin &zellikleri hakkinda &gretmenlerin
toplumdaki konumundan dolayr her davraniginin dikkatle takip edildigi ve 6rnek

olmas1 gerektigi:

“Ancak tabi ki 6gretmenin toplum igerisinde ve egitimci oldugu icin
daha farkli bir fonksiyonu var. Ogrenciler hayatlarin1 devam ettirirken ya da
sinifta, bahgede, teneffiiste 6gretmeni tepeden tirnaga davranisiyla, giyimiyle,
konusmasiyla daha yakindan takip ettikleri igin, bizlerin yapacagi hatalar
ogrenci lizerinde daha fazla etki birakir. Ayni sekilde bizlerin yapacag: kiiciik
olumlu, olumsuz davranislar onlar iizerinde daha da biiyliyerek devam eder,
katlanarak devam eder. Ogretmeninden aldig1 cevreye karsi duyarliligi
kendisinde de biiyiiterek bir davranis haline getirmesi daha kolay olacaktir.”
goriisiinii beyan etmistir.

08 cevre duyarliigma sahip bir Ogretmenin oOzellikleri hakkinda &gretmen

ogrencilerine ve ¢evresine 6rnek olmali, etkinliklere bizzat katilmasi gerektigi:

“Bir kere cevre duyarliligt sahip bir O6gretmen Oncelikle biitlin
ogrencilerine 6rnek olmali birincisi, ikincisi sadece 6gretmen Ogrencilerine
degil cevresine de Ornek olmali ayni zamanda. Kendisine sokaklar
kirletmemeli, geri doniisiim konusunda hassas olmali. Ornegin bir bahce
temizligi yapilirken ilk ¢Opli bence Ogretmen almali bu tir davraniglar
sergilemeli.” goriisiinii beyan etmistir.

09 ¢evre duyarlihifma sahip bir &gretmenin &zellikleri hakkinda uygulamali

etkinlikler yapabilmesi ve rol model olmas1 gerektigi:

“Yani bu konuda dedigim gibi yeri geldik¢e bu konulara deginen bir
ogretmen, uygulamali ¢aligmalar yapabilir, iste agac¢ dikebilir, mesela gegen
yil bizim yine Fen Bilgisi dgretmenimiz Atatiirk biistiiniin oraya cicekler
dikmislerdi 6grencilerle, boyle calismalar ¢ok giizel benim i¢in. Ne bileyim
geri dontigiimle ilgili olsun, gegen y1l yine geri doniisiimle ilgili okulumuzda
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bir proje yapilmistt. Geri doniisim kiyafet tasarlamisti Fen Bilgisi
ogretmenlerimiz. Cevre duyarliligini sahip bir 6gretmen de yapmanin disinda,
ogrencilerine de bunu gosterebilen onlara 6rnek olabilen davranislar olabilen,
yani iyi bir rol model olabilen 6gretmendir.” ifadesinde bulunmustur.

010 cevre duyarliligina sahip bir 6gretmenin dzellikleri hakkinda 6gretmenin 6rnek

olmas1 gerektigi ve ¢evre sorunlaria katilim saglamasi gerektigi:

“Biz Ogretmeniz okulda, eve gittigimizde de anne ya da babayiz.
Kendi c¢ocuklarimiza ve de Ogrencilerimize Ornek olmamiz lazim.
Ogretmenlerin de aym sekilde ¢opleri, kendi ¢oplerini, evlerinde biriktirdigi
coplerini geri donilisim seklinde ayarlayip, kisim kisim ayarlayip ¢op
kutusuna atmas1 gerekir. Cevresinde gordiigli bir ¢op ya da bir ¢evre sorunu
varsa bunu da ilgili kuruluslara bildirmesi gerekir. Bir 0gretmen bdyle
davranmasi lazim.” ifadesini beyan etmistir.

06 Cevre duyarlilifma sahip bir 6gretmenin 6zellikleri hakkinda “Giincel gevre

olaylarini derste islemeli” ifadesinde bulunmustur. O6:

“Cocuklarimiza burada anlatabilirsek ya da her glin mesela eskiden bir
ara ¢ok yapardim bu sene c¢ok fazla yapabildim diyemem. Ama biitiin
girdigim siniflarda 5 dk. 10 dk. mesela giinliikk olaylardan, ¢evre konusunda
giinliik yasanan giincel olaylardan bahsedilirse, ¢iinkii Sosyal Bilgiler dersi
bir yasam dersi, bir hayat dersi, 6grencileri hayatta en iyi sekilde hazirlama
dersi. Onun i¢in aslinda girdigimiz smiflarda o6zellikle besinci, altinci
siiflarda beser, onar dakika bu ¢evre konusunda giinliik olaylardan her giin
bahsedilebilse, bunun uygulamalarindan bahsedilse, yanliglardan bahsedilse,
bu konuyla ilgili kii¢iik etkinlikler, gazete kiipiirli, internetten degisik
kaynaktan ¢ocuklarimiza ilging 6rnekler getirip sinifta paylasilabilse ne giizel
olur.” ifadesinde bulunmustur.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ¢evre duyarliligina sahip bireylerin 6ncelikle ¢evresine
sahip cikmasi ve korumasi gerektigini, geri doniisiimii bir yasam tarzi haline
getirmesi  gerektigini, cevre konusunda bilingli olmasi ve g¢evreyi korumasi
gerektigini, ¢ocuklarina ve c¢evresine karsi 6rnek olmasi gerektigini; 6gretmenlerin

ise 6grencilerine iyi bir 6rnek olmas1 gerektigini diisinmektedirler.
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4. 5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cevre Duyarhhg Egitimi ile Yiiriittiikleri

Dersler ve Cevre Egitiminin Ne Zaman Verilmesine Iliskin Goriisleri

Bu boliimde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre duyarlilig ile yiiriittiikleri dersleri
nasil iliskilendirdikleri ve ¢evre duyarliligi bilinci ve egitiminin ne zaman, nerede

verilmesi gerektigi kategorileri ele alinmistir.

4. 5. 1. Sosyal Bilgiler égretmenlerinin Cevre Duyarhig ile Yiiriittiikleri
Dersleri Nasil iliskilendirdiklerine Yénelik Algisi

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin gevre duyarlihigi ile yiirittikleri dersleri nasil
iliskilendirdiklerine yonelik olarak gergeklestirilen bu arastirmada, Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerine ¢evre duyarliligr ile yiiriittiikleri dersleri nasil iligskilendirdiklerine
yonelik olarak goriislerini nasil anlamlandirdiklarint 6grenmek amaciyla “Cevre
duyarliligr ile yiirittigiiniiniiz dersleri nasil iligkilendirirsiniz? “Sosyal Bilgilerden
sonra en oOnemli ders hangisidir?” Sorulart yoneltilmistir. Sosyal Bilgiler

Ogretmenlerinin bu soruya verdigi yanitlar ¢izelge 4. 7.’da gosterilmistir.

Cizelge 4. 7. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cevre Duyarhihg ile Yiiriittiikleri Dersleri Nasil
Mliskilendirdiklerine Yonelik Algist

KATEGORI FREKANS ~ OGRETMEN

1.Kategori

Cevre Duyarhhig ile Yiiriittiikleri Derler Yonelik Algist

Cevre Duyarliigi S. B. 10 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010
Dersinde Verilmeli  (S.

B. Cevre Egitimi Igin
Birebir, Cevre Duyarlilig

KODLAR

fcin En Onemli Ders
Sosyal Bilgilerdir, Sosyal
Bilgilerle Cok Alakal1 Bir
Konu)
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Cizelge 4. 7.’nin devami

KATEGORI FREKANS OGRETMEN

Fen Bilgisi 10 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010
Hayat Bilgisi 1 04

Cografya 1 04

Din kiiltiirii Ve Ahlak 1 05

Bilgisi

Tiirkce 1 06,09

Resim 2 06,07

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin tamami “Cevre duyarliligi Sosyal Bilgiler dersinde
verilmeli (yedisi “Sosyal Bilgiler dersi ¢evre egitimi i¢in birebir”, ikisi “En 6nemli
ders Sosyal Bilgilerdir”, biri “Sosyal Bilgiler ¢cok alakali bir ders)”, Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin tamami “Sosyal Bilgilerden sonra en 6nemli ders Fen Bilgisi”, biri
“Sosyal Bilgilerden sonra Hayat Bilgisi ve Cografya dersleri de olabilir”’, biri
“Sosyal Bilgilerden sonra Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde de ¢evre duyarlilig
verilebilir’, ikisi “Sosyal Bilgilerden sonra Tiirk¢e dersinde de g¢evre duyarliligi
verilebilir’, ikisi “Sosyal Bilgilerden sonra Resim dersinde de ¢evre duyarlilig

verilebilir’ seklinde goriis belirtmiglerdir.

01, 02, 04, 05, 07, 08, O10 gevre duyarlihg ile yiiriittiikleri dersleri nasil
iliskilendirdiklerine yonelik olarak “Sosyal Bilgiler dersi ¢evre egitimi i¢in birebir”
goriisiinii ifade etmislerdir. O1 ¢evre duyarlihi@: ile yiiriittiikleri dersleri nasil
iligskilendirdiklerine yonelik olarak ¢evre demek Sosyal Bilgiler demektir onun igin
cevre egitiminin Sosyal Bilgiler dersinde verilmesi gerektigi: “Sosyal Bilgiler zaten
alt basliklarinda Tarih, Cografya var. Cografya ¢evre, ¢evre insan iligkisi bizim hani

esas Fen ve Teknolojiden daha fazla Sosyal Bilgiler daha ¢ok ¢evre demek, cevre
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egitimi demek, ¢evre duyarlilig1 egitimi demek.” ifadesinde bulunmustur. O2 gevre
duyarliligr ile yirtttiikleri dersleri nasil iliskilendirdiklerine yonelik olarak g¢evre

egitimi ile Sosyal Bilgilerin paralel oldugu:

“Benim dersimle birebir paralel, kii¢iik bir eksigimiz, hep diyorum ya
basindan beri, Sosyal Bilgiler dersi toplumu hayata hazirlayan bir ders. Bizim
dersimiz icerisinde tamam Tarih var, Cografya var, iklimler var Atatiirk'iin
hayat1 var ama biz ¢ocugu hayata hazirliyoruz. Benim dersimin 6zeti bu. Ben
ilk dnce iyi bir vatandas yetistirmek istiyorum.” ifadesinde bulunmustur.

04 ¢evre duyarlilig1 ile yiiriittiikleri dersleri nasil iliskilendirdiklerine yonelik olarak

¢evre egitimin en kolay verilebilecek olan dersin Sosyal Bilgiler oldugu:

“Sosyal Bilgiler dersi zaten sanirim her bir alan ile her bir bilim
daliyla en yakin iligkisi icerisinde olan, ¢ok genis yelpazesi olan i¢inde biitiin
bilim dallarinin barindiran bir ders diyeyim. Tabi ki iliskilendirmek en kolay
olacak olan ders Sosyal Bilgiler olacaktir. Kesinlikle birbirleriyle ¢ok yakin
iliski igerisinde, ¢ok rahat kullanabilecek bir ders Sosyal Bilgiler, bu ¢evre
duyarliligini vermek i¢in.” goriisiinii beyan etmistir.

O5 ¢evre duyarlilig ile yiiriittiikleri dersleri nasil iliskilendirdiklerine yonelik olarak
cevre egitimi ile Sosyal Bilgilerin bire bir oldugu: “Sosyal Bilgiler gayet uyumlu,
yani birebir ortiisiiyor.” ifadesini beyan etmistir. O7 gevre duyarhiligi ile yiiriittiikleri
dersleri nasil iligkilendirdiklerine yonelik olarak gevre egitiminde Sosyal Bilgilerin
birinci derecede 6nemli oldugu: “Sosyal Bilgiler dersinin igerisindedir ¢evre tabii Ki.
Sosyal hayatin igerisinde belli bir ¢evrede yasadigina gore mutlaka bizim dersimiz
birinci derece de onemlidir.” ifadesinde bulunmustur. O8 cevre duyarlihi@: ile
yurtittiikkleri dersleri nasil iliskilendirdiklerine yonelik olarak ¢evre ile Sosyal
Bilgilerin birebir ortiistiigii: “Bir kere dersimiz Sosyal Bilgiler toplum bilgisi, kisaca
aciklayacak olursak toplumla g¢evrenin iliskisidir. Kag¢inilmaz dolayisiyla. Sosyal
Bilgilerle cevre konusu bire bir &rtiisen konular.” goriisiinii belirmistir. 010 gevre
duyarlilig: ile yiiriittiikleri dersleri nasil iligskilendirdiklerine yonelik olarak gevre

egitimine en uygun dersin Sosyal Bilgiler oldugu:
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“Derslerimiz tabii ki Sosyal Bilgiler dersi olarak gevreyle iliskili.

Glinlimiizde ¢evre sorunu arttig1 i¢in bu iliski daha da artiyor, birbirine daha

da siki sarilmaya basladi. Evet, en uygun ders Sosyal Bilgiler dersidir. Ama

bunun yaninda ders saati ile ilgili ayr1 bir ¢evre dersi, bunun i¢ine aileler ve

yerel yonetimleri katarak bir ders daha olmasi gerektigini diisiiniiyorum.”
ifadesinde bulunmustur.

03, 06 ¢evre duyarlilig: ile yiiriittiikleri dersleri nasil iliskilendirdiklerine yonelik

olarak “Cevre duyarlilig1 i¢in en onemli ders Sosyal Bilgilerdir” goriisiinii ifade

etmislerdir. O3 cevre duyarlilig: ile yiiriittiikleri dersleri nasil iliskilendirdiklerine

yonelik olarak c¢evre duyarliligi ile ilgili olarak en onemli dersin Sosyal Bilgiler

oldugu: “Cevre duyarliligt artmasiyla ilgili en Onemli ders oldugunu

diisiiniiyorum.”gériisiinii beyan etmistir. O6 gevre duyarlilig: ile yiiriittiikleri dersleri

nasil iligkilendirdiklerine yonelik olarak ¢evre egitimi igin Sosyal Bilgilerin en

onemli ders oldugu: “Zaten Sosyal Bilgiler dersi Tarih ve Cografya derslerinin

birlesimi. Cografya da 6zellikle bu ¢evre ve doga konusunu isledigi i¢in, 6zellikle bu

konular bizim i¢in 6nemli konular. Dersimiz en iyi ders ama miifredat konusunda

eksikligi var.”ifadesini beyan etmistir.

09 ¢evre duyarhilig ile yiiriittiikleri dersleri nasil iliskilendirdiklerine yonelik olarak
“Sosyal Bilgiler ¢ok alakali bir ders” goriisiinii ifade etmistir. O9: “Bizim tabii
Sosyal Bilgiler dersi, ¢evreye duyarlilik ile ilgili ¢ok alakali bir ders. Ciinkii
ormanlarimiz konusu olsun, ¢evre konusu olsun, mutlaka konularimiz igerisinde var,
cok alakali bir ders, bu yiizden de zaten bu konularla ilgili 6grencilerle de sik sik

konusuyoruz.” ifadesinde bulunmustur.

01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, O10 Sosyal Bilgilerden sonra cevre
egitiminde en 6nemli ders hangisidir? Sorusuna yonelik olarak “Sosyal Bilgilerden
sonra en 6nemli ders Fen Bilgisi” ifadesinde bulunmuslardir. O1: “Hani esas Fen ve
Teknolojiden daha fazla Sosyal Bilgiler, daha cok cevre demek.” Ifadesinde
bulunmustur. O2: “Ozellikle Fen Bilgisi égretmenimiz bu konuda bize ¢ok biiyiik
destekler veriyor.” ifadesin kullanmistir. O3 “Bu konuda Fen Bilimleri dersinin de bu
konuyla iliskili oldugunu diisiiniiyorum.” goriisiinii beyan etmistir. O4: “Fen Bilgisi

de olur.” ifadesinde bulunmustur. O5: “Fen Bilgisi” ifadesinde bulunmustur. O6:
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“Cevre konusunda Fen bilgisi de olabilir, dogayla ilgili gézlemleri olabilir.” ifadesini
beyan etmistir. O7: “Bunun yam yaninda Fen Bilgisi dersleri” goriisiinii ifade
etmistir. O8: “Bunun disinda Fen Bilgisi de biraz daha katki saglar.” ifadesinde
bulunmustur. O9: “Fen ve Teknoloji dersi bize en yakin ders, ¢iinkii geri doniisiimle
de ilgileniyorlar, gecen yildan takip ettigim kadar aga¢ dikimleri falan da var sanki o
ders bize daha yaki geliyor.” ifadesini beyan etmistir. O10: “Fen Bilgisi dersi
miifredata gore g¢evreyle ilgili sorunlarda bizim Sosyal Bilgilere destek olabilir.”

ifadesini beyan etmistir.

O4 Sosyal Bilgilerden sonra cevre egitiminde en énemli ders hangisidir? Sorusuna
yonelik olarak “Sosyal Bilgilerden sonra Hayat Bilgisi ve Cografya dersleri de
olabilir.” ifadesinde bulunmustur. O4: “Cografya olabilir, Sosyal Bilgilere en yakin

bransg, Hayat Bilgisi de olur.” ifadesinde bulunmustur.

O5 Sosyal Bilgilerden sonra cevre egitiminde en énemli ders hangisidir? Sorusuna
yonelik olarak “Sosyal Bilgilerden sonra Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde de
cevre duyarliligi verilebilir” ifadesinde bulunmustur. O5: “Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi, Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisinde de dinin gevreye verdigi, temizlige, dogaya

verdigi dnemlerden bahsediliyor.” ifadesinde bulunmustur.

06, 09 Sosyal Bilgilerden sonra gevre egitiminde en 6nemli ders hangisidir?
Sorusuna yonelik olarak “Sosyal Bilgilerden sonra Tiirkge dersinde de c¢evre
duyarlhilig1 verilebilir.” ifadesinde bulunmuslardir. O6: “Tiirkge olabilir bununla ilgili
makaleler, kompozisyonlar olabilir.” gériisiinii ifade etmistir. O9: “Tiirk¢ce de olabilir
belki, Tiirk¢enin konularinda da boyle g¢evreyle ilgili konular olabilir.” goriisiinii

beyan etmistir.

06, O7 Sosyal Bilgilerden sonra ¢evre egitiminde en 6nemli ders hangisidir?
Sorusuna yonelik olarak “Sosyal Bilgilerden sonra Resim dersinde de ¢evre
duyarlilig1 verilebilir” ifadesinde bulunmustur. O6: “Sosyal Bilgiler dersinin disinda
en ¢ok Resim olabilir, gorsel olarak Resim, ¢izilen ¢izimler.” ifadesini belirmistir.
O7: “Zaman zaman Resim dersleri gibi derslerin de buna katkis1 olacaktir.” gdriisiinii

ifade etmistir.
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Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin tamaminin g¢evre duyarliligimin Sosyal Bilgiler
dersinde verilmesi gerektigini, yine Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin tamaminin
Sosyal Bilgilerden sonra Fen Bilgisi dersinde bu konunun verilebilecegini, bunun
yaninda Cografya, Resim, Tiirk¢e, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinde de ¢evre

konusunun verilebilecegini diigiinmektedirler.

4. 5. 2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cevre Duyarhihg ve Cevre Bilinci Ne

Zaman, Hangi Yolla Verilmeli Goriisiine Yonelik Algisi

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre duyarliligi ve g¢evre bilinci ne zaman hangi
yolla verilmeli algisina iligkin olarak gergeklestirilen bu arastirmada, Sosyal Bilgiler
ogretmenlerine Cevre duyarlilifi ve cevre bilinci ne zaman hangi yolla verilmeli
algisina yonelik olarak goriislerini nasil anlamlandirdiklarini 6grenmek amaciyla
“Cevre duyarliligi ve cevre bilinci ne zaman, hangi yolla verilmelidir? Sorusu
yoneltilmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin bu soruya verdigi yanitlar ¢izelge 4.

8’de gosterilmistir.

Cizelge 4. 8. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cevre Duyarlihg ve Cevre Bilinci Ne Zaman,

Hangi Yolla Verilmeli Goriisiine Yonelik Algis1

KATEGORI FREKANS OGRETMEN
2.KATEGORI
Cevre Duyarhihg: ve Cevre Bilinci Ne Zaman ve Hangi Yolla Verilmeli
Aile 9 01,02,03,04,05,06,07,09,010
Okul 3 01,04,09
S(: Anaokulu 4 03,04,06,08
_
8 Tlkokul 3 06,07,08
X
Ortaokul 2 02,03
Medya 4 01,02,06,09
Cevre 3 02,03,010
Sivil  Toplum 1 01
Kuruluslar
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Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin dokuzu “Aile”, {icii “Okul”, ii¢ii “Medya”, iigii
“Cevre”, iicii “Ilkokul”, dordii “Anaokulu”, ikisi “Ortaokul”, birisi “Sivil Toplum
Kuruluslar1” seklinde goriis belirtmislerdir.

01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 09, 010 cevre duyarlilig: ve gevre bilinci ne zaman
hangi yolla verilmeli algisina iliskin olarak “Aile” ifadesinde bulunmuslardir. O1

cevre egitiminin kiiclik yasta ailesiyle baglamasi gerektigi:

“Bence biz bu gevrede doguyoruz, bu g¢evrede Oliiyoruz. Egitim
dogumla basliyor, baslamasi gerekir. Ciinkii benim de ¢ocuklarim ¢ok kiigiik
biri bir yasinda biri ii¢ yasinda iki tane oglum var. Simdi onlar ¢op nedir,
once ¢oplin ne oldugunu bilecekler ve az dnce dedigim gibi evimizin yaninda
da konteynirlar var. Yesil konteynirlar, o doniisiimlerin benle beraber onu
Ogrenecekler, Ogrenci ailesiyle beraber dogumdan itibaren baglamali.”
ifadesini belirmistir.

02 “Bana gore ailede baslar.” ifadesinde bulunmustur. O3 ¢ocugun egitiminde en
onemli etkenin aile oldugu: “Yasam bir egitim siirecidir. Hayatimizin her aninda
insanoglu bir seyler 6grenebilir ama 6zellikle ben ailede cocugu sekillenebilecegini
diisiiniiyorum, sekillenmesinde en dnemli ortam aile.” ifadesini beyan etmistir. O4:
“Aile her anlamda her seyin bas1 ailedir. Biz burada ailenin verdigi tizerine tuglalar
dosiiyoruz.” goriisiinii belirmistir. O5: “Temeli ailede, zaten cocugun kisiliginin
olusmasi ailede bagliyor % 90 ailede tamamlaniyor. Aile de temel varsa cocuk daha
rahat onun tizerine yenilerini koyabilir ama temel yoksa biraz zor.” goriisiinii beyan

etmistir. O6:

“Kesinlikle once ailede bagliyor, aile gok etkili. Tabi ki once aile
diyorum. Biz okula gelen 6grencilerimize ne kadar burada bir seyler anlatsak
da ailede aldig1 terbiye, ailede aldig1 egitim ¢ok etkili. Once burada ailenin,
cevre konusunda anne babanin, bu konuda duyarl olmasi lazim.” goriisiini
belirtmistir.

07:
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“Cevre bilinci ¢ocukta ailede baslamali, ozellikle ailede. Anneler
cocuklarin egitiminde babalara gore daha etkili olduguna gore annenin yaptigi
veya yapacagi cevreye yonelik mutfakta iste atik maddelerin ayrilmasindan
tutun, bunlarin degerlendirilmesine kadar ¢ocuk {iizerinde birinci derecede
etkili oldugunu diistintiyorum.” ifadesinde bulunmustur.

09: “Simdi bence ailede olmali énce. Yani ailede ¢ocuk zaten annesini &rnek aliyor,
ben o ylizden dedim az oOnce, belediyelerde ¢opleri bu geri dontisiim boliimlerine
attyorlar zaten ¢ogu yerde, onun icin anne ilk basta evde bu geri doniisiimii yaparsa
diizenli bir sekilde, cocuk ailede goriir.” ifadesini kullanmistir. O10: “En iyi ailede
baslar, anne ve baba ¢ok biiyiik rolii olmalidir ¢ocuga, ¢evre egitimine karsi.”
ifadesini kullanmistir.

01, 04, O9 gevre duyarlilig1 ve gevre bilinci ne zaman hangi yolla verilmeli algisina
iliskin olarak “Okul” ifadesinde bulunmuslardir. O1: “Okul, Ogrenciler iizerinde cok
daha fazla etkili oluyor. ilkokulda &zelikle gretmenlerini de cok model aliyor
ilkokul 6grencileri, egitimin her kademesinde olmali.” ifadesini belirmistir. 04 ailede
temel atildiktan sonra okulun 6nemli oldugu: “Okul egitimi de iste anaokulu olsun
ilkokul olsun basladig1 andan itibaren daha bilimsel anlamda daha teknik anlamda
iistiine ekleyebiliriz, ama olmayana bir sey yapmak agikcast ¢ok zor.” ifadesini
belirmistir. O9: “Ama burada tabii okul cok nemli, cocuk okulda bir seyler dgrenip
annesine de anlatabiliyor. Bizim burada ¢ok yasadigimiz bir sey bu. Yani en iyi

cocukken verilir.” goriisiinti ifade etmistir.

01, 02, 06, O9 ¢evre duyarliligi ve cevre bilinci ne zaman hangi yolla verilmeli
algisina iliskin olarak “Medya” ifadesinde bulunmuslardir. O1: “Once aile okul,

medya bunlarin hepsi.” ifadesini belirmistir. 02:

“Medya c¢ocuklar1 etkileyen faktorler igerisindeki en biiylik paya
sahiptir. Ben c¢ocuklara mesela gegen giin, Ogrenciler dedi ki bana
ogretmenim medya nedir? Teneffiise ¢ikmiyorum ben, soru soruyorlar, su, bu
test ¢Oziiyoruz, falan filan. Bu medya ne alaka? Soruyorlar bana,
ogrencilerim. Cok iyi boyle sohbet ediyoruz, dedim medyum kelimesinden
geliyor dedim, yani ben bilinmeyenden haber veren grup olarak adlandiririm.
Medya dedim sizi yonlendiren toplumu yonlendirendir diyorum. Filme
bakiyoruz 6gretmenim diyorlar. Simdi sorsam ben sana baktigin hangi filmi
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anlatirsin diye, hepsini anlatirim hocam diyor. Bu var ¢ocuklarda bu konuda,
hani sevilecek karaktere, Pepe diye bir karakter var mesela ¢ocuklar bunu
begendi. Iste Avrupa'da mi, Fransa'da mi, Kanada'da mi1, Cailou diye bir
karakter var ¢ocuklar buna asinayken, bizim insanimiz gii¢ bela da olsa,
yillarca ugrastiktan sonra da olsa, bir Pepe karakteri olusturdular. Benim
yegenim, komsu ¢ocuklar1 hepsi hasta buna.” ifadesini belirmistir.

06 cocuklarm iizerinde medya ve iletisim araglarinin etkili oldugu ve medyanin

cevre konusunda duyarli olmasi1 gerektigi:

“Ama artik giiniimiizde ve medya televizyon ¢ocuklarin her seyi. Yani
hepimizin ¢ocugu var. Internetten, televizyondan ayrramiyoruz. Akilli
telefonlardan ayrramiyoruz. Dolayisiyla 6zellikle yapilan yayinlarin gevre
konusunda duyarli olmasi lazim. Simdi haberleri aciyoruz, televizyon
aciyoruz sirekli olim kalim, iste siddet iceren savas, yani ¢ogu zaman ben
haber kanalin1 degistiriyorum. Zaten ruhumuz sikiliyor, i¢im sikiliyor. Biraz
belgeseller, yani belgesel tarzi ¢evreye, yani dogaya O6nem verilmeli artik
glintimiizde, metropoller var, biiyiik sehirler var. Cocuklarimiz ne bileyim bir
doga sevgisi, bir hayvan sevgisi, ne bileyim bunlarda apartman hayati, site
hayatt bu sevgiden uzaklastiriyor. Dolayisiyla dogadan insanlar kopuyor
tamamen.” gorlislinli belirmistir.

09: “Evet, bir de televizyon ¢ok etkili, burada ¢iinkii cocuklarda internet, televizyon
gibi iletisim araglari, ¢linkii gercekten bu da cok etkili, bazi kamu reklamlarinin

giizel oldugunu diisiinliyorum ben son zamanlarda.” goriisiinii beyan etmistir.

02, 03, 010 gevre duyarliligi ve cevre bilinci ne zaman hangi yolla verilmeli
algisina iliskin olarak “Cevre” ifadesinde bulunmuslardir. O2: “ Cevre de etkili”
ifadesinde bulunmustur. O3 cocuklarin &grendikleri bilgilerin gevresi tarafindan
yapilmadigin gériince egitimin gergeklesmedigi: “Ozellikle aileler ve akraba cevresi
cok onemli. Ciinkii ¢ocuk bir seyi 6greniyor ama kendi 6grenildigi ve dnemsedigi
seyin cevresinde biiyiikler tarafindan yapilmadigini goriince o da bos veriyor.”
ifadesini belirmistir. O10 gevre egitimi ve ¢evre duyarliligini kazandirmada ¢ocugun
anne ve babasindan baslayarak tiim g¢evresinin etkili oldugu: “Anne ve babanin
yaninda komsulari, mahallesi, ve cocuk okula basladiginda da ogretmenleri ve

arkadaslar1 ¢ocuk i¢in ¢ok dnemli.” goriisiinti belirmistir.
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06, 07, O8 cevre duyarlilig1 ve gevre bilinci ne zaman hangi yolla verilmeli algisina
iliskin olarak “Ilkokul” ifadesinde bulunmuslardir. O6 ¢evre bilinci ne zaman hangi
yolla verilmeli algisina iliskin olarak ilkokulda daha etkili oldugu: “Ilkokulda daha
agirlikli, daha etkili oluyor ama ortaokula gelince ¢ocuklarin yasg¢a biiylimesin falan
biraz kenarda kaliyor, unutuluyor, etkinligi kayboluyor. Onun i¢in ortaokulda bu
konunun iizerinde durmali.” goriisiinde bulunmustur. O7 ¢evre bilinci ne zaman
hangi yolla verilmeli algisina iliskin olarak 6zellikle ilkokul kisminda pekistirilmesi

gerektigi:

“Tabii ki aile yetmez, okulda bunu pekistirici davraniglarla pekistirici
olmalidir. Okulun 6zellikle ilkdgretim kismi, biiyiidiik¢e biraz daha ¢evreye
karst duyarlilik konusunu argo bir tabirle angarya olarak gérmeye
baslayabiliyor. Ancak kiiciik yaslarda bunu tam anlamiyla kavratirsak ileriki
giinlerde hayatin bir parcast oldugunu diisiinecektir.” diisiincesini beyan
etmistir.

08: “Ilkokul ¢ok énemli, Ciinkii o dénemdeki kazanilan davranislarin kalicilig: daha

fazladir. Ama ortaokulda, lisede 6grenilen davranislarin kaliciligi digerlerine gore

daha azdir.” goriisiinii ifade etmistir.

03, 04, 06, O8 cevre duyarliligi ve cevre bilinci ne zaman hangi yolla verilmeli
algisma iliskin olarak “Anaokulu” ifadesinde bulunmuslardir. O3: “Ondan sonra
anaokulu, davranis kaliplarmin gelistirilmesi i¢in ¢ocuklarin bu yillar ¢ok onemli
diye diisiiniiyorum.” goriisiinii ifade etmistir. O4: “Okul egitimi de iste anaokulu
olsun basladigi andan itibaren daha bilimsel anlamda daha teknik anlamda iistiine
ekleyebiliriz.” ifadesini belirmistir. O6 ¢evre duyarliligi ve gevre bilinci ne zaman
hangi yolla verilmeli algisina iligkin olarak: “Egitim ana siniftan itibaren ¢linkii aga¢
yasken egilir. Ana siniftan itibaren verildigi zaman ¢ocugun onu igsellestirmesi,
davramisa doniistiirmesi daha kolay oluyor.” ifadesini beyan etmistir. O8 cevre
duyarlilig1 ve g¢evre bilinci ne zaman hangi yolla verilmeli algisina iliskin olarak: “
Bence anaokulu ve ilkokul ¢ok 6nemli. Ciinkii o donemdeki kazanilan davranislarin
kaliciligi daha fazladir. Ama ortaokulda, lisede Ogrenilen davranislarin kalicilig

digerlerine gore daha azdir.” ifadesinde bulunmustur.
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02, O3 ¢evre duyarlilig1 ve gevre bilinci ne zaman hangi yolla verilmeli algisina
iliskin olarak “Ortaokul” ifadesinde bulunmuslardir. O2 cevre duyarlilif1 ve gevre
bilinci ne zaman hangi yolla verilmeli algisina iliskin olarak ortaokulun o6zellikle

besinci sinifin ¢ok 6nemli oldugu:

“Besinci sinif ¢cok biiyiik etken. Onceden ilk bes ile alt1, yedi, sekizinci

smiflar ayriydr ya simdi besler geldi, biz ilk defa iki yildir besleri okutuyoruz.

Ben kendi oglumu da beste okuttum. Mesela burada onlarin tam ¢ocukluktan

ergenlige gecis asamasi var ya, onlari ikna edebilecegimiz en giizel yas bence.

Kesinlikle ikinci kademenin baslangicindan tam miithis olur. Ailede etkili,
cevrede etkili ama besinci sinif cok dnemli.” ifadesini belirmistir.

03 cevre duyarliligi ve cevre bilinci ne zaman hangi yolla verilmeli algisina iligkin

olarak aileden sonra anaokulu ve ortaokulun 6nemli oldugu: “Ondan sonra anaokulu

ve ortaokul yillar1 ¢ok Onemli oldugunu diisiinliyorum. Davranmis kaliplarinin

gelistirilmesi i¢in ¢ocuklarin bu yillar ¢ok onemli diye disiiniiyorum.” ifadesini

belirmistir.

O1 cevre duyarlihig1 ve gevre bilinci ne zaman hangi yolla verilmeli algisina iligkin

olarak “Sivil Toplum Kuruluslar1” ifadesinde bulunmustur. O1:

“Mesela sivil toplum kuruluslart o6zellikle ergenlik doneminde
ogrencilerin ¢ok ilgisini ¢ekiyor. Tema’nin yaptig1 faaliyetler cok Onemli,
burada Fethiye'de de ¢ok faaliyet yapiyor TEMA. Hani 6grenci hem bunu
digsarida goriiyor, okul ortamindan da siyrilmis oluyor. Hem disarida gormiis
oluyor birebir, bir de bu isin muhataplariyla goriismiis oluyorlar.” ifadesini
belirtmistir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenleri ¢evre duyarhilifi egitiminin ailede baslamasi
gerektigini, ¢cocugun gelisimi biiylik 6l¢iide ailede tamamladigini onun igin ailenin
cok 6nemli oldugu, aileden sonra okul hayatinin d 6nemli oldugunu daha teknik,
daha bilimsel ve programli bilginin iizerine konabilecegini, medyanin da ¢evre
egitiminde onemli oldugunu, belgesellerle, kamu spotlariyla bu egitimin verilmesine

katki saglanabilecegini, sivil toplum kuruluglarinin da bu egitimde yer almasi

gerektigini diisiinmektedirler.
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V. BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sosyal Bilgiler o6gretmenlerinin ¢evre duyarliliklarinin  degerlendirildigi  bu
arastirmada Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ¢evre egitiminde egitimin énemli oldugunu
belirtmekte ancak c¢evreye duyarlilik degerinin kazandirilmasi siirecinde Sosyal
Bilgiler 6gretmenleri ders kitabini, konunun igerigini, etkinliklerin niteligini ve
sayisini yetersiz bulmaktadir. Bu sonu¢ Celik (2010) tarihinde yapmis oldugu
ilkdgretim besinci smif sosyal bilgiler programinda sorumluluk, estetik ve dogal
cevreye duyarlilik degerinin kazandirilmasi siirecinde dgretmen kilavuz kitabi, ders
kitab1 ve 6grenci calisma kitabini, yonlendirme ve agiklamalarin yeterliligini, konuya
ayrilan sayfa sayisini, etkinlik sayisinin yeterliligini, metinlerin icerigini yetersiz
bulmaktadir bulgusu ile ortiismektedir.

Sosyal Bilgiler ogretmenlerine gore cevreye duyarlilik degerinin verilmesinde
etkinlikler yetersiz, konular teorik ve yiizeysel, uygulamali etkinlikleri yetersiz
bulmaktadir. Bu sonu¢ Bacanli ve Dombayci (2012) bir ders nasil veriliyorsa degerin
de o sekilde verildigi, etkinliklerin ve deger egitiminde hangi degerde hangi
etkinligin kullanilacaginin olmadig1 bulgusuyla ortiismektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, degerler egitimi ve ¢evreye duyarlilik egitimini Sosyal
Bilgiler dersinde verilmeli, Sosyal Bilgilerden sonra ise Fen Bilgisi dersinde
verilmeli diisiincesine sahiptir. Bu sonug, Balc1 ve Yelken (2013)’in deger egitiminde
Sosyal Bilgiler birinci sirada yer almaktadir bulgusuyla ortiismektedir. Yelkencinin
calismasinda ise Sosyal Bilgiler dersinden sonra Tiirk¢e dersinde degerler verilmeli
bulgusuna ulasmistir. Bu bulgu bu arastirmadaki Sosyal Bilgilerden sonra ise Fen
Bilgisi dersinde verilmeli bulgusu ile ortismemektedir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenleri, degerler egitimi ve cevreye duyarlilik egitimde
ogretmenler Ogrencilerine drnek olmali diislincesine sahiptirler. Bu bulgu, Tiire

(2014) hosgorii egitiminde 6gretmenler model olmali bulgusuyla ortiismektedir.
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Sosyal Bilgiler 0Ogretmenleri, c¢evre duyarliligi egitiminin ailede baslamasi
gerektigini, okulun da bunun iizerine daha teknik bilgilerle destekleyici konumda
oldugunu diistinmektedirler. Bu bulgu, Aydin (2005) ‘in insanlar temel kabul ettikleri
degerlerini nesilden nesile aileleri araciligi ile aktarir. Insanlar; dini, ahlaki,
tutumlarini ve degerlerini, gelenek ve goreneklerini ailelerinden 6grenirler. Doganay
(2006) Degerler egitimi her zaman verilmelidir. Ancak kisiligin kiigiik yaslarda
sekillenmesi, o donemde de g¢ocuklarin zamanlarinin biiyiikk bir kismini ailesinin
yaninda ge¢irmesinden dolay1 degerler egitiminde ailenin rolii artmaktadir. Ancak
deger egitimi konusunda okula da Onemli gorev ve sorumluluklar diismektedir
bulgulart ile ortiismektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, ¢evre egitiminin ¢ok O6nemli oldugu, cevre egitimi
sonrasinda Ogrencilere kazandirmak istedikleri davranislarin basinda geri dontisiimii
bilen bireyler yetistirmek diislincesindedirler. Bu bulgu, Erten (2003)’in ¢alismasinda
ogrencilerin ¢oplerin ayrilmasit konusunda bilgilerinin eksik oldugu bulgusu ile
ortiismektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, ¢evre egitiminin ve ¢evre bilincinin 6grencilere
kazandirilabilmesi i¢in dogayr yakindan taniyacak uygulamali egitimin ve
uygulamali etkinliklerin yapilmasi gerektigini diisiinmektedirler. Bu sonug, Giilay
(2011)’1n cocuklarin hayvanlarla, bitkilerle, toprakla etkilesim i¢inde olmasi hem
cevreyl tamimalarmmi hem de ¢evreyi koruma agisindan duyarhilik kazanmalarini

saglayacaktir bulgusuyla rtiigmektedir.

Arastirma bulgularina dayah olarak sonuclar su sekilde siralanmstir:

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre duyarliligina iliskin algist;

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ¢evre duyarliligi ile ilgili olarak, ¢evremizin temiz
tutulmast ve ¢evremizin korunmasi olarak goriis agiklamisladir. Bununla beraber
“Toplumumuzda ¢evre duyarliligi yok ya da zayiftir, egitim yoluyla bilingli bir
toplum yetistirmeliyiz, teknoloji kullanimi gevreye zarar vermektedir” seklinde gevre
duyarliligi hakkinda gorisleri oldugu goézlemlenmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri
cevre duyarliligini ise bireylerin icinde yasadigimiz ortami korumasi, ¢evreye karsi

saygili olmasi, c¢evresindeki olumsuzluklar1 diizeltmesi ve g¢evreye zarar verenleri
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uyarmasi, sanayi tlkelerinin ¢evreyi kirletmemesi olarak ¢evre duyarliligini
tanimlamiglardir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre duyarliliklart tizerinde etkili olan unsurlara
iliskin algilar1 incelendiginde, ¢evre duyarliliklarinin olugsmasinda; yasamis olduklari
gevre sorunlari, okul-egitim, medya, aile, yapmis olduklar1 meslek ve sosyal ¢evrenin
etkili oldugu goriilmiistiir. Ozellikle ¢ocukluklarini gegirdigi ¢evrenin olumsuz yonde
¢ok fazla degismis olmasi, ¢cevre duyarliliklari tizerinde etkili olan en 6nemli unsurdur.
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore ¢evre duyarliligina sahip bireylerin 6zellikleri
ise; ¢evreyi koruyacak, geri doniisiimcii olacak, bilingli ve dogaya saygili olacak,

¢evre konusunda egitim alacak ve ¢evresine davranislariyla 6rnek olacak olmasidir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin gevre duyarliligi ile gevre egitimine iliskin algist;

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin gevre duyarliligi ile g¢evre egitimi arasindaki
algilarinda bir paralellik goriilmiis ve egitimin ¢ok Onemli oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bir bagka deyisle bireylerin bir konu hakkinda bilgisi olmadan o konu
alaninda davranis degisikligi olusturmanin miimkiin olmadig1 algilar1 mevcuttur.
Yine Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin medya- sosyal ¢evre araciligi ile bireylere ¢evre
egitiminin verilebilecegi, rol model olarak egitim verilmesi gerekliligi, 6grencilere
uygulamali egitim verilmesi, yaygin egitimin verilmesi zorunlulugu (aileler 6zellikle

kadinlar da egitilmeli) seklinde diisiinceleri oldugu tespit edilmistir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin gevre egitiminin igerigi konusundaki diisiincelerine
iligkin algisi:

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre egitiminin igerigi konusundaki algisi, miifredat
yetersiz - konular yiizeysel, etkinlikler yetersiz, zaman yetersiz, g¢evreyle ilgili
Uinitelerin ~ yilm  sonunda olmasi, seklindedir. Nerdeyse Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin tamaminda c¢evre egitimi konusunda initelerin ve etkinliklerin
yeterli olmadig algist mevcuttur.

Sosyal  Bilgiler  6gretmenlerinin  derslerinde  g¢evre  egitimine  Yyonelik
gergeklestirdikleri;

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ¢evre duyarliligr yapilis sekli ile ilgili olarak sunular ve

etkinlikler yaparak dersleri isledikleri, uygulamali egitim yapilmali, etkinlikler
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yetersiz, okul ¢evre is birligi saglanmali seklinde goriisleri mevcuttur. Sosyal Bilgiler
ogretmenleri derslerde yaptiklart etkinlikler ile ilgili olarak; sunularla ders isledikleri
(video, film, belgesel), geri doniisiim kampanyalar1 yaptiklar1 (pil, kagit, atik yag,
mavi kapak toplama), resim, siir, kompozisyon, beyaz bayrak, kapak toplama
yarigmalar1 yaptiklari, Turmepa ile beraber etkinlikler yaptiklari, ¢evre temizligi
(koy, mahalle gibi) yaptiklari, uygulamali etkinlikler yaptiklari seklinde etkinlikler
yaptiklar1 goriilmiistiir.

Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin ¢evre duyarliligi egitimi sonrasinda Ogrencilere
kazandirilmasini istedigi davranislara iligkin algist:

Sosyal Bilgiler ogretmenleri ¢evre duyarliligi egitimi sonrasinda Ogrencilere
kazandirilmasi istenen davranislarla ilgili olarak; dgrenciler geri doniisiimcii olmali,
yasadig1 cevreyi temiz tutmali, Ogrendikleri bilgileri hayatlarinda uygulamali,
cevreyi biitlin canlilarin yasadigr bir biitiin olarak diisiinmeli, dogal kaynaklar
tasarruflu kullanmali ve korumali, etkinliklere katilmali, kampanyalara katilmali
(agac dikme...), cevreyi korumali, bir sivil toplum kurulusuna iiye olmali, ¢gevre dostu

tirtinler tiikketmeli seklinde algilart mevcuttur.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre duyarliligina sahip bir 6gretmenin 6zelliklerine
iliskin algilar ise, biitiin 6gretmenler ¢evre konusunda dgrencilerine ve topluma iyi
bir 6rnek olmasi gerektigi algisinin biitiin katilimcilarda oldugu goriilmiistiir.

Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin gevre duyarliligr ile yiiriittiikkleri dersleri nasil
iligkilendirdiklerine yonelik algis1:

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ¢evre duyarliligr ile yiiriittiikkleri derslerle ilgili olarak;
biitiin katilimeilarda gevre egitimi ve ¢evre duyarliigmm Sosyal Bilgiler dersinde
verilmesi gerektigi diisiinceleri tespit edilmistir. Sosyal Bilgiler dersinden sonra
hangi derste ¢evre duyarliligi verilmeli ile ilgili olarak ise; Katilimci1 6gretmenlerin
tamami1 Sosyal Bilgilerden sonra en 6nemli dersin Fen Bilgisi dersi oldugu ve bu
derste cevre egitiminin verilebilecegi algilari mevcuttur. Bununla beraber Sosyal
Bilgilerden sonra Hayat Bilgisi ve Cografya dersleri, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi, Tiirkge dersi ve Resim dersinde de ¢evre duyarliligi verilebilir diisiincelerinde

olanlar vardir.
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Sosyal Bilgiler ogretmenlerine gore cevre duyarliligi ve cevre bilinci, ailede

baslamali ancak okulda devam ettirilmelidir. Bunun yaninda medya, ¢evre, anaokulu,

ilkokul, ortaokul, sivil toplum kuruluslar1 araciligi ile ¢evre egitimi ve ¢evre bilinci

verilmeli algilar1 mevcuttur.

Aragtirmada elde edilen verilere gore su Oneriler sunulabilmektedir:

1-

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan biitiin 6gretmenlere donem baslarinda gevre
ile ilgili seminerler veya Milli Egitim Bakanligi merkez teskilat1 araciligi ile
video konferanslar verilmelidir.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan Sosyal Bilgiler dersi miifredatina ¢evre
konusuyla ilgili konular konmalidir. Sosyal Bilgiler ve diger derslerde ¢evre
egitimi ile etkinliklerin sayisi arttirilmalidir. Ozellikle dgrencilerin doga ile i¢
ice olabilecegi, uygulamaya ve dogay1 tanimaya yonelik etkinliklere dncelik
verilmelidir.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan Sosyal Bilgiler dersinde uygulama imkani
olan etkinliklere ders kitabinda yer verilmeli ve bu etkinliklerin sayisi
arttirilmahidir. Okul yoneticileri okullari igin bir hatira ormani olusturmali,
her 6grenci devam ettigi okulu bitirmeden bir aga¢ dikmelidir..

Okul yoneticileri tarafindan 222 sayili kanunda var olan ilkogretim
okullarinda ki uygulama bahgeleri islevsel hale getirilmeli, 6grencilere hobi
bahgeleri seklinde sinif bazinda sorumluluklar verilmelidir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun ¢evre egitiminin ailede
baslamas1 gerektigi seklinde goriis belirttigi i¢in, ailenin egitilmesi
gerektiginden; medya aracilifi ile kamu spotlar1 seklinde, camiler araciligi ile
dinin temizlige verdigi onem, israfin haram olmasi konular1 gibi basliklar
altinda ¢evre temizligi ve dogal kaynaklarin dikkatli ve tasarruflu
kullanilmasi egitimleri verilmelidir.

Ogretmenler tarafindan 6grencilerin sivil toplum kuruluslarina iiye olmalar

tesvik edilmelidir.
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7- Geri doniisiim konusu atik pil, atik yag ve kapak toplama formatindan
kurtarilmali, kanunlarin zorlayici1 giici kullanilarak yerel yonetimler ¢op
konteynirlarin1 geri doniistime uygun olarak mahallelere koymali, her evin
numarasi olan ¢op posetleri olmali ve geri doniistime uygun olarak ¢opler
evde yani kaynaginda ayristirilarak geri doniisiim baslatilmalidir. Coplerini
geri donlisiime uygun olmadan konteynira atan evlere cezai miieyyideler
uygulanmalidir.

8- Bakanliklar ve yerel yoOnetimler tarafindan ¢evreyle ilgili projeler
desteklenmelidir. Medya ve iletisim araglari ile bilgilendirme mesajlari, kamu
spotlar1 seklinde halk bilinglendirilmelidir. Cizgi filmler araciligi ile ¢ok
seyredilen dizi kahramanlari araciligi ile ¢evre konusuna dikkat ¢ekilmelidir

9- Anaokullarinda cevreyle ilgili oyunlar, sarkilar 6gretilmelidir.

10- Degerler egitimine gerecken dnem verilmeli, kurumlarla, {iniversiteler ve sivil
toplum kuruluslart ile isbirligi yapilmalidir.

11- Okullarda degerlerin islenisinin ilgili degerle alakali yazi, resim, sozlerin
panolara asma seklindeki formatindan kurtarilmali, onun yerine aga¢ dikme,
cevre temizligi, kir gezileri, miize ve yasli bakimevlerine geziler yapilmasi
gibi verilecek degere gore etkinlikler yapilmalidir.

12- Ogretmenler ve yoneticiler degerler egitiminde egitim filmlerinden
yararlanabilir. Ornegin vatan sevgisi degeri verilirken kurtulus savast,
Canakkale belgeselleri gibi yapimlar gosterilebilir. Cevre duyarliligini

kazandirmak i¢in de ¢evrenin anlatildigi belgesellerden yararlanabilir.
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EKLER

EK A. Ogretmen Goriisme Sorulari
Degerli meslektasim,
Biz “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cevre Duyarliliklarinin Degerlendirilmesi”
isimli bir yiiksek lisans tezi yapmaktayiz. Bu aragtirma kapsaminda &gretmenlerle
cevre duyarliligr ile ilgili goriismeler yapiyoruz. Bu konuda sizin de goriislerinizi
almak istiyoruz. Goriisme sirasinda ses kayit cihazi kullanacagiz. Arastirma
stiresince vereceginiz bilgiler gizli kalacaktir. Ayrica arastirma verileri yazilirken
isminiz kullanilmayacaktir. Cevre duyarliligi gibi 6nemli bir konuda vereceginiz
bilgiler i¢in ve aragtirmaya katildiginiz icin tesekkiir ederiz.
Damisman Arastirmaci
Yrd. Dog. Dr. Mustafa Girgin Muzaffer Erdogan
Mugla Sitkt Kogman Universitesi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

KISISEL BILGILER

1- Meslekte kaginer yiliniz:(Sosyal Bilgiler 6gretmeni olarak)

2-Cinsiyetiniz,

3- Mezun oldugunuz okul/Fakiilte:

4-Yasmiz:

5-Hizmet i¢i egitim seminerine katildiniz mi1?

6-Cevre egitimine yonelik bir ¢alismaniz var mi, ya da proje ¢alismaniz oldu mu?

ARASTIRMA SORULARI

1. Cevre duyarliligi konusunda ne diisliniiyorsunuz?

2.Cevre duyarlihi@iniz iizerinde etkili olan unsurlar nelerdir?

3. Cevre duyarliligina sahip bir bireyin ve 6gretmenin 6zelliklerini nelerdir?

4.Cevre duyarliligi ile egitim arasindaki iligkiyi ve egitimin igerigini

agiklarsiniz?
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5. Cevre duyarlilign egitiminin yapilis sekli ve derste yaptiklarininiz etkinlikler

hakkinda neler sdylersiniz?, Cevre duyarliligini gelistirmek i¢in neler yapilmalidir?

6. Cevre duyarlilig1 egitimi sonrasinda 6grencilere kazandirilmasini diisiindiigiiniiz

davranislar nelerdir?
7. Cevre duyarlilig1 ile yiirtittiigiiniiz dersleri nasil iligkilendirirsiniz?

8. Cevreye duyarlilik ve g¢evre bilinci en iyi ne zaman ve hangi Yyolla
verilmelidir?(ailede, anaokulunda, ilkdgretim birinci kademe, ikinci kademe; ailede,

okulda, gorsel medya yoluyla...)
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EK B. Goriisme Yapilacak Okullarin Listesi

Fethiye licesindeki Goriasme Yapilacak Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Calistigr EZitim Kurumlaer
1-Fethiye Gazi Ortackulu
2- Fethiye Atatiirk Ortaokuly
3-Fethiye Camkéy Ortaokulu
4- Fethiye Catalarik Ortackulu
5- Fethiye imamhatip Ortaokulu
6- Fethiye Yusuf izzet Gokge Ortaokulu
7- Fethiye Galica Ortaokuly
8- Fethiye Karagulha Ortaokulu
9- Fethiye Patlangig Ortaokulu
10- Fethiye Esenkdy Sehit £r Asim Ozdemir Ortaokulu
11- Fethiye Kargi Ortaokulu
12- Fethiye Ciftlik Ortaokulu

13- Fethiye Vali Recai Giireli Ortaokulu
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EK C. Calisma Takvimi

CALISMA TAKVIMI
1-Fethiye Gazi Ortaokulu 16/06/2014 Saat 9.00
2- Fethiye Atatiirk Ortaokulu 16/06/2014 Saat 11.00
3-Fethiye Camkoy Ortaokuly 17/06/2014 Saat 9.00
4- Fethiye Catalarik Ortaokulu 17/06/2014 Saat 11.00
5- Fethiye imamhatip Ortaokuly 18/06/2014 Saat 9.00
6- Fethiye Yusuf izzet Gokge Ortaokulu 18/06/2014 Saat 11.00
7- Fethiye Galica Ortackuiu 18/06/2014 Saat 9.00
8- Fethiye Karagulha Ortackulu 19/06/2014 Saat 11.00
9- Fethiye Patlangic Ortaokulu 20/06/2014 Saat 9.00
10- Fethiye Esenkody $ehit Er Asim Gzdemir Ortaokuly 20/06/2014 Saat 9.00
11- Fethiye Karg: Ortaokulu 23/06/2014 Saat. 11.00
12- Fethiye Giftlik Ortackutu 23/06/2014 Saat 9.00
13- Fethiye Vali Recai Giirell Ortackuiu 24/06/2014 Saat 11.00
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EK D. Etik Kurul Degerlendirme Formu

T.C. MUGLA SITKI KOCMAN UNiVERSITESI ETiK KURUL DEGERLENDIRME
FORMU

(SOSYAL VE BESERI BILIMLER)

Arastirmanin Yiiriitiiciisii Muzaffer ERDOGAN
Arastirmanin Baghg: Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cevre

Duyarhliklarinin Degerlendirilmesi (Fethiye Ornegi)
Bagvuru Formunun Etik Kurula 29.05.2014

geldigi tarih:
Bagvuru Formunun Etik Kurulda | 03.07.2014

incelendigi tarih:

Karar tarihi: 03.07.2014

SONUC

1. | Il Kabul. Arastirmamn/Projenin uygulanabilirligi konusunda bilimsel arastirmalar
etigi agisindan bir sakinca yoktur.

2. | ] Diizeltme gereklidir.

3. | ] Red.
-
/\/\/\/\A —t W‘-
Prof. Dr. Mustafa UGURLU

=

PDEMIR " Prof.Dr. Salih USUN

! Hiiseyin Gazi

Prof. Dr. Erol TURGUT

O
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EK E. : Arastirma Uygulama Izni

Wil T.C. —
& """ _ MUGLA VALILIGI
= I Milli Egidm Miidiirligii

hug

Say : 70004082/604/26448'15
Konu: Arastuma Uy gulama fzni

VALILIK MAKAMINA

26/06/2014

g @) Milli Egitim Bakanlig Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidirliginiin

07/03/2012 tarihli ve 3616 sayili (2012/13) nolu genelgesi,

b)Muga Sitk: Kogman Uhiversitesi Rektorliigiiniin 16/06/2014 tarih ve 1474 sayili

yazisi.

Ogretmenlerine yénelik anket calismasi yapma istegine iliskin Mugla Sitk: Kogman Universitesi

Rektdrliigii'niin ilg (b) yazist ile ekleri iligikte sunulmugtur,
Sosyal
Miidiirliigimiizee Uy gun gorillmiistiir,

M akamlarinizca da uygun gorittmesi halinde olurlariniza arz ederim,

Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii [lkdgretim Anabilim Dalj,
Bilgiler Ogretmenlig Bilim Dal, yiiksek lisans ogrencisi Muzaffer ERDOGAN’1, ilgi
() genelgede belirtilen esaslar dikkate alinmak kaydryla anket uygnlamasin yapmasi

Tamer KIRBAC

11 Milli Egitim Miidiirii

OLUR
26/06/2014

Fethi OZDEMIR
Vali a,
i Vali Yardimeis

1

f Bu belge, 5070 sayili Elektronik fnza Kanununun S inci nuddesi geregince glivenli elek

ik imeailei

Evrak teyidi hup;//cvukaorgu‘ntb.gov‘!r adresinden 5| £ba69-39af-acb1-7225 kodu ite yapilabilir.
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EKF. : Arastirma Degerlendirme Formu

T.C.
MILLI ESITIM BAKANLIGI

Ve Geligtirme Daires| Bagkanig:
ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi Muzaffer ERDOGAN
i Kurumu / Oniversitesi Mugla Sitks Kogman Oniversitesi
g Aragtirma yapilacak iller Mugla
: Aragtima yapilacak
:gitim k:ni—umu ve Fethiye ilgesindeki ortaockullarda gorev yapan sosyal bilgiler Sfretmenleri

ve 2012/13 sayili Geneigeys

Aagtrmanin koneu | Sowtal Dy Xret menieriin Gevra Duyart Degeriendiri
Oniversite / Kurum onayl | Var
Araplrmalprojeiodevies | i ooy tisane Tex
Veri toplama araglar: Ofjretmen Gériigme Kilavuzu
Gorls istenilecek
Birim/Birimler

KOMISYON GORO30
Mugla Sitlu Kogman Universitesi Rektorlogi'nden, Modurag iletilen yuk beli aragtirma
Smeginin arag! h gul ilirligi h da incel Milli Egitim Bak: gt Yenilik ve
Egitim Teknolojileri Genel MUd0rlugo Aragtirma, Yanigma ve Sosyal Etkinfik [zinleri konulu 07/03/2012 tacih

uygun olarak hazirtandig) goraimgtor. S8z konusu anket uyguiamas), 2014

yilt seminer d rum Mod de uygun gérdog
Komisyon karart Oibirli' lloigo_klygu ile alinmigtir.
Muhalif iiyenin Adi ve Gerekoosi;.
Soyadi; ...
KOMISYON
UL Rdbia KULI 1
Oye Oye
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OZGECMIS

1977 Yilinda Karaman’in Ermenek ilcesinde dogdu. Ilk ve ortadgretimini
Ermenek’te tamamladiktan sonra 1995 yilinda Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Cografya Ogretmenliginde béliimiinii kazandi. 1999 yilinda Marmara
Universitesinden mezun oldu.

Sirnak, Konya'dan sonra Fethiye’de Karagulha Cok Programli Lisesi ve Omer Ozyer
Anadolu Ogretmen Lisesinde dgretmen olarak gorev yapti. 2 Mayis 2014 tarihinde
Mugla’nin Seydikemer Ilgesine Sube Miidiirii olarak atandi. Halen Seydikemer de
sube miidiirii olarak géreve devam etmektedir. Ayrica Fethiye’nin turizmin alt yap1
sorunlari, kalifiye eleman, tanitim ve pazarlama sorunu tizerine yayimlanmig bildirisi

bulunmaktadir.
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