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OZET

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE BIiLGISAYAR
DESTEKLI EGITiMIN KELIME VURGULAMA BECERISINE ETKiSi

GURBET SARIMAN

Yiiksek Lisans Tezi, Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dah
Tez Damismani: Yrd. Dog. Dr. Didem CETIN
Temmuz 2016, 109 sayfa

Bu arastirmada, yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde bilgisayar destekli kelime
vurgusu egitiminin kelime vurgulama becerisine etkisini tespit etmek amaclanmistir.
Bu amagcla ¢alismada, yar1 deneysel desenlerden tek gruplu 6n test ve son test deneme
modeli kullanilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2014-2015 akademik yili Mugla Sitki Kogman
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Tiirkge Hazirlik Programi’nda egitim goren
23 yabanct uyruklu 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, 6grencilerin
kelime vurgulama becerilerini belirlemek amaciyla uzman goriisii alinarak hazirlanan
“Kelime Vurgulama Olgiim Arac1” ile toplanmis ve katilimeilarin kelime vurgulama
diizeylerine ait veriler ise Ogrencilerden alinan ses kayitlar1 ile elde edilmistir.
Calismada ayrica, “Kelime Vurgulama Olgiim Araci’ndaki kelime ve kelime gruplar
Tirk¢e kelime wvurgusu kurallar1 bakimindan; 6grenciler ise ana dilleri veya
tilkelerinde konusulan resmi dil faktorii bakimidan gruplandirilmistir ve bu gruplarin
basarisi incelenmistir.

Ogrencilere birer hafta siireyle, calisma kapsaminda hazirlanan bilgisayar destekli
kelime vurgusu egitimi dncesinde On test ve sonrasinda son test uygulanmistir. 5 hafta
sliren egitim siirecinde, 6grencilere Tiirk¢e kelime vurgusu kurallar 6rneklerle birlikte
tanitilmistir ve Ogrencilerle egitim esnasinda birebir caligilarak her 6grencinin
kurallarla ilgili kelime ve kelime grubu ornekleri i{izerinde vurgulama becerilerini
gelistirmeye yonelik ¢calismalar yapilmistir. Egitim siirecinde, Praat 3.8.47 programi
ile elde edilen ses analiz goriintiileri kullanilmistir ve 6grencilerle yapilan seslendirme
caligmalarinda ayn1 program kullanilarak 6grencilerin aynt anda dogru vurgu
goriintiileri ile kendi seslendirmelerinin analiz goriintiilerini kiyaslama imkam
verilmistir.

Ogrencilerin vurgulama basar1 diizeylerini belirlemek icin alian 6n test ve son test ses
kayitlari, Praat 3.8.47 ses analiz programinda temel frekans bakimindan incelenerek
degerlendirilmistir. Bu sonuglar, SPSS 20.0 istatistik programinda bagimli gruplar t
testi uygulanarak analiz edilmistir. Ogrencilerin kelime vurgulama becerilerine ait 6n
test ve son test puanlar arasinda anlaml bir farklilik olup olmadig: tespit edilmistir.
Ayrica “Kelime Vurgulama Olgiim Arac1”ndaki kelime ve kelime gruplarindan kelime
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vurgusu kurallar1 bakimindan olusturulan gruplarda ve 6grencilerin ana dilleri veya
tilkelerinde konusulan resmi dil faktorii bakimindan ayrildiklar1 gruplarin 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi belirlenmistir.

Arastirma sonunda, bilgisayar destekli kelime vurgusu egitimi sonrasinda 6grencilerin
genel olarak kelime vurgulama becerilerinde, 6lgim aracindaki kelime ve kelime
gruplarindan vurgu kurallart bakimindan olusturulan gruplarda ve 6grencilerin ana
dilleri veya iilkelerindeki resmi diller bakimindan ayrildiklar1 gruplarda kelime
vurgulama basar1 diizeylerinde anlamli bir artis oldugu tespit edilmistir. Bu sonug,
bilgisayar destekli kelime vurgusu egitiminin vurgulama becerilerini gelistirmede
etkili oldugu seklinde yorumlanmistir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda verilen
egitimlerde ve kullanilan kitaplarda bilgisayar destekli kelime vurgusu egitimi
verilmesi Onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirke Ogretimi, Bilgisayar Destekli Prozodi
Egitimi, Kelime Vurgusu, Pargalariistii Birimler
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ABSTRACT

THE EFFECT OF COMPUTER AIDED EDUCATION
ON THE SKILL OF WORD STRESSING IN TEACHING TURKISH AS A
FOREIGN LANGUAGE

GURBET SARIMAN

MA Thesis, Deparment of Turkish Language Education
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Didem CETIN
July 2016, 109 pages

The purpose of the study is to investigate the effect of computer aided education on
the skill of word stressing in teaching Turkish as a foreign language. Single group
pre-test and post-test experimental design was used in the study.

The group of the study consists of 23 foreign students in Mugla Sitki Kocman
University School of Foreign Languages Turkish Preparatory Program in 2014-2015
academic year. Data of the study is obtained from the “Word Stressing Measurement
Tool” and the audio recordings of the students. In addition to these, words and
compound words in the “Word Stressing Measurement Tool” are grouped according
to the rules of Turkish word stress. Besides, according to their mother tongue or official
language spoken in their countries, participants are grouped. The success of these
groups is determined.

Before and after the computer aided word stress training, the participants are subjected
to pre-test and post-test using the data collection instruments for one week for each
test. In the 5-week training period, the students are introduced to the rules of Turkish
word stress with examples. Exercises aiming to improve students’ skill of word
stressing are conducted by one-to-one tutoring. Sound analysis views are extracted
from Praat 3.8.47 speech analysis program. This program gave students the
opportunity to compare the views of their vocalizations and the views of the
vocalizations with correct stress.

The audio recordings taken from the students to determine the level of students’
success in word stressing was examined and assessed in terms of fundamental
frequency on Praat 3.8.47 speech analysis program. These results were analyzed using
paired samples t test on SPSS 20.0 statistical package software. Whether there is a
significant difference between the pre-test and post-test scores of the students’ skill of
word stressing was determined. In addition to this, whether there is a significant
difference between the pre-test and post-test scores of the students in the groups of the
words and compound words in the “Word Stressing Measurement Tool” formed in
terms of the rules of Turkish word stress and in the groups of the participants formed



according to their mother tongue or the official language spoken in their countries were
found out.

In the final part of the study, it was found that there was a significant increase in the
participants’ general success of word stressing, in the word groups formed in terms of
the rules of Turkish word stress and in the groups of the participants formed according
to their mother tongue or the official language spoken in their countries. These results
indicated that computer aided word stress training has an effect on improving the skill
of word stressing. It was suggested that computer aided word stress training should be
included in classes and books used in teaching Turkish as a foreign language.

Key Words: Teaching Turkish as a Foreign Language, Computer Assisted Prosody
Training, Word Stress, Suprasegmental Features



ON SOz

Yabanci dil olarak Tirkge dgretiminin temel hedeflerinden biri; Tirkiye’de egitim
almak i¢in bulunan yabanci uyruklu 6grencilerin, egitim veya calisma alanlarinda
gerekli olan temel dil becerilerini kazanmalarini ve saglikli iletisim kurabilmelerini
saglamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda, Oncelikle konusma becerisi ele alinmalidir.
Parcalariistii birimlerden vurgu; konugmada anlam ayirt edici 6zellige sahip olmasi
bakimindan, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin en ¢ok zorlandiklar1 alanlardan
biridir. Bu nedenle, bu alanda yapilacak ¢aligmalara ihtiya¢ oldugu goriilmektedir.

Bu ¢alismada, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde bilgisayar destekli egitimin
kelime vurgulama becerisine etkisi incelenmistir. Ayrica olusturulan dl¢tim aracindaki
kelimeler ve kelime gruplar1 Tiirkge kelime vurgusu kurallar1 bakimindan, katilimct
Ogrenciler ise ana dilleri veya {ilkelerinde konusulan resmi dil faktérii bakimindan
gruplandirilmis ve bu gruplardaki 6grenci basarisi tespit edilmeye ¢alisiimistir.

Bu calisma sirasinda benden bilgi ve yardimlarini esirgemeyen, beni her agidan
destekleyen, bana kars1 her zaman hoggoriilii ve sabirli olan danigman hocam Sayin
Yrd. Dog¢. Dr. Didem CETIN’e ¢ok tesekkiir ediyorum.

Yiiksek lisans egitimim boyunca bu calismay1 yapabilmem ic¢in gerekli bilgilerin
temellerini atmis olan ve bana daima yol gosteren Sayimn Prof. Dr. Mustafa Volkan
COSKUN’a, yiiksek lisans egitimime baglamama on ayak olan ve bu konuda beni
cesaretlendiren Sayin Prof. Dr. Ali AKAR’a, egitim siirecinde gerek Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi, gerekse bilimsel arastirma yontemleri alaninda beni
aydinlatan degerli hocam Saym Yrd. Do¢. Dr. Ozden FIDAN’a ¢ok tesekkiir
ediyorum.

Son olarak, her kosulda yanimda olan ve bana desteklerini hissettiren, ¢alismam
boyunca bana her zaman anlayis, sabir ve sevgi gosteren ailem, esimin ailesi ve esime
sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Gurbet SARIMAN
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1. BOLUM

GIRIS

Unlii diisiiniir  Konfiigyiis’e “Bir memleketi idare etmek isterseniz ise nereden
baslarsiniz?” diye sormuslar. O da “Once dilden baslarim. Dil dogru olarak
kullanilmadiginda, diistince kelimeleri dogru olarak ifade edemez. Diisiincedeki aksama,
yapilan islere yansir. Yapilan islerdeki bu gerileme, tore ve kiiltiirdeki aksamalar1 da
beraberinde getirir. Tore ve kiiltiirdeki hatalar da adalet sistemine yansir ve halki saskina
cevirir. Bu yiizden de oncelikle ise dilden baslarim.” demis. Insanoglunun ‘nasil’ ve ‘ne
zaman’ konusmaya basladig1 tam olarak bilinmese de bildigimiz ¢ok dnemli bir ger¢ek
var ki, o da dil dedigimiz sistemin yasamimizda ¢ok 6nemli bir yere sahip oldugudur.
Ciinkii dil, bir taraftan insanin kendi kendisiyle ve diger varliklarla olan iletigimini
saglarken, diger taraftan da toplumlarin iletisiminin vazgegilmez bir pargasidir (Koksal

ve Dag Pestil, 2014: 296).

Ozbay’a (2011: 1-2) gore, “Dil, genel anlamuyla insanlar arasinda anlasmay1 saglayan
en yaygm ve en gili¢lii aragtir. Bu arag, hayatin hemen biitiin alanlarinda tiirlii
diisiinceleri, duygulari, tutumlari, inanglari, deger yargilarini anlama ve anlatmada;
yasanan olaylarla ilgili bilgileri, kiiltiir birikimini aktarmada kullanilmaktadir.”
Coskun’a (2010: 250) gore ise toplumda iletisim kurabilme, insanlar1 egitebilme,
tabiat1 sekillendirme ve diisiince {tretimi dile baghdir. Giinlik hayatimizin
vazgecilmez bir pargasi olan dilin iletisimde 6nemi ¢ok biiyiiktiir. Ozbay ve Coskun’un
da bahsettigi gibi anlama, anlatma, bilgi ve kiiltiir aktarimi, egitim, vb. gibi maksatlarla

dili kullanmaktayiz. Dolayisiyla dil olmadan iletisim olmaz diyebiliriz.

Gilinltimiizde teknolojik gelismelere bagli olarak internet iizerinde bilgi paylasiminin
cogalmasi iletisimin Onemini bir kat daha arttirmistir. Duygu, diisiince ve bilgi
paylasimiin bu derece yayginlastig1 ve kolaylastigi gliniimiizde, iletisimin oldukga
etkili bir sekilde gergeklestirilmesi bir gereklilik olmustur. Bu da yine ¢agimizin

gereklerine uygun bir dil egitimiyle miimkiin olabilecektir.



1.1. Problem ve Alt Problem Ciimleleri

Ulkemizde dil egitimi politikalari, cagmn gerekliliklerine uygun bir sekilde
yenilenmeye ve degistirilmeye ¢alisiimaktadir. AB iiyeleri ve aday iilkelerini kapsayan
dil politikalar1, gelisen teknoloji, ¢ok dillilik, ¢ok kiiltiirliiliikk, tilkeler arasi artan
iletisim ve hareketlilik, iilkemizdeki dil egitimi politikalarinin ve uygulamalarinin
degisimine etki eden unsurlardir. Bu degisimler igerisinde sayabilecegimiz
durumlardan birisi de Avrupa iilkelerinin dillerinin, Ingilizce gibi bir diinya dili olarak
goriilmese dahi baska bir ana dili konusan insanlara 6gretilmesidir. Bu kapsamda,
tilkemizde de calismalar yapilmaktadir. Cesitli sebeplerle iilkemizde bulunan yabanci
uyruklu kisilere Tirk¢e Ogretilmekte, bu alanda kitaplar yazilmakta ve akademik

calismalarla alana katkida bulunulmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda bilinen ilk ¢alisma, Kasgarli Mahmut’un
Divanii Lugati’t-Tiirk adli bagyapitidir. Bu yapitla, alandaki ¢alismalara 11. yiizyilda
baglandig1 goriilse de bu eserin ve arkasindan kaleme alinan diger bazi eserlerin
yazildigi donemlerden sonra, alana fazla agirlik verilmedigi gériilmektedir. Bu alan,
Osmanli doneminde tekrar canlansa dahi asil onemini gegen yiizyilin baglarinda
kazanmaya baslamistir (Goger ve Mogul 2011: 800). Ozellikle 1950°den sonra
tniversitelerde yabancilara Tiirkce 06gretimi alaninda c¢alismalar yapilmaya
baslanmistir. Farkli iiniversitelerde Tiirkce Ogretimi Merkezleri kurulmustur.
Giiniimiizde bu kurumlarda ve yurt diginda ¢esitli kurum ve kuruluslarda yabancilara

Tiirkge 6gretilmektedir.

Alandaki ilk c¢alismalarin ¢ok eski oldugu alanin tarihi gelisimine bakildiginda
goriilebilse de hala alanda ciddi eksikliklerin ve ihtiyaglarin oldugundan bahsetmek
miimkiindiir. Ornegin, iilkemizde Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesinde bir
yontem sorunu ortaya ¢ikmaktadir. Bu alan; genellikle iiniversitelerin yabanci dil
boliimlerinde, yabanci dil 6grenimi gormiis kisilerle ya da Tirk dili ve edebiyati
O0grenimi almig ve yabanci dil bilgisi olan kisilerle doldurulmaktadir. Bugiin Tiirk¢enin
yabanci dil olarak dgretiminde bilisim teknolojilerinden yararlanabilen egitimcilere
ihtiyag oldugu aciktir (Biiyiikaslan, 2007: 4). Bu ¢aligmada, yabanci dil olarak Tiirk¢e
ogretiminde teknolojiye dayali bir egitim uygulamasi yapilmistir. Calismanin problem

durumu su sekildedir:



Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde bilgisayar destekli egitimin 6grencilerin kelime

vurgulama becerilerine etkisi nedir?

Aragtirmanin alt problemleri ise sunlardir:

1. Bilgisayar destekli egitim uygulanan Ogrencilerin, Tiirkge kelime vurgulama
becerilerinde 6n-test ile son-test basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Bilgisayar destekli egitim uygulanan O6grencilerin, c¢alismada igerilen Tiirkce
kelime vurgusu kurallar1 bakimindan vurgulama becerilerinde on-test ve son-test
basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Bilgisayar destekli egitim uygulanan &grencilerin, ana dilleri veya iilkelerinde

konusulan resmi dil dikkate alindiginda Tiirk¢e kelime vurgulama becerilerinde 6n-

test ve son-test basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

1.2. Onem

Yabanci dil olarak Tiirkge egitiminin temel hedefi; yabanci 6grencilere temel dil
becerilerini kazandirmak, onlarin bu dili kullanarak Tiirkiye’deki tiniversitelerde kendi
caligma alanlarinda egitim gorebilmelerini ve en 6énemlisi, Tirk toplumunda saglikli
iletisim kurabilen bireyler olmalarini saglamaktir. Bunun i¢in 6grencilerin Tiirkgedeki
ses birimleri, sozcliik ve soz Obeklerini dogru seslendirerek konusabilmeleri
gerekmektedir. Ciinkii yabanci dil 6grenmede hedef, dort dil becerisinin tamaminda
iletisim yeterliligine ulasmak olsa da o dilde iletisim kurabilmek ve oOzgiiven
saglayabilmek i¢in dncelikli olarak konusma becerisi ele alinmalidir. Senel (2006, Akt.
Tiim 2014: 256), yabanci dil kullaniminda dilsel iiretkenlige ve akici konusabilmeye
ulasabilmek i¢in, yabanci dil 6gretme siirecinin her asamasinda dilin tiim becerilerine
yer verilmesi ve oOzellikle de konusma becerisini gelistirmek ic¢in konusma
etkinliklerinin yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu nedenle ses birimlerin
anlaml bir biitiin i¢inde tliretilmesiyle yakindan iligkili olan konusma becerisi egitimi
verirken sesletim ¢alismalarina ihtiyag vardir. Hedef dildeki sesleri ve ses tonunu
kullanabilme becerisinin kazanilamamasi, bireylerin 6zgiivenine ve iletisim kurabilme

basarisina da yansimaktadir. Dogru sesletim i¢in de konusmay1 olusturan ses birimleri



ve onlarin birbirleriyle olan anlamli iligkisini tanimak 6nemlidir (Tiim, 2014: 255-

256).

Yabanci 6grencilerin Tiirk¢e 6grenirken sesletimde yasadigi problemleri Senel (2006,
Akt. Ttim 2014: 257) alt1 grupta incelemistir: 1) ana dili, 2) sesletim yetenegi, 3) dile
maruz kaldig1 ¢evre, 4) kisilik ve tutum, 5) yas, 6) giidii.

Demircan’a gore ise (1996, Akt. Tiim 2014: 257) yabanci dil 6grenilirken ana dilinden
kaynakli yasanilan zorluklar goz Oniine alindiginda bes farkli gruplandirmadan

bahsetmek miimkiindiir:

1. ses birimlerin 6grencinin ana dilinde ya da 6grendigi diger dillerde olmamasi,

2. ses birimlerin ana dili ya da 6grenilen diger dillerde farkli sesletimi,

3. ses birim, sozciik ya da 6bek vurgusunun ana dile ya da diger dillere gore yapilmasi,
4. s6z dizimi yapisinin ana dili ve 6grenilen dillerde farkli olmasi,

5. ses birim ya da sozciiklerdeki eklerin, ana dili ya da diger dillerde bulunmamasi.

Senel ve Demircan’in da belirttigi gibi yabanci 6grenciler, hedef dilin sesletiminde
cesitli sebeplerle zorluklar yasamaktadirlar. Bu durum, bu alanda yapilacak
caligmalara ihtiyag oldugunu gostermektedir. Ulkemizde hem yabanci dil olarak hem
de ana dili olarak Tiirkgenin &gretiminde dinleme ve konusma alaninda yapilan
caligmalara bakildiginda s6z konusu becerilerin pek ¢ok acidan ele alindigi goriilmdiis,
bunlarin yol gosterici olacagi diistiniilmiistiir. Ancak 6zellikle yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6gretimi alaninda sesletim becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢aligsmalarin
cok az sayida oldugu ve Tiirkge dgretimi merkezlerinde kullanilan ders kitaplarinda

sesletime neredeyse hig yer verilmedigi goriilmistiir.

Bu arastirmada, prozodik becerilerin gelistirilmesine yonelik bilgisayar destekli bir
egitim uygulamasi ile yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde kelime vurgulama
becerisinin gelistirilmesine yonelik oneriler sunulacaktir. Boylece alana katki
saglanacagi distnilmektedir. Arastirma, Tirk¢enin yabancilara 6gretiminde
bilgisayar destekli egitime dikkat ¢cekmesi; ulasilan sonuglar ve gelistirilen 6nerilerin,
bu alanda gorev yapmakta olan dgretmenlere ve aragtirmacilara yol gosterici olmasi

bakimindan dnem arz etmektedir.



1.3. Varsayimlar

1. Ogrencilerin vurgulama becerilerine yénelik dlgiimlerin, 6grencilerin
ger¢ek durumlarini yansittigi,

2. Arastirmada uygulanan bilgisayar destekli kelime vurgusu egitiminin,
ogrencilerin  vurgulama becerilerini  gelistirmede etkili olacagi

varsayllmaktadir.

1.4. Stmirhhiklar

Bu ¢alisma;

e 2014-2015 akademik yili Mugla Sitki Kogman Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulu Tiirk¢e Hazirlik Programi’nda 6grenim goéren 23 6grenci ile,

e Ogrencilerin vurgulama becerilerini gelistirmek i¢in yapilan yedi haftalik
uygulama etkinlikleri ile,

e Ogrencilerden alinan ses kayitlari ile,

e Kelime vurgulama becerisinin 6l¢iimiinde kullanilan 85 kelime ile sinirlidir.

1.5. Tanimlar

Bilgisayar Destekli Egitim (BDE): Dil 6gretimi ve Ogrenimi igin bilgisayarlar
lizerindeki uygulama ve arastirma galismalaridir (Levy 1997, Akt. Ozkan 2010: 40).
Bir bilgisayar donanimi araciligiyla bir ders yazilimimin tek veya c¢ok 6grencili
ortamda — ogretmen yardimi olsun ya da olmasmn- izlenmesiyle yapilan egitim
yontemidir (Altinkaya, 1998: 15). Egitim-6gretim etkinlikleri sirasinda egitimi
zenginlestirmek ve kalitesini yiikseltmek igin Ogretmene yardimci bir arag olarak

bilgisayarlardan yararlaniimasidir (Unal, 2006: 4).

Parcalariistii Birimler: Siire, ton, kavsak, durak, vurgu ve ezgidir (Ergeng, 1989: 33).

Sesin siire, siddet, frekans gibi akustik 6zelliklerine bagli olarak ortaya ¢ikan ve dilin



hece, kelime, climle gibi pargalardan olusmus birimleriyle ilgili olan ‘vurgu, ton, ezgi,

stire, sinir, durak’ gibi birimleridir (Cetin, 2013: 7).

Vurgu: Vurgu iki ya da daha ¢ok heceli kelimelerimizde bazi hecelerin, ciimlelerde
ise bazi kelime veya kelime gruplarinin 6tekilerden daha baskili ve daha belirgin
sOylenisine denir (Parlakyildiz, 2001, 52). Fonetikte, bir kelimedeki en baskin tonlu
(titresimli) sestir (Coskun, 2000: 127).



2. BOLUM

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILi
ARASTIRMALAR

2.1. Dil

Dil; diistince, duygu ve dileklerin, bir toplumda ses ve anlam bakimindan ortak 6geler ve
kurallardan faydalanarak bagkalarina aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii, gelismis bir
dizgedir (Aksan, 2003: 55). Dil, insanlar arasinda anlagmayi saglayan dogal bir arag, kendi
kurallar1 i¢inde yasayan ve gelisen canli bir varlik olup seslerden olusan bir yapidir (Ergin,
2002: 13). Dil; giinliik hayatimizda gesitli duygu ve diisiincelerimizin aktariminda
kullandigimiz, anlagsmaya yarayan bir aractir. Bu aktarim ve anlagmay1 saglamak i¢in
bireylerin oncelikle iletisimin iki ana unsuru olan anlama ve anlatma becerilerine sahip
olmalan1 gerekmektedir. Bu becerileri iyi gelistirebilmek de iyi bir dil egitimi ile

mimkin olabilmektedir.

Dil, kazanilis sirasina gore ‘dinleme, konusma, okuma ve yazma’ becerilerinden
meydana gelir. Yabanci dil egitiminde temel amaglardan biri de bu temel dort beceride
ogrencileri belirli bir yeterlilige getirmektir. Bu dort beceriyi incelersek; dinleme ve
okuma, anlamaya; konusma ve yazma da anlatmaya yonelik dil becerilerini olugturur
(Dogan, 2011: 2). Okuma ve yazma becerileri ¢ok fazla kisiler arasi etkilesim
gerektirmeyen beceriler iken dinleme ve konusma becerileri bir etkilesim

gerektirmektedir.

Demirel (2008: 32-33) tarafindan ortaya konulan yabanci dil 6gretimi genel ilkeleri
arasinda, “Ogretime dinleme ve konusma becerilerini gelistirme ile baslanmasi,
Ogrenilen dilin seslerini en iyi sekilde ¢ikarmalarinin 6gretilmesi, amag dil ile ana dil
arasinda sorun olan ses ve yapilarin Ogretilmesi” maddeleri bulunmaktadir. Bu
maddeler, yabanci dil 6gretiminde konusma becerisi ve alt becerilerinin 6nemini

vurgulamaktadir.



2.1.1. Konusma Becerisi

Konusma; bireyin bebeklik doneminde ¢esitli sesler yardimiyla isteklerini iletmek i¢in
kullanmaya basladig1, zamanla dinleme ve anlama yoluyla ailesinden ve ¢evresindeki
kisilerden 6grendigi kelimeler ve bu kelimelerle olusturdugu ciimleler yoluyla hayati
boyunca kendisini ifade etmek igin kullandig1 bir aragtir. Asagida, literatiirde yapilan

konusma tanimlarina yer verilmistir:
Konusma, diistinceyi sozle ifade etme isidir (TDK, 2015).

Konusma diigiincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla

aktarilmasidir (Demirel, 1999: 40).

Konusma; duygu, diisiince, tasarum ve isteklerin sozle bildirilmesidir ve bireyin sosyal
hayatinda iletisim kurmasim, bilgi ve birikimlerini paylasmasini, duygu, diisiince,

hayal ve gézlemlerini ifade etmesini saglayan en etkili aractir (Ozbay, 2011: 6-7).

Insan tarihinin herhangi bir caginda, belli bir toplulugun veya topluluklarin icinde,
kamunun kullanilmasiyla evrim gecirerek saymaca deger kazanmis ve taninabilir
duruma gelmig sistemlere gore diizenlenip telaffuz edilen bogumlu seslerden olugmusg

bir anlatim ve anlagma aracidwr (Sapir, 1983: 49).

Konusma, duygu ve diistincelerin goriilebilir ve isitilebilir simgeler araciligi ile

diizenli bir sekilde iletildigi etkilesimli bir siirectir (Ozdemir, 2008: 22).

Bir konunun zihinde tasarlandiktan sonra karsidakilere iletilmesi ve anlasilmasidir

(Kurudayioglu, 2003: 287).

Konusma, zihin ve kas giiciiniin devreye girdigi psikomotor bir beceri olmanin yaninda

insanlar arasinda anlasmay: saglayan en etkili ara¢tir (Calp, 2010: 191).

Konusma becerisinin tanimlar1 incelendiginde; psikomotor bir beceri olmasinin
yaninda, duygu ve diislince aktarimi i¢in sesler yardimiyla sosyal hayatta iletisim
kurmaya yarayan bir ara¢ oldugu goriilmiistiir. Konugmanin dile dayali bir tabani,
kaynagina iliskin bir akis1 ve yayilis1 vardir. Bu bakimdan ¢ogu kez, konusma ile dil
birbirinin tamamlayicis1 olmaktadir. Oyle ki bu anlamda ‘dil’ denildigi zaman
konusma, konusma denildiginde de dil isaret edilmektedir (Evliyaoglu 2006, Akt.
Ertiirk 2006: 5). Bu kadar 6nemli bir beceriyi hayatin her alaninda dogru, giizel, etkili



kullanan ve konusulanlart dogru anlayip yorumlayan bireylerin yetistirilmesi ¢ok
onemlidir (Ozbay, 2011: 7). Konusma becerisi, diger dil becerileri gibi egitim yoluyla
daha da gelistirilebilir. Ciinkii kelimelerin, dilin ve konusma seklinin 6zellikle kisisel,
mesleki ve sosyal gelisimimizde 6nemi oldukga biiyiiktiir (Koksal ve Dag Pestil, 2014:
297).

En dogal ve en sik kullanilan dil yetenegi konusmadir. Insanlar dogduklarinda
konusamazlar ama dogduktan sonra maruz kaldiklar1 dili konusma ve edinme
yetenegine genetik olarak sahiptirler. Bireyler dogustan edindikleri bu beceriyi etkili
kilmak i¢in ‘el kol hareketleri, mimik, tonlama, vurgulama gibi konusmay1
tamamlayic1 6gelere’ basvururlar. Dolayisiyla, konusma akisinda meydana gelen ses
degisimleri, vurgular, tonlamalar konusunda da egitim vermek gerekir (Koksal ve Dag
Pestil, 2014: 295). Biitiin bu unsurlar konusmanin dolayisiyla iletisimin etkili ve
saglikli olmasina etki eden etmenlerdir ve konusma egitiminde bunlara mutlaka yer

verilmesi gerekmektedir.

2.1.2. Parcalariistii Birimler

Insan hayatinda ¢ok onemli bir yere sahip olan konusma becerisini etkili bir sekilde
kullanan bireyler yetistirmek, kisilerin kendi bilgi birikimleriyle iliskili olmakla
birlikte 1yi bir dil egitimiyle miimkiindiir. Etkili bir sekilde konusabilmek i¢in gerekli
olan bu dil egitimi igerisinde konugsmanin gesitli boyutlari hakkinda bilgi ve beceri

sahibi olmak da yer almalidir.

Konugmanin fiziki boyutu ve en 6nemli yap1 tasi sestir. Ses; “I. Kulagin duyabildigi
titresim, seda, iin. 2. Akcigerlerden gelen havanin ses yolunda yaptigi titresim.”

(www.tdk.gov.tr) olarak tanimlanmaktadir.

Dilin ses yapisini olusturan bazi unsurlar vardir. Bunlar; sesbirim, parcali sesbirimler,
parcalariistii ses birimlerdir. Ses birim; dildeki anlam ayiric1 en kiigiik 6gedir (Ergeng:
1989: 9). Parcali ses birimler; tinliileri, tinsiizleri ve yar1 tinliileri igerir. Pargalariistii

birimler ise siire, ton, kavsak, durak, vurgu ve ezgidir (Ergeng, 1989: 33).



2.1.2.1.Vurgu

Parcalariistii birimlerden biri olan vurgu, sozclikte belirli bir hecenin baskili
okunmasina denir. Vurgunun anlami kuvvetlendirici ve ayirt edici bir yani da olmasi
bakimindan ¢ok onemli bir birim oldugu sdylenebilir. Asagida, vurgunun literatiirde

yer alan ¢esitli tanimlar1 sunulmaktadir:

Konusma, okuma sirasinda bir hece veya kelime iizerine digerlerinden daha farkl

olarak yapilan baski, aksandir (TDK, 2015).

Demircan’a gére (2000: 17) ise vurgu, “konusurken bir seslem tizerine diisen soluk

baskisidir.”

Bir hecenin digerine gére daha kuvvetle, daha gsiddetli olarak séylenmesidir

(Ercilasun, 2005: 98).

Soz iginde bir heceyi, digerlerine gore daha yiiksek ses tonuyla, séyleyis siiresini
uzatarak, oteki hecelerden daha baskili ve belirgin bicimde soylemektir (Yaman, 2001:
31).

Vurgu, bir sozciikte bulunan bir seslemin digerlerinden daha baskili ¢ikarilmasidir

(Ergeng, 1989: 42).

Coskun da (2000: 127) vurguyu, “fonetikte, bir kelimedeki en baskin tonlu (titresimli)

ses” olarak tanmimlamustir.

Vurgunun tanimlarina bakildiginda ‘baskili, kuvvetli, siddetli sdyleme’ den
bahsedilmektedir. Diger baz1 kaynaklar incelendiginde ise vurgunun, sesin yiiksekligi
ve siddeti ile iliskilendirildigi de goriilmiistiir. Fakat Ladefoged’a (2003: 91) gore
farkli sesler ayn1 vurguyla seslendirilmis olsalar bile farkli siddete sahip olabilirler.
Diger biitlin etmenlerin esit oldugu varsayilirsa, titresimli sesler titresimsiz seslere
gdre daha yiiksek siddete sahiptir. Unliilerde agzin agiklik derecesine gore siddet
degisebilmektedir. ‘There were two cars.’, ‘There were three cars.” ve ‘There were
four cars.” gibi ii¢ climlenin ses analizi yapildiginda, ‘two’ ve ‘three’ kelimelerinin
‘four’ kelimesinden 6 dB daha az siddetli oldugu goriilmiistiir. Bu durumun sebebi
‘four’ kelimesinde agzin daha agik olmasidir. Ayrica bu kelimedeki iinliiniin, ‘two’ ve

‘three’ kelimelerindeki iinliilerden iki kat daha yiiksek seslendirildigi gozlenmistir.

10



Fakat bu, ‘four’ kelimesinin ‘two’ ve ‘three’ kelimelerinden daha vurgulu oldugunu

gostermemektedir (Ladefoged, 2003: 91-92).

Vurgu ile ilgili baz1 6nemli 6zellikler soyle belirtilebilir:

1. S6ze duygu degeri katar.

2. Konusmay etkili kilar.

3. Konugmay giizellestirir.

4, Konusmay1 dinlenir kilar.

5. Dinleyicinin dikkatini, ilgisini konusmaci iizerinde toplar.

6. Anlamin kavranmasini kolaylastirir.

7. Yazim benzerligi olan kelimelerin anlamin1 ayirt edilmesini saglar.
8. Konusma bozukluklarini ortaya ¢ikarir.

9. Sesi, soyleyisi, s6zdeki ezgiyi canlandirir (Dursunoglu, 2006: 270).

Akbayir (2003: 227, Akt. Cetin 2013: 31) vurgunun séze duygu degeri kattigindan,
dinleyicinin dikkatini canli tutarak anlamm kavranmasin1 kolaylastirdigindan
bahsetmistir. Bilgin (2006: 111, Akt. Cetin 2013: 31) ise vurgusuz konusmalarin veya
okumalarin tekdiizelige sebep oldugunu, yanlis vurgulamalarin da anlagilmay:
giiclestirdigini ve yanlis anlagilmalara yol actigini ifade etmektedir. Isik ve Erol’a
(2012: 43) gore sozlerinde vurgu ile ahenk saglamayan konusmaci ne kadar heyecanli,
faydal1 ve ilging konulardan s6z ederse etsin, dinleyenlerin dikkatini uzun siire canl
tutamaz. Tirkceyi yeni Ogrenenlerin konusmalarmi komik héle getiren, dogal
olmaktan uzaklastiran vurgu yanlighigidir. Vurgu, tiim bu 6zellikleri bakimimdan hem
Tiirk¢enin ana dili olarak egitiminde hem de yabanci dil olarak egitiminde, konusma
ogretiminde 6zellikle iizerinde durulmasi gereken bir unsurdur.

Tiirk¢enin kendine has bir vurgusu vardir. Konusmaci ya da kullanima gore
degismeyen dilin kendisinde var olan bu vurgu, yanlis yapildiginda hemen hissedilir.
Yanlis vurgulama zaman zaman anlam degisimine de yol agmakta, dolayisiyla dilin
yapisin1 bozmaktadir. Genellikle yumusak, esnek bir sdyleyise sahip olan Tiirk¢cede

vurgulu ve vurgusuz soyleyisler arasinda siddet farki fazla degildir. Bu nedenle de
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vurgulu heceyi ve kelimeyi sezmek ya da sezdirmek, coskulu ve duygusal

konusmalarin disinda ¢ok zordur (Dursunoglu, 2006: 269).

Tiirkge sondan eklemeli bir dildir; eklerin islevi, kelimelerin tiirli, baglam igindeki
anlami ve gorevi, vurgunun yerini etkilemektedir (Cetin, 2013: 32). Vurgu ¢esitlerinin
siiflandirilmasinda ve kurallarin belirlenmesinde bu hususlar dikkate alinmistir.
Cesitli calismalar incelendiginde, Tiirkcede vurgunun asagidaki basliklar altinda
siniflandinldign  goriilmiistiir (Ozbay 2005, Dursunoglu 2006, Demircan 2001,
Demircan 2000, Demir 2009, Kabak ve Vogel 2001, Ergeng 1989, Fidan 2002,
Borekei 2005, Taser 2006, Vural 2005, Giirzap 2003, Ercilasun 2005, Leonti¢ 2015):

e Soluk vurgusu

e Mantik vurgusu

e Ahenk vurgusu

e Pekistirme vurgusu

e Dogal (tabii) vurgu

e Istege bagh (ihtiyari) vurgu
e Ekvurgusu

e Kelime vurgusu

e Grup vurgusu

e (Ciimle vurgusu

Tiirkgede vurgu, dogal vurgu ve istege bagl vurgu olmak tizere ikiye ayrilmaktadir.
Dogal vurgu, kelime vurgusu, kelime grubu vurgusu ve ciimle vurgusu olarak i¢ baglik
altinda toplanirken istege bagli vurgu, pekistirme vurgusu ve ahenk vurgusu olmak
tizere iki baslik altinda ele alinmaktadir. Asagida, dilimizdeki vurgu tiirleri ve vurgu

kurallar1 goriintiilii 6rneklerle agiklanmistir.

2.1.2.1.1. Dogal Vurgu

Dogal vurgu, konusana ve kullanisa gére degismeyen, herkes tarafindan uyulmasi

gereken vurgudur. Dilin dogal yapisi ve anlam ile dogrudan ilgilidir. Uyulmadig: ve
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yanlis kullanildig1 takdirde dilin yapist bozulur (Ercilasun, 2005: 99). Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenen kisilerin konusmada yaptiklari en yaygin hatalardan birisi
dogal vurgu kurallarina uygun bir sekilde kelimeleri seslendirememektir. Bu yanlig
seslendirmeler, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak konusanlar, ana dili konusucular ile
iletisim kurarken anlatmak istediklerini net bir sekilde karsi tarafa iletemedikleri i¢in

iletisim siirecini yavaglatmaktadir.

2.1.2.1.1.1. Ekte Vurgu

Tiirkgede baz1 ekler vurgu almaz ve ana vurguyu kendinden bir 6nceki heceye tasir.

Vurgu almayan ekler sunlardir:

e ‘“-leyin” ekinin kullanildig1 kelimelerde vurgu, ekten 6nceki hecededir.

sabahleyin, aksamleyin, 6glenleyin, vb.

> a[F 150 He
S.mm EYm 438 Mz
250 Hr
SA BAH LE YIN
Sekil 2.1. “Sabahleyin” kelimesine ait ses analiz goriintiisii
= iS00 e

AKSAMIUEYIN —*—""‘M A

(250 He

AK SAM LE YIN

Sekil 2.2. “Aksamleyin” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

e “-gil” ekinin kullanildig1 kelimelerde vurgu, ekten dnceki hecededir.
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babamgil, teyzemgil, Veligil, Haticegil, Ayseqil, vb.

BABAMGIL frass
.. 250 M
BA BAM GIL
Sekil 2.3. “Babamgil” kelimesine ait ses analiz goriintiisii
Tk mam m

HATICEGIL e el e s R

HATI CE GIiL

Sekil 2.4. “Haticegil” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

e “-ca/-ce” ekinin kullanildig1 kelimelerde vurgu, ekten 6nceki hecededir.

bence, biiyiikce, aklinca, giizelce, sinifca, vb.

BENCE

R

BEN CE

Sekil 2.5. “Bence” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

14




AKLINCA e R, SIS

8.0 Hz

AK LIN CA

Sekil 2.6. “Aklinca” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

e “ile” soziiniin eklesmesinden kaynaklanan“-la, -le” ekinin kullanildigi
kelimelerde vurgu, ekten dnceki hecededir.

arabamla, benimle, hiicumla, cekicle, Ozgiir’le, vb.

ik s [l 3%

ARABAMLA ettt rovstomseret® s

............................................................................ 25.0 Hz
A RA BAM LA
Sekil 2.7. “Arabamla” kelimesine ait ses analiz goriintiisii
Fit maa 1128 FE

OZGURLE ISy S e

Sekil 2.8. “Ozgiir’le” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

o Zarf fiil eklerinden “-ken” ekinin kullanildigi kelimelerde vurgu, ekten
onceki hecededir.

giderken, gidecekken, gitmisken, gidiyorken, vb.
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Pt maug [ F1LE H

GiI}ER.E:EN | w 241.2 Hs

.................... . ntininteiintintiminimiininetiniiimintiiatinmtiatminimiiiniminimiinint 5.0 M
GI DER KEN
Sekil 2.9. “Giderken” kelimesine ait ses analiz goriintiisiisii
e L
GITMISKEN 223k
250 Hs

Sekil 2.10. “Gitmisken” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

o Zarf fiil eklerinden “-madan” ekinin kullanildig1 kelimelerde vurgu, ekten
onceki hecededir.

oynamadan, oturmadan, isinmadan, heyecanlanmadan, neselenmeden,

vb.
P[TTEE e
OTURMADAN 2071 He
E!-l:l Hz

Sekil 2.11. “Oturmadan” kelimesine ait ses analiz goriintiisii
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ok g[8 K

HEYECANLAN-
MADAN W’““

HE YE CAN LAN MA DAN.

Sekil 2.12. “Heyecanlanmadan” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

e Olumsuzluk eki “-ma / -me” almis kelimelerde vurgu bu ekten onceki
hecededir.

gelmedi, gormemis, bilmiyor, yapmiyordu, girmemisti, duymaz, vb.

GIRMEMISTI M 2548 he

GIR ME MIis Ti

Sekil 2.13. “Girmemisti” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

e Soru eki “-mz1 / -mi”nin kullanildig1 kelimelerde vurgu, ekten 6nceki
hecededir.
geldi mi?, gelmis mi?, geliyor mu?, gelecek mi?, okula mi1?, okulu mu?,
okulda mi1?, okuldan mi? vb.

T148 Mz

GELECEK Mi? _“Mau 1 e

2% 0 He

GE LE CEK Mi?

Sekil 2.14. “Gelecek mi?” kelimesine ait ses analiz goriintiisii
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Fort g1 E He

OKULDAN MI? | | M =

0O KUL DAN MI?

Sekil 2.15. “Okuldan mi1” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

e “dir’ ekinin kullanildig1 kelimelerde vurgu, ekten onceki hecededir.

giizeldir, evdedir, yapmustir, vb.

Fixk w148 HE

CUZELDIR | oy anmmeeemeeeseattmt e |

=0 Hs

GU ZEL DIiR

Sekil 2.16. “Giizeldir” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

e  “idi” soziiniin eklesmesinden kaynaklanan ek fiilin goriilen gegmis zaman
¢ekimi“-di” ekinin kullanildig1 kelimelerde vurgu, ekten dnceki hecededir
(Sadece 3. tekil sahis ile kullanildigi durumlar igin gegerlidir.).
gelecekti, gelmisti, geliyordu, belliydi, 6gretmendi, vb.

BELLIYDi

BEL LIy Di

Sekil 2.17. “Belliydi” kelimesine ait ses analiz goriintiisii
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GELIYORDU

EEETE AT ]

_‘—_HW-’MHE

Sekil 2.18. “Geliyordu” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

e “-mis” ekinin kullanildig1 kelimelerde vurgu, ekten onceki hecededir.

(Sadece 3. Tekil sahis ile kullanildig1 durumlar i¢in gegerlidir.)

gelecekmis, yapacakmis, biliyormus, duyuyormus, gormiismiis,
giicenmis, yokmus, vb.
© mp [ 148 Mz
100 e ot i I S —  S— 281.4 e
..]25{”{;
GE LE CEK MIis
Sekil 2.19. “Gelecekmis” kelimesine ait ses analiz goriintiisii
s manp [P 18 FE

DUYUYOEMUS

M'ﬁm:

-- |50 Hz

DU YU YOR

MUS

Sekil 2.20. “Duyuyormus” kelimesine ait ses analiz goriintiisii
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[FIEb H

YOK MUS

Sekil 2.21. “Yokmus” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

Fors mxoa] T 148 HE

GUCENMIS . .| A .

GU CEN MIiS

Sekil 2.22. “Giicenmis” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

e “Ise” sdziiniin eklesmesinden kaynaklanan ek fiilin sart cekimi “-se” ekinin
kullanildig1 kelimelerde vurgu, ekten onceki hecededir. (Sadece 3. tekil
sahis ile kullanildig1 durumlar i¢in gegerlidir.)

gelecekse, tutarsa, yaziyorsa, ¢izmisse, yaptiysa, vb.

TUIARSA B PIE

U TAR

Sekil 2.23. “Tutarsa” kelimesine ait ses analiz goriintiisii
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e i 1

YAPTIVSA W—M_._M’U& 1 Hz

ekil 2.24. “Yaptiysa” kelimesine ait ses analiz goriintiisii
puy

e Sahis eklerinin kullanildig1 kelimelerde vurgu, birinci ve {i¢iincii sahis emir
ekleri disinda, ekten dnceki hecededir.

gelirsin, giderim, yapacaksin, oturuyoruz, gelecekler, yaptiniz, vb.

GEL—].R-S:D'_ R i foi il

GE LiR SiN

Sekil 2.25. “Gelirsin” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

EpT - F T

G]ERIM: WM_ 2423 Hz

ekil 2.26. “Giderim” kelimesine ait ses analiz goriintiisii
g
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OTURUYORUZ Mzﬂ 9 He

O TU RUYO RUZ

Sekil 2.27. “Oturuyoruz” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

e “-yor” simdiki zaman ekinin kullanildig1 kelimelerde vurgu ekten onceki
hecededir.

guliiyor, seviyor, oynuyor, opiiyor, konusuyor, vb.

i g GO 1 HE

GULUYOR _.""M [

e!u'.'l Hz

GU LU YOR

Sekil 2.28. “Giiliiyor” kelimesine ait ses analiz goriintiisii
o J dHe

KONUSUYOR | [Nygqemeseesottt——— m_*‘-’* -

|25.0 He

Sekil 2.29. “Konusuyor” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

e Kiiciiltme eki almis sozciiklerde vurgu ilk hecedir.

kiiciiciik, daracik, incecik, kisacik, azicik, sicacik, vb.
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INCECIK —”’M__.m__,m -

frsome
IN CE CIK
Sekil 2.30. “Incecik” kelimesine ait ses analiz goriintiisii
TE =[P TEE FE

SICACIK %z?a -

1 | CA CIK

Sekil 2.31. “Sicacik” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

2.1.2.1.1.2. Kelimede Vurgu

1. Tirkiye Tiirk¢esinde tek heceli sdzciiklerde vurgu bulunmaz; ancak, ¢ok heceli
sozciiklerde vurgu, genellikle son hecededir ve kelime ek aldik¢a vurgu son

heceye kayar.

Anlayis, anlayish, anlayislihk,
Sari, sarigin, sariginlik,
Cocuk, ¢ocukta, ¢cocuktan,
Kalem, kalemlik, kalemlikler,

Gelis, gelistir, gelistiril, gelistirilme, gelistirilmesi,
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Hece, heceli, hecelemek, hecelettirmek.

ANLAYIS
|
AN LA YIS
Sekil 2.32. “Anlayis” kelimesine ait ses analiz goriintiisii
ANLAYISLI , — i~ [218 2 e
.......................................................................... 220 ke
AN LA YIS LI
Sekil 2.33. “Anlayish” kelimesine ait ses analiz goriintiisii
ANLAYISLILIK

IS EEE————mmNmEBEEEBERE e—— 281 e

AN LA YIS 1I LIK

Sekil 2.34. “Anlayishhik” kelimesine ait ses analiz goriintiisii
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281 He

COCUK
=0 He
Co CUK
Sekil 2.35. “Cocuk” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

f LT

W .
COCUKTA

280 He

CO CUK TA
Sekil 2.36. “Cocukta” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

COCUKTAN

CO CUK TAN

Sekil 2.37. “Cocuktan” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

2. Tirkgede bazi kelimelerde ana vurgu sonda degil, basta veya orta hecede
bulunur ve kelimeler vurgulu ek alsalar da ana vurgunun yeri degismez. Son

hecelerinde vurgu bulunmayan baslica kelimeler sunlardir:
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e Cografya adlarinda vurgu “-istan” eki ile yapilanlar disinda son hecede
degildir. ilk veya ikinci hecede olmasi, hece sayisina ve hecelerin yapisina
baglidir. Bu tiir adlardaki vurgu diizenini sdyle genellestirmek miimkiindjir:

a. lki heceli yer veya cografya adlarinda vurgu daima ilk hecededir.

Toros daglari, Ceyhan nehri, Sivas, Tokat, izmir, vb.

] -1

Sivas

si VAS

Sekil 2.38. “Sivas” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

b. Ucg heceli yer isimlerinde genellikle vurgu birinci veya ikinci hecededir.

Erzurum, Edirne, Cankiri, Istanbul, Erzincan, Gerede, Giresun, Malatya, vb.

C[TIEE Az

ERZUEUM

238 3 He

- |[&5.0 K

Sekil 2.39. “Erzurum” kelimesine ait ses analiz goriintiisii
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cJTTE8Hz

ISTANBUL

3827 H=
| [z5.0 He
s TAN BUL
Sekil 2.40. “istanbul” kelimesine ait ses analiz goriintiisii
c. Dort veya daha ¢ok heceli cografya adlarinda vurgu ikinci hecededir.
Kastamonu, Balikesir, Diyarbakair, vb.
Frore maviza[F 1806 HE
DIYARBAKIR W ISSUITRsssssw—— |l
. 280 ke
DI  YAR BA KIR

Sekil 2.41. “Diyarbakir” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

d. Birlesik isim bigimindeki cografya adlarinda vurgu 6bek vurgusu bigimindedir.
Yani tamlayanin son hecesi vurguludur.

Canakkale, Gaziantep, Sanhurfa, Kahramanmaras, Kizilirmak, vb.

T T[T 154 A2

CANAKKALE | [ e oooions 00

................................................................ 25.0 Hx

Sekil 2.42. “Canakkale” kelimesine ait ses analiz goriintiisii
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KAHRAMAN-
MARAS i . . . i

Sekil 2.43. “Kahramanmaras” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

e. Sonu “-ya” ile biten yer isimlerinde vurgu, sondan bir 6nceki hecededir.

Sakarya, Alanya, Antakya, Sibirya, vb.

=z (T4 He

SAKARYA | it tretesssesesee— |

280 Hz

SA KAR YA

Sekil 2.44. “Sakarya” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

Finek mara [TT54 Hx

ALANYA

Sekil 2.45. “Alanya” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

f. Diger yer isimlerinden farkli olarak “-istan” ile biten yer isimlerinde vurgu son
hecededir.

Tiirkistan, Ozbekistan, Kazakistan, Tiirkmenistan, Pakistan, vb.
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KAZAKISTAN

[ ——

B kR

hl ——— P kL
{ 25,0 He

KA ZAKIS

TAN

Sekil 2.46. “Kazakistan” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

TURKMENISTAN

B kX 1]

2308 Hz

250 He

TURK

ME Nis

TAN

Sekil 2.47. “Tiirkmenistan” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

e Dil isimlerinde vurgu basta ya da orta hecede olur.

Tiirkce, Farsca, Arapca, Fransizca, Ingilizce, vb.

TURKCE

1w 1
_ 2805 s
S otsessastres—
. 250w
TURK CE

Sekil 2.48. “Tiirkce” kelimesine ait ses analiz goriintiisii
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INGILIZCE W kS

28,0 Hz
IN GI Liz CE
Sekil 2.49. “ingilizce” kelimesine ait ses analiz goriintiisii
e Soru kelimelerinde vurgu ilk hecededir.
Nerede, nasil, ni¢in, hangi, vb.
Tt map [TTEA FE

NEREDE WMW_ .

.- 250 H

Sekil 2.50. “Nerede” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

L kT

| 0ot esettttns S Tvem— 2418 Hz

- |25 0 He

NA SIL

Sekil 2.51. “Nasil” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

e Unlemler ve iinlem olarak kullanilan isimlerin ¢ogunda wvurgu ilk

hecededir.

Haydi, aferin, yazik, yahu, yasa, vb.
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HAYDI 1723 He
| =0k
HAY Di
Sekil 2.52. “Haydi” kelimesine ait ses analiz goriintiisii
AFERIN - o2
J -'-‘--. —_ -
A FE RIN

Sekil 2.53. “Aferin” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

e Baglaclarin ve zarflarin ¢ogunda vurgu ilk hecededir.

yoksa, nitekim, sanki, oysa, ama, eger, ancak, once, sonra, ayrica, yalniz,
belki, ansizin, yarin, yine, simdi, artik, vb.

YOKSA | ooessessnssssengas—— 2348 Hz
gty —

- j28.0 Mz

YOK SA

Sekil 2.54. “Yoksa” kelimesine ait ses analiz goriintiisii
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SANKI __W_—Mm— Pt

- 250 H
SAN KI
Sekil 2.55. “Sanki” kelimesine ait ses analiz goriintiisii
e Pekistirme sifatlarinda vurgu ilk hecededir.
bembeyaz, kapkara, tertemiz, yusyuvarlak, pespembe, vb.
e — i T

BAPKARA | oot snsssrssnssnnsse— |

- |50 Hs
KAP KA RA
Sekil 2.56. “Kapkara” kelimesine ait ses analiz goriintiisii
Fut == 01 FE

TERTEMIZ _—Wm 1Hz

250 He

TER TE MiZ

Sekil 2.57. “Tertemiz” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

e Baz birlesik kelimelerde vurgu ilk hecededir. Birgok kaynakta “birkac”
kelimesinin ilk hecesinin vurgulu oldugu belirtilmistir. Ancak laboratuvar

ortaminda yapilan akustik analizlerde, bu kelimede ilk hecenin degil,
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Sekil 53’te goriildiigii gibi sonda bulunan “-ka¢” hecesinin vurgulu

oldugu tespit edilmistir.

bugiin, birkag, binbasi, vb.

=TT

245 .2 Hz

BUGUN

-- 1250 Hz

BU GUN

Sekil 2.58. “Bugiin” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

BIRKAC o Pt PP

Sekil 2.59. “Birka¢” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

e Sahis adlarinda vurgu son hecededir.

Ahmet, Ayse, Veli, Nurcan, Ali, ibrahim, Abdurrahman, vb.

AHMET

Sekil 2.60. “Ahmet” kelimesine ait ses analiz goriintiisii
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...... - - | 250 Hz

AY SE

Sekil 2.61. “Ayse” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

man |f a0 HE

IBRAHIM
A g M Gy |~ ©
28.0 He
iB RA HIM
Sekil 2.62. “ibrahim” kelimesine ait ses analiz goriintiisii
ST

ABDURRAHMAN
| - e —— T ——— | "

Sekil 2.63. “Abdurrahman” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

2.1.2.1.1.3.Kelime Grubunda Vurgu

Tiirkcede her kelimenin o kelimeye gelen eklere ve kelimenin baglam
icerisinde yliklendigi anlama gore degisen kendine has vurgusu vardir. Fakat
bununla beraber kelime gruplarinda da bir vurgu goriilmektedir. Kelime

grubunda vurgu, genellikle bastaki kelimenin son hecesindedir.
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e Isim ve sifat tamlamalarinda vurgu, tamlayan dgenin vurgusunun bulundugu

hecededir.

Yash _¢imar, sar1_papatyalar, dumanh_daglar, 1ss1z ada, uzun kavaklar, evin

catisi, yagmurun sesi, elma agaci, resim sergileri, yasama sevinci, vb.

o [F1RE M

YASLI re 5 e

CINAR
B0 He
Sekil 2.64. “Yash ¢inar” kelime grubuna ait ses analiz goriintiisii
RS 13-
S‘m e — 2882 HE
PAPATYALAR w\—-—_-_\-_
SA RI PA PAT YA LAR

Sekil 2.65. “Sar1 papatyalar” kelime grubuna ait ses analiz goriintiisii

g1t He

ELMA | |
AGACT

280 .4 Hz

EL MA A GA CI

Sekil 2.66. “Elma agac1” kelime grubuna ait ses analiz goriintiisii
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E VINCA TI SI
Sekil 2.67. “Evin c¢atis1” kelime grubuna ait ses analiz goriintiisii
B0 1
YAGMURUN 270 4 e
SESI m
............................................................................ 1250 He
YAG MU RUN SE SI

Sekil 2.68. “Yagmurun sesi” kelime grubuna ait ses analiz goriintiisii

e Sahis adlarina “Hanim, Bey, Efendi, Teyze, Amca, vb.” gibi s6zler eklenecek
olursa, vurgu yine son hecededir. Mehmet Bey, Hasan Efendi, Neslihan
Hanim, Ahmet Amca, Ayse Teyze, vb.

Pt =azug(e1o ) He
MEHMET .
BEY  ——— I e S ———_
MEH MET BEY

Sekil 2.69. “Mehmet Bey” kelime grubuna ait ses analiz goriintiisii
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NESLIHAN

HANIM [ ——— R ——|

NES Li HAN HA NIM

Sekil 2.70. “Neslihan Hamim” kelime grubuna ait ses analiz goriintiisii

¢ Bitisik yazilan birlesik kelimelerde vurgu, birinci sozciikte; birinci sdzciikte de

son hecededir.

kopekbaligi, deveboynu, sarayburma, agirtop, anneanne, vb.

Foed maup [P0 B

SARAYBURMA TW/' 813 Hs

! 250 Hz
SA RAY BUR MA
Sekil 2.71. “Sarayburma” kelime grubuna ait ses analiz goriintiisii
R R CE-1.
MMNI 2702 Wz
0 Hr

Sekil 2.72. “Anneanne” kelime grubuna ait ses analiz goriintiisii

e Yardimer fiillerle kurulan birlesik kelimelerde vurgu, ilk kelimenin son

hecesindedir.

37



yapivermek, bakakalmak, goriivermek, vb.

YAPIVERMEK

Sekil 2. 73. “Yapivermek” kelime grubuna ait ses analiz goriintiisii

BAKAKALMAK

e meip S0 He

WLW :

............................................................................. 250 bz

Sekil 2.74. “Bakakalmak” kelime grubuna ait ses analiz goriintiisii

e Ausil sayr sifatlarinda vurgu sayidadir

yiiz yil, bes kisi, bir tane, ii¢c elma, dort kalem, vb.

:
et
H

e LR

2TE.5 He

25,0 He

Sekil 2. 75. “Yiiz y1I” kelime grubuna ait ses analiz goriintiisii
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BES Ki si

Sekil 2.76. “Bes kisi” kelime grubuna ait ses analiz goriintiisii

2.1.2.1.1.4.Ciimlede Vurgu

Her kelimede ve kelime grubunda vurgunun bulundugu belirli bir hece bulunmaktadir.
Ciimlede de vurgu, anlamina ve anlatimina 6nem verilen sozciigiin digerlerinden daha
baskili sdylenmesi seklinde saglanir. Yapilan caligmalarda ciimle tiirlerine gore

vurgulu sdzciigiin yerinin degisebildigi su sekilde ifade edilmektedir:

e Fiil ciimlelerinde vurgu, yiiklemden 6nceki kelime ya da kelime grubundadir.

e Isim ciimlelerinde vurgu, yiiklem iizerindedir.

e Soru soOzciiginin bulundugu soru cilimlelerinde vurgu, soru sdézcigi
tizerindedir.

e “-ml” soru ekinin bulundugu soru climlelerinde vurgu, “-mI” ekinden 6nceki

sOzcuktedir.

Cetin’e (2013: 41) gore Tiirkcede, yiiklemin dniindeki 6genin vurgulu oldugu goriisii
bulunmaktadir. Ancak bu durum, daha ¢ok yazili anlatimda gegerlidir. Yazarin
ozellikle belirtmek istedigi kelimeyi yiiklemin Oniine getirmesi, okuyucuya yol
gosterir ve sesli okumada o kelime vurgulanir. Bu yontem, sozli anlatimda
uygulanabilir olsa da vurgu i¢in belirleyici degildir. Konusmada belirtilmek istenen
Ogenin yiikleme yaklastirilmasi, kelime akustik olarak vurgulanmigsa, vurgunun
pekismesini saglar. Ancak kelimeyi akustik olarak vurgulamadan sadece ylikleme
yaklastirmak, o kelimenin vurgulanmasi icin yeterli degildir. Buna 6rnek olarak su

climleler verilebilir (Leontig, 2015: 278) :

Tamtim, bugiin basarili olacaktir. (Ciimle vurgusu 6znenin lizerindedir.)
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Tanitim, bugiin basarili olacaktir. (Ciimle vurgusu zaman zarfi {izerindedir.)

Tanitim, bugiin basarih olacaktir. (Climle vurgusu yiiklemin tizerindedir.)

2.1.2.1.2. Istege Bagl Vurgu

Konusan kisinin istegine ve kullanisina goére degisen, dilin dogal vurgusu disinda
yapilan vurgudur. Konusmanin etkisini arttirmak, konusmaya ahenk kazandirmak,

dinleyenleri etkilemek amaciyla yapilir.

Istege bagl vurgu, pekistirme vurgusu ve ahenk vurgusu olmak iizere ikiye ayrilir
(Ercilasun, 2005: 99).

2.1.2.1.2.1.Pekistirme Vurgusu

Pekistirme vurgusu, duygu ve diisiincenin siddetini, derecesini géstermeye yarayan
vurgudur.
(http://feduz.bim.gantep.edu.tr/~tde/file.php/1/Turk_Dili_1l/1._ Turkcede Vurgu.pdf)

Cok giizel! Enfes! Berbat! Cek git! Yeter be yeter!

2.1.2.1.2.2. Ahenk Vurgusu

Bir dinleyici topluluguna karsi yapilan konusmalarda, siir okurken sdylenenlerin
etkisini, ahengini arttirmak, dinleyiciler lizerinde olumlu ve giiclii bir etki uyandirmak
amaciyla istege baglh olarak yapilan vurgu seklidir.

(http://feduz.bim.gantep.edu.tr/~tde/file.php/1/Turk Dili 11/1. Turkcede Vurgu.pdf)

Ne sabahi géreyim ne sabah goriineyim
Giindiizler size kalsin verin karanliklar
Islak bir yorgan gibi simsiki biiriineyim
Ortiin {istiime ortiin serin karanliklar,

Necip Fazil Kisakiirek
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2.1.2.1.3. Anlam Ayt Edici Vurgu

Tiirk¢ede 6zellikle yaziliglar: ayni olan sestes kelimelerde anlami ayirt etmeye yarayan
anlam ayirt edici vurgu bulunmaktadir (Dursunoglu, 2006: 269). Bu vurgu, 6zellikle
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen kisilerin hem sestes kelimelerin anlamlarini ayirt
edip dogru bir sekilde seslendirmeleri hem de baskasi tarafindan sdylenen sestes bir
kelimenin hangi anlamda kullanildigin1 ayirt edebilmeleri bakimindan ¢ok gerekli ve
faydal1 bir vurgudur. Ana dili konusucular1 da bu vurgu yardimiyla sestes kelimelerin

anlamlarini ayirt edici bir sekilde vurgulayarak saglik bir iletisim kurabilmektedirler.

Asagida bazi sestes kelimeler ve bu kelimelerin anlam ayirt edici vurguyla

kazandiklar1 anlamlari iizerinde durulmustur.

e Besiktas (Istanbul’un semti) — Besiktas (Futbol takimi)

BESIKTAS
(ISTANBUL®
UN SEMTI)

BE SIK TAS

Sekil 2.77. “Besiktas” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

BESIKTAS
(FUTBOL
TAKIMI)

BE SIK TAS

Sekil 2.78. “Besiktas” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

e Diigiince (isim) — Diisiince (diistiigli zaman)
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DUSUNCE

(FIKIR)
DU SUN CE
Sekil 2.79. “Diisiince” kelimesine ait ses analiz goriintiisii
DUSUNCE
(DUSTUGU
ZAMAN)

Sekil 2.80. “Diisiince” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

e Bekleme (isim) — Bekleme! (Beklemek fiilin olumsuz emir Kipi)

BEKLEME
(BEKLEMEK
ISiM HALI)

Sekil 2.81. “Bekleme” kelimesine ait ses analiz goriintiisii
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BEKLEME
(BEKLEMEK
OLUMSUZ
EMIR)

Sekil 2.82. “Bekleme” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

e Biri (bir tanesi) — Biri (tanimadigim bir insan)

Pl o |00, 3 HE
. B—IEI \ I 2748 Mz
(BIRTANESD | | —avseasst® ™" ™ T o0 i |
} 280 Ha
BI Ri
Sekil 2.83. “Biri” kelimesine ait ses analiz goriintiisii
Pl = |OE. S HE
BIRI
(TANINMAYAN | oy
EIR INSAN) s i oy it
280 He
BI RI
Sekil 2. 84. “Biri” kelimesine ait ses analiz goriintiisii
e Ogretmenim. (Ben Ogretmenim.) — Ogretmenim (seslenme) —

Ogretmenim (benim dgretmenim)

43



AT EH

OGRETMENIM
(BENIM)

Sekil 2.85. “Ogretmenim” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

OGRETMENIM
AR TATEN Sp—— e SR
OGEETMENIM)
............................................................................. 250 HE
0G RET ME NIM
Sekil 2.86. “Ogretmenim” kelimesine ait ses analiz goriintiisii
R " )
OGRETMENIM 200.7 e
(SESLENME) m
5.0 He
OG RET ME NIM

Sekil 2.87. “Ogretmenim” kelimesine ait ses analiz goriintiisii

2.2.Yabanci Dil Ogretimi

Gelisen teknolojiyle birlikte tilkeler aras1 hareketlilik ve iletisim de artmaktadir. Farkli
kiiltiirlerden farkl1 diller konusan kisilerin bir araya gelmesiyle, bu kisilerin iletigim

kurabilmeleri i¢in bir ara dile veya ortak bir yabanci dile ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
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konuda, tilkelerin veya topluluklarin dil politikalar1 ve almis oldugu birtakim kararlar,
bu iilkelerin dil egitiminde degisiklikler ve yenilikler yapmalarini gerektirmektedir.
Bir diinya dili olarak niteledigimiz Ingilizcenin 6gretimi artik yetersiz gelmektedir.
Ozellikle AB’nin dil politikalar1 sayesinde artik Avrupa’da kisiler, Avrupa dilleri
icerisinden de ikinci bir yabanci dil 6grenmeye baglamistir. Bu durum, sadece

Avrupa’da degil, tiim diinyada etkili olmaya baglamistir.

Ozil’e (1991: 96) gore,

“Kiiltiirler arasi etkilesimlerin hizla arttig1 giiniimiizde bir ya da birkag yabanci dil
Ogreniliyor. Yabanci bir dil ya da diller, bize bu dillerin diinyayi algilama bigimlerini ve
deger sistemlerini tanittigindan, hem o dillerin kiiltiirleriyle donanmus kisilerle her alanda
daha iyi iletisim kurabilmemizi sagliyor, hem de kendi disiincemizi gelistiriyor,
cevremizi genisletiyor; bunun da 6tesinde kiiltiirler arasinda degisik ve ayni olan yanlar,
kendi varligimizin, kendi benligimizin bilincine daha iyi varmamiza ve kendi
konumumuzu daha iyi belirlememize yardimci oluyor.”

Yabanci dil 6grenmenin, bireyler icin bir gereklilik olmasiyla birlikte ¢ok farkli
yararlar1 da bulunmaktadir. Iscan’a (2011: 6-7) gore yabanc dil dgrenmenin insanlara

kazandiracagi nitelikler su sekilde siralanabilir:

* Diinyay1 ve farkli bakis agilarini daha iyi tanima, anlama ve hosgori gelistirmeleri,
« Kiiltiirel gelisimlerini hizlandirma ve baska kiiltiirler i¢in farkindalik kazandirma,

* Elestirel ve yaratici diislinme becerilerine sahip olma.

* Edebiyat ve giizel sanatlar alanlarinda gerekli terminolojiyi izleyebilme.

» Kendi ana dilinden bagka dillerin konusuldugu ortamlarda yabanci dilde kendilerini

ifade etme becerisini kazanma.

* Yurt disinda egitimlerine devam edebilmeleri i¢in gereken 6zgiiven, sosyal ve

iletisim becerilerini geligtirme.
* Yiiksekogrenimde ve sonraki egitimlerinde seckin basarilara imza atabilme.
» Is bulma olanaklarini cogaltma.

* Yabanci dil bilme ayricaligi ile liderlik becerilerinin gelisip, iist diizey calisma

ortamina katilabilme.
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* Kiiresel diinyada yer alabilme ve uluslararasi platformlarda yasam boyu 6grenen

bireyler olma.

Yabanci dil bilmenin yadsinamaz faydalar1 oldugu bir gergektir. Gelisen teknolojiyle
birlikte gliniimiiziin bir gerekliligi oldugu da asikardir. Bu durum, yabanci dil 6gretimi
aragtirmalart ve ¢aligmalarina duyulan ihtiyaci da arttirmistir. Yabanci dil 6gretimi
alaninda, bugiine kadar ¢ok fazla ¢alisma yapilmistir ve hala yapilmaktadir. Tiim bu
caligmalar daha verimli ve faydali egitim gergeklestirebilmek i¢in yapilmaktadir.
Demirel’e (1999b: 31-33) gore bu sekilde bir yabanci dil 6gretimi gergeklestirebilmek

icin birtakim ilkeler bulunmaktadir:

Dort temel beceriyi gelistirme,

Ogretim etkinliklerini 6nceden planlama,

Basitten karmasiga; somuttan soyuta dogru d6gretme,
Gorsel ve isitsel araclar kullanma,

Ana dili gerekli durumlarda kullanma,

Bir seferde bir tek yapiy1 sunma,

Verilen bilgilerin giinliik yasama aktarilmasini saglama,

Ogrencilerin derse daha etkin katilmalarini saglama,

© 0o N o g b~ w D

Bireysel farkliliklar1 dikkate alma,

10. Ogrencileri giidiileme ve cesaretlendirme.

Demirel’in bahsettigi bu ilkeler, bugiin tiim yabanci dil 6gretimi yapan kisilerin

calismalarina ve arastirmalarina yol gostermektedir.

Schmitt’e (2002: 115) gore ikinci dil edinimi arastirmalari, 6nceden en az bir dil bilen
cocuklarin ya da yetiskinlerin, baska bir dilin bilgisi ve kullanimi gelistirmesine
odaklanir. Ayrica ikinci dil egitimi; ikinci bir dilin nasil 6grenildigi, hangi asamalardan
gecildigi, dil ogretimiyle ilgili programlari vb. aragtirma ve incelemeyi igerir. Bu
konuda, bugiine kadar bir¢ok c¢alisma yapilmis; cesitli yaklagimlar, kuramlar ve

yontemler {izerinde durulmustur.
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2.2.1. Yabanc1 Dil Ogretimi Yontemleri
2.2.1.1. Dil Bilgisi Ceviri Yontemi

Bu yontemde bir dil bilgisi ders programi izlenir. Dersler kuralin agiklanmasiyla baglar
ve bunu hedef dilden ana diline ve ana dilinden hedef dile yapilan ¢eviriler takip eder
(Thornbury, 1999: 21). 1970 yilina kadar yabancilara Tiirkiye Tiirkgesi 6gretimi i¢in
yazilan tiim kitaplarin, 1970 yilindan sonra yazilanlarin ise biiylik bir boliimiiniin

temelini bu yontem olusturmaktadir (Demir, 2010: 29). Temel ilkeleri soyledir:

e Ogretim, ezbere dayanir.

¢ Dil bilgisi kurallari, timden gelimli olarak verilir. Yabanci dilden ana
diline, ana dilinden yabanci dile yapilan ¢eviriler mekaniktir. Bu ¢eviriler
baglam dis1 yapay tiimcelerdir (Demircan, 1990: 150).

e Ogretim daha ziyade ana dilin kullanimu ile yapilir.

e Sinifta okutulan metinlerdeki sdzctiklerin listesi 6grencilere verilerek
ezberlemeleri istenir.

e Okutulan metinlerin igeriginden ziyade metindeki cimlelerde yer alan
kaliplarin 6gretimi 6nemlidir.

e Telaffuz pek fazla 6nem tasimaz (Demirel, 1999b: 38-39).
2.2.1.2. Dolaysiz Yontem

Ogrenilen dil ile yasam arasinda dogrudan bir baglant1 oldugunu savunan ve ikinci bir
dili 6grenirken ana diline bagvurulmadan dolaysiz bir bigimde 6gretim yapilan bir
yontemdir. Dil bilgisi ¢eviri yonteminin sadece yazili dile odaklandigini ileri siirerek
‘dogal’ bir metot oldugunu sdyledikleri ‘dolaysiz yontem’le yapisal bir ders programi
izlemenin yaninda agik dil bilgisi 6gretimini reddederek sozel becerilere oncelik

vermislerdir (Thornbury, 1999: 21).

Yontemleri gelistirenlerin  Sweet, Jepersen, Palmer, West ve Faucett oldugu
bilinmektedir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine

iliskin ilk goriisler, bu yontem tarafindan ortaya atilmistir. Yine bu yontemle Gouin
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tarafindan ikinci dil 6gretimine ‘yaparak O0grenme’ kavrami ilk defa eklenmistir

(Memis ve Erdem 2013: 301). Yontemin 6zellikleri su sekildedir:

e Derse dikkati cekmek i¢in ilging bir diyalog, kisa bir 6ykii ya da fikra anlatilir.

e Ogretim dili, hedef dildir.

e Sozciik 6gretimi igin gorsel araglar, drama ve hedef dilde yapilan tanimlamalar
kullanilir.

e Dil bilgisi kurallar1 tiimevarim yoluyla 6gretilir.

e Telaffuz 6gretimi yapilir.

e Okuma parcalariin igerigi, hedef dilin konusuldugu iilkenin kiiltiiriini

yansitmasi bakimindan énemlidir (Demirel, 2010: 40).

2.2.1.3. Kulak-Dil Aliskanligr Yontemi

Bu yonteme ‘Michigan Yontemi’ ve ‘Ordu Yontemi’ de denir. Ciinkii bu yontem,
1930’1u yillarda Amerikan ordusuna, askeri iisler kurdugu tilkelerin dillerini 6gretmek
i¢in Michigan Universitesi yardimlariyla gelistirilmistir (Memis ve Erdem 2013: 303).
Teorik temelini davranisgiliktan alan bu yontem, dili bir davranis olarak gormiistiir.

Dil 6gretmeyi de dogru aligkanliklar olusturmak olarak tanimlamistir.
Demirel (2010: 42) bu yontemin ilkelerini su sekilde belirtmistir:

¢ Dil konusmadir, yazma degildir.

¢ Dil, bir aliskanliklar diizenidir.

e Dil iizerine bilgi vermek yerine, dilin kendisi 6gretilir.
eHer dilin kendine 6zgii bir diizeni, yapis1 vardir.

e Tiimevarim yoluyla yapilar 6gretilir.

Bu yonteme elestiriler yapilmistir. Noam Chomsky, ‘dilin bir aligkanlik yapisi
olmadigint’ belirtmis ve dilin temel O6zelliklerinin zihnin dogal yapisindan ve
insanlarin dil araciligiyla deneyimlerini nasil islemlediginden kaynaklandigin ileri
stirmiistiir. Chomsky’e gore dil, soyut kurallarin var olan bilgisinden tekrar

olusturulmaktadir (Chomsky, 1966: 153).
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2.2.1.4. lletisimsel Yaklagim

En basit tanimiyla dil, bir iletisim aracidir. Her insan yavrusu, g¢evresiyle olan
iliskilerinde algiladigi iletisim verilerini isleyerek yasaminin ilk yillarinda ana dilini
edinebilecek bir yetenek ile diinyaya gelmektedir (Demircan, 2002: 14). Yabanci dil
ise bir bireyin ana dilini edindikten sonra, baska bir milletle ya da grupla iletisim
kurmak i¢in 6grendigi dildir. Bu yiizden Demircan (2002: 249)’1n da belirttigi gibi, dil
kurallariyla birlikte iletisimin toplumsal kurallarin1 6grenmeden iletisim kurulmasina

olanak yoktur.

lletisimsel dil 6gretimi, dilsel edincin degil, iletisimsel edincin de Ogrenilmesi
gerektigini vurgular (Larsen-Freeman, 2000: 121). Burada iletisimsel eding ile dilde
yalnizca dil bilgisel agidan ‘dogru’ tiimceler iiretmenin yetmeyecegi, ayn1 zamanda bu

tiimcelerin ‘uygun’ baglamlarda kullanilmasi gerektigi vurgulanmistir (Hymes, 1971).
Richards ve Rodgers (1986: 71)’a gore, iletisimsel yaklagimin ilkeleri sunlardir:

eDil, bir anlam a¢iklama sistemidir.

eDilin islevi, etkilesim ve iletisim saglamaktir.

eDilin iglevsel ve iletisimsel kullanimlar1 dilin yapisinda kodlanmastir.

eDilin birincil birimleri yalnizca dil bilgisel ve yapisal ozellikleri
degildir. Bu birimlerle sdylemde bulunan islevsel ve iletisimsel kategorilerin

de dikkate alinmas1 gerekmektedir.

2.2.1.5. Goreve Dayali Ogrenme

Giiney Hindistan’da Ingilizce dgretmeni olan N. Prabhu, 1987 yilinda Bangalore
Projesi’nde gorevlerden (islerden) olusan bir ders programi izlemisti. Bu yiizden bu

yontem, N. Prabhu tarafindan tanitilan bir yontemdir.

Gilintimiizde amaca yonelik dil kullanimi araciliiyla dil 6greniminin gergeklesmesini
saglayan ‘gorevler’, dil egitiminin merkezi konumundadir. Géreve dayali 6grenmenin
ozellikleri sunlardir (Prabhu 1987, Nunan 1989, J. Willis 1996, R. Ellis 2003, Long
1991, Akt. Swan, 2005: 376-401):
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eYonlendirmeli dil 6gretimi, dilin anlamimna odaklanan ‘dogal’ dil
kullanimini i¢ermelidir.

e Yonlendirme 6grenci merkezli olmalidir.

eOgrencilere, odak noktas1 olarak bir bigimde anlamm ve iletisimin
temel alindig1 derslerde, dikkatlerini dilsel Ogelere verecekleri ‘yapilara
odaklanma’ olanaklar1 saglanmalidir.

eiletisimsel gorevler iyi bir aragtir.
2.2.1.6. Secmeli Yontem

Se¢meli yontem, yontemlerin derlenmesi ya da yontem zenginligi anlaminda
kullanilmaktadir. Se¢meli yontem bir yontemden ¢ok, yontem se¢cme teknigidir. Bu
goriisii 6ne siiren ilk isimler, uygulamaci dilbilimciler Henry Sweet ve Harold
Palmer’dir (Memis ve Erdem 2013: 307). Bu yontemin ozelliklerini su sekilde

siralayabiliriz:

e Dil 6gretimi 6grencilerin ihtiyaclarina gore ger¢ek hayata doniik olarak yapilir.

e Ogretim dili hedef dildir fakat gerektigi durumlarda ana dili de kullamilabilir
(Demirel, 2010: 58-59).

e Kelime oOgretiminde kaliciligt saglamak icin kelimeler climle iginde
kullandirilir.

e Dil 0Ogretimi ilkelerinden ‘basitten karmasiga’, ‘somuttan soyuta’ ve
‘bilinenden bilinmeyene’ ilkeleri benimsenmistir.

e Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinir (Memis ve Erdem 2013: 308).

2.2.2. Yabane Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi

Bir diinya dili olarak niteledigimiz Ingilizce, kisilerin gesitli sebeplerle bulunduklari
farkli iilkelerde iletisim kurabilmeleri i¢in ¢cogunlukla yeterli gelse de kisiler, sahsi
istekleri sebebiyle veya bulunduklari yabanci iilke vatandaslarinin yeterli seviyede ya
da hig Ingilizce bilmemeleri sebebiyle o iilkenin dilini §grenmeye ¢alismaktadirlar. Bu
durum, hem teknolojiyle ve kisisel tercihlerle baglantili olan dogal bir degisimdir hem

de bilingli olarak yapilmis bir degisimdir. Bu bilingli degisim, ¢ok dilliligin tilkelerin
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dil politikalarinda yer almasiyla gercgeklestirilmeye c¢alisiimistir. Giiniimiizde dil
egitimiyle ilgili AB tarafindan alinmis kararlar bulunmaktadir. AB Genel Egitim
Programi’nin temel olarak bes hedefi bulundugu Ulusal Ajans’in resmi sitesinde su

sekilde sunulmustur:

e Avrupa’da tiim egitim seviyelerini giiclendirmek,

e Avrupa dillerine yonelik bilgileri gelistirmek,

e Egitim vasitasi ile katilimci ilkeler arasindaki is birligini ve hareketliligi
arttirmak,

e Egitim alaninda yetenekli kisileri bulup onlar1 tesvik ederek egitimin kalitesini
arttirmak,

e Egitim alaninda yer alan tiim kamu veya 6zel kuruluslar i¢inde firsat esitligini

desteklemek.
Bu programa Avrupa genelinde 31 iilke katilmaktadir. Bunlar:

e Avrupa birligi tiyesi 25 devlet (Almanya, Avusturya, Belgika, Cek
Cumbhuriyeti, Danimarka, Estonya, Finlandiya, Fransa, Giiney Kibris Rum
Yénetimi, Hollanda, Ingiltere, Irlanda, Ispanya, Isveg, Italya, Liiksemburg,
Letonya, Litvanya, Macaristan, Malta, Portekiz, Polonya, Slovak
Cumhuriyeti, Slovenya ve Yunanistan),

e 3 Avrupa Serbest Ticaret Birligi (Avrupa Ekonomik alan1t ASTB/ AEA) iilkesi
(izlanda, Lihtenstayn ve Norveg),

e Avrupa Birligi’ne katilim siirecinde olan 3 devlettir (Bulgaristan, Romanya ve

Tiirkiye) (www.ua.gov.tr).

AB’nin egitim ve kiltiir politikalarinda ‘belirli bir cografyada birka¢ dilin bir arada
konusulmasi ’ve ‘bir kisinin birden fazla dili kullanma becerisine sahip olmast’
ibareleriyle kastedilen; kiiltiirel, dilbilimsel farklilik ve ¢ok kiiltiirliligiin bir sonucu
olan ¢ok dillilik, 6zellikle 1990’lardan sonra 6nemli bir rol oynamaya baslamistir
(Eker, 2009: 4). Alinan kararlar dogrultusunda Avrupa Birligi’ne aday iilkeler arasinda
olan iilkemizde de egitim sistemini ve ortamlarin1 diizenleme caligmalari
yapilmaktadir. Avrupa Birligi tarafindan 2007-2013 yillar1 arasinda uygulanmis olan
Hayat Boyu Ogrenme ve Genglik Programlar1 kapsaminda, yabanci uyruklu égrenciler

Avrupa’dan Tiirkiye’ye belirli bir siireyle egitim almak i¢in gelmekteydiler. 2013’ten
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itibaren Erasmus+ Programi ile ayn1 maksatlarla yabanci uyruklu dgrenciler tilkemize
gelmektedir. Bu program, proje faaliyetlerine dayanmakla birlikte bireysel faaliyetleri
de igermektedir (www.ua.gov.tr). Tiim bunlardan farkli olarak 1993 yilindan itibaren
“Biiyiik Ogrenci Projesi” olarak bilinen bir calisma baslatilarak Tiirk
cumhuriyetlerinden Tiirkiye’de on bin 6grencinin  yiiksekdgrenim gormesi
planlanmistir. Tiirk cumhuriyetleri ile Tirk ve Akraba Topluluklart igin bu proje
cercevesinde 21857 burs kullandirilmistir (Ozkan, 2004: 423-424). Bu saynin
giinimiize kadar daha da arttigim1 sdyleyebiliriz. Cesitli programlar ve projeler
kapsaminda gelen, sayilar1 her gecen giin artan yabanci uyruklu ogrencilere

tiniversitelerde farkli seviyelerde Tiirkge dersleri verilmeye devam edilmektedir.

Kiling ve Sahin, Yabanci Dil Olarak Tiirk¢ce Ogretimi (2011) adli eserin &n soziinde

alanin giderek artan 6nemini ve ihtiyaglarini su sekilde anlatmislardir:

“Cok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliigiin giderek &nem kazandig1 21. yiizyilda yabanc dil olarak
Tiirkgenin 6gretimi daha fazla 6nem kazanmaya baglamistir ve bu dnem giin gectikce
daha da artmaktadir. Tirkiye’nin diinya iilkeleriyle ticari, askeri, ekonomik vb.
iligkilerinin artmast Avrupa, Amerika, Afrika, Asya ve 6zellikle Tiirk cumhuriyetlerinde
Tiirkceye karsi ilginin artmasini saglamistir. Ilginin giderek cogalmasi, Tiirk¢enin
yabanci dil olarak dgretilmesi ile ilgili yeterli sayida kaynak olmamasi gibi 6nemli bir
eksikligi gdz oniine sermistir.”

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi alaninin ihtiyaclari giderek artmaktadir. Bunun
sebepleri arasinda tilkeler arasi hareketliligin artmasinin, tilkelerin dil politikalarinin,
ulusal ajanslarla tiniversitelerin karsilikli anlagsmalar1 dahilinde gergeklesen 6grenci
degisim programlarinin ve ¢esitli projelerin rol aldigini sdyleyebiliriz. Ayrica alanin
tarthgesine bakildiginda, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesine gereken dnemin

yeterince verilmedigi goriilmektedir.

Koktiirk oncesinde ve Koktiirk doneminde ilgili temel kaynaklardan biri olan Orhun
Yazitlarinda, Tiirkgenin diger milletler tarafindan Ogrenildigine dair bilgiler
mevcuttur. Basta Cinliler olmak iizere Tibet, Sogd ve Bizans gibi Tirklerin iligkide
bulundugu milletler arasinda Tiirkceyi 6grenenlerin oldugu kesindir. (Kok)Tiirkler
kendi doneminde bir¢ok devletle diplomatik iligkilerde bulundugundan dolayi,
Tiirk¢ceyi 0grenen kisilerin olmasi da muhakkaktir. Nitekim Orhun yazitlarinda Cinli

elcilerin sik sik (Kok)Tiirk iilkesine gelmesi ve Cin’in (Kok)Tiirklerle kurdugu yakin
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siyasi, ticari ve ekonomik iliskiler, Cin’de Tiirk¢e bilen kisilerin olabilecegini

gostermektedir (Biger, 2012: 111).

Uygurlular doneminde, Bogii Kagan’in Mani rahiplerini Uygur baskentine
getirmesiyle bu rahipler Maniheizm’i yaymaya baglamiglardir. Dolayisiyla Tiirkce
ogrenmeye baslamiglardir. Hatta sonraki yillarda bazi rahiplerin dinlerini yaymak

amaciyla kitaplar yazdigi da tespit edilmistir (Biger, 2012: 112-113).

Karahanlilar déneminde Yusuf Has Hacib tarafindan yazilan Kutadgu Bilig 6nemli bir
eserdir. Bu eserde Islam diniyle ilgili Tiirkge kelimelerle yazilmis bir metin
bulunmaktadir. Bunun yani sira Tiirk¢enin diinya dili olmas1 gerektigini savunan
Kaggarli Mahmut’un Divanii Liigati’t Tiirk adli eseri, yabancilara Tiirkge 6gretmek
amaciyla yazilan ilk yazili eserdir (Biger, 2012: 114). Bu eser, Araplara Tiirk¢e
ogretmek amaciyla Arap dilinin 6zelliklerine gore hazirlanmis, en eski yabancilara
Tiirk¢e 6gretim kitaplarindan biridir. Kasgarli Mahmut Tiirk¢enin ve Tiirk kiiltiiriiniin
Islam kiiltiirii i¢indeki dnemini vurgulamaya ve Tiirk dilini Arapca ile kiyaslayarak ne
denli giiclii bir dil oldugunu kanitlamaya calismistir (Korkmaz, 1995:256). Sozliik
niteligi tastyan Divanii Liigati’t-Tiirk, glinlimiize wulasan yabancilara Tiirkce
ogretimiyle ilgili ilk eser olmasi bakimindan ayri bir yere sahiptir. Yabanci dil
Ogretimine yonelik Tiirk kaynaklar1 arasinda Divanii Liigati’t-Tiirk’ten daha once
Tirkgenin 6gretimine yonelik bagimsiz bir eser olmadigi goriilmektedir (Melanlioglu,

2008: 475).

Kipgaklilar doneminde Memliik Devletinde Tiirk sultanlar1 devleti yonettigi i¢in Tiirk
diline karg1 ilgi artmistir. Bu durum, Araplarin Tirk ordusunda asker olarak gorev
almaya baslamalariyla daha da artmistir (Arslan, 2012: 171). Bu donemde Tiirkgeye
olan yogun ilgiden dolayr yabancilara Tiirk¢e 6gretmek amaciyla bircok eser de
kaleme alinmistir. Kipcak doneminde yabancilara Tiirkce dgretimiyle ilgili yazilan
eserler sunlardir: Codex Comanicus, Kitabii l-Idrak li-Lisani 'I-Etrdk, Kitdb-1 Mecmii-
1 Terciiman-1 Tiirki ve Acemi ve Mugali, Et-Tuhfetii’z-Zekiyye fi’l-Liigati 't-Tiirkiyye,
Bulgatii’l-Miistak fi Ligati’t-Tiirk ve’l-Kifcak, El-Kavaninii’l-Kiilliyye li-Zabti’l-
Liigati ’t-Tiirkiyye, Ed-Diirretii’[-Mudiyye fi’l-Liigati t-Tiirkiyye (Biger, 2012: 118).

Selguklu doneminde yabancilara Tiirkce Ogretmek amaciyla yazilmis eserlere

rastlanilmamaktadir. Bu donemde Tiirkge bilim ve edebiyat dili olarak kullanilmadigi
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i¢in Tiirk¢enin 6gretimine 6nem verilmedigi bilinmektedir. Selguklu doneminde bilim
dili olarak Arapga, resmi dil ve edebiyat dili olarak Farsga, sadece sarayda ve orduda
iletisim veya konusma dili olarak da Tiirk¢e kullanilmistir. Bu donemde sozli dil
olarak kullanilan Tiirk¢enin ana dili ve yabanci dil olarak 6gretimi konusunda herhangi
bir ¢alismanin olup olmadigi bilinmemektedir. Bu donemin dil tarihi agisindan en
onemli olayr Karamanoglu Mehmet Bey’in “Bugiinden sonra, divanda, dergdhta,
bargahta, mecliste, meydanda Tiirk¢eden baska dil konusulmaya!” buyrugudur (Biger,
2012: 119-120).

Cagatay doneminde Ali Sir Nevai’'nin yazdigi Muhakemetii’l-Ligateyn adli eser,
yabancilara Tiirkge 6gretimi agisindan 6nemli bir yer tutar. Nevai, eserinde Farsganin

Tiirk¢eden iistiin olmadigini kanitlamaya ¢alismistir (Biger, 2012: 123).

Osmanli doneminde yabancilara Tiirkge 6gretimi devsirme sisteminde goriilmistiir.
Osmanli Devletinin ii¢ kitaya yayilmasi da Tirk diline olan ilgiyi arttirmistir. Bu
donemde bir¢ok Avrupa devleti, ticari ve siyasi iligkilerini saglamlastirmak igin
Tiirkce Ogretimi kitaplar1 ve konusma kilavuzlari yazdirmus, Istanbul’da bulunan
elciliklerin biinyesinde dil okullar1 agmistir. Ayrica Avrupa’da bir¢ok iiniversitede
Tiirkoloji bolimleri agilmistir. Bu donemlerde yabancilara Tiirkgeyi 6gretmek
amaciyla yazilan birtakim eserler vardir (Barker 1854, Bianchi 1839, Giircii 1892,
Giizeloglu 1852, Hindoglou 1829, Manissadjiman 1893, Mihri 1884, Ruhi 1893, Sinan
1854, Wahrmund 1869). Dogan (2011, Akt. Biger 2012: 127) ve Hengirmen’e (1993,
Akt. Biger 2012: 127) gore konuyla ilgili bazi ¢caligmalarin adlari sdyledir:

e A Practical Grammar of the Turkish Language with Dialogues and
Vocabulary

e Le Guide de la Conversation en Francais et en Turc

e (Ecnebilere Mahsus) Elifbda-yi Osmani

o Dialogues Frangais-Turcs, Précédés d'une Vocabulaire
e Theoretisch- Practische Turkische Sprachlere

e Lehrbuch der Modernen Osmanisches Sprache

o Kitabii't-Tuhfetii’I-Abbasiyetii’| Medreset el Aliyetii’t - Tevfikiye
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e Conversazione in Lingua Turca Elkaliona
o Abrégé de Grammaire Turque
¢ Practisches Handbuchder Osmanische — Turkischen Sprache.

Cumhuriyet déneminde Tirk Dili Tetkik Cemiyeti’nin kurulmasiyla Tiirkgenin
ogretimi hizlanmustir. Bogazigi Universitesi, Ankara Universitesi, Gazi Universitesi,
Bolu Izzet Baysal Universitesi ve Ege Universitesi'nde TOMER’lerin (Tiirkce
Ogretimi Merkezi) kurulmas1 bu hizlanmaya onciiliik etmistir. Daha sonra birgok
tiniversitede de bu merkezler agilmaya baslanmistir (Biger 2012: 128-129, Arslan
2012: 181, Ayka¢ 2015: 165). Tiirkge Ogretimi ile ilgili 6nemli kurumlarin /

merkezlerin / birimlerin basinda sunlar gelmektedir:

Ahmet Yesevi Universitesi Hazirlik, Dil Ogretim Merkezi Tiirk Dili Boliimii, Ankara
Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi (Ankara
TOMER), Atatirk Universitesi Dil Ogretim Merkezi (DILMER), Bogazici
Universitesi Dil Merkezi, Dicle Universitesi Yabanci Diller Ogretimi Uygulama ve
Arastirma Merkezi, Dokuz Eyliil Universitesi Dil Egitimi Arastirma ve Uygulama
Merkezi (DEDAM), Ege Universitesi Tiirk Diinyas1 Arastirmalari Enstitiisii Tiirkge
Ogretimi Birimi, Eskisehir Anadolu Universitesi Uzaktan Tiirkge Ogretim Programu,
Fatih Universitesi Siirekli Egitim Merkezi (FUSEM) Temel Diizey Tiirkge Egitimi,
Firat Universitesi Dil Egitim - Ogretim ve Arastirma Merkezi (FUDEM), Gazi
Universitesi Tiirkge Ogrenim, Arastirma ve Uygulama Merkezi (Gazi TOMER),
Hacettepe Universitesi Dil Ogretimi, Uygulama ve Arastirma Merkezi (HUDIL),
Istanbul Universitesi Dil Merkezi Tiirkge Birimi, Kara Kuvvetleri Komutanlig: Lisan
Okulu Tiirkge Boliimii, Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi Yabanci Diller
Yiiksek Okulu Tiirkiye Tiirkgesi Ogretimi Koordinatorliigii, Milli Egitim Bakanligi,
Siileyman Demirel Universitesi Tiirk Dili Ogretimi Arastirma ve Uygulama Merkezi,
Trakya Universitesi Dil Egitimi ve Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi, Tiirk
Dil Kurumu, Tiirk Isbirligi ve Kalkinma Idaresi Baskanligi (TIKA), Yunus Emre
Vakfi... (Alyilmaz, 2010: 729-730).

Tiirkiye’de yabancilara Tiirkge 0Ogretimi Bogazigi Universitesi'nden Hikmet
Sebiiktekin ve Ankara Universitesi'nden Kenan Akyiiz gibi arastrmacilar

onciiliigiinde gelismeye baslamistir. Ankara Universitesi biinyesinde TOMER’in
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kurulmasiyla Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi kurumsallasmistir. Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi 1990’11 yillardan sonra akademik ¢aligmalara konu olmaya
baslamistir. Tiirkiye’de bazi {iniversitelerde tezli ve tezsiz yiiksek lisans diizeyinde
“Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi” programlari; Dokuz Eyliil Universitesi, Gazi
Universitesi, Hacettepe Universitesi, Istanbul Universitesi ve Yildiz Teknik
Universitesi'nde bulunmaktadir. Doktora programu olarak ise sadece 2013 yilinda
Hacettepe Universitesi’nde agilan ‘Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi’ programi
mevcuttur. Ancak lisans diizeyinde “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi” programi
hicbir tlniversitede heniiz agilmamistir. Bu sebeple Tiirkge egitimi boliimlerinde
kurulmasi gerekli goriilen ana bilim dallarindan birisi de “Yabancilara Tiirkge
Ogretmenligi Ana Bilim Dal1” olarak 6nerilmektedir. Bu sayede yabancilara Tiirkgeyi
ogretecek nitelikli 6gretmenlerin yetistirilmesi saglanacaktir (Goger, Tabak ve Coskun

2012: 74-75).

Yabancilara Tiirk¢e 6gretim faaliyetlerinde bulunan diger dnemli bir devlet kurumu
ise Tiirk Isbirligi ve Kalkinma Idaresi Baskanlig1 (TIKA)’dir. TIKA, 6zellikle yurt
disindaki yabanci iiniversitelerin biinyelerinde bulunan Tiirkoloji bdliimleri ile
isbirligi yaparak onlara ders materyali ve 6gretim tiyesi destegi saglamaktadir. 2007
yilinda Ankara’da kurulan Yunus Emre Kiltiir Vakfi’'nin da yabancilara Tiirkce
Ogretimi alaninda yurt icinde ve yurt disinda yaptig1 ¢alismalar ¢ok dnemlidir (Arslan,
2012: 181).

Sonug olarak, tarihi siirece bakildiginda Tiirkgenin Asya, Avrupa ve Afrika kitalarinda
yabanci dil olarak 6gretildigi ve 6grenildigi goriilmiistiir. Bu alanda yazilan eserlerin
ise daha c¢ok Arapca ve Farsga agirlikli oldugu tespit edilmistir. Ancak yakin
tarinimizde diger dil konusuculari i¢in de g¢aligmalarin hizlandigi goriilmektedir.
Yabanci dil 6gretimine yonelik alinmis kararlar, yaklasimlar, uygulamalar ve ¢agin
gereklilikleri, bugiin AB’ye aday olan Tiirkiye’nin ana dili olan Tiirk¢enin de
yabancilara 6gretimini bir zorunluluk ve bu alanda yapilacak ¢alismalar1 da bir ihtiyag

haline getirmistir.
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2.3 Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi

Egitimde Ogrenilenlerin kalict olmasi i¢in birden fazla duyuya hitap etmek
gerekmektedir. Ikinci dil 6gretiminde de ne kadar cok duyuya hitap edilirse
Ogrenilenlerin kaliciligi o derece artmaktadir. Bu sebeple yabanci dil 6gretiminde

bireysel farkliliklarin g6z 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir.

Dale’in Yasanti Konisi’nde belirlenen modele gore “6grenme islemine katilan duyu
organlarimizin sayisi ne kadar fazla ise o kadar iyi 6grenir ve o kadar ge¢ unuturuz.”

Bu tespitten hareketle insanlar 6grendiklerinin;

%83 linii gérme,

%11’ini isitme,

%3.5’in1 koklama,

%1.5’ini dokunma

%1’ini tatma duyulariyla 6grenmektedirler (Yalin, 2006: 21).

Yine Texas Universitesi’nde yapilan bir arastirmaya gore zaman faktdrii sabit
tutuldugunda hatirlama oranlar1 su sekildedir: Insanlar okuduklarinin %10’ unu,
isittiklerinin - %20’sini, gordiiklerinin  %30’unu, goriip isittiklerinin %50’ sini,
sOylediklerinin %70’ ini, yapip sOylediklerinin %90’ 1n1 hatirlamaktadirlar. Bu verilere
gore, 0grenmede aktif olan duyu organlarinin sayisi arttikca 6§renmenin kaliciligi da
ayni oranda yiikselmektedir. Bu durumda 6grenmede en etkili yontem Ogrenme
sirasinda aktif halde bulunma; yani yaparak ve yasayarak 6grenmedir (Kirbag 2010,
Akt. Arslan ve Adem, 2010: 65).

Yabanci dillerin 6gretiminde ¢oklu zeka uygulamalarina da cok 6nem verilmektedir.
Bu alanda genis capl arastirmalar yapilmaktadir. Nesrin Bilkan, s6zel zekaya sahip
olanlarin kelime oyunlarmi sevdiklerini, gorsel zekaya sahip olanlarin resimlerle ve
goriintiilerle daha hizli 6grendiklerini, miiziksel zekdya sahip olanlarin duyarak daha

iyi kavradiklarin1 vurgular (Bilkan 2006, Akt. Arslan ve Giirdal, 2012: 256).

Tiim bu bilgilerden yola ¢ikarak birden ¢cok duyuya hitap eden teknoloji kullaniminin
da egitimde ¢ok biiyiik bir yer kaplamas1 gerektigi diisiiniilebilir.
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Istatistiki olarak teknolojinin hayatimizin iginde ne derece yer aldigini Tiirkiye
Istatistik Kurumu’nun (TUIK, 2015) hane halkinin bilisim teknolojileri kullanimi
hakkinda yaptig1 bir arastirmasma goére su maddelerle agiklayabiliriz

(Www.tuik.gov.tr):

e “Bilgisayar ve internet kullanim oranlari 2015 yili Nisan ayinda 16-74 yas
grubundaki bireylerde sirasiyla % 54,8 ve % 55,9 oldu. Bu oranlar erkeklerde %
64 ve % 65,8 iken, kadinlarda % 45,6 ve % 46,1°dir.

e Tirkiye genelinde internet erisim imkanina sahip hanelerin oran1 2015 y1l1 Nisan
ayinda % 69,5 oldu.

e Hanelerin 2015 yili Nisan aymda % 96,8’inde cep telefonu veya akilli telefon
bulunurken, sabit telefon bulunma oram % 29,6 oldu. Ayni donemde hanelerin
% 25,2’sinde masaiistii bilgisayar, % 43,2’sinde tasinabilir bilgisayar ve %
20,9’unda internete baglanabilen TV bulunmaktadir.

e Son 3 ay icerisinde Internet kullanan bireylerden interneti hemen her giin veya
haftada en az bir defa kullanan bireylerin olusturdugu diizenli internet kullanict
orani 2015 yilinn ilk {i¢ ayinda % 94,2 oldu.”

Bu istatistiki bilgiler 1s18inda, giinliik hayatta yogunlukla kullanilan bilgisayarin
derslerde kullanilmas: gerektigi savunulabilir. Ozellikle bilgisayar ve internet
kullanim oranlarinin en yiiksek oldugu yas grubunun 16-24 yas arasi oldugu bilgisi,
tiniversitelerde genelde bu yas araliginda olan 6grencilerin teknoloji destekli egitim
almak konusunda cok istekli olacaklarin1 ve bu sekilde yapilacak bir egitimin ¢ok

verimli olacagini gostermektedir.

Bilgisayar destekli dil 6gretimi, “dil 6gretimi ve 6grenimi i¢in bilgisayarlar tizerindeki
uygulama ve arastirma calismalar1” olarak tanimlanmstir (Levy 1997, Akt. Ozkan

2010: 40).

Literatiirde BDO’niin yararlar asagidaki sekilde (Dogan 1971, Keser 1989, Gleason
1981, Demirel 1994, Uluser 1997, Akt. Sarigay1r, 2007: 20-21):

e BDO, égrencileri siirekli aktif tutar. Ogrencinin, bilgisayarmn iirettigi sorulara
yanit vermesi ve bu konu iizerinde diisiinerek bir sonraki adima gegebilmesi
icin siirekli aktif olmas1 gerekmektedir.

e Her 6grenciye kendi 6grenme hizinda bir 6grenim saglar.

e Bu yontemde her 6grenci, 6grendigi konu ile ilgili olarak sordugu sorulara

yanit alabilir. Kalabalik siiflar, sinirli zaman ve bireysel farkliliklar gibi
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nedenlerle 6grencilere soru sorulamayabilir. Bilgisayar destekli 6gretimde,
Ogrenci bilgisayarlarla etkilesim kurarak istedigi anda konu ile ilgili soru sorup
yanitlarini alabilmekte ve konuyu istedigi kadar tekrar edebilmektedir.

e Laboratuvar ortaminda yapilmasi tehlikeli ve pahali olan deneyler, benzetisim
yontemi kullanilarak kolaylikla yapilabilmektedir.

o Bilgisayar destekli 6gretim ile ilgili konular, 6grencilere daha kisa siirede ve
sistemli bir sekilde 6gretilebilir.

e Ogretim programi, ogrencinin 6grenme ile ilgili gereksinimlerine gore
hazirlanabilir.  Ogretim  amaglarinin ~ siralanisi, Ogrencinin ~ dgrenme
davraniglariyla belirlenir.

e Ogretim kiiciik birimlere indirildigi i¢in basar1 bu birimler {izerinde siralanarak
gerceklestirilir.

e Ogrenci kendi galigmasina ragmen dgretmen tarafindan siirekli denetlenebilir
ve gerektiginde 6grenciye miidahale edilebilir.

e Bedensel veya zihinsel engelli 6grenciler, 6zel olarak diizenlenen bilgisayar
destekli 6gretim ortaminda, bireysel 6grenme hizina gore ilerleyebilirler.

e Ogretmeni dersi tekrar etme, ddev diizeltme vb. gorevlerinden kurtararak ona
ogrencilerle daha yakindan ilgilenme olanagi ve verimli ¢alisma zamani saglar.

e Kendi kendine 6grenme ve kesfetme ile cocuklarin 6grenme siireclerini belirler
ve 6grenmeyi ¢cabuklastirir.

e Bilgisayarlarin yaratici-bilgi egitimi ile cocuklar ezbercilikten kurtarilip
yaraticiliga yoneltilebilir.

e Cocuklarin giindelik hayatlarinda ve gelecekteki mesleklerinde bilgisayar
kullanma olasiliklarinin yiliksek oldugu diisliniilecek olursa, bilgisayarl
yasama daha cabuk uyum gostermelerini saglar.

e Bilgisayarin renk, ses, sekil, soru yoneltme vb. 6zelliklerinden yararlanilarak

ogrencilerin dersi izlerken dikkat diizeyleri oldukga yiiksek tutulabilir.

Bilgisayar Destekli Ogretimin genel yararlarinin yaninda 6zellikle dil 6gretiminde de

yararlar1 bulunmaktadir. Onkas’a (2010: 815) gore,

“Tiirkce Ogretiminde, bilgi teknolojilerinin bilgiyi sesli, goriintiili ve metin tabanl
olarak sunmas1 sayesinde, dgrenciler gorerek, duyarak ve uygulayarak 6grenebilirler.
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Bu sayede her 6grenme grubuna mensup 6grenciye uygun bilgi sunulur ve klasik sinif
ortami egitimlerinde gergeklesen 6grenmeden daha kalict bir 6grenme gerceklesir.
Klasik sistemde 6grenme bilginin soyut olarak dgrenciye anlatilmasini ve dgrencinin
bu bilgileri onceki bilgileri ve ilgi alanlarindan gelen tecriibelerine dayanarak
ogrenmelerini Ongoriir. Teknoloji destekli sistemde ise teknolojinin kullanilmasi
sayesinde bilginin daha kalic1 olmasi saglanabilir. Gorsel, isitsel 6grenmenin yani sira
kolaylikla saglanacak uygulama ortami sayesinde dgrenciler bir konuyu kalict olarak
ogrenmis olurlar. Sonug olarak; teknolojiyi ve teknoloji iiriinlerini kullanilarak yapilan
Tiirkge 6gretimi etkinlikleri ile 6grenciler daha aktif, dersler daha etkileyici, konular
daha kalic1 olacaktir.”
Egitim alaninda yapilan arastirmalara gére, BDO sayesinde verimlilik % 10-90
arasinda artmakta, sinif ortamina gore ise % 60 daha hizli 6grenme gergeklesmekte,
hatirlama siiresinde % 25-60 arasinda artma olmaktadir (Unal, 2006: 5). Belirtilen bu
veriler, bilgisayarin egitim alaninda mutlaka yer almasi gerektigini gostermektedir.
Yabanci dil 6gretiminde de dilin soyut bir varlik olmasindan dolay1 6zellikle kiigiik
yas gruplarinda bilgisayarla dil 6gretimi miimkiin oldugunca yapilmasi gerekmektedir.
Ayni sekilde iist yas gruplarinda da cesitli konularin anlattiminda kullanilmasi

Ogreticiler ve 6grenciler agisindan yararli bulundugu goriilmiistiir.

2.4.1.Bilgisayar Destekli Prozodi Egitimi

Prozodik unsurlar olarak da adlandirilan pargalariistii birimler, sese duygu degeri
kazandiran ve anlam yiikleyen, ifade edilmek istenen anlam ile sdylenen arasindaki
uyumu gosteren, bu yonleriyle de anlam ayirici 6zellige sahip olan unsurlardir
(Coskun, 2009: 42). Parcalariistii birimlerin dogru tretilmesiyle ilgili becerilerin
bireye kazandirilmasi, egitim kurumlarinda gergeklestirilecek iyi bir dil egitimiyle

mumkindiir.

Ogrencilerde konusma becerisi gelistirilmeye c¢alisilirken bu becerinin en dnemli
birimi olan sesin incelenmesi ve pargalariistii birimlerin ¢alisilmasi son derece
gereklidir. Bunun igin bilgisayarlardan yararlanmak adina farkli iilkelerde fonetik
laboratuvarlarindan yararlanilmaya baslanmistir. Coskun (2000: 387), Yunanistan’da
2, Italya’da 3, Finlandiya’da ve Macaristan’da 4, Hollanda’da 7, Fransa’da 8,
Ispanya’da 9, ingiltere’de 11, Almanya’da 12 adet fonetik laboratuvari bulundugunu
ve bu sayilara, {niversite biinyesindeki laboratuvarlarin dahil olmadigimi
belirtmektedir. Tirkiye’deki ilk ve tek fonetik laboratuvari ise 2002 yilinda Mugla

Sitki Kogman Universitesi’nde acilan Dr. Atilla Kiral Fonetik Laboratuvart’dir (Cetin,

60



2013: 81). Ancak tilkemizde fonetik laboratuvarlarinin sayisi yetersiz olsa da ses analiz
programlarina  kolaylikla ulagilabilmektedir. Bu programlarin, internetten
indirilebilmesi ve kullanim kolaylig1 olmasi ses analizi ¢alismalarinin yapilabilmesine

katki saglamaktadir.

Laboratuvarlarda kullanilan bilgisayar programlari, dilin pargalariistii birimlerini
goriinlir hale getirebildigi icin hem gorsel hem de isitsel doniit alinabilmesini
saglamaktadir. Coskun’a gore (2009: 48) “pargalariistii birimlerin bilgisayar ortaminda
gorlniir hale getirilmesi, s6z konusu birimlerle ilgili becerilerin daha hizl1 ve kalici
olarak kazanilmasina yardimci olmaktadir.” Ana dilimiz Tirk¢enin pargalariistii
birimlerinin gretilmesinde, sadece dinleme yoluyla Ogrencilerde farkindalik
kazandirilmaya calisilarak yiiriitiilen egitsel ¢calismalarin yetersiz kalacagindan dolayz,
bu birimlerin bilgisayar ortaminda ses analiz programlar1 yardimiyla ¢gretilmesinin
cok daha etkili ve verimli olacag diisiiniilmektedir. Ozellikle yabanci &grencilere
kendi dillerinden sesletim anlaminda farkli bir dil olan Tirk¢enin sesletim
ozelliklerinin 6gretilmesinde, bilgisayar ortaminda bazi ses analiz programlari
yardimiyla pargalariistii birimlerin goriiniir hale getirilerek verilmesinin, 6grencilere

ve 0gretmenlere ¢ok biiyiik kolayliklar saglayacag diistiniilmektedir.

Coskun’a gore (2009: 49) anlam ayirict unsurlardan olan vurgu ve tonu algilama ve

iiretme becerisini kazandirmak i¢in, bilgisayar ortaminda su ¢alismalar yapilabilir:

1. Ogrencilere ciimleler dinletilerek vurgulu hece ya da kelimeyi tespit etmeleri
istenebilir. Climlede algalan, yiikselen ve diiz tonlarin nerelerde bulundugu
sorulabilir. Cliimleye ait goriintiiler incelenerek tespitlerin dogru olup olmadig1

sebepleriyle agiklanabilir.

2. Bir kelime tekrarlatilarak her defasinda farkli heceyi vurgulamalari; bir climle
tekrarlatilarak her defasinda farkli unsuru vurgulamalari istenebilir. Vurgulara
ait gorilintiiller karsilastirilarak  vurgulamanin istenilen sekilde yapilip

yapilamadig tespit edilebilir.

3. Bir climle farkli ezgilerle sdyletilir ve climlelere ait goriintiiler karsilastirilarak
ezgilerle ilgili anlam farkliliklarinin agiklamalar1 yaptirilabilir. Bu ¢alismalardan
once, ezginin ne anlama geldigini agiklayici bilgisayarli ¢alismalar yapmak

yerinde olur.
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Coskun’un tavsiyelerinden yola ¢ikilarak yabancilara Tiirkge 6gretiminde bilgisayar
destekli prozodi 6gretimi yapilmasinin dersleri daha etkili, hizli ve zevkli hale
getirecegi  diisiiniilmektedir. Bilgisayar destekli egitim verilerek parcalariistii
birimlerle ilgili becerilerin kazandirilmasi, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
Ogrencilere ve bu alanda egitim veren Ogretmenlere bir¢ok acidan kolaylik
saglayacaktir. Prozodi egitiminde fonetik laboratuvarlarindan faydalanilabilir ancak
bu laboratuvarlarin az sayida olmasi sebebiyle bu alanda yararlanilabilecek bilgisayar
programlar1 internet ortamindan kolaylikla elde edilerek de bu egitim verilebilir. Bu
alanda en ¢ok kullanilan dort program Real-Time Pitch (RTP), Visi-Pitch, MDVP ve

Praat adl1 programlardir. Asagida, programlarla ilgili genel bilgiler sunulmaktadir:
Visi-Pitch Ses Analiz Programi:

Visi-Pitch ses analiz programi, 1978’den bu yana konugma terapisi kliniklerinde tedavi
amacl kullanilmaktadir. Kullanim esnasinda goriintiilii doniitler vererek ¢ok dnemli
konusma ve vurgu, genlik, vb. gibi ses parametrelerini gosterebilmektedir. Ayni
zamanda sesli doniitler de verebilmektedir. Uzmanlar tarafindan kaydedilmis
hedeflenen seslendirmelerin goriintiilii ve sesli bir sekilde verilmesi yardimiyla,
kullanicinin  kiyaslama yaparak dogru seslendirmeyi yapabilmesi imkani da
sunulmaktadir. Ayrica kullanim kolayligiyla terapistlere ve egitimcilere yardimci

olacak bir ses analiz programidir (www.kaypentax.com).

Dl@al Sl «l» 20 @Oz 7
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Resim 2.1. Visi-Pitch ses analiz program ekran goriintiisii
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http://www.kaypentax.com/

(www.kaypentax.com)
Real-Time Pitch (RTP) Ses Analiz Programu:

Real-Time Pitch, Visi-Pitch’in bir modiiliidiir. Es zamanl olarak 6nemli frekans ve
yogunluk bilgileri verebilmektedir. Vurgu, zamanlama, tonlama gibi o6zellikler
kullanicinin seslendirmesi esnasinda gosterilebilmektedir. Ayni anda ekranlarin
birinde kullanicinin seslendirme goriintiileri ile diger ekranda amaglanan
seslendirmenin goriintiileri yansitilarak iki goriintli arasinda kiyaslama yapma imkéani
verebilmektedir. Bu kiyaslamalarin gorsel ve sayisal bilgilerini sunabilmektedir

(www.kaypentax.com).
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Resim 2.2. Real-Time Pitch ses analiz program ekran goriintiisi

(www.kaypentax.com)

MDVP Ses Analiz Programa:
MDVP ses analiz programi, yapilan seslendirmeyle ilgili, program igerisindeki
veritabaniyla kiyaslamalar yaparak ve grafikler kullanarak sayisal veriler
verebilmektedir. Bunlar bazi konusma tedavileri i¢in hastanin sesini ameliyat oncesi
ve sonrasinda gosterebilme firsatini sunmaktadir. Bu program, seslendirmelerin
degerlendirilmesinde saglamligi ve dogrulugu sayesinde bazi profesyonel dergiler

tarafindan en ¢ok tercih edilen programdir (www.kaypentax.com). Daha ¢ok klinik
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calismalarda, konusma bozukluklarinin tedavisinde kullanilsa da vurgu analizi

yapabildigi i¢in vurgu egitiminde de bu programdan yararlanilabilmektedir.

JMDVP Advanced Version - 2
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Resim 2.3. MDVP ses analiz program ekran goriintiisii

(http://www.elsevier.es/imatges/2/2v126n20/grande/2v126n20-13089106fig02.jpg)
Praat Ses Analiz Programi:

Praat ses analiz programi; konugmanin analizi, sentezi ve islenmesi i¢in kullanilan ¢ok
gelismis bir bilgisayar programidir. Bu program, Paul Boersma ve David Weenink
tarafindan Amsterdam Universitesi Fonetik Bilimler Enstitiisii’'nde 1992°den beri
gelistirilmektedir. Farkli isletim sistemleri (Macintosh, Windows, Linux ve bagka

diger isletim sistemleri) i¢in farkli versiyonlar1 mevcuttur.

Praat ses analiz programi, diinyada en ¢ok tercih edilen programlardandir. Birgok
yonilyle tamamlanmig bir program olmasi sebebiyle en iyi algoritmalari sunmaktadir.

Ayrica Matlab, SPSS, Excel, ve Klatt gibi programlarla ¢alisabilmektedir.

Praat’la ses kaydi yapilabilir veya kaydedilmis ses kayitlar1 programa aktarilip
bunlarin goriintiileri elde edilebilir. Praat daha ¢ok konusma sesleri i¢in kullanilir.
Fakat Praat’in kullanim1 bununla sinirli degildir; miizisyenler ve biyo-akustikgiler fliit,

davul, circir bocekleri veya balinalarin seslerini analiz etmek i¢in de kullanirlar.
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Praat, iki pencere seklinde agilir. Bu pencerelerden birisi ‘Ses Penceresi’ olarak
Tiirkgeye cevrilebilecek ‘Sound Window’dur. Bu pencerede sesin goriintiisiine
bakilabilir. Bu goriintii {izerinde yakinlasma-uzaklasma o6zelligi kullanilarak
gbzlemlenen veya iizerinde c¢alisilan noktalara ayrintili bakilip analiz etme imkéani
vardir. Analizlerin biitiin 6nemli dzellikleri sorgulanabilir. Ornegin, incelen sesin
belirli bir boliimi secilip ortalama vurgu degeri alinabilir. Ayrica vurgu goriintiileri
kaydedilebilir, c¢iktis1 alinabilir veya baska bir seye doniistiiriilebilir. ‘Ses
penceresi’nin st yarisinda sesin dalga formunda gorsel yansimasi bulunur; alt
yarisinda spektogram, perde (aralik frekansi), formant gibi ¢esitli akustik analiz
goriintilileri yer alir. Pencerelerden bir digeri de ‘Resim Penceresi’ olarak Tiirk¢eye
cevirebilecegimiz ‘Picture Window’dur. Burada ses, perde, spektogram ve diger farkl
veri tipleri ¢izilebilmektedir. Ayrica bunlara yazi ve sekil eklenebilmektedir. Bu
goriintiiler akademik amaglarla kullanilmaya uygundur ve ¢iktis1 alinabilir. Asagidaki
sekillerde, Praat programindan alinan ornek temel frekans analiz goriintiileri

sunulmaktadir:
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Resim 2.4. Praat ses analiz programi ekran goriintiisii-1
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Resim 2.5. Praat ses analiz program ekran goriintiisii-2
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Resim 2.6. Praat ses analiz programi ekran goriintiisii-3

Yukarida dort ses analiz programi incelenmistir. Visi-Pitch, Real Time Pitch ve
MDVP ses analiz programlar1 daha ¢ok tedavi amagli programlardir. Praat ses analiz
programi ise hem tedavi hem egitim amaclh kullanilabilmektedir. Gorsel ve isitsel

verileri ayn1 anda sunabilen Praat programi, prozodi egitiminde &grenmenin
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verimliligini arttirmaktadir. Ayrica diinyanin bir¢ok yerinde, 6zellikle yabanct dil

egitiminde bu programdan yararlanilmaktadir (Cetin, 2013: 85).

Bu calismada, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kelime vurgusunun bilgisayar destekli
Ogretimi lizerine ¢alisilmistir. Yabanci 6grencilere Tiirk¢e kelime vurgusu konusunda
sadece isitmeye dayali calismalarin, vurgusu ¢ok net bir sekilde duyulamayan bir dil
olan Tiirk¢e igin yetersiz kalacagr Ongorilmiistiir. Bu calismada, vurgunun
gorsellestirilmesinin ~ 6grencilere  ve Ogretmenlere ¢ok yardimci olacagi
diistiniilmektedir. Bunun i¢in yaygin kullanim1 ve ¢esitli analizlere olanak vermesi

sebebiyle Praat programi uygun gorilmiistiir.

2.4. 11gili Aragtirmalar

Tiirkiye’de pargalariistii birimlerle ilgili ¢alismalarin genellikle dil bilim alaninda
oldugu goriilmiistir. Ana dili egitiminde sesletim ¢alismalarinda prozodik becerilerin
gelistirilmesine yonelik kapsamli arastirmalar bulunmamaktadir. Ulasilan kaynaklar
incelendiginde ana dilinde pargalariisti  birimleri yansitma becerilerinin
gelistirilmesinde bilgisayar destekli egitim uygulamalarinin smirli oldugu ve bu
calismalarin daha ¢ok ikinci dil edinimi ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Yabanci dil
olarak Tiirkce Ogretimi alaninda ise pargalariistii birimlerin 6gretimi ve oOzellikle
kelime vurgusu 6gretimi alaninda yok denecek kadar az sayida caligmanin oldugu
gozlenmistir. Asagida ana dilinde ve yabanci dilde bilgisayar destekli prozodi egitimi,
yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde telaffuz egitimi ve ozellikle bu ¢aligmada iizerinde
durulan yabanci dil olarak Tirk¢e 6gretiminde prozodi egitiminin bir pargast olan

kelime vurgusu 6gretimi iizerine yapilan arastirmalar hakkinda bilgi verilmistir.

2.5.1. Yurt icinde Yapilan Tlgili Calismalar

Ana dilinde bilgisayar destekli prozodi egitimi iizerinde yazilmis tek kapsamli kitap,
Coskun’un (2010) “Tiirk¢enin Ses Bilgisi” kitabidir. Bu kitapta, lilkemizdeki ve
Bati’daki fonetik laboratuvarinda fonetikle ilgili yapilan arastirma ve calismalarin

durumu goz online konmustur. Ayrica dildeki anlamli birimleri olusturan seslerin
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dogru iletisim kurabilmek i¢in énemi ve fonetigin morfoloji, sentaks ve semantikle
olan iliskileri yer almaktadir. Kitap; lise ve liniversitelerdeki dil bilgisi ve ses bilgisi
derslerine; ses bilgisiyle ilgilenen arastirmacilara; konusma, okuma ve 6zellikle siir
okuma becerilerini gelistirmek isteyenlere yonelik hazirlanmistir.
“Ana Dili Egitiminde Parcalariistii Birimlerin Onemi ve Teknoloji Destekli Olarak
Kavratilmast” adli makalesinde Coskun (2009); konusmada duygu ve diistincelerin
dogru aktarilabilmesi i¢in ses-s6z dizimi iligkisinin saglikli kurulmasimin 6nemi, s6z
diziminin duygu ve diislince anlamina uygun seslendirilebilmesi ve s6ziin ezgisinin
hissettirilebilmesi i¢in vurgu, ton ve durak gibi pargalariistii birimlerin algilanmasi ve
tiretilmesi gerektigi iizerinde durmustur. Coskun bu c¢aligmasinda, konusma
becerisinin kazandirilmasinda gbz ardi edilen pargalariistii birimlerin ve teknoloji

destekli egitimin 6neminden bahsetmistir.

Cetin (2013) “Bilgisayar Destekli Prozodi Egitiminin Vurgu, Ton ve Duyguyu
Algilama Ve Yansitma Becerilerine Etkisi” adl1 doktora tezinde, bilgisayar destekli
prozodi egitiminin vurgu, ton ve duyguyu algilama ve yansitma becerilerine etkisini
tespit etmeyi amaclamistir. Arastirmaya, 2010-2011 egitim 6gretim yilinin birinci
doneminde Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimiinde
O0grenim goren 60 ligiinci sinif 6grencisi katilmistir. Arastirmada kullanilan veriler,
Ogrencilerin vurgu, ton ve duyguyu algilama diizeylerini belirlemek amaciyla uzman
goriisli alinarak hazirlanan Kelime Vurgusu Algilama Testi, Climle Vurgusu Algilama
Testi, Ton ve Duygu Algilama Testi ile toplanmis; vurgu, ton ve duyguyu yansitma
diizeylerine ait veriler ise O6grencilerden alinan ses kayitlarn ile elde edilmistir.
Ogrenciler veri toplama araglar1 kullanilarak 6n test ve son teste tabi tutulmuslardir.
10 hafta siiren uygulama basamaginda 6grencilerin vurgu, ton ve duyguyu algilama ve
yansitma becerilerini gelistirmeye yonelik ¢aligmalar yapilmistir. Arastirma sonunda,
katilimc1 6grencilerin vurgu, ton ve duyguyu algilama ve yansitma basari diizeylerinde

anlamli1 bir artis oldugu tespit edilmistir.

Coskun (2006), “Tiirkgcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Sesletim Sorunu” isimli
makalesinde, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda sesletim calismalarinda gdsterim
teknigi yaninda benzetim tekniginin de kullaniminin, birbirine benzer kelimelerin
sesletiminin 6gretiminde etkili olacagindan bahsetmistir. Calismada, 6rnek sesletim

tablolartyla; seslerin siddet, titresim sikligi, slire ve tonlama bakimlarindan
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birbirlerinden farkli olduklar1 ve bu farkliliklarin labaratuvarda, dijital ortamda tiim

ayrintilariyla gézlemlenebildigi anlatilmistir.

Coskun’un makalesine benzer bir baska c¢alisma ise Tim’in (2014) “Cok
Uluslu Siniflarda Yabanci Dil Tiirk¢e Ogretiminde Karsilasilan Sesletim
Sorunlar:” isimli makalesidir. Tim, bu ¢alismasinda ¢ok uluslu siniflarda Tiirkce
sesbirimlerin sesletiminde zorluk yasandigindan bahsetmistir. Bu durumun sebepleri
arasinda, 6grencilerin amag dilde trettikleri sesbirimlerin kendi anadillerindeki ya da
ogrendikleri diger dillerdeki sesbirimlerden farkli, bu sesbirimlere benzer veya bu
sesbirimlerle ayni1 olmasi1 gosterilmistir. Bu ¢alismada; degisik dil ailelerinden gelen
Erasmus 6grencilerinin, Tiirkge konusurken sesbirimlerde yasadiklart problemlerin
nedenleri, sesbirimleri olustururken en ¢ok hangi dilden yararlandiklar1 (ana dili-
ogrendikleri diger yabanci diller), sesbirimlerde ses diismesi olup olmamasi, varsa
diisiiriilen sesbirim yerine ses tiiremesi ya da kaymasi olup olmadigi, olumlu ve/veya
olumsuz aktarimlarin nedenleri ve son olarak da grencilerin problemleri ¢ozmede ne

tir teknik ya da strateji kullandiklar1 arastirilmastir.

Yilmaz ve Seref (2015), “Arap Ogrencilerin Tiirkce Okuma Sesletim Becerilerinin
Gelistirilmesinde Siirden Yararlanma” adli ¢alismasinda, yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretiminde okuma sesletim becerilerinin gelistirilmesinde siirlerden yararlanilip siir
ezberlemenin okumadaki sesletime olumlu etkisinin olup olmadigini tespit etmeyi
hedeflemislerdir. Arastirma, 2012-2013 dgretim yilinda Yemen Sana’a Universitesi
Diller Fakiiltesi Tiirk Dili ve Terclime Boliimiinde birinci siifta 6grenim goren 11
Ogrenciyle yapilmistir. Veriler aragtirmanin basinda ve sonunda 6grencilere okutulan
“Tlccar ve Papagan” adli hikdyeden hareketle toplanmistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda ogrencilerin “p, U, ¢, 1, i, g, 1, 0” seslerini seslendirmede sorun
yasadiklar1 ve bir¢ok kelimede hece atlama, tersten okuma ve bazi kelimeleri ulama
yaparak okuduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilere ezberletilen siirlerin dogru sesletime

olumlu yonde katk1 yaptig1 ve okuma hatalarini azalttig1 tespit edilmistir.

ligiin (2015) “Yabanct Dil Olarak Tiirkcenin Ogretiminde Telaffuz Becerisini
Gelistirmeye Yonelik Tekerleme ve Ninnilerin Kullanimi” isimli yliksek lisans tezinde,
yabanci dil olarak Tiirkge O0grenen Ogrencilerin telaffuz ve dolayisiyla konusma

becerilerinin gelistirilmesi konu edinilmistir. Arastirmanin temel amaci, Tiirkgeyi
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yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin ninni ve tekerlemeler yardimiyla telaffuz
egitimlerini en iyi sekilde almalarimi saglamaktir. Bu arastirmada ninni ve
tekerlemelerden faydalanilarak olusturulan etkinliklerle 6grencilerin konusma ve
telaffuz becerileri gelistirilmek istenmistir. Calisma esnasinda Avrupa Dil Ogretimi
Ortak Cerceve Metnince belirlenmis olan dil basamaklari gozetilmis ve g¢alisma
basglangi¢ seviyesi olan A1-A2 ile smirlanmistir. Arastirma sonucunda, halk
edebiyatinin {irtinleri olan ninni ve tekerlemeler ile yabanci dil 6gretiminin ana
unsurlarindan olan konusma ve telaffuz becerisi arasinda c¢ok yakin bir iliski

belirlenmistir.

Ozkan (2015) “Yabanci Dil Olarak Tiirkcenin Ogretiminde Ara Diizeyde (BI1-B2)
Diksiyon Egitiminin Sesli Okuma Uzerindeki Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde,
yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde ara diizeyde diksiyon egitiminin sesli okuma
tizerindeki etkisini incelenmeyi amaglamistir. Ayrica yabancilarin Tiirk¢e 6grenirken
sergiledikleri sesli okuma hatalarin1 belirlemeye ¢alismistir. Aragtirmaya Aksaray
Universitesi’nde Tiirkce dersleri alan yirmi iki 6grenci katilmistir. Arastirmada uzman
goriisii alinarak ‘Sesli Okuma Becerisi Degerlendirme Olgedi’ gelistirilmistir.
Calismada on bir kisiden olusan deney ve on bir kisiden olusan kontrol grubu
bulunmaktadir. Deney grubunda bes Tiirkmen, altt Arap; kontrol grubunda ise dort
Tiirkmen; yedi Arap denek bulunmaktadir. Calismada katilimcilara 6n test i¢in Gazi
Universitesi TOMER’in Yabancilar Icin Tiirkce A2 Temel Diizey kitabinda bulunan
“Uzun Omriin Sirlar”, son test olarak da yine Gazi Universitesi TOMER’in
Yabancilar I¢in Tiirk¢e B2 Orta Diizey kitabinda bulunan “Giizel Sanatlar” metinleri
okutulmus ve ses kayitlart alinmustir. Kontrol grubuna miifredata uygun Tirkce
egitimi verilirken, deney grubuna bu egitimin yaninda bes hafta siiren bir diksiyon
egitimi verilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin ses kayitlari aragtirmaci tarafindan
incelenmis ve sesli okuma hatalari belirlenmistir. Buna gore ses yutumu, gereksiz ses
ya da eklerin eklenerek okunmasi, yanlis ses kullanilmasi ve benzeterek okuma hata
tiirleri tespit edilmistir. Calisma sonunda diksiyon egitimi alan deney grubunda tiim

hata tiirlerinde kontrol grubuna gore daha fazla ilerleme oldugu goriilmiistiir.

Celebi ve Kibar Furtun’un (2014) “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Esadl
Sozciiklerin Dogru Sesletiminde Pargalariistii Birimlerin Goriiniir Hale Getirilmesi”

makalesinde, Tiirk¢ede bulunan bazi sestes sdzciiklerin pargalariistii birimler agisindan
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farkliliklar1 tespit edilmistir ve bu farkliliklar dogrultusunda dogru sesletimlerinin
saglanmasinda parcalariisti  birimlerin  goriiniir hale getirilmesinin  6nemi
vurgulanmistir. Yabancilara Tiirk¢ce Ogretiminde pargalariistii birimlerin bilgisayar
ortaminda goriiniir hale getirilmesinin; 6grencilerin dogru, etkili konusma ve sesli
okuma becerisi kazanmalarina biiyiik katki saglayacagi diisiiniilmustiir. Veriler, TDK
Sesli Tiirkge Sozliik’te yer alan bazi esadli s6zciiklerden ve ¢ekime ugramis bazi esadlt
sozclklerin de climle icerisinde Tiirk¢e Ogretimi alaninda uzman 5 kisiye sesli
okutulmasi ve ses kayit cihaziyla kaydedilmesiyle elde edilmistir. Sonug¢ olarak
Tiirkiye Tiirkgesinde sestes sozciiklerin vurgularinin birbirinden farkli oldugu; sozliikk
birim bakimindan vurgu farki olmayan esadli sdzciiklerin ise bir baglam igerisinde
vurgu bakimindan farkliliklarinin tespit edilebildigi ortaya c¢ikmustir. Ayrica sesli
okuma veya konusma becerisinde sestes kelimelerin dogru sesletimlerinin
saglanmasinda vurgu, ton, ezgi, siire, sinir, durak gibi parcalariistii birimlerin
bilgisayar ortaminda goriinlir hale getirilerek yabancilara vurgu c¢alismalar

yaptirilmasinin biiylik 6neme sahip oldugu vurgulanmistir.

Yine Celebi (2012) “Karsilastirmali Vurgu Sistemleriyle Tiirkce Ogretimi (Tiirkce-
Ingilizce Ornegi)” adl yiiksek lisans tezinde, Tiirkge ve Ingilizcenin karsilastirmali
olarak kelimede ve ciimlede vurgu benzerliklerini ve farkliliklarini tespit etmek, bu
benzerlikler ve farkliliklar dogrultusunda yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde goze dayal
vurgu caligmalar1 yaptirilmasinin  6nemini ortaya koymayr amaglamistir.
Arastirmaya, 2011 yili Mugla Universitesi Tiirkge Egitimi Boliimii mezunu 20 6grenci
ve yiiksekokul mezunu 20 Ingiliz vatandasi katilmistir.
Arastirmada veriler, Ingilizce hikdye metninin yiiksekokul mezunu 20 Ingiliz
vatandasina ve metnin birebir Tiirk¢e ¢evirisinin de Tiirk¢e 6gretmenliginden mezun
olan 20 Tirk vatandasina okutulmasi ve ses kayit cihaziyla kaydedilmesiyle elde
edilmistir. Katilimecilarin, hikdye metnini bir defa sessiz okumalarindan sonra sesli
okumalar1 kayit altina alinmistir. Arastirmada, Tiirkce ve Ingilizcenin vurgu
sistemlerinin, kelime bakimindan fakli oldugu, climle bakimindan ise benzerlik

gosterdigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Ozkan (2010) “Ingiliz Dili Egitimi Birinci Sinif Ogrencilerine Bilgisayar Yoluyla
Kelime Vurgusu Ogretimi” isimli yiiksek lisans tezinde, ingilizcede bulunan kelime

vurgusu sisteminin Ingiliz Dili Egitimi Boliimii birinci sinif 8grencilerine bilgisayarli
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Ogretimi lizerine arastirma ve yazilim gelistirmeyi amaglamistir. Caligma 2009-2010
akademik yilinin ikinci doneminde Hacettepe Universitesi Ingiliz Dili Egitimi
Boliimii'nden 25 katilimci ile gergeklestirilmistir. Arastirma kapsaminda sorulan
sorulara cevap bulma amaci ile ilk 6nce “Kelime Vurgusu Alistirma Seti” isimli bir
yazilim paketi gelistirilmis ve katilimcilarin 5 haftalik siiregte bu yazilimi kullanmalari
istenmistir. Yazilimin katilimcilara sunumundan once ve sonra yapilan testler
araciligiyla, 5 haftalik siirecte yazilim kullaniminin, 6grencilerin kelime vurgusu
sistemi ve Ol¢iit olarak kabul edilen 60 kelimenin sesletimi {izerinde yaptig1 etkilerin
ortaya konulmasi amaclanmistir. Calisma neticesinde, 6grencilerin bu kelimelerin
sesletimindeki basarilarinda, bilgisayar destekli egitimden Once yapilan test ile

sonrasinda yapilan test arasinda 6nemli bir artis oldugu goriilmiistiir.

Simsek (2008) “Bilgisayar Destekli Ingilizce Telaffuz Materyalinin Tasarimi,
Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi” isimli tezinde, gelistirilen bilgisayar destekli
Ingilizce telaffuz 6gretim materyalinin 6grencilerin telaffuz becerilerine etkilerini,
yabanci dil uzmanlarmin ve Ingilizce 6gretmen adaylarinm, bilgisayar destekli
Ingilizce telaffuz &gretim materyaliyle ilgili algi ve goriislerini ortaya koymay1
amaclamistir. Veriler Ingilizce 6gretmenleri, yabanci dil uzmanlar1 ve Ingilizce
O0gretmeni adaylarindan, arastirmaci tarafindan hazirlanan ihtiyag¢ analizi anketi ile
miilakatlardan ve deneysel calisma igerisinde Ogrencilerin telaffuz becerilerini
6l¢mede kullanilan gézlem formundan elde edilmistir. 3 deney ve 1 kontrol grubu
olusturulmustur ve bu gruplarda 35 kiz, 20 erkek, toplam 55 iiniversite lisans hazirlik
siifi 6grencileri bulunmaktadir. Deney gruplarindan birincisi, uygulama 6gretmeni
esliginde gelistirilen materyal ile siif ortaminda telaffuz etkinliklerine katilmistir.
Ikinci deney grubu ise geleneksel yaklagimlarin kullamldigi sif ici telaffuz
etkinlikleri yapmistir. Ugiincii deney grubundaki &grenciler gelistirilen materyalle,
informal ortamlarda bireysel telaffuz etkinlikleri yiirlitmiislerdir. Arastirma
bulgularma gore, gelistirilen bilgisayar destekli Ingilizce telaffuz 6gretim materyaliyle
telaffuz 6gretimi yapilan deney grubu o6grencilerinin telaffuz becerilerinde, diger
kontrol ve deney grubu 6grencilerine gore anlamli dl¢lide artig goriilmiistiir. Ancak
telaffuz becerilerindeki artis ile 6grenci cinsiyetleri arasinda bir iligki bulunamamustir.
Yabanci dil uzmanlari ve Ingilizce 8gretmen adaylari gelistirilen materyalin bu alanda

kullanilabilecek nitelikli bir materyal oldugunu belirtmislerdir.
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2.5.2. Yurt Disinda Yapilan ilgili Cahismalar

Bagshaw’in (1994) doktora tezinde, bilgisayar destekli sesletim egitimi igin
konusmanin prozodik unsurlarini otomatik olarak analiz etmek igin yapilmis bir
arastirmadan bahsedilmistir. Ikinci bir dil 6grenen kisilerin sesletim hatalarinin
cogunlukla ana dilinden kaynaklandigi savunulmustur. Her dilin farkliliginin,
konusmanin prozodik unsurlarini  gosterebilmek i¢in  konusmanin  akustik
Ozelliklerinin degistirilme tarzindan kaynaklandig1 ifade edilmistir. Bu yiizden
gelistirilen sistemde, yabanci dil 6gretiminde prozodinin akustik fonetik olarak
tanimlanmas1 amaglanmistir. Bu ¢alismadaki bilgisayar destekli sesletim egitimi; bir
ana dili konusucusunun konusmasinin, o dili 6grenen bir baska kisinin konugmasiyla
kiyaslayarak O6grencinin performansi hakkinda bilgi veren bir otomatik konusma
analizini igermektedir. Bu sistemde, akustik fonetigin siire, enerji, temel frekans
boyutlari, vurgu ve tonlama ele alinmistir. Gelistirilen sistemin uygulamasi, goriintiili
orneklerle ayrintili bir sekilde anlatilmistir. Sonu¢ boliimiinde, sesli ve goriintiili
egitim verebilen otomatik prozodik analiz sisteminin, bilgisayar destekli sesletim

ogretiminde kullanilabilecegi sdylenmistir.

Hardison (2004), “Bilgisayar Destekli Prozodi Egitiminin Genellemesi: Nicel ve Nitel
Bulgular” adli makalesinde, bilgisayar destekli prozodi egitiminin, sesletim ve
prozodik beceriler {izerindeki etkisi tespit etmeye ¢alismistir. Arastirmada, ana dili
Ingilizce olan ve Fransizca 6grenen kisilere 3 hafta boyunca bilgisayar destekli prozodi
egitimi verilmistir. 7 maddelik Glgekler iceren On test ve son test sonuglarina gore 3
haftalik bilgisayar destekli prozodi egitimi uygulanan kisilerin sesletim ve prozodi
hatalarinda manidar bir diizelme oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda kelime hatirlama
6l¢egi uygulanmis ve dgrencilerin, egitim sirasinda kullanilan kelimelerin % 80’ini
hatirladiklar1 belirlenmis; uzun siireli bellekte kelime dagarcigi ve prozodik bilgi

arasinda bir iligki oldugu sonucuna varilmistir.

Cylwik, Demenko, Jokisch, Jackel, Rusko, Hoffmann, Ronzhin, Hirschfeld, Koloska
ve Hanisch (2008) caligmalarinda; yabanci dil egitiminde sesletim ve prozodi 6gretimi
icin ¢ok yoOnlii doniitler verebilen akilli bir egitim destegi sistemi yaratmay1 amaglayan
Euronounce projesi i¢in teknik, dilbilim ve didaktik acgidan bazi tanimlamalar

sunmaktadirlar. Bu ¢alisma, Avrupa Birligi’nin az konusulan dillerin &gretilmesi
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cagrist1 dogrultusunda; ana dili Lehge, Slovakca, Cekce ve Rusca olan kisilere
Almanca’nin sesletimi ve prozodisi 6gretimine ve ana dili Almanca olan kisilerin de
bu dillerin sesletimi ve prozodisi 6gretimine odaklanmaktadir. Derlem diizeni,
konusma veritabani, kayitlar, doniit sistemi ve alistirmalarin yaninda, makalede

kuramsal ¢ergeve ve projede kullanilan AzAR yazilimi da tanitilmaktadir.

Fujimori, Yoshimura ve Yamane (2015) c¢alismalarinda, o6zellikle konusma
goriintiilerini verebilen en yeni teknolojinin prozodi egitiminde ne derece kullanilabilir
oldugunu inceleyerek, yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen kisilere prozodi egitimi
yapmak icin Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO) materyalleri gelistirmeyi
amaglamiglardir. A2 seviyesinde 40 Japon 6grenci uygulamaya katilmistir. Bir gruba
soru-cevap teknigiyle en yliksek vurgunun nerede oldugu diiz anlatim yoluyla
verilmeye calisilmistir. Diger gruba ayni anda hem dinleme yapilmis hem de bu
dinlemenin Praat goriintiileri sunulmustur. 3 kez 10 dakika boyunca anlatim
yapilmasindan O6nce ve sonra, katilimcilarin giftler halinde birkag diyalogu sesli
okumalari istenmistir. Audacity programiyla bu sesli okumalar kayit altina alinmistir
ve kayitlardaki vurgulamalar, Praat program ile incelenmistir. On test sonuglari ana
dili konusucularinin aksine, vurgunun climle basina yerlestirildigini ve vurgu
araliginin ¢ok daha dar oldugunu gostermistir. Son test sonuglari ise Ogrencilerin
prozodik unsurlarda ¢cok daha basarili oldugunu géstermistir. Bu sonuglar, yabanci dil
egitiminde ikinci dil prozodisi 6gretiminde, goriintiilii anlatimlarin s6zel anlatimlar
kadar etkili oldugunu gostermistir. Bu tarz goriintiilii anlatimlar, her zaman her yerde
bulunabilen teknolojik araclar sayesinde 6grencilerin kendi kendilerine 6grenmelerini

saglamak i¢in kullanilabilmektedir.
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3. BOLUM

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Yabandi dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde bilgisayar destekli kelime vurgusu egitiminin
vurgulama becerisine etkisinin belirlenmesine yonelik olarak yapilan bu ¢alismada,
yar1t deneysel bir desen olan tek gruplu 6n test son test modeli kullanilmigtir. Bu
modelde, tek gruba uygulama Oncesi bilgilerini 6l¢mek i¢in bir 6n test uygulanir,
uygulama sonrasinda ise yine ayni gruba ayni bilgileri tekrar 6l¢mek i¢in bir son test
uygulanir. Elde edilen veriler, 6n test ile son test sonuglari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark gosteriyorsa (O1> O) bu farkin uygulamadan (X) kaynaklandigi kabul
edilir (Biiytikoztirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel 2012: 201). Bu

model ile ilgili kodlama asagida verilmistir:

Cizelge 3.1. Tek grup on test - son test modeli

Grup On test Uygulama Son test
A 01 X OZ
____________________________________ .’
Zaman

Yukaridaki cizelgede A simgesi, calisma grubunu; O1 ve O ¢aligma grubunun 6n test
ve son test Ol¢limlerini; X ise ¢aligma grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz
degiskeni temsil etmektedir. Bu arastirmada bagimsiz degisken bilgisayar destekli
prozodi egitiminin bagimli degisken olan vurgulama becerisi {izerindeki etkisi
smanmustir. Aragtirmanin hipotezine iliskin bagimsiz ve bagimli degiskenler, Cizelge

3.2. de ayrintili olarak sunulmustur:
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Cizelge 3.2. Arastirmanin degiskenleri

Hipotezler Bagimsiz Degiskenler Bagimh Degiskenler

Bilgisayar destekli prozodi

1. Hipotez S Kelime vurgulama becerisi
egitimi
o Bilgisayar destekli prozodi
. egitimi . -
2. Hipotez Tiirkge kelime vurgusu Kelime vurgulama becerisi
kurallari
o Bilgisayar destekli prozodi
egitimi
3. Hipotez e  Katilimcilarmm ana dilleri Kelime vurgulama becerisi
veya iilkelerinde konusulan
resmi diller

Arastirma i¢in Tiirk¢e Hazirlik Programi 6grencilerinden 23 6grenci segilmistir.
Ogrenciler, deneysel islemden dnce ve sonra bagimli degiskenlerle ilgili olarak dl¢iime
tabi tutulmuslardir. Deneysel islem siirecinde, 6grencilere bes hafta boyunca bilgisayar

destekli prozodi egitimi verilmistir.

3.2.Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2014-2015 akademik yilinda Mugla Sitki Kogman
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Tiirke Hazirlk Programi’nda Bl
seviyesinde 6grenim goren 31 6grenci arasindan random yoluyla secilen 23 yabanci
uyruklu 8grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin geldikleri iilkeler ve konustuklar: diller
su sekildedir: Suriye, Yemen, Afganistan, Kazakistan, Suudi Arabistan, Ukrayna, Fas,
Nijer ve Cad. Suriyeli, Yemenli ve Suudi Arabistanli 6grenciler Arapga; Afganistanli
ogrenciler Farsca; Kazakistanli ve Ukraynali 6grenciler Rusca; Fasli, Nijerli ve Cadli
ogrenciler ise Fransizca ana dilini konusan ogrenciler olarak gruplandirilmistir.

Ogrencilerin cinsiyetleri, degisken olarak ele alimamustir.
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3.2.Veri Toplama Araglari

Arastirmada Ogrencilerin kelime vurgulama diizeylerine ait veriler, 2 uzmanin
goriisleri dogrultusunda hazirlanan “Kelime Vurgulama Olgiim Araci”nda yer alan
kelime ve kelime gruplarinin 6grenciler tarafindan seslendirilmesi ve seslendirmelerin
Cool Edit Pro 2.1 programu ile kaydedilmesiyle elde edilmistir. “Kelime Vurgulama
Olgiim Arac1” Ek A’da gosterilmektedir.

“Kelime Vurgulama Olg¢iim Arac1”ndaki kelimeler ve kelime gruplar Tiirkgenin vurgu
kurallar1 ¢ergevesinde hazirlanmistir. Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik
olarak, dl¢tim aracinda yer alan kelime ve kelime gruplari, vurgu kurallar1 bakimindan
belli ortak noktalarina gore gruplandirilmistir. Cizelge 3.3. te bu gruplarin nasil
olusturuldugu, “Kelime Vurgulama Olgiim Araci’ndan bu kurallar1 érneklendiren

kelimeler ve kelime gruplar ile birlikte goriilmektedir.

Cizelge 3.3. Tiirkce kelime vurgusu kurallarindan olusturulan gruplar ve bu gruplardaki

‘Kelime Vurgulama Olciim Araci’nda yer alan kelimeler ve kelime gruplari

Gruplar Kelimeler ve Kelime Gruplari
1. Grup anlay1s, anlayisli, anlayislilik
¢ocuk, ¢ocukta, ¢ocuktan
Vurgusu son hecede olan ve ek aldik¢a ana | Ahmet, Ayse
vurgusu son heceye kayan kelimeler
2. Grup Sivas, Erzurum, Istanbul, Diyarbakir,
Canakkale, Kahramanmaras, Sakarya,
yer isimleri Alanya, Kazakistan, Tiirkmenistan
3. Grup bazi birlesik kelimeler | bugiin, birkag
Vurgusu ilk soru sozciikleri nerede, nasil
hecede olan
kelimeler baglaglar yoksa, sanki
iinlemler haydi, aferin
pekistirme sifatlari kapkara, tertemiz
4. Grup “-leyin” sabahleyin, aksamleyin
Vurguyu
kendinden bir “-gil” babamgil, Haticegil
onceki heceye
tagtyan eklerin i
bulundugu “-cal-ce” Tirkge, Ingilizce
kelimeler bence, aklinca
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Cizelge 3.3. (devam

4. Grup olumsuzluk eki “-ma /- | girmemisti
me’?
Vurguyu ey T ;
kendinden bir soru eki “-m1 / -mi gelecek mi, okuldan mi1
onceki heceye ek fiil ekleri “-di, -mis, - | giizeldir, belliydi, geliyordu, gelecekmis,
tagtyan euklerln dir, -se” ve genis zaman | duyuyormus, yokmus, giicenmis, tutarsa,
bulundugu ekleri yaptiysa
kelimeler sahis ekleri (3. sahis | giderim, oturuyoruz, gelirsin
emir ekleri harig)
“ile” soziiniin arabamla, Ozgiir’le
eklesmesinden
kaynaklanan“-Ia, -le”
eki
“iken” soziiniin giderken, gitmisken
eklesmesinden
kaynaklanan “-ken” eki
zarf fiil eki “-madan” | oturmadan, heyecanlanmadan
simdiki zaman eki “- giiliiyor, konusuyor
y0r37
kiigtiltme eki incecik, sicacik
5. Grup Besiktas - Besiktas

Bazi sestes kelimeler

Diisiince - diigiince

Bekleme - bekleme

Biri - biri

Ogretmenim-ogretmenim dgretmenim

6. Grup isim ve sifat yasli ¢inar, sar1 papatyalar, elma agaci, evin
tamlamalar1 catist, yagmurun sesi
Kelime birlesik kelimeler saray burma, anneanne
gruplari

sahis adlarma “Hanim”,

“Bey”, vb. gibi sdzlerin

eklenmesiyle olusmus
kelime gruplari

Mehmet Bey, Neslihan Hanim

yardimct fiillerle
kurulan birlesik
kelimeler

yapivermek, bakakalmak

asil say1 sifatlari

yiiz yil, bes kisi

Arastirmanin ti¢lincii alt problemine yonelik olarak, katilimer 6grenciler konustuklari
ana dilleri veya iilkelerinde konusulan resmi dillere goére gruplandirilmistir. Bu
gruplardaki 6grencilerin 6n test ve son test basart durumlari degerlendirilmistir.

Cizelge 3.4. te s6z konusu gruplandirma verilmistir:
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Cizelge 3.4. Katihmc 6grencilerin iilkeleri ve ana dilleri/iilkelerinde konusulan resmi diller

Ulkeler Ana Dilleri veya Resmi Diller
Suriye, Yemen ve Suudi Arabistan Arapca
Afganistan Farsga
Kazakistan ve Ukrayna Rusca
Fas, Nijer ve Cad Fransizca

Arastirmanin hipotezlerinin sinanmasinda kullanilan 6l¢me araci, bu aracin kullanilma

zamani, testten alinabilecek en diisiik ve en yiiksek degerler, asagidaki cizelgede

gosterilmistir:
Cizelge 3.5. Hipotezlere yonelik 6l¢cme araclari ve 6zellikleri
Ol¢me Almabilecek
h 2 Araci En Diisiik ve
Hipotezler Ol¢cme Araci Kullanim En Yiiksek
Zamani Deger
e on test, son
1. Hipotez Vurgulama tesj[ 0-85
Olgiim Aract
1. Grup 0-8
2. Grup 0-10
2. Hipotez 3 Grup Kelime ) 0-10
4. Grup on test, son 0-33
Vurgulama
5. Grup Olgiim Aract test 0-11
6. Grup 0-13
Arapca 0-85
Fransizca . 0-85
3. Hipotez VL}EZILIJE?na On test, son
Farsga Olgiim Araci test 0-85
Rusca 0-85

3.2.1. Kelime Vurgulama Ol¢iim Araci

Arastirmada, bilgisayar destekli prozodi egitiminin kelime vurgulama becerisine
etkisini belirlemek amaciyla uzman goriisii alinarak Kelime Vurgulama Olgiim Aract
hazirlanmistir (Bkz. Ek A). Daha ¢ok 6rnege ihtiya¢ duyulan sestes kelimeler harig
Tiirkgenin her bir vurgu kuralin1 6rneklendiren ortalama ikiser kelime ve kelime grubu

secilmis ve bunlarin sayisi toplamda 85’e tekabiil etmistir. Bu kelime ve kelime
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gruplariin bazilar1 Tiirk Dil Kurumu Sesli Tiirkge Sozliik’iinden alinmis, sozliikte
bulunmayanlar ise arastirmaci tarafindan seslendirilmis ve uzman goriisii alinarak
yapilan vurgularin dogrulugu tespit edilmistir. Ses kayitlarinin hazirlanmasinda Cool
Edit Pro 2.1 ses programi kullanilmistir. Kelime ve kelime gruplarinda dogru
vurgulama yapmalar1 icin dgrencilere Kelime Vurgulama Olgiim Araci verilip ses

kayitlar1 yapilarak bu ara¢ uygulanmastir.

Kelime Vurgulama Ol¢iim Araci’nda dgrencilere verilen ve seslendirmeleri istenen
kelime ve kelime gruplari ile bu kelimelerin ses analiz goriintiileri, Tiirk¢enin vurgu
kurallariyla birlikte Kuramsal Agiklamalar kisminda ilgili boliimde verilmistir (Bkz.
EKA).

3.3. Arastirma Siiresince Yapilan Uygulamalar

Yabancilara Tiirkge 6gretiminde kelime vurgulama becerilerinin gelistirilmesinde
bilgisayar destekli prozodi egitiminin etkisinin arastirildig1 bu galismada veri toplamak
i¢in kullanilan araglar ve uygulama siirecinin igerigi, 2 uzman goriisiinden hareketle
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Asagida, 2014-2015 egitim ve 6gretim yil1 ikinci
doneminde yliriitiilen bu arastirmanin hazirlik ve uygulama asamasina iliskin bilgiler

sunulmustur.

Arastirmanin uygulama oncesinde ve sonrasinda, birer hafta siireyle 6grencilere 6n
test ve son test uygulamalart yapilmistir. Vurgulama becerisinin &lglimii igin
ogrencilere Kelime Vurgulama Olgiim Araci uygulanmistir. On test ve son test

kapsaminda 6grencilerden ses kayitlar alinmigtir.

Aragtirmanin uygulama basamaginda 6grencilere Tiirkcede kelime vurgusu ile ilgili
kavramsal bilgiler verilmis; uzman goriisleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan
hazirlanan Bilgisayar Destekli Tiirkge Kelime Vurgusu Egitimi, yine arastirmaci
tarafindan 5 hafta boyunca toplam 10 ders saati olmak iizere 6grencilere uygulanmistir.
Egitimden 6nceki ve sonraki birer hafta boyunca ise 6n test ve son test uygulamalari

yapilmistir.
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Egitim sirasinda 6grencilerden teker teker seslendirme calismasina katilmalar
istendiginden her 6grenciye esit ve yeterli zaman sunabilmek i¢in 23 katilime1 6grenci

11 ve 12 kisilik gruplara ayrilmistir. Her grupla ayni ¢calismalar yapilmustir.

Ogrencilerin kelime vurgulama becerilerini gelistirmek igin yapilan ilk uygulama, TA-
TA-TA-TA-TA alistirmasidir. Bu ¢alismada, 6grencilerden “TA” hecesini art arda bes
kez “TA-TA-TA-TA-TA” seklinde seslendirmeleri ve her seferinde farkli siradaki
“TA” hecesine vurgu yapmalar1 istenmistir (TA-ta-ta-ta-ta / ta-TA-ta-ta-ta / ta-ta-TA-
ta-ta / ta-ta- ta-TA-ta / ta-ta -ta-ta-TA). Ogrencilerin kelime vurgulama becerilerini
gelistirmek amaciyla, Tiirkgenin vurgu 6zellikleri, 6rnek kelime ve kelime gruplart ile
birlikte aciklanmigtir. Bu kelimeler ve kelime gruplariin bazilar1 Tiirk Dil Kurumu
Sesli Tiirkge Sozliik iinden alinmais, sozliikkte bulunmayanlar ise arastirmaci tarafindan
seslendirilmigstir. Aciklamalar sirasinda kelimelerin analiz goriintiileri ekrana
yansitilmis; daha sonra her bir 6grenciden bu kelimeleri seslendirmesi istenmistir.
Ogrenciler tarafindan yapilan seslendirmeler bilgisayar ortaminda kaydedilmis ve
Praat programu ile frekans bakimindan analiz edilmistir. Ogrencilerin ses kayitlarina
ait gorintiiler projeksiyon cihazi ile ekranda gosterilmistir. Boylece 6grenciler, dogru
heceye vurgu yapip yapamadiklarini tespit edebilmeleri igin sesleri dinlerken ayni

zamanda goriintiilerini de inceleyebilmislerdir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Céziimlenmesi

Arastirmada 6grencilerin vurgulama becerilerinin 6l¢iilmesinde kullanilan 6n test ve
son test puanlarmin analizinde, SPSS 20.0 programinda “bagimli gruplar t testi”
kullanilmistir. Ogrencilerin vurgulama becerilerini 6lgmek amaciyla Cool Edit Pro 2.1
programinda alinan ses kayitlari, ¢esitli ses analizleri yapabilen ve bu analizleri gorsel
bir sekilde sunabilen Praat 3.8.47 programi ile incelenmistir. Kelime vurgulama
becerisinin dl¢limiinde, dogru vurgulanan her bir kelime veya kelime grubu 1’er puan
ile degerlendirilmistir. Elde edilen veriler Excel programina aktarilmistir ve SPSS 20.0
istatistik programinda bagimli gruplar t testi ile 6n test ve son test puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik olup olmadig tespit edilmistir.
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4. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde, arastirmanin temel amaci ve alt problemleri dogrultusunda elde edilen

bulgulara ve ilgili yorumlara yer verilmistir.

4.1. Ogrencilerin “Kelime Vurgulama Ol¢iim Arac1”’ndan Aldiklar1 On Test

ve Son Test Puanlarina iliskin Genel Bulgular

Arastirmada yapilan bilgisayar destekli kelime vurgulama egitimi sonucu 6grencilerin
“Kelime Vurgulama Ol¢iim Araci”ndan aldiklari &n test ve son test puanlarina iliskin

t testi sonuglar1 asagidaki ¢izelgede verilmistir:

Cizelge 4.1. Ogrencilerin “Kelime Vurgulama Olciim Arac1” 6n test ve son test puanlarina

iliskin t testi sonuclari

Basan

n X S Sd t P Artig

Oranmi
On Test 23 40,17 15,04 22 10,05 ,000 y
0

Son Test 23 71,08 5,55 37,21

“Kelime Vurgulama Olgiim Araci”ndan dgrencilerin aldiklari 6n test ve son test genel
sonug cizelgeleri incelendiginde, bilgisayar destekli kelime vurgulama egitimi
uygulamalari sonrasinda 6grencilerin kelime vurgulama becerilerinde anlaml1 bir artig
oldugu goriilmektedir [tes= 10,05, p<0.01]. Ogrencilerin uygulama 6ncesi Kelime
Vurgulama Ol¢iim Araci puanlarinin ortalamasi 40,17 iken bilgisayar destekli prozodi
egitimi uygulamalar1 sonrasinda 71,08’¢ yiikselmistir. Bu degerler, 6grencilerin
kelime vurgulama basarilarinda % 37,21 oraninda bir artis oldugunu géstermektedir.

Bu bulguya gore bilgisayar destekli kelime vurgusu egitiminin, 6grencilerin kelime
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vurgulama becerilerini gelistirmede Onemli bir etkiye sahip oldugu sonucuna

ulastlmistir.

4.1.1. Ogrencilerin “Kelime Vurgulama Ol¢iim Arac1”’ndan Aldiklar1 On
Test ve Son Test Puanlarimin Tiirk¢e Kelime Vurgusu Kurallarina

Gire Degerlendirilmesine Iliskin Bulgular

“Kelime Vurgulama Olgiim Arac1”ndaki kelime ve kelime gruplari, Tiirk¢enin kelime
vurgusu Kkurallar1 bakimindan alti gruba ayrilmistir. Birinci grupta “vurgusu son
hecede olan ve ek aldikca ana vurgusu son heceye kayan kelimeler”, ikinci grupta “yer
adlar1”, tiglincii grupta “vurgusu ilk hecede olan soru sozciikleri, baglaglar, pekistirme
sifatlar1 ve bazi birlesik kelimeler”, dordiincii grupta “vurguyu kendinden bir 6nceki
heceye tasiyan eklerin bulundugu kelimeler”, besinci grupta “sestes kelimeler”, altinci
grupta “vurgusu ilk kelimenin son hecesinde yer alan kelime gruplar1” bulunmaktadir.
Asagida, aragtirma siiresince bilgisayar destekli prozodi egitimi verilen 6grencilerin,
bu gruplardaki 6n test ve son test puanlarina iligkin t testi sonuglari ortaya konmus ve

yorumlanmustir.

4.1.1.1.Birinci Grupta Yer Alan Kelimelerde Ogrencilerin “Kelime Vurgulama Olgiim

Araci’ndan Aldiklar: On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Aragtirma siiresince bilgisayar destekli prozodi egitimi verilen 6grencilerin, vurgusu
son hecede olan ve ek aldik¢a ana vurgusu son heceye kayan kelimeleri vurgulama
becerilerine ait 6n test ve son test puanlarina iligkin t testi sonuglari asagidaki gizelgede

verilmistir:

izelge 4.2. Birinci grupta yer alan kelimelerde 6grencilerin “Kelime Vurgulama Ol¢iim Arac1”
g grupta y g g

on test ve son test puanlarina iliskin t testi sonuclari

. Basari

n X S Sd t P Artis

Orani

On Test 23 4,65 2,51 22 4,35 ,000 % 31
Son Test 23 7,13 1,25
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Bilgisayar destekli kelime vurgusu egitimi sonrasinda, vurgusu son hecede olan ve ek
aldik¢a ana vurgusu son heceye kayan kelimeleri vurgulama becerilerinde anlamli bir
artig oldugu goriilmektedir [t3)= 4,35, p<0.01]. Testte yer alan bu gruptaki 8 kelimede,
ogrencilerin uygulama oncesi “Kelime Vurgulama Olgiim Araci” puanlarinin
ortalamasi1 4,65 iken bilgisayar destekli kelime vurgusu egitimi sonrasinda 7,13’ e
yiikselmistir. Bu degerler, son test sonuclarinda % 31 oraninda bir artis oldugunu

gostermektedir.

4.1.1.2.Ikinci Grupta Yer Alan Kelimelerde Ogrencilerin “Kelime Vurgulama Olgiim
Aract”’ndan Aldiklart On Test ve Son Test Puanlarimn Degerlendirilmesine

iskin Bulgular

Arastirma siiresince bilgisayar destekli prozodi egitimi verilen Ogrencilerin, yer
isimlerini vurgulama becerilerine ait on test ve son test puanlarina iliskin t testi

sonuclar1 agagidaki cizelgede goriilmektedir:

Cizelge 4.3. Ikinci grupta yer alan kelimelerde 6grencilerin “Kelime Vurgulama Ol¢iim Arac1”

on test ve son test puanlarina iliskin t testi sonuclari

. Basari
n X S Sd t P Artig
Oranmi
0 23 3,91 2,55 22 7,92 ,000
On Test % 42.6
Son Test 23 8,17 1,33

Bilgisayar destekli kelime vurgusu egitimi sonrasinda, 6grencilerin yer isimlerinden
olusan kelimeleri vurgulama becerilerinde anlamli bir artis oldugu gorillmiistiir [t@s)=
7,92, p<0.01]. Testte yer alan bu gruptaki 10 kelimede, 6grencilerin 6n test puanlarinin
ortalamasi 3,91 iken bilgisayar destekli kelime vurgusu egitimi sonrasinda ortalama
8,17’ye yiikselmistir. Bu kelimeleri vurgulanmasinda son test sonuglarinda % 42,6

oraninda bir artig oldugu gortilmistiir.
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4.1.1.3.Uciincii Grupta Yer Alan Kelimelerde Ogrencilerin “Kelime Vurgulama Ol¢iim
Aract”’ndan Aldiklart On Test ve Son Test Puanlarimn Degerlendirilmesine

Iliskin Bulgular

Aragtirma siiresince bilgisayar destekli prozodi egitimi verilen 6grencilerin; vurgusu
ilk hecede olan soru sozciiklerini, baglaglari, pekistirme sifatlarin1 ve bazi birlesik
kelimeleri vurgulama becerilerine ait 6n test ve son test puanlarina iligkin t testi

sonuglar1 asagidaki ¢izelgede sunulmustur:

Cizelge 4.4. Uciincii grupta yer alan kelimelerde dgrencilerin “Kelime Vurgulama Ol¢iim

Arac1” 0n test ve son test puanlarina iliskin t testi sonuclar1

. Bagar1
n X S Sd t P Artig
Orani
0 23 4,86 2,73 22 4,82 ,000
On Test % 31.8
Son Test 23 8,04 1,69

Bilgisayar destekli kelime vurgusu egitimi sonrasinda, Ogrencilerin vurgusu ilk
hecede olan soru sozciikleri, baglaglar, pekistirme sifatlar1 ve bazi birlesik kelimeleri
vurgulama becerilerinde anlamli bir artis oldugu tespit edilmistir [te3)= 4,82, p<0.01].
Testte yer alan bu gruptaki 10 kelimede, 6grencilerin uygulama oncesi On test
puanlarinin ortalamasi 4,86 iken bilgisayar destekli kelime vurgusu egitimi sonrasinda
son test puanlar1 ortalamasi 8,04’¢ yiikselmistir. Bu degerler, bu kelimelerin
vurgulanmasinda son test sonucglarinda % 31,8 oraninda bir artis oldugunu

gostermektedir.

4.1.1.4.Dérdiincii Grupta Yer Alan Kelimelerde Ogrencilerin “Kelime Vurgulama
Olciim  Araci’ndan  Aldiklart On Test ve Son Test Puanlarimin

Degerlendirilmesine Iliskin Bulgular

Aragtirma siiresince bilgisayar destekli prozodi egitimi verilen 6grencilerin, vurguyu
kendinden bir onceki heceye tasiyan eklerin bulundugu kelimeleri vurgulama
becerilerine ait 6n test ve son test puanlarina iligkin t testi sonuglari asagidaki ¢izelgede

verilmistir:
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izelge 4.5. Dordiincii grupta yer alan kelimelerde 6grencilerin “Kelime Vurgulama Ol¢iim
g grupta y g g

Arac1” on test ve son test puanlarina iliskin t testi sonuclari

. Basari
n X S Sd t P Artis
Orani
On Test 23 15,91 8,07 22 7,90 ,000 %
Son Test 23 28,13 2,80 37,03

Bilgisayar destekli kelime vurgusu egitimi sonrasinda, 6grencilerin vurgunun belli
baz1 eklerden 6nce yer aldig1 sozciikleri vurgulama becerilerinde anlamli bir artis
oldugu gorilmiistiir [tes)= 7,90, p<0.01]. Testte yer alan bu gruptaki 33 kelimede,
ogrencilerin uygulama dncesi Kelime Vurgulama Olgiim Araci puanlarinin ortalamast
15,91 iken bilgisayar destekli kelime vurgusu egitimi sonrasinda son test puanlarinin
ortalamasi 28,13’e yiikselmistir. Bu degerler, bu kelimelerin vurgulanmasinda son test

sonuglarinda % 37,03 oraninda bir artis oldugunu gostermektedir.

4.1.1.5.Besinci Grupta Yer Alan Kelimelerde Ogrencilerin “Kelime Vurgulama Olgiim
Araci”ndan Aldiklar: On Test ve Son Test Puanlarimin Degerlendirilmesine

Iliskin Bulgular

Arastirma stiresince bilgisayar destekli prozodi egitimi verilen o6grencilerin, sestes
kelimeleri vurgulama becerilerine ait 6n test ve son test puanlarna iligkin t testi

sonuglar1 agagidaki ¢izelgede verilmistir:

Cizelge 4.6. Besinci grupta yer alan kelimelerde égrencilerin “Kelime Vurgulama Ol¢iim Arac1”

on test ve son test puanlarina iliskin t testi sonuclari

. Basar

n X S Sd t P Artig

Orani
On Test 23 3,78 1,53 22 8,62 ,000 %
0

Son Test 23 8,21 2,25 40,27

Bilgisayar destekli kelime vurgusu egitimi sonrasinda, Ogrencilerin bazi sestes
kelimeleri vurgulama becerilerinde anlamli bir artis oldugu tespit edilmistir [te3)=

8,62, p<0.01]. Testte yer alan bu gruptaki 11 kelimede, 6grencilerin uygulama oncesi
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On test puanlarinin ortalamasi 3,78 iken bilgisayar destekli kelime vurgusu egitimi
sonrasinda son test puanlarinin ortalamasi 8,21°e¢ yiikselmistir. Bu degerler, bu
kelimelerin vurgulanmasinda son test sonuglarinda % 40,27 oraninda bir artig

oldugunu gostermektedir.

4.1.1.6.Altinct Grupta Yer Alan Kelimelerde Ogrencilerin “Kelime Vurgulama Ol¢iim
Araci’ndan Aldiklar: On Test ve Son Test Puanlarinin Degerlendirilmesine

Iliskin Bulgular

Aragtirma siiresince bilgisayar destekli prozodi egitimi verilen dgrencilerin, vurgusu
ilk kelimenin son hecesinde yer alan kelime gruplarini vurgulama becerilerine ait n

test ve son test puanlarina iliskin t testi sonuglar1 asagidaki ¢izelgede verilmistir:

Cizelge 4.7. Altinc1 grupta yer alan kelimelerde 6grencilerin “Kelime Vurgulama Olciim Arac1”

on test ve son test puanlarina iliskin t testi sonuclari

_ Basari

n X S Sd t P Artig

Orani
On Test 23 7,04 3,63 22 6,46 ,000 %
0

Son Test 23 11,39 2,03 33,46

Bilgisayar destekli kelime vurgusu egitimi sonrasinda, 6grencilerin kelime gruplarini
vurgulama becerilerinde anlamli bir artis oldugu goriilmiistiir [t23)= 6,46, p<0.01].
Testte yer alan bu gruptaki 13 kelimede, Ogrencilerin uygulama oncesi Kelime
Vurgulama Olgiim Araci puanlarinin ortalamasi 7,04 iken bilgisayar destekli prozodi
egitimi sonrasinda ortalama 11,39’a yiikselmistir. Bu degerler, bu kelimelerin
vurgulanmasinda son test sonuglarinda % 33,46 oraninda bir artis oldugunu

gostermektedir.

Bilgisayar destekli prozodi egitimi sonrasinda 6grencilerin, kelime vurgusu kurallar
bakimindan olusturulmus gruplardaki kelimeleri ve kelime gruplarin1 vurgulama

becerilerindeki basar1 artis oranlar1 asagidaki sekildedir:
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Cizelge 4.8. Ogrencilerin Tiirkce kelime vurgusu kurallari bakimindan kelime vurgusu

basarilarindaki artis oranlari

GRUPLAR ARTIS ORANLARI
2. Grup: yer adlar1 % 42,6
5. Grup: sestes kelimeler % 40,27
4. Grup: vurguyu kendinden bir dnceki heceye tastyan % 37,03

eklerin bulundugu kelimeler

6. Grup: vurgusu ilk kelimenin son hecesinde yer alan % 33,46
kelime gruplar1

3. Grup: vurgusu ilk hecede olan soru sozciikleri, % 31,8
baglaclar, pekistirme sifatlar1 ve bazi birlesik kelimeler

1. Grup: vurgusu son hecede olan ve ek aldikca ana % 31
vurgusu son heceye kayan kelimeler

Cizelge 4.8. de, Tiirk¢e kelime vurgusu kurallar dikkate alindiginda, dgrencilerin
kelime vurgulama becerilerindeki en fazla artisin yer adlarinda (% 42,6) oldugu
goriilmektedir. Daha sonra sirasiyla sestes kelimelerde (% 40,27), vurguyu kendinden
bir onceki heceye tasiyan eklerin bulundugu kelimelerde (% 37,03), vurgusu ilk
kelimenin son hecesinde yer alan kelime gruplarinda (% 33,46), vurgusu ilk hecede
olan soru sozciikleri, baglaclar, pekistirme sifatlar1 ve birlesik kelimelerde (% 31,8)
basari artis1 goriiliirken en az artis, vurgusu son hecede olan ve ek aldik¢a ana vurgusu

son heceye kayan kelimelerde (% 31) olmustur.

4.1.2. Ogrencilerin “Kelime Vurgulama Ol¢iim Araci”’ndan Aldiklar1 On
Test ve Son Test Puanlarimin Ana Dilleri veya Ulkelerin Resmi

Dillerine Gore Degerlendirilmesine iliskin Bulgular

Aragtirmada, bilgisayar destekli Tiirkge kelime wvurgusu egitimi sonucunda,
ogrencilerin ana dillerine veya geldikleri tilkelerde konusulan resmi dile gére 6n test
ve son test basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik olup olmadig1 incelenmistir.
Katilimc1 6grenciler Arapga, Fransizca, Farsca ve Rusg¢a konusan 6grenci gruplarina
ayrilmistir. Bu gruplandirmayla 6g8rencilerin ana dillerinin, Tiirk¢enin kelime
vurgulama becerileri iizerindeki olumlu veya olumsuz etkileri gozlenmeye

caligilmistir.
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4.1.2.1. Ana Dili Arap¢a Olan Ogrencilerin “Kelime Vurgulama Olciim Araci”’ndan
Aldiklar: On Test ve Son Test Puanlarimin Degerlendirilmesine Iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan 2 Yemenli, 5 Suriyeli ve 1 Suudi Arabistanli olmak iizere Arapga

konusan 8 6grenciye ait 6n test ve son test sonuglari, asagidaki ¢izelgede sunulmustur:

Cizelge 4.9. Ana dili Arapca olan 6grencilerin “Kelime Vurgulama Olgiim Arac1” 6n test ve son

test puanlarina iliskin t testi sonuglari

. Basarn
n X S Sd t P Artig
Orani
On Test 8 46,87 16,05 7 4,44 ,003 o
0)
Son Test 8 67,50 5,90 24,27

Bilgisayar destekli kelime vurgusu egitimi sonrasinda, Arapca konusan 6grencilerin
kelime vurgulama becerilerinde anlamli bir artis oldugu gorilmiistiir [te= 4,44,
p<0.01]. Bu 6grencilerin uygulama oncesi on test puanlarinin ortalamasi 46,87 iken
bilgisayar destekli prozodi egitimi sonrasinda son test puanlari 67,50’ye yiikselmistir.
Bu degerler, Arapga konusan 6grencilerin kelime vurgulama basarilarinda % 24,27

oraninda bir artis oldugunu gostermektedir.

4.1.2.2. Ana Dili Fransizca Olan Ogrencilerin “Kelime Vurgulama Olgiim Aract’ndan

Aldiklar: On Test ve Son Test Puanlarinin Degerlendirilmesine Iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan 3 Nijerli, 1 Cadli ve 1 Fasli olmak iizere Fransizca konusan 5

Ogrenciye ait On test ve son test sonuglari, asagidaki ¢izelgede sunulmustur:

Cizelge 4.10. Ana dili Fransizca olan 6grencilerin “Kelime Vurgulama Olciim Arac1” én test ve

son test puanlarina iliskin t testi sonuclar:

_ Basari
n X S Sd t P Artis
Orani
On Test 5 35,60 11,43 4 6,64 ,003 o
0)
Son Test 5 72,40 3,57 43,29
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Bilgisayar destekli kelime vurgusu egitimi sonrasinda, Fransizca konusan 6grencilerin
kelime vurgulama becerilerinde anlamli bir artis oldugu tespit edilmistir [ts)= 6,64,
p<0.01]. Bu ogrencilerin uygulama &ncesi Kelime Vurgulama Olgiim Araci
puanlarmin ortalamasi1 35,60 iken bilgisayar destekli prozodi egitimi uygulamalari
sonrasinda 72,40’a ylikselmistir. Bu degerler, Fransizca konusan 6grencilerin kelime

vurgulama basarilarinda % 43,29 oraninda bir artis oldugunu gostermektedir.

4.1.2.3. Ana Dili Farsca Olan Ogrencilerin “Kelime Vurgulama Olgiim Araci”’ndan
Aldiklar: On Test ve Son Test Puanlarinin Degerlendirilmesine Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan ve Fars¢a konusan 4 Afganistanli 6grencinin Kelime Vurgulama
Olgiim Aracr’'ndan aldiklar1 6n test ve son test puanlari, asagidaki ¢izelgede

goriilmektedir:

Cizelge 4.11. Ana dili Farsca olan 6grencilerin “Kelime Vurgulama Ol¢iim Araci” 6n test ve son

test puanlarina iliskin t testi sonuclari

_ Basari

n X S Sd t P Artig

Orani
On Test 4 31,25 18,98 3 5,84 ,010 %
0

Son Test 4 74,25 4,34 50,58

Bilgisayar destekli kelime vurgusu egitimi sonrasinda, Fars¢ca konusan 6grencilerin
kelime vurgulama becerilerinde anlamli bir artis oldugu gorilmiistir [t)= 5,84,
p<0.01]. Bu 6grencilerin 6n test puanlarmin ortalamasi 31,25 iken son test puanlarmnin
ortalamas1 74,25’e yiikselmistir. Bu degerler, Farsca konusan 6grencilerin kelime

vurgulama basarilarinda % 50,58 oraninda bir artis oldugunu gostermektedir.

4.1.2.4. Ana Dili Rus¢ca Olan Ogrencilerin “Kelime Vurgulama Olgiim Araci’ndan
Aldiklar: On Test ve Son Test Puanlarimin Degerlendirilmesine Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 5 Kazakistanli ve 1 Ukraynali olmak iizere Rusca konusan 6

Ogrenciye ait On test ve son test sonuglari, asagidaki ¢izelgede sunulmustur:
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izelge 4.12. Ana dili Rusca olan 6grencilerin “Kelime Vurgulama Ol¢iim Araci” 6n test ve son
4 g g

test puanlarina iliskin t testi sonuglari

. Basari
n X S Sd t P Artig
Orani
On Test 6 41,00 12,53 5 6,52 ,001 %
0
Son Test 6 72,66 5,64 37,24

Bilgisayar destekli kelime vurgusu egitimi sonrasinda, Rus¢a konusan Ogrencilerin
kelime vurgulama becerilerinde anlamli bir artis oldugu goriilmektedir [te)= 6,522,
p<0.01]. Bu 0grencilerin uygulama o6ncesi Kelime Vurgulama Olgiim Arac
puanlarinin ortalamasi 41,00 iken bilgisayar destekli prozodi egitimi sonrasinda
72,66‘ya ylikselmistir. Bu degerler, Rusca konusan 6grencilerin kelime vurgulama

basarilarinda % 37,24 oraninda bir artis oldugunu gostermektedir.

Bilgisayar destekli prozodi egitimi sonrasinda katilimer 6grencilerin, ana dilleri veya
tilkelerinde konusulan resmi dil faktorii ele alindiginda, kelime vurgulama

becerilerindeki basar1 artis oranlar1 asagidaki sekildedir:

Cizelge 4.13. Ogrencilerin ana dilleri veya iilkelerinde konusulan resmi dillere gore kelime

vurgusu basarilarindaki artis oranlari

OGRENCILERIN ANA D_iLLERi / RESMI BASARI ARTIS ORANLARI
DiLLERIi
Farsga % 50,58
Fransizca % 43,29
Rusca % 37,24
Arapca % 24,27

Cizelge 4.13. te goriildigii gibi, 6grencilerin ana dilleri veya iilkelerinde konusulan
resmi diller dikkate alindiginda, kelime vurgulama becerisindeki en fazla artigin ana
dili veya iilkelerinde konusulan resmi dil Farsga olan 6grencilerde (% 50,58) oldugu
goriilmektedir. Daha sonra sirasiyla Fransizca (% 43,29) ve Rusga (% 37,24) konusan
Ogrencilerde basar1 artig1 goriiliirken en diisiik artis, Arapca (% 24,27) konusan

Ogrencilerde olmustur.
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5. BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde, c¢alisma kapsaminda ulasilan bulgulardan hareketle arastirmanin

sonuclar1 verilmis ve bu sonuclar neticesinde ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonuclar

Bu aragtirmanin amaci, yabancilara Tiirk¢e gretiminde kelime vurgulama becerilerini
gelistirmede Dbilgisayar destekli kelime vurgulama egitiminin etkisini ortaya
koymaktir. Caligmanin amaci dogrultusunda bes haftalik bilgisayar destekli kelime
vurgusu egitimi hazirlanmis ve Mugla Sitki Kogman Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulu Tiirkge Hazirlik Programi’nda egitim goren yabanct uyruklu 6grencilere
uygulanmistir. Yapilan bu O6gretim sonucunda, Ogrencilerin kelime vurgulama
becerilerinde bir gelisme olup olmadigi; ayrica kelime vurgulama becerilerindeki
artigin, 6grencilerin ana dilleri veya iilkelerinde konusulan resmi dile ve Tiirkge kelime
vurgusu kurallarina gore bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Bu

cercevede arastirmanin bulgularina dayanilarak asagidaki sonuglara ulasilmistir:

5.1.1. Ogrencilerin Kelime Vurgulama Becerilerine Iliskin Sonuclar

Arastirmanin problem climlesi olan “Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretiminde bilgisayar
destekli kelime vurgulama egitiminin ogrencilerin kelime vurgulama becerilerine
etkisi var midir? " sorusunun cevabini ortaya ¢ikarmaya yonelik ¢alismalarin sonunda,
ogrencilerin kelimeleri dogru vurgulama basarilarinda % 37,21 oraninda bir artis
oldugu belirlenmistir. Bu bulgu; uygulanan bilgisayar destekli kelime vurgulama

egitiminin, dgrencilerin kelime vurgulama becerilerini gelistirmede etkili oldugunu
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ortaya koymaktadir. Ulagilan bu sonucun, bilgisayar destekli prozodi egitimi iizerine
yapilan diger ¢aligsmalar (Bagshaw 1994, Hardison 2004, Cylwik vd. 2008, Fujimori
vd. 2015, Coskun 2009, Coskun 2010, Cetin 2013, Celebi ve Kibar Furtun 2014,
Ozkan 2010) tarafindan desteklendigi goriilmektedir.

5.1.2. Ogrencilerin Tiirkce Kelime Vurgusu Bakimindan Kelime Vurgulama

Becerilerine Iliskin Sonuclar

Tirk¢e kelime wvurgusu kurallarinin gruplandirilmasina bagli olarak yapilan
degerlendirmede, en yiiksek basar artisinin, % 42,6 ile yer adlarinda (2. grup) ve %
40,27 ile anlam ayirt edici vurgunun yer aldigi bazi sestes kelimelerde (5. grup)
bulundugu tespit edilmistir.

Vurguyu kendinden bir 6nceki heceye tagiyan eklerin bulundugu kelimelerdeki basari
artist orant % 37,03°tiir. Bu oran, diger oranlara kiyasla ortalama bir basar1 artigini
gostermektedir. Kelime gruplarinin dogru vurgulanmasinda basari artist oram1 %
33,46’dir. Diger kurallara oranla bu ortalamanin diigiik oldugu sdylenebilir. Kelime
gruplarinda iki kelimeden olusan tamlamalarin ve birlesik kelimelerin olmasi
dolayisiyla, 6grencilerin vurguyu algilarken s6z dizimini ¢oziimlemesi gerekmektedir.
Bu sebeple, 6grencilerin kelime gruplarinda bulunan her iki kelimenin vurgusunu ayri
ayr1 diistinmiis olabilecekleri thtimali, kelime gruplarini vurgulama becerisinin diger
vurgu kuralarina gore daha diisiik olmasina bir gerekge olarak gosterilebilir.
Vurgunun ilk hecede bulundugu; dil isimleri, soru sdzciikleri, bazi birlesik kelimeler,
pekistirme sifatlari, baz1 zarflar, baglaglar ve tinlemlerin yer aldig: {iglincli gruptaki
kelimelerin dogru vurgulanmasinda basar artis1 oram1 % 31,8’dir. Bu oranin da diger
oranlara gore diisiik oldugu soylenebilir. Katilimcilarin seslendirmeler sirasinda, bu
kelimelerin farkli anlamlar1 olmasma ve tiirlerine odaklanmis olabilecekleri
diistiniilmektedir.

Kelime vurgulama becerisinde en diisiik basar1 artis1 % 31 ile “vurgusu son hecede
olan ve ek aldik¢a ana vurgusu son heceye kayan kelimeler’de gozlemlenmistir.
Tiirkgcenin sondan eklemeli bir dil olmasi fakat arastirmaya katilan 6grencilerin
dillerinin ise biikiimli ve farkli dil ailelerinden olmasi, bu durumun sebebi olarak

gosterilebilir.
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5.1.3. Ogrencilerin Ana Dilleri veya Ulkelerindeki Resmi Dil Faktorii

Bakimindan Kelime Vurgulama Becerilerine iliskin Sonuclar

Ogrencilerin ana dili veya iilkelerinde konusulan resmi dil faktorii ele alindiginda, en
yiiksek basar1 artist oram1 % 50,58 ile Fars¢a ve % 43,29 ile Fransizca konusan
ogrencilerde; en diisiik basar1 artis1 oran1 ise % 24,27 ile Arapga konusan 6grencilerde
gozlemlenmistir. Bu sonuclar incelendiginde, iki soru akillara gelmektedir: En yiiksek
basar1 artisi ni¢in Fransizcadadir? En diislik basar1 orani ni¢in Arapgadadir? Birinci
soruyla ilgili olarak, konusuldugu cografyalara bakildiginda Fars¢a ve Fransizca
birbirlerine uzak iki dil olarak diisiiniilmesine ragmen ikisinin de Hint-Avrupa dil
ailesinden dogan diller olmast, ortak noktalari oldugunu gostermektedir. ikinci soruyla
ilgili olarak, Tiirk¢eyle ¢ok yakin iliski i¢inde bulunan Fars¢a ve Arapga arasindaki
fark da dikkat ¢ekmektedir. Bu durum soyle agiklanabilir: Bu iki dilden Arapc¢anin
Tiirkceyle temas1 Islamiyet sonras1 baslamasia ragmen, Farsganin Tiirkgeyle temasi
ise Islamiyet oncesi devirlere kadar uzanmaktadir. Zira gerek bugiinkii Iran
cografyasinda gerekse de bugiinkii Orta Asya’da Tiirkler ve Iranlilar i¢ ice ve komsu
olarak yiizlerce yil ortak bir yasam siirmiislerdir. Bu ortak yasam ve tecriibe, Islam
sonrasinda ise daha da yogunlasarak bugiinlere kadar gelmistir. Bunun sonucunda,
bircok dil ve kiiltiir unsuru karsilikli 6diing alimmustir. Bugiinkii dilimizde
kullandigimiz birgok Arapca kelimenin de Farsca iizerinden alindig dikkate alinirsa
Farsganin Tiirkge i¢in ifade ettigi anlam daha iyi anlasilabilmektedir (Balc1, 2014: 196-
197).

Rusga konusan 6grenciler grubunda basari artig1 oran1 % 37,24’tlir. Bu oran, grupta
Kazak oOgrencilerin olmast ve Kazak¢anin dilimizle olan ortak noktalar
diisiiniildiiglinde diisiik bir basar1 artis1 olarak yorumlanabilir. Fakat katilime1 Kazak
ogrencilerin kendi iilkelerinde egitimlerini Rusca dilinde gérmeleri ve bu dilde daha
yetkin olmalari sebebiyle, bu Ogrencilerde Ruscanin etkileri daha fazla
gozlemlenmistir. Bu yiizden Rusganin vurgu kurallarini incelemek gerekmektedir.
Rusgada vurgu ¢ok onemlidir. Rus dilindeki kelimelerdeki vurgunun hicbir kurali
yoktur ve sozciiklerde vurgunun belli bir yeri yoktur. Bu sebeple sézciikleri 6grenirken

vurguyu ve telaffuzu dogru 6grenmek oOnemlidir (http://tr.russia.edu.ru/rus/169/).

Higbir vurgu kurali bulunmayan ve ayni zamanda vurgunun ¢ok énemli oldugu bir dili
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konusan 6grencilerin, belli vurgu kurallar1 olan ve Rusgadaki vurgu kadar kuvvetli bir
vurgusu bulunmayan Tiirk¢e dilinde dogru vurgulama yapabilmelerinin zor olacagi
tahmin edilmektedir. Bu durum goéz oniinde bulunduruldugunda, Rus¢a konusan
Ogrencilerin kelime vurgulama becerilerinde 1iyi bir basar1 artisinin  oldugu

sOylenebilir.

5.2.Oneriler

Yabancilara Tirk¢e Ogretiminde kelime vurgulama becerisinin gelistirilmesinde
bilgisayar destekli egitimin etkisinin incelendigi bu arastirma sonucunda elde edilen

bulgulara dayal olarak agagidaki onerilerde bulunulmustur:

5.2.1. Ogretmen ve Ogretmen Adaylaria Yonelik Oneriler

1. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrencilere dogru vurgulamayla ilgili
becerilerin kazandirilmasi, iyi bir dil egitimiyle miimkiindiir. Bu sebeple 6ncelikle bu
egitimi verecek olan Tiirkge 6gretmenleri, s6z konusu becerilere sahip olmalidirlar.
Konusma esnasinda parcalariistii birimleri algilayip yansitabilen, akict ve etkili bir
konusma  gerceklestirebilen — Ogretmenler, Ogrencilerine de bu  becerileri
kazandirabileceklerdir.

2. Yabancilara Tirk¢e Ogretimi alaninda yazilmis kitaplarda, pargalariistii
birimlerle ilgili herhangi bir bilgi veya etkinlik bulunmamaktadir. Bu sebeple bu
alanda egitim veren 6gretim elemanlarinin sinifta bilgisayar ve yansitim araglarini
kullanarak internetten kolaylikla indirilebilen ses analiz programlariyla telaffuz,
ozellikle de vurgu ¢aligmalar1 yapmalidirlar.

3. Bu alanda calisan veya calisacak olan Ogretmen ve Ogretmen adaylari,
bilgisayar destekli egitimle sesletim ¢alismalar1 yaparken etkinlikleri iyi
planlamalidirlar. Ayrica bu planlamalar1 yaparken ve uygulama asamasinda,
ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almali ve 6grencilere esit firsatlar sunarak
hem simif icinde hem de smif disinda bu etkinliklerin kullanilabilir olmasini

saglamalidirlar.
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4. Verilen egitimde 6grencilerin ana dilleri veya iilkelerinde konusulan resmi
diller dikkate alinmali, kendi dillerindeki wvurgu sistemiyle karsilastirmalar

yapilmalidir.

5.2.2. Ogrencilere Yonelik Oneriler

1. Tiirkge 6grenen yabanci dgrenciler, bir dili 6grenirken yalnizca dil bilgisi
becerilerini ve kelime hazinelerini degil, dilin dort temel becerisini de gelistirmeye
caligmalari; 6zellikle konugma becerisinin onlar i¢in yabanci bir {ilkede hayat kurtarici
nitelikte oldugunun bilincinde olmalidirlar.

2 Ogrenciler; konusma becerisini gelistirirken konusmanin temel yap1 tasi1 olan
sesin Ozelliklerini iyi bilmeli, oncelikle pargalariistii birimlerden biri olan vurgu
kurallarim1 6grenmeli ve bu kurallara dikkat ederek so6zlii iletisimlerini gelistirmeye

calismahidirlar.

5.2.3. Ogretmen Yetistiren Kurumlara Yonelik Oneriler

1. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda Tiirkiye’de az sayida yiiksek lisans ve
doktora programi bulunmakla birlikte, bu alanda lisans programi hig
bulunmamaktadir. En kisa zamanda bu programlarin acilmasina; saglikli ve etkili
iletisim kurabilen, dilin dort temel becerisinin kazandirilmasi konusunda yetkin ve bu
becerilerden konugmanin pargalariistii birimlerini algilayabilen ve iiretebilen 6gretim
elemanlarinin yetistirilmesine ihtiyag¢ vardir.

2. Tiirkiye’de Yabancilara Tiirkge Ogretim Programi eksikligi bulunmaktadir.
Hazirlanacak olan programlarda konusma becerisinin gelistirilmesi kapsaminda,
ogrencilerin vurgulama becerilerini gelistirmeye yonelik derslere de yer verilmelidir.
3. Yabancilara Tiirk¢e 6greten kurumlarda, prozodi egitimi verilebilen fonetik
laboratuvarlar1 kurulmalidir ve sayisi arttirilmalidir.

4. Fonetik laboratuvarlarinin kurulmasimin miimkiin olmadigr durumlarda,
internetten kolaylikla indirilebilen ses analiz programlar1 yardimiyla sesletim
caligmalar1 yapilabilecegi, bu alanda egitim alan 6gretmen adaylarina aktarilmalidir.

Ayrica bu programlarla ilgili teknik ve kullanima yonelik bilgiler verilmelidir.
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5.2.4. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Bilgisayar destekli egitimin yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda kelime
vurgulama becerisi iizerine etkisinin arastirildig1 bu ¢calismanin, sonuglari bakimindan
alana katkida bulunacag: diisiiniilmektedir. Alanin yeni olmas1 sebebiyle, Tiirk¢enin
yabancilara ogretiminde dilin bir¢ok alaninda ¢aligmalar yapilmasi ihtiyaci
bulunmaktadir.

2. Yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda, bilgisayar destekli egitim {izerine
yapilmis ¢ok az sayida akademik caligma bulunmaktadir. Konusma becerisi ve

parcalariistli birimlerden vurgu ilizerine ¢aligmalar yapilmalidir.

3. Yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde, sadece kulaga dayali degil, isitsel-
dilsel ve gorsel-isitsel dil 6gretim yontemlerinden yararlanilarak hem géze hem kulaga

dayal1 olan vurgu egitimi ile ilgili ¢aligmalar yapilmalidir.

4. Bu ¢alismada, kelime vurgulama becerisi iizerinde durulmustur. Pargalariistii
diger birimlerden siire, durak, ezgi, vb. lizerinde de benzeri ¢aligmalar yapilabilir.

5. Bu calisma; B1 diizeyinde Tiirk¢e 6grenen, Tiirkge hazirlik sinifit 6grencileri
tizerinde uygulanmistir. Ayni ¢alisma farkli seviyelerdeki yabanci 6grenciler lizerinde

de kullanilabilir.

6. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda yazilmis kitaplarin gilincellenmesinde
veya yazilacak olan yeni kitaplara telaffuz boliimleri eklenmeli ve bu konuda

bilgisayar destekli telaffuz materyalleri hazirlanmalidir.
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EKLER

Ek A: Kelime Vurgulama Ol¢iim Araci

1. 14, 27. 40.

ANLAYIS ALANYA BUGUN GELECEK MI?
2. 15. 28. 41.

ANLAYISLI KAZAKISTAN | BiRKAC OKULDAN MI?
3 16. |20 22,
ANLAYISLILIK | TEREMENIS Ayt GUZELDIR

4, 17. 30. 43,

COCUK TURKCE AYSE GUCENMIS

5. 18. 31. 44,

COCUKTA INGILIZCE YOKMUS BELLIYDI

6. 19. 32. 45,
COCUKTAN NEREDE SABAHLEYIN | GELIYORDU

7. 20. 33. 46. .
SIVAS NASIL AKSAMLEYIN | GELECEKMIS
8. 21. 34. 47.

ERZURUM HAYDI BABAMGIL | PUYUYORMUS
9. 22. 35. 48.

ISTANBUL AFERIN HATICEGIL TUTARSA

10. 23. 36. 49,
DIYARBAKIR YOKSA BENCE YAPTIYSA

11. 24, 37. 50.
CANAKKALE SANKI AKLINCA GIDERIM

12 25, 38. oL
I\}ZQE'ESAMAN' KAPKARA GIRMEMISTI OTURUYORUZ
13. 26. 39. 52.

SAKARYA TERTEMIiZ GELIRSIN INCECIK
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Ek A (devam)

53. 63. 73. 83.
SICACIK BESIKTAS YASLI CINAR | BAKAKALMAK
(futbol takimi)
54, 64. 74. 84.
ARABAMLA DUSUNCE SARI YUZ YIL
(isim) PAPATYALAR
55. 65. 75. 85.
OZGUR’LE DUSUNCE ELMA AGACI | BES Kisi
(fiil-
distigimde)
56. 66. 76.
GIDERKEN BEKLEME EVIN CATISI
(isim)
57. 67. 77.
GITMISKEN BEKLEME! YAGMURUN
(uyari-Fiil) -l
58. 68. BIRI 78.
OTURMADAN (iglerinden  bir | MEHMET BEY
tanesi)
59. 69.BIRI 79.
HEYECANLAN- | (tanimadigim bir | NESLIHAN
MADAN insan) HANIM
60. 70. 80.
GULUYOR OGRETMENIM | SARAYBURMA
(benim)
61. 71.
KONUSUYOR OGRETMENIM | 81.
(kosag-Ben ANNEANNE
Ogretmenim)
62. | 7“2; e
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