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OZET

ILKOKUL DORDUNCU SINIF OGRENCILERININ METINLERIN iCERDIGi
DUYGUYA GORE OKUDUGUNU ANLAMALARININ SINANMASI

ESRA CETIN

Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim Ana Bilim Dali/Simif Egitimi Bilim Dah

Tez Damismani: Doc. Dr. Sabri SIDEKLI

Mayis 2017, 140 sayfa

Bu aragtirma, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin metinlerin igerdigi duyguya gore
okudugunu anlamalarinin sinanmasini ve 6grenci gruplar1 arasinda okudugunu anlama
becerileri bakimindan anlamli bir farkliligin olup olmadigim1 ortaya koymay1
amaglamistir.

Aragtirmanin 6rneklemini, Mugla il sinirlar1 icinde bulunan ve random yontemle secilmis
dort ilkokulda 6grenim goren dordiincii sinif 209 kiz vel78 erkek 6grenciden olusan
toplam 387 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veriler, 6grencilere uygulanan kisisel
bilgi formu ve metinlerin igerdigi duygulara gére okudugunu anlama becerisini 6l¢gmeyi
amaclayan bir bagar1 testi ile toplanmistir. Basar1 testi 10°u ¢oktan se¢gmeli, 3’1 agik uglu
olmak iizere toplam 13 sorudan olusmaktadir. Ogrencilerin basar1 testine gore sorulara
verdigi cevaplarin analizinde yiizde, frekans ve aritmetik ortalama; var olan degiskenlere
gore anlama diizeyleri arasinda anlamli farkin olup olmadigini bulmak i¢in de Mann
Whitney U, Kruskall Wallis ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistr.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore;

Arastirmada ilk olarak oOgrencilerin okudugunu anlama durumlar incelenmistir.
Ogrencilerin genel okudugunu anlama diizeylerinin “endise (yetersiz) diizeyinde”
oldugunu sonucuna ulagilmistir. Basit ve derinlemesine anlama diizeyleri incelendiginde,
Ogrencilerin basit anlama diizeyindeki okudugunu anlama becerilerinde “gelistirilebilir
diizeyde” oldugu, derinlemesine anlama diizeyindeki okudugunu anlama becerilerinde ise
“endise diizeyinde” oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin duygu iceren metinleri okudugunu anlama durumlarina bakildiginda en
basarili oldugu duygular sirasiyla seving, korku ve iizlintiidiir. Metinleri anlama diizeyleri
arasinda da anlamli farklihk bulunmustur. Ogrenciler en az {iziintii duygusu igeren
metinleri okudugunu anlamistir. En ¢ok da seving duygusunu igeren metinleri okudugunu
anlamustir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore okudugunu anlama durumlari incelendiginde kiz
Ogrencilerin okudugunu anlamalari, erkek 6grencilere gore daha yiiksek bulunmustur.
Annesi c¢aligmayan Ogrenciler ile annesi c¢alisan Ogrencilerin okudugunu anlama



durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bu durumda calisan
annelerin c¢ocuklarinin okudugunu anlama diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Arastirmada ¢alisma odasina sahip olan 6grenciler ile calisma odasina sahip
olmayan 6grencilerin okudugunu anlama durumlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Arastirmada, 6grencilerin okudugunu anlama durumlarmin ailelerinin
gelir durumlarina goére anlamli farklilik gosterdigi gortilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Okuma, anlama, okudugunu anlama, duygu, metinlerin icerdigi
duygu
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ABSTRACT

EFFECTS OF FEELINGS IN TEXTS ON READING COMPREHENSION
SKILLS OF PRIMARY FOURTH GRADERS

ESRA CETIN

Master’s Thesis / Primary Education Department/ Primary Teacher Education

Program

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Sabri SIDEKLI

May 2017, 140 pages

The purpose of the study is to identify the effects of feelings as fear, sadness and joy in
texts for primary fourth graders and to put forward whether there are any significant
differences among student groups concerning reading comprehension skills.

Sampling group of the study consists of randomly selected four elementary schools in the
city of Mugla and 209 female and 178 male students (387 in total) at those elementary
schools. Data were gathered through personal information form and an achievement test
aiming at examining the reading comprehension skills of fourth graders according to
feelings in texts. The achievement test consists of 10 multiple choice and 3 open-ended
types of questions. To analyse students’ responses to the achievement test percentage,
frequencies and arithmetic mean; to define whether there is a significant difference
between comprehension levels according to existing variances Mann Whitney U,
Kruskall Wallis and Wilcoxon Signed Ranked Test were conducted.

Findings of the research claim that;

Initially, reading comprehension status of the students was examined. It is understood that
general reading comprehension level of students is “worried (insufficient) level”. When
basic and in depth reading comprehension levels are examined; at the basic level of
comprehension skills students are found to be at the “teaching level”, at the in depth level
of comprehension skills students are found to be at the “worried level”.

When the students’ reading comprehension statuses are examined, the most successful
feelings are ranked in order as joy, fear and sadness. Students comprehend texts with
sadness at least and text with joy at most.

When reading comprehension of students in comparison to gender is investigated female
students’ comprehension is found to be higher than that of males. There identified
significant difference between the students whose mothers work or not. At this point it
identified that result of students whose mothers are employed is higher than that of the
others. There identified significant difference between the students’ mothers’ education
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level and reading comprehension. There identified significant difference between
students who has got a separate room to work or not and reading comprehension.

Keywords: Reading, understanding, reading comprehension, feeling, feeling in text
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ONSOZ

Okudugunu anlamanin 6nemi {lizerine sekillenen bu arastirmanin ortaya ¢ikmasinda pek
cok degerli insanin katkis1 bulunmaktadir. Arastirmanin planlanmasi, uygulanmasi ve
sonuglandirilmasinda biiylik katkis1 olan, fikirleriyle bana yol gdsteren, bilimsel
yaklagimiyla yetismemde emegi bulunan, biitiin bunlarin yani sira manevi destegi ve
giiveni ile her zaman yanimda olan, akademik anlamda oldugu kadar kisisel 6zellikleriyle
de 6rnek aldigim Degerli Hocam ve Danismanim Dog. Dr. Sabri SIDEKLI’ye sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim.

Lisansiistii egitim slirecinde her zaman yardimini ve destegini gordiigiim, degerli bilgi ve
deneyimlerinden yararlandigim Dog. Dr. Siileyman CAN’a en igten tesekkiirlerimi
sunarim.

Arastirma boyunca destek ve yardimlarimi gordiigiim saygideger hocalarim; Dog. Dr.
Nuri KARASAKALOGLU’ya, Yrd. Dog. Dr. Emel GUVEY AKTAY a, Yrd. Dog. Dr.
Sayim AKTAYa, Ars. Gor. Dr. Ozkan Celik’e, Ars. Gor. Orcin KARADAG a ve tezimi
hazirlama siirecinde desteklerini esirgemeyen arkadasim Hiimeyra UYSAL’a sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim. Caligmanin her asamasinda yanimda olan, yogun ve stresli
giinlerimde destek ve anlayisi1 ile bana giic veren sevgili arkadagim Ars. Gor. Sedat
ALTINTAS a ictenlikle tesekkiir ederim.

Bugiine gelmemde harcadiklar1 emegi, gosterdikleri ilgi ve fedakarligi higbir zaman
karsilayamayacagimi bildigim, varliklarindan her zaman giic aldigim sevgili babam
Muhammet CETIN’e ve sevgili annem Nurgiil CETIN’e, hayatim boyunca destegini
esirgemeyen ablam Zeynep KARAKAYIS’a ve sevgili esi Serkan KARAKAYIS’a ve
dogdugundan beri en degerlim olan biricik yegenim Beyza KARAKAYIS’a sonsuz
sevgilerimi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Tim bunlara ek olarak, arastirma siirecinin gelistirilmesi, uygulanmasi ve
raporlastirilmasinda emegi gecen herkese tesekkiirlerimi sunarim.

Metinlerin i¢erdigi duygularin okudugunu anlamaya etkisini incelemeyi amagladigim bu
caligmanin sinif egitimi alanina katki saglayacagini ve yapilacak olan ¢aligmalara kaynak
olusturacagini umuyorum. Bu tez ¢alismas1 Mugla Sitki Kogman Universitesi Bilimsel
Arastirma Projeleri (BAP) koordinatorliigii tarafindan 16/169 nolu proje ile
desteklenmistir.

Esra CETIN
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BOLUM I

GIRIS

Okuma ve anlama becerileri 6grencilerin yasam boyu kullanacaklar1 ve kendilerini
siirekli gelistirecekleri becerilerin basinda gelmektedir. Egitim arastirmalart 1yi
okuyamayan ve anlayamayan Ogrencinin gerekli bilgileri 6grenemeyecegini, zihinsel
becerilerini gelistiremeyecegini, derslerinde ve yagsaminda basarili olamayacagini agikca
ortaya koymaktadir. Bu durum ilkokul birinci siniftan itibaren okuma ve anlama
becerilerini gelistirmeye, diisiinen, anlayan, sorgulayan, 6§renmeyi 6grenen ve sorun
cOzebilen bireyler yetistirmeye O6nem vermeyi gerektirmektedir (Sidekli, 2010a).
Okudugunu anlamay1 arttirmaya yonelik bir¢ok ¢alisma yapilmaktadir. Farkli okudugunu
anlama stratejileri uygulanmakta, okuma metinlerinin kelime sayilari, okunabilirligi ve
metin tiirleri incelenmektedir (Bas, 2014; Sidekli, 2005; Sulak, 2014). Yapilan
arastirmalarda metinlerin hangi duygulari icerdigi goz onilinde bulundurulmamis ya da

metnin igerdigi duygunun okudugunu anlamayi etkileyip etkilemedigi incelenmemistir.

Gliniimiiz sartlarinda ¢ogu Ogrencinin ilk karsilastigt okuma materyali ders kitaplari
olmakta ve bu kitaplar 6grencilerin ileriki yaslarinda okumaya karsi olumlu veya olumsuz
tutum gelistirmelerinde, okuma aligkanlig1r kazandirmada 6nemli bir rol oynamaktadir.
Ilkokul kitaplar1 ve cocuk kitaplar1 yazilirken metinlerin igermesi gereken duygular
hakkinda Tiirkiye’de ve yurt diginda herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Talim
Terbiye Kurulunun da kitap yazma kriterlerinin i¢cinde metinlerin agirlikli olarak hangi
duyguyu icermesi gerekliliginden bahsedilmemistir. Bu da kitaplarin hangi arastirmalarin
sonuglart dogrultusunda hazirlandig1 problemini ortaya koymaktadir. Ders kitaplarinda

yer alan okuma metinleri incelenirken metinlerin hangi duygulari i¢erdigi konusunun ele



alinmadigr goriilmiistiir. Bunun okudugunu anlama {izerinde bir etkisinin olup olmadigi

arastirmanin temelini olusturmustur.

1.1. Problem Durumu

Dil ¢esitli diisiinceleri, duygulari, inanglari, tutumlar1 O6gretmede; kiiltiir birikimini
nakletmede vazge¢ilmez ve en etkili bir iletisim araci olarak goriilmektedir (Calp, 2010).
Insan1 diger canli tiirlerinden ayiran en énemli 6zellik diisiinebilmesi ve diisiindiiklerini
dil araciligryla ifade edebilmesidir. Dil, toplumsal yasam iginde insanlarin birbiriyle
iletisim kurmas1 ve sosyallesebilmesi i¢in bir gerekliliktir. Dil ayn1 zamanda kisilerin
bilgiyi edinmeleriyle ve bilgiyi 6grenmeleriyle dogrudan iliskilidir. Bu yiizden dil;
diistinme, 6grenme ve egitim agisindan énemli oldugu sdylenebilir. Egitimin temeli dile
dayanmaktadir. Dili etkili bir sekilde kullanabilen bir kisi, insanlarla dogru bir iletisim
kurabilir, duygu ve diisiincelerini anlasilir bir sekilde ifade edebilir, bilgi edinebilir ve
boylelikle kendini her alanda gelistirebilir. Bunun i¢in dil becerilerini gelistirmeye

gereken 6nem verilmelidir.

Dil 6gretiminde ilerleme saglamanin en onemli yollarindan birisi okuma ve anlama
becerilerinin gelistirilmesidir. Bunun i¢in okuma ve anlama siireci ¢ok 6nemlidir. Biitiin
derslerin temelinde hatta dersten daha 6nemlisi giinliik yasamin her alaninda okuma ve
anlamaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Ornegin; okuma yazmasi olmayan bir kisi i¢cin dolmusla
bir yere gitmek, hastanede ya da bankada iglerini halletmek, aligveris yapmak olduk¢a zor
olmalidir. Bu yiizden okuma ve okudugunu anlama becerisi en fazla 6énem verilmesi

gereken beceridir.

Okuma, yaziyi, soézciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve oteki 6geleriyle gorme,
algilama ve kavrama siirecidir. Okuma, biligsel becerilerle psikomotor becerilerin
calismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir (Razon, 1980). Okumayi
yapilandirmaci anlayis temelinde aciklayan Giines’e (2009) goére okuma siireci gérme,
algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi beynin c¢esitli islemlerinden
olusan karmasik bir siirectir. Bu siire¢ ¢izgi, harf veya sembollerin algilanmasiyla
baslamaktadir. Algilama igleminin ardindan dikkat yogunlasarak kelimeler taninmakta ve
climleler anlagilmaktadir. Ciimle ve paragraflarda ilgi duyulan 6nemli goriilen bilgiler

secilmektedir. Secilen bilgiler siralama, smiflama, iliskilendirme, sorgulama, analiz,



sentez, degerlendirme gibi ¢esitli zihinsel islemlerden gecirilmektedir. Bu sekilde islenen
bilgi okuyucunun 6n bilgileriyle birlestirilerek yeniden anlamlandirilmaktadir. Akyol
(2010) okumayi, “On bilgilerin kullamldig1, yazar ve okuyucu arasinda etkili iletisime
dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda diizenli bir ortamda gercgeklestirilen

anlam kurma stiireci.” olarak ifade etmektedir.

Okumanin temel amaci 6grencilere, diinyayr ve kendilerini anlamalarini, beklenti ve
ilgilerini gelistirmelerini ve bagimsiz anlayicilar olmalarii saglayan strateji ve teknikler
gelistirmelerini saglamaktir. Anlama, okuma Ogretiminin en 6nemli parcasi olarak
diisiiniilebilir ve bu 6gretimin asil amaci 6grencilerin diisiinmesini ve okuduklarina tepki
vermesini saglamak; kisaca anlamak i¢in 6grenmelerini saglayan 6grenme aktivitelerinin
hazirlanmasidir (NRP, 2000). Pardo (2004), okudugunu anlamay1 6grencinin metin ile
etkilesimi esnasinda, metnin igerigi ve iletisi ile kendi 6n bilgi ve becerilerini

biitiinleyerek anlami1 yapilandirma siireci olarak tanimlar.

Okumanin esas boliimii, okunan kelimeleri birlestirip metnin ana fikrini, i¢cindeki bilgileri
anlamak ve bu bilgileri kullanmaktir. Bunun igin cevresinde yer alan metinleri
kullanmaktadir. Bu metinler sayesinde okuyucu-yazar arasinda iletisim kurulmakta ve
yazarin iletmek istedigi anlamlara ulagilmaktadir. Boylece okuyucu okuma ve anlama

becerilerini gelistirmeye baglamaktadir (Sidekli, 2005).

Tiirkge derslerinde metinleri okuyup metin i¢i, metinler arasi ve metin dig1 anlam kurma
ve dil bilgisi ¢caligmalari hep metin {izerinden yapilmaktadir. Metinler okuyucuyu amaca
gotiiren en temel aragtir. Okumaktan zevk alan bireyler yetistirmede metinlerin roli
bityiiktiir. Ogrencinin ilgisini ¢eken metinler sayesinde okumaya motivasyonu artacaktir.
Bireylerin motivasyonu metnin zorluguna gore degisir. Ama eger bireyler kendilerini bir
etkinlikte becerikli ve etkili olduklarina inanirlarsa 6z yeterlik inanglar1 ve isi yapma

siklig1 artacaktir.

Giil’e (2000) gore dordiincti sinif diizeyindeki ¢ocuklarda c¢alisma istegi yaratmak ve
onlara basar1 duygusunu tattirmak biiyiik 6nem tasir. Cocuklarin yaptiklar isleri takdir
eden, basarili olabilecegi alanlarda kendini smmamasina olanak veren anne-baba ve
O0gretmenler, basarili olmaya kars1 asagilik duygularina kapilma karmagasinin iistesinden
gelinmesinde ¢ocuga yardimci olurlar. Erikson’a gore, bu dénemde g¢ocuk kendisi
hakkinda olumlu bir benlik algis1 gelistiremezse olumsuz bir benlik algis1 gelistirecektir.

Olumsuz benlik ise yetersizligi ve asagilik duygusunu ifade eder (Giiler, 2008). Bu



donemde ¢ocuk basarisiz oldugunda kendini yetersiz hissedecek ya da basarili oldugunda
kendini o konuda yetkin gorecektir. Bandura, kendini yetkin olarak gormeyi soyle
tanimlar ‘belirlenen bir isin gerceklestirilmesi i¢in gerekli etkinlikleri yapma konusunda,
kisilerin kendi yetenekleri hakkindaki olumlu yargilaridir’” (Akt. Akyol, 2010).
Ogrenciler de okudugunu anlamada basarili olurlar ise okuma motivasyonlar1 artacak ve
bu da okuma davraniginin artmasma sebep olacaktir. Bdylece okuma aligkanligi
kazanmalar1 kolaylasacaktir. Bu ylizden 6grenciler kendi seviyesine uygun ve §grencinin
anlayabilecegi duygulardan olusan metinlerle hasir nesir olmalidir. Boyle metinlerle
karsilasmalar1 okudugunu anlamada yetkin hissetmelerine neden olabilir, okuma
motivasyonlarin1 arttirabilir ve okuma aligkanligt kazanmasini saglayabilir. Okuma
aliskanlig1 kazanmis, okuma motivasyonu yiliksek ve okuma 6z yeterlik inanci olan bir
kisinin okudugunu anlama becerisinin de buna paralel olarak arttig1 yapilan ¢alismalarda
gorilmistiir (Wigfield ve Guthrie, 1997; Yildiz, 2010b). Bu yiizden 6grencilerin daha iyi

anlayabilecegi metinlerle karsilasmalari 6nemlidir.

Cocukta okuma egitimi 15 yasin sonuna kadar diizenli ve siirekli yapildig: takdirde ¢ocuk
okuma aligkanlig1 ve zevki kazanir (Yal¢in, 2002). Erken donemde okuma aliskanligi
kazanan c¢ocuklarin kelime hazinesi ve diisiinme yetenegi artmakta buna bagli olarak
yaratict zeka, dinleme ve konugsma yetenegi gelismektedir. Cocuklugun ilk yillarinda
kitapla tanigma, onun gelecekteki tiim yillarin1 etkiler. Ebeveynler ve Ogretmenler,
¢ocugun okuma aligkanligini kazanmasinda oncii ve rehber olmalidirlar (Tanju, 2010).
Ogretmenler, 6grencilere temel dil becerilerini kazandirirken kullanacaklar1 metinlerin
Ozelliklerini iyi bilmelidir. Ciinkii metinler, insanlarin i¢ diinyasin1 okuyuculara acarak

insanlar1 toplumsal ¢evresiyle kaynastirir.

Tiirk¢ce ders kitaplarinda bir¢ok yazardan gesitli tiirlere ait metinler yer almaktadir. Bu
metinler, temaya uygun olacak sekilde secilmektedirler; fakat sadece temalara uygunluk
metin se¢iminde yeterli bir 6l¢iit degildir. Ayn1 zamanda metnin i¢erdigi duygu ¢ocugun
psikolojik ihtiyaglarmni karsilamali ve olumlu kisilik gelisimini saglamalidir. “Ogrenciyi
tutsak alan, kendinden gegiren, biiylileyen ve ger¢ek diinyadan uzaklastiran ilgileri siirekli
tercih etmesi ve okumasi diistinme, anlama, sorgulama, arastirma, kesfetme, isbirligi
yapma, problem ¢6zme, karar verme, girisimcilik gibi becerilerinin gelisimine engel

olmaktadir” (Giines, 2015).

Bireyin iyi bir okuma seviyesine ulagabilmesinde psikolojik durumunun da énemi vardir.

Duygusal yonden problemleri olan 6grenci okuma sirasinda kendisini tam anlamiyla



okumaya motive edemeyecek ve okuma isleminden istenilen sonug¢ alinamayacaktir.
Yapilan ¢alismalar da 6grencinin psikolojik durumu ve akademik basarisi arasinda bir
iligki oldugunu ortaya koymustur (Aslihan, 1998; Karadag, 2007; Tarhan, 1994).
Bilinmeyen durum ise farkli psikolojik duygular iceren metinlerin 6grencilerin
okudugunu anlamalarina bir etkisinin olup olmadigidir. Bu sorunun cevabini bulabilmek
icin farkli duygular iceren metinlerden yararlanarak egitim-6gretim ortamindaki
ogrencilerin metinlerin i¢erdikleri duygulara gére okuduklarini ne diizeyde anladiklarinin

karsilastirilmasi distiniilmiistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Metinlerin igerdigi duygularin ilkokul dordiincii sinif O6grencilerinin  okudugunu

anlamalarina etkisi nedir?

1.3. Arastirmanin Amaci

[Ikdgretim genel amaglar1 arasinda, bireyleri {ist 6grenime ve hayata hazirlamaktir. Bu
amacin gerg¢eklesmesi i¢in akil yiirlitme, elestirel diistinme, problem ¢6zme, hayal giiciinii
ve betimleme giiclinii gelistirme Onemli zihinsel becerilerdir. Okuma becerileri bu
zihinsel becerileri gelistirmede 6nemli rollere sahiptir. Bu nedenle okuma becerilerinin
cesitli zihinsel becerileri gelistirecek etkililikte yiirtitiilmesi 6nemlidir (Sidekli, 2010a).
Okudugunu anlama, sadece okunan metindeki bilinmeyen kelimelerin anlamlarimi
kavramak degildir. Anlamak, metni bir biitiin halinde kavramak demektir. Kavramanin
belirtisi ise metni degerlendirebilmek, ondaki bilgiyi kendine mal edebilmek ve onu

yorumlayabilmektir (Cift¢i, 2007).

Ogrencilerin okudugunu anlamalarini etkileyen bireysel ve cevresel farkliliklar vardir. Bu
arastirmada bu farkliliklardan birini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Aragtirmanin amaci,
metinlerin igerdigi {ziintii, korku ve sevin¢ duygularinin, ilkokul dordiincti sinif
Ogrencilerinin okudugunu anlamalarina etkisini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda su

sorulara cevap aranmistir.

1. llkokul dérdiincii stmf égrencilerinin okuduklarmi anlama durumu nedir?



2. Ilkokul dérdiincii smif o6grencilerinin metinlerin icerdigi duygulara gore

okuduklarii anlama durumu nedir?

3. llkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin okudugunu anlama durumlari arasinda

metnin i¢erdigi duygulara gore anlaml farklilik var midir?

4. Metinlerin igerdigi duygulara gore ilkokul dordiinci siif Ogrencilerinin

okudugunu anlama durumlari ile;

4.1. Cinsiyet,

4.2. Anne ¢alisma durumu,

4.3. Evde internet baglantis1 bulunma durumu,

4.4. Evde kendine ait calisma odasinin bulunma durumu,
4.5. Evde kitaplik bulunma durumu,

4.6. Kitap okumadan once hissettikleri duygu durumu degiskenlerine arasinda

anlaml farklilik var midir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Okuma ve anlama egitimi, tiim disiplinlerin Ogretilmesinde anahtar durumunda
bulunmakta ve bireyin gelismesini saglamaktadir (Ozen, 2001). Anlama ve anlatma
cocugun yasami boyunca ve daima kendi basina yiiriitecegi bir istir ve basari durumunu
dogrudan etkilemektedir (Yalgin, 2002). Okuma yazma becerisini kesfeden 6grenci,
oncelikli olarak kendi bireysel gelisimini etkilemektedir. Bireyin okuma Ogrenmesi
bireysel gelisiminin yaninda, ekonomik, sosyal, politik, kiiltiirel ve ideolojik yonden de
gelisimini etkilemektedir. Bu durum yalnizca bireyin degil, bireyin i¢inde bulundugu
ailenin, ailenin i¢inde bulundugu toplulugun, giderek ulusun ve diinyanin gelismesinde
de belirleyici olmaktadir (Glines, 2000). Bu yiizden bir bireyin okuma 6grenmesi diinyay1

degistirmesine neden olabilir.

Giinliik yasamin her evresinde insanlar bir¢ok metinle karsi karsiyadir. Bu metinler bazen
kisiyi hi¢ ilgilendirmeyen unsurlar1 igerebildigi gibi bazen de hayati 6neme sahip
unsurlari igerebilir. Bir reklam, bir siir, bir hikdye-roman, bir saglik raporu, bir mahkeme

karari, bir ders arac1 insani giinliik hayatta karsilasabilecegi okuma unsurlaridir (Ozbay,



2007). Giinliik hayatta en sik basvurulan okuma amac1 bir metni anlamak i¢in okumaktir.
Okuyucunun bir metni anlamlandirabilmesi i¢in Oncelikle metinde yer alan kelimeleri
tanimas1 gerekmektedir. Bunun sonucunda okuma islemi de uygun bir hizda
gerceklesecek ve anlama da kolaylasacaktir. Metinde yer alan konu veya konular
okuyucunun ilgisini ne kadar fazla ¢ekerse anlama da o kadar iyi olacaktir (Uyanik,

2012). Bu ayni zamanda 6grencinin okumaya motive olmasini da kolaylastiracaktir.

Okuma, okumaya yonelik i¢sel motivasyondan kaynaklanarak okuyucunun yasaminin
vazgecilmez bir pargasi oldugunda bir aligkanlifa doniisebilecektir (Yildiz, 2010b).
Okuma aligkanligi, bireyin okumay1 bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamasi
sonucu bu eylemi yasam boyu siirekli ve diizenli bir bi¢cimde, elestirici bir nitelikte
gerceklestirmesi siireci biciminde tanimlanabilir (Doganay, 2001). Bu aliskanlig1 birey,
cocukluk yillarinda kazanmaya baslar. Cocuklara okumanin degerini 6gretmek, nasil
okuyacaklarint 6gretmek kadar gereklidir. Cocuklara okuma aliskanligini kazandirmak
icin, onlarin okuma becerilerini gelistirmek gerekmektedir (Suna, 2006). Bu siirecin
saglikli bir bicimde gerceklesebilmesi i¢in basta ebeveynler olmak lizere 0gretmenler,
cocuk edebiyati yazarlar1 ve kiitliphanecilere biiyiikk gorevler diismektedir. Ciinki
bireylerin egitiminde ve aligkanliklar edinmesinde onlara uygun kitaplart secerek ya da

se¢me olanagi taniyarak yardimci olurlar.

Biitlin insanlar okumadan ayni1 zevki alamazlar ve ayn1 okumayla ilgili ayn1 becerileri
gelistiremezler. Ciinkii bireysel ve ¢evresel farkliliklar vardir (Sidekli, 2010a). Kisilerin
farkl1 6n bilgilerinin olmasi, farkl kisisel 6zelliklere ve ilgilere sahip olmalari, kisilerin
metni okuyorken ki hissettigi duygular metnin anlasilmasinda etkili olabilir. Bireylerin
okudugunu anlamalarin: etkileyecek olan faktdrleri bulmak gerekir. Ozellikle de kendi
yas grubunda ¢cocugun metnin icerdigi duyguya gore hangisinde daha kolay anlayabildigi
bilinmelidir. Ciinkii Dékmen’e (1994) gore ‘Kisilerin okuduklarini anlama kapasiteleri
ve okuma hizlar arttik¢a kitap okuma egilimleri de artacaktir.”” Yani bireyin en iyi
anlayip yorumlayabildigi metinler onlarin 6z yeterlilik inanglarini arttiracak, okumaya
karst olumlu tutum gelistirmesini saglayacak ve iyi bir okuyucu olmalarina katki
saglayacaktir. Bunun i¢in metnin 6zelliklerinin ve igeriginin ¢ocuk iizerindeki etkileri 1yi
bilinmelidir.  Sever’e (2003) gore, temel okuma-yazma becerisinin kazanilmaya
baslandig1 ilkdgretim donemindeki cocuklarin Ogretimde karsilastiklart metinler ve
kitaplar, onlarin 6grenimlerinin ileriki agamalarmda okuma aligkanlig1 edinmis birer okur

olarak yetismelerinde 6nemli bir sorumluluk {istlenir.



Tirkce ders kitaplarinda birgok yazardan ¢esitli tiirlere ait metinler yer almaktadir.
Yapilan arastirmalarda metinlerin hangi duygulari icerdigi g6z 6niinde bulundurulmamais
ya da metnin icerdigi duygunun okudugunu anlamay1 etkileyip -etkilemedigi
incelenmemistir. Bu metinlerin igerdigi duygu; ¢ocugun yasina uygun olmali, gocugun
psikolojik ihtiyaglarin1 karsilamali ve olumlu kisilik gelisimini saglamalidir. Ozellikle
cocuk edebiyati yazarlari da kitaplarinda yas grubuna uygun duygulari segerek ¢ocuklarm
okudugunu anlamalarina katki saglayabilir ve gelecek icin daha iyi okuyucularin

yetismesine olanak saglayabilir.

Farkli duygular iceren metinler ile okudugunu anlama arasinda bir iligki olup olmadigi;
eger varsa hangi duygunun okudugunu anlamada daha iyi sonu¢ verdigi, bu sonucu
nelerin etkileyebilecegi bilinmemektedir. Bu nedenle farkli duygular igeren metinlere
gore okuma becerisinin incelenmesi gereklidir. Bu calismayla dordiincii sinif diizeyindeki
Ogrencilerin metinlerin icerdigi korku, iiziintii ve seving duygularinin okudugunu

anlamaya etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir.

Ayni zamanda okuma ile ilgili alanlarda iyi yetisen bireyler bir toplum i¢in olduk¢a
onemlidir. Fakat iilkemizde 0&grencilerinin okuma becerilerinin incelendigi bazi
caligmalarda, 6grencilerin okudugunu anlamalar1 ¢ok diisiik bulunmus ve 6grencilerin en
fazla okudugunu anlayamamaktan sikayet ettikleri belirlenmistir. Bu nedenle okuma ve
okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yonelik calismalar yapmak, okudugunu
anlama basarisini etkileyen faktorleri saptamak, i¢inde bulunulan durumu tespit etmek,
durumun sonuglarini ortaya koymak ve elde edilen bilgilerden yola ¢ikarak ¢6ziim

Onerileri getirmek son derece 6nemlidir.

1.5. Varsayimlar

Arastirmanin varsayimlart sunlardir:

a) Ogrenciler i¢in secilen ve hazirlanan okuma metinlerinin dgrencilerin diizeyine

uygun oldugu,

b) Ogrenciler i¢in hazirlanan okudugunu anlama testlerindeki sorularin 8grencilerin

durumlarini yeterli diizeyde tespit ettigi,



¢) Arastirmanin kontrol edilemeyen degiskenleri, tiim gruplar1 ayn1 oranda

etkiledigi varsayilmistir.

1.6. Simirhliklar

Bu arastirma,
a) Mugla ilinde rastgele yontemle belirlenen ilkokul dordiincii sinif 6grencileriyle,
b) 2016-2017 egitim-6gretim y1l1 birinci yartyiliyla ve

¢) Seving, iizlintii ve korku duygusunu iceren metinlerle sinirlidir.

1.7. Tamimlar

Arastirmada gecen bazi kavramlarin tanimlar1 agagida verilmistir.

Dil: Kendine 6zgii kurallar1 olan ve bu kurallar ¢cer¢evesinde dogal bir gelisme gosteren
duygu, diistince ve dilekleri anlatmak i¢in kullandigimiz sesli ve uyumlu isaretler

sistemidir (Yesiloz, 2003).

Okuma: On bilgilerin kullamldig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali,
uygun bir yontem ve amag dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam
kurma siirecidir (Akyol, 2006). Okuma, bireyin dil, zihinsel, iletisim, 6grenme, anlama,

sosyal ve zihinsel bagimsizlik becerilerini gelistirmedir (Giines, 2007a).

Anlama: Goriilen, isitilen, okunanlarin kavranmasi ve algilanmasidir (Rusen, 1995).
Okuyucu ve metin arasindaki etkilesimler yoluyla anlamin insa edildigi amagli diisiinme

olarak tanimlanir (Haris ve Hodges, 1995).

Okudugunu Anlama: Metindeki bilgileri ve okuyucunun yorumlarini kapsayan, yazarin
vermek istedigi mesajlarin mantiksal olarak yapilandirildigi etkin bir siirectir (Radoyevic,

2006).

Metin: Kendisinden anlam kurulan her nesne metindir (Rowe, 1987). Metni sadece

yaziya gecirilmis bir biitlin olarak gérmemek gerekir. Metni okuma ve anlamlandirmada
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okuyucu faktorii de 6nemlidir. Ciinkii her okur, bir metni, kendi kisisel konumuna,
duygusal yapisina, diislinsel yetisine gore yasar (Goktiirk, 2007).
Duygu: His, davranis, itici kuvvet, fizyolojik degisikler ve kontrol etme gibi gesitli

Ogelerden olusur. Duygu, organizmanin karisik durumlar1 oldugu i¢in dl¢iilmesi ve

belirlenmesi zor bir kavramdir (Plutchik, 1994).
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde, arastirma konusu ile ilgili kuramsal ¢erceveye yer verilmistir.

2.1. Dil

Insan, dogas1 geregi sosyal etkilesimler i¢inde bulunan bir varliktir. Sosyal etkilesimin

temel gerekeni ise iletisimdir. Iletisim, genel olarak insanlar arasindaki diisiince ve duygu

aligverisi olarak ele alinmaktadir (Ciiceloglu, 1997). Karsilikli olarak birbirini anlayan

insanlarin paylasimi da diyebiliriz. Insanlarin en yaygin sekilde kullandiklar1 iletisim

araci dildir. Iletisimin temel araci olan dilin birgok tanim1 yapilmistir. Dil tammlarinda

ortak temel 6geler sunlardir (Demirel, 1999):

1.

Dil bir sistemdir. Bagka bir deyisle dil, belli kaliplara ve kurallara uyar ve dilin

kendine 6zgii belli bir kodlama sistemi vardir.

Dil seslerden olusur. Her ses, degisken sembollerle belirtilmekte ve her sesin bir

anlami bulunmaktadir.

Dil bir iletisim aracidir. Dilin insanlar arasinda iletisim araci olarak kullanilmasi
dilin toplumsal bir isleve sahip oldugunu ortaya koymakta, ayrica dil, o toplumla

onun kiiltiirii arasinda iliski kurma roliinii de tistlenmektedir.
Dil bir diisiince aracidir. Insanlar diisiince, duygu ve isteklerini dille belirtirler.

Dil, insanlarin olusturdugu toplumlarda kullanilir. Her toplumun kendi bireyleri

arasinda anlagsma saglamalari, iletisim kurmalar1 dil olgusuyla gerceklesmektedir.

Dil, “Bir ulusu ulus yapan baglarin en giicliisii, dildir. Bireyleri ulusuna, yurduna,

gecmisine siki sikiya baglar; kusaktan kusaga aktarilarak gelen dil, bireyi gecmisle
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gelecek arasindaki zincirin bir halkasi durumuna getirir” (Aksan, 2003). Dil sayesinde,
deneyimler, bilgiler, gozlemler daha sonraki zamanlara aktarabilir, gecmis ve gelecek

arasinda bag kurabilir.

Dil, insanlarin disiiniirliiglinden dogmus, dogduktan sonra da diisiincelerin yaraticisi
olmustur (Aksoy, 1975). Dil ve diisiinme arasinda birbirini besleyen bir iligski vardir.
Diisiinceyi ifade etmek i¢in dili kullaniriz ve diisiinceleri baskalarina aktaririz. Boylece

diisiince dili, dilde diisiinceyi gelistirmeye devam eder.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi dinledigini, izledigini ve okudugunu anlayan; duygu,
diisiince ve hayallerini ifade edebilen; elestirel ve yaratict diisiinme becerilerine sahip;
sorumluluk {iistlenebilen; girisimci, ¢evresiyle uyumlu; olay, durum ve bilgileri kendi
birikiminden hareketle arastiran, sorgulama, elestirme ve yorumlamay1 aligkanlik haline
getirmis; estetik zevk kazanmig, milli degerlere duyarli bireyler yetistirmeyi
amaclamaktadir (MEB [Milli Egitim Bakanlig1], 2006). Bireyler ne kadar iyi bir dinleyici,
konusmaci, okur ve yazar olabilirse o kadar daha etkili diislinebilir ve etkili
diisiinebildikleri oranda dil becerilerini de gelistirebilirler (Sahinel, 2002). Dil
Ogretiminin temel hedefi de dil becerilerini gelistirerek Ogrencilerin, dil araciligiyla
kendilerini ifade edebilmeleri, degisik bilgi kaynaklarina ulasarak duygu, diisiince ve
hayal diinyalarini zenginlestirmeleridir. Dil 6gretiminin temelini okuma-yazma-dinleme-
konusma-gdrsel okuma ve gorsel sunu alanindaki beceriler olusturmaktadir. Bu becerileri
gelistiren, yazilar1 okuyan ve okuduklarini anlayan bireyler giderek kendilerini
gelistirirler (Sidekli, 2010b). Bu becerilerin igerisinde okuma alanina ayri bir énem
verilmektedir. Ciinkii giinlimiizde okuma, toplumsal yasama uyumun en Onemli

kosullarindan biridir.

2.2. Okuma

Okuma, yazili isaretleri yorumlama ve anlamlandirma amaci ile zihnimizin géz ve ses
organlarimizla birlikte ortaklasa yaptig1 bir etkinliktir (Ozdemir, 1987). Greenall ve
Swan’a (1986) gore, okuma, amaca ulagsmak icin ihtiya¢ duyulan en fazla bilgiyi par¢adan
elde edebilme yani 6grenmeyi gerceklestirmedir. Okuma, sadece kelimelerin pes pese
sOylendigi pasif bir faaliyet degildir. Okuyucu metindeki bilgileri alip bunlar1 kendi bilgi,

diisiince ve amaglarma gore yogurur. Okudugunu anlama, iste bu tiir bir etkilesim
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sonucunda olusur. Kisaca okuma, aktif ve yaratici islemdir (Sidekli, 2011). Okumay1
O0grenme ve okuma becerilerini gelistirme uzun yillar siirmektedir. Okul 6ncesinden
baslamakta, ilk okuma-yazmayla siirmekte ve {ist diizey okumaya kadar gitmektedir.
Boylece okuma becerileri uzun bir siire¢ i¢inde gesitli etkilesimlerle gelistirilmektedir
(Giines, 2007a). Etkilesimsel anlayis okumadaki etkilesim siireclerini alti noktada
toplamaktadir:

1. Sosyal yapilandirmacilik anlayisina gore okuma siirecinde bilgi ve becerilerin

yapilandirilmasi, okuyucu-metin-sosyal ortam etkilesimine baglidir.
2. Okumak i¢in 6n bilgiler harekete gecirilmektedir.
3. Okumak i¢in bir amag belirlenmektedir.
4. Okumak, okuyucunun dil becerilerini harekete gecirmeyi gerektirmektedir.

5. Okumak, grafik isaretler araciliiyla okuyucu ile yazar arasinda diislince akisinin
saglandigi, etkilesimin geceklestirildigi bir siirectir.
6. Okumak, ¢esitli metinler aras1 bag kurmak demektir (Giines, 2007a).
Iyi okuma géziin, zihin ve ses organlarinin isbirligi icinde organik ¢alismasina baghdir.
Kelimeler zihinde tanima merkezinde degerlendirilir. Zihin yeni karsilastig1 kelimelerle

ilgili bilingaltinda var olan kelimeyi c¢agrisim yoluyla biling iistiine c¢ikarir (Unalan,

2001).

Glines (2007a) okuma egitiminin amaclarint genel olarak, dil becerilerini gelistirme,
iletisim becerilerini gelistirme, 0grenme ve anlama becerilerini gelistirme, zihinsel
becerileri gelistirme, sosyal becerileri gelistirme ve zihinsel bagimsizlik becerilerini
gelistirme” seklinde siralamaktadir. Bu durum okuma 6gretiminin, igeriginde,

stireclerinde ve yontemlerinde belirleyici olmaktadir.

2.2.1. Okuma Tirleri

Okurun amacina, okunulacak yazinin tiirline ve okuma ortamina gore farkli okuma

sekillerinden bahsedilebilir. Buna gore okuma sekilleri okuyucunun:
1. Amacia gore: Eglenmek, Bilgilenmek, vb.

2. Kullandig1 yonteme gore: Sesli, Sessiz okuma, vb.
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3. Metnin tiirline gore: Se¢gmeli okuma, Tam okuma, vb.
4. Kullanilan materyale gore: Kitaptan okuma, Ekrandan okuma, vb.
5. G0z hareketlerine gore: Dik, Capraz, Zikzak okuma ve

6. Kisilere gore: Bagimsiz okuma, Paylagarak okuma, Birlikte okuma, vb. seklinde

gruplandirilmaktadir (Giines, 2007a).

Bu okuma tiirlerinden sesli ve sessiz okuma, yurt i¢ci ve yurt disi calismalarda
arastirmalara konu olmus ve okullarda en ¢ok kullanilan okuma tiirleri olduklari i¢in sira

ile aciklanmustir.

2.2.1.1. Sesli okuma

Glines’e (2009) gore sesli okuma yaziy1 gorme, kelimeleri seslendirme ve anlami zihinsel
sozliikkten bulma islemidir. Kelimelerin isitilmesi ile zihne aktarildigini belirtmektedir.
Sesli okuma ¢alismalar1 sayesinde 6grencinin okumay1 6grendigini, 6gretmenin okuma
performansi hakkinda bilgi sahibi oldugunu ve Tiirk¢e dersinin 6nemli amaclarindan olan
dinleme ve konugsma becerilerinin kazanilmasina da hizmet ettigini belirtmektedir.
Demirel (1999) sesli okumayi, yazinin dogru ve konugma dilinin 6zelliklerini yansitacak
bigimde seslendirilmesidir. Dokmen‘e (1994) gore sesli okuma, okumada sahip olunan
problemleri belirleme amaciyla kullanilir; bir yazinin, bir siirin keyifle, yavas yavas
okunmasi1 durumunda eglendirir; okuma yazma oraninin diisiik oldugu gelismekte olan

toplumlarda sosyal ve kiiltiirel isleve sahiptir.

Sesli okuma kelimelerin telaffuzuna, vurgu ve tonlamalara dikkat ederek uygun bir hizda
konusurcasina okumaktir. Akici ve coskulu bir sesli okuma dinleyenleri etkiler ve zevk

verir. Bu nedenle sesli okuma 6grencilerin dinleme aliskanligi kazanmasina yardim eder.
Iyi bir sesli okumanin nitelikleri sunlardir (Demirel, 1999):

e Yazarn bildirmek istedigi anlam1 dinleyiciye aktarmak.

e Harfleri dogru okumak.

e Sozciikleri dogru okumak, dogru vurgulamak.

e Ciimleleri ve anlam &beklerini dogru vurgulamak.

e Okurken anlam biitiinliigiinii bozmadan duraklamak.
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e Sesin yiiksekligini, dinleyicilerin toplandig1 alana gore ayarlamak.
¢ Dinleyicilerin karsisinda olma sikintist gdstermemek.
e Zaman zaman dinleyicilere bakmak.

Sesli okuma 6grencilerin okuma zevki kazanmalar igin gereklidir. Sesli okuma, sessiz
okuma becerisini kazanmak i¢in 0n sarttir. Giinlimiizde sesli ve sessiz okumanin her

ikisine de 6nem verilmektedir.

2.2.1.2. Sessiz okuma

Demirel (2004) sessiz okumay1 ses organlari, govde ve bas hareketleri olmaksizin sadece
goz ile yapilan okuma faaliyeti olarak tanimlamaktadir. Sessiz okuma becerilerinin
gelismesi i¢in de yaziyr parmakla okumaya engel olunmasi gerektigini vurgulamakta
bunun disinda 0Ozglir okuma etkinliklerine istek uyandirilmas: gerekliligine de
deginmektedir. Giines’e (2007b) goére sessiz okuma, kelimeleri ve cilimleleri
seslendirmeden, gozle takip ederek yapilan okumadir. Sessiz okuma siirecinde goz
yazilardan topladig bilgileri dogrudan zihne gondermektedir. Okuma siirecine ses telleri,

ses dalgalari, dil ve kulak yer almamaktadir.

Sessiz okumada gérme ve anlama ¢ok hizli olur. Ses organlarini devreye girmedigi i¢in
okuma, gz ve zihin ikilisinin {iriiniidiir. Bu okuma cesidinde goziin gordiikleri beyni
yeteri kadar mesgul ettigi i¢in, bagka bir mesgale bulamayan beyin, okunani daha ¢abuk
kavrar (Celik, 2006). S6z gelimi, sesli okuyanlar dakikada ortalama 150 kelime okurken,
gozle, sessiz okuyanlar ortalama 1000 kelime okuyabilir, hatta bunu da asabilirler. Clinkii
sessiz okumada konusma devre disi kalmaktadir (Dokmen, 1994). Sessiz okuma da
okuyucu konusmaya harcayacagi dikkati sadece yaziya odakladigi i¢in okuma hizi ve

anlama daha fazla olmaktadir.

Sessiz okuma, 6grencinin kendi kendine okuyup O6grenmesine, bagimsiz ¢aligmasina,
zamanini ve giiclinii daha iyi kullanmasina katki saglamaktadir. Bunun i¢in okulda ve
okul disinda 6grencilerin sessiz okuma yapmalari1 6zendirilmelidir (Giines, 2007b). Sessiz
okuma 6grencilerin akici ve hizli okumalarina, okuma aligkanligi, okuma zevki ve okuma

becerisi kazanmalarma yardimeci olur.

Demirel (2004), sessiz okuma aligkanligi kazandirmak i¢in yapilmasi gerekenleri su

sekilde siralar:
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e Sessiz okumanin, sesini ¢ikarmayarak sozciikleri i¢inden sdylemek olmadig:

anlatilmalidir.
e Yaziy1 parmakla izlemeleri 6nlenmelidir.
e Sessiz okumada bag ve govde hareketleri engellenmelidir.
e Ders calisirken kitaplarin sessiz okunmasi 6giitlenmelidir.
e Serbest okuma etkinlikleri i¢in heveslendirilmelidir.

e Okuma derslerinde yazilardan ad, rakam, sdzciik veya climle bulma ¢alismalari

sessiz okumayla yaptirilmalidir.

Unalan ilkokulda sessiz okuma c¢alismalarina ikinci smiftan itibaren baslanip, ikinci ve
ticlincii sinifta kisith bir zaman ayrildigini, dérdiincii sinifta sesli sessiz okumaya esit
zaman ayrildigini, besinci sinifta da sessiz okumaya daha ¢ok zaman ayrildigini belirtir
(Unalan, 2001). Giines de bu durumu destekler nitelikte, sessiz okumaya ilkokul birinci
smifta yer verilmeyip, ikinci ve {igiincii sinifta asamali olarak 6gretilmesini, dordiincii ve

besinci sinifta uygulamaya gecilmesi gerektigini belirtir (Glines, 2007a).

2.2.2. Okuma Siireci ve Asamalari

Okuma, beyinde bir anda tek asamada olusan bir etkinlik degil, zihinsel ve algisal
becerilerin 6nemli rol oynadigi, gorme, algilama, hatirlama, c¢agrisim, kavrama,
yorumlama ve seslendirme gibi degisik bilesenlerden olusan son derece karmasik bir
stirectir. Bu siiregte hafiza, dikkat, gorsel ve isitsel algilama gibi zihinsel mekanizmalar
esglidim i¢inde calismaktadir (Smith, 1984). Baymur (1949), okumanin {i¢ asamasi
bulundugunu ve bunlarin yazi isaretinin algilanmasi, ses isaretinin meydana getirilmesi,
mananin kavranmasi seklinde siralandigini ifade etmektedir. Okumanin ilk sart1 yazi
isaretinin kavranmasidir. Yazi isaretlerinin seslendirilmesi de okumanin Oonemli bir
unsurudur ancak okumay1 6grendikten sonra 6grenciler her zaman sesli okumaya ihtiyag
hissetmezler. Okumanin asil amaci mananin kavranmasidir. Mana okumada asil elde
edilmesi gereken unsur olmasi bakimindan biiyiik bir 6énem tasidigir gibi kelimelerin

teshisinde de 6nemli bir rol oynar.

Gleason (1985) okuma siirecini alt1 asamaya ayirmaktadir. Gleason birinci agamay1 6nce

bireyin alfabetik yaziy1, harfleri gorsel ayirt etmesi olarak tanimlamustir. ikinci asama;
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harflerin tanimasi seklinde agiklamaktadir. Bu iki asamay1 izleyen {igiincli asamada,
harflerin dille ilgili seslere ¢evrilmesi gelmektedir Dordiincli agama; kelime bilgisinin
kazanilmasi yani harflerin kagittaki dizilislerinin kavranmasidir. Besinci asama; anlama,
kelimenin daha 6nce 6grenilen bilgilerle aktif hale getirilmesi ve son asamada ise
herhangi bir parcada veya ciimlede okunan sozciik ile ilgili bilgiyi se¢ebilmesidir. Bu
asamalarin sonunda ise basit diizeyden baglayarak daha ileri karmagik islemlerle okuma

gerceklestirilmektedir (Akt: Sidekli, 2010a).

Okuma siireci genel olarak alt1 asamaya ayrilabilir (Gleason, 1985; Giines, 1997):

Bireyin alfabetik yaziyi,
Q harfleri gorsel olarak ayirt
etmesi

Alfabedeki her bir harfin gorsel
hafizaya kaydedilmesi.

Harflerin ilgili seslere
cevrilmesi.

Bireyin harfleri ve kelimeleri
tek tek yazip okuyabilmesi.

Kelimenin anlamini 6n
bilgilerle aktiflestirmesi.

Ciimle ve metinde yazilani
anlay1p, fikir ytiriitiip,
yorumlayabilmesi.

O 0O 0O 0O O

Sekil 2.1. Okuma siirecinin asamalart

Sekilde de goriildiigi gibi okuma siirecinde Once harfler gorsel olarak taninmakta,
ardindan seslendirilmekte, daha sonra harfler birlestirilerek kelime taninmakta ve

kelimenin anlam1 bulunmaktadir (Sidekli, 2010a).
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2.2.3. Okumanin Bilesenleri

Ulusal Okuma Paneli (NRP) arastirmalar1 raporu anlama, kelime dagarcigi, okuma
akiciligl, ses ve fonolojik farkindalik olmak {izere okumanin 5 bileseni oldugunu ortaya

koymustur.

Seslendirme

Sekil 2.2. Okumanin bilesenleri

2.2.3.1. Fonolojik farkindalik

Fonolojik farkindalik; okuma-yazma ile giiclii bir iliskisi olan, kelimeleri meydana
getiren sesleri tanima, ayirma ve ortak seslerden olusan sozciikleri fark etme gorevleri ile
ilgili bir beceridir (Anthony ve Francis, 2005). Fonolojik farkindalik, sdylenen

sozctklerin seslerine hakim olma yetenegi ve bilgisi olarak da tanimlanabilir.

Konusma diline 6zgii bir beceriyi temsil eden fonolojik farkindalik, okuma becerisinin
ediniminde nedensel bir rol oynamaktadir. Ik okuma-yazma 6gretim siirecinde cocugun
ses birimlerini 6grenmeden dnce, konusma dilinin seslerden olustugunu anlamasi ¢ocuga
okuma-yazma o6greniminde kolaylik saglayacaktir (Erdogan, 2011). Ulusal Okuma
Paneline gore cocuklara fonolojik bilincini 6gretmek fonolojik farkindaliga hi¢ dikkat
etmeyenlere gore okumalarini daha fazla gelistirir. Bagka bir deyisle fonolojik farkindalik
becerilerinde problemler yasayan ¢ocuklar okumada da problemler yagamaktadir. Yeterli

derecede fonolojik farkindalik becerisine sahip olmayan ¢ocuk, sozciikleri okumak igin
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sesleri harmanlayamayacaktir. Bu beceri fonolojik farkindalik ile agiklanmaktadir.
Okuma problemi yasayan cocuklar fonolojik farkindaligin bir¢ok gorevini yerine
getiremezler (Erdogan, 2011). Fonolojik farkindaligi gelistirmek igin okuldncesi

donemde fonolojik farkindalik egitimi verilmelidir.

2.2.3.2. Seslendirme

Seslendirme, "harflerin veya harf gruplarinin yazilislart ve telaffuzlarinin 6gretilmesi
olan bir alfabetik ilke {izerine kurulu okuma 6gretme sistemidir" (Adams, 1990). Gleason
(1985) okuma siirecini; ilk olarak kisinin yaziyi, harfleri gorsel olarak ayirt etmesi ve
ardindan da tanimasi seklinde agiklamaktadir. Ardindan harflerin dille ilgili kavramlara
cevrilmesi gerekmektedir. Bu ise harfleri (grafemleri), ilgili fonemlere ¢evirmek

anlamina gelmektedir.

Seslendirme, yazili kelimeleri konusulan sozciiklere déniistiirme islemidir. Ogrenciler,
seslendirmeye gecmeye baslarken, bir sesbirimi (ses) ile bir harf (sesleri temsil eden

harfler) arasindaki yazili iligkiyi 6grenirler.

“Ses Temelli Ciimle Yontemi” ile ilk okuma-yazma Ogretim siirecinde, sesleri yazi
harflerine doniistiirme (seslendirme) etkinlikleri 6grencilerin duyduklart sesleri yaziya

aktarmalarini saglamaktadir.

2.2.3.3. Akici okuma

Akict okuma konusunda ¢esitli tanimlar yapilmistir. Akict okuma; dogru okumaya ve
okuma hizina dikkat ederek vurgu ve tonlamay1 dogru uygulayarak yazarin heyecanini ve
duygularii, okuma etkinligine yansitarak yapilan bir sesli okuma siireci olarak

tanimlanabilir (Samuels, 2006; Zutell ve Rasinki, 1991).

Tanimlara bakildiginda okuma akiciliginin {i¢ 6nemli boyuttan olustugu konusunda bir
goriis birligi oldugu sdylenebilir. ilk boyut, dogruluk (kelime tamima); okuyucular,
sozcukleri en az hatayla anlama ulasmaya saglayacak yeterlilikte seslendirebilmelidir.
Ikinci boyut, otomatiklik (okuma hiz1); okuyucular, kabul edilebilir bir hizla okuyabilmeli
ve olabildigince az zihinsel gayret sarf ederek anlam bilinci i¢in sahip oldugu biligsel
kaynaklarini kullanabilmelidir. Ugiincii boyut, prozodi: okuyucular gercek bir sozel

konusma gibi vurgu ve tonlamalara uygun sekilde okuyabilmelidir (Kuhn,
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Schwanenflugel ve Meisinger, 2010; Rasinski, 2004; Samuels, 1997).

National Reading Panel (2000) akici okumayr metni pratik, dogru ve diizgiin
vurgulamayla ifade edebilme becerisi olarak tanimlamaktadir. Akyol (2006) ise akici
okumayi, noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geriye doniis ve
kelime tekrarlarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar yapilmayan, anlam
tinitelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okuma olarak tanimlamaktadir. Bu
tanima gore akici olmayan okuyucular, okuma sirasinda bu hatalardan en az birinde sorun
yasarlar. Bu okuyucular yavas bir sekilde okurlar, anlamdan ziyade kelime tanima
lizerinde caba sarf ederler ve uygun bir ifadeyle okuyamazlar. Sonug¢ olarak bu
okudugunu anlamlandirma siirecini olumsuz ydnde etkiler. Akict okuma ve anlama
arasindaki iliski glinlimiizde {izerinde durulan konulardan biridir. Rasinski (2004) de
anlama ve akic1 okumanin i¢ i¢e olan kavramlar oldugunu belirtmektedir. Buna gore akici
okuyanlar daha 1yi anlamaktadir ve akict okuma, okudugunu anlama igin bir gostergedir.
Okuma becerileri ile ilgili ¢calismalar akici okuma ile anlama arasinda yiiksek diizeyde
pozitif bir iliski oldugunu ortaya koymustur (Bastug ve Akyol, 2011; Uzunkol, 2013;
Yildiz, 2013).

2.2.3.4. Kelime dagarcigi

Korkmaz’a gore kelime, “bir veya birden ¢ok heceli ses dbeklerinden olusan, ayn1 dili
konusanlar arasinda zihinde tek basina kullanildiginda belli bir kavrama karsilik olan
somut veya belli bir duygu veya diisiinceyi yansitan soyut yahut da somut ve soyut
kavramlar arasinda iliski kuran dil birimi’dir (Korkmaz, 1992). Kelime, kelimelerin

anlamlarinin bilgisi ve dili anlamada gerekli bir elementtir (Kamil ve Hiebert, 2005).

Bireyin hayati boyunca edindigi kelimelerin tiimiine kelime dagarcigi denir.
Bangulogu’na gore bir dilin biitlin kelimeleri o dilin kelime dagarcigini meydana getirir
(Banguoglu, 2015). Korkmaz (1992) ise kelime hazinesini; “Bir dilin biitiin kelimeleri;
bir kisinin veya bir toplulugun s6z dagarciginda yer alan kelimeler toplami.” seklinde

tanimlamaktadir.

Tiirk¢e’ de temel dil becerilerinin kazandirilmas1 amaglanmakta fakat, temel becerilerin
kazandirilabilmesi i¢in 6ncelikle baz1 6grenmelere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunlarin birisi
de oOgrencilerin kelime dagarciginin gelistirilmesidir. Ciinkii kelimelerin anlami

bilinmeden okunanlarin ya da sdylenenlerin anlagilmasi imkansiz géziikmektedir. “Bir
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metinde okuyucunun anlamini bilmedigi kelime sayisi ¢oksa metnin anlaminin
kavranmas1 da zorlasir” (Ozbay ve Melanlioglu, 2008, s.30). Ogrencilerin kelime
dagarcigimin genis olmasi anlama ve anlatma becerilerini gelistirme ve islevsel olarak
kullanmalarinin olmazsa olmazidir. Okul hayatinda Ogrencilerin hem okuduklar
metinleri, dinledikleri konugmalari tam ve dogru bir sekilde anlamalar1 hem de anladiklar
ile ilgili diisiincelerini anlatabilmeleri i¢in kelime dagarciginin 6nemi biiytiktiir (Goger,

2009).

2.2.3.5. Anlama

Anlama, yazinin anlaminm1 bulma, iizerinde diisiinme, sebeplerini arastirma, sonuglar
cikarma ve degerlendirme etkinlikleridir. Anlama, inceleme, se¢cim yapma, bir karara
varma, g¢evirme, yorumlama, &teleme, analiz, sentez ve degerlendirme gibi beyin
teknolojisi olusturacak zihinsel yetenekleri kapsamaktadir. Anlama siirecindeki biitiin bu
zihinsel yetenekler, onceki deneyimlerle birlesmekte ve okunan yazi Ogrencinin
yasantilari 1g1¢inda incelenmis olmaktadir (Giines, 2000). Buradan anlasildigina gore
anlama bireylerin nbilgileriyle ile ¢ok yakindan ilgilidir. Ogrencinin énceki deneyimleri
az veya yetersizse anlama da az ve yetersiz olacaktir (Sidekli, 2010a). Onbilgiler ve
gecmis deneyimler kisiden kisiye farklilastigi icin ayni metinden farkl kisiler, farkli
anlamlar ¢ikarabilir. Pardo (2004) ise okudugunu anlamay1 okurun metin ile etkilesimi
esnasinda, metnin igerigi ve iletisi ile gegmis yasantilardan edinilen bilgi ve becerilerini

biitiinleyerek anlami1 yapilandirma siireci olarak tanimlar.

Okudugunu anlama 6grencinin metni algilamasi, anlamlandirmasi, aktarilmak istenen
bilgi, duygu, ve dislincelerin oldugu gibi, bir yanlishiga yol agmadan kavramasi, 6n
bilgilerinin 1s181inda metindeki baz1 bilgileri segmesi, bunlar1 6n bilgileriyle birlestirerek
yeniden anlamlandirmasi ve zihinde yapilandirmasi olarak acgiklanabilir (Glines 2007a;
Kavcar ve Oguzkan, 1987). Ozmen’e (2001) gore bir metni anlamak, sadece metindeki
sozcuklerin anlasilmasiyla ger¢eklesmez. Bir metindeki bilgileri anlama, metindeki
sOzciiklerden olugan anlam ifade eden birimlerin anlagilmasina ve bu birimler arasindaki
iliskinin kurularak metnin tiimiiyle ilgili anlamlarin zihinde olugmasina baglidir. Bu
nedenle bir metni okuyup anlama, okuyucunun, metinde anlam ifade eden her birimi
anlayarak bu birimler arasinda iligki kurmasi sonucunda okudugu metindeki bilgileri

anlamasi, yorumlamasi ve sonug¢ ¢ikarmasi sonucu gergeklesen bir beceridir.
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Bu tanimlara bakildiginda okuma anlama becerisi bakimindan 6grencilerden, ge¢mis
yasantilar1 ile metindeki bilgi, duygu ve diislinceleri birlestirerek yeni bir anlama ulagmasi
beklenir. Tazebay’a (1995) gore Ogrencilerin; okunan pargaya uygun baglik bulmasi,
okunan Oykii ya da masaldaki kahramanlarin niteliklerini sdylemesi, olaylarin yer ve
zamanlarini anlayip belirlemesi gerekir. Smith ve Eliot’a (1986) gore ise herhangi bir
metni okuyan kisiden metindeki onemli bilgileri hatirlayabilmesi, metinden sonug
cikarabilmesi, metindeki tema ve ana fikirleri ¢ikarabilmesi, kendisiyle ilgili bilgilerden

hiikiimler ¢ikarabilmesi ve karar alabilmesi beklenir.

Okumay1 anlamak etkilesimsel bir siiregtir ve ii¢ bilesenden olusmaktadir; bunlar
okuyucu, metin ve okuma ortamidir. Okumada anlama bu ii¢ bilesen arasindaki iliskiye

dayali olarak degismektedir (Glines, 2007b).

Okuyucu: Okuyucu metinden okuduklarini anlayan ve zihinde yapilandiran kisidir.
Okuyucunun yasadigr diinya ve konusulan dil hakkinda ¢esitli 6n bilgileri vardir.
Okuyucunun bilgileri zihinsel yapisinin gostergesidir. Bu zihinsel yapis1 okuma siirecinde
okuyucunun anlamasini etkilemektedir. Okuyucu 6n bilgilerine ve zihinsel yapisina gore
okudugu metindeki yeni bilgileri seger (Sidekli, 2010a). Okuyucunun metinlerle iletisime
girebilmesi i¢in bazi 6zelliklere sahip olmas1 gerekmektedir. Pressley’e (2002) gore iyi

okuyucularin 6zellikleri su sekilde 6zetlenmistir:
e Etkindirler.

e Okumalan ile ilgili net hedefleri vardir. Metni, hedef ve beklentilerini

karsilayip karsilamadig1 konusunda siirekli degerlendirirler.
e Okumadan 6nce metne goz gezdirirler.
e Ne olacag ile ilgili stirekli tahminde bulunurlar.
e Segicidirler.
e Anlamlar1 yapilandirir, gézden gegirir ve sorgularlar.
e Bilinmeyen kelime ve kavramlari tahmin etmeye caligirlar.
e On bilgilerini kullanirlar.
e Okuduklar1 metnin yazari lizerine diistiniirler.

e Anlamalarmi takip ederler.
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e Metnin degeri ve kalitesini degerlendirirler.
e Farkl: tlir metinleri okurlar.

e Kurgusal metinleri okuduklarinda karakterler ve olaylar hakkinda

disiintirler.
e Aciklayici/bilgi verici metinleri 6zetleme egilimindedirler.
e Okuma onlar i¢in bir siirectir.

Okuma Ortami: Bu ortam okuyucunun metni anlamak i¢in ugrastigi ortamdir. Okuma
ortam1 psikolojik, sosyal ve fiziksel ortam olarak {i¢ yonden ele alinmaktadir. Psikolojik
ortam, okuyucunun okuma amaci, ilgisi, psikolojik durumu vb. olarak belirlenir. Sosyal
ortam, okuma sirasinda i¢inde bulunulan ortam yani 6gretmenin, arkadaslarin tutumu,
giiriilti durumu vb. olarak tanimlanir. Okuma ortamindaki bu durumlar anlamay:

etkileyebilir (Giines, 2007b).

Metin: Okuma ve anlama siirecinin en énemli degiskenlerinden biri metindir. Ciinkii
anlama, metinler iizerinden gergeklestirilen bir stiregtir. Tiirk¢e 6gretiminde metinler ana

arag-gereclerdendir ve galigmalar hep metin tizerinden yapilir.

Dogru secilmis metinler, ¢ocugu okumaya ve dinlemeye sevk edip, edebiyat ile
tanistirmanin  yaninda; hafizay1r gelistirir ve tazeler, duygu, ve hayal diinyasim
zenginlestirir bilgi dagarciginin genisletir, dikkatini terbiye eder. Metin calismalari,
muhakeme ve mukayese giiclinlin gelismesine yardim eder. Dilbilgisi ¢calismalari mantigi
kuvvetlendirir. Konusma ve yazma becerilerini bir plan gercevesinde dogru ve giizel
bicimde gelistirir ve olgunlastirir (Calp, 2010; Karakus, 2002). Gelisimde bu kadar
Oonemli olan metinleri, cocuklarin bir iletisim araci olarak goriip onlardan bilgi ¢ikarmayi,
onlar1 eglendirme araci olarak gérmeyi, hayata ve kisisel gelisime yardimc1 olan bir arag

olarak kullanmalar1 6gretilmelidir (Y1ldiz, 2010a).

Ozellikle alt sosyo-ekonomik diizeydeki 6grenciler, ders kitaplar disinda okuyacak kitap
bulmakta zorlanmaktadirlar. Bu durumda Tiirkce ders kitaplarindaki metinler, en 6nemli
okuma araci konumunda olmaktadir (Coskun, 2003). Bu yiizden, Tiirk¢e ders kitaplari
hazirlanirken kitaplara alinacak metinlerin niteligi ve metinlerin 6grenci diizeyine
uygunlugu en 6nemli unsurlardir. Genel olarak arastirmalardan metnin 68renci seviyesine
uygunlugu ve okudugunu anlama arasinda bir iliski oldugu sonucu ¢ikarilmaktadir. Bir

metin, 6grencinin seviyesine ne kadar uygunsa okuyucunun anlamasi da o derece yiiksek
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olur.

Bireylerin okuma motivasyonu metnin zorluguna gore degisir. Ogrencinin seviyesinin
iistinde olan metinlerde 6grenci kendini yetersiz hissedecek ve isi yapma sikli1
azalacaktir. Ama eger bireyler kendilerini bir etkinlikte becerikli ve etkili olduklarina
inanirlarsa 6z yeterlik inanglar1 ve isi yapma siklig1 artacaktir. Béylece okuma aligkanligi

kazanmalar1 kolaylagacaktir.

Ders kitaplarina alinacak metinlerin konular1 islenis ag¢isindan, onlarin giivenlerini
artirict, gelecege timitle bakmalarini saglayan, insan ve tabiat sevgisi gibi degerleri
pekistirici inancglar yerlestirebilecek 6zellikte olmalidir. Ulusal degerlere 6nem veren,
ogrencilerin demokratik anlayisa sahip ve saygin bir kisilige sahip olmalarina 6zen
gostermelidir. Segilen temalar onlar1 eglendirip dinlendirirken, onlarin yeni diisiinceler

kazanmalar1 da ihmal edilmemelidir (Yalgin ve Aytas, 2002).

2.2.4. Okumanin Boyutlar

Okudugunu anlamlandirmada ortaya ¢ikan farkliliklar, okumay1 ve okudugunu anlamay1
etkileyen c¢esitli etkenlerin varhigindan kaynaklanir. Bunlar okumanm fizyolojik,
psikolojik ve g¢evresel boyutlaridir. Okumanin bu boyutlar1 ile ele alinmasi gerekir.
Siireglerin birinde olusan aksama, diger siiregleri de etkileyecektir (Sidekli, 2005). Bir
cocugun okumaya hazir olusunda, okuma diizenegini kavrayisinda ve iyi okuma
aligkanliklar1 gelistirilmesinde saglik durumu, zeka yasi, toplumsal c¢evresi ve kisisel
yasantilar1 her zaman rol oynar” (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2004). Okuma, gérme ve
seslendirme boyutuyla fizyolojik, bireyin okumaya karsi tutumu, ilgisi gibi etmenler

boyutuyla psikolojik ve okuma ortaminin etkileri boyutuyla ¢evresel bir stiregtir.

2.2.4.1. Okumanin fizyolojik boyutu

Ogrencinin yast ve olgunlugu onun fizyolojik ozellikleridir. Fizyolojik o6zellikler
okumaya etki etmektedir. Goziin sigrayis ve duraklamalar1 yazinin gii¢liigiine, satirin
uzunluguna, 6grencinin yasina, olgunlu§una ve okuma amacina gore degisir (Sidekli,

2010a).

Okuma esnasinda goziin ¢aligmasi kamera gibidir. Bir metni okurken gozlerimiz, metnin

satir uzunluguna kesilmeksizin devam eden bir yer degistirme yaptigini saniriz. Fakat bu
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izlenim aldaticidir. Ciinkii gozlerimiz sigramalarla ilerler. Goz, satirin bir parcgasini
saptamak i¢in durur ve odaklanir. Bu odaklanmada okuma esnasinda retina bolgesinde
olusan imge, sinirler aracilig1 ile beyindeki gérme merkezine iletilir. Kisacas1 okumakta
olan bir kisi gézlenildiginde, tipki bir biskiiviyi yer gibi kii¢lik kesikli vurgularla metni
hizla okudugu secilebilir (Hildreth, 1960; Richaude, Gauquelin ve Gauquelin, 1990).

Okumada etkili bir diger 6zellik de belirttigi gibi goz- ses uzakligidir. G6z- ses uzaklig
okurken goziin gérme alanina giren harflerin sayisiyla ayni siirede seslendirilebilen
harflerin sayis1 arasindaki farktir. G6z ne kadar harfi goriirse o kadar harfi seslendirmis
olur. Bu durum okuma hizini1 ve anlamay1 azaltmaktadir. Yani goz-ses genisligi fazla ise

okuma ve anlama zorlagmaktadir (Binbasoglu, 2005; Giines, 2000).

Okuma, seslendirme ve anlama boyutlar1 olan karmasik bir stirectir. Vurgular1 dogru ya
da yanlis yapmak, tonlamay1 tam ya da eksik uygulamak isitme organina dayanir. I¢ salg
bezlerinin tam gorev yapmamalar1 durumunda okumada aksakliklar olur. Yalnizca dogru
ve hizli bir seslendirme okuma i¢in yeterli degildir. Dogru ve akici okuma, anlamanin
temeli olmakla birlikte asil dnemli olan anlamanin gerceklesmesidir (Akyol, 2010;

Demirel, 2004).

2.2.4.2. Okumanin ¢evresel boyutu

Cocugun biligsel ve dilsel gelisimi i¢in, i¢inde bulundugu sosyal g¢evrenin Onemi
biiyiiktiir. Ciinkii birey bulundugu ortamin kiiltiir seviyesinden, ¢cevresinden ve ailesinden
etkilenen sosyal ortamda yasayan bir varhiktir (Vygotsky, 1998). Ozellikle ailenin sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik diizeyi dgrencilerin okuma becerilerini dogrudan etkilemektedir
(Sulak, 2014). Aileler, cocuklarinin okuma becerilerini gelistirmek i¢in devamli olarak
profesyonel bir yaklagimla c¢ocuklartyla konusmalidir (Gunning, 2005). Aileler,
cocuklara okuma materyalleri saglamali ve onlarin bu materyallerden yararlanmasini
desteklemelidir. Cocuklar1 okumaya tesvik etmeli ve onlara diizenli olarak c¢esitli
hikayeler, masallar, romanlar vb. okunmalidir. Okunanlar tartisilmali ve
degerlendirilmelidir. Cocuklarda okuma zevki ve istegi olusturulmali okuma aliskanligi

kazandirilmalidir (MEB, 2006).

Ailenin haricinde okul, smif ortami, 6gretmen ve arkadas da bireyin okuma aligkanlig
kazanmasinda 6nemli sosyal unsurlardandir. Cocugun 6gretmen ve arkadas cevresi

okumaya kars1 olumlu tutum ve motivasyon saglarsa ve yasadig1 ortam zenginlestirilirse
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cocugun okuma aligkanligi ve okudugunu anlama becerisinin artacagi diisiiniilebilir.
Ozbay’a (2007) gére, gocugun tutum, zihniyet ve davranisini toplum ve aile gevresinden
sonra en cok etkileyen arkadaslaridir. ilk ve orta dgretimdeki ¢ocuklar bir gruba dahil
olma egilimi gosterirler. Dahil olduklar1 grupta okuma aligkanlig1 varsa bu o gruptaki
herkesi olumlu yonde etkileyecektir. Aralarinda kitap aligverisi olacak, okuduklar
kitaplar1 birbirlerine anlatacaklardir. Vygotsky’e gore okudugunu anlamada sosyal
etkilesimlerin, bireyler aras1 6grenmelere biiyiik katkist vardir. Ona gore okudugunu
anlamada, 6grencilerin diisiik okuma diizeyinden iist okuma diizeyine ge¢melerinde
sosyal etkilesimlere gereksinim vardir. Clinkii 6grenciler sosyal etkilesimler araciligiyla
akranlarindan veya dgretmenlerinden dgrenirler. Ogrencilerin grup etkilesimi sayesinde
okuduklarina iligkin analiz, sentez, degerlendirme gibi {ist diizey diisiinme becerilerini

daha ¢ok kullandiklarina inanmaktadir (Boyan, 2002).

Okumay1 etkileyen olumsuz nedenlerden bazilar1 ise, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek
ortamlarin olusturulmamasi, okumaya yeterli motivasyonun saglanamamasidir (Ocak,
1997). Okumay1 etkileyen olumsuz faktorler arasinda ekonomik sikintilar, ¢ocuga ait
caligma odasmin ve kitapligin olmamasi ve g¢ocugun seviyesine uygun kitaplarin

olmamasi da sdylenebilir.

2.2.4.3. Okumanin psikolojik boyutu

Bireyin iyi bir okuma seviyesine ulagabilmesinde psikolojik durumunun da énemi vardir.
Duygusal yonden sorunlari olan ¢ocuk okuma sirasinda kendisini tam olarak okumaya
motive edemez ve okudugunu anlamada basarisiz olur. Bunun i¢in ¢ocugun duygusal

olgunluga erigsmesi gerekmektedir.

Okuma ve okudugunu anlamada motivasyon ¢ok 6nemlidir. Motivasyonu yiiksek okurlar
metni anlamlandirmak i¢in daha fazla strateji kullanacak ve daha ¢ok caba
harcayacaklardir. Motivasyonlar1  diisiik okurlarin  metni  anlamlandirmadaki
performanslari da diislik olacak ve metinden giiclii anlamlar ¢ikaramayacaklardir (Pardo,
2004). Ogrencilerin motivasyonu metne gore degisebilir. Okuma metni grencinin
motivasyonunu artirtyorsa 0grenci okumayi siirdiirmede 1srarci olacaktir. Ancak metin
O0grencinin motivasyonunu artirmiyorsa Og8renci biligsel siiregleri  yeterince
kullanmayacaktir (Y1ildiz, 2010b). Eger 6grenci kendini okuma sirasinda ve sonrasinda

basarili ve etkili olduguna inanirsa 6z yeterlik inanci ve isi yapma istegi artacaktir.
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Erikson, “Insanin Sekiz Cagi”nin dordiincii evresi olan “basariya kars1 asagilik duygusu”
olarak belirttigi bu evre, ¢ocugun ilkokul yillarimi kapsamaktadir. Cocugun okula
baslamasiyla toplumsal diinyasi ¢ok genisler. Arkadaslarinin ve 6gretmeninin ¢ocuk
tizerindeki etkisi artarken anne-babanin etkisi azalir. Cocuk bu yeni diinyaya uyum
saglayabilmek icin bir seyleri basarmak zorundadir. Ogretmenlerinin, anne-babasimin ve
arkadaslarinin ¢ocuktan beklentileri vardir. Okul ¢agi ¢ocugunun bunlar1 bagarabilmesi
i¢in pek ¢ok yeni sey 6grenmesi gerekir. Ogrenci basardikga, basarisi gevresi tarafindan
onaylanir. Basarma duygusu cocuga daha c¢ok seyi basarabilecegi konusunda giiven
duygusu gelistirir (Ar1, 2003). Ornegin bir 6grencinin seviyesinin iistiinde bir metini
okurken hissettigi basarisizlik duygusu onun okumaya karsi olumsuz bir tutum
sergilemesine sebep olur. Tam tersi bir durum da ise 6grenci kendini okuma hakkinda
daha yetenekli ve basarili hissetmesi ya da yetkin olarak gormesi onun okumaya karsi
olumlu bir tutum gelistirmesini saglar. Bunun i¢in 6grenci kendi seviyesine uygun

metinlerle karsilastirilmalidir.

Ogrencilerin okumaya kars1 olusturduklari tutum da motivasyon kadar 6nemlidir. Eger
okumaya kars1t gelistirilen tutum olumluysa, okuma amacina ulasir. Eger Ogrenci
okumaya kars1 olumsuz bir tutum igerisindeyse okuma amacina ulasamaz ve okumaya

kars1 bir isteksizlik meydanda gelir

Okumay1 etkileyen psikolojik faktorlerden biri de simif igerisindeki Ogretmenin
tutumudur. Cok kat1 bir egitim anlayisi olan bir 6gretmenin bu tutumu, okuma egitimini
olumsuz etkileyecektir. Ogrenci her an cezalandirilma korkusu i¢inde girisimci olmaktan
cok icine kapanmik biri olacaktir. Hata yapma korkusu c¢ocugun derse katilimini
engellemesinin yaninda okuma sirasinda korku ve heyecan sebebiyle viicudunda
meydana gelen kontrol edemeyecegi degismeler ile okuma hizi diiser ve okuma hatalari

artar (Unalan, 2001).
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2.3. Duygu ve Ogrenme

Insanlarin duygulari, diisiinceleri ve davranislar1 birbirleri ile iliskilidir. Bu {i¢liiniin temel
tast duygulardir. Duygular hedeflere yonelik davramislarimizin itici giic kaynagini
olustururlar. Diisiinceler ise hedefe ulasabilmek i¢in hangi davranislarin sergilenecegi
konusunda etkili rol alirlar (D6kmen, 2001). Duygu ile diisiincenin iligskisinde duygular
diisiinceyi devreye sokarak ya da devreden ¢ikararak kararlarimizi her an yonlendirir.
Benzer sekilde, diisiince de duygular1 idare eder (Goleman, 2016). Mantikl1 diisiinceler
geminin diimeni ise duygular geminin yakitidir. Kiigiik veya biiyiikk bir yolculuga
cikabilmek i¢in yakita (duygulara), belirli hedeflere ulasabilmek icin de diimene
(diistinceye) gerek duyulur. Ve siliphesiz yakit ile diimen (duygu ile diisiince) arasinda
koordinasyon gereklidir (Dokmen, 2001). Duygunun akil yiiriitme siirecine zorunlu
katilimi, hem kararin alindig1 kosullara, hem de karar1 verenin ge¢misine bagl olarak

yararli ya da zararli olabilir (Damasio, 2006).

Duygular; cocugun yaratici yoniiniin ortaya ¢ikmasini saglar ve diisiinmek, planlamak,
sorunlar1 ¢ozmek gibi dogustan gelen zihinsel yetileri kullanma kapasitenin sinirlarini
cizerek neler yapilabilecegini belirler. Yasamda duygular sayesinde, motivasyon,
geribildirim, kisisel gii¢, yenilik ve etki var olmaktadir. Duygular sagduyulu ve mantikli
diistinmeyi zorlar, canlandirir ve yaptigimiz ise motive oldugumuz 6l¢iide de basariya
ulastirir (Cooper ve Sawaf, 1997; Goleman, 2016). Eger duygular yonetilemezse bu
durumun tam tersi bir durumda ortaya ¢ikabilir. Ciinkii duygularin diisiinmeyi engelleyen
giicii de vardir. “Kaygi, o6fke, lizlintii gibi kuvvetli duygu sinyalleri, isleyen bellegin
koruma yetenegini koreltir. Bu yiizden duygusal bakimdan alt iist olundugunda dogru
diizgiin diisiiniilemez. Duygusal sikintilarin ortaya ¢ikmasi ¢ocugun entelektiiel diisiinme

becerisini azaltarak, 6grenme yetisini felce ugratir (Goleman, 2016).

Tendler ve Wagner (2015) duygularin beyindeki 6grenme ve hafiza islemlerini dogrudan
etkiledigini savunmaktadir. Onlara gore farkli duygular beynin farkl sekilde ¢alismasina
neden olmaktadir. Eger duygu olumlu ise, beyin, farkli bolgelere tek bir iletisim
yontemine gore calistyor. Olumsuz ve farkli bir duygu dahil oldugunda, beyin, ayni
alanlara farkli iletisim yontemi uyguluyor. Bu da demek oluyor ki farkli duygular

O0grenme agisindan, beynin farkli calismasina neden olmaktadir.
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Uziintii: Uziintii, bir kimsenin bir kayba ugramasi ya da bir seyden yoksun birakilmasi
ve yoksun birakildigi ya da kaybettigi seyden otiirii kolay kolay teselli bulamamasi
durumunda kendini agiga vuran bir duygudur (Adler, 1985).

Uziintii kisinin kendini ¢6kmiis ve depresif hissetmesi, hayattan zevk alma duygusunun
azalmasina yol agar (Tarhan, 2016). Bu durum kisiyi ger¢ek yasamdan uzaklastirir ve
derin diislincelere iter. Yeni planlar yapmay1 ve diisiinmeyi engelleyerek kisiyi askiya alir

(Goleman, 2016).

Korku: Psikoloji S6zliigli’'nde korku; algilanan bir tehlike karsisinda hissedilen nahos bir
gerilim, giiclii bir kagma veya kavga etme diirtiisii, hizli kalp atislari, kaslarda gerginlik
vb. belirtilerle yasanan yogun bir duygusal uyarilma olarak ifade edilmistir (Budak,
2005).

Korku hissedildiginde kan biiyiik iskelet kaslarima yonelir. Durumdan kurtulmak igin
daha iy1 bir alternatif olup olmadiginin anlasilmasi i¢in beden bir anlik donar. Beynin
duygusal merkezlerindeki devreler onu alarma gegirmek i¢in hormon salgilamasini

baslatir. Degerlendirme yapmak i¢in dikkat duruma odaklanir (Goleman, 2016).

Seving: Seving; 1yi, mutlu ve halinden memnun olma durumu olarak da tanimlanabilir.
Seving, en yogun olarak agiz ve géz bolgesinde izlenir. Mutlulugun en iyi gostergesi

giilimsemedir (Akpinar, 2004).

Seving hissedildiginde beyin merkezinde olumsuz duygulari engelleyip bir enerji artigina
yol acan bir etkinlik yer alir. Siikinet hali ve bedene genel bir dinlenme saglar, ayrica
kisiyi elindeki isi yapmaya, ¢esitli hedeflere dogru ilerlemeye hazir ve istekli hale getirir
(Goleman, 2016). Mutluluk hali bireyi kesfetmeye giidiiler ve stresli yasam olaylar ile

bas etmeyi saglar (Diener ve Diener, 1995).

2.3.1. Duygunun Okudugunu Anlamaya Etkisi

Okuyucunun onceki bilgileri okudugunu anlamayi saglayacak strateji ve teknikleri
belirlemeye yon vermektedir. Bu noktadan hareketle, 6nceki bilgilerle okudugunu anlama
arasinda dogrusal bir iligki vardir (Braten ve Samuelstuen, 2004). Okuyucunun ge¢mis
yasantisinda daha fazla hissettigi duygular da onbilgilerle iliskilendirilerek okudugunu
anlamay1 etkileyebilir. Yoriikoglu'na gore yaygin bazi1 duygular kiskanclik, kizginlik,

sevgi, uziintl, korku ve hazdir. Bunlardan sevgi ve korku c¢ocugun hayatinda
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digerlerinden daha fazla yer tutarlar (Y oriikoglu, 1998).

Cocugun gecmis yasantisindaki duygulari okudugunu anlamay1 etkileyebilecegi gibi
bulundugu ruh hali de okudugunu anlamay: etkiler. Aile i¢inde s6z sahibi olmama,
dinlenmeme, ailenin ilgisizligi, aile ortaminin huzursuzlugu, koétii ders calisma kosullar
da okumadaki basariy1 olumsuz etkiler (Razon, 1982). Bunlarin disinda okunan
metinlerin hazir bulunusluk seviyesinin tistiinde olmasi, §grencide metni anlayamayacagi
endisesi yaratabilir. Bu durumun siirekliligi, 6grencinin 6z giivenini yitirmesine ve okuma
becerisinden uzaklasmasina sebep olur. Bu problem cer¢evesinde okuyucu, metni
anladig1 halde anlamadigini diisiintir (Giilerer ve Batur, 2004). Yapilan arastirmalar asir1
koruma, baski, otorite, denetimsizlik gibi hatali egitimin de ¢gocugun okuma becerisini
olumsuz etkileyebilecegini gdstermektedir. Ayni zamanda, ¢ocugun okulda mutsuz
olmasi, 6gretmeni ve yasitlar1 ile iliski kuramamasi, okumayr 6grenmeye heves

duymasini engelleyeceginden cocuk okuma problemleri ile karsilasacaktir (Razon, 1982).

2.4. Tlgili Aragtirmalar

Bu béliimde okudugunu anlama beceresi ile ilgili olarak yapilmis benzer ¢aligmalara yer

verilmistir.

2.4.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Bu boliimde okudugunu anlama beceresi ile ilgili olarak yapilmis benzer ¢alismalara yer

verilmigtir.

Tazebay (1995), yaptig1 arastirmasinda ilkokul 3. ve 4. smif 6grencilerinin okuma
becerilerinin, okudugunu anlamaya etkisini arastirmistir. Ogrencilerin sesli ve sessiz
okuma hizlarina, sesli ve sessiz okumalari sirasinda yaptiklar1 okuma hatalarina, olumsuz
okuma davranislarina ve bu degiskenlerin okuma hizi ile okudugunu anlama becerilerine
olan etkilerine bakmistir. Arastirma sonucunda yanlis okuma davraniglarinin okudugunu

anlama puanlarini distirdiigiinii belirlemistir.

Palavuzlar (2009), yaptig1 arastirmada, ilkogretim 5. sinmif 6grencilerinin hikaye tiirii ve
deneme tiirii metinlerde okudugunu anlama becerilerini incelemistir. Arastirmanin

sonucunda, hikdye ve deneme tiirii metinlerdeki okudugunu anlama puanlar1 birbirine
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yakin bulunmustur.

Sidekli (2005), ilkogretim besinci simif Ogrencilerinin Odykiileyici ve bilgilendirici
metinlere gore okudugunu anlama becerilerini sinamaya yonelik yapmis oldugu
arastirmada farkli sosyo-ekonomik, sosyo-kiiltiirel, yerlesim yerlerine ve cinsiyetlerine
gore farklilik olusma durumlarima bakmistir. Arastirma sonucuna gore 6grencilerin her
iki metin tliriinli anlamalarinda farklilik olustugu goriilmiistiir. Cinsiyet agisindan
bakildiginda okudugunu anlamada kizlarin erkeklere gére daha basarili olduklar tespit

edilmistir.

Ates (2006), metinlerdeki gorsellerin, ilkogretim 4. Sinif 68rencilerinin okudugunu
anlama ve 6zetleme becerilerindeki gelisime etkisini belirlemeye yonelik yapmis oldugu
caligmasinda {i¢ farkli tiirden gorsel (resim, karikatiir ve diyagram) i¢ceren metinler ve bu
metinleri anlamaya yonelik yoneltilen sorulara gore okudugunu anlama becerisi
Olgiilmiistiir. Arastirmanin sonucunda; metinlerdeki resimlerin ve Kkarikatiirlerin
bulundugu yerin 6grencilerin okudugunu anlama ve 6zetleme becerilerini etkilemedigi;
diyagramlarin bulundugu yerin ise hem okudugunu anlamayr hem de Ozetleme

becerilerini etkiledigi bulunmustur.

Coskun (2010), arastirmasinda 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ve yazili anlatim
beceri diizeyleri tespit edilmis ve c¢esitli yapilandirict okuma ve yazma etkinlikleriyle
gelistirilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu toplam 10 ilkdgretim 4. sinif 6grencisinden
olusturmaktadir. Bu aragtirmada elde edilen bulgulara gore, okudugunu anlama ve yazili
anlatim becerilerinde giiclilk goriilen ilkogretim 4. smif O6grencilerinin; yapilandirici
okuma ve yazma ¢alismalar ile okudugunu anlama becerileri ve yazili anlatim beceri
diizeylerinde ilerleme olmustur. Okuma ve yazma grubundaki &grenciler uygulama
sonunda okudugunu anlama beceri diizeyinde basit anlama hem de derin anlama
diizeyinde ya gelistirilebilir diizeyden bagimsiz okuyucu yiizeyine yilikselmisler ya da

diizey ici gelisim gostermislerdir.

Yildiz (2010b), arastirmasini besinci sinif dgrencilerinin okudugunu anlama, okuma
motivasyonu ve okuma aligkanlifi arasindaki iligkileri ag¢iklamak amaciyla
gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda, igsel motivasyonun okudugunu anlamayi
olumlu yonde etkiledigini gostermistir. Arastirmada kizlar ve erkekler arasinda

okudugunu anlama basarisi agisindan bir farklilik olmadig1 sonucuna varilmaistir.

Karakus (2006), yapt1§1 arastirmasinda “Cocuk Edebiyat: Uriinlerinin Okuma Gelisimine
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Etkisi’ni arastirmistir. Buna gore, 6grencilerin okuma becerileri ile okuduklarini anlama
basarilar1 arasindaki iliski, karsilagtiklar cocuk edebiyati metinlerinin okuma becerilerine
etkisi degerlendirilmistir. Aragtirma sonucunda; 6grencinin ders diginda kitap okumasi,
evinde kitaplik bulunmasi ve okumaya zaman ayirmasina gore de okuma becerilerinde

anlamh farkliliklar belirlenmistir.

Caliskan (2000), calismasinda besinci sinif 6grencilerinin ailelerinin gelir diizeyi, egitim
diizeyi, meslek grubu gibi degiskenler ile 6grencilerin okudugunu anlama basarisi
arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirma sonucunda ailenin gelir diizeyi ve egitim
seviyesi ile 6grencinin okudugunu anlama basaris1 arasinda dogrusal bir iliski oldugu,
farkli meslek gruplarindaki ailelerin ¢ocuklarimin okudugunu anlama basarilarinin
farklilik gosterdigi belirlenmistir. Ailenin gelir diizeyi ve egitim seviyesi arttikca

ogrencinin okudugunu anlama basarisinin da arttig1 tespit edilmistir.

Kaldan (2007), yaptig1 ¢alismada “Ilkdgretim 3. Smif Ogrencilerinin Tiirkge Dersinde
Okudugunu Anlama Becerilerini Etkileyen Ekonomik ve Demografik Faktorler” i
aragtirmustir. Arastirma sonucunda; {lkdgretim 3. simif grencilerinin okudugunu anlama
basarisi ile anne ve babanin egitim diizeyi, meslek sahibi olmasi, maddi geliri, 6grencinin
okul disinda farkli bir iste ¢alismasi, ¢alisma odasinin olmasi, eve gazete alinmasi, diizenli
kitap okumasi, okul Oncesi egitim almis olmasi arasinda anlamli iliskiler bulunmustur.
Fakat okudugunu anlama ile cinsiyet, evin kendilerine ait olmasi1 ve kardes sayisinda ise

anlamli bir iliski bulunamamastir.

Kovacioglu (2006), “Ilkogretim Ikinci Simiflarinda Aile ve Cocugun Okumaya Kars:
Tutumu ve Okudugunu Anlama Becerisi Arasindaki iliskiler” adli arastirmasinda,
ilkdgretim ikinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisine, aile ¢evresinin etkisi,
okumaya kars1 tutum ile okuma diizeyleri arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemek
i¢in, arastirmasini 146 ikinci sinif 6grencisiyle yapmustir. Aragtirma sonunda; okudugunu
anlama diizeyine etki eden faktorlerden biri annenin, okul 6ncesi donemde, cocuguyla
birlikte okuma faaliyeti yapmaya zaman ayirmasi ve ¢ocugun okumaya karst tutumu

oldugu bulunmustur.

Celenk’in (2003), arastirmasinda ise Ilkdgretim okullar1 1. Simf 8grencilerinde, okul aile
yardimlagmasinin okudugunu anlamaya etkisini tespit etmek amacglanmistir. Arastirma,
233 ilkogretim okulu 1. sinif 6grencisi tizerinde uygulanmistir. Arastirma sonucunda; aile

tiyelerinden egitim yardimi alan ve okulla yakin isbirligi icerisine giren ailelerden gelen
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cocuklarin, okudugunu anlama basarilarinin daha ytiksek, aile tiyelerinden egitim yardimi
almayan ailelerin c¢ocuklari okudugunu anlamada basarilarinin daha diisiik oldugu

sonucuna varilmistir.

Kogyigit’in (2003), “Ilkdgretim I. Kademedeki Ogrencilerin Okudugunu Anlama
Becerisinin Ogrencilere Kazandirilmasinin Incelenmesi” adl1 calismasinda, ilkgretim 8.
smif Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin gelisme diizeyi arastirilmastir.
Arastirma sonucunda; gozlemlerde ilkogretim 2. Siif grencilerinin okumada en ¢ok
“noktalamaya uyma”, “kelime yutma”, “okurken dik, diizgiin ve rahat oturma” ve “kelime
ekleme” giicliikleri ile karsilastigi ortaya ¢ikmistir. Okuma giigliiklerinin toplami ile
okudugunu anlamadaki toplam diizey arasinda anlamli bir iligki belirlenmistir. Okuma
becerisi ile okudugunu anlama arasindaki neden-sonug iliskisi bu sonucla daha belirgin

olarak ortaya ¢ikmistir. Boylece okudugunu anlamanin 6n kosulu olarak iyi bir okuma

stratejisine sahip olma gerekliligi sonucu belirlenmistir.

Bas (2014), yaptig1 arastirmasinda “Ders Kitaplarinda Yer Alan Okuma Metinlerinin
Yazi Karakterlerinin Okudugunu Anlamaya Etkisi” ni arastirmistir. Arastirma sonucuna
gore; ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerinin yazi karakterlerinin okudugunu
anlama Uzerinde etkili oldugu gorilmiistiir. Okudugunu anlama c¢alismalarinda kiz

ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili olduklar1 belirlenmistir.

Aydogan (2001), Tiirk¢e ders kitaplarinin niteliginin belirlenmesi amaciyla ankete dayali
arastirma yapmustir. Arastirma sonucunda; Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin,
Ogrencilerin okuma aligkanlig1 kazandirma agisindan zayif oldugunu bunun nedeninin de
yer alan metinlerin giincel hayattan kopuk, modern olmayan, Ogrencilerin ilgi ve

ihtiyaglarini karsilamayan tiirden olmasina baglamistir.

Aslan (2006), “Yazinsal Nitelikli Cocuk Kitaplarinin Cocugun Okudugunu Anlama ve
Yazma Becerisine Etkisi” adl1 ¢alismasinda yazinsal nitelikli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocugun
okudugunu anlama ve yazma becerisine katkist olup olmadigim1 belirlemeyi
amaglamaktadir. Arastirma sonucunda; Ogrencilere okudugunu anlama becerisinin
“bilgi” diizeyindeki davranislar1 kazandirmada geleneksel yontem ile yazinsal nitelikteki
cocuk kitaplarma gore hazirlanmis Tiirkge 6gretimi programinin benzer derecede etkili
oldugu goriilmiistiir. Yazinsal nitelikteki ¢cocuk kitaplarina goére hazirlanmis Tiirkce
Ogretimi programinin d6grencilere okudugunu anlama becerisinin “kavrama” diizeyindeki

davraniglart kazandirmada ve okudugunu anlama becerisini biitiinleyen (olusturan)
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davraniglarin  kazandirilmasinda geleneksel yontemden daha etkili oldugunu

gostermektedir.

Kiiciikavsar (2002), 7. simif Tiirkge ders kitaplar1 {izerine yaptig1 incelemesinde Tiirkce
ders kitaplarinin metinlerin konular1 bakimindan 6grencilerin ilgisini ¢ekici 6zellikte
olmadig1 ve ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerinin ve diinyasinin dikkate alinmadan metin

seciminin yapildig1 sonucunu ortaya koymustur.

Ciftei (2007), arastirmasinda, 6grencilerin kazanimlara ulagma diizeylerini 6lgmek i¢in
Ogretim programinda yer alan okudugunu anlamayla ilgili 34 kazanimla ilgili tiger soru
hazirlanmstir. Olgek 102 soruyla siirlandirilmistir. Biitiin kazanimlardaki toplam basari
puanlart % 85,47 seklinde bulunmustur. Cinsiyete gore yapilan degerlendirmede ise kiz
Ogrencilerin erkek 6grencilere oranla daha basarili olduklari tespit edilmistir. Kizlarin

basar1 ortalamasi % 87,70; erkeklerin basar1 ortalamasi ise % 83,21 seklindedir.

2.4.2. Yurt Dis1 Yapilan Arastirmalar

Cross ve Paris (1987), ¢aligmalarinda okudugunu anlamay1 uygun bi¢imde Sl¢timlerin
test etme amagclartyla bireysel testlerin 6zellikleri arasindaki uyuma bagli oldugunu
savunmuslardir. Istatistiksel olarak tespit ettikleri ii¢ oOzellik sunlardir: Bireysel
farkliliklarin sabitligi, test kosullarina karsi bir bireyin aldig1 puanlarin tutarhiligl ve goz
oniinde bulundurulan kriterlerin duyarhligi. Diger li¢ 6zelligi dogal olarak kavramsal
alinmis ve gecerligi test etmekle ilgili belirtilen siire, yap1 betimlemesi ve anlagilmasi bu
test Ozelliklerinin ve amaclarinin her biri, yanlis karsilagtirma tehlikelerine karsi
aciklanmistir. Okuma testleri tizerine yiiriitiilen karsilastirmali arastirmalar, teoriler ve
modellerden metinlerin insa edilmesi ve test etmede portfolyolarin kullanimlarinin timi

okumanin etkili bi¢imde Sl¢iimiinii geligtirmistir.

Winograd ve Johnston (1987), aragtirmalarinda okudugunu anlama 6gretiminde ilerleme
gergeklestirme konusunda gereksinim duyulan bazi konular belirlemislerdir. Yaptiklar
arastirmada okudugunu anlama 6gretimi agisindan etkili olabilecek ¢esitli yaklagimlari
aragtirmaya devam etmenin ve ¢agdas Ogretimsel yaklasimlarin sartlara bagli olarak
uygulanabilirligi hakkinda daha ¢ok sey Ogrenmenin Onemli oldugunu ortaya
koymuslardir. Sonra okudugunu anlama ve okuma 6gretiminin sosyal, siyasi ve egitimsel
boyutlarini tamamiyla anlasir duruma getirmek igin ilk asamada okudugunu anlamanin

tanimin1  genisletmenin 6nemli oldugunu ileri slirmiislerdir. En sonunda anlama
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ogretiminde smif i¢i uygulamalari engelleyen bazi etkenleri goz oniinde bulundurmuslar
ve arastirmacilarin  simif igerisindeki anlama Ogretimine nasil bir farklilik
kazandiracaklarma iliskin olarak daha ¢ok pragmatik yonlerle ilgili olduklarini ortaya

koymuslardir.

Bray ve Baron (2004), 6grencilerin okuma metinlerine karsi ilgileri ile onlarin bu
metinlere iliskin okudugunu anlama testi performanslar1 arasindaki iliksiyi incelemigler.
Bunun i¢in Hiyerarsik Linear Modeller (HLM) kullanmiglar. Bu c¢aligmaya 4.siniftan
8.sinifa kadar egitim-0gretim goren 19,735 6grenci dahil edilmis ve 98 farkli okuma
metni kullanilmistir. lgi ve test arasinda kiiciik ancak anlamli iliski, kiz &grenciler
acisindan ve daha yiiksek beceri diizeylerine sahip 6grenciler agisindan daha giiclii

bulunmustur.

Anderson (2007), miizigin ortaokul &grencilerinin okudugunu anlama basarilari
tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmaya toplam 334 7. ve 8. Smif Ogrencisi
katilmistir. Okudugunu anlama testi, 0grencilere, miizikli ve miiziksiz ortamlarda
uygulanmistir. Miizikli ortamda gergeklestirilen uygulamadan sonra 6grencilere, calisma
sirasinda miizik dinleme ile ilgili goriislerini saptamak amaciyla bir 6lgek verilmistir.
Aragtirma sonuglari, miizik dinlenen ortamdaki okuma performansinda anlamli diizeyde
diisiis oldugunu gostermistir. Miizik dinleme siireci Ogrencilerin okudugunu anlama

basarisini olumsuz yonde etkilemektedir.

Ocasio’nun (2006) yapmis oldugu ¢aligmada, okuma metninde ifade edilen konuya iligskin
gecmis bilgiye sahip olmanin, okudugunu anlamada giicliik ¢eken 6grencilerin anlama
diizeylerini artirmalarinda onemli bir rol oynadigi belirtilmektedir. Bu arastirmanin
amaci, herhangi bir metni ge¢mis bilgilerle birlikte ele almanin ve bu bilgiyi okuma
siirecinden once ve okuma siireci boyunca metin i¢in beklenenleri stratejik bigimde
yaratmada kullanmanin okumada gii¢liik ¢eken 6grenciler i¢in de gegerli olup olmadiginm
belirlemektir. Ayrica arastirmada okudugunu anlamayi gelistirmede 6nemli bir unsur olan
metin yapisinin dgretiminin yararlarinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma dordiincii
siif 6grencileri iizerinde yiiriitiilmiis ve arastirmada A Grubu, B Grubu olmak iizere iki
grup yer almistir. A grubuna anlamay1 artiran, tahmin yiiriitme, agiklama, 6zetleme ve
soru sorma stratejileri 6gretilmistir. B grubuna ise metnin yapis1 6gretilmistir. Metnin
yapisinin Ogretimi, Ogrencilerin anlama daha g¢abuk ulagmalarini saglayan orgiitlii
ornekleri ve yazarin ortaya koymak istedigi diisiinceyi isaret eden sdzciikleri

kapsamaktadir. Arastirma sonunda her iki grupta da sontest olarak yazilan 6zetlerin



36

puanlarinda anlamli diizeyde gelisme oldugu ortaya ¢cikmistir. Anahtar bilgiye ulasmak
icin metin yapisin bir strateji olarak kullanan B grubunun 6zetlerinin daha iyi oldugu
goriilmiistiir. B grubunun 6zetleri orijinal metnin yapisi ve diizenine daha benzer bir
diizene sahiptir. Ayrica daha fazla anahtar noktalar1 ve destekleyici ayrintilar

icermektedir.

Mullis, Martin, Gonzalez ve Kennedy (2003), yapmis olduklar1 ¢calismada 2001 yilinda
yapilan Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Projesini (PIRLS) incelemislerdir.
Uluslar aras1 yapilan bu siava Tiirkiye de dahil olmak tizere 35 {ilke katilmistir. Bu proje
ile ilkdgretim 4. sinif 6grencilerinin okuma becerileri, okuma aligkanliklari, 6grencilere
okuma becerisini kazandirmak icin 6gretmenlerin uyguladiklari 6gretim yontemleri,
Ogretim materyallerinin yeterli olup olmadigi, ogrencilerin okuma becerilerini
kazanmada ailelerinin katkilar1 gibi konular uluslararasi standart test ve anketlerle
belirlenmis ve projeye katilan iilkelerin verileri ile karsilastirilarak benzerlik ve
farkliliklar ortaya koyulmustur. Bu arastirma sonucunda, okuma i¢in zaman ayiran
ailelerin ¢ocuklarinda okuma alisgkanligimin ve okuma basarilarinin yiiksek oldugu,
Ogrencilerin okumaya kars1 tutumlarinin okuma basarilarini etkiledigi, arastirmaya
katilan iilkelerin hepsinde kizlarin okumadaki basarisinin erkeklerden daha fazla oldugu,
ilkelerin tamamina yakininda kiz ve erkek ¢ocuklarin haftada bir roman ya da hikaye
okuduklari, Kanada, Fransa, Hong Kong, Izlanda, Iran, Israil, Kuveyt, Hollanda, Yeni
Zelanda, Singapur ve Amerika Birlesik Devletlerinde dordiincii sinif 6grencilerinin en az
yarisinin ailesinin okulla iletisim iginde oldugu, isve¢’in okumada en basarili iilke oldugu
ve Tirkiye’nin okuma basar siralamasinda ise 35 {ilke arasindan 28. oldugu tespit

edilmistir.

Mayer ve Geher (1996) calismalarinda duygular ve diisiinceler arasinda baglant1 kurma
yeteneginin bireysel farkliliklara gore degisimini arastirmiglardir. Arastirmaya 321 kisi
katilmistir. Arastirma sonuglarina gore; duygular ve diisiinceleri arasinda iyi baglanti
kurabilen kisilerin baska insanlarin duygu ve diisiincelerini oldugu kadar kendi

diisiincelerinin duygusal imalarini da daha iyi anlayabilecekleri sonucuna varilmistir.
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BOLUM II1

YONTEM

Bu boéliimde, arastirmanin modeli, aragtirma grubu, veri toplama araglari, verilerin nasil

toplandig1 ve verilerin analizi aciklanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

flkokul dérdiincii siif dgrencilerinin metinlerin igerdigi duygulara goére okuduklarin
anlama durumlarimi 6lgmeyi amaglayan bu calisma tarama (betimleme) modelindedir.
Arastirmada var olan durumun betimlenmesine ve arastirma konusu kendi kosullar
icerisinde oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisildigindan tarama modeli uygun bir model
olarak goriilmiistlir. Karasar’a (2000) gore tarama modelleri; gecmiste veya halen var
olan bir durumu, var oldugu sekli ile betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir.
Cohen, Manion ve Morrison (2007) tarama arastirmalarinin arastirmaciya; genellenebilir
sayisal veriler sunma, iki degisken arasinda iliski olup olmadigini belirlemeye olanak
saglama, farkli 6l¢me araglar1 yoluyla veri edinme, pilotlama ve diizenleme calismalari

sayesinde kesinlik tasiyan veriler saglama gibi birgok yarart oldugunu belirtmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni Mugla il sinirlar1 i¢inde bulunan rastgele yontemle belirlenmis olan
Mentese ve Milas ilgelerindeki ilkokullarinin dérdiincii sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini 2016-2017 egitim-6gretim yili giiz doneminde Mentese ve

Milas ilgelerinde bulunan ilkokullardan rastgele secilen 4 ilkokulun doérdiincii sinif



38

Ogrencileri olugturmustur.

Tablo 3.1
Arastirmanin Orneklemini Olusturan Okullar ve Ogrenci Sayilart
Ilceler Okullar N
Mentese Tiirdi Ilkokulu 123
Mentese Dumlupinar Ilkokulu 119
Milas Merkez ilkokulu 58
Milas Dr. Mete Ersoy ilkokulu 87
Toplam 387

Tablo 3.1°de goriildiigii gibi 387 6grenciden veri toplanmistir. Calisma grubuna dahil

edilen 6grencilerin cinsiyetlerine gére dagilimi Tablo 3.2.’de verilmistir.

Tablo 3.2
Arastirma Grubuna Dahil Edilen Ogrencilerin Cinsiyetlere Gére Dagilimi

Cinsiyet N %o

Kiz 209 54

Erkek 178 46
Toplam 387

Tablo 3.2’ye goOre arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimlar
incelendiginde 6grencilerin %54 linlin (N=209) kiz, %46’sinin ise (N=178) erkek oldugu

gorilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veriler, tiziintii, korku, seving duygularini igeren metinlerle ilgili okudugunu
anlama becerilerini sinama amaciyla basari testi seklinde hazirlanmig 6 6lgme araci ile
hazirlanmistir. Metinlerin hepsi 285 kelimeden olusmaktadir. Her duygudan ikiser metin
bulunmaktadir. Bu metinler Tiirk¢e ders kitaplarindan secilmistir. Basar1 testlerinin
kapsam gecerliliginin saglanmasi i¢in ilkokul Tiirk¢e programinda yer alan anlama
kazanimlarindan yararlanilmistir. Hazirlanan maddelerle ilgili alanda arastirmalar1 olan

lic alan uzmanindan goriis alinmistir.
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Olgeklerin pilot uygulamast Mugla ili Milas ilgesi Dr. Mete Ersoy Ilkokulu dordiincii
siif 6grencilerine uygulanmistir. Pilot uygulamadan sonra ITEMAN programi ile madde
analizi yapilmistir. Madde analizi sonucu secenekleri zayif olan maddeleri yeniden
gbzden gecirilmis ve uzman goriisii alinarak diizeltilmistir. Alan uzmanlarini hem fikir
olma durumlarina gore basar1 testlerine son sekli verilmis ve 13 maddeden olusan

okudugunu anlama testleri olusturulmustur.

Veri toplama araglarinin giivenirliligini test etmek amaciyla dncelikle 70 kisilik 6grenci
grubu iizerinde pilot uygulama yapilmis, yapilan uygulama sonucu seving duygusu igeren
okudugunu anlama testinin giivenirlik katsayisi .84, giicliik diizeyi .76 ve ayirt edicilik
degeri .88 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore okudugunu anlama testinin giivenilir,
giicliik diizeyi ve ayirt ediciligi yiiksek oldugu goriilmiistiir. Korku igeren metinlerin
giivenirlik katsayis1 .70, giicliik diizeyi .53 ve ayirt edicilik degeri .72 oldugu tespit
edilmistir. Bu sonuglara gére okudugunu anlama testinin giivenilir, orta diizey gii¢liikte
ve ayirt ediciliginin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Uziintii duygusu iceren metinlerin
giivenirlik katsayis1 .77, giicliik diizeyi .63 ve ay1rt edicilik degeri .80 olarak bulunmustur.
Okudugunu anlama testinin gilivenilir, gilicliik diizeyinin ve ayirt ediciliginin yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Okudugunu anlama testindeki maddelerin madde analizi
yapildiginda maddelerin birbirinden farkl giicliiklere sahip olduklar1 tespit edilmistir. Bu
nedenle Olgme araglarinin giivenirlik degerlerinin belirlenmesinde Kr-20 degerinden

yararlanilmigtir.

Pilot uygulamasinda 6l¢ekler uygulanirken biitiin 6grenciler 6lgekte yer alan sorular1 40
dakika sonunda bitirdikleri gézlemlenmistir. Bu nedenle 6lgegin ger¢ek uygulamasinda

40 dakikalik siire esas alinmustir.

Okudugunu anlama testindeki 13 maddenin 8 tanesi basit, 5 tanesi derinlemesine
anlamay1 6lgen maddeler olarak belirlenmistir. Basit anlamay1 6lgen maddeye 6rnek
olarak “Metnin ana kahramani kimdir?” maddesi basit anlama maddesi olarak
degerlendirilmistir. Derinlemesine anlamay1 6lgen maddelere o6rnek olarak ise “Metinde

b

yasanilanlara benzer sizinde yasadigimiz bir olayr anlatiniz.” maddesi derinlemesine

anlama maddesi olarak degerlendirilmistir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada verilerin toplanmasi i¢in “Okudugunu anlama” testinin uygulanmasi i¢in
Mugla i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alinmis ve uygulama dncesi okul
miidiirlerinden, simif 6gretmenlerinden ve ilkokul dordiincii stmif 6grencilerinden izin
alinmis ve “Okudugunu anlama” testini ¢6zmeye istekli olan Ogrencilere testler
uygulanmistir. Uygulamalar yapilmadan 6nce uygulamanin yapilacag:i okullara gidilip
okul miidiirleri ve sinif 6gretmenleriyle goriisiildii ve uygulamalarin yapilacagi giin ve
saatler i¢in randevular alinmistir. Testler arastirmacinin denetiminde ¢alisma grubundaki
Ogrencilere, ders saatleri i¢inde uygulanmistir. Testlerin uygulanmasi toplam 108
oturumda gerceklesmistir. Testler 6grencilere uygulanirken yorulacag diistiniilerek ayn
giinde birden fazla test yapilmamistir. Bu sekilde bir uygulama testin gilivenirligine ve
gecerliligine olumlu yonde tesir edilecegi diisliniilmiistiir. Testleri uygulamadan 6nce
gerekli acgiklamalar yapilmistir. Ogrencilerin Oncelikle dagitilan metinleri sessizce
okumalari istenmistir. Ogrenciler metinleri okuduktan sonra metinler dgrencilerden geri
alinmis ve metinlerle ilgili “Okudugunu anlama” testi O&grencilere dagitilmistir.

Ogrencilere testi cevaplamalari i¢in 40 dakika siire verilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Veri toplama araci olarak hazirlanan bilgi toplama formu ve okudugunu anlama
testlerinden elde edilen verileri aragtirmanin amaglarina uygun olarak degerlendirilmistir.
Bu bilgilerin analizi bilgisayar ortaminda ITEMAN ve SPSS 20 istatistik paket programi

ile yapilmustir.

Verilerin analizinde ilk olarak hangi istatistiksel testlerin yapilacagima karar vermek
amaci ile verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Dagilimin
normalligini belirlemek amaciyla Kolmogorov-Smirnov testi yapilmistir. Biiylikoztiirk
(2012), grup biiyiikliigiiniin 50'den fazla olmasi durumunda puanlarin normallige
uygunlugunun Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi ile yapilacagmi ifade etmistir. Bu
baglamda, arastirmaya katilan toplam 6grenci sayisinin (N=387) 50’nin iizerinde
olmasindan dolayr normallik testi olarak Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmistir.

Normallik degeri i¢in p> .05 degeri dikkate alinmistir. Yapilan analizler tablo 3.3’de
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verilmistir.

Tablo 3.3

Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglari

Basar testleri Statistic Df P
Korku Duygusu 1 .061 387 .001
Uziintii Duygusu 1 .097 387 .000
Seving Duygusu 1 141 387 .000
Korku Duygusu 2 074 387 .000
Uziintii Duygusu 2 .062 387 .000
Seving Duygusu 2 .097 387 .000

Yapilan analizler sonucunda elde edilen verilerin normal dagilim (p<.00) gostermedigi
belirlenmistir. Arastirma verilerinin analizinde istatistik islemlerden aritmetik ortalama,
standart sapma, ylizde oranlart kullanilmistir. Dagilimm normal olmadig: i¢in ikili
karsilastirmalarda Mann Withney U testi kullanilmistir. Ikiden c¢ok degiskenli
karsilastirmalarda ise Kruskall Wallis testi kullanilmistir. Ayn1 zamanda ikiden ¢ok
degiskenli karsilastirmalarda anlamli farkliligin yoniinii belirlemek amaciyla Mann
Whitney-U testi analizi uygulanmistir. Benzer veri kaynagindan elde edilen iki dl¢tim
sonuglar1 arasinda farklilik olup olmadigini test etmek igin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

analizi kullanilmistir.
Basari testinde her bir madde “10” puan degerindedir. Alinabilecek en yiiksek puan “130”
en diisiik puan “0” olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek i¢in uygulanan basar1 testi

sonucunda almis olduklar1 puanlar asagidaki gibi derecelendirilmistir.
e Bagimsiz okuyucu diizeyi % 90 - 100: 117 - 130 puan
o Gelistirilebilir okuyucu diizeyi % 70 - 89: 91 - 116 puan.
¢ Endise okuyucu diizeyi % 0 — 69: 0 - 90 puan (McKenna ve Stahl, 2005).

Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama diizeyleri bu &lgiitler dogrultusunda

degerlendirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Veri toplama araglarin uygulanmasi ile toplanan verilerin analizi sonucu elde edilen
arastirma bulgular1 ve bulgulara dayali olarak ilgili arastirmalar dogrultusunda yapilan
yorumlar yer almaktadir. Arastirmada oncelikle ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerisi puan ortalamalar1 hesaplanmis ve okudugunu anlama
diizeyleri belirlenmistir. Daha sonra okudugunu anlama puanlarmin bazi kisisel
degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Son olarak okudugunu anlama
puan ortalamalarimin metinlerin icerdigi {izlintii, korku ve seving duygularina gore
farklilasip farklilagsmadigina iliskin istatistiki sonuglara yer verilmistir. Aragtirmada elde
edilen bulgular, arastirmanin amacinda yer alan alt problemler dogrultusunda

tablolastirilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminde “ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama durumlar1 nedir?” sorusuna iliskin olarak 6grencilere okudugunu anlama testi
uygulanmis ve okudugunu anlama durumlari belirlenmistir. Tablo 4.1’de 6grencilerinin
okudugunu anlama durumlar1 bagimsiz, gelistirilebilir, endise diizeyleri olarak analiz

edilmistir.
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Tablo 4.1

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Durumlarina Iliskin Betimsel Analizleri

Okudugunu Anlama N % X Ss
Endise Diizeyi 301 77.8

Gelistirilebilir Diizey 86 222 80.83 13
Bagimsiz Diizey 0 0

Tablo 4.1 incelendiginde dordiincii simif 6grencilerinin genel ortalamasi 130 puan
lizerinden 80.83’tiir. Ogrencilerin genel okudugunu anlama durumunun % 62 oldugu
goriilmiistlir. Bu verilere gore 6grencilerin okudugunu anlamalart %70’in altinda oldugu
i¢in endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerine

gore dagilimi sekil 3’de gosterilmistir.

%90
%80
%70 -
%60 -
%50 - M Endise
%40 - W Gelistirilebilir
%30 - %22,2
%20 -
%10 -
%0 - |

Endise Geligtirilebilir Bagimsiz

%77,8

M Bagimsiz

Sekil 4.1. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri

Ogrencilerin uygulanan alt1 okudugunu anlama testinin ortalama sonuglarina gore genel
okudugunu anlamalar1 incelendiginde Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun okudugunu
anlama diizeylerinin endise diizeyinde oldugu goriilmistiir. Dordiincii  smif
Ogrencilerinden 387 6grencinin 86’s1 (%22.2) gelistirilebilir diizeyde, 301’1 (%77.8)
endise diizeyinde okudugunu anladig1 belirlenmistir. Ogrencilerin bagimsiz diizeyde
okuma gerceklestiremedikleri tespit edilmistir. Elde edilen bu sonuglar 6grencilerin

okudugunu anlamada giicliik yasadigini ortaya ¢ikarmistir.
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4.1.1. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Okudugunu Anlama Diizeyleri

Ogrencilerin cinsiyetlerine gére metinleri anlama diizeylerine ait frekans ve yiizdeler

tablo 4.2°de gosterilmektedir.

Tablo 4.2

Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Okudugunu Anlama Diizeyleri ve Betimsel Analizleri

Cinsiyet Okuma Diizeyi N % X Ss
Endise D. 149 71.3
Kiz Gelistirilebilir D. 60 28.7 83.6 13.3
Bagimsiz D. 0
Endise D. 152 85.4
Erkek Gelistirilebilir D. 26 14.6 77.5 12.2
Bagimsiz D 0

Tablo 4.2 analiz edildiginde kiz égrencilerin okudugunu anlama diizeyi X=83.6), erkek
ogrencilere (X=77.5) nazaran daha yiiksek oldugu gdzlemlenmistir. Kiz dgrencilerin
okudugunu anlama testinden elde ettigi aritmetik ortalamasi (X=83.6) genel aritmetik
ortalamanin (X=80.83) iistiinde oldugu, erkek dgrencilerin okudugunu anlama testinden

elde ettigi aritmetik ortalama (X=77.5) ise genel aritmetik ortalamanin altinda oldugu

belirlenmistir. Cinsiyete gore okudugunu anlama diizeyleri sekil 4.2°de gosterilmistir.

%90 %85,4

%80
%70
%60
%50
%40
%30
%20
%10

%0

%71,3

M Endise

W Gelistirilebilir

Bagimsiz

%0,0

Kiz Ogrencilerin Okudugunu  Erkek Ogrencilerin Okudugunu
Anlama Duzeyi Anlama Duzeyi

Sekil 4.2. Cinsiyete gore okudugunu anlama diizeyleri
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Sekil 4.2 de verilen veriler incelendiginde, kiz 6grencilerden 209 6grencinin 60’1 (%28.7)
gelistirilebilir diizeyde, 149’u (%71.3) endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Erkek
Ogrencilere bakildiginda ise 152’si (%85.4) endise diizeyinde, 26’st (%14.6)

gelistirilebilir diizeyde oldugu belirlenmistir.

4.1.2. Ogrencilerin Basit Anlama ve Derinlemesine Anlama Diizeyine Gére

Okudugunu Anlama Diizeyleri

Basit anlama maddeleri 6grencinin metin i¢inden kolayca cevaplayabilecegi ve daha ¢ok
metin i¢inde gecen bir olay1 ya da bilgiyi tanima ve hatirlamay1 gerektiren maddelerdir.
Derinlemesine anlama maddeleri ise metin i¢inde agik¢a cevabi olmayan, dgrencinin
cikarim yaparak cevaplayabilecegi, 6zetleme becerisi gerektiren, 6grencinin 6n bilgilerini
kullanarak metin dis1 ve metinler arasi anlam kurmasi gereken maddelerdir. Ogrencilerin
basit anlama ve derinlemesine anlama diizeyine gore okudugunu anlama diizeyleri tablo

4.3’de verilmistir.

Tablo 4.3

Basit ve Derinlemesine Anlama Diizeyine Gére Ogrencilerin Okudugunu Anlama
Diizeyleri ve Betimsel Analizleri

Soru - o =

Diizeyleri Okuma Diizeyi N % X Ss

Basit Anl Endise 92 23.8
asiLARAma  Golistirilebilic 259 66.9 7.58 1.10

Bagimsiz 36 9.3

Derinlemesine Endise 384 99.2
Anlama Gelistirilebilir 3 .8 4.03 1.16

Bagimsiz 0

Tablo 4.3’deki veriler incelendiginde Ogrencilerin basit anlama maddelerinden elde
edilen aritmetik ortalama puani (X=7.58), derinlemesine anlama maddelerinin aritmetik
ortalama puanina (X=4.03) gore daha fazla oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
derinlemesine anlamay1 6l¢en maddelerde okudugunu anlama diizeyinin endise diizeyi
oldugu belirlenmistir. Basit ve derinlemesine anlama diizeylerine gore 6grencilerin

okudugunu anlama diizeyleri sekil 4.3’de verilmistir.
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%120

%99,2

%100

%80

%66,9

M Endige

%60 -
’ m Gelistirilebilir

M Bagimsiz

%40 -

%20 -
%9,3

Basit Anlam Diizeyi Derinlemesine AnlamDiizeyi

70,8 9%0,0

%0 -

Sekil 4.3. Basit ve Derinlemesine Anlam Diizeylerine Gore Ogrencilerin Okudugunu
Anlama Diizeyleri

Basit anlama maddelerine gore 387 6grencinin 36°s1 (%9.3) bagimsiz diizeyde, 259°u
(%66.9) gelistirilebilir diizeyde ve 92°si (%23.8) endise diizeyindedir. Bu sonuglara gore
Ogrencilerin basit anlama maddelerine dogru cevap verme durumunda gii¢liik yasadigi
tespit edilmistir. Basit anlama maddelerinin metin i¢i maddeler olmasina ragmen
Ogrencilerin bu maddelere dogru cevap verme durumlarinin diisiik oldugu goriilmiistiir.
Derinlemesine anlama maddelerinde ise 384 (%99.2) 6grenci endise diizeyindedir. 3
(%.8) dgrenci ise gelistirilebilir diizeydedir. Bu da 6grencilerin genellikle derinlemesine
anlama maddelerine dogru cevap verme durumunun ¢ok diisiik oldugu ve derinlemesine
anlama maddelerine cevap vermekte okudugunu anlama gicligli yasadiklari

belirlenmistir.

4.1.3. Ogrencilerin Cinsiyetine Gore Basit Anlama ve Derinlemesine Anlama

Durumlar

Ogrencilerin cinsiyetlerine gre basit anlama ve derinlemesine anlama durumlarina ait

aritmetik ortalama ve standart sapma puanlar tablo 4.4’de verilmistir.
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Tablo 4.4

Ogrencilerin Cinsiyetine Gére Basit Anlama ve Derinlemesine Anlama Durumlarinm
Betimsel Analizi

Anlama Diizeyi Cinsiyet N X Ss
Kiz 209 7.76 1.02
Basit Anlama
Erkek 178 7.36 1.09
Kiz 209 4.30 1.18
Derinlemesine Anlama
Erkek 178 3.72 1.16

Tablo 4.4 analiz edildiginde kiz dgrencilerin basit anlama diizeyi aritmetik ortalamasi
7.76, erkek 6grencilerin ise 7.36 oldugu belirlenmistir. Kiz 6grenciler basit anlama
sorularinda, erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu gézlemlenmistir. Derinlemesine
anlama maddelerine dogru cevap verme durumu incelendiginde kiz 6grencilerin aritmetik
puan ortalamalar1 4.30, erkek 6grencilerin aritmetik puan ortalamalari ise 3.72 oldugu
gorilmistiir. Kiz 6grenciler derinlemesine anlama diizeyine yonelik okudugunu anlama
test maddelerine dogru cevap verme durumu incelendiginde erkek 6grencilere gére daha

basarili oldugu tespit edilmistir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminde “ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin metinlerin
icerdigi duyguya gore okudugunu anlama durumlar1 nedir?” sorusuna iliskin olarak
Ogrencilere korku, iiziintii ve seving duygusu igeren metinleri okudugunu anlama
durumlart incelenmistir. Tablo 4.5’de Ogrencilerin duygu igeren metinlere gore
okudugunu anlama durumlar1 bagimsiz, gelistirilebilir, endise diizeyi olarak analiz

edilmistir.
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Ogrencilerin Korku, Uziintii ve Seving Duygusu Iceren Metinlere Gore Okudugunu

Anlama Durumlarinin Betimsel Analizi

Metinler Okuma Diizeyi N % X Ss
Korku Endise D. 319 82.4
_ Duygusunu Gelistirilebilir D. 68 17.6 76.46 15.53
Iceren Metinler Bagimsiz D. 0
DUZﬁ“ﬁi Endise D. 332 85.8 402 557
i “ygl\‘jls‘i?“i Gelistirilebilir D. 55 142 : :
geren Metinier Bagimsiz D. 0
Seving Endise D. 150 38.8
~ Duygusunu Gelistirilebilir D. 233 60.2 92.00 15.23
Igeren Metinler Bagimsiz D. 4 1

Tablo 4.5 incelendiginde dordiincii sinif 6grencilerinin korku duygusu iceren metinleri

okudugunu anlama puan ortalamasi 76.46, liziintii duygusu i¢eren metinleri okudugunu

anlama puan ortalamasi 74.02 ve seving duygusu iceren metinleri okudugunu anlama

puan ortalamasi ise 92.00 oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler en ¢ok seving duygusunu

iceren metinleri okudugunu anlamada basarili olmustur. Okudugunu anlamada en

basarisiz oldugu metin ise liziintii duygusunu iceren metinler olmustur. Metinlerin

icerdigi duyguya gore okudugunu anlama diizeyleri sekil 4.4°de gosterilmistir.
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Sekil 4.4. Ogrencilerin Duygu Iceren Metinlere Gore Okudugunu Anlama Diizeyleri
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Duygu igeren metinlere goére okudugunu anlama testinin ortalama sonuglar
incelendiginde, dgrencilerin cogunlugunun korku ve iiziintii duygusu iceren metinlerde
endise diizeyinde, seving duygusu iceren metinlerde gelistirilebilir diizeyde oldugu
gorilmistiir. Dordiincii sinif 6grencilerinin korku duygusunu igeren metinleri okudugunu
anlama diizeyleri incelendiginde 387 dgrencinin 319°unun (%82.4) endise diizeyinde ve

68’inin (%17.6) gelistirilebilir diizeyde oldugu belirlenmistir.

Uziintii duygusunu igeren metinleri okudugunu anlamada ise 332 (%85.8) 6grencinin
endise diizeyinde ve 55 (%14.2) ogrencinin de gelistirilebilir diizeyde oldugu
gorilmiistiir. Metinlerin igerdigi duygulara gore 6grencilerin okudugunu anlamada en ¢ok

giicliik yasadig1 duygunun tiziintii duygusu oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin seving duygusunu igeren metinlerin okudugunu anlama diizeylerini
inceledigimizde ise 150 (%38.8) 6grencinin endise diizeyinde, 233 (%60.2) 6grencinin
gelistirilebilir diizeyde ve 4 (%1) 6grencinin bagimsiz diizeyde oldugu belirlenmistir.
Ayrica metinlerin icerdigi duygulara gore bagimsiz diizeyde 6grencinin bulundugu tek

duygunun seving duygusu oldugu goriilmiistiir.

Genel olarak bakildiginda 6grencilerin duygu igeren metinleri okudugunu anlamada en
basaril1 oldugu duygular sirasiyla seving, korku ve iiziintii duygulari oldugu tespit

edilmistir.

4.2.1. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Duygu iceren Metinleri Okudugunu Anlama

Durumlari

Ogrencilerin cinsiyetlerine gdre duygu igeren metinleri okudugunu anlama durumlarina

ait frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 tablo 4.6’da gosterilmistir.
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Tablo 4.6

Osrencilerin  Cinsiyetlerine Gére Duygu Iceren Metinleri Okudugunu Anlama
Durumlarinin Betimsel Analizi

Kiz Ogrenci Erkek Ogrenci
. Okuma o — o —
Metin Diizeyi N o X Ss N ) X Ss
Korku Endise 160 76.6 159 89.3
Duygusu  Gelistirilebilir 49 23.4 7950 14.65 19 10.7 7290 15.82
Iceren Bagimsiz 0 0
Uziintii Endise 176 84.2 156 87.6
Duygusu Gelistirilebilir 33 158 76.27 14.86 22 124 7137 16.00
Igeren Bagimsiz 0 0
Seving Endise 63 30.1 87 48.9
Duygusu Gelistirilebilir 142 679 95.05 13.74 91 51.1 8841 16.13
Iceren Bagimsiz 4 19 0

Tablo 4.6 analiz edildiginde kiz &grencilerin korku duygusunu iceren metinleri
okudugunu anlama testinden elde ettigi aritmetik ortalama (X=79.50) , erkek ogrencilerin
korku duygusunu igeren metinleri okudugunu anlama testinden elde ettigi aritmetik
ortalama ise (X=72.90) olarak belirlenmistir. Kiz Ogrencilerin liziintii duygusunu igeren
metinleri okudugunu anlama testinden elde ettigi aritmetik ortalama (X=76.27), erkek

Ogrencilerin liziintli duygusunu iceren metinleri okudugunu anlama testinden elde ettigi
aritmetik ortalama ise (X=71.37) olarak bulunmustur. Kiz égrencilerin seving duygusunu

iceren metinleri okudugunu anlama testinden elde ettigi aritmetik ortalamasi (X=95.05),
erkek Ogrencilerin seving duygusunu iceren metinleri okudugunu anlama aritmetik
ortalamasi (X=88.41) olarak belirlenmistir. Genel olarak incelendiginde kiz 6grencilerin
okudugunu anlama puanlarinin korku, {liziintii ve seving duygusunu igeren metinlerin
hepsinde erkek ogrencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Kiz ve erkek
ogrenciler okudugunu anlama puanlarinin en fazla seving duygusu iceren metinlerde, en
az ise izlintii duygusunu igeren metinlerde oldugu belirlenmistir. Metinlerin igerdigi
duyguya gore 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin cinsiyete gére dagilimi sekil

4.5’de verilmistir.
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Sekil 4.5. Ogrecilerin Cinsiyetlerine Gore Duygu Iceren Metinleri Okudugunu Anlama
Diizeyleri

Sekil 4.5’de verilen veriler incelendiginde, kiz 6grencilerin korku duygusunu igeren
metinleri okudugunu anlamalarini inceledigimizde 209 6grencinin 160’1 (%76.6) endise
diizeyinde, 49°u (%23.4) gelistirilebilir diizeyde oldugu goriilmiistiir. Erkek 6grencilere
bakildiginda ise 178 ogrencinin 159’u (%89.3) endise diizeyinde, 19’u (%10.7)
gelistirilebilir diizeyde oldugu belirlenmistir. Erkek 6grencilerin daha fazla oranda endise

diizeyinde oldugu ve daha az oranda gelistirilebilir diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Kiz ogrencilerin {iziintli duygusunu iceren metinleri okudugunu anlamalarini
inceledigimizde 209 Ggrencinin 176’s1 (%84.2) endise diizeyinde ve 33’1 (%15.8)
gelistirilebilir diizeyde oldugu belirlenmistir. Erkek 6grencilerde ise 156 (%87.6) 6grenci
endise diizeyinde ve 22 (%12.4) 6grenci gelistirilebilir diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Kiz 0Ogrencilerin seving duygusunu iceren metinleri okudugunu anlamalarini
inceledigimizde, 63 (%30.1) 6grencinin endise diizeyinde, 142 (%67.9) 6grencinin
gelistirilebilir diizeyde ve 4 (%1.9) 6grencinin bagimsiz diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Erkek Ogrencilerin ise 178 6grencinin 87’si (%48.9) endise diizeyinde, 91’1 (%51.1)

gelistirilebilir diizeyde oldugu belirlenmistir.

Ayrica metinlerin icerdigi duygulara gore bagimsiz diizeyde okudugunu anlayan

ogrencilerin hepsinin kiz 6grencilerden olustugu tespit edilmistir.
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4.2.2. Metinlerin Icerdigi Duygulara Gore Basit ve Derinlemesine Anlama Diizeyleri

Ogrencilerin metinlerin icerdigi duygulara gére basit anlama ve derinlemesine anlama

durumlarina ait aritmetik ortalama ve standart sapma puanlar1 Tablo 4.7’de verilmistir.

Tablo 4.7

Metinlerin Icerdigi Duygulara Goére Basit ve Derinlemesine Anlama Durumlarinin
Betimsel Analizi

Soru Diizeyleri Metinler X Ss
. Korku 7.25 1.42
Basit Anlama — o5 O
Seving 8.60 133

Derinlemesine Korku 3.69 1.44
Anlama Uziinti 3.78 1.44
Seving 4.63 1.47

Tablo 4.7°daki veriler incelendiginde 6grencilerin korku duygusu igeren metinlerdeki
basit anlama maddelerinden elde edilen ortalama puani (X=7.25), derinlemesine anlama
maddelerinden elde edilen ortalama puami (X=3.69) olarak belirlenmistir. Uziintii
duygusu iceren metinlerin basit anlama maddelerinden elde edilen ortalama puani (X=6.

88), derinlemesine anlama maddelerinden elde edilen ortalama puam (X=3.78) olarak

tespit edilmistir. Seving duygusu i¢eren metinlerin basit anlama maddelerinden elde
edilen ortalama puani (X=8.60), derinlemesine anlama maddelerinden elde edilen

ortalama puant (X=4.63) oldugu goriilmiistiir. Metinlerin igerdigi duygulara gore basit ve

derinlemesine anlama diizeylerine sekil 4.6’de verilmistir.
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Sekil 4.6. Metinlerin Icerdigi Duygulara Gore Basit ve Derinlemesine Anlama Diizeyleri

Sekil 4.6 incelendiginde basit anlama maddelerinden elde edilen ortalama puanin,
derinlemesine anlama maddelerinden elde edilen ortalama puani gére daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Metinlerin icerdigi duygulara gore basit anlama diizeyini 6lcen maddelere
dogru cevap verme durumlar yiiksekten diislige dogru incelendiginde sirasiyla seving,
korku ve {iziintli duygusunu igeren metinler oldugu goriilmiistiir. Derinlemesine anlama
diizeyini 6l¢cen maddelere dogru cevap verme durumlari incelediginde okudugunu
anlamada Ogrencilerin seving duygusunu igeren metinlerde daha yiiksek oldugu, korku

duygusunu i¢eren metinlerde daha diisiik oldugu goriilmiistiir.

4.2.3. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Goére Duygu Iceren Metinleri Basit ve

Derinlemesine Anlama Durumlar

Ogrencilerin cinsiyetlerine gére duygu iceren metinleri basit anlama ve derinlemesine
anlama durumlarina ait aritmetik ortalama ve standart sapma puanlar1 tablo 4.8’de

verilmistir.



54

Tablo 4.8

Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Duygu Iceren Metinleri Basit ve Derinlemesine Anlama
Durumlarinin Betimsel Analizi

Basit Anlama Derinlemesine Anlama
Metinler Cinsiyet X Ss X Ss
Korku Duygusu Kiz 7.45 1.35 3.97 1.39
Iceren Metinler Erkek 7.01 1.45 3.36 1.43
Uziintii Duygusu Kiz 7.01 1.32 4.02 1.38
Iceren Metinler Erkek 6.73 1.50 3.50 1.46
Seving Duygusu Kiz 8.80 1.21 491 1.41
Iceren Metinler Erkek 8.36 1.42 4.30 1.48

Tablo 4.8 analiz edildiginde korku duygusu i¢eren metinlerde kiz 6grencilerin basit
anlama maddelerinden elde edilen ortalama puani (X=7.76), erkek &grencilerin ise
(X=7.01) olarak belirlenmistir. Uziintii duygusunu i¢eren metinlerde kiz dgrencilerin basit
anlama maddelerinden elde edilen ortalama puani (X=7.01), erkek &grencilerin ise
(X=6.73) olarak tespit edilmistir. Seving duygusunu iceren metinlerde kiz 6grencilerin
basit anlama maddelerinden elde edilen ortalama puani (X=8.80) ve erkek 6grencilerin

ortalamast ise (X=8.36) oldugu goriilmiistiir.

Korku duygusunu igeren metinlerin derinlemesine anlama diizeyine yonelik okudugunu
anlama test maddelerine dogru cevap verme durumu incelendiginde kiz 6grencilerin elde
ettigi ortalama puani (X=3.97), erkek Ogrencilerin ortalama puani ise (X=3.36) olarak
belirlenmistir. Uziintii duygusunu iceren metinlerin derinlemesine anlama diizeyine
yonelik okudugunu anlama test maddelerine dogru cevap verme durumu incelendiginde

kiz égrencilerin elde ettigi ortalama puani (X=4.02), erkek dgrencilerin ortalamasi ise

(X=3.50) oldugu goriilmiistiir. Seving duygusunu iceren metinlerin derinlemesine anlama
diizeyine yonelik okudugunu anlama test maddelerine dogru cevap verme durumu
incelendiginde kiz Ggrencilerin ortalamasi (X=4.91), erkek ogrencilerin ise (X=4.30)
olarak tespit edilmistir. Kiz 6grenciler basit ve derinlemesine anlama diizeyine yonelik
okudugunu anlama test maddelerine dogru cevap verme durumu erkek dgrencilere gore

daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir.
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4.3. Uciincii Alt Probleme illiskin Bulgular

Arastirmanin iigiincii alt probleminde “Ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama durumlar1 arasinda metnin i¢erdigi duygulara gore anlaml farklilik var midir?”
sorusuna cevap bulabilmek i¢in korku, iziintli ve seving duygusu igeren metinlere yonelik
hazirlanmig olan okudugunu anlama testinde 6grencilerin cevap verme durumlari

incelenmistir. Elde edilen veriler tablo 4.9’da verilmistir.

Tablo 4.9

Ggrencilerin Metinlerin Icerdigi Duygulara Gore Okudugunu Anlama Durumlarina
1liskin Farklilik Durumlar: Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Sira Sira

Puan Stralar N Ortalamas1  Toplamu ; p
Negatif Sira 47 72.99 3430.50
Seving- .
Pozitif Sira 335 208.13 69722.50 -15.349 .000
Korku
Esit 5
) Negatif Sira 222 200.95 44612.00
Uzintll- e Sira 162 180.91 29308.00 -3.516  .000
Korku
Esit 3
) Negatif Sira 348 198.39 69039.50
Uziinti- Pozitif Sira 33 113.08 3731.50  -15.181 .000
Seving
Esit 6

Yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucu &grencilerin, seving duygusu igeren

metinlerin okudugunu anlama testinden elde edilen ortalamalarin (X =92.00), korku

duygusunu iceren metinleri okudugunu anlama testinden elde edilen ortalamalarindan

(X =76.46) daha yiiksek oldugu bulunmustur. Tablo 4.9 incelendiginde bu farkin

istatistiksel olarak anlamli oldugu gorilmiistiir (z seving-korku = -15.349, p<.05).

Ogrencilerinin, korku duygusu iceren metinlerin okudugunu anlama testinden elde edilen
ortalamalarmn ( X =76.46), iiziintii duygusu iceren metinleri okudugunu anlama testinden

elde edilen ortalamalarmdan (X =74.02) daha yiiksek oldugu bulunmustur. Tablo 4.9
incelendiginde bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir (z iznti-korku = -

3.181, p<.05).



56

Ogrencilerinin, seving duygusu igeren metinleri okudugunu anlama testinden elde edilen
ortalamalarinin (X =92.00), iiziinti duygusu iceren metinleri okudugunu anlama
testinden elde edilen ortalamalarindan (X =74.02) daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Tablo 4.9 incelendiginde bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir

(Zﬁzﬁntﬁ-seving = - 1 5. 1 8 1 5 p<.05).

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt probleminde “ilkokul dordiincii sinif &grencilerinin metinlerin
icerdigi duygulara gore okudugunu anlama durumlar1 baz1 demografik degiskenlere gore
anlaml farklhilik gostermekte midir?” sorusuna iligkin olarak okudugunu anlama

durumlari incelenmistir.

4.4.1. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Duygu iceren Metinleri Okudugunu Anlama

Durumlan

Ogrencilerin cinsiyetlerine gére okudugunu anlama durumlarma ait dagilima iliskin
Mann Whitney- U testi sonuglari tablo 4.10°de verilmistir.

Tablo 4.10

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Durumlarimin Cinsiyete Gore Dagilimina Iliskin Mann
Whitney-U Testi Sonuglart

o Sira
Cinsiyet N Sira Ortalamast Toplami U p
Erkek 178 164.99 29368.00 13437.00 .000
Kiz 209 218.71 45710.00

Tablo 4.10 incelendiginde, erkek 6grenciler (SO=164.99) ile kiz 6grencilerin okudugunu
anlama durumlart (SO=218.71) arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir
(U=13437.00, p<.05). Elde edilen analiz sonucuna gore kiz 6grencilerin okudugunu

anlama durumlarinin erkek 6grencilere gore daha yliksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

Erkek ogrencilerin metinlerin igerdigi duyguya goére okudugunu anlama durumlarina
iliskin farklillk durumlart Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuclari tablo 4.11°de

verilmistir.
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Tablo 4.11

Erkek Ogrencilerin Metinlerin fcerdigi Duyguya Gore Okudugunu Anlamalarina Iiskin
Farklilik Durumlart Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Sira Sira
Puan Sralar N Ortalamas1 ~ Toplam z p
Negatif Sira 23 37,97 873,50
Seving- .
Pozitif Sira 152 95,56 14526,50 -10.172  .000
Korku
Esit 3
) Negatif Sira 98 89,56 8777,00
Uziintli- o ctif Sira 78 87,16 6799,00  -1.461  .144
Korku
Esit 2
) Negatif Sira 19 47,68 906,00
Uziintli- - ciif Sira 154 91,85 14145,00 -10.034 .000
Seving
Esit 5

Yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucu erkek dgrencilerin, seving duygusu igeren
metinlerin okudugunu anlama testinden elde edilen ortalamalarm (X =88.41), korku

duygusunu iceren metinleri okudugunu anlama testinden elde edilen ortalamalarinda ( X
=72.90) daha yiiksek oldugu bulunmustur. Tablo 14 incelendiginde bu farkin istatistiksel

olarak anlamli oldugu goriilmiistiir (Z seving-korku = -10.172, p<.05).

Erkek 6grencilerinin, korku duygusu igeren metinlerin okudugunu anlama testinden elde
edilen ortalamalarin (X =72.90), iiziintii duygusu iceren metinleri okudugunu anlama

testinden elde edilen ortalamalarindan (X =71.37) daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Fakat tablo 4.11 incelendiginde bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi

belirlenmistir (Z izinti-korku = -1.461, p<.05).

Ogrencilerinin, seving duygusu igeren metinleri okudugunu anlama testinden elde edilen
ortalamalarimin (X =88.41), iiziintii duygusu igeren metinleri okudugunu anlama

testinden elde edilen ortalamalarindan (X =71.37) daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Tablo 4.11 incelendiginde bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir

(Zﬁzﬁntﬁ-seving = - 1 0.034, p<.05).

Kiz 6grencilerin metinlerin igerdigi duyguya gore okudugunu anlama durumlarina iligkin

farklilik durumlar1 Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari tablo 4.11°de verilmistir.
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Tablo 4.12

Kiz Ogrencilerin Metinlerin fgerdig“i Duyguya Gore Okudugunu Anlamalarina Iliskin
Farklilik Durumlari Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Sira Sira

Puan Siralar N Ortalamas1  Toplamu g p
Negatif Sira 24 35,02 840,50
Seving- Pozitif Sira 183 113,05 20687,50 -11.501  .000
Korku
Esit 2
) Negatif Sira 124 111,81 13865,00
Uziintll- e Sira 84 93,70 7871,00  -3,449 001
Korku
Esit 1
h Negatif Sira 14 70,57 988,00
%Z“‘?t“' Pozitif Sira 194 106,95 20748,00 -11.369 .000
eving
Esit 1

Yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucu kiz dgrencilerin, seving duygusu iceren

metinlerin okudugunu anlama testinden elde edilen ortalamalar1 (X =95.05), korku

duygusunu igeren metinleri okudugunu anlama testinden elde edilen ortalamalarindan (

X =79.50) daha yiiksek oldugu bulunmustur. Tablo 4.12 incelendiginde bu farkin

istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir (z seving-korku = -11.501, p<.05).

Erkek 6grencilerinin, korku duygusu igeren metinlerin okudugunu anlama testinden elde
edilen ortalamalar1 (X =79.50), iiziintii duygusu i¢eren metinleri okudugunu anlama

testinden elde edilen ortalamalarindan (X =76.27) daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Fakat tablo 4.12 incelendiginde bu farkin istatistiksel olarak anlaml1 oldugu belirlenmistir

(Z fiziintii-korku = -3449, p<05)
Ogrencilerinin, seving duygusu iceren metinleri okudugunu anlama testinden elde edilen
ortalamalarin (i =95.05), lizlintii duygusu igeren metinleri okudugunu anlama testinden

elde edilen ortalamalarindan (§=71.27) daha yliksek oldugu bulunmustur. Tablo 4.12
incelendiginde bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir  (Z izinti-seving

=-11.369, p<.05).

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore duygu iceren metinleri okudugunu anlama durumlaria

iliskin yapilan Mann Whitney-U testi sonuglari tablo 4.13°de verilmistir.
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Tablo 4.13

Ogrencilerin Cinsiyetlerine  Gore Duygu Iceren Metinleri Okudugunu Anlama
Durumlarina Iligkin Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Sira
Metin  Cinsiyet N Ortalamas Sira Toplami u p
1

Korku Kiz 178 167.69 29849,50

Duygus

ulceren  Erkek 208 216.40 45228,50 13918,50 000
Metinler

Uziintii Kiz 178 173.37 29758,50

Duygus 14929,00 .001
u lceren  Erkek 209 211.57 45319,50

Metinler

Seving Kiz 178 167.18 30860,00

Duygus 13827,50 .000
u lceren  Erkek 209 216.84 44218,00

Metinler

Yapilan Mann Whitney-U testi sonucu kiz 6grencilerin, korku duygusu i¢eren metinlerin
okudugunu anlama testinden elde edilen ortalamalar1 (X =79.50), erkek Sgrencilerin

ortalamalarindan (X =72.90) daha yiiksek oldugu bulunmustur. Tablo 4.13

incelendiginde bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir (p<.05).

Yapilan Mann Whitney-U testi sonucu kiz 6grencilerin, liziintii duygusu iceren metinlerin
okudugunu anlama testinden elde edilen ortalamalar1 (X =76.27), erkek Sgrencilerin

ortalamalarindan (X =71.37) daha vyiiksek oldugu bulunmustur. Tablo 4.13

incelendiginde bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir (p<.05).

Yapilan Mann Whitney-U testi sonucu kiz 6grencilerin, seving duygusu i¢ceren metinlerin
okudugunu anlama testinden elde edilen ortalamalar1 (X =95.05), erkek Sgrencilerin

ortalamalarindan (X =88.41) daha vyiiksek oldugu bulunmustur. Tablo 4.13

incelendiginde bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir (p<.05).
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4.4.2. Ogrencilerin Anne Calisma Durumuna Goére Okudugunu Anlama

Durumlarina iliskin Mann Whitney-U testi

Ogrencilerin okudugunu anlama durumlarinin annelerinin ¢alisma durumuna gore

dagilimina iligkin Mann Whitney-U testi sonuglar1 tablo 4.14’de verilmistir.

Tablo 4.14

Annenin Calisma Durumuna Gére Ogrencilerin Okudugunu Anlamalarina Hiskin Mann
Whitney-U Testi Sonuglart

Anne Sira
Calisma N Sira Ortalamasi U p
Toplam1
Durumu
Calismiyor 178 171.43 30514.50 14583.50 .000
Calisiyor 209 213.22 44563.50

Tablo 4.14 incelendiginde, annesi ¢aligmayan 6grenciler (SO=171.43) ile annesi ¢alisan
Ogrencilerin okudugunu anlama durumlari (SO=213.22) arasinda anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir (U=14583.50, p<.05). Bu durumda calisan annelerin ¢ocuklarinin

okudugunu anlamalarinin daha 1yi oldugu séylenebilir.

Ogrencilerin annelerinin ¢aliygma durumuna gore duygu igeren metinleri okudugunu
anlama durumlarina iliskin yapilan Mann Whitney-U testi sonuglar1 tablo 4.15°de

verilmistir.

Tablo 4.15

Osrencilerin Anne Calisma Durumuna Gore Duygu Iceren Metinleri Okudugunu
Anlamalarina lliskin Mann Whitney-U Testi

. Anne Sira
Metin Calisma N Ortalamasi Sira Toplam1 u P
Korku Calismiyor 178 179.88 32019
Duygusu
Igeren  Calisiyor 209 206.02 43059 16088 022
Metinler
Uziintii Calismiyor 178 171.92 30602
Duygusu 14671 .001
Iceren Caligiyor 209 212.80 44476
Metinler
Seving Calismiyor 178 178.34 31745
Duygusu 15813 .000
Iceren Caligiyor 209 207.34 43334

Metinler
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Yapilan Mann Whitney-U testi sonucu 6grencilerin korku duygusunu igeren metinleri
okudugunu anlama durumu, annesi ¢alismayan 6grenciler (SO=206.02) ile annesi ¢aligan
Ogrencilerin okudugunu anlama durumlar1 (SO=179.88) arasinda anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir (U=16088, p<.05). Bu durumda ¢alisan annelerin ¢ocuklarinin
korku duygusu igeren metinleri okudugunu anlamalarimin daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.

Ogrencilerin iiziintii duygusunu igeren metinleri okudugunu anlama durumu, annesi
caligmayan 6grenciler (SO=212.80) ile annesi ¢alisan 6grencilerin okudugunu anlama
durumlar1 (SO=171.92) arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (U=14671,
p<.05). Bu durumda ¢alisan annelerin ¢ocuklarinin iiziintii duygusu iceren metinleri

okudugunu anlamalarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin seving duygusunu iceren metinleri okudugunu anlama durumu, annesi
caligmayan 6grenciler (SO=207.34) ile annesi ¢alisan 6grencilerin okudugunu anlama
durumlar1 (SO=178.34) arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (U=15813,
p<.05). Bu durumda calisan annelerin ¢ocuklarinin seving duygusu iceren metinleri

okudugunu anlamalarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

4.4.3. Ogrencilerin Internet Erisimine Sahip Olma Durumlarina Gére Okudugunu

Anlama Durumlarina Iliskin Mann Whitney-U Testi

Ogrencilerin okudugunu anlamalarmin evde internet baglantisina sahip olma durumlarina

gore dagilimina iligkin Mann Whitney-U testi sonuglari tablo 4.16’de verilmistir.

Tablo 4.16

Evde Internet Baglantisina Sahip Olma Durumlarina Gore Osrencilerin Okudugunu
Anlamalarina lliskin Mann Whitney-U Testi Sonuglar

Sira

Internet N Sira Ortalamasi u p
Toplam1
Var 304 199.75 60724.50 10867.50 .053
Yok 83 172.93 14353.50

Tablo 4.16 incelendiginde, internet erisimine sahip olan &grenciler (SO=199.75) ile
internet erisimine sahip olmayan 6grencilerin okudugunu anlama durumlar1 (SO=172.93)

arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir (U=10867.50, p>.05).
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Ogrencilerin internet erisimi durumuna gore duygu igeren metinleri okudugunu anlama

durumlarina iligskin yapilan Mann Whitney-U testi sonuglari tablo 4.17°de verilmistir.

Tablo 4.17

Osrencilerin Evde Internet Baglantisi Bulunma Durumuna Gore Duygu Iceren Metinleri
Okudugunu Anlama Durumlarina Iligkin Mann Whitney-U Testi

Sira
Metin Internet N  Ortalamas Sira Toplami u p
1
okt v 19793 60170
. }lyeiln 11422 186
° Yok 83 179,61 14908

Metinler

Uziintii 30
Duygus Var 4 198.71 60593 10999 113
u Igeren
Metinler Yok 8 176.75 14485

Seving 30

Duygus Var 4 199.32 60408 11185 073
u Igeren
Metinler Yok 83 174.52 14671

Yapilan Mann Whitney-U testi sonucu korku seving ve iiziintii duygusu i¢ceren metinlerin
okudugunu anlama durumlar internet erisimine sahip 6grenciler ile internet erigimine
sahip olmayan Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik géstermedigi

belirlenmistir (p<.05).

4.4.4. Ogrencilerin Calisma Odasina Sahip Olma Durumlarina Gére Okudugunu

Anlama Durumlarina Iliskin Mann Whitney-U Testi

Ogrencilerin okudugunu anlama durumlarmin ¢alisma odasina sahip olma durumlarma

gore dagilimina iligkin Mann Whitney-U testi sonuglari tablo 4.18’de verilmistir.

Tablo 4.18

Ogrencilerin - Okudugunu Anlama  Durumlarimin - Calisma  Odasina  Sahip  Olma
Durumlarina Gére Dagilimina lliskin Mann Whitney-U Testi Sonuglar

Caligma Sira
Odast N Sira Ortalamast Toplami U p
Var 326 199.65 65085.50 8101.50 022

Yok 61 163.81 9992.50
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Tablo 4.18 incelendiginde, ¢alisma odasina sahip olan 6grenciler (SO=199.65) ile calisma
odasina sahip olmayan 6grencilerin okudugunu anlama durumlar1 (SO=163.81) arasinda
anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (U=8101.50, p<.05). Calisma odasina sahip
Ogrencilerin okudugunu anlama durumlarinin olmayanlara goére daha iyi oldugu tespit

edilmistir.

Ogrencilerin ¢alisma odasma sahip olma durumuna goére duygu igeren metinleri
okudugunu anlama durumlarma iliskin yapilan Mann Whitney-U testi sonuglar1 tablo

4.19°da verilmistir.

Tablo 4.19
Osrencilerin Calisma Odasina Sahip Olma Durumuna Gore Duygu Iceren Metinleri

Okudugunu Anlamalarina Iliskin Mann Whitney-U testi

Calisma Sud
Metin Odast N Ortallamas Sira Toplami u p
ootk var 22 19969 65099
‘}yi‘r‘esl‘ll . 8088.5 021
s Yok 61  163.60 9979.5
Metinler
Uziintii 32
Duygusunu ' 6 19963 63087 8100.5 022
Iceren
Metinler Yok 61  163.80 9991.5
Seving 32
Duygusunu Var p 198.29 64643 8544 081
Iceren
Metinler Yok 61  171.07 10435

Yapilan Mann Whitney-U testi sonucu &grencilerin korku duygusu iceren metinlerin
okudugunu anlama durumu, ¢alisma odasina sahip olan 6grenciler (SO=206.02) ile
caligma odasina sahip olmayan 6grencilerin okudugunu anlama durumlar1 (SO=179.88)
arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (U=16088, p<.05). Bu durumda
calisma odasina sahip olan c¢ocuklarin korku duygusu igeren metinleri okudugunu

anlamalarinin daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir.

Yapilan Mann Whitney-U testi sonucu 6grencilerin {iziintii duygusu igeren metinlerin
okudugunu anlama durumu, c¢alisma odasina sahip olan 6grenciler (SO=199.65) ile

caligma odasina sahip olmayan 6grencilerin okudugunu anlama durumlar1 (SO=163.80)
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arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (U=8100.5, p<.05). Bu durumda
calisma odasina sahip olan ¢ocuklarin iiziintii duygusu iceren metinleri okudugunu

anlamalarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Yapilan Mann Whitney-U testi sonucu 6grencilerin seving duygusunu igeren metinlerin
okudugunu anlama durumu, ¢alisma odasina sahip olan 6grenciler (SO=198.29) ile
calisma odasina sahip olmayan 6grencilerin okudugunu anlama durumlar1 (SO=171.07)

arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir (U=8544, p>.05).

4.4.5. Ogrencilerin Kitaplhiga Sahip Olma Durumlarina Gére Okudugunu Anlama
Durumlarina iliskin Mann Whitney-U Testi

Ogrencilerin okudugunu anlama durumlarmnin kitaplik sahibi olma durumlarma gére

dagilimina iliskin Mann Whitney-U testi sonuglari tablo 4.20°de verilmistir.

Tablo 4.20

Ogrrencilerin' Okudugunu Anlamalarimin Kitaplhik Sahibi Olma Durumlarina Gore
Dagilimina Iliskin Mann Whitney-U Testi Sonuglart

Sira

Kitaplik N Sira Ortalamast Toplami U p
Var 311 197.79 61513.50 10638.50 177
Yok 76 178.48 13564.50

Tablo 4.20 incelendiginde, evlerinde kendilerine ait kitapliga sahip olan 6grenciler
(SO=197.79) ile kitapliga sahip olmayan &grencilerin okudugunu anlama durumlari

(SO=178.48) arasinda anlaml1 bir farklilik olmadig1 belirlenmistir (U=10638.50, p>.05).

Ogrencilerin kitapliga sahip olma durumuna gore duygu iceren metinleri okudugunu
anlama durumlarina iliskin yapilan Mann Whitney-U testi sonuglar1 tablo 4.21°de

verilmistir.
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Osrencilerin Kitaplhiga Sahip Olma Durumuna Gére Duygu Iceren Metinleri Okudugunu

Anlamalarina Iliskin Mann Whitney-U testi

Sira
Metin Kitaplhk N  Ortalamas Sira Toplami p
1
Korku 31
fceren Var o 19805 61595 10558 149
Metinler Yok 76 177.41 13484
Uzinth 3T 19867 61786 10366 811
Igeren 1
Metinler Yok 76 174.89 13292
Seving Var 3 10467 60544 11609 097
Igeren 1
Metinler Yok 76 191.24 14535

Yapilan Mann Whitney-U testi sonucu korku seving ve iiziintii duygusu iceren metinlerin

okudugunu anlama durumlar kitapliga sahip 6grenciler ile kitapliga sahip olmayan

Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir

(p<.05).

4.4.6. Ogrencilerin Kitap Okumadan Once Hissettikleri Duygu Durumuna Gére

Okudugunu Anlama Durumlari

Ogrencilerin kitap okumadan &nce hissettikleri duygu durumuna gore okudugunu

anlamalarina iliskin Kruskal Wallis testi sonuclar1 tablo 4.22°de verilmistir.

Tablo 4.22

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Durumlarimn Kitap Okumadan Once Hissettikleri
Duygu Durumlarina Gore Dagilimina Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglar

Kitap Okumadan Once Sira 2
Puan Hissedilen Duygu N Ort. Sd o P
Seving-mutluluk 290 198.84
Okudugunu Uziintii-mutsuzluk 31 191.95
anlama 3 3297 .348
durumlari Korku-saskinlik 37 164.51
Ofke-sinirlilik 29 185.38
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Tablo 4.22 incelendiginde 6grencilerin okudugunu anlama durumlarinin kitap okumadan
once hissettikleri duygu durumlarina gore yapilan Kruskall Wallis analizi sonucunda

anlamli farklilik gdstermedigi goriilmektedir (Sd=3, N=387, x°=6.308, p>.05).

Ogrencilerin metinlerin igerdigi duygulara gore okudugunu anlamalarmin kitaba
baslamadan 6nce ki duygu durumlarma gore ortalamalar1 ve standart sapmalar1 tablo

4.23’da verilmistir.

Tablo 4.23

Oésrencilerin Kitaba Baslamadan Onceki Duygularinin Metinlerin I¢erdigi Duygulara
Gore Okudugunu Anlamalarinin Betimsel Analizi

Okumadan Okumadan Okumadan Okumadan

Puan tiirii Once Once Once Once
Seving Uziintii Korku Ofke

N 290 31 37 29
Korku X 76.75 76.90 73.89 76.37
Ss 16.23 12.65 13.99 13.23

N 290 31 37 29
Seving X 92.43 91.79 90.50 89.77
Ss 15.61 11.23 14.98 15.75

N 290 31 37 29
Uziintii X 74.25 75.83 71.20 73.17
Ss 16.12 12.63 14.26 14.62

Tablo 4.23 incelendiginde korku duygusu i¢eren metinleri; kitap okumadan 6nce seving
duygusu hisseden Ogrencilerin okudugunu anlama puan ortalamasi1 76.75, Kkitap
okumadan Once iizlinti duygusu hisseden ogrencilerin okudugunu anlama puan
ortalamasi 76.90, kitap okumadan 6nce korku duygusu hisseden 6grencilerin okudugunu
anlama puan ortalamasi 73.89 ve kitap okumadan Once Ofke duygusu hisseden
Ogrencilerin okudugunu anlama puan ortalamasi 76.37 oldugu tespit edilmistir. Korku
duygusu igeren metinleri okumadan 6nce seving, liziintii ve 6fke hisseden 6grencilerin
okudugunu anlama puan ortalamalar1 birbirine ¢ok yakinken en diisiik ortalamanin korku

duygusunu hisseden 6grenciler oldugu belirlenmistir.
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Seving duygusu iceren metinleri; kitap okumadan Once seving duygusu hisseden
ogrencilerin okudugunu anlama puan ortalamasi1 92.43, kitap okumadan once iiziintii
duygusu hisseden Ogrencilerin okudugunu anlama puan ortalamasi 91.79, Kkitap
okumadan 6nce korku duygusu hisseden 6grencilerin okudugunu anlama puan ortalamasi
90.50 ve kitap okumadan 6nce 6fke duygusu hisseden 6grencilerin okudugunu anlama
puan ortalamasi 89.77 oldugu tespit edilmistir. Seving duygusu iceren metinleri
okumadan once seving duygusunu hisseden dgrencilerin okudugunu anlamalarinin en

yiiksek oldugu belirlenmistir

Uziintii duygusu iceren metinleri; kitap okumadan once seving duygusu hisseden
ogrencilerin okudugunu anlama puan ortalamasi1 74.25, kitap okumadan once iiziintii
duygusu hisseden Ogrencilerin okudugunu anlama puan ortalamasi1 75.83, kitap
okumadan 6nce 6fke duygusu hisseden 6grencilerin okudugunu anlama puan ortalamast
73.17 ve kitap okumadan 6nce korku duygusu hisseden 6grencilerin okudugunu anlama
puan ortalamasi 71.20 oldugu tespit edilmistir. Uziintii duygusu iceren metinleri
okumadan Once iiziinti duygusunu hisseden Ogrencilerin okudugunu anlama puan

ortalamalarinin en yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin metinlerin igerdigi duygulara gére okudugunu anlama durumlarmin kitap
okumadan oOnce hissettikleri duygu durumlarina gore yapilan Kruskall Wallis analizi

sonucunda anlamli farklilik gostermedigi goriilmiistiir (p>.05).
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Tezin bu boliimiinde arastirma bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglar sunulmus ve
bu sonuglar ilgili ¢aligsmalarla karsilastirilarak gerekli tartismalara yer verilmis ve
yorumlanmistir. Ayrica arastirma sorulari dogrultusunda elde edilen sonuglara, bu
sonuglara dayali olarak da getirilen Onerilere ve yeni yapilacak caligmalara yonelik

Onerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma

Bu béliimde, arastirmanin alt problemlerine iligkin elde edilen bulgular ilgili calismalarla

karsilagtirilarak tartisilip yorumlanmistir.

5.1.1. Birinci Alt Problemin Bulgularina Iliskin Tartisma

Aragtirmanin birinci alt probleminde ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama durumu, okudugunu anlama diizeyi, cinsiyete gore okudugunu anlama diizeyi,
basit ve derinlemesine anlama diizeyine gore okudugunu anlama diizeyi, cinsiyete gore
basit ve derinlemesine anlam diizeyleri incelenmistir. Bu inceleme sonucu dgrencilerin

genel okudugunu anlama durumuna iliskin yorumlar sirasiyla verilmistir.

Aragtirmada ilk olarak 6grencilerin okudugunu anlama durumlari incelenmistir. Bunun
i¢in dgrencilere uygulanan alti basari testinin ortalamasina bakilmstir. Ogrencilerin genel
okudugunu anlama diizeylerinin endise diizeyinde oldugunu gériilmiistiir. Ogrencilerin
%78’ inin endise diizeyinde, %?22’sinin gelistirilebilir diizeyde oldugu ve bagimsiz

diizeyde 6grenci olmadigi tespit etmistir. Bu sonug¢ 6grencilerin okudugunu anlamada
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giclik yasadigini gostermistir. Yapilan “Ortaokul Ogrencilerinin akic1 okuma
becerilerinin ¢esitli degiskenlere gore karsilastirilmasi” adli arastirmada besinci sinif
ogrencilerinin dogru okuma yiizdesinin ortalamasi %89 olarak bulunmustur. Bu da endise
diizeyinde oldugunu gostermistir (Bilge, 2015). Ogrencilerin okudugunu anlamalarinda
endise dilizeyinde olmasinin sebebi, 6grencilerin temel okuma ve akict okuma
becerilerinde giicliik yastyor olmalar1 olabilir. Dogru okuma diizeyinin diistik oldugu bir
Ogrencinin okudugunu anlamada basarili olmasi beklenemez. Daha oOnce yapilmis
caligmalarda okuma becerisi endise diizeyinde olan 6grencilerin okudugunu anlamada
endise diizeyinde oldugu belirlenmistir (Bilge, 2015; Ozkara, 2010; Sidekli, 2010b;
Sidekli ve Yangin, 2005; Yilmaz, 2006). Bu nedenle 6grencilerin okudugunu anlama
diizeylerinin bagimsiz diizeyde olmasi i¢in temel ve akici okuma becerilerinin bagimsiz
diizeyde olmasi gerekmektedir. Okuma becerisi gelismis bireylerin okudugunu anlama

becerisinin gelismesiyle birlikte akademik becerileri de gelisecektir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore metinleri anlama diizeyleriyle ilgili bulgular
incelendiginde kiz G6grencilerin okudugunu anlama puanlarinin aritmetik ortalamasi,
erkek dgrencilerden daha yiiksek bulunmustur. Bu sonuglara gére grubun genel aritmetik
ortalamasiyla karsilastirildiginda kizlar okudugunu anlamada erkek 6grencilere kiyasla
daha basarili olmuglardir. Okudugunu anlama diizeylerine bakildiginda kiz 6grencilerin
%29’u gelistirilebilir diizeyde, %71°1 endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Erkek
ogrencilere bakildiginda %15°1 gelistirilebilir diizeyde, %85°1 endise diizeyinde oldugu

belirlenmistir.

Okudugunu anlama iizerine yapilan uluslararasi siavlarda (PISA, 2003, 2009, 2012,
2015) kiz 6grencilerin okudugunu anlama puanlarmin erkek 6grencilerin okudugunu
anlama puanlarindan yiiksek oldugu goriilmustir (MEB, 2003, 20010, 2015, 2016).
Yapilan arastirmalarda kizlarin okuma aninda beyinlerinin her iki yarim kiiresi aktif
kullanmasinin yaninda sag yarim kiirelerini yogun oldugu, erkeklerin sol yarim
kiirelerinin aktif oldugu goriilmiistiir (Ergeng, 1994; Korkmaz ve Mahiroglu; 2007;
Tarhan, 2016). Sol yarim kiire okuma aninda sayisal kodlar kullanirken sag yarim kiire
gorsel kodlar kullanmaktadir (Demirel, 2003; Dalrymyple, 2004; Healy, 1999). Bu
nedenle okuma aninda her iki yarim kiirenin organize olarak ¢aligsmis olmasi okudugunu

anlamada basar1y arttirabilir.

Bilge’nin (2015) yapmis oldugu “Ortaokul 6grencilerinin akici okuma becerilerinin

cesitli degiskenlere gore karsilastirilmasi” adli ¢alismada kiz 6grencilerin  erkek
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Ogrencilere gére okuma hatalarinda, okuma hizinda ve okuma diizeyinde daha basaril
oldugu sonucuna ulasilmistir (Bilge, 2015). Erkek 6grencilerin okudugunu anlamada
basarisiz olmalarinin sebebi okuma hatalarinin fazla olmasi, okuma hizinin ve okuma
diizeyinin diisilk olmas1 olabilir. Yapilan okudugunu anlama caligmalarinda da kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere nispeten daha basarili oldugunu sonucuna ulasan bir¢ok
calisma mevcuttur (Ciftei, 2007; Mullis, Martin, Gonzalez, Kennedy, 2003; OECD, 2016;
Phakiti, 2003; Pomerantz, Saxon ve Altermatt, 2002; Sidekli, 2005). Sidekli (2005), kiz
ogrencilerin erkek dgrencilere gore daha basarili olmalarinin sebebini, kizlarin daha fazla
sorumluluk sahibi olmasina, erkek dgrencilerin oyun aktivitelerinin biiyiik boliimiinii ev
disinda; kizlarin ise aksine ev igerisinde gergeklestirmelerine; kiz 6grencilerin erkek
ogrencilerden daha fazla derslerine ¢alisma sorumlulugu duyduklarina, dolayisiyla daha

fazla okuduklarina baglamaktadir.

Basit ve derinlemesine anlama diizeyleriyle ilgili bulgular incelendiginde, 6grencilerin
basit anlama maddelerinde anlama diizeyinin gelistirilebilir anlama diizeyi oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin derinlemesine anlamay1 dlgen maddelerde okudugunu anlama
diizeyinin endise diizeyi oldugu belirlenmistir. Basit anlama maddelerine gore
ogrencilerin % 9’u bagimsiz diizeyde, % 67’si1 gelistirilebilir diizeyde ve % 24’1 endise
diizeyindedir. Bu sonuglara gore 6grencilerin basit anlama maddelerine dogru cevap
verme durumunda giigliik yasadigi tespit edilmistir. Basit anlama maddelerinin metin igi
maddeler olmasina ragmen 6grencilerin bu maddelere dogru cevap verme durumlarinin
diisiik oldugu goriilmiistiir. Sidekli’nin (2010) yapmis oldugu g¢alismada 6grencilerin
metin i¢i olan basit diizeydeki maddelerin bir kismina tam olarak dogru cevap verirken

bir kismina da eksik bilgiler igeren ya da kismen dogru cevap verdikleri belirlenmistir.

Derinlemesine anlama maddelerine gore ise O6grencilerin % 99’u endise diizeyinde ve
%1°1 gelistirilebilir diizeydedir. Bu da 6grencilerin genellikle derinlemesine anlama
maddelerine dogru cevap verme durumunun ¢ok diisiik oldugu ve derinlemesine anlama
maddelerine cevap vermekte okudugunu anlama giigliigli yasadiklar1 belirlenmistir.
Sidekli’nin (2010a) yapmis oldugu calismada oOgrencilerin derinlemesine anlama
maddelerine verdigi cevaplar incelendiginde 6grencilerin okuduklart metinleri anlamakta
giicliik yasadiklar i¢in metinde anlatilanlarla yasadiklar1 ve gordiikleri arasinda baglanti
kuramadiklarini, 6grencilerin metnin konusunu iyi anlayamadiklarini ve bu nedenle daha
onceden okumus olduklar1 diger metinlerle baglanti kuramadiklarini sonucuna

ulasilmistir. Bu diizeydeki sorulara 6grencilerin bazilarinin cevap veremedigi, cevap
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veren Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplarin igeriginin ya metinle baglantis1 olmayan
bilgiler ya da eksik bilgiler oldugu gozlemlenmistir. Coskun’un (2010) yapmis oldugu
calismada da hikaye edici metinlerde 6grencilerin basit anlama diizeyindeki okudugunu
anlama becerilerinde “gelistirilebilir diizeyde” iken, derinlemesine anlama diizeyinde

okudugunu anlama becerilerinde ise “endise diizeyinde” oldugu sonucuna ulagmustir.

Metinlerin, metinler aras1 okumayla islendiginde hem okudugunu anlama hem de bilgi,
kavrama, wuygulama ve degerlendirme diizeylerinde anlamanin iist diizeyde
gerceklesecegi diisiiniilmektedir (Coskun, 2010; Unal, 2007). Yani metinler arasi
okumanin, ogrencilerin derinlemesine anlama diizeylerindeki okudugunu anlama

becerilerini arttiracagi diistiniilebilir.

5.1.2. Ikinci Alt Problemin Bulgularina iliskin Tartisma

Aragtirmanin ikinci alt probleminde ilkokul dérdiincii smif 6grencilerinin metinlerin
icerdigi duyguya gore okudugunu anlama durumu, okudugunu anlama diizeyi, cinsiyete
gore okudugunu anlama diizeyi, basit ve derinlemesine anlama diizeyi, cinsiyete gore
basit ve derinlemesine anlam diizeyleri incelenmistir. Bu inceleme sonucu dgrencilerin
metinlerin i¢erdigi duyguya gore okudugunu anlama durumlari iligkin yorumlar sirasiyla

verilmistir.

Arastirmada 6grencilerin metinlerin i¢erdigi duyguya gore okudugunu anlama durumlari
incelenmistir. Bunun i¢in 6grencilerin duygu iceren metinlere gére okudugunu anlama
durumlar1 bagimsiz, gelistirilebilir, endise diizeyi olarak analiz edilmistir. Ogrenciler en
cok seving duygusunu igeren metinleri okudugunu anlamada basarili olmustur.
Okudugunu anlamada en basarisiz oldugu metin ise {iziintii duygusunu igceren metinler
olarak tespit edilmistir. Korku duygusunu iceren metinlerin okudugunu anlama diizeyleri
incelendiginde Ogrencilerin % 82’sinin, iizlinti duygusunu igeren metinleri
inceledigimizde % 86’sinin ve seving duygusunu igeren metinleri inceledigimizde ise %
39’unun endise diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Korku duygusunu igeren metinlerin
okudugunu anlama diizeyleri incelendiginde 6grencilerin % 18’inin, iizlintii duygusunu
iceren metinleri inceledigimizde % 14’linlin ve seving duygusunu igeren metinleri
inceledigimizde ise % 60 ’nin gelistirilebilir diizeyde oldugu sonucu bulunmustur. Ayrica
seving duygusunu iceren metinlerde 6grencilerin % 1’1 bagimsiz diizeyde oldugu tespit

edilmistir. Metinlerin igerdigi duygulara gore bagimsiz diizeyde 6grencinin bulundugu
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tek duygunun seving duygusu oldugu gézlemlenmistir. Metinlerin i¢erdigi duygulara gore

okudugunu anlama basar1 diizeyi en diisiik olan duygunun {iziintii oldugu belirlenmistir.

Genel olarak bakildiginda 6grencilerin duygu igeren metinleri okudugunu anlamada en
basarili oldugu duygular sirasiyla seving, korku ve iiziintiidiir. Bunun sebebi okudugunu
anlamanin tanimindan ileri gelebilir. Okudugunu anlama, okuyucunun 6nceki bilgilerini
kullanarak, strateji ve teknikleri belirlemeye yon vermektedir. Buradan hareketle, 6nceki
bilgilerle okudugunu anlama arasinda birbirini etkileyen bir iligki vardir. Okuyucunun
gecmis yasantisinda hissettigi duygular da 6grencinin Onbilgilerinde yer aldigi igin
okudugunu anlamasini etkileyebilir. Dolayisiyla 68rencinin hayatinda daha fazla yer
tutan duygu, okuyucunun o duygu hakkindaki onbilgisini arttirir. Metinlerin igerdigi
duygular da okuyucunun hayatinda daha fazla yer alan duygulardan olusuyor ise

okudugunu anlamasini arttirabilir.

Yaygin baz1 duygular kiskanglik, kizginlik, sevgi, tiziintii, korku ve hazdir. Bunlardan
sevgi ve korku ¢ocugun hayatinda digerlerinden daha fazla yer tutar ve sevincin en yogun
oldugu varlik ¢ocuktur (Tarhan, 2016; Yoriikoglu, 1998). Cocugun seving duygusunu
iceren metinlerde daha basarili olmasi ¢ocugun ge¢mis yasantisinda seving duygusunu

digerlerine gore daha fazla ve daha yogun yasamasindan kaynaklanabilir.

Bireyler yapilacak her hareketten once hafizalarindaki fiziksel ve duygusal deneyimlerini
gbozden gecirirler. Gegmis tecriibelere dayanarak herhangi bir durumun kendileri igin
anlamini yoklar ve degerlendirirler. Duygular bu noktada devreye girerek deneyimleri
siniflandirir. Bunun hemen ardindan devreye giren diisiinme ise degerlendirme
noktasinda fayda saglar. Bagka bir ifade ile duygusal durumun mantiksal analizini,
diistinme gergeklestirir. Bu duruma bagli olarak duygularin bireylere neyin giivenli olup
olmayacagma iligkin “anlam adacig1” yarattigim1 ve zekanmn da bunlari mantiksal
cerceveye yerlestirdigini sOylemek miimkiindiir. O halde duygularin analizlerden 6nceki
girdiler oldugu soylenebilir (Ellison, 2000). Okuma sirasinda da okuyucular ge¢cmis
tecriibelerini gdzden gecirirler ve metnin igerigi ile bag kurmaya calisirlar. Bu noktada
duygular devreye girerek tecriibeleri organize eder ve diisiince ile birlikte okunulani
anlamlandirir. Okuma sirasinda okuyucu duygu ve diisiincelerini dengeli olarak
yonlendirebilirse okudugunu anlama saglikli olarak gergeklesebilir. Eger biri daha agir

hissedilirse okudugunu anlama sekteye ugrayabilir.

Goleman, yapilan ¢alismalar sonucunda insanin duygusal ve akilci olmak tizere iki beyni,
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iki zihni ve iki farkl zekasi oldugunu belirtirken, sadece 1Q nun degil duygusal zekanin
da 6nemli oldugunu vurgulamistir. Genelde duygusal ve akilci zihin bir denge halindedir.
Ancak yine de duygusal ve akilci zihinler yar1 bagimsiz yetilerdir. Her ikisi de, beyindeki
farkli ama birbirleriyle bagintili devrelerin isleyisini yansitir. Cogu zaman bu iki zihin
olaganiistii bir igbirligi i¢erisindedir; duygu diislinceler i¢in, diisiinceler ise duygular i¢in
vazgecilmezdir. Duygusal bir durum séz konusu oldugunda, duygusal zihin akilci
zihinden ¢ok daha hizli harekete gecer ve ne yaptigini1 gozden gegirmeden eyleme atilir
(Goleman, 2016). Duygular1 igeren metinler de 6grencilerde akilci zihinden daha ¢ok
duygusal zihni harekete gecirdigi i¢in 6grencilerin duygulari igeren metinleri okudugunu

anlama durumlar her duyguya gore degismis olabilir.

Duygular beyindeki 6grenme islemlerini dogrudan etkilemektedir. Eger duygu olumlu
ise; beyin, farkli bolgelere tek bir iletisim yontemi uyguluyor, olumsuz ve farkli bir duygu
ise; beyin, ayni alanlara farkli iletisim yontemi uyguluyor. Yani farkli duygular 6grenme
acisindan, beynin farkli c¢alismasina neden olmaktadir (Tendler ve Wagner, 2015).
Duygular beynin farkli sekilde ¢alismasina neden oluyor ise, 6grencinin metni okudugu

zamanki hissettigi duygular, metnin icerdigi duyguya gore degistiginde bu durum onun

okudugunu anlamasini etkileyebilir.

Uziintii duygusu hissedildiginde beyin yeni planlar yapmay1 ve diisiinmeyi engelleyerek
kisiyi askiya alir (Goleman, 2016). Ogrenci, iiziintii duygusunu iceren metinlerde eger
izlintli duygusunu kendisi de hissederse beyni diisiinmesini engelleyebilir ve liziintii
duygusu igeren metinleri okudugunu anlamada 6grenciler bu yiizden basarisiz olmus

olabilir.

Seving hissedildiginde ise beyin merkezinde olumsuz duygular engelleyip bir enerji
artisina yol agan bir etkinlik yer alir. Siikunet hali ve bedene genel bir dinlenme saglar,
ayrica kisiyi elindeki isi yapmaya, cesitli hedeflere dogru ilerlemeye hazir ve istekli hale
getirir (Goleman, 2016). Ogrenciler, seving duygusunu iceren metinlerde bu duyguyu
hissederse, metne odaklanmasi kolaylasabilir ve seving duygusu iceren metinleri
okudugunu anlamada bu ylizden daha basarili olmus olabilir. Ayrica seving duygusu
beyin tarafindan olumlu olarak algilanmaktadir ve beyin buna gore olumlu tepkiler
vermektedir. Boylece 6grencilerin metinden 6grendigi bilgiler beyindeki hiicrelerde
olumlu bir bilgi olarak depolanacaktir. Depolanan bilgi olumlu olacag: i¢in bilginin
hatirlanmas1 da aymi kolaylikta olacaktir. Bu sayede daha kolay bir depolama
gerceklesecegi gibi, hatirlarken de daha kolay hatirlanacaktir. Giir’iin (2010) dil
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Ogretiminde giilerek 08renmenin basariya etkisini inceledigi ¢alismasinda da deney
grubuna uygulanan giilmeye dayali dersin okuma becerisini, kontrol grubuna gore
arttirdigr gortilmistiir. Ashby, Isen, Turken (1999), yaptiklar1 ¢aligmada, pozitif bir
duyussal durumun ortaya ¢ikmasiyla dopamin (Duygu hormonu) sisteminin harekete
gectigini ve bu sayede olumlu bir duyugsal durumun, biligsel durum iizerinde olumlu etki
olusturdugunu ortaya koymuslardir. Bu sonuglara gére 6grenme ve duyussal durum ig
icedir.

Korku hissedildiginde ise beden bir anlik donar. Beynin duygusal merkezlerindeki
devreler onu alarma gecirmek i¢in hormon salgilamasini baslatir. Degerlendirme yapmak
icin dikkat duruma odaklanir (Goleman, 2016). Ogrenci, korku duygusunu iceren
metinlerde eger korku duygusunu kendisi de hissederse beyni sadece korku durumuna
odaklanarak diger durumlar1 goz ardi edebilir ve korku igeren metinleri okudugunu

anlamada 6grenciler bu yiizden basarisiz olmus olabilir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore duygu igeren metinleri okudugunu anlama durumlari
incelendiginde kiz Ogrenciler korku, iiziintii ve seving duygusunu igeren metinlerin
hepsinde erkek ogrencilerden daha basarili oldugu gozlemlenmistir. Kiz ve erkek
Ogrenciler okudugunu anlamada en fazla seving duygusu igeren metinlerde en az ise
lizlintii duygusunu iceren metinleri okudugunu anlamada da basarili oldugu tespit
edilmistir. Kiz dgrencilerin korku duygusunu igeren metinleri okudugunu anlamada
%77’sinin endise diizeyinde, % 23’{iniin gelistirilebilir diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Erkek oOgrencilere bakildiginda ise korku duygusunu igeren metinleri okudugunu
anlamada % 89’u endise diizeyinde, % 11’1 gelistirilebilir diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Erkek Ogrencilerin daha fazla oranda endise diizeyinde oldugu ve daha az
oranda gelistirilebilir diizeyde oldugu tespit edilmistir. Kiz 0Ogrencilerin {iziintii
duygusunu iceren metinleri okudugunu anlamada % 84’ endise diizeyinde ve % 16’s1
gelistirilebilir diizeyde, erkek oOgrencilerde ise iiziintii duygusunu iceren metinleri
okudugunu anlamada % 88 6grenci endige diizeyinde ve % 12 6grenci gelistirilebilir
diizeyde oldugu belirlenmistir. Kiz Ogrencilerin seving duygusunu igeren metinleri
okudugunu anlama diizeylerini inceledigimizde, % 30 6grencinin endise diizeyinde, %
68 ogrencinin gelistirilebilir diizeyde ve % 2 06grencinin bagimsiz diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Erkek 0grencilerin seving duygusunu iceren metinleri okudugunu anlama
diizeyleri ise % 49’u endise diizeyinde, % 51°1 gelistirilebilir diizeyde ve kiz 6grencilerin

aksine bagimsiz diizeyde erkek 6grenci bulunmadigi gézlemlenmistir. Ayrica metinlerin
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icerdigi duygulara gore bagimsiz diizeyde okudugunu anlayan 6grencilerin hepsi kiz
ogrencilerden olusmustur. Endise diizeyinde en az Ogrencinin bulundugu seving
duygusunu iceren metinleri okudugunu anlamada da kizlarin daha basarili oldugu
gorilmistiir. Kiz ve erkek 6grenciler arasinda endise ve gelistirilebilir diizeyde en fazla
farkin oldugu duygunun seving oldugu belirlenmistir. Buna gore kiz 6grenciler seving
duygusunu igeren metinlerde erkek 6grencilere oranla daha fazla basarili oldugu tespit
edilmistir. Erkek o6grenciler ise diger duygular iceren metinlere nazaran en basarili
oldugu duygu seving olmasina ragmen kiz 6grenciler ile arasinda biiyiik farkin var oldugu
gorilmistiir. Larsen ve Diener (1987) cinsiyet acgisindan kadinlarin erkeklerden hem
olumlu hem olumsuz duygu diizeylerini ifade etme egiliminde olduklarinin eskiden beri
bilinmekte oldugunu, yasam siiresince duygu yogunlugu boyutunda cinsiyetin énemli bir
temel etkisi oldugunu ve kadmlarin duygu yogunlugu olgiimlerinde her bir yas
kategorisindeki erkeklerden daha yiiksek olduklarim ortaya koymaktadirlar. Duyan, Ucar
ve Kalafat’a (2011) gore de erkekler, zayiflik isaretleri gdstermeye basladiklarinda
(0rnegin iizlintli) duygulardan kacinmayi 6grenebilirler. Tersine, kadinlar duygulara
yaklagsmay1 6grenebilirler; ¢ilinkii duygular, digerlerinin duygusal deneyimleriyle empati

kurmalarinda onlara yardimci olabilir.

Erkek ogrencilerin duygularmi ifade etmekte zorlanmasi ve duygu yogunlugu
yasamaktan kacinmasi, kiz 6grencilerin ise duygularini daha iyi ifade etmekte olmasi ve
duygu yogunlugunu daha fazla yasamasi metinlerin igerdigi duyguya gore kiz
Ogrencilerin daha basarili olmasina sebep olmus olabilir. Ciinkii metinlerin i¢erisindeki
duygular1 kiz 6grenciler gegmiste yasadiklar1 duygu yogunluklariyla bagdastirabilir iken,
erkek Ogrenciler metin i¢indeki duygulart hissetmekten kacindiklari i¢in okudugunu

anlamada daha fazla gii¢liik ¢ekmis olabilir.

Metinlerin ig¢erdigi duygulara gore basit anlama ve derinlemesine anlama diizeyleri
incelendiginde 6grencilerin korku, iiziintii ve seving duygusu igeren metinlerde basit
anlama maddelerinin ortalama puani, derinlemesine anlama maddelerinin ortalama
puanindan yiiksektir. Metinlerin igerdigi duygulara gore basit anlama diizeyini dlgen
maddelere dogru cevap verme durumlari yiiksekten diisiige dogru incelendiginde sirasiyla
seving, korku ve {iziintli duygusunu igeren metinler oldugu goriilmiistiir. Derinlemesine
anlama diizeyini 6lgen maddelere dogru cevap verme durumlari incelediginde okudugunu
anlamada Ogrencilerin seving duygusunu igeren metinlerde daha yiiksek oldugu, korku

duygusunu i¢eren metinlerde daha diisiik oldugu goriilmiistiir.
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5.1.3. Ugiincii Alt Problemin Bulgularina iliskin Tartisma

Arastirmanin iigiincii alt probleminde “Ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama durumlar1 arasinda metnin igerdigi duygulara gore anlaml farklhilik var midir?”
sorusuna iligkin olarak korku, iiziintli ve seving duygusu igeren metinleri okudugunu
anlama durumlari incelenmistir. Bu inceleme sonucu 6grencilerin bu degiskenlere gore

okudugunu anlama durumlari iliskin yorumlar verilmistir.

Arastirmada; ogrencilerinin, seving duygusu iceren metinleri okudugunu anlama
durumlari, korku duygusu iceren metinleri okudugunu anlama durumlarindan daha
yiiksek bulunmustur. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin, korku duygusu igeren metinleri okudugunu anlama durumlar iiziintii
duygusu iceren metinleri okudugunu anlama durumundan daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerinin,
seving duygusu iceren metinleri okudugunu anlama durumlar {iziintii duygusu igeren
metinleri okudugunu anlama durumlarindan daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir. Arastirmada, metinlerin igerdigi
duygulara gore okudugunu anlama durumlar1 birbirinden farkli bulunmustur. Sirasiyla
seving, korku ve iiziintii duygular1 igeren metinleri okudugunu anlamada basarili
olmustur. Yapilan arastirmaya gore, dogru ve hizli bir sekilde duygular1 anlama, kesin ve
hizl1 duygusal ve davranigsal yanitlar1 vermeye yol acar. Bu becerinin yoksunlugu ise
yanit vermeme ya da uygun olmayan yanitlar vermeye neden olur (Bernet, 1996).
Metinlerin i¢erdigi duygular dogru ve hizli bir sekilde anlayan 6grenciler hizli ve dogru
yanitlar verebilir. Metinlerin igerdigi duygular1 anlama becerisi diisiik olan 6grenciler ise
cevap vermede giicliik ¢ekebilir veya yanlis cevaplar verebilir. Bu durumda duygusal

zekanin okudugunu anlamay etkiledigi sdylenebilir.

Ogrenciyi tutsak alan, kendinden gegiren, biiyiileyen ve gercek diinyadan uzaklastiran
ilgileri siirekli tercih etmesi ve okumasi diisiinme, anlama, sorgulama, arastirma,
kesfetme, isbirligi yapma, problem ¢dzme, karar verme, girisimcilik gibi becerilerinin
gelisimine engel olmaktadir (Giines, 2015). Korku ve iizlintii duygusu igeren metinler
okundugunda, oOgrencileri gercek diinyadan uzaklastirdigi, diisiinme, anlama ve
sorgulama gibi becerilerinin gelisimine engel oldugu i¢in seving duygusuna gore

okudugunu anlamalar1 diisiik bulunmus olabilir.

Uziintii ve korku duygusu iceren metinler kiside iiziintii ve korkuya neden olabilir.
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Spitzer’e (2002) gbére bu durumda stres hormonlar1 devreye girer ve buradan iki tiirlii
sonu¢ c¢ikabilir, ya stres hormonlar1 hiicre igerisindeki madde gecisini engelleyecek
diizeyde olur ve 6grenme engellenmis olur yani diisiinme tamamen bloke olmus olur, ya
da 6grenme gergeklesir ancak bu stres ve korku duygusuyla birlikte olur. Yani bilgi, bu
duygularla birlikte depolanmis olur ve 6grenen bu bilgiyi ne zaman hatirlasa bu kendisine
rahatsizlik verir. Yasanan aci bir olayin hatirlanmasi genel olarak bu nedenden dolay1

insana rahatsizlik ya da tiziintii vermektedir.

Uziintii ve korku duygusu iceren metinleri okuyan 6grenci igin de genelde bu iki sonugtan
birisi gegerli olabilir. Yani stres hormonlar1 6grenmeyi engelleyebilir ve diisiinme bloke
olabilir ya da 6grenme gergeklesir ancak bu, iizlintii ve korku duygusuyla birlikte olur.
Ogrenci de iiziintii ve korku duygusunu hissettiginde bu durumdan rahatsizlik hissettigi

i¢in okudugunu anlamasi daha diisiik olabilir.

Ogrenci kendini rahat, giiven duyabilecegi, neseli olabilecegi, seving duygusunu igeren
bir metinde stres ortaminin tersine, okudugu metin giizel duygularla birlikte hafizaya
alinacagi icin 6grencinin hem okudugunu anlamasi daha yiiksek olabilir, hem de bu

durum 6grenenin motivasyonunu yiikseltebilir.

Duygular biiyiik miktarda enerjiyi beraberinde tasimaktadirlar. Eger bu duygular kabul
edilip tasidiklar1 enerji yonlendirilebilirse ve onlar1 anlamak i¢in zaman ayrilirsa, biitlin
duygular bireyin kullanimina verilen araglar haline geleceklerdir. Bireyler duygularini
yonetmeyi 6grenerek ve bu duygular1 dogru zamanda, dogru sekilde yonlendirerek daha
olumlu, daha yapici, verimli ve iiretken olarak hayatini devam ettirebilir (Lewis, 1993).
Kisaca, olumlu veya olumsuz tiim duygular insana aittir ve insan bunlarla yasamay1

ogrenmelidir.

Cocuklar on yaglarinda duygularini yonetebilmektedir. Olaylar kendi kontrolleri
altindaysa problem ¢6zme stratejisini kullanirlar, kontrolleri disindaysa durumu kabul
edebilecekleri yeni yollar bulmaya calisirlar. Cocuklarin igsel stratejileri kullanmasi,
onlara olumlu bir benlik algis1 ve olaylara kars1 pozitif bir bakis acis1 kazandirmaktadir
(Omeroglu ve Ulutas, 2007). Metinlerin igerdigi duygulara gore 6grencilerin okudugunu
anlamasinda farklilik ¢ikmasi 6grencilerin duygularin1 yonlendirmede eksik kaldigi
sOylenebilir. Okudugunu anlamada olumsuz duygular1 barindiran metinlerde 6grencilerin
elde ettigi puanin daha diisiik olmas1 6grencilerin bu duygularin etkisinde kaldigini ve

duygularin1 yonetmeyi 6grenemediklerini gosterdigi sdylenebilir.
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5.1.4. Dordiincii Alt Probleminin Bulgularina iliskin Tartisma

Arastirmanin dordiincii alt probleminde “Ilkokul dérdiincii smmif dgrencilerinin bazi
degiskenlere gore duygulari iceren metinleri okudugunu anlama durumlarinda anlaml
farklilik var midir?” sorusuna iliskin olarak cinsiyete, anne ¢alisma durumuna, evde
internet baglantis1 bulunma durumuna, evde kendine ait ¢alisma odasimnin bulunma
durumuna, evde kitaplik bulunma durumuna, okudugu kitap tiirtine ve kitap okumadan
once hissettigi duygu durumuna gore incelenmistir. Bu inceleme sonucu 6grencilerin bu

degiskenlere gore okudugunu anlama durumlari iligkin yorumlar sirasiyla verilmistir.

Arastirmada, Ogrencilerin cinsiyete gére okudugunu anlama durumlar1 incelenmistir.
Erkek ogrenciler ile kiz 6grencilerin okudugunu anlama durumlar arasinda anlaml bir
farklilik oldugu belirlenmistir. Elde edilen analiz sonucuna goére kiz Ogrencilerin
okudugunu anlama durumlarmin erkek 6grencilere gére daha yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. Celik6z (2009), tarafindan 10 ilde 3573 6grenci tizerinde Tiirk 6grencilerin
baskin zeka profillerini belirlemek i¢in yapilan ¢aligmada, kiz 6grencilerin sozel zekaya
erkek Ogrencilerin ise sayisal zekdya daha fazla sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu
arastirma sonuglarina gore kiz 6grencilerin okudugunu anlamada sézel zekalar1 daha
yiiksek oldugu i¢in basarili olduklar1 sdylenebilir. Dordiincii sinif 6grencilerinin katildigi
bir bagka calismada da kiz 6grenciler, okudugunu anlama konusunda, erkek 6grencilere
gore daha basarili bulunmustur (Kurdek ve Sinclair, 2001). Yapilan ¢ogu arastirmada da
okudugunu anlamada kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik
oldugu sonucu bulunmustur (Brantmeier, 2001; Cift¢i, 2007, Glindemir, 2002; Giingor
ve Acikgdz, 2015; Oztiirk, 2010; Phakiti, 2003; Sidekli, 2005).

Erkek ogrencilerin metinlerin icerdigi duyguya gore okudugunu anlama durumlar
incelenmistir. Erkek 6grencilerin seving duygusu igceren metinleri okudugunu anlama
durumlari ile korku ve iiziintli duygularini igeren metinleri okudugunu anlama durumlari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bu durumda erkek 6grencilerin seving
duygusunu igeren metinleri okudugunu anlama durumlarinin, {ziinti ve korku
duygularini iceren metinlere gore daha yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Fakat
erkek 6grencilerin iiziintli duygusu ve korku duygusu igeren metinleri okudugunu anlama
durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 gézlemlenmistir. Erkek 6grencilerin
lizlintli ve korku gibi olumsuz duygu durumlarin1 gelistirme ve ifade etmenin Tiirk

toplumunda kadinst 6zelliklere girdigi inanci kabul gordiiglinden erkek Ogrenciler
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duygularmi bastirmayi, onlar1 gdz ardi etmeyi 6grenmis olabilirler (Isik, 2007). Uziintii
ve korku duygusunu igeren metinleri okudugunu anlama durumlari arasinda anlamli bir
farklilik olmamasinin sebebi; erkek dgrencilerin iiziintii ve korku gibi olumsuz duygular
bastirmasi, bu duygular1 birbirinden farki olmayan olumsuz duygular olarak genellemesi

ve bu duygular ifade edememesi olabilir.

Kiz Ogrencilerin metinlerin igerdigi duyguya goére okudugunu anlama durumlar
incelenmistir. Kiz 6grencilerin seving duygusu igeren metinleri okudugunu anlama
durumlari ile korku duygusu igceren metinleri okudugunu anlama durumlari arasinda ve
seving duygusu igeren metinleri okudugunu anlama durumlan ile iiziintii duygusunu
iceren metinleri okudugunu anlama durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Erkek 6grencilerin aksine kiz &grencilerin iiziintii duygusunu igeren
metinler ile korku duygusunu iceren metinleri okudugunu anlama durumlari arasinda da
anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu durumda kiz 6grencilerin seving duygusunu
iceren metinleri okudugunu anlama durumlarinin, iiziintii ve korku duygularini iceren
metinlere gore daha yiiksek diizeyde oldugu ve korku duygusunu iceren metinleri
okudugunu anlama durumunun iiziintii duygusunu igeren metinlere gore daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Arastirmalar kizlarin duygularin1 daha rahat ifade edebildigini,
duygularmi daha yogun olarak yasadiklarini ve duygulara iligkin daha olumlu tutumlara

sahip olduklarini ortaya koymustur (Clancy ve Dollinger, 1993; Larsen ve Diener, 1983).

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore duygu igeren metinleri okudugunu anlama durumlari
incelendiginde kiz Ogrencilerin korku, iiziintli ve seving duygusunu igeren metinleri
okudugunu anlama durumlar ile erkek 6grencilerin korku, {iziintii ve seving duygulari
iceren metinleri okudugunu anlama durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmistir. Kiz 6grencilerin okudugunu anlama durumu korku, iizlintii ve seving
duygusunu igeren metinlerin hepsinde erkek oOgrencilerin okudugunu anlama
durumundan daha ytiksek oldugu gozlemlenmistir. Duygusal zeka ile ilgili calismalar
genel olarak incelendiginde kadinlarin erkeklerden daha yiiksek puan aldiklar
belirlenmistir (Austin, Evans, Goldwater, Potter, 2005; Dogan, 2009; Mayer, Caruso,
Salovey, 1999).

Yapilan arastirma sonuglarma gore kizlarin olumsuz duygular1 ifade diizeyleri
erkeklerinkine gore daha yiiksek gdriinmektedir. Bunu sebebi {iziintii, aci, sefkat gibi
duygularin kadin duygulart olarak algilanmasi ve erkeklerin daha kiiciik yaslarindan

itibaren duygularin1 disa vurmalar1 yoniinde aldiklar telkin etkilidir (Feldman ve dig.,
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2000). Duygularin yogun yasanmasi ve ifade edilmesi, kizlarin olumsuz duygulari i¢eren
metinleri okudugunu anlamasinda kolaylik sagliyor olabilir. Ayrica kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore cesitli duygular1 yasamalar1 ve ifade etmeleri farkli duygulardan

yogunlugu farkli olan deneyimler elde etmelerine imkan saglamis olabilir.

Aragtirmada, annesi ¢alismayan 6grenciler ile annesi ¢alisan Ogrencilerin okudugunu
anlama durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bu durumda ¢alisan
annelerin c¢ocuklarinin okudugunu anlama diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Dinger ve Kolasin’de (2009), annesi ¢alisan bir 6grencinin, annesi ¢alismayan

bir 6grenciye kiyasla daha basarili oldugunu tespit etmistir.

Annesi ¢alisan Ogrencilerin okudugunu anlamada daha iyi olmasinin sebebi sosyo-
ekonomik diizeyin yiikselmesi ile 6grenciye daha fazla egitim olanagi saglanmasi olabilir.
Calisan anneler egitimin gerekliligini daha 1yi anliyor ve egitime 6zellikle 6nem veriyor

olabilirler.

Ogrencilerin anne ¢alisma durumuna gére duygu igeren metinleri okudugunu anlama
durumlar1 incelenmistir. Ogrencilerin korku, seving ve iiziintii duygusu iceren metinleri
okudugunu anlama durumlar1 annesi ¢alisan 6grenciler ile annesi ¢alismayan 6grenciler
arasinda anlamh bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bu durumda korku, {iziintii ve seving
iceren metinlerin hepsinde annesi ¢alisan Ogrencilerin okudugunu anlama durumlari,
annesi ¢aligmayan Ogrencilerin okudugunu anlama durumlarina kiyasla ytliksek oldugu
tespit edilmistir. Yapilan bir calismada annesi calisan 6grencilerin duyusal zekalarmin,
annesi ¢alismayan 6grencilere gore istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu saptanmistir
(Unsar, Findik, Sadirli, Erol ve Unsar, 2009). Annenin ¢alisiyor olmasi, ¢ocuklarin okul
Oncesi egitime ve sosyallesmeye daha erken baslamalarina neden olmaktadir. Bu nedenle
annenin ¢alisma durumunun duygusal zeka {izerinde olumlu etkileri oldugu sdylenebilir.
Duygular1 daha kolay anlayabilen, duygularini ifade edebilen ve duygusal zekas1 yiiksek
olan bir ¢cocuk, duygular1 igeren metinleri okudugunu anlamasi duygusal zekas1 diistik

olan birine gore daha yiiksek olabilir.

Arastirmada, internet erisimine sahip olan 6grenciler ile internet erisimine sahip olmayan
ogrencilerin okudugunu anlama durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
belirlenmistir. Yildiz-Durak ve Seferoglu’nun (2006) yaptigi PISA sonuglarinm
karsilastirdig1 calismada Finlandiya ve Kore’de 6grencilerin okuma, anlama ve hatirlama

stratejilerini kullanma diizeyleri evde internet erigsimi olanlarda yiiksek, Tirkiye’de ise
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tam tersine okuma, anlama ve hatirlama stratejilerini kullanim diizeyinin evde internet

erisimi olmayanlarda yiiksek oldugu saptanmustir.

Ogrencilerin internet erisimi durumuna gére duygu iceren metinleri okudugunu anlama
durumlar incelenmistir. Ogrencilerin korku, seving ve iiziintii duygusu iceren metinlerin
okudugunu anlama durumlar internet erisimine sahip 6grenciler ile internet erigimine
sahip olmayan Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi

belirlenmistir.

Aragtirmada ¢alisma odasina sahip olan 6grenciler ile ¢alisma odasina sahip olmayan
Ogrencilerin okudugunu anlama durumlar1i arasinda anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Caligma odasina sahip 6grencilerin okudugunu anlama durumlarinin daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Calisma odasmna sahip 6grenciler okudugu kitaba veya
calistig1 bir konuya odaklanmasi daha kolay olacak ve okudugunu anlamasi olumlu yonde
etkileyecektir. Calisma odasina sahip olmayan ogrenciler ise televizyon, misafir,
konusma sesleri gibi rahatsiz edici unsurlardan dolay1 dikkati ¢cok kolay bir sekilde
dagilacak ve okudugunu anlamasini olumsuz yonde etkileyecektir. Kogyigit (2003) ve
Kaldan’da (2007) 6grencilerin ¢alisma odasina sahip olma durumlarini okudugunu

anlamalarin1 olumlu yonde etkiledigi sonucunu bulmustur.

Ogrencilerin ¢alisma odasma sahip olma durumuna gore duygu iceren metinleri
okudugunu anlama durumlar1 incelenmistir. Ogrencilerin korku ve iiziintii duygusunu
iceren metinlerin okudugunu anlama durumlar ¢aligma odasina sahip 6grenciler ile
caligma odasmma sahip olmayan O6grenciler arasinda anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Bu durumda c¢alisma odasma sahip Ogrencilerin iiziintii ve korku
duygularint igeren metinleri okudugunu anlama durumlari, ¢alisma odasina sahip
olmayan 6grencilerin okudugunu anlama durumuna gore daha yiiksek diizeyde oldugu
tespit edilmistir. Fakat 6grencilerin seving duygusunu iceren metinleri okudugunu anlama
durumlari, ¢alisma odasina sahip Ogrenciler ile c¢alisma odasina sahip olmayan

ogrencilerin arasinda anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Arastirmada, evlerinde kendilerine ait kitapliga sahip olan 6grenciler ile kitapliga sahip
olmayan Ogrencilerin okudugunu anlama durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 belirlenmistir. Daha 6nce yapilan c¢alismalarda okudugunu anlama ile evde
kitaplik bulunma durumu arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur (Karakus, 2006;

Kogyigit, 2003; Sallabag, 2007; Yilmaz; 2006). Bu durumun artik degismekte oldugu
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sOylenebilir. Evlerde kitapligin olmasi 6nceden 6grencilerin daha fazla kitap okumalarini
neden olurken artik, 6grencilerin kitapliktaki kitaplar: okumadigi hatta kitaplig1 olmayan

ile arasinda bir fark olmadig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin kitapliga sahip olma durumuna gore duygu iceren metinleri okudugunu
anlama durumlar1 incelenmistir. Ogrencilerin korku, seving ve iiziintii duygusu igeren
metinleri okudugunu anlama durumlari kitapliga sahip olan 6grenciler ile kitapliga sahip
olmayan Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi

belirlenmistir.

Arastirmada, ogrencilerin okudugunu anlama durumlarinin kitap okumadan Once

hissettikleri duygu durumlarina gére anlamli farklilik gostermedigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin kitaba baslamadan 6nce ki duygu durumlarina gore duygulari igeren
metinleri okudugunu anlama durumlar incelenmistir. Kitap okumadan once korku
duygusu hisseden ogrencilerin, korku duygusu iceren metinleri okudugunu anlama
durumlarinin en diisiik oldugu ve seving, liziintii, 6fke hisseden 6grencilerin korku
duygusunu igeren metinleri okudugunu anlamalarinin birbirine ¢ok yakin oldugu tespit
edilmistir. Korku duygusunda ise boyle bir durumun ortaya ¢ikmasinin sebebi korkunun

beyinde yarattig etki olabilir.

Korku durumunda kendini giivende hissetmeyen kisinin beynine ulasan veriler
duygularin islendigi limbik sistemdeki talamus ve amigdala vasitasiyla neokortekse
aktarmak yerine daha otomatik hareketlerin meydana geldigi beyin sapina (beyincige)
gonderilir. Boyle bir durumla kars1 karsiya kalan kisi {ist diizeyde diisiince {iretemez.
Yapilan aragtirmalar stres igeren olaylar yasanmasi sonucunda beyindeki dentrit, sinaps
ve sinir hiicrelerinin tahrip oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Entelektiiel 6zellikleri alt
seviyelere diigsen beynin, yaraticilik, acik uclu diisiinme ve sorgulama yetenegi zaafa ugrar
(Keles ve Cepni, 2006). Kitap okumadan 6nce korku duygusunu yasayan Ogrenciler
derinlemesine diisiinme becerilerini ve sorgulama yeteneklerini kullanamadigi igin

okudugunu anlama durumlar1 gelisme gosterememis olabilir.

Kitap okumadan once seving duygusunu hisseden 6grencilerin seving duygusu igeren
metinleri okudugunu anlamalarinin en yiliksek oldugu belirlenmistir. Kitap okumadan
Oonce {iziintl duygusunu hisseden Ogrencilerin {izlintii duygusu igeren metinleri
okudugunu anlama puan ortalamalarinin en yiiksek oldugu gézlemlenmistir. Bu durumda

ogrenciler kitap okumadan Once hangi duyguyu hissediyorsa o duygunun igerdigi
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metinlerde okudugunu anlama durumlar yiiksek olarak belirlenmistir. Bunun sebebi ise

ogrencilerin okuma yaparken empati becerilerini kullanmasi olabilir.

Empati baskalarinin duygularini, ihtiyaglarini ve endiselerini anlamak, kendini bagkasinin
yerine koyabilmektir (Goleman, 2016). Ogrencinin kitap okumadan dnce hissettigi duygu
okudugu kitabin i¢erdigi duygu ile ayni olmasi durumunda okuyucu kendini kahramanin
yerine daha rahat koyarak onun duygularini hissedebilir ve bu okuyucunun okudugunu

anlamasini arttirmis olabilir.

Benzer diistincelere fakat farkli duygulara sahip iki birey goz oniine alindiginda, bireylere
0zgii duygularin iki bireyi tamamen farkli davranislara yonlendirebildigi goriillmektedir.
Bu durum herhangi bir duygunun, bireyi herhangi bir seyi yapmak iizere harekete
gecirdigi ve cogunlukla da bireyin hareket tarzlarina yon verdigi anlamini tagimaktadir
(Ekman, 1994). Kitap okumadan 6nce de hissedilen duygu Ogrencilerin okudugunu
anlamalarim1 farkli sekilde etkiledigi soylenebilir. Farkli duygulara sahip 6grencilerin

okudugunu anlama durumlari, metinleri i¢eren duygulara gore degisebilir.

5.2. Sonuglar

Arastirmanin genel amaci “Ilkokul dérdiincii simif &grencilerinin metinlerin igerdigi
duyguya gore okudugunu anlamalarmi sinamak™ olarak belirlenmistir. Bu amag
dogrultusunda Mugla ili smirlarnn igerisinde bulunan dort ilkokulun doérdiinci
smiflarindaki 387 6grenciye, korku, liziintii ve seving duygusu iceren metinlerle ilgili
okudugunu anlama testlerinin uygulanmasiyla elde edilen sonuglar alt problemlere gore

asagida siralanmaktadir.

5.2.1. Birinci Alt Problemin Bulgularina Mliskin Sonuclar

Arastirmanin birinci alt probleminde ilkokul dérdiincti sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama durumu incelenmistir. Bu inceleme sonucu 6grencilerin genel okudugunu anlama

durumuna iligkin sonuglar sirasiyla verilmistir.

Arastirmada ilk olarak 6grencilerin okudugunu anlama durumlari incelenmistir. Bunun
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i¢in dgrencilere uygulanan alti basari testinin ortalamasina bakilmstir. Ogrencilerin genel
okudugunu anlama diizeylerinin endise diizeyinde oldugunu goriilmiistiir. Bu sonug

orneklemde ki 6grencilerin okudugunu anlamada basarisiz oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine goére metinleri anlama diizeyleriyle ilgili bulgular
incelendiginde kiz 6grencilerin okudugunu anlamalari, erkek 6grencilere nispeten daha
yiiksek bulunmustur. Okudugunu anlama diizeylerine bakildiginda kiz 6grencilerin erkek
ogrencilerden daha fazla gelistirilebilir diizeyde oldugu ve erkek 6grencilerin daha fazla

endise diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Basit ve derinlemesine anlama diizeyleriyle ilgili bulgular incelendiginde, 6grencilerin
basit anlama diizeyindeki okudugunu anlama becerilerinde “gelistirilebilir diizeyde”
oldugu, derinlemesine anlama diizeyindeki okudugunu anlama becerilerinde ise “endige
diizeyinde” oldugu belirlenmistir. Bu da 6grencilerin genellikle derinlemesine anlama
sorularinda yanlis yaptigmm gostermistir. Ogrenciler genel olarak basit anlama
diizeyindeki sorular1 cevaplamada daha basarili olurken derinlemesine anlama sorularini

cevaplamada basarisiz oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gre basit anlama ve derinlemesine anlama diizeyleriyle ilgili
bulgular incelendiginde kiz 6grenciler basit anlama diizeyini ve derinlemesine anlama

diizeyini 6l¢en sorularda erkek 6grencilere gére daha basarilidir.

5.2.2. Ikinci Alt Problemin Bulgularina fliskin Sonuglar

Arastirmanin ikinci alt probleminde ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin metinlerin
icerdigi duyguya gore okudugunu anlama durumlar1 incelenmistir. Bu inceleme sonucu
Ogrencilerin metinlerin igerdigi duyguya gore okudugunu anlama durumlarn iliskin

sonuglar sirasiyla verilmistir.

Arastirmada 6grencilerin metinlerin i¢erdigi duyguya gore okudugunu anlama durumlari
incelenmistir. Bunun i¢in 6grencilere korku, liziintii ve seving duygusu iceren metinlerle
ilgili okudugunu anlama diizeylerine bakilmistir. Ogrenciler en ¢ok seving duygusunu
iceren metinleri okudugunu anlamada basarili olmustur. Okudugunu anlamada en
basarisiz oldugu metin ise iiziintii duygusunu iceren metinler olmustur. Metinlerin
icerdigi duygulara goére bagimsiz diizeyde Ogrencinin bulundugu tek duygu seving

duygusudur. Genel olarak bakildiginda 6grencilerin duygu igeren metinleri okudugunu
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anlamada en basarili oldugu duygular sirasiyla seving, korku ve liziintiidiir

Ogrencilerin cinsiyetlerine goére duygu igeren metinleri okudugunu anlama durumlari
incelendiginde kiz Ogrenciler korku, iiziintii ve seving duygusunu igeren metinlerin
hepsinde erkek 6grencilerden daha basarili olmustur. Kiz ve erkek 6grenciler okudugunu
anlamada en fazla seving duygusu iceren metinlerde basarili olmustur. En az ise iiziinti

duygusunu i¢eren metinleri okudugunu anlamada da basarili olmustur.

Metinlerin icerdigi duygulara gore basit anlama ve derinlemesine anlama diizeyleri
incelendiginde 6grencilerin korku, iiziintii ve seving duygusu igeren metinlerde basit
anlama sorularinin ortalama puani, derinlemesine anlama sorularinin ortalama puanindan

yiiksektir.

5.2.3. Uciincii Alt Problemin Bulgularma iliskin Sonuclar

Aragtirmanin tigiincii alt probleminde ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin okudugunu
anlama durumlar1 arasinda metnin igerdigi duygulara gore farkliligi incelenmistir. Bu
inceleme sonucu ogrencilerin genel okudugunu anlama durumuna iliskin sonuglar

verilmigtir.

Aragtirmada; 6grencilerinin, seving duygusu igeren metinleri okudugunu anlama durumu,
korku duygusu igeren metinleri okudugunu anlama durumundan daha yiiksek ve

istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

Ogrencilerin, korku duygusu iceren metinleri okudugunu anlama durumu, iiziinti
duygusu iceren metinleri okudugunu anlama durumundan daha yiiksek ve istatistiksel

olarak anlaml1 bulunmustur.

Ogrencilerinin, seving duygusu igeren metinleri okudugunu anlama durumlari, iiziintii
duygusu iceren metinleri okudugunu anlama durumlarindan daha yiiksek ve istatistiksel

olarak anlamli bulunmustur.

Aragtirmada, biitiin duygulari igeren metinleri okudugunu anlama durumlar1 birbirinden
farkli bulunmustur. Ogrenciler sirasiyla seving, korku ve iiziintii duygular igeren

metinleri okudugunu anlamada bagarili olmuslardir.
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5.2.4. Dordiincii Alt Problemin Bulgularna iliskin Sonuclar

Arastirmanin dordiincii alt probleminde “Ilkokul dérdiincii smmif dgrencilerinin bazi
degiskenlere gore duygulari iceren metinleri okudugunu anlama durumlarindaki farklilik
incelenmistir. Bu inceleme sonucu 6grencilerin cinsiyete, anne ¢calisma durumuna, evde
internet baglantis1 bulunma durumuna, evde kendine ait ¢alisma odasimnin bulunma
durumuna, evde kitaplik bulunma durumuna, okudugu kitap tiirtine ve kitap okumadan
once hissettigi duyguya gore okudugunu anlama durumlar iliskin sonuglar sirasiyla

verilmistir.

Arastirmada, Ogrencilerin cinsiyete gére okudugunu anlama durumlar1 incelenmistir.
Erkek ogrenciler ile kiz 6grencilerin okudugunu anlama durumlar arasinda anlaml bir
farklilik oldugu belirlenmistir. Buna gore kiz ogrencilerin okudugunu anlama

durumlarinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

Erkek oOgrencilerin metinlerin igerdigi duyguya gore okudugunu anlama durumlari
incelenmistir. Seving ve liziintii duygusunu igeren metinleri okudugunu anlama durumlari
arasinda seving duygusunu iceren metinler lehine, seving ve korku duygusunu iceren
metinleri okudugunu anlama durumlari arasinda seving duygusu lehine anlamli farklilik
oldugu tespit edilmistir. Uziintii ve korku duygusunu igeren metinleri okudugunu anlama

durumlari arasinda ise anlamli farklilik olmadig: belirlenmistir.

Kiz Ogrencilerin metinlerin igerdigi duyguya goére okudugunu anlama durumlari
incelenmistir. Seving ve liziintii duygusunu igeren metinleri okudugunu anlama durumlari
arasinda seving duygusunu igeren metinler lehine, seving ve korku duygusunu iceren
metinleri okudugunu anlama durumlari arasinda seving duygusu lehine, tiziintii ve korku
duygusunu i¢eren metinleri okudugunu anlama durumlar1 arasinda korku duygusu lehine

anlaml farklilik oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore duygu igceren metinleri okudugunu anlama durumlar
incelendiginde kiz Ogrencilerin korku, iiziintli ve seving duygusunu igeren metinleri
okudugunu anlama durumlart ile erkek 6grencilerin korku, iiziintli ve seving duygulari
iceren metinleri okudugunu anlama durumlari arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir

farklilik oldugu tespit edilmistir.

Aragstirmada, annesi calismayan G6grenciler ile annesi ¢alisan Ogrencilerin okudugunu

anlama durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bu durumda ¢alisan
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annelerin ¢ocuklarinin okudugunu anlama diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.

Ogrencilerin anne ¢alisma durumuna gére duygu igeren metinleri okudugunu anlama
durumlar incelenmistir. Ogrencilerin korku, seving ve iiziintii duygusu iceren metinleri
okudugunu anlama durumlari1 annesi ¢alisan 6grenciler ile annesi ¢aligsmayan 6grenciler

arasinda annesi c¢alisan 6grenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Arastirmada, internet erisimine sahip olan 6grenciler ile internet erisimine sahip olmayan
ogrencilerin okudugunu anlama durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi

belirlenmistir.

Ogrencilerin internet erisimi durumuna gére duygu iceren metinleri okudugunu anlama
durumlar1 incelenmistir. Ogrencilerin korku, seving ve iiziintii duygusu iceren metinlerin
okudugunu anlama durumlar internet erisimine sahip 6grenciler ile internet erigimine
sahip olmayan Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi

belirlenmistir.

Arastirmada ¢aligma odasina sahip olan 6grenciler ile ¢alisma odasina sahip olmayan
Ogrencilerin okudugunu anlama durumlari1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit

edilmistir.

Ogrencilerin ¢alisma odasma sahip olma durumuna gore duygu iceren metinleri
okudugunu anlama durumlar1 incelenmistir. Ogrencilerin korku ve iiziintii duygusunu
iceren metinlerin okudugunu anlama durumlar1 ¢aligma odasina sahip 6grenciler ile
caligma odasina sahip olmayan 6grenciler arasinda c¢alisma odasma sahip O6grenciler
lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Fakat 6grencilerin seving duygusunu
iceren metinleri okudugunu anlama durumlari, ¢calisma odasina sahip Ogrenciler ile
calisma odasina sahip olmayan 6grencilerin arasinda anlamli bir farklilik gostermedigi

belirlenmistir.

Arastirmada, evlerinde kendilerine ait kitapliga sahip olan 6grenciler ile kitapliga sahip
olmayan Ogrencilerin okudugunu anlama durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik

olmadig1 tespit edilmistir.

Ogrencilerin kitapliga sahip olma durumuna gore duygu iceren metinleri okudugunu
anlama durumlar1 incelenmistir. Ogrencilerin korku, seving ve iiziintii duygusu igeren

metinleri okudugunu anlama durumlari kitapliga sahip olan 6grenciler ile kitapliga sahip
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olmayan 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit

edilmistir.

Arastirmada, Ogrencilerin okudugunu anlama durumlarinin kitap okumadan Once

hissettikleri duygu durumlarina gore anlaml farklilik gostermedigi goriilmistiir.

Ogrencilerin kitaba baslamadan onceki duygu durumlarma gore duygulari igeren
metinleri okudugunu anlama durumlart incelenmistir. Kitap okumadan once korku
duygusu hisseden Ogrencilerin, korku duygusu igeren metinleri okudugunu anlama
durumlarinin en diisiik oldugu ve seving, iiziinti, 6tke hisseden 6grencilerin korku
duygusunu i¢eren metinleri okudugunu anlamalarinin birbirine ¢ok yakin oldugu tespit
edilmistir. Kitap okumadan 6nce seving duygusunu hisseden 6grencilerin seving duygusu
iceren metinleri okudugunu anlamalarinin en yiiksek oldugu belirlenmistir. Kitap
okumadan 6nce tliziintii duygusunu hisseden 6grencilerin iiziintli duygusu i¢eren metinleri

okudugunu anlama puan ortalamalarinin en yiiksek oldugu gézlemlenmistir.

5.3. Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak ilkokul dordiincii siif
Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerini gelistirme amaciyla asagidaki Oneriler

getirilmistir.

1. Ogrencilerin okuma becerisinin gelistirilmesinde dgretmenlere 6nemli gorevler
diismektedir. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin endise diizeyinde
olmasindan dolay1r ogrencilere okuduklart metne bir amag¢ dogrultusunda
yaklagsmalarina ve okunan metni anlamak i¢in uygun yontemleri kullanmasina
yonelik yani okudugunu anlama stratejileri kullanmalarina yonelik caligmalar

yaptirilmalidir.

2. Tirkge ders kitaplar1 hazirlanirken goz oniinde bulundurulmasi gereken en 6nemli
unsurlarin basinda, kitaplara alinacak metinlerin niteligi ve metinlerin 6grenci
diizeyine uygunlugu gelmektedir. ilkokul dordiincii smif dgrencileri okudugunu
anlamada en iyi seving¢ duygusunu iceren metinlerde basarili oldugu i¢in doérdiincii
smif ders kitaplarinda yer alan metinlerde diger duygularin yaninda seving

duygusu da eklenebilir.
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Seving duygusu iceren metinler 6grencilerin okudugunu anlamalarinm arttiracagi

gibi okumayla ilgili olumlu hisler kazanmalarina yardim edebilir.

Miifredata okul dncesi donemden baglanarak ilkokulda ve ortaokulda ¢ocuklarin

duygularin1 yonetmelerini 6greten etkinlikler veya dersler eklenebilir.

Ogrencilerin derinlemesine anlama diizeyindeki okudugunu anlama becerilerinin
gelismesi icin metin dis1 ve metinler arasi anlam kurma c¢aligmalarinin

yaptirilmasi gerekmektedir.

Son yillarda ¢ocuk edebiyatina verilen 6nem artmis; c¢ocuklarin seviyelerine
uygun kitaplar yazilmaya baglanmistir. Bu kitaplarin icerdigi duygular 6grencinin

seviyesine uygun yazilmalidir.

Ogrencilerin okuduklarini anlama diizeylerinin yiikseltilmesi igin aile ve yakin
cevrenin okulla is birligi saglanarak okul disinda da bu becerilere yonelik

caligmalar yaptirilabilir.

Erkek Ogrencilerin okudugunu anlamadaki basarisizligin temel sebepleri tespit
edilmeli ve buna yonelik olarak erkek 6grencilere okul ortamindan baglayarak
okuma aligkanligi kazandirma ve okuduklarini anlamaya yonelik etkinlikler

yaptirilabilir.

Metinlerin igerdigi duygularin okudugunu anlamaya etkisi bu calismada her
duygu icin iki metinle 6l¢iilmeye ¢alisilmistir, sonraki ¢aligmalarda metin sayisi

arttirilabilir.

Bu calisma seving, korku ve iiziintii duygusunu igeren metinlerin okudugunu
anlamaya etkisi belirlenmistir. Sonraki c¢alismalarda farkli duygularn iceren

metinlerle de uygulanmali ve okudugunu anlamaya etkileri dl¢tilmelidir.

Metinlerin igerdigi duygularin okudugunu anlamaya etkisi farkli smf

diizeylerinde de incelenmelidir.
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Mugla Sitki Kogman Universitesi Rektorliigi, Egitim Bilimleri Enstitiisii Simf

Ogretmenligi Bilim Dali Yiuksek Lisans ogrencisi Esra CETIN' nin Mugla il Milli Egitim
Mildiirligiine bagh ilkokullarin 4.simif grencilerine anket uygulamaya yénelik talebiyle
ilgili ilgi (a) yazi ve ekleri yazimiz ekinde sunulmaktadir.
Bu nedenle, Bakanhigimizin 07/03/2012 tarihli ve B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayili yazisi
(2012/13 No'lu GENELGE) dogrultusunda ve ilgi (b) makam onayi ile olusturulan
komisyonun uygun goriisiiyle, Mugla Sitki Kogman Universitesi Rektérligii, Egitim
Bilimleri Enstittisti Simif Ogretmenligi Bilim Dali Yiiksek Lisans grencisi Esra CETIN'nin
"Metinlerin igerdigi duygularmm ilkokul 4.sinif 6grencilerin okudugunu anlamalarina etkisi"
konulu galismasini;

2015-2016 Egitim Ogretim yiinda ve egitim ogretimi aksatmayacak sekilde,
Kurum miidiiriiniin uygun girdiigii bir zamanda ve 6grenci veli izinlerininde alinarak;
Mugla il Milli Egitim Miidiirliigiine bagh ilkokullarin 4.simif 6grencilerine anket uygulamas,
miidiirligiimiizce uygun gortilmektedir.

Makamlarinizea da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Celalettin EKINCI
i1 Milli Egitim Miidiirti

OLUR
21/07/2016
Beyazit Bestami ALKAN
Vali a.

Vali Yardimeisi

Mugla [IMilli Egitim Miidiirligii Ayrinuli bilgi igin: Ozel Biiro-B.SEZGIN
Elektronik Ag: muglamem@meb.gov.tr Tel : (0252)280 4803
e-posta: ozelburo48@meb.gov.tr Faks: (0 252) 280 4868

Bu evrak gavenli elektronik imza ile imzalanmigur, http://evraksorgu meb gov.tr adresinden 750b-ccb9-324e-904f-54€a kodu ile teyit edilebilir
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FORM: 2

T.C.
MILLT EGITIM BAKANLIGI
Egitimi Aragtirma ve Geligtirme Dairesi Bagkanhg

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi

Esra CETIN

Kurumu / Universitesi

Mugla Sitki Kogman Universitesi

Arastirma yapilacak iller

Mugla

Arastirma yapilacak
egitim kurumu ve
kademesi

Mugla I Milli Egitim Midarligi'ne bagl;
llkokullarin 4. Siif 6grencilerine uygulanacaktir.

Aragtirmanin konusu

“Metinlerin igerdigi duygularin ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin okudugunu anlamalarina
etkisi”

Universite / Kurum onayi | Var
Aragtirma/proje/Gdev/tez Tez
dnerisi

Veri toplama araglari

Agik Uglu sorulardan olugan test uygulamasi

Gorls istenilecek
Birim/Birimler

KOMISYON GORUSU

Mugla Sitki Kogman Universitesi Rektorliigiinden, Midirligimize iletilen yukarida belirtilen arastirma érneginin
aragtirma sahasinda uygulanabilirligi hususunda incelenerek Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel MUdirligi Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik Izinleri konulu 07/03/2012 tarih ve 2012/13 sayili
Genelgeye uygun olarak hazirlandigi gériilmiistiir. S5z konusu anket uygulamasinin, 2016-2017 Egitim-Ogretim
yili icerisinde, egitim dgretimi aksatmayacak sekilde, veli izninin alinarak, Kurum Midrinin de uygun gordigi
zamanda yapilmas! uygun goérilmastir.

Komisyon karari

Muhalif Gyenin Adi ve
Soyadi v

Opybirligi / Oygoklugu ile alinmistir.
Gerekgesi;.......

20/07/20{97%

Tarik TUFEKGI
Komisyon Bagkani

KOMISYON
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EK 2. VERI TOPLAMA ARACLARI

EK 2.1. KiSISEL BIiLGI FORMU

Okul No: Adinin ilk Harfi:
Cinsiyetiniz: 1( ) Erkek 2() Kiz

1. Annenizin galisma durumu?

1( )Cahsmiyor 2 ( )Calisiyor

2. Evinizde internet baglantisi var mi?

1( )Evet 2( )Hayir

3. Evinizde kendine ait bir galisma odaniz var mi?
1( )Evet 2( )Hayir

4. Evinizde kitaphk var mi?

1( ) Evet 2 () Hayir

5. En ¢ok hangi tiir kitap okumaktan hoslanirsin?
1( )Macera-aksiyon iceren

2( )Buyu-gizem iceren

3( )Sevgi-mutluluk iceren

4( )Korku-gerilim iceren

5( )Duygusal-liziintl iceren

6. En ¢ok hangi duygu durumda kitap okursun?

1( )Sevingli-Mutlu 2( )Uziintulu-mutsuz 3( )Korku-Saskin

104

4( )Ofkeli-Sinirli
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EK 2.2. KORKU DUYGUSU ICEREN METIN-1

Adin Soyadin:
Suanda hissettiginiz duygu nedir? Birini isaretleyiniz.

()sevingli- mutlu ( )izUntili-mutsuz ( Jkorkmus-saskin ( )ofkeli- sinirli

Korku dolu dakikalar bir ugultu ile basladi. Ardindan gokytizii adeta kizil renge birindi. Bu kizilhk sanki bir
seylerin habercisiydi. Ev biiyiik bir giiriiltii ile sallaniyordu. Odanin duvarinda bulunan tablolar, kitaplik,
avize ve etrafta ne varsa birer birer yere diismeye basladi. Giiriiltli, o dehget veren sesiyle hala devam
ediyordu. Ev firtinaya yakalanmig sandal gibi bir oraya bir buraya sallaniyordu. Korkudan ne yapacagini

bilemedi. Korku ile icini tirperten o sallanti hala ara ara devam ediyordu.

Bu dehset anlarinin ne kadar sirdtgini hatirlamiyordu. Sagkinliktan dolayr o an bir sey diisiinemedi.
Daha sonra bu sarsintilarin deprem olabilecegini diiglindi.

Bir miiddet sarsintinin verdigi sokla éylece hareketsiz kaldi. Bitiin bedeni buz gibi olmus, denmustu
sanki. Uzerinden ilk saskinligi attiktan sonra sikisip kaldigi yerden dogrulmak istedi. Ancak yapamadi. Etraf
karanhkti, higbir sey gorlinmiiyordu.

“"Acaba bagirsam beni duyarlar mi?”" diye disiindii. Glictint topladi, derin bir nefes alarak birkag defa
birkac defa “Kimse yok mu? imdaaaat... Kurtarin beniiil...” diye bagirdi. Ama cevap veren kimse olmad.
Birden {midi kinldi. “ Kurtulamayacak miyim acaba, yoksa burada &lecek miyim?” diye karamsar
diisiincelere daliverdi. “ Hayir yasamalyim. Kurtulmalyim bu girdaptan. Hayallerimi, gelecegimi, ve
ideallerimi ggmmemeliyim bu beton yiginlarinin altina!” diye minldandi kendi kendine.

Zaman gecip gidiyordu. Caresizlik igcinde kivranirken zamanla enkazin igindeki oksijenin bitecegini ve
nefessiz kalacagim disiindii. Korku, biitiin bedenini yavas yavas sarmaya baslamisti.

Aradan saatler gecti. Yorgun viicudu iyice bitkin diistli. Bir ara uykuya dalar gibi oldu ama o sirada

kulagna derinlerden tamidik bir ses geldi.

-Nilgtin! Nilgtin! Okula geg kalacagiz. Haydi uyan artik!

Nilgiin yavasca yatagindan dogruldu. Sinlsiklamdi, vicudu ter iginde kalmisti. Korkudan nefesi kesilmisti.
Hala nefes alip verirken zorlanyordu. Bu korku dolu dakikalardan cam kadar sevdigi kardesi Aysegll
sayesinde kurtulmustu. Yataktan kalkarken oldukca zorlandi. Once derin bir nefes aldi, sonra biiyiik bir oh

cekti.

EMINE DELIMEHMET
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Okul No:
Adinin ilk Harfi

Metnin bashgi asagidakilerden hangisi
olabilir?
A. Kardesimin kabusu

B. Hayallerimi gdmmeyin
C. Okul vakti

D. Cesur olmak

Metnin ana kahramani kimdir?
A. Nilgiin

B. Aysegil
C. Niltfer
D

. Cankurtaran

Metindeki olayin gectigi yer neresidir?

A. Sokak
B. Okul
C. Yurt
D. Ev

Metindeki olay ne zaman
gerceklesmektedir?

A. Sabah

B. Gece

C. Ogle vakti
D

. Aksamisti

“Yoksa burada 6lecek miyim diye karamsar

disiincelere dalverdi.”

Climlesindeki ‘dlslincelere dalmak’

deyiminin anlami nedir?

A. Dis diinyadan uzaklasip gergeklesmesini
istedigi seyleri disiinmek.

B. Go&zlerini bir noktaya dikerek bakmak.

C. Dalgin bir durumda diisiinmek.

D. Derin bir sekilde uyumak.

6.

Metnin kahramaninin ilk anlarda deprem

oldugunu disiinmesinin sebebi nedir?
A) Tablolar, kitaplk ve avizenin diismesi
B) Deprem alarminin ¢almasi

C) Disaridan gelen insan sesleri

D) Odadaki vitrinin sallanmasi

Metnin konusu nedir?

A) Evin depremde yikiimasi

B) Nilglin’iin hayalinde enkaz altinda

kalmasi

C) Nilgiin’tin riyasinda deprem oldugunu

gormesi

D) Aysegil’iin enkaz altinda kalmasi

Metnin ana disiincesi asagidakilerden
hangisidir?
A) Yasadigimiz olaylar karsisinda her zaman

umutlu olmaliyiz.

B) Caresiz oldugumuzda bunu kabullenip

onlimize bakmamiz gerekir.
C) Korku insanca bir duygudur.

D) Dogayi yenebilmek igin, onun gilicinlin

buyukltgind kabul etmek gerekir.
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9. Silinsin kulaklarimdaki:

“Daha kalanlar var.” 10. “Once derin bir nefes aldi ” ciimlesindeki

“imdaattt!” “derin” sozcligli asagidaki cimlelerden

“Kimse var mi?” hangisinde digerlerinden farkli anlamda

“Ne olur kurtarin!” kullaniimigtir?

Ugultular. A. Bu golln suyu ¢ok derin oldugu igin

Yukandaki siir ve okudugun metin kimse girmiyor.

arasindaki benzerlik nedir? B. Yolda yiriirken derin bir kuyu

A. Rilyasinda deprem gérmek gorduk.

B. Deprem sirasinda yasananlari C. 0O, denizin derinliklerinde batik
unutamamak gemiyi ariyor.

C. Hayatta kaldigi icin cok sevinmek D. Evderin bir sessizlik icindeydi

D. Depremden sonra yardim ¢iglhklarini

duymak

11. Okudugunuz metnin &zetini yaziniz.

12. Bu metnin konusuna benzer olan daha 6nce okudugun bir metnin veya izledigin filmin, belgeselin ve

haberlerin konusu arasindaki benzerlikleri yaziniz.

13. Metinde yasananlara benzer sizin de yasadiginiz bir olay anlatiniz.
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EK 2.3 KORKU DUYGUSU ICEREN METIN-2

Adin Soyadin:
Suanda hissettiginiz duygu nedir? Birini isaretleyiniz.

( )sevingli- mutlu ( Juzintili-mutsuz ( Jkorkmus-saskin ( )ofkeli- sinirli

Giinlerden bir giin kiigiik ismail kirlara gezmeye cikmisti. Her yer o kadar giizeldi ki her attigi adimda yeni
bir glizellik kesfediyordu. Dagdi dereydi derken zamanin nasil gectiini anlamadi. Hava kararmaya
baslayinca ismail’i bir korku sardi. O giizelim agaglar birden kocaman canavara doniismistii. Korkudan sesi

bile ¢cikmaz olmustu.

Nereden geldigini hatirlayamadi, nereye gidecegini bilemedi, sasirip kaldi. Giindiiz sakiyan biilbillerin yerini
artik baykus sesleri almaya baslamigti. Tek emin oldugu bir dereyi gectigiydi. Garip seslerin arasinda akan
su sesini dinleyip o yéne gitmeyi diisiindii. Bir siire sessizce dinledikten sonra suyun sesinin geldigi yoni
fark etti. Hizla o ytne dogru ilerledi. Sonunda dereye kavustu ama bir sorun vardi. O derede su bu kadar az

degildi. “Baska bir dere miydi yoksa?” diye diisiindii fakat bildigi kadariyla bu cevrede baska dere yoktu.

Kiigtik ismail simdiye kadar hig hissetmedigi kadar korku ve endiseyi bu kisacik zaman araliginda hissetmisti.
Derenin asagisina mi yoksa yukarisina mi dogru yiirisem derken ayaklar onu yukar dogru striikledi.
Dogruydu, dere yukan dogru ¢iktikca genigliyordu. Nihayet derenin en genis oldugu yere geldi. “Tamam.”
Dedi. “Bundan sonrasini hatirhyorum. Nihayet kurtuldum.” Gozleri isildadi. Sevingle karsiya gecmeye
baslamisti. Ama o da nedir? Tam derenin ortasina geldiginde karsi kiyida bir gélge fark etti. Yiiregi agzina
geldi. Sanki kocaman bir képek kendisine dogru yiizityordu. Kalbi duracak gibi oldu. ileri ya da geri

gidemiyordu, adeta suyun ortasina cakili kaldi. Buz gibi derenin suyunu bile hissetmez olmugtu.

Sessizligi kdpegin havlamasi bozdu. Yiiregi yerinden gikarcasina garpiyordu. Képek sesinin ardindan baska
sesler de duymaya basladi. Derenin ortasina éylece gakili kalan ismail, korkudan gozlerini kapattigi igin olan
bitenden haberdar degildi. Simdi de kulagina “ismail” sesleri geliyordu. Gozlerini actiginda annesini
karsisinda gordii. Kendisini kurtaran yillardir bakip biiyiittigi Kahraman adh képekten baskasi degildi.

ismail o giinden sonra evine zamaninda dénmeyi 8grendi.

Mutlu Yayinlari Soru-yorum Kitabi
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Adin Soyadin:
Metnin bashgi asagidakilerden hangisi 5. Asagidaki deyimlerden hangisi ‘Ylregi
olabilir? agzina gelmek’ deyimiyle benzer bir anlam

tagir?
A. Annenin meraki

A. Yiregi kan aglamak
B. Dere

B. Yuregisizlamak
C. Kahraman

. C. Yiregi ferahlamak
D. Ismail’in korkusu

D. Yuregi kit kit atmak

Metnin ana kahramani kimdir?

el 6. Cocuk neden agaclari canavara
P Kope benzetmistir?
B. lsmall A. Agaclar rizgarda salllandigi icin

C. Kahraman B. Hava sogudugu igin

e et C. Hava karardigi igin

D. Agaclardan sesler geldigiicin
Metindeki olayin gegtigi yer neresidir?

A. Orman 7. Metnin konusu nedir?

B. Carsl A. ismail'in dereden gecmesi

C. Bahge B. Kopegin ismail'i bulmasi

D. Koy C. Ailesinin ismail kayboldugu icin
telaglanmasi

MEtindeki Glay e D. ismail’in ormanda kaybolmasi

ir?
geigrkisgmickindir 8. Metnin ana diislincesi agagidakilerden

A. Oglen hangisidir?

B. Sabaha karsi A. Kopegimiz olmadan yalniz bir yere
gitmemeliyiz.
C. Aksam saatleri
B. Eve zamaninda donmeli ve nereye

D. Gece gittigimizi ailemize haber vermeliyiz.
C. Annemizin s6zlinl dinlemeliyiz.

D. Tek basina kirlara gitmemeliyiz.
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9. Ayla, ucan bir kelebegin arkasindan

buraya kadar gelmisti. Etrafta ki kirlangig )
10. “Gulnlerden bir glin kiigiik Ismail kirlara

sesleri ve iginden gectigi derenin giriltisi
gezmeye gikmistt.” climlesindeki “kir"’

onu rahatlatti. Simdi nasil geri dénecegini ) y
sozcUgl asagidaki cimlelerden hangisinde

dlsiinmeye baslamisti ki karsisindan gelen
farkli anlamda kullanilmistir?

komsusu Ayse teyzeyi goriince biyiik bir

oh cekti. A. Kir saglari riizgarda dalgalaniyordu.
Yukaridaki paragraf ve okudugun metin B. Simdi vazolar kir gigekleriyle doludur.

arasindaki benzerlik nedir?

C. Kuzular kira otlatmaya gittim.
A. Dereden gecmeleri

D. Kirdaki bitiin gigekler riizgarda
B. Etrafta kirlangig sesi duymalan savruluyordu.

@]

Bir hayvanin pesinden gitmeleri

D. Onu aramaya gelen insanlarin olmasi

11. Okudugunuz metnin dzetini yaziniz.

12. Bu metnin konusuna benzer olan daha 6nce okudugun bir metnin veya izledigin filmin, belgeselin ve

haberlerin konusu arasindaki benzerlikleri yaziniz.



EK 2.4. SEVINC DUYGUSU ICEREN METIN-1

Adin Soyadin:
Suanda hissettiginiz duygu nedir? Birini isaretleyiniz.

( )sevingli- mutlu ( Yazintali-mutsuz ( Ykorkmus-sagkin ( )ofkeli- sinirli

Nihayet giinlerdir bekledigin bayram yaklasti. Evde herkesi oldugu gibi beni de bir heyecan sardi. Galiba

ben herkesten daha heyecanliyim.

Arkadasim Dogus'la bayramda neler yapacagimizi konusmaya baslamigtik bile. Biyiiklerimizin ellerini

operek hargliklarimizi alacak ve hig gitmedigimiz lunaparka gidecektik. Dogus:

-Yagmur, istersen harcliklarimizi birlestirebiliriz. Béylece istedigimiz kitaplarn ve CD'leri aliriz. Kim bilir
sinemaya gidecek kadar paramiz da kalabilir, dedi. Dogus'un bu distincesini ¢ok begendim ama dereyi
gbrmeden pagay sivamak da istemiyordum.

Bayrama hir giin kaldi. Annem tepsi tepsi tathlari, bérekleri yapip pisirmek igin mutfak tezgahina diziyor.
Babam, eksik kalan bayram ihtiyaclarini almak i¢in markete gitti. Ablam ev temizligi yapiyor. Bense bana
alinan bayramlik giysilerimi, ayakkabilarimi giyip aynanin karsisinda adeta mankenlik yapiyorum.

Bekledigim bayram sabahi olmustu artik. Kahvaltidan sonra ablam ve ben 6nce babamin, daha sonra
annemin ellerini &perek ilk harglklarimizi aldik. Uzak akrabalar, komsular derken evimiz dolup dolup
bosaliyordu. Annem ve babam cok sicak sohbetler ediyordu. Evin en kiictigli ben oldugum igin ilgi benim
tzereydi. Tabi en gok harghgi da bana verdiler. Her sey gok giizeldi.

Dustindtgimden ¢ok param oldu. Harglhigim artabilirdi. Clinkii bizim de ziyaretlerine gitmemiz gereken
biyiiklerimiz vardi. Ailece biiyiiklerimizin bayramini kutlamaya gittik. ikram edilen gikolatalari almamazhk
etmedim.

Eve dondugumiizde hargliklarimi toparladim. Annemden izin alarak solugu yakin komsumuz olan
Doguslarin evinde aldim. Kapiyi Dogus acti. Onu benden daha heyecanl ve nesgeli gordiim. Bir seyler

stylemek tizere tam agzimi agiyordum ki Dogus benden énce davranarak:
-Bak Yagmur! Ne ¢ok param oldu, dedi.

Ben de sevingle kendi paralarimi ¢ikardim. ikimiz paralarimizi birlestirerek yapmayi planladigimiz her seyi
yapmak icin program hazirlamaya koyulduk. Kirtasiyeye, lunaparka, sinemaya gitmek igin yanimizda bir
blyigimiziin  olmasi gerekecekti. En uygun kisi ablamdi. Ondan rica edersek bayramda bizi
kirmayacagindan emindik. Ne kadar giizel bir giindii. Keske her giin bayram olsa demekten kendimi

alamiyordum.

Meb Yayinlar 4.Simif Tarkce Kitahi
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1. Metnin bashgi asagidakilerden hangisi olabilir?
A.
B.
C.
D.

Dogus’un bayrami
Sinema zamani
Harglik yarisi

Bayram Heyecani

2. Metnin ana kahramani kimdir?

A.

B.

C.

D.

Yagmur ve Dogus
Dogus
Aile blykleri

Dogus ve Yagmur’un ailesi

3. Metindeki olayin yasandigi yer neresidir?

A.

B.

C.

D.

Sokak
Lunapark
Sinema

Ev

4. Metindeki olay ne zaman gergeklesmektedir?

A.

B.

C.

D.

Ulusal egemenlik ve cocuk bayrami
Kurban Bayrami
Ramazan Bayrami

Cumhuriyet Bayrami

5. ‘Dereyi gbrmeden pagayi sivamak’ deyiminin

anlami nedir?

A.

Henliz ortada hichir sey yokken
hazirlanmaya kalkismak

Herkes kendi yerinde ve isinin basinda
bulunmahdir.

insan giderini gelirine uydurmali;
gelirinden ¢ok harcamamalidir.

insanlar birbirlerine her zaman ihtiyag
duyarlar.
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6. Asagidakilerden hangisi Yagmur ve ailesinin

bayram hazirliklarindan biri degildir?

A. Annesinin bayram igin tath ve borekler

pisirmesi

B. Babasinin bayram ihtiyaglarini almak

icin markete gitmesi
C. Yagmur’un annesine yardim etmesi

D. Ablasinin ev temizligi yapmasi

7. Metnin konusu nedir?

A. Yagmur ve Dogus’un bayramda

yasadiklari
B. Yagmur'un harclklari
C. Lunapark heyecani

D. Bayram ziyaretleri

8. Metnin ana distincesi asagidakilerden

hangisidir?

A. Bayramlar birlik ve beraberlik icinde

gecirilen mutlu ginlerdir.
B. Eski bayramlara 6zlem duyulmaktadir.

C. Kaguk hargliklarin birikmesiyle buytik

varlik olusturur.

D. Biriktirilen para sikintili glinlerde ise

yarar.
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9. Butin hazirliklar tamamlanmisti. Bayram 10. ““Annem ve babam ¢ok sicak sohbetler

temizligi yapilmis, baklavalar agilmisti.
Amcamin hanimi yaprak sarmalarini yapmigti.
Bu bayram da diger bayramlar gibi sabah

kahvaltisini dedemlerde yapacaktik.

Yukaridaki paragraf ve okudugun metin arasindaki
benzerlik nedir?

A. Bayramda biyiklerin ellerinin piilmesi

w

Bayram hazirliklarinin yapilmasi

C. Bayramin toplumsal iliskileri
gelistirmesi

D. Bayram hargliklariyla cocuklarin
sevindirilmesi

11. Okudugunuz metnin 6zetini yaziniz.

haberlerin konusu arasindaki benzerlikleri yaziniz.

ediyordu. ” ciimlesindeki “sicak”” s6zcUgi
asagidaki cimlelerden hangisiyle ayni anlamda

kullanilmistir?

A. Yemeklerin ¢ok sicak oldugundan sikayet

etti.

B. Bu yil havalarin normalden sicak olacagi

soyleniyor.
C. Ogretmenimiz bizi cok sicak karsiladi

D. Sicaktan bagi donmeye baslad..
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EK 2.5. SEVINC DUYGUSU ICEREN METIN-2

Adin Soyadin:
Suanda hissettiginiz duygu nedir? Birini isaretleyiniz.

()sevingli- mutlu ( Juzuntuli-mutsuz ( Jkorkmusg-saskin ( )ofkeli- sinirli

Nevruz ve Senol, anne, baba, dede ve ninesiyle birlikte bir koyde yasiyorlardi. Her sene oldugu gibi bu sene
de cok kar yagmisti. Béyle anlarda Nevruz, disarida doyasiya oynayacagi sicak giinleri hayal ediyordu.
Nevruz aniden sordu. “Dede, ben ne zaman disarida oynayacagim, hayvanlarla ne zaman kirlara gidecegiz?"
Dedesi giilimseyerek “Nevruz yakin kizim, bahar geliyor.” dedi. Kiiciik Nevruz, adinin gegtigi climleye bir
anlam verememisti. “Yani ben mi geliyorum? Ben zaten buradayim’ dedi. Dedesi kiiglik Nevruz'un bu
haline katila katila giildii. Sonra anlatmaya bagladi: Nevruz demek bahar demektir. Kisin bitisi, baharin

gelmesi demektir.

Cok ge¢cmeden sicak giinler basladi. Giines 6nce damlardaki karlari eritti. Sonra agaclar cigek agti. inekler

ve koyunlar otlamavya gikt.

Bu arada evde tath bir telas vardi. Nevruz, elbiseyi ninesine gistererek heyecanla sordu. “Bu benim mi?”
Ninesi “Evet” diye cevap verdi. “Yarin Nevruz Bayrami. Her sene 21 Mart glinii Nevruz Bayrami olarak

kutlanir. Sen de 21 Martta dogdugun igin adini Nevruz koymustuk.”

Ninesi anlatmaya devam etti. “Yarin kéyde senlik yapilacak. Sen de bu giizel elbiseyi giyeceksin. Sadece sen
degil, hepimiz giizel giyinecegiz. Geng yash herkes igin cok eglenceli bir giin olacak.” Daha sonra ocagin
basina gittiler. Ninesi her glinkiinden daha fazla borek, ¢orek ve kete yapmisti. Merakini yenemedi, sordu.
“Bu yiyecekler de mi Nevruz Bayrami igin?” Ninesi cevapladi. “Evet, yiyecekleri yarin kirda komsularimizla

paylasacagiz.”

Nevruzun bollugu ve bereketi kendinden &nce geldi. Senol’un ¢ok sevdigi Sari inek buzagiladi. Ertesi giin
bitiin kéy halki senlik icin irmagin kiyisinda toplandi. Yiikselen Giineg, sicakhgini daglara ve ovalara
yayarken yemekler pisirildi, sofralar kuruldu. Kéyln batin ¢ocuklari senlik var diye havalara ugtu. Oyunlar
oynuyorlar, bir o yana bir bu yana kosuyorlardi. Dallara kurulan salincaklar cocuklarin nesesine nege

katiyordu.
Baharin geldigi bu giinde kirlari biytk bir cosku kapladi. “Nevruz birliktir.” sesleri tiim dogaya yayildi.

www.kulturcocuk.gov.tr (Duzenlenmistir.)



Metnin bashg asagidakilerden hangisi

olabilir?

A. Bahara elvada

B. Nevruz

C. Kisgelince

D. Hos geldin yaz

Metnin ana kahramani kimdir?
A. Senol

B. Nevruz

C. Sarikiz

D. Nine

Metindeki olayin gegtigi yer neresidir?
A. Kasaba

B. Kéy

C. Sehir

D. QOva

Metinde senlik
yapiimaktadir?

hazirhg ne zaman

A. 20 Mart
B. 21 Haziran
C. 21 Ocak
D. 21 Eylil

‘Kéylin bitin cocuklarn senlik var diye
havalara ugtu.” clUmlesindeki ‘havalara
ucmak’ deyiminin anlami nedir?

A. Bir patlama sonucu dagilmak, param
parga olmak.

B. Salincakta gok ylikseklere gitkmak

C. Sevingten ayaklarin yere bastigini dahi
hissedememek.

D. Delirmek aklini oynatmak
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6. Havalarin 1sinmasiyla birlikte Nevruz'larin

evinde baslayan telasin sebebi nedir?

A. Sariinegin buzagilamasi

inek ve koyunlarin  otlatiimaya
gotirilmesi
Koyde vyapilacak senlige hazirhk

yapilmasi

. Disarida oynama vaktinin gelmesi

7. Metnin konusu nedir?

A.

B.

C.

D.

Disarida oyun oynamak
Baharin gelmesi
Kisin zorluklan

Senol’'iin heyecani

8. Metnin ana disincesi asagidakilerden
hangisidir?

A. Nevruz’da doganin dirilisi ile birlikte
bayram  sevincini ve  coskusunu
yasamak

B. Klgik Nevruz ve Senol'un nevruz
geldigi icin sevinmesi

C. Nevruzun bolluk ve bereket getirmesi

D. Disarida doya doya oyun oynayabilmek
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9. Okullarin agildig mevsimdir. Eyliil ayiyla
yaz biter. Agaclarin yapraklari sararip
dokillmeye baslar. Bol yagmur yagar ve
havalar giderek sogumaya baslar. Riizgar
hizli hizli eser. Manavlarda ayva, nar ve
kestane goriilmeye baslayinca kisin
yaklastigi anlasihr

10. “Bu arada evde tath bir telas vard..”
climlesindeki “tath” s6zctgu
asagidakilerden hangisinde bu
climledekinden farkli anlamda
kullanilmistir?

Yukandaki paragraf ve okudugun metin A, Tausozeriegoeugwsevingindi

arasindaki benzerlik nedir? B. Hig boyle tatl elma yememistim.
A. Yeni bir mevsimin gelmesi C. Sabahleyin, tatl uykusundan uyandi.
B. Agac yapraklarinin dokilmesi D. Saglikli, sevimli, tath bir cocuktu.

C. Yagmur yagmasi ve havalarin
sogumasi

D. Riizgarin esmeye baslamasi

11. Okudugunuz metnin 6zetini yaziniz.

12. Bu metnin konusuna bezer olan daha 6nce okudugun bir metnin veya izledigin filmin, belgeselin ve

haberlerin konusu arasindaki benzerlikleri yaziniz.

13. Metinde yasananlara benzer sizin de yasadiginiz bir olayi anlatiniz.
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EK 2.6. UZUNTU DUYGUSU iICEREN METIN-1

Adin Soyadin:
Suanda hissettiginiz duygu nedir? Birini isaretleyiniz.

( )sevingli- mutlu ( )uzlntili-mutsuz ( Jkorkmus-saskin ( Jofkeli- sinirli

Hava bir anda kararmug, arkasindan korkung bir saganak baslamisti. Babam salon penceresinden endise
doldu gozlerle bakarken, “Boyle sabaha kadar strerse sele déntismesinden korkuyorum.” Dedi. Annem
babamin konusmasini kesti: “Agzindan yel alsinl’”

Sabaha karsi miithis bir giiriiltiiyle uyandigimda babam, ““Dedigim gibi oldu, suraya bak Emel!l” diye
sizlandi. GBrdiigiim manzara gercekten korkungtu. Evimizin 6niindeki cadde irmak gibiydi. Aklima birden
okulum geldi. Ug giin sonra okul agildi. Sinfimizdaki on arkadagimiz okula gelmemisti. Haberleri cabuk
ulasti. Selde evlerini su basmisti. Ogretmenimiz, “Biiyiik felaket atlattik cocuklar.” dedi. “Selden zarar
goren arkadaslarimiz icin neler yapabilecegimizi hep birlikte diistinelim.”

Sinifta kimsenin nesesi yoktu. Arkadaslarimizin yariya yakini gelemediginden dogru diirlist ders de
yapamiyorduk. Aradan birkag giin gecince bazi arkadaslarimiz okula gelmeye basladilar. Gelen her
arkadasimiz yeni bir hiiziin ekliyordu.

Giilsen... Bir tek Giilsen yoktu aramizda. Ancak on giin sonra gelebildi. Tek kath evlerini sel bastigini, her
seyi alip gotirdiigiinii duymustuk. Ogretmenimiz, Giilsen’i yanina gagirarak fisilti ile bir siire konustu, sonra
basini oksad, teselli etti. “Simdi herkes fen bilimleri kitaplarini agsin.” dedi. Hepimiz kitaplarimizi siramizin
istiine koyduk. O anda Giilsen’in agladigini fark ettik.

Ogretmenimiz ne oldugunu sorunca, ** Oziir dilerim 8gretmenim ama benim kitabim yok. Hepsini sel ald,
gétiirdii. Kitaplanim gozlerimin éniinde sulara kapilmis gidiyordu. Onlar kurtarmak icin kendimi sulara
hiraktim. Bir ara sularda kaybolup bogulacagimi sandim ama onlari da &yle birakamazdim! Neyim varsa

gitti, gitti, gittil”

Giilsen’in anlattiklari hepimizi aglatmaya yetmisti. O gin hig ders yapmadik. Bunun yerine yasadigimiz sel
felaketini, alinmasi gereken énlemleri konustuk. Dogukan, “ Yarindan tezi yok sel felaketinden zarar géren
arkadaslarimizin nelere gereksinim duyduklarini saptayacagiz. Hemen kendi aramizda bir yardim ekibi

kurahm, ise baslasin.” diyerek bize cesaret verdi.

Aramizda topladigimiz paralarla Gillsen’e tim ders kitaplarim, defterlerini, diger araclarini aldik. Yiten

nesemiz tekrar yerine geldi. Tabi, yagadiklanimizi hic unutmadan!
Aydogan YAVASLI

Arkadas Hikdyeleri
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6. Giilsen, kitaplari sele kapilinca onlari
Metnin bashgi asagidakilerden hangisi kurtarmak icin ne yapmistir?
olabilir?
A. Tatil ginloga A) Baskalarindan yardim istedi
B. Fen Bilimleri dersi B) Bulundugu yerde kitaplari yakalad

Rs Elicle C) Kendini sel sularina birakti

D. Okulda sel felaketi

D)Sulari kovayla bosaltmaya galisti
Metnin ana kahramani kimdir?

A. Gllsen
B. Dogukan 7. Metnin konusu nedir?
C. Emel

A) Okulun sular altinda kalmasi

D. Yardim ekibi

B) Sel felaketinde yasananlar
Metindeki olayin gectigi yer neresidir?

C) Sinifta derslerin aksamasi
A. Okul

B. Park D) Dogukan’in yardimseverligi

C. Hastane

D. Saglik Ocag 8. Metnin ana duslncesi asagidakilerden

Metindeki olay ne zaman hangisidir?

gerceklesmektedir?

A. Haftasonu A) Koti guinlerimizde yalniz birakmayan

kisiler gercek dostlarimizdir
B. Yazgunii

C. Kisging B) Yalniz konusarak, yaparim ederim

diyerek bir yere varilmaz.
D. Selden sonra
C) Tek basina yasamak oldukga zordur.

Asagidaki deyimlerden hangisi ‘Agzindan '
vel alsin’ deyimiyle benzer bir anlam tasir? D) Insan baskalarinin ugradig; felaketlerin
A A3 h K ne denli aci oldugunu benzer bir olayla
. Agzini hayra agma
karsilasinca anlar.
B. So6zi agzina tikamak

C. Agzindan bal damlamak

o

Agzi bicak agmamak



9. "Yasamin her zerresi kutsaldir,
degerlendirilmelidir. Guzelliklerden
guzellikler ¢ikar ama sikintilardan da
guzellikler gikarmak muamkandir. Sikintili
oldugumuzda yakinlarimizdan gorecegimiz
destek en degerli glizelliktir. "

Yukaridaki paragraf agagidakilerden
hangisini anlatmak istemistir?

A. Gulsen’in kitaplarini kurtarmak igin
yardim istemesi

B. Sel felaketinden zarar gorenlere
arkadaslarinin yardim etmesi

C. Sel felaketinin birgok kisinin hayatini
etkilemesi

D. Sel felaketinden sonra alinmasi
gereken dnlemlerin konusulmasi

11. Okudugunuz metnin dzetini yaziniz.
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10. “ Babam salon penceresinden endise dolu
gézlerle baktr.” cuimlesindeki “endise”
s6zclguniin es anlamlisi hangi climlede
kullanilmistir?

A. Ahmet’in soyledikleri igime bir korku
salmisti.

B. Mutluluktan havalara uctu.

C. Gorduklerinden sonra kayg iginde
sabahladi.

D. Uziintliden harap oldu.

12. Bu metnin konusuna benzer olan daha dnce okudugun bir metnin veya izledigin filmin, belgeselin ve

haberlerin konusu arasindaki benzerlikleri yaziniz.

13. Metinde yasananlara benzer sizin de yasadiginiz bir olayi anlatiniz.
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EK 2.7. UZUNTU DUYGUSU iCEREN METIN-2

Adin Soyadin:
Suanda hissettiginiz duygu nedir? Birini isaretleyiniz.

( )sevingli- mutlu ( Jhzlintdli-mutsuz ( Jkorkmus-saskin ( Jofkeli- sinirli

Kiigiik gocuk, baloncuyu biiyiilenmis gibi takip ederken, saskinhgini gizleyemiyordu. Onu hayrete disiiren
sey, “Bizim eve bile sigmaz” dedigi o giizelim balonlarin adami nasil havaya kaldirmadig idi.

Baloncu dinlenmek igin durakladiginda o da duruyor ve sonra yine takibe koyuluyordu. Bir ara adamin
kendisine baktigini fark ederek ona dogru yaklasti ve biitiin cesaretini toplayarak:

— Baloncu amca, dedi. Biliyor musun benim hi¢ balonum olmadi. Adam gocugu sdyle bir stizdiikten sonra:
— Paran var mi? diye sordu. Sen onu soyle.

— Bayramda vard), diye atildi cocuk, niimtzdeki bayram yine olacak.

— Oyleyse bayramda gel, dedi adam. Acelem yok, ben beklerim.

Cocuk sessizce geri déndii. O ana kadar balonlardan ayirmadig gozleri dolu dolu olmus, yiiriimeye bile
mecali kalmamisti. Bir kag adim attiktan sonra elinde olmadan tekrar onlara baktiginda, gordiiklerine
inanamadi.

Balonlar, her nasilsa adamin elinden kurtulmus ve yol kenarindaki biyiik bir akasya agacinin dallarina
takilmisti. Cocuk, olup bitenleri biiyiik bir merakla takip ederken, baloncu ona dogru dénerek:

— Kiglk, diye seslendi. Balonlari agagtan kurtarirsan birini sana veririm.

Yapilan teklif, yavrucagin aklini basindan almisti. Kosarak agacin altina dogru yoneldi ve ayakkabilarini
aceleyle firlatip tirmanmaya basladi. Hedefine adim adim yaklasirken duydugu heyecan, bacaklarim
kanatan akasya dikenlerinin acisini hissettirmiyordu. Sincap ¢evikligiyle balonlara ulastiginda bir miiddet
onlari seyretti ve dallara dolanan ipi ¢ézerek baloncuya sarkitti. Ancak balonlardan birisi iyice sikistigindan
digerlerinden ayrilmis ve agacta kalmisti. Cocuk onu kurtarmaya kalkissa, dikenlerden patlayacagini cok iyi

biliyordu. ister istemez halonu yerinde birakip agagiya indi ve adama dénerek:
— Birini bana verecektiniz, dedi. Hangisi 0? Adam elini tersiyle burnunu sildikten sonra:
— Seninki agacta kaldi evlat, dedi. istersen gik al.

Cocuk bu sefer ayakta bile duramadi. Kaldinm kenarina oturup baloncunun uzaklagmasini bekledikten

sonra, dallar arasinda parlayan balona uzun uzun bakarak:
“Olsun”, dive minldandi. “Olsun.” Agacin uzerinde kalsa da, bir balonum var ya artik...

CUNEYT SUAVI



1. Metnin bashg1 asagidakilerden hangisi
olabilir?

A. Kaldirim

T o w

Akasya agaci
Balon

Bayram Har¢ligi

2. Metnin ana kahramani kimdir?

A.

B
C.
D

Kigiik ¢ocuk

. Baloncu

Akasya agac1

. Balon

3. Metindeki olayin gegtigi yer neresidir?

A.

B
C.
D

Orman

. Evin bahgesi

Sokak

. Ev

4. Metindeki olay ne zaman ger¢eklesmektedir?

A.
B.
C.
D.

Bayramdan kisa bir siire sonra
Yaz giinii

Bayram giinti

ilkbahar giinii

5. “Yapilan teklif, yavrucagin aklin1 basindan
almusti.’ctimlesindeki ‘‘aklimi basindan
almak”’ deyiminin anlani nedir?

A.

Kendisine daha dnce duyulan sevgi ve
ilgiyi kaybetmek.

Sik sik soylemekten bikmak, usanmak

Cok sasirtmak, diisiinemeyecek
duruma getirmek.

Aklini yitirerek delirmek.

6. Asagidakilerden hangisi cocugu hayrete

diistirmiistiir?

A. Balonlarin ¢ok fazla olmasi

B. Balonlarin baloncuyu havaya

kaldirmamasi
C. Balonlarin patlamamasi

D. Cocugun ilk defa balon gérmesi

7. Metnin konusu nedir?

A. Cocugun agaca tirmanmasi
B. Cocuk ve baloncu arasinda gecenler
C. Balonlarin agaca takilmasi

D. Cocugun balonu olmamasi

8. Metnin ana diislincesi agagidakilerden

hangisidir?

A. Biiyiikler de cocuklar gibi olmalidir.

B. Bir ¢ocuk mutlu olunca kendimiz de

mutlu oluruz.

C. Cok istesek de bazi seyleri elde
edemeyiz, elimizdekilerle mutlu olup

degerini bilmeliyiz.

D. Toplum i¢inde herkesin bir degeri
vardir parasi olmayan insanlara da

deger vermeliyiz.
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9. Onceden para diye birsey yoktu! Insanlar,
istedikleri seyleri almak icin ya kendilerinde
olan bir seyi verirlerdi ya da karsiliginda bir is
yaparlardi. Yani, yapilan bir is karsihginda
gereksinim duydugunuz bir baska seyi
alirdiniz. ctimlelerden hangisinde farkli anlamda

10. ““Duydugu heyecan, bacaklarmi kanatan
akasya dikenlerinin acisini hissettirmiyordu’’

climlesindeki “‘ac1™ sézciigii asagidaki

Yukaridaki paragrafta anlatilanlara metinden kullamlmigtir?

asagidakilerden hangisi 6rnek verilebilir?
A. Selin canimi ¢ok acittr.

A. Cocuk, agagtaki balonlar1 kurtarirsa

adamun bir balonu ona vermesi B. Kafami vurdugum yer hala ¢ok aciyor.
B. Baloncunun para karsiliginda balon C. Duydugu act haberle sarsild.
satmasi

C. Adamin gocugia ‘bayramda gel o D. Bu biber gok aci1 oldugu i¢in dilimi yakti.
zaman balon alabilirsin® demesi

D. Cocugun parasi olmadig1 i¢in balon
alamamasi

11. Okudugunuz metnin dzetini yaziniz.

12. Bu metnin konusuna benzer olan daha dnce ockudugun bir metnin vey

haberlerin konusu arasindaki benzerlikleri yaziniz.

13. Metinde yagananlara benzer sizin de yasadiginiz bir olayi anlatiniz.
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