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OZET

YASAM TEMELLi REACT OGRETIM STRATEJIiSININ 6. SINIF
OGRENCILERININ AKADEMIiK BASARISI VE FEN OKURYAZARLIGI
UZERINE ETKISI

FERIDE KESKIN

Yiiksek Lisans, Ilkégretim Egitimi Ana Bilim Dah

Tez Damismani: Do¢. Dr. Aylin CAM

Mayis 2017, xvi + 127 sayfa

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisimleri anlamlandirabilmek ve takip edebilmek
icin bireylerin hayatinin her alaninda fen egitimi gereklidir. Fen Bilimleri dersi 6gretim
programi da giinliik hayatiyla fen konular1 arasinda baglanti kurabilen, arastiran,
sorgulayan, problemlere mantikli c¢oziimler iretebilen fen okuryazar1 bireyler
yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda egitimin kalitesini arttirmak i¢in cesitli
caligmalar yapilmakta ve Ogretim programlarina bu ¢alismalar aktarilmaya
calisilmaktadir.

Bu calismanin amaci, yasam temelli REACT stratejisinin 6. sinif Ogrencilerinin
akademik bagaris1 ve fen okuryazarligi ilizerine etkisini incelemektir. Arastirmada
deneysel yontemlerden tek grup oOn test son test deneysel modeli kullanilmistir.
Arastirma 2015-2016 egitim 6gretim yilinda gerceklestirilmistir. Arastirma, Denizli
ilinin bir ilgesinin bir ortaokulunda 6grenim goren 6. smif toplam 28 OGgrenci ile
yiiriitiilmiistiir. Arastirmada "Bilimsel Okuryazarlik Olcegi", "Akademik Basar1 Olcegi"
ve arastirmaci tarafindan hazirlanan hikaye icerikli fen okuryazarligi gériisme sorulari
kullanilmistir. Arastirmanin nicel verilerinin analizi SPSS 20 paket programiyla iliskili
(bagimli) t-testi ve iligkisiz t-testi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda yasam temelli
REACT stratejisi ile islenen derslerin 6grencilerin fen okuryazarliklarini ve akademik
basarilarini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Yasam temelli REACT stratejisi ile
islenen derslerin baglamsal olaylar ve gercek yasam durumlarn igermesinden,
ogrencilerin giinliilk yasamlarinda karsilasilan durumlara atifta bulunmasindan ve
ogrencilerin hayat tecriibeleriyle baglam kurarak 6grenmelerini saglamasindan dolayi
Ogrencilerin fen okuryazarliklarmi gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ayrica yasam temelli REACT stratejisine dayali olarak olusturulan etkinliklerin
derslerde edinilen bilgilerin daha kolay hatirlanmasini saglamasindan, dgrencilerin aktif
katilimin1 gerektirmesinden, 6grenme ortaminda tartisma ortamlarini olusturmasindan
ve bu yaklasim ve yontem sayesinde derslerin daha akict ve etkili bir sekilde



islenmesinden dolay1 akademik basarmin arttigi sonucuna ulasilmistir. Yasam temelli
REACT ogretim stratejisinin  farklt fen konularmin Ogretiminde, farkli 6gretim
kademelerinde ve daha genis 6rneklem iizerinde yapilmasi onerilmistir.

Anahtar kelimeler: Yasam temelli 6grenme, REACT stratejisi, fen okuryazarligi,
akademik basart.
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ABSTRACT

THE EFFECTIVINES OF CONTEXT-BASED REACT STRATEGY ON 6th
GRADE STUDENTS' ACADEMIC ACHIEVEMENT AND SCIENTIFIC
LITERACY

FERIDE KESKIN

Master Thesis, Department of Elemantary Education

Supervisor: Associate Professor Dr. Aylin CAM

May 2017, xvivii + 127 pages

Science education is needed in all phases of humans’ life to follow and name dramatic
changes at science and technology. Teaching programme of science aims to grow
science literate individuals who can connect daily life with science subjects, search,
question, find mental solutions for problems. For this reason, to improve quality of
education, some researches have been implemented and these researches have been
being tried to transfer into teaching programmes.

The aim of this study is to see the effectiveness of context-based REACT strategy on
6th grade students' academic achievement and scientific literacy. In the study,
experimental design with pretest, posttest one group was used. The study was carried in
2015-2016 academic year. It was carried with 28 students of the 6th grade students at
one of the secondary schools in one of towns in Denizli. "Scientific Literacy Scale",
"Academic Achievement Scale" and stories related to the scientific literacy questions
were used as data collection tools in the research. For the quantitative data analysis of
the study, the dependent t-test and independent t-test were used by using SPSS 20
packet program. As a result of the research, context-based REACT strategies have
resulted in the development of the students' scientific literacy and academic
achievement. Based on context-based REACT strategy, students' scientific literacy
developed because courses cover contextual events and real life situations, students
linkage between their daily life and experience.

In addition, activities based on the context-based REACT strategy develop students'
academic achievement because students' recall easier of the lessons learned, the active
participation of the students, the creation of discussion environments in the learning
environment and with this aproach lessons become fluent and effective. It is suggested
that context based REACT strategy could be used for different science subjects,
different teaching levels and large sample.

Keywords: Context-based learning, REACT strategy, scientific literacy, academic
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BOLUM I

GIRIS

Kiiresellesmenin hizli bir sekilde gerceklestigi diinyamizda bilim ve teknoloji her gegen
giin daha hizli bir sekilde kendini yenilemektedir. Dolayisiyla insanlar yasamlarin
siirdlirebilmek, dogada meydana gelen olaylar1 anlamlandirabilmek ve hizla ilerleyen
bilim ve teknolojiyi takip edebilmek icin hayatlarinin her doneminde fene ihtiyac
duymaktadirlar. Boylelikle fen, insan yasaminin bir parcasi haline gelmistir (Tatar,

2006; Unal, 2011).

Fen egitimine verilen 6nem de her gecen giin artmaktadir. Fen egitimin kalitesini
arttirmak amaciyla cesitli caligmalar gelistirilmekte, yeni yaklasimlar olusturulmakta,
Ogretim programi ve ders siirecine bu calismalar ve yaklasimlar aktarilmaya
calisilmaktadir (Demirci, 2009; Hirga, 2012; Olssen, 1996; Sadi-Yilmaz, 2013). Bu
calismalardan biri de yapilandirmaci yaklasimdir. Ciinkii 6grencinin yeni bilgiyi alma
ve yapilandirmada aktif ve kendi bilgisinin mimar1 olmasini saglayan yapilandirmaci
yaklagimin fen egitiminde oldukga etkili oldugu diisiiniilmektedir (Holloway, 2000; Ng
ve Nguyen, 2006; Saygin, 2003).

Yapilandirmaci yaklasima son yillarda her ne kadar agirlik verilse de yapilandirmaci
yaklasimin temelleri Socrates, Plato ve Aristo'nun ¢alismalarina dayandigindan dolayi
yeni bir fikir olarak kabul edilmemektedir (Yurdakul, 2004). Yapilandirmacilik bilgi ve
ogrenme ile ilgili bir teori olup 6gretimi tanimlamamaktadir (Fosnot ve Perry, 1996).
Yapilandirmacilik, 6grenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerini ele alan bir yaklasim olup
zamanla Ogrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarini inceleyen bir yaklagim halini
almistir (Perkins, 1999). Yapilandirmaci yaklasim, bilginin organizasyonuna ve

yapilanmasina izin veren sosyal ve dinamik bir siire¢ olup bireyi gelistiren psikolojik bir



teoridir. Yapilandirmact yaklagima gore bilgi kisiden bagimsiz olmayip bireylerin
yasantilart ve deneyimleri ile olusmaktadir (Yurdakul, 2004). Yapilandirmaci
yaklasimda Ogrenme, Ogrenenlerin yasantilarindan anlam olusturma olarak
degerlendirildigi icin Ogrenenler etkin olarak kendi anlamlarini olusturabilmelidirler.
Yapilandirmaci yaklagim 6grenci merkezli bir yaklasim olup 6ziinde 6grenenin bilgiyi
yapilandirmasi yer almaktadir. Bu yaklasimda bilgi transfer edilerek uygulamaya
konulur. Bireyler onceki 6grenmeler ile yeni bilgiyi karsilastirarak ortaya ¢ikan kendi
yapilandirdiklar1 bilgiyi 6zlimserler (Erdem ve Demirel, 2002). Dolayisiyla d6grenen
bireylerin 6nceki 6grenmeleri bilginin yapilandirilmasi ve yeni 6grenmeler i¢in 6nemli

bir temel olusturur.

Yapilandirmaci yaklasimda ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumlu olup 6gretim
siirecinde aktif olarak yer alirlar. Cevreden edindikleri bilgileri kendi zihinlerinde
anlamlandirarak bir yap1 olustururlar (Brooks ve Brooks, 1993). Bu yaklagimda
Ogretmenler birer o6grenendir ve daha arastirmaci olmalidirlar (Kdseoglu ve Kavak,
2001). Ogrenciler ile karsilikli etkilesim halindedirler. Ogretmenler dgrencilerin kendi
kendilerine 6grenme yapabilmeleri, anlamalar1 ve degerlendirme yapabilmeleri igin
ogrencilerin ¢evresini  diizenleyerek onlara rehberlik yaparlar. Yapilandirmaci
yaklasimi o6gretim siirecinde 6gretmenler, Ogrencilerin ilgi, istek ve ihtiyaglarim

dikkate alirlar (Brooks ve Brooks, 1993).

Bircok aragtirmaci yapilandirmaciligi destekleyen giiglii bir teorinin olduguna inansa
bile yapilandirmaciligin epistemolojik ve teorik durumu konusunda hem fikir
degillerdir. Egitim alanindaki yapilandirmaci yaklasimda da birgok c¢esitli 6grenme
yollar1 gelistirilmistir. Bunlar; bireysel ve biligsel yapilandirmacilik (individual and
cognitive constructivism), sosyal yapilandirmacilik, baglamsal yapilandirmacilik
(contextual constructivism), sosyodoniisiimsel yapilandirmacilik (sociotransformative
constructivism), sosyokiiltiirel yapilandirmacilik (sociocultural constructivism), radikal
yapilandirmacilik (radical constructivism) seklinde listelenebilir (Sjoberg, 2010).
Demirel (2011) de yapilandirmacilikta genel olarak ii¢ temel yaklagimin oldugunu
belirtmistir. Bunlar “Piaget'in biligsel yapilandirmaciligi, L. S. Vygotsky'nin
sosyokiiltiirel ~ yapilandirmacilign =~ ve  Emnst  von  Glasersfeld'in  radikal

yapilandirmaciligr”'dir (s. 149).



1.1. Sosyokiiltiirel Yapilandirmacilik

Sosyokiiltiirel yapilandirmacilik, Vytgotsky'in 6grenme ile ilgili goriisleri temelinde
olusturulmustur. Vytgotsky bireyin gelisiminde toplumun etkisi iizerine odaklanmais,
sosyal ve kiiltiirel baglam olmadan bireysel gelisimin anlasilamayacagini1 belirtmistir
(Yesilyaprak, 2007). Ayrica Vygotsky, sosyal yasantilar ile diisiinme ve diinyanin farkli

yollarda yorumlanabilecegini belirtmistir (Demirel, 2011).

Sosyokiiltiirel yapilandirmacilikta bilginin anlamlandirilmasinda toplum, degerler ve
kiiltiirel 6zellikler dnemli bir etkiye sahiptir. Ogrenmede dilin ve sosyal etkilesimin
onemi de goz ardi edilemez (Demirel, 2011; Yilmaz, 2006). Bilgi, bireyin gevresi ile
sosyal etkilesimi sonucu ortaya c¢ikar. Bu yapilandirmacilik sosyallesme siirecinde
egitimin dnemini vurgular. Bireyin gelisiminin sosyokiiltiirel gelisim ile gerceklestigini
savunan bir teoridir. Bireyler bilgiyi ¢evreyle etkilesim halinde iken yapilandirir ve bu
stire¢ icerisinde birey ve g¢evrenin her ikisi de degisime ugrar. Okullar, sosyokiiltiirel
paylasimlarin  gerceklestigi  ortamlardir  (Abdal-Haqq, 1998).  Sosyokiiltiirel
yapilandirmaci 6grenme kuramina gore ger¢ek yasam baglamlari 6grenme {izerinde
onemli bir etkiye sahiptir ve Ogrenme, soyut olaylar icinde veya salt beyinde
gerceklesmez. Ogrenme, kiiltiir, baglam ve 6grenme araglari ile sekillenir (Choi ve

Johnson, 2005).

Vygotsky gelisimin ¢ok karmasik ve siirekli degisen bir dogasinin oldugunu belirtmistir.
Gelisim sosyallesmeye giden bir siire¢ olmayip, sosyal iliskilerin boyutu zihinsel
islevlere dogru gider. Bu perspektif sadece birey veya baglam {izerinde
odaklanmamaktadir. Ayrica birey ve bireyin g¢evresi ile etkilesimi tiizerinde de
odaklanmaktadir. Vygotsky'nin etkilesim perspektifine gore sosyal siiregler bireyin
psikolojik siireclerini araclar ve isaretler yoluyla etkilemektedir. Cocugun biligsel
gelisimini etkileyen dil, kiiltiir, sosyal ¢evredeki onemli kisiler birer biligsel gelisim
araclar1 olup, cocugun bilissel gelisimini sekillendirir ve hizlandirir (Bagci-Kilig, 2001).
Araclar, baz1 seylere hizmet edebilmek i¢in kullanilan her sey olabilir. Isaretler ise
baska bir seyin yerine gecerek duran her sey olabilir. Araglar ve isaretlerin yarattig {ist
diizey zihinsel iglemler, icsel ve sembolik bir siirectir. Vygotsky bu siirecte
igsellestirmenin ve yakin gelisim alanmin énemli oldugunu belirtmistir. I¢sellestirme ile

sosyal etkilesim sirasindaki kisiler arasi etkinlikler kisinin igsel etkinligine doniisiir.



Vygotsky cocugun bagimsiz olarak problem ¢ozmesi sirasindaki gelisimi ile
cevresinden herhangi bir kisi ile isbirligi sirasindaki gelisimi arasinda ayrim yapar.
Vygotsky, cocugun gevresi ile etkilesimi sirasinda edindigi bilissel 6zellikler ve bunun
sonucu olusan gelisimi “yakin gelisim alan1” olarak tanimlamistir. Kisinin sosyal
etkilesim ile yeni zihinsel becerilerini i¢sellestirmesi sonucu bilissel kapasitesi siirekli
gelisir (Yesilyaprak, 2001). Biligsel gelisimin sonu yoktur. Dil ve deneyimler yoluyla
sosyal ¢evre ile etkilesim sonucu gergeklesen 6grenmeler kaliteli ise ¢ocuklarin biligsel

gelisimi daha da hizlandirilabilir (Ozden, 2003).

Vygotsky sosyokiiltiirel yapilandirmacilikta 6grenenin nasil 6grendigi iizerinde durmus
ve 0grenenlerin anlamlar1 nasil yapilandirdigini kesfetmistir. Vygotsky'e gore bireysel
bilis, sosyal bir ortamda olusmaktadir. Vygotsky kavramlarin bilimsel ve giinliik
uygulamalarinin  siki  bir iliski halinde sunulmast durumunda ger¢ek anlamda

O0grenmenin gerceklesebilecegini savunmustur (Ng ve Nguyen, 20006).

Vygotsky'e gore Ogrenme gelisimin bir iist evresi ile baglanti kuracak sekilde
gerceklesmelidir. Ogretim giinliik hayatta karsilagilan problemleri ¢dzmeyi gerektirir.
Dolayisiyla 6gretim siirecinde Ogrencilere giinliik hayattaki problemlere benzer
problemler verilerek bu problemleri ¢ozmeleri icin firsat verilmelidir. Ogretim
ortamlarinda 6gretmenlerin rolii dissal denetimleri giderek azaltarak ¢ocuklarin
diisiinme ve problem ¢d6zme becerilerini kontrol etme, onlara gerekli yonlendirmeleri
yapma, Ogrendiklerini igsellestirmelerine yardimci olma ve onlarin birer bagimsiz

diisiinen ve problem ¢6zen bireyler haline gelmelerini saglamaktir (Yesilyaprak, 2001).

Sosyokiiltiirel yapilandirmacilik, toplumun ve bilginin yapilandirilmasinda kiiltiiriin ve
baglamlarin 6nemini vurgular. Sosyokiiltiirel yapilandirmacilikta gergeklik, bilgi ve
ogrenme ile ilgili belirli varsayimlara dayandirilmaktadir. Sosyal yapilandirmacilara
gore gergeklik, insan faaliyetleri ile insa edilir. Bilgi ise bir insan irlini olup
sosyokiiltiirel bir sekilde yapilandirilmigtir. Bireyler hem birbirleriyle hem de
yasadiklar1 ¢evre ile olan etkilesimleri ile bilginin anlamini olustururlar. Sosyokiiltiirel
yapilandirmacilar &grenmeyi sosyal bir siire¢ olarak goriirler. Ogrenme dis etkenler
tarafindan sekillenen pasif bir gelisim degildir. Bireyler sosyal aktivitelerde

bulunduklar1 zaman anlamli 6grenme olusur (Kim, 2001).

Demirel (2011) ¢alismasinda, Vygotsky'nin sosyokiiltiirel yapilandirmacilik kuraminin

egitime yansimalarini agagidaki sekillerde ifade etmistir:



1. Cocuklar sosyal iletisimleri igsellestirerek daha iyi 6grenirler. Bu siiregte 6gretmenler

iyi birer model olmalilardir.

2. Ogretmenler 6grencilerin bagimsiz bir sekilde ilerleyebilmeleri i¢in onlara rehberlik

eden iyi birer destekleyici olmalilardir.

3. Ogretim ¢ocuklarin o anki bilgi seviyesinden daha ileri diizeyde olmalidir. Bu siiregte
Ogrenciler bilgiyi yapilandiramazlar ise O6gretmenler rehberlik yaparak bu alanda

gelisimlerini saglayabilirler.

4. Dil ve diislince birbiriyle yakin iligkili oldugundan dolay1 diisiincenin gelismesi igin

dil becerilerinin gelistirilmesi gerekir.

5. Ogrenciler bilimsel kavramlarla yiiz yiize getirildiginde i¢sel kavramlar1 daha dogru

ve genel dgrenirler (S. 46).

Sosyokiiltiirel yapilandirmaciligin sinif ortaminda uygulanmasina yonelik birgok model
gelistirilmistir. Bunlar; durumlu 6grenme (situated learning) (Cam, 2008; Kutu, 2011)
probleme dayali 6grenme (problem-based learning) (Berns ve Erickson, 2001; Cam,
2008; Giiltekin, Karadag ve Yilmaz, 2007; King, 2012; Kutu, 2011) proje tabanli
ogrenme (Berns ve Erickson, 2001; Giiltekin, Karadag ve Yilmaz, 2007; King, 2012;
Kutu, 2011) ve yasam temelli 6grenme (context-based learning) (Kutu, 2011)
modelleridir. Yasam temelli 6grenme yaklasimina gegmeden Once bu yaklagimlar

incelenecektir.

1.1.1. Durumlu Ogrenme

Bu kuramin temellerini ilk olarak J. Lave ortaya atarak ilginin nesne olmadigini
belirtmis ve zihinsel yapilar1 reddetmistir. J. Lave'ye gore dgrenme, bilme ve bilis
sosyal yapilar olup g¢evresel faktorlerden etkilenmektedir (Wilson ve Myers, 2000).
Durumlu 6grenme, durumlu bilis kavramina dayanir. Ogrenmenin bir baglam icerisinde
en 1yi sekilde gerceklestigini savunur. Okullardaki dersler genellikle soyut bir sekilde
gerceklestirilmektedir. Soyutlanmis ders ortamlar1 bireylerin 6grenmesi i¢in bir baglam
olusturamaz. Dolayisiyla ders ortamlarimin gergek diinyayr yansitan baglamlarla
zenginlestirilmis olmasi gerekir. Ogretmenler siniflarda 6grencilerin sahip olduklar

bilgileri kullanabilecekleri gercek ortamlara benzer ortamlar olusturabilmelilerdir (Cam,



2008). Durumlu 6grenme, 6grenmenin nasil gerceklestigi ile ilgilendigi gibi bireylerin
degisen durumlar karsisinda bilgilerini kullanabilmesi gerektigini de savunur (E. Kilig,
2004). Durumlu bilis, 68renenlerin ilgi ve ihtiyaglar1 ile konularin iliskilendirilmesi
gerektigini belirtir. Ogrenme giinliik yasamdaki gercek durumlardan cikarilan anlamdir.
Bundan dolay1 konular 6grencilerin yagantilar ile iliskilendirilmeli ve ger¢ek hayattaki
baglamlar ile Ogrencilere derslerde  sunulmalidir.  Durumlu  &grenmenin
gerceklesebilmesi  i¢in  ders  ortamlarmin  Ogrencilerin  ger¢ek  yasamda
karsilasabilecekleri olaylara benzer durumlar ile tasarlanmasi gerekir (Stein, 1998).
Durumlu 6grenme siirecinde gorevleri yansitan igerik, bu igerigi kullanan kisinin
ortami, deger, inan¢ ve durumu igeren baglam, dgrencilerin durum ile ilgili anlam
olusturabilecekleri topluluk, o6grencilerin gercek yasam problemlerinin ¢oziimii igin

caba harcadiklar siiregteki katilimlart yer alir (Brown, Collins ve Duguid, 1989).

1.1.2. Probleme Dayah Ogrenme

Probleme dayali o6grenme, Ogrenenlerin problem ¢ézme ve elestirel diigiinme
becerilerini etkin bir sekilde kullanabilmelerine firsat veren gercek yasam problemlerini
kullanir. Probleme dayali 6grenmede Ogrenciler gercek yasamda karsilasabilecekleri
durumlara uygun problemlerle karsi karsiya getirilirler. Ogrenme ortamlarinda
Ogrencilerin diisiinmelerine ve problem c¢ozme becerilerini gelistirmelerine firsat
verilmelidir. Boylece 6grenciler bilgiyi daha iyi i¢sellestirerek yapilandirirlar ve anlamh
ve kalict 6grenmeler gerceklestirirler. Probleme dayali 6grenmedeki temel amag
Ogrencilerin gilinlilk hayatta karsilasabilecekleri durumlara uygun problemlerle karsi
karsiya getirmektir. Probleme dayali 6grenme, Ogrenenlerin Onceki bilgilerin ortaya
ciarilmasinda,  gergek  hayatta  karsilasabilecekleri  baglamlarla  6grenmeyi
saglamalarinda, bilginin yapilandirilarak anlamlandirilmasinda ve kalict bilgilerin elde

edilmesinde 6nemli etkiye sahiptir (Demirel, 2011).

1.1.3. Proje Tabanh Ogrenme

Proje tabanli Ogrenme yaklasimi, bir konunun derinlemesine arastirildigi ve
Ogrenenlerin isbirligi i¢erisinde yasamlarinda karsilasabilecekleri problemleri temel alan

bir yaklagimdir. Projenin temel amaci, bir konu hakkinda bilgi edinmek ve bu bilgileri



kullanabilmektir. Dolayisiyla proje tabanli 6grenmede 6grenenler kendi bilgilerini
yapilandirirlar ve deneyimler yasayarak ogrenmeler gerceklestirirler (Demirel, 2011).
Proje tabanli 6grenme yaklasiminda bireysel ya da gruplar aracilifiyla bir problemin
¢Ozimi amaglanir. Proje tabanli 6grenmede grup calismasinin 6nemini kavrama ve
bilimsel yontem siire¢ becerilerini kazanma agisindan projelerin grup projeleri olarak
yapilmasi daha ¢ok onerilir. Fen kazanimlarinin giinliik yasama transfer edilebilmesini
saglar. Proje tabanli 6grenme yaklagimi okul ile yasam arasinda iliski kurar. Ayrica
kazanimlarin giinlik yasamda karsilasilan farkli problemlere ¢6ziim bulmak igin
uyarlanmasini saglar (Korkmaz ve Kaptan, 2001). Proje tiirleri kullanim amaglarina
gore ¢esitlendirilebilir. Korkmaz ve Kaptan (2001) fen bilimleri derslerinde
kullanilabilecek proje tiirlerini yap1 ya da makine projeleri, deneysel/arastirma/dl¢gme

projeleri ve aragtirma ve kesif projeleri olarak ii¢ gruba ayirmistir.

1.1.4. Yasam Temelli Ogrenme

Fen bilimleri programlarinda, bireyin bilgiye kendisinin ulagsmasini ve yapilandirmasini
saglama, gilinliikk yasam ile bilimi iligskilendirme, laboratuar ¢alismalarina 6nem verme,
bilime kars1 olumlu bakis acis1 gelistirme ve birer fen okuryazari bireyler yetistirme
yoniinde siirekli bir gelisim amaglanmaktadir (Ayas ve Demirbas, 1997; Karsli ve Yigit,
2015). Bu amacgla York Universitesinde bir grup kimyager tarafindan temeli
sosyokdiltiirel yapilandirmaciliga dayanan yasam temelli 6grenme (Context Based

Learning) yaklagimi ortaya atilmistir (Bennett ve Lubben, 2006).

Yasam temelli ogrenmede “context” kelimesi Latince ‘“contexere” kelimesinden
tiremistir ve “birlikte dokumak” (to weave together) anlamina gelmektedir (Gilbert,
2006). Yaklasimin sembolii olarak da oOriimcek agi kullanilmigtir. Burada context
kelimesinin ve sembol olarak Oriimcek agmin kullanilmasindaki anlam fen
kavramlarinin birbirleri ile ve ger¢ek yasam ile siki bir iliski igerisinde oldugunu
gostermektir (Schwartz, 2006). Yasam temelli 6grenme 6grenci, 6gretmen ve okulun
yer aldig1 sosyokiiltiirel bir ¢evredir (Bennett, 2003). Yasam temelli Ogrenme,
Ogrenciler i¢in uygun giinliik yasamda karsilasilan durumlarin kullanilarak fen
kavramlarinin ve siire¢ becerilerinin &gretilmesi olarak tanimlanmistir (Glynn ve
Koballa, 2005 akt. Kunh ve Miiller, 2014). Sozbilir, Sadi, Kutu ve Yildirim (2007)

tarafindan yasam temelli 6grenme, bilimsel kavramlar1 6grencilere giinliik hayattan



secilmis olaylar ile sunmak seklinde tanimlanmigtir. Yagam temelli 6grenmede giinliik
yasamda karsilagilan bir olay veya sorundan yola ¢ikilir. Boylece 6grenilecek bilgiler
ihtiya¢ haline getirilir. Fen kavram ve iliskileri bu olay veya sorunlarin ¢oziimiinde arag
olarak kullanilir ve gercek yasam ile fen kavramlari arasinda bag kurulmasi saglanir

(Acar ve Yaman, 2011).

Yasam temelli 6grenme yaklagimi {initenin baslangicinda uygun baglamlarin verildigi
ve igerigin daha sonra hedefler dogrultusunda islendigi bir yaklasimdir (Beasley ve
Butler, 2002). Yasam temelli 6grenme yaklasiminda kullanilan baglamlar, 6grencilerin
bilimsel kavram, kural ve yasalara anlam vermelerine yardimei olan durumlar seklinde

tanimlanmistir (De Jong, 2008).

Baglamlar sayesinde fen konular1 farkli yon ve iliskiler icerisinde sunularak 6grenciler
icin daha somut hale getirilir. Dolayisiyla yasam temelli 6grenme yaklasiminda
baglamlar iyi secilmelidir ve Ogrenci, 6gretmen ve miifredat agisindan bir takim

ozelliklere sahip olmalidir.

Ogrenci agisindan bir baglamin baglam olabilmesi igin 6grencilerin bildigi durumlardan
secilmesi, 6grencilerin yasina uygun olmasi, 6grenciler tarafindan kolay anlasilir olmasi
ve Ogrencilerin dikkatini konuya verebilmesi gibi 6zelliklere sahip olmalidir. Yiiksek
diistinme becerisine sahip bireylerin yetismesi i¢in derslerin uygun baglamlar ile

islenmesi gerekmektedir (De Jong, 2008; Gilbert, 2006).

Ogretmen agisindan giris niteliginde sunulan bir baglam, dgrencilerin 6grenme ihtiyaci
hissetmelerini yani Ogrencilerin baglamla ilgili sorular sormalarinit saglamalidir.
Ogrencilerin sorularmin olusturulmast ve diizenlenmesi asamasinda &gretmenler
ogrencileri, kavramlar1 6grenerek sorularina cevap bulmalart i¢in hazirlar. Ders kitabi
igeriginin yeniden yapilandirilmasi asamasinda dgretmenler ders kitaplarinda yer alan
sorular ile bilgiler arasindaki baglantilarin gelistirilmesini  ve arttirilmasim
saglamalilardir. Ayrica dgretmenler 6grencilerin edindikleri bilgileri uygulama ihtiyact

hissetmelerini saglamalilardir (De Jong, 2008).

Miifredat acisindan degerlendirdigimiz zaman baglamlarin bulundugu pozisyon
onemlidir. Bircok modern kimya miifredatlarinda hala geleneksel iliskiler s6z
konusudur. Baglamlar, merkezi bir pozisyonda bulunmamaktadir. Bu durumun nedeni

O0gretmen ve Ogrencilerin baglamlar1 ¢ok ciddiye alma egilimlerinde olmamalaridir.



Ayrica baglamlar konular islendikten sonra resimler gibi sunuldugunda birgok dgrenci
bu resimleri anlamli olarak goéremiyor. Ciinkii 6grencilerin deneyimleri, resimleri 6lgme
ve degerlendirme iginde yer almiyor. Ogretmenler kitaplarda yer alan baglamlarin
Ogrencilerin  0grenmesinde yararli oldugunu kabul ederler ancak baglamlarin
Ogretiminin zaman alict oldugunu diislindiiklerinden ¢ogu baglami atlamaktalardir.
Sonug olarak yasam temelli Ggretimi gelistirmek i¢in O6nemli bir kosul da fen
kavramlarma ait baglamlarin miifredatta daha baskin bir pozisyonunun olmasidir (De

Jong, 2008).

Bu hususlar dikkate alindig1 zaman yasam temelli yaklagima dayali 6gretim programi
ile dersler 6grenciler tarafindan daha kolay, anlasilir, giincel, glinlik yasam ile iliskili ve

eglenceli hale getirilir (De Jong, 2008).

Yasam temelli yaklagim ile ilgili ilk uygulamalar kimya alaninda yapilmistir. Ciinkii
ogrencilerin kimya kavramlarint 6grenmekte zorluk ¢ekmesi, kimya Ogretim
programinin soyut ve anlasilmasinin zor olmasi dgrenciler tarafindan kimya ile ilgili
boliimlerin tercih edilmesini engellemistir. Bunun sonucunda da sosyal ve ekonomik
gelismelerde sikintilar  yasanmistir  (Watters, 2004). Yasam temelli yaklasgim
uygulamlarinda kimya konularmi ger¢cek yasam baglamlari ile birlestirerek kimya
derslerini daha ilgi g¢ekici hale getirmek amaglanmistir (Bennett ve Lubben, 2006).
Gelismis iilkelerde yasam temelli yaklasim alaninda yapilan calismalarin basarili

sonuglar vermesinden dolay1 bu yaklagima verilen 6nem gittik¢e artmistir (Kutu, 2011).

Ulkemizde ise yasam temelli 6grenme ile ilgili yapilan galigmalar 2006 yilinda Gazi
Universitesi VII. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi'nde Gilbert
tarafindan sunulan bildiriden sonra hizla artmaya baslamistir. Sozbilir ve arkadaslari
tarafindan 2007 yilinda Istanbul'da I. Ulusal Kimya Egitimi Kongresi sirasinda kongre
katihimcilan ile birlikte “Context Based Learnig” Tiirk¢e karsiligi “Yasam Temelli
Ogrenme” olarak Kararlastirlmistir (Cam ve Ozay-Kose, 2008). Giiniimiizde bu

yaklasim baglam temelli 6§renme yaklasimi olarak da adlandirilmaktadir.

Geleneksel oOgretim programlarinda oOgretilecek kavram ile ilgili kuramsal bilgiler
verildikten sonra kavramin giinliik hayatla olan iliskisi verilir. Bu yaklasimlarda
baglamlar kavramlar1 izler. Baglamlarin genel olarak iki islevi vardir. Bunlardan
birincisi, baglamlar daha 6nce 6gretilmis 6zellikle soyut kavramlarin 6rnekleri olarak

sunulur. Ikincisi ise baglamlar dgrencilere bir kavram hakkindaki bilgilerini uygulama
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firsatt sunar. Modern yasam temelli Ogrenme yaklasimlarinda ise baglamlar
kavramlardan 6nce gelir ve kavramin gilindelik hayatta yer aldig1 bir baglam ile derse
baslanir. Baglamlar, 6gretilecek kavramlar i¢in bir baslangi¢ noktasidir. Baglamlarin
sadece yonlendirme islevi yoktur. Ayrica O6grencilerin yeni kavramlari 6grenebilmesi
icin motivasyonlarinin artmasini da saglar. Son yillardaki yasam temelli yaklasimda ise
baglamlar sadece kavramlardan 6nce gelmez. Bu kavramlar diger baglamlar tarafindan
da takip edilir. Bu yaklasimda baglamlarin 6rnekleme, uygulama, yonlendirme ve

motivasyon arttirma islevleri vardir (De Jong, 2008).

Yasam temelli yaklasim basta Ingiltere olmak iizere Amerika, Hollanda, Almanya,
Belgika, Iskogya, Israil ve Yeni Zelanda gibi birgok iilke dgretim programini iyilestirme

calismalarinda kullanmaktadir.

1.2. Yasam Temelli Ogrenme Yaklasiminin Uygulama Yontem ve Stratejileri

Yasam temelli 6grenme yaklagiminin dgretim siirecine entegre edildigi SE (Calik, 2011;
Pesman ve Ozdemir, 2012; Ultay ve Calik, 2011), 7E (Calik, 2011), ARCS (Choi ve
Johnson, 2010; Kutu, 2011), REACT (Crawford, 2001; Croskerry, Chisholm, Vinen ve
Perina, 2002; Satriani, Emilia ve Gunawan, 2012; Ultay ve Calik, 2011) gibi aktif
ogretim model ve stratejileri mevcuttur. Ancak kesin olarak kullanilmasini 6nerdigi bir
ogretim model veya stratejisi mevcut degildir (Kutu, 2011). Bu c¢alismada REACT

stratejisi asagida incelenmektedir.

1.2.1. iliskilendirme-Tecriibe Etme-Uygulama-isbirligi-Transfer Etme (REACT)

REACT stratejisi giinliik hayatta karsilasilan olaylara ve gercek yasam uygulamalarina
yer verir. Ogrencilerin 6nbilgileri ve hayat tecriibeleri arasinda baglam olusturarak

anlaml1 6grenmelerini saglar (Crawford ve Witte, 1999; Karshi ve Yigit, 2015).

Bu yaklagimda dgrenci gevresiyle iletisim kurar. Ogretmen ise fen konular ile gergek
yasam problemleri arasinda ogrencinin iligki kurmasina yardimecir olur ve tiim
Ogrencilerin 6grenebilecegi bir smif ortami olusturur. REACT stratejisi Ogretim

siirecinde kullanildig1 zaman 6gretim siireci daha yasam temelli olur (Navarra, 2006).
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REACT stratejisi ile konu ve gercek hayatta karsilasilan durumlarin isbirligi iginde,
uygun baglamlar ile 6grenilmesi saglanir. REACT stratejisi dgrencilerin glinliik hayat
ile baglant1 kurarak anlamli 6grenmeler gerceklestirmelerini ve bilimin sosyal yonii ile

ilgilenmelerini saglar (Demircioglu, Vural ve Demircioglu, 2012).

Fen 6gretiminde konularinin daha ilgi ¢ekici hale getirilmesi amaciyla, giinliik yasam ile
ogrencilerin bilgisi iliskilendirilmeli ve Ogrencinin aktif oldugu etkinliklere yer
verilmelidir. Bunun i¢in de yasam temelli 6grenme yaklasimina bagli olarak ortaya
cikan REACT stratejisi fen egitiminde yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu strateji;
iliskilendirme (Relating), tecriibe etme (Experiencing), uygulama (Applying), isbirligi
(Cooperating) ve transfer etme (Transferring) olmak iizere 5 temel bilesenden

olugmaktadir (Crawford, 2001).

iliskilendirme asamas1 (Relating): Yasam deneyimleri veya onceki Dbilgilerin
baglaminda 6grenme saglar (Navarra, 2006). En kuvvetli baglamsal 6gretme agamasidir
ve yapilandirmaciligin kalbidir. Bu asamadaki amag, dgrencilerin 6n bilgileri ve hayat
tecriibeleri ile baglam kurarak ogrenmeyi saglamaktir. Ogretmen yeni bir kavramla
ogrenciye yakin bir sey arasinda baglanti kurar ve 6grencilerin onceki bilgileri ile

birlestirmesine yardimei olur (Crawford ve Witte, 1999; Karsli ve Yigit, 2015).

Tecriibe etme asamasi1 (Experiencing): Kesfetme, bulus ve arastirma baglaminda
o6grenmenin gerceklesmesini saglar. Tanimlama ve verilerin toplanmasi asamasidir. Bu
asamada Ogrenciler kendi verilerini topladiklart zaman problemi daha ¢ok sahiplenme
duygusu hissederler. Bu asamada 6grenciler artik pasif bilgi alicis1 degil aktif bir sekilde
problemin takipgisi olurlar. Burada 6grencilerin aktif olmasi ile bilgiler daha kolay ve
hizli bir sekilde dgrenilir. Ogrenilenlerin uzun siire hafizada kalici olmasi saglanir
(Navarra, 2006). Bu asamadaki amag¢ 6grencilerin yaparak, yasayarak, arastirarak ve
kesfederek Ogrenmelerini saglamaktir. Siniflarda basit ara¢ gereclerle yapilan
etkinlikler, laboratuvar etkinlikleri, problem ¢6zme etkinlikleri ve modeller
kullanilabilir. Iliskilendirme ve tecriibe etme asamasi kavrama, anlama ve anlamayi

hissetme agsamasidir (Crawford ve Witte, 1999; Karsli ve Yigit, 2015).

Uygulama asamasi (Applying): Kavramlar1 uygulamaya koyma baglaminda 6grenme
saglar. Soruna tatmin edici ¢6ziim bulmak i¢in tecriibe asamasinda toplanan verilerin bir
formiil veya beceride yerine koyuldugu asamadir. Yani verilerin uygulama zamandir.

Bu, aktif 6grenme siirecinin dnemli bir agamasidir. (Navarra, 2006). Bu asamadaki
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ama¢ temel kavramlar etrafinda 6grenmedir. Etkinlik sonu sorularla veya giinliik
hayattaki bagka olaylarla etkinlik arasindaki iligki analiz edilir. Bu asama daha derin bir
anlama duygusu olusturur (Crawford ve Witte, 1999; Karsli ve Yigit, 2015).

Isbirligi asamas1 (Cooperating): Paylasim ve etkilesim baglamida dgrenme saglar.
Hayatta karsilastigimiz birgok problem iki veya daha fazla insanin ¢abasiyla ¢oziilebilir.
Hayattaki problemlerin ¢ok az1 izole ¢alisan bireyler tarafindan ¢oziilebilir. Is yerlerinde
bu ger¢ekten dogrudur. Bugiiniin isyerleri ge¢misin is yerlerinden oldukga farklidir.
Gegmisteki is yerlerinin aksine bugiiniin is yerlerinin ¢ogu ¢alisanlarinin takimlarda
etkin olmasimi gerektirir ve bu gelecek durumlarda da bu sekilde devam edecektir.
Dolayisiyla bugiiniin 6grencileri (gelecegin ¢alisanlar1) takim calismasini ve ig birligini
dogal bir aktivite olarak gdrmeleri gerekir. Is birligi sayesinde akranlarla paylasim ve
etkilesim 6grencilerin hem bireysel hem de toplu olarak en iyi sonuclara ulagmalarini
saglar (Navarra, 2006). Bu asamadaki amag¢ bilgileri baskasi ile paylasarak ve
baskalarina cevap vererek ogrenmedir. Kii¢iik grup ¢alismalar1 gerektirir (Crawford ve
Witte, 1999; Karsh ve Yigit, 2015).

Transfer etme asamasi1 (Transferring): Sif dis1 durumlarda bilginin uygulanmasi
baglaminda 6grenme saglar. Bir 68renci gercek yasamdan verilen bir baglam igerisinde
yeni bir seyler 6grendikten sonra bagka baglamlardaki problemlerin ¢ozlimiinde yeni
edindigi bilgileri kullanabilir. Bir baglamda O6grenilen ilkeler baska baglamlardaki
problemlere transfer edilebilir (Navarra, 2006). Bu asamadaki amac ise dgrenilenlerin
farkli durumlara uyarlanarak bilginin kullanilmasini saglamaktir. Anlayarak 6grenen
ogrenciler bilgiyi transfer etmeyi de dgrenirler. Ogrenciler daha dnce karsilasmadiklar
durumlara 6grendikleri bilgiyi transfer ederler (Crawford ve Witte, 1999; Karsh ve
Yigit, 2015).

Yasam temelli 6grenme yaklasimi, fen kavramlarini giinliik hayattan secilmis baglamlar
ile sunarak 6grencilerin fen derslerine karsi ilgi ve motivasyonunu arttirmayi, bilimsel
stire¢ becerilerini gelistirmeyi, fen konulari ile gergek yasam arasindaki iliskiyi fark
etmeyi ve 6grenmeyi dgrenciler i¢in daha etkili hale getirmeyi amaglamaktadir (Bulte,
Westbroek, De Jong ve Pilot, 2006). Bunlarin disinda, yasam temelli yaklagimin asil
amac1 edindikleri bilgi ve becerileri kullanan fen okuryazari bireyler yetistirmektir
(Gilbert, 2006; Millar, Osborne ve Nott, 1998; Topuz, Genger, Bacanak ve
Karamustafaoglu, 2013).
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1.3. Fen Okuryazarhg

Fen okuryazarligi ile ilgili bircok tanim ileri siiriilmiis ve zaman igerisinde farkli anlam

ve boyutlar kazanmistir (Holbrook ve Rannikmae, 2009).

Fen okuryazarhigi, 1952 yilinda ilk defa "Genel Bilim Egitimi" adli ¢alismada James
Bryant Conant tarafindan kullanilmistir. Conant'a gore fen okuryazari birey modern
diinyay1 anlayabilir. Fen okuryazari bireyler mekanik, elektrik ve kimya miihendislikleri
alaninda nispeten bilgiye sahip olsalar da uygulamali fen egitimi alaninda iyi egitimli
kisilerdir. Fen okuryazari bireyler en azindan belirli siirlar i¢inde bilimde gelisen ve
bilimi uygulayan insanlarla akillica iletisim kurabilirler. Ayrica kendi deneyimleri ile
daha iyi bir fen okuryazari da olabilirler (Bybee, 1997). Wenning ve Vieyra (2015)'ya
gore bu tanim agik bir sekilde ifade edilmemistir. Ciinkii tanimda bir insanin neyi
bilmeye ihtiya¢ duydugu, neyi yapabildigi, bilimsel okuryazar olmak amaciyla sahip

olunmasi gereken zihinsel alisgkanliklar ve tutumlar net bir sekilde belirtilmemistir.

1958 yilinda Paul De Hard Hurd, fen okuryazarligini ve bilim ve bilimin sosyal ¢evreye
uygulanabilirligini genel bir sekilde tanimlamistir (Wenning ve Vieyra, 2015). Hurd
(1958)'a gore yasamin politik, toplumsal, ekonomik ve kisisel yonleri bilime referans

olmadan gbz Oniine alinamaz.

Fen miifredat: icerisinde biraz derinlik ve anlayis kalitesi inga etme sorunu vardir. Fen
miifredatinda 6grenme materyalleri bilimsel yontemleri kullanmak i¢in en verimli
firsatlar1 olusturur dolayisiyla bu materyalleri segmek esas olan seydir. Ayrica grenme
deneyimlerini segmek de caba gerektirir. Bu caba bilimsel gayretin ruhunu yansitan
entelektiiel basari, arastirma ve kesif icin bir prosediir olarak bilimin takdirinin gelisimi
icin 0zel bir degere sahiptir (Hurd, 1958). Bilimsel okuryazarlik ile ilgili bu agiklamalar

Hurd'un Conant'tan biraz daha ileri gitmesini saglamigtir (Wenning ve Vieyra, 2015).

Hurd (1958)'a gore bilim ve toplum arasindaki iligki ile ilgili olarak, toplumsal gelisim
ve insan refahi bilimsel ve teknolojik yeniliklerden etkilenmistir. Bilimsel bilgiler,
toplumsal ilerlemenin yansimasi i¢in yeni bakis acilar1 belirler. Bilimin yansimalari
beseri ve sosyal bilimlerden ayri olarak kabul edilebilir sekildedir. Modern egitimin
insanli@in sorunlar i¢in bir sekilde bilimi, insanlig1 ve toplumsal ¢aligmalar1 dikkate
alan yaklasimlar gelistirme gorevi vardir. Buradaki her disiplin birbirinin

tamamlayicisidir. Bu agiklama, kamuoyunun dikkatinin fen okuryazarligi {izerine
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odaklanmasindan ve Ekim 1957 de Sputnik 1l'in firlatilmasindan kisa bir siire sonra

gelmistir.

Fen okuryazari bireyler toplumdaki fenin rolii hakkinda bir seyler bilen bireylerdir.
Ayrica fen okuryazari bireyler suanki fenle ilgili kiiltiirel sartlar1 takdir ederler,
kavramsal bulus ve arastirma basamaklarini bilirler (National Science Teachers

Association [NSTA], 1964).

Pella, O'Hearn ve Gale (1966) ¢alismalarinda yaklasik yiiz makaleyi incelemislerdir. Bu
makalelerden yaptiklar1 senteze gore fen okuryazarligimin tanimina yonelik Ozet
cikarmiglardir. Calismalarinda fen okuryazarligin en ¢ok altt ortak kismi ortaya
cikmigtir. Yiiz makale igerisinden altmis yedi makalede fen ve toplum arasindaki
iligkiden, elli sekiz makalede bilimin etiginden, elli bir makalede bilimin dogasindan,
yirmi alti makalede kavramsal bilgiden, yirmi bir makalede bilim ve teknolojiden ve

yine yirmi bir makalede bilimde insanliktan bahsedilmistir.

Pella (1967) yukaridaki ¢alismanin sonuglarint daha kapsamli fen okuryazarligi tanimi
sentezlemek i¢in kullanmistir. Ona gore fen okuryazari bireyler fen ve toplum
arasindaki iliskiyi ve bilimsel siire¢ ve yontemleri anlamali, kavramsal semalarin veya
temel fen kavramlarin bilgisine sahip olmali, fen ve insanlik arasindaki iligkiyi anlamali

veya bilime insanligin bir pargasi olarak bakabilmelidir.

NSTA (1971) da fen egitiminin hedefleri ile ilgili dikkat g¢ekici bir beyanname
yayimlamistir. Buna gore fen egitiminin temel amaci fen okuryazarligini gelistirmektir.
Ayrica mantikli diislinme ve eylem icin yiiksek yeterlikle bizzat ilgilenen bireyleri
gelistirmektir. Fen okuryazari bireyler fen bilgi ve becerilerini kullanirlar. Giinliik
hayatta karar verirken genelde kararlar1 fen egilimli olur. Fen okuryazari bireyler fen ve
teknoloji arasindaki iliskiyi kavrar ve bunlarin toplumun tarihi, kisileraras1 ve ekonomik
boyutlariyla olan iligkilerini de anlarlar. Boylece ilk defa fen okuryazarlik taniminda
bilimin tarihi ve toplumsal konulara 6nemli bir yer verilmistir (Wenning ve Vieyra,
2015).

NSTA'nin 1971 yilinda bildiriyi yaymlamasindan sonra Agin (1974), fen okuryazarlik
kavrami ile ilgili literatiir sentezi gerceklestirmistir. Calismasinda ¢ogu arastirmaci
tarafindan en ¢ok kabul goren ve fen okuryazarliginin kavramsal ¢ergevesini olusturan

alt1 genis kategori Onermistir. Bunlar; fen ve toplum arasindaki iliski, bilimsel
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kavramlar, fenin etigi, bilimin dogasi, fen ve teknoloji ve fen ve insanliktir. Agin'nin
katkilar1 6nemli kabul edilmis ancak birimlerin disiplinler aras1 6gretimini gelistirme,
her bir birimi tanimlama ve kavramsal 6rnekler saglama, onlar1 planlama ve 6gretme

yollarin1 6gretmede yetersiz goriilmiistiir (Wenning ve Vieyra, 2015).

Fen-teknoloji-toplumun vurgulanmasi 1975 yilinda Paul DeHart Hurd'un “Fen-
Teknoloji ve Toplum: Disiplinlerarast Fen Ogretimi icin Yeni Hedefler” adli
caligmasinda fen okuryazarligini yeniden tanimlamasi ile baslamistir. Caligmada
disiplinlerin iliskilendirilmemesi ve biitiinlestirici modda O6gretilmemesi durumunda
niifus, yiyecek, saglik, su, g¢evre kirliligi gibi insanlar i¢in endise verici bir¢ok
problemin ¢éziimii i¢in ¢ok az bir umut kalacagi belirtilmistir. Yapilan bu acgiklama da
gosterdigi gibi bilimlerin entegrasyonu fen okuryazarlik igin anlamli 6gretimin Kkalbi

olmustur (Wenning ve Vieyra, 2015).

O'Hearn (1976) dort noktada 6zetlenen fen okuryazarlik tanimini sunmustur. Ona gore
fen okuryazarligi temel bilimsel bilgi, bilimin dogasi, bilimsel siire¢ler ve bilimin

toplumsal ve kiiltiirel etkileri 6gelerinden olusmaktadir.

Amerika'da yayinlanan Egitimde Miikemmellik Uzerine Ulusal Komisyon'un (National
Commission on Excellence in Education [NCEE]) 1983 yilinda yayinladigi rapora gore

lise mezunlari:

1. Fizik ve biyoloji bilimlerinin kavram, kanun ve yasalarini,
2. Bilimsel sorgulama ve arastirma yontemlerini,

3. Glinliik yasamda bilimsel bilgileri uygulamayi,

4. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin toplumsal ve ¢evresel etkilerini bilirler ise fen ve

teknoloji okuryazarligi konusunda yeterince egitimli olacaklardir.

Daha sonra Ulusal Bilim Kurulu (National Science Board [NSB], (1983) 21. Yiizyil i¢in
Amerikanlarin Egitimi baslikli bir egitim raporu yayimladi. Bu rapora gore iilkenin okul
sistemindeki O0grenciler diislincelerinde, yasamlarinda ve islerinde fen, matematik ve
teknoloji bilgilerini ve iiriinlerini kullanabilmelidirler. Ogrenciler kararlarinin kisa ve
uzun vadede risk ve yararlarin1 dikkate aldiktan sonra kanitlara ve mantikli kisisel
tercihlerine dayali olarak kendi sagliklar1 ve yasam tarzlar1 konusunda saglikli secimler

yapabilmelidirler.
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Ulusal Arastirma Konseyi (National Research Council [NRC], 1987), raporuna gore
bilimsel diinya goriisiin dogasi, bilimsel girisimin niteligi, zihnin bilimsel aliskanliklar
ve insan iliskilerinde bilimin rolii olmak iizere fen okuryazarliginin gesitli boyutlar
vardir. Fen, dlinyay1 anlamak i¢in birbirine bagl fikirler dizisi olarak goériilmektedir.
Bilimsel bilgiyi elde etmek icin bilimsel yontem gibi farkli yaklagimlar diye bir sey
yoktur. Bilimsel kuruluslar dogasi geregi deneysel ve teorik yapida olup, etik ve
degerlerden olusur. Bilimsel bilgiler gecici olsa da bilimsel toplulugun bir fikir
birliginden tiirer. Aklin bilimsel aliskanliklarinin 6zelliginde elestirel diisiinme ve

bilimsel metodolojilerin kullanimi vardir (Wenning ve Vieyra, 2015).

Champagne, Lovitts ve Calinger (1989) calismalarinda fen okuryazarligi teriminin
tanimi1 konusunda fikir birliginin olugsmasini 6nleyen, goriinen ve goriinmeyen engelleri
incelemislerdir. Arastirmacilar makalelerinde egitimsel amaclar, belirtilen ders igerigi,
ogretim yontemleri ve 6grenci ¢iktilarindaki kargasaya dikkat ¢ekmisglerdir. Bu unsurlar
fen okuryazarligin anlamli  bir taniminin  olusturulmasini  engellemektedir.
Arastirmacilar tarama calismasi yaparak bu caligmada Ogrencilerin asagida verilen
maddeleri bes tizerinden notlandirmalarini istemislerdir. Bu maddeler; bilimsel terimleri
tanimlama, dogal olaylar1 tasvir etme, fen kavramlari i¢in agiklamalar saglama ve
bilimsel yontemleri degerlendirmedir. Aragtirmacilar en yiiksek ve en diisiik not alan
maddeler arasinda belirgin ¢eligkiler oldugunu ifade etmislerdir. Bu yiizden fen
okuryazarliginin dogasi1 geregi biitlinciil bir sekilde tanimlanmasi gerektigi iddiasinda

bulunmuslardir.

Rutherford ve Ahlgren (1989) “Biitiin Amerikalilar i¢in Fen” ¢aligmasinda eger
ogrenciler fen okuryazari olurlarsa bu ogrenciler fen okuryazarliginin bilgi, beceri ve
egilimler ¢izgisinde ne bildiginin veya neyi yapabildiginin farkina varirlar. Bu
calismada fen okuryazari bireyler; bilimin yasalarimi ve temel kavramlarmi anlayan,
asina oldugu dogal diinyadaki ¢esitliliklerin ve birligin farkinda olan, bireysel ve
toplumsal amaglar i¢in bilimsel diisiinme yollariyla bilimsel bilgileri kullanan ve fen,
matematik ve teknolojinin giiclii ve zayif yanlariyla birbirine bagli insan girisimleri

oldugunun farkinda olan bireylerdir.

National Science Teachers Association [NSTA] tarafindan 1991 yilinda fen

okuryazarligin on yedi unsuru dikkate alinmistir. Bu unsurlar:

1. Bilim ve teknolojinin kavramlarini, ahlaki degerlerinin; giindelik hayat
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problemlerinin ¢dziimiinde ve kara verme siireglerinde kullanabilen,

2. Alternatif segeneklerin olas1 sonuglarin1 da hesaba katarak, sorumluluk iistlenecegi

kisisel ve toplumsal eylemlerde yer alabilen,

3. Fikir ve eylemlerini, birtakim delillere dayanarak akilcit bir sekilde savunabilen,

tartigabilen,

4. Bilim ve teknoloji iizerine, sagladig1 heyecan ve ¢aligmalar i¢in ¢alisma yapma istegi

duyan,
5. Dogal hayati, insanin insa ettigi diinyay1 merak eden ve hayranlik duyan,

6. Gozlemledigi evreni kesfetmeye calisirken kuskucu olabilen, mantikli ¢ikarimlara

gidebilen ve yaratici diislinebilen,
7. Bilimsel arastirma ve teknolojik problem ¢6ziimiine deger veren,

8. Bilimsel ve teknolojik bilgi kaynaklarinm1 toplayabilen, analiz edebilen,
degerlendirebilen ve bu kaynaklari karar alma, eyleme ge¢cme, problem ¢dzme

durumlarinda kullanabilen,

9. Bilimsel ve teknolojik kanitlar ile kisisel goriisler, glivenilir ile giivenilir olmayan

bilgi arasindaki ayrimi yapabilen,

10. Bilimsel ve teknolojik bilginin degisebilirligine inanan ve yeni kanitlara acik

olabilen,
11. Bilim ve teknolojinin insan {iriinii oldugunu bilen,
12. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin yarar ve zararlarini tartabilen,

13. Bilim ve teknolojinin, insanin refah diizeyini artirabilme giiclinii ve sinirliliklarim

kavrayabilen,
14. Bilim, teknoloji ve toplum arasindaki etkilesimi analiz edebilen,

15. Bilim ve teknolojiyi; tarih, matematik, giizel sanatlar ve sosyal bilimler gibi diger

insan Urlinii olgularla iligkilendirebilen,

16. Kisisel ve global konularla iligkilendirildiginde, bilim ve teknolojinin politik,

ekonomik ve ahlaki boyutlarini da g6z 6niinde bulundurabilen

17. Fen igerikli makale, dergi ve kitaplar1 okuyabilen ve anlayabilen bireyler (Yager,
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1993) seklindedir.
Shamos (1995) fen okuryazarligin ii¢ farkli boyuttan olustugunu dile getirmistir. Bunlar:

Kiiltiirel Fen Okuryazarhg: Ozellikle okuryazar bireyler tarafindan paylasilan temel
diizeydeki bilgi ve sozciikleri tanimlayan, fen tarihini bilen bireyleri tanimlar. Fen
okuryazarliginin bu boyutu daha ¢ok makul derecede bilimde okuryazar olduguna

inanan yetigkinler tarafindan saglanan seviyededir.

Islevsel Fen Okuryazarhg: Bu boyut kiiltiirel fen okuryazarligmm tanimi iizerine
olusturulmustur. Ayrica temel terim, kavram ve fenin iliskilerinin kullanilmasi ile etkin
iletisim kurma becerisi saglar. Bireyler fenle ilgili terimlerin anlamlarini bilir ve bu

terimleri makalelerde rahat sekilde tartisabilirler.

Gercek Fen Okuryazarh@i: Fen okuryazari bireyler sadece bilimin igerik bilgisini
degil ayrica bilimsel siire¢leri anlamalidir ve bdylece bilgiler gelistirilmis olacaktir.
Bireyler fendeki gézlem ve deneylerin 6nemini anlayacak, sorgulama yetenegine sahip
olacak ve giivenilir delillere dayali olarak bilimin dogasinin uygun bir sekilde

anlagilmasini saglayacaktir.

Ulusal Arastirma Konseyi (National Research Council) [NRC], tarafindan yaklasik kirk
bin bilim insani, egitimci, i1 adamlari, okul yoneticileri ve bilim felsefecileri ile bes yil
siren ¢ok kapsamli bir arastirma gerceklestirilmistir. Bu arastirmada fen
okuryazarliginin dogas1 ve fen okuryazarliginin gelistirilmesi i¢in kullanilan stratejileri
tanimlama g¢aligmalar1 yapilmistir. Ayrica 6gretmen egitimi, 6gretim, mesleki gelisim,
okullardaki fen programlari ve dagitimin sistemleri de calisilmistir. Biitiin bunlar
bilimsel egitimi gelistirme ve Ogrencilerin fen okuryazarlik seviyelerini daha yiiksege
ulagtirma amacina yoneliktir. Bu arastirmaya gore fen okuryazarliginin vizyonu,
sorgulamaya dayali etkinliklere katilmanin bir sonucu olarak Ogrencilerin fen
okuryazari olabilecegini belirtir ve bdylece birey ve toplumun her ikisi ile ilgili olarak
fen ve teknolojinin temel kavramlarina koklii bir anlayis getirilebilir. Bu aragtirmaya
gore fen okuryazarligi sorgulama olarak bilim, bilimin igerigi, fen ve teknoloji, kisisel
ve sosyal perspektiflerde bilim, bilimin dogasi ve tarihi, birlestirici kavramlar ve

stiregler olmak {izere alt1 kategoriden olugmaktadir (1996).

Bybee (1997) bilimsel okuryazarligin derecelerini tanimlamak i¢in ¢ok boyutlu bir

cerceve Onermistir. Bunlar:
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Nominal bilimsel ve teknolojik okuryazarhk (Sozde fen okuryazar: olma): Bilim ve
teknoloji acisindan bilgi sahibi bireylerdir, fen kavramlarinin anlagilmasi ile ilgili olarak

kavram yanilgilar1 vardir.

Islevsel bilimsel ve teknolojik okuryazarhk (islemsel fen okuryazar1 olma):
Bireyler, fen ve teknoloji ile ilgili sozciikleri kullanabilirler. Bu soézciikleri
tanimlayabilirler. Gorsel veya yazili yaymlart takip ederken bu sozciikleri

kullanabilirler.

Kavramsal ve islemsel bilimsel ve teknolojik oOkuryazarhk (Kavramsal ve
yordamsal fen okuryazar1 olma): Bilim ve teknoloji disiplinlerini par¢a ve biitiin
olarak anlar, daha biiylik kavramsal semalarla caligabilir, disiplinlerin yapisini anlar ve

yeni bilgiler elde etmek i¢in disiplinlerin nasil kullanabilecegini bilir.

Cok boyutlu bilimsel ve teknolojik okuryazarhik (Cok boyutlu fen okuryazari
olma): Bireyler bilim ve teknolojinin temel kavramsal yapilarini anlarlar. Bilimin
tarihini ve dogasin1 anlamay1 igerir. Disiplinlerin ve biitiin bilim ve teknolojilerin

toplumla arasindaki iliskiyi anlarlar.

Bybee (1997) tarafindan fen okuryazarligi;

1. Fen egitiminin amacina yonelik bir metafordur.
2. Genel bir egitim yonelimini vurgular.

3. Fen egitimi programlari, yontemler ve degerlendirmeler i¢in norm ve standartlar

ifade eder.

4. Fen egitiminde farkli bakis acilarin1 gosterir.
5. Anlayislarin siirekliligini temsil eder.

6. Cesitli boyutlar igermektedir.

7. Fen ve teknolojinin her ikisini de igerir (s. 58).

Wenning ve Vieyra (2015) giinlimiizde fen okuryazarliginin anlami iizerinde ortak bir
fikir birligine varmaya yaklasildigini belirtmistir. Fen okuryazarliginin “cok boyutlu”
(Bybee, 1997) veya “ger¢eklik” (Shamos, 1995) tanimlari iizerinde birlesildigini ifade
etmiglerdir. Ayrica bu tanimlarin igerik bilgisi, islem becerisi, egilimler, fen-teknoloji-

toplum iliskileri ve bilimin dogas1 ve tarihi konularini igerdigini belirtmislerdir.
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Norris ve Philips (2003)'e gore fen okuryazarligin ¢esitli boyutlart asagida belirtildigi
gibidir.
1. Bilimin esas igeriginin bilgisi ve bilimsel olmayandan ayirt edebilme yetenegi

2. Bilim ve bilimin uygulamalarini1 anlama

3. Bilim dali olarak 6nemli olan bilgi

~

. Bilim 6greniminde bagimsizlik

5. Bilimsel diisiinme becerisi

*))

. Problem ¢6zmede bilimsel bilgi kullanma becerisi

3

. Bilim temelli konularda akilli katilim i¢in ihtiya¢ duyulan bilgi

8. Kiiltiirle olan iligkisi dahil olmak iizere bilimin dogasin1 anlamak

9. Heyecan ve merak da dahil olmak {izere fen ile deger kazanmasi1 ve rahatlamasi
10. Bilimin risklerinin ve faydalarinin bilgisi

11. Bilimsel uzmanlik ile basa ¢ikmak ve bilim hakkinda elestirel diisiinme becerisi

Alanda yapilan calismalara ragmen fen okuryazarligi acik ve tutarli bir sekilde heniiz
tanimlanamadi. Sonug olarak, belirsizlik, bosluk ve hatta fen okuryazarligin rekabet
eden tanimlar1 fen okuryazarliginin amaci dogrultusunda gelismesini ve biitiinsel bir
degerlendirilme yapilmasimi zorlastirdi. Kabul etmek gerekirse NRC ve NSTA fen
okuryazarligini igerik bilgisi acisindan islemsel tanim yapmasina katkida bulunmustur.
Hala arastirmacilarin goriistine gore fen okuryazarlarinin bu tanimlar1 kapsamli degildir.
Mesela hi¢bir mevcut ulusal projede entellektiiel islem becerileri ve fen egitimleri fen
okuryazarliginin iglemsel tanimlarinin bir pargast degildir. Hatta bu projelerin higbiri
fen hakkindaki kavram yanilgilar1 ve bilimsel yontemleri icermez (Wenning ve Vieyra,
2015).

1.4. Tiirkiye'de Fen Okuryazarhg Tanimlari

Egitimciler fen okuryazarliginin miimkiin oldugunca erken yaslarda gelistirilmesinde

hem fikirdirler (Chin, 2005). Bu yiizden fen okuryazarhigi fen egitiminin énemli bir
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hedefi haline gelmis ve tim diinyada fen egitiminin ortak vizyonu olmustur (Chin,

2005; Laugksch, 2000).

Milli Egitim Bakanligi [MEB], Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi [TTKB] (2004)
tarafindan hazirlanan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nin vizyonu; “Bireysel
farkhiliklart ne olursa olsun biitiin ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazart olarak

’

yetistirmesi” olarak belirlenmistir. Fen okuryazar1 bireyler, iletisim becerisi yiiksek,
kendine giivenen, isbirligine agik, arastiran-sorgulayan, yasam boyu ogrenen, fen
bilimleri alaninda kariyer bilincine sahip bireylerdir. Ayrica fen ile ilgili temel kavram,
ilke ve teoremleri tanimlayabilen, fen bilimlerinde kullanilan bilgi edinme yollarini
bilen ve kullanabilen, ¢evresinde karsilasilan problemleri yaratici ve analitik diisiinme

becerisi ile ¢ozebilen, fen ile ilgili problemler ile karsilastiginda bilimsel kararlar

verebilen, giinliik hayati ile fen konular1 arasinda baglant1 kurabilen bireylerdir.

Fen ve teknoloji okuryazarligi bireylerin sadece feni degil ayn1 zamanda teknolojiyi de
okumasi, diisiinmesi, elestirmesine olanak saglamalidir (Dindar ve Taneri, 2011). Bu
yiizden fen ve teknoloji okuryazarligi vizyonunu gerceklestirilebilmesi i¢in konu igerigi
ogrenme alan1 (Canlilar ve Hayat, Madde ve Degisim, Fiziksel Olaylar, Diinya ve
Evren) ve fen ve teknoloji okuryazarligi boyutunu igeren (fen-teknoloji-toplum-gevre,
tutumlar ve degerler, bilimsel siire¢ becerileri) toplam yedi 6grenme alani belirlenmistir.
Fen ve teknoloji dersinde konu igerigi ile beraber dgrencilerin fen konularma karst

beceri, anlayis ve degerler kazandirilmasi hedeflenmistir (MEB, 2004).

2005 yili Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda fen okuryazarhginm “fen
bilimleri ve teknolojinin dogas1”, “anahtar fen kavramlari”, “bilimsel siire¢ becerileri”,
“fen-teknoloji-toplum ve gevre etkilesimi”, “bilimsel ve teknik psikomotor beceriler”,
“bilimin 6ziinii olugturan degerler” ve “fene iliskin tutum ve degerler” olmak tizere yedi

boyutun oldugu belirtilmistir (MEB).

2013 yilinda Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programimin vizyonu; “Tiim 6grencileri fen
okuryazar1 bireyler olarak yetistirmektir” olarak belirtilmistir. Bu programda fen ve

teknoloji okuryazarlig1 yerine “fen okuryazarlig1” terimi ge¢mistir (MEB).
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1.5. Arastirmanin Onemi

Fen bilimleri, 6grencilerin gilinliik hayatta siklikla karsilastiklari konular olmasina
ragmen fen egitimi alaninda yapilan calismalarda genel olarak tespit edilen temel
sorunlardan bazilar1 6grencilerin fen konularini anlamakta zorlanmasi ve fen alanindaki
basar1 disiikligidir (OECD, 2003). Giiniimiizde bircok iilke fen egitimi alaninda
yasanan bu sorunlar iyilestirmek i¢in 6gretim programlarinda yasam temelli yaklagimi

kullanmaktadir (Kutu ve Sozbilir, 2011).

Ogrenciler bir konuya calisirken “Nigin bunu bilmek zorundayiz?”, “Bunu tekrar
kullanacak miyim?” ya da “Giinliik hayatta bu konular nerede isime yarayacak?” gibi
sorular sormaktadir. Ogretimde yasam temelli yaklasimin kullanilmasi ile bu sorularin
cevaplarmin verilmesi hedeflenmektedir (Glynn ve Koballa, 2005, akt. Taasoobshirazi
ve Carr, 2008). Boylece teorik bilgiler ile uygulama arasindaki iliski daha net goriilecek
ve dgrenciler tarafindan edinilen bilgi ve becerilerin nerede, ni¢in ve nasil kullanacagi
kavranacaktir. Bu da Ogrencilerin derslerdeki konulari anlamasini kolaylastiracak ve
derse olan merak duygusunun siirdiirebilmesini saglayacaktir. Boylece 0Ogretim

programinin igerigi 6grenci i¢in daha anlamli ve yararli hale gelecektir (Reid, 2000).

Yasam temelli yaklasimin yer aldig1 6gretim programlarinda fen konular1 6grenciler i¢in
daha dikkat ¢ekici hale getirilmeli, 6grencilerin giinliik yasamlariyla iliskilendirilmeli ve
siireg boyunca oOgrenciler derslerde aktif katilim gosterebilmelilerdir. Ogretim
programinin bu etkinliklerle yapilandirilmasi i¢in yasam temelli yaklagimi temel alarak
ortaya ¢ikan REACT stratejisi son zamanlarda fen egitiminde kullanilmaya baslanmistir
(Costu, 2009). REACT stratejisini ele alan ¢alismalar da genellikle matematik (Costu,
2009), fizik (Saka, 2011) ve kimya (Ultay ve Calik, 2011) egitimi alanlarinda
yogunlagmis olup ilkogretim fen egitimi alaninda ¢ok fazla ¢aligmaya rastlanilmamistir
(Demircioglu, Vural ve Demircioglu, 2012). Bu nedenle fen egitiminde yasam temelli
yaklasimi ve REACT stratejisini esas alan bu ¢alisma egitimciler agisindan faydali ve
onemlidir. REACT stratejisi ile hazirlanmis ders planlar1 bu stratejiyi siniflarinda

kullanmak isteyen dgretmenler igin 6rnek teskil etmesi bakimindan da yararli olacaktir.

Fen okuryazarligi, 6grencilerin basit diizeyde fen ile ilgili gazete ve dergilerdeki
makaleleri okuyabilmeleri ve televizyonda yer alan fenle alakali yeni gelismelerin

yayinlandigi programlar1 takip edebilmeleri igin yeterli bilgi ve anlayisa sahip
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olmalarin1 gerektirir (Millar ve Osborne, 1998). Ancak fen egitimi alaninda yasanan
sorunlar giiniimiiz fen egitiminin biitiin bireylerin fen okuryazari olarak yetistirilmesi
hedefini olumsuz bir sekilde etkilemektedir (Acar ve Yaman, 2011). Bu sorunlara en
bliyiik neden olarak da fen konularmin soyut ve matematiksel islemler gerektirmesi ve
Ogrencilerin konular ile ger¢ek yasamlari arasinda baglant1 kuramamasi gosterilmektedir
(Whitelegg ve Parry, 1999). Fen konularinin giinliik yasamdaki kullanim alanlariin
belirtilmesi ve giinliik yasam ile iliskilendirilmesi durumunda 6grencilerin, 6grenilmesi
zor kavram ve konular1 daha iyi anlamlandiracagi, derslerin 6grenciler igin daha cazip
hale gelecegi (Bennett ve Lubben, 2006; Lubben, Campbell ve Dlamini, 1996,)
akademik basarmin ve dgrenmenin kalicihginin artacagi (Gogmencgelebi ve Ozkan,
2011) tespit edilmistir. Cigdemoglu (2012), Ogrencilerin fen okuryazarliklarinin
gelistirilmesi i¢in yagam temelli 6grenme etkinliklerinde 6grencilerle alakali baglamlar
aracilifiyla Ogrencilerin ihtiyaglarim1 karsilanmasi gerektigini belirtmistir. Boylece
yasam temelli yaklasim ile sahip oldugu bilgiyi kullanabilen fen okuryazari bireylerin
yetistirilmesi hedefi gergeklestirilecektir (Bennet, Lubben ve Hogarth, 2006; Glaser ve
Carson, 2005; Nentwig, Demuth, Parchmann, Ralle ve Grasel, 2007; Ultay ve Calik,
2012). Fen okuryazarligin gelistirilmesi ile de ogrenciler fen alaninda 6grendikleri
bilgilerle ne yapabileceginin ve bilimsel bilgiyi gergek hayatta nasil yaratict bir sekilde
uygulayabileceginin farkina varacaklardir (MEB, 2016).

PISA 2015 Ulusal Raporu'na gore Tiirkiye'deki d6grencilerin akademik basarilart OECD
ortalamasmin altinda kaldig1 tespit edilmistir (MEB, 2016). Ogrenciler giinliik
yasamlarinda karsilastiklart sorunlara etkili ¢oziimler iiretme ve diisiinme yetenegini
gelistirici beceriler kazanmalar1 durumda ezbercilikten uzak bireyler yetistirilecek ve
fen egitimi alaninda ogrencilerin akademik basarilarinin arttirtlmasi saglanacaktir

(Celik, 2010).

Yasam temelli yaklasim genel olarak fizik (Ayvaci, 2010; Cetin, 2014), kimya (Karsh
ve Yigit, 2015; Kutu ve Sozbilir, 2011) ve biyoloji (Acar ve Yaman, 2011; Yaman,
2009) alaninda yogunlagmustir. ilkdgretim fen egitimi alaninda ¢ok fazla calismaya

rastlanilmamistir (Demircioglu, Vural ve Demircioglu, 2012).

Yasam temelli yaklasimla ilgili olarak yapilan arastirmalarin sayisinin azlig1 ve yasam
temelli yaklasimla ilgili olarak fen egitimi alaninda Maddenin Tanecikli Yapisi Unitesi

ile ilgili ¢alismalarin olmamasi bu ¢alismay1 6nemli kilmaktadir.
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Yapilan arastirmalar neticesinde yasam temelli yaklasimimn ve REACT stratejisinin
uygulandigr smiflarda secilen Orneklem gruplari genel olarak lise ve {iiniversite
diizeyindeki olmustur (Acar ve Yaman, 2011; Ayvaci, 2010; Hirga, 2012; Karsh ve
Yigit, 2015; Saka, 2011; Ultay, 2012). Ortaokul diizeyinde cok fazla calismaya
rastlanilmamistir (Costu, 2009; Demircioglu, Vural ve Demircioglu, 2012). Dolayisiyla
orneklem gurubunun ortaokul olmast bu calismayr o6nemli kilmaktadir. 5. smmf
Ogrencilerinin ortaokula yeni baglamis olmalar1 ve okul kiiltiirline heniiz tam olarak
adapte olamamalari; 7. simif Ogrencileri ilizerinde yapilan calismanin etkisinin uzun
stireli takibinin olamamasi; 8. smif O6grencilerinde TEOG sinavinin olusturdugu
baskidan dolay1 ¢aligma i¢in en uygun sinif diizeyinin 6. sinif 6grencileri oldugu tespit
edilmigtir. Orneklemin 6. simif 6grencilerinden secilmesi dgrencilerin fenin gergek
yasamdaki Onemini daha erken yaslarda fark etmelerini saglayabilir. Ayrica ileriki
donemlerdeki egitim siireclerinde G6grencilerin fen derslerine olan merakin devam
etmesini, akademik basarmnin artmasini, fene yonelik bakis agilarinin olumlu yonde
degismesi saglanabilir. Boylece 0Ogrenciler fen okuryazari bireylerin tasidiklari

ozelliklere daha erken yaslarda sahip olabilirler.

1.6. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmada, yasam temelli 6grenme yaklasimi ile desteklenen REACT stratejisinin
ogrencilerin fen okuryazarligi ve akademik basart diizeyleri {izerindeki etkisini
incelemek amaglanmistir. Bu amagla Maddenin Tanecikli Yapisi {initesi ile ilgili yasam
temelli REACT stratejisine uygun ders materyalleri tasarlanmis, gelistirilmis ve

uygulanmstir.

1.7. Arastirmanin Problemi

Calismanin problemi “Yasam temelli 6grenme yaklagimi ile desteklenen REACT
stratejisinin ortaokul 6. simif dgrencilerinin fen okuryazarlik diizeylerine ve akademik
basarilarina etkisi nedir?” seklinde belirlenmistir. Bu genel problem c¢ercevesinde

asagidaki alt problemlere yanit aranmistir.
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1.7.1. Alt Problemler

1. Yasam Temelli Ogrenme yaklasima dayali REACT stratejisinin uygulandig
calisma grubunun fen okuryazarligi Ontest ve sontest puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. Calisma grubunun fen okuryazarligi ontest puanlart cinsiyete gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik géstermekte midir?

3. Calisma grubunun fen okuryazarligi sontest puanlari cinsiyete gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik géstermekte midir?

4. Yasam temelli 6grenme yaklagima dayali REACT stratejisinin uygulandigi
calisma grubunun akademik basar1 Ontest ve sontest puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

5. Calisma grubunun akademik basari Ontest puanlari cinsiyete gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik géstermekte midir?

6. Calisma grubunun akademik basari sontest puanlari cinsiyete gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik géstermekte midir?

7. Hikaye icerikli fen okuryazarligi goriisme sorularina gore Ogrencilerin fen

okuryazarlik durumlar1 nasildir?

1.8. Sayiltilar

Ogrencilerin, veri toplama araci olarak uygulanacak olgekleri tarafsiz ve igtenlikle
cevapladiklar1 varsayillmigtir. Ayrica Ogrencilerin etkinliklere istekli ve eksiksiz
katildiklar1 ve arastirma siirecinde ulasilan sonuclarin 6grencilerin gercek durumlarini

yansittigl varsayilmistir.

1.9. Smirhhiklar

Bu calisma asagidaki sinirliliklar tizerine kurulmustur;

o Maddenin Tanecikli Yapist iinitesi kapsaminda Maddenin Tanecikli Yapisi,

Fiziksel ve Kimyasal Degismeler ve Yogunluk konulari ile sinirlandirilmastir.
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o 2015-2016 dgretim yilinda 6. sinifta 6grenim goren 28 dgrenci ile sinirhidir.

1.10. Tanimlar

Yapilandirmacilik: Baglangicta 6grenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine dayali olarak
ortaya ¢ikan kuram, siire¢ i¢cinde dgrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarini inceleyen
bir kuram haline gelmistir. Ogrenme, 6grenenlerin bilgiyi transfer etmesine, yeniden

yorumlamasina ve yeni bilgiler olusturmasina bagli olarak gerceklesir (Perkins, 1999).

Yasam temelli yaklasim: Fen Ogretiminde benimsenen, baglamlarin ve bilim
uygulamalarin bilimsel fikirleri gelistirmek i¢in baslangi¢ noktasi olarak kullanildig: bir

yaklagimdir (Bennett, Lubben ve Hogarth, 2006).

Fen okuryazarhgi: Giinliik karar almada fen bilgi, beceri ve egilimleri kullanan ve fen,
teknoloji ve bunlarin tarihi, kisilerarasi ve ekonomik boyutlari da dahil olmak iizere

toplumla arasindaki iliskiyi anlayan bireylerdir (NSTA, 1971).

REACT: Ogrencilerin aktif katilimlarmni saglayacak etkinliklerin yer aldig1, fen
konularinin ilgi ¢ekici hale getirildigi ve konularin 6grencilerin giinliikk yasamlari ile

iliskilendirildigi bir stratejidir (Crawford, 2001).

Akademik basari: Ogrenen bireylerin program hedefleriyle tutarli davranislar

sergilemesine denir (Demirtas ve Giines, 2002).
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Arastirmamizin amact dogrultusunda yasam temelli Ogrenme yaklagimi, fen
okuryazarligi, REACT stratejisi ve “Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitesi lizerine yapilan

caligmalar olmak iizere dort alanda literatiir taramasi yapilmstir.

2.1. Yasam Temelli Yaklasim Uzerine Yapilan Cahsmalar

Ramsden (1997) geleneksel dersleri takip eden 6grenciler ile yasam temelli yaklagima
onem veren Salters kurslarmi takip eden 6grencilerin bir dizi tani sorular lizerindeki
performanslarini karsilastirmak ve bazi kimya konularinin 6grenilmesi iizerinde yasam
temelli yaklagimin etkilerini arastirmak amaciyla sekiz tane yapilandirilmis tanisal
sorular igeren bir anket hazirlamistir. Anketteki sorular element, bilesik ve karisimlar,
kimyasal reaksiyonlarda kiitlenin korunumu, kimyasal degisim ve periyodik tablo
konulart ile 1lgili olup, anket sorularin1 bu konular hakkinda 6n bilgileri bulunan 16 yas
ve lzeri Ogrencilere uygulamistir. Anketler okullara Genel Ortadgretim Sertifikasi
simavlarindan bir ay 6nce gonderilmistir ve dgrencilerin anketleri tamamlamalart i¢in bir
ders saatinin yeterli oldugu belirtilmistir. Arastirma sonucunda yasam temelli
yaklagimin 6grencilerin kimyasal fikirleri 6grenmeleri konusunda geleneksel yaklasim
kadar etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Ancak calismada bazi1 kimyasal alanla ilgili
anahtar kavramlarin yasam temelli yaklagimla iyi kavranmadigini belirtmistir. Ornegin
periyodik tablo formiiliinii tahmin etme gibi konularin 6grencilere zor geldigini
sOylemistir. Sonug olarak arastirmasinda anahtar kimyasal konularin gelistirilmesinde
yasam temelli yaklasim ile daha geleneksel yaklagim arasinda c¢ok az bir farkin

oldugunu belirtmistir.
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Gutwill-Wise (2001) ¢aligmasinda kimya derslerinde kullanilmak tizere gelistirilen
“modiilleri” degerlendirmistir. Bu modiillerde ger¢ek diinya baglamlarint kullanmistir.
Ayrica uygulamasini yaparken interaktif smif ortami olusturmustur. Calismasinda
modiillerin kavramsal anlamayi, bilimsel diisiinmeyi ve bilime karsi tutumlar1 nasil
etkiledigine yer vermistir. Gelistirdigi materyalleri kii¢iik bir kolej ve biiyiik bir
tiniversitede uygulamistir. Her iki kurumda yer alan deney ve kontrol grubu
Ogrencilerini karsilastirmistir. Verilere gore deney grubundaki Ogrencilerin kontrol
grubu Ogrencilerine gore kimyadaki kavramsal sorunlar ve bilimsel diisiinme
problemlerinde daha iyi performans gosterdiklerini tespit etmistir. Ayrica iniversitede
yapilan calismada deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubundaki akranlarina gore
organik kimya dersinin ilk ara sinavlarinda akademik olarak daha basarili olduklarim
tespit etmistir. Tutuma dair olarak da kolejdeki deney grubu 6grencilerin kimya ve
dersler hakkinda kontrol grubundaki akranlarina gore daha pozitif olduklarim
belirlemistir. Universitede yapilan ¢alismasinda ise kontrol grubu dgrencilerinin deney

grubu 6grencilerine gére kimyaya kars1 daha pozitif olduklarini tespit etmistir.

Belt, Leisvik, Hyde ve Overton (2005) lisans diizeyindeki fizikokimya dersinde bir vaka
calismas: olarak termodinamik, kinetik ve elektrokimya konularmi yasam temelli
yaklasima dayali olarak islemislerdir. Caligmalarinda olusturduklar1 baglam, gelismekte
olan sehir igin gelecek nesil enerjileridir. Ogrenciler grup calismasi yaparak fosil
yakitlar ve hidrojenin yanmasi, yakit pillerinde hidrojen kullanimi, giines enerjisi ve
jeotermal enerji konularini incelemek i¢in bir dizi fizikokimya ilkelerini kullanmiglardir.
Calismanin sonucunda Ogrenciler yasam temelli yaklagimin kendileri igin etkili
olduklarin1 fark etmisler ve bunun da motivasyonlarini daha da arttirdigini

belirtmiglerdir.

Bennett ve Lubben (2006) calismalarinda yagam temelli yaklasimin uygulandigi en
bliylik kurslardan biri olan Salters kurslarmin gelisimini ve temel 06zelliklerini
incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin Salters kurslarinda yasam temelli
yaklagima kars1 olumlu tepkiler verdiklerini belirlemislerdir. Yasam temelli yaklasima
dayali Salters kurslarinda ogrencilerin geleneksel kurslara gore kimyasal konularin
anlasilma diizeylerini daha fazla gelistirdiklerini tespit etmislerdir. Egitim alanindaki
sorunlarin genis Ol¢ekli miifredatlarin degerlendirilmesi ve gelistirilmesi ile dikkate

alinmasi gerektigi 6nerisinde bulunmuslardir.
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Bennett, Lubben ve Hogarth (2006) calismalarinda yasam temelli yaklasim ve fen-
teknoloji-toplum yaklasimlarinin etkileri iizerine sekiz farkli iilkede gergeklestirilen
onyedi deneysel ¢alismadan elde edilen detayli arastirma kanitlarin1 yeniden gozden
gecirmiglerdir. Arastirmadan elde ettikleri bulgulara gore yasam temelli/fen-teknoloji-
toplum yaklagimlarinin bilime yonelik tutumlar1 gelistirmekte etkili oldugunu tespit
etmiglerdir. Kiz ve erkek Ogrencilerin bilime kars1 pozitif tutum gelistirmelerini
saglamiglardir. Ayrica yasam temelli/fen-teknoloji-toplum yaklasimlarinin tutumda

cinsiyet farkliliklarini azaltmay1 sagladigini belirlemislerdir.

Parchmann, Grasel, Baer, Nentwig, Demut ve Ralle (2006) Almanya'da orta 6gretim
okullarinda kimya dgretiminin iyilestirilmesini amaglayan “Chemie im Kontext (ChiK)”
projesini incelemislerdir. ChiK projesinin finansmani Almanya Federal Egitim
Bakanlhigi tarafindan iistlenilmistir ve bu projeye eyaletler katilmistir. Ust ve alt
ortaggretimlerde hemen hemen biitlin konulardaki tiniteler i¢in gelistirilmis ve denenmis
bir projedir. Yapilan arastirmanin bulgularia gore projenin dgrencilerin motivasyonlari
tizerinde farkli etkilerinin oldugunu tespit etmislerdir. Arastirmacilar 6grenci merkezli
O0grenme yaklasimlarinda baglamdan uzaklasma gibi bir durumun olabilecegini
belirtmislerdir. Bunun i¢in 6gretmenlerin 1yi bir baglamin gerceklestirilmesine daha
fazla onem vermeleri gerektigini ifade etmislerdir. Ayrica 6grenme topluluklarinin
ogretmenlere daha yasam temelli ve 6grenci merkezli 6gretim yoniinde dgretimlerini
degistirmek icin ilham ve destek verdigini ifade etmislerdir. Calismalari sonucunda
ileriki g¢aligmalar i¢in Ogrencilerin gelistirilmesi, i1yi bir rehberlik anlayis1 ile
ogrencilerin 6grenmelerinin kolaylastirilmas: ve 6grencilerin farkli bilim yeterliklerinin
gelistirilmesi ve degerlendirilmesi iizerine odaklanilmasi gerektigi seklinde Onerilerde

bulunmuslardir.

Potter ve Overton (2006) g¢alismalarinda kimya egitiminde bagimsiz &grenme igin
tasarim ve O0grenme kaynaklarinin kullanimini incelemislerdir. Kimya derslerini spor
baglamlar1 ile sunmuslardir. Perry'nin zihinsel gelisim semasi, ¢oklu zeka teorisi,
problem/yasam temelli 6grenme, zihinsel haritalama, vaka calismasi ve web tabanl
bagimsiz 6grenme gibi bir dizi 6grenme ve dgretme modellerinden yararlanmislardir.
Calismanin sonucunda Ogrencilerin derste islenen yontemlere yonelik tepkilerinin
olumlu oldugunu, 6§renme deneyimlerini gelistirdiklerini, derslerden zevk aldiklarini ve

baglamlar ilging bulduklarini belirtmislerdir.
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Arroio (2010) fen egitiminde bir ara¢ olarak sinemanin roliinii tartismistir. Vygotsky
tarafindan One siiriilen sosyokiiltiirel yaklasimda seyircilerin sinema karakterleriyle
etkilesime girebilecegine ve duygu ve davramiglarimi gorsel-isitsel ortamlarda
paylasabilecegine dikkat cekmistir. Ogrenme ¢evresi ile etkilesimden ve bilginin
bireysel olarak yapilandirilmasindan gelen deneyimlerin, bireylerin cevreyle olan
etkilesimleri ve kisisel bilgi semalar1 arasindaki iligkiden ortaya ¢iktigini ifade etmistir.
Bu sayede filmler gorsel-isitsel, bilimsel ve ortak dil potansiyeli dikkate alinarak fen
Ogretme ve Ogrenmede araci bir ara¢ olarak kullanilmak iizere analiz edildigini
belirtmistir. Gorsel isitsel dili bilginin ingasin1 kolaylastiran degerli bir olasilik olarak
ifade etmistir. Filmlerin 6grencilerin mesgul oldugu sosyal konular {izerine odaklanan
baglamlar sagladigini ifade etmistir. Ayrica filmlerin 6grencilerin belirli igerikleri
baglamsal yollarla tartisabilmesi i¢in firsatlar sundugunu belirtmistir. Filmlerin fen
o0grenmenin sosyal etkilesmeleri icerdigini, gorsel-isitsel baglamlar tarafindan
desteklenen sosyobilimsel konular hakkinda tartismanin bilim smifi iizerinde

yapilmasina aracilik eden 6nemli bir olasilik olarak goriindiigiinii ifade etmistir.

Ayvact (2010) yaptig1 ¢alismada ortadgretim 9. sinif fizik dersini veren dgretmenlerin
yasam temelli yaklasim ile ilgili goriislerini agiga ¢ikarmayr amaglamistir. Calismasinda
0zel durum yontemini kullanmistir. Olusturmus oldugu agik uglu anketleri 20 fizik
dgretmenine uygulamis ve veriler elde etmistir. Igerik analizi ile elde edilen bulgulara
gore 6gretmenlerin yasam temelli yaklasim hakkinda yeterli bilgisinin olmadigini tespit
etmistir. Son olarak 6gretmenlerin yasam temelli yaklagim hakkinda egitim alarak

bilin¢lendirilmesi gerektigi 6nerisinde bulunmustur.

Tekbiyik ve Akadeniz (2010) yasam temelli yaklasima gore tasarlanan problemlerin
geleneksel fizik problemlerine gore etkinligini belirlemek amaciyla yasam temelli
problem olusturma 6l¢iitleri hazirlamislardir. Bu 6lgiitlere gore gelistirmis olduklar1 biri
yasam temelli digeri geleneksel problemler iceren iki farkli testi 10. sinifta 6grenim
goren toplam 30 6grenciye uygulamiglardir. Bu testlerin analizi i¢in bagimli t-testini
kullanmislardir. Ayrica bes Ogrenci ile iki test arasindaki farkliliklari tespit etme
amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme gergeklestirmislerdir. Elde edilen verileri de
igerik analiz yontemini ile degerlendirmislerdir. Arastirmada yer alan bulgulara gore her
iki grup Ogrenci basarisi arasinda anlamli bir farklilik tespit etmemislerdir. Ancak

yasam temelli problemlerin daha anlasilir, ilgi c¢ekici ve somutlastirilabilir oldugunu
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belirlemiglerdir.

Rannikmae, Teppo ve Holbrook (2010) yasam temelli yaklagimda fen okuryazarligini
arttirmak i¢in fen egitiminin 6nemi ve popiilaritesi (PARSEL) modiiliini
kullanmiglardir. PARSEL modiiliiniin giinliik yasamdan &rnekler alarak igsel
motivasyonu gelistirdigini tespit etmislerdir. Bu modiiliin fen okuryazarligi i¢in ilgi ve
alakanin arttirllmasi tesvik ettigi ve gilindelik dil aracilifiyla 6grenmeyi baglangig

olarak kabul ettigini ifade etmislerdir.

Kutu ve Sozbilir (2011) ¢alismalarinda yasam temelli ARCS 6gretim modelinin Kimya
dersinde uygulanabilirligini incelemeyi amaglamislardir. Ayrica kullanilan modelin
bilginin kaliciligina, kimyaya karsit tutum ve motivasyon {izerine etkisini de
incelemislerdir. 9. siifta 6grenim goren 60 dgrenciye “Hayatimizda Kimya” iinitesini
ARCS Ogretim Modeline gore islemislerdir. Veri toplama araclar1 olarak “Kimya
Dersine  Yonelik Tutum Olgegi”, “Ogretim Materyalleri Motivasyon Anketi”,
“Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Anketi”, “Basari Testi” ve yar1 yapilandirilmis
miilakat kullanmislardir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére ARCS Ogretim
Modelinin 6grenmenin kaliciligin1 ve 6grencilerin motivasyonunu arttirdigini tespit
etmislerdir. Ogrencilerin 6grenme ortamlarinm1 yapilandirmaci 6grenme ortami olarak
algiladiklarin1 ancak ARCS 6gretim Modelinin kimyaya yonelik tutum {izerinde c¢ok

fazla bir etkisinin olmadigini belirlemislerdir.

Topuz, Genger, Bacanak ve Karamustafaoglu (2013) ¢alismalarinda ilkdgretimde gorev
yapan Ogretmenlerin yasam temelli yaklasim hakkindaki fikirlerini ve derslerinde
uygulayabilme becerilerini tespit etmeyi amaglamiglardir. Bu amagla 8 fen ve teknoloji
ogretmeninden yar1 yapilandirilmis miilakat, acik uglu anket ve ders i¢i gozlemler
yoluyla veriler elde etmiglerdir. Verilerden elde edilen sonuglara gdére dgretmenlerin
yasam temelli yaklasimi yeterince onemsemedikleri ve kismen de olsa derslerinde
uygulamaya calistiklarin1 tespit etmislerdir. Ayrica Ogretmenlerin yasam temelli
yaklagimin Ogrencilere hem olumlu hem de olumsuz katkilar sagladiklarina

inandiklarini belirtmislerdir.

Kahraman ve Karatas (2014) yasam temelli yaklagima uygun olarak hazirlanan
“Sivilarin ve Gazlarin Kaldirma Kuvveti” konusunun 8. smif 6grencilerin anlama
diizeylerine etkisini incelemeyi amaglamiglardir. Calismanin uygulamasini kirsal bir

ortaokulda 6grenim goren 19 6grenci ile gergeklestirmislerdir. 6 ders saati boyunca
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uygulama yapmiglardir. Veri toplama araglar1 olarak yari yapilandirilmis miilakat ve
arastirmaci giinliikleri kullanilmiglardir. Yart yapilandirilmis miilakatlardan elde edilen
veriler timdengelimsel bir yaklasimla, arastirmaci giinliiklerinden elde edilen veriler
timevarimsal bir yaklasimla analiz edilmis ve analiz sonuglarina gére oOgrencilerin

anlama diizeylerinin %50'nin {izerinde oldugu tespit edilmistir.

Gir (2014) calismasinda yasam temelli kelime 6gretim teknigini kullanarak ilkokul
ticlincii smiftaki 6grencilerin kelime 6grenme verimliliklerini arastirmay1 amaclamistir.
Bu amagla arastirmada deneme modelini kullanmistir. Oncelikli olarak dgrencilerin yeni
Ogrenecegi kelimelerin listesini olusturmustur. Daha sonra bu kelimelerin kullanilacag:
baglam planlanmig ve kOy baglaminda calismaya karar vermistir. Calismanin
orneklemini 6zel bir okulun tiglincii sinifinda, dort subede egitim alan toplam 98 6grenci
olusturmustur. Deney grubunda 45, kontrol grubunda da 45 6grenci yer almistir.
Caligmanin sonucuna gore yasam temelli kelime 6gretim tekniginin geleneksel sozliik
teknigine gore daha verimli oldugunu tespit etmistir. Programlarda ogretilecek
kelimelerin sinifa, derse, diizeye ve dereceye gore belirlenip sunulmasini gerektigi

Onerisinde bulunmustur.

Chao Yu, Chun Fan ve Yi Lin (2015) calismalarinda yasam temelli yaklasim, problem
¢ozme ve 0grenme aktiviteleri olmak {lizere ii¢ asama sunmuslardir. Bu uygulamalarin
ogrencilerin tam bir problem ¢dzme becerisi kazanabilmeleri i¢in dedektif filmi
izlemeyi, bir baglam-simiilasyon inga etmeyi, proje tasarim tanitimini etkinliklerini
icerdigini belirtmislerdir. Calisma 103 sekizinci simif 6grencileri arasinda 14 haftalik
siire boyunca yapilmistir. Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini analiz etmek igin
tanimlayici istatistik ve yapisal esitlik modelini kullanmiglardir. Arastirma sonucunda
baglam simiilasyonlarinin Ogrencilerin yeteneklerini yetistirmesi, sorular olusturup
analiz etmesi ve sonra olusturulan sorulart se¢ip bunlara ¢oziimler gelistirmesi igin
yararli oldugunu tespit etmislerdir. Proje tasariminin sonuglar1 degerlendirme ve geri
bildirimde bulunmak ic¢in 6grencilerin yeteneklerini gelistirdigini belirtmislerdir. Son
olarak yasam temelli 6grenme yaklasiminin G6grencilerin tam bir problem ¢dzme

becerileri olusturmalarina etkin bir sekilde olanak verdigini belirtmislerdir.

Karsli ve Yigit (2015) “Alkanlar’ konulu kimya dersinde hazirlamis olduklar1 yasam
temelli yaklasima uygun etkinliklerin kavram yanilgilarin1 gidermeye ve 6grencilerin

kavramsal basarilarin1 gelistirmeye etkisini arastirmiglardir. Yari deneysel yonteme gore
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calismay1 yiirlitmiislerdir. Deney grubunda 18, kontrol grubunda ise 16 6grenci ile
alkanlar konusunu islemislerdir. Arastirmacilarin gelistirdigi “Alkanlar Kavram Testi”
ve “Alkanlar” konulan ile ilgili yar1 yapilandirilmis miilakatlar kullanilarak veriler
toplamiglardir. Arastirmadan elde edilen verilere gore “Alkanlar” konusunda
Ogrencilerin kavram yanilgilart oldugunu tespit etmislerdir. Deney grubu 6grencilerinin
olumlu yonde kavramsal degisimi saglamada ve kavramsal basariy1 arttirmada daha

basarili olduklarini tespit etmislerdir.

Korsacilar ve Caliskan (2015) Ogrenme istasyonlart ve yasam temelli Ogretim
yontemlerinin 6grencilerin fizigin dogasi alanina yonelik ders basarilar1 ve kalicilik
tizerindeki etkilerini arastirmak amaciyla bir c¢alisma yapmislardir. Arastirmanin
uygulama calismalarini {i¢ ayr1 sinifta 6grenim goren, 9. sinif 6grencileri iizerinde
gergeklestirilmiglerdir. Ogrenme istasyonlart grubu (n=28), yasam temelli 6gretim
grubu (n=28) ve geleneksel 6gretim grubu (n=28) olmak lizere toplam 84 G&grenciyi
orneklem olarak secilmislerdir. Veri toplama araci olarak “Fizigin Dogasina Unitesi
Klasik Sinavi” kullanmiglardir. Elde edilen bulgulara gore Ogrenme istasyonlari
grubundaki 6grencilerin diger gruplara gbre basari puanlarinin daha yiiksek oldugu
belirlemiglerdir. Ogrenmelerin kaliciliklari bakiminda gruplar arasinda anlamli bir
farklilik tespit etmemisler fakat her ii¢ grupta da kalici 6grenmelerin gergeklestirildigini

gormiiglerdir.

Mete ve Yildirim (2016) durum calismast yontemini kullanarak 6gretim elemanlarinin
yasam temelli Ogrenme yaklagiminin uygulamalari hakkinda goriislerini almayi
amaglamiglardir.  Uygulamayr dort katilmer  ile  gergeklestirmislerdir.  Yari
yapilandirilmis  goriisme teknigi ile wverileri toplamis ve igerik analizi ile
degerlendirmislerdir. Bulgulara goére Ogretim elemanlarinin yasam temelli 6grenme
yaklasimin1 faydali bulduklar1 sonucuna ulagmislardir. Ancak uygun baglamlarin
hazirlanmasi1 konusunda zorluklarin oldugunu, yasam temelli 6grenmenin uzun zaman
aldigimm ve yaklasimin simav sisteminden dolay1r fazla Onemsenmedi8ini tespit

etmislerdir.
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2.2. Fen Okuryazarhg Uzerine Yapilan Calismalar

Baker ve Piburn (1991) fen okuryazarligi kursunun 9. sinif 6grencilerin becerisi, bilissel
yetenekleri ve tutumlar1 iizerindeki etkilerini arastirmislardir. Ozellikle bilimsel
becerileri 6gretmenin miimkiin olup olmadigini, okuryazarlik miifredatinin tutum ve
biligsel gelisim yetenegi etkileyip etkilemedigini ve Ogrencilerin sahip oldugu
Ozelliklerin biligsel yeteneklerin ve tutumun gelismesinde etkili olup olmadigini
incelemislerdir. Calismay1 250 6grenci ile 39 hafta boyunca gerceklestirilmislerdir.
Derslerde deneyler, projeler, tartismalar ve belgeseller kullanmislardir. Ontest ile
ogrencilerin mantiksal, uzaysal, sdzel matematiksel yetenekleri yani sira benlik, bilim
ve psikoloji tiirlerine karsi tutumlarini Ol¢lilmiislerdir. Arastirma sonucunda uzaysal,
sOzel ve sayisal yeteneklerde artis oldugunu tespit etmislerdir. Derse katilanlarin bilissel
yeteneklerindeki artisin mantiksal yetenek, Olgme becerileri ve akademik benlik
kavramlarindaki artisa bagli olarak gerceklestigini, ayrica dersin sonuna dogru

Ogrencilerin tutumlarinda bir diisiis oldugunu belirlemislerdir.

Conrad (1995) besinci smif Ogrencilerinin fen okuryazarligin bilimsel fikirleri ve
stirecleri kullanma yetenegi, sorgulama yetenegi ve fen, teknoloji ve toplum arasindaki
iliskiyi gorebilme yetenegi boyutlarin1 gelistirmesinde yapilandirmacilik temelli yari
deneysel calisma gerceklestirmistir. Arastirmanin nicel verileri icin Ol¢iit bagimlh
degerlendirmeler, standart referansli degerlendirmeler ve likert tipi anketler
kullanmistir. Arastirma bulgularma gore yapilandirmact yaklasgimin uygulandigi
siniflardaki 6grencilerin sorgulama yeteneginde artis oldugunu tespit etmistir. Ayrica
ogrencilerin fen derslerine yonelik olumlu tutumlar gelistirdikleri ve yaraticilik

yeteneginin gelistigini tespit etmistir.

Laugksch ve Spargo (1999) calismalarinda Amerikan Dernegi tarafindan 6nerilen ve fen
okuryazarligin hedeflerini iceren temel fen okuryazarlik testine dayali sonuglar
bildirmislerdir. Calismalarinda tiniversite 6grencilerinin fen okuryazarlik seviyelerini
Olcmeyi amaglamiglardir. Bu amag¢ dogrultusunda {iniversiteye ilk kez basglayan ve
cesitli boliimlere kayithh toplam 4223 G&grenciden veriler toplamislardir. Fen
okuryazarligin1 niifus, cinsiyet, orta ve yiiksek Ogretim gibi degiskenler acisindan
degerlendirmislerdir. Arastirmadan elde ettikleri bulgulara gore erkeklerin bilimsel

okuryazarlik seviyeleri kizlara oranla daha yiiksek ¢ikmistir. Ayrica yilsonu notlari
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daha yiiksek olan 6grencilerin fen okuryazarlik seviyelerinin de daha yiiksek oldugunu

tespit etmislerdir.

Murphy, Beggs, Hickey, O'Meara ve Sweeney (2001) calismalarinda Ingiltere'de
zorunlu fen derslerinin fen okuryazarlik seviyelerinin arttirilmasinda etkili olup
olmadigini belirlemeyi amaglamiglardir. Aragtirmada fen derslerinin zorunlu ve se¢cmeli
oldugu iki oOgretmen adayi grupla birlikte calismislardir. Her iki grupla yapilan
calismada O0gretmen adaylar1 ilk olarak 11 yas grubu icin hazirlanmis olan basit bir
bilim testini smiflarinda uygulamislardir. Arastirma sonucuna gore zorunlu fen
derslerini alan 6grencilerin testten aldiklari puanlarin ortalamasi se¢meli fen dersi alan
ogrencilerden daha yiiksek ¢ikmustir. Ayrica 6grencilerin bazi konularda kavramsal
yanliglar1 tespit edilmistir. Dolagim sistemi, 151tk ve ses konulari ile ilgili test
sorularindan elde edilen puanlar 6grencilerin fen ile ilgili 6n bilgilerine bakilmaksizin

¢ok diislik bulunmustur.

Bou Jaude (2002) “Fen programinda fen okuryazarlik temalarmin dengesi: Liibnan
Ornegi” adli arastirmasinda yeni Liibnan fen miifredatindaki fen okuryazarlik
temalarinin dengesini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Bu ¢alisma miifredatin potansiyel
fen okuryazar1 bireyler olusturup olusturmadigini 68renmek i¢in bir girisim olarak
degerlendirilmistir. 1., 2., 4., 5., 7., 8., 10. ve 11. simif fen miifredatinin genel hedefleri,
tanitimlari, amagclari, 6gretim hedefleri ve faaliyetlerini analiz etmistir. Analiz sirasinda
fen okuryazarligin bilimsel bilgi, bilgiye ulastiran bilim, bilimin arastiric1 dogas1 ve fen,
teknoloji ve toplum arasindaki iligski olan dort 68esini incelemistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore Liibnan Fen Miifredatinin fen okuryazarliginin bilimsel bilgi, fen,
teknoloji ve toplum arasindaki iliski ve bilimin arastirict dogasi boyutlarim
destekledigini ancak bilgiye ulastiran bilim boyutunu goz ardi ettigi sonucuna

ulagmustir.

Baz (2003) calismasinda 7. ve 8. siif 6grencilerinin bilimsel okuryazarlik seviyelerini
tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmada merakli ve arastirici olma, okudugunu anlama,
okudugunu ve gordiiglinli yorumlama, sorgulayici ve yaratici olma becerilerinin
bilimsel okuryazarlik becerileri oldugunu kabul etmistir. Arastirmaya sosyoekonomik
seviyeye gore gruplara ayrilmis dokuz okuldan 7. ve 8. siif 350 6grenci katilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore kiz Ogrencilerin erkeklere gore daha

sorgulayici ve arastirict olduklari, anne egitim seviyesinin artmasi ile beraber ¢ocuklarin
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okudugunu anlama becerilerinin de arttigi, babasi iiniversite mezunu olan ¢ocuklarin
sorgulayict ve yaratici olma becerisini daha fazla oldugu, evlerinde yeterli teknolojik
donanim ve ders materyalleri bulunduran 6grencilerin okuduklarini daha iyi anladiklar1
ve daha ¢ok sorgulayici ve yaratici olduklari tespit edilmistir. Teknolojik olarak yeterli
donanimin olmadig1 okullardaki 6grencilerin merakli ve arastirict olma becerilerin daha

yiiksek oldugu belirlenmistir.

Chin (2005) calismasinda aday 6gretmenlerin fen okuryazarlik seviyelerinin yeterli olup
olmadigimi arastirmayir amaclamistir. Fen okuryazarligini; bilimsel konular, fen
teknoloji ve toplum arasindaki etkilesim, bilimin dogasi ve bilime karst tutum olmak
lizere dort alanda incelemistir. Veri toplama araglart olarak “Temel Bilimsel
Okuryazarlik Testi (TBSL)” ve “Bilime Yonelik Tutum Testi” kullanmustir. [Ikdgretim
branginda 141, fen egitimi bransinda 138 birinci sinif aday ogretmelere veri toplama
araglarmi uygulanustir. Istatistiki sonuglara gore aday dgretmenlerin fen okuryazarlik
seviyelerinin tatmin edici diizeyde oldugunu tespit etmistir. Arastirma sonuglarina gore
aday Ogretmenlerin saglik bilimleri, fen, teknoloji, toplum ve yasam bilimleri
alanlarindaki fen okuryazarlik diizeyleri en yiiksek c¢ikarken, bilimin dogasi ve
yerbilimleri alanlarindaki fen okuryazarlik diizeyleri en diisiik ¢ikmistir. Ayrica fen
egitimi brangindaki 6gretmenlerin fizik, bilimin dogasi, yasam bilimi, bilimsel igerik ve
fen, teknoloji ve toplum alanlarinda ilkdgretim fen bransindaki Ogretmenlere gore
anlaml derecede yiiksek puanlar elde etmislerdir. Erkek Ogrenciler yer bilimi, yasam
bilimleri ve bilimsel igerik alanlarinda kadinlara goére daha iyi performans
gostermiglerdir. Bilime yoOnelik tutumda cinsiyetler acisindan 6nemli farklilik tespit

edilmemistir.

Turgut ve Fer (2006) sosyal yapilandirmaci 6gretim tasarimi uygulamasinin §gretmen
adaylarinin fen okuryazarligin bilimin dogasi ve bilim-teknoloji-toplum iliskisinin
gelisimindeki etkisini arastirmigtir. Calisma Fen-Teknoloji-Toplum Dersinde bir
ogretim dénemi boyunca yiiriitiilmiistiir. Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modeli
yontemi uygulanmistir. Caligma fen bilgisi 6gretmenligi bolimii 4. simifta 6grenim
goren toplam 130 Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak "Temel
Bilimsel Okuryazarlik Testi" kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore
sosyal yapilandirmaci &gretim tasarimi uygulamasimin fen okuryazarliginin bilimin

dogas1 ve fen-teknoloji-toplum yeterliliklerini ~ geleneksel ~Ogretim  tasarimi
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uygulamasina gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kavak, Tufan ve Demirelli (2006) gazetelerin vatandaslarin fen okuryazarlik seviyeleri
lizerine etkisini arastirmiglardir. Arastirmalarinda ulusal basinda en ¢ok tiraja sahip
gazeteleri kullanmiglardir. Secilen gazeteleri bir ay siireyle takip etmis ve
incelemislerdir. Inceleme sirasinda gazetelerin sadece ilk ii¢ sayfasini analiz etmislerdir.
Analiz sonuglarina gore gazetelerde yer alan haberlerin fen ve teknolojinin ¢evreye olan
yan etkileri tizerine oldugunu tespit etmislerdir. Fen okuryazarligiin bilimin dogasi ve

bilimsel siire¢ becerileri boyutlar1 hakkinda bilgi vermedigini belirtmislerdir.

Chiu (2007) galismasinda Ogrencilerin aileleri ve fen basaris1 arasindaki baglantilari
incelemistir. Calismanin uygulamalarini 41 tilkede on bes yasindaki 107834 6grenci
tizerinde gergeklestirmistir. Bilimsel test ve anketlere verilen cevaplar ¢oklu analiz
yontemi ile analiz etmistir. Analiz sonuglarina gore ailenin ilgisinin daha fazla olmasi
durumunda 6grencilerin fen okuryazarlik diizeylerinin arttigin tespit etmistir. Egitimsel
kaynaklar1 fazla olan ve esit gelir dagilimina sahip iilkelerde yasayan 6grencilerin fen
okuryazarliginda daha basarili olduklarini tespit etmistir. Sosyoekonomik diizeyin fen

okuryazarlig: arttirmadaki etkisini vurgulamistir.

Anagiin (2008) calismasinda Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin benimsedigi
yapilandirmaci yaklagimin uygulanmasi ile fen okuryazarligin nasil gelistirilebilecegini
arastirmistir. Arastirmanin uygulamalar1 50 ders saati siiresince, ilkdgretim besinci
siifta 6grenim goren 27 Ogrenci lizerinde gerceklestirilmistir. Veri toplama araglari
olarak; video kayitlar, fen ve teknoloji dersi tutum Olgegi, basart testi, arastirmact
giinliigli, 6grenci giinliikleri, yar1 yapilandirilmis goriisme ve bilimsel siire¢ becerileri
testleri kullanilmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore fen okuryazarligin bilgi,
beceri ve tutum boyutlarinda gelisim oldugu tespit edilmistir. Nicel verilere gore
bilimsel siire¢ becerilerinden degiskenleri belirleme becerisinde gelisme oldugu tespit
edilmistir. Kestirim yapma ve Olgme becerilerinde ise az bir gelismenin oldugu

gorilmiistiir. Derse yonelik tutum ve bilimsel tutumlarda gelisim kaydedilmistir.

Bagci-Kilig, Haynama ve Bozyilmaz (2008) Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2004
yilinda yayimlanan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programimi fen okuryazarliginin
bilimsel bilgi, bilgiye ulastiran bilim ve bilim-teknoloji-toplum etkilesimi, bilimin
arastirict dogas1 boyutlar1 acisindan incelemeyi ve programin fen okuryazarligim

gelistirme potansiyelinin olup olmadigini belirlemeyi amaclamiglardir. Elde edilen
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verilere gére programda yer alan 6grenci kazanimlar1 ve etkinliklerde bilimsel bilgi ve
bilimin arastiric1 dogas1 boyutlar1 en fazla vurgulanan boyutlar olarak tespit edilmistir.
Programin etkili uygulanmasi durumunda bilimsel bilgiler ile donanimli bireyleri
yetistirme potansiyelinin oldugunu tespit etmislerdir. Programda fen-teknoloji ve
toplum boyutunun az vurgulandigini buna sebep olarak da her konunun fen-teknoloji ve
toplum baglaminda 6gretilememesi gosterilmistir. Programda en az vurgulanan boyutun

ise bilgiye ulastiran bilim boyutu oldugunu tespit etmislerdir.

Keskin (2008) calismasinda ortaokul 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik
bilimsel okuryazarlik seviyelerini tespit etmeyi amaglamistir. Veri toplama araclari
olarak “Bilimsel Okuryazarlik Olgegi” ve “Bilimsel Igerik Testi” kullanmistir.
Uygulama ¢aligmalarii 2007-2008 o6gretim yilinda rastgele secilmis 21 ilkdgretim
okulunda 7. ve 8. smnifta okuyan toplam 1484 0Ogrenci ile gergeklestirmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore kiz Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik
seviyelerinin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Orta ve
yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip Ogrencilerin bilimsel okuryazarliklarinin daha
yiiksek oldugunu belirtilmistir. Ayrica ebeveynlerin egitim durumu, evdeki modern arag
geregler ve 0grencilerin kendi odalarina sahip olma, bilimsel yaymlar takip etme ve

okuma durumlarina gore bilimsel okuryazarliklarinda anlamli bir farlilik gortilmiistiir.

Huyugiizel-Cavas (2009) sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji okuryazarliklar ile fen
ve teknoloji dersine yonelik dgretim yeteneklerinin belirlenmesini amaglamistir. Veri
toplama araglar1 olarak “Fen ve Teknoloji Okuryazarlik Olgegi”, “Fen ve Teknoloji
Ogretim Yeterliligi Olcegi” ve yar1 yapilandirilmis gériisme kullanmistir. Calismanin
uygulamasini 461 siif dgretmeni ile ger¢eklestirmistir. Elde edilen bulgulara gore sinif
ogretmenlerinin fen ve teknoloji okuryazarlik seviyelerinin ¢ok yeterli olmadigini tespit
etmistir. Nitel verilerden elde ettigi bulgulara gore de ogretmenler fen ve teknoloji
okuryazarligin1 tanimlayabilmisler, ancak kendilerini fen ve teknoloji okuryazari

yetistirme agisindan yeterli gérmemislerdir.

Ozdemir (2010) fen bilgisi 6gretmen adaylarmin fen ve teknoloji okuryazarlik
diizeylerinin belirlenmesine yonelik bir c¢alisma yapmistir. Calismasinda “bilme ve
kavrama”, “tutum ve degerler” ve “izleme ve kullanma” olmak iizere {i¢ boliimden
olusan “Fen ve Teknoloji Okuryazarhig Olgegi” kullanmistir. 2007-2008 6gretim

yilinda Fen Bilgisi 6gretmenligi bolimiinde egitim goren 186 ogrenci grubu ile
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calismanin uygulamalarini gergeklestirmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore
"bilme ve kavrama" diizeyleri ve fen-teknoloji-toplum ve ¢evre etkilesimini kavrama ile
ilgili kavram yanilgilarinin oldugu tespit edilmis ancak bu diizeylerin fen okuryazarligi
bakimindan orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bilimin dogas1 ve metodolojisini anlama
yeterliklerinin en diisik oldugu tespit edilmistir. Bilim ve teknolojiye iliskin
tutumlarinin  olumlu ydnde oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin bilim ve
teknoloji ile ilgili yayinlar1 seyrek bir sekilde takip ettikleri, okullarindaki bilimsel
faaliyetlere pek fazla katilmadiklari ancak bilim ve teknoloji ile ilgili araglari iyi bir

sekilde kullandiklar1 belirlenmistir.

Sahin, Sanalalan, Bektas ve Kaygisiz (2010) calismalarinda ebeveynlerin fen
okuryazarlik diizeylerinin Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi akademik basarilari
tizerindeki etkisini arastirmislardir. Calismalarin1 6zel bir okul ve dershanenin 7.
smifinda 6grenim goren toplam 59 &grenci ile gerceklestirmislerdir. Ogrencilerin fen
dersi akademik basarilarini belirlemek i¢in seviye belirleme sinavi (SBS) puanlarin
kullanmiglardir. Ebeveynlerin fen okuryazarlik seviyesini belirlemek i¢in de
arastirmacilarin  gelistirdigi “Fen Okuryazarlik Anketi” kullanilmistir. Arastirma
sonunda anne babanin fen okuryazarlik diizeylerinin 6grencinin fen ve teknoloji dersi
basarisi tizerinde orta diizeyde ve pozitif yonde bir iligkinin oldugu tespit edilmistir.
Ayrica annenin fen okuryazarlik diizeyinin babanin fen okuryazarlik diizeyine gore

Ogrenci basarisini biraz daha fazla etkiledigi belirlenmistir.

Erdogan ve Koseoglu (2012) dokuzuncu siif biyoloji, fizik ve kimya dersi 6gretim
programlarini fen okuryazarlik temalar1 ve bunlarin dengesi bakimindan incelemesini
amaglamiglardir. Ayrica bilimsel aragtirmalarda fen okuryazarligin boyutlariyla ilgili
kazanim ifadelerinin niteligini incelemeyi amaclamislardir. Arastirmada fen
okuryazarligin bilgi birikimi olarak bilim, diistinmenin bir yolu olarak bilim, bilimin
arastirma dogas1 ve fen-teknoloji-toplum etkilesimi boyutlar1 dikkate alinmustir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore kimya 6gretim programinda “bilgi birikimi
olarak bilim” temasinin, fizik ve biyolojide ise “bilimin aragtirma dogas1” temasinin
daha fazla yer aldigi, "diistinmenin bir yolu olarak bilim" temasinin ii¢ derste de
yeterince yer almadigi tespit edilmistir. Fen okuryazarliginin dort temasinin da dengeli
bir sekilde programlarda yer almadig: tespit edilmis ve hatta bilimin dogas1 boyutunun

thmal edildigi ifade edilmistir.
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Aldan-Karademir (2012) galismasinda ilkogretim besinci sinif dgretmenlerinin fen ve
teknoloji  okuryazarliklarint tespit etmeyi amacglamigtir. Maksimum ¢esitlilik
orneklemesine gore belirlemis oldugu toplam dokuz 6gretmen ile yar1 yapilandirilmis
goriisme gerceklestirmistir. Elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin fen ve teknoloji

okuryazarligini tam olarak tanimlayamadiklarini tespit etmistir.

Kaya ve Bacanak (2013) caligmalarinda 6gretmen adaylarinin fen okuryazarligr ile ilgili
goriislerini tespit etmeyi amaglamislardir. Olgiit drnekleme yontemi ile segilen ve
dordiincti smifta O6grenim goren bes fen ve teknoloji 6gretmen adayr ile yari
yapilandirilmis goriismeler neticesinde veriler elde etmislerdir. Elde edilen verilere gore
ogretmen adaylarinin fen okuryazarligr ile ilgili bilgilerin oldugunu ancak fen ile ilgili
gorsel ve yazili yaymlart takip etmediklerini tespit etmislerdir. Programin fen
okuryazar1 bireyler yetistirmede yeterli oldugunu ancak {iist diizey okuryazarlarin

yetistirilmesi i¢in programin gelistirilmesi gerektigi sonucuna ulasmislardir.

Saracaloglu, Yenice ve Ozden (2013) calismalarinda fen bilgisi 6gretmen adaylarmin
fen ve teknoloji okuryazarliklarina yonelik 6z yeterlilik algilar1 ile fenne yonelik
tutumlar arasindaki iligkiyi incelemeyi amaglamislardir. 2011-2012 6gretim yilinda fen
bilgisi Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goéren 159 Ogretmen adayr ile g¢alismanin
uygulamasin1 gerceklestirmislerdir. Veri toplama araglari olarak “Fen ve Teknoloji
Okuryazarligina Iliskin Oz Yeterlilik Algis1 Olgegi” ve “Fenne Yonelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilere gore Ogretmen adaylarinin fen ve
teknoloji okuryazarligina iliskin 6z yeterlilik algilarinin oldukca yeterli seviyede oldugu
tespit edilmistir. Baz1 degiskenler agisindan da fen ve teknoloji okuryazarligina yonelik
0z yeterlik algilarini incelemiglerdir. Buna gore cinsiyet ve ilkdgretim okulunu okudugu
yerlesim yeri degiskenleri agisindan fen ve teknoloji okuryazarligina yonelik 6z yeterlik
algt puanlarinda anlaml bir farklilik gézlenmezken, mezun olunan lise tiirii ve sif
diizeylerine gore fen ve teknoloji okuryazarligina yonelik 6z yeterlik algi puanlarinin
anlamli bir farklilik gdsterdigini tespit etmislerdir. Fen ve teknoloji okuryazarhigi 6z
yeterlik alg1 puanlan ile fenne yonelik tutumlar arasinda pozitif yonde orta diizeyde

anlaml bir iliski oldugunu tespit etmislerdir.

Usta ve Cikrik¢i-Demirtaglt (2014), PISA 2006 sinav sonuglarina gére Tiirkiye'deki fen
okuryazarligini etkileyen duyussal faktorleri incelemeyi amaglamiglardir. Bu duyugsal

faktorler; fen bilimlerinde Ozgiiven ve bilimsel sorgulamaya verilen Gnem, fen
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bilimlerine verilen genel deger, fen bilimleri 6grencisi olarak kendini yeterli gérme ve
fen bilimlerine verilen kisisel degerdir. Bu degiskenlerin fen okuryazarligi iizerindeki
etkisini incelemislardir. Arastirmadan elde edilen bulgulara goére 06grencilerin
kendilerini yeterli goérmelerinin fen okuryazarligimi dogrudan etkiledigini tespit
etmiglerdir. Ayrica fen performanslarini da arttirdigini tespit etmislerdir. Kendilerini
yeterli géren 6grencilerin bilimsel sorgulamaya verdigi énemin arttigini bunun da fen
okuryazarligmmi arttirdigini tespit etmislerdir. Fen bilimlerine verilen degerin fen

okuryazarligina etkisinin olmadigini belirlemislerdir.

2.3. REACT Uzerine Yapilan Calismalar

Costu (2009) calismasinda REACT stratejisine gore hazirlanan ders materyallerini
kullanarak olusturulan 6grenme ortaminda O6gretmen deneyimlerini ortaya koymayi
amaglamistir. Calismasini bir ilkogretim matematik 6gretmeni ve 6. smiftaki 17
ogrencisi ile gerceklestirmistir. Oran-orant1 konusu ile ilgili REACT stratejisine uygun
O0getim materyalleri hazirlamistir. Veri toplama araglart olarak derslerin dncesi ve
sonras1 Ogretmen ile yapilan miilakatlar, 6grenme {riinleri ve ders gozlemlerini
kullanmistir. Elde edilen bulgulara gore REACT stratejisine gore hazirlanan
materyallerin 6grenme ortamini olumu yonde farklilastirdigi sonucuna ulagmistir.
Ancak REACT stratejisinin yetersiz kaldigini ve bazi asamalarin eklenmesi gerektigini

belirtmistir.

Saka (2011) yasam temelli &gretime dayali REACT ve Bilgisayar Destekli Ogretim
yonteminin uygulandig fizik derslerindeki 6gretim materyallerinin akademik basari,
ilgi ve tutum iizerindeki etkilerini degerlendirmeyi amaglamistir. Aragtirmada ti¢ farkl
liseden segilen toplam 159 dokuzuncu ve onuncu smif Ogrencileri ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada Bilgisayar Destekli Ogretimin, REACT'mn ve Yasam
Temelli Ogretimin &grencilerin fizige yonelik ilgi, tutum ve akademik basari iizerindeki
etkileri degerlendirilmistir. Arastirmada tek gruba uygulanan 6n test-son test sonuglari
karsilastirilarak degerlendirme yapilmistir. Elde edilen bulgulara gore REACT, Yasam
Temelli Ogrenme ve Bilgisayar Destekli Ogrenme yontemlerinin grencilerin
basarilarini, ilgilerini ve pozitif tutumlarimi arttrmada etkili oldugu sonucuna

varilmstir.
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Demircioglu, Vural ve Demircioglu (2012) calismalarinda REACT stratejisine gore
hazirlanan Ogretim materyallerinin Ustiin yetenekli 6grencilerin anlamalar1 iizerine
etkisini arastirmayi amaglamiglardir. Veri toplama araglar1 olarak asit ve bazlarin
notrlesmesi ile ilgili “Kelime Iliskilendirme Testleri” ve anket kullanmislardir.
Calismanin uygulamalarin1 Bilim Sanat Merkezinde 6grenim goren 7. ve 8. smif 18
Ogrenci lizerinde gergeklestirmislerdir. Arastirmadan elde edilen verilere gore REACT
stratejisine gore hazirlanan calismanin 6grenciler tarafindan ilgi ¢ekici ve etkili olarak
gorildiiglinii tespit etmislerdir. Ayrica Ogrencilerin bilgiyi daha anlamli bir sekilde

yapilandirdiklarmni ve iligkilendirdiklerini tespit etmislerdir.

Ultay, N. (2012) REACT stratejisine ve SE modeline gore hazirlanan asit ve bazlar
konusu ile ilgili etkinliklerin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin anlamalarina, kimyaya
kars1 tutumlarina ve deneyimlerine etkisini arastirmayr amaglamistir. Ayrica REACT
stratejisi ve SE modelinin mevcut o6gretimle ve birbirleriyle karsilastirmalarini
yapmistir. Arastirmasinda yari deneysel yontem kullanmistir. Veri toplama araglari
olarak iki asamali “Asit ve Bazlar Kavram Testi”, “Kimya Tutum ve Deneyimleri
Anketi” ve klinik miilakat sorular1 kullanmistir. Kavram testinden elde edilen verilere
gore deney grubunun kontrol grubuna gore daha iyi performans gosterdigi tespit
edilmistir. REACT stratejisi ile SE modeli arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. Ogrenilen kavramlarin uzun siireli bellekte tutulmasinda REACT

stratejisinin SE modeline ve mevcut 6gretime gore daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Satriani ve Emilia (2012) lise 6grencilerine Ingilizce yazmanim 6gretilmesinde yasam
temelli 6grenme ve 6gretme stratejisinin (REACT) uygulamalarini gergeklestirmislerdir.
Caligmalarinin amact REACT stratejisini incelemek ve bu stratejiyi kullanmanin
avantajlarin1 aragtirmaktir. Nitel bir calisma gergeklestirmislerdir. Veri toplama araclar
olarak simif gozlemleri, Ogrencilerle yapilan goriismeler ve yazma degerlendirme
kriterleri dikkate alinarak yapilan 6grenci yazilart kullanilmistir. Elde edilen bulgulara
gore yazmayl 08retmen programi Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmede etkili
oldugu tespit edilmistir. Ozellikle 6grencilerin sematik yapi, gramer kurallari ve grafik
ozellikleri konularinda biraz gelisme gosterdiklerini tespit etmiglerdir. Sinif gozlemi,
goriisme ve Ogrencilerin yazma doklimanlarindan elde edilen verilere géore REACT
stratejisinin bazi faydalarinin oldugunu tespit etmislerdir. Bunlar; yazma etkinliklerinde

ogrencilerin ilgisini ¢ekme, yazma smiflarina aktif olarak katilmak i¢in 6grenci
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motivasyonlarini arttirma, Ogrencilerin kendi yazilarimi1 yapilandirmalarina yardimei
olma, Ogrencilerin problemlerini ¢ézmelerine yardimci olma, arkadaslari ile tartisma
veya etkilesim kurma ic¢in Ogrencilere firsatlar vermesi ve Ogrencilerin dersi
Ozetlemesine yardimci olmadir. Elde edilen bulgular neticesinde yazmanin

ogretilmesinde REACT stratejisinin uygulanmasini tavsiye etmislerdir.

Ultay, E. (2012) itme ve momentum konular1 iizerinde Ogrencilerin kavramsal
ogrenmelerinin REACT stratejisi ile degisip degismedigini kesfetmek ve kavramsal
anlayisin daha fazla gelismesinde REACT veya geleneksel stratejilerden hangisinin
daha iyi oldugunu belirlemek amaciyla bir ¢aligma gergeklestirmistir. Calismasint 112
Ogrenciyle beraber yar1 deneysel desen tasarimi ile gergeklestirmistir. Deney grubundaki
58 ogrenciye Itme ve Momentum konularmi 6gretirken REACT materyallerini
kullanmistir. Kontrol grubundaki 54 &grenciye de Itme ve Momentum konularmi
geleneksel bir sekilde 6gretmistir. Her iki gruba da kavram testlerini 6n test ve son test
olarak uygulamistir. Elde edilen bulgulara gore REACT stratejisi ile 6grencilerin
kavramsal 6grenmelerinin gelistirdigini tespit etmistir. Ayrica REACT stratejisine yeni
basamaklar ekleyerek ya da bazi basamaklarin igeriginin genisletilmesi gibi bazi

diizenlemelerin yapilmasi gerektigi dnerisinde bulunmustur.

Tural (2013) calismasinda yasam temelli 6grenme yaklasimi kriterleri gergevesinde
REACT stratejisine dayali gelistirilen 6gretmen adaylarimin 6gretim etkinliklerini
degerlendirmeyi amaclamistir. Calisma dokiiman analizine dayali bir durum
calismasidir. Calismanin Orneklemini 43 fizik Ogretmeni adaylar1 olusturmustur.
Calismadan elde edilen bulgulara gore pedagojik formasyon sertifika programinin aday
ogretmen etkinliklerinin 1yi diizeyde ve fizik 6gretmen programi etkinliklerinin de
yeterli diizeyde oldugu belirlenmis fakat REACT stratejisinin ozellikle isbirligi ve

transfer etme basamaklarinin gelistirilmesinde eksiklikler oldugu tespit edilmistir.

Aktas (2013) calismasinda maddenin tanecikli yapisi ve 1s1 konusunda REACT stratejisi
ve bilgisayar destekli gerceklestirilen derslerin 6g8rencilerin akademik bagarilari
tizerindeki etkisini arastirmayr amaglamistir. Veri toplama araclar1 olarak miilakatlar,
calisma yapraklart ve basar1 testi kullanilmistir. Calismanin uygulamalarini bir
ilkogretim okulunun 6. sinifinda 6grenim goéren deney grubunda 31, kontrol grubunda
32 olmak iizere toplam 63 Ogrenci ile gerceklestirmistir. Arastirmadan elde edilen

bulgulara goére REACT stratejisine gore yiriitiilen derslerin daha zevkli ve dgretici
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oldugu, oOgrencilerin motivasyonlar1 ve akademik basarilarini arttirdigi tespit

edilmistir.

Rahayu ve Kurniasih (2014) matematiksel inancin sonuglari tizerine REACT 6grenme
metotlariin etkilerini belirlemeyi amaglamislardir. Calismadan elde edilen sonuglara
gore REACT 0grenme metotlarinin dgrencilerin matematiksel inanglarin1 gelistirdigi
tespit edilmistir. Bu ylizden 6gretmen adaylarinin matematik derslerinde bu stratejinin
kullanilabilir oldugunu ifade etmislerdir. REACT 6grenme metotlarinin matematiksel
inanglar iizerinde etkili oldugunu ifade etmislerdir. REACT 6grenme metodu ile islenen
derslerin hem diisiik hem de yiiksek yetenege sahip Ogrencilerin her ikisinin de
matematiksel inanglarini geleneksel metotlarla islenen derslere gore daha da arttirdigini

tespit etmislerdir.

Raub, Shukor, Arshad ve Rosli (2014) calismalarinda Malezya'daki okullarda yiiksek
diisinme becerisini desteklemek i¢in yasam temelli 6grenme ile sanal &grenme
ortaminin entegre edildigi bir model gelistirmeyi amaglamiglardir. Literatiir analizi i¢in
sabit karsilastirmali analiz kullanilmis ve bu calisma ile entegre model gelistirmek i¢in
daha onceki literatiirler analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore yasam
temelli 6grenme ile sanal 6grenmenin entegrasyonu ile yiliksek diisiinme becerisinin
destekledigi smirli sayida arastirma bulunmustur. Yiiksek diisiinme becerisini
gelistirilmesi i¢in yasam temelli 6grenmede REACT stratejisinin kullanilabilecegini

belirtmislerdir.

Ozbay ve Kayaoglu (2015) ¢alismalarinda fizik boliimii hazirlik simifindaki dgrencilerin
Ingilizce Ogrenmeye yonelik ilgilerini arttirmak igin fizik baglaminda gramer
Ogretiminin etkilerini arastirmiglardir. Calismalarinin diger amaci ise yasam temelli
ogrenme yaklasiminda REACT stratejisi  dogrultusunda gelistirilen  6gretme
etkinliklerinin degerlendirmektir. Calisma hazirlik sinifinda 6grenim goéren 25 fizik
bolimii 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Arastirmada elde edilen verilere gore
REACT stratejisinin 6grenciler i¢in yararlt oldugu ayrica dgrencilerin 6grendikleri
bilgiler ile bu bilgilerin fizikte kullanimi arasinda baglanti kurabildikleri tespit

edilmistir. Bunun da 6grencilerin motivasyonunu daha da arttirdig1 belirlenmistir.

Karsh ve Yigit (2016) calismalarinda alkanlar konusu i¢in hazirlanan ve yasam temelli
yaklasima dayal1 REACT stratejisini temel alan ¢alisma yapraklar1 hakkindaki 6grenci

goriislerini tespit etmeyi amaglamislardir. Arastirmaya 12. sinifta 6grenim goren toplam
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20 6grenci katilmistir. Arastirmanin uygulamalari bes ders saatinde gergeklestirilmistir.
Veri toplama araci olarak yart yapilandirilmig miilakatlar kullanilmigtir. Aragtirmadan
elde edilen bulgulara gore REACT stratejisi ile hazirlanan c¢alisma yapraklarinin
O0grenmeyi kolaylastirdigi sonucuna ulagmislardir. REACT stratejisi ile hazirlanan
calisma yapraklarindaki konularin giinliik hayatla baglanti kurmay1 sagladigini tespit
etmiglerdir. Ayrica derslerin daha ilgi ¢ekici ve motive edici bir sekilde islendigini

belirtmislerdir.

2.4. “Maddenin Tanecikli Yapis1” Unitesi Uzerine Yapilan Cahsmalar

Tezcan ve Salmaz (2005) calismalarinda atomun yapisinin kavratilmasinda geleneksel
yontem ile biitlinlestirici (yapilandirmaci) yontemi karsilastirmislardir. Lise birinci
siifta 0grenim goren ve basart bakimindan denk iki gruptan birini deney digerini
kontrol grubu olarak belirlemislerdir. Deney grubunda 29, kontrol grubunda 24 olmak
lizere toplam 53 Ogrenci ile uygulamayi gerceklestirmiglerdir. Arastirmadan ele edilen
verilere gore biitlinlestirici yontemin uygulandigi deney grubunun kontrol grubundan

daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Bektas, O. (2011) caligmasinda SE 6grenme modelinin diiz anlatim yontemine gore 10.
simif 6grencilerinin maddenin tanecikli yapis1 kavramlarini anlamalarinda bir etkisinin
olup olmadigim1 arastirmistir. 113 O6grenci ile bes hafta siiren bir calisma
gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubu

ogrencilerine gore daha basarili olduklar tespit edilmistir.

Bektas, Z. (2012) calismasinda “Maddenin Tanecikli Yapis1” {initesinin 68retilmesinde
isbirlik¢i 6grenme yontemi ile birlikte kullanilan birlikte 6grenme ve Jigsaw yontemleri
ile 6gretmen merkezli 6grenme yonteminin Ogrencilerin akademik basarilart {izerine
etkilerini tespit etmeyi amacglamistir. Calismasini altinct sinifta 6grenim goren 80
ogrenci ile gerceklestirmistir. Arastirmadan elde edilen verilere gére 6gretmen merkezli
O0grenme yoOnteminin jigsaw yOntemine gore akademik basariy1 arttirmada daha etkili

oldugu tespit edilmistir.

Okumus, Oztiirk, Doymus ve Alyar (2014) ¢aligmalarinda deneyler ve makro gdsterim

yoluyla maddenin tanecikli yapisinin anlasilmasint belirlemeye ¢alismislardir.
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Caligmalarini birinci smifta 6grenim goren 48 aday 6gretmen ile gergeklestirmislerdir.
Veri toplama aract olarak acik ug¢lu sorulardan olusan Maddenin Tanecikli Yapist
Testlerini kullanmiglardir. Uygulama siirecindemaddenin tanecikli yapisinin anlasilmasi
icin iki deney ve makro boyutta gosteri gerceklestirmisler. Arastirmadan elde edilen
verilere gore deneyler ve makro boyutta gosterim ile Ogrencilerin kavramsal yanlis

anlamalarinda azalmalar oldugu tespit edilmistir.

Cavdar, Okumus, Alyar ve Doymus (2016) calismalarinda gazlarin tanecikli yapisinin
anlasilmasinda igbirlik¢i 0grenme yonteminin ve modellerin etkisini arastirmayi
amaglamiglardir. Caligmalarinda yar1 deneysel desen yontemini kullanmislardir. Fen
bilgisi 6gretmenliginde 6grenim goren toplam 79 birinci sinif 6grencisi ile uygulamalari
gerceklestirmislerdir. Veri toplama araci olarak agik uglu sorulardan olusan “Gazlarla
Ilgili Maddenin Tanecikli Yapist Testi’ni kullanmiglardir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore isbirlik¢i yontem ile kullanilan modele dayali etkinliklerin 6grencilerin

akademik bagarilarini arttirdigini tespit etmislerdir.

Sahin (2016) calismasinda 5E o6gretim modelinin derinlestirme asamasinin drama
teknigiyle desteklenmesinin “maddenin tanecikli yapis1 ve karigimlar” konusunun
Ogrenilmesinde 6grenci basarilari lizerine etkisini aragtirmistir. Arastirmasini 2014-2015
O0gretim yilinda O0grenim goren 40 Ogrenci ile gergeklestirmistir. Arastirmadan elde
edilen verilere gore drama teknigi ile desteklenen S5E yonteminin uygulandigi deney
grubu ogrencilerinin kilavuz kitaba bagli SE yonteminin uygulandigi kontrol grubu

ogrencilerine gore akademik basarilarinin daha fazla oldugu tespit edilmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

3.1. Arastirmada Kullanilan Model

Calismada, tek grup On test son test deneysel arastirma modeli kullanilmistir.
Arastirmada kullanilan bu deneysel modelde, deneysel islemin etkisi tek bir grup
tizerinde yapilan calismayla test edilir (Biiylikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2012).

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanimn yapilabilmesi i¢in Denizli il Milli Egitim Miidiirliigii ile yazismalar
yapilarak gerekli izinler alinmistir. Arastirmanin evreni 2015-2016 egitim-0gretim
yilinda Denizli ilinin bir ilgesinde Ogrenim goéren 6. smif ortaokul Sgrencileridir.
Orneklem ise Denizli ilinin bir ilgesinin ortaokulunda ogrenim goren 6. smf
ogrencilerinden olugmaktadir. Arastirma orneklemi, segkisiz olmayan uygun ornekleme
yontemi ile belirlenmistir. Kazara ya da elverisli drnekleme ismi ile de anilan uygun
ornekleme yontemi zaman, para ve is giicii kaybini Onlemeyi amag¢ edinmektedir

(Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).

3.3. Arastirma Deseni

Yasam temelli ogrenme yaklasimina dayali REACT stratejisinin 6grencilerin fen

okuryazarligr ve akademik basarilar1 {izerine etkisini belirlemek icin nicel arastirma
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yontemi olan tek grup ontest sontest deneysel arastirma modeli esas alinmistir. Deneysel
desen caligmalarindaki amag, degiskenler arasinda olusturulan neden sonug iligkisini

testpit etmektir (Biiylikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).

Aragtirmada bagimsiz degisken “yasam temelli yaklasima dayali REACT 0Ogretim
stratejisi” iken bagimli degiskenler “fen okuryazarligi” ve “akademik basari”dir. Bu
bagimli degiskenler ile ilgili Ontest ve sontest puanlari ve “hikaye igerikli fen

okuryazarlig1 gériisme sorular1” kullanilarak karsilastirmalar yapilmistir (Tablo 3.1).

Tablo 3.1

Arastirmanin Deseni

Grup Ontest Kullanilan Sontest
Yontem-Teknik
Yasam temelli ABT, BOO
CG ABT, BOO ogretime dayali Hikaye igerikli

REACT stratejisi ~ Fen Okuryazarlig:
Goriisme Sorular

CG: Calisma Grubu
ABT: Akademik Basar1 Testi
BOO: Bilimsel Okuryazarlik Olgegi

Calismada Ogrencilerin fen okuryazarliklarinin ve akademik basarilarinin belirlenmesi
i¢in “Bilimsel Okuryazarlik Olgegi” ve “Akademik Basari Testi” Ontest ve sontest
olarak uygulanmistir. Ayrica c¢aligmanin sonunda Ogrencilere arastrimaci tarafindan
hazirlanan hikaye icerikli fen okuryazarligi goriisme sorular1 uygulanmistir. Calisma,
akademik basar testi, bilimsel okuryazarlik 6lcegi ve hikaye icerikli fen okuryazarlig

goriismelerinden elde edilen veriler ilizerinden yiirGitiilmiistiir.

3.4. Deneysel Islemler

Bu calismanin pilot uygulamasi1 2015-2016 egitim o6gretim yili birinci doneminde
yapilmistir.  Pilot calisma 4 hafta siireyle uygulanmistir. Altinct smif, Maddenin
Tanecikli Yapisi tinitesi ile ilgili ders planlar1 hazirlanmistir. Maddenin Tanecikli Yapisi
tinitesi; Maddenin Tanecikli Yapisi, Fiziksel ve Kimyasal Degisme ve Yogunluk

konulart alt bagliklarindan olusmaktadir. Arastirmaci tarafindan uygulama oncesi ders
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Ogretmenine yasam temelli O6grenme ve REACT stratejisi ile ilgili gerekli
bilgilendirmeler yapilmistir. Uygulama siirecinde ders 6gretmeninin verdigi doniitler
dogrultusunda arastirmaci tarafindan ders planlarinda gerekli diizenlemeler uzman

gorisleri dogrultusunda yapilmistir.

Caligmanin uygulamasi ise 2015-2016 egitim 6gretim yil1 ikinci doneminde arastirmaci
tarafindan dersine girdigi sinifta haftada dorder saat olmak {iizere 6 hafta siireyle
gerceklestirilmistir. Calismaya 28 dgrenci katilmistir.  Oncelikle dgrencilere “bilimsel
okuryazarlik 6lgegi” ve “akademik basar1 testi” On test olarak uygulanmistir. Calisma
grubunda yasam temelli 6grenme yaklagimina dayali REACT stratejisine uygun

hazirlanan ders planlari uygulanmistir (Tablo 3.2).
Tablo 3.2

Deneysel Islemler Plan:

REACT Stratejisi Islemler Amag
[liskilendirme “Maddelerin; tanecikli, bosluklu ve hareketli iliskilendirme  basamagindaki
yapida oldugunu kavrar” kazanimi igin amag ogrencilerin hayat

arastirmact tarafindan hazirlanan "Birlikte

Calismanin  Giizelligi" adli  hikaye
ogrencilere dagitildi (EK-1) ve dgrencilerin

hikayeyi okumalar1 istendi.

Hikayede baglam ile ilgili anahtar kavramlar
ve hikayede yer alan baglam &grenciler
tarafindan bulundu. Anahtar kavramlar
madde, tanecik, madddenin bosluklu yapisi
maddenin  tanecikli

iken; baglam ise

yapisidir.

Ogretmen bulunan anahtar kavramlar ve

baglam ile ilgili “Maddenin gozle

goremedigimiz yapisi nasildir?, Bir kagit
parcasint en kiiglik pargasina ayirmak
isteseniz nereye kadar ayirabilirsiniz?” gibi
sorular sordu ve tartigma ortami igerisinde
kavramlarin ve

anahtar baglamin

tanimlarinin Ogrenciler tarafindan

yapilmasini istedi.

tecriibeleri ve oOn bilgileri ile

iliski kurarak o6grenmeyi

saglamaktir.
Bu basamakta dgretmen yeni bir

kavramla 6grenciye yakin bir sey

arasinda baglanti kurar.
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Tecriibe Etme

Ogrencilerden  istenen malzemeler ile
“Hangi Madde Sikisir?” agik uclu deneyi
yapildi (Ek-2). Bu deney 6ncesi 6grencilere
“Kati maddelerin tanecikli, bosluklu ve
hareketli yapida oldugunu kavramak igin
nasil bir deney tasarlarsinmiz?” gibi sorular
yonelitlerek kati, sivi ve gazlar ile ilgili

yapilabilecek deneye ulagmalar1 saglandi.

Ogrenciler getirilen malzemeleri kullanarak
deneyi yaptilar. Daha sonra deneyde yer

alan sorulari cevapladilar.

Ardindan “Seker Nereye Kayboldu?” agik
uglu deneyi deneyi yapildi ve deneyde yer

alan sorular sorular cevaplandi (Ek-3).

Bu asamada 6grenciler deneysel

etkinlikler ~ yaparak  anahtar

kavramlarin tanimlarina

ulagsmaya calisirlar.

Uygulama

Ogrencilerin bir énceki derste grendiklerini
kullanmalarin1 gerektiren sorular dagitildi ve

bireysel olarak cevaplamalari istendi (Ek-4).

Dersin sonunda &grencilerden bir sonraki
derse hazirlamalar1 ig¢in grupga arastirma
yapacaklart  ve  sunacaklar1  maddenin
tanecikli yapisini igeren gercek hayattan
secilmig 6rnek problem durumlart (Bisiklet
lastiginin ~ sigirilmesi, yangin tiiplerinin
doldurulmasi gibi) Ogrencilere dagitilarak

aragtirmalar istendi.

Bu asamada ogrenciler ilk iki
basamakta 6grendikleri bilgileri
kullanabilecekleri problem
durumlarn  ile  karsilagtirilir.
Ogrenciler bireysel veya grupca
problemlere ¢6ziim ararlar. Bu
asama kavramlart uygulamaya
koyma baglaminda Ggrenme

saglar.

Isbirligi

Isbirligi basamaginda bir onceki derste
verilen ve giinlik hayattan gercekgi,
mantikli ve 1ilgi g¢ekici olaylar1 iceren
problem durumlar1 (Bisiklet lastiginin
sigirilmesi, yangin tiiplerinin doldurulmasi
gibi) ile ilgili grup¢a sunum yapmalar
istendi (EK-5).

Bu asama paylasim ve etkilesim

baglaminda grenme saglar.

Transfer Etme

Maddenin tanecikli yapist ile alakal
kazanim i¢in &grenciler mutfak tiipleri ve
ilaclar ile ilgili ger¢ek hayatta karsilasilan
problem durumlarimi ¢6zmeleri saglandi

(Ek-6).

Bu asamada ger¢cek yasamdan
secilmis ve oOgrencilerin daha
once derste karsilagsmadiklari
problem durumlarin1 ¢dzmeleri

istenir. Simif dis1 durumlarda
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bilginin uygulanmasi

baglaminda 6grenme saglar.

Altinc1 haftanin sonunda calisma grubuna “Bilimsel Okuryazarlik Olgegi” (EK-7) ve
“Akademik Basar1 Testi” (Ek-8) sontest olarak uygulanmistir. Calisma grubundan bes
ogrenci ile hikaye igerikli fen okuryazarligi goriisme sorulart  (EK-9)

cevaplandirilmistir. Aragtirmanin uygulama siireci toplam 6 haftada gerceklestirilmistir.

Calismanin i¢ gegerliligini saglamak amaciyla akademik basari testinde yer alan test
maddelerinin her bir kazanimi icermesine dikkat edilmistir. Test maddelerinin sayisi
belirlenirken bir ders saatinde cevaplanabilecek sayida olmasma dikkat edilmistir.
Puanlayici yanliligini engellemek amaciyla ¢oktan segmeli test maddeleri kullanilmistr.

Elde edilen verilerin degerlendirilmesi arastirmaci tarafindan yapilmistir.

3.5. Veri Toplama Teknik ve Araclari

Bu arastirmada akademik basariy1 belirlemek amaciyla MEB tarafindan hazirlanan
kazamm degerlendirme testleri “Akademik Basar1 Olgegi” olarak, fen okuryazarligini
belirlemek amaciyla Keskin (2008) tarafindan gelistirilen “Bilimsel Okuryazarlik
Olgegi" ve arastirmaci tarafindan hazirlanan hikaye icerikli fen okuryazarligi goriisme

formlar1 veri toplama araglari olarak kullanilmistir.

3.5.1. Bilimsel Okuryazarlik Olcegi

Ogrencilerin fen okuryazarliklarini belirlemek amaciyla Keskin (2008) tarafindan
gelistirilen “Bilimsel Okuryazarlik Olgegi” uygulanmistir. Olgek c¢oktan segmeli soru
tarzindadir. Sorular 3 siktan olusmakta ve ayrica 0grencilerin kendi diisiincelerini de
yazabilecegi d sikki bulunmaktadir. Olgekteki her dogru cevap 3 puan, dogruya yakin
cevap 2 puan, yanlis ya da bos birakilan cevap 1 puan olarak degerlendirilmistir. D
sikkinin puanlamasi i¢in de diger ii¢ secenekten anlamca en yakin olanina gore
degerlendirme yapilmistir. 17. ve 22. sorular1 grafik sorular1 oldugu i¢in tek cevaplidir.

Testten en fazla 102 puan almabilmektedir. Olgegin giivenirlik kat sayis1 0,81'dir.
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Keskin (2008) tarafindan gelistirilen bu &lgek 34 sorudan olusmaktadir. Olgek

maddeleri bilimsel okuryazarligin 17 unsurunu kapsamaktadir.

1. Unsur: Bilim ve teknolojinin kavramlarimi, ahlaki degerlerini; giindelik hayat

problemlerinin ¢éziimiinde, karar verme stire¢lerinde kullanabilme,

2. Unsur: Alternatif segeneklerin olasi sonuglarini da hesaba katarak, sorumluluk

tistlenecegi kisisel ve toplumsal eylemlerde yer alabilme,

3. Unsur: Fikir ve eylemlerini, birtakim delillere dayanarak akilci bir sekilde

savunabilme, tartisabilme,

4. Unsur: Bilim ve teknoloji iizerine, sagladigi heyecan ve ¢alismalar icin ¢alisma

yapma istegi duyma,
5. Unsur: Dogal hayati, insanmin insa ettigi diinyayr merak etme ve hayranlik duyma,

6. Unsur: Gozlemledigi evreni kesfetmeye calisirken kuskucu olabilen, mantikli

¢tkarimlara gidebilen ve yaratict diigiinebilme,
7. Unsur: Bilimsel arastirma ve teknolojik problem ¢oziimiine deger verme,

8. Unsur: Bilimsel ve teknolojik bilgi kaynaklarmmi toplayabilen, analiz edebilen,
degerlendirebilen ve bu kaynaklari; karar alma, eyleme ge¢me, problem ¢ozme durumlarinda

kullanabilme,

9. Unsur: Bilimsel ve teknolojik kamitlar ile kisisel gériisler, giivenilir ile giivenilir

olmayan bilgi arasindaki ayrimi yapabilme,

10. Unsur: Bilimsel ve teknolojik bilginin degisebilirligine inanma ve yeni kanitlara

acik olabilme,
11. Unsur: Bilim ve teknolojinin insan tiriinii oldugunu bilme,
12. Unsur: Bilimsel ve teknolojik gelismelerin yarar ve zararlarini tartabilme,

13. Unsur: Bilim ve teknolojinin, insanin refah diizeyini artirabilme giiciinii ve

strlihiklarint kavrayabilme,
14. Unsur: Bilim, teknoloji ve toplum arasindaki etkilesimi analiz edebilme,

15. Unsur: Bilim ve teknolojiyi; tarih, matematik, giizel sanatlar ve sosyal bilimler gibi

diger insan tiriinii olgularla iligkilendirebilme,

16. Unsur: Kisisel ve global konularla iliskilendirildiginde, bilim ve teknolojinin politik,

ekonomik ve ahldki boyutlarini da goz oniinde bulundurabilme,

17. Unsur: Fen i¢erikli makale, dergi ve kitaplart okuyabilme ve anlayabilme (KesKin,
2008, 5. 41-42).
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3.5.2. Akademik Basar1 Testi

Ogrencilerin “Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitesine iliskin akademik basarilarini tespit
etmek amaciyla kullanilacak olan test, MEB tarafindan hazirlanan kazanim
degerlendirme testidir. Olgme, Degerlendirme ve Simav Hizmetleri Genel Miidiirliigii
Soru Olusturma ve Gelistirme Daire Baskanlig: ile iletisime gecilerek gerekli izinler
alimmigtir.  Test Ogrencilerin “Maddenin Tanecikli Yapis1” tiinitesine ait akademik
basarilarin1 degerlendirmek i¢in ¢alisma grubuna Ontest ve sontest olarak uygulanmistir.
Testin cevaplanma siiresi olarak Ogrencilere 40 dakika siire verilmistir. Kazanim

degerlendirme testi,

6.3.1.1. Maddelerin, tanecikli, bosluklu ve hareketli yapida oldugunu kavrar.

6.3.1.2. Hal degisimine bagl olarak maddenin tanecikleri arasindaki bosluk ve

hareketliligin degistigini kavrar.

6.3.2.1. Fiziksel ve kimyasal degisim arasindaki farklari, ¢esitli olaylar: gozlemleyerek
agiklar.

6.3.3.1. Yogunlugu tanimlar ve birimini belirtir.
6.3.3.2. Tasarladig: deneyler sonucunda ¢esitli maddelerin yogunluklarini hesaplar.
6.3.3.3. Birbiri i¢inde ¢oziinmeyen sivilarin yogunluklarini deney yaparak karsilastirir.

6.3.3.4. Suyun kati ve swi hdllerine ait yogunluklar: karsilastirarak bu durumun

canlilar i¢in 6nemini sorgular.

Kazanimlarini igcermektedir.

3.5.3. Hikaye Icerikli Fen Okuryazarhg Goriisme Formu

Goriisme teknigi ya da miilakat, arastirma konusu hakkinda derinlemesine bilgi almak
icin en az iki kisi arasinda sozlii olarak gerceklestirilir (Bliylikoztiirk, Kilig Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Calismada arastirmaci tarafindan hazirlanan
hikaye icerikli goriigme tekniginin uygulanmasina karar verilmistir. Doga Koleji
tarafindan hazirlanan PISA sorulari, PISA 2006 sorular1 ve arastirmaci tarafindan
hazirlanan sorular uzman goriisleri dogrultusunda incelenerek diizenlenmis ve goriisme
sorulart olusturulmustur. Doga Kolejinin hazirlamis oldugu sorular Doga Koleji Genel

Miidiirliik ile baglantt kurulmasi neticesinde gerekli izinlerin alinmasi sonucu
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kullanilmistir. Goriisme sorularinda dort hikdye yer almaktadir. Bu hikayelerin altinda
acik uglu, coktan se¢meli ve dogru/yanlis tarzinda sorular bulunmaktadir. Ogrencilerle
goriisme yapildigi i¢in ¢oktan se¢meli ve dogru/yanlis soru cesitlerinde Ogrencilere
neden bu tercihi yaptiklar1 da sorulmustur. Segilen hikayelerin anlasilir olmasina dikkat

edilmistir. Her 6grenci ile yapilan goriismeler yaklasik 20 dakika stirmiistiir.

3.6. Verilerin Analizi

Bu calismada yasam temelli 6grenme yaklasimi ile desteklenen REACT stratejisinin
ortaokul 6. sinif 6grencilerinin fen okuryazarlik diizeylerine ve akademik basarilarina
etkisini test etmek icin SPSS 20.00 paket istatistik programi kullamlmistir. Oncelikle
bilimsel okuryazarlik ve akademik basar1 Olgeklerinden elde edilen puanlarin
dagilimlarmin normal olup olmadigmi tespit etmek amaciyla Shapiro-Wilk testi
uygulanmistir. Olgeklerden elde edilen puanlarin dagilimi normal oldugu igin ardindan
Ontest ve sontest puanlar1 arasinda fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla, iliskili
(bagimli) t-testi kullanilmistir. Bilimsel okuryazarlik ve akademik basarinin cinsiyete
bagli olarak anlamli fark olusturup olusturmadigini tespit etmek i¢in de iliskisiz t-testi

kullanilmistir. Sonuglarin yorumlanmasinda 0.05 anlamlilik diizeyi kabul edilmistir.

Yasam temelli 6grenme yaklasimima dayali REACT stratejisinin Ogrencilerin fen
okuryazarligina etkisi hakkinda c¢alisma grubundan bes Ogrenci ile goriisme
gerceklestirilmigtir. Ogrencilere dort hikdye ve bu hikdyeler ile ilgili sorular
yoneltilmistir. Hikayeler 6grenciler tarafindan okunduktan sonra hikaye ile ilgili sorular
Ogrencilere yoneltilerek Ogrencilerin cevaplart kayit altina alinmistir.  Yapilan
goriismede Ogrencilerin verdikleri cevaplar veri olarak kabul edilmis ve arastirmaci

tarafindan analiz edilerek yorumlanmuistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde; ¢alisma grubuna deneysel islem Oncesi ve sonrast uygulanan olgme
araclarindan elde edilen veriler istatistiksel tekniklerle analiz edilirken; goriisme sorulari
da incelenmistir. Elde edilen bulgular alt problemler dikkate alinarak tablolastirilmis ve

yorumlar yapilmistir.

4.1. Cahsma Grubunun Fen Okuryazarh@ Ontest ve Sontest Puanlarina Ait

Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Yasam temelli 6grenme yaklasima dayali REACT
stratejisinin uygulandigi ¢alisma grubunun fen okuryazarligi ontest ve sontest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var mudir?” seklinde ifade edilmistir.
Bilimsel okuryazarlik Ontest ve sontest puanlar1 “iligkili (bagimli) grup t-testi” analizi
ile belirlenmistir. Bu analizi yapmadan once “bagimli degisken aralikli ya da oranl
olcek diizeyindedir, herbir orneklemin temsil edildigi evrende puanlar normal dagilim
gosterir ve oOrnemlemler ile gosterilen evrenlerin varsayimlart  homojendir”
(Biiyiikoztiirk, Coklu ve Koklii, 2013 s.166) varsayimlarinin saglanip saglanmadig:
tespit edilmistir. Bu amagla fen okuryazarligi ontest ve sontest puanlarinin normal
dagilim gosterip gostermedigi belirlenmistir. Fen okuryazarligi degiskenine ait ontest ve
sontest puanlarin normal dagilima uygunluguna iliskin analiz sonuglar1 tablo 4.1 ve

tablo 4.2 de verilmistir.
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Tablo 4.1

Fen Okuryazarligi Degiskenine Ait Ontest Puanlarin Normal Dagilima Uygunluguna
liskin Analiz Sonuclar

Kolmogorov- Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik ~ df Sig. Istatistik df Sig.
Fen okuryazarlig1 ontest .068 28 .200 975 28 731

Grup Dbiiylkliginin 50'den kiiciik olmasi durumunda puanlarin  normallige
uygunlugunun tespitinde Shapiro-Wilks testi kullamilmaktadir (Biytikoztirk, 2014).
Buna gore tablo 4.1 incelendiginde, ¢alisma grubunun fen okuryazarhigi 6l¢eginden elde

edilen Ontest puanlarin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>0.05).
Tablo 4.2

Fen Okuryazariigi Degiskenine Ait Sontest Puanlarin Normal Dagilima Uygunluguna
liskin Analiz Sonuclart

Kolmogorov- Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik ~ df Sig. Istatistik df Sig.
Fen okuryazarlig1 sontest 107 28 .200 .954 28 .256

Tablo 4.2 incelendiginde, ¢alisma grubunun fen okuryazarlhigi dlgeginden elde edilen

sontest puanlarinin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>0.05).

Tablo 4.1 ve 4.2'de elde edilen bulgulara gore ¢alisma grubunun fen okuryazarligi
ontest ve sontest puanlarmmin karsilastirilmasinda iligkili t-testi yapmanin uygun
olduguna karar verilmistir. Bu degiskenlere ait aritmetik ortalama, standart sapma ve

iliskili (bagimli) t-testi puanlar1 Tablo 4.3'te ifade edilmistir.

Tablo 4.3
Calisma Grubunun Fen Okuryazarhik Olgegi Ontest ve Son Test Ortalama Puanlarinin

liskili t-Testi Sonuclari

Calisma N X S Sd t p
Grubu
Ontest 28 78.25 10.47 27 -3.82 .001

Sontest 28 83.35 7.48
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Yasam temelli 0grenme yaklasimi ile desteklenen REACT stratejisinin kullanildigi
calisma grubu 6grencilerinin fen okuryazarliklarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu gériilmiistiir, t(27)=-3.82, p<.05. Ogrencilerin uygulama 6ncesi fen okuryazarlik
dlgegi ortalamas1 X=78.25 iken uygulama sonras1 X=83.35'e yiikselmistir. Bu bulgu,
yasam temelli 6grenme yaklasimi ile desteklenen REACT stratejisinin 6grencilerin fen

okuryazarlik seviyelerini arttirmada 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gosterir.

4.2. Calisma Grubunun Fen Okuryazarhig Ontest Puanlarmin Cinsiyete Gére

Degisimine Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Calisma grubunun fen okuryazarligi 6ntest puanlari
cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir? seklinde
belirlenmistir. Calisma grubunun fen okuryazarlik 6l¢egi puanlarinin cinsiyete bagl
olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin iligkisiz t-testi
kullanilmistir. Bu analizi yapmadan Once “iki orneklem birbirinden bagimsizdr,
bagimli degisken aralik veya oranli ol¢ek diizeyinde 6l¢iilmiis olmalidir, her orneklemin
temsil ettigi evrenin ham puanlari dagilimi normal dagilim gostermelidir ve
orneklemler tarafindan temsil edilen evrenlerin varyanslari homojendir” (Buiytikoztiirk,
Coklu ve Koklii, 2013 s.159) varsayimlarinin saglanip saglanmadigi tespit edilmistir.
Bu amagla fen okuryazarligi ontest puanlarinin cinsiyete gore normal dagilim gosterip
gostermedigi belirlenmistir. Fen okuryazarligi ontest puanlarin cinsiyete gore normal

dagilima uygunluguna iliskin analiz sonuglari tablo 4.4'de verilmistir.
Tablo 4.4

Fen Okuryazarhigi Ontest Puanlarin Cinsiyete Goére Normal Dagilima Uygunluguna
Iliskin Analiz Sonuclar

Cinsiyet Kolmogorov- Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik  df Sig. Istatistik df Sig.
Fen Kiz 113 12 .200 979 12 .980
okuryazarligi
i Erkek .104 16 .200 .968 16 811
ontest

Tablo 4.4 incelendiginde, ¢alisma grubunun fen okuryazarhigi Ontest puanlarinin



58

cinsiyete gore normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>0.05).

Tablo 4.4'de elde edilen bulgulara gore ¢alisma grubunun fen okuryazarligi ontest
puanlarinin cinsiyete goére anlamli bir farklilik gésterip gostermedigini tespit etmek igin
iliskisiz t-testi yapmanin uygun olduguna karar verilmistir. Bu degiskenlere ait aritmetik

ortalama, standart sapma ve iliskisiz t-testi puanlari tablo 4.5'de ifade edilmistir.

Tablo 4.5
Calisma Grubunun Fen Okuryazarhik Olgegi Ontest Puanlarimin Cinsiyete Gore
[liskisiz t-Testi Sonuclart

Cinsiyet n X S Sd t p
Kiz 12 81.33 9.50 26 1.37 182
Erkek 16 75.93 10.85

Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik 6lgegi dntest puanlarmin cinsiyete gore istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik géstermedigi bulunmustur, t(26)=1.37, p> .05. Bu bulgu
Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeyleri {izerinde cinsiyetin onemli bir etken

olmadigini gosterir.

4.3. Calisma Grubunun Fen Okuryazarhg Sontest Puanlarimin Cinsiyete Gore

Degisimine Ait Bulgular

Arastirmanin ti¢lincii alt problemi “Calisma grubunun fen okuryazarlig1 sontest puanlari
cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?” seklinde
belirlenmistir. Calisma grubunun fen okuryazarlik 6lgegi puanlarinin cinsiyete bagh
olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin iliskisiz t-testi
kullanmilmistir. Bu analizi yapmadan once “iki orneklem birbirinden bagimsizdr,
bagimli degisken aralik veya oranlt olgek diizeyinde ol¢iilmiis olmalidir, her orneklemin
temsil ettigi evrenin ham puanlari dagilimi normal dagilim gostermelidir ve
orneklemler tarafindan temsil edilen evrenlerin varyanslart homojendir” (Blyiikoztiirk,
Coklu ve Kokli, 2013 s.159) varsayimlariin saglanip saglanmadigi tespit edilmistir.
Bu amagla fen okuryazarlig1 sontest puanlarinin cinsiyete gére normal dagilim gosterip

gostermedigi belirlenmistir. Fen okuryazarlig1 sontest puanlarin cinsiyete gore normal
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dagilima uygunluguna iliskin analiz sonuglar tablo 4.6'da verilmistir.
Tablo 4.6

Fen Okuryazarhigi Sontest Puanlarin Cinsiyete Gore Normal Dagilima Uygunluguna

liskin Analiz Sonuclar

Cinsiyet Kolmogorov- Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik ~ df Sig. Istatistik df Sig.
Fen Kiz .200 12 .200 946 12 578
okuryazarligi
Erkek 148 16 .200 937 16 .309
sontest

Tablo 4.6 incelendiginde, ¢alisma grubunun fen okuryazarligi sontest puanlarinin

cinsiyete gore normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>0.05).

Tablo 4.6'da elde edilen bulgulara gore ¢alisma grubunun fen okuryazarligi sontest
puanlarmin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek i¢in
iliskisiz t-testi yapmanin uygun olduguna karar verilmistir. Bu degiskenlere ait aritmetik

ortalama, standart sapma ve iliskisiz t-testi puanlari tablo 4.7'de ifade edilmistir.

Tablo 4.7
Calisma Grubunun Fen Okuryazarlik Olcegi Sontest Puanlarimin Cinsiyete Gore

[liskisiz t-Testi Sonuclar

Cinsiyet n X S Sd t p
Kiz 12 87.08 5.88 26 2.49 .01
Erkek 16 80.56 7.48

Ogrencilerin fen okuryazarlik 6lgedi sontest puanlarmin cinsiyete gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik gostermektedir t(26)= 2.49 p<.05. Kiz &grencilerin fen
okuryazarlig1 son test puanlarinin artimetik ortalamasi (X=87.08) erkek 6grencilerin fen
okuryazarligi son test puanlarinin aritmetik ortalamasina (X=80.56) gore daha

yiiksektir.
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4.4. Calisma Grubunun Akademik Basar1 Ontest ve Sontest Puanlarina Ait
Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi "Yasam temelli 6grenme yaklasima dayali REACT
stratejisinin uygulandig1 ¢alisma grubunun akademik basar1 Ontest ve sontest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?" seklinde belirlenmistir.
Akademik basar1 Ontest ve sontest puanlari “iligkili (bagimli) grup t-testi” analizi ile
incelenmistir. Bu analizi yapmadan once “bagimli degisken aralikli ya da oranli dl¢ek
diizeyindedir, herbir orneklemin temsil edildigi evrende puanlar normal dagilim
gosterir ve ornemlemler ile gosterilen evrenlerin varsayimlart homojendir”
(Biiytikoztiirk, Coklu ve Koklii, 2013 s.166) varsayimlarin saglanip saglanmadigi tespit
edilmistir. Bu amagla akademik basar1 Ontest ve sontest puanlarinin normal dagilim
gosterip gostermedigi belirlenmistir. Akademik basar1 degiskenine ait Ontest ve sontest
puanlarin normal dagilima uygunluguna iliskin analiz sonuglari tablo 4.8 ve tablo 4.9'da

verilmigtir.
Tablo 4.8

Akademik Basar: Degiskenine Ait Ontest Puanlarimn Normal Dagilima Uygunluguna
liskin Analiz Sonuclar

Kolmogorov- Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik ~ df Sig. Istatistik df Sig.
Akademik basar1 ontest 132 28 .200 .959 28 327

Tablo 4.8 incelendiginde, ¢alisma grubunun akademik basar1 6lgeginden elde edilen

ontest puanlarinin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>0.05).
Tablo 4.9

Akademik Basari Degiskenine Ait Sontest Puanlarin Normal Dagilima Uygunluguna
Iliskin Analiz Sonuclar

Kolmogorov- Smirnov Shapiro-Wilk

[statistik ~ df Sig. Istatistik df Sig.

Akademik bagar1 sontest 112 28 .200 .969 28 .555
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Tablo 4.9 incelendiginde, ¢alisma grubunun akademik basari 6l¢eginden elde edilen

sontest puanlarinin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>0.05).

Tablo 4.8 ve 4.9'da elde edilen bulgulara gore ¢alisma grubunun akademik basar1 6ntest
ve sontest puanlarinin normal dagilim gdstermesinden dolayi iligkili t-testi yapmanin
uygun olduguna karar verilmistir. Bu degiskenlere ait aritmetik ortalama, standart

sapma ve iligkili (bagimli) t-testi puanlari tablo 4.10'da ifade edilmistir.

Tablo 4.10
Calisma Grubunun Akademik Basar: Olcegi Ontest Ve Sontest Ortalama Puanlarinin

liskili t-Testi Sonuclart

Calisma n X S Sd t p
Grubu

Ontest 28 34.53 3.84 27 -13.38 .000
Sontest 28 42.17 3.33

Miskili t-testi analiz sonuglarina goére yasam temelli 6grenme yaklasimi ile desteklenen
REACT stratejisinin  kullanildigi ¢alisma grubu 6grencilerinin  uygulama Oncesi
akademik bagarilar1 puanlari ile uygulama sonrasi akademik basari puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir t(27)=-13.38, p<.05. Bu bulgu,
yasam temelli 6grenme yaklagimi ile desteklenen REACT stratejisinin Ogrencilerin
akademik basarilarilarini arttirmada 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gosterir. Elde
edilen verilere gore calisma grubu 6grencilerinin Ontest puanlarinin aritmetik ortalamasi

34.53, sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi 42.17'ye yiikselmistir.

45. Cahsma Grubunun Akademik Basar1 Ontest Puanlarinin Cinsiyete Gore

Degisimine Ait Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Calisma grubunun akademik basar1 ontest puanlari
cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?” seklinde
belirlenmistir. Ogrencilerin akademik basar1 dntest puanlarmin cinsiyete bagli olarak
anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin iliskisiz t-testi kullanilmistir.
Bu analizi yapmadan once “iki orneklem birbirinden bagimsizdwr, bagimli degisken

aralik veya oranl olgcek diizeyinde olgiilmiis olmalidir, her orneklemin temsil ettigi
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evrenin ham puanlari dagilimi normal dagilim géstermelidir ve orneklemler tarafindan
temsil edilen evrenlerin varyanslart homojendir” (Blylikoztirk, Coklu ve Koklii, 2013
s.159) varsayimlarin saglanip saglanmadigi tespit edilmistir. Bu amagla akademik basari
Ontest puanlarinin cinsiyete gore normal dagilima uygunluguna iliskin analiz

yapilmistir. Elde edilen analiz sonuglari tablo 4.11'de verilmistir.
Tablo 4.11

Akademik Basari Ontest Puanlarin Cinsiyete Gore Normal Dagilima Uygunluguna

liskin Analiz Sonuclar

Cinsiyet Kolmogorov- Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik ~ df Sig. Istatistik df Sig.
Akademik Kiz 167 12 .200 922 12 .300
basar1 ontest
Erkek 123 16 .200 .970 16 .833

Tablo 4.11 incelendiginde, calisma grubunun akademik basari Ontest puanlarinin

cinsiyete gore normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>0.05).

Tablo 4.11'de elde edilen analiz sonuglarina gore ¢alisma grubunun akademik basari
Ontest puanlarinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini tespit
etmek igin iligkisiz t-testi yapmanin uygun olduguna karar verilmistir. Bu degiskenlere
ait aritmetik ortalama, standart sapma ve iligkili (bagimli) t-testi puanlari tablo 4.12'de

ifade edilmistir.

Tablo 4.12
Calisma Grubunun Akademik Basar: Olgegi Ontest Puanlarimin Cinsiyete Gore Iliskisiz

t-Testi Sonuglari

Cinsiyet n X S Sd t p
Kiz 12 34.58 3.82 26 .056 .956
Erkek 16 34.50 3.98

Ogrencilerin akademik basar1 6l¢egi ontest puanlarinin cinsiyete gore istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir, t(26)=0.056, p> .05. Bu bulgu
ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri lizerinde cinsiyetin Onemli bir etkisinin

olmadigini gosterir.
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4.6. Cahisma Grubunun Akademik Basar1 Sontest Puanlarmin Cinsiyete Gore
Degisimine Ait Bulgular

Arastirmanin altinc alt problemi “Calisma grubunun akademik basar1 sontest puanlari
cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?” seklinde
belirlenmistir. Ogrencilerin akademik basar1 sontest puanlarinin cinsiyete bagli olarak
anlaml farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in iliskisiz t-testi kullanilmistir.
Bu analizi yapmadan once “iki érneklem birbirinden bagimsizdir, bagimli degisken
aralik veya oranli ol¢ek diizeyinde ol¢iilmiis olmalidir, her orneklemin temsil ettigi
evrenin ham puanlari dagilimi normal dagilim géstermelidir ve orneklemler tarafindan
temsil edilen evrenlerin varyanslart homojendir” (Biylikoztirk, Coklu ve Kokli, 2013
s.159) varsayimlarinin saglanip saglanmadigi tespit edilmistir. Bu amacgla akademik
basar1 sontest puanlarinin cinsiyete gore normal dagilima uygunluguna iliskin analiz

yapilmustir. Elde edilen analiz sonuglari tablo 4.13'de verilmistir.
Tablo 4.13

Akademik Bagar: Sontest Puanlarin Cinsiyete Gore Normal Dagilima Uygunluguna
liskin Analiz Sonuclar:

Cinsiyet Kolmogorov- Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik ~ df Sig. Istatistik df Sig.
Akademik Kiz 144 12 .200 .952 12 .669
basar1 sontest
Erkek 183 16 157 927 16 219

Tablo 4.13 incelendiginde, ¢alisma grubunun akademik basari sontest puanlarinin

cinsiyete gore normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>0.05).

Tablo 4.13'de elde edilen analiz sonuglarina gore ¢alisma grubunun akademik basari
sontest puanlarinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini tespit
etmek icin iligkisiz t-testi yapmanin uygun olduguna karar verilmistir. Bu degiskenlere
ait aritmetik ortalama, standart sapma ve iliskisiz (bagimsiz) t-testi puanlari tablo
4.14'de ifade edilmistir.
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Tablo 4.14
Calisma Grubunun Akademik Basar: Olgegi Sontest Puanlarinin Cinsiyete Gore

[liskisiz t-Testi Sonuclart

Cinsiyet n X S Sd t p
Kiz 12 43.00 3.30 26 1.135 267
Erkek 16 41.56 3.32

Ogrencilerin akademik basar1 sontest puanlarinin cinsiyete gore istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik goéstermedigi bulunmustur, t(26)=1.135, p>.05. Bu bulgu
ogrencilerin akademik bagar1 diizeyleri iizerinde cinsiyetin Onemli bir etkisinin

olmadigin1 gosterir.

4.7. Hikayeler Araciligiyla Fen Okuryazarlik Becerilerinin Ol¢iilmesi

Arastirmanin yedinci alt problemi “Hikaye igerikli fen okuryazarligi goriisme sorularina
gore ogrencilerin fen okuryazarlik durumlar nasildir?” seklinde belirlenmistir. Calisma
grubundan bes 6grenci ile gorlisme gergeklestirilmistir. Gorlisme yapilacak dgrenciler,
akademik basaris1 sinif seviyesine gore yliksek ve diisilk olan 6grenciler arasindan

secilmistir.

4.7.1. Cahsma Grubunun Hikayelerden Elde Ettikleri Puanlara Ait Bulgular

Gortisgme formlarinda yer alan hikayeler ile ilgili 6grencilerin sorulara verdikleri

cevaplar incelenmistir. Elde edilen bulgular tablolar halinde yer almaktadir.
Tablo 4.15

Calisma Grubunun Hikdyelerden Elde Ettikleri Ortalama ve Maksimum Puanlar

Hikayeler Ortalama Maksimum
(X) Puan
H1: Tekstil Ipliklerinin Kraligesi: ipek 9,0 10
Calisma  H2: Kedigozii 5,2 8
Grubu H3: Ekmek Hamuru 2,8 4

H4: Termik Santral 2,0 4
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Calisma grubu Ogrencilerinin hikayelerde yer alan sorulardan elde ettikleri ortalama
puanlar incelendiginde 6grencilerin genel olarak ortalamanin istiinde puan aldiklar

tespit edilmistir.

4.72. Cahsma Grubunun Hikdye 1: “Tekstil Ipliklerinin Kralicesi: Ipek” Ait
Bulgular

Tablo 4.16

Hikaye 1'e Ait Sorularin Frekans (f) Degerleri

Tamamen Dogru Kismen Dogru Yanlig
Soru 1 2 3 -
Calisma  Soru 2 5 - -
Grubu Soru3 A 5 - -
Soru3B 5 - -
Soru3C 4 - 1

Birinci hikdyede yer alan birinci soruyu iki 6grenci (1 akademik basarisi yiiksek, 1
akademik basaris1 diigiik) tamamen dogru cevaplarken, ii¢ 6grenci (2 akademik basarisi
yiiksek, 1 akademik basaris1 diisiik) de kismen dogru cevaplamistir. Hikayede yer alan
ikinci soruyu bes Ogrenci tamamen dogru cevaplamistir. Hikdyede yer alan iglincii
sorunun birinci ve ikinci sikkinda yer alan sorular1 bes Ogrenci tamamen dogru
cevaplarken, li¢lincii sikkinda yer alan soruyu ise dort ogrenci tamamen dogru, bir

ogrenci (akademik basarisi diisiik) yanlis cevaplamistir.

4.7.3. Calisma Grubunun Hikaye 2: “Kedigozii” Ait Bulgular

Tablo 4.17

Hikaye 2'ye Ait Sorularin Frekans (f) Degerleri

Tamamen Dogru Kismen Dogru Yanlis
Calisma Soru 1 5 - -
Grubu Soru 2 1 - 4
Soru3 A 3 - 2
Soru3 B 4 - 1

Ikinci hikdyede yer alan birinci soruyu biitiin 8grenciler dogru cevaplamistir. Hikayede

yer alan ikinci soruyu bir Ogrenci (akademik basaris1 yiiksek) tamamen dogru
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cevaplarken, dort 6grenci yanlis cevaplamistir. Hikayede yer alan liglincli sorunun
birinci sikkinda yer alan soruyu ii¢ 6grenci (2 akademik basarisi yiiksek, 1 akademik
basaris1 diisiik) tamamen dogru cevaplarken, iki 6grenci (1 akademik basaris1 yiiksek, 1
akademik basarisi diisiik) yanlis cevaplamistir. Ugiincii sorunun ikinci sikkinda yer alan
soruyu ise dort 6grenci tamamen dogru cevaplamis, bir 6grenci (akademik basarisi

diisiik) ise yanlig cevaplamistir.

4.7.4. Calisma Grubunun Hikaye 3: “Ekmek Hamuru” Ait Bulgular

Tablo 4.18

Hikaye 3'e Ait Sorularin Frekans (f) Degerleri

Tamamen Dogru Yanlis
Calisma Grubu Soru 1 4 1
Soru 2 4 1

Uciincii hikdyede yer alan birinci soruyu dért 6grenci tamamen dogru cevaplarken bir
ogrenci (akademik basarist yliksek) de yanlis cevaplamistir. Hikdyede yer alan ikinci
soruyu ise dort 6grenci dogru cevaplarken, bir 6grenci de (akademik basaris1 diisiik)

yanlis cevaplamistir.

4.7.5. Calisma Grubunun Hikaye 4: “Termik Santral” Ait Bulgular

Tablo 4.19

Hikaye 4'e Ait Sorularin Frekans (f) Degerleri

Tamamen Dogru Kismen Dogru Yanlis
Calisma Soru 1l 1 4 -
Grubu Soru 2 - 2 3

Dordiincii hikdyede yer alan birinci soruyu bir 6grenci (akademik basarist yliksek)
tamamen dogru cevaplarken dort 6grenci de kismen dogru cevaplamistir. Hikayede yer
alan ikinci soruyu iki 6grenci (akademik basaris1 yiiksek) kismen dogru cevaplarken, {i¢
O0grenci de (1 akademik basarist yiiksek, 2 akademik basaris1 diisiik) yanlis

cevaplamastir.
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4.7.6. Calisma Grubunun Hikaye Sorularma Verdikleri Cevaplarin Incelenmesi

Hikaye 1'de yer alan birinci soru, hikdye 2'de yer alan ikinci soru ve hikaye 4'te yer alan
sorular agik uglu soru tarzinda oldugu igin derinlemesine incelenirken diger sorular
evet/hayir ve ¢oktan segmeli soru tarzindadir. Bu sorulara ait veriler tablolarda asagida
belirtildigi gibidir.

Tablo 4.20

Hikaye 1 Soru 1: “Ipegin en pahali iplik olmasimin nedenini a¢iklaymmiz” Sorusuna Ait

Frekans Degerleri
Verilen cevaplar Frekans
. ()
Ipegin en pahali iplik En carpic1 ve goz alict olmast 2
ilmasmmgedemm Yumusak, pliriizsiiz ve parlak olmasi 4
15aca aglkiayiniz. Karmasik islemlerden gegmesi 2

Hikaye 1'de yer alan birinci soruya 6grenciler en fazla “yumusak, piiriizsiiz ve parlak
olmas1” cevabini vermislerdir. Genel olarak Ogrenciler dogru cevaplamistir. Bazi

Ogrencilerin cevaplari su sekildedir:

Ipek nihai iiriine doniisene kadar gecirdigi karmasik islemlerden dolay: pahalidir.
(Calisma Grubu)

Yumusak ve piiriizsiiz olmasi, gegirmis oldugu karmasik durumlardan dolay, iiretimi

zahmetli (Calisma Grubu)
Tablo 4.21

Hikdye 1 Soru 2: “Ipek béceginin olusturdugu kozadaki ipligin kullanilabilecek sekilde
coziilmesi i¢in hangi islemlerden gegirilmesi gerekir?” Coktan Se¢meli Sorusuna Ait

Frekans Degerleri

Verilen cevaplar Frekans

(f)

Ipek bocegi kozalarinin  giines 1s131nda
Ipek béceginin bekletilmesi gerekir.
olusturdugu kozadaki
ipligin kullanilabilecek
sekilde ¢oziilmesi icin .
hangi islemlerden Ipek bocegi kozadan ¢iktiktan sonra kozanmn -

gecirilmesi gerekir? oda sicakligindaki suya atilmasi gerekir.

Ipek bocegi kozadan ¢ikmadan, kozanin sicak 5
su igerisine atilmasi gerekir.

Ipek bocegi kozalarinin parmaga dolama
yontemi ile ¢oziilmesi gerekir.
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Hikaye 1'de yer alan ikinci soruya dgrencilerin tamami “Ipek bocegi kozadan ¢ikmadan,
kozanin sicak su igerisine atilmasi gerekir” cevabimi vererek soruyu dogru
cevaplamiglardir. Bu durum ¢alisma grubu 6grencilerinin olaylardan yola ¢ikarak bir
sonuca ulagsma becerisinin yliksek oldugunu giéstermektedir. Bu sorumuz ¢oktan segmeli
oldugu igin 6grencilere neden bu sikki sectigi sorulmustur. Ogrenciler asagidaki yaniti

vermislerdir:

“Ipek bécesi kozadan ¢ikmadan, kozamin sicak su icerisine atilmasi gerekir” sikki

dogru cevaptir. Clinkii sicak ¢ayin icine diistiigii zaman kesfediliyor (Calisma Grubu).
Tablo 4.22

Hikdye 1 Soru 3: “Ipek boceginden elde edilen ipek ile ilgili asagida verilen hangi
bilgiler dogrudur” Dogru/Yanls Sorusuna Verilen Cevaplara Ait Frekans Degerleri

Verilen cevaplar Frekans
)
Evet 5
Tarihteki ilk ipek
kumaslar Cin'de
dokunmustur. Hayir -
Evet -
Bir kozadan 2 ile 3m
arasinda kesintisiz
iplik ¢ikar. Hayir 5
Evet 4
Ipek boceginden ipek
elde edilmesi
oldukca zahmetli bir Hayr 1
istir.

Hikdye l'de yer alan figlincii sorunun birinci ve ikinci sikkinda yer alan sorulara
ogrencilerin tamami dogru cevap vermistir. Uciincii sikkinda ise sadece bir dgrenci
yanlis cevap vermistir. Bu durum calisma grubu 6grencilerinin okudugunu anlamada
basarili oldugunu gostermektedir. Bu sorumuz dogru/yanlis soru tarzinda oldugu i¢in
ogrencilere neden bu cevabi verdikleri sorulmustur. Ogrenciler asagidaki yanitlari

vermislerdir:
Ogrencilerden alinan bazi yamitlar asagida verilmistir:
“Metinde bir kozadan 450-1500 m arasinda iplik ¢iktig: belirtiliyor” (Caligsma grubu).

“Ipek iiretimi zahmetlidir. Ciinkii ipek hassastir” (Calisma Grubu).
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Tablo 4.23

Hikaye 2 Soru 1: “Bir gazetede yer alan habere gére Eisenbrand'in, sergideki icatlar

icin belirledikleri kriterlerden hangisi yanlistir?” Coktan Se¢meli Sorusuna Ait Frekans

Degerleri
Verilen cevaplar Frekans
®
1. Kiriter: Basit fakat zekice bir fikir -
Bir gazetede yer alan iirtinii olmal1
habere gore
Eisenbrand'mn, 2 Kriter: Giinliik yasamimizi -
sergideki icatlar igin kolaylastirmali
belirledikleri 3.Kriter: Yaygin olarak kullaniliyor -
kriterlerden hangisi olmali
yanlistir 4 Kriter: Karmagik ve liiks amaclar 5

i¢in kullanilmali.

Ikinci hikdyenin birinci sorusunun dogru cevabi 4. kriterdir. Ogrencilerin hepsi dogru
cevaplamistir. Bu sorumuz ¢oktan se¢meli oldugu igin Ogrencilere neden bu sikki

sectigi sorulmustur. Ogrenciler asagidaki yanit: vermislerdir:
“Hikdyede icatlarin karmagik ve liiks olmamasi gerektigi belirtiliyor ”(Calisma Grubu)
Tablo 4.24

Hikdye 2 Soru 2: “Yazida Londra'da agilan serginin ismi “Gizli Kahramanlar ” olarak
segiliyor. Sizce sergiye neden bu ismi vermis olabilirler?” Sorusuna Ait Frekans

Degerleri

Verilen cevaplar Frekans ()]

Kim tarafindan nasil icat 1
edildigini bilmedigimiz i¢in

Yazida Londra'da agilan serginin Hayvanwla.rd.an esinlenerek i
ismi “Gizli Kahramanlar” olarak yapildigi igin
seciliyor. Sizce sergiye neden bu  Icatlarin basit gibi goriinmesi ve 4
ismi vermis olabilirler? glinliik hayatta ¢ok isimize
yaramasi

Icatlarin  gizli  yapilmasindan -
dolay1

Ikinci hikdyenin ikinci sorusuna ¢aligma grubu en fazla “Icatlarin basit gibi goriinmesi
ve giinliik hayatta ok isimize yaramas1” cevabimi vermistir. Ogrenciler asagidaki yaniti

vermislerdir:

“Sergiye gizli kahramanlar isminin verilmesinin sebebi, icatlarin basit gibi gériiniiyor
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olmast fakat ¢ok fazla ise yaramasi, hayatimizi kolaylastirmasi, kahraman gibi bizi

kurtarmasi olabilir” (Calitsma Grubu,).
Tablo 4.25

Hikdye 2 Soru 3: Kedigozii gibi ¢esitli buluslar insanlarin karsisina ¢ikan zorluklar
asmaya ¢aligirken "ilham" denilen bir siirecten gegmeleri sonucu bulunmustur. "Ilham
bilimsel bir siire¢ midir?" ve "Reflektorlerin icadi kedigoziinden esinlenerek mi icad

edilmistir?"Sorusuna Ait Frekans Degerleri

Verilen cevaplar Frekans
(f
Evet 2
[lham bilimsel bir
siire¢c midir? Hayir 3
Reflektorlerin icadi Evet 4
kedi goziinden
esinlenerek mi icat Hayir 1

edilmigtir?

Ikinci hikdyenin {igiincii sorusunun birinci sikkinda &grenciler ¢ogunlukla ilhami
bilimsel siire¢ olarak kabul etmemislerdir. Ogrencilerden alinan bazi yanitlar asagida

verilmistir:

“llham odaklanmayla ilgilidir. Bir seye odaklamirsan basarabilirsin” (Calisma Grubu)

’

“llhamda deney yoktur. Bilimsel siirecte kontrollii bir sekilde deneyler yapilmahdir’
(Calisma Grubu)

Ikinci hikdyenin iigiincii sorusunun ikinci sikkinda ise 6grenciler en fazla reflektorlerin

kedi géziinden esinlenerek icat edildigi cevabini vermislerdir.
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Tablo 4.26

Hikaye 3 Soru 1: “Mayalanma hamurun kabarmasina sebep olur. Hamur niye

kabarwr?” Coktan Se¢meli Sorusuna Ait Frekans Degerleri

Verilen cevaplar Frekans

(®

Hamur kabarir ¢iinkii alkol iiretilir ve bu da -
gaza doniisiir.

Mayalanma hamurun Hamur iginde tekrar iireyen tek hiicreli 2
kabarmasina sebep mantar sebebiyle kabarir.
olur. Hamur niye
kabarir? Hamur kabarir ¢iinkii  bir gaz olan 3

karbondioksit tiretilir.

Hamur kabarir ¢ilinkii mayalanma suyu -
buhara doniistiiriir.

Ugiincii hikdyenin birinci sorusunda &grenciler en fazla “Hamur kabarir giinkii bir gaz
olan karbondioksit dretilir” cevabini vermislerdir. Bu durum ¢alisma grubu
ogrencilerinin  bazilarinin mayalanma siireci hakkinda bilgilerinin  oldugunu

gostermektedir. Ogrencilerden alinan bazi yamitlar asagida verilmistir:

Ctinkii karbondioksit gazi sicak ortamda genlesiyor bu da hamurun kabarmasini

saghyor (Calisma Grubu).

Mayalanma swrasinda karbondioksit gazi olusuyor. Gaz yukari ¢ikarken hamuru

sisiriyor (Caligsma Grubu).
Tablo 4.27

Hikadye 3 Soru 2: “Kabarmis ekmek firina pismesi i¢in birakildiginda; hamurdaki gaz ve
buhar kesecikleri genisler. Gaz ve buhar kesecikleri isitildiginda nigin genisler?”

Coktan Se¢meli Sorusuna Ait Frekans Degerleri

Verilen cevaplar Frekans
)
Kabarmig ekmek firina -
pismesi i¢in Molekiiller biiyiir.

birakildiginda; hamurdaki 4
gaz ve buhar kesecikleri Molekiilleri daha hizli hareket eder.

genisler. Gaz ve buhar -

kesecikleri sitildiginda Molekiilleri sayica artar.
ni¢in genisler? 1

Molekiilleri daha az ¢arpisir.

Ucgiincii hikayenin ikinci sorusunda dgrenciler en fazla “Molekiilleri daha hizli hareket
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eder” cevaplarmi vermiglerdir. Bu durum o&grencilerin gaz taneciklerin o6zellikleri
konusunda yeterli bilgiye sahip olduklarmi gosterir. Ogrencilerden alinan baz1 yanitlar

asagida verilmistir:
Ciinkii 1sitildiginda gaz tanecikleri hizlanir (Calisma grubu).

Gaz tanecikleri arasinda bosluk ¢ok oldugu icin tanecikler daha az ¢arpisir, bu da

onlart genigletir (Caltsma grubu).
Tablo 4.28

Hikdye 4 Soru 1: “Ege bolgesinde yasanan bu durumdan ne sonug ¢ikariyorsunuz?”

Sorusuna Ait Frekans Degerleri

Verilen cevaplar Frekans
)
Termik santraller enerji ihtiyacimiz igin 1
Ege bolgesinde gereklidir.
yasanan bu
durumdan ne Termik santraller ¢evreye zararlidir. 2
¢ikartyorsunuz?
Insan saligina zararlidir. 5

Dérdiincii hikdyenin birinci sorusunda 6grenciler en fazla “Termik santraller ¢evreye ve
insan saghigma zararlidir” cevabimi vermislerdir. Bazi 6grencilerin cevaplart su

sekildedir:

“Termik santraller enerji ihtiyacimiz igin gerekli ama saghgimiz icin de kotiidiir.
Bacadan c¢ikan karbondioksit solunum ve dolasim sistemlerine zarar verir. Astim,

brongit, amfizem ve damar hastaliklarina neden olur” (Caligma grubu).

“Bélge halki insanlarin dumandan zarar goriip hastalanmalarina karsi ¢ikiyorlar.

Insanlar enerji ve ekonomiden cok saghga énem veriyorlar” (Calisma grubu).
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Tablo 4.29

Hikdye 4 Soru 2: “Boyle bir durum sizin yasadiginiz yerde ger¢eklesmis olsaydt siz ne

vapardiniz?” Sorusuna Ait Frekans Degerleri

Verilen cevaplar Frekans
®
Alternatif yenilenebilir enerji kaynaklarinin -
Boyle bir durum sayist arttirilmal
sizin yasadiginiz
yerde gerceklesmis Termik santrallerin ¢evreye olan zararini 2
olsaydi siz ne Calisma  azaltacak 6nlemler alinmali.
yapardiniz? Grubu
Kurulmasina tepki gosterme 2
Kurulmasii engellemek i¢in ilgili kisilerle 1
gorusme

Dordiincii hikayenin ikinci sorusuna 6grenciler en fazla “Termik santrallerin ¢evreye
olan zararim1 azaltacak Onlemler alinmali”, “Kurulmasina tepki gosterme” ve
“Kurulmasin1 engellemek i¢in ilgili kisilerle goriisme” cevaplarini vermislerdir. Bu
onlemlerden de genellikle bacalara filtre takilmasini 6nermislerdir. Bazi 6grencilerin

cevaplari su sekildedir:

“Hikayedeki halk gibi insanlara ve cevreye zararli oldugu icin tepki gosterirdim”

(Caliyma grubu).

“Fabrika bacalarinin ¢ok yiiksek yapilmasint ve filtre takmalarini énerirdim” (Calisma

grubu).



74

BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Yasam temelli 6grenme yaklasimina dayali REACT stratejisinin Ogrencilerin fen
okuryazarlhigina ve akademik basarilarina etkilerinin arastirildigi bu boliimde, her bir alt
probleme iliskin verilerin analizleriyle elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan
sonuglar yer almaktadir. Bununla birlikte bu konuda daha sonra yapilacak olan

calismalara yol gosterecegi diisiiniilen birtakim oneriler de sunulmaktadir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

5.1.1. Yasam Temelli Ogrenme Yaklasimmna Dayali REACT Stratejisinin Fen
Okuryazarhga Etkisi

Aragtirmanin  birinci alt probleminde yasam temelli 6grenme yaklagimina dayali
REACT stratejisinin  ¢alisma grubu Ogrencilerinin  fen okuryazarligina etkisi
arastirilmistir. Bunun i¢in yasam temelli 6grenme yaklasimi ile desteklenen REACT
Ogretim stratejisinin kullanildigr 6grencilerin bilimsel okuryazarlik Ontest ve sontest
puanlart karsilagtinlmistir.  Yapilan istatistiksel analize gore Ogrencilerin fen
okuryazarliklarinda bir gelisim oldugu goriilmiistiir. Fen okuryazarlig ile ilgili yapilan
tanimlarin odaklandig1 alanlardan biri de bireylerin bilimsel bilgi ve fikirlerini giinliik
yasam durumlarinda ve karar verme siireglerinde uygulama becerisidir (Cigdemoglu,
Arslan ve Cam, 2017). Fen okuryazari bireyler gilinlik yasamlarinda karsilagtiklar
sorunlarin ¢oziimiinde fen ve teknoloji kavramlarini kullanabilirler (Keskin, 2008;
Yager, 1993). Ayrica PISA da d6grencilerin fen okuryazarliklarini degerlendirmek igin

Ogrencilerin karar verecekleri veya se¢im yapacaklari 6grenme ortami i¢inde bilim ve
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teknoloji icerikli, giinliik hayatla ilgili baglamlara yer vermektedir (OECD, 2006).
Mevcut calismada kullanilan yagam temelli 6grenme yaklagimin temel amaci da
ogrencilerin giinlik yasamlar1 ile fen bilimleri dersi arasindaki iliskiyi gormelerini
saglamak ve fen kavramlarimi gilinlik yasamdan secilmis baglamlar ile sunmak
(Bennett, 2003; Sozbilir, Sadi, Kutu ve Yildirim, 2007) oldugu icin yasam temelli
ogrenme yaklasimin 6grencilerin fen okuryazarlik becerilerini arttirmada etkili oldugu

sOylenebilir.

Benzer sonuclar farkli iilkelerde yasam temelli yaklagimi temel alan ChemCom
(Watters, 2004), Salters (Bennet ve Lubben, 2006), ChiK (Watters, 2004) gibi
projelerde de elde edilmistir. Bu projelerin temel amaci gilinliikk yasamlarinda karar
verme siirecinde bilgisini kullanabilen bilimsel okuryazar bireyler yetistirmektir (Millar

ve Osborne, 1998).

Bu yapilan projelerden ayr1 olarak Witte ve Beers (2003), Andrée (2005), Bennett,
Campbell, Hogarth ve Lubben (2007), Ultay ve Calik (2011), Avargil, Herscovitz ve
Dori (2012), Cigdemoglu (2012), Cigdemoglu ve Geban (2015) tarafindan yapilan
calismalar ile de benzer sonuglar gostermektedir. Witte ve Beers (2003) calismasinda,
bireylerin gilinliik hayatta karsilastiklar1 bir problemde kimyasal bilgi ve becerileri
kullanma yeteneginin degerlendirilmesiyle kimyasal okuryazarlik becerilerinin
belirlenebilecegini ifade etmislerdir. Bu amacla kimya siavlarinda c¢evresel bir mesele
ya da okul veya bilim ile ilgili giinliik yasam problemleri igeren baglamlara yer
vermiglerdir. Andrée (2005) 6. ve 7. smiflarda bir yil boyunca ders gozlemleri
yapmistir. Ayrica Ogretmenin derste kullandigi &gretim materyallerini ve 6grenci
calismalarini incelemistir. Arastirma sonucunda fen okuryazari bir toplumun gelistigini
ifade etmistir. Bunun da giinlik yasamin siniflara tasinmasindan ve fen derslerinin
giinlik yasamla iliskilendirmesinden kaynaklandigini belirtmistir. Bennett, Campbell,
Hogarth ve Lubben (2007) yasam temelli 6grenme yaklasimina gore tasarlanan derslerin
ogrencilerin kimyasal okuryazarlik diizeylerini arttirmada 6nemli rol oynadigini tespit
etmiglerdir. Bunun i¢in de yasam temelli O6grenme yaklagimina dayali derslerde
kullanilan baglamlar segilirken 6grencilerin giinliik yagsamlarinda bildikleri durumlardan
secilmesi ve Ogrenciler i¢in zor ve karmasik olmamasi gerektigini ifade etmislerdir.
Avargil, Herscovitz ve Dori (2012), gergek diinyadaki problemlerle ilgili olan yasam

temelli 6grenmenin bilimsel okuryazarlifin gelisimini destekledigini belirtmislerdir.
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Ciinkii yasam temelli 6grenmede kullanilan baglamlar 6grencilerin gilinliik yasamda
karsilastiklar1 baglamlar olduklari i¢in sinif ortaminda yasadiklar tartisma ve problem
¢6zme durumlar1 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirmeyi gerektirir. Diislinme
becerilerinin asil amaci da Ogrencilerin bilimsel okuryazar vatandaslar olarak
yetistirilmesini saglamaktir. Cigdemoglu (2012) yasam temelli yaklagim ile desteklenen
SE ogrenme dongiisii modelinin Ogrencilerin  kimya okuryazarliklarina etkisini
arastirmig ve deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubu o6grencilerine goére kimya
okuryazarligr bakimindan daha iyi oldugunu belirtmistir. Ciinkii yasam temelli 6grenme
yaklasimina dayali SE O6grenme dongiisii 6grencileri daha baglam tabanli sorunlarla
degerlendirmektedir. Cigdemoglu ve Geban (2015) yaptiklart ¢alismada geleneksel
Ogretime gore yasam temelli yaklasimin 6grencilerin termokimyasal ve termodinamik
konulartyla ilgili kimyasal okuryazarlik diizeyleri tizerindeki etkisini arastirmislardir.
Arastirmada Ogrencilerin  kimyasal okuryazarliklarini degerlendirmek amaciyla
arastirmacilar tarafindan gelistirilen agik uglu baglamsal 6geler kullanilmigtir. Bu 6geler
uygulama sonrasi her iki gruba son test olarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda
yasam temelli 6grenme yaklasiminin geleneksel yaklasima gore dgrencilerin kimyasal
okuryazarliklarii gelistirmede daha {stiin oldugunu tespit etmislerdir. Bunun i¢in de
gercek yasam deneyimleri yoluyla kavramlarin verilmesi gerektigini vurgulamislardir.
Arastirmamizda ise, ger¢ek yasam baglamlarina dayali etkinlikler, fen okuryazarlig
dlgme araci ve hikaye igerikli fen okuryazarligi gériisme sorulari kullamlmustir. Olgme
araci olarak hem coktan se¢meli sorularin hem de hikaye icerikli goriisme sorularinin
kullanilmasi ile birden fazla 6lgme aracinin kullanilmasi saglanarak 6lgmede cesitlilik

saglanmistir.

Yasam temelli 6grenme yaklasiminin 6grenme ortaminda kullanimi sirasinda yasam
temelli ARCS 6gretim modeli (Kutu ve Sozbilir, 2011), giinliik yasamla iliskili kavram,
olay ve etkinlikler (Ozay-Koése ve Cam-Tosun, 2011; Hir¢a, 2012; Korsacilar ve
Caligkan, 2015), 7E 6grenme modeli (Cekig-Toroslu, 2011), fen konularimin giinliik
yasamla iligkilendirildigi yapilandirmaci yaklagima dayali ¢alisma yapraklar1 (Sadi-
Yilmaz, 2013), REACT stratejisi (Costu, 2009; Demircioglu, Vural ve Demircioglu,
2012; Ultay ve Calik, 2011) ve SE dgrenme modeli (Ultay ve Calik, 2011; Cigdemoglu,
2012) kullanilmistir. Mevcut arastirmada da yasam temelli 6grenme yaklasimina dayali
REACT stratejisi kullanilmigtir. Ciinkii yasam temelli 6grenme yaklasimini temel alarak

gerceklestirilen ¢alismalarin esas amact bilimsel okuryazar bireyler yetistirmektir
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(Millar ve Osborne, 1998). Yasam temelli 6grenmenin bu amacinin gergeklesmesi icin
de bu yaklasima dayali olarak REACT stratejisi gelistirilmistir (Crawford ve Witte,
1999; Ingram, 2003). Yaygin olarak yasam temelli 6grenme yaklagimi, temelinde
baglamlarin yer aldigi REACT stratejisine dayandirilmaktadir (Crawford ve Witte,
1999). REACT stratejisi her basamaginda baglamsal ogrenmeye yer vermektedir
(Kirman-Bilgin, 2015). REACT stratejisinin kullanildigi derslerde gergek yasam
uygulamalarina yer verilmektedir ve 0grencilerin hayat tecriibeleriyle iliski kurmalari
amaclanmaktadir. REACT stratejisinin bu 6zelliklere sahip olmasi fen okuryazarligini

gelistirici etki yapabilir.

Fen okuryazarligimin oOlgiisii bireylerin gercek yasam problemlerinin ne derece
uistesinden geldikleri ile belirlenebilir (Witte ve Beers, 2003). Bireylerin fen
okuryazarligini belirlemek amaciyla bireyler gercek yasam durumlar ile karsilastirilir.
Okulda edindikleri bilgileri ger¢ek yasam durumlarinda kullanma oranlar1 onlarin ne
derecede fen okuryazari olduklarinin 6nemli bir gostergesidir. Mevcut olan bu tezde de
baglamsal olaylar ve gercek yasam durumlari kullanilarak yasam temelli 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin fen okuryazarliklarini arttirmada etkili oldugu goriilmiistiir.
Aragtirma sonucunda anlamhi farkliligin ¢ikmasi yasam temelli yaklasima gore
planlanan 6gretim programinda REACT stratejisi ile islenen derslerin 6grencilerin fen

okuryazarliklarin1 gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulastirmistir.

Gorlisme formlarinda  kullanilan hikayeler Ogrencilerin  gilinlik yasamlarinda
karsilasabilecegi durumlardan sec¢ilmistir. Fen okuryazarligini belirlemek icin yapilan
uluslararasi 6lgme sinavlarinda da giinliik yasamla baglantili sorulara yer verilmektedir.
Ogrencilerle yapilan gériismeler neticesinde ¢alisma grubu dgrencilerinin hikayelerden
elde ettikleri ortalama puanlar genel olarak yiiksek ¢ikmistir. Bu durum, yasam temelli
yaklasima dayali REACT stratejisi ile islenen derslerin Ggrencilerin  giinliik
yasamlarinda Kkarsilagilan durumlara atifta bulunmasindan, o6grencilerin  hayat
tecriibeleriyle baglam kurarak 6grenmelerini saglamasindan, 6grencilerin 6grendikleri
yeni bilgileri kullanma ve transfer etme deneyimlerinin gelismesinden, bilgiyi
yapilandirma, elestirel diisiinme ve analitik diislinme becerilerinin artmasindan

kaynaklanabilir.

“Tekstil ipliklerinin Kraligesi: Ipek” hikdyesinde dgrenciler genel olarak basarilidir.

Ogrenciler tekstil ipliklerinin garpici, goz alic1, yumusak, piiriizsiiz, parlak ve karmasik
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islemlerden geg¢mesi gerektigini, ipegin kozadan g¢ikmadan Once sicak su igerisinde
bekletilmesi gerektigini, tarihteki ilk ipek kumaslarin Cin'de dokundugu ve bir kozadan
2-3m'den daha fazla kesintisiz iplik ¢ikmasi gerektigi cevaplarini vermislerdir. Ciinkii
hikayede ipegin pahali iplik olmasi nedeni, ipek béceginin olusturdugu kozadaki ipligin
kullanilabilecek sekilde ¢6ziilmesi i¢in hangi islemlerden ge¢mesi gerektigi ve ipegin
elde edilmesi ile ilgili bilgiler agiklanmistir. Ogrencilerin belirtilen cevaplar1 segmeleri
onlarin olaylardan mantikli ¢ikarimlar yapabilmelerinden, olaylar1 analiz edebilme ve
degerlendirebilmelerinden, bilimsel bilgi kaynaklarim1 karar alma ve problem ¢6zme

durumlarinda kullanabilmelerinden kaynaklanabilir.

“Kedigozii” hikayesinde 6grenciler hikaye ile ilgili “icatlarin karmasik ve liikks amaglar
icin kullanilmamas1 gerektigi, kim tarafindan nasil icat edildigini bilmedigimiz igin,
hayvanlardan esinlenerek yapildigi igin, icatlarin basit gibi goriinmesi ve giinliik hayatta
cok igimize yaramasi”, “ilham bilimsel bir siire¢ degildir” ve “reflektorlerin icadi
kedigdziinden esinlenerek icat edilmistir” cevaplarmi vermislerdir. Ogrencilerin
belirtilen cevaplar1 vermeleri onlarin fen igerikli hikayeleri anlayabilmelerinden,
okuduklar1 hikdyeden mantikli ¢ikarimlarda bulunabilmelerinden, yaratici diisiinme
becerilerinin yiiksek olmasindan, giivenilir ve giivenilir olmayan bilgi arasinda ayrim
yapabilmelerinden, bilim ve teknolojinin insan iriinii oldugunu bilmelerinden

kaynaklanabilir.

“Ekmek Hamuru” hikayesinde ogrenciler hikaye ile ilgili olarak “hamurun kabarmasi
mayalanma sirasinda bir gaz olan karbondioksitin ¢ogalmasindan kaynaklanir” ve
“hamurdaki gaz ve buhar kesecikleri 1sitildiginda molekiilleri daha hizli hareket ettigi
igin genisler” cevaplarini vermislerdir. Ogrencilerin belirtilen cevaplar1 vermeleri
onlarin bilimsel kavramlar1 giindelik hayat problemlerinin ¢oziimiinde ve karar verme
stireclerinde kullanabilmelerinden ve fikirlerini birtakim delillere dayanarak akilci bir

sekilde savunabilmelerinden kaynaklanabilir.

“Termik Santraller” hikayesinde 6grenciler hikaye ile ilgili olarak “Termik santrallerin
kurulumu diger kaynaklara gére daha caziptir ve enerjiye olan ihtiya¢ her gecen giin
artmaktadir”, “Termik santrallerin en biliylikk dezavantaji ¢evre sorunlarina sebep
olmasidir” cevaplarini vermislerdir. Ogrenciler bilim ve teknolojinin, insanin refah
diizeyini artirabilme giiciiniin farkindadirlar. Ayrica 6grenciler bilim ve teknolojinin

politik ve ekonomik boyutlarin1 géz onlinde bulundurabilmekte, bilim ve teknolojinin
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yararlarini ve zararlarini tartigsabilmekte, bilim, teknoloji ve toplum arasindaki etkilesimi

analiz edebilmektedir.

“Tekstil Ipliklerinin Kraligesi: Ipek”, “Kedigdzii” ve“Ekmek Hamuru” hikayelerinde
calisma grubu Ogrencileri genel olarak basarili olmuslardir. Yasam temelli yaklasim ve
REACT stratejisinin uygulandigi derslerde konularin 6grencilerin giinliik yasamlartyla
iliskilendirilmesinden dolay1 Ogrenciler cevreleriyle iliski kurarlar ve aktif katilimli

etkinlikleri gergeklestirebilirler.

5.1.2. Ogrencilerin Fen Okuryazarhik Puanlarinin Cinsiyete Gore Degisimi

Arastirmada Ogrencilerin cinsiyete gore fen okuryazarlik durumlart incelendiginde
bilimsel okuryazarlik ontest puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark ¢ikmazken
bilimsel okuryazarlik sontest puanlarinda kiz 6grencilerin lehine istatistiksel olarak
anlamli bir fark ¢ikmistir. Bu durum bilimsel konu ve arastirmalara yonelik kiz
ogrencilerin merak ve ilgilenme diizeylerinin erkek 6grencilere gére daha yiliksek olmasi
ile agiklanabilir. Benzer sonuglar Arslanyavrusu (2013), Baz (2003), Cal (2015), Soysal
(2011), Keskin, Tezel ve Acat (2016) ve Tezgoren (2015)'in ¢alismalarinda da elde
edilmistir. Baz (2003), Soysal (2011), Tezgoren (2015) ve Keskin, Tezel ve Acat (2016)
ortaokul 7. ve 8. simif 6grencilerinin bilimsel okuryazarlik seviyelerinin cinsiyete gore
kiz dgrenciler lehine farkliliklar oldugunu tespit ederken; Arslanyavrusu (2013) ve Cal
(2015) ortadgretim 9. smif ogrenciler, ilizerinde yaptigi aragtirmada benzer sonuclara

ulagmustir.

5.1.3. Yasam Temelli Yaklasima Dayali REACT Stratejisinin Akademik Basariya
Etkisi

Arastirmanin dordiincii alt probleminde yagsam temelli 6grenme yaklasimina dayali
REACT stratejisinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi incelenmistir. Bunun i¢in
calisma grubunda yer alan Ggrencilerin Ontest ve sontest puanlart karsilagtirilmistir.
Yapilan analize gére Ogrencilerinin Ontest ve sontest puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark ¢ikmistir. “Maddenin Tanecikli Yapis1” {initesi kapsaminda

yasam temelli yaklasima dayali REACT stratejisinin 0grencilerin akademik bagarisini



80

arttirmada etkili oldugunu soyleyebiliriz. Calisma grubu icin bu durum REACT
stratejisinde kullanilan materyallerden ve giinliik yasamla iligkili baglamlardan
kaynaklanmis olabilir. Gelistirilen materyaller ve giinliik yasamla iliskili baglamlar
Ogrencilerin dikkatini ¢ekmis ve onlarin konuya daha dikkatli ve ilgili yaklagmalarini
saglamis olabilir. Yasam temelli yaklasima dayali REACT stratejisinde giinliik yasamla
iligkili baglamlarin kullanilmasi1 6grenilen bilgilerin kalict olmasinit sagladigi ve bunun

da akademik basariy1 arttirdigi sdylenebilir.

Aragtirmanin bu sonucu Kirman-Bilgin (2015), Karsh ve Yigit (2016) ve Giil (2016)'in
calismalarinin  sonuglar1 ile benzerlik gostermektedir. Kirman-Bilgin  (2015)
caligmasinda yasam temelli O6grenme yaklasimina dayali REACT stratejisinin
Ogrencilerin akademik basarilarini arttirmada mevcut 6gretim programina gore daha
etkili oldugunu belirtmistir. Bu durumun nedenlerini su sekilde aciklamistir: Yasam
temelli 6grenme yaklagimina dayali REACT stratejisinde kullanilan baglamlar giinliik
hayatin bir parcasi olma 6zelligi tasidigi i¢in derslerin 6grencilerin zihinlerinde mevcut
Ogretim programina gore daha kalici olmasini saglayabilir. Ayrica REACT stratejisinde
kullanilan 6rnek olaylarin 6grencilerin ilgisini ¢ekmesinden dolay1 derse yonelik ilginin
artmasin1 saglamada daha etkili oldugu soylenebilir. Karshi ve Yigit (2016) de
calismasinda yasam temelli 6grenme yaklagiminin REACT stratejisine gore hazirlanan
ve uygulanan ¢alisma yapraklarmin Ogrencilerin 6grenmesini kolaylastirdigint ve
basarty1 arttirdigini ifade etmislerdir. Cilinkii REACT stratejisinin her basamaginda
giinliik yasamla iliskili baglamlarin yer almas1 6grencilerin dikkatini derse ¢ekmekte ve
bu da 6grencilerin akademik basarilarinin olumlu yonde etkilenmesini saglamaktadir
(Potter ve Overton, 2006). Derslerde ne kadar giinliikk yasamla iligkili baglamlar
kullanilirsa 6grencilerin derse olan ilgisi artacak ve gercek yasam ile fen arasindaki
iligkiyi fark edeceklerdir. Yasam temelli O6grenme yaklasimina dayali REACT
stratejisinin bu 0Ozelliklerinde dolay1r akademik basarinin arttirilmasi saglanmaktadir.
Gil (2016) arastirmasinda REACT stratejisine dayali 6gretim uygulamalarinin 6grenci
basarisin1 dikkate deger bir sekilde arttirdigi sonucuna ulagmistir. Bunun sebebini de
yasam temelli 6grenme yaklasimina dayali olarak olusturulan etkinliklerin derslerde
edinilen bilgilerin daha kolay hatirlanmasini saglamasina, yasam temelli 68renme
yaklagimina dayali REACT stratejisinin 6grencilerin aktif katilimini gerektirmesine,
O0grenme ortaminda tartisma ortamlarini olusturmasina ve bu yaklasim ve yontem

sayesinde derslerin daha akici ve etkili bir sekilde islenmesine baglamistir.
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5.1.4. Akademik Basarmin Cinsiyet Uzerine Etkisi

Arastirmanin besinci ve altinc1 alt problemlerinde 6grencilerin akademik basari
puanlariin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi
arastiritlmistir. Bunun ig¢in 6grencilerin akademik basar1 Ontest ve sontest puanlari
cinsiyet ile karsilastirilmistir. Yapilan analize gore ¢alisma grubu 6grencilerin akademik
basar1 Ontest puanlari cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olusturmamistir. Benzer sekilde sontest puanlar1 da cinsiyete gore istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik olusturmamistir. Yasam temelli 6grenme yaklasiminda ve REACT
stratejisinde baglam secerken dikkat edilmesi gereken dzelliklerden biri de cinsiyettir.
Ciinkii baz1 kavramlarin kiz veya erkeklerin ilgi alanina girme ihtimali vardir (Cekig-
Toroslu, 2011). Ornegin Fensham (2009) arastirmasinda kadinlarin saglik konularinda
erkeklerden daha iyi oldugunu tespit ederken, Cetin (2014) astronomi, uzay ve gokyiizii
konularina her iki cinsiyetin esit ilgi duyduklarin1 ancak ugan cisimler konusuna erkek
Ogrencilerin kizlara gore daha ¢ok ilgi duydugunu tespit etmistir. Mevcut ¢aligmada da
“Maddenin Tanecikli Yapis1” tinitesi ile ilgili olarak taneciklerin hareketi, hava olaylari,
sal yapimi ve mutfaktaki degisim baglamlar1 kullanilmistir. Mevcut ¢alismada kiz ve
erkek Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli farklili§in ¢ikmamasinin
sebeplerinden biri se¢ilen bu baglamlarin hem kiz hem de erkek 6grencilerin her ikisine
de hitap etmesi olabilir. Mevcut ¢alismadaki sonuglara paralel sonuglar Cigdemoglu ve
Geban (2015)'in ¢alismasinda da elde edilmistir. Cigdemoglu ve Geban (2015) bu
durumu, kimyasal reaksiyonlar ve enerji kavramlarinin kiz ve erkek ogrenciler {izerinde
benzer etkiler gdstermesi ile agiklamistir. Diger sebeplerden biri de Ozay, Ocak ve Ocak
(2003) ¢alismalarinda belirttigi gibi erkek dgrencilerin daha ¢ok Fizik, kiz 6grencilerin
de daha ¢ok Biyoloji dersini sevdiklerini, Kimya dersine ise hem kiz hem erkek
ogrencilerin sevmeleridir. Mevcut ¢alismada 6grenilen “Maddenin Tanecikli Yapis1”
tinitesi Kimya dersinin {initesi oldugu icin kiz ve erkek dgrencilerin her ikisi de dersi
sevmis ve bu da cinsiyetler arasinda fark olusmasini engellemis olabilir. Bir diger sebep
de Teyfur (2010)'un galismasinda belirttigi gibi yapilandirmaci yaklagima dayali olarak
gerceklestirilen etkinliklerin kiz ve erkek ogrenciler tarafindan esit diizeyde sevilmesi
olabilir. Mevcut calismada da yapilandirmaci yaklagima dayali olarak etkinlikler
gerceklestirilmistir. Bu durum yapilandirmaci yaklasima dayali olarak gerceklestirilen

derslerin kiz ve erkek Ogrencilerin her ikisi tarafindan da sevilmesine neden olmus
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olabilir.

5.2. Oneriler

Aragtirma sonuglar1 géz Oniinde bulunduruldugunda yasam temelli Ogrenme
yaklasimina dayali REACT stratejisinin Ogrencilerin fen okuryazarlik becerilerini ve
akademik basarilarini arttirmada etkili oldugu tespit edilmistir. Ayrica bu sonucu
destekleyen arastirmalar da ¢alisma igerisinde yer almistir. Aragtirma sonucu elde edilen

bulgular ve sonuglar dikkate alinarak su dnerilerde bulunulabilir:

Yasam temelli Ogrenme yaklasimima dayali REACT stratejisi Ogrencilerin fen
okuryazarlik becerilerini arttirmada etkili oldugu i¢in mevcut dgretim programi yeni
yaklagimlara yer vererek ogrencilerin fen okuryazarlik becerilerini arttiracak sekilde

giincellenebilir.

Calismada elde edilen bulgular dogrultusunda yasam temelli 6grenme yaklasimina
dayali REACT stratejisinin 6grencilerin fen bilimleri dersindeki basarilarini artirdig
tespit edilmistir. Bu nedenle fen bilimleri dersindeki farkli konularin 6gretiminde bu
arastirmada kullanilan materyallere benzer sekilde REACT stratejisine uygun

materyaller hazirlanip uygulanabilir.

Bu ¢alismadan elde edilen bulgular, ¢alismada ele alinan 6rneklem grubu ile siirhdir.
Dolayisiyla, yasam temelli 6grenme yaklagima dayali REACT stratejisinin 6grenme
stirecindeki etkinliginin daha kapsamli olarak incelenebilmesi i¢in farkli Ggretim
kademelerinde, daha genis Orneklem iizerinde, daha uzun siirecte ve farkli okul

ortamlarinda benzer ¢alismalar yapilabilir.

REACT stratejisinde oOgrenciler belirli bir baglama yogunlastiklar1 icin secilen
baglamlarin 6grencilerin yasamlarina yakin olmasi, 6grencilerin dikkatini ilgili konudan

uzaklastirmamasi ve ¢ok fazla karmagsik olmamasi (De Jong, 2008) 6nerilmektedir.

Bu c¢alismada yasam temelli O8renme yaklasimina dayali REACT stratejisinin
Ogrencilerin fen okuryazarlik becerisi, akademik basar1 ve cinsiyet gibi degiskenler
tizerindeki etkisi arastirilmistir. Daha farkli degiskenler (derse yonelik tutum, ilgi,

motivasyon, bilimsel siire¢ becerileri gibi) lizerindeki etkileri arastirilabilir.
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EKLER

EK-1: "Birlikte Calismanin Giizelligi” Hikiye Formu

(Iliskilendirme Basamag)

Demir blok Demir parcalan Demir tozu

BIRLIKTE CALISMANIN GUZELLIGI

Ahmet'in babasi demir ustasidir. Ahmet de hafta sonlar1 babasi ile birlikte demir
atolyesine gider. Bu haftasonu atdlyede ¢ok is vardir. Atdlyedeki demir bloklarin bir
kism1 demir tozlarina doniistiiriilecek, bir kismi1 da paketlenecektir. Ahmet de babasina
yardimci olmayi, onunla birlikte vakit gecirmeyi ¢ok sevmektedir. Ahmet babasini
gozlemleyerek demir bloklarin nasil daha kiiglik demir pargalarima dontistiglini
seyreder. Daha sonra demir pargalarinin da 6giitiiciide ezilerek demir tozlarina nasil
dontistiigiinii izler.

Ahmet kocaman demir bloklar1 toz haline getiren babasinin demir tozlarini1 daha da ne
kadar kiiciiltebilecegini merak etmektedir. Babasina "Baba, demir tozlarmi da
parcalasak daha ne kadar kiiciiltebiliriz?" diye sorar. Babasi demiri olusturan en kiiciik
taneciklerine kadar der. Babasmmin bu cevabi iizerine Ahmet, demiri olusturan
taneciklerin neler oldugunu merak eder.

Daha sonra Ahmet'in babasi Ahmet'ten atolyedeki demir bloklar1 aralarina siinger
yerlestirerek paketlemesini ister. Ahmet demir bloklar1 iist iiste koyarak paketler.
Stingerleri de bloklarin arasina yerlestirir. Siingerlerin demir bloklarin altinda
sikigtirarak kiicilildiigiinii gozlemler. Ahmet babasinin istegini yerine getirirken bir
yandan da ist iiste konulan demir bloklarin sikisip kiicilmedigini ancak siingerlerin
sikigarak kiiglildiiglinii diigiiniir. Sizce biitlin bu olaylar neyle ilgilidir? Hadi asagidaki
sorulara bir goz atin ve cevaplayin.



1. Siz olsaydiniz
demir tozlarim
daha ne kadar
kiictltiilebilirsiniz?

3. Bu maddelerin
farkl ozellikler
gostermelerini
saglayan nedir?

O ©-°

2.Siingerin

sikismasi, demir
bloklarin
sikismamasi  sizce
maddelerin hangi
Ozelliklerinden

kaynaklanmaktadir?

4. Bu maddelerin
gozle
goremedigimiz
igyapist nasildir?
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EK-2: “Hangi Madde Sikisir?” Deney Formu

( Tecriibe Etme Basamagi)

Deney 1: Hangi Madde Sikisir?
Konu/Kavramlar: Tanecikli yap1, bosluklu yap1, hareketli yapi.
Amag: Maddelerin tanecikli, bosluklu ve hareketli yapida oldugunu kavramak.

Arag¢-Gerecler: ignesiz siringa, 1 bardak su, siringaya sigabilecek biiyiikliikte tas

pargalari.
Nasil Deneyelim?
Yukarida verilen malzemeleri kullanarak;

» Kat1 maddelerin tanecikli, bosluklu ve hareketli yapida oldugunu kavramak icin
nasil bir deney tasarlarsiniz?

» Sivi maddelerin tanecikli, bosluklu ve hareketli yapida oldugunu kavramak igin
nasil bir deney tasarlarsiniz?

» Gaz maddelerin tanecikli, bosluklu ve hareketli yapida oldugunu kavramak i¢in

nasil bir deney tasarlarsiniz?

Deneyin Yapihsi:

Nasil Bir Sonuca Vardik?

1. Deneyde verilen malzemeler hangi hallerdedirler?

2. Deneyde kullandiginiz malzemelerin sikisma 6zelliklerini karsilagtiriniz.

3. Havanin kolayca sikismasinin sebebi sizce nedir? Agiklayiniz.

4. Siringanin ucu kapali iken itip biraktiginizda piston neden geri gelmis olabilir?

5. Siringaya siinger koymus olsaydiniz hava gibi kolay sikisabilirdi. Buna gore siinger
gaz midir? Neden?

6. Siringaya demir pargast koymus olsaydiniz siinger gibi sikismazdi. Buna gore siinger
ile demir parcas arasindaki fark sizce nedir?

7. Bu deneye gore kati, sivi ve gaz maddeleri tanecikleri arasindaki bogluklarina gore
siralaymiz.
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EK-3: “Seker Nereye Kayboldu?” Deney Formu

Deney 2: Seker nereye kayboldu?
Konu/Kavramlar: Tanecikli yapi, bosluklu yapi, hareketli yapi.
Amag: Maddelerin tanecikli, bosluklu ve hareketli yapida oldugunu kavramak.

Ara¢-Gerecler:Musluk suyu, kiip seker, dereceli silindir, kasik.

Nasil Deneyelim?

» Kahvaltida ¢caymiza seker attiginizda sekerin gozle goriilemeyecek kadar kiigiik
parcalara ayrildigini gézlemlemigsinizdir. Seker renksizdir. Caya atildiginda
sekerin kiiciik parcalara dagildigini nasil anlayabilirsiniz?

» Bu soruyu yukarida verilen malzemeleri kullanarak tasarladiginiz bir deneyle
cevaplaymniz?

Deneyin Yapihsi:

Nasil Bir Sonuca Vardik?
1. Seker suda ¢oziindiigii zaman sekeri suda gorebiliyor musunuz?
2. Seker ¢oziindiikten sonra dereceli silindirdeki su seviyesinde bir degisme oldu mu?

3. Seker suda ¢oziindiikten sonra sekere ne oldugunu diisiiniiyorsunuz?
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EK-4: Kendimizi Degerlendirelim

(3. Uygulama Basamag)

1. Asagidaki 6zelliklerin maddenin ii¢ halinden hangisi ya da hangilerine ait oldugunu
belirleyiniz. Uygun yerleri (x) ile isaretleyiniz.

Ozellikler Kati Sivi Gaz

Belirli bir sekli vardir.

Sikistirilabilir.

Tanecikler arasinda ¢ok fazla bosluk
vardir.

Tanecikler birbirine ¢ok yakindir

Sikistirilamaz

Biitiinsel bir yapiya sahiptir.

Hacmi degismez.

2.Agz1 kapali siringadaki havayi olusturan tanecikleri gorebileceginiz kadar biiyiitebilen
bir biiyiite¢ yapildigini diisiiniiniiz. Bu biiyiitecle siringaya baktiginizda, taneciklerin
goriinlimleri piston itilmeden once ve itildikten sonra nasil olur? Asagida verilen
siringalarin igine taneciklerin goriiniimlerinizi ¢iziniz.

ik

|

1 {8

6
6

3.Coktan se¢meli sorular1 cevaplayniz.

1. Asagidaki maddeleri hangisinde kendisini olusturan tanecikler arasindaki bosluk en
azdir?

A)Su B)Demir ¢ivi C)Hidrojen D)Benzin
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2-Asagidakilerden hangisi kat1 ve gazlarin ortak 6zelliklerindendir?
A) Belirli bir sekli vardir. B) Hacimlerinin belirli olmasi

C) Molekiilleri serbestce hareket eder. D) Taneciklerden olusmalari.

3-“Siringadaki havayi sikistirip piston serbest birakildiginda piston eski konumuna geliyor”
Yukaridaki deneye gore:
I-Havada, tanecikler arasinda bosluk vardir.
II-Hava taneciklerden olusmustur.
[11-Hava bir maddedir.
Bilgilerinden hangileri dogrudur?
A) Yalniz-I  B) Yalmiz II C)lvell D) I, llve lll

4-Asagidakilerden hangisi madde degildir?
A) Su B) Isik C) Demir D) Siinger

5- Bir bos siringanin igerisine oda sicakliginda asagidaki hangi
maddelerden  hangisi  dolduruldugunda  sikistirilmast  miimkiin =~ degildir?
A) Su B) Oksijen gazi
C) Karbondioksit gaziD) Hava

6-Sekilde "?" ile gosterilen yere asagidaki 6zelliklerden hangisi yazilamaz?

Kati Swi A) Taneciklerden olusur.
B) Genlesir.
C) Akiskandir.
Ga D) Belirli bir kitlesi vardir.
7. Asagidakilerden hangisinde gazlarin sikistirilabilmesi ozelliginden
yararlanilmamigtir?

A) Yangin sondiiriiciiler. B) Dogalgazin borularla taginmasi.

C) Araba lastiklerinin  havayla sisgirilmesi. D) Binalarin  betondan  yapilmasi.

8. Maddenin hangi hali veya hallerinde tanecikler arasindaki bosluk azdir?
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A) Gaz ve sivi B) Kativegaz C) Sivive kat1 D) Sadece sivi

9. Madde ile ilgili asagidaki yargilardan hangisi dogru degildir?
A) Biitiin maddeler tanecikli yapidadir. B) Biitiin maddelerin hacmi vardir.

C) Biitlin maddeler bosluklu yapidadir. D) Maddenin en diizenli hali gaz halidir.

10.

X maddesi Y maddesi

Ayse hareketli pistonlarla kapatilmis sekildeki kaplarin pistonlarin iizerine esit
agirlikli metal bloklar koyuyor. X maddesinin hacminde bir degisme olmadigini; Y
maddesinin ise hacminin kii¢iildiiglinii gozlemliyor. Buna gore, X ve Y maddeleri i¢in,
1-X maddesinin tanecikleri arasinda bosluk yoktur.

2-Y maddesi gazdir.

3-Y maddesinin tanecikleri arasindaki bosluklar X maddesine gore daha fazladir.

Yargilarindan hangilerine ulasilir?

a) Yalmz 1 b) Yalniz 2 c)lve2 d)2ve3
11.
l. sirnga ll. sinnga Il sinnga

Z

Yukanidaki siringaya aym1 maddenin farkh halleri konulmustur.

-X'te bulunan maddenin tanecikleri arasindaki mesafe digerlerine gore c¢ok daha
fazladir.

-Y'de taneciklerin belirli bir sekli vardir.

Buna gore, hangi siringaya kuvvet uygulandiginda sikistirilabilir?

a) Yalmz | B) Yalniz 11 c)Yalniz III d)Ivell
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12.
e Belirli bir hacmi vardir.
e Sikisma 6zelligine sahip degildir.

X maddesi ile ilgili yukaridaki bilgiler veriliyor. Buna gére X maddesi i¢in;
I.Akiskan 6zellik gosterir
I1. Oteleme hareketi yapar.
II1. Titresim hareketi yapar.

Yargilarindan hangileri kesinlikle dogrudur?

A) yalmiz 1 B) Yalmiz I

C) Yalniz 111 D) Ivelll
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EK- 5: “Haydi Birlikte Yapalim” Etkinlik Formu
(Is Birligi Basamag)

Asagidaki sorular1 grup arkadaslariniz ile arastirarak cevaplaymiz. Cevaplarmizi sinif
arkadaslariniza sununuz.

1. Bisiklet lastigi nasil siser?

2. Yangin sondiirme tiipleri nasil yapiliyor?

3. Deodarant siseleri neden atese atilmamasi gerekir?

4. Elinize kolonya doktiigiinlizde kolonyanin bir siire sonra elinizden kayboldugunu ve
kokusunun bulundugunuz ortamda hissedildigini biliyorsunuz. Bu durum kolonya
buharinin hangi 6zelligini gosterir?

5. Bardaktan dokiillen su masa lizerinde yayilirken demir pargasi yayilma ozelligi
gostermez. Bu durumu nasil agiklarsiniz?
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EK-6: Ogrendiklerimi Aktariyorum

(5. Transfer Etme Basamagi)

Asagidaki sorular1 yorumlayarak cevaplayimiz.

1. Mutfak tiipleri, tiipgaz dolum tesislerinde kontrol altinda dolduruluyor. Mutfak
tiipleri ¢ok 1yi denetim altindadir. 12 kilogramlik mutfak tiiplerine dolum tesislerinde 1
kilogram oraninda da havagazi doldurulup, ince ayar yapiliyor. Evde kullanilacak en
uygun karisim ve giivenlik s6z konusu. (Milliyet, 2015)

Yukaridaki habere gore mutfak tiiplerinin i¢i gaz ile dolduruluyor. Bu gaz mutfak
tiiplerinin igerisine nasil dolduruluyor? Bu durumu nasil agiklarsiniz? Buna benzer
olarak baska ornekler verebilir misiniz?

2. Suda ¢oziinerek kullandigimiz vitamin ilaglarinin suda kaybolma sebebi nedir?
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EK-7: Bilimsel Okuryazarhk Olcegi (Keskin, 2008)

Ek I

Adi Soyad:
Simifi:
Numarasi:

Bilimsel Okuryazarhk Olgegi

Sevgili Ogrenci,

Olgek sorularina bos birakmadan ve samimivetle vereceginiz her cevap, clinizdeki
bilimsel ¢ahsmaya Onemli katkilar saglayacaktir. Her soru icin sadece bir segenegi
isaretlemeniz veya “d” sikkina diger diisiincelerinizi yazmamz yeterlidir. Liitfen

cevaplarinizi cevap anahtarina isaretleyiniz. Cevaplarimiz kimseye agiklanmayacaktir.
Cahsmaya katkida bulundugunuz icin tesekkiir ederim.

Asagidaki ilk 3 soru “Diinya Veniislesiyor mu?” adh parcaya aittir. Sorular bu
parcadan yararlanarak cevaplandirimz.

DUNYA VENUSLESIiYOR MU?

Sabah  Yildizi, Aksam Yildizi, 1) Diinyanin Veniislesmesine demektir?
Coban  Yildiz1 gibi romantik adlariyla a) |klim diizeninin bozulmas
taninan Veniis, 300-400 km kalinlikta bir b) Anormal derecede 1sinmasi
karbondioksit tabakasiyla cevrilidir. Bu ¢) Kendi ckseni etrafinda dsnmesi
tabaka, giines igmlarmmn  %75%ini  geri ) s TR R
cevirirek, gezegenin ¢iplak gozle parlak
goriinmesini saglar. Bu igmlarin  Veniis 2) Diinyanin isinmasi sonucunda
tarafindan yutulan %25"lik kismu ise, a) Kutuplardaki buzlar erir, kentler
gezegende kalarak  gezegenin  yiizeyini sular altinda kalir.
485 °C sicaklikta yanan bir firina gevirir. b) Iklimler ihmanlagr.
Yani, karbondioksit kusagi bir tiir sera ¢) Canhlarin viicut sicakhg artar.
ctkisi yapar. 1 | T

Diinyamizin Veniislesmesi demek,
anormal derecede isinmasi  demektir. 3) Veniis™iin ¢iplak gozle gdriilmesinin
Ozellikle 2. Diinya Savasi“ndan sonra nedeni,
onemi gittikge artan “ekoloji”, yeryiiziinde a) Isik kaynag: olmasidir.
her seyin nazik dengelere dayandigimi bize b) Giines ismlarinin %75 inin geri
gosterdi. Insamin yasamasi viicut sicakliginin cevrilmesidir.
36,5°C de kalmasina baghdir. ¢) Giinese yakin olmasidir.
Suda erimis oksijen belirli bir seviyenin [ ) [ERUEERROS———————————

altina  diisiince, deniz canhilan  yok
olabilmektedir.

Ise bunun gibi diinya havasinin
ortalama  4-5 derece 1smmmasi  dag
tepelerindeki ve Kkutuplardaki buzlarin
erimesine, dolayisiyla denizlerin
seviyesinin yiikselmesine yol acar. Bu da,
kiy1r kentlerinin, vadilerin, algak yerlerin su
altinda kalmasi sonucunu dogurabilir.



Asagidaki 4.-28. sorular her birine
ait paragrafi okuduktan sonra, en
uygun secenegi isaretleyiniz.

4) Giinliik hayatimizda biiyiik bir yeri olan
telefon, 1876’da Alexander Graham Bell
tarafindan icat edilmistir. Giinimiizde cep
telefonlarimizla ~ goriintli  kaydetme ve
gonderme, internete baglanma, radyo
dinleme vb. faaliyetler yapilabilmektedir.
Buna gore,

a) Insanoglu her zaman daha iyisini
yapmaya calisarak, siirekli yeni tiriinler
ortaya ¢ikarir.

b)insanoglu  sadece dogada  olam
kesfeder,  kendisi iiretmez.

c)insanoglu gevresinde varolan arag-
geregleri gelistirir.

d)

5) Cagimizda bilim ve teknoloji inanilmaz
hizla geliserek ilerlemektedir. Bu doneme
kadar, genellikle kas giiciiniin yerine
gegebilecek, yasam kolaylastiracak aletler
yapan insan, cagimizda beyin giiciiniin
yerini alabilecek akilli aletler iiretmeye
baglamigtir. Buna gore:

a) insanoglu kendine giivenir ve inanirsa,
her tiirlii zorlugun iistesinden gelebilir.
b) Insanoglu hayal ettigi, olmasini istedigi
her seyi gergek yasamda yapamaz.

¢) Bilim ve teknolojideki geligmeler,
insanin  bilgiyi, hayal giiclinii ve
yaraticiligint kullanmasiyla olur.

d

6) Insan  zekas; baruttan  kayalari
parcalamak, tiineller ve gegitler agmak igin
yararlanabilecegi gibi, barutu kentleri
yikmakta ve insanlari &ldirmekte de
kullanabilir. Buna gore:

a) Insanhiga zarar veren bilim ve
teknolojiden uzak durulmalidir.

b) Bilim ve teknoloji insanliga yarar
saglamaktadir.

c) Bilim ve teknolojinin kullanimina
gore, yarar ve zararlart ortaya
¢ikabilmektedir.

d)

7) Bilim ve teknolojideki gelismeler o
kadar hizli bir sekilde gerceklesmekte ki,
her giin insan yasamuu kolaylastiran
cihazlar, makineler vb. iiretilmekte,
hastaliklara ¢areler bulunmakta, zamandan
kazang saglanmaktadir. Ama teknolojik
ilerlemeler, robotlarla beraber issizlige,
yeni ilaglarin yan etkileriyle beraber yeni
hastaliklara da neden olabilmektedir.
Cevresel ve toplumsal sorunlar da
artmaktadir. Buna gore:

a) Bilim ve teknolojideki ilerlemeler,
insan hayatint kolaylastirmay: amag
edinir. Ama insan hayatina zarar
verdigi ~ durumlar da  ortaya
gikabilmektedir.

b)Teknolojik irtinler insan yasamina
zarar verebilmektedir. Bu yiizden bu
tiir tirlinlerden uzak durulmalidir.

c) Bilimsel ve teknolojik gelismeler
insan hayatini kolaylastirir.

d)
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8) Yeni nesil, teknolojik arag-gereclerle
biiyiimektedir. Cocuklar artik  bilgileri
kitaptan okumak yerine televizyondan,
CD’lerden, internetten izleyerek, dinleyerek
Ggrenebilme imkanina sahipler. Bunun yani
sira,  teknolojinin  ¢ocuklarin  bilgiye
derinlemesine ve yeterince arastirmadan,
hazir olarak ulagmalari, televizyonda siddet
goriintiileriyle karsilasmalari, vb. olumsuz
yanlarinin da oldugu soylenebilir. Buradan
¢ikarilacak sonug:

a) Cocuklari bu gibi olumsuz etkilere
sahip arag-gereglerden uzak tutmak
gerekir.

b) Teknolojik iriinlerin  olumlu ve
olumsuz yanlari olabilmektedir.

¢) Teknolojinin olumsuz etkileri en aza
indirilmelidir.

d)

9) Komiir, petrol ve dogalgaz yenilenemez
enerji kaynaklaridir. Bunlar milyonlarca yil
once  Olmils  bitki ve  hayvanlarin
kalintilarindan olugmugtur. Bunlar
yeraltindan ¢ikarilarak, elektrik tiretilmek
lizere enerji santrallerinde kullamilirlar.
Temel enerji kaynagi olarak fosil yakitlarin
kullanilmasiyla gevreye salinan gazlar, asit
yagmurlarma neden olurlar ve gevreyi
olumsuz etkilerler. Buradan ¢ikarilan
sonug:

a) Fosil yakitlar tiikenince bunlan
yeniden iiretmek olanaksizdir.

b) Yenilenemez enerji  kaynaklarim
bitene kadar kullanabiliriz.

c) Yenilenemez enerji kaynaklari insan
yasaminin refah diizeyini arttirmasina
ragmen, insana zarar da verir.

d)

10) Bugiin toplumun biyiik bir kesimi,
ormanlarin, bitki ve hayvan tiirlerinin
azalmasindan, yagis diizeninin
bozulmasindan, asit yagmurlarindan, ozon
tabakasinin  incelmesinden sadece fakir
tilkelerin degil, gelismis zengin iilkelerin de
zarar gordiigini bilmektedir. Cevrenin
korunmast  ve  ¢evre  sorunlarinin
¢oziilebilmesi igin,

a)Cevre sorunlarinin yagandig1
bolgelerdeki bircyler egitilmelidir.

b) Bilim ve teknolojinin kullaniminda
evrensel sorumluluk bilincine ve
uluslararast dayanisma ruhuna
sahip bireyler yetistirilmelidir.

c) Uluslararasi isbirligine gerek yoktur.
Bu  sorunlart  kendi igimizde
¢ozmeliyiz.

d)

11) Bilim diinyasi, yasam alt iist edecck
yeni bir gelismeye daha imza atarak, insan
DNA'sinin  sifresini  ¢dzmeyi basard:.
Cikarilan "gen haritast" sayesinde kalp ve
kanser hastahg: tarihe karigacak ve insan
yasamumn kalitesi artarak uzayacaktir.
Bilgisayarn, genlerin aragtiriimasi
konusunda bir hiz kazandirdigina deginen
bilim  adamlari, insan  viicudunda

incelenecek DNA’larmn, bilgisayar
ortaminda gabuk arastirilarak,
arastirmalarin sonuglandirilabildigini

belirtiyorlar. Boylece DNA’larin analizine
harcanan yillar siirecek arastirmalarin kisa
bir zamana sigdirilabildigi kaydediliyor. Bir
¢ok bilim dalinda bilgisayarlarin bu etkisi
onemli gelismeler saglamaktadir. Buna
gore,

a) Bilim ve teknoloji sayesinde tip
alaminda 6nemli ilerlemeler olmustur.
b) insan gen haritasinin gikartlmasinin
insan sagligina katkisi olmustur.

c) Genlerin sifreleri  ¢oziilmeseydi,
hastaliklarin tedavisi bulunamazdi.

d)
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12)Mesut  havasi inmis topunu yanan
sobanin yanma fark etmeden koymustur.
Bir siire sonra topu almaya geldiginde
topunun sistigini fark etmistir. Buna gore,
Mesut bu olaydan ne sonug ¢ikarabilir?

a) Topun siskinligi ile sicaklik
arasinda bir iliski yoktur.

b) Topu sobadan bir miktar
uzaklastirirsak. top daha uzun
siirede siser.

¢) Sicaklik arttikga topun siskinligi
artar.

d)

13) Geligmis iilkelerin en temel amaglari
arasinda, gelistirdikleri teknolojileri diger
iilkelere satmak, olusan teknoloji
pazarindaki payimi her giin artirmak ve
diger iilkeleri kendilerine siirekli bagiml
hale getirmek yer almaktadir. Buradan
¢ikarilabilecek sonug:

a) Bilim ve teknolojide ilerlemis
iilkeler, her alanda ilerleyerek diger
iilkeleri kendilerine bagimh hale
getirirler.

b) Teknolojiyi satin alan iilkeler,
geligmis tilkelerdir.

c¢) Gelismemis iilkeler teknoloji
alaminda iiriin verebilirlerse gelisirler.

14)

Selal T Sekil IT

Murat’in annesi kishk tursuyu konserve
siselerine koymustur. Bir giin Murat’in cani
tursu istemis. Kavanozu agmaya galisnmus
ama acamamus. O arada annesi gelmis,
Murat’in elinden kavanozu almis ve sicak
suyun iginde kapagi asagi gelecek sekilde
bir siire bekletmis. Sonra kavanozu sudan
cikarmis ve kapak zorlanmadan agilmus.
Buna goére Murat bu olaydan nasil
bir sonug ¢ikarmistir?

A) Cocuklar giigleri yetmedigi igin
kavanozun kapagini agamazlar.

B) Kapag agmak igin gii¢ kullanmak
veya ters gevirmek yeterli degildir.

C) Sicak su kapagin genlesmesini ve
rahat agilmasim saglamistir.

D)

15) Dogal g¢evrenin insan tarafindan hizli
tahribi devam etmektedir. Dogal kaynaklar
bilingsiz  bir bigimde tiiketilmektedir.
Toprak, su ve hava hizh bir bigimde
kirlenmekte, ormanlar hizla tiiketilmekte,
hizhh ve dengesiz niifus artsi siirmektedir.
Iklimde degisme baslamistir. Buna gore:

a) Cevreyi kirletenleri gordiigiimde
onlari uyarmam, ¢iinkii uyarmam
gereken o kadar ¢ok insan var ki...

b) Cevresel degerlere sahip ¢ikip,
gevreye zarar verenleri uyaririm.
Dogal kaynaklardan faydalanirken
tutumlu davranarak herkese Ornek

olurum.
c¢) Ben kendi g¢evremi korumaya
caligirim, bagkalar: beni

ilgilendirmez.

d)
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16) Atom bombasinin ger¢ek uygulamasi 6
Agustos 1945  tarihinde Hirosima’da
yapildi. Boylece ABD, en biiyiik rakibi
Japonya’nin savastan g¢ekilmesini sagladi.
Patlamanin goriilen ilk etkileri, gozleri kor
eden bir 1gtk sagmasi ve ardindan gelen
300.000 °C lik sicakhgin olugturdugu ist
etkisi ile yaklagik 3 km ¢apindaki bir alanda
bulunan herseyin yanmasidir. Daha sonra
patlamanin etkisiyle baslayan ve saatte
1800 km ile esen alev riizgar1 g¢evredeki
herseyi yikti. Ancak asil kaher etki,
patlamadan bir ka¢ dakika sonra baglayan
ve tiim radyoaktif serpintiyi bolgeye indiren
yagmur oldu. Bu patlamada yaklasik
300.000 kisi oldii ve yaralandi. Atom
bombasinin etkisi daha sonraki yillarda da
devam etmistir. Bu sonug:

a) Atom bombasinin savaslarda iilke
savunmas! igin en uygun silah
oldugunu gostermistir.

b) Atom bombasinin insanlik igin ne
kadar tehlikeli bir silah oldugunu
gOstermistir.

¢) Bilim ve teknolojideki gelismelerin
gevreyi etkiledigini gostermistir.

d)

17)Elektrik iiretmek i¢in kaynak olarak,
petrol  ve komir yerine riizgarin
kullanilmasi  ¢evre i¢in daha olumlu
sonuglar doguracaktir. Bunun igin yel
degirmenlerini riizgarin etkili oldugu uygun
yerlere kurmak gerekir. Asagidaki grafikler
bir yil boyunca, 4 farkli yerdeki ortalama
riizgar hizlarmi  gostermektedir. Hangi
grafik  elektrik dretimi  ig¢in  riizgar
enerjisinden yararlanmak i¢in en uygun yeri
gosterir?

a) Riizgarin hizi(km/h)

Ocak Aralik

b) Riizgarin hizi(km/h)

30
0 »
Ocak Aralik

c)  Riizgarin hizi(km/h)

0 >
Ocak Aralik
d) Riizgarin hizi(km/h)

w_fl

0 —

Ocak Aralik
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18) Bazi bakimlardan gelecekte diinyaya
neler olabilecegini  kestirmek  giigtiir.
Depremler, su baskinlari ve kasirgalar gibi
dogal afetleri kesin olarak tahmin etmek
zordur. Ne var ki, giinlimiizde insanlarin
dogrudan sorumlu oldugu kiiresel 1sinma
gibi bir¢ok ¢evre sorunu yasanmaktadir.
Buna gore:

a) Insanoglu bilimsel ve teknolojik
aragtirma  ve  gelismelerle  bu
sorunlarin iistesinden gelebilir.

b) Insan dogaya zarar verdigi Sl¢tide bu
zarar kendini de etkileyecektir.

c) Dogal afetler ve diger g¢evre
sorunlarini ¢6zmek igin insanlar bir
yey yapamazlar.

d)

19) Medyumlar ve falcilar i¢in 2000 yili,
hep koklii bir degisim yasanaca@ tarihin
simgesi oldu. 2000 yili igin sayisiz felaket
tahmini yapildi. Ancak kiyamet kopmadi,
diinyanin sonu heniiz gelmedi.
Almanya’da yapilan bir arastirmaya gore,
1990-1999 yillarinda yapilan tahminlerden
sadece %4 i tuttu. Bunlar da biiyiik bir
ihtimalle tesadiifen gergeklesti. Buna gore,

a) Medyum ve falcilarin kehanetleri
bilimsel bilgilere dayanmadig: i¢in
dogru ¢ikmuiyorlar.

b) Medyum ve falcilarin kehanetleri
tesadiifen dogru ¢ikar.

¢) Az bir ihtimal de olsa medyumlar ve
falcilar gelecegi goriirler.

d)

20) Sicak bir yaz giiniinde arkadasinizla bir
parkta bulusacaksiniz. Ama ne giyeceginize
karar vermekte zorlaniyorsunuz. Nasil
giyinirsiniz?

a) Koyu renkli kiyafetlerimi tercih
ederim.
b) Ince ve agik renkli kiyafet giyerim.
c) Ince ve koyu renkli kiyafetlerimi
tercih ederim.

d)

21)Simdiye dek gozledigimiz kargalarin
hepsinin siyah olmasina dayanarak, tiim
kargalarin  siyah  oldugu sonucuna
varabiliriz. Ulasilan bu bilgi:

a) Dogrudur ve degisemez. Ciinkii
beyaz karga yoktur.

b) Bir ¢ok gdzlem sonucu elde edilen
bilgilere dayamir.

¢) Tim Kkargalar gozlenmedigi igin
aksi ispatlanana kadar dogru bir
bilgidir.

d)

22) Kati  maddelerde 1s1 iletiminin
maddenin cinsine gore degistigini dencyle
ogrencilerine  gdstermek  isteyen  bir
dgretmen asagidaki diizeneklerden
hangisini kullanmalidir?
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23) Matematik dersini ¢ok seven Ahmet, bu
dersle ilgili gorevleri zamaninda yapmakta
ve planh bir sekilde derse hazirlanmaktadir.
Ahmet matematik sinavlari ig¢in ¢ok
caligmakta ve bu sinavlara her girisinde
ugurlu  olduguna  inandizn  kalemini
kull ktadir. Her ik sinavinda
da bagarih olmustur. Ahmet’in matematik
siavlarinda bagarih olmasinin nedeni,

a)Derse ve  smnava cok iyi
hazirlanmasidir.
b) Sinavda ugurlu kalemini
kullanmasidir.
¢) Sinavda sans eseri bildigi yerlerden
soru gelmistir.
d)

24) Giiniimiizde artan gevresel, toplumsal,
sosyal ve ekonomik sorunlara ¢oziim yolu
bulmak igin,

a) Devlet bagkanlarimin  ve diger
iilkelerin bu sorunlar1 gdzmelerini

beklerim.
b)Bu sorunlara neden olabilecek
davraniglardan kaginirim.

¢) Sorunlarin kaynaklarini bulmak,
¢6ziim yollarmi tartigmak ve uygun
¢oziimleri uygulamak igin bir dernek
kurarim.

d)

25) Sabah evden geg gikan Ahmet, okula
geg kalmamak igin evinden otobiis duragina
kadar kogmak zorunda kalmigtir. Duraga
vardiginda, hareket etmek {izere olan
otobiisiin  durmasit i¢in elini  kolunu
sallamug, boylece otobiis soférii durmugtur.
Otobiise binen Ahmet, nefes nefese kalmig
ve yoruldugunu hissetmistir. Ahmet’in kol
ve bacak kaslarinin yorulmasmin temel
nedeni,

a) Cizgili kaslarin yipranmasi

b) Kaslarin fermantasyon yapmasi

¢) Viicut sicakhgmmn asin  oranda
artmasi

d).

26)Sizce ugan arabalar miimkiin mii?

a) Bence miimkiin. Bilim ve
teknolojideki ilerlemeler sayesinde
birgiin insanoglu bunu da
gergeklestirebilecektir.

b) Bence miimkiin degil, giinkii ugan
arabalar  ancak filmlerde ve
romanlarda yer alir.

¢) Neden olmasin, ugaklar
ugabiliyorsa arabalar da ugabilir.

d)

27) Ayse kendi ¢aligma odasim yeni bir
renge boyayacaktir. Elinde de pembe,
mavi ve beyaz renkli boyalar vardir.
Ayse ¢ahsirken odasinin daha aydinhk
ve ferah olmasini istemektedir. Bunun
icin Ayse odasim  hangi renge
boyayacaktir?

a) Pembe renk

b) Mavirenk

¢) Beyaz renk

d)
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28) Bir gol ekosisteminde, fabrika
atiklarinin sulara karigtigi tespit edilmisgtir.
Once bolgedeki baliklar zarar gormiis, daha
sonra orada yasayan insanlar gesitli
sikayetlerle hastaneye bagvurmuslardir. Bu
olayin sonucunda bu atik maddelerden en
fazla zarar goren canliin insan oldugu
tespit edilmistir. Bunun nedeni
asagidakilerden hangisi olabilir?

a) Besin  piramidinin en alt
basamaginda insamn bulunmasi bu
maddeden ctkilenmesine neden
olmustur.

b) Insan hem kendisi hem de aldig
besin ve igtigi suyla bu maddeye daha
¢ok maruz kalmistir.

¢) Fabrika atiklart canlilar iginde en
cok insan viicuduna zarar verir.

d).

29)Ogrendigim bilgilerle yasadigim giinliik
olaylar arasinda
a) Genellikle baglant: kurabiliyorum.
b) Ara sira baglanti kurabiliyorum.
¢) Higbir zaman baglant:
kuramiyorum.

30)Bilimsel projelere
a) Her zaman katilmak isterim.
b) Bazen katilmak isterim.
¢) Katilmayi hig istemem.
d)

31)Gazete okurken bilim ve teknoloji
haberlerini

a) Hig¢ okumam.

b) Dikkatimi ¢ekerse okurum.

¢) Her zaman zevkle okurum.

d)

32)Doga ile ilgili bir belgesel izlerken
a) Zevk alirm.
b) Hayranlik duyar, canl olarak
gormek isterim.
¢) Sikilirm.
d)

33)Tarihi eserlerle (Topkapi Sarayi, Peri
bacalari, Dolmabahge Sarayi, vb.)
a) Ilgilenmem.
b) Ilgili konugmaktan hoslanirim.
¢) llgili konulara merak duyar ve
aragtiririm.
d)

34) Yeni 6grendigim bir bilgiyi
a) Hemen kabullenir, dogru oldugunu
varsayarim.
b) Bilimsel kaynaklara  bakarak
dogrulugunu arastirirm.
¢) Cevremdeki insanlara sorarak
dogrulugunu arastiririm.
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EK-8: Akademik Basar1 Olcegi

Y

eder.

IIl. Maddenin M halinde tanecikler en hareketlidir.

Verilen ifadelerdeki bosluklara yazilan terimler

hangisinde dogru verilmistir?

* A
A) Oteleme Gaz
B) Titresim Kati
C) Oteleme Sivi
D) Titresim Sivi

2. Semada maddenin halleri verilmistir.

—>Kati

| Madde |—»Sivi

—>»Gaz

Bu hallerle ilgili olarak verilen hangi 6zellik tiim

haller icin ortaktir?

A) Taneciklerden olugsmasi
B) Sikistinlabilir olmasi
C) Oteleme hareketi yapmasi

D) Tanecikler arasinda biiyiik bosluklar bulunmasi

3. Gunliik hayatta kullandigimiz bazi nesneler uretilirken
gazlarin sikistirilabilmesi 6zelliginden yararlanilir.

Asagidakir lerden h
yararlanilmistir?

A) Sisedeki zeytinyagi

B) Madeni para

C) Yangin sondiirme tiipii
D) Tren raylari

'6'- FEN BiLIMLERI
@

Kati
Gaz
Swvi
Gaz

inde bu ozellikten

SINIF Maddenin Tanecikli Yapisi - Fiziksel - Kimyasal Degisimler
1. . Kati haldeki tanecikler yalnizca % hareketi yapar.

II. A tanecikleri birbirinin iizerinden kayarak hareket

OLGME, DEGERLENDIRME VE SINAV HIZMETLERI GENEL MUDURLUGU
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0o
0.0

Yukarndaki kaplarda bulunan maddelerin fiziksel
halleri hangisinde dogru verilmisgtir?

X Y Z
A) Sivi Sivi Gaz
B) Gaz Kati Sivi
C) Gaz Swi Kati
D) Kati Gaz Sivi

. Maddelerden hangisinde taneciklerinin 6teleme ha-

reketi yapmasi beklenmez?

A) Su B) Oksijen gazi
D) Kitap

C) Kolonya

Sicaklikla
genlesebilir.

Tanecikleri
yalnizca titregim

g hareketi yapar.
Dogukan
Yukandaki 6grencilerden hangilerinin verdigi bilgi
oksijen gazi igin yanhgtir?

A) Yalniz Ayse
C) Murat ve Ayse

B) Yalniz Dogukan
D) Ayse ve Dogukan

oT.C. MILLI EGITIM BAKANLIGI @ OLGCME, DEGERLENDIRME VE SINAV HIZMETLERI GENEL MUDURLUGU
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A

Maddenin Tanecikli Yapisi - Fiziksel - Kimyasal Degisimler

7. Selin sekil 1‘deki gibi icinde hava bulunan bir siringa-
nin pistonunu asagi iterek sekil 2 ‘deki duruma getiri-
yor.

Sekil 1 Sekil 2
Selin yaptigi bu deneyden hangi sonucu ¢ikara-
maz?

A) Havanin belirli bir sekli yoktur.
B) Sekil-2 ‘de hava tanecikleri arasinda daha az bosluk -
vardir.

C) Sikisan havanin kitlesi artar.

D) Hava tanecikleri arasinda buyiik bosluklar vardir.

. Bir maddenin en diizensiz hali icin hangisi yanhs-
tir?

A) Sikistirilabilir.

B) Tanecikleri yiiksek hizlarla serbest hareket eder.
C) Tanecikleri arasinda oldukga biyiik bosluk bulunur.
D) Belirli bir hacme sahiptir.

9. I. Dogal gazin yanmasi
IIl. Patatesin kizarmasi
IIl. Peynirin kiflenmesi
IV. Sekerin suda ¢éziinmesi

Yukaridaki olaylardan hangilerinde kimyasal degis-
me olur?

A) Yalniz |
C) Il ve lll

B) I ve IV
D)1, 1lvelll

Adi: .
Soyadi :.
Sinif

OLCME, DEGERLENDIRME VE SINAV HIZMETLERI GENEL MUDURLUGU

10.

12

116

FEN BILIMLERI

I. Bir sivinin buharlasmasi
Il. Elmanin cirimesi
IIl. Parfiimiin odaya yayilmasi

Yukaridaki olaylardan hangilerinde maddenin kim-
ligi degisir?

A) Yalniz |
C)lvelll

B) Yalniz Il
D)1, Il ve Il

. . Uziim suyundan sirke olusmasi

Il. Mirekkebin suda dagiimasi
IIl. Camin kiriimasi
IV. Tebeserin toz haline gelmesi

Yukaridakilerden ka¢ tanesinde yalnizca fiziksel
degisme olur?

A1

B) 2

c)3 D)4

Tebesiri
once kugik
pargalara ayirdim,
sonra suda
cozdim.

Yumurtayi
kirdim ve yagda
kizarttim.

Esra

Yukaridaki 6grencilerin ifadelerinden hangisi dog-
rudur?

A) Esra hem fiziksel hem de kimyasal degisme, Umut
ise yalnizca fiziksel degisme sebep olmustur.

B) Esra, yumurtada sadece kimyasal degisime sebep
olmustur. Umut tebesirde hem fiziksel hem kimyasal
degisime sebep olmustur.

C) Umut tebesirin kimyasal degisimine sebep olmus-
tur.

D) Esra yumurtada sadece fiziksel degisime sebep ol
mustur.
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‘ '6* FEN BILIMLERI S ‘ 7
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Y

J o
- &

SINIF Yogunluk

1. Asagidaki ifadelerden hangisi yogunluk birimidir? 4. Tabloda yogunluklari verilen 4 madde bulunmaktadir.
A) Joule B) g/cm?®
C) kg/m D) kilokalori

Madde X Y 74 T

Yogunluk | 1,2 14 | 08 | 1,2
gr/cm?®

Bu maddelerden hangi ikisi ayni madde olabilir?

A) X-Y B) Y-Z
2. Sekildeki dereceli silindire 360 gram, sivida ¢éziinme- C)Z-T D) X-T
yen bir kati madde atiliyor ve dibe batiyor. Sivi seviyesi
120 cm®ten 240 cm?® ¢ikiyor.
240m?* 240m*
200m* 200m?®
150m? 150m? 5. Kiitlesi 450 gram hacmi 50 cm?® olan cismin yogun-
o Sigr
100m? 100m? lugu ka¢ g/cm*tur?
50m? 50m* A9 B) 18 C) 90 D) 180

Dereceli Silindir Dereceli Silindir
| 1}

Dereceli silindir i¢cine atilan katinin yogunlugu kag¢

glcm®tiir? 6. P, R, S maddelerinin yogunluklan asagida verilmistir.
Madde Yogunlugu
A)150  B)200 C)275  D)3,00 i 2,00
R 1,28
S 3,20

Bu maddelerin kiitle-hacim grafigi hangisi olabilir?

OLGME, DEGERLENDIRME VE SINAV HIZMETLERI GENEL MUDURLUGU

3. Sekilde iki tane ici sivi dolu beherglas géziikiiyor.

A) Kdtle (gr) B) Kitle (gr)
P s
R P
s R
2 im (cm') 0 Hacim (cnrv)
K sivisi L sivisi
C) Katle (gr) D) Kitle (gr)
Bu sivilar birbirinden ayirt etmek icin asagidaki
ozelliklerden hangisini kullanamayiz? s R
R P
A) Kiitle B) Yogunluk é 2 :P s
C) Donma sicakligi D) Kaynama sicakligi — e

0 0

oT.C. MILLT EGITIM BAKANLIGI ¢ OLCME, DEGERLENDIRME VE SINAV HIZMETLERI GENEL MUDURLUGU
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7 FEN BILIMLERI

Yogunluk

7. Ayni sicaklikta K,.L ve M sivilarinin kiitle-hacim tablosu 10. Saf K ve L maddelerinin oda sicakligindaki

gekilde:venlmistr: kiitle-hacim degerleri grafikte verilmistir.

Kiitle(g) Hacim(cm?) Ktle (g)
K 400 100
L 100 50
M 500 250

Swvilarin yogunluklan d ,d, ,d, olduguna goére bun-
lar arasindaki iliski agagidakilerden hangisinde

Hai 3
dogru verilmistir? acim (cm3)
A)d.=d >d, B)d,>d,=d, Buna gore agagidaki yargilardan hangisi yanhgtir?

£d~4,d, D) d>d,>d,, A) Esit kiitledeki K ve L'den K'nin hacmi daha biiyiik-
tir.

B) K ve L iki farkli maddedir.

C) K maddesinin yogunlugu 4g/cm®tiir

D) Esit hacimde K ve L'den K'nin kiitlesi daha buyiik-
tir.

8. Suda codziinmeyen 480 gram kiitleli K cismi sekildeki
tasirma kabina atildiginda kaptan 60 cm?® su tasyor.

C C
60m®

Sekil 1 Sekil 2

11. Sekildeki buz, su dolu kapta yiizmektedir.

120m°

Buna gore K cisminin yogunlugu kag g/cm®tiir?

A) 4.6 B) 6,0
C) 8,0 D) 10,0

OLCME, DEGERLENDIRME VE SINAV HIZMETLERI GENEL MUDURLUGU

Buna gore buz ve su ile ilgili verilen agsagidaki ifa-
delerden hangisi yanhgtir?

A) Buz suyun kati halidir.
B) Su buza dénusiirken kimligi degisir.
C) Buzun yogunlugu suyun yogunlugundan kiigiiktiir.
D) Esit kitledeki su ve buzdan suyun hacmi daha k-
9. Buz sudan daha yogun olsayd, asagidaki olaylar- glktr.
dan hangisi gerceklesirdi?

A) Buz su Ustiinde yiizerdi

B) Buz tabakas bir elbise gibi suyu sicak tutardi. 12. Herhangi bir maddenin birim hacminin kiitlesine
C) Dibe batar ve bitki hayvan hayatini olumsuz etki- verilen ad agagidakilerden hangisidir?

lerdi.
D) Su sicakliginin canhlarin yasayabilece@i degerde A) Erime noktasi B) Hacim

kalmasini saglardi. C) Yogunluk D) Sicaklik

Dogni: .o
Yanlis :
Bos

Puan:
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Ek-9: Hikaye I¢erikli Fen Okuryazarhig Gériisme Formu

TEKSTIL IPLIKLERININ KRALICESI: IPEK (Doga Koleji Yaynlar, 2013).

Efsaneye gore ipekbdceginin kesfine dair birkag hikdye bulunmaktadir. Bunlardan en
tinliisiine gore imparatorice Leizu, imparatorlugun dut agaglarinda olusan zarari
incelerken ipekbocegini kesfetmistir. Leizu, dut yapraklarmi yiyip etrafina koza oren
ipek bdceklerinden birkag tanesini toplayip caymi igmek iizere masasina oturur.
Cayindan bir yudum aldiktan hemen sonra kaynamakta olan suyun i¢ine kozalardan
birinin kaza ile diismesi sonucu kozadan ince bir iplik disar1 ¢ikmaya baslar. Leizu, bu
yumusak ve dokunma hissi son derece giizel olan ipligi parmagina sarabilecegini
kesfeder. Leizu, imparatorlugu bu kozalar1 yapan ipekboceklerini yetistirebilecegi bir
dut agaci1 bahgesini kendisine tahsis etmesi yoniinde ikna eder. Cinliler, ipegin sirrini
uzunca bir siire saklamayi basarmis olsalar da, her sir gibi bu da bir siire sonra
kaginilmaz olarak biitiin diinyaya yayilir.

1, 2 ve 3. sorular asagidaki metne gore yanitlayimiz.

Ipek, tekstil iplikleri iginde en carpici ve goz alici olamidir. Dokusu ise son derece
yumusak ve pliriizsiizdiir.

Ipekbdceginin, etrafina ordiigii kozadan elde edilen ipek nihai iiriine doniisene kadar
gecirmigoldugu karmasik islemlerden dolayr da en pahali iplik olma 6zelligini
korumaktadir. Tekstil endiistrisindeinsanligin kullandigr en eski malzemelerden biri
olan ipegin yapi tasi fibroin isimli proteindir. ipek budzelligi ile biyo kdkenli polimerik
malzemeler arasinda siniflandirilir. Ipegin g6z alic1 parlakligmin nedeniise lifinin {icgen
prizma seklinde olmasidandir. Ipek, iiggen prizma yapisindan dolay, gelen 1s181degisik
acilardan kirabilme 6zelligine sahiptir. Bu nedenledir ki 151k altinda degisik renkler
verebilir.

Ipekbdceginin digisi 200-500 yumurta birakabilir. Yumurtalardan cikan tirtillar dut
yapraklari ile beslenirve 20-30 giin i¢inde biiyiiyen tirtil beslenmeyi birakarak kozasini
ormeye baslar. Bir kozadan 450 ile1500 metre arasinda kesiksiz iplik ¢ikabilir. Tarihteki
ilk ipek kumaslar Cin’de dokunmustur. Bu da Cin’ekadar uzanan diinyanin en meshur
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ticaret yoluna “ipek yolu” ismini vermistir.
(polimerik:birgok tekil yapilarin bir araya gelerek olusturdugu ¢ogul yapidir.)

SORU 1) TEKSTIL iPLIKLERININ KRALICESI: IPEK

Ipegin en pahah iplik olmasinin nedenini kisaca aciklayimz.

SORU 2) TEKSTIL iPLIKLERININ KRALICESI: IPEK

Ipek boceginin olusturdugu kozadaki ipligin kullamlabilecek sekilde ¢oziilmesi icin
hangi islemden

gecirilmesi gerekir?

A) Ipek bocegi kozalarinin giines 1s13inda bekletilmesi gerekir.

B) Ipek bocegi kozadan ¢ikmadan, kozanin sicak su igerisine atilmasi gerekir.

C) Ipek bocegi kozadan ciktiktan sonra kozanin oda sicakligindaki suya atilmasi
gerekir.

D) Ipek bocegi kozalarinin parmaga dolama yontemi ile ¢oziilmesi gerekir.

SORU 3) TEKSTIL IPLIKLERININ KRALICESI: iPEK

Ipek boceginden elde edilen Ipek ile ilgili asagida verilen hangi bilgiler dogrudur?
Her ifade icin “Evet” ya da “Hayir” seceneklerinden sadece birini yuvarlak icine
aliniz.

Tarihteki ilk ipek kumagslar Cin’de dokunmustur. Evet / Hayir

Bir kozadan 2 ile 3 m arasinda kesintisiz iplik ¢ikar. Evet / Hayir

Ipek boceginden ipek elde edilmesi olduk¢a zahmetli bir istir. Evet / Hayir
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4, 5 ve 6. sorular1 asagidaki metne gore yanitlayiniz.

KEDIGOZU

Yollarda uyar1 amacgh kullanilan, geceleri yol sinirlarimi algilamamizi saglayan 1sik
yansiticl sistemlerimutlaka gozlemlemigsinizdir. Peki bu sistemin kim tarafindan ve
nasil kesfedildigini hi¢ diistindiiniizmii?

Ingiltere’de agilan bir sergi giinliik hayatta vazgegemedigimiz iiriinlerin tarihini ve nasil
icat edildiklerinigdzler &niine seriyor...ingiltere’nin baskenti Londra’daki “Bilim
Miizesi” giinliik yasami1 kolay hale getiren basit, fakat cokamagli icatlart sergiliyor. Diin
acilan “Gizli Kahramanlar” isimli sergide, modern yasamda siklikla kullanilankiskag,
post-it, kiyafet askisi gibi icatlarin birbirinden ilging bulus hikayeleri ziyaretgilerin
bilgisinesunuluyor. Organizasyonu diizenleyen JochenEisenbrand, bu hikayelerle
insanlara, “herhangi birbulus veya tasarimin karmasik ve likks olmasi gerekmedigi”
mesaj1 verilmek istendigini soyledi.Bu hikayelerden birisini sizinle paylasiyoruz,

KEDIGOZU: 1934 yilinda ingiliz PercyShaw gece karanliginda seyir halindeyken
yolda Oniine ¢ikan bir kedinin goziinden arabasinin farinin yansidigimi fark etti. Bunun
izerine, kedigdziinden esinlenerek karanlikta 1513in vurmasiyla parlayan reflektorleri
icat etmis ve bunlarin giiniimiizde trafik levhasi olarak kullanilmasini saglamistir.
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SORU 4) KEDIGOZU

Bir gazetede yeralan habere gore Eisenbrand, sergideki icatlar icin belirledikleri
belli bash kriterlerisoyle siraladi:

1. Kriter: Basit fakat zekice bir fikir {irinii olmal

2. Kriter: Giinliik yagsamimiz1 kolaylagtirmali

3. Kriter: Yaygin olarak kullaniliyor olmali

4. Kriter: Karmasik ve liikks amaclar icin kullanilmali

Bu kriterlerden hangisi yanhs yazilmis olabilir?
A) 1. Kriter B) 2. Kriter C) 3. Kriter D) 4. Kriter

SORU 5) KEDIGOZU

Yazida Londra’da acilan serginin ismi “Gizli Kahramanlar” olarak geciyor. Sizce
sergiye nedenbu ismi vermis olabilirler? Kisaca agiklaymiz.

SORU 6) KEDIGOZU

Kedigozii gibi cesitli buluslar insanlarin karsisina ¢ikan zorluklart agsmaya ¢alisirken
“ilham” denilen bir siirecten gecmeleri sonucu bulunmugtur

Her ifade icin “Evet” ya da “Hayir” seceneklerinden sadece birini yuvarlak icine
aliniz.

ITham bilimsel bir siire¢c midir? Evet / Hayir

Reflektorlerin  icadikedi goziinden esinlenerek mi icad Evet/Hayir
edilmistir?
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Bir asc1, ekmek hamuru yapmak i¢in su, un, tuz ve mayayr kanstirir. Karistirdiktan
sonra hamuru mayalanma siirecini gerceklestirmesi i¢in birkac saatligine bir kapta
bekletir. Mayalanma boyunca, hamurda kimyasal bir degisiklik meydana gelir: maya
(tek hiicreli mantar) undaki seker ve nisastay1 karbon dioksit ve alkole doniistiiriir.

Soru 7) EKMEK HAMURU

Mayalanma hamurun kabarmasina sebep olur. Hamur niye kabarmaktadir?

Hamur kabarir, ¢linkii alkol tiretilir ve bu da gaza doniisiir.
Hamur icinde tekrar iireyen tek hiicreli mantar sebebiyle kabarir.
Hamur kabarir, ¢iinkii bir gaz olan karbon dioksit iirer.

Hamur kabarir, ¢ilinkii mayalanma suyu buhara doniistiiriir.

OO w>

Soru 8) EKMEK HAMURU

Kabarmis ekmek firina pismesi i¢in birakildiginda; hamurdaki gaz ve buhar kesecikleri
genisler.

Gaz ve buhar kesecikleri 1sitildiginda nigin genisler?
A Molekiilleri biiytir.

B Molekiilleri daha hizli hareket eder.

C Molekiilleri sayica artar.

D Molekiilleri daha az ¢arpisir.
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TERMIK SANTRAL
Enerji ihtiyacinin giderek arttig1 glinlimiizde diinya iizerinde termik santrallerin
say1st gittikge artmaktadir. Termik santrallerin kurulum maliyetinin yatirimci i¢in uygun
olmasi, yakitin tasmabildigi her yerde kurulabilir olmasi ve ekonomik olmasi gibi

Ozelliklerden dolay1 termik santraller cazip hale gelmistir.

Termik santrallerin en biiyilkk dezavantaji ¢evre sorunlarina sebep olmasidir.
Bunun bir 6rnegi de Ege bolgesinde bulunan bir termik santralde yasandi. Ege
bolgesinde bulunan bu termik santralin bacasindan ¢ikan siyah dumanlar, bolge halki
tarafindan panik yasanmasina neden oldu. Ege bolgesinin enerji ihtiyacinin yarmsina
yakinini karsilamasina ragmen bolge halki, termik santralin ¢alismasi sonucu ortaya
c¢ikan baca gazlariin bir¢ok ¢evresel problemi de beraberinde getirdigini belirtti. Ayrica
bacadan yayilan gazlara ve partikiillere bagli olarak ortaya ¢ikan astim, bronsit,
anfizem, damar hastaliklar1 gibi hastaliklara ve hatta insan 6liimlerine bile sebep oldugu

belirterek termik santrale tepki gosterdiler.

Soru 9) TERMIK SANTRAL

Ege bolgesinde yasanan bu durumdan ne sonug ¢ikariyorsunuz?
Soru 10) TERMiK SANTRAL

Boyle bir durum sizin yasadiginiz yerde gergeklesmis olsaydi siz ne yapardiniz?
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OZGECMIS

KIiSISEL BIiLGILER

Soyad, Ad: Keskin, Feride

Dogum Yeri ve Tarihi: Koycegiz, 02/02/1985
Eposta: keskin10134@hotmail.com

Telefon: 05458001357

EGITIM BILGILERI
Derece Kurum

3,91 Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi

IS TECRUBESI
Gorev Kurum

Ogretmen  100. Y1l Zafer Ortaokulu Merkez/ Mus
Ogretmen  Ozliice Ortaokulu Kale/Denizli

Ogretmen Imam Hatip Ortaokulu Kale/Denizli
Ogretmen  Mentese Ortaokulu Kavaklidere/Mugla

Yil

2003-2007

Yil

2007-2011
2011-2014
2014-2016
2016-....

126



127

YAYINLAR

Keskin, F. and Cam, A. (2015). Relationships among elementary students'
metacognitive skills and motivation toward science learning. International
Congress on Education for the Future: Issues and Challenges (ICEFIC), 13-15
May 2015, Ankara Universitesi.

Keskin, F. and Cam, A. (2017). Using a model to teach crossing over. The American
Biology Teacher,79(4), 301-304.



	1.pdf
	2.pdf
	3.pdf

