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OZET

ILKOKULLARDAKIi YAPILANDIRMACI EGiTiM PROGRAMI
UYGULAMALARININ OKUL YONETIMINE ETKILERI(MUGLA iLi
ORNEGI)

KERIM OZYORUK

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dah

Tez Damsmani: Prof. Dr. Ahmet DUMAN

Mart 2017, X+89 sayfa

Bu c¢aligmada 2005-2006 yilindan itibaren Tirk Egitim Sisteminde uygulanmaya
baslanan yapilandirmaci egitim programi uygulamalarinin ilkokullardaki okul
yonetimine etkilerinin belirlenmesi amaclanmistir. Nitel arastirma yOnteminin
kullanildigr bu arastirmanin evrenini Mugla ili Mentese ilgesinde bulunan her iki
programda da okul miidiirliigii yapmis yedi okul miidiirii olusturmaktadir. Onceden
hazirlanmig goriisme formu dogrultusunda okul miidiirleriyle yiiz ylize goriisme
yapilmustir.

Arastirmada ulagilan 6nemli bulgular sunlardir: a) Yapilandirmaci egitim programi
uygulamalarindan sonra ilkokullarda miifettislerin ve okul miidiirlerinin 6gretmenleri ve
ogrencileri denetim yaklasimlarinda bilgi yoklama yerine bilgiyi yorumlayabilme ve
kullanabilme becerilerine yonelik becerileri degerlendirme yoniinde bir doniisiim
icerisinde  olduklari  goriilmektedir. b) Ilkokullarin program uygulamalarini
gerceklestirebilmek icin yeterli fiziksel alt yapilariin bulunmadigi goriilmektedir. c)
Ogrenci merkezli calismalarin, proje ve performans odevlerinin okul ydnetimiyle
Ogrenciler, Ogretmenler ve veliler arasindaki iletisimi artmasina, velilerin okul
yonetiminden bazi talep ve sikayetlerde bulunmasina neden oldugu anlasilmaktadir. d)
Program uygulamalarmin okullardaki harcamalar1 artirdigi ve okullarin bu ihtiyaci
karsilamada sikinti yasadigi goriilmektedir. e€) Program uygulamalarinin 6grencileri
daha aktif, 6gretmenleri ve yoneticileri otoriter bir anlayistan iletisime ve iliskiye acik
bir role doniistiirdiigii anlasilmaktadir. f) Program uygulamalar ile kendilerini ifade
etme kanallar1 artan 6grencilerin disiplin olaylarinda olumlu degisikliklere ve gelisim
olarak olumsuz ozelliklere sahip Ogrencilerin ise kendilerini olumsuz sekilde ifade
ederek disiplin olaylarinda bir takim olumsuzluklara neden oldugu goriilmektedir. g)
Program uygulamalarinin okul yonetimi ile veliler arasindaki iletisimi artirdigi ve
iligkilerin gelismesine olumlu ydnde katki sagladigi goriilmektedir. h) 4+4+4
uygulamalariyla birlikte okullarin béliinmesinin, Ogrencilerin kendilerinden biiyiik
Ogrencilerin informal denetimlerinden uzak kalmasinin olumsuz davraniglarin
artmasima, akran gruplarinin birbirlerine baskilarin1  6nleyerek de olumsuz
davraniglarinin azalmasina neden oldugu anlasilmaktadir.



Yapilandirmaci egitim programi uygulamalarinin ilkokullardaki yonetim siireclerinde
hem olumlu hem de olumsuz etkilerinin oldugu goriilmektedir. Program
uygulamalarinin yonetim siireglerine 6grencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin katilimini
artirdig1 ve bu 6geler arasindaki iletisimi artmasina neden oldugu goriilmektedir. Yeni
olusan rollerin ve iligkilerin, artan okul ihtiyaglarin bazi problemlere de neden oldugu
goriilmektedir.

Anahtar kelimeler: Yapilandirmacilik, okul yonetimi, ilkokul miidiirleri
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THE EFFECTS OF CONSTRUCTIVIST EDUCATIONAL PROGRAMS IN
PRIMARY SCHOOLS ON THE ADMINISTRATIONAL APPLICATIONS (A
CASE OF MUGLA DISTRICT)

KERIM OZYORUK

Master’s Thesis, Department of Educational Sciences

Supervisor: Prof. Dr. Ahmet DUMAN

February 2017, X+89 pages

This study aims to determine the effects of the constructivist education program
applications that were started to be implemented in the Turkish Education System since
2005-2006 on the primary school management. The qualitative research methods are
used in this research is composed of seven school principals who are school
administrators in both programs located in the district of Mugla province. Face-to-face
interviews were held with school principals in accordance with the pre-prepared
interview form.

Significant findings of the research could be mentioned as: a) It seems that teachers and
students in the early years of the constructivist education program have been in a
transition to assess the skills of teachers and students in interpreting and using
information in their supervisory approaches rather than in information auditing. b) It
seems that there are not enough physical substructures for primary schools to carry out
program implementations. ¢) It is understood that student-centered work, project and
performance assignments increase the communication between the school
administration and the students, teachers and parents, and also this work causes the
parents to have some requests and complaints from the school administration. d) It
appears that program implementations have increased spending on schools and that
schools have experienced difficulty in meeting this need. e) It is understood that
program implementations have made students more active, transformed teachers and
administrators from an authoritarian perspective to an open communication and
connection. f) It is seen that positive effects of disciplinary events of increasing students
on the channels of expressing themselves through program implementations and
students who have negative characteristics as development have negative effects on
disciplinary events by expressing themselves negatively. g) It is seen that program
implementations have increased communication between school administration and
parents and contributed positively to the development of relations. h) It is understood
that the division of schools with 4 + 4 + 4 applications causes the negative behaviors of
the students to be away from the informal audits of the major students themselves and
causes the negative behaviors of the peer groups to prevent pressure on each other.



It is seen that the constructivist training program applications have both positive and
negative effects in the primary school management processes. It seems that the process
of administration of the program has increased the participation of the students, teachers
and the parents and increased the communication between these items. New roles and
relationships seem to have caused some problems in the increasing school needs.

Keywords: Constructivism, school administration, primary school principals
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BOLUM |

GIRIS

Bu boliimde arastirmaya temel olusturan problem, arastirmanin amaci Ve Onemi yer
almaktadir. Ayrica arastirmanin sinirliliklari, arastirmayla ilgili tanimlar ve kisaltmalara

yer verilmistir.

1.1. Problem

Yapilandirmaci programa gecilmesiyle birlikte egitim sistemimizde yillardir egemen
olan davranis¢1 ve biligsel kurama gore olusturulan egitim programlar: biiyiik oranda
terk edilmektedir. Ancak davranisci ve biligsel programlarin yillardir uygulanmasina
bagli olarak olugmus ve artik gelenek haline gelmis Ogretmen, Ogrenci ve yonetici
rolleri bulunmaktadir. Egitim programinin degismesine bagli olarak yoneticilerin,
Ogretmenlerin ve sistemin igerisinde yer alan biitiin kisi ve kurumlarin kendilerini
yenilemeleri gerekmektedir. Yapilandirmaci egitimin felsefesini, toplumsal ve bireysel
amagclarini, olusturmaya calisti§1 insan modelini ve yapilandirmaci egitimin yontem ve
tekniklerini bilmeyen yonetici ve 6gretmenlerin program amaglarini gergeklestirilmesini

beklemek miimkiin degildir.

Okullarda yapilan ¢aligmalarin 6zii okulda uygulanmakta olan egitim programlarinin
amacin1 gergeklestirmektir. Programlarin uygulanmasinda ve yapilan uygulamalarin
degerlendirilmesinde ilkokul miidiirleri birinci dereceden sorumludur. Programlarin
amacina uygun olarak gergeklestirilebilmesine liderlik edebilmek igin, ilkokul
midiirlerinin programin temel felsefesini ve uygulamalarini bilmeleri gerekmektedir.
[lkokul miidiirleri okul yonetim siireclerinin her asamasini programin amaglarina uygun

bir sekilde gergeklestirmek zorundadirlar. Yoneticiler egitim programlarinin



uygulamalarini ¢ok iyi bilmeli ve bunlara liderlik edebilmelidirler. Yoneticilerin bunlari
gerceklestirebilmesi i¢in egitim yOnetiminin bir alam1 olan okul yonetiminde,
yapilandirmact program uygulamalarim1  yonetim siireglerine etkin bir sekilde

uygulayabilmeleri gerekmektedir.

Egitim yonetimi kamu yonetiminin 6zel bir alamidir. Okul yOnetimi de egitim
yonetiminin daha sinirl bir alana uygulanmasidir (Taymaz, 1995). Okul yonetimi, bir
bakima, egitim yonetiminin sinirli bir alanda uygulanmasidir. Bu alanin sinirlarini,
genellikle, egitim sisteminin amaglar1 ve yapisi ¢izer. Egitim yonetimi nasil yonetimin
egitime uygulanmasindan meydana geliyorsa, okul yonetimi de egitim yOnetiminin
okula uygulamasindan meydana gelmektedir (Bursalioglu, 1994: 5). Okul, egitimi
ireten ve degisen adlarla anilan tiim sistemleri kapsayan genel bir kavramdir.
Universite, fakiilte, enstitii, yiiksekokul, ilkdgretim, ortadgretim, c¢iraklik egitim
merkezi, halk egitimi merkezi gibi tiim bu sistemler okul kavramlari ile anilabilir. Bilim
dallarindan biri olan okul yonetiminin agirlik merkezi okul yoOnetiminin {izerinde
bulunmaktadir (Ada ve Baysal, 2010: 71). Okuldaki yonetim siiregleri ve buna bagh
olarak yapilan uygulamalar ele alindiginda egitim ve 6gretim faaliyetlerinin belirleyici

oldugu goriiliir.

Biitiin orgiitlerin sosyal sistemin ana gorevi ile ilgili olarak teknik bir 6zii vardir.
Okullarda 6gretme-6grenme siireci Orgiitiin 6ziinii olusturur. Biitiin diger etkinlikler
okullarda yonetim kararlarini sekillendiren temel 6gretme-6grenme siirecinin yaninda
ikincildir (Hoy ve Miskel, 2010: 29). Okullarda yapilan etkinlikler program amaglarina
paralel olarak planlanir, uygulanir ve degerlendirilir. Okul yoneticilerinin Orgiitiin
amaglarini gergeklestirebilmeleri i¢in okulda uygulanmakta olan egitim programlarinin
yapisim ve temel aldig1 6grenme yaklagimlarii bilmesi gerekmektedir. Ulkemizde de
son yillara kadar davraniggr ve bilissel Ogrenme kuramlarini temel alan egitim
programlar1 uygulanmistir. Ancak daha sonra egitim bilimleri ve cesitli bilim dallarinda
yasanan gelismelerle birlikte davranis¢t ve biligsel kurama yapilan elestiriler artmistir.
Programlarin hazirlanmasinda temel alinan davranis¢1 ve biligsel 6grenme kuramlari

yerini yapilandirmaci kurama birakmaigtir.

Egitim bilimlerinde arastirmalarin yliiriitiilmesi ve bulgularin yorumlanabilmesi i¢in her
zaman kurama ihtiya¢ vardir. Ogrenme ile ilgili egitim arastirmalar1 da yiiriitiiliirken
6grenmenin olusum siireci, bilginin nesnel ya da goreceli olmasi, insan zihninin yapisi

ve isleme sekli ile ilgili konulara belirli bir teori ¢evresinde yaklasilmistir. Davranisci,



bilissel ve yapilandirmaci 6grenme kuramlari da bu tiir farkliliklardan kaynaklanan
bakis acilarina bagli olarak olugsmus 6grenme kuramlaridir. Farkli kuramlarda kendi

yaklasimlarina uygun 6grenme tanimlar1 yapmislardir.

Ogrenmenin ne oldugu ve nasil oldugu konusunda kuramcilar hem fikir degildir.
Psikologlar, antropologlar, dilbilimciler, norofizyologlar, felsefeciler ve diger bilim
dallarindan arastirmacilar zihnin nasil ¢alistigin1 ve insanlarin nasil 6grendiklerini hala
anlamaya ¢alismaktadirlar (Philips ve Soltis, 2005: 1). Farkli yaklasimlar1 temel alan ya
da one ¢ikaran birgok 6grenme tanimi vardir. Sonug olarak, 6grenme, genellikle bireyin
cevresi ile olan etkilesimi sonucunda, herhangi bir gereksinimine yanit olarak bilgi,

beceri ve davraniglarindaki degisimler bigiminde tanimlanabilir (Duman, 2007: 38).

Egitim programlarinin olusturulmasinda programi hazirlayan kisilerin belli yaklagimlari
temel almas1 gerekmektedir. Ogrenme, bilgi tanimlar1 ya da grenmenin olusum siireci,
bilginin nesnelligine yonelik disiinceler konusunda farklilik tasiyan program
uzmanlarinin  ¢ok farkli program modelleri ortaya koymasi kaginilmazdir.
Yapilandirmact 6grenme yaklasimi da 6grenmenin olusumu ve bilgi tanim1 konusunda
farkli yaklasimlar igerdigi i¢in bir anlamda bilissel ve davranis¢1 6grenme kuramlarina

bir tepki olarak ortaya ¢ikmistir.

Okullarda uygulanmakta olan egitim programlari da bir 6grenme kuramini temel alarak
olusturulmaktadir. Uygulanan egitim programlarinin amacina ulagabilmesi igin 6zellikle
yoneticilerin ve ogretmenlerin programin temel felsefesini, 6grenme yaklasimlarini,
hedeflerini ve uygulamalarini ¢ok iyi bir sekilde 6ziimsemis olmasi gerekmektedir.
Okullar amaglarin1 sistematik ve planli bir sekilde gerceklestirmek i¢in faaliyetlerini
egitim programlarina bagli olarak yapmaktadir. Programda belirlenen hedeflere ve
icerige, belirlenmis egitim 6gretim siiregleri ve degerlendirme ilkelerine bagl olarak
ulagsmaya c¢aligmaktadir. Okul yonetiminin birinci gérevi de egitim programlarini okulda
uygulamaya calismaktir. Okullarda dersleri 6gretmenler islemektedirler. Ancak ilkokul
miidiirleri 6gretmenleri ve Ogrencileri degerlendirmekte, onlara rehberlik etmekte,
okullarda yiiriitiilecek biitiin ¢aligsmalart planlamaktadir. Okulda uygulanan programin
sadece standart ve rutin uygulamalarini uygulamaya ¢alisan, programin felsefi temelleri,
amagclari, ortaya koymak istedigi insan tipi hakkinda yeterince bilgisi olmayan okul
yoneticisinin egitim programini amaglarimi uygun olarak gergeklestirilmesine katki

saglamasini beklemek miimkiin degildir.



Yapilandirmaci egitim programi yapilandirmaci 6grenme kuraminin felsefi temelleri ve
ilkeleri temel alarak hazirlanmistir.  Ornegin, yapilandirmaci  kuram  bilginin
olusmasinda kisisel deneyimleri, tecriibeleri 6nemsedigi i¢in ve bireylerin bilgiyi aktif
olarak yapilandirdigini temel yaklasim olarak kabul ettigi i¢in egitim programlarinda
ogrenci merkezli caligmalara agirlik verilmektedir. Ayrica yapilandirmaci kuram
bilginin olusumu ve kullanimi siirecinde bilginin sosyal ihtiyaglara cevap vermesini ve
kiltirel yapiyr Onemsedigi ic¢in yapilandirmaci program uygulamalarinda sosyal

etkinliklere agirlik verilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) yapilandirmaci egitim programinin uygulanmasiyla
birlikte yoneticiler i¢in yapilandirmaci egitim programlariin okul yonetiminde ne gibi
degisiklikler getirecegine ya da yoneticilerden beklenen yeni rollere yonelik herhangi
bir aciklamada ya da hizmet i¢i egitim ¢alismasinda bulunmamistir. Alanda bu konuya
yonelik yeterli diizeyde bir aragtirma ya da kuramsal ¢alisma da bulunmamaktadir.
Aydin’a (2007: 189) gore egitim programi okulun tiim etkinliklerinin kalbidir. Okulun
egitim programi, okulun anlamli etkinliklerinin gerceklestirilmesi icin kasitli olarak
planlanmis 6grenme deneyimlerinin biitiiniidiir. Okul ortaminda meydana gelen tiim
etkinliklerin odak noktas1 olarak egitim programinin niteligi, okulun tiim etkinliklerinin

niteligini ve etkililigini etkiler. Egitimin gelismesi programin gelismesi ile baslar.

2012-2013 egitim-6gretim yilinda Tiirk Egitim Sisteminde 12 yillik zorunlu egitim
yasasina bagli olarak bir takim koklii degisikliklere gidilmistir. Zorunlu egitim liselerde
dahil edilerek 8 yildan 12 yila ¢ikarilmis, sekiz yillik ilkogretim okullar1 4+4 olarak
ilkokullara ve ortaokula ayrilmistir. ilkokullara zorunlu baslama yasi 66 ay olarak
belirlenmistir. Ayrica ortaokul programlarmin igerisinde se¢meli derslere de yer
verilmistir. Yeni programa bagli olarak planlanan degisiklikler 2012-2013 egitim-
ogretim yilindan itibaren 1. ve 5. Siniflarda, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda ise 1.2.

ve 5.6. simiflarda uygulanmaya baslanilmistir.

Yukarida sayilan yeniliklerin egitim sistemimizde okul yOnetimi agisindan
diistintildiiglinde koklii sonuglar dogurmasi beklenmektedir. Degisikliklere bagl olarak
iki yeni okul tiirii ortaya ¢ikmistir. Bazi okullar boliinmiis, bazilari ise tek miidiirliikle
yonetilmeye devam etmistir. Bu uygulamalara bagli olarak ortaya ne gibi yonetsel
sonuglarin ortaya ¢iktigina yonelik herhangi bir kuramsal caligmaya rastlanmamistir.
Cetin (2011: 100) tarafindan yapilan arastirmada, yapilandirmaci egitim programinin

uygulanmasinda okul yoneticilerinin 6gretmenleri yonlendirme diizeylerinin 6gretme-



Ogrenme siireci boyutunda yeterli diizeyde olmadigi goriilmiistiir. MEB yeni programin
uygulanmasiyla birlikte yoneticiler i¢in yapilandirmaci egitim programlarinin okul
yonetiminde ne gibi degisiklikler getirecegine ya da ydneticilerde beklenen yeni rollere
yonelik herhangi bir agiklamada ya da hizmet ic¢i egitim calismasinda bulunmadigi

gorilmistir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Ilkokullarda uygulamaya konulan yeni yapilandirmaci egitim programi énceki program
yaklagimlarina gore farkli bir yapiya sahiptir. Yapilandirmaci egitim programi bilginin
tanim1 ve olusturulma siireci konusunda 6nceki egitim kuramlarindan ciddi anlamda
farkliliklar igermektedir. Program uygulamalarinin 6gretmenlerin, 6grencilerin, velilerin
yoneticilerin rollerinde degisiklige bagli olarak okul yonetiminde ne gibi sonuclar
dogurdugu oOnemlidir. Arastirmayla ilkokullardaki yapilandirmaci egitim programi
uygulamalarinin okul yOnetimine ne tiir etkilerinin oldugu ortaya c¢ikarilmaya
calisilmistir. Ayrica kamuoyunda 4+4+4 olarak da bilinen yeni zorunlu egitim yasasina
bagl olarak ilkokullarin yonetiminde ne gibi degisikliklerin ve sorunlarin oldugu

onemlidir. Bu amaci gerceklestirmek i¢in agagidaki problemlere yanit aranmaktadir.

1. Ilkokul miidiirlerinin gériislerine gore, ilkokullarda uygulanmaya baslanan
yapilandirmact egitim programinda sonu¢ ya da lriine dayali degerlendirme
yerine slirece dayali denetimin yapilmas1 denetimde ne gibi farkli uygulamalara

neden olmustur?

2. llkokul miidiirlerinin goriislerine gore, yeni programm amaglarinin ve
uygulamalarinin okullarda 30 kisilik siniflar1 ve belli bir teknolojik alt yapiy1

gerekli gérmesi okul yonetiminde hangi farkli uygulamalara neden olmustur?

3. llkokul miidiirlerinin gériislerine gore yapilandirmaci egitim programi derslerin
islenisi ve planlanmasi ve islenmesi sirasinda 6grencilerin ilgi ve Onerilerine
Onem vermesi okul yonetiminin egitimi planlama g¢alismalarina ne tiir etkileri

olmustur?

4. llkokul miidiirlerinin goriislerine gore, yapilandirmaci egitim programinda yer

alan ogrencilerin proje ve performans ¢alismalart i¢in biiyiikk Olclide ders



kitaplar1 disinda kaynaklara yonlendirmesinin okul yonetimine ne tiir etkileri

olmustur? Nasil?

5. Ilkokul miidiirlerinin goriislerine gdre yeni program uygulamalar1 okul

yonetiminde ekonomik kaynak ihtiyacinin artmasina neden oldu mu? Nasil?

6. Ilkokul miidiirlerinin goriislerine gore yeni programa bagli olarak yonetici ve

ogretmen rollerinde degisiklik oldu mu?

7. Tllkokul miidiirlerinin goriislerine gore yeni program uygulamalar1 okulda

disiplin sorunlarinin artmasinda ya da azalmasinda bir etkisi oldu mu? Nasil?

8. llkokul miidiirlerinin gériislerine gore, yeni program uygulamalarmin okul veli

iligkilerine ne tiir etkileri oldu?

9. lilkokul miidiirlerinin goriislerine gore, 4+4+4 zorunlu egitim yasasma baglh
olarak yapilan degisiklikler ilkokullarin yonetiminde ne tiir degisikliklere ve

sorunlara neden olmustur?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okullarda uygulanmaya baglanan yapilandirmaci programla birlikte bircok yeni
uygulama baglatilmistir. Sosyal faaliyetlere agirlik verilmis, degerlendirme siirecinde ilk
defa performans ve proje 6devlerine yer verilmistir. Derslerin islenisinde 6grenci
merkezli calismalara agirlik verilmeye baslanmistir. Teknoloji kullanimi ve farkli
kaynaklardan yararlanma artmistir. Yeni programa bagl olarak yapilan uygulamalarin
okuldaki sistemin hangi boyutunda ne gibi yapisal degisikliklere neden oldugunu,
olusan bu degisikliklerin egitime dolayli olarak da okulun yonetimine ne gibi etkilerinin
oldugunun ortaya ¢ikarilmast gerekmektedir. Bu arastirmayla yeni uygulamalarin
olusan maliyeti, denetim uygulamalar1, okulun fiziksel alt yapisi, yonetim siireclerinin
planlamasi v.b. gibi birgok alanda ne gibi etkilere sahip oldugunu ilkokul miidiirlerinin

goriiglerine bagvurularak ortaya ¢ikarilmasi dnemlidir.



1.4. Siirhliklar

Arastirmanin verileri Mugla ili Mentese ilcesine bagli mahallelerdeki 7 ilkokul miidiirii

ile yapilan goriisme sonuglariyla sinirlidir.

1.5. Tanimlamalar

Okul Yonetimi: Sinirlar1 egitim siteminin amaglarina ve yapisina gore ¢izilen, egitim

yonetiminin uygulandigi alandir (Bursalioglu, 2010: 5).

Yapilandirmac1 Ogrenme: Yeni bilginin aktif olarak kesfedilme siireci ve yeni bilgi
ile eski bilgi ve deneyim arasinda iliski kurarak anlami yapilandirma siirecidir (Fer ve

Cirik, 2007: 28).



BOLUM II

ILGILI ALAN YAZIN

2.1. Yapilandirmac1 Ogrenme Yaklasimi ve Temelleri

Yapilandirmact 6grenme kurami temelde bir¢ok farkli yaklasim i¢ermesine ragmen
biligsel ve davranis¢r 6grenme kuramlarindan ayrildigi temel nokta nesnel bilginin
olmadigini ve bireyin bilgilerini 6znel diinyasinda yapilandirdigini iddia etmesidir. Bu
yapilandirma siirecinde de bireyin sosyal etkilesiminin ve iginde yasadigi kiiltiirel
yapinin 6nemli rol aldigin1 6ne siirmektedir. Davranis¢i ve biligsel 6grenme kuramlari
temelde pozitivist paradigmanin gerceklige bakis acisini yansitmaktadir. Ancak; son
yillarda nesnelci, pozitivist anlayisina elestirilerin artmasi, bilimde ¢oklu sebep ve ¢oklu
sonu¢ anlayisinin olugmast O6grenme kuramlarint ve egitim programlarini da
etkilemistir. Ogrenme kuramlarinin temel yaklasimlarini ve bu yaklasimlara olusturulan
elestirilere bagli olarak olusan yapilandirmact 6grenme yaklasiminin olusumunu

anlamak i¢in 6grenme kuramlarina deginmek gerekmektedir.

Tiirk Egitim Sistemi genel olarak davranig¢1 psikoloji ve davranig¢r 6grenme teorisi
tizerine kurulu bir sistemdir. Geleneksel egitim anlayis ve yaklasimimiz, davranisci
yaklasimlarin ozelliklerini tasimaktadir. Davranis¢1 yaklagimda, egitimin amaglari,
davraniglar olarak tanimlanir ve bu davranislari olusturacak deneyimlerin neler olmasi
gerektigi iizerinde yogunlasir. Davraniggilik, pozitivist felsefenin bir iriiniidiir ve
nesnelcilik (objectivism) ile es anlamli olarak kullanilmaktadir. Nesnelcilikte, diinya
hakkinda giivenilir bir bilginin varligina inanilir. Egitimciler i¢in amag, bu bilgiyi

aktarmak ve yaymak; 6grenciler i¢in de bu bilgiyi almaktir. Nesnelcilik, 6grenenlerin



hepsinin aktarilan bilgiden ayni anlami ¢ikardigini varsayar (Cinar ve digerleri, 2006:
51).

Kosullanma teorileri yirminci yiizyilin ilk yarisinda 6grenme psikolojisi alanina hakim
olmustur. Bu teoriler zihinsel siire¢lerin  kazanimi, siirekliligi ve davranis
genellemesinin agiklamasina gerek duymazlar ve 6grenmeyi daha ¢ok ¢evresel olaylar
tizerinden agiklarlar (Schunk, 2011: 73). Thorndike, Pavlov, Watson ve Guthrie’nin
O0grenme teorileri tarihi Oneme sahiptir. Bu teoriler farklilik gosterse de, her biri
O0grenmeyi uyarici ve tepki arasinda baglanti kurma siireci olarak goriirler. Thorndike’ e
gbre uyarictya verilen cevaplar doyum saglayici sonuglarla izlendiginde giiclenir.
Pavlov deneysel olarak uyaricinin diger uyaricilarla eslestirilerek nasil tepkiye neden
oldugunu ve kosullandigini gostermistir. Watson, Pavlov’un modelinin 6grenme ve
kisilik gelisiminin farkli sekillerini kapsayacak kadar uzatilabilecegini Onermistir.
Guthrie ise uyarici ve tepki arasindaki bitisik iliskinin eslesmeleri olusturdugunu 6ne
stirmistiir. Bu teoriler artik kendi 6zgiin sekillerinde gecerli olmasalar da, ilkelerin
bircogu mevcut teorik perspektiflerde belirgindir. Bu teoriler ve onlarin gergeklestirdigi
arastirmalar 6grenme psikolojisinin yasal bir arastirma alam1 olarak kurulmasina

yardimci olmustur (Schunk, 2011: 74).

Davraniscilar, gézlenemedigi ve dogrudan 6lclilemedigi diisiincesiyle imgeleme, biling
gibi zihinsel siireclerin bilimsel olarak ele alinamayacagini 6ne siirmiisler ve bu
stireclerle ilgilenmemislerdir. Biligselciler ise, bu siire¢lerin duyum, algi, oriintii tanima,
dikkat, biling, 6grenme, hafiza kavrama, diisiinme, zihinde canlandirma, hatirlama, dil,
zeka, duygular ve gelisimleri gibi konular seklinde incelenebilecegi diisiincesindedirler
(Biiytikalan, 2011: 46). Ayrica her iki kuramin temelinde de gerceklige yonelik nesnel

bir bilginin var olduguna yonelik yaklasim vardir.

Biligsel bir perspektife gore, 6grenme insanlarin neler sdyleyip yaptigindan ¢ikarilabilen
i¢gsel zihinsel kavramlardir. Temel konu, bilginin zihinsel olarak islenmesidir: onun
yapilandirilmasi, edinimi, organizasyonu, kodlanmasi, hatirlanmasi, bellege kaydedilip
geri ¢agrilmasi ve unutmadir (Schunk, 20011: 17). Davranis¢iliga karsit olarak bilissel
yaklasim, kavramsal bilgiyi 6grencilerin gelisim asamasina bagli olarak tanimlayan, bu
gelisim asamasinin ise kalitsal biyolojik programlamanin dogal bir agiliminin sonucu
oldugunu diistinen bir teoridir. Bu bakis acisina gore Ogrenciler, etkin anlam
olusturucular ve deneyimi olgunlasmanin sonucu olan biligsel yapilarla

yorumlayanlardir (Fosnot, 2007: 10-11). Her ne kadar 6grenmenin duyussal, zihinsel ve
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davranigsal sonuglarini birbirinden ayirmak miimkiin olmasa da, genel olarak davranisgi
kuram, Ogrenmenin edimsel sonuglariyla, biligsel kuram Ogrenmenin zihinsel
sonuglartyla ilgilenirken duyussak kuram, 6grenmenin benlik ve ahlak gelisimi gibi

duyussal sonuglariyla ilgilidir (Duman, 2007: 37).

Bilgi islemeye dayali biligsel kurama gore O0grenme digsal uyaricilarin i¢sel ya da
zihinsel siireclerle islenmesi yoluyla olusmaktadir. Bu kurama gore dis ¢evreden duyu
organlar1 aracilifiyla algilanan bilgiler, zihinde tipki bir bilgisayarin verileri islemesi
gibi islenmektedir. Her ne kadar biligsel yaklasim kuramsal tartisma boyutunda dnceligi
igsel etkinliklere veriyor goziikse de uygulamada yine temel kaygi, davraniscgiliktaki
gibi 6grencinin disindaki ¢evrenin diizenlenmesine yonelmistir. Tiim bu nedenlerden
otiirti biligsel yaklasimda 6gretim uygulamalar iizerinde kalict etki olusturamadigi icin
O0grenme-6gretme siirecindeki arayislar sonucu yapilandirmaci 6grenme ©6n plana

¢ikmaya baslamustir (Ozerbas, 2007: 610).

Ogrenme kuramlari felsefedeki ve psikolojideki gelismelerden de etkilenmektedir. Her
O6grenme kuraminin olusumunda bir takim felsefi ve psikolojik yaklasimlar temel
alinmaktadir. Yapilandirmact 6grenme yaklagimi diger 6grenme kuramlarindan bir¢ok
farklilik icermesine karsin temelde bilginin ve 6grenmenin tanimi konusunda farkli bir
bakis acisina sahiptir. Ozellikle bilgi ve gercek kavramlari konusunda yapilandirmaci
ogrenmenin diger 6grenme kuramlarindan temel farkliligini olusturmaktadir. Ancak
yapilandirmact 6grenme kuramlarinin olusmasi diger 6grenme kuramlarina tepkiden

daha c¢ok felsefi, tarihsel bir gegmise ve temele sahiptir.

Yapilandirmaci yaklasim sistematik bir sekilde 1960’11 yillarin basinda Bruner
tarafindan giindeme getirilmis olsa da bu anlayisin izlerini felsefe tarihinin
derinliklerinde gérmek miimkiindiir. Bundan yaklasik iki bin y1l 6nce Sokrates ‘Bilgi
sadece algidir.” demistir. On sekizinci yiizyil neopalitan felsefecisi Vico, karmasik insan
yapisinin  bicimlenmesinde duygular, 6zlemler, saplantilar ve diislerin Onemini
vurgulamis; Descartes’¢1 dogrusal tiimdengelimcilige karsi sarmallik ve karmasikligi
savunmugtur. Cek egitim reformcusu ve din adami1 Comenius, dil egitimine iliskin bu
yondeki goriisleriyle taninmis; geleneksel sinif diizenine karsi ¢ikan Bayan Montessori,
genis Olcekli Ogrenci inisiyatifini 6ne c¢ikarmistir. ‘Genetik epistemoloji’ kavraminin
onderi Piaget, bireyin kendi kafasindaki gerceklik modelini kendisi bi¢imlendirip

stirekli yeniledigini ileri siirmiistiir (Simsek, 2004: 117).
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Kant, Saf Aklin Elestirisi kitabinda madde-zihin ikililigine deginmis ve dig diinyanin
diizensiz oldugunu ancak diizen zihin tarafindan dayatildigi i¢in dis diinyanin diizenli
gibi algilandigin1 belirtmistir. Zihin dis diinyayr duyular araciligiyla algilar ve onu
0znel, dogal kanunlara gore degistirir. Diinya aslinda hi¢bir zaman aslinda var oldugu
gibi bilinmez ancak algilandig: gibi bilinir. insanlarm algilar1 diinyaya diizeni verir

(Shunck, 2011: 11).

Fosnot’a gore (2007: 3), Kant’in bu diisiincesi de yukarida bahsedilen diisiiniirler gibi
yapilandirmacit kuramin ortaya c¢ikmasma bir esin kaynagi olmustur. Ancak,
yapilandirmacilig1 diger kuramlardan ayiran ana fikir, yaklasik 60 yil 6nce Jean Piaget
tarafindan ortaya atilmistir. Bu, bilgi olarak adlandirdigimiz seyin, bagimsiz bir
gercegin temsili amacina sahip olamadig1 ve olamayacagi, ancak uyarlanabilir bir isleve
sahip oldugu goriisliine dayanmaktaydi. Biligsel etkinligin degisen bu degerlendirmesi,
bilen kisinin gercek diinyanin bir resmini elde etmeye calismasi gerektigini one siliren
Bati medeniyetinin, genel olarak kabul edilmis epistemolojik geleneginde geri
doniilmez bir kirilisa neden olmustur. Bu yiizyilda, fizik bilimlerindeki devrimler,
fiziksel teoriye gore bile, boyle bir resmin gerceklesmesinin olanaksiz oldugu fikrine
dogru gotiirmesine ragmen, pek cok felsefeci, bilimdeki ilerlemenin bir sekilde nihai

gercege gotiirecegi inancina halen sikica tutunmaktadirlar.

Nesnel bilgiyi tlimiiyle ya da biiyik oranda reddeden bu yaklasim; uzlagsmayi,
isbirligini, kiiltiirti, bilginin degiskenlik, gecicilik ve durumsalligini temel almakta,
oznellik ve goreliligi vazgegilmez ilkeler olarak ileri siirmekte; uluslararasi literatiirde
benimsendigi kadar tepki de c¢ekmekte, Onemsendigi kadar hafife alinmaktadir.

3

Taraftarlarinin aksine kimileri bu yaklasimi “ eski sisede yeni sarap’ ya da ‘test
edilemez’ denenceler biitiinii olarak nitelerken, ‘hayal giiclinlin gercege tercihi’ seklinde
Ozetleyenler de vardir (Simsek, 2004: 115). Yapilandirmacit kurami savunanlar da
bilginin olusumu ve Ogrenme konusunda kendi i¢lerinde farkli goriisleri
savunmaktadirlar. Bu da yapilandirmaci kuramin kendi igerisinde cesitli yaklasimlarin

olusmasina neden olmustur.
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2.2. Yapilandirmacilik Tiirleri

Yapilandirmaci yaklasgimin 1) bilissel 2) radikal ve 3) sosyal yapilandirmacilik olmak
tizere li¢ farkl tiirii bulunmaktadir. Aslinda yine yapilandirmaciligin farkli bakis agilari
olarak degerlendirilebilecek s6z konusu tiirler bilginin olusumunun nasil gerceklestigini
kendi bakis acilarina gore aciklamaktadir. Bu asamada O6grenmeye ve Ogrenme
bicimlerine farkli yonlerden bakan biligsel yapilandirmacilik, sosyal yapilandirmacilik
ve radikal yapilandirmacilik yaklagimlarinin agiklanmasi yapilandirmaci yaklasimin

daha iyi anlasilmas1 bakimindan yararli olabilir (Aygdren: 2009: 10).

2.2.1. Bilissel Yapilandirmacihik

Piaget, valais su kabuklularinin evrimi {izerine yaptig1 ¢alismayla yirmi bir yasinda
doktorasini bitirmistir. Aldig1 biyoloji egitimi, insan dgrenmesine iliskin yaklasimin
kalici bigimde belirledi. Dewey, gibi insanin 6g8renme ve diisiinme kapasitesinin
uyarlanabilir bir isleve sahip olduguna inandi: Bu kapasitenin biyolojik islevi, kisinin
cevresiyle verimli bir iligki kurmasina yardimer olmakti. Kohler, gibi kiigiik bir 6grenen
grubunu, ustaca hazirlanmis kiigilk problemler sunarak ve ¢6zliim cabalarim
gozlemleyerek inceledi. Ne var ki, sempanzelerle degil insanlarla (6zellikle
dogumlarindan itibaren yogun bir bigimde inceledigi kendi ii¢ cocugu ile) ¢alisti. Ayrica
yetkin bir biyolog oldugundan, canli organizmalardaki 6nemli islevlerin biyolojik

yapilar tarafindan gerceklestirildigi fikrine yabanci degildi (Philips ve Soltis, 2005: 41).

Piaget, biyolojiden; 6ziimleme, uyarlama ve denge kavramlarim1 6diing alarak bilissel
yapilarin gelisimini agiklamak i¢in de benzer bir yaklasim kullandi. Geng¢ Ogrenen,
gelisiminin her evresinde, o ana kadar olusturulmus biitiin biligsel yapilar1 kullanarak
cevresiyle etkilesim iginde olacaktir. Eger bir deneyimle daha once bir¢ok kez
ugrasilmigsa (Ornegin, bir bardaktaki suyun miktarini, yiiksekligi esas alarak tahmin
etmede genellikle basarili olmak gibi), 0grenen tatmin edici bir bigimde bunun
iistesinden gelebilecektir. Deneyim, mevcut yapilar ¢ercevesinde 6ziimsenecek ve zihni
denge korunacaktir. Bununla birlikte, (6grenen hala 6greniyor oldugu i¢in) (bilissel)
yapilar1 biiyiik olasilikla bazi yeni deneyimlerle tamamiyla bas edemeyecektir. Bir
noktada olusacak denge kaybi dolayisiyla, deneyimin yeni yonlerini uyumlandirabilme

cabastyla biligsel yapilarin biligsel yapilarin birinde bazi degisiklikler yapilacaktir.
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Boylece, O0grenen yeni bir kavram veya hacmin korunmasi gibi yeni bir ilke
kazanabilecektir. Bu yolla, uyumlandiric1 degisime onciiliik eden 6ziimleme ¢abasi ve
dengeye geri donme dongiistinde tedricen daha uygun bilissel yapilar olusturulacaktir

(Philips ve Soltis, 2005: 44-45).

Sema, insanin dogdugu andan itibaren gerceklestirdigi, deneyimlerle olusturdugu
biligsel yapilardir. S6z konusu semalar tecriibe ile olustugu gibi bir sonraki tecriibenin
nasil edinilecegini de belirlemektedir. Piaget sema kavramini ortaya attigi zamanlar
noroloji bilimi bu giinkii kadar gelismis olmadig1 i¢in sema insanin 6grenme yolu
hakkinda aciklayic1 fakat yeri gosterilemeyecek bir kavramdi. Bu giinkii teknoloji
sayesinde bilginin gergekten de Piaget'nin sema olarak ifade ettigi noronlar arasinda
kurulan snaptik baglantilar sayesinde bir elektrik akiminin belli bir yolu izleyerek bir
takim kimyasal reaksiyonlar olusturmasi sonucu olustugu bilinmektedir (Oztiirk, 2014:

14).

Dolayisiyla onun egitimle ilgili cagdas goriisleri, egitim ortamlarinin diizenlenmesine
rehberlik etmistir. Piaget O6grenmeyi, bireylerin dogustan getirdigi “6ziimseme”,
“uyumsama”, “dengeleme” yetileri ile meydana getirdiklerini sdyler (Okurkan, 2010:
14-15). Burada oziimleme ile ifade edilmek istenen yeni bilgiyi eski bilgiye
uydurmaktir. Diger bir deyisle 6ziimleme mevcut bilgiyi yeni bilgiler 6grenmek i¢in
kullanmaktir. Piaget bilissel yapiyr insan zihnini ya da zekasini yonlendiren esnek ve
birbirine bagl bilgi sistemleri olarak aciklamaktadir. Bir biyolog olarak Piaget zekay1
bir adaptasyon ve asimilasyon siireci olarak tanimlamistir. Ona gore tiim organizmalar
yasamak ic¢in cevrelerine uyum saglamaktadir. Piaget asimilasyon kavramini mevcut
bilginin yardimi ile karmasik bilgilerin 6grenilmesi olarak ifade etmektedir. Bu nedenle
yeni bilginin eski bilginin iizerine eklenmesi ile bilissel yap1 degismektedir. Bireyin
zihinsel yapisi ile ¢evreden edinilen yeni bilgi arasinda Piaget tarafindan dengeleme
olarak ifade edilen asama ger¢eklesmektedir. Piaget’in dengeleme kurami olarak
adlandirilan bu yaklasim bireyin 6grenme siirecinde gelistirdigi biligsel denge ile

ilgilidir (Kincheloe ve Horn, 2008: 193, Akt. Aygdren, 2009: 11).

Sosyal bir ortam i¢inde yasayan insanlarin hareketlerini, cogu zaman sosyal kurallar ve
degerler belirler. Insan davramslarinin biyolojik ve psikolojik temelleri aranirken ilk
karsimiza ¢ikan biyolojik ve psikolojik etmenler, giidiilerdir. Insan ihtiyac ve giidiilerini
biyolojik yonden en iyi agiklayan viicudun homeostatisi, dis uyaranlara karsi ig-

dengesidir. Insan bedenindeki her sey denge halindedir ve belli ayarlarda calisir.
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Mesela, digsarida hava ¢ok sogudugunda titreyerek, hava ¢ok 1sindiginda terleyerek
viicut 1s1s1 belirli bir dengede tutulur. Organizma kendi varligini, canliligini siirdiirmek
icin gerekli dengeyi her zaman korumak ister. Ayni sekilde acikinca yeriz, susayinca su
iceriz. Organizma insani, kendi ihtiyaci i¢in gerekli seyleri almaya, fazla seyleri atmaya
zorlar (Ergiin, 2009: 92). Piaget’'nin 6grenmenin olusumunda biyolojiyi temel aldig:

burada agikca gormektedir.

2.2.2. Radikal Yapilandirmacihk

Adi radikal yapilandirmacilikla 6zdeslesen Ernst Von Glasersfeld, bilginin ve anlamin
nasil insa edildigine, J.Piaget’ den esinlenmekle birlikte onu asan yeni bir yanit
vermektedir. Zira onca bilgi olusturma, digsal gercekligin bilince baskisinin bir sonucu
degildir; birey sadece, duyu organlar1 araciligiyla aldigi duyum izlenimleri ile temas
halinde oldugu diisiincelere sahiptir. Bu acgidan bilginin temelinde, ¢evreye uyum
saglamak yatmaktadir. O bu uyum siirecini anlatirken, nesnel gergekligin var olduguna
inanmamiz i¢in bir nedenin bulunmadigini, her bireyin islevsel olarak 6znel islevsel
inanglar olusturdugunu, ancak bu inaniglarin, bireyin bilincinin disinda nesnel bir
gercekligi temsil ettiinin ileri siiriilemeyecegini belirtmektedir (Aydin, 2007: 19).
Glasersfeld, soyle demektedir:

“Her ne kadar bizim digimizda, orada duran bir nesnel gergekligin bulunma olasiligi olsa da, bilgi
bu nesnel gergekligi yansitmaz. Bilgi acikcasi, bizim deneyimlerimiz tarafindan olusturulmus,
diizenlenmis ve organize edilmis bir diinyay1 yansitir” (Glasersfeld, 1984: 24 Akt. Aydin, 2007:
19).

Radikal yapilandirmaci anlayisa gore bilgi nesnel ontolojik gercekligi ifade etmez.
Aksine, deneyimlerimiz dogrultusunda kurdugumuz diinyanin diizenlenmesini yansitir.
Bilgi 6zne tarafindan aktif olarak yapilandirilir. Bilis uyum saglayabilen bir yapiya
sahiptir; biligsel kuramim savundugu gibi nesnel gercekligin kesfi degildir. Aksine,
bireyin deneysel diinyasin1 diizenlemesi ile 6znel gergeklige ulasmasidir (Fer ve Cirik,
2007: 65). Glasersfeld yapilandirmaciligi en sert sekilde savunan kuramcilardan birisidir

ve bu yoniiyle yapilandirmaci kurami elestirenlerin en ¢ok bahsettigi kuramcidir.

Glasersfeld pozitivist paradigmanin bilgi anlayisinin egitimde uygulanmasini su sekilde
elestirmistir (Glasersfeld, 2007: 5. Akt. Akkurt: 2010: 49 ); Bilgi nasil tanimlanirsa

tanimlansin aslinda kisilerin kafalarindadir ve kisilerin kendi deneyimlerine bagl olarak
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bildigi seylerin iizerinde sekillenir. Ogretme stratejileri ve siirecleri cogu zaman, kendi
algilarimiz ve bu algilardan yaptigimiz ¢ikarimlarin, 6grenciler tarafindan istedikleri
takdirde, kolayca alabilecekleri, hazir sekilde orada bulundugu seklindeki basit
varsayim arasinda gidip geliyor goziikmektedir. Bu, deneyimimizin akisini
boliimledigimiz ve izole ettigimiz pargalari sekillendirdigimiz yollarin oldugu ve gerekli
bir madde olarak kaldigi temel noktasini gormezlikten gelmektedir. Bdoylece, bir
O0grencinin O0grenmesini tesvik etme ve gelistirmeye niyet ettigimiz zaman, bilginin

kisinin aklindan baska bir yerde olmadigini unutamayiz.

2.2.3. Sosyal Yapilandirmacihik

Vygotsky bilginin sosyal olarak yapilandirildigina inanmistir. Yani bilgi muhataplarin
ortak calismast ve yapilandirilmast {izerine kuruludur. Boylece farkli kiiltiirel
ortamlarda farkli gelismeler gosterilir. Sosyal etkilesim, kiiltlirel araglar ve etkinlik

bireysel gelisim ve 6grenmeyi sekillendirir (Hoy ve Miskel, 2010: 67).

Toplumcu Marksist gelenekten etkilenen L. S. Vygotsky, bilgi olusturma ve anlam
insasinda iki olguya dikkatleri geker. ki, bilgi insasinda sosyal grenmelerin, bir diger
deyisle arkadaslarin ve c¢evredeki biiyiiklerin rolii, ikincisi ise, dig diinya ile etkin bir
bicimde temasit olanakli kilan psikolojik araclardir. Onca, mantik, sembolik,
diistinlimler, kavramlar, diisiince kaliplari, isaretler, sayilar ve sozciikler insanlarin
birlikte yasadiklar1 bir diinya insa ederken kullandiklari araglardir ve bunlar sosyo-
kiiltiirel kogullara bagldirlar. Ogrenen yeni bir psikolojik ara¢ edindiginde yeni ufuklar
acilir. L.S. Vygotsky’ e gore dil, yiiksek 6grenme bigimleri, problem ¢dzme ve yeni
yeteneklerin kazanimini olanakli kilan en {ist diizey psikolojik aractir (Aydin, 2007: 16).

Vygotsky’e gore (Vygotsky, 1988: 150-152, Akt. Aydm, 2007: 17): ‘Cocugun
gelismesinde ve 6grenmesinde dykiinme/model alma ve 6gretim 6nemli bir rol oynar.
Bunlar, zihnin insana 0zgli niteliklerini agiga ¢ikarir ve g¢ocugu yeni gelisme
diizeylerine eristirir. Konusmay1 oldugu gibi okulda ele alinan konular1 6ykiinme/model
alma zorunludur. Cocuk bugiin yardimla yapabildigi seyleri yarin kendi basina
yapabilecektir. Bu yiizden en iyi 0gretim bic¢imi, gelismenin Onilinde giden ve onu

yonlendiren 6gretim bi¢imidir.

Vygotsky’nin teorisi tarihsel ve kiiltiirel yonlerin 6§renmenin ve gelisimin baglamdan

ayr1 diisiiniilemeyecegi noktasina 1s1k tutmustur. Ogrencilerin diinyalaridaki; kisilerle,
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nesnelerle ve kurumlarla etkilesim yontemleri onlarin diislincelerini  degistirir.
Kavramlarin anlamlart diinyayla baglant1 kuruduk¢a degisir. Bu yiizden, okul yalnizca
bir kelime ya da fiziki yap1 degil ayn1 zamanda 6grenme ve vatandas olma niteliklerini

gelistirme yollarini arayan bir kurumdur (Schunk, 2011: 243).

Yukarida agiklanmaya calisilan yapilandirmact kuramlarin davraniggr ve biligsel
ogrenme kuramlarindan farkli olarak bilginin olusumu ve tanimmi siirecinde ciddi
farkliliklar bulunmaktadir. Bilginin meydana gelme siirecinde Onceki yasantilart ve
bilgileri etkili olmasin1 6ne ¢ikaran, bilginin bu yoniine vurgu yapan yapilandirmaci
yaklasim bilissel yaklasim olarak isimlendirilmektedir. Ogrenmede dilin ve sosyal
cevrenin Onemini One c¢ikararak kiiltiirel yapiyi, bilgileri anlamlandirma siirecinde
referans olarak kabul eden yapilandirmaci yaklasim ise sosyal yapilandirmacilik olarak
adlandirilmaktadir. Nesnel bir bilginin asla var olamayacagini, bilginin insanlarin
tamamen sadece kisisel algilariyla ve duyulariyla anlamlandirdigi siirece ise radikal
yapilandirmacilik olarak isimlendirilmektedir. Yapilandirmaci kuramda yer alan bu
bakis acilar1 pozitivist paradigmanin her bir yonline yapilan elestirilerdir.
Yapilandirmaci teorinin pozitivist paradigmaya kars1 yaptigi bu elestiriler ciddi anlamda

da taraftar bulmaktadir.

2.3. Yapilandirmac1 Ogrenme Kuraminin Temel flkeleri

Yapilandirmact kuram bir egitim kurami olarak ortaya g¢ikmamustir. Ancak bilgi,
bilginin olusumu ve bilginin kullanimina yonelik yeni iddialarda bulunmustur. Egitim
programlari olusturulurken 6grenme kuramlarinin, bilgiye yonelik yaklagimlart egitim
programlarinin  temel yapisinin  olusturulmasinda Onemli bir yere sahiptir.
Yapilandirmaci egitim programi yapilandirmacit 6grenme kuraminin temel anlayisini

yansitan yaklagimlarin egitim programi olarak ortaya konulmasini ifade etmektedir.

Yapilandirmact 6grenme yaklasimi; biitlin 6grencileri ayn1 farz edip, onlara grup
halinde seslenmeye karsidir. Bunun yerine 6grencilerin; bireysel ihtiyaclarina, giiclii ve
zayif yonlerine, ilgilerine ve deneyimlerine 6nem vermektedir. Programi siki sikiya
takip etmek yerine, konular1 se¢gmek ve kendi sartlarina uyarlamay1 tercih etmektedir.

Ogrenciler arasinda rekabeti desteklemek yerine; bilgiyi ve sorumluluklar1 paylagsmaya,

ayrica karsilikli saygiya dayanan bir smif atmosferi olusturmaya calismaktadir.
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Ogrenmenin sorumlulugu 6gretmen ve dgrenci tarafindan paylasilmaktadir (Jonassen,

1994: 34, Akt. Karadag ve digerleri, 2008: 386).

Egitim programi olusturulurken temel alinan yapilandirmaci 6grenme kuraminin bir

takim temel ilkeleri vardir. Bu ilkeleri asagidaki sekilde siralayabiliriz:

a) “Ogrenme aktif bir siirectir: Ogrenme, 6grencinin cevresi ile siirekli mesgul olmasini

gerektirir.”

b) Insanlar dgrenirken, 6grenmeyi 6grenir: Ogrenme hem anlam yapilandirmayi, hem de

anlama sistemlerinin yapilandirilmasini igerir.

c) Anlam olusturmanin en Snemli eylemi zihinseldir: Ogrenmede bedensel hareketler,

deneyimler gereklidir, ancak yeterli degildir; zihinsel etkinliklere mutlaka ihtiya¢ vardir.
d) Ogrenme ve dil i¢ igedir: Kullandigimiz dil 6grenmeyi etkiler.
e) Ogrenme sosyal bir etkinliktir: Digerleri ile etkilesim 6grenmemizde dnemli yer tutar.

f) Ogrenme yasantimizla baglantihdir: Bilgilerimiz, inanglarimz, korkularimiz, deger

yargilarimiz 6grenmelerimizi etkiler.

g) Ogrenmek igin dnceki bilgimize ihtiyag vardir: Yeni bilgi, dnceki bilgilerin iizerine insa

edilerek olusturulan yapilarla kazanilir, 6ziimsenir.

h)y Ogrenme igin zamana gerek vardir: Anlamli 6grenme igin fikirlerin yeniden gdzden

gecirilmesi, onlarla oynama, kullanma s6z konusudur. Bu islemler de zaman ister.

i) “Motivasyon 6grenmede anahtar 6gedir: Motivasyon, sadece 6grenmeye yardim etmez,

ayn1 zamanda gerekliliktir’(Candar, 2007: 30).

Biligsel 6grenme kuramlar1 da temelde nesnelci bir yaklasima sahiptir. Ancak davranisci
kuramdan farkli olarak 6grenenlerin bazi kritik gelisim evrelerine sahip oldugunu ve bu
ogretim yontem teknikleri ve konularin belirlenmesinde, 6gretmen ve ogrenciden
beklenen rollerin belirlenmesinde bu evrelerin temel alinmasi gerektigini savunmustur.

Bu konuda Erikson’un agikladig1 gelisim evrelerini 6rnek gdsterebiliriz.

Yapilandirmac1 6grenme kurami ise bu kuramlardan farkli olarak nesnel bilginin
olmadigini, bilgiyi her dgrencinin kendi deneyimleri ve olusturdugu biligsel semalar
yardimiyla aktif olarak yapilandirdigini savunmasidir. Bilginin olugmasi siirecinde bazi
yapilandirmact kuramcilara gore i¢inde bulundugumuz sosyal ¢evre ve kiiltiiriin,
bazilarina gore ise de kisisel deneyimlerimizin, algilarimizin ve inanglarimizin rolii
onemlidir. Bu yaklasimlar1 temel alan yapilandirmaci kuramin egitim uygulamalarina

yansimasi agagidaki sekilde olmasi gerektigi belirtilmektedir.



18

a) “Ogrenme gelisimin sonucu degildir, 6grenme gelisimdir. Ogrenci yaratict ve kendi
kendini organize ediyor olmalidir. Bu nedenle dgrencilerin kendi sorularini sormalarina,
olasilik olarak kendi hipotez ve modellerini liretmelerine, gecerliliklerini test etmelerine
ve konusma ve uygulama gruplarinda bunlar tartigma ve savunmalarina izin

vermelidirler.

b) Dengesizlik 6grenmeyi kolaylastirir. ‘Hatalar’ ogrencilerin kavramlastirma siirecinin
sonuclar1 olarak algilanmali ve bu nedenle kiiciimsenmemeli ve ya da gbz ardi
edilmemeli. Ogrencilere, hem birbirini dogrulayan hem de birbiriyle geliskili bir ¢ok
olasilig1 aragtirmalar1 ve iiretmeleri i¢in, gercekci ve anlamli baglamlar icerisinde
zorlayic1 ve acik uglu incelemeler sunulmahidir. Ozellikle celiskiler aydilatilmal,

arastirilmal1 ve tartisilmalidir.

C) Yansitici soyutlama Ogrencinin itici gilicidiir. Anlam freticiler olarak insanlar,
deneyimleri sirasinda temsil bigimleriyle genellemeler ve organizasyonlar yapma ¢abasi
icindedirler. An1 yazma ile yansimaya zaman vermek, ¢oklu sembolik bi¢imlerde temsil
etmek ve deneyimler, stratejiler arasindan iligkileri tartismak yansitici soyutlamayi

kolaylastirir.

d) Topluluk igindeki diyalog daha ileri diizeyde diisiinceye neden olur. Simf ‘etkinlik,
yansima ve karsilikli etkilesimle konusan bir topluluk olarak goriilmelidir (Fosnot, 1989,
Akt. Fosnot. 2007: 37). Ogrenciler (6gretmenlerden daha ¢ok) kendi diisiincelerini sinif
topluluguna karsi savunmak, gerekgelendirmek, kanitlamak ve aktarmaktan
sorumludurlar. Diisiinceler ancak topluluk icinde bir anlam ifade ettiginde gergek olarak

kabul edilirler ve ‘paylasilmus bilgi’ seviyesine yiikselirler” (Fosnot, 2007: 37-38).

Yapilandirmaci anlayisin sinif ortamindaki uygulama stirecinde, genellikle hem biligsel
hem de sosyal yaklagim etkili olmaktadir. Yapilandirmact 6gretmenler, bilginin hem
bireysel olarak yapilandirilmasini, hem de sosyal bir baglam igerisinde paylagimin
saglayict 6grenme ortami diizenlemektedirler. Yapilandirmaci anlayisa uygun 6grenme
ortami diizenleyecek Ogretmenlerin, Ogrenme ortamlarinda, Ogrencileri 0zgiin
diisiinceler ortaya koymalari i¢in tesvik etmelerinin, elestirel diisiinme etkinliklerine yer
vermelerinin, Ogrencilerin birbirlerinin diigiincelerini tartismalarin1 saglamalarinin ve
igbirlikli 6grenme etkinliklerine yer vermelerinin amaglara ulagsmada etkili olacagi

diistiniilmektedir (Fer ve Cirik, 2007: 82).

Yapilandirmaci egitim programu iilkemizde ilk defa 2005-2006 yilinda uygulanmaya
baslanmigtir. Yeni programin basariyla uygulanabilmesi i¢in basta okul yoneticileri ve

Ogretmenler olmak {izere herkesin programin kuramsal temelleri, amaglar1 ve programin
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amaclarina ulagmak i¢in O6n gordiigli uygulamalar1 c¢ok iyi derecede bilmesini
gerektirmektedir. Programla ilgili yapilan ¢alismalarin amacma ulasip ulagmadigini

Ogrenebilmemiz i¢in yapilan uygulamalarin arastirmalarla desteklenmesi gerekmektedir.

2.4. Yapilandirmaci Egitim Programinin Giiglii ve Zayif Yonleri

Ayrica program uygulamalarinin amaglarina ulasabilmesi i¢in okullarin fiziksel olarak
baz1 imkanlara sahip olmas1 gerekmektedir. Ornegin; okullarin teknolojik alt yap1 olarak
bir takim imkanlara sahip olmasi, sinif mevcutlarinin en fazla 30 kisi olacak sekilde
diizenlenmesi, okulun ve c¢evrenin 6grencilerin arastirma yapmasina imkan saglayacak
olanaklara sahip olmasi gerekmektedir. Her yenilikte oldugu gibi yapilandirmaci egitim
programi uygulamalar1 da beraberinde bir takim kolayliklar1 ve zorluklari getirmistir.

Yapilandirmaci egitim programin yoneticiler agisindan giiglii yonleri sunlardir:
a) “Yeni programin tiim 6grenci ve velileri tarafindan benimsenmesi,

b) Uygulanmis olan 6grenci okul ve veli s6zlesmesi gibi projelerle 6grenci ve velilerle de

sorumluluk paylasimi saglanmasi,

¢) Yeni program ile 6grenci velisinin de okulun igine g¢ekilmesi, dolayisi ile sorumluluk

yiiklenmesi ve okula karsi velinin ilgisinin daha artmasi,

d) Yeni programin uygulanmasinda kullanilan metot ve teknikler 6nceki programa gore
uygulanabilirligi agisindan daha net ve giizel bireysel yetenek ve farkliliklari ortaya

¢ikarmasindan dolay1 sosyal gelisimi olumlu etkilemesi” (Karaciaga, 2008: 40).

Yapilandirmaci egitim programi onceki egitim programlarina gore okul ydnetiminin
velilerle ve 0&grencilerle daha c¢ok isbirligini tesvik etmektedir. Bu yoOniiyle
yapilandirmact  egitim programi yOnetimle ilgili kararlarin alinmasinda ve
sorumluluklarin paylasiminda okul yonetiminde paydaslara daha ¢ok yer vermektedir.
Ayrica yapilandirmaci egitim programi Ogrenmede bireysel farkliliklara ve kisisel

yorumlara daha ¢ok 6nem vermektedir.
Yapilandirmaci egitim programinin zayif yonleri ise sunlardir:

a) “Yeni programin tiim okullarda uygulanabilmesi i¢in; okullarin gerekli arag¢ gerec¢ ve

teknolojik donanim ve derslik béliimlerinin tam olarak tamamlanamamasi,
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b) Okullarin biiyiik bir kisminda ikili egitim uygulanmasi sebebiyle yapilan etkinliklerin

kontroliiniin ¢ok zor olmasi, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi,

¢) Ogretmenlerin ve velilerin yeni miifredat hakkinda heniiz yeterli bilgiye sahip

olmamalari,

d) Ortadgretim Kurumlari Sinavi (OKS) yerine getirilen Seviye Belirleme Sinavi (SBS)
uygulamas1 hakkinda yeterli bilgi olmamasi ya da ortada olan bilgi kirligi sebebiyle veli

ve 6grencilerde olusan kafa karisiklig1” (Karaciaga, 2008: 41).

Yapilandirmaci egitim programi uygulamalarinda ogrencilerin arastirmaya dayali
calismalara yonlendirilmesi ve egitimin bireysel farkliliklara 6nem verilebilmesi i¢in
okulun ve ¢evrenin bazi olanaklara sahip olmasi1 gerekmektedir. Cevrenin ve okulun bu
olanaklara sahip olmadan ogrencilerin arastirmaya dayali odevler olan proje ve
performans ddevlerini amacina uygun bir sekilde hazirlamasi miimkiin degildir. Ayrica
yapilandirmaci egitim programi temel yaklasim olarak Ogrencilerin bireysel
diisiincelerine ve kisisel yorumlarina 6nem vermektedir. Ancak ortadgretim ve lise
Ogrenimi sonrasinda yapilan smavlar teste dayali sinavlar seklindedir. Sistemde

uygulanan programin yapisi ile degerlendirme sekilleri arasinda ¢eliski bulunmaktadir.

2.5. Yapilandirmaci Egitim Kuramina Yoneltilen Elestiriler

Tezin konusu ilkokullardaki yapilandirmaci egitim programi uygulamalariin
ilkokullarda okul yo6netimine etkileridir. Ancak konunun baglammin daha 1iyi
anlasilmasi i¢in bu baslik altinda yapilandirmaci egitim kuramina yapilan elestirilere
kisaca deginmenin yararli olacagi kanaatindeyiz. Yapilandirmacilik bilimsel
caligmalardaki objektifligi zedeledigi, neoliberal politikalara hizmet ettigi ve egitim
programlarina bilim ve akil dis1 yaklagimlarin girmesine zemin hazirladig1 ig¢in

elestirilmektedir.

Yapilandirmact kuram nesnel diinyanin varligimi reddederek bilginin olugumunda
kisisel algilara ve gorecelige onem vermistir. Yapilandirmaci kuram bu yaklagimi ile
pozitivist bilim anlayisina kars1t c¢ikmistir. Gilinlimiizde pozitivist diinya goriisi
gecerliligini ve sayginhigimi kaybetmistir. Ancak; yapilandirmact kuram da bilgiye
yonelik olan yaklasimlarinin bilimsel ¢aligmalara zarar verdigi yoniinde elestirilerle

karsilasmistir. Aydin (2007: 94) bu konudaki elestirilerini iki farkli acidan ifade
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etmistir. I1ki, yapilandirmaciligin bilgi kavramindan dogrulugu kopardig1 ve onu inangla
ayni statiiye indirgedigidir. Kuskusuz bu, dogruya yoneltmeyi amaclayan bilim egitimi
icin hayati bir sorun yaratacak niteliktedir. Ciinkii her inanci bilgi saymakta; inanglar
coklugu paradoksuna yol agmaktadir. Bu durum, bizim gibi dinsel olana yoneltilmek
istenen toplumlar i¢in egitim programlarinda dinsel inanglarin birinci siraya oturtulacagi
anlamma gelmektedir. Ikincisi ise, yapilandirmaciligin gercekligi 6znellestirmesi,
nesnel gergekligi goriiniise indirgeyerek onun kendinde onun kendinde varligini
orselemesidir. Kuskusuz bu anlayis, bilimin en temel konusu olan nesnel gergekligi
yoksadigi i¢in, bilimi salt insan bilisine indirgemekte; onun arastirma alanini bilisin bir
tiriini olarak gérmeye yonelmektedir. Bu tiir radikal sonuglara yol agan bir anlayis,
ciddi bir tartisma siirecinden gegirmeden, bir oldu bittiyle, geleceg§imizin teminati
olarak gordiiglimiiz gencleri egitmeyi amacglayan egitimimizin temeline oturtmak
oldukga diisiindiriicidiir ve bilim egitimi alaninda geri kalmishigimizi yazgiya

doniistiirmeyi amagladigi duygusuna kapilmamak icgten bile degildir.

Yapilandirmact program ortaya koymak istedigi insan modeli acisindan da
elestirilmektedir. Inal, yeni programin amacinin neoliberal birey modeliyle demokrasiye
degil, piyasa ekonomisine yonelik aktorler yetistirmek oldugudur. O’na gore yeni
program egitsel agidan olumlu 6zellik tasisa da, program Tiirk burjuvazisinin daha da
giiclenmesi ve AB politikalarinin gerekleri dogrultusunda tasarimlanmis olan egitsel
diisiince ve uygulamalarinin gerektirdigi bir “proje” icinde 21. ylizyilda kiiresel sartlara
uyarlanacak ve fakat “milli /dini diren¢ hatlar’” nm1 da olusturacak bir insan profili
ongormektedir (Inal, 2006: 265 Akt. Akkurt: 2010: 134).

Yapilandirmact kuramin ortaya ¢ikist cok eskilere dayanmaktadir. Yapilandirmaci
kuramin ortaya ¢ikis1 ve zaman igerisinde gecirdigi degisimler géz Oniine alindiginda
tamamiyla Bati kaynakli bir kuram oldugu goriilmektedir. Yapilandirmaciligin salt bilgi
kurami1 olmaktan ¢ikip 6grenme kurami boyutu kazanarak egitim programina doniismesi
de Bati merkezli ¢alismalarla gergeklesmistir. Egitim bilimlerinin iligki igerisinde
oldugu psikolojinin, felsefenin, sosyolojinin de gelismesi Bati kiiltiirii igerisinde
gerceklesmistir. Ulkemizde bu alanda yeterli calismalarin olmamasi, iilkemizi egitim
bilimleri alanindaki gelismeleri baska {ilkelerden transfer eden bir konuma
striikklemistir. Tirk Egitim Sisteminde uygulanan egitim programlarinin tamami da
disaridan aliarak iilkemizin kosullarina uyarlanarak uygulanmaya calisilmistir. Bilim

evrensel degerler tasisa da bilimin, ilkelerin tarihsel, kiiltiirel, cografi ve ekonomik
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farkliliklarint asarak evrensel bir egitim programi ortaya koymasi s6z konusu olamaz.
Ulkelerin  kuramsal anlamda diinyadaki gelismeleri takip ederek yeniliklerden
faydalanmasi, kuramlarin bilimsel ve pedagojik anlamda tasidigi evrensel degerleri
iilkelerinin egitim programlarina sentezlemesi gerekmektedir. Ulkemizdeki kuramsal
calismalar bu konuda oldukea yetersizdir. Ulkemizin bu yetersizligi yapilan uluslararasi

degerlendirme sinavlarinda agik¢a ortaya ¢ikmaktadir.

Yapilandirmaci Egitim Kurami birgok tilkede uygulanmaktadir. Ancak bu iilkeler kendi
igerisinde birgok farkliliklar tasimaktadir. Asagidaki tabloda OECD iilkelerinin 2010

yilindaki dgrenci basina yaptiklari harcamalar Amerikan Dolari cinsinden verilmektedir.

Cizelge 1. Ogrenci Basina Yillik Egitim Harcamalar: (GSYIH 'min satin alma giicii paritesi kullanilarak
103 hesaplanan degerinin USD karsiligy) (2010)

Okul Oncesi Ilkokul, i Okul Oncesi Tkokul, i

- i Ortaokul ve | s Ortackul ve
Ulkeler Egitim (Kamu | _, . Ulkeler Egitim (Kamu . -

+ Ozel Toplam) Lise (Kamu + + Ozel Toplam) Lise (Kamu +

Ozel Toplam) Ozel Toplam)

ABD 7.105 10.912 italya 4.997 7.686
Almanya izlanda 6.514 8.242
Avustralya 4.965 8.581 Japonya 2.806 8.643
Avusturya 6.423 11.164 Kanada --- ---
Belcika 5.809 9,715 Liiksemburg 20.530 18.089
Cek Sy " 12072
“umhnriveti 3.909 5.024 Macaristan 4.366 4.202
Danimarka 8.197 11.130 Meksika 1.906 2.038
Estonya 2.492 5.895 Norvec 5.594 13.067
Finlandiva 4.839 8.522 Polonya 3.906 4.993
Fransa 5.965 8.383 Portekiz --- -
Giiney Kore 3.671 6.523 Slovakya 3.545 4.458
Hollanda 7.073 8.622 Slovenya 6.084 7.736
Ingiltere 6.438 7.875 Sili 2944 2.517
irlanda 6.121 - Tirkiye 2490 2.019
Ispanya 5421 7.742 Yeni Zelanda 9.752 6.712
Israil 3.208 5.200 Yunanistan
Isvee 6.582 10.044 -
— OECD 5.643 7.705
Isvicre - — Ortalamas:

Kaynak: OECD, 2013: 209, Akt. Egeli ve Hayrullahoglu: 2014: 103

Tabloda verilen degerler incelendiginde iilkemizde okullarda 6grenci basina yapilan
harcamalarda olduk¢a geride bulundugu goriilmektedir. Bu veriler acisindan tilkemizde
uygulanan yapilandirmaci egitim programi uygulamalarinin  basariya ulastigini
sdylemek oldukga zor. Ulkemizdeki okullarda bulunan alt yap: eksiklikleri, dgrenci

basina yapilan harcamalarla birlikte diisiintildiiglinde yapilandirmaci egitim programinin



23

basariyla uygulanacagini diisiinmek hayalden oteye ge¢meyen bir diisiince olarak

kalmaktadir.

Yapilandirmaci egitim programina yoneltilen elestiriler gerek kuramsal gerekse de
uygulamadaki yaratacagi sonuglar acisindan dikkatle incelenmesi gereken elestirilerdir.
Yapilandirmact kuram iki bin yillik zaman diliminde yagamis olan ve diinya diisiince
tarihine oOnemli katki yapmis Onemli filozoflarla iliskilendirilmekte ve
temellendirilmektedir. Bu derece genis boyuta ve cesitlilige sahip kuramin bilim
tizerindeki olumsuz etkilerine ve neoliberal bir anlayisa hizmet ettigi yonelik iddialarin
Tiirk aydinlarinca ciddi anlamda tartigilmasi kuramin Tiirk Egitim Sistemine katkilarini

artiracagina ve olumsuz etkilerini de azaltacagina siiphe yoktur.

2.6. Yapilandirmaci Egitim Programyla flgili Yapilan Arastirmalar

Bu boélimde yapilandirmacit egitim programi ile okul yonetimini iliskilendiren
arastirmalara yer verilecektir. Yapilan arastirmalar yurt i¢inde ve yurt disinda olmak
tizere iki baslik halinde incelenecektir. Yapilandirmaci egitim iilkemizde egitim
programlarinda uygulamaya baslanmadan 6nce ciddi anlamda bir aragtirma ve tartisma
konusu olmamustir. 2005 yilinda iilkemizde uygulanmaya baglandiktan sonra gesitli
arastirmalar yapilmistir. Alana iliskin konuyla ilgili ¢aligsmalar1 inceledigimizde ise
yapilandirmaci egitim programlarinin okul yonetimine etkilerini direk inceleyen bir
caligmaya rastlanmamistir. Bazi arastirmalarda program uygulamalariyla ilgili yonetici
goriislerine basvurulmustur. Ancak yapilandirmaci 6grenme kuraminin uygulandigi

egitim programlarinda ¢esitli konularla ilgili bir¢ok arastirma vardir.

2.6.1. Yapilandirmaci Egitim Programiyla Ilgili Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Memisoglu ve Ismetoglu tarafindan yapilan “Zorunlu Egitimde 4+4+4 uygulamasina
Iliskin okul Yéneticilerinin Goriisleri” bashkli arastirma bulgularma gore 4+4+4
uygulamasini olumlu, dogru, yararli seklinde degerlendiren yoneticiler, bazi eksiklikler
ve yontem yanlishigina dikkat ¢gekmislerdir. Uygulamanin kesintili olmasini dogru fakat
bu kesintinin 5+3+4 olmasina ve okula baglama yasinin 72 ay olmas1 gerektigine vurgu

yapilmistir. Uygulamay1 olumsuz olarak degerlendiren katilimcilar; 6zde kisilerin farkli
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ilgi alanlarmna gore egitilmesinin dogru fakat uygulamanin sadece imam Hatip Liseleri
ile simirlandirilmig olmasinin tarafsiz bir egitim-6gretim anlayisina golge diistirdiiglinii

belirtmisledir (Memisoglu ve Ismetoglu, 2013: 14).

Candar (2007: 3), tarafindan ilkdgretim Birinci Kademe Derslerinde Uygulanan
Yapilandirmact Yaklagimin Sinif Yonetimine Etkisi konulu bir aragtirma yapilmis ve
yeni program uygulamalarinin smif yonetimine etkileri incelenmistir. Arastirma
sonuglaria gore, yapilandirmacilik anlayisinda "68renmeyi 6grenme" sistemini kurmasi
gereken 6gretmenin, sinif yonetiminde geleneksel yaklagimda uyguladig: stratejilerden
farkli bir uygulamaya basvurmasi gerektigi belirlenmistir. Eski yaklagimlarla
karsilagtirildiginda, yapilandirmacit yaklagimim kullanilmasinin = sinif  yonetiminde
Ogretmene yeni gorev ve sorumluluklar yiikledigi ve smif yonetimi boyutlarindaki
etkinliklerin yaklasima kosut bir sekilde degistigi ortaya c¢ikmaktadir. Okullardaki
altyap1 ve olanaklarin yetersiz olmasi yeni yaklasimi uygulamada basarinin 6niindeki en

biiyiik engeldir.

Mavis (2010: 21) tarafindan ise ilkdgretim okullarindaki yoneticilerin yenilenen
ilkdgretim programlarina bakis acilar1 ve algilama diizeylerini belirlemek amaciyla
arastirma yapilmistir. Arastirma sonucunda su sonuglarina gore: Ilkdgretim Okulu
yoneticileri yenilenen ilk6gretim programlarina “planlama ve hazirlik” boyutunda
olumsuz bakis agis1 ve yiiksek algilama diizeyine, “uygulama ve igerik” boyutunda
olumlu bakis acgist ve yiiksek algilama diizeyine, programlarinda “6lgme ve
degerlendirme” boyutunda olumlu bakis acisina, genel degerlendirme” boyutunda

olumlu bakis acis1 ve yiiksek algilama diizeyine sahip olduklar1 belirlenmistir.

Demir (2009: 107-108) tarafindan yapilan arastirmada ilkogretim Okullarinda 1-5.
Siniflarda  Yapilandiricilik  Yaklasimma Gore Olusturulan Egitim Programlarimin
Uygulanmasinda Ogretmen ve Yoneticilerin Karsilastiklar1 Sorunlar isimli bir arastirma
yapilmis ve programin yonetiminde karsilasilan sorunlarla ilgili yonetici goriislerine
basvurulmustur. Bu ¢alismada ilkdgretim okullarinda ¢alisan 1.-5. sinif 6gretmenlerinin
ve okul yoneticilerinin yapilandirmacilik yaklagimmin uygulama asamasinda
karsilagtiklar1 sorunlar tespit etmek amaciyla ilkdgretim okullarinda c¢alisan 6gretmen
ve yoneticilere farkli anketler uygulanmistir. Anketten elde edilen verilere gore
Ogretmenlerin ve yoneticilerin program hakkinda genel olarak olumlu goriise sahip
olduklar1 ancak wuygulama boyutunda bazi sorunlar yasadiklari goriilmektedir.

Programla ilgili, 6gretmenlerin en fazla sorun yasadig: alanlarin 6grenme ve Ogretme
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yasantilart boyutu ve programin genel felsefesi boyutunda oldugu goézlemlenmektedir.
Yoneticilerin ise programin genel felsefesiyle ilgili olumlu goriislere sahip olduklari

ancak uygulama boyutunda bazi sorunlar yasadiklar1 gozlemlenmistir.

Oztiirk (2014: 100) tarafindan “Yapilandirmaci Egitim Kuraminin Felsefi Temelleri”
isimli doktora c¢alismasinda, yapilandirmaci egitim kuraminin temellerini olusturan
yapilandirmaci bilgi kurami ve bu bilgi kuramiyla egitim kurami arasindaki iligki
arastirilmistir. Bu baglamda oncelikli olarak yapilandirmaci egitim kuraminin karsi
geldigi ezberci egitim yaklasimi ve bu egitim yaklasimini destekleyen bilgi anlayisi

incelenmistir.

Karaciga (2008: 21) Ogretmenlere gore yapilandirmact ilkdgretim programinin
uygulanmasinda karsilagilan giicliikleri arastirmistir. Arastirma sonucunda yeni
ilkdgretim programin genel olarak dgretmenlerce basarili bulundugu fakat arac gerec ve
degerlendirme konularinda eksiklikler oldugu yoniinde goriis  bildirdikleri
goriilmektedir. Program ile birlikte uygulanmaya baglanilan 6lgme degerlendirme
faaliyetlerinde eksiklikler ve verimsiz yonler oldugu anlasilmistir. Siniflarin yeni
ilkdgretim programinin basarili bir sekilde uygulanmasi icin kalabalik oldugu sonucuna
varilmigtir. Ayrica 6gretmen ve velilerin yeni program ile ilgili olarak bilgilendirme

faaliyetlerine ihtiya¢ duyduklari da ortaya konulan baska bir sonuctur.

Atmaca (2007: 4-5) yaptigi arastirmada yeni egitim programlarina ilkogretim
okullarinin ve ilkdgretim okulu miidiirlerinin hazir bulunusluk diizeylerini arastirmistir.
Arastirmada: Midiirler derslik dis1 fiziksel alanlarin ve arag-gereclerin yeni programlara
gore hazirlanmasim “az” diizeyde, yeni programlara yonelik kendilerine verilen hizmet
i¢i egitim etkinliklerini “az” diizeyde, yeni programlarla ilgili olarak okul i¢i ve dis1

insan kaynaklarini bilgilendirme etkinliklerini “orta” diizeyde oldugunu belirtmislerdir.

Rencber (2008: 4) yeni ilkdgretim programinin uygulanmasinda karsilasilan sorunlara
iliskin miifettis, yOnetici ve O0gretmen goriislerini arasgtirmistir. Arastirmaya katilan
taraflarin 39 maddelik 6lgme aracina verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular
incelendiginde, arastirmanin 1.(Yonetsel kaynakli sorunlar) ve 4.( 6grenme-6gretme
stireci ve degerlendirme) boyutlarina gore her bir madde i¢in puan ortalamalarinin 3 ve
3’lin iizerinde oldugu goriilmektedir. Bu durum arastirmaya katilanlarin yeni ilkdgretim
programinda yonetsel, 6grenme-ogretme siireci ve degerlendirme kaynakli sorunlarla

karsilagildigi  dogrultusunda diislindiiklerini  gdstermektedir. Yine katilimcilarin
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programin uygulanmasinda 2. (6gretmen kaynakli) ve 3. (kazanim-igerik kaynakli)
boyutlarinda belirtilen sorunlarla kismen karsilastiklar1 bu konudaki sorunlara kismen
katildiklar1 yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Yapilan arastirmanin yonetsel
kaynakl1 sorunlar ile 6grenme-0gretme siireci ve degerlendirme kaynakli sorunlarina
iliskin boyutlarindaki maddelere verilen cevaplardan elde edilen sonuglar
incelendiginde puan ortalamalarmin dagiliminda gérev durumuna gore anlamli

farkliliklar bulunmustur.

Sentiirk (2007: 4) yeni ilkdgretim programlarinin miifettis ve 6gretmen goriislerine gore
degerlendirmesini arastirmigtir. Arastirmada 0gretim programlari hakkindaki gortisler
planlama ve hazirlik, igerik ve uygulama, dlgme ve degerlendirme boyutunda analiz
edilmis ve sinif Ogretmenlerinin genel olarak programlar hakkinda kismen olumlu

goriige, ilkogretim miifettislerinin ise olumlu goriise sahip olduklar: goriilmiistiir.

Mercan (2009: 4) ise ilkogretim okulu miidiirlerinin egitim programi ydnetme
davraniglarint degerlendirmesini igeren bir aragtirma yapmistir. Arastirmada elde edilen
bulgulara goére, hem ilkokul miidiirleri hem de O&gretmenler, ilkogretim okulu
miidiirlerinin egitim programinit yonetmede gerekli davranislart gésterme durumlarini
yeterli olarak degerlendirmislerdir. ilkokul miidiirleri ile Ogretmenlerin goriisleri
karsilastirildiginda anlamli bir fark goriilmemis olsa da; egitim programini yonetmede,
ilkokul miidiirleri kendilerini, 6gretmenlerin gordiigii kadar basarili bulmamislardir.
Bulgulara dayali olarak; a) ilkogretim okulu miidiirlerinin, egitim programi yonetimi
vurgusunun odaga alindigi; seminer, forum, konferans, egitime iliskin fuar
organizasyonlar1 vb. etkinliklere katilmasi konusunda 6zendirilmesi; b) egitim programi
yonetiminin, MEB tarafindan ele alinip okullar1 6n plana g¢ikaracak bigimde yapisal

Onlemlerin tartistirilmasi konularinda oneriler sunulmustur.

Subas1 (2006: 8) yaptig1 arastirmada dgretmenlerin yapilandirmaci egitim programiyla
ilgili  goriislerini  aragtirmistir.  Arastirmanin = sonucunda  Ogretmenlerin;  smif
mevcutlarinin fazla olmasi, ders arag-gereclerinin yetersiz olmasi en belirgin sikinti
oldugunu ifade etmislerdir. Yeni programla ilgili erkek Ogretmenlerin bayan
Ogretmenlere gore daha olumlu baktiklari, geng Ogretmenlerin yaghlara gore daha
olumlu diisiindiikleri, egitim ve fen-edebiyat fakiiltesi mezunlarinin programin 6ziinii

daha 1yi kavradiklar1 yoniinde sonuclara ulagilmistir.
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2.6.2. Yapilandirmaaa Egitim Programyla 1lgili Yurt Disinda Yapilan

Arastirmalar

Miles (2012) tarafindan yapilan aragtirma, 2008 yilinda basladi. Kiigiik bir olgekli
egitim arastirmasinin bir parcasi olan okul yoneticilerinin ve yerel yeni 6gretim
yaklagimlarina perspektifleri arastirildi. 'Kapsayicilik' ve 'degisim' kavramlari,
arastirmada kapsamli bir yapilandirmaci paradigmayr gelistirmek ve egitimde
yapilandirmact degisimin uygulanmasi igin stratejilere iliskin bir temel olusturdu.
Arastirmanin problemi: Egitim ihtiyaclarinin yeniden yapilandirilmasinda degisimin
dogasi1 ve etkisi nedir? Bulgular bireysel degerlerin ve tutumlarin etkisini ve etkin okul
liderlerinin reformu ilerletmede 6nemini gostermektedir. Yapilandirmaci yaklagimin her

bir diizeyde (ulusal, yerel, okul ve bireysel diizeyler) bir etki yarattig1 sonucuna ulasildi.

Webster’e (2015) gore okul liderleri ve diger paydaslar tarafindan talep edilen “Egitim
Psikolojisi” hizmetlerinde son donemde bir artis olmustur. Okul liderleri stratejik ve
oncii bir pozisyonda bulunmak i¢in “Egitim Psikolojisi” hizmetlerinde, pozitivistlerden
cok daha ayrintili bir sekilde bilgi edinme ve bunlar1 tam olarak dikkate almaya
yoneldiler. Webster tarafindan yapilan calismada okul yoneticilerin bu duruma neden
yoneldiklerini arastirmak i¢in yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmis ve veri
analizinde yapilandirmaci yaklasim uygulanmistir. Bu ¢alisma, okul liderlerinin Egitim
Psikologlarini, deger verdikleri bilgili uzmanlar olarak gérmelerini sagladigin1 ve buna
ragmen ortaokullarda Egitim Psikologlarinin ¢aligmalarini engelleyen bir dizi engeli
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu engeller ve hizmet sunumunu en iist diizeye
cikarmanin  potansiyel yollar1 bu c¢alismada aragtirilmistir. Bu calismada
yapilandirmaciligin uygulanmasi, okul yoneticilerinin duygusal refah ve gelisimini
iyilestirmede eksik baglanti olarak konumlandiran unsurlarin tespit edilmesini

saglamistir.

Noble’e (2014) gore O6gretmen liderligi her zaman okul dinamiklerinin gerekli bir
parcasi olmustur. Komiteler, sendikal / idari goriismeler, resmi ve gayri resmi liderlik
rolleri araciligiyla, 6gretmenler bir egitim kurumunun biiylimesinde ve degisiminde
onemli bir rol oynamaktadir. Noble’nin yaptig1 ¢aligmanin amaci 6gretmen liderligini
yapilandirmacilik perspektifiyle incelemektir; yapilandirmaciligir destekleyen her iki
okulun ve yoneticinin kosullarini tanimlamak ve liderlik uygulamasini yaygin bir

modele doniistiirmek i¢in gerekli adimlari belirlemek amaglanmistir. Arastirmada nitel
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yontemlerden dokiiman taramasi kullanilmigtir. Elde edilen veriler, hem bireylerin hem
de kuruluslarin, liderlikte yapilandirmaciligin bigimsel bir uygulamasina yardimeci
olabilecek nitelik ve eylemleri belirlemek i¢in kullanilmistir. Sonuglar, okul
ortamlarinda belirli kosullarin yaratilmasi ve giivenin gelistirilmesi ile Orgiitsel

degisimde liderligin yayginlagtirilmasinin miimkiin olabilecegini gostermistir.
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BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma tarama modelinde betimsel bir calismadir. Nitel arastirma gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gergekc¢i ve biitlinciil bir bi¢imde ortaya konmasina yonelik

nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanir (Yildirim ve Simsek, 2008: 39).

3.2. Cahsma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu Mugla ili Mentese Ilgesi merkezinde gdrev yapmakta
olan 7 tane A tipi okul (bagimsiz okul mudiirliigii bulunan) olusturmaktadir. Goriisme
yapilacak ilkokul miidiirlerinin se¢iminde hem yapilandirmaci egitim programindan
once hem de yapilandirmaci egitim programimin uygulanmasina baslandiktan sonra
ilkokul miidiirliigi yapmis olma sartt aranmistir. Bu ilkokul miidiirlerinin tespiti i¢in
Mugla 11 Milli egitim Miidiirliigii ile gerekli goriismeler yapilarak gerekli bilgiler
alinmistir. Yapilan calismalardan sonra her iki egitim programinda da bagimsiz okul
miidiirii olarak gorev yapmis olan yedi okul miidiirii belirlenmis ve belirlenen ilkokul
miidiirleriyle yliz yiize gériigmeler yapilmastir.

Aragtirmaya katilan ilkokul miidiirlerinin tamamu erkektir. ilkokul miidiirlerinin 4’ii 45
yas ve Ustli, 2° si 45-54 yas aralifinda 1° i ise 45 yas altindadir. Goriisme yapilan

ilkokul miidiirlerinin 2 tanesi 10 yilin altinda hizmet siiresine (ilkokul miidiirii olarak),
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diger 5 ilkokul midiirii ise 10 yilin {izerinde hizmet siiresine sahiptir. Ayrica ilkokul
miidiirlerinden 2 tanesi lisans, 3 tanesi egitim enstitlisii mezunudur. 3 tanesi de Agik

Ogretim Fakiiltesi lisans mezunudur.

3.3. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Nitel arastirma yonteminin kullandig1 veri toplama tekniklerinden birisi goriigmedir.
Briggs (Briggs,1986: Akt. Yildirim ve Simsek, 2008: 119) goriismenin, sosyal bilimler
alaninda yapilan arastirmalarda kullanilan en yaygin veri toplama teknigi oldugunu ileri
sirmekte ve bu durumun; goriigmenin bireylerin deneyimlerine, tutumlarina
goriiglerine, sikayetlerine, duygularina ve inanglarina iliskin bilgi elde etmede oldukca

etkili bir teknik olmasindan kaynaklandigini belirtmektedir.

Bu yaklasima gore elde edilen veriler daha once belirlenen temalara gore 6zetlenir ve
yorumlanir. Veriler arastirma sorularmin  ortaya koydugu temalara gore
diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gozlem siireglerinde kullanilan ya da gozlenilen
bireylerin goriislerini ¢arpict bir sekilde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik
yer verilir. Bu tilir analizde amag, elde edilen veriler, 6nce sistematik ve agik bir bicimde

betimlenir (Yildirim ve Simsek, 2008: 224).

Aragtirmada yar1 yapilandirilmig gorisme formu kullanilmistir. Goriisme formu
hazirlandiktan sonra alanla ilgili uzmanlarin ( Prof. Dr. Ruhi Sarpkaya, Do¢. Dr. Ergin
EKINCI, Dog. Dr. Yahya ALTINKURT, Yrd. Do¢. Dr Aynur BILIR ve Yrd. Dog. Dr.
Fatma TEZCAN) goriislerine sunulmustur. Uzmanlarin goriislerinden yararlanilarak
goriisme formunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Goriisme formu pilot uygulama

i¢in hazir hale getirilmistir. Gorlisme sorularini i¢ceren goriisme formu ekte sunulmustur.

Pilot uygulama i¢in Mugla Ili Mentese Ilgesinden bir okul secilmis ve pilot uygulama
yapilmistir. Yapilan goriisme ses kayit cihazi ile kaydedilerek yaziya gecirilmistir.
Yaziya gecirilen gorligme kaydi incelendikten sonra gériisme formu iizerinde gerekli
degisiklikler ve diizeltmeler yapilmistir. Goriisme formu ilkokul miidirlerinin
Ozelliklerinin yer aldig1 birinci boliimle, arastirma sorularinin yer aldigi ikinci béliimden
olusmustur. Mugla 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli arastirma izni alindiktan
sonra 12 Mayis 2014- 13 Haziran 2014 tarihleri arasinda ilkokul miidiirleriyle

goriismeler gergeklestirilmistir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veriler, yiiz ylize goriisme teknigi ile yart yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak yapilmistir. Ilkokul miidiirleriyle yapilan goriismeler ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. Goriismeler bittikten sonra ses kayitlar1 yaziya gegirilmistir. Goriisme
sonrasinda toplanan veriler olusturulan alt problemlere gore temalandirilmigtir.
Temalar uygun kodlarla ¢6ziimlenmis ve smiflandirilmigtir. Temalar halinde
gruplandirilan veriler alt problemlerle iliskilendirilerek igerik analizi ydntemiyle
coziimlenmistir. Betimsel analizler yapilirken, goriismelerden dogrudan alintilar
yapilarak desteklenmistir. Bu temalarla ilgili betimlemeler ve tanimlamalar yapilarak
veriler yorumlanmigtir. Yapilan biitiin temalar, yorumlar ve analizler danigmanin

goriisiine sunularak gerekli diizeltmeler ve degisiklikler yapilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu béliim, bulgular ve bulgularin yorumlanmasindan olusmaktadir. Bulgular ve yorum,
yapilandirmaci egitim programi uygulamalarinin miifettislerin ve ilkokul miidiirlerinin
yaptiklart denetime olan etkisine yonelik ilkokul miidiirlerinin goriisleri, yapilandirmaci
egitim programi uygulamalar1 i¢in okullarin fiziki yeterliliklerine yonelik ilkokul
miidirlerinin - gorisleri, ilkokul miidiirlerinin goriiglerine gore, Ogrenci merkezli
caligmalarin okul yonetimine etkileri, proje ve performans Odevlerinden dolay:
ogrencilerden ve velilerden gelen sikdyet ve taleplere yonelik ilkokul miidiirlerinin
gorisleri, yapilandirmaci egitim programi uygulamalarinin okul yonetiminin ekonomik
harcamalara olan etkisine yonelik ilkokul miidiirlerinin goriigleri, yapilandirmaci egitim
programi uygulamalariin yonetici rollerine ve iligkilerine olan etkisine yonelik ilkokul
miidirlerinin gortsleri, yapilandirmaci egitim programi uygulamalarinin disipline (okul
diizeni) olan etkisine iliskin ilkokul midirlerinin gorisleri, yapilandirmaci egitim
programi uygulamalarinin velilerin okula tutumlarina olan etkilerine yonelik ilkokul
miidiirlerinin goriisleri ve 4+4+4 uygulamalarinin okul yonetimine olan etkilerine
yonelik ilkokul miidiirlerinin goriisleri olmak tiizere dokuz ana baslik altinda ele

alinmistir.
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4.1. Yapilandirmaca1 Egitim Program Uygulamalarimin Miifettislerin ve Ilkokul
Miidiirlerinin Yaptiklar1 Denetime Olan Etkisine Yénelik ilkokul Miidiirlerinin

Goriisleri

Bu Dbaglik altinda ilkokul midirlerinin, yapilandirmaci egitim programi
uygulamalarinin, miifettislerin yaptiklart denetime etkisini saptamak amaciyla
Okulunuzda Yapilandirmact Egitim Programinin uygulanmasia baslandiktan sonra
okul yOnetiminin ve Ogretmenlerin denetiminde degisikliklerin oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Nasil?” sorusu yoneltilmistir.  Verilen cevaplara bakilarak ayrica
‘“Yapilandirmact  egitim programi uygulamalarinin  miifettislerin ~ 6gretmenleri
degerlendirmelerine ve Ogrencileri degerlendirmelerine bir etkisi oldu mu, sizin
yaptiginiz denetimlerde 6grencileri ve dgretmenleri degerlendirmenizde bir etkisi oldu

mu?” sorular1 yoneltilmistir. Bu sorulardan elde edilen bulgulara yonelik veriler

sirasiyla asagida verilmistir.

4.1.1. Yapilandirmaci Egitim Programi Uygulamalarimin Miifettislerin Yaptiklar

Denetime Olan Etkisine Yonelik ilkokul Miidiirlerinin Goriisleri

Cizelge 2°de ilkokul miidiirlerinin goriislerine gore, yapilandirmaci egitim programina
bagli olarak miifettiglerin yaptiklar1 denetimlerde meydana gelen degisikliklere yonelik
bulgular verilmistir.

Cizelge 2. Yapilandirmaci Egitim Programinin Miifettislerin Yaptiklar: Denetime Etkisi
Ogrenci Degerlendirme (3/7) Rehberlik (1/7) | Degisiklik Yok (1/7)

Ogretmen Degerlendirme (2/7)

[lkokul — miidiirlerinin  goriislerine ~ gdre  yapilandirmacit  egitim  programi
uygulamalarindan ~ sonra  miifettislerin  yaptiklart  denetimlerde  ‘Ogrenci
Degerlendirme”, ‘‘Ogretmen Degerlendirme” ve ‘‘Rehberlik” konularinda program
oncesine gore farklilik olustuguna yonelik goriislerin 6ne ciktigi goriilmektedir. Bir
ilkokul miidiirii ise miifettislerin yaptiklar1 denetimde program Oncesine gore bir

farklilik olusmadigini belirtmislerdir.



34

Ilkokul miidiirleri, yapilandirmac1 6gretim programi uygulanmaya baslandiktan sonra
miifettiglerin 0grencileri degerlendirmelerinde bir takim degisikliklerin oldugunu
belirtmislerdir. ilkokul miidiirlerine gore, miifettisler denetim yaparken yapilandirmaci
egitim programindan once, dgrencilere bilgi yoklamaya yonelik tek bir dogru cevabi
olan sorular sorarak Ogrencileri degerlendirmeye calistiklarini ancak yeni program
uygulanmaya bagladiktan sonra oOgrencilerin islenen konularla ilgili fikirlerini
belirtmeye, yorum yapmaya yonelik sorular sormaya calistiklarini belirtmislerdir.
Ayrica ilkokul miidiirleri miifettislerin, bu sorularla 6grencilerin aktif hale gelip
gelmedigini ve derslerde amaglanan becerilere ulasip ulasmadigina bakarak 6grencilerin
performanslarin1 anlamaya c¢alistiklarini ifade etmislerdir. Bu konuya yonelik alintilar
asagidaki gibidir:

“(...) Niye ezberlemedin bunu diyordu ve ¢ocuk o oOgrencilerin iginde yikiliyordu bitiyordu
swmifta. O séylemeyince ogretmen de yikilip bitiyordu. Carpim tablosunu bilmedi seklinde. Ama
simdi oyle degil yani. Cocugu mesela genis tutuyor. Cocugun o konuda fikrini soruyor simdi.
(...)” (Goritsme No: 1)

“Yani eski klasik ama simdi ne yapryor égrenci ne kadar aktif hale gelmis bu da programin
yansimasidir diye diigiiniiyorum. Evet, ¢iinkii yine ogrenci pasif halde mi dgrenci aktif hale
gelmis mi deminde konusmustuk dgrenci kendini anlatabiliyor mu? Bunlart gézlemliyorlar
mutlaka bu da bir degisimdir.” (Goriisme No: 2)

“Bu programi degerlendirecekler sonug¢ olarak. Olustu tabi ki. Eskiden daha dnceki programda
uygulanan konularla ilgili sorular varsa simdi de konunun ne kadar islendigi hangi alanda
cocugun hangi becerilere basariya ulastigina bakiyorlar. Performansina bakiyorlar. Onceden
soru soruyorlardi.” (Goriisme No: 4)

Yapilan goriismelerde miifettislerin 6grencilerin belirli konularla bilgilerini 6lgme
yerine elde ettigi bilgileri kullanarak yeni diislinceler ve yorumlar {iretme konusunda
hangi diizeyde olduklarini anlamaya calistiklar1 sdylenebilir. Miifettislerin dgrencileri
degerlendirmedeki olusan farkliligi, 6grenci merkezli bir anlayisin ve ogrencilerin
olusturduklart  bilgileri kendi 6znel diinyalarinda nasil  yapilandinp  ve
anlamlandirdiklarin1 6lgmeye calisan bir yaklagimin sonucu olarak goriilebilir. Daha
genel bir ifadeyle miifettislerin denetimlerdeki 6grenci degerlendirmelerindeki olusan
farkliligi, denetimde nesnelci yaklasimdan, 6znelci yaklasima bir doniisiimii icerdigi

sOylenebilir.

[lkokul miidiirleri, yapilandirmac1 6gretim programi uygulanmaya baslandiktan sonra
miifettislerin 6gretmenleri degerlendirmelerinde bir takim degisikliklerin olustugunu
ileri siirmiislerdir. ilkokul miidiirleri, miifettislerin &gretmenleri artik 6grenciler
tizerinden degerlendirmeye basladiklarini, bir baska okul miidiirii ise miifettiglerin

ogretmenleri denetlemelerinin, yeni miifredat ve kilavuz kitaplar sayesinde daha
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Olgiilebilir ve saglikli hale geldigini belirtmiglerdir. Bir ilkokul midiri de
yapilandirmaci program uygulamalarindan sonra miifettislerin okullarda yapilan
denetimlerde, denetim yerine rehberlige agirlik vermeye basladiklarini ifade etmistir.

Bu konuya yonelik alintilar asagidaki gibidir:

“Kismen oldu degisiklik. Daha once programdan énce iste nerde eksiklik var, senin eksigini
sorar, 6grencinin eksigini arar, okul idaresinin eksigini arayan bir denetim anlayisi vardi. Fakat
bu yapilandirmaci anlayistan sonra biraz daha rehberlik on plana ¢ikti, denetleme ikinci planda
kaldi. Ozellikle 6gretmenler iizerinde ¢ok fazla baski aract olarak kullamimiyor su anda
denetim. (...) Iyi olumlu bir degisim bence bu.” (Gériisme No: 1)

“Olg¢me ve degerlendirmenin daha saghkl oldugunu diigiiniiyorum. Yani verilmek istenen bu
agik bir sekilde yaziyor. Karsida davramglarin alinmast gereken davramglarin kazandirilmasi
gereken davramiglarin bu oldugunu hem miifettisler hem JOgretmen Ogrencinin  dlgme
degerlendirmesini yaparken daha saglik bir ortam oldugunu diisgiiniiyorum.” (Goriisme No: 7)

Yapilandirmact program uygulamalarindan sonra miifettislerin, denetimde Ogretmen
performansini degerlendirmek igin, 6grenci davraniglarini degerlendirmeye calistiklar
sOylenebilir. Miifettislerin ~ 6gretmen degerlendirmede, yapilandirmaci egitim
programinin temel amaglarindan olan 6grencinin ders igerisinde aktif olmasi, 6grendigi
bilgiyi kullanarak yorumlar yapabilmesi yoniinde Ogrencilerde bir gelisim olup
olmadigimi degerlendirmeye c¢alistiklar sdylenebilir. Ayrica yapilandirmaci programla
birlikte kilavuz kitap uygulamasi baslamistir. Kilavuz kitaplarda, her dersin
kazanimlarinin ve her ders saatinde islenecek konular 6n hazirlik, giris, gelisme,
degerlendirme gibi ayrintili olarak bdliimlere ayrilmistir. Her bolimde Ogrencilere
sorulacak sorulara ve derslerde kullanilacak yonergeler ayrintili olarak gosterilmektedir.
Kilavuz kitaplardaki bu diizenlemeler, 6gretmenlerin, planlama ve ders isleme
konusundan daha somut, anlasilir bir sekilde ¢calismalar yapmasina ve denetim agisindan
da miifettislerin 6gretmenlerin siniflarda yaptiklar1 ¢alismalarin takibini kolaylastirdig:
sOylenebilir. Bu yeni uygulamalarin denetimin daha somut ve 6lgme degerlendirmenin

daha saglikli yapilmasina katki sundugu diisiiniilebilir.

Miifettislerin program oOncesinde denetim yaklasimlarindaki kontrole ve yarg
olusturmaya yonelik yaklasimlarmin, rehberlige, 0gretmene ve Ogrenciyi program
uygulamalar1 hakkinda yeni bilgiler edindirmeye c¢alisgan bir yonde degistigi
sOylenebilir. Miifettislerin program oncesindeki yargilayama ve kontrole dayali otoriter
yaklagimlarinin 6gretmen ve Ogrenci iizerinde olumsuz duygular olusmasina neden
oldugu sdylenebilir. Miifettislerdeki program uygulamalariyla birlikte denetimlerdeki

rehberlik yoniindeki degisimlerini, 6grencilerin bilgiyi olusturmalart siirecindeki 6znel
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yapilarina ve yorumlarina verilen éneme bagli olarak olusan bir tutum degisikligi olarak

degerlendirilebilir.

4.1.2. Yapilandirmac1 Egitim Programn Uygulamalarmm flkokul Miidiirlerinin

Yaptiklar1 Denetime Etkisine Yonelik Ilkokul Miidiirlerinin Goriisleri

Cizelge 3’de ilkokul midiirlerinin goriislerine gore, yapilandirmact egitim programina
bagl olarak ilkokul miidiirlerinin yaptiklar1 denetimlerde meydana gelen degisikliklere
yonelik bulgular verilmistir.

Cizelge 3. Yapilandirmaci Egitim Programinin Ilkokul Miidiirlerinin Yaptiklart Denetime Etkisi
Ogrenci Degerlendirme (5/7) Degisiklik Yok (1/7)

Ogretmen Degerlendirme (4/7)

Ilkokul miidiirlerinin, yapilandirmaci egitim programi uygulamalarmin ilkokul
miudiirlerinin yaptiklar1 denetimlerde meydana getirdigi degisikliklere yonelik
goriislerinde  ‘Ogrenci Degerlendirme’,  ‘Ogretmen Degerlendirme’ konularinda
degisikliklerin olduguna yonelik goriislerin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bir okul midiirii
ise yapilandirmaci egitim programi uygulamalarinin yaptigi denetimlerde herhangi bir

degisiklige neden olmadigini belirtmistir.

Yapilan goriigmelerde  ilkokul miidiirleri  yapilandirmaci  egitim  programi
uygulamalarindan sonra Ogrenci degerlendirme yaklagimlarinda degisikliklerin
oldugunu ifade etmislerdir. ilkokul miidiirleri yapilandirmaci program oncesi yaptiklari
ders denetimlerinde islenen konularla ilgili Ogrencilerin bilgi diizeylerini 6lgmeye
yonelik sorular sorduklarini ifade etmislerdir. Ilkokul miidiirleri yapilandirmaci program
uygulamalar1 sonrasinda yaptiklar1 denetimlerde ise 6grencilerin 6grendikleri bilgilerle
ilgili yorum yapmalarina, yeni fikirler olusturmalara yonelik 6grencilerdeki olusan
becerileri 6lgmeye ve degerlendirmeye yonelik sorular sormaya calistiklarini ifade

etmislerdir. Bu konuya yonelik alintilar asagidaki gibidir:

“Evet, 6grenciye bakiyoruz artik. Ogrenci dersi ne kadar anlayabilmis bu anladiklariyla kendini
ifade edebilir hale gelmis mi? Yani bunu sadece bilgi olarak mi ogrenmis davranis haline
getirebilmis mi diye bakiyoruz.”. (Goriisme No:2)

“Onceden soru soruyorsun ne kadar: bildi ne kadar: bilmedi. Iste bunu niye bilmedi, konunun
neresi eksik kalmis, bununla ilgili ne yaptin soruyorduk. Simdi o kadar irdelemiyorum. Sadece
cocugun ufkunu ne kadar agmig, 6gretmende ¢ocukta ne kadar isin i¢inde ona bakiyorum. Varsa
stkinti costuruveriyorum onlari.” (Goriisme No: 4)
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“Programdan énce gidiyorduk mesela inceliyorduk konulari sunlart bunlart o konularla ilgili
bilgiler hani bunlarda soruluyor. Simdi ama bunlart yoklarken veya gézlemlerken bunlarin
disinda da c¢ocuklardaki gelisimleri 6l¢cmeye bakmaya yorumlamaya veya takviye edilmesi
gerekirse eksik yonleri varsa soyle yapalim diyebilmemiz i¢in seylere bakmaya ¢alisiyoruz yani
ogrencilerimizde.” (Goriisme No: 5)

Ilkokul miidiirlerinin yapilandirmaci egitim programi uygulamalar1 sonucunda olusan
denetim yaklagimlarinin  6grencilerin  bilgi  diizeylerini  6lgme  yaklasimindan
Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgiyi kullanma beceri diizeylerini 6lgmeye yonelik bir
yaklasima dogru degisiklik gosterdigi sdylenebilir. Yapilandirmaci egitim programinin
temel yaklagimlarindan olan 6grencilerin ders icinde aktiflesmesine ve 6grenci merkezli
caligmalara agirlik vermeye ¢alismasinin ilkokul miidiirlerinin yapilandirmaci program
Oncesine gore, denetimlerde Ogrencilere olan yaklasimlarinda farklia neden oldugu
soylenebilir. Ilkokul miidiirleri yaptiklar1 denetim sirasinda dgrencileri degerlendirmek
icin 6grencilerin proje, performans ¢aligmalarini ve iiriin dosyalarmi degerlendirmek

icin bir incelemede bulunduklarini séylememislerdir.

Yapilan goriismelerde dort ilkokul midirii yapilandirmaci egitim  programi
uygulamalarindan sonra ogretmen degerlendirme yaklasimlarinda degisikliklerin
meydana geldigini ifade etmistir. Ilkokul miidiirleri ders denetimleri sirasinda
Ogretmenleri degerlendirmek i¢in daha ¢ok 6grencilerin aktif olarak derse katiliminin
saglanip saglanmadig1 ve 6grenci merkezli ¢alismalara yer verip vermedigini anlamaya
dontik olarak denetim yaklasimi olusturduklarini ifade etmislerdir. Ayrica bir okul
miidiri kilavuz kitaplar sayesinde denetimin 6nceki yapilan denetim uygulamalarina
gore daha ol¢iilebilir bir duruma geldigini ifade etmislerdir. Bu konuya yo6nelik alintilar
asagidaki gibidir:

“Diyebilirim ama eskiden daha ¢ok neye bakiliyyordu &gretmenin performansina bakiliyordu
yani ama simdi; Yani eski klasik ama simdi ne yapiyor 6grenci ne kadar aktif hale gelmis bu da
programin yansimasidwr diye diistiniiyorum.” (Goriisme No: 2)

“Benim denetim anlayisimda yani yapilandirmact egitime gore bazi seyleri soruyorsun igeride
vani demin dedigimiz gibi 6grenci merkezli ¢alisiyor mu gergekten? (Goriisme No: 6)

“(...) bu yeni programla birlikte sey kitap¢iklar kilavuz kitaplarda falan geldikten sonra daha
béyle él¢iilebilir hale geldi denetim. Ogretmen de kendi hakkini daha rahat savunabilir hale
geldi. (...) Ol¢me ve degerlendirmenin daha saghkli oldugunu diisiiniiyorum. Yani verilmek
istenen bu acik bir sekilde yaziyor. Karsida davranislarin alinmast gereken davranmislarin
kazandirilmas1 gereken davranislarin bu oldugunu hem miifettisler hem ogretmen é6grencinin
oleme degerlendirmesini yaparken daha saglikly bir ortam oldugunu diisiiniiyorum.” (Goriisme
No: 7)

Ilkokul miidiirlerinin yaptiklar1 denetimlerdeki 6gretmen degerlendirme yaklasimlarinin

program uygulamalarindan sonra, Ogretmen performansini 6lgmek yerine Ogrenci
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davranislarin1 ve degerlendirmeye yoneldigi sdylenebilir. Ilkokul miidiirlerinin denetim
yaklagimlarindaki bu doniisiimii 6gretmenlerin sinif igerisindeki yaptiklarr ¢alismalarla
Ogrenciyi aktif olarak etkinliklere katip katmadigini, 6grenci merkezli ¢alismalara yer
verip vermedigini anlamaya c¢alisarak Ogretmen performansini degerlendirmeye

calistiklar1 sOylenebilir.

flkokul miidiirlerinin yapilandirmact egitim programi uygulamalar1 sonrasi, egitim
programlarinda amaglanan 6grencilerde olugsmasini bekledikleri davraniglara yonelik
farkliliklar olustugu sdylenebilir. ilkokul miidiirlerinin &grenci davramslaridaki
bekledikleri farkliliklara bagli olarak denetim yaklagimlarinda da farkliliklar
olusmustur. ilkokul miidiirlerinin yapilandirmaci e@itim program oOncesi, dgrencileri
degerlendirmede Olgiit olarak aldiklar1 belirli konularla ilgili bilgi diizeylerini 6lgme
yaklasimindan uzaklastiklart sdylenebilir. ilkokul miidiirlerinin program sonrasinda
Ogrencilerin 6grendigi bilgileri davraniga doniistiirebilme, yorum yapabilme, yeni
fikirler olusturabilme diizeylerini 6l¢ebilmek igin 6grencilere tek cevabi olan sorular
sormak yerine acik uclu sorular sorarak dgrencileri ve dgrencilerde olusan bu yondeki
beceriler iizerinden de Ogretmen performansini degerlendirmeye calistiklar

sOylenebilir.

Nesnel anlayis bilginin objektifligi ile ilgilidir. Bu anlayisa gore bilgi ve gercek, bireyin
zihninin diginda zaten vardir; birey tarafindan yapilanmaz; ¢iinkii okulun amaci, bu
bilgiyi ve gercegi, 6grencinin zihnine yerlestirmektir. Diger bir anlatimla, nesnel anlay1s
yeni bilginin ve gercegin, mevcut haliyle bireyin zihnine taginacagini varsayar. Amac,
tiim bireylerin diinyayla ilgili nesnel, ayni, tam ve dogru anlayis kazanmasidir. Bilgi ise
kesin, bilenin disinda dis gergeklige uyumlu bir siire¢ olarak ele alinir; var olan
nesnelerin tamimlanmasi olarak ele alinir (ilker ve Cirik, 2007: 44). Miifettislerin
yapilandirmaci program Oncesindeki denetim anlayiglarini nesnelci bir anlayisa dayali
olarak hazirlanan egitim programlarimin ve ders kitaplarinin bir sonucu olarak

degerlendirilebilir.

Oznel anlayisa gore bilgi ve gercek, bireyin zihninin disinda degil, icindedir. Ciinkii
anlam birey tarafindan yapilandirilir. Insan zihni, dis diinyadan gelen tiim girdileri
uyarlama yetenegine sahiptir. Bu uyarlamayi, bireysel deneyimlerine ve inanglarina
gore yapar. Ciinkii insan bilisinin en 6nemli islevi uyarlanabilir olusudur, bireyin
deneyim ya da yasantilar1 ontolojik gercege degil diinyanin diizenlenmesine hizmet

eder. Diger bir anlatimla, insanlarin dig diinyadaki gercegi ve olguyu bilmedikleri kabul
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edilir. Bunun yerine bireyin yasantilar1 yoluyla dogruyu yapilandirdigi ve diistincelerini
gelistirdigi varsayilir (ilker ve Cirik, 2007: 49). Miifettislerin yapilandirmaci program
uygulamalar1 sonrasinda denetim uygulamalarini 6grencilerin bilgi diizeylerini 6lgme
yerine, yorum yapabilme ve bilgiyi kendi zihinlerinde uyarlayip yeni bakis agilar
olusturup olusturamadiklarini anlamaya calismalarini, programin felsefi temelinde yer
alan 6znelci anlayisin denetim uygulamalarina yansimasi olarak degerlendirilebilir.
Miifettislerin denetim uygulamalarinda meydana gelen degisiklikleri daha genel bir
ifadeyle sonuca ve bilgi 6lgmeye yonelik denetim yerine siirece dayali bir denetime

doniistiirmeye ¢alistiklar: sdylenebilir.

Yapilan goriismelerde miifettislerin  yaptiklart denetimlerde okul yonetimlerine,
ogretmenlere ve dgrencileri yaklagimlariin Kontrol odakli olmaktan ¢iktigi sdylenebilir.
Miifettislerin, o6zellikle Ogretmenlerin denetimini Ogrenciler {iizerinde yapmaya
calistiklar1 soylenebilir. Bu yondeki degismeye neden olarak da programin Ogrenci
merkezli egitimi ve Ogrencilerin ders igerisinde aktiflesmesini, amaglamasi
diistiniilebilir.  Bunun i¢in miifettislerin denetimlerde yapilandirmaci programin
Ogrenciler lizerindeki olusturmak istedigi yeni degisimleri Ol¢meye calistiklari
sOylenebilir. Miifettislerin bunu anlamak i¢in denetimlerde 6grencilere bilgi 6lgmeye
calisan sorular yerine oOgrencilerin bilgiyi kullanarak bulundugu kiiltiir ve ortam
igerisinde uyarlayip kullanabilme becerisine ulagip ulasmadigini anlamaya calistig
sOylenebilir. Miifettislerin denetim yaklagimlarindaki bu doniisiimii 6nceki uygulanan
program ile yeni uygulanan program arasindaki ‘ bilgi’ kavramina ve ‘bilginin olusumu’

stirecine yonelik farkliliklardan kaynaklandigi s6ylenebilir.

4.2. Yapillandirmact Egitim Programm Uygulamalar1 icin Okullarin Fiziki

Yeterliliklerine Yonelik flkokul Miidiirlerinin Goriisleri

Bu baslik altinda ilkokul miidiirlerinin, yapilandirmact egitim programi uygulamalari
icin okullarin fiziki yeterliliklerini saptamak amaciyla “ Yapilandirmaci egitim
programi uygulamalart i¢in okulunuzun fiziksel alt yapisinin yeterli oldugunu
diistinliyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir.  Verilen cevaplara bakilarak ayrica
‘kiitliphaneniz, laboratuvariniz, spor alanlariniz, kapali alanlarmiz ve 6grenci sayilariniz

program uygulamalari i¢in uygun mu?” sorusu yoneltilmistir. Cizelge 4’de ilkokul
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miudiirlerinin yapilandirmaci egitim programi uygulamalar1 i¢in ‘okullarin fiziki

yeterliliklerine” yonelik goriiglerini yansitan bulgular yer almaktadir.

Cizelge 4. Yapilandirmac Egitim Uygulamalari I¢in Okullarin Fiziki Yetersizlikleri
Kiitiiphane (5/7) Fiziksel Alan  (4/7) | Yeterli (1/7)
Spor Alan (5171 Laboratuvar (3/7)
Kapali Alan (5/7) Sinif Mevecudu (1/7)

Ilkokul miidiirlerinin goriislerine gore ‘kiitiiphane’ , ‘spor alanlar’’ , ‘kapali alan’ ,
‘fiziksel alan’ ve °‘laboratuar’ acisindan okullarini yapilandirmaci egitimi programi
uygulamalarin1 gercgeklestirebilmek icin yetersiz bulduklari gériinmektedir. Ayrica bir
okul miidiirii yeni program uygulamalarini1 gergeklestirebilmek i¢in siif mevcutlarinin
kalabalik oldugunu belirtmistir. Bir okul miidiirii ise okulunu yapilandirmaci egitim
programi uygulamalarini gerceklestirebilmek icin fiziksel acidan her tiirlii imkana sahip

oldugunu belirtmistir.

Yapilan goriismelerde ilkokul miidiirlerinden ii¢ tanesi okullarinda kiitiiphanenin
olmadigmi belirtmistir. Iki ilkokul miidiirii ise okullarinda kiitiiphanenin bulundugunu
ama Ogrencilerin ihtiyaglarini karsilamak igin yetersiz olduklarini belirtmislerdir. Ayrica
baz1 ilkokul midiirleri smiflarda bulunan sinif kitapliklarimin okullart icin yeterli
oldugunu ayrica bir kiitliphaneye gerek gormediklerini ifade etmislerdir. Bu konuya

yonelik alintilar asagidaki gibidir:

“Mesela sunu soyleyeyim. En azindan mesela okulun kiitiiphanesi yok. Bir¢ok okulda olmadig
gibi(...)” (Goriisme No: 6)

“Kiitiiphanemiz yok.(...)” (Goriisme No: 3)

“Kiitiiphanemiz de yoktur ama her smifimizin kendi kapasitesinin tistiinde kitapligimiz var
yeterli de buluyorum.” (Goriisme No: 2)

Program uygulamalarinin temelinde yer alan 6grencilerin arastirma yapma, proje ve
performans odevleri hazirlama ve ders kitabi disindaki kaynaklar1 kullanarak arastirma
yapabilmesi gibi ¢aligsmalar1 yapabilmesi i¢in en ¢ok ihtiya¢ duyacaklar1 kiitiiphanenin
okullarda bulunmamasinin, bulunan kiitiiphanelerin ise Ogrencilerin ihtiyaglarini
karsilayacak yeterli kaynaklara sahip olmamasinin, okullarin yapilandirmaci program
uygulamalarin1 gerceklestirilmesini olumsuz etkiledigi soylenebilir. Ayrica bazi ilkokul
miidiirlerinin ilkokul diizeyinde sadece smf kitapliginin yeterli olacagini ifade
etmelerinin ilkokul miidiirlerinin yapilandirmaci yaklagimi algilama sekillerinin bir

ifadesi olarak degerlendirilebilir.
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[lkokul miidiirleri okullarinda spor uygulamalari gergeklestirebilmek icin yeterli spor
alaninin bulunmadiginit belirtmislerdir. Sadece bir okul miidiirii okulunda kapali spor
salonun bulundugunu belirtmistir. Diger ilkokul miidiirleri spor uygulamalar1 i¢in okul
bahgesini kullandiklarini, okul bahgelerinin ise alan ve kullanim O6zellikleri agisindan
son derece yetersiz oldugunu ifade etmistir. Bu konuya yonelik alintilar asagidaki
gibidir:

“Spor alani yetersiz.” (Goriisme No: 1)

“Kendin iginde geldigin igin ee..bunun nedeniyle saha kapma kavgalari olur. Dedigimiz gibi biz
Mugla'da en kalabalik okullardan biriyiz. Oyun alanimizda olduk¢a dar spor yapma alanimizda
olduk¢a dar.” (Goriisme No: 2)

“Spor salonumuz yok. Sadece okul bahgesi olarak kullanilyyor okul bahgesinde de iste yeterli
sahamiz yok yani dar bir alan goriiyorsunuz(...)” (Goriisme No: 3)

Yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara bakarak okullarin tamamina yakininin
beden egitimi derslerinin yapilabilmesi i¢in gerekli spor alanlarina sahip olmadiklari,
ogrencilerin dinlenme aralarinda oyun oynayabilmesi i¢in okullarin yeterli alana sahip
olmadiklar1 goriilmektedir. Fiziksel anlamda gerekli imkanlara sahip olmayan okullarin
programin beden egitimi dersleri ile 6grenciler ilizerinden gerceklestirmeye calistiklar

amaclar gergeklestirmede sorun yasadiklari sylenebilir.

Goriismelerde ilkokul miidiirlerinden alt1 tanesi okullarinda kullanabilecekleri ¢ok
amagl salonun ya da kapali bir alanin bulunmadigini belirtmislerdir. Tlkokul miidiirleri
cok amagch salona program uygulamalari i¢in ihtiya¢ duyduklarimi bu imkansizliktan
dolay1 bir¢ok uygulamayi gerceklestiremediklerini belirtmislerdir. Ayrica dort okul
miidiiri okullarinin program uygulamalarin1 gergeklestirmek icin yeterli fiziksel
alanlarmin bulunmadigmi belirtmistir. Ug okul miidiirii de laboratuvarlarmin program
uygulamalarin1 gerceklestirmek igin yetersiz oldugunu belirtmistir. Dort okul miidiirii
ise okullarmin fiziksel alanlarmin program uygulamalar1 icin yetersiz olduklarim

belirtmislerdir. Konuya iliskin alintilar asagidaki gibidir:

“Yapilandirmacida mesela en biiyiik onem verdigim etkenlerden birisi bir okulda mutlaka ¢ok
amacl salonun bulunmasidir. Cok amagl salon maalesef bizim okulumuzda yok.” (Goriisme

No: 2)
“Fen laboratuvar: uygun degil. 1998 de fen sinifi yapilmis.(...)” (Goriisme No: 4)

“Sinif sayilarimiz uygun ama siniflar kiiciik yani siniflarin fiziksel seyi de iyi degil ebadi da iyi
degil (...)" (Goriisme No: 6)

Yapilandirmaci program uygulamalar ile birlikte proje ve performans c¢alismalarinin

sergilenebilmesi i¢in ve sosyal etkinliklerin gerceklestirilebilmesi i¢in okullarda ¢ok
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amagch salonlara ve sergi alanlarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Ancak, goriismelerde elde
edilen bulgulara bagli olarak okullarin bir ¢ogunun bu imkana sahip olmadiklari
gorilmektedir Okullarin bir ¢ogu laboratuvar agisindan yetersiz durumdadir. Fen
Bilimleri gibi temel bir Ogrenme alaninin okullarda laboratuvar olmadan
gerceklestirilmesi diigiiniilemez. Yapilandirmact programla birlikte okullardaki fiziksel
anlamda en ¢ok ihtiya¢ duyulan kapali alanlarin ve ¢ok amagli salonun birgok okulda
bulunmadigint  ve bunun program uygulamalarinin amacina uygun olarak

gerceklestirilmesinde ve okul yonetiminde sorunlara neden oldugu sdylenebilir.

Okullarda uygulanan egitim programlarinin basartya ulagmasi i¢in okullarin sahip
olduklar fiziksel alt yapis1 biiylik bir 6neme sahiptir. Yapilandirmaci egitim programi
diger egitim programi yaklasim olarak bireysellige ve 6znellige daha ¢ok yer verdigi
icin okullarin fiziksel imkanlar1 yapilandirmaci programda daha da biiyiik bir 6nem
sahiptir. Programin uygulanmasi i¢in ¢ok 6nemli olan kiitliphanenin, kapali alanlarin,
spor alanlarinin, laboratuvarlarin ve fiziksel alanlarin yetersiz oldugu okullarda
yapilandirmaciligin amacia uygun olarak uygulanmasinin ve 6grencilerde istenilen
davranis degisikliklerine ulasilmasinin zor oldugu sdylenebilir. Okullardaki fiziksel
imkanlarin yapilandirmaci uygulamalar1 gerceklestirebilmek i¢in gerekli temel bazi
unsurlardan yoksun oldugu goriilmektedir. Ozellikle programm 6nemli unsurlaridan
biri olan, 6grencilerin proje ve performans ¢aligmalarini sergileyebilecekleri alan birgok
okulda bulunmamaktadir. Ogrencilerin yaptiklart galismalarin  sergilenmemesi
ogrencilerin motivasyonlarint ve yaptiklart calismalarin niteligini olumsuz yonde

etkileyebilir.

Yapilandirmaci yaklagimin temel ilkelerinden biri bilginin 6grenicinin zihninde bireysel
tecriibelerine bagli olarak yapilandirilmasidir. Okullarda laboratuvar olmadan Fen
Bilimleri ile ilgili temel kavramlarda bilgilerini yapilandirmak i¢in tecriibe olusturmasi
veya uygulama yapmasi miimkiin olmaz. Okul yonetimlerinin okullarda alt yap1 olarak
fiziksel anlamda bu kadar cok yetersizlikle yapilandirmaci program uygulamalarin
gerceklestirmelerinde ciddi problemler yasadiklarimi ve okul yonetimlerinin bu fiziki
yetersizliklerle program uygulamalarmin amacina uygun olarak gergeklestirmelerini
olumsuz etkiledigini soyleyebiliriz. Ayrica Candar, (2007: 3) tarafindan ilkdgretim
Birinci Kademe Derslerinde Uygulanan Yapilandirmaci Yaklagimin Sinif Yonetimine
Etkisi konulu bir arastirma yapilmis ve yeni program uygulamalarinin sinif yonetimine

etkileri incelenmistir. Arastirma sonucunda okullardaki altyap: ve olanaklarin yetersiz
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olmast yeni yaklagimi uygulamada basarmin oOniindeki en biliyik engel oldugu

gorilmiistir.

4.3. Ogrenci Merkezli Cahsmalarin Okul Yénetimine Etkilerine Yonelik ilkokul

Miidiirlerinin Goriisleri

Bu baglik altinda yapilandirmaci egitim programi uygulamalarindaki 6grenci merkezli
caligmalarin okul yOnetimine etkilerini saptamak amaciyla “Yapilandirmaci egitim
programi uygulamalarindaki 6grenci merkezli ¢calismalarin okul yonetimine bir etkisi
oldugunu diislinliyor musunuz? “ sorusu yoneltilmistir. Verilen cevaplara bakilarak
ayrica “Yapilandirmact egitim programiyla birlikte uygulanmaya baslanan kilavuz kitap
uygulamasinin okul ydnetimine bir etkisi oldugunu diislinliyor musunuz?” Sorusu
yoneltilmistir. Cizelge 5°de ilkokul miidiirlerinin goriislerine gore, yapilandirmaci
egitim programi uygulamalari ile uygulanmaya baslanan kilavuz kitap uygulamasinin
okul yonetimine etkilerine yonelik bulgular yer almaktadir.

Cizelge 5. Kilavuz Kitap Uygulamasinin Okul Yonetimine Etkileri
Olumlu (3/7) Olumsuz (2/7) | Etkisi Olmadi  (2/7)

Ilkokul miidiirleriyle yapilan gériismelerde kilavuz kitap uygulamalarinin  okul
yonetimine, ‘Olumlu’ ve ‘Olumsuz’ etkileri olduguna yonelik goriisler one ¢ikmustir.

Bu bulgulara yonelik olarak alintilar sirasiyla asagida verilmistir:

[lkokul miidiirleri yapilan goriismelerde, kilavuz kitap uygulamasmin okul
yonetimlerince yapilan 6gretmenlerin planlarinin takibini kolaylastirdigini, daha once
bu is i¢in ayrilan zamani, simdi egitim dgretim islerine ayirdiklarini ifade etmislerdir.

Bu konuya yonelik alintilar agsagidaki gibidir:

“ (...) Hani bu yénden biraz daha giinliik ogretmenin plan takip etme olayr giinliik plan
imzalama olayini en azindan idare gey yapti. Daha gercekgi seylerle ilgilenmeye basladik.
Isleyisle ilgilenmeye basladik. Egitim ogretimle ilgilenmeye basladik.” (Goriisme No: 5)

“(...) Ama bu kilavuz kitaplar geldikten sonra ogretmenin isi kolaylasti bana gore. Sey olarak
da idarenin isi kontrol etmesi agisindan daha da kolaylasti.” (Goriisme No: 7)

“(...) Planlarin hazir, daha iyi bir uygulama. Ogretmenler icinde kolaylk, bizim icinde bir
kolaylik.” (Goriisme No: 1)
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Yapilandirmact program Oncesi yapilan planlama calismalarinda, 6gretmenler giinliikk
olarak hazirladiklar1 ders planlarin1 her giin okul yonetimine imzalatiyorlardi. Okul
yonetimleri bu planlar1 glinliik olarak hazirlanip hazirlanmadigina ve hazirlandigi dersin
amaclarina uygun olup olmadigin1 denetliyordu. Geg¢misteki bu uygulamanin okul
yonetimlerinde is yiikiinii artirdigini ve 6gretmenlerle olan iliskilerinde problemlere
neden oldugu sdylenebilir. Kilavuz kitap uygulamasina gecilmesi okul yonetimlerinin,
i yiiklerinin azalmasmma ve okul yonetimleri ile Ogretmenler arasindaki yasanan

olumsuzluklarin azalmasina katk1 sagladigi s6ylenebilir.

Yapilan goriismelerde ilkokul midirleri, kilavuz kitap uygulamasindan oOnce
ogretmenlerin giinliik olarak siniflarda yapacaklari ¢aligmalar1 gérme imkanina sahip
olduklarmi, kilavuz kitap uygulamasi ile bu imkani kaybettiklerini ayrica 6gretmenlerin
kilavuz kitaplardaki planlar1 dersten dnce incelemedikleri i¢in bu uygulamanin amacina

ulagsmadigin ifade etmislerdir. Bu konuya yonelik alintilar asagidaki gibidir:

“Simdi dyle bir uygulama olmadigi i¢in sadece ne yapar égretmen swmnifta etkinlik yapacaksa
onu miidiire imzalatir tabi okul miidiiriiniin de her giinde kilavuz kitabi takip etme sansi yok.
Bunun da ogretmenin suifta ne yaptigini birebir takip etmede biraz eksik oldugunu
diistiniiyorum.” (Goriisme No: 2)

“(...) Bazi seyler yani ogretmenin kendi ders planini yapmasi, o ogretmenin daha verimli
olmasint saglyordu. Simdi 6gretmen bugiin hangi ders varmis diye sadece derste okuyor
maalesef kilavuz kitabi. Bir giin onceden ne yapacagim ben yarinki performansta ne varmis diye
baksa (...)” (Goriisme No: 4)

Kilavuz kitap uygulamasi okul yonetimlerindeki, 6gretmenlerin yaptiklar: planlamalarin
giinliik olarak takibini ortadan kaldirdi. Giinliik olarak takip edilmeyen planlama
calismalarinin, okul yoneticilerini 6gretmenlerin planlama ile ilgili yaptiklar1 gilinliik
caligmalara yonelik bilgi sahibi olmasini gegmise gore azaltti. Bu durumun okul
yonetimlerinde, siiflarda yapilan caligmalara ve Ogretmenlerin yaptigi caligmalara
yonelik bir endise olusmasina neden oldugu sdylenebilir. Ayrica ilkokul miidiirlerinin
ogretmenlerin kilavuz kitaplardan amacma uygun olarak yararlanmadigma yonelik
goriislerini 6gretmenlerle olan iligkilerinden ve yaptiklari gozlemlerden kaynaklandigi

sOylenebilir.

Yapilandirmact programla birlikte uygulamaya konulan kilavuz kitap uygulamasi
ilkokul miidiirlerinin, &gretmenler {izerindeki kontroliinii biiyiikk o6lgiide ortadan
kaldirdigina yonelik goriis belirttikleri goriilmektedir. Bu olusan yeni durumu,
Ogretmenlerin  giinliik olarak takibini ve denetimin Onemini savunan ilkokul

miidiirlerince olumsuz olarak degerlendirildigi soylenebilir. Okul yonetimlerinde
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Ogretmenlerin planlamalarini giinliik olarak takip edilmesini ve denetlenmesini gereksiz
bir is yiikii olarak goren ilkokul miidiirlerince de kilavuz kitap uygulamasimin olumlu
olarak degerlendirilmesine neden oldugu soylenebilir. Bu durumu bazi ilkokul
miidiirlerinin olumlu bazi ilkokul miidiirlerinin de olumsuz olarak degerlendirmesini
ilkokul miidiirlerinin egitimde planlamaya ve denetime olan bakis acisindaki
farkliliklardan kaynaklanmaktadir. Otoriter ve kontrole dayali bir okul yonetimini
savunan ilkokul midiirlerinin 68retmenlere daha ¢ok denetleyici ve yargilayict bir

sekilde yaklagmak istedikleri sdylenebilir.

4.4. Proje ve Performans Odevlerinden Dolay1 Ogrencilerden ve Velilerden Gelen

Sikayet ve Taleplere Yonelik Ilkokul Miidiirlerinin Goriisleri

Yapilan goriismelerde ilkokul miidiirlerine “Program uygulamalarinin 6grencilerin ders
kitab1 disindaki kaynaklar1 da kullanimin1 6n goérmesi, velilerin 6gretmenlerin veya
Ogrencilerin okul yonetiminden yeni taleplerde veya sikayetlerde bulunmasina neden
oldugunu diislinliyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Verilen cevaplara bakilarak
“proje ve performans ddevlerinin hazirlanmasi siirecinde velilerden, 6grencilerden ya da
ogretmenlerden herhangi bir taleple ya da sikayetle karsilasiyor musunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Ayrica ilkokul miidiirlerine “6devlerin hazirlanmasi siirecine yonelik
sizin sikayetleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Cizelge 6°da Ilkokul miidiirlerinin
goriiglerine gore, proje ve performans 6devlerinin hazirlanmasi siirecinde 6grencilerden,

ogretmenlerden, velilerden ve ilkokul midirlerinden gelen talep ve sikayetler

gosterilmistir.
Cizelge 6. Odevierden Dolay: Gelen Sikdyet ve Talepler
Ilkokul miidiirleri (5/7) Ogretmenler (2/7) Talep ya da
Ogrenciler  (3/7) Veliler (2/7) Sikayet

Yok(1/7)

Yapilan goriismelerde bes ilkokul miidiirii proje ve performans 6devlerinin hazirlanmasi
siirecinde O6gretmenlere ve Ogrencilere yonelik “sikdyetlerinin” olduklarim1 {i¢ okul
midiiri 6grencilerin okul yonetimine “talepte ve sikayette bulunduklarini”, iki okul
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miidiirii ise ddevlerin hazirlanmasi siirecinde “6grencilerden” “sikayetler geldigini” iki

okul midiri ise “velilerin” okul yonetiminden “talepte bulunduklarini” ifade
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etmiglerdir. Bir okul miidiirii ise hi¢ kimsenin herhangi bir sikayette ya da talep de

bulunmadigini belirtmistir.

Yapilan goriismelerde ilkokul midiirlerinin  proje ve performans Odevlerinin
hazirlanmasi siirecinde karsilastiklar1 sorunlar arasinda “Veli Yardim1” ve “Ogretmen
Yetersizligi” olduguna yonelik goriis belirtmislerdir. Ilkokul miidiirleri hazirlanan proje
ve performans oOdevlerinin bir¢ogunu &grencilerin kendilerinin hazirlamadiklarini,
genellikle velilerine hazirlattiklarimi bu nedenden dolay1 da proje ve performans
ddevlerinin amacina ulasmadiklarini ifade etmislerdir. ilkokul miidiirleri 6grencilerdeki
bu davranigin ortaya ¢ikmasina neden olarak da 6gretmenlerin 6devlerin hazirlanmasi
siirecinde Ogrencilere yeterli rehberlikte ve yonlendirmede bulunmamalarini ve
Odevlerin hazirlanmasi siirecini yeterince takip etmediklerini ifade etmislerdir. Bu

konuya yonelik alintilar asagidaki gibidir:

“Velinin bunlari daha ¢ok kendileri hazirladigi ve bu hazirlamada ¢esitli kaynaklardan
yararlanmirlar ama okul idaresine boyle bir sikdyet babinda bir talepleri olmadi ama
gozlemlerimde bunlart gériiyorum. Yani ¢ocuk performans odevini  genellikle ailesine
hazirlatiyor.” (Goriisme No: 2)

“(...)Cocugun yapilabilecegi séylenmis ama yinede ¢ocuk o projeyi velisi ile yapiyor. Veli de
tabi ogretmen onun veli tarafindan veya baskalar: tarafindan yapildigini fark ediyor ama notunu
ona gore degerlendiriyor. Oniimiizdeki yillarda belki bakanhk bundan vazgecebilir.
(...)Yapiminda ¢ocuk kendi emegini yansitamiyor yani. Veli tarafindan yapiliyor.” (Goriisme
No: 3)

“(...)Ogretmenin de orada biiyiik bir sorumlulugu var. Yani 6Sretmenin de ona bir sey sunmast
gerekiyor. Cocuga bir proje performans édevi vermekle hadi bunu yap gel demekle is bitmiyor.
Yani ¢ocugu da yonlendirecek seyleri ortaya koymak zorundasimz. OSretmen bunu ortaya
koymuyor(...)” (Goriisme No: 6)

Proje ve performans ¢aligsmalarinda 6grencilerden bilgi ve beceri diizeylerinin iizerinde
caligmalarin istenmesi 6grencilerin d6devleri hazirlarken veliden yardim ve yonlendirme
almak yerine 6devin tamamini velilere yaptirmasina neden oldugu sdylenebilir. Ayrica
Ogretmenlerin proje ve performans odevlerinin planlama ve hazirlama siiregleri
konusunda ogrencileri yeterince ve agik olarak bilgilendirilmemelerinin, 6grencilere
seviyelerinin iistiinde odev verilmesinin, Ogrencilerde bu tiir davranislarin ortaya
¢ikmasina neden oldugu sdylenebilir. Yapilan goriismelerde ilkokul miidiirleri proje ve
performans Odevlerinin Ogretmenler tarafindan yeterince takip edilmedigini ve
Ogretmenlerin  ddevleri hazirlama siirecinde Ogrencilere yeterince rehberlikte
bulunmadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin 6grencileri degerlendirirken halen
eski aligkanliklarna bagli olarak klasik degerlendirme yontemlerini kullanmalarini,

proje ve performans c¢aligmalarin1 6grenciler acisindan ¢ok dnemli olarak gormedikleri
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sOylenebilir. Ayrica 6gretmenlerin 6grencilerde 6dev hazirlama siireci i¢in gerekli olan

becerileri olusturamadiklari soylenebilir.

Ilkokul miidiirleri, 6grencilerin hazirlayacaklar1 ¢alismalarda kendilerinin yeterince
kaynaga ulasamadiklar1 ve 6devi nasil hazirlayacaklar1 konusunda yeterince bilgiye
sahip olmadiklar1 konusunda okul yonetimine sikayetlerini belirttiklerini ifade
etmislerdir. Ayrica O0grencilerin hazirladiklart ¢aligmalarla 6gretmenlerin bekledikleri
caligmalar arasinda beklentilerin uyusmamasi nedeniyle Ogrencilerden degerlendirme
notlarina yonelik sikayetler geldigini ifade etmislerdir. Bir ilkokul miidiirii ise
Ogrencilerin proje ve performans odevlerini hazirlamak icin dersler bittikten sonra
okulda kalip okulun bilgisayar imkanlarindan faydalanmak i¢in okul yonetiminden talep

de bulunduklarini ifade etmislerdir. Bu konudaki alintilar asagidaki gibidir:

“(...) Fakat 6gretmen eger ufkunu o kadar asmamissa, ogretmenin istedigi proje su ama ¢ocuk
soyle bir proje ogrenmis. Daha renkli daha farkli ve kafasinda bu var ve bunu degerlendiriyor
ama ogrenci ogretmenin istediginden daha farkli yaptigi icin degerlendirmede bu baska bir
sonug ortaya ¢ikartyor ve dolayisiyla égrenci diyor ki ya da ogretmen diyor benim istedigimi
yapmamug, ogrenci de diyor ki benim diigiinceme saygisi yok.” (Goriisme No: 4)

“(...)Aslinda sikayet¢i éziinde ogrenci de sikayet¢i. Ciinkii 6grenci de o kaynagi bulamiyor.
Onun sadece kafasindaki sey ogretmenin sinifin icerisinde konustugu zaman iste internet lafi
geciyor, bilgisayar sozciigii gegiyor. Dolayisiyla 6grenci sadece onu biliyor ona yonleniyor. Onu
da iste ebeveynleri vasitasiyla ablast abisi vasitastyla yapip getiriyor. Ashinda o da sikdyetgi.
Onunda gidecegi bir yer yok. Onu da yéonlendirmek lazim. Ne ise etrafimizdaki olanaklar ona
gore yonlendirmek gerekiyor. O konuda bir eksiklik var.” (Goriisme No: 6)

“Kenar mahalle okuluydu Mugla’nin biraz kenardaki okuluydu oradaki ¢ocuklarin her giin
dersten sonra okula gelir ogretmenim biz okul bilgisayarlarindan yararlanarak performans
odevimizi yapabilir miyiz diye miiracaata bulunurlardi biz de laboratuvarimizi acarak
cocuklarimiza bu ihtiyaglart karsilamasina yardimct olurduk.” (Goriisme No: 2)

Ogretmenlerin, dgrencilerin proje ve performans calismalarni degerlendirmek igin
verdikleri notlarin 6devleri nitelik olarak yetersiz bulduklari i¢in ¢aligmalara dgrencileri
memnun edecek notlar1 vermedigi sdylenebilir. Ogrencilerin bazi proje ve performans
caligmalarinin amaca uygun olarak gergeklesmedigi sdylenebilir. Ayrica 6grencilerin
proje ve performans ddevlerini hazirlamak i¢in okulda gerekli kiitiiphane, is atolyesi
gibi  bolimlerin  bulunmamasi1  Ogrencilerin  6devleri  hazirlarken  okuldan
faydalanamamalarma neden oldugu diisiiniilebilir. Ogrencilerin édevleri tamamen evde
hazirlamaya c¢alismalarini, o6devleri hazirlama siirecinde gerekli  kaynaklara
ulasamamalarinin ve 6grencileri ddevleri hazirlamada problemler yasamasina neden
oldugu soylenebilir. Bazi bolgelerde yer alan okullardaki &grencilerin proje ve
performans caligmalarin1 hazirlayabilmek icin c¢evresinde ve ailelerinde bulunan

imkanlar yetersiz oldugu icin, 6grencilerin 6devleri hazirlayabilmek i¢in okulun birgok



48

imkanindan faydalanmaya calistiklar1 sylenebilir. Ailesinde ve cevresinde arastirma
yapmak ve 0dev hazirlamak i¢in yeterli imkanlara sahip olmayan 6grencilerin okullarin
imkanlarindan daha ¢ok faydalanmaya c¢alistiklart sOylenebilir. Goriisme yapilan
okullarin sehir merkezinde bulunuyor olmasi 6grencilerin okullardan bulunduklari

taleplerde sinirli kalmasina neden oldugu sdylenebilir.

Yapilan goriismelerde sadece bir ilkokul miidiirii proje ve performans Odevlerinin
hazirlanmasi siirecinde velilerden talep geldigini ifade etmistir. Bir ilkokul miidiirii ise
Odevlerin hazirlanmasi siirecinde velilerin bilgi almak i¢in okul yonetimine geldiklerini
belirtmistir. Goriismelerde ilkokul midirlerinin  tamami proje ve performans
Odevlerinin hazirlanmas1 siirecinde velilerden herhangi bir sikdyet gelmedigini
belirtmiglerdir. ilkokul miidiirii velilerden gelen bu talebi 6devlerin hazirlanmasi
siirecinde 0devin nasil hazirlanacagi ve hangi kaynaklardan yararlanilacagi konusunda
bilgi almak oldugunu ifade etmistir. Yapilan goriigmelerde bir okul miidiirii hazirlanan
proje ve performans o6devlerinin Ogretmenler tarafindan igeriginin yetersiz olarak
degerlendirdiklerini, bir okul miidiirii ise 6gretmenlerin hazirlanan 6devlerin genelde
veliler tarafindan hazirlandigin1 sdylediklerini belirtmislerdir. Bes okul midiirii ise
proje ve performans 6devlerinin hazirlanmasi siirecinde ilkokul miidiirlerine herhangi
bir sikayetin gelmedigi yoniinde gorlis belirtmistir. Bu konuya yonelik alintilar
asagidaki gibidir:

“Boyle bir ¢alisma var bunun kaynagi nedir? Nerden bulabiliriz diye soruyorlar. Mesela
ogretmen bir proje odevi vermis. Ben nerden bulabilirim? Ogretmen bunu vermis ama diyor.”
(Goriisme No: 4)

“Ogretmen arkadaslarimizdan gelen sikdyet genellikle sadece arastirmalarin daha ¢ok gérsel
anlamda hazirlandigi iceriginin fazla gériilmedigi sadece ¢ocuk yapmak icin bunu yaptiklari
tabi(...).” (Goriisme No: 2)

“(...) Cocugun kendisi yapmasi gerekirken veliler yapiyor o da olmuyor yani. Ogretmenlerin
sikdyeti o yani(...)” (Goriisme No: 3)

Yapilandirmaci program uygulamalar: ile birlikte 6grencilere iki donem her dersten
performans ve her donem en az bir dersten proje hazirlama zorunlulugu getirilmistir.
Yapilan proje ve performans uygulamalarinin yerine getirilmesi siirecinin tiim egitim
ogretim yilinin i¢inde devam etmesi, baz1 velilerin okul yonetiminden bilgi almak i¢in
talepte bulunmalarina neden oldugu sdylenebilir. Velilerin 6dev hazirlama konusunda
ogretmenden bilgi ve yardim alamazlarsa okul yonetiminden yardim talep ettiklerinden
dolayr o6devlerin hazirlanmasi siirecinde okul yonetiminden ¢ok fazla talepte

bulunmamasina neden oldugu sdylenebilir.
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Ogrencilerin proje ve performans ddevlerini hazirlama siirecinde arastirma yapmak
yerine, internetten konuyla ilgili hazir c¢alismalarin ¢iktilarini alarak geldikleri
soylenebilir. Ogretmenlerin proje ve performans 6devlerinin hazirlanmasi siirecinde
Ogrencilere yeterli rehberligi yapamadigii, 06grencilerin 6devlerin  hazirlanmasi
stirecinde sahip olmasi gereken bir takim becerilerden yoksun oldugunu sdylenebilir. Bu
nedenlerden dolay1 6grencilerin 6devleri istenilen diizeyde yapamadigini, 6gretmenlerin
bu tiir 6devleri igerik acisindan yetersiz bulup olumsuz olarak degerlendirdikleri
soylenebilir. Ilkokul miidiirleri 6gretmenlerin dgrencilerin ddevleri hazirlama siirecinde
veliden destek almak yerine ¢aligmalarin tamamini veliye hazirlattigini sdylediklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin bu tiir davranislara yonelmesine neden olarak &grencilere
yapabilecegi sinirlart asan 6devlerin verilmesi ve 6grencilerin 6dev hazirlama siirecinde

gerekli olan bir takim becerilerden yoksun olmasi diisiiniilebilir.

Yapilandirmaci egitim programinin felsefi temellerinde ve bilginin olusum siirecinde
Ogrencilerin bilgileri aktif olarak yapilandirdiklarina dair goriis 6ne c¢ikmaktadir.
Yapilandirmact egitim programi bu anlayisa bagli olarak ogrencilerin arastirma
becerilerini gelistirmek ve bilgiyi aktif olarak yapilandirmalarin1 saglamak amaciyla
program uygulamalarinda proje ve performans odevi uygulamalarina yer vermistir.
Yeni programla uygulamaya konulan bu calismalarin yeterince saglikli yiirimedigi
ilkokul midiirlerinin ve Ogretmenlerin goriislerinden anlagilmaktadir. Proje ve
performans ¢alismalart program igerisinde belirli amacglar1 gergeklestirmek icin
uygulanmaya baslanmistir. MEB 6devlerin hazirlanmasi siirecinde yasanan problemleri
g6z oOniinde bulundurarak performans caligmalarini kaldirmasi programa ve program

uygulamalarinin gergeklestirilmesine ciddi anlamda zarar verdigi sdylenebilir.

4.5. Yapilandirmaci Egitim Programm Uygulamalarimin Okul Yoénetiminin

Ekonomik Harcamalara Olan Etkisine Yonelik ilkokul Miidiirlerinin Goriisleri

Bu baglik altinda ilkokul miidiirlerinin yapilandirmaci egitim programi uygulamalarinin
okul harcamalarina etkisini saptamak amaciyla “Yapilandirmaci egitim programi
uygulamalarinin okul yonetiminde ekonomik anlamda ne gibi sonuglar1 oldugunu
diistiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmigtir. Verilen cevaplara bakilarak ayrica “kirtasiye

ve sosyal etkinlik harcamalarina bir etkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz?” sorusu
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yoneltilmistir. Cizelge 7°de ilkokul midiirlerinin yapilandirmaci egitim programi
uygulamalarinin okullarin harcamalarina etkisine yonelik goriislerini yansitan bulgular

yer almaktadir:

Cizelge 7. Yapilandirmaci Egitim Programi Uygulamalariuin Harcamalara Etkisi

Fotokopi (5/7) Sosyal Etkinlikler (1/7) | Olmadi (1/7)
Kirtasiye 2171
Ek Kaynak @

Ilkokul miidiirlerinin yapilandirmaci egitim programi uygulamalarinin harcamalara
Yonelik goriislerinde “Fotokopi” , “Kirtasiye”, “Ek kaynak” “Sosyal Etkinlikler” gibi
alanlarda harcamalarin artigina yonelik goriislerin 6ne ¢iktigi goriilmektedir. Bu konuya

yonelik alintilar sirasiyla asagida verilmistir.

Yapilan  goriismelerde  ilkokul — miudiirleri  yapilandirmact  egitim  programi
uygulamalarinin okullardaki fotokopi kullanimini artirdigini bunun da ekonomik
anlamda maliyetin artmasina neden oldugunu belirtmislerdir. Ilkokul miidiirleri
programla birlikte arastirmaya dayali odevler verilmeye baslandigini ve derslerde
ogrencilerin aktif hale gelmesinin okullarda fotokopi maliyetinde ciddi bir artisa neden

oldugunu ifade etmislerdir. Bu konuya yonelik alintilar agagidaki gibidir:

“(...)Ama sadece fotokopinin bu seneki masrafina baktiginda 1800-2000 civarinda ben fotokopi
masrafina para ddemisim.(...) Simdi giinliik olarak biitiin 6gretmenler fotokopi ¢ekiyor,
odevlerini verirken ondan sonra seyleri yaparken fotokopi ¢ikti aliyorlar. Her sinif her dgrenci
icin en az bir tane ¢ikti alyyor ddev verilirken. Programdan dnce yoktu bunlar.” (Goriisme
Kaydi: 7)

“Ama eski diger okullar c¢alistigima gore belirli bir oran artiyor artik ¢iinkii ¢ocuk
yapilandirmacida aktif olan ¢ocuk égrencinin daha aktif olmast icin ogretmenlerimiz cesitli
fotokopiler baswyor, ¢esitli aragtirmalar yapiyorlar ve bunlari 6grencilere dagitiyorlar ee bu da
maliyeti arttirryor.” (Goriisme No: 2)

“Cok fazla artis oldu. Eskiden mesela diyelim ki bu yiizde 10 ise simdi yiizde 90 artti yani.
Fotokopilerde falan artis oldu tabi.” (Goriisme No: 1)

Yapilandirmacit program uygulamalar1 ile birlikte etkinliklere agirlik verilmesi
okullarda fotokopiye olan ihtiyacin artmasina neden oldugu soylenebilir.
Yapilandirmact program uygulamalarinin proje ve performans ¢aligmalart ve
aragtirmalar i¢in ogrencileri ders kitabi1 disindaki kaynaklara yonlendirmesi, okullarda
fotokopi ihtiyacinin artmasina bununda ekonomik anlamda okul yonetiminde maliyetin

artmasina neden oldugu sdylenebilir.



o1

Ilkokul miidiirleri ayrica programla birlikte uygulanmaya baslanan proje ve performans
calismalarinin  &grencilerin  kirtasiye malzemeleri icin okuldan yeni taleplerde
bulunmasina neden oldugunu, bunun da okulun kirtasiye harcamalarinda artisa neden
oldugunu belirtmislerdir. Bir ilkokul midirti de program uygulamalarinin ek kaynak
kullanimina olan talebi artirdigini ve Ogretmenlerin bu konuda okul yonetiminden
destek istemesine neden oldugunu bunun da yeni ek harcamalara neden oldugunu

belirtmislerdir. Bu konuya yonelik alintilar asagidaki gibidir:

“(...) Ama mutlaka simdi ezbercilikten uzak, ezbercilikten kag¢inmak icin ¢ocuk ne yapiyor?
Elindeki kitabi ders ¢alisma kitabi, eskiden defter kullamirdi. Cesitli arag geregler. Her derse
gore; simdi defter arag geregler kullanilirdr. Simdi bu sey devlet tarafindan hem ders kitabi, hem
calisma kitabi seklinde. Ama yine ogretmenlerimiz o sekilde cesitli kitaplardan faydalanarak
destek kitabi aliyorlar, bu sekilde devam ettirmekte ve uyguluyorlar. Gene de masraflt oluyor.”
(Goriisme No:3)

“(...)Mesela proje ¢calismalari, performans ¢alismalart ile ilgili materyal lazim, kdgidina kadar
ne bileyim kalemi, boyasi, bunu hep baska seyleri, kesicisi biitiin bu malzemeleri bizim temin
etmemiz lazim ki ¢ocuk o projesini performans ¢alismalarim okulda yapsin(...)Kirtasiyede
arttigini soyledim(...)”. (Goriisme No: 4)

“Evet o tiir seylerde artis oldu. Katiim da fazla oldu, artis da (ekonomik olarak) fazla oldu.”
(Goriisme No: 1)

Yapilandirmacilikla birlikte uygulanmaya baslanan proje ve performans 6devlerinin
hazirlanabilmesi i¢in, karton, elisi kdgid1, yapistirict vb. pek ¢ok kirtasiye malzemesinin
gerekli olmasinin okullardaki kirtasiye harcamalarindaki artisa neden oldugu
soylenebilir. Ozellikle performans &devlerinin her dersten ve her iki donem boyunca
hazirlanmas1 ve proje ddevlerinin her yil en az bir dersten hazirlanmasi okullarda
kirtasiyeye olan harcamalarin artmasma neden oldugu sdylenebilir. Yeni program
uygulamalarina bagli olarak Ogretmenlerin, ders kitab1 disindaki kaynaklar1 da
kullanmaya baslamasi Ogretmenlerin yeni kayaklara yonelmesine neden oldugu
sdylenebilir. Ogretmenlerin ezbercilikten uzak, 6grenci merkezli egitime ydnelik
calismalara agirlik vermeye ¢alismasinin ek kaynak kullanimina neden olarak ekonomik

anlamda maliyeti artirdig1 sdylenebilir.

Yapilandirmact programdan 6nceki yapilan ¢aligmalarda dersler sadece ders kitabina
bagli olarak isleniyordu. Bu uygulanan programin paradigma olarak nesnelci
yaklasimini temel almasinin dogal bir sonucuydu. Nesnelci yaklasima gore; gerceklik
algis1 tekli sebep ve tekli sonu¢ anlayisina dayanmaktadir. Ancak yapilandirmaci
yaklasimi temel aldig1 ¢oklu sebep ve ¢oklu sonug¢ yaklasimina baglh olarak
yapilandirmaci yaklasim 6grenme ortamlarinda ve bilgiyi olusturma siirecinde yeni

Ogretim modellerine ve 6grenci merkezli ¢alismalara yer vermeye c¢aligmistir. Fer ve
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Cirik’a gore (2007: 21), geleneksel 6grenme ortaminda dersler, ders kitabinin
yonlendirmesi dogrultusunda yapilmakta, 6grencilerin arastirma yapmalari ve farkl
kaynaklara ulagsmalar1 desteklenmemektedir. Ogrenciler bu durumda, 6gretmenin kisisel
alan bilgisi ve ders kitaplariin kapsami sinirlarinda bilgiyi pasif olarak kaydeden
durumuna diismektedirler. Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda ise etkilesimli,
ogrenci  katilmin1 destekleyen c¢oklu kaynaklar kullanilmaktadir. Bu yeni
uygulamalarin okullarda fotokopiye, ek kaynaklara, proje ve performans odevlerinin
hazirlanma siirecinde kirtasiye malzemelerine olan ihtiyaci artirdigi sdylenebilir. Bu
uygulamalara bagli olarak da okul yonetimin harcamalarinda artigin gergeklestigi
sOylenebilir. Yapilandirmaci yaklasima bagli olarak 6grencilerin bilgiyi yapilandirma
stirecinde farkli kaynaklara ve arastirmaya yonlendirilmesinin de okul yonetimlerinin bu

alanlardaki harcamalarda artisa neden oldugu séylenebilir.

4.6. Yapilandirmaci Egitim Programn Uygulamalarimin Yénetici ve Ogretmen

Rollerine Olan Etkisine Yénelik ilkokul Miidiirlerinin Goriisleri

Bu baglik altinda yapilandirmaci egitim programi uygulamalarinin yonetici, 6gretmen
ve Ogrenci rollerine ve iliskilerine etkisini saptamak amaciyla ilkokul miidiirlerine
“Yapilandirmaci egitim programi uygulamalarinin yonetici, 6gretmen ve 0Ogrenci
rollerine ve iliskilerine bir etkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir.
Verilen cevaplara bakilarak “Yapilandirmaci egitim programi uygulamalariin yonetici
ogretmen iligkilerine, yonetici 6grenci iliskilerine ve 6gretmen 6grenci iliskilerine bir
etkisi oldu mu?”  sorusu yoneltilmistir. Bu sorulardan elde edilen cevaplar

dogrultusunda ti¢ alt tema belirlenmistir.

4.6.1. Yapilandirmaci1 Egitim Program Uygulamalarinin Yonetici Rollerine Olan

Etkisine Yonelik Ilkokul Miidiirlerinin Goriisleri

Cizelge 8’de ilkokul miidiirlerinin yapilandirmaci egitim programi uygulamalarinin,

ilkokul miidiirlerinin rollerine etkisine yonelik bulgulara yer verilmistir.
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Cizelge 8. Yapilandirmaci Egitim Programinin Yénetici Rollerine Etkisi

Yonetici- Ogretmen iliskileri (4/7)  Yonetici-Cevre Iliskileri(1/7) Olmadi (1/7)
Yénetici-Ogrenci iliskileri 2/7)
Yonetime Katilim 2I7)

llkokul — miidiirlerinin  goriislerine ~ gére  yapilandirmacit  egitim  programi
uygulamalarindan sonra ilkokul miidiirlerinin, “Y®&netici Ogretmen iliskileri” “Yonetici
Ogrenci Iliskileri”, “ Yonetime Katilim”, “ Yénetici Cevre Iliskileri” konularinda
ilkokul miidiirlerinin rollerinde degisiklikler meydana geldigine yonelik goriisler 6ne

cikmaktadir.

Yapilan goriigmelerde, ilkokul miidiirleri yapilandirmaci egitim programi uygulamalari
ile birlikte yoneticilerle 6gretmenler arasinda daha fazla iletisim kurma ihtiyacinin
ortaya ¢iktigini ve buna bagli olarak da ilkokul miidiirleri ile 6gretmenlerin iletisiminin
arttigini ifade etmislerdir. Daha 6nceki programda giinliik olarak hazirlanan ve kontrolii
yapilan planlarin 6gretmenle okul yonetimi arasinda sikintilara neden oldugunu ve
yapilandirmaci program uygulamalar ile birlikte bu problemin ortadan kalktigini ifade
etmislerdir. Bu konuya yonelik alintilar agagidaki gibidir:

“Evet ogretmenle daha birebir daha fazla goriisiir olduk” (Goriisme No: 2)

“Ogretmenlerle iletisimizde yansimast daha fazla arkadaslarla konusma ihtivact ortaya ¢ikti.
Onlardan kaynaklanan veya bizim soylemek istediklerimiz onlarin bizden istekleri veya ne
yapmamiz fikir telakisi bulunmas: seklinde, o sekilde biraz daha katkist oldugunu
diistiniiyorum.” (Goriisme No: 5)

“(...) Bunun icinde yonetimle ogretmen arasindaki ikide bir her giin sabah plan imzalanirdi
mesela daha onceki yillara baktigimizda. Yine bakiyoruz yine takip ediyoruz. En azindan ders
defteri tizerinden takip etme seyin var. O iste bugiin iste neden plamn falan yok derken bunlar
stkintiydi daha once ogretmenle yonetim arasinda.” (Goriisme No: 7)

Yapilandirmaci egitim programi uygulamalarindan sonra okul yonetimi ile 6gretmenler
arasindaki iletisimin artmasini okullarda yapilan sosyal faaliyetlerin ve 6grencilerin
aragtirmaya yonelik caligmalarinin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve sergilenmesi siirecinde
okul yonetimi ile 6gretmenlerin daha sik iletisimde bulunmalarinin neden oldugu
sOylenebilir. Kilavuz kitap uygulamasi baslamadan o©nce okul yonetimlerinin
ogretmenlerin giinliik olarak her giin hazirladiklart ders planlarim1 kontrol ederek
imzalamasinin okul yonetimi ile G6gretmenler arasinda problemlere neden oldugu
sOylenebilir. Kilavuz kitap uygulamasina gecilmesiyle birlikte Ogretmenlerle okul

yonetimi arasinda probleme neden olan bu durumun ortadan kalkmasinin okul yonetimi
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ile 6gretmenler arasindaki iletisimin artmasina iliskilerin olumlu anlamda gelismesine

neden oldugu sdylenebilir.

Yapilan goriismelerde ilkokul miidiirleri yapilandirmaci program uygulamalarindan
sonra O0grenci ile aralarindaki iletisim seklinin tek yonli resmi bir iletisim bigimden
cikip karsilikli bir noktaya doniistiiglinii ifade etmislerdir. Bu konu ile ilgili alintilar
asagidaki gibidir:

“Diistiniiyorum. Yonetici olarak kendimin degistigini diisiiniiyorum. Benim yapilandirmaciliktan
once benim ogrenciyle aramda bir mesafe vardi. Simdi o mesafeyi tamamen kaldwrdim.”
(Goriisme No: 1)

“Daha ¢ok nasil karizmatik miidiir seyinde yapilsin edilsin boylamiydi ama simdi artik
ogrenciyle dgretmenle birebir daha yakin daha sicak oldugunu diigiiniiyorum.” (Goriisme No:
2)

Ogrenciler ile ilkokul miidiirleri arasindaki iletisimin artmasini yapilandirmaci program
uygulamalarimin  6grenciler iizerinde yarattii degisimin bir sonucu oldugu
disiiniilebilir. Ders kitaplarinda ogrencilerin aktiflesmesini ve Ogrenci merkezli
calismalar1 temel alan ¢alismalara yer verilmistir. Ders kitaplarindaki bu etkinliklerde
her 6grencinin cevap verebilecegi nitelikte, 6grencilerin herhangi bir konu hakkindaki
0znel diisiince ve duygularimi ifade etmesine yonelik, bilgi 6lgme amaci olmayan
caligmalarin bulunmasinin 6grencilerin kendini ifade etme becerilerini artirdigini ve

yetiskinlerle daha rahat iletisim kurmasina neden olduklar1 sdylenebilir.

Yapilan goriismelerde ilkokul miidiirleri yapilandirmaci program uygulamalarindan
once okulun genellikle ilkokul miidiirlerinin yonetimle ilgili kararlar1 kendilerinin
aldiklarim1 ancak yapilandirmaci programin uygulanmasiyla birlikte okul yonetimince
alman kararlarin 6gretmenlerle ve Ogrencilerle birlikte alinmaya baslandigini ifade
etmislerdir. Ayrica bazi ilkokul miidiirleri program uygulamalariyla birlikte yonetici
cevre iligkilerinde olumlu anlamda degisme oldugunu belirtmistir. Bu konularla ile ilgili

alintilar asagidaki gibidir:

“(...)babacan miidiir tavr kalkti daha ¢ok 6gretmenle birlikte 6grenciyle birlikte okulu idare
etme onlarla birlikte olma. ” . (Goriisme No: 2)

“Ya soyle okul, okul miidiirii tarafindan yénetilir anlayisindan ¢ok okul okulda ¢alisanlar
tarafindan yonetilir, yiiriitiiliir seklinde bir algi yaklasim gelistirmemize sey yapti. Hep beraber
konusuluyor, tartisiliyor, farkly diisiinceler varsa degerlendiriliyor. En dogrusu neyse o sekilde
yiirtitiilmeye ¢alisiliyor.” (Goriisme No: 5)

s

“Daha ¢ok bizim ara¢ gereg¢ teminin de bizi ¢evre olarak sosyal iliskilerde artis oluyor yani” .
(Goriisme No: 3)
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Yapilandirmact egitim programi uygulamalarinin okullarda 6gretmen ve 6grencilerin
yonetime katilimini artirdigt sdylenebilir. Program uygulamalarinin 6grenci merkezli
caligmalara yer verilmeye calismasi Ogrencilerin bu yondeki degisimlerinin nedeni
olarak diisiiniilebilir. Yeni program i¢in hazirlanan ders kitaplarinda 6grencilerin bir¢cok
etkinlikte bircok konuyla ilgili diisiince ve duygularin1 ifade etmeye yonelik
caligmalarin bulunmasi, tema sonu degerlendirme ¢alismalarinda 6grencilerin kendini
degerlendirme, arkadasini degerlendirme ¢alismalarin1 yapmalar1  Ogrencilerin
cevresinde olan olaylara yonelik yargilar olusturmasina ve okul yonetimlerinin aldigi
kararlarda goriis belirtmelerine etkide bulundugu disiiniilebilir. Program uygulamalar
ile birlikte artan sosyal etkinliklerin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve Ogrencilerin
arastirmaya dayali calismalarini hazirlayabilmesi, sunabilmesi ve sergileyebilmesi i¢in
ogretmenlerin okul yonetiminin aldig1 bir¢ok karara katilimini saglamasina yoneticilerin
cevreyle daha ¢ok iletisim kurmasina neden oldugu sdylenebilir. Biitiin bunlarin ilkokul
midiirlerinin okul yonetiminde aldig1 kararlarda &gretmenlerin ve Ogrencilerin

katilimin artirdigi s6ylenebilir.

Yapilandirmaci egitim programi uygulamalariin ilkokul midiirlerinin rollerinde
degisikliklere neden oldugu sdylenebilir. Program uygulamalarindan sonra okullardaki
ogrenci davranislarinda degisiklikler meydana gelmesi okul yoneticilerinin 6grencilerle
ilgili iletisimlerinde ve rollerinde degisikliklerin olusmasina neden oldugu
diisiiniilebilir. Ozellikle program uygulamalarmdan sonra okul ydneticileri ile
Ogrencilerin iletisimlerini  karsilikli noktaya tasindigimi ifade edebiliriz. Okul
yoneticileri ile Ogrenciler arasindaki iletisimin farklilasmasina Ogrencilerden
kaynaklanan degisimlerin neden oldugu sOylenebilir. Yapilandirmaci program
uygulamalariyla birlikte okullarda yiirtitiilen sosyal etkinlikler ve 68renci merkezli
calismalarda artis olmustur. Ozellikle sosyal etkinliklerin ve dgrencilerin ¢aligmalarinin
sergilenmesi, ¢alismalarinin planlanmas1 ve yiiriitiilmesi i¢in okul yonetimi ile

O0gretmenlerin ve d6grencilerin daha yogun iliski kurmasina neden oldugu sdylenebilir.

Yapilandirmact  egitim programlarinin  bu uygulamalarinin  okul yodnetiminde
ogretmenlerin ve dgrencilerin kararlara katilimi artirdigina neden oldugu sdylenebilir.
Okul yonetimlerinin okullarda yiiriitiilen sosyal faaliyetlerin yliriitiilmesi i¢in gerekli
olan destegi saglamak i¢in ¢evreyle iliski kurmaya caligmalar1 yonetici cevre iligkilerine
olumlu anlamda katkida bulunmasina neden oldugu sdylenebilir. Davranis¢t ve bilissel

kuramlara bagli olarak uygulanan programlarda okullarda yapilan g¢alismalarin
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sonucunu gorebilmek i¢in sadece 6grenci davranislarini gézleyerek miimkiindii. Ancak
yapilandirmaci program uygulamalarinin 6grencilerin somut eserler ortaya koymasina
yonelik calismalari, okul yoneticilerinin okulda yapilan ¢alismalarin sonuglari somut
olarak gormesini saglayarak okul yoneticilerinin motivasyonlarini olumlu yonde
etkiledigi soylenebilir. Program 6ncesine gore ilkokul miidiirlerinin okullardaki otoriter,
tek yonlii iletisime dayanan, 6grencilerle resmi iletisim kuran, okulla ilgili kararlari tek
basina veren bir rolden okul yonetiminde katilimci, diyaloga acik, cevresindekilerle

yogun ve sicak iletisimler kurabilen bir yonde role doniistiigli soylenebilir.

4.6.2. Yapilandirmaci Egitim Programi Uygulamalarinin Ogretmen Rollerine Olan

Etkilerine Yonelik ilkokul Miidiirlerinin Gériisleri

Cizelge 9’da ilkokul midiirlerinin yapilandirmaci egitim programi uygulamalarinin

Ogretmen rollerine etkilerine yonelik goriislerini yansitan bulgular yer almaktadir.

Cizelge 9. Yapilandirmaci Egitim Programinin Ogretmen Rollerine Etkisi

Dersin Islenisi(5/7) Arastirma(2/7) Olmadi (1/7)
Ogretmen-6grenci iliskileri(3/7)  Motivasyon (2/7)
Teknoloji(2/7) Rehberlik(1/7)

[lkokul ~ miidiirlerinin  goriislerine  gdre  yapilandirmact  egitim  programi
uygulamalarindan sonra dgretmenlerin “Dersin Islenisi”, “Ogretmen-Ogrenci lliskileri”,
“Teknoloji”, “Arastirma”, “Motivasyon” ve “Rehberlik” gibi alanlarda program
uygulamalarina bagli olarak 6gretmen rollerinde degisiklik olduguna yonelik goriisler

ileri gikmastir.

Yapilan goriismelerde, ilkokul midirleri yapilandirmaci program uygulamalariyla
birlikte 6gretmenlerin ders anlatma yontemlerinin degistigini ifade etmistir. ilkokul
midiirleri yapilandirmaci egitim programi oncesinde derslerin 6gretmen merkezli ve
daha cok soru-cevap teknigi kullamlarak anlatildigini ifade etmislerdir. Ilkokul
miidiirleri yapilandirmaci program uygulamalar1 sonrasinda 6gretmenle 6grencilerin
dersleri birlikte islediklerini, 6grencilerin derslerin islenisi sirasinda ©on plana
ciktiklarin1 ve 6gretim yontemlerinin programla birlikte gorsel ve isitsel olarak takviye

edildigini belirttiler. Bu konuya yonelik alintilar agagidaki gibidir:
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“Ogretmenler artik ogrencilerle birlikte ¢calisiyorlar. Yani égrenci eskiden konu belli oray
calisip anlatacakti. Simdi dyle degil. Simdi konu belli ama o konuyu simdi 6gretmenle dgrenci
birlikte isliyorlar(...)” (Goriisme No: 4)

“Ya daha onceden anlatim metotlar: fazla sey yapuiyordu. Anlatim metoduna takviye olarak
soru-cevap seyleri takviye ediliyordu. Ama bu metotlar simdi genisletildi, bu metotlar mesela
gorsel olarak takviye edildi, isitsel olarak takviye edildi.” (Goriisme No: 5)

“Yani genele vurdugunda muhakkak artilari vardir yani. Biraz once soyledigim gibi yani. En
azindan ogretmen arkadaslar daha énce biliyorsunuz bizim egitim sistemimizde hep 6gretmen
ondeydi suiflarda ders islenirken. Ama bu programla birlikte égrencinin de én plana ¢itkmasi
gerektigini 6gretmenler fark etti.” (Goriisme No:7)

Yapilandirmact program uygulamalarindan once derslerde Ogretmenlerin agirlikta
oldugu Ogretim yontem ve tekniklerinin kullanildigi sOylenebilir. Programin
uygulanmaya baslamas1 ile birlikte yapilandirmaci teorinin bilginin olusturulma
siirecine yaklagimina uygun olarak Ogrencilerin etkinliklerde aktif rol almasi,
Ogrencilerin bilgiyi kendi 6znel diinyalarinda yapilandirabilmesi igin etkinliklerin
merkezinde yer almasi amacglanmistir. Yapilandirmaci egitim programindaki bu
dontisiim o6gretmenlerin siniflarda uyguladiklart yontem ve tekniklerin degismesine
neden oldugu soylenebilir. Program uygulamalari ile birlikte derslerde kullanilan
yontem ve tekniklerin 6gretmen merkezli olmaktan ¢ikip, 6grenci merkezli ¢aligmalara

dogru degisim gosterdigi sdylenebilir.

Yapilan goriismelerde  ilkokul miidiirleri yapilandirmact  egitim  programi
uygulamalariyla birlikte 6gretmen o6grenci iliskilerinde degisiklikler oldugunu ifade
etmislerdir. Ilkokul miidiirleri program uygulamalarindan sonra 6gretmenlerle
ogrencilerle iliskilerin olumlu yonde degistigini belirtmislerdir. Bu konuya yonelik

alintilar asagidaki gibidir:

“Ayni demin de demistim ya 6gretmenle ogrenci biraz daha yakinlasti. Ciinkii etkilesim artinca
ogretmen ogrenci iligkileri de daha ¢ok artti.” (Goriisme No: 2)

“Daha sanki biraz daha komutsal konumdan biraz daha arkadas veya daha farkli seyleri
paylasma imkani buldu gozleminde bulunuyorum ben. Daha oOgretmene arkadas seklinde
ogrenci gidip sunu $6yle yaptim ama daha farkl nasil yapabilirim? Veya oturup ¢ay icebilme
seyine kadar geldi yani ogrenci ogretmenin mesela benim ortaokullarim yapiyorlar bunu.
Tlkokulda da ayni, geliyor sabah ogretmenine sariiyor. Ben bunun programda biraz daha fazla
gelismesinde etkisi oldugunu diigiiniiyorum.” (Goriisme No: 5)

“(...)Ama simdi burada katilvmi saglyor 6grencilerle. Ondan 6gretmen ogrenci iliskisinde ¢ok
arti faydalari var(...)” (Goriisme No:7)

Yapilandirmaci egitim programi uygulamalari ile birlikte ders igerisinde uygulanmaya
baslanan etkinlikler 6gretmenlerle 6grencilerin iletisimlerinin artmasina katki sagladig:
soylenebilir. Ozellikle etkinliklerdeki calismalarin bilgi dlgme yaklasimlar1 yerine

ogrencilerin ¢esitli konulardaki duygu ve diislincelerini ifade etmeye yonlendiren tek
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dogru cevabi olmayan agik uglu sorulari igeren etkinlikler olmasi her 6grencinin derse
katilimin1 saglamasina, kendini ifade becerisinin gelismesine katkida bulundugu
sOylenebilir. Program uygulamalar ile birlikte okullarda sosyal etkinliklerin artmasinin,
proje ve performans calismalarinin hazirlanmasi siirecinde 6gretmenlerle 6grencilerin
stirekli iletisim kurmasint gerektirmesi O0grenci Ogretmen iletisiminin ve iligkisinin

artmasina neden oldugu sdylenebilir.

Yapilan goriismelerde ilkokul miidiirleri yapilandirmaci egitim programi uygulamalari
ile birlikte 6gretmenlerin teknolojiyi daha yogun kullanmaya basladiklarini ifade
etmiglerdir. Ayrica 6gretmenlerin yapilandirmact program uygulamalarindan sonra
arastirmaya daha fazla yoneldiklerinin ve motivasyonlarinin arttigini belirtmislerdir. Bu

konuya yonelik alintilar asagidaki gibidir:

“Tabi 6gretmen teknolojiye biraz daha sicak bakmaya bagsladi her seyi evde ¢calisip gelip ders
anlatmyor.” (Goriisme No: 2)

“Tabi 6gretmenler biraz daha bu ¢alismaya yonlendiler mecburen arastirmak zorunda bilmek
zorunda 6gretmen zorunda teknolojiyi kullanmak zorunda. ” (Goriisme No: 3)

“(...)Ve ogretmen simdi yapilandirmaci egitimden dolayt basariyr gordiik¢e haz almaya baslad:
su anda(...).” (Goriisme No: 1)

Program uygulamalarinin 6grencileri ders kitab1 disindaki kaynaklar1 da kullanimini
icermesi, Ogretmenlerin Ogrencilere bu kaynaklara erisimini ve bu kaynaklardan
faydalanma sekillerini gosterebilmeleri i¢in teknolojiyi kullanmaya ve arastirma
yapmaya program Oncesine gore daha fazla ihtiyag duymasma neden oldugu
sOylenebilir. Ayrica etkinliklere dayali caligmalarin sonuglarinin somutlagmasina

katkida bulunarak 6gretmen motivasyonunun artmasina katki sagladig: sdylenebilir.

Yapilandirmact program uygulamalar1 ile birlikte Ogretmenlerin ders icinde
kullandiklar1 yontem ve tekniklerdeki degisikler meydan gelmesinin 6gretmenlerle
ogrenciler arasindaki iletisimin artmasina neden oldugu soylenebilir. Ayrica program
uygulamalar1 ile birlikte uygulanmaya baslanan proje ve performans o6devleri
uygulamalarinin hem de derslerde yer verilmeye ¢alisilan 6grenci merkezli etkinliklerin
Ogretmenlerle 6grenciler arasindaki iletisim sekillerine ve 6grencilerdeki ortaya g¢ikan
degisiklikler 6gretmenlerle Ogrencilerin iletisim sekillerini program oOncesine gore
olumlu yonde etkileyerek 6gretmen rollerinde degisikliklere neden oldugu sdylenebilir.
Ogretmenlerin ders kitaplarinda ve calisma kitaplarinda yer verilen etkinliklerde
Ogrencilerin aktif olarak calismalara katilacak sekilde diizenlenmesi, 6gretmenlerin ders

anlatict roliiniin azalmasina rehberlik roliindeki artisa neden oldugu sdylenebilir.
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Program uygulamalarinin 6grencilerin somut ¢aligsmalarinin ortaya koymaya yonelik
calismalarinin 6gretmenleri c¢aligmalarinda motivasyon anlaminda olumlu yonde
etkiledigi sdylenebilir. Biitliin bu uygulamalarin 6gretmeni bilginin tek kaynagi olan,
sinifta dersin islenisi ve 6grencilerle iligkilerinde tek bagina karar alan ve degerlendirme
roliinden c¢ikarip, rahatlikla iletisim kurulabilen, birlikte karar alinabilen, duygusal

baglilik olusturabilen bir kisi roliine tagimasina katki sagladigi sdylenebilir.

4.6.3. Yapilandirmaci Egitim Program Uygulamalarmin Ogrenci Rollerine Olan

Etkilerine Yonelik Ilkokul Miidiirlerinin Goriisleri

Cizelge 10’da ilkokul midiirlerinin yapilandirmaci egitim programi uygulamalarinin

ogrenci rollerine etkilerine yonelik gortislerine yer verilmistir.

Cizelge 10. Yapilandirmaci Egitim Programinin Ogrenci Rollerine Etkisi

Ogretmen-Ogrenci Iliskileri(5/7)
Arastirmacilik(2/7)
Kisisel Gelisim ve Yaraticilik(2/7)

[lkokul — miidiirlerinin ~ goriislerine  gdre  yapilandirmaci  egitim  programi
uygulamalarindan sonra &grencilerin “Ogretmen-Ogrenci iliskileri”, ““Arastirmacilik”
“Kisisel Gelisim ve Yaraticilik” gibi alanlarda program uygulamalarma bagli olarak

ogrenci rollerinde degisiklik olduguna yonelik goriisler ifade etmislerdir.

Yapilan goriismelerde  ilkokul miidiirleri, yapilandirmaci egitim  programi
uygulamalarinin 6gretmen Ogrenci iliskilerini ciddi anlamda degisikliklere neden
oldugu ileri siirmiiglerdir. Ilkokul miidiirlerinin goriislerine gdre program
uygulamalarindan sonra 6gretmenle Ogrencinin iletisiminin artigini, 6dnceden resmi
diizeyde olan iletisimin daha yakin ve sicak bir sekle doniistiigiinii ifade etmislerdir.
[lkokul miidiirleri program uygulamalar1 ile birlikte 6grenciler ile dgretmenlerin
duygusal paylasimlarinin ve baglarmin artigini, 6grencilerin bunlar1 da dgretmenlere
kars1 olan davraniglarina yansittiklarini ifade etmislerdir. Ayrica ilkokul miidirlerine
gore program uygulamalarindan sonra 6gretmenin dgrenciler icin bilginin tek kaynagi
olmadigini ve bilgiye ulasabilecek kaynaklardan sadece birisi olarak degerlendirilmeye
baslandigim1 ifade etmislerdir. Ilkokul miidiirleri yapilandirmaci egitim programi

uygulamalarinin 6grencilerin kisisel gelisimlerini ve yaraticiliklarini artirdiklarin ileri
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siirmiislerdir. Ogrencilerin program uygulamalariyla birlikte kendini ifade etme
becerilerini artirdiklarini, Ogrencilerin  gevreleriyle iligkilerini olumlu anlamda
gelistirdiklerini ifade etmislerdir. ilkokul miidiirleri dgrencilerin okulda anlatilanlarin
disinda 6zgiir, sorgulayan bir anlayisla yeni seyler diisiinebilen ve {iretebilen ¢alismalar
ortaya koymaya basladiklarini ifade etmislerdir. Bu konuya yonelik alintilar asagidaki
gibidir.

“Ogren"cide artik 6gretmen korkusu yok ogretmeni bir anne baba ve kardes olarak gorebiliyor

artik. Onceden biz 6gretmen dedigimiz zaman eski ogrencilerde yani bir korku olurdu. Simdi

ogrenciler 6gle degil daha samimi daha ¢iinkii ifade edebilir bilse de bilmese de artik o ¢ocuk

agilmis oluyor yani ¢linkii her derste onlar konusturulduklar: i¢in anlattiklar: icin konular bir
degisiklikler var yani.” (Goriisme No: 3)

“(...) Cocuk kendine deger verildigini anladi. Kendini ifade edince kendi karsilik gordii. Kendini
ifade ettikge deger verildigini anlad, kendini ifade ettikce sevildigini anladi. Ve bunu égretmene
de yansitiyor. Idareye de yansitti bunu zaman zaman. Benim iizerimde de var bunun etkisi. Ve
bunun ogretmen iizerinde de var(...)Dedim ya kendini ifade edebilen ¢ocuklar oldu (...)
Gézlemledim soyle: ya onlarda da nasil diveyim simdi. Ogrenci 6gretmenini daha ¢ok seviyor.
Evet. Yapilandirmaciliktan sonra oldugunu diisiiniiyorum ben bunun. (...)” ( Goriisme No: 1)

“Muhakkak var. Yani neydi biraz once soéyledigim gibi yani d&gretmen hep bizim
cocuklugumuzda bile 6yle degil miydi? Her seyi bilen tek ogretmendeki ¢cocugun kafasinda. Ama
bu programla birlikte bilginin nereden alimacagini, zaten programin amaci da o. Bilginin
nereden alinacagini fark etti cocuklar. Farkli kaynaklardan bilgi alinabilecegi yani o yénden de
ogrencinin goziinde 6gretmeninin rolii degisti” (Goriisme No: 5)

Yapilan goriismelerde program uygulamalarindan sonra Ogretmenlerle 6grencilerin
iligkilerinin olumlu bir yonde gelistigini ilkokul miidiirleri ifade etmislerdir. Buna neden
olarak bazi ilkokul miidiirleri derslerde uygulanan etkinlikleri ve 6grenci merkezli
caligmalar1 gostermislerdir. Program uygulamalariyla birlikte ders kitaplarinda yer
verilen etkinliklerin Ogrencilerin bireysel farkliliklarint gozeten, her Ogrenci i¢in
caligmalara katilma firsati taniyan agik uglu ve diisiincelerini aciklama firsatt veren
etkinliklerin yer almasini ogrencilerin derse katilimini ve &gretmenlerle iletisim
yollarini artirdig1 sdylenebilir. Ayrica yapilandirmact program uygulamalariyla birlikte
derslerde yapilan degerlendirme etkinliklerinde yeni uygulamalara baglanmistir.
Program uygulamalar ile birlikte 6grencilerin degerlendirmesinin sadece 6grendigi ya
da ezberledigi bilgileri ifade etme yerine, siirece dayali ve etkinlikler icerisinde
yapilmaya baglanmasiyla, Ogretmenle Ogrenci arasindaki yargillamaya dayali
degerlendirme sekillerinin olusturdugu yogun basarisizlik duygularinin azalmasina
bunlarin da 6grenci 6gretmen iligkilerinin ve iletisiminin gelismesine olumlu yonde
katki sagladigi sdylenebilir. Ogrencilerin, 6gretmeni bilgi kaynaginimn tek otoritesi
olarak gorme anlayisindan bilgi kaynaklarindan sadece birisi olarak gérmesine dogru

olusan yaklasimi ogrencilerin proje ve performans Odevleri, ders kitaplarinda ve
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etkinliklerde verilen arastirma o6devleriyle birlikte 6grencilerin yeni bilgi kaynaklariyla
karsilasmasina neden olduklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin arastirma 6devlerini, proje ve
performans 6devlerini hazirlarken yararlandiklar1 yonergelerin 6grencileri birgok farkl

kaynaga yonlendirmesinin 6grencilerde bu yonde degisime neden oldugu diisiiniilebilir.

Yapilan goriismelerde ilkokul miidiirleri yapilandirmaci program uygulamalarinin
Ogrencilerin aragtirmaya yonelik calismalarini artirdigini, 6grencilerin §gretmenleriyle
iletisimlerinde de 6gretmenlerine cesitli konularla ilgili sorular sorarak arastirarak bazi
konular1 dgrenmeye calistiklarini ifade ettiler. Ilkokul miidiirleri ayrica program
uygulamalarinin 6grencilerin kisisel gelisimleri iizerinde de olumlu etkileri oldugunu

belirttiler. Bu konuya yonelik alintilar asagidaki gibidir:

“Biraz daha samimilesti ogretmeniyle mesela daha soru sorar daha arastirir daha ondan
faydalanir hale geldi”. (Goriisme No: 2)

“Yine iyi bir yerde ama kendisinin de bu ise katki saglamasi gerektigini ve kendisinin de
arastirmaya yonelmesi gerektigini bu da ileride bilim adina da sey adina da artilar olarak gelir.
Eger cocuk kendi basina bizim iilkemizde biliyorsunuz yani. Bilimsel arastirmalar ¢ok sinirli
olmasina ragmen simdi bu yetisen nesilde bunun daha da artacagina inaniyorum ben bu
vaslarda ¢iinkii bu davramglart verdigi i¢in program ileride aragtirmaya ondan sonra kendi
dalinda bilim dalinda ilerlemesini saglayacagina inaniyorum.” (Goriisme No: 7)

“Ogrenci iizerinde etkisi daha ézgiirler ¢ocuklar, daha farkli diisiinceler iiretebiliyor, seyler
tiretebiliyor. Mesela bizim teknoloji tasarim sergimiz vardi Carsamba giinii. Cok enteresan
seyler cikti yani. Cocuklar daha farkll seyler ortaya ¢ikarabilme, diisiinebilme seyini sanki
yoneliyorlarmis bu da diisiinen soran sorgulayan d&grenci tiplemesine katkida bulunuyor
program. Sadece bizim soylediklerimiz ogretmenin séyledigi veya ¢ocuk merkezin veya bizim
cizdigimiz ¢emberin disinda da bir seyler diisiinebiliyor.” (Goriisme No: 5)

Ogrencilerde program uygulamalariyla birlikte ortaya c¢ikan arastirmaya doniik
davraniglar1 6grencilerin sinif ortaminda kendini ifade etme becerilerinin artmasina,
derslerde yer verilmeye baslanan 6grenci merkezli ¢aligmalara, 6grencilerin proje ve
performans ve arastirma odevleriyle birlikte arastirma yapmaya yonlendirilmelerine ve
ogretmenlerle, O0grenciler arasinda olusan iletisim kanallarinin ve duygusal bagin
artmasina bagli olarak olusan entelektiiel merakin ve 6grenme motivasyonunun artmasi
olarak degerlendirilebilir. Ogrencilerde olustugu diisiiniilen arastirma ¢abalar1 program
uygulamalarmin temel amaglarindan birisini olusturmaktadir. Ogrencilerde program
uygulamalan ile ortaya ¢iktigi ileri siirilen kendini ifade etme becerilerinin artmasini
ders ici etkinliklerde yapilan ¢alismalarda 6grenci merkezli ¢alismalara yer verilmesinin
neden oldugu diislinebilir. Ayrica Ogrencilerde ortaya ¢ikan soran, sorgulayan
ogretmenlerin ve okulun verdiklerinin disinda diisiinceler iiretebilmelerini program

uygulamalarinin  aragtirmaya, proje ve performans ¢alismalarinin 6grencilerin
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calismalarina kendi diisiince ve yorumlarmni katmalarina firsat tanimasi agisindan

imkanlar yaratmasinin neden oldugu sdylenebilir.

Yapilandirmaci egitim programi uygulamalariyla birlikte 6grencilerin ders icinde ve
okul icinde okul yoneticileriyle ve 6gretmenlerle birlikte daha yogun ve sicak bir iliski
kurmaya bagladiklar1 sdylenebilir. Hatta 6grencilerin 6gretmenleriyle olan iliskilerinin
ogretmenlerine karst olan duygusal bagliliklarinin artmasmma da neden oldugu
sOylenebilir. Program oncesindeki uygulamalarin 6grencilerin daha ¢ok i¢edoniik ve
edilgen bir rolde olmalarina neden oldugunu yapilandirmaci program uygulamalarinin
ise Ogrencilerde cevreleriyle iletisim ve iliskiler kurabilen, kendini ifade edebilen daha
sosyal ve etkin bir rol olusturmalarina katki sagladigi soylenebilir. Akademik olarak da
program uygulamalariyla birlikte bilgi depolayan ve cogu zaman ezber yapan bir rolden
cikarak bilgiyi ekinliklerin igerisinde yer alarak yapilandiran, 6grendikleri bilgileri
birlestirerek kullanabilen, proje ve performans c¢alismalari igerisinde uygulayabilen bir
role donistiigii sOylenebilir. Yapilandirmact programin temelinde yer alan &znelci
yaklagimin 6grencinin okul icerisinde 6zne roliine sahip olmas1 yoniinde katki sagladigi

sOylenebilir.

4.7. Yapilandirmaci Egitim Programm Uygulamalarimin Disipline (Okul Diizeni)

Olan Etkisine fliskin flkokul Miidiirlerinin Gériisleri

Bu baglik altinda ilkokul miidiirlerinin yapilandirmaci egitim programi uygulamalarinin
ogrencilerin disiplinle ilgili davranislarina etkisini saptamak amaciyla “ Yapilandirmaci
egitim programi uygulamalarinin 6grencilerin disiplinle ilgili davranislara bir etkisi
oldugunu diisiiniiyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Verilen cevaplara bakilarak
ayrica ‘olumlu ya da olumsuz bir etkisinin oldugunu diisiinliyor musunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Cizelge 11°de ilkokul miidiirlerinin yapilandirmact egitim programi
uygulamalarinin = “yapilandirmaciligin  disipline (okul diizeni) etkisine” Yyonelik

goriislerini yansitan bulgular yer almaktadir.

Cizelge 11. Yapilandirmaci Egitim programuun Disipline (Okul Diizeni) Etkisi

Olumlu (2/7) Olumsuz (2/7) | Degisiklik Olmadi(3/7)
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[lkokul miidiirlerinin yapilandirmaci egitim programi uygulamalarinin disipline Yénelik
goriiglerinde  “Olumlu” , “Olumsuz”, “Degisiklik Olmadi” goriislerinin 6ne ¢iktigi

gorilmektedir.

Yapilan goriismelerde iki okul miidiirii yapilandirmaci egitim programi uygulamalarinin
dgrenci disiplinine olumlu yonde katkida bulundugunu ifade etmistir. ilkokul miidiirleri,
Ogrencilerin programdan 6nce kendini ifade etme konusunda problemler yasadiklarini,
kendini ifade etmede sorun yasayan Ogrencilerin olumsuz yontemlere bagvurarak
kendilerini ifade etmeye c¢alistiklarini belirtmislerdir. Program uygulamalarinin
ogrencilerin kendini ifade etme becerilerini artirdigini, bunun da disiplin olaylarina
olumlu yonde katki sagladigim ifade etmislerdir. flkokul miidiirlerine gére dgrencilerin
programdaki proje uygulamalar i¢in {iriin ortaya koymasi, 6grencilerde ¢evresindeki
ortak kullanilan egsyalar1 koruma duygusunun olugmasina olumlu ydnde katkida

bulunacagmi ifade etmislerdir. Bu konuya yonelik alintilar agsagidaki gibidir:

“(...) Daha once bastirlliyordu ¢ocuklar. Bu bir sekilde hayatinda baska asamalarinda ortaya
ctkiyordu(...).  Cocuklar hi¢ olmazsa biraz daha sikintilart varsa giindeme geliyor.
Diistintiyorum tabi camim. Disiplin genelde kendini ifade edemedigi zaman veya yanlis
yontemlerle ifade ettigi zaman disiplin olaylar: giindeme daha fazla gelir. De mi? Cocuk
kendisini ifade ediyorsa, sikintisini atabiliyorsa, anlatabiliyorsa, paylasabiliyorsa ufak tefek
stkantilar gidiyorsa niye disiplin suqu islesin ¢ocuk.” (Goriisme No: 5)

“(...) Cocuk o projeyi el emegiyle géz nuruyla yaptiginda sergilendiginde bir baska ¢ocugun
kendi yaptiysa bozdugu zaman daha ¢ok tepki gosterir. Ve bu farkinda olmadan da yani devletin
malina ortak kullanilan mallart koruma icgiidiisiinii gelistirir ¢ocuk. Duygunun olugsmasini
saglar. Ama bunu ne kadar yaptigimiz tartisilir. O ytizden bence artisi olur ¢ocuk kendi yaparsa.
Yani o yonden ben de programi destekliyorum kesinlikle basarili bir program.” (Goriisme No:
7)

Egitim iggiidiilerin bastirilmasini degil, gelistirilmesini igerir. Insan iggiidiileri ¢ok
belirsizdir ve ¢ok degisik yollarla doyuma ulastirilabilir (Russel, 2010: 105). Bu tanim
acisindan veriler degerlendirildiginde ilkokul miidiirlerinin goriislerini yapilandirmaci
program uygulamalarinin dgrencilerin  kendilerini ifade etme kanallarini artirdig
sOylenebilir.  Yapilandirmact programda 6grencilerin, kendilerini ifade etme
becerilerinin artirmasini, kendilerini olumsuz ifade etme yoOntemlerini azaltmasina
katkida bulundugu sdylenebilir. Programda etkinliklerin 6grenci merkezli caligmalara
agirlik vermesinin 6grencilerin kendilerini ifade etme becerilerinin ve dgretmenleriyle
iletisimlerinin artmasma neden oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin iletisim ve ifade
becerilerindeki degisimlerinin  disiplin  olaylarina olumlu katkida bulundugu
sOylenebilir. Ayrica Ogrencilerin bir emek ve siire¢ sonucunda bir iirlin ortaya

koymalarmin ¢evresindeki esyalarin da bir emek ve ¢aba sonucu olustugunu farkinda
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olmasina ve bu esyalara yaklasimini, esyalari koruma davranislart gelistirmesine katki
sagladig1 sdylenebilir. Ogrencilerin proje ve performans ¢alismalarini yapma siirecinde
bir ¢alismay1 amag edinmesi, planlamasi ve uygulamasini 6grencilerdeki disiplinsizlige

neden olan davranislarda azalmaya neden oldugu s6ylenebilir.

Yapilan gorligmelerde baz1 ilkokul miidiirleri yapilandirmaci egitim programi
uygulamalarmin  disiplini olumsuz ydnde etkiledigini belirtmislerdir. Ilkokul
miidiirlerine gore programla birlikte kendini daha iyi ifade etmeye baslayan 6grencilerin
arkadaglarina yonelik olumsuz davranislari artirdigini belirtmislerdir. Ayrica ilkokul
midiirlerine gore program uygulamalariyla 6grencilere tanman ozgiirligiin artigini,
bunun da simifta disiplini saglamada olumsuzluklara neden oldugunu belirtmislerdir. Bu

konuya yonelik alintilar asagidaki gibidir:

“Mesela yapilandirmaci egitimde ¢ocuk kendini grupsal olarak da bireysel olarak da daha iyi
ifade ediyor. Bu ifadeyi baska bir arag¢ olarak kullaniyor baskasinin iizerinde. Bu sekilde
cekingen ve utangag¢ ogrenciler iizerinde baski kurmaya calistyorlar olumsuz yonde bu.”
(Goriisme No: 1)

“Yapilandirmaciliktan énce béyle bir stkintimiz yoktu daha sonra ¢ocuklar iste artik dzgiirce
konussun yapilisinda bunun da bir sumirt olmast gerekiyor o sinwrr astigi zaman hem ogrenci
agisindan hem 6gretmen agisindan sinif hakimiyeti kayboluyor.” (Goriisme No: 5)

Uygun beceri ve etkinliklerle desteklenmeyen ifade sekilleri 6grencileri olumsuz
davraniglara yoneltebilir. Yapilandirmaci program o6grencilerin aktif olmasii 6ngdren
etkinliklere agirlik vermeye ¢aligmaktadir. Ogrencilerin etkinliklerin yapilmast siirecine
bagli olarak dgrencilerin 6gretmenleriyle ve birbirileriyle olan iletisimlerine artmasinin
farkli Ogrenciler {izerinde farkli sonuglar olusturdugu soylenebilir. Etkinliklerin
yapilmas: sirasinda smifta aktif olan Ogrencilerin sinif yonetimi konusunda yeni

problemlere neden oldugu diisiiniilebilir.

Yapilan gorlismelerde elde edilen bulgulara gore, yapilandirmaci program
uygulamalarinin 6grencilerin disiplinle ilgili davranislarinda degisimlere neden oldugu
sOylenebilir. Programin 6grenci merkezli caligmalara ve etkinliklere agirlik vermeye
calismasinin  dgrenciler Tlizerindeki degisimde ciddi rol oynadigr sdylenebilir.
Ogretmenlerin sinif ydnetimi konusunda, dgrenci merkezli ¢aligmalar yapilirken yeni
Ogrenci davraniglarina bagli olarak yeni bir smifla karsi karsiya oldugu soylenebilir.
Ogretmenlerin mevcut sinif yonetimi yaklasimlarinin, yeni olusan smiflarda yetersiz
kaldig1 ve sinif yonetiminde problemlere neden oldugu diisiiniilebilir. Yapilandirmaci

O6grenme kuraminin davranisgr ve bilissel 6grenme kuramina tepki olarak olustugunu
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diistintirsek, 6grencilerin davraniglarinda ve siif yonetiminde ciddi degisikliklere neden
olmast kagmilmazdir. Program uygulamalarimin farkli 6grenciler {izerinde farklh
davraniglara neden oldugunu, Ogrencilerin program uygulamalarindan sonra kendini
ifade etme kanallarinin artmasinin Ogrencilerde hem olumlu hem de olumsuz
davramislara neden oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin proje ve performans odevleri
caligmalar1 icin ortaya bir iiriin ortaya koymaya g¢alismasi Ogrencilerin c¢evresindeki
esyalara kars1 daha korumaci bir tutum olusturmasina neden oldugunu soylenebilir.
Russel’a gore (2010: 112): Bircok erdemin kaynaginda yapiciliktan alinan haz
yatmaktadir. Bir ¢cocuk sizden kendi yaptig1 seyleri yikmamanizi istediginde ona, onun
da bagkalariinkini yikmamasi gerektigini kolaylikla anlatabilirsiniz. Bu yolla onun
emege saygi duymasini saglayabilirsiniz, 6zel miilkiyetin toplumsal agidan zararsiz tek
kaynagi da budur. Ogrencilerin proje ve performans ddevleri calismalari ile emege
saygl duymasini ve kendini ifade etme sekillerini yapici etkinliklere yonelterek disiplin

acisindan olumsuz davraniglarin azaltmasina katki sagladigi soylenebilir.

4.8. Yapilandirmaci Egitim Programm Uygulamalarimin Velilerin Okula

Tutumlarma Olan Etkilerine Yénelik ilkokul Miidiirlerinin Goriisleri

Bu baslik altinda ilkokul miidiirlerinin yapilandirmaci egitim programi uygulamalarinin
velilerin okula yonelik tutumlarinda degisiklik getirip getirmedigini saptamak amaciyla
“ Yapilandirmaci egitim programi uygulamalarinin velilerin okula yonelik tutumlarinda
bir degisiklige neden oldugunu diistinliyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Verilen
cevaplara bakilarak ayrica “yapilandirmaci egitim programi uygulamalarinin sosyal
etkinliklere katilimi artirdigini diisinliyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Cizelge
12°de ilkokul midiirlerinin yapilandirmaci egitim programi uygulamalarinin velilerin
okula yonelik tutumlarinda meydana getirdigi degisiklige yonelik goriislerini yansitan

bulgular yer almaktadir.

Cizelge 12. Yapilandirmaci Egitim Programinin Veli Tutumuna Etkisi

Sosyal Etkinlikler (5/7) | Degisiklik olmadi (1/7)
Ogretmen Veli iliskisi ~ (3/7)
Bilgi Alma 217)
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[lkokul miidiirlerinin goriislerine gore, yapilandirmaci egitim programi uygulamalarinin
“Sosyal Etkinlikler”, “Ogretmen-Veli Iligkileri” ve “Bilgi alma” gibi konularda
velilerin tutum ve davranislarinda degisikliklere neden oldugunu ileri siirmiislerdir. Bir
okul miidiirii ise yeni program uygulamalarinin velilerin okula yonelik tutum ve

davraniglarinda degisikliklere neden olmadigini belirtmistir.

Ilkokul miidiirleri, yapilan goriismelerde yapilandirmaci program uygulamalarinin
okullarda yapilan sosyal etkinlikleri artirdigin1 bunun da velilerin okula yonelik ilgisini
olumlu ydnde etkiledigini ileri siirmiislerdir. Ilkokul miidiirleri 6zellikle program
uygulamalariyla birlikte artan sosyal etkinliklerde 6grencilerin yer almasimin velilerin
okullardaki sosyal etkinliklere ¢ocuklarini izlemek i¢in mutlaka gelmelerine neden
olduklarini belirtmislerdir. Ilkokul miidiirleri velilerin okulda ¢cocugunun katildig1 her
etkinlige mutlaka katilmaya g¢alistigini ifade etmislerdir. Bu konuya yonelik alintilar
asagidaki gibidir:

“Programdan dnce ¢ok sey edemiyorum ama mesela etkinliklerde diyelim ¢ocuk etkinlik
hazirlady sunum yapacak mutlaka... demek ki programin etkisi var ki veli geliyor ¢ocugun
hazirladigr seyi veli gormeye geliyor katilimi arttrdigimi da diisiintiyorum. Neden g¢ocuk
program ¢ergevesi i¢erisinde bir etkinlik hazirladr veli katilyyor degil mi o zaman program
velinin katilimini artirnigtir. (...)Tabi tabi dersteki sunumlarda sey olsun katilim programdan
Sonra artti diye diistintiyorum. (...)” (Goriisme No: 2)

“Tabi yani o muhakkak. Cocuklarin iste performans édevlerini proje ddevierini verildigi zaman
o siniflarda veya okulun belli boliimlerinde sergilendigi zaman evet veya bununla ilgi iste
yilsonu bilim senligi benzeri ¢alismalar yaptigi zaman veli kendi 6grencisinin yaptigt isi gérmek
icin proje performanslart en azindan oraya gelmek icin daha ¢ok veli katilimi saghyor. O
yonden bir artis1 var yani yapuan ¢alismalarin. Programin artisi var.” (Goriisme No: 7)

“Bu konuda da belki miifredatin okul kisminda da zaman olarak ders saati olarak
kullanilabilecekleri bir ders saati. O ders saatlerinde etkinliklerini yapiyorlar. Bahgede olsun
swifta olsun. Bu etkinlikleri yerine getirirken de, tabi mutlaka ailelerimizin destegi oluyor o
sekilde.” (Goriisme No: 3)

Yapilandirmaci egitim programi uygulamalarinda okullar, 6grencilerin derslere aktif
olarak katilimini saglamak ve 6grenci merkezli ¢alismalar1 gergeklestirmek i¢in sosyal
etkinliklere ve Ogrencilerin caligmalarin1 sergileme c¢alismalarina yer vermektedir.
Okullarda 0Ogrencilerin calismalar1 sergilenmekte ve cesitli sosyal etkinliklere
ogrencilerin katilimi artirilmaya c¢alisilmaktadir. Veliler okullardaki 6grencilerin somut
calismalarini izlemek i¢in program uygulamalarindan sonra okullara daha ¢ok geldikleri
sOylenebilir. Yiritiilen sosyal etkinliklerde okullarin zaman zaman da velilerin de
destegine ihtiya¢ duymalari, okullarin velilerden yardim almalari okulla velilerin

iletisimlerinin artirmasina neden oldugu diistiniilebilir. Program uygulamalariyla birlikte
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velilerin okullarda yapilan calismalari somut olarak goérme imkanina kavusmalarinin

velilerin okullara ilgisini ve yardiminin artmasina neden oldugu sdylenebilir.

Ilkokul miidiirleri yapilandirmaci program uygulamalari ile birlikte dgretmen velinin
iletisiminin fazlalastigini, okullara 6ncekine goére daha ¢ok velinin geldigini buna da
neden olarak 6grencilerindeki degisimi goren velinin okula yonelik ilgisinin artmasina
neden oldugunu belirtmislerdir. Ayrica programla birlikte yapilan uygulamalarin
ogretmenlerin velilerle olan iletisimin artirdigini ifade etmislerdir. Bu konuya yonelik

alintilar agsagidaki gibidir:

“Evet, diigiiniiyorum sdyle. Yapilandirmaci egitimin kavramlarini 6grenci iizerindeki degisimi,
cocuktaki degisimi veli gérdiigii anda ve zaten okulla 6gretmenle iletisimi daha iyi”. (Goriisme
No: 1)

“Yani su anlamda degisiklik oldugunu diigiiniiyorum 6gretmenle veli arasindaki iletisim biraz
daha fazlalast1.” (Goriisme No: 2)

“Daha fazla icli disli olundu sanki. Veli daha fazla okulla 6gretmenle, zaten biraz da sanirim
programin temel felsefesi bu gekilde olmasini istiyor. Bu gerceklesti bunu goriiyorum. Daha

fazla velim geliyor, dgretmenle goriigiiyor, bizle goriisiiyor.” (Goriisme No: 5)

Program uygulamalar1 Ogrencilerin sosyal etkinliklerde ogrencilere daha cok yer
vermesi ve uygulanmaya baglanan proje ve performans oOdevleri uygulamasiyla
ogretmenle veliylr daha fazla etkilesimde bulunmasina neden oldugu sdylenebilir.
Ogretmenle velilerin daha ¢ok etkilesimde bulunmasi birbirlerini tanimasina ve ortak
paylasimlarinin da artmasina neden oldugu sdylenebilir. Veliler 6nceden sadece yilda
bir ya da iki defa veli toplantisina katilmak icin okula gelirken velilerin program
uygulamalarinin velilerin okula daha ¢ok gelmelerine neden olduklarini ve bunun da
ogretmene ve okula yonelik paylasimlarina ve iletisimin artmasia olumlu yonde katki

sagladigi sdylenebilir.

[lkokul miidiirleri okullarda programin ilk uygulanmaya baslanmasiyla birlikte velilerin
yeni uygulamalari anlamak icin ve proje ve performans odevleri konusunda
ogretmenlerden bilgi almak i¢in 6ncekine gore, velilerin 6gretmenlerle daha yogun bir
sekilde iletisim kurmaya calistigimi ileri sitirmiislerdir. Bu konuya yonelik alintilar
asagidaki gibidir:

“Mesela performansa yénelik takildigr yer oluyor ogrencinin veliye aktariyor. Veli bir sekilde
diyalog kurma ihtiyact duyuyor. Projenin bir seyi oluyor. Ayagi oluyor veya ogretmen
biliyorsunuz siire¢ icerisinde miidahale ettigi zaman gelip velinin de bir ihtiyacinin hasil oldugu
zamanlar oluyor. Bunlar bir sekilde diyalogu gelistiriyor.” (Goriisme No: 5)

“Bunu niye bagliyorum ¢ocuk verilen gérevi tamamlayamiyor ve benim velim ariyor hocam ne
yapilacakti ne yapmasi gerekiyordu. Bilgi aliyor égretmenden ¢ocuga yardimci olabilmek igin.”
(Goriisme No: 2)
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Yapilandirmact program uygulamalariyla birlikte uygulanmaya baglanan proje ve
performans 6devi uygulamalar1 hem velilerin daha 6nce karsilagsmadiklart bir uygulama
sekli olmasi agisindan hem de uzun stireli ve planlt bir calismay1 temel almasi agisindan
veli ile Ogretmenin iletisiminin artmasina neden oldugu soOylenebilir. Proje ve
performans Odevlerinin anlagilmasi ve hazirlanmast asamasinda velilerin sik sik
Ogretmenlerden bilgi almak zorunda kaldiklarini ifade edebiliriz. Bu bilgi alma amagl
O0gretmen-veli goriismelerinin velilerin okulu, 6gretmeni ve &grencilerinin yaptiklari
caligmalar1 tanimasina ve Ogretmenlerle olan iletisiminin artmasma neden oldugu

sOylenebilir.

Yapilandirmaciliktan 6nce Ogrenci davranislarindaki amaglanan degisiklikler igin
okulda yapilan ¢aligmalarin siif igerisinde yapilan c¢alismalarla sinirli oldugu
sOylenebilir. Ayrica yapilandirmaci programdan 6nce Ogrencilere verilen 6devler ve
smiflarda yapilan ¢alismalar sadece ders kitabi ve defterin kullanimini igeren, nesnelci
paradigmaya bagli olarak temel alinan tek bir gercegi ve dogruyu 6grenmeye ve
bulmay1 hedefleyen ¢alismalardi. Bu yonde okulda yapilan ¢alismalarda ve verilen ev
Odevlerinde velilerin 6grenci calismalarina katk: sunabilecegi ve 6grencilerde meydana
gelen degisiklikleri gézlemleyebilecegi ve fark edebilecegi durumlar oldukga sinirliydi.
Ancak yapilandirmaci egitim programi uygulamalar1 ile birlikte okullarda yapilan
caligmalarda 6grencilerin sosyal faaliyetlere katiliminin artmasinin, ev ddevlerinin uzun
stireli bir dénemi igeren ¢aligmalar1 icermesinin ve velilerin daha 6nce kendi 6grencilik
hayatlarinda karsilasmadiklar1 6dev bigimleriyle karsilagmalarinin, velilerin okullara
yonelmesine neden oldugu sdylenebilir. Ozellikle velilerin gocuklarinin okullardaki
yapilan gosterilerde yer aldiginda mutlaka izlemeye gelmesi de bu yonelmeye ciddi bir
katki sagladig1 diisiiniilebilir. Onceki programlarda yer alan davramisci ve bilissel
yaklasimi temel alan yaklasimlarda Ogrencilerde degisimi olusturmak i¢in yapilan
caligmalar ve bu yapilan bu calismalarin sonuglar1 her velinin gozlemleyip fark
edebilecegi calismalar ve degisiklikler degildi. Ancak yapilandirmaci program
uygulamalar1 6grenci merkezli ¢alismalara yer vermesiyle, uygulanan proje ve
performans caligmalar1 ve gergeklestirilen sosyal etkinlikler ile birlikte yapilan
caligmalar1 velilerin de gorme ve gozlemleme imkanina sahip olmasinin, velilere
ogrencilerdeki degisiklikleri fark etme imkani verdigi diisiiniilebilir. Tiim bu etkenlerin
velilerin okullara yonelik ilgisinin artirdigin1 ve okula, 6gretmenlere ve egitime yonelik

tutumunda olumlu degisikliklere neden oldugu sdylenebilir. Ayrica, Cosar (2012: 75)
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tarafindan yapilan arastirmada 2015 ilkdgretim programi uygulamalarina iliskin veli
goriisleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemekle birlikte kadin velilerin 2005
programi uygulamalarina erkek velilerden daha olumlu baktig1 goriilmiistiir. Biitiin
bunlara bakarak wvelilerin programla ilgili goriislerinin olumlu yonde oldugunu

sOyleyebiliriz.

4.9. 4+4+4 Uygulamalarmin Okul Yénetimine Olan Etkilerine Yénelik flkokul

Miidiirlerinin Goriisleri

Bu baglik altinda 4+4+4 uygulamalarinin okul yonetimine etkilerini saptamak amaciyla
ilkokul miidiirlerine “4+4+4 uygulamalarinin okul yonetimine ne tiir etkileri oldu?”
sorusu yoneltilmistir. Verilen cevaplara bakilarak ayrica “ilkokul ve ortaokul olarak
boliinmesini okul yonetimine bir etkisi oldu mu?” sorusu yoneltilmistir. Cizelge 13’de
4+4+4 uygulamalariyla birlikte ilk6gretim okullarmin ilkokul ve ortaokul olarak
boliinmesi sonucu ortaya ¢ikan degisikliklere yonelik ilkokul miidiirlerinin goriiglerine
yer verilmistir.
Cizelge 13. [ikogretim Okullarimin Bolinmesinin Okul Yonetimine Etkileri

OgrenciDavramslari(6/7)  Sosyal Etkinlikler (1/7) | Etkisi Olmad1(1/7)
5+3 ve 3+5 47

Yapilan goriismelerde ilkokul miidiirleri ilkdgretim okullarmnin ilkokul ve ortaokul
olarak béliinmesinin “Ogrenci Davranislar”, ve “Sosyal Etkinlikler” gibi konularda
degisikliklere neden oldugunu belirtmislerdir. Ayrica ilkokul miidiirleri okullarinin
boliinmesi konusunda 5+3 veya 3+5 seklinde boliinmesinin daha uygun olacag:

yoniinde goriis belirtmislerdir.

Yapilan gortismelerde ilkokul miidiirleri, ilkdgretim okullarinin béliinmesini farkli yas
grubunda yer alan Ogrencilerin ayni ortami paylasmamalarin1 saglamalar1 agisindan
olumlu bulduklarini ifade etmislerdir. Ilkokul miidiirleri okullar béliinmeden 6nce
biiyiikk yas grubunda yer alan 6grencilerin kii¢iik yas grubunda yer alan Ogrencilere
yonelik olarak oyun alanlarin paylasiminda ve ortak alanlarin kullaniminda problemlere
neden oldugunu, okullarin boliinmesinden sonra bu problemin ortadan kalktigini ifade

etmislerdir. 1ki okul miidiirii ise ilkdgretim okullarinin béliinmesinden sonra
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ilkokullardaki 6grencilerde olumsuz davranislarin artti§1 yoniinde goriis belirtmislerdir.

Bu konuya yonelik alintilar agagidaki gibidir:

“Simdi tek yonde ele alirsak mutlaka olumlu yonleri de oldu. Olumlu yonleri bilirsin eskiden
biiyiik agabeyleri ablalart bazen oyun alam birakmyor olabiliyorlardl. Acik (biraz)
¢ekiniyorlardr bu anlamda olumlu katkilar: oldugunu diistiniiyorum.” (Goriisme No: 2)

“Bu anlamda sirladi. Keza mesela gordiigiim seylerden birini sdyleyeyim. Okullarda biiyiik
swiflar varken olumsuz seyler kiiciik simiflarda goziikmezdi pek. Simdi olumsuzluklar goziikiiyor
kiiciik simiflarda. Bir tane basit bir sey sdyleyeyim. Cocuk bahgenin iginden yoldan gegen
arabaya tas atiyor. Bunu ben hi¢ gérmedim. Veya ne bileyim tuvaletteki kapinin arkasina yazi
yaziyor ¢ocuk gibi.” (Goriisme No: 6)

“Olumlu, mesela 1. Smif ¢ocugu ile 8. Sinif ¢cocugunun ayni ortamda bulunmasi ¢ok saghkh
olmayabiliyor. (...) O c¢ocuklar ezilebiliyordu, biiyiik ¢ocuklarin arasinda kaybolabiliyordu,
neticede o ¢ocuklar biraz daha farkli yasin vermis oldugu fiziksel gelisimin sey yapmis oldugu
hareket veya aksiyon igerisinde olabiliyordu kiigiik ¢ocuklar bunlari biraz daha sikinti
olabiliyordu beraber olmalar:” . (Goriisme No: 5)

[Ikogretim okullarmin boliinmesini  farkli yas grubunda Ogrencilerin bir arada
bulunmasimi 6nledigi i¢in olumlu anlamda degerlendirilebilir. Ilkogretim okullarinda
sekiz farkli yas grubunda bulunan 6grencilerin oyun alanlarinin paylasiminda ve ortak
kullanim iceren diger uygulamalarda kiigiik yas grubunda yer alan 6grencilerin biiyiik
yas grubunda yer alan 6grenciler tarafindan olumsuz davranislarda bulunmasina neden
oldugu sdylenebilir. Tlkdgretim okullarinin béliinmesini kiiciik yas grubunda yer alan
ogrencilerim magduriyetini onlemesi ve farkli yas gruplarinda yer alan 6grencilerin
yasadiklar1 problemlerin azalmasi acisindan okul kiiltiirline olumlu yonde bir katkida
bulundugu sdylenebilir. ilkdgretim okullarinin béliinmesi sonucu ilkokullarda ve
ortaokullarda bulunan yas grubu araligmin daralmasma neden olmustur. [kdgretim
okullarinin béliinmesinden sonra ilkokullarda 7-11 yas, ortaokullarda 11-14 yas grubu
yer almaktadir. Bu yas gruplariin farkli okullara alinmasini okullarin fiziki yapilarini
bu yas grubunda yer alan Ogrencilerin iginde bulunduklar1 gelisim doénemlerini
destekleyecek  sekilde diizenlenmesini saglamasi agisindan  olumlu  olarak
degerlendirilebilir. Ancak bazi konularda kiiciik yas grubunda yer alan G6grencilerin
model alma ve kontrolii saglama konusunda biiyiik yas grubunda yer alan 6grencilerin
davraniglarindan yoksun kalmasinin ilkokul 6grencilerinde bazi olumsuzluklara neden

oldugu soylenebilir.

Yapilan gorlismelerde ii¢ ilkokul midiirleri ilkdgretim okullarii 4+4 seklinde degil,
5+3 seklinde boliinmesinin daha iyi olacagi yoniinde goriis belirtmislerdir. Bir okul

midiri ise okullarda ilk ti¢ smifin ilkokul, 4-5-6-7-8. Smiflarin da ortaokul olacak
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sekilde boliinmesinin daha dogru bir karar olacagi yoniinde gorlis belirtmistir. Bu

konuya yonelik alintilar asagidaki gibidir:

“A¢tk¢asi ya besinci sinifta evet su anda 4+4 iin 4+4 e besinci sinif ¢ocuklarinin da gelisim
agisindan ilkokul kisminda olmalart tek 6gretmen tarafindan alan iginde olmalari bu daha etkili
olur diye diisiiniiyorum, besinci siniflarda.” (Goriisme No: 2)

“Benim sahsi diisiincem ilkokul 1-5 olup diger ii¢ ortaokul olarak kalabilirdi yani. Ciinkii
besinci sinifta ger¢i bakanlik hakikatten biraz énce soyledigim gibi besinci sinifin programina
baktiginda onlar yas durumuna gore daha basit konular var matematige baktiginda. Tiirkce ve
sosyal derslere baktiginda onu o sekilde ayarlamislar ama(...)” (Goriisme No: 7)

“Hocam aslinda boliinmesinde fayda var. Ama bu sekilde degil. Eger béliinecekse ilkokul bir iki
ti¢, ortaokul dort bes alti yedi sekiz olsun. Madem ilkokul bir iki iicte okuma yazma ogretiyoruz.
Programi ona gore yaptik. Ders programini dérdiincii swiniftan itibaren dersler degismeli,
madem dort bes alti yedi sekiz brans ogretmenleri girsin(...)” (Goriisme No: 4)

[Ikogretim okullarmin 4+4 olarak boliinmesinin pedagojik anlamda besinci siiflarda
her derse brans Ogretmenlerinin girmesini saglamasi acisindan olumlu olarak
degerlendirilebilir. ilkokul miidiirlerinin ilkokullardaki yeni yapilanmaya alternatif
goriis onermelerine neden olan problemlerin programlarin giincellenmesiyle ve brang
Ogretmenlerine egitim verdikleri yeni yas gruplar ile ilgili hizmet i¢i egitim verilerek
asilabilecegi soylenebilir. Ozellikle ilkokullardaki sanat derslerine halen brans
Ogretmenlerinin girmemelerini artik ¢agin ¢ok gerisinde kalmig bir uygulama olarak
goriindiigii sdylenebilir. I1lkdgretim okullari boliinmeden &nce dordiincii smiflarda
programda yer alan sanat ve spor derslerine alan 6gretmenlerinin girmesini ortadan
kaldirmasimi ilkdgretim okullarimin béliinmesinin olumsuz sonuglarindan biri olarak

degerlendirilebilir.

[Ikogretim okullarinmn béliinmesi aym okulda egitim goren grencilerin yas gruplar
arasinda daralmaya neden olmustur. Bu durum okullardaki 6grenciler arasinda kurulan
iliski sekillerinin de degismesine neden olmustur. Kiiciik yas grubunda yer alan
ogrencilerle kendinden daha biiyiik yas grubunda yer alan 6grencilerin baski ve
zorlamaya dayali bir iliski kurmaya calistiklar1 ilkokul miidiirlerinin goriislerinden
anlasilmaktadir. Okullarin boliinmesi bu tiir olumsuzluklarin ortadan kalkmasina neden
oldugu goriilmektedir. Ilkogretim okullarmin boliinmesinden &nce kiigiik yas grubunda
yer alan Ogrencilerin biiylik Ogrencileri gozlemleyerek kendilerini bir sonraki yas

doneminin davranislar1 konusunda rol model aldiklarini sdylenebilir.

Ayrica okullar boliinmeden dnce biiyiik yas 6grencilerinden olusan 6grenci ve 6grenci
gruplartyla ayn1 ortami paylasan ve iletisim kuran, kiigiik yas grubunda yer alan

ogrencilerin olumsuz davraniglariin biiyiik yas grubunda yer alan 6grenciler tarafindan
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informal tepkilere neden oldugu sdylenebilir. Kiigiik yas grubunda yer alan 6grencilerin
okul esyalarina ve ¢evrelerine karsi olan olumsuz davraniglarin biiyiik yas grubunda yer
alan 6grenciler tarafindan sinirlandirildigr sdylenebilir. Okullarin béliinmesinden sonra
okullardaki bu tiir yapmin ortadan kalkmasmin kiigilk yas gruplarinda yer alan
Ogrencilerin olumsuz davraniglarinin artmasina neden olmus olabilir. Memisoglu ve
Ismetoglu tarafindan program uygulamalariyla ilgili yonetici goriislerine basvurularak
yapilan arastirmada, 4+4+4 uygulamasinda olumlu olarak goriilen en Onemli unsur
farkl1 yas gruplarinin farkli binalarda bagimsiz okullarda egitim goérmesi olarak
degerlendirilmistir. Burada yoneticilerin 6zellikle bu uygulama ile 6-12 yas grubundaki
Ogrencilerin olumsuz davranig gelistirmelerinin oniine gegilebilecegi ayn1 zamanda 12-
15 yas grubundaki 6grencilerin de kimlik kazanmalarinda olas1 gecikmelerin ortadan
kalkacagi dikkat ¢eken bir degerlendirme olarak karsimiza ¢ikmistir (Memisoglu ve
Ismetoglu, 2013: 22).

4+4+4 uygulamalar 6zellikle ilkdgretim okullariin boliinmesi uygulamasiyla okullarda
sosyal ve kiiltiirel anlamda yeni bir yapmin olugsmasina neden olmustur. Bazi ilkokul
miidiirleri ilkokullarda biiyiik Ogrencilerin bulunmamasindan dolay1 ilkokullarda
yiiriitiilen sosyal etkinliklerin yiiriitilmesinde sorunlar yasadiklarin1 da belirtmislerdir.
Okullarda olusan bu yeni durumun okul yonetimlerini yeni bir 6grenci grubu ve 6grenci
davraniglariyla kars1 karsiya biraktigi sdylenebilir. Ayrica okullarin bdliinmesi okul
yonetimi agisindan program uygulamalarini gerceklestirebilme agisindan yeni firsatlara
ve problemlere neden oldugu yapilan goriismelerden anlasilmaktadir. Okullarda
bulunan 6grencilerin yas gruplarimin degismesine bagli olarak Ogrenciler arasindaki
iliskilerde meydana gelen degisikliklerin okul yonetimlerinin Ogrencilerle olusan
iliskilerinde ve yasadiklar1 sorunlarda yeni bir doneme girmesine neden oldugu
soylenebilir. Okullarin boliinmesi okullarin fiziki anlamda dgrencilerin yas donemlerine

uygun olarak getirilmesi i¢in de firsat yarattig1 diisiiniilebilir.
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BOLUM V

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boéliimde arastirmanin amaglart dogrultusunda elde edilen nitel bulgulara dayali
olarak ulasilan sonuglara ve bu sonuclara dayali olarak gelistirilen Onerilere yer

verilmigtir.

5.1. Sonuglar

Okullarda yapilandirmact egitim programi uygulanmaya baslandiktan sonra
miifettislerin ve ilkokul miidiirlerinin 6grencileri belirli konularla bilgilerini 6lgme
yerine elde ettigi bilgileri kullanarak yeni diislinceler ve yorumlar liretme konusunda
hangi diizeyde olduklarin1 anlamaya calistiklar1 goriilmektedir. Miifettislerin ve ilkokul
midiirlerinin 6grenci degerlendirmelerindeki olusan farklilifi yapilandirmaci egitim
programiin bilginin kisisel olarak yapilandirildigi yaklagimima uygun olarak
gerceklesen bir doniisiim olarak agiklanabilir. Miifettislerin ve ilkokul miidirlerinin
Ogrencilerin bilgiyl yorumlama ve fikirler olusturabilme becerilerine oncelik vererek

ogretmeni degerlendirmeye caligtiklar1 goriilmiistiir.

[lkokul miidiirleri program uygulamalari igin okullarmin yeterli fiziksel alt yapiya sahip
olmadiklarmi belirtmislerdir. Ilkokul miidiirleri kiitiiphane, spor alam, kapali alan,
laboratuvar gibi bircok acidan okullarinda yetersizliklerinin bulunduklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin programla birlikte uygulamaya konulan proje ve performans
Odevlerini hazirlarken faydalanabilecekleri kiitiiphanenin okullarin tamamina yakininda
yeterli Ol¢iide bulunmadigi goriilmistiir. Ayrica okullarin 6grencilerin  hazirlanan

caligmalarim1  sergileyebilecekleri ve sosyal etkinlikleri yiiriitebilecekleri kapali
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alanlarinin  bulunmadigr goriilmektedir. Okullarin bir¢cogunun da spor alan1 ve
laboratuvar agisindan yetersiz durumda olduklart gortilmiistiir. Sadece bir okul miidiirii
alt yap1 olarak okulunda higbir yetersizligin bulunmadigimi belirtmistir. Okullarin
yukarida belirtilen fiziksel alt yapi1 eksikliklerine ragmen, yapilandirmaci program
uygulamalarin1 gergeklestirerek program amaclarina ulasabilmelerini ciddi anlamda
zorlagtirmaktadir. Ulkemizdeki okullarin fiziksel imkéanlar1 gdz oniine alindiginda
yapilandirmact egitim programinin iilke genelinde uygulanabilmesinin gergekgi

olmadig1 anlasilmaktadir.

flkokul miidiirlerinin 6grenci merkezli ¢alismalar1 kilavuz kitap bashigi altinda
degerlendirdikleri goriilmektedir. Kilavuz kitap uygulamasi ile 6gretmenlerle idareciler
arasinda yasanan olumsuzluklarin azaldigi ve dgretmenlerin planlama ¢aligsmalarindaki
yiikiinlin azalarak egitim 6gretimle ilgili calismalara daha ¢ok zaman ayirmaya imkan
sagladiklar1 goriilmektedir. Ancak bazi ilkokul miidiirleri kilavuz kitap uygulamasinin
ogretmenlerin dersteki kazanimlarla ilgili bilgilenme diizeylerinin azalmasina neden
oldugunu ve Ogretmenlerin kontroliinii ve takibini zorlastirdiklarini belirtmislerdir.
Ilkokul ~miidiirlerinin, yeni programla birlikte uygulamaya konan egitim
planlamasindaki degisiklikleri ve 6grenci merkezli ¢aligmalari sadece kilavuz kitaplar
ekseninde degerlendirdikleri goriilmektedir. ilkokul miidiirlerinin bu yaklasimima neden

olarak programin amaglariyla planlamay: yeterince iliskilendiremedigini soyleyebiliriz.

Yapilandirmaci egitim programui ile birlikte uygulanmaya konulan proje ve performans
Odevlerinin 6gretmenlerden, 68rencilerden ve velilerden bir¢ok sikayete ve talebe neden
oldugu gorilmiistiir. Veliler ve 06grenciler 6devlerin hazirlanmasi siirecinde okul
yonetimlerinde bilgi almak i¢in talepte bulunduklar1 goriilmektedir. Ayrica proje ve
performans odevleri ile ilgili okul yonetimlerine velilerden, Ogrencilerden ve
dgretmenlerden birgok sikayet geldigi goriilmektedir. Tlkokul miidiirleri ve dgretmenler
Odevlerin icerigini yetersiz bulduklar1 goriilmektedir. Yapilandirmaci egitim
programinin en Onemli Ogelerinden biri olan proje ve performans Odevlerinin

yiiriitiilmesi siirecinde ciddi problemlerin yagandigi goriilmektedir.

Yapilandirmact egitim programi uygulamalarindan sonra okullarin  “Fotokopi”,
“Kirtasiye”, “Ek kaynak” “Sosyal Etkinlikler” gibi harcamalarinda artis oldugu
gorilmektedir. Program uygulamalarinda etkinliklerle birlikte ©6grenci merkezli
calismalara agirlik verildigi i¢in 0gretmenlerin ders i¢inde kullandiklar1 ¢aligmalarin

yiuriitiilmesinde fotokopiye ve ek kaynaklara daha c¢ok yer verildigi goriilmektedir.
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Bunun da okullardaki fotokopi ve kirtasiye harcamalarinda artisa neden oldugu
goriilmektedir. Ayrica derslerde ortaya konulan {irlinlerin ve proje, performans
Odevlerinin sergilenmesi gibi program uygulamalar1 da okullarin harcamalarini artirdigi
gorilmektedir. Okullarin program uygulamalariyla birlikte artan ekonomik kaynak
ihtiyacin1 karsilamada sikinti yasadiklart goriilmektedir. Program uygulamalari ile
okullarin artan ekonomik kaynak ihtiyaclarinin karsilanmamasi biiyiik oranda velilerin
destegi ile ihtiyaglarini karsilayan okullarimizda egitimde firsat esitligi probleminin
derinlesmesine neden oldugu sdylenebilir. Ulkemizde dez avantajli bolge olarak ifade
edilen bolgeler egitim goren Ogrencilerin yapilandirmaci programla birlikte artan
ekonomik kaynak ihtiyacindan ciddi sekilde etkilendigini, bunun da bu bolgelerde
yasayan insanlarin en temel insan hakki olan egitim haklarindan yararlanmasini

giiclestirdigi sdylenebilir.

Program uygulamalarindan sonra okul yonetimi ile 6gretmenler arasindaki iletisimin
arttigl, okullarda yapilan sosyal faaliyetlerin ve Ogrencilerin aragtirmaya yonelik
calismalarinin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve sergilenmesi siirecinde okul yonetimi ile
Ogretmenlerin ve dgrencilerin daha sik iletisimde bulunduklar1 goriilmektedir. Program
uygulamalar1 ile birlikte c¢aligmalarin planlanmasi ve yiiriitiilmesi siirecinde
ogretmenlerin ve 6grencilerin okul yonetimi ile ilgili alinan kararlara katilimin artirdigi
gdzlenmektedir. ilkokul miidiirlerinin otoriter, tek yonlii iletisime dayanan, dgrencilerle
resmi iletisim kuran, okulla ilgili kararlar1 tek basina veren bir rolden okul yonetiminde
katilimei, diyaloga agik, ¢evresindekilerle yogun ve sicak iletisimler kurabilen bir yonde
rollerin olustugu goriilmektedir. YOnetim agisindan da program uygulamalarinin
paydaslarin yonetime katilimini artirdigt ve paydaslarla okul yoOnetimi arasindaki

iletisimi ve iligkileri olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.

Yapilandirmaci program uygulamalarinin 6gretmenlerle 6grenciler arasindaki iletisimin
artmasina neden oldugu goriilmektedir. Program uygulamalar ile birlikte uygulanmaya
baslanan proje ve performans ddevleri uygulamalarinin hem de derslerde yer verilmeye
caligilan 6grenci merkezli etkinliklerinin 6gretmenlerle 6grenciler arasindaki iletisim
sekillerine ve Ogrencilerdeki ortaya c¢ikan degisiklikler ogretmenlerle Ogrencilerin
iletisim sekillerini program dncesine gore olumlu yonde etkileyerek 6§retmen rollerinde
degisikliklere neden oldugu anlasilmaktadir. Programla birlikte Ogretmenlerin ders
anlatic1 roliiniin azalmasina rehberlik roliindeki artisa neden oldugu anlagilmaktadir.

Program uygulamalarinin 6grencilerin somut g¢alismalarin ortaya koymaya yonelik
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caligmalarinin ~ 6gretmenleri motivasyon anlaminda olumlu yonde etkiledigi
goriilmektedir. Biitiin bu uygulamalarin 6gretmeni bilgi aktarict ve otorite roliinden
cikarip, rahatlikla iletisim kurulabilen, birlikte karar alinabilen, duygusal baglilik

olusturabilen bir kisi roliine doniistiirdiigli goriilmektedir.

Programi1 uygulamalartyla birlikte 6grencilerin ders icinde ve okul i¢inde okul
yoneticileriyle ve Ogretmenlerle birlikte daha yogun ve sicak bir iliski kurmaya
basladiklar1 goriilmektedir. Hatta Ogrencilerin  6gretmenleriyle olan iliskilerinin
Ogretmenlerine karst olan duygusal baglhliklarinin artmasina da neden oldugu
anlagilmaktadir. Program uygulamalar ile birlikte 6grencilerin i¢edoniik ve edilgen bir
rolden cevreleriyle iletisim ve iligkiler kurabilen, kendini ifade edebilen daha sosyal ve
etkin bir rol olusturmalarina katki sagladigi anlasilmaktadir. Akademik olarak da
program uygulamalariyla birlikte bilgi depolayan ve cogu zaman ezber yapan bir rolden
cikarak bilgiyi ekinliklerin igerisinde yer alarak yapilandiran, 6grendikleri bilgileri
birlestirerek kullanabilen, proje ve performans ¢alismalari i¢erisinde uygulayabilen bir

role donlistligli goriilmektedir.

Aragtirma sonuglarma gore programi uygulamalarmin “Sosyal Etkinlikler”, “Ogretmen-
Veli Iliskileri” ve “Bilgi Alma” gibi konularda velilerin tutum ve davraniglarinda
degisikliklere neden oldugu anlasilmaktadir. Program uygulamalar ile birlikte okullarda
artan sosyal faaliyetlerin planlamasi, yiiriitiilmesi ve sergilenmesi asamasinda velilerin
okul yonetimi ve Ogretmenlerle daha yogun iletisim kurmasma neden oldugu
anlagilmaktadir. Ayrica proje ve performans oOdevlerinin hazirlanmasi siirecinde
velilerin bilgi ve yardim almak i¢in okul yonetimi ve dgretmenlerle 6nceki donemlere
gore daha yogun iligki kurmalarimi sagladigi anlagilmaktadir. Bu uygulamalarin da
velilerin dgretmenlerle ve okul yonetimiyle olan iletisimlerin ve iligkilerinin artmasina

olumlu yonde katki sagladig goriilmektedir.

Yapilandirmaci programda 6grencilerin, kendilerini ifade etme becerilerinin artirmasini,
kendilerini olumsuz ifade etme yOntemlerini azaltmasmna katkida bulundugu
anlagilmaktadir. Programda etkinliklerin 6grenci merkezli c¢alismalara agirlhik
vermesinin, Ogrencilerin kendilerini ifade etme ve Ogretmenleriyle iletisimlerinin
artmasinin iletisim ve ifade becerilerindeki degisimlerinin disiplin olaylarina olumlu
katkida bulundugu goriilmektedir. Ogrencilerin bir emek ve siire¢ sonucunda bir {iriin
ortaya koymalarinin ¢evresindeki esyalarin da bir emek ve ¢aba sonucu olustugunu

farkinda olmasina ve bu esyalar1 koruma davranislar1 gelistirmesine katki sagladigi
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goriilmektedir. Ogrencilerin proje ve performans c¢alismalarini yapma siirecinde bir
calismayr ama¢ edinmesi, planlamasi ve uygulamasini O0grencilerdeki disiplinsizlige
neden olan davranislarin azalmasina olumlu Katki sagladigi anlasilmaktadir. Program
uygulamalari ile birlikte 6grencilerin kendilerini ifade kanallarinin artmasi, 6grencilerin
olumsuz davraniglarini ortaya koymasinda da artisa neden oldugu anlasilmaktadir.
Ayrica smifta Ogrenci merkezli calismalarin artmasi ve derslerde Ogrencilerin
aktiflesmesiyle 6gretmenlerin sinif yonetiminde yeni problemlerle karsilasmasina neden
oldugu anlagilmaktadir. Program uygulamalarinin kisilik gelisimi agisindan 6grencilerin

hangi noktada oldugunun anlasilmasi1 agisindan 6nemli veriler sagladigi soylenebilir.

[Ikdgretim okullarinin boéliinmesi dgrenciler arasinda kurulan iliski sekillerinin de
degismesine neden oldugu goriilmektedir. ilkdgretim okullar1 béliinmeden énce kiiciik
yas grubunda yer alan Ogrencilerle kendinden daha biiylik yas grubunda yer alan
Ogrencilerin baski ve zorlamaya dayali bir iligki kurmaya c¢alistiklar1 anlasilmaktadir.
[Ikdgretim okullarmin bdliinmesinin bu tiir olumsuzluklarin ortadan kalkmasina neden
oldugu goriilmektedir. Ayrica okullar boliinmeden 6nce yasca biiylik olan dgrencilerin
kiigiik yas grubunda yer alan 6grencilerin olumsuz davraniglarini informal tepkilerle
onledikleri, olumlu davranislarda da biiyiik yas grubunda yer alan 6grencileri rol model
aldiklar1 anlasilmaktadir. Okullarin boliinmesiyle bu etkilerin ortadan kalkmasina bagh

olarak ilkokullarda olumsuz 6grenci davraniglarinin arttig1 anlagilmaktadir.

5.2. Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen nitel sonuclara bagli olarak asagidaki oneriler getirilebilir.

1) Arastirma sonuglarina gore ilkokul miidiirlerinin ve miifettislerin bir kisminin
denetimle ilgili uygulamalarinda yapilandirmaci egitim programi oncesine gore
bir farklilk olusturmadigi goriilmektedir. Ilkokul miidiirleri ve miifettislere
yonelik olarak yapilandirmaci program uygulamalar ile ilgili hizmet i¢i egitim
caligmalar ile seminerler verilmesi gerekmektedir.

2) Arastirma sonuglarmma gore okullarin tamamima yakinimnin = program
uygulamalarini gergeklestirebilmek i¢in yeterli fiziksel alt yapiya ve imkanlara
sahip olmadig1 goriilmektedir. Okullarin fiziksel alt yapisinin ve imkanlarinin

program uygulamalarinin gerceklestirebilecek diizeye getirilmesi gerekmektedir.
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Okullarin fiziksel alt yapi olarak programin temel yaklagimlarindan biri olan
ogrenci merkezli c¢aligmalar1 gerceklestirmeye wuygun hale getirilmesi
gerekmektedir.

[lkokul miidiirlerinin, okul ydnetim siireclerini, 6zellikle de egitim planlamasini
yapilandirmaci program uygulamalarini temel alan 6grenci merkezli yaklasima
uygun hale getirmeleri gerekmektedir.

Proje 6devlerinin hazirlanmasi siirecinde 6grencilerin birgok problem yasadigi
goriilmektedir.  Ogretmenlerin  proje  &devlerinin  hazirlanmas1  ve
degerlendirilmesi asamasinda yeterliliklerinin artirilmas1 gerekmektedir. Ayrica
programin en 6nemli 6gelerinden biri olan performans ddevlerinin uygulamadan
kaldirilmasinin program amaglarini gerceklestirmede ne tiir degisikliklere neden
olduguna yonelik arastirmalarin yapilmasi gerekmektedir.

Yapilandirmact egitim programi uygulamalari ile birlikte okullarin ekonomik
olarak harcamalarinin artig1 ve okullarin artan harcamalar1 karsilamakta problem
yasadiklar1 goriilmektedir. Okullarin biitgelerinin, 6zellikle de sosyo-ekonomik
acidan dezavantajli bolgelerde yer alan okullarin, bakanlik tarafindan program
uygulamalarini gergeklestirebilecek sekilde desteklenmesi gerekmektedir.
Aragtirma sonucunda ydnetici, 6gretmen ve O0grenci rollerinde yapilandirmaci
egitim programinin amaglarina uygun olarak doniisiimlerin saglandigi
goriilmektedir. Ancak; dontsiimlerin  tam anlamiyla biitiin  okullarda
gerceklestigi  goriilmemektedir. Yoneticilerin  ve Ogretmenlerin  program
amaclarina uygun rollere sahip olmasi ve bu yeterliliklerinin artirilmasi igin
yoneticilere ve 6gretmenlere konuyla ilgili seminerler verilmesi gerekmektedir.
Program uygulamalariyla birlikte okullarda bazi degisimlerin ortaya c¢iktigi
goriilmektedir. Degisen 6grenci rollerine ve iliskilere bagl olarak okullarda yeni
bir okul kiiltiiriiniin olustugu goriilmektedir. Bu degisime bagh olarak ortaya
c¢ikan firsatlar ve olumsuzluklar arastirmalarla desteklenerek ilkokul
miudiirlerinin ve Ogretmenlerin program uygulamalarmin disipline etkisi
konusundaki farkindaliklarinin artirilmasi gerekmektedir.

Yapilandirmaci egitim programi uygulamalarinin velilerin okula olan ilgisini
artirdi@i, ilkokul midiirleriyle ve 6gretmenler iliskilerine olumlu yonde katki
sagladig goriilmektedir. Ancak; bazi okullarda bunun yeterince basarilamadigi
goriilmektedir. Velilerle iligkilerine istenilen diizeye getiremeyen okullarin,

program uygulamalarin1 gerg¢eklestirmede daha 6zenli olmalar1 saglanmalidir.
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9) Okullarin boliinmesiyle birlikte okullarda yeni bir okul kiiltliriiniin olustugu
goriilmektedir. Arastirmalarla okullarda olusan bu yeni kiiltiiriin incelenerek
olumlu ve olumsuz yonlerinin ortaya ¢ikarilarak okullarda gerekli ¢aligmalarin
yapilmas1 gerekmektedir.

10) Yapilandirmact egitim programi uygulamalarimin okullardaki etkilerinin
tiniversiteler ve MEB tarafindan genis tabanli arastirmalarla incelenerek gereken
tedbirlerin alinmasi gerekmektedir. Yapilandirmaci programin 6zellikle okul

yonetimine etkileri konusunda Tiirkiye’de yeterli arastirma bulunmamaktadir.

Arastirmacilara Oneriler:

1) Yapilandirmact egitim programinin okul yonetimine etkileri arastirma konusu
olarak ¢ok genis bir alam1 kapsamaktadir. Konuyla ilgili daha da detayli bilgi
sahibi olmak i¢in alt problem olarak verilen problemlerin her birisi ayr1 bir
arastirmanin konusu olarak incelenebilir.

2) Arastirma kapsaminda sadece yedi okul midiiri ile goriisme yapilmistir.
Calisma evreni olarak daha genis kapsamli arastirma yapilmasi daha cok
sonucun alinmasina katli saglayabilir.

3) Arastirma Tirkiye’nin sosyo-ekonomik olarak gelismis bir ilinde ve sehir
merkezinde yapilmigtir. Program uygulamalarinin sonuglarini daha net ortaya
cikarabilmek i¢in sosyo-ekonomik olarak geri oldugu diisiiniilen illerde veya

kirsal bolgelerde de konuyla ilgili aragtirmalar yapilabilir.
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T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI
_ Egitimi Arag ve $ Dairesi Bagkanhg
ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU
ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi Kerim OZYORUK

Kurumu / Universitesi Mugla Sitki Kogman Universitesi

Arastirma yapilacak iller Mugla

Aragtirma yapilacak

egitim kurumu ve Mugla Mentese licesine Bagli likokuflarin mudiirleri

kademesi

Arastirmanin konusu

“likokullardaki Yapilandirmac Egitim Programi Uygulamalarinin Okul
Yonetimine Etkileri”

Universite / Kurum onayi Var
Aragtirmalproje/édevitez
onerisi ates

Veri t‘op!a_ma araglar)

L i Yapiland 1 Egitim Prog Uygulamal
Yonetimine Etkilerine iliskin Gorisme Formu

Goris istenilecek
Birim/Birimler

KOMISYON GORUSU

Milli- Egitim Bakanligi Yenil
lzinleri konulu 07/03/2012
konusu anket uygulamas,

Mugla Sitki Kogman Universitesi Rektorlugunden Mudurlugumuze iletilen yukarida belirtilen arastirma
orneginin (arastirma danisman onayli oldugu) arastirma sahasinda uygulanabilirligi hususunda incelenerek

egitim ogretimi aksatmayacak sekilde Kurum Madarandn uygun gérdiigu zamanda uygulanabil

ik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudarluga Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik
tarih ve 2012/13 sayili Genelgeye uygun olarak hazirlandigi gorulmustir. Séz
2013-2014 Egitim-Ogretim Yili 2. déneminde, 13 Haziran 2014 tarihine kadar,

Komisyon karari

Muhalif Gyenin Ad) ve
SOVATEC TN s

Oybirligi / Oygoklugu ile alinmistir.
Gerekges

2105
g

KomisYonN

Rabia KULLAPCI
Uye
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Ek 2. Goriisme Formu

ILKOKULLARDAKI YAPILANDIRMACI EGITIM PROGRAMI
UYGULAMALARININ OKUL YONETIMINE ETKILERINE ILiSKIN
GORUSME FORMU

Aciklama: Ilkokullardaki yapilandirmaci egitim programimin okul ydnetimine etkileri
konulu bir tez hazirlamaktayim. Arastirmanin amaci, ilkokullarda uygulamaya konulan
yapilandirmaci egitim programi uygulamalarinin okul yonetimine etkilerini tespit
ederek kuramsal olarak agiklamaya caligmaktir. Gériismenin yaklasik bir saat siirecegini
tahmin ediyorum. Eger izniniz olursa, goriismede zamani daha iyi kullanabilmek ve
sOylediklerinizi unutmamak i¢in ses kaydi yapmak istiyorum. Goriisme sirasinda
vereceginiz yanitlar ve ses kaydi, arastirmanin amaci disinda kullanilmayacaktir.
Arastirmaya yapacaginiz katkilardan dolay1 simdiden tesekkiir ediyorum.

Gorlismeye baslamadan Once, bahsettigim konularla ilgili sormak istediginiz bir soru
varsa liitfen paylasiniz.

Kerim OZYORUK

Mugla Sitki Kogman Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Yon. Tef. Plan. Eko. ABD

Yiiksek Lisans Ogrencisi
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BOLUM I
DEMOGRAFIK OZELLIKLER
1) Goriisme No:
2) Yasiniz:
3) Cinsiyetiniz:
4) Mezun oldugunuz béliim ya da boliimler:
5) Ogretmenlik ve yoneticilik deneyiminiz (yil olarak):
6) Okulun bulundugu yerlesim birimi:
BOLUM II
1. Yapilandirmact egitim programi uygulamalarint gergeklestirebilmek i¢in

okulunuzun fiziksel alt yapisinin yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz? Nasil ve Nig¢in?

Sonda: Okulunuzu yapilandirmaci  egitim  programi  uygulamalarini
gerceklestirebilmek icin derslik sayisi, dersliklerinizin donanimi, laboratuar, spor sahasi
ve kiitliphane agisindan yeterli buluyor musunuz?

2. Yapilandirmaci Egitim programi uygulamalarinin okul yonetiminde ekonomik
anlamda ne gibi sonug¢lar1 oldugunu diisiiniiyorsunuz? Nasil?

Sonda: Yapilandirmaci egitim programi uygulamalarinin kirtasiye, sosyal
etkinlikler gibi nedenlerden dolayr okulun giderlerinde bir artisa neden oldugunu
diisiiniiyor musunuz?

3. Yapilandirmaci Egitim programi uygulamalarinin 6grencilerin ders kitabi
disindaki kaynaklar1 da kullanimini 6ngérmesi, velilerin, 6gretmenlerin ve 6grencilerin
okul yonetiminden yeni taleplerde ya da sikayetlerde bulunmasina neden oldugunu
diistinliyor musunuz? Nasil?

Sonda: Program uygulamalarinin proje ve performans ddevlerine ve sinavlara
yonelik test calismalar1 yerine etkinliklere agirlik vermesinden dolayr 6gretmenlerden,
ogrencilerden ve velilerden herhangi bir taleple ya da sikdyetle karsilastimiz mi? Ornek
verebilir misiniz?

4. Yapilandirmaci egitim programi uygulamalarindan sonra, velilerin okula yonelik
ilgi ve tutumlarinda bir degisiklik oldugunu diisiiniiyor musunuz? Nig¢in?

Sonda: Yapilandirmaci egitim programi uygulamalarinin veli toplantilarina ve
okulda yapilan sosyal faaliyetlere katilimi arttirdigini diistiniiyor musunuz?

5. Yapilandirmaci Egitim programi uygulamalari, sizce O6grencilerde davranis
problemi yaratiyor mu?

Sonda: Yapilandirmaci egitim programi uygulamalarinin 6grencilerin  siif
igerisindeki olumsuz davraniglarina ve birbirlerine kars1 olan olumsuz davranislarina bir
etkisinin oldugunu diisiiniiyor musunuz?

6. Yapilandirmact Egitim programi uygulamalarinin 6grenci merkezli ¢aligmalara
agirhk vermeye caligmasinin  egitim uygulamalarinda ve okul yoOnetiminde
degisikliklere neden oldugunu diisiinliyor musunuz? Nasil?
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Sonda: Yapilandirmaci egitim programi uygulamalarinin dgrencilerde ¢alisma
kitab1, 6gretmenlerde ise kilavuz kitap kullanim1 uygulamasini getirmesi egitim-ogretim
planlamaniza olumlu ya da olumsuz bir etki yapt1 m1?

7. Yapilandirmaci Egitim programi uygulamalarinin yonetici, 6gretmen ve 6grenci
rollerinde ve iliskilerinde degisikliklere neden oldugunu diistiniiyor musunuz? Nasil?

Sonda: Yapilandirmact egitim programi uygulamalarinin 6gretmen, &grenci
davraniglarinda ve ogretmen-0g8renci iliskilerinde degisikliklere neden oldugunu
diisiiniiyor musunuz?

8. Okulunuzda Yapilandirmaci Egitim Programinin uygulanmasina bagslandiktan
sonra okul yoOnetiminin ve O&gretmenlerin denetiminde degisikliklerin oldugunu
diistiniiyor musunuz? Nasil?

Sonda: Okulunuzda yapilandirmact egitim programi uygulamalarina
baslandiktan sonra denetim sirasinda miifettislerin yaklasimlarinda, taleplerinde ve
okulunuzda sizin yaptiginiz denetimlerde Oncekine gore bir farklilik oldugunu
diisiiniiyor musunuz?

9. Egitim sisteminde 4+4+4 olarak bilinen degisikligin yapilandirmaci egitim
programi uygulamalarinda olumlu ya da olumsuz bir sonu¢ dogurdugunu diisiiniiyor
musunuz?

Sonda: Ilkokula baslama yasimin diisiiriilmesinin, ikinci siniftan itibaren yabanci
dil Ogretimine baglanmasinin, program amaglarma ulagilmasina ve program
uygulamalarinin gerceklestirilmesine katki sagladigini diisliniiyor musunuz?

10.  Bunlarin disinda yapilandirmaci egitim programi uygulamalarinin  okul
yonetimine etkilerine dair sdylemek istediginiz baska bir sey var m1?



Ek 3. Gériisme Yapilan Resmi Ilkokullarin Listesi

Sira Okulun Okulun OKulun Ad
No Bulundugu il Bulundugu
Tige
1 Mugla Mentese Atatiirk ilkokulu
2 Mugla Mentese Kocamustafa Efendi ilkokulu
3 Mugla Mentese Tiirdii 100. Y1l Ilkokulu
4 Mugla Mentese Sehit Ibrahim Karaoglanoglu
Ilkokulu
5 Mugla Mentese Sehbal Baydur Ilkokulu
6 Mugla Mentese Sabri Acarsoy Ilkokulu
7 Mugla Mentese IMKB (Istanbul Menkul Kiymetler

Borsasi) Ilkokulu
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OZGECMIS

Kerim Ozyériik, 1981 yilinda Mugla’nin Yériikoglu Kéyiinde dogmustur. Ilkokul
ogrenimini Yoriikkoglu Koyii ilkokulunda tamamlamistir. Daha sonra Mugla Merkez
Tiirdii 100. Y1l ilkdgretim Ortaokulundan ve Mugla Turgut Reis Lisesinden mezun
olmustur. 1998 yilinda Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, Simf
Ogretmenligi boliimiinde lisans egitimine baslamistir. 2002 yilinda buradan mezun
olarak, Karaman ilinde smif 6gretmeni olarak géreve baslamustir. Kerim Ozyoriik
Sanlurfa ve Mugla ili Datga Ilgesinde de Simif Ogretmeni olarak gérev yapmistir. Su
anda Mugla ili Datca ilgesi Resadiye Kazim Y1lmaz Ilkokulunda Smif Ogretmeni olarak
gorev yapmaktadir.



