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OZET

SOSYAL BIiLGILER 7. SINIF OGRETiM PROGRAMINDA YER ALAN
KAVRAMLARIN COKLU ZEKA YAKLASIMINA GORE OGRETIiMi
(YUKSEKOVA iLCESi ORNEGI)

GOKHAN 0Oz

Yiiksek Lisans, ilkogretim Egitimi Ana Bilim Dal

Tez Damsmani: Prof. Dr. ibrahim GUNER
Mayis 2017, 95 sayfa

Bu calismada 2016-2017 egitim 6gretim yilinda yliriirliikte olan sosyal bilgiler 7. sinif
Ogretim programinin iinite iceriklerinde yer alan kavramlarin ¢oklu zeka yaklagimi ile
iligskilendirilmis ders etkinlikleri kullanilarak 6gretilebilirligi arastirilmistir.

Arastirma, Hakkari ili Yiiksekova ilgesine bagli merkezi iki ortaokulda toplamda 234
mevecutlu 7. smif Ogrencilerine yapilmistir. Coklu zekd degerlendirme Olgegi
kullanilarak &grencilerin farkli zeka alanlarina yatkinligi tespit edilmeye g¢alisilmistir.
Her zeka alanindan dominant olan 3 6grenci toplamda 24 6grenci random bir sekilde
goriismeye segilerek Ogrenmis olduklar1 kavramlari tanimlamalari ve yorumlamalari
istenmistir.

Egitim ve Ogretimde bireysel farkliliklarin onemine istinaden, 6grencilere sunulan
ogretim yontemlerinde, tekniklerinde ve ders etkinliklerinde 6grencilerin yatkin olmus
olduklart zeka alanlarmin ve bireysel farkliliklarin g6z oOniinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Bu dogrultuda 6grencilere opsiyonellik sunularak ders etkinlikleri
se¢imi kendilerine birakilmustir.

Aragtirma neticesinde kavramlar1 dort duvar arasindaki sinif disinda hicbir etkinlik ile
ogrenmeyen Ogrencilerin kavramlart tanimlama ve yorumlamada biiyiik sikintilar
yasadiklar1 gdzlenmistir. Ogrencilerin yatkin olduklari zeka alanlari ile goklu zeka
kurami ile iliskilendirilmis ders etkinlikleri se¢imi arasinda paralellik oldugu
gozlenmistir.

Coklu Zeka Kurami’nin egitim Ogretim siirecinde kullanilabilirligini destekleyen
calismalar arasina bu arastirma da katilim gostererek, kavram 6gretiminde geleneksel
yontemlerin disma ¢ikilmasinin ve ogrencilerin zekd alanlarmma yatkinliklarinin
bilinmesinin 6gretimin planlama asamasindan dersin islenmesine kadar Onemli
olduguna dikkat ¢ekmistir.

Anahtar Kelimeler : Kavram, Zeka, Ogretim, Bireysel Farkliliklar, Sosyal Bilgiler
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ABSTRACT

TEACHING SOCIAL SCIENCES ACCORDING TO MULTIPLE
INTELLIGENCE APPROACHES IN THE 7"GRADE EDUCATION
PROGRAM
(CASE OF YUKSEKOVA DISTRICT)

GOKHAN 0Oz

Master’s Degree, Department of Elementary Education

Thesis Advisor: Prof. Dr. ibrahim GUNER
May 2017, 95 pages

This study examines the teachability of the concepts in the unit contents of the 7th-
grade social sciences program in the academic year 2016-2017 by using the course
activities associated with the multiple intelligence approaches.

The research was carried out on a total of 234 7th grade students in two central
secondary schools affiliated to Yiiksekova district of Hakkari province. By using the
multiple intelligence assessment scales, it was tried to determine the students'
predisposition to different intelligence areas. A total of 24 students, i.e. 3 dominant
students from each intelligence field, were chosen randomly to interview and were
asked to define and interpret the concepts they had learned.

In view of the importance of individual differences in education and training, it is
necessary to consider the intelligence areas that students are disposed to and individual
differences in determining the teaching methods, techniques and course activities
offered to the students. In this direction, students are given the option of choosing
course events.

As a result of the research, it was observed that the students who did not learn the
concepts with any activity apart from the class between the four walls experienced great
difficulties in defining and interpreting the concepts. It was observed that there is a
parallel between the intelligence areas where students are disposed to and their choice
of course activities associated with multiple intelligence theory.

Among the studies supporting the usability of the Multiple Intelligence Theory in
teaching and training process, this research also notes that it is important to go beyond
traditional methods of concept teaching and to know the students' predispositions to
intelligence areas from the planning stage of education to the teaching of courses.

Keywords: Concept, Intelligence, Teaching, Personal Differences, Social Sciences
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ONSOZ

Insanin yasamini siirdiirebilmesi igin fiziksel ihtiyaglarini karsilamasi ve diisiinebilen
bir varlik olmasi, yasam igerisinde gelecege dair planlar yapmasi sebebiyle de
tecriibelerinden dogru bir sekilde yararlanmasi gerekmektedir. ilkdgretim 7. simifta
O0grenim goriirken, sinif 6gretmenimizin Miizik dersinde bir sonraki derste yapilacak
olan Matematik smavina ¢aligmak i¢in siire tanidiginda, liggenin tanimina c¢alismam,
geometri kavramlarimi ezberlemeye c¢alismam ve sira arkadasimin problem ¢ézme
onerisinde bulunmasi kavramlarin 6gretiminde kii¢iik de olsa bir tecriibe yaratarak beni
bu ¢alismay1 yapmaya yonlendirmistir.

Yiiksek lisans tezimi gergeklestirdigim Hakkari/Yiiksekova ilgesinin ve burada edinmis
oldugum birikimlerin hayatimda daima yeri olacaktir. Burada aldigim her nefesi,
klavyenin tuguna bastigim her ani kendilerine bor¢lu oldugum, vatanin ve milletin
bekast i¢in canlarin1 feda etmis Hakkari sehitlerine ve bu ugurda bedenlerini ortaya
koymus Hakkari gazilerine sonsuz siikranlarimi sunuyorum.

Tez galismam boyunca yardimlarini esirgemeyen, beni cesaretlendiren her tiirlii destegi
ile yanimda olan essiz bilgi birikimleri ile 6rnek aldigim tez danismanim Sayin Prof. Dr.
Ibrahim GUNER’e,

Yontem ve veri analizi kisminda sik sik bilgilerine bagvurdugum ve bu konuda bana
rehberlik eden Sayin Dog. Dr. Sabri SIDEKLI’ye

Tez konumun belirlenmesi siirecinde ve literatiir arastirmasinda  desteklerini
esirgemeyen Saymn Dog. Dr. Zafer TANGULUne ve Saym Dog. Dr. Giirsoy AKCA’ya

Arastirma yaptigim okullarin yoneticilerine, Sosyal Bilgiler 6gretmeni Sayin Fatih
SARI’ya ve Rehberlik 6gretmeni Sayin Sevgi AKAR’ave 6grencilerine yardimlari igin
yiirekten tesekkiir ediyorum.

Gokhan OZ
MAYIS, 2017
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BOLUM I

GIRIS

Insan, siiregelen hayat: icerisinde bircok kavramin bilgisine ulagmakta ve bu kavramlar
ile diisiince yapisint olusturmaktadir. Tarih boyunca da birgok diigiiniir ve bilim insani
goriiglerini  kavramlar iizerine sekillendirmislerdir. Aristo’da mantik, kavramlar
arasindaki iliski temeli {izerine oturmustur. Farabi ise dénemin felsefi anlayisina gore
Yunancadan Arapcaya karsilik gelen terimleri koyarak, Islam alemince bu terimlerin
benimsenmesini saglamis ve Islam diinyasi kavramlar anarsisinden kurtarmistir

(Bolay, 1989).

Diisiincelerin, fikirlerin, felsefi sdylemlerin, mantigin ve de toplumun temeline etki
eden kavramlarin Ogretiminde bireysel farkliliklar dikkate alinmakta midir?
Aragtirmanin temel dayanagini olusturan bu sorudan yola ¢ikarak iilkemizde mevcut
egitim sistemi incelenmis ve kavram Ogretiminde bireysel farkliliklarin arka planda
birakilarak geleneksel Ogretim yontemlerinin kullanildigr tespit edilmistir. Egitim
psikolojisinde her bireyin kendine 6zgii bir 6grenme siirecinin oldugu, bireyin 6grenme
asamasinda etkin olarak kullandig1 duyu organlarinin bilgi, beceri ve tutumlarinin farklh
oldugu ve Ogrenmeyi etkiledigi bilinmektedir (Basaran, 2005). Kavramlarin
Ogretiminde yaygin olarak kullanilan geleneksel yontem incelendiginde biitiin
ogrencilerin sozel tanimlart etkin olarak kullandiklar1 kabul edildigi, s6zel tanimlari
ogrenme siirecinde kullanamayan ve bu asamada zorlanan 6grencileri ise reddeden bir
anlayis icerisinde olundugu ve kavram Ogretiminde belirli  sozel islem
basamaklarinin kullanilmasinin disina ¢ikilamadigi goriilmiistiicr (Tosun ve Dogan,

2005).



Kavram oOgretiminde geleneksel yontemlerin disina ¢ikilmasi ve bireysel farkliliklarin
dikkate alinmasi1 hususunda en ©Onemli etkenlerden birisi olarak da zeka faktorii
gorilmektedir. Geleneksel yapidaki kliselesmis “IQ tarzi diisiinme” insanlar1 zeki
olanlar ve zeki olmayanlar olarak ikiye ayirarak, IQ testleri sonucunda bir bireyin zeki
olup olmadigina karar vererek (Saban, 2005) bilissel islem yapamayan bireyleri
ogretimde sistem diginda tutmaktadir. Geleneksel yonteme dayali kavram oOgretimi
klasik zeka anlayis1 ile karsilastirildiginda 1Q seviyesi yiiksek bireye kavramin sozel
tanimini1 ve belirli islem basamaklarin1 vermek yeterli olacagindan, 1Q seviyesi diisiik
olarak tanimlanan ve kavramlar1 yeteri derecede 6grenemeyen birey bu yontemin eksik
kalan yanlarini olusturacaktir. Dogan ve Tosun (2005) bu ydntemin kavramlarin
ogretiminde yeterince etkili olamayacagini; ¢iinkii bircok kavramdaki sikintinin, kesin

bir s6zel tanim yapilamamasindan kaynaklandigini belirtmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 2005 yilinda diizenledigi {lkdgretim miifredatiyla her iinite icin
ogrencilere kazandirilmas gereken temel kavramlar getirmistir. Incelemeler sonucunda
baz1 d6grencilerin kazandirilmasi gereken kavramlari ifade etmesi, bazilarinin kavramin
ne oldugunu bildigini fakat ifade edemedigini sdylemesi, bazi 6grencilerin ise derste
gormesine ragmen kavram ile ilgili bir fikrinin olmadigini sdylemesi kavram
ogretiminde tespit edilen bir problemdir. Sadece islenen ders sonrasinda degil, kitle
iletisim araglarinda, sosyal medyada ve televizyon programlarinda goriildiigii iizere
alaninda uzman kisilere yoneltilen kavram sorularinda yanlis cevaplamalarin oldugu,
konu ile ilgili yorum yapilamadiginin goriilmesi tespit edilen bir bagka problemdir. Bu
aragtirmada tespit edilen bu problemlere yonelik kavram 6gretiminde geleneksel zeka
anlayisinin yerine Howard Gardner’in pedagoji diinyasina 1983 yilinda getirmis oldugu
Diisiiniis Bigimi: Coklu Zekd Kurami (Frames of Mind: TheTheory of Multiple
Intelligences) adli eserinde ortaya koydugu “Coklu Zeka Kurami’nin” (Gardner, 2010)

merkeze alinmasi planlanmustir.

“Eger bes yasindaki bir cocugun aklin1 anlayabilirsek insan dogasini o zaman
anlayabiliriz” (Gardner, 2004 akt. Brewer, 2007, 5.10). Coklu zeka kuraminin teorisyeni
Gardner’in yorumunu inceledigimizde, c¢ocuklarin akil yapisinin yillardir geleneksel
yontemde kullanilan s6zel ve mantiksal zekayr kullanip kullanamamanin 6lgiilmesinin
Otesinde oldugunu gormekteyiz. “Gardner’a gore zeka, yasam boyu karsilasilan farkl
durumlarda problemleri ¢6zme ve yeni iriinler ortaya ¢ikarma kapasitesidir” (AKkt.

Yavuz, 2001, s.14). Gardner’in bahsetmis oldugu yasam boyu karsilasilan farkli



durumlara problem ¢6zme yontemi i¢in iilkemizde en etkin derslerden birisi de sosyal
bilgiler dersidir. Insanin var oldugu andan itibaren baslayan sosyal bilgiler egitiminde
(Sonmez, 1999) yer alan kavramlarin c¢oklu zekd yaklasimina goére Ogretimi bu
calismada esas alinarak, stabil olarak sinavlarda ezberlenen kavramlarin 6gretiminde
ekseriyetle hangi yontemlerin kullanildigi, bu yoOntemlerin Ogrenciler iizerindeki

verimliliginin incelenmesi planlanmistir.

1.1. Problem Durumu

Piaget’in (1999) belirlemis oldugu bilissel gelisim donemleri ve bunlar takip eden
islem basamaklar1 Sosyal Bilgiler arastirmacilari tarafindan da dikkate alinmistir.
Nitekim Sozer (1998), her tiirlii ilke ve genellemelerin Sosyal Bilgilerin konusuna
girdigini ve de bu yaslardaki ¢ocuklarin somut islemler doneminde yer almalarina bagli
olarak olgular1 bir biitiin iginde algilamalarindan dolayr bu derse ait olgularin da bir

biitiin i¢inde yer verilmesi gerektigine deginmistir.

“Olgu, kavramlarin tanimlanabilmesi, bu hiyerarsik yapt icindeki yerlerinin
belirlenebilmesiyle iliskilidir” (Tokcan, 2015a, s.3). Olgular, kavramlar, genellemeler
hiyerarsisi igerisinde yer alan kavramlarin 6gretimindeki arastirmalarin incelenmesi
neticesinde, kavram oOgretiminde gerek Ogretim siirecine girmeden Once gerekse de
Ogretim siireci igerisinde kaynaklanan sorunlar nedeniyle kavram yanilgilarina yol actig
gdzlenmistir (Tokcan, 2015a; Ulgen, 2004). Bu sebeple kavram o6gretimindeki
arastirmalarda kullanilan biligsel siireclerin esas olarak alinip baska siireclerin hedef
disinda tutulmasi eksiklik olarak goriilerek; birden fazla metodu igermesi, hem
ogrencinin hem de Ogretmenin aktif oldugu bir 6grenme stili yelpazesi sunmasi
acisindan CZK etkinlikleri kullanilarak kavram 6gretiminin yapilabilirligi arastirilmigtir

(Koksal, 2006).

1.2. Problem Ciimlesi

Ortaokul 7. smif Ggrencileri, sosyal bilgiler 7. simif 6gretim programinda yer alan
kavramlarin 6gretiminde, ¢oklu zeka yaklagimi ile iliskilendirilmis ders etkinlikleri

kullanilmasini desteklemekte midir?



1.3. Alt Problemler

Arastirmaci tarafindan tespit edilen problemin analiz edilip sonuglandirilmasi igin

asagidaki alt problemlere yanit aranmistir.

1. Ortaokul 7. smif Ogrencileri, ¢oklu zeka yaklasimma uygun olarak farkli zeka

alanlarina yatkin midir?

2. Ortaokul 7. siif 6grencilerinin kavram 6gretiminde en ¢ok tercih etmis olduklari ders

etkinligi hangi zeka alani ile iliskilidir?

3. Bir zeka alanina yatkinlig1 gelismis/¢ok gelismis olan 6grencinin ayni zeka alani ile

iligkilendirilmis kavram 0gretimi etkinligi se¢imi arasinda iligki var midir?
4. Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin kavram 6gretimine yonelik goriisleri nelerdir?

5. Ortaokul 7. smif ogrencileri, kavramlari Ogrenememe sebebini ne ile
iliskilendirmistir?
6. Ortaokul 7. smif ogrencilerinin  6grenemediklerini  diistindiikleri kavramlar

hangileridir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci Sosyal Bilgiler dersi 7. siif 6gretim programinda yer alan
kavramlarin 6gretiminde, ¢oklu zeka yaklasimi ile iliskilendirilmis ders etkinliklerinin
kullanilmasinin verimli ve etkili bir yontem oldugunu, ortaokul 7. sinif 6grencilerinin

goriisleri alinarak ortaya koymaktir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Sosyal bilgiler dersi, bilginin saniyeler igerisinde degisebildigi keza iletisimin ve
iletisim hizinin da hizli bir sekilde yon degistirdigi giliniimiiz diinyasinda 6nemini
koruyarak, Milli Egitim Bakanligi’nin amaglari dogrultusunda o6grencilerin egitim
almasin1 saglamaktadir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan kavramlar

ise yukarida atfedilen 6neme istinaden rutin olarak ezberlenmesi gereken, sinav kaygisi



icin gecici olarak fikir edinilmesi gereken kavramlar olmayip, aktiialitesini koruyan ve

hayat boyu 6grenme i¢in gerekli kavramlardir.

Coklu zeka kurami ise egitim Ogretimde son yillarda klise anlayis disina ¢ikan,
ogrencilere ve Ogretim yontemlerine farkli bir perspektifle bakan bir yaklasim olarak
pedagoji literatiiriinde yerini almistir. Sosyal bilgiler dersi muhtevasinda bulunan
kavramlar 6gretilirken ¢oklu zeka uygulamalar1 ve etkinlikleri kullanilmasi, 6grencileri
aktif Ogrenme ortamina dahil edilmesini saglayacak, smifi Ogrenenler ve
O0grenemeyenler olarak ikiye ayirmayacak, kavramlar 6grenciler tarafindan sadece not
kaygist icin degil, hayat boyu yorumlamaya agik ve rantabl olarak Ogrenciyi takip
edecektir. Elde edilen verilerin 7. sinif sosyal bilgiler dersi programinin gelistirilmesi ve
uygulamaya koyulmasi asamasinda program gelistirme uzmanlarina ve Ogretmenlere

bilgi sunmasi agisindan 6nem tasimaktadir.

1.6. Sayiltilar

1. Aragtirmada sosyal bilgiler 7. simif 6gretim programindaki kavramlarin &gretimi
lizerine inceleme yapilirken, arastirmacinin veri topladigi esnada biitliin {niteler
islenmediginden, 6grencilerden sosyal bilgiler dersinde gordiigii kavramlar iizerinde
yorum yapmalart istenmis ve diger kavramlar da bilimsel bilgide genellenebilirlik

ilkesine uygun olarak yorum yapilan kavramlarla es deger olarak diistiniilmiistiir.

2. Opgrencilerin se¢mis oldugu kavramlar1 igeren {initelerin bu dersin &gretimini
saglayan sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan eksiksiz ve miifredata uygun bir sekilde
bitirildigi kabul edilmistir.

3. Ogrencilere anket formunu doldurduklar1 esnada anketin not verilme amagh
olmadigi, bagimsiz bir arastirma oldugu agiklanmis ve anket formlar1 sicaklik degerleri
mevsim normallerinde, giiriiltiden uzak smuf ortamlarinda dolduruldugundan

ogrencilerin herhangi bir dis etkenden etkilenmedikleri varsayilmistir.

4. Gorlismeden c¢ikan Ogrencinin, smifa gittiginde gorlismeye cagrilacak bir diger

Ogrenciyi etkilemedigi kabul edilmistir.



5. Aragtirmanin saglikli sonuglar verebilmesi adina gerekli literatiir ¢aligmasi yapilarak
secilen veri toplama ara¢ ve yoOntemlerinin arastirma konusuna uygun oldugu

diistiniilmektedir.

1.7. Smirhliklar

1. Aragtirma 2016-2017 egitim 0gretim y1l1 ile

2. Arastirma Hakkari ili Yiiksekova ilge Milli Egitim Miudirligiine bagli merkezi iki

ortaokulun 7. smif 6grencileri ile
3. Arastirma sosyal bilgiler 7. sinif 6gretim programu ile

4. Kavram Ogretimi icin secilen ¢oklu zeka uygulamalar1 ve etkinliklerinin genis bir
yelpazede olmasi sebebiyle arastirmanin yapildigi ilin ekonomik ve cografi sartlart gz
Online alinarak miilakat yapilirken {izerinde yorumlanmasi istenen etkinlikler

arastirmacinin segtikleriyle sinirlandirilmistir.

1.8. Tanimlar

Kavram: Bir nesnenin veya diisiincenin zihindeki soyut ve genel tasarimi, konsept

([TDK], 2017).

Zeka: “Kisinin karsilagtigi problemlere karsi sorun ¢ézme yetenegi, bir veya birden
fazla kiiltiirde 6nem arz eden giincel bir iiriin ortaya koyabilme becerisidir” (Gardner,

2010, 5.48).

Yetenek: “Bireyin zihin giictinii ¢ok faktorlii olarak kullanabilme yetisidir” (Kuzgun ve
Deryakulu, 2006, s.28).
Ogretim: Ogrenenin, Ogrenilecek icerik ile arasinda gergeklesen siirekli bir

karsilasmadir (Hesapgioglu, 2011).

Sosyal Bilgiler: Sosyal bilimler alaninda akademik ortamda iiretilen bilimsel bilginin
0zel bir kitle olan, ilkdgretim okullarinin 4. 5. 6. ve 7. siniflarina sunuldugu bir ders ya

da 6gretim programidir (Kabapinar, 2009).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Kavram Nedir?

“Kavram, ortak Ozellikler tasiyan bir dizi olgu, varlik ya da nesneye iliskin genel
nitelikli bir anlam igeren, degisik deneyimlere uygun diisen, dilsel kokenli her tiirlii
tasarim, diisiinii, imgedir” (Vardar, 2002, s.132). “Kavram, aralarinda belirli 6zellikleri
paylasan bir grup nesne veya olaya verilen isimdir” (Ciiceloglu, 2006, s.215). Verilen
bu isimler insan hayatini kolaylagtirmakta ve insanlar arasindaki iletisimi
hizlandirmaktadir. Farkli ¢evrelerde ve cografyalarda yetisen insanlarin gerek giindelik
hayatlarinda gerekse de is hayatlarinda karsilasmis olduklar1 olaylara ayni ismi
vermeleri beklenemez. Ciinkii her insan farklidir. Bu baglamda kavramlar, bireyin son
derece karmagsik ve ayrintili algisal yasantisini Ozetler, soyutlastirir ve bdylece
insanoglunun bilim, teknoloji, kiiltiir, sanat ve edebiyati gelistirmesini saglar

(Ciiceloglu, 2006).

Ulgen’ e gore kavram “insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin degisebilen
ortak ozelliklerini temsil eden bir bilgi formu/yapisidir” (2004, s.107). Ulgen’in
tanimindaki “degisebilen ortak ozellikler” dikkat ¢ekmektedir. Ornegin ekonomi
kavrami, igerisinde kar ve zarar, iiretim ve tiiketim, farkli emtialar barindirsa da ortak
0zellik olarak insanlarin hayatlarini siirdiirmek i¢in uygulamis olduklar1 bu faaliyetlerin

tiimiine verilen ad olarak genel tanimlarda yerini almaktadir.

“Kavramlar, dil araciligiyla ifade edilir ve bireyler arasi iletisimde kullanilir” (Yaman,
2009, s.7). Kavram haline gelmis bu yapilar beraberinde dilin vazgegilemez 6nemini de

ortaya koymaktadir ki dil iletisimin en etkili unsurlarindan biri olarak kabul



gormektedir. Ogretmenle Ogrenci arasindaki anlamin ortaklasmasinda, mesajin
anlagilmasinda biiyiilk Oneme sahip olan kavramlarin igeriginin kaynak ve alici
tarafindan farkl bir sekilde doldurulmasi da iletisimi olumsuz yonde etkileyen bir unsur

olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Akytirek, 2003).

Vygotsky, (1986) “Diisiince ve Dil” adli ¢alismasinda, kelimelerin kavramsal anlaminin
bilinmesinin  fikirlerin genellestirilebilmesi, sosyal degisimin yayginlastirilmasi,
diistince ve dil egitiminin stirdiiriilebilmesi i¢in paha bigilmez bir dneme sahip oldugunu
vurgulamistir. Genis bir kavram yelpazesine sahip siyaset, edebiyat ve sosyal
bilimcilerinin, retorikte etkili ve ikna kabiliyetlerinin yiiksek olmalar1 Vygotsky’ nin bu

tespitini desteklemektedir.

2.2. Ogretim Nedir?

Ogretim hizmeti, 6grenmenin kilavuzlanmasi ve &grenme olaymin ydnetimi olmasi
acisindan oldukg¢a karmasik bir siiretir (Erginer, 2015). Insan giindelik hayat1 igerisinde
birgok bilgi yigmi ile kars1 karsiya gelmektedir. Bu bilgiler pratikte insana yarar getirse
bile o6gretim faaliyeti olarak kabul gormemektedir. — Ogretim, analiz, sentez,
degerlendirme, iliskilendirme, soyutlama gibi yiiksek diizeyde diisiinme becerilerini
gelistirmeli; konularm 6ziinii verip Ogrenilenleri gercek hayatla iligkilendirmelidir
(Ozden, 2005). Bir faaliyetin 0Ogretim kabul edilebilmesi icin belirli sartlar
bulunmaktadir. Bir egitim kurumunda 6nceden hazirlanmis, bir program g¢ercevesinde
amagl, planli, diizenli ve kontrollii olarak yiiriitilen uygulamalara o6gretim

denilmektedir (Giines, 2014).

2.3. Kavram Ogretimi

Kavram o6gretimi alan uzmanlarinin farkli teorileri ve yontemleri dogrultusunda sekil
almigtir. Wittgenstein, dil sorunlarmin ¢oziimii ya da kavramlarin nasil islediginin
aciklanisinin, belirli bir seviyeye vardiginda, diinyanin ve insanlarin kurulusu ve yapisi
hakkinda fikir verebilecegini belirtmistir (Akt. Tiirkdogan, 2012). Insanoglunun,
biyolojik yapist geregi bircok komplike zihinsel islemler yapabilmesi soyutlama

becerisi ile miimkiin olmaktadir ve bunu da dil, kavramlar yoluyla bi¢gimlendirmektedir



(Coskun, 2011). Chomsky, (2001) ¢alismasinda kavramlar ile dil 6gretimi arasindaki
iliskiyi evrensel dilbilgisi ve evrensel anlam bilgisi karsilagtirmasi olarak vermis ve
kavramlarla ilgili canlilagtirma, eylem vb. ozelliklere dayanan bir ¢éziimlemenin

yetersiz oldugunu, birtakim 6zelliklerin soyut olmasi gerektigine dikkat ¢ekmistir

Kavram Ogretimi ile ilgili géz oniinde bulundurulmasi gereken en 6nemli detaylardan
birisi de anne karnindan baglayip yasamin son evresine kadar devam eden gelisim
faktoriidiir.  Ogretimin planli bir siire¢ oldugu hatirlanildiginda, farkli yaslardaki
ogrencilere ayni1 6gretim etkinliklerinin uygulanmasinin etkili bir sonu¢ getiremeyecegi
cok aciktir. Cocuk gelisimi ile ilgili alanin en iyi uzmanlarindan birisi olan Piaget,
psisik ve bedensel gelismenin gergeklesmesinin denge kurulmasi ile miimkiin oldugunu
aciklamaktadir. Piaget, zihinsel gelismeye bagli olarak her bireyin bebeklikten
baslayarak yetiskinlige kadar belirlemis oldugu zihinsel siire¢lerden gectigini tespit
etmis ve okul donemini kapsayan (Yedi ile on iki yas arasi) siirece ise somut iglemler
donemi adimi vermistir. Cocuklarin bu donemde zaman, uzam, hiz, madde, agirlik ve

hacim kavramini dengelemeye basladigini vurgulamistir (Piaget, 1999).

Vygotsky (1986), Ach’ in, sézel semboller ve nesneler arasindaki sayisiz ve giiglii
baglantinin kavram olusumu icin tek basina yeterli olmadigi goriisiine dikkat
cekmektedir. Sosyal olusturmacilik kuraminin teorisyeni Vygotsky deneysel ¢aligmalari

sonucunda kavram olusturmanin ii¢ asamal1 bir siirece dayandigin1 tespit etti:

1. Tk asama olarak cocuklarda kavrama yonelik karmasik ve bagimsiz sdzciikler, nesne

adlar1 bulunmaktadir.

2. Ikinci asamada ¢ocuklar nesnelerin benzerlikleri, goriiniisleri ve ortak &zellikleri
arasinda iliski kurarak smiflamalar yapmaktadirlar. Ornegin; renk ve sekil, uzayda

benzerlik, zitlik ve yakinlik gibi.

3. Kavramlar artik burada daha kompleks bir goriinlimde, tam olarak gelismis ve
cocukta var olan yerini almistir. Kavram olusumu ile ilgili bu teorik agiklamalardan
sonra giiniimiize kadar gelen kavram 6gretimi ile ilgili yaklagim, model, yontem ve

siklikla kullanilan teknikler agiklanacaktir.
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2.3.1. Sunus Yoluyla Kavram Ogretimi Yaklasim

D. Ausubel tarafindan gelistirilen ve anlamli 6grenme olarak de adlandirilan bu

yaklasima gore kavram o6gretilirken asagidaki yontem izlenmelidir:

[lk asamada kavramin tanimi ve 6zellikleri verilir daha sonra kavramin drnek olanlar
ve Ornek olmayanlar1 gosterilir ve son asamada Ogrencilerden Ornek gostermeleri
istenilir (Erden ve Akman, 2014).

Bu yaklasima dayali 6gretim, Ogretmenler tarafindan zaman agisindan ekonomik
oldugundan dolay1 siklikla kullanilsa da, 6grencinin aktif oldugu yeni yaklasimlarca

Ogrenciyi yari aktif kildig1 gerekgesiyle elestirilmistir.

2.3.2. Bulus Yoluyla Kavram Ogretimi Yaklasim

Ogrenmenin 6zelden genele dogru gelismesini dneren Bruner tarafindan gelistirilen bu

yaklagima gore kavram 6gretiminde asagidaki yontemler incelenmelidir:

[k asamada 6grencilere kavramin 6rnekleri verilir daha sonra kavramin drnek olmayan
ornekleri verilir ve son asamada ise Ornekler ile ornek olmayanlarin farkli yonleri
bulunmaya ¢alisilir (Erden ve Akman, 2014).

Klasik olarak kavram 6gretimi etkinliklerinde bu iki yaklasim yillardir 6rnek alinan
yaklasim olarak yerini almistir. Her iki yaklagimda da kavram Ogretiminde Ornek
vermenin Onemine dikkat ¢ekildigi goriilmektedir. Kavramin iliskili ve iliskisiz
nitelikleri kavramin yapisina iligkin 6zellikleri; olumlu ve olumsuz ornekleri ise
kavramin sunumuna iliskin Ozellikleri ifade eder (Vuran ve Celik, 2013). “Kavram
ogretiminde verilecek 6rnek, kavramin en fazla sayida ortak 6zelliklerini kapsamalidir
ki daha az 6rnekle kavramin kritik 6zeliligine ulagilmasi saglanmaya c¢alisilir” (Tuncer
ve Altunay, 2010, s.39). Ayrica bu yaklagimlara destekleyici Ogretim ydntemleri
gelistirilmis ve kullanilmaya baslanmistir. Ornegin Ausebel’in Anlamli Ogrenme
Yaklagimi esas alinarak gelistirilen kavram haritalar1 gibi. Her ne kadar destekleyici
ogretim yontemleri kullanilsa da oOgretimde bireysel farkliliklarin anbean Onem
kazanmasi bu yaklagimlarda: Tiim dgrenciler 6gretim siirecine katilabildi mi? Ogretim
yontemi tiim 6grencilerin zeka, ilgi ve tutumlarma hitap edebildi mi? Ogrencilere konu

ile ilgili 6rneklerde veya Ogrencilerden istenilen orneklerde kullanilan dilsel soézel
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yontem biitlin 6grenciler i¢in kullanilabilir bir yontem oldu mu? Sorularini da

beraberinde getirmektedir.

2.3.3. Merrill’in Kavram Ogretimi Modeli

Merrill, 6gretimin ilkelerini baglatmak ve bunlar1 sekillendirmek i¢in kavramsal bir
cerceve sunmaktadir. “Ogretim Tasarimi Teorisi” adli eserinde kavramlarin 6gretimine
de yer vermis, sunu agsamasi ve alistirma asamasi bashigi adi altinda kavramlarin

Ogretimini asagidaki gibi tasarlamistir (Merrill, 1994).

2.3.2.1. Sunu asamast

Kavramin adi verilir, daha sonra kavramla ilgili {ist diizey bilgiler verilir. Kavramlarin
ozellikler listesi verilir ve biitiin 6zellikleri agiklanir. Bir sonraki agsamada kavram ile
ilgili 6rnek verilmelidir. Orneklerde kavrami iceren nesne, olay ve sembollere de yer

verilmelidir (Merrill, 1994).

2.3.2.2. Alistirma asamasi

Bu asamada kavramlarin siniflandirilmast yapilmalidir. Kavram ile ilgili nesne, olay,
semboller ve kavramin biitiin 06zellikleri tekrardan verilerek Ogrenciden verilen
ozelliklerin hangi kavrama ait oldugu ve kavramin admi sdylemesi istenilir.
Ogrencilerden &zellikler ve bagli bulundugu kavramlari siralamasi istenilir. Bir sonraki
kesfetme asamasinda ise 6grenciden kavram ile ilgili yeni olaylar, nesneler ve semboller
vererek siralama yapmasi istenilir. En son asamada 6grencinin kavrami tam anlamiyla

tanimlayabilmesi gerekir ve tanimladigi bu kavram ile ilgili yorum tretmesi istenilir

(Merrill, 1994).

2.3.4. Gagne’nin Kavram Ogretim Modeli

Gagne, zihinsel beceriler, biligsel stratejiler, sdzel bilgiler, motor beceriler ve tutum
olarak belirlemis oldugu davranislari, i¢sel ve dissal siireglere baglamistir. Gagne’nin
zihinsel beceriler olarak adlandirdigi beceriler ise en asagi basit davraniglardan en
yukar1 komplike davraniglara dogru asagidaki gibi siralanmaktadir (Gagne, Briggs ve
Wager, 1992).
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PROBLEM COZME

T

Olusumu kapsar.

T

UST DUZEY KURALLAR

T

Onkosul gerektirir.

!

KURALLAR VE TANIMLANAN KAVRAMLAR

T

Onkosul gerektirir.

T

SOMUT KAVRAMLAR

T

Onkosul gerektirir.

!

AYIRT ETME
Sekil 2.1. Gagne 'nin zihinsel beceriler siralamasi (Gagne, Briggs ve Wager,1992, s.55)

Gagne, somut bir kavram edinirken, ayirt etmenin gerekli oldugu kanaatindedir.
Kavram o6grenen kisinin iki nesne arasinda ayrim yapabilmesi gerekir ve nesne
kalitesindeki degisikligi de ayirt etmesi gerekir. Ornegin ahsap, plastik ve metal yiizeyin
goriiniislerini ayirt etmek gibi veya aym harflerin bir kitaba farkli tiirde basilmasi gibi.
Bunlar kavramin 6gretimi i¢in gerekli i¢ kosullardir. Bir kavramin 6rnekleri o kavramla
ilgili veya ilgili olmayan Ozellikleri igerir. Bu durum kavram o6gretimindeki digsal
kosullar ifade etmektedir. Bu kavramlar gretilirken kavramin gergek anlamindan uzak
kavramlar segilip 6grenciye gercek anlam ile uzak anlam arasindaki sebep agiklanarak

ogretim gergeklestirilmeye calisilir (Gagne, Briggs ve Wager, 1992).
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Bireyin, kavramlarin anlamimi 6grendigi zaman belirli nesnelerin, olaylarin, iliskilerin
de anlamini bilmesi gerekir. Yabanci kavrami 6rnek alindiginda, bu kavrami dgrenen
kimse tanima uygun olarak kendi vatandasligina bagli olmayan ve baska bir iilkenin
vatandasi olan insan olarak tanimlayacaktir. Dolayisiyla yabancit kavraminin
tanimlanmasi i¢in aslinda: Vatandas, diger ve {ilke kelimelerinin de anlaminin bilinmesi
ve aralarindaki iligkinin dogru bir sekilde kullanilabilmesi, Gagne’nin tanimlanan
kavramlara vermis oldugu Ornektir (Gagne, Briggs ve Wager, 1992). Buna gore bir
kavramin ogretilebilmesi o kavramin taniminda bulunan belirgin kelimelerin de

anlaminin bilinmesi ve dogru bir sekilde iligski kurulabilmesine baglidir.

2.3.5. Martorella ‘nin Kavram Ogretimi Modeli

Martorellla’ya goére bir kavramin Ogretimine baslamadan 6nce bazi sorularin
yanitlanmasi gerekmektedir ve yanitlanmasi gereken ilk soru grubun, kavram ogretimi
icin uygun olup olmadigina iliskin sorulardir. Bu durum incelendiginde Martorella’nin
dikkate aldig1 konunun basinda 6grenme ortami gelmektedir. Bir diger yanitlanmasi
gereken soru da grubun 6gretimin planlanmasindaki 6n kosullari tasiyip tasimadigidir.
Kavram 6gretiminde dikkate aldig1 bu onceliklere yonelik kavram uygunluk envanteri

ve planlama oncesi envanteri kullanilmasina dikkat ¢ekmistir (Akt. Coskun, 2011).
2.3.6. Klausmeier’in Kavram Ogretimi Modeli

Kavramlarin ilkeleri taksonomisine bagli hiyerarsik iliskiler ve problem ¢6zme asamasi
biligsel alandaki Ogrenmenin gii¢lii sonuclaridir. Buna gore Klausmeier kavram

kazanimini agsagidaki asamalara gore sekillendirmistir (Klausmeier, 1988).

Formal Asama

Smiflandirma Asamasi

Tanima Asamasi

Somut Asama

Sekil 2.2. Klausmeier’in kavram kazamim asamalar: (Klausmeier, 1988, s.17).
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2.3.3.1. Somut asama

Klausmeier kavram kazanimi agiklamasimi “saat® Orneginden vermistir. Bir ¢ocuk
duvardaki saate baktiginda onu ¢evredeki diger nesnelerden ayirir. Saatin goriintiisiini
kendi iginde belirginlestirir, goriintiiyii korur ve bu bir siire bu sekil devam eder. Saat,
tekrar goriintii alanina girdiginde onu saat olarak tekrar tanir. Bu ¢cocuk somut diizeyde
saat kavramini ayrint1 olarak yakalamistir, fakat bunu kesinlikle bir saat olarak degil

kalic1 bir nesne olarak yakalamistir (Klausmeier, 1988).

2.3.3.2. Tanima asamasi

Bu asamada bir kavrama ulasildigi sOylenebilir. Birey tarafindan daha 6nceden
kargilasilan nesne, kalite, olay ve iliski; isitme ve gorme gibi farkli bir yontemle
gozlemlenmesiyle kavrami tanimlanmasi gerceklesmis olur. Devam eden saat kavrami
ile cocuk; bu saatin bir odadan ¢ikarilip baska bir odaya yerlestirildiginde saati tiim
ayrintisiyla ayni saat olarak taniyorsa tanima asamasinda belirli bir saat kavramina

erigmistir (Klausmeier, 1988).

Somut ve tamima diizeyinde etkili bir kavram Ogretimi i¢in kavram Orneklerini
ulagilabilir hale getirmek ve dikkatli orneklere odaklamak, kavramin adini belirtmek,
orneklerin incelenmesinde yol gostericilik, tanimlayict 6zelliklerin ayirt edilmesine
yardim etme, geri bildirim verme ve kavramin kazanildigindan emin olma agamalarinin

kullanilmas1 gerekir (Coskun, 2011).

2.3.3.3. Smiflandirma asamasi

Siniflandirict seviyede bir kavrama ulagmanin en diisiik seviyesi bireyin, nesnelerin,
olaylarin ya da eylemlerin esdeger sinifinin en az iki farkli 6rnegine tepki vermesiyle
olusur. Duvardaki saati ve masanin iizerindeki saati bir sekilde esdeger kabul eden
cocuk, baslangic siniflandirmasi diizeyinde bir saat kavramima ulasmis sayilir

(Klausmeier, 1988).

2.3.3.4. Formal/ Resmi asama

Cocuga cimenlerin, agaglarin, ¢alilarin ve otlarin bazi 6rnekleri gosterildiginde, agaclar

dogru bir sekilde tanimlayip ve digerlerinden ayirirsa, agaclarin tanimlayici niteliklerini
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adlandirirsa, toplumsal olarak kabul edilmis bir agac tanim1 verir ise resmi olarak agag

kavramini kazanmis olur (Klausmeier, 1988).

Smiflandirma ve formal diizeyde etkili bir kavram Ogretimi i¢in yoOneltici 6gretim
yapma, kavramin tanimin1 verme, hatirlamay1 saglama, ornekler ve 6rnek olmayanlar
kullanma, tanimlayici 6zellikleri ayirmada dgrenciye yardim etme, strateji sunma, geri
bildirim verme, kavramin kazanildigindan emin olma agamalariin kullanilmas1 gerekir

(Coskun, 2011).

2.3.7. Novak’in Kavram Haritalar1 Yontemi

Son zamanlarda oldukg¢a kullanigh bir yontem olarak karsimiza ¢ikan kavram haritalari
gerek yayin evleri tarafindan ders kitaplarinda gerekse de Ogretmenler tarafindan
derslerde siklikla kullanilmaktadir. Kavram haritalar1 1972 yilinda Novak’in Cornell
Universitesi’ndeki arastirma programi cercevesinde gelistirildi ve Novak, cocuklarin
bilgi seviyesindeki degisiklikleri takip etmeye ve anlamaya basladi (Novak ve Canas,
2008). “Kavram haritalari, kavramlar ve onlar arasindaki iliskileri genel olarak
cizimlerle ifade ederek, anlamli 6§renmenin gerceklesmesine yardimci olmaktadir”
(Yaman, 2009, s.25). “Herhangi bir konu igerisindeki kavramlarin ¢ikartilmasi ve bu
kavramlar arasindaki iliskilerin iki boyutlu olarak gosterilmesi teknigidir” (Ocak, 2008,
5.269).

Kavram haritalar1 6gretimde farkli amaglar i¢in kullanilabilir. Bilgileri organize hale
getirmede, Ogrencilerle kavramlarin anlamliligin1  tartismada, yanlis anlamalar
gidermede, dgretme araci olarak, 6grenme aract olarak ve degerlendirme araci olarak
kullanilabilmektedir (Tosun ve Dogan, 2005). Kavram haritasinda 6geler sematik olarak
cizilerek, arastirilan veya incelenen konu ile hangi bilesenlerin iligkili oldugu

gorsellestirilir (Ary ve digerleri, 2006). Kavram haritasi olusturulurken

1-) Ogretilecek konunun kavramlari listelenir.

2-) Kavram listesinden en genel olan sdzciik sayfanin basina yazilir.

3-) Kolay ayirt edilebilmesi i¢in kavramlar kutu ve yuvarlak i¢ine alinir.

4-) Genelleme ve ilkeler ayrica listelenir.

5-) Kutular birka¢ kelimelik ibare ile aralarindaki iliski durumuna gore birbirine
baglanir (Purtul, 2006, s.186).

Stiregelen geleneksel yapi igerisinde bir farklilik olustursa da kavram haritalar
ogrencilerin sadece mantiksal ve matematiksel zeka alanlarina hitap etmesi (Koksal,

2006), ileride de agiklanacagi lizere diger zeka alanlarina sahip Ogrencilere hitap
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etmemesi sebebiyle elestirilmistir. Bununla birlikte bir diger elestiri konusu da kavram
haritalarmin Ingilizce gramer yapisma uygun olusu, Tiirke gramer yapisina uygun
olmayisidir. Ingilizce gramer yapisi geregi dzne-yiiklem-nesne; Tiirkcenin ise dzne
nesle yiiklem olmasindan dolayr kavram haritas1 olusumu sirasinda énerme kurmakta

problem ¢ikmasidir (Unlii ve digerleri, 2006).

2.3.8. Kavram Karikatiirleri

Kavram karikatiirleri ilk olarak Nylor ve McMurdo tarafindan tasarlanmis ve
kullanilmistir. Kavram karikatiirleri ii¢c ya da daha fazla karakterin yaptig1 tartismanin
resimle ifadesi olarak tanimlanmustir. Icerik ve hazirlanis olarak posterler veya kavram
karikatiirleri calisma yapragi lizerine farkl bir diisiinceyi savunan karakterler iizerinden,
bir karakterin bilimsel olarak dogru kabul edilen diisiince bi¢imini savundugu, diger
karakterlerin ise dogru olmayan diisiince bigimini savundugu karakterlerin olusturdugu

bir kavram 6gretim yontemidir (Kabapinar, 2005).

Kavram karikatiirlerinin ger¢ek hayatla uygulanabilirligi, diistinme ve problem ¢ézme
becerilerinin gelisimine katki sagladigi, smifta tartisma ortaminin yaratilmasina zemin
hazirladig1, mantiksal ¢ikarimlarda bulunmaya destek oldugu, farkl fikirlerin ve bakis
acilarinin  yansitilmasinda rahathik sagladigi arastirmalar sonucu anlasilmigtir
(Cengizhan, 2011). Kavram karikatiirleri sayilan bunca basarisina ragmen kompakt
olarak tiim okullarda, tiim smiflarda, tim oOgrencilere ve de biitlin miifredata
uygulanmasindan ziyade daha c¢ok spesifik konular iizerine basarilar gostermistir.
Dogaya ilgi duyan, hayvanlarla ilgilenmeyi seven, doga ortaminda 6grenmekten zevk
alan bir 6grenci icin sinif ortamindaki kavram karikatiirleri ile olusturulmus kavram

ogretiminin ne derece etkili olacag: tartisilabilir bir konudur.

2.3.9. Kavram Ogretimi Ile Ilgili Etkinlikler

Teknoloji ve bilgi ¢agmin egitim Ogretime yansimasi sonucu, geleneksel ogretim
yontemleri, aktif 6grenme yOntemlerine karsi direng gosterememis ve kavram
ogretiminde yeni etkinlikler 6gretmenler tarafindan uygulanmaya baglamistir. Siklikla
kullanilan etkinlikler arasinda anlam ¢o6ziimleme tablolari, kavram aglari, kavram

eslestirme etkinlikleri ve kavram analizi yerini almistir. Anlam ¢6ziimleme tablolari,
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kavramlarin tanimlayici ve ayirt edici 6zelliklerinin 6grenilmesi i¢in; kavram analizleri
de kavramin hiyerarsik yapisini géstermesi agisindan faydali bir 6gretim araci olmustur
(Cin, 2010). Sahin ve digerlerinin (2014), erken ¢ocukluk doneminde normal gelisim
gosteren, gelisimsel geriligi olan ya da gelisimsel acidan risk altinda olan ¢ocuklar i¢in
belirlemis oldugu 33 kavram i¢in 364 adet etkinlik kavram Ogretiminin ne kadar genis

bir ¢cergevede ele alindiginin gostergesidir.

2.3.10. Kavram Ogretimi ile ilgili Calismalar

Yapilan literatiir taramasi neticesinde kavram 6gretimi ile ilgili asagidaki caligmalarin

yer aldig1 goriilmiistiir:

Cin ve Bayram (2010) “Akarsu, Dere, Cay ve Irmak Kavramlarinin Incelenmesi ve
Osretimine Yonelik Goriigler* bashkli calismasinda adi gecen kavramlarin birbirlerine
olan benzerliklerine istinaden aralarindaki ayirt edici 6zelliklerine dikkat ¢ekilmesinin,
kavramlarin olumlu ve olumsuz Orneklerinin verilmesinin, kavram analizi yapilip
kavramlarin taksonomik diizeyinin belirlenmesinin kavram 6gretimini kolaylastirdigina
dikkat ¢ekmistir. Bunun yaninda literatiirde adi gecen kavramlarin tanimlanmasinda
bazilarinda tutarlilik olmasi, bazisinda olmamasi kavramlarin ayirt edici 6zelliklerini
zorlastirdigint belirtmis ve kavramlarin ayirt edici 6zelliklerinin azalmasinin kavram

O0grenimini zorlastirdigini aktarmistir.

Akyiirek (2003) “Din Ogretiminde Kavram Ogretimi* adli doktora tezinde dini
kavramlar 6gretilirken ¢ocugun gelisim 6zelliklerinin ve din dilinin géz ardi edilmemesi
gerektigine dikkat ¢ekmistir. Sevap, giinah, ahlak, yalan ve daha bir¢cok dini
terminolojideki kavramlarin bilimsel acgiklamalarint yaparak, aym1 zamanda bu
kavramlarin kavram 6gretim stratejilerine uygun 6rnek ders planlar liretmistir. Sonug
olarak da dini kavramlarin 6gretiminde yeni Ogretim stratejileri kullanilmasi, dini
kavramlar i¢in kavram sozliikleri olusturulmast ve bu konularin deneysel ¢aligsmalarla

aydinlatilabilecegi 6nerisinde bulunmustur.

Yilmaz ve Colak (2011) “Kavramlara Genel Bir Bakis: Kavramlarin ve Kavram
Haritalarimin Pedagojik Acidan Incelenmesi” konulu ¢alismasinda kavramlarin soyut
diistince bilimleri oldugundan yola ¢ikarak, 6grencilere bu konuda Ogretim faaliyeti
yiiriitecek 6gretmenlerin de bilissel ve yapilandirmaci bir anlayis icerisinde kavramlarin

ozelliklerini, kavram Ogretiminin nasil yapildigini, 6grencilerin dersten Once sahip
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oldugu on bilgiler ve ders programinda yer alan kavramlar arasinda nasil bir iligki
kuracaklarini bilmesi gerektigini tespit etmistir. Bunun yaninda kavram haritalarinin
soyut diisiince birimleri olan kavramlar1 somutlastirarak anlamli 6grenmeyi sagladigini

belirtmistir.

Yazic1 ve Samanci (2003) “Ilkogretim Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Ders Konulari ile
Igili Bazi Kavramlar: Anlama Diizeyleri” adli ¢alismasinda dgrencilerin ilkdgretime
basladig1 andan itibaren daha once hi¢ karsilasmadiklar1 kavramlarla tanistiklarini ve ilk
kez karsilasilan bu kavramlari birbirlerine karistirdiklarini ve kavramla ilgili yanilgiya
diistiiklerini tespit etmistir. Calisma sonucundaki bulgularima goére de bu Ogretim
diizeyindeki ogrencilere Sosyal Bilgiler ile ilgili kavramlar 6gretilmeden Once
Ogretilmesi planlanan kavramlar hakkinda Ogrencilerin 6n bilgileri tespit edilerek

Ogretimin buna gore yapilmasi sonucuna varmistir.

Alim ve digerleri (2008) “5. Swmf Ogrencilerinin Bazi Cografya Kavramlarini Anlama
Diizeyleri ve Kavram Yanilgilar:” baglikli ¢alismasinda iklim, dogal afet, erozyon,
heyelan, deprem, fay hatti, bolge, ova, plato, yanardag kavramlarini 5. Simf
Ogrencilerinin anlama diizeyleri ve kavram yanilgilarint incelemistir. Calismasi
sonucunda 6grencilerin iklim kavramini sicaklik ve yagisla karistirdigini, hava durumu
ile iliskilendirdigini ve iklimin sonucunu agiklayarak cevap vermelerini 6grencilerin
almis oldugu egitim ve giinliik hayattaki 6n bilgileriyle ilgili olabilecegi kanaatine
varmigtir. Ogretim yontemlerinin eksikligi ve dgrenme stratejilerinin gerekli uygunlukta
olmamasi, yazim ve telaffuz bakimindan benzer kavramlarin karistirilmasi (Fay hatti-
Telefon) gibi sebeplerin 6grenci cevaplarinin bilimsel bir cevap olmamasi nedeni

oldugunu tespit etmistir.

Cayc1 ve Digerleri (2007) “Sosyal Bilgiler Dersinde Isbirligine Dayali Ogrenme ile
Kavram Ogretimi” konulu calismasinda geleneksel &gretim yaklasiminin  gagin
gereksinimlerine uymadig gerekgesiyle elestiriye tabi tutmus, yeni bir yaklagim olarak
igbirlik¢i  0grenme  kuraminin  6nemine dikkat c¢ekerek kavram Ogretiminde
kullanilmasimin Onemine dikkat cekmigtir. Kavram Ogretiminde biligsel yapinin
basamaklarinin 6nemli bir unsur oldugunu dile getirerek kavram 6gretiminde sunus
yolunu geleneksel yontem olarak; bulus yoluyla 6gretimi de modern yontem olarak ele
almigtir. Calismasi sonucunda isbirlik¢i O6grenme yontemi ile kavram Ogretimi
gerceklestirilen sinifin, geleneksel yonteme gore kavram ogretimi gerceklestiren sinifa

gore daha etkili sonuglar verdigini gostermistir.
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Gokee ve digerleri (2014) “7. Sumf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki Bazi
Cografya Kavramlarim Anlama Diizeyleri ve Kavram Yanilgilart” baghkl
arastirmasinda giinlimiizde bilginin hizli bir sekilde artmasindan dolay1 bu bilgilerin
timiimiin 6grenen bireye aktarilmasi gibi zorlu bir durumu kavramlarin varhigi gereksiz
kilarak insan hayatin1 kolaylastirdigini belirtmistir. Kavram 06gretiminin ilkokul
stirecinde dikkate alinmasi gerektigi daha sonraki egitim Ogretim hayatlarinda
karsilarina ¢ikacagi i¢cin de dogru bir sekilde 6grenilmesinin énemine dikkat ¢ekmistir.
Bundan dolay1 da yaptig1 arastirmada Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki bazi
kavramlar1 yanlis anladiklarini kavram yanilgisi i¢inde olduklar1 ihtimalinde durmustur.
Arastirmast sonucunda &grencilerin en ¢ok; yerlesme ve niifus kavramlar ile ilgili
sorular1 yanlis yaptiklar1 devaminda cografi bolge, beseri ortam kavramlari1 geldigini
tespit etmistir. Nihai olarak yanlis anlasilan, karistirilan, kavram yanilgisi i¢inde olunan
kavramlarin yapilandirmaci 6gretim yaklasimima uygun 6grenci merkezli etkinlik ve

caligmalar yapilarak 6gretilmesi gerektigi 6nerisinde bulunmustur.

Cengizhan (2011) “Modiiler Ogretim Tasarimiyla Entegre Edilmis Kavram
Karikatiirleri Hakkinda Ogretmen Adaylarinin Goriisleri* isimli galismasinda egitim
ve Ogretimde sadece dgretim tasarimlarinin konu alinmamasini bunun yaninda dgretim
ilke ve yontemlerin de kullanilmasi gerektiginden bahsetmistir. Calismasinda kullanmis
oldugu kavram karikatiirlerinin sinif i¢i gereken basariy1 gosterdigini sonucuna varmis
ve modiiler 6gretim tasarimlarinin teknoloji tabanli ara¢ gereglerle yapilandirilmasi ve
icerisinde yer alacak olan kavram karikatiirlerinin de 6grencileri derse aktif hale

getirecek sekilde hazirlanmasi gerektigine deginmistir.

Tural (2011) “Sosyal Bilgilerde Yapilandirmact Yaklasimla Kavram Ogretimine
Yénelik Model Gelistirme “ konulu doktora tezinde kavram 6gretiminin belirli bir etkene
bagli olmadigi, bir¢ok faktére bagli oldugunu belirtmistir. Kavramlarin yapisindan
ogrencilerin 1lgi ve ozelliklerine, 6grenme ortamindan 6gretmen yeterliliklerine kadar
bircok unsurun bu faktorler arasinda yer aldigma dikkat cekmistir. Ogrenci merkezli bir
yaklasim olan yapilandirmact yaklasimin Sosyal Bilgiler 6gretim programina
yansimasiyla kavram ogretimine etki eden faktorlerin ¢oziilmesinde kolayliklar
saglanacagi goriisiinii savunmustur. Buna dayanarak kavram oOgretiminde geleneksel
yontem ve yapilandirmaci yaklasimi deneysel yontemlerle sinayarak, yapilandirmaci

yaklasimin kavram 6gretiminde olumlu ve kalici etkileri oldugu sonucuna varmistir.
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Ozgiir ve Uzunkaya (2011) “Dominant Zeka Alanlarina Dayali Bir Ogretimin Kavram
Yanmilgilarimin Giderilmesine EtKisi* baslikli ¢alismasinda 6grencilerin sahip oldugu
kavram yanilgilar1 ile sahip olduklar1 dominant zeka alanlarmin iliskilendirilmesi
sonucunda ¢ikan bulgulardan bir 6gretim teknigi tasarlayarak kavram yanilgilarinin
giderilmesini hedeflemistir. Sonu¢ olarak dominant zekd alanlarina uygun olarak
hazirlanan etkinlikler hedefe ulagmigsa da arastirmaci her 0grenme ortaminin bunu
gerceklestirecek zemin olmadigini goz oniinde bulundurarak, 6grenme ortamlarinin
hazirlanmasinda 6grenci merkezli yapilandirmaci yaklagimin benimsenmesi Onerisinde

bulunmustur.

Koksal (2006) “Kavram Ogretimi ve Coklu Zekd Teorisi“ adl1 arastirmasinda bireysel
merkezli bir yaklagimla kavram o6gretiminin yapilmasi gerektigine dikkat ¢ekmistir.
Buna binaen her bireye ayri 6grenme stili gerektigi ve her 6grenciye birden fazla
O0grenim yolunun sunulmasinin zorunlulugunu dile getirmistir. Bu goriisiine destek
olarak da coklu zeka teorisinin Ogrencilere 8 6grenme yolu sundugunu sdylemistir.
Ogrencilerin bilimsel kavramlarla ilk karsilastiklari ilkdgretim diizeyinde 6n bilgilerinin
yogun bir sekilde olusmaya baslamasindan dolayr gerek somut ve soyut kavramlarin
Ogretiminde gerekse de kavramlar arasi iligkilerin kurulmasinda ¢oklu zeka

etkinliklerinin kullanilmasini 6nermistir.

Tomal (2006) “Lise Cografya Derslerinde Coklu ZekaKuramina Dayali Kavram
Ogretimi” bashikli calismasinda “Volkanizma ve Tiirkiye’de Volkanlar” konusunu
ornek alarak hangi c¢oklu zeka etkinliklerinin kullanilabilecegini tespit etmeye
caligmistir. Arastirmada cografya O6gretmenlerinin dersleri, sozel zekdya hitap eden
anlatim, soru cevap ve yazdirma tekniklerini kullandiklarini, yontem cesitliligi
uygulamadiklarini belirtmistir. Cografya dersinde uygulanacak ¢oklu zeka etkinliklerini
de sozel dilsel zeka gelisimi i¢in kavram kartlari olusturma, ciimle olusturma, ben
neyim oyunu, beyin firtinasi; mantiksal matematiksel gelisimi i¢in siniflandirma
stratejileri, kavramlarin benzerlik ve farkliliklarinin gosterilmesi, problem ¢6zme
yontemlerinin uygulanmasi; bedensel zekay: gelistirmeye yonelik 6grencilerin etkinlige
katilmalarint saglamak; hem gorsel hem bedensel zekalarmi gelistirmeye yonelik
pandomim teknigini uygulayarak kavram ogretiminin gergeklestirilebilirligini tespit
etmistir. Bunun yaninda yine gorsel zekanin gelisimi i¢in gesitli video kasetlerin
kullanilmast; sozel ve i¢sel zekanin gelisimi i¢in cografya konular ile ilgili 6grencilerin

diisiincelerini yazmasi; sosyal zekanin gelisimi igin tartisma yontemini uygulayarak
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kavram oOgretiminin gercgeklestirilebilirligini tespit etmistir. Ayrica Ogretmenlerin
islenen konunun 6zelliklerine gore diger 6gretmenler ile iletisim halinde olarak, kendi

derslerinde destekleyici etkinlikler yapmasini 6nermistir.

Baki ve digerleri (2009) “Coklu Zekd Kuramina Dayali Etkinliklerin Kavramsal
Osrenmeye Etkisi: Tam Sayilarda Dért Islem Ornegi” isimli arastirmasinda gesitli
kaynaklardan aktardigina gore matematiksel kavramlar 6grencilere sozel ifadelerlerle
anlatildign  zaman ¢ogu soyut olan bu kavramlar Ggrenciler tarafindan
anlasilamamaktadir. Bundan dolay1r bu kavramlar 6gretilirken somutlastirict 6gretim
yontemleri kullanilmalidir. Coklu zekad kurami da 6grencilerin biitiin duyu organlarina
hitap ettigi icin somutlagtirict 6gretim yontemine uygun bir kuramdir. Yaptig1 deneysel
arastirmada Ogrencilere bir veya birden fazla zekd alanimi iceren etkinlikler yaparak
Ogrencilerin dort islem becerilerini gelistirmeye calismis ve geleneksel yonteme gore

islenen dersten daha iyi kavramsal 6grenme gerceklestigi sonucunu almistir.

Arastirmalarin ~ gesitliligi kavram Ogretiminde tezat goriislerin  de oldugunu
gostermektedir. Aydin’a gore (2015) Tirk egitim sisteminde kavram 6gretimi felsefi
acidan idealist ve rasyonalist gelenegin etkisi altindadir. Bu anlayisa gore kavramlar salt
gercekliklerdir ve degismez yapilardir. Buna bagli olarak degismez kavramlar alan
arastirmacilar1 tarafindan kaynaklarda anakronizme ugratildigindan kavram ogretimi
olumsuz yonde etkilenmektedir. Oysaki kavramlar deneysel temellidir, farklilasir ve
evirilir. Bundan dolay1 da kavram 6gretiminde “kavramlarin deneysel temeli ve evrim

siireci” yeni yaklasim olarak belirlenmelidir.

Literatiiriin ve ilgili arastirmalarin incelenmesi sonucunda c¢aligmalarda ele alinan temel
kriterin “geleneksel Ogretim yontemlerinden uzaklasma” oldugunu gdérmekteyiz. Bu
calismada (Baki ve digerleri, 2009; Koksal, 2006; Ozgiir ve Uzunkaya, 2011; Tomal,
2006) baz1 aragtirmacilarin dikkatini ¢eken “Coklu Zeka Teorisi” kavram 6gretiminde
esas alinarak incelenecektir. Sosyal Bilgiler dersinin “toplumsal yasama disiplinler arasi
bir bakis” (Oztiirk, 2012) oldugu dikkate alindiginda farkliliklar1 icinde barmdiran bir
unsur oldugunu gérmekteyiz. CZK’ yi arastiran kuramcilarin disiplinlerarasi yaklagima
gore hareket etmeleri gerekmesine ragmen CZK c¢alismalarinda disiplinlerarasi
yaklagimi vurgulamadiklart goriilmiistiir (Demirel ve digerleri, 2008). Bu arastirmada
ogrenci merkezli yaklasimin dikkate alinmasinin yaninda o6grencilerin yeteneklerini
tanimasi, dolayisiyla bunu 6gretim etkinliklerinde opsiyonel olarak kullanmasi da

prensip olarak ele alinmistir. Kavram Ogretiminde kullanilan yontemlerin kavram
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Ogretimindeki basaris1 arastirmacilar tarafindan tespit edilmigse de arastirmalarin
analizlerindeki 6grenemeyenler veya istendik cevap veremeyenler de net bir sekilde

gorilmektedir.

Egitim ve oOgretim faaliyetlerinde istendik yonde cevap verenlerin fazla olusunun
istatistiksel olarak yansimasi veya test sinavlarindaki basarili 6grencilerin gogunlugu iyi
bir 6gretim yapildiginin gostergesi midir? “Diinyanin en iyi atletlerinin, en biiyiik
miizisyenlerinin girdikleri IQ smavindan diisiik almasi” (Yavuz, 2001, s.14) veya
diinyaca {inlii basketbol oyuncusu Michael Jordan’in ¢elimsiz ve kisa boylu oldugu i¢in
okul basketbol takimina alinmamasi fakat zamanla diinyanin en iyi basketbol
oyuncularindan birisi haline gelmesi basarida farkli etkenlerin rol aldigini
gostermektedir. Bu durumda 6gretim faaliyetlerinde kisa vadede sonug beklenilmemesi
ve zamana bagl bir siire¢ oldugunun, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerinin dikkate
alinmasinin énemli oldugunun bilinmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin  kavramlar1  6grenmek yerine ezberledikleri, bilimsel diisiinceyi
onemsemeyerek smav kaygisiyla ¢alistiklar1  (Mural, 2004) son zamanlarda
arastirmacilar tarafindan tespit edilmis ve bu durumu onlemek igin cesitli stratejiler
gelistirilmistir.  Ulgen, (2004) kavram 6gretimi icin 6gretmenlerin kavram &grenme
stireclerini anlamis olmasi gerektigini ve bir yonteme bagli kalmadan, 6grencinin
durumuna ve konunun igerigine gore en uygun kosullar1 hazirlayarak 6zgiin bir 6gretim
tasarrm1 gelistirmeleri gerekliliginden bahsetmistir. Ulgen’in bu taniminda yer alan
ogrencinin durumuna en uygun kosullarin saglanmasi ifadesini en iyi karsilayacak

kuramlardan birisi de CZK’dir.

2.4. Coklu Zeka Yaklasin

Insanlarin genetik yapisi, yasi, yasadigi gevre ve baglt bulunmus oldugu kiiltiirel gevre
faktorlerinden dolayr ilgi ve tutumlari degisiklik gostermektedir. Imkanlar1 yokluk
derecesinde olan cocuklar, 6rnegin Unicef tarafindan belirlenmis ¢ocuk haklariyla
heniiz hi¢ tanismamis olan cocuklar ile bunun tam zitti olarak gelisim gdsteren
cocuklar1 ayni sartlar igerisinde ele almanin objektif bir degerlendirme olmayacagi bariz
bir sekilde aciktir. Geleneksel yontemlerde bu farkliligin goz ardi edildigi alanlardan

birisi de “zeka” kavramidir. Diinyada birgok tilkenin egitim politikalari, egitim dgretim
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programindaki meslek se¢me ve gercek hayata hazirlik siirecleri de farklilik
gostermektedir. Tirkiye’de agirlikli olarak sayisal ve sozel igerikli derslerin yapilip
yapilamama durumuna gore O0grenciler “zeka” siniflamalarina tabi tutulmustur. Yine
orta 6gretim kurumlarinda kisinin seviye belirleme sinavlar1 ve miifredattaki derslerin
degerlendirilmeleri sonucu kisinin sayisal ve sozel derslerdeki yeteneklerine gore
Ogrenciler ayrilmakta ve yasamlarinin geri kalanlarint se¢mis olduklar1 alanlarin
sinirlamis oldugu meslekler arasinda idame ettirmektedir. Bu ayrimin merkezinde yer
alan “zeka” kavrami giiniimiize kadar insanoglunun {izerinde tartistigi fakat goris

birligine varamadig bir kavram olmustur (Erden ve Akman, 2014).

Zekanin ne oldugu ile ilgili farkli agiklamalar yapilmistir. Terman, zekayr soyut
diistinme becerisi olarak Wechsler, bireyin amaca yonelik akilci diisiinme kapasitesi ve
cevresiyle bas edebilmesi (Akt. Seving, 2003) olarak tanimlamistir. Bu arastirmanin da
dayanagini olusturan Howard Gardner (2010) zekayr “Bir ya da birden fazla kiiltiirel
gergeve icinde degerlendirilen bir sorun ¢dozme veya iriin yaratma beceriSi” (S.48)
olarak tanimlanmistir. Bunun yaninda zekay: tek faktorlii bir yapi olarak aciklayan
Galton, Binet, Piaget’in kuramlarindan farkli olarak zekay: birden fazla ¢esidi olan bir
yap1 olarak goren Spearman, Thorndike, Thurstone, Guilford, Cattell, Sternberg ve
Gardner’in kuramlart yer almaktadir (Kuzgun ve Deryakulu, 2006). Bu kuramlarin
siniflandirilmasindaki temel ayrim zekanin belirlenmesinde, gelistirilmesinde ve
degerlendirilmesinde ele alinan faktorlerin tek bir nedene veya birden fazla nedene
baglanmasidir. Calismanin spesifik olarak siirdiiriilebilmesi i¢in diger zeka kuramlarina
nazaran Howard Gardner’in 1983 yilinda Frames of Mind: Thetheory of multiple
intelligences (Diislinlis Bicimi: Coklu Zeka Kurami) adli eserinde ortaya koydugu

Coklu Zeka Kuramut irdelenip kavram 6gretimindeki yeri agiklanmaya ¢alisilacaktir.

Zeka aragtirmalarini inceleyen Gardner, zekanin toplumsal ve kiiltiirel olarak
degerlendirilmesi gerektigini savunan arastirmacilarla, zekanin ndérolojik ve genetik
temelli olarak degerlendirilmesi gerektigini savunan arastirmacilarin g¢atismamast
gerektigini diistinmektedir. Zeka aragtirmalarinda kalitimi 6n planda tutanlarin kati bir
bakis agisi igerisinde olduklarini, zekanin testler disindaki gostergelerini dikkate
alanlarin, Ornegin kisinin kendi kultiiri icerisindeki rolleri gostermesi agisindan
inceleme yapanlarin ise esnek bir bakis agisi igerisinde olduklarini ifade etmistir.

Zekanin kalitimsal yollardan gelen Orneklerini savunmakla birlikte, kisinin aile
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yasantisinin, kiiltiirel gevresinin de zeka gelisimine ortam hazirladigini savunmustur

(Gardner, 2010).

Alfred Binet’in 1Q zeka testinin bir zamanlar 6zellikle 1900’1 yillardan 1980’11 yillara
kadar ozellikle A.B.D’ de etkin oldugu ve egitime heyecan kazandirdigi, bu testlere
dayanarak yillarca dgrencileri sdzel ve mantiksal zekalarini gelistirmeye yonelik egitim
verildigi bilinmektedir. Sonug itibariyle de okul hayatinda basariyla mezun olan bir¢ok
gencin ger¢ek hayatta ve is bulmada sorun yasadiklar1 gézlemlenmistir (Yavuz, 2001).
Bu testlerin yaniltict yani1 egitimli toplumda yetisen veya kagit kalem testlerine alisik
cocuklarin kolay bir sekilde cevap verebilmesi, aksi durumda olan Ogrencilerin ise
cevap verememesi ve bu testlerin sosyal ve ekonomik hayatta pek bir yararinin
olmamasiydi. Bir sonraki asamada yeni bir akim olarak Piaget cocuklarin gelisim
ozelliklerini, donemlerini ve bu donemlerde kazandiklar1 akil yiiriitme siire¢lerini farkli
bir boyuttan ele almis olsa da; bu siiregleri belirli yas sinir1 ve kaliplart igerisinde
aciklamis olmasi, inceledigi sorunlarin mantiksal ve matematiksel sorunlar olmasi ve de
gelisimin Piaget’in bahsettiginden daha fazla siireklilik tasimasi Gardner tarafindan

elestiri konusu olmustur (Gardner, 2010).

Sorun ¢dzme ve {irlin yaratma becerisinin zeka kavraminin tanimi igerisine girmesiyle,
zekanin tespit edilmesi ve degerlendirilmesi asamasinda egitimde bireysellik ve siireg
asamalar1 6nem kazanmaya baslamistir. Yapilandirmaci felsefenin son zamanlarda
egitim Ogretim programlarina yansimastyla birlikte 6grenmenin parmak izi kadar kisiye
ozgii oldugu (Ozden, 2005) goriisii Snemsenmeye baslamistir. Doktorlarin “Hastalik
yok, hasta var” 6zdeyisi ayni hastaliga yakalanan hastalara ayni tedavi yontemlerinin
uygulanmamas: telkinini igermekle birlikte, yeni egitim Ogretim anlayisina da hatali
olmayan bir tesbih sunabilme imkani vermektedir (Kuzgun ve Deryakulu, 2006).
Doktorlarin bu 6zdeyisini ¢oklu zekdnin Onemini kavramis Ogretmenler ile
bagdaslastirdigimizda 6grenemeyen yetersiz 6grencinin olmadigi, her bireyin her bilgiyi
aynt yolla O08renme yetenegine sahip olamayacagi ve de aym yolla 68renme
zorunlulugunun olmadigr savini destekleyen (Aykag, 2005) anlayis karsimiza
cikmaktadir. Ogretmenlik mesleginin yeterlilikleri incelendiginde de 6gretmenin
anlatacagi konu ile ilgili alana hdkim olmas1 gerektigi ve de konuya iliskin kuram, ilke
ve kavramlar1 anlagilabilir ve gilivenli bir sekilde 6gretebilecegini gostermesi gerektigi,
bunun yaninda planlama yapabilmesi, sinif yonetimini ve iletisim unsurlarin etkili bir

sekilde kullanabilmesi, objektif bir degerlendirme yapabilmesi ve de bagli bulundugu
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iilkenin milli amaglarim1 aktarmasi gerektigidir (Sisman, 2005). Yine Tirk Milli
Egitimin temel ilkeleri arasinda yer alan “Firsat ve Imkéan Esitligi’ne baktigimiz zaman
“Egitimde kadin, erkek ve de maddi imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin en yiiksek
kademeye kadar 6grenim gormelerini saglamakla birlikte 6zel egitime, korunmaya
muhtag ¢ocuklar1 yetistirmek i¢in de 6zel tedbirler alinir” (Hesapgioglu, 2011, s.232)
seklinde gegmektedir. Ogretmenlerin bu ilkeyi merkeze alarak “yeni anlayisa gore firsat
esitliginin herkese egitim degil, bireysel farkliliklara gore egitim” (Purtul, 2006, s.18)
anlamina geldigini buna dayanarak da egitim anlayislarinda bazi restorasyonlar
yapmalar1 gerektiginin farkina varmalart ve de egitim siirecinin hazirlik, planlama,

O0grenme ve degerlendirme siirecinde c¢oklu zekd yaklagimmi dikkate almalari

gerekmektedir.

Coklu zeka yaklasimi yoluyla 6gretimin esas alinmasi bu kuramdan 6nceki 6gretim ilke
ve yontemlerini reddetmek olarak algilanmamalidir. Coklu zeka uygulamalarinda dogru
ya da yanlis uygulama olmayip Onemli olan okullarin, Ogretmenlerin iginde
bulunduklar1 sartlari, simiflarmin fiziki konumlarimi, okul felsefelerinidikkate alarak
teoriyi uygulamaya hazirlanmalaridir (Yavuz, 2001). “Ciinkii uygulama becerisi,
yaraticiliga, sorun ¢ozmeye ve Ozellikle ¢ocuklarda olusacak kavramsal gelismeye
hizmet etmeyi zorunlu kilmaktadir” (Erginer, 2015, s.94). Buna gore Ogretmenler
okulun ilk giinlerinde itibaren 6grencilerin ¢ok iyi gelismis zeka alanlarim tespit ederek
okuldaki 6grenmelerini de bu zeka alanlar1 yoluyla gerceklestirmek durumundadirlar
(Saban, 2005). Bu bilgilere dayanarak arastirmada hedeflenen kavram ogretiminde

coklu zeka yaklasimi merkeze alinmistir.

Gardner’ in (2010) savundugu ana tema zekanin tek boyutlu olmayip, ¢ok boyutlu
oldugudur. Calismalarinda dahileri, zeki insanlari, beyni hasar gérmiis hastalari, normal
cocuklart ve yetigkinleri, farkli kiiltlirlerden insanlari, konunun farkli yonleri {izerine
uzmanlasmis insanlar1 esas alarak kuraminin tezini ve anti tezini kendisi test etmistir.
Belli bir ¢cevrede problem ¢dzme yetisine sahip ve problemi ¢ozerken de ortaya bir iiriin
koyan, yapmis oldugu ¢alisma orijinal olan yaratici kisilerin dnemine dikkat ¢ekmistir.
Ornegin zeki insanlar olarak farkli zeka alanlarina sahip oldugunu diisiindiigii Sigmund
Freud, Albert Einstein, igor Stravinsky, Pablo Picasso, T.S. Eliot, Martha Graham ve
Mahatma Gandi’ yi inceleyerek bunlar {izerine ¢alistigini belirtmistir. Farkli kiiltiirlere
orek olarak da Caroline Adalari’nda Puluwat kabilesi tarafindan denizci olarak

yetistirilmesi amaglanan on iki yagindaki bir erkek ¢cocugunu, diger taraftan da Kuran’
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hatmetmeye kendisini adamis on bes yasindaki iranli genci diger taraftan da Paris’te
bilgisayar programlamayi, miizik bestelemeyi 6grenen on dort yasindaki genci hayali

olarak ele almustir.

Hangi beceriler zeka olarak kabul edilip hangileri kabul edilmemeliydi? Gardner (2010)
zekanin Olgiitiinii birkag faktore dayandirmistir ve zekanin duyum sistemi olarak
diistiniilmemesi gerektiginin ve zekanin dogalar1 geregi birden fazla duyum sistemine
bagli olarak gelistiginin alti1 ¢izmistir. Ornegin beyinde meydana gelen bir hasardan
sonra kiside onceden var olan becerinin hasar gérmeye bagl olarak yok olmasi, bu
becerinin bagka becerilere gore 6zerk oldugunu gosterir bir zeka 6lgiitiidiir. Kuramda
dikkat c¢eken bir 6zelik de Ozel yetenekleri zeka alanlari olarak kabul etmesiydi.
Gardner’ in kurami bu sekilde kabul etmesine iten sebep “Bir insanin mitkemmel bir
miizik yetenegine sahip olmasina ragmen sayisal ve sozel yeteneklerinin diisiik
olmasindan dolay1r zeki kabul edilmemesini engellemek olarak agiklamistir”(AKkt.
Ozden, 2005, s.109). Bir baska yerde kendisini “zekd” kavrammi kullanmaya iten
sebebin zekanin kalitimla belirlenen, bir saatlik miilakatlarla veya kagit kalem
testleriyle tespit edilen bir 6zellik oldugunu savunan mevcut yaklagimi degistirmek
istemesi oldugunu agiklamistir (Gardner, 2010). Matematik dersinde asir1 zor bir
soruyu ¢ozen bir dgrencinin zeki olarak kabul edilmesi gibi, bu soruyu ¢ézemeyen bir
insan da zeki olarak kabul edilmelidir. Soruyu ¢6zemeyen bu Ogrenci bedensel
hareketlerini ¢ok 1yi kullanan iyi bir futbolcu olabilir. Kald1 ki iyi bir futbolcu hem
gorsel mantiksal hem de kinestetik zekasmi kullanir (Yavuz, 2001). Bu durumda
ortadaki problem tizerinde ciddi bir sekilde durulmasi gerekiyor. Var olandan farkli bir
tirtintin, ¢iktinin hedeflenemedigi yerler, nerelerdir? Sorusu soruldugunda en ¢ok iiretim
yapan yerleri; fabrikalar1 vermek yanlis bir cevap olmayacaktir. Fabrikalar zamanlanmis
ve projelendirilmis iiriinler disinda farklilik yaratamaz. Uretim ham maddesi, makineler
hep aymidir, her ne kadar iiretim yogun bir sekilde yapilsa da sonugta degisiklik ve
orijinallik adna sonug¢ alinamayacaktir. Insan da fabrikadaki gibi belirli islemlerden
gecince iriin haline gelen, islem sirasinda defolu oldugu igin ¢dpe atilan ham madde
olarak degerlendirilmemelidir. insanlar1 sadece mantiksal ve sozel zekd siizgecinden
gecirmek, gecemeyenleri 6grenemeyen (Defolu) olarak nitelendirmek de yanlis
olacaktir. Farkli bir benzetmede ise ¢oklu zeka besin tiirleri ile iliskilendirilmistir.
Belirtildigi lizere okullarda sadece sozel ve sayisal alani dikkate alip diger alanlar

thmal etmek, tek yonlii yani sadece karbonhidrat ve yag ile beslenip, diger besin
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tiirlerinden seker, kompleks sekerler, protein, vitamin, su ve mineralleri besin olarak
alamamanin metabolizma tizerindeki olumsuz etkisi gibidir (Selguk, 2004). O halde
egitimde kalip yargilardan uzak durup, derste izlenmesi gereken yol haritasini olmazsa
olmaz olarak degerlendirmeyip, dersi 6gretmen merkezli olmaktan ¢ikarip, yaraticiliga
zemin hazirlayacak ¢oklu zekd yaklasimi merkeze alinmalidir (Onay, 2006).
Ogrencilerin bireysel kapasite/yeteneklerine karsi olan farkindalik diizeyini arttirip

gelistirmek i¢in de ¢oklu zeka kuramindan faydalanilmalidir (Y1lmaz, 2008).

Kuramin yaymlandig ilk yillarda bir insanin en az yedi zekad alanin oldugunu one
slirmils olmasina ragmen daha sonraki yillarda doga zekasini da ekleyerek sekiz zeka
alaninin varligma isaret etmistir. Kuramin daha sonra egitimciler, yoneticiler, okullar
tarafindan dikkate alinmasi hatta bu yaklasima gore 6gretim programi insa edilmesiyle
kuram ile ilgili yeni fikirler, projeler de iiretilmeye basladi. Kuramin sahibi insanlarda
var olduguna inandig1 ve de zeka oOlgiitleriyle Ortlistiiglinii tespit ettigi bir zeka alanini
dogac1 (Natural Intelligence) zekay:1 da kuramia dahil etmistir. Insanoglunun varolusu
ile ilgili ilgi ve merakindan yola ¢ikarak, sonraki c¢aligmalarinda da varoluscu
(Existential Intelligence) zekanin varligina isaret etmisse de arastirmacilar tarafindan bu
zekd alam1 pek ilgi gormemistir. Bazi arastirmacilar Gardner’in fikirlerinden yola
¢ikarak bu zeka alanlarina ayri bir yorum katmis kurama onuncu boyut katarak ahlaki
zekanin varligina dikkati ¢ekmislerdir (Altan, 2012). Bazi arastirmacilar da CZK
yaklasimindan yararlanarak sosyal zeka ve kisiye doniik zekad alanlarmi igeren,
kendimizin ve baskalarinin duygularin1 tanima olarak tanimladiklari, karar verme ve
liderlik se¢iminde etkin rol oynadigini diisiindiikleri Daniel Goleman’in kuramcisi
oldugu duygusal zekay: gelistirmislerdir (Dogan ve Sahin, 2007; Mete ve Akpinar,
2013; Yesilyaprak, 2001) . Yeni zeka anlayisi icerisinde yer alan CZK ile eski zeka
anlayis1 icerisindeki farklar agagidaki tabloda gosterilmistir (Saban, 2005).
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Tablo 2.1.
Eski ve Yeni Zekd Anlayislarinin Karsilastiriimas: (Saban, 2005, s.45)

ZEKAYA ILISKIN ZEKAYA ILISKIN
ESKI ANLAYIS YENI ANLAYIS
1. Zeka, dogustan kazamilir, 1. Bir bireyin genetiksel olarak kalitimla
sabittir ve bu nedenle de asla birlikte  getirdigi zekd kapasitesi
degistirilemez. iyilestirilebilir, gelistirilebilir ve
2. Zeka, niceliksel olarak degistirilebilir.
Olgiilebilir ve tek bir sayitya 2. Zeka, herhangi bir performansta,
indirgenebilir. iriinde veya problem ¢6zme siirecinde
3. Zeka, tekildir. sergilendiginden sayisal olarak
4. Zeka, gercek hayattan hesaplanamaz.
soyutlanarak (yani, belli zekd 3. Zeka, c¢oguldur ve g¢esitli yollarla
testleri ile) olguliir. sergilenebilir.
5. Zeka, ogrencileri belli 4. Zeka, gercek hayat durumlarindan veya
seviyelere gore siniflandirmak kosullarindan soyutlanamaz.
ve onlarin gelecekteki 5. Zeka, ogrencilerin sahip olduklart gizil
basarilarin1 tahmin etmek icin giicleri veya dogal potansiyelleri
kullanilir. anlamak ve onlarin basarmak igin

uygulayabilecekleri  farkli  yollan
kesfetmek i¢in kullanilir.

Karsilastirma incelendiginde zekaya iligkin yeni anlayisin ¢agin gereksinimleri ile
uyumlu oldugu ve de egitim 6gretim siirecindeki tiim paydaslara sorumluluk diistiigii
gozlemlenmektedir. Sorumluluk bilincinin idame ettirilebilmesi i¢in de zeka alanlarinin

bilinmesi gerekmektedir.

Gardner ve tizerinde arastirma yapan tim arastirmacilara gore zeka alanlar1 su

ozellikleri igerir.

2.4.1. Dil Zekasi

“Beyaz adamin ugabildigi; okyanuslarin Gtesiyle konusabildigi; bedensel isler soz
konusu olunca gercekten bizden daha yiice oldugu dogrudur, ama onun bizimkiler gibi

sarkilari, adali ozanlarinkine denk sairleri yoktur” (Gardner, 2010, s.101).

CZK’ yi agiklarken Pasifik Okyanusu’nda yasamin siirdiiren bu yerlinin ciimleleri dil
zekas ilgili mesajlar icermektedir. Bu mesaj Batililarin kinestetik zeka ilgili yetilerinin
kendilerinkine gore daha gelismis oldugu fakat kiiltiirlerindeki miizik ve dilsel zekanin
onlarinkine oranla daha gelismis oldugudur. Nitekim Gardner da dil zekasinin

cekirdeginin sentaks ve fonoloji oldugunu, bu iki bilimsel alanin da baska zekalardan
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(mantiksal-matematik zekd ve insanlar arast iliski zekasi) veriler gerektirdigini

aciklamistir (Gardner, 2010).

Dil/Sozel zeka “Anadili veya baska bir dili kullanma kapasitesi ve diisiincelerini
baskalarmin anlayacag sekilde ifade edebilme yetenegidir” (Ozden, 2005, s.115). Sozel
zekanin Ogrencileri ezbere dayali sisteme yonlendirdigi seklinde elestiriler mevcuttur.
Ogrencilerin ¢oktan se¢meli smavlarin yaninda okuma, yazma, kendini ifade etme gibi
becerilerde zayif kalmalar1 dilsel zekdya yoneltilen bu elestirilere cevap olarak
sunulabilir. Ogrencilere “Hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?”, “Fikirleriniz nelerdir?” ,
“Gortsleriniz nelerdir? gibi acik uglu sorular soruldugunda, onaylama veya reddetme
sozciikleri diginda kendilerini ifade edememeleri dil zekasinin gelistirilmesi gereken bir

zeka tiirli oldugunu gostermektedir (Selguk ve digerleri, 2004).

Insanlar dil zekdsin1 baskalariyla iletisime gecerek kullanir. Fakat dil zekas1 gelismis
insanlar i¢in bu durum farklidir. Cilinkii onlar iletisimde ikna kabiliyeti yliksek insanlar
olarak seslere karsi duyarlidir, ritimleri ¢ok iyi kullanir ve kelimelerin anlamini ¢ok iyi
bilirler. Bu sebepledir ki cogu toplumu yonlendiren, etkileyici insanlardir. Sairler,
konusmacilar ve yazarlar gibi arkalarinda bir ekol iz birakirlar. Bu sekilde etki yaratan
bir zekanin gelisimi igin 6gretmenler sozciiklere dikkat ¢ekerek 6grencilerin gérmelerini
saglamali, kitaplar1 birlikte okuyarak ogrencileri tartigmaya tesvik etmelidirler

(Lunenburg ve M. Lunenburg, 2014).

Yapilan aragtirmalarda zeka alanlari kullaniminin beynin yapisinda bulunan sag ve sol
loblar ile iliskili oldugu tahmin edilmektedir. Baz1 arastirmalara gére CZK’de sadece iki
zeka alam iki lobu kullanmaktadir. Bunlardan birincisi dil zekasi digeri de sosyal
zekadir (Demirel ve digerleri, 2011). Sosyal zekay: kullanan insanlarin diger insanlar ile
basarili iletisim kurarak girisimci potansiyele sahip olabilmesi bu insanlarm etkili bir dil
zekasina sahip olmasina da baglidir. Her iki lobun kullanilmas: iligkisel olarak bilginin
kullanilmasinda, bir 6nceki oOgrenilenler ile baglanti kurulmasinda, yeni fikirler

iiretilmesinde bireye yardimci olacaktir.

Ogrencilerin 6grenim hayatlarinda asagidaki tabloda sunulan dil zekasima ait becerileri
edinmeleri, bunlart gelistirmeleri kendilerine giiven duymalarina ve yasam igerisinde

insanlarla iletisim kurma kabiliyetlerine 6nemli katki saglayacaktir (Yavuz, 2001).



Tablo 2.2.
CZK’ ye Gore Dil Zekast Profili (Selcuk ve digerleri, 2001; Yavuz, 2001; Sevin¢, 2003; Ozden, 2005; Saban, 2005; Onay, 2006)
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Ogretim Stratejileri ve

Ozellikleri Ogrenme Yolu Meslekler Etkinlikler
Eylemler

1. Dinleme becerisi yiiksektir. 1. Kelimelerle 1. Yazar 1. Hikayelestirme 1. Bir siir deneme

2. Kelime oyunlarini sever. oynayarak 2. Gazeteci 2. Beyin firtinasi okunur.

3. lyi bir fikra anlaticisidir. 2. Yazarak 3. Sair 3. Ses kaydetme 2. Kisa bir hikaye, oyun

4. Kitaplarla ig icedir. 3. Okuyarak 4. Arsivcilik 4. Ginliik tutma okunur.

5. lyi bir kelime dagarcig: vardir. 4. Konusarak 5. Gazeteci 5. Yayimlama 3. Konuyla ilgili bir fikra

6. Sozel olarak iyi iletisim kurar. 5. Mizahi 6. Politikact 6. Tanimla anlatilir.

7. Yazmaktan hoslanir. kullanarak 7. Ogretmen 7. Listele 4. Konuya iliskin bir

8. lyi bir hafizasi vardir. 6. Iknaederek 8. Cevirmen 8. Goriis mektup yazilir.

9. Yazili sozlii dili iyi kullanir. 9. Avukat 9. Formiile et 5. Biyografi yazilir.

10. Semantik ile ilgilenir. 10. Edebiyat¢1  10. Yeniden ifade et 6. Bir ses kaseti

11. Ezberleme ve hatirlamada iyidir. 11. Oyun 11. Tartis hazirlanir.

12. Séyleyerek, duyarak ve gorerek yazarl 12. Siir, makale yaz 7. Sessiz okuma
ogrenir. 12. Yaynci 13. Sunu yap yaptirilir.

13. Esprilidir. 13. Hatip 14. Slogan bul 8. Komik yazilar yazilir.

14. Konugmay1 sever, hitabeti 1yidir. 14. Egitim 15. Roportaj yap 9. Meslek atfi yapilir.

15. ikna edicidir. bilimci 16. Mektup yaz 10. Bir slogan/reklam

16. Anlamsiz kafiyeler, sozciik 15. Komedyen  17. Talk-show sun kampanyas1 yazilir.
oyunlari, tekerleme vb. 16. Romanc1 11. S6zciik oyunu oynanir.
etkinliklerden hoslanir. 12. Hikaye tamamlama

17. Diger insanlarin seslerini, dil caligmalar1 yapilir.
islubunu, okumasini ve 13. Ezberden siir okunur.

yazmasini taklit edebilir.
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2.4.2. Miziksel Zeka

Genetigin en etkili oldugu zeka alamidir. Bir¢ok iinlii miizisyenin Bach, Mozart ya da
Haydn’in aileleri buna 6rnek olarak gosterilse de bireyin bulunmus oldugu toplumun
miizige atfettigi Onemden ve egitim Ogretim bi¢iminden dolayr genetik olmayan
etkenlerde devreye girmektedir (Gardner, 2010). Miiziksel zekd miizigi, ritmi
algilayabilme ve tekrar gosterebilme yetenegidir. Sesin perdesi, ritim ve sesin ayirici
tonuna kars1t duyarli olmak bu zekanin temel {i¢ 6gesidir. Egitim 6gretime gelen yeni
anlayislardan 6nce miizik dersleri sayisal ve sozel derslerin 6gretimi i¢in bos ders olarak
algilanmig olsa da CZK kuraminda bu ders ¢esitli etkinliklerin yapilabilmesi i¢in bir
firsat olarak goriilmiistiir (Selguk ve digerleri, 2004). Miizikal zekanin “duygularin
aktariminda miizigi bir ara¢ olarak kullanan insanlarin sahip oldugu gii¢” (Uzundz ve
Akbas, 2011, s.470) olarak ele alinmasiyla; miizikal becerisi gelismis bireyler tespit

edilmeye ve bu bireylerin gelisimine 6nem verilmeye baslanmistir.

“Ogretim siirecinde; egitim nitelikli sarkilar dinletmek, bazi derslerde (resim gibi)
miizigi fon olarak kullanmak, miizigi sevdirmek gibi etkinlikleri uygulamak 6gretim
stirecini zevkli hale getirebilecegi gibi, 6grencilerin miizik zekasini da gelistirecektir”
(Aykag, 2005, s.58). Bir ogrencide CZK’ de yer alan zeka alanlarinin hepsinin
bulundugu fakat hepsinin ayni oranda gelismediginden hareketle (Onay, 2006) sinif
icerisinde miizik zekas1 gelismis ritimsel duyarliligr yiiksek dgrencilerin tespit edilmesi,
bu alana yaraticilik anlaminda katkist olacak yeni bireylerin ¢ikmasina yardimei
olabilir. Ciinkii bu zekanin temellerinin 6grencilerin miizigi fark etmeleri ile baslayip
daha sonra miizik dinlerken inceliklerin 6grenilmesi ile gelismeye devam edip; bir {ist
asamasinda bir miizik aleti ¢almak vb. oldugu bilinmektedir (Basaran, 2004). Sadece
ogrencileri miizik alaninda egitmemeli disiplinlerarast yaklasimla bunu diger derslerle
iliskilendirmek gerekmektedir. Ornegin Gardner (2010) miiziksel zeka ile en yakin
iliskinin matematiksel zeka olduguna, miiziksel zekanin agik¢a matematiksel unsurlari
barindirdigina dikkati ¢ekmistir. Nitekim yapilan bir arastirmada miizik 6grenmede
zorluk g¢eken c¢ocuklarin matematik 6grenmede de zorluklar yasadigi tespit edilmistir.
Matematiksel ve miiziksel kavramlari 6grenme basarilar1 arasinda bir iliski oldugu

sonucuna varilmistir (Gogiis, 2008).



Tablo 2.3.
CZK’ ye Gore Miiziksel Zeka Profili (Selcuk ve digerleri, 2001; Yavuz, 2001; Seving, 2003; Ozden, 2005; Saban, 2005; Onay, 2006)
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Ogretim Stratejileri ve

Ozellikleri Ogrenme Yolu Meslekler Etkinlikler
Eylemler

1. Bir miizik aleti calmaktan Melodive 1. Sarkici 1. Ritimler, melodiler ve 1. Sesler ve melodiler
hoslanir. ritim 2. Besteci sarkilar kopyalanir.

2. Miizikte detone sese tepki gosterir. yaratarak 3. Miizisyen 2. Miiziksel koleksiyonlar 2. Miizikal bir kolaj

3. Sarki melodilerini animsar. Empati 4. Kompozitor 3. Hafiza miizigi olusturulur.

4. Giizel sarki soyler. kurarak 5. Korist 4. Miiziksel ton 3. Bir sarki yazilir.

5. Konugma ve hareketlerinde ritim Seslere 6. Miizik 5. Duygusal miizik 4. Sinifca miizik aleti
vardir. duyarli Ogretmeni 6. Bestele calinir.

6. Farkinda olmadan kendi kendine olarak 7. Bando 7. Kaydet 5. Sese, ritmik kaliplara
sarki mirildanir. . Enstriiman elemani 8. Sarki s6zii yaz duyarlilik gelistirilir.

7. Calisirken ritmik hareketler yapar. kullanarak 8. Disk jokey 9. Ritim tut 6. Duygular miizikle

8. Cevreden gelen yagmur, riizgar, . Miizigin 9. Tiyatrocu 10. Mirildan anlatilir.
su, trafik, giiriiltii vb. seslerine yapisini 10. S6z yazar1 ~ 11. Sarki soyle 7. Enstrimantal bir
duyarhdir. kavrayarak  11. Hatip 12. Nota yaz gosteri sunulur.

9. Bir miizik sesi duydugu zaman ogrenme 12. Miizik aleti  13. Islik ¢al 8. Fon miizigi kullanilir.
tepkide bulunur. yapimcisi 14. Ayaklarini vur. 9. Bir cingil yazilir.

10. Kolaylikla bir melodiye tempo 13. Udi, gitarist  15. Melodi tan1 10. Sozciikler cingillara
tutabilir. VS. 16. Enstriiman tan1 doniistiiriiliir.

11. Giifte yazar, beste yapar. 14. Miizik 11. Farkl kiiltiirlerin

12. Ses tonu kalitesine duyarlidir. market miizikleri dinlenir

13. Ritimleri yakalama/ tekrar sahibi 12. Miizikle biitiinliik
yaratmada ustadir. saglanir.

14. Ogrendigi sarkilar1 simifta sdyler.
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2.4.3. Mantiksal/Matematiksel Zeka

Zeka tanim igerisinde yer alan farkl kiiltiirlerde deger bulan bir {irliniin mantiksal
zekadaki 6rnegine Papua Yeni Ginelilerin insan bedenini temel alan sayma sistemi,
Afrika’da aligverislerde salyangoz kabuklarinin kullanilmasi verilebilir. Gardner,
CZK’nin temel mantig1 geregi higbir zekanin diger zekadan tistlin olmadigin1 savunur
(Gardner, 2010). Buna ragmen bugiin Bati’da ve de diinyanin birgok yerinde
matematiksel zekanin iistiin tutulmaya devam ettigini vurgulamaktadir. Bu durumun
Tirkiye’de de boyle oldugu goriilmektedir. Tip doktorlari, mimarlar, miihendisler ve
teknik konulardaki uzmanlar genelde mantiksal matematiksel zekas1 yiiksek 6grenciler
arasindan se¢ilmektedir. Sinavlarda agirlikli olarak sayisal testleri cevaplayan 6grenciler

bu uzmanlik dallarina yerlesmektedirler.

Mantiksal diisiinme, sayilar1 etkili kullanma, kavramlar arasindaki iligkileri ayirt etme

(13

(Demirel, 1999) yetenegidir. “... Bir bilim adamui, bir bilgisayar programcist veya bir
mantik uzmani gibi sebep- sonug iliskisi kurarak olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda
etkili bir sekilde mantik yiiriitebilme kapasitesidir” (Saban, 2005, s.8). Somut nesne
olmaksizin kavramsal bicimde diisiinme yetenegi olarak da tanimlanabilir (Demirtas ve
Duran, 2007). Mantiksal zekanin her bireyde az gelismis veya ¢ok gelismis olarak var
oldugu, bu gelismislik durumunun da kisinin kalitimsal ozelliklerine veya yetistigi
cevresel sartlara gore degistigini CZK’den bilmekteyiz. Piaget’in biligsel kuramina gore
de mantiksal zekanin gelisimi bebeklikten itibaren baslayip sonraki siireclerde nesnenin
sayisal varliginin farkli durumlarda ayniyet kazanmasiyla kazanilmis oluyordu. Gardner
(2010) 1se mantiksal zekdya daha genis perspektiften bakmis ve norolojik siireglerden
bahsederek diger zeka alanlarinda oldugu gibi iliskili zekd alanlarimin olduguna
deginmistir. Bu bilgilerden yola c¢ikarak testlerde yer alan matematik sorularinin
matematiksel zeka alanini kapsadigini fakat matematiksel zeka alanini belirlemede tek
kriter olmadigint belirtmek durumundayiz. Asagidaki tabloda mantiksal matematiksel
zekdya ait farkli kaynaklardan derlenmis bilgiler bu kriterleri belirlemede

arastirmacilara fikir sunabilir.
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Tablo 2.4.
CZK’ ye Gore Matematiksel Zekd Profili (Sel¢uk ve digerleri, 2001; Yavuz, 2001; Seving, 2003; Ozden, 2005; Saban, 2005; Onay, 2006)

Ogretim Stratejileri ve

12. Matematik dersinden zevk alir.

Ozellikleri Ogrenme Yolu Meslekler Etkinlikler
Eylemler
1. Soyut diisiiniir. 1. Akl 1. Bilimadam: 1. Olg¢me ve hesaplama 1. Sesler ve melodiler
2. Timevarim/timdengelim yiriiterek 2. Miihendis yapma kopyalanir.
diistinme yontemlerini kullanir. 2. Soyut 3. Bilgisayar 2. Smiflandirma 2. Miizikal bir kolaj
3. Bilimsel diisiiniir. modelleri programcist 3. Benzerlik nedir? Fark olusturulur.
4. Kategorize etme/siiflandirma tasarlayarak 4. Istatistik¢i nedir? 3. Bir sarki yazilir.
yapmada ustadir. 3. Sayilarla 5. Yargig 4. Sokratik sorgulama 4. Smifca miizik aleti
5. Gruplayarak, siralayarak ve diisiinerek 6. Mucit 5. Bilimsel diisiinme mantig1 calinir.
soyutlayarak ogrenir. 4. Tliskilerive 7. Matematik¢i 6. Tahmin et 5. Sese, ritmik kaliplara
6. Muhakeme yetenegi iyidir. baglantilar1 8. Muhasabeci 7. Uygula duyarlilik gelistirilir.
7. Formiillerle diisiinme/ ¢alismada kurgulatarak 9. Polisiye 8. Karsilastir 6. Duygular miizikle
basarilidir. Ogrenme roman 9. Hipotez kur anlatilir.
8. Karisik hesap islerinde iyidir. yazarl 10. Problem yaz 7. Enstriimantal bir
9. Ust diizey bilissel siiregler 10. Elestirmen  11. Sifrele gosteri sunulur.
gerektiren deneyimlerden 11. Ekonomist  12. Sinifla 8. Fon miizigi kullanilir.
hoslanir. 12. Satin alma  13. Coziimle 9. Bir cingil yazilir.
. Satrang, dama, masa oyunlari 14. Hesapla . Sozciikler cingillara
oynamaktan zevk alir. 15. Kesfet dontstiiriliir.
. Uzun mantiksal zincirleri 16. Dene . Farkli kiiltiirlerin
degistirebilme yetenegi 17. Sor miizikleri dinlenir.
gelismistir. 18. Akil yiiriit . Miizikle biitiinliik

saglanir.
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2.4.4. Uzamsal Zeka

“Uzamsal zekanin 6zl gorsel diinyayr dogru bicimde algilamak, baslangictaki algi
lizerinde degisim ve doniisiimler yapabilmek, gorsel deneyimi fiziksel uyaricinin
yoklugunda dahi yeniden iiretebilmektir” (Gardner, 2010, s.246). Baz1 arastirmacilar
uzamsal zekanin yaninda agiklayici olmasi agisindan gorsel zeka kavramini kullanmig
olsalar da Gardner bu fikre sicak bakmamistir. Gardner, (2010) miiziksel zekayla
birlikte isitsel zeka kavramini kullanmamistir. Bunun yaninda dil zekasinin bu iletisim
yollarindan yoksun isitsel s6zel kanallara bagli olmadan gelisebilmesi, uzamsal zekanin
da ama bir insanda gelisebilme ihtimalinin olmasindan dolayr zeka alanlarii belirli bir

duyuyla iliskilendirmenin uygun olmadigini vurgulamistir.

CZK calismalar1 disindaki arasgtirmalarda da ‘“uzamsal yetenek” kavramini ele
alimmistir. Bu arastirmalardan anlasilacagi lizere uzamsal zekd sadece giizel resim
yapabilme gibi yanlig bir yorumlamanin disinda hayal etme giiciinii barindiran geometri
gibi matematiksel alanlar1 da kapsamaktadir. Yine bu aragtirmalarda Ogretmenlerin
uzamsal zeka denildiginde agirlikli olarak CZK’yi ve bunun yaninda etkinlik temelli
ogretme yaklagimlarini savunduklari tespit edilmistir. CZK’nin uygun bir kuram
oldugunu onaylamakla birlikte, her Ogrencinin uzamsal yetenegini gelistirmesine
tereddiitle bakarak, uzamsal yetenegin gelistirilmesinde teknoloji destekli ¢aligmalarin

desteklenmesi gerektigini belirtmislerdir (Turgutve digerleri, 2009).

Zeka alanlarinin birbirleri ile iliskileri ve her zeka alaninin 6nemli oldugu ilgili yazinda
belirtilmisti. Baz1 zeka alanlarimin kullanilmasi bazi mesleklerde, etkinliklerde daha
baskin olmaktadir. Uzamsal zekd sanat alaninda baskin olarak kullanilan zeka
alanlarindan birisidir. Ciinkii uzamsal zeka “Yiizey ve onun i¢inde bilginin kullanimini
gerektiren durumlari, farkli derinlik ve agilardan formlar tasarlama yetenegidir”
(Ayaydin, 2004, s.2). Gelecegin evini, sinifini tasarlama, 2050 yilinin Ankara haritasini
cizme Orneklerinde sanatsal alandaki kullanim bariz olarak goriilmektedir (Ayaydin,
2004). Asagidaki tabloda uzamsal zekanin farkli kaynaklardan edinilmis g¢esitli

basliklar1 detayl1 olarak gdsterilmeye caligilmistir.



Tablo 2.5.
CZK’ ye Gére Uzamsal Zeka Profili (Selcuk ve digerleri, 2001; Yavuz, 2001; Seving, 2003; Ozden, 2005; Saban, 2005; Onay, 2006)
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Ogretim Stratejileri ve

Ozellikleri Ogrenme Yolu Meslekler Etkinlikler
Eylemler
1. Nesnelerin goriintiisiinii dogru bir 1. Imgeleri 1. Ressam 1. Zihinde canlandirma 1. Bir kolaj yapilir.
sekilde algilamada ustadir. diizenleyere 2. Aurtist 2. Renklendirme 2. Bir brosiir, logo
2. Nesneler arasindaki iligkileri fark k 3. Fotografc1 3. Gorsel metaforlar tasarlanir.
eder. 2. Zihinsel 4. Miihendis 4. Zihin haritalar 3. Elbise tasarimi yapilir.
3. Gorsellestirme yetenegi iyidir. resimler 5. Kameraman 5. Grafiksel semboller 4. Bir hikdye/matematik
4. Goriintii yaratma/degistirmede olusturarak 6. Mimar 6. Ciz problemi
yeteneklidir. 3. Cizerek 7. Heykeltiras 7. Hayal et resimlendirilir.
5. Gorsellestirme, hayal kurma 4. Desen 8. Tasarimci 8. Sekil ver 5. Hareketli bir nesne
yoluyla 6grenir. olusturarak. 9. Dekoratér 9. Insaet yapilir.
6. Boslukta (¢ol, orman, deniz, uzay) 5. Hayal 10. izci 10. Resmini yap 6. Bir poster yapilir.
yoniinii bulmada ustadir. ederek 11. Rehber 11. Poster yap 7. Fotograf gekilir.
7. Renk, sekil ve ¢izgilere duyarlidir. 12. Kasif 12. Ornekle 8. Goziinde canlandirilir.
8. Degisim ve doniistimleri fark eder. 13. Mekanik 13. Boya 9. Hayali egzersiz yapilir.
9. Ogrendigi bilgileri somut ve 14. Gemici 14. Diizenle 10. Bir karikatiir yapilir.
gorsel sunuslara doniistiiriir. 15. Satrang 15. Rotasyon yap 11. Bir resim
10. Ug boyutlu iiriinler hazirlamaktan uzmant 16. Dekore et cizilir/boyanir.
hoslanir. 16. Topolojist ~ 17. Renklendir 12. Slayt gosterisi yapilir.
11. Kolaylikla yon bulma becerisine 17. Geometri 18. Gorsel ayrint1 hatirla 13. Kum boyama yapulir.
sahiptir. uzmani 14. Video kayit yapilir.
12. Dinlediklerinden zihinsel objeler 15. Pandomim yapilir.
hayaller, resimler tiretir. 16. Sanat galerilerine gezi

diizenlenir.
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2.4.5. Bedensel/Kinestetik Zeka

Gardner (2010) bedensel zekanin 6ziinii bedensel hareketlerin kontrolii ve nesneleri
resmedebilme becerisi olarak belirlemistir. Fikirlerimizi ve duygularimiz1 ifade etmek
igin farkli yontemler kullaniriz. Bedensel zekas: gelismis bireyin fikirlerini ifade etme
asamasinda biitiin bedenini becerikli bir sekilde kullanmas1 ve bir takim seyler iiretirken
ellerini ¢ok iyi kullanmasi belirgin 6zelligidir. Koordinasyon, denge, esneklik, hiz,
dokunma yetenegi bu zeka alanin igerdigi 6zel yetenekler arasinda yer almaktadir

(Kuru, 2001).

Insanlar gorsel, isitsel, kinestetik olmak {izere ii¢ temel bilgi edinme yoluna sahiptirler.
Cocuklarin giin igerisinde sergilemis olduklar1 davraniglara bakildigi zaman 6grenilmis
davraniglarin yaninda ¢ogu davramislarinin dogal davranislari oldugu goriilmektedir.
Interdisipliner calisma sisteminin temelinde ise yeni bilgileri ¢ocuklarin bu dogal
davraniglarina kazandirilmasi kinestetik basari ile miimkiin olmaktadir. Kinestetik
zekanin en yogun bir sekilde hayata gecirilebilecegi ders ise beden egitimi dersidir.
Beden egitimi dersinde ise fiziksel yetersizlikler ve sinif mevcutlarindaki yogunluktan
dolayi CZK uygulamalar1 igin yeteri kadar firsat olusamadigi beden egitimi
ogretmenlerince dile getirilmistir. Bunu dnlemenin en énemli yolu ise yaraticiligr aktif
yarigmay1 pasifize eden oyun formatlarina 6nem verilmesi gerektigi arastirmacilar

tarafindan dile getirilmistir (Onay, 2006).

Beden egitimi dersinin kinestetik zekanin kullanimi i¢in en uygun ders olmasi bu zeka
alaninin diger derslerde kullanilamayacagi seklindeki degerlendirmesi yanlig olacaktir.
Ciinkii CZK’ye gore ders planlamasi yapmak isteyen Ogretmenler “Viicudu, elleri ve
diger fiziksel kosullar1 sinif ortaminda nasil ise kosup, bunlar1 ne oranda etkili bir
sekilde kullanabilirim? (Campell, 1994 akt. Bas, 2011, s.20) sorusunu sorarak biitiin
derslerde kinestetik zekanin planlamasini yapmak durumundadirlar. Gardner bedensel
zekanin oziinde bedensel hareketlerin kontrolii ve nesneleri resmedebilme becerisi
oldugunu soOylemistir. Yani ortada bir zihinsel siire¢ bir de bedensel aktiveler
bulunmaktadir. Yunan medeniyetini Ornek vererek onlarin zihinlerini egiterek
bedenlerini uygun bir bi¢imde kullandiklarini agiklamistir. Sonug olarak bedensel zeka
zihni de kullanir ve diger zeka alanlar ile de iliskilidir. Asagidaki tabloda bedensel
zekanin farkli kaynaklardan edinilmis cesitli basliklar1 detayli olarak gosterilmeye

caligilmistir.
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Tablo 2.6.
CZK’ ye Gore Bedensel Zekdas: Profili (Selcuk ve digerleri, 2001; Yavuz, 2001; Seving, 2003; Ozden, 2005; Saban, 2005; Onay, 2006)

Ogretim Stratejileri ve

Ozellikleri Ogrenme Yolu Meslekler Etkinlikler
Eylemler

1. Beyin ve beden irtibat1 iyidir. 1. Zihinle 1. Teknik 1. Bedensel tepkiler 1. Bir kelime, kavram

2. Ustaca taklit yapar. bedeni direktor 2. Smnif tiyatrosu canlandirilir.

3. Koordinasyon, harmoni, kas birlestirerek 2. Kareograf 3. Kinestetik kavramlar 2. Bir dans, hareket siiresi
hareketlerinde iyidir. 2. Mimiklerle 3. Oyunculuk 4. El becerisine dayali uiretilir, kareograf

4. Dengesini saglamada ustadir. 3. Viicudu 4. Cerrahlik diistinme yapilir.

5. Viicutlar1 esnektir. gelistirerek 5. Sanatcilik 5. Bir referans kaynagi 3. Kavramlar,

6. Dokunarak, yaparak 6grenir. 4. Dokunarak 6. Atlet olarak beden hareketlerle veya

7. Giiglii dokunma duygusuna 5. Dansederek 7. Dansci 6. Goster olusumlarla betimlenir.
sahiptir. 6. Ugboyutlu 8. Balerin 7. Ogret 4. Konusmaksizin bir

8. El becerileri iyidir. tasarimlar 9. Heykeltiras 8. Avyarla gorev yapilir.

9. Bir ya da daha fazla spor alaninda olusturarak ~ 10. Pandomimci 9. Pargalara ayir 5. Isaret dili 6grenilir.
tistlinliik gosterir. 11. Balet 10. Dene 6. Pandomim sergilenir.

10. Dramatik bir yolla kendini ifade 12. Mim sanatgis1  11. Rol oyna 7. Sessiz sinema oyunu
eder. 13. Sihirbaz 12. Yap1 olustur oynanir.

11. Yerinde duramaz, siirekli hareket 13. Alan gezisi yap 8. Konuile ilgili tiyatro
halindedir. 14. Modelini yap diizenlenir.

12. Nesneleri ayirmak ve tekrar bir 9. Bir rol canlandirilir.
araya getirmekten hoslanir. 10. Kostiimler hazirlanir,

13. Kosmak, atlamak, gliresmek vb. drama oynanir.
etkinliklerden hoglanir ve 11. Ip atlanr.

bagkalarinin el kol hareketlerini
akillica taklit eder.
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2.4.6. Kisisel/I¢csel Zeka

Kisisel zekanin dogal akisi diger zeka bigimlerinden farkli olarak daha hassas bir
noktadadir. Diger zeka alanlar1 birbirinden ayr1 basliklarda acgiklanmis ise de bu zeka
alam1 kisileraras1 zeka ile iliskilendirilmistir. Ciinkii kisisel zekad kisinin kendi
duygularin1 arastirip 6grenmesi ile ilgiliyken, kisilerarasi zeka ise disariya yonelik
olarak baskalarmin davraniglarini, duygularini, motivasyon diizeylerini 6grenerek iliski
kurabilme ile ilgilidir. Kisisel zekayr da magazasinda en iyi gosteren lriinii benlik
algisidir. Benlik algis1 ise bireylerin i¢ diinyasindaki duygularin itici giicii ve baska
insanlarin  baskis1 arasinda sagladigi denge olarak tanimlanmistir. Dolayisiyla
bebeklikten anneye bagliligin saglikli bir sekilde kazandirilmasi ile baslayan ¢ocukluk
donemi ile devam eden ergenlik ve yetiskinle gelisen kisisel zekanin yaninda

olgunlagmis bir benlik algisinin da ayrica bulunmasi gerekir (Gardner, 2010).

Bireyin en basta kendisini, yasam igerisinde karsilasacagi zorluklar ile miicadele
edebilmesini, oniine ¢ikan firsatlar1 etkili bir sekilde kullanabilmesi igin gii¢lii ve zayif
yonlerini, ruh halini, arzu ve niyetlerini iyi sekilde taniyabilmesi ve bu dogrultuda
yasamini planlama ve yonlendirme becerisine sahip olmasi kisisel zekaya uygun bir
tanimdir (Demirel, 1999). Bu zeka alani1 gelismis mesleklerden bazilarina bakildiginda
(0rnegin din adamlar1 veya bir psikolog) kisisel zeka alani gelismis bireylerin ige
kapanik, bagkalariyla iletisim kuramayan, kendisini nesnelerden ve ¢evreden soyutlayan
insanlar olmadiklarinin farkina varilmaktadir. Din adamlar1 veya psikologlar benlik
algis1 yiiksek insanlar olup, diger insanlar ile de rahatlikla iletisim kurabilen ve ikna
kabiliyetleri oldukg¢a gelismis insanlardir. Bu insanlar 6rneg8in egitimde bazi siiregleri
kendi baslarma yapmak istemektedirler. Buna istinaden kendilerine ait en iyi 0grenme
yollarin1 bildiklerinden, en iyi sonuca da bu sekilde varmaktadirlar. Bu insanlar bireysel
ozelliklerini ¢ok iyi bir sekilde bilebilir, ¢ok yiiksek bir benlik algisina sahip olabilir
hem de bagkalarinin davranislarini, duygularimi ¢ok iyi anlayip onlarla rahat bir sekilde
iletisim kurabilir. Asagidaki tabloda igsel zekanin farkli kaynaklardan edinilmis gesitli

basliklar1 detayli olarak gdsterilmeye caligilmistir.



Tablo 2.7.
CZK’ ye Gore I¢sel Zeka Profili (Selcuk ve digerleri, 2001; Yavuz, 2001; Seving, 2003; Ozden, 2005; Saban, 2005; Onay, 2006)

40

Ogretim Stratejileri ve

Ozellikleri Ogrenme Yolu Meslekler Etkinlikler
Eylemler
1. Odaklagma/yogunlagmada 1. Yogunlasarak 1. Yazar 1. Bir dakikalik yansima 1. Yapilacaklar listesi
sikintis1 yoktur. 2. Duygu ve 2. Psikoterapist periyotlari tutulur.
2. Diisiinmeyi diisiinmede ustadir. distincelerinin 3. Sosyal 2. Segenek zamant 2. Bir hareket plani
3. Yiiksek diizeyde diisiiniir. farkina vararak hizmet 3. Konusmak veya ge¢iniz yapilir.
4. Disiinceli ve duyarlidir. 3. Ruhsal uzmant demek 3. Yapilacak igler
5. Hislerdeki degisimi fark edebilir gercekliklerin -~ 4. Dini lider 4. Duygusal anilar oncelik sirasina
ve bunu ifade eder. farkina vararak 5. Sanatg1 yaratmak konulur.
6. Kendi bagina bireysel projelerle 4. Diisiinmeyi 6. Kuramci 5. Dinle 4. Hedefler belirlenir ve
kendi hizinda 6grenir. diisiinerek 7. Felsefeci 6. Anla onlara ulasmaya
7. Kendi kendini motive/ disipline 5. Benligini 8. Sair 7. Olg calisilir.
edebilir. gelistirerek 9. llahiyatc 8. Degerlendir 5. Konu, durum
8. Saglikl1 benlik algisina sahiptir. 6. Ozgiin 10. Politik lider 9. Elestir hakkinda duygular
9. Bagimsizlik duygusu ve gli¢lii bireysel 11. Zanaatg1 10. Giinliik yaz tanimlanir.
irade sergiler. etkinlikler 12. Yazar 11. Diislin 6. Bir giinliik veya seyir
10. Kendi zay1f ve giiclii yonleri yaparak 12. Duyumsa defteri tutulur.
konusunda gercekgeidir. Ogrenme 13. Planla 7. Meditasyon yapilir.
11. Kendi kendine ¢aligmay1 digerleri 14. Sessiz kal 8. Sessiz ¢alisilir.

12.

ile olmaya tercih eder.
Stirekli bir kisisel degerlendirme
slireci yasarlar.

10.

11.
12.
13.

Bireysellestirilmis
ogretim uygulanir.
Gevseme alistirmalari
yapilir.

Bir durum savunulur.
Kisisel siirler yazilir.
Bir otobiyografi
yazilir.
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2.4.7. Kisilerarasi/Sosyal Zeka

Gardner (2010) calismasinda kisileraras1 zekayi agiklarken ayri bir baslik igerisinde
degil, i¢csel zeka ile aymi baslik icerisinde aciklamistir. Gardner’in CZK’nin temel
mantigindaki her insanda zeka alanlarinin hepsinin bulundugu dikkate alindiginda ise
bir insanda ¢ok gelismis bir i¢sel zekdnin yaninda gelismis bir kisileraras1 zekasi da

bulunabilmektedir.

“Bu zeka etkili dinleme ve konusma, sozsiiz iletisim becerilerini etkili bir sekilde
kullanabilme, grupla isbirligi i¢inde ¢alisabilme, empatik davranabilme, sinerji yaratma
ve siirdiirme gibi etkinlikleri kapsar” (Giirel ve Tat, 2010, s.351). Diger insanlari,
onlarin karakterlerini anlama ve degerlendirmede c¢ok iyi olduklarindan insan
iligkilerinde oldukc¢a basarilidirlar. Toplum igerisinde isbirligini gerektiren konular i¢in

vazgecilmez insanlardir (Ozden, 2005).

[letisim unsuru olarak etkili olan bu zeka alanimin gretimde ise yararliligi merak edilen
bir durum olabilir. Sosyal zekas1 gelismis bireydeki yetiler arasinda bulunan empatik
davranabilme bu durum igin agiklayici bir unsurdur. Clinkii empati ve sosyal etkilesim
arasinda baglanti oldugu kadar, sosyal etkilesim ve performans arasindaki baglantiy
destekleyen calismalar mevcuttur. Sosyal zeka ile ilgili ¢alismalarda ilk zamanlarda bu
zekanin ¢ok boyutlu olmadigi tek basina incelenmesi gerektigi dikkate alinirken son
zamanlardaki c¢alismalarda bu zekinin c¢ok boyutlu oldugu goriisii hakim olmaya
baslamistir. Performans Oolgiitlerini etkileyerek o6gretim alaninda, sosyal etkilesimi
gelistirdigi icin de yasam igerisinde basarinin tahmin edilmesinde 6nem arz etmektedir

(Hanger ve Tanrisevdi, 2003).

Bugiin egitim 6gretimde 0grencilerin birlikte yapmis olduklar1 projelere, bu projelerde
gostermis olduklar1 performanslara bakildigi zaman sinerjinin etkisiyle ortaya basarili
tirinler koyduklar1 gozlenmektedir. Bu sinerjinin basarisinin ise 6grencilerin sosyal
zekalarmin gelismislik diizeyi ile dogrudan ilgili oldugu tahmin edilmektedir. Asagidaki
tabloda kisileraras1 zekanin farkli kaynaklardan edinilmis ¢esitli basliklar1 detayli olarak

gosterilmeye calisilmistir.



Tablo 2.8.
CZK’ ye Gore Kisilerarasi Zeka Profili (Selcuk ve digerleri, 2001; Yavuz, 2001; Seving, 2003; Ozden, 2005; Saban, 2005; Onay, 2006)
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Ogretim Stratejileri ve

Ozellikleri Ogrenme Yolu Meslekler Etkinlikler
Eylemler

1. Sinerji meydana 1. Sinerji 1. Psikolog 1. Fikir paylasma ciftleri 1. Egsli tartigma yapilir.
getirme/stirdiirmede iyidir. olusturarak 2. Rehber 2. Esli okumak 2. Bir takim sunusu

2. Baskalarinin bakis agisiyla 2. Sempati uzman 3. Proje calismasi yapilir.
bakabilir. kurarak 3. Ogretmen 4. Isbirlik¢i 6grenme 3. Takim hedefleri

3. Grup iginde basarili iliskiler kurar. 3. Isbirligi 4. Siyasetci 5. Simiilasyonlar olusturulur.

4. Insanlar arasindaki farkliliklari yaparak 5. Is adamu 6. Gozle 4. Karsilikli roportaj
fark eder. 4. Kaynasarak 6. Dini lider 7. Paylas yapilir.

5. Paylasarak, isbirligi yaparak, 5. lletisim 7. Organizator 8. Degistir 5. Etkin dinleme
karsilagtirarak dgrenir. kurarak 8. Politikact 9. Tartis uygulamalar1 yapilir.

6. Diger insanlarin ihtiyag ve 9. Satict 10. Katil 6. Sira beklemeye dayali
beklentilerini fark eder. 10. Danigman 11, Goriis uygulama yapilir.

7. Yiz ifadesi, jest ve sese 11. Antropolog  12. Isbirligi yap 7. Birinin rolii Ustlenilir.
duyarlidir. 12. Sosyolog 13. Yardim et 8. Akran Ogretimi yapilir.

8. Yagutlar ile birlikte olmay1 sever. 13. Doktor 14. Ogret 9. Gergek veya hayali

9. Cok yakin bir iki arkadas1 vardir. 14. Parti lideri  15. Takim kur catigsmalar ¢oziiliir.

10. Problemi olan arkadaglarina 15. Talk 16. Yonlendir 10. Roller veya gorevler
onerilerde bulunur. showcu 17. Arabulucu ol verilir.

11. Insanlarin her tiirlii davranigina 16. Pazarlamaci 18. Empati kur 11. Bir olay planlanir.
kars1 kabul edicidir. 17. Hemsire 19. Tkna et 12. Bir sosyal sorun

12. S6zel ve bedensel dili etkili bir 18. Sosyal gosterilir, ¢coziliir.
bi¢cimde kullanirlar. caligsmaci 13. Birlikte bir yemek

13. Giiglii bir espri yetenegine hazirlanilir.
sahiptirler. 14. Deney diizenlenir.
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2.4.8. Doga Zekas

Gardner, 1996 yilinda kuramina sekizinci bir zeka (Doga) eklemeye karar vermis ve bu
zekayl da “Diger insanlar1 fark edip aralarinda ayrimlara gidebilmek, 6zellikle de ruh
hallerini, onlar1 motive eden unsurlar1 ve sezebilmek” (Gardner, 2010, s.401) olarak
temellendirmistir. “Dogadaki tiim canlilar1 tanima, arastirma ve canlilarin yaratiliglar
tizerine diistinme becerisidir” (Sari, 2016, s.14). Tirleri birbirinden ayirt edebilme,
tantyabilme ve siniflandirabilme, dogal diinyaya iligskin bilgileri kavrayabilme bu zeka

tirtiniin 6zellikleri olarak gosterilmektedir (Basaran, 2004).

Gardner, kuramina sonradan ekledigi bu zeka alanin1 “Dogal kaynaklara ve saglikli bir
¢evreye yogun ilgisi bulunan, flora ve faunay: tantyan, bunlarin sonuglarinin ayrimini
dogal diinyada yapabilen ve yeteneklerini iiretken olarak kullanan birisi” (Altan, 2012,
5.140) seklinde tanimlamistir

Ogretim siirecinde okullarin yapisi, bulunmus oldugu cografyast ve insanlarinin
ekonomik faaliyetleri doga zekasinin gelisimi i¢in 6nem arz etmektedir. Caligkan ve
Yenilmez’in (2012) kirsalda egitim veren Ogretmenler iizerine yaptigi arastirmada
ogretmenlerin CZK’de en ¢ok kullandiklar1 zeka etkinliklerinden birisinin doga zekasi
oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmada 6gretmenlerle yapilan goriismelerde egitim 6gretim
faaliyetlerinde bulundugu okulun kdyde olmasi sebebiyle bir dgretmenin teknolojinin
kullantmimin imkansizligindan dolay1 derslerde genelde doga ile ilgili Ornekler
kullanarak 6grenme ortamlart olusturdugunu ifade ettigi goriilmistir. Bu durum
CZK’nin gelisimini etkileyen faktorlerden birisi olan kisisel hayat hikayesine 6rnek
verilebilir. “Kisisel hayat hikayesi kisinin zeka alanlarindaki gelisimi olumlu veya
olumsuz olarak belirleyen... tecriibelerinin dogasini kapsar” (Saban, 2005, s.21).
Bundan dolayr bu durum kirsal okullarda 6grenim goren Ogrencilerin doga zekasi
gelisimi i¢in olumlu bir durum olmakla birlikte diger zeka alanlarin gelisimi icin ise
olumsuz bir durum olarak goziikebilir. Amerikali bir 6gretmen olan Bruce
CHAMPBELL’in CZK’yi Amerika’daki bir gecekondu bolgesinde uygulayip basarili
sonuglar almasi ise (Yavuz, 2001) yetersizliklerin CZK’nin uygulanmasi i¢in bir engel
teskil etmedigini gostermektedir.

Asagidaki tablodadoga zekasiin farkli kaynaklardan edinilmis gesitli basliklar1 detayli

olarak gosterilmeye ¢alisilmstir.



Tablo 2.9.
CZK’ ye Gore Doga Zekdas: Profili (Selcuk ve digerleri, 2001; Yavuz, 2001; Seving, 2003; Ozden, 2005; Saban, 2005; Onay, 2006)
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Ogretim Stratejileri ve

Ozellikleri Ogrenme Yolu Meslekler Etkinlikler
Eylemler
1. Arastirma, inceleme, gezi- 1. Dogayi ve 1. Biyolog 1. Doga yiirliytisleri 1. Kiigiik bir doga
gbzlem yapmay1 sever. dogada olup 2. Jeolog 2. Smiftaki 6grenme gezisi, kamp yapilir.
2. Hayvanlara ilgi duyar. bitenleri 3. Cicekei penceresi 2. Bir nehir, irmak, gol,
3. Toprakla oynamay sever. gozlemleyebilme 4. Arkeolog 3. Alan gezileri dogal park ziyareti
4. Bitkilerle ilgilenir. yetenegi 5. Meteorolog 4. Simiftaki bitkiler ve yapilir.
5. Cevre bilinci yiiksektir. kazanarak 6. Ziraat hayvanlar 3. Dogayla ilgili
6. Mevsim ve iklim olaylarina ilgi 2. Kendisinin de bu miithendisi 5. Ekolojik ¢aligsmalar videolar seyredilir.
duyar. diinyanin bir 7. Bahgivan 6. Gozle 4. Bir doga olayindaki
7. Kesfetmeyi sever. pargasi 8. Ziraat 7. Tahmin et degisimler kaydedilir.
8. Doganin insanlar iizerindeki ya oldugunun teknisyeni 8. Smflandir 5. Bir seyir defteri
da insanin doga {izerindeki etkisi farkina vararak 9. Petshop 9. Kategorize et tutulur.
ile ilgilenirler. sahibi 10. Cozlimle 6. Smniflandirma sistemi
9. Dogada gezinmeyi sever. 10. Veteriner 11. Fotograf ¢ek olusturulur.
10. Cevredeki degisiklikleri fark 11. Peyzaj 12. Seyahat et 7. Dogadan fotograflar
eder. mimart 13. izle cekilir.
11. Dogada deneyimler edinmeyi 12. Astronom 14. Bitki yetistir 8. Bir bahge diizenlenir.
sever. 13. Hayvan 15. Hayvan egit 9. Tas koleksiyonu
12. Doga olaylarinin, hayvanlarin, terbiyecisi 16. Koleksiyon yap yapilir.
bitkilerin adini bilir. 17. Arastir 10. Bir doga videosu
13. Unlii kasif ve doga bilimcileri 18. Kesfet yapilir.
hakkinda bilgi edinir. 11. Doga sesleri dinlenir.
14. Teleskop gibi aletlere meraklidir. 12. Meteorolojik aletler
gosterilir.
13. Agac kabuklar

incelenir.
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2.5. CZK’nin Egitime Uygulanmasi ve Ilgili Cahsmalar

Gardner’e gore egitim iki temele oturmalidir. Birincisi 6grencilerin énemli konulari ve
kavramlar1 6grenirken karsilastiklart  zorluklarin farkinda olmalar1 ikinci ise
egitimcilerin 6gretim faaliyetlerini yiriitiirken zihinler arasindaki farklar1 dikkate alarak
sadece bir grup 6grenciye degil ¢ok dgrenciye ulasmalaridir. CZK ise 6grenmeyi en az
tic sekilde arttirmaktadir. Bunlardan ilki Gardner’in bir konuya nasil giris yapilacagi
hakkindaki pedagojik karar olarak tanimladigi giiclii giris noktalar1 saglayarak, ikincisi
uygun benzerlikler kurarak digeri ise konuya ait temel fikirlerin ¢oklu tasvirlerini
cizerek olmaktadir. Gardner ilk basta 6z elestiri yaparak kuraminin niifuz edemedigi
noktalardan bahsetmis bunlarin sosyal, kisilik, mizacin, etki ya da duygunun psikolojisi
ve karakterin gelisimi, motivasyon ve algi analizi oldugundan bahsetmistir. Daha sonra
ise bu durumu insanlarin en fazla yetenekli olduklar1 bir alanda yeni seyler 6grenirken
motive olmalari ile baglamis ve dgrencileri toplu olarak motive eden geleneksel anlayis
yerine, bireysel motivasyona Onem veren faaliyetlere yoOnlendirilmesi gerektigine

dikkati cekmistir (Gardner 2000, 2010).

Geleneksel egitim genel olarak elestiriye tabi tutulmussa da bu yontemin tamam ile
basarisiz oldugunu sdylemek bilimsel gerceklige aykirt diisecektir. “Geleneksel
yontemdeki asil sorun Ogrencilerin 6grenme Oziirlii olmasi degil, birgok O6gretmenin
ogretme Oziirlii olmasidir” (Saban, 2010, s.1). Saban aymi eserinde aktardigina gore
Milli Egitim Bakanliginin ilgili 7 Agustos 2005 tarihli yonergesinde ders planlarinin
hazirlanmasinda CZK’nin zeka alanlart goz Oniinde bulundurularak yapilmasi
gerektigidir. Bunun yaninda CZK’ye dayali sinif ortami sinifin ekolojik ¢evresine ve
o0grenme alanina uygun olmalidir. CZK’ye dayali sinif yonetiminde ogrencilerin
dikkatlerini toplamak, onlar1 farkli etkinliklere hazirlamak, grup ve bireysel ¢aligmalari
basarili sekilde yonetmek i¢in gerekli 6gretim stratejileri uygulanmahidir. CZK’ye gore
degerlendirmede ise geleneksel anlayisin test, bosluk doldurma sinavlari yerine zamana
yayilan siire¢ degerlendirmesi, Saban’in deyimiyle otantik degerlendirme yapilarak

ornegin bir portfolyo tutularak Ogrenciler hakkinda degerlendirmede bulunulmalidir
(Saban, 2010).

CZK ile ilgili Tiirkiye’de yapilan arastirmalarda kullanilan 6n test-son test, deney grubu
ve kontrol grubu gibi deneysel modellerinin vermis oldugu sonucglara gore bazi

aragtirmalarda CZK etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu lehine, baz1 arastirmalarda



46

ise geleneksel yontemin kullanildig1 kontrol grubu lehine sonuglara rastlanilmigtir. CZK
etkinliklerinin yer aldig1 deney grubu lehine rastlanan caligmalar arasinda Yilmaz
(2002), Ayaydin (2004), Balim ve digerleri (2004), Demirtas ve Duran (2007), Yilmaz
(2008), Alaz (2009), Sengiil ve Altuntas (2011), Uzundz ve Akbas (2011), Kaplan ve
digerleri (2015), Erkagan ve digerleri (2015) oldugu incelenmistir. Geleneksel 6gretim
yontemlerinin kullanildigi kontrol grubu lehine veya uygulanan ilk testin basar1 oranin
yiiksekligine rastlanan ¢alismalar arasinda ise ilhan ve digerleri (2005), Belenli (2009)

gosterilebilir.

2.6. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi

Sosyal bilgiler dersi disiplinlerarasi bir disiplin olmasindan dolayr Tarih, Hukuk,
Antropoloji, Egitim, Sosyoloji, Psikoloji, Felsefe, Ekonomi, Cografya, Tarih bilimleri
ile ilgili yakindan iliskilidir. Arastirmanin konusu olan kavram Ogretimi i¢in de
yakindan iliskili oldugu bilim dallar1 dikkate alindiginda Sosyal Bilgiler dersinin genis

bir kavram ag1 bulunmaktadir.

Ilkokullardaki diizenlemeler 1926 yilinda tarih, cografya ve yurt bilgisi dersleri ile
baslayarak 1936 ve 1948 yilinda ilkeleri genisletilerek ayn1 ad ve ders saatleriyle
korunmus, 1962 program taslaginda tarih, cografya ve yurt bilgisi derslerinin yerine
Toplum ve Ulke incelemeleri dersi konularak ders saatlerinde degisiklige gidilmistir.

1968 programinda ise dersin adi sosyal bilgiler olarak degismistir (Sonmez, 1999).

Ortaokullardaki diizenlemeler Talim ve Terbiye Kurulu’nun 1985 yilinda aldig: karara
istinaden sosyal bilgiler programinin yiriirliikkten kaldirilarak Milli Tarih, Milli
Cografya, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilik ve Vatandashik Bilgisi adi altinda
okutulmasiyla baslamistir. 1997 yilinda sekiz yillik kesintisiz ve zorunlu egitim
uygulamasina gegilince Ilkogretim bir biitiin olarak ele aliarak sosyal bilgilerin 4. 5. 6.

ve 7. siniflarda okutulmasi karar1 alinmistir.

Radikal bir degisiklik olarak 2004 yilinda Tiirk Egitim Sistemi’nde program
degisikligine gidilerek sosyal bilgiler programi yenileme ¢aligmalar1 baslamis ve 2006
yilinda programa son sekli verilmistir (Kaymakei, 2009).

Barr, Barth ve Shermis sosyal bilgiler 6gretimini yonlendiren 3 yaklasimdan

bahsetmistir. Bunlar: (a) Vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler 6gretimi, (b) Sosyal
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bilim olarak sosyal bilgiler 6gretimi ve (c) yansitici aragtirma olarak sosyal bilgiler
ogretimidir (Oztiirk, 2012). Yeni sosyal bilgiler 6gretim programi da bu ii¢ yaklasimi
sentezleyerek sosyal bilimlere ait kavram ve yontemleri kullanan tiretken Tiirkiye

Cumhuriyeti vatandaglar1 yetistirmeyi amaglamistir (Kaymakci, 2009).

[Ikogretimin ilk ii¢ yilinda sosyal bilgiler dersi bulunmayip bunun yerine hayat bilgisi
dersi bulunmaktadir. Dersler daha sonra detaylandirilarak hayat bilgisi ve sosyal bilgisi
dersleri etrafinda gelistiginden dolay1 bu iki ders mihver dersleri olarak tanimlanmustir.
Bu durum arastirmanin amaci olan CZK ile kavram 6gretimi ve sosyal bilgiler programi
arasinda kolaylastirict bir unsurdur. Ciinkii 6gretimin tek ders ile sinirli kalmamasi,
mihver ders olan sosyal bilgiler dersinde oldugu gibi CZK’de de diger derslere
yayilmasi esas alinir. Ayrica yeni dgretim programiyla benimsenen yapilandirmaci
yaklagimin yaninda sosyal bilgiler programinin gelistirilmesinde kiiresel egitim ve
toplumsal hareketler yaklasimlar: da son zamanlarda ilgi gormiistiir. Iliskili bulundugu
diger alanlar g6z oniinde bulunduruldugunda kiiresel konulardan bazilari olan kadin
hareketleri, insan haklari gibi konulari ele almak sosyal bilgilerin dogasina ters

diismemektedir (Sozer, 1998).

Bu aragtirmanin yapildigi esnada 05.01.2009 tarihli Milli Egitim Bakanliginin Talim ve
Terbiye kurulunca onaylanan sosyal bilgiler Ogretim programi yirirlikte olup
programda yer alan yiiz yirmi bir adet kavramin ¢oklu zeka yaklasimina gore 6gretimi
esas almmistir. Aragtirmada 6grencilerin CZK envanterine uygun olarak zekd puani
cikartilmig olup, bu oOgrencilerin gercekten puanlanan zeka profiline sahip olup
olmadiklart ayrica incelenmemistir. En 6nemli husus ise bilginin hizli bir sekilde
degistigi glinlimiizde sosyal bilgiler programmin da bu hiza bagh olarak degisme
thtimalinin olmasi arastirmanin sonuclarindaki gercekligi degistirmeyecektir. Ciinkii bu

aragtirma Ogrencilerin ne 6grenip ne 6grenmedigini degil, ¢oklu zekd yaklasimi ile

kavram 0gretiminin yapilabilecegine dikkat cekmektedir.



48

BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

“Arastirma modelibir arastirmanin amacma uygun ve ekonomik olarak verilerin
toplanmasi, ¢6ziimlenebilmesi igin gerekli kosullar1 diizenlemeye denir” (Karasar, 2014,
5.86). Arastirmalar belirli plan ve program cergevesinde yiiriitiilerek yapilmaktadir ve
bu cerceve icerisinde temel aldiklart felsefeye ve bakis agisina gore arastirma
prosediirleri (arastirma desenleri), veri toplama, analiz ve yorumlamada farkliliklar
icermektedir. Arastirma desenleri de nicel, nitel ve karma desenli yontemler olarak tice

ayrilmistir (Creswell, 2014).

Bu aragtirma, 6grencilerin zeka alanlarina yatkinliklarini tespit etmek amaciyla kapali
uclu sorularin yaninda, kavram 6gretiminde ¢oklu zeka etkinligi se¢imi i¢in agik uglu
sorulart da igerdiginden ve de nicel bulgulardaki veriler nitel verilerle agiklandigindan
Creswell (2014)’in belirtmis oldugu karma yontem O&zellikleri gercevesinde arastirma

yontemi karma desenli yontem olarak se¢ilmistir.

Karma yontem, veritabanlar1 arasinda yorumlama saglayarak ve tiim olasiliklari
degerlendirerek arastirmay1 daha da netlestirir ve de nitel, nicel yaklagimlardan yalnizca
bir tanesinin kullanilmasindansa, birlikte kullanilmasina imkan saglayarak arastirma
problemi 1ile ilgili daha kapsamli bir anlayisin olusturulmasina imkéan saglamis olur

(Creswell, 2014).
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3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

“Herhangi bir aragtirma kapsamina giren obje, olay ve bireylerin tiimiine evren denir”
(Arseven, 2001, s.104). Evren bir baska sekilde arastirmada toplanacak verilerin analizi
ile elde edilecek sonuglarin gegerli olacagi, yorumlanacagi grup olarak tanimlanabilir
(Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2012). Bu arastirma evrenini ise ortaokul 7. sinif 6grencileri

olusturmaktadir.

“Orneklem; belli bir evrenden, belli kurallara gore segilmis ve segildigi evreni temsil
yeterliligi kabul edilen kiiciik kiimedir” (Karasar, 2014, s.110). Bir diger tanimla
orneklem ile lizerinde c¢alisilan bir kiimeden 6rnek secilip arastirma yapilarak olusan
sonuglar dogrultusunda hipotezi dogrulayici bilgilere ulasilmaya c¢alisilir. “Buradaki
kiime ise belirli yer ve zaman kriterine gore secilmis popiildsyonu icermektedir; 6rnegin
tiniversite 0grencileri gibi” (Arikan, 2000, s.95). Bu arastirmada ise kiime 6rnekleme
yontemi ile 2016/2017 egitim 6gretim yilinda Hakkari ili Yiiksekova ilgesinde egitim

goren ortaokul 7. sinif 6grencileri se¢ilmistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

3.3.1. Nicel Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada CZK’ye gore kavram ogretiminin uygulanabilirligi tespit edilmeye
calisildigindan ilk olarak 6grencilerin ¢oklu zeka profillerinden hangi zeka alanlarinda
dagilim gosterdikleri tespit edilmeye calisilmistir. CZK’ye gore zeka alanlari tespit
edilirken gozlem, isaretleme listesi, derecelendirme Olcekleri, anekdot kaydi, kimdir bu?
ve goriisme gibi veri toplama araglari kullanilmalidir (Selguk, 2004). Bu arastirmada ise
Selguk’un (2004) gelistirmis oldugu CZK’ye iliskin “isaretleme listesi” kullanilarak
ogrencilerin hangi alanda yatkin olduklari tespit edilmeye g¢alisilmistir. Isaretleme
listesinin dil zekas1 gelismis 6grenciler icin kolay; dil zekasi gelismeyen 6grenciler igin
ise zor olacagina dair veri toplama aracina yoneltilebilecek elestirilere ise aragtirmanin
yapildigr Hakkari ili Yiiksekova ilgesindeki ortaokulun bulunmus oldugu sartlarin
digeraraglart uygulamak ic¢in uygun olmamasi gosterilebilir. Bir diger husus ise

aragtirmanin yapildigi okulun rehber 6gretmeni ile goriisiildiigiinde okuldaki egitim
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Ogretim hizmetlerinin ¢ogunun bosluk doldurma, yazili ve test teknikleriyle yapildig ve
isaretleme listelerini doldurmada Ogrencilerin zorlanmayacagina yonelik gortsleri

nedeniyledir.

Bu arastirmada nicel veriler toplanirken uygulanan veri toplama araci ankettir. Ciinkii
isaretleme listeleri, “Belirli bir tertip igerisinde hazirlanmis sorulari ve cevap
bosluklarini i¢eren bir tablo” (Arikan, 2000, s.97) seklinde tanimlanan anketin tanimina
uymaktadir ve de anketlerde, bosluk doldurma, siniflama, siralama ve cevaplarin
olusturulan bir derecelendirme o&lgegi ile Olglldiigi dereceleme sorular1 vardir
(Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2012). Ekonomik ve hizli veri toplama gibi avantajlar

olmasi veri toplama araci olarak anketin se¢ilmesinin bir diger sebebidir.

3.3.2. Nitel Veri Toplama Araglari

Arastirmada anket yapilan 6grenciler arasindan yatkin olduklart her bir zeka alanindan
baskin olarak ii¢, toplamda 24 6grenci secilerek bu 6grenciler ile gorlisme yapilmistir.
Zira goriisme Karasar (2014) tarafindan sozlii iletisim yoluyla veri toplama teknigi
olarak ifade edilir. “Goriisme teknigi ile veri toplamada, aragtirmaciya ve goriisme
yapilan kisiye anketenazaran daha fazla esneklik saglanmaktadir” (Arseven, 2001,
S.133). Bu arastirmada nitel veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Bu tiir goriismelerde cevaplar arastirmaci tarafindan keskin bir

sinirla belirtilmemekle birlikte katilimciya belirli ¢ercevede esneklik sunmaktadir.

Dominant zeka alan1 (belirlenen zeka alan1 ¢ok gelismis 6grenciler) ilk se¢im olmakla
birlikte, zeka alani gelismis Ogrenciler de arastirma da dikkate alinip kavram 6gretimi
i¢cin aragtirmanin katilimcilar arasina girmistir. Secilen yirmi dort adet 6grenciden yari
yapilandirilmis goriisme ile sosyal bilgiler 7. siif 6gretim programinda yer alan yiiz

yirmi bir adet kavramdan bazilar1 tizerinden yorumlamalar yapmalari istenmistir.

Arastirma yapilirken ¢aligmanin spesifik olmasi g6z 6niinde bulundurularak ilk asamada
arastirmanin tamaminda belirli kavramlarin kullanilmasi diisiiniilmiisse de iki okulun
ayrt subelerinde derslerin islenisi ayni hizla gitmediginden bu uygulamadan
vazgecilerek 0Ogrenciye esneklik birakilmasi disiiniilmiis ve yar1 yapilandirilmig

goriismede 6grenciye bu esneklik saglanmistir.
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Yar yapilandirilmis goriisme formu olusturulurken uzman goriisii alinmis olup, goriisii
almanlarin igerisinde 1 Olgme ve degerlendirme uzmani, 2 sosyal bilgiler brans
O0gretmeni ve 1 rehberlik 6gretmeni bulunmaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriismede

sorulan sorular, arastirmanin ekler kisminda belirtilmistir.

Gortigme iki ayr1 okulda bagimsiz bir ortamda yapilmistir. Goriisme yapilirken
Ogrenciler dis etkenlerden (Ses, giriilti vb.) korunmustur. Arastirmaya katilan
ogrenciler goniilliiliik esasina gore segilerek, goriisme yapildigi esnada Ggrencilere
arastirmacinin  hazirlamis oldugu arastirma yonergesi okunmus, Ogrencilerden
goriismenin ses kayit cihaziyla kayit altina alinacagina dair etik kurallar geregi de izin

alimustir.

3.4. Verilerin Analizi

3.4.1. Nicel Verilerin Analizi

Nicel veriler analiz edilirken Statistical Packagefor Social Sciences (SPSS)
programindan yararlanilmistir. Arastirmanin ilgili problem ve alt problemleri
dogrultusunda istatistiksel analizlerden betimsel istatistik yapilarak verilerin frekans

dagilimi, ortalama ve standart sapma degerleri bulunmustur.

3.4.2. Nitel Verilerin Analizi

Bu arastirmada nitel veri analizlerinden igerik analizi kullanilmistir. “Icerik analizinde
temel amag, toplanan verileri agiklamaya yardimci olacak kavramlara ve iligkilere
ulagmaktir” (Karatas, 2015a, s.74). Arastirmaya iki okuldan 6grenciler katildigindan X
Okulu ve Y Okulu olarak kodlanmis ve 6grenciler X1, X2... ve Y13, Y14... seklinde
kodlanmustir. igerik analizinde de tiimevarimer bir yontemle, kodlama yoluyla verilerin
altinda yatan kavramlar arasindaki iligkiler ortaya cikarilip, siniflandirilir ve ortak
yonler bulunmaya c¢alisilir. Boylelikle “Birbirine benzeyen veriler, belirli kavramlar
temalar cergevesinde okuyucunun anlayacagi sekilde diizenlenerek yorumlanir”

(Karatas, 2015a, s.74).
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Gortisme  tekniginin  giivenirligi  ise “Gorlisme  siirecinde kasete kaydedilen
konusmalarin yaziya dokiimii stirecindeki tutarlilik” (Kvale, 1996 akt. Tiirniiklii, 2000)
belirlemektedir. Bu durum ise Miles ve Huberman (1994) uyusum yiizdesi (Agreement
percentage) formiilii kullanilarak test edilebilmektedir ve de uyusum yiizdesinin %70
tizerinde olmasi kabul gérmektedir. Goriigme verileri giivenirligi arttirmak i¢in baska
bir arastirmaci tarafindan da incelenmis ve iki puanlayici arasindaki uyusumun yiizdesi
hesaplanan %83’liikk deger ile kodlayicilar arasinda kabul edilebilir bir uyum oldugunu

gostermistir



53

BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin 1. Alt problemi olan “Ortaokul 7. smif 6grencileri ¢coklu zeka yaklagimina
uygun olarak farkli zeka alanlarina yatkin midir?” sorusuna ait bulgular asagidaki

tablolarda gosterilmistir.

Tablo 4.1.

Arastirmaya Katilan Ogrencilere Ait Bilgiler

Veriler f %
Erkek 124 53
Kiz 110 47
X Okulu 104 44 4
Y Okulu 130 55,6
Toplam 234 100,0

Arastirmaya toplamda 234 adet Ogrenci katilmis olup, aragtirmaya katilan erkek
ogrenciler kiz ogrencilerden % 6, Y okuluna ait 6grenciler ise X okuluna ait
ogrencilerden %11,2 daha fazladir. Ogrencilerin CZK alanlarina yatkinligin tespit eden

isaretleme listeleri incelendiginde ise asagidaki bulgulara ulasilmistir.
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Tablo 4.2.
Sozel Zeka Alanina Ait Dagilimlar

Seviye f %
Cok gelismis 110 47,0
Gelismis 95 40,6
Orta diizeyde gelismis 25 10,7
Biraz gelismis 4 1,7
Gelismemis 0 0,0
Toplam 234 100,0

Aragtirmaya katilan 6grencilerin agirlikli olarak c¢ok gelismis diizeyde sozel zekaya
yatkin olmadiklar1 frekanslar1 toplaminda orta diizeyin istiinde sozel zekadya yatkin
olduklart ayrica orta diizeyin altinda da % 1,7 dilimlik bir 6grenci grubunun oldugu

tespit edilmistir.

Tablo 4.3.
Matematiksel Zeka Alanina Ait Dagilimlar

Seviye f %
Cok gelismis 105 44,9
Gelismis 91 38,9
Orta diizeyde gelismis 29 12,4
Biraz gelismis 8 3,4
Gelismemis 1 0,4
Toplam 234 100,0

Arastirmaya katilan &grencilerin agirlikli olarak ¢ok gelismis diizeyde matematiksel
zekaya yatkin olmadiklari; frekanslar1 toplaminda orta diizeyin iistiinde matematiksel
zekaya yatkin olduklar1 ve orta diizeyin altinda da % 3,8 dilimlik bir 6grenci grubunun

oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4.4.
Uzamsal Zekd Alanina Ait Dagilimlar

Seviye f %
Cok gelismis 90 38,5
Gelismis 101 43,2
Orta diizeyde gelismis 34 14,5
Biraz gelismis 8 3,4
Gelismemis 1 0,4
Toplam 234 100,0

Aragtirmaya katilan 6grencilerin agirlikli olarak ¢ok gelismis diizeyde uzamsal zekaya

sahip olmadiklar frekanslar1 toplaminda orta diizeyin iistiinde uzamsal zekiya yatkin
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olduklar1 ayrica orta diizeyin altinda da % 3,8 dilimlik bir 6grenci grubunun oldugu

tespit edilmistir.

Tablo 4.5.
Miiziksel Zekd Alanina Ait Dagilimlar

Seviye f %
Cok gelismis 64 27,4
Gelismis 87 37,2
Orta diizeyde gelismis 67 28,6
Biraz gelismis 12 5,1
Gelismemis 4 1,7
Toplam 234 100,0

Arastirmanin yapildig1 bolgede gerek ¢ok gelismislik gerekse de gelismislik seviyesinde
en az degere sahip olan zekd alaninin miiziksel zekd oldugu tespit edilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin frekanslari toplaminda orta diizeyin iistiinde miiziksel
zeka alanina yatkin olduklart ayrica orta diizeyin altinda da % 6,8 dilimlik bir 6grenci

grubunun oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4.6.
Doga Zeka Alanina Ait Dagilimlar

Seviye f %
Cok gelismis 93 39,7
Gelismis 89 38,0
Orta diizeyde gelismis 44 18,8
Biraz gelismis 5 2,1
Gelismemis 3 1,3
Toplam 234 100,0

Arastirmaya katilan Ogrencilerin agirlikli olarak cok gelismis diizeyde doga zekaya
sahip olmadiklar1 frekanslar1 toplaminda orta diizeyin iistiinde doga zekaya yatkin
olduklar1 ayrica orta diizeyin altinda da % 3,3 dilimlik bir 6grenci grubunun oldugu
tespit edilmistir.

Tablo 4.7.
Kigsileraras: Zekd Alanina Ait Dagilimlar

Seviye f %
Cok gelismis 91 38,9
Gelismis 95 40,6
Orta diizeyde gelismis 42 17,9
Biraz gelismis 6 2,6
Gelismemis 0 0

Toplam 234 2,6
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Arastirmaya katilan Ogrencilerin agirlikli olarak cok gelismis diizeyde kisilerarasi
zekdya sahip olmadiklar1 frekanslari toplaminda orta diizeyin iistiinde kisilerarasi
zekdya yatkin olduklar1 ayrica orta diizeyin altinda da % 2,6 dilimlik bir 6grenci
grubunun oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4.8.

Bedensel Zeka Alanina Ait Dagilimlar

Seviye f %
Cok gelismis 72 30,8
Gelismis 110 47,0
Orta diizeyde gelismis 39 16,7
Biraz gelismis 12 51
Gelismemis 1 0,4
Toplam 234 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin agirlikli olarak ¢ok gelismis diizeyde bedensel zekaya
sahip olmadiklar1 frekanslar1 toplaminda orta diizeyin iistiinde bedensel zekaya yatkin
olduklar1 ayrica orta diizeyin altinda da % 5,5 dilimlik bir 6grenci grubunun oldugu

tespit edilmistir.

Tablo 4.9.
I¢sel Zeka Alamina Ait Dagilimlar

Seviye f %
Cok gelismis 73 31,2
Gelismis 109 46,6
Orta diizeyde gelismis 46 19,7
Biraz gelismis 6 2,6
Gelismemis 0 0
Toplam 234 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin agirlikli olarak cok gelismis diizeyde igsel zekaya
sahip olmadiklar1 frekanslar1 toplaminda orta diizeyin iistiinde igsel zekaya yatkin
olduklar1 ayrica orta diizeyin altinda da %2,6 dilimlik bir 6grenci grubunun oldugu

tespit edilmistir.

Ogrencilerin CZK’ ye yatkinhigini tespit eden isaretleme listelerinin frekans tablosu
incelendiginde Ogrencilerin farkli zeka alanlarinda dagilim gosterdikleri tespit
edilmigstir. Dolayisiyla alt problem olan “Ortaokul 7. smif Ogrencileri ¢oklu zeka
yaklagimina uygun olarak farkli zekd alanlarina yatkin midir?” sorusu arastirma
bulgularina dayanarak “Ortaokul 7. sinif égrencileri ¢coklu zekd yaklasimina uygun

olarak farkh zeka alanlarina yatkindir.” seklinde cevaplanmstir.
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Sozel zeka alanma ait dagilimda o6grencilerin agirlikli olarak orta diizeyin {istiinde
yatkinlik gosterdigi g6z Oniinde bulunduruldugunda, ogrencilerin biiyiikk bir
cogunlugunun isaretleme listelerini doldurmalarinda sorun yasamadiklar1 1,7°lik bir

dilimin ise sorun yasama ihtimalinin oldugu tahmin edilmistir.

Sekiz zeka alanindan hig¢ birinde agirlikli olarak “cok gelismis™ seviyede zeka alanina
yatkinlik gériilmemistir. Ogrenciler, zeka alanlarmin frekanslar1 toplaminda orta diizey
tizerinde bir gelismislik seviyesine sahiptir. Genel olarak incelendiginde orta diizeyde
gelismislik seviyesinin altinda biitlin zekd alanlarindan toplam olarak %30,1’lik dilim
mevcuttur. Bu 6grenciler CZK’nin egitim anlayigina gore biiyiik bir dneme sahiptir. Bu

durum asagidaki tabloda betimsel analizle gosterilmeye galisilmistir.

Tablo 4.10.

Zeka Alanlarina Ait Betimsel Analizler

Zeka Alani N X S
Sozel 234 1,6709 0,73439
Matematiksel 234 1,7863 1,04679
Uzamsal 234 1,8419 0,82647
Miiziksel 234 2,1667 0,94597
Doga 234 1,8718 0,87931
Kisilerarasi 234 1,8419 0,80543
Bedensel 234 1,9744 0,84875
Icsel 234 1,9359 0,78077

Arastirmada esnasinda veri girisi yapilirken 1: Cok gelismis, 2: Gelismis, 3: Orta
diizeyde gelismis, 4: Biraz gelismis, 5: Gelismemis olarak kodlanmistir. Yukaridaki
ortalama ve standart sapma tablosu incelendiginde diger zeka alanlarinin ortalamasinin
gelismis ve ¢ok gelismis arasinda oldugu, miiziksel zekanin ise gelismis ile orta
diizeyde gelismis arasinda bir ortalamada oldugu (2,1667) yukaridaki tablodan

anlagilmaktadir.

4.2. Tkinci Alt Probleme fliskin Bulgular

“Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin kavram 6gretiminde en ¢ok tercih etmis olduklari ders
etkinligi hangi zeka alani ile iliskilidir?” alt problemine iliskin bulgular 6grenciler ile

yapilan goriismelerden olusmaktadir. Aragtirmaya katilan 234 6grenci arasindan bir
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veya birka¢ zekda alanindan dominant olanlar random olarak segilerek goriisme

yapilmistir. Goriisme sonucundaki ders etkinligi secimleri tablo 4.11.” de verilmistir.

Tablo 4.11.

Osrencilerin Kavram Ogretimi I¢in Tercih Etmis Olduklar: Ders Etkinlikleri

OGRENCI OKUL  DOMINANT ZEKASI DERS ETKINLIGI SECIMI
1. Y Mantiksal/Matematiksel Derse iligkin gezi
2. Y Mantiksal/Matematiksel Derse iligkin gezi
3. Y Mantiksal/Matematiksel Arkadaslartyla fikir aligverisi
4. Y Doga/Sozel Tiyatro etkinliginde yer almak
5. Y Doga Tiyatro etkinliginde yer almak
6. Y Doga Karikatiir
7. Y Kisilerarast Karikatiir
8. Y Kisilerarast Arkadaslartyla fikir aligverisi
9. Y Kisilerarasi -Miiziksel Bireysel ¢alisma
10. Y Icsel Derse iligkin gezi
11. Y Igsel Derse iligkin gezi
12. Y Igsel /Sozel Bireysel calisma
B X o
14, X Gérsel garlggkatur- Tiyatro etkinliginde yer
15. X Gorsel Matematik Problemi/Karikatiir
16. X Miiziksel/Kisilerarasi Tiyatro etkinliginde yer almak
17 X Miiziksel E;:ﬁﬁ?;é?;ma ve Arkadaglariyla
18. X Miiziksel /So6zel Tiyatro etkinliginde yer almak
B X o
20. X Bedensel/Miiziksel Derse iligkin gezi
21. X Bedensel/Doga gzﬁsg?lsil;{rglgezi fikir  ahgverisi-
23. X Sozel/igsel E}I{rﬁ);slivﬁlllsslma ve Arkadaslariyla
o4 X Sézel/Doga Derse iligkin gezi- Arkadaglariyla

fikir aligverisi
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Miilakat bulgular incelendiginde Y okulundaki 12 6grenciden kavram 6gretiminde en
cok tercih edilen ders etkinliginin (4 Ogrenci) kavramin konusuna iligkin gezi
organizasyonlar1 yapmak oldugu belirlenmistir. Diger etkinliklerde ise 2 06grenci
Ogretilmek istenen kavrami arkadaslariyla fikir aligverisinde bulunarak tartismayi, 2
ogrenci kavramin temast ile ilgili tiyatro etkinliginde yer almay1, 2 6grenci kavram ile
ilgili karikatiirlerden yararlanmay1, 2 dgrenci bireysel calismalar: tercih ederek kavram

Ogretiminin yapilmasini tercih etmistir.

X okuluna ait 12 6grenciden kavram 6gretiminde en ¢ok tercih edilen ders etkinligi
icerisinde; (6’sar 6grenci) 6gretilmek istenen kavrami arkadaslariyla fikir aligverisinde
bulunarak tartigmak ve kavramin temas: ile ilgili tiyatro etkinliginde yer almak
bulunmaktadir. Diger ders etkinlikleri igerisinde de ise 4 0grenci kavramin konusuna
iligkin gezi organizasyonlarini, 2 6grenci kavram ile ilgili bireysel ¢aligmalari, 1 6grenci
kavram ile ilgili matematik problemi ¢6zmeyi ve 1 Ogrenci de kavram ile ilgili

karikatiirlerden yararlanarak kavram §gretiminin yapilmasini istemistir.

Bu sonuglardan yola ¢ikarak her iki okulda en ¢ok tercih edilen ders etkinliklerine
bakildiginda (8’er 6grenci) iic zeka alaninda esit dagilim gozlenmistir bunlar: Kavramin
konusuna iliskin gezi organizasyonlar1 yapmak, kavramin temasi ile ilgili tiyatro
etkinliginde yer almak, kavrami arkadaslariyla fikir aligverisinde bulunarak tartigmak.
Bu ders etkinliklerine bakildiginda sirasiyla doga zekasi, bedensel zeka ve kisilerarasi
zeka ile iliskili oldugu ilgili alan yazinindan bilinmektedir (Selguk, 2004). Bu
bulgulardan yola c¢ikarak Arastirmanin ikinci alt problemi “Ortaokul 7. simf
ogrencilerinin kavram o6gretiminde en ¢ok tercih etmis olduklar1 ders etkinligi
doga zekési, bedensel zekd ve Kkisilerarasi zekd alanlan ile iliskilidir.“ seklinde

cevaplanmustir.

4.3.Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“Bir zeka alanina yatkinligi gelismis/cok gelismis olan 6grencilerin ayn1 zeka alani ile
iliskilendirilmis kavram Ogretimi etkinligi se¢imi arasinda iliski var mudir?” alt
problemine iliskin bulgular 6grenciler ile yapilan goriismelerden olugsmaktadir. Bir zeka
alanma yatkinlig1 gelismis/gok gelismis olan dgrencinin ayni1 zekd alanindaki kavram

Ogretimi  etkinligi  arasindaki  se¢imi  asagidaki  tabloda  gosterilmistir.



Tablo 4.12.

Zeka Alanlart ve Ders Etkinlikleri Arasindaki Iliski
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O
NO K SOZEL MANTIKSAL GORSEL MUZIKSEL BEDENSEL ~ DOGA KISILERARASI  ICSEL géKERTAi'\I\//lH
U ZEKA ZEKA ZEKA ZEKA ZEKA ZEKA ZEKA ZEKA P
L SECIMi
1 X Gelismis Gelismis Cok gelismis Gelismis Biraz Gelismis Gelismis Cok Kisiler.-
gelismis gelismis Bedensel
2 X Gelismis Gelismis Cok Gelismis Orta diizey Gelismis Orta diizey Biraz Gorsel-
gelismis geligmis Bedensel
3 X Geligsmis Gelismis Cok gelismis Biraz Gelismis Gelismis Gelismis Gelismis Gorsel-
gelismis Mantiksal
4 X  Gelismis Gelismis Gelismis Cok gelismis Biraz Gelismis Cok gelismis Gelismis Bedensel
gelismis
5 X Gelismis Gelismis Gelismis Cok gelismis Orta diizey Gelismis Gelismis Gelismis I¢sel-
Kisiler.-
6 X Cok gelismis Gelismis Gelismis Cok gelismis Gelismis Gelismis Gelismis Gelismis Bedensel
7 X Gelismis Cok gelismis Gelismis Gelismis Cok gelismis  Gelismis Gelismis Gelismis Kisiler.-
Doga
8 X Gelismis Gelismis Gelismis Cok Cok gelismis  Geligmis Gelismis Gelismis Bedensel-
gelismis Kisiler.
9 X Biraz Gelismis Gelismis Gelismis Cok geligmis  Cok Gelismis Orta diizey Doga
gelismis gelismis
10 X Cok Gelismis Orta diizey Gelismis Orta diizey Gelismis Gelismis Gelismis Kisiler.-
gelismis Doga
11 X  Cok Gelismis Gelismis Gelismis Gelismis Gelismis Gelismis Cok Bedensel-
geligmis geligmis Doga
12 X Cok Gelismis Gelismis Gelismis Gelismis Cok Gelismis Orta diizey  Igsel-
geligmis geligmis Kisiler.




Tablo 4.12.

Zeka alanlart ve ders etkinlikleri arasindaki iliski

(devam)
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@)
NO K SOZEL  MANTIKSAL  GORSEL MUZIKSEL BEDENSEL DOGA KISILERARASI ICSEL géﬁgﬁ'xﬂ
U ZEKA ZEKA ZEKA ZEKA ZEKA ZEKA ZEKA ZEKA P
L SECIMi
13 Y Gelismis Cok gelismis Gelismis Gelismis Biraz Orta Orta Orta diizey Doga
gelismis diizey diizey
14 Y Orta Cok gelismis Gelismis Gelismis Gelismis Cok Gelismis Orta diizey Doga
diizey gelismis
15 Y Gelismis Cok gelismis Gelismis Gelismis Gelismis Gelismis Orta diizey Gelismis Kisiler.
16 Y Orta Gelismis Gelismis Gelismis Orta diizey Cok Geligmis Orta diizey Bedensel
diizey gelismis
17 Y Gelismis  Gelismis Gelismis Orta diizey Gelismis Cok Gelismis Gelismis Bedensel
Gelismis
18 Y Cok Gelismis Gelismis Gelismis Gelismis Cok Gelismis Gelismis Gorsel
Gelismis Gelismis
19 Y Gelismis Gelismis Gelismis Gelismis Orta diizey Gelismis Cok gelismis Gelismis Gorsel
20 'Y Orta Orta diizey Orta diizey Cok Gelismis Orta diizey Orta diizey Orta diizey Kisiler.
diizey Gelismis
21 Y Orta Orta diizey Gelismis Cok gelismis Gelismis Gelismis Cok gelismis Gelismis Icsel
diizey
22 Y Gelismis Orta diizey Orta diizey Orta diizey Gelismis Orta diizey  Geligmis Cok Doga
gelismis
23 Y Gelismis  Geligsmis Gelismis Gelismis Gelismis Gelismis Gelismis Cok Doga
gelismis
24 Y Cok Gelismis Gelismis Gelismis Gelismis Orta diizey  Orta diizey Cok Kisiler.
geligmis gelismis
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X ve Y okulundaki 24 Ggrenci ile yapilan goériisme sonucunda yatkin olduklar1 zeka
alanlariin “gok gelismis” seviyesinde olmasi ile CZK ile iligkilendirilmis kavram
Ogretimine yonelik ders etkinlikleri se¢imi arasinda tablo 4.12” de yer alan 2. 3. 8. ve 9.
14. ve toplamda bes 6grencinin cevaplar1 dogrultusunda iliski oldugu, geriye kalan on
dokuz Ogrencide ise iliski olmadig1r gozlenmistir. Yatkin olduklar1 zekad alanlarinin
“gelismis” seviyesinde olmasi ile CZK ile iliskilendirilmis kavram Ogretimine yonelik
ders etkinlikleri se¢imi arasinda iliski tablo 4.12” de yer alan 1. 5. 6. 7. 10. 11. 12. 17.
18. 19. 21. 23. ve toplamda on iki 6grencide gézlenmistir. Toplamda 17 6grencinin
zeka alanlarima yatkinhgi gelismis/cok gelismis seviyesinde olmasi ile CZK ile
iliskilendirilmis kavram 6gretimine yonelik ders etkinlikleri secimi arasinda iliski

oldugu sonucuna varilmstir.

4.4, Dordiinciive Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

CZK etkinliklerinin ve sosyal bilgiler 7. sinif 6gretim programindaki kavramlarin ¢ok
fazla ve arastirmacinin kisithi zamanimin olmasindan dolayr goriismede “gd¢” kavrami
ornek kavram olarak alinmistir. Her iki okulda da bu kavrami iceren iinite sosyal
bilgiler 6gretmeni tarafindan islenip bitirilmistir. CZK etkinliklerinden de 6grencilerin

anlamakta giicliik cekmeyecekleri ders etkinlikleri se¢ilmistir.

Ortaokul 7. smif 6grencilerinin kavram Ogretimine yonelik goriisleri nelerdir? Alt

problemine iliskin bulgular asagidaki goriisme kayitlarindan derlenmistir.

Ogrenci X1:

Ogrenmis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Niifus, ekonomik faaliyet, ekonomi
Ogrenememis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Ihracat, beseri ortam

Distinceler: Sinificerisinde arkadaslarimla konustugum igin 6grenemedim.

Sectigi etkinlik: Kavramim konusuna iligkin tiyatro etkinliginde yer almak,
arkadaslariyla fikir aligverisinde bulunarak bu kavramlar: tartigsmak.

Kavram tanimlama:

Niifus: Biliyorum, ama simdi a¢iklayamiyorum.
Ekonomi: Tanimlayamadi.
Ekonomik faaliyet: Bireylerin bir araya toplanmasi gibi.

— Herhangi bir sebebi yok bunlari se¢mek istedim.
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Ogrenci X2:

Ogrenmis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Cevre, goc.

Ogrenememis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Yok.

Diustiinceler: Yok.

Sectigi etkinlik: Kavram ile ilgili karikatiirlerden yararlanarak kavram O6gretiminin
yapilmasi, kavramin konusuna iligkin tiyatro etkinliginde yer almak.

Kavram tanimlama:

Cevre: Cevre kirliligi.

Gog¢: Burdan baska bir yere gég.

CZK etkinligini segme sebebi:

— Komik geldigi icin anliyorum bu yiizden karikatiirii sectim. Tiyatroda ise kendim ve

arkadaslarim birlikte anlyyoruz.

.

Ogrenci X3:

Ogrenmis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Niifus, iklim, iletisim

Ogrenememis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Niifus (Bes yilda kag kisi sayiyorlar
burasini anlamadim.)

Diisiinceler: Belki o sirada arkama dénmiis olabilirim.

Sectigi etkinlik: Kavrami matematik problemleri igerisinde 6grenmek, kavram ile ilgili
karikatiirlerden yararlanarak kavram §gretiminin yapilmasi.

Kavram tanimlama:

Niifus: Tiirkiye 'de kag insan oldugunu belirtir.

Iklim: Her yerde bulunan insanlarin yerleri, go¢ yapiyorlar.

lletisim: Insanlarin birbirleri ile konusmalarini saglyor, uzaktan birbirini arayip
konusabiliyorlar, internetten konugabiliyorlar.

CZK etkinligini segme sebebi:

— Hocam ciinkii matematik ¢ok zevkli bir ders, ¢oziim var. Karikatiirle resim cizerler
ondan dolayt biz de dgreniriz, mesela go¢ ederler ya da gelip yeniden yerlerine

verlegirler.

.

Ogrenci X4:

Ogrenmis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Niifus, demokrasi, dogal kaynaklar.

Ogrenememis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Oligarsi.
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Diisiinceler: Bu kavramlart altinci sinifta da gordiik. Van’ da okudum, Van’da derslere
biraz ge¢ basladilar. Sonra hocalar bizim igin bir kurs hazirladi. Goniillii hocalar geldi.
Baska 6gretmenler gelmedigi icin ¢ok net anlatamadilar. Mesela sosyal bilgiler dersine
farkly hocalar geldi, sosyal bilgiler dersi ogretmeni gelmedi.

Sectigi etkinlik: Kavramin konusuna iliskin tiyatro etkinliginde yer almak

Kavram tamimlama:

Niifus: Bir yerin insan kigi sayisi.

Demokrasi: Insanin sey ayrimcilik olmadan, nasil anlatayim? Herkese esit olarak bir
seyler paylasmak.

Dogal kaynaklar: Kendiliginden olusmus, insan eli degmemis kaynaklardur.

CZK etkinligini segme sebebi:

— Diger sekilde kendim gitsem anlayamam, arkadaglardan alsam her kisiden birer bilgi
alsam belki dogru cevabi bulurum, boyle bilgilerle tiyatro etkinligi yaparsam daha iyi

anlarim.

Ogrenci X5:

Ogrenmis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Devletler, ekonomik faaliyet.

Ogrenememis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Yok

Diistinceler: Yok.

Sectigi etkinlik: Fikir aligverisinde bulunarak bu kavramlar tartismak ve bireysel
calismalarla kavram 6gretimi

Kavram tanimlama:

Devlet: Osmanl: devleti
Ekonomik faaliyet: Tanimlayamadi.
CZK etkinligini segme sebebi:

— Hocam ¢tinkii onlari daha iyi gormek i¢in, yasamlarini bilmek igin.

.

Ogrenci X6:

Ogrenmis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Hak, iletisim

Ogrenememis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Anayasa, egemenlik, etkilesim.
Distinceler: Egemenlik kavramini unuttum, etkilesim kavramini da unuttum. Anayasa
kavrami ise Tarih dersi gibi oldugundan anlayamiyorum.

Sectigi etkinlik: Kavramin konusuna iliskin tiyatro etkinliginde yer almak.

Kavram tanimlama:
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Hak: Yasalara gore bize verilen yapabilecegimiz seyler.
lletisim: Iki veya daha fazla kisi arasindaki konusma.

— Tiyatroyu seviyorum. Izlemeyi de katilmay: da seviyorum. (Duraklayp bekledi, cevap

yok)
6g' renci X7:

Ogrenmis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Niifus, 6zgiirliik, iletisim.

Ogrenememis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Dogal kaynaklar.

Diisiinceler: Pekiyi dinlemedim.

Sectigi etkinlik: Fikir aligverisinde bulunarak bu kavramlari tartismak ve kavramin
konusuna iliskin gezi organizasyonlarina katilmak

Kavram tanimlama:

Niifus: Dogu tarafinda az bulunur.

Ozgiirliik: Mesela hapishanedesiniz, sonra 6zgiir kaliyorsunuz.

lletisim: Birisiyle iletigim.

CZK etkinligini segme sebebi:

Hayatlarini, nasil yasadiklarini gormek ve bundan dolay: da arkadaslarimdan fikir

almayr isterdim.

.

Ogrenci X8:

Ogrenmis oldugunu diisiindiigii kavramlar: iletisim, niifus, milli kiiltiir.
Ogrenememis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Yok.

Diisiinceler: Dersi dinliyorum ama kendim ¢aligamiyorum.

Sectigi etkinlik: Kavramin konusuna iliskin tiyatro etkinliginde yer almak.

Kavram tanimlama:

lletisim: Diyelim ki ben sizle telefonla ya da internetten konusuyorum bu.

Niifus: Belli bir yeri belli eden sayim.

Milli kiiltiir: Tanimlayamada.

CZK etkinligini segme sebebi:

— Mesela tiyatroda birkag ogrenci segecegiz, gog ile ilgili bir¢cok sey hazirlayacagiz, bir
verden bir yere go¢ edecegiz. Arkadaslarima mesela bir sey bilmiyorsam gégiin ne

oldugunu arkadaslarimdan ogrenebilirim, arkadaslarim bana anlatabilir.

Ogrenci X9:

Ogrenmis oldugunu diisiindiigii kavramlar: iletisim, hak, devlet
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Ogrenememis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Anayasa, kamuoyu
Diistinceler: Dinliyorum ama kafama bir sey girmiyor.
Sectigi etkinlik: Kavramin konusuna iligkin gezi organizasyonlarina katilmak.

Kavram tanimlama:

lletisim: Internet gibi...

Hak: Mesela polis bizim eve gelirse izinsiz arama yapsa bizim izinsiz arama
yvapamazsiniz desek bu bizim hakkimizdur.

Devlet: (Sustu, tanimlayamadi)

CZK etkinligini segme sebebi:

— Biz onlarin yerinde olsaydik biz nasil béyle yasardik, onlara yardim etmek isterdim.

Ogrenci X10:

Ogrenmis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Cevre, gog, hosgorii

Ogrenememis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Ekonomi.

Diistinceler: O anda dikkatim dagilmis olabilir, hocayr dinlememis olabilirim.

Sectigi etkinlik: Arkadaslariyla fikir aligverisinde bulunarak bu kavramlari tartismak ve
kavramin konusuna iliskin gezi organizasyonlarina katilmak.

Kavram tanimlama:

Cevre: Disarida mesela doga gibi.

Gog: Bir yerden baska bir yere gitmek.

Hosgort: Giilmek.

CZK etkinligini segme sebebi:

—Govgii arkadaslarimin da bilmesini istiyorum. Ayrica go¢men kampina gidip onlarin

durumu iyi midir? Onlari da 6grenmek istiyorum.

Ogrenci X11:

Ogrenmis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Niifus, millet, ihracat.

Ogrenememis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Demokrasi.

Diisiinceler: Ogretmeni iyi dinlemedigim icin 6grenemedim.

Sectigi etkinlik: Kavramin konusuna iligkin gezi organizasyonlarina katilmak, kavramin
konusuna iliskin tiyatro etkinliginde yer almak.

Kavram tanimlama:

Niifus: Mesela bir iilkenin yogun niifusu.

Millet: Mesela, nasil agiklasam. Kendine ait seyleri...
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Thracat: Bir yerden bagka bir iilkeye ihracat etmek, bir sey yollamak.
CZK etkinligini segme sebebi:

— Ctinkii bumlarda basaril oldugumu diigiiniiyorum.

Ogrenci X12:

Ogrenmis oldugunu diisiindiigii kavramlar: iletisim, niifus, iklim.

Ogrenememis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Gog.

Diisiinceler: Derste dinliyorum ama eve gittigimde tekrar etmiyorum.

Sectigi etkinlik: Bireysel caligmalarla kavram oOgretimi ve arkadaslariyla fikir
aligverisinde bulunarak bu kavramlar1 tartigmak.

Kavram tamimlama:

Iletisim: Tanimlayamada.
Niifus: Tanimlayamad.
Iklim: Tanimlayamadi.

CZK etkinligini se¢gme sebebi:

— Oyle anliyorum. Arkadagslarimla da ivi iletisim kurdugum icin.

Ogrenci Y13:

Ogrenmis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Israf, meslek.

Ogrenememis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Anayasa

Distinceler: Siniftaki arkadaslardan bazilari 6gretmenimizi fazla iiziiyorlar, bu nedenle
ogrenemiyoruz.

Sectigi etkinlik: Kavramin konusuna iliskin gezi organizasyonlarina katilmak.

Kavram tanimlama:

Israf: Bosuna bir seyi harcamak, tiiketmek.
Meslek: Bir insanin okuyarak sonuna geldigi gorev.
CZK etkinligini segme sebebi:

— Gorerek daha iyi anlayabiliriz, daha fazla ogreniriz.

.

Ogrenci Y14:

Ogrenmis oldugunu diisiindiigii kavramlar: iletigim, dil, din

Ogrenememis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Estetik, etkilesim, girisim

Diisiinceler: Swnifta bazi arkadaslar var derste konusuyor, ogretmenimiz de bagiriyor,
biz de ogrenemiyoruz.

Sectigi etkinlik: Kavramin konusuna iliskin gezi organizasyonlarina katilmak.



Kavram tamimlama:

fletisim: Telefonla biriyle konusmak.

Din: Ogrendigimiz din.

Dil: Iletisim kuruyoruz ya ... (Tamamlayamadi.)
CZK etkinligini segme sebebi:

— Arkadaslarla olmuyor.

Ogrenci Y15:

Ogrenmis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Duygu, Bulus, Iklim
Ogrenememis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Kamuoyu, Milli Kiiltiir.

Diistinceler: Bu kavramlar ile ilgili bilgim olusmadi, ogrenemedim.

Sectigi etkinlik: Arkadaslariyla fikir aligverisinde bulunarak bu kavramlar: tartismak.

Kavram tanimlama:

Duygu: Insanlarn iiziintii, seving, kizginhk gibi...(Tamamlayamad:.)
Bulus: Baz: bilim adamlarinin yaptigi seylerdir, sergilerdir.

Iklim: Tiirkiye de karasal iklim, Akdeniz iklimi gibi... (Tamamlayamadh.)
CZK etkinligini segme sebebi:
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— Cliinkii ben arkadaglarimla daha iyi yaparim, arkadaslarimla fikirlerimizi

birlestirerek daha giizel 6grenip anlayabiliriz.

Ogrenci Y16:

Ogrenmis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Hosgorii, bars, din.
Ogrenememis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Cok fazla.

Diisiinceler: Aciklayamadi.

Sectigi etkinlik: Kavramin konusuna iligkin tiyatro etkinliginde yer almak.

Kavram tanimlama:

Hosgorii: Iyi olmatk.

Baris: Kavga etmezsek barig olabilir.
Din: Kurani Kerim

CZK etkinligini segme sebebi:

— Daha iyi anlayacagum diistintiyorum.

Ogrenci Y17:

Ogrenmis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Ozgiirliik, hosgorii, halk.

Ogrenememis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Cok var.
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Diisiinceler: Ogretmen dersi verimli anlatamiyor, bagirip ¢agiriyorlar. Bazi arkadagslar
ders esnasinda konusuyorlar, bu nedenle 6grenemedim.
Sectigi etkinlik: Kavramin konusuna iligkin tiyatro etkinliginde yer almak.

Kavram tanimlama:

Ozgiirliik: Her seyi yapmak istemek ama baskalar: izin vermek istemiyor. Anne baba
baskisi... Anne baba baskist olmazsa ozgiirliik demek, anne baba baskisi olsa ozgiir
olmamaktir.

Hosgorii: Bir seye giizel cevap vermek veya baska bir seyi hosgorii ile karsilamak.

Hak: Bir siirii haklarimiz var mesela, 6zgiirliik hakkimiz. Mesela bir seye dzgiir olmak...
CZK etkinligini segme sebebi:

— Arkadaslarimla etkinlik yapmak istiyorum ve tiyatroyu da ¢ok sevdigim icin bu
etkinligi sectim. Tiyatroyu birinci siniftan beri ¢ok seviyorum, bazi ogretmenlerimiz de

beni tiyatro da oynatuyor.

Ogrenci Y18:

Ogrenmis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Meslek, ¢evre kirliligi.

Ogrenememis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Anayasa, demokrasi, cografi konum
Diistinceler: Bu kavramlar bana zor geldi anlayamadim.

Sectigi etkinlik: Kavram ile ilgili karikatiirlerden yararlanarak kavram Ogretiminin
yapilmasi.

Kavram tanimlama:

Meslek: Doktor, égretmen gibi.
Cevre kirliligi: Insanlarin cevreyi kirletmemesi, temiz tutmasi.
CZK etkinligini se¢gme sebebi:

— Resimlerle daha iyi anlayabilirim.

Ogrenci Y19:

Ogrenmis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Meslek, ¢evre kirliligi.

Ogrenememis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Laiklik.

Diisiinceler: Sosyal bilgiler dersini ben sevmiyorum, laiklik gibi bu konular: bir sekilde
anlayamiyorum. Ogretmenimizden de kaynaklaniyor.

Sectigi etkinlik: Kavram ile ilgili karikatilirlerden yararlanarak kavram o6gretiminin
yapilmasi.

Kavram tanimlama:
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Meslek: Ogretmen gibi.

Cevre kirliligi: Insanlarin tarafindan ¢evre kirlenince mesela ¢cop atinca gevre kirliligi
olusuyor.

CZK etkinligini se¢gme sebebi:

— Esprili oldugu icin daha iyi sekilde aklimda kalir. Karikatiirlere ilgim var. Daha

akilda kalict olur.

Ogrenci Y20:

Ogrenmis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Gog, ¢evre kirliligi, demokrasi.
Ogrenememis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Kiiltiirel 5ge.

Diistinceler: Sinif igindeki durumlardan dolayr ogrenemiyorum.

Sectigi etkinlik: Arkadaslariyla fikir aligverisinde bulunarak bu kavramlar: tartigsmak.

Kavram tanimlama:

GOg: Bir yerden bir yere tasinmak.

Cevre kirliligi: Insanlarin ¢opii ¢cop kutusuna degil de yere atmast.
Demokrasi: Tam aklimda degil, siyasi bir sey.

CZK etkinligini segme sebebi:

— Grup halinde daha iyi ogrenecegimi diigiintiyorum.

.

Ogrenci Y21:

Ogrenmis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Dil, egemenlik, kut.
Ogrenememis oldugunu diisiindiigii kavramlar: YoKk.
Diisiinceler: Yok.

Sectigi etkinlik: Bireysel caligmalarla kavram 6gretimi.
Kavram tanimlama:

Dil: (Sessiz kaldi, bekledi, agiklayamadi.)

Egemenlik: (Sessiz kaldi, bekledi, a¢iklayamadi.)

Kut: (Sessiz kaldi, bekledi, aciklayamadi.)

CZK etkinligini segme sebebi:

— (Sessiz kaldi, bekledi, agiklayamadi.)

.

Ogrenci Y22:

Ogrenmis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Gog, birey.
Ogrenememis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Yok.

Diisiinceler: Yok.
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Sectigi etkinlik: Kavramin konusuna iliskin gezi organizasyonlarina katilmak ve
ogretmenden dinlemek.

Kavram tanimlama:

Gog: Bir kentten bagka bir yere goc etmek, kdyden sehire gog etmeleri.

Birey: Bir toplum, okul, toplanti gibi.

CZK etkinligini se¢gme sebebi:

— Tiyatro yapsaydik arkadaglarimdan yanlis 6grenebilirim, ama siz orda anlatsaniz

vanlis anlatmazsiniz daha iyi anlarim.

.

Ogrenci Y23:

Ogrenmis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Birey, bolge, biiyiiteg.

Ogrenememis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Yok.

Distinceler: Yok.

Sectigi etkinlik: Kavramin konusuna iliskin gezi organizasyonlarina katilmak ve
ogretmenden dinlemek.

Kavram tanimlama:

Birey: Okul, biiyiik toplantilar, mesela biz.

Bolge: (Tanimlayamadi.)

Biiyiiteg: Bir seyi biiyiitmek, kiiciiltmek.

CZK etkinligini segme sebebi:

— Arkadagslarimizla beraber ¢alisma yapsak kavga ¢ikar, ama gidip goriirsek daha iyi

anlariz.

.

Ogrenci Y24:

Ogrenmis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Cevre kirliligi, grup, hak.

Ogrenememis oldugunu diisiindiigii kavramlar: Bildirge, cografi konum, demokrasi.
Diisiinceler: Sinif igindeki etkenlerden dolayr ogrenemedim.

Sectigi etkinlik: Arkadaslariyla fikir aligverisinde bulunarak bu kavramlari tartismak.

Kavram tanimlama:

Cevre kirliligi: Insanlarin ¢evreye duyarsiz olmas.
Grup: Arkadaglarin bir araya toplanmasi.
Hak: Mesela ¢ocuk haklarimiz var istedigimizde yapabileceklerimiz var.

CZK etkinligini segme sebebi:
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— Tek calisirken istekli olamiyorum, ama arkadaslarimla ¢alisinca derse karst istekli

oluyorum.

4.5. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin  altinct alt problemi olan “Ortaokul 7. smif Ogrencilerinin
ogrenemediklerini  diisiindiikleri kavramlar hangileridir?" sorusuna ait bulgular

asagidadir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler ders programinda 6grenemedigini diisiindiigii kavramlar
incelendiginde en ¢ok anayasa, demokrasi, kamuoyu, cografi konum ve etkilesim
kavramlar1 gelmektedir. Bu kavramlarin yaninda &grencilerin  6grenemediklerini
diisiindiikleri kavramlarin se¢imi istendiginde: Bildirge, laiklik, milli Kiiltiir, estetik,
girisim, go¢, ekonomi, dogal kaynaklar, egemenlik, etkilesim, oligarsi, niifus,

ihracat ve beseri ortam kavramlarinin da yer aldig1 gortilmektedir.
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BOLUM V

TARTISMA,SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma,Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada Sosyal Bilgiler 7. sinif 6gretim programinda yer alan kavramlarin ¢oklu
zeka yaklagimina gore 6gretimi incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda nicel ve nitel

yontemler kullanilarak elde edilen bulgular sonucunda asagidaki sonuglara ulasilmistir.

1. Howard Gardner’in egitim diinyasina getirmis oldugu “Coklu Zeka Yaklagimi”
Hakkari ili Yiiksekova ilgesindeki 6rneklem olarak alinan ortaokul 7. sinif 6grencilerine
uygulanarak Ogrencilerin zeka alanlaria yatkinligi tespit edilmeye calisiimistir.
CZK’ye uygun olarak ogrenciler farkli zeka alanlarinda dagilim gosterirken,
ogrencilerin bazilarinin birden fazla zekad alanlarina yatkin oldugu, bazilarimin ise
sadece bir tek zekd alanina yatkin oldugu tespit edilmistir. CZK’nin Amerika’nin
gecekondu Dbolgelerinde yapilan arastirmalarda basarili bir sekilde yiritildigi
(Campbell 1999 Akt.Yavuz 2001) hatirlanildiginda, bilimsel bilginin cografi konum,
ekonomik olanaklar fark etmeksizin gecerliligini siirdiirdiigi de g6z Oniine
bulundurularak, CZK’ye gore egitim Ogretim faaliyetlerinin ve buna bagli ders
etkinlikleriyle kavram 6gretiminin, ¢alismanin yapildigi bolgede yapilmasi 6grencilerin

yararina olacaktir.

Bu arastirmanin sonuglari, CZK’nin egitim 6gretimde kullanilabilirligini destekleyen
Yilmaz (2002), Ayaydin (2004), Balim ve digerleri (2004), Demirtag ve Duran (2007),
Yilmaz (2008), Alaz (2009), Sengiil ve Altuntas (2011), Uzundz ve Akbas (2011),
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Kaplan ve digerleri (2015), Erkagan ve digerleri (2015)’nin arastirmalar ile paralellik
gostermistir.

Aragtirma sonucunda ortaokul 7. simif Ogrencilerinin, sosyal bilgiler 7. sinif 6gretim
programinda yer alan kavramlarin Ogretiminde, c¢oklu zeka yaklasimi ile
iliskilendirilmis ders etkinlikleri kullanilmasini destekledikleri tespit edilmistir.

2. Egitim ve Ogretimde bireysel farkliliklarin 6nem kazandigi ve giin gectikge de
Oneminin arttifi, egitim 6gretim programlarinda yer edinmeye basladigi giiniimiizde,
Ogretmen Ogrenci arasindaki iletisimin tek yonlii olmaktan ¢ikarak, c¢ok boyutlu
asamaya gecmesi gerekmektedir. Arastirma bulgularindan hareketle, kavram 6gretimi
icin 6grencilerin en ¢ok tercih etmis olduklar1t CZK ders etkinliklerinin doga zekasi,
bedensel zeka ve Kisilerarasi zeka oldugu goriilmiistiir. Tirkiye’ de egitim Ogretim,
MEB’in miifredati dogrultusunda ve belirli bir ders saati sinirlamasinda oldugundan,
sosyal bilgiler dersi O0gretmenlerinin diger brans Ogretmenleri ile etkin bir sekilde
iletisim halinde olarak bu zeka alanlarina ait etkinlikler dahilinde kavram &gretimini

gerceklestirmeleri gerekmektedir.

Bireysel farkliliklarin dikkate alinabilmesi i¢in, gerek ders Oncesinde gerek dersin
islenisi esnasinda gerekse de ders sonrasinda Ogrencilere opsiyonellik sunulmasi
gerekmektedir. Ogrencilerin, zeka alanlarma yatkinliklarini tespit etmeden islenen

etkinlikler genel olarak eksik kalacaktir.

Biitiin zek4 alanlarindan orta diizeyde gelismisligin altindaki toplam % 30.1’ lik 68renci
grubunun varligi, bireysel farkliliklara verilmesi gereken onemi daha da arttirmistir.
Saban (2005) tarafindan yapilan calismada biyolojik sebeplerden, bireyin dogup
biiylidiigli toplumdan, cocuklukta gecirmis oldugu deneyimlerden ve c¢evresindeki
yasantisindan dolayr bazi zekd potansiyellerindeki gelismemislik durumu bu
aragtirmada %30,1’lik 6grenci grubunda goriilmiistiir. Bu 6grencilerin yatkin olduklar
zekd alanlarma yonelik kavram oOgretiminin  yapilmasinin  yaninda, gelisme

gosteremedikleri zeka alanlarin1 da gelistirmelerine firsat veren etkinlikler yapilmalidir.

Arastirmanin yapildig1 bolgede dikkat ¢eken en Onemli ayrintilardan birisi de, ¢ok
gelismis ve gelismis seviyede en az yatkin olunan zeka alaninin miiziksel zeka
olmasidir. Yine kavram 6gretimi i¢in 6grenciler tarafindan yapilmasi istenen etkinlikler
arasindan hi¢ kimse miiziksel zeka ile ilgili etkinligi segmemistir. Bu bilgiden hareketle,
genel olarak miiziksel zekaya ait etkinlikler ile kavram Ogretiminin yapilmasinin

aragtirmanin yapildigr bolgede kavram Ogretimini ¢ok olumlu olarak etkilemeyecegi
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sOylenebilir. Bunun yaninda miiziksel zekasi gelismis/cok gelismis seviyede olan

ogrencilere bireysel olarak CZK etkinlikleri uygulanarak kavram 6gretimi saglanabilir.

3. Goriismeye katilan Ogrencilerin tamaminda konusurken devrik ciimleler kurma,
climlenin sonunu getirememe, ciimleyi tamamlayacak fiili bulamama ve ¢ok belirgin
anlattim bozukluklart gozlenmistir. Bu durum Giindogdu’nun (2012) “Ana dilini
ogrenme siirecinde bireyin sahip oldugu kavram bilgisi temel dil becerilerini kullanmak

acisindan son derece dnemlidir”’(s.33) seklindeki tespitle agiklanabilir.

Ogrencilerden &grendiklerini diisiindiikleri kavramlar1 tanimlamalar1 istenildiginde
yapilan tanimlamalarin ¢ogunun sosyal bilgiler dersindeki bilimsel ger¢eklikten uzak
tanimlamalar oldugu anlasilmistir. Tanimlamalarin ¢ogu, 6grencilerin ¢evresinden ve
yasantilarindan edindigi gilindelik bilgi seklindedir. Kavramin tanimlamalarinda genel
olarak Ornek verilmesi, tanimlanmasi istenen kavramin tanim sirasinda kullanilmasi,
tanimin yapilamamas1 dikkate alinmasi1 gereken bir diger noktadir. Ornegin,miilakata
secilen Ogrencilerden Y okulunun 16. G6grencisine 6grenmis oldugunu diistindigi
kavramlar arasindan “Din nedir?” diye soruldugunda, tanim yapmak yerine cevap
olarak “Kuran’t Kerim” seklinde 6rnek vermistir. X okulunun 7. 6grencisine dgrenmis
oldugunu diisiindiigii kavramlar arasindan “Iletisim nedir? ’diye soruldugunda, bilimsel
tanimin1 yapamayarak “Birisiyle iletisim” seklinde tanimlama yapmistir. Y okulunun
17. dgrencisine, 6grenmis oldugunu diisiindiigii kavramlar arasindan “Ozgiirliik nedir? *
diye soruldugunda, sosyal bilgiler dersine uygun bir tanimlamadan farkli olarak, “Her
seyi yapmak istemek ama baskalar: izin vermek istemiyor. Anne baba baskisi... Anne

baba baskist olmazsa ozgiirliik demek, anne baba baskisi olsa 6zgiir olmamaktir.*

seklinde ¢evresel yasantisina ait anlatim bozuklugu igeren agiklama yapmustir.

Ogrencilere sosyal bilgiler 6gretim programindan dgrenemedikleri kavramlar sorulmus
ve 0grenciler farkli kavramlara ait se¢imler yaparak dgrenemediklerini ifade etmislerdir.
Ogrencilere, “Bu kavrami neden tam olarak 6grenememis olabilirsiniz?” seklinde soru
soruldugunda, kavram 6gretiminde CZK’nin énemi ortaya ¢ikmustir. Ciinkii, 6grenciler
o0grenememe sebebini dersin islenisi sirasinda diger 6grencilerin giiriiltii yapmasina,
Ogretmeninin  yetersiz  kalmasina, kendisinin O0gretmenini iyt bir  sekilde
dinleyememesine baglamistir. Bu 06grenciler, 0Ogrenemediklerini  diisiindiikleri
kavramlar1 ders i¢i etkenlere baglarken, 6grendigini veya 6grenemedigini diistindiigii
kavramlarin 6gretiminde farkli CZK etkinliklerini segerek, bu etkinliklerde basarili

olacaklarma inanmuglardir. Ornegin, goriismeye katilan Y okulunun 24. &grencisi



76

kavramlari 6grenememe sebebini ders igi etkenlere baglarken, arkadaslariyla fikir
aligverisinde bulunarak kavram Ogretiminin gerceklestirilmesini istemis ve se¢iminin
sebebini de “Tek calisirken istekli olamiyorum, ama arkadaglarimla ¢alisinca derse
karst istekli oluyorum.” seklindeki goriisleriyle kavram Ogretiminde CZK’nin
uygulanabilirligini  gostermistir. Yine, Y okulunun 19. &grencisi, kavramlari
O0grenememesini sosyal bilgiler dersine ait tutumlarina ve dersin 6gretmenine baglarken,
kavram ile ilgili karikatiirlerden yararlanarak kavram Ogretiminin yapilmasini istemis.
Bu 6grenci segcme sebebini ise “Esprili oldugu icin daha iyi sekilde aklimda kalir.

Karikatiirlere ilgim var. Daha akilda kalici olur.” olarak acgiklamistir.

4. Sosyal bilgiler 7. sinif 6gretim programi genis bir kavram igerigine sahip oldugundan
ve de hayat boyu kullanima agik kavramlar oldugundan, bu kavramlarin &gretiminde
ezberden uzak durulmalidir. Ogrencilerden edinilmis bulgular gostermektedir ki,
geleneksel Ogretim yontemleri ile yapilmis kavram Ogretimi basarili  sonuglar
verememektedir. Ogrencilerden bazilar;, 6grenmis oldugu kavramlar1 tekrar
etmediklerinden unuttuklarini diisiinerek kavramlarin 6greniminde bilissel siireglerin
disina ¢ikamamustir. Yine kavramlarin tanimi soruldugunda; “Biliyorum ama
agiklayamiyorum”  seklindeki cevaplari, kavram o6gretiminde CZK etkinliklerinin
kullaniminin 6nemine dikkati ¢ekmektedir. Geleneksel yontemde, 6grencilerin kavram
hakkinda yorumlamalari, 6gretmenin Ogrettigi kadar ve de unutmaya agik olacakken;
CZK etkinlikleriyle 6grencinin gordiikleri, yasadiklar1 ve de yetenekleri olgiisiinde

yorumlamaya ve hayat boyu kullanima acik olacaktir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerin, CZK’ye uygun ders etkinlikleri diizenleyebilmesi icin
ogrencilerin yatkin olduklar1 zekd alanlarini bilmesi gerekmektedir. Burada dikkat
edilmesi gereken dnemli bir husus, iinitenin ve tnite i¢erigindeki kavramlarin 6grencide
cagristirdifi anlama gore Ogrencilerin biitiin etkinliklerde yatkin olduklar1 zeka
alanlarm se¢meyecekleridir. Ogrenciler farkli CZK etkinliklerini secerek, farkli zeka
alanlarini kullanacak ve farkli potansiyeldeki zeka alanlarini harekete gecirerek gelisime
tabi tutacaklardir. Nitekim, bu arastirmada da 6grencilerden bazilar1 yatkin olduklar
zeka alanlarina ait CZK etkinliklerini segerken, bazi 6grenciler ise yatkin olmadiklar
CZK etkinliklerini segmislerdir. Ogrencilerin farkli etkinlikleri secimi, yapilabilecek
etkinliklerin tahtaya yazilmasi, 6grencilerin de bu etkinliklerden yapmak istedikleri
gruba dahil olmasi seklinde yapilarak (Yilmaz, 2008), zamanin verimli kullanilmasi

saglanilabilir ve 0gretmenlere pratik olarak rahatlik sunabilir.
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Ek 3.1. Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlarina Yatkinhklarim Tespit Etmek Icin

Kullanilan Envanter (Selguk, 2004)

DEGERLENDIRiLMESI GEREKEN ZEKA DAVRANISLARI

RAKAMLAR

SOZEL/DILSEL ZEKA

0]11]2]3]4

Resimlerden ¢ok yazilar dikkatimi ¢eker.

Isimler, yerler, tarihler konusunda bellegim iyidir.

Kitap okumayi severim.

Kelimeleri dogru sekilde telaffuz ederim.

Bilmecelerden, kelime oyunlarindan hoglanirim.

Dinleyerek daha iyi 6grenirim.

Yasima gore kelime hazinem iyidir.

Yazi yazmaktan hoslanirim.

Ogrendigim yeni kelimeleri kullanmay1 severim.

Sozel tartigmalarda basariliyimdir.

MANTIKSAL / MATEMATIKSEL ZEKA

Makinelerin nasil ¢alistigina dair sorular sorarim.

Aritmetik problemleri kafadan hesaplarim.

Matematik ve fen derslerinden hoslanirim.

Satrang ve benzeri strateji oyunlari severim.

Mantik bulmacalarini, beyin jimnastigini severim.

Bilgisayarda oyunlardan ¢ok hoglanirim.

Deneylerden, yeni denemeler yapmaktan hoslanirim.

Arkadaglarima oranla daha soyut diisiinebilirim.

Matematik oyunlarindan hoslanirim.

Sebep - sonug iliskilerini kurmaktan zevk alirim.

GORSEL VE UZAMSAL ZEKA

Renklere karsi cok duyarliyimdir.

Harita, tablo tiirli materyalleri daha kolay algilarim.

Arkadaglarima oranla daha fazla hayal kurarim.

Resim yapmay1 ve boyamayi ¢ok severim.

Yap-boz, lego gibi oyunlardan hoslanirim.

Daha once gittigim yerleri kolayca hatirlarim.

Bulmaca ¢6zmekten hoslanirim.

Riiyalarimi ¢ok net ve ayrmtilarryla hatirlarim.

Resimli kitaplar1 daha ¢ok severim.

Kitaplarima, defterlerime, diger materyalleri ¢izerim.

MUZIKSEL / RITMIK ZEKA

Sarkilarin melodilerini rahatlikla hatirlarim.

Gizel sarki sdylerim.

Miizik aleti ¢alar ya da ¢almayi gok isterim.

Miizik dersini ¢ok severim.

Ritmik konusur ya da hareket ederim.

Farkinda olmadan mirildanirim.

Calisirken elimle ya da ayagimla ritim tutarim.

Cevredeki sesler ¢ok dikkatimi ¢eker.

Caligirken miizik dinlemek ¢ok hosuma gider.

Ogrendigim sarkilar1 paylasmay1 severim.




Ek 3.1. Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlarina Yatkinhklarii Tespit Etmek icin
Kullanilan Envanter °**™ (Sel¢uk, 2004)

DOGA ZEKASI 012

Hayvanlara kars1 ¢cok merakliyimdir.

Dogaya kars1 duyarsiz olanlara kizarim.

Evde hayvan besler ya da beslemeyi ¢ok severim.

Bahcede toprakla, bitkilerle oynamay1 ¢cok severim.

Bitki beslemeyi severim.

Cevre kirliligine kars1 cok duyarliryimdir.

Bitki ya da hayvanlarla ilgili belgesellere ilgi duyarim.

Mevsimlerle ve iklim olaylariyla ¢ok ilgiliyimdir.

Degisik meyve ve sebzelere karst ilgiliyimdir.

Doga olaylartyla ¢ok ilgiliyimdir.

KiSILERARASI ZEKA 012

Arkadaslarimla oyun oynamaktan hoslanirim.

Cevremde bir lider olarak goriiliirim.

Problemi olan arkadaglarima 6giitler veririm.

Arkadaglarim fikirlerime deger verir.

Organizasyonlarin vazgegilmez elamaniyimdir.

Arkadaglarima bir seyler anlatmaktan ¢ok hoslanirim.

Arkadaglarimi sik sik ararim.

Arkadaslarimin sorunlarina yardimei1 olmaktan hoslanirim.

Cevremdekiler benimle arkadaslik kurmak ister.

Insanlara selam verir, hatir sorarim.

BEDENSEL / KINESTETIK ZEKA 012

Kosmayi, atlamay1 ve giiresmeyi ¢ok severim.

Oturdugum yerde duramam, kimildanirim.

Diisiincelerimi mimik-davraniglarla rahat ifade ederim.

Bir seyi okumak yerine yaparak 6grenmeyi severim.

Merak ettigim seyleri elime alarak incelemek isterim.

Bos vakitlerimi disarida ge¢irmek isterim.

Arkadaglarimla fiziksel oyunlar oynamay1 severim.

El becerilerim geligmistir.

Sorunlarimi anlatirken viicut hareketlerini kullanirim.

Insanlara ve esyalara dokunmaktan hoslanirim.

iCSEL ZEKA 0[1]2

Bagimsiz olmay severim.

Gtiglii ve zayif yanlarimi bilirim.

Yalniz ¢aligmayi daha ¢ok severim.

Yalniz oynamay1 severim.

Yaptigim isleri arkadaslarimla paylagsmay severim.

Yaptigim islerin bilincindeyimdir.

Pek kimseye akil danigsmam.

Kendime saygim yiiksektir.

Yogun olarak ugrastig1 bir ilgi alani, hobim vardr.

Yardim istemeden kendi bagima iirtinleri ortaya koyarim.




Ek 3.2. Puantaj Tablosu (Selguk, 2004)

IFADELER Toplam
Zeka Alanlan 2757617 9T 10 Puan
So6zel/Dilsel
Mantiksal/

Matematiksel

Gorsel/ Uzamsal

Miiziksel/Ritmik

Bedensel/Kinestetik

Doga

Kisilerarasi

Igsel
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HER BiR ALANDAN ELDE EDIiLEN

BU ZEKA ALANIDAKI

SECENEKLER TOPLAM PUAN GELISMISLiK DUZEYI
4=Tamamen 32 - 40 arasi Cok gelismis
uygun
3= Oldukga uygun 24 - 31 arasi Gelismis
2= Kismen uygun 16 - 23 arasi Orta diizeyde gelismis

1=Cok az uygun

8 - 15 arasi

Biraz gelismis

0=Hig uygun degil

0 - 7arasi

Gelismemis
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Ek 3.3. Goriisme Esnasinda Ogrencilerden Yorumlanmasi istenilen Kavramlar

(Meb, 2005)
Kavramlar
1. | Anayasa 43 Hak
2. | Bagimsizlik 44, Harita
3. | Bars 45 Hosgori
4. | Beseri ortam 46. Islahat
5. | Bildirge (Beyanname) 47. | Thracat
6. Bilim 48. Iklim
7. | Birey 49, Tletisim
8. | Bolge 50. Iskan
9. | Bulus 51. Israf
10. | Biitge 52. | issizlik
11. | Cografi konum 53. Ithalat
12. | Cumhuriyet 54. Kamuoyu
13. | Cag 55. Kanit
14. | Cevre 56. Katilim
15. | Cevre kirliligi 57. Kaynak
16. | Dayanigma 58. Kesif
17. | Deger 59. Kisilik
18. | Degisim 60. Kronoloji
19. | Demokrasi 61. Kurultay
20. | Devlet 62. Kurum
21. | Dil 63. Kut
22. | Din 64. Kutup
23. | Dogal kaynaklar 65. Kiiltiir
24. | Dogal ortam 66. Kiiltiirel 6ge
25. | Duygu 67. Kiiresel Sorun
26. | Diisiince 68. Laiklik
27. | Egemenlik 69. Medya
28. | Ekonomi 70. Meslek
29. | Ekonomik faaliyet 71. Mesrutiyet
30. | Ekvator 72. Milat
31. | Emek 73. Millet
32. | Enerji 74, Milli Egemenlik
33. | Estetik 75. | Milli Kiiltiir
34. | Etkilesim 76. Monarsi
35. | Fetih 77. Niifus
36. | Gaza 78. Okyanus
37. | Gelenek 79. Olgu
38. | Genelleme 80. Oligarsi
39. | Girisimci 81. Ortak Miras
40. | Gog 82. Ozgiirliik
41. | Goriis 83. Pazar
42. | Grup 84. Reform
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Ek 3.3. Goriisme Esnasinda Ogrencilerden Yorumlanmasi istenilen Kavramlar
(Meb, 2005) Pevam

Kavramlar
85. Rol 104. | Turizm
86. Ronesans 105. | Tiiketim
87. Saltanat 106. | Ulasim
88. Sanat 107. | Uygarlik
89. Sanayi 108. | Uretim
90. Savas 109. | Uriin
9L Secim 110. | Vakif
92. Sermaye 111. | Vatan
93. Sivil Toplum Kurulusu 112. | Vatandas
94, Siyaset(Politika) 113. | Vergi
95. Siyasi Gli¢ 114. | Yargt
96. Sorumluluk 115. | Yasa
97. Sosyal Bilim 116. | Yasama
98. Sozlesme 117. | Yatinm
99. Sehirlesme 118. | Yerlesme
100. | Tasarruf 119. | Yonetim
101. | Teknoloji 120. | Yiiriitme
102. | Ticaret 121. | Yiizyll
103. | Toren




Ek 3.4. Yapilandirilmis Goriisme Cercevesinde Ogrencilere Sorulan Sorular

Miilakat Yonergesi
Ogrenci Ad Soyadi
Tespit Edilen Zeka Alani
Hedeflenen Siire 10 DK.
Gorilisme Tiird Yapilandirilmis Goriisme
SORULAR

Merhaba (Isim) bu arastirma Mugla Sitk1 Kogman Universitesinin Sosyal Bilgiler
Dersi tizerine yapmis oldugu bir aragtirma olup vereceginiz cevaplar gizli kalacak
ve bilimsel aragtirma amaciyla kullanilacaktir.

1. Asagida Sosyal Bilgiler dersine ait kavram tablosu bulunmaktadir. Bu tablodan
Sosyal Bilgiler dersinde 6grenmis oldugunu diisiindiigiiniiz kavramlardan 3 tane
secebilir misiniz?

2. Se¢mis oldugunuz kavramlari kisaca tanimlayabilir misiniz?

3. Bu kavramlari dinlemek ve okumak disinda bir etkinlikle 6grendiniz mi?

4. Asagida Sosyal Bilgiler dersine ait kavram tablosu bulunmaktadir. Bu tablodan
Sosyal Bilgiler dersinde gordiiglinliz fakat tam olarak Ogrenemediginizi
diisiindiigiiniiz kavramlar var midir?

5. Bu kavramlar1 neden tam olarak 6grenmemis olabilirsiniz?

6. (Yonlendirme olmamasi amaciyla dgrenciye agirlikli bulundugu zeka alam
sOylenmez.)

Size tercih hakki verilseydi Ornekte bulunan kavram ile &grendiginizi ve
ogrenemediginizi  disiindiigiiniiz  kavramlar  Ogretilirken  tablodaki — ders
etkinliklerinden hangisi veya hangileri ile bu kavramlar1 daha iyi 6greneceginizi
diistiniirdliniiz?

7. Neden bu etkinligi/etkinlikleri se¢tiniz?

Arastirmaya vermis oldugunuz katkidan dolay1 tesekkiir eder, egitim hayatinizda
basarilar dilerim.
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Ek 3.5. Goriisme Esnasinda Ogrencilerden Kavram Ogretimi I¢cin Secimi Istenilen
CZK Ders Etkinlikleri

Gog¢ eden kuslar gibi gidip gelir
Umutlarim umudun 6tesinde ne ola
Goc eden kuslar gibi gidip gelir
Umutlarim umudun 6tesinde ne ola
Nefesimde yasayan sicakligi paylasan yar ola
Yasam denen uykudan uyanmasini bilen yar ola

Baris MANCO’nun sarkisini sdyleyerek

Kalkt1 go¢ eyledi Avsar elleri
Agir agir giden eller bizimdir
Arap atlar yakin eyler rag1
Yiice dagdan asan yollar bizimdir.

Dadaloglu’na ait siiri okuyarak

Ahmet Suriye’den Tiirkiye’ye goceden gocmenlere yardim igin arkadaglarindan yardim
toplamaktadir. Ahmet’in cebinde 500 TL vardir. Parasinin 1/5°1 kadar arkadaslarindan para toplayan
Ahmet’e parasinin 1/2’si kadar da dedesi para vermistir. Buna gére Ahmet yardim i¢in toplamda ne

kadar para toplamistir?

Matematik problemi ¢ozerek

Hig kimseden yardim almadan kendi ¢aligmalarimla diisiinerek arastirarak go¢ kavramini 6grenmeye
caligmak.




cuanevye,
sicak dlkelere
98¢ edivoduk

s

Erdil Yasarogluy © www_komikaze.net
Karikatiirleri inceleyerek

Arkadaglarimla fikir aligverigsinde bulunarak
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Gogmen kampini ziyaret etmek

Tiyatro etkinliginde yer almak.
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Ek 3.6. Arastirmanin Yapilmasi I¢in flgili Makamdan Alinan izin

P — =

T.C
YUKSEKOVA KAYMAKAMLIGI
fige Milli Egitim Midiirlag
Say:11567890/020/ ¢, G G/

/51212016
Konu: Coklu Zeka Yaklagimina
Gére Ogretimi

KAYMAKAMLIK MAKAMINA
YUKSEKOVA

Ilgi: Gokhan OZ’iin 06/12/2016 tarihli yazilar.

Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’de Ogrenim goren yiiksek
lisans Sgrencisi Gokhan OZ’iin Miidiirligiimiize bagli 50.Y1l Ortaokulu ve Vali Erdogan
Giirbiiz Ortaokulu’nda Sosyal Bilgiler 7.simif 6grencilerine yonelik ‘Coklu Zeka Yaklagimina
Gore Ogretimi’ konulu yiiksek lisans tezi galismasi ile ilgili anket ve miilakat formlarimn
6grencilerine uygulanmasi Miidiirligiimiizce uygun gériilmektedir

Makamlarinca da uygun goriilmesi halinde;

Geregini Olur’lariniza arz ederim. QU\A’\

_ jervet CANLI

Iige Milli Egitim Miidiirii

Eki: 1 Adet Yazi.(24 Sayfa)
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Soyad, Ad: OZ, Gokhan
Dogum Yeri ve Tarihi: Agin/05.02.1990
Eposta:gokhanoz1907@outlook.com

Telefon:05536441723

EGIiTiM BILGILERI

Derece Kurum Yil
3.03 Marmara Universitesi 2012
IS TECRUBESI

Gorev Kurum Yil
YAYINLAR

lkogretim Ogrencilerinin Trafik Okuryazarhklarinin Belirlenmesi (USOS,2015)
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