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ILKOKUL 4. SINIF OGRENCILERININ OKUDUGUNU ANLAMA
DUZEYLERININ CESITLi DEGISKENLER ACISINDAN iNCELENMESI
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Toplumsal alanda bireylerin gilindelik yasamini siirdiirebilmesi, meslek edinebilmesi,
iletisim kurabilmesi egitim siireglerine baglidir. Modernlesme déneminden itibaren
egitimin Onemi artarak devam etmektedir. Bilginin edinilmesi, igsellestirilerek giindelik
pratiklere aktarilmasi i¢in okur ve yazar olmak gerekir. Bu nedenle okudugunu anlama
ve yorumlama sadece egitim siireglerinde degil bireyin giindelik yasaminda da kritik
Ooneme sahiptir.

Bu arastirmada 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini etkileyen faktorler ilkokul 4.
simif 0grencilerine uygulanan 20 sorudan olusan test ile tespit edilmeye calisilmistir.
Aragtirma, ilkokul 4. simf 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin ¢esitli
degiskenler acisindan degisip degismedigini belirlemek amaciyla, Nisan-Mayis 2017
tarihleri arasinda Mugla ilini temsil etmek tizere Ula, Mentese, Yatagan, Kdycegiz ve
Marmaris ilgelerindeki 15 ilkokulun 4. sinif 6grencilerine “Kisisel Bilgi Formu” ve
“Okudugunu Anlama Testi”’nden olusan anket formu uygulanmistir. Elde edilen veriler
SPSS istatistik paket programindan yararlanilarak degerlendirilerek analiz edilmistir.

Ilkokul 4. smf dgrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ile cinsiyetleri, kardes
sayilari, evlerinde kendilerine ait ¢alisma odalarinin olma durumu, evlerine giinliikk
gazete, dergi, vs. alintyor olma durumu, okul 6ncesi egitim durumu, giinliikk okuma siiresi
icin ayirdiklari zaman, okuma stratejileri, Tiirkge dersi basarilari, annelerinin ve
babalarinin 6grenim durumlari, meslekleri ve kitap okuma aligkanliklart gibi betimsel
degiskenler arasinda anlamli bir iligki oldugu saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Okudugunu Anlama Diizeyi, Ilkokul 4. sinif grencileri



ABSTRACT

RESEARCH ON READING COMPREHENSION LEVEL OF THE 4TH GRADE
PRIMARY SCHOOL STUDENTS IN VARIOUS VARIABILITIES

(MUGLA CASE)

SALIH GULECOL

Master Thesis, Department of Educational Sciences Curriculum and Instruction

Programmes

Supervisor: Prof.Dr. izzet GORGEN
December 2017, 112 pages

The ability of individuals’ maintaining the daily life, getting profession and
communication is dependent on the educational process. The importance of education has
been increasing progressively since the modernization period. To acquiring knowledge,
internalizing and transferring it to everyday practices, it is necessary to be literate. For
this reason, the comprehension and interpretation what is read is not only critical in the
educational period, but also in the daily life of the individual.

In this study, the factors affecting the reading comprehension level of the students was
tried to be determined by the test consisting of 20 questions applied to the 4th grade
primary school students. In order to determine whether the reading comprehension level
of the 4th grade primary school students changes with regard to various variables, a
questionnaire consisting of "Personal Information Form™" and "Reading Comprehension
Test" were applied to 4th grade students of 15 primary schools in Ula, Mentese, Yatagan,
Koycegiz and Marmaris districts representing the city of Mugla between April and May
2017. The obtained data were evaluated by using the statistical package program, SPSS.

It was found that there is a significant relationship between the reading comprehension
level of the 4th grade primary school students and descriptive variables such as their
genders, number of sibling, availability of their own study room, availability of
newspaper, magazine etc in house, status of pre-school education, time for daily reading,
reading strategy, Turkish lesson performance, educational status, occupations and reading
habits of their parents.

Keywords: Reading comprehension level, 4th grade students of primary school
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ONSOZ

“flkokul 4. simf 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri, cesitli degiskenlere gore
degismekte midir?” sorunsali ile baslayan bu c¢alisma; ilkokul 4. smif 6grencilerinin
okudugunu anlama diizeylerinin ¢esitli de§iskenler a¢isindan degisip degismedigini tespit
etmeyi amaclamigtir. Calismada bu dogrultuda, ilkokul 4. smif 06grencilerinin

okuduklarini anlama diizeyleri belirlenmis ve ¢esitli degiskenler agisindan irdelenmistir.

Bu ¢aligmanin gerceklestirilmesinde, aragtirma siireci boyunca verdigi destek ve giivenle,
bana kars1 sabirli ve metanetli davranislari ile yardimlarin1 benden esirgemeyen danisman

hocam sayin Prof. Dr. izzet GORGEN ’e sonsuz tesekkiir ederim.

S6z konusu ¢aligmanin yiiriitiilmesinde ve verilerin analizinde degerli goriislerini benimle
paylasan, giiler yiizii ve manevi destegi ile bana ¢alisma azmi veren degerli hocam sayin

Yrd. Dog. Dr. Unal BOZYER e ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirma bulgulariin tespiti asamasinda kolaylik gosteren Mugla Ula, Mentese,
Yatagan, Koycegiz, Marmaris ilcelerinin ilkokullarindaki saymn okul yoneticisi

arkadaglarima ve dgretmenlerine, uygulamaya katilan tiim 6grencilere tesekkiir ederim.

Arastirma siireglerimde bana motive kaynagi oldugu i¢in, daha yiiksek lisans ders
asamasinin hemen basinda kaybettifim merhum babama, arastirma silirecinde
karsilastigim zorluklarda yanimda olan, her tiirlii yardimini higbir zaman esirgemeyen,
beni ben yapan anneme ve arastirmamin her agamasinda emegi olan, sikintilarimi
paylasan, calismalarimda beni yiireklendiren sevgili esim Senay GULECOL’a,
aragtirmamin en yorgun donemlerinde bana gii¢ kaynagi olan beni yeniden motive etmeyi
her seferinde basaran sevgili kizim Nida GULECOL’a ve yiiksek lisans ders asamasinda
diinyaya gelen biricik oglum Onur GULECOL’a en derin sevgilerimi ve tesekkiirlerimi

sunarim.
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BOLUM I

GIRIS

Bireyler 6grenme, bilgi edinme ve edindikleri bilgileri arttirma ¢abasindadirlar. Okuma,
insanlarin bu ¢abalarinin gerceklesmesinde en dnemli araglardan biridir. Okuma, yazili
metinlerde verilmek istenen mesaji, duygu ve disiinceleri anlamaktir. Bir metin
anlasilmak i¢in okunur. Okuma neticesinde mutlaka anlama ger¢eklesmelidir. Eger
¢oziimleme ve anlama ger¢eklesmemisse okuma amacina ulasmamis demektir

(Temizyiirek ve Ciftci, 2008).

Ciftci (2007)” ye gore okudugunu anlama, okunan metindeki bilinmeyen kelimelerin
anlamlarin1 kavramanin yani sira metni bir biitiin halinde kavramak demektir. Ciftgi metni
kavramayi; metni degerlendirmek, metindeki bilgiyi kendine mal etmek ve metni
yorumlayabilmek olarak tanimlamigtir. Yorum ise metnin 6ziinde herhangi bir degisiklige
meydan vermeden metni farkli bakis acilartyla yeniden ele almak ve bu 6ze uygun

cikarimlarda bulunmaktir.

Okullardaki biitiin dersler okumay1 gerektirdigi i¢in, dogru ve tam olarak okuyamayan
bir 8grencinin, derslerinde basarili olmasi da beklenemez (Ozgelik, 1987). Bloom (1995)
okudugunu anlama giicii ile 6grencilerin Matematik, Fen Bilimleri, Dil ve Edebiyat

derslerindeki basarilar1 arasinda bir iligkinin oldugunu ortaya koymustur.

Okuma egitiminin erken yaslarda baslatilmasi ve {izerinde ciddiyetle durulmasinin,
ogrencilerin algilama yeteneklerinin gelisiminde biiyiik bir etkisi vardir. Okuma sevgisi

ve aligkanligin1 kazandirmak, okumay bir beceri haline getirmek okulun birinci ve en



temel gorevidir. Bireylerin okuma yeteneklerini gelistirmeleri ve okuma aliskanligin
kazanmalar1 6zellikle ilkokul kademesinde gergeklesmektedir. ilkokul kademesinde
ogrencilerin okuma yeteneklerini gelistirmek yoluyla onlarin diislinebilen, anlayip,
elestirebilen, tartisabilen ve on bilgileriyle okuduklar1 arasinda iliskiler kurarak yeni

anlamlara ulagan okuyucular haline gelmeleri amaglanmaktadir.

Bireyin, okudugunu anlayabilmesi i¢in metinde gegen bilinmeyen kelimeleri anlamasi,
climleler ve paragraflar arasindaki biitlinliigii hissetmesi ve kavramasi sarttir. Okuma,
yazilani anlamaktir. Anlama igin, bireye, bilissel becerilerin kazandirilmas1 gerekir. Bu
becerilerden bir veya birka¢in1t kazanamamis bir Ogrenci okudugunu anlayamaz.
Okudugunu anlayamayan birey, okul hayatinda basarili olamaz. Ilkdgretimin ilk
yillarinda okumay1 Ogrenen birey, 10-12 yaslar arasinda da okuma aligkanligim
kazanmalidir. Bu dénemde edinilen okuma aliskanlig1 cocugun yetiskinlik donemindeki
okuma isteginin temelini olusturur. Ilkdgretim yillarinda kazamlan okudugunu anlama
becerisi bireyin yasami boyunca tim 6grenmelerini olumlu ya da olumsuz yonde
etkilemektedir. Bu etki okudugunu anlama becerisi gelismis bireylerin derslerine olumlu
olarak yansirken, okudugunu anlama becerisi gelismemis olanlarin ise derslerine olumsuz

yonde yansimaktadir (Temizyiirek ve Cift¢i, 2008).

Glniimiiz kosullar1 fonksiyonel okuryazarlarin yetismesini zorunlu kilmaktadir.
Fonksiyonel okuryazarlar; seri bir sekilde okuyan ve okudugunu anlayan, ayn1 zamanda
bunu yasamini daha iyi hale getirmek i¢in kullanan bireylerdir. Ancak iilkemizde
ozellikle ilkogretim I. kademede ¢ok sayida 6grencinin okudugunu anlamada sorunlar
yasadig1 tahmin edilmektedir. Okudugu metinden hicbir sey anlamadigini sdyleyen
bir¢ok dgrenciye rastlamak miimkiindiir. Hatta baz1 6grencilerin metni okuduktan sonra

okudugunu anlama sorularin1 annesine ya da babasina yaptirdig: bilinmektedir (Y1lmaz,

2008).

Giliniimiizde Tiirkiye’deki kitap okuma oranlarma ulasmak i¢in internet kaynaklari
tarandiginda; Tiirkiye’de kitap okuma aligkanligi yok denebilecek kadar az olarak tespit
edilmistir. Milli Egitim Bakanligi’nin okuma aligkanlig1 iizerine hazirladig1 raporda
ogrencilerin sadece yiizde 16’simin kitap okudugu ortaya cikmistir. Rapora gore,
Ogrencilerin yiizde 61°1 bos zamanlarini evde, ylizde 16’s1 kahvede, yiizde 11°1 okulda,

yiizde 7’si is yerinde, yiizde 5’i kiitiiphanede gecirdigi tespit edilmistir. Ogrencilerin



ylizde 92’si ise kitap okumadigini belirtmistir. Rapor, Tirkiye’nin kitap okuma orani
acisindan diinya iilkeleri ile arasinda derin bir ugurumun oldugunu da gostermektedir.
Buna gore 1 Japon yilda 25, isvecli 10, Fransiz 7 kitap okumaktadir. Tiirkiye’de ise 6
kisiye yilda 1 kitap diismektedir (Alikilig, 2014).

Unesco 2013 raporunda Tiirkiye’nin Kitap okumada diinya tlkeleri arasinda 86. sirada
yoksul Afrika iilkeleriyle ayni kategoride yer almaktadir. TUIK e gore ise Tiirkiye'de
kitap, ihtiyac listesinin 235'inci sirasinda yer almaktadir. Arastirmada bireylerin kitap
okuma siireleri de incelenmistir. Buna gore, Tiirkiye’de giinde 6 saat televizyon izleyip,
3 saat internet kullanilirken kitap okumaya giinde 1 dakika zaman ayrildigi ortaya
cikmigtir. Yilda 6 saat (glinde bir dakika) kitap okuduklarini sdyleyen katilimcilar, ihtiyag
listesinde 235. sirada yer almaktadir. Arastirmada ayrica, Avrupa’da yilizde 21 olan kitap
okuma oraninin Tiirkiye’de binde bir oldugu da ortaya ¢ikmistir. Diinyada en fazla kitap
okuyan iilkelerin basinda yiizde 21 oraniyla Ingiltere ve Fransa yer alirken, bu iilkeleri
sirasiyla Japonya yiizde 14, Amerika yiizde 12 ve Ispanya yiizde 9 ile takip etmistir.
Tirkiye, yiizde 0,1 okuma orani ile listenin son siralarinda yer almaktadir (Cnntiirk,

2017).

Okullar1 da degerlendirirsek okuma oraninin diisiik oldugunu sdyleyebiliriz. Toplumdaki
bir bireye dnce okuma ve okudugunu anlama becerisi kazandirilmalidir. Zaten bu beceriyi
kazanan bir birey arastiran, diisiinen ve ¢6ziim iireten bir bireydir. Bu ¢alismada, okuma
ve okudugunu anlama becerilerinin tam olarak kazandirilmaya calisildigi smiflar olan
ilkokul 4. smiflardaki oOgrencilerin, okudugunu anlama diizeylerinin “cinsiyet,
kardeslerinin sayilari, anne ve babalarinin meslegi ve 6grenim durumlari, evlerinde
sadece kendilerinin kullandig1 odalarinin olma durumu, evlerine hergiin gazete, dergi, vb.
girme durumu, bos zamanlarini kitap okuyarak degerlendirme aligkanliklari, okuma
sirasinda en ¢ok kullandiklar1 teknikler, ders dis1 zamanlarda okumaya giinliik ayirdiklar
saat ve okul Oncesi egitim alip almamalari, okuma stratejilerine gore Ogrencilerin
okudugunu anlama diizeyi, glinliik okuma siiresi i¢in ayirdiklar1 zamana gore 6grencilerin
okudugunu anlama diizeyi ve 6grencilerin Tiirk¢e dersi bagarilari ile okudugunu anlama

diizeyleri” gibi degiskenler acisindan degisip degismediginin incelenmesi amaglanmuistir.



1.1. Problem Durumu

Bireysel yeteneklerin 6n plana ¢iktigi giiniimiiz toplumlarinda bireyler, toplumsal
yasamda gereksinimlerini gidermek, duygu ve diisiincelerini bagkalariyla paylasmak,
bilgi kazanmak ve denge i¢inde yasayabilmek i¢in toplumdaki diger bireylerle iletisim
kurmak zorundadirlar. Bireylerarasi iletisimin en temel 6gesi olan dilin etkili bir bigimde
kullanilmasi, gerek bireylerin toplum icindeki diger fertlerle iyi bir iletisim kurmasina
gerekse de temel dil becerileri olan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesine bagli olarak, egitim alanindaki 6grenmelerin daha etkili bir sekilde
gerceklesmesine olanak saglar. Okuma, kisinin bilgi edinmesini, gelisimini ve
eglenmesini saglar. Kisi sadece ders kitaplart degil de, ders dis1 kitaplar okuyarak da
farkli yerleri ve yasantilari taniyip 6grenebilir. Okuma; basili ya da yazili sdzctikleri duyu

organlar1 yoluyla algilama, bunlar1 anlamlandirip kavrama siirecidir (Ozdemir, 1998).

Okuma becerisi, Ozellikle ilkdgretimde, biitiin derslerin temelini olusturur. Ciinkii
ogrenciler, okuma becerilerini gelistirdikge diisiince yapisi ve yorum giicii gelisen, duygu
ve begeni inceligi kazanan, ulusal ve evrensel kiiltiir birikimini algilamaya baglayan,
kimligini gelistiren bireyler olmaya baglarlar. Bunun yani sira okuma becerisini gelistiren

bir 6grenci, diger derslerinde de biiyiik 6l¢lide basarili olmaktadir (Sever, 1997).

Birey hayatinda 6nemli bir yere sahip olan okuma islevini ancak dogru sekilde
gergeklestirilirse amacina ulasilabilir. Bu amaci gergeklestirmek i¢in okunulan her seyi
anlayabilmek gerekir. Okuma ve anlama birbirinden ayrilamayan faaliyetlerdir. Tam bir
okuma, hizli ve anlayarak yapilan okumadir. Anlayarak yapilan okumalar sonucunda
ogrenme meydana gelir. Ogrenme sonucunda, yeni davranislar kazanilir veya dnceki
davraniglarda bir takim degisiklikler olusur. Yani kalic1 6grenmeler gergeklesir. Sadece
okuma becerisi ile kisa vadede 6grenilen bilgiler zamanla unutulur. Bireyin 6grenmesinde
ve cevreye uyumunda okuma, konusma, dinleme ve yazma etkinlikleri oldukga
onemlidir. Bu etkinlikler biitlin derslerdeki 6grenmeler i¢cin olmazsa olmazlardan olup
O0grenmenin temelini olusturmaktadir. Ezberci, kendi diisiincesini kullanamayan,
okuduklarini, ve dinlediklerini anlayamayan bir bireyin ¢cogu derste basar1 gdstermesi
beklenmemektedir. Asil amag¢ okumay1 6grenmek degil de, 6grenmek i¢in okumay1 arag

olarak kullanmay1 6grenmek olmalidir (Cinar, 2002).



Richaude ve digerleri (1990)’ne gore yasanilan yiizyil bilgi cagidir ve bilgiye ulasmanin
tic temel yolu vardir. Bunlar; sdz, resim ve basili metinlerin algilanmasiyla gerceklesir.
Ses ve goriintii (televizyon, radyo, film, ses bantlari, vs.) araglarinin teknolojinin etkisiyle
hizla gelismesi neticesinde basili metinler (kitap, gazete, dergi, vs.) gegmis donemlere
oranla etkisini biraz kaybetmis olsa da halen 6nemli bilgi edinme araglarindan biridir.
Ciinkii okuma giinliik yagsantinin vazgecilmez bir parcasi haline gelmistir. Evde, okulda,

sokakta, iste, seyahatte akla gelebilecek her yerde okuma faaliyetlerinde bulunulur.

Egitimin temel becerilerinden biri olan okuma ve bu becerinin kazanilmastyla bireylerin
matematik, fen vb. diger alanlarda kendilerini gelistirerek basarili olacaklarinin bilinmesi
okuma becerisiyle ilgili hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde ¢aligmalarin yapilmasina
neden olmustur. Ulkeler ulusal diizeyde yaptiklari calismalarla 6grencilerin okuma
becerilerini belirleyerek kendi okuma programlarinin etkililigini degerlendirirken
uluslararasi ¢alismalara katilarak 6grencilerini diger {lilkelerin 6grencileriyle karsilastirma
olanagi bulmaktadirlar. Bireyin okuma aliskanligin1 kazanmasi da temelde 6rgiin egitim
sisteminde kazanilan bir beceridir. Bu beceri okul ¢aginda edinilmemis ise yetiskinlik
doneminde edinilmesi ¢ok gli¢ olabilir. Okuma temel olarak saglam oldugu takdirde
okuma, insanin diinyasin genisleten, kisiligini bi¢imlendiren, onu baskalarina baglayan
bir deger halini alir. Bu degerin giiglenmesi de okuma aliskanligini gelistirmekle miimkiin
olmaktadir. Okuma aliskanhg, tilkelerin geligsmisligine bagli olan kiiltiirel bir beceridir.
Gelismis tilkelere baktigimizda bu iilkelerin okuma aligkanligi sorunlarini ¢oztimlemeye
caligmalari, okumanin toplumsal Onemini ortaya cikarmaktadir. Okuma, toplumsal
yasamin gerekliliklerinden biri durumundadir. Bireyin entelektiiel gelisiminin temelini
olusturan okuma, bir anlamda toplumsal bir gii¢ niteligi almistir. Bireyin anlama giictinii
gelistiren, bilgi dagarcigin1 zenginlestiren okuma, 6grenmenin de temel aracidir (Gonen,
2004).

Ozetle; bireyin anlama giiciinii gelistiren, bilgi dagarcigini zenginlestiren okumadir. Ayni
zamanda okuma, toplumlarda gelismisligin 6nemli bir gostergesidir. Gelecegin biiyiikleri
olan c¢ocuklara heniiz erken yasta iken kazandirilacak okuma aligkanliklari, ileri ve

modern bir toplum olunmasi i¢in atilacak en degerli adimlardan biri olacaktir.

Sengiil ve Yalgin (2004) bilim, teknik ve kiiltiirel alanlardaki ilerlemelerin, bireyleri

okumaya ve anlamaya mecbur kildigin1 ifade etmektedirler. Onlara gore birey, yasam



alan1 igerisinde, gereksinimlerini gidermek, duygu ve diislincelerini baskalariyla
paylasmak, bilgi kazanmak ve dengeli bicimde yasayabilmek i¢in toplumdaki diger

bireylerle iletisim kurmak zorundadir.

Bireyin kendi alaninda, sosyal etkinliklerde, kiiltiirel diyaloglarda ve toplumsal konularda
yorum yapabilme becerisi kazanabilmesi okumaya baghdir. Ancak o zaman cagin
gereklerini yerine getirebilen duyarli bir birey olabilir. Toplumsal yasamin
gerekliliklerinden biri olan okuma, bireyin kendisini gelistirmesine ve ¢evresi ile uyum
icerisinde olmasina yardimci olur. Yapilan arastirmalarda, okuma aliskanligi ile
ekonomik gelisme, gii¢, sug, okuldan ayrilma, isinde basarili olma arasinda ¢esitli iligkiler

ortaya ¢ikmistir (Gonen, 2004).

[Ikogretim birinci siniftan itibaren baslayan okuma becerisi, iigiincii ve dordiincii sinifta
tam olarak kazanilir. Bireyler, literatiiriin okuma parcalarinda alabilecegi cesitliliklere,
okumanin degerine ve okurken alabilecekleri hazza alismis olurlar. Bu dénemde
ogrenciler kendi bilgi dagarciklarini gelistirir, diisiinsel bilgileri elde eder, harf-ses
iligkisini ve yazili-s6zlii arasindaki iliskiyi 6grenir ve orta 6gretimdeki teknik ve daha
karmagik pargalarla ugrasabilmesi, daha hizli ve daha akici bir okuyucu olabilmesi igin

gerekli aragtirmalart yapar (Jacobs 2002, Akt. Kogyigit 2003).

Bu baglamda bireyin kisiliginin gelismesinde, toplumda diisiincelerini rahatga ifade
edebilmede, kendine giivenin olusmasinda onemli faktorlerden biri olan okuma ve
okudugunu anlama diizeylerine etki eden degiskenler tespit edilmeli, olumsuz yonde
etkileyen degiskenleri diizeltici ya da olumsuzlugu en aza indirgeyecek caligmalar
yapilmalidir. Bireylerin okudugunu anlama diizeylerine olumlu etkisi olan degiskenler
ise desteklenerek pekistirilmelidir. Okudugunu anlamanin, bireyin akademik basarisinda
biiyiik bir etkisi vardir. Ilkokulun ilk yillarinda kazanilan okudugunu anlama becerisi
bireyi yagami boyunca tiim 6grenmelerini olumlu ya da olumsuz yonde etkileyecektir. Bu
etkiler, okudugunu anlama becerisi gelismis bireylerin derslerine olumlu, okudugunu
anlama becerisi gelismemis olanlarin derslerine ise olumsuz yonde yansiyacaktir. Tiim
bunlardan dolay1 yetistirilecek bireylerin fonksiyonel okuryazarligin gerektirdigi

okudugunu anlama becerileriyle donanmig olmasi gerekmektedir.

Bu aragtirmanin ¢ikis noktasi, okuma ve okudugunu anlama diizeylerine ve bunun

sonucunda ortaya ¢ikacak olan diisiinme becerisine yeteri kadar 6nem verilmemesidir.



Yine bu arastirma, okudugunu anlamanin temeli olan ilkokul 4. siiflarda, 6grencilerin
okudugunu anlama diizeylerini tespit etmek ve okudugunu anlama diizeylerinin ¢esitli

degiskenlere gore degisip degismedigini tespit etmek i¢in yapilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin
cesitli degiskenler acgisindan degisip degismedigini belirlemektir. Arastirmada bu
dogrultuda, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuduklarini anlama diizeyleri belirlenmis ve

cesitli degiskenler agisindan irdelenmistir.

1.3. Problem Ciimlesi

Ilkokul 4. siif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri, gesitli degiskenlere gore

degismekte midir?

1.3.1. Alt Problemler

Ana problem etrafinda asagidaki alt problemlere yanit aranacaktir:
1. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri nedir?
2. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri;
a) Cinsiyetlerine gore,
b) Kardes sayilarina gore,
c) Annelerinin ve babalarinin 6grenim durumuna gore,
d) Annelerinin ve babalarinin meslegine gore,
e) Bos zamanlarinda kitap okuma aligkanliklarina gore,

f) Okul 6ncesi egitim durumuna gore,



0) Evlerinde kendilerine ait ¢alisma odalarinin olma durumuna gore,

h) Evlerinde giinliik gazete, dergi, vs. aliniyor olma durumuna gore degismekte
midir?
3. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile okuma stratejileri arasinda anlamli

bir fark var midir?

4. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile giinliik okuma siiresi i¢in ayirdiklari

zaman arasinda anlamli bir iligki bulunmakta midir?

5. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile Tiirkce dersi basarilar1 arasinda

anlamli bir iliski var midir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Bugiiniin okur anlayisi, okuma yazmay1 bilmenin 6tesinde bir boyut kazanmistir. Okur
kavrami, okuma aligkanligin1 kazanmig, okuduklarini dogru anlayip, sorgulayan ve

elestirel bir yaklasimla degerlendiren kisi bigimine doniismiistiir (Unal, 2006).

Bu durum okuma aligkanligin1 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir. Devrimci, (1993) okuma
aligkanligr hakkinda sunlardan bahsetmistir. Okuma aligkanligi, bireylerin okumayi
ogrendikten sonra okumay: istekle yapmalarmi saglamak i¢in kazanmalar1 gereken
onemli bir davranigtir. Okuma aligkanligi, bireyin okumayi bir ihtiyag olarak algilamasi
sonucu, yasam boyunca sik sik gergeklestirmesidir. Okuma aliskanlig1 genellikle 6rgiin
egitim sisteminde kazanilan bir davranistir.  Egitim sisteminin merkezinde yer alan
ogrenciler okul ¢aginda okuma aligkanligint edinmemisler ise, yetiskinlik donemlerinde
edinmeleri ¢ok gii¢ olabilir. Bu sebeple, egitim sistemi, 6grencilere etkili, verimli okuma

ve okudugunu anlama davranisin1 kazandirabilir.

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri okuma alisgkanliklar ile de iliskilidir. Kisi
hayatinin hemen her alaninda okuma ve anlama etkinligi ile kars1 karsiya gelir.
Dolayistyla, kisilerin kiigiik yaslardayken okudugunu anlama diizeylerinin gelistirilmesi,
okudugunu anlama diizeylerini etkileyebilecek olumsuz degiskenlerin belirlenerek

olumlu degiskenlerin pekistirilmesi onem arz etmektedir. Ogrencilerin okudugunu



anlama dilizeylerinin baz1 degiskenlere gore degisip degismedigini belirlemek,
ogrencilerin okuma diizeylerini etkileyen degiskenlere ya da kaynaklara iliskin ipuglar
olusturabilir. Aragtirmanin, dgrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin arttiritlmasinda

ilgililerin 6nlemler almasina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Aragtirmanin uygulandig1r grubun, okudugunu anlama caligmalarinin 6grencilere tam
olarak kazandirilmaya calisildigi simiflar olmast nedeniyle aragtirma Onem
kazanmaktadir. Sinif 6gretmenleri, bu arastirma sonuglarindan yararlanarak 6grencilerin
okudugunu anlama diizeylerini gelistirici ¢alismalarda bulunabilir. Ayrica, 6grencilerin
okudugunu anlama diizeylerine engel teskil eden degiskenlerin giderilmesi hususunda
cesitli cabalar gosterebilirler. Arastirma okuma ve okudugunu anlama diizeyi lizerine

yapilabilecek diger ¢alismalara da 6rnek teskil edebilir.

1.5. Smirhliklar

1. Bu ¢alisma, 2016-2017 6gretim yilinda Mugla ilinin 5 il¢esindeki 15 ilkokul ve 704
Ogrenci,
2. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyi, 6grencilerin okudugunu anlama testine

verdikleri cevaplarin puanlari,

3. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini etkileyen cesitli degiskenler ile

sinirhdir.

1.6. Sayiltilar

1. Ogrencilerin kisisel bilgi formuna verdikleri cevaplar igten ve yansizdir.

2. Testleri uygulayan 6gretmenler, sinav kurallarina uygun davranis gostermislerdir.
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILIi ARASTIRMALAR

Calismanin bu boliimiinde bireyi toplum ile biitiinlestirme araglarindan biri olan okumaya
ve okudugunu anlamaya yonelik kuramsal bilgiler ile aragtirmaya benzerlik gosteren yurt

icindeki ve yurt disindaki yapilan ¢aligmalara yer verilmistir.

2.1. Okuma

Okuma ile ilgili literatiir tarandiginda bu kavram ile ilgili bir ¢ok tanimla karsilagilmistir.
Bu konuda Kurudayioglu (2011), okumanin degisik yonleri dikkate alinarak farkli
sekillerde tanimlandigini ifade etmis ve bu tanimlamalarin farklilik gostermesinin
sebebini, okuma eyleminin gozle goériilmeyen zihinsel bir siire¢ olmasina baglamstir.
Kisaca ona gore okuma; yazili simgeleri anlamlandirma, kavrama ve yorumlama

eylemidir.

Literatlirdeki bir takim okuma kavraminin tanimlarma yer verilecek olursa; Gogiis
(1978)’e gore okuma, sadece sozciikleri, climleleri, paragraf ve metni gormek ve
seslendirmek degildir. Bunun 6tesinde diislinsel bir ¢caba gerektiren etkinliktir. Okuma,
diistinme siirecidir ve anlamlandirmay: gerekli kilar. Tazebay (1995) okumayi, gozlerin
ve ses organlarinin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin anlama ¢abasindan olusan bir etkinlik
olarak tanimlanmaktadir. Ayrica okuma, yazinin harflerini, kelimelerini tanimak ve
anlamlarim1 kavramak demektir. Sever (1995) ise okumayr yazidaki duygu ve
diistincelerin kavranmasi, ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve

ruhsal yénleri bulunan bir siire¢ olarak belirtmistir. Ozdemir (2005)’e gore okuma; basili
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sozcukleri duyu organlar1 araciligi ile algilanip bunlar1 anlamlandirma, kavrama ve
yorumlamaya bagli zihinsel bir siirectir. Demirel (2000)'e gore de okuma, okunani

noktalama igaretleri ve yazim kurallariyla birlikte gérme, algilama ve kavrama siirecidir.

Ozbay (2006), okumayla ilgili verilen tanimlarda iki yoniin gdze carptigini
belirtmektedir. Bunlar; yaziy1 olusturan sembolleri gormek, tanimak ve bu sembollerin
anlamlarm1 kavramaktir. Dolayisiyla okumanin gérme ve seslendirme bakimindan

fizyolojik, kavrama bakimindan ise zihinsel bir islem oldugunu ifade etmektedir.

Okuma bir siire¢ olarak ele alinacak olursa; okumanin nasil bir siirectir olduguna dair

soruya Sever (1995) sOyle yanit vermistir:

Okuma;

* Biriletisim siirecidir.

* Bir algilama siirecidir.

*  Bir 6grenme siirecidir.

» Bilissel, duyusal ve devinigsel boyutlu bir gelisim siirecidir.

Okuma, insanin gercek ve hayal diinyasini zenginlestiren, gelistiren, sekillendiren ve
hatta degistiren bir siiregtir. Bu siirecin saglam bir sekilde gerceklesebilmesi i¢in okuma

faaliyetinin gerekliligini tam olarak yerine getirmek gerekir (Gogiis, 1978).

Cesitli arastirmalar okumay1 farkli bigimlerde tanimlasalar da agikca goriilmektedir ki
okuma, yazili kelimelerin sadece sozlii tekrarindan ibaret degildir. Yazili kelimelerin
kavranmasindan sonra okuyucu, okuduklarina anlam yiikleyerek yorumlamali, akil

yiirtitmeli ve degerlendirme yapmalidir (Ergenc, 1984).

Okuma 06gretimi ile 6grencilerden gelistirilmeye ¢alisilan baslica okuma becerileri de

sunlardir (Demirel, 2000):

* Baslig verilen metnin konusunu tahmin etme.

*  Metne uygun baslik bulma.

» Parcada gecen bilinmeyen kelimelerin anlamini tahmin etme.
*  Metin hakkinda ayrintil1 bilgi sahibi olma.

*  Metnin ana ve yardimei fikrini bulma.
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« Metinle ilgili bilgileri transfer etme.

*  Metinle ilgili 6zet ¢cikarma.

2.1.1. Okumanin Amaglari

Greene ve Petty (1971), okumanin belli basli amaglarini su sekilde belirtmistir:
* Asagidaki okuma becerilerini gelistirme.

* Kelimeleri tanima

* Kelimelerin anlamlarini bulma

» Okunan metni kavrama ve yorumlama

+ Sessiz okuma

» Sesli okuma

Kitaplar etkili okuma

*  Okumay1 severek ve isteyerek yapma.

*  Okumay ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda kullanma yetenegi gelistirme.
*  Okuma ile zengin yasantilar saglama.

*  Okuma ilgisini gelistirme.

Demirel (1990) ise okuma egitiminin amaglarini agsagidaki gibi gibi siralamaktadir:
»  Okuma becerisi kazanabilme,

* Kelime hazinesini zenginlestirebilme,

*  Okumanin bilgiyi kazanma yontemlerinden biri oldugunu kavrayabilme,
*  Metinleri okuyarak anlatim giiclinii gelistirebilme,

*  Okumay1 aligkanlik haline getirebilme.

[k6gretim okullarinda yapilan okuma calismalari daha ¢ok 6grencilerin etkili, verimli ve
anlayarak okuma becerisini kazanmalarina, okumay1 severek ve isteyerek yapmalarina ve

sOzclik dagarciklarini zenginlestirmelerine yonelik olmalidir (Demirel, 2000)
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2.1.2. Cocugu Okumaya Hazirlama

Son yillarda gerek diinyada gerekse Tiirkiye’de ilkokula kaydolan 6grenci sayisinin
artmasi, ana-babalarin ¢ocuklarin egitimine verdikleri 6nemi gostermektedir. Geligmekte
olan iilkelerin ¢ogunda ana-babalar genellikle ¢ocugun egitilmesi sorumlulugunu
tamamen ilkokula birakmaktadirlar. Zira onlar, ¢ocugun yasaminin ilk yillarinda
gelismesine yarayacak konulari1 ya bilmemekte ya da yeteri zaman1 ayiramamaktadirlar.
Boylece okul cabalarinda gerekli destegi saglayamamaktadirlar. Oysa aile g¢ocugun
ilkokuludur. Ana-babalar ¢ocugun yasaminin ilk yillarinda gelismesini kolaylastirmaya
yarayacak cesitli calismalar yapabilirler. Bu ¢alismalardan birisi de ¢ocugu okumaya

hazirlamaktir.

Okumaya hazirlik, cocugun zevkle ve olduk¢a kolay okuma dgrenmesine olanak saglayan
bir devredir (Glines, 1997). Yani beden, ruh ve kafaca okuma 6grenmeye hazir oldugu

zaman kadar uzanir. Aile bu donemde gerekli bilgi ve becerileri kazandirmada okul kadar

etkilidir.

Baz1 ¢ocuklar okula girmeden once yasadig aile ve sosyal ¢evrede okuma i¢in gerekli
hazirlig1 kazanamamaktadir. Arastirmalar, 6zellikle okumaz-yazmaz ailelerde yetisen
cocuklarin okula geldiklerinde okumaya hazirlikli olmadiklarini gdstermektedir (Gray,
1975). Cocuklar, kitap, defter ve kalem gibi esyalar1 yadirgamaktadirlar. Ana-babalari
onlara hi¢ bir sey okumadiklarindan, kitaplarda bilgi veya ilging hikayelerin olduklarim
da bilmemektedirler. Pano, afis, tabela, gazete, ilan gibi araglar1 da gérmemislerse, dilin
yazi sekillerinden de habersiz bulunmamaktadirlar. Yazinin ¢ok kullanildig1 ¢evrede
bliyliyen c¢ocuklarin genel olarak gecirdigi “Bu ne demektir?” asamasimna da heniiz
ulasamamaktadirlar. Bu cocuklarin ¢ogunlugu okula kuvvetli bir okuma istegi ile
gelmekte ancak kisa zamanda ugradiklar1 basarisizliklar, duyduklari cesaretsizlikler
nedeni ile ilk coskunluklarini kaybetmektedirler. Cocuklar, okumayr 6grenmek igin
ithtiya¢ duyduklari ilk hazirlik egitimini almadiklarindan dolay1 bu durumda olduklar
asikardir. Okumaya hazirlik, ¢ocuklarimizin okumaya ilgilerini arttirmak, daha iyi
okumalarin1 saglamak, ileride iyi birer okuyucu olmalarini gerceklestirmek i¢in de

gereklidir.
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2.1.2.1 Evde Neler Yapilabilir?

Evde kitaplarin varligi, ¢ocuklarin okumaya hazirlanmalarin1 ve iyi birer okuyucu
olmalarini garantilemektedir. Aragtirmalar, genellikle iyi okuyucularin evlerinde kitap ve
kitap koleksiyonlarinin disinda, gazete, dergi gibi diger okuma materyallerini de
bulundurduklarii gdstermektedir. Bu tiir okuma materyalleri ¢ocukta okumaya istek
yaratmaktadir. Ayrica, ana-babalar, ¢ocuklarina kitaplar okuyarak, okumanin degerini
overek, bizzat okuyarak kendileri iyi ve canli bir 6rnek olarak ¢ocuklarini 6zendirebilirler.
Ailede okumaya uygun bir ortam olusturulmasi gerekmektedir. Her seyden 6nce ¢ocuga
yonelik resimli kitaplar ¢ocugun ulasabilecegi yerlerde bulundurulmali, cocugun kitapla
oynamasina ve sayfalari karistirmasina izin verilmelidir. Boylece ¢ocuk kitabin nasil
kullanilacagini 6grenmis olmaktadir. Ardindan ana-babalar, ¢ocuga kitabin resimlerini
gostermeli ve resimde goriinenler iizerinde konusmalar, tartigmalar yapmalidirlar.
Ornegin, resimdeki gocugun sag1, gozii, yasi, giysisi, ne yaptig1, oyuncaklart vb. konular
tizerinde konusabilirler (Giines, 1997). Bu calismalar ¢ocugun gordigii sekilleri ve

resimleri algilamasina yardim etmektedir.

Ayrica cocugun yasina gore anlayabilecegi basit hikayeler okumali, hikayelere kars ilgisi
arttirtlmali ve okunan hikaye iizerinde konugmalar, tartismalar yapilmalidir. Cocugun
anlayip anlamadig kontrol edilmeli, ¢ocuk isterse hikaye tekrar tekrar okunmalidir. Bu
tiir ¢cabalar cocugun isittigi s6z ve ciimleleri anlamasina, hafizasinin gelismesine ve dil
dagarciginin zenginlesmesine yardim etmektedir. Hikdye ve resimde ele alinan konu ile
cocugun icinde yasadi1 ortam arasinda da bag kurulmalidir. Ornegin, resimdeki
oyuncaklar ile ¢ocugun oyuncaklar1 arsinda iliski kurularak benzerlik ve farkliliklar
konusulmalidir. Yine okunan hikaye ile ¢ocugun yasadigi herhangi bir olay arasinda
iligkiler kurulmalidir. Bu durum c¢ocugun kitap ile i¢inde yasadigi sosyal-dogal cevre

arasinda iliski kurmasini ve ¢evresine duyarli olmasini getirmektedir.

Kitaplardaki yazilar1 gdstermek, yazili sembollerin bir anlaminin oldugunu anlatmak,
cocuktaki 6grenme istegini arttirmaktadir. Cevrede varsa herhangi bir okul ve halk
kitapliginin ¢ocuga tanitilmasi, ileride kitapliklardan yararlanmasini 6zendirebilir. Bu
calismalar, ¢cocuk ile ana-babalar arasindaki iliskinin daha sicaklagmasini, duygusal

gerginliklerin azalmasini saglamaktadir.
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2.1.2.2. Ana-babalarin Yetistirilmesi

Gelismekte olan iilkelerin ¢cogunda annelerin yetistirilmesine yonelik programlarda
cocuklara daha iyi bakma, beslenme, sagligina ve temizligine 6zen gosterme gibi konular
agirlikli olarak yer verilmektedir. Bu tiir programlara okumaya hazirlik ve okuma
aligkanliginin kazandirilmasi konusu da eklenebilir. Yetiskinlere yonelik okuma-yazma
programlarinda dgreticiler, ana-babalara kiiciik hikayeler, siirler verebilir. Ana-babalar
da bunlar1 ¢ocuklarina okurlar. Béylece ana-babalar okuma-yazma pratigini ilerletmis,

cocuklar da okuma olayi ile yiiz yiize gelmis olur.

Cocuklar1 okumaya hazirlama konusunda, ana-babalarin yetistirilmesi ile ilgili olarak
bazi iilkelerde ilging projeler yiiriitiilmiistiir. Bunlardan birkag¢i asagida verilmektedir
(Giines, 1997). Giines'in, Unesco (1983) ornegine gore Yukari Volta’da diizenlenen
islevsel okuma-yazma programlarina, dayali yeni okur-yazar yetiskinler i¢in hazirlanan
okuma materyallerinde; annenin evdeki sorumluluklarinin disinda kalan bos zamanlarini
en iyi sekilde degerlendirilmesi konusu i¢inde “cocugun okumaya nasil hazirlanmasi

~ 19

gerektigl” agirlikl olarak ele alinmustir.

Once Japonya’da ardindan da Filipinler’de ana-baba ve c¢ocuk okuma projeleri
diizenlenmistir. Projelerde once, belirli bir yorede, sokakta veya mahallede oturan
ailelerin ¢ocuklarindan gruplar olusturulmustur. Cocuk gruplarinin, her giin bir grup
iiyesinin evinde veya belirli bir yerde toplanmasi saglanmistir. Bu c¢ocuklarin an-
babalarindan biri her giin 20 dakika siire ile gruplara sevdikleri hikayeler ve siirler
okumustur. Projede daha ¢ok anneler gérev almistir. Projenin ana-baba ve ¢ocuklarda
okuma zevkinin paylasilmasina, 6zellikle okumaz-yazmaz ana-babalarin ¢ocuklarinin
okumaya hazirlanmasina biiyiik katkis1 olmustur (Giines, 1997). Baz1 Latin Amerika
iilkelerinde ise okula giden ¢ocuklar, dedelerinin anlattig1 hikayeleri yazmakta ve bunu
okuma-yazma bilmeyen diger ¢cocuklara okumaktadirlar. Bu yazili hikayeleri daha sonra
baska arkadaslarina vermekte ve onlarin baska ¢ocuklara okumasini saglamaktadirlar.
Onlardan da kendileri yeni hikayeler almaktadirlar. Boylece proje amacina ulagsmakta ve

cocuklarda okuma istegi arttirilmaktadir.
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2.1.2.3. Okulda Neler Yapilabilir?

Ogretmen, okuma dgretimine baglamadan énce, gocugun okuma dgrenmesini etkileyecek
ozelliklerinin ne derece gelistigini incelemelidir. Bilindigi gibi ¢ocuk dogustan okumaya
hazir degildir. Cocuk okul Oncesinde anne ve babasit tarafindan, okumaya
hazirlanmamigsa okula hazirliksiz baglayacaktir. Bu durumda ¢ocugu, okulda okumaya
hazirlamak gerekmektedir. Bunun i¢in de ¢cocugun 6ncelikle gelisim durumu belirlenmeli

ve duygusal, toplumsal ve zihinsel gelisimi ele alinip izlenmelidir. Cocuk:

* Okuma Ogrenmeye baglayabilmesi icin kelimelerin karigik yapisindaki kiigiik

farkliliklar1 taniyacak kadar gérme yetenegine sahip olmalidir.

* Okumada sesleri birbirinden ayirabilmesi icin gerekli isitme yetenegine sahip

olmalidir.

* Anlatim yoniiyle belirli bir diizeye gelebilmeli, gordiigiinii ve isittigini anlatabilecek

diizeyde olmalidir (Gtines, 1997).

* Zeka yoniiyle; onemli olaylar1 hatirlatma, belleginde tutma, dinleme, dikkat etme,

algilama, gozlem yapabilme, 6grenme vb. zihinsel etkinlikleri kazanmig olmalidir.
*  Evinin disinda kalmaya oynamaya alismis olmali, okulda sikilmamalidir.
* Arkadaslariyla oynama, ¢alisma ve onlar1 dinleme aligkanligi kazanmis olmalidir.

»  Ogretmen, ¢ocugun bu ve buna benzer gelisimini izlemeli, gordiigii eksikleri giderici
calismalar yapmali ve ¢ocugu okumaya hazirlamalidir. Bu calismalarda; sayfa
cevirme, kitap kullanma, okumanin soldan saga dogru oldugunu verme, resim ve
sekiller arasindaki farkliliklar1 ve benzerlikleri buldurma, gordiiklerini ve isittiklerini

anlattirma, tekrar yapma gibi alistirmalar yapilmaktadir (Glines, 1997).
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2.1.3. Uygun Okuma Ortam

Okuma, anlama ve bellegi gelistirmede uygun okuma ortaminin 6nemli bir yeri vardir.

Uygun okuma ortam1 hazirlamak i¢in su hususlara dikkat edilmelidir:

2.1.3.1. Yeteri Aydinlatma

Iyi bir aydinlatma okumay1 kolaylastirmakta ve cocuklarmn gdzlerini korumaktadir. Kotii
ve yetersiz aydinlatma séz konusu oldugu zaman cocuklarin gozleri ¢ok ¢abuk
yorulmaktadir. Aslinda, gozler dogal 1s18a kars1 dayanaklidir. Bu nedenle olabildigince
giindiiz 15181inda okuma yapilmalidir. Eger giindiiz 1518indan yararlanilamiyorsa, gece
calisiliyorsa aydinlatmaya c¢ok dikkat edilmelidir. Aydinlatma iki yolla saglanmalidir:
Birincisi tiim oday1 aydinlatan genel 151k kaynagindan yararlanma, ikincisi ise yalniz
masa iizerinde yogunlasmis 1sik kullanilmadir. Ikinci tiir aydinlatma okumaya daha
yararhidir. Yalniz, 151k kaynaginin sol omuzumuzun arkasindan gelmesi ve 151k demetinin

okunan materyalin lizerine yonelmesinde yarar bulunmaktadir.

2.1.3.2. Uygun Oturma Bigimi

Cocuk, entelektiiel oturus denilen masada dik bir sekilde oturarak calismaya
alistirilmalidir. Ciinkii ¢ocugun gozii ile kitap arasindaki en uygun uzaklik bu yolla
saglanmaktadir. Yatarak, uzanarak veya masada c¢ok egilerek calismasina izin
verilmemelidir. Bunun nedeni, uzanarak okumada goz ile kitap arasindaki uygun
uzakligin bozulmasidir. Bir diger tehlike ise uzanarak okuma uykuya davetiyedir. Etkili

ve verimli bir okumay1 giiclestirmektedir.

2.1.3.3. Sessiz Ortam

Okumadan gerekli verimin alinabilmesi i¢in sessiz bir ortamda ¢alismanin yapilmasi
gerekmektedir. Zaten bir gozii oyunda olan ¢ocugun giiriiltii dikkatini ¢ok c¢abuk
dagitmaktadir. Olabildigince giiriiltiisiiz ve sessiz bir ortam gerekli olmaktadir. Ayrica
bellegin gelismesi ve dikkatin toplanabilmesi i¢in de sessiz ortam gerekli olmaktadir

(Giines, 1997).
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2.1.4. Okuma Siirecleri

Okuma etkinligi genel olarak okumanin siirecleri bagligi altinda dort boliimde

incelenmektedir (Sever, 1995).
1. Okumanin iletisim siireci,

2. Okumanin algilama siireci,
3. Okumanin 6grenme siireci,

4. Okumanin biligsel, duyussal ve devinimsel siireci.
2.1.4.1. Okumamn Iletisim Siireci

Iletisim kavrami, Tiirkge sozliikte (TDK, 1983) “Duygu, diisiince ya da bilgilerin usa
gelebilecek her tirlii yolla baskalarina aktarimas:;  bildirisim” bi¢iminde
tanimlanmistir. Daha kapsamli bir tanim vermek gerekirse; iletisim, insanlar arasindaki
her tiirlii etkilesim ve mesaj aligverisidir. Bu aligveris bilgi, duygu, diisiince veya haber
olabilir. Bunlar karsilikli olabilecegi gibi yazi, resim, miizik araciligi ile de
gerceklesebilmektedir (Bullowa, 1980). Dokmen (1994) Anderson’un iletisimi, kiginin
bir takim semboller kullanarak, karsisindakini etkileme siireci olarak tanimladigini;
Rogers ve Kincaid ‘in katilanlarin {trettikleri bilgiyi karsilikli olarak paylasip

anlayabildikleri bir siire¢ olarak ele aldiklarini ifade etmektedir.

Okumada iletisim metin ile okuyucu arasinda gergeklesmektedir. Sever (1995)’e gore;
yazar duygu ve diisiince evreninde olusturdugu anlam birikimini, dil dedigimiz simgeler
sistemi ile isaretlere doniistiiriir ve metin olarak okura sunar. Okur bu isaretleri dnce
goriir, gerekirse seslendirir, anlamlarini kavrar. Boylece yazarin kafasindaki anlam, okura
aktarilmis olur. Esasen okumanin iletisim siireci, yazarin okuyucuya iletmek istedigi

mesajlar1 kapsamaktadir.
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2.1.4.2. Okumanin Algilama Siireci

Disaridan gelen uyaricilar Oncelikle beyinde tanimlanir, ardindan algilanir. Tanima
asamast, harf ve kelimelerin taninmasidir. Tanima agamasini, taninan uyaricinin beyinde
algilamasi izler. Algilama esnasinda uyarici hem orgiitlenir, anlamlandirilir hem de daha
onceki bilgilerle baglantis1 kurulur (Dokmen, 1994). Algiy1 kisaca, ¢evreden gelen
uyaricilarin, beyinde Orgiitlenerek anlamlandirilmasi seklinde tanimlayabiliriz.

Okumanin algilama siireci ile okunan metnin anlamlandirilmasi ifade edilmektedir.

2.1.4.3. Okumanin Ogrenme Siireci

Bireyin 6grenme edimini kazanmasinda ve davranis degisiminde okuma Onemli bir
faktordiir. Bireyler okuduklarindan hareketle ¢esitli ¢ikarimlarda bulunurlar. Okuyarak
belli konular tizerinde diisiinmeye, diistindiiklerini yazili ve sozlii olarak etkili bir bigimde

ifade etmeye baglarlar. Okuma ayn1 zamanda yaratici ve elestirel diisiinmeyi de gelistirir.

Okuma 6grenme siirecinde de dnemli bir yere sahiptir. Ozgelik (1987) &zellikle ders
kitaplar1 disindaki 6gretim gereglerinin az kullanildigi egitim-6gretim ortamlarinda,
okumanin baglica 6grenme yolu haline gelebilmekte oldugunu ve bu durumda,
okudugunu anlayabilen 0Ogrencilerde Ogrenmenin kolay gerceklestigi, okudugunu
anlamakta zorluk yasayan Ogrencilerde ise Ogrenmenin zor oldugunu hatta
gerceklesemedigini ifade etmistir. Okuma ile gelisen sozclik dagarcigi, 6grenmede
oldukga 6nemli bir yere sahiptir. Bu konuda Sever (1995), 6grenmenin 6zellikle sinif i¢i
ogretiminde, biiyiik 6l¢iide okumaya bagli olusu s6z dagarcigi-6grenme iliskisini etkin

kilmakta oldugunu belirtmistir.

2.1.4.4. Okumamnin Bilissel, Duyussal ve Devinimsel Siireci

Binbasioglu (1988)’nun okumanin olusumunu belirttigi asagidaki asamalar aslinda

okumanin biligsel, duyussal ve devinimsel siireci hakkinda da fikir vermektedir:

* Okuma pargasindan alinan izlenimlerin, izlerini goziin ag tabakasi tizerine birakmasi,
*  Sinir akimlarinin bu izleri -zorunlu olarak- ag tabakasindan beynin gérme merkezine

iletmesi,
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*  Sinir akimlarina anlam veren zihinsel ¢agrisimlarin uyarilmasi ya da kurulmasi,

+ Sinir akimlarinin beynin gérme merkezinden devimsel dil merkezine ge¢mesi,

*  Sinir akimlarinin, devimsel dil merkezinden dil, dudak, kulak ve sesi olusturan ses
telleri ile diger yanak ve bogaz kaslarina gegmesi,

* Dil kaslariin devinime (harekete) gecmesi ve sozciiklerin sdylenmesi.

Okuma, insan bilincini olusturan, degistiren ve gelistiren bir siirectir. Yasamin ilk
zamanlarinda cevresindeki goriinlimler ve sesler araciligi ile hayatta olup bitenleri
kesfeden birey ilkogretim ¢agina geldigi zaman 6gretmenlerini dinleyerek ve kitaplar
okuyarak onceki 6grendikleri ile baglanti kuracaktir. Birey bir yetiskin haline geldigi
zaman oldugu zaman ise, yeni bilgilerinin hemen hemen birgogunu okumayla elde
edecektir. Okuma, bireyleri sadece biligsel agidan gelistirmekle kalmamakta, onlara
olumlu tutum kazandirmakta, onlarin kisisel ilgilerini arttirmaktadir. Insan okuyarak
cevresindeki objeleri anlamlandirir, onlara karsi olumlu ya da olumsuz duygular
gelistirebilir. Goktiirk (2002)’{in de belirttigi gibi 68renim siirecinde bireylere siradan bir
okuma becerisi kazandirilmasi yerine, belli alanlarda merak eden, bilgilenmeyi saglayan,
diisiinceyi gelistiren bir okuma aligkanligi kazandirilmalidir. Yukarida belirtilen
asamalardan da anlasilacagi gibi okumanin devinimsel siireci, goz, dil, dis gibi organlarin
okuma anindaki hareketleri ile gergeklesir. GOz, sozciikler arasinda sigrama hareketleri
yaparak anlamli biitiinler olusturur. Boylece sozciikler birleserek ciimlelere doniisiir ve

beyinde algilama gergeklesir. Sesli okumada devreye dil, hargere ve dis de girer.

2.1.5. Okuma Cesitleri

Okuma c¢esitleri, sesli okuma ve sessiz okuma olarak iki boéliimde incelenmektedir.

2.1.5.1. Sesli Okuma

Kavcar, (1995)' a gore, zihinle kavranan kelime ya da kelime gruplariin gozle algilanip
konusma organlarinin yardimiyla sdylenmesi olarak tanimlanan sesli okuma yontemi,
gorsel bir algilama olup yiiksek sesle, agiz ve dil hareketleri ile yapilan s6zsel bir

etkinliktir.
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Oz (2001)’e gore sesli okuma, bir yazinin, dinleyenlerin duyabilecegi ve zevkle
dinleyebilecegi yiikseklikte bir sesle okunmasidir. Oz'e gére bu okuma tiirii dgrencilerin
verimli okumasinda, okuma hizlarini arttirmalarinda ve okumaktan zevk almalarinda

Oonemli bir rol oynar.

Dokmen (1994), sesli okumada metnin kavranmasi igin igerige uygun vurgu ve
tonlamanin yapilmasi, noktalama isaretlerine dikkat edilmesi gerektigini ifade eder. Bu
okumanin igten sesli okuma ve insaat diye adlandirilan yiiksek sesle siir okuma gibi
tekniklerinin de oldugunu dile getirir. Dokmen’e gore icten sesli okumada, gozleyen
karsisindakinin okuyup okumadigini, dudak kipirtisindan anlayamaz, okuyucu, sanki
sesli okuyormus gibi dilini, dudaklarin1 ve girtlagini hareket ettirir; bu okuma seklinde

bazen dudaklarin kipirdadigi da gozlenir.

Sesli okuma yontemi, ilkdgretim Ogrencilerinin okuma faaliyetini dogru bir sekilde
gerceklestirmesini saglar. Hatalar1 ortaya koyarak 6gretmenin 6grenciyi yonlendirmesine
yardimci olur. Sesli okuma oldukca zaman alicidir. Fakat Tiirk¢enin dogru ve etkili
kullaniminda en etkili okuma tiirii sesli okuma tiiriidiir. [lkdgretim I. kademe Tiirkge
derslerinde sesli okuma oranlart siiflara gore degismektedir. Sinif diizeyi yiikseldikge
sesli okuma orani diismekte, sessiz okuma orani artmaktadir (Giileryiiz, 2001).
Binbasioglu (1988), sesli okumanin 6zellikle ilkokulun ilk ii¢ sinifinda biiyiik 6nem
tasidigim1 ve ¢ocuga okuma becerisini kazandirmada sesli okumanin yerinin biiyiik

oldugunu ifade eder.

Tazebay (1997), etkili sesli okuma aligkanligi kazandirmak icin yapilmasi gereken

etkinlikleri asagidaki gibi siralamistir:

* Okuma pargalar1 6gretmen tarafindan 6rnek okuma olarak yapilmali,

Sesli okumanin, kazanilmasi gereken Onemli bir beceri oldugu O6grencilere

inandirilmali,

Sesli okumadan Once, 6grenciler tarafindan bu parca bir iki kez sesli okuma
yaptirilmali,

+ Ogrencilere sézciik dagarcigini zenginlestirme calismalart yapilmali,

Se¢ilen okuma parcalar egitici, ilgi ve gilincel olmali.
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Demirel, (2000) dogru ve etkili bir sesli okuma i¢in dikkat edilmesi gerekenleri su sekilde
stralamustir:

* Metnin ciimle yapisina dikkat edilmeli,

* Anlatim 6zelligine, yazim kurallarina dikkat edilmeli,

* Birbirinden ayr1 sesleri ayni ses olarak sdylememeye 6zen gosterilmeli,

* Her sozciigiin sesini sonradan gelen sozciiglin sesine karistirmadan tek tek, net ve agik

sOylenmeye 6zen gostermeli,
» Sesli metindeki ana diisiinceye ya da olaylarin 6zelliklerine gore ayarlanarak anlami

dinleyenlere sezdirmeye dikkat edilmelidir.
2.1.5.2. Sessiz Okuma

Yalnizca gozle yapilan okuma yontemi olan sessiz okuma, ses organlarinin hi¢ birini
kullanmadan kazanilan bir davranigtir. Sessiz okuma, sesli okumadan sonra 6grenilen bir
davranistir. lkdgretim 2. smiftan itibaren, simf diizeyinin artmasiyla birlikte dnem

kazanmaktadir.

Sessiz okuma siirecinde goz yaziyr goriir gormez onu anlamakta yani hemen bellege
gondermektedir. Sesli okumadaki ses telleri, ses dalgalar1 ve kulak devreden ¢ikmadigi
i¢in sessiz okumada, okuma hizli olmakta ve anlama diizeyi de yiikselmektedir. Okuma
sirecinde boliinmeler olmadigindan hizli  bellek gelismekte ve bilgi kaydi
kolaylasmaktadir (Giines, 1997). Giines, Sahan (2011) 6rneginde sessiz okumayi, higbir
bicimde seslendirilmeyen gozle duyumsanip dogrudan beyinle algilanan okuma bigimi
olarak tanimlar. Ayrica sesli okumada goz, girtlak, dil, dudak, beyin olmak {izere bes
asamali siirecin, géz okumasiyla gbz ve beyinden olusan iki agsamaya diisiince okumanin

daha ilk asamada % 60 hizlandigin1 ifade etmistir.

Sessiz okumada basarili olmak i¢in okuyucunun bazi yeteneklere sahip olmasi ve bu
yetenekleri gelistirmesi gerekmektedir. Sozciik zenginligi, okuma hizi, kavrama ve

zihinde tutma yetenegi bunlar arasindadir (Binbasioglu, 1988).

Ozet olarak sessiz okuma hem daha hizli hem de daha anlamli oldugu yorumu yapilabilir.
Ciinkii sessiz okumada sesli okumaya gore biitlinii algilama daha {ist diizeydedir ve goz

sicramasi1 daha azdir. Sessiz okuma sesli okumaya gore daha hizli ve algilama daha
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kolaydir. Sesli okumada algilama ve algiladigini seslendirme vardir, sessiz okumada ise
sadece algilama vardir. Sesli okumada ciimledeki tiim kelimeler okunurken, sessiz
okumada climlenin anlam biitlinliigline katkist az olan baz1 kelimeler atlanarak okunur.

Sesli okumada geri donmeler sessiz okumaya gore daha azdir.

2.1.6. Iyi Bir Okuma I¢in Gerekli Cevre Sartlar

Kadioglu (1992) okumanin tam ve verimli bir sekilde yapilabilmesi i¢in gerekli ideal

ortamin diizenlenmesinde su hususlara dikkat edilmesi gerektigini ifade etmektedir:

e Oturulan sandalye veya koltuk iyi se¢ilmeli, rahatsizlik vermemeli, ne fazlasiyla sert
ne de yumusak olmalidir.

e Aydinlatma objeleri goz ile dogrudan kars1 karsiya gelmemelidir.

e Sessiz ve dikkatin tam olarak toplanabilecegi bir ortam secilmelidir.

e Okunacak metin ile goz arasindaki ideal a¢1 70 derecedir. Gz ile metin arasindaki
ac1y1 1yi ayarlaya bilmek i¢in okunan materyalin durumunu degistirmek gerekir.

e Yorgunluk iyi anlama diizeyini engelleyen faktorlerden biridir. En biiylik olumsuzluk
zihni yorgunluktur.

e Hastalik ve B vitamini eksikligi, anlama diizeyini normalin altina diisiirebilir.

2.2. Okumanin Onemi

Okur-yazarlik yalnizca temel bir insan hakki degil, ayn1 zamanda ulusal kalkinmanin
vazgecilmez araglarindan biridir. OKur-yazarlik bir¢ok iilkede degisik olarak
derecelendirilmektedir. Baz1 yerlerde, birkag satir1 ¢ozebilmek bir tabelay1 okuyabilmek
yeterli sayilirken, baz1 yerlerde de ilkokulu bitirdikten sonra 6grenimini siirdiirmeyenler
okur-yazar sayilmiyorlar. Okur-yazarlik tanimi, genis kapsamli bir tanimlamayi

gerektirmektedir. Bu tanimlama birbirleriyle iliskili {i¢ bilesene sahiptir.

e Yetiskinler ve okul dis1 gengler i¢in okur-yazarlik
e Evrensel bir 6grenim

e Yetigkinlerin siirdiiriilen egitimi
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Bu ii¢ bileseninde ulusal gelisme siirecinin bir parcasi olarak goriilmesi ve planlanmasi
gerekmektedir. “Neden okur-yazarlik?” sorusunu yanitlamak i¢in 6énce bunun “Ne i¢in?”

sorusuna bagli oldugu igtenlikle goriilmesi gerekir.

Dilin temel becerilerinden biri olan okuma, bireyin egitim hayati boyunca en ¢ok
kullandig1 etkinliktir ve diger dil becerilerinin gelismesinde, énemli bir yere sahiptir.
Congur (1995)’ a gore anlama, dinleme ve konugmada, okumanin dikkate alinacak 6nemli
bir yeri oldugunu belirtmistir. Okuma becerisine sahip olmak; konusma, yazma, dinleme
ve anlama becerilerini de gelistireceginden, sadece Tiirkce derslerinde degil, diger
derslerle de dgrencinin basarisina yon verir. MEB (2006)’e gore, 11k gretim Tiirkce Dersi

Programi’nda temel dil becerileri oranlari tablo 1’°de belirtilmistir:

Tablo 1. Temel Dil Becerileri

Temel Dil Becerileri Oran (%)
Dinleme / Izleme 15
Konusma 20
Okuma 30
Yazma 20

Gortildiigii gibi okuma becerisi, diger dil becerilerinden daha yiiksek bir orana sahiptir.
Gilintimiizdeki egitim sisteminin daha ¢ok okuma tizerine kuruldugu diisiiniildiigiinde,

okuma becerisinin egitimdeki yeri acik¢a goriilmektedir (Cetin, 2008).

Bir iletisim etkinligi olan okuma, sadece egitim hayatinda degil, giinliik hayatin her
alaninda karsimiza ¢ikmaktadir. Dokmen (1994), okuyarak giiniimiizde biiyiik boyutlara
ulagsmig bilgi birikiminden yararlanabilecegimizi ve diger insanlarla iletisim
kurabilecegimizi; biitiin bunlarin ise daha rahat yasamamiza ve cevremize yararli
olmamiza katkida bulunacagimi belirtmistir. Akcatas (2002)’a gore de ogrenmek,
deneyimleri paylasmak, gilinliikk dertlerden uzaklasmak ve rahatlamak icin okumaya

ithtiyag¢ vardir.

Temizyiirek, Erdem, Temizkan (2007)’a gore okuma, cesitli konularda kisiye bilgi
birikimi saglar; baska insanlarin hayat deneyimlerinden yararlanma imkan1 verir; ¢esitli

olaylari, durumlari, olgulari tam ve dogru bir sekilde anlama becerisi kazandirir.
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Duygularin, diisiincelerin, hayallerin, isteklerin giizel, etkileyici, acik ve anlasilir bir
sekilde anlatilabilmesinin ilk sartt da Oncelikle bunlari tam ve dogru olarak
anlayabilmektir. O halde okuma, etkileyici bir sozlii ve yazili anlatimin anahtar

durumundadir (Cetin, 2008).

Akyol (2006)’a gore okuma, bireyin yeni sozciikler ogrenerek, anlayislar kazanip,
hayaller olusturarak, yaraticth@m gelistirerek ufkunu genisletir ve derinlestirir; Ozbay
(2007)’a gore de okuma, dili ve kisiligi gelistirmenin en 0nemli araglarindan biridir

(Cetin, 2008).

Okumanin énemi konusunda pek ¢ok goriis ortaya konmustur. Bu goriislerin birlestigi
ortak nokta ise, okumanin hem dil gelisimine hem de kisisel gelisime katkida

bulunmasidir.

2.2.1. Okuma Ahskanhg

Aligsmak; Tirk Dil Kurumu’nun soézliiginde “Bir eylemi yineleyerek kolaylikla
vapabilmek, yadirgamaz duruma gelmek” biciminde tanimlamaktir. Aliskanlik ise bir

seye alismis olma durumudur.

Okuma aligkanligr ise; alismak eyleminin tanimladigi bigimde ele alinmalidir.
Yineleyerek kolaylikla yapabilmek; okumayr yinelemek ve bunu degisik okuma
parcalarinda gerceklestirebilmek, yadirgamaz duruma gelmek. Okumayi ve her tiirli
okuma parcasini, kitabi, yayini hos gormek, olagan kabul etmek ve siirekli ister olmak.
Kendini, ¢evreyi ve diinyay1 anlayabilmek i¢in okumayi1 temel bir arag¢ olarak goérme ve
kullanma istegi. Bu genis yorumlardan okumanin, yinelemek, yadirgamaz duruma
gelmek ve siirekli ister olmak gibi ii¢ boyutu icermek kosuluyla aligkanliga

dontisebilecegi anlagilmaktadir (Kayalan, 2003).

Insanlarda okuma aliskanligmin olusmasi icin gereken kosullar, aile ve okulda kitaba
yakinliginin saglanmasi, gorsel ve isitsel araglara ayrilan siireyle okumaya ayrilan siirenin

dengelenmesidir.
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2.2.2. Okuma Becerisinin Kazandirilmasinda Ogretmenin Rolii

Ozbay (2007)’a gore okuma becerisinin geliserek devam etmesi, zorunlu egitim icinde
atilan temellere baglidir. Bu donemdeki temelin kokleri ne kadar saglam olursa, ileriki
donemlerde de gelisme ve aligkanlik o kadar basarili olur. Okuma becerisinin kazanimi
ve gelisimi uzun bir egitim siirecini kapsamaktadir. Bu 6nemli siiregte en biiylik rol,
sliphesiz Ogrenciye kazandiracak olan dgretmenlere, 6zellikle de ana dili egitimi veren
Tiirkce Ogretmenlerine diismektedir. Ogrencilerin hedeflenen basariya ulasmalar,
saglikli bir okuma becerisi kazanmalar1 ancak yeterli donanima sahip ogretmenlerle

mumkindiir.

Ogretmenin okuma becerisi kazandirmada basarili olabilmesi i¢in dncelikle kendisinin de
s0z konusu beceriye eksiksiz sahip olmasi gerekir. Clinkii 6gretmen, dgrenciler i¢in bir
model konumundadir. Cetin, (2008)’e gore 6gretmenin model olmasinin, 6grencilerin
sesli okuma basarilarint etkileyip etkilemedigini incelemis ve Ogretmenin Ornek
okumasindan sonra Ogrencilerin daha basarili bir sesli okuma gergeklestirdiklerini
gozlemlemistir. Sessiz okuma becerisine basamak teskil eden ve konusma, yazma,
dinleme becerilerinin de gelisimine katkida bulunan sesli okuma becerisinin, her
Ogretmen adayma kazandirilmasi gerekir. Bu noktada, 6gretmen yetistiren kurumlara
biiyiik gorevler diismektedir. S6z konusu kurumlarda iyi bir sesli okuma becerisi kazanan
ogretmenler; sesli okumada 6bek-anlam, kelime-anlam iligkisini saglikli kurabilir ve bu
iliski dogrultusunda vurgu, ton, durak gibi parcalar Uistli birimleri saglikli yansitabilir,
boylece dilin ezgisini hissettirerek 6grencilerine de iyi bir sesli okuma becerisi

kazandirabilirler.

2.2.3. Cocuklar ve Okuma Ahskanhg

Cocuklara okuma aligkanliginin edindirilmesi, ¢cocugun okul 6ncesi yillarina donerek ele
alinmasi1 gerekir. Cocuk, okuma aligkanligini, oncelikle aile iginde, sonra okulda ve
cevresinin okumaya yonelik tutumuyla edinir ve gelistirebilir. Cocuklarin okuma
aligkanligin1 edinmesinde kullanilacak temel arag kitaptir. Okula gittiginde, ilk kez
kitaplarla karsilasan c¢ocuk, evde hi¢ okuma ugrasi yoksa okuma islemi ile okulu

0zdeslestirmeye baslayabilir. Eger okuma aliskanliginin gelistirilmesi isteniyorsa, cesitli
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gelisme asamalari, gereksinim ve ilgi alanlarinin Gtesine gecilmelidir. Ayn1 zamanda
cocuk, kendisini degistiren entelektiiel gereksinimlere ve c¢evre kosullarina gore
ayarlanmasi i¢in yOnlendirilmelidir. Cocuklarin okuma aligkanligi edinmeleri ve
gelistirmeleri ise okul ve kiitiiphane gibi kurumlarda gergeklesir. Bu iki kurumun, biitiin
yasami boyunca esgiidiim i¢inde ¢alismasi, 6grenci 6gretmen iliskilerinin, kiitiiphane
araciligr ile zenginlestirilmesi, okumayi vazgecilmez bir aliskanliga doniistiirecektir

(Kayalan, 2003).

2.2.4. Okumanin Toplumdaki ve Yasantimizdaki Yeri ve Onemi

Okuma, bireysel bir etkinlik olmakla beraber toplumla da ilgilidir. Bireyler topluma uyum
saglamak i¢in okurlar. Okuma, toplumun uygarlasmis olmasiyla alakalidir. Uygar
toplumlarda okuma gelisebilmenin temelinde yer alirken, geri kalmis toplumlarda ise
okumayan ve okumay1 sevmeyen bir neslin sebep olabilecegi tehlikeler s6z konusudur.
Egitim sistemi egitmenlerden, ¢ocuklarin Ogrenim yasantilarinin zenginlestirilmesi
konusunda titizlik gostermelerini beklemektedir. Okuma, insan1 gelistiren ve kisiligini
bicimlendiren Onemli bir siirectir. Toplumlar bireylerini okur hale getirerek,
ilerleyebilmenin iizerinde 6nemle durmaktadirlar. insanlar1 gergek anlamda 6zgiir kilan
okuma, kisiyi bilgisizlik ve yanlis inanglardan korur. Bu gerek¢eyle oOgrenim
programlarinin ve Tiirk Milli Egitimi’nin amaglar1 arasinda “Yetisecek bireyler, Tiirkceyi

dogru olarak okur, yazar, konusur.” ibaresi yer almistir (Demirel, 2000).

2.3. Okumanin Boyutlari

Okumanin boyutlart fizyolojik, psikolojik ve ¢evresel olmak {lizere iic kisma

ayrilmaktadir:

2.3.1. Okumanin Fizyolojik Boyutu

Okumanin fiziksel boyutu denilince akla okumanin gérme yetenekleri ile ilgili kismi

gelmektedir. Bunlar; goz hareketleri, géz duruslari, gérme yelpazesi, gérme yetenegi,



28

kelimeyi tanima, geri doniis hareketleri, géz-ses genisligi ve gozleri dinlendirme
basliklar1 altinda ele alinmaktadir (Giines, 1997). Hildreth (1960)’e gore, okuma
aligkanlig1 edinen bir kisinin gozleri her satirda, soldan saga dogru atlamalar (sigramalar)
yapar. Satir bitiminden sonra alt satirin herhangi bir yerinde sabitlenir (odaklasir). Okuma
esnasinda retina bolgesinde olusan imge sinirler aracilig ile beyindeki gorme merkezine
iletilir. Burada imgeler anlamli hale getirilerek anlasilir okuma gerceklesir. Okuma
becerisi, okuma sirasinda gozlerdeki atlama duraklama aligkanliklarinin artmasina bagl

olarak artig gosterir.

Rusen (1995)’e gore okuyucu, goziin her durak sonrasinda ne kadar ¢ok harf, sayi,
karakter genisligi gorebilirse, gozler satir tizerinde o kadar az duraklama yapacaktir. Bu
arada beyne bilgi akist daha sert ve anlam birimi olusturan kelime kiimeleri ile
olacagindan iletilen bilgiler beyni daha fazla mesgul edecek bu sayede aklin konu disina
sapmas1 Onlenerek, akli mesgul eden, dikkati dagitan dis uyaranlar ilginin dagitilmasina

tesir etmeyecektir.

2.3.2. Okumanin Psikolojik Boyutu

Bamber’e gore okuma ¢esitli gelisme agamalarindan olusur. Her seyden 6nce sembolleri
algilama siirecidir. Bunlar1 zihinsel kavramlara doniistiirme sonradan ortaya ¢ikar. Bu
zihin is1, fikirler daha da genis diisiince birimleri ile birlestirildiginde bir diisiince
birimleri siireci biciminde genisler. Bu siiregler herhangi bir uygulama amaciyla
birbirlerinden ayrilmazlar. Okuma islemi icerisinde birlesirler (Ozen, 2001). Okumanin
psikolojik boyutu incelenirken ilk okuma-yazma doneminin 6nemi unutulmamalidir.
Cocugun bu donemde edindigi tutumlar onun dil egitiminde de etkili olacaktir. Bu
donemdeki (ilk okuma-yazma) aksaklik, okuma ve okudugunu anlama sorunlarini ortaya
cikarmaktadir (Cunnigham, 1990, Akt. Binbasioglu, 1988). Yani ilk okuma-yazma
donemi, ana dil egitimi, zihinsel algilama ve diisiinmede belli bir seviyede olma durumu
gibi faktorler, okumanin psikolojik boyutunun incelenmesinde oldukca Onemli ve
etkilidir.

Demirel (2000)’e gore okuma iizerinde insanin psikolojik yapisinin ¢ok énemli bir yeri

vardir. Bireyin iyi bir okuma seviyesine ulagmasinda psikolojik yapt ¢ok Onemlidir.
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Zihnin algilama ve diisiinmede belli bir seviyeye gelmesi gerekir. Bireyin duygusal

olgunluga kavusturulmasi da ¢ok dnemlidir

Hildreth (1960)’e gore okuma araba kullanma gibi karmagik bir faaliyettir. Fakat
beyindeki okuma merkezi bu isi otomatiklestirir. Okuma, bilmece ¢6zme gibidir.
Okuyucu hi¢bir zaman bir s6zclikten sonra neler gelecegini bilmez. Bundan dolay1 okuma
vardama ve agiklama siireglerini igerir. Ona gore okumanin psikolojisinde dort boyut

vardir. Bunlar:

e Fikir ve anlamlarin 6nemi yordanir.
e Sozciik ve climleler arasinda baglantilar kurulur.
o Gergekei yargilara ulagilir.

e Yargilar test edilip son yargiya ulasilir.

Ana dil egitimini etkin bir sekilde tamamlamayan bireylerin, ileriki yillarda okuduklarini
anlamalarinda gesitli problemler ortaya ¢ikabilir. Nitekim Ak¢amete (1990) de bu konuda
bireyin okuma aliskanligi kazanmasinin temelini saglam bir ana dil 6grenimine

baglamaktadir.

2.3.3. Okumanin Cevresel Boyutu

Bireyin i¢inde bulundugu cevre, onun okuma aligkanligi kazanmasini dogrudan ya da
dolayli olarak etkilemektedir. SOyle ki; siirekli okuma aligkanlig1 edinmis, kiiltiirlii bir
ortamda yetisen bir bireyin etkili ve dogru okumay1 6grenmesi ile okumaktan bihaber,
kitaba karsi duyarsiz bir ortamda yetisen bir bireyin, okumayi 6grenmesi arasinda

azimsanamayacak kadar biiyiik farkliliklar olacaktir.

Ocak (1997)’a gore 6gretimi etkileyen ortamlar, siif i¢i ve ¢evre olarak diisiiniilebilir.
Sinif i¢inde olusturulan 6nemli ortam, okumay1 da olumlu yonde etkileyecektir. Yine ona
gore okumay etkileyen olumsuz nedenlerden bazilari ise, 6grencilerin ilgisini ¢cekecek
ortamlarin  olusturulmamasi, okumaya yeterli motivasyonun saglanamamasidir.
Literatiire gore okumay1 olumsuz yonde etkileyen faktorler arasinda ekonomik sorunlar,
ebeveynler arasindaki ge¢imsizlikler, cocuga ait calisma odasinin olmamast, kitapligin ya

da ¢cocugun okuyabilecegi seviyesine uygun kitaplarin olmamasi vb. sayilabilir.
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2.4. Okumanin ilke ve Yontemleri

2.4.1. Okumann ilkeleri

Gliniimiizde bilimsel yontemin bir geregi olarak plan ve program dahilinde yliriitiilen
egitim 6gretim faaliyetleri, gecmiste biiylik ol¢lide gelenege dayali olarak stirdiiriilmekte
ve cogunlukla rastgele veya deneme yanilma yoluyla yapilmaktaydi. Giinlimiiziin
bilimsel degerleri ve modern egitim sistemi, plan ve metot dahilinde ¢alismay1 bilimsel
bir kosul olarak kabul etmektedir. Bu yeni degerlere gore, insanlar biitiin islerini bir
program ve diizen ¢ercevesinde gerceklestirmelidir. Ciinkii bilingsizce yapilan hicbir is
istenen sonucu vermez. Mutlaka eksiklikler, yanlisliklar meydana gelir; beklenen gelisme
ve degisim bir tiirlii olusmaz. Hatta bazen hi¢ ugrasilmamais, tizerinde durulmamis bir
olaydan bile farksiz oldugu zamanlar olur. Bunun aksine bir diizene, disipline ve prensibe

bagli olarak yapilan islerde basarili bir sonu¢ hemen hemen kesindir.

Calp (2005)’a gore bireylerin gelismesinde ve ilerlemesinde siliphesiz en biiyiik
katkilardan birisi olan okuma faaliyetleridir. Okuma faaliyetleri de gelisi giizel yapilacak
bir eylem degildir; bunun aksine olduk¢a karmasik ve 6zel bir eylemdir. Iyi bir
okuyucunun ne okuyacagini, nasil okuyacagini, ni¢in okuyacagini bilmesi gerekir.
Okuma eylemi sirasinda tam bir yogunlagsmayla, karsi karsiya bulundugu metni
kavramaya ve ondan sonu¢ ¢ikarmaya ¢alismalidir. Ona gore okumanin anlam kurma,
akici olma, stratejik olma, motivasyona dayanma, gelisime acik olma ve iletisim siireci

olma gibi ilkeleri vardir.

Akyol’a (1997) gore okuma bir anlam kurma siirecidir. Ona gore bir duyguyu ya da bir
diisiinceyi kendi akisi i¢ginde, kopukluklara meydan vermeden 6grenme, anlama, olarak
adlandirilir. Bagka bir ifadeyle okunan, goriilen, dinlenen ve izlenen bir olay vb.nin
kavranmasidir. O, 6grencilerin hayati 6grenmesi, basarilar elde etmesi, sosyal iligkilerinin
1yi olmast, bilgili ve kiiltiirlii bir fert olarak yetismesinde anlama egitiminin altin1 ¢izerken
okuma, dinleme, izleme faaliyetlerinin veya yapilan etkinliklerin basarili olmasi i¢in tam
ve dogru anlamayla sonuglanmasi gerektigini de vurgular. Anlam, okuma ag¢isindan kilit
sozcuktiir. Bir cocuk, sozclikler konusunda miikemmel olmasa dahi okudugunun

anlamint genel olarak ¢ikarabiliyorsa ortada ciddi bir sorun yok demektir. Okumay1
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miimkiin kilan sartlar anlama i¢in de gegerlidir.
Dokmen (1994), okuma becerisinin su bilesenlerden olustugunu ifade etmektedir:

o Kelime bilgisi
e Okudugunu anlama ve organize etme becerisi

e Okuma hiz1

Bu bilesenlere gore, kelimeleri tanmiyip bilmeden anlamanin meydana gelmesi
diisiiniilemez. Okunan bir yaziy1 anlamak i¢in her seyden evvel, yazida gegen kelimelerin
manalari bilmek gerekir. Yine seri olmayan bir okuma da amacina ulasamaz. Bu
durumda kelime, hiz ve anlama, okumanin temel unsurlaridir. Okunan metnin tam ve
dogru anlasilmasi, okuyanin birikimine baglidir. Hicbir yazili kaynak kendini ifade edici
degildir. Okuyucu On bilgilerini kullanarak onu ¢dzmeye c¢alisir. Okunan metinden
anlamim kurulmas: biiylik Ol¢lide 6n bilgiye baglidir. Normal olarak okunan konu
hakkinda okuyucular derece ve igerik acisindan farkli tecriibelere sahip olacaklardir.
Kimi insanlar okunan bir metni tam ve dogru bir sekilde anlarken kimisi yarim yamalak
anlamakta, hatta bazis1 hi¢bir sey anlamamaktadir. Bu durum metne bagl da olmakla
birlikte asil okuyucunun 6zellikleri ile ilgilidir (Dokmen, 1994). Anlama etkinliklerinin
tam ve dogru olarak gerceklesmesinde, 6grencinin hazir olusu kadar, anlatilmak istenen
konunun da pay1 vardir. Seviyeye uygun olmayan, 6grencinin ilgi ve ihtiyacindan uzak

bir metin ya da konusmanin anlasilmasi oldukga giigtiir.

Akyol (2007), ilkogretim Ogrencilerinin  okuma  becerilerinin  su  sekilde

karsilastirilabilecegini ifade etmektedir:

Tablo 2. Okuma Oncesi

Iyi Okuyucular Yetersiz Okuyucular
Okuma ve okunan konu hakkinda 6n Okuma siireci ve konusu hakkinda
bilgilerini ortama tasirlar. diistinmeden okumaya baglarlar.
Ni¢in okuduklarinin farkinda olmadan
Okuma amaci olusturulur.
okurlar.
Yapilacak isin agsamalarini bilirler. Okuma amaci olusturamazlar.

Uygun bir yontem segemezIer.

Hazirlik yapmadan okumaya baglarlar.

Okuma materyalini nasil ele alacaklarim
bilmezler.
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Iyi Okuyucular

Yetersiz Okuyucular

Okuma siiresince materyale dikkatlerini
tam verirler.

Okumay1 olumsuz yonde etkileyecek
unsurlari ortadan kaldiramazlar (giiriiltd,
havasizlik, aglik).

Stirekli olarak anlayip anlamadiklarini
kontrol ederler.

Anlayip anlamadiklarinin farkinda
degildirler.

Anlamadiklar1 zaman yardimci
stratejileri kullanirlar.

Anlama sekteye ugradiginda fark
edemezler. Fark ettiklerinde de ne
yapacaklarini bilemezler.

Semantik, sentaks ve baglamla ilgili
ipuclarini bilinmeyen kelimelerin
anlamini kavramada kullanirlar.

Anlamay gelistirmede nadiren yabanci
stratejilere basvururlar.

Okuma stiresince sentezler yapabilirler.

Anahtar kelimelerin anlamini
bilmediklerinde umursamaz bir tavirla
bu kelimeleri okumaya devam ederler.

Sorular sorarlar.

On bilgileri kullanamazlar.

Okuma esnasinda sesli diisiintirler.

Okuduklar1 metin veya metnin
organizasyonu lizerine diisiinmeden
okumaya devam ederler.

Cikarimlar yapip tahminlerde bulunurlar.

Okumus olmak i¢in okurlar.

Metnin yapisini anlamaya yardimci
olarak kullanirlar.

Anahtar kelime veya kavramlari
tantyamazlar.

Yeni bilgilerle 6n bilgileri
sentezleyebilirler.

Kolayca dikkatleri dagilir.

Ne veya ne kadar anladiklarinin
farkindadirlar.

Yeni bilgileri analiz senteze tabi tutma
yerine sadece eklerler. Yani bilinenleri
yan yana koyarlar.
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Tablo 4. Okuma Sonrasi

Iyi Okuyucular Yetersiz Okuyucular

Okuma amaglarini sorgularlar. Ne okuduklarini bilmezler.

Anlayip anlamadiklarini kendi
kendilerine kontrol etmezler.

Agirlikli olarak yazarin kelimelerine
gore hareket ederler.

Metnin disindaki kaynaklardan yardim Metnin yiizeysel anlamini elde etmekten

Anladiklarin1 degerlendirirler.

Temel fikirlerini Ozetlerler.

alirlar. Oteye gidemezler.

Konuyla ilgili olanla olmayani1 ayirt Kendilerine yardimci olacak stratejilerin
edebilirler. suurunda degildirler.

Ogrend_i lflerini kendi kelimeleriyle Okuma sirasinda durup diisiinemezler.
anlatabilirler.

Metinleri kisisel 6zellikleriyle Basarinin sans eseri oldugunu
biitiinlestirebilirler. diistintirler.

Metni elestirel bir sekilde gézden

gegirebilirler.

Yeni 6grenilenle oncekileri

birlestirebilirler.

Yeni bilgileri zihinde tutmak i¢in yeni
stratejileri kullanabilirler.

Basarinin gayret ve ¢alisma sonucu
oldugunu hissederler.

Akyol (1997)’a gore okuma stratejik olmalidir. Ona gore stratejik olmak, yerinde ve
zamaninda dogru adim atmasini bilmektir. Okumanin stratejisi, bireyin okudugu
materyali ne amagla olabilmenin temelinde kelime ayirt etme yetenegi yatmaktadir.
Burada stratejik okumaktan maksat okuyucunun kendini yazili materyalin seviyesine
(karmasikligina), konuyla ilgili 6n bilginse ve okuma amaclarina gore ayarlayabilmesidir.
Bireyin stratejik okuma yapabilmesi i¢in Oncelikle kendisini tanimas1 gerekmektedir.
Kendini tanityan okuyucu, nerede, ne zaman, ne okuyacagini da rahatlikla bilebilir.
Okuyucu simav i¢in okuma ile zevk i¢in okumanin birbirinde farkli oldugunu bilmeli ve

stratejisini buna gore ayarlamalidir.

Okuma motivasyon gerektirir. Motivasyon veya giidii diye adlandirilan terim, kisiyi
herhangi bir isli yapmaya iten bir i¢ diirtli, arzu, heyecan olarak tanimlanabilir.
Motivasyon olmadan bireyin hemen hemen higbir iste basarili olamayacagi bilinmektedir.
Hele hele okuma gibi son derece dikkatli, uyanik ve istekli yapilmasi gereken bir

etkinligin motivasyonsuz ger¢eklesmesi imkansiz denecek zordur. Bacanli (2001),
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motivasyonun organizmayi harekete geciren bir durum oldugunun belirterek giidiilerin
bir keza ortaya ¢ikip, doyurulduklar1 zaman tamamen ortadan kalkmayacaklarini, bir siire
sonra yeniden ortaya ¢ikacaklarmi ifade etmekte ve buna giidiilerin dongiisel olma
Ozelligi adin1 vermektedir. Bu dongiiyli ise su sekilde agiklamaktadir; ihtiyacin
hissedilmesi, ihtiyac1 gidermeye yonelik davranis ve ihtiyacin giderilmesi (rahatlama).
Bunu okumaya uyarladigimizda Oncelikle bireyin okuma ihtiyacini hissetmesi
gerekmektedir. Bir 6grenci i¢in bunu yapacak olan ailesi, ¢evresi ve okul olacaktir. Eger
Ogrenci okumaya motive edilirse bunu mutlaka yapacaktir. Yani okuma ihtiyacim
giderecektir. Bu da gosteriyor ki motivasyon olmadan okumanin gerceklesmesi ihtimal
dahilinde bir durum degildir. Yapilan arastirmalarda okumay1 ¢abuk 6grenen ve okulda
iyi okuyucu olan dgrencilerin ¢ok kiigiik yaslardan beri kendilerine kitap okunan ve kitap
okuyan yetiskinleri veya kendilerinden biiyiik 6grencileri 6rnek aldiklari gériilmiis, ayrica
Ogrencilerin toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel durumlarinin da okuma motivasyonuna
onemli diizeyde etki ettigi anlasilmistir. Ozellikle sosyo-ekonomik olarak iist diizeyde
bulunan 6grencilerin digerlerine gore, okuma motivasyonlarinin belirgin bir sekilde

yiiksek oldugu belirtilmistir.

Okuma devamli gelisen bir eylemdir. Ister okumay1 6grenme (okur-yazarlik) noktasinda
ister okuma aligkanlig1 noktasinda olsun, okuma belli bir siirece bagli olarak yiiriitiilen
bir etkinliktir. Okumay1 bir defada oturup halletmek miimkiin degildir. ilk okumada —
giiniimiizde- Once sesten baslayan ve kademe kademe hece, harf, kelime ve climleler
okunarak gelisme saglanmakta, daha sonra da metinler okunmaktadir. Siiflar ilerledikce
sesli okumadan sessize gecilerek bireysel okumaya yol alinmaktadir. Buraya kadar bir
gelisme ve ilerleme s6z konusu iken buradan sonra da bireyin “iyi bir okuyucu” olmasi
icin yine gelismenin devami gerekmektedir. Yani bilgi ve kiiltiirlenme icin artan,
genisleyen ve siireklilik arz eden bir hal almalidir. Bunun i¢in okuma, hayat boyu devam
eden bir faaliyettir ve hemen her giin zamanimizin bir kismini1 okumaya ayirmaliyiz.

Burada zamanin azlig1 ya da ¢coklugundan ziyade devamliligi 6nemlidir.

Okuma bir iletisim kurmadir. Buradaki iletisim okuyucuyla yazar arasindadir. Iletisimin
meydana gelmesi i¢in en az su ii¢ 6genin bulunmasi gerekir. Bunlar verici, ileti ve alicidir.
Hatta bunlara ilaveten “doniit” denilen dordiincii unsur da bir gereklilik olarak

goriilmektedir. Nasil ki konusma bir iletisim siireciyse, okuma da bir iletisim siirecidir.
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Konugmadaki konusanin (vericinin) yerine okumada yazar, duygu ve diisiince evreninde
olusturdugu anlam birikimini, dil dedigimiz simgelere sistemi araciligi ile igaretlere
dontistiiriilir ve metin olarak okura sunar. Okur bu isaretleri dnce goriir—gerekirse
seslendirir- ve anlamimi kavrar. Metin ile okur arasindaki bu etkilesimde, yazarin
kafasindaki anlam, okura aktarilmis olur. Bu baglamda diisiiniildiigiinde, okuma, yazarla
okur arasinda kurulan bir iletisimdir. Okuma iletisiminin meydana gelmesindeki ii¢
onemli 6geden biri olan yazar, iletisimi baslatan kisidir. iletisimin diger unsuru olan okur,
yazarin iletisini yani kitabi alarak bu iletisimi devam ettirmekte ve nihayet kitab1 okuyup
anlayarak iletisimi tamamlamaktadir. Bu yolla yazar ile okur arasinda bir iletisim
gerceklesmektedir. Dokmen (1994), bu iletisimi eger yazar yasiyorsa karsilikli iletisim;
yazar yasamiyorsa tek yonlii iletisim olarak adlandirmistir. Buna gore okuma etkinligi

bazen tek yonlii iletisim, bazen de ¢ift yonlii iletisim olmaktadar.

2.4.2 Okumay1 Ogrenme Yéontemleri

Okumanin o6gretilmesine o6zellikle yazinin bulunmasindan sonra baslanmistir. Zaman
icerisinde konuyla ilgilenen bilim adamlar1 okumanin Ogretilmesiyle ilgili cesitli
yaklasimlar ve yontemler ileri stirmiislerdir. Okumay1 6grenme yontemleri, yalnizca
pargast oldugumuz toplumun okuryazarlik konusundaki geleneklerini —yani bilginin
aktig1 kanallari, bilgi ve gii¢ hiyerarsisini- igermekle kalmaz, okuyabilme yetenegimizin

neyin hizmetine verilecegini de belirler ve sinirlar (Manguel, 2004).

Yiizyillar Oncesinden beri cocuklara okumayr Ogretmek igin ¢esitli yOntemler
gelistirilmistir. Bunlarin bazisi genis dl¢iide kabul goriirken bazis1 birkag denemeyle terk
edilmistir. Okuma yontemlerinin tarihi kayitlar1 Huey, Mathevs, N.B. Smith, Venezky,
Cranney Miller gibi arastirmacilarin okuma egitiminin tarthindeki birtakim kaynaklarda

aciklayict bir sekilde bulunulabilir (Harris ve Sipay, 1971).

Harris ve Sipay okuma yontemlerini, birlestirmeli (synthetic) yontemler ve ¢oziimlemeli
(analytic) yontemler olmak tizere iki grupta ele almistir. Burada birinci grupta yer verilen
birlestirmeli yontemler, harflerle baslayan ve birleserek (heceler, kelimeler, kelime
gruplari, climleler) devam eden yontemin adidir. Coziimlemeli yontemler ise harflerden

daha biiyiik bileskelerden baslayan ve pargalarin boliinmesiyle devam eden analitik
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yontemlerin genel adidir. Bu yontem kelime, ciimle ve 6ykii yontemlerini igerir.

Glines (2000) ise okuma yontemlerini sentez, analiz ve karma yontemler olmak iizere {i¢
ana grupta toplamistir. Giines’e gore alfabe, ses, hece ve bak-soyle yontemleri “sentez”
yontemini; kelime, climlecik, climle ve hikaye yontemleri analiz yontemini, eklektik

(seckin) ve bilinglendirme yontemleri ise karma yontemler olusturmaktadir.

2.5. Okudugunu Anlama

2.5.1. Anlama

Rusen (1995) anlamay1; goriilenlerin, duyulanlarin ve okunanlarin algilanip kavranmasi
olarak tanimlayarak, kisilerin egitim siireci deneyimlerinden elde ettiklerinin tiimii olarak
ifade etmektedir. Kavcar ve digerlerine (1995) gore Tiirk¢e programinda anlama; dinleyip
izleyerek anlama ve okuyarak anlama olmak iizere iki boliimde ele alinmaktadir. Dinleme
ve okuma Ogretiminde bu becerilerle ilgili caligmalar ¢ogu zaman anlama etkinligi ile
tanimlanir. Anlama c¢alismalari, 6grencilerin dinleme ve okuma g¢alismalarindaki basari

seviyelerinin goriilmesine olanak saglar.

2.5.2. Anlamanin Asamalari

Glines (1997), anlama faaliyeti lic asamada degerlendirir ve onlar1 da asagidaki sekilde
agiklar:

e Anlami bulma

e Anlami kavrama

e Anlami degerlendirme

Anlam1 bulma: Anlami bulma ve degerlendirme anlama agamalarinin temelidir. Bu

asamanin basamaklar1 asagida verilmistir:

e Kelimenin anlamini bulma
e (Ciimlenin, paragrafin ve yazinin anlamini bulma

e Mecaz kelime ve cumlelerin anlamini bulma
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e Dil bilgisi, imla ve noktalama kurallarinin roliinii bilme

e Anlami kavrama: Bu agamanin basamaklari ise soyledir:

e Anlami ¢evirme: Anlamu sekil, kroki, resim ve sembollerle ifade etmesidir.

e Anlami yuvarlama: Anlami, bireyin kendi kelime ve climleleriyle yazmasi ifade
etmesidir.

e Oteleme: Anlamdan sonug ¢ikarma, dzetleme, anlami1 genisletme vb. ¢alismalardir.
Anlam degerlendirme: Bu asamanin basamaklari:

e Anlami analiz etme: Yazida ileri siiriilen diistince ve delillerin analizini yapmaktir.
¢ Anlamin sentezini yapma
e Anlami degerlendirme: Yazidaki diisiince ile okuyucunun diisiinceleri arasinda

karsilagtirmalar yapmak ve sonuca ulagmaktir.

2.5.3. Soru Sorma

Sorular bireylerin anlama siireglerini takip etmenin en Onemli degiskenleridir.
Ogretmenlerin hem kendilerinin hem de o6grencilerin bu diizeydeki yeterlilikleri
ogrencilerin okudugunu anlamlarini gelistirmede 6nemli bir yere sahiptir (Yildirim,

2012).

Okunan bir yazinin anlasilip anlasiimadigini 6l¢gmek i¢in en iyi yol, yazinin igerigine
iligkin ¢esitli sorular sormaktir. Soru sorma yontemi Sokrat’tan bu yana yararli bir yontem
olarak goriilmektedir. Ancak, sorular iyi sorulmadig: takdirde etkisiz kalmaktadir. Bu
konuda yapilan ¢esitli aragtirmalar, 6grencilere sorulan sorularin ¢ogunlugunun anlamay1
gerceklestirme ve kontrol etme yerine, gereksiz yonleri hedefledigini gdstermektedir. Bu
durum, sadece basit ve ezbere dayali bilgileri dlgmekten Oteye gidememekte, anlami
kavrama ve degerlendirme agamalarina girilmediginden 6grencilerde zekay: gelistirme,

soyut diistinme gelisimini saglayamamaktadir.

Giines (1997)’e gore okuma-yazma Ogretiminden baslamak iizere egitimin her
asamasindaki sinav sorularinda sorular, anlami bulma, kavrama ve degerlendirme
asamalarin1 kontrol etmeye yonelik olmalidir. Oysa iilkemizde yaygin bir sekilde test

yontemiyle siavlar yapilmakta ve cogu zaman se¢meli testler kullanilmaktadir. Bu
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teknikle hazirlanacak sorular iyi hazirlanmali ve ¢eldiriciler kuvvetli olmalidir. Aksi
takdirde dogru cevap sans yontemiyle bulunabilmekte, dolayisiyla 6grencinin anlami
kavrayip kavramadigi, iyi degerlendirmeler yapip yapmadigi olgiilememektedir. Bu
durum anlama egitimi agisindan bir kayip olmaktadir. Sinavlarda 6grencilerin biitiin
sorulara cevap vermeleri zorunlu tutulmalidir. Bdylece, yanlis cevaplandirilan
sorulardan, tam ya da eksik anlamanin oldugu konular ortaya ¢ikmis olacaktir. Eksik ya
da yanlig anlamalar1 zamaninda bulma ve giderme de anlama egitimi acisindan basariy1
getirmektedir. Aksi takdirde, diizeltilmeyen yanls anlamalar pekismis olmaktadir. Ozet
olarak, d6grenciye yonelik sorular onun anlami kavramasina ve degerlendirmesine firsat

verecek sekilde hazirlanmalidir.

2.5.4. Okuma-Anlama Iliskisi

Demirel (1995), okuma-anlama arasindaki iligskiyi agiklamak i¢in okuma ve anlamanin
sebep-sonug iliskisiyle birbirlerine bagh olduklarini ifade etmistir. Demirel'e gore birey
anlamak i¢in okumakta ve okudugunu da anlamak istemektedir. Kisaca tam bir okuma
etkinliginin gerceklestirilebilmesi i¢in okunan metnin anlamlandirilmasi gerekir. Gibson
ve Levin okumay1 metinden bilgi ¢ikarmak olarak tanimlar. Onemli olan bilgidir. Harfleri
tanima, ses ve heceleri dogru telaffuz etme, bunlart dogru bir sekilde birlestirip kelimeleri
dogru okuma da 6nemlidir. Ancak bash basina okumayr meydana getirmez. Okuma,

anlama ve yorumlamay1 kapsar (Gibson ve Levin 1975, Akt. Tuncel, 1992).

Gary ve Rogers da bir yaziyi, bir yapit1 anlamanin onu yorumlamay bilmek oldugunu

ifade etmislerdir.
Onlara gore yorum, su anlamlara gelmektedir.

e Yazarim sozlerini, ileri slirdiigii gortislerini anlayarak ana diigiinceyi kavramak,

e Yazarin dogrudan ifade ettigi diislinceleri kavrayip, diisiincesinin kapsamini
belirlemek,

e Okudugunu dogruluk, gecerlilik, deger yonlerinden 6l¢ebilmek,

e Anladigimi, duydugunu, davranislarinda, yaptiklarinda uygulaya bilmek (Gogiis,
1978).
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Okunan bir metnin iletisinin tam olarak anlamlanmasi ve bilgi kaybinin engellenmesi i¢in
metni okuyan bireyin diisiinsel bir ¢aba gostermesi gerekir. Okudugunu anlamak igin

bireyin gosterecegi cabalar1 asagidaki sekilde agiklayabiliriz (Tazebay, 1997).

Metnin kisa yapisini ¢oziimleme: Biitiin bir kitap yahut kisa bir yazi da olsa her metnin
yapisal bir biitiinliigii vardir. Bu biitiinliigli gorme ve tespit etme, okudugunu anlamanin

ana yonlerinden birini olusturur.

Metnin icerigini anlama ve yorumlama: Her hangi bir metni okuyan bir kisinin,
okudugu metinde yazarin ilettigi mesaj1 eksiksiz alabilmesi i¢in, onun iletisini tagiyan
dilsel birimleri (sozciikleri, ciimleleri ve sOylem bigimlerini) iyi tanimasi, iyi anlamasi

gerekir. Metnin yapisal yoniinii tanima, i¢erigini anlamanin 6n kosuludur.

Metni elestirme: Okuma, yazar ile okuyucu arasinda bir konusmadir. Okurun okudugu

bir metnin lizerinde diisiinmesi onu bir tartidan gecirmesi, metni elestirmesidir.

Oktay ve Aktan (1997)’a gore okul oncesi egitim kurumlarinda, okuma 6ncesi donem
cocuklarmin ileride basarili birer okuyucu olmalarini saglayacak, diistinme becerilerine
yonelik faaliyetlere yogun olarak yer verilmesinin uygun oldugu sdylenebilir. Cocugun
ilkokul dénemindeki basarisi, ¢ocugun dili 6grenip kullanmasina, yazili metinleri
okuyup, anlayarak anlatmasina bagli oldugu kagmilmaz bir gergektir. Dolayisiyla
anlayarak okuma siirecinin birinci asamasi 1yl okumak, ikincisi de okunan yaziy

kavramaktir.

Demirel (1998)’e gore bir yazmin okunup kavranmasi i¢in bazi yontemlerden

yararlanmak gerektigini ifade etmektedir. Bu yontemler:
Okuma pargasinda;

e Ele alinan konuyu belirleme

e Anlami bilinmeyen sozciikleri aragtirma

e Ana fikri bulma

e Yardimci fikirleri saptama

e Parcanin genel diisiince ve anlatim yapisini tespit etme

e Metin anlasilmadiginda okuma hizini diigiirme
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Bu konuda yapilan bir aragtirmada, bireylerin okudugunu anlama diizeyleri yiiksek
degilse 6grenme siireci ne kadar uzun tutulursa tutulsun, bilgi diizeyinin iizerindeki
ogrenmelerin gerceklesemeyeceginden bahsedilmektedir (Egelioglu, 1993). Bu sonuglar,

okudugunu anlama egitiminin 6nemini olduk¢a iyi vurgulamaktadir (Erginer, 1998).

Bireyler 3. sinifta tam olarak okumay1 6grenirler. Bu donemde 6grenciler kendi bilgi
dagarciklarmi  gelistirir. Ogrenciler, literatiiriin okuma pargalarinda alabilecegi
cesitliliklere, okumanin degerine ve okurken alabilecekleri hazza aligmis olurlar,
diisiinsel bilgileri elde ederler, harf-ses iliskisini ve yazili-s6zlii arasindaki iliskiyi 6grenir
ve orta 0gretimdeki teknik ve daha karmasik pargalarla ugrasabilmesi, daha hizli ve daha
akic1 bir okuyucu olabilmesi igin gerekli aragtirmalari yaparlar (Jacobs 2002, Akt.
Kogyigit, 2003).

Ilkokul 1. sinifta verilmeye baslayan okuma egitimi, bireylerin sadece egitim yasantisiyla
ile sinirh olmay1p, yasamlar1 boyunca karsilasacaklar bir siirectir. Fakat gercek anlamda
okuma yani okudugunu anlama calismalari ilkogretim 3. siniftan itibaren baglamakta
olup, anlama caligmalar1 {izerinde Ogrenim siireci boyunca onemle durulmalidir.
Okudugunu anlamada ortaya ¢ikabilecek problemlerin ya da eksikliklerin tespit edilip,

bunlar1 giderici ¢alismalarda bulunulmasi gerekir.

2.5.5. Okudugunu Anlama Becerilerinin Kazamilmasim Kolaylastiriea On Kosul

Beceriler

Erginer (1998)’e gore okudugunu anlama becerilerini kolaylastirict 6n kosul becerileri

asagidaki sekilde siniflandirabiliriz:

e Baslik bulma,

o Kelimenin metindeki anlamini bulma,

e Olaym gectigi yeri bulma,

e Olay kahramanlarmin kayisint bulma: Bu becerinin alt kosulu oldugu diger alt
beceriler: “Metne anlamca denk ifadeyi bulma, yardimci fikirleri bulma, es anlamh
kelimeyi bulma, olay kahramanlarinin 6zelliklerini bulma, olayin gectigi zamani

bulma ve ger¢cek anlamini bulma” becerileridir.
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Ogrencilerin olay kahramanlarmin sayisini bilmesi, goriildiigii gibi birgok alt
becerinin kazanilmasinda anahtar roliindedir.

Metne anlamca denk ifadeyi bulma: Bu becerinin 6n kosulu oldugu diger alt beceriler:
“Karsit anlamdaki kelimeyi bulma, ana fikir bulma, es anlamli kelimeyi bulma, olay
kahramanlarinin 6zelliklerini bulma, olayin gectigi zamani bulma ve ger¢ek anlamin
bulma, metnin maksadin1 bulma” becerileridir.

Gorildiugu gibi metne anlamca denk ifadeyi bulmak, metni anlamada kullanilan pek
cok alt beceriyi kazanmada, olmazsa olmaz degerlerden biridir.

Karsit anlamdaki kelimeyi bulma: Bu becerilerin 6n kosulu oldugu diger alt beceriler:
“Ana fikir bulma, yardimecr fikirleri bulma, es anlamli kelimeyi bulma, olay
kahramanlarinin 6zelliklerini bulma, olayin gectigi zamani bulma ve gergek anlamini
bulma” becerileridir.

Karsit anlamdaki kelimeleri bilmek de bir metni anlamak i¢in 6nemli bir 6n kosul
durumudur.

Ana fikir bulma: Bu becerilerin 6n kosulu oldugu diger alt beceriler: “Yardimet fiilleri
bulma, es anlamli kelimeyi bulma, olaymn gegtigi zamani bulma ve ger¢ek anlamini
bulma” becerileridir.

Ana fikri anlamadan, bu alt becerileri kazanmak miimkiin gériinmemektedir.

Gergek anlami disinda kullanilan kelimeyi bulma: Bu becerilerin 6n kosulu oldugu
diger alt beceriler: “ Olayin gectigi zamani bulma ve gergek anlamini bulma”
becerileridir.

Yardimci fiilleri bulma: Bu becerilerin 6n kosulu oldugu diger alt beceriler:
“Anlamini bozan kelimeyi bulma” becerisidir.

Bir 6grencinin metindeki anlami bozan kelimeleri bilmesi i¢in metindeki yardimci
fikirleri anlamas1 gerekmektedir.

Es anlamli kelimeyi bulma: Bu becerilerin 6n kosulu oldugu diger alt beceriler:
“Metnin maksadin1 bulma” becerisidir.

Bir 6grencinin metnin maksadini bilmesi i¢in metindeki es anlamli kelimeleri bilmesi
gerekmektedir.

Olay kahramanlarinin 6zelliklerini bulma: Bu becerilerin 6n kosulu oldugu diger alt

beceriler: “Olayin gectigi zaman1 bulma ve ger¢ek anlamini bulma” becerileridir.
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e Olaym gectigi zaman1 bulma: Bu becerilerin 6n kosulu oldugu diger alt beceriler:
“Gergek anlamini bulma ve anlami bozan kelimeyi bulma” becerileridir.

e Ogrencilerin kelimelerin anlamina y&nelik ifadeleri bilmesi olayin zamanini bilmesi
ile agiklanacak kadar gili¢lii goriinmektedir.

e Gergek anlamin1 bulma: Bu becerilerin kazanilmasi i¢in gerekli alt beceriler: “Baslik
bulma, kelimenin metindeki anlamini bulma, olayin gectigi yeri bulma, olay
kahramanlarinin sayisini bulma, metne anlamca denk ifadeyi bulma, karsit anlamdaki
kelimeyi bulma, ana fikri bulma, ger¢ek anlami disinda kullanilan kelimeyi bulma,
yardimc1 fikirleri bulma, es anlamli kelimeyi bulma ve olay kahramanlarinin
ozelliklerini bulma, gercek anlamini bulma, anlami bozan kelimeyi bulma”
becerileridir.

e (Gorildiglu gibi, gercek anlamini bulma becerisini kazanmak, metni kavramaya
yonelik ¢ok sayida beceriyi 6grenmeye baglidir.

e Metnin Maksadin1 Bulma: Bu becerilerin kazanilmasi i¢in gerekli alt beceriler:
“Olayin gectigi yeri bulma, metne anlamca denk ifadeyi bulma, es anlamli kelimeyi
bulma” becerileridir.

e Anlami Bozan Kelimeyi Bulma: Bu becerilerin kazanilmasi i¢in gerekli alt beceriler:
“Bagslik bulma, metindeki anlam1 bulma, olayin gectigi yeri bulma, yardimer fikirleri

bulma ve olayin gegtigi zamani bulma” becerileridir.

2.6. Okuma Hatalari

Okumada goz hareketleri 6nemli bir yer tutmaktadir. G6z okurken satir boyunca soldan
saga kisa duruslarla ilerlemekte, ikinci satirin baslangict i¢in bir sigrayista geri
donmektedir. Okuma g6z durusu zamaninda yapilmaktadir. Bir satirdaki géz durusu
sayist 4 ile 10 g6z durusu arasinda degigsmektedir. Bu say1 okunan parcanin agirhigr ile
okuyucunun okuma diizeyine gore de degismektedir. Hizli okumak i¢in bir satirdaki goz

duruslar1 sayisinin 3’ten fazla olmasina dikkat edilmelidir.

Javal’ a gore goziin hareketleri hep soldan saga siirlip gitmemekte, bazen goz geri doniis

hareketleri de yapmaktadir. Yanhs gordiigiinii diizeltmek, kendisine yeni olan kelimeyi
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kavramak, yazidaki anlam tutarsizligini, eksiklik ve yanligliklarini belirlemek i¢in goz
geri doniis hareketleri yapmaktadir. Bu davranis yanlis olup olduk¢a zaman kaybina yol
acmaktadir. Bu goz hareketleri daha ¢ok okuma diizeyi yavas olan okuyucularda
gorilmektedir. Bir arastirmaya gore 100 kelimelik bir pargada ilkokul birinci sinif
Ogrencilerinin gozii ortalama 70, lise 6grencilerinin gozii ortalama 50 geri dontis hareketi
yapmaktadir. Bu durum, ilkokul 6grencilerinin 70 kelimeye iki kez baktiklarini
gostermektedir. Bu arada okuma ritmi de bozulmakta ve okunan climlenin anlami tam
olarak kavranamamaktadir. O halde, ¢ocuklarin gozlerinin sik geri doniis hareketlerini
onlemek i¢in kisa ciimleli parcalara agirlik verilmelidir. Ayrica, climle i¢inde yer alan
kelimelerin kisa kelimeler olmasi, yani ortalama 5-7 harften olusmus kelimeler olmasina
da dikkat edilmelidir. Diger taraftan, cocugun kelime dagarcigi zenginlestirilmeli ve
kelimelerin anlamlarini iyi 6grenmelerine ¢alisilmalidir. Richaudeau ve Gauguelin’e gore
anlam tutarsizlig1 olmayan, eksiklik ve yanlislarin az oldugu parcalar tercih edilmelidir

(Giines, 1997).

Heceleyerek okuma ister sesli isterse sessiz olarak yapilsin yanlistir. Ciinkii bu okuma
hece hece yapildigindan, kelimeler bdliinmekte, anlam ve zaman kaybina neden
olmaktadir. Bunun yaninda bir parcayr kelime kelime okumanin da zararlar
bulunmaktadir. Bu tiir okuma da zaman yitirmeye ve kavramada giicliiklere neden
olmaktadir. Dil yalmizca kelimelerin veya harflerin bir araya gelmesi degildir. Dil,
diisiince birimlerini kapsayan ve tam fikirleri ifade eden climlelerden olusmaktadir. O
halde, okurken, kelime ve ciimleler biitiin olarak okunmali, ciimlenin genel anlamina,
giderek de yazinin genel anlamina ulasilmalidir.Sesiz okumada dudak hareketlerinin
yapilmasi ve kelimelerin mirildanarak okunmasi yeterli bir anlamay1 getirmemektedir.
Bu nedenle dudak hareketleri olabildigince erken birakilmalidir. Dudak hareketlerini
gidermek icin dudaklarin arasina bir mendil yerlestirilmeli ve okuma siiresince mendilin
kimildamamasina, diismemesine dikkat edilmelidir. Cocugun parmak ucuyla satir
izlemesi ileriye hizla gitmek isteyen gozlerin hareketini engellemektedir. Ayrica,
cocugun parmagini kelimeden kelimeye hareket ettirmesi giderek kelime kelime okumay1
getireceginden, bu davranisa izin verilmemelidir. Ayni davranisin kalemle yapilmasi da
sakincalidir. Parmakla ya da kalemle satir1 izleme yerine, satir isaretgisi olarak kagit veya

karton seritler kullanilmalidir.
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Okurken anlamay1 ve hizi 6nemli Olglide etkileyen heceleyerek okumayi 6nlemek igin
bas ve isaret parmag ile girtlak yumusak bir sekilde tutularak denetlenmelidir. Gozler
satirlar1 izledigi sirada girtlakta en kiigiik bir kimildama s6z konusu olmamalidir. Yine,
okurken anlamay1 ve hizi 6nemli 6l¢iide etkileyen bas hareketlerine, viicut hareketlerine,
sacla, kalemle, silgi, para ve benzeri seylerle oynamaya, bir seyler yemeye, ¢iklet
cignemeye izin verilmelidir. Bas ve viicut hareketlerinin 0ne, yana ve arkaya dogru
yapilmasi goz ile kitap arasindaki uzakligi bozdugundan 6zellikle dikkat edilmelidir. Bas
hareketlerini Onlemek icin basin tlizerine bir kitap konularak okuma siiresince
diismemesine dikkat edilmelidir. Bas saga, sola hareket ettiriliyorsa iki elin arasina
alinarak sabit tutulmalidir. Ayrica, okurken oynanabilecek silgi, kalem, yiyecek ve ¢iklet

gibi seyler uzak tutulmalidir.

Sonug olarak, dogru okuma aligkanliklarinin kazanilmasinda biiyiik rolii olan yukaridaki
kurallara 6zen gosterilmeli, olumsuz tutum ve aligkanliklardan bir an once
vazgecilmelidir. Ozellikle, cocuklarmizin ilkokul siralarinda bu aliskanliklari
kazanmalarina yardimci olmamiz, onlarin ileride iyi birer okuyucu olmalarmi

saglayacaktir (Giines, 1997).

2.7. Okudugunu Anlamaya Etki Eden Stratejiler

Ogrencinin okudugunu saglikli bir bi¢imde anlayabilmesi ve okuma sirasinda etkin
olabilmesi icin, birgok strateji ve teknigi kullanabilmesi &nemlidir. Iyi bir okuyucu,
okuma esnasinda metni bastan sona kadar okur. Bazen okumalarini tekrarlayabilir,
okudugu metinle ilgili notlar alabilir, okuduklariyla ilgili ileri siirdiigii tahminlerini

kontrol eder. Metinle ilgili 6zetlemeler yapar (Epcacan, 2009).

Okuma siireci stratejileri genelde okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi olarak
ele alinmaktadir. Okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi etkinliklerine deginecek
olursak, aragtirmanin 6rnekleminde yer alan 6grencilerimize uyguladigimiz kisisel bilgi
formunda da yer alan, okuma 6ncesinde sema olusturma, okuma sirasinda altini ¢izme ve
metin kenarina not alma, okuma sonrasinda ise 6zet ¢ikarma stratejilerden bahsetmek

isabetli olacaktir.



45

2.7.1. Sema Olusturma Stratejisi

Yilmaz (2008)'a gore, 0grencinin okumaya baslamadan once metinle ilgili resimleri
yorumlamasi, ilgili tablo, grafik ve semalar1 incelemesidir. Bu strateji 6grencinin metinle
ilgili &n bilgilerini okuma ortamina aktarmasina yardimei olur. ilkdgretim 1. kademede

kullanilabilir.

Okuyucunun okumaya basladig1 bir metin bildigi bir konuyla ilgiliyse, ne okuyacagina
dair bir fikri var demektir. Yani anlam belirsizligi daha bastan azalmistir. Okunan metnin
konusu ne kadar tanidiksa, o kadar kolay anlasilir. Okuyucu okurken anladig: bilgileri
zihninde islemden gegirdikten sonra, bir sonraki satirda ne oldugu iizerine ongoriide
bulunabilir. Ornegin liderlik iizerine bir metin okurken “otoriter” sdziine rastlamissa,
okuyucuda hemen otoriter bir lider imgesi olusur. Yilmaz'in (Blaha ve Bennett, 1993)
orneginde, 6grencinin okunan konu hakkinda ne kadar ¢ok fikri varsa, okumasinin o
kadar ¢ok verimli olacagi sdylenebilir denilmektedir. Arastirmalar 6n bilgilerin okuma

ortamina aktarilmasinin okudugunu anlamaya yardimci oldugunu ifade etmektedir.

2.7.2. Altim Cizme Stratejisi

Senemoglu (2012)'na gore anahtar sozciiklerin ya da temel fikirlerin altin1 ¢izme
ogrencilerin dikkatini 6grenilecek bilgi iistiinde yogunlastirma yollarindan biridir. Altini
cizme Ogrencinin dikkatini onemli noktalarda toplamasini saglamakla birlikte, bu
stratejinin kiigiik yaslarda etkili olarak kullanilamadigi gézlenmistir. Senemoglu'nun,
Brown ve Smiley (1977) 6rneginde, altinci siniflardan daha alt siniflardaki ¢ocuklarin,
onemli bilgiyi yeterli diizeyde ayirt edemedikleri igin, altin1 ¢izme stratejisinden
yararlanamadiklar1 belirtilmistir. Altin1 ¢izme stratejisinin etkili olarak kullanilabilmesi
icin, 6nemli bilginin 6nemsiz bilgiden ayirt edilmesi gereklidir. Kiiciik yaslardaki
ogrenciler, onemli bilgiyi dnemsizden ayirt etmekte giicliik ¢ekmeleri nedeniyle bu
stratejiyi kendi kendilerine etkili olarak kullanamamaktadirlar. Yine Senemoglu'nun,
Anderson ve Armbruster (1984) 6rnegine gore ise, 6grenmenin meydana gelmesi icin,
fiziksel olarak satirlarin altin1 ¢izme yeterli degildir. Clinkii 6nemli bilgiyi 6nemsizden
ayirt etme, bilgiyi anlamay1 gerektirir. Okudugu metni anlayabilen birey, ancak énemli

bilgiyi segerek altini ¢izebilir.
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Senemoglu (2012), altim1 ¢izme stratejisinin, 08rencinin O6grenmesinde su yararlari
olduguna deginmistir: 1. Ogrenci, metindeki anahtar sozciikler ve dnemli bilgi iistiinde
dikkatini yogunlagtirarak metni daha hizli ve etkili olarak tekrar edebilir. 2. Altini ¢izme
Ogrencinin kendisinde var olan bilgi ile yeni bilgi arasinda iliski kurmasin1 saglar.
Ozellikle 6nemli bilgiyi Snemsizden ayirt etmede dgrencinin daha dnce kazanmis oldugu
semalar, bliyliklere gore daha az oldugundan, kiiciikler bilginin hangi dgeleri énemli,
hangileri daha az 6nemli oldugu konusunda karar vermekte giicliik ¢ekerler. Bu nedenle,
yukarda da belirtildigi gibi kiigiik yaslarda altin1 ¢izme stratejisi etkili olarak

kullanilamayabilir.

2.7.3. Metin Kenarina Not Alma Stratejisi

Metin kenarina alinan notlar, yuvarlak i¢ine alinan bilinmeyen sozciikler, dnemli fikri
belirtmek iizere satirin yanina konan yildizlar, anlasilmayan ya da tutarli olmayan
climlenin ya da paragrafin yanma konan soru isaretleri, paragrafin yanina soru olarak
sorulabilecegini belirtmek {lizere konan isaretler, paragrafi 6zetleyen climleyi gdsteren
isaretler, benzerlik ve farkliliklar1 belirten notlar gibi isaret ve aciklamalar, 6grencinin
dikkatini belirtilen noktalara yogunlastirmasini, onemli bilgi iistiinde odaklanmasini ve
daha hizli bir bigimde tekrar etmesini saglar. Metnin yanina yazilan bu agiklama ve
isaretler, 68renci icin bir bakima ikinci okumada paragrafla ilgili bir organize edici bilgi

niteligi de tasir (Senemoglu, 2012).

2.7.4. Ozetleme Stratejisi

Ozetleme, ogrencinin yazili materyali ozetlemesi, etkili ¢alisma ya da &grenme
stratejilerinden biridir (Senemoglu, 2012). Senemoglu'nun (Pressley, 1989) drneginde ise
ozetmeden sdyle bahsedilmektedir. Ozetleme, 6grencinin bilgiyi anlamlandirmasima ve

uzun siireli bellege anlamli olarak yerlestirilmesine yardim etmektedir. Clinkii 6grenciyi,
a) anlamak i¢in okumaya
b) 6nemli fikirleri ayirt etmeye

¢) bilgiyi kendi sozclikleriyle ifade etmeye yonlendirmektedir.
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Ozetlemenin geregi olan bu ilkeler, bilginin yeniden orgiitlenmesini ve
anlamlandirilmasini saglamaktadir. Ancak, 6zetleme yeterliginin kazanilmasi, 6gretimi
gerektirmekte ve zaman almaktadir. Ozellikle ilkokul &gretmenleri Ozet yapma

konusunda kendileri model olmal1 ve 6grencilerine 6zetlemeyi 6gretmelidirler.

Yukarida bahsedilen okuma stratejilerinden sonra okudugunu anlamayi saglayan
tekniklerden biri olan bilgi haritasi olugturma tekniginden bahsetmemiz uygun ve yerinde
olacaktir. Gorgen (2001)' e gore, ¢ocuklar temel egitim kurumlarinda okuma yazma
becerisini kazandiktan sonra c¢ogu bilgiyi yazili kaynaklardan 6grenmektedirler.
Ogrencilerden ilkogretimden itibaren gesitli derslerle ilgili konularda yazilmus kitap,
dergi gibi basili materyallerdeki bilgileri okuyup Ogrenmeleri istenmektedir. Okul
yasaminda Ogrencilerin ¢ogu okuduklarini anlayamamanin sikintisin1 yasamaktadirlar.
Okul 6grenmelerinin temelini olusturan okudugunu anlama, dgrencinin diizeyine uygun
olarak yazilmis bir metinden tam ve dogru olarak anlam c¢ikarmasidir. Son yillarda
okudugunu anlama iizerine yapilan bilimsel ¢alismalar okudugunu anlamay1 saglayici
baz1 6grenme tekniklerinin oldugunu ve bunlarin 6gretilebildigini ortaya ¢ikarmistir. Bu

tekniklerden biri de okunan metinlerin “bilgi haritasini” olugturmadir.

Gorgen (2001) bilgi haritasini, biri metindeki 6nemli s6zel bilgilerin ve bu bilgiler
arasindaki iligkilerin sematik olarak gdsterilme bi¢imi olarak tanimlamis olup, bir bilgi
haritasindaki metnin Ozetinin diiz bir metinden daha kolay elde edilebilecegini

savunmustur.

2.8. Tlgili Arastirmalar

2.8.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Bu boliimde, Tiirkiye’de okudugunu anlama {izerine yapilan arastirmalardan, ilkogretim

ogrencilerine yonelik olarak yapilanlar lizerinde durulmustur.
Kaya (1985) yilinda yaptizn  “Ilkokullarda Tiirkge Egitiminin Verimliligi” adli
caligmasinda, ilkokullarda Tiirkge egitiminin durumu arastirilmistir. S6z konusu

arastirmada; Ogrencilerin okudugunu anlama genel basari ortalamas1 % 34.73, yazili
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anlatim becerisi genel basar1 ortalamasi %24.66’dir. Tiirk¢ce dersi i¢in bu basari
ortalamalar1 belirlenen diizeyin altinda kalmistir. Ilkokullarda verilen Tiirkge egitiminin,
programda belirtilen hedeflere ulasamadigi sonucuna varilmistir. Cocuklarin Tiirkge
egitiminin okudugunu anlama ile yazili anlatim becerisinin yeterli derecede

kazandirilmadigi saptanmustir.

Tazebay 1995 yilinda okudugunu anlama iizerine, “ilkokul Ugiincii ve Dérdiincii Sinif
Ogrencilerinin Okuma Becerilerinin Okudugunu Anlamaya Etkisi” adli calisma
yiiriitmiistiir. Ilkokul iigiincii ve dordiincii simif dgrencilerinin, sesli ve sessiz okuma
hizlari, sesli ve sessiz okuma sirasinda yapmis olduklari okuma hatalari, olumsuz okuma
davraniglart ve bu degiskenlerin okuma hizi ile okudugunu anlama becerilerine olan
etkileri aragtirllmistir. Yapilan arastirma sonuglarina gore; arastirmada 6rnekleme giren
192 6grenciden higbiri sesli okumay1 hatasiz yapmamustir. Yine 192 6grencinin tiimiinde
olumsuz okuma davramslar1 gézlenmistir. Ugiincii ve dordiincii sinif dgrencilerinde, sesli
okuma yaparken en ¢ok parmakla siirme, okudugu yeri kaybetme, okurken telagl olma
ve dik oturmama davraniglart gézlenmistir. Sesli okuma yaparken, ti¢lincii ve dordiincii
smif Ogrencilerinde en c¢ok sozciligli yineleme, sozciigli yanlis okuma, hatalari
gdzlenmistir. Ugiincii ve dordiincii sinif dgrencileri sessiz okuma yaparken gosterdikleri
olumsuz okuma davranislarinin basinda kalemle ve parmakla siirme gelmektedir.
Ogrenciler sesli okuma yaparken, dakikada ortalama 80.65 sdzciikk okumuslardir.
Ornekleme giren dgrencilerin en hizli okuyan dakikada 139.2, en yavas okuyani ise 21.75
sOzciik okumustur. Sesli okuma yaparken ise li¢iincii ve dordiincli sinif 6grencileri
dakikada ortalama 97.19 sozciik okumuslardir. En hizli okuyan 6grenci dakikada 224.73
sozciik okurken, en yavas okuyan dgrenci ise dakikada 32.53 sdzciik okumustur. Ugiincii
ve dordiincli sinif 0grencilerinin sesli ve sessiz okuma hizlar1 arasindaki fark sessiz
okuma lehine anlamli bulunmustur. Ugiincii ve dordiincii sinif égrencilerinin sesli ve
sessiz okuma hizlar arttikga okudugunu anlama puanlari diismektedir. Ugiincii ve
dordiincii simif Ogrencileri sesli okuma yaparken, “telagli olma”, “dik oturmama”,
“noktalamaya uymama”, ‘“heceleyerek okuma” ve “okudugu yeri kaybetme” gibi
olumsuz okuma davranislari, okudugunu anlama puanlarmi anlamli  bi¢imde
diisiirmektedir. Ugiincii ve dordiincii simif dgrencileri sessiz okuma yaparken gosterdikleri
olumsuz okuma davraniglarinin higbiri, okudugunu anlama puanlarin1 anlamli bir bi¢imde

diisiirmektedir. Ugiincii ve dordiincii simif dgrencileri sesli okuma yaparken “sdzciigii
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yanlis okuma”, “yeni bir sozclik ekleme”, sozciigli atlama”, “sozciigii okuyamama”
hatalar1 okudugunu anlama puanlarni anlamli bicimde diisiirmektedir. Uciincii ve
dordiincii sinif 6grencilerinin sesli okuma hizlarmi “basini sallama”, sinirli olma”,
parmakla siirime”, “dik oturmama”, “dudak yalama”, ‘“noktalamaya uymama”,
“heceleyerek okuma” ve “okudugu yeri kaybetme” gibi olumsuz okum davranislari,
anlamli diizeyde diisiirmektedir. Ugiincii ve dérdiincii sinif dgrencilerinin sessiz okuma
hizlarin1 “dudak kipirdatma” ve “dudak yalama” davraniglart anlamli diizeyde
diisiirmektedir. 1lkdgretim programinda gosterilmesi beklenen davramglar, ders
kitaplarmin icerikleri ile tam olarak Ortlismemektedir. Dolayist ile 6grencilerin
okudugunu anlamalarinda ve bunu davranisa doniistiirmelerinde problemler ortaya

cikmaktadir.

1998 yilinda, “Ilkdgretim 3. 4. ve 5. Siuf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Becerilerinin Degerlendirilmesi” adli ¢calismay1 yapan Erginer, 6grencileri okudugunu
anlama becerileri yoniinden incelemis ve dgrencilerin 6grenme diizeylerinin % 28-74
olarak gerceklestigi bulgusuna varmistir. Yine arastirma sonucunda asagidaki bulgulara

ulagmustir:

Ana fikir ve baslik bulmayi, okudugunu anlama becerilerinin en etkili alt becerileri
olduguna isaret eden Erginer, ana fikir ve baslik bulmayi, metinde gecen bir kelimenin
gercek anlamini bulma, metinde gecen olayla ilgili bilgileri 6grenme, metne anlamca

denk ve metne anlamca zit diisen ifadeleri 6grenme becerileri olarak ifade etmistir.

Okunan metnin en iyi bi¢imde anlasilmasi, 6zellikle bu alt becerinin kazanilmasina bagh
bulunmaktadir. Okuma metninde gecen bir kelimenin gercek anlamini 6grenmek,
yardimei fikirleri bulmak, olay kahramanlarinin 6zelliklerini bilmek, olayin ne zaman
gectigini bilmek, metni anlamaya yonelik daha pek cok alt becerinin kazanilmasina
baghidir. Bir kelimenin metindeki anlamini bilmek, olayin nerede gectigini bilmekle, pek
cok alt becerinin kazanilmasi kolaylasmaktadir. Ogrenciler ozellikle, baslik, karsit
anlamlisini, anlami bozan kelimeyi, anlamca denk ifadeyi, es anlamlisini, olayin
zamanmi, ana fikir ve olaymm nerede gectigini bulma becerilerinde basarisiz
bulunmuslardir. Ogrenciler, yardime: fikirleri, metindeki anlamimi bulma becerilerinde
daha iyi, ger¢ek anlamini, olay kahramanlarmin sayisini, maksadini, gercek anlami

disinda kullanilan kelimeyi ve olay kahramanlarinin 6zelliklerini bulma becerilerinde orta
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diizeyde basar1 saglamislardir.

Alperen 1999 yilinda “Besinci Siif Ogrencilerinin Okuduklarini Anlama Egitimi
Acisindan Kitap Yazma ve Ders Isleme Modelleri” adli bir arastirma yiiriitmiistiir. Bu
kitaplarda okudugunu anlama egitimine yer verilmemis oldugu, yer verilen davranislarin
ise bir veya iki ornekle gecistirildigi saptanmistir. Bu yapidaki ders kitaplariyla okunani
anlama egitimi yapilamayacagi ve haliyle problemin ders kitaplarinda fonksiyonel bir dil
(dil kullanma) egitimi yontemi uygulanmamis oldugu goriilmustiir. Bir dil egitimi i¢in
metinlerin genel olarak ¢ok uzun oldugu tespit edilmistir. Programin modeli ile ders
kitaplarinin modeli uyumlu olmadigindan ders kitaplari, programda gdsterilen
davranislar1 gergeklestirici nitelikte olmadig1 sonucuna varilmstir. Ilkokul programinda
bes yil boyunca gergeklestirilmesi istenen okunani anlamaya iliskin davraniglarin tam

ogrenme diizeyinde gerceklesmedigi gozlenmistir.

Coémert 2000 yilinda “Okul Oncesi Egitim Programlarinda Uygulanan Tiirkge Dil
Faaliyetlerinin Ilkogretim: Tiirkge Dersi Okuma Anlamaya Etkisi” adli arastirmasini
yapmistir. Burada okul Oncesi egitim programlarindaki, Tiirk¢e dil faaliyetlerinin
uygulanisina yonelik yeterliligi ve ilkogretim birinci kademe 2. ve 5. Sinif 6grencilerinin
Tiirkge dersi okuma anlama basarisina etkisini belirleyerek, okul dncesi egitime giden ve
gitmeyen Ogrenciler arasindaki Tiirkge okuma-anlama basar1 farklarinin bulunup
bulunmadigini saptamaya c¢alismistir. Arastirma sonucunda Okul oncesi 6gretmenleri,
mevcut okul Oncesi programlardaki Tiirkge dil faaliyetlerinin yeterliligine yonelik
goriislerini genellikle “oldukg¢a yeterli” diizeyde degerlendirmislerdir. Programda,
cocuklarin dil etkinliklerine katilabilmelerini saglayacak diizenlemelerin olmasi, hikaye
tamamlama etkinligine yer verilmesi, her konuyla ilgili egitici hikdye bulma, kukla ile
anlatma konularin1 orta derecede degerlendirmektedirler. Bu nedenle, Tiirk¢e dil
faaliyetlerindeki bu konularda mevcut 6gretmenlerin yeterliliklerinin gézden gegirilmesi
gerektigi goriilmektedir. Okul 6ncesi 0gretmen goriislerine gore, 13. madde “iiniteyle
ilgili pandominden yararlanma” konusunda Ogretmenler “az” yeterli bulduklarini
belirtmislerdir. 2. ve 5. sinifta okul 6ncesi egitimden ge¢mis 6grencilerin anlamli diizeyde

basarili olduklari ortaya ¢ikmustir.

Comert’e gore okul Oncesi egitim kurumlarinda her giin programda yer verilen 30

dakikalik Tiirkge dil faaliyetleri ile 6grencilere tekerlemeler, bilmeceler, sohbet, kukla
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oyunlari, ¢cocuk siir ve hikayeleri gibi etkinlikler cocuklarin etkilerini canli tutarak, okuma
oncesi donemde climlelerin kelimelerden olustugunu kavratma, kelimelerinde anlamlari
hakkinda duyarlhilik saglayarak, yeni kelimeler O0grenmesine, kelime dagarciginin
gelismesine, kelimeleri dogru ve yerinde kullanabilmeleri, diisiincelerini, okuduklarini
ifade etmelerini saglayarak, okuma-anlama basarisindaki anlamli farkliligi ortaya

koydugu diisiiniilebilir (Kaldan, 2007).

Caliskan 2000 yilindaki “Ailenin Bazi Sosyo-Ekonomik Faktorlerinin Ogrencinin
Okudugunu Anlama Basarisina Etkisi” adli ¢alismasinda, sosyo-ekonomik diizeyleri
farkli ailelerin, cocuklarinin okudugunu anlama diizeyleri arasinda farkliliklar goriildiigi,
sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ailelerde 6grenci basarisi diisiik, sosyo-ekonomik seviyesi

yiiksek ailelerde 6grenci basarisinin yiiksek bulundugu sonucuna ulasilmistir.

Tiirkmen 2001°de yapmis oldugu “Egitim Teknolojisi Kullaniminin Okudugunu Anlama
Becerisine Etkisi” adli arastirmasinda, ilkokul birinci smif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerini egitim teknolojisi iiriinlerinin ne derece etkiledigine bakilmistir.
Aragtirma sonucunda; egitim teknolojisi kullanilarak hazirlanan 6gretim etkinliklerinin,
ilkokul 1. simif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri {izerini olumlu etkiledigi
saptanmustir. Ogrencilerin kazandiklar bilgilerin kaliciligimi 6lgmek igin yapilan kalicilik
testi puanlar1 ortalamasina gore, egitim teknolojisi kullanilarak 6gretim yapan gurubun

lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir (Kaldan, 2007).

Yilmaz’in 2001°de yapmus oldugu “ilkdgretim Okullar1 4. Sinif Ogrencilerinin Yaptiklart
Sesli Okuma Hatalarinin Anlama Basarisina Etkisi” konulu ¢alismasinda, ilkdgretim 1.
kademedeki 4. sinif 6grencilerinin sesli okuma hata tiirlerinin okudugunu anlama basarisi
tizerindeki etkisine bakilmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin sesli okumada en fazla
"tekrar" (510) hatasin1 yapmislardir. Bu hatayi, "yanlis okuma" (221), "birakma" (86),
"tekrar diizeltme" (82) ve "ekleme" (75) hatalar1 izlemektedir.

4. smif 6grencilerinin sesli okuma yaparken yaptiklar1 "ekleme" hatasi ile okudugunu

anlama bagar1 puani arasindaki iliski (P=.021< 0.05 ) diizeyinde anlaml ¢ikmistir.

4. sif 6grencilerinin sesli okuma yaparken yaptiklar: "birakma" hatasi ile okudugunu

anlama bagar1 puani arasindaki iliski (P=.000< 0.05) diizeyinde anlaml1 ¢ikmistir.

4. smif Ogrencilerinin sesli okuma yaparken yaptiklart "yanlis okuma" hatasi ile
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okudugunu anlama basar1 puani arasindaki iliski (P= .000< 0.05) diizeyinde anlamli

cikmustir.

4. smf 6grencilerinin sesli okuma yaparken yaptiklar: "tekrar" hatasi ile okudugunu

anlama basar1 puani arasindaki iliski (P=.000< 0.05) diizeyinde anlamli ¢gikmistir.

4. smif o6grencilerinin sesli okuma yaparken yaptiklar1 "tekrar diizeltme" hatasi ile
okudugunu anlama basar1 puani arasindaki iliski (P=.135> 0.05) diizeyinde anlamsiz
cikmigtir. Cinsiyet degiskeni ile 6grencilerin okuduklarini anlama basarisi arasinda bir

iligki, ortalamalarinin esit oldugu i¢in, (P=0.792>0.05) bir etkisi bulunamamustir.

Giindemir 2002 yilinda “Ilkdgretim 8. Simif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Becerilerinin Gelisimlerinin Olgiimleri” ¢alismasinda, ilkogretim 8. smifi bitiren
ogrencilerinin okuduklarini anlama bakimindan ne 6l¢iide basarili olduklari arastirmistir.
Arastirmada; kizlarin erkek 6grencilerden daha basarili olduklar1 sonucuna varilmistir.
En yiiksek basar1 % 82 ile “sizce okullarin gorevi ne olmalidir?” sorusuna verilen
cevaplarda ve en diisiik basarinin % 26 ile “okumay1 bilmek nelere benzetilmistir? Bu
benzetmedeki asil amag¢ nedir?” sorusuna verilen cevaplarda goriilmiistiir. Okullarin
bulundugu bolgelerin sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel diizeyleri arasindaki fark,
okudugunu anlama becerilerini etkiledigi ve okullar arasinda anlamli bir fark oldugu

tespit edilmistir (Kaldan, 2007).

Kogyigit’in 2003 yilinda yaptign “Ilkdgretim 1. Kademedeki Ogrencilerin Okudugunu
Anlama Becerisinin Ogrencilere Kazandirilmasinin Incelenmesi” adli calismasinda,
ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin gelisme diizeyi, okullar

arasi farkliliklara ve cinsiyete gore arastirilmistir. Arastirma sonucunda;

Ogrencilerin yaptig1 okuma hatalar1 ve olumsuz okuma davranislari, verilen bir metni bir
kere okumalariyla anlamalarina engel olmustur. Okuma goézlem formu ile yapilan
gozlemlerde ilkdgretim 2. smif dgrencilerinin okumada en ¢ok “noktalamaya uyma”,
“kelime yutma”, “okurken dik, diizgiin ve rahat oturma” ve “kelime ekleme” gii¢liikleri
ile karsilastigi ortaya c¢ikmustir. Bir okumada anlayan Ogrencilerin ebeveyn egitim
durumlarinin yiiksek diizeyde oldugu, evlerinde kendilerine ait c¢alisma odalar1 ve
kitapliklarin bulundugu, ders haricinde her giin kitap okudugu tespit edilmistir. Bu

unsurlarin  okudugunu anlamaya olumlu etkileri bulundugu belirlenmistir. Okuma
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giicliiklerinin toplam ile okudugunu anlamadaki toplam diizey arasinda anlamli bir iliski
belirlenmistir. Okuma becerisi ile okudugunu anlama arasindaki neden-sonug iliskisi bu
sonucla daha belirgin olarak ortaya cikmistir. Okudugunu anlamak i¢in, okuma

stratejilerini bilme ve uygulama gerekliligi sonucuna ulagilmstir.

2.8.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Bu bolimde yurt disinda yayinlanan okudugunu anlama becerileri iizerine yapilmis

aragtirmalara deginilmistir.

Ezell, 1997 yilinda yaptig1 “Okudugunu anlama becerilerinin 6gretiminde iki yontemin
karsilastirilmas1” adli calismasinda, 4. sinif 6grencilerine okudugunu anlamay1 6gretmede
iki yapisal stratejiyi karsilastirnustir. Ikili ¢alisma asamasi, bir okuma pargasina bagl
olarak anlama sorularini sorup cevaplamak iizere c¢ifterli calisan 25 Ogrenciyi
kapsamaktadir. Ogretmen merkezli asama soru sorma, kritik yapma ve &grencilerin
sorularini cevaplamaya odakli sinif ici miinazaranin izledigi sorular1 gelistirmek tizere 23
Ogrenciyi igermektedir. Arastirma sonucunda; iki grubunda soru sorma ve cevap verme
becerilerinde yiiksek puan aldiklari, biitiin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmelerine ragmen, miidahale performansindaki okuma degerlendirmesi ile standart

okuma degerlendirmesi arasinda bir fark olmadigini1 gostermistir.

Reutzela, D.et.al. 2005 yilinda “Bilimsel Igerikli Okuma Parcalar1 Kullanilarak Ilkokul
Cagindaki Cocuklara Okudugunu Anlama Stratejilerini Ogreten 1ki Yaklasimin
Karsilagtirilmasi” adli calismasinda, 6gretim stratejilerinin ilkokul ¢agindaki 6grencilere
etkileri iizerine zorlayici olmayan ve zorlayici unsurlar igeren iki ayri metot
uygulanmustir. Kantitatif ve kalitatif veriler toplanarak, bu stratejiler dort ayri sinifta 7 ve
8 yaslarindaki ¢ocuklara bilgi igeren pargalarla uygulanmistir. Arastirma sonucunda, iki
ayr1 0gretim metodunun arasinda &grenciler agisindan fark olmadigi, ancak okunan

parganin ana fikrini anlama agisindan 6nemli farkliliklar olustugu gézlenmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde, aragtirma siirecinde kullanilan yontem ve teknikler ile
arastirmanin modeli, evren, drneklem, veri toplama araglar1 ve verilerin toplanmasiyla

ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Yontem

Aragtirma betimsel tarama metoduna dayal1 olarak yapilmistir. (Karasar, 2003) betimsel
tarama metodunda, arastirmaya konu olan olaylari, bireyleri ve nesneleri kendi kosullari
icinde ve oldugu gibi tanimlamaya calismistir. Karasar’ 1n ¢alismasinda belirtildigi gibi,
bu arastirmada, arastirmaya konu olan okullar, 6grenciler, veliler ve diger kosullar kendi

kosullar1 i¢cinde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilmistir.

3.2. Arastirmanin Modeli

Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilarak, Mugla ili Ula, Mentese, Yatagan,
Koycegiz ve Marmaris ilgelerine bagl 15 ilkokulda 6grenim goren 4. sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama diizeylerinin ¢esitli degiskenlere gore degisip degismedigi

saptanmaya caligilmistir.
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3.3. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢aligma evreni, Mugla ili ilkokul 4. simif 6grencileridir. Caligmanin
orneklemini ise 20162017 egitim 6gretim yilinda Mugla ili Ula, Mentese, Yatagan,
Koycegiz ve Marmaris ilgelerine bagli 15 ilkokulda 6grenim goren 4. sinif 6grencileri
olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi amaciyla, Ula, Mentese, Yatagan, Kdycegiz ve
Marmaris ilgelerinde bulunduklari blgenin sosyo-ekonomik kiiltiirel kosullar1 yoniinden
yiiksek diizeyde 5 ilkokul, orta diizeyde 5 ilkokul, diisiik diizeyde olan 5 ilkokul olmak

tizere toplam 15 ilkokul se¢ilmistir. Evreni olusturan okullar ve 6grenci sayilari tablo 5’de

verilmistir.
Tablo 5. Evreni olusturan okullar ve 6grenci sayilari
okullar Ogrenci Sayisi
Kiz Erkek Toplam
Atatiirk {lkokulu 26 15 41
ULA Gokova Salih Giineyman Ilkokulu 14 10 24
Golciik ilkokulu 4 5 9
Tiirdii 100.Y1l Tlkokulu 67 62 129
MENTESE | Vali Recai Giireli Tkokulu 17 12 29
Sehit P.Ast.Yildiray Celtikoglu 9 7 16
Ilkokulu
Atatiirk {lkokulu 51 40 91
YATAGAN | Sinanbey Ilkokulu 6 17 23
Bozarmut Ilkokulu 13 14 27
Atatiirk Ilkokulu 37 28 65
KOYCEGIZ | Zeytinalan1 Seyh Ilkokulu 5 6 11
Yangi ilkokulu 5 6 11
Sehit Ahmet Benler {lkokulu 47 53 100
MARMARIS | Ahu Hetman ilkokulu 19 31 50
Beldibi Sitk1 Zarali flkokulu 37 41 78
Toplam 357 347 704
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3.4. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu” ve “Okudugunu Anlama

Testi”nden olusan anket kullanilmistir.
Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu 6grenci ve ailesi ile ilgili bilgilere ulasmak amaciyla gelistirilmistir.
Soru formunda; cinsiyet, kardeslerinin sayilari, anne ve babalarinin meslegi ve 6grenim
durumlari, evlerinde sadece kendilerinin kullandigi odalarinin olma durumu, evlerine
hergiin gazete, dergi, vb. girme durumu, bos zamanlarin1 kitap okuyarak degerlendirme
aliskanliklari, okuma sirasinda en ¢ok kullandiklari teknikler, ders disi zamanlarda
okumaya giinliikk ayirdiklar1 saat ve okul Oncesi egitim alma durumlari, okudugunu
anlama diizeyleri ile okuma stratejileri arasinda anlamli bir fark olma durumu, okudugunu
anlama diizeyleri ile gilinlilk okuma siiresi i¢in ayirdiklari zaman arasinda anlamli bir
iliskinin bulunma durumu ve okudugunu anlama diizeyleri ile Tiirk¢e dersi basarilari
arasinda anlamli bir iliskinin varligi gibi sorular yer almaktadir. Gelistirilen form,
degerlendirmeye alinacak 4. smif dgrencilerine dagitilmistir. Ogrencilerden formdaki
sorulart hatali ya da eksik doldurma olmamasi i¢in anne ve babalariyla birlikte
cevaplandirip, smif Ogretmenlerine teslim etmeleri istenmistir. Smif Ogretmenleri
tarafindan toplanan formlar degerlendirmek {izere arastirmaci tarafindan teslim

alinmistir.
Okudugunu Anlama Testi

Erginer tarafindan 1998 yilinda gelistirilmistir. Erginer, Milli Egitim Bakanligi’nin 1996
yilinda yaymladigi Tiirk¢e Dersi Programi ve ilgili literatiirden yararlanarak (Tekin,
1980; Sever, 1995), “Okudugunu tam ve dogru olarak anlayabilme” hedefini
gerceklestirmek tlizere 16 “hedef beceri” belirlemistir. Erginer, testi 0n test yaparak,
uzman goriislerine bagvurarak 20 sorudan olusan testine son seklini vermistir. Bu
calismada okudugunu anlama testi, ilkokul 4. sinif 6grencilerine kendi sinif ortamlarinda

ve Ogretmenlerinin gdzetiminde uygulanmistir.
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3.5. Verilerin Toplanmasi

Arasgtirma igin gerekli verilerin saglanmasi amactyla Mugla Sitki Kogman Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii araciligr ile Mugla Valiliginden kisisel bilgi formu ve
okudugunu anlama testini uygulama izni alinmistir. Alinan izin dogrultusunda uygulama
yapilacak okullara gidilerek yonetici ve 4. sinif 6gretmenleri ile goriisiiliip uygulama
yapmak icin gilin belirlenmistir. Uygulama yapilacak siniflara girilerek, dgrenciler neler
yapacaklart konusunda bilgilendirilmistir. Kisisel Bilgi Formu evde anne ve babasiyla
doldurmak iizere Ogrencilere dagitilmistir. Verilerin uygulanmasi ve toplanmasi
asamasinda her hangi olumsuz bir durumla karsilasilmamistir. Degerlendirme 20 soru

tizerinden yapilmistir. Her dogru soru 5 puan degerindedir.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizi i¢in kullanilan teknikler alt problemler dogrultusunda
yapilmustir. Ogrencilerin okudugunu anlama puani ile degiskenler arasinda fark olup
olmadig ve iligkilerin anlamli olup olmadigini incelemek igin 6ncelikle verilerin normal
dagilima uygunlugu Tek Orneklem Kolmogorov Smirnov Testi kullanilarak uygun analiz
tiiriiniin se¢ilmesi hedeflenmistir. Dagilimin normal olmadig tespit edildiginden Mann-
Whitney, Kruskal-Wallis, Korelasyon (Spearman) testi teknikleri kullanilmistir. Elde

edilen istatistiksel veriler yorumlanarak oneriler gelistirilmistir.

Arastirmada verilerin analizlerinde SPSS 20 paket programi kullanilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirma anketi ile elde edilen veriler ¢esitli degiskenlere
gore analiz edilerek ilkokul 4. smif o6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri

degerlendirilmistir.

4.1. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeyleri

Anket bilgi formu ve okudugunu anlama testi Mugla Ilinin 5 ilgesindeki ilkokullarda
toplam 704 dgrenci tarafindan cevaplandirilmistir. Ogrencilerin test sonuglari 100 puan

tizerinden hesaplanmistir. Buna goére 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri;
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Tablo 6. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri

Test Sonucu Frekans Yiizde
0 1 1

5 2 3
10 13 1,8
15 16 2,3
20 20 2,8
25 28 4,0
30 44 6,3
35 55 7,8
40 41 5,8
45 51 7,2
50 59 8,4
55 63 8,9
60 77 10,9
65 57 8,1
70 60 8,5
75 46 6,5
80 36 51
85 22 3,1
90 8 11
95 5 v
Toplam 704 100,0

‘ N ‘ X ‘ Ss ‘ Min. ‘ Max.

Test Sonucu ‘ 704 ‘52,5497‘19,61029‘ 0,00 ‘95,00

Tablo da gorildigi gibi 704 6grencinin notlar1 ortalamaya dahil edilmis, 6grencilerin
okudugunu anlama diizeylerinin ortalamasi 52,5 not dagiliminin standart sapmast 19,6

olarak bulunmustur. En diisiik puan 0, en yliksek puan ise 95’tir.
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One-Sample Kolmogorov-Smirnov Test

Test Sonucu

N 704

ab X 52,5497

Normal Parameters Ss 19.61029
Absolute ,090
Most Extreme Differences Positive ,069
Negative -,090
Test Statistic ,090
Asymp. Sig. (2-tailed) ,000°

P<.01

Verilerin normal dagihma uygunlugu Tek Orneklem Kolmogorov Smirnov Testi
kullanilarak uygun analiz tiiriiniin sec¢ilmesi hedeflenmistir. Yukaridaki tabloda
goriildiigl gibi anlamlilik degeri p< .01 oldugundan test sonuglar1 arasindaki farklarin
anlamli, dagilimin ise normal olmadig1 gozlenmektedir. Bu nedenle veriler, parametrik

olmayan testlerle analiz edilmistir.

4.2. Cinsiyetlerine Gore Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeyleri

Tablo 7. Cinsiyetlerine gore 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri

N X Ss Min. Max.
Erkek 347 48,6 20,1 5 95
Kiz 357 56,4 18,4 0 95
Toplam 704 52,5 19,6 0 95

Mann-Whitney Test Sonucu

N Sira Ort. | Sira Top. U p
Erkek 347 313,3 | 108702,5 | 48324,5 .000
Kiz 357 390,6 | 139457,5
Toplam 704

Ogrencilerin cinsiyetlerine gdre okudugunu anlama diizeyleri Tablo 7°de verilmistir.

Buna gore kiz dgrenciler ile erkek 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri arasinda
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anlaml bir fark oldugu bulunmustur (U=48324,5, p< .01). Ortalama ve sira ortalama
degerleri dikkate alindiginda kiz 6grencilerin okudugunu anlama diizeyinde daha basarili

olduklart anlagilmaktadir.

4.3. Kardes Sayilarina Gore Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeyleri

Tablo 8. Kardes sayilarina gore é6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri

N X Ss Min. Max.
Kardesim yok 122 52,9 18,4 10 95
1-2 496 53,5 19,6 ) 95
3-4 75 47,5 19,4 10 85
5 ve daha fazla 11 37,7 25,5 0 95
Toplam 704 52,5 19,6 0 95

Kruskal-Wallis Test Sonucu

N Sira Ort. X2 df p
Kardesim yok 122 354,1 11,6 3 .009
1-2 496 362,9
3-4 75 303,1
5 ve daha fazla 11 205,0
Toplam 704

Ogrencilerin kardes sayilarina gére okudugunu anlama diizeyleri Tablo 8°de verilmistir.
Buna gore kardes sayilari ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark
oldugu saptanmistir (X?=11,6 (2) , p< .01). Ortalama ve sira ortalama degerleri
incelendiginde kardes sayis1 3 ve ilizerinde arttiginda basar1 diizeylerinin distiigii
gozlenmektedir. 1-2 kardesi olan 6grencilerin okudugunu anlama bagarisinin digerlerine
oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu degeri kardesi olmayan 6grenciler takip
etmektedir. 3 ve lizeri kardesi olan 68rencilerin ortalamalari ise genel ortalamanin altinda
yer almaktadir. En diisiik deger 5 ve daha fazla kardesi olan 6grencilere aittir. Bu durumda

cocuk sayisi arttikca 6grencinin okudugunu anlama basarist azalmaktadir.
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Berber (1990)’in “ Sosyo-ekonomik faktorlerin ve ana-baba tutumlarinin okul basarisina
etkisi” konulu caligmasinda ailedeki birey sayisi fazla olan Ogrencilerin basari
seviyelerinin, digerlerine gére daha diisiik oldugu, Caliskan (2000)’mn “Ailenin Bazi
Sosyo-Ekonomik Faktérlerinin Ogrencinin Okudugunu Anlama Basarisina Etkisi” adli
calismasinda da az niifuslu ailelerin ¢ocuklarinin digerlerine gore daha avantajli oldugunu

saptamuistir.

Yine Dilli (2006)’nin “Zorunlu Egitim Caginda Bulunan Kiz Cocuklarinin Okula
Gitmeme Nedenleri” konulu yayinlanmamis yiiksek lisans calismasinda da, ¢ekirdek
ailelerden gelen Ogrencilerin okulda basarili olma sansi, kardes sayist ¢ok olan
arkadaglarina gore daha fazla bulunmustur. Yukaridaki tablodaki degerlere gore 1-2
kardesi olan ogrencilerin daha basarili olduklar1 gozlenmektedir. Kardesi olmayan
Ogrencilerin basaris1 ortalamanin hemen {izerinde oldugu dikkate alindiginda kardesi

sayisinin 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini etkiledigi s6ylenebilir.

4.4. Annenin Ogrenim Durumuna Goére Ogrencilerin Okudugunu Anlama

Diizeyleri

Tablo 9. Annenin 6grenim durumuna gore 6grencilerin okudugunu anlama

diizeyleri
N X Ss Min. Max.
Okuryazar degil 22 40,0 23,0 0 95
Tkokul 154 51,0 17,9 15 95
Ortaokul 128 50,7 19,1 10 90
Lise ve dengi 196 54,4 19,4 10 95
Universite 204 54.4 20,4 5 95
Toplam 704 52,5 19,6 0 95
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Kruskal-Wallis Test Sonucu

N Sira Ort. X? df p
Okuryazar degil 22 231,7 14,791 4 .005
[kokul 154 332,5
Ortaokul 128 332,3
Lise ve dengi 196 372,5
Universite 204 374,1
Toplam 704

Tablo 9 incelendiginde, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basar1 puanlari
arasinda annelerinin 6grenim durumu degiskeni bakimindan istatistiksel olarak anlaml
bir fark goriilmektedir (X°=14,791 (4) , p<.01). Arastirmada annelerin egitim diizeyi
yiikseldik¢e cocuklarin okudugunu anlama diizeylerinin de yiikseldigi gdzlenmektedir.

Caligkan (2000) “Ailenin Baz1 Sosyo-Ekonomik Faktérlerinin Ogrencinin Okudugunu
Anlama Basarisina Etkisi” baglikli yiiksek lisans g¢alismasinda, ebeveynlerin egitim
diizeyi yiikseldik¢e cocuklarin okudugunu anlama basarisinin arttifini tespit etmistir.
Ayni ¢alismada Caliskan, “Ogrenim siireglerinde yer alan anneler, cocuklarinin egitimle
ilgili ihtiyaglarini, eksiklerini ve yeterliliklerini daha iyi anlayarak, yardimer olabilirler.
Cocuklarinin 6devlerine ve derslerine yardimci olabilirler. Olumlu davranislarini
pekistirerek okul basarisinda etkili rol iistlenebilirler. Annelerin 6grenim diizeylerinin
diisiik olmas1 ¢ocuklarini anlamada ve yardimci olma konusunda yetersiz kilmaktadir.
Annelerin ¢ocuklar tizerindeki etkisinin babalara oranla fazla oldugu arastirmalarla tespit
edilmistir. Ozellikle ev disinda calisma yasaminda yer almayan anneler, ¢ocuklariyla

daha fazla zaman gecirmekte ve daha ¢ok ilgilenmektedirler.” ifade etmistir.

Yukaridaki tablo incelendiginde ise annelerin 6grenim diizeyleri yiikseldik¢e cocuklarin

okudugunu anlama diizeylerinin yiikseldigi gézlenmektedir.
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45. Babanin Ogrenim Durumuna Gore Ogrencilerin Okudugunu Anlama

Diizeyleri

Tablo 10. Babanin 6grenim durumuna gore 6grencilerin okudugunu anlama

diizeyleri

N X Ss Min. Max.
Okuryazar degil 9 32,8 17,2 5 60
Tlkokul 179 50,2 19,1 10 90
Ortaokul 115 50,2 19,4 0 95
Lise ve dengi 162 53,4 20,1 10 95
Universite 239 55,6 19,1 5 95
Toplam 704 52,5 19,6 0 95

Kruskal-Wallis Test Sonucu

N Sira Ort. X? df P
Okuryazar degil 9 158,5 20,267 4 .000
Tkokul 179 325,8
Ortaokul 115 325,2
Lise ve dengi 162 363,4
Universite 239 385,6
Toplam 704

Tablo 10 incelendiginde, babalarinin 6grenim durumlar1 6grencilerin okudugunu anlama

puanlar arasinda anlamli farkliliklar gézlenmektedir (X?=20,267 (4) , p<.01). Babalar1

okuma-yazma bilmeyen 6grencilerin not ortalamalarinin en diistik oldugu goriilmektedir.

Ortalamalar dikkate alindiginda babalarin 6grenim diizeyleri yiikseldik¢e cocuklarin

okudugunu anlama diizeylerinin yiikseldigi gozlenmektedir.

Gilintimiizde genellikle ig yagami1 dolayisiyla evinden ve ¢ocuklarindan ayri kalan babalar

cocuklarma ve onlarin egitimlerine fazla zaman ayiramamaktadirlar. Bu durumda

cocuklarla daha fazla iletisim kuran anneler, c¢ocuklarin egitiminde daha etkili
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olabilmektedirler. Ancak 6grenim siireglerinin yiikselmesine bagl olarak annelerin de ev
dist calisma yasaminda yer almaya baglamalar: ile birlikte ebeveynlerin ¢ocuklariyla

ilgilenme ve onlara zaman ayirma siireleri azalabilmektedir.

Egitim siireglerinden gerektigi gibi yararlanamadigini diisiinen ebeveynlerin ¢ocuklarinin
egitimine onem verdikleri ve ¢ocuklarini daha iyi tesvik ettikleri gézlenmektedir. Ancak
yine de yapilan arastirmalarda babalarinin egitim seviyesi yliksek olan 6grencilerin
okudugunu anlama basar1 diizeyinin yiiksek olacagi, babalarinin egitim seviyesi diisiik
olan dgrencilerin okudugunu anlama basar1 diizeyinin diisiik olacagi beklenmektedir.
Yukaridaki tablo incelendiginde bu arastirmada babalarin 6grenim diizeyleri yiikseldikce

cocuklarin okudugunu anlama diizeylerinin yiikseldigi gézlenmektedir.

4.6. Annelerin Meslegine Gore Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeyi

Tablo 11. Annelerin meslegine gore ogrencilerin okudugunu anlama diizeyi

N X Ss Min. Max.
Ev hanimi 364 52,3 20,3 0 95
Isci 110 48,0 19,1 10 95
Serbest Meslek 132 52,8 18,5 10 90
Memur 94 58,7 18,2 5 85
Ciftei 4 51,3 2,5 50 55
Toplam 704 52,5 19,6 0 95

Kruskal-Wallis Test Sonucu

N Sira Ort. X2 df p
Ev hanimi 364 350,1 17,311 4 .002
Isci 110 301,2
Serbest Meslek 132 355,6
Memur 94 418,9
Ciftci 4 316,3
Toplam 704
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Annelerin meslegine gore Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri Tablo 11’de
verilmistir. Buna gore annelerin meslekleri ile cocuklarin okudugunu anlama diizeyleri
arasinda anlamli fark oldugu saptanmustir (X>=17,311 (4) , p<.01). Ortalama ve sira
ortalama degerleri incelendiginde mesleklere gore basar1 diizeylerinin degistigi
gozlenmektedir. Annesi memur olan ¢cocuklarin basarisi ortalamanin oldukg¢a lizerinde en
yiiksek, annesi is¢i olan ¢ocuklarin basarisi ise ortalamanin altinda en diisiik degeri
almigtir. Anneleri serbest meslek mensubu olan 6grencilerin basari diizeyi ortalamanin

az farkla lizerinde yer aldig1, anneleri ev hanimi ve ¢ift¢i olan cocuklarin basar1 diizeyleri

ortalamaya yakin degerleri almistir.

4.7. Babanin Meslegine Gore Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeyi

Tablo 12. Babanin meslegine gore 6grencilerin okudugunu anlama diizeyi

N X Ss Min. Max.
Yok 21 49,0 19,1 15 75
fsci 227 475 20,1 10 95
Serbest Meslek 297 53,2 19,3 0 95
Memur 149 59,5 17,8 ) 95
Ciftei 10 515 11,6 35 75
Toplam 704 52,5 19,6 0 95

Kruskal-Wallis Test Sonucu

N Sira Ort. X2 df p
Yok 21 319,6 37,172 4 .000
Isci 227 298,8
Serbest Meslek 297 359,2
Memur 149 427,2
Ciftci 10 328,3
Toplam 704
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Babalarin meslegine gore Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri Tablo 12°de
verilmistir. Buna gore babalarin meslekleri ile cocuklarin okudugunu anlama diizeyleri
arasinda anlamli fark oldugu saptanmustir (X?=37,172 (4) , p<.01). Ortalama ve sira
ortalama degerleri incelendiginde mesleklere gore basar1 diizeylerinin degistigi
gozlenmektedir. Babast memur olan ¢ocuklarin basarisi ortalamanin oldukga tizerinde, en
yiiksek, babasi is¢i olan ¢ocuklarin basarisi ise ortalamanin altinda en diisiik degeri
almigtir. Babalar1 serbest meslek mensubu olan 6grencilerin basar1 diizeyi ortalamanin

az farkla lizerinde yer aldigi, babalar ¢ift¢i olan cocuklarin basar1 diizeyleri ortalamaya

yakin degerleri almistir.

Caliskan (2000)’m, “Ailenin Bazi Sosyo-Ekonomik Faktérlerinin - Ogrencinin
Okudugunu Anlama Basarisina Etkisi” baglikli yiiksek lisans ¢alismasinda ise
yiiksekdgrenim ya da iiniversite 6grenimi gerektiren mesleklere sahip ailelerin ¢cocuklari,
yiiksek6grenimi ya da tiniversite 6grenimi gerektirmeyen mesleklere sahip ailelerin

cocuklaria gore daha yiiksek bir basar1 gosterdikleri sonucuna ulasilmistir.

4.8. Evlerinde Kendilerine Ait Cahsma Odalarimin Olma Durumuna Gore

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeyi

Tablo 13. Evlerinde kendilerine ait calisma odalarimin olma durumuna gore
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyi

N X Ss Min. Max.
Evet 532 53,5 19,4 0 95
Hayir 172 495 20,0 10 95
Toplam 704 52,5 19,6 0 95

Mann-Whitney Test Sonucu

N Sira Ort. | Sira Top. |U p
Evet 532 363,2 193238,5 |40043,5 |.014
Hayir 172 319,3 54921,5
Toplam 704
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Evlerinde kendilerine ait ¢alisma odalarinin olma durumuna gére 6grencilerin okudugunu
anlama diizeyleri Tablo 13’de verilmistir. Buna gore evlerinde kendilerine ait ¢alisma
odalarmin olma durumuna goére 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri arasinda
anlaml bir fark oldugu gézlenmektedir (U=40043,5, p< .05). Ortalama ve sira ortalama
degerleri dikkate alindiginda evlerinde kendilerine ait ¢alisma odasi1 olan 6grencilerin

daha basarili olduklar1 anlagilmaktadir.

Ogrencilerin yasadiklar1 evin olanaklari, fiziki kosullar dgrenim basarilarinda etkili
olmaktadir. “Ilkokul Ogrencilerinin Basar1 ve Basarisizliklarinda Aile Faktorii” baslikli
arastirmada Aslan (1994), yasanilan ev tipinin ve 6grencilerin kendilerine ait odaya sahip

olmalarinin 6grenim bagarilarini olumlu yonde etkiledigini tespit etmistir.

Calisma odas1 olan 6grenciler derslerine daha fazla yogunlagmakta, 6zellikle televizyon
gibi dikkati dagitacak araglardan kendilerini soyutlayabilmekte ve daha verimli ¢alisma

ortamina sahip olabilmektedirler.

4.9. Evlerine Giinliik Gazete, Dergi, vs. Allmiyor Olma Durumuna Gore

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeyi

Tablo 14. Evlerine giinliik gazete, dergi, vs. almyor olma durumuna gore
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyi

N X Ss Min. Max.
Alinmiyor 197 479 19,8 0 95
Ara sira alintyor 442 54,4 19,2 5 95
Her giin aliniyor 65 54,1 19,5 5 90
Toplam 704 52,5 19,6 0 95
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N Sira Ort. X2 df p
Alinmiyor 197 305,8 14,490 2 .001
Ara sira alintyor 442 370,4
Her giin aliniyor 65 372,3
Toplam 704

Evlerine giinliik gazete, dergi, vs. alintyor olma durumuna gore 6grencilerin okudugunu

anlama diizeyi Tablo 14’de verilmistir. Buna gore evlerine giinliik gazete, dergi, vs.

aliniyor olma durumuna gore 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli

bir fark oldugu saptanmustir (X?=14,490 (2) , p< .01). Ortalama ve sira ortalama degerleri

incelendiginde evlerine giinliik gazete, dergi, vs. alintyor olma durumunda 6grencilerin

okudugunu anlama diizeyinin yikseldigi

¢ocuklariin basarisi ortalamanin altinda kalmistir.

gozlenmektedir.

Alimmayan ailelerin

4.10. Okul Oncesi Egitim Durumuna Gore Ogrencilerin Okudugunu Anlama

Diizeyi

Tablo 15. Okul 6ncesi egitim durumuna gore 6grencilerin okudugunu anlama

diizeyi

N X Ss Min. Max.
Anaokuluna gittim 155 53,5 19,5 5 95
Ana sinifina gittim 297 53,0 194 10 95
Hem anaokuluna hem

174 53,6 19,6 ) 90
anasinifina gittim
Herhangi bir okul 6ncesi

78 46,7 20,1 0 95
egitime devam etmedim
Toplam 704 92,5 19,6 0 95
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Kruskal-Wallis Test Sonucu

N Sira Ort. X2 df p
Anaokuluna gittim 155 361,6 9,281 3 .026
Ana siifina gittim 297 356,6
Hem anaokuluna hem
o 174 366,6
anasinifina gittim
Herhangi bir okul dncesi
78 287,5
egitime devam etmedim
Toplam 704

Okul 6ncesi egitim durumuna gore 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri Tablo 15°de
verilmistir. Buna gore okul dncesi egitim durumuna gore okudugunu anlama diizeyleri
arasinda anlamli bir fark oldugu saptanmistir (X?=9,281 (3) , p< .05). Ortalama ve sira
ortalama degerleri incelendiginde anaokuluna ve anasimifina giden ¢ocuklarin basari
diizeylerinin gitmeyenlere gore yliksek oldugu, gitmeyenlerin basar1 diizeylerinin

ortalamanin altinda oldugu gozlenmektedir.

Okul oOncesi egitimin, c¢ocuklarda yaratict diisiince giiclinii ve ifade becerisini
gelistirmede, ilkokula hazirlamada 6nemli bir igleve sahip oldugu sdylenebilir. Aym

zamanda okul 6ncesi egitim ¢ocuklarin dil gelisiminde de oldukga etkilidir.

Akkaya (2003) “Ana Sinifina Giden ve Gitmeyen lkdgretim Birinci Simf Ogrencilerinin
Dil Gelisimlerinin karsilastirilmasi” konulu ¢alismasinda, ¢ocugun sosyo-ekonomik ve
ailevi ozelliklerinin dil gelisimine etkisi disarda tutuldugunda, anasinifina devam edip
etmemenin tek basina dil gelisimine %2 gibi bir pozitif etki yaptig1 bulgusuna ulagmaistir.
Okul 6ncesi egitimin ¢ocuk iizerindeki etkilerini inceleyen pek ¢ok yabanci arastirmaci
(Walsh, Hattwict, Jeel, Kawin ve Hoefer, Vitz, Boney ve Hicholson, Allen ve Masling,
Cohen ve Bagshaw. vb.) su sonuglari elde etmislerdir: Iyi bir okul dncesi egitimi cocugun
sosyal becerilerini gelistirmektedir. Bazi durumlarda bu etki birkac yil sonra bile ayirt
edici bir nitelik olarak gozlenebilmektedir. Eger ¢ocugun ev ve okul dist ortami gelismeyi
olumlu yonde uyaracak bir nitelik tasimiyorsa, bu gibi c¢ocuklarda okul Oncesi

programlar dil ve zihin gelisimini agik bicimde etkileyici olmaktadir (Giirkan, 2006).
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4.11. Bos Zamanlarinda Kitap Okuma Alskanhklarma Goére Ogrencilerin

Okudugunu Anlama Diizeyi

Tablo 16. Bos zamanlarinda Kkitap okuma aliskanhklarina gore égrencilerin
okudugunu anlama diizeyi

N X Ss Min. Max.
Hi¢ okumam 23 441 20,5 0 90
Haftada bir kitap okurum 607 53,3 19,5 5 95
Her ay en az bir kitap okurum 55 51,0 19,0 10 90
Uc ayda bir kitap okurum 9 51,1 22,0 15 80
Alt1 ayda bir kitap okurum 10 34,5 17,2 5 60
Toplam 704 52,5 19,6 0 95

Kruskal-Wallis Test Sonucu

N Sira Ort. X2 df P
Hi¢ okumam 23 260,9 13,682 4 .008
Haftada bir Kitap okurum 607 360,5
Her ay en az bir kitap okurum 55 337,1
Ug ayda bir kitap okurum 9 341,9
Alt1 ayda bir kitap okurum 10 174,4
Toplam 704

Bos zamanlarinda kitap okuma aliskanliklarina gére 6grencilerin okudugunu anlama

diizeyleri Tablo 16’da verilmistir. Buna gore bos zamanlarinda kitap okuma aliskanliklari

ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu saptanmistir (X?=13,682

(4) , p< .0l). Ortalama ve sira ortalama degerleri incelendiginde kitap okuma

aligkanliginin okudugunu anlama diizeyini etkiledigi gozlenmektedir. Haftada bir kitap

okuyan 6grencilerin digerlerine gore basar1 diizeyinin yiiksek oldugu, hig kitap okumayan

ve alt1 ayda bir kitap okuyan Ogrencilerin basar1 ortalamalarimin genel ortalamanin

oldukca altinda kaldig tespit edilmistir.
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Tablo 17. Okuma stratejilerine gore 6grencilerin okudugunu anlama diizeyi

N X Ss Min. Max.
Altin1 ¢izerek okurum 170 53,3 18,3 5 95
Metin kenarina not alirim 26 494 23,2 10 90
Ozet ¢ikarirm 132 53,8 21,4 10 95
Okuduklarimi
sekiller/semalar/tablo ile 18 56,4 16,3 25 80
gosteririm
Herhangi bir teknik 320 512 19,0 5 90
kullanmadan okurum
Diger 38 56,7 22,7 0 95
Toplam 704 52,5 19,6 0 95

Kruskal-Wallis Test Sonucu

N Sira Ort. X2 df p
Altin1 ¢izerek okurum 170 358,2 6,269 5 .281
Metin kenarina not alirim 26 323,5
Ozet ¢ikaririm 132 365,6
Okuduklarimi
sekiller/semalar/tablo ile 18 390,9
gosteririm
Herhangi bir teknik 320 3378
kullanmadan okurum
Diger 38 406,7
Toplam 704

Okuma stratejilerine goére ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri Tablo 17°de

verilmistir. Buna gore okuma stratejileri ile dgrencilerin okudugunu anlama diizeyleri

arasinda anlamli bir fark oldugu saptanmamustir (X?=6,269 (5), p> .05). Okuma

stratejilerine gore farkli basari ortalama ve sira ortalama degerleri olmasina ragmen

istatistiki agidan farklilik Olglilmemistir.

Bulgulardan okuma tekniklerine gore

okudugunu anlama diizeylerinin ortalamalar arasinda farkliliklar gézlenmektedir. Ancak

ortalamalar arasinda anlamli farklilik gézlenmemistir. Diger secenegi ile herhangi bir
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teknik kullanmadan okuyanlarin okudugunu anlama diizeyleri ortalamasi dikkat
cekmektedir. Bulgulardan okuma tekniklerine gdére okudugunu anlama diizeylerinin
ortalamalar1 arasinda farkliliklar gozlenmektedir. Ancak ortalamalar arasinda anlamli
farklilik gbézlenmemistir. Bulgulara gore okuduklarimi sekiller/semalar/tablo ile
gosteririm ile diger secenegini isaretleyenlerin ortalamalar1 oldukca yiiksektir. Herhangi
bir teknik kullanmadan okurum diyen Ogrencilerin kendi tekniklerine gore okuma

yaptiklari, ortalamalarinin genel ortalamadan diisiik kaldig1 gézlenmistir.

4.13. Giinlik Okuma Siiresi I¢in Aywrdiklari Zamana Gore Ogrencilerin

Okudugunu Anlama Diizeyi

Tablo 18. Giinliik okuma siiresi icin ayirdiklar1 zamana gore 6grencilerin
okudugunu anlama diizeyi

N X Ss Min. Max.
1 saatten az 184 49,6 21,1 0 95
1-2 saat arasi 416 53,9 18,5 5 95
2 saat ve uizeri 104 52,5 20,9 5 90
Toplam 704 52,5 19,6 0 95

Kruskal-Wallis Test Sonucu

N Sira Ort. X2 df P
1 saatten az 184 321,2 6,185 2 .045
1-2 saat arasi 416 365,8
2 saat ve uzeri 104 354,7
Toplam 704
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Korelasyon (Spearman's rho)
Giinliik ders disi zamanlarda | Test Sonucu
okumaya ayirdiginiz saat?
Giinliik ders dis1 Correlation
zamanlarda okumaya - 1,000 ,070
< Coefficient
ayirdiginiz saat?
Sig. (2-tailed) ,063
N 704 704
Test Sonucu Correlati
orrelation
Coefficient 070 1,000
Sig. (2-tailed) ,063
N 704 704

Ogrencilerin giinliik okuma siiresi i¢in ayirdiklar1 zamana gére 6grencilerin okudugunu
anlama diizeyleri Tablo 18°de verilmistir. Buna gore giinliik okuma siiresi i¢in ayirdiklari
zaman ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu saptanmistir
(X?=6,185 (2) , p< .05). Ortalama ve sira ortalama degerleri incelendiginde 1-2 saat
giinliik okuma siiresi i¢in zaman ayiran 6grenciler daha basarili olurken daha fazla zaman
ayiran Ogrencilerin basarisinin ortalamaya denk olmasina ragmen diislis gosterdigi, 1
saatten daha az siire ayiran Ogrencilerin basarist ortalamanin altinda kaldig: tespit

edilmistir.

Ogrencilerin giinliik okuma siiresi i¢in ayirdiklari zaman ile grencilerin okudugunu
anlama diizeyleri ile arasinda ise anlamli bir iliski bulunmamistir (p> .05). Okumaya
ayrilan siirenin artmasi tek basma yeterli olmadigi, okumaya ayrilan siirenin verimli
kullanilmasinin gerekli oldugu goriismeler sirasinda veliler tarafindan ifade edilmistir.
Buna gore 6grenciler 6devlerini yerine getirdigi saatlerin iizerinde okumaya siire ayirsalar

da etkin olarak bu siireyi kullanamamaktadirlar.
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4.14. Ogrencilerin Tiirkce Dersi Basarilar1 ile Okudugunu Anlama Diizeyleri

Tablo 19. Ogrencilerin Tiirkce dersi basarilari ile okudugunu anlama diizeyleri

Korelasyon (Spearman's rho)
1. Donem Tiirkge Dersi Test Sonuc
puanlari
1. Dénem Tiirkge Correlation .
Dersi puanlari Coefficient 1,000 956
Sig. (2-tailed) ,000
N 704 704
Test Sonucu Correlatigy 556" 1,000
Coefficient
Sig. (2-tailed) ,000
N 704 704
**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Ogrencilerin Tiirkge dersi basarilar1 ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir

iliski bulunmustur (p< .01). Tiirk¢e dersinde basarili 6grencilerin okudugunu anlama

diizeylerinin de yiiksek oldugu gozlenmistir. Buna gore 6grencilerin okuma diizeyleri

yiikseldik¢e Tiirk¢ce dersindeki basarilar1 da yiikselmektedir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglara ve bu

sonuclar dogrultusunda gelistirilen dnerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Toplumsal alanda bireylerin gilindelik yasamini siirdiirebilmesi, meslek edinebilmesi,
iletisim kurabilmesi egitim stireglerine baglhidir. Modernlesme doneminden itibaren
egitimin dnemi artarak devam etmektedir. Bilginin edinilmesi, i¢sellestirilerek giindelik
pratiklere aktarilmasi i¢in okur ve yazar olmak gerekir. Bu nedenle okudugunu anlama
ve yorumlama sadece egitim siireglerinde degil bireyin giindelik yasaminda da kritik

Ooneme sahiptir.

[lkokul 4. sinif dgrencilerinin cinsiyetlerine goére okudugunu anlama diizeyleri arasinda
anlamli fark oldugu, kiz dgrencilerin daha basarili oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
kardes sayilarina gore okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu
saptanmistir. Kardes sayist 3 ve iizerinde oldugunda g¢ocuklarin basari diizeylerinin
diistiigli, 1-2 kardesi olan 6grencilerin okudugunu anlama bagarisinin digerlerine oranla
daha yiiksek oldugu, bu degeri kardesi olmayan Ogrencilerin takip ettigi, 3 ve iizeri
kardesi olan 6grencilerin ortalamalarinin ise genel ortalamanin altinda kaldig1, en diisiik
degerin 5 ve daha fazla kardesi olan 6grencilere ait oldugu tespit edilmistir. Bu durumda

kardes sayist arttik¢a dgrencinin okudugunu anlama basarist azalmaktadir.

Ilkokul 4. simf dgrencilerinin okudugunu anlama basari puanlari arasinda annelerinin
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6grenim durumu degiskeni bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark gériilmektedir.
Arastirmada annelerin egitim diizeyi yikseldik¢e cocuklarin okudugunu anlama
diizeylerinin de yiikseldigi gozlenmektedir. Babalarinin 6grenim durumlari ile
Ogrencilerin okudugunu anlama puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar gézlenmektedir.
Babalar1 okuma-yazma bilmeyen Ogrencilerin not ortalamalarinin en diisiik oldugu
goriilmektedir. Ortalamalar dikkate alindiginda babalarin 6grenim diizeyleri yiikseldikce
cocuklarin okudugunu anlama diizeylerinin yikseldigi gozlenmektedir. Yapilan
arastirmalarda ebeveynlerin egitim seviyesi ylikseldik¢e 6grencilerin okudugunu anlama
diizeylerinin yiikseldigi tespit edilmistir. Bu arastirmada da ebeveynlerin 6grenim
diizeyleri yiikseldikce c¢ocuklarin okudugunu anlama diizeylerinin yiikseldigi

gozlenmektedir.

Annelerin meslekleri ile ¢ocuklarin okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli fark
oldugu saptanmistir. Annesi memur olan g¢ocuklarin basaris1 ortalamanin oldukca
tizerinde en yiiksek, annesi is¢i olan ¢ocuklarin basarisi ise ortalamanin altinda en diistik
degeri almistir. Anneleri serbest meslek mensubu olan Ogrencilerin basar1 diizeyi
ortalamanin az farkla iizerinde yer aldigi, anneleri ev hanimi ve ¢ift¢i olan ¢ocuklarin
basar1 diizeyleri ortalamaya yakin degerleri almistir. Babalarin meslekleri ile ¢ocuklarin
okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu saptanmistir. Babasi memur
olan cocuklarin basarisi ortalamanin oldukga iizerinde en yiiksek, babasi is¢i olan
cocuklarin basaris1 ise ortalamanin altinda en diisiik degeri almistir. Babalar1 serbest
meslek mensubu olan 6grencilerin basar1 diizeyi ortalamanin az farkla iizerinde yer aldigi,
babalan ¢ift¢i olan cocuklarin basar1 diizeyleri ortalamaya yakin degerleri almigstir.
Yapilan arastirmalarda yiliksekogrenim ya da {iniversite 6grenimi gerektiren mesleklere
sahip ailelerin ¢ocuklari, yiiksekdgrenimi ya da iiniversite Ogrenimi gerektirmeyen
mesleklere sahip ailelerin ¢ocuklarina gore daha yiiksek bir basar1 gosterdikleri sonucuna

ulasilmistir.

Evlerinde kendilerine ait ¢alisma odalarinin olma durumuna gére 6grencilerin okudugunu
anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu gézlenmektedir. Evlerinde kendilerine
ait calisma odas1 olan o6grencilerin daha basarili olduklar1 anlasilmaktadir. Yapilan
aragtirmalarda yasanilan ev tipinin ve 6grencilerin kendilerine ait odaya sahip olmalarinin

O0grenim basarilarin1 olumlu yonde etkiledigini tespit edilmistir. Calisma odasi olan
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Ogrenciler derslerine daha fazla yogunlasmakta, Ozellikle televizyon gibi dikkati
dagitacak araclardan kendilerini soyutlayabilmekte ve daha verimli ¢alisma ortamina

sahip olabilmektedirler.

Evlerine giinliik gazete, dergi, vs. alintyor olma durumuna gore 6grencilerin okudugunu
anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu saptanmistir. Evlerine giinliik gazete,
dergi, vs. aliniyor olma durumunda 6grencilerin okudugunu anlama diizeyinin yiikseldigi
gozlenmektedir. Alinmayan ailelerin ¢ocuklarinin basarist ortalamanin altinda kalmaistir.
Eve alinan okuma materyallerinin ¢ocuklarin okudugunu anlama diizeylerini olumlu

etkiledigi anlagilmaktadir.

Okul 6ncesi egitim durumuna gore okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark
oldugu saptanmistir. Ortalama ve sira ortalama degerleri incelendiginde anaokuluna ve
anasinifina giden ¢ocuklarin basar1 diizeylerinin gitmeyenlere gore yliksek oldugu,
gitmeyenlerin basar1 diizeylerinin ortalamanin altinda oldugu gézlenmektedir. Okul
Oncesi egitimin, ¢ocuklarda yaratic1 diigiince giiciinii ve ifade becerisini geligtirmede,
ilkokula hazirlamada 6nemli bir isleve sahip oldugu sdylenebilir. Ayn1 zamanda okul
oncesi egitim ¢ocuklarin dil gelisiminde de oldukga etkilidir. Yapilan arastirmalar bu

tespitleri desteklemektedir.

Bos zamanlarinda kitap okuma aligkanliklar ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda
anlaml bir fark oldugu saptanmistir. Ortalama ve sira ortalama degerleri incelendiginde
Kitap okuma aligkanliginin okudugunu anlama diizeyini etkiledigi gozlenmektedir.
Haftada bir kitap okuyan 6grencilerin digerlerine gore basar1 diizeyinin yiiksek oldugu,
hi¢ kitap okumayan ve alt1 ayda bir kitap okuyan 6grencilerin basar1 ortalamalarinin genel

ortalamanin oldukga altinda kaldig: tespit edilmistir.

Okuma stratejileri ile 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark
oldugu saptanmamistir. Okuma stratejilerine gore farkli basari ortalama ve sira ortalama
degerleri olmasina ragmen istatistiki agidan farklilik 6l¢tilmemistir. Bulgulardan okuma
tekniklerine goére okudugunu anlama diizeylerinin ortalamalar1 arasinda farkliliklar
gozlenmektedir. Ancak ortalamalar arasinda anlamli farklilik gézlenmemistir. Bulgulara
gore okuduklarimi sekiller/semalar/tablo ile gosteririm ile diger segenegini
isaretleyenlerin ortalamalar1 oldukga yiiksektir. Herhangi bir teknik kullanmadan okurum

diyen 6grencilerin kendi tekniklerine gore okuma yaptiklari, ortalamalarinin genel
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ortalamadan diisiik kaldig1 gozlenmistir.

Ogrencilerin giinliik okuma siiresi i¢in ayirdiklar1 zaman ile okudugunu anlama diizeyleri
arasinda anlamli fark oldugu saptanmigtir. Ortalama ve sira ortalama degerleri
incelendiginde 1-2 saat giinliik okuma siiresi i¢in zaman ayiran 6grenciler daha basarili
olurken daha fazla zaman ayiran G6grencilerin basarisinin ortalamaya denk olmasina
ragmen diislis gosterdigi, 1 saatten daha az siire ayiran 6grencilerin bagarisi ortalamanin
altinda kaldig1 tespit edilmistir. Ancak 6grencilerin giinliilk okuma siiresi i¢in ayirdiklart
zaman ile dgrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile arasinda ise anlamli bir iliski
bulunmamistir. Okumaya ayrilan siirenin artmasi tek basina yeterli olmadigi, okumaya
ayrilan siirenin verimli kullanilmasinin gerekli oldugu goriismeler sirasinda veliler tarafin
ifade edilmistir. Buna gore O6grenciler ddevlerini yerine getirdigi saatlerin iizerinde

okumaya siire ayirsalar da etkin olarak bu siireyi kullanamamaktadirlar.

Ogrencilerin Tiirkge dersi bagarilar1 ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir
iligki bulunmustur. Tiirk¢e dersinde basarili 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin
de yiiksek oldugu gozlenmistir. Buna gore 6grencilerin okuma diizeyleri yiikseldikce

Tiirk¢e dersindeki basarilari da yiikselmektedir.
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5.2. Oneriler

Arastirmanin bulgular1 okul yonetimleri, 6gretmenler, 6grenci ve velilerle paylasiimali,
okudugunu anlama diizeyinin Tiirk¢e dersi basarilarini olumlu etkiledigi hususunda
farkindalik olusturulmalidir. Bu arastirmaya benzer ¢alismalarin desteklenmesi,
sonuglarinin seminerlerle paylasiimasmin dnemi anlatilmalidir. Ogrencilere, velilere

bulanda rehberlik edilmelidir.

Cinsiyet, kardes sayisi, ebeveynlerin 6grenim durumlari ile mesleklerinin 6grencilerin
okudugunu anlama diizeylerini etkiledigi belirtilerek bu konularda da farkindalik
arttirilabilir. Anne-babanin meslek durumunun 6grencinin okudugunu anlama basarisini
etkiledigi goz oniinde bulundurularak, d6grencilerin gelecekteki meslek segimini bilingli
yapabilmesi i¢in, meslek tanitimi ile ilgili dersler miifredata eklenebilir ya da bu konuda

bilgilendirici konferanslar diizenlenebilir.

Uzmanlar, mesleklerin tanitimlarinin yapilacagi, onemlerinin ve iilkeye katkilarinin

anlatilacagi egitim ortamlar yaratilabilirler.

Egitmenlerce, Ogrencilere ve velilere bireylerin egitim seviyelerinin ve Ogrenim
durumlarimin ilerleyen ve gelisen toplumlar ic¢in vazgegilmez unsurlar oldugu

kavratilmalidir.

Evlerinde kendilerine ait calisma odalarinin olmasinin 6grencilerin okudugunu anlama
diizeylerini olumlu etkiledigi anlatilarak, evlerinde fiziki imkani olan velilerin bu yonde
caba harcamalar tavsiye edilmeli, evleri fiziki imkan bakimindan iyi durumda olmasa
bile c¢ocuklara oda ayrilmasina Ozen gosterilmelidir. Arastirmanin sonuglarinin

paylasilmasi, bu konuda duyarlilig: arttirabilir.

Okul yoneticileri tarafindan siireli yaymlar (dergi, gazete, vs.) konusunda aileleri
bilinglendirici etkinlikler diizenlenebilir. Bu faaliyetler evlere siireli yayinlarin gitme
sikligmi arttirict etkenlerden biri olacaktir. Ozellikle 6grencilerin, anne ve babalar1 gz
oniinde bulundurularak, anne ve babalar1 gazete, dergi gibi yayinlar1 Oncelikle

kendilerinin ¢ocuklar1 6niinde okumalar1 konusunda bilgilendirilebilir.
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Ebeveynler gliniimiiziin ve ¢agimizin vazgecilmez unsurlarindan biri olan internetten
haber ve bilgi edinme davraniglarina, giinlik gazete alarak ev ortamlarinda ozellikle

cocuklarina 6rnek olmay1 ekleyebilirler.

Aragtirma sonucuna gore okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin okudugunu anlama diizeyleri
yiikselmektedir. Bu nedenle okul Oncesi c¢agdaki c¢ocuklarim okul Oncesi egitim

kurumlarina gitmeleri i¢in veliler bilinglendirilebilir.

Okul yoneticileri, okula kayit siireclerinde okul Oncesi egitim cag niifusu taramasi
yaparak, MEB Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlari Yonetmeligi hiikiimleri

dogrultusunda ¢ag niifusundaki ¢ocuklar1 okul dncesi egitime kazandirmalidirlar.

Okuma stratejilerinden biri olan, okuduklarini sekil/sema/tablo ile gostererek kavrama
konusunda, egiticiler tarafindan okudugunu anlamayi saglayan tekniklerin 6grenilmesi ve

Ogretilmesi uygun ve yerinde olacaktir.

Ogrencilere kitap okuma aliskanlig1 kazandirmak amaciyla, okullarda kitap okuma saati
belirlenmelidir. Boylelikle okuma aligkanligi edinen 6grencinin okudugunu anlama

basarisinin da artmasi beklenebilir.
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EK 1. Mugla il Milli Egitim Miidiirliigiinden Alinan izin Belgeleri
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[ MUGLA VALILIGI
- I Milli Egitim Mudurligii
‘«‘?: w A
Sayr :70004082-605.01-E.5676308 24.04.2017

Konu : Aragtirma izin Onaylar

MUGLA SITKI KOCMAN UNIVERSITEST REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanlign)

Ilgi: 2)23/01/2017 tarih ve 890336 sayili yaziniz.

b)06/04/2017 tarih ve 5749 sayil yaziniz.

©)03/03/2017 tarih ve 3557 sayth yaziniz.,

d)06/04/2017 tarih ve 5703 sayili yaziniz.

\

Universiteniz oygnu‘lknm/dul Aysegil  KUNT, Elif AGBABA,  Salih
GULECOL, Ayse TEKIN, Ayse TOPAN, Kiibra Nur ESIN, Ozoc GONEN, Rahime Cakir,
Esra AVCU'nun Bakanligimiza bagl okullarda Arastirma ve Tez uygulamasini yapmasi
talepleriyle ilgili makam olurlari Yazimiz ekinde génderilmektedir.

Bilgilerinizi ve yapilan| arastirmalarin tamamlanmasindan itibaren en ge¢ 2 hafla

icerisinde arastirmanin bir ()lmgnm CD'" ye kayith olarak Miidiirltigiimiize gonderilmesi
hususunda ;

Geregini rica ederim.

Celalettin EKINC]
Vali a.
i1 Milli Egitim Miidiirii

EKLER:

I-Ilgi (a) makam olurlari

2-Arastirma degerlendirme formu Giivenli Elektrenik imzali
3-Anketuygulama formu | Ash lle Aynidir

H 2.5 Misan 2017.....1%
Ruran 36

Mugla [IMilli Egitim Midiirliigii Ayrintil bilgi igin:Strateji Geligtirme
Blektronik Ag: muglamem meb.gov.tr Tel : (() 252) 73() I? ’3
e-posta: arged8@meb.gov.tr
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o MUGLA VALILIGI
' i1 Milli Egitim Midarligii

Sayr :70004082-605.01-E.5353033 18/04/2017
Konu : izin Talebi
VALILIK MAKAMINA

ilgi a) Mugla Sitki Kogman Universitesi Ogrenci Isleri Daire Baskanh@inin 06/04/2017 tarih ve 5705
sayth yazisi.
b)23/01/2017 tarihli ve 890336 sayih makam oluru.

Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. Egitim Bilimleri Anabilim Dall,

Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali tezli yiiksek lisans dgrencisi Salih GULECOL'un Mugla ili
Ula llge Milli Egitim Miidiirligiine bagh. Atatiirk ilkokulu, Gokova Salih Giineyman [lkokulu,
Goleiik ilkokulu, Mentese ilge Milli Egitim Miidirligiine bagh, TURDU 100. Yil ilkokulu, Vali
Recali Giireli ilkokulu, Schit Piyade Ast. Yildiray Celtikoglu itkokulu, Yatagan ilge Milli Egitim
Miidirliigiine bagh. Atatiirk ilkokulu, Sinanbey Tlkokulu. Bozarmut ilkokulu. Koycegiz ilge Milli
Egitim Midiirligiine bagh, Atatiirk Ilkokulu, Zeytinalani Seyh ilkokulu, Yangi ilkokulu, Marmaris
ilge Milli Egitim Midarliiklerine bagh, Schit Ahmet Benler ilkokulu, Ahu Hetman ilkokulu, Beldibi
Sitki Zarah ilkokulunda okuyan 4. Smif 6grencilerine anket ve tez calismasini uygulamaya yonelik
talebiyle ilgili ilgi (a) yazi ve ekleri yazimiz ekinde sunulmaktadir.
Bu nedenle, Bakanhigimizin 07/03/2012 tarihli ve B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayih yazisi (2012/13
No'lu GENELGE) dogrultusunda ve ilgi (b) makam onayr ile olusturulan komisyonun uygun
gdriisiyle. Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Egitim Bilimleri Anabilim
Dah, Egitim Programlart ve Ogretim Bilim Dali tezli yiiksek lisans 6grencisi Salih GULECOL'un
"llkokul 4. Siif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Agisindan
incelenmesi " konulu ¢alismasini:

2016-2017 Egitim Ogretim yilinda ve cgitim ogretimi aksatmayacak sekilde, kurum
miidiiriiniin_ uygun gordiigii bir zamanda; Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Programlar ve Ogretim Bilim Dali tezli yiiksek
lisans ogrencisi Salih GULECOL'un Mugla ili Ula flge Milli Egitim Midirligiine bagh. Atatiirk
ilkokulu, Gokova Salih Giincyman Ilkokulu, Goleik ilkokulu,  Mentese flge Milli Egitim
Miidiirliigiine bagh, TURDU 100. Yil ilkokulu, Vali Recali Giireli ilkokulu, Schit Piyade Ast.
Yildiray Celtikoglu ilkokulu. Yatagan Ilge Milli Egitim Miidirlagiine bagh. Atatiirk Tlkokulu.
Sinanbey [lkokulu. Bozarmut ilkokulu, Kéycegiz ilge Milli Egitim Midirliigiine bagh. Atatiirk
ilkokulu, Zeytinalani Seyh ilkokulu, Yangr Tlkokulu, Marmaris ilge Milli Egitim Miidiirliiklerine
bagl, Sehit Ahmet Benler ilkokulu. Ahu Hetman ilkokulu. Beldibi Sitki Zarali ilkokulunda okuyan 4.
Sl ogrencilerine anket ve tez calismasint uy gulamasi, midiirltigtimiizee uygun goriillmektedir.

Makamlarimzea da uygun goriilmesi halinde olurlarimza arz ederim.

Ramazan SARIHAN
i1 Milli Egitim Miidir V.
OLUR
18/04/2017
Kamil KOTEN
Vali a.
Vali Yardimcisi.

Mugla HMilli Egitim Midiirligii Avrmtih bilgi i¢in: B.SEZGIN
Elektronik Ag: muglamem@meb.gov.ir el : (0 252) 280 4823/2-
e-posta: arged8ameh.gov ir FPaks™ (00 257) 280 4868

Bu evrak givenlt elektrontk imza ile imzalanmistir. hitp:/evraksoreu meb.gov tr adresinden fd39-bf96-3610-98b2-68be kodu ile tevit edilebilir
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T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI
Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanlgi

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi

Salih GULECOL

Kurumu / Universitesi

Mugla Sitki Kogman Universitesi

Arastirma yapilacak iller

Mugla

Arastirma yapilacak
egitim kurumu ve
kademesi

Mugla [li Ula lige Milli Egitim Mudarlagane bagl,
Ataturk likokulu

Gokova Salih Giineyman Ilkokulu

Goletk likokulu

Mentese lige Milli Egitim Mudarlagine bagl,
TURDU 100. Yl ilkokulu

Vali Recali Gureli llkokulu

Sehit Piyade Ast. Yildiray Celtikoglu llkokulu
Yatagan lige Milli Egitim Madarlugine bagh,
Atatirk likokulu

Sinanbey llkokulu

Bozarmut Ilkokulu

Koycegiz lige Milli Egitim Mudrligiine bagl,
Atatirk llkokulu

Zeytinalani Seyh lkokulu

Yang llkokulu

Marmaris lige Milli Egitim Mudrliklerine bagl,
Sehit Ahmet Benler llkokulu

Ahu Hetman llkokulu

Beldibi Sitki Zarali llkokulunda okuyan 4. Sinif 6grencilerine uygulanacaktir.

Arastirmanin konusu

“llkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeylerinin Cesitli Degiskenler
Agisindan Incelenmesi (Mugla lli Ornegi)"

Universite / Kurum onayi

Var

Arastirmalproje/6devitez
onerisi

Tez Onerisi

Veri toplama araglari

Kisisel Bilgi Formu
Okudugunu Anlam Testi

Gorus istenilecek
Birim/Birimler

KOMISYON GORUSU

Mugla Sitki Kogman Universitesi Rektorlugtnden, Mudarlugimize iletilen yukarida belirtilen aragtirma 6rneginin
arastirma sahasinda uygulanabilirligi hususunda incelenerek Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel Mudirliga Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik lzinleri konulu 07/03/2012 tarih ve 2012/13 sayili
Genelgeye uygun olarak hazirlandigi gériilmastir. S6z konusu anket uygulamasinin, 2016-2017 Egitim-Ogretim
yili igerisinde, egitim ogretimi aksatmayacak sekilde, veli izninin alinarak, Kurum Muddriiniin de uygun gordugu
zamanda yapilmasi uygun gérilmustar.

Komisyon karari

Oybirligi / Oygoklugu ile alinmistir.

Muhalif Gyenin Adi ve
Soyad:: ey

Gerekgesi;

Uye Uye

y;‘:'«

[
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KOMIiSYON “«
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EK 2. Kisisel Bilgi Formu

7 Fareng Ulkokuf 4. Sif Cgrendilerinin Okudugunu Anjema Dizeylerinin Cesith:
Degiskenier Agi n inceienmesi { MuGle ili Orneqi |7 il e g st icin B - Eisicel
AN e ; Rierde 3 Wi Sepve ¢ vereredie
nia ysel @rastrmann

fudovi vanst

ey sl

RISISEL BILGEHFORMU

Cinsiveliniz

1 2 » Kz
Kag¢ Kardesiniz var?
1o ) Kardeyim yok RO e 3000 34 S04 S vedaha fazla
Babuanizin agrenim durumu
ok

o Hkokul mezunu
o0 Ortaokul

¥ Lise ve dengi

sZunu

y Uingy L'!‘\“\' muesuiu
Annenizin dgrenim duremu
I Okuma-vazmast yok

) Hkokul mezunu
30 Ortaokul mezunu

4 ¢ 3 Lise ve dengi

Babamizin st

B3 Yok Sl 3

40 ) Memur S0 g
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Annenizin isi

5. ) Cilg

itap okurum
Voot ) Her ay enag ir Kitap okurum

3 i Hlem anaokuln

ot e hangi bir cynedinm

Fyinizde kendinize ait bir calisma odanmz v im?

t o Feds Z 4

Fainize piinliik gazete, derat v, sy or muo?

o4 ) Admnayor R O v s

refin alimiyaor

Okama steasinda en cok kullandigimz teknigi isarctley iniz?

oot Alum gizerek okurim

t ) Metin kenarna not aliram

¢y Ozet grkarn

S Okuduklanm sekiller semabartablo Gie
S0 0 Her hangd bir teknik kullanmadan okurum

gOsteririm

L) yizunz

0. Diger .. A R AR S SR R SR

Ders diy zamantarda okumaya giinlith ayirdigimiz sant

) | saatten az

)} 12 saat arast

302 saab ve Gizen
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EK 3. Okudugunu Anlama Testi

i ilkokut 4. Siif Ogrenciteriin Ol.udu-]unu Anlama Diizeylerinin (esitii
hearlgnmsti, Testte b:m'mr

su Anicmo

noq:;kfnler Apcmdan incetenmesi { rvlugla iii Ornegi )

arastar

VHMICC

hounaitcom

p o
el { KPS VB A

CKUDUGUNU ANLAMA TESTI

ACIKLAMA

il sigmey amagiayan bu test her birl 6o nekien olugan 20 sorudar
bir dodru cevab: vardin. Sorurun g wabh olan segened buiup enun

tier dogru cevap size bir puan kazantiwacadls  Tesh

Qruciug
olugmaktadic
anunager: harf
cevapiamak g

2 dariae
riar dilenm

o 1. ve 2. SORULAR
ASAGIDAKI PARGAYA GORE CEVAPLANDIRILACAKTIR,

aranmglan per severdim bana onian pen sevimil olaras tanitnusiardl Onun gin ng
iariva tirmanirm

de ikt kirfangicin butun
e korktum

Ein e

srdurn. QO derece algaihyoriardn ki

UoouZanmig
¥ agiyanan
¢ Yere goz gezdirdim. pargalanmiy bir
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crmm i Igerye qirdan Bio

an sacadgm alting

‘nu wann ye
Kug yuvase Derhai o
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‘J‘mrh Q

UG yaviyu sesi

mig hir

Hianig, ne var ne yox ney

11 hendisits dayak

Ahmet RASIM

amuk C1 Yavru Kifiar
¢ Yuvas| D1 Yarah Kidal

uylen beirmy kel pargada hang: anla

A} Tuylen dekalup yerne y
B} Tiyien yetigkin b welar gibn grknig
Ci Tuyler yeni g:kmaya baglamig

Di Hig yeni taylen: grkmanug

s

3.4.5 ve 6. SORULAR
ASAGIDAKI PARCAYA GORE CEVAPLANDIRILACAKTIR.

Grmantan:
kG usakian s ustune yurumisgier /
g bogrune bir "x!l-- atnmig. Kurt getmsg isi .mag Ok:_— geirms i‘o, Gz \n’mU:; Asian zavalli, bitkin
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ayn

C) Insan tieyr
D} Insan be

a

Markatin

uzmede olmek isliyormus
hazir bexlemyor iy
fen tekme yemek clumden de bater!

(La Fonla ne"den Hikayeler)

T DHd 03 Ug

nesindaki aslamin dustugu dutumy ay

nesinn Kargtt 561 slan keime asadidakiornd ang.s1dn?

Butkare H) Zav C) ihtiyar 0] Saghkl

] 7. ve 8. SORULAR
ASAGIDAKI PARCAYA GORE CEVAPLANDIRILACAKTIR,

rebotian
i dedild
lik ogretmeni de boyle

sletd E
yrunin makmeden
rddul

4
bir sey olmas

wlerden binnde oturuyordu

onu s gaha uzakt Ardinda

man
nrnnden  farkh
gy Insaritar boyle cok farkh
mast gerekirdi. Makineler hep

I yne farkin dasunmusg

isichr?

far = smakt

B adu
N makinelerden daha ote bie §

aediidie

Ote’ Kelimes: parcada hangi anfamda kul

Al Uzak B} Dedisik Sonra D) Ayn

, 9.ve 10. SORULAR
ASAGIDAKI STIRE GORE CEVAPLANDIRILACAKTIR

Insaniar var goc
Kin fedakardir, kinn umursgmazadin tig Dir gey:
insantar vardir, pirianta nusal gocugum
{unyada Gyle ¢ok nsan var ki gocugum

Yarnn oidu

u dunyada gocugum

Kavga var, guraltu var kiny zaman
Ara sakin unutmat
Sevis var kardesiik var her zam

SEUGuN
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e yaplid
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) 11, 12. ve 13.SORULAR
ASAGIDAKI PARCAYA GORE CEVAPLANDIRILACAKTIR.

ALIS COBAN

Alis Coban vetm b
tizl an by al

bir yakiremn sGralenn
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Sh
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P Alis Buk
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Hadi
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+ Sanra da

Alg ded)
Alig my merakh bakiglan altinda bag

Mager bu ganp
dadp! muymug?

Hasan DEMIR
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OZGECMIS

KIiSISEL BILGILER

Soyad, Ad : GULECOL Salih

Dogum Yeri ve Tarihi: 09 /07 /1978

Eposta : salihgulecol@hotmail.com

Telefon : 0 (505) 771 07 48

EGITIM BILGILERI

Lisans Gazi Uni. Kastamonu Egitim Fak. Smif Ogretmenligi

Y Lisans Mugla Sitk1 Kogman Uni. Egitim Bil. Anabilim Dali

IS TECRUBESI

Ogretmen Agr1 Merkez Arakonak Tlkégretim Okulu
Ogretmen Agr1 Merkez Istiklal 11kdgretim Okulu

Miidiir Yet. Ogrt Ula Turgut Ik gretim Okulu

Ogretmen Ula Gokova Salih Giineyman Ilkdgretim Okulu

Midir Yardimeisi Ula Atatiirk Tlkokulu

Okul Mudura Ula Atatiirk Tlkokulu
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