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OZET

DOGA TARIHI MUZESINDE REHBER HAZIRLAMA VE CALISMA
YAPRAKLARI iLE OGRETIMIN OGRENCILERIN AKADEMIK BASARI
VE FEN OGRENIMINE YONELIK MOTiVASYONLARI UZERINE ETKiSi

DURMUS YANMAZ
ILKOGRETIM EGITiMi ANABILIiM DALI
YUKSEK LISANS TEZI
DANISMAN: DOC. DR. EMINE CiL
SUBAT 2017, XVI11+156 SAYFA

Non-formal 6grenme icin uygun olan okul dis1 6grenme ortamlar1 arasinda miizeler,
bilim merkezleri, hayvanat bahgeleri, parklar, planetaryumlar vb. yer almaktadir.
Miizeler fen egitiminde yaygin olarak ziyaret edilen okul dis1 6grenme ortamlarindan
biridir. Ozellikle doga tarihi miizeleri fen egitimi i¢in olduk¢a uygundur. Calisma
yapraklart miizelerde fen egitimi i¢in yaygin olarak kullanilan 6gretim
stratejilerinden biridir. Miize ¢alisma yapraklarinin etkililigi hakkinda fikir ayriliklar
vardir. Miizelerde yeni Ogretim stratejilerinin tasarlanmasina, uygulanmasina ve
etkilerinin degerlendirilmesine ihtiyag duyulmaktadir. Bu c¢alismanin amaci; doga
tarthi miizesinde Ggrencilerin miize rehberi hazirlamasi yoluyla 6gretim ve miize
calisma yapraklart yoluyla 0Ogretimin, Ogrencilerin fosil ve biyocesitlilik
konularindaki fen basarilar1 ve fen Ogrenimine yonelik motivasyonlar1 iizerine
etkilerini incelemek, kiyaslamak ve bu etkilerin kalicihgmi degerlendirmektir.
Calisma yar1 deneysel yontemlerden, esitlenmemis kontrol gruplu model olarak
yurltilmistir. Calisma 2015-2016 egitim-0gretim  yilmin giiz doneminde
uygulanmistir. Calismaya Mugla ili Mentese ilce merkezindeki bir ortaokulda 5. sinif
diizeyinde 6grenim goéren 27’°si (14 Kiz-13 Erkek) deney, 27’si (15 Kiz-12 Erkek)
kontrol grubunda olmak {izere toplam 54 Ogrenci katilmigtir. Calismanin verileri
Akademik Basar1 Testi ve Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olcegi ile
toplanmistir. Veriler Bagiml t-testi, Bagimsiz t-testi, Wilcoxon Isaretli-Siralar testi
ve Mann-Whitney U testi ile analiz edilmistir. Fosil ve biyogesitlilik konularinin
ogretiminde hem miize rehberi hazirlama yoluyla o6gretimin hem de calisma
yapraklar1 yoluyla 6gretimin olumlu ve kalici etkileri oldugu tespit edilmistir. Her iki
ogretimin de Ogrencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlar1 lizerinde olumlu
etkileri olmadigi belirlenmistir. Doga tarihi miizelerinden fen 6grenmede miize
rehberi hazirlama ve ¢alisma yapraklar1 yoluyla 6gretimin kullanilmasi 6nerilmistir.

Anahtar kelimeler: fosil ve biyogesitlilik, doga tarihi miizesi, miize c¢aligma
yapraklari, miize rehberi hazirlama, fen 6grenimine yonelik motivasyon
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ABSTRACT

INVESTIGATING THE EFFECT OF TEACHING WITH MUSEUM GUIDE
PREPARATION AND MUSEUM WORKSHEETS AT NATURAL HISTORY
MUSEUM ON STUDENTS’ ACADEMIC SUCCESS AND MOTIVATION
TOWARDS SCIENCE LEARNING

DURMUS YANMAZ
MASTER THESIS
DEPARTMENT OF ELEMENTARY EDUCATION
ADVISOR: ASSOC. PROF. DR. EMINE CiL
FEBRUARY 2017, XVI111+156 PAGES

Out of school learning environments that are suitable for non-formal learning include
museums, science centers, zoos, parks, planetarium, etc. Museums are one of the out
of school learning environments that are frequently visited for science education.
Natural history museums are particularly appropriate for science education. Museum
worksheets are one of the prevalently applied teaching strategies for science
education in museums. There are still disagreements on the effectiveness of museum
worksheets. New teaching strategies in museums are needed to be designed,
implemented and evaluated. The aim of this study is to compare museum guide
preparation and teachings with museum worksheets in natural history museum and
their effects on students’ science success on fossils and bio-diversity subjects and
their motivations on science learning; and is to assess these effects permanence.
Quasi-experimental method with nonequivalent control group modal was applied in
the study. The study was conducted in fall term of 2015-2016 academic year. 5"
grade 54 students including 27 (14 females-13 males) experiment group, and 27 (15
females-12 males) control group students studying in middle school in Mentese town
of Mugla. The data were obtained through Academic Success Test, and Students’
Motivation Towards Science Learning Questionnaire. The data were analyzed
through Dependent t-test, Independent t-test, Wilcoxon Signed-Rank test, and Mann-
Whitney U test. It was identified that both museum guide preparation and museum
worksheet teachings for fossils and biodiversities subjects were positive and had
permanent effects. It was determined that the both teachings did not have positive
effects on students’ motivation towards science learning. It has been suggested to
prefer a teaching strategy thorugh applying museum guide preparation and museum
worksheets in science learning from natural history museums.

Keywords: fossil and biodiversity, natural history museum, museum worksheets,
museum guide preparation, motivation towards science learning
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1. BOLUM

GIRIS

Okul dis1 6grenme ortamlarinda 6gretimsel amaglar dogrultusunda yapilandirilmis
etkinlikler aracilifiyla gergeklesen 0Ogrenme non-formal Ogrenme olarak
isimlendirilmektedir (Eshach, 2007). Fen egitiminde okul disi 6grenme ortamlari
alanyazinda okul disi fen, serbest secim ogrenme, yasam boyu ogrenme, giinliik
hayatta fen ogrenme Ve halkin fenni anlamas: gibi gesitli isimlerle anilmaktadir
(Bamberger ve Tal, 2006; Dierking, Falk, Rennie, Anderson ve Ellenbogen, 2003;
Hofstein ve Rosenfeld, 1996; Kisiel, 2003; Wellington, 1990). Bu ortamlar arasinda
miizeler, bilim merkezleri, hayvanat bahgeleri, planetaryumlar, akvaryumlar, botanik
bahgeleri, kiitliphaneler ve daha bircok kurum yer almaktadir (Bozdogan, 2007;
Hofstein ve Rosenfeld, 1996; Walsh ve Straits, 2014). Amerikan Ulusal Fen
Ogretmenleri Dernegi tarafindan okul éncesi dénemden baslayarak egitim-6gretimin
tim kademelerinde okul dis1 6grenme ortamlari ile giiclii ve stirdiiriilebilir baglarin
kurulmasi savunulmakta ve bu ortamlardan her egitim-6gretim kademesinde
yararlanilmas1 Onerilmektedir (National Science Teachers Association [NSTA],
2012). 1990’11 wyillarin baglarindan itibaren fen egitiminde okul dis1 6grenme
ortamlari yogun bir sekilde arastirmalara konu olmaya baslamistir. Okul dis1
o0grenme ortamlariin fen egitiminde kullanilmasinin getirdigi bircok avantaj vardir.
Bu ortamlar ziyaret edilerek 6grencilerin bilissel, duyussal (ilgi, tutum, motivasyon,
merak, sorumluluk), davranigsal ve sosyal oOgrenmeleri gerceklesebilmektedir
(Bamberger ve Tal, 2008a; Behrendt ve Franklin, 2014; DeWitt ve Storksdieck,
2008; Rennie ve McClafferty, 1995). Fen konularin1 6grenmekte zorluk ¢eken ya da
farkli 6grenme stillerine sahip olan 6grencilerin bu ortamlarda gérecekleri sergiler ve

kullanacaklar1 materyaller sayesinde oOgrenmeleri kolaylastirilabilmekte ve



desteklenebilmektedir (Bozdogan, 2007; Wellington, 1990). Bu ortamlarda
ogrencilerin fen konularini yaparak yasayarak 6grenmeleri ve mevcut 6grenmelerini
pekistirmeleri de saglanabilmektedir (Lagin Simsek, 2011). Ayrica 6grencilerin
cesitli konulara hazir bulunusluklarini ve bu konular1 6grenme kapasitelerini
arttirmada okul dis1 6grenme ortamlar1 yardimci olabilmektedir (NSTA, 2012).
Biitiin bunlara ek olarak Ogrencilerin ziyaretlerde yasadiklari deneyimler, onlarin
gelecekte profesyonel bir kariyer ya da hobi olarak fen alaninda planlama

yapmasinin yolunu agabilmektedir (NSTA, 2012).

Miizeler, okul dis1 0grenme ortamlar1 arasinda en ¢ok ziyaret edilen kurumlardir
(Bamberger ve Tal, 2006). Doga tarihi miizeleri, biyolojik nesneleri, bitki ve
hayvanlara ait fosilleri ve ¢esitli mineraller ile kayaclar1 sergilemeleri sebebiyle fen
egitimi i¢in oldukg¢a uygundur (Krombap ve Harms, 2008). Doga tarihi miizelerinden
etkili bir sekilde yaralanabilmek icin planli ve programli bir Ogretime ihtiyag
duyulmaktadir. Bu 6gretimin amacina ulagmasi i¢in bir takim ozelliklere sahip
olmas1 gerektigi ifade edilmektedir (DeWitt ve Storksdieck, 2008). Ziyarette
gerceklesecek Ogrenmelerden maksimum verimi elde edebilmek igin Ogretimin
belirli bir oranda yapilandirilmasi gerekmektedir (Rennie ve McClafferty, 1995).
Diger bir ifadeyle 68rencilere ziyaret sirasinda tamamlamalari i¢in verilen gorevlerin
yani sira hem kendi arzuladiklar1 sergileri kesfetmeleri hem de arkadaslari ile
etkilesime girebilmeleri i¢in onlara zaman taninmalidir. Ziyarette kullanilan 6gretim
stratejisi 6gretmen merkezli degil, 6grenci merkezli olmalidir (Griffin ve Symington,
1997; Tal, Bamberger ve Morag, 2005). Ziyaret edilen miizenin sergilerinde yer alan
konu ve temalara uygun olacak sekilde okulda islenen miifredat konular ile
uygulanan 6gretimin baglantis1 kurulmalidir (Eshach, 2007; Griffin ve Symington,
1997; Tal ve digerleri, 2005). Miize ziyareti Oncesinde ve sonrasinda, hem
Ogrencilerin ziyarete hazirlanmalar1 hem de gergeklesen 6grenmelerin desteklenmesi
amaciyla ziyaret Oncesi ve ziyaret sonrasi etkinlikler yapilmalidir (DeWitt ve

Stroksdieck, 2008).



Miize ziyareti Oncesi 6gretmenlerin ziyaretin amact ve kapsami hakkinda 6grencileri
bilgilendirmedikleri ve gezi yapilacak ortama &grencileri gétiirmek i¢in organizasyon
planlamasinin disinda hazirlik yapmadiklar alanyazinda ifade edilmektedir (DeWitt
ve Stroksdieck, 2008; Griffin ve Symington, 1997; Kisiel, 2003; Tal ve digerleri,
2005). Yapilan ziyaretlerin etkisinin arttirilmast ve Ogrencilerin ziyaret edilecek
ortama hazirlanmalar i¢in ziyaret Oncesi etkinlikler olduk¢a 6nemlidir (DeWitt ve
Storksdieck, 2008). Miize ziyareti sirasinda 6gretmenlerin daha c¢ok 6gretmen
merkezli stratejileri tercih ettikleri alanyazinda tespit edilmistir (Tal ve digerleri,
2005). Miizelerde 6gretmen merkezli stratejilerden ¢ok 6grenci merkezli stratejilerin
kullanilmas: onerilmektedir (Tal ve Morag, 2007; Tal ve digerleri, 2005) ve bu
stratejiler arasinda miize ¢alisma yapraklart 6ne ¢ikmaktadir. Fakat miize ¢alisma
yapraklarinin etkililigi hakkinda goriis ayriliklart mevcuttur (Rennie ve McClafferty,
1995). Bazi arastirmacilar miize calisma yapraklarinin miizeden fen 6grenmeyi
destekledigini savunmaktadir (Kisiel, 2003; KrombaB ve Harms, 2008). Bazi
arastirmacilar ise miize calisma yapraklarinin olumlu yanlarindan ¢ok sinirliliklarinin
oldugunu ileri siirmektedirler. Bu smirliliklarin baglicalarina bakildiginda miize
calisma yapraklarinin Ogrencilerin gozlem yapmasini engelleyerek Ogrenmeyi
sinirlandirmasi (Price ve Hein, 1991), arzuladiklar1 sorular1 cevaplamay1 engellemesi
(Griffin, 1994), istedikleri sergileri gezmelerini engellemesi (Griffin ve Symington,
1997) ve ¢aligma yapraklarimin disinda baska seylerle ilgilenmelerini engellemesi
(Bowker, 2002) goze carpmaktadir. Miize ¢alisma yapraklart hakkinda diger bir
gorlis ise calisma yapraklarinin kullanilmasi ya da kullanilmamasinin, 6grencilerin
ogrenmeleri iizerinde bir fark yaratmayacagidir (Rix ve McSorley, 1999). Ogrenci
merkezli yeni 6gretim stratejilerinin tasarlanmasi ve uygulanmasi da arastirmacilar
tarafindan Onerilmektedir (Krombafy ve Harms, 2008; Tal ve Morag, 2007). Miize
ziyaretinin etkili bir sekilde tamamlanabilmesi igin ziyaret sonrasi etkinlikler
yiriitilmeli ve oOgrencilerin 6grenmeleri bu etkinliklerle saglamlastirilmalidir
(DeWitt ve Storksdieck, 2008). Miize ziyareti sonrasi O0grenciler ziyaret boyunca
yaptiklar1 gozlemleri ve deneyimleri smif ortaminda arkadaslariyla paylasmali ve

oradan 6grendikleri konular tizerinde tartigmalidirlar (Behrendt ve Franklin, 2014).



Biitiin bu sebeplerden dolay1 bu ¢alismada iki farkli 6gretim bir doga tarihi miizesi
ziyareti i¢in tasarlanmis ve yiiriitiilmiistiir. Ogretimler ziyaret 6ncesi, ziyaret siras1 ve
ziyaret sonrasi olmak iizere ii¢ asama olarak planlanmistir. Her iki 6gretimde ziyaret
Oncesi ve ziyaret sonrasi etkinlikler birbiri ile 6zdes, ziyaret sirasi etkinlikler
birbirinden farklidir. Ziyaret sirasinda 6gretimlerden birinde miize caligma yapraklari
Ogretim stratejisi, digerinde miize rehberi hazirlama 6gretim stratejisi uygulanmuistir.
Miize ziyareti sirasinda uygulanan iki farkli 6gretim stratejisinin gesitli degiskenler

tizerine etkileri degerlendirilmistir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada, 5. sinif 6grencilerine fosil ve biyogesitlilik konularini 6gretmek ve fen
O0grenimine yonelik motivasyonlarint desteklemek icin bir doga tarihi miizesi
ziyaretinde (Mugla Miizesi Doga Tarihi Salonu) uygulanmak tizere iki farkli 6gretim
tasarlanmis ve uygulanmistir. Ogretimler miize ziyareti dncesi, miize ziyareti sirasi
ve miize ziyareti sonrasi olmak lizere ti¢ asamadan olusmaktadir. Her iki 6gretimde
miize ziyareti oncesinde ve sonrasinda uygulanan etkinlikler birbiri ile 6zdes iken,
miize ziyareti sirasinda uygulanan etkinlikler birbirinden farklidir. Miize ziyareti
oncesinde her iki 6gretimde de 6grencilere ziyaret edilecek miize hakkinda tanitim
yapilmistir, miize ziyaret programi hakkinda bilgilendirme yapilmistir ve miize
ziyareti sirasinda uyulacak kurallar iizerinde durulmustur. Ogretimlerden birinde
miize ziyareti sirasinda 6grenciler miize rehberi hazirlamiglardir. Diger 6gretimde ise
Ogrenciler miize ziyareti sirasinda calisma yapraklarinda yer alan gorevleri
tamamlamiglardir. Miize ziyareti sonrasinda her iki 6gretimde de miize ziyareti
boyunca Ogrenilenlerin hatirlanmasini, tartisilmasini ve uygulanmasina olanak
saglayan etkinlikler yapilmigtir. Bu c¢aligmanin amaci; doga tarihi miizesinde
ogrencilerin miize rehberi hazirlamas: yoluyla 6gretim ve miize ¢alisma yapraklar
yoluyla 6gretimin, d6grencilerin fosil ve biyogesitlilik konularindaki fen basarilart ve
fen 6grenimine yonelik motivasyonlari {izerine etkilerini incelemek ve kiyaslamaktir.
Bu etkilerin kalict olup olmadigini takip etmektir. Bu baglamda calismanin

degiskenleri Cizelge 1. 1°de 6zetlenmistir.



Cizelge 1.1. Cahsmanin degiskenleri

Grup Bagimsiz Degisken Bagimli Degisken Kontrol Degismezlik
Degiskeni Degigkeni
Miize Ziyareti
Oncesi
Fosil ve Biyogesitlilik Etkinlikler
Konularmdaki
Miize Ziyareti Fen Basarisi Miize Ziyareti Uygulama
Deney Sirasinda Miize Sonrasi Ogretmeni
Rehberi Hazirlama Etkinlikler
Yoluyla Ogretim
Fen Ogrenimine Ziyaret
Yonelik Motivasyon Edilen Miize
Ogretim
Stiresi
Miize Ziyareti
Oncesi
Fosil ve Biyogesitlilik Etkinlikler
Konularindaki
Fen Basarisi Miize Ziyareti
Miize Ziyareti Sonrasi Uygulama
Kontrol Sirasinda Calisma Etkinlikler Ogretmeni
Yapraklar1 Yoluyla
Ogretim Fen Ogrenimine Ziyaret
Yonelik Motivasyon Edilen Miize
Ogretim
Stiresi

1.2. Arastirmanin Onemi

Miize ziyareti sirasinda etkili fen

olarak miizenin kesfedilmesi ve

o0grenme i¢in rehberli turlar, grup ya da bireysel

miize c¢alisma yapraklar1 gibi cesitli stratejiler

uygulanabilmektedir (Chang, Huang ve Chen, 2012; Cox-Petersen, Marsh, Kisiel ve
Melber, 2003; Krombal3 ve Harms, 2008). Rehberli turlar (Bamberger ve Tal, 2008a)

ve mize caligma yapraklar1i (Kisiel, 2003) alanyazinda en sik karsilasilan

stratejilerdir. Bu stratejilerin giiclii yanlar1 oldugu kadar sinirli yanlar1 da vardir.

Hatta her iki strateji de bir¢ok agidan elestirilmektedir (Nyamupangedengu ve Oyoo,

2010; Tal ve Morag, 2007). Bu nedenle 6grencilerin miizelerden 6grenebilmeleri igin



yeni stratejilerin tasarlanmasi, uygulanmasi ve etkilerinin degerlendirilmesine ihtiyag
oldugu ifade edilmektedir (Krombap ve Harms, 2008). Bu ¢alisma miizeden fen
O0grenmede miize rehberi hazirlama ve c¢alisma yapraklar stratejilerinin etkilerini
kiyaslamaya imkan saglar niteliktedir. Ziyaret sirasinda 6grenciler tarafindan miize
rehberi hazirlamanin miizeden fen 6grenme i¢in mevcut stratejilere yeni bir alternatif
olup olamayacaginin  degerlendirilmesi  agisindan  Onemlidir.  Alanyazin
incelendiginde miize rehberi hazirlama yoluyla miizeden fen 6grenme iizerine sinirh

sayida ¢alisma bulunmaktadir.

Ziyaretgiler miizelerde fen konularini 6grenebilirler (DeWitt ve Storksdieck, 2008).
Diger bir ifadeyle miizelerde biligsel 6grenmeler gerceklesebilir. Bu durum non-
formal 6grenme ortamlari {izerine odaklanan bir¢cok calismada ifade edilmektedir
(Behrendt ve Franklin, 2014; Eshach, 2007; NSTA, 2012). Fakat miizelerin
ogrencilerin fen konularimi 6grenmesine katki saglayip saglamadigi az sayidaki
deneysel ¢alismanin konusu olmustur (Anderson, Lucas, Ginns ve Dierking, 2000;
Bamberger ve Tal, 2008a; Krombap ve Harms, 2008). Bu g¢alismada iki farkli
Ogretim stratejisi tasarlanmig ve bir doga tarihi miizesinde uygulanmistir. Bunlardan
biri Ogrenciler tarafindan miize rehberi hazirlanmasi, digeri ise miize calisma
yapraklaridir. Her iki stratejinin fosil ve biyogesitlilik konularindaki fen basarisi
tizerine etkileri degerlendirilmistir. Bu calisma non-formal 6grenme ortamlarinda
biligsel O0grenmenin gergeklesmesi iizerine odaklanan alanyazmna katki saglar

niteliktedir.

Miizeler tutum, motivasyon, sorumluluk, ilgi, merak gibi duyussal 6grenme
tirtinlerinin elde edilmesinde oldukga etkilidir (DeWitt ve Storksdieck, 2008; NSTA,
2012). Hatta bazi arastirmacilara gore miizelerde duyugsal 6grenmeleri elde etmek,
biligsel O0grenmeyi saglamaktan daha kolaydir (DeWitt ve Storksdieck, 2008).
Alanyazinda miizelerden duyussal 6grenme {irlinlerinin elde edilmesi iizerine bazi
calismalar bulunmaktadir. Miizelerin tutum (Finson ve Enochs, 1987), merak
(Rounds, 2004), ziyaret¢i motivasyonu (Falk, 2006; Falk, Moussouri ve Coulson,

1998), ogretmen motivasyonu (Kisiel, 2005) ve ogrencilerin igsel motivasyonu



(Basten, Meyer-Ahrens, Fries ve Wilde, 2014; Holmes, 2011; Wilde ve Urhahne,
2008) iizerine etkileri alanyazinda bazi arastirmacilar tarafindan incelenmistir.
Miizelerin fen 6grenimine yonelik motivasyon lizerine etkileri az sayidaki ¢alismaya
konu olmustur. Bu nedenle bu calismada, miize rehberi hazirlama ve calisma
yapraklar1 stratejilerinin fen Ogrenimine yonelik motivasyon {izerine etkileri
kiyaslanmistir. Calisma miizelerin duyussal Ogrenme tiirlerinden motivasyon,
ozellikle fen 6grenimine yonelik motivasyon iizerine etkilerini inceleyen alanyazina

katk1 saglar niteliktedir.

Fen 6gretiminde gerceklesen Ogrenmelerin uzun siireli olmasi arzulanir. Okul dist
O0grenme ortamlarinda gerceklesen Ogrenmelerin kaliciligt az sayidaki caligmada
takip edilmistir. Bamberger ve Tal (2008b) biligsel 6grenme iirlinlerinin kaliciligini,
Jarvis ve Pell (2005) ise duyugsal 6grenme triinlerinden biri olan tutumun kaliciliginm
takip etmislerdir. Bu caligmada bir doga tarihi miizesinde uygulanan miize rehberi
hazirlama ve c¢alisma yapraklari stratejilerinin fosil ve biyogesitlilik konularindaki
fen basaris1 ve fen Ogrenimine yonelik motivasyon iizerine etkilerinin kaliciligi
degerlendirilmistir. Calisma okul dis1 6grenme ortamlarinda gerceklesen biligsel ve

duyussal 6grenmelerin kalicili§in1 konu edinen alanyazina katki saglar niteliktedir.

Calisma miizeden fen Ogrenmede miize rehberi hazirlama ve g¢alisma yapraklar
stratejilerinin etkilerini kiyaslamaya imkan saglar niteliktedir. Boylelikle miizelerden
fen 6grenmede en sik kullanilan 6grenci merkezli 0gretim stratejisi olan ¢aligma
yapraklarinin bilissel ve duyussal 6grenme lizerine etkileri ortaya cikarilabilecektir.
Ayrica bu calisma miize rehberi hazirlama stratejisi ile ¢alisma yapraklar
stratejisinin etkilerini karsilastirmaya imkéan verecektir. Bu yolla miize rehberi
hazirlama stratejisinin miizelerden fen O6grenmede etkili bir yol olup olmadigi

anlasilabilecektir.

Bu calismada miize ziyareti 6ncesi, miize ziyareti sirasi ve miize ziyareti sonrasinda

uygulanmak tizere etkinlikler tasarlanmistir. Tasarlanan etkinlikler bir doga tarihi



miizesinde uygulanmistir. Bu ¢alisma kapsaminda tanitilan etkinlikler 6gretmenlerin
doga tarihi miizelerine diizenleyecekleri gezilerde kullanabilmelerine ve 6rnek alarak

kendi etkinliklerini tasarlayabilmelerine imkan saglar niteliktedir.

1.3. Arastirmanin Problemi

Miize ziyareti sirasinda en yaygin olarak kullanilan 6grenci merkezli 6gretim
stratejisi miize c¢alisma yapraklarnidir. Bazi arastirmacilara gore (Kisiel, 2003;
Kromball ve Harms, 2008) iyi diisiiniilmiis ve ogretimsel amaglara odaklanarak
hazirlanmis bir miize calisma yapragi miizeden fen 6grenmeyi saglayabilir. Miize
calisma yapraklart 6gretici rol iistlenme, miizeyi gezerken 0grenciye rehberlik etme,
Ogretimin ¢ergevesini olusturma, isbirligini arttirma ve konuya odaklanmay1
kolaylastirma gibi avantajlara sahiptir (Nyamupangedengu ve Oyoo, 2010). Miize
calisma yapraklarinin biitiin bu olumlu yanlarina ragmen bazi olumsuz yanlar1 da
bulunmaktadir. Miize c¢alisma yapraklari Ggrencilerin  sadece  gorevlere
odaklanmalarina sebep olarak kendi gozlemlerini yapmalarini ve kendi sorularim
sormalarini engelleyebilmektedir. Buna ek olarak 6grencilerin arzu ettikleri sergileri
incelemelerine imkan vermeyerek, o6grenmeyi sinirlandirabilmektedir (Bowker,
2002; Griffin, 1994; Price ve Hein, 1991). Krombal ve Harms (2008) miize
ziyaretleri sirasinda Ogrenci merkezli yeni Ogretim stratejilerinin tasarlanmasi,
uygulanmasi ve etkilerinin degerlendirilmesine ihtiya¢ oldugunu ifade etmektedirler.
Miize rehberi hazirlama yoluyla 6gretimin alanyazinda ifade edilen bu 6zellikleri

barmdiran, uygun bir strateji olabilecegi diigiiniilmektedir.

Fosil ve biyogesitlilik konular1 6grenciler tarafindan anlasilmasi zor olan konular
arasinda yer almaktadir (Dal, 2007; Turan ve Yangin, 2014). Fosil ve biyocesitlilik
konularinin zor anlagilmasinin sebepleri arasinda ogretmenlerin konular islerken
kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikler (Dal, 2007; Giinaydin, 2011), bu konulara
ders kitaplarinda ¢ok az yer verilmesi (Yo6rek, 2006) ve bu konular igin ayrilan ders
siiresinin yeterli gelmemesi bulunmaktadir (Turan ve Yangin, 2014). Miize

ziyaretleri okuldaki egitim-0gretimi zenginlestirici, destekleyici ve tamamlayict bir



potansiyele sahiptir (Lagin Simsek, 2011; Braund ve Reiss, 2006). Bu sebeple miize
ziyaretleri, yaparak yasayarak 0grenme firsati sunabilmekte ve bilissel 6grenmelerin
derinden gergeklesmesini saglayabilmektedir (Anderson ve digerleri, 2000; Krombaf
ve Harms, 2008; Wilde ve Urhahne, 2008). Doga tarihi miizesinde 6grenci merkezli
stratejiler kullanilarak gergeklestirilen 6gretimlerin fosil ve biyogesitlilik konularinin

anlasilmasina katki saglayabilecegi diistiniilmektedir.

Fen egitiminde duyussal alan 6nemli bir yere sahiptir. Tirkiye’de Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Progranmi duyus 6grenme alani icerisinde tutum, motivasyon, degerler
ve sorumluluk yer almaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013). 2006 yilinda
gerceklestirilen Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for
International Student Assessment-PISA)’nda Fen Ogrenimine Yonelik Aragsal
Motivasyon ve Fen Ogrenimine Yonelik Gelecek Odakli Motivasyon dlgekleri yer
almaktadir (MEB, 2010). Bu olg¢eklerin maddeleri 6grencilerin kariyer se¢imi ve
gelecekteki olast meslek performanslar ile ilgilidir. Elde edilen sonuglara gore her
iki Olgekte bircok gelismis iilke diisiik puanlar elde etmistir. Tirkiye ise bu
iilkelerden biraz daha yiiksek puanlar elde etmistir. Miize ziyaretleri Ogrenciler
tarafindan heyecan ve mutluluk verici, motivasyonu destekleyici olarak
algilanmaktadir  (Braund ve Reiss, 2006). Ogrencilerin fen §grenme
motivasyonlarinin, doga tarthi miizesinde wuygulanan Ogretimler araciligiyla

desteklenebilecegi diisiiniilmektedir.

Bu nedenle bu galismanin temel problemi; doga tarihi miizesi ziyareti sirasinda miize
rehberi hazirlama ve ¢alisma yapraklari yoluyla 6gretimin 5. sinif 6grencilerinin fosil
ve biyogesitlilik konularindaki fen basarilar1 ve fen Ogrenimine yonelik

motivasyonlar {izerine etkileri nelerdir ve bu etkiler kalict midir? seklindedir.



1.4. Arastirmanin Alt Problemleri

I.  Doga tarihi miizesinde miize rehberi hazirlama yoluyla &gretimin 5. siif
ogrencilerinin fosil ve biyogesitlilik konularindaki fen basarilar1 iizerine
etkileri nelerdir? Bu etkiler kalict midir?

ii. Doga tarihi miizesinde ¢alisma yapraklari yoluyla Ogretimin 5. smif
ogrencilerinin fosil ve biyogesitlilik konularindaki fen basarilar1 iizerine
etkileri nelerdir? Bu etkiler kalici midir?

iii.  Doga tarihi miizesinde miize rehberi hazirlama ve ¢alisma yapraklari yoluyla
ogretimin 5. smif Ogrencilerinin fosil ve biyogesitlilik konularindaki fen
basarilar tizerine etkileri arasinda fark var midir? Bu farklar kalict midir?

iv. Doga tarihi miizesinde miize rehberi hazirlama yoluyla 6gretimin 5. sinif
ogrencilerinin fen Ogrenimine yonelik motivasyonlar1 {izerine etkileri
nelerdir? Bu etkiler kalict midir?

V. Doga tarihi miizesinde calisma yapraklari yoluyla Ogretimin 5. sinif
ogrencilerinin fen Ogrenimine yonelik motivasyonlar: iizerine etkileri
nelerdir? Bu etkiler kalici midir?

vi.  Doga tarihi miizesinde miize rehberi hazirlama ve ¢alisma yapraklar1 yoluyla
ogretimin 5. smf Ogrencilerinin fen G6grenimine yonelik motivasyonlari

uzerine etkileri arasinda fark var midir? Bu farklar kalict midir?

1.5. Arastirmanin Sayiltilar:

Bu ¢alismada;

Ogrencilerin 6gretim siirecine aktif olarak katildiklar1 ve 6gretim etkinliklerini
ictenlikle yaptiklari.
Ogrencilerin veri toplama araglarm diiriist ve gereken itinay1 gostererek cevap

verdikleri varsayilmistir.
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Vi.

Vil.

1.6. Arastirmanin Sinirhliklari

Bu calisma;

2015-2016 egitim-6gretim yili, Mugla ili Mentese ilge merkezinde bulunan bir
devlet okulunda 5. sinif diizeyindeki iki subede 6grenim goren 57 6grenci (30
kiz, 27 erkek) ile,

Fosil bilimi ve biyogesitlilik konulari ile,

Okul dis1 6grenme ortamlarindan Mugla Miizesi Doga Tarihi Salonu ve burada
bulunan alti adet memeli hayvana (fil, ziirafa, at, sirtlan, domuz, gergedan) ait
fosiller ile,

Miize ziyareti sirasinda 6grenciler tarafindan hazirlanan miize rehberi Lokasyon,
Fosil ve Iskelet, Bilgi, Gérsel Sanat, Edebiyat ve Biyogesitlilik olmak iizere alti
kose ile,

Miize ziyareti sirasinda 6grenciler tarafindan tamamlanan ¢alisma yapraklari alti
temel gorev ile,

Ogretim ii¢ haftalik zaman diliminde toplamda alt: ders saati (her bir ders saati 40
dk.) ile,

Bulgular Akademik Basar1 Testi (ABT) ve Fen Ogrenimine Y&nelik Motivasyon
Olgegi’nden (FOYMO) elde edilen veriler ile sinirhidir.

1.7. Tamimlar

Formal Ogrenme: Amag, zaman ve kaynaklar agisindan &nceden planlanmis bir
yaptya sahip olan okul ya da {iniversite gibi kurumlarda gerceklesen 6grenmedir
(European Centre for the Development of Vocational Training [CEDEFOP], 2014).
Bu o6grenmede kontrol genellikle 6gretmende olup, Ogrenen kisinin devam
zorunlulugu vardir. Ogrenme siirecinin sonunda bir degerlendirme yapilarak

ogrenenlere sertifika verilir (Eshach, 2007).
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Non-Formal Ogrenme: Okul disindaki bir kurumda Ogretimsel amaglar
dogrultusunda yapilandirilmis etkinlikler araciligiyla gerceklesen dgrenmedir. Bu
Ogrenme siirecini 6gretmen ya da rehber kontrol edebilir ve siireg sonunda genellikle

bir degerlendirme yapilmaz (CEDEFOP, 2014; Eshach, 2007).

informal Ogrenme: Ogretimsel amaglar acisindan yapilandirilmamis, giinliik
hayatta kendiliginden siiregelen durumlarda gergeklesen 6grenmedir. Bu 6grenme
tiiriinde 6grenme gerceklesirken ortamda bir otorite figiirli yoktur ve istenen bilgi ve
beceriyi edinip edinmeyecegine kisinin kendisi karar verir (CEDEFOP, 2014;
Eshach, 2007).

Alan Gezileri: Ogretimsel amaglarin elde edilmesi i¢in okul disinda bulunan dgretim

ortamlarina yapilan sinif gezileridir (Behrendt ve Franklin, 2014).

Okul Disi Ogrenme Ortamlari: Alan gezilerinin diizenlendigi ortamlardir.
Miizeler, bilim merkezleri, hayvanat bahgeleri, akvaryumlar, kiitliphaneler, botanik
bahgeleri, parklar, planetaryumlar, giftlikler, hiikiimet ajanslar1 ve sirketler bu

ortamlardan bazilaridir (Walsh ve Straits, 2014).

Miize: Bilim, sanat, tarih, teknoloji ve daha bir¢ok alana ait nesnelerin sergilendigi,
depolandig1, uygulama yaparak 6grenmenin miimkiin oldugu halka ag¢ik kuruluslardir

(Buyurgan ve Buyurgan, 2012).

Doga Tarihi Miizesi: Insan, bitki ve hayvanlara ait fosiller ile mineraller, kayaclar
ve jeolojik olusumlarin sergilendigi miize ¢esididir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012).
Bazi doga tarihi miizelerinde gergek biyolojik nesneler, canli bitki ve hayvan
ornekleri ile bilgisayar temelli 6grenme araglar1 bulunmaktadir (Krombaf ve Harms,
2008).
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Miize Rehberi: Buyurgan ve Buyurgan (2012)’a gore miize rehberi; igerisinde
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek bir kapak, miizede nasil davranilacagina iligkin bilgiler,
ziyaret edilecek miize hakkinda kisa bir tanitim, 6grencilerin miizeden hedeflenen
bilgileri kesfetmesini saglayacak aligtirmalar, sanat etkinlikleri, ¢izim yapilabilecek
sayfalarin bulundugu bir dosyadir. Bu calismada miize rehberi, miizeden fen
O0grenmeyi saglamak amaciyla oOgrenciler tarafindan miize ziyareti sirasinda
tamamlanan ve bir kitapcik haline getirilen Ogretim materyalidir. Ogrenciler
tarafindan tamamlanan miize rehberi kapak, miize ziyareti sirasinda uyulmasi
gereken kurallar, ziyaret edilecek miize hakkinda kisa bilgiler, hedeflenen fen
kavramlariin kesfedilmesini saglamak icin alistirmalar (eslestirme, kisa cevapli
sorular, ¢izim, benzerlik ve farkliliklar1 kiyaslama vb.), gorsel sanat etkinlikleri (kum

resmi, kabartma) ve edebiyat etkinliklerinden (bilmece, akrostis) olusmaktadir.

Miize Cahsma Yapraklari: Miize ziyareti sirasinda, sergilenen iiriinlerden
maksimum 6grenmeyi saglamak amaciyla 6gretmen tarafindan hazirlanan, igerisinde
ziyaretgiler tarafindan tamamlanmasi gereken goérevler bulunan 6gretme/6grenme

stratejisidir (Kisiel, 2003).

Biyocesitlilik: Birlesmis Milletler (United Nations) tarafindan 1992 yilinda
yayinlanan Biyolojik Cesitlilik Sozlesmesi (Convention on Bilogical Diversity)’ne
gore kara, deniz ve diger su ekosistemleri ile bu ekosistemlerin bir pargasi olan

ekolojik yapilarda bulunan canli organizmalar arasindaki farklilasmadir.

Paleontoloji: Geg¢miste yeryiiziinde yasamis hayvan ve bitkilerin kalintilarim

inceleyen bilim dalidir.

Paleontolog: Paleontoloji bilimi ile ugrasan bilim insanidir.
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Motivasyon: Insani belirli bir davranisa yonlendirerek bu davranisin kararliligini ve

devamliligini saglayan duyussal faktordiir (Yilmaz ve Huyugtizel Cavas, 2007).
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2. BOLUM

KURAMSAL TEMELLER VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde ilk olarak arastirmanin kuramsal ¢ercevesini olusturan formal, non-
formal ve informal 6grenme, fen 6gretiminde okul dis1 6grenme ortamlari, doga
tarthi miizeleri, miizede fen Ogretim stratejileri ve fen Ogrenimine ydnelik
motivasyon ile ilgili bilgiler verilmistir. Daha sonra non-formal O6grenme
ortamlarinda kullanilan cesitli 6gretim stratejileri hakkinda yapilan arastirmalar, non-
formal 6grenme alanindaki analitik aragtirmalar ve non-formal 6grenme alanindaki

betimsel arastirmalar sunulmustur.

2.1. Kuramsal Temeller

Bu ¢alismanin amaci; bir doga tarihi miizesinde iki farkli 6gretimin (miize rehberi
hazirlama ve ¢aligma yapraklari) 6grencilerin fosil ve biyogesitlilik konularindaki fen
basarilar1 ve fen 6grenimine yonelik motivasyonlar1 iizerine etkilerini incelemek,
kiyaslamak ve bu etkilerin kaliciligin1 degerlendirmektir. Bu nedenle formal, non-
formal ve informal 6grenme, fen 6gretiminde okul dist 6grenme ortamlari, doga
tarihi miizeleri, miizede fen 6gretimi ve fen 6grenimine yonelik motivasyon hakkinda

kuramsal agiklamalar asagida sunulmustur.

2.1.1. Formal, non-formal ve informal 68renme

Ogrenme, gergeklestigi ortama ve yapilandirilma derecesine gore formal dgrenme,
non-formal o6grenme ve informal Ogrenme olmak iizere ii¢ baglik altinda
incelenmektedir. Formal o&grenme, belli bir zaman dilimi igerisinde, planl,
programli, Orgiitlii ve kontrollii bir sekilde O©nceden belirlenmis amaclar

dogrultusunda bireye bir takim bilgi ve becerilerin genellikle okul ortaminda
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kazandirilmasi sonucu olusur (Bozdogan, 2007; CEDEFOP, 2014; Lag¢in Simsek,
2011). Non-formal 6grenme, okul disindaki bir 6grenme ortaminda Ogretimsel
amaclar  dogrultusunda

yapilandirilmis  etkinlikler aracilifiyla

(CEDEFOP, 2014; Eshach, 2007). informal 6grenme ise bireyin dogumundan

gergeklesir

itibaren yasamin her aninda her yerde, Ogretimsel amaglar agisindan
yapilandirilmamis ve kendiliginden olusan durumlarda gerceklesen 6grenmedir
(CEDEFOP, 2014; Eshach, 2007; Lacin Simsek, 2011). Ornegin formal 6grenmede
O0grenci okul ortaminda ve O6gretmen tarafindan tasarlanmis Ogretim etkinlikleri
yoluyla o6grenirken, non-formal Ogrenmede bir turist gezi sirasinda rehberin
anlattiklarindan 6grenebilir. Informal 6grenmede ise bir cirak, ustasini izleyerek
yaptig1 igin inceliklerini 6grenebilir (Lagin Simsek, 2011). Formal, non-formal ve
informal o6grenmeyi sadece fiziksel ortam farkliliklariyla birbirlerinden Kkesin
siirlarla ayirmak zordur. Bu 6grenmelerin ayirimini yapabilmek i¢in 6grenmenin
gerceklestigi ortamin yani sira, 6grenmenin birey adina zorunlu olup olmamasina,
yapilandirilma  derecesine, ortamdaki  Ogreticinin  varliina, G&grenmenin
degerlendirilip degerlendirilmedigine, 6grenme siirecinin ardisikligina, kendiliginden
gerceklesip gerceklesmedigine, bireyin 6grenme motivasyonunun igsel ya da dissal
olmast gibi ozelliklerine bakilmalidir (Eshach, 2007; Wellington, 1990). Formal,
non-formal ve informal Ogrenmelerin biitiin bu o6zellikleri Cizelge 2.1.°de

Ozetlenmistir.

Cizelge 2.1. Formal, non-formal ve informal 6grenmenin ozellikleri

Ogrenme Formal Ogrenme Non-formal Ogrenme  informal Ogrenme
irleri
Ozellikler
Ogrenmenin Okul Okul disinda bir Her yer
Gergeklestigi Yer O0grenme ortami
Ogrenmede Dissal Digsal kaynakli bir Genellikle dissal Digsal kaynakl
Kaynakli Baski ya da baski mevcuttur kaynakli desteklenmektedir

Destek Durumu

desteklenmektedir

Yapilandirilma Tamamen Kismen yapilandirilir Yapilandirilmaz

Derecesi yapilandirilir

Planlama Planlanmistir Genellikle Kendiliginden
planlanmigtir gerceklesir

Ogrenenin Genellikle digsaldir Icsel ya da dissal Genellikle i¢seldir

Motivasyonu olabilir

Zorunluluk ya da Zorunludur Genellikle goniillii Goniilli olarak

Goniillilik olarak gerceklesir gerceklesir
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Cizelge 2.1, @™

Ogrenme
urleri
Ozellikler

Formal Ogrenme

Non-formal Ogrenme

Informal Ogrenme

Ogrenmede Ogreticinin
Roli

Ogretici (Ogretmen)
araciligiyla gerceklesir

Ogretici (Rehber ya da
Ogretmen) araciligryla
olabilir

Ogretici yoktur

Ogrenmenin Degerlendirme yapilir ~ Genellikle Degerlendirme
Degerlendirilmesi degerlendirme yapilmaz
yapilmaz
Ogrenmenin Ardisikligi  Ardisiktir Genellikle ardisik Ardisik degildir
degildir
Acik/Kapali Uclu Olma  Daha kapali ugludur Acik ve kapali u¢lu bir ~ Agik ucludur
Durumu aradadir
Ogretmen/Ogrenen Ogretmen merkezlidir ~ Ogretmen ya da Ogrenen merkezlidir

Merkezli Olmasi

ogrenen merkezli
olabilir

Ogrenme Ciktilari

Hedeflenmis ¢iktilar
olusur

Hedeflenmis ve
hedeflenmemis ¢iktilar
bir arada olusur

Hedeflenmemis ¢iktilar
olusur

Sosyal Etkilesim Sosyal etkilesim azdir ~ Sosyal etkilesim Sosyal etkilesim
yiiksektir yiiksektir

Maliyet Yiiksek maliyetlidir Orta derecede Diistik maliyetlidir
maliyetlidir

Not: Cizelge 2.1.Wellington (1990) ve Eshach (2007)’dan uyarlanmistir.

Bu c¢alismada bir doga tarihi miizesinde arastirmaci tarafindan tasarlanan bir dizi
etkinlikler yoluyla fen Ogretimi gerceklestirilmistir. Bu nedenle bu ¢alisma

kapsaminda gerceklesen grenme non-formal 6grenme kapsamindadir.

2.1.2. Fen 6gretiminde okul dis1 6grenme ortamlari

Non-formal Ogrenmeler okul dis1 6grenme ortamlarinda gerceklesir. Miizeler,
hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri, planetaryumlar, sanayi kuruluslari, milli
parklar, kiitiiphaneler, akvaryumlar ve daha bir¢ok organizasyon ve kurum okul dig1
ogrenme ortamlar1 arasinda yer almaktadir (NSTA, 2012; Walsh ve Straits, 2014).
Fen Ogretiminde bircok okul disi 68renme ortami kullanilabilir. Asagida fen

Ogretiminde yaygin olarak kullanilan okul dis1 6§renme ortamlar1 agiklanmastir.

Hayvanat bahgeleri, yabani ve evcil hayvanlart sergilemek, nesli tiilkenmekte olan

hayvanlart korumak ve insanlara giinliikk hayatta gorme imkaninin olmadigi
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hayvanlar1 tanitmak i¢in diizenlenmis ortamlardir (Lagin Simsek, 2011; Yilmaz ve
Ozbilen, 2011). Hayvanat bahgelerinde genellikle hayvanlarin dogal ortamina yakin
iklim ve tabiat sartlar1 olusturulmaya calisilir. Hayvanat bahgeleri ziyaret edilerek
hayvan tiirleri ve 6zellikleri, yasadiklar1 ortamlar ve bu ortamlarda yer alan bitkiler
hakkinda o6grenmeler gergeklestirilebilmektedir (Lagin Simsek, 2011). Tirkiye’de
Atatiirk Orman Ciftligi Hayvanat Bahgesi, Izmir Dogal Yasam Parki, Darica Faruk
Yal¢in Hayvanat Bahgesi ve Gaziantep Biiyiiksehir Belediyesi Hayvanat Bahgesi en
bilinen hayvanat bahgeleridir. Gaziantep Biliyiiksehir Belediyesi Hayvanat Bahgesi
Tiirkiye’nin en genis alana ve tiir sayisina (264 tiir ve 6814 hayvan) sahip hayvanat
bahgesidir (Gaziantep Biiyliksehir Belediyesi Hayvanat Bahgesi, 2016). Diinya
genelinde ise Berlin Hayvanat Bahgesi (Zoo Berlin) 1500 tiir ve 17000°den fazla
hayvana ev sahipligi yapmasi dolayistyla diinyanin en biiyiigiidiir (Zoo Berlin, 2016).

Botanik bahgeleri fen 6gretiminde kullanilabilecek okul dis1 6grenme ortamlarindan
bir digeridir. Botanik bahgeleri, bitki gruplar arasindaki akrabalik iligkilerini ortaya
koymak, bitkilerin bilimsel ve halk arasindaki isimlerini belirterek koleksiyonlar
olusturmak ve bitki tiirlerini arastirmak-gelistirmek i¢in diizenlenmis ortamlardir
(Lagin Simsek, 2011). Insanlarin giinliik yasamda gdérme ihtimalinin diisiik oldugu
bircok bitki tiirlinii bir arada gérmek, bitkilerin bilimsel isimlerini ve sahip oldugu
ozellikleri ilk elden 6grenebilmek, ayrica ogrencilerde ¢evre bilinci olusturabilmek
amagclariyla botanik bahgeleri ziyaret edilebilmektedir (Lagin Simsek, 2011). Bizans
ve Osmanli donemlerinde botanik bahgelerinde yetistirilen bitkiler meyve-sebze
olarak ve tibbi amagli kullanilmistir. Tiirkiye topraklarinda modern anlamda ilk
botanik bahgesi Galata Saray1 Botanik Bahgesi adiyla bugiinkii Galatasaray Lisesinin
oldugu yerde 1839 yilinda kurulmustur (Kiigiiker ve Uzen 1998, Akt. Demircan ve
Yilmaz 2004: 194). Cumhuriyet déneminde ise ilk olarak 1935 yilinda Istanbul
Universitesi’nde bugiinkii adiyla Alfred Heilbronn Botanik Bahgesi kurulmustur. Bu
botanik bahg¢esinde 23 adet havuz, 430 m>’lik bir Tas Bahcge, 160 familyadan 400
adet agac¢ ve cali ile yaklagik 3500 adet otsu bitki bulunmaktadir. Toplamda 5000
civarinda bitki varligt mevcuttur (Alfred Heilbronn Botanik Bahgesi, 2016).
Tiirkiye’de ayrica Ege Universitesi Fen Fakiiltesi Botanik Bahcesi ve Herbaryum

Uygulama ve Arastirma Merkezi gibi iiniversiteler biinyesinde bulunan botanik
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bahgelerinin yani sira Nezahat Gokyigit Botanik Bahgesi gibi vakiflar biinyesinde
kurulmug botanik bahgeleri de mevcuttur. Diinya genelinde ise kurulu oldugu alan
ve barindirdig1 bitki tiiriiniin biiyiikliigii acisindan Ingiltere’de Kraliyet Botanik
Bahgesi (Royal Botanic Gardens), Amerika’da New York Botanik Bahcgesi (New
York Botanical Garden) ve Brezilya’da Rio de Janeiro Botanik Bahgesi (Jardim

Botanico do Rio de Janeir0) en biiyiik botanik bahgeleri arasindadir.

Milli Parklar, iilkelerin sahip oldugu dogal ve kiiltiirel degerlerin korundugu, bilimsel
ve estetik agilardan Gnemi olan ve ayni zamanda turizm amacli hizmet veren
alanlardir (Papp ve Thompson 2003, Akt. Lagin Simsek 2011: 117). Milli parklar
aracilifiyla glinimiizde var olan dogal giizellikler korunarak gelecek kusaklara
aktarilabilmektedir (Pellegrini Blanco, 2002). Milli parklar ziyaret edilerek bitki ve
hayvanlar ile onlarin yasam alanlarinin yam sira o ¢evreye ait iklim, bitki ortiisii ve
biyogesitlilik hakkinda Ogrenmeler saglanabilmektedir. Ayrica canlilarin yasam
ortamlarinin korunmasi hakkinda g¢evre bilinci 6grencilerde olusturulabilmekte ve
dogal, tarihi ve kiiltiirel degerler 6grencilere tanitilabilmektedir (Lacin Simsek, 2011;
Yasar ve Seremet, 2008). Tiirkiye’de ilk olarak 1956 yilinda ¢ikarilan kanunla milli
parklarin hukuki diizenlemesi yapilmistir (Cirik, 2007). 2016 yili mart ay: itibariyle
Tiirkiye’de 41 adet milli park bulunmaktadir (Doga Koruma ve Milli Parklar Genel
Midiirligi, 2016). 1958 yilinda ilk olarak Yozgat Camhigi Milli Parki kurulmustur
(Yasar, 2000). 267 hektarlik bir alanda bulunan Yozgat Camligi Milli Parki, Kafkas
Cami denilen 400-500 yaslarindaki Karagam tiiriindeki ormanlar1 barindirmaktadir.
Bu milli parkta ayrica Orta Anadolu’da bulunan mevcut hayvan tiirlerinin (6rnegin;
kizil sahin, kiiclik atmaca, kumru, tarla kusu, yaban domuzu, tavsan, kizil tilki,
sincap vb.) bulunmasinin yani sira Amerika’ya has Altin Kartal tiirii de yasamini
siirdiirmektedir (Yozgat Il Kiiltiir ve Turizm Miidiirliigii, 2016). Diinyada ise ilk
olarak 1872 yilinda Amerika’da Yellowstone Milli Parki kurulmus, onu 1886 yilinda
Glacier Milli Parki ve Avustralya’da Royal Milli Parki takip etmistir (Yasar, 2000).

Planetaryumlar, optik bir projektdr araciligiyla kubbe seklindeki ekrana gercekei
simiilasyonlarla gokyiiziinlin yansitildigt ortamlardir (Lagin Simsek, 2011).
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Ziyaretgiler koltuklara oturarak ekrana yansitilan sunumu izlemektedirler.
Planetaryumlar, gokylizii gézlem cihazlarinin yeterli olmadigi ya da teleskoplar
vasitastyla gece gozlemini engelleyen 1sik kirliliginin  oldugu durumlarda,
Ogrencilerin astronomi ve uzay bilimleri hakkinda 6grenmelerini saglamak amaciyla
ziyaret edilebilmektedir. Tiirkiye’de ilk olarak 1960 yilinda Tuzla Deniz Harp Okulu
Ulug Bey Planetaryumu kurulmustur. Bu planetaryumun gok kubbe cap1 6 metredir
ve 33 adet optik yansiticis1 mevcuttur. Ayrica Orta Dogu Teknik Universitesi
(ODTU) Planetaryumu, Rahmi Kog¢ Miizesi'nde bulunan Kesif Kiiresi, Ondokuz
Mayis Universitesi Planetaryumu ve Izmir Tiirk Koleji Gezegenevi iilkemizde
bulunan planetaryumlardan bazilaridir. Diinya genelinde ise 35 metre gok kubbe ¢ap1
ile Japonya’da bulunan Nagoya City Bilim Miizesi biinyesindeki planetaryum
diinyanin en biiytigiidiir (Nagoya City Science Museum, 2016).

Sanayi kuruluslari, ham maddelerin islenerek giinliik yasamda kullandigimiz her
tirlii arag-gereg, elektronik ve teknolojik cihazlarin iiretildigi yerlerdir (Lagin
Simsek, 2011). Ambalaj, demir-gelik, enerji, elektrik-elektronik, gida, kimya,
kozmetik, yapi-insaat, otomotiv, tekstil, makine-metal ve saglik sanayi olmak tiizere
sanayi kuruluslar1 12 kola ayrilmustir (Lagin Simsek, 2011). Ozellikle biiyiik 6lgekli
sanayl kuruluslarina diizenlenecek geziler, 6grencilerin kullandigimiz {irtinlerin
hangi siireclerden gecgerek iiretildiklerini ve bu {riinlerin fen konular1 ile olan
iliskilerini 6grenmelerine katki saglayabilmektedir (Lagin Simsek, 2011). Istanbul
Sanayi Odasi’nin 2014 verilerine gore kendi direttigi {riinleri satis1 yoniinden
Tirkiye’nin en biiyiik sanayi kurulusu Tiirkiye Petrol Rafinerileri Anonim Sirketi

(TUPRAS) olmustur (Istanbul Sanayi Odas1 [ISO], 2014).

Bilim merkezleri, ziyaretgilerin rehber esliginde sergileri gezebildikleri, gosteri
deneylerini izleyebildikleri ve aktif olarak deney yapabildikleri ortamlardir (Pedretti,
2002). Bilim Merkezleri, her yas grubundan insanin bilim ve teknolojiye ulagmasi,
onemini fark etmesi, etkilesimli deney ve etkinlikler aracilifiyla cesitli konulari
O0grenmesi ve ziyaretcilerin bilime karsi olumlu tutum, ilgi, merak ve motivasyonun

desteklenmesini saglayabilmektedir (Beiers ve McRobbie, 1992; Faria ve Chagas,
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2012, Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu [TUBITAK], 2016a;
Wellington, 1990). Ogrencilerin bilimsel bir bakis agis1 kazanmasi, yaratict diisiinme
becerilerinin gelismesi ve gelecekteki kariyerlerinde bilime yer vermesi agisindan
bilim merkezlerinin ziyaret edilmesi olduk¢a 6nem arz etmektedir (Faria ve Chagas,
2012). Bilim merkezleri ayrica bilim ile toplumun bir araya gelmesinde ve toplumun
bilime olan farkindaligin artmasinda oldukc¢a biiyiilk bir rol stlenmektedir
(Wellington, 1990; Jarvis ve Pell, 2005). Tiirkiye’de ilk olarak 1993 yilinda
Ankara’da Feza Giirsey Bilim Merkezi kurulmustur. Bu bilim merkezi adin1 1921-
1992 yillar1 arasinda yasamig Tiirk fizik¢i ve matematikgiden almistir. Feza Giirsey
Bilim merkezi 48 parcadan olusan deney seti ile ziyaretgilere hizmet vermektedir
(Feza Giirsey Bilim Merkezi, 2016). Tiirkiye’de bilim merkezlerinin 6nemi son
yillarda daha ¢ok anlagilmaktadir. Bu sebeple TUBITAK aracihifiyla ilk olarak
biiyiiksehirlerde, daha sonra tiim illerde bilim merkezlerinin kurulmas: ¢aligmalari
yapilmaktadir (TUBITAK, 2016b). Diinya genelinde ise 3000 civarinda bilim
merkezi bulunmaktadir ve bu merkezler yilda 300 milyonun iizerinde ziyaretgi
cekmektedir (TUBITAK, 2016c). Amerika’da bulunan Exploratorium, 450’den fazla
etkilesimli sergiye sahip olmasi yoniinden diinyanin en biiyiik bilim merkezlerinden

bir tanesidir (Exploratorium, 2016).

Miizeler, bilim, sanat, tarih, teknoloji ve daha bir¢cok alandaki nesneleri toplamakta,
sergilemekte, korumakta ve depolamaktadir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012). Ayrica
miizelerin arastirma, egitim ve Ogretim gibi gorevleri de vardir (Bozdogan, 2007,
Buyurgan ve Buyurgan, 2012). Miizelerin iginde sergi alanlarinin yani sira konferans
salonlari, kiitiiphaneler, aligveris alanlar1 ve dinlenme alanlari da mevcuttur
(Buyurgan ve Buyurgan, 2012). Miizeler, farkli alanlara ait nesneleri sergiledikleri
igin belli bir konu ya da alan iizerine 6zellesebilmektedir (Walsh ve Straits, 2014).
Bu sebeple miizelerin siiflandirilmasi yoluna gidilmistir. Miizeler koleksiyonlarina,
bagli olduklar1 yonetim birimine, hizmet ettikleri bdlgeye, hitap ettikleri kitleye,
koleksiyonlarini sergiledikleri mekanlara ve iglevlerine gore birbirlerinden ayrilmistir
(Buyurgan ve Buyurgan, 2012). Koleksiyonlarina gore miizelerin baslicalar1 arasinda
genel miizeler, arkeoloji, etnografya, sanat, tarih, doga tarihi, bilim ve endiistri

miizeleridir. Bu calismada bir doga tarihi miizesinde fen 6gretimi yapilmistir. Diger

21



bir ifadeyle doga tarihi miizeleri bu c¢alismanin temel konularindan biridir. Bu
nedenle doga tarihi miizeleri hakkindaki kuramsal agiklamalar bir sonraki alt baslikta

ayrintili olarak verilmistir.

2.1.3. Doga tarihi miizeleri

Doga tarihi miizeleri, bitki ve hayvan Orneklerinin, fosillerin, madenlerin ve
kayaclarin (6rnegin; mineraller, kristaller, jeolojik olusumlar vb.) toplandigi,
korundugu, iizerinde bilimsel arastirmalarin yapildigi ve halka agik bir sekilde
sergilendigi miizelerdir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012; Inan, 2008). ilk doga tarihi
miizesi Isvigreli doga bilgini Conrad Gessner tarafindan 16. yiizyilda Ziirih’te
acilmistir (Aktiire, 1983). Fakat ger¢cek anlamda hizmet veren bir doga tarihi miizesi
1568 yilinda doga bilimci Ulisse Aldrovandi tarafindan Italya’daki Bologna
Universitesi'nde kurulmustur (Islamoglu, 2012). Doga tarihi miizelerine duyulan
ilginin artmas1 sonucunda 17. yiizyildan itibaren Avrupa ve Kuzey Amerika tilkeleri
basta olmak iizere gelismis lilkelerin ¢ogunda bu miizeler kurulmaya baslanmistir
(Demirsoy, 1996). Doga tarihi miizelerine kurulduklar1 donemden itibaren
koleksiyonlarini sergilemelerinin yaninda bir¢ok gorev yiiklenmistir. Bu gorevlerin
bazilar1 soyledir: Bitki ve hayvan tiirlerini gelistirmek, o6zellikle nesli tiikkenmekte
olan endemik tiirleri korumak, saklamak ve ekonomiye kazandirmak ig¢in bilimsel
arastirmalar yapmak (Inan, 2008), doga ve ¢evreyi tiim yonleriyle halka tanitmak,
doganin korunmasi ve doga sevgisinin olusturulmasi icin g¢esitli etkinlikler
(konferanslar, seminerler vb.) diizenleyerek, egitimler vermek (Dilli, 2014, inan,
2008). Yeni doga bilimcilerin yetismesine destek vermek ve ¢evre bilinci kazanarak,
diisiinen ve sorgulayan bireyler yetistirmek (Dilli, 2014). Doga tarihi miizelerinden
fen Ogretiminde birgok sekilde yararlanilabilmektedir. Doga tarihi miizeleri ziyaret
edilerek, o bolgeye ait fauna ve flora i¢in diizenlenmis koleksiyonlar gezilebilir,
miize uzmanlarindan da bilgi alinarak bolge hakkinda, canlilarin yasam ortamlar1 ve
biyogesitliligi hakkinda o6grenmeler gerceklesebilmektedir (Dilli, 2014; Karatas,
2011). Insanin tarihsel siiregte ¢evresine olan etkisi ve gevresinden etkilenmesi doga
tarthi miizelerine yapilacak ziyaretlerde Ggrenilebilmektedir (Dilli, 2014). Diger

taraftan verilecek egitimler sayesinde oOgrencilerin gen¢ yaslarda cevre bilinci
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kazanmasinda ve cevreye karsi olumlu davranislar gelistirmelerinde doga tarihi

miizelerinin rolii oldukga biiytiktiir (Karatas, 2011).

Tirkiye’de bir doga tarihi miizesinin kurulmasina yonelik ilk adimlar 19. yiizyilin
ortalarinda Osmanli Imparatorlugu’nda atilmistir. Bu amagla Osmanli dénemindeki
ilk doga tarihi miizesi 1839 yilinda Istanbul Imparatorluk Tip Okulu biinyesinde
kurulmustur. Ancak daha sonra bu kurumda yangin ¢ikmasi, koleksiyonlarin 1900
yilinda Dariilfinun’a (istanbul Universitesi) devredilmesi, daha sonra tekrar
koleksiyonlarin Istanbul’un Vefa ilgesindeki Abdiilkerim Pasa Konagi’nda kurulan
Jeoloji Enstitiisiine taginmas1 ve burada da 1918 yilinda tekrar yangin ¢ikmasi sonucu
koleksiyonlarin kiil olmasi ile doga tarihi miizesi kurma girisimi son bulmustur
(Islamoglu, 2012). Bir bagska doga tarihi miizesi ise 1910 yilinda Istanbul Ozel Saint-
Joseph Fransiz Lisesi biinyesinde, Tiirkiye’den ve diinyanin ¢esitli bolgelerinden
toplanan bocekler ve tas pargalart ile Tabiat Bilgisi Miizesi adi altinda
olusturulmustur (Islamoglu, 2012). 2000°li yillarin basinda Dogal Bilimler Merkezi
(DBM) adini alan bu miizede 1200 cesit kaya¢ ve mineral ile 10000 cesit bocek,
ayrica akdeniz foku, bozayr ve geyik gibi ¢esitli hayvanlar sergilenmektedir
(Islamoglu, 2012; Istanbul Ozel Saint Joseph Fransiz Lisesi Doga Bilimleri Merkezi,
2016).

Cumhuriyet dénemine gelindiginde ise doga tarihi miizelerine daha ¢ok Onem
verilmeye baglanmistir. 7 Subat 1968 tarihinde Maden Tetkik ve Arama (MTA)
Genel Miidiirliigii biinyesinde Tabiat Tarihi Miizesi adiyla bir doga tarihi miizesi
kurulmustur (Buyurgan ve Buyurgan, 2012; Islamoglu, 2012). Uzun siire MTA
Genel Midirliigli binasinda hizmet verdikten sonra miize 29 Ekim 2004 tarihinde
kendi binasinda hizmet vermeye baslamistir (Islamoglu, 2012). Miizede jeolojik,
paleontolojik, paleoantropolojik, mineralojik, petrografik ve prehistorik arkeolojiye
ait koleksiyonlar bulunmaktadir (Dilli, 2014). Miizenin giris katinda giines ve glines
sistemindeki gezegenlerin modelleri, birinci kata ¢ikarken doganin olusumu ve
gelisimine ait bulgular, birinci katta ise canlilarin evrimsel siirecleri ve levha

hareketleri ile ilgili sergiler yer almaktadir (Maden Tetkik ve Arama Genel
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Miidiirliigii, 2016). Ust katta ise mineroloji (Anadolu’dan ¢ikartilmis madenler) ve
petrografi sergilerine yer verilmistir (Dilli, 2014).

Ikinci tabiat tarihi miizesi ise Ege Universitesi Fen Fakiiltesi biinyesinde 1967 yilinda
acilmistir. Bu miize Tiirkiye’nin iiniversite ¢atisi altindaki ilk akademik miizesidir.
Bu miizenin doga ve doga tarihi ile ilgili materyalleri 1973 yilinda, Cumhuriyet’in
50. yili kutlamalar1 cercevesinde topluma sunulmustur (Ege Universitesi Tabiat
Tarihi Uygulama ve Arastirma Merkezi, 2016). Miizenin ad1 1991 tarihinde Tabiat
Tarihi Uygulama ve Arastirma Merkezi olarak degistirilmistir. Miizede paleontoloji
galerisi, kaya¢ ve mineral galerisi, kuslar galerisi, ¢esitli memeli hayvan fosilleri ile
kaya¢ Orneklerinin sergilendigi giris galerisi, genel zooloji galerisi ve son olarak
evrim ve karsilastirmali osteoloji galerisi bulunmaktadir (Ege Universitesi Tabiat
Tarihi Uygulama ve Arastirma Merkezi, 2016). Miizeye gelen ziyaretcilere doga
bilimleri hakkinda cesitli konferanslar verilmekte, film ve slayt gosterileri
izletilmektedir. Miizede ayrica Tiirkiye’nin biyolojik zenginlikleri iizerine bilimsel
aragtirmalar yapilmaktadir. Diger taraftan ilkogretim, lise ve tliniversite 6grencilerinin

egitim-ogretimine katki saglanmaktadir (Kaya, 2002).

Tiirkiye’de bulunan bir bagka doga tarihi miizesi ise Prof. Dr. Ali Demirsoy Doga
Tarihi Miizesi’dir. Bu miize 2006 yilinda Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma
Kurumu (TUBITAK) ve Erzincan Universitesi’nin desteginin yani sira 38 bilim
insanimin gabalartyla Erzincan Universitesi Kemaliye Hac1 Ali Akin Meslek Yiiksek
Okulu biinyesinde kurulmustur (Islamoglu, 2012). Kemaliye Doga Tarihi Miizesi
adiyla kurulan miize, Erzincan Universitesi’ne verdigi katkilardan dolayr 2009
yilinda Rektorliik tarafindan Prof. Dr. Ali Demirsoy Doga Tarihi Miizesi olarak
degistirilmistir (Islamoglu, 2012). Miizede 2000 civarinda bocek tiirii, 800 adet bitki
tiirii, 200°e yakin kus tiirli ve yiizlerce su iiriiniiyle birlikte paleontolojik, mineralojik
ve tibbi ekolojik eserler sergilenmektedir. Ayrica Atatiirk Orman Ciftligi Hayvanat
Bahgesi’nde uzun yillar yagsamis olan bir filin iskeleti 6ldiikten sonra miizede ayaga

dikilerek ziyaretcilere sergilenmektedir (islamoglu, 2012).
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Tiirkiye’de bulunan diger bir doga tarihi miizesi ise Mugla Miizesi biinyesinde
bulunan ve 1994 yilinda agilan Doga Tarihi Salonu’dur. Bu salonda sergilenen
fosiller 1993 yilinda Mugla’nin Ozliice Kyii Kaklica Tepesi yakinlarinda yapilan ve
Prof. Dr. Berna ALPAGUT baskanliginda yiiriitiillen kazilarda bulunmustur (Akca
2009, Akt. Karatag 2011: 7). Bu kazilarda bulunan fosiller 5-9 milyon yil
oncesindeki Turolian doneminde yasamis ve giiniimiizde nesli tiikenmis olan
canlilara aittir. Ziirafagiller, boynuzlugiller, gergedangiller, hortumlu memeliler,
domuzgiller, atgiller ve etgillere ait fosiller ile yine bu kazilarda ¢ikarilmis olan bitki
fosilleri Mugla Miizesi Doga Tarihi Salonu’nda cam vitrinler igerisinde
sergilenmektedir (Mugla Miizesi, 2016). Bu ¢alisma Mugla Miizesi Doga Tarihi
Salonu’nda yiiriitiildiigii i¢in salon ve eserler hakkinda daha ayrintili bilgi yontem

boliimiinde verilmistir.

Avrupa’daki ge¢misi 17. yiizyilla dayanan doga tarihi miizeleri 6zellikle Fransa,
Ingiltere ve Almanya’dan Avrupa’ya yayilmis (Islamoglu, 2008), hemen hemen her
biiyiik sehirde bir ya da birden fazla kurulmustur (Inan, 2008). Ornegin Fransa’da
tiniversite ve yerel yonetimlerin kii¢iik 6l¢ekli miizelerinin yaninda 57 biiytik olgekli
doga tarihi miizesi bulunmaktadir (Inan, 2008). Bu biiyiik dl¢ekli miizelerden bir
tanesi Paris Ulusal Doga Tarithi Miizesi’dir. Miizenin kurulusu 1600’14 yillara
uzanmasina ragmen, doga tarihi miizesine dontistiiriilmesi 1793’te olmustur. Miizede
toplamda 14 boliimde 450 civar1 akademik olmak {izere 1900 personel ¢aligsmaktadir
(Sen, 2011). Paris Ulusal Doga Tarihi Miizesi’nin biinyesinde 20 kadar arastirma
laboratuvarinin  yaninda paleontoloji miizesi, biyogesitlilik/evrim  miizesi,
karsilastirmali anatomi miizesi, bocek miizesi ile mineraller ve taslar miizesi yer
almaktadir (Sen, 2011). Miize yaklasik olarak yilda iki milyon kisi tarafindan ziyaret
edilmekte, ayrica 350 civarinda yiiksek lisans ve doktora ogrencisine egitim
vermesiyle bir yliksekdgretim kurulusu gorevi gormektedir (Sen, 2011). Miizede
ayrica Buffon, Cuvier, Lamarck, d’Orbingy gibi Fransiz doga bilimcilerin

koleksiyonlar1 ve eserleri sergilenmektedir (Islamoglu, 2012).
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Diinya genelindeki bir diger biiyilk doga tarihi miizesi ise 1869 yilinda kurulmusg
olan Amerikan Doga Tarihi Miizesi’dir. Miizede 25 farkli binada, 46 daimi sergi
salonunda yaklasik 32 milyon eser sergilenmektedir. Miizede gezegenlerden
dinozorlara, kayaglardan minerallere, bitkilerden farkli kiiltiirlerin kalintilarina ve
insanin bu giine kadarki gelisimine ait ¢ok sayida eser bulunmaktadir. Ayrica
miizede ziyaretgilere kiitiiphane, kafe, restoran ve aligveris merkezleri gibi olanaklar
da sunulmaktadir. Miize yilda yaklasik olarak bes milyon kisi tarafindan ziyaret
edilmektedir. Miizede ziyaretciler icin rehber programlar, cep telefonlar1 icin
navigasyon sistemler, tanitim filmleri ve canlandirmali goriintiiler hazirlanmistir

(Kervankiran, 2014).

2.1.4. Miizede fen 6gretim stratejileri

Bu béliimde miizelerde en yaygin olarak kullanilan fen Ogretim stratejileri olan

rehberli turlar ve miize ¢aligma yapraklar sirasiyla agiklanmastir.

2.1.4.1. Rehberli turlar

Rehberli turlar miize ziyareti sirasinda rehberler tarafindan 6grencilere miizedeki
sergilerin ve eserlerin tanitilmasi, agiklamalar yapilmasi ve sorular sorulmasi yoluyla
uygulanan bir Ogretim stratejisidir (Cox-Petersen ve digerleri, 2003). Rehberler,
genellikle miize personeli olmakla birlikte bazi durumlarda 6gretmenler, mezun
olmus 6grenciler ya da 6grencilere eslik eden veliler olabilmektedir (Bamberger ve
Tal, 2008a; Rennie ve McClafferty, 1995). Rehberli turlarin kullanildig: ziyaretlerin
yapisina bakildiginda rehberler genellikle ziyaretin basinda uzun bir tanitim
konusmas1 yapmaktadir (Cox-Petersen ve digerleri, 2003). Bu tanitim konugmasi
icerisinde deney gosterilerine, slayt sunumlarina ve miizede sergilenmekte olan
eserlerin  modellerine yer verilebilmektedir (Tal ve Morag, 2007). Turun
baslamasinin ardindan rehberler agik uclu sorular sorarak 6grencilerin dikkatini
cekmeye ¢alismaktadir, bir taraftan da 6grencilere miize ve sergiler hakkinda bilgiler
vererek, agiklamalar yapmaktadir (Cox-Petersen ve digerleri, 2003). Rehberler
genellikle sergilerin 6nemli bulduklari noktalarini vurgulamaktadir ve bu bilgilere

Ogrencilerin ulagsmalarin1 saglayabilmek i¢in onlara ipuglar1 saglamaktadir (Rennie
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ve McClafferty, 1995). Baz1 durumlarda gezilen sergilerin 6zelliklerine bagli olarak
rehberler O6grencileri kendi etrafinda daire seklinde dizerek de anlatabilmektedir
(Cox-Petersen ve digerleri, 2003). Turlarin yapisina bagh olarak bazi miizelerde de
Ogrencilere miize igerisinde ders verebilmektedir. Bu dersler biiyiik oranda sergilerle
ilgili igerik bilgilerinin 6grencilere anlatilmasi seklinde ge¢mektedir (Tal ve Morag,
2007). Turun tamamlanmasinin ardindan genellikle 6grencilere kendi baslarina
sergileri kesfetmeleri, izin verilen eserlere dokunabilmeleri i¢in serbest zaman

verilmektedir (Cox-Petersen ve digerleri, 2003).

Rehberli turlarin sagladig1 bazi avantajlar mevcuttur. Turun ardindan verilen serbest
zamanda 6grenciler birbirleriyle etkilesime girebilmekte, ilgi duyduklar1 ya da merak
ettikleri sergileri kesfedebilmekte ve bu sergiler hakkinda rehberlerine soru
sorabilmektedir (Tal ve Morag, 2007). Ayrica 6gretmenler rehberli turlarin yapildig:

miize ziyaretlerinden olduk¢a hoslanmaktadir (Tal ve digerleri, 2005).

Rehberli turlarin bazi dezavantajlar da mevcuttur. Bu turlar genellikle rehber
odaklidir ve miizelerdeki bu Ogretim stratejisi 0grenci merkezli degildir. Turun
yapisini genellikle rehberin aktardig: bilgiler, 6grencilere sordugu sorular ve 6grenci
grubunun bir alandan bagka bir alana rehberin yonlendirmesi ile tasinmasi
olusturmaktadir (Cox-Petersen ve digerleri, 2003). Ogrenciler rehberin anlatimi
sirasinda  kendi kararlarini  alamamakta ve birbirleriyle isbirligi i¢inde
calisamamaktadir (Cox-Petersen ve digerleri, 2003). Rehberli turlar kavramlar ya da
biiyiik fikirlerden ¢ok hikayeler ve gergeklere odaklanmaktadir. Rehberler genellikle
sergilerin en dikkat ¢eken noktalarin1 Ggrencilere aktarmaktadir, ayrintili bilgi
gerektirecek sorular1 6grencilere sormamaktadir. Rehberler ¢ok nadir olarak
aktardiklar1 bilgiler ile giinliik hayat, 6grencilerin 6n bilgileri ve sinifta islenen
konular arasinda bag kurmaktadir (Cox-Petersen ve digerleri, 2003). Rehberli
turlarda rehber ile Ogrenci arasinda didaktik ya da hikayelere dayali diyaloglar
gecmektedir (Cox-Petersen ve digerleri, 2003). Rehberlerin anlatimi esnasinda
zaman zaman Ogrencilerin dikkatleri dagilabilmekte ve Ogrenciler bagka seylerle

ilgilenebilmektedir. Rehberler boyle durumlarda O6grencilerden dikkatlerini
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vermelerini isteyebilmektedir. Rehberler genellikle grencilerle iletisime ge¢cmek
icin soru sormayi tercih etmektedir ve bu sorular genellikle kapali uglu, iist diizeyde
diistinmeyi gerektirmemektedir (Tal ve Morag, 2007). Bu ogretim stratejisinde
genellikle tek yonlii bir etkilesim mevcuttur ve bazi durumlarda da cevabini alma
niyeti olmadan rehberler 6grencilere sorular sorulabilmektedir (Tal ve Morag, 2007).
Rehberler anlatimlari sirasinda ¢ok fazla sayida bilimsel terimleri kullanmaktadir ve
bu bilimsel terimlerin biiyiik cogunlugu rehberler tarafindan hi¢ agiklanmamaktadir
ya da kismen agiklanmaktadir (Tal ve Morag, 2007). Tiim bu sebeplerden dolay1
ogrenciler rehberli turlardan orta ve diigik derecede ogrenebilmektedir (Cox-
Petersen ve digerleri, 2003). Ayrica rehberli turlar Ogrencilerin sergilere ilgi

duymalarin1 ve olumlu tutum gelistirmelerini azaltabilmektedir (Bamberger ve Tal,

2008a).

2.1.4.2. Miize ¢alisma yapraklar

Miize calisma yapraklari, miize ziyareti sirasinda Onceden belirlenmis Ogrenme
hedeflerine ulasabilmek i¢in 6gretmenler ya da miize personeli tarafindan hazirlanan
bir 6gretim stratejisidir (Nyamupangedengu ve Oyoo, 2010). Bu stratejide miizeyi
ziyaret eden kisiler miizeyi kiiciik gruplar ya da ciftler halinde gezerken bir taraftan
calisma yapraklarinda yer alan gorevleri tamamlamaktadir (Nyamupangedengu ve
Oyoo, 2010). Calisma yapraklar1 Ogrenme hedeflerine, miizenin igerigine ve
ogrencilerin ilgilerine gore hazirlanabilmektedir. Hazirlanan ¢alisma yapraklarinin
miize ziyareti sirasinda kullanilmasi bir¢ok agidan avantajli olabilmektedir. Bu
avantajlardan bazilar1 soyledir: Calisma yapraklar1 Ogrenci merkezli olarak
hazirlanabilmektedir (Kisiel, 2003). Ogrencilerin bilissel 6grenmeleri ¢alisma
yapraklarinin kullanilmast aracilifiyla arttirilabilmektedir (DeWitt ve Storksdieck,
2008). Ogretimsel amaglara uygun olarak tasarlanmis galisma yapraklar1 grenmeyi
kolaylastirmakta (Nyamupangedengu ve Oyoo, 2010), o6grencilerin dikkatini
istenilen yere c¢ekebilmektedir (DeWitt ve Storksdieck, 2008). Calisma yapraklari
Ogrencilerin sergilerde gecirdikleri siireleri arttirabilmekte ve birbirleri arasindaki
konusmalarin miizeden 6grenilmesi hedeflenen konu ile ilgili olabilmesine katki
saglayabilmektedir (Mortensen ve Smart, 2007). Bu sekilde ziyaretin 6gretmen

tarafindan kolayca yonetilmesinin yolu da agilabilmektedir (Mortensen ve Smart,
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2007). Calisma yapraklari Ogrencilerin ziyaret sirasinda ¢ok fazla bilgi ile
karsilagmalarindan dolay1, onlarin daha segici davranarak sorgulamalarin1 saglamada
ve mizeyi kesfetme oranlarmin artmasinda etkili olabilmektedir (DeWitt ve
Storksdieck, 2008). Calisma yapraklarinda yer alan okuma ve yazma etkinlikleri,
miizede Ogrenilen bilgilerin uzun siire hatirlanmasini saglayabilmektedir (Krombal3
ve Harms, 2008). Calisma yapraklar1 6gretmenlerin ziyareti planlamasina yardim
edebilmekte (KrombaBl ve Harms, 2008) ve belli bir kavram ya da konuya
odaklanarak hazirlanmasi durumunda smiftaki 6grenmeleri destekleyebilmektedir
(Kisiel, 2003). Ayrica ¢alisma yapraklarin1 kullanan tiim Ogrencilerin birbirlerine
yakin deneyimlerle miizeden ayrilmalar1 saglanabilmektedir (Kisiel, 2007). Calisma
yapraklariin kullanimi bazi durumlarda dezavantajlara yol acabilmektedir. Calisma
yapraklarini doldurmak 6grenciler tarafindan yorucu bulunmakta ve hizli bir sekilde
bitirilmeye c¢alisilmaktadir. Bunun sonucunda Ogrenciler calisma yapraklarini
ictenlikle doldurmamaktadir (Kromball ve Harms, 2008). Diger taraftan ¢alisma
yapraklar1 6grencilerin ilgilerini ve olumlu tutumlarini da azaltabilmektedir (DeWitt

ve Storksdieck, 2008).

Ogretmenlerin ¢alisma yapraklarmin varligini bilmiyor olmalari, hazirlama ve
uygulama asamalarinda zorluklar yasamalar1 ya da amacglarina uygun bir sekilde
hazirlayamamalar1 gibi sebeplerden dolayr 6gretmenler miize ziyaretleri sirasinda
caligma yapraklarini kullanmay1 siklikla tercih etmemektedir (Mortensen ve Smart,
2007). Calisma yapraklarini kullanmayi tercih eden 6gretmenlerden bazilar1 ¢alisma
yapraklarinda ¢ok sayida goreve yer vermekte ve bu gorevlerin kisa bir siirede
tamamlanmasini1 Ogrencilerinden istemektedir. Bu sekilde dgretmenler 6grencileri
mesgul ederek, onlar1 kontrol altinda tutmay: ve kolayca yonetmeyi amaglamaktadir
(Kisiel, 2007). Calisma yapraklarim1 kullanmay1 tercih eden bazi dgretmenler ise
calisma yapraklarinin sinifta islenen konu ile baglantt kurup kurmamasima dikkat
etmemektedir (Kisiel, 2007). Eger Ogretmenler yaptiklart bir miize ziyaretinde
ogrencilerinin belli bir konu ya da kavram hakkinda 6grenmelerini amagliyorsa,
caligma yapraklarmin tasarimi, hazirlanmasi ve kullanilmas1 konusunda saglamalari
gereken bir takim 6zellikler mevcuttur (Kromball ve Harms, 2008). Miize ¢alisma

yapraklariin hazirlanmas1 ve kullanilmasi siirecinde dikkat edilmesi gereken
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noktalar sunlardir: Calisma yapraklart tamamen yapilandirilmamali, gorevleri
tamamlama silirecinde Ogrencilere kendi tercihlerini (6rnegin; gorevlerin
tamamlanacag1 yer, konu, sergi vb.) secme ve bu tercihleri kontrol etme imkani
taninmalidir (Mortensen ve Smart, 2007; Wilde ve Urhahne, 2008). Calisma
yapraklart miizenin tamamini kapsayacak sekilde degil, belli bir kavram ya da
konunun 6grencilere 6gretilmesi amaglanarak hazirlanmalidir (Kisiel, 2003). Calisma
yapraklar1 6grencilere varsa miizedeki rehber ve ¢alisanlarla iletisim kurmalarini ve
onlarin sunumlarin1 da takip etme firsatt vermelidir (Mortensen ve Smart, 2007).
Miize calisma yapraklarmin sahip olmasi gereken tasarim Ozellikleri asagida

aciklanmugtir:

1. Gorev Yogunlugu: Calisma yapraklarinda 6grencilerin cevaplamasi i¢in hazirlanan
sorularin sayisin1 Ve/veya sorularin cevaplanmasi i¢in ziyaret etmeleri istenen sergi
ve salonlarin sayisini ifade etmektedir (Nyamupangedengu ve Oyoo, 2010). Gorev
yogunlugunun yiiksek olmasi &grencilerin  ziyaret siirecini sadece ¢alisma
yapraklarini tamamlayarak gegirmelerine sebep olmakta ve bos zamanlar1 kalmadan
kendi ilgi alanlarindaki sergileri kesfetmelerini engellemektedir. Bu sebeple ¢alisma

yapraklariin diisiik gorev yogunluguna sahip olmalidir (Mortensen ve Smart, 2007).

2. Oryantasyon Ipuglari: Cok sayida salonu ve sergisi olan miizelerde 6grencilerin
ilgili salonlar1 ve sergileri bulabilmesi i¢in gerekli olan harita isaret ve sekilleri ifade
etmektedir (Nyamupangedengu ve Oyoo, 2010). Ogrencilerin zaman kaybetmemesi
icin harita, isaret ve sekillere calisma yapraklarinda yer verilmelidir (Mortensen ve

Smart, 2007).

3. Bilgi Kaynagi: Ogrencilerin ¢alisma yapraklarindaki gorevleri tamamlarken
yararlandiklar1 kaynaklar1 ifade etmektedir (Kisiel, 2003). Bu kaynaklar, miizede
sergilenen nesneler, nesnelerin {izerindeki etiketler, yazili metinler, 6gretmenler,
Ogrencilerin 6n bilgileri, varsa miize rehberleri, miize calisanlar1 ve onlarin yaptiklar
sunum ya da anlatimlar olabilmektedir (Nyamupangedengu ve Oyoo, 2010).
Ogrencileri diisinmeye, gézlem yapmaya yonlendirmek ve kendi sorular1 sormalarini
saglamak i¢in ¢aligma yapraklarindaki gorevler yazili metinlerden ¢ok nesnelere

dayali olarak tamamlanacak sekilde hazirlanmalidir (Mortensen ve Smart, 2007).
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4. Sec¢im Seviyesi: Calisma yapraklarinda yer alan sorulara verilebilecek cevaplar i¢in
ogrencilere segme sansinin verilip verilmemesini ifade etmektedir (Kisiel, 2003).
Calisma yapraklarinda yer verilen soru tipleri iic farkli sekilde karsimiza
cikmaktadir. Bu soru tiplerinden ilki cevaplayanin segme sansinin olmadigi (tek bir
dogru cevabi olan) sorulardir. ikincisi cevaplayanin birden fazla segme sansinin
oldugu (birden fazla muhtemel dogru cevabi olan) sorulardir. Ugiinciisii ise
cevaplayanin soruya gore konuyu segebildigi sorulardir (Kisiel, 2003). Ogrencilerin
olumlu tutum gelistirmesi i¢in farkli soru tiplerine c¢alisma yapraklarinda yer

verilmelidir (Nyamupangedengu ve Oyoo, 2010).

5. Bilissel Seviye: Calisma yapraklarindaki gorevlerin Bloom’un taksonomisine gore
biligsel seviyesini ifade etmektedir (Kisiel, 2003). Calisma yapraklarindaki
gorevlerin bir kismi farkli basar1 seviyelerindeki 6grencilerin bir arada calismasinin
yolunu agmasi i¢in daha ¢ok bilgi kavrama ve uygulama basamaklarinda olmalidir.
Ayrica bagart seviyesi yiiksek olan Ogrencilerin siiregten sikilmamalar1 ve keyif
almalarim1 da saglamak ig¢in analiz, sentez ve degerlendirme seviyelerindeki

gorevlere de yer verilmelidir (Nyamupangedengu ve Oyoo, 2010).

6. Cevap Formati: Calisma yapraklarindaki gorevlerin tamamlanma formatini ifade
etmektedir. Calisma yapraklarindaki gorevler yazili, sdzel, ¢izim yaparak, tartisarak
ya da etkinlikler yaparak tamamlanabilmektedir (Nyamupangedengu ve Oyoo,
2010). Gorevlerin tamamlanma formati sozel-s6zel olmayan ve yazili-yazili olmayan
seklinde iki tiir ad1 altinda toplanabilmektedir (Kisiel, 2003). Ogrencilerin sergilere
odaklanmalarini arttirmak icin yazili formatin yani sira farkli formatlarda gorevlere

yer verilmesi 6nerilmektedir (Mortensen ve Smart, 2007).

7. Soru Formati: Calisma yapraklarinda yer alan sorularin acik ya da kapali uglu
olmasini ifade etmektedir. A¢ik uclu sorular yaratici diistinmeyi ve problem ¢ézme
becerisini desteklerken, kapali uglu sorular ise hizli bir sekilde verilen temel
cevaplarla 6grenmenin saglanmasinin ve kesfetmek icin zaman kalmasinin yolunu
acabilmektedir (Kromball ve Harms, 2008; Nyamupangedengu ve Oyoo, 2010).
Calisma yapraklarinda kapali u¢lu sorulara agik uc¢lu sorulara gore daha fazla oranda

yer verilmelidir (Nyamupangedengu ve Oyoo, 2010).
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8. Sumif-Miifredat Baglantisi: Calisma yapraklarindaki gorevler ile sinifta islenen
miifredat konular1 arasindaki baglantiy1 ifade etmektedir (Nyamupangedengu ve
Oyoo, 2010). Ogrencilerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmasi ve miize sonrasindaki
etkinliklere katkida bulunarak anlamli 6grenmelere zemin hazirlamasi agisindan
calisma yapraklarindaki gorevler ile sinifta islenen konular arasinda baglanti

kurulmalidir (Mortensen ve Smart, 2007).

9. Sosyal Etkilesim: Calisma yapraklarimin tamamlanmasi siirecinde Ogrenciler
arasmda gergeklesen sosyal etkilesimi ifade etmektedir. Ogrencilerin grup halinde
calismasint saglayacak ve oOgrencilerin 6gretmen ya da miize ¢alisanlart ile
etkilesimini  arttiracak  gorevlere ¢alisma yapraklarinda yer verilmelidir

(Nyamupangedengu ve Oyoo, 2010).

10. Alan (Mekan) Spesifikligi: Calisma yapraklarindaki gorevlerin tamamlanmasi
icin gerekli olan belirli bir alan ya da mekani ifade etmektedir (Kisiel, 2003). Diisiik
alan spesifikligi 6grencilerin ¢alisma yapraklarindaki gorevleri biiyiik bir alanda ¢ok
sayida sergiyi kapsayacak sekilde tamamlamasidir. Yiiksek alan spesifikligi ise
ogrencilerin ¢alisma yapraklarindaki gorevleri kiiciik bir alanda, az sayida sergiyi
kapsayacak sekilde tamamlamasidir. Ogrencilerin arayacaklar1 cevaplari nerede
bulabileceklerini bilmeleri ve zaman kaybetmemeleri acgisindan calisma yapraklar
yiiksek alan spesifikligi saglanacak sekilde tasarlanmalidir (Nyamupangedengu ve
Oyoo, 2010).

2.1.5. Fen 6grenimine yonelik motivasyon

Motivasyon, insani belirli bir davranisa yonlendirerek bu davranigin kararliligini ve
devamliligini saglayan duyussal faktordiir (Yilmaz ve Huyugiizel Cavas, 2007). Bir
davranigin gergeklestirilmesi icin birey iki sekilde motive olur. Bunlar igsel
motivasyon ve digsal motivasyondur (Deci, 1972). Igsel motivasyona sahip olan bir
birey kendi iste§i ve arzusu i¢in bir davramisi gergeklestirir, o davranisin
gerceklesmesinin  disinda herhangi bir digsal o6diil beklentisi yoktur (Falk ve
Dierking, 2000). Bir kisinin amator olarak bir spor ya da sanat dali ile ilgilenmesi
(Csikszentmihalyi ve Hermanson, 1995), bir gezi esnasinda miize ziyaret etmesi ya

da 6grencilerin okuldan sonra arkadaslari ile okulun bahgesinde kalip oyun oynamasi
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icsel motivasyona Ornek olarak verilebilir (Falk ve Dierking, 2000). Dissal
motivasyona sahip olan birey ise iki sekilde davranig gergeklestirir. Birincisinde
belirli bir seviyeye ulasmak, statii kazanmak, sosyal beklentileri karsilamak gibi
digsal odiiller saglamak i¢in birey davranisim1 gergeklestirirken (Deci, 1972),
ikincisinde ise o davranisi gerceklestirmemenin getirecegi olumsuz bir durumdan ya
da cezalandirmadan ka¢mak icin bunu yapar (Csikszentmihalyi ve Hermanson,
1995). Kisinin bir yarismada para 6diili kazanmak i¢in {iistiin bir performans
gostermesi ve hiz sinirmi asmanin getirecegi trafik cezasindan kagmak i¢in yavas
araba kullanmasi digsal motivasyona Ornek olarak verilebilir (Falk ve Dierking,
2000). Motivasyon tiirleri birbirlerinden ayri diisiiniilemezler. Ornegin profesyonel
bir dans¢i1 yaptigr isten maddi bir karsilik elde etmesinin yani sira, aynt zamanda isini
yapmaktan zevk alabilir, ya da birgok 6grenci okula gitmek zorunda oldugu icin
gitmesine ragmen, bir taraftan da okula gitmekten mutlu olan Ogrenciler de

mevcuttur (Falk ve Dierking, 2000).

Motivasyon Ogrenmeyi etkilemektedir. Hem yeni Ogrenilecek bilgiler hem de
onceden Ogrenilmis becerilerin, stratejilerin  ve davramiglarin  performansi
motivasyona bagli olarak etkilenebilir (Yilmaz ve Huyugiizel Cavas, 2010).
Ogrenmede icsel motivasyon, bireyin Ofrenme ugruna Ogrenmesidir (Falk ve
Dierking, 2000). I¢sel olarak motive olan 6grenciler, dissal kaynakli motive olanlara
gore daha yiiksek basarilar elde edebilmekte ve var olan yeteneklerini daha fazla
gelistirebilmektedirler (Csikszentmihalyi ve Hermanson, 1995). Ogrenmede digsal
motivasyon, bireyin yiiksek akademik basar1 ugruna ya da akademik basarisizliktan
kagmak icin  Ogrenmesidir (Csikszentmihalyi ve Hermanson, 1995). Okulda
gerceklesen oOgrenmeler genellikle digsal motivasyon aracilifiyla gergeklesir
(Csikszentmihalyi ve Hermanson, 1995). Bir dersten iyi bir not almak, iyi bir not
ortalamasi tutturarak basari belgesi almak ya da sinifta kalmadan mezun olmak gibi
sebepler daha ¢ok On plandadir. Bunun sonucunda 6grenciler onlara ogretilen
bilgileri 6grenirken nadiren bu durumdan zevk alirlar. Formal egitimde dissal
motivasyonun getirdigi zorunluluklar, i¢sel motivasyonun olugsmasina ¢ok az olanak
saglar (Csikszentmihalyi ve Hermanson, 1995). Insanlar kendilerini rahat¢a ifade

edebildikleri ortamlarda, ilgilerini ¢eken seyleri kesfedebildiklerinde, rahatsiz edilme
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ya da elestirilme gibi dissal kaynakli olumsuzluklar yasamadiklarinda, davranislarini
siirlayan beklentiler olmadiginda 6grenmeye daha agiktirlar (Csikszentmihalyi ve
Hermanson, 1995). Miizeler, 68renenlere bu imkanlarin saglanabildigi ortamlardir.
Okullarda gergeklesen o6grenmeler daha ¢ok digsal motivasyon kaynakli iken,
miizelerde gerceklesen Ogrenmeler daha c¢ok igsel motivasyon kaynaklidir
(Csikszentmihalyi ve Hermanson, 1995). Bireyin sahip oldugu i¢sel motivasyon
sayesinde gerceklestirdigi davraniglarin tamaminda Ogrenme gerceklesmeyebilir
ancak yine de bireyin kendi istegi dogrultusunda yapildigi icin biiyiilk oranda
ogrenme gerceklesir (Falk ve Dierking, 2000).

Ogrencilerin fen dgrenme motivasyonlarmi etkileyen faktorler alti baslik altinda
toplanmaktadir. Bunlar 6z yeterlilik, aktif 6grenme stratejileri, fen 6grenmenin
degeri, performans amaci, basari amaci ve O6grenme ortamindaki Ozendiriciliktir
(Tuan, Chin ve Shieh, 2005). Ozyeterlilik, 6grencilerin fen ile ilgili olan bir gorevi
iyi bir sekilde yerine getirebileceklerine iliskin bireysel yeterlilikleri ile ilgili
inancglandir. Aktif 6grenme stratejileri, 68rencilerin dnceki bilgilerinin iizerine yeni
bilgileri yapilandirmak i¢in farkli stratejileri aktif bir sekilde kullanmalaridir. Fen
O0grenmenin degeri, Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini kazanmalari,
arastirmaya dayali etkinlikleri uygulamalari, kendi kendine diisiinebilmeleri ve fen
ile giinlik hayat arasinda baglanti kurma durumlarini algilayabilmeleridir.
Performans amaci, Ogrencilerin diger Ogrencilerle rekabet etmek ve Ogretmenin
ilgisini ¢ekmek i¢in gosterdikleri performanstir. Basari amaci, Ogrencilerin fen
ogrenme siirecinde elde ettikleri basar1 durumlarinda hissettikleridir. Ogrenme
ortamindaki Ozendiricilik ise Ogrenme ortaminda bulunan ve Ogrencilerin fen
O6grenme motivasyonlarini etkileyebilecek olan dgretim programi, kullanilan 6gretim
yontemleri ve Ogrencileri arasindaki etkilesim gibi ogelerdir (Tuan ve digerleri,

2005).

Miizeyi ziyaret eden 08rencilerin sahip oldugu motivasyon, miizeden 6grenmelerini
etkileyebilmektedir (Falk ve Dierking, 2000; Falk, 2006). Ogrencilerin sahip oldugu

O6grenme motivasyonu, 6grenme siirecinin niteligi ile yakindan ilgilidir (Wilde ve
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Urhahne, 2008). Bir etkinligin bir kisiyi i¢sel olarak motive edebilmesi igin ilk olarak
o etkinligin kisiye anlamli gelmesi gerekir. Miize ziyaretinde uygulanacak 6gretim
stratejileri ve etkinlikler kisinin igsel olarak motive olmasini saglamazsa, istenilen
seviyede dgrenme gergeklesmeyecektir. Igsel motivasyonun saglanmasi sonucunda
kisinin etkinliklere katilmasi, yapilan etkinliklerden hoslanmasit ve mutlu olmasi,
istenilen seviyede 6grenmenin saglanmasina yardim edecektir (Csikszentmihalyi ve
Hermanson, 1995). Miizede igsel motivasyona sahip olan Ogrenciler, dissal
motivasyona sahip olanlara gore istenen 6grenme seviyesine daha kolay ulasirlar

(Falk ve Dierking, 2000).

Ogrencilerin miizeden Ogrenme motivasyonlarin1 artiracak cesitli  etmenler
mevcuttur. Miizeyi ziyaret eden dgrencilerin yapacaklari etkinliklerin bir boliimiiniin
yapilandirilmasi (Bamberger ve Tal, 2006), geriye kalan bdliimiinde ise 6grencilerin
kendi istekleri dogrultusunda sergileri kesfetmeleri i¢in serbest zaman verilmesi
ogrencilerin 6grenme motivasyonlarini arttirabilmektedir (Bamberger ve Tal, 2006;
Paris, 1997). Miize ziyaretlerinde 6grencilere tamamlamasi i¢in verilen gorevler agik
ya da kapal1 uglu olabilmektedir. Kapali uclu gérevler 6grencilerin konular1 serbestge
kesfetmesine ve arastirmasina imkan vermez. Diger taraftan acik uglu gorevler ise
ogrencilerin kendi ilgi alanlarima goére bilgileri kesfetmelerine izin verir. Miize
ziyaretlerinde acik uglu gorevlere daha cok yer verilmesi, 6grencilerin merakinin
uyanmas1 ve siirece aktif katilimlar1 desteklenerek Ogrenme motivasyonlar
arttirillabilmektedir (Paris, 1997). Miize ziyareti sirasinda Ogrencilere gorev ve
sorumluluklar verilmesi, ortak amaclar olusturularak igbirligi ve takim g¢alismasi
yapilmasi, bunun sonucunda da sosyal etkilesim saglanmasi Ogrencilerin
motivasyonlarin1 arttirabilmektedir (Paris, 1997; Stavrova ve Urhahne, 2010).
Ziyaretlerde gerceklesen sosyal etkilesim bircok sekilde Ogrencilerin &grenme
motivasyonunu arttirabilmektedir. Bunlardan ilki 6grenciler arasinda sorulan sorular,
yapilan yorumlar ve 6ne siiriilen fikirlerdir. Bu sayede bir tartisma ve sosyal uzlasma
ortaminin yaratilmasi ve dgrencilerin alternatif bakis agilarini ve ¢éziim Onerilerini
gorebilmeleri 6grenme motivasyonlarini arttirabilmektedir (Paris, 1997). Ikinci
durumda takim caligmasi sayesinde ortak hedeflerin belirlenmesi ve bu dogrultuda

caba gosterilmesi dgrencilerin 6grenme motivasyonlarimi arttirabilmektedir. Ugiincii
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durumda Ogrencilerin gorevleri tamamlamalar1 sirasinda ortak paylasimlarin ve
birbirlerine olan sosyal desteklerin artmasi daha cok calismayr ve iiretmeyi
destekleyerek Ogrenme motivasyonunu arttirabilmektedir. Dordiinci  durumda
Ogrencilerin birbirlerinin iyi ve basarili olduklar1 noktalar1 gozlemlemeleri, ben de
yapabilirim  hissinin  olugmasint  saglayarak  0grenme  motivasyonlarini
arttirabilmektedir. Diger taraftan miize ziyaretinde Ogrencilerin sergilere ilgi
duymalarin1 saglayacak etkinliklerin yapilmasi ve bu etkinliklerde yer almalarinin
saglanmas1 6grenme motivasyonlarina katki saglayabilmektedir (Csikszentmihalyi ve
Hermanson, 1995; Paris,1997). Ogrencilerin ziyaret edecekleri miizeye daha &nce
gitmemis olmalar1 ve ilk defa gidiyor olmalari, yeni sergiler gérmeleri sebebiyle
ogrenme motivasyonlarini arttirabilmektedir (Holmes, 2011). Ogrencilerin miize
ziyaretlerinde karsilastiklar1 gorevlerin zorluklari, var olan becerileriyle uyusmasi
durumu 6grenme motivasyonlarini arttirabilmektedir (Falk, 2006). Miize ziyaretinde
O0grenme motivasyonunu arttiracak bu durumlarin tamaminin  olusturulmasi

ogrenmeye katki saglayabilmekte ve 6grenmeyi arttirabilmektedir (Paris, 1997).

2.2. Tlgili Arastirmalar

Bu bolimde tez c¢alismasinin konusuyla iliskili olarak non-formal &grenme
ortamlarinda kullanilan ¢esitli 6gretim stratejileri hakkinda yapilan arastirmalara,
non-formal 6grenme alanindaki analitik arastirmalara ve non-formal 6grenme

alanindaki betimsel arastirmalara yer verilmistir.

2.2.1. Non-formal 6grenme ortamlarinda kullanilan cesitli 6gretim stratejileri

hakkinda yapilan arastirmalar

Cox-Petersen ve digerleri (2003) yaptiklari ¢aligmada bir doga tarihi miizesinde
rehberli turlar araciligiyla yapilan 6gretimde bilgilerin 6grencilere nasil aktarildigi ve
Ogrencilerin ziyaretten hangi bilgileri ne derecede Ogrendiklerini incelemislerdir.
Ayrica bu calismada rehberli turlarin iceriginin ve pedogojisinin ulusal fen egitimi

standartlarina (National Science Education Standards) uygunlugu irdelenmistir.
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Calismanin o6rneklemini olusturan 2-8. smiflar arasinda egitim goéren 30 okul
grubundan toplam 2100 6grenci gozlemlenmistir. 30 6gretmen, 85 6grenci ve dort
miize personeli ile goriismeler yapilmistir. Elde edilen veriler kodlanarak kategoriler
haline getirilmistir. Ayrica verilerin frekans ve ylizdeleri hesaplanmistir. Calismanin
sonunda rehberli turlarin %75’inden fazlasinin rehber ve ders odakli oldugu, rehberin
verdigi bilgiler ve sordugu sorular araciligiyla didaktik olarak ziyaretin gerceklestigi
tespit edilmistir. Rehberli turlarin %83 oraninda fikir ve kavramlardan ¢ok hikaye ve
gergeklere odaklandigi, tur boyunca 6grencilere sergilerin en dikkat ¢eken yonlerinin
anlatildig1 belirlenmistir. Ogrencilerin rehberli turlar sonunda %91 oraninda orta ve
diisiik derecede 0grenme gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica rehberli turlarin hizli bir
sekilde yapilmasi, sergilerdeki fikir ve kavramlar arasinda iliski kurulmasina
odaklanmamasi, sergiler ile Ogrencilerin 6n bilgileri ve okuldaki 6grendikleri
arasinda baglanti kurulmamasi gibi sebeplerden dolay1 fen egitimi standartlari ile
siirli bir oranda uygunluk gosterdigi tespit edilmistir. Calismada rehberli turlar igin
Ogrencilerin nesnelere dokunarak, uygulamalar yaparak kesfetmesini saglayacak ve
akranlariyla sosyal deneyimler yasamalarina imkan saglayacak Ogrenme

etkinliklerinin dahil edilmesi 6nerilmistir.

Kisiel (2003) yaptigr calismada oOgretmenlerin alan gezisi ig¢in belirledikleri
amaglarin ve var olan diger faktorlerin 6grencilerin alan gezisi deneyimlerini nasil
etkiledigini arastirmistir. Bu dogrultuda Los Angeles’ta 12 farkli okulda bulunan
Ogretmenler tarafindan doga tarihi miizesi ziyaretinde kullanilmak iizere hazirlanan
12 farkli caligma yapragi irdelenmistir. Calisma yapraklarinin yani sira, 3-11. smiflar
arasindaki seviyelerde egitim veren 10 dgretmen ile goriisme yapilmis ve iki okul
grubu miize ziyaretleri sirasinda gozlemlenmistir. Calismada nitel yaklagim
kullanilmis, c¢alisma yapraklari, gozlemler ve goriismeler icerik analizine tabi
tutulmus, kategoriler olusturulmustur. Calismada 6grencilerin miize deneyimlerinin
hem c¢alisma yapraklarimin tasarimindan hem de c¢alisma yapraklarinin nasil
kullanildigindan etkilendigi tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin miize deneyimini
etkileyen diger faktorlerin miize ziyaretinin amaci, ¢aligma yapraginin hazirlanma
gerekgesi, Ogrencilerin miizeye olan asinaligl, ziyaretin siniftaki konular ile olan

baglantis1 ve Ogretmenlerin ya da ziyarete refakat eden kisilerin 6grenme siirecine
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dahil olmas1 olarak tespit edilmistir. Ogretmenlerin iki farkli tiirde calisma yaprag
hazirladiklar1 tespit edilmistir. Bunlardan ilki ¢alisma yapraklarmin tek bir konu ya
da alana odaklanarak hazirlanmasidir. ikincisi ise dgrencilerin miizenin tamamini ya
da miimkiin olan en ¢ok sergiyi ¢alisma yapraklar1 araciligiyla inceleyebilmesi
amaciyla hazirlanmasidir. Calismada ayrica alanyazina dayali olarak etkili bir
calisma yapragimin sahip olmasi gereken oOzellikler de belirlenmistir. Calismada
miizede etkili bir 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in 6gretmenlerin, 6grencilerin ve

Ozellikle miizelerin bu amag dogrultusunda hazirlanmalarini 6nerilmistir.

Bamberger ve Tal (2006) yaptiklart ¢alismada bilim ve doga tarihi miizelerine
yapilan ziyaretlerde var olan farkli 6grenme firsatlarini inceleyerek, bu firsatlarda
dgrencilere sunulan segme durumlarim incelemislerdir. Ogrencilere sunulan segme
durumlar1 arasinda onlarin odaklanacaklar1 konu, sergileri kesfedecekleri alan,
kesfedebilecekleri nesneler, sergilere ayiracaklar1 zaman gibi konular farkli
miizelerde farklilik gostermektedir. Ogrenciler bu durumlarr miizenin yapisina baglh
olarak farkli seviyelerde secebilmektedir. Ayrica arastirmacilar 6grencilere sunulan
secme durumlarina bagli olarak 6grenmelerinin nasil etkilendigini de aragtirmislardir.
Calismanin 6rneklemini Israil’de yaslar1 9-15 arasinda degisen ve 4-8. siiflar
arasinda egitim goren 750 6grenci olusturmustur. Calismanin verileri dort farkl
miize ziyaretinden elde edilen video kayitlari, gozlemler ve 41 6grenci ile yapilan
yar1 yapilandirilmis goriismeler ile toplanmistir. Elde edilen veriler tiimevarimsal
veri analizine tabi tutularak kategoriler olusturulmustur. Calismanin sonunda rehberli
miize ziyaretlerinin yarisina yakin bir oranda 6grencilere kesfedecekleri konu, kesif
yapacaklar1 alan, nesneler, sergilere ayiracaklari zaman gibi konularda segme sansi
vermedigi tespit edilmistir. Diger taraftan 6grencilere sinirli bir oranda segme olanagi
veren ziyaretlerin 6grenmeye biiylik oranda katk: sagladigi ve 6grenciler arasindaki
etkilesimi de arttirdig1 tespit edilmistir. Calismada miize ziyaretlerindeki etkinliklerin
ne tamamen yapilandirilmasi ne de tamamen 6grencinin kesfetmesine birakilmasi
onerilmistir. Bunlarin yerine belirli oranda etkinliklerin yapilandirilarak arda kalan
zamanda Ogrencilere kendi ilgilerine bagli  olarak kesfetme firsati verilmesi

Onerilmistir.
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Kisiel (2007) yaptig1 calismada Ogretmenlerin iki farkli tarzda hazirlanan miize
calisma yapraklar1 hakkindaki algilarin1 degerlendirmistir. Bu amagla hizmet oncesi
ve hizmet i¢i 6gretmenlerine bir doga tarihi miizesi i¢in farkli tarzda hazirlanmis
miize c¢alisma yapraklar1 sunulmustur. Onlardan &grencilerin  deneyimlerini
gelistireceklerini diistindiikleri miize ¢alisma yapragini se¢meleri ve bunun sebebini
aciklamalar1 istenmistir. Ogretmenlere sunulan miize calisma yapraklar1 tarama
odakl1 (¢ok sayida soru igererek, cok sayida alanin gezilmesini amaglayan ve her bir
soru ve sergi icin kisa bir siire taniyan calisma yapragi ¢esidi) ve kavram odakli
(daha az soru bulunan, her bir soru i¢in daha fazla zaman sunan, cevaplarin okunulan
metinler yerine gozlemlere dayali oldugu ve bir konunun 6grenilmesini amaglayan
calisma yapragi cesidi) calisma yapraklaridir. Calismanin soncunda Ogretmenlerin
tarama odakli ¢aligma yapraklarini, kavram odakli calisma yapraklarina gore daha
cok tercih ettikleri tespit edilmistir. Ayrica Ogretmenlik deneyiminin c¢alisma
yapraklarinin se¢imi konusunda bir etken olmadigi bulunmustur. Calisma
yapraklarmin Ozellikleri bazi 6gretmenler tarafindan degerli bulunurken, bazi
ogretmenler bu ozellikleri eksiklik olarak gérmiislerdir. Calismada 6gretmenlerin
miize ziyaretlerine olan algis1 karmasik olarak goriilmiistiir. Ogretmenlerin algisim
degistirmek icin basarili bir alan gezisinin nasil yapilmasi gerektigi konusunda

O0gretmen egitimcileri tarafindan egitilmeleri onerilmistir.

Mortensen ve Smart (2007) yaptiklari ¢alismada miize ziyareti sirasinda miize
calisma yapraklarinin kullaniminin, 6grencilerin ziyaret sirasinda kendi aralarindaki
konusmalarinda okul miifredat: ile ilgili konularin sayisimi arttirip arttirmadigim
incelemislerdir. Ayrica ¢alismada miize ziyaretinde kullanilan ¢aligma yapraginin
Ozellikleri alanyazina dayali olarak irdelenmistir. Calismada Amerika’da bulunan bir
dogal bilimler miizesi ziyareti sirasinda miize ¢alisma yapraklarin1 kullanan (23 okul
grubu, yaklasik 140 6grenci) ve kullanmayan (24 okul grubu, yaklasik 145 6grenci)
okul gruplar gdzlemlenmistir. Okul gruplarmin yaptiklar1 konusmalar kategoriler
olusturularak analiz edilmistir. Calismanin sonunda miize ziyareti sirasinda miize
calisma yapragini kullanan okul gruplarinin kendi aralarinda gegen konugmalarinda
okul miifredat1 ile ilgili konularin sayisinin ve c¢esidinin arttig1 tespit edilmistir.

Ayrica miize caligma yapraklarint kullanan okul gruplarinin sergilerde harcadiklari
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siirenin, kullanmayan gruplara gére daha uzun oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin
miize ziyaretleri sirasinda maruz kaldiklar1 miifredat ile ilgili konular1 arttirabilmek
ve miizeden O0grenmelerini gelistirebilmek i¢in miize ¢alisma yapraklarinin serbest
se¢im (6grencilerin ¢alisma yapragindaki gorevleri segebildigi ve kendi tercihlerini

yapabildigi) tarzinda tasarlanmasi 6nerilmistir.

Krombal} ve Harms (2008) yaptiklari ¢calismada doga tarihi miizesinden biyogesitlilik
hakkindaki  bilgilerin ~ 6grenilmesinde  c¢alisma  yapraklarinin  etkililigini
incelemislerdir. Bu calismada ayrica miize calisma yapraklarinin 6zellikle hangi
yonlerinin fen 6grenilmesinde etkili oldugu irdelenmistir. Calismanin 6rneklemini
Avusturya’da yaslar1 11-15 arasinda degisen ve 6-9. siiflar arasinda egitim goren
148 6grenci olusturmustur. Calismanin verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen,
14 maddeden olusan ¢oktan se¢meli test ile toplanmistir. Veri toplama araci 6n test
ve son test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler regresyon analizine tabi
tutulmustur. Calismanin sonunda doga tarihi miizesinde ¢alisma yapraklarinin
kullanilmasiin biyocesitlilik hakkinda etkili 6grenmeyi sagladig tespit edilmistir.
Ogrencilerin sahip olduklar1 6n bilgilerin ve ¢alisma yapraklarinda yer alan
gorevlerin tasariminin égrenme iizerinde dnemli rol oynadigi goriilmiistiir. Caligma
yapraklarinda yer alan gorevlerin kapali uglu bir formata sahip olmasinin agik uclu
bir formata gore daha avantajli oldugu tespit edilmistir. Calismada miizelerde etkili
fen Ogretimi i¢in miize ¢aligma yapraklarinin kullanilmasi, bunun yani sira yeni

ogretimlerin tasarlanmasi, uygulanmasi ve etkilerinin degerlendirilmesi dnerilmistir.

Wilde ve Urhahne (2008) doga tarihi miizesinde yaptiklar1 ¢calismada farkl tiirdeki
lic Ogretimin Ogrencilerin 68renme basarilarini, bu basarilarin  kaliciligm ve
motivasyon diizeyleri arasindaki farkliliklar1 incelemislerdir. Calismanin 6rneklemini
Berlin’de 5. sinif seviyesinde 6grenim goren 207 6grenci olusturmustur. Calismanin
verileri 6grenme basarist i¢in acik ve kapali uglu sorularin bir arada bulundugu 26
maddeli test ile toplanmistir. Bu veri toplama araci 6n test, son test ve ogretimden
dort hafta sonra kalicilik testi olarak uygulanmustir. Ogrencilerin motivasyon

diizeylerinin belirlenmesi i¢in alanyazindan temin edilen I¢sel Motivasyon Anketi
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kullanilmis ve sadece son test olarak uygulanmistir. Doga tarihi miizesi ziyareti
boyunca ii¢ fakli 6gretim uygulanmistir. Bu 6gretimlerden ilkinde 6grenciler agik
uclu gorevleri, ikincisinde kapali uglu gorevleri ve son olarak ii¢linciisiinde agik ve
kapali uclu gorevlerin bir arada bulundugu karma gorevleri tamamlamislardir.
Caligmanin sonunda 6gretimlere katilan 6grencilerin tamaminin 6grenme basarisinin
arttigi ve bu basarmin kaliciliginin saglandigi tespit edilmistir. Gruplar arasinda
O0grenme basaris1 yoniinden herhangi bir farklilik goriilmemistir. Motivasyon
farkliliklarina bakildiginda kapali uglu ve karma gorevleri tamamlayan gruplarin
motivasyon diizeylerinin, agik uglu gorevleri tamamlayan grubun motivasyon
diizeyinden yiiksek oldugu tespit edilmistir. Calismada etkili bir miize ziyaretinde
yapilandirilmis gorevlerin kullanilmasi, motivasyonun arttirilmasi i¢in ise kapali uglu

gorevlerin yaninda agik uglu gorevlerin de tercih edilmesi onerilmistir.

Stavrova ve Urhahne (2010) yaptiklar1 ¢aligmada bir fen konusunun (enerji formlari
ve kullanimi1) miizede farkli 6gretim programlari ile 6gretilmesi sonucu 6grencilerin
biligsel 6grenmelerinde ve tutumlarinda (igsel motivasyon, ilgi, yeterlilik algisi,
memnuniyet, sikilma, kizginlik) meydana gelen degisiklikleri incelemislerdir.
Kontrol grubundaki ogrencilere miize tarafindan hazirlanan 6gretim programi
rehberli tur araciligiyla uygulanirken, deney grubundaki 6grencilere miizenin
programi ilizerinde arastirmacilar tarafindan yapilan yontemsel degisiklikler
(etkinliklerin gesitlendirilmesi ve Ogrencilerin aktif katiliminin saglanmasi) sonucu
ortaya c¢ikan program uygulanmistir. Arastirmacilar ayrica calisma sonucunda
meydana gelen degismeleri 6grencilerin demografik degiskenleri ve 6n bilgilerine
dayali olarak degerlendirmislerdir. Calisma Almanya’nin Miinih kentinde bulunan
bir bilim miizesinde, ortaokul 8-9. siniflarda bulunan toplam 96 6grenci (kontrol
grubu=42 6grenci, deney grubu=54 6grenci) ile yliriitiilmiistiir. Biligsel 6grenmenin
tespiti icin iki farkli veri toplama araci kullanilmustir. Ik veri toplama aracinda
Ogrencilerden konu hakkinda bildikleri tiim kelimeleri yazmalar1 istenmis, daha
sonra goriisme yapilarak yazilan kelimelerin agiklanmasi istenmistir. Ikinci veri
toplama araci olarak 11 sorudan olusan ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen
coktan se¢meli test kullanilmistir. Ogrencilerin i¢sel motivasyonunu ve yeterlilik

algisin1 6lgmek icin besli likert tipi Igsel Motivasyon Anketi, ilgisini 6l¢gmek icin
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Algilanan Ilgi Anketi memnuniyetini 6lgmek i¢in Memnuniyet Olgegi, kizma ve
sitkilma duygularint 6lgmek i¢in ise Basari Duygulart Anketi kullanilmastir.
Calismanin sonunda her iki Ogretim programinin da O6grencilerin  bilissel
ogrenmelerine katki sagladigi ve gruplar arasinda anlamli bir farkin olmadigi tespit
edilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore igsel
motivasyonun ve ilgilerinin arttigi, gérevleri tamamlamada daha yeterli hissettikleri
ve daha az sikildiklar1 anlamli farklilik olarak belirlenmistir. Diger taraftan deney
grubu Ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore ziyaretten daha memnun
kalmalarina ve bu siirecte daha az kizmalarina ragmen iki grup arasindaki fark
anlamli ¢itkmamistir. Calismada ayrica ziyaretin konusu hakkinda 6n bilgisi olan,
yasca biiylik olan, ziyaret sirasinda daha az kizgimlik gdsteren ve programdan
memnun kalan Ogrencilerin biligsel 6grenmelerinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Calismada organize edilmis miize =ziyaretlerinin biligsel 6grenme,
motivasyon ve diger duyussal 6grenmeler iizerindeki uzun donemli etkilerinin

incelenmesi Onerilmistir.

Sung, Chang, Hou ve Chen (2010) yaptiklar1 ¢calismada tarih miizesinde uygulanan
farkli Ogretim stratejilerinin  Ogrencilerin  sergilere olan ilgileri (sergilerde
harcadiklar1 siirelere) ve miizede gerceklesen Ogrenmeleri tizerine etkilerini
incelemislerdir. Calismanin orneklemini Tayvan’da yas ortalamalar1 20 olan 55
tiniversite Ogrencisi olusturmustur. Calismaya katilan 6grenci gruplarindan ilki
ziyaret sirasinda elektronik rehber kitaplari, ikincisi miize c¢alisma yapraklarim
kullanmas, {igiinciisli ise herhangi bir 6gretim stratejisi kullanmadan miizeyi ziyaret
etmistir. Calismada es gruplu son test deneysel desen kullanilmistir. Calismada
Ogrencilerin miizeden 6grenmelerini 0lgcmek i¢in On test olarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilen bes adet ¢oktan se¢cmeli ve iki adet agik u¢lu sorudan olusan
basar1 testi, son test olarak ise kavram haritasi kullanilmistir. Ayrica elektronik
rehber kitab1 kullanan 6grencilerle goriisme yapilmis ve Ogrencilerin sergilerde
harcadiklar1 siireyi tespit edebilmek i¢in video kaydi yapilmistir. Caligmanin
sonucunda elektronik rehber kitab1 kullanan &grencilerin  diger gruplardaki
Ogrencilere gore sergilerde daha fazla siire harcadiklar1 tespit edilmistir. Gruplar

arasinda 6grencilerin miizelerden 6grenmeleri agisindan anlamli bir farklilik tespit
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edilmemistir. Caligmada 6grencilerin yaklasik yarisinin elektronik rehber kitabinin
sergi detaylarin1 fark etmeyi sagladigi, %39 unun da sergilere olan ilgiyi arttirdigi
konusunda goriis beyan ettikleri ifade edilmistir. Ayrica katilimcilarin rehber kitabi
agir olmast yoniinde elestirdikleri rapor edilmistir. Ziyaretcilerin miizelerden
ogrenmelerinin daha hassas Olgiilebilecegi deneysel tasarimlarin tiretilmesi gelecekte

yapilacak arastirmalar i¢in Oneri olarak getirilmistir.

Tenenbaum, Prior, Dowling ve Frost (2010) tarih miizesinde yaptiklar1 calismada
ailelerin sergilerde harcadiklar siireleri arttirmak i¢in farkli 6gretim stratejilerinin
etkililigini incelemislerdir. Ayrica bu c¢alismada ziyaret sirasinda ailelerin sergi
konular ile ilgili sorduklart sorular ve kendi aralarindaki konusmalar irdelenmistir.
Calismanin 6rneklemini Birlesik Krallik’tan 58 aile olusturmustur. Calismaya katilan
30 aile ziyaret sirasinda miize tarafindan hazirlanan sirt cantasi 6gretim stratejisini
kullanarak, 13 aile miize tarafindan hazirlanan kitapgik Ogretim stratejisini
kullanarak ve 15 aile ise herhangi bir 6gretim stratejisi kullanmadan kontrol grubu
olarak miizeyi ziyaret etmislerdir. Calismanin verileri miizeye yerlestirilen video
kayit cihazlar1 ve mikrofonlar araciliiyla toplanmistir. Elde edilen veriler kategoriler
haline getirilerek skorlanmistir. Calismanin sonunda ziyaret sirasinda kitapgik ve sirt
cantast kullanan aileler arasinda sergilerde harcanan siire agisindan farklilik tespit
edilmezken, bu o6gretim stratejilerini kullanan ailelerin kullanmayan ailelere gore
daha fazla siire harcadiklar1 tespit edilmistir. Diger taraftan kitapgik ve sirt ¢antasi
kullanan aileler arasinda konu ile ilgili sorulan soru sayisi agisindan bir fark
goriilmezken, bu 6gretim stratejilerini kullanan ailelerin kullanmayan ailelere gore
kendi aralarinda daha fazla sayida soru sorduklari tespit edilmistir. Ayrica ziyaret
sirasinda kitapgik kullanan ailelerdeki ¢ocuklar hem sirt ¢antasi kullanan hem de her
iki uygulamay1 kullanmayan ailelerdeki ¢ocuklara gore sergi konusu ile ilgili daha
fazla konustuklar1 gériilmiistiir. Calismada bir¢ok miizedeki eserlerin cam vitrinlerde
sergilenmelerine bagli olarak dokunmanin yasak olmasindan dolayi, bu eserler
hakkindaki bilgilerin ziyaretcilere aktarilabilmeleri i¢in yeni, egitsel ve eglenceli

yollarin arastirilmasi dnerilmistir.
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Holmes (2011) yaptig1 ¢alismada 6. sinif 6grencilerinin bilim miizesine yaptiklari
ziyaret sonucunda fenne karsi olan motivasyonlar1 ve fen basarilarindaki degisim ile
bu degisimlerin kaliciligin1 incelemistir. Calismanin  6rneklemini  Amerika
Louisiana’da 6. sinif seviyesinde bulunan 228 grenci olusturmustur. Ogrenciler dort
farkli gruba (kontrol, ders, sergi, sergi/ders) dahil olarak miizeyi ziyaret etmislerdir.
Kontrol grubundaki 6grenciler sadece miizeyi gezerek kesfederken, ders grubundaki
Ogrenciler miizeyi gezmenin yani sira miizede ziyaretin igerigine uygun bir derse
katilmiglardir. Sergi grubundaki 6grencilere miize personeli tarafindan sergiler
tanitilmis ve ayrica miizeyi kesfetmeleri ig¢in zaman verilmistir. Sergi/ders
grubundaki 6grencilere ise hem miize personeli tarafindan sergiler tanitilmig, hem de
Ogrenciler ziyaretin icerigine uygun miizede bir ders almislardir. Calismanin verileri
alanyazindan temin edilen Igcsel Motivasyon Anketi ve arastirmaci tarafindan
gelistirilen fen basari testi ile toplanmistir. Veri toplama araglart 6n test, son test ve
kalicilik testi olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler tek yonlii varyans analizi
(one-way ANOVA), t-testi ve pearson korelasyon analizlerine tabi tutulmustur.
Calismanin sonunda uygulamaya katilan gruplardan sadece ders grubundaki
Ogrencilerin motivasyon diizeyleri arttig1 goriilmiistiir. Ancak bu motivasyon
diizeyinin kalicilik testi skorlarinda azaldigi da tespit edilmistir. Sadece sergi
grubundaki 6grencilerin fen basarilarinin anlaml bir diizeyde arttig: tespit edilmistir.
Fakat bu fen basarisinin kalicilik testi sonucunda azaldigi da tespit edilmistir.
Caligmada miize ziyareti aracilifityla 0grencilerin motivasyon diizeylerinin ve fen
basarilarinin artmasi i¢in, ziyaret Oncesi ve sonrasi etkinliklerin planlanmasi ve

uygulanmasi 6nerilmistir.

Basten ve digerleri (2014) yaptiklar1 ¢aligmada iki farkli basari seviyesine sahip
ogrenci gruplarina hayvanat bahgesi ziyaretinde uygulanan farkl rehberlik tarzlarinin
Ogrencilerin  motivasyonlarina ve biligsel Ogrenmeleri iizerine etkilerini
incelemislerdir. Calismanin 6rneklemini orta basari1 diizeyindeki bir okulda 5. simif
seviyesinde 6grenim goren 100 6grenci ile yiiksek basari diizeyindeki bir okulda 5-6.
smif seviyesinde O6grenim goren 106 Ogrenci olmak iizere toplam 206 &grenci
olusturmustur. Her iki basar1 diizeyindeki Ogrencilere yapilan uygulamalar

birbirinden bagimsiz olarak ylriitiilmiistiir. Farkli basar1 diizeyindeki Ogrenciler
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kendi i¢inde iki gruba ayrilmistir. Gruplardan biri ziyaret siiresince kontrollii bir
rehberlige maruz kalirken, diger grup bagimsiz-destekli rehberlik olarak
isimlendirilen rehberlik tarzina maruz kalmistir. Kontrollii rehberlikte 6grenciler
ziyaret siiresince rehber tarafindan siirekli kontrol altinda tutulmus, sinirlamalar
getirilmis, direktifler ve emirlere maruz kalmislardir. Bagimsiz-destekli rehberlik
tarzinda ise ziyaret sliresince Ogrencilere Ozgiirlikler taninmig, sinirlamalar
getirilmemis ve ¢ok az direktife maruz birakilmiglardir. Her iki rehberlik tarzinda da
rehberlik eden kisiler hizmet Oncesi Ogretmenlerden olusmustur. Hayvanat
bahgesinde ziyaret siiresince alt1 farkli hayvana odaklanilmis, 6grenciler li¢ farkli
istasyonda rehberlige maruz kalmislardir. Rehberligin yanm1 sira Ogrenciler {i¢
istasyonda da farkli olmak tizere {i¢ ¢alisma yapragini tamamlamislardir. Veri
toplama araci olarak alanyazindan temin edilen Igsel Motivasyon Anketi ve basar
testi uygulanmis, farkli basar1 diizeyindeki Ogrenciler arasinda karsilastirma
yapilmamustir. igsel Motivasyon Anketi besli likert tipinde olup sadece son test
olarak uygulanmistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen basar1 testi 21 kapali ve
yedi acik uglu sorudan olusmaktadir. Test On test, son test ve kalicilik testi olarak
uygulanmistir. Calismanin sonunda orta basar1 diizeyindeki 6grencilerden bagimsiz-
destekli rehberlige maruz kalan Ogrencilerin kontrollii rehberlige maruz kalan
ogrencilere gore ziyaret sliresince daha cok secim yapabildigi, daha az gerilim ve
baski altinda olduklari, kendilerini daha yeterli hissettikleri tespit edilmistir. Yiiksek
basar1 diizeyindeki Ogrencilerden bagimsiz-destekli rehberlige maruz kalan
ogrencilerin ise kontrollii rehberlige maruz kalan 6grencilere gore kendilerini daha
yeterli hissettikleri, daha ¢ok se¢im yapabildikleri ve daha cok ilgilerinin arttig1 ve
eglendikleri belirlenmistir. Orta basar1 diizeyindeki 6grenci gruplar ile yiliksek basari
diizeyindeki 6grenci gruplarinin ¢alismanin sonunda biligsel 6grenmelerinin arttigi
ve bu 6grenmelerin kalic1 hale geldigi tespit edilmistir. iki farkli tarzda rehberlige
maruz kalan orta basar1 diizeyindeki Ogrenciler arasinda ve yiliksek basar
diizeyindeki Ogrenciler arasinda biligsel 6grenme ve bu Ogrenmelerin kalicilig
yoniinden anlamli farklilik tespit edilmemistir. Calismada gelecekte yapilacak
arastirmalar icin ziyaretlerde farkli tarzdaki rehberlik uygulamalarina maruz kalan
ogrencilerin verilen arastirma gorevlerini yerine getirme durumlar1 incelenmesi

Onerilmistir.
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Tasdemir, Kartal ve Ozdemir (2014) yaptiklar1 ¢alismada bilim merkezi ve miize
ziyaretlerinin hizmet Oncesi Ogretmenler iizerindeki etkisini incelemislerdir.
Calismanin 6rneklemini Kirsehir Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde
O0grenim goren 41 hizmet Ooncesi 6gretmen olusturmustur. Hizmet 6ncesi 6gretmenler
calisma kapsaminda Feza Giirsey Bilim Merkezi ve Rahmi Kog¢ Miizesi’ni ziyaret
etmiglerdir. Ziyaretler oncesinde katilimcilara bilim merkezi ve miize hakkinda
tanitim yapilmis, uyulmasi gereken kurallar hakkinda katilimcilar bilgilendirilmis, 6n
bilgileri tespit etmek ve ilgi ¢ekmek amaciyla sorular sorulmustur. Ziyaretler
sirasinda c¢aligma yapraklart kullanilmistir. Ziyaret sonrasinda ise katilimeilar
yasadiklar1 deneyimleri yazmislar ve kiiglik gruplar halinde sozlii olarak bu
deneyimleri ifade etmislerdir. Caligmanin verileri arastirmacilar tarafindan
gelistirilen ve dort acik uclu sorudan olusan diistince formu ile toplanmistir. Diisiince
formunda katilimcilardan bilim merkezi ve miizeye yapilan ziyaretin kendilerine olan
katkisi, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarina etkisi, fen, teknoloji, toplum ve
cevre acisindan sagladigi kazanimlar ve ziyaret Oncesi, sirast ve sonrasinda
uygulanan etkinliklerin katilimcilarin gelecekteki 6gretmenlik hayatina olabilecek
katkilarin1 yazmalar1 istenmistir. Diisiince formundan elde edilen veriler kategorik
olarak analiz edilmis, temalar olusturulmus ve puanlama yapilarak ortalama puan
hesaplanmistir. Calismanin sonunda ziyaret siiresince gergeklestirilen etkinlikler
hizmet Oncesi 6gretmenler tarafindan olumlu bulunmus, siirecin tamamina ve fen ve
teknoloji dersine kars1 olan tutumlart olumlu olarak tespit edilmistir. Hizmet 6ncesi
ogretmenlerin fenne karsi olan ilgilerinin ve meraklarmin arttig1 ve fen hakkinda
daha olumlu diisiinmeye basladiklar1 belirlenmistir. Calismada ayrica katilimcilarin
ogretmenlik kariyerlerinde 6grencilerine deney yapmalarinin ve benzer merkezlere
Ogrencilerini gotiirmelerinin yolunu agtig1 tespit edilmistir. Calismada okullar ile
okul dis1 6grenme ortamlar1 arasinda isbirliginin yapilmasi, okul dis1 6grenme
ortamlar1 tlizerine yiiksekOgretim seviyesinde daha genis katilimli arastirmalarin
uygulanmas1 ve bu ortamlarda gerceklestirilecek etkinliklerin 6grenmeye olan

katkisin1 6lgmeye yonelik veri toplama araglarinin gelistirilmesi 6nerilmistir.

Tirkmen ve Sertkahya (2015) yaptiklart calismada 4E modelinin genisletme

asamasinda bilim miizesine yapilan ziyaretinin 6grencilerin biligsel 6grenme ve fizik
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dersine kars1 olan tutumlaria etkisini incelemistir. Calismanin 6rneklemini Izmir’de
Anadolu Teknik ve Endiistri Meslek Lisesinde 11. sinifta 6grenim goren 25 dgrenci
olusturmustur. Calismada fizik dersinde manyetizma ve dalgalar konusunun 4E
modeliyle islenmesi seklinde yiiritiilmiistir. 4E modelinin genisletme asamasi
disindaki asamalar1 smifta uygulanirken, genisletme asamasinda dgrenciler izmir
Bahgesehir Bilim Miizesi'ni ziyaret etmislerdir. Gruplar halinde ziyaret edilen
miizede Ogrenciler deneyler yapmislar ve dersin 6gretmeni tarafindan gelistirilen
sorular1 cevaplamiglardir. Uygulamanin ardindan 6grencilere veri toplama araci
olarak basar1 testi ve tutum 6l¢egi uygulanmistir. Ogrenciler ayrica ziyaret siiresince
gozlemlenmistir. Elde edilen veriler tek gruplu son test tasarimi ile analiz edilmistir.
Calismanin sonunda 6grencilerin tamaminin eglendigi, tamamina yakininin goniillii
katilim gosterdigi, kurallara uygun hareket ettikleri ve ortalama alti-yedi deneye
katildiklar tespit edilmistir. Ogrencilerin basar1 testinden elde ettigi puan ortalamast,
donem ortasindaki ortalamalar ile karsilastirildiginda artis oldugu belirlenmistir.
Calismada ayrica Ogrencilerin fizik dersine karst olumlu tutum gelistirdikleri tespit
edilmistir. Calismada okul dis1 6grenme ortamlarinin sayisinin arttirilmasi ve

kullanimlarinin yaygin hale getirilerek derslere entegre edilmesi onerilmistir.

Non-formal 6grenme ortamlarinda uygulanan cesitli 6gretim stratejileri hakkinda
yapilan ¢alismalar incelendiginde; yogunluklu olarak rehberli turlar ve miize ¢alisma
yapraklar1 6gretim stratejilerinin kullanildigi, bunlarin yani sira rehber kitap, sirt
cantast, kitapcik, ders verme ve 4E modeli gibi 6gretim stratejilerinin de kullanildig:
goriilmektedir. Alanyazinda bu 6gretim stratejilerinin bilissel 6§renme, fenne yonelik
tutum ve motivasyon iizerinde meydana getirdigi degisimlerin ortaya cikarildigi
goriilmektedir. Caligmalar ilkdgretimden iiniversiteye kadar cesitli &gretim
kademelerinde 6grenim goren ogrenciler, dgretmenler ve ailelerle yiiriitilmistiir.
Alanyazinda veriler genellikle ¢oktan se¢meli testler, agik ve kapali uglu testler,
anketler, goriismeler, gozlemler ve video kayitlar1 yoluyla elde edilmistir. Verilerin
analizinde genellikle t-testi, varyans analizi, regresyon analizi, igerik analizi
kullanilarak, kategorilendirme yoluna gidilmistir. Caligmalarin bulgular1 ¢esitli
ogretim stratejilerinin bilissel 6grenme tizerinde farkli seviyelerde etkili oldugunu,

fenne yonelik tutum ve motivasyonlar1 farkli derecelerde arttirdigini ortaya
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koymustur. Non-formal 6grenme ortamlarinda Ogrencilerin uygulamalar yaparak
etkilesime girmelerine, sosyal deneyimler yasamalarina imkan sunan, belirli bir
oranda yapilandirilarak Ogrencilerin serbestce kesfetmelerine firsat veren yeni
Ogretim stratejilerinin tasarlanmasi, uygulanmasi ve etkilerinin degerlendirilmesini

konu edinen ¢alismalara ihtiya¢ bulunmaktadir.

2.2.2. Non-formal 6grenme alanindaki analitik arastirmalar

Wellington (1990) yaptig1 calismada etkilesimli bilim merkezlerinin fen egitiminin
hangi amaglarina katki saglayabilecegini alanyazindaki calismalara dayali olarak
yorumlamistir. Calismada etkilesimli bilim merkezlerinin okuldaki fen miifredatina,
halkin fenni anlamasina, fen hakkindaki farkindaliginin ve hevesinin artmasina ve
bilimsel okuryazarliga nasil katki saglayabilecegi konular1 iizerinde durulmustur.
Ayrica etkilesimli bilim merkezlerinin bilissel, duyussal ve psikomotor alanlarda
Ogrencilere saglayabilecegi katkilardan bahsedilmistir. Calismada formal egitimin
eksikliklerinin desteklenmesi i¢in non-formal fen Ogrenmenin Onemine dikkat

cekilmistir.

Rennie ve McClafferty (1995) yaptiklar1 ¢alismada bilim merkezlerine (bilim ve
teknoloji merkezleri, miizeler, akvaryumlar, hayvanat bahgeleri) ve bu merkezleri
ziyaret eden okul gruplarina odaklanmiglardir. Bu alanda yapilan ¢alismalari elestirel
olarak degerlendirmislerdir. Bilim merkezlerinin 6grenmeyi nasil etkiledigini ve
ogretmenlerin bu merkezleri dgrencilerinin fen 6grenmelerini arttirmak igin nasil
kullanabileceklerini arastirmiglardir. Ziyaretgilerin bilim merkezlerinde gosterdikleri
davraniglart ve sergilerle olan etkilesimlerini incelemislerdir. Ayrica ziyaretlerde
uygulanan stratejileri, sosyal 6grenme durumlarini, O6gretmenlerin bu siiregteki
rollerini de degerlendirmislerdir. Calismanin sonunda fen Ogretmenlerine bilim
merkezlerine yapilan ziyaretler araciligiyla Ogrencilerinin fen Ggrenmelerini

arttirabilmeleri i¢in tavsiyeler sunmuslardir.
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Hofstein ve Rosenfeld (1996) yaptiklart ¢aligmada non-formal fen &grenmenin
formal fen 0grenmeye nasil iyi bir sekilde entegre edilebilecegini incelemislerdir.
Non-formal 6grenmeyi tanimlayarak, 6nemine dikkat g¢ekmislerdir. Bu alanda
uygulanan arastirma ve degerlendirme yontemlerini sunmuslardir. Okul dis1 6grenme
ortamlarma yapilan gezilerde biligsel ve duyugsal Ogrenmelerin elde edildigi
caligmalara 6rnekler vermislerdir. Ayrica okul temelli alan gezileri, 6grenci projeleri,
toplum temelli genglik programlari, okul dis1 6grenme ortamlarina yapilan ziyaretler,
basin ve elektronik medya lizerine yapilan arastirmalarda Ornekler vererek, fen
O0grenmeye etkisini tartismislardir. Calismada sonug olarak okulda yapilan formal
O0grenmenin non-formal Ogrenme deneyimlerini de icermesi gerektigini rapor
etmislerdir. Ayrica non-formal fen 6grenme deneyimlerinin dgrencilere, 6grenme
ortam1 yoniinden cesitlilik sagladigini, fen 6grenme motivasyonlarini arttirdigini ve
hem okul hem de okul diginda 6grenme firsatlar1 saglayarak fen 6grenmelerine katki
saglayabilecegini ifade etmislerdir. Gelecekte yapilacak arastirmalarda formal ve
non-formal 6grenme deneyimlerinin fen 6grenmeyi gelistirmek i¢in nasil karma bir

yaptya getirilebilecegi konusuna odaklanilmasini dnermislerdir.

DeWitt ve Stoksdieck (2008) yaptiklar1 ¢calismada alanyazinda okul disi1 6grenme
ortamlarina yapilan alan gezilerini analiz ederek, bu gezilerden elde edilen bulgular
ozetlemislerdir. Ozetledikleri bulgular arasinda alan gezilerinden bilissel ve duyussal
Ogrenme, alan gezilerinin uzun dénem etkisi, alan gezilerinin verimliligini etkileyen
faktorler ve alan gezilerinin yapisi vardir. Ayrica alan gezilerinde 6gretmenlerin rolii,
ogretmenler tarafindan yiiriitilen mevcut uygulamalar ve alan gezilerinin
uygulanmasinda okul dis1 6grenme ortamlarinin rollerini de irdelemislerdir. Alan
gezilerinin daha etkili uygulanmasi icin Oneriler getirerek, ¢alismanin sonunda

gelecekte yapilacak arastirmalar i¢in odaklanilmasi gereken konulara deginmislerdir.

Nyamupangedengu ve Oyoo (2010) yaptiklari ¢alismada miize ziyaretlerinde 6gretim
stratejisi olarak kullanilan miize calisma yapraklart hakkinda alanyazinda yapilan
calismalar1 gozden gecirmislerdir. Bazi arastirmacilarin miize ¢alisma yapraklarini

yararli bularak Ogrenmeyi arttirdigi diisiincesinde olduklari, bazilarmin ise
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O0grenmeyi smirlandirdigi  goriisiini  benimsedikleri tespit edilmistir. Miize
egitimcileri ve 0gretmenlerin goriislerinin alindig1 ¢alismalar incelendiginde, miize
calisma yapraklar1 disinda alternatif Ggretim stratejilerinin olmadigi goriisiiniin
hakim oldugu ifade edilmistir. Bu ¢alismada ayrica miize ziyaretleri i¢in ¢alisma
yapraklari tasarlanirken etkililigini arttirmak amactyla hangi 6zelliklere sahip olmasi

gerektigi alanyazindaki 6rneklerden yararlanilarak agiklanmistir.

Behrendt ve Franklin (2014) yaptiklart ¢alismada alanyazinda var olan alan
gezilerinin 6zelliklerini ve alan gezilerinde yapilan deneysel 6grenme etkinliklerini
incelemislerdir. Ozellikle fen konularinda yapilan alan gezilerine odaklanmuslardir.
Deneysel 6grenme ile ilgili yapilan tanimlamalara yer vererek, bu alanda yapilmis
arastirmalara ve deneysel 0grenmenin saglayabilecegi yararlara deginmislerdir. Alan
gezilerinde karsilagilabilecek zorluklari siralamislardir. Son olarak 6gretmenlerin ve
Ogrencilerin alan gezisi Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda yapmasi gerekenleri

alanyazindaki 6rneklere dayandirarak ifade etmislerdir.

Hauan ve Kolste (2014) yaptiklar1 ¢alismada doga tarihi miizeleri, bilim miizeleri ve
bilim merkezlerine fen 6grenme amaciyla yapilan ve deneysel uygulamalar: iceren
alanyazin1 gozden gecirmislerdir. Calismada Ozellikle bu ortamlarda bulunan
sergilerden  Ogrenme c¢evresi olarak nasil  yararlanilabilecegi  konusuna
odaklanilmistir. 1945°ten 2012’ye kadar yapilan aragtirmalar incelenmis, calismanin
amacina uygun olarak belirlenen 29 aragtirma kategoriler altinda toplanmistir. Bu
kategoriler ziyaretleri yapilandiran arastirmalar, sergi tasarimlarinin 6zellikleri
izerine olan arastirmalar, ¢alisma yapraklarinin tasarimi ve etkileri tizerine olan
arastirmalar, hikayeleri kullanan arastirmalar, teknolojiyi kullanan arastirmalar ve
rehberler iizerine yapilan arastirmalar olarak ayrilmistir. Caligmada kategoriler
altinda toplanan her bir arastirmanin igerigi kisaca agiklanmistir. Caligmada elde
edilen sonuglar her bir kategori icin ayr1 ayr1 agiklanmistir. Calismada doga tarihi
miizeleri, bilim miizeleri ve bilim merkezlerinde yapilacak egitsel etkinliklerin hem
ogrencilere kendi se¢imlerini yapma sansi vermesi gerektigi, hem de gozlem

yapmalarini ve odaklanmalarint saglamak icin ziyaretlerin yapilandiriimas: gerektigi
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ifade edilmistir. Sergilerdeki biiyiikliik, etkilesim, gorsellik, giinliik hayatla baglanti
gibi Ozelliklerin hatirlamayi, ziyaretciler arasinda tartismayr ve fen Ogrenmeyi
arttirabilecegi  belirlenmistir.  Ziyaretlerde kullanilan c¢alisma yapraklarmin
tasariminda 6grencilere kesfetme imkani verilmesi ve bir taraftan da onlara rehberlik
etmesi konularinda dikkat edilmesi gerektigi ifade edilmistir. Hikayelerin 6grenme
amaciyla ziyaretlerde kullanilmasi Ogrencilerin siirece katilimini destekledigi,
odaklanmalarim1 sagladigi ve fen 6grenmeyi kolaylastirdigi sonucu ¢ikarilmistir.
Ziyaretlerde tasmabilir  teknolojilerin  kullanilmast  6grencilerin  sergilerde
harcadiklar1 zamanin artmasinda, 6grenmelerinin desteklenmesinde ve sergileri daha
cok hatirlamalarinda etkili olabilecegi belirtilmistir. Ziyaretlerde rehberli turlarin
kullanilmasi, rehber ile 6grenci arasinda tek tarafli iletisimin olmasi1 ve daha ¢ok
rehberlerin kapali u¢lu sorular sormasi gibi sebeplerden dolayr diisiik seviyelerde
O0grenmenin gergeklestigi sonucuna varilmigtir. Calismada 6grencilerin  fen
kavramlarmi1 daha kolay Ogrenebilmeleri i¢in fiziksel olarak nesneleri

kesfetmelerinin yolunu agacak stratejilerin arastirilmasi onerilmistir.

Non-formal &grenme alanindaki analitik arastirmalar incelendiginde; non-formal
O0grenme ortamlarindan fen O6grenme ic¢in nasil yararlanabilecegi, bu ortamlarin
formal oOgrenme siirecine nasil entegre edilebilecegi, non-formal o6grenme
ortamlarina yapilan ziyaretlerin bilissel, duyussal ve psikomotor alanlarda
Ogrencilere hangi katkilar1 saglayabilecegi iizerinde yogunlukla duruldugu
goriilmektedir. Ayrica non-formal o©grenme ortamlarinda uygulanan &gretim
stratejilerine, bu stratejiler hakkinda alanyazinda ifade edilen goriislere ve hem
ogrencilerin hem de Ogretmenlerin Ggretim stratejilerinin uygulanma siirecinde

dikkat etmeleri gereken noktalara yer verilmistir.

2.2.3. Non-formal 6grenme alanindaki betimsel arastirmalar

Falk ve Dierking (1997) yaptiklar1 ¢aligmada ilkokul doneminde okul dis1 6grenme
ortamlarina yapilan ziyaretlerde Ogrencilerin hatirlarinda kalan durumlari ve bu
ziyaretlerde gerceklesen Ogrenmelerin kaliciliklarini incelemislerdir. Calismanin

orneklemini 4. siif seviyesinden (9-10 yas) 34 6grenci, 8. sinif seviyesinden (13-14
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yas) 48 6grenci ve iiniversiteden mezun (20 yas ve {lizeri) 46 kisi olmak {izere toplam
128 kisi olusturmustur. Caligmanin verileri yedi agik uglu sorudan olusan bir anket
ile toplanmistir. Ankette 6grencilere ilkokul doneminde (1., 2. ve 3. smnif) okul dis1
O0grenme ortamlarma yaptiklar1 ziyaretleri hatirlama durumlari, ziyaret ettikleri
ortamlarin cesitleri, ziyaret ettikleri donemdeki siif seviyeleri, ziyaret etme sekilleri,
kim ya da kimlerle ziyareti ger¢eklestirdikleri, o ziyaretten hatirladiklar1 seyler ve bu
ziyareti daha Onceki zamanlarda hatirlama sikliklar1 sorulmustur. Calismanin
sonunda katilimcilarin hemen hemen tamaminin ilkokul déneminde yaptiklar1 bir
ziyareti hatirladiklar1 ve ziyaret edilen alanlar arasinda en ¢ok dogal alanlarin ve
bilim merkezlerinin hatirlandig1 tespit edilmistir. Katilimcilarin hemen hemen
tamaminin ziyareti yaptiklarinda kacinct sinifta olduklarini hatirladiklart  ve
cogunlugunun ziyarete nasil gittiklerini hatirladiklart belirlenmistir. Katilimcilarin
biiyiik bir ¢ogunlugu ayrica ziyarete kiminle gittikleri ve hemen hemen tamami
yaptiklar1 ziyaretten en az bir durum ya da nesneyi hatirlayabildikleri tespit
edilmistir. Ayrica katilimeilarin genelinin ilkokul déneminde yaptiklar: ziyareti daha
once de sik sik hatirladiklart belirlenmistir. Calismada katilimcilarin 6nceden okul
dist O6grenme ortamlarina yaptiklar1 ziyaretlerde bu calismanin konusu disinda

hatirlayabilecekleri farkli durumlarin arastirilmasi onerilmistir.

Griffin ve Symington (1997) yaptiklari ¢calismada 6gretmenlerin miize ziyaretlerinde
ogrencilerine sagladiklar1 Ogrenme amaglarini, ziyaret hazirliklarini, ziyaret
sirasindaki 0grenci-6gretmen arasindaki etkilesimleri ve ziyaret sonrasinda yapilan
etkinlikleri incelemislerdir. Ayrica ziyarette islenen konular ile sinifta iglenen
konular arasinda baglanti olup olmadig1 da arastirilmistir. Calismanin 6rneklemini 5-
10. smuflar arasinda egitim goren, yaslari 10-16 arasinda degisen 12 okul grubundan
toplamda 735 Ggrenci olusturmustur. Avustralya’da yapilan ¢alismada 6grencilerin
bir boliimii (yedi okul grubu) bir doga tarihi miizesini, diger boliimii (bes okul grubu)
ise bir bilim merkezini ziyaret etmistir. Calismanin verileri gozlemler, 6gretmen ve
ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis gériismeler ve ziyaretlerde kullanilan 6rnek
miize ¢aligma yapraklar1 araciligiyla toplanmistir. Elde edilen veriler kategorilere
ayrilmistir. Calismanin sonunda 6gretmenlerin biiyiik boliimiiniin ziyaretin amaci

konusunda o6grencileri bilgilendirmedikleri ve ziyaretin organize edilmesi disinda
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hazirhk yapmadiklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin ziyaret sirasinda ¢aligma
yapraklarindaki sorularin cevaplanmast gibi konularda kismen &grencilerle
etkilesime girdikleri goriilmiis ve ziyaret sonrasinda smifta genellikle etkinlik
yapmadiklar1 belirlenmistir. Ayrica ogretmenlerin kiigiik bir boliimiiniin ziyaretin
konusu ile smifta islenen konular arasinda baglanti kurduklari ortaya c¢ikmustir.
Calismada miize ziyaretleri ile siniftaki konular arasinda baglant1 kurulmasi ve miize
ziyaretlerinde Ogretmen merkezli stratejiler yerine Ogrenci merkezli stratejilerin

kullanilmasi1 6nerilmistir.

Tal ve digerleri (2005) yaptiklar1 calismada 6gretim stratejisi olarak rehberli turlarin
kullanildig1 doga tarihi miizelerinde 6gretmenlerin ziyaret dncesindeki, sirasindaki ve
sonrasindaki rolleri ile ziyaret hakkinda sahip olduklari algilarini incelemislerdir.
Calisma Israil’de bulunan farkl: biiyiikliiklerdeki ve yerlesim alanlarindaki dort doga
tarihi miizesinde ylriitilmiistiir. Calismanin 6rneklemini her bir miizeye yaklasik
sekiz 6gretmen denk gelecek sekilde toplamda 30 6gretmen olusturmustur. Veriler
ogretmenler ile yapilan yar1 yapilandirilmig goriismelerin yani sira 3-10. smiflar
arasinda egitim goren toplamda 40 sinifa yapilan gézlemler aracilifiyla toplanmistir.
Elde edilen veriler kategorilere ayrilmistir. Calismanin sonunda Ogretmenlerin
yaklasik yarisinmin ziyaretin planlanmasinda aktif rol almadiklar1 ve ¢ogunun da
ziyaret igin okulda hazirlik yapmadiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin ¢ogunun
ziyaret sirasinda sinirl bir rehber-6gretmen etkilesimi gostererek rehberlere daha ¢ok
disiplin konularinda yardim ettikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin ¢ok az oranda
aktif olarak ziyaret programinin uygulamasina katildiklar1 goriilmiistiir. Ziyaret
sonrasinda ise sadece sekiz Ogretmenin miizede 6grenilen konu ile sinifta islenen
konular arasinda baglant1 kurdugu tespit edilmistir. Ayrica dgretmenlerin ¢ogunun
ziyaretten hoslandiklar1 belirlenmistir. Caligmada miize ziyaretlerinin okulda islenen
konulara uygun olarak planlanmasi ve ziyaretlerde 68renci merkezli yaklasimlarin

kullanilmas1 6nerilmistir.

Falk (2006) yaptigi ¢alismada miize ziyaretcilerinin hangi amacla miizeleri ziyaret

ettiklerini ve bu amaglar sonucunda kisilerin nasil bir kimlige biirlinerek bir miize
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ziyareti gerceklestirdiklerini aragtirmigtir. Caligmada ayrica ziyaretcilerin sahip
oldugu kimliklerin onlarin ziyaret sirasindaki motivasyonlar1 ve Ogrenmeleri ile
baglantilar1 da irdelenmistir. Calismada miize ziyaret¢ilerinin gezi sirasinda
arastirici, kolaylastirici, profesyonel/amatér, deneyim arayanlar ve manevi yolcular
olmak iizere bes cesit kimlige sahip olduklar tespit edilmistir. Arastirici kimligine
sahip olan ziyaret¢iler kendi merak ve ilgilerinden yola ¢ikarak miizeleri ziyaret
ederken, kolaylastirici kimligindeki ziyaretgiler ise daha ¢ok anne-babalardan
olusmakta ve c¢ocuklarinin ihtiyaclarimi karsilamak i¢in miizeleri ziyaret
etmektedirler. Profesyonel/amator kimligine sahip ziyaretgiler daha ¢ok miizenin
icerigindeki bilgilere bagli olarak Ogrenmelerini arttirmayr amaglarken, deneyim
arayan ziyaretciler ise genellikle turistlerden olusmakta ve genellikle o miizede
bulunmus olmak i¢in ziyaretlerini gergeklestirmektedirler. Son olarak manevi yolcu
kimligine sahip ziyaretciler ise bilimde gergeklesen yenilikleri takip ederek,
meraklarin1  gidermek i¢in miizeleri ziyaret etmektedir. Caligmada ayrica
ziyaretgilerin sahip olugu kimliklerin, onlarin gezi sirasindaki motivasyonlarini,
davraniglarin1 ve 6grenmelerini etkileyebildigi de tespit edilmistir. Ziyaretcilerin
kimliklerinin miize ziyaretinden edindikleri 6§renmelerin kalic1 hale gelip gelmemesi
konusunda rol oynayabilecegi ifade edilmistir. Calismada ziyaretgilerin kimliklerinin
belirlenmesi, miizeden elde edilen 6grenme ¢iktilarinin daha 1yi 6l¢iilmesi konusunda
aragtirmacilara yardim edebilecegi One siiriilmiistiir. Ayrica ziyaret¢ilerin
kimliklerine bagli olarak miizedeki ihtiyaglarinin belirlenmesi ve onlart memnun

edecek sekilde karsilanmasi onerilmistir.

Tal ve Morag (2007) yaptiklar1 ¢alismada doga tarihi miizelerindeki rehberli turlarin
yapisini, sundugu egitsel etkinlikleri, gerceklesen 0grenme siireglerini ve rehber,
Ogretmen ve Ogrenci arasinda gerceklesen etkilesimleri incelemislerdir. Calisma
Israil’de bulunan farkl1 biiyiikliiklerdeki ve yerlesim alanlarindaki dért doga tarihi
miizesinde gergeklestirilmistir. Bu doga tarihi miizeleri birbirlerinden farkli rehberlik
tarzlaria, 6grenci popiilasyonlarina, sergi ve egitim personeline sahiptir. Calismanin
orneklemini 3-11. siniflar arasinda egitim goren, her bir miizeye yaklagik 10 smif
denk gelecek sekilde toplamda 42 smiftaki 6grenciler olusturmustur. Veriler gézlem

ve video kayitlari ile elde edilmistir. Elde edilen veriler kodlanarak kategoriler haline

54



getirilmigtir. Calismanin sonunda rehberli turlarda uzun bir giris konusmasinin
yapildigt ve bu konugsmalarda genellikle slayt sunumlari, deney gosterileri ve
modellerin kullanildig1 tespit edilmistir. Rehberli turlarda miizede dersler yapildigi,
bu derslerde Ogrencilerin siirli bir sekilde nesnelerle mesgul olabildigi ve
arkadaglariyla siirli bir etkilesim kurabildigi goriilmistiir. Rehberlerin 6grencilerle
iletisim kurmak i¢in onlara sorular sorduklari ve bu sorularin da genellikle diisiik
biligsel seviye gerektiren sorular oldugu belirlenmistir. Rehberlerin ¢ok sayida
bilimsel terim kullandiklar1 ve bu bilimsel terimlerin ¢ogunlugunun rehberler
tarafindan hi¢ agiklanmadigi ya da kismen agiklandigi tespit edilmistir. Ayrica
Ogretmenlerin rehber ve dgrenciler arasinda gergeklesen siire¢ ve etkinliklere sinirlt
oranda katilarak arabuluculuk yaptiklar1 belirlenmistir. Calismada doga tarihi
miizelerinde Ogrencilerin aktif katilimlarini saglayan, kiiciik gruplar halinde
katilmalarina imkan veren, sorgulama temelli etkinlikler igeren &grenci merkezli

O0grenme yaklasimlarinin uygulanmasi onerilmistir.

Bamberger ve Tal (2008a) yaptiklar1 c¢alismada doga tarihi miizelerine yapilan
ziyaretlerde biligsel ve biligsel olmayan alanlarda elde edilen ¢iktilar1 incelemislerdir.
Caligmanin  6rneklemini 6-8. smf diizeyinde o©grenim goren 50 &grenci
olusturmustur. Calismada sergileri ve 6gretim etkinlikleri agisindan farkli olan dort
miize ziyaret edilmistir. Calismanin verileri Ogrenciler 1ile yapilan yar
yapilandirilmig goriismeler ile toplanmistir. Elde edilen veriler {i¢ ana tema altinda
gruplandirilmistir. Calismanin sonunda Ogrencilerin miizelerde en ¢ok somut
deneyimler edindikleri tespit edilmistir. Somut deneyimlerin 6grencilerin bilimsel
konular1 anlamalarin1 ve bu konular ile okulda gordiikleri konular arasinda baglanti
kurmalarin1 sagladiklar1 goriilmiistiir. Calismada elde edilen ve sosyal yonii olan
c¢iktilar arasinda degerlendirilen 6grenci-6grenci etkilesimlerinin 6grenmeyi arttirdigi
belirlenmistir. Ogrencilerin kisisel olarak konuya olan ilgileri ve miizeyi tekrar
ziyaret etme istekleri ¢alismanin bilissel olmayan bir diger sonucu olarak tespit
edilmistir. Calismada etkili bir miize ziyareti icin Ogrencileri alan gezisine
hazirlarken bilissel, psikolojik ve cografi bilesenlerin goz iiniinde bulundurulmasi ve

ziyaret sonrasinda da 6grencilerin miize hakkinda sunum hazirlamalar1 6nerilmistir.
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Suter (2014) yaptigi calismada bilim miizesini ziyaret eden &grencilerin farkl
degiskenlere bagli olarak fen basarilarinda ve fenne karsi tutumlarinda meydana
gelen degisiklikleri incelemistir. Calismada etkisi incelenen degiskenler 6grencilerin
ebeveynlerinin egitim diizeyleri, aldiklar1 fen ile ilgili derslerin sayisi, okul
doneminde ve yaz doneminde bilim miizesini ziyaret etme sayilari, fenne karsi
tutumlari, smif seviyeleri ve fen basar1 diizeyleridir. Calismanin 6rneklemini
Amerika’da 7. smiftan itibaren 12. sinifa kadar devam eden her smif seviyesinde
sayilar1 degismekle birlikte 50 devlet okulunda egitim goren ortalama 1500 6grenci
olusturmustur. Calismanin verileri alt1 yil boyunca, yilda iki kez olmak iizere fen
basar1 testi ve fenne karst tutum Olcegi ile toplanmistir. Calismanin sonunda
ebeveynlerin egitim diizeylerinin dgrencilerin fen basarilarini dogrudan etkilemedigi
tespit edilmistir. Diger taraftan bilim miizesini siklikla (yilda bir kez ve iizerinde)
ziyaret eden Ogrencilerin fen basar1 diizeylerinin daha az ziyaret edenlere gore
yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin fen ile ilgili aldiklar1 derslerin sayis1 ise
fen basarilarini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Ayrica bilim miizesini daha
stk ziyaret eden Ogrencilerin fenne karsi daha olumlu tutuma sahip olduklari
gorilmiistiir. Calismada gelecekte yapilacak caligmalar i¢in farkli gruplar (aile, akran
grubu, 6gretmenler) ile Ogrencilerin etkilesimi sonucunda fen basarilar1 ve fenne

yonelik tutumlarinda meydana gelebilecek degisikliklerin incelenmesi onerilmistir.

Non-formal 6grenme alaninda yapilan betimsel arastirmalar hizmet i¢i ve hizmet
oncesi Ogretmenlerin yani1 sira ilkogretimden liseye kadar farkli ogretim
kademelerindeki ogrencilerin  katilimiyla gergeklestirilmistir. Verilerin
toplanmasinda gozlem, goriisme, bagsar1 testi ve tutum Olceklerine ¢okca
bagvurulmugstur. Verilerin analizinde kategoriler olusturma ve temalandirma yaygin
olarak tercih edilmistir. Caligmalarin bulgular1 6gretmenlerin ziyaret Oncesinde,
sirasinda ve sonrasinda aktif rol almadiklarini, ziyaretlerde islenen konular ile sinifta
islenen konular arasinda ¢ok az oranda baglanti kurduklarini ortaya koymustur.
Bunun yani sira non-formal 6grenme ortamlarinda yasanilan somut deneyimlerin
ogrenmeyi kolaylastirdigi ve bu deneyimlerin iizerinden yillar gegmesine ragmen
kaliciligint korudugu tespit edilmistir. Alanyazindaki bu bulgulara dayali olarak non-

formal Ogrenme ortamlarinda kalict  bilissel ve duyussal Ogrenmelerin

56



gerceklesebildigi, bunun basarilabilmesi i¢in 6gretmenlerin siireci ¢ok iyi planlamasi
ve ziyaret ile miifredat konulari arasinda baglanti kurmasi gerektigi sonucuna

ulasilmstir.
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3. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde; aragtirmanin siireci, modeli, 6rneklemi, veri toplama araglari,
Ogretimlerin gelistirilmesi, asil uygulama siireci ve verilerin analizi ile ilgili

aciklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Siireci

Bu calismada oncelikle formal, non-formal ve informal 6grenme, fen 6gretiminde
okul dis1 6grenme ortamlari, miizeler, doga tarihi miizeleri, miizede fen Ogretim
stratejileri ve fen Ogrenimine yonelik motivasyon hakkinda alanyazin taranmistir.
Miizelerde fen Ogretme amaciyla kullanilan Ogretim stratejileri, bu Ogretim
stratejilerinde bulunmasi gereken ozellikler ve bu stratejilerin giiclii ve zayif yonleri
hakkinda bilgi sahibi olunmustur. Calismanin bagimli, bagimsiz ve kontrol
degiskenlerine karar verilerek, 6n hazirliklar tamamlanmistir. Ardindan c¢alismada
kullanilacak veri toplama araglart ve wuygulanacak Ogretimlerin taslaklar
olusturulmustur. Calismada iki veri toplama araci kullanilmistir. Akademik Basari
Testi (ABT) arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Fen Ogrenimine Y&nelik
Motivasyon Olcegi (FOYMO) ise alanyazindan almmustir. Bu veri toplama aracinin
kullanilabilmesi i¢in gerekli izin 0Ol¢egin Tirkge’ye uyarlamasimni yapan
aragtirmacidan alinmistir (Ek A.). Miize ziyareti oncesi, miize ziyareti siras1 ve miize
ziyareti sonrast uygulanacak etkinlikler gelistirilmistir. Caligma kapsaminda
Ogretimlerin uygulanmas1 ve verilerin toplanmast i¢in gerekli yasal izinler Mugla
Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirliigii, Mugla Valiligi Il Kiiltiir ve Turizm Miidiirliigii
Miize Miidiirliigii ve Mugla Sitki Kogman Universitesi (MSKU) Bilimsel
Aragtirmalar Etik Kurul’dan alinmistir (Ek B.). Hazirlanan veri toplama araglart ve

Ogretimler uzman grubun goriislerine sunulmustur. Veri toplama araglarinin pilot
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uygulamasit  2014-2015  egitim  ogretim  yilinin  nisan-mayis  aylarinda
gerceklestirilmistir. Pilot uygulamada elde edilen doniitlerle gerekli diizeltmeler
yapilarak veri toplama araglari asil uygulamaya hazir hale getirilmistir. Ogretimlerin
pilot uygulamasi ise yine ayni donem igerisinde nisan ayinda yapilmistir. Gerekli
degisiklik ve diizeltmelerin yapilmasinin ardindan &gretimler asil uygulamaya hazir
hale getirilmistir. Calismanin asil uygulamasi ise 2015-2016 egitim-6gretim yilinin
ekim-kasim-aralik aylarinda gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler analiz edilerek
tez raporlagtirilmistir. Arastirmanin tasarlanma ve uygulama siireci Sekil 3.1.°de

Ozetlenmistir.
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3.2. Arastirmanin Modeli

Bu caligmada Mugla Miizesi Doga Tarihi Salonu’nda uygulanan iki farkli gretim
stratejisinin etkileri incelenmistir. Ogretimden bir hafta énce dgrencilerin fosil ve
biyogesitlilik konularindaki fen basarilarin1  ve fen Ogrenimine ydnelik
motivasyonlarmi tespit etmek amaciyla ilgili veri toplama araglar1 (ABT, FOYMO)
on test olarak uygulanmistir. Ogretimler ii¢ asamadan olusmustur. Bu asamalar miize
ziyareti Oncesi, miize ziyareti sirasi ve miize ziyareti sonrasindaki etkinlikleri
kapsamaktadir. Ogretimlerden her ikisinde de miize ziyareti éncesinde ve miize
ziyareti sonrasinda yapilan etkinlikler 6zdes iken, miize ziyareti sirasinda yapilan
etkinlikler birbirinden farkhidir. Ogretimlerden birinde miizelerde yaygin olarak
kullanilan Ggretim stratejisi olan caligma yapraklari kullanilmistir. Bu 6gretimde
Ogrenciler miize ziyareti sirasinda calisma yapraklarinda yer alan gorevleri
tamamlamislardir. Bu 6gretim kontrol grubu olarak adlandirilmistir. Diger 6gretimde
ise Ogrenciler miize ziyareti sirasinda miize rehberi hazirlamislardir. Bu dgretim ise
deney grubu olarak adlandirilmistir. Ogretimlerin tamamlanmasindan bir hafta sonra
ABT ve FOYMO son test olarak uygulanmistir. Bu veri toplama araglari
Ogretimlerin tamamlanmasindan yedi hafta sonra kalicilik testi olarak tekrar
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarimin bu siiregte kendi iginde sergiledigi
degisimler belirlenmeye calisilmis ve gruplar arasinda karsilastirmalar yapilmistir.
Bu baglamda caligmada yari deneysel yontem, esitlenmemis kontrol gruplu

(nonequivalent control group) model olarak uygulanmistir (Cepni, 2014).

Deneysel yontem, degiskenler arasindaki sebep-sonug iligkilerini tespit etmek igin
yaygin olarak kullanilan bir arastirma yontemidir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak,
Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2011). Bu yontemde etkisi Olgiilecek etken belirli
kosullar altinda deneklere uygulanir, deneklerin etkene verdigi yanitlar ol¢iiliir, elde
edilen verilere bagli olarak karsilastirma yapilir ve bir karara varilir. Deneysel
yontem tam deneysel yontem (true experimental design) ve yar1 deneysel yontem
(quasi experimental design) olarak uygulanmaktadir (Cepni, 2014). Tam deneysel

yontemde deney grubuna karsilik olarak ayni sayida kontrol grubu olusturulur. Bu
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gruplara atamalar rasgele yapilir. Yart deneysel yontemde ise olusturulan deney ve
kontrol gruplarina atamalar rasgele dagilim disinda bagka bir yolla yapilir. Deney ve
kontrol gruplar1 olusturulurken gruplarin benzer o6zellikler gostermesine 6zen
gosterilir. Bu calisma Mugla ili Mentese ilce merkezinde bulunan bir ortaokulda,
okul idaresi tarafindan 6nceden olusturulmus bes adet besinci sinif subesinden iki
tanesinde yiiriitilmiistiir. Bu subelerden birinin deney, diger subenin ise kontrol
grubu olarak sec¢ilmesi seklinde gruplar olusturulmustur. Deney ve kontrol
gruplarinin  belirlenmesinde fen bilimleri 6gretmenlerinin  goriisleri  dikkate
almmustir. Ogrencilerin deney ve kontrol gruplarina rasgele dagitilmamalari, dnceden
olusturulmus simniflardan birisinin deney, digerinin kontrol grubu olarak kabul
edilmesi sebebiyle calisma yar1 deneyseldir. Yari deneysel yontem esitlenmemis
gruplara yalnizca son test uygulanmasi, tek bir gruba 6n test ve son test uygulanmasi
ve esitlenmemis gruplara On test ve son test uygulanmasi gibi farkli sekillerde
uygulanabilmektedir (Cepni, 2014). Bu c¢alismada hem deney hem de kontrol
grubuna On test ve son test uygulanmasi ve bu gruplarin rasgele dagilim disinda bir
yolla olusturulmasi sebebiyle esitlenmemis kontrol gruplu model esas alinmistir.

Aragtirmanin modeli Cizelge 3.1.’de 6zet olarak verilmistir.

Cizelge 3.1. Arastirmanin modeli

Grup Islem Ogretimlerin Uygulamasi Islem Islem
Ziyaret
Sirasindaki
On test Ziyaret Etkinlikler Ziyaret Son test Kalicilik
Deney (ABT, Oncesi (Miize Rehberi Sonrasindaki (ABT, Testi
FOYMO) Etkinlikler Hazirlama Etkinlikler FOYMO) (ABT,
Yoluyla Ogretim) FOYMO)
Ziyaret
Sirasindaki
On test Ziyaret Etkinlikler Ziyaret Sontest  Kalicilik
Kontrol (ABT, Oncesi (Miize Calisma  Sonrasindaki (ABT, Testi
FOYMO)  Etkinlikler Yapraklar Etkinlikler ~ FOYMO) (ABT,
Yoluyla Ogretim) FOYMO)
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3.3. Arastirmanin Orneklemi

Bu calismada Mugla Miizesi Doga Tarihi Salonu’nda uygulanmak {izere iki farkl
ogretim gelistirilmistir. Mugla Miizesi Doga Tarihi Salonu’nda bulunan sergiler ve
tirlinler, 5. siif sinif Fen Bilimleri dersinin Yer Kabugunun Gizemi/Diinya ve Evren
isimli 7. linitesinin Yer Kabugunda Neler Var? bashgi igerisinde yer verilen kayagclar,
maden, fosil, fosil bilim ve fosil bilimci konulari/kavramlari ile ortiismesi sebebiyle
5. smif diizeyindeki Ogrencilerin c¢alismanin Orneklemini olusturmasina karar
verilmistir (MEB, 2013). Uygulamaya katilacak 6grencilerin sayis1 belirlenirken
Ogretimlerin gruplar halinde uygulanmasi ve miizenin mevcut olanaklar1 dikkate
alinmigtir. Bu dogrultuda deney ve kontrol gruplarinin maksimum 35 6grenciden
olusmasina karar verilmistir. Gelistirilen Ogretimlerin uygulanacagi okula karar
vermek i¢cin Mugla ili Mentese ilce merkezinde yer alan ve arastirma icin gerekli
olan 6grenci sayisina sahip ortaokullarin idarecileri ve 6gretmenleri ile goriismeler
yapilmistir. Bu goriismelerin ardindan gerekli 6grenci sayisina sahip ve c¢alismaya
katilmaya goniillii olan bir ortaokul tez uygulamasi i¢in se¢ilmistir. Okulda 2015-
2016 egitim-6gretim yilinin gliz doneminde 5. sinif diizeyinde Fen Bilimleri dersini
alan bes sube bulunmaktadir. Bu bes subeden ikisi (biri deney grubu, digeri kontrol
grubu olmak iizere) ¢calismanin 6rneklemini olusturmustur. Subelerden biri (N=31)
miize rehberi hazirlama yoluyla 6gretimin uygulandigi deney grubu, digeri (N=32)
miize c¢aligma yapraklar1 yoluyla Ogretimin uygulandigi kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Subelerden hangisinin deney, hangisinin kontrol grubu olacaginin
belirlenmesinde oOgretmenlerin goriisleri dikkate alinmig ve siniflarin birbirine
olabildigince denk (akademik basari, sinif mevcudu, sosyal etkilesim) olmasina 6zen
gosterilmistir (Cil, 2010; Ozmen, 2002). Deney grubunda 31, kontrol grubunda 32
ogrenci ile ¢aligmaya baslanmasina ragmen deney grubunda 27, kontrol grubunda 27
Ogrenci silirecin tamamina katilmistir. Calismanin 6rneklem dagilimi Cizelge 3.2.°de

sunulmustur.
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Cizelge 3.2. Cahsmanin 6rneklem dagilimi

Grup Kiz Erkek Toplam
Deney 14 13 27
Kontrol 15 12 27
Toplam 29 25 54

Her iki grupta da 6gretimler arastirmaci tarafindan yiiriitilmistiir. Deney ve kontrol
gruplarinda o6greticiden kaynakli farkliliklar1 en aza indirgemek amaciyla

Ogretimlerin ayni kisi tarafindan yiiriitiilmesi tercih edilmistir.

3.4. Veri Toplama Araclari

Bu calismada veriler ABT ve FOYMO ile toplanmistir. Kullanilan veri toplama

araglar1 Cizelge 3.3.’de tanitilmustir.

Cizelge 3.3. Veri toplama aracglari

Veri Toplama Soru/Madde Uygulama  Gelistiricisi Amag
Aracinin Adi Sayisi ve Tipi Zamani
Katilimeilarin -~ maruz ~ kaldiklari
Akademik 13 agik On Test Ogretime bagli olarak fosil ve
Basar1 Testi uclu soru Son Test  Arastirmact  biyogesitlilik  konularindaki  fen
Kalicilik basar1 diizeylerindeki degisimin
Testi belirlenmesi
Fen Katilimeilarin -~ maruz ~ kaldiklari
Ogrenimine 33 besli On Test Tuanve  ogretime  bagli  olarak  fen
Yonelik likert madde Son Test digerleri Ogrenimine  yonelik motivasyon
Motivasyon Kalicilik (2005) diizeylerindeki degisimin
Olgegi Testi belirlenmesi

3.4.1. Akademik basari testi

Bu c¢alismada gelistirilen Ogretimlerin  6grencilerin  fosil ve biyogesitlilik
konularindaki fen basarilar iizerine etkilerini degerlendirmek amaciyla 13 acik uglu
sorudan olusan ABT gelistirilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen veri toplama

aracinin gelistirilme siireci Sekil 3.2.’de 6zetlenmistir.
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Sekil 3.2. Veri toplama aracinin gelistirilme siireci

ABT gelistirilirken ilk olarak alanyazin taranmis, igerik belirlenmis ve icerige uygun
soru tipi segilmistir. Ogrencilerin akademik basarilariin Slgiilmesinde alanyazinda
cok c¢esitli Olgme araglarmin  kullanildigir  goriilmektedir. Gruplar arasinda
karsilastirmalarin yapildigi caligmalarda daha ¢ok acik uglu ve kapali uglu testlerin
ayr1 ayr1 ya da birbirleriyle kombine bir sekilde kullanildigi goriilmektedir (Holmes,
2011; Stavrova ve Urhahne, 2010; Wilde ve Urhahne, 2008). Bu c¢alismada
ogrencilerin sorulara serbestge cevap verebilmelerini saglamak, bunun sayesinde ne
derecede bilgiye sahip olduklarimi tespit edebilmek ve sanstan kaynakli basariyi
azaltmak amaclandigi i¢in acik ug¢lu sorular kullanilmistir. Doga tarihi salonundaki
sergi ve eserler araciligiyla 6grencilere ogretilebilecek ve 5. sinif seviyesine uygun
olacak konu ve kavramlar belirlenmistir. Bu konu ve kavramlar fosil, paleontoloji,
paleontolog, biyogesitliik, nesli tiikenmis canli, Mugla’da bes-dokuz milyon y1l 6nce
yasamig ve giiniimiizde nesli tilkenmis memeli hayvan tiirleri, bu hayvan tiirlerinin

nesillerinin tiikkenmesinin sebepleri, miizede fosilleri sergilenen canlilarin beslenme
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sekilleri, viicut yapilari ve en belirgin fiziksel/dis goriiniis ozellikleri olarak

belirlenmistir.

Icerigin ve soru tipinin belirlenmesinden sonra test maddeleri yazilarak test taslag
olusturulmustur. Olusturulan taslak ikisi fen egitimi, biri miize egitimi alaninda
caligmakta olan li¢ akademisyen ile iki fen bilimleri 6gretmeninden olusan toplam
bes kisilik uzman grubun goriisiine sunulmustur. Uzmanlar test maddelerinin 5. sinif
diizeyine uygunlugu, ilgili konu ve kavramlar1 6l¢gme derecesi ve bilimsel hata olup
olmamas1 konusunda goriislerini beyan etmiglerdir. Uzman grup hakkinda bilgiler
ilerleyen sayfalarda sunulmustur. Uzmanlarin goriislerine bagli olarak bazi
diizeltmeler yapilmistir. Testin taslaginda ‘“Mugla’da bes-dokuz milyon yil 6nce
yasamis memeli hayvanlar ile onlarin giiniimiizde yasamakta olan yakin akrabalari
arasinda ne gibi farkliliklar vardir?” sorusuna yer verilmistir. bes-dokuz milyon yil
once yasamis memeli hayvanlarin 6zellikleri hakkinda yeterli bilgi olmamas1 ve bu
hayvanlarin sadece fosillerinin 6grencilere bilgi kaynagi olarak sunulabilecegi
uzmanlar tarafindan ifade edilmistir. Ogrencilerin onlara sunulan bilgiler
dogrultusunda karsilastirma yapmakta zorlanacaklari diisiiniilerek bu soru testten
cikarilmistir. Akademik Basar1 Testi’ndeki 8-13. sorularda miizede fosilleri
sergilenen memeli hayvanlarin bir takim 6zelliklerinin sorulmasi amaglanmistir. Bu
amagla her bir soru altinda o hayvanin beslenme sekli, viicudundaki yapilarin
isimleri ve fiziksel ozellikleri 6grencilere sorulmustur. Testin ilk taslaginda bu
soruya “Beslenme Sekli: ....... ”, “Fiziksel Ozellikleri: ........ ” ve “Vicut Boliimleri:
......... ” seklinde yer verilmistir. Uzmanlar bu ifadelerden “Beslenme Sekli: ........”
ifadesinin ogrenciler tarafindan anlasilacagini ancak digerlerinin
anlasilmayabilecegini ifade etmislerdir. Bu dogrultuda ilgili ifadeler “Onu diger

2

hayvanlardan ayiran en belirgin fiziksel/dis goriintis 6zellikleri: ........ ve “Viicut
yapilart: ........ ” seklinde degistirilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda yapilan bir
diger degisiklik ise 8-13. sorularin daha kolay cevaplanmasi i¢indir. Uzmanlar bu
sorularin daha kolay cevaplanmasi i¢in miizede fosilleri sergilenmeyen bir hayvan

Orneginin verilmesini dnermislerdir. Bu dogrultuda dinazor 6rnegi teste eklenmistir.
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Uzman gorislerine bagl olarak yapilan degisikliklerin ardindan 13 maddelik testin
birinci pilot uygulamas1 Mugla ili Mentese ilge merkezindeki {i¢ ortaokulda (toplam
62 ogrenci) ve Yatagan ilce merkezindeki bir ortaokulda (38 Ogrenci) 5. smif
diizeyindeki toplam 100 Ogrenci ile yapilmistir. Pilot uygulama esnasinda testin
cevaplandirilmasi i¢in 30 dakikanin yeterli oldugu tespit edilmistir. Pilot uygulama
sirasinda  Ogrencilerin anlamakta giicliikk c¢ektikleri noktalar ve yapilan hatalar
belirlenmistir. Bu noktalarda uzmanlarin goriislerine tekrar bagvurulmus ve gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Ornegin testin 6. sorusu olan “Mugla’nin bes-dokuz
milyon yil Once yasamig ve glinlimiizde nesli tikenmis memeli hayvanlarini
yaziniz?” ifadesi “Mugla’nin bes-dokuz milyon yil 6nce yasamis ve gliniimiizde nesli
tilkenmis memeli hayvan tiirlerini yaziniz?” seklinde degistirilmistir. Ayrica 8-13.
sorularda  hayvanlarin  6zelliklerini  6grencilerin  cevaplarken  birbirleriyle
karistirmamalar1 ve analiz siirecinde arastirmaciya kolaylik saglamasi i¢in uzman
goriigleri dogrultusunda bu sorular ¢ergeveler icerisine yerlestirilmistir. Testin ikinci
pilot uygulamasi birinci pilot uygulamaya da katilan Mugla ili Mentese ilce
merkezindeki bir ortaokulda &grenim géren 6 Ogrenci ile yapilmustir. Ikinci pilot
uygulamanin ardindan 13 maddelik teste son hali verilmistir. Testin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayis1 .81 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik katsayisinin .70 ve tizeri
olmasi testin giivenirligi i¢in yeterli gorilmektedir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2011).
ABT Ek C.’de verilmistir.

3.4.2. Fen 6grenimine yonelik motivasyon dl¢egi

Bu calismada gelistirilen 0Ogretimlerin Ggrencilerin  fen Ogrenimine yonelik
motivasyonlari iizerine etkilerini degerlendirmek amaciyla besli likert tipinde 33
maddeden olusan FOYMO kullamlmistir. Olgegin orijinali Tuan ve digerleri (2005)
tarafindan gelistirilmistir. Orijinal ad1 Students’ Motivation Toward Science
Learning (SMTSL) Questionnaire olan 6l¢ek, Yilmaz ve Huyugiizel Cavas (2007)
tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmistir. Olgegin orijinali 7, 8 ve 9. siniflarda okuyan
ogrenciler icin gelistirilmis, Tiirkge’ye uyarlamasinda ise yaslart 11-15 arasinda
degisen 6, 7 ve 8. simf dgrencilerine uygulanmustir. Olgegin orijinali alt1 faktdr

altinda dokuz tanesi olumsuz, 26 tanesi olumlu olan 35 maddeden olusmaktadir.
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Tiirk¢e’ye uyarlama sonucunda iki madde olgekten cikartilarak 33 madde olarak
diizenlenmistir. Bu maddelerden sekiz tanesi olumsuz, 25 tanesi olumludur. Olgekte
yer alan faktorler Ozyeterlik, aktif 6grenme stratejileri, fen 0grenmenin degeri,
performans amaci, basar1 amaci ve dgrenme ortamindaki dzendiriciliktir. Olgegin
giivenirligi Cronbach Alfa I¢ Tutarlk ve Esdeger Yarilama yontemleri ile
hesaplanmistir. Olgegin son formunun Cronbach Alfa katsayis1 .87 olarak
bulunmustur. Duyussal 6zelliklerin genellikle likert tipi Olgekler ile tespit edilmesi,
bu caligmanin 6rnekleminin yas 6zelligine uygun olmasi, gecerlik ve giivenirligi
saglanmis bir Slgek olmasi sebebiyle bu calismada FOYMO tercih edilmistir.
FOYMO Ek C.’te sunulmustur.

3.5. Ogretimlerin Gelistirilmesi

Bu c¢aligmada iki farkli 6gretim tasarlanmis ve uygulanmistir. Uygulanan 6gretimler
lic asamadan olusmaktadir. Bu agamalar miize ziyareti 6ncesi, miize ziyareti sirasi ve
miize ziyareti sonrasi etkinlikleri kapsamaktadir. Miize ziyareti 6ncesi ve sonrasinda
uygulanan etkinlikler her iki grupta da 6zdestir. Miize ziyareti sirasinda uygulanan
etkinlikler ve bu etkinliklerin temelini olusturan Ogretim stratejileri birbirinden
farklidir. Deney grubunda miize rehberi hazirlama yoluyla 6gretim, kontrol grubunda
ise ¢alisma yapraklar1 yoluyla dgretim uygulanmustir. Ogretimlerin gelistirilme siireci
Sekil 3.3.’de 6zetlenmistir. Ogretimler gelistirilirken ilk olarak doga tarihi salonu
arastirmaci tarafindan ziyaret edilmistir. Bu ziyarette miize yetkilileri ¢alismanin
amaci ve igerigi hakkinda bilgilendirilmis, 6gretim materyallerini tasarlamak iizere
izin alinarak salonun fotograflar1 ¢ekilmistir. Daha sonra alanyazin taranmis, miizede
etkili bir fen 6gretimi igin ziyaret Oncesi, sirasi ve sonrasinda hangi stratejilerin
uygulanabilecegi, bunlarin giiglii ve zayif yonleri ve bu stratejiler uygulanirken
nelere dikkat edilmesi gerektigi hakkinda bilgi sahibi olunmustur. Ardindan
Ogretimlerin taslaklari olusturulmus ve olusturulan taslaklar uzman goriislerine
sunulmustur. Uzman gorilisleri  dogrultusunda yapilan degisikliklerle pilot

uygulamaya gidilmistir. Pilot uygulamadan elde edilen doniitlerden yararlanilarak
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gerekli degisiklikler yapilmis ve ogretimlere son halleri verilmistir. Ogretimlerin

pilot uygulamalarina katilan 6rneklem dagilimi Cizelge 3.4.’de verilmistir.

)

Miize
Ziyareti Igin
—»| Organizasyon
Islerinin
Yapilmasi r ~
\_ Y, Miize Ziyareti Oncesindeki
Hazirlik % Stratejiler Hakkinda Bilgi Sahibi Olunmasi )
4 ) 4 A
Alanyazin Miize Ziyareti Sirasindaki
7 Taranmasi . Stratejiler Hakkinda Bilgi Sahibi Olunmasi )
\ J
N
Miize Ziyareti Sonrasindaki
4{ Stratejiler Hakkinda Bilgi Sahibi Olunmasi )
.o )
Ogretimlerin Taslaklarin Uzman Pilot Ogretlmlefre_
Gelistirilmesi Olusturulmast Goriisii Uygulama Son H_a”e”r"n
Verilmesi

Sekil 3.3. Ogretimlerin gelistirilme siireci

Cizelge 3.4. Ogretimlerin pilot uygulamasindaki 6rneklem dagihim

Ogretim Ogrenci Sayisi
Miize Rehberi Hazirlama Yoluyla Ogretim 57
Calisma Yapraklari Yoluyla Ogretim 34

3.5.1. Miize ziyareti 6ncesi etkinliklerin gelistirilmesi

Miize ziyaretlerinin hedeflerine ulasabilmesi i¢in ziyaret Oncesi etkinliklerin
planlanmasina ve uygulanmasma ihtiya¢ vardir (Behrendt ve Franklin, 2014;
Holmes, 2011). Ziyaret oncesi etkinlikleriyle 6grenciler ziyaret hakkinda 6n bilgi
sahibi olmakta, dikkatleri yapilacak ziyarete c¢ekilmekte ve bu ziyarete kolayca
hazirlanabilmektedirler (Kisiel, 2003). Ayrica ziyaret oncesi etkinlikler 6grencilerin
ziyaret ortamina kisa siirede aligmalarini saglamakta ve verilen gorevleri
tamamlamalar1 i¢in gerekli altyapiyr olusturmaktadir (Holmes, 2011). Alanyazinda

ziyaret Oncesi yapilmasi gereken etkinlikler su sekilde ifade edilmektedir: Ziyaret
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hakkinda 6grenciler 6gretmenleri tarafindan bilgilendirilmeli, 6grenme amaglarindan
haberdar edilmeli ve beklentiler aktarilarak onlarin ziyaretten beklentileri olup
olmadig1 konusunda fikir aligverisinde bulunulmalidir (DeWitt ve Storksdieck, 2008;
Eshach, 2007). Ogrencilerin ilgisini ¢ekmek i¢in miize hakkinda tanitim yapilmal,
hangi salonlarin ve sergilerin yer aldigi, miizenin sahip oldugu diger olanaklar
onlarla paylasilmalidir (Behrendt ve Franklin, 2014). Bu bilgilendirme bir harita ya
da kroki tlizerinden gorsel bir sunum araciligiyla yapilabilmektedir (Bamberger ve
Tal, 2008a). Ayrica Ogrencilerin miize hakkinda bilgilerini arttirmak ic¢in varsa
miizenin internet sitesi onlarla paylasilmalidir (Walsh ve Straits, 2014). Ziyaretin
uzunlugu ogrencilere aktarilmali, ziyaret esnasinda dikkat edilmesi gereken
davraniglar iizerinde durulmalidir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012; Rennie ve
McClafferty, 1995). Ziyaretin sonrasinda yapilacak etkinlikler de ogrencilerle
paylasilmalidir (Rennie ve McClafferty, 1995). Alanyazinda ifade edilen bu Oneriler

dikkate alinarak miize ziyareti oncesi etkinlikler gelistirilmistir.

Ogrencileri miize ziyareti ve miizenin sahip oldugu olanaklar hakkinda
bilgilendirmek i¢in bir sunum hazirlanmistir. Bu sunumda doga tarihi miizeleri
hakkinda bilgilere, Tiirkiye’deki doga tarihi miizelerinden Orneklere ve Mugla
Miizesi’nin olanaklarma yer verilmistir. Mugla Miizesi’nde bulunan salonlari
gosteren bir kroki sunuma eklenmistir. Bu salonlarin 6grencilere tanitilmasi amaciyla
eserlerin resimleri ve salonlar hakkinda bilgilerin yer aldigi slaytlar hazirlanmistir.
Devaminda ziyaret edilecek doga tarihi salonunu hakkinda kisa tanitim yapmak
amactyla salonun krokisinin oldugu bir slayt eklenmistir. Ayrica ziyaretin detaylar
(ziyaret tarihi, stiresi, kullanilacak vasita vb.) hakkinda bilgilendirici slaytlara yer
verilmistir. Ogrencilerin miize ziyareti sirasinda ve sonrasinda yapilacak
etkinliklerden haberdar olmalar1 i¢in basliklar halinde bilgilendirici slaytlar sunuma
koyulmustur. Hazirlanan sunum uzman goriislerine sunulmustur. Uzman grup veri
toplama araclarinin gelistirilmesi siirecinde danisilan uzman grup ile aynidir. Uzman
grubun goriisleri dogrultusunda sunumda ve etkinliklerde bazi degisikliklere
gidilmistir. Uzmanlar ilk olarak diinyadaki biiyiik doga tarihi miizelerinden bir
ornegin sunumda yer almasini 6nermislerdir. Buna sebep olarak iilkemizdeki doga

tarihi miizelerine verilen 6nem ile gelismis lilkelerde doga tarihi miizelerine verilen
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Oonemin 6grencilere gosterilmesi olarak ifade edilmistir. Bu amagla Amerikan Doga
Tarihi Miizesi ve bu miizede sergilenen eserlerden 6rneklere sunumda yer verilmistir.
Uzmanlar ayrica ziyaret oncesi etkinliklerde miizede birlikte ¢alisacak gruplarin
olusturularak ogrencilerin bu gruplardan haberdar edilmesini 6nermislerdir. Bu
dogrultuda 6grencilerin miizedeki etkinliklerde birlikte ¢alismasi i¢in ikiserli gruplar
olusturulmasina ve 6grencilerin bu gruplardan haberdar edilmesine karar verilmistir.
Gruplarin olusturulmasi siirecinde 6gretmenlerin goriislerinin alinmasi planlanmastir.
Ziyaret oncesi etkinliklerinin pilot uygulamasi 5. sinif diizeyinde 6grenim gérmekte
olan 34 ogrenciyle gerceklestirilmistir. Pilot uygulamada ziyaret Oncesindeki
etkinlikler i¢in toplamda iki ders saatinin yeterli oldugu belirlenmistir. Pilot
uygulamadan elde edilen goézlemler 1s181inda uzman goriislerine dayali olarak ziyaret
oncesi etkinliklerde baz1 degisiklik ve eklemelere gidilmistir. Ornegin uzman grup
miizenin web sitesine ve miize hakkinda bilgilerin yer aldigi web sitelerine sunumda
yer verilmesini Onermistir. Bu sayede Ogrencilerin ziyaretten once verilen web
sitelerine girerek miize hakkinda bilgi edinmeleri amaglanmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda ilgili web sitelerine sunuma yerlestirilmistir. Pilot uygulamada bazi
ogrencilerin miizede uyulmasi gereken kurallar hakkinda bilgi sahibi olmadig: tespit
edilmistir. Bu amagla uzman goriisler1 alinarak Ogrencilere ziyaret Oncesi
etkinliklerin yapilacag ilk derste bu kurallar1 arastirma 6devi verilmesi, bir sonraki
derste de arastirdiklar1 kurallar1 sinifta arkadaglari ile paylagmalarina karar
verilmistir. Ayrica Ogrencilerin ziyaretten once doga tarihi salonu ve sergiler
hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmalarin1 saglamak i¢in 6grencilere 6dev verilmesi
uzmanlar tarafindan Onerilmistir. Bu amacgla Ogrencilerin Turolian doénemi, o
dénemin iklim ve ¢evre kosullarini arastirmasi, giiniimiiz iklim ve ¢evre kosullar ile
karsilagtirarak edindigi bilgileri bir sonraki derste sinifta paylagsmasina karar
verilmistir. Miize ziyareti oncesindeki etkinlikler fakli gilinlerde birer ders saati
olmak iizere toplamda iki ders saati olarak planlanmistir. Miize ziyareti Oncesi
gelistirilen etkinlikler Cizelge 3.5.’da 6zetlenmistir. Planlanan etkinlikler deney ve

kontrol grubunda 6zdes olarak arastirmaci tarafindan uygulanmaistir.
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Cizelge 3.5. Miize ziyareti oncesi etkinlikleri

Etkinligin  Etkinligin Amac1 Etkinligin Tanitimi Etkinligin

Adi Siiresi

Sunum Ogrencileri miize Sunumda doga tarihi miizeleri hakkinda bilgilere, Bir ders
ziyareti ve miizenin Tirkiye ve diinyadaki doga tarihi miizesi saati
olanaklar1  hakkinda orneklerine ve Mugla Miizesi’nin olanaklarina yer (40 dk.)
bilgilendirerek, slirece  verilmistir. Ziyaretin detaylar ile ziyaret siras1 ve
hazirlamak sonrasinda  yapilacak  etkinlikler = hakkinda

bilgilendirici slaytlar da sunumda yer almstir.

Arastirma  Ogrencilerin miizede Ogrencilerden ilk 6devde miizede uyulmas:t Bir ders

Odevleri uyulmast gereken gereken kurallari arasgtirmalar istenmistir. Ikinci —saati
kurallar ve ziyaret 6devde ise 6grencilerden Turolian donemin iklim (40 dk.)
edilecek miize ve gevre kosullarini aragtirarak giiniimiiz iklim ve

hakkinda daha fazla
bilgi sahibi olmalarini
saglamak

¢evre kosullari ile karsilagtirmalari istenmistir.
Ogrenciler arastirarak edindigi bilgileri smiftaki
arkadaglari ile paylagmigslardir.

3.5.2. Miize ziyareti sirasindaki etkinliklerin gelistirilmesi

Bu c¢alismada miize ziyareti sirasinda deney grubunda miize rehberi hazirlama
yoluyla Ogretim, kontrol grubunda ise c¢alisma yapraklari yoluyla Ogretim
Her bir Ogretimin gelistirilme siireci basliklar altinda

uygulanmistir. ayri

aciklanmustir.

3.5.2.1. Miize rehberi hazirlama yoluyla ogretimin gelistirilmesi

Bu caligmada deney grubunda miize rehberi hazirlama yoluyla 6gretim yapilmistir.
Ogretimin gelistirilmesi siirecinde Buyurgan ve Buyurgan (2012)’1n dgretmenlerin
miize ziyaretinden Once Ogrencileri i¢in hazirlamasi1 gereken miize rehberi dosyasi
hakkindaki Onerileri temel alinmistir. Bu dosyada dgrencilerin ilgisini ¢ekecek bir
kapaga, miizede nasil davranilacagina iliskin bilgilere, miizenin planina, ziyaret
edilecek galerinin yeri ve ismine, miize hakkinda bilgilerin yer aldig: kisa bir tanitim
boliimiine, hedeflenen bilgilerin 6grenilmesini  kolaylastirmak i¢in ¢alisma
yapraklarina, varsa sanat eserleri icin elestiri sorularma ve Ogrencilerin kisisel
begenilerini yazabilecegi ve ¢izim yapabilecegi bos sayfalara yer verilmesi
onerilmektedir. Bu Onerilerden hareketle doga tarihi salonundaki sergi ve eserlere
yonelik, i¢ini dgrencilerin tamamlayacagi, A3 boyutlarinda ve kitapcik seklinde bir

miize rehberi tasarlanmistir.
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Hazirlanan taslak 6n kapak, tanitim ve bilgilendirme boliimii, miizedeki her bir
hayvan i¢in hazirlanmis birer tane olmak flizere toplamda alti yaprak ve arka
kapaktan olugsmustur. On kapakta miizenin ismi, 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi ve
tanitict olmasi amaciyla fosilleri sergilenen hayvanlarin resimleri ve rehberi
hazirlayan 6grencilerin isimlerinin yazilabilmesi igin bir alana yer verilmistir. Her bir
hayvan i¢in hazirlanan yapraklar, 6n ve arka sayfadan olugmustur. Bu sayfalarda
ogrencilerin tamamlamasi amaciyla arastirmaci tarafindan kose olarak isimlendirilen
bes farkli boliime yer verilmistir. Bu koseler lokasyon kosesi, fosil kosesi, bilgi
kosesi, gorsel sanat kdsesi ve edebiyat kosesi olarak isimlendirilmistir. Bu koselerin
ogrenciler tarafindan tamamlanabilmesi i¢in her bir koéseyi kapsayacak sekilde
aragtirmaci tarafindan bir yonerge hazirlanmistir. Ogrencilerin hazirlanan yonergeyi
takip ederek ilgili kdseyi tamamlamalar1 amaglanmustir. Ogrencilerin ikiserli gruplar
halinde her bir hayvan i¢in hazirlanan sayfalardaki kdseleri tamamlamalari, daha
sonra gruplarin altt hayvan i¢in hazirladiklar1 sayfalar1 bir araya getirmeleri ve bu
sayfalar1 6n ve arka kapak ile birlestirerek kitapgik haline getirmeleri amaglanmistir.
Bu amagla her bir grup i¢in bir hayvan belirlenerek gruplarin kendileri i¢in belirlenen
hayvana ait sayfalardaki koseler: tamamlamalar1 uygun goriilmiistiir. Hayvanlar i¢in
hazirlanan yapraklari 6n sayfasinda lokasyon ve fosil koseleri bulunmaktadir. i1k
sirada yer alan lokasyon kdsesi 6grencilerin salona alismasi, sergilerin ve eserlerin
yerlerini 6grenerek gerektiginde kolayca bulabilmeleri i¢in hazirlanmistir. Bu kosede
bir hayvanin resminin ve salonun krokisinin yerlestirilebilecegi alan birakilmistir.
Ogrenciler kendilerine verilen hayvanin resmini ve salonu gezerek doldurduklar:
krokiyi bu koseye yapistirmalari amaclanmustir. Ikinci sirada yer alan fosil kosesi
ogrencilerin vitrinlerde gordiikleri fosiller aracilifiyla hayvanlarin viicut yapilarini
ogrenmelerini kolaylastirmak ve bu Ogrenmelerin kaliciligin1 saglamak amaciyla
hazirlanmistir. Bu kdsede 1ki alan 68rencilere birakilmistir. Bu alanlardan birincisine
ilgili hayvana ait miizedeki fosil resimlerinden dikkat cekici bir tanesinin 6grenciler
tarafindan yerlestirilmesi amacglanmistir. Bu sebeple fosil resimleri arastirmaci
tarafindan 6grenciler icin 6nceden hazirlanmasi planlanmustir. Ikinci alana ise
Ogrencilerin ilgili hayvana ait vitrinde sergilenen fosillerin isimlerini alt alta
yazmalar1 amaglanmistir. Ugiincii kdse ve aym zamanda arka sayfanin ilk kdsesi

bilgi kosesidir. Bu kose hayvanlara ait c¢esitli 6zelliklerin 6grenciler tarafindan
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Ogrenilmesi i¢in hazirlanmistir. Bu kosede ilgili hayvana ait 6zellikler agik uglu ve
kapali uglu sorular seklinde 6grencilere sorulmustur. Bu 6zellikler, ilgili hayvanin
familya adi, tiir adi, beslenme sekli, tiiylerinin rengi, bacak sayisi, boynuzunun ve
hortumunun var olma durumudur. Dordiincii kose gorsel sanat kosesidir. Bu kose
tasarlanirken vitrinlerde sergilenen fosillerin koruma altinda olmas1 ve 6grencilerin
bu fosillere dokunamamasi goz oniine alinmistir. Bu sebeple gorsel sanat etkinlikleri
araciligiyla hayvanlarla ilgili sanatsal iiriinler olusturulmasi, bu sayede hayvanlar
hakkinda 6grenmenin sanat etkinlikleri araciliiyla desteklenmesi amaglanmistir.
Gorsel sanat kosesinde kukla ve kabartma etkinliklerinin 6grencilere iki segenek
olarak sunulmasi planlanmigtir. Bu etkinliklerde &grencilerin bir etkinligi secerek
ilgili hayvanin kuklasim1 ya da kabartmasini yapmasi amaclanmistir. Her bir
etkinligin nasil yapilacagma iliskin yonerge hazirlanmistir. Ogrencilerin segctikleri
etkinligin yonergesini takip ederek ilgili hayvan igin gorsel sanat {iriiniini
olusturmasina karar verilmistir. Besinci kose ve arka sayfanin son kosesi edebiyat
kosesidir. Bu koseyi tasarlamadaki amac edebiyat tiirleri aracilifiyla farkli 6grenme
stillerine sahip 6grencilerin hayvanlar hakkinda 6grenmelerini desteklemektir. Bu
amacla Ogrencilerin hem kisa siirede olusturabilecekleri hem de icinde ilgili
hayvanlarin 6zelliklerine de yer verebilecekleri edebiyat tiirleri olarak bilmece ve
akrostis 6grencilere iki secenek olarak sunulmustur. Ogrencilerin edebiyat iiriinlerini
olustururken faydalanabilmeleri amaciyla birer hayvan i¢in yazilmis bilmece ve
akrostis Orneginin  gosterilmesi planlanmigtir.  Ogrencilerin ~ drneklerden de
yararlanarak ilgili hayvanin 6zelliklerini igeren edebiyat tiiriinii kendilerine verilen
alana yazmalarina karar verilmistir. Koselerin tamamlanmasinin ardindan arka kapak
tasarlanmistir. Kapagin iist boliimiinde miizenin disarindan goriiniisiiniin oldugu bir
fotografa, orta boliimiinde miize rehberini hazirlayan 6grencilerin toplu olarak
cekilmis fotografina, alt boliimiinde ise 6n kapakta oldugu gibi miizenin ismine yer

verilmistir.

Hazirlanan miize rehberi taslagi uzman grubun goriislerine sunulmustur. Uzman
goriisleri dogrultusunda miize rehberinde bazi degisiklikler ve eklemeler yapilmistir.
Uzmanlar lokasyon kdosesinde yer alacak krokinin altina bosluk birakilmasini

onermislerdir. Bunun sebebi 6grencilerin ilgili hayvana ait fosillerin miizedeki yerini
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kroki tlizerinden tarif edecek ifadeleri birakilan bosluga yazabilmeleridir. Bu ifadeler
sayesinde Ogrencilerin miizeyi daha iyi tantyabilecekleri diigtinlilmiistiir. Bu
dogrultuda gerekli bosluk krokinin yer alacagi alanin altina birakilmis ve yonerge
buna uygun olarak degistirilmistir. Uzmanlar fosil kdsesinde ise ilgili hayvana ait
iskelet resminin Ogrencilere verilmesini, 6grencilerin de bu resmi fosil isimlerini
yazacaklari  boliimiin  yanma  yerlestirmelerini  &nermislerdir.  Iskeletin
yerlestirilmesinin ardindan 6grencilerin fosil isimleri ile iskelet {izerinde eslestirme
yapmalart uzmanlar tarafindan Onerilmistir. Bu sekilde 6grencilerin vitrinlerde
gordiikleri fosillerin hayvanlarin iskeleti {iizerindeki yerlerini de Ogrenmeleri
amaclanmistir. Onerilen degisiklik fosil kdsesinde ve ydnergede yapilmistir. Yapilan
degisikligin ardindan kdsenin ismi fosil ve iskelet kdsesi olarak degistirilmisti. Bilgi
kosesine uzmanlarin 6nerdigi bazi sorular eklenmistir. Bu sorular “Mugla’da daha
once yasamis mi.....”, “Yasamis ise ne kadar zaman once:....”, “Yasamis ise hangi
donemde yasamistir:.....”, “Gliniimiizde Mugla’da yasamakta midir:....”, “Akrabalari

giiniimiizde yasamakta midir:.....” “Kuyrugu: Var/Yok”, “Tiiylerinin rengi:....” “Nesli

araciligiyla hayvanlar hakkinda daha fazla 6grenebilecekleri uzmanlar tarafindan

ifade edilmistir.

Uzman goriisleri dogrultusunda yapilan degisikliklerin ardindan Mugla ili Mentese
ilce merkezinde ii¢ farkli ortaokulda 5. sinif diizeyindeki 57 ogrenci ile pilot
uygulama yapilmistir. Doga tarihi salonunun kapasitesi géz Oniine alinarak bu
uygulama iki farkli giinde gerceklestirilmistir. Miize rehberinin 6grenciler tarafindan
hazirlanmasi i¢in gerekli ortam doga tarihi salonunun icerisinde mevcut degildir. Bu
sebeple doga tarihi salonunun disinda miizeye ait farkli bir salon arastirmaci
tarafindan pilot uygulama i¢in dnceden hazir hale getirilmis, uygulama bu salonda
yer alan masalar lizerinde gergeklestirilmistir. Her bir masada iki farkli grup
calisabilecek sekilde diizenleme yapilmistir. Pilot uygulamada her iki grup da goz
Online alinarak iki saatlik bir zaman diliminin hem salonun ziyaret edilmesi,
Ogrenciler tarafindan serbestce kesfedilmesi hem de miize rehberinin hazirlanmasi
icin yeterli oldugu goriilmiistiir. Pilot uygulamanin ardindan yapilan gozlemler ve

uzman goriisleri goz Oniine alinarak miize rehberinde bazi1 degisikliklere gidilmistir.
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Uzmanlar ziyaret oncesi etkinliklerde 6grenciler tarafindan hazirlanmasi planlanan
kurallarin asil uygulamada miizeye getirilmesini ve miize rehberinin igine
yerlestirilmesini 6nermislerdir. Bu goriis dikkate alinarak arastirmaci tarafindan
belirlenecek 6grencilerin A4 boyutundaki bir sayfaya bu kurallar1 yazmalaria ve
miize rehberinin 6n kapaginin arkasina yapistirilmasina karar verilmistir. Uzmanlar
miize rehberinde miize hakkinda bilgilerin yer almasini énermislerdir. Ogrencilerin
ziyaret Oncesi etkinliklerde hazirlayacaklar1 Turolian donemin ve giliniimiiz kosullar
karsilastirmasinin miize rehberinde yer almasi planlanmistir. Ogrencilerin yaptiklari
arastirmay1 A4 boyutundaki bir sayfaya yazarak miizeye yanlarinda getirmeleri ve
miize rehberinin 6n kapaginin arkasina yapistirmalarina karar verilmistir. Miize
rehberinin 6n kapaginin arkasinda olusan bu boliim tanitim ve bilgilendirme olarak
isimlendirilmistir. Pilot uygulamada Ogrencilerin miizenin duvarlarinda yer alan
panolardan hayvanlarin yasadigi donemin kosullarini, fosil vitrinlerinin {izerlerinde
yer alan hayvan resimlerinden ise fiziksel/dis goriiniis 6zelliklerini 6grenebildikleri
gbzlenmistir. Bu sebeple bilgi kdsesine iki soru eklenmistir. Bu sorular “En belirgin
fiziksel/dis goriiniis 6zelligi:....” ve “Yasadigr donemin iklimi ve ¢evre sartlari:...”
seklindedir. Eklenen sorular uzmanlara danisilmis ve onaylari alinmistir.
Ogrencilerin pilot uygulamada gorsel sanat kdsesindeki kukla etkinligini yapmakta
zorluk cektikleri gozlenmistir. Bu durum parcalar1 bir araya getirmek icin kullanilan
raptiyelerin tutturulmasinin zor olmasindan kaynaklanmigtir. Bunun sonucunda bu
etkinligin tamamlanmasi uzun siire almistir. Bu sebeple uzman goriisleri alinarak
kukla etkinligi gorsel sanat kosesinden c¢ikarilmis, yerine kum resmi etkinligi
koyulmustur. Kum resmi etkinligi i¢in ayrica yonerge olusturulmustur. Pilot
uygulamada 6grencilerin gorsel sanat kosesinde zorlandigi bir diger durum ise
yonergelerin adimlarinin takip edilerek iiriiniin olusturulmasidir. Bu durumun 6niine
gecmek icin Ogrencilerin her bir gorsel sanat etkinligi icin 6nceden hazirlanmis
ornegini gérmeleri, bu drnekler tizerinden yonerge adimlarini takip etmelerine uzman
goriigleri dogrultusunda karar verilmistir. Bu amagla kum resmi ve kabartma
etkinlikleri i¢in birer hayvanin (fil ve ziirafa) 6rnegi asil uygulama i¢in hazir hale
getirilmistir. Pilot uygulamada 6grencilerin Turolian donemde yasamis hayvanlar ile
giiniimiizde yasayan akrabalari olan hayvanlar arasindaki farklar1 ayirt etmekte

zorlandiklar1 goézlenmistir. Bunun sonucunda biyogesitlilik kavrami hakkinda
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O0grenmeleri i¢in miize rehberinde olusturulan bes kosenin yeterli olmadigi kanisina
varilmigtir. Bu sebeple uzman gruba danisilarak biyogesitlilik kdsesi adi altinda yeni
bir kosenin miize rehberine eklenmesine karar verilmistir. Altinct kose olan
biyoogesitlilik kosesinde 6grencilerin bir hayvana ait tig tiir {izerinden karsilastirma
yapmas: ve bu tiirler arasindaki farklar1 gdérmesi amaclanmistir. Ogrencilere bu
kosede iic bolim sunulmustur. ilk bdliim Turolian dénemde yasamis ve nesli
tilkkenmis olan ilgili hayvana ait bir tiirlin resminin, ikinci boliim giiniimiizde yasayan
ilgili hayvana ait tiirlin resminin, ti¢lincii boliim ise ilgili hayvanin giintimiizde
yasayan bir akrabasinin resminin yerlestirilmesi ic¢in ayrilmistir. Resimlerin
yerlestirilecegi alanlarin lizerinde Turolian donemde yasamis ve nesli tiikkenmis olan
tiir, gliniimiizde yasayan tiir 6rnegi ve glinlimiizde yasayan tiir 6rnegi (hayvanin
giiniimiizde yasayan akrabasi icin) olarak {i¢ baslik verilmistir. Resimlerin
yerlestirilecegi alanin altina ise her bir hayvan i¢in “Familya adi:...”, “Yasadig
donem:...” ve “Yasadig1 yer :....” sorulari sorulmustur. Ogrencilerin bu sorular
cevaplayabilmeleri i¢in ilgili hayvana ait resimlerin 6nceden arastirmaci tarafindan
hazir edilmesi ve resimlerin arkasina alt kisimda sorulacak sorularin cevaplarinin
yazilmasina karar verilmistir. Ogrencilerin bu sekilde alt kisimda yer alan sorulart
cevaplayabilecek ve resimde verilen hayvanlar arasindaki farklar1 gorebilecekleri
diistiniilmiistiir. Biyocesitlilik kosesinde resimlerin yerlestirilecegi alanin yaninda
ogrencilerin hayvanlar arasindaki farklar1 gorerek, biyogesitlilik hakkinda
¢ikarimlarini yazabilmeleri i¢in bir soru sorulmus ve altina bosluk birakilmistir.
Yapilan degisiklik ve eklemelerin ardindan miize rehberine son hali verilmistir.

Miize rehberinin boliimleri ve bu boliimlerin igerikleri Cizelge 3.6.’da verilmistir.

Cizelge 3.6. Miize rehberinin 6zellikleri

Miize Rehberinin Boliimleri ~ Boliimiin igerigi

Miizenin ismi

On Kapak Fosilleri sergilenen hayvanlarin resimleri

Miize rehberini hazirlayan 6grencilerin isimlerinin yazilacag: boliim
Tanitim ve Miizede uyulmasi gereken kurallar
Bilgilendirme Turolian donemin iklim ve ¢evre kosullari
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Cizelge 3.6, (@™

Miize Rehberinin Boliimleri  Boliimiin Igerigi

Lokasyon kosesi
Fosil ve iskelet kosesi

Hayvanlar I¢in Bilgi kosesi
Hazirlanan Yapraklar Gorsel sanat kosesi
Edebiyat kosesi
Biyogesitlilik kdsesi
Miizenin digtan gorliniisiine ait bir fotograf
Arka Kapak Miize rehberini hazirlayan dgrencilerin toplu ¢ekilmis fotografi

Miizenin ismi

3.5.2.2. Miize ¢alisma yapraklarinin gelistirilmesi

Bu c¢alismada kontrol grubunda miize ziyareti sirasinda ¢alisma yapraklar1 yoluyla
Ogretim yapilmistir. Bu amagcla arastirmaci tarafindan 6grencilerin miize ziyareti
sirasinda tamamlamalar1 i¢in alti adet gorevi barindiran bir c¢aligma yapragi
gelistirilmistir. Calisma yapragt MSKU Egitim Fakiiltesi Siif Ogretmenligi
Anabilim Dali 6grencilerine doga tarihi miizelerinin fen 6gretimi amagli kullanilmasi
konusunda oOgretim yapilirken gelistirilmistir. Bu siiregte 6gretmen adaylar1 igin
ornek bir calisma yapragi hazirlanmistir. Ogretmen adaylart doga tarihi salonunu
ziyaret ederek hem miizeyi tanimiglar hem de hazirlanan calisma yapragim
tamamlamislardir. Daha sonra arastirmaci tarafindan hazirlanan calisma yapragi
Ogretmen adaylarinin rehberliginde 5. sinif diizeyindeki 34 6grenciye uygulanmistir.
Uygulama siirecinde bir 6grenciyle iki 6gretmen adayi ilgilenecek sekilde diizenleme
yapilmistir. Ogretmen adaylart doga tarihi salonu ziyareti sirasinda &grencilerin
caligma yapraklarini tamamlamalarina yardimer olmusglardir. Pilot uygulama siireci
arastirmaci tarafindan gozlemlenmistir. Bu siirecte miizenin 6grenciler tarafindan
gezilmesi, serbestce kesfedilmesi ve calisma yapraklarinin tamamlanmasi i¢in iki
saatlik bir silirenin yeterli oldugu goriilmiistiir. Pilot uygulamadan elde edilen
gozlemler ve uzman grubun goriisleri dogrultusunda calisma yapraginda birtakim
degisikliklere gidilmistir. Pilot uygulamada kullanilan ¢alisma yapragmnin ikinci
gorevinde altt adet kapali uglu soruya yer verilmistir. Bu sorulardan “Miizede
fosilleri sergilenen hayvanlar daha 6nce Mugla’da yasamis midir?” sorusu uzman
goriigleri dogrultusunda ogrenciler igin basit olacagi diisliniilerek c¢ikarilmistir.

Cikarillan sorunun devami olarak sorulan “Yasamis ise ne kadar zaman Once
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yasamistir?” ve ““Yasamis ise hangi donemde yasamistir?” sorularinda da bu sebeple
degisiklige gidilmistir. Bu sorular “Miizede sergilenen fosiller ka¢ yil Once
yasamistir?” ve “Miizede sergilenen fosiller hangi donemde yasamistir” seklinde
degistirilmistir. Calisma yapraginin iiglincii gorevinde 6grencilerden miizede fosilleri
sergilenen altt memeli hayvandan bir tanesini segmesi istenmis ve sectikleri hayvanin
bir takim ozellikleri bu gorevde sorulmustur. Pilot uygulamada kullanilan ¢alisma
yapraginda ogrencilerin sectikleri hayvanin adini yazmalari i¢in yer birakilmamustir.
Uzmanlar se¢ilen hayvanin adinin yazilabilmesi i¢in yer birakilmasini énermislerdir.
Bu dogrultuda iiclincti goreve “Sectiginiz hayvanin adi: ........ ” seklinde ekleme
yapilmistir. Calisma yapraginin dordiincii gérevinde 6grencilere bir tablo verilmis,
bu tabloda fosilleri sergilenen hayvanlarla ilgili verilen ipug¢larindan yararlanarak
Ogrencilerin bosluklart doldurmalar1 istenmistir. Hayvanlarin kuyruk, hortum ve
boynuz Ozellikleri ile ilgili sorularda 6grencilerin her bir hayvan i¢in “Var/Yok”
seklinde isaretlemeleri istenmistir. Uzmanlar bu sorularda da degisiklik
onermislerdir. Bu Oneriler dikkate alinarak hayvanlarin diger 6zelliklerinde oldugu
gibi ilgili ozellikleri i¢in de Ogrencilere ipuglart verilmis, bu sekilde bosluklari
doldurmalar1 seklinde degistirilmistir. Calisma yapraginin besinci goérevinde
ogrencilere “Prof. Dr. Berna Alpagut kimdir? sorusu sorulmustur. Uzmanlara bu
sorunun fosil ve biyocesitlilik konulariin disinda olmasi sebebiyle ¢ikarilmasini
Onermislerdir. Bu Oneri yerine getirilmistir. Yapilan degisikliklerin ardindan ¢aligma
yapragina son hali verilmistir. Alanyazinda miize ¢aligma yapraklarinin sahip olmasi
gereken Ozellikler ile bu calismada gelistirilen ¢alisma yapragiin tasidigr 6zellikler

Cizelge 3.7.’de sunulmustur.

Cizelge 3.7. Gelistirilen ¢calisma yapraginin ozellikleri

Tasarim Ozellik Hakkinda Gelistirilen Caligma
Ozelligi Alanyazindaki Oneri Yapragmin Ozelligi
Gorev Diisiik gorev yogunluguna sahip ~ Ogrencilerin sadece bir salonu ziyaret etmeleri
Yogunlugu olmalidir. amaglanarak tasarlanmis ve alt1 adet goreve yer
verildigi i¢in disiik gorev yogunluguna
sahiptir.
Oryantasyon Oryantasyon ipuglarina harita, Ogrencilerin doga tarihi salonundaki sergilere
Ipuglar isaret ya da sekillerle ¢aligma oryantasyonunu  saglamak i¢in  ¢aligma
yapraklarinda yer verilmelidir. yapraginda bir krokiye yer verilmistir.
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Cizelge 3.7. (@vam

Tasarim Ozellik Hakkinda Gelistirilen Caligma
Ozelligi Alanyazindaki Oneri Yapragmin Ozelligi

Bilgi Kaynagr  Gorevlerin ~ tamamlanmasinda Calisma yapragindaki gorevlerden {ii¢ tanesi
bilgi kaynagi olarak yazili bilgilendirici panolar  ve etiketlerden
metinlerden ¢ok nesnelerden yararlanarak, geriye kalan {i¢ tanesi ise
yararlanilmalidir. sergilenen fosillere dayal1 olarak

tamamlanabilmektedir.

Se¢im Seviyesi  Caligma yapraklarinda Caligma yapraginda cevaplayanin se¢me
cevaplayanin segebilmesi ic¢in sansinin oldugu ve olmadigi soru tiplerine yer
farkli  soru  tiplerine  yer verilmistir.
verilmelidir.

Biligsel Seviye  Bloom’un taksonomisine gore Calisma yapragindaki gorevlerden ii¢ tanesi
farkli bilissel seviyedeki hatirlama, geriye kalan {i¢ tanesi ise anlama

gorevlere yer verilmelidir.

seviyesindedir.

Cevap Formati

Gorevler yazili, sozel, c¢izim
yaparak, tartisarak vb. sekillerde
tamamlanabilmelidir.

Hazirlanan gorevler yazarak ve ¢izim yaparak
tamamlanabilmektedir.

Soru Formati

Kapali uglu sorulara, acik uglu
sorulardan  daha ¢ok yer
verilmelidir.

Caligma yapraginda 19 kapali uclu, 7 agik uglu
soru bulunmaktadir.

Simif-Miifredat Calisma yapragindaki gorevler Ziyaret dncesi ve sonrasinda yapilan etkinlikler
Baglantisi ile smifta islenen konular ile ¢aligma yapraginda yer alan gorevler
arasinda baglanti kurulmalidir. arasinda baglanti kurulmustur.
Sosyal Ogrencilerin ~ grup  halinde Ogrencilerin ikiserli gruplar halinde
Etkilesim caligmasini destekleyecek tamamlamasina uygun olarak hazirlanmistir.

gorevlere yer verilmelidir.

Alan (Mekan)  Yiiksek alan spesifikligi Caligma yapragi sadece doga tarihi salonu ve
Spesifikligi (gorevlerin kiigiik bir alanda, az bu salonda yer alan sergilere bagli olarak
sayida  sergiyi  kapsayacak gorevlerin tamamlanmasina i¢in hazirlanmustir.
sekilde tamamlanmas1) Yiiksek alan spesifikligine sahiptir.
olmalidir.

3.5.3. Miize ziyareti sonrasindaki etkinliklerin gelistirilmesi

Miize ziyaretinde 6grenilen konu ve kavramlarin saglamlastirilmasi, yapilan gozlem
ve edinilen deneyimlerin kalici hale getirilmesi i¢in ziyaret sonrasi etkinliklerine
ihtiyac vardir (Behrendt ve Franklin, 2014; Lacin Simsek, 2011). Bu amagla sinifta
uygulanabilecek bir takim etkinliklerin hazirlanmasi ve yiiriitilmesi gerekmektedir
(DeWitt ve Storksdieck, 2008; Rennie ve McClafferty, 1995). Ziyaret sonrasindaki
etkinlikler kapsaminda 6grencilerin gozlemlerini, deneyimlerini ve ilgilerini ¢eken
durumlan sinifta arkadaslari ile paylagmalari saglanabilmektedir (Lagin Simsek,
2011). Ogrencilerin ziyaret hakkinda grup arkadaslari ile sunum hazirlayarak
arkadaslarina sunmalar1 tesvik edilebilmektedir (Behrendt ve Franklin, 2014; Rennie
ve McClafferty, 1995). Miizedeki

eserlere yonelik soru-cevap aracilifiyla
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ogrencilerin bilgilerinin pekistirilmesi saglanabilmektedir (Buyurgan ve Buyurgan,

2012).

Ziyaret sonrasi etkinliklerin gelistirilmesinde yukarida s6z edilen Oneriler dikkate
alimmustir. Ziyaret sonrasi etkinliklerde ilk olarak dgrencilerin miizede yapacaklari
etkinlikleri ikigerli gruplar halinde sinifta paylasmalarmma karar verilmistir. Bu
dogrultuda deney grubundaki 6grencilerin hazirlayacaklar1 miize rehberini, kontrol
grubundaki Ogrencilerin de tamamlayacaklar1 ¢alisma yapraklarini smifta
arkadaslarina sunmalar1 planlanmistir. Daha sonra 6grencilerin grup arkadaslan ile
tamamlamalar1 amaciyla miizedeki sergilere ve eserlere yonelik ¢engel bulmaca,
eslestirme, kimlik karti1 ve familya etkinlikleri gelistirilmistir. Cengel bulmaca
etkinliginde 6grencilere sekiz adet kapali uglu soru sorulmustur. Ogrencilerin bu
sorulara verecekleri cevaplari yerlestirebilmeleri i¢in bir ¢engel bulmaca
olusturulmustur. Ogrencilerden bulmacanin tamamlanmasinin ardindan ortaya
cikacak anahtar kelimeyi dogru bir sekilde bulmalari istenmistir. Turolian kelimesi
anahtar kelime olarak belirlenmistir. Bir diger etkinlik olarak eslestirme etkinligi
gelistirilmistir. Bu etkinlikte Ogrencilere ii¢ siitunda miizede fosilleri sergilenen
hayvanlarla ilgili 6zellikler verilmistir. Ik siitunda hayvanlarin dis yapilari, ikinci
siitunda hayvanlarin resimleri, liglincii siitunda ise beslenme sekilleri yer almistir.
Ogrencilerden bu &zellikleri her bir hayvan i¢in dogru bir sekilde eslestirmeleri
istenmistir. Uglincii etkinlik olarak kimlik kart: etkinligi gelistirilmistir. Bu etkinlikte
sol tarafta hayvanin resmi verilmis, sag tarafta ise hayvana ait bilgiler olan alemi,
tiiri, cinsi, familyas1 ve beslenme sekli sorulmustur. Bu etkinlik miizede yer alan alt1
hayvanin tamami i¢in hazirlanmigtir. Dordiincii etkinlik ise familya etkinligidir. Bu
etkinlikte hayvanlarin resimleri orta bdliimde alt alta dgrencilere verilmis, resimlerin
sag ve sol taraflarinda bosluklar birakilarak 6grencilerden hayvanlarin familyalarini
Tirkge ve Latince olarak yazmalar1 istenmistir. Hazirlanan etkinlikler uzman grubun
gorislerine sunulmustur. Uzman grubun goriisleri dogrultusunda bazi1 degisikliklere
gidilmistir. Ornegin uzmanlar 6grencilerin hazirladiklar1 miize rehberini ve galisma
yapraklarinda tamamladiklar1 gorevleri sinifa sunmalarinin ardindan ziyarette ilging
bulduklar1 deneyimleri arkadaslariyla paylasabileceklerini ifade etmislerdir. Bu

dogrultuda o&grencilere s6z hakki verilerek deneyimlerini paylasmalarma karar
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verilmigtir. Uzmanlarin bir diger Onerisi ise eslestirme etkinligi i¢in olmustur.
Uzmanlar bu etkinlik i¢in hayvanlarin dis yapilar1 yerine iskelet sistemlerinin ve
Turolian dénemdeki hallerinin resim olarak konulmasini onermislerdir. Eslestirme
etkinligi i¢in uzmanlarin Onerisi yerine getirilmistir. Uzman goriislerinin alinmasinin
ardindan ziyaret sonrasi i¢in planlanan etkinlikler pilot uygulama kapsaminda 5. sinif
diizeyindeki 34 6grenciye uygulanmistir. Pilot uygulamadaki gozlemlere dayali
olarak etkinliklerde bazi degisikliklere gidilmistir. Pilot uygulamada kimlik karti
etkinliginde Ogrencilerin hayvanlarin tiir ve cins isimlerini yazmakta zorlandiklar
goriilmiistiir. Bunun iizerine uzman goriislerine dayali olarak bu sorular yerine
miizedeki deneyimlerine daha c¢ok karsilik gelecegi diistiniilen sorular eklenmistir.
Bu sorular “Gilinlimiizde Mugla’da yasamakta midir: Evet/Hayir”, “Turolian
dénemde Mugla’da yasamis midir: Evet/Hayir”, En belirgin fiziksel/dis goriiniis
ozelligi:...”
seklindedir. Pilot uygulamada familya etkinligiyle birlikte siirenin arka arkaya
islenen iki ders saatini asabilecegi gozlenmistir. Bu sebeple familya etkinligi ziyaret

sonrasinda uygulanacak etkinlikler arasindan ¢ikarilmigtir. Miize ziyareti sonrasi i¢in

gelistirilen etkinlikler Cizelge 3.8.’da dzetlenmistir.

Cizelge 3.8. Miize ziyareti sonrasi etkinlikleri

Etkinligin Adi Etkinligin Amact Etkinligin Tanitimi Etkinligin
Siiresi
Bilgi ve Miize ziyaretinde edinilen Deney  grubundaki  Ogrencilerden Bir ders
Deneyim bilgi ve  deneyimleri hazirladiklart miize rehberini, kontrol saati
Paylagimi simiftaki diger Ogrenciler grubundaki ogrencilerden (40 dk.)
ile paylagmak tamamladiklar1 ¢aligma  yapraklarini
ikiserli  gruplar  halinde  smiftaki
arkadaglarina sunmalart ve ziyarette
ilging bulduklar1 deneyimleri
arkadaglari ile paylagmalari istenmisgtir.
Cengel Doga tarihi miizesi Etkinlikte sekiz adet kapali uglu soru 10-15 dk.
Bulmaca ziyaretinde fosil ve bulunmaktadir. Ogrencilerden sorulari
biyogesitlilik konularinda cevaplayarak bulmacay1 tamamlamalari
Ogrenilenleri desteklemek ~ ve  anahtar  kelimeyi  bulmalan
istenmistir.
Eslestirme Hayvanlarin beslenme Etkinlikte dort siitunda alt alta 10-15dk.
sekli ve wviicut yapilart hayvanlarin resimleri, Turolian
hakkinda Ogrenilenleri donemdeki halleri, iskelet sistemleri ve
zenginlestirmek beslenme sekilleri karistk  sekilde

verilmistir.  Ogrencilerden her  bir
hayvan icin dogru bir sekilde eslestirme
yapmasl istenmistir.
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Cizelge 3.8. (@vam

Etkinligin Adi Etkinligin Amact Etkinligin Tanitimi Etkinligin
Siiresi
Kimlik Kart1 Miize ziyareti siresince Etkinligin sol tarafinda miizedeki her 10-15 dk.
hayvanlar hakkinda bir hayvan i¢in resim verilmis, sag
Ogrenilenleri desteklemek tarafinda ise hayvana ait bilgiler bes
ve zenginlestirmek kapali uglu, ti¢ agik uglu soru seklinde
sorulmugtur. ~ Ogrencilerden ilgili

hayvana ait sorulari dogru bir sekilde
cevaplamasi istenmistir.

3.6. Mugla Miizesi Doga Tarihi Salonunun Tanitilmasi

Bu calismada Mugla Miizesi Doga Tarihi Salonu’nda fen 6gretimi yapilmistir. Miize
sehir merkezinde bulunmaktadir ve 1994 yilinda acilmistir. Miizenin bulundugu yapi
onceden eski cezaevi binast iken, yapilan bir restorasyon ile miizeye
donistiirilmiistiir. Miizede Arkeoloji, Etnografya, Gladyator ve Doga Tarihi Salonu
olmak tizere dort adet sergi salonu bulunmaktadir. Doga Tarihi Salonunda Mugla’nin
Ozliice K&yii, Kaklica Tepesi yakilarinda, 14 Kasim 1993 tarihinde baslatilan ve
Prof. Dr. Berna ALPAGUT baskanliginda yiiriitiillen kazilarda bulunan fosiller
sergilenmektedir. Kazilarda giintimiizden bes-dokuz milyon yil 6ncesindeki Turolian
Doénem’de yasamis ve giliniimiizde nesli tiikenmis canlilara ait fosiller bulunmustur.
Bu fosiller ziirafagiller, boynuzlugiller, gergedangiller, hortumlu memeliler,
domuzgiller, atgiller ve etgillere ait fosiller ile ¢esitli bitki fosilleridir (Mugla Miizesi,
2016). Mugla Bolgesinde yasamis olan bu canlilarin Turolian Dénem’deki dogal
yasam alam oldukca genistir. Dogu Asya’dan Ispanya’ya kadar uzanan bu yasam
alant Turolian Park olarak adlandirilmaktadir. Turolian Park adimi bu dénemde
yasamis olan canllarin fosillerinin ilk bulundugu yer olan Ispanya’nin Teruel
Havzasi’ndan almistir. Kazilarda bulunan fosiller Doga Tarihi Salonu’nda Turolian
Park temasi altinda cam vitrinler icerisinde sergilenmektedir. Uriinlerin salondaki

yerlesimini gosteren kroki Sekil 3.4.’de sunulmustur.
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Kum Resmi
Difier Fosiller
Zisrafagiller Filgiller
Kazida
Kullamlan
Atgiller Aletler
Sartlangiller
Gergedangiller Oi=litce
Fosil [Domuzgiller
Tatag
Gergadangiller
. [Bitli
Gergedangiller [Fosilleri
Girig
Kapist

Sekil 3.4. Mugla Miizesi Doga Tarihi Salonu iiriinlerinin yerlesimi

Doga Tarihi Salonu’nda gergedangillere ait fosiller i¢ cam vitrinde sergilenirken,
diger hayvan familyalarina ait fosiller ile bitki fosilleri birer cam vitrinde
sergilenmektedir. Her bir hayvan fosilinin yaninda fosilin hangi tiire ait oldugunu ve
hangi viicut yapisini temsil ettigini gosteren etiketler bulunmaktadir. Her bir cam
vitrinin lizerinde o familyanin giiniimiizde yasayan akrabalarimin resimleri
bulunmaktadir. Salonun ortasinda Ozliice fosil yatagi kaz1 alan1 dioramasi ve kazida
kullanilan aletlerden Ornekler ayri1 ayri cam vitrinler igerisinde sergilenmektedir.
Ayrica salonun duvarlarinda Ozliice fosil yatagi kazi alaninda yapilan kazi
calismalar ile ilgili fotograf ve bilgilerin yer aldigi bir pano, Turolian Park ve
Turolian Donem ile ilgili bilgilerin yer aldig1 bir pano, jeolojik donemleri gosteren
bir zaman ¢izelgesi, diinyada Turolian fosil yataklarinin dagilimi ile Mugla
cevresinin fosil memeli yataklariin dagilimini gosteren birer harita bulunmaktadir.
Bunun disinda fosilleri sergilenen canlilarin dogal ortamlarini betimleyen bir kum

resmi de salonun bir duvarinda boydan boya yer almaktadir.

3.7. Damisilan Uzman Grubu

Bu c¢alismada gelistirilen veri toplama araglarinin ve ogretimlerin gecerliligini

saglamak amaciyla ikisi fen egitimi, biri miize egitimi alaninda c¢alismakta olan ii¢
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akademisyen ve iki fen bilimleri 6gretmenine danigilmistir. Uzmanlar hakkinda

tanitic1 bilgiler asagida sunulmustur.

Akademisyen 1: Yiiksek lisans ve doktora egitimini fen egitimi alaninda
tamamlamustir. 10 yillik fen bilimleri dgretmenligi deneyimine sahiptir. Ilkdgretim

fen egitimi alaninda dogent unvanina sahiptir.

Akademisyen 2: Yiiksek lisans egitimini biyoloji, doktora egitimini biyoloji egitimi
alaninda tamamlamistir. Dokuz yillik biyoloji 6gretmenligi deneyimine sahiptir.

[Ikogretim fen bilgisi egitimi alaninda profesdr unvanina sahiptir.

Akademisyen 3: Lisans egitimini resim-is egitimi bolimiinde, yiiksek lisans
egitimini giizel sanatlar egitimi alaninda yapmustir. Ayrica kiiltiirel miras ve turizm
alaminda 6n lisans derecesini almugtir. Ilkdgretim Sinif Ogretmenligi Anabilim

Dalinda Ogretim Gérevlisi olarak gérev yapmaktadir.

Ogretmen 1: 18 yillik dgretmenlik deneyimine sahiptir. 2014 yili haziran ayinda
MSKU’de gerceklestirilen Tiibitak 4004-Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 projesi olan
Botanik Diinyasina Yolculuk 2’de rehber olarak gorev yapmustir. 2014-2015 egitim-
ogretim yilinin bahar déneminde gorev yaptigir okulda Tiibitak 4006 Bilim Fuar
proje yiiriitiiciiliigiinii yapmistir. Ogretmen 1 veri toplama araglarmin ve dgretimlerin

incelendigi donemde besinci siniflarin Fen Bilimleri dersine girmektedir.

Ogretmen 2: 2008 yilindan beri fen bilgisi gretmeni olarak gérev yapmaktadir. Aym
zamanda Fen Bilgisi Ogretmenligi bilim dalinda yiiksek lisans egitimini
stirdirmektedir. 2014 yili Haziran aymda gerceklestirilen Tiibitak 4004-Doga
Egitimi ve Bilim Okullar1 projesi olan Botanik Diinyasina Yolculuk 2’de rehber
olarak gorev yapmustir. 2014-2015 egitim-6gretim yilinin bahar doneminde gorev

yaptig1 okulda Tiibitak 4006 Bilim Fuar1 proje yiiriitiiciiliiglinii yapmustir.
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3. 8. Asil Uygulama Siireci

Caligmanin asil uygulamast 2015-2016 egitim-6gretim yilinin giiz doneminde ekim-
kasim-aralik aylarinda yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda &gretimlere
baslamadan once veri toplama araclarindan ABT ve FOYMO o6n test olarak

uygulanmustir. Veri toplama aracglari birer ders saatinde cevaplandirilmistir.

Ziyaret Oncesi etkinlikler veri toplama araglarinin uygulanmasindan bir hafta sonra
uygulanmistir. Bu etkinlikler aynmi1 hafta icerisinde farkli giinlerde birer ders saati
olmak iizere toplam iki ders saatinde tamamlanmistir. Mugla Miizesi Doga Tarihi
Salonu’na bir ziyaret yapilacagi ifade edilmistir. Bu ziyaret hakkinda &grenciler
ziyaretin amacit ve ziyaret siirecinde uygulanacak Oncesi, sirasi ve sonrasi
etkinliklerin genel yapisi hakkinda bilgilendirilmistir. Daha sonra miizeyi ve salonu
tamitmak icin hazirlanan sunum iizerinden devam edilmistir. Ogrencilerle fikir
aligverisinde bulunmak i¢in sunumun basinda onlara bir takim sorular yoneltilmistir.
Bu sorular “Doga tarihi miizesi nedir?, I¢inde neler bulunur?, Daha énce hi¢ doga
tarthi miizesi ziyaret eden var mi?, Ziyaret edenler hangi miizelere gittiler?,
Mugla’da doga tarihi salonu oldugunu biliyor musunuz?, Bu miizeyi ve salonu
ziyaret eden var mu?” seklindedir. Bu sorular aracilifiyla 6grencilerin bilgi ve
deneyimleri hakkinda fikir sahibi olunmustur. Sunumda Ogrencilere sirasiyla
Amerikan Doga Tarihi Miizesi ve Ege Universitesi Tabiat Tarihi Miizesi’nde yer
alan baz1 sergilerden Ornek resimlere yer verilmistir. Bu resimler araciligiyla
Ogrencilerin ilgileri ¢ekilmeye calisilmistir. Ardindan Mugla Miizesi’nin tanitimina
gecilmistir. Mugla Miizesi hakkinda fikir vermesi i¢in miizenin genel goriinlimiini
iceren resimler ve miizenin krokisi Ogrencilere gosterilmistir. Kroki tiizerinden
miizenin yapist 6grencilere tanitilmistir. Daha sonra 6grencilerin miizenin tarihi ve
olanaklar1 hakkinda daha ayrintili bilgi sahibi olabilmeleri i¢in miizeni web sitesi ve
miize hakkinda bilgiler iceren diger web siteleri 6grencilere sunulmustur. Miizedeki
diger salonlar olan etnografya, arkeoloji ve gladyatér salonlar1 Ogrencilere
tanitilmistir. Bu amagla bu salonlarda bulunan sergilerden 6rnek resimlere ve salon

hakkinda bilgilendirici ifadelere sunumda yer verilmistir. Devaminda doga tarihi
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salonunun tanitimina geg¢ilmistir. Salon hakkinda 6grencilerin ilgisini ¢ekebilmek
icin fosilleri sergilenen hayvanlarin resimlerine sunumda yer verilmistir. Ayrica
salonun yapist ve sergiler hakkinda Ogrencilere fikir vermesi i¢in doga tarihi
salonunun krokisi 6grencilere gosterilmistir. Bir sonraki ders i¢in Ogrencilere iki
odev verilmistir. ilk 6devde oOgrencilerin miizede uyulmasi gereken kurallar:
aragtirmalar1 istenmistir. ikinci ddevde ise dgrencilerden Turolian dénemin sahip
oldugu iklim ve ¢evre kosullarini arastirarak, gliniimiizdeki iklim ve ¢evre kosullar
ile karsilastirmalari istenmistir. Ogrencilere son olarak bir sonraki derse imzalatarak
getirmeleri icin veli izin belgeleri dagitilmistir. Ik ders bu etkinlikler ile

tamamlanmaistir.

Ikinci derste Ogrencilere ilk derste verilen ddevler kontrol edilmistir. Miizede
uyulmas: gereken kurallar sesli bir sekilde arkadaglarina okumak isteyen 6grenciler
secilmistir. Ogrencilere kurallar okutularak her biri {izerinde durulmus ve 6grenciler
ile kurallarin neden bodyle oldugu konusunda fikir aligverisinde bulunulmustur.
Ardindan ikinci 6deve gecilmistir. Birkag 6grenci Turolian donemin iklim ve ¢evre
kosullarimi, farkli birkag Ogrenci ise glinlimiiz iklim ve g¢evre kosullarini
arkadaslarina sesli bir sekilde okumustur. Okunan bilgilerden farkli bilgiler bulan
ogrenciler olup olmadigr smifa sorulmustur. Farkli bilgiler bulan 6grencilerin
olmadiginin anlasilmasi iizerine okuyan 6grenciler arasindan secilen birer 6grenciden
bu bilgileri tahtaya yazmalart istenmistir. Turolian dénemin ve giiniimiiziin sahip
oldugu iklim ve c¢evre kosullar1 6grencilerle birlikte karsilastirilarak, fikir
aligverisinde bulunulmustur. Daha sonra miizeye yapilacak ziyaretin detaylari
hakkinda yine sunum iizerinden Ogrenciler bilgilendirilmis ve bu bilgileri not
etmeleri istenmistir. Bu bilgilendirmede ziyaretin yapilacagi giin, ziyaretin siiresi,
kullanilacak vasita, ikiserli gruplar halinde calisacak olmalar1 ve ziyaret sirasinda
kullanacaklar1 6gretim stratejisine yer verilmistir. Daha sonra 6grencilerin miizede
birlikte c¢alisacaklar1 ikiserli gruplar olusturulmustur. Deney grubundaki ii¢
ogrenciden miizede uyulmasi gereken kurallari, farkli {i¢ 6grenciden ise Turolian
donemin iklim ve c¢evre kosullarint A4 boyutundaki bir sayfaya yazmalar

istenmistir. Ogrencilerden yazdiklari sayfalar1 miize rehberine yapistirmak iizere
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miize ziyaretine gelirken yanlarinda getirmeleri istenmistir. Ziyaret dncesi etkinlikler

bu sekilde tamamlanmistir.

Ziyaret Oncesi etkinliklerden bir hafta sonra ziyaret sirasindaki etkinlikler i¢in deney
ve kontrol grubundaki 6grenciler farkli glinlerde miizeyi ziyaret etmislerdir. Kontrol
grubundaki 6grenciler ilk olarak yaklasik 15 dakika boyunca serbest¢e doga tarihi
salonunu kesfetmislerdir. Ardindan 6grencilere belirlenen ikiserli gruplar halinde
calisma yapraklari ve bu calisma yapraklarina 6grencilerin rahat¢a yazi yazabilmeleri
icin mukavva altliklar verilmistir. Ogrenciler grup arkadaslar ile birlikte ¢alisma
yapraklarinda yer alan gorevleri yaklasik bir bucguk saatlik zaman diliminde
tamamlamiglardir. Ogrenciler tarafindan tamamlanmis calisma yaprag ornegi Ek
D.’de verilmistir. Deney grubundaki 6grenciler ise kontrol grubuyla ayni sekilde ilk
olarak yaklasik 15 dakika boyunca serbestce salonu kesfetmislerdir. Daha sonra
Ogrencilere grup arkadasi ile birlikte iizerinde g¢alisacaklar1 memeli hayvanin ismi
sOylenmis ve Ogrenciler miize rehberinin hazirlanacagi salona yonlendirilmistir.
Ogrencilerin rehberi hazirlayacaklari masalar 6nceden arastirmaci tarafindan miizeye
ait farkli bir salonda hazirlanmis, yonergeler ve gerekli malzemeler yerlestirilmistir.
Bu masalara her masada iki grup calisacak sekilde Ogrencilerin isimlerinin ve
belirlenen hayvanlarin isimlerinin yer aldig1 etiketler yapistirilmustir. Ogrenciler
miize rehberi hazirlama yonergesini takip ederek rehberi hazirlamaya baslamislardir.
Ogrenciler ilk olarak kendileri i¢in belirlenen hayvanin ismini rehberin sayfasmin en
{istiine yazmislardir. Ardindan lokasyon kosesine ge¢mislerdir. Ogrenciler bu kdsede
once ilgili hayvanin kendilerine sunulan resmini sol tarafa yapistirmiglardir. Daha
sonra bos bir sekilde verilen krokiyi alarak doga tarihi salonuna gitmislerdir. Salonda
gbzlem yaparak krokiyi tamamlamislardir. Ogrenciler tekrar rehberi hazirladiklari
salona gelerek krokiyi lokasyon kosesinin sag tarafina yapistirmiglardir. Krokinin
tizerinde giris kapisindan baglayarak ilgili hayvanin oldugu vitrine bir ok
cizmiglerdir. Krokinin altina ise ilgili hayvanin bulundugu sergi vitrinini salonun
giriginden itibaren tarif edecek climleler yazmiglardir. Bu kdsenin tamamlanmasinin
ardindan fosil ve iskelet kdsesine gecmislerdir. Ogrenciler ilk olarak ilgili hayvanin

onlara sunulan en dikkat cekici fosil resmini kdsenin sol tarafina yapistirmiglardir.
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Ardindan eger Ogrenciler bu fosilin ismini biliyorlarsa resmin {ist tarafina
yazmiglardir. Bilmiyorlarsa tekrar salona giderek fosili bulmuslar ve ismini
Ogrenerek resmin iistiine yazmiglardir. Yapistirilan resmin yanina dgrencilerden ilgili
hayvana ait vitrininde sergilenen fosil isimlerini alt alta yazmalar1 istenmistir.
Ogrenciler fosil isimlerini hatirlayamadiklar: durumlarda salona giderek isimleri
kiigiik kagitlara not etmis ve kdsenin orta boliimiine alt alta yazmislardir. Daha sonra
Ogrenciler ilgili hayvana ait kendilerine sunulan iskelet resimlerini sag tarafa
yapistirmislardir. Kosenin orta bolimiine yazdiklar1 fosil isimlerinden (viicut
yapilarindan) ilgili hayvanin iskeleti iizerine oklar ¢ikartarak, iskelet sistemi
tizerindeki yerlerini gdstermiglerdir. Bu kdsenin tamamlanmasinin ardindan
ogrenciler arka sayfaya gecmislerdir. Ilk olarak ogrenciler ilgili hayvanm ismini
sayfanin en istiine yazmislardir. Ardindan {giincii kose olan bilgi kosesine
gecmislerdir. Ogrenciler bu kdsede kendilerine sorulan sorulari, yanlarinda birakilan
bosluklara cevaplamiglardir. Sorularin cevaplarini  hatirlamadiklart  ya da
bilemedikleri durumlarda doga tarihi salonuna giderek vitrinlerden ve duvardaki
bilgilendirici panolardan yardim almislardir. Bu koseyi tamamladiktan sonra
ogrenciler gorsel sanat kosesine gecmislerdir. Bu kdsede 6grencilere kum resmi ya
da kabartma etkinligi sunulmustur. Ogrencilerden bir etkinligi secerek ydnergesi
dogrultusunda ilgili hayvan igin uygulamalar1 istenmistir. Ogrencilerin sececekleri
etkinligi kolaylagtirmak adma iki etkinlik i¢in birer hayvan Ornegi Onceden
hazirlanmistir. Ogrenciler drneklerden de yararlanarak etkinliklerini se¢misler ve
yonergeyi takip ederek iirlinleri hazirlamislardir. Hazirlanan {iriinler gorsel sanat
kosesine yapistirilmistir. Bu kosenin ardindan 6grenciler edebiyat kosesine
ge¢mislerdir. Bu kdsede Ogrencilerden ilgili hayvanin o6zelliklerini kapsayacak
sekilde bir edebiyat tiiriinii yazmalari istenmistir. Ogrencilere bu amagla bilmece ve
akrostis segenek olarak sunulmustur. Ogrencilerin yazacaklar1 tiirii se¢melerini
kolaylastirmak icin de birer érnek dnceden hazirlanmistir. Ogrenciler 6rneklerden de
yararlanarak edebiyat tiirlerinden birini se¢misler ve ilgili hayvanin 6zelliklerini g6z
onlinde bulundurarak sectikleri tiirli bu kdseye yazmislardir. Edebiyat kosesinin
ardindan 6grenciler son kdse olan biyogesitlilik kdsesine gegmislerdir. Bu kosede
Ogrencilere 1ilgili hayvan icin iic farkli resim verilmistir. Resimlerin arkasina

hayvanin familya adi, yasadigi doénem ve yasadigi yer Onceden yazilmistir.
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Ogrenciler resimlerin arkasindaki bilgileri resimleri yapistiracaklar: ilgili boliimiin
altinda birakilan bosluklara yazmislar, ardindan resimleri yapistirmislardir. Ardindan
Ogrenciler en sagda kendilerine sorulan soruyu altindaki  bosluga
cevaplandirmiglardir. Her grup kendi igin belirlenen hayvanimin kdoselerini
tamamlamasinin ardindan 6n ve arka sayfalar1 renkli kartonlar iizerine yapistirmistir.
Daha sonra ogrenciler alti farkli hayvan bir araya gelecek sekilde kartonlar
birlestirmislerdir. Aym sekilde tasarimi 6nceden hazirlanmis olan 6n ve arka kapak
da renkli kartonlar {lizerine yapistirllmistir. Miizeye gelmeden 6nce Ogrencilerden
istenen miizede uyulmasi gereken kurallar ve Turolian donemin kosullar1 6n kapagin
yapistirildigi kartonun arkasina alt alta gelecek sekilde Ogrenciler tarafindan
yapistirtlmistir. Daha sonra 6grenciler 6n kapak ve arka kapagin arasina alti hayvan
icin hazirlanan sayfalar yerlestirmislerdir. Hazirlanan her bir rehber icin dgrenciler
On kapakta ilgili boliime isimlerini yazmisglar ve bu sekilde miize rehberine son halini
vermiglerdir. Miize rehberinin hazirlanmasi yaklagik bir buguk saat stirmiistiir.

Ogrenciler tarafindan hazirlanmis miize rehberi rnegi Ek E.’de sunulmustur.

Miize ziyaretinden bir hafta sonra ziyaret sonrasindaki etkinlikler uygulanmistir. Bu
etkinlikler ayn1 giin igerisindeki arka arkaya islenen iki ders saatinde yiiriitiilmiistiir.
Ik derste kontrol grubundaki dgrencilere miizede tamamladiklar1 calisma yapraklar
dagitilmistir. Istekli olan dgrenciler grup arkadaslari ile birlikte tahtaya kalkarak
calisma yapraginda tamamladiklar1 gorevleri arkadaslarina sunmuglardir. Deney
grubunda ise Ogrencilere hazirladiklar1 miize rehberi dagitilmistir. Her memeli
hayvan i¢in bir grup olmak {iizere istekli olan G6grenciler tahtaya kalkmislardir.
Burada 6grenciler her bir kose i¢in yaptiklarini, verdikleri cevaplar1 ve hazirladiklar
tiriinleri diger arkadaslarina sunmuslardir. Sunum asamasinin ardindan her iki grupta
da ogrenciler miize ziyareti sirasinda ilgilerini ¢eken durumlar1 ve yasadiklari
deneyimleri arkadaslariyla paylasmislardir. Ornegin deney grubundaki 6grencilerden
biri miize rehberi hazirlarken yaptigi kum resminin ilgisini ¢ektigini ifade ederken,
kontrol grubundaki 6grencilerden biri ise miizedeki fosilleri sergilenen memeli
hayvanlarin tamaminin daha once Mugla’da yasamis olmasinin ilgisini ¢ektigini
sdylemistir. Ik ders bu etkinliklerle tamamlanmustir. Ikinci derste ise her iki grupta

da Ogrenciler grup arkadaslar1 ile birlikte sirasiyla ¢engel bulmaca, eslestirme ve
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kimlik kart1 etkinliklerini tamamlamislardir. Her bir etkinlik yaklasik 10-15 dakika
arasmnda siirmiistiir. Ogrenciler tarafindan tamamlanan ziyaret sonrasi etkinliklere

ornekler Ek F.’de verilmistir.

Veri toplama araglart (ABT ve FOYMO) 6gretimlerin tamamlanmasindan bir hafta
sonra deney ve kontrol grubuna son test olarak uygulanmistir. Son testlerin
tamamlanmasindan yedi hafta sonra ise ABT ve FOYMO deney ve kontrol grubuna

kalicilik testi olarak uygulanmustir.

3.9. Verilerin Analizi

Bu ¢alisma kapsaminda kullanilan her bir veri toplama aracindan elde edilen

verilerin nasil analiz edildigi ayr1 basliklar altinda agiklanmustir.

3.9.1. Akademik basari testinden elde edilen verilerin analizi

ABT acik uglu sorulardan olugmaktadir. Testin analizi i¢in ilk olarak &grencilerin
cevaplart incelenmis ve kategoriler olusturulmustur. Verilen cevaplar géz Oniinde
bulunduruldugunda tam dogru, kismen dogru ve yanlis-ilgisiz-bos olmak iizere ii¢

farkli durum tespit edilmistir. Bu kategoriler ile ilgili agiklamalar asagida verilmistir.

Tam dogru: Yazilan agiklamada dogru cevabin tiim bilesenlerinin var olmasi
durumudur. Ornegin ziirafanin 6zellikleri ile ilgili soruda dgrencilerden ziirafanin
beslenme seklini, onu diger hayvanlardan ayiran en belirgin fiziksel/dis goriiniis
ozelliklerini ve viicut yapilarmi dogru bir sekilde yazmasi beklenmektedir. Ogrenci

bu ii¢ bilesene de dogru cevap vermis ise tam dogru kategorisine alinmistir.

Kismen dogru: Yazilan agiklama dogru cevabin en az bir bilesenini barindirmaktadir
ancak biitiin bilesenler yer almamaktadir. Ornegin Mugla’nin bes-dokuz milyon yil
Once yasamis ve giinlimiizde nesli tiilkenmis memeli hayvan tiirleri hakkinda bir soru

bulunmaktadir. Burada 6grenciden ziirafa, gergedan, domuz, at, sirtlan ve fil cevabin
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vermesi beklenmektedir. Ogrenci bu memeli hayvanlardan bir ya da birkac
tanesinden sz etmis ancak alt1 tanesinin tamaminin isimlerini yazmamis ise kismen

dogru kategorisine alinmistir.

Yanlis-ilgisiz-bos: Yazilan agiklamanin yanlis oldugu, ilgisiz oldugu, anlasilir
ifadeler icermedigi ya da soruya iligkin herhangi bir agiklama yazilmadigi durumdur.
Ormnegin paleontolog kavraminin soruldugu soruya égrencilerin arkeolog kavrami ile
ilgili cevaplar vermeleri, bilmiyorum, duymadim gibi ifadeler yazmalar1 ya da higbir

aciklama yazmamalari yanlis-ilgisiz-bos kategorisinde degerlendirilmistir.

Ogrencilerin fosil ve biyogesitlilik konularindaki fen basarilarini karsilastirabilmek
icin bu kategorilere puan verme ihtiyaci duyulmustur. Bu amagla tam dogru
kategorisine 2, kismen dogru kategorisine 1 ve yanlis-ilgisiz-bos kategorisine 0 puan
verilmistir. Her bir 6grencinin verdigi cevaplar degerlendirilerek testten elde ettigi
toplam puan hesaplanmistir. 13 sorudan olusan testten alinacak puanlar 0 ile 26
arasinda degismektedir. Veriler SPSS 20 paket programia yiiklenmistir. {1k olarak
On test, son test ve kalicilik testi verilerinin normal dagilim gosterip gostermedigine
bakilmigtir. Verilerin normalligi arastirilirken genellikle Kolmogorov-Smirnov ve
Shapiro-Wilks testleri kullanmilmaktadir. Orneklem biiyiikliigiiniin 50’den kiigiik
olmasi durumunda Shapiro-Wilks, biiyiik olmasi durumunda Kolmogorov-Smirnov
testi tercih edilmektedir. Bu testlerde p degerinin .05’den biiyiik ¢ikmasi verilerin
normal dagilim gosterdigini isaret etmektedir (Biiyiikoztiirk, 2012). Deney ve kontrol
grubunun her ikisinin de 27 Ogrenciden olugsmasi sebebiyle verilerin normalligini
tespit etmek igin Shapiro-Wilks testi kullanilmistir. Shapiro Wilks normallik testi

sonuglar1 Cizelge 3.9.’da verilmistir.

Cizelge 3.9. ABT Shapiro-Wilks normallik testi sonuclar:

Veri Seti Istatistik S.D. p
Deney Grubu On Test .946 27 .168*
Deney Grubu Son Test .987 27 976*
Deney Grubu Kalicilik Testi 941 27 131*
Kontrol Grubu On Test .964 27 453*

92



Cizelge 3.9, (@vam
Veri Seti Istatistik S.D. P
Kontrol Grubu Son Test .965 27 A78*
Kontrol Grubu Kalicilik Testi .970 27 .606*

*p>.05 normal dagilim

Cizelge 3.9.’a gore verilerin tamaminin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir
(Shapiro-Wilks p>.05). Bu nedenle ABT verilerinin analizinde parametrik testlerin
kullanilmasma karar verilmistir. Gruplarin 6gretim siirecinde kendi iginde
gosterdikleri degisimin tespiti i¢in On test, son test ve kalicilik testinden elde edilen
puanlar Bagimli t-testi ile degerlendirilmistir. Deney ve kontrol grubu arasinda

karsilastirma yapmak i¢in ise Bagimsiz t-testi kullanilmigtir.

3.9.2. Fen oOgrenimine yonelik motivasyon olceginden elde edilen verilerin

analizi

Besli likert tipindeki FOYMO 33 maddeden olusmaktadir. Olumlu ifadelerin
bulundugu 25 madde Kesinlikle Katiliyorum=5, Katiliyorum=4, Kararsizim=3,
Katilmiyorum=2, Kesinlikle Katilmiyorum=1 seklinde puanlandirtlmigtir. Olumsuz
ifadelerin  bulundugu sekiz madde ise bu puanlamanin tam tersi seklinde
puanlandirilmistir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 33, en yiiksek puan ise
165°tir. Elde edilen veriler SPSS 20 paket programina yiiklenmistir. On test, son test
ve kalicilik testi verilerinin normal dagilim gosterip gostermedigi Shapiro-Wilks testi

ile incelenmis, elde edilen sonuglar Cizelge 3.10.’da sunulmustur.

Cizelge 3.10. FOYMO Shapiro-Wilks normallik testi sonuclar

Veri Seti Istatistik S.D. p
Deney Grubu On Test .964 27 A56*
Deney Grubu Son Test .969 27 .585*
Deney Grubu Kalicilik Testi 914 27 .029
Kontrol Grubu On Test .943 27 .148*
Kontrol Grubu Son Test .969 27 573*
Kontrol Grubu Kalicilik Testi .950 27 .219*

*p>.05 normal dagilim

Cizelge 3.10. incelendiginde deney grubunun kalicilik testi disinda verilerin normal

dagilim gosterdigi goriilmektedir (Shapiro-Wilks p>.05). Bu nedenle FOYMO
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verilerinin analizinde her iki veri setinin normal dagilim gosterdigi durumlarda
parametrik, veri setlerinden en az birinin normal dagilim gostermedigi durumlarda
ise nonparametrik testler kullanilmistir. FOYMO verilerinin analizinde verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigi ve verilerin elde edildigi gruplarin
iliskili/iliskisiz oldugu dikkate alinarak Bagimli t-testi, Bagimsiz t-testi, Wilcoxon
[saretli-Siralar testi ve Mann Whitney-U testi kullanilmistir.
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4. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde ilk olarak g¢aligmanin bulgularit sunulmustur. Daha sonra bulgular

yorumlanmustir.

4.1. Bulgular

Bu caligma alt1 alt problem igermektedir. Her bir alt probleme iligkin elde edilen

bulgular ayr1 bagliklar altinda sunulmustur.

4.1.1. Calismanin birinci alt problemine ait bulgular

Caligmanin 1. alt problemi sOyledir: Doga tarihi miizesinde miize rehberi hazirlama
yoluyla 6gretimin 5. simif 6grencilerinin fosil ve biyogesitlilik konularindaki fen
basarilar tizerine etkileri nelerdir? Bu etkiler kalict midir? Miize rehberi hazirlama
yoluyla 6gretime maruz kalan ogrencilerin akademik basarilarinin siire¢ boyunca
nasil bir degisim gosterdiginin tespitinde Oncelikle ABT’nin 6n test, son test ve
kalicilik testi olarak uygulanmasindan elde edilen puanlarin ortalamasi Sekil 4.1.°de

gosterilmistir.
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Sekil 4.1. Deney grubu égrencilerinin akademik basari puanlarinin siire¢ boyunca degisimi

Sekil 4.1. incelendiginde deney grubu dgrencilerinin 6n test ortalamasi 9.00’dir. Son
testte sinif ortalamasi 17.37’ye yiikselmistir. Miize rehberi hazirlama yoluyla
Ogretimin tamamlanmasindan yedi hafta sonra ise sinif ortalamasinin 16.04 oldugu
goriilmektedir. Ortalama puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup
olmadig: biitin veriler normal dagilim gésterdigi (Shapiro-Wilks p>.05) ve iligkili
gruptan elde edildigi i¢in Bagimli t-testi ile degerlendirilmistir. Ilk olarak deney
grubu 6grencilerinin On test ve son test puanlari arasinda karsilastirma yapilmistir.

Elde edilen bulgular Cizelge 4.1.’de sunulmustur.

Cizelge 4.1. Deney grubu 6grencilerinin on test ve son test akademik basari puanlarinin

karsilastirilmasi
Testler x N S sd t p
On Test 9.00 27 3.0 26 -15.516 .000*
Son Test 17.37 27 3.4

* p<.05 anlamli olarak kabul edilmistir.

Cizelge 4.1. incelendiginde deney grubu 6grencilerinin ABT nin 6n test ve son test
olarak uygulanmasindan elde ettikleri puanlar arasinda son test lehine istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik oldugu gériilmektedir (tg)= -15.516: p<.05). Ogrencilerin
son testteki akademik basarilarinin 6gretimin uygulanmasindan yedi hafta sonra

devam edip etmedigine iliskin bulgular Cizelge 4.2.”de sunulmustur.

96



Cizelge 4.2. Deney grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik testi akademik basar1 puanlarinin

karsilastirilmasi
Testler X N S sd t p
Son Test 17.37 27 3.4 26 2.340 .027*
Kalicilik Testi 16.04 27 3.8

* p<.05 anlaml1 olarak kabul edilmistir.

Cizelge 4.2. deney grubu Ogrencilerinin ABT’ nin son test ve kalicilik testi olarak
uygulanmasindan elde ettikleri puanlar arasinda son test lehine istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir (tpe= 2.340: p<.05). Deney grubu
Ogrencilerinin 6gretim 6ncesinde ve dgretimin tamamlanmasindan yedi hafta sonraki
akademik basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup
olmadigini tespit etmek amaciyla Bagimli t-test uygulanmistir. Elde edilen bulgular

Cizelge 4.3.’de sunulmustur.

Cizelge 4.3. Deney grubu 6grencilerinin on test ve kalicilik testi akademik basar1 puanlarinin

karsilagtirilmasi
Testler x N S sd t p
On Test 9.00 27 3.0 26 -10.607 .000*
Kalicilik Testi 16.04 27 3.8

* p<.05 anlaml1 olarak kabul edilmistir.

Cizelge 4.3.’e gore deney grubu Ogrencilerinin 6n test ve kalicilik testi akademik
basar1 puanlar arasinda kalicilik testi lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (t;6)= -10.607: p<.05).

4.1.2. Calismanin ikinci alt problemine ait bulgular

Calismanin 2. alt problemi soyledir: Doga tarihi miizesinde calisma yapraklar
yoluyla 6gretimin 5. sinif 6grencilerinin fosil ve biyogesitlilik konularindaki fen
basarilar1 {lizerine etkileri nelerdir? Bu etkiler kalict midir? Calisma yapraklar
yoluyla 6gretime maruz kalan 6grencilerin ABT’ nin 0n test, son test ve kalicilik testi

olarak uygulanmasindan elde ettikleri puanlarin ortalamasi Sekil 4.2.”de verilmistir.
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Sekil 4.2. Kontrol grubu égrencilerinin akademik basar1 puanlarinin siire¢ boyunca degisimi

Sekil 4.2.”ye gore calisma yapraklar1 yoluyla 6gretim 6ncesinde 6grenciler ABT den
ortalama 9.22 puan elde etmistir. Ogretim sonrasinda smf ortalamasi 15.52’ye
yiikselmistir. Ogretimin tamamlanmasindan yedi hafta sonra ise ortalama puan 14.15
olarak hesaplanmistir. Ortalama puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
olup olmadig: biitiin veriler normal dagilim gosterdigi (Shapiro-Wilks p>.05) ve
iliskili gruptan elde edildigi igin Bagml t-testi ile degerlendirilmistir. Ik olarak
kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test puanlari arasinda karsilastirma

yapilmistir. Elde edilen bulgular Cizelge 4.4.”de sunulmustur.

Cizelge 4.4. Kontrol grubu dégrencilerinin on test ve son test akademik basar1 puanlarinin

karsilastirilmasi
Testler X N S sd t p
On Test 9.22 27 3.9 26 -8.263 .000*
Son Test 15.52 27 5.0

* p<.05 anlamli olarak kabul edilmistir.

Cizelge 4.4.°e gore kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test akademik basari
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir ve bu fark
son test lehinedir (tpe= -8.263: p<.05). Ogrencilerin son testte elde ettikleri bu
basarinin yedi hafta sonra devam edip etmedigine iliskin bulgular Cizelge 4.5.’de

gorilmektedir.
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Cizelge 4.5. Kontrol grubu égrencilerinin son test ve kalicilik testi akademik basar1 puanlarinin

karsilastirilmasi
Testler X N S sd t p
Son Test 15.52 27 5.1 26 1.986 .058
Kalicilik Testi 14.15 27 4.5

* p<.05 anlaml1 olarak kabul edilmistir.

Cizelge 4.5. incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik testi
puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi goriilmektedir
(teey= 1.986: p>.05). Ogrencilerin galisma yapraklari yoluyla dgretime baslamadan
once ve 6gretimin tamamlanmasindan yedi hafta sonra elde ettikleri akademik basari
puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadigi Bagimli t-testi ile

degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular Cizelge 4.6.’da sunulmustur.

Cizelge 4.6. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve kalicilik testi akademik basari1 puanlarinin

karsilastirilmasi
Testler X N S sd t p
On Test 9.22 27 3.9 26 -6.370 .000*
Kalicilik Testi 14.15 27 4.5

* p<.05 anlaml1 olarak kabul edilmistir.

Cizelge 4.6.’ya gore kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve kalicilik testi akademik
basar1 puanlar1 arasinda kalicilik testi lehine istatistiksel olarak anlami bir farklilik

bulunmaktadir (t26)= -6.370: p<.05).

4.1.3. Calismanin iiciincii alt problemine ait bulgular

Caligmanin 3. alt problemi soyledir: Doga tarihi miizesinde miize rehberi hazirlama
ve ¢alisma yapraklar1 yoluyla 6gretimin 5. simif 6grencilerinin fosil ve biyocesitlilik
konularindaki fen basarilari iizerine etkileri arasinda fark var midir? Bu farklar kalici
midir? Iki gruptaki 6grencilerin ABT nin 6n test, son test ve kalicilik testi olarak

uygulamasindan elde ettikleri ortalama puanlarin degisimi Sekil 4.3.’de verilmistir.
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Sekil 4.3. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin akademik basar1 puanlarin siire¢ boyunca
degisimi
Miize rehberi hazirlama yoluyla 6gretim Oncesinde O6grencilerin akademik basari
puanlari ortalamast 9.00 iken, g¢alisma yapraklart yoluyla 6gretim Oncesinde
ogrencilerin akademik basari puanlar1 ortalamasi 9.22°dir. Uygulanan Ogretimler
sonrasinda deney grubu Ogrencilerinin ortalamasi 17.37°ye, kontrol grubu
ogrencilerinin ortalamasi ise 15.52’ye yiikselmistir. Ogretimlerin tamamlanmasindan
yedi hafta sonra ise deney grubu ogrencilerinin ortalamasi 16.04, kontrol grubu
ogrencilerinin ortalamasi ise 14.15 olarak tespit edilmistir. ABT den elde edilen bu
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadigi biitiin veriler
normal dagilim gosterdigi (Shapiro-Wilks p>.05) ve veriler iliskisiz gruplardan elde
edildigi icin Bagimsiz t-testi ile degerlendirilmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test akademik basar1 puanlar1 arasindaki karsilagtirmadan elde

edilen bulgular Cizelge 4.7.’de sunulmustur.

Cizelge 4.7. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin 6n test akademik basar: puanlarinin

karsilastirilmasi
Gruplar X N S sd t p
Deney Grubu 9.00 27 3.0 26 -.236 814
Kontrol Grubu 9.22 27 3.9

* p<.05 anlaml1 olarak kabul edilmistir.

Cizelge 4.7.”ye gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test akademik basari

puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur (tpe)= -.236: p>.05).
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Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test akademik basar1 puanlari arasindaki

kiyaslamadan elde edilen bulgular Cizelge 4.8.”de sunulmustur.

Cizelge 4.8. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin son test akademik basar1 puanlarinin

karsilastirilmasi
Gruplar X N S sd t p
Deney Grubu 17.37 27 3.4 26 1571 122
Kontrol Grubu 15.52 27 5.1

* p<.05 anlaml1 olarak kabul edilmistir.

Cizelge 4.8.’e gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test akademik basari
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliik bulunmamaktadir (tpe)=
1.571: p>.05). Bununla birlikte gruplarin son test akademik basar1 puan
ortalamalarima bakildiginda (Xgeney= 17.37; Xionro= 15.52) deney grubunun
ortalamasinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin kalicilik testi akademik basar1 puanlarinin kiyaslanmasindan elde

edilen bulgular Cizelge 4.9.’da sunulmustur.

Cizelge 4.9. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi akademik basar1 puanlarinin

karsilastirilmasi
Gruplar X N S sd t p
Deney Grubu 16.04 27 3.8 26 1.650 .105
Kontrol Grubu 14.15 27 4.5

* p<.05 anlamli olarak kabul edilmistir.

Cizelge 4.9.’a gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi akademik
basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir
(tze)= 1.650: p>.05). Ancak gruplarin kalicilik testi puan ortalamalarina bakildiginda
(Xdeney= 16.04; Xiontro= 14.15) deney grubunun ortalamasinin daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

4.1.4. Calismanin dordiincii alt problemine ait bulgular

Calismanin 4. alt problemi soyledir: Doga tarihi miizesinde miize rehberi hazirlama
yoluyla 6gretimin 5. simif Ggrencilerinin fen Ogrenimine yonelik motivasyonlari
tizerine etkileri nelerdir? Bu etkiler kalict midir? Miize rehberi hazirlama yoluyla

Ogretime maruz kalan 6grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlarinin siireg
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boyunca nasil bir degisim gdsterdiginin tespitinde oncelikle FOYMO niin 6n test,
son test ve kalicilik testi olarak uygulanmasindan elde edilen ortalama puanlar

hesaplanmistir. Elde edilen bulgular Sekil 4.4.’de sunulmustur.
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Sekil 4.4. Deney grubu égrencilerinin fen dgrenimine yonelik motivasyon puanlarinin siireg
boyunca degisimi

Sekil 4.4. incelendiginde deney grubu &grencilerinin FOYMO 6n test ortalamasi
138.07°dir. Son testte sinif ortalamasi 133.15°e diigmiistiir. Miize rehberi hazirlama
yoluyla 6gretimin tamamlanmasindan yedi hafta sonra ise sinif ortalamasinin 130.67
oldugu goriilmektedir. FOYMO’niin 6n test ve son test olarak uygulanmasindan elde
edilen puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadig: her iki veri
setinin normal dagilim gostermesi (Shapiro-Wilks p>.05) ve wverilerin iligkili
gruplardan elde edilmesi sebebiyle Bagimli t-testi ile degerlendirilmistir. Elde edilen

bulgular Cizelge 4.10.’da sunulmustur.

Cizelge 4.10. Deney grubu 6grencilerinin on test ve son test fen 6grenimine yonelik motivasyon
puanlarinin karsilastirilmasi

Testler x N S sd t p
On Test 138.07 27 11.7 26 1.673 .106
Son Test 133.15 27 10.3

* p<.05 anlamli olarak kabul edilmistir.

Cizelge 4.10.’a gore deney grubu grencilerinin FOYMO &n test ve son test puanlari

arasinda istatistiklsel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (= 1.673:
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p>.05). FOYMO son test ve kalicilik testi ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli farklilik olup olmadig: kalicilik testinin normal dagilim gdstermemesi
(Shapiro-Wilks p<.05) ve verilerin iligskili gruplardan elde edilmesi sebebiyle
Wilcoxon Isaretli-Siralar testi ile degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular Cizelge

4.11.”de sunulmustur.

Cizelge 4.11. Deney grubu oégrencilerinin son test ve kalicilik testi fen 6grenimine yonelik
motivasyon puanlariin karsilastirilmasi

Kalicilik testi-son test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif sira 12 14.46 173.50 -.296* 767
Pozitif sira 13 11.65 151.50

Esit 2

*Pozitif siralar temelinde

Cizelge 4.11. incelendiginde deney grubu ogrencilerinin FOYMO son test ve
kalicilik  testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli  bir farklilik
bulunmamaktadir (z= .296, p>.05). Deney grubunun 6gretim 6ncesinde ve dgretimin
tamamlanmasindan yedi hafta sonraki fen 6grenimine yonelik motivasyon puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla
on test ve kalicilik testi puanlar1 karsilastirilmistir. Wilcoxon Isaretli-Siralar testinden

elde edilen bulgular Cizelge 4.12.”de sunulmustur.

Cizelge 4.12. Deney grubu égrencilerinin 6n test ve kalicilik testi fen 6grenimine yonelik
motivasyon puanlarimin karsilastirilmasi

Kalicilik testi-on test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif sira 17 14.56 247.50 -1.829* .067
Pozitif sira 9 11.50 103.50

Esit 1

*Pozitif siralar temelinde

Cizelge 4.12.’ye gore deney grubu dgrencilerinin FOYMO 6n test ve kalicilik testi
puanlart arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (z= 1.829;
p>.05).
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4.1.5. Calismanin besinci alt problemine ait bulgular

Calismanin 5. alt problemi sOyledir: Doga tarihi miizesinde c¢alisma yapraklari
yoluyla &gretimin 5. siif &grencilerinin fen 6grenimine yonelik motivasyonlari
tizerine etkileri nelerdir? Bu etkiler kalict midir? Kontrol grubu &grencilerinin
FOYMOniin 6n test, son test ve kalicilik testi olarak uygulanmasindan elde ettikleri

ortalama puanlarin degisimi Sekil 4.5.’de verilmistir.
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Sekil 4.5. Kontrol grubu égrencilerinin fen dgrenimine yonelik motivasyon puanlarinin siireg
boyunca degisimi

Sekil 4.5.’e gore dgretim dncesinde kontrol grubu dgrencileri FOYMO’den ortalama
136.00 puan elde etmistir. Ogretim sonrasinda smif ortalamast 136.19°dur.
Ogrenciler 6gretimin tamamlanmasindan yedi hafta sonra ortalama 142.52 puan elde
etmislerdir. FOYMO’den elde edilen bu puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik olup olmadigi biitiin verilerin normal dagilim gostermesi (Shapiro-Wilks
p>.05) ve verilerin iliskili gruplardan elde edilmesi sebebiyle Bagimli t-testi ile

degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular Cizelge 4.13.’de sunulmustur.

Cizelge 4.13. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test fen 6grenimine yonelik motivasyon
puanlarinin karsilastirilmasi

Testler x N S sd t p
On Test 136.00 27 11.8 26 -.059 .953
Son Test 136.19 27 12.0

* p<.05 anlamli olarak kabul edilmistir.
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Cizelge 4.13. incelendiginde kontrol grubu dgrencilerinin FOYMO 6n test ve son test
puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir
(teey= -.059: p>.05). FOYMO son test ve kalicilik testi puanlari arasindaki

kiyaslamadan elde edilen bulgular Cizelge 4.14.’de sunulmustur.

Cizelge 4.14. Kontrol grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik testi fen 6grenimine yonelik
motivasyon puanlariin karsilastirilmasi

Testler X N S sd t p
Son Test 136.19 27 12.0 26 -1.773 .088
Kalicilik Testi 142.52 27 11.9

* p<.05 anlaml1 olarak kabul edilmistir.

Cizelge 4.14’¢ gore kontrol grubu dgrencilerinin FOYMO son test ve kalicilik testi
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik bulunmamaktadir (tpe)= -
1.773: p>.05). Ogrencilerin miize galisma yapraklari yoluyla 6gretime baslamadan
once ve Ogretim tamamlandiktan yedi hafta sonra fen Ogrenimine yonelik
motivasyon puanlari karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular Cizelge 4.15.°de

sunulmustur.

Cizelge 4.15. Kontrol grubu égrencilerinin on test ve kalicilik testi fen 6grenimine yonelik
motivasyon puanlarimin karsilastirilmasi

Testler X N S sd t p
On Test 136.00 27 11.8 26 -1.962 .061
Kalicilik Testi 142.52 27 12.0

* p<.05 anlaml1 olarak kabul edilmistir.

Cizelge 4.15.’e gore kontrol grubu dgrencilerinin FOYMO 6n test ve kalicilik testi
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (t26)= -

1.962: p>.05).

4.1.6. Calismanin altinc alt problemine ait bulgular

Caligmanin altinc1 alt problemi soyledir: Doga tarihi miizesinde miize rehberi
hazirlama ve caligma yapraklar1 yoluyla 6gretimin 5. smif Ogrencilerinin fen
O0grenimine yonelik motivasyonlar1 lizerine etkileri arasinda fark var midir? Bu

farklar kalict midir? Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin FOYMO’niin n test, son
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test ve kalicilik testi olarak uygulanmasindan elde ettikleri ortalama puanlarin

degisimi Sekil 4.6.’da verilmistir.
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Sekil 4.6. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen 6grenimine yonelik motivasyon
puanlarinin siire¢ boyunca degisimi
Sekil 4.6.’ya gore deney grubu dgrencilerinin 6gretim 6ncesi fen 6grenimine yonelik
motivasyon puanlari ortalamasi 138.07 iken, kontrol grubu 6grencilerinin ortalama
puanlar1 136.00°dir. Uygulanan 6gretimler sonrasinda deney grubu 6grencilerinin
ortalamast 133.15’e diiserken, kontrol grubu 6grencilerinin ortalamasi 136.19°dur.
Ogretimlerin tamamlanmasindan yedi hafta sonra ise deney grubu &grencilerinin
ortalamas1 130.67’ye diiserken, kontrol grubu 6grencilerinin ortalamasi 142.52’ye
yiikselmistir. Deney ve kontrol grubunun FOYMO o6n test verileri normal dagilim
gosterdigi (Shapiro-Wilks p>.05) ve veriler iligskisiz gruplardan elde edildigi igin
Bagimsiz t-testi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Cizelge 4.16.°da

sunulmustur.

Cizelge 4.16. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test fen 6grenimine yonelik motivasyon

puanlarinin karsilastirilmasi

Gruplar X N S sd t p
Deney Grubu 138.07 27 11.7 26 .647 .520
Kontrol Grubu 136.00 27 11.8

* p<.05 anlamli olarak kabul edilmistir.
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Cizelge 4.16. incelendiginde deney ve kontrol grubu dgrencilerinin FOYMO &n test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliik bulunmamaktadir (te)=
.647: p>.05). Deney ve kontrol gruplarinin FOYMO son test verileri normal dagilim
gosterdigi (Shapiro-Wilks p>.05) ve iliskisiz gruplardan elde edildigi i¢in Bagimsiz

t-testi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Cizelge 4.17.’de sunulmustur.

Cizelge 4.17. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test fen 6grenimine yonelik motivasyon
puanlarinin karsilastirilmasi

Gruplar X N S sd t p
Deney Grubu 133.15 27 10.3 26 -.999 322
Kontrol Grubu 136.19 27 12.0

* p<.05 anlaml1 olarak kabul edilmistir.

Cizelge 4.17.’ye gore deney ve kontrol grubu &grencilerinin FOYMO son test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (tpe)= -
.999: p>.05). Deney ve kontrol gruplarinin FOYMO kalicilik testi verilerinin tamami
normal dagilim gostermemesi (Deney Grubu Shapiro-Wilks p<.05) ve verilerin
iliskisiz gruplardan elde edilmesi sebebiyle Mann-Whitney U testi ile analiz
edilmistir. Elde edilen bulgular Cizelge 4.18.’de sunulmustur.

Cizelge 4.18. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi fen 6grenimine yonelik
motivasyon puanlarimin karsilastirilmasi

Gruplar N Sira Ortalamasi ~ Sira Toplami U p
Deney Grubu 27 22.04 595 217 011*
Kontrol Grubu 27 32.96 890

* p<.05 anlaml1 olarak kabul edilmistir.

Cizelge 4.18. incelendiginde deney ve kontrol grubu égrencilerinin FOYMO kalicilik
testi puanlar1 arasinda kontrol grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulundugu goriilmektedir (te)= -3.047: p<.05).

4.2. Yorumlar

Bu ¢alismada, doga tarihi miizesinde miize rehberi hazirlama ve ¢alisma yapraklari
yoluyla 6gretimlerin 5. sinif d6grencilerinin fosil ve biyogesitlilik konularindaki fen

basarilar1 ve fen Ogrenimine yonelik motivasyonlar1 iizerine etkileri incelenmis,
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kiyaslanmis ve bu etkilerin kaliciligi degerlendirilmistir. Bu bolimde tezin alt
problemlerine yonelik olarak elde edilen bulgular, alanyazindaki sonuglar ile birlikte

yorumlanmustir.

4.2.1. Doga tarihi miizesinde iki farkh 6gretim stratejisinin fosil ve biyocesitlilik

konularindaki fen basarisi iizerine etkilerinin yorumlanmasi

Miize rehberi hazirlama yoluyla &gretimin Ogrencilerin fosil ve biyogesitlilik
konularindaki fen basarisi lizerine etkileri incelendiginde 6n test ve son test arasinda
son test lehine (Cizelge 4.1.), son test ile kalicilik testi arasinda son test lehine
(Cizelge 4.2.), 0n test ile kalicilik testi arasinda ise kalicilik testi lehine istatistiksel
olarak anlamli farklilik bulunmaktadir (Cizelge 4.3.). Bu bulgulara dayali olarak
miize rehberi hazirlama yoluyla 6gretimin fosil ve biyogesitlilik konularindaki fen
basaris1 tizerinde olumlu etkilerinin oldugu ve bu etkilerin kalic1 oldugu sdylenebilir.
Bu durumun birkag sebebi olabilir. {lk sebep miize rehberi hazirlama yoluyla dgretim
stratejisinin 6grenci merkezli olmasi olabilir. Miizelerde 6grenci merkezli 6gretim
stratejileri 6grencilere etkilesimli ve uygulamali etkinlikler sunarak aktif katilimlarini
saglayabilmekte, Ogrencilerin kendi merak ettigi sorulara cevaplar bulmalarinin
Oniinli acabilmekte ve kiiciik gruplar olusturulmasina imkan vererek, 6grencilerin
sosyal etkilesimi saglayabilmektedir (Tal ve digerleri, 2005; Tal ve Morag, 2007).
Bu c¢alismada uygulanan miize rehberi hazirlama yoluyla &gretim stratejisinin
ogrenci merkezli 6gretim stratejilerinin bu 6zelliklerini tagimasi, 6grencilerin fosil ve
biyogesitlilik konularindaki fen basarisi iizerinde olumlu etkiler meydana getirmis
olabilir. Tkinci sebep miize rehberi hazirlama yoluyla dgretim strajesinin farkli zeka
alanlarina sahip 6grencilere 6grenme firsati saglamasi olabilir. Coklu Zeka Kurami
Howard Gardner tarafindan 1983 yilinda ortaya atilmistir (Gardner 1983, Akt.
Giirgay ve Eryillmaz 2005: 103). Gardner gelistirdigi bu kuramda sekiz zeka alaninin
var oldugunu ileri siirmektedir. Bu alanlar  sozel/dilbilimsel  zeka,
mantiksal/matematiksel zeka, gorsel/uzamsal zeka, miiziksel/ritmik zeka,
bedensel/kinestetik zeka, sosyal zeka, 6zedoniik zeka ve dogal zekadir (Talu, 1999).
Sozel/Dilbilimsel zeka, bireyin bir dilin temel islemlerini acgik ve etkili bir sekilde

kullanabilme yetenegidir (Demirel, 2005). Gorsel/Uzamsal zeka ise bireyin gorsel ve
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uzamsal diinyay1r dogru olarak algilamasi ve edindigi izlenimler {izerinde islemler
yapabilmesi yetenegidir (Armstrong, 1994, Akt. Ozyillmaz Akamca ve Hamurcu
2005: 179; Demirel, 2005). Bu calismada 6grencilerin miize rehberi hazirlamalar
sirasinda gorsel sanat kosesinde miizedeki hayvanlar ile ilgili kum resmi ve kabartma
sanatlarin1 yapmalar1 gorsel/uzamsal zeka alanina, edebiyat kdsesinde hayvanlar ve
onlarin &zelliklerini kapsayacak bilmeceler ve/veya akrostisler yazmalari da
sozel/dilbilimsel zeka alanma hitap etmis olabilir. Ugiincii sebep ise dgrencilerin
miize rehberi hazirlama yoluyla 6gretim stratejisi sonunda kendi somut irtinlerini
ortaya koymalar1 olabilir. Franks ve Vore (2010) yaptiklar1 calismada 6grencilerin
bitkiler hakkinda somut bir {irlin olarak alan rehberi olusturmalarinin bitkilerin
biyogesitliligi hakkinda 6grenmelerine katki saglayacagini iddia etmislerdir. DeFauw
ve Saad (2014) ise yaptiklar1 ¢aligmada 6grencilerin resimli kitaplar hazirlamalarinin
fen 0grenmelerine katki saglayabilecegini ileri siirmiislerdir. Bu calismada miize
rehberi hazirlama yoluyla 6gretim siirecinde Ggrenciler arag-gere¢ ve materyalleri
kullanarak her bir koseyi sirasiyla grup arkadaslari ile tamamlamiglardir. Tim
koselerin tamamlanmasinin ardindan diger gruplardaki arkadaslarinin da olusturdugu
farkli hayvanlara ait sayfalar1 bir araya getirmislerdir. Ogrenciler bu sayfalara 6n ve
arka kapagi da ekleyerek bir kitapcik haline getirmislerdir. Bu kitap¢igin 6n kapagina
ogrencilerin isimleri yazilmis ve arka kapaginda da kendi resimlerine yer verilmistir.
Ogrenciler tarafindan olusturulan kitapgik seklindeki bu iiriin &grencilerin fen

basarisi lizerinde olumlu etkiler meydana getirmis olabilir.

Miize g¢alisma yapraklar1 yoluyla 6gretimin Ogrencilerin fosil ve biyogesitlilik
konularindaki fen basarisi iizerine etkileri incelendiginde 6n test ve son test arasinda
son test lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir (Cizelge 4.4.). Son
test ile kalicilik testi arasinda istatistiksel olarak anlaml farklilik bulunmamaktadir
(Cizelge 4.5.). On test ile kalicilik testi arasinda ise kalicilik testi lehine istatistiksel
olarak anlamli farklilik bulunmaktadir (Cizelge 4.6.). Bu bulgulara dayali olarak
miize ¢aligma yapraklar: yoluyla 6gretimin fosil ve biyogesitlilik konularindaki fen
basarist lizerinde olumlu etkilerinin oldugu ve bu etkilerin kalic1 oldugu sdylenebilir.
Yapilan caligmalarda miize c¢alisma yapraklarinin fen basarisi {lizerinde olumlu

(Krombafl ve Harms, 2008; Wilde ve Urhahne, 2008) ve kalic1 etkileri (Basten ve
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digerleri, 2014; Wilde ve Urhahne, 2008) oldugu rapor edilmistir. Bu c¢aligmada
kullanilan miize ¢alisma yapraklari etkili bir miize ¢aligma yapraginin sahip olmasi
gereken biitiin 6zellikleri tasidigi igin fosil ve biyogesitlilik konularindaki fen
basaris1 lizerinde olumlu etkiler meydana getirmis olabilir. Alanyazinda miize
caligma yapraklarmin etkili olabilmesi i¢in gorev yogunlugu, oryantasyon ipuglart,
bilgi kaynagi, secim seviyesi, biligsel seviye, cevap formati, soru formati, sinif-
miifredat baglantisi, sosyal etkilesim ve alan spesifikligi gibi 6zelliklerin dikkate
aliarak gelistirilmesi gerektigi belirtilmektedir (Kisiel, 2003; Nyamupangedengu ve
Oyoo, 2010). Bu ¢alismada bu 10 oOzellik dikkate alinarak calisma yapraklar
gelistirilmistir (Cizelge 3.8.).

Miize rehberi hazirlama yoluyla 6gretim ve miize calisma yapraklar1 yoluyla
Ogretimin fosil ve biyogesitlilik konularindaki fen basaris1 tlizerine etkileri
kiyaslandiginda 6grencilerin 6n bigilerinin birbirine yakin oldugu tespit edilmistir
(Cizelge 4.7.). Ogretimlerin tamamlanmasindan sonra (Cizelge 4.8.) ve 6gretimlerin
tamamlanmasindan yedi hafta sonra gruplarin fosil ve biyocesitlilik konularindaki
fen basarisi arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmemistir (Cizelge
4.9.). Bu bulgulara dayali olarak doga tarihi miizesinde fosil ve biyogesitlilik
konularinin 6gretiminde miize rehberi hazirlama yoluyla 6gretimin ve ¢alisma
yapraklar1 yoluyla 6gretimin benzer etkileri oldugu séylenebilir. Bu durum birgok
sebepten kaynaklaniyor olabilir. ilk sebep her iki 6gretimde de dgretim siirecinin
onceden ve miifredatla baglant1 kurularak tespit edilen hedef, amag, fen kavram ve
konularina odaklanarak tasarlanmasi ve uygulanmasi olabilir. Lagin Simsek (2011)
ile Stavrova ve Urhahne (2010) ifade etmektedir ki miizelerde c¢esitli fen
kavramlarinin  6gretilmesi igin ziyaretin Ogretimsel amaglar dogrultusunda
belirlenmis 6grenme hedeflerine uygun olarak planlanmasi1 gerekmektedir. Ayrica
Ogretim siirecinde smirli sayida konu iizerine odaklanilmasinin ve bu konularin
miifredat ile baglantisinin kurulmasmin 68renmeyi kolaylastirabilecegi ifade
edilmektedir (Behrendt ve Franklin, 2014; Krombal} ve Harms, 2008). Bu ¢alismada
her iki grupta da amagclar ve hedefler belirlenmis, ziyaret Oncesinden ziyaret
sonrasina kadar biitiin asamalarda amag¢ ve hedeflere bagli kalinarak planlama

yapilmis ve ogretim gerceklestirilmistir. Ogretim planlanmadan ©6nce miize
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arastirmaci tarafindan ziyaret edilmis, burada hangi fen kavram ve konularinin
Ogretilebilecegi tespit edilmistir. Miifredat konular1 gozden gecirilerek bu calisma
kapsaminda 6gretilecek konu ve kavramlara karar verilmistir. Ziyaret oncesi, sirasi
ve sonrasindaki etkinlikler bu hedef ve amaglar g6z Oniinde bulundurularak
tasarlanmigtir. Biitlin bunlara ek olarak ogretilmesi hedeflenen konu fosil ve
biyocesitlilik konular1 ile smirlandirilmistir.  Bu g¢alismada 6gretimsel amaglarin
miize-miifredat baglantisi kurularak ve spesifik bir konu iizerine odaklanacak sekilde
belirlenmesi ve uygulanmasi fen basarisin1 desteklemis olabilir. Ikinci sebep ise
Ogretim siirecinin alanyazinda onerildigi gibi miize ziyareti dncesi, sirasi ve sonrasi
olmak tizere li¢ asamal1 olarak planlanmasi ve uygulanmasi olabilir (Eshach, 2007;
Holmes, 2011). Ziyaret 6ncesi etkinlikler miize ziyaretlerinin amacina ulagmasi igin
oldukca oOnemlidir. Birgok arastirmaci belirtmektedir ki (Hofstein ve Rosenfeld,
1996; Kisiel, 2003; Rennie ve McClafferty, 1995) ziyaret Oncesi etkinlikler
araciligiyla 6grencilere 6n bilgiler saglanmasi, 6grencilerin dikkatlerinin ¢ekilmesi
ve ziyaret edilecek ortama asina olmalarinin saglanmast fen basarisini
destekleyebilmektedir. Bu caligmada ziyaret oncesinde iki etkinlik yapilmistir. Bu
etkinliklerde 6grenciler doga tarihi miizelerini tanima, Amerika ve Tiirkiye’den bazi
doga tarihi miizelerini 6grenme ve en onemlisi miizede kesfedecekleri fen kavramlar
hakkinda arastirma yapma firsati elde etmislerdir. Bu durum o&grencilerin fen
basarilarina katki saglamig olabilir. Alanyazinda ziyaret sirasinda 6grenci merkezli
ogretim stratejilerin kullanilmasi onerilmektedir (Kisiel, 2003; Krombal} ve Harms,
2008). Bu c¢alismada gruplardan birinde miize rehberi hazirlama, digerinde miize
calisma yapraklart yoluyla 6gretim yapilmistir. Her iki ogretimde de Ogrenciler
miizede gozlemler yaparak, verilen gorevleri tamamlayarak hedeflenen kavramlari
kesfetme firsati elde etmislerdir. Bu durum oOgrencilerin fosil ve biyogesitlilik
konularindaki fen basarilarin1 desteklemis olabilir. Alanyazinda miize ziyareti
sirasinda yapilacak olan uygulamalarin 6gretmen tarafindan kismen yapilandirilmast,
kismen de dgrencinin serbest birakilmasi &nerilmektedir. Ogrencilerin bir taraftan
Ogretmenin verdigi gorevleri tamamlarken bir taraftan da kendi ilgilerine dayali
olarak sergi ve iiriinleri kesfetmelerinin fen basarisi iizerinde olumlu etkileri olacag:
iddia edilmektedir (DeWitt ve Storksdieck, 2008; Eshach, 2007). Bu ¢alismada her

iki o6gretimde dgrencilerin miizede iizerinde daha ayrintili arastirmalar yapacaklari
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hayvanlar1 se¢melerine olanak saglanmigtir. Her iki 6gretimde de ogrenciler 15
dakika boyunca kendilerine herhangi bir gorev verilmeden tamamen kendi istek ve
ilgilerine gore miizeyi kesfetmislerdir. Ogrenciler miize calisma yapraklarinda
O0gretmen tarafindan hazirlanan alt1 gérevi tamamlamiglardir. Miize rehberi hazirlama
yoluyla oOgretimde ise Ogrenciler Ogretmen tarafindan hazirlanan alti koseyi
tamamlamiglardir. Ogretimlerin kismen yapilandirilip kismen serbest birakilmasi
fosil ve biyogesitlilik konularinin 6grenilmesinde katki saglamis olabilir. Ziyaret
sonras1 etkinlikler ziyaret sirasinda yasanan deneyimlerin paylasilmasi, geri
bildirimlerin verilmesi ve bilgilerin pekistirilmesi yoluyla fen basarisin
destekleyebilmektedir (DeWitt ve Storksdieck, 2008; Eshach, 2007). Bu g¢alismada
ziyaret sonrasinda her iki 6gretimde de dort etkinlik yapilmistir. Ziyaret sonrasi
etkinliklerde miizede kesfedilen kavramlarin tekrar edilmesi, Bloom’un bilissel alan
siiflamasindan anlama, o6zellikle uygulama ve analiz basamaklarina uygun
etkinliklerin gerceklestirilmesi 6grencilerin fen bagarilari iizerinde olumlu etkilere
yol agmis olabilir. Her iki 6gretimin de fosil ve biyocesitlilik konularinin 6grenilmesi
tizerinde benzer olumlu etkilere sahip olmasinin bir diger sebebi 6gretim siirecinin
grup c¢alismasi seklinde yiiriitilmesi olabilir. Behrendt ve Franklin (2014)
belirtmektedir ki miizeden fen 6grenmede Ogrencilerin gruplar halinde calismasi
ogrencilere kendi aralarinda konu hakkinda konusma, tartisma ve edindikleri
deneyimleri paylagsma imkani saglayarak akademik basariyr destekleyebilmektedir.
Bu calismada her iki 6gretimde 6grenciler ziyaret Oncesi, sirasi ve sonrasinda ikiserli
gruplar halinde calismislar, verilen gorevleri birlikte tamamlamislardir. Ogretim
siirecindeki bu sosyal etkilesim fosil ve biyogesitlilik konularindaki fen basarisini

desteklemis olabilir.

4.2.2. Doga tarihi miizesinde iki farkh 6gretim stratejisinin fen 6grenimine

yonelik motivasyon iizerine etkilerinin yorumlanmasi

Miize rehberi hazirlama yoluyla 6gretimin &grencilerin fen 6grenimine yonelik
motivasyonlar iizerine etkileri incelendiginde 6n test ve son test arasinda (Cizelge
4.10.), son test ile kalicilik testi arasinda (Cizelge 4.11.) ve 0n test ile kalicilik testi

arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamaktadir (Cizelge 4.12.). Bu
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bulgulara dayali olarak miize rehberi hazirlama yoluyla 6gretimin fen 6grenimine
yonelik motivasyon {iizerinde olumlu ve kalic1 etkileri olmadig1 sdylenebilir. Bu
durumun sebebi miize rehberi hazirlama siirecinde 6grencilerin tizerinde ¢alistiklar
hayvanlarin, olarin psikolojik ihtiyaglarina uyum saglamamasi olabilir. Alanyazinda
motivasyonun niteligi psikolojik ihtiyaglarin saglanmasindan gegtigi ifade
edilmektedir (Wilde ve Urhahne, 2008). Bu c¢alismada 6grenciler ikiserli gruplar
olusturularak miizeyi ziyaret etmisler ve miize rehberini ikiserli gruplar halinde
olusturduklar1  sayfalar1  birlestirerek  hazirlamiglardir.  Miize  rehberinin
hazirlanmasindan once ise dgrencilere lizerinde calisacaklart hayvanlar arastirmaci
tarafindan rasgele olarak dagitilmistir. Bu hayvanlar miizede fosilleri sergilenen
hayvanlardir (fil, ziirafa, at, sirtlan, domuz, gergedan). Ogrenciler miize rehberini
hazirlama siirecinde arzu ettikleri hayvanlar ile ¢alismamis, arasirmak istemedikleri
bir hayvan ve onun Ozellikleri {izerinde c¢alismak zorunda kalmis olabilirler. Bu
durum o&grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlarin desteklenmemesine

sebep olmus olabilir.

Miize c¢aligma yapraklart yoluyla 6gretimin Ogrencilerin fen Ogrenimine yonelik
motivasyonlar iizerine etkileri incelendiginde 6n test ve son test arasinda (Cizelge
4.13.), son test ile kalicilik testi arasinda (Cizelge 4.14.) ve On test ile kalicilik testi
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamaktadir (Cizelge 4.15.). Bu
bulgulara dayali olarak miize ¢alisma yapraklar1 yoluyla 6gretimin fen dgrenimine
yonelik motivasyon iizerinde olumlu ve kalict etkilerinin olmadig sdylenebilir. Bu
sonu¢ alanyazin ile uyusmamaktadir (Wilde ve Urhahne, 2008). Bu durum birkag
sebepten kaynaklanmiyor olabilir. Ilk sebep bu ¢alisma kapsaminda tasarlanan ve
uygulanan miize ¢alisma yapraklarindaki gorevlerin cevap formatinin daha ¢ok yazi
ve cizime dayali olmasi olabilir. Calisma yapraklarinda yer alan gorevler yazili,
sOzel, ¢izim yaparak, tartisarak ya da etkinlikler yaparak tamamlanabilmektedir
(Nyamupangedengu ve Oyoo, 2010). Cil, Maccario ve Yanmaz (2016) yaptiklari
calismada, ¢aligma yapraklarindaki yaziya dayali gorevlerin katilimeilar tarafindan
yorucu ve sikict bulundugunu tespit etmislerdir. Bu calismada miize calisma
yapraklarinda yer alan gorevlerin yaziya ve ¢izime dayali olmasi 6grencilerin fen

O0grenimine yonelik motivasyonlarinin desteklenmemesine sebep olmus olabilir.
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Ikinci sebep miize calisma yapraklarindaki gorevlerin soru formati olabilir. Bu
calisma kapsaminda tasarlanan ve uygulanan miize ¢aligma yapraklarinda kapali uclu
soru formatina daha fazla yer verilmesi olabilir. Miize ¢alisma yapraklarinda hem
acik uglu hem de kapali uglu soru formatina yer verilebilmektedir. Kapali uglu
sorular 0grencilerin kendi ilgi alanlarina gore miizeyi kesfetmesine izin vermezken,
acik uglu sorular serbestge kesfetmeye izin vermektedir (Hauan ve Kolste, 2014;
Krombaf ve Harms, 2008). Miize ¢alisma yapraklarinda acik u¢lu sorulara daha ¢ok
yer verilerek Ogrencilerin motivasyonlar1 arttirilabilmektedir (Paris, 1997). Bu
calismada miize ziyareti sirasinda Ogrenciler tarafindan tamamlanan ¢aligma
yapraklarinda bulunan alti1 gérev igerisinde 19 kapali uglu soruya ve yedi agik uglu
soruya yer verilmistir. Calisma yapraklarindaki acgik uclu sorulara kapali uclu
sorulara gore az sayida yer verilmesi 0grencilerin fen 6grenme motivasyonlarinin

desteklenmemesine sebep olmus olabilir.

Miize rehberi hazirlama yoluyla 6gretim ve miize calisma yapraklart yoluyla
ogretimin fen Ogrenimine yonelik motivasyon iizerine etkileri kiyaslandiginda
ogrencilerin 6gretim Oncesinde fen 6grenimine ydnelik motivasyonlart birbirine
olduk¢a yakindir (Cizelge 4.16.). Ogretimlerin tamamlanmasindan sonra gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamaktadir (Cizelge 4.17.). Daha
once de soz edildigi gibi hem miize rehberi hazirlama yoluyla 6gretim hem de miize
calisma yapraklart yoluyla Ogretim oOgrencilerin  fen Ggrenimine yoOnelik
motivasyonlarint desteklememektedir. Bu durum birka¢ sebepten kaynaklaniyor
olabilir. Tk sebep doga tarihi salonunda yer alan sergilerin etkilesimli olmamas1 ve
bu nedenle 6grencilerin bilgi kaynagi olarak sadece etiketlerden ve panolardan
yararlanmalar1 olabilir. Alanyazinda doga tarihi miizelerinde ve diger okul dist
O0grenme ortamlarinda sergilere dokunmanin yasak oldugu, etrafi korunakli bir
sekilde cevrildigi durumlarda ziyaretcilerin sergiyi sinirlt bir sekilde algiladigr ve
bilgi kaynagindan smrli bir sekilde yararlandigi ifade edilmektedir (Koran ve
digerleri, 1984). Etkilesimli sergilerin oldugu miizelerde ise ziyaretgilerin aktif
katilimi saglanarak daha fazla bilgi kaynagina ulagmalart miimkiin hale gelmekte,
bunun sonucunda duyusal uyarilmalar1 ile birlikte motivasyonlar1 artabilmektedir

(Koran ve digerleri, 1984). Ikinci sebep her iki &gretimde de dgrencilerin dissal

114



motivasyonunun saglanamamasi olabilir. Motivasyon igsel ve dissal olmak tizere
ikiye ayrilmaktadir (Deci, 1972). Ig¢sel motivasyonda birey Ogrenme ugruna
ogrenirken, dissal motivasyonda birey bir ddiile ulasmak ya da bir cezadan kagmak
icin 6grenmektedir (Falk ve Dierking, 2000). Ogrencilerin genellikle 6grenmelerinin
digsal motivasyon kaynakli oldugu alanyazinda ifade edilmektedir (Csikszentmihalyi
ve Hermanson, 1995). Bu c¢alismada 6gretim uygulamalarina baslanmadan Once
Ogrencilere yapilacak uygulamanin herhangi bir not karsiligimin olmadig
sOylenmistir. Bu agiklama Ogrencilerde diger 6grencilerle rekabet etmek, 6gretmenin
ilgisini ¢ekmek ya da yiiksek not almak gibi digsal kaynakli bir motivasyonun
olusmasima engel olmus olabilir (Tuan ve digerleri, 2010). Ugiincii sebep ise
ogrencilerin grup arkadaslar1 ile yasamis olabilecekleri uyumsuzluk olabilir. Bu
calismada Ogrencilerin miize ziyareti sirasindaki ve sonrasindaki etkinliklerde
birlikte calisacaklar1 grup arkadaslari kendi istekleri dogrultusunda degil,
ogretmenlerinin  goriisleri  dogrultusunda yapilmistir. Ogrencilerin  etkinlikler
siiresince grup arkadaslar1 ile yasamis olabilecegi uyumsuzluklar, fen 6grenme

motivasyonlarinin desteklenmemesine sebep olmus olabilir.

Ogretimlerin tamamlanmasindan yedi hafta sonra gruplarm fen 6grenimine yonelik
motivasyonlari arasinda miize ¢alisma yapraklar1 yoluyla 6gretime katilan 6grenciler
lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir (Cizelge 4.18.). Bu
durum deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin son test ile kalicilik testi arasinda
gecen yedi haftalik siirecte maruz kaldiklari fen 6gretiminden kaynaklaniyor olabilir.
Bu calisma egitim-6gretim yilinin ilk aylarinda 5. siif seviyesindeki 6grenciler ile
gerceklestirilmistir. Bu 6grenciler dort yil siiren ilkokul deneyimleri boyunca biitiin
dersleri tek bir 6gretmenden almislardir. Ortaokulda ise Fen Bilimleri derslerini bu
alanin bransg d6gretmenlerinden 6grenmeye baslamislardir. Deney ve kontrol grubunu
olusturan 6grencilerin 6gretmenleri birbirinden farklidir. Deney grubu 6grencilerinin
ogretmeni Fizik boliimiinden mezun olup, aymi alanda yiliksek lisans yapmuistir.
Kontrol grubu 6grencilerinin 6gretmeni Fen Bilgisi 6gretmenligi boliimiinden mezun
olup, Fen Bilimleri dgretimi alaninda yiiksek lisans yapmaktadir. Ogretmenlerin

sahip oldugu bu farkli 6zellikler onlarin 6gretim yontem ve tekniklerini etkilemis
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olabilir. Bu durumda 6grencilerin fen 6grenimine yoOnelik motivasyonlar1 arasinda

farkliliga yol agmis olabilir.
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5. BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

Bu bélimde calismanin veri toplama araglarindan elde edilen bulgulara dayali

sonuclar ve sonuglara yonelik dneriler sunulmustur.

5.1. Sonuglar

Bu c¢alismanin amaci; doga tarihi miizesinde miize rehberi hazirlama ve caligsma
yapraklart yoluyla Ogretimin, 5. sif Ogrencilerinin fosil ve biyogesitlilik
konularindaki fen basarilar1 ve fen O6grenimine yonelik motivasyonlar1 {izerine
etkilerini incelemek ve kiyaslamaktir. Bu etkilerin kalict olup olmadigimni takip

etmektir. Elde edilen sonuglar asagida maddeler halinde sunulmustur.

1. Bir doga tarihi miizesi ziyareti sirasinda 6grencilerin miize rehberi hazirlamasi
yoluyla 6gretimin fosil ve biyogesitlilik konularindaki fen basarisi tizerinde

olumlu etkilerinin oldugu ve bu etkilerin kalict oldugu sonucuna varilabilir.

2. Bir doga tarihi miizesi ziyareti sirasinda miize calisma yapraklari yoluyla
ogretimin fosil ve biyogesitlilik konularindaki fen basarisi iizerinde olumlu

etkilerinin oldugu ve bu etkilerin kalic1 oldugu sonucuna varilabilir.

3. Bir doga tarihi miizesi ziyareti sirasinda miize rehberi hazirlama ve miize ¢alisma
yapraklar1 yoluyla 6gretimlerin fosil ve biyogesitlilik konularindaki fen basarisi

tizerinde benzer etkileri oldugu sonucuna varilabilir.
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4. Bir doga tarihi miizesinde miize rehberi hazirlama yoluyla 6gretimin 6grencilerin
fen Ogrenimine yonelik motivasyonlarmi desteklemeye Katkist olmadigi

sonucuna varilabilir.

5. Bir doga tarthi miizesinde miize calisma yapraklar1 yoluyla Ogretimin
ogrencilerin fen ogrenimine yonelik motivasyonlarin1 desteklemeye katkist

olmadig1 sonucuna varilabilir.

5.2. Oneriler

Calismadan elde edilen sonuglara dayali olarak Ogretmenlere ve arastirmacilara

yonelik oneriler asagida sirastyla sunulmustur.

5.2.1. Ogretmenlere yénelik 6neriler

1. Ogretmenlerin doga tarihi miizelerinde c¢esitli fen kavramlarini dgretmek
amactyla miize rehberi hazirlama yoluyla 6gretimi ve ¢alisma yapraklart yoluyla

ogretimi kullanmalar1 6nerilebilir.

2. Ogretmenlerin miizelerden fen kavramlarinin dgrenilmesi igin 6grencilerin kendi
somut trlinlerini (6rnegin kitap, brosiir, afis, poster vb.) olusturmalarina olanak

saglayan 0gretimleri uygulamalar1 dnerilebilir.

3. Doga tarihi miizelerinde etkili fen 6gretimi i¢in Ogretmenlerin diisiik gorev
yogunluguna sahip Ogretim stratejilerine yer vermeleri, bu stratejilerdeki
gorevlerin tamamlanmas1 i¢in ipuglar1 saglamalar1 ve Ogrencilerin yazma
yogunlugunu azaltacak farkli cevap formatlarindaki (cizim ve sozel gibi)

gorevlere yer vermeleri Onerilebilir.
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5.2.2. Arastirmacilara yonelik oneriler

1. Bu ¢alismada sergi sayisi az ve fiziksel alan olarak kii¢iik bir doga tarihi miizesi
ziyaret edilmistir. Sergi salonlar1 daha genis olan ve daha fazla sayida eser
barindiran doga tarihi miizelerinde 6rneklem sayisi arttirilarak benzer ¢alismalar

yapilabilir, elde edilen sonuglar daha genis kitlelere genellenebilir.

2. Bu c¢alismada bir doga tarihi miizesinde iki farkli 6gretim stratejisi kullanilarak
fosil ve biyogesitlilik konulari Ogretilmistir. Calismada her iki &gretim
stratejisinin de Ogrencilerin fen Ogrenimine yonelik motivasyonlar1 {izerinde
etkisinin olmadig1 tespit edilmistir. Yapilacak c¢alismalarda fen Ogrenimine
yonelik motivasyon gibi genis bir kavram yerine doga tarihi miizelerinin
amaglarina ve sergilerine uygun daha spesifik duyussal 6grenmeler (6rnegin

paleontolojiye yonelik tutum) tizerine odaklanilabilir.

3. Bu calismada bir doga tarihi miizesinde fen Ogretmek icin iki farkli 6gretim
stratejisi uygulanmistir. Ogretimlerin bilissel ve duyussal dgrenmeler {izerindeki
etkileri degerlendirilmistir. Yapilacak caligmalarda bu Ogretim stratejilerinin
beceri (takim c¢aligmasi, iletisim, bilimsel siire¢ becerileri vb.) ve kariyer se¢imi

gibi 6grenme triinleri iizerine etkileri incelenebilir.

4. Bu calismada uygulanan iki farkli 6gretim hakkinda Ogrencilerin goriislerine
basvurulmamistir. Ogrencilerin maruz kaldiklar1 dgretimler hakkindaki goriisleri
arasgtirilabilir, buradan elde edilebilecek verilerle yeni Ogretim stratejilerinin

gelistirilmesinin Onii agilabilir.
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Ek C. Akademik Basar1 Testi

Degerli 6grenciler, asagida agik uglu sorular bulunmaktadir. Bu sorular, sizlerin bazi
konulardaki bilgilerinizi tespit etmek amaciyla hazirlanmistir. Sorulara vereceginiz
cevaplar ders notlariniza herhangi bir sekilde etki etmeyecektir. Bu testte toplam 13
soru yer almaktadir. Sizden istegimiz sorular1 dikkatlice okumaniz ve igtenlikle
cevaplamanizdir. Cevaplama siireniz 25 dakikadir. Aragtirmamiza yaptiginiz
katkilardan dolay1 tesekkiir ederiz.

Adi1 Soyadu: Simifi:

Okulu: Numarast: Tarih:

1) Fosil nedir?

2) Paleontolog kavramini agiklayiniz.

3) Paleontoloji kavramini agiklaymiz.

4) Biyogesitlilik nedir?

5) Nesli tiikkenmis canli ne demektir?

6) Mugla’nin 5-9 milyon yil 6nce yasamis ve gliniimiizde nesli tilkenmis memeli
hayvan tiirlerini yaziniz.

7) 5-9 milyon y1l dnce Mugla’da yasamis baz1 memeli hayvanlarin nesli tiikenmistir.
Bu durumun sebepleri neler olabilir?
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Ek C. (devam)

8-13. sorular1 asagida verilen ornekten yararlanarak benzer sekilde cevaplandiriniz.

Ornek: Asagidaki resimde yer alan dinazora ait birtakim 6zellikler verilmistir.

Beslenme sekli: Etcil

Viicut vyapilari:

Uzun bir kuyrugu var,

Keskin ve biiyiik disleri var.

Onu diger hayvanlardan ayiran en
belirgin fiziksel/dis goriuniis Ozellikleri:

Arka ayaklarinin biiyiik, 6n ayaklarinin
kiigiik olmasidir.

8)Ziirafalarin asagidaki 6zelliklerini yaziniz.

Beslenme sekli: Viicut vapilar::

Onu diger hayvanlardan ayiran en belirgin
fiziksel/di1s goruniis 6zellikleri:

9)Gergedanlarin asagidaki 6zelliklerini yaziniz.

Beslenme sekli: Viicut vapilar::

Onu diger hayvanlardan ayiran en belirgin
fiziksel/d1s g0riiniis 6zellikleri:
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Ek C. (devam)

10)Domuzlarin asagidaki 6zelliklerini yaziniz.

Beslenme sekli:

Viicut vapilar::

Onu diger hayvanlardan ayiran en belirgin
fiziksel/d1s gorinis 6zellikleri:

11)Atlarin asagidaki 6zelliklerini yaziniz.

Beslenme sekli:

Viicut vapilar::

Onu diger hayvanlardan ayiran en belirgin
fiziksel/d1s goriiniis 6zellikleri:

12)Sirtlanlarin asagidaki 6zelliklerini yaziniz.

Beslenme sekli:

Onu diger hayvanlardan ayiran en belirgin
fiziksel/di1s goruniis 6zellikleri:

Viicut vapilar::

13) Fillerin asagidaki 6zelliklerini yaziniz.

Beslenme sekli:

Onu diger hayvanlardan ayiran en belirgin
fiziksel/d1s g0riiniis 6zellikleri:

Viicut vapilar::
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Ek C. Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olcegi

Degerli 6grenciler asagida otuz {i¢ ifade bulunmaktadir. Bu ifadeleri dikkatlice
okuyunuz. Her bir ifadeye katilma durumunuzu X seklinde gosteriniz. Cevaplama
stireniz 25 dakikadir. Arastirmamiza yaptiginiz katkilardan dolay: tesekkiir ederiz.

Adi1 Soyadi: Sinifi: Okulu:

Cinsiyet: () Kiz () Erkek Tarih:

No | Maddeler
: :
5 :
= g
Elel |52
L2592
2| S| 8| 2| X
S| 8| £ 2
S| 8| 8| =8| 8
M| MMM

1 | Fen konular1 ister zor, ister kolay olsun, bu konulari
anlayabilecegimden eminim.

2 | Zor olan fen kavramlarini anlayabilecegimden ¢ok
emin degilim.

3 | Fen sinavlarinda basarili olacagimdan eminim.

4 | Ne kadar cabalarsam ¢abalayayim, fen konularini
Ogrenemiyorum.

5 | Fenle ilgili etkinlikler ¢ok zor oldugunda, bunlar1
yapmaktan vazgecerim veya sadece kolay kisimlarini
yaparim.

6 | Fenle ilgili etkinlikleri yaparken cevaplar: kendim
bulmaya caligmaktansa baskalarina sormayi tercih
ederim.

7 | Fen dersinin konular1 bana zor geldiginde, bu
konular1 §grenmek i¢in ugragmam.

8 | Yeni fen kavramlarin1 6grenirken, bunlar1 anlamak
i¢in ¢aba gosteririm.

9 | Yeni fen kavramlarin1 6grenirken, bunlarla daha
onceki deneyimlerim arasinda baglantilar kurarim.

10 | Bir fen kavramini anlamadigimda bana yardimci
olacak uygun kaynaklar bulurum.

11 | Bir fen kavramini anlamadigimda, bu kavrami
anlayabilmek i¢in 6gretmenimle ya da diger
Ogrencilerle tartisirim.

12 | Ogrenme siireci boyunca, 6grendigim kavramlar
arasinda baglantilar kurmaya ¢alisirim.

13 | Bir hata yaptigimda, ni¢in hata yaptigimi bulmaya
calisirim.
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Ek C (devam)

14

Anlamadigim fen kavramlartyla karsilastigimda, yine
de bunlar1 anlamak i¢in ¢aba gosteririm.

15

Glinliik hayatimda kullanabilecegim i¢in fen
O0grenmenin onemli oldugunu diisiiniiyorum.

16

Fen beni diistinmeye yonelttigi i¢in, fenin dnemli
oldugunu diisiiniiyorum.

17

Fende problem ¢6zmeyi 6grenmenin 6nemli oldugunu
diistiniiyorum.

18

Fende arastirmaya yonelik etkinliklere katilmanin
onemli oldugunu diigiinliyorum.

19

Fen konularin1 6grenirken merakimi giderecek
firsatlarin olmasi 6nemlidir.

20

Fen derslerine diger 6grencilerden daha iyi olmak i¢in
katilim gosteririm.

21

Fen derslerinde derse katkida bulunmamim amaci,
diger 6grencilerin zeki oldugumu diisiinmelerini
saglamaktir.

22

Fen derslerine 6gretmenimin dikkatini ¢ekebilmek
icin katilim gosteririm.

23

Fen dersinde bir sinavdan iyi bir not aldigimda
kendimi basaril1 hissederim.

24

Fen dersinin konularinda kendime giivendigimde
kendimi iyi hissederim.

25

Fen dersinde zor bir problemi ¢ézebildigimde kendimi
basaril1 hissederim.

26

Fen dersinde, 6gretmen fikirlerimi kabul ettiinde
kendimi iyi hissederim.

27

Fen dersinde diger 6grenciler fikirlerimi kabul
ettiginde kendimi 1yi hissederim.

28

Fen dersinin konular1 heyecan verici ve ¢esitli
konulardan olustugu icin fen dersine katilmaya
istekliyimdir.

29

Ogretmenim farkli 6gretim yontemleri kullandig1 i¢in
fen dersine katilmaya istekliyimdir.

30

Ogretmenim {izerimde ¢ok fazla baski olusturmadig
icin fen dersine katilmaya istekliyimdir.

31

Ogretmen bana ilgi gosterdigi i¢in fen dersine
katilmaya istekliyimdir.

32

Fen dersi beni diisiinmeye zorladigi i¢in fen dersine
katilmaya istekliyimdir.

33

Ogrenciler konulari tartisabildikleri i¢in fen dersine
katilmaya istekliyimdir.
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Ek D. Ogrenciler Tarafindan Tamamlanan Miize Calisma Yaprag Ornegi
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Ek D (devam)

5. A$a'g|da farkli dénemlerde yasamis memeli hayvanlara ait g resim verilmistir. ilk siradaki
resim muzede fosillerini incelediginiz ve turolian déneminde yasamis bir memeli hayvana
aittir. Diger iki resim ise giiniimiizde yasayan iki farkli memeli hayvana aittir.

Yukaridaki ii¢ resme bakarak nasil bir sonuca varabilirsiniz?
....... uQanuon_.'l.omo.n@qg_’l‘\kge.Qi"*‘am%um.sag\a@ﬂ
mV\,Lgmn..;CjK@ls-Rl (Rler gr'{q'\-om's‘h Yol Q‘mwm.....smuc.&t().t‘m....
Qan\\C;e.‘ip\“u\l@\'m,z%amga.\.m\%d\ e Bu C}W\Mﬂ N2,

< rElElts on.
s -~ A A J
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Ek D (devam)

6. Asagida Mugla Miizesi Doga Tarihi Salonu’nda bulunan memeli hayvanlara ait fosil ornekleri
verilmistir. Her bir fosil farkli bir hayvana aittir. Vitrinleri gezerek fosillerin adlarini ve hangi

memeli hayvana ait olduklarini verilen bosluklara yaziniz.

Fosilin adi: 3pAU42. ...

Fosilin ad: f’/gm.ﬁ

Fosilin adi:

Ait oldﬁ“u hayvanin adi:

Ait oldugu hayvanin adi:
AL :

<

Ait oldugu hayvanin adi:

G

2

Fosilin adi: WW

Fosilin adn:Q&L.M&.MM

Fosilin adi: .fi.l... Lanll.

Ait oldugu hayvanin ad:

Ait oldugu hayvanin ad::
g.smx‘ff/df

Ait oldué}l hayvanin ad:
Aerdedal
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Ek E. Ogrenciler Tarafindan Hazirlanan Miize Rehberi Ornegi
ON KAPAK
GLAMU

VGCLAMULZEs,
“;'(‘)“GATARIHI SALoi‘S;// .

MUZEREHBERI

Hazirlayan Ogrenciler:

EKiIM-2015
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Ek E (devam)
TANITIM ve BILGILENDIiRME

Unrede -Li/,,,‘f,(w gorehes ke
W:zbma
‘4" e W/u' q,.n; C,u,/u-if_d‘.il'
sl:‘igéq e agrisi Gulusoar '«7[1*-; “
7 log lt W!QL’ q:,}«’/rxf' . //’:‘/’
ellbeyeecs
Minede besr g

elral burlerne ?
" ue Capa ~'7/'//»"""1" e

914 :
ki Lnguumitya e 1',, o bl e
¢ ¢

Lre A@r s \:,1 u.‘u 3;/-/1/-1, _‘,¢,5~;1/,, &

dogiyrendin

4
dangmain hopson 1
t i boitinlid clercr Aok ol
tpy Mo Blunkuk  gaclers

ar Yur Qoo Var aletds

iklim Soamoya ve wrorlasmeya boslomarladir. Rir
“aneo, i 9 Aenek. Sogmus Je ki ofl § 3<n*u\l Air
By ddnemin  noguan Jeplulerlan ve kit Ocluso bir

o0 Wualibx slenif. Ao ve ageshe oclomlor bif  Groda e oW

Uooede buloron lani esenlene  higkir Seelde
JeC (¥ llv.k‘j (Y

fotearof  qakmek . GUL  Matipeden gikan
clon  esenlene  Saror venebidecek el bedid

Mogede ySyser sesle  voouy Lo

Ms e jzv 4l 3en lenecefinde

My aede igesak e iceceklen
Midewe i e

de deleden\a
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Ek E.(devam)
HAYVANLAR iCiN HAZIRLANAN YAPRAKLAR

Hayvanin Adi: > |
1. LOKASYON KOSESi E FA

G-.rj(é@(\
tee,

(jQ\'.RQ doan,

fos't,

Geq@kn.r\
sl
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Ek E.(devam)
HAYVANLAR iCiN HAZIRLANAN YAPRAKLAR

Hayvanin Adi:

3.BILGI KOSESI

Tar Adi: 5,

Familya Adi: 5,.,. = Mugla'da daha 6nce yasamis midir: 'L)o} ol
Beslenme Sekli: . | V_asmslsenekada%ﬁ S WY S
Tiylerinin Derlsmm Ren i —kmm'{”&k Ya: a.r)m ise hangi dénemde yasamistir: T\qr,-,.i., Laraa
Nesli tiikenmis midir: O Evet, OHay'l?L Gt'f l‘l._Onsrr:]de asamis difer memell hayvanlar hangileridir:
Kuyrugu: QVar,0 Yok Uniimiizde Mugla’da yasamakta midir: :
Hortumu: OVar, O Yok Akrabalari giinimiizde yasamakta midir: ¢ ;50 £,

Boynuz(lan)u: bVar, 0 Yok Yasadigi ddnemin kosullari M,,;‘ ., Glndmiiz ko ullar

Bacak Sayusn L. iidimi= Kocakbklon Sond. Sejuk oy
Enb 3 Cevre Sartlari= s

AL,

5.EDEBIYAT KOSESI
200 VAun

. o,

6. BIYOCESITLILIK KOSESI

Turolian dénemde yasamis_ Giinimuzde yasayan Ginumiizde yasayan Ug resme bakarak nasil

ve nesli tiikenmis olan tir tlir 6rnegi tur 6rnegi bir sonuca var]lyorsunuz?
G A " ’

0t

ilya adi: 2t Familya adi:

Familya adi: i~ Familya adi: = a adi :

Yasadig donem: xJ Al i Yasadigi donem: Ya§adng~s dénem:
Yasadig yer: .F) Yasadigi yer: Yasadigl yer:
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Ek E.(devam)

ARKA KAPAK

MUGLA MUZESI
DOGA TARIHI SALONU

MUZE REHBERI

EKiM-2015
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Ek F. Ogrenciler Tarafindan Tamamlanan Ziyaret Sonrasi Etkinlik Ornekleri

CENGEL BULMACA

BULMACA
Asagida Mugla Muzesi Doga Tarihi Salonu ziyaretiniz ve orada 6grendikleriniz hakkinda bir
bulmaca hazirlanmistir. Sorularin cevaplarini arka sayfadaki uygun bosluklara gelecek sekilde
doldurunuz. Bulmacanin sonunda yuvarlak igindeki harfleri birlestirerek anahtar kelimeyi
bulunuz.

1. Jeolojik zamanlarda yasamis canlilarin tortul kayaglar icinde taglasmis olarak bulunan her

cesit kalinti ve izine ne denir? J" Z W

2. Mugla Miizesi Doga Tarihi Salonu’nda sergilenen fosiller nereden cikarilmistir?

- "

3. insan, bitki ve hayvan irklarinin olusum ve gelisim siirecleri ile bu irklara ait fosillerin

sergilendigi miize gesidine ne denir? = 7" Mmj
vQcaﬁp o 4 A

4. Asagidaki resimde yer alan ve miizede gordiigiiniiz fosil hangi memeli hayvana aittir?

5.Karasal, sucul ve diger ekosistem farklliklarindan, ayrica tir ici ve tirler arasi
farkhliklardan kaynaklanan yasayan organizmalarin cesitliligine ne denir? E "élm ’

’

[

6. Yerkiirenin olusumundan bugtine kadar yasamis tiim canli varliklarin kalintilarini inceleyen

bilim dalina ne denir? /- g i 2, 2

7. Canl kalintilarini (fosillerini) arastiran bilim insanina ne ad verilir?

8. Doga tarihi salontnda fosilleri bulunan hayvanlar arasindan beslenme sekli hem etgil hem
otgul olan canlinin adi nedir? [ !
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CENGEL BULMACA
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Ek F. (devam)
ESLESTIRME

Asagida Mugla Miizesi Doga Tarihi Salonu ziyaretiniz ile ilgili bir eslestirme hazirlanmstir. {1k siitunda miizede fosillerini gordiigiiniiz
hayvanlarin resimleri, ikinci sﬁtuqda Turolian Donem’deki halleri, tiglincii siitunda iskelet sistemleri ve dordiincii siitunda beslenme
sekilleri karisik olarak verilmistir. Ilk siitundan baglayarak her bir hayvan i¢in dogru eslestirmeyi oklar ¢izerek yapiniz.

=
o \ A‘K (‘*
il oTCUL
- “d M
| \ & &

OTCUL

HEM OTCUL

OTCUL

™\ ETCiL

OTCUL

m e DT TR AT ST R N SESSSEE. |
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Ek E. (devam)
KiMLIK KARTI

Asagida Mugla Miizesi Doga Tarihi Salonu’nda fosillerini incelediginiz hayvanlar hakkinda hazirlanan canli kimlik kart1 bulunmaktadir.
Canli kimlik kartinda bog birakilan yerleri miize ziyaretinden edindiginiz bilgilere dayali olarak tamamlayniz.

| Canli Kimlik Karti

',’ Hayvanin Adi: 2 40s
i Familya Adi: g ) Al
A Beslenme Sekli: ¢y,0

GUnUmuzde Mugla’da yasamakta midir: Evet@

Turolian donemde Mugla’da yasamis midir: @-!aylr

v

'[ L ; En belirgin fiziksel/d|§ go“ I U“llu“s lo} Ze”igvi: [ % E L A
‘l” 3 DA b"zlvuul
Vﬁcut yaplla”: (W,(:t S ﬂ&,“ -~ n‘ I w‘ &lk()’«b (&‘,r‘

Miizede bulunan bir fosilinin ismi: JA94 cone Lw?
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2014-...

2012-2014

2007-2011

2003-2007

2014-...
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154

Mugla

Kocaeli



YAYINLAR

Bilgin, A., Yanmaz, D. ve Yagci, C. (2012). Yeni Polimerik Ftalosiyaninlerin
Sentezi, Karakterizasyonu ve Agregasyon Ozelliklerinin Incelenmesi, IV.
Ulusal Polimer Bilim ve Teknoloji Kongresi, 5-8 Eyliil 2012, Canakkale.

Bilgin, A., Yanmaz, D., Yagci,, C. ve Kadiroglu, U. (2013). Synthesis and
Characterization of Novel Polymeric Phthalocyanines Bearing N,N-
bis(rthyleneoxy) -nitroaniline moieties, 44™ World Chemistry Congress, 11-
16 August 2013, Istanbul.

Bilgin, A., Yanmaz, D. ve Yagci, C. (2014). Synthesis and Properties of Novel
Polymeric Metal-Free and Metallophthalocyanines Containing Peripherally
Long 1,2-bis[(3-oxapropyl)oxa]benzene Derivatives. Turkish Journal of
Chemistry, 38(6): 1135-1152.

CiL E., Iri, F.G., Kar, H. ve Yanmaz, D. (2014). Uzunluk Olg¢ii Birimlerinin Oyun ile
Ogretimi, /1. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, 11-14
Eyliil 2014, Adana.

Cil, E., Kar, H., Iri, F.G., Sahin Akyiiz, S. ve Yanmaz, D. (2014). Hizmet Oncesi Fen
Ogretmenlerinin ~ Lise ~ Ogrenimlerindeki ~ Laboratuvar  Yasantilari,
International Conference on Education in Mathematics, Science &
Technology, 16-18 May 2014, Konya.

Cil, E., Kar, H,, Iri, F.G. ve Yanmaz, D. (2014). Erime ve Coziinme Kavramlarinin
Ogretiminde Mum Yapma Sanati, 11. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik
Egitimi Kongresi, 11-14 Eyliil 2014, Adana.

Cil, E., Kuruoglu Maccario, N., Yanmaz, D., Kar, H. ve Iri, F.G. (2014). Hizmet
Oncesi Ilkokul Ogretmenleri ile Doga Tarihi Miizesinde Fen Egitimi, 11.
Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, 11-14 Eylil 2014,
Adana.

Cil, E., Yanmaz, D., Sahin Akyiiz, S., Iri, F.G. ve Kar, H. (2014). Pre-Service
Science Teachers’ Images of Physicist and Physics Course, International
Conference on Education in Mathematics, Science & Technology, 16-18 May
2014, Konya.

155



Cil, E., Maccario, N. ve Yanmaz, D. (2015). Promoting Students' Acquisition of
Science Concepts from Museums via Worksheets and Visual Arts Activities,
International Conference for the European Science Education Research
Association, 31 August- 4 September 2015, Helsinki.

Yanmaz, D. (2015). Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Bulunduklar1 Fakiilte ve
Béliimden Duyduklari Memnuniyet Diizeylerinin Belirlenmesi (Mugla Sitki
Ko¢man Universitesi Ornegi), VII. Uluslaras1 Egitim Arastirmalari Kongresi,

28-31 Mayis 2015, Mugla.

Cil, E., Maccario, N. ve Yanmaz, D. (2016). Design, Implementation and Evaluation
of Innovative Science Teaching Strategies for Non-Formal Learning in a
Natural History Museum. Research in Science and Technological Education,

34(3): 325-341.

Cil, E. ve Yanmaz, D. (2016). Biyoekonomiye Dayali Ogretimin Hizmet Oncesi
Ilkokul Ogretmenlerinin Bitki Korliigii Uzerine Etkileri, 3. Uluslararas
Avrasya Egitim Arastirmalart Kongresi, 31 Mayis-3 Haziran 2016, Mugla.

Cil, E. ve Yanmaz, D. (2016). Hizmet Oncesi Smf Ogretmenlerinin Bitki
Farkindaliklarinin Tespiti, /5. Uluslararast Smif Ogretmenligi Sempozyumu,
11-14 Mayis 2016, Mugla.

Cil, E. ve Yanmaz, D. (2016). Ilkokul Ogrencilerinin Miize Ziyareti Deneyimleri, 15.
Uluslararas: Simf Ogretmenligi Sempozyumu, 11-14 Mayis 2016, Mugla.

Cil, E. ve Yanmaz, D. (2016). Doga Tarihi Miizesinde Calisma Yapraklar1 Yoluyla
Fen Ogrenme Uzerine Ogrenci Goriisleri, 12. Ulusal Fen Bilimleri ve
Matematik Egitimi Kongresi, 28-30 Eyliil 2016, Trabzon.

156



