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OZET

ILKOKUL 4. SINIF OGRENCILERININ ZiHIN HARITASI YONTEMI iLE
HIiKAYE YAZMA BECERILERININ GELISTIRILMESI

HUMEYRA UYSAL

Yiiksek Lisans Tezi, Simf Ogretmenligi Egitimi Bilim Dali

Tez Damismani: Dog. Dr. Sabri SIDEKLI

Ocak 2018, 234 sayfa

Yazma, kisilerin duygu ve diisiincelerini semboller araciligi ile yazili olarak aktarma
stirecini kapsamaktadir. Bu siire¢te yazmanin amacina ulasmasi i¢in agik, anlasilir, akict
ve planli olmasi gerekir. Yazma becerisinin gelistirilmesi zorlu bir siire¢ olmasi nedeniyle
yazma Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda yazilacak metin igeriginin zihinde tasarlanmasi,
somutlastirilmasi1 ve degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle ¢alismanin amaci,
ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin zihin haritas1 yontemini kullanarak hikaye yazma
becerilerini gelistirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢alisma, karma yontem arastirmasi
olarak tasarlanmistir. Karma arastirma modellerinden yakinsayan paralel model ile
desenlenmistir. Calismanin 6rneklemini, Mugla ili Mentese ilgesine bagl iki devlet
okulunda 2016-2017 egitim 6gretim y1l1 giiz doneminde ilkokul dordiincii sinifa devam
eden 76 Ogrenciden olugmaktadir. Bu 6grencilerden 26 Ogrenci deney grubunu, 23
ogrenci kontrol 1 grubunu, 27 6grenci kontrol 2 grubunu olusturmaktadir.

Uygulamaya baglamadan Once On test uygulamasi i¢in Ogrencilere “oyun” konulu
hikdyeler yazdirilmistir. Deney grubuna zihin haritast yontemi ile hikdye yazma
etkinlikleri yaptirilmustir. Ogrencilerle 10 hafta boyunca; her hafta bir ders zihin haritas
yontemi ile yazma dncesi hazirlik agamasi yaptirilmis, bir ders hikaye haritast yardimu ile
ogrenciler hikdyelerini yazmistir. Toplamda 20 ders saati boyunca uygulama
yuriitiilmiistir. Kontrol 1 grubunda bulunan 6grencilere hik&yenin konusu verilip hikaye
yazma Odevleri verilmistir. 10 hafta boyunca Ogrencilere hikaye konusu verilip
hikéyelerini 6dev olarak teslim etmeleri istenmistir. Kontrol 2 grubuna herhangi bir
etkinlik uygulanmamistir. Ogretmen bir donem boyunca Tiirkce ders programi
dogrultusunda kendi yaptiklar1 etkinlikleri Ogrencilere yaptirmis olup Ogretmene
herhangi bir miidahalede bulunulmamustir.

Uygulama sonunda dgrencilere “tatil” konulu hikaye yazdirilmistir. On test ve son testte
yazdirilan hikayeler arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan ii¢ dereceli puanlama
anahtar1 yardimi ile hikdyeler puanlandirilmigtir. Ogrenciler yazmis olduklar:
hik&yelerden en diisiik 0, en yiiksek 26 puan almislardir.
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Arastirmanin nicel boyutunda, 6n test — son test kontrol gruplu yar1 deneysel yontem
kullanilmistir. Verilerin analizinde bagimli gruplar t testi ve tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) yapilmistir. Bagimli gruplar t testi sonucunda, deney grubunun 6n test ve son
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmus, kontrol 1 ve
kontrol 2 gruplarimin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Tek yonlii varyans analizleri sonucuna gore On testlerin gruplar arasi
karsilastirilmasinda gruplar arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir. Son test
sonuclarinin varyans analizi karsilastirilmasinda deney grubu ve kontrol 1 grubu arasinda
deney grubunun lehine, deney grubu ve kontrol 2 grubu arasinda deney grubu lehine,
kontrol 1 ve kontrol 2 arasinda kontrol 2 grubu lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.

Arastirmanin nitel boyutu eylem arastirmasi ile desenlenmistir. Ogrencilerin almis
olduklar1 puanlar MS Excel programina girilmistir. Ogrencilerin hikayelerinin
degerlendirilmesinde arastirmanin nitel boyutunun analizi, icerik analizi yontemi ile
yapilmustir. Ogrencilerin puanlari verilirken hikdyelerden dogrudan alitilar ile puanlar
desteklenmistir. Deney grubu 6grencileri ile uygulama sonunda yapilan yapilandirilmig
goriisme ve deney grubu ve kontrol 1 grubu 6gretmenleri ile yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismeler igerik analizi ile analiz edilmistir. Nicel ve nitel bulgular birlestirilerek
sonuclar verilmistir.

Elde edilen sonuglar incelendiginde zihin haritas1 yonteminin 6grencilerin hikdye yazma
becerisini gelistirdigi, 6devli hikdye yazma etkinliklerinin hikdye yazma becerisini
gelistirmedigi hatta grubun ortalamasini diistirdiigii, Tlirk¢e ders programina gore hikaye
yazma etkinliklerinin de yazma becerisini gelistirmedigi fakat grubun ortalamasini
arttirdig1 sonuglari elde edilmistir.

Anahtar kelimeler: Hikdye yazma becerisi, zihin haritasi, hikdye haritasi, ilkokul,
dordiincii siif, karma yontem
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ABSTRACT

IMPROVING 4TH GRADE STUDENTS’ STORY-WRITING SKILLS WITH
MIND MAP TECHNIQUE

HUMEYRA UYSAL

MA Thesis, Department of Primary School Teaching

Supervisor: Associate Professor Dr. Sabri SIDEKLI

January 2018, 234 pages

Writing involves transfering process of peoples’ senses and thoughts through symbols.
During this process, writing should be clear, comprehensible, fluent and planned, with
the aim of achieving its goal. As writing skill development is a difficult process, writing
IS to be designed in the mind, embodied and evaluated before, during and after the
process. For this reason, the purpose of the study is to improve 4™ grade students’ story-
writing skills by using mind map technique. In line with this purpose, the study was
designed as a mixed method research study. It was conducted by using convergent parallel
design, one of the mixed method research designs. The participants of the study consisted
of seventy six 4" grade students studying at two public schools in the district of Mentese,
the central district of Mugla, on the fall semester of 2016-2017 education year. The
experimental group was consisted of 26 students, the control group 1 was consisted of 23
students and the control group 2 was consisted of 27 students.

Before the implementation, stories about “game” were written by the students as a pre-
test. In the experimental group, story writing activities were done by using the mind map
technique. Every week during 10 week, in one lesson, pre-writing activities were done by
using the mind map technique to make students ready for writing. Besides, in another
lesson, students wrote stories by the help of story map. In total, the implementation was
conducted 20 lessons. Students in control group 1 wrote stories, whose topics were given
before, as a homework. For 10 weeks, students were asked to submit their stories, whose
topics were given before, as a homework. Students in control group 2 were not given any
activities. During a semester, their own teacher conducted Turkish lesson in parallel with
Turkish curriculum and used his/her own activities in the lesson. There was no
intervention to the teacher.

In the end of the implementation, students wrote a story about “holiday”. Stories, written
by the students in the pre-test and post-test processes, were scored with the help of 3-
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point rubric developed by the researcher. The minimum score of the students was 0 and
the maximum score of the students was 26.

In the quantitative phase of the study, pre-test post-test control group quasi-experimental
design was employed. In the analysis of the study, dependent samples t-test and One Way
ANOVA were applied. The results of dependent samples t-test indicated that there was a
significant difference between pre-test and post-test scores of the experimental group.
However, there was no significant difference between pre-test and post-test scores of
control group 1 and control group 2. According to results of One Way ANOVA, there
was no significant difference between the pre-test scored of the groups. The results of
One Way ANOVA of post-test scores, it was seen that there was a significant difference
between experimental group and control group 1, in favor of experimental group;
experimental group and control group 2, in favor of experimental group and control group
1 and control group 2, in favor of control group.

In the qualitative phase of the study, action research design was benefitted. The scores
students got were entered to MS Excel program. Content analysis method was employed
by the analysis of the students’ stories in the qualitative analysis. The scores of students’
stories were supported by the quotations from the stories.

In the end of the implementation, structured interviews were conducted by the
experimental group and semi-structured interviews were benefitted to collect data from
experimental group and control group 1. All the data gathered were analyzed by
employing the content analysis. Qualitative and quantitative findings were combined and
the results were given.

When the findings were examined, it was concluded that mind map technique improved
story writing skills of students. However, it did not facilitate students’ story writing skills
when it was the story was given as a homework, even the mean score of the group was
reduced. It was also found that the story writing activities according to Turkish lesson
curriculum did not develop writing skill but it increased the mean score of the group.

Keywords: Story-writing skill, mind map, story map, primary school, 4" grade, mixed
method.
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BOLUM I

GIRIS

Bu bolumde, problem durumuna, problem cumlesine, alt problemlere, arastirmanin

amacina, arastirmanin énemine, varsayimlara, sinirliliklara ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Tirk Milli Egitim sisteminin 2005 yilindan itibaren yapilandirmaci yaklasimi
benimsemesiyle beraber Ogrenci merkezli yoOntemler programda yer almistir.
Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen sinifta bir rehber, yol gésterici, 6grencileri bilgiye
ulastiran kisidir. Bu yaklasimda 6grenciler, bilgiye kendileri ulasmaktadir. Ogretmen
rehberliginde bireylerin aktif katilimi ile gergeklesen 6grenme siireci; farkli yontem,

teknik ve modeller kullanilarak gergeklesmektedir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi ii¢ alandan olusmaktadir. Bunlar; sozlii iletisim, okuma
ve yazmadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017). Sozlii iletisimin en temel unsurlari
dil ve konusmadir. Insanlarin duygularini, diisiincelerini, izlenimlerini ve tasarimlarini
sOz araciligiyla ifade etmesine sozlii iletisim denir (Sarag, 2006). Okuma, yazili ve yazili
olmayan kaynaklardan okuyucularin ve gevresel 6gelerin etkilesimi sonucu olusan anlam
kurma sdrecidir (Akyol, 2012). Yazma ise, insanlarin diisiince ve diisiinceleri
paylastiklar bir siiregtir. Bu siire¢ son derece karmasik, zihinsel, kendi kendini yoneten
bir etkinlik olup, yazarlarin amaci ne yapmak istediklerini ve diisiindiiklerini okuyuculara
aktarmaktir (Graham ve digerleri, 2012). Ayrica yazma; zaman ve mesafe bakimindan
uzakta olan insanlarla iletisim kurmayi, bilgi edinmeyi, sunmayi, bilgiyi aktarmayi,
istekleri dile getirmeyi, bireylerin kendini ifade edebilmesine ortam saglamaktadir

(Sidekli, 2012). Yazma becerileri ise; kisinin aklinda olusturdugu bilgileri inceleyerek,



sorgulayarak, iliski kurarak, kontrol ederek ve diizenleme yaparak bilgileri organize
etmesini saglamaktadir. Bu nedenle, biligsel gelisim i¢in yazma, okumadan daha
onemlidir (Giines, 2007a).

Kicuk (2006), kendilerini yazili veya sozlii olarak iyi bir sekilde ifade edemeyen,
duygularin1 ve diisiincelerini agik¢a ifade etmekten yoksun kisilerden olusan bir
toplumun, uluslararast rekabet kosullarinda bilimsel bilgilerden yeterince
yararlanamayacagini ve gelismis iilkeler ile arasinda olusan agig1 kapatamayacagini dile
getirmistir. Weber- Feve (2009), 6grencilerin diistincelerini, yorumlarmi, fikirlerini ve
tepkilerini yazili olarak ifade edebilecekleri bir ortamin énemli oldugunu ayn1 zamanda
kiiresel iletisim ¢esitliligini artirmak ve degisime ayak uydurabilmek igin yazma
becerilerinin dgretilmesinin ve dgrenilmesinin dnemli oldugunu vurgulamistir. Yazma
becerilerinin 6nemini bildigini ve uzun vadeli bagarinin anahtarinin yazma oldugunu

ifade etmistir.

Yazma Onemli bir 6grenme alanidir; ¢iinkii Ggrencilerin bilgilerini zenginlestirir,
genisletir ve 6grencilerin bu bilgileri planli bir sekilde ifade etmelerini saglamaktadir.
Buzan (2003), tiim 6grenme alanlarinin, dinleme — konusma — okuma, yazma 0grenme

alaninin temeli oldugunu sdylemistir.

The National Commision on Writing [NCW] (2006) raporunda; egitim, is diinyasi ve
politika Ureten cevrelerin uzun siredir ifade ettikleri seyleri teyit etmektedir. Bu da
ogrencilerin iiniversitede ve hayatta basarili olabilmesi i¢in yazma Kkalitesinin
gelistirilmesi  gerektigini  savunmaktadirlar. Budig (2006), Amerika Birlesik
Devletleri’nde iniversitelerden yeni mezun olan &grencilerin ¢ogunun, Yyazma
becerilerinde ciddi eksikliklerinin oldugunu sdylemektedir. Bu sonugta lisans egitiminde
verilen yazma egitimi konusunda sikayetci olduklar1 ve yazma egitimine yonelik

calismalarin ¢ogalmasinin 6nemli oldugunu vurgulamistir.

Yazma, insanoglunun en giiclii iletisim araclarindan biridir ve yazma becerilerinin

gelismesi okul i¢i ve okul dis1 basarinin anahtaridir (Graham ve Haris, 2002).

Yazma gelisiminin en énemli adimi ilkokullarda atilmaktadir. Yazma, 6§renme alanlari
igerisinde gelistirilmesi en zor olan ve uzun siirenidir. Bu ylizden yazmanin gelistirilmesi
ve 1yi birer yazar yetistirmek i¢in geleneksel yazma anlayisindan vazgegip farkli yontem
ve teknikler kullanilarak bu siirecin daha verimli hale getirilmesi ve etkili yazmanin

ogrenilmesi saglanmalidir. Yiiriitiilen calismalar, ilkogretim seviyesindeki 6grencilerin



okudugunu anlama giicii ile yazili anlatim becerilerini yeterli seviyede edinememis

olduklarini g6stermektedir (Unalan, 2001).

Ilkokullarda ve ortaokullarda yazma egitimi icin en sik kullanilan araclardan biri
hikayelerdir. Ilk ve orta dgretimde hikdye yazma ¢alismalar1 genellikle bicim hakkinda
bilgi vermek ya da bir soz veya atasozu ile ilgili hikdye yazma seklinde
gerceklesmektedir. Calismalarin sonunda basari1 6lgiisii olarak, metnin okunabilirligi,
sozclk varligi, uygun baslik, yazim kurallarinin uygunlugu, noktalama isaretlerinin dogru
kullanimi seklinde degerlendirme yapilmaktadir. Yazi yazma deneyim gerektiren bir
etkinliktir. Disiinmeyen, hayal kuramayan, duygularmi ifade edemeyen &grencilerin
hikdye yazmasi beklenemez. Ogrenciler genellikle; bildikleri tiim bilgileri yazmayi,
planlamayi, paragraf olusturmayi bilmedikleri i¢in hikdye yazma konusunda iyi
degillerdir. Bunlarin yani sira 6grenci se¢me sinavlari test teknigi ile yapildigi i¢in yazma
calismalar1 g6z ardi edilmektedir ve hikdye vyazma Dbecerisini Ogrenciler
kazanamamaktadirlar. Ulkemizde g¢ocuk kitaplarinin, ogrencilerin bilgi seviyeleri,
gelisim Ozellikleri, yas donemleri, eserlerin anlagilmamasi da 6grencilerin dil gelisimini

ve yazma becerilerini olumsuz etkilemektedir (Aktas ve Giindiiz, 2013).

Ogretmenler yazma dgretiminde daha profesyonel olmalidirlar. Ciinkii yazma saygin bir
disiplin olarak gorulmelidir. Yazma, herkesin &gretebilecegi bir beceri olarak
varsayllmaktadir. Bu dogru degildir. Yazma, okullarda belli bir egitim ogretim
kapsaminda uzmanlar tarafindan &gretilmesi gereken bir beceridir. Ogretmenler de bu

dogrultuda egitilmelidir (Dieterich, 1977).

Ogretmenlerin 6grencilere verecek olduklar1 yazma &devleri bile 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirebilir. Yapilan caligmalar; 6grencilere verilen yazma o6devlerinin
ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarint karsiladigini, 6grencilere geri bildirim sagladigina,
Ogrencileri yazmaya tesvik ettigini, fikirlerin sunumunda ve diizeltilmesinde firsatlar

sundugunu gostermektedir (Cavdar ve Doe, 2012).

Yazmay1 6grenmek ve giderek daha iyi yazmak, belirli meseleleri sekillendirilmesinde
yontem, ton, bi¢im, amag¢ ve dinleyici degiskenlerinin se¢iminde ve birlestirilmesinde
artan beceri ve duyarliligin gelistirilmesini saglamaktadir. Yazma, ayni zamanda
ogrencinin kendini kesfetmesini saglayacak, neye inandigini, neyi bildigini ve
duygularmi ifade edebilecek sozleri ve kosullari bulabilecegi bir aragtir. Yazma,

bireylerin diinyay: algilamasini saglayan, diinya goriisiinii sekillendiren ve bu diinyadaki



insanlarla olan iligkilerini derinlemesine saglayan bir eylemdir. Dolayisiyla yazi
Ogrencilerin hem kamusal hem de kisisel ihtiyaglarina hizmet eden ve tiim 6gretmenlerin,

cabalari ile devam eden bir siirectir (Standards for Basic Skills Writing Programs, 1979).

1.2. Arastirmamn Problem Cimlesi

Zihin haritas1 yonteminin ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin hikaye yazma becerisine

etkisi var midir?

1.2.1. Arastirmanin Alt Problemleri

1. On test sonuglarma gére deney grubu ve kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarinin ¢aligma
oncesi yazma durumu ve beceri duizeyi nedir?

2. Deney grubu, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarinin 6n test sonuglari arasinda anlamli
farklilik var midir?

3. Son test sonuglarina gore deney grubu ve kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarinin galisma
sonrasi yazma durumu ve beceri diizeyi nedir?

4. On test ve son test sonuclarina gore,

4.1. Deney,

4.2. Kontrol 1,

4.3. Kontrol 2 grubunun yazma basarilari arasinda anlamli farklilik var midir?

5. Deney grubu, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplariin son test sonuglar1 arasinda anlamli
farklilik var midir?

6. Calismada yapilan uygulamalara yonelik,

6.1. Ogrenci,

6.2. Ogretmen goriisleri nedir?

1.3. Amag

Bu arastirmanin amaci ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin zihin haritast yontemiyle

hikdye yazma becerilerini gelistirmektir.



1.4. Onem

Ogrencilerin iyi birer yazar olmasi, yazma sevgisi ve yazma aliskanligi kazanmalari
Tiirkge Ogretim Programmin temel amaglarindan biridir (MEB, 2015; MEB, 2017).
Programda Ogretmenlerin yazma 6gretimi esnasinda siire¢ temelli bir yol izlemeleri
gerektigi belirtilmistir. Fakat silire¢ temelli yazma egitiminde Ogretmenlere Ornek
olabilecek teknik, yontem veya modeller yer almamaktadir. Bu baglamda ¢esitli deneysel
arastirmalar sonucunda yapilmis, 6grenciler iizerinde denenmis ve Ogrenciler lizerinde
pozitif yonlii bir etki birakmis ¢alismalarin 6rnek olarak 6gretmenlere sunulmasinin
stirecin anlagilirligi ve uygulanirligi agisindan oldukga etkili olabilecegi diisiinilmektedir.
Bu sayede 6gretmenler yazma siirecinde uygulayabilecekleri stratejileri de programda
bulmus olacaklardir. Susar Kirmizi ve Akkaya (2009) Tiirkge Ogretim Programina
yonelik 6gretmen goriislerini aldigi makalesinde 6gretmenlerin bir kismi1 programdaki
etkinliklerin az oldugunu belirtmislerdir. Karacaoglu ve Acar (2010), 6gretmenlerin
yenilenen 2005 programina yonelik sorun olarak belirttikleri goriisleri; etkinlik, strateji,
yontem, teknik kullanimi ve degerlendirme ayrica ara¢ gere¢ kullanimi, ortam ve sire

ogretmen ve 6grenci alt boyutlarinda yogunlastigini belirlemislerdir.

Yazma 6gretimi bir¢ok ilkokul 6gretmeni i¢in endise kaynagi olmaktadir. Bu endiseler;
Ogrencilerin yazmaya duyduklar ilgi eksikligi ve tamamlanmis yazili 6devlerin diisiik
kalitede olmasiyla ilgilidir. Yazi 6gretme siireci zorludur ve 6gretmenler i¢in bu gérev
daha karmagiktir. Cilinkii 6gretmenler en iyi yontemler konusunda bilgileri okur ve
Ogrenirler. Fakat hangi yontemi uygulayacaklar1 konusunda net bir fikirleri yoktur. Belki
de oOgrencilere yazar olarak kendilerine giiven duymalarini ve gelismelerine firsat
verilirse, bigim ve igerigi amagli bir sekilde 6gretmeye baslayabilir (Benischek, Vejr ve

Wetzel, 2001).

Yazma etkinlikleri belli bir hedef dogrultusunda yapildiginda basariya ulagmaktadir.
Ogretmenlerin yazma etkinliklerini hazirlarken amaglar dogrultusunda bir yol izlemeleri
onem arz etmektedir. Ogretmenler yapilmis olan ¢alismalari inceleyerek ve okuyarak
kullanabilecekleri yazma etkinliklerini secerek sinifta uygulama yapmalart yazma
ogretiminin kalitesini artirabilir. Ogretmenler etkinlikleri segerken simifin Kiiltiirel
yapisini, simif diizeyini, 6grencilerin hazirbulunusluklarin1 vb. dikkate almalidir.
Erdogan, Giilay ve Uzuner (2017) sinif 6gretmenleri ile yaptiklart caligmalarinda

Ogrencilerin yazma gii¢liigii ¢cekmelerinin sebeplerinden birisi olarak dgretmenin ilgisiz



olmasindan kaynaklandigi sonucunu bulmuslardir. Bu yilizden 6gretmenler derslerde
farkli etkinlikler kullanarak 6grencilerin sorunlarini halledebilir. Atasoy ve Atasoy (2006)
altinc1 smif ogrencilerinin yazma etkinlikleri uygulanan derslere aktif bir sekilde
katildiklar1 ve derse olan ilgilerinin arttigin1 belirlemislerdir. Buna ek olarak 6grencilerin
derste 6gretmeni daha dikkatli bir sekilde dinledikleri ve kendilerine verilen goérevleri

eksiksiz yerine getirmeye c¢alistiklarini tespit etmislerdir.

Ogrencilerin yazmis olduklar1 yazilardan onlarm giinliik yasantilar1 ve aile yasantilari
hakkinda da bilgi sahibi olmamiz1 saglamaktadir. Ogrencilere yaz1 yazdirmak onlarin
cevresi hakkinda ve nasil bir goriisleri oldugu hakkinda bilgi sahibi olunmasina katki
saglamaktadir. Yazilar 6gretmen Ogrenci arasinda bir iletisim aracidir. Bu yiizden

Ogretmenlerin 6grencilere yazi yazdirma ¢aligsmasi yaptirmasi dnem arz etmektedir.

Bazi1 ¢ocuklarin konusarak anlatmakta zorlandiklar1 problemleri yazarak daha rahat bir
sekilde ortaya koyabildikleri goriilmiistiir. Bu da yazili iletisimin, sozel iletisime gore
iistlin oldugunun bir kanitidir. Yazmak ¢ocuklarin kendilerini sorgulamalarini ve hayal
kurmalarini saglamaktadir. Cocuklar yazi yazarken, kendilerini belli kaliplara sokmadan,
stirekli izlenmeden, elestiri ya da 6vgii almadan, kendini begendirmeye ¢alismadan sicak,
samimi ve rahat bir sekilde kendi hayal diinyalarini yansitarak duygu ve diisiincelerini
aktarabilirler (Oral, 2008). Ogrencilerin yazma becerisi gelistikce; giinliik ihtiyaglarini
karsilayabilen, egitimini siirdiirebilen, gelismis anlama ve anlatma becerisi sayesinde
insanlarla iyi iletisim kurabilen, basariya ulagabilen bir birey olmasinin 6nii agilmaktadir

(Aric1 ve Ungan, 2013).

Tompkins, cocuklarin hikdye yazmalar1 gerektigini yedi madde ile agiklamistir

(Tompkins, 1982):

a. Eglenmek,
b. Sanatsal faaliyetlere tesvik etmek,
. Yazma islevini ve degerlerini kesfetmek,

c
d. Hayal glcini harekete gegirmek,

@

Diisiinme ve diisiinceyi netlestirmek,
f. Kimlik aramak,

g. Okuma ve yazmay1 6grenmek.



Yazma, 6grencinin 6grenme, diisiinme, anlama, iletisim kurma vb. becerilerine katki
saglamaktadir. Bu katkilar su sekilde siralanabilir (Saskatchewan, 2000; 2001 ve
Lachapella, 2001, akt. Giines, 2013);

a. Yazma zihinsel siireclerin harekete gecirilmesini, fikirlerin diisiince yoluyla
aktarilmasini ve dolayisiyla iletisimi kolaylastirir.

b. Yazma, fikirlerin kagit izerine dokiilmesine, kagida dokiilen fikirlerin daha kolay
incelenmesini, karsilagtirilmasini, genisletilmesini ve yeniden sistematik diizene
getirilmesine olanak tanir. Bu diizenleme, 6grencinin hem diisiincelerini hem de
zihnini diizenlemesini saglamaktadir.

C. Yazma, disiinceleri sorgulama, gozden ge¢irme, tartisma, yeniden
anlamlandirmayi ve yazili tartismay1 kolaylastirmaktadir.

d. Yazma, Ogrenme siirecinde distinmeyi gelistirmekte, iyilestirmektedir.
Calismalarda ve 6grenme siirecinde zihni merkeze almay1 saglamaktadir.

e. Yazma, diisiincelerin gozden gegirilmesine, karsilastirilmasina, sorgulanmasina
yardime1 olur ve diisiincelerin diistinme kapisini agmaktadir. Boylece fikirlerinin
¢ok yonlii bir sekilde gelismesine olanak saglamaktadir.

f. Yazma, duyusal organlar tarafindan algilanan ve Ogrencileri etkileyen ve
ogrencilerin duygularini ifade eden bir¢ok duyguya deginerek onlarin yaziya
aktarilmasini saglamaktadir.

0. Yazma, 6grencilerin okuduklarini, gordiiklerini ve hissettiklerini yazarak bunlar

daha iyi anlamalarini saglamaktadir.

Graham (2008), diisiincelerini ve fikirlerini yazili olarak etkili bir bigimde aktaramayan
genglerin, ozellikle de yazili olmasi gereken proje veya testler yoluyla 6grenmenin
degerlendirildigi derslerde basarilarinin diisiik olabilecegini varsaymistir. Ayrica
yazmayi, fen, matematik, sosyal bilgiler ve diger derslerde 6grenme igin bir ara¢ olarak
kullanma giiciinden faydalanma olasiliginin da diisiik oldugu baz1 c¢alismalarda
belirtilmistir (Bangert-Drowns, Hurley ve Wilkinson, 2004; Graham ve Hebert, 2010;
Graham ve Perin, 2007).

Kirsch, Braun, Yamamoto ve Sum (2007) iyi bir yazma becerisine sahip olmanin
universitede basarili olmanin anahtar1 olarak kabul etmistir. Graham, Harris ve Hebert

(2011) genclerin, diistincelerini ve fikirlerini yazili olarak iyi ifade edebilmesinin, onlarin



liseyi, iiniversiteyi bitirmelerine katki sagladigi; ayrica yiiksek lisans derecesi sahibi
olmalarina yardimc1 oldugunu ve is hayatinda yer alabilmelerini sagladigini ¢alismasinda

belirtmistir.

Kaplan (2001) yazinin 6nemini su sozlerle belirtmistir: “Yazinin icadi insanlik tarihinde
yeni bir ¢ag agmustir. Tarihi yazi ile baslatan klasik tasnif bu bakimdan dogru sayilabilir.
Ses dilinden ¢ok, bilhassa yazi dili, ‘mazi’ denilen ve insan hayatinda derin tesirleri olan
varlig1 yaratmistir. Yazi insanogluna ait her seyin hatirasini ve bilgisini, zaman ve mekan

icinde tasima kudretini haiz bir vasitadir.”

Yazma en gii¢lii iletisim araglarindan biridir. Bir toplumun kiiltiirel mirasint gelecek
kusaklara birakmasi i¢in yazidan yararlanilmaktadir. Toplumlarin kiiltiirel miraslarin
devam ettirebilmesi i¢in bu toplumda yasayan kisilerin iyi derecede yazma becerilerinin
olmas1 gerekmektedir. Sadece kiiltiirel miras1 devam ettirmek i¢in yazi gerekli degildir.
Ayni zamanda toplum ic¢inde yasarken farkli mevkilerde insanlarla iletisim kurarken
farkli metinlerden yararlaniriz. Ornegin resmi dairelerde bir is halledebilmek i¢in dilekge
yazma becerisinin olmasi gerekmektedir. Bu metinleri yazabilmek igin kisilerin iyi bir
yazma becerisi olmalidir. Bu sayede yasadigi toplumdaki yazili iletisimin gelismesine
katki saglar. Amerika’da maasli ¢alisanlarin neredeyse %70'1 mesleklerinin bir parcasi
olarak yazi kullanmaktadirlar (NCW, 2004). Amerika’daki kamu ¢alisanlarinin %90'dan
fazlas1 ve mavi yakali iscilerin %80'i yazma becerisinin is basarisi i¢in 6nemli oldugunu

belirtmislerdir (NCW, 2006).

Yazi yazmanin 6nemi, sinifin ve ¢alisma diinyasimin o6tesine uzanmaktadir (DeVoss,
Eidman-Aadahl ve Hicks, 2010). Graham, Harris ve Hebert (2011) bu durumu séyle
aciklamaktadirlar. Teknolojik yenilikler ile beraber yazi yazmanin farkli alanlar
olugmustur. E-posta génderme, blog yazma, kisilerarast mesajlasma, Facebook, Twitter

gibi her alanda yazi kullanilmaktadir. Yazi, 6ziinde yasamin temel dokusudur.



1.5. Varsaymmlar

Arastirmada baslica varsayimlar sunlardir:

a) Arastirmanin kontrol edilemeyen degiskenlerinin (6grencinin hazirbulunusluk
diizeyi, sosyal, kiltirel ve ekonomik yasantilar1) deney grubu ve kontrol

gruplarini ayn1 diizeyde etkiledigi,

b) Ogrenciler igin segilen konularin dgrencilerin diizeyine ve arastirmanin

amacina uygun oldugu varsayilmistir.

1.6. Smmirhiliklar

Bu arastirma;

a) Arastirmaci ve siif 6gretmeni tarafindan belirlenen hik&ye yazma konular ile,
b) Dordiincii sinif 6grencilerinden toplanan veriler ile,
c) 2016-2017 Egitim Ogretim yilinda Mugla’daki iki devlet okulunda bulunan

tic ayr1 dordiincii sinif 6grencileri ile sinirlidir.

1.7. Tanumlar

Yazma: Zihinde biriktirilen duygu ve diistincelerin biling diizeyine getirilmesi, biling
diizeyinde yeniden organize edilmesi ve ayni zamanda iist diizey zihinsel islemler

gerektiren bir etkinliktir (Hayes ve Flower, 2016; Isacson, 1994; Karadag, 2016).

Hikaye: Gercek veya gergek olmayan olaylari anlatan diizyaz: tiirtidiir (Tiirk Dil Kurumu
[TDK], 2011).

Hikéye Haritasi: Bir hikdyenin temel unsurlarini anahtar kelimeler yardimiyla ¢izimler

ve semalarla gosterilmesidir (Sorell, 1990).

Zihin Haritas1: Hafiza, yaraticilik, 6§renme ve her tiirlii beyin islevine uygun gorsel,

grafik biitiinciil bir diisiinme aracidir (Buzan ve Buzan, 2015: 31).
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Dil

Teknoloji ve bilginin gelismesi ile diinyamizda yasam boyu 6grenmenin ve gelismenin
onemli anahtarlarindan birisi dil olmustur. Dilin; okuma, yazma, anlama, soru sorma,
diisiinme, problem ¢6zme vb. Onemli bir islevi vardir. Dil ayn1 zamanda zihinsel,
duygusal ve sosyal gelismede, iletisim, duygu ve disiinceleri ifade etmede, etkilesim
kurma, dis diinyayla biitiinlesme ve kiiltiir aktariminda 6nemli bir yere sahiptir. Bireyin
kapasitesini sonuna kadar gelistirmek, karmasik sorunlari ¢ézmek; diisiinme, gesitli
degerlere sahip olma ve daha genis bir diinya goriisii olusturma ozellikleri de vardir
(Giines, 2011).

Dil, duygu ve diisiinceleri bildirmeye yarayan herhangi bir anlatim aracidir (TDK, 2011).
Demirel (2003) dili, kisi veya topluluk tarafindan iletisimde kullanilan s6zlii ve yazili
sembollere dayal1 bir anlagma araci olarak tanimlamaktadir. Demir ve Yapici’ya (2007)
gore, bir milleti olusturanin dil oldugunu ve milletin tarihi, dini ve kiiltiirti ile i¢ ice
yasadigini ¢aligmasinda belirtmistir. Cakmak Giileg ve Geggel’e (2006) gore dil, gocugu
egosundan armdiran, sosyal bir birey olmasimi saglayan, kendisini kontrol takip
ettirebilen, kendi diisiincelerini, kendi duygularin1 ve kendi davramiglarini 6greten ve

¢ocugun kendisini giivende hissetmesini saglayan bir olgu oldugunu dile getirmistir.

Dil insanlar aras1 6nemli bir iletisim araci oldugu kadar 6grenciler arasinda da dnemli bir
iletisim aracidir. Ciinkii 6grencilerin dil sayesinde zihinsel, biligsel, duyussal ve sosyal
gelisimleri artmaktadir. Bu yiizden 6grencilere okullarda dil 6gretiminin etkili bir sekilde

yapilmasi ve tiim dil 6grenme alanlarinin iyi 6gretilmesi zorunluluk halini almaktadir.



11

2.1.1. Dil Ogretimi

Dil, belli bir zamanda &grenilip daha sonra unutulan bir bilgi degildir. Dil dogustan
itibaren ailemizin yardimiyla 6grendigimiz ve yasam boyu devam eden bir bilgi
kiimesidir. Dil egitimi, bilgi vermekten ¢ok beceri kazandirmay1 hedeflemektedir ve dilin
en onemli amaci yazilanlari, konusulanlart dogru anlama ile beraber kelimelerle ve

yaziyla amaca uygun bir sekilde anlatma becerisi kazandirmaktir (Coskun, 2006).

Kisilerin hayati boyunca kullandiklar1 dil, duyarak 6grenmeye basladigi anadil ile baslar.
Ana dil 6grencilere kazandirilmaya calisan okuma ve yazma becerileri sayesinde daha da
gelismektedir. Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini, isteklerini sdzlii veya yazili olarak
anlatmasina dil ara¢ olmaktadir. Kisiler ¢esitli konu ve alanlara iliskin bilgilerinin gogunu

dili etkinlikleriyle elde etmektedirler.

Dil 6gretiminin temel amaci; anlama giiciinii gelistirmek, anlatim becerisi ve anlatma
aliskanlig1 kazandirmak, dinleme, okuma ve yazma aligkanlig1 kazandirmak, bireysel s6z
varliginin gelismesini saglamak, dil bilgisi kurallarin1 6gretmek ve ana dil sevgisi

kazandirmaktir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2004).

Dil 6gretimi her 6grenci i¢in bireyseldir. Bireyler 6grenme ortamina bilgi, tecriibe ve
hazirbulunusluk farkliliklariyla birlikte gelmekte ve bireyler kendi kapasiteleri
cercevesinde algilayip Ogrenmektedirler. Bu nedenden dolayr dil siireglerinin
kazandirilmasinda tek yontem, tek anlayis ve tek etkinlik fikri asla uygun degildir
(Coskun, 2006). Dil 6gretimi i¢in tek bir yontem veya teknik yeterli olamayacagindan dil

Ogretim yaklasimlari ortaya ¢ikmustir.
2.1.1.1. Dil 6gretim yaklasimlar

Dil 6gretim yaklagimlarinda, bir konu veya sorun ele alinarak bu konunun veya sorunun
¢oziilmesi i¢in amaci, ilkeleri ve yontemleri belirlenerek ¢oziime yonelik uygulamalar
sunulmaktadir. Mason (2001) bu siirecte bazi sorular yoneltmistir; “Dil nedir?, Nasil
Ogrenilir?, Dili 6grenmek icin 6zel Ogrenme araclari nelerdir?, Dil 6gretimi nasil
yapilmalidir?” (akt. Giines, 2013). Bu sorulara cevap alabilmek i¢in bir¢ok dil 6gretim

yaklagimi gelistirilmistir. Bu yaklagimlardan bazilar1 sunlardir;
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Gramer ¢eviri yaklasimi

Bu yonteme geleneksel yontem de denilmektedir. Bu yontemde; dgretim, dgrencilerin
anadilinde verilir, odak, dilbilgisi ayristirma, yani sozciiklerin bigim ve ses tonunun
degismesine odaklanir. Zor metinler erken okunur. Dil kurallardan olusur. Uygulamada,
okuma ve yazma ana odak noktasidir, konugsma ve dinleme arka planda kalmistir.
Ogretmen merkezli bir modeldir (Celce-Murcia, 2001; Giines, 2011, 2013; Liu ve Shi,
2007). Ayrica bu yaklagimda dil 6gretimi gergeklestirirken, caligmalar ezber, taklit ve
tekrar yoluyla gerceklestirilmektedir. Ogrenciler bu yaklasimla islenen derslerde
sikilmakta ve dersler tekdiize yiriitilmektedir, 6grencilere yaratici ¢alismalar

sunulmaktadir (Puren, 2004; Rodriguez, 2004).

Dogrudan yaklagim

Bu yaklasimda dersler modern sohbet tarzinda diyaloglar ve anekdotlarla baglar.
Anlamlar1 netlestirmek i¢in eylemler ve resimler kullanilir. Dilbilgisi 6gretimi dolayli
olarak yapilir. Edebi metinler zevk i¢in okunur ve dilbilgisi agisindan analiz edilmez.
Oncelikli olarak dgrencilerde sdzlii dilin dgretimi yapiimakta ve ardindan yazili dile
gecilmektedir. Ogrenci aktiftir, gretmen ise dgrencileri tesvik etmekte ve etkinlikleri
yuritmektedir. Ogretmenler yaratici dersler islemektedir. Bu yaklasimda resimlerin ve
nesnelerin gosterilmesi, soru ve cevap vurgusu, sozlii anlatimlar, dikte etme ve konugsma
gibi yeni dil teknikleri geligtirmektir (Celce-Murcia, 2001; Giines, 2011, 2013; Liu ve
Shi, 2007; Rodriguez, 2004).

Okuma yaklasimi

Bu yaklasimla, az sayida Ogretmen ile sinifta dogrudan bir yaklasim uygulamasi
saglanmistir. Sadece okudugunu anlama i¢in yararl olan bir dil yaklagimidir. S6zciik ilk
basta kontrol edilir (kullanighilik temelinde) ve daha sonra genisletilir. Ceviriyi temel alir.
Vurgulanan tek beceri &grencilerin okuduklarindan anladigi kelimelerdir. Ogretmen

merkezli bir yaklagimdir (Celce-Murcia, 2001).

Isitsel — sozel yaklasim

Psikolojik temel olarak dil 6grenmeyi uyaran ve tepkiyi yorumlayan davranisci yaklasim
1s181inda gelismistir. Basarisiz 6grenmeyi gidermek i¢in; kusursuzlagtirma, giiclendirme
ve takviye konularini basaril bir sekilde vurgulamaktadir. Dil, 6gelerin ana hatlarini veya
dilin yap1 taglarini olusturmayi ve bu kurallarin 6grenilmesini gerektirir. Dil 6gretiminde

sOzli uygulamalar {istlindiir. Dersler diyaloglarla baglar. Dilin aligkanlik oldugu
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varsayimina dayanarak taklit ve ezber kullanilir. Dilbilgisi yapilari siralanir ve kurallar
dogrudan ogretilir. Oncelikli olarak dinleme ve konusma becerisi daha sonra yazma
becerisi iizerinde durulur. Ogretmen, 6grenci hatalarmi 6nlemek igin bilyiik caba

harcamaktadir (Celce-Murcia, 2001; Giines, 2011, 2013; Liu ve Shi, 2007).

Gorsel — isitsel yaklagim

Bu yaklagim isitsel-sozel yonteme gorsel boyutun eklenmesiyle olusturulmustur. Bu
yaklasimin uygulanirken gorsel ve isitsel materyallerle desteklenmelidir. Gorsel-isitsel
yaklasimda dinleme, konusma, okuma ve yazma 6grenme alanlarindaki yani tiim
ogrenme alanlarindaki becerilerin 6gretilmesi amaglanmigtir. Fakat oncelik sozel dile
verilmektedir. Ardindan yazma becerisine gecilmektedir. Ayn1 zamanda duygularin
ifadesi ve beden dili gibi 6geler de 6nemli yer tutmaktadir. Gorsel — isitsel yaklasimda dil
Ogretimi dort asamadan olugmaktadir. Bu asamalar; sunum, acgiklama, tekrarlama,

aktarma asamalaridir (Glines, 2011, 2013; Rodriguez Seara, 2004).
Durumsal yaklasim

Dil 6gretimi vurgu segimi ve igerik organizasyonu ilkeleri iizerinde gelisir. Ogretmen
O0grenme basinda, smifin1 kontrol eder ve kisa bir siirede dgrencileri konusmaya tesvik
eder. Tiim dil materyalleri, yazili olarak sunulmadan 6nce sozlii olarak uygulanmaktadir.
En genel ve kullanigh sozlii 6gelerin sunulmasini saglamak i¢in 6gretmenler ¢aba
gosterilir ve derslerde gorsel materyaller kullanirlar (Resimlere, bilgi kartlari, vb
kullanilir). Sinifta yalnmizca hedef dil kullanilmalidir (Celce-Murcia, 2001; Rodriguez
Seara, 2004).

Bilissel yaklagim

Dil 6grenimi aliskanligin olusumu degil, kural edinimi olarak goriiliir. Ogretim genellikle
bireysellestirilir; Ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumludur. Dilbilgisi dgretilmelidir,
fakat uygulama sonrasinda belirtilebilir veya Ortiilii olarak birakilabilir. Okuma ve yazma,
dinleme ve konusma kadar 6nemlidir. Kelime 6gretimi, 6zellikle orta ve ileri diizeylerde
onemlidir. Hatalar kacinilmaz olarak goriilmektedir. Ogretmenler genellikle 6grenciye

rehber olarak nitelendirilir (Celce-Murcia, 2001).

Etkinlik yaklasimi
Bu yaklagimda 6grencilerin sahip oldugu tiim zihinsel, duygusal kaynaklar ve beceriler
g6z onilinde bulundurulur. Etkinlik yaklagiminda dil etkinlik alanlar1 5 baglik altinda ele

alinir. Ogretmen etkili bir &gretim siireci i¢in bunlar arasinda gerekli baglantilart
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yapmalidir. Bunlar: So6zIii anlama, yazili anlama, karsilikli konusma ve etkilesme,
hazirlikli konugma veya sunu ile yazili ifade alanlaridir. Bu etkinliklere zaman zaman
ceviri, Ozetleme, yazar1 tanima gibi calismalar da eklemektedir. Ogretmenler bu
calismalarda 6grencilerin ihtiyaglarina dayali etkinlikleri diizenlemektedir. Bu etkinlikler
diizenlenirken amaca yonelik olmali ve etkinlikler 6grencileri tanimlanabilir bir sonuca
ulastirmalidir. Ogrenciler de etkinlikleri yapmak i¢in gesitli becerilerini kullanmalidirlar

(Gtines, 2011, 2013; Puren, 2004).

Beceri yaklasimi

Tardif’e (1997) gore once gelistirilecek dil becerisi hakkinda 6grencilere bilgiler
verilmeli, ardindan gerekli teknikler 6gretilmelidir. Ancak tekniklerin 6gretilmesi bash
basina bir amag¢ olmamalidir (akt. Giines, 2011). Ogretmenler dil becerisini gelistirmek
icin; 6grencilerin yasadiklarindan hareket etmeli, 6grencileri cesaretlendirmeli, beceriyi
ogretmeden Once Ornekler vermeli, 6grencileri bilinglendirmeli, becerileri uygulama
asamalarin1 6grencilere basit ve anlasilir bir sekilde anlatmali ve farkli etkinliklerden
yararlanmalidirlar. Dil becerileri asama asama gelistirilmelidir. Dil becerileri, basit bir
ciimle okumamak ve yazmakla baglamaktadir. Ust diizeyde okuma, yazma, konusma ve

dinlemeye kadar gelismektedir (Giines, 2011, 2013).
Kiiltiir yaklasimi

Kiiltiir yaklasiminda, dil ile kiiltiir arasinda bir bag kurulmustur. Dilin hem kiiltiirii hem
de mantig1 6gretilmektedir. Bu yaklagimda dilbilgisi ve kelime yerine metin 6n plandadir.
Metinler tarih, cografya ve edebiyat konular1 birlestirerek ele alinmistir. Boylece

ogrencilere hem dil hem de o dile ait kiiltiir 6gretilmis olmaktadir (Giines, 2011, 2013).

Iletisimsel yaklasim

Dilde oncelikli olarak iletisim islevine odaklanilmalidir. Her sey ogrencilerin dil
gereksinimlerine baghdir. Ogrenciler sadece dilin dilbilgisini degil aym zamanda
iletisimini de bilmek gerekmektedir. Bu yaklasimda 6grencilerin dil becerileri ile beraber
iletisim becerileri de gelistirilmektedir. Dil bir iletisim aract veya etkilesim olarak
tasarlanmistir. Bu iletisimsel 6gretim yontemi, iletisim becerisini dil 6gretiminin hedefi
haline getirmeyi amaglamaktadir. Dil §gretiminin amacinin, dgrencinin iletisim kurma
yetenegi oldugu varsayilmaktadir. Ogrenciler diizenli olarak gruplar halinde veya giftlerle
calisirlar. Bir kisinin yapamadigini digerlerinin yapmasi durumunda 6grenciler beraber

calistirilir. Sinif materyalleri ve aktiviteleri ger¢ek yasam kosullarini yansitacak sekilde
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6zgiin olmalidir. Ogretmenin rolii dncelikle iletisimi kolaylastirmak ve yalnizca ikincil
olarak hatalar1 diizeltmektir (Celce-Murcia, 2001; Giines, 2011, 2013; Liu ve Shi, 2007;
Puren, 2004; Rodriguez Seara, 2004).

2.1.2. Dil Ogrenme Alanlar

Kisiler 6grenmelerini siirdiirmek, kendilerini ifade etmek, bilgilerini gilincellemek ve
iletisim kurmak i¢in dilin farkli alanlarindan yararlanmaktadirlar. Yapilan aragtirmalar
sonucunda dilin kullanim alanlar1; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve
gorsel sunu olarak belirlenmistir (Glines, 2013, 2007a, 2007b; Aydin Yilmaz, 2007,
MEB, 2009). MEB (2015) tarafindan 1. ve 8. smiflar i¢in hazirlanan Turkce dersi
programinda dil 6grenme alanlar1 s6zlii iletisim, okuma ve yazma seklinde li¢ 6grenme
alanma diisiiriilmiis ve degistirilmistir. MEB (2017) Tiirkge Dersi Ogretim Programinda

O0grenme alanlar1 dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma olarak yer almistir.

2.1.2.1. Dinleme/Izleme

fletisim kurmanin ve 6grenmenin temel yollarmdan biridir (MEB, 2017). Teknolojik
gelismeler sayesinde yeni 6grenme alani olan izleme dinleme 6grenme alani ile birleserek
programa girmistir. Dinleme/izleme 6grenme alani 6grencilerin iyi birer dinleyici ve
izleyici olarak yetismeleri i¢in hazirlanmistir. Dinleme/izleme O6grenme alaninda
seslerden ve konusanin goriintillerinden anlam kurma oOnemlidir (Ari, 2016).
Dinleme/izleme 6grenme alaninin amaci, dgrencilerin dinledigi/izlediginden hareketle,
s0z varligin1 zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulasmalarini; duygu, diisiince ve hayal
dunyalarmi gelistirmelerini saglamaktir (MEB, 2017). Ogrencilerin dinleme/izleme
o0grenme alaninda anlam kurma siireglerinde on bilgilerini harekete gecirerek giinliik
hayattan bilgi veya o6rnek vermeleri biligsel, duyugsal gelisimleri i¢in 6nem arz etmektedir

(Ar1, 2016).
2.1.2.2. Konusma
Konusma; kisinin evde, okulda ve sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve

birikimlerini paylasmasini, duygu, diisiince, hayal, gozlem ve deneyimlerini ifade

etmesini saglayan bir 6grenme alanidir (Aydin Yilmaz, 2007; MEB, 2009, 2015). Giines
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(2013) konugsmanin sadece duygu Ve diisiince aktarim siirecinden olugsmadigini belirtmis;
ayn1 zamanda 6grenme, anlama, zihinsel, duygusal ve sosyal becerileri gelistiren bir alan
olduguna deginmistir. MEB (2017) Turkce dersi 6gretim programinda 6grencilerin
konusma becerilerinin gelistirilmesinin amacini, “Tiirk¢genin estetik zevkine vararak ve
zengin s6z varligindan faydalanarak kendilerini dogru ve rahat ifade edebilmeleri, sosyal
hayatta  karsilasacaklar1  sorunlari  konusarak  ¢ozebilmeleri,  yorumlayip
degerlendirebilmeleri” seklinde agiklamistir. Konusma siireci zihinde baslar ve 6n
bilgileri gbzden gecirme, diizenleme ve aktarma olmak iizere asamalar1 bulunmaktadir
(Aydin Yilmaz, 20007; MEB, 2009). Sozlii iletisim 6grenme alaninin en temel kazanimi
ogrencilerin Tiirk¢eyi dogru ve akici bir sekilde konusmasini saglamaktir (Aydin Yilmaz,
2007). Hayatin her alaninda dogru, giizel, etkili konusan ve konusulanlar1 dogru anlayip
yorumlayan bireylerin yetistirilmesi, onlarin diger dil becerilerinde de basarili olmalarina
baglidir (MEB, 2015). Bu sebeple 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmek igin

okuma ve yazma becerilerinin de gelistirilmesi ve desteklenmesi gerekmektedir.

2.1.2.3. Okuma

Okuma bir metindeki sembolleri tanima ve anlamlandirma etkinligi olarak
tanimlanmaktadir (Aydin Yilmaz, 2007). Okuma, 6grencinin 6n bilgileri ile metindeki
bilgileri biitiinlestirdigi, yeniden anlamlandirdigi, yorumladigi, tartistignr ve elestirel
diisiinmesini sagladigi bir siirectir (Giines, 2013; MEB, 2009, 2015). Okuma siireci
gérme, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi bir¢ok duyu organimizin igleme
katildigr karmasik bir siirectir (Giines, 2013; MEB, 2009). MEB (2015) Tiirkce dersi
programinda okuma 6grenme alaninin amacin “6grencilerin yazili metinleri dogru, akici
bir bigcimde okuyabilmeleri, okuduklarini degerlendirip donemin zihniyetini, kiiltiirel,
ekonomik, sanatsal, siyasi, ahlaki vb. degerleri nasil yansittiginin farkinda olarak
okumay1 bir aligkanlik haline getirmeleri” seklinde ifade edilmistir. Giines (2013) ilkokul
dizeyinde bulunan 6grencilerin okuma becerilerini gelistirerek diisiinen, anlayan,
elestiren, tartisan, yorumlayabilen, 6n bilgileri ile okudugu arasinda anlamli bir bag
kurabilen birer okuyucu yetistirmenin de amag¢ oldugunu belirtmistir. Okuma, zihnin
gelisimine en biiyiik katkiyr saglayan 6grenme alanidir (Aydin Yilmaz, 2007). Bu
sebepledir ki 6grencilerin iyi birer okur olarak yetistirilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin
1yl bir okur olarak gelistirilmesi i¢in hem 6gretmen hem de ailelere biiylik bir gérev

diismektedir.
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2.1.2.4. Yazma

Yazma ile ilgili bilgileri vermeden once yaziy1r da tanimak gerekmektedir. Ciinkii tarih
yaziyla baglamaktadir ve insanoglunun yaptig1 en biiyiik bulus yazidir. Yazinin ilk ve en
yaygin kabul goren tanimlarindan biri Hayes ve Flower tarafindan yapilmistir. Hayes ve
Flower’a (2016) gore yazi, bir metin olusturma hareketi, yazarin kendi biiyliyen ag hedef
kitle tarafindan yonlendirilen diislince tabanl diisiince siirecidir. Karatay (2011) yaziyzi,
insanlarin elde ettigi deneyimlerini gelecek nesillere aktarmasimi saglayan ve
giinlimiizdeki bilim, medeniyet ve kiiltiir seviyesine ulagsmay1 saglayan bir araci olarak

gormustur.

Yazma ile ilgili yapilmis bircok tanim bulunmaktadir. Gilines (2013) gore yazma,
zihnimizdeki duygu, diisiince, istek ve olaylar1 belli kurallara uygun olarak sembollerle
ifade edilmesi ve zihinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya doékiilmesi islemi olarak
tanimlamistir. Akyol’a (2000) gore yazma, “Duygu ve diisiincelerimizi ifade edebilmek
icin gerekli sembol ve isaretleri kurallarina uygun bir sekilde ve okunakli olarak
tretebilmektir”.  Sever (2004) yazmayr; distindiiklerimizi, duyduklarimizi,
tasarladiklarimizi ve goriip yasadiklarimizi yaziyla anlatmanin, baskalariyla iletisim
kurmanin ve kendimizi en iyi sekilde ifade etmenin yollarindan birisi olarak
tanimlamaktadir. Ar1 (2008) yazmayi, semboller 6grenilmesinin ardindan sozclik ve
cumlelere gegme ve bundan sonra kisinin duygu ve diisiincelerini ifade etmenin bir yolu
olarak agiklamis ve dil isaretlerini kdgida veya benzer baska herhangi bir seye kaydetme
1slemi oldugunu eklemistir. Mailand (2009) yazmanin bir fikir yaratmak oldugunu ve yazi
yazarak kagida bir fikir aktarimi gergeklestigini dile getirmistir. Kellogg (2008) yazmayn,
Ogrencinin becerileri ile biligsel kaynaklari, dgretim igerigi ve yazma gorevlerinin
istekleri arasindaki etkilesim vasitasiyla gelisen yiiksek dereceli bir beceri olarak
tanimlamistir. Graham, Harris ve Hebert (2011) yazmada, Ogrencilerin yazarken
geribildirim almasiin, Ogrencilerin yazdiklarini degerlendirmenin ve Ogretmenlerin
ogrencilerin ilerlemelerini izlemelerinin 6nemini vurgulamistir. Prior (2008) yazmayi,

yazar ve okuyucu arasinda anlam kurabilen etkilesimli bir siire¢ olarak tanimlamigtir.

Aktas ve Giindiiz (2003) yazmanin amacini, bireyin, gozlem ve bilgi birikiminden
yararlanarak; kendi duygu ve diisiincelerini, giizel, dogru ve etkili bir bigimde okuyucuya
yansitmasi seklinde belirtmistir. MEB (2015) yazma calismalarinin istenen amaglara

ulagabilmesi i¢in 6grenci tarafindan gozden gegirilmesi ve gelistirilmesi gerektiginden
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bahsetmistir. Ogrencinin yazdiklarmm gdzden gecirerek anlam biitiinliigiinii bozan
ifadeler, yazim ve noktalama hatalari, anlatim akisinda ve i¢ tutarliliginda uyumsuzluklar
varsa bunlar1 belirlemesinin, duzeltmesinin ve metni yeniden yazmasinin veya
duzenlemesinin amaglara ulasmasini saglayacagim dile getirmistir. Ortaokulda kendi
hikdyelerinin yani sira arkadaslarmin da hikayelerini elestirebilecegini ve Oneri

getirebilecegini de eklemistir.

Yazma gelistirilmesi en zor alan oldugu igin diger 6grenme alanlarindan daha ¢ok caba
gostermek gerekmektedir. Bu yilizden kimi arastirmacilar yazmanin diger 68renme
alanlarindan tstiin oldugunu sdylemektedirler. Graham ve Harris (2005) yazmanin ve

yazinin istiin oldugu taraflar1 su sekilde siralamiglardir;
- Bilgi yaziyla korunur ve gelecek kusaklara yazi sayesinde iletilebilir.
- Yaz, bir konudaki bilgiyi daraltmak ve genisletmek icin ideal bir aragtir.
- Yazi, zaman veya mek&n bakimindan ayri diisen insanlar arasinda iletisim saglar.
- Yazma kisilerin kendilerini ifade etmeleri i¢in en uygun yontemdir.

- Insanlarm sanat, siyaset, kiiltiir, din vb. konularda acikla yapmasini saglayan en

uygun aragtir.

Buna ek olarak Giines (2013), sadece dil becerilerinin gelistirmedigini, ayn1 zamanda
zihinsel, sosyal ve zihinsel bagimsizlik becerilerinin de gelisimine katki sagladigini
yazmanin bagska bir faydasi olarak belirtmistir. Ulkii Yal¢in (1997) yazma becerilerini
gelistirmek icin dil becerisi disinda metin tiirleri, tlimceler arasinda biitiinliik olugturan
zaman siralamasi, akil yiirlitmesi, analiz, sentez vb. zihinsel temsillerin olusumu,
anlamsal aglarin canlandirilmasi, planlama gibi kontrol merkezi zihin olan bir dizi biligsel

beceri gerektirdigini sdylemistir (akt. Ar1, 2008).

2.1.2.4.1. Yazma becerileri

Yazma becerisi, beyinde yapilandirilmig bilgilerin yaziya dokiilmesidir (Giines, 2007a).
Duran ve Akyol (2010) dil becerileri i¢cinde gelistirilmesi en zor olan alanin yazma
becerisi oldugunu belirtmistir ve dogustan gelen bir beceri olmadigini dogrudan dogruya
egitim ile edinilebilecek bir beceri oldugunu vurgulamistir. Yazma becerisi dogustan
kazanilan bir beceri degildir. Sonradan okulda veya ailede Ogrenilmektedir. Yazma

becerisinin okulda 6grenilmesi ilk okuma yazma egitimi ile baglamaktadir.
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MEB’in (2015) Tiirk¢e dersi 6gretim programinda “yazma becerisinin gelistirilmesiyle;
ogrencilerin duygu, diislince, hayal, tasar1 ve izlenimleri ile bir konuda goriislerini ve
tezlerini dilin imkanlarindan yararlanarak yazili anlatim kurallarina uygun sekilde
anlatmalari, yazmay1 kendini ifade etmede bir aligkanliga doniistiirmeleri ve yazma
yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir”. Ayrica MEB (2009)
Tiirk¢e ders programinda yazma becerileriyle beraber 6grencilerin zihinsel becerilerini

gelistirmeyi amagladiklarina yer vermektedirler.

Anilan (2005) yazma becerilerinin temel 6gelerini ve neleri kapsadigini Sekil 2.1.

aciklamistir.
Ciimle yvapilari. sézciik Akicilik, valmlik, ézgiinliik.
tiirleri, yazim ve noktalama mantisal baglanti, ilgi,

Y

kurallar. sozeiik bilgisi,
stzeliklerin secimi

fikirlerin edinimi. planlama

ve taslak olusturma
Yazma :

Becerisi

Sozeiik. climle ve paragraf
olusturma uygulamalart,
baslik ve paragraflarin
olusturulmasi, ana ve
yardumei fikirlerin
diizenlenmesi

Sekil 2.1. Yazma becerisinin temel dgeleri (Anilan, 2005, s. 46)

Sekil 2.1. incelendiginde yazma becerilerinin biligsel, duyussal ve psiko motor

davraniglar ayni anda kullanilarak yazma islemi gergeklestirilmektedir.

Yazma becerisi gelistirilmesi zor bir 6grenme alan1 oldugundan bu becerinin gelismesi

icin Demirel ve Sahinel (2006) bazi ilkelerden bahsetmistir. Bu ilkeler;
- Yazma i¢in ayr1 bir ders saati ayrilmalidir.

- Ogrencilerin herhangi bir konuda yazacaklar1 yaziy1 kendi duygu, diisiince, ifade

bicimleri ve s6z hazinesi ile yazmas1 desteklenmelidir.

- Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine uygun veya yasantilarina benzer

konular secilmelidir.



20

- Ogrencilerin ¢alismalarina geri déniitler verilmelidir.

- Ogrenciler yazma etkinliklerine tesvik edilmelidir.
2.1.2.4.2. Yazma egitimi

Yazma becerisi dogustan kazanilan bir 6grenme alan1 olmadiginda dolay1 6grencilerin
yazma becerisini gelistirmek i¢in 0grencilere yazma egitimi verilmesi gerekmektedir.
Yazma egitimi ilkokulda ilk okuma yazma 6gretimi ile baglamaktadir. Ogrencilerin iyi
birer yazar olmalarin1 saglamak i¢in 6gretmenlerin yazma egitimi boyunca dikkat etmesi
gereken kurallar bulunmaktadir. Cutler ve Graham (2008), 6gretmenlerin yazma egitimi
boyunca 6grencilere yazma 6ncesi planlama yapma, taslak hazirlama ve gézden gegirme
gibi temel yazim kurallarini 6grettikleri, el yazisi ve dilbilgisi becerilerinin 6gretiminde

geleneksel bir beceri yaklasimi kullandiklarini bildirmistirler.

Yazma egitimi verilmesinin belli amagclart bulunmaktadir. Karadag (2016) yazma

egitiminin temel amaglarini soyle siralamastir;

o Ogrencilerin gelisim 6zellikleri ve bireysel farkliliklar1 gdz oniine aliarak, belli
bir amag dogrultusunda onlarin duygu, diistince ve isteklerini etkili bir bi¢imde

ifade etmelerini saglamak,
e S0z varligini zenginlestirmek,

e Konunun ozelliklerine uygun dislinceyi gelistirme yolarim1 kullanmalarinm

saglamak,

e Igerik, dil bilgisi, yazim ve noktalama kurallarin1 dgrenerek, kendi yazilarini

diizeltme becerisi ve aligkanligin1 kazandirmak,
e Farkli yazin tiirlerini tanitmak,

e Yazma aligkanlig1 kazandirmak,
2.1.2.4.3. Yazma 6gretimi

Yazma Ogretimi, Ogrencilerin kendilerini, duygularini, diisiincelerini, isteklerini,
hayallerini ifade etmelerini saglamali, onlar cesaret, istek ve zevk esliginde gecmis
birikimlerinden faydalanarak bir adim daha ileri seviyede yazabilir duruma getirmelidir

(Y1ldiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz, 2006).



21

Roth (2009), yazma 6gretiminin amacinin, 6grencilerin okul ve okul disindaki yasamlari

icin ogretici, anlamli ve etkili iletisim yetenegini gelistirmek oldugunu belirtmistir.

Urquhart’a (2005) gore yazma 68retiminde bes unsur bulunmaktadir. Bunlar: 6gretmen,
zaman, uygulama stratejileri, teknoloji ve degerlendirmedir. Sekil 2.2. de goriildigii gibi
bu bes unsur birbiriyle i¢ i¢edir ve ortak bir noktada birleserek yazma Ogretimini

olusturmaktadir.

OGRETMEN

DEGERLENDIRME

Sekil 2.2. Yazma ogretimi unsurlart (Urquhart ve Mclver, 2005, s. 1)
Alkan (2007) yazma 6gretiminde gelistirilmesi gereken temel yeterlilikleri siralamistir;

*  Okunur bir yaz1 yazmak ve yaziy1 gorsel agidan desteklemek,

* Imla ve noktalama isaretlerine ve dil bilgisi kurallarina hakim olmak,

*  Anlagilir bir dil kullanarak yaz1 yazmak,

% Dilin kullaniminda esnek olmak,

* Calisma teknik ve yontemlerini kullanabilmek ve bu teknikler ve yontemler

aracilifiyla yazma aliskanlhig1 gelistirmek,

* Kendilerine ait 6zgiin bir metin yazabilmek ve buna hazir olmaktir.
Graham ve Harris (2013), ogrencilerin kendi yazilarmi diizenleyerek bir 6gretim
yapilmast gerektigini soylemistir. Bu 6gretim yontemi alti asamadan olusmaktadir.
Birinci asamada dgretmenler 6grencilerin iyi birer yazi yazabilmeleri i¢in onlarin yazi
yazma zeminlerini gelistirmesi gerektigini, ikinci asamada O6gretmenlerin 6grencilere
yazma siirecini agik¢a anlatmasi, yavas ve kiigiik adimlarla gergeklestirmesi gerektigini,

ticlincii asamada 6gretmenlerin 6grencilere model olmas1 gerektigini, dordiincii asamada
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ogrencilerin yazma ile ilgili bilgilerini hafizalarinda iyice yer etmesi gerektigini, besinci
asamada Ogretmenlerin Ogrencileri yazma konusunda destekleyici bir tavir iginde
bulunmasi gerektigini ve altinci asamada bagimsiz olarak kullanmalari gerektigini agik¢a

belirtmistir.

2.1.2.4.4. Yazma slireci

Yazma; planlama, bir araya getirme, diizenleme, gézden gecirme gibi bir¢ok bilissel
becerinin ayni anda calismasii gerektiren, farkli uygulamalarla yapilandirilan ve
yapilandirilmis doniitlerle 6grenilebilen ve iist diizey diisiinmeyi saglayan karmagik bir
stirectir (Benjamin, 2005; Canady, 2008; Garcia ve Fidalgo, 2008). Yazma ayn1 zamanda
gbzlem yapma, yapilan gozlemleri analiz etme ve bunlari diizenleyerek yaziya aktarmay1

gerektiren Uretken bir strectir (Sharples, 2003).

1960’11 yillarda Murray kompozisyon yazmanin bir siire¢ oldugunu belirlemis ve bu siireg
hakkindaki bilgileri kesfetmistir. Bu arastirmasinda, tiim yazilarin bir siireci oldugunu,
asamalarinin; 6n yazma, yazma, diizeltme ve diizenlemeden olustugunu, yazmanin
sliresinin yazara ve yazma projesine gore degisebilecegini ve siirecte ileri-geri bir hareket
oldugunu bulmustur. Bu aragtirma sonucunda yazmanin asamalarmi Sekil 2.3’te
gosterildigi gibi belirtmistir. Murray'a gore, yazim siireci yazarin zamaninin %85'ini
alabilirken yazma bileseni yazarin zamaninin yalnizca %1'ini alabilmektedir. Murray
stregteki son adimin, geriye kalan %14'lik siireyi alabilecegini belirtmektedir.
(https://academics.utep.edu/Default.aspx?tabid=65691).

On Yazma

Diizenleme Yazma

Sekil 2.3. Murray yazma siireci
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Giines (2007a, 2013) yazmanin siirecini; yazma 0ncesi agama, yazma agamasl ve yazma
sonras1 agama olmak iizere li¢ asamaya ayirmigtir. Asagida bu asamalarda neler yapildigi

maddeler halinde verilmistir.

Yazma Oncesi Asama (Akyol, 2011; Giines, 2013; Karatay, 2011)

¢ Smifin yazma durumu incelenir.

¢ Konu belirlenir ve bu konu ile ilgili 6n bilgiler agiga ¢ikartilir.

¢ Yazma ¢alismasi rastgele yapilmamali bir amag belirlenmelidir.

¢ Secilen konu ve amaca uygun yontem, teknik ve modeller belirlenir.
¢ Metnin tard belirlenir.

¢ Metnin zihinsel planlamas1 yapilir.

Yazma Asamasi (Akyol, 2011; Giines, 2013)

¢ Metnin ilk taslagi olusturulur.

¢ Genel bir taslak olusturduktan sonra yazinin genel diizeni belirlenir. (Giris,
gelisme, sonug boliimleri vb.)

¢ Metnin mantiksal diizeni olusturulur.

¢ Metne ilgi ¢ekici bir giris yapilmalidir.

¢ Metin tekrar gdzden gegirilir, okunur, 6gretmene veya arkadaslara okutularak
gerekli diizenlemeler yapilir.

Yazma Sonrast Asama (Akyol, 2011; Giines, 2013)

¢ Yazilan metnin degerlendirilmesi yapilir.
¢ Ogrenciler yazdiklar1 metinleri smif igerisinde arkadaslarma okuyarak metni

paylasabilirler.

2.2. Hikaye

Hikaye, insan yasamlarindan degisik kesitler sunan, bunu yere ve zamana baglh olarak
yapan kisa yapilardir (Sidekli, 2014). Hikaye, insan yasaminda olmus ya da olabilecek
olaylar1 kapsayan kisa kesitler sunarak bunlar1 yere ve zamana bagl kalarak anlatan,
olaylar1 ve kisileri tek yonleri ile ele alan kisa yaz tiiriidiir (Kavcar, Oguzkan ve Aksoy,

2012). Gunduz (2003) hikayeleri, birinin (ya da birkag kisinin) basindan gegen bir (ya da
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birkag) olayi, bu olaylar1 yasayan kisilere ¢cok yakin olarak, adeta onlarin 6ziinde

yasayarak anlatan ve kurgusal olan yazi tiiriidiir.

Hikayelerde genellikle yasanmis, yasanmasi miimkiin veya kurgusal olaylar
anlatilmaktadir. Olaylarin bir baslatic1 olayr ve olaylar1 sonlandiran bir olay ve

karakterler, olaylar, zaman, yer vb. hikdye unsurlar1 bulunmaktadir.

Hikayelerde oOgrencilerin konudan kopmadan ayni konu iizerinden devam ederek
hikayelerini sonlandirmalar1 énemlidir. Hika@yeler sadece 6grencilerin yazmasi zorunlu
olduklar1 birer metin degil onlarin hayal giiciiniin ve dil becerilerinin gelismesini saglayan

bir metin tiridir.

Hikayelerde bulunmasi gereken elementler vardir. Bu elementleri Akyol (2011) su

sekilde siralamustir.

Sahne; olayin ne zaman, nerde gergeklestigi, mekanin ozellikleri ve ana karakterler

hakkinda genel 6zellikleri anlatilmaktadir.

Ana ve yardimci karakterler; ana karakter tiim Ozellikleri ile tanitilmaktadir. Ayrica

hik&yede bulunan yardimc1 karakterler hakkinda da bilgiler verilmektedir.
Baslatici olay, hikdyede problem durumuna zemin hazirlayan olay veya olaylardir.

Problem; hikayede bulunan temel sorundur ve ¢ozilmesi gerekmektedir.

Problem ¢ézme tesebbiisleri; problemi ¢6zmek i¢in bagvurulan etkinliklerin tamamidir.

Hikayelerde bir tane problem ¢6zme girisimi olabilecegi gibi birden fazla da olabilir.

Sonug; ¢oziim tesebbiislerinin ortaya ¢ikardigi durumdur. Olumlu veya olumsuz sonuglar

olabilir bu yazarin inisiyatifine kalmistir.

Ana fikir; hikdyeden nasil bir ders ¢ikarildigi veya ¢ikarilmasi gerektigini belirtir. Ana

fikir iist diizey diistinme becerisidir.

Tepki; ana karakterin veya okuyucunun hikdyenin sonunda sergiledigi duyussal ve

biligsel davranislardir.

2.3. Zihin Haritasi

Zihin haritalama, bir not alma teknigi olarak matematikei, psikolog ve beyin arastirmacisi

olan Tony BUZAN tarafindan 1960’11 yillarinda gelistirilmistir. Zihin haritasinin farkl
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bir¢ok tanim1 bulunmaktadir. Buzan ve Buzan’a (2015) gore, Hafiza, yaraticilik, 6grenme
ve her tiirlii beyin islevine uygun gorsel, grafik biitiinciil bir diisiinme aracidir. Brinkmann
(2003) zihin haritasi, zihindeki disiincelerin disa vurulmasini saglayan ve beynin
potansiyelini agiga cikaran gii¢lii bir teknik olarak tanimlamistir. Kress ve Leeuwen
(2006) zihin haritasini, aciklayict eylemleri ya da bir degisim siirecini temsil etmekten
ziyade, siniflandirmayla ilgili kavramsal bir anlati olarak tarif eder (akt. Cockburn, 2011).
Montgomery (2005), zihin haritalarinin 6grencilerin diisiindiiklerini agiklayabildikleri,
gelistirebildikleri ve yeniden dizayn edebildikleri diizenli grafiksel yapilar seklinde
tanimlamistir (akt. Kan, 2012). Tucker, Armstrong ve Massad (2010) konularin ve
temalarin diizenli bir sekilde sunuldugu gorsel araglar olarak tanimlamistir. Budd (2003)
zihin haritasinin hiyerarsik bir diizende oldugu ve kategoriler sayesinde bilgilerin
organize oldugunu soylemistir. Sekil 2.4’te Buzan (2008) tarafindan yapilmis zihin

haritasina ait zihin haritas1 bulunmaktadir.
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Sekil 2.4. Zihin haritasina ait zihin haritasi (Buzan, 2008)

Zihin haritalar1 birgok amag i¢in kullanilmaktadir. Zihin haritasi not alma araci, 6grenme
araci, 0gretme araci, diisiince diizenleyicisi, bilgi organizatorii, diisiince haritas1 olarak
diisiiniilebilir. Horan (2002) calismasinda zihin haritalarindan grafik diizenleyici olarak

bahsetmistir. Grafik diizenleyicilerin mevcut unsurlar1 anahtar kelimelerle birlestirerek
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onlar arasindaki bagi hiyerarsik olarak organize ettigini ve okuma sonrasi tamamlayici
bir etkinlik olarak kullanilabilecegini belirtmistir (akt. Cockburn, 2011). Goodnough ve
Woods (2002) ¢alismalarinda zihin haritasin1 6gretim araci ve gorsel 6grenme araci
olarak belirtmislerdir. Zihin haritalar1 kullanilan ¢alismalarda arastirmacilara bircok
faydas1 bulunmaktadir. Wheeldon (2011) zihin haritalarinin, ¢esitli kavramlar arasindaki
iligkileri nasil gorsellestirdigini ve zihin haritasinin 6nemli deneyim ve algilar
yansittigini faydalar1 arasinda saymistir. Wheeldon ve Faubert (2009) c¢alismalarinda
arastirmaya katilan katilimcilarindan daha fazla kisisellestirilmis ve bireysel veri
toplamayi sagladig i¢in degerli bir arag oldugunu séylemistir. Zihin haritas1 tekniginin
bu kadar kullanilabilir ve bircok alana hizmet etmesinin sebebini Townsend (2003)
beynin iki yarim kiiresinin baglant1 kurmasini sagladigi ve beynin iki yarim kiimesinin

uyumlu calismasini saglamasindan kaynaklandigini belirtmistir.

Zihin haritas1 yontemi birgok alanda kullanilmaktir. Bu kadar ¢ok alanda kullanilan bir
yontemin, zihin haritasin1 yapan insanlara sagladigi yararlar vardir. Buzan (2002)

kitabinda 6grencilere sagladig: yararlar1 su sekilde siralamistir;

¢ Daha fazla yaratici olmasina,
e Zaman tasarrufu saglamasina,
e Problemleri kolayca ¢6zmesine,
e Konsantre olmasina,
¢ Diisiincelerini diizenlemesine ve agiklayabilmesine,
e Sinavlardan iyi notlar almasina,
e Daha iyi sekilde hatirlamasina,
e Daha hizli ve etkili sekilde ¢alismasina,
e Kolay sekilde ¢alisma yapmasina,
e Konuyu butln halinde gérmesine
Zihin haritast olusturulurken bazi kurallara uyulmas: gerekmektedir. Yontemin

gelistiricisi olan Buzan ve Buzan (2015) tarafindan agiklanan bu kurallar:

v’ Zihin haritalarinda vurgunun kullanilmasmin  ¢agrisimi  gii¢lendirecegini

diistindiigii i¢in zihin haritalarinda vurgu kullanilmasi énemlidir.

v Her zaman merkezde ilgi ¢ekici, hosa giden bir resim olmalidir. Clinkii resim goze

ve beyne hitap etmektedir ve sayisiz ¢agrisimi harekete gegirmektedir.
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Zihin haritasinin her yerinde resim olursa gorsel ve sozel becerilerin arasinda

uyum saglayacaktir.

Zihin haritaniz1 olustururken ii¢ veya daha fazla renk kullanilmasinin alinan

notlar1 tekdiizelikten kurtaracak ve yaraticiligi gelistirecektir.

Zihin haritasinda bulunan resimlere ve kelimelere derinlik verilerek onlar1 goze

carpan seyler haline getirerek kolayca hatirlamayi saglayacaktir.

Sinestezi kullanarak birden fazla duyu organiniza hitap edilmelidir. Cinki ne
kadar fazla duyu organina hitap eden bir zihin haritas1 hazirlanirsa akilda kalici

artmaktadir.
Hareket kullanilarak zihin haritasinin kalicilig1 saglanmaktadir.

Yazi, ¢izgi ve resimlerin boyutlarinda g¢esitlilik yaparak hem onlarin hiyerarsik bir
diizene gore siralanmasi saglanmis olacaktir hem de biiyiik yazilar daha dikkat

cekici hale gelecektir.

Diizenli araliklar1 kullanilarak zihin haritasinin estetik bir yapida durmasina katki

getirebilmektedir.

Uygun bosluklar birakilarak zihin haritasinin belli bir diizende olmasi

saglanmaktadir.
Cagrisimlar vurgu i¢in 6nemlidir.

Zihin haritasinin dallar1 arasinda baglanti kurmak icin ok isaretlerinden

yararlanilmalidir. Bu sayede pargalar arasinda bir biitiinliik kurulmaktadir.

Sifreler kullanilarak zihin haritasinda birbirinden uzakta olan kavramlarin

birbirine baglanmasini saglamaktadir.
Zihin haritalar1 agik ve anlagilir olmalidir.

Zihin haritasinin her dalinda bir harf olmalidir. Uzun ctuimleler bolunerek farkli

dallara yazilmaldir.
Zihin haritasini olusturan tiim dallar birbiri ile birlesmelidir.

Zihin haritasinin merkezinden cevresine dogru dallar incelmelidir. Merkeze en

yakin olan dal, en kalin olan dal olmalidir.
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v' Birbirine bagh ve kalindan inceye dogru olan zihin haritasi dallar1 ile sekiller

olusturulabilir.
v’ Zihin haritasinda kullanilan resimler anlasilir ve basit olmalidir.

v’ Zihin haritasinda kullanilacak kagit yatay pozisyonda olmalidir. Ciinkii dikey
pozisyonda bir sinirlama vardir ama yatay pozisyonda kullanilan kagit

ozgiirlestirmektedir.
v’ Zihin haritas1 olabildigince diizleme paralel bir sekilde ¢izilmelidir.

v’ Zihin haritalar1 30 dakika sonra, bir giin sonra, bir hafta sonra, bir ay sonra, bir yil

sonra g0zden gegirilmelidir.

Sekil 2.5 bir zihin haritasinin ana yapisin1 gostermektedir. Sekil 2.6 Buzan ve Buzan
(2015) tarafindan yapilmis zihin haritas1 kurallar1 ve uygulama sekline ait bir zihin

haritasidir.

Sekil 2.5. Zihin haritasinin ana yapisi
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Sekil 2.6. Zihin haritasimin uygulama kurallarinin zihin haritasi

Zihin haritalar1 bireysel olarak yapildig:1 gibi grup olarak da zihin haritalar1 ¢aligmasi

yapilabilmektedir. Michalko (2011) grupla zihin haritasi yapmayi, grupta bulunan

katilimcilarin 6ncelikli bir beyin firtinasi aktivitesi yapmasi sonrasinda konuya iligkin

zihin haritas1 yaptiklart zaman olarak nitelendirmektedir. Buzan ve Buzan (2015) grup ile

yapilan zihin haritalarini, gruba katilan tiim bireylerin yaraticilifini ortaya ¢ikarip bir

araya getirdigi heyecan verici olasiliklar olarak tanimlamistir. Grupla zihin haritas1 beyin

firtinasi tekniginin tek bir yere odaklanisini yok ederek ¢agrisimlara olanak saglamaktadir

(Buzan ve Buzan, 2015).

Buzan ve Buzan (2015) grupla zihin haritas1 yapmanin faydalarini s6yle siralamaktadir;

v
v

AN NN N N

Ogrenmek ve diistinmek daha keyiflidir.

Grupla zihin haritas1 yonteminde hem gruba hem de gruba katilan bireye esit bir
vurgu vardir.

Zihin haritasina yapilan bireysel katkilar grubun giiclinii kuvvetlendirir.

Beyin firtinasina gore daha yaratici bir siire¢ saglamaktadir.

Gruba katilan kisilere takim ruhu agilanmaktadir.

Gruptaki kisiler yaptiklari is1 sahiplenir.

Gruptakilere ortak bir diislince saglamaktadir.

Grupta bulunan bireyler kendi fikirleri ile diger fikirleri karsilastirmaktadir. Bu
sayede gruptaki bireylerin kisisel gelisimine katki saglamaktadir.
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2.3.1. Zihin Haritasinda Hik@ye Haritasinin Rolii

Zihin haritas1 yontemi, yazmaya baslamadan 6nce kullanilan bir yontemdir. Sahin (2016)
zihin haritasinin 6n yazmada meydana gelen karalamalar, gorseller, semboller, kelimeler,
taslaklar vb. bir araya gelmis sekli olarak acike¢a dile getirmistir ve yazmaya baslamadan
once zihin haritasinin kullanilmasinin kafa karigikligini ortadan kaldirmay1 sagladigini ve
bu yoniiyle diger yontemlerden farkli oldugunu da belirtmistir. Bulut (2012) zihin haritasi
yontemi kullanilarak planlama, konuyu belirleme, alt basliklar1 belirleme, basliklarla
ilgili detaylara yer vermesi nedeniyle yazma oncesinde kullanilmasi gerektigini

savunmustur.

Hikaye haritasi, zihin haritasina benzemektedir. Hik&ye haritas1 tipki zihin haritas1 gibi
bir ana tema etrafinda sekillenmektedir. Bu ana tema etrafinda bulunan ana basliklar ve
o basliklara ait kavramlar vardir. Bu da zihin haritasinin merkezden yanlara dogru ayrilan
dallarina benzetilebilir. Hik@ye haritasinda olay, yer, zaman, kahramanlar ve ana fikir
basliklar1 ve o basliklara ait bilgiler bulunmaktadir. Akyol (2011) ve Sidekli (2013)
yazmaya baslamadan once hikdye haritasi kullaniminin 6grencilerin hikayelerini
planlamada, 6nemli ve 6nemsiz bilgileri ayirt etmede, dikkati onemli detaylara cekmede,
hikdyenin elementlerini iyi kavrayabilmede ve yazilacak olan hikdyeyi gorsellestirmeyi

saglamadaki 6nemini vurgulamistir.

Zihin haritas1 6grencilere sinirsiz bir diisiinme Ve fikir saglayarak; onlarin 6n bilgilerini
ac1ga c¢ikarmaktadir. Hikaye haritasi ise 6grencilerin sinirsiz fikirlerini bagliklar altinda
sunarak bu fikirlerin kaliplastirilmasini saglamaktadir. Bu sayede Ogrencilerin siral

fikirleri belli kaliplar altinda toplanmaktadir.

Sekil 2.7 yaratic1 hikdye yazarken nasil bir zihin haritast yapilmasina iliskin bir zihin

haritasidir.
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Sekil 2.7. Yaratici hik&ye yazmaya ait zihin haritas: (Biggerplate, 2017)

2.4. Tigili Aragtirmalar

Bu baslik altinda yazma egitimine ve zihin haritasina iliskin ¢esitli arastirmalara yer

verilmistir.
2.4.1. Yazma Egitimiyle Ilgili Arastirmalar

McKenzie (1992) calismasinda; 8 aylik bir uygulama yapmistir. Ugiincii, dordiinci ve
besinci siniftan olugan ve yazi yazma konusundaki olumsuz duygulara sahip (yazili bir
ankete verilen cevaplar sonucunda) 30 &grenci ile ¢alismistir. Ogrencilere ilk strateji
olarak bir film izletilmistir. Ogrencilerin filmdeki tepkileri beyin firtinasi faaliyetinin
temelini olusturmustur. Hikaye gelistirmek i¢in beyin firtinasindaki kavramlardan biri
kullamlmistir. Ogrenciler, beyin firtinas1 etkinliklerinden {iretilen ya da hikayeler
yazarken kendilerinin bulmus olduklari herhangi bir kavrami kullanma 6zgiirliigiine

sahiplerdir. Baz1 hikéyeler alt1 kisilik gruplar halinde, bazilari ikili olarak yazilmistir.
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Ogrenciler diizeltmeler yapmak icin kiigiik grup haline gelmislerdir. Dizeltilen hikayeler
yazilmis, gosterilmis ve sunulmustur. Ikinci strateji icin kelime ag1 ydntemi
kullanilmistir. Film izleme stratejisinden sonra yapilan beyin firtinasi siiresi aynen
tekrarlanmigtir.  Son strateji; serbest yazma olarak belirlenmistir. TUm stratejiler
uygulandiktan sonra yapilan yazma sonrasi anketinde; Ogrencilerin yazmaya karsi

tutumunda olumlu yonde bir artis oldugu sonucuna ulasilmistir.

Lane, Graham, Harris, Little, Sandmel ve Brindle (2009) tarafindan yapilan ¢alismada,
olumlu davranis destekleme modeli kapsaminda uygulanan akademik bir ¢alismanin
etkileri incelenmigtir. Sinirli yazma becerisine sahip ikinci simif 6grencileri, okuldaki
verileri kullanarak katilim i¢in tanimlanmustir. Ogrenciler, kendi kendini diizenleyen
strateji gelistirme modelini kullanarak oykii planlama ve yazmayi O6grenmislerdir.
Arastirmanin sonuglar1, 6ykii unsurlarinda kalic1 artiglar, 6ykii kalitesindeki gelismeler
ve Oykii uzunlugunda artislar ortaya koymustur. Ogretmenler ve dgrenciler uygulamayi

olumlu olarak degerlendirmislerdir.

Chandler-Olcott (2017) tarafindan yapilan ¢alismada orta seviyedeki dokuzuncu sinif
ogrencileri ve 6gretmenler ile ¢alisilmistir. Calismanin amaci 6grencilerin esli 6gretim ile
yazma becerilerini gelistirmek ve dgretmenlerin de esli O6gretime rehberlik etmesini
saglamaktir. Bulgular sonucunda 6grencilerin yazilarinda gelismeler oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Medd ve Houtz (2002) Incubation yani kulucka dénemi ile ilgili aragtirma yapmislardir.
Bu calismanin amaci, kulucka doneminin kolaylastirilmasinin, yaratici yazma tizerine
etkisini arastirmistir. Bes grup lizerinde g¢alismalar yapilmistir. Bu bes gruptan dordi
deney grubunu, bir grup da kontrol grubunu olusturmaktadir. Dort gruba yazilarini
yazmalar1 istenmis ve yazilarini bitirdikten sonra 10 dakikalik bir kulucka aralig
uygulanilmistir. Kulugka déneminden sonra dort deney grubu, bir siire daha hikayelerini
incelemislerdir. Kulucka doneminden sonra deney gruplarinda 6nemli farkliliklar tespit
edilmistir. Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki dgrencilerin hikayeleri

arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikarilmistir.

Hopkins (2002) yapmis oldugu projesinde, diisiik basar1 saglayan 10. sinif 6grencilerinin
yazma becerilerine yardimci olmak i¢in caligmalar yapmistir. Projenin amaci,
ogrencilerin bes paragraflik yazilari (Ingilizce) unsurlarmi basariyla yazabilmesini ve

kavrayabilmelerini saglamak; ayrica 6grencilerin yazim, taslak hazirlama, yazi1 yazma ve
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tekrar kontrol etme konularinda basariyla yazma ve anlama yetenegi kazandirmaktir.
Ogrencilere ¢esitli konularda yazilar hazirlama ve yazma becerilerini artirmak igin yazar
tarafindan tasarlanan on sekiz uygulama yapilmistir. Gelistirme yontemleri, bes boltimli
yazarlik; taslak hazirlanmasi, diizeltilmesi, prova edilmesi ve yayinlanmasi gibi yazma
stirecinin ¢esitli agamalarini icermektedir. Buna ek olarak, kiimeleme, Venn diyagramlari,
karsilastirma kontrast ¢izelgeleri, diizeltme ¢izelgeleri, akran diizenleme ve puanlama
rubrikleri i¢in grafik diizenleyiciler sonuglara ulasmak i¢in kullanilmistir. Tiim 6grenciler

amaclanan hedefleri saglamis ya da bu hedefleri asmistir.

Sutherland ve Topping (1999) calismasinda, 8 yasindaki ¢ocuklarda yaratict yazinin
kalitesi ve yazmaya yonelik tutum tizerine isbirlik¢i yazmanin etkilerini arastirmislardir.
Iki deney ve bir kontrol grubundan olusmaktadir. Deney gruplarinda is birligi ile yazma
alistirmalar1 ve kontrol grubunda tek tek yazi yazma alistirmasi yapilmaktadir. Deney
grubunun birincisinde; 6grencilerin sabit rolleri olan farkli yetenek ¢iftleri iizerinde, diger
deney grubunda ayni yetenek grubu farkli rollerde is birligi yapmiglardir. Arastirmaci 8
hafta boyunca c¢ocuklara egitim vermistir. Arastirma sonucunda; ayni yetenekli
denemelerin Oncesi ve sonrasi puanlarinda onemli 6lgiide farklilik bulunmamistir.
Bununla birlikte, ayni yetenek grubu farkli rollerde is birligi yapan deney grubundaki
uygulamalar sonucunda gelisme gostermistir ve deney gruplar1 ile kontrol grubu
arasindaki farki anlamli bulmustur. Bununla birlikte, capraz yetenek ciftlerinde daha
yetenekli yardimeilar i¢in kisa vadeli kazanimlarin saglanmasinin sorunlu olabilecegi

sonucuna ulasilmistir.

Fowler (2001) arastirmasinda; besinci smif ogrencilerinde dort yazi stratejisinin ve
cinsiyetin yazmaya etkisini incelemistir. Bu dort yazim stratejisi; diisiinme, ¢izme, serbest
yazma ve kelime ag1 olusturmadir. Aragtirmay1 besinci sinifta 6grenim goren dort farkl
grup olusturmustur. Cizme etkinligi yapan 6grenciler; yazi yazmadan once ¢izimler
yapmiglar, diistinme etkinligine katilan grup; herhangi bir yazi yazmadan neler
yapabilecekleri hakkinda diisiinmiisler, serbest yazanlar; yazma Oncesinde taslak
olusturmuglar, kelime agi olusturan grup tiiyeleri ise yazacaklari yazinin anahtar
kelimelerini belirlemislerdir. Arastirma sonucuna gore; kelime ag1 ve serbest yazma
grubu, ¢izme ve diisiinme grubundan daha fazla fikir iiretmistir. Fakat buradaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir. Tiim gruplar yazili diisiince tiretmiglerdir. Bu

dort stratejinin cinsiyet lizerinde de anlamli bir fark olusturmadigi sonucu bulunmustur.
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Can (2016) yapmis oldugu doktora tezinde; 6z diizenleme stratejisi gelistirme modeli ile
ogrencilerin  hikdye yazma becerilerini gelistirmeyi amaglamistir. Ogrencilerin
hikayelerinde yer alan; hikdye unsurlar1 ile yazma tutumlarinin 6z yeterlilikleri tizerindeki
etkisini incelemektir. Arastirmay1 yari1 deneysel bir ¢alisma olarak yiirtitmustiir. Verilerin
degerlendirilmesinde; Yazma Tutum Olgegi, Yazma Oz-yeterlik Olgegi ve Hikaye
Unsurlart i¢in Dereceli Puanlama Anahtari kullanmigtir. Uygulama sonucunda 6z
diizenleme stratejisine dayali egitimin, Ogrencileri pozitif yonde etkiledigi sonucuna

ulagmustr.

Oztiirk (2007) yapmis oldugu doktora tezinde, dgrencilerin yaratic1 yazma etkinliklerinin
metin yazma becerisini gelistirmesini amaglamistir. Bu amag dogrultusunda besinci sinif
Ogrencilerinin yer aldig1 calisma grubu, deney ve kontrol gruplarindan olusmaktadir.
Deney grubuna on dort hafta boyunca ikiser saatten toplamda yirmi sekiz saat boyunca
yaratici yazma uygulamalart yapmistir. Aragtirma sonucunda deney grubunun lehine

anlamli farklilik bulunmustur.

Cayir (2011) “Ilkdgretim 4. Stmf Turkge Dersi Ogretiminde Coklu Zeka Uygulamalarinin
Ogrencilerin Okudugunu Anlama Ve Yazili Anlatim Becerileriyle Ilgili Deneysel Bir
Arastirma” adli ¢alismasinda dordiincii siniflardan olusan bir deney ve bir kontrol grubu
bulunmaktadir. On hafta boyunca haftada alt1 saat ders program dogrultusunda islenecek
olan konular deney grubuna, ¢oklu zeka kurami dogrultusunda yeniden revize edilerek
islenmistir. Kontrol grubunda ise normal derslere devam edilmistir. Uygulama bitiminde
her iki gruba da “Yazma Becerisi Testi” uygulanmistir. Analiz sonuglarinda deney
grubunun On test ve son test puanlari arasinda ve deney ve kontrol gruplarinin son test

puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmustur.

Sever (2013) “Siire¢ Temelli Yazma Modellerinin ilkokul Dérdiincii Stif Ogrencilerinin
Yazili Anlatim Ve Yaratici Yazma Becerilerine Etkisi” adli ¢alismasi incelemistir.
Aragtirmada iki deney grubu ve bir kontrol grubu bulunmaktadir. Birinci deney grubuna
4+1 Planli Yazma ve Degerlendirme Modeli, ikinci deney grubuna da 6+1 Analitik
Yazma ve Degerlendirme Modeli’ni uygulamistir. Haftada ikiser saat olmak tizere on bir
hafta boyunca uygulamalar yapilmistir. Uygulamanin basinda ve sonunda 6grencilere
Yaratict Yazma Uriinleri Degerlendirme Olgegi arastirmaci tarafindan uygulanmustir.
Aragtirma sonucunda; birinci deney grubunun 6n test ve son testleri arasinda, ikinci deney
grubunun On test ve son testleri arasinda anlamli farklar bulunmustur. Ayrica birinci

deney grubunun son test puani ile ikinci deney grubunun son test puani ve kontrol
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grubunun son test puani arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Fakat ikinci deney grubu

ile kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Anilan (2005) “Yazili Anlatim Becerilerinin Gelistirilmesinde Kelime A& Olusturma
Yonteminin Etkililigi” baslikli ¢alismasinda arastirmaci 6n test — son test kontrol gruplu
modeller arastirmasini  yiiriitmistiir. Yirmi dort saat boyunca gerceklestirilmis
uygulamanin deney grubuna kelime ag1 yontemi uygulanmistir. Kontrol grubu geleneksel
yontem ile devam etmistir. Arastirma sonucunda deney grubu ile kontrol grubu arasinda

istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur.

Sidekli (2012) “Yazma Becerisinin Gelistirmek I¢in Hikdye Piramidi”  isimli
calismasinda yazma becerisi Uzerine etkisini incelemistir. Dokuz hafta boyunca simnif
ogretmeni adaylar1 ile hikdye piramidi ile hikdye yazma etkinligini yiiriitmiistiir.
Uygulanan etkinlik sonucunda sinif 6gretmeni adaylarinin hikayelerinde, hikayenin temel
unsurlarin1  belirtmede artis oldugu, girig-gelisme-sonu¢ bolumlerini  belirttikleri

sonucuna ulagmustir.

Sidekli (2013) ¢alismasinda; birinci sinif 6gretmeni adaylarinin hikaye haritasinin, hikaye
yazma becerilerine etkisini aragtirmistir. Arastirma siireci karma yontemle tasarlanmistir.
Sinifta yapilan hikdye haritasi uygulamalar1 sonucunda siif &gretmeni adaylarmin
yazdiklar1 Oykiiler incelenmistir. Incelenen &ykiiler sonucunda siif Ogretmeni
adaylarinin hikdye yazma becerilerinde gelisme oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan 6n
degerlendirme ve son degerlendirme sonucunda, 6gretmen adaylarinin son degerlendirme
puanlarinda artis oldugu ortaya c¢ikmis ve 6n degerlendirme ve son degerlendirme

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.

Turkel (2013) “Yaratict Dramanin Yaratict Yazma Basarisina ve Yazmaya Karsi Tutuma
Etkisi (Ortaokul 8. Smif Ornegi)” isimli bir calisma yapmustir. Arastirmanin amaci
yaratict drama etkinliklerinin, Ogrencilerin yazma bagarisina ve yazmaya yoOnelik
tutumlarinda bir farklilik olusturup olusturmadigini arastirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda
arastirmact; sekizinci sinifta 6grenim goren Ogrencilerle deney ve kontrol grubundan
olusan On test — son test yar1 deneysel bir caligma yiirlitmiistiir. Deney grubu ile haftada
iki saat olmak tizere toplam on iki hafta boyunca ¢aligmistir. Kontrol grubuna da deney
grubunun her hafta yazmis oldugu konu ile ilgili 6dev verilmistir. Arastirma sonucunda
yaratict drama ile yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazma basarisini ve yazmaya kars1

tutumlarini pozitif yonde etkiledigi sonucuna ulasilmstir.
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Akdal ve Sahin (2014) calismasinda; ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin metinler arasi
okuma etkinligi ile yazma becerilerinin gelisimi tizerine etkisini arastirmiglardir. Calisma;
deney ve kontrol gruplarindan olusmakta ve 6n test — son test uygulamasi yapilmistir. On
test ve son testte 6grencilerin yazmis olduklar: hikayeleri “Yaratici Yazma Rubrigi” ile
incelemislerdir. Rubrik sekiz boyuttan olusmaktadir. Bunlar; 6zgiinliik, diislincelerin
akiciligy, diistincelerin esnekligi, kelime zenginlikleri, climle yapisi, organizasyon, yazim
stili ve dil bilgisidir. Arastirma sonucunda; 6grencilerin, 6zgiinliikk ve kelime zenginligi
alt boyutlarinda kontrol grubuna gére deney grubunun puani daha yiiksek ¢ikmistir. Bu
sonugtan hareketle metinler aras1 okuma etkinliginin, yaraticit yazma becerisinde kelime

zenginligini ve hikdyenin 6zglinligiini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmislardir.

Ciftei ve Coker (2011) “Akran Doniit Egitimi Programinin Yazma Becerilerinin Gelisimi
Uzerindeki Etkisi” isimli ¢calismasmin amaci; dgrencilere akran doniit egitimi vererek
yazma dersini daha etkili hale getirmektir. Lisans 6grencilerine on alti saatlik bir
uygulama yapilmistir. Uygulama sonucunda akran doniit egitiminin deney grubundaki

ogrencilerin yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Ulper ve Uzun (2009) ¢alismasinda metin dilbilimsel veriler ile iliskilendirilmis olan
biligsel siire¢ modelinin, sekizinci sinif 6grencilerinin yazma becerilerinin gelismesine
etkisini incelemistir. Deneysel nitelikli yirmi yedi saatten olusan bir arastirmadir.
Caligmada yazma becerilerinin gelisimi sadece kisa deneme tiiriinde bilgilendirici
metinler ile smirlandirlmistir. Sekizinci sinif 6grencilerinin bilgilendirici metinleri;
igerik olusturma, tutarlilik, soézciik kullanimi, ciimle kurma ve fiziksel oOzellikler
temelinde incelenmistir. Bu arastirma sonucunda, biligsel siire¢ yaklasimina gore
hazirlanan 6gretim programinin geleneksel programa gore dgrencilerin daha nitelikli

yazilar yazmasini sagladig1 sonucuna ulagiimistir.

Maden ve Durukan (2010) “istasyon tekniginin yaratic1 yazma becerisi kazandirmaya ve
derse kars1 tutuma etkisi” ni incelemislerdir. Caligmanin amaci, istasyon tekniginin altinci
siif 6grencilerinin yazma becerileri ve Tiirk¢e dersine tutumlarin etkisini aragtirmaktir.
Arastirma kontrol gruplu 6n test son test modelinde yiiriitiilmiistiir. Deney grubuna alt1
saatlik bir uygulama yapilmigtir. Kontrol grubu ise geleneksel yontem ile derslerine
devam etmistir. Verileri analiz edebilmek i¢in “Yazili Anlatim Degerlendirme Formu™ ve
“Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Analizler sonucunda istasyon

yonteminin S&grencilerin  Tiirkge dersine tutumunu olumlu yonde etkiledigi ve
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hikayelerinin geleneksel yontemle ders isleyenlere gore daha iyi oldugu sonucuna

ulastlmistir.

2.4.2. Zihin Haritas ile Ilgili Arastirmalar

Daghistan (2016) calismasinda, zihin haritalarinin okuldncesi Ogrencilerinin dikkat
eksikliginin degistirilmesi iizerine etkisini aragtirmayr amaglamistir. Bu c¢alismanin
amaglarii gerceklestirmek i¢in arastirmaci, deney ve kontrol grubu seklinde okul 6ncesi
cagindaki c¢ocuklar1 ayirmustir. Verileri toplamak igin “Dikkat Eksikligi Olcegi”
uygulamistir. Olgek, deneyin uygulanmasindan 6nce ve sonra her iki grupta da
kullanilmistir. Aragtirma sonuglarinda deney grubunun lehine dikkat konsantrasyonunda
olumlu bir degisiklikler olmustur. Dikkat eksikliklerini onlemek i¢in okul ©ncesi

cocuklarini 6gretirken zihin haritalariin kullanilabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Hou, Yu, Wu, Sung ve Chang (2016) calismay1 ¢evre teorisine dayali olarak
tasarlamiglardir. Arastirma, liniversite ogrencilerinin iist diizey uzaysal diislincelerini
kolaylastirmak igin zihin haritasin1 kullanarak sekillenmistir. Ogrencileri deney ve
kontrol grubu olarak ikiye ayirmislardir. Aragtirmacilar, deney grubuna web tabanli zihin
haritas1 yontemini; kontrol grubuna ise siradan internet arama motorlarin1 kullanarak
etkinligi uygulamiglardir. Arastirma sonuclarina gore; deney grubu hem O&grenme
acisindan anlamli farklilik géstermis hem de kontrol grubundan anlamli derecede iy1 bir
performans gostermistir. Her iki grup, proje faaliyetine yonelik olumlu bir 6grenme
tutumu gostermistir. Deney grubu 6grencilerinin zihin haritasina yonelik tutumlarinin da

pozitif yonde oldugu sonuglarina ulagmiglardir.

Sabbah (2015) galismasinda ikinci dil olarak Ingilizce 6grenen {iniversite dgrencilerinin
kendi wrettikleri bilgisayarli zihin haritalarinin okudugunu anlama puanlar {izerine
etkilerini incelemistir. Arastirmada; deney grubu Ogrencilerinin kendi Grettikleri
bilgisayarlt zihin haritalar1 yoluyla metin okumay1 6gretmis ve kontrol grubuna da
Ogretmen tarafindan iiretilen beyaz tahta haritalariyla metin okuma &gretilmistir.
Aragtirma sonucunda deney grubu lehine okudugunu anlama puanlarinda anlamli bir
farklilik ¢itkmistir. Ayrica deney grubuna uygulamaya yonelik tutumlarii belirlemek icin
dort alt boyuttan olusan anket uygulanmistir. Anket sonucunda; egitim agisindan ve
zihinsel agidan Ogrencilerin fayda sagladigi; ayrica uygulama boyunca uygulamadan

keyif aldiklar1 sonucuna ulagilmistir.
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Wan Jusoh ve Ahmad (2016) makalesinde, iMindMap yazilimiin 6gretim ve §grenme
yonteminde etkilesimli bir ara¢ olarak kullanilmasini ve ayrica iMindMap’ i 6grenme
ciktisimt elde etmede alternatif bir ara¢ olarak kullanmay1 arastirmistir. 97 lisans
Ogrencisine, iMindMap' in 6gretme ve 6grenmede etkinligini degerlendirmek i¢in anket
uygulamistir. Ogrencilerin cogunlugu, iMindMap' in geleneksel 6gretim ydntemlerinden
daha cazip oldugunu, derslerin iMindMap ile gorsellestirerek daha ilgi ¢ekici hale

getirilebilecegini belirtmislerdir.

Wheeldon (2011) calismasinda zihin haritalarini, nitel arastirma tasarimlar1 yoluyla
verileri toplamak icin yeni bir yol saglayabilecegini diisiinerek bu c¢alismayr yapmustir.
Calismada, Letonyalilarin deneyimlerini ortaya ¢ikarmak zihin haritalarini kullanmastir.
19 katilimcidan olusan bir ¢aligma grubu olusturarak, gruplar arasindaki yanitlarin
derinligi ve ayrintilarin1 karsilagtirmistir. Katilimeilar ilk 6nce zihin haritasini
tamamlayarak, gee¢mis tecriibelerindeki yansimalarini hatirlama, organize etme ve
cergeveleme imkant bulmuslardir. Zihin haritast kullanilan bu analizin bulgulari, zihin
haritalarinin nitel arastirma tasarimlar1 i¢in faydasi hakkinda daha detayli arastirmanin

bir gerekcesini de sunmaktadir.

Kan (2012) yapmis oldugu doktora tezinde; altinci sinif 6grencilerinin, Sosyal Bilgiler
dersinde bireysel ve grupla zihin haritas1 olusturmanin 6grencinin basarisina, bilginin
kaliciligina, ogrencilerin derse iliskin tutumuna ve Ogrencilerin derse iliskin
motivasyonuna etkilerini incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubu; iki deney grubundan
ve bir kontrol grubundan olugmaktadir. Birinci deney grubunda bireysel zihin haritast,
ikinci deney grubunda grupla zihin haritast yontemini ve kontrol grubuyla geleneksel
yontemle “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesini islemistir. Arastirmanin sonucunda; ikinci
deney grubunun kontrol grubundan daha basarili oldugu, her ii¢ grubun da kalicilik
diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigi, {i¢ grubun tutum ve motivasyon puanlarimin

istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi sonuglarina ulagilmistir.

Akinct (2015) yiiksek lisans tezinde; altinci sinif Ogrencilerinin zihin haritasinin
ogrencilerin akademik bagarisina, fene yonelik tutumlarina ve bilgilerin kaliciligina
etkisini incelemistir. Arastirma On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel modelle
desenlenmistir. Deney grubu zihin haritasi teknigi ile desteklenirken; kontrol grubunda
geleneksel yontemle dersler islenmistir. Ogrencilerin akademik basarisini dlgmek icin
“Viicudumuzdaki Sistemler” konusu ile ilgili test uygulanmistir. Son test sonucunda

deney grubu ile kontrol grubunun akademik basarisi arasinda anlamli bir farklilik
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bulunmustur. Ogrencilerin derse yonelik tutumlarini belirlemek icin tutum olcegi
uygulanmistir. Tutum Olgegi  sonuglarinda gruplar arasinda anlamli  farklilik
bulunmamustir. Bilginin kalicihgmi 6lgmek igin uygulama bittikten dort hafta sonra
akademik basar1 testi tekrar uygulanmistir. Uygulama sonucunda zihin haritasi ile

desteklenen bilgilerin kaliciligini arttirdigi sonucuna ulasilmistir.

Tanriseven (2014) ¢alismasinda, zihin haritasinin gérev planlamasi iizerine etkisini analiz
etmistir. Arastirmay1 on test son test kontrol gruplu yar1 deneysel bir ¢alisma olarak
ylritmistiir. Calisma grubu Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinden olusmaktadir. Deney
grubundaki 6grenciler verilen gorevi zihin haritas1 yontemi ile planlamis, kontrol grubu
ise gorevi hemen yerine getirmistir. Uygulamadan 6nce ve sonra her iki gruba da "Motive
Edilmis Ogrenme Stratejileri Anketi " uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda; deney ve

kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Biitiiner ve Giir (2008) “Ag¢ilar Ve Uggenler Konusunun Anlamli Ogrenme Araglarindan
V Diyagramlar1 Ve Zihin Haritalar1 Kullanilarak Ogretimi” adli ¢alismasinda, yedinci
siif dgrencilerinin V diyagrami ve zihin haritas1 kullanarak “Acilar ve Uggenler”
konusunu iizerinde etkisinin olup olmadigin1 amaclamislardir. Calismay1 6n test son test
kontrol gruplu desenle yiiriitmiislerdir. Uygulama sonucunda yedinci sinif 6grencilerinin

On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Aydin (2010) “zihin haritalama tekniginin dinleneni anlamaya ve kaliciliga etkisi” ni
aragtirmistir. Zihin haritas1 yontemi ile not alma teknigini Tiirk¢e Egitimi boliimiindeki
ogrencilerin dinleme, dinledikleri metinleri anlama ve hatirlama {izerine etkisini
incelemistir. Bu dogrultuda c¢alismay1 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel
modelle desenlemistir. Deney grubuna dort hafta boyunca zihin haritas ile not alma
teknigi, kontrol grubuna klasik not alma teknigi uygulamalart yapilmistir. Uygulamadan
dort hafta sonra da kalicilik testi uygulanmigtir. Aragtirmanin sonucunda; her iki grubun
da dinleme ve anlama bagar1 puanlarinda artis géziikmiis; fakat deney grubunun basarisi
kontrol grubuna gore daha ¢ok artmistir. Dinlenen metnin kaliciliginda da deney grubu
daha basarili olmustur. Uygulama boyunca deney grubunun derse ilgisinin arttig1 da

sonuglar arasinda belirtilmistir.

Beydogan (2011) “Zihin Haritas1 Destekli Bilissel Hazirligin Ogrencilerin Bilgilendirici
Yazma Yeterligi Uzerine Etkisi” isimli arastirmasimin amaci; iiniversite birinci simif

ogrencilerinin, yazili anlatim 6ncesinde serbest yazma, beyin firtinasi, kiimeleme ve zihin
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haritas1 gibi etkinliklerle bilissel yonden desteklenerek bilgilendirici metin yazma
becerilerine etkisini arastirmaktir. Arastirma On test son test kontrol gruplu
desenlenmistir. Deney grubu yazma Oncesinde; serbest yazma, beyin firtinasi, kiimeleme
ve zihin haritas1 teknikleri uygulandiktan sonra bilgilendirici metin yazmislardir.
Arastirmac1 verileri analiz ederken kendi gelistirmis oldugu “Yazili Anlatimi
Degerlendirme Olgegi”ni  kullanmistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki
Ogrencilerin olusturdugu bilgilendirici metinlerin kontrol grubu tarafindan olusturulan

bilgilendirici metinlerden 6lgegin bazi1 boyutlarinda daha iyi oldugu sonucuna ulasmistir.

Taga (2013) yedinci siniflar ile zihin haritas1 yontemi kullanarak 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirmeyi hedeflemistir. Caligmasinin yonteminde 6n test son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanmistir. Arastirmanin nitel boyutunda 6grencilerin
goriislerine bagvurmustur. Ogrencilerin yazma becerilerini; bi¢im, dil ve anlatim ve imla
ve noktalama yoniinden gelistirmek, aragtirmanin amacini olusturmaktadir. Uygulama
sonunda zihin haritas1 yontemi kullanilan grubun hikayelerinde bicim, dil ve anlatim,
imla ve noktalama yo6niinden gelisme oldugu kaydedilmistir. Kontrol grubunda
geleneksel yontem ile derslere devam edilmistir. Arastirmanin bulgularinda deney grubu
ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Gortismelerden elde edilen
bilgilerde 6grencilerin zihin haritas1 teknigi ile yapilan yazma c¢alismalarma iligskin

olumlu bir yaklagimlar1 olduklarini ortaya ¢gikarmustir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araci, veri toplama siireci

ve verilerin analizine iliskin bilgilere yer verilecektir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma yontem
(Mixed Method) kullanilarak desenlenmistir. Karma yontem kullanilmasinin temel
sebebi, arastirmanin hem nicel hem de nitel boyutunu ortaya koymak ve her iki
yaklasimin sinirlhiliklarini en aza indirgemektir. Tashakkori ve Creswell (2007) karma
yontemi, arastirmacinin ayni arastirmada nicel ve nitel yontemleri ve yaklasimlari
kullanarak veri topladigi, verileri analiz ettigi, elde ettigi bulgulan biitiinlestirdigi ve

ileriye yonelik yorumlar yaptigi arastirmalar olarak tanimlamaktadir.

Bu arastirmada nicel ve nitel yontemler birbirine esit agirlikta olacak sekilde
belirlenmistir. Arastirmada yakinsayan paralel desen kullanilmistir. Creswell ve Plano
Clark (2014), Morce (1991) arastirmalarda yakinsayan paralel desen kullanilmasinin
amaci, aynit konu {iizerinde farkli, fakat birbirini tamamlayici veriler elde etmeyi
saglamaktir. Creswell ve Plano Clark (2014) yakinsayan paralel desende nicel ve nitel
asamalarda arastirma veri toplama siireci ayn1 anda es zamanl olarak gerceklesir. Veri
analizinde nicel ve nitel asamalar ayr1 ayr1 incelenerek, sonucunda genel yargilara

varilarak sonugclar birlestirilir.

Sekil 3.1°de karma yontem modellerinden yakinsayan modelin uygulama siirecine ait

gorsel bulunmaktadir.
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Nitel Veri Toplama ve
Cozimleme \
Karsilagtirma
veva —_— Yorumlama
Miskilendirme
Nicel Veri Toplama ve /
Cozimleme

Sekil 3.1. Yakinsayan paralel desen uygulama siireci modeli (Creswell ve Plano Clark,

2014, s. 77)

3.1.1. Arastirmanin Nicel Boyutu

Nicel arastirma; gercekligi aragtirmacidan bagimsiz olan ve bu gercekligin nesnel bir
bakis acistyla gozlenerek veya ol¢iilerek analiz edilebilecegini kabul eden bir arastirmadir

(Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016; Karasar, 2012).

Bu aragtirmanin nicel boyutunda, nicel arastirma yontemlerinden biri olan 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel yontem kullanilmistir. On test-son test kontrol gruplu
yontemde, yansiz atama yontemi ile gruplar olusturulmaktadir. Bu ¢alisma, bir deney
grubu ve iki kontrol grubundan olusturulmustur. Arastirmaya katilmaya gonillii ti¢ sinif
arasindan kura ¢ekilerek gruplar meydana getirilmistir. Her grup i¢in deney Oncesi ve
deney sonrasi hikaye yazma galismalar1 yaptirilmigtir. Uygulama boyunca deney grubu
ile zihin haritast yontemi ile hikye yazma c¢aligmasi, kontrol 1 grubu ile 6devli hikaye
yazma ¢aligmast yapilmistir. Kontrol 2 grubuna miidahalede bulunulmamis, sinif

ogretmeni Tiirkce ders programi 1s1g1nda derslere devam etmistir.

Tablo 3.1°de gruplara uygulanan yontemler ve yontemleri uygulama siireleri verilmistir.
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Tablo 3.1.

Gruplar ve Gruplara Uygulanan Yontemler ve Uygulama Sureleri

Gruplar Ydntem Uygulama Siiresi
Deney Grubu Zihin Haritas1 20 saat
Kontrol 1 Grubu Hikaye yazma ¢aligmasi Odevli
Kontrol 2 Grubu Tirkce Ders Programi -

3.1.2. Arastirmanin Nitel Boyutu

Nitel aragtirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin bulunduklar1 ortamda biitiinciil ve
gercekei bir sekilde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmalardir

(Yildirim ve Simsek, 2013).

Bu arastirmanin nitel boyutu, eylem arastirmasi olarak desenlenmistir. Eylem arastirmasi,
katilimcilarin arastirma tekniklerini kullanarak kendi egitim uygulamalarini sistemli ve
dikkatli bir sekilde inceledikleri bir siiregtir (Ferrance, 2000). Eylem arastirmasi
“katilma”, “yansitma” ve “gelistirme” siireclerinin ortaya koyuldugu arastirma

yaklagimidir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Sidekli (2010) eylem arastirmasinin tanimindan yola ¢ikarak Sekil 3.2.’deki modeli

olusturmustur:
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Sekil 3.2. Eylem arastirma dongiisii (Sidekli, 2010, s. 84)

Eylem arastirmasi, bir sorunun anlagilmasini saglamasi ve soruna yonelik ¢ozumler
getirmesi nedeniyle arastirmanin nitel boyutunda tercih edilmistir. Ogrencilerin hikaye
yazma becerilerini zihin haritas1 yontemi kullanarak iyilestirmek amag¢lanmistir. Bu amag
dogrultusunda Ogrencilerin hikdye yazma beceri diizeyleri belirlenmistir. Eylemi
gerceklestirme asamasinda problemin olast kaynaklar1 giderilmeye c¢aligilmistir.
Ogrencilere nasil hikdye yazmalar1 gerektigi ve hikayelerinde nelere dikkat etmeleri
gerektigini agiklamak igin hikdye haritasi yontemi de problemi ¢dzmek igin
kullanilmigtir. Siireg¢ boyunca ogrencilerin hikdye yazmadaki problemleri ¢dziime

ulastirilmaya calisilmistir.

Arastirma kapsaminda ayrica deney grubundaki 6grencilerin yapilan uygulama ile ilgili
gorlslerine, deney grubundaki siif 6gretmeninin goriislerine ve kontrol 1 grubundaki
sinif 0gretmeninin goriislerine yer verilmistir. Deney grubu 6grencileri ile yapilandirilmis

goriisme, 6gretmenler ile yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Karma yonteme ait yakinsayan paralel desen ¢alismalarinda 6rneklemi olusturmak i¢in

iki soruya yanit aranmaktadir. Bu sorular; iki 6rneklem ayn1 m1 yoksa farkl kisilerden mi



45

olusacagi ve drneklemin ayni biiyiikliikte olup olmayacagidir (Creswell ve Plano Clark,
2014, s. 194). Bu sorulardan yola ¢ikarak arastirmadaki 6rneklem ayni kisilerden ve ayni
bliytikliikteki 6rneklemlerden olusmaktadir. Nitel 6rneklemde ve nicel 6rneklemde ayni

buytikliikteki ayn1 gruplar kullanilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu Mugla ili Mentese ilgesinde 2016-2017 egitim 6gretim yil1
giiz doneminde iki devlet ilkokulunda 6grenim gormekte olan 4. simf Ogrencileri
olusturmaktadir. Gerekli izinler alindiktan sonra sosyoekonomik diizeyi birbirine yakin
olan iki devlet okulu rastgele yontemle secilmistir. Bu okullara gidilerek 4. simif
Ogretmenleri ile goriismeler yapilmis ve ¢alisma ile ilgili seminer verilmistir. Calismanin
stireci anlatildiktan sonra li¢ 6gretmen, sinifinda bu uygulamanin yapilmasi i¢in gontilli
olmustur. U¢ smif arasinda kura gekilerek deney, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplari

belirlenmistir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Karma yontemin dogast geregi arastirmalarda farkli veri toplama araglar
kullanilmaktadir. Bu arastirmada da hikdye yazma rubrigi ve goriisme formlari
kullanilmigtir. Hik&ye yazma rubrigi hem nicel boyutta, 6grencilere verilmis olan puanlari
analiz etmek ve gruplar arasi karsilastirma yapmak icin kullanilmig, ayni zamanda
hikdyede yazma rubriginde belirtilen tiim maddelere verilen puanlar ve genel ortalama
alinarak Ogrencilerin ve gruplarin diizeyleri belirlenerek nitel boyutta kullanilmigtir.
“Hikaye yazma rubrigi” hem nicel boyutta hem de nitel boyutta veri toplama araci olarak
tercth edilmistir. Nitel boyutta aynt zamanda deney grubu ogrencileri ile yapilan
yapilandirilmis goriismeler ve tim gruplarin sinif ogretmenleri ile yapilmis yari

yapilandirilmig sorulardan olusan goriisme formu yer almaktadir.

Deney grubu 6grencileri ile yapilmis olan yapilandirilmis goriigmelerde, deney grubu
Ogrencilerine “Zihin haritas1 yontemi kullanilarak hikdye yazma c¢aligmalarinin
begendiginiz ve begenmediginiz yonleri nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Deney grubu
Ogrencilerinin uygulamaya yonelik goriisleri yazili olarak 6grencilerin kendilerinden
alinmistir. Deney grubu ve kontrol 1 grubu o6gretmenleri ile yapilmis olan yari
yapilandirilmis  goriigmelerde, her iki oOgretmene de “Uygulama hakkindaki

diisiinceleriniz nelerdir?, Ogrenciler uygulamalar hakkinda ne diisiinmiis olabilir?,
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Hikaye yazma uygulamalariin hangi seviyede yapilmasi uygundur?” seklinde 3 soru
hazirlanmistir. Uygulama sonunda iki 6gretmenle de goriisiilmiis ve bu goriismenin
sohbet tarzinda olmas1 saglanmistir. Ogretmenlerle yapilan sohbet tarzindaki goriisme,

arastirmaci tarafindan not tutularak kayit altina alinmstir.

3.3.1. Hikaye Degerlendirme Rubrigi

Aragtirmada Ogrencilerin hikdye yazma becerilerini, diizeylerini ve durumlarinin
belirlemek i¢in bir rubrik gelistirilmistir. Rubrik (dereceli puanlama anahtari); bir
caligmanin, etkinligin ya da bir Grlndn niteliginin degerlendirilmesinde kullanilan
puanlama rehberidir (MEB, 2012). Arastirmada kullanilan rubrik asagidaki asamalar
dikkate alinarak gelistirilmistir.

Rubrik hazirlama gelistirme agamalar1 (Damar, 2016; Kili¢, 2014; MEB, 2012):

v" Bagka bir rubrigin arastirma i¢in uygun olup olmadigina bakilir.
Ne amagla gelistirilecegine karar verilmelidir.

Nelerin degerlendirilecegi agikca belirtilmelidir.

Uriiniin en énemli ydnlerini yansiyip yansitmadigi kontrol edilir.

Hangi yeterlilige ne kadar puan verilecegi belirlenmelidir.

NN

Urdnlerin diizeyleri icin kisa dlciitler yazilmalidir. Bu élgiitler diizeyler arasini iyi
ayirt etmelidir.

v" Rubrik olusturulduktan sonra birka¢ 6grencinin tiriinii tizerinde denenebilir.
Hikdye yazma rubrigi literatiirde belirtilen agamalar izlenerek aragtirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Literatiir taramasi yapildiktan sonra bir hikayede neler olmas1 gerektigine
karar verilmistir. 17 kategori belirlenmistir. Bu kategoriler; baslik, kahramanlar, yer,
zaman, olay sirasi, olay akiciligi, sozciik zenginligi, 6zgiinliik, konuya uygunluk, ana
fikir, yazim kurallari, noktalama isaretleri, sayfa diizeni, okunakli yazi, plan, sézciik
kullanim1 ve sluptur. Bu kategorilerden noktalama isaretleri ve yazim kurallart hemen
¢ikarilmigtir. Uygulama boyunca 6grencilerin hikéyelerini yazarken yazim kurallarina ve
noktalama isaretlerine dikkat etmesi konusunda bilgi verilmediginden, bu kategoriler
rubrige dahil edilmemistir. Arastirma boyunca Ogrencilere hikdye yazarken dikkat
etmeleri gereken hususlar ele alinarak baslik, kahraman, mekan, zaman, ana fikir ve plan
boliimlerinin rubrikte kesinlikle olmasina karar verilmistir. Kalan 9 kategoriden nelerin

dahil edilmesi hususunda smif 6gretmenligi alaninda uzman 3 kisiye danisilmistir. 3
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uzman ile goriismelerden sonra rubrikte su degisiklikler olmustur; olay siras1 ve olay
akicilig1 birlestirilerek olay Orgilisiine doniistliriilmiis ve sozciikk zenginligi, konuya
uygunluk, sayfa diizeni ve 6zgiinliik eklenmistir. 3 uzmana danisildiktan sonra rubrik 11

kategoriden meydana gelmistir.

Diizeylerin rahat belirlenmesinden dolay1 rubrigin 3 dereceli, en diisiik 1 en yiiksek 3,
olmasina karar verilmistir. Rubrikte diizeyler ve yeterlilikler acik bir sekilde belirtildikten
sonra sinif 6gretmenligi alaninda uzman 2 farkli kisiye daha danigilmistir. Birinci uzman
rubrige yardimer karakterler kategorisinin eklenmesinin ve plan maddesinin metindeki
boliimler olarak degistirilmesinin yararli olacagini dile getirmistir. Plan maddesinin
metindeki boliimler olarak degistirilmesinin sebebini, planin ¢ok genis kapsamli
oldugunu ve planin genis kapsaminin olay orgiisiinli i¢cinde barindirabilecegini eger
metindeki boliimler olarak degistirilse bu ifadenin sadece giris-gelisme-sonug

boliimlerini net bir sekilde ifade edecegini sdylemistir.

Ikinci uzman ile goriisiilmeden once gerekli degisiklikler yapilmistir. ikinci uzman
rubrigin derecelerinde degisiklik yapilmasini 6nermistir. Bunun nedeni, rubrikte 1 puan
verilen diizeydeki yeterliliklerde olumsuz ifadelerin bulunmasidir. Ornegin; baslik yok,
zaman belirtilmemis, konuya uygun degil vb. ifadeler kullanilmistir. 1 puan ile baslamak
yerine 0 puan verilmesinin uygun olacagi karar1 verilmistir. Boylece rubrikte her
maddeden en diisiik 0 en yiiksek 2 puan almacaktir. Ikinci uzman rubrigi tekrar
incelendikten sonra, sozcik zenginliginin yeterliligin tam olarak belirlenmesini ve
rubrige s0z sanatlar1 kategorisinin eklenmesini istemistir. S6zciik zenginligi kategorisinin
yeterliligi Ogrencilerin hikayelerinde atas6zii, deyim, yan ve mecaz anlam bulunup
bulunmadigimni kontrol etmek igin konulmustu. Ikinci uzman bu yeterliligin séz sanatlart
kategorisi i¢in daha uygun oldugunu sdylemistir ve sozcilk zenginligi maddesinin
yeterliligin tekrar belirlenmesinin istemistir. S6zciik zenginliginin yeterliligi i¢in ilgili
literatlir taranmis fakat dordiincti sinif 6grencilerin hikayelerinde ka¢ kelime bulunmasi
hakkinda herhangi bir bilgi edinilememistir. Bu yiizden deney grubundaki basar1 diizeyi
yiksek ve basari diizeyi disiik 3 6grenci secilmistir. Bu 6grencilerin hikayelerinde
kullandiklar1 farkli sézciiklerin sayilar1 belirlenmis ve ortalamalari alinarak bir Slgiit
olusturulmustur. Basar1 diizeyleri diisiik 6grencilerin ortalamasi 30 kelime, basar1 diizeyi
yiiksek Ogrencilerin ortalamasi 70 kelime olarak belirlenmistir. 30 kelime altindaki
hikayelere 0, 31-70 kelime arasindaki hikayelere 1, 71 ve (izeri kelime bulunan hikéayelere

2 puan verilecek sekilde yeterlilik ve diizey ayarlanmistir. Zumbrunn ve Bruning (2013)



48

calismasinda Ogrencilerin kelime sayilarini belirlemek i¢in Microsoft Word sozciik
saymmi ile sozcilik sayilarini belirlemistir. Graham, Hebert, Paige Sandbank ve Harris
(2016) ogrencilerin bir kompozisyonda ka¢ kelime kullandiklarmi belirlemek i¢in bir

kelimenin her tekrarini toplam kelime sayisindan ¢ikartarak hesaplamistir.

Tablo 3.2’de deney grubunda belirlenen basari diizeyi yiiksek ve basari diizeyi diisiik olan

ticer 6grencinin kelime sayilart verilmistir.
Tablo 3.2.

Ogrencilerin Kelime Sayilar

Basar1 Diizeyleri
Disiik 28 32 30
Yuksek 65 67 76

Tiim ayarlamalar yapildiktan ve rubrik Tiirk¢e egitiminde gorev yapan 2 dil uzmanina
inceletilmis ve rubrige son hali verilmistir (EK-1). Hikaye yazma rubrigi 3 dereceli bir
rubrik olarak tasarlanmistir. Rubrik ile puanlama yapilirken 6grencilerin alacagi en diisiik
puan “0”, en yiksek puan “2” olarak belirlenmistir. Bir 6grencinin hikaye yazma

rubriginden toplamda alacagi en diisiik puan “0”, en yiiksek puan “26dir.

3.4. Veri Toplama Sireci

Bu boliimde arastirmaci tarafindan tutulan giinliiklere yer verilmistir.

3.4.1. Deney Grubuna Ait Sureg Bilgileri

12-10-2016

On test verilerini toplamak icin deney grubundaki 6grencilere “oyun’ konusunda bir ders

saatinde hikaye yazdirilmustir.
21-10-2016

Ogrencileri daha iyi taniyabilmek icin drama ydntemi ile tanisma etkinlikleri yapilmistir.

Tanigsma etkinliginden sonra Ogrencilere hikdye haritasinin tanitimini yapmak igin
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oncelikle “Piknik” (Yilmaz, 2008; 196) isimli hikdye okunmustur. Ardindan arastirmaci
yardimiyla, 6grencilere sorular yonelterek, “Piknik™ isimli hik&yenin, hikaye haritasini

cikarmalar1 saglanmistir.

Ikinci derse gegildiginde bos hikdye haritasin1 dgrencilere sorular sorarak dgrencilerin
hikaye haritasin1 doldurmasi saglanmigtir. Hikaye haritas1 doldurulduktan sonra, kalan
strede 6grenciler bu hikdye haritasindan yola ¢ikarak hikayelerini yazmislar ve ders
sonunda hikayelerini arastirmaciya teslim etmislerdir. Sekil 3.3. de 6grencilere gosterilen

bos hikaye haritasina yer verilmistir.

ZAMAN ]‘ [ RAHRAMANLAR )
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Sekil 3.3. Bog hikaye haritasi 6rnegi
26-10-2016

Ogrencilere zihin haritas1 tanitim1 yapilmadan énce farkli uzmanlar ile goriisiilerek etkili
bir anlatim yapmak i¢in goriisler alinmistir. Drama alaninda bir uzman, drama etkinligi
veya bir oyun ile zihin haritasini1 tanitmanin iyi olacagini ve &grencilerin bu etkinlik
sirasinda zihin haritasini daha iyi anlayabileceklerini sdylemistir. Bunun iizerine uzman
ile beraber bir oyun tasarlanmigtir. Aragtirmacinin da drama alaninda iki seviye egitimi

bulunmaktadir.
Iplerle Baglan Oyunu

> Ogrenciler tarafindan bir ana kavram secilir ve ortaya bu ana kavram yerlesir.

Ornegin; Okul
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»  Ana kavrami duyunca aklina gelen ilk kelime bir ip yardimiyla ana kavrama veya
ana kavramdan cikan diger kelimelere baglanir. Ornegin; okul kelimesini
duyunca aklina sinif kelimesi gelebilir. Sinif kelimesini duyunca da tahta kelimesi
sOylenebilir.

» Farkli kalinliklarda ve renklerde ipler vardir.

Y

En kalin ipler ana kavrama baglanmalidr.
> Ana kavramdan uzaklastikca ipler incelmeye baslamalidir. Ornegin; Okul
kelimesine sinif ile baglanan égrenci en kalin ipi almalidir. Sinif kelimesini
duyunca tahta kelimesini séyleyen ogrenci en kalin ipten bir incesini se¢melidir.
Birinci derste dgrencilerle beraber bahgeye cikilmistir. Ogrencilere “Iplerle Baglan”
oyunundan Once 1sinmalari i¢in: ellerini, kollarini ve ayaklarini sallayarak 5, 4, 3, 2, 1; 4,
3,2, 1; 3,2, 1; 2,1; 1 diye geriye dogru sayarak derse hazirlanmalar1 saglanmistir. Bu
1sinma etkinliginden sonra dgrencilere “Iplerle Baglan” oyunu agiklanmustir. Iplerle
baglan oyunundaki ana kavram olarak “okul” se¢ilmistir. Ogrenciler oyunun kurallarina

uygun bir bigimde ve aragtirmaci yardimiyla basarili bir sekilde oyunu oynamislardir.

Ikinci derste, dgrencilere “Iplerle baglan oyununda dikkatinizi ¢eken neler vardi?” sorusu
yoneltilmistir. Sinifta on dakikalik bir tartigma ortami saglanarak zihin haritasinin nasil
segmesi istenmistir. Cevre ana kavram olarak secilmistir. Tahtanin ortasina kocaman
“cevre” yazilmistir. Ogrenciler sirayla tahtaya ¢ikarak kurallar1 dogrultusunda gevre ile

ilgili zihin haritalarini olusturmuslardir.
02-11-2016

Sinif Ogretmeni ile bir onceki uygulamada bir on goriisme yapilarak bu haftaki

uygulamada konunun “bayram” olmasina karar verilmistir.

Ogrenciler bu derste bir énceki derslerde ayr1 ayr1 gordiikleri hikdye haritasini ve zihin
haritasim beraber kullanarak bir hikdye yazmalari istenmistir. Ogrencilere 6rnek olarak

Sekil 3.4’teki sablon verilmistir.
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Sekil 3.4. Ornek hikaye ve zihin haritasinin beraber kullanimi

Birinci derste tiim sinifin katilimiyla zihin haritast kurallara uygun olarak yapilmistir.
Zihin haritas: tiim sinif tarafindan olusturulmustur. Ikinci derste dgrencilerin hikayelerine
baglamadan once hikdye haritasin1 zihin haritasindan yararlanarak doldurmalari
istenmistir. Ogrenciler hikdye haritalarim bireysel olarak yapmuslardir. Ogrencilerin
hikaye haritasin1 doldururken nelere dikkat etmesi gerektigi tekrar edilmistir. Ogrenciler

hik&ye haritasin1 doldurduktan sonra hikayelerini yazmaya baslamislardir.
09-11-2016

Sinif 6gretmeni ile 6n goriisme yapilarak bu derste “Atatiirk” konusunun iglenmesi karari

verilmistir.

Birinci derste 68renciler Atatiirk ile ilgili bir zihin haritas1 ¢ikarmislardir. Bu hafta da bir
onceki hafta gibi tiim sinif sirayla tahtaya ¢ikarak ortak bir zihin haritas1 olusturulmustur.
Zihin haritasinda dikkat ¢eken 6grenciler genellikle ana kavram olan “Atatiirk” ten dallari
cikarmslar, ikinci veya iigiincii dallar1 ¢ok az ¢ikarmiglardir. Bu da 6grencilerin Atatiirk

ile ilgili daha baskin diistincelerinin oldugunu gostermektedir.

Ikinci derste ogrenciler hikdye haritasini doldurduktan sonra hikdye yazmaya
baslamislardir. Sinif i¢inde dikkatimi ¢eken 6grencilerin Atatuirk konusu ile ilgili hikaye
edici metin yerine daha ¢ok bilgilendirici metin yazma egilimi gostermislerdir.
Bilgilendirici metin yazdiklarimi ise sinif i¢inde bana sorduklar1 “Atatiirk, Semsi Efendi
[lkokulu’ndan sonra hangi okula gitti?” ya da “Atatiirk, Samsun’a hangi tarihte ¢ikt1?”
gibi sorular sorduktan sonra yazilarina bakmaya baslanmistir. Ogrencilere yapilan
“bilgilendirici metin yazmayin, hikaye edici metin yazin.” uyarilarina ragmen, 6grenciler

bilgilendirici metin yazmaya devam etmislerdir.
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16-11-2016

Sinif 6gretmeni ile yapilan 6n goériisme sonucunda bu haftanit konusu “sanat” olarak
belirlenmistir. Konu belirlenirken bir hafta boyunca sinifta, sinif 6gretmeni tarafindan bu

konu islenmistir.

Ogrencilerle zihin haritasini olustururken, tiim smif olarak ¢alismadan gruplu ¢alismalara
gecilmistir. Ogrenciler alt1 ve yedi kisiden olusan bes gruba ayrilmislardir. Her gruba A4
kagidi verilmistir ve Ogrenciler grup iyelerinin isimlerini kagidin arka tarafina
yazmislardir. Grup tiyeleri aralarinda bir yazman se¢mislerdir. Bu sayede sinifta kargasa

ve gliriiltiili bir ortamin 6niine gecilmeye ¢alisilmistir.

Birinci derste 6grenciler gruplariyla sanat konusunda zihin haritasi ¢ikartmiglardir. Sanat
konusunun biraz soyut kalmasindan dolay1 6grenciler genis ¢apl bir zihin haritasi ortaya

koyamamislardir.

Ikinci derste dgrenciler hikdye haritasini yine bireysel olarak kendileri yapmislardir.
Hikaye haritasini doldurduktan sonra hikayelerini yazmislardir. Hikayelerini yazarken
ogrencilerden birkagi bilgilendirici metin yazmak istemistir. Onlar1 hikdye edici metin
yazmalar1 konusunda uyarilarda bulunulmustur. Ogrenciler artik kendi hikdye yazma
stratejilerini yavas yavas olusturmaya baslamistir. Ornegin; bir 6grenci 6nce hikayedeki
karakterleri, yeri ve zamani belirledikten sonra hikayesini yazmaktadir. Hikayesini

tamamladiktan sonra olay ve ana fikir kismii doldurmaktadir.
30-11-2016

Smif 6gretmeni ile yapilan 6n goriisme sonucunda bir hafta boyunca isleyecek olduklari
konu olan “yasadigimiz yer” konusunun zihin haritasinin ve hikdyenin konusu olmasina

karar verilmistir.

Ogrenciler bu hafta da gruplar halinde zihin haritasini olusturacaklarindan sinif; bes tane
alt1 kisilik, bir tane de dort kisilik gruba ayrilmistir. Gruplar bir tane yazman se¢mislerdir

ve sinifta 6grencilerin ¢alisabilecegi sessiz bir ortam saglanmaya calisilmistir.

Birinci ders saatinde 6grenciler gruplari ile beraber “yasadigim yer” konusunda zihin

haritalarini ¢ikarmislardir.

Ikinci derste ilk olarak hikaye haritas1 doldurulmus ardindan grenciler hikayelerini

yazmaya baslamislardir. Ogrencilerden biri hikayesini yazarken “Ogretmenim simdiye
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kadar yazdigim en uzun hikyemi yaziyorum.” dedi. Bu sozleri sdyleyen hikaye yazarken

sikilan 6grencilerden biriydi.
07-12-2016

Smif 6gretmeni ile yapilan 6n goriisme sonucunda bu haftanin konusu olarak “aile”

kavrami belirlenmistir.

Bu hafta olusturulan gruplardaki kisilerin sayis1 azaltilarak dérder kisiden olusan sekiz
grup olusturulmustur. Gruplar giiriiltii olusturmaya baslayinca 6grencilere “En sessiz
grup secilecek ve o gruba siirpriz var.” diye sOyleyince tiim siif sessizlesmistir.

Ogrenciler gruplar halinde aile konusunda zihin haritalarini olusturmuslardir.

Ikinci derste dgrenciler bireysel olarak hikdye haritalarim1 doldurmuslar ve ardindan
hikayelerini yazmaya baslamislardir. Ogrencilerden bazilari uzun hikdyenin daha iyi
olacagm diisiinerek aymi seyleri yazdiklar1 fark edilmistir. Ogrencilere ¢ok uzun
hikdyenin degil, hikdyede olmasi gereken tiim unsurlarin bulunmasi gerektigi ve tiim
hikdye kurallarina uyulduktan sonra, hikdyelerinin daha iyi olacagi konusunda bilgi

verilmistir.
14-12-2016

Siif 6gretmeni ile yapilan 6n goriisme sonucunda programla paralel olarak bu haftanin

konusu “duygular” olarak belirlenmistir.

Sinif; dort kisiden olusan yedi grup ve li¢ kisiden olusan bir grup olmak iizere toplamda

sekiz gruba ayrilmistir.

Ik derste dgrenciler “duygular” ile ilgili zihin haritasin olusturmuslardir. Ogrenciler
uygulamanin ilk zamanlarinda grup ¢alismasinda zorlanirken bu haftaki ¢alismada hig
zorlanmadan grupla uyum i¢inde ¢aligmislardir. Hatta bazi gruplar kendilerine takma

isimler vermislerdir.

Ikinci derste Ogrenciler bireysel olarak hikaye haritasin1 doldurmuslardir. Hikaye
haritasim doldurduktan sonra da hikayelerini yazmuslardir. Ogrencilerin ¢ogu artik
yonergeleri beklemeden kendi stratejilerini gelistirerek hik&yelerini  yazmaya

baslamiglardir.
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21-12-2016

Bu haftanin Tutum Yatirim ve Yerli Mali Haftasi olmasindan sinif 6gretmeni ile beraber

konunun “yerli mal1” olmasi kararina varilmistir.

Zihin haritasin1 yapmaya baslamadan oOnce siniftaki 6grencileri iki kisiden olusan
gruplara ayrilmislardir. Tiim 6grenciler sira arkadaslari ile es olmuslardir. Birinci derste

sira arkadaglar ile beraber zihin haritasini yapmislardir.
Ikinci derste dgrenciler hikaye haritas1 yardimiyla hikayelerini yazmislardir.

28-12-2016

Sinif 6gretmeni ile yapilan 6n goriisme sonucunda program dogrultusunda “aligveris ve
pazar” konular1 secilmistir. Iki konudan hangisinin dersin konusu olmasi gerektigine
siifta yapilan oylama ile karar verilmistir. Bu haftanin konusu olan “aligveris” oy

cokluguyla 6grenciler tarafindan secilmistir.

Birinci derste 6grenciler sira arkadaslari ile es olmuslardir ve zihin haritasini beraber

yapmuglardir.

Ikinci derste dgrenciler hikayelerini yazmaya baslamislardir. Ogrencilerden biri evde bu
hafta derste islemis olduklari alisveris ve pazar konulu iki metin yazmustir. Ogrenciye
neden evde yazdigi soruldugunda ise “Ogretmenim yazim kotii oldugu igin evde taslak

yazdim. Simdi temize gecgiriyorum.” ifadesini kullanmistir.

Ogrencilerden birkag1 kendilerine hikdye defteri olusturmuslar ve hikdye defterlerini

okutmak i¢in sinifa getirmislerdir.
04-01-2017

Smif 6gretmeni ile yapilan 6n goriisme sonucunda bu haftani konusu olarak “yeni yil”

belirlenmistir.

Zihin haritas1 ¢alismalarinda artik grup c¢alismasi yerine son iki hafta bireysel zihin
haritas1 yapilmasina karar verilmistir. Ogrenciler ilk derste kendileri tek baslarina zihin
haritas1 yapmislardir. Zihin haritalarim1 yaparken 6grenciler farkli ve yaratici ¢aligmalar

yapmiglardir.

Ikinci derse gegerken &grencilerden birisi tahtaya hikdye haritasini cizmistir. Derse
gecince dgrenciler hikayelerini yazmaya baslamiglardir. Ogrenciler artik tam zamaninda

hikayelerini bitirmektedirler.
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Sinif gretmeni dersin bitiminde “Ogrenciler bu etkinligi yaparken cok mutlu oluyorlar.”

diye geri doniitte bulunmustur.
12-01-2017

Bir 6nceki giin yapilmasi gereken uygulama kar tatili nedeniyle ertesi giine kalmistir. Bu
nedenle bu haftanin konusu da “kar” olmustur. Fakat diger okuldaki hik&yenin de
yazdirilmas:t gerektiginden siif Ogretmeni “Ben yaparim. Uygulamanin nasil
yapilacagini hem ben hem de ¢ocuklar biliyor. Sikint1 yok™ demistir. Son uygulamay1 bu

yilizden smif 6gretmeni gerceklestirmistir.
18-01-2017

Son test verilerini toplamak igin 6grenciler bir ders saati boyunca “tatil” konulu hikaye

yazmiglardir.

Ikinci derste dgrenciler on hafta boyunca yapilan uygulama hakkindaki diisiincelerini

yazmiglardir.

3.4.2. Kontrol 1 Grubuna Ait Surreg Bilgileri

Birinci kontrol grubunda programa ek olarak 6grencilere yazma 6devleri verilmistir.
13-10-2016

On test verilerini toplamak i¢in kontrol 1 grubundaki dgrencilere “oyun” konusunda bir

ders suresi boyunca hikaye yazdirilmstir.
03-11-2016

Ogrencilere bir ders saati boyunca “bayram” konulu hikaye yazdirilmistir. Ogrenciler

hikdye yazarken herhangi bir miidahalede bulunulmamustir.
11-11-2016

Ogrencilere bir ders saati boyunca “Atatiirk” konulu hikdye yazdirilmistir. Ogrenciler

hikaye yazarken herhangi bir miidahalede bulunulmamastir.
17-11-2016

Ogrencilere bir ders saati boyunca “sanat” konulu hikaye yazdirilmistir. Ogrenciler

hik&ye yazarken herhangi bir miidahalede bulunulmamustir.
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01-12-2016

Ogrencilere bir ders saati boyunca “yasadigimiz yer” konulu hikdye yazdirilmstir.

Ogrenciler hikdye yazarken herhangi bir miidahalede bulunulmamustir.
08-12-2016

Ogrencilere bir ders saati boyunca “aile” konulu hikaye yazdirilmistir. Ogrenciler hikaye

yazarken herhangi bir miidahalede bulunulmamistir.
15-12-2016

Ogrencilere bir ders saati boyunca “duygular” konulu hikaye yazdirilmistir. Ogrenciler

hikdye yazarken herhangi bir miidahalede bulunulmamustir.
22-12-2016

Ogrencilere bir ders saati boyunca “yerli mali” konulu hikaye yazdirilmistir. Ogrenciler

hik&ye yazarken herhangi bir miidahalede bulunulmamustir.
29-12-2016

Ogrencilere bir ders saati boyunca “aligveris” konulu hikaye yazdirilmistir. Ogrenciler

hikdye yazarken herhangi bir miidahalede bulunulmamustir.
05-01-2017

Ogrencilere bir ders saati boyunca “yeni y1l” konulu hikdye yazdirilmistir. Ogrenciler

hik&ye yazarken herhangi bir miidahalede bulunulmamustir.
13-01-2017

Ogrencilere bir ders saati boyunca “kar” konulu hikaye yazdirilmistir. Ogrenciler hikaye

yazarken herhangi bir miidahalede bulunulmamastir.
19-01-2017

Son test verilerini toplamak i¢in dgrenciler bir ders saati boyunca “tatil” konulu hikaye

yazmuslardir.
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3.4.3. Kontrol 2 Grubuna Ait Surreg Bilgileri

14-10-2016

On test verilerini toplamak i¢in dgrenciler “oyun” konusunda bir ders saati siiresinde

hikaye yazdirilmistir.
17-01-2017

Son test verilerini toplamak i¢in 6grenciler bir ders saati boyunca “tatil” konulu hikaye

yazmiglardir.

Uygulama boyuncu kontrol 2 grubundaki derslere miidahalede bulunulmamistir. Stnif

Ogretmeni program ve miifredat dogrultusunda derslerine devam etmistir.

3.5. Veri Analizi

Bu aragtirma karma yontem ile yapildigindan veriler analiz edilirken hem nicel veri

analizi hem de nitel veri analizleri kullanilmistir.

3.5.1. Nicel Boyutun Veri Analizi

Arastirma kapsaminda hikdye yazma rubrigi araciligiyla elde edilen nicel veriler SPSS

paket programi yardimiyla analiz edilmistir.

Ogrencilerin hikayelerinin tamamii hikdye degerlendirme rubrigi ile degerlendirilmesi
aragtirmaci yapmustir. Fakat tek bir kisinin hikayeleri degerlendirmesinin ¢alismanin
giivenilirligine zarar verecegi disiiniilerek farkli arastirmacilarin da hikayeleri
degerlendirmesine karar verilmistir. Bu degerlendirme sonucunda, sinif i¢i korelasyon
katsayisinin hesaplanmasina karar verilmistir. Sinif i¢i (intra-class) korelasyon katsayzsi,
bir tiir varyans analizidir ve farkl degerlendiricilerin yaptiklart 6l¢tim sonuglarina iliskin
degisimlerin karsilastirilmasidir (Can, 2016, s. 397). Smuf ici korelasyon hesaplanirken
varyansin kaynagi ve etkisindeki farkliliklar g6z Oniine alinarak kullanilan modeller
vardir. Bu modeller; tek yonlii rastgele etki (one-way random) modeli, iki yonlu rastgele
etki (two-way random) modeli ve iki yonli karma etki (two-way mixed) modelidir (Can,

2016). Bu aragtirmanin giivenilirligini artirmak i¢in yapilan simf i¢i korelasyon
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hesaplamasinda iki yonlii rastgele etki modeli kullanilmustir. Iki yonlii rastgele etki
modeli; ortak Ozelliklere sahip degerlendiricilerden olugsan bir gruptan segilen
degerlendiriciler, belli sayidaki ayni kisileri degerlendirdikleri modeldir (Can, 2016). Bu
modele uygun olarak; deney grubundan rastgele 5 6grenci, kontrol 1 grubundan rastgele
5 dgrenci ve kontrol 2 grubundan rastgele 5 6grencinin hikayesi degerlendirilmek igin
secilmistir. Sinif egitimi alaninda uzman 7 alan uzmanindan, hikayeleri degerlendirmek
icin 2 uzman gondlli olarak hikayeleri degerlendirmistir. Her gruptan segilen beser
Ogrencinin On test ve son testi 2 uzman ve arastirmaci degerlendirmis ve bu puanlarin

ortalamasi Tablo 3.3’te verilmistir.
Tablo 3.3.

Degerlendirmecilerin Hikayelere Verdikleri Puanlarin Ortalamasi

Degerlendirilenler Arastirmaci 1. Uzman 2. Uzman
DO6 14,50 13,50 11,50
DO12 15,50 13,00 14,00
DO13 14,00 14,50 12,50
DO15 13,50 12,50 13,50
DO22 12,50 11,50 11,00
K102 8,50 8,00 9,00
K105 10,50 12,00 11,50
K1010 9,00 8,00 7,00
K1011 9,00 8,50 9,00
K1018 13,50 13,00 10,00
K2015 10,00 12,50 12,50
K2018 12,50 12,00 12,50
K2019 12,00 11,50 10,50
K2024 11,50 13,00 11,00
K2025 13,50 13,00 14,00

Puanlarin i¢ tutarlilifinin bir gostergesi olan giivenirlik katsayist Cronbach Alphanin
degeri ,91 olarak bulunmustur. 15 6grencinin 6n test ve son test hikdyelerini birbirinden
bagimsiz olarak puanlayan 2 uzman ve arastirmacinin 6n test ve son test hikayelerine
vermis olduklari puanlarin ortalamasi alinmistir (Tablo 3.3.). Ogrencilere verilen

puanlarin giivenilirligini belirlemek i¢in puan dizileri aras1 sinif i¢i korelasyon katsayisi
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hesaplanmistir. Bu hesaplamada iki yonlii rastgele etki modeli benimsenmis ve
puanlayicilar arast uyuma bakilmistir. Simmif i¢i korelasyon katsayist ,77 olarak
bulunmustur (%95 GA, ,56 - ,91). Bu durumda degerlendirmeciler aras1 bir uyum vardir.
Degerlendirmeciler aras1t uyum oldugundan arastirmacinin puanlamalarinin tarafsiz ve

giivenilir oldugu tespit edilmistir.

Hikaye yazma rubrigi 13 maddeden olusan 3 dereceli bir puanlama anahtaridir. Her
maddeye Ogrencinin hikdye yazmadaki durumuna gore 0, 1, 2 puanlarindan uygun
olanlar1 verilerek SPSS 21.0 paket programina 6grencilerin aldiklar1 puanlar girilmistir.
Ogrencilerin yazdiklar1 hikayelerden rubriklerde belirtilen kriterlere gére almis olduklar:
puanlarin sifira (0) yakin olmasi hikdye yazma becerisinin diisiik oldugu, yirmi alt1 (26)
yakin olmasi1 hikdye yazma becerisinin yiksek oldugu seklinde belirlenmistir.
Arastirmanin nicel boyutunun veri analizinde, gruplarini tanimlayici istatistik degerleri,

bagimli gruplar t testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) islemleri yapilmistir.

Arastirmada gruplarin tanimlayici istatistikleri verilirken; kisi sayilari, ortalamalari,
ortancalari, tepe deger, standart sapma, en kiigiik, en biiylik ve genislik sayisal ifadelerle
verilmistir. Tanimlayic istatistik analizi yapilirken 6grencilerin aldig1 toplam puan ile
islem yapilmamis 6grencilerin aldig1 toplam puanin ortalamasi ile analizler yapilmistir.

Bunun nedeni gruplarda bulunan 6grenci sayilarinin esit olmamasidir.

Uygulama oncesini ve uygulama sonrasini1 degerlendirmek icin 6grencilere yazdirilan
hikdyeler hikdye degerlendirme rubrigi ile puanlandirilmistir. Yapilan puanlamalar
sonucunda 6grencilerin uygulama oncesi ve uygulamadan sonraki puanlar1 arasindaki
farklilig1 ortaya koymak i¢in Bagimli Gruplar T-testi (Paired Samples T-test) ile analiz
edilmistir. Yapilan bagimli gruplar t testi karsilastirilan iki ortalama arasindaki anlaml
farklilig1 ortaya koyarken bu farkin biiyilikligli hakkinda bilgi vermez. Bu nedenle
istatistiksel anlamliligin yani sira etki biiyiikligii hesaplamasi yapilmustir. Etki bityiikliigi
hesaplanirken d= Olgiim ortalamalar1 aras1 fark / Fark puanlarmim standart sapmasi
formilii kullamilmistir. Etki biiyiikliigiiniin diizeyini yorumlarken Cohen’in (1988)

siniflandirmasi kullanilmistir.
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Bu siniflandirmaya gore;

-0,150 <d < 0,150 onemsiz diizeyde
0,151 <d<0,400 klglk duzeyde
0,401 <d<0,750 orta diizeyde

0,751 <d < 1,100 genis diizeyde

1,101 £d < 1,450 cok genis diizeyde
1,451 <d mukemmel diizeyde

Uygulama 6ncesinde ve uygulama sonrasinda gruplar arasinda farklilik olup olmadigini
belirlemek icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Tek yonlii varyans
analizinin (ANOVA) anlaml farklilik gosterdigi durumlarda Dunnett’s C tamamlayict

istatistik teknikleri kullanilmigtir.

Degerlendirmeler sonucunda her 6grencinin kag¢ puan aldig1 ve gruplarin her maddedeki
puan ortalamalari sekiller yardimiyla verilmistir. Ogrencilerin puanlari ve ortalamalarmi
yorumlarken betimsel istatistik yontemi ile desenlenmistir. Betimsel istatistik, elde edilen
bilgiler sistematik bir sekilde betimlenir, bu betimleme agiklanir, yorumlanir ve neden
sonug iliskileri irdelenerek sonuglara ulasilir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Ogrencilerin
rubrigin her maddesine ait puanlar1 sekiller yardimiyla verilmis ve her bir maddeye ait

incelenen yeterlilige iliskin 6grencilerin hikayelerinden dogrudan alintilar yapilmstir.

3.5.2. Nitel Boyutun Veri Analizi

Arastirmada hikdye yazma becerilerinin zihin haritasi yonteminin kullanilmasi
sonucunda elde edilen veriler diizenlenmistir. Bu kapsamda deney, kontrol 1 ve kontrol
2 gruplarindaki Ogrencilerin  hikayeleri hikdye degerlendirme rubrigine gore
degerlendirilmistir. Ogrencilerin hikayeleri degerlendirilirken her dgrenciye bir kod
verilmistir. Ornegin; D1 (deney grubu 6grenci 1), K101 (kontrol grubu 1 dgrenci 1),
K201 (kontrol grubu 2 dgrenci 1) seklinde kodlar uygun gériilmiistiir.

Ortalamalart belirlerken her bir grubun diizeyi de belirlenmistir. Diizeyler; gelismemis
duzey (0 - 0,70), gelistirilebilir diizey (0,71 - 1,40), gelismis diizey (1,41 - 2,00)
seklindedir. Diizeyler arastirmaci tarafindan rubrige uygun olarak gelistirilmistir. En
diisiik ve en yiiksek puan toplanip rubrikte bulunan derece sayisina boliinerek diizeyler

elde edilmis ve en diisiik ile en yiiksek puanlarda rubrige gore verilmistir.
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Arastirmanin nitel boyutunda yer alan hikdye yazma durumlart rubrikte bulunan 13
kategoriye gore ayr1 ayr1 yorumlanmistir. Bu yorumlamalarin analizi i¢in igerik analizi
kullanilmistir. Deney grubu 6grencileri ile yapilan yapilandirilmig gériismeler, deney
grubu 6gretmeni ve kontrol 1 grubu 6gretmeni ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler
de icerik analizi yontemi ile yorumlanmustir. Igerik analizi, birbirine benzeyen verileri
belirli kavramlar ve temalar etrafinda bir araya getirerek bunlart okuyucunun

anlayabilecegi sekilde yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2013).
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgular alt

problemler dogrultusunda, alt basliklara ayrilmis ve degerlendirilmistir.

4.1. Arastirmann Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “On test sonuglarina gére deney grubu ve kontrol
1 ve kontrol 2 gruplarinin ¢alisma Oncesi yazma durumu ve beceri dizeyleri nedir?”
sorusuna yanit alabilmek i¢in; deney, kontrol 1, kontrol 2 gruplarinin 6n test analizinde
kullanilmak i¢in yazmis olduklari hikdyeler incelenmistir. Gruplar tarafindan yazilan
hikayeler rubrik dogrultusunda baslik, kahraman, yardimci karakterler, mekan, zaman,
konuya uygunluk, olay orgiisii, metindeki boliimler, ana fikir, sozciikk zenginligi, s6z
sanatlari, sayfa diizeni ve 6zgilinliik maddeleri olmak {izere on ii¢ kategori olarak ayr1 ayr1

incelenmistir.

4.1.1. Deney Grubunun On Test Puanlarina Goére Yazma Durumlari

Sekil 4.1 deney grubunda bulunan 6grencilerin rubrikte bulunan maddelerden aldiklar

On test puan ortalamalar: verilmistir.
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Sekil 4.1. Deney grubunun tiim maddelerde aldig on test puanlarinin ortalamasi

Sekil 4.1 incelendiginde on iki maddeye yonelik deney grubunun aldigi puanlarin
ortalamasi alinmistir. Kahraman, zaman, metindeki boliimler, ana fikir ve s6z sanatlari
maddelerinin diizeyinin gelismemis diizeyde (0 — 0,70) olduguna; baslik, yardimci
karakterler, mekan, konuya uygunluk, olay orgiisii, sozciik zenginligi ve sayfa diizeni
maddelerinin gelistirilebilir diizeyde (0,70 — 1,40) olduguna ve 6zgiinliik maddesinin

gelismis diizeyde (1,41 —2,00) oldugu sonucuna ulasilmistir.

4.1.1.1. Baslik maddesine ait on test bulgular

Deney grubunda bulunan 6grencilerin baslik maddesinde aldiklar1 6n test puanlar: Sekil

4.2°de gosterilmigtir.

111111111

1 23 456 7 8 9 1011121314 1516 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26

Sekil 4.2. Deney grubunun baslitk maddesine ait én test puanilar

Sekil 4.2 incelendiginde bir 6grencinin baslik yazmadigi DO9, bes dgrencinin merak
uyandirict veya orijinal bir baslik yazdig, Helin ve Gaye'nin Sikintisi (DO7),
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Golyemezlerin Magi (DO10), Adaletsizlik (DO17), yirmi 6grencinin ise verilen konunun
aynisini veya dzgiin olmayan bir baslik yazdigi; Oyun (DO1, DO4, DO11, DO14, DO20,
D021, DO22) sonucuna ulasilmistir.

4.1.1.2. Kahraman maddesine ait on test bulgular

Sekil 4.3’te deney grubunda bulunan 6grencilerin kahraman maddesinden aldiklar1 On

test puanlari verilmistir.
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Sekil 4.3. Deney grubunun kahraman maddesine ait 6n test puanlar

Sekil 4.3 incelendiginde smifin %11’inin gelistirilebilir diizeyde oldugu sonucuna
ulasilmustir. ... Bu kéyde bir kiz ¢ocugu varmis. Bu kiz, ¢ok giizel ip atlarmis... (DO12)
seklinde hikdyede kizin iyi yaptig1 bir seyden bahsetmistir. Kerem 'in ¢ok sevdasi babasi
Muhammet bir giin Kerem’i iizgiin gormiis... (DO19) hikdyesinde Kerem’in iizgiin
oldugunu belirterek hikayelerinde ge¢en kahramanlari kismen tanitmiglardir. Sinifin %89
ise kahramanlarini tanitmadigi sadece kahramanlarin isimlerini verdigi; Ali bir gun
giderken yerde bir bilye buldu... (DO3), Bir giin Fatma, Zeynep, Kamil, Giilsiim, Ayse ve
Ali hafta sonu saklambag¢ oynamak icin... (DO20), Ben bugiin okula basliycam... (DO23)

incelenen hikayelerde bulunmustur.
4.1.1.3. Yardimci karakter maddesine ait 6n test bulgulart

Yardimc1 kahraman maddesinde deney grubunda bulunan 6grencilerin 6n test puanlari

Sekil 4.4°te verilmistir.
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Sekil 4.4. Deney grubunun yardimc karakter maddesine ait on test puanlart

Sekil 4.4 incelendiginde yardimci karakter maddesinde ii¢ 6grencinin D02, DO11, DO16
hikéyelerinde yardimei karakter bulunmadigi, yirmi ii¢ 6grencinin ise yardimci karaktere
sadece hikayelerinde yer verdigi sonucuna ulasilmistir. Ali heyecanla arkadasi Ay¢a’yi
bekliyordu, birlikte oynucaklard:... (DOI), ... hava ¢ok giizeldi. Herkes toplandi oyun
oynamaya bagladik... (DOS), ... iist kattaki komsumuz Derya yengemin kizi Defne hem
benim ¢ok yakin arkadasim hem de komsumuz olur... (DO9), ... Sonra Ayse, Kerem, Elif
ve Omer’e haber verdim... (DO26) ifadelerine benzer ifadeler kullandiklari,
hikayelerinde gegen yardimci karakterleri tanitmadan onlari olaylara dahil ettikleri

bulunmustur.
4.1.1.4. Mekén maddesine ait on test bulgulari

Mekéan maddesinde deney grubundaki 6grencilerin On testte aldiklari puanlar Sekil 4.5°te

verilmistir.
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Sekil 4.5. Deney grubunun mekan maddesine ait on test puanlart
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Sekil 4.5 incelendiginde sinifin %19’u (DO9, DO10, DO11, DO12, DO14) mekan:
kismen tanitmus; ... ben Arya Géniil Sokak’ta ikinci dairede oturuyoruz... (DO9)
hikayesinde adresini vererek mekanin gectigi apartmanin yerini belirtmistir. Rize nin
kiiciik mahallelerinin birinde futbol oyunu ¢ok iinliiymiis... (DO10) ve Bir zamanlar
kiiciik bir kasaba varmis... (DOI14) her ikisi de hikdyesinde kasabanin biiyiikliigii
hakkinda bilgi vermistir. Smifin %81’inde ise mekan yer almistir fakat tanitilmamustir.
Bir giin parka ¢cikmistik... (DO4) seklinde hikdyesine giris yapmis ve hikayenin bir parkta
gectigini belirtmis fakat park hakkinda hicbir bilgi vermemistir.

4.1.1.5. Zaman maddesine ait on test bulgular

Deney grubundaki 6grencilerin zaman maddesinde aldiklar1 6n test puanlar Sekil 4.6’da

verilmistir.
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Sekil 4.6. Deney grubunun zaman maddesine ait on test puanlart

Sekil 4.6 incelendiginde sinifin %46’sinin hikdyesinde zaman ifadesi kullanmistir fakat
acik ve net bir zaman ifadesi kullanmamislardir. Teneffiis zili heniiz calmisti... (DO17),
Bugiin benin dogum giiniim... (DOI18), Bir giin oyun ve fiziki etkinlikler dersinde ...
(DO21) hikayelerine baslarken bir zaman araligina yer vermislerdir. Smifin %54 iiniin
ise hikayelerinde bir zaman ifadesi bulunmamis veya belirsiz bir zaman ifadesi
kullanmislardir. Bir varmis bir yokmus evvel zaman icinde kalbur saman iginde ...
(DO12) seklinde hikdyeye baslamistir. Bu kavram masala 6zgiidiir ve bir zamam

belirtmemektedir. Iki puan alan herhangi bir 6grenci bulunmamaktadir.
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4.1.1.6. Konuya uygunluk maddesine ait 6n test bulgulart

Konuya uygunluk maddesinde deney grubundaki 6grencilerin aldiklart 6n test puanlari

Sekil 4.7°de gdsterilmistir.
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Sekil 4.7. Deney grubunun konuya uygunluk maddesine ait on test puanlart

Sekil 4.7 incelendiginde sinifin %1 1’sinin konuya uygun hikaye yazmadigi goriilmistiir.
Saklambag¢ oyununun kurallarint (DO2), evde bulunan oyuncaklarim (DO16), hayali bir
dogum giinii partisi (DO19) konularim hikdyelerinde islemislerdir. %31 konuya uygun
ve akict bir hikdye yazmiglardir. Sinifin %58’si ise konuya uygun hikayeler yazmislar
fakat hikayelerinde yer yer kopmalar olmustur. DO20 ... Ebelemece de ise Zeynep ebe
oldu. Aksam olmustu. ... Yarin benim dogum giiniim ... hikdyesine oyun konusu ile
baslamistir fakat sonlara dogru dogum giinii konusuna gegis yapmustir. DOI3 ... Ali ve
Ayse geldi oyun oynayip ip atladik. Aksam oldu yemek yedik. ... Arkadaslarimla gezintiye
¢tktik. Orda bir siirii ilging sey gordiim. ... Hayvanat bahgesine gittim. ... Arkadaslarimla
biitiin giin oyun oynadim. ... hikdyesinde 6nce oyun konusu daha sonra bir giinde neler

yaptigini anlatmis oyun konusundan kopmustur.
4.1.1.7. Olay orgiisii maddesine ait on test bulgulari

Deney grubundaki 6grencilerin olay drgiisiinden aldiklar1 6n test puanlart Sekil 4.8°de

belirtilmistir.
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Sekil 4.8. Deney grubunun olay orgiisii maddesine ait on test puanlart

Sekil 4.8 incelendiginde smnifin %11°i olay oOrgiisii kuramamis, hikayeleri rastgele
yazmiglardir. Bir 6grenci akici anlasilir ve akict bir sekilde olay orgiisiinii kurmustur.
Sinifin %85°1 ise belli bir olay siralamasi vermeye calismis fakat hikayelerinin bazi
yerlerinde hikdyeden kopmalar olmustur. DO2 ... saklamba¢ adinda bir oyun varmis. ...
Cem, Tayfun’u ¢ok seviyor. ... Telefon oynamaya baglamis ve artik hep telefon oynamas.

hikayesine saklamba¢ oyununu tanitarak baslamis, sonrasinda arkadaslar1 ile
aralarindaki iligkiden bahsetmis ve son olarak siirekli telefon oynadigindan bahsederek
hikayesine son vermistir. Hikdyesini belli bir olay ¢evresinde gelistirememistir. DO26
Bugiin hava ¢ok giizeldi. ... Birlikte ormana gittik. Orada saklambag¢ oynadik. Ben
digerlerini ararken kayboldum. Sonra pusulaya bakarak oyun alamina geldim. ... Bilye
oyunu bitince soguk sicak oynadik. ... hikdyesine arkadaslari ile bulusmasindan ve
ardindan oyun alanina gelmesinden bahsetmistir. Saklamba¢ oynarken ormanda
kayboldugunu ve kaybolunca basina geleni anlatmistir. Arkadaslarini tekrardan bulunca
oynadiklari oyunlari tekrar anlatmistir. Hikdyesine oyun g¢evresinde gelisen bir olay ile
giris yapmis fakat birden kaybolmas: etrafinda gelisen olaylar1 anlatmaya baslamistir.

Hikayesinin sonunda tekrar oynadiklari oyunlar etrafinda gelisen olaylarla bitirmistir.
4.1.1.8. Metindeki boliimler maddesine ait on test bulgulari

Sekil 4.9’da deney grubundaki 6grencilerin metindeki boliimler maddesinden aldiklar1 On

test puanlarina yer verilmistir.
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Sekil 4.9. Deney grubunun metindeki béliimler maddesine ait on test puanlari

Sekil 4.9 incelendiginde 6grencilerin higbirinin hikayelerini yazarken giris, gelisme ve
sonug boliimlerine yer vermedigi, %35 inin hik&yelerinde sadece giris, gelisme ve sonug
boliimlerinden sadece birine yer verdigi bunun da genellikle giris boliimii oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Smifin  %65’inin  hik&yelerinde giris, gelisme ve sonug

bolimlerinin yer almadigi gorilmiistiir.

DO6:
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DO20:

DOT:

4.1.1.9. Ana fikir maddesine ait 6n test bulgulart

Deney grubundaki 6grencilerin ana fikir maddesinden aldiklar1 On test puanlari Sekil

4.10°da verilmistir.
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Sekil 4.10. Deney grubunun ana fikir maddesine ait on test puanlart

Sekil 4.10 incelendiginde simifin %84’0 hikayelerini yazarken hikayelerinde ana fikir
olmadigi1, %8’inde ana fikir var fakat konuyla ana fikir arasinda baglanti kurulmamastir.
Sinifin %8’inin hikéyesinde ise ana fikir bulunmustur ve 6grenciler ana fikir ile konu
arasinda baglant: kurmustur. DO5 hikayesinde arkadasligin dSneminden bahsetmis fakat
bunu hikdyesinde konu ile baglantisin1 kuramamistir. DO14 hikayesinde Onemli olan
kimin ebe olmasi degil. Onemli olan arkadaslik seklinde ana fikri de belirtmistir ve
hikayesini bu ana fikrin etrafinda gelistirmistir. DO17 hikayesinde oynadiklari bir oyunun
adaletsiz oldugunu gormiis ve bu oyunu kendileri adaletli hale getirmelerini anlatmigtir.
Oyunun adaletsizligini kendileri kural koyarak gidermislerdir. Arkadaslar1 ile el ele

vererek adaletsizlige son verdiklerini hikdyesinde belirtmistir.
4.1.1.10. Sozciik zenginligi maddesine ait on test bulgular

Sekil 4.11°de deney grubundaki oOgrencilerin On test hikéyelerinde bulunan sézcik
sayilart verilmistir. Verilen sozciik sayilarindan ogrencilerin sozciik zenginligi

maddesinden aldig1 puanlar yorumlanmastir.
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Sekil 4.11. Deney grubunun sézciik zenginligi maddesine ait on test puanlart

Sekil 4.11 incelendiginde sinifin %11’inin sdzciik zenginligi maddesinden (DO2, DO4,
DO16) sifir puan aldig1 yani hikayelerinin 30 kelimenin altinda oldugu bulunmustur.
Sinifin %81’inin hikayelerinde 31-70 arasi sozciik kullandigi ve bdylece bir puan
aldiklar1 sonucuna ulagiimistir. %81 ise (DO7, DO10) iki puan alarak hikayelerinde 70

sozciikten fazla sozciik kullandigi bulunmustur.
4.1.1.11. Soz sanatlart maddesine ait 6n test bulgulart

Deney grubunda bulunan 6grencilerin s6z sanatlart maddesinden aldiklari 6n test puanlar

Sekil 4.12°de verilmistir.
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Sekil 4.12. Deney grubunun séz sanatlart maddesine ait on test puanlari

Sekil 4.12 incelendiginde sinifin %96’simin hik&yelerinde s6z sanatlarini kullanmadigini

bir 6grencinin hikdyesinde benzetme yoluyla s6z sanatini kullandig1 bulunmustur. DO7
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... Helin ve Gaye ket¢ap ve mayonez gibi ayrilmaz bir biitiindiir. ... seklinde hikdyesinde

benzetmeler kullanarak hik&yesini zenginlestirmistir.
4.1.1.12. Sayfa diizeni maddesine ait 6n test bulgular

Sayfa diizeni maddesinden deney grubundaki 6grencilerin aldiklar1 6n test puanlart Sekil

4.13’te verilmistir.
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Sekil 4.13. Deney grubunun sayfa diizeni maddesine ait 6n test puanlar

Sekil 4.13 incelendiginde %16’smin hikayelerinde sayfa diizeninde belirtilen kurallara
dikkat etmedigi, %38’inin belirtilen kurallarin bir kismina uydugu, %46’sinin ise

belirtilen kurallarin hepsine uydugu sonucuna ulagilmistir.
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DO16:

4.1.1.13. Ozginlik maddesine ait 6n test bulgular:

Sekil 4.14’te deney grubunda bulunan 6grencilerin 6zgilinliikk maddesinden aldiklar1 6n

test puanlari belirtilmistir.

2 2 2 22 2222222272 2 2 2 2 2222222

2
1.8
1.6
14
1.2

1
0.8
0.6
0.4
0.2

0

1 2 3 456 7 8 9 1011121314 1516 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26

Sekil 4.14. Deney grubunun 0zgiinliik maddesine ait on test puanlart

Sekil 4.14 incelendiginde sinifin %96’sinin 6zgiin birer hikdye yazdigi, bir 6grencinin ise
izledigi bir ¢izgi filmden esinlenerek hikayesini yazmis oldugu bulunmustur. DO15
hikayesinde “Scooby Doo: Kahramanlar Yaristyor” adli ¢izgi filmden esinlenerek
hikayesini yazmistir. Bunu ¢izgi filmdeki karakterler olan “Ger¢ek Kotiiler” ve

“Kahramanlar” arasinda gegtiginden hikdyesinde esinlenme oldugu ortaya ¢ikmuistir.
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4.1.2. Kontrol 1 Grubunun On Test Puanlarina Goére Yazma Diizeyleri

Kontrol 1 grubunun rubrikte bulunan tiim maddelerde aldiklar1 6n test puan ortalamalari

Sekil 4.15’te yer verilmistir.
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Sekil 4.15. Kontrol 1 grubunun tiim maddelerde aldig on test puanlarinin ortalamasi

Sekil 4.15 incelendiginde on iki maddeye yonelik kontrol 1 grubunun aldig1 puanlarin
ortalamasi alinmigtir. Kahraman, yardimer karakterler, mekan, zaman, konuya uygunluk,
olay orgiisii, ana fikir ve s6z sanatlar1 maddelerinin diizeyinin gelismemis diizeyde (0 —
0,70) olduguna; baslik, sdzciik zenginligi ve sayfa diizeni gelistirilebilir diizeyde (0,71 —
1,40) olduguna ve metindeki boliimler ile 6zgiinliik maddesinin gelismis diizeyde (1,41 —

2,00) oldugu sonucuna ulagilmistir.

4.1.2.1. Bashk maddesine ait on test bulgular

Baslik maddesinden kontrol 1 grubundaki bulunan 6grencilerin aldiklar: 6n test puanlar

Sekil 4.16’da yer verilmistir.
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Sekil 4.16. Kontrol 1 grubunun baslik maddesine ait on test puanlar

Sekil 4.16 incelendiginde oOgrencilerin yaratict veya merak uyandirict bir bashk
yazmadigi, Ogrencilerin hepsinin konuyu ya da konuya benzer basliklar yazdigi
goriilmiistiir. Oyunlar (K1015, K1016, K1019, K1020, K1023), Cocuk Oyunlari
(K101, K103, K104, K107, K1012, K1014, K1017, K1022), Oyunlar Nedir? (K19,
K1010) seklinde baslhiklar yazdiklar1 bulunmustur.

4.1.2.2. Kahraman maddesine ait on test bulgular

Kontrol 1 grubunda bulunan o6grencilerin kahraman maddesinden aldiklar1 On test

puanlar: Sekil 4.17°de verilmistir.

2
18

16

14

1.2 1 1 1

1

0.8

0.6

0.4

02 9000000000 0 00 000000 0O

0
1 2 3 45 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23

Sekil 4.17. Kontrol 1 grubunun kahraman maddesine ait 6n test puanlar
Sekil 4.17 incelendiginde ti¢ 6grencinin hikdyelerinde yer alan kahramanlari kismen
tanittiklar1 goriilmistiir. ... Bizim sinifta en giizel oynayan Halise hep yener, vurulmaz ve
hep o kazanwr. ... (K1011) hikdyesinde Halise nin siniftaki en giizel oyun oynayan Kisi
oldugunu belirtmistir: ... Mesela ben saklambag¢ oynamayi ¢ok severim. ... (K1016)
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seklinde saklambag¢ oynamay1 sevdigini anlatmistir. Yirmi 6grencinin ise kahramanlarin
herhangi bir 6zelligini belirtmeden hikayelerini yazdiklari bulunmustur. Merhaba benim
adim Mehmet Tenin ... (K1023) biciminde hikayesine giris yapmistir ve herhangi bir

Ozelliginden bahsetmemistir.
4.1.2.3. Yardimci karakter maddesine ait 6n test bulgulart

Sekil 4.18’de kontrol 1 grubundaki 6grencilerin yardimei karakter maddesinden aldiklari

0n test puanlar: belirtilmistir.
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Sekil 4.18. Kontrol 1 grubunun yardumc: karakter maddesine ait on test puanlari
Sekil 4.18 incelendiginde bir 6grencinin kismen yardimer karakterlerin 6zelliklerinden
bahsettigi bulunmustur. ... Arkadasim Mukan Antep ten gelmektedir o burada ¢ok fazla
oyun biliyor ama kuralar: farkli oldugu icin onlarin oyunuyla oynamak zorundayim. ...
(K1018) hikayesinde arkadasin baska bir sehirden geldigini, oyun bildigi fakat
kurallarinin farkli oldugu seklinde hikayesinde arkadasinin bazi 6zelliklerini anlatmistir.
Bes 6grencinin hikdyesinde yardimer karakter bulundugu fakat herhangi bir 6zelliginden
bahsedilmedigi goriilmiistir. Merhaba ben Yusuf arkadaslarimla Ata ve Ibrahim’le
yakalanba¢ oynuyorduk. ... (KI10I) seklinde hikdyesinde arkadaslarnin herhangi bir
ozelligini belirtmeden hikayesini yazmstir. ... Kardesime de ogretmistim. Ikimiz beraber
cok eglendik. Babam eve ge¢ geldigi icin babamla sabah oynadik. ... (K1013) bigiminde
hikdyesinde kardesi ve babasi ile oyun oynadigini yazmistir fakat onlarin 6zellikleri
hakkinda bilgi vermemistir. On yedi dgrencinin ise hikayelerinde yardimci bir karakter

bulunmadigi incelenen hikdyeler sonucunda bulunmustur.
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4.1.2.4. Mekan maddesine ait on test bulgular

Mekéan maddesinden kontrol 1 grubundaki 6grencilerin aldiklari 6n test puanlart Sekil

4.19°da yer verilmistir.
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Sekil 4.19. Kontrol 1 grubunun mekan maddesine ait on test puanilar
Sekil 4.19 incelendiginde sinifin %65’inin hikayelerinde mekéan: belirtmeden olaylari
anlatmaya baslamiglardir. Geri kalan %35 mekani belirtmis fakat mekan hakkinda bilgi
vermemistir. ... Ogretmen 2. Simifta mangalay: bana vermigsti. Eve gétiiriip oynamigtim.
... (K1013) bigiminde mekanin eve oldugunu belirtmis ama herhangi bir 6zelliginden
bahsetmemistir. ... Azra bize yemek yapti ve bize bakti. Mukan ben tahtanin iizerinde
yemek yedik. ... (K1018) yemek yedikleri yerden bahsetmistir ama herhangi bir dzelligini

vermemistir.

4.1.2.5. Zaman maddesine ait on test bulgular

Kontrol 1 grubunda bulunan 6grencilerin zaman maddesinden aldiklar1 6n test puanlar

Sekil 4.20°de verilmistir.
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Sekil 4.20. Kontrol 1 grubunun zaman maddesine ait én test puanilar

Sekil 4.20 incelendiginde smif mevcudunun %22’sinin zamani belirsiz de olsa
hikayelerinde zaman unsuruna yer vermistir. ... Ben mangalay: 3. sinifta égrendim bana
¢ok eglenceli goriiniiyordu. ... (K106) seklinde mangala oyununu ne zaman 6grendigini
belirtmistir. ... buraya iiciincii simifta geldim. Simdi dérdiincii sinif oldum. ... (K107)
biciminde hikayesinde okula ne zaman geldigini simdi kaga gectigini belirtmistir. Belirsiz
de olsa hikayesinde bir zaman unsuruna yer vermeye ¢alismistir. Geri kalan mevcudun

%781 ise hiké@yelerinde zaman unsuruna yer vermemistir.
4.1.2.6. Konuya uygunluk maddesine ait 6n test bulgulart

Konuya uygunluk maddesinde kontrol 1 grubundaki 6grencilerin aldiklar1 6n test puanlar:
Sekil 4.21°de verilmistir.
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Sekil 4.21. Kontrol 1 grubunun konuya uygunluk maddesine ait on test puanlart
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Sekil 4.21 incelendiginde sinifin tamaminin 6grencinin konuya uygun yazmaya g¢alistigi
fakat konudan koparak hikayelerinin baska bir yol izledigi incelen hikayeler sonucunda
gorilmistiir. Oyun tanitimi (K]OZ, K103, K104, K105, K106, K107, K108, K109,
K1011, K1012, K1014, K1015, K1016, K1019, K1021, K1022) 16 dgrenci oyun
konusu ile ilgili yazmis fakat hikdye yazmamis bilgilendirici metin tiiriinde yazi
yazmiglardir. Oyun ¢ocuklarin ve bazi yetiskinlerin sevdigi bir uygulamadir. ... ama
aklima bir fikir geldi. Evcilik bilir misin? O da evettt dedi. ... Sonra biz oyuna basladik.

. Sonra saklanba¢ oynadik cesit c¢esit oyun oynadik. ... oyunlar ¢ok giizeldir.
Sevmeyenler de var ma ¢ocuklarin eglence kaynagi. ... (K1018) biciminde hikayesinde
once oyunun bir uygulama oldugundan, arkadaslar ile evcilik oyunu oynamaya karar
verdikleri, evcilikten sonra farkl: bir siirli oyun oynadiklarindan son olarak da oyunu
seven oldugu kadar sevmeyenin de olabileceginden, c¢ocuklarin eglence kaynagi

oldugundan bahsetmistir.

4.1.2.7. Olay orgiisii maddesine ait 6n test bulgulart

Sekil 4.22°de kontrol 1 grubunda bulunan 6grencilerin olay orgiisii maddesinden aldiklari

On test puanlar: verilmistir.
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Sekil 4.22. Kontrol 1 grubunun olay 6rgiisi maddesine ait on test puanlari

Sekil 4.22 incelendiginde sinif mevcudunun %13 liniin bir olay kurgulamaya g¢alistig1
fakat onlar da olaylar arasinda baglantiy1 kuramadig1 ve mevcudun geri kalan %87’sinin
hikdyesinde ise herhangi bir olay 6rgiisii bulunmadig: hikayelerde incelenen hikayelerde
ortaya cikmustir. Yakalanbag soyle bir oyun ... Merhaba ben Yusuf arkadaslarimla Ata

ve Ibrahim’le yakalanbag oynuyorduk. ... Oyunumuzu begendiniz mi okudunuz icin
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tesekkiirler. (K101) biciminde hikayesini yazmistir. Oncelikle yakalanba¢ oyununu
anlatmig, ardindan arkadaglar1 ile oynadigi yakalanbag oyunundan bahsetmis ve
hikdyesinin sonundan oyunu begenip begenmedigimiz seklinde hikayesini
sonlandirmustir. Once bilgilendirici bir paragraf yazmis ardindan hikaye edici bir paragraf

yazmustir. Hikdyesinde olaylari rastgele vermistir, belli bir sira yoktur. ... Biz mangalay:

2. sinifta égrendik. ... Ben mangala oyununu hala seviyorum. ... OSretmen 2. sinifta
mangalayr bana vermisti. Eve gotiirtip oynamigtim. ... Kardesime de ogretmistim. ...

Babam eve ge¢ geldigi i¢cin babamla sabah oynadik. ... Mangala ¢ok giizel bir oyun ...
(K1013) hikayesinde énce mangalayr ne zaman 6grendigini anlatmis sonrasinda hala
mangalay1 sevdiginden ve kimlerle oynadigindan bahsetmis son olarak da ikinci siniftaki
bir hatirasindan bahsederek hikayesini sonlandirmigtir. Olaylari belli bir siraya koymaya

calismus fakat olaylar aras1 baglantiy1 kuramamagtir.

4.1.2.8. Metindeki boliimler maddesine ait on test bulgulari

Metindeki boltimler maddesinden kontrol 1 grubundaki 6grencilerin aldiklar1 6n test

puanlar1 Sekil 4.23’te belirtilmistir.
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Sekil 4.23. Kontrol 1 grubunun metindeki boliimler maddesine ait on test puanlar

Sekil 4.23 incelendiginde smifin %17’si (K1013, K1016, K1020, K1022) giris, gelisme
ve sonug boliimlerinden birine veya ikisine yer verdigi, %83 {iniin ise hikayelerinde tim

boliimlere yer verdigi sonucu bulunmustur.
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K109:

4.1.2.9. Ana fikir maddesine ait on test bulgulari

Sekil 4.24°te kontrol 1 grubunda bulunan 6grencilerin ana fikir maddesinden aldiklar: On

test puanlar verilmistir.
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Sekil 4.24. Kontrol 1 grubunun ana fikir maddesine ait on test puanlari

Sekil 4.24 incelendiginde smifin %17’sinin (K101, K1018, K1020, K1022)
hikayelerinin bir bolimiinde ana fikre yer verdikleri fakat hikdyenin tamami1 bu ana fikir
etrafinda yazilmamistir. On dokuz dgrencinin hikayesinde ise ana fikir bulunmamaktadir.
K101 hikayesinde arkadaslarin1 biri eksik olunca oyunun iyi olmadig1 ve arkadaslarinin

olmamasina tiziilldiigiini belirtmis. Hik&yesinin bir bolimiinde arkadagligin 6neminden
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kismen bahsetmeye calismustir. K1018’in hikayesinde “Arkadaslariniza kotii davranip
onlart tizmeyin oyun eglenmek icindir.” seklinde ana fikri hikayesinin bir béliminde
belirtmis fakat olayla baglant: kurulmamstir. K1020 hikayede oyunlarm kurallar1 olmasi
gerektigi boylece kimseyi oyundan cikarilmayacagini ve oyundan g¢ikarilanlarin
ezilmemesi gerektigini belirtmeye ¢alismuistir. K1022 hikayesinin girisinde oyunlarin
cocuklar igin faydali bir etkinlik oldugundan ve c¢ocuklar i¢in 6nemli oldugundan

bahsetmistir.
4.1.2.10. Sozciik zenginligi maddesine ait on test bulgulari

Sozciik zenginligi maddesinde kontrol 1 grubundaki o&grencilerin 6n testteki
hikayelerindeki sozciik sayilart Sekil 4.25’te belirtilmistir. Sozciik sayilarindan yola

c¢ikarak sozciik zenginligi maddesindeki puanlart da yorumlanmustir.
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Sekil 4.25. Kontrol 1 grubunun sozciik zenginligi maddesine ait on test puanlart

Sekil 4.25 incelendiginde sinifin %9 unun s6zciik zenginligi maddesinden (K103, K109)
sifir puan aldigr yani hikdyelerinin 30 kelimenin altinda oldugu bulunmustur. Sinifin
%78’inin hikayelerinde 31-70 aras1 sozciik kullandigr ve bdylece bir puan aldiklari
sonucuna ulasilmistir. %]13’tiniin ise (K1010, K1018, K1019) iki puan alarak

hik&yelerinde 70 sozciikten fazla sozciik kullandigi bulunmustur.

4.1.2.11. Soz sanatlart maddesine ait 6n test bulgulart

Kontrol 1 grubunun 6n test hikayelerinde s6z sanatlar1 maddesinden aldiklar1 puanlar
Sekil 4.26°da verilmistir.
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Sekil 4.26. Kontrol 1 grubunun soz sanatlart maddesine ait on test puanlar

Sekil 4.26 incelendiginde bir 6grencinin (K1010) sozciik zenginligi maddesinde puan
alabilmistir. Yirmi iki 6grenci ise bu maddeden puan alamamustir. ... Oyunu herkes sever,
tipki bir dondurma gibi oyunun tadi ¢ikarilir. ... (K1010) bigiminde bir benzetme

kullanarak hikayesini zenginlestirmistir.
4.1.2.12. Sayfa diizeni maddesine ait 6n test bulgulart

Sayfa diizeni maddesinden kontrol 1 grubundaki 6grencilerin aldiklari 6n test puanlari

Sekil 4.27°de belirtilmistir.
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Sekil 4.27. Kontrol 1 grubunun sayfa diizeni maddesine ait én test puanlart

Sekil 4.27 incelendiginde bir 6grencinin (K103) sayfa diizeni maddesinde belirtilen
kurallara dikkat etmedigi, on iki Ogrencinin sayfa diizeni maddesinde belirtilen
maddelerin bir kismina uydugu, on 6grenci belirtilen tiim kurallara uydugu incelenen

hikdyeler sonucunda bulunmustur.
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K105:

4.1.2.13. Ozgiinliik maddesine ait én test bulgular

Sekil 4.28’de kontrol 1 grubundaki 6grencilerin 6zgiinlilk maddesinden aldiklar1 6n test

puanlari belirtilmistir.
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Sekil 4.28. Kontrol 1 grubunun 0zgiinliik maddesine ait on test puanlari

Sekil 4.28 incelendiginde tiim sinifin, herhangi bir esinlenme olmadan kendine 6zgii birer

hikaye yazdiklar1, incelenen hikéyeler sonucunda bulunmustur.
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4.1.3. Kontrol 2 Grubunun On Test Puanlarina Goére Yazma Diizeyleri

Kontrol 2 grubunun rubrikteki tiim maddelerden aldiklari 6n test puanlarinin ortalamasi

Sekil 4.29°da yer verilmistir.
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Sekil 4.29. Kontrol 2 grubunun tiim maddelerde aldigi on test puanlarinin ortalamasi

Sekil 4.29 incelendiginde on iki maddeye yonelik kontrol 2 grubunun aldig1 puanlarin
ortalamas1 alinmistir. Kahraman, mekan, ana fikir ve s6z sanatlari1 maddelerinin
diizeylerinin gelismemis diizeyde (0 — 0,70) olduguna; baslik, yardime1 karakterler,
zaman, konuya uygunluk, olay orgiisii, metindeki boliimler, sozciik zenginligi ve sayfa
diizeni maddelerinin gelistirilebilir diizeyde (0,71 — 1,40) olduguna ve oOzgiinlik

maddesinin gelismis diizeyde (1,41 — 2,00) oldugu sonucuna ulasilmistir.

4.1.3.1. Baslik maddesine ait on test bulgular

Baglik maddesinden kontrol 2 grubundaki 6grencilerin aldiklari 6n test puanlart Sekil
4.30’da yer verilmistir.
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Sekil 4.30. Kontrol 2 grubunun baslik maddesine ait on test puanlar

Sekil 4.30 incelendiginde bir 6grencinin (K209) baslik yazmadig:, iki 6grenci (K2014,
K2025) yaratic1 ve merak uyandirici bir baslik yazdig1, yirmi dort dgrencinin ise konunun
aynisint veya konuya benzer bir baslik yazdigi incelenen hikayeler sonucunda
bulunmustur. Oyun (K201, K205, K2010, K2011, K2013, K2015, K2016, K2018,
K2020), Oyun Zamam (K202, K208) konuya benzeyen baslik kullanmuslardir. Ali ‘nin
Isleri (K2014), Ali ve Hayaletin Arkadashklar: (K2025) yaratict bashk yazmislar ve

hikdyenin merak uyandirmasini saglamiglardir.
4.1.3.2. Kahraman maddesine ait on test bulgulari

Sekil 4.31°de kontrol 2 grubunun kahraman maddesinden aldiklar1 6n test puanlari

verilmigtir.
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Sekil 4.31. Kontrol 2 grubunun kahraman maddesine ait n test puanlart

Sekil 4.31 incelendiginde sinifin %22’sinin hikdyelerinde kahramanlarinin 6zelliklerinin

bir kismini belirtmistir. Bir zamanlar Melisa diye giizel mi giizel bir kiz varmis tam 9
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yasindaymis. ... (K208) hikdyesine giris yaparken kahramanmn birka¢ &zelligini
belirtmistir. Bir kiiciik koyde Can adinda bir cocuk varmis. Cok tembelmis. Hep televizyon
izlermis. O yiizden gozleri bozulmaya bagslamis. ... (K205) biciminde hikdyesine giris
yaparken kahramanin bazi 6zelliklerini hikdyesinde yer vermistir. Smifin geriye kalan
%781 ise kahramanlarinin herhangi bir 6zelligini belirtmeden hikayelerini yazdiklar
bulunmustur. Ali bir giin top oynarken kosuyodu ve bir tasa takild: diistii. ... (K2023)
hikdyesine baslarken kahramanin Ozelliklerini belirtmeden hikdyede gegen olaylar
anlatmaya baslamistir. A/i arkadas: Ayse ile bahgede ne oynayacaklarini diistiniiyordu.
Ali saklambag oynayalim dedi. ... (K2013) seklinde hikdyesine kahramani tanitmadan

baslamistir.
4.1.3.3. Yardimci karakter maddesine ait o6n test bulgulart

Yardimer karakter maddesinden kontrol 2 grubunun aldiklari 6n test puanlart Sekil

4.32°de belirtilmistir.
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Sekil 4.32. Kontrol 2 grubunun yardimci karakter maddesine ait n test puanlart

Sekil 4.32 incelendiginde iki 6grencinin (K209, K2018) hikdyesinde yardimc1 karakter
bulunmamaktadir. Bir 6grenci (K204) hikdyesinde gecen yardimci karakterin
ozelliklerini de hikayesinde belirtmistir. ... Bir de Ahmetcan adinda bir ¢ocuk varmis. Bu
cocuk saglik beslenen ama hi¢ oyun oynamayan bir cocukmus. ... (K204) seklinde
hikdyesinde bulunan yardimci karakterin bazi Ozelliklerine yer vermistir. Sinifin
%89’unun hikdyesinde yardimci karakter bulundugu fakat yardimci karakterlerin
herhangi bir 6zelligi belirtmedigi bulunmustur. ... Zehra ebe olduktan sonra elliye kadar

saydi. Ve sonra ilk once Ali’yi sonra Ayse’yi en son da Fatma 'yt buldu. Ders zili ¢calinca
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sinifa dondii. ... (K2024) hikdyesinde gegen yan karakterlerin herhangi bir 6zelligini
vermeden olaylart anlatmaya calismistir. ... bugiin arkadaglarimla oyun oynayacagiz.
Arkadaslarimin adi Selin, Ege, Elif ve Mert biz okul ¢ikisi bizim eve gidecegiz. ...
(K2016) biciminde hikayesinde gecen yardimci karakterlerin isimlerini belirtmistir.

Fakat onlara ait bir dzellikten hikdyesinde bahsetmemistir.
4.1.3.4. Mekan maddesine ait on test bulgular

Kontrol 2 grubundaki 6grencilerin mekan maddesinden aldiklart 6n test puanlart Sekil

4.33’te yer verilmistir.
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Sekil 4.33. Kontrol 2 grubunun mekén maddesine ait n test puanlar

Sekil 4.33 incelendiginde sinif mevcudunun %41’inin hikdyesinde mekan olmadan
hikéyelerini yazdiklari, %59 unun mekan belirttikleri fakat mekan hakkinda herhangi bir
oOzellik belirtmeden hikayelerini yazdiklart bulunmustur. Bir giin arkadaslarimla birlikte
okulda ders yapiyorduk. ... (K2011) hikayesine baslarken hikdyenin nerede gectigini
belirtmistir ama o yer hakkinda bir bilgi vermemistir. ... Ali kitap okuyup topuyla
halisagaya gitti ve arkadagslariyla futbol oynadlar. ... (K2014) seklinde hikayesinde
futbol oynadiklar1 yeri belirtmistir fakat belirtilen yerin herhangi bir 6zelliginden
bahsetmemistir. ... Bir giin okul disarida birseyler yapryordu. ... Bir abi yanima geldi
burada ne isin var! disari ¢iksana dedi. ... (K2027) biciminde hikayesinde mekam
belirtmistir. Hikdyede gecen yer hakkinda hikéyede bir bilgi bulunmamustir.
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4.1.3.5. Zaman maddesine ait 6n test bulgulart

Zaman maddesinden kontrol 2 grubunda bulunan 6grencilerin aldiklar1 6n test puanlar

Sekil 4.34’te yer verilmistir.
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Sekil 4.34. Kontrol 2 grubunun zaman maddesine ait on test puanilar

Sekil 4.34 incelendiginde bir 6grencinin (K2015) zamani ifadesi kullanirken, kullanilan
zaman hakkinda bilgi verdigi incelenen hikadyeler sonucunda ortaya ¢ikmistir. Bugln
giinlerden Carsamba iydi. Yani oyun fiziki giiniimiiz. ... (K2015) hikdyesine baslarken
zamani belirtmis ve belirtilen giin hakkinda bilgi vermistir. Sinifin %26’s1 hikéyelerinde
zaman unsurunu belirtmemislerdir. Geri kalan %70 ise hikéyesinde zaman ifadesini
kullanmistir fakat bu zaman ifadelerinin belirsiz oldugu incelenen hikayeler sonucunda
bulunmustur. Bir varmug bir yokmug bir giin biissiirii cocuk yakar top oynuyormus. ...
(K2021) hikayesine giris yaparken masallarda kullanilan kaliplasmis zaman ifadesini
kullanmustir. Bir giin futbol oynuyorduk. ... (K209) seklinde hikayesine belirsiz bir
zaman ifadesi ile baglamistir. ... Gece oldu uyudum. Sabah oldu ve hemen okula gittim.

.. (K206) seklinde hikayesinde zaman ifadelerini kullanmustir.
4.1.3.6. Konuya uygunluk maddesine ait 6n test bulgulart

Konuya uygunluk maddesinde kontrol 2 grubunda bulunan 6grencilerin aldiklar1 6n test

puanlart Sekil 4.35’te verilmistir.
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Sekil 4.35. Kontrol 2 grubunun konuya uyguniuk maddesine ait on test puanlari

Sekil 4.35 incelendiginde ii¢ dgrenci (K208, K2014, K2018) konuya uygun hikaye
yazmamuslardir. Ali’nin bir giin boyunca basindan gecen olaylar (K2018), Aligveris
merkezinde Melisa nin basina gelen olaylar (K208), Ali nin bir giin boyunca yaptiklar:
(K2014) oyun konusu ile ilgisi olmayan konulardan hikayelerinde bahsetmislerdir. Simif
mevcudunun %331 konuya uygun ve akici birer hikdye yazmislardir. Sinifin %56’s1 ise
konuya uygun hikayeler yazmaya ¢alismis fakat konudan kopmalar yasamislardir. Pazar
glintiydii. Arkadaslarimla ne oynayacagumizi diisiiniiyorduk. Birden aklima bir oyun
geldi. Dedimki hadi tarzam rifkim oynayalim dedim. ... Oyun soyleydi: Ilk ebe gozii kapali
sekilde tarzan rifkim diye baslyacak. ... Oyunu oynarken bir arkadasim yerdeydi. ...
Arkadasim ebe oldu. ... Ve sonradan herkes eve dagildi. Ve boylece oyunun tadini
¢tkardik. ... (K2012) hikayesinde énce oyun oynamaya karar vermeye g¢aligmalarimi
anlatmis fakat sonrasinda oyunun nasil oynanmasi hakkinda bilgi vermistir. Oyun
hakkinda bilgi verdikten sonra tekrar oyun oynarken yaptiklarini anlatmistir. Hik&yenin

ortasinda konudan kopmus bilgilendirici bir boliim yazmustir.
4.1.3.7. Olay orgiisii maddesine ait on test bulgulari

Kontrol 2 grubunda bulunan 6grencilerin olay o6rgiisii maddesinden aldiklar1 6n test

puanlar1 Sekil 4.36’da verilmistir.
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Sekil 4.36. Kontrol 2 grubunun olay 6rgiisii maddesine ait 6n test puanlar:

Sekil 4.36 incelendiginde sinif mevcudunun %26’sinin hikéyelerini diizenli ve anlasilir
bir sekilde organize ettigi, %74 tiniin hikayelerinde ise olaydan kopmalar olmustur. Evde
oturuyordum. ... Arkadagslarim gelmisti, beni ¢agirdilar. ... Bisikletle parka kadar gittik.
Orada bir siirii oyun oynadik. Sonra bisikletle bisiklet siirme yerine gittik. Cok eglendik.
... Arkadaglarimdan ayrildim. ... hemen okula gittim. Derste sinavdan yiiz aldim. ...
Kendimi cok mutlu hissettim. Zil ¢ald: ders yaptik. ... Eve gittim. ... Iki giiniim de eglence,
mutluluk giiniim oldu. ... (K206) hikayesinde arkadaslari ile oyun oynadigindan
bahsederken ertesi giin okula gittiginden ve okulda basindan gecen olaylar1 anlatmaya
baslamistir. Ceren, Ali ve Ece’nin cani ¢ok sikilmisti. ... Ceren dedi ki. Alima bir oyun
geldi dedi. ... Ceren oyunun ismini soyledi. Yakan top dedi. ... Ali sunu soyledi. Ece bu
oyunun adi ne? Ve bu oyun nasil oynaniyor dedi. ... Kaleli yakan top ve bu oyun soyle
oynaniyor. ... Ece arkadaslar bu oyun ii¢ kisiyle oynanmiyor. ... Ali ve Ceren
arkadaslarini cagirmaya gittiler. ... oyunlarim keyifle oynadilar. (K2026) hikayesinde
sikilinca oyun oynamaya karar vermelerini anlatmig sonrasinda yakan top oynamaya
karar veriyor, fakat o sirada neler oldugunu yazmadan Ece bagka bir oyunu anlatmaya
bashyorlar ve bu oyunu arkadaslar1 ile oynamaya karar veriyorlar. Ikinci oyunu
oynamaya karar verirlerken neler oldugunu hik@yesinde belirtmemistir. Bu da

hikayesinde bosluk olmasina olaylar arasinda baglantinin kopmasina neden olmustur.

4.1.3.8. Metindeki béliimler maddesine ait on test bulgulari

Sekil 4.37°de kontrol 2 grubundaki 6grencilerin metindeki bodliimler maddesinden

aldiklar1 6n test puanlar1 belirtilmistir.
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Sekil 4.37. Kontrol 2 grubunun metindeki boliimler maddesine ait on test puanlar

Sekil 4.37 incelendiginde bir 6grencinin (K2013) giris, gelisme ve sonug bdliimlerinin
timane hikayesinde yer verirken, sekiz 6grenci bu boliimlerden higbirine hikayelerinde
yer vermemistir. Smifin %67 sinin hikdyesinde giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerinde

birine veya ikisine yer vermistir.
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4.1.3.9. Ana fikir maddesine ait 6n test bulgulart

Sekil 4.38de kontrol 2 grubunda bulunan 6grencilerin ana fikir maddesinden aldiklar1 6n

test puanlari belirtilmistir.
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Sekil 4.38. Kontrol 2 grubunun ana fikir maddesine ait on test puanlar

Sekil 4.38 incelendiginde iic 6grenci (K202, K203, K204) hikayelerini ana fikir
etrafinda sekillendirmistir. Ug 6grencinin (K201, K2019, K2022) hikayelerinde ana fikir
vardir; ama bu konu ile iliskilendirilmemis ve sadece hikayenin bir boluminde yer
verilmistir. Siif mevcudunun %78’inin hikdyesinde ise ana fikir bulunmamaktadir.
K202 hikayesinde bilgisayar oyunlarinin énemli olmadigini gercek oyunun disariya
cikarak oynanan oyun oldugunu ve tadmin baska oldugunu hikayesinde anlatmustir.
Hikayesi bu ana fikir etrafinda sekillenmistir. K203 ve K204’{in hikayelerinde oyunun
oynamanin dnemini belirtmisler ve hikayelerini bu ana fikir etrafinda yazmislardir. K201
hikdyesinde oyun oynarken dikkatli olunmasi gerektigine hikayesinin bir boliminde
dikkat etmis, hikdye bu ana fikir etrafinda olusturulmamustir. K2019 ve K2022
hikayelerinde oyunun degerini anlatmaya ¢aligmiglar fakat bunu hikdyenin tamaminda

isleyememislerdir.
4.1.3.10. Sozciik zenginligi maddesine ait 6n test bulgulart

Sozcik zenginligi maddesinde kontrol 2 grubundaki Ogrencilerin yazdiklari
hikdyelerdeki kelime sayilari Sekil 4.39’da belirtilmistir. Sozciik sayilart belirtilen

ogrencilerin rubrikteki puanlamaya gore yorumlari yapilmistir.
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Sekil 4.39. Kontrol 2 grubunun sézciik zenginligi maddesine ait on test puanlart

Sekil 4.39 incelendiginde sinifin %7’sinin sdzciik zenginligi maddesinden (K2010,
K2022) sifir puan aldig1 yani hikayelerinin 30 kelimenin altinda oldugu bulunmustur.
Sinifin %78’inin hikayelerinde 31-70 arasi sozciik kullandigi ve bdylece bir puan
aldiklar1 sonucuna ulasilmistir. %15’inin ise (K202, K203, K2015, K2025) iki puan

alarak hikayelerinde 70 sozciikten fazla sozciik kullandigi bulunmustur.
4.1.3.11. Soz sanatlart maddesine ait 6n test bulgulart

Kontrol 2 grubunda bulunan &grenciler soz sanatlart maddesinden herhangi bir puan
alamamuslardir. Ogrencilerin hikayelerinde benzetme, atasozii, deyim, mecaz veya yan

anlamli s6zctiklere yer vermedigi bulunmustur.
4.1.3.12. Sayfa diizeni maddesine ait on test bulgulart

Sayfa diizeni maddesinden kontrol 2 grubundaki 6grencilerin aldiklari 6n test puanlari

Sekil 4.40’ta verilmistir.
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Sekil 4.40. Kontrol 2 grubunun sayfa diizeni maddesine ait én test puanlart

Sekil 4.40 incelendiginde sinif mevcudunun %22’sinin sayfa diizeni maddesinde
belirtilen maddelerin higcbirine uymadigi, %59’unun belirtilen kurallarin bir kismina
uydugu, %9’unun ise sayfa diizeni maddesinde belirtilen kurallarin tiimiine uydugu

sonucu bulunmustur.

K2016:

K2017:
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K2023:

4.1.3.13. Ozgiinliik maddesine ait on test bulgular

Sekil 4.41°de kontrol 2 grubunda bulunan 6grencilerin 6zgiinliik maddesinden aldiklari

On test puanlar1 belirtilmistir.
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Sekil 4.41. Kontrol 2 grubunun 0zgiinliik maddesine ait on test puanlart

Sekil 4.41. incelendiginde tiim Ogrencilerin kendisine 6zgli birer hikdye yazdiklart

incelenen hikayeler sonucunda bulunmustur.

4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Deney grubu, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarinin
On test sonuglari arasinda anlamli farklilik var midir?” sorunun cevabi yapilan analizler

sonucunda tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 4.1°de gruplarin 6n test puanlarindan hareketle gruplara ait tanimlayici istatistik

degerleri belirtilmistir.

Tablo 4.1.

Gruplarin On Test Puanlarimin Tammlayici Istatistik Degerleri

Grup Kisi Ortalama Ortanca Tepe Standart En En  Genislik

Sayisi Deger Sapma Kiciuk Buyuk
Deney 26 ,82 ,85 ,85 ,22 31 1,23 ,92
Kontrol 1 23 74 69 ,69 14 46 1,08 62

Kontrol 2 27 ,86 N A7 21 46 1,31 ,85
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Tablo 4.1 incelediginde tim gruplarin ortalamanin lizerinde bir puan aldig1 arastirma
sonucunda bulunmustur. Ogrencilerin uygulama 6ncesinde hikdye yazma becerilerinin
ortalamalarmin birbirine yakin oldugu gériilmektedir (Deney X = ,82; Kontrol 1 X = ,74;
Kontrol 2 X =,86). En ¢cok 26 puan alabilecekleri bir derece puanlama anahtarindan deney
grubu en distik ,31 ve en yliksek 1,23; kontrol 1 grubu en diisiik ,46 ve en yiiksek 1,08;
kontrol 2 grubu en diisiik ,46 ve en yiiksek 1,31 puan almistir.

Gruplarin uygulama 6ncesinde seviyelerini belirlemek ve gruplarin arasinda istatistiksel
farklilik olup olmadigmi tespit etmek icin ANOVA testi yapilmistir. Yapilan analiz
sonuglaria Tablo 4.2°de yer verilmistir. Ayrica gruplarin rubrikte belirtilen maddelerden

aldiklar1 6n test puanlarinin karsilastirilmasi da Sekil 4.42°de belirtilmistir.
Tablo 4.2,

Osrencilerin Gruplara Gore On Test Sonuclarimin Karsilastirilmast

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamli Fark
Kaynagi Toplamu Ortalamast
Gruplar arasi ,19 2 ,09 2,41 ,10
Gruplar igi 2,85 73 ,04
Toplam 3,04 75

Tablo 4.2. incelendiginde ii¢ farkli dordiincii siniftan gelen toplam 76 6grenciden olusan
grupta, uygulama oncesi hikye yazma beceri diizeyleri arasinda fark olup olmadigini
sinamak i¢in, siniflarina gére olusturulan gruplarin hik&ye yazma becerileri diizeylerinin
puanlarinin ortalamalart iliskisiz Orneklemler icin tek yonlii varyans analizi ile
karsilastirilmis, test sonunda, deney grubunda bulunan &grencilerin ortalamast (Xgeney =
,82), kontrol 1 grubunda bulunan dgrencilerin ortalamast (Xkontroin = ,74), kontrol 2
grubunda bulunan 6grencilerin ortalamasi (Xkontrolz = ,86) yapilan Dunnett C ¢oklu
karsilastirma testi sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir [F - 75)

= 2,41, p<,05].
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Sekil 4.42. Gruplarin on test puan ortalamalart
Ug grubun n test puanlari rubrikteki maddeler dahilinde karsilastirildiginda;

Baglik maddesine en yiiksek puan ortalamasini deney grubu, en diisiik puan ortalamasin
kontrol 1 grubu almistir. En yiiksek puan ortalamasi alan deney grubu ve en diisiik puan
ortalamasi alan kontrol bir grubu arasinda ,15 degerinde bir fark bulunmustur. Kahraman
maddesinde en yliksek puan ortalamasini kontrol 2 grubu alirken deney grubu en diisiik
puan ortalamasint almistir ve kontrol 1 grubu ,01 puan ortalamasi ile deney grubunun
puan ortalamasini gegmistir. Kontrol 2 grubu ve deney grubu arasinda ,10 degerinde bir
fark elde edilmistir. Yardimer karakter maddesinde kontrol 2 grubu en yiiksek puan
ortalamasini alirken en diisiik puan ortalamasini kontrol 1 grubu almistir. Kontrol 2 ve
kontrol 1 grubu arasinda ,66 degerinde bir fark oldugu goriilmistiir. Mekan maddesinde
deney grubu en yiiksek puan ortalamasini, kontrol 1 grubu da en diislik puan ortalamasini
elde etmislerdir. Deney grubunun puan ortalamasi kontrol 1 grubunda ,88 degerinde
yiiksek olarak tespit edilmistir. Zaman maddesinde en yiiksek puan ortalamasini kontrol
2 grubu, en diisiik puan ortalamasini kontrol 1 grubu almistir. Kontrol 2 grubunun puan
ortalamasi ,52 degerinde kontrol 1 grubundan daha yiiksek oldugu saptanmistir. Konuya
uygunluk maddesinde kontrol 2 en yiiksek puani alirken en diisiik puant deney grubu
almistir. Deney grubunun puan ortalamasinin kontrol 2 grubundan ,42 degerinde daha
diisiik oldugu bulunmustur. Olay 6rgiisii maddesinde kontrol 2 en yiiksek, kontrol 1 grubu

en diisiik puan ortalamasina sahip oldugu goriilmiistiir. Kontrol 2 grubu ile kontrol 1
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grubu arasinda 1,13 degerinde bir fark oldugu elde edilmistir. Metindeki boliimler
maddesinde en yiiksek puan ortalamasina kontrol 1 grubu, en diisiik puan ortalamasina
deney grubunun sahip oldugu bulunmustur. Deney grubunun puan ortalamasi kontrol 1
grubundan 1,48 degerinde daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Ana fikir maddesinde
kontrol 2 grubu en yiiksek, kontrol 1 grubu en diisiik puan ortalamasini almislardir.
Kontrol 2 ve kontrol 1 grubu arasinda ,16 degerinde bir fark bulunmustur. Sozciik
zenginligi maddesinde kontrol 2 grubunun en yiiksek, deney grubunun en diisiik puan
ortalamasina sahip oldugu goriilmiistiir. Deney grubunun puan ortalamasi kontrol 2
grubunun puan ortalamasindan ,11 degerinde daha diisiik ¢ikmistir. S6z sanatlari
maddesinde deney grubu ve kontrol grubu ayni puani almislardir fakat kontrol 2 grubu
bu maddeden puan alamamuistir. Sayfa diizeni maddesinde kontrol 1 grubunun en yiiksek,
kontrol 2 grubunun en diisiik puan ortalamasinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Kontrol 1
grubu ve kontrol 2 grubu arasinda ,43 degerinde fark oldugu tespit edilmistir. Ozgiinliik
maddesinde kontrol 1 ve kontrol 2 grubu tam puan alirken deney grubu kontrol

gruplarindan daha diisiik puan almastir.

4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “On test sonuglarina gére deney grubu ve kontrol
1 ve kontrol 2 gruplarinin ¢alisma 6ncesi yazma durumu ve beceri dizeyleri nedir?”
sorusuna yanit alabilmek i¢in; deney, kontrol 1, kontrol 2 gruplarmin son test analizinde
kullanilmak i¢in yazmis olduklari hikdyeler incelenmistir. Deney grubu, kontrol 1 ve
kontrol 2 gruplarinin son test puanlarina gore yazma durumlar1 olusturulan rubrik
dogrultusunda baslik, kahraman, yardimci karakterler, mekéan, zaman, konuya uygunluk,
olay orgust, metindeki bolumler, ana fikir, sozciik zenginligi, sayfa diizeni ve 6zglinliik

olarak her madde ayr1 ayr1 incelenmistir.

4.3.1. Deney Grubunun Son Test Puanlarina Gore Yazma Diizeyleri

Deney grubunun rubrikteki tiim maddelerden aldiklar1 son test puan ortalamalar1 Sekil

4.43’te belirtilmistir.
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Sekil 4.43. Deney grubunun tiim maddelerde aldigi son test puanlarinin ortalamasi

Sekil 4.43. incelendiginde on iki maddeye yonelik deney grubunun aldigi puanlarin
ortalamas: almmistir. Kahraman, ana fikir ve sz sanatlar1 maddelerinin diizeyinin
gelismemis diizeyde (0 — 0,70) olduguna; baslik, yardimci karakterler, meké&n, zaman,
konuya uygunluk, s6zciik zenginligi ve sayfa diizeni maddelerinin gelistirilebilir diizeyde
(0,71 — 1,40) olduguna ve olay orgiisii, metindeki boliimler ve 6zgiinliikk maddesinin
gelismis diizeyde (1,41 — 2,00) oldugu sonucuna ulasilmistir.

4.3.1.1. Baslik maddesine ait son test bulgulart
Baslik maddesinden deney grubundaki 6grencilerin aldiklar1 son test puanlari Sekil

4.44’te verilmistir.
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Sekil 4.44. Deney grubunun baslitk maddesine ait son test puanlari
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Sekil 4.44 incelendiginde 6grencilerin son test uygulamasinda herkes baslik yazmistir,
baslik yazmayan dgrenci yoktur. Ug dgrenci merak uyandirici ve yaratici bashk yazmistir.
Diinyamin En Giizel Giinii (DO17), Kitabimiz (DO18) dgrenciler hikayenin merak
uyandirict olmasi i¢in bu tiir basliklar kullanmislardir. Geri kalan yirmi {i¢ 6grenci ise ya
merak uyandirmayan ya da verilen konunun aynisin1 baglik olarak yazmistir. 15 Tatil
(DO8, DOY, DO11), Yaz Tatili (DO1, DO13, DO23, DO26), Tatil (DO5, DO14, DO16,
D019, DO20) seklinde yaratic1 olmayan basliklar kullanmislardir.

4.3.1.2. Kahraman maddesine ait son test bulgulart

Deney grubundaki tiim Ogrencilere ait kahraman maddesindeki son test puanlart Sekil

4.45’te yer verilmistir.
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Sekil 4.45. Deney grubunun kahraman maddesine ait son test puanlar:
Sekil 4.45 incelendiginde sinif mevcudunun %4’ hik&yesinde kahramani detayl sekilde
tanmitmastir. ... Ailemi ¢ok seviyorum. ... okulu ve arkadaslarimi da seviyorum. Ben
Ankara’da 2008 yilinda dogdum. Biliyorum kiiciigiim. Ama biiyiikliik yasta degil bastadir.

(DO21) seklinde hikdyesine kendini tanitarak baslamistir. Smifin %46’s1
hik&yelerinde kismen kahramani tanitmistir. Merhaba benim adim Turgut 10 yasindayum.
... (DO23) hikayesinde kendini tanitmistir. Geri kalan %50 yani sinifin yaris1 kahramani
tanitmadan hikayelerini yazmuslardir. Bir pazartesi giinii ailecek kahvalti yaparken
babam ailecek tatil yapacagimizi séyledi. ... (DOG6) hikdyesine baslayarak kahramani
tanitmadan hikayesine giris yapmis ve hikayesini stirdiirmiistir. Seda ve Eda erken
uyanip kahvalti yapip ciktilar. ... (DO22) hikdyesine baslayarak ardindan olaylari

anlatmaya baslamstir.
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4.3.1.3. Yardimci karakter maddesine ait son test bulgular

Yardime1 karakter maddesinden deney grubundaki 6grencilerin aldiklar1 son test puanlari

Sekil 4.46’da verilmistir.
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Sekil 4.46. Deney grubunun yardimci karakter maddesine ait son test puanlart
Sekil 4.46 incelendiginde her 6grencinin hikayesinde yan karakter bulunmaktadir. Sinifin
%41 hikayesinde yan karakterin 6zelliklerini kismen vermistir. ... Arkadasim Beronica
(Beronika) arad:. Beronica Yunan'di. Onun dogum giinii 27 Agustostu. ... (DO7)
hikdyesinde yan karakter olan arkadasi hakkinda bilgi vermis, kismen arkadasini
tanitmugstir. Geri kalan sinifin %96’°s1 hikayelerinde yan karakterlere yer vermistir fakat
yan karakterlerin herhangi bir 6zelliginden bahsetmemislerdir. ... Rize den de kuzenim
Sena ve annesi Vesile Halam geldi. ... (DO11) seklinde hikayesinde yan karakterleri
belirtmistir. Bugiin giinlerden cumartesi babam izinli denize gidicez. ... ben ablam ve
annem o swrada hazirlaniyorduk. ... (DO25) hikayeye dahil olan kisilerin &zelliklerini

belirtmeden olaylar1 anlatmaigtir.
4.3.1.4. Mekén maddesine ait son test bulgulart

Mekéan maddesinden deney grubunda bulunan &grencilerin aldiklari son test puanlar

Sekil 4.47°de belirtilmistir.
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Sekil 4.47. Deney grubunun mekan maddesine ait son test puanlar
Sekil 4.47 incelendiginde smif mevcudunun %31°1 hik&yelerinde kismen mekéan:
tanitmastir. ... Sonra yola ¢iktik. ... Sonra bir yerde mola verdik. Mola verdigimiz yerde
once yemek yedik. Sonra biz kardesimle yan taraftaki eglence parkinda oyunlar oynadik.
Sonra yola devam ettik. ... (DO6) hikayesinde mola verdikleri yerde hem yemek
yenilebildigi hem de ¢ocuklar i¢in oyun parki oldugunu yazmis, dolayli olarak mekani
kismen tanitmustir. ... en sonunda ulastik gittigimiz yer Bodrumdu. Cok sevindim orada
halamlar yasiyordu. Orada kalacaktik deniz oraya ¢ok uzak deyildi. ... Babamla sandala
binip balik tuttuk. ... (DO13) hikayesinde gittikleri yer olan mekéana denizin uzak
olmamasi gibi bir 6zelligini belirterek mekéni kismen tanitmistir. Geri kalan simifin
%69’u ise mekani tanitmadan hikayelerini yazmislardir. Giizel bir tatildi okul kapandi ve
denize gittik. Orada Mert ¢ocuk vardi. ... (DO4) seklinde hikayesine giris yapmis ve
hikayesinde gitmis olduklar1 deniz hakkinda herhangi bir bilgi vermeden olay1 anlatmaya
baslamustir. ... Bir tatil giiniiydii. Ailece yasadigimiz yer olan Mugla’dan Denizli ‘ye
gittik. Orada helva yedik. ... (DO21) hikdyesinde Denizli’ye gittiklerini belirtmistir. Ama

Denizli’yi herhangi bir sekilde tanitmadan orada neler yaptigini anlatmaya baglamistir.
4.3.1.5. Zaman maddesine ait son test bulgulart

Deney grubundaki 6grencilerin zaman maddesinden aldiklari son test puanlari Sekil

4.48’de verilmistir.
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Sekil 4.48. Deney grubunun zaman maddesine ait son test puanlar

Sekil 4.48 incelendiginde sinifin  %8&’inin hikayelerinde zamani belirtmedigi
bulunmustur. Bugiin c¢ok mutluyum. ... (DOI18) seklinde hikdyesine baslamis ve
hikayesindeki olaylar1 anlatmaya baslamistir. Bugiin ifadesinin hangi giin olduguna dair
herhangi bir aciklama yazmamistir ve belirsiz bir zaman ifadesi kullanmistir. Sinifin
%46’sinin hikdyesinde zaman oldugu fakat zaman hakkinda detayli bilgi verilmedigi
bulunmustur. Seda ve Eda Erken uyanip, kahvalti yapip ¢iktilar. Eda; Seda 6gleden sonra
havuza gidelim mi?... (DO22) hikayesine baslamistir. Zaman sadece 6gleden sonra olarak
belirtilmistir. Geri kalan %46 ise hikayelerinde zamani detayli bir sekilde belirttigi
bulunmustur. Tatilde ilk kitap okudum. ... 19.00 tv izledik. ... (DOI16) hikayesinde
televizyon izledikleri saati agik sekilde belirtmistir. ... Sadece yaz tatili ve 15 tatil. O
giinlerde karne aliniyor ve tatil basliyor. 1 hafta kalmisti. Ogretmene karneler geldi. ...
4 giin kald:. ... 2. Derste karnelere miihiir basti. ... Ogleden sonra 6gretmeni gordiik. ...
Persembeydi. ... Bugiin karneleri aliyoruz. ... 2 saat sonra geldi. ... (DO10) bigiminde
hikdyesinde gegen olaylarin gergeklestigi tim zamanlari ayr1 ayri belirtmis ve hikayesini

bu sekilde olusturmustur.
4.3.1.6. Konuya uygunluk maddesine ait son test bulgulari

Konuya uygunluk maddesinde deney grubundaki 6grencilerin aldiklar1 son test puanlari

Sekil 4.49°da belirtilmistir.
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Sekil 4.49. Deney grubunun konuya uygunluk maddesine ait son test puanlar

Sekil 4.49 incelendiginde sinifin %12’sinin hikdyesinin konuya uygun olmadigi
goriilmiistiir. Bir okul giiniinde basindan gecenleri (DO9 ve DO20) hikayelerinde
anlatmistir. Arastrmact ve kendisi arasinda gecen bir olayr (DO18) hikayesinde
anlatmistir. Bu olayn tatil konusu ile hig¢bir ilgisi bulunmamaktadir. Sinifin %50’si
konuya uygun yazmaya calismis fakat hik&yelerinin bazi kisimlarinda konudan
kopmuslardir. DO12 hikayesine okulda gecirdigi bir giinii anlatarak baglamis, hikayesini
sonlandirirken tatile gittigi ve tatilde yaptiklarini anlatmigtir. Hikayesinin girisi konuya
uygun degilken, hikdyesinin sonunda tatil konusuna girmistir. Smifin %38’i konuya
uygun ve akici hikayeler yazmislardir. Tatilde gecirdigi bir giinde neler yaptigini (DOS5)

akici bir sekilde anlatmistir.
4.3.1.7. Olay orgiisii maddesine ait son test bulgular

Olay 6rgiisu maddesinde deney grubundaki 6grencilerin son test puanlar1 Sekil 4.50°de

verilmigtir.
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Sekil 4.50. Deney grubunun olay érgiisii maddesine ait son test puanlari
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Sekil 4.50 incelendiginde sinif mevcudunun %46°s1 olay orglisti kurmaya ¢alismis fakat
olaydan kopmalar olmus veya olaylar arasi baglantt kuramamustir. : ... Bir giin disart
ctktim. Arkadasim Mustafa ve Mehmet yaz tatillerini ¢ok severlerdi. Ciinkii denize
giderlerdir. O giin denize gittik. ... Annemle balik tutmaya gittik. ... Yola ¢iktik. Yolda yaz
sarkisi soyledik. ... Emre ve Stikran ile “yaz tatili” diye bagirdik. Hemen ilk 6nce yerden
viiksek sonra futbol oynadik ve en son ... he soylemeyi unutmusum yaz es sesli (sestes)
diger anlami yazi yazmak. ... (DO23) seklinde hikayesini aktarmustir. Hikayesinde
stirastyla arkadaslarindan, yaz tatilinde bir giinde yaptiklarindan, arkadaslari ile oyun
oynadigindan ve yaz kelimesinin sestes oldugunda bahsetmistir. Olaylar1 anlatmaya
calismis fakat olaylar arasinda baglanti kuramamistir. Ayrica konudan da kopmalar
yasamistir. ... Rize 'den e kuzenim Sena ve annesi Vesile Halam geldi. ... Persembe giinii
okula kuzenim geldi. ... sonra halam bizi sinemaya gotiirdii. 2. Donem arkadaslarimi
gormek icin sabirsizlaniyorum. (DO1 1) hikdyesinde olay &rgiisiinde kopmalar yasamustir.
Hik&yesine once misafir gelen kuzeninden ve okula kuzeni ile gitmesini anlatmistir.
Sonrasinda halas1 ile tatilde sinemaya gittiklerinden, sonu¢ bdliimiinde de sif
arkadaslarmi ozleyeceginden bahsetmistir. Geri kalan %354’ hiké&yelerinde olay
oOrgiistinii anlasilir sekilde organize etmistir. Sinifin yaridan fazlasi olay orgiistini iyi

kurabilmistir.

4.3.1.8. Metindeki béliimler maddesine ait son test bulgular

Deney grubundaki 6grencilerin metin maddesinden aldiklari son test puanlar1 Sekil

4.51°de yer verilmistir.

2 2 222222222 222222222272

0

1 2 3 45 6 7 8 9 10111213 141516 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26

Sekil 4.51. Deney grubunun metindeki boliimler maddesine ait son test puanlart
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Sekil 4.51. incelendiginde 1 §grencinin metindeki boliimleri dikkate almadan rastgele
yazdig1 geriye kalan 25 6grencinin hikdyesinin giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerinden

olusturdugu bulunmustur.

DO6:

DO21:
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DO4:

4.3.1.9. Ana fikir maddesine ait son test bulgular

Sekil 4.52°de deney grubunda bulunan 6grencilerin ana fikir maddesinden aldiklar1 son

test puanlari belirtilmistir.
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Sekil 4.52. Deney grubunun ana fikir maddesine ait son test puanlari

Sekil 4.52 incelendiginde siif mevcudunun %8’i hikayelerini ana fikir gergevesinde
gelistirdigi, %12’sinin hikayesinde bir ana fikir oldugu fakat olayla iliski kuramadigi
sonuglart bulunmustur. Ayrica sinif mevcudunun %80’inin hik&yesinde herhangi bir ana
fikir olmadig1 tespit edilmistir. DO1 hikayesinde saglikli beslenmenin faydalarindan
bahsetmeye ¢alismis fakat bunu hikayesinin icine ve olaylara dahil edememistir. DO10
hikayesinde dikkatli olmanin 6neminden bahsetmeye calismistir. Ama bu ana fikir
kapsaminda bir hikdye yazamamistir. DO24 hikayesinde ailecek yardimlagmanin olmasi
gerektigini vurgulamis ve hik@yesini bu ana fikir etrafinda gelistirerek akici bir hikaye
yazmstir. DO15 hikdyesinde arkadasligin oneminden bahsetmistir. Bu ana fikir ile

beraber hikéyesini organize ederek akici bir sekilde yazmistir.
4.3.1.10. Sozciik zenginligi maddesine ait son test bulgulari

Sozciik zenginligi maddesinde deney grubunun hikéyelerinde bulunan sozciik sayilart

Sekil 4.53’te verilmistir. Sozciik sayilar rubrikteki maddelere gore yorumlanmuistir.
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Sekil 4.53. Deney grubunun sozciik zenginligi maddesine ait SOn test puanlari
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Sekil 4.53 incelendiginde sinifin %11 inin sdzciik zenginligi maddesinden (DO2, DO4,
DO16) sifir puan aldig1 yani hikayelerinin 30 kelimenin altinda oldugu bulunmustur.
Sinifin %81’inin hikayelerinde 31-70 aras1 sozciik kullandigi ve bdylece bir puan
aldiklar1 sonucuna ulagilmistir. %81 ise (DO7, DO10) iki puan alarak hikayelerinde 70

sozciikten fazla sozciik kullandig1 bulunmustur.
4.3.1.11. Soz sanatlart maddesine ait son test bulgular

Deney grubunun s6z sanatlar1 maddesinden son testte puan alamadiklar1 sonucuna

ulasilmustir.
4.3.1.12. Sayfa diizeni maddesine ait son test bulgulart

Sayfa diizeni maddesinden deney grubundaki 6grencilerin aldiklart son test puanlar1 Sekil

4.54°te verilmistir.
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Sekil 4.54. Deney grubunun sayfa diizeni maddesine ait son test puanlart

Sekil 4.54 incelendiginde sinifin %8’inin sayfa diizeninde belirtilen kurallara uymadigi,
%54 inilin belirtilen kurallardan bir kismina uydugu, %38’inin tiim kurallara uydugu

bulunmustur.



117
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DO19:
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DO3:

4.3.1.13. Ozgiinliik maddesine ait son test bulgular

Sekil 4.55’te deney grubunda bulunan 6grencilerin 6zgiinlilk maddesinden aldiklar1 son

test puanlari belirtilmistir.
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Sekil 4.55. Deney grubunun 0zgiinliik maddesine ait son test puanlari

Sekil 4.55 incelendiginde tiim sinifin, herhangi bir esinlenme olmadan kendine 6zgii birer

hikaye yazdiklar1 incelenen hikdyeler sonucunda bulunmustur.

4.3.2. Kontrol 1 Grubunun Son Test Puanlarina Gore Yazma Durumlari

Kontrol 1 grubundaki dgrencilerin son testte yazdiklari hikayeler rubrikteki maddelere

gore degerlendirilmis ve madde ortalamalari1 Sekil 4.56°da belirtilmistir.
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Sekil 4.56. Kontrol 1 grubunun tiim maddelerde aldigi son test puanlarimin ortalamast

Sekil 4.56. incelendiginde on iki maddeye yonelik kontrol 1 grubunun aldig1 puanlarin
ortalamasi alinmigtir. Kahraman, yardimer karakterler, mekan, zaman, konuya uygunluk,
olay orgiisii, ana fikir ve s6z sanatlart maddelerinin diizeyinin gelismemis diizeyde (0 —
0,70) olduguna; baslik, sozciik zenginligi ve sayfa diizeni maddelerinin gelistirilebilir
duzeyde (0,71 — 1,40) olduguna ve metindeki boliimler ile 6zgiinliik maddesinin gelismis
dizeyde (1,41 — 2,00) oldugu sonucuna ulasilmistir.

4.3.2.1. Baslik maddesine ait son test bulgulart

Baslik maddesinden kontrol 1 grubundaki 6grencilerin aldiklar1 puanlar Sekil 4.57°de

verilmigtir.
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Sekil 4.57. Kontrol 1 grubunun baslik maddesine ait son test puanlart
Sekil 4.57. incelendiginde dgrencilerin konunun aynisin1 yazdiklari, yaratic1 veya merak

uyandirmayan bir baslik olusturduklari bulunmustur. Yar: Yil Tatili (K102, K104, K107,
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K108, K109, K1010, K1015, K1018, K1019, K1020, K1022), Tatil (K103, K105,
K1011, K1012, K1013, K1014, K1016, K1017) seklinde basliklar yazdiklari

gorilmistiir.
4.3.2.2. Kahraman maddesine ait son test bulgulart

Kahraman maddesinde kontrol 1 grubunda bulunan 6grencilerin aldiklar1 puanlar Sekil

4.58°de verilmistir.
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Sekil 4.58. Kontrol 1 grubunun kahraman maddesine ait son test puanlart
Sekil 4.58. incelendiginde sinifin %9’u hikayelerinde kahramanlar1 kismen tanitmiglardir.
Merhaba ben Melek yasim 8, 4/B deyim. Ogretmenim de Emine Borekgi. ... (K1017)
biciminde hikayesine giris yapmistir. Hik@yesine giris yaparken kendi 6zelliklerinin bir
kismint belirtmistir. Geriye kalan %91°i ise hikayelerinde sadece kahramanin adi
gecmektedir. Kahramanin herhangi bir 6zelligini belirtmemislerdir. Merhaba ben Elif
simdi size yar1 yil tatilinden bahsedecegim. ... (K1014) seklinde hikdyesine baglamistir.
Fakat kendisi hakkinda herhangi bir bilgi vermemistir. Size tatilimi anlatacagim. Tatilde
misafirler geldi. ... (K1021) hikayesine giris yapmistir. Hikayesinin kendi basindan

gectigini ilk ciimleden anliyoruz. Ama hikaye de kendisi ile ilgili bilgi bulunmamaktadir.
4.3.2.3. Yardimci karakter maddesine ait son test bulgulari

Kontrol 1 grubunda bulunan 6grencilerin yardimci karakter maddesinden aldiklari

puanlar Sekil 4.59°da yer verilmistir.
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Sekil 4.59. Kontrol 1 grubunun yardimci karakter maddesine ait son test puanlart
Sekil 4.59 incelendiginde sinifin  %39’unun hikdyesinde yardimci karakter
bulunmaktadir. ... En ¢ok arkadaslarimi ozleyecegim. Selin, Deren, Bahar, Nehir iste bu
arkadaslarimi ézliycem. ... (K108) hikayesinde arkadaslarindan bahsetmistir ama onlarin
herhangi bir 6zelliginden bahsetmemistir. ... bu cuma giinii Hasan Dayimlar gelecek. ...
Ece’ye Japonca dgretecegim. ... (K106) biciminde hikayesinde yardimei karakterlere yer
vermistir. ... Bir giin Yal¢in ailesi Antalya ‘ya gideceklerdi ama Yusuf’un babast
gelmeyecekti. Teyzesi, annesi, ablalari gelecekti. ... (K10I) hikayesinde geziye
gideceklerin isimlerine yer vermistir fakat onlar hakkinda bilgi verilmemistir. Smif

mevcudunun %611 ise hikdyesinde ise yardimci karakter bulunmamaktadir.
4.3.2.4. Mekén maddesine ait son test bulgulart

Sekil 4.60’da kontrol 1 grubundaki 6grencilerin mekdn maddesinden aldiklart son test

puanlar1 verilmistir.
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Sekil 4.60. Kontrol 1 grubunun mekan maddesine ait son test puanlar
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Sekil 4.60. incelendiginde sinifin %4’ hikdyesinde mekanin 6zelliklerini de belirtmistir.
... Kis mevsimi oldugu i¢cin kayak merkezine gittik. ... Kaldigimiz yer bir evdi. ... babamin
tamdigr arkadagi bize biiyiik, bos bir ev ayarlamisti. ... (K1022) bigiminde hikayesinde
gittikleri evin 6zelligini belirtmistir. Siifin %48’inin hikdyelerinde mekan belirtilmistir
fakat mekan hakkinda bir bilgi verilmemistir. ... Hep beraber eve gittik. Cok iiziildiim
disart kardan adamlara baktim. ... (K1013) hikiyede eve gittiklerini yazmis fakat evin
herhangi bir 6zelliginden bahsetmemistir. Tatilde Yilanli 'ya gideriz. Kar topu oynariz. ...
(K103) hikayesinde tatilde Y1lanl1’ya gittiginden bahsetmis ama Y1lanli’nin nasil bir yer
oldugu hakkinda bilgi vermemistir. Sinifin %48°1 hikayelerinde mekani belirtmemistir.

4.3.2.5. Zaman maddesine ait son test bulgulart

Zaman maddesinde kontrol 1 grubunda bulunan &grencilerin aldiklar1 puanlar Sekil

4.61°de verilmistir.
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Sekil 4.61. Kontrol 1 grubunun zaman maddesine ait son test puanlar

Sekil 4.61 incelendiginde sinif mevcudunun %4 iiniin zamani net bir sekilde ifade ettigi
bulunmustur. ... Ben Naz gegen sene yart yil tatilinde anneannemin kéyiine gittim. ...
(K1018) seklinde hikdyesinde zamani net bir sekilde ifade etmistir. Smifin %48’inin
hikdyesinde belirsiz bir zaman ifadesi kullanmustir. ... Bagslarken 4 giin boyunca
anannemde kalicam. Sonra 2 giin ders yapicam ¢alisicam. (K105) bigiminde hikayesinde
tatilde yapacaklarinin siiresini yazmistir. Fakat bu yapacak oldugu calismalarin net bir
tarihini vermemistir. ... Bir giin Yalcin ailesi Antalya’ya gideceklerdi. ... (K101)
hikdyesinde zaman belirsizdir. Net bir zaman ifadesi kullanmamustir. Simifin %48’inin

hikéyesinde ise herhangi bir zaman ifadesi kullanmadig1 bulunmustur.
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4.3.2.6. Konuya uygunluk maddesine ait son test bulgular:

Kontrol 1 grubunda bulunan &grencilerin konuya uygunluk maddesinden aldiklar1 son

test puanlar1 Sekil 4.62°de belirtilmistir.
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Sekil 4.62. Kontrol 1 grubunun konuya uygunluk maddesine ait son test puanlari

Sekil 4.62. incelendiginde sinif mevcudunun %87’si konuya uygun hikdye yazmaya
calismigtir; fakat konudan yer yer kopmalar yasamislardir. Herkes tatili ¢ok sever.
Ozellikle yaz tatilini severiz. ... Biz yaz tatilindeyken yaylada bisiklet siirdiim, oyun
oynadim. Yaz tatilinde biz Mersindeydik. Orasi ¢ok giizeldi. ... Keske bir daha gitsem.
Yaz tatilini onun icin cok seviyorum. (K1012) hikayesine once insanlarin tatilden
hoslandiklarindan bahsetmis, yaz tatilinde yaptig1 etkinliklerden, yaz tatilinde nerede
oldugundan, tekrar orada olmak istediginden ve yaz tatilini sevdiginden bahsetmistir.
Bilgilendirici bir paragraf ile hikayesine baslamis sonrasinda hikaye edici bir metin olarak
devam etmistir. Simifin %13 {iniin ise konuya uygun birer hikdye yazamadig1 sonucuna
ulasilmistir. Tatilde insanlarin genel olarak neler yaptigi hakkinda bilgiler (K1015)

seklinde verilen konudan farkl bir konu yazmuistir.
4.3.2.7. Olay orgiisti maddesine ait son test bulgulart

Sekil 4.63°te kontrol 1 grubundaki 6grencilerin olay 0rgiisii maddesinden aldiklar1 son

test puanlar1 verilmistir.
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Sekil 4.63. Kontrol 1 grubunun olay érgiisii maddesine ait son test puanlart

Sekil 4.63. incelendiginde sinifin %52’sinin hikéyesindeki olaylari rastgele verdigi veya
hikéyelerinde herhangi bir olay olmadigi incelenen hikdyeler sonucunda bulunmustur.
Ben ks tatilinde ailecek kartopu oynadik. Kardan adam yaptik. O giin tam giizel gececekti
derken yagmur yagdh. ... Eve gelince iistiimiizii degistirdik. Sabah okul tatil oldugu i¢in
sabah kar topu oynadik. ... Az kalsin diisecektim. ... Merdivenler ¢cok kaygandi. ... Her
sey cok giizeldi. Birde bembeyazdi bu kadar. (K1013) hikayesinde sirasiyla; genel olarak
tatil boyunca kar topu oynadiklarini, eve dondiiklerini, okulun ertesi giin tatil oldugunu,
sabah kar topu oynadigini, merdivenden diiseyazdigini, o tatilin gilizel gegtiginden
bahsetmistir. Hikdyesinde once tatilde genel olarak ne yaptigini sonra detaylarini1 fakat
detaylar1 anlatirken olay sirasini takip etmedigi gorilmiistiir. Yariyil tatilini ¢ok
seviyorum. Yarwyl tatilinde ¢ok sey yapmak istiyorum. ... Cok mutluyum. ... Sinifimdaki
arkadagslarimi ¢ok ozliiyom. ... Yaruyil tatilinde ¢ok eglenecegim. ... Sonra kéye belki
gideriz. Koyde kopegimle oynucam. ... Artik 5. Sinifa gidicez. ... Sizi seviyorum. (K108)
hikdyesinde once yari yil tatilini sevdigini, tatilde yapacaklarini ve beklentilerini
yazmistir. Tatilde kdye gideceklerini ve kdyde yapacaklarini sirayla yazmistir. Fakat
yapacaklari ve beklentileri ile kdyde yapacaklari arasinda baglanti kuramamus, hikayede
bosluk olugmustur. Sinifin geri kalan %48’inin hikdyesinde ise olaylar arasinda baglanti

kurmadan hikayelerini yazdiklar1 goriilmiistiir.
4.3.2.8. Metindeki boltimler maddesine ait son test bulgular

Metindeki boliimler maddesinden kontrol 1 grubundaki 6grencilerin aldiklari son test

puanlart Sekil 4.64’te verilmistir.
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Sekil 4.64. Kontrol 1 grubunun metindeki béliimler maddesine ait son test puanlar

Sekil 4.64 incelendiginde siif mevcudunun %13’ liniin metindeki boliimleri dikkate
almadan yazdigi, %13’linlin giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerinden birini veya ikisini
olusturduguna, geri kalan %74’linlin ise giris, gelisme ve sonu¢ boliimlerine uyarak

hikayelerini olusturdugu hikéyelerinde goriilmiistiir.
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K1015:

K1021:

4.3.2.9. Ana fikir maddesine ait son test bulgular

Ana fikir maddesinde, kontrol 1 grubundaki 6grencilerin son testte puan alamadiklar
sonucu bulunmustur. Ogrencilerin hikayelerinde herhangi bir ana fikir bulunmadig

gorilmiustir.

4.3.2.10. Sozciik zenginligi maddesine ait son test bulgular

Kontrol 1 grubunun son testte yazdigi1 hikayelerde bulunan sozciik sayilar1 Sekil 4.65°te
verilmistir. Kontrol 1 grubundaki 6grencilerin sdzciik sayilari rubrikteki maddelere gore

yorumlanmustir.
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Sekil 4.65. Kontrol 1 grubunun sézciik zenginligi maddesine ait son test puanlart

Sekil 4.65 incelendiginde sinifin %22’sinin sdzciik zenginligi maddesinden (K101,
K103, K109, K1020, K1021) sifir puan aldigi yani hikdyelerinin 30 kelimenin altinda
oldugu bulunmustur. Smifin %74 tintin hik&yelerinde 31-70 aras1 sozciik kullandig1 ve
bdylece bir puan aldiklar1 sonucuna ulasilmistir. %4 i{iniin ise (K1018) iki puan alarak

hikdyelerinde 70 sdzciikten fazla sozciik kullandig1 bulunmustur.
4.3.2.11. Soz sanatlart maddesine ait son test bulgulari

S6z sanatlari maddesinde, kontrol 1 grubunun son testte puan alamadiklari sonucu
bulunmustur. Ogrencilerin hikayelerinde metni zenginlestirmek icin herhangi bir

benzetme, atasdzli, deyim vb. bulunmamaktadir.
4.3.2.12. Sayfa diizeni maddesine ait son test bulgulart

Sekil 4.66’da kontrol 1 grubundaki 6grencilerin sayfa diizeni maddesinden aldiklari son

test puanlar1 belirtilmistir.
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Sekil 4.66. Kontrol 1 grubunun sayfa diizeni maddesine ait son test puanlart

Sekil 4.66 incelendiginde %13 iiniin sayfa diizeni maddesinde belirlenen tiim kurallara
uydugu, %74 liniin belirlenen kurallarin bir kismina uydugu, geriye kalan %13’{inilin ise

sayfa diizeni maddesindeki kurallarin higbirine uymadigi bulunmustur.
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4.3.2.13. Ozgiinliik maddesine ait son test bulgular

Ozgiinliik maddesinden kontrol 1 grubundaki 6grencilerin aldiklar son test puanlar1 Sekil

4.67’de belirtilmistir.
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Sekil 4.67. Kontrol 1 grubunun 0zgiinliik maddesine ait son test puanlari

Sekil 4.67 incelendiginde tiim sinifin, herhangi bir esinlenme olmadan kendine 6zgii birer

hikdye yazdiklari incelenen hikayeler sonucunda bulunmustur.
4.3.3. Kontrol 2 Grubunun Son Test Puanlarina Gore Yazma Durumlar

Kontrol 2 grubunun son test hikayeleri degerlendirilmis ve rubrikteki maddelere gore

puanlandirilmistir. Kontrol 2 grubunun puan ortalamalar1 Sekil 4.68’de belirtilmistir.
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Sekil 4.68. Kontrol 2 grubunun tiim maddelerde aldigi son test puanlarinin ortalamasi
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Sekil 4.68 incelendiginde on iki maddeye yonelik kontrol 2 grubunun aldigi puanlarin
ortalamasi alinmistir. Kahraman, mekan ana fikir ve s6z sanatlari maddelerinin diizeyinin
gelismemis diizeyde (0 — 0,70) olduguna; baslik, yardimer karakterler, zaman, konuya
uygunluk, olay orgiisii, sdzclik zenginligi ve sayfa diizeni maddelerinin gelistirilebilir
duzeyde (0,71 — 1,40) olduguna ve metindeki boliimler ve 6zgiinlilk maddesinin gelismis
duzeyde (1,41 — 2,0) oldugu sonucuna ulasilmistir.

4.3.3.1. Baslik maddesine ait son test bulgulart
Baglik maddesinden kontrol 2 grubundaki 6grencilerinin aldiklari son test puanlart Sekil

4.69’da verilmistir.
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Sekil 4.69. Kontrol 2 grubunun baslik maddesine ait son test puanlart
Sekil 4.69 incelendiginde sinifin %4’liniin yaratici ve merak uyandiran bir baslik yazdigi
bulunmustur. Stkilmak (K205) bashgmi kullanarak metnin merak uyandirmasini
saglamistir. Geri kalan %96 ise baglik olarak konunun aynisin1 veya merak uyandirmaya
bir baslik yazmuslardir. Yaz Tatili (K2012, K2015, K2019, K2020, K2021, K2023,
K2027), Tatil (K209, K2010, K2011, K2016, K2026), Tatildeyken Karin Icinde Gizli
Gegit (K2022), Yaz Tatilini de Ozliiyorum Kisi da (K206) seklinde bashklar

kullanmiglardir.
4.3.3.2. Kahraman maddesine ait son test bulgular

Kontrol 2 grubunda bulunan 6grencilerin kahraman maddesine ait son test puanlar1 Sekil

4.70’de belirtilmistir.
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Sekil 4.70. Kontrol 2 grubunun kahraman maddesine ait son test puanlart
Sekil 4.70 incelendiginde sinifin %7’si hikdyelerinde gegen kahramanlar1 detayli bir
sekilde tanitmiglardir. A/li derslerinde ¢ok ¢aliskan, resim yapmay: ¢ok seven, sart sagli,
mavi gozlii ve tatilleri seven bir cocuktur. ... (K2013) hikayesine giris yaparken
kahramani1 detayli bir sekilde tanitmistir. Giizel bahgeli evin ¢ocuguydu Emir. Cok
hareketli, negeli, oyun oynamayr seven, mutlu ve akilli bir cocuktu. ... (K2018)
hikdyesinde olaylar1 anlatmaya baslamadan once kahramanin 6zelliklerine detayli bir
sekilde yer vermistir. %22’si hikdyelerinde kahramanlarin belli bir 6zelliklerinden
bahsetmislerdir. Ben Zeynep 4. sinifa gidiyorum. Yarvyil tatili gelmek iizere ve ben ¢ok
heyecanliyim. ... (K203) seklinde hikayesine giris yaparken kahramanin sadece kaginci
smif oldugu bilgisini vermistir. %71’inin ise hikayelerinde gecen kahramanlarin
Ozelliklerini tanitmadan olaylar1 anlatmislardir. Hiimeyra o giin ¢ok heyecanliydi. ...
(K201) bigiminde hikayesine baslarken hemen olaylar1 anlatmaya baslamis, kahramani

tanitmamaigtir.
4.3.3.3. Yardimci karakter maddesine ait son test bulgulari

Yardimer karakter maddesinden kontrol 2 grubundaki &grencilerin aldiklari son test

puanlar1 4.71°de verilmistir.
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Sekil 4.71. Kontrol 2 grubunun yardimci karakter maddesine ait son test puanlart
Sekil 4.71 incelendiginde sinif mevcudunun %15’inin hikdyesinde yardimci karakter
olmadigi, %82’inin hikayesinde yardimci karakter oldugu fakat yardimci karakterin
tanitilmadig tespit edilmistir. ... Merve ¢ok sikilmaya baslamisti. Annesi ve babasi ise
gittigi icin disariya ¢tkamiyordu. ... (K205) hikdyede yan karakterler belirtiimeden olaya
dahil edilmistir. Tatil oldugunda Gék¢e, Osman ve annesi Ela, babast ise Burhan dir. Bu
aile tatile gidecek. ... (K2025) biciminde hikdyeye giris yapmistir. Hikayede gegen
kahraman ve yan karakterlerin herhangi bir 6zelliginden bahsetmeden hikayedeki olaylari
yazmaya baglamistir. %3 liniin ise yardimei karakteri kismen de olsa tanittig1 incelenen
hikayeler sonucunda bulunmustur. ... Ali’nin babas: tatilleri ¢ok fazla sevmeyen bir
bireydir. ... (K2013) seklinde hikayesinde bulunan yan karakterin tatili sevmeyen bir

karakter oldugunu belirtmistir.
4.3.3.4. Meké&n maddesine ait son test bulgulart

Mekan maddesinden kontrol 2 grubunda bulunan 6grencilerin aldiklari son test puanlari

Sekil 4.72°de yer verilmistir.
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Sekil 4.72. Kontrol 2 grubunun mekan maddesine ait son test puanlari
Sekil 4.72 incelendiginde sinifin %41 inin hikayesinde mekan: belirtmedigi, %52’sinin
hikdyesinde meka&n bulundugu fakat mekan hakkinda bilgi vermedigi sonucu elde
edilmistir. ... Tatilde ¢ok ¢alismaliyim. Ben evde ¢ok sikilirim diye masal yazacagim. ...
(K203) hikayesinde olaylar1 anlatmaya baslamis ve gecen mekanm adimi da olaylar
sirasinda hikayesine eklemistir. Bir evde Sevgi adindan bir ¢cocuk yasarmus. ... (K2025)
hikayesine giris yaparken hikdyede gecen mekén: da ekleyerek hik&yesini yazmistir.
Geriye kalan %7’sinin ise mekanin ozelliklerinden bahsettigi incelenen hikayeler
sonucunda bulunmustur. ... Kizim dedenin ve anneannenin yanina gidiyoruz demisti. ...
Burasi ¢ok giizeldi, kuglar, bocekler, c¢icekler resmen cennetti. Sehir hayatindan
uzaklasmistik. ... (K202) hikayesinde gecen mekan: betimleyerek hikayesinin daha etkili
olmasim saglamistir. Giizel, bahgeli evin cocuguydu Emir. ... (K2018) seklinde

hikéyesine giris yapmis ve hikdyede gegen evin 6zelliklerini belirtmistir.
4.3.3.5. Zaman maddesine ait son test bulgulart

Zaman maddesinden kontrol 2 grubundaki 6grencilerin aldiklari son test puanlart Sekil

4.73’te yer verilmistir.
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Sekil 4.73. Kontrol 2 grubunun zaman maddesine ait son test puanlar

Sekil 4.73 incelendiginde sinifin %4’ hikayesinde zaman ifadesi kullanmamistir. Sinifin
%11°1 hikéyelerinde zamani1 agik bir sekilde ifade etmislerdir. 15 ginlik tatilde birinci
hafta yarum sagat televizyon bes sagat ders ve geri kalan sagatlarda istedigim seyi
yaptim. Ikinci hafta koye gittim. ... (K2014) seklinde hikdyesine giris yapmis ve
hikayesini belli bir zaman etrafinda olusturmustur. ... Ve sabahin 5:22 sinde babam beni
uyandirdi. ... (K2019) hikayesinde zamani net sekilde ifade etmistir. Sinif mevcudunun
%85’1 ise hikayelerinde belirsiz zaman ifadeleri kullanmiglaridir. Bir varmus bir yokmus.
... (K204) seklinde hikayesine giris yaparken masallarm kaliplasmis zaman ifadesini
kullanmustir. Giizel bir giindii. ... (K2011) hikdyesine baslarken belirsiz bir zaman ifadesi
kullanarak giris yapmustir.

4.3.3.6. Konuya uygunluk maddesine ait son test bulgular

Konuya uygunluk maddesinden kontrol 2 grubundaki 6grencilerin almis olduklart son

test puanlar1 Sekil 4.74’te belirtilmistir.
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Sekil 4.74. Kontrol 2 grubunun konuya uyguniuk maddesine ait son test puanlari
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Sekil 4.74 incelendiginde sinifin %37’sinin konuya uygun hikdye yazamamislardir.
Annesi ile uyumadan once yaptiklar: etkinlikleri (K2026), Insanlarin tatilde yaptiklar:
(K2016), Tatilde yapmak istediklerini (K2014, K2020), Karne ginini (K206)
hiké&yelerinin belirlenen konu ile alakasiz oldugu tespit edilmistir. Siifin yaris1 konuya
uygun hikdye yazmaya caligmis fakat hikdyenin bazi kisimlarinda konudan kopmalar
olmustur. K2023 hikayesinde tatilde gidecegi yeri, yolculuk boyunca basindan gecenleri
ve son olarak gidecegi yere varinca yaptiklarim anlatmis. Hikayesine tatil ile ilgili bir
konu ile girmisken sonrasinda yolda basindan gecenleri anlatinca konudan kopmus ve
son olarak gittigi yerde yaptiklarin1 anlatarak hikdyede konusuna dénmiistiir. K209
hikayesine karne gunl ile giris yapmus, ailesi ile gidecekleri tatilden ve tatilde
yaptiklarindan bahsetmis fakat hikayenin sonunda oyun konusuna gegis yaparak konudan
kopmustur. Hik&yenin konu ile biitiinliigiinii hik&yenin sonunda bozmustur. Geri kalan

%13’1 ise konuya uygun ve ak¢i birer hikaye yazmiglardir.
4.3.3.7. Olay orgiisii maddesine ait son test bulgular

Kontrol 2 grubundaki 6grencilerin olay Orgiisii maddesinden almis olduklart son test

puanlar1 Sekil 4.75’te belirtilmistir.
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Sekil 4.75. Kontrol 2 grubunun olay érgiisii maddesine ait son test puanilar

Sekil 4.75 incelendiginde sinif mevcudunun %15°1 hikayelerinde olaylari rastgele
isledigi, %67’si hikéyelerinde yer yer olaylardan koparak hikayenin akiciligin1 bozdugu
goriilmistiir. : ... Bu aile tatile gidicek. Ve ¢ok eglenicek. ... Kahvaltilarini yapip
cantalarim hazirladilar. ... Artik arabaya binip yola ¢iktilar. ... Sonra babasi benzin

almaya gitti. ... Ve orada dondurma yiyip kuzeninle oynadi. ... Ertesi giin eve vardilar.
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. Cok eglenmislerdi... (K2024) hikayesini anlatirken tatile gideceklerini anlatirken
sonrasinda evde kahvalti yaptiklarini, cantalarint hazirladiklarii  ardindan  yola
koyulduklarin1 ve yolda baslarina gelenleri anlatmistir. Tatilde gitmis olduklar1 yerde
yaptiklar1 etkinliklerden bir iki ciimle ile bahsetmis ve sonrasinda eve dondiiklerini
anlatmustir. Hik&ye tatile gidecekleri i¢in mutlu oldugunu anlatmis fakat sonrasinda evde
ve yolda basindan gegenleri anlatirken hikdyeyi uzatmis ve tatilde yaptiklar1 hakkinda
cok az bilgi vermistir. Bir evde Sevgi adinda bir ¢ocuk yasarmis. ... bir giin Sevgi ve ailesi
tatile ¢cikmislar. ... Kedileri Ponpon’a asi yapmak zorunda kaldilar. ... Sevgi ve ailesi
ucaga bindiler. 1 saat sonra Kahramanmarag’a vardilar. ... Tatillerini yaptiktan sonra
evlerine geri dondiiler. ... tatile gittigimizde bazi aksakliklar olabilir. ... (K2025)
hikdyesinde tatile gideceklerini anlatirken kedilerine as1 yaptirdiklarini sonrasindan
ucaga bindikleri ve tatilde gidecekleri yere varmalarini ve vardiklar yerde baslarina gelen
aksakliklar1 anlatmistir. Kedilerine as1 yaptirdiklart boliim hikdyede olayin akisin
bozmaktadir bu da hikdye de olay orgiisiiniin diizenli olmasini engellemistir. Geri kalan
%18’inin de anlasilir ve diizenli bir sekilde hikayelerini organize ettigi incelenen

hik&yeler soncunda bulunmustur.
4.3.3.8. Metindeki béliimler maddesine ait son test bulgular

Metindeki boliimler maddesinden kontrol 2 grubundaki 6grencilerin almis olduklar son

test puanlar1 Sekil 4.76°da verilmistir.
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Sekil 4.76. Kontrol 2 grubunun metindeki bélimler maddesine ait son test puanlar:

Sekil 4.76 incelendiginde sinifin %11°1 metnin boliimleri olan giris, gelisme ve sonug

bolumiine hikayesinde yer vermedigine, %19 unun giris, gelisme ve sonug boliimiinde
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birini veya ikisini belirttigi, Smifin %70’inin de tiim bolimleri belirterek hikaye yazdig

incelenen hikayeler sonucunda bulunmustur.

K208:

K2023:
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4.3.3.9. Ana fikir maddesine ait son test bulgular

Kontrol 2 grubunda bulunan 6grencilerin ana fikir maddesinden almis olduklar son test

puanlari Sekil 4.77°de belirtilmistir.
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Sekil 4.77. Kontrol 2 grubunun ana fikir maddesine ait son test puanlari

Sekil 4.77 incelendiginde bir 6grencinin (K2022) hikayesinde ana fikir kullanmustir fakat
hikayesini ana fikir etrafinda gelistirmemistir. Yirmi alt1 6grenci ana fikir maddesinden
puan alamamustir. K2022 hikayesinin sonunda fakirlere yardim etmek gerektiginden

bahsetmistir. Fakat hikdyesinin bu ana fikir etrafinda gelistirememistir.

4.3.3.10. Sozciik zenginligi maddesine ait son test bulgulari

Kontrol 2 grubunun son testte yazmis olduklar1 hikayelerdeki sozciik sayilar1 Sekil
4.78’de verilmistir. Kontrol 2 grubunun son test sdzciik sayilari rubrige gore

degerlendirilmistir.
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Sekil 4.78. Kontrol 2 grubunun sézciik zenginligi maddesine ait son test puanlart

Sekil 4.78 incelendiginde sinifin %7’sinin sdzciik zenginligi maddesinden (K2011,
K2014) sifir puan aldig1 yani hikayelerinin 30 kelimenin altinda oldugu bulunmustur.
Sinifin %63 tintin hikayelerinde 31-70 aras1 sozciik kullandigi ve bdylece bir puan
aldiklar1 sonucuna ulasilmistir. %30 unun ise (K2C")2, K203, K206, K2012, K2019,
K2024, K2026, K2027) iki puan alarak hikayelerinde 70 sozciikten fazla sozcik

kullandig1 bulunmustur.
4.3.3.11. Soz sanatlart maddesine ait son test bulgular

Kontrol 2 grubundaki 6grencilerin soz sanatlari maddesinden aldiklari son test puanlari

Sekil 4.79°da verilmistir.
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Sekil 4.79. Kontrol 2 grubunun sz sanatlart maddesine ait son test puanlart

Sekil 4.79 incelendiginde sozciik zenginligi maddesinde bir dgrencinin (K206) puan

alabildigi geriye kalan yirmi alti 68rencinin bu maddeden puan alamamistir. ... Ya
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karneyi alamayr unutsaydim, meraktan ¢atlardim ve iiziiliirdiim. ... Cok mutluydum. Eve
gittim ve yiiziimde giiller act. ... (K206) hikayesinde deyimler kullanarak hikayesini

zenginlestirmistir.
4.3.3.12. Sayfa diizeni maddesine ait son test bulgular

Sayfa diizeni maddesinden kontrol 2 grubundaki 6grencilerin almis olduklar1 son test

puanlari Sekil 4.80°de yer verilmistir.
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Sekil 4.80. Kontrol 2 grubunun sayfa diizeni maddesine ait son test puanlart

Sekil 4.80 incelendiginde sinifin %22’si sayfa diizeninde belirtilen kurallarin higbirine
uymadigi, %59 unun bir kismina uydugu, geri kalan %19’ unun da tiim kurallara uydugu

incelenen hikayeler sonucunda bulunmustur.
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4.3.3.13. Ozgiinliik maddesine ait son test bulgular

Ozgiinliik maddesinden kontrol 2 grubundaki &grencilerin almis olduklar1 son test

puanlar1 Sekil 4.81°de verilmistir.
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Sekil 4.81. Kontrol 2 grubunun 0zgiinliik maddesine ait son test puanlari

Sekil 4.81 incelendiginde tiim sinifin, herhangi bir esinlenme olmadan kendine 6zgii birer

hikdye yazdiklari incelenen hikayeler sonucunda bulunmustur.

4.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine liskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan gruplarin 6n test ve son test karsilastirmalar

yapilan analizler sonucunda tablolar halinde verilmistir.

4.4.1. Deney Grubunu 0n test — son test puanlar1 arasindaki karsilastirma

Deney grubunun uygulama oncesinde ve uygulama sonrasindaki hikdye yazma beceri
diizeyleri karsilastirilmasi yapilmistir. Uygulama 6ncesi ve sonrasi karsilastirma yapmak
icin bagimli gruplar t testi analizi yapilmistir. Analiz sonucu Tablo 4.3’te ve uygulama

Oncesi ve sonrasi deney grubunun karsilastirilmas: Sekil 4.82°de yer verilmistir.



144

Tablo 4.3.

Deney Grubunun On Test — Son Test Puanlarimin Karsilastirilmas:

Olglim N X S sd t p
On test 26 .82 22 25 -6,47 ,00
Son test 26 1,15 21

Zihin haritas1 kullanmanin, hikdye yazma becerilerinin gelistirilmesi tizerindeki etkisinin
arastirildigi 26 kisilik bir sinifta, zihin haritasi ile hik&ye yazma uygulamasinin 6ncesinde
ve sonrasinda yazdirilmis olan hikdyelerin puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini belirlemek i¢in iligkili 6rneklemler igin t testi yapilmistir. Analizler
sonucunda, uygulama &ncesinde yazdirilan hikdye puanlarinin ortalamasi (Xentest = ,82)
ile uygulama sonrasinda yazdirilan hikdye puanlarmin ortalamasi (Xsontest= 1,15) arasinda
anlamli bir fark bulunmustur [t @5y = -6,47, p<,05]. Test sonucu hesaplanan etki
biiyiikliigii (d = 1,27) bu farkin ¢ok genis diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu durum,
s0z konusu sinifta, zihin haritasini kullanmanin hikdye yazma becerileri iizerine ¢ok genis

diizeyde olumlu bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

® On Test Ortalamalar1 ™ Son Test Ortalamalari
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Sekil 4.82. Deney grubunun on test ve son test ortalamalarimin karsilastirilmasi

Sekil 4.82 incelendiginde rubrigin her maddesinin 6n test ve son test ortalamalari
verilmistir. Baglik maddesinin 6n test puan ortalamasi son test puan ortalamasindan ,03

degerinde yiiksek oldugu s6z sanatlart maddesinde On test puan ortalamasi son test puan
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ortalamasindan ,04 degerinde yiiksek oldugu bulunmustur. Genel olarak bakildiginda
sadece iki maddede diislis yasanmig diger maddelerde artis yasanmistir. Kahraman
maddesinin son test puan ortalamasi On test puan ortalamasindan ,42 degerinde, yardimci
karakter maddesinin son test puan ortalamasi 6n test puan ortalamasindan ,16 degerinde,
mekan maddesinin son test puan ortalamasi On test puan ortalamasindan ,15 degerinde,
zaman maddesinin son test puan ortalamasi 6n test puan ortalamasindan ,92 degerinde,
konuya uygunluk maddesinin son test puan ortalamasi 6n test puan ortalamasindan ,46
degerinde, olay orgiisii maddesinin son test puan ortalamasi 6n test puan ortalamasindan
,35 degerinde, metindeki boliimler maddesinin son test puan ortalamasi 6n test puan
ortalamasindan 1,57 degerinde, ana fikir ve Ozgilinlik maddelerinin son test puan
ortalamalarinin 6n test puan ortalamalarindan ,04 degerinde yiiksek oldugu yapilan
puanlamalar sonucunda bulunmustur. S6zciik zenginligi ve sayfa diizeni maddelerinin 6n
test ve son test puan ortalamalarinin da esit oldugu da analizler sonucunda tespit

edilmistir.

4.4.2. Kontrol 1 Grubunun 6n test — son test puanlari arasindaki karsilastirma

Kontrol 1 grubunun 6devli etkinlikler dncesinde ve etkinlikler sonrasindaki hikaye yazma
beceri dizeyleri karsilastirilmas: yapilmistir. Etkinlik 6ncesi ve sonrasi karsilastirma
yapmak i¢in bagimli gruplar t testi analizi yapilmistir. Analiz sonucu Tablo 4.4’te ve
etkinlik oncesi ve sonrasi kontrol 1 grubunun karsilastirilmasi Sekil 4.83°te yer

verilmistir.

Tablo 4.4.

Kontrol 1 Grubunun On Test — Son Test Puanlarimin Karsilastirilmast

Olgiim N X S sd t P
On test 23 74 14 22 ,65 52
Son test 23 71 22

Her hafta konu verilerek yapilan hikdye yazma ¢alismalarinin, hikdye yazma becerilerinin
gelistirilmesi tizerindeki etkisinin arastirildigi 23 kisilik bir smifta, hikdye yazma

uygulamasinin oncesinde ve sonrasinda yazdirilmis olan hikdyelerin puanlarinin
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ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in iligkili 6rneklemler
icin t testi yapilmistir. Analizler sonucunda, uygulama oOncesinde yazdirilan hikaye
puanlarinin  ortalamasit (Xenest = ,74) ile uygulama sonrasinda yazdirilan hikaye
puanlarinin ortalamasi (Xsontest = ,71) arasinda anlamli bir fark bulunmamustir [t (22 = ,65

p>,05].

® On Test Ortalamalar1 ™ Son Test Ortalamalart
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Sekil 4.83. Kontrol 1 grubunun én test ve son test ortalamalarinin karsilastirilmasi

Sekil 4.83 incelendiginde rubrigin her maddesinin 6n test ve son test ortalamalari
verilmistir. Baglik maddesinin 6n test puan ortalamasi son test puan ortalamasindan ,09
degerinde, kahraman maddesinin 6n test puan ortalamasi son test puan ortalamasindan
,04 degerinde, konuya uygunluk maddesinde 0n test puan ortalamasi son test puan
ortalamasindan ,13 degerinde, metindeki bolimler maddesinin 6n test puan ortalamasi
son test puan ortalamasindan ,22 degerinde, ana fikir maddesinde 6n test puan ortalamasi
son test puan ortalamasindan ,17 degerinde, sdzciik zenginligi maddesinin 6n test puan
ortalamasi son test puan ortalamasindan ,26 degerinde, s6z sanatlari maddesinde 6n test
puan ortalamasi son test puan ortalamasindan ,04 degerinde ve sayfa diizeni maddesinin
On test puan ortalamasi son test puan ortalamasindan ,39 degerinde yiiksek oldugu
bulunmustur. Bu maddeler 6n test puan ortalamasi son test puan ortalamasindan yiiksek
olan maddelerdir yani son testte diisiis yasadiklar1 maddelerdir. Yardimci karakter
maddesinde son test puan ortalamasi 6n test puan ortalamasindan ,09 degerinde, mekan
maddesi son test puan ortalamasi 6n test puan ortalamasindan ,22 degerinde, zaman ve

olay Orgiisii maddeleri son test puan ortalamalari On test puan ortalamalarindan ,35
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degerinde yiiksek oldugu yapilan analizler sonucunda ortaya cikmistir. Ozgiinliik
maddesinin On test ve son test puan ortalamasinin da esit oldugu da bulunmustur. Genel

olarak kontrol 1 grubu maddelerde diisiis yagamustir.

4.4.3. Kontrol 2 Grubunun 6n test — son test puanlar1 arasindaki karsilastirma

Kontrol 2 grubunun Tiirkge Ders Programina gore yapilan dersler 0ncesinde ve dersler
sonrasindaki hikdye yazma beceri diizeyleri karsilastirilmasi yapilmistir. Dersler éncesi
ve sonrasi karsilastirma yapmak i¢in bagimli gruplar t testi analizi yapilmistir. Analiz
sonucu Tablo 4.5’te ve uygulama 6ncesi ve sonrasi deney grubunun karsilagtirilmasi Sekil

4.84’te yer verilmistir.

Tablo 4.5.

Kontrol 2 Grubunun On Test — Son Test Puanlarimin Karsilastirilmas:

Olgiim N X S sd t P
On test 27 ,86 21 26 -1,00 33
Son test 27 91 23

Hikaye yazma becerilerinin gelistirilmesi tizerindeki etkisinin aragtirildig 27 kisilik bir
smifta, sinif 6gretmenin derslerine miidahale edilmeden yapilan 6n test ve son test i¢in
yazdirilmig olan hikdyelerin puanlarmin ortalamalarit arasinda anlamli bir fark olup
olmadigimi belirlemek i¢in iligkili Orneklemler i¢in t testi yapilmistir. Analizler
sonucunda, 6n test icin yazdirilan hikdye puanlarmin ortalamasi (Xonwest = ,86) ile
uygulama sonrasinda yazdirilan hikdye puanlarinin ortalamasi (Xsontest = ,91) arasinda

anlamli bir fark bulunmamustir [t (27) = -1,00, p>,05].
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Sekil 4.84. Kontrol 2 grubunun én test ve son test ortalamalarinin karsilagtirtimasi

Sekil 4.84 incelendiginde rubrigin her maddesinin 6n test ve son test ortalamalari
verilmistir. Baglik maddesinin 6n test puan ortalamasi son test puan ortalamasindan ,03
degerinde, yardimci karakter maddesinin On test puan ortalamasi son test puan
ortalamasindan ,07 degerinde, konuya uygunluk maddesinin 6n test puan ortalamasi son
test puan ortalamasindan ,44 degerinde, olay oOrgiisii ve ana fikir maddelerinin 6n test
puan ortalamalarinin son test puan ortalamalarindan ,22 degerinde yiiksek oldugu
bulunmustur ve 0n test puan ortalamalar1 son test puan ortalamalarindan yiiksek olan
maddelerdir. Kahraman ve sozciik zenginligi maddelerinin son test puan ortalamalar1 6n
test puan ortalamalarindan ,15 degerinde, mek&n maddesi son test puan ortalamasi on test
puan ortalamasindan ,08 degerinde, zaman maddesi son test puan ortalamasi 6n test puan
ortalamasindan ,33 degerinde, metindeki boliimler maddesi son test puan ortalamasi 6n
test puan ortalamasindan ,85 degerinde, s6z sanatlart maddesi son test puan ortalamasi 6n
test puan ortalamasindan ,04 degerinde yiiksek oldugu yapilan analizler sonucunda
bulunmustur. Sayfa diizeni ve 06zgiinlik maddelerinin 6n test ve son test puan

ortalamalarinin da esit oldugu da yapilan analizler sonucunda tespit edilmistir.

Tim gruplarin 6n test diizeylerinde hangi seviyede olduklar1 ve yapilan uygulama,
etkinlik ve dersler sayesinde son test diizeylerinde hangi seviyeye ulastiklarini Sekil

4.85’te yer verilmistir.
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Gruplarin on test ve son test puan ortalamalari
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Sekil 4.85. Gruplarin én test ve son test puan ortalamalarinin karsilagtiriimasi

Ucg grubun 6n test ve son test puan ortalamalar incelendiginde, kontrol 2 grubunun puan
ortalamast diger gruplarin puan ortalamalarindan daha yiliksek oldugu goriilmiistiir.
Gruplarin 6n test puan ortalamalarinin birbirine yakin oldugu da sonuglar arasinda
verilmistir. Gruplarin son test puan ortalamalarina bakildiginda, deney grubunun puan
ortalamasmin diger gruplart gectigi goriilmiistiir. Deney grubu On test puan
ortalamalarinda ikinci siradayken son test puan ortalamalarinda diger gruplar1 gecerek
birinci sirada yer almistir. Deney grubunda hayli bir yiikselis olmasina ragmen kontrol 1

ve kontrol 2 gruplarinin puan ortalamasinda ¢ok az degisiklik olmustur.

4.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi olan “Deney grubu, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarinin
son test sonuglari arasinda anlamli farklilik var midir?” sorusuna cevabini bulabilmek i¢in

analizler yapilmistir ve yapilan analizler tablolar halinde sunulmustur.

Tiim gruplarin son test hikyelerinden aldiklari puanlar degerlendirilmis ve tiim gruplarin

puanlar1 tanimlayici degerlerine Tablo 4.6°da yer verilmistir.
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Tablo 4.6.

Osrencilerin Son Test Puanlarinin Tanimlayici Istatistik Degerleri

Grup Kisi Ortalama Ortanca Tepe Standart En En  Genislik

Sayisi Deger Sapma Kigik Buyik
Deney 25 1,15 1,15 1,08 21 69 1,54 ,85
Kontrol1 21 71 77 ,62 22 23 1,00 77
Kontrol 2 28 91 92 ,85 24 46 1,38 92

Tablo 4.6. incelediginde tim gruplarin ortalamanin iizerinde bir puan aldig1 arastirma
sonucunda bulunmustur. Ogrencilerin uygulama sonrasinda hikaye yazma becerilerinin
ortalamalarinin birbirinden uzaklasmistir. (Deney X =1,15: Kontrol 1 X =,71; Kontrol 2
X =.,91). En ¢ok 26 puan alabilecekleri bir dereceli puanlama anahtarindan deney grubu
en diisiik ,69 en yiiksek 1,54; kontrol 1 grubu en diisiik ,23 en yiiksek ,1,00; kontrol 2

grubu en diisiik ,16 en yiiksek 1,38 puan almistir.

Tiim gruplarin son testteki gelisimlerini gérmek ve aralarinda fark olup olmadigim
kontrol etmek i¢cin ANOVA analizi yapilmistir. Analiz sonuglari Tablo 4.7’de verilmistir
ve gruplarin son testleri arasindaki farkin rubrikteki hangi maddelerde oldugunu

gorebilmek i¢in Sekil 4.86°da verilmistir.

Tablo 4.7.

Tiim Gruplarin Son Test Sonuglarimin Karsilagtirtimasi

Varyansin Kareler  sd Kareler F p Anlamli Fark
Kaynag Toplami1 Ortalamasi
Gruplar arasi 2,37 2 1,19 24,32 00 Deney-Kontrol 1
Gruplar ici 356 73 05 Deney-Kantrol 2

Kontrol 2-Kontrol 1
Toplam 5,94 75
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Ug farkli dérdiincii simiftan gelen toplam 76 6grenciden olusan grupta, uygulama dncesi
hikdye yazma beceri diizeyleri arasinda fark olup olmadigini smamak igin, siniflarina
gore olusturulan gruplarin hikdye yazma becerileri diizeylerinin puanlarinin ortalamalari
iligkisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi ile karsilastirilmis, test sonunda, deney
grubunda bulunan dgrencilerin ortalamasi (Xdeney = 1,15), kontrol 1 grubunda bulunan
ogrencilerin ortalamasi (Xkontoi1 = ,71), kontrol 2 grubunda bulunan Ogrencilerin
ortalamasi (Xkontolz = ,91) en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
gozlenmistir. [Fe - 75y = 24,32, p<,05]. Yapilan Dunnett C ¢oklu karsilastirma testi
sonucunda, anlaml1 farkin, deney ve kontrol 1 grubu arasinda deney grubu lehine, deney
ve kontrol 2 grubu arasinda deney grubu lehine ve kontrol 1 ve kontrol 2 gruplar1 arasinda

kontrol 2 grubu lehine anlamli fark bulunmustur.
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Sekil 4.86. Gruplarin son test ortalamalari

Baslik maddesine en yiiksek puan ortalamasini deney grubu, en diisiik puan ortalamasini
kontrol 1 grubu almistir. En yiiksek puan ortalamasi alan deney grubu ve en diisiik puan
ortalamasi alan kontrol bir grubu arasinda ,21 degerinde bir fark bulunmustur. Kahraman
maddesinde en yliksek puan ortalamasini deney grubu alirken kontrol 1 grubu en diigiik
puan ortalamasini almistir. Deney grubu ve kontrol 1 grubu arasinda ,43 degerinde bir
fark elde edilmistir. Yardimci karakter maddesinde deney grubu en yiiksek puan
ortalamasini alirken en diisiik puan ortalamasini kontrol 1 grubu almistir. Deney grubu

ve kontrol 1 grubu arasinda ,65 degerinde bir fark oldugu gorilmiistir. Mekan
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maddesinde deney grubu en yiiksek puan ortalamasini, kontrol 1 grubu da en diisiik puan
ortalamasini elde etmislerdir. Deney grubunun puan ortalamasi kontrol 1 grubundan ,81
degerinde yiiksek olarak tespit edilmistir. Zaman maddesinde en yliksek puan
ortalamasini deney grubu, en diisiik puan ortalamasin1 kontrol 1 grubu almistir. Deney
grubunun puan ortalamasi ,81 degerinde kontrol 1 grubundan daha yiiksek oldugu
saptanmistir. Konuya uygunluk maddesinde deney grubu en yiiksek puani alirken en
diisiik puan1 kontrol 2 grubu almistir. Deney grubunun puan ortalamasinin kontrol 2
grubundan ,49 degerinde daha yiiksek oldugu bulunmustur. Olay 6rgiisii maddesinde
deney grubu en yiiksek, kontrol 1 grubu en diisiik puan ortalamasina sahip oldugu
goriilmistiir. Deney grubu ile kontrol 1 grubu arasinda 1,06 degerinde bir fark elde
edilmistir. Metindeki boliimler maddesinde en yiiksek puan ortalamasina deney
grubunun, en diisiik puan ortalamasina kontrol 2 grubunun sahip oldugu bulunmustur.
Deney grubunun puan ortalamasi kontrol 2 grubundan ,33 degerinde daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Ana fikir maddesinde deney grubu en yiiksek, kontrol 1 grubu en diisiik
puan ortalamasini almislardir. Deney grubu ve kontrol 1 grubu arasinda ,27 degerinde bir
fark bulunmustur. S6zciik zenginligi maddesinde kontrol 2 grubunun en yiiksek, kontrol
1 grubunun en diisiik puan ortalamasina sahip oldugu goriilmiistiir. Kontrol 1 grubunun
puan ortalamasi kontrol 2 grubunun puan ortalamasindan ,44 degerinde daha diisiik
cikmistir. S6z sanatlart maddesinde deney grubu ve kontrol 1 grubu puan alamamaiglardir.
Kontrol 2 grubu bu maddeden ,04 degerinde puan ortalamasina sahiptir. Sayfa diizeni
maddesinde deney grubu en yiiksek, kontrol 2 grubunun en diisiik puan ortalamasinin
oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney grubu ve kontrol 2 grubu arasinda ,35 degerinde fark

oldugu tespit edilmistir. Ozgiinlilk maddesinde ii¢ grupta tam puan almustir.

4.6. Arastirmanin Altinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin altinci alt problemi olan 68renci ve 68retmen goriisleri incelenerek tablolar

halinde ve dogrudan alintilar yoluyla verilmistir.
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4.6.1. Ogrenci Goriisleri

Uygulama sonunda deney grubunda bulunan 6grencilerin uygulamaya yonelik goriisleri
almmustir. Ogrencilerden alinan gériisler belli basliklar altinda toplanip frekans seklinde

Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8.

Deney Grubu Ogrencilerinin Yapilan Calismaya Yonelik Goriisleri

Ogrenci Goriisleri Ogrenci f
Calismay1 begendim. DO1, DO2, DO4, DO5, DOS, 20
DO7, DO9, DO10, DO12,
DO13, DO14, DO15, DO1S,
DO18, DO20, DO22, DO23,
D024, DO25, DO26
Calismay1 begenmedim. DO3 1
Eglenceli bir calismadiydi. DO1, DO11, DO19, DO20, 4
Hayal giiciinii gelistiriyor ve DO1, DO4, DO7, DOS, 7
canlandiryor. DO15, DO17, DO19
Hikaye yazmayi kolaylastiriyor DO8, DO19, DO21 3
ve daha giizel hikayeler
yaziyoruz.
Yorucu bir ¢aligmaydi. DO19 1
Bilgilerimizi agiga DO1, DO15 2
cikarmamizi sagliyor.
Hikaye haritasinda ana fikir DO7, DO17 2
bulmak zordu.
Bahcede etkinlikler yapsaydik ~ DO3, DO13, DO21, DO23 4
daha guzel olurdu.
2. donem de bu ¢aligmay1 DO1, DO8, DO10, DO11, 9

tekrar yapalim.

DO13, DO20, DO21, DO22,
DO24
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Tablo 4.8. incelendiginde yirmi 6grencinin ¢aligmay1 begendigi ve ¢alismadan memnun
olduklart ama 1 6grenci ise ¢alismay1 begenmedigini belirtmistir. Begendim ama sadece
zihin haritasini begenmedim ¢iinkii oylamada ve yarismada hile var. ... (DO3) seklinde
ifadelerini belirtmistir. Oylama ve yarisma, 6grenciler zihin haritasin1 yaparken sessiz
olan grup seciliyordu. Sessiz olan grubu da Ogrencilerin yaptigr oylama belirliyordu.
Siniftaki 6grenciler genellikle sevdikleri arkadaglarina oy veriyorlardi. Bu da 6grenci
tarafindan haksizlik olarak gorilmiistiir. Zihin haritas: ile hikdye yazmayi1 4 6grenci
eglenceli oldugunu, 7 6grenci de hayal giiclerini gelistirdiklerini, 2 6grencinin de bilgileri
aciga ¢ikarmada galismanin etkili oldugunu yazmislardir. Bu uygulamadan memnunum.
Ama hafta gectikce gruptaki kisi sayisinin azalmasindan memnun degilim yani sabit kigi
sayisi olsaydi 4 kisi mesela yani. ... (DO18), Ben bu uygulamanin iyi oldugunu
diigtiniiyorum. Bence mandala gibi etkinlikler de yapiulabilirdi. Ama artik bu etkinlik
sayesinde herkes iyi hikaye yaziyor. ... (DO21), ... Hikaye ve zihin haritas: ¢cok giizeldi.
Bu benim ilk hikaye calismam. Eskiden sevmezdim ama ogretmen sevdirdi. ... (DO26)
seklinde begenilerini dile getirmislerdir. 2 6grenci hikdye yazmadan 6nce yapilan hikaye
haritalarinda 6grencilerin belirtilmesi istenen ana fikri bulmanin zor oldugunu ifade
etmislerdir. Ben zihin haritasini ¢ok sevdim. Tiirkce dersinde boyama yapmak gibiydi. ...
Bir de cok mantikliydi. Tiirkge dersinde yaptigimiz sikict uzun yazili seylere benzemiyor.
... Bence hepimiz hayal giictimiiziin simirlarini zorladik. Sevmedigim yani hikaye haritas.
Ana fikir ¢ok kotiiydii. ... Carsamba giiniiniin sikici ogleden sonrasini eglenceli hale
getiriyor. ... (DO7), Zihin haritast iyi bir uygulama ¢iinkii hayal giicii gerekiyor. Hikaye
haritast ise berbat! Ana fikri bulmak cok zor. ... (DO17) seklinde goriis belirtmislerdir.
4 5grenci bahgede etkinlik yapilsaydi daha iyi olacagini sdylemislerdir. Ben bunu sevdim.
Ama kotii yam digarda etkinlik yapmadik. ... (DO23) bigiminde disarida etkinlik yapmak
istedigini dile getirmistir. 9 6grenci de ikinci donem de yapilmasini istedigini agik bir

dille yazilarinda yer vermislerdir.

4.6.2. Ogretmen Goriisleri

DOgrt: ... Bu uygulama égrenciler tarafindan sevildi. ... Ogrencilerin yaraticiliklar:
gelistirdigini diistintiyorum. Bu tip ¢alismalarin 2. ve 3. siniflarda yapilmasinin daha
etkili olacagin diistintiyorum. ... Calisma anlama, anlatim ve yazili anlatimda ¢ok faydali
oldugunu diistiniiyorum. seklinde goriislerini yazili sekilde belirtmistir. Etkinlikler ve

calisma boyunca sinif §gretmeni ¢alismadan memnun oldugunu, 6grencilerin zevkle bu
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caligmay1 yaptigin1 ayrica Ogrencilerin ¢alisma yapilmadan once hikdye yazmayi
sevmedigini, siniftaki birka¢ 6grenci disinda, s6zlii olarak ifade etmistir. Zihin haritasinin

farkli dersler kendinin de uygulayabilecegini de eklemistir.

K10grt: Sinif hikaye yazarken ¢ok sikiliyor. ... Etkinlik olmayinca yazmak istemiyorlar.

Bazen de konuyu kendileri belirlemek istiyor. ... goriislerini dile getirmistir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin sonunda ulasilan bulgular tartigilarak incelenmis ve bu

dogrultuda oneriler verilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu boliimde ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin uygulama oncesinde ve uygulama
sonrasinda hikdye yazma diizeyleri, durumlar1 bulgular temelinde bulunan sonuglar

tartisilarak incelenmistir.

5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuc

Ilkokul dérdiincii siif dgrencilerinin 6n test sonuglari rubrigin her maddesine gore
sonuglar yazilmistir. Baslik maddesinde deney grubunda sadece bir 6grenci baslik
yazmamistir. Kontrol 1 ve kontrol 2 grubunda bulunan 6grencilerin hepsinin hikéyesinde
baslik bulunmamaktadir. Sallabag (2007) besinci sinif 6grencilerinin kendini yazili olarak
ifade etme kazanimlarina ulasma diizeyini belirlemek i¢in “uygun baslik belirler”
kazaniminda 120 o6grenciden 78 O6grenci hikdyelerine uygun bir baslik kazanimini
gerceklestirebilmistir. izdes (2011) yedinci simflarla yapmis oldugu hikaye yazma
etkinliklerinde hikayeleri degerlendirmek igin dort dereceli bir rubrik kullanmustir.
Rubrikteki baslik maddesinde deney grubunun ortalamasini 1,98, kontrol grubunun
ortalamasini 2,37 olarak bulmustur. Yasul (2014) calismasinda bulunan 160 6grenciden

39 6grencinin hikdyesine baslik koymadigina ulagmistir.

Kahraman maddesinde deney, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarmin seviyesi gelismemis
dizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Gruplarin gelismemis diizeyde olmasi demek,

hikdyelerinde kahramanin oldugu fakat kahraman hakkinda herhangi bir 6zelliginin
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bulunmadigi goriilmistiir. Yani hikdyelerde 6grenciler kahramanlari hakkinda bilgi
vermeden hikayelerini yazmiglardir. Yilmaz (2008) ilkogretim 6. siif dgrencilerinin
oykileyici metin yazma beceri diizeylerini tespit ettigi calismasinda, 150 6grenciden 128
Ogrencinin hikayelerinde ana karakterin herhangi bir O6zelliginden hakkinda bilgi
vermedigini bulmustur. Yasul (2014) dordiincii sinif 6grencilerinin 0ykuleyici metin
yazma becerilerinin ne diizeyde oldugunu belirledigi calismasinda 160 6grenciden sadece
14 Ogrenci ana karakterler hakkinda bilgi saglayan betimleyici ifade kullandigim
belirtmistir.

Yardimer karakter maddesinde gruplarin seviyeleri; deney ve kontrol 2 gruplarinin
gelistirilebilir, kontrol 1 gelismemis diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney ve
kontrol 2 grubunda bulunan 6grencilerin hikdyelerinde yardimci karakterler bulundugu
fakat bu karakterlerin tanitilmadigi, kontrol 1 grubunda bulunan &grencilerin

hikédyelerinde ise yardimec1 karakterlerin bulunmadigi sonucu ¢ikarilmaktadir.

Mekan maddesinde gruplarin seviyeleri; deney grubunun gelistirilebilir, kontrol 1 ve
kontrol 2 gruplarinin gelismemis diizeyde oldugu sonuglari bulunmustur. Deney
grubunda bulunan 6grencilerin hikayelerinde mekan unsuruna yer verdikleri fakat bu
mekan hakkinda bir betimleyici bir ifade kullanmadiklar1 veya mekani detayl bir sekilde
ifade etmedikleri goriilmiistiir. Kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarini gelismemis diizeyde
oldugu yani grupta bulunan 6grencilerinin genelinin hik&yelerinde mek&n unsuruna yer
vermedikleri sonucuna ulasilmistir. Yasul (2014) arastirmasinda, 160 6grenciden 95
O0grencinin olaylarin gectigi yer hakkinda herhangi bir bilgi vermedigi sonucuna
ulagsmistir. Yilmaz (2008) ¢alismasinda, 150 6grenciden 13 G6grencinin hikayelerinde
mekan unsuruna yer vermedigine, 89 6grencinin mekan hakkinda ¢ok az bilgi verdigine
ve 48 oOgrencinin mekani ayrintili bir sekilde tanittigini aragtirmasmin bulgularinda

belirtmistir.

Zaman maddesinde gruplarin seviyeleri; deney ve kontrol 1 gruplarinin gelismemis,
kontrol 2 grubu gelistirilebilir diizeyde oldugu sonuglari bulunmustur. Deney ve kontrol
1 grubunun zaman maddesinde gelismemis diizeyde olmasi demek gruplarin
hikdyelerinde zaman unsuruna yer vermedigi sonucu ¢ikartilmaktadir. Hikayelerinde
zaman unsuru olarak “bir varmig bir yokmus” ifadesinin kullanimi1 da masala 6zgii bir
tabir oldugundan dolay1r 0 puan verilmistir. Kontrol 2 grubu gelistirilebilir seviyede
bulunmaktadir. Grupta bulunan hikayelerde genel olarak bir zaman ifadesine yer

verilmigstir fakat belirtilen zaman belirsizidir (bir gilin), net bir zaman ifadesi yoktur.
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Sallabas (2007) besinci siniflarla yapmis oldugu ¢alismasinda, 6grencilerin hikayelerinde
zaman unsuruna verme diizeyini %21,7 olarak bulmustur. Zaman unsuruna ait bu oran

Sallabas’in (2007) ¢alismasinda istenen diizeyde gerceklesmedigi sonucu ¢ikartilmistir.

Yapilan arastirmada konuya uygunluk maddesinde gruplarin seviyeleri; deney, kontrol 1
ve kontrol 2 grubu gelistirilebilir diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Ug grupta bulunan
ogrenciler genellikle konuya uygun hikdyeler yazmislardir fakat hikayelerinde konudan
kopmalar yasamiglardir. Bu da o&grencilerin hikayelerinin konuya uygun olmasi
durumunda daha gelismis diizeyde olmadiklarini gostermektedirler. Akic1 ve konudan

kopmadan hikayeler yazamamaktadirlar.

Arastirmada olay oOrgiisii maddesinde gruplarin seviyeleri; deney ve kontrol 2 gruplari
gelistirilebilir, kontrol 1 grubu gelismemis diizeyde olugu sonuclar1 elde edilmistir.
Deney ve kontrol 2 grubundaki 6grencilerin geneli hikdyelerinde bir olay siralamasi
yapmaya ¢alismislar fakat olaylar1 siralarken olaylar arasinda baglanti kuramamislardir.
Kontrol 1 grubunda bulunan &grencilerin hikayelerinin genelinde ise belli bir olay
olmadig1 ve olaylari rastgele siraladiklari ortaya ¢ikmustir. izdes (2011) yedinci siniflarla
yaptig1 calismasinda, On test sonuglarinda deney grubunun olay oOrgiisiine ait puan
ortalamasin1 1,86 olarak, kontrol grubunun olay orgiisiine ait puan ortalamasini 1,62

olarak bulmustur.

Metindeki bolimler maddesinde gruplarin seviyeleri; deney grubu gelismemis diizeyde,
kontrol 1 grubunun gelismis diizeyde ve kontrol 2 grubunun gelistirilebilir diizeyde
oldugu yapilan analizler sonucunda bulunmustur. Deney grubu metindeki béliimler olan
giris, gelisme, sonu¢ bdoliimlerine hikayelerinde yer vermedigi hikéyelerinde giris,
gelisme ve sonug¢ paragraf bulunmadigr gorlilmistiir. Deney grubunda bulunan
Ogrencilerin paragraf bilgisinin bulunmadig1 da sonuglar arasina eklenebilir. Kontrol 1 ve
kontrol 2 gruplarinda ise 6grenciler genel olarak giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerinin
licline de yer verdigi hikayelerindeki incelemeler sonucunda bulunmustur. Izdes (2011)
yedinci siniflarla yaptigir c¢alismasinin 6n test bulgularinda deney grubunda bulunan
ogrencilerin paragrafa yonelik ortalamalarini 1,37 kontrol grubunda bulunan 6grencilerin

On test puan ortalamalarini ise 1,04 olarak bulmustur.

Ana fikir maddesinde gruplarin seviyeleri; deney, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarinin
gelismemis diizeyde oldugu bulunmustur. Ogrencilerin hikayelerinde ana fikre pek

rastlanmamistir. Sallabag (2007) ilkOgretim besinci smifta 6grenim goéren 120
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Ogrencisinin Tiirk¢e dersine yonelik olan “yazilarinda ana fikre yer verir.” kazanimin
anlama diizeyinde gerceklestigini belirtmistir. 120 6grenciden 91 6grenci hikéyelerinde
ana fikre yer vermistir. Bu ¢alismanin sonucu ile yapilan aragtirma sonucu birbirini
desteklememektedir. Bunun nedeni 6grencilerin besinci siif olmasi, hazirbulunugluk
seviyeleri veya daha 6nceden hikdye yazma calismalarina yer verip vermeme durumlari
olabilir.

Sozciik zenginligi maddesinde gruplarin seviyeleri; deney, kontrol 1 ve kontrol 2
gruplarinin gelistirilebilir diizeyde oldugu bulunmustur. Ug¢ grupta bulunan 6grencilerin
genelinin hikayelerinin 31 — 70 kelime arasinda oldugu goriilmektedir. Zumbrunn ve
Bruning (2013) ilkogretim seviyesinde yapmis olduklari ¢alismada 6grencilerin kelime
sayilarin1 47, 262, 18, 309, 30 ve 102 olarak bulmustur. Bu ¢alismada kelime say1s1 ¢ok
diisiik ve cok yiiksek dgrenciler vardir. Bu ayn1 diizeydeki 6grencilerin hetorojen yapida
oldugunu gostermektedir. Yapilan ¢alisma da ise 6grencilerin genel olarak gelistirebilir
diizeyde oldugu sonucu ¢ikarilmistir ve bu da smifin homojen oldugu gosterir. Graham,
Hebert, Paige Sandbank ve Harris (2016) 6grencilerin bilgilendirici ve hiké&ye edici metin

yazarken daha az kelime ve daha az farkli kelime kullandiklarini belirtmistir.

S6z sanatlar1 maddesinde gruplarin seviyeleri; deney, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarinin
gelismemis diizeyde oldugu analiz sonucunda elde edilmistir. U¢ grupta bulunan
ogrencilerin hikayelerinde atasozii, deyim, benzetme vb. s6z sanatlarina yer vermedikleri
goriilmiistiir. Ozdemir (2008) lise birinci smiflar ile yapmis oldugu calismasinda anlatimi
zenginlestirmek icin kullanilan atasozii, deyim ve s6z sanatlarin1 100 puan {izerinden 5
puan ile degerlendirmistir. Bu puanlamaya gore 1 6grenci 0, 49 6grenci 1, 35 dgrenci 2,
11 dgrenci 3, 1 dgrenci 4, 3 dgrenci 5 puan almistir. Ozdemir’in (2008) calismasi ve
yapilan ¢aligmada goriliiyor ki 6grencilerin genellikle hikdyelerinde s6z sanatlarina pek

yer vermedikleri sonucuna varilabilir.

Sayfa diizeni maddesinde gruplarin seviyeleri; deney, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarinin
gelistirilebilir diizeyde oldugu bulunmustur. Ug grupta bulunan dgrencilerin genellikle
belirtilen kurallardan yazinin okunakli olmasi, satir bast ve satir sonunda uygun bosluk
birakma, paragraflar aras1 uygun bosluk birakma, harf, kelime ve ctimleler arasinda uygun
bosluk birakarak yazilmasi kurallarindan bir kismina uydugu incelenen hikayeler
sonucunda bulunmustur. Yasul (2014) ¢alismasinda, 59 6grencinin hikayelerinde kagit

diizeni bakimindan orta seviyede, 53 Ogrencinin kagidinin iyi seviyede oldugunu
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bulgularinda belirtmistir. Ayrica kagit diizeni acisindan ogrencilerin %67,9’unun

istenilen duzeyde olmadigini da eklemistir.

Ozgiinliik maddesinde gruplarin seviyeleri; deney, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarinin
gelismis diizeyde oldugu sonucu bulunmustur. Bu gruplar i¢inden sadece bir 6grenci
0zgin bir hikdye yazmamis izledigi bir ¢izgi filmden esinlenmistir. Ogrenciler

kendilerine ait herhangi bir esinlenme veya kopya olmadan hikayelerini yazmiglardir.

Deney grubunun 6n test sonuglarina gore; kahraman, zaman, metindeki bolumler, ana
fikir ve s6z sanatlar1 maddelerinin diizeyinin gelismemis diizeyde olduguna; baslik,
yardime1 karakterler, mekan, konuya uygunluk, olay o6rgiisii, s6zciik zenginligi ve sayfa
diizeni maddelerinin gelistirilebilir diizeyde olduguna ve 6zgiinlilk maddesinin gelismis
diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Kontrol 1 grubunun 6n test sonuglarina gore;
kahraman, yardimci karakterler, mekan, zaman, konuya uygunluk, olay 6rgisu, ana fikir
ve sOz sanatlart maddelerinin diizeyinin gelismemis diizeyde olduguna; baslik, s6zciik
zenginligi ve sayfa diizeni gelistirilebilir diizeyde olduguna ve metindeki boliimler ile
Ozglinliik maddesinin gelismis diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Kontrol 2
grubunun 6n test sonuglarina goére; kahraman, mekan, ana fikir ve s6z sanatlari
maddelerinin diizeylerinin gelismemis diizeyde olduguna; baslik, yardimci karakterler,
zaman, konuya uygunluk, olay 0rgusl, metindeki boliimler, sozciik zenginligi ve sayfa
diizeni maddelerinin gelistirilebilir diizeyde olduguna ve 6zgiinliik maddesinin geligmis
diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Ug smifin &n testlerine bakildiginda 6grencilerin
genel olarak ana fikir ve s6z sanatlar1 konusunda gelismemis diizeyde oldugu; baslik,
sozclk zenginligi ve sayfa diizeni maddelerinin gelistirilebilir diizeyde oldugu ve son

olarak 6zgiinliilk maddesinin gelismis diizeyde oldugu sonucu bulunmustur.

5.1.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Tartisma ve Sonu¢

Gruplarin 6n testlerinin karsilastirilmast ANOVA testi ile yapilmistir. Analiz sonucunda
gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmamistir. Gruplarin 6n testlerinde anlaml
farklilik ¢ikmamasi gruplarin uygulama oncesinde hikdye yazma beceri diizeylerinin
birbirine esit oldugu anlasilmaktadir. Bir baska sekilde ifade edecek olursak gruplar
uygulamaya ayni ¢izgide baslamislardir. Bu sayede gruplara uygulanan yontemlerden
hangisinin daha etkili oldugunu ortaya koymak daha rahat olacaktir. On test son test

kontrol grupla calismalarin hepsinde gruplarin baslangic seviyeleri birbirine esit
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olmalidir. Ak (2011), Cayir (2011), Giineyli (2007) ve Izdes (2011) &n test son test yar1
deneysel olarak yaptiklar1 caligmalarinda 6grencilere farkli etkinliklerle ve geleneksel
egitimin yapildig1 kontrol gruplarinin 6n testlerini karsilastirmiglardir ve ¢alismalarda

bulunan gruplar arasinda anlaml farklilik bulmamaislardir.

5.1.3. Uglincii Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuc

Baslik maddesinde tiim gruplardaki 6grenciler hikdyelerine baslik yazmiglardir. Deney
grubu gelistirilebilir diizeyde oldugu bulunmustur. Deney grubu On test puan
ortalamalarinda da gelistirilebilir seviyede idi. Fakat son test ortalamasinda diisiis
yasamistir buna ragmen hala gelistirilebilir diizeyde baslik yazmaktadirlar. Gelistirilebilir
seviyede baslik yaziyor olmalari hik@yelerinde genel olarak yaratici baslik
kullanmadiklarinin da gostergesidir. Kontrol 1 grubu baslik maddesinde gelistirilebilir
diizeydedir. Fakat 0n test puan ortalamasi ile kiyaslandiginda bir diislis yasamistir. Bu
diisiise ragmen kontrol 1 grubu gelistirilebilir diizeydedir. Ogrencilerin hikayelerinde
baslik yazma durumlar1 konunun aynisit veya yaratici olmayan bagliklardan ibarettir.
Kontrol 2 grubunun baslik maddesinde gelistirilebilir seviyede oldugu bulunmustur. On
test puan ortalamasi ile son test ortalamasi kiyaslandiginda son test puan ortalamasinda
diisiis bulunmaktadir. Diislis olmasina ragmen 6grenciler yine gelistirilebilir seviyede
bulunmaktadir. Ug grubu genel olarak bakildiginda én test puan ortalamasinin son test
puan ortalamasinda yiiksek oldugu ve gruplarin diizeylerinin degismedigi sonuglari
¢ikarilmaktadir. On test puanlarinin son test puanlarindan yiiksek olmasmin gruplarin
baglik maddesinde puan kaybetmesinin sebebi 6grencilerin oyun konusu ile ilgili 6n
bilgilerinin tatil konusundan daha goktur. Ayrica Ogrencilere oyun konulu hikaye
yazdirmak konusundan dolay1 daha eglenceli bir hal almistir. Tatil konusu ise genel bir
ifade oldugundan dolay1 6grenciler i¢in biraz daha zor olmus olabilir. Bu sebeplerden
dolay1r Ogrencilerin yaratici bir baglik yazmalar1 zorlasmistir ve puanlarinda diisiis

yasanmistir.

Kahraman maddesinde deney gelismemis diizeyde oldugu sonucu bulunmustur. Grup
gelismemis diizeyde olmasina ragmen On test ile son test kiyaslandiginda grubun
ortalamasinin artis oldugu goriilmiistiir. Bu da zihin haritas1 yontemi kullanarak hik&ye
yazmanin 0grencilerin kahramana ait 6zellikleri belirtme durumunun pozitif yonde etkili

oldugunu gostermektedir. Yapilan uygulama kahraman maddesinde 6grencileri pozitif



162

yonde etkilemistir. Kontrol 1 grubunun son test ortalamalar1 incelendiginde kahraman
maddesinde gelismemis diizeyde oldugu bulunmustur. Kontrol 1 grubunun 6n test
ortalamalar1 ve son test ortalamalar1 karsilastirildiginda 6n test puan ortalamasinin son
test puan ortalamasindan yiiksek oldugu sonucu bulunmustur. Kontrol 1 grubu ile yapilan
6devli hikdye yazma etkinliginin kahraman maddesinde Ogrencileri pozitif yonde
etkilemedigi hatta 5grencilerin puan ortalamalarinin diistiigii goriilmiistiir. Odevli hikaye
yazma etkinliginin kahraman maddesinde 6grencilerin puanlarinda diisiise sebep oldugu
sOylenebilir. Kontrol 2 grubunun kahraman maddesinde son test ortalamalari1 gelismemis
diizeyde oldugu bulunmustur. Kontrol 2 grubunun o6n test ve son testleri
karsilastirildiginda son test puan ortalamalarinda artig oldugu goriilmiistiir. Tiirk¢e Ders
Programina gore yapilan yazma caligmalarinin kahraman maddesinde 6grencilerin puan
ortalamalarini arttirdign goriilmektedir. Ug uygulama kiyaslandiginda zihin haritasi
kullanarak hikdye yazmanin 6grencilerin kahramana ait puanlarini en ¢ok arttirdigi

sOylenebilir.

Yardimcr karakter maddesinde deney grubunun son test ortalamalar1 gelistirilebilir
diizeyde oldugu bulunmustur. Deney grubunun son testte On teste gore bir artig
gbzlemlenmistir. Fakat bu artis 6grencilerin bir iist diizeye gegmesini saglamamustir.
Zihin haritas1 yontemi 6grencilerin yardimei karakterlere yer verme durumlarini arttirdigi
sOylenebilir. Kontrol 1 grubu yardimer karakter maddesinde gelismemis diizeyde oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Kontrol 1 grubunun 6n test ve son test puan ortalamalar
karsilastirnildiginda artis bulunmustur. Odev olarak verilen hikdye yazma ¢alismalarinin
ogrencilerin hikdyelerinde yardimci karakterlerle ilgili maddede olumlu yonde etkiledigi
sOylenebilir. Kontrol 2 grubunun yardime1 karakter maddesinde gelistirilebilir diizeyde
oldugu sonucu elde edilmistir. Fakat kontrol 2 grubunun 6n test ve son test puan
ortalamalar1 kiyaslandiginda diisiis oldugu goriilmiistiir. Tiirkce Ders Programina gore
yapilan yazma etkinliklerinin yardimer karakter maddesinde grubu olumsuz etkiledigi
sonucuna ulasilabilir. Yardimci karakterlere hikayelerde yer verme durumlan ile ilgili
madde de zihin haritas1 yontemi ve 6devli hikdye yazma calismalarmin grencilerin
hikayelerinde pozitif yonde bir puan artisi oldugu sonucu ¢ikarilmaktadir. Zihin haritasi
yontemi hem yazmaya hazirlik i¢in bir hazirlik hem 6grencinin diislinmesinin saglayan

bir yontemdir.

Mekan maddesinde deney grubunun son test ortalamasi gelistirilebilir diizeyde ¢ikmugtir.

Deney grubunun mekéna ait 6n test ortalamasi da gelistirilebilir diizeydedir. Son testte
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grubun ortalamasinda bir artis olmustur. Zihin haritas1 kullanimi1 grubun hikayelerinde
mekana ait bilgi verme durumlarini pozitif yonde etkilemistir. Kontrol 1 grubu mekén
maddesinde gelismemis diizeydedir. Kontrol 1 grubu 6n test ve son test puan ortalamalari
kiyaslandiginda son test puaninin arttig1 sonucuna ulasilmistir. Odevli hikdye yazma
etkinligi kontrol 1 grubunun hikayelerinde mekéna yer verme durumlarini olumlu
etkiledigi goriilmektedir. Kontrol 2 grubu mekdn maddesi son test ortalamasinda
gelismemis dlizeyde oldugu bulunmustur. Kontrol 2 grubunun 6n test ve son test puan
ortalamalar1 karsilastirdiginda hikayelerde artis goriilmiistiir. Tiirk¢e Ders Programi
ogrencilerin hikayelerinde mekén unsuruna yer verme durumlarinda arttirmasinda etkili
olmustur. U¢ yontem de oOgrencilerin hikayelerinde mekan unsuruna yer verme

durumlarini arttirmistir.

Zaman maddesinde deney grubu gelistirilebilir diizeydedir. Deney grubunun 6n test
ortalamalarinda zaman maddesi gelismemis diizeyde c¢ikmistir. Deney grubuna
uygulanan zihin haritasi yontemi grubun hik&ye ortalamalarini bir iist diizeye ¢ikarmustir.
Deney grubunun son test puan ortalamasinda 6n test ortalamasina gore bir artis olmustur.
Kontrol 1 grubunun zaman maddesinde gelismemis diizeydedir. Kontrol bir grubunun 6n
test ortalamalar1 incelendiginde grup gelismemis diizeydedir. Fakat grubun gelismemis
diizeyde olmasi 6n test ve son test puanlarinin aynisi oldugunun gostergesi degildir.
Kontrol 1 grubunun son test puanlarinda 6n test puan ortalamasina gore bir artis olmustur.
Odevli hikdye yazma etkinligi grubu bir iist diizeye g¢ikarmamustir fakat puan
ortalamasinda artis olmasimi saglamistir. Kontrol 2 grubu zaman maddesinde
gelistirilebilir diizeydedir. Kontrol 2 grubunun 6n test ve son test puan ortalamalari
kiyaslandiginda grubun ortalamasi artmistir. Tiirkge Ders Programi 6grencilerin hikaye
yazarken zaman unsuruna yer verme durumlarinda bir st diizeye ¢ikaramamistir fakat
ortalamalarinda artis saglamistir. Ug ydntem de ogrencilerin hikayelerinde zaman

unsuruna yer verme durumlarinda artis sagladigi goriilmektedir.

Konuya uygunluk maddesinde deney grubu gelistirilebilir dizeydedir. Gruptaki
ogrencilerin geneli hikayelerini yazarken konudan kopmalar yasamislardir. Deney
grubun On test ve son test puan ortalamasi kiyaslandiginda grubun son test puan
ortalamasinda bir artis olmustur. Zihin haritas1 yontemi konuya uygunluk maddesinde
ogrencilerin pozitif yonde gelismesini saglamistir. Kontrol 1 grubu konuya uygunluk
maddesinde gelistirilebilir diizeydedir. Kontrol 1 grubunun on test ve son test puan

ortalamalar1 karsilastirildiginda grubun 6n testte de gelistirilebilir diizeyde oldugu fakat
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son test puaninda diisiis oldugu goriilmistiir. Kontrol 2 grubunun konuya uygunluk
maddesinde gelistirilebilir diizeydedir. Kontrol 2 grubunun 6n test puan ortalamalarina
bakildiginda gelistirilebilir diizeyde oldugu goriilmektedir. Kontrol 2 grubunun 6n test
puan ortalamalar1 son test puan ortalamasinda daha yiiksektir. Tiirk¢ce Ders Programi ile
hikdye yazma caligmalarmin yapilmasi 6grencilerin hikayelerinde konuya uygunluk
maddesinde negatif yonde etkili olmustur. Konuya uygunluk maddesinde zihin haritasi
yontemi pozitif yonde etkili iken 6devli ve Tiirk¢e Ders Programina gore yapilan hikaye

yazma ¢alismalar1 negatif yonde etkilidir.

Olay orgiisii maddesinde deney grubu gelismis diizeydedir. Deney grubunun 6n test puan
ortalamalar1 incelendiginde grubun gelistirilebilir diizeyde oldugu goriilmektedir. Deney
grubuna yapilan zihin haritas1 yonteminin deney grubunda hikayelerde olay 6rgtsuni
daha diizenli verme durumlarii gelistirdigi ve bir iist diizeye ¢ikardigi sdylenebilir.
Deney grubunun 6n test ve son test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda son test puan
ortalamasinin 6n test puan ortalamasindan yiksektir. Kontrol 1 grubunun olay 6rgusi
maddesinde gelismemis diizeydedir. Kontrol 1 grubunun 6n test ve son test puan
ortalamalar1 kiyaslandiginda grubun son test puan ortalamasinin 6n test puan
ortalamasindan yiiksek oldugu bulunmustur. Kontrol 1 grubu ile yapilan 6devli yazma
etkinligi grubun olay orgilisii maddesinde ortalamasini artirmistir. Kontrol 2 grubu olay
orgiisiit maddesinde gelistirilebilir diizeydedir. Kontrol 2 grubunun ©n test puan
ortalamalar1 incelendiginde gelistirilebilir diizeyde oldugu bulunmustur. Kontrol 2
grubunun 6n test ve son test diizeyleri aynidir. Fakat puan ortalamalari karsilastirildiginda
On test puani son test puanindan yliksektir. Bu da gosteriyor ki Tiirkce Ders Programi
hikdyede olay oOrgiisiinii diizenli verme durumunu negatif yonde etkiledigini
gostermektedir. Zihin haritas1 yontemi ve o6devli hikdye yazma Ogrencilerin olay
orgiistinii diizenli verme durumlarin1 pozitif yonde etkilerken Tiirkge Ders Programi

negatif yonde etkilemektedir.

Metindeki boliimler maddesinde deney grubu son testte gelismis diizeydedir. Deney
grubunun On testleri incelendiginde grubun gelismemis diizeyde oldugu goriilmektedir.
hikayelerdeki boliimlere gore yazmasini saglamistir. Zihin haritas1 yontemi hikayelerde
boliimlere yer verme durumlarini pozitif yonde etkiledigi goriilmektedir. Deney grubunun
On test ve son test puan ortalamalar1 kiyaslandigina son test puanlarinda bir artis olmustur.

Bu artis deney grubunu gelismemis diizeyden gelismis diizeye ¢ikarmistir. Kontrol 1
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grubunun metindeki bolimler maddesinde geligsmis diizeydedir. Kontrol 1 grubunun 6n
test ve son testleri karsilagtirildiginda on test puan ortalamasinin son test puan
ortalamasindan daha ytiksektir. Kontrol 1 grubunun diizeyi diismemistir fakat ortalamada
sayisal olarak bir diisiis vardir. Kontrol 2 grubunun metindeki boliimler maddesinde
gelismis diizeydedir. Kontrol 2 grubunun 6n testlerine bakildiginda gelistirilebilir
diizeyde oldugu goriilmektedir. Kontrol 2 grubunun 6n test ve son test puan ortalamalari
degerlendirildiginde son test puan ortalamasinda bir artis meydana gelmistir. Tiirk¢ge Ders
Programi grubun hikayelerinde metindeki boliimlere yer verme durumlarinda artmasini
saglamistir. Metindeki bolimler maddesinde gruplarin ortalamasini zihin haritasi
yontemi ve Tiirk¢e Ders Programi arttirirken 6devli hikdye yazma etkinlikleri kigik bir

oranda diismesine sebep olmustur.

Ana fikir maddesinde deney grubu gelismemis diizeydedir. Deney grubunun 6n testine
bakildiginda ana fikir maddesinin yine gelismemis diizeyde oldugu goriilmektedir. Fakat
gelismemis diizeyde olmasi deney grubunda herhangi bir artis olmadigin
gostermemektedir. Deney grubunun son test puani 6n test puanindan yiiksektir. Kontrol
1 grubunun ana fikir maddesinin son testinde puan alamamustir. Kontrol 1 grubunda
bulunan 6grencilerin hikdyelerinde ana fikre rastlanmamistir. Kontrol 1 grubunun 6n test
puan1 son test puanindan yiiksektir. Kontrol 1 grubunda bulunan o6grencilerin 6n
testlerinde yazdiklar1 hikdyelerde ana fikir varken son testte higbir 6grencinin hik&yesinde
ana fikir bulunmamustir. Kontrol 2 grubu ana fikir maddesinde gelismemis diizeydedir.
Kontrol 2 grubunun 6n test puan ortalamasinin son test puan ortalamasindan degerinde
daha yuksektir. Hikayelerde ana fikre yer verme durumunda zihin haritas1 kiigiik bir
oranda artis saglarken 6devli ve Tiirkge Ders Programi ile yapilan yazma galismalari
negatif etkiye sahiptir. Tiim gruplar kiyaslandiginda 6grencilerin hikayelerinde ana fikir

belirtmekte zorlandiklar1 gdzlemlenmistir.

Sozciik zenginligi maddesinde deney grubu gelistirilebilir diizeydedir. Deney grubunun
On test ve son testleri kiyaslandiginda diizey olarak herhangi bir degisiklik yoktur. Fakat
sayisal olarak son test 6n test puanindan yiiksektir. Zihin haritas1 yonteminde kelimeler
cok kullanildigindan dolayr bu maddede yiiksek bir artis beklenmistir ama bulgular
sonucunda bu beklentinin ger¢eklesmedigi bulunmustur. Kontrol 1 grubunun sézcik
zenginligi maddesinde gelistirilebilir diizeydedir. Kontrol 1 grubunun 06n test
sonuglarinda da gelistirilebilir diizeydedir. Kontrol 1 grubunun son test puan ortalamasi

On test puan ortalamasindan diisiiktiir. Kontrol 1 grubunun diizeyi degismemistir ama
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sOzciik zenginligi maddesinde sayisal olarak bir diisiis vardir. Kontrol 2 grubu sézciik
zenginligi maddesinde gelistirilebilir diizeydedir. Kontrol 2 grubunun 0n test sonucunda
bulunan diizeyi degismemistir. Kontrol 2 grubunun diizeyi degismemistir fakat son test
puan ortalamasi artmistir. Hikdyelerde bulunan sézciik sayisini zihin haritas1 yontemi ve
Tiirkce Ders Programi arttirirken 6devli hikdye yazma etkinligi hikayelerde bulunan

sOzciik sayisini azaltmaktadir.

S6z sanatlart maddesinde deney grubu ve kontrol 1 gruplari puani alamamistir. Deney ve
kontrol 1 gruplarinda bulunan 6grencilerin hicbirinin hikdyesinde s6z sanati
bulunmamustir. Kontrol 2 grubunun séz sanatlari maddesinde bir 6grencinin hikayesinde
sz sanatlarina rastlanmistir. Ug grupta incelendiginde 6grencilerin hikayelerinde s6z
sanatlarin1 pek kullanmadigi goriilmiistiir. Zihin haritas1 yonteminde dallarda tek bir
kelimenin yazilmasindan dolay1 6grencilerin ikileme, atasozii, deyim vb. kullanimini

engelledigi diisiinilmektedir.

Sayfa diizeni maddesinde deney grubu gelistirilebilir diizeydedir. Deney grubunun 6n
testine bakildigindan grubun sayfa diizenine ait puan ortalamasinin ve diizeyinin
degismedigi goriilmektedir. Kontrol 1 grubu sayfa diizeni maddesinde gelistirilebilir
diizeydedir. Kontrol 1 grubunun 6n test ortalamasina bakildiginda son test puanindan
yiiksektir. On testin yiiksek olup son testin sayfa diizeninin daha diisiik olmasinin sebebi,
ogrencilerin 6dev olarak verilen hikéyeleri 6nemsemeden yaptiklari ve bir etkinlik
olmayinca sikildiklarindan hikdye yazma isteklerini kaybettikleri sayilabilir. Kontrol 2
grubunun sayfa diizeni maddesinde gelistirilebilir diizeydedir. Kontrol 2 grubunun 6n test
ortalamalar1 incelendiginde grubun ortalamasinin  ve diizeyinin degismedigi
gorilmektedir. Hikaye yazarken sayfa diizenine dikkat edilmesi durumunda zihin haritasi
yonteminin ve Tiirkge Ders Programinin etkisi yoktur, 6devli olarak verilen hikdye yazma

etkinligi ise negatif yonde etki etmistir.

Ozgiinliik maddesinde deney grubunda bulunan tiim 6grenciler kendilerine 6zgii kopya
veya esinlenme olmadan hikayeler yazmiglardir. Deney grubunda oOn testte Gzgiin
yazmayan bir 6grenci de kendine 6zgii bir hikdye yazmistir. kontrol 1 ve kontrol 2
gruplarinda bulunan tiim 6grenciler hikdyelerini 6zgiin bir sekilde esinlenme olmadan

yazmiglardir.

Deney grubuna ait tiim maddeler incelendiginde baglik ve s6z sanatlar1 maddesinde

diistis, kahraman, yardimci karakter, meka&n, zaman, konuya uygunluk, olay 6rgusu,
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metindeki bdliimler, ana fikir, s6zciik zenginligi, 6zglinlik maddelerinde artig olmugtur
ve sayfa diizeni maddesinde herhangi bir degislik olmamistir. Baslik maddesinde diisiis
yasanmasinin sebebi 6grencilere oyun konusuna 6n bilgilerinin tatil konusundan daha
fazla olmasindan kaynaklanmistir. S6z sanatlarindaki diisiis ise zihin haritasinda kelime
kullanmanin 6nemli olmast &grencilerin deyim, atasodzii, benzetme vb. kullanmasini
olumsuz yonde etkilemistir. Geriye kalan tiim maddelerde zihin haritas1 yontemi pozitif
bir etkiye sahiptir. Ciinkii zihin haritas1 68renciyi yazmaya hazirlamakta, 6grencilerin
konuya iligskin 6n bilgilerini agiga ¢ikarmakta, konu hakkinda bilgi sahibi olmalarini
saglamakta, yazmayi keyif verici ve eglendirici bir etkinlik olarak gormelerini
sagladigindan dolay1 6grencilerin yazma becerilerini olumlu yonde gelistirmede diger iki

yontemden daha etkili olmustur.

Kontrol 1 grubuna ait tiim maddeler incelendiginde baslik, kahraman, konuya uygunluk,
metindeki boltmler, ana fikir, sdzciik zenginligi, s6z sanatlar1 ve sayfa diizeninde diisiis,
yardimci karakter, mekan, zaman ve olay orgiisiinde artis olmustur ve 6zgiinliik maddesi
degismemistir. Baslik maddesindeki diislis 6grencilerin oyun konusuna tatil konusunda
daha hakim olmalarindan kaynaklanmistir. Kontrol 1 grubunda rubrigin sekiz maddesi
diisiis yasamustir. Sadece dort maddesinde artis vardir. Kontrol 1 grubunun rubrigin bu
kadar maddesinde diislis yasamasi; 6grencilerin yazma g¢alismalarini deney grubunda
bulunan 0Ogrenciler gibi eglenceli bir etkinlik olarak degil o6dev gorevi olarak
gormelerinden kaynaklanmigtir. Ayrica grupta bulunan Ogrencilere yazma Oncesi
herhangi bir diisiinme siiresi taninmadan hikaye yazmalar1 istenmistir. Bu da 6grencilerin
hikayelerinde hikdye unsurlarinin nasil olmasina karar vermeden hikdye yazmalarina
sebep olmustur. Ogrencilere smirlama getirmek de sadece diisiis yasamalarina neden
olmaz bu sinirlilik yaninda deney grubuna uygulanan yontem ile zenginlestirilseydi eger

ogrencilerin hikdye yazma becerilerinde bir artig gézlemlenebilirdi.

Kontrol 2 grubuna ait tiim maddeler incelendiginde baslik, yardimer karakter, konuya
uygunluk, olay oOrgiisii, ana fikir maddelerinde diislis, kahraman, mekan, zaman,
metindeki boliimler, s6zciik zenginligi, soz sanatlart maddelerinde artis olmustur ve sayfa
diizeni ile 6zgilinlik maddeleri degismemistir. Kontrol 2 grubu rubrigin bes maddesinde
diisiis, alt1 maddesinde yiikselis yasamistir. Genele bakinca kontrol 2 grubunda kontrol 1
oranla bir yiikselis vardir ama bu yiikselis deney grubundan daha azdir. Kontrol 2
grubunun d&devli kontrol 1 grubundan daha yiiksek puan almasi kontrol 2 grubunda

bulunan 6grencilerin kontrol 1 grubundaki 6grencilere kiyasla yazma etkinliklerini daha
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serbest yazmalarindan kaynaklanmigtir. Ogretmenler genel olarak yazma etkinlikleri
yaptirirken serbest yazma etkinlikleri yaptirmaktadirlar ve Ogrenciler istedikleri
konularda metin yazabilmektedirler. Bu 6zgiirliik sayesinde kontrol 2 grubunda bir artis
olmustur. Kontrol 1 grubunda boyle bir serbestlik ortami olmadigindan dolay1
Ogrencilerin yazma becerileri artmamistir. Fakat 6grencilere saglanan bu serbestlik
onlarin yazma becerisi lizerinde ¢ok fazla etkili degildir. Ayrica deney grubuna yapilan
yontem gibi yazma Ooncesinde farkli etkinlik ile zenginlestirilse o zaman artis daha da

yukselecektir.

5.1.4. Dérduincii Alt Probleme Iliskin Tartisma ve Sonu¢

Deney grubunun 6n test ve son test puan karsilastirilmast bagimli gruplar t testi ile analiz
edilmistir. Analiz sonucunda deney grubunun 6n testi ile son testi arasinda anlamli
farklilik bulunmustur. Deney grubunun son test sonuglari, 6n test sonuglarindan daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonucu gore deney grubuna uygulanan zihin
haritas1 yontemi ile hikye yazma etkinlikleri 6grencilerin hikdye yazma becerisini
gelistirmistir. Deney grubuna uygulanan yontem 6grencilerin hikdye yazma becerisini
olumlu yonde etkilemistir. Taga (2013) zihin haritas1 yontemi ile hikdye yazma
caligmalariin yedinci sinif Ogrencilerinin hikye yazma becerilerini gelistirdigi
sonucuna ulagsmistir. Taga (2013) yapmis oldugu calisma ile bu calisma birbirini
desteklemektedir. Bu iki ¢aligma ile hikdye yazma galismalarinda zihin haritasi yontemini
kullanmak hikaye yazma becerisini gelistirdigi sonucuna ulagilabilir. Deney grubunun 6n
test ve son test arasindaki anlamli farkliligin etki biiyiikligii ise Cohen’in (1988)
siniflamasina gore cok genis diizeydedir. Calismanin etki biiyiikliigliniin ¢cok genis
diizeyde ¢ikmasinin sebebi uygulamanin 10 hafta siirmiis olmasi olabilir. Eger calisma
on haftadan daha uzun siire yapilmis olsaydi etki biiylikligli miikemmel diizeye
cikabilirdi. Zihin haritas1 yontemi ile yazma calismalarinin yapildig1 deney grubunda
Ogrencilerin yapmasi gerekenler bir slire¢ halinde onlarin eglenerek 6renmesi goz oniine
almarak sekillendirilmistir. Zihin haritas: ayrica 6grencilerin se¢ilen konuya iliskin 6n
bilgilerini ag1ga ¢ikartyor ve onlarin konu hakkinda fikir olmasini saglamistir. Bu sayede
ogrenciler hikdye yazarken konu hakkinda detayl fikirleri sahip olarak hikayelerini

sekillendirmislerdir.

Kontrol 1 grubunun 6n test ve son test karsilastirilmasi bagimli gruplar t testi ile analiz
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edilmistir. Analiz sonucunda kontrol 1 grubunun 6n test ile son test puanlar1 arasinda
anlamli farklilik bulunmamistir. Kontrol 1 grubuna 6dev olarak verilen hikdye yazma
calismalarinin dgrencilerin hikdye yazma becerilerini gelistirmedigi ortaya ¢ikmustir. On
test ortalamasi son test ortalamasindan daha yiiksektir. On test puanlarinin daha yiiksek
olmasi 6grencilerin 6dev olarak verilen hikayelerden bir siire sonra etkinlik yapilmadan
yazdirilinca 6grencilerin sikilmis olabilecekleri veya yazdirilan hikayeleri 9dev gorevi ile
yaptigi ve sadece hikdye yazmis olmak i¢in yazdiklarindan kaynaklaniyor olabilir.
Ogrencilerin eglenebilecegi herhangi bir etkinlik ¢alismasmin olmamasi da 6grencilerin

son test puanlarint diigmesinde etkili olmustur.

Kontrol 2 grubunun 6n test ve son test karsilagtirilmasi bagimli gruplar t testi ile analiz
edilmistir. Analiz sonucunda kontrol 2 grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli farklilik bulunmamigtir. Bu da Tiirk¢e Ders Programinin 6grencilerin hikaye
yazma becerilerini gelistirmedigi ortaya ¢ikmistir. Tiirk¢e Ders Programina gore yapilan
hikdye yazma caligmalarinda 6n test ve son test arasinda istatistiksel olarak bir fark
bulunmamustir fakat kontrol 2 grubunun son test ortalamasi 6n test ortalamasindan yiiksek

bulunmustur.

5.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonu¢

Gruplarin son testlerinin karsilagtirilmasi igin ANOVA testi yapilmistir. Yapilan analiz
sonucunda deney grubu ve kontrol 1 grubu arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Hikdye yazma becerisini gelistirmede zihin haritas1 yontemi ile yapilan
hikdye yazma becerilerine gelistirme etkinligi 6dev olarak hikdye yazma etkinliginden
daha etkilidir. Ciinkii yazma Oncesi asamada Ogrencilerin rahatlamasini, 6n hazirlik
yapmasini, bilgilerini tekrar aciga ¢ikarmasimi saglayan zihin haritast yOntemi
kullanilmistir bu da Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeyi saglamistir. Fakat
kontrol bir grubunda siradan konusu belli hikdye yazma c¢alismalar1 6devli olarak
yapmiglardir. Ogrencilerin  herhangi yazmaya hazirhk asamasi veya etkinlik
olmadigindan 6grencilerin bir de yazmay1 6dev olarak gérmelerinden dolay1 6grencilerin

yazma becerilerini gelistirmemis olmalidir.

Deney grubu ile kontrol 2 grubu arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Hikdye yazma becerisinde zihin haritas1 yontemi ile yapilan hik&ye yazma

calismalarinin Tiirk¢e Ders Programina gore yapilan hikdye yazma etkinliklerinden daha



170

etkili olduguna ulasilmaktadir. Deney grubunda yapilan zihin haritast calismasinda
ogrenciler hikdye yazmaya hazirlik yapiyorlar ve hikdye yazmaya guduleniyorlar. Ayrica
zihin haritasi ile 6grencilerin 6n bilgileri agiga ¢ikmaktadir. Bu ylizden Tiirk¢ce Ders
Programina gore yapilan smiftaki etkinliklerden daha c¢ok yazma becerisini
gelistirmektedir. Bunda zihin haritasinin 6grenciyi 6zgiirlestirmesi de 6nemlidir. Turkge
Ders Programina gore yapilan yazma etkinliklerinde 6grenci Ogretmenin verdigi
yonergelere uyarak yazma calismasi yapmaktadir. Bu da 6grenciyi kisitladigindan zihin

haritasina gore daha az etki sahibidir.

Kontrol 2 grubu ile kontrol 1 grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmusgtur. Tiirk¢e Ders Programina gore yapilan hikdye yazma etkinliklerinin ddevli
olarak verilen hikdye yazma etkinliklerinden daha etkili oldugu bulunmustur. Tiirkge
Ders Programina gore yapilan yazma etkinliklerinin ddevli yazma etkinliklerinde daha
iyi ¢ikmasi 6devli etkinliklerde konusu belli hikdyeler yaziyorlardi ve higbir etkinlik
yoktu bu da 6grencilerin kendilerini sinirlamalarina neden oluyordu. Fakat Tiirk¢e Ders
Programina gore yapilanda etkinliklerde 6gretmen ve 6grencilerde belli bir sinir yoktu.

Onlar kendileri veya 6gretmenleri nasil istiyorsa dyle ¢alismalar yapiyordu.

5.1.6. Altinc1 Alt Probleme fliskin Tartisma ve Sonu¢

Ogrencilerin uygulamaya yonelik goriisleri alimmistir. Ogrencilerin genel olarak
uygulamaya yonelik olumlu goriisler belirttigi goriilmiistiir. Genel olarak 6grenciler
begendim ve eglenceli gibi yorumlar yapmuslardir. Ogrencilerin zihin haritasi ile
uygulamaya pozitif bir yaklasim ile yaklagsmalari zihin haritalarinin resim gibi
ozelliklerinden ve oOgrencileri smirlamamasindan onlara 06zgiirlik sunmasindan
kaynaklanmaktadir. Taga (2013) zihin haritas: ile yedinci siniflara yazma etkinlikleri
yapmistir ve dgrenciler bu ¢alismalar1 eglenceli ve zevkli bulmuslardir. Ogretmenlerin
goriigleri incelendiginde deney grubunun dgretmeninin olumlu goriisleri belirtigi fakat
kontrol 1 grubunun 6gretmeninin genel olarak 6devli olarak hikdye yazmaya yonelik

uygulamaya kars1 olumsuz goriigler belirtmistir.
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5.2. Oneriler

Bu boliimde ¢esitli oneriler ilgili bagliklar altinda sunulmustur.

5.2.1. Gelecekte Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bundan sonra yapilacak arastirmalar farkli 6gretim kademelerinde gerceklestirilebilir.

Yapilan bu arastirma 10 hafta ile smirlidir ve sonucunda etki biiyiikliigii ¢cok genis
diizeyde bulunmustur. ileride yapilacak olan arastirmalar on haftadan uzun bir siirede
yapilirsa etki biiyiikliigii miikemmel diizeye ¢ikabilir ve zihin haritasi ile hikdye yazma

Uzerindeki etkisi arttirilabilir.

Arastirma kullanilan rubrige yazim yanliglart ve noktalama hatalari vb. maddeler

eklenerek farkli ¢calismalar i¢in kullanilabilir.

Aragtirmada Ogrencilere sadece hikaye yazdirilmistir. Ogrencilere farkli metinler
yazdirilarak zihin haritas1 yonteminin o tiirdeki metinlerdeki becerilerini gelistirmeleri

arastirilabilir.

Ogrenciler zihin haritalarini kendileri ¢izmislerdir. Tony Buzan tarafindan zihin haritas:
uygulamasi i mind map gelistirilmistir. Bu uygulama kullanilarak da 6grencilerin hikaye

yazma becerileri tizerine etkisine de bakilabilir.

Ogrencilere hikdye yazarken farkli uygulamalar yapilirsa 6grencilerin hikdye yazma
becerilerinin gelisebilecegi, 6dev verilerek konusu belli hikdye yazmanin uygulama kadar
gelistirmedigine ulagilmigtir. Bu nedenle 6grencilere farkli uygulamalar yaparak hikaye

yazma becerileri gelistirilebilir.

Arastirma bulgularinda sinifin geneline bakilmis kiz ve erkek 6grencilerin gelisimleri ayri
ayr1 incelenmemistir. Farkli bir ¢alismada kiz ve erkek 6grenci degiskeni incelenerek

sonuclar sunulabilir.

Arastirma  Mentese  ilgesinin  sosyoekonomik  diizeyi  yliksek  okullarda
gerceklestirilmistir. Sosyoekonomik diizeyi diislik okullarda gerceklestirilecek arastirma
ile zihin haritas1 yontemi ile hik&ye yazma becerilerinin gelistirilmesinin farkli ekonomik

diizeylerdeki 6grenciler lizerindeki etkisi incelenebilir.
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5.2.2. Dersleri Isleyecek Ogretmenlere Ydnelik Oneriler

Aragtirmada zihin haritast yonteminin hikdye yazma becerisini gelistirdigi fakat 6devli
yazma ¢aligmalarinin olumsuz yonde etkiledigi bulunmustur. Bu sebeple dersi isleyecek
O0gretmenlerin yazma caligmalar1 yaptirirken zihin haritasin1 veya farkli etkinlikler

kullanarak 6grencilerin yazma becerilerini gelistirebilirler.

Ogrencilere konular1 segerken onlarm hazirbulunusluk diizeyleri dikkate almmali ve

soyut kavramlardan ziyade daha giinliik hayatla iligskilendirilebilecek konular segebilirler.

Ogretmenler Ogrencilerin ayn1 zamanda kendi kendilerine yazma becerilerini
gelistirmeleri faydali olabilir. Clinkii arastirmada 6devli yazma ¢aligmalarinin yapildigi
grupta Ogrencilere Ogretmenin herhangi bir miidahalesi yoktu ve Ogrenciler kendi
bildikleri dogrultusunda hikdye yazmislardir ve bu da onlarin hikdye yazma becerisini
gelistirmemistir. Fakat kendi kendilerine yazma becerileri gelistirilse 6grenciler daha iyi

birer metin yazar hale gelebilir.

Ogretmenler mutlaka yazma ¢alismalarindan sonra dgrencilere doniit vererek onlarm
yanliglarini tekrar yapmasini engeller ve bu da 6grencilerin yazma becerilerini artirmayi

saglayabilir.

5.2.3. Ogretim Programina Yénelik Oneri

Tiirkge dersinin yani sira okullarda ayrica yazma dersi verilerek bu derslerde 6grencilerin
nasil yazmalar1 gerektigi, yazmada nelere dikkat etmesi, kendini yazili olarak ifade etme

ogretilerek ogrencilerin yazma becerileri gelistirilebilir.

5.2.4. Ogretmen Yetistirme Sistemine Yonelik Oneri

Yazma 6grenme alani1 karmasik bir siire¢ oldugundan dolay1 egitim fakiiltelerinde yazma
alani ile iligkili se¢meli veya zorunlu dersler agilabilir. Boylece yazmay1 6gretecek olan

Ogretmen adaylar1 yazma ile ilgili bilgileri atanmadan 6nce edinmis olabilir.

Yazma alani ile ilgili genel olarak teorik bilgiler Tiirkge Ogretimi derslerinde
verilmektedir. Teorige ek olarak 6gretmen adaylarina uygulamalar1 yazma g¢aligmalari

yaptirarak onlarin yazmanin her asamasinda etkin olmasi saglanir ve yazma hakkinda
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bilgi ve birikimleri artabilir.

Ogretim ilke ve yontemleri derslerinde dgretmen adaylarina anlatilan ydntem, teknik ve

modellerden kullanilabilecekleri 6gretmen adaylarina sunulabilir.
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Ek 1. Hikdye Degerlendirme Rubrigi

EKLER
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0 1 2
BASLIK Baslik yok. Verilen konunun Merak uyandirict,
aynisi veya Ozgiin 0zgiin bir baglik var.
olmayan bir bagh
var.
KAHRAMAN Kahraman var fakat Kahraman var. Kahraman detayl
tanitilmamus. Kismen tanitilmis. olarak tanitilmigtir.
(Fiziksel —
Duygusal)
YARDIMCI Yardimci karakter Yardimcilar Yardimci karakterler
KARAKTERLER bulunmamaktadir. karakterler var fakat | tamitilmustir.
tanitilmamustir.
MEKAN Mekan Mekan belirtilmis Mekan tanitilmistir.
belirtilmemistir. fakat tanitilmamugtir.
ZAMAN Zaman belirtilmemis. | Bir zaman var fakat | Zaman agik bir
belirsizdir. sekilde belirtilmistir.
KONUYA Verilen konuya Verilen konuya Verilen konu akici
UYGUNLUK uygun degil. uygun fakat konudan | bir sekilde yazilmus.
kopmalar olmustur.
OLAY ORGUSU Olaylar rastgele Olaylar belli bir Olaylar diizenli,
islenmistir. sirayla verilmis ama | anlasilir sekilde ve
baglanti detayli olarak
kurulmamustir. oOrganize edilmistir.
METINDEKI Aklina geldigi gibi Metinde olaya giris | Giris-gelisme-sonug
BOLUMLER rastgele yazmustir. boltimii var fakat boliimleri arasinda
gelisme ve sonug baglant1 kurarak
bolimi yok. yazmuistir.
ANA FiKiR Hikayede ana fikir Hikayede ana fikir Hikaye ana fikir
yoktur. var fakat olayla etrafinda
iligkisi sekillenmigtir.
kurulmamustir.
SOZCUK Hikayesinde 30 Hikayesinde 31 — 70 | Hikayesinde 71 ve
ZENGINLIGI sOzclgiin altinda arasinda sozciik tizerinde sozciik
sozcuk kullanmistir. | kullanmustir. kullanmustir.
SOZ SANATLARI Hikayesinde herhangi | Hikayesinde s6z Hikayesinde
bir sz sanati sanat1 kullanmig kullandig1 s6z
bulunmamustir. fakat aciklamamistir. | sanatini agiklayarak
(Atas0zi, deyim, (Atasozi, deyim, kullanmustir.
benzetme vb.) benzetme vb.) (Atas0zl, deyim,
benzetme vb.)
SAYFA DUZENI Belirtilen sartlarin Belirtilen sartlarin Belirtilen sartlarin

higbirini
saglamamustir.
(Yazimin okunakl
olmasi / satir bas1 ve
satir sonunda uygun
bosluk birakma /

bir kismini
saglamistir.
(Yazinin okunakl
olmasi / satir basi ve
satir sonunda uygun
bosluk birakma /

hepsini saglamigtir.
(Yazimin okunakl
olmasi / satir bas1 ve
satir sonunda uygun
bosluk birakma /
paragraflar arasi
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paragraflar arasi paragraflar arasi uygun bosluk
uygun bosluk uygun bosluk birakma / harf,
birakma / harf, birakma / harf, kelime ve cumleler
kelime ve cimleler kelime ve cimleler | arasinda uygun
arasinda uygun arasinda uygun bosluk birakarak
bosluk birakarak bosluk birakarak yazilmast)
yazilmasi) yazilmasi)

OZGUNLUK Farkli kaynaklardan | Farkli kaynaklardan | Kendine 6zgu bir

birebir kopya ederek
bir hikaye yazmustir.

esinlenerek bir
hikdye yazmustir.

hikaye yazmustir.
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Ek 2. Ogrencilerin Zihin Haritas1 Ornekleri
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Ek 3. Uygulama Fotograflar:
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EK 4. izinler

\‘\‘(.mu ." ]L
e A MUGLA VALILIGi
: A I Milli Egitim Midiirligii

Say1 :70004082-605.01-E. 13843945 07.12.2016
Konu : Arastirma izin Onaylari

MUGLA SITKI KOCMAN UNIVERSITES] REKTORLUGUNE
(Ogrenci sler Daire Baskanlig)

ligi a)14/11/2016 tarih ve 17501 sayili yaziniz.
b)16/11/2016 tarih ve 17681 sayili yaziniz.
©)08/11/2016 tarih ve 17176 sayih yaziniz.
d)16/11/2016 tarih ve 17699 sayil yaziniz,

Universiteniz 6grencilerinden  Bakanligimiza bagh okullarda Arastirma ve Tez
uygulamasmi yapmasi talepleriyle ilgili makam olurlari yazimiz ekinde gonderiimektedir.

Bilgilerinizi ve yapilan aragtirmalarin tamamlanmasindan itibaren en ge¢ 2 hafta
igerisinde aragtirmanin bir orneginin CD' ye kayuh olarak Miidiirltigiimiize génderilmesi
hususunda ;

Geregini arz ederim.

Celalettin EKINCI
I Milli Egitim Midiirt

EKLER:

1-ilgi (a) makam olurlari
2-Arastirma degerlendirme formu
3-Anket uygulama formu

Not:Ekler elden gonderilecektir.

Mugla [IMilli Egitim Midurligi Aynntili bilgi igin:Strateji Gelistirme
Elektronik Ag: muglamem@meb.gov.tr I-cI' (3 35;)%’?‘(3) jgz;
e-posta: ozelburod8@meb.gov.tr Faks: (1) 252) 280+

Bu evrak govenli clektronik imea ile imzalanmigtir. hitp:/fevraksorgu meb gov r adresinden 562a-b26a-3815-3€16-d471 kodu ile teyit editebilir
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T,
MUGLA VALILIGI
{1 Milli Egitim Mudirligi

Sayr :70004082-605.01-E. 13364898 28/11/2016
Konu : izin Talebi

VALILIK MAKAMINA

llgi a) Mugla Sitki Kogman Universitesi Rektorliigii Ogrenci isleri Daire Baskanliginin
08/11/2016 tarih ve 17176 sayil yazist.
b)20/10/2016 tarihli vel1693632 sayith makam oluru.

Mugla Sitki Kogman Universitesi LFgitim Bilimleri Enstitiisii [lkogretim Egitimi

Anabilim Dali Sinif Ogretmenligi Bilim Dali Yiksek Lisans 6grencisi Hiimeyra UYSAL'in
Mugla flge Milli Egitim Miudirlugine bagh tim ilkokullarin 4.suuflarina anket ve tez
calismasini uygulamaya yonelik talebiyle ilgili ilgi (a) yazi ve ekleri yazimiz ekinde
sunulmaktadir.
Bu nedenle, Bakanhgimizin 07/03/2012 tarihli ve B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayih yazisi
(2012/13 No'lu GENELGE) dogrultusunda ve ilgi (b) makam onayr ile olugturulan
komisyonun uygun goriistiyle,Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti
lIkogretim Egitimi Anabilim Dah Siif Ogretmenligi Bilim Dali Yiiksek Lisans dgrencisi
Hiimeyra UYSAL'in "ilkokul 4.simf Ogrencilerinin Zihin Haritasi Yontemi ile Hikaye
Yazma Becerilerinin Gelistirilmesi " konulu ¢alismasini;

2016-2017 Egitim Ogretim yiinda ve cgitim 6gretimi aksatmayacak sckilde,
kurum miidiiriiniin uygun gordiigii bir zamanda,kurum 6gretmen ve ogrenci veli
izinlerininde ahmnarak; Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
lIkdgretim Egitimi Anabilim Dali Siif Ogretmenligi Bilim Dali Yiiksek Lisans 6grencisi
Hiimeyra UYSAL'n Mugla ilge Milli Egitim Mudirlagtine bagh tim ilkokullarin
4.siniflarina  anket ¢ahsmast ve tez uygulamasini yapmasi midirligiimiizee uygun
gortilmektedir.

Makamlarinizea da uygun gortilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Celalettin EKINCI
i1 Milli Egitim Mudiiri

OLUR
28/11/2016
Salih GURHAN
Vali a.
Vali Yardimcist

Mugla Il Milli Egitim Mudurlugi Avrinth bilgi igin: Strateji Gelistirme
Elektronik Ag: muglamem@meb.gov.tr Tel 1 (0252) 2804824
e-postazarged8i@meb.gov.tr Faks: (0 252)280 4868

Bu evrak guvenli etektronik imza ile imzalanmistr hip Jevraksorgy meb gov tr adresinden 4520-1a0¢-3030-9785-a785 kodu ile teyit edilebilir



FORM: 2

T.C.
MILLT EGITIM BAKANLIGI
Egitimi Aragtirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanhgi

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi

HUmeyra UYSAL

Kurumu / Universitesi

Mugla Sitki Kogman Universitesi

Arastirma yapilacak iller

Mugla

Arastirma yapilacak
egitim kurumu ve
kademesi

Mugla I Mitli Egitim MidUrluga
Mentese lige Milli Egitim Midiirligi'ne bagh; tiim ilkokullann 4. Siniflarina
uygulanmak uzere

Aragtirmanin konusu

“Ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Zihin Haritas! Yontemi lle Hikaye Yazma Becerilerinin
Geligtiriimesi”

Universite / Kurum onayi

Var

Arastirma/proje/odevitez
onerisi

Tez

Veri toplama araglan

Degerlendirme formlari{Gntest-son test), oyk{ degerlendirme Olgekleri

Goris istenilecek
Birim/Birimier

KOMISYON GORUSU

Mugla Sitki Kogman Universitesi Rektériigiinden, Midirligimize iletilen yukanda belitilen aragtirma orneginin
aragtirma sahasinda uygulanabilirligi hususunda incelenerek Milli Editim Bakanlig: Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel Madirligi Arastirma, Yansma ve Sosyal Etkinlik lzinleri konulu 07/03/2012 tarh ve 2012/13  sayih
Genelgeye uygun olarak hazirlandigr gorilmistir. S6z konusu tez uygulamasinin, 2016-2017 ve Egitim-Ogretim
yili igerisinde, egitim ogretimi aksatmayacak sekilde, Dersin sorumlu 8gretmeninin izniyle ve Kurum MidUrlinin

de uygun gordugi zamanda yapilmasi uygun gordimigtir.

Komisyon karari

Muhalif iiyenin Adi vi
L7017 (o [ R,

Oybirligi / Oygoklugu ile alinmistir.

2211 1/2%;7 ‘/@flu(/t
Tard TUFEKG

Komisyon Bagkani

e ARMUTCioGLu .
Uye
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