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OZET

ORTAOKUL 7. SINIF OGRENCi KOMPOZiSYONLARININ
OKUNABILIRLIK DUZEYLERININ GELISTIRILMESINDE OZU BULMA
BECERISININ ETKIiSi

Irmak KARACA

Yiiksek Lisans Tezi, Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dal

Tez Damismani: Prof. Dr. Mustafa Volkan COSKUN
Eyliil, 2018, 94 sayfa

Bu arastirmada, ortaokul 7. smif 6grenci kompozisyonlarinin okunabilirlik diizeylerinin
gelistirilmesinde 6zii bulma becerisinin etkisi tespit edilmeye ¢alisilmistir. Arastirmada,
on test-son test kontrol gruplu deneysel model kullanilmigtir.

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Mugla ili Fethiye
ilcesinde bulunan Ozel HATEM Ortaokulunda &grenim goren yedinci simif dgrencileri
olusturmaktadir. Calismaya deney grubunda 13, kontrol grubunda 13 6grenci olmak
tizere toplam 26 &grenci katilmistir. Deney grubunda 8 kiz, 5 erkek; kontrol grubunda 7
kiz, 6 erkek 6grenci bulunmaktadir. Gruplar seckisiz atamayla olusturulmugtur.

Calismanin uygulama basamaginda, deney grubu ogrencilerine 8 hafta siireyle 6zii
bulma egitimi verilmis, ilkogretim 7. simf Tiirkge ders kitabindaki metinler tizerinde
0zii bulma becerisini gelistirme basamaklart uygulatilmigtir. Kontrol grubunda ise, 7.
smif Tiirkge ders kitabindaki metinler, mevcut programa uygun bir sekilde islenmistir.
Ozii bulma egitimi 6ncesinde ve sonrasinda, 6n test ve son test olmak iizere grencilere
kompozisyon yazdirilmigtir. Yazilan kompozisyonlar okunabilirlik agisindan
incelenmis, verilerin ¢oziimlenmesinde, Cetinkaya ve Uzun tarafindan gelistirilen
“Okunabilirlik Formiilii” ve Atesman’in Tiirkgeye Uyarladigi “Okunabilirlik Formiilii”
kullanilmagtir.

Aragtirma sonucunda, 6zii bulma egitimi verilen deney grubu 6grencileri tarafindan
yazilan kompozisyonlarin okunabilirlik diizeylerinde anlamli bir artisin oldugu
goriilmiistiir. Kontrol grubunda ise, mevcut programa uygun bir sekilde islenen derslere
katilan &grencilerin ¢ogunun kompozisyonlarinda, okunabilirlik diizeyi agisindan
gelisme  goriilmemistir. Bu  sonug, O6grenci kompozisyonlarmin okunabilirlik
diizeylerinin  gelistirilmesinde 6zii bulma becerisinin etkili oldugu seklinde
yorumlanmustir. Buradan hareketle, 6grencilere 6zii bulma becerisi kazandirabilmek
i¢in Tiirkge dersleri mutlaka anlama ve tiretmeye dayali olarak islenmelidir.

Anahtar kelimeler: Okuma, yazma, okunabilirlik, 6zl bulma becerisi, kavramlagtirma.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF FINDING THE CORE SKILL AT THE DEVELOPMENT OF
READABILITY LEVELS OF THE 7" GRADE SECONDARY SCHOOL
STUDENTS COMPOSITIiON

Master Thesis, Turkish Language Department

Supervisor: Prof. Dr. Mustafa Volkan COSKUN

September, 2018, 94 pages

This study tries to determine the effect of finding the essence of the topic upon the
improvement of readibility level of a composition for 7th grade students.

In the study, experimental model with pre-test-past-test control group was used. The
working group of the research is the 7th grade students from Hatem Secondary School
in Fethiye district, in the province of Mugla in the academic year of 2016- 2017.

A total of 26 students, 13 in the study group and 13 in the control group participated in
this piece of work. In the experimental group 8 girls and 5 boys were involved whereas
there were 7 girls and 6 boys in the control group.

The groups were selected randomly. During the practice steps, the students in the
experimental group were trained intensely about how to find the main esence of the
topic for eight weeks and the students were made to apply the steps of their newly
developed skills on the texts in their Turkish course book.

In the control group, the texts in the 7th grade Turkish course book were processed
according to the current program.

Before and after the course of devoloping skills in finding the essence of a topic, the
students were asked to write compositions as pre-test-past-test. During the process of
analysing the students compositions, in terms of readibility, “Readibility Formula”; that
was developed by Uzun and Cetinkaya, was applied as well as Atesman’s “Readibility
Formula” which was adapted to Turkish.

As a result of the research, a considerable increase was observed in the compositions of
the study group students, who were trained in developing their skills in finding the
essence of a topic in terms of readibilty level. In the contrary no improvement was
abserved in the level of readibility in the majority of the students in the control group
who were trained with the present program. That result was interpreted as “the ability to
find the essence is highly effective in developing the readibility levels.

In conclusion, in order to maket he students gain the ability of finding the essence,
teachers should focus on understanding the topic and producing ideas.

Keywords: Reading, writing, readibility, skill of finding essence, conceptualization.
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ONSOZ

Aragtirma, 6grenci kompozisyonlarinin okunabilirlik diizeylerinin gelistirilmesinde, 6zt
bulma becerisinin etkisini ortaya koyan bir ¢alijma olmasi bakimindan dnem arz
etmektedir. Dil becerilerini, 6zii bulma becerisini ve okunabilirligi kapsayan gok
boyutlu bir ¢alisma olmasi y&niiyle, aragtirmanin alan yazina katki saflayacagi;
aragtirma kapsaminda 6zii bulma becerisini kazandirmaya yonelik verilen metinlerin ve
caligma sonucunun, alanda gdrev yapan Tiirtkge dgretmenlerine yol gdsterici nitelikte
olacagt diistiniilmektedir. Ayrica 6zii bulmaya yonelik herhangi bir tez ¢aliymasinin
bulunmamast, ¢alismay1 dnemli kilmaktadir.

Aragtirma bes boliimden olusmaktadir. Birinci bsliimde; problem durumuna, problem
climlesine, alt probleme, aragtirmanin amacina, nemine, sayiltilarma, smirhliklarina ve
tanimlara yer verilmistir. Ikinci bolimde; egitim, dil becerileri, kavramlagtirma, 6zii
bulma becerisi ve okunabilirlik konular1 ile ilgili aragtirmalardan yola e¢ikilarak
kuramsal cergeve olusturulmustur. Ugiincii bdliimde; aragtirma modeli, ¢alisma grubu,
verilerin toplanmasi, veri toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin analizinden
s6z edilmistir. Dordiincti boliimde probleme ve alt probleme iliskin bulgulara yer
verilmis ve bu bulgular yorumlanmigtir. Besinci boliimde ise bulgularin
degerlendirilmesi neticesinde elde edilen sonuglara yer verilerek, arastirma konusu ile
ilgili 6nerilerde bulunulmustur.

Yiiksek lisans donemimde bana daima yol gdsteren, yardimlarini esirgemeyen, kendime
ve varliklara olan bakis agimi genisleterek bana yepyeni bir hayat algisi kazandiran
degerli danisman hocam Prof. Dr. Mustafa Volkan COSKUN’a; Dr. Ogr. Uyesi Didem
CETIN’e, Ars. Gor. Dr. Perihan Giilce OZKAYA’ya ve bana maddi manevi her tiirlii
destegi saglayan, her zaman yanimda olan sevgili aileme can1 géniilden tesekkiirlerimi
sunuyorum.

Irmak KARACA
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BOLUM I

GIRIS

1.1.Problem Durumu
Tiirkce egitimi ile ilgili alan yazinda, Sgrenci kompozisyonlarmin okunabilirlik

diizeylerinin gelistirilmesinde 6zii bulma becerisinin etkisine y&nelik uygulamali bir

¢alismanin olmamasi aragtirmanin gerekgesini olusturmaktadir.

1.2. Problem Ciimlesi

Metnin oziinii bulma becerisine yonelik 6gretimin, ortaokul 7. smuf &grenci

kompozisyonlarinin okunabilirlik diizeylerine etkisi var midir?

1.3. Alt Problem

1.0zii bulma becerisinin okunabilirlik diizeyi bakimindan etkisi, cinsiyet agisindan

farklilagmakta midir?



1.4. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanm amaci; Ozel Hatem Ortaokulu 7. smuf &Frencilerinin
kompozisyonlarmin okunabilirlik diizeylerinin gelistirilmesinde, 6zii bulma becerisinin

etkisini tespit etmektir.

1.5. Aragtirmanim Onemi

Arastirma, 6grenci kompozisyonlarmin okunabilirlik diizeylerinin gelistirilmesinde, 6zii
bulma becerisinin etkisini ortaya koyan bir ¢aligma olmasi bakimindan 6nem arz
etmektedir. Dil becerilerini, 6zii bulma becerisini ve okunabilirligi kapsayan g¢ok
boyutlu bir ¢alisma olmast yoniiyle, arastirmanmn alan yazina katki saglayacagi;
arastirma kapsamunda 6zii bulma becerisini kazandirmaya y6nelik verilen metinlerin ve
calisma sonucunun, alanda gdrev yapan Tiirkge Ggretmenlerine yol gosterici nitelikte
olacag1 diisiiniilmektedir. Ayrica 6zii bulmaya yonelik herhangi bir tez ¢alismasinin

bulunmamasi ¢aligmay1 6nemli kilmaktadir.

1.6. Arastirmanin Sayiltilar:

Bu arastirma asagidaki varsayimlara dayandirilmistir.

- Bu aragtirma kapsaminda deney ve kontrol gruplarini olusturan 6grencilere uygulanan
on test ve son test kapsaminda yazmus olduklari kompozisyon caligmalarinda,
ogrencilerin duyarli davrandiklari ve yazma becerilerini tam olarak ortaya koyduklar1

varsayilmstir.

- Deney grubunun, 6zii bulma ydnteminin kavratilmasi igin verilen uygulama
metinlerindeki basamaklari samimi ve dogru bir bigimde uyguladiklari

diistintilmektedir.
- Deney ve kontrol gruplarimin uygulamadan 6nce denk olduklari varsayilmustir.

- Deney ve kontrol gruplarim olusturan &grencilerin, deney siiresince yapilan

uygulamalarla ilgili iletisime gegerek birbirlerini etkilemedikleri diistintilmektedir.



- Arastirma siiresince, arastirmaci tarafindan kontrol edilemeyecek degiskenlerin deney

ve kontrol gruplarini esit oranda etkiledigi varsayilmugtir.

1.7. Arastirmanin Sinirhhklar:

Bu arastirma,

-2016-2017 egitim-6gretim yili Mugla ili Fethiye ilgesinde bulunan Ozel Hatem
Ortaokulunda 6grenim géren yedinci smif Ogrencilerinden elde edilen verilerle

siirhdir.

Deney grubuna uygulanan ortaokul yedinci smuf Tiirkge dersi MEB Meram

Yayinlari’nda bulunan sekiz metin ile sinirlidir.

-Yapilan 6n test ve son testler kargilagtirilarak deney ve kontrol grubu arasindaki farklar
bulunmustur. Bu farklarn neticesinde okunabilirlik formiilii ile dlgiilen okunabilirlik

seviyeleri agisindan yazma becerisine etkisi ile simirlidir.

“Verilerin analizi “Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiili” ve “Atesman’mn Tirkgeye

Uyarladig1 Okunabilirlik Formiilii” ile smirlidir.

1.8. Tanmmlar

Arastirmada gecen bazi kavramlarin tanimlar1 asagida verilmistir.

Okuma: “Yaziyr olusturan sembolleri gdrmek, tammak ve bu sembollerin anlamint

kavramaktir” (Ozbay, 2013a, s.7).

Yazma: “Konusmanin birtakim sembollerle ifade edilmesidir ve insanin dogast geregi

kendini disa vurdugu davraniglardan birisidir” (Ozbay, 20134, s.8).

Okunabilirlik: Yazma stilinden kaynaklanan, anlama ve kavramanin kolayliidir

(Klare 1963, akt. Dubay, 2004).

Ozii bulma becerisi: Bireyin, okudugu bir metindeki yazara ait diistinceleri; kendi 6n
bilgi, yasanti ve tecriibelerinden yola ¢ikarak i¢ ve dis diinyayla iliskilendirebilme,
anlamlandirabilme, yeniden yapilandirabilme ve kavramlagtirlmis kelime hazinesiyle

ifade edebilmesidir (Coskun ve Cetin, 2016).



Kavramlastirma: Kelimelerin; duygu ve diisiince diinyasinin algilanip ¢6ziimlenerek,
i¢ diinyada derinligine ve genisligine yagatilmasi yoluyla kelimelere yeniden anlam
yiiklenmesidir (Coskun, 2009); bir nesne veya varligin temsil ettigi anlamin &tesinde, o
nesne veya varliga, kisinin kendi algilamast dogrultusunda yeni anlamlar yiiklemesi,

yeni anlamlar olugturmasidir (Egilmez, Cetin ve Coskun, 2016).

Kavramlastirilmis kelime hazinesi: “Derinligine ve genisligine i¢ diinyada yasatilan

kelimelere, kavramlastirilmig kelime hazinesi denir” (Cogkun, 2009, s. 165).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1.Egitim

Erden ve Akman (2012), egitimi “belli amaglara gére insanlarin davraniglarmin planl
olarak degistirilmesi ve gelistirilmesinin yasa ve ilkelerini bulmaya ve bu amagla

teknikler gelistirmeye ¢aligan bir bilim dali” olarak tanimlamiglardir (s.14).

Erden (2011), egitimin bir siire¢ oldugunu ve bu siire¢ igerisinde bireylerin yasantilari
araciligiyla birtakim davrams degisikligi meydana getirdiklerini belirtmis; okullarda
yiiriitiilen planl (formal) egitimin ise degistirilen yeni davranisin istendik olan kismim
olusturdugunu ifade etmistir. Sénmez (2011) ise, insanlarin sahip olduklari istendik
davranislarin yeterli olmadigini, gelistirilmesi gerektigini ve bu istendik davraniglarin

da egitimin hedefleri arasinda oldugunu vurgulamaktadir.

Yesilyaprak (2013), ¢agdas ve bilimsel anlayisa gore egitimi; insanlarin bedensel,
ruhsal, fikirsel ve sosyal yeteneklerinin kendisi ve toplumu igin en uygun sekilde
gelismesi olusumu olarak tanimlayarak egitimin genel amacinin bedence, ruhga saghikli;
toplumsal, ¢evresel kosullar1 sorgulayarak toplumu ileri gotiirebilecek, gelistirebilecek

degisimleri saglayabilen etken uyumlu bireyler yetistirmek oldugunu belirtmektedir.

Egitim ile ilgili farkli tanimlar yapilmaktadir. Herkes tarafindan kabul edilen bir tanim
yapmak miimkiin degildir. Yapilan tanimlarda ise degerler 6n planda tutularak erdemli
bir toplum olusturma hedeflenir (Sisman, 2013). Alicigiizel (1999), egitimin en nemli
amacinin ruhen saglikli bireyler yetistirmek oldugunu savunur. Ruhen saglikli bireyler
yetistirmenin ¢ok y&nlii bir siire¢ oldugunu ve bu siiregte dgrencilere zihinsel, duygusal,

toplumsal, bedensel yénden gelismeleri igin verilen bilgi ve kavram kazandirma



calismalariyla beraber resim, spor, aragtirma, yazili ve sozlii anlatim gibi etkinliklere de

yer verilmesi gerektigini vurgular.

Akyiiz (2013), Tiirk egitim tarihinin fikirsel yoniintin zengin ve degerli oldugunu
belirterek “Bu alanda, insanlarimizin giinliik davraniglarim temel ahlaki ilkeler
dogrultusunda diizenleyen, onlara hemcinslerine ve milletine daha yararli olmalari i¢in
yol gosteren, devletin iyi yonetimi konusunda yoneticilere 151k tutan evrensel ve insancil
fikirler” ileri siiriildigiinii belirtmektedir (s.437). Egitimin fikirsel yoniindeki bu

zenginligin korunabilmesi agisindan egitimci son derece onemli bir unsurdur.

Erden (2011) 6gretmeni “formal egitim veren kurumlarda ogretimi saglayan kisi” olarak
tammlamis; herkesin zaman zaman yeni bir seyler 6gretmeye caligabilecegini belirterek
ogretmenin belirli bir programla planli etkinlikler yaptigmni vurgulamistir (s.23). Erden
(2011) bgrenciyi “egitim ihtiyact olan ve bu ihtiyacim karsilamak iizere okula devam

eden birey” olarak tanimlamigtir (s.21).

Aydin ve Akyol Giirler’ e (2012) gore egitimciler, her zaman tim insanlarin genel
egilimlerini; egitmekte olduklar1 insanlarm ise ozel egilimlerini, huylarini,
aligkanliklarim dikkate alarak etkinliklerini diizenlemeye mecburdurlar; egilimlerin ve
duygularm bazilart her zaman iyilige, bazilar1 her zaman kotiiliige, bir kismu ise bazen

iyilige bazen kotiiliige gotiirmektedir.

Okulda 6gretimin etkili olabilmesi i¢in 6grencilerin bazi ozelliklerinin bilinmesi
dnem tagir. Bunlarin baglicalari, 6grencilerin fiziksel, zihinsel ve sosyal gelisim
diizeyleri ile 6nceki yasantilarindan elde ettikleri bilgi, beceri, tutum, duygu ve
aligkanliklardir... Ogrencilerin bu 6zellikleri, bir yandan 6grencinin egitim
ihtiyaglariin belirlenmesine yardime1 olurken, diger yandan onlarin egitim
yoluyla hangi davramiglart Ggrenip, hangilerini ogrenemeyeceklerinin
isaret¢ileridir (Erden, 2011, s.21).

Ogretmen-6grenci iletigimi, dgretmenin &grenciye bakis acis1 dgrencilerin basarilar

tizerinde etkilidir.

Diisiik sosyoekonomik statiilii ¢ocuklarin neden basarisiz olduklarina iliskin
yapilan aragtirmalar, bu gruba giren gocuklarin eski giysileri, bakimsiz
goriiniisleri, konugma hatalar1 gibi nedenlerle ogretmenler tarafindan olumsuz
algilandiklarini ve §gretmenlerin bu 6grenciler hakkinda diisiik basar1 beklentisi
gelistirdiklerini gostermistir. Bu durumda 6grencilerin akademik benliklerini
olumsuz yonde etkilemekte ve gergekten basarisiz olmalarina neden olmaktadir.
(Erden ve Akman, 2012, 5.249-250).

Ogrencilerin egilimlerine ve duygularma énem veren bir egitimci egitim verdigi kisiyi

daha iyi tamyacak ve davramglarmin olumlu y&nde degismesi, gelismesi igin



egilimlerini ve duygularini yonlendirmeye galisacaktir. Egitimei, simf ortaminda stirekli
hareket halinde olan bir dgrencinin bu hareketliligini suglama ve ceza ile bastirmaya
caligirsa bireyin duygularni olumsuz yonde etkiler ve bireyde kin duygusunun
olusmasma sebep olabilir fakat ayni egitimci bireye gesitli gorevler yiikleyerek
sorumluluk duygusunu arttirirsa bireyin kendine olan giiveni artar ve olumlu davranislar
sergilemeye baslar. Aydin ve Akyol Giirler (2012) egitimcilere diisen gorevin, iyilige
hizmet eden duygularin ve egilimlerin desteklenerek gii¢lendirilmesi, kotiilige yol agan
duygu ve egilimlerin zayiflatilarak azaltilmasi hem iyilige hem de kétiiliige hizmet
edebilecek duygu ve egilimlerin ise istenilen yone yonlendirilmeleri oldugunu
belirtmigtir. Bunun iyi egilimler igin firsat yaratilarak kotii egilimlerin ortaya ¢ikmasina
firsat verilmeyerek, cocuklara gerek davraniglarla gerekse derslerde segilen metinler
aracilipt ile olumlu davramislarm gdsterilmesiyle miimkiin olabilecegi ¢iinkii ¢ocugun
taklit ve tekrar etme arzusunun oldugu vurgulanmigtir. Alicigiizel (1999), 6nyargisiz ve
duyarli bir 6gretmenin siniftaki higbir durumun diger bir durumla ve higbir dgrencinin
diger bir 6grenciyle ayni olmadigni bilerek, davranigini ona gore diizenlemesi
gerektigini belirtmis ve davramsmin Ogrenciyi gidiileyici olmasi gerektigini

vurgulamistir.

Buradan yola cikarak ogretmenlerin 6grenciler iizerinde kalici olarak davranig
degisikligi olusturabilmeleri ve onlara akademik agidan da faydali olabilmeleri i¢in
grencileriyle iyi iletisim kurarak onlari her yonden (sosyal, ekonomik, akademik vb.)
tanimalar1 gerekmektedir. Ogretmen 8grencisini tamidiktan sonra ders materyallerini
amaglar1 dogrultusunda planlayarak ve kullanarak istendik davranislarin kalici hale

gelmesine destek olabilir.

2.2.Dil Becerileri

[letisim aracimiz olan dilin ¢aglar boyunca farkli farkli tanimlari yapilmustir.

Tiirk Dil Kurumu Tiirkge Sozliikte dil, “Insanlarin diigiindiiklerini ve duyduklarimi
bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklart anlagma, lisan... Bir ¢aga, bir
gruba, bir yazara 6zgii s6z dagarcifl ve soz dizimi... Diistince ve duygular bildirmeye
yarayan herhangi bir anlatim aract...” olarak tammlanmistir. (Tiirkge Sozlik, 2011

5.664)



Aksan (2000) dili, “Bir anda diigiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii, degisik agilardan
bakinca bagka baska nitelikleri beliren, kimi sirlarim bugiin de ¢6zemedigimiz biiyiili

bir varlik.” olarak tanimlamigtir (s.11).

Dil bir milletin ses diinyasidir... Dil diigiincenin aynasidir. Onun igin dil bir
milletin diistince sistemini gosterir. Insan dil ile diigtiniir. Bir dil, onu kullanan
milletin kafa yapisini, nasil diisiindiigtinii, o milletin fertlerinin zihninin nasil
calistigini ortaya koyar, milli diigiince tarzini aksettirir... Dil milli hafizann,
milli hatiralarin duygularin ve diigiincelerin, biitin maddi ve manevi degerlerin,
biitiin bulus ve yaratiliglarin miigterek hazinesidir (Ergin, 2009, s.24).

Yardimer (2011) ise dili, “diisiince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam
yoniinden ortak olan dgeler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina aktariimasini
saglayan, cok yonlii, gok geligmis bir dizge...” olarak tamimlamustir (s.7). Duman (2011)
dilin kelimeler yigmi olmadigini duygu, diisiince ve hayal diinyasim paylagma araci
oldugunu ve bu paylagimin gergeklesebilmesi i¢in kelimelerin zihinlerde kurdugu
diinyanin yani kavramlarinm alict igin de verici igin de benzer olmasi gerektigini
savunur. Ergin (2009) anlasma aract olarak dilin, en yakinlastiric1 ve en dnemli sosyal
akrabalik bagi oldugunu; kiiltiirin de ilk ve temel unsuru oldugunu belirterek dil
birliginin milletler agisindan dnemli olduguna dikkat gekmektedir. Barin(2004) bir
milletin tarihinin, cografyasmin, dini deger olgiilerinin, miiziginin, folklorunun,
sanatinin, edebiyatmin, ilminin, diinya goriisiiniin ve millet olmasi i¢in gereken her tiirlii
degerinin asirlarin siizgecinden siiziile siiziile gegerek sembollestigini ve dil hazinesine
aktarildigini dolayisiyla da dilin sosyal yapmin ve kiiltiiriin aynasi haline geldigini
belirtir.

“Dilin iletisim aract olmas1 kadar 5nemli olan bir olgusu da insan gelisiminin en dnemli
ogesi olan yaratict zihin etkinliklerini diizenleyerek distince tiretimlerimizi
saglamasidir” (Yardimei, 2011, s.7). “Dilin verimli kullanilabilmesi, s6z dagarcinn
zengin olmasma baglidir bunun yolu ise gok okumak, iyi bir dil egitimi almak ve iyi
konusanlar1 dinlemekten gegmektedir” (Er, 2013, s.206). Er (2013) dilin bir toplulugu
olusturan bireyler arasinda anlagmay1 sagladigmi, insanlarm yiizyillar boyunca
atalarindan elde ettikleri tecriibelerini yeni nesillere aktarilmasini sagladigmi belirtmis
dilini kaybeden birin kendisini ve milliyetini de kaybedecegini vurgulamis. Tarih
boyunca konusulan binlerce dilden sadece 106 tanesinin yaziyr kullandiimi ve edebiyat
tiretecek dereceye geldigini giiniimiizde ise konusulan 3000 diinya dilinden sadece 78

tanesinin edebiyatinin ve yazili kiiltiiriiniin oldugunu belirtmistir. Biitiin bunlardan



hareketle dilimizin diinya dilleri arasinda Onemli bir yere sahip oldugunu ve gii¢li

oldugunu soyleyebiliriz.

Insan beyninin bilinmeyen, agiklanamayan yénleri vardir ve bu gizliliklere ragmen de
diller insanlar arasi iliskileri, duygulari, diistinceleri, tabiat olaylarini, evreni agiga
vurmaya yarar (Aksan, 1990). Karasoy, Yavuz, Kayasandik ve Direk¢i (2013) insan
diger canlilardan ayiran en énemli 6zelligin diistinme yetenegi oldugunu belirterek dile
getirilemeyen diisincenin anlamsiz olacagint vurgulamistir. “Dil direnci zayiflayan
insanlar zihinlerinden geg¢irdiklerini ana dilleriyle ifade etmekte giiclilk cekmektedirler.
Bu da zihinde canlandirilan kavramlara dilde karsilik  bulamamaktan
kaynaklanmaktadir” (Argunsah, 2011, s.21-22). “Anadili bilinci edinilmeden diigiince
gelistirilemez ve degistirilemez. Dolayisiyla insani etkileme séz konusu olamaz”

(Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2011, s.2).

“Tarih boyunca dil 6gretim ¢aligmalar tizerinde hassasiyetle durulmug ve birgok tilke,
dilini, bagka tilkelerin insanlarina ogretebilmek igin biiylik ¢aba sarf etmistir. S6z
konusu tilkelerin, dillerini bagka milletlere 6gretmedeki amaglari, kiiltiirlerini yaymaya
yoneliktir” (Coskun,2006, s.63). Dil ve kiiltir arasindaki bag son derece kuvvetlidir.
Dillerini yayan {ilkeler kiiltiirlerini de yaymaktadir dolayisiyla dilini kaybeden bir millet
kiiltirtinii de kaybetmekte; biitin bunlarin neticesinde dilini ve kiiltlirtinii kaybeden
milletler yok olmakta. Varligimizi korumak i¢in her seyden once dilimizi yasatmali ve

gelistirmeliyiz. .

Tirk Dil Kurumu Tiirkge Sozliikte dinlemek, “Isitmek igin kulak vermek” olarak
tammlanmistir (Tiirkge Sézliik, 2011, s.671). Ozbay (2013b) isitmenin istemsiz ve
amagsiz yani kiginin iradesi diginda beynine giden her tiirlii ses unsuru oldugunu
dinlemenin ise kisinin iradesine bagli olarak isteyerek ve segerek algiladigi sesler
biitiinti oldugunu belirtir. Bununla beraber isitmenin dinleme i¢in 6n kosul oldugunu
kulagin her tiirlii sesi isittigini ancak beynin hafiza yardimiyla bazi sesleri siizerek
tammladigini ve ayristirdigini vurgular. Ozbay (2013b) dinleme siirecini ilgi, isitme,
dikkat, kavrama, dinleme, degerlendirme ve karsilik olarak asamalara ayirir. Ilginin
insanlarin egilimleri ile ilgili oldugunu ve ilgi duyulan konunun dinleyiciyi
yormadigini; isitmenin dinleme siirecinin ilk asamasi oldugunu, konusulan sézlerin
olusturdugu ses dalgalarinin  kulakla algilanarak beyinde isitsel uyarilara
dontistiirtildiigiinii oradan bellekte uygun yerlere koyularak yeri geldiginde tekrar tekrar

anlamlandirilarak kullanildigint belirtir. Dikkatin mesaj1 almak i¢in zihnin hazirlik ve
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fiziki olarak uyaniklik hali oldugunu; kavramanin alinan mesajin ¢oziimleme siireci
oldugunu; dinleme siirecinin iletilen mesajin anlamak ve yorumlamak igin ¢aba sarf
etme siireci oldugunu; degerlendirmenin kavrama sonucunda ulagilan yargimmn
uygulanmasini kapsayan asama oldugunu vurgular. Ayrica dinleme isi basit olarak tek
tarafli gerceklestirilemeyeceginden dinleyici tepkisinin de karsilik asamasi oldugunu
belirtir. Dinlemenin ger¢eklesmesinde dinleyici ve konugmact arasindaki uyum da son
derece Onemlidir. Konusulanlarin algilanabilmesi igin dinleyici ile ortak bir dil
konusuyor olmak kadar konugmacinin segtigi konu da énemlidir. Dinleme sirasinda
dinledigimiz sesler, kelimeler daha once isittiklerimizin arasindan olmalidir ki

hafizamizdan siiziilerek anlamlandirilabilsin.

Er (2013) konusma sozciigiiniin Latince’de conversari sdzctigtinden geldigini anlaminin
ise konmak, konaklamak oldugunu bu kavramdan Ingilizce ve Fransizcada conversation
Italyancada ise conversazione sozciiklerinin tiiretildigini belirtir. Tirkg¢edeki kongsu
(komsu) sdzciigiinden de bugiinkii komsu sézciigiine gelindigini, kongsu sozciigiiniin
Tiirke kon ve konakla sdzciiklerinden tiiretilip zamanla konus ve konusmak
sozciiklerini ortaya cikardigim vurgular. Konusmayr “Insani diger canlilardan ayiran
diistinme, karsilastirma yapabilme gibi 6zelliklerinin, sesler yardimiyla disa vurulmas:”

olarak tanimlar. (Er, 2013, 5.202)

Tiirk Dil Kurumu Tiirkge Sozliikte konugmak, “1.Bir dilin kelimeleriyle diisiincesini
sozlii olarak anlatmak. 2.Belli bir konudan s6z etmek. 3.Bir konuda kargiliklt s6z etmek,
sohbet etmek. 4.S6ylev vermek, konugma yapmak. 5.Konusma dili olarak kullanmak.
6.Diisiincesini herhangi bir ara¢ kullanarak anlatmak...” olarak tanimlanmistir (Ttirkge
Sozliik, 2011, s.1477). Konusma sozciigii ise Tirk Dil Kurumu Tirkge Sozliikte,
“1.Konusmak isi. 2.Goriisme, danisma, miizakere. 3. Dinleyicilere bilim, sanat, edebiyat

vb. konularda bilgi vermek i¢in yapilan soylesi, konferans...

(Tiirkge Sozliik, 2011, s.1477). Ozbay (2013b)’a gdre konusma insanlar arasinda

olarak tanimlanmistir

iletisimi saglamayan bir anlasma bigimidir ve bu anlagsma bi¢imin iginde iki taraf
bulunur. Bu taraflar konusmaci ve dinleyicidir. Yasamimiz boyunca en c¢ok
kullandigimiz iletisim becerileri konusma ve dinlemedir. Iscan (2013) konugmanin
dogusunu dogrudan dilin dogusuna baglayarak dilin dolayisiyla da konusmanin
dogusuyla ilgili 6ne siiriilen kuramlar1 vurgular. Yansitma kuramina gére konusma
dogadaki seslerin taklit edilmesiyle; tinlem kuramina gore konusma insanin duygusal

yapisiyla baglantili olarak; ig kuramina gore konugma insanlarin beraber is yaparken
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cikardiklar1 seslerle; beden dili kuramina gore insanlarin iletisim kurmak i¢in el kol
hareketleri yaparken cikardiklari seslerle; toplumsal denetim kuramina gére insanin
diger insanlar1 kendi kisisel ihtiyaglarii karsilamak igin kontrolii altina almak
istemeleri sonucunda; tevhidi dinlere dayali kurama gore ise tek tanri inancina sahip
dinlerde ilk insan ve Tanrinin ilk elgisi Hz. Adem Peygamberin insanlarla temel
gereksinimlerini kargilayacak kadar konugma yetenegine sahip oldugu ve konugmanin
buradan dogdugunu belirtir. Bu tanimlardan da hareketle konugma s6zctigiiniin genis bir
kavram oldugunu soyleyebiliriz. Ses, telaffuz, vurgu, tonlama, anlama, anlatma,

iletisim, beden dili, hitabet, vb. birgok sozciik konugmanin kavram alanina girer.

Tirk Dil Kurumu Tiirkce Sozliikte ses, “1.Kulagin duyabildigi titresim, seda, tin.”
Olarak tanimlanmistir (Tiirkge Sozliik, 2011, 5.2077). Er (2013) ise sesi hava titresimin
kulakla duyulmasi olarak tanimlamigtir. Coskun (2010)’a gore ses insanlarla birlikte
yasadig1 ve insan karakterine sahip oldugu igin canlidir ve seslerin bir araya gelmesi
rastgelelikle agiklanamaz. Sesler insanlar arasindaki iletisimin saglanabilmesi, tabiatin
algilanabilmesi igin var olmus daha sonra bu anlamli birimler kelimeleri, kelimeler de
ciimleleri olusturmustur. Evrende her seyin anlami vardir ve fonetik-semantik iligkisi
diistiniildiigiinde kelimelere anlamlarimi kazandiran en kiigiik birim olan seslerin de
kendine 6zgii anlamlar1 vardir. Tiirk Dil Kurumu Tiirkge Sozliikte telaffuz, “1. Soyleyis.
2. Bogumlama” olarak tanimlamaktadir (Ttirkge Sozlik, 2011, s.2309). Iscan (2013)
soyleyis giizelligini saglamanin en etkili yollarindan birinin Tiirkgenin ses dizgesinin iyi
bilinmesi oldugunu ve Tiirkgenin yazildigi gibi konusulmasi, konusuldugu gibi
yazilmast; ses yoniinden zengin olmas, iinlii ve tinsiizlerin rahat ¢ikish sesler olmasi,
biiyiik ve kiigiik tinlii uyumlarinin telaffuzu kolaylastirmas: gibi 6zelliklerinin konugma
acisindan bityiik kolayliklar sagladigini vurgular. Anlamli birimler olan sesleri dogru bir
sekilde birlestirebilirsek vermek istedigimiz mesaja uygun kelimeleri de segebiliriz.
Tiirk Dil Kurumu Tiirkge Soézliikte vurgu, “Konusma, okuma sirasinda bir hece veya
kelime iizerine digerlerinden daha farkli olarak yapilan baski, aksan.” olarak
tanimlanmaktadir (Tiirkge Sozliik, 2011, 5.2490). Iscan (2013) vurguyu “bir hecenin
diger hecelere, bir kelimenin diger kelimelere gore daha etkin soylenmesi” olarak
tanimlar (Iscan, 2013, s.101) ve sesimizin yer yer algalip yiikselmesinin duygularimizi
somutlagtirmaya, diisiincelerimizin daha rahat anlagilmasma, konugmamizin
etkileyiciligini arttirmasina yardimet oldugunu vurgular. “Tonlama, konusma sirasinda

seslerin titresimlerindeki yiikselip algalma farklarindan kaynaklanan perdelenmeye
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denir. Tonlama, bir anlamda degisik ses renkleri kullanarak, konusmay1 bestelemektir”
(Er, 2013, 5.210). Er (2013) aym ciimleye uygulanacak degisik tonlamalarin anlami
degistirebilecegini, tekdiize konugmanin ise dinleyenleri sikabilecegini vurgular ve sesin
alcalip yiikselmesi bakimindan diiz, yiikselen, algalan, yiikselip algalarak dalgalanan,
alcalip yiikselerek dalgalanan olmak tizere bes ¢esit tonlama goriildigiinii belirtir. En
cok kullandigimiz dil becerilerinden biri olan konusma becerisinin gelistirilmesi
insanlar arasmdaki iletisim problemlerinin ¢dziilmesinde ¢ok onemli bir rol oynar. Ne
soyledigimiz kadar nasil soyledigimiz de onemlidir. Insanlar igimizden gegenleri
hissedemeyebilirler fakat agzimizdan ¢ikan kelimeleri duyarlar ve o anki ses tonumuz,
vurgumuz, beden dilimiz vermek istedigimiz mesajin dogru bir sekilde iletilmesine
engel olursa yanlis anlasilmalar baglar, etkili bir iletisim kurulamaz. Toplumda sik sik
karsilastigimiz “Ben onu demek istememistim.” vb. ifadeler toplumuzun yasadig

iletisim sonunun gostergelerindendir.

Tiirk Dil Kurumu Tiirkge Sozliikte okumak, “1. Bir yaziyr meydana getiren harf ve
isaretlere bakip bunlar1 ¢éziimlemek veya seslendirmek. 2. Yazilmig bir metnin iletmek
istedigi seyleri 6grenmek. 3. Bir konuyu dgrenmek i¢in okulda, bir 6gretmenin yaninda
veya yazili seyler izerinde ¢alismak, 6grenim gormek. 4. Sesli olarak soylemek. 5. Bir

seyin anlamim ¢6zmek...” olarak tanimlanmugtir (Tiirkge Sozliik, 2011, 5.1793).

Dért temel dil becerisinden biri olan okuma, bilgi sahibi olma, edebi zevk duyma ve haz
alma, yaratic1 diisiinme, hayal giictinii gelistirme gibi farkli becerilerle olusmaktadir

(Bas ve Inan Yildiz,2015, 5.52).

Erdem ve Kurnaz (2012) okuma kavraminin gergekte okuyucunun aktif katilimini
gerektiren karmasgik bir siire¢ oldugunu vurgulamaktadir. Celik ve Kurudayioglu (2013),
okuma aligkanliginin hemen degil, uzun zamanda kazanilabilecek bir aligkanlik
oldugunu fakat bir kere kazanildiginda hayatin olmazsa olmazlari arasina karisip
vazgecilemeyen bir 6zellige doniistiigiini vurgularlar. Okumanin vazgegilemeyen bir
ozellige doniismesi icin de gergekten etkili olacak bir okuma egitimi siirecinin olmasi
gerektigini, asil meselenin 6grencilerin eline okumast i¢in kitab1 tutusturmak degil de
ogrencilerin iyi bir okuyucu olmalari igin gereken birikim, sabir ve enerjiyle onlara

okuma aligkanliginin kazandirmak oldugunu belirtirler.

Okuma aligkanligi, okuma eyleminin siirekli, diizenli ve elestirel olarak

siirdiiriilmesidir. Okuma  aliskanliginin  Oziinde  siirdiiriilebilirlik  yaklagimi



13

bulunmaktadir. Siirdiiriilebilir okuma aligkanligi, bireyin yasaminin her déneminde
okuma eylemini kalic1 ve diizenli olarak devam ettirmesini ifade eder (Odabag, Odabas

ve Polat, 2008, s.431).

Aydm Yilmaz (2006) insanlarin kigiligini gelistiren, diistince hazinesini zenginlestiren
ve dolayli olarak toplumda daha iyi yer edinmesini saglayan en 6nemli aracin okuma
aligkanlhigt oldugunu belirterek; okumanin bir ihtiyag ve zevk kaynagi olarak
algilanmasinda bireyin ¢ocukluk déneminde evden, okuldan ve ¢evreden aldigi egitimin

onemli bir faktor oldugunu vurgular.

Temizkan (2008), ilkdgretimin birinci smifindan itibaren egitim ve §gretimi yaptirilan
Tiirk¢e derslerinin en 6nemli amaglarindan birinin, 6grencilere okuduklarini ve
dinlediklerini anlama yetenegi kazandirmak oldugunu belirtmigtir. Tiirk¢e derslerinde
dgrencilerin anlama becerilerin yaninda anlatma becerilerinin (konugma ve yazma)de
gelistirilmesi hedeflenir. Anlama becerisi gelismemis bireylerin anlatma becerinin
gelismesi beklenemez. Karasoy ve digerleri (2013); bilgi birikiminden yola ¢ikarak
konuyu kavradiktan, planladiktan sonra yazmaya baslanmasi1 gerektigini, kisinin kendini
yazmaya hazir hissetmesi ile giizel yazmasi arasinda dogrudan bir ilgi oldugunu

vurgulamaktadir (s.289).

“Agizdan ¢ikan seslerin, dolayisiyla dili olusturan s6zciiklerin gozle goriilebilen ya da
elle dokunulabilen isaretler ya da simgelerle bi¢gimlendirilmesine yazi denir” (Yardimct,
2011, s.64). “Yazma, giinliik hayatimizda konugsmadan sonra en ¢ok bagvurdugumuz bir
anlatim bigimi olup temel amaci; okuyucuya belli bir konuda, belirli bir mesaj
aktarmaktir” (Ozbay, 2013a, s.8). Yazili anlatim ise,”herhangi bir konuda duygu,
diisiince ve izlenimlerin, o konuyla ilgili goriislerin belli kurallara uygun olarak yaziya

2

aktarilmast...” olarak tanimlamir (Yardimei, 2011, s.150). Yazili anlatimin giglii
olabilmesi i¢in bireyin vermek istedigi mesaji ¢ok iyi saptamast ve bu mesaj

dogrultusunda, konunun digina ¢ikmadan mesajin aktarabilmesi gerekmektedir.

Ungan (2007) yazili anlatim ¢aligsmalarinin amacinin dgrencilerin bilgi, duygu, diisiince
ve hayallerini dogru ve etkili bir sekilde anlatmalart oldugunu vurgulamakta; yazma
becerisinin gelistirilmesi ile birlikte bireylerin bilgiyi aktarma, kendi diisiinceleri ile
bilgiler arasinda bir bag kurma ve metnin yapisinda tutarlilik saglama olanaklarinin da

artacagini belirtmektedir.
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Karasoy ve digerleri (2013) kompozisyonu “kelime anlamiyla; herhangi bir konu veya
alanla ilgili ayr1 ayr1 malzemeyi en uygun sekliyle bir araya getirmek, birlestirmek,
diizenlemek” olarak tanimlamaktadirlar (s.277). Yardimer (2011) ise kompozisyonun
herhangi bir konu ile ilgili duygu, diisiince, hayallerin belirli kurallar ¢ergevesinde bir
araya getirilerek ifade edilen yazilar olarak tanimlamis ve duygu, diisiince, hayallerimizi

en ¢ok da kendimizi diger insanlara anlatmanin bir ihtiya¢ oldugunu vurgulamistir.

Toplumdaki problemlerin biiyiik bir ¢ogunlugu iletisimsizlikten kaynaklanmaktadir.
Glinltk yasantimizda; ama ben 6yle demek istememistim, sen beni yanlis anladin vb.
ifadelerle sik¢a karsilasiriz. Bu durum insanlarin kendilerini net ifade edecek s6z
hazinesine sahip olmamalart, sihirli sozciikleri secememelerinden
kaynaklanmaktadir.”Bir dilin soézvarlig1, ayni zamanda, anlatimi gii¢li kilan birgok

anlam olaylarinin, s6z sanatlariin yansiticisidir” (Aksan, 2015, s.21).

Temur (2002) ana dil 6gretiminde birbirini tamamlayici unsur olan dort dil becerisini
bir biitlin olarak ele almamiz gerektigini belirtmigstir. Dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerileri birbirini tamamlayan, etkileyen dort temel dil becerisidir. Dinleme ve
okuma anlamaya yonelik becerilerdir, konugsma ve yazma ise anlatmaya yonelik
becerilerdir. Bu becerilerin birinde olan aksaklik diger becerileri de olumsuz yonde
etkileyecektir. Becerilerin herhangi birinin gelistirilmesi diger becerilerin de olumlu
yonde etkileyecektir. Temel dil becerilerinin gelismesi, bireyin yorumlama giicilinii ve
bakis agisin1 zenginlestirerek bireyi olgunlastirir. Olgunlasan birey varliklarin yiizey

yapisina bagli kalmaksizin derinini aragtirmaya ve sorgulamaya baglar.

2.3.0zii Bulma Becerisi

Birey ruh ve beden sagligini, i¢ huzurunu korumak i¢in kendisiyle ve ¢evresiyle uyum
icinde yasamalidir; birey bunu saglamak i¢in kendisini ve i¢inde yasadigi toplumu ¢ok
iyi 6grenmeli ve tamimalidir. Evrendeki canli ve cansiz varliklari ayrintili olarak
tanimak isteyen birey oOnyargilardan uzaklagsmali, varligin yiizey yapisina takilip
kalmadan derinine inerek 6ziine ulagsmalidir. Varliklarin 6ziinii kavrayan birey, onlarla

dogru iletisim kurmay1 da 6grenir.
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Toplumda yasanan problemlerin temelini iletisimsizlik = olusturur. Konusularak
coziimlenebilecek sorunlar bile dogru iletisim kurulmadig: takdirde {stesinden
gelinemez bir hal alir. {letisimin en 6nemli unsuru dildir. Kendisini dogru ifade etmek,

anlamak ve anlasilmak isteyen birey, dilini iyi kullanmay1 6grenmelidir.

Dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak iizere dort temel dil becerisi vardir. Insan
bu beceriler sayesinde anlar, anlatir, anlagilir ve toplumda yer edinir. Yeni dogmus bir
bebek dogar dogmaz duymaya ve dinlemeye baslar, boylelikle iginde bulundufu
toplumun diline ait s6zciiklerden olusan bir soz hazinesi olusturur ve bir siire sonra bu
kelimeleri kullanarak konusmaya baslar. Okul ¢aginda ise okuma, yazma becerileri de
gelismeye baslayan birey artik dort temel dil becerisini kullanmaya ve olgunlagtirmaya

baglar.

Ozii bulma egitiminde ogrencilerin yasantilarindan hareketle metinleri yeniden
yapilandirmalari amaglanir. Gokgegdz Karatekin ve Durmus (2004) da her egitimin
aslinda kendi kendine bir egitim oldugunu; her 8grenmenin de dgrencinin bizzat kendi
kendine Ogrenmesi oldugunu ancak bu kendi kendini egitimin ve kendi kendine
ogrenme olaymin disaridan desteklenmesi, gelistirilmesi, diizenlenmesi ve korunmasi
gerektigini vurgularlar. Ogretmenler tam da bu noktada Ogrencilere bilgi veren

greticilerden ziyade bilgiye ulasmanin yolunu gésteren rehberler olmalidirlar.

fyi bir okuyucu okuma 6ncesinde bir amaca sahiptir, metni gézden gegirir, ana
hatlariyla tarar, metinde nelerden séz edildigi hakkinda hipotezler ileri siirer.
Okuma esnasinda metni bastan sona kadar okur. Bazen okumalarmi
tekrarlayabilir, okudugu metinle ilgili notlar alabilir, okuduklariyla ilgili ileri
stirdiigii tahminlerini kontrol eder. Metinle ilgili 6zetlemeler yapar, metinde ileri
siiriilen diisiinceleri arastirir, kendi on bilgileriyle karsilastirir, yazarla kendi
diistinceleri arasinda kritikler, ¢dziimlemeler, yorumlamalar yapar. Okuma
boyunca metnin temel o6zelliklerini gozlemler. Okuma esnasinda metinde
karsilastig1 problemleri tamimlar. Anlagilmayan sézciikler, climleler, paragraflar
icin tekrarli okumalar yapar, farkl etkinliklerle karanlik noktalari aydinlatmaya
caligir. Okuma boyunca okudugu metni degerlendirir, metin hakkinda kararlar
verir, metnin iyi ya da kot yazildign konusunda distince ileri strer,
okuyucularim ilgisini ¢ekecek nitelikte bir eser olup olmadigim belirlemeye
caligir.

Okuma sonrasinda iyi bir okuyucu segici tekrarli okumalarla metnin genel
anlamini, diisiincelerini 6zetlemeye caligir. Metinle ilgili yansimalar yapar.
Metinden gelecekte nasil yararlanilabilecegini, metnin kendisine neler
kazandirdigini diistiniir.

Anlam kurma, yapilandirma olarak tanimlanabilecek okuma siireci yukarida da
belirtildigi gibi, kendi iginde okuma 6ncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi
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agamalarin1 barmdiran etkin bir siirectir. Bu asamalar birgok yazar tarafindan
temelde benzer etkinliklerle belirtilmistir (Epgagan, 2009, s.212).

Ogrencilerin okuma &ncesi, sirasi, sonrasi siireglerini ve anlam kurma siirecini
giiclendirici etkinliklerle dolu bir egitim stratejisi benimseyen &gretmen; diistinen,
diistindiigiinii ~ sdyleyebilen, ~yorum  yapabilen  ve sorgulayan  ogrenciler
yetistirebilmektedir. Bu 6grenciler zamanla varliklarin ve metinlerin derininde bulunan
diisiinceleri ve kavramlari algilayip olgun diisiincelerle varliklarin ve metinlerin derin

yapisina erigebilmektedirler.

Ergin (1998), “Benim gordiigiimii sen de goriiyor musun?” sorusuna verilen yanitlarin
hepsinin her zaman “Evet.”olmasi durumunda birbirimizden hi¢bir konuda farki
olmayan, cesitlilikleri yagayamayan yaratiklar olacagimizi vurgulamis ve ayni tabloyu
izleyen ya da ayni siiri okuyan insanlarin farkli duygular yasadigini; bunun da dogal

oldugunu belirtmistir.

Her insanin i¢ diinyasi farklidir dolayistyla varliklari, olaylart ve durumlari yorumlama
sekilleri de farklidir. Insan kendi i¢ diinyasma dogru yolculuk yapmaya basladiginda
ruhunun derinliklerine inmeye, kendini kesfetmeye, gevresini farkli algilamaya da
baglamakta; bakis agisi genislemektedir. Yeni kazandifi bakis agilartyla varliklarin
6ziinii yakalayan insan onlarla etkili iletisim kurmakta, gevresiyle ve kendisiyle uyumu

artmaktadir.

Tiirk Dil Kurumu Tiirkge Sozlitkte ana fikir “bir yazimn temeli olan asil diigiince, ana

diistince” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2011, s.119).

Ana fikir ile 6z arasindaki temel farklilik; ana fikir bulmada, okuyucunun,
yazarm ana diistincesini genellikle yiizeyde kalarak bir ciimleyle ortaya
koymasi; 6zii bulmada ise, metindeki climle veya ctimlelerle ifade edilmis
duygu ve diisiincelerdeki kodlamalarin tespit edilmesi, anlamlandirilmast ve
iliskilendirilmesiyle, yeniden yapilandirma ve/veya yeni yapma (iiretme) yoluna
gidilmesi seklindedir. Birincisinde genellikle goriinenden yola ¢ikilirken,
ikincisinde goriinmeyenden hareket edilerek 6ze (derine) inilir (Coskun ve
Cetin, 2016, s.164-165). Okuyucu, bazen yazarin ne anlatmak istedigini ortaya
koymak yerine, yazarin anlatmak istedikleriyle kendi yasantilarini birlestirerek
veya ozellikle kendi 6n bilgi, yasant1 ve tecriibelerini on plana ¢ikararak yeni
anlamlar olusturabildigi gibi, kendi digindaki diinyayr da anlatimimin igine
alabilir. Bu yaklasimlar, sirasiyla metindeki mesajm bulunmasini, mesajin
yeniden yapilandirmasini ve yeni mesaj tiretilmesini, yani i¢ ve dig diinyaya
yonelik 6zlerin ortaya ¢ikarilmasii saglar (Coskun ve Cetin, 2016, s.164).

Coskun ve Cetin (2016) 6zde, dncelikle derindekinin bulunmasinin amaglandigini, bir

varligin 6ziine ulasmak i¢in onun igyapisina, i¢ diinyasina girilmesi gerektigini
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vurgulayarak; aga¢ gibi somut varliklarin 6ziiniin i¢yapisinda oldugu insan gibi anlam
yiiklii varliklarin da &ziiniin i¢ diinyasinda saklt oldugu Ornegini vermistir. Oziin
kesfedilebilmesi i¢in de derine inmek gerektigini, metnin i¢ diinyasmna girebilmenin
yazar ile ortak alanlart bulabilmenin, ortak alanlar disindakileri gorebilmenin,
algilayabilmenin, yazarin kodlamalarini bulabilmenin, derinden yiizeye yeni kodlamalar
yapabilmenin, bunlart  birbirleriyle, i¢ ve dig dinyalarla iligkilendirerek
anlamlandirabilmenin, anlatabilmek i¢in, ¢aba sarf etmenin, goriinmeyenleri ortaya
cikarabilmenin, ortiigii acabilmenin, derini kesfedebilmenin g¢ok Onemli oldugunu
belirtmis; Ozii bulma ve iligkilendirme basamaklarini su sekilde siralamigtir: “1.
Kodlamalarin tespiti; 2. Kodlamalarin birbirleriyle iligkilendirilmeleri; 3. Oziin
olusturulmast; 4. Okuyucunun empati kurarak metnin Oziinii kendi yasanti ve
tecriibeleriyle iliskilendirmesi; 5. Okuyucunun metnin 6ziinii dis diinya (toplum, ¢evre,

doga vb.) ile iligkilendirmesi; 6. Degerlendirme” (s. 165)

Ozii bulma becerisi metnin ana fikrini bulma, metni §zetleme, metindeki paragraflart
kodlama, kodlamalardan tek bir ciimle olusturma, kendi adimiza ¢akarim yapma ve
toplum adina gikarim yapma olmak iizere alt1 basamaktan olusmaktadir. Dolayisiyla 6zii
bulma becerisi gelismis bir bireyin okuma, anlama becerilerinin de gelismis olmasi

gerekmektedir.

2.3.1. Ozii Bulma ve Kavramlastirma Iliskisi

“Kavramlar, cocukluk ¢aginda baslayan duyu-hareket, islem Oncesi, somut ve soyut
islem olmak tizere dort evrede gelisir. Oz, ilk Srnegi, duygusal yiikii, bedeli, gelisim
stireci ile anlam ve deger kazanir”(Er, 2014, 5.15). Ozii bulma becerisinin gelistirilmesi
ile kavramlastirma arasindaki bag ¢ok kuvvetlidir. Tiirk Dil Kurumu Tiirkge Sozliikte
kavram “bir nesnenin veya diisiincenin zihindeki soyut ve genel tasarimi, mefhum,
fehva, konsept, nosyon” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2011, s.1358). Coskun (2009)
dilde yasayarak Ogrenmenin kavramlagtirmayla gergeklesecedini aksi halde
kavramlastirilmis kelime hazinesi zengin insanlar yetistirmenin miimkiin olmayacagini
belirtmis; kavramlastirilmis kelime hazinesini derinligine ve genisligine i¢ diinyada

yasatilan kelimeler olarak tanmimlamigtir. Kavramlastirma: Kelimelerin duygu ve
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diigiince diinyasmmin algilanip ¢dziimlenerek, i¢ diinyada derinligine ve genisligine

yasatilmasidir (Coskun, 2009).

Coskun’ a gore (2009) kavramlagtirma: ciimledeki ana ve ara birimleri tespit edebilme,
ciimlede ana ve ara anlamli birimler arasinda ahenge ve anlama uygun duraklayarak
okuyabilme, konusabilme, anlaml1 birimlerin diinyasina girerek onlari ¢dziimleyebilme,
cimleyi duygu ve diisiince diinyasim ifade edecek sekilde dogru tonlamalarla
okuyabilme, ciimleleri hafizada tutabilme, ara ve ana anlamli birimlerin ne ifade ettigini
anlayabilme, agiklayabilme;geregi olmayan kelimelerle degil anlam biitiinltigiine hizmet
eden kelime ve kavramlarla ctimleler kurabilme; etkili dinleme becerisi kazanabilme,
iiretici diigtince giiciine sahip olabilme, ciimlelerdeki uyumlari algilayip kavrayarak
giinliik hayatta da uyum iginde yasamay: dgrenebilme becerilerinin kazandirilmasint

saglar.

Dolayisiyla 6zii bulma etkinligi basamaklarinin gergeklestirilebilmesi igin uygulama
yapilacak grubun kavramlastirilmig kelime hazinesine sahip olmasi gerekmektedir.
Ozellikle kodlamalarmn tespit edilebilmesi i¢in bireyin yasantisi yoluyla olusturdugu
kavramlart metinle iliskilendirmesi gerekmektedir. Ancak zihnindeki kavramlarla
metinde anlatilanlart bagdastirarak dogru kodlamalar1 yapan bireyler 6zii bulma
basamaklarmi dogru sekilde uygular ve sonuca ulasir. Kendini ve yasadigi toplumu
tanimayan bireylerin basamaklarda dogru ilerlemesi, dogru tespitlerde bulunmasi

miimkiin degildir.

Igerisinde yasadigimiz ¢ag fonksiyonel okuryazarlarin yetismesini zorunlu
kilmaktadir. Fonksiyonel okuryazarlar; seri bir sekilde okuyan ve okudugunu
anlayan, aym zamanda bunu yasamum daha iyi héle getirmek i¢in kullanan
bireylerdir. Ancak iilkemizde ozellikle ilkogretim I. kademede g¢ok sayida
ogrencinin okudugunu anlamada sorunlar yasadigi tahmin edilmektedir.
Okudugu metinden higbir sey anlamadigint sdyleyen birgok &grenciye rastlamak
miimkiindiir. Hatta baz1 6grencilerin metni okuduktan sonra okudugunu anlama
sorularin1 annesine ya da babasina yaptirdigi bilinmektedir. Okudugunu
anlamada sorun yasayan Ogrenciler, 6gretmenin Tirkgeyle ilgili yapacagi
ozellikle test smavlarindaki sorulart anlamada zorlanabilir ve yanlis
cevaplayabilirler. Bu durum goz oniine alindiginda &gretmenin &grencilerde
okudugunu anlamay1 gelistirecek strateji ve teknikler konusunda bilgi vermeleri
gerekmektedir. Tiirkge programmda okudugunu anlamayr gelistirici bazi
teknikler 6gretmenler tarafindan uygulanmaktadir. Ancak bu yeterli degildir.
Ogrencinin okudugunu anlamasini gelistirici strateji ve tekniklerin gerek
ogretmen, gerekse dgrenci tarafindan bilinip Tiirkge derslerinde uygulanmasi
gerekmektedir. Bu sayede oOgrencilerin okudugunu anlama becerileri
gelistirilebilir (Yilmaz, 2008, s. 132).
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Sever (2003) Turk¢e Egitim Programlarini gelistirme ¢alismalarinda varilan en dikkat
cekici sonuglardan birinin hedeflenen amaglarin gozlenebilen Ggrenci davraniglarina,
dilsel becerileri kazandirmaya yonelik yoOntemsel bir anlayisin ise yasama
gecirilmedigini belirterek Ogretmenlerin ders iginde kullanacagi araglardan nasil
yararlanacagini 6rneklendiren bilimsel anlayisla kurulan bir egitim durumuna ihtiyag
duydugunu vurgulamigtir. Tam da bu noktada 6zii bulma becerisi d6gretmenlere ders
materyali olarak kullanacaklari metinlere biitiinsel agidan yaklasarak derinlemesine

inceleme olanag1 veren bir yontem olarak karsimiza ¢ikiyor.

2.4.0kunabilirlik

Turk Dil Kurumu Tirk¢e Sozliikte okunabilmek “okuma ihtimali veya imkani
bulunmak™ olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2011, s.1794). Klare (1963, akt. Dubay,
2004) okunabilirligi, yazma stilinden kaynaklanan, anlama ve kavramanin kolayligi
olarak tanimlamaktadir. Bu tanima gore okunabilirlik bigim, yap1 6zellikleri ve igerik

gibi faktorlerden ¢ok yazma stili tizerine odaklanmistir.

“Temur (2003) Ana dil 6gretiminde de yabanci dil 6gretiminde de okunabilirlik
kavraminin ¢ok Onemli oldugunu belirterek metindeki ciimlelerin, sozciiklerin,
hecelerin uzun olmasinin ve anlam olusturmay1 giiglestirmesinin; okunmasi i¢in verilen
metinlerin ¢ocuklar ve yetiskinler tarafindan begenilmemesine yol agtigimi belirtiyor.
Cecen ve Aydemir (2011) metnin okuyan tarafindan anlasilabilmesinin 6neminin fark
edilmesiyle bu alandaki ¢alismalarin arttigini belirterek nicel 6zelliklerle ilgilenen
okunabilirlik formiillerinin anlagilabilirlikle ilgisinin olmadig1 ¢agrisimi yapilsa da nicel
ozelliklerin metindeki dilsel ifadeleri kavramada etkili oldugunu dolayisiyla da

anlamay1 etkiledigini vurgulamistir.

Metinlerin okunabilirlik zorlugunu belirleyebilmek i¢in pek ¢ok arastirmaci tarafindan
formiiller geligtirilmistir. Edgar Dale ve Jeanne S.Chall, Rober Gunning, Fry, Flesh ve
Raygor tarafindan gelistirilen formiiller, en ¢ok kullanilan okunabilirlik formiillerinden
bazilaridir. Bu formiillere iliskin bilgiler, Ozbay (2009, s.37) tarafindan asagidaki
sekilde aktarilmistir.

Dale-Chall Formiilii: Edgar Dale ve Jeanne S. Chall tarafindan gelistirilmis
olan bu formiil citimle uzunlugu ve zor (bilinmeyen) kelime sayisi yoluyla
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metnin gii¢liigiinii belirlemeyi amaglar (Jacqueline, 1992, s.3 akt. Ozbay, 2009,
s.37). Cimlelerin uzunlugu, kelime sayisinin ciimle sayisina bdliinmesiyle
bulunur. Zor kelimelerin orami ise zor kelimelerin sayisindan geriye kalan
kelime sayisia boliinmesi ve 100 ile ¢arpilmast ile bulunur (Giines, 2000, s.340
akt. Ozbay, 2009, s.37).

Gunning Fog Index: Robert Gunning’in gelistirdigi formiil {i¢ ve daha fazla
heceli kelimeler ve ciimlelerde kullanilan ortalama kelime sayisina dayali bir
formiildiir.

Fry Okunabilirlik Grafigi: Bir metinden bagtan 100, ortadan 100 ve sondan
100 kelime olmak tizere secilen ii¢ boliimdeki ciimle ve kelime sayilart ve
bunlarin belirlenen grafikteki yerlerinin bulunmasiyla sinif diizeyine uygun
metin se¢imini saglamay1 amaglayan bir ¢aligmadir.

Flesh- Kincaid Formiilii: Ciimle bagina diisen kelime ve kelime basina diisen
hece sayisma dayali bir formiildiir (Temur, 2003, s.175-176 akt. Ozbay, 2009,
s.37).

Raygor Formiilii: Bu okunabilirlik formiiliinde metnin ya da kitabin bagindan,
ortasindan ve sonundan yiizer kelimelik boliimler segilir. Segilen boliimdeki
ciimleler ile alti ve daha fazla heceli kelimeler sayilir ve Raygor grafigi ile
karsilastirilarak metnin okunabilirligi hakkinda ¢ikarimlarda bulunulur (Cooter
ve Flynt, 1996, 5.57 akt. Ozbay, 2009, 5.37)

Bu calismadaki okunabilirlik kavrami Cetinkaya (2010)’nin “tlimce ve sozciik yapisiyla
iliskili okunabilirlik kavrami® (s.12) ve Atesman’in Flesh’in gelistirdigi formiild
Tiirkgeye uyarladifi okunabilirlik formiiltidiir. Cetinkaya (2010), anlagilabilirlik
kavrammin metne iliskin niceliksel 6zelliklerin yani sira niteliksel 6zelliklere de baglh
oldugunu; bir metnin anlagilabilir olmasinin 6n kosulunun, o metnin yapisal agidan
okunabilir olmas1 gerektigini vurgulamistir.

Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii"nde iki 6l¢tim kullanilmaktadir: (1)

Ortalama sozciik uzunlugu, (2) Ortalama tiimce uzunlugu. Asagida yer alan
yonerge yoluyla metinlerin okunabilirlik puanlarini belirleyebilirsiniz

1. Sozciikleri Sayin

Boslukla aralanmus, sayilar, yazibirimler, semboller ve yazibirim kiimeleri
sozciik olarak kabul edilir. Birlestirme ¢izgisiyle ayrilmug sOzctikler ve
kisaltmalar sozciik olarak kabul edilir. Ornegin;

o Gel-git

o OT.U

2. Tiimceleri Sayin

Dilbilgisel olarak diger tiimce veya tiimlegten bagimsiz oldugu diistiniilen her
birim tiimee olarak kabul edilir. Nokta (.), soru isareti (?), agiklama noktast (:)
ve iki parantez () bitirilmis bir tiimce olarak kabul edilir.

3. Heceleri Sayin
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Seslettiginiz bi¢imiyle heceleri saymn. Ornegin;

Gel 1 hece

Gelsin 2 hece

Gidelim 3 hece

olarak kabul edilir.

Semboller ve sekiller sesletildikleri bigimiyle sayilir. Ornegin;
Cm 4 hece

1918 7 hece

olarak kabul edilir.

4. Ortalama tiimce uzunlugunu bulun.

Ortalama tiimee uzunlugunu bulmak i¢in toplam sdzciik sayisini tiimce sayisina
bolin.

OTU= Toplam sozciik say1st
Toplam tlimce say1si
5. Ortalama s6zciik uzunlugunu bulun

Ortalama sozciik uzunlugunu bulmak igin toplam hece sayisini toplam sézciik
sayisina boliin.

OSU= Toplam hece say1s1
Toplam sozciik sayist
6. Formiilii hesaplayin

Asagida yer alan okunabilirlik formiilii denklemi igindeki yerlerine yukarida yer
alan islem basamaklarim1 gergeklestirerek elde etti§iniz ortalama tlimece
uzunlugu ve ortalama sdzciik uzunlugu degerlerini giriniz. Metinlerin
okunabilirlik diizeyini belirleyen formiil denklemi su seklidedir:

OP=118,823 — 25,987 x OSU - 0,971x OTU

OP= Okunabilirlik Puani

OTU= Ortalama tiimce uzunlugu

OSU= Ortalama sozciik uzunlugu (Cetinkaya, 2010, s. 92-95).
Cetinkaya (2010) sonuglar1 degerlendirirken Tablo 1°1 kullanmistr.

Tablo 1

Tiirkge Metinlerin Okunabilirlik Diizeylerinin Tanimlanmast ve Siniflandirimasi

Okunabilirlik Puani Okunabilirlik Diizeyi Egitim Diizeyi

0-34 Engelli Diizey 10, 11 ve 12 Smf

35-50 Egitsel Okuma 8 ve 9. Siuf
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51+ Bagimsiz Okuma 5,6 ve 7. Siuf

Tablo

1’e goére okunabilirlik puani 0-34 olanlarin okunabilirlik diizeyi “engelli

diizeyde”; egitim diizeyleri ise 10, 11 ve 12. simftir. Okunabilirlik puan1 35-50 olanlarin

okunabilirlik diizeyi “egitsel okuma diizeyi”nde; egitim diizeyleri ise 8 ve 9. simftir.

Okunabilirlik puani 51 ve {izerinde olanlarin okunabilirlik diizeyi “bagimsiz okuma

diizeyi’nde; egitim diizeyleri ise 5, 6 ve 7. siiftir.

Atesman’m Tiirkceye uyarladign formiil: Her dilin kelime ve cilimle
uzunluklar1 aym olmadigi i¢in kelime ve ciimle uzunluguna dayanan formiiller,
baska dillere uygulandifinda dogru sonuglar vermemektedir. Bundan dolay1
Atesman (1997, 74), Flesch’in gelistirdigi formiili Tiirkgeye su sekilde
uyarlamigtir:

Okunabilirlik Sayis1 = 198.825 —40.175X1 —2.610X2

X1: Hece olarak ortalama kelime uzunlugu

X2: Sozciik olarak ortalama ctimle uzunlugu

Okunabilirligin 6l¢iilmesinde bugiine dek birgok degisken kullanilmustr.

Bunlardan en ¢ok kullanilan degiskenler (sozciik olarak) ortalama ciimle
uzunlugu ve (hece olarak) ortalama sézciik uzunlugudur (Atesman, 1997, s.72
akt. Erdem, Kurnaz, 2012). Adi gegen okunabilirlik formiillerinin birgogu bu
degiskenler temel alinarak gelistirilmistir. Her ne kadar tilkemizde metinlerin
okunabilirligi tizerine 6zgiin bir formiil iiretilmese de Atesman’in uyarladig
formiil bu anlamda 6nemlidir (Tosunoglu ve Ozliik, 2011, 5.224).

Arastirmada Tablo 2’deki Tiirk¢e okunabilirlik araliklar: kullanilmugtir.

Tablo 2

Tiirk¢e Okunabilirlik Araliklar:

Atesman Degeri Metnin Okunabilirligi
1-29 Cok Zor
30-49 Zor
50-69 Orta Giicliikte
70-89 Kolay

90-100 Cok Kolay
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Tablo 2’ye gére okunabilirlik puant 1-29 olanlarin okunabilirlik diizeyi “gok zor”, 30-
49 olanlarin okunabilirlik diizeyi “zor”, 50-69 olanlarin okunabilirlik diizeyi orta
giicliikte, 70-89 olanlarin okunabilirlik diizeyi “kolay” ve 90-100 olanlarmn okunabilirlik
diizeyi “cok kolay”dir.

Metinlerin  okunabilirliklerinin okuyanin seviyesine uygun olmasi, anlagilirhig

kolaylagtirir.
Okunabilirlik, metinlerin okuyanlar tarafindan ne kadar kolay ya da zor/ gii¢
anlasilir oldugunu inceleyen bir alandir. Dile ait bir kavram olan okunabilirlik
calismalar1, bir metnin belirlenen seviyedeki okuyucular tarafindan anlasiima
derecesini saptamak igin kullanilmaktadir. Metin okunduktan sonra
anlamlandirma siirecine etki edenler arasinda en onemli unsur metnin dilsel
ozellikleridir. Metnin islenerek anlamlandirilmasina olumlu veya olumsuz

yonde etki eden dilsel 6zellikler, okunabilirlik formiilleri ile tespit
edilebilmektedir. ( Erol, 2014, s.30).

Atesman (1997 akt. Temur, 2003)’ a gére okunabilirlik ile anlagilabilirlik arasinda
farkliliklar vardir ve bu sebeple metinler incelenirken niteliksel ve niceliksel 6zellikleri
acisindan degerlendirilmelidir. Anlagilabilirlikte metnin igerigi; diislincenin hangi
sirayla anlatildigi, nasil anlatildigi, okuyucunun konuya olan ilgisi etkiliyken;
okunabilirlikte daha cok metinlerin dilbilgisel dzellikleri, s6zciik ve climle ortalamalari

gibi ol¢iilebilen 6zellikleri etkilidir.

Okuyucunun okudugunu anlayabilmesi igin, 6ncelikle okudugu metnin niceliksel olarak
okuyucuya uygun olmasi gerekmektedir. Sozciik uzunlugu, climle uzunlugu
okuyucunun seviyesinin altinda veya iizerindeyse okuyucu sikilir ya da zorlanir. Akin
ve Mirzaoglu (2015) da okunaklik ve anlagilabilirlik kavramlarinin okunabilirlik
kavramiyla siki bir iliski igerisinde oldugunu bu nedenle okunabilirlik seviyesi yiiksek
olan metinlerin aym1 zamanda okunaklik, anlagilabilirlik seviyelerinin de yiiksek
olacagin1 vurgulamaktadirlar. Bununla beraber okunabilirlik ve okunabilirliin
baglantili oldugu okunaklik, anlasilabilirlik kavramlarinin ¢ogu zaman birbirleriyle ayni
anlamda degerlendirildikleri veya birbirleriyle karigtirildiklart igin 1iyi bilmesi

gerektigini belirtmektedirler.

2.5. lgili Arastirmalar

Ulkemizde okunabilirlikle ilgili arastirmalar var olmakla birlikte, yapilan ¢aligmalarda

daha ¢ok metinlerin okunabilirligi tizerinde durulmustur. Ogrenci kompozisyonlarmin
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okunabilirligi {izerine yapilan g¢aligmalar ise smurli sayidadir. Ayrica, 6zii bulma
becerisine yonelik caligmalarin yok denecek kadar az sayida oldugu gozlenmistir.
Asagida, okunabilirlik ve 6zii bulma becerisi tizerine yurti¢i ve yurtdisinda yapilan

arastirmalarin bir kism1 hakkinda bilgi verilmistir.

2.5.1. Okunabilirlik ile flgili Yapilan Aragtirmalar
2.5.1.1. Okunabilirlik ile ilgili yurtdisinda yapilan arastirmalar

DuBay (2004), “ThePrinciplesofReadability” adli kitabinda, geg¢misten giiniimiize
kadar okunabilirlik ile ilgili ¢alismalari “yetiskin okuryazarlifi ¢alismalari”, “klasik
okunabilirlik ¢aligmalar1” ve “yeni okunabilirlik ¢aligmalar1” basliklari altinda ele almis;
gelistirilen okunabilirlik formillerini degerlendirerek bu formiillerin  kullanildig:
caligmalarin sonuglarini okuyucuya sunmustur. Buradan hareketle, okunabilirlik iizerine
yapilan aragtirmalarin, okuma basarisini etkileyen bir¢ok faktérden haberdar olmamizi
sagladig1 ve okunabilirlik formiilleri dogru kullanildiginda, bu basarinin arttirilmasina

yardime1 oldugu vurgulanmastir.

Froese (1971) tarafindan yapilan, > Cloze Readability versus the Dale-Chall Formula”’
adli aragtirmada, altinct smif fen ders kitaplarinda Dale-Chall Okunabilirlik
derecelerinin gegerliligi, bagimsiz olarak karsilagtirilarak dil zorlugu olgiitlerine gore
incelenmistir. Kanada Lorge-Thorndike 1Q Testi ve Temel Beceriler, Kelime Bilgisi ve
Anlama alt testleri Kanada Testi, 366 altinci simif 6grencisine uygulanmistir. 12 ders
kitabindan aliman bolimler bosluk doldurma teknigi ile konulara uygulanmistir.
Testlerin okunabilirlik agisindan giivenilir 6l¢timler oldugu ve Dale-Chall Okunabilirlik
Formiiliiniin, bir 6l¢iit olarak kullanildiginda altinci sinif fen ders kitabi materyallerinin

gegerli bir 6l¢iisii olmadigi sonuglarina ulagilmistir.
2.5.1.2. Okunabilirlik ile ilgili yurtiginde yapilan arastirmalar

Cetinkaya (2010), “Tiirk¢ce Metinlerin Okunabilirlik Diizeylerinin Tanimlanmasi ve
Siniflandirilmasi’ adli doktora tezinde; Tiirk¢e metinlerin farkli niceliksel 6zellikleri
Olgiit alinarak bulunacak degerlerin ve ¢ikartmali okunabilirlik islemi puanlari
arasindaki iliski yoluyla metinlerin okunabilirlik diizeylerini tanimlama ve

siniflandirmaya yonelik bir 8lgiit ortaya koymay1 amaclamistir. Iliskisel tarama modeli
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niteliginde olan arasgtrmanimn  &rneklemini 32 Tiirkge  bilgilendirici metin
olusturmaktadir. Orneklem grubunda yer alan metinler ilk6gretim 5. smiftan baslayarak
12. smifa kadar olan tiim egitim basamaklarindan otuzar kisilik gruplara ¢ikartmali
okunabilirlik islemi teknigi kullanilarak uygulanmustir. Elde edilen veriler SPSS
programinda ¢oziimlenmistir. Aragtirma sonucunda, Tiirkge metinlerin okunabilirlik
diizeylerinin tanimlanmasi ve smiflandiriimasinda kullanilabilecek bir 6lgme aract elde

edilmistir..

Cecen ve Aydemir (2011), “Okul Oncesi Hikdye Kitaplarimn Okunabilirlik Ag¢isindan
Incelenmesi” adli arastirmalarinda, okul 6ncesine yonelik Oykii Yagmur setinden 50
hikdye kitabin kelime ve ciimle uzunluklari ile okunabilirlik —diizeylerinin
belirlenmesini amaclamislardir. Metinlerin okunabilirlik diizeylerinin belirlenmesinde
Atesman’m Tiirkge igin Flesch’ten uyarladigi, kelime ve ciimle uzunlugunu temel alan
formiil kullanilmistir. Arastirma betimsel niteliktedir. Yapilan degerlendirmeler
sonucunda hikdye kitaplarimin okunabilirlik diizeyinin Atesman tarafindan Tirk¢eye
uyarlanmis Flesch formiiline gore ¢ok kolay, kolay, orta giiglikte olarak degisim

gosterdigi tespit edilmistir.

Kurnaz ve Erdem (2012), “Dil ve Anlatim Ders Kitaplarindaki Metinlerin Kelime-
Ciimle Uzunluklart ve Okunabilirlik Diizeyleri” adli aragtirmalarinda, 2005 egitim
Sgretim yilindan itibaren ortadgretimin 9-10-11-12. smiflarinda okutulan Dil ve
Anlatim ders kitaplarinda yer alan metinlerin -tiyatro ve siir metinleri hari¢ tutulmustur-
okunabilirlik diizeylerini incelemislerdir. Olgiim igin Flesch’in kelime ve ciimle
uzunluklarma gore gelistirdigi ve Atesman (1997) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan
okunabilirlik formiilii ve siniflandirmast kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi teknigi
kullamilarak desenlenen arastirmada, ortadgretimin tiim siuflarinda Dil ve Anlatim ders
kitaplarinda yer alan 139 metin iizerinde ¢alisilmig ve metinler, bilgilendirici ve hikaye
edici olmasi dzelliklerine gére smiflandirilmistir. Aragtirma sonucunda ders kitaplarinin
okunabilirlik diizeyi olarak “Orta Giigliikte” metinlerden olustugu, ayrica metinlerin
ciimle ve kelime uzunlugu bakimindan “Kolay™ olarak nitelendirilebilecek bir diizeye
sahip olduklari tespit edilmistir. Dért sinif diizeyine ait ders kitaplarinda hikaye edici
metinlerin kelime ve ciimle uzunluklari ile okunabilirlik diizeyleri bakimindan

bilgilendirici metinlere gére daha kolay diizeyde oldugu belirlenmistir.

Bagcr ve Unal’m (2013), “ilkégretim 8. Simf Tiirkge Ders Kitaplarmdaki Metinlerin

Okunabilirlik Diizeyi” adli arastirmalarinda, ilkogretim sekizinci simf Tirkge ders
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kitaplarinda yer alan metinlerin okunabilirlik diizeyleri incelenmistir. Arastirmada, son
zamanlarda ¢ok yayginlasan okunabilirlik kavrammin Tirkge 6gretimi i¢in kullanilan
kitaplarda ne kadar uygulandigini ortaya ¢ikarmak ve Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
metinlerin 6grencilerin okuma- anlama seviyelerine ne kadar uygun oldugunu
belirlemek amaglanmistir. Metinlerin okunabilirliklerini belirlemek amagli Tiirkge
metinler i¢in uyarlanmis olan iki okunabilirlik formiili kullanilmistir. Arastirmada
Tiirkiye’nin degisik illerinde okutulan iki adet 8. siif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan
bilgilendirici ve dykiileyici metinler incelenmis, siirler ¢aligma kapsamina alinmamagtir.
Oykiileyici metinlerin okunabilirlik diizeylerinin dgrencilerin seviyelerine daha uygun

oldugu tespit edilmistir.

Bas ve Inan Yildiz’m (2015), “2. Smf Tiirkge Ders Kitabindaki Metinlerin
Okunabilirlik Acisindan Incelenmesi” adli arastirmalarinda, 2. siuf Tiirkge ders
kitabindaki metinlerin okunabilirlik diizeylerini belirlemek amaglanmigtir. Arastirmada
2014-2015 egitim-gretim yilinda okutulan Doku Yayinlari’na ait 2. simf Tiirkge ders
kitabindaki 6ykiileyici ve bilgilendirici metinlerin okunabilirlik diizeyleri &l¢iilmiis,
siirler kapsam diginda birakilmistir. Metinlerin analizinde Atesman’in (1997) Tiirkgeye
uyarladigi okunabilirlik formiilii kullanilmigtir. Arasgtirma sonucuna gore, dykiileyici
metinlerin okunabilirlik puanlarinin bilgilendirici metinlerin okunabilirlik puanlarma

gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Mirzaoglu ve Akin (2015), “5.Sinuf Tiirkge Ders Kitabindaki Metinlerin Okunabilirligi
Uzerine Bir Inceleme” adli arastirmalarinda, Cem Web Ofset Yayinlar’na ait 5.smnif
Tiirkge ders kitabinda bulunan 13 6ykiileyici ve 15 bilgilendirici metnin okunabilirlik ve
nitelik seviyelerini saptanmay1 amaglamiglardir. Calismaya siirler déhil edilmemistir.
Metinlerin okunabilirlik tespiti, Atesman’in 1997°de Flesch’ten Tiirk¢e’ ye adapte ettigi
okunabilirlik formiilii kullanilarak olusturulmustur. Aragtirmanin sonucunda oykiileyici
metinlerin bilgilendirici metinlere gore daha basit, okunabilirlik diizeylerinin daha

yiiksek oldugu saptanmistir.

2.5.2. Ozii Bulma ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Yapilan arastirmalar incelendiginde, 6zii bulma ile ilgili ¢aligmalarin sinirli sayida
oldugu ve daha ¢ok, 6zii bulma becerisinin gelismesine katk: saglayan “metinden anlam

kurma” {izerine yogunlastig1 goriilmektedir.
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2.5.2.1. Ozii bulma ile ilgili yurtdisinda yapilan arastirmalar

Bos, Koning, Wassenburg ve Schoot (2016), “Training Inference Making Skills Using
a Situation Model Approach Improves Reading Comprehension” adli ¢alismalarinda,
ticiincii ve dordiincii siif 6grencilerinin durum modeline gére metin anlama becerilerini
gelistirmeyi amaglamislardir. Sonuglar, bir kontrol grubuna (n = 51) kiyasla, deney
egitimini (n = 67) takip eden gocuklarin, durum modeli yapisini destekleyen ¢ikarim
yapma becerilerini gelistirdiklerini gostermistir. Verilen egitimin, ¢ocuklarm genel
okudugunu anlama ve okuma motivasyon diizeylerinin artmasi sagladigi saptanmugtir.
Aragtirma, durum modeli yaklagiminin, Gigincii ve dérdiincti simf 6grencilerine, ¢ikarim

yapma becerilerini gretmek igin yararli bir gergeve saglayabilecegini gdstermistir.
2.5.2.2. Ozii bulma ile ilgili yurtiginde yapilan arastirmalar

Akyol (2003), “Metinlerden Anlam Kurma” adli aragtirmasinda, dgretmenlere ve diger
egiticilere metinleri icerik ve diisiince olarak zenginlestirme siirecinde bagvurulacak
yollar hakkinda katki saglamak amaglanmaktadir. Ciinkii metinleri zenginlestirmek
diisiinmeyi ve metinlerden anlam kurmay1 zenginlestirmektir. Diisince zenginligine
sahip birey de hem kendisine yetecek hem de bagkalarina yardimer olacaktir.
Ogrencilerin ~ farkli  kaynaklarla  (metinlerle) karst kargiya  getirildiklerinde
motivasyonlarimin arttigi, anlam kurmanin da daha zengin ve uzun siireli oldugu,

metinleri amagcli olarak zenginlestirmek gerektigi sonucuna ulagilmugtir.

Ertem ve Ozen (2014), tarafindan yapilan “Metinleri Ekrandan Okumanin Anlam
Kurma Uzerine Etkisi” baslikli arastirmada, gelisen bilgi teknolojileri 1s1ginda 5. sinif
grencilerinin, ekran okuma ile geleneksel okuma arasinda, cevap kaynaklarmna gore
anlam kurma farkim tespit etmek amaglanmaktadir. Cevap kaynaklari metin igi anlam
kurma, metin dist anlam kurma ve metinler arast anlam kurma seklinde diizenlenmistir.
Bu arastirmada, ilkogretim besinci suuf 6grencilerinin Tiirkge dersinde ekran okumanin
anlam kurmaya etkisini belirlemek amaciyla karsilastirma tiirii iligkisel tarama modeli
kullanilmigtir. Ekran okumanin anlam kurmaya etkisini belirlemek igin geleneksel
okumaya gére anlam kurma diizeyi karsilagtirilmistir. Arastirma, Aksaray ilinde 2011-
2012 yilinda Mustafa Yazict 1lkogretim Okulu’nda egitim-6gretim goren 31 tane
besinci smuif dgrencisiyle yiiriitiilmistir, uzman goriisleri dogrultusunda belirlenen

geleneksel ortamda ve bilgisayar ortaminda iki tane bilgilendirici ve iki tane hikdye
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edici metin olmak iizere dort farkli metin kullanilmistir. Geleneksel ortamdaki
metinlerle ekrandaki metinler arasinda gorsel tasarim yoniinden fark yoktur. Bu
arastirmada, verilerin analizi igin gelistirilen sorular aragtirmaci tarafindan ve uzman
goriisleri almarak olusturulmustur. Anlam kurma becerisini 6lgmek i¢in hazirlanan
sorular; metin ici, metin dist ve metinler arasi olmak tiizere {li¢ farkli kaynagi
icermektedir. Yapilan pilot ¢aligma sonucunda soru maddelerinin gegerli ve giivenilir
oldugu bulunmustur. Verilerin analizi i¢in SPSS 17 paket programi kullanilmis ve t-
Testi ile 0.05 anlamlilik diizeyinde bakilmistir. Aragtirmanin bulgularinda metin igi
anlam kurma agisindan geleneksel okuma yoniinde anlamli bir farklilik ¢ikarken, metin
dis1 ve metinler arast anlam kurma yéniinden anlamli bir farklilik gériilmemigtir. Ayrica
genel anlamda anlam kurma acisindan ise geleneksel okuma lehine anlamli bir farklilik
olugmustur. Bilgilendirici ve hikaye edici metinlerde ise geleneksel okuma ile ekrandan

okuma arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Basaran (2013), “Okudugunu Anlamanin Olgiilmesinde Paragraftan Anlam Kurmaya
Dayali Coktan Segmeli Sorular” adli aragtirmasinda, paragraftan anlam kurmaya dayali
coktan segmeli sorularin, genelde egitimin, 6zelde okuma &gretiminin amaglarini ne
olciide gerceklestirdigini ve bu testlerin sonuglarmin ne kadar gegerli oldugunu
incelemistir. Tarama modelindeki aragtirmanin verileri odak grup tartismasi teknigi ile
toplanmistir. Verilerin toplanmasinda ve analizinde nitel aragtirma tekniklerinden
yararlanilmistir. Odak grup tartigmalarinda yari yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmugtir. Aragtirmada iki farkli galigma grubu ile caligtlmigtir. Birinei grup
uzmanlik alanlar1 Tiirkcenin Ogretimi olan toplam 18 dgretmenden; ikinci grup ise lise
son sinifa devam eden ve iiniversiteye giris sinavina hazirlanan 10 6grenciden
olusmaktadir. Aragtirma sonucunda, paragraftan anlam kurmaya dayali goktan se¢meli
sorularin, paragraf tam olarak anlagilmadan da cevaplanabilecegi; bu sorularm Tiirkge
6gretiminin ilke ve hedeflerine uygun olmadigi ve 6grencilerin 6ncelikli amacinin bu

sorular1 paragrafi anlamadan cevaplamak oldugu belirlenmistir.

Coskun ve Cetin (2016), “Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metinlerde Ozii Bulma ve
iliskilendirme” adli arastirmalarinda, Tiirkge egitimi boliimii 6grencilerinin okumada
6zii bulma becerilerinin belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirmanin g¢alisma grubunu;
2015-2016 egitim-ogretim yilinda Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Bgitim Fakdiltesi
Tiirkge Egitimi Boliimii 1. siifinda &grenim goren 50 ogrenci olusturmaktadir.

Arastirmada, Tiirkce egitimi boliimiine yeni baglayan 6grencilerin, ortaokul ve lise
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ogrenimleri boyunca ana fikri bulma konusunda yeterince yetismis olduklar1 kabul
edilerek bir tst basamak olarak varsayilan; yilizeyden derine, derinden yiizeye
iliskilendirmeler gerektiren 6z ve 6zii bulmayla ilgili agiklamalar yapilmistir. Daha
sonra dgrencilerden, 6. sinif Tirkge ders kitabinda yer alan “Cocuk Kitapliginda Sabah
Tartigmas1” baglikli metni okumalar1 ve “Metnin 6zl nedir?” sorusuna yazili olarak
yanit vermeleri istenmistir. Ogrencilere 6ziin i¢ ve dis iliskilendirilmesine iliskin bir
soru sorulmamig, onlara sadece 6zii bulmalar1 s6ylenmistir. Veriler dokiiman inceleme
teknigi ile toplanmis ve 6grencilerin, derine inerek metindeki 6zii bulup bulamadiklari
tespit edilmistir. Bu siiregte, arastirmacilar ayri ayri tiim yazili dékiimleri incelemisler
ve birbirinden bagimsiz olarak 6grencilerin 6ze iligkin ifadelerini belirli bagliklar altinda
toplamiglardir. Daha sonra bir araya gelen arastirmacilar, farkli temalar altinda
gruplandirdiklart ifadeler iizerinde tartisarak uzlasiya varmiglardir. Yapilan bu
caligmada da Tirkge egitimi boliimiine yeni baslayan 50 6grencinin, derine inerek
metnin Oziinii bulamadiklari, goriiniirden hareketle, sadece ana fikir niteligine yakin,

ylizey anlamlar ¢ikardiklari tespit edilmistir.

Coskun ve digerleri (2017), “Goériinenden Yola Cikarak Goriinmeyeni Anlama: Ozii
Bulma” adli aragtirmalarinda, Tiirk¢e 6gretiminin 6grenme alanlarindan biri olan okuma
egitiminin, daha kalici ve anlamli olmasini saglayacagi diigiiniilen 6z kavramim
agiklamayi, 6z bulma c¢aligmalarinin basamaklarini tanitmay: ve bu baglamda 8. sinif
Tiirkee ders kitabindan se¢ilen metinler {izerinde, 6zii bulma basamaklarini uygulamay1
amaclamiglardir. Aragtirmada nitel aragtirma yontemlerinden durum galismasi deseni
kullanilmig, veriler dokiiman incelemesi teknigiyle toplanmistir. Dikey Yayinlarr 8.
Smif Tirkge Ders Kitabi’'nda yer alan “Misafirliklerimiz” adli metin, Mugla Sitk1
Kogman Universitesi Tiirkge Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim goren 7 lisansiistii
ogrencisi tarafindan 6zii bulma basamaklar1 dikkate alinarak incelenmistir. Yapilan
caligmada, kisilerin, aynt metin iizerinde farkli anlam diinyasi olusturarak farkli 6zler
bulabilecegine isaret edilmis; Ogrencilerin, metni kendi anlam diinyalarina gore

yorumladiklart ve her 6grencinin farkli birer “6z” bulduklari sonucuna ulagilmastir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, verilerin toplanmasi, veri toplama

araglar1 ve verilerin analizi alt bagliklarina yer verilmisgtir.

3.1. Arastirma Modeli (Deseni)

Ozii bulma becerisinin kazandirilmasma yonelik 6gretimin; Ogrencilerin yazma
becerisine olan etkisinin arastirildigi ve okunabilirlik agisindan degerlendirilmesinin
yapildig1 bu ¢alismada, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir.

Gruplar seckisiz atamayla olusturulmustur.

Kontrollii 6n ve son-test modelinde segme yoktur. Arastirma, belirli amaglar igin
daha once sekillenmis olan gruplar {izerinde yapilmaktadir. Ornegin, okullarda
ogrenciler okul kosullarina ve yonetimine uygun olarak gruplandirilmis sinif ve
subelere ayrilmistir. Bu model bize, daha dnce olusmus olan gruplarin aynen
alindigini; ancak sans yoluyla (random, yazi-tura) bunlardan bir tanesinin deney
grubu, 6tekinin de kontrol grubu olarak atandigmni; gruplarin bir kez deney
baslamadan 6nce, bir kez de deney bittikten sonra dl¢iildiiglinii gostermektedir.
Bu model ¢ok kullanilmaktadir. Bu tiir bir arastirmada ig-gegerliligi tehdit
edebilecek tarih, olgunluk, test etme ve arag gibi kaynaklardan gelen hatalar ya
da etkiler olduk¢a kontrol edilebilmektedir. Ciinkii bu degiskenlerin deney ve
kontrol grubundaki etkileri ayni olacaktir. Bu tlir arastirmalarin daha once
aciklanmis olanlara oranla ¢ok daha gelismis ve kullanigh olduklar
goriilmektedir (Kaptan, 1995, s.85).

Aragtirmanin deneysel deseni Tablo 3°te gdsterilmistir.



Tablo 3

Arastirmamin Deneysel Deseni

31

Gruplar On test Uygulama Son Test
Deney Grubu Vatan sevgisi, doga sevgisi, MEB Ogretmen Kilavuz Vatan sevgisi, doga
hayvan sevgisi konulu Kitabma dayali 6gretimin sevgisi, hayvan
kompozisyon yazdirilmasi. yaninda, 6zii bulma yontemi sevgisi konulu
ile ilgili bilgi verilmesi. kompozisyon
MEB Meram Yaymlari’ndan yazdmiisst,
8 metnin segilerek 6zii bulma
yonteminin basamaklarmin
uygulanmasi.
Kontrol Grubu  Vatan sevgisi, doga sevgisi, MEB Ogretmen Kilavuz Vatan sevgisi, doga

hayvan sevgisi konulu
kompozisyon yazdirilmasi.

Kitabina dayal1 gretim
yapilmasi.

sevgisi, hayvan
sevgisi konulu

kompozisyon
yazdirilmast.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Mugla ili Fethiye
ilgesinde bulunan Ozel HATEM Ortaokulunda &grenim goren yedinci sinif ogrencileri
olusturmaktadir. Calismaya deney grubunda 13, kontrol grubunda 13 &grenci olmak
{izere toplam 26 6grenci katilmistir. Deney grubunda 8 kiz, 5 erkek; kontrol grubunda 7

kiz, 6 erkek 6grenci bulunmaktadir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Deney ve kontrol grubundaki &grencilere vatan sevgisi, doga sevgisi, hayvan sevgisi
konularindan biri segtirilerek kompozisyon yazma ¢aligmasi yaptirtlmistir. Yazdirilan
kompozisyonlar arastirmanin 6n testini olusturmaktadir. Aragtirmaci tarafindan deney
grubundaki ogrencilere 6zii bulma becerisi kazandirma basamaklari anlatilarak yine
aragtirmaci rehberliginde MEB Meram Yaymlart 7. Swuf Tirkge Ders Kitabi’ndan

secilen 8 metin tizerinde 6zii bulma becerisini gelistirme basamaklar uygulatilmugtir.
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Ozii bulma becerisini gelistirme basamaklarini uygulamak {izere, MEB Meram
Yayinlart 7. Smuf Tiirkge Ders Kitabi: “Sevgi” temasindan “Eskici” adli metin,
“Atatiirk” temasindan “Akilciyd:, Bilime Inanirdi” adli metin, “Kisisel Geligim”
temasindan “Uzun Mehmet” ve “Ilk Elbisem” adli metinler, “Toplum Hayat:”
temasindan “Degismeler Hizli Oluyor” adli metin, “Milli Kiiltiir” temasindan “Celik
Comak” ve “Anadolu’nun Cirit Oyunlar1” adli metinler, “Doga ve Evren” temasindan

ise “Son Kuslar” adli metin segkisiz olarak belirlenmistir.

Kontrol grubunda bu metinler sadece Ogretmen kilavuz kitabina uygun olarak
islenmistir. Ozii bulma ydnteminin uygulatilacagi metinler segilirken Ogrencilerin
okuma isteginin siirdiiriilebilmesi i¢in MEB Meram Yaymlari 7. Smuf Tiirkge Ders
Kitabi’nda bulunan her temadan yararlanilmigtir. Uygulama sonunda her iki gruptaki
ogrencilere de daha 6nce segip 6n test kapsaminda kompozisyon yazmig olduklart konu
ile ilgili birer tane daha kompozisyon yazma ¢aligmasi yaptirilmustir. Deney ve kontrol
grubunun yazmis oldugu son kompozisyonlar ise aragtirmanin son testini

olusturmaktadir.

3.4. Veri Toplama Aracglar:

Arastirmada kullanilacak veri toplama araglart ve bu araglarin uygulama zamanlari

Tablo 4’te gosterilmistir.
Tablo 4

Arastirmada Kullanilacak Veri Toplama Araglart ve Uygulama Zamanlari

Uygulama Zamant On Test Metinlerin Son Test
Incelenmesi/
Ogretmen Kilavuz
Kitabina Dayal1
Egitim
Uygulama Oncesi X
Uygulama Sirast X
Uygulama Sonrasi X

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden deneysel model kullanilmigtir. Uygulama

stirecindeki veri toplama c¢aligmalarinda gruplar arasindaki tek fark, deney grubundaki
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ogrencilere 6zi bulma yonteminin kavratilmasi ve metin {izerinde 6zii bulma

yonteminin basamaklarinin uygulatilmast olmustur.

3.5. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin uygulama basamaginda 2016- 2017 Egitim Ogretim déneminde Ozel
Fethiye HATEM Ortaokulunda 6grenim goéren deney grubunda yer alan 7. Sinif
ogrencileri 8 hafta boyunca toplam 16 ders saati olmak iizere 6zt bulma egitimi
verilmigtir. Bu egitim kapsaminda 6grencilere 6zii bulma ile ilgili bilgiler verilmis ve
6zii bulma basamaklari tanitilmigtir. Egitim siireci boyunca MEB Meram Yayinlar1 7.
Smif Tirkge Ders Kitabi: “Sevgi” temasindan “Eskici” adli metin, “Atatiirk”
temasindan “Akilctydi, Bilime Inanirdi” adli metin, “Kisisel Gelisim” temasindan
“Uzun Mehmet” ve “Ilk Elbisem” adli metinler, “Toplum Hayati” temasmdan
“Degismeler Hizli Oluyor” adli metin, “Milli Kiiltiir” temasindan “Celik Comak™ ve
“Anadolu’nun Cirit Oyunlart” adli metinler, “Doga ve Evren” temasindan ise “Son

Kuslar” adli metin uygulatilmistir.

Kontrol grubunda bu metinler sadece O6gretmen kilavuz kitabina uygun olarak

islenmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Aragtirmanin nicel boyutunu olusturan deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son
testleri arasindaki farklar okunabilirlik ag¢isindan incelenerek veriler ¢oziimlenmistir.
Veriler ¢oztimlenitken “Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiili” ve “Atesman’in
Tiirk¢eye Uyarladigr Okunabilirlik Formilikullanilmistir.

Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formilii’nde iki 6lgtim kullanilmaktadir: (1)

Ortalama so6zciik uzunlugu, (2) Ortalama tiimce uzunlugu. Asagida yer alan
yonerge yoluyla metinlerin okunabilirlik puanlarint belirlenebilir.

1. Sozciikleri Sayin

Boslukla aralanmis, sayilar, yazibirimler, semboller ve yazibirim kiimeleri
sozclk olarak kabul edilir. Birlestirme ¢izgisiyle ayrilmig sozciikler ve
kisaltmalar s6zclik olarak kabul edilir. Ornegin;

o Gel-git
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e O.T.U

2. Tiimceleri Sayin

Dilbilgisel olarak diger tiimce veya tiimlegten bagimsiz oldugu diisiiniilen her
birim tiimce olarak kabul edilir. Nokta (.), soru isareti (?), agiklama noktasi (:)
ve iki parantez () bitirilmis bir tiimce olarak kabul edilir.

3. Heceleri Sayin

Seslettiginiz bigimiyle heceleri sayin. Ornegin;
Gel 1 hece

Gelsin 2 hece

Gidelim 3 hece

olarak kabul edilir.

Semboller ve sekiller sesletildikleri bigimiyle sayilir. Ornegin;
Cm 4 hece

1918 7 hece

olarak kabul edilir.

4. Ortalama tiimce uzunlugunu bulun.

Ortalama tiimce uzunlugunu bulmak igin toplam sézciik sayisini tiimce sayisina
boliin.

OTU= Toplam sozciik sayist
Toplam tiimce sayis1
5. Ortalama sozciik uzunlugunu bulun

Ortalama s6zciik uzunlugunu bulmak igin toplam hece sayisini toplam sézciik
sayisina boliin.

OSU= Toplam hece sayis1
Toplam sozciik sayist
6. Formiilii hesaplayin

Asagida yer alan okunabilirlik formiilii denklemi i¢indeki yerlerine yukarida yer
alan islem basamaklarimi gergeklestirerek elde ettiginiz ortalama tiimce
uzunlugu ve ortalama sozcik uzunlugu degerlerini giriniz. Metinlerin
okunabilirlik diizeyini belirleyen formiil denklemi su seklidedir:

OP=118,823 — 25,987 x OSU - 0,971x OTU

OP= Okunabilirlik Puani

OTU= Ortalama tiimce uzunlugu

OSU= Ortalama sozciik uzunlugu (Cetinkaya, 2010, s. 92-95).
Cetinkaya (2010) sonuglar1 degerlendirirken Tablo 5’1 kullanmustir.
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Tablo 5

Cetinkaya- Uzun Okunabilirlik Formiiliine gore Tiirk¢e Metinlerin Okunabilirlik

Diizeylerinin Tamimlanmast ve Stiflandirilmast

Okunabilirlik Puani Okunabilirlik Diizeyi Egitim Diizeyi
0-34 Engelli Diizey 10, 11 ve 12 Simf
35-50 Egitsel Okuma 8 ve 9. Siuf
51+ Bagimsiz Okuma 5,6 ve 7. Siif

Tablo 5°e¢ gére okunabilirlik puani 0-34 olanlarin okunabilirlik diizeyi “engelli
diizey”de; egitim diizeyleri ise 10, 11 ve 12. siuftir. Okunabilirlik puani 35-50 olanlarin
okunabilirlik diizeyi “egitsel okuma diizeyi”nde; egitim diizeyleri ise 8 ve 9. smiftir.
Okunabilirlik puanm1 51 ve iizerinde olanlarin okunabilirlik diizeyi “bagimsiz okuma

diizeyi”nde; egitim diizeyleri ise 5, 6 ve 7. simftir.

Tablo 5’te yer alan Cekinkaya ve Uzun’un “Tiirkge Metinlerin Okunabilirlik
Diizeylerinin Tamimlanmasi ve Smiflandirilmast” tablosu, arastirmaci tarafindan
calismaya uyarlanmis ve elde edilen bulgular degerlendirilirken bu tanimlama ve

smiflandirma kullanilmaigtir.

Tablo 6

Arastirmada Uyarlanan Tiirkge Metinlerin Okunabilirlik Diizeylerinin Tamimlanmast ve

Siniflandirilmasi
Okunabilirlik Puani Okunabilirlik Diizeyi Egitim Diizeyi
0-34 Diizeyin Ustiinde 10, 11 ve 12. Stmuf
35-50 Diizeye Uygun 8 ve 9. Smuf
31+ Diizeyin Altinda 5,6 ve 7. Siif

Tablo 6’ya gére okunabilirlik puani 0-34 olanlarin okunabilirlik diizeyi “diizeyin
{istiinde”; egitim diizeyleri ise 10, 11 ve 12. siiftir. Okunabilirlik puan1 35-50 olanlarin

okunabilirlik diizeyi “diizeye uygun”; egitim diizeyleri ise 8 ve 9. smiftir. Okunabilirlik
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puani 51 ve iizerinde olanlarin okunabilirlik diizeyi “diizeyin altinda”; egitim diizeyleri
ise 5, 6 ve 7. smuftir.
Atesman’in Tiirkceye uyarladigi formiil: Her dilin kelime ve climle
uzunluklar1 ayni olmadig1 igin kelime ve ctimle uzunluguna dayanan formiiller,
baska dillere uygulandiginda dogru sonuglar vermemektedir. Bundan dolay1

Atesman (1997, 74), Flesch’in gelistirdigi formiili Tirkgeye su sekilde
uyarlamigtir:

Okunabilirlik Sayis1 = 198.825 —40.175X1 —2.610X2

X1: Hece olarak ortalama kelime uzunlugu

X2: Sozciik olarak ortalama ctimle uzunlugu

Okunabilirligin 6l¢iilmesinde bugiine dek birgcok degisken kullaniimistir.

Bunlardan en ¢ok kullanilan degiskenler (sézciik olarak) ortalama ciimle
uzunlugu ve (hece olarak) ortalama sézciik uzunlugudur (Atesman, 1997, s.72
akt. Erdem, Kurnaz, 2012). Ad1 gegen okunabilirlik formiillerinin birgogu bu
degiskenler temel alinarak gelistirilmigtir. Her ne kadar tilkemizde metinlerin
okunabilirligi iizerine 6zgiin bir formiil iiretilmese de Atesman’n uyarladig:
formiil bu anlamda énemlidir (Tosunoglu ve Ozliik, 2011, 5.224).

Aragtirmada Tablo 7°deki Tiirkge okunabilirlik araliklart kullanilmisgtir.
Tablo 7

Atesman’m Uyarladigi Formiile gore Tiirkge Okunabilirlik Araliklart

Atesman Degeri Metnin Okunabilirligi
1-29 Cok Zor
30-49 Zor
50-69 Orta Gigliikte
70-89 Kolay
90-100 Cok Kolay

Tablo 7’ye gore okunabilirlik puani 1-29 olanlarin okunabilirlik diizeyi “gok zor”, 30-
49 olanlarin okunabilirlik diizeyi “zor”, 50-69 olanlarin okunabilirlik diizeyi “orta
giicliikte”, 70-89 olanlarin okunabilirlik diizeyi “kolay” ve 90-100 olanlarin

okunabilirlik diizeyi “¢ok kolay”dir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin temel amaci ve alt problemi dogrultusunda elde edilen

bulgulara yer verilmistir.

4.1. Katihmeilara Ait Bilgiler

Katilimeilarin hepsi Ozel Fethiye Hatem Ortaokulu 7. simf 6grencisidir.

4.2. Probleme Iliskin Bulgular

Arastirma siiresince 6zii bulma egitimi verilen deney grubu ve 6zii bulma egitimi
verilmeyen kontrol grubu dgrencilerinin dn test ve son testleri, Cetinkaya-Uzun’un
okunabilirlik formiilii ve Atesman’in Tiirk¢eye uyarladigy okunabilirlik formiiliine gore
hesaplanmustir. “Metnin 6ziinii bulma becerisine yonelik ogretimin, ortaokul 7. suuf
ogrenci kompozisyonlarmim okunabilirlik diizeylerine etkisi var muidir?” problemine

yonelik agagidaki bulgulara ulagiimigtir.
Tablo 8

Deney Grubu Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii On Test Son Test Puanlart

Ogrenci Ilk Test Son Test

01 50,066649 47,562053

02 44,023954 37,662793



O3
O4
05
06
07
08
09
010
O11
012

013

40,109507
41,77058
41,547356
37,32345
46,984266
41,78778
35,673147
51,454257
44,311312

40,29049

38,196008

33,561946
35,044798
39,419414
35,195336
38,2914
37,19208
30,371794
49,464289
41,58737

35,34656

33,599692
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Cetinkaya- Uzun Okunabilirlik Formiiliine Gore Deney Grubu:

O1:Ayn1 diizeyde, sayisal olarak gelisme oldugu tespit edilmistir.

02: Aymi diizeyde, sayisal olarak gelisme oldugu tespit edilmistir.

03: Diizeye uygun olan kategoriden diizey iistii kategoriye yiikseldiZi tespit

edilmistir.

04: Aym diizeyde, sayisal olarak geligme oldugu tespit edilmistir.

05: Aymi diizeyde, sayisal olarak gelisme oldugu tespit edilmistir.

06: Ayn1 diizeyde, sayisal olarak gelisme oldugu tespit edilmistir.

O7: Ay diizeyde, sayisal olarak gelisme oldugu tespit edilmistir.

08: Aym diizeyde, sayisal olarak gelisme oldugu tespit edilmistir.

09: Diizeye uygun olan kategoriden diizey iistii kategoriye yiikseldiZi tespit

edilmistir.

010: Diizey alt1 kategoriden diizeye uygun kategoriye yiikseldigi tespit edilmistir.



011: Ayni diizeyde, sayisal olarak gelisme oldugu tespit edilmistir.

012: Ayni diizeyde, sayisal olarak gelisme oldugu tespit edilmistir.

013: Diizeye uygun olan kategoriden diizey iistii kategoriye yiikseldigi tespit

edilmistir.

Tablo 9

Kontrol Grubu Cetinkaya- Uzun Okunabilirlik Formiilii On Test Son Test Puanlart

Ogrenci Ik Test Son Test
01 39,38122 39,48742
02 45,010678 46,197115
03 35,961753 39,63365
O4 37,69515 40,17393
05 36,25809 37,065681
06 35,595175 37,22267
07 26,035724 31,798445
08 40,049534 37,651335
09 44,227964 46,831993
010 40,430064 42,36031
O11 46,3064 41,879834
012 39,74853 38,836091
013 36,987367 42,624829

Cetinkaya- Uzun Okunabilirlik Formiiliine Gére Kontrol Grubu:

O1: Aym diizeyde, sayisal olarak sabit oldugu tespit edilmistir.

02:Ayn1 diizeyde, sayisal olarak gerileme oldugu tespit edilmistir.



03:Ayni diizeyde, sayisal olarak gerileme oldugu tespit edilmistir.

O4:Ayni diizeyde, sayisal olarak gerileme oldugu tespit edilmistir.

05:Aymi diizeyde, sayisal olarak gerileme oldugu tespit edilmistir.

06:Ayn1 diizeyde, sayisal olarak gerileme oldugu tespit edilmistir.

07:Ayn diizeyde, sayisal olarak gerileme oldugu tespit edilmistir.

08:Ayni diizeyde, sayisal olarak gelisme oldugu tespit edilmistir.

09:Ayn1 diizeyde, sayisal olarak gerileme oldugu tespit edilmistir.

010:Ayni diizeyde, sayisal olarak gerileme oldugu tespit edilmistir.

011:Aym diizeyde, sayisal olarak gelisme oldugu tespit edilmistir.

012:Aym diizeyde, sayisal olarak gelisme oldugu tespit edilmistir.

013:Ayni diizeyde, sayisal olarak gerileme oldugu tespit edilmistir.

Tablo 10
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Deney Grubu Atesman ' Tiirk¢eye Uyarladigr Okunabilirlik Formiilii On Test Son Test

Puanlar:

Ogrenci Ik Test Son Test
01 84,54226 78,44381
02 67,86074 64,598143
03 67,540011 55,769602
04 70,01522 58,147061
05 70,632439 65,512101
06 62,36464 63,285202
O7 80,965873 65,469
08 65,32834 60,55344
09 59,459598 43,720903
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010 89,51264 (90) 84,72024
011 75,760241 63,9095
012 67,67189 55,37167
013 61,255012 56,984401

Atesman’m Tiirk¢eye Uyarladigi Okunabilirlik Formiiliine Goére Deney Grubu:
O1:Aym diizeyde, sayisal olarak gelisme oldugu tespit edilmistir.
02:Ayn1 diizeyde, sayisal olarak gelisme oldugu tespit edilmistir.
03:Ayn1 diizeyde, sayisal olarak gelisme oldugu tespit edilmistir.

04:0kunabilirlik diizeyinin kolay diizeyden orta giicliikte diizeye yiikseldigi tespit

edilmistir.

(5:0kunabilirlik diizeyinin kolay diizeyden orta giicliikte diizeye yiikseldiZi tespit

edilmistir.
06:Ayn diizeyde, sayisal olarak 1 puanlik gerileme oldugu tespit edilmistir.

O7:0kunabilirlik diizeyinin kolay diizeyden orta giicliikte diizeye yiikseldigi tespit

edilmistir.
08:Ayni diizeyde, sayisal olarak gelisme oldugu tespit edilmistir.

09: Okunabilirlik diizeyinin orta giicliikte diizeyden zor diizeye yiikseldigi tespit

edilmistir.

(010:Okunabilirlik diizeyinin ¢ok kolay diizeyden kolay diizeye yiikseldiZi tespit

edilmistir.

011:Okunabilirlik diizeyinin kolay diizeyden orta giicliikte diizeye yiikseldigi
tespit edilmistir.

012:Ayni diizeyde, sayisal olarak gelisme oldugu tespit edilmistir.

013:Ayni diizeyde, sayisal olarak gelisme oldugu tespit edilmistir.
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Kontrol Grubu Atesman’m Tiirkceye Uyarladigi Okunabilirlik Formiilii On Test Son

Test Puanlart

Ogrenci Ilk Test Son Test
01 64,93551 66,76324
02 75,380159 79,21394
03 62,343202 68,65287
04 67,98539 66,27176
05 57,66793 66,195712
06 61,459678 59,38076
07 42,827651 52,23988
08 65,598881 61,01381
09 76,715811 78,03708
010 65,923043 70,64955
011 68,76412 66,210001
012 62,881871 70,863937
013 64,932001 71,375315

Atesman’in Tiirk¢eye Uyarladigi Okunabilirlik Formiiliine Gore Kontrol Grubu:

O1:Ayn diizeyde, sayisal olarak gerileme oldugu tespit edilmistir.

02:Ayni diizeyde, sayisal olarak gerileme oldugu tespit edilmistir.

03:Aym diizeyde, sayisal olarak gerileme oldugu tespit edilmistir.
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04:Aym diizeyde, sayisal olarak gelisme oldugu tespit edilmistir.
05:Aym diizeyde, sayisal olarak gerileme oldugu tespit edilmistir.
06:Aym diizeyde, sayisal olarak geligme oldugu tespit edilmistir.

O7:0kunabilirlik diizeyinin zor diizeyden orta giicliikte diizeye diistiigii tespit

edilmistir.
08:Ayni diizeyde, sayisal olarak gelisme oldugu tespit edilmistir.
09:Aym diizeyde, sayisal olarak gerileme oldugu tespit edilmistir.

(010:Okunabilirlik diizeyinin orta giicliikte diizeyden kolay diizeye diistiigii tespit

edilmistir.
O11:Aym diizeyde, sayisal olarak gelisme oldugu tespit edilmistir.

012:0kunabilirlik diizeyinin orta giicliikte diizeyden kolay diizeye diistiigii tespit

edilmistir.

013:0kunabilirlik diizeyinin orta giigliikte diizeyden kolay diizeye diistiigii tespit

edilmistir.

Arastirma bulgularinin kargilagtirmasi, Tablo 12 ve Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 12
Deney Grubu Okunabilirlik Puanlari ve Diizeyleri
Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii Atesman’mn Tiirkceye
Uyarladigi Okunabilirlik
Formiilii
Okunabilirlik Okunabilirlik Egitim Diizeyi Okunabilirlik  Okunabilirlik
Puam Diizeyi Puani Diizeyi

On Son  On Test Son On Test Son On Son On Son
Test Test Test Test Test Test Test Test

01 50,06 47,56 Diizeye Diizeye 8,9. 8, 9. 84,54 78,44 Kolay Kolay
Uygun Uygun Smif Smif

02 4402 37,66 Diizeye Diizeye 8,9. 8,9. 67,86 64,59 Orta Orta
Uygun Uygun Suuf Sinif Gigli  Gticlu
kte kte

O3 40,10 33,56 Diizeye Diizeyin 8,9, 10,11, 67,54 5576 Orta Orta
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04

0s

06

07

08

09

O10

o11

012

013

41,77

41,54

37,32

46,98

41,78

35,67

51,45

44,31

40,29

38,19

35,04

39,41

35,19

38,29

37,19

30,37

49,46

41,58

35,34

33,59

Uygun

Diizeye
Uygun

Diizeye

Uygun

Diizeye

Uygun

Diizeye

Uygun

Diizeye

Uygun

Diizeye

Uygun

Diizeyin
Altinda
Diizeye
Uygun

Diizeye

Uygun

Diizeye

Uygun

Ustiinde

Diizeye

Uygun

Diizeye

Uygun

Diizeye

Uygun

Diizeye

Uygun

Diizeye

Uygun

Diizeyin

Ustiinde

Diizeye
Uygun
Diizeye

Uygun

Diizeye

Uygun

Diizeyin

Ustiinde

Siif

8,9.
Smuf

8,09.
Smuf

8,9.
Smuf

8,9.
Smif

8, 9.
Smif

8, 9.
Smf

5,6,7.

Sinif

8,0.
Simif

8,09.
Smf

8, 9.
Sinif

12.
Smif

8,9.
Smuf

8,9.
Sinif

8,9.
Sinif

8, 9.
Smif

8,9.
Sinif

10, 11,
12.
Smif

8, 9.
Smmf

8,0.
Smf

8,9.
Smif

10, 11,
12.
Smif

70,01

70,63

62,36

80,96

65,32

59,45

89,51
(90)

75,76

67,67

61,25

58,14

65,51

63,28

65,46

60,55

43,72

84,72

63,90

55,37

56,98

Giigl
kte

Kolay

Kolay

Orta
Gigli

Kolay

Orta
Giielii

Orta
Giiglii

kte

Cok
Kolay

Kolay

Orta
Giigli

Orta
Giiglit

Giiglii
kte
Orta
Giiclii
kte

Orta
Giigli

Orta
Giiglu

Orta
Giiclii

kte

Orta
Giiglii

Zor

Kolay

Orta
Giiclii
kte
Orta
Giiclu
kte

Orta
Gliglii

Tablo 12 incelendiginde; Cetinkaya-Uzun okunabilirlik formiiline gore, deney

grubundaki 6grencilerin on test- son testleri karsilastirldiginda, tiim &grencilerin

okunabilirlik puanlarinda artis gézlenmektedir. Bununla beraber O3, 09, 010 ve 013
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bir iist diizeye yiikselmistir. Atesman’mn Tiirkgeye uyarladigi okunabilirlik formiiliine

gore, 06 nin 1 puanlik gerilemesi disinda, biitiin 6grencilerin okunabilirlik puanlarinda

artig gézlenmektedir. Ayrica, 04, 05, 07, 09, 010 ve O11 bir iist diizeye yiikselmistir.

Tablo 13
Kontrol Grubu Okunabilirlik Puanlar: ve Diizeyleri
Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii Atesman’in Tiirk¢eye
Uyarladigi Okunabilirlik
Formiilii
Okunabilirlik Okunabilirlik Egitim Diizeyi Okunabilirlik ~ Okunabilirlik
Puam Diizeyi Puam Diizeyi
On Son  On Test Son On Test Son On Son On Son
Test Test Test Test Test Test Test Test
01 39,38 39,48 Diizeye Diizeye 8,9. 8,9. 64,93 66,76  Orta Orta
Uygun  Uygun Smif Smif Giglii  Gigliik
kte te
02 4501 46,19 Dizeye Diizeye 8, 9. 8,9. 75,38 79,21 Kolay Kolay
Uygun  Uygun Siif Smuf
03 35,96 39,63 Diizeye Diizeye 8, 9. 8,9. 62,34 68,65 Orta Orta
Uygun  Uygun Smuf Smif Giigli  Giigliik
kte te
04 37,69 40,17 Diizeye Diizeye 8,9. 8, 9. 67,98 6627 Orta Orta
Uygun  Uygun Siif Smif Giglii  Giigliik
kte te
05 36,25 37,06 Diizeye Diizeye 8,9. 8, 9. 57,66 66,19 Orta Orta
Uygun  Uygun Sinif Smif Giglit  Giigliik
kte te
06 35,59 37,22 Diizeye Diizeye 8, 9. 8,9. 61,45 59,38 Orta Orta
Uygun  Uygun Smif Smif Giicli  Giigliik
kte te
O7 26,03 31,79 Diizeyin Diizeyin 10, 11, 10,11, 42,82 52,23  Zor Orta
Ustinde  Ustiinde  12. Smif 12. Giiclii
Smif kte
08 40,04 37,65 Dizeye Diizeye 8,09. 8, 9. 65,59 61,01 Orta Orta
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Uygun  Uygun Smif Smif Giigli  Giigliik
kte te
09 4422 46,83 Diizeye Diizeye 8,9. 8,9. 76,71 78,03 Kolay Kolay

Uygun  Uygun Sinif Smif

010 4043 42,36 Diizeye Diizeye 8,9. 8,9. 65,92 70,64 Orta Kolay
Uygun  Uygun Smif Sinif Giigl
iikte

O11 46,30 41,87 Diizeye Diizeye 8, 9. 8,09. 68,76 66,21  Orta Orta

Uygun  Uygun Smif Sinif Giigli  Giigliik

kte te

012 39,74 38,83 Diizeye Diizeye 8, 9. 8,9. 62,88 70,86 Orta Kolay
Uygun  Uygun Siif Sinif Giicl
iikte

013 36,98 42,62 Diizeye Diizeye 8, 9. 8,09. 64,93 71,37 Orta Kolay
Uygun  Uygun Smif Smuf Giigl
iikte

Tablo 13 incelendiginde; Cetinkaya-Uzun okunabilirlik formiiliine gore, kontrol
grubundaki 6grencilerin 6n test- son testleri karsilastirldiginda, Ol’in okunabilirlik
puanmin sabit oldugu; 02, 03,04, 05, 06, 07, 09, 010 ve O13’iin okunabilirlik
puanlarinda diisiis; O8, O11, O12’nin okunabilirlik puanlarmda artis oldugu
gézlenmektedir. Bununla beraber, kontrol grubundaki tiim ogrencilerin okunabilirlik
diizeyleri sabittir. Atesman’in Tiirkgeye uyarladigi okunabilirlik formiiliine gore, 01,
02, 03, 05 ve 09°un okunabilirlik puanlarmda disiis goriiliirken; 04,06, 08 ve
(117in okunabilirlik puanlarinda artis oldugu gozlenmektedir. Ayrica, 07, 010, 012 ve
013 bir alt diizeye gerilemistir.

Tablo 14
Son Test Puanlarinda Artis ve Diisiis Gozlenen Ogrenci Sayis
Son Test Son Test i?;ijit
Puanlarinda Artis Puanlarinda .
o . - Sabit Olan
Olan Ogrenci Diistis Olan g .
Sayisi Oprenci Sayisi Ogrenci
Sayist
Cetinkaya - Deney Grubu 13 0 ¢

Uzun
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Okunabilirlik L
o Kontrol
Formiiliine 3 9
5 Grubu
Gore
Atesman’in
Thitkoeye Deney Grubu 12 1 0
Uyarladigi
Okunabilirlik Kontrol 0
Formiiliine Grubu % ?
Gore

Tablo 14°te; deney grubu 6grencilerinin kompozisyonlarina uygulanan Cetinkaya-Uzun
okunabilirlik formiiliine gére, dgrencilerin hepsinin son test puaninda artig oldugu
goriilmektedir. Bununla beraber, kontrol grubu 6grencilerinin 3 tanesinin son test
puaninda artis, 9 tanesinin son test puaninda diisiis oldugu; 1 tanesinin de puaninin sabit
kaldigi goriilmektedir. Deney grubu ogrencilerinin kompozisyonlarina uygulanan
Atesman’in Tiirk¢eye uyarladigi okunabilirlik formiiliine gore; 12 dgrencinin son test
puaninda artig goriiliirken, sadece 1 grencinin son test puaninda diisiis g6zlenmistir.
Ayrica, kontrol grubu 6grencilerinin 4 tanesinin son test puaninda artis, 9 tanesinin son

test puaninda diisiig tespit edilmistir.

4.3. Alt Probleme Iliskin Bulgular

“Ozii bulma becerisinin okunabilirlik diizeyi bakimindan etkisi, cinsiyet agisindan

farklilasmakta midir?” alt problemine yonelik bulgular Tablo 15°te gosterilmektedir.
Tablo 15

Cinsiyete gore Son Test Puanlarinda Artis ve Diisiis Géozlenen Ogrenci Sayist

Son Test Son Test Son Test
Puanlarinda Puanlarinda Puanlar1
Artig Olan Diisiis Olan Sabit Olan

Ogrenci Ogrenci Ogrenci

Sayis1 Sayist Sayist

Cetinkaya - Deney Kiz 8 0 0
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Uzun Grubu Erkek 5 0 0
Okunabilirlik
refes Kontrol Kiz 2 4 1
Formiiliine
Gore Grubu
Erkek 1 5 0
Atesman’in Deney Kiz 8 0 0
Uyt Grubu
Okunabilirlik Erkek 4 1 0
Formiiliine
Kontrol Kiz 2 5 0
Gore Grubu
Erkek 2 4 0

Tablo 15°te; Cetinkaya- Uzun Okunabilirlik Formiilii ve Atesman’m Tirkgeye
uyarladigi okunabilirlik formiillerine gére, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin son

testlerindeki puan degisikliginin cinsiyete bagli olmadig: goriilmektedir.

Cetinkaya-Uzun okunabilirlik formiiliine gore, deney grubunda bulunan 13 &grenciden
8 kiz ve 5 erkek dgrencinin kompozisyonlarinin okunabilirlik puaninda artis goriiliirken;
Atesman’in Tiirkgeye uyarladigi okunabilirlik formiiline gore de 8 kiz, 4 erkek

6grencinin puaninda artis, 1 erkek 6grencinin puaninda diistis goriilmektedir.

Cetinkaya-Uzun okunabilirlik formiiliine gore, kontrol grubunda bulunan 13 dgrenciden
2 kiz, 1 erkek ogrencinin puaninda artig; 4 kiz, 5 erkek 6grencinin puaminda diisis
goriliitken; 1 kiz 6grencinin puani sabit kalmistir. Atesman’in Tirkgeye uyarladii
okunabilirlik formiiliine gore de 2 kiz, 2 erkek dgrencinin puaninda artig goriiliicken, 5

kiz, 4 erkek 6grencinin puaninda diigiis gériilmektedir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Deney grubu on test son test “Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii’ne gére
okunabilirlik puanlarinin degerlendirilmesi sonucunda 010°da 2 puan; 01, 05, 06 ve
O11°de 3 puan; 08, 012 ve O13’te 5 puan; 09°da 6 puan; 02, O3 ve O4’te 7 puan;
07°de ise 9 puan artis goriilmektedir.

Kontrol grubu on test son test “Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii’ne gore
okunabilirlik puanlarinin degerlendirilmesi sonucunda O7 ve O13’te 6 puan; 03’te 5
puan; 04 ve 09°da 3 puan; 06 ve 010°da 2 puan; 02 ve O5’te ise 1 puan diisiis
goriilmektedir. O1°de herhangi bir degisim goriilmezken; O11°de 5 puan, 08’de 3 puan,

012°de ise 1 puan gelisme goriilmektedir.

Biitlin bunlar g6z o©ntinde bulunduruldugunda “Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik
Formiili”ne gore deney grubundaki 6grencilerin tiimiinde gelisim oldugu gézlenmistir.
Ustelik 2 6grenci siif atlamistir: O10’un seviyesi diizeyin altindayken 6zii bulma
becerisini gelistirmeye yonelik uygulatilan metinler neticesinde diizeye uygun seviyeye;
09 ise diizeye uygun seviyedeyken o6zii bulma becerisini gelistirmeye yonelik
uygulatilan metinler neticesinde diizey istii seviyeye yiikselmigtir. Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan gonderilen ders ve ¢alisma kitabindaki metinlerin ayni kitaptaki
etkinliklerle islendigi kontrol grubunda diizeyler arasi gegis goriilmemektedir. Ancak

puan artiglari, puan diistisleri ve sabit puanlar oldugu goriilmektedir.

Deney grubu &n test son test “Atesman’in Tiirkgeye Uyarladigi Okunabilirlik
Formiilii”ne gore okunabilirlik puanlarinin degerlendirmesi sonucunda 02 ve O13’te 4

puan; 04, 05, 08 ve 010°da 5 puan; O1°de 6 puan; O3 ve O11°de 12 puan; O12°de 13
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puan; O7 ve 09°da 16 puan artis gériilmektedir. O6°da ise 1 puanlik gerileme

goriilmektedir.

Kontrol grubu on test son test “Atesman’m Tirk¢eye Uyarladigi Okunabilirlik
Formiilii“ne gére okunabilirlik puanlarinin degetlendirmesi sonucunda 09°da 1 puan;
O1°de 2 puan; 02 ve 010°da 4 puan, O3 ve 013’te 6 puan, O5 ve O12’de 8§ puan;
O7°de 9 puan diisiis goriilmektedir. 04 ve 06°da 2 puan; O11°de 3 puan; 08’de ise 4

puan gelisme goriilmektedir.

Biitin bunlar goz o©niinde bulunduruldugunda “Atesman’in Tiirkgeye Uyarladigi
Okunabilirlik Formiilii”’ne gore deney grubundaki 6grencilerin (06°daki 1 puanlik diisiis
disinda) tiimiinde gelisim oldugu gozlenmistir. Ustelik 6 ogrenci siuf atlamigtir.
010’un seviyesi c¢ok kolay okunabilirlik diizeyindeyken 6zii bulma becerisini
gelistirmeye yonelik uygulatilan metinler neticesinde kolay okunabilirlik diizeyine
yiikselmistir. 04, 05, O7 ve O11’in seviyesi kolay okunabilirlik diizeyindeyken 6zii
bulma becerisini gelistirmeye yonelik uygulatilan metinler neticesinde orta giicliikte
okunabilirlik diizeyine yiikselmistir. O9’un seviyesi orta giigliikte okunabilirlik
diizeyindeyken 6zii bulma becerisini gelistirmeye yonelik uygulatilan metinler

neticesinde zor okunabilirlik diizeyine yiikselmistir.

Kontrol grubunda da O7’nin seviyesi zor okunabilirlik diizeyinden orta giicliikte
okunabilirlik diizeyine diiserken; 010, O12 ve O13 orta giiglikte okunabilirlik

diizeyinden kolay okunabilirlik diizeyine diigmiistiir.

“Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiili”ne gore yapilan degerlendirmede deney
grubundaki 2 Ogrencide diizey degistirme olumlu yo6nde gergeklesirken kontrol
grubunda herhangi bir diizey degisikligi goriilmemistir. “Atesman Okunabilirlik
Formiili”nde ise deney grubunda 6 ogrencide diizey degisikligi olumlu yo6nde
gerceklesirken kontrol grubunda 4 6grenci olumsuz yonde diizey degistirmistir.
“Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiili” ve “Atesman Okunabilirlik Formiilii”ne gore
yapilan degerlendirmeler sonucunda deney grubunun olumlu yoénde etkilendigini,

kontrol grubunda ise etkilenmenin degiskenlik gosterdigini s6yleyebiliriz.

Ayrica deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin kompozisyonlarina uygulanan son
testlerindeki puan degisikliginin cinsiyete bagli olmadigi gériilmektedir. Deney grubu
6grencilerinin kompozisyonlarina uygulanan Cetinkaya-Uzun okunabilirlik formiiliine

gore 8 kiz, 5 erkek Ogrencinin puaninda artig goriiliirken; Atesman’in Tiirkceye
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uyarladigi okunabilirlik formiiline gore de 8 kiz, 4 erkek &grencinin puaninda artis, 1
erkek Ogrencinin  puaninda diigiis  goriilmektedir. Kontrol grubu ogrencilerinin
kompozisyonlarina uygulanan Cetinkaya-Uzun okunabilirlik formiiltine gore 2 kiz, 1
erkek 6grencinin puaninda arts; 4 kiz, 5 erkek 6grencinin puaninda diisiis goriliirken; 1
kiz 6grencinin puani sabit kalmistir. Atesman’in Tirkgeye uyarladigt okunabilirlik
formiiliine gore de 2 kiz, 2 erkek 6grencinin puaninda artis goriiliirken, 5 kiz, 4 erkek

ogrencinin puaninda diigiis goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanligia bagl ortaokullarda Tiirkge derslerinde iki kitap halinde ders
kitabt ve calisma kitabi kullanilmaktadir. Bu arastirmada deney grubunda ders
kitabindaki metinleri kullanilarak &zii bulma basamaklari uygulanmugtir. Kontrol
grubunda ise ders kitabindaki metinlerden yola ¢ikarak calisma kitabindaki
uygulamalar1 yaptirdik. Ozii bulma basamaklarmi uygulamamizin amaci, ogrencilere
balik vermek yerine balik tutmayr égretmektir. Bunun sebebi ise 6zl bulma becerisi
yoluyla &grencilerin duygu, diigiince ve hayal diinyalarin kullanarak metinlerdeki

goriinmeyenleri kesfetmelerini saglamaktir.

Milli Egitim Bakanhigmin galisma kitabindaki etkinliklerle islenen derste ogrenciler;
sadece calisma kitabindaki etkinliklere gére metnin ana diistincesini bulmakta, dzetini
cikarmakta, calisma kitabindaki sorulari cevaplamaktadirlar. Bu tir bir ¢aligmada
sorular &grencilere hazir olarak verildigi igin, onlarm derin diisiinmelerine olanak
vermemektedir. Dolayisiyla bu etkinliklerde ogrenciler; metnin ylizey yapisindan
hareket ettikleri i¢in, sorulari hemen hemen aymi sekilde cevaplamaktadirlar. Bunun
neticesinde ise dgrenciler metinlerin iizerinde ¢alisirlarken sadece yiizey yapiya bagh

kalmaktadirlar.

Ozii bulma becerisine yonelik basamaklar kavramis bir 6grenci metnin derin yapisini
rahatlikla kesfedebilir. Coskun ve Cetin (2016), 6zii bulma ve iligkilendirme
basamaklarint: 1. Kodlamalarin tespiti; 2. Kodlamalarin birbirleriyle iliskilendirilmeleri;
3. Oziin olusturulmasi; 4. Okuyucunun empati kurarak metnin 6ziinii kendi yasant1 ve
tecriibeleriyle iliskilendirmesi; 5. Okuyucunun metnin 6ziinii dig diinya (toplum, gevre,

doga vb.) ile iliskilendirmesi; 6. Degerlendirme olarak siralamaktadir.

Ogrenci 6zii bulma becerisine yonelik basamaklari uygulamaya basladiginda, kendi
yasantistyla okuduklar1 arasinda koprii kurarak hafizasini zorlamaya baglar, climlelerin

derininde yatan duyguyu, diisiinceyi ve hayalleri kesfeder, yazarla kendi duygu,
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diisiince ve hayallerinin kesistigi alanlari bulur ve bu alanlari kavramlastirarak kendi i¢
ve dis diinyastyla karsilagtirmay, iliskilendirmeyi, bagdastirmay: ve farkl sonuglar
cikarmay1 6grenir ve boylece soz dagarcigini, i¢ ve dis diinyasini, duygu, diigiince ve
hayallerini gelistirir ve olgunlagtirir.
Bu ve diger basamaklarda sirasiyla, 6grenciler, bunlarin birbirleriyle
ilintilendirilmesinden olusturulan &z ile kendi i¢ diinyasini iliskilendirerek 6ziin
yeniden yapilandiriimasini saglar ve buna dayali anlatimlar gerceklestirirler.
Ayrica 6z-dis diinya iliskilendirmeleri yaparlar. Buna dis iligkilendirme denir. Bu
iliskilendirme neticesinde olugturulacak anlatim, dig diinyaya yénelik olarak
gerceklestirilir. Ogrencilerin metnin &ziinii bulabilmeleri ve bunu i¢ ve dis
diinyalaryla iliskilendirebilmeleri igin, goriinen ve gériinmeyenleri, yani yizeyi
ve derini algilama, anlama, anlamlandirabilme, karsilastirabilme,
iliskilendirebilme, degerlendirebilme, yorumlayabilme vb. becerilere sahip
olmalari; kendilerini metindeki sahsiyetlerle 6zdeglestirebilmeleri; olay, olgu vb.

unsurlari da i¢ ve dis diinyalariyla iliskilendirebilmeleri gerekir (Cogkun ve Cetin,
2016, 5.166).

Ozbay ve Ozdemir (2012) okuyucunun metinden segtigi bilgileri belleginde var olan
bilgi ve kavramlarla biitiinlestirilip metinde ifade edilmek istenen ortiik anlamlarin
farkina varmast sonucunda ¢ikarima ulasabilecegini; dolayisiyla da ¢ikarim yapmanin
bircok zihinsel siireci igeren, yeni bilgileri anlamlandirmada ve dgrenilen bilgilerin

hatirlanmasinda nemli role sahip bir beceri oldugunu vurgulamustir.

Ozellikle okuyucunun empati kurarak metnin 6ziinii kendi yasanti ve tecriibeleriyle
iliskilendirmesi basamaginda ogrenci 6zii bulduktan sonra kendi yasantisiyla
iliskilendirmeye ¢alisirken ayni zamanda kendisini de sorgulamaya baslar. Ortadgretim
caginda, ergenlik ile ¢ocukluk arasinda sikismuis Ggrenciler, genelde cevrelerindeki
insanlar1 sorgularlar fakat kendilerini sorgulamazlar. Bu basamakta 6grenci metnin
konusuna uygun olarak kendisini sorgulamak zorundadir ¢linkii metnin ziinii kendi
yasantistyla iliskilendirip ¢ikarim yapabilmesi igin her seyden 6nce kendisini tanimasi
ve degerlendirmesi gerekir. Metindeki 6z ile kendisini iligkilendiren birey: duygularinn,
diisiincelerinin, olaylara ve varliklara bakis agilarmin dolayistyla da bir biitin olarak
kendisinin farkina varir. Kendisinin farkina varan birey kendisindeki davranig

bozukluklarint da gérerek, kabul ederek diizeltme yoluna gider.

Ogrenci kendisini sorguladiktan sonra, metnin 6ziinii dis diinya (toplum, gevre, doga
vb.) ile iligkilendirme basamaginda, i¢inde bulundugu, ait oldugu toplumu da sorgular
ve degerlendirme basamagina gegmeye hazir duruma gelir. Icinde yasadigi toplumun bir

pargasi olan insan, kendisini tammadan toplumu taniyrp deZerlendiremez. Kendisini



53

tantyan birey toplumu tamimaya baglar, toplumla kendisini kiyaslar ve kendisindeki

olumsuz yonleri diizeltirken topluma 6rnek olmaya ¢aligir.

Ozii bulma becerisi 6grencilere yeni bakis agilart da kazandirmaktadir. Boylelikle
ogrenciler kendileri i¢in yorucu ve sikici olan isleri dahi eglenceli hale getirebilmekte;
cevreyi daha rahat ¢oziimleyip degerlendirebilmekte; evrendeki her varligm bir diizeni,
isleyisi oldugunu fark edebilmekte; derin duygu ve diistincelere dayali olarak bilingli bir

sekilde yasamaya baglamaktadirlar.

Toplumu taniyan, anlayan bir birey: insan, doga, hayvan tiim canl1 ve cansiz varliklar
sevmeye ve korumaya baslar. Metinlerdeki kodlamalari, derin yapiy1 ve mesajlar1 dogru
anlayip kendi yasantisiyla iliskilendiren 6grenci, 6zii bulma basamaklarini okudugu tiim
metinlerde uygulamaya bagslar. Bunu aligkanlik haline getirdiginde ise okudugu,
yasadig1 her seyden ders ¢ikaran; hayati ve hayatin igindeki tiim giizellikleri gorebilen

ve seven bir birey haline doniistir.

Coskun ve Firat (2017) okuma sevgisi ve aligkanlig1 kazandirmada okullarda Tiirkge
dersleri ve Tiirkge dgretmenlerinin 6zel bir yere sahip oldugunu vurgulayarak biitiin
derslerin basarisi etkileyen Tiirkge 8gretimiyle 6grencilerin anlama (okuma, dinleme)
ve anlatma (konusma, yazma) becerilerinin gelistirilmesi yaninda okuma kiiltiirii
edinmis, diisiinen, duyarli bireyler yetistirilmesinin de amaglandigini belirtmistir.
Tirkce ogretmenleri de bu yontemi ne kadar ¢ok Ogrenciye Ogretir, sevdirir ve
ogrencinin i¢sellestirmesine destek olursa o kadar bilingli, kendini ifade edebilen, iyi
iletisim kurabilen, mutlu nesiller yetisir.
Tiirkce dgretmenleri, dilin s6z dizimi kurallarini ¢ok iyi bilmeli, bu kurallari
yasant1 haline getirmeli ve 6grencilerine de bunu kazandirmaya yo6nelik 6gretim
ortamlar1 sunmalidir. Bu hususta 6gretmene yardimer olabilecek temel kaynak
Tiirkge ders kitaplaridir. Bu kitaplarin asil islevi, 6grencilerin duygu, diisiince ve
diis diinyalarin1 gelistirecek metinlerden faydalanilarak onlara ana dil sevgisi, dil
bilinci kazandirmak; onlarda kiiltiir ve degerlere iliskin zengin bir diinya
olusturmaktir. Biitin bunlar gdz ontinde bulunduruldugunda, Tiirkge ders
kitaplarinin da bu ve benzeri amaglara uygun olarak hazirlanmasi gerekmektedir
(Coskun, Uysal ve Ozkaya, 2017, s.131)
Ogrencilere 6zii bulma becerisi kazandirabilmek igin Tiirkge dersleri mutlaka anlama ve
iiretmeye dayali olarak islenmelidir. Hatta Tiirkge derslerindeki dil bilgisi konular1 dahi
anlama dayali olarak islenmelidir. Bilhassa s6z dizimi ¢aliymalarinda klasik metot bir

kenara birakilmali ve ciimleyi olusturan unsurlar anlamli birer birim halinde 6grencilere

kavratilmalidir. Bu da ancak, anlamimn merkeze alindigi bir egitim &gretimle
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miimkiindiir. Boylelikle 6grenciler ezberletilmis birtakim sorularin ve kaliplarin digina
cikarak mantik, akil, i¢ ve dig diinya iliskilendirmeleriyle rahatlikla ve hizli olarak

ctimledeki anlamli birimleri tespit edebilir ve diizglin ctimle kurmay1 6grenebilirler.

Coskun, Uysal ve Ozkaya (2017) anlamin ihmal edilmesinin, ciimlenin &gelerinin
ogretimi  konusunda kargilagilan onemli bir sorun oldugunu belirtir. Dil bilgisi
derslerinin sadece terimden yola ¢ikilarak iglenmesinin, anlamin géz ardi edilmesinin,
Ogrencilere gerekli olan becerileri kazandirmada yetersizliklere sebep oldugunu
belirterek yapilandirmact  yaklagimi esas alan, Ogrencinin bilgiyi zihninde
anlamlandirarak yasant1 hiline getirebilmesine, bilgiyi i¢sellestirmesine olanak saglayan

bir egitim anlayiginin benimsenmesi gerektigini vurgularlar.

Ozii bulma becerisi kazandirabilmek i¢in Tiirkge derslerinde okuma, okudugunu anlama
calismalarma agirhik verilmeli; 6grencinin ilgisini ¢eken kitaplar tespit edilerek
Ogretmen-veli igbirligi yoluyla Ogrencinin okumast okul ortami diginda da

desteklenmelidir.

Ozii bulma becerisi kazandirabilmek icin Tiirkge derslerinde yaptirilan yazili anlatim
caligmalart ¢ocuklarin yasanti haline getirebilecegi diizeylerine uygun konulardan
secilmelidir. Boylece 6grenci yasayarak, yasatarak, anlamlandirarak konuyu daha iyi

anlayacak ve 6ziine daha kolay inecektir.

Coskun ve Cetin (2016)’ye gore de Tiirkge derslerinde 6grencilerin 6zii bulabilmeleri
icin derin anlamlarini tespit edebilmeleri, kavramlastirabildikleri kelime hazinelerine
sahip olmalar1 saglanmali; bunun igin 6grencilere, varlik ve olaylarin arka planinda
yatan, herkes tarafindan goriilmeyeni algilama ve kavrama becerisi kazandirilmali;
ogrencilerin 6z-i¢ ve dig diinya iligkisi kurabilmeleri i¢in onlara uygulamaya yonelik
caligmalar yaptirilmalidir. Okuma anlama stratejileri (okuma oncesi, okuma sirast,
okuma sonrast stratejiler) sadece ana fikri degil, ortiik ve derin anlami1 da ifade eden 6z

de dikkate alinarak olusturulmalidir.

Yaraticilik, insan yasaminin ve gelisiminin tiim yonlerinin temelini meydana
getirmektedir (Aral, Can Yasar, 2010, s.201). Yaratict diisiinme yetenegi 6zii bulma
becerisinin gelismesini de desteklemekte ve insana diisiince 6zgiirligii saglamaktadir.
Guiven (2014)’e gore de ortaokul Ogrencilerinde yaratict diisiinmeyi gelistirmek,
6grencinin daha 6zgilir ve daha yaratici disiinceler ortaya koyabilmesini saglamak

amaciyla oOzellikle smiflarda 6gretmenlerce herkesin goriislerine saygir duyulan
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demokratik bir ortam olusturulmali ve dgrencilerin goriislerini rahat¢a ifade etmelerine

olanak saglanmalidir (s.19).
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EKLER

Ek 1. izin Belgesi

& v

T.C.
MUGLA VALILIGI
[ Ml Egitim Mudirlugt

iQ‘:\*

Say1 :70004082-605.01-E.7351659 23/05/2017
Konu : izin Talebi

VALILIK MAKAMINA

llgi a) Mugla Suks Kogman Universitesi OgrenciIsleri Daire Baskanlginin 09/05/2017 tarih
ve 7790 sayili yazisi.

b)23/01/2017 tarihli ve 890336 say1lt makam oluru.

Mugla Sitkt Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, Tiirkge Egitimim

Anabilim Dali tezli yitksek lisans 8grencisi Irmak KARACA'uin ilimiz Fethiye Ilgesin bagh
(Ozel Hatem Ortackulu Z.simf Ogrencilerine anket ve tez ¢alismasim uygulamaya yonelik
talebiyle ilgili ilgi (a) yazs ve ekleri yazimiz ekinde sunulmaktadir,
Bu nedenle, Bakanligimizin 07/03/2012 tarihli ve B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 saysh yazisi
(2012/13 No'lu GENELGE) dogrultusunda ve ilgi (b) makam onayi ile olugturulan
komisyonun uygun goriisityle, Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Tiirkge Egitimim Anabilim Dali tezli yiiksek lisans dgrencisi Irmak KARACA’nin 'Ortaockul
7.8umf Ogrencilerinin Yazma Becerilerinin Geligtirilmesinde Ozt Bulma Becerisinin Etkisi
ve Okunabilirlik Diizeyi Bakimindan Degerlendirme" konulu ¢ahsmasin;

2016-2017 Egitim Opretim yihnda ve efitim 6gretimi aksatmayacak sekilde,
kurum miidiiriinin uygun gordiigi bir zamanda,kurum Ggretmen ve agrenci veli
izinlerininde almarak; Mugla Sitky Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist,
Tiirkge Egitimim Anabilim Dali tezli vitksek lisans Ggrencisi Irmak KARACA™m  [limiz
Fethiye flgesin bagh Ozel Hatem Ortaokulu 7.smif’ dgrencilerine anket ve tez calismasmu
uygulamasy, midiirliiglimiizee uygun gériilmektedir, :

Makamlarimzca da uygun gorilmesi halinde olurlarimiza arz ederim.

Celalettin EKINCI
Ml Egitim Mudiri
OLUR
23/05/2017
Kamil KOTEN
Vali a.

Vali Yardimeist.

Aynintih bilgi igin: B.SEZGIN
, Tel 1 (0252) 280:4823/24
" Faks: (0252) 2804868

den bad5-eace-3279-b63e-8db0 kudu ile teyit edilebilir.

Mugla Ml Egitim Mudtiroga
Elekironik Af: mugiamemi@aneb.gov.ir
c-postat arged Bzgmeb.gov te

meb.gov. tr adresi

Bu cviak giventi elekitromk {mza ile imzal . hiip:




Ek 2. Deney Grubu Uygulama Metinleri

1. TEMA: SEVG]
ESKicI

Vapur nhtimdan kalkip da Marmara'ya dogjru uzaklagmaya basldaymca yoleuyu gegirmeye
gelenler, Uzerlerinden adir bir yik kalkmis gibi ferahladilar: "Cocukcadiz Arabistan'da rahat
eder” dediler. hayirl bir ig yaptikianaa herkesi inancirnig olmanim uydurma nesesiyle, fakat
gontileri ishi, evierine dondiiler, :

Once babadan yetim kalan kugik Hasan. anasi da dlince uzak akrabalan ve konu
komgunun yardimiyia halasinin yamna. Filistin‘in sepa bir kasabasina gonderitiyordu,

Hasan vapurda oyaland; gint ginl igleyen vinclere. ustleri yazill cankurtaran sirnitierine,
kurutulacak gamasurlar gibi iplere asili sandallara, vardiya degistirilirken calinan kampanaya
bakarak ok eglendi, Bes yasinda idi; peltek, §iin konusmalanyla da guverede yolcularg
epeyce egdlendirmigti.

Fakat vapur, straya buraya ugrayip bir sirg yaleu biraktiktan sonra sicak memieketicre
yaklasinca kendisini bir durguniuk aldi. Kalanlar bilmedigi bir dilden “Hasan gell Hagan git!”
demiyorlards; adi degisir gibi oimustu. Hassen sekline girmisti.

“Taal hun ya Hassen!" diyoriardi. Yanlacina gidiyordu.
‘Ruh ya Hassen..." derlerse uzaklasiyordu.
Hayfa'ya giklilar ve onu bir trene koydular.

Artik ana dili blisbitin isitinez olmustur. Hasan késeye buziidi; bir seyler soran olsa da
susuyordu, yanaklan pence penge, al al olarak susuyordu. Portakal bahgelering dains,
96gstinde bir kahlik, gilaginda lokmasint yutamamig gibi bir sert digim. hep susuyordtt,

Fakat hem tumbyle cigek agmig, hem yemiglerle donanmig guzel, 1slak bahgeler de tikendi:
zeylinlikler de seyreklegti.

Yamaglannda kegiler ollayan kuru, yalein, ¢iplak daglar arasindan gg(;’rys)r_lardx. Bu kﬁcilel‘
kapkara. beneksiz kara idi; tayleri yeni olomobil boyast gibi aynamsi bir cild ile, kizgin ganes
altinda, finit finl yaniyordu.

Bunlar da bitli; goz alabildigine uzanan bir dtzlige ¢iknuglardr; ne adag vardi. ne dere, ne
ev! Yalniz ara sira kocaman kocaman hayvanlara rast geliyorlardi. Gok uzun basakh‘ cok
uzun boyls, sirllar kabarik.” kambur hayvanlar trene bakm«yvorlar»di bile... Ag‘lzlarmd?
beyazims) bir kopilk gigneyerek dalgin ve kiskiin arka arkaya, afir agr yunusak yumusak
iz birakmadan ve toz gilkarmadan gidiyorfardr.

ok sabretti, dayanamad. yanindaki askere parmagin géstererek sordu; o guiteln:
“Gemell Gemel!” dedi. .
Hasan" bir istasyonda indirdiler. Gardanindan. alnindan, kollarindan ve kulaklarndan bigim

bigim, stri stird altinlac saflanan kara gargafl, kara catik kagh, kara iri benli ’l;(ir k]a::lr:;
gb@si‘me bastirdi,  Anasininkine benzemeyen, tuhaf kokuly, fazla yumusak, ¢

gémiliveren cansiz bir g&gus. ..

Y& habibi! Ya aynit”
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Halasimin yanindaki kadinlar da sanidilar, optiiler, soylestiler, gulagtiler. Birgok cocuk da
gelmisti; entarilerinin (stine hika yerine ceket glymis, saglan pergemli, baglar takketi
gocuklar...

Hasan durgun, tkanikt; susuyor, sustiyordu Oyle. haftalarca sustu.

Anlamaya bagladidr Arapga'yl, kiiglick kafasinda beliren bir inatla konugmayarak sustu.
Daha biylk bir tehlikeden korkarak depiz altinda nefes almamaya c¢alisan bir adam gibi
tikancigini duyuyordu, gene susuyordu. Hep susiu.

Simdi onun da kusakli entarisi, ceketi. lakkesi, kwowzi merkuplan (bir tdr yéresel deri
ayakkabi) vardi. Saglarnin ortass. el ayast kadar sifit numara makine ile kesilmis. alnina
pergemler uzatmigti. Deri gibi sert, yayvan {andir ekmegine alisnugtl; yer sofrasinda hunu
hem kagik hem ¢atal yerineg darimleyerek kullanmay beceriyordu.

Bir giin halas| sakaklan bagirarak gegen bir saticty) cagirdt.

Evin avlusuna sirinda guval kapli bir yayvan torba, elinde bir ufacik iskeimle ve uzun bir
demir pargasl, dagimik kiikli bir adam girdi. Torbasinda da mukavva gibi bokiimis bir lomar
duruyordu.

Konustular, sonra éniine bir strll patlak, sokilk, parga parga ayakkabt dizdiler. Satici
iskemiesine oturdu: Hasan da merakla kargtsina.gecti. Bu dont yani duvarl), tek kat, basik ve
toprak evde oyle cam sikiliyordu ki.. Sagarak, eglenerek seyrediyordu: Mukavvaya
benzeltigi kalin deriyi iki tarafi keskin incecik sapsiz bigagi ile kesisine, agzmna bir avug givi
goldurusina, sonra bunlarl birer birer, Istanbul'da gérdgl maymun gibi avurdundan gikarip
ayakkabilarin altina gabuk ¢abuk mihlayigina, deri pargalannt pis bir suya koyup islatisina,
mundar ¢anaktaki macuna parmagini daldinp tabanlara sUrisiine, hepsine bakiyordu.
Suswuyor ve bakiyordu.

Bir arahk nerede ve kimlerle oldugunu keyfinden unutiu. daiginkgindan ana dillyle sordu;

"Civiler agzina balmaz mi senin?”
Eskici basiru hayretle iginden kaldirdi. Uzun uzun Hasan'In yliziine baktr:
“Tlrk gocugu musun be?"
“[stanbul'dan geldim.”
“Ben de o taraflardan... lzmitten!”
Eskicide sag sakal daginik, gédis bagir acik, pantolonu dizlerden yamali, diglen eksik ve
surall sarl, sapsanydi; gozlerinin akina kadar sanydt. Tirkge bildigi ve Istanbul taraflarindan
geldigi igin Hasan, gimdi onun sade icine degil, yliziine de dikkatle bakmigti.
Goastnin ortasinda, lipkt genesindeki sakall andiran kircll, seyrek bir tutam kil vard).
Digsizlikten peltek gikan bir sesle tekrar sordu:
"Ne diyé dustiin bu cehennemin ortasina sen?"

N ¢ 'a Ke "daki ini lar i msusunun odiu
ll:/laas;mi?ul?g If;i;?; lﬁ?liziar(tll:’é g'rlmagoggilol:: lglizzg:;; ti\éﬁlr;n;)irﬁil?éleﬁ:}\'i: l:}:i(rj'k:re de kap?ya

heyaz boyal hasta otomobil geldigini, iginde yalak seqili oldugunu soyledi. Bir atalik da s
kendisi sordu:




“Sen nive buradasin?”
Oleki basini ve elini siyle saliadi' Uzun is manasina... Ve nunldands:
“Bir kabahat isledik de kaclik!”

Asll konugan Hasan'd, alt aydan ben susan Hasan... Durmadan, dinlanmeden, nefes
almadan, yanaklan sevincinden pembe pembe, dudaklan iitreyerek taze, gevrek, hillGr
sesiyle biteviye konusuyordu. Aklina he gelirse soyiliyordu. Eskici hem caltsiyor, hem de ara
swa “Ha! Yal Oyle mi?.." gibi dinledigini bildiren sozlerie onu soyletivordu;  artik
erigemeyecedi yurdunun bir deieswn, bir Hizgannt, bir tarkGsong dinliyormiig gibi hem zevkli
hem yash dinfiyordu; geemis ginleri. kaybethigi yerler dustnerek benligi sarsila sarsila
dinliyordu.

Daha ¢ok dinlemek igin de elini agir tutuyordu. Fakal nihayel bitin ayakrkabilar tamir edilrmig,
is bitmisti. Cemirini lopraktan ceiti, kdselesini bkt Givi kutusunu kapadi, king sanagini
sarmaladh, Bunlan hep agie agir yapt.

Hasan, ylregi burkularak sordy:

‘Gidiyor musun?”

“Gidiyorum ya. igimi ikettim."

O zaman gordi ki kuclik ¢ocuk, memleketlisi minimini yaviu agliyor... Sessizce, titreye titreye
aghyor. Yanaklanndan gézyaslan birbiri arkasina, femiz vagon pencerelerindeki yagmur
damlalar; disarmin rengini gegiren manzaralari igine alarak nasil acele acele. sarsila ¢arpisa
doktitirse dyle. bagnnin sarsintlaniyla yerlesinden oynayarak, vurugarak iclerinde gimesh
mavi yak. pinl pirll akiyor,

“Aglama bel.., Aglama bel”

Eskici baska sbz bulamanngtir. Bunu isiten gocuk higkira hickira, kalifa kalta aglamakiacdr.
Bir daha Turkge konusacak adam bulamayacagina aglamakiadir.

‘Aglama diyorum sana! Aglamal..”
Bunlar derken onun da kati, nasirlannis yuredi yumusanis. sismisti. Onime gegnieya
cahsti, ama yapamadi, kendisini tutamadi, gozlerinin doldudunu ve sakallarmdan kayan
yaslarin, Arabislan sicadiyla yanan kizgin gogsine bir pmar sizinttsi kadar serin, rpertict,
dakildagtnii duydu.

REFIK HALIT KARAY

Memleket Hikayeleri
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2.TEMA: ATATURK

AKILCIYDI, BiLIME iINANIRD!

Gazetecl yazar Falih Rifks Atay anlatiyor:

Bir gun, Torkiye Cumburiyeti icin nasil bir arma bulmak gerektigini tarligiyorduk.
Arkadaglardan biri, temel motif olarak “kurl"u 6nerdi. Atatiirk sordu:

-— Ne kurdu?
— Bozkuort.
Ve uzun hikayesini anlatlik Gullimseyerek:

— Masallar birakiniz, dedi. Her seyin kaynagi insan zekasidir. Siz bana bir zeka simgesi
araymmiz." (...)

Alatirk, bir konugmasinda kendisini anlatirken soyle der:

"Bizim akil, mantik, zeka ile hareket etmek belli dzelligimizdir. Bitun hayatimizi dolduran
olaylar bu gergegin belgesidir."

Gergekten de Atatirk'in en belirgin 6zelliklerinden biri akilc olusu, aklin GriinG olan bilim
ve leknige yakinhgi idi. Kurtulug Savasi biter bitmez bilgisizlige, tutuculuga, bagnazhiga, her
turli gerilige karsi yeni bir savag baslatmisty:

“Arkadasglar! Bundan sonra pek onemli zaferlere kavusacadiz. Fakat bu zafer, slingl
zaferleri dedil, bitim ve teknik zaferleri olacaktir.”

Daha 1922 yilinda, Bagkomutanlik Savasirdan birkag gin sonra Istanbul Dar{iffinunu
(Universitesi) Edebiyat Fakillesi ogretim Oyeleri, Alatirk'in bilime, bilim adamliarina
yakinhigim gérmis, ona “fahri miiderrislik” (onur d6gretim tyeligi) unvanini vermistir.

TBMM basgkani ve Baskomutan Gazi Mustafa Kemal, adl gegen Universiteye g¢ektigi
telgrafla tesekkir etmig ve séyle demislir:

"Gliveniyorum ve inamyorum ki ulusal bagimsizhdimizi bilimsel alanda fakuiteniz
lamamlayacaktir. Aranizda bulunmak, benim igin bir kivangtr.”

Tirk tarihini ve dilini inceletmek, aydinlatmak amactyla Atatirk, Ankara'da "Dil ve Tarih -
Cografya Fakiiltesi'ni agtinir. Agiis gininiin (9 Ocak 1936) aksami, Fakiltenin ogretim
Uyeleri Cankaya Kégki'ne ¢agnrilir, O gecenin izlenimlerini, o zaman fakiiftenin 6gretim Gyesi
olan Prof, Dr. Melahat Ozgii'den dinleyelim:

‘Cankaya, o zaman Atatirk demekti. Onun dik yamaglanndan bagkenle bakildiginda,
cumhuriyet devriminin yurdu nasil giklandircdhgr géralir gibiydi. Gankaya, cumhuriyet
devriminin  beyni olmustu. Atatirk ve onun devrim arkadaslar, cumhuriyeti orada
kararlagtirdilar.  Hilafetin  kaldirlmasini orada kararlastirdilar.  $apka devrimine, haif
devrimine, hukuk devrimine, dil devrimine hep orada karar verdiler. $imdi de bilim yolunu
orada agmak istiyordu sanki: ™

b
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“Dunyada her sey igin uygarlik igin hayat icin basan igin en hakiki mursit {yol gésterici)
bilimdir!"

Kosk'tin  kapisindan  girerken hepimiz heyecan igindeydik. Seviniyorduk ¢ilinkli en
buyGguimazin yanina gidiyorduk. Korkuyorduk clinkit "Bizleri sorguya gekecek!" diyorduk.
Hepimizi, solda buytk bir salona aldilar. Ne olacakli simdi? Yukariya mi gikacaktik? Salonun
duvarlar éniinde, sirayla yan yana dizildik. Atatiirk, bizleri ok bekletmeden Prof. Afet (Inan)
ile birlikte igeriye girdi. Bir an salonun tam ortasinda durdu ve hepimizi teftis edercesine
gdzcden gegirdi, Stra ile ontine gidip elini sikacagiz diye bhekliyorduk ama dyle olmadt. O,
bizim yanimiza geldi ve erlerini teftis edercesine hepimizin oniinde durarak ayr ayr ellerimizi
sikli Yiziine baktik. Blyuk kurlarict. blylik kumandan, buyiik insanm éntindeydik. Elinden
sanki bir “kurlulus diplomast” alyorduk. Bizlere sanki keskin bakiglanyla, *Bilimde, hak
yolunda, devrim yolunda, yikselme yolunda yiirliy(in " demek istiyordu:

“Ulkeyi ve ulusu kurlarmaya galisanlarin ayni zamanda mesleklerinde birer namuslu uzman
ve birer bilgin olmalari gerekir

Sézunu bir kez daha tekrariach:

“Evel, ulusumuzun toplumsal hayatinda, ulusumuzun egitiminde de rehberimiz bilim ve
teknik ofacaktir. Okul sayesinde, okulun verecedi bilim ve teknik sayesindedir ki Turk ulusu.
Tiirk sanati, Tark ekonomisi, Tirk siir ve edebiyatl, bitiin glizelligiyle gelisir.”

Bilim ile gercegi, gergek degerlere kargt bir anlayis uyandirmak, insanligimizi kaynaklarina
goturmek, yikilan saltanat ddneminin karanhgint yenmek, Atatirk'tin eredi oldu

Ataturk, bilim adamlarina hep guvenmis, onlardan yararlanmaya galismistir:

"Ben o adamim ki ordunun tlkeyi, ulusu kesin bir sonuca gétirebileced noktalarda emir
veririm. Fakat bilim ve ézellikle toplumsat bilim alanina bagh islerde hen komutanlk edemem
Bu alanda isterim ki bana bilginler dogru yolu gostersinler. Onun igin siz kends biliminize,
kidtiriinaze gliveniyorsaniz bana séyleyiniz. Toplumsal bilinin glizel yanlerini gésteriniz, ben
izleyeyim."

Ahmet KOKLUGILLER

Atatirk'iin itkeleri ve Dugiinceleri
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3. TEMA: KiSISEL GELISIM
iLK ELBISEM

Toroslar'in bol engebeli, sarp, dik daglarinda, bitmez tiikkenmez
duzliiklerinde gegti cocuklugum. Oblr arkadaslarim gibi gali dibinde
blytdim. Oglak, sigir, davar pesinde kostum. Yaz boyunca lastik gibi
sert, g6k dag eriklerini yedim, iki tasin arasinda dévip yumusatarak
(Simdiki bolluk bereket nerde o zamanlar...).

On yasinda bademcikierim sigince doktorla, antibiyotikle tanigtim.
On iki yasimda ilk resmimi gektirdim, diplomama yapistirmak igin.

ik kez ilge disina gikisim da o yila rastlar. Bu ¢ikis, bellegimde kalan en
canli olaylardan biridir... Otobiistimuiz ormanlik bir yerden stzulip bir
sirtl dolandi. Cok asagilardan kiviim kivrim bir gay akiyordu. Karsida o
gune kadar gormedigim bir yesillik, mavilik géziime ¢arpti. Soramadim
kimseye ne oldugunu. Ama bizim koyden gelin gitme Emine Abla,
hayretini gizleyemedi:

— Amaniunl., Sogan tarlasina bakin..,

Ancak Emine Abla, ¢ kilometre sonra Egirdir GolU'niin o berrak,
tertemiz sularini gértince bozuldu. Utandi, konugmadi hig.

Haydarpasa'da trenden inip topraga ayak basmam unutulacak dibi
degildil.. Sanki Ay'a ayak basan ilk insandim, baska bir yildiza
konmustum. Cigeklenmis umutlarla yagsama “merhaba” diyordum. Glven
doluydum, Gurur duyuyordum boyle bir kente gelmekten... Birkag giin
icinde ilk kez otoblise binmistim, handa yatmistim, koskocaman trene
binmistim, uzaktan da olsa yurdumun pek gok yerini gérmistim. Ve
gidecektim. Yarim saat sonra Asya'dan Avrupa'ya gegecektim, Hey gidi
hey!.. Kim bilir Sultan Mehmet, bu giizel sehri alinca bu sevinci, bu
coskuyu duymus mudur?..

Babamin Nisantagi'nda altmis liraya kiraladigi gecekonduda en gok
elekirik dikkatimi gekmisti. Aman Allahim, icerisi ne kadar da aydinhikti!
Ne dumani vardi, ne isi...

Yere yataklar| serdikten sonra, babhama yardim eden agabeyim, cidc‘!_i.,.
bir sesle sdyle demisti:
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— Hadi, 191§) Ufir de yatalim. [Ik ayakkabimi Istanbul'a giderken
giymistim. Potinden bozma, eski bir ayakkabiydi. Agirdr, “tak, tak” ses
cikarirds ylrarken. '

“ilk"lerden biri de pantolonumdu. Onu da ayakkabimla birlikte giymistim.
Renk degistirmis, sol dizi yamali, uglarn topuklarima inen ince bir
pantolondu.

Babam koy Slgllerine gore iyi kazaniyordu. Litresi yiiz elli kurusa st
satiyorduk. Babam gok dindar bir adamdi. Asla hile yapmazdi ve siitiin
en iyisini bulurdu. Ginlik, has stttn tiryakileri de babanw birakmaziardt.
“Ben higbir devirde bu kadar para kazanmadim." diye sevincini belli
ediyordu babam. (...) Ama ¢ok borcluydu. Ust bas, esya hemen hicbir
sey almiyordu. Sadece yiyecek alirken parayr distinmiyordu. “Yemek
énemli” diye de stk sik vurguluyordu. Durmadan borg 6diyordu...
Kéydeyken geceler boyu neden uzun uzun distndigind simdi
anhiyorum. Bir yandan da gurur duyuyordum: Ne kadar gok sayginhgi
varmig babamin! Kim, borg Ustline borg alabilir bu kadar?

Ustimii bagimi babam hemen degistirir umuyordum ama o hig orali
degildi. Ben de soyleyemiyardum ama ¢ok utaniyordum. Her gtin birlikte
gidip geliyor, bes litrelik gigumu tasiyor, apartmanlara ¢ikip sit
veriyordum.

Yirmi gin falan béyle gecti.

Bir 6gle zamani Amerikan Hastanesinin éntnde bir eskiciyle karsilastik.
Babam aniden durdu.

— Eskici dedi, cocugda gore bir elbisen var mi? Eskici davrandi,
¢abucak bir elbise ¢lkard), babama dogru uzatti. Tarn bana géreydi!
Ustiimde olgtim, ne uzun, ne kisa... Hafif saril, goklu bir elbiseydi. Cok
givilmedigi de belli oluyordu. llk kez bir elbisem olacakli. Gururla istanbul
sokaklarinda dolasacaktim. Nisantagi'nin l0ks apartmanlarinin servis
merdivenlerinden ¢ikip misterilerimize st verecektim. Ta agsagilarda
gecekondular dolasacaktim aksam seferinde. Ne gtizell..

— Sdyle bakalim, ne istivorsun? dedi babam.
— Yiz yirmi bes lira...

Babam guidu:

— QOlacak bir sey sdyle de alalim.

— Peki, sen ne vereceksin?
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Babam bir an digtindii. “Tamam” dedim igimden, "yuz yirmi lira verip
alacak. Bundan iyisi can saghd... Allah igin eskici de fazla istemedi.
Yenisi kim bilir ne kadardir..."

Ama hala dusiniyordu babam.
— Hadi soyle, diye Usteledi eskici.
Babam glliimseyerek:

— Ellilira... dedi.

Bagimdan kaynar sular dokild! Yiregimin derinliklerinden bir parga
kopup gitti. “Eyvah!” dedim. "Kagtt bu firsat! Almayacak babam elbise
melbise... Simdi kdyde olsam da davar giitsem... Kimse demez bana,
pantolonun niye yamall diye, neden ¢arik giyiyorsun diye...”

Bereket versin, adam babamin yakasini koyverecek cinsten degil,
aslldikca asildi. Meger babam da epeyceymis, ne yaman pazarlik
yapiyordu!

En sonunda altmis beg liraya anlastilar. Duinyalar benim oldu!

Ama ne ben sevincimi belli ettim, ne de babam gururlandt. Elbiseyi
bana uzatip olagan bir sesle:

— Hadi oglum elbiseyi eve birak da “besligi" doldur gal, dedi.
Yurtdam.
Koseyi dondim, baktim babam gérinmilyor, kostum.

Birden Vali Konagi Caddesi'ne gelmistim. Insanlar sel gibi arabalar vizir
vizir... Ama géren kim? istanbul'da benden bagka yasayan var mi? Olsa
bile benden mutlusu var mi? Her yer, her yol, her sey benim arlik, benim!
Hatta Istanbul bile!..

Yolun tam ortasina varmistim ki, "zink!" diye bir kamyon durdu dibimde.
Tekerlekleri strindl biraz. Aramizda (¢ bes santimlik bir bosluk var,
yok... Bir an ne olup bittigini anlayamadim. Sofér camdan bagini
gikarmig, elleri havada, adzindan kopukler saga saga bagiriyordu,

Kime bagirdigini bilmiyor, ne séyledigini duymuyordurn bile. Sadece bir
an, "Bana badirsa gerek..." diye distndim.

Sonra kostum gene; ugtum, ugtum!.,

Bekir OZCAN. ..
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3. TEMA: KISISEL GELISIM
UZUN MEHMET
(...)

Bundan yillar 6nce Tirkiye'de maden kémarts var mi, yok mu bunu bilen
yoktu. Bizde maden kémiring itk defa Uzun Mehmet adinda bir geng
buldu. Béylece memilekete biiyik hizmet etti.

Uzun Mehmet bir kéyli gocugu idi, Zonguldak'ta bir kéyde dogdu,
biiytidii. Asker ofdu, istanbul'a gitti; orada deniz eri olarak askerlik yapti.
Maden koémirtna ilk defa asker ocaginda gordi; onun memlekete ne
kadar gerekli bir sey oldugunu asker ocaginda égrendi.

Gunler geldi, gecti. Askerlik bitti, Son giin erler toplandilar. Uzun Mehmet
de onlarin iginde idi. Béliik komutani geldi. Elinde bir parga maden kémurii
vardl. Dedi ki

- Arkadaglar, bunun maden kémirl oldugunu asker ocaginda
ogrendiniz.  Bizim igin  ne kadar gerekli oldugunu da
6grendniz (... )Tarkiye'de maden kémirli var mi yok mu bilen yok.
Belki var, belki yok. Varsa bulmak lazim. Onu bulmak memlekete gok
blaylk hizmet olacak. Gittiginiz kéyde, dagda, derede, her yerde bu
kémiiri arayin arkadaslar.

Béluk komutani her ere bir parca maden kémurd verdi. Uzun Mehmet de
bir parga aldi. Sonra béltk komutan:

- Arkadaslar diye devam etti. Vatana hizmet yalniz asker ccaginda
olmaz. Bu glzel vatana her zaman, her yerde hizmet edelim. Ben size
diyorum ki, maden kémurt arayin, Bu da vatana biytk hizmet olur.
Kim maden kémurl bulursa, hilkimet ona biraz para verecek, Giile
glle arkadaslar. Sizden hayirli haber beklerim.

Uzun Mehmet, aldigr maden kémiri parcasini torbasina koydu, yola
¢ikti. Birkag giin sonra koye vardi. Anast onu gérince ¢ok sevindi. Ana
ogul uzun uzun konustular, birlikte yemek yediler. Yemekten sonra anasi,
icinde ne var diye Mehmet'in torbasina baktl. Igindeki maden kémurint
gbrdi:

- Bu ne oglum, bu kara tas nedir? diye sordu.
Mehmet guldo;

- Ona maden kémtrt derler ana. Onu iyi bir yere koy, dedi.
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- Ne olacak bu tag oglum?
- Dadda, derede, her yerde bu tastan arayin diye béluk komutani verdi.
Onu iyi bir yere koy ana.

O glin anasi bir sey demedi. Tasi aldi, ocagin yanina bir yere koydu.

()

Haftalar boyle gecti. Kasim ayt geldi. Bir gtin Uzun Mehmet degirmene
gitti. Birgok kisi sira bekliyordu. Uzun Mehmet bakti, kendine sira gok
sonra gelecek. O zaman aklina yine maden kémurd geldi. Kalkti, maden
kémur(int aramaya gitti. Bir aralik, yerde taslar icinde maden kdmdirl gibi
kara geyler gordi. Birkag tane aldi, baktr,

- Bunlar maden kémiirii olacak, dedi.

Sonra bes on parga aldi, kosa kosa eve gotirdi, Ocak yaniyordu, onlar
ocaga atti. )

Anast;

- Yine mi tas getirdin oglum? Degirmene bunun i¢in mi gittin? Ne aldu
bugday, orada mi kaldi? dedi.

Uzun Mehmet:

- Dur ana, bekle biraz. Tas degil bunlar. Bunlar maden kémr(, dedi.

Anas| ocagin yanina geldi, bakti. Ocadin igindeki taslar yaniyordu. Bunu’

gorince gasti kald!,
Uzun Mehmet:

- lste ana, iste bu maden kémiri! Bak, iste maden komurinu simdi
buldum! diye bagird.

Boylece Uzun Mehmet her glin maden komurll aramaya gitti. Bir sabah
erkenden evden gikti, bitin glin ylrida. Aksamiizeri bir yarin énine
geldi. Burasi tam bir maden kémtrl yatag idi. Uzun Mehmet:

- Buldum, iste buldum! Maden kémurii yatagr burasi! diye sevindi.
Hemen ise haslad|, kémird kazdi. Ondan bir guval ald, eve gotirdd,
Artik gece olmustu, Anasi bekliyordu:

- Oglum seni merak ettim. Cok merak ettim. Ne oldu? dedi.

Uzun Mehmet;

- Merak etme ana. Merak edecek hicbir sey yok, dedi. Sonra anasina-<*

guvali gosterdi.

71



- Bak bunlar hep maden kémiirii. Artik yatagi buldum, dedi.

Birkag parga aldi, ocada ath. Bunlar maden kémiiri idi. Hem de iyi cins
maden kémurdl. Cok glizel yaniyordu.

Uzun Mehmet:

- Ana, ben Istanbul'a gidecegim. "Maden kémuru buldum.” diye bizim
komutana haber vermem lazim. Komutanim kim bilir ne kadar
memnun kalacak. Vatana hizmet bu, ana; vatana buyuk bir hizmet bu,
dedi.

Aradan zaman gegti; kis gitti, bahar geldi. Uzun Mehmet yola g¢ikti,
fstanbul'a vardi. Dogru kislaya gitti. Orada komutam buldu. Ona buldugu
komura gdsterdi.

Boluk komutant kémirs aldh, bakts:

Evet, bu maden kémurt. Hem de iyi bir cins maden kémurt. Aferin
Mehmet. Bunu nereden buldun? dedi.

Uzun Mehmet:
- Zonguldak'ta, diye cevap verdi.

Balok komutani {i¢ bes parca komirt aldr; hemen gotlrdd, yaktirdt. Hepsi
yaniyordu hem de iyi yaniyordu.

Bunu duyunca kislada ne kadar subay varsa geldiler. Hepsi Uzun
Mehmet'e:

- Aferin Mehmet! Vatana hizmet iste boyle olur. Aferin sana! dediler.

O giin bélik komutani ¢ Uzun Mehmet Zonguldak'ta maden kémur(
buldu.” diye hikiimete haber verdi. Hikimet, Uzun Mehmet' e elli altin lira
verdi; alti lira da aylik bagladt.

Turan OFLAZOGLU- Emin CAKIROGLU
Yerli ve Yabanc! Yazarlardan
Orneklerle Cocuk Edebiyat

(Kisallilarak ditzenlenmistir.)
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4. TEMA: TOPLUM HAYATI

DEGISMELER HIZLI OLUYOR

Nesiller arasinda, yalniz giyinis, kusanista dedil, disiinis ve anlayis
bakimindan da birtakim farklar olur. Modanin degdismesiyle, bir zaman
begenerek giydigimiz elbiseler bize nasil tuhaf gérinirse, zamanin
degismesiyle de duslinis ve anlayislarda degisiklikler olacaktir. Yalniz,
eski elbiselerimiz zamanla bize tuhaf gériindiugu halde eski fikirlerimiz,
eski diuslncelerimiz gézimizde ¢abucak tuhaflasmaz. Terzilerin yeni
moda elbiseleri (izetimize glizelce oturtmalary gibi, fikir terzileri de olsa ve
onlar eski fikirleri, eski distnceleri kafamizdan bir gémlek gibi ¢ikarip
yerlerine yenilerini giydirebilseler nesiller arasinda gérilen bitin
dustince farklari da gabucak ortadan kalkabilecekti. Ne yapalm ki
digiince bahsinde tutum béyle degildir. Gengler yeni distnceleri,
alllarinda  eski  dlstinceler olmadi§l  igin  kafalarina  kolaylikla
yerlestirirken, yaslilar eskimis dustncelerinin eskidiklerinin pek farkina
varamayacak genglerle, zaman zaman anlasmazliklara diserler. Onlarin
gidislerini ara sira begenmeyisleri daha ziyade bundandir.

Yalmz ortada baska bir sey daha var. Eskiden, nesiller arasindaki
dustnus ve anlayis farklar bugln oldugu kadar, goze carpici degildi.
Bugtn, bu fark, ¢ok fazla artmis gérinmektedir. Analarla kiziarinin,
babalarla ogullarinin birbirlerini anlamakta bu kadar gtglik gektikleri bir
devir var midir bilmiyorum. Ama “Yoktur” desek, zannedersem blyak bir
hataya diismis olmayiz. Clnk( toplulugumuzda son otuz sene iginde,
her sahada cidden buyik degisiklikler olmustur ve olmakta da hizla
devam ediyor.

Kendi toplulugumuzun bundan otuz, kirk sene énceki durumu goz éniine
getirmemiz mumkln olsaydi, o zaman dtnyaya kapal bir cemiyet hayati
yagamakta oldugumuzu gorecektik. Bugiin ise diunyaya tamamen
aclimig, her tarafindan dinya ile temas halinde, baska topluluklarin
hayatiyla nerede ise kol kola girmis bir yasama dlzeni iginde
butundugumuz su gétiirmez bir gergek olarak ortaya ¢ikiyor.

Eskiden Turk halkindan kag kisi memleket hudutlarini asip yabanci
memleketlere gidebilirdi? Bugtin zengin olanlar soyle dursun, orta halli

ailelerden cogu, fakir fukara dedigimiz ailelerin cocuklari bile Avrupa'nin,.
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Amerika’'nin,  Asya'nin  tirll memleketlerine  vizir  vizir gidip
gelmektedirler. Omrii boyunca kéyiinden ¢ikip kasabaya gitmemis
insanlarin  gocuklar bugiin Almanya'nin en pinttih - sehirterinde  bir
makinenin bagina gegcmis calisiyorlar.

Size bir hatirami anlatayim: Bundan yirmi yil énce, yedek subayhgini
yaparken Afyon’dan gelmis olan emir erimi ilk defa denize gotirmuistum.
Zavalll, denizin ne oldudunu bilmiyordu. Atlarimiza binip Karadeniz
kiyllarma gitmistik. Yola ¢ikmadan ona uzun uzun denizin ne oldugunu
anlatmaya calismistim, Kumiuk Gzerinde soyundu, denize dogru
kogmaya basgladi. Bir sey olmasin diye arkasindan seyirttim. Denizde
biraz. acemi acemi ¢irpindiktan sonra muthis bir dalga ikimizi de yere
vurup sahile ath. Toparlanip kendisini kolundan yakaladim, karaya
gektim, Bir hayli su yutmustu. Kendini toparlayinca:

— Nasilmis deniz? diye sordum.
- Tuzlu imis komutanim! demez mi?

Ben o zaman, dmriinde ilk defa denizi gérecek olan bu koyla cocuguna
denize dair her seyi séylemisim ama tuzlu oldugunu soylemeye ltizum
gérmemigim. Onu bilir sanmistim. Meger onu bile bilmiyormus. Simdi bu
koylti gocuklarindan ylz binlercesi size degil deniz hakkinda, degil
Tlrkiye hakkinda, Almanya hakkinda, Belcika hakkinda etrafli bilgi
verebilirler. Hele kasabalarda, sehirlerde oturan insanlar?

Biz eskiden kendi sarkilarimizi dinler, kendi oyunlarimizi oynayarak
eglenirdik. Buglnin gengleri bittn dunya gengleriyle beraber ayni
sarkiari dinliyor, ayni havalarla onlarin oynadiklari oyunlari oynuyorlar.
Madrid'de, New York'ta, Paris'te, Tunus'ta bir gece kulibine gidecek
olsaniz Istanbul'da dinlediginiz sarkilari dinleyerek ve Ankara'da oynayan
gagalarin limbolarin  oynandigini  géreceksiniz, Londra'da B.B.C.
orkestrasinin galdigi klasik muzik bir Ingiliz kadar artik bir Tiirk'tn de
zevkini oksamaktadir,

Dinya insanlan vyalmiz aynt musikiyi dinlemekle, ayni  oyunlari
oynamakla kalmiyorlar; ayni bigimde elbiseler giyiyorfar. Paris'te gikan
moda, haftasinda istanbul caddelerine dokulmektedir. Almanya’nin

Munih  sehrinde yayinlanan moda mecmuasi Elazid'daki tﬂtt;{ge o

dlikkaninda satiimaktadir.
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Insantarimiz, bltiin dinya insanlariyla beraber ayni musikiyi dinliyor,
aynt danslari ediyor, ayni elbiseleri giyiyor ve sonra ayni filmleri
seyrediyorlar. Fransalt Brigit Bardot, ltalyali Sofia Loren, sanki Hilya
Kogyidit kadar bizim artistimizdir. Hepsini ayni hayraniikla alkisliyoruz.
NewYork'ta bir sahnede oynanmakta olan oyunu, bizim burada Yidiz
Kenter hanimimiz oynamaktadir. Oradakiler hangi duygulara kapilirsa,
biz de ayni duygularla heyecanlamp aghyor veya glliyoruz. Demek ki
diinya insanlanyla beraber aglamakta ve gulmektedir insanlarimiz.

Artik Bursa’nin gekgek arabalariyla veya lzmirin faytonlanyla degil,
dinya fabrikalanmn gikardigi arabalaila, dinya insanlariyla ayni hizla,
saaite 120 kilometre yaparak asfall caddelerimizde kosturup durmakta
degil miyiz?

Ayni arabalara biniyoruz ve evlerimizde ampuliinden c¢amasir
makinesine kadar onlarin kullandiklari vasitalan kullantyoruz. Yedigimiz
yemekler yavag yavas dlnya insanlannin  yedikleri yemeklere
benzemekiedir. O, vyapimasi pek kulfetli olan zeytinyagh biber
dolmasinin yerini gabucak cirpistindmig ve ayakta yenebilen sandvigler
almakta dedil midir?

Yalniz pencerelerimiz mi, kapilanmiz da ardina kadar Avrupa'ya ve
dolaytsiyla bittin dinyaya agiimistir. Avrupa'da Rénesans diye bir devir
bagladigine iki asir duymamis olan Turkler Giney Amerika devletlerinden
birinin cumhurbaskan! hizlica aksirirsa duymaktadirlar.

En az otuz yildan beri gozii, kulagdt bu kadar agilmis, kapah bir cemiyet
hayatindan, dinya topluluklanyla aynt hayatl yagsamaya koyulmus hir
topluluk dizenine atlamig bulunan gocuklarimiz, eger eskilere pek
benzemiyorlarsa, nesiller arasindaki duyus ve anlayig farklar esasl
degigikliklere ugrarmgsa, bunu tabii saymak lazim degil midir? 70 yi
once dinyaya gozlerini kapamis olan bilylk babalarnimiz bugiih basglarin
kaldinp bize baksalar nasil bizlerin kendi torunlar oldugumuza
inanamazlarsa bugin yaglanmis olan buyGkierimiz de torunlarini, onlar
kadar degilse bile, yine de hayli acaip bulmakta haklidirlar,

Cunkil eskiden zaman bizim cemiyetimizde agir agir ytrirken bir
middetien beri kosmaya basglamistir. Eskiden on yilda olan degisiklikler

bugtin alti ayda gergeklesmektedir. Dedigim gibi, elbiseleri degistirmek _ mses,
kolaydir, fakat distnceleri birdenbire degistirip ters yiz etmek kolaypj_f

;!Y'.
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is degildir. Nesiller arasinda pek buytk gdérinen farklar iste bu yiizden
fazla goze garpici bir hal almig bulunuyor.

Onun igin gagsmamak lazimdir. Kargl koymanin, direnmenin ise higbir
faydasi yoktur. Gunki cemiyetier ilerlemek ve agilma yolunda muayyen
bir hizi agmaya koyuldu mu ona katilmaktan baska gare yokiur. Kirshp
dékilmemek igin yapacaduniz sey zamana uymak, zamanin degistigini
ve hi¢ durmadan degismekte oldugunu kabul ederek bu gidise ayak
uydurmaya calismakti. Bunu yapmaz da tersine gitmeye kalkarsak ne
ailenin i¢inde huzur kalir, ne de topluluk hayatindan bir zevk almak kabil
olur.

Sevket RADQ

Aile Sohbetieri
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5. TEMA: MiLL] KULTUR

GELIK COMAK

Ug adim 6ntime dlsliverdi. Ne kimilti ne de ses. Rengi de taslarin
renginde. Sol yanimdan gecerken ¢ikardigt vinlamayi isitmeseydim higbir
seyden haberim olmayacakti benim. Durup bekiemeye kalmadi bir cocuk
belirdi. Yagliymig tabanlan. Uzmanca bakt gelige. Yuzindeki sevinci
gormeliydiniz, sevinince boyle sevinmeli insan. Yaklastim biraz. Ortada
kisacik govdesi vardi ¢eligin. Tasin topragin arasinda kaybolmustu iki ug
birden. Soluya soluya ébiir gocuk yetisti arkadan. Durumu anlamigti bile.
Guvenle inceledi gene de celigi. Yumusacik bir yataga boylu boyunca
kilig uzatir gibi gomagint yere koydu. Sonra da kendisi yatti ylizikoyun.
Celigin dolaylarini soyle bir iki Gfledi. Dogrulurken baktim, oburtnt
birakmis geimig, onun ylzine konmustu seving. Sag avucunun iginde
oksadi gomagl. Ne iyi yapmisti demin adamakill siviiltmekle ¢inar dalini.
Az buguk kérlense de ekmek bicagr n'olurdu yani? Teraziledigi comakla
yerden kesti geligi. Sonra dyle bir vurdu ki beline, ugtu gitti 6telere. Sanki
celige baghymislar, ikisi de firladi ardindan.

Kendimi tutmasam kosacaktim ben de. Tuhaf bir duyum sardi
avucumu. Bisbitun yabancim degildi. Eskiden, ¢ok eskiden benimdi bu
duyum. Yeniden kendini kurdukga bir kat artiyordu tadi. Ne gtzel seyler
gémultymuis elimde, (...)

En cok sevdigim aoyundu gelik gomak. Denizden serin serin yeller
esmeye baslayinca koéyl tren istasyonuna baglayan iki yani adagh
yollarda dolagsmaya cikardik, bhasimiz yukarilarda. Comak arardik
kendimize, gomagl olmayan oynayamazdi cunkt ayipti dding gomak
istemek. Hafif oldu mu gomak, ayarlayamazsiniz vuruslari. Agir da olursa
denge saglayamaz insan. Tutacak yerinde budag@i varsa yanlis vuruslarin
sugunu yiiklenmek zorundadir sahibi. Yas agag ¢cabuk egrildigi icin piskin
dallar segilmelidir, yagmurlar bastirmadan kopariumalari gerekir. Celige
gelince ortaklasa kullanilir. Celik comagin en sevdigim yoni basariyt
yalnizca rastlantiya birakmamasidir, ustalik da ister. Tek bagina
oynanmaz, alistirmalar bir yana arkadas arkadasa tadi gikar. Oyuncunun
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itk elin kimde oldugu, oyunun nerde, ne zaman bitecegi uzlasimia
belittilir. S6z verme 6grenilir bu oyunda, sonug ne olursa olsun sdztnde
durmaya alistr insan. '

Cember cevirmeye de bayllirdim. Tahta gemberden tiksinirdim ama.
Bizi mi disUnardi nedir yakimimizdaki demirci, kapisinda duran her
arabadan bir tekerlek ¢emberi sokiip cikarr, ek yerlerini zedelemeden
késedeki demir ¢éplugiune atardi. Gevirme kepgesini hazirlamak bize
duserdi. Kalinca bir- teli diiz bir tasin Ustinde istedigimiz bigime
sokabilirdik. Uzun olmaliydi benim telim. GCemberle aramdaki uzakhg
fazlaca tutardim. Cemberin stzulslind daha iyl gorirdim boylece. Bir
Ulkii gibl 8niimdeydi hep, nereye gitse oraya giderdim ben de. Gene de
cok kez istemedigim yerlere gitmezdi. Kaldinm kenarindan hoglanmaz,
dizglin olmasa da tag yollarin yukseltili ortalarindan strerdim gemberi.
At nalindan daha ¢ok igimden yakalar, kolay kolay da birakmazd! beni
degisken cember sesi. Distimde bazi geceler, irili ufakli cemberlerin
arkasindan takimca inerdik yokus asagi.

Yaz aksamlar da saklambaca dadanirdik, Daha gundizden bilirdik
saklambag oldugunu. “Ya babam gec kalirsa!l” diye zor ederdim aksamt,
Cabucak yerdim gecikmemek igin. Saklambaca gidecedimi herkese
duyurmus olurdum boylece. O giin s6z dinlememigsem bana takiimak
icin “Bu gece de kapiya ¢cikmasak!” derdi annem. Birden yiziime ¢oken
aclya dayanamazlardi ama. Her gecekinden daha 6nce kapinin éniine
iskemleleri dizerdik. Sonlara kalirdim gene de cok kez. Kahve sirasi
hangi komgudaysa o evin ¢ocuklari agizda 1slk sabirsiziikla dolasird
disarda. Gogunlukla kizlar katildigi igin 6zel bir geki duzeni vard
saklambacin, Sokak fenerleri yanmadan baslayamazdik, ay yoksa
uzaklara gidilmezdi. "Anya manya kumpanya“da en son kalan kiz da olsa
ebeydi. Bir-iki-Ug-dort-bes... diye saymaya baglar baslamaz o, sanki yer
yanlirdr da icine girerdi herkes. Zaman zaman ortaya digen birtakim
haberlesme Unlemlerinden ya da sasirtma gostergelerinden bagka ¢t
cikmazdi. BlyUklerin arkasina saklanmayt kendime yediremezdim,
glnduzden saklanacak yer kestirmekse hile kanstirmakti oyuna. BUtin
umudum, sagdan soldan “oldu’lar ¢odalinca bir esinle en uygun yere
sedirtmekti. "Sobe’de sona kalmazdim, .dénsln, yenilensin isterdim
oyun. -
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Neler yoktu ki duUnyamizda. Bardaktan bosanirca mi  yadiyor,
kerestecinin sundurmasina siginir agik atarcik. Kesim evi bize uzakti, hig
asigim olmadi benim. Halka gevirip sessizce aynandidi icin belki de bir
blylsi) vardi bu oyunun gézimde. Birkag ev birlesip kira gittik mi hemen
agaglara segirtir, kosekapmacaya dalardik. Agag yoksa Oylesine bir
kogmaca tuttururduk ki bazen buyukler zorla oturturdu bizi yerimizde.
Bazi gin hirsiz polis oynardik, bazi giin de kuka, kukarin da mi sakall
bitti, topaca giderdik cayira. Zindeyken gelsin uzunesek, yorulunca da
mendil oyunu beklerdi bizi:

“Yag satarim, bal satarim,
Ustam &ldi, ben satanm!™ (...)
Kim oynuyor simdi bittin bunlan? Kimlerin dilinde bu sézler?

(..) Aslinda simdiki ¢ocuklar higbir seyi yadirgamiyorlar simdiki
oyuncaklarda. Kendilerinin olmayan bir sey yok ki ortada. Cagdan ¢aga
oyuntarda gérulen degisikliklerin gogu yiizeyde zaten. Oyunun cani
kuraldir, her éntine gelen de degistiremez kurallari. Herakleitos (Heraklit)
zamaninda da agik oynantrdi, simdi de oynaniyor hep ayni bigimde. Ug
tag neyse Etriskler zamaninda, bugin de o. Bundan ylzyillarca dnce
Breughel (Brugel) ustanin Cocuk Oyunlar'nda  sergilediklerinden
higbirinin yabancisi degiliz bugin. Kérebe yaygindir, kaydirak da...
Devrik figilara ata biner gibi binip yuvarlanmaya da bayilir gocuklar,
¢imenlerin Ustinde tepe taklak atmaya da... Bazilar adaca tirmanarak
eglenir, bazilari da birbirini altiokka yaparak. Ip attamada birinciydi
Romali gocuklar, buglin de seve seve ip atlaniyor her yanda; (zlandali
cocuklar da birdirbir oynuyor, Madagaskardakiler de. Gezgindir oyunlar,
dar kafali gocuk olmaz ¢inkil. Nerden gelirse gelsin kutsaldir oyun gocuk
igin. Akla yakin buldugunu benimser, hosa gideni alir. Ortakligl sever
gocuklar, yalniz kalmay degil. Oylesine ulus sinirt tanimayan ama gene
de dylesine kokli bir oyun gémiisil var ki gocuklarin. Gergek Dinya
Birliginin baglaticis| gocuklar oyunlariyla. (...)

Nermi UYGUR
Glizel Yazilar Denemeler

{Diizenlenmistir.)
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5. TEMA: MIiLLi KULTUR

ANADOLU’NUN CIiRIT OYUNLARI

Anadolu’'nun geleneksel seyirlik oyunlan arasinda cirit oyunlarinin yeri
bayuktar. Cirit oyunlart, bir eglence, bir yigitlik ve ¢eviklik gosterisi, ayni
zamanda bir atli spordur. Cirit oyunlarinin tarihi gok eskilere gider.
Turkier, bu sporu binlerce yil dnce Orta Asya'da baslatmislar, yuzyillar
boyunca bu gelenegdi sordirerek, Selcuklularla birlikte Anadolu'ya
getirmiglerdir. Bu yiizden cirit oyununun Anadolu'da en azindan 200 yillik
bir tarihi vardir. Gures gibi cirit de, milli ve geleneksel bir “ata sporu”
sayilir. Glres, bir zamanlar “Tiirk gibi kuvvetli” séztyle Tlrk gtictint nasil
diinyaya yaymis ve tanitmissa, cirit oyunu da Turk yiditlerinin binicilikteki
hanerinin, gevikliginin, cesurlulugunun sembolit olimustur.

Cirit oyununun kaynagl ve ¢ikisi Gzerine gesitli sdylentiler vardir. Derler
ki, bir'zamanlar birbirine koemsu, ayni soydan gelen iki obanin arasi agllir.
Bir oba otekinden iz ister, veriimez. Derken is, kavgaya, savasa
dskulur. ki obanin yigitleri atlarina biner, zirhlarnini kusanir, silahlanirlar,
lki obayl ayiran simrin tam karsisinda yerlerini alirlar, Nerdeyse kan
dokulecek, yigitler birbirine girecek. Obanin yaslilan toplanir, bir hig
yuztnden bunca kan dékiilmesini istemezler, Karst obanin ileri gelen
yashlanyla konusur, anlasirlar:

— Nigin savasalim, bosu bosuna vurusalim? Kan dékmek digmana
kars! olur. Biz ayni soydan, ayni kokten gelmis, iki kardes obayiz.
Aramizda bir anlasmazlik oldu, yigitlerimiz bunu onur meselesi yaptilar.
Ellerinden silahlanini alalim. Silah yerine birer sopa verelim. Catigsinlar,
guclerini, savas hlinerlerini, vigitliklerini gostersinler. Sopalart kim kime
daha gok isabet etlirirse o taraf yenmis sayilsin. Yenilen yenilgiyi kabul
etsin. Boylece kan doktlmesin, derler.

iki obadan iki hakem seger, meydana sirerler. Yiditler, bir savag dizeni
icinde vurusmaya baslarlar. Sonunda hakemler, en g¢ok isabet almig
tarafi yenilmis sayarak g¢atismayi durdururlar. Yenen taraf da istedigini
elde eder.

Bu olaydan sonra cirit bir oyun, bir spor olarak yayilir, Geleneksel,

kuraliari ile birlikte milli oyunlanmiz arasinda yerini alr.
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Cirit oyunlarinda kullanilan bir metre uzuniugundaki sopalar, mese,
simsir, hurma gibi adaglarin dallarindan kesilir, cilalanir. Bir ucu
kalincadir, Cirit oyununa katilacak belli sayidaki atlifar, karsihkh dizilir.
Aralarinda 100-200 metrelik bir mesafe bulunur. Cirit basladig) zaman,
dizilerden bir ath, atini ileri stirer. Buna oteki diziden baska bir ath karg!
¢ikar, ilk ¢cikan atll, karsisindaki atliya sopasini firlatir ve hemen dizginleri
geri cevirir, ¢teki onu kovaliar ve sopasini atar, derken karsidan bir
ikincisi onu karsilar, Boylece cirit bir dilzen iginde surer gider. Diziler
teker teker meydana ¢iktiktan sonra, degnegini en gok isabet ettiren taraf
galip sayilir. Cirit oyununda tek hedef, atin sirtindaki binicidir. Ciritin ata
isabet etmesi, savuranin oyun dist kalmasini gerektirir. Bu ylzden athlar,
kendilerini hedef alan ciritterden korunmak igin at Uzerinde gesitli
hareketler yapar, gizlenir, dorinala giden atin Uzerinde turli hinerler
gosterirler. Ceviklik, iy binicilik, gtclh aticilk, cesurluk, bu oyunun
htnerleri arasindadir. Cirit oyununu, eski Turklerde bir savas manevrasi
sayanlar da vardir. Top tifek icat edilmeden 6nce, savaslarda en etkin
silah kuskusuz, sipahi denilen atli savasgilarin ya da bir baska deyimle
stvarilerin ellerindeki mizrak ve gtrzlerdi. Yayalar daha gok ok atar, kilig
sallarlardl. At savasgilar, savas oncesi lalimlerinde agag sopalar
kullanirfardr. Cirit oyurnunun bir savag oyunu ya da karsilikli savag
gosterisi saytimasi bu ylizden.

Bugin yurdumuzun cesitli holgelerinde cirit oyunlari oynanir, cirithi
yarismalar yapilir.  Kars'ta, Erzurum'da dtzenlenen senlik  ve
yansmalarda cirit oyunlari basta gelir. Her yil Konya'da eylil ayinda
yapilan “Geleneksel Turkiye Cirit Oyunlan Yarismasi'ni on binlerce kisi
izler, yarislarda derece alanlara ddtiller verilir,

Tarklerin ata sporu olan cirit oyunlar, Asya'da ve Avrupa'da bagka
milletleri de etkilemis, ciride benzer oyunlar tiremistir, Ath polo oyunu
bunlar arastndadir. Ne var ki, cirit oyunlannin ézelligini yitirmeden yeni
bir diizenleme ve ézendirme ile yagatiimasi gerekmektedir. Anadolu'nun
geleneksel bu sporu unutulmaktan kurtanimalidir. Bir zamanlar kdy
dugunlerini davulu ile zurnas) ile costuran cirit oyunlari Anadolu’nun
kikrek sesi, yigitlik, mertlik heyecani, geleneksel seyirligidir.

Mehmet ONDER
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6. TEMA: DOGA VE EVREN
SON KUSLAR

Kis, adanin her bir tarafinda yerlegebilmek igin riizgrlarm
poyraz, yildiz - poyraz, maystro, dramudana, giindogusu, batikarayel,
karayel hilinde seferber cttigi zaman; tteki yakada yaz, daha pilisim
pirisini toplamanug, bir kenara, oldukga mahzun bir géemen gibi
oturmustur. Gitmekle gitmemek arasinda sallanir bir halde, elinde bir
pasaport, ¢rkminda {i¢ beg altin, bekleyen bu glize] yiizli géiemen tazeyi
benden bagka bu adada seven hemen hemen hi¢ kimse yoktur,
diyebilirim.

-Oviinmek igin degil!

- Herkesin yeni baglayacak alti yedi ayhk soguk hayata kendini
simdiden alistrmak ve hazirlamak igin bir seyler yapmaya ¢ahstigl dyle
giinlerde ben, tembelligim, hep kagant kovalayan huyumla yazin, 0o
glizel gbemenin pesine dismustimdiir,

Nerede vakalarsam orada kucaklarim onu. Kimi bir ¢amun
pélgesinde durgun ve glinegsizdir, Kimi bir galihgin kenarmndaki
¢imenlikte biittin eski ihtisamiyla yeni baglamistir. Yawn daha parca
parga, lime lime, bohga bohga esyalanyla gitmek igin fazla telag
etmedigi adanin bu yakasinda, highir ev yoktur. Yalmiz bir tek kir
kabvesi vardir. Bir kil¢iik koyun hemen bes on metre yukansmda, bir
apartman terast kadar ufak bu kir kahvesinin tahta masalarr Gstiinde hala
karmecalar gezer, hilé sinekler kahve fincanmm etrafina konaclar. Biittin
sesler kesilmigtiv. Kimi gokytiziinden bir ugak homurtusu gelir, (..) Bir
ke kahvesi, bir koyilin kahvesinin {i¢ bey gediklisi... Bundan giizel bir
omiir mii olur, elli altnms senelik yasama bundan giizel baslar ve biter
mi? (...) Deniz, Bozburun'a dogru baguu alnus gidiyor. Uzaklarda
pdriinen, Istanbul’un neresi kim bilir? Seslerneden gelmiyor? Bir bagka
ugagin sesi gelmeye basladi. Bizim ada, ugaklarm gegtigi bir yol

glivergdhr olmali ki hep ya Gstimden ya solumdan gegip gidiyorlar.

Karga sesleri geliyor simdi de. Vaktiyle adaya, bu zamanda kuglat
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ugrardi. Civil civil éterlerdi, Kiime kiime bir agagtan  Stekine
konarlardi.

iki senedir gclmiyorlar. Belki gelivorlar da ben farkina
“varmuyorum,  Sonbahara  dogru birtakim  insanlanin ¢oluk  ¢ocuk
ellerinde bir kafes, adanim tepesine dogru gittiklerini goriiedtim. Igim
ciz. ederdi. Biyiiklerin ellerinde birbirine yapismis acayip (...) gomaklar
vardr. Bunlarla bir yesil meydanin kenarina varir, bunfars bir ufacik
agacim altma ¢igirtkan kalesiyle burakavlar, agacin her dalma Skseleri
baglarlarch, Hiir kuglar, kalesteki gifirtkan kusun feryadina, dostluk,
arkadaglik, yalnizlik sesine dogru bir kiime gelirler. Cayelikia bir baska
agaci ghlgesinde birikimiy ¢oluklu ¢ocuklu kocaman heritler, hir
miiddet beklesirler, Sonra kuglarm tsiigliph agaca dogru, yavas yavas
yiirtirlerdi. Okselerden kurtulmus doet bes kus, bir baska Skseye dogru
simdilik ugup giderken birer damlacik etleriyle birver tabiat harikas olan
kuslar toplactar, (...) hemen yolarlardt, Hele bir tanesi vards, bir tanesi.
Cocuklart bu ige seferber eden de oydu. Okseleri cumartesi gecesinden
hazirlayan da... Konstantin isminde bir herifli. Galata’da bir yazihanesi
ardi. Zahire thecarrydi. Kalin, iyl bilekleri, genis gogsii, delikleri
kapamyp agtlan, Ustii kara benekli bir burnu, deriyi yietmus da firlanus
pibi saglart, kisa kisa bir yiirimesi, kahn kalin bir giilmesi... O esmer
ile sarigin arast isketelerin bir damlacik etlerinden yvapacagi pilavin
hazziyla pinl pirl yanan krom disleriyle nasil kopariedt kusun imigini,
bir gorseydiniz... Hani sessiz, zcnginligini belli etmez, miitevaz
adamdt da.. Konu komsusu da severdi hani. Higbir seye, higbir
dedikodaya karigmazdi. Sabahleyin isine kisa kisa adimlarla kosarken,
aksam filesini doldurmus vapurdan g¢rkarken gorseniz; iriligine,
sallapatiligine, Karamanli agzi konusu- suna, basit (...) sevimli
sakalarima kars, bakkinda kowi bir hiikiim de veremezdiniz, Kendi
hélinde, isi yolunda, hesapls yasayan bin bir tanesinden bir tanesiydi.

Ama giliz mevsiminde birdenbire boyle canavar kesilicdi. Aksam
beg otuz beg vapurunun arka taralinda yerlestigi iskemlesinde, denizin
Ustiine olduk¢a milayim bakan gozlerini havaya kaldior, eylil

sonlarina dogru boiyle sairane gékyiiziine bakardi. Birden yiziiniin ve ...,
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tstiinde birtakun esmer damlaciklar gorintirdit. Saga sola oynarlar,
sonra bir istikamet tutturur, bu esmer Ickecikler gecip giderlerdi.
Konstantin - Efendi onlartn  ¢ok uzaktan gectiklerini gorebilirdi,
Gozlerini kisardi, Esmer lekelerin adalar istikametine gittiklerini gorir,
etrafina bakar, bir tamdik gorecek olsa géztint kwpar, pékytziine bir
isarct cakar:

—“Bizim pitavliklar geldi.” derdi, Kuglar pck vakindan gegmisse
seslerini taklit ederek kalm dudaklaryla diglerinin arasindan onlara
seslenirdi. Kuslarn ¢ogunca aldandiklarina, bu sesi duyarak bir dost
sesi samip vapur etratinda bir déniip uzaklagtiklarma sahil olmusumdur:
Havalar sertlesir, poyrazlar, lodoslar birhirini kovalar, giiniin bivinde
tesrinlerin sonlarma dogra, 1lik, hig riizgdrsiz, parga parga oynamayan
bulutlu, tath, stimbili glinlerde, o en ¢ifutkan kafes kusunu nerden
bulursa bulur, maballe ¢ocuklarmi ¢agirtie; bir tanesi 250 gram et
vermeyen sakalar, isketeleri, floryalary, aralarina karisnus sergeleri
gokyliziinden birer birer toplardi. Sencler var ki kusglar gelmiyor. Daha
dogrusu ben gbremiyorum. Giiziin o giizel giinlerini penceremden goriir
grmez Konstantin Efendi’nin bulunabilecegi sitlart hesaplayarak
yollara gikiyorum. Bir kug civiltist duysam kanim donuyor, yiiregim
atmiyor, Halbuki sonbahar kocayemisleri; beyaz esmer bulutlar,
yakmayan giincsi, durgun maviligi, bol yesili ile kuglarla beraber olunca
insana sulb, siir, sair, cdebiyat, resim, musiki, mesut insanlarla dolu,

anlagmy, sevismig, agsiz, hirssiz bir diinya disindiriiyor. Her

memlekette kira gikan her insan, kug sesleviyle boyle disiinecektir,
Konstantin Efendi mani oluyor. Zaten kuslar da pek gelmivorlar artik.
Belki birkag sencye kadar uesilleri de tiikenecek. Her memlekette kag
tane Konstantin Efendi var, kim bilie?

Kuslardan sonra simdi de milletin yesilligine musallat oldular.
Gegen gilin yol kenarindaki yesilliklere basmaya kiyamayarak yola
¢rtkmigtim. Konstantin Efendi’nin giinlerinden bir giindii. Gokte hig kug
goziikmiiyordu.  Bvden ¢ikarken isketemin kafesine  bir  incir
yapigsurdim. Isketem tek goziini verip bana dostlukla bakmis, incir
¢ekirdegini kirmaya ¢ahsiyordu. Onu, ev duvarnm bir kenarina

caktigim giviye asmug, yola gikmigtim, Kuslar yoktu simdi havada, ama’
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yolun kenarinda yesillikler vardr ya... Baktim: Bu yesilliklerin bazi
verleri sékiilmii, Biraz ileride dért gocuga rastladim. Ydrliyorlar.
Y esilliklerin en giizel yerinde duruyor, bir kaldinm tagt kadar biiyik bir
pargayt belle sokiiyorlar, bir guvala dolduruyorlardi.

— Nc yapsyorsunuz yahu? dedim,

—- Sana ne? dediler, Fukara, tstleri yurtik piruk yavreulards,

— Canim, neden sokiiyorsunuz? dedim.

- Mithendis Ahmet Bey soktiirtiyor,

—- Ne yapacak bunlan?

—- Yukanida deri tliccart Hollandalt var va hani, onun bahgesini
diizeltiyorlar da...

— Ingiliz ¢imi alsin, eksin, madem ki herif zengin..,
—~ Ingiliz ¢imiyle bu bir mi?

- Bu daha m1 1yi?

- lyi de laf mi?

Bunun {stiine cimen mi olwr? Hollandah dyle demis. Karakola
kostum. Polislere haber verdim. Giiya menettiler. Gizli gizli, - gene
¢cimenler yer yer sokildii. Mithendis Ahmet Bey’e ceza bile kesilmedi.
Belediye talimatnamesinde, yol kenarindaki gimenleri s6kmek cezays
gerektirmivormus. Kuslar bogdular, ¢imenleri séktiler, yollar ¢amur
iginde kaldi. Diinya degisiyor dostlanim, Giiniin birinde gokytiziinde,
¢liz. mevsiminde artik esmer Iekeler goremeyeceksiniz, Giiniin bivinde
vol  kenarlaninda, toprak  anamizin  koyu  yesil  saglarmu  da
goremeyeccksiniz. Bizim igin defil ama cocuklar, sizin i¢in koti
olacak. Biz kuslan ve yegillikleri ¢ok gordiik, Sizin icin koti olacak.
Benden hikayesi.

Sait Faik ABASTYANIK
Son Kuglar
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Ek 4. Deney Grubu Son Test Ogrenci Kompozisyon Ornekleri
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Ek 5. Kontrol Grubu On Test Ogrenci Kompozisyon Ornekleri

Doday:  Koruyahm

.:);}M%;i??%f"} ?4?;,{,3&2 bulun }ﬁ MUy Ve 4ajiod dhdimiz  Gewrenin

rGa Sl

“‘f‘i}‘:"&"ﬁﬁ g"‘:di/;ﬁ gl e

¢ iane e itm e T 1AM
gideria, Burada Yesiliiler Giag

Vip, Usrurfay Ve 2ardr VermelIey ini diatler digrp
flg-vg;,;;fz; Yom cenklen ile bil

§ A LA el b
éf‘?ﬁf%: ;,,,, Gevrede Yasamay 1i+i%ac fay Ydon 3

; i TR e e g TN B A
hepimin’ daBa bilingine ip olmalive Verumahyiz. Dogan

o
Ex
g
Wi
L
oy
£
Tt
9l

P x
e I - iz § ‘v~ {»f
[edilme i Garf Gikmal

g YRGB am Aaebiita
véri{melt W d%":ﬁ‘*}‘jﬁ 6‘*‘2!@&,‘\.,\ Gaeni G5 S4ermelinld

pra Jaral

3
o s v i s 2 bl ia % 3 Gy b s
bip onu Jevdivae bize en gogel clayieria E’U""M“’“”'

i 4 .
b et v

i
{Padfybda i/,
W we ng%. Y

dinleriz, Tom YseQualugumore urutep gengim

viaging {Zié‘d(é‘l.ﬁ;}%fs bidy ¥ssulful Sever, i1 de

i hava almay T4ia ve Pivak

90



91

e
é z“,_ T %v’{zﬂ /(:i//’Sf
1 :
i Al g ;}(/ﬁ/“ ( 1 e /;.««, !()/(:m/ Ciry /m;w </"“‘ M”’/}’Q"f}y&

{\);M;{g«,f;{w 4/;& ﬂé’f*mr’yzx J w‘q }{,?f"f %jf; éff;yﬂ*’?* & ! 2 jf/;i;gﬁém Cres
-(’ﬁ& f;/ zn 1’/ /,?ﬁg;if(méw maf‘f;f, O/ﬂmf {), Q(, 4{(« ,g.,; faMé Agywﬂéfm e
_:(fu(%u//J mmfff (/(/{D/‘M”’”Z y :
‘égﬁ_}'h?}f'z’{/; ()(4 v o é{i};g;;(/g;;&(} L/em. w" Ve S /é‘j}il’f?'}f/ /// /f (-
oy ma@"‘ 2l 221y obmekfamse Yy Cnige i Seveneli Velyundy 2,
;f? {[j,_ﬁ,mi &4%///&’@4 ;f/;g){(‘ {}{i/ Vn («;{A;ﬁn&s\eff is 1’“{»’{{{ /e}/&f‘fP”Q /0,(,( {‘?{}f:z

/ér{{q (K/fﬂ s}&(’ Z/Mf’eﬁiié'vgfgfﬂﬂ ; il{ﬂj[j{?



92

Ek 6. Kontrol Grubu Son Test Ogrenci Kompozisyon Ornekleri
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