T.C.

MUGLA SITKI KOCMAN UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM EGIiTiMi ANABILIiM DALI
FEN BIiLGIiSi EGIiTiMi BiLiM DALI

ORTAOKUL OGRENCILERININ FEN’E YONELIK
SORGULAYICI OGRENME BECERILERIi ALGISI iLE FEN
OGRENME BECERISININ FARKLI DEGISKENLER ACISINDAN
ARASTIRILMASI

ARZU GUL EKIM

YUKSEK LIiSANS TEZi

AGUSTOS, 2018
MUGLA



T.C.
MUGLA SITKI KOCMAN UNIVERSITESI
EGITIiM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM EGITIMI ANABILiM DALI
FEN BILGISI EGITiMi BiLiM DALI

ORTAOKUL OGRENCILERININ FEN’E YONELIK SORGULAYICI
OGRENME BECER_iLERi ALGISI iLE FEN OGRENME BECERISININ
FARKLI DEGISKENLER ACISINDAN ARASTIRILMASI

ARZU GUL EKIM

Egitim Bilimleri Enstitiisiince
“Yiiksek Lisans”

Diplomas1 Verilmesi I¢in Kabul Edilen Tezdir.

Tezin Sozlii Savunma Tarihi: 09.08.2018

Tez Damismani: Dog. Dr. SENDIL CAN

Jiiri Uyesi: Dr. Ogr. Uyesi SAKIP KAHRAMAN /& N
Jiiri Uyesi: Dr. Ogr. Uyesi MERYEM GORECEK BAYBARS @M

Enstitii Miidiirii: Prof. Dr. AYSE REZAN CECEN EROGUL

AGUSTOS, 2018



TUTANAK

Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’niin 31/07/2018
tarih ve 248/1 sayili toplantisinda olusturulan jiiri, Lisansiisti Egitim-Ogretim
Yonetmeligi’nin 24/6 maddesine gore, 1lkogretim Egitimi Anabilim Dali Yiiksek Lisans
ogrencisi Arzu Giil Ekim’in “Ortaokul Ogrencilerinin Fen’e Yonelik Sorgulayic
Ogrenme Becerileri Algisi Ile Fen Ogrenme Becerisinin Farkli Degiskenler Agisindan
Arastirilmas1” baslikli tezini incelemis ve aday 09/08/2018 tarihinde saat14.00’da jiiri
Oniinde tez savunmasina alinmistir.

Adayn kisisel g¢alismaya dayanan tezini savunmasindan sonra 19 dakikalik
stire iginde gerek tez konusu, gerekse tezin dayanagi olan anabilim dallarindan sorulan
sorulara verdigi cevaplar degerlendirilerek tezin kabul edildigine .o d ..bi!'.t?&[ ile karar
verilmistir.

Dog. Dr. Sendil CAN

Tez Danismani

*
Dr. Ogr. Uyesi Sakip Dr. OgtXyesi Merfem

KAHRAMAN GORECEK BAYBARS
Uye Uye

iii



ETIiK BEYANI

Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Yazim
Kilavuzuna uygun olarak hazirlanan Ortaokul Ogrencilerinin Fen’e Yénelik Sorgulayici
Ogrenme Becerileri Algisi ile Fen Ogrenme Becerisinin Farkli Degiskenler A¢isindan
Aragtirilmas1” baglikli Yiiksek Lisans tez ¢alismasinda;

e Tez i¢inde sunulan veriler, bilgiler ve dokiimanlarin akademik ve etik kurallar
cergevesinde elde edildigini,

e Tiim bilgi, belge, degerlendirme ve sonuglarin bilimsel etik ve ahlak kurallarina
uygun olarak sunuldugunu,

e Tez calismasinda yararlanilan eserlerin tiimiine uygun atifta bulunarak kaynak
gosterildigini,

e Kullanilan verilerde ve ortaya c¢ikan sonuglarda herhangi bir degisiklik
yapilmadigini,

e Butezde sunulan ¢alismanin 6zgiin oldugunu,

bildirir, aksi bir durumda aleyhime dogabilecek tiim hak kayiplarmi kabullendigimi

beyan ederim. 09 / 08/ 2018

Arzu Giil EKiM

Bu tezde kullamilan ve baska kaynaktan yapilan bildirislerin, cizelge, sekil ve
Jotograflarin kaynak gosterilmeden kullanimi, 5846 sayili Fikir ve Sanat Eserleri
Kanunu’ndaki hiikiimlere tabidir.

v



OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ FEN’E YONELIK SORGULAYICI
OGRENME BECERILERI ALGISI iLE FEN OGRENME BECERISINIiN
FARKLI DEGISKENLER ACISINDAN ARASTIRILMASI

ARZU GUL EKIiM

Yiiksek Lisans Tezi, ilkogretim Egitimi Ana Bilim Dah

Tez Damismani: Dog¢. Dr. Sendil CAN

Agustos 2018, 61 sayfa

Bu arastirmanin amact; Ortaokul 7. ve 8. smif 6grencilerinin fene yonelik sorgulayici
ogrenme becerileri algisi ile fen 6grenme becerisinin cinsiyet, sinif diizeyi, anne egitim
diizeyi, baba egitim diizeyi ve 1. donem fen bilimleri dersi karne notu degiskenlerine
gore incelenmesi ve fene yonelik sorgulayici 6grenme becerileri algisi ile fen 6grenme
becerisi arasindaki iligkinin belirlenmesidir. Bu arastirma; nicel arastirma yontem ve
teknikleri kullanilan betimsel bir ¢alismadir. Arastirmada tarama modellerinden
betimsel ve iliskisel tarama modeli tiirleri kullanilmistir. Arastirma cinsiyet, sinif
diizeyi, anne/baba egitim diizeyi ve 1. donem fen bilimleri dersi karne notunun; ortaokul
ogrencilerinin sorgulamaya dayali 6grenme becerileri algilar ile fen 6grenme becerisi
tizerindeki etkilerinin belirlenmesi ve aralarindaki iligkiyi belirlemek amaciyla
yapilacagindan betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Arastirmanin evrenini 2017-2018
Egitim Ogretim yili ikinci déneminde Mugla Ili Mentese ilgesinde bulunan tiim
ortaokullarda 6grenim goren 7. ve 8. smif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise 2017-2018 Egitim-Ogretim yil1 ikinci déneminde Mugla ili Mentese
ilcesinde bulunan dort ortaokulda 6grenim goren 7. ve 8. sinif olmak iizere toplam 472
Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak; “Kisisel Bilgi Formu”,
“Fen Ogrenme Becerisi Olgegi (FOBO)” ve “Fen’e Yonelik Sorgulayict Ogrenme
Becerileri Algisi Olgegi (FYSOBAO)” kullanilmustir.

Arastirmada elde edilen veriler Statitical Package for the Social Sciences (SPSS) 20.0
programinda analiz edilmistir. Ilk olarak arastirmada hangi analizlerin yapilacagini
belirlemek i¢in verilere normallik analizi yapilmistir. Gerek Kolmogrov-Smirnow
gerekse Shapiro-Wilk test sonuglari 0.05’den kiiglik oldugu igin verilerin normal
dagilim gostermedigi tespit edilmistir. FYSOBAO ve FOBO; bilimsel sorgulama ve
iletisim alt Ol¢eklerine iliskin verilerin ¢6ziimlenmesinde non-parametrik istatistikler
kullanilmistir. Arastirmada veri analizi; iliskisiz 6lgtimler i¢in MannWhitney U-Testi,
Kruskal Wallis H-Testi ve Spearman korelasyon katsayisi ile yapilmistir. Ogrencilerin



FYSOBA cinsiyete ve simf diizeyine gore farklilagip farklilasmadig iliskisiz 6lciimler
icin Mann Whitney U-Testi, anne/baba egitim diizeyi ve 1. donem Fen Bilimleri karne
notuna gore farklilagip farklilagsmadigi iliskisiz 6lgtimler i¢in Kruskal Wallis H-Testi ile
belirlenmistir. FOB &lgegi bilimsel sorgulama ve iletisim olmak iizere iki alt dlcekten
olusmaktadir. Bu nedenle tiim analizler iki alt olgek i¢in ayr1 ayr1 yapilmistir.
Ogrencilerin bilimsel sorgulama ve iletisim diizeylerinin cinsiyete ve sinif diizeyine
gore farklilagip farklilasmadigi iliskisiz 6lgimler icin Mann Whitney U-Testi, anne/baba
egitim diizeyi ve 1. donem Fen Bilimleri karne notuna gore farklilasip farklilasmadigi
iliskisiz 6lgtimler i¢in Kruskal Wallis H-Testi ile belirlenmistir. Son olarak dgrencilerin
fene yonelik sorgulayici 6grenme becerileri algisi ile fen 6grenme becerisi alt dlgekleri
olan bilimsel sorgulama ve iletisim arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in Spearman
Korelasyon analizi yapilmuistir.

Ogrencilerin FYSOBA cinsiyete ve sif diizeyine gore bir farklilik gdstermedigi,
FYSOBA anne egitim/baba egitim diizeyi ve 1. dénem Fen Bilimleri dersi karne notuna
gore ise farklilik yarattig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin fen 6grenme becerileri;
bilimsel sorgulama alt 6lgeginde cinsiyete, sinif diizeyine ve anne egitim diizeyine gore
anlaml bir farklilik gostermedigi, baba egitim diizeyi ve 1. donem Fen Bilimleri dersi
karne notuna gore anlaml farklilik gosterdigi belirlenmistir. Ogrencilerin fen 6grenme
becerileri; iletisim alt 6lgeginde cinsiyete ve siif diizeyine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi ve 1. donem Fen Bilimleri dersi
karne notuna gore anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Son olarak
ogrencilerin FYSOBA, fen 6grenme becerileri; bilimsel sorgulama ve iletisim alt
oOlgekleri arasinda iliskinin pozitif oldugu goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Fen Ogrenme Becerisi, 21. Yiizyill Becerileri, Sorgulamaya
Dayali Ogrenme, Sorgulayici Ogrenme Becerileri Algist
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ABSTRACT

INVESTIGATION OF MIDDLE SCHOOL STUDENTS’ PERCEPTIONS OF
INQUIRY-BASED SCIENCE LEARNING SKILLS AND THEIR SCIENCE
LEARNING SKILLS IN TERMS OF DIFFERENT VARIABLES

ARZU GUL EKIiM

Master’s Thesis, Department of Elementary Education

Thesis Advisor: Assoc. Prof. Sendil CAN

August 2018, 61 pages

The purpose of the current study is to investigate the middle school 7th and 8th grade
students’ perceptions of inquiry-based science learning skills and their science learning
skills in terms of the variables of gender, grade level, mother’s education level, father’s
education level and their science achievement and to determine a possible correlation
between students’ perceptions of inquiry-based science learning skills and their science
learning skills. This is a descriptive study employing quantitative methods and
techniques. The study used the descriptive and relational survey models, two of the
survey models. As the study was conducted to determine the effect of gender, grade
level, mother’s and father’s education levels and first term science achievement on
middle school students’ perception of their inquiry-based learning skills and science
learning skill, the descriptive survey model was used. The universe of the study is
comprised of all the 7" and 8" grade middle school students attending the schools in the
Mentese province of the city of Mugla in 2017-2018 school year. The sampling of the
study consists of 472 7" and 8" grade middle school students attending four middle
schools located in the Mentese province of the city of Mugla in the second term of
2017-2018 school year. As the data collection tools of the study, “Personal Information
Form”, “The Science Learning Skill Scale (SLSS)” and “The Perception Scale of
Inquiry-based Science Learning Skills (PSISLS)” were used.

The data collected in the study were analyzed in Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS) 20.0. First, in order to determine which analyses would be used,
normality analysis was conducted on the data. As the results of both Kolmogrov-
Smirnow and Shapiro-Wilk test were found to be lower than 0.05, it was concluded that
the data did not show a normal distribution. In the analysis of the data obtained from
PSISLS, SLSS and the sub-dimensions of scientific inquiry and communication, non-
parametric statistics were used. In the current study, for the uncorrelated measurements,
MannWhitney U-Test, Kruskal Wallis H-Test and Spearman Correlation coefficient
were used. In order to determine whether the students” PSISLS scores vary significantly
depending on gender and grade level, Mann Whitney U-Test was used and whether
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these scores vary significantly depending on mother’s and father’s education levels and
the first term science achievement Kruskal Wallis H-Test was used. The SLS scale
consists of two sub-scales being scientific inquiry and communication. Therefore, all
the analyses were conducted separately for both of the sub-scales. In order to determine
the students’ scientific inquiry and communication levels vary significantly by gender
and grade level, Mann Whitney U-Test was used and whether they vary significantly
depending on mother’s and father’s education levels and first term science achievement,
Kruskal Wallis H-Test was used. Finally, in order to determine the relationship between
the students’ perception of inquiry-based science learning skills and scientific inquiry
and communication sub-scales of the science learning skills, Spearman Correlation
analysis was used.

It was found that while the students’ PSISLS scores do not vary significantly depending
on gender and grade level; they vary significantly depending on mother’s and father’s
education levels and first term science achievement. The students’ science learning
skills were found to be not varying significantly depending on gender, grade level,
mother’s education level in the sub-dimension of scientific inquiry, yet they vary
depending on father’s education level and first term science achievement. The students’
science learning skills were found to be not varying significantly depending on gender
and grade level in the sub-dimension of communication; yet, vary significantly
depending on mother’s education level, father’s education level and first term science
achievement. Finally, the correlation between the students’ scores from PSISLS and the
sub-dimensions of scientific inquiry and communication is positive.

Key Words: Science learning skill, 21 century skills, inquiry-based learning,
inquisitive learning skills perception
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ONSOZ

Ogrenmenin son derece onemli oldugu giiniimiizde donanimli bireylerin yetismesi de
degisen ve gelisen diinya diizeniyle birlikte onemli hale gelmistir. Bilginin siirekli
giincellenmesi ¢esitli 6grenme yollarmin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Ogrenenler artik
hazir bilgi alicis1 degil, bilgiyi yapilandiran ve sorgulayan bireylerdir. Bu calismada
Ogrencilerin fene yonelik sorgulayici 6grenme becerileri algisi ile fen Ogrenme
becerilerileri farkli degiskenler acisindan arastirilmistir. Aragtirma siirecinde zamanini
ve emegini benden esirgemeyen, beni Onerileriyle destekleyen ve calisma siirecimi
yonlendiren, sevgi ile destek olan, endiselerimi yok edip yiireklendiren degerli hocam
ve danismanim Dog. Dr. Sendil CAN’a tesekkiirii borg bilirim.

Bugiinlere gelmemde maddi ve manevi destegini benden esirgemeyen, sevgilerini her
an hissettigim annem Giilay, babam Metin, erkek kardesim Enes Kaan ve kiz kardesim
Aleyna’ya tesekkiir ederim. Ayrica egitim d6gretim hayatim boyunca bana firsatlar sunan
degerli amcam Aladdin’e ¢ok tesekkiir ederim.

flgi ve yardimlarini benden esirmeyen her sorunumda bana destek olan sevgili Mugla
Sitk1 Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti personellerine tesekkiir ederim.

(Bu tez Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon
Birimi tarafindan 18/033 numarali proje numarasi ile desteklenmistir.)

Arzu Giil EKIM
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BOLUM I

GIRIS

Zaman ilerledik¢e toplumlarda gelismeler goriilmektedir. Toplumlardaki bu gelisme
yeni ihtiyaglart ortaya c¢ikarmaktadir. Yeni ihtiyaglarin karsilanmasi igin egitim
hizmetleri de gelisip degismektedir (Giines ve Karasah, 2016). Bilgiyi olusturma,
gelistirme ve aktarma noktasindaki kilit taglardan birisi etkili ve verimli bir sekilde

gerceklestirilen fen bilimleri dersleridir (Elmali ve Yildiz, 2017).

Bilim ve teknolojinin 6n planda oldugu giiniimiiz egitim sistemindeki temel hedef;
bireylere hazir bilgi vermek yerine, onlara bilgiye ulasma siirecinde gerekli olan
becerileri kazandirmaktir. Bu durumun gergeklesebilmesi icin derslerde kullanilan
etkinlikler o6grencilerin bilgiye kendilerinin ulasabilecegi sekilde diizenlenmelidir.
Ancak bu sekilde ger¢ek anlamda bir 6grenmenin gerceklesecegi diisiiniilmektedir
(Taskoyan, 2008). Ogrencilik yillarmin erken doneminde baslayan fen bilimleri dersi
Ogrenciye kesfetme, etrafindaki olaylar1 merak etme ve arastirma becerilerini
kazandirmaktadir (Kayacan, 2017). Fen egitimi, arastirma-sorgulama icin popiiler bir
disiplin ortami olmustur (Songer ve Kali, 2014). Fen bilimlerindeki temel amag ise;
arastiran, sorgulayan, giinliik hayatla fen konular1 arasinda iligki kurabilen ve etrafina
bir bilim insan1 goziiyle bakabilen bireyler yetistirmektir (Tan ve Temiz, 2003). Kald1 ki

ogrenen bireyler bu becerilere sahip olabilir.

Ogrenme insanlign baslangicindan bu yana bilim insanlarinin  yogun olarak
ilgilendikleri ve agiklamaya ¢alistiklar1 bir kavramdir. Ogrenme igin tiim egitimciler ve
psikologlar tarafindan ortak bir tamim yapilamanmustir (Evren, 2012). Ogrenmenin
olusma siirecini agiklamak igin birgok kuram ortaya atilmistir. Piaget Ogrencilerin
O0grenmeye hazir hale gelebilmesi icin onlarin ilgilerinin ¢ekilmesini ve motive

edilmeleri gerektigini savunmustur (Yalc¢in, 2014).



Ogrenme insanlarin yasadiklar1 siire boyunca cevreleri ile etkilesimi sonucu elde
ettikleri deger, tutum ve becerilerdir. Bu nedenle 6grenme insanlarin yasamlarinda
olusan kalic1 izli degisimler olarak tanimlanabilir. Insan yasami boyunca siirekli bir
seyler dgrenir. Bu nedenle dgrenme dinamik bir siirectir. Insan yeni seyler 6grendikce
gelisir ve yasadig1 ¢evreye yeni anlamlar yilikler. Glinlimiiz egitim sisteminde bireyler

O0grenmeyi dogrudan degil zihinlerinde yapilandirarak olustururlar (Evren, 2012).

Yapilandirmac1  kurama gore Ogrenilen bilgilerin  sonuglarindan ¢ok nasil
yapilandirildig1 6nemlidir. Birey diinya hakkindaki anlayisini gelistirirken yani bilgiyi
yapilandirirken aktiftir (Tatar ve Ceyhan, 2018). Ogrenme, mevcut olan fikirleri
degistiren ve gelistiren yeni fikirler almak olarak yorumlanabilmektedir. Ogrenme ile
diinyay1 nasil gordiiglimiiz ve yorumladigimiz konusunda tam bir degisim meydana

gelmektedir (Hepworth ve Walton, 2009).

Yapilandirmacilik; 6gretici tarafindan aktarilan bilgiyi alip biriktirmekten ¢ok
ogrencilerin yeni edindigi bilgi, fikir ve kavramlari var olan bilgilerinin iizerine
yapilandirdigini savunan bir O6grenme yaklasimidir. Yapilandirmacilik 6grencilerin
zihinlerini bilgi aktarilacak bos bir levha olarak kabul etmez. Bunun yerine bireylerin
belli basli yasantilara sahip oldugunu ve bu yasantilarin 6grenme iizerinde etKkili
oldugunu savunmaktadir. Asubel, yapilandirmaci yaklasimi savunmustur Ve
dgrenmenin dneminden bahsetmistir. Ogrenmenin énemini anlamli olmas1 gerektigini
vurgulayarak belirtmistir. Yapilandirmaci yaklasimin ile i¢ i¢e olan fen bilimlerinin
ogretiminin merkezinde dogada gerceklesen olaylar1 anlamlandirmak vardir. Fen
bilimlerinin dogasinda sorgulama olan bir bilimdir. Fen bilimlerinde sorgulama;
etkinlikler ve st seviyede diisinme yoluyla dogal g¢evrede gerceklesen olaylarin

arastirilmasini ihtiva etmektedir (Balim, inel ve Evrekli, 2008).

Fen bilimleri egitiminin amaglarindan biri 6grencilerin bilimsel diisiinmelerini ve
sorgulamalarint saglamak oldugundan, sorgulamaya dayali 6grenme fen bilimlerine
iliskin aragtirmalarda 6nemli bir yere sahiptir (Ekici, 2017). Sorgulamaya dayali
O0grenmede Ogrenciler problem ¢6zme becerilerini kullanarak bilgi edinme siirecine
adim atarlar. Dogada gerceklesen olaylar1 arastirarak elde ettikleri bilgileri
genelleyebilecek tutum ve beceriler gelistirirler. Yaparak ve yasayarak 6grenmeyi 6n
plana ¢ikaran sorgulamaya dayali 6grenmeyle, fen bilimleri egitimi gergeklestirilirken
genellikle SE 6grenme modelinden yararlanilir. Bu model; girme, kesfetme, aciklama,

derinlestirme ve degerlendirme olmak {izere bes asamadan olusur. 5E modeli



ogrencilere, simif ortaminda sorgulamayla her tiirlii fen kavramini 6grenmelerine ve

giinliik hayatta kullanmalarina olanak saglar (Yasar ve Duban, 2009).

Sorgulamaya dayali o6grenmede Ogrencinin konuyu Ogrenip Ogrenememesindeki
sorumluluk ilk olarak kendisine aittir. Ogrenci arastirma sorularinin segiminden, ders
sirasinda  kullanacagi arag gereglerin se¢imine kadar her seyi kendisi belirler

(Karamustafaoglu ve Havuz, 2016).

Sorgulamaya dayali 6grenme soru sorma, bilgiyi aragtirma, bilgiye ulasma ve yeni
bilgiler liretme siirecidir. Sorgulamaya dayali 6grenmede 6grenciler neden-sonug iliskisi
ve elestirel diisinme ile bilimsel bilgileri ve islemleri birlestirerek fen &grenirler.
Sorgulamaya dayali Ogrenme; Ogrencilerin, fen bilimleri egitiminin dogasini
anlayabilmeleri icin gerekli olan becerileri kazanmasina fen kavramlarini 6grenmesine
ve fen bilimleri ile ilgili tutum ve yeteneklerini gelistirmesine imkan verir (Yildirim ve
Altan, 2017).

Sorgulamaya dayali 6grenme probleme uygun ¢oziim bulmak ya da yeni bir {iriin
olusturmaktan ¢ok 6grencilerin bilgi olusturma siirecidir. Sorgulamaya dayali1 6grenme;
soru sorma, elestirel diisiinme ve problem ¢ézme gibi yetkinlikleri gerektirdigi icin
Ogrencilerin yasamlar1 siiresince ihtiyag duyabilecekleri becerileri gelistirmelerine
olanak tanir. Bu sayede Ogrencilerin hayatlar1 boyunca karsilagsacaklar1 sorunlarla basa

¢ikmalarina da yardimei olur (Duban, 2008).

Yapilan aragtirmalardan elde edilen bulgulara gore sorgulamaya dayali 6grenme; bilim
okuryazarligini, bilgi hafizasim1 ve anlamlandirmay: arttirmada, fen bilimleri dersine
yonelik olumlu tutum gelistirmede, akademik basar1 testlerinde basar1 elde etmede ve
mantiksal-matematiksel  bilginin  yapilandirilmasinda 6nemli rol oynamaktadir
(Taskoyan, 2008).



1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; Ortaokul 7. ve 8. sinif 6grencilerinin fene yonelik sorgulayici
ogrenme becerileri algisi ile fen 6grenme becerisinin cinsiyet, sinif diizeyi, anne egitim
diizeyi, baba egitim diizeyi ve 1. donem fen bilimleri dersi karne notu degiskenlerine
gore incelenmesi ve fene yonelik sorgulayict 6grenme becerileri algisi ile fen 6grenme

becerisi arasindaki iliskinin belirlenmesidir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Ogrenmenin merakla basladigina yonelik goriis gecmisten giiniimiize degerini
yitirmemistir. Insanlar1 6grenmeye iten en biiyiik gii¢ iclerindeki merak duygusudur.
Boylece 6grenme sorular sorma ile baslar ve sorulara cevap arama, cevaplari kullanma

ve yeni sorular iiretmekle devam edip gider (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017).

Ogrenme iizerinde arastirma-sorgulamanin dneminin biiyiik oldugu uzun zamandir karsi
karstya oldugumuz bir durumdur. Bu nedenle arastirma-sorgulamaya yonelik birgok
calisma yapilmig, giinliilk hayata gecirilmeye c¢alisilmis ve 6grencilerde beceri haline
getirilmesi iizerinde durulmustur. En son giincellenen 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programmin temelinde arastirma-sorgulamaya dayali Ogrenme yaklagimi yer
almaktadir. Ogrencilerin arastirma-sorgulama becerileri gelistikge dgrenmelerinde de
gelismeler olacagi distliniilmektedir. Fen Ogrenme de bir¢ok yontem ve teknik
kullanilmaktadir. Bilim 6gretiminde ve Ogreniminde tek bir yontem veya teknigin
yeterli ve ¢ok iyi olacagina dair bir diisiince s6z konusu dahi degildir. Diinya ¢apinda
bir¢ok arastirmaci tarafindan 6grencilerin Fen’e yonelik sorgulayicit 6grenme becerileri
veya fen Ogrenme becerilerinin nasil gelistirilecegi konusunda arastirmalar devam
etmektedir. Buradan ¢ikaracagimiz sonug, her ne kadar bu konular ve benzeri konular
lizerinde arastirmalar yapilsa da, 6grencilerin bu konularda eksik olduklar1 ve bu
eksikliklerin giderilmesine yonelik c¢aligmalarin yetersiz oldugu diisiiniilmektedir.
Ayrica literatiir incelendiginde sorgulamaya dayali 6grenme becerileri ile fen 6grenme
becerisinin  farkli degiskenler arasinda iliskinin bir arada oldugu c¢aligmaya

rastlanmamistir. Aragtirmanin bu bakimdan 6zgiin oldugu diisiiniilebilir. Bu alana katki



saglayacagi diisiincesi arastirmanin dnemini ortaya koymaktadir.

1.3. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Ortaokul 7. ve 8. smif dgrencilerinin Fen’e Yonelik Sorgulayict Ogrenme Becerileri
Algisina ve Fen Ogrenme Becerisine; cinsiyet, sinif diizeyi, anne egitim diizeyi, baba

egitim diizeyi ve fen bilimleri dersi 1. donem karne notunun etkisi nedir?

1.3.1. Alt Problemler

1. Ortaokul 7. ve 8. sinif 6grencilerinin fene yonelik sorgulayici 6grenme becerileri
algis1 cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

2. Ortaokul 7. ve 8. sinif 6grencilerinin fene yonelik sorgulayict 6grenme becerileri
algis1 sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3. Ortaokul 7. ve 8. smif 6grencilerinin fene yonelik sorgulayict 6grenme becerileri
algis1 anne egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

4. Ortaokul 7. ve 8. smif 6grencilerinin fene yonelik sorgulayict 6grenme becerileri
algis1 baba egitim dilizeyine gére anlamli bir farklilik gostermekte midir?

5. Ortaokul 7. ve 8. smif dgrencilerinin fene yonelik sorgulayict 6grenme becerileri
algis1 1. donem fen bilimleri karne notuna gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
6. Ortaokul 7. ve 8. sinif 6grencilerinin fen 6grenme becerileri; bilimsel sorgulama ve
iletisim alt 6l¢eklerinde cinsiyete gére anlamli bir farklilik gostermekte midir?

7. Ortaokul 7. ve 8. sinif 6grencilerinin fen 6grenme becerileri; bilimsel sorgulama ve
iletisim alt 6l¢eklerinde sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik gdstermekte midir?

8. Ortaokul 7. ve 8. sinif 6grencilerinin fen 6grenme becerileri; bilimsel sorgulama ve
iletisim alt Glgeklerinde anne egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermekte
midir?

9. Ortaokul 7. ve 8. sinif 6grencilerinin fen 6grenme becerileri; bilimsel sorgulama ve
iletisim alt Olceklerinde baba egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik gdstermekte
midir?

10. Ortaokul 7. ve 8. sinif dgrencilerinin fen 6grenme becerileri; bilimsel sorgulama ve



iletisim alt olgeklerinde 1. donem fen bilimleri karne notuna gére anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

11. Ortaokul 7. ve 8. smf 6grencilerini fene yonelik sorgulayict 6grenme becerileri
algis1 ile fen 6grenme becerileri; bilimsel sorgulama ve iletisim alt 6lgekleri arasinda

anlamli bir iliski var midir?

1.4. Arastirmanin Sayiltilar

1. Ogrencilerin uygulanan fene yonelik sorgulayici 6grenme becerileri algist 6lgegi ve
fen 6grenme becerisi 6lgegini cevaplandirirken duygu, diisiince ve goriislerinde samimi
olduklar1 varsayilmaktadir.

2. Secilen 6rneklemin evreni temsil ettigi varsayilmaktadir.

3. Aragtirmada tiim katilimcilarin 6l¢eklerdeki maddeleri ayn1 kosullarda yanitladiklar
varsayilmaktadir.

4. Secilen yontemin arastirmanin amacina uygun oldugu varsayilmaktadir.

5. Ogrencilere uygulanan Slgeklerin uygulama zamaninin, verilen yamtlara etkisinin

olmadig1 varsayillmaktadir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Arastirma o&grencilere uygulanmis olan “Fene Yonelik Sorgulayict Ogrenme
Becerileri Algist Olgegi (FYSOBAO) ve Fen Ogrenme Becerisi Olgegi (FOBO)” ile
elde edilen veriler ile sinirlidir.

2. Bu arastirma 2017-2018 6gretim yil1 2. donemi ile sinirlidir.

3. Mugla ili Mentese ilgesinde bulunan dort ortaokulda 472, 7. ve 8. siuf 6grencisi ile

sinirhdir.



1.6. Tanmumlar

Sorgulayic1 Ogrenme Becerileri:

Ogrencilerin kendisi ve cevresi hakkindaki problemlere iliskin sorular sorarak,
aragtirarak, farkli boyutlarla diisiinlip ¢6zmesine olanak saglayan becerilerdir

(Karapinar, 2016).

Fen Ogrenme Becerisi:

Bilgi iireten ve kullanan insanlar sayesinde gii¢lii bir gelecek olusmasi saglanabilir.
Gigclii bir gelecek igin, arastiran, merak eden, sorgulayan, yaparak yasayarak ogrenen,
kendi kararlarin1 verebilen, problemlere ¢éziim liretebilen bilim okuryazari bireyler

yetistirmek icin gerekli olan beceriler fen 6grenme becerileridir (Yolagiden, 2017).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Fen Egitimi

Giliniimiiz diinyasinda teknoloji ve bilim alaninda hizla gelismeler devam etmektedir.
Bireylerin bu gelismelere ayak uydurabilmesinde fen bilimleri dersi dnemli bir yere
sahiptir (Yildiz, Simsek ve Agdas 2017). Fen egitiminin temel amac1 bireylere var olan
bilgiyi aktarmak yerine bilgiyi edinebilme becerileri kazandirmaktir. Ezberden uzak,
kavrama yoluyla 6grenme, karsilasilan problemlere yonelik ¢oziim iiretebilme bilimsel
yontem ile ilgili becerilere sahip olmayi gerektirir. Bu becerileri kazandiran ders fen
bilimleri dersidir. Fen bilimleri bireylerin iginde bulunduklar1 ¢evreyi, evreni merak

edip bilimsel olarak incelemelerine olanak tanir (Tiirkmen, 2015).

Fen egitiminin onemli amaclarindan biri de bilimi 6grenme ve bilimsel caligmalar
anlayabilmedir. Bu durum bilimsel siire¢ becerileri ile gerceklesebilir. Bilimsel siire¢
becerileri sayesinde bireyler fen okuryazari bireyler olabilirler. Kazanilan bu becerilerin
giinliik hayatta kullanilmasi ve fen Ogretiminin etkisiyle bu becerilerin daha iist
seviyeye cikmasi beklenmektedir. Ogrenme ortamlarinda 6grencilerin bir takim
becerilerle bilgiye ulasmalarina imkan verilmesi, Ozgiirce konusma ve agiklama
yapmalarina olanak taninmasi 6grenme Ozerinde etkilidir (Anagiin, 2011). Bilimsel
stirec becerileri Ogrencileri aktif olmalarin1 saglayan, ogrenmelerinde sorumluluk
aldiklar, kalici 6grenmelerine olanak taniyan ve 6grenmelerini kolaylastiran baglica
beceriler olarak adlandirilmaktadir (Kegeci ve Zengin, 2016). Bilim insanlarinin
kullandiklar1 yontemleri kullanan ve tipki bir bilim insani gibi merak edip arastiran
ogrencilerin feni daha iyi 6grendikleri kabul edilmistir. Fenin yasamimizin neredeyse
her alaninda yer aldigi sdylenebilir. Yasamimizda karsilastigimiz durumlarla ilgili

merak ettiklerimizi fen bilimleri dersi sayesinde cevaplandirabiliriz. Fen 6grenmenin



temelinde dogada gerceklesen olaylari anlamlandirmak vardir (Karapinar, 2016).

2.2. Fen Egitiminin Hedefleri

Deboer (2000) fen egitiminin hedeflerini sekiz baglik altinda toplamistir:

1. Is hayatina hazirlik:

Gliniimiizde bilim ve teknolojinin hizla gelismesinin etkisi ile bireylerin uzun siireli is
olanaklarinin olmasi i¢in kullanabilecekleri bilgi ve beceriler fen egitimi ile saglanabilir.

Boylelikle bireyler kaliteli is hayatina sahip olabilirler.
2. Giinliik yasamda dogrudan kullanilan bilgiyi 6grenmek ve 6gretmek:

Bireylerin yasadiklar1 ortamda ortaya ¢ikan sorulara ve problemlere yonelik giinliik
yasam i¢in gerekli olan bilgileri 6grenmeleri gerekmektedir. Bilimsel kavramlar
Ogrencilerin gilinliilk yasami1 anlamasi ve giinlikk yasamda kullanacaklar1 sekilde

secilmeli ve ogretilmelidir.
3. Ogrencilerin bilgili vatandaslar olmasi i¢in 6gretim:

Fen egitimi, bilimle ilgili sosyal konularla basa ¢ikma becerisine sahip, sorumluluk
sahibi ve bilingli vatandaglar yetismesini saglamalidir. Genetigi degistirilmis
organizmalar, niikleer enerji santralleri, kiiresel 1s1nma, su tasarrufu ve enerji tasarrufu
ile ilgili sorunlar giiniimiizde sik sik karsi karsiya kaldigimiz sorunlardir. Bu gibi
konularda bireylerin bilingli olmasi, bu konularla ilgili iy1 veya kotli durumlar
anlayabilme becerisine sahip olmasi, sonucunda karar verme ve mevcut durumu

etkileyebilmeleri gerekir.
4. Dogal diinyay1 incelemenin bir yolu olarak fen bilimlerini 6grenme:

Bilim, dogal diinyayr anlamanm 6nemli yollarindan birisidir. Ogrencilerin bilimsel
yontemlerin nasil kullanildigin1 ve yanlis kullanildigi durumlarda yanlis oldugunu fark
edebilmeleri gerekir. Dogal diinyada var olan diizenlilik, nesnellik, yanlilik ve

belirsizlik 6grencilerin farkinda olmasi gereken 6nemli kavramlardir.

5. Medyada yer alan giincel bilimsel konular1 ve tartismalar1 anlayabilme:
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Medyada yer alan giinliik hayatta gerg¢eklesen bilim ile ilgili konugmalara katilabilen,
tartisma ve raporlar1 anlayabilen ve elestiri yapabilen bireyler yetismesi fen egitiminin

amaglarindan biridir.
6. Estetik degerinden dolay1 bilimi 6grenmek

Dogal diinyanin etkileyici cazibesi, dogal diinya ile ilgili bilgi edinen insanlarda biiyiik
bir haz birakmaktadir. Dogal ortamda edinilen tarihi arastirma ortami; hayvan ve
bitkilerin etkileyici davraniglari, olusmus dogal giizellikler, deniz ve gokyiiziiniin

gizemi daha etkili anlama saglayabilir.
7. Bilime sempati duyan bireylerin yetistirilmesi:

Bilimi olusturacak kisiler bilime sempati besleyen ve bu alanda uzmanlik isteyen

kisilerdir.
8. Teknolojinin dogasini ve 6nemini ve bilim ile arasindaki iligkiyi kavrayabilme

Teknoloji ve bilim yakin bir iliski i¢indedir ve bu sebeple verilen fen egitiminin
teknoloji, teknolojinin dogasi ve teknoloji icin sahip olunmasi gereken becerileri

icermelidir.

Fen egitiminin amaglar1 Ozetlenecek olursa karsi karsiya kaldigimiz fen egitiminin
kiltiiriimiizle i¢ ice oldugu, fen egitiminin bireyleri is hayatina hazirlamada etkisinin
bliyiik oldugu, duyarli vatandaslar yetistirilmesini sagladigi, ¢cevremizde olan olaylar
anlamamizi ve giincel olaylarda s6z hakkina sahip olmamizi sagladigi gibi ¢ikarimlarda

bulunulabilir.

2.3. Fen Ogrenme Becerisi

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi giinlimiizde bireylerin bu gelismelere ayak uydura-
bilmesinde fen bilimleri dersi ¢ok dnemli bir yere sahiptir. Bu durumun farkinda olan
toplumlar fen dersini gelistirmek adina bir¢ok ¢alisma yapmaktadir. Yapilan bu
calismalarin odak noktast 6grencilerde kalici 6grenmenin gerceklesmesi icin aktif
katilimin saglanmasidir. Ancak fen bilimleri dersinde bulunan soyut ve karmasik
konular 6grencilerde 6grenme giigliigii ortaya ¢ikarmaktadir. Bunun sonucu olarak da
ogrenciler fen bilimleri dersine karst olumsuz tutum sergilemekte ve dersi

sevmemektedirler. Bu durumun oOniine ge¢mek igin &grencilerin derse olan ilgisini
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arttiracak, 6grenmelerini kolaylastiracak, fen egitimindeki temel becerileri kazandiracak

aktif 6grenme durumlari gergeklestirilmelidir (Yildiz, Simsek ve Agdas, 2017).

Fen bilimleri egitimi var olan bilgileri anlama ve yeni bilgi olusturma seklinde iki 6ge
icermektedir. Fen bilimlerinin igerdigi gegerli bilgiler bilimsel bilgiler olarak
adlandirilmaktadir ve genelleme, hipotez, ilke ve teorileri icermektedir. Bilgi edinme
yollar1 ise bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel tutumlar olmak iizere iki gruba
ayrilabilir. Bilimsel tutumlar bilim insanlarinda bulunmasi1 gereken 6zellikler olarak
diistiniilebilir. Bunlar; basari i¢in ¢alisma ve basarili olma, merak etme, agik fikirli
olma, algak goniillii olma, basarisizliklardan yilmama ve dogruluk gibi &zelliklerdir.
Bilimsel siire¢ becerileri ise, gézlem yapma, siniflama, dlgme, say1 ve uzay iligkileri
kurma, 6nceden kestirme, verileri kullanma, kaydetme ve yorumlama, model olusturma,
sonu¢ ¢ikarma, degiskenleri belirleme, degiskenleri degistirme, kontrol etme, hipotez

kurma ve deney yapma becerilerini igermektedir (Tan ve Temiz, 2003).

Fen 6grenmek aslinda arastirma yol ve yontemlerini 6grenmektir. Boylece bireyler
bilgiye ulasabilecek ve bilgi iiretebilecek konuma gelebilirler. Bilgiye ulasan, iireten ve
kullanan bireyler sayesinde giiclii bir gelecek olusturulabilir. Bu giiglii gelecegin
olusabilmesi i¢in; arastiran sorgulayan, yasayarak 6grenen, problem c¢ozebilen, karar
veren, bilimsel tutum ve bilimsel siire¢ becerilerine sahip fen okuryazari bireyler
yetistirmek igin gerekli olan becerilere fen 6grenme becerileri denilebilir (Tan ve
Temiz, 2003). Bireylerin fen bilimlerini 6grenebilmeleri igin egitim sisteminde siirekli
bir yapilanma mevcuttur. Olusturulan programlar belli amaglara gore diizenlenmektedir

ve Ogrencilere baslica beceriler kazandirmaktadir.

“Biitiin bireylerin fen okuryazar1 olarak yetismesini amacglayan Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi’nin temel amaglar1 su sekilde siralamistir:

1. Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve c¢evre bilimleri ile fen ve
miihendislik uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

2. Doganin kesfedilmesi ve insan-cevre arasindaki iligkinin anlasilmasi
stirecinde, bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklasimini benimseyip
bu alanlarda karsilasilan sorunlara ¢oziim iiretmek,

3. Birey, cevre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek; toplum,
ekonomi ve dogal kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini
gelistirmek,

4. Giinlik yasam sorunlarina iligkin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlari
c¢ozmede fen bilimlerine iligskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam
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becerilerinin kullanilmasini saglamak,
5. Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

6. Bilim insanlarinca bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu, olusturulan bu
bilginin gegctigi siliregleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigin1 anlamaya
yardime1 olmak,

7. Dogada ve yakin c¢evresinde meydana gelen olaylara iliskin ilgi ve merak
uyandirmak, tutum gelistirmek,

8. Bilimsel calismalarda gilivenligin 6nemini fark ettirerek giivenli ¢alisma
bilinci olusturmak,

9. Sosyobilimsel konular1 kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme
aliskanliklar1 ve karar verme becerileri gelistirmek,

10. Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik
ilkelerinin benimsenmesini saglamak (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018,
8.9).”

“Ogretim programinda alana 6zgii beceriler:

1. Bilimsel Siire¢c Becerileri: Gozlem yapma, Olgme, simiflama, verileri
kaydetme, hipotez kurma, verileri kullanma ve model olusturma, degiskenleri
degistirme ve kontrol etme, deney yapma gibi bilim insanlarmin calismalari
sirasinda kullandiklari becerileri kapsamaktadir.

2. Yasam Becerileri: bilimsel bilgiye ulasilmasi ve bilimsel bilginin
kullanilmasina iligkin analitik diistinme, karar verme, yaraticilik, girisimcilik,
iletisim ve takim ¢aligmasi gibi temel yasam becerilerini kapsamaktadir.

3. Miihendislik ve Tasarim Becerileri: fen bilimlerini matematik, teknoloji ve
miihendislikle biitiinlestirmeyi saglayarak, problemlere disiplinler arasi bakis
acistyla, Ogrencileri bulus ve inovasyon yapabilme seviyesine ulagtirarak,
ogrencilerin edindikleri bilgi ve becerileri kullanarak iiriin olusturmalarini ve bu
iriinlere nasil katma deger kazandirilabilecekleri konusunda stratejileri
gelistirmesini kapsamaktadir (MEB, 2018, s. 9-10).”

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda disiplinler aras1 bir bakis acisiyla arastirma-
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi temel alinmistir. Genel olarak 6grencinin kendi
O0grenmesinden sorumlu oldugu, o6grenme siirecine aktif katilimmin saglandigi,
arastirma-sorgulama ve bilginin transferine dayali 68renme stratejisi esas alinmistir.
Ogrenme-6gretme siirecinde 6gretmen; tesvik edici, ydnlendirici rollerini iistlenirken
ogrenci; bilginin kaynagini arastiran, sorgulayan, aciklayan, tartisan ve {irline

doniistiiren birey roliinii iistlenir (MEB, 2018).

Icinde bulundugumuz dénem arastiran sorgulayan, merak eden tartisan bireylerin

olusabilmesi i¢in, caga ayak uydurabilmelerine olanak taniyan becerilere sahip olmay1
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gerektirir. Bahsi gegen bu beceriler, giiniimiizde 21. yiizy1l becerileri olarak ifade
edilmektedir.

2.4. 21. Yiizy1l Becerileri

21. ylizyilda meydana gelen teknolojik gelismeler ile bilginin sekli, sunumu ve dagilimi
hizla degismektedir. Bireylerin bu ¢ag ile uyumlu olabilmeleri i¢in; bilgiyi 6ziimseyen
bireyler olmalar1 gerekmektedir. Bu bireyler cok okuyan, okuduklarin1 anlamlandiran,
problemleri ¢6ziip elestirilerde bulunabilen bireylerdir. Sadece okumak ve yazmak,
bugiin neredeyse okumaz yazmaz olarak kabul edilmekte; kavrama, algilama, elestirel

diistinme, yorum yapabilme ve yeni bilgiler tiretme amaglanmaktadir (Durukan, 2015).

21. ylizy1l becerileri ii¢ ana basgliktan meydana gelmektedir. Bu basliklar; 6grenme ve
yenilik becerileri, bilgi, medya ve teknoloji becerileri ile yasam ve kariyer becerileridir.
Ogrenme ve yenilik becerileri; yasam boyu 6grenmeye yaratici diisiinmeye imkan veren
becerilerdir (Yalgmn, 2018). Bilgi, medya ve teknoloji becerileri, merakli olma, medya
kullaniminda akicilik, teknolojiyle olusturulmus &grenme becerilerini ifade edecek
bigimde diizenlenmistir. Bu kapsamda bilgi, medya ve teknoloji becerileri temelde bilgi,
medya ve iletisim teknolojileri okuryazarligini igermektedir. Bilgi okuryazarlig: bilgiyi
biitlin olarak elestirip degerlendirme, bilgiye hizli ve dogru bir sekilde ulasabilme ve
bilgiyi etkili bir bigimde kullanabilmeyi igermektedir. Medya okuryazarligi becerileri
21. yiizyilda 6grenen bireylerin videolar, web siteleri vb. araglar1 dogru ve verimli bir
sekilde kullanabilme becerilerini igermektedir. Iletisim teknolojileri okuryazarlig: ise,
bilgisayar, tablet, akilli cihazlar vb. araglarin 6grenilmesi ve kullanilmasi becerilerini
ifade etmektedir. Kariyer ve yasam becerileri ise kisaca bireylerin meslek yasamina
hazir olma ve kisisel gelisimlerine 6nem vererek kariyer planlamasi yapmalari ve buna
onem vermeleri olarak ifade edilebilir (Goksun ve Kurt, 2017). Ogrenme ve yenilik
becerileri altinda yer alan elestirel diisiinme ve yaraticilik becerileri, sorgulamaya dayali

ogrenmede kullanilan becerilerdendir.
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2.5. Sorgulamaya Dayali Ogrenme

Sorgulama; John Dewey’in problem ¢dzmesinden, Sokrates’in olaylar1 sorgulamasi ve

yapilandirmaci felsefeden etkilenmistir (Parsa, 2016).

Faydali ve bilgili bireyler yetistirmek egitimin en 6nemli hedeflerinden biridir. Ancak
giinimiizde meydana gelen teknolojik degisim ve gelismeler egitim sistemini de
etkileyerek yeni hedefler meydana getirmistir. Glintimiizde nitelikli birey olabilmek igin
sadece bilmek ve ezberlemek yeterli degildir. Bilgiye ulasabilen, bilgiyi kullanabilen ve
diisiinme becerilerine sahip insanlar nitelikli birey olarak kabul edilebilir. Diigiinme
becerilerinin kazandirilmasinda 6zellikle sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimlarinin
etkili oldugu diigiiniilmektedir. Sorgulamaya dayali 6grenme 6grencilerin yeni bilgiler

kesfetmesine olanak tanirken, yaraticiliklarin1 da ortaya ¢ikarmaktadir (Demirkiran,

2016).

Sorgulama bilgiye ulagsma yoludur, 6grenme siirecinde bilgi aktarma amaciyla kullanilan bir
stire¢ degildir. Fen bilimleri dersi araciligiyla bireyler sorgulamayi kullanirlar. Bu siirecte
elestirel ve mantiksal diisiinerek alternatif agiklamalar tireterek fen ile ilgili anlama

diizeylerini gelistirirler (Duru, Demir, Onen ve Benzer, 2011).

Sokrates’ten beri sorgulama egitim sisteminin ig¢inde var olmustur. Sokrates’e gore
O0gretmenin amaci 6grencinin 6grenme siiresini anlamasi ve kavramasidir. Merak tiim
cocuklarda bulunan 6nemli bir 6zelliktir. Egitimin en 6nemli hedeflerinden biri de,
cocuklarda bulunan sorgulama ozelligini koreltmemektir. Ogrencilerde iist diizey
becerilerin gelismesinde sorgulamaya dayali ogretimin etkili bir yaklasim oldugu
diisiiniilmektedir. Sorgulamaya dayali Ogrenmede Ogrencilerin  aktif katilim

saglamasinin 6grenmede oldukea etkili oldugu diisiintilmektedir (Cavusoglu, 2014).

Sorgulamaya dayali 6§renme soru sormaya, problem ¢ozmeye ve elestirel diistinmeye
odaklidir. Ogrencilerin merkezde ve aktif olduklar1 bir 6grenme yaklasimi oldugu igin
sorgulama Ogrencilerin giinliik hayatta sik¢a kullanabilecegi becerileri gelistirmesine
olanak saglar. Boylece Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri daha

kolay ¢ozebilmelerini saglar (Branch ve Solowan, 2003).

Arastirmaya dayali 6grenme calismalarinin ¢cogu, fen derslerinde arastirarak 6grenmeye
odaklanmaktadir. Bilimsel arastirma 6grencilerin bilimsel bilginin dogasini otantik bir

sekilde kavrayabilmeleri ve bilimsel olarak gelisebilmeleri i¢in gii¢li bir aractir.
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Bilimsel sorgulama, dgrencilerin bilim insanlarinin nasil diistindiiklerini ve neden bu
sekilde diisiindiiklerini, bilimsel arastirmalar sirasinda ne yaptiklarini diistinmelerini
saglar. Ogrencilerin sorgulama yapmasinda dgretmenin rolii belirleyicidir. Ogretmen

rehber ve yon gosterici konumda olmalidir (Dobber, Zwart, Tanis ve Oers, 2017).

Fen bilimleri dersinde 6grenciler ¢evrelerinde gerceklesen olaylart anlamlandirmak igin
bir bilim insan1 gibi davranirlar. Bu siiregte dgrenciler mantikli ve elestirel diislinerek
farkli bakis acilar1 kazanirlar. Bunun sonucunda da fen bilimleri ile ilgili bilgilerini
gelistirmis olurlar (Harlen, 2004). Sorgulamaya dayali 6grenme; yapilandiriimis
sorgulama, rehberli sorgulama ve acik sorgulama olarak {i¢  baslikta

incelenebilmektedir.

2.5.1. Yapilandirilmis Sorgulama

Yapilandirilmis sorgulamanin  kullanilacagi laboratuvar c¢alismalarinda yapilacak
etkinlikle ilgili tiim asamalar dgrencilere verilir. Ogrenciler yonergeleri takip ederek
verileri toplar ve yorumlar. Ogrencilerin tam olarak aktif olmamalari, kendi
diisiincelerini olusturamamalar1 ve merak ve ilgilerini tam anlamiyla kullanamadiklar

icin gercek bir sorgulama oldugu sdylenemez (Parsa, 2016).

2.5.2. Rehberli Sorgulama

Bu sorgulama tiiriinde yapilacak etkinlikle ilgili tiim asamalar 6grencilere verilmez.
Ogrencilerden asamalar1 gelistirmeleri beklenir. Ogretmenin gdrevi ise &grencilere
rehberlik etmektir. Bu sorgulama tiiriinde sorular genellikle 6gretmen tarafindan segilir.
Bu sekilde yiiriitiilen laboratuvar derslerinde 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri

gelisebilir (Parsa, 2016).

2.5.3. Acik Sorgulama

En st diizey sorgulama tipidir. Bu tiir sorgulamada tiim kararlar 6grenci tarafindan
verilir. Etkinlikler 6grenci tarafindan tasarlanir, veriler toplanir ve yorumlanir.

Ogretmen tiim ¢alismalari disaridan izler konu ile ilgili ipucu verebilir veya hicbir bilgi
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vermeyebilir. Sorular 6grencilerin meraklariyla olusur, onlarin ¢alismalartyla gozlenir,
sorularma cevap bulduklarinda ise siire¢ tamamlanir. Boylece Ogrenciler iist diizey

diistinme becerileri kazanabilirler (Parsa, 2016).

2.5.4. Sorgulamaya Dayah Ogrenmede Kullamlan Yéntem ve Teknikler

Sorgulamaya dayali &grenmenin Ozellikleri incelendigi zaman, bazi O6grenme ve
yaklagimlarla i¢ i¢e oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilandirmaci yaklasim, probleme
dayali Ogrenme, isbirligine dayali ogrenme ve aktif 6grenmenin i¢ ice oldugu
yaklasimdir. Uygulanabilir ve etkili olma agisindan sorgulamaya dayali 6grenmeye
yatkin olan yontemler; problem ¢dzme, deney, gezi gbzlem, beyin firtinasi, 6rnek olay,

tartigma, soru-cevap, grup ¢alismasi, sunum yapma seklinde siralanabilir (Parsa, 2016).

2.5.5. Sorgulamaya Dayali Ogrenme Ortaminin Ozellikleri

Sorgulamaya dayali 6grenme ortami 6gretmenlerin islerini kolaylastirirken, 6grencilerin
fen kavrami, bilimsel arastirma siireci ve iist diizey diisiinme becerileri kazanmalarina
olanak tanir. Bu ortamda ogrenciler {lretici konumdadirlar ve deneyim kazanma
firsatlar1 olur (Atun, 2016). Tartigmasiz en iyi 0grenme ortami bireyin Ozelliklerine
ozgii diizenlenen 6grenme ortanudir. Ogretmen 6grenciye uygun ortamn saglayarak
ogrenme gergeklestirmelidir. Bu nedenle etkili bir 6grenme ortami i¢in 6grencilerin

ozellikleri bilinmeli ve buna gore ortam hazirlanmalidir (Isik ve Yenice, 2012).

2.5.6. Sorgulama Temelli Ogrenmeyle Kazanilan Ust Diizey Diisiinme Becerileri

Diistinme, gozlem, deneyim, fikir yiirlitme vb. bircok sekilde elde edilen bilgiyi
uygulama, kavramsallastirma, analiz etme ve degerlendirmenin diizenlenmis seklidir.
Ust diizey diisiinme ise edinilen bilgileri zihinde isleyerek yeni anlam kazandirma ve
yapilar olusturma siirecidir. Ust diizey diisiinme becerileri; soru olusturup ¢oziim
tiretme, elestirel ve mantiksal diisiinme, degerlendirme, yeni bilgiler sentezleme ve
karar verme becerileridir. Bu beceriler sorgulamanin her asamasinda kullanilmaktadir

(Parsa, 2016).
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2.5.7. Sorgulama Siirecinde Kullanilan Beceriler

Sorgulamanin kullanilmadigi fen derslerinde ger¢ek anlamda bilimsel bir ¢alisma
yapilmis olmaz. Ogrenciler etraflarinda bulunan nesneleri inceleyemez, gozlem
yapamaz, etkinlikler tasarlayamaz ve diisiincelerini tartisamazlar. Ogrencilerin aktif
olmalart i¢in firsat verilmemis olur. Bu duruma maruz kalan 6grenciler kitaplardan
okuma yaparak bilime ulasmaya calisirlar. Oysaki fen bilimlerinde genel amaglardan
biri, 6grencilerin deneyim yasayarak 6grenmeleridir. Yapilan arastirmalar 6grencilerin
aktif olmadan, deneyim yasamadan sadece fen bilimleri kitaplarindan 6grenme

gerceklestirdiklerinde bilgileri kavrayamadiklarimi gostermektedir (Duban, 2008).

Ogrenciler dogada gerceklesen olaylar1 agciklayabilmek icin bilimsel ydntemlere
basvururlar. Bilimsel yol ile incelemede bireyler; gézlem yapar, soru sorar, denenceler
olusturur, varsayimda bulunur, agiklama ve yorum yapar ve iletisim kurarlar. Bunlar
bilimin “siire¢ becerileri” olarak ifade edilir. Sorgulayici 6grenme becerileri ise bilimsel
sire¢ becerilerini kullanarak 6grenmeyi gerceklestirecek olan &grencinin, zihninde

olusan sorularla olusturulan becerilerdir (Duban, 2008).
Duban, (2008)’e gore sorgulama siirecinde kullanilan beceriler sunlardir:

Gozlem Yapma: Gergeklesen durumlar dikkatlice izleyerek notlar almak, karsilastirma
yapmaktir. Sorgulama silireci gozlem ile baglar, O6grencinin diisiince ve kanit
toplamasiyla devam eder. Ogrencinin gdzlem siireci ciddiye almasi diger becerilerin de

daha kolay gelistirilebilmesini saglar.

Soru Sorma: Ogrencilerin yapilan gézlemlerden sonra gozlemlere iliskin sorular iiretip
sormasidir. Sorular1 olusturan kisinin i¢indeki merak duygusudur. Soru sorma,
sorgulama siirecinin en dnemli noktasidir. Sorular ne kadar kaliteli olursa sonunda elde

edilecek bilgi, bilgi edinme siirecinde yapilan etkinlikler de o kadar yararl olur.

Denence Olusturma: Elde edilen gozlemlerin sonucunda bireyin tutarli agiklamalarda
bulunmasidir. Denence olusturma; gozlem yapma soru sorma ve kanit olusturma

etkinliklerinden sonra ortaya ¢ikar.

Varsayimda Bulunma: Elde edilen gozlemlere dayali olarak gelecekte yasanabilecek
olan bir olay oOnermektir. Varsayimlar ile bir denencenin dogru olup olmadigi

belirlenmeye c¢aligilir.
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Arastirma Yapma: Go6zlem ve soru sormadan sonra olusturulan sorulara iligkin plan
yapmak, arastirmayr yiriitmek, verileri toplamak ve degiskenleri kontrol etmektir.
Olgme veri toplama, deney foyleri hazirlama arastirma siirecinde kullanilan

yontemlerdendir.

Yorumlama: Yorumlama elde edilen bilgileri konuyla iligkili 6rneklerle birlestirerek

bir durum ortaya ¢ikarma ¢abasidir.

Iletisim (sunum): Farki sekillerde; sozlii olarak ya da bir sunum hazirlayarak insanlar
bilgilendirmektir. Sorgulayici 6grenme ortami O6grencilerin arkadaslariyla tartismak,
birbirlerinin diigiincelerini dinlemek, kendi fikirlerini agik¢a sunmak gibi olanaklara

imkan saglayan, agik iletisimin oldugu bir ortamdir.

2.6. Ilgili Arastirmalar

2.6.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Sen, Yilmaz ve Erdogan (2017) tarafindan yapilan c¢alismanin amaci kimya
laboratuvarinda sorgulamaya dayali 6grenmenin 6grencilerin 6grenme yaklagimlarina,
epistemolojik inanglarma etkisini belirlemek ve Ogrencilerin sorgulamaya dayali
O0grenmeye kars1 goriislerini tespit etmektir. Calismada karma yontem arastirma deseni
kullanilmis ve calisma 24 O6grenci ile gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak
O0grenme yaklasimlar1 Olgegi, epistemolojik inang Olcedi ve agik uglu sorular
kullanilmigtir. Verilerin analizleri sonucunda, dgrenmenin ¢abaya ve yetenege bagli

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yolagiden (2017) tarafindan yapilan bu ¢alismanin amaci sinif ve fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin fen 6grenme becerisi, fen okuryazarligi ve sosyobilimsel konulara yonelik
tutumlarini belirlenen degiskenlere gore incelemek ve aralarindaki iligkiyi arastirmaktir.
Aragtirma evreni 2016-2017 Egitim-Ogretim yili bahar déneminde Kahramanmaras
Siitgii Imam Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 496 gretmen adayindan
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise bu evrenden rastgele secilen 199 fen
bilgisi ve 233 sinif O6gretmeni adayr olmak iizere toplam 432 o6gretmen adayi
olusturmaktadir. Aragtirmada Ogretmen adaylarinin fen O6grenme becerisini dlgmek

amaciyla Chang, Chen, Guo, Cheng, Lin ve Jen (2011) tarafindan gelistirilen, Senler
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(2014) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Fen Ogrenme Becerisi Olgegi, fen okuryazarlik
diizeylerini belirlemek amaciyla Fen Okuryazarlik Testi, sosyobilimsel konulara iligkin
tutumlarim1 6lgmek icgin sosyobilimsel konulara yonelik tutum Olgegi kullanilmistir.
Toplanan veriler analiz edilmistir. Analiz sonucunda 6gretmen adaylarinin fen 6grenme
becerileri, fen okuryazarlii ve sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarinda bazi
degiskenlerin anlamli farkliliklar gosterdigi saptanmistir. Ayrica fen 6grenme becerisi
arttikca fen okuryazarlik diizeylerinin ve sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarinin
arttig1, fen 6grenme becerisi azaldik¢a fen okuryazarlik diizeylerinin ve sosyobilimsel

konulara yonelik tutumlarinin azaldigi tespit edilmistir.

Karapinar (2016) tarafindan yapilan ¢aligma fen bilgisi Ogretmenligi birinci sif
ogrencileriyle gergeklestirilmistir. Calisma deney ve kontrol grubu olmak iizere iki
gruptan olusmaktadir. Calisma toplamda 77 6grenci ile gerceklestirilmistir. Uygulama
egitim O6gretim donemi boyunca devam etmis, deney grubuna sorgulamaya dayali
ogrenme ortaminda etkinlikler, kontrol grubuna ise geleneksel laboratuvar etkinlikleri
uygulanmistir. Arastirmada on test son test uygulamistir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerine bilimsel siire¢ becerileri testi, sorgulama becerileri 6l¢egi ve bilimsel
diistinme yetenekleri testi 6n test-son test olarak uygulanmistir. Arastirmadan elde
edilen veriler SPSS 21 paket programindan analiz edilmistir. Verilerin analizinde t-testi
ve ANOVA kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore; sorgulamaya dayali 6grenme
ortaminin kullanildig1 deney grubu 6grencileri ile geleneksel etkinliklerin uygulandigi
kontrol grubu ogrencilerinin sorgulama becerileri ve bilimsel diisiinme yetenekleri

arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 sonucuna ulasiimistir.

Kizilaslan (2014) calismasinda 6grencilere kimya laboratuvart dersinde geleneksel
laboratuvar yontemi olarak bilinen “cookbook” ve daha sonra sorgulamaya dayali
laboratuvar: uygulamistir ve deneylerin sonunda ogrencilerin bu yontemlere karsi
tutumlarini aragtirmistir. Calisma sonucunda sorgulamaya dayali laboratuvar etkinlikleri
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesine, kendilerini bilim adami gibi

hissettikleri i¢in fene karsi olumlu tutum gelistirmelerine olanak saglamistir.

Akpulluk¢u ve Giinay’mn (2013) yaptig1 arastirmada fen bilimleri dersinde sorgulamaya
dayali 6grenmenin 08rencinin akademik basarisi, akilda tutma diizeyi ve tutumlarina
etkisi tespit edilmistir. Calisma grubu 7. smif diizeyinde olan 72 0grenciden
olusmaktadir. Sorgulamaya dayali etkinlikler ii¢ hafta uygulanmistir. Ogrencilere tutum

Olcegi ile bagart testi uygulanmistir. Sorgulamaya dayali 6grenme ortaminda dgrenim
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goren deney grubundaki Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlart ile
akademik basarilar1 kontrol grubunda bulunan 6grencilere gore anlamli bir farklilik
gostermistir. Ancak Ogrenilenlerin  hafizada tutma diizeyleri arasinda farklilik

bulunmamustir.

Celik ve Cavas (2012) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, 6. Sinif canlilarda iireme,
bliyime ve gelisme {nitesinin sorgulamaya dayali Ogrenme yontemi ile
gergeklestirilmesinin 6grencilerin akademik basarilarini, bilimsel siire¢ becerilerini ve
fene yonelik tutumlarini nasil etkiledigini arastirmaktir. Arastirmada on test-son test
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore sorgulamaya dayali 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubu ogrencileri ile 2005 Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi dogrultusunda 6grenim goren kontrol grubu dgrencilerinin akademik
basarilari, bilimsel siire¢ becerileri ve fene yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara gore sorgulamanin dgrencilerin akademik
basar1, bilimsel siire¢ becerileri ve fen bilimlerine yonelik tutumlarinda gelisme oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Anagiin (2011) tarafindan gergeklestirilen bu arastirma Uluslararas1 Ogrenci
Basarilarin1t Degerlendirme Programi (PISA) 2006 kapsaminda, Tirkiye’de 15 yas
grubu 6grencilerin 0gretme-0grenme siireclerine iliskin bazi degiskenlerin, onlarin fen
okuryazarliklar1 tizerindeki etkisini belirleme amaciyla yapilmigtir. Arastirma 4942
ogrenci lzerinde gerceklestirilmistir. Verilerin analizinde 15 yas grubu 6grencilerin
ogrenme-6gretme siirecine iliskin belirlenen degiskenlerin fen okuryazarlig diizeylerine
etkilerini belirlemek icin yapisal esitlik modeline dayali bir analiz gergeklestirilmistir.
Arastirmada elde edilen sonuglara gore Tiirkiye’deki 15 yas grubu o6grencilerin fen
okuryazarligr diizeyini Ogretme-6grenme siiregleri acgisindan en fazla etkileyen
degiskenin “6grenmeye ayrilan zaman” oldugunu tespit edilmistir. Bunu “deneyler” ve
“sorgulamaya dayali Ogrenme etkinlikleri” degiskenlerinin izledigi sonucuna

ulasilmistir.

Gengtilirk ve Tiirkmen (2007) tarafindan yapilan ¢alisma 4. sinif fen bilimleri dersi
“Canlilar Cesitlidir” {initesinin 6grenilmesinde ve Ogrencilerin basarisinda geleneksel
ogrenme ile sorgulamaya dayali Ogrenmenin etkisini karsilastirmak amaciyla
yapilmistir. iki farkli smifta yer alan toplam 50 dgrenci ¢alismaya katilmistir. Kontrol
grubuna geleneksel 6grenme, deney grubuna ise sorgulamaya dayali 6grenme metodu

uygulanmistir. Arastirma yedi haftada gercgeklestirilmis ve Ogrencilerin basari
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seviyelerini karsilagtirmak i¢in 6n test ve son test uygulanmigtir. Verilerin analizinden
sonra ise sorgulama yontemi kullanilan O6grencilerin geleneksel 6gretim yontemi
kullanilan 6grencilere gore fen bilimleri derslerine daha fazla katildiklar1 ve derse karsi

olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna ulagilmistir.

Dede ve Yaman (2008) tarafindan yapilan calismada ilkdgretim Ogrencilerinin fen
ogrenmeye yonelik motivasyon diizeylerini belirlemek i¢in Likert-tipi bir 6lgme araci
gelistirilmeye calistlmistir. ilk olarak literatiir taramasiyla on test olusturulup
uzmanlarin goriisleri alinmistir. Uzmanlarin verdigi oneriler dogrultusunda tekrardan
diizenlenip 6lgegi deneme amaci ile bir pilot ¢aligma yapilmistir. Sonunda 23 maddeden
olusan bir dlgek olusturulmus ve dlgegin giivenirlik katsayis1 (Crombach Alfa) da 0,80

olarak bulunmustur.

Duran (2015) yaptig1 calismada fen ve teknoloji dersinde aragtirmaya dayali 6grenme
yaklasimina dayali etkinlikler gergeklestirmis ve bu etkinliklerin 6grencilerin

sorgulayict 6grenme becerileri algisini arttirmadigi sonucuna ulagmistir.

Taskoyan (2008) calismasinda fen ve teknoloji dersinde SE modelinde sorgulayici
ogrenme etkinlikleri ile 0grenme ortami olusturmus, 7. smif 6grencileri ilizerinde
uygulama gergeklestirilmis ve bu etkinliklerin Ggrencilerin  sorgulayici &grenme

becerileri algilarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Saglamer ve Yazgan (2013) tarafindan yapilan ¢alismada fen ve teknoloji dersinde
arastirmaya dayali laboratuvar uygulamalarmi smif disinda gergeklestirmis, bu
uygulamalarin 6grencilerin sorgulama becerileri algilarint olumlu yonde etkiledigi

sonucuna ulagmustir.

2.6.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Suarez, Specht, Prinsen, Kalz ve Temier (2017) tarafindan yapilan bu calismada,
sorgulamaya dayali 6grenme Ogrencilerin etkilesim halinde bulundugu, ilgilerinin
artmasini saglayan ve kesfetmeye dayanan bir egitim stratejisi olarak tanimlanmaistir.
Sorgulama temelli 6grenmede sorgulama becerileri kullanilarak 6grencilerin aktif

olmalarinin ve sorumluluk almalarmin gerektigini savunmustur.
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Mulder, Lazonder ve Jong (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada bilgisayar araciligiyla
ogrenme  gergeklestirildiginde  Ogrencilerin  sorgulama  davraniglarinin  gelisip
gelismedigi arastirilmistir. Calisma lise O0grencileri ile yapilmistir. Deney ve kontrol
grubu olusturulmustur. Deney grubundaki 6grenciler elektrik devresini simiilasyon ile
ogrenmisler, kontrol grubu simiilasyon destegini almadan 6grenme gergeklestirmistir.
Bilgisayar araciligiyla gerceklestirilen 6grenmenin 6grencilerin sorgulama diizeylerini

gelistirildigi sonucuna ulasilmistir.

Halim, Rahman, Zamri ve Mohtar (2017) tarafindan yapilan arastirmada ebeveynlerin
cocuklarin fen 6grenme ilgisi lizerindeki etkisi aragtirilmistir. Cocuklarin bilimdeki ilgi
ve motivasyonlarinda ebeveyn tutumlarinin ve giinliik yasamin énemli bir rol oynadigi
bilinmektedir. Bilimle ilgili ebeveyn inanc¢larinin ¢ocuklar1 6nemli derecede etkiledigi

diistiniilmektedir.

Suduc, Bizoi ve Gorghiu (2015) tarafindan gergeklestirilen bu ¢alismada Romen fen
ogretmenleri tarafindan PROFILES FP7 projesi ¢ercevesinde tasarlanan ve gelistirilen
sorgulama yaklagimi ilkokul ve okul 6ncesi 6grencilerine uygulanmistir. Sorgulamaya
dayali fen egitiminin Ogrencilerin motivasyonunu, 6grencilerin arastirma becerilerini

uygulamalarini arttirdigi kanitlanmistir.

Bybee ve McCrae (2011) calismalarinda, 6grencilerin bilimsel okuryazarliga iliskin
tutumlarmi PISA 2006 fen smnavi baglaminda incelemeyi amaglamiglardir. PISA'nin
yoneliminin hem bilgiyi hem de tutumlar: i¢erdigini; bunlarin da, 6grencilerin bilimsel
okuryazarligin merkezinde yer alan yetkinliklere katkida bulundugu vurgulanmistir.
Makalede sunulan sonuglar, 6grencilerin fen ve bilim okuryazarligina yonelik tutumlari
ve ilgileri arasinda baglantilar kurmaktadir. Bu dogrultuda, iilke ¢apinda 6grencilerin
bilime yonelik ilgisi ile bilim performansi arasinda negatif bir iliski oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Hung (2010) sorgulamaya dayali 6grenmenin, fen bilimlerini 6grenme {izerindeki
etkisini arastirmak i¢in yaptig1 ¢calismada; toplam 8912 8. sinif 6grencisinin fene yonelik
tutumlarinin ve cinsiyetin fen basarisina olan iligkisini analiz etmistir. Analizlerde
basar1 test fasikiilleri ve 6grenci anketleri kullanilmistir. Sonug¢ olarak aragtirmada
sorgulamaya dayali 6grenmenin fen bilimleri basarisim1 ve fen bilimlerine yonelik
olumlu tutum gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica cinsiyetin fen bilimleri basarisini

ve fen bilimlerine yonelik tutumlart etkiledigi tespit edilmistir
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Unlii, Dékme ve Tiifeci (2015) tarafindan yapilan bu arastirmada teknoloji ile
desteklenen arastirma-sorgulama tabanli 6grenme {izerinde durulmustur. Arastirmaya
dayali 6grenmeyi teknoloji ile desteklemenin daha etkili oldugu savunulmasina ragmen
kirsal kesimdeki Ogrencilerin teknolojiye ulasmada yetersiz kalmasiyla esitsizlik
olustugu sonucuna ulasilmistir. Buna ek olarak, bu bolgelerdeki Ogrenciler sinirli
imkanlar1 oldugundan, miizeler ve bilim merkezleri gibi yerleri ziyaret ederek otantik
O0grenme ortamlar1 yaratmak zordur. Bu 6grencilerin arastirma becerilerini gelistirerek

ve bunlari teknoloji ile birlestirerek; firsat yaratmak esitlik ilkesinin bir gerekliligidir.

Evans (2001) yaptig1 calismada fende sorgulamaya dayali1 6gretimi, tecriibeler sayesinde
bireylerin gozlem yapip sorular sormasi, aragtirma gelistirip yiiriitmesi, verileri toplayip
analiz etmesi, bulgular1 yorumlayip problemleri ¢6zmesi ve bunlara ek olarak yaratici,

mantiksal ve elestirel diisiinmesi olarak ifade etmistir.

Ediger (2001) 1950 ve 1960 yillar1 arasinda sorgulamaya dayali 6grenmenin fen
bilimleri 6gretimi igin bir gelenek haline geldigini ve giinimiizde de olduk¢a 6nemli bir
yere sahip oldugunu belirtmistir. Ancak Ogretmelerin sorgulamaya dayali 6grenme
konusunda eksik oldugunu ve bu sebeple 6grenme sirasinda problemler olustugunu
belirtmistir. Bu problemlerin giderilmesi amaciyla arastirmalar yapilmasi gerektigini

Onermistir.

Gerber, Brovey ve Price (2001) diisiik basar1 seviyesine sahip olan dgrencilerin yer
aldig1 bolgelerde gorevli olan 6gretmenlerin sorgulamaya dayali 6gretimi daha etkili
kullanabilmeleri ve sorgulamaya dayali o6gretim i¢in gerekli olan teknolojileri
kullanabilmeleri i¢in gerekli olan becerileri kazanmalarin1 saglamak amaciyla
calismalar yapmislardir. Calismanin sonucunda Ogretmenler Ogrencilerin fene kars

ilgilerinin arttigin1 belirtmislerdir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin amacina yonelik arastirmanin modeli, evren ve Orneklem,
verilerin toplanmasi, veri toplama araglari ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer

almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma; nicel arastirma yontem ve teknikleri kullanilan betimsel bir ¢alismadir.
Aragtirmada tarama modellerinden betimsel ve iliskisel tarama modeli tiirleri
kullanilmigtir. Aragtirmada cinsiyetin, sinif diizeyinin, anne/baba egitim diizeyinin ve 1.
donem fen bilimleri dersi karne notunun; ortaokul 6grencilerinin sorgulamaya dayali
O0grenme becerileri algilari ile fen 6grenme becerisi lizerindeki etkilerinin belirlenmesi
ve aralarindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilacagindan betimsel tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modelleri bir grubun, bir durumun o&zelliklerini belirlemede
kullanilan uygun modellerdir. Korelasyon arastirma iki veya ikiden fazla degisken
arasindaki iligkiyir belirlemek i¢in yapilmaktadir (Biytikoztirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2016).

3.2. Evren ve Orneklem/ Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini 2017-2018 Egitim-Ogretim yil1 ikinci déneminde Mugla ilinin
Mentese ilcesinde bulunan tiim ortaokullarda 6grenim goren 7. ve 8. sif dgrencileri

olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise 2017-2018 Egitim Ogretim yili ikinci
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doneminde Mugla ilinin Mentese ilgesinde bulunan dort ortaokulda dgrenim géren 7. ve

8. sinif olmak tizere toplam 472 6grenci olusturmaktadir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirma 2017-2018 Egitim Ogretim yil1 ikinci déneminde yapilmistir. Mugla Ilinin
Mentese il¢esindeki dort ortaokulda bulunan 7. ve 8. smif Ogrencilerine belirlenen

Olcekler uygulanmistir.

3.4. Veri Toplama Aracglan

Aragtirmada veri toplama araci olarak; “Kisisel Bilgi Formu”, “Fen Ogrenme Becerisi
Olgegi” ve “Fen’e Yonelik Sorgulayict Ogrenme Becerileri Algis1 Olgegi”
kullanilmistir. Form ve Olgekler aym1 zamanda uygulanmistir. Form ve olgekleri

Ogrencilerin cevaplamalari i¢in ortalama on bes dakika stire verilmistir.

3.4.1. Kisisel Bilgi Formu

Ogrencilerin cinsiyet, sinif diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, 1. donem
fen bilimleri dersi karne notu gibi demografik 6zellikleri ile ilgili bilgi toplama amaciyla

aragtirmaci tarafindan kisisel bilgi formu hazirlanmis ve 6grencilere uygulanmistir.

3.4.2. Fen’e Yonelik Sorgulayic1 Ogrenme Becerileri Algis1 Olgcegi (FYSOBAO)

Olgek Balim ve Taskoyan (2007) tarafindan gelistirilmis, 16 madde olumlu, 6 madde
olumsuz olmak iizere toplam 22 maddeden olusan 5°li likert tipindedir. Olumlu
maddelerde Tamamen katiliyorum=5, Katiliyorum=4, Kararsizim=3, Katilmiyorum=2,
Tamamen katilmiyorum=1 seklinde puanlama yapilmistir. Olumsuz maddelerde ise
puanlama tersine ¢evrilmistir. Orijinal Olcegin giivenirlik katsayist1 0.84 olarak

bulunmustur.



26

Bu arastirma iizerinden hesaplanan Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi ise 0.85
olarak tespit edilmistir. Olgegin Crobach alfa katsayis1 yiiksek olmasi dlgekte bulunan
maddelerin o Olgiide birbirleriyle tutarli ve aynmi 0Ozeligin 6gelerini yoklayan

maddelerden olustugunu ifade etmektedir (Tezbasaran, 1996).

3.4.3. Fen Ogrenme Becerisi Ol¢egi (FOBO)

Ogrencilerin fen dgrenme becerisini dlgmek igin Senler (2014) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanan “Fen Ogrenme Becerisi” 6l¢egi kullanilmistir. “Fen Ogrenme Becerisi”dlgegi
Chang, Chen, Guo, Cheng, Lin ve Jen (2011) tarafindan gelistirilmis ve “bilimsel
sorgulama” ve “iletisim” olmak iizere iki alt boyuttan olusmaktadir. Olgek Tiirkgeye
uyarlanirken ilk olarak 6lgegi gelistiren Huey-Por Chang ile iletisime gegilerek izin
alinmistir. Daha sonra Ingilizceden Tiirkceye ¢eviri yapilmistir. Iki akademisyen
tarafindan incelenen Tiirkceye cevrilmis oOlcek tekrar Ingilizceye cevrilmistir ve
aralarinda anlamli bir farkliligim olmadig: sonucuna ulasilmistir. Olgegin madde analizi
ve Pearson momentler carpim korelasyon analizi yapilmistir. Olgegin i¢ giivenirliligini
belirlemek icin Cronbach’s Alpha degerleri hesaplanmustir. Olgegin son hali 18-26 yas
arasinda bulunan 593 fen bilgisi 6gretmen adayma uygulanmistir (Senler, 2014).
Olgegin korelasyon degeri 0.42 ile 0.70 arasinda bulunmustur. “Fen Ogrenme Becerisi”
Olceginde giivenirlik katsayis1 Cronbach Alpha 0.93 olarak hesaplanmistir. “Fen
Ogrenme Becerisi” o6lgeginde giivenirlik katsayisi Cronbach Alpha “bilimsel
sorgulama” alt boyutu i¢cin 0,88; “iletisim” alt boyutu i¢in 0,89 olarak belirlenmistir.
Cronbach“s  Alpha  katsayillarindan  6lcegin  gilivenilir  oldugu  seklinde
yorumlanabilmektedir (Senler, 2014).

Fen 6grenme becerisi 6lgegi toplam 29 maddeden olugmaktadir. Besli likert tipinde olan
bu olgek “(5= Kesinlikle katiliyorum, 4=Katiliyorum, 3= Kararsizim, 2= Katilmiyorum,

1= Kesinlikle katilmiyorum)” bi¢iminde derecelendirilmistir.

Bu arastirma i¢in fen 6grenme becerisi 6l¢eginin gilivenirlik katsayis1 Cronbach’s Alpha
0.93 olarak tespit edilmistir. Fen Ogrenme becerisi Olgeginde giivenirlik katsayisi
Cronbach Alpha “bilimsel sorgulama” alt 6l¢egi icin 0,89; “iletisim” alt dl¢egi i¢in 0,88
bulunmustur. Elde edilen Cronbach’s Alpha giivenirlik degerinin 0.70’den biiyiik
olmast Glgegin calisma icin yeterli giivenilirlikte oldugu sdylenilebilir. Cronbach’s

tarafindan gelistirilen alfa katsayis1 yontemi, maddeler dogru-yanlis olacak sekilde
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puanlanmadiginda, 1-3, 1-4, 1-5 seklinde puanlandigi zaman kullanilmas1 uygun olan
bir i¢ tutarlilik tahmin yontemidir (Ercan ve Kan, 2004). Cronbach*s Alpha

katsayilarindan 6lgegin giivenilir oldugu yorumu yapilabilir.

3.5. Veri Toplama Siireci

Verilerin toplanma siirecinde asagidaki islemler gergeklestirilmistir:

1)Mugla Milli Egitim Midiirliigiinden verilerin toplanmasi i¢in gerekli olan resmi

izinler alinmistir.

2) Mugla Mentese ilgesinde belirlenen ortaokullarin midiir ve miidiir yardimcilari ile

goriigiilerek uygulama i¢in uygun tarihler belirlenmistir.

3) 7. ve 8. smif ortaokul Ggrencilerine dersleri olan Ggretmenler ile gortsiilerek,
uygulama yapilacak giin ve saatler belirlenmistir. Her okul i¢in ayr1 giin ve her siif

icin ayr1 saatte uygulama yapilmaya calisilmistir.

4) Veri toplama araglari Ogrencilere uygulanmadan once ogrenciler detayli bir
sekilde bilgilendirilerek, goniillii olarak calisma grubuna katilmak isteyenlere 6lgme

araglart dagitilmistir.

5) Orneklemde yer alan tiim ortaokullardaki uygulamalar tamamlandiktan sonra
Olceklere wverilen cevaplar tek tek kontrol edilmis ve Ozensiz doldurulmus,
samimiyetle yanitlanmamis, eksik ya da hatali cevaplanan veriler arastirma kapsami

disinda tutulmustur.

6) Arastirma i¢in uygun olan veri toplama araglari dijital ortama aktarilip analiz i¢in

hazir hale getirilerek raporlastirma islemi gergeklestirilmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) 20.0
programinda analiz edilmistir. Ik olarak arastirmada hangi analizlerin yapilacagini

belirlemek i¢in Ol¢eklere normallik analizi yapilmistir. Normallik analizi sonuglari
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Tablo 3.1 de verilmistir.
Tablo 3.1

Olceklerin Normallik Analizi Sonuclar

Kolmogrov-Smirnow Shapiro-Wilk
Istatistik Sd p Istatistik Sd p
FYSOBAO 050 472 007 973 472 000
Bilimsel 065 472 .000 958 472 .000
Sorgulama
fletisim 058 472 001 962 472 000

Tablo 3.1°de gereck Kolmogrov-Smirnow gerekse Shapiro-Wilk test sonuglar1 0.05’den
kiiciik oldugu igin veriler normal dagilmamstir. FYSOBAO ve FOBO; bilimsel
sorgulama ve iletisim alt Ol¢eklerine iliskin veriler normal dagilim gostermediginden

non-parametrik istatistikler kullanilmistir.

Aragtirmada veri analizi; iligkisiz 6l¢timler i¢in MannWhitney U-Testi, Kruskal Wallis
H-Testi ve Spearman korelasyon Katsayisi ile yapilmistir. Ogrencilerin FYSOBA
cinsiyete ve smif diizeyine gore farklilasip farklilasmadigr iliskisiz 6l¢iimler igin Mann
Whitney U-Testi, anne/baba egitim diizeyi ve 1. donem Fen Bilimleri karne notuna gore
farklilasip farklilasmadigi iliskisiz Ol¢timler igin Kruskal Wallis H-Testi ile

belirlenmistir.

FOB o&lgegi “bilimsel sorgulama” ve “iletisim” olmak {izere iki alt Olgekten
olugmaktadir. Bu nedenle tiim analizler iki alt o6l¢ek i¢in ayr1 ayr1 yapilmistir.
Ogrencilerin bilimsel sorgulama ve iletisim diizeylerinin cinsiyete ve sinif diizeyine
gore farklilagip farklilasmadigi iliskisiz dlglimler igin Mann Whitney U-Testi, anne/baba
egitim diizeyi ve 1. donem Fen Bilimleri karne notuna gore farklilasip farklilasmadigi

iliskisiz 6lgtimler igin Kruskal Wallis H-Testi ile belirlenmistir.

Son olarak ogrencilerin fene yonelik sorgulayici 6grenme becerileri algisi ile fen
ogrenme becerisi alt dlgekleri olan bilimsel sorgulama ve iletisim arasindaki iligkiyi

belirlemek i¢in Spearman Korelasyon analizi yapilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin amacina yonelik verilen alt problemlere ait bulgular tablolar

halinde sunularak yorumlanmustir.

4.1. “Ortaokul 7. ve 8. siif ogrencilerinin fene yonelik sorgulayici 6grenme
becerileri algis1 cinsiyete gore anlamh bir farkhihk gostermekte midir?” Alt

Problemine fliskin Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin fene yonelik sorgulayic1 6grenme becerileri algisinin cinsiyete
gore farklilik gosterip gostermedigi iliskisiz 6lgiimler i¢in Mann Whitney U-Testi ile
smnanmig ve bulgular Tablo 4.2° de verilmistir. Tablolarda 6rneklem sayis1 20’nin ¢ok

tizerinde oldugu i¢in “u” degerleri yerine “z” degerleri verilmistir.

Gruplarin biri veya her ikisindeki birey sayis1 20°den fazla oldugu zaman dagilimin
normal dagilima yaklastigi kabul edilir. Bu durumda Mann Whitney U hipotezleri, z
istatistigi kullanilarak test edilir (Biiytlikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2014).
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Tablo 4.2

Osrencilerin FYSOBAO Puanlarinin Cinsiyete Gore U-Testi Sonuglar

. Sira Sira
Cinsiyet n Ortalamasi Toplam1 g P
Kiz 248 241.74 59951.00 -.88 .380

Erkek 224 230.70 51677.00

Tablo 4.2’¢ gore Ogrencilerin fene yonelik sorgulayici 6grenme becerileri algisi
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir [z=-.88, p>.05]. Ogrencilerin kiz
ya da erkek olmasi, fene yonelik sorgulayici 6grenme becerileri algisini etkilemedigi

seklinde yorumlanabilir.

4.2. “Ortaokul 7. ve 8. smif 6grencilerinin fene yoénelik sorgulayici 6grenme
becerileri algis1 simif diizeyine gore anlamh bir farkhilik gostermekte midir?” Alt

Problemine iliskin Bulgular

Ortaokul o6grencilerinin fene yonelik sorgulayici 6grenme becerileri algisinin smif
diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigi iliskisiz Slgtimler i¢in Mann Whitney U-

Testi ile stnanmig ve bulgular Tablo 4.3 de verilmistir.
Tablo 4.3

Osrencilerin FYSOBAO Puanlarinin Simif Diizeyine Gore U-Testi Sonuglart

. Sira Sira
Sf Diizeyi : Ortalamasi Toplami z P
7. Sif 234 240.74 56333.50 -.67 .503

8. Siif 238 230.70 55294.50
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Tablo 4.3’e gore 6grencilerin fene yonelik sorgulayict 6grenme becerileri algist sinif
diizeyine gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir [z=-.67, p>.05]. Ogrencilerin
farkl sinif diizeyinde olmalarinin, fene yonelik sorgulayici 6grenme becerileri algisi

tizerinde fark yaratacak bir etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir.

4.3. “Ortaokul 7. ve 8. smif ogrencilerinin fene yonelik sorgulayici 6grenme
becerileri algis1 anne egitim diizeyine gore anlamh bir farkhihk gostermekte

midir?” Alt Problemine Iliskin Bulgular

Ortaokul ogrencilerinin fene yonelik sorgulayici 6grenme becerileri algisinin anne
egitim diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigi iligkisiz Olglimler ig¢in Kruskal

Wallis H-Testi ile sitnanmis ve bulgular Tablo 4.4’ de verilmistir.
Tablo 4.4

Ogrencilerin FYSOBAO Anne Egitim Diizeyine Gore H-Testi Sonuglar

Anne Egitim Sira 2 Anlamli
Lo n Sd
Diizeyi Ortalamas1 x P Fark
lkokul 01 226.34 5 1752  oo4  llkokul-
Universite
Ortaokul 82 990.45 Qrt‘aoku‘l-
Universite
Lise 135 223.59 e
Universite
Universite Universite
126 227.85 YL/Dok.
Yiiksek L.-
Doktora 31 214.58
Diger 7 158.64

Tablo 4.4’¢ gore 6grencilerin fene yonelik sorgulayict 6grenme becerileri algist anne
egitim diizeyine gore anlamli bir farklihk gdstermektedir. [} (5)=17.52, p<.05 ]. Bu
bulgu annelerin farkli egitim diizeyine sahip olmasi, Ogrencilerin fene yonelik

sorgulayict 6grenme becerileri algisinda farkli etkiler yarattigini gosterir. Gruplarin sira
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ortalamalar1 dikkate alindiginda, fene yonelik sorgulayict 6grenme becerileri algisinin
en yiiksek; annesi iiniversite mezunu olanlarin oldugu, bunu ilkokul, lise, ortaokul ve
yiiksek lisans/doktora mezunu olanlarin izledigi goriilmektedir. Tablo 4.4’e¢ gore
goriilen farkliligim hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek i¢in gruplarmn ikili
kombinasyonlar1 iizerinden Mann Whitney U-Testi uygulanmistir. Bu testin sonucunda
elde edilen bulgu; annesi tiniversite mezunu olan 6grencilerin ilkokul, ortaokul, lise ve
yiiksek lisans/doktora mezunu olan Ogrencilere gore daha yiiksek fene yoOnelik

sorgulayict 6grenme becerileri algisina sahip oldugu belirlenmistir.

4.4. “Ortaokul 7. ve 8. simf oOgrencilerinin fene yonelik sorgulayici 6grenme
becerileri algis1 baba egitim diizeyine gore anlamh bir farkhihk gostermekte

midir?” Alt Problemine iliskin Bulgular

Ortaokul ogrencilerinin fene yonelik sorgulayici 6grenme becerileri algisinin baba
egitim diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigi iligkisiz Olglimler ig¢in Kruskal

Wallis H-Testi ile stnanmis ve bulgular Tablo 4.5’ te verilmistir.
Tablo 4.5

Ogrencilerin FYSOBAO Baba Egitim Diizeyine Gére H-Testi Sonuglar

Baba Egitim Sira 2 Anlamh
. 2 n Sd
Diizeyi Ortalamasi X P Fark
Tlkokul [lkokul-
57 217.82 5 19.16 .002 Universite
Ortaokul 80 202.34 35’;‘;{(
Lise Ortaokul-
130 219.01 Universite
Universite 162 261.84 (\)(rlt_z;([))léul!-
Yiiksek L.- Lise-
Doktora 38 287.57 Universite
Diger 5 241.80 Lise-

YL/Dok.
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Tablo 4.5’e gore 6grencilerin fene yonelik sorgulayict 6grenme becerileri algist baba
egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik gdstermektedir [y® (5)=19.16, p<.05]. Bu
bulgu babalarin farkli egitim diizeyine sahip olmasmin 6grencilerin fene yonelik
sorgulayici 6grenme becerileri algisinda farkl etkiler yarattigini gosterir. Gruplarin sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, fene yonelik sorgulayict 6grenme becerileri algisinin
en yliksek; babasi yiiksek lisans/doktara mezunu olanlarin oldugu, bunu {iniversite,
diger, lise, ilkokul ve ortaokul mezunu olanlarin izledigi goériilmektedir. Tablo 4.5%¢
gore goriilen farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek i¢in gruplarin ikili
kombinasyonlar tizerinden Mann Whitney U-Testi uygulanmistir. Bu testin sonucunda
elde edilen bulgu; babasi iiniversite mezunu olan 6grencilerin ilkokul, ortaokul ve lise;
babas1 yiiksek lisans/doktora mezunu olan 6grencilerin ilkokul, ortaokul ve lise mezunu
olan 6grencilere gore daha yiiksek fene yonelik sorgulayict 6grenme becerileri algisina

sahip oldugu bulunmustur.

4.5. “Ortaokul 7. ve 8. simf ogrencilerinin fene yonelik sorgulayici 6grenme
becerileri algis1 1. donem fen bilimleri karne notuna gore anlamh bir farkhhk

gbstermekte midir?” Alt Problemine Iliskin Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin fene yonelik sorgulayici 6grenme becerileri algisinin 1. déonem
fen bilimleri dersi karne notuna gore farklilik gosterip gostermedigi iliskisiz olgtimler

icin Kruskal Wallis H-Testi ile stnanmis ve bulgular Tablo 4.6 da verilmistir.
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Tablo 4.6

Osrencilerin FYSOBAO 1. Dénem Fen Bilimleri Dersi Karne Notuna Goére H-Testi

Sonuclari
Karne n Sira Sd 1 p Anlamli Fark
Notu Ortalamasi
0-44 ile 45-
0-44 7 64.36 4 68.72 .000 54, 70-84. 85-
100
45-54 14 159.71 45-54-85-100
55-69 ile 70-
55-69 44 123.91 84 ve 85-100
70-84 — 85-
70-84 107 208.71 100
85-
100 300 270.52

Tablo 4.6’ya gore 6grencilerin fene yonelik sorgulayici 6grenme becerileri algisi 1.
donem fen bilimleri dersi karne notuna gore anlamli bir farklihik gostermektedir. [y
(5)=68.72, p<.05]. Bu bulgu fen bilimleri dersi karne notunun, 6grencilerin fene yonelik
sorgulayict 6grenme becerileri algisinda farkli etkiler yarattigini gosterir. Gruplarin sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, fene yonelik sorgulayict 6grenme becerileri algisinin
en yiiksek; karne notu 85-100 olanlarin oldugu, bunu 70-84, 45-54, 55-69 ve 0-44
olanlarm izledigi goriilmektedir. Tablo 4.6’ya gore goriilen farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigin1 belirlemek i¢in gruplarin ikili kombinasyonlar1 iizerinden Mann
Whitney U-Testi uygulanmistir. Bu testin sonucunda elde edilen bulgu; fen bilimleri
dersi karne notu 85-100 olan 6grencilerin 0-44, 45-54, 55-69 ve 70-84; 70-84 olanlarin
ise 0-44 ve 55-69 olan 6grencilere gore daha yiiksek fene yonelik sorgulayict 6grenme

becerileri algisina sahip oldugu tespit edilmistir.
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4.6. “Ortaokul 7. ve 8. smmif 6grencilerinin fen 6grenme becerileri; bilimsel
sorgulama ve iletisim alt oOl¢eklerinde cinsiyete gore anlamh bir farkhhk

gostermekte midir?” Alt Problemine iliskin Bulgular

Ortaokul ogrencilerinin fen 6grenme becerileri; bilimsel sorgulama ve iletisim alt
Olceklerinde cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigi iligkisiz dlglimler igin Mann

Whitney U-Testi ile sinanmis ve bulgular Tablo 4.7’ de verilmistir.

Tablo 4.7

Osrencilerin Fen Ogrenme Becerileri; Bilimsel Sorgulama ve Iletisim Alt Olgeklerinde

Cinsiyete Gore U-Testi Sonuclari

Sira Sira

CIGIEL d Ortalamasi Toplami z P
Kiz 248 231.98 57532.00 -.76 449
Bilimsel
Sorgulama Erkek 224 241.50 54096.00
Kiz 248 232.98 57779.50 -.59 555
[letisim

Erkek 224 240.40 53848.50

Tablo 4.7° ye gore 6grencilerin fen 6grenme becerileri; bilimsel sorgulama ve iletisim
alt dlgeklerinde cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermemektedir [z=-.76, p>.05, z=-
59, p>.05]. Ogrencilerin kiz ya da erkek olmasmin fen 6grenme becerileri; bilimsel

sorgulama ve iletisim diizeylerini etkilemedigi seklinde yorumlanabilir.
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4.7. “Ortaokul 7. ve 8. simf 6grencilerinin fen 6grenme becerileri; bilimsel
sorgulama ve iletisim alt olceklerinde simf diizeyine gore anlamh bir farkhhk

gostermekte midir?” Alt Problemine iliskin Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin fen 6grenme becerileri; bilimsel sorgulama ve iletisim alt
Ol¢eklerinde siif diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigi iliskisiz Ol¢iimler igin

Mann Whitney U-Testi ile sinanmis ve bulgular Tablo 4.8 de verilmistir.

Tablo 4.8

Osrencilerin Fen Ogrenme Becerileri; Bilimsel Sorgulama ve Iletisim Alt Olgeklerinde

Swnif Diizeyine Gore U-Testi Sonuglar

Sira Sira

S’ " Ortalamasi  Toplami z P
7. Siuf 234 245.90 57539.50 -1.49 138
Bilimsel
Sorgulama
8. Sinif 238 227.26 54088.50
7. Siuf 234 237.40 55551.00 -14 .887
[letisim

8.Simif 238 235.62 56077.00

Tablo 4.8” e gore 6grencilerin fen 6grenme becerileri; bilimsel sorgulama ve iletisim alt
olgeklerinde smif diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir [z=-1.49, p>.05,
z=-.14, p>.05]. Ogrencilerin farkli sinif diizeyinde olmalarmin, fen 6grenme becerileri;
bilimsel sorgulama ve iletisim diizeyleri lizerinde fark yaratacak bir etkiye sahip

olmadig1 sdylenebilir.
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4.8. “Ortaokul 7. ve 8. smmif 6grencilerinin fen 68renme becerileri; bilimsel

sorgulama ve iletisim alt olceklerinde anne egitim diizeyine gore anlamh bir

farkhihk gostermekte midir?” Alt Problemine liskin Bulgular

Ortaokul ogrencilerinin fen 6grenme becerileri; bilimsel sorgulama ve iletisim alt

6l¢eklerinde anne egitim diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigi iliskisiz olgtimler

icin Kruskal Wallis H-Testi ile stnanmis ve bulgular Tablo 4.9 da verilmistir.

Tablo 4.9

Osrencilerin Fen Ogrenme Becerileri; Bilimsel Sorgulama ve Iletisim Alt Olgeklerinde

Anne Egitim Diizeyine Gore H-Testi Sonuglari

Anne Anlamh
Egitim n Stra sd N p F:rk
Diizeyi Ortalamasi
Tlkokul 91 223.27 5 9.94 .077
Ortaokul 82 231.30
Lise 135 218.13
Bilimsel
Sorgulama Universite 126 264.83
Yiksek
L./Doktora 31 259.19
Diger 7 213.07
Tlkokul 91 215.29 5 14.73 .012 [lk.-Uni.
Ortaokul 82 244.96 Lise- Uni.
Lise 135 211.25
Tletisim —
Universite 126 267.62
Yiksek
L./Doktora 31 260.98
Diger 7 231.57

Tablo 4.9’a gore 6grencilerin fen 6grenme becerileri; bilimsel sorgulama alt 6l¢egi anne

egitim durumuna gore anlamli bir farklilik gostermemektedir [x? (5)=9.94, p>.05].
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Ogrencilerin annelerinin farkli egitim diizeyinde olmalar1 6grencilerin fen &grenme
becerileri; bilimsel sorgulama diizeyleri iizerinde fark yaratacak bir etkiye sahip
olmadig1 soylenebilir. Ogrencilerin fen 6grenme becerileri; iletisim alt dlgeginde anne
egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermektedir. [x> (5)=14.73, p<.05]. Bu
bulgu annelerin farkli egitim diizeyine sahip olmasi, Ogrencilerin fen Ogrenme
becerileri; iletisim diizeyleri igin farkli etkiler yarattigimi gosterir. Gruplarin sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, fen 6grenme becerileri; iletisim diizeyleri en yiiksek;
annesi liniversite mezunu olanlarin oldugu, bunu yiiksek lisans/doktora, ortaokul, diger,
ilkokul ve lise mezunu olanlarin izledigi goriilmektedir. Tablo 4.9’a gore goriilen
farkliligim  hangi gruplardan kaynaklandigin1  belirlemek i¢in gruplarmm ikili
kombinasyonlari lizerinden Mann Whitney U-Testi uygulanmistir. Bu testin sonucunda
elde edilen bulgu; annesi iiniversite mezunu olan 6grencilerin ilkokul ve lise mezunu
olan Ogrencilere gore daha yiikksek fen 6grenme becerileri; iletisim diizeyine sahip

oldugu bulunmustur.

4.9. “Ortaokul 7. ve 8. smmf o6grencilerinin fen 6grenme becerileri; bilimsel
sorgulama ve iletisim alt olceklerinde baba egitim diizeyine gore anlamh bir

farkhlik gostermekte midir?” Alt Problemine iliskin Bulgular

Ortaokul ogrencilerinin fen 6grenme becerileri; bilimsel sorgulama ve iletisim alt
6l¢eklerinde baba egitim diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigi iliskisiz dlgtimler

icin Kruskal Wallis H-Testi ile sinanmis ve bulgular Tablo 4.10” da verilmistir.
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Osrencilerin Fen Ogrenme Becerileri; Bilimsel Sorgulama ve Iletisim Alt Olgeklerinde

Baba Egitim Diizeyine Gére H-Testi Sonuglart

Baba Anlaml
Egitim n Sira sd 7 P n af !
Diizeyi Ortalamasi Far
flkokul 57 213.22 5 13.38 .020 [lk.-Uni.
Ortaokul 80 212.48 [lk.-YI-D.
Lise 130 223.78 Ort.-Uni.
Bilimsel
Sorgulama Universite 162 254.27 Ort.- YI-D.
Yiiksek .
L /Doktora 38 287.11 Lise- YI-D.
Diger 5 256.60
flkokul 57 215.92 5 13.07 .023 ilk.-YI-D.
Ortaokul 80 207.99 Ort.-Uni.
Lise 130 229.02 Ort.- YI-D.
lletigim Universite 162 249.98 Lise- YI-D.
Yiksek
L./Doktora 38 287.79
Diger 5 294.90

Tablo 4.10’a gore dgrencilerin fen 6grenme becerileri; bilimsel sorgulama ve iletigim alt

dlceklerinde baba egitim diizeyine gore anlamli bir farklihk gdstermektedir [)?

(5)=13.38, p<.05; y? (5)=13.07, p<.05 ]. Bu bulgu babalarin farkli egitim diizeyine sahip

olmasi, Ogrencilerin fen O6grenme becerileri; bilimsel sorgulama ve iletisim alt

Ol¢eklerinde farkli etkiler yarattigini gosterir. Bilimsel sorgulama igin gruplarin sira

ortalamalari dikkate alindiginda, fen 6grenme becerileri; bilimsel sorgulama diizeyi en

yiiksek; babasi yiiksek lisans/doktara mezunu olanlarin oldugu, bunu diger, {iniversite,

lise, ilkokul ve ortaokul mezunu olanlarin izledigi goriilmektedir. Tablo 4.10’a gore

goriilen farkliigin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek icin gruplarin ikili

kombinasyonlar1 {izerinden Mann Whitney U-Testi uygulanmistir. Bu testin sonucunda
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elde edilen bulgu; babasi iiniversite mezunu olan 6grencilerin ilkokul ve ortaokul;
babasi yiiksek lisans/doktora mezunu olan 6grencilerin ilkokul, ortaokul ve lise mezunu
olan dgrencilere gore daha yiiksek fen 6grenme becerileri; bilimsel sorgulama diizeyine
sahip oldugu bulunmustur. Iletisim i¢in gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda,
fen 6grenme becerileri; iletisim diizeyi en yiiksek; babasi diger mezunu olanlarin
oldugu, bunu yiiksek lisans/doktara, iiniversite, lise, ilkokul ve ortaokul mezunu
olanlarin izledigi goriilmektedir. Tablo 4.10’a gore goriilen farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek i¢in gruplarin ikili kombinasyonlar1 iizerinden Mann
Whitney U-Testi uygulanmistir. Bu testin sonucunda elde edilen bulgu; babasi
tiniversite mezunu olan dgrencilerin ortaokul; babasi yiiksek lisans/doktora mezunu olan
ogrencilerin ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan &grencilere gore daha yiiksek fen

Ogrenme becerileri; iletisim diizeyine sahip oldugu bulunmustur.

4.10. “Ortaokul 7. ve 8. simf 6grencilerinin fen 6grenme becerileri; bilimsel
sorgulama ve iletisim alt dl¢ceklerinde 1. donem fen bilimleri karne notuna gore

anlamh bir farklihk gostermekte midir?” Alt Problemine Iliskin Bulgular

Ortaokul o6grencilerinin fen 6grenme becerileri; bilimsel sorgulama ve iletisim alt
Olceklerinde 1. donem fen bilimleri karne notuna gore farklilik gosterip gostermedigi
iliskisiz olgtimler i¢in Kruskal Wallis H-Testi ile sinanmis ve bulgular Tablo 4.11° de

verilmistir.



Tablo 4.11

41

Osrencilerin Fen Ogrenme Becerileri; Bilimsel Sorgulama ve Iletisim Alt Olgeklerinde

1. Donem Fen Bilimleri Karne Notuna Gére H-Testi Sonuclart

Karne

Notu n Ortasllz:;ln " Sd X p Anlamh Fark
0-44 7 89.57 4 w020 000  HAledsS

45-54 14 233.04 45-54-55-69
Sgrlgl;trjrl];fr:a 55-69 44 141.93 551292;517006 84
70-84 107 218.91 70-84 — 85-100

85-100 300 260.24

0-44 7 117.86 4 4164 000 0-44 — 85-100
45-54 14 154.46 45-54 — 85-100

iletisim 55-69 44 153.63 55-69 - 70-84
70-84 107 213.11 55-69 — 85-100
85-100 300 263.60 70-84 — 85-100

Tablo 4.11°e gore dgrencilerin fen 6grenme becerileri; bilimsel sorgulama ve iletisim alt
Olgeklerinde 1. donem fen bilimleri karne notuna goére anlamli bir farklilik
gostermektedir. [y (5)=40.20, p<.05; ¥? (5)=41.64, p<.05 ]. Bu bulgu fen bilimleri dersi
karne notunun, Ogrencilerin fen O0grenme becerileri; bilimsel sorgulama ve iletisim
diizeylerinde farkli etkiler yarattigini gosterir. Bilimsel sorgulama icin gruplarin sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, fen 6grenme becerileri; bilimsel sorgulama diizeyi en
yiiksek; karne notu 85-100 olanlarin oldugu, bunu 45-54, 70-84, 55-69 ve 0-44 olanlarin
izledigi goriilmektedir. Tablo 4.11’e gore gorilen farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigin1 belirlemek i¢in gruplarin ikili kombinasyonlar1 iizerinden Mann
Whitney U-Testi uygulanmistir. Bu testin sonucunda elde edilen bulgu; fen bilimleri
dersi karne notu 85-100 olan 6grencilerin 0-44, 55-69 ve 70-84; 70-84 olanlarin 0-44 ve
55-69; 55-69 olanlarin ise 45-54; 45-54 olanlarin ise 0-44 olan G6grencilere gore daha
yiksek fen Ogrenme becerileri; bilimsel sorgulama diizeyine sahip oldugu tespit
edilmistir. Iletisim icin gruplarin sira ortalamalari dikkate alindiginda, fen &grenme

becerileri; iletisim diizeyi en yiiksek; karne notu 85-100 olanlarin oldugu, bunu 70-84,
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45-54, 55-69 ve 0-44 olanlarin izledigi goriilmektedir. Tablo 4.11°¢ gore goriilen
farkliligim  hangi gruplardan kaynaklandigini  belirlemek i¢in gruplarmm ikili
kombinasyonlar1 {izerinden Mann Whitney U-Testi uygulanmistir. Bu testin sonucunda
elde edilen bulgu; fen bilimleri dersi karne notu 85-100 olan 6grencilerin 0-44, 45-54,
55-69 ve 70-84; 70-84 olanlarin ise 55-69 olan &grencilere gore daha yiiksek fen

ogrenme becerileri; iletisim diizeyine sahip oldugu tespit edilmistir.

4.11. “Ortaokul 7. ve 8. simf oOgrencilerini fene yonelik sorgulayici 6grenme
becerileri algis1 ile fen 68renme becerileri; bilimsel sorgulama ve iletisim alt

olcekleri arasinda anlamh bir iliski var mdir?” Alt Problemine iliskin Bulgular

Ortaokul Ogrencilerinin fene yonelik sorgulayici 6grenme becerileri algist ile fen
O0grenme becerileri; bilimsel sorgulama ve iletisim alt 6l¢ekleri arasinda anlamli bir
iliski olup olmadigi Spearman Korelasyon analizi testi ile sinanmis ve bulgular Tablo

4.12’ de verilmistir.
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Tablo 4.12

Osrencilerin FYSOBAO, Fen Ogrenme Becerileri; Bilimsel Sorgulama ve Iletisim Alt

Olcegine Gore Spearman Korelasyon Sonuglar:

Bilimsel

FYSOBAO Tletisim
Sorgulama
Spearman C. 1 64** 61**
FYSOBAO Y - .000 .000
n 472 472 472
Spearman C. 64** 1 T9**
Bilimsel D 000 ) 000
Sorgulama
n 472 472 472
Spearman C. 61** T79** 1
[letisim p .000 .000 -
n 472 472 472

Tablo 4.12 incelendiginde &grencilerin FYSOBA ile bilimsel sorgulama ve iletisgim
arasinda yiliksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir [r = .64;
p<.01; r=.61, p<.01]. Buna gore; dgrencilerin FYSOBA arttik¢a bilimsel sorgulama ve
iletisimlerinin de artacagi sOylenebilir. Ayrica 6grencilerin fen 6grenme becerisi alt
Olgekleri olan bilimsel sorgulama ve iletisim arasinda da yiiksek diizeyde, pozitif ve
anlaml1 bir iliskinin oldugu goriilmektedir [r = .79, p =< .01]. Bu bulguya goére bilimsel

sorgulama arttik¢a iletisimin artacagi ifade edilebilir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde; arastirmada elde edilen bulgu ve yorumlara dayali olarak ulasilan sonuglar
literatiirle birlikte degerlendirilmis ve elde edilen arastirma sonuglarina yonelik gelistirilen

oOnerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Ortaokul 7. ve 8. sinif 6grencilerinin fene yonelik sorgulayici 6grenme becerileri algisi
ile fen 6grenme becerisinin cinsiyet, sinif diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim
diizeyi ve 1. donem fen bilimleri dersi karne notu degiskenlerine gore incelenmesi ve
aralarindaki iligkinin belirlenmesinin amaglandigi bu arastirmada ulasilan sonuglar

mevcut literatiirlerle tartisilarak verilmistir.

Ogrencilerin fene yonelik sorgulayici dgrenme becerileri algisina cinsiyet ve smf
diizeyinin etki etmedigi sonucuna ulasilmistir. Baska bir deyisle 6grencilerin gerek kiz
ya da erkek olusu gerekse 7. ya da 8. sinif dgrencisi olmalar1 fene yonelik sorgulayici
O0grenme becerileri algis1 lizerinde bir fark yaratmamustir. Literatiirde benzer sonucun
elde edildigi calisma da mevcuttur. Yilmaz ve Karamustafaoglu (2015) tarafindan
yapilan aragtirma 6gretmen adaylarinin sorgulama becerilerinin cinsiyet, sinif diizeyi ve
O0grenim goriilen program degiskenlerine gore incelemek amaciyla yapilmistir.
Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarinin sorgulama becerileri 6lgeginden aldiklari
puanlar, cinsiyet ve simf diizeyi degiskenleri bakimindan incelendiginde anlamli bir

farkliligin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug arastirma sonucu ile drtlismektedir.
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Ogrencilerin fene yonelik sorgulayici 6grenme becerileri algis ile anne egitim, baba
egitim diizeyi ve 1. donem fen bilimleri dersi karne notuna gore anlamli farklilik
gostermektedir. Literatiirde farkli sonucun elde edildigi ¢alismalar mevcuttur. Balim ve
(2008) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin I. donem sonu notlar1 temel alinarak
belirlenen akademik basari puanlari ile sorgulayict 6grenme becerileri algisi 6l¢eginden
aldiklar1 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir. EKici
(2017) tarafindan yapilan ¢alismanin sonucu arastirma sonucunu destekler niteliktedir.
685 ortaokul Ogrencisi ile gerceklestirilen arastirma sonucuna gore fene yonelik
sorgulayici 6grenme becerileri algisi fen notlarina, anne ve baba egitim diizeylerine gore

anlamli farklilik gostermektedir.

Ogrencilerin fen 6grenme becerileri; bilimsel sorgulama alt dlgeginde cinsiyete, simf
diizeyine ve anne egitim diizeyine etki etmedigi sonucuna ulasilmistir. Bagka bir deyisle
ogrencilerin kiz ya da erkek olusu, 7. ya da 8. siif 6grencisi olmalar1 ve annelerinin
mezun olduklar1 okul diizeyleri 6grencilerin fen 6grenme becerileri; bilimsel sorgulama
tizerinde bir fark yaratmamustir. Yolagiden (2017) arastirmasinda, 6gretmen adaylarinin
fen Ogrenme becerilerinin cinsiyete gore anlamli farklilik goéstermedigi sonucuna
ulasilmistir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin cinsiyetinin fen 6grenme becerisi {lizerine
onemli bir etkisinin olmadigin1 gostermektedir. Ayrica Ogretmen adaylarimin fen
ogrenme becerileri ile sinif diizeyleri arasinda anlamli fark bulunmustur. Bu nedenle
ogretmen adaylarinin sinif diizeylerinin fen 6grenme becerisi lizerine bir etkisi oldugunu

gostermektedir.

Ogrencilerin fen 6grenme becerileri; bilimsel sorgulama alt lgeginde baba egitim
diizeyi ve 1. donem fen bilimleri dersi karne notuna gore anlamli farklilik

gostermektedir.

Ogrencilerin fen 6grenme becerileri; iletisim alt 6lgeginde cinsiyete ve simf diizeyine
etki etmedigi sonucuna ulasilmistir. Bagka bir deyisle 6grencilerin gerek kiz ya da erkek
olusu gerekse 7. ya da 8. smif 6grencisi olmalar1 fen 6grenme becerileri; iletisimleri

tizerinde bir fark yaratmamustir.

Ogrencilerin fen 6grenme becerileri; iletisim alt dlgeginde anne egitim diizeyi, baba
egitim diizeyi ve 1. donem fen bilimleri dersi karne notuna gdére anlamli farklilik

gostermektedir.
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Ogrencilerin FYSOBA, fen 6grenme becerileri; bilimsel sorgulama ve iletisim alt

Olgekleri arasinda pozitif bir iliskinin oldugu sonucuna ulasiimistir.

5.2. Oneriler

Aragtirmanin sonucuna dayanarak oneriler eklenebilir.

1. Bu arastirma ortaokul 7. ve 8. siniflarda sinirli tutulmustur. Degisik sinif diizeylerinde
de konu ile ilgili calismalarin yapilmasi daha genis Olgekte bilgilere ulagmay1

saglayabilir.

2. Elde edilen bulgularin arkasinda yatan nedenleri 6grenmek icin bu arastirma nitel

arastirmalarla desteklenebilir.

3. Sorgulamaya dayali Ogretim uygulamalarinin iist diizey diisiinme becerileri
gelistirdigi diistintildigiinde, klasik miifredat yontemleri disinda sorgulamaya dayali
ogrenmeye yonelik etkinlikler olusturulmalidir. Bu etkinlikler soru sormayi, tahminde
bulunmayi, uygulama yapmayi, iletisim becerilerini kullanmay1 ve isbirligi gerektirecek

ozellikler tasimalidir. Boylece 6grencilere bu becerilerin kazandirilmasi saglanabilir.

4. Sorgulamaya dayali 6grenme ortamlar1 sadece sinif ortami ya da laboratuvar ortamini
icermez. Bu nedenle simif dis1 egitim gezileri yapilabilir, teknolojiden yararlanilan sanal

O6grenme ortamlar1 olusturulabilir.



47

KAYNAKCA

Akpullukgu, S. ve Giinay, Y. (2013). Fen ve teknoloji dersinde arastirmaya dayali
O0grenme ortamimin Ogrencilerin akademik bagsari, hatirda tutma diizeyi ve
tutumlarina etkisi. FEge Egitim Dergisi, 14(1), 67-89. Erisim adresi
https://www.pegem.net/dosyalar/dokuman/138269-20131221155326-4.pdf

Anagiin, S. S. (2011). PISA 2006 sonuglarma gére ogretme-6grenme siireci
degiskenlerinin 6grencilerin fen okuryazarliklarina etkisi. Egitim ve Bilim Dergisi,
36(162), 84-102. Erisim adresi
http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/503/312

Atun, T. (2016). Sorgulamaya dayali fen dgretiminin 5. suif 6grencilerinde ogrenmeye
vonelik oz diizenleme becerileri gelisimine etkisi. (Yayimmlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi). Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii: Ankara.

Babadogan, C. ve Giirkan, T. (2002). Sorgulayici 6gretim stratejisinin akademik
basartya etkisi. Egitim Bilimleri ve Uygulama, 1(2), 147-160. Erisim adresi
http://www.ebuline.com/pdfs/2Sayi/2-1.pdf

Balim, A. G., Inel, D. ve Evrekli, E. (2008). Fen &gretiminde kavram karikatiirii
kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina ve sorgulayicit 6§renme becerileri
algilarma  etkisi. [lkogretim  Online, 7(1), 188-202. Erisim  adresi
http://dergipark.ulakbim.gov.tr/ilkonline/article/view/5000038277

Balim, A. G. ve Taskoyan, S. N. (2007). Fene yonelik sorgulayic1 6grenme becerileri
algis1 6l¢egi'nin gelistirilmesi. Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21, 58-63. Erigim
adresi http://www.befjournal.com/index.php/dergi/article/viewFile/284/245

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E., Akgiin, O.E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2016).
Bilimsel aragtirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Biiyiikoztiirk, S., Cokluk, O. ve Koklii, N. (2014). Sosyal bilimler icin istatistik. Ankara:
Pegem Akademi.

Branch, J. L. & Solowan, D. G. (2003). Inquiry-based learning: the key to student
success. Proquest Education Journals, 22(4), 6-12. Erisim adresi
https://inquiryandlearning.wikispaces.com/file/view/InquiryBasedL earning.pdf

Bybee, R. ve McCrage, B. (2011). Scientific literacy and student attitudes: Perspectives
from PISA 2006 science. International Journal of Science Education, 33(1), 7-26.
doi:10.1080/09500693.2010.518644

Chang, H. P., Chen, C. C., Guo, G. J., Cheng, Y.J.,, Lin, C. Y. & Jen, T.H. (2011). The
development of a competence scale for learning science: Inquiry and
communication. International Journal of Science and Mathematics Education,
9(5), 1213-1233. doi:10.1007/s10763-010-9256-x

Cavusoglu, Z. (2014). Fen ve teknoloji ogretmen adaylarimin aragtirma-sorgulamaya
dayali ogretim hakkindaki goriisleri. (Yayimlanmams Yiiksek Lisans Tezi).
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii: Canakkale.


https://www.pegem.net/dosyalar/dokuman/138269-20131221155326-4.pdf
http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/503/312
http://www.ebuline.com/pdfs/2Sayi/2-1.pdf
http://dergipark.ulakbim.gov.tr/ilkonline/article/view/5000038277
http://www.befjournal.com/index.php/dergi/article/viewFile/284/245
https://inquiryandlearning.wikispaces.com/file/view/InquiryBasedLearning.pdf

48

Celik, K. ve Cavas, B. (2012). Canlilarda iireme, biliylime ve gelisme {initesinin
arastirmaya dayali 0grenme yontemi ile islenmesinin O6grencilerin akademik
basarilarina, bilimsel siire¢ becerilerine ve fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlaria etkisi. Ege Egitim Dergisi, 13(2), 50-75. Erisim adresi
https://pegem.net/dosyalar/dokuman/138263-2013122115752-4.pdf

Deboer, G. E. (2000). Scienti®c literacy: another look at 1its historical and contemporary
meanings and 1ts relationship to science education reform. Journal of Research In
Sitence Teaching, 37(6), 582-601. doi:10.1002/1098-2736(200008)37:6<582::aid-
tea5>3.0.co;2-1

Dede, Y. ve Yaman, S. (2008). Fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6l¢egi: Gegerlik ve
giivenirlik calismasi. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik
Egitimi Dergisi, 2(1), 19-37. Erisim adresi
http://dergipark.ulakbim.gov.tr/balikesirnef/article/view/5000084750

Demirkiran, Z. A. (2016). Fen bilimleri dersinde arastirma-sorgulamaya dayali
uygulamalarin etkileri. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Istanbul Aydin
Universitesi, Sosyal Bilimleri Enstitiisii: Istanbul.

Dobber, M., Tanis, M., Zwart, R. & Van Oers, B. (2017). literature review: The role of
the teacher in inquiry based education. Educational Research Review 22, 194-214.
doi:10.1016/j.edurev.2017.09.002

Duban, N. (2008). flkégretim fen ve teknoloji dersinin sorgulamaya dayali égrenme
yaklasimina gore islenmesi: Bir eylem arastirmasi, (Yayimlanmamis Doktora
Tezi). Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii: Eskisehir.

Duran, M. (2015). Arastirmaya dayali Ogrenme yaklasimina dayali etkinliklerin
ogrencilerin sorgulayict ogrenme becerileri {izerine etkisi. The Journal of
Academic Social Science Studies, 32, 399-420. doi:10.9761/jasss2674

Duru, M. K., Demir, S., Onen, F. ve Benzer, E. (2011). Sorgulamaya dayal1 laboratuvar
uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin laboratuvar algisina tutumuna ve bilimsel
siire¢ becerilerine etkisi. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim
Bilimleri Dergisi, 33, 25-44, Erisim adresi
http://dergipark.gov.tr/download/article-file/1707

Durukan, A. Y. (2015). Dijital diinyada okul kiitiiphaneciligi ve 21. yiizyil
becerileri. Milli Egitim Dergisi, 45, 106-120. Erisim adresi
http://dergipark.gov.tr/download/article-file/441343

Ediger, M. (2001). Assessing: Inquiry learning in science. Retrieved from
https://eric.ed.gov/?id=ED454274

Ekici-inel, D. (2017). Ortaokul 6grencilerinin bilimsel sorgulama becerileri algilarini
etkileyen faktorlerin incelenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 25(2), 497-516.
Erisim adresi http://79.123.169.199/0js/index.php/Kefdergi/article/view/581/502



https://pegem.net/dosyalar/dokuman/138263-2013122115752-4.pdf
http://dergipark.ulakbim.gov.tr/balikesirnef/article/view/5000084750
http://dergipark.gov.tr/download/article-file/1707
http://dergipark.gov.tr/download/article-file/441343
https://eric.ed.gov/?id=ED454274
http://79.123.169.199/ojs/index.php/Kefdergi/article/view/581/502

49

Elmali, S. ve Yildiz, E. (2017). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sorgulama becerileri,
epistemolojik inanglar1 ve dgrenme stilleri. Adnan Menderes Universitesi Egitim
Fakiiltesi  Egitim  Bilimleri  Dergisi, 8(2), 92-108. Erisim  adresi
http://dergipark.gov.tr/download/article-file/437771

Ercan, 1. ve Kan, 1. (2004). Olceklerde giivenirlik ve gecerlik. Uludag Universitesi Tip
Fakiiltesi Dergisi, 30(3), 211-216. Erisim adresi
http://dergipark.gov.tr/download/article-file/420425

Evans, N. (2001). Inquiry-based professional development: Letting questions direct
teachers' learning. Voyages in Mathematics and Science. 1-13. Retrieved from
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED461518.pdf

Evren, B. (2012). Fen ve teknoloji ogretiminde sorgulayict 6grenme yaklasiminin
ogrencilerin sahip olduklari elestirel diisiinme egilim diizeylerine ve fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlarina etkisi. (Yayimlanmamis Yiksek Lisans
Tezi). Adnan Menderes Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii: Aydm.

Gengtiirk, H. A. ve Tiirkmen, L. (2007). ilkdgretim 4. simf fen bilgisi dersinde
sorgulama yontemi ve etkinligi iizerine bir ¢alisma. Gazi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 27(2), 277-292. Erisim adresi
http://gefad.gazi.edu.tr/article/view/5000078656

Gerber, B., Brovey, A. & Price, C. (2001, January). Site-based professional
development: learning cycle and technology integration. 2001 Annual
International Conferenceof the Associationfor the Education of Teachers in
Science, 115-126. Retrieved from https:/files.eric.ed.gov/fulltext/ED453083.pdf

Goksiin, D. O. ve Kurt, A. A. (2017). Ogretmen adaylarinin 21. yy. 8grenen becerileri
kullanimlar1 ve 21. yy. 6greten becerileri kullanimlar1 arasindaki iliski. Egitim ve
Bilim, 42(190), 107-130. Erigim adresi
http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/7089

Giines, M. H. ve Karasah, S. (2016). Ge¢gmisten giiniimiize fen egitiminin énemi ve fen
egitiminde son yillarda yapilan calismalar. Egitim ve Ogretim Arastirmalari
Dergisi, 5, 123. Erisim adresi
http://www.jret.org/FileUpload/ks281142/File/13.handan_gunes.pdf

Halim, L., Rahman, N. A., Zamri, R. & Mohtar, L. (2017). The roles of parents in
cultivating children's interest towards science learning and careers. Kasetsart
Journal of Social Sciences. 1-7. doi:10.1016/j.kjss.2017.05.001

Harlen, W. (2004). Evaluating iquiry-based science developments. Ina paper
commissioned by the National Research Council in preparation for a meeting on
the status of evaluation of Inquiry-Based Science Education, 11, 1-25. Retrieved
from
http://stem.gstboces.org/Shared%20Documents/STEM%20DEPLOYMENT%20P
ROJECT%20RESEARCH/NAS paper_eval_inquiry_science.pdf

Hepworth, M.& Walton, G.L. (2009). Teaching information literacy for inquiry-based
learning. Oxford: Chandos Publishing.


http://dergipark.gov.tr/download/article-file/437771
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED461518.pdf
http://gefad.gazi.edu.tr/article/view/5000078656
http://www.jret.org/FileUpload/ks281142/File/13.handan_gunes.pdf
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S2452315116301825
http://stem.gstboces.org/Shared%20Documents/STEM%20DEPLOYMENT%20PROJECT%20RESEARCH/NAS_paper_eval_inquiry_science.pdf
http://stem.gstboces.org/Shared%20Documents/STEM%20DEPLOYMENT%20PROJECT%20RESEARCH/NAS_paper_eval_inquiry_science.pdf

50

Hung, M. (2010). What matters in 1nquiry-based science 1nstruction?. Online
Submission, 1-46. Retrieved from https://eric.ed.qgov/?id=ED514026

Isik, G. ve Yenice, N. (2012). Ilkdgretim ikinci kademe dgrencilerinin 6grenme stilleri
ile sorgulayici O6grenme becerileri arasindaki iligskinin belirlenmesi. Adnan
Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 3(1), 60-73.
Erisim adresi http://dergipark.gov.tr/download/article-file/399489

Karamustafaoglu, S. ve Havuz, A. C. (2016). Arastirma sorgulamaya dayali 6grenme ve
etkililigi. International Journal of Assessment Tools in Education, 3(1), 40-54.
Erisim adresi http://ijate.net/index.php/ijate/article/view/96

Karapinar, A. (2016). Sorgulamaya dayali 6grenme ortamimin ogretmen adaylarinin
bilimsel siire¢ becerileri, sorgulama becerileri ve bilimsel diigiinme yetenekleri
lizerindeki etkisi, (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Celal Bayar Universitesi,
Fen Bilimleri Enstitiisii: Manisa.

Kayacan, K. ve Selvi, M. (2017). Oz diizenleme faaliyetleri ile zenginlestirilmis
arastirma-sorgulamaya dayali Ogretim stratejisinin kavramsal anlamaya ve
akademik 6z yeterlige etkisi. Kastamonu Egitim Dergisi, 25, 1772. Erigim adresi
http://dergipark.gov.tr/kefdergi/issue/31226/342736

Kegeci, G. ve Zengin, F. K. (2016). Arastirma ve sorgulamaya dayali fen 6gretiminin
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine ve tutumlarma etkisi. International
Journal of Social Science, 47, 269-287. d0i:10.9761/JASSS3353

Kizilaslan, A. (2014). Fen ve teknoloji Ogretmen adaylarinin sorgulamaya dayali
ogretime iliskin tutumlari. Uluslararasi Hakemli Begseri ve Akademik Bilimler
Dergisi, 3(8), 30-40. Erigim adresi
https://www.researchgate.net/publication/271723463 Fen_ve Teknoloji_Ogretme
n_Adaylarinin_Sorgulamaya Dayali Ogretime_Iliskin_Tutumlari
https://web.nmsu.edu/~susanbro/eced440/docs/scientific_literacy another look.p
df

MEB, Milli Egitim Bakanligi, (2017). Fen bilimleri dersi égretim programi. Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanligi: Ankara

MEB, Milli Egitim Bakanligi, (2018). Fen bilimleri dersi égretim programi. Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanligi: Ankara

Mulder, Y. G., Lazonder, A. W. & Jong, T. (2014) Using heuristic worked examples to
promote inquiry-based learning. Learning And Instruction 29, 56-64.
doi:10.1016/j.learninstruc.2013.08.001

Parsa, M. (2016). Isbirlikli sorgulamaya sayali 6grenme ortaminin yaratici diisiinmeye,
sorgulayict ogrenme becerilerine, fen ve teknoloji dersine yonelik tutuma etkisi.
(Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii: Istanbul.

Songer, N. B. ve Kali, Y. (2014). Science education and the learning sciences as
coevolving species. Keith, S. (Ed.), The cambridge handbook of the learning
sciences (pp. 565-587). New York, NY: Cambridge University Press.


https://eric.ed.gov/?id=ED514026
http://dergipark.gov.tr/download/article-file/399489
http://ijate.net/index.php/ijate/article/view/96
http://dergipark.gov.tr/kefdergi/issue/31226/342736
https://www.researchgate.net/publication/271723463_Fen_ve_Teknoloji_Ogretmen_Adaylarinin_Sorgulamaya_Dayali_Ogretime_Iliskin_Tutumlari
https://www.researchgate.net/publication/271723463_Fen_ve_Teknoloji_Ogretmen_Adaylarinin_Sorgulamaya_Dayali_Ogretime_Iliskin_Tutumlari
https://web.nmsu.edu/~susanbro/eced440/docs/scientific_literacy_another_look.pdf
https://web.nmsu.edu/~susanbro/eced440/docs/scientific_literacy_another_look.pdf

51

Suarez, A., Specht, M., Prinsen, F., Kalz, M. & Ternier, S. (2017). A review of the types
of mobile activities in mobile inquiry-based learning. Computers & Education.
118, 38-55. doi:10.1016/j.compedu.2017.11.004

Suduc, A. M., Bizoi, M. & Gorghiu, G. (2015). Inquiry based science learning in
primary education. Procedia-Social and Behavioral Sciences. 205, 474-479.
doi:10.1016/j.sbspro.2015.09.044

Sen, S., Yilmaz, A. ve Erdogan, U. I. (2017). Kimya laboratuvarinda sorgulamaya
dayal1 6grenmenin O&grencilerin  0grenme yaklagimlarina ve epistemolojik
inanclarina etkisi. 4hi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18,
125-144. Erigim adresi
https://www.researchgate.net/publication/317277577 Kimya Laboratuvarinda_S
orgulamaya Dayali_Ogrenmenin_Ogrencilerin_Ogrenme_Yaklasimlarina_ve Ep
istemolojik Inanclarina_Etkisi_The Effect of Inquiry based Learning on Stud
ents' Learning_Approaches and Ep

Senler, B. (2014). Fen 6grenme becerisi 6lgegi’nin tiirkce uyarlamasi: gegerlik ve
giivenirlik ¢alismasi. Egitimde Kuram ve Uygulama, 10(2), 393-407. Erigim adresi
http://eku.comu.edu.tr/article/view/1044000288/1044000312

Tan, M. ve Temiz, B. K. (2003). Fen 6gretiminde bilimsel siire¢ becerilerinin yeri ve
onemi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(13), 90. Erisim adresi
http://pauegitimderqgi.pau.edu.tr/Makaleler/322160591 8-
FEN%20%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M%C4%BONDE%20B%C4%B0L%C
4%BOMSEL %20S%C3%9CRE%C3%87%20BECER%C4%BOLER%C4%BON
%C4%BON%20YER%C4%B0%20VE%20%C3%96NE%E2%80%A6.pdf

Taskoyan, S. N. (2008). Fen ve teknoloji ogretiminde sorgulayict ogrenme
stratejilerinin ogrencilerin sorgulayict 6grenme becerileri akademik bagsarilar: ve
tutumlari tizerindeki etkisi, (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Dokuz Eyliil
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii: Izmir.

Tatar, N. ve Ceyhan, N. (2018). Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin yapilandirmaci
kurama dayali 6gretim uygulamalarinin gelistirilmesi. /lkogretim Online, 17(10),
207-222. D0i:10.17051/ilkonline.2018.413758_

Tezbasaran, A. A. (1996). Likert tipi olcek gelistirme kilavuzu. Ankara: Tirk
Psikologlar Dernegi Yayinlart. Erisim adresi
http://www.academia.edu/1288035/Likert_Tipi_%C3%961%C3%A7ek Haz%C4
%Blrlama_K%C4%B1lavuzu

Tiirkmen, H. (2015). ilkokul dgretmenlerin simif dis1 ortamlardaki fen 6gretimine bakis
acilart. Journal of European Education, 5(2), 47-55. doi:10.18656/jee.09779

Unlii, Z. K., Dokme, 1. ve Tiifekci, A. (2015). An action research on teaching science
through technology supported inquiry-based learning: a pilot study. Procedia-
Social and Behavioral Sciences, 186, 46-52. doi:10.1016/j.sbspro.2015.04.183


https://www.researchgate.net/publication/317277577_Kimya_Laboratuvarinda_Sorgulamaya_Dayali_Ogrenmenin_Ogrencilerin_Ogrenme_Yaklasimlarina_ve_Epistemolojik_Inanclarina_Etkisi_The_Effect_of_Inquiry_based_Learning_on_Students'_Learning_Approaches_and_Ep
https://www.researchgate.net/publication/317277577_Kimya_Laboratuvarinda_Sorgulamaya_Dayali_Ogrenmenin_Ogrencilerin_Ogrenme_Yaklasimlarina_ve_Epistemolojik_Inanclarina_Etkisi_The_Effect_of_Inquiry_based_Learning_on_Students'_Learning_Approaches_and_Ep
https://www.researchgate.net/publication/317277577_Kimya_Laboratuvarinda_Sorgulamaya_Dayali_Ogrenmenin_Ogrencilerin_Ogrenme_Yaklasimlarina_ve_Epistemolojik_Inanclarina_Etkisi_The_Effect_of_Inquiry_based_Learning_on_Students'_Learning_Approaches_and_Ep
https://www.researchgate.net/publication/317277577_Kimya_Laboratuvarinda_Sorgulamaya_Dayali_Ogrenmenin_Ogrencilerin_Ogrenme_Yaklasimlarina_ve_Epistemolojik_Inanclarina_Etkisi_The_Effect_of_Inquiry_based_Learning_on_Students'_Learning_Approaches_and_Ep
http://eku.comu.edu.tr/article/view/1044000288/1044000312
http://pauegitimdergi.pau.edu.tr/Makaleler/322160591_8-FEN%20%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M%C4%B0NDE%20B%C4%B0L%C4%B0MSEL%20S%C3%9CRE%C3%87%20BECER%C4%B0LER%C4%B0N%C4%B0N%20YER%C4%B0%20VE%20%C3%96NE%E2%80%A6.pdf
http://pauegitimdergi.pau.edu.tr/Makaleler/322160591_8-FEN%20%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M%C4%B0NDE%20B%C4%B0L%C4%B0MSEL%20S%C3%9CRE%C3%87%20BECER%C4%B0LER%C4%B0N%C4%B0N%20YER%C4%B0%20VE%20%C3%96NE%E2%80%A6.pdf
http://pauegitimdergi.pau.edu.tr/Makaleler/322160591_8-FEN%20%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M%C4%B0NDE%20B%C4%B0L%C4%B0MSEL%20S%C3%9CRE%C3%87%20BECER%C4%B0LER%C4%B0N%C4%B0N%20YER%C4%B0%20VE%20%C3%96NE%E2%80%A6.pdf
http://pauegitimdergi.pau.edu.tr/Makaleler/322160591_8-FEN%20%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M%C4%B0NDE%20B%C4%B0L%C4%B0MSEL%20S%C3%9CRE%C3%87%20BECER%C4%B0LER%C4%B0N%C4%B0N%20YER%C4%B0%20VE%20%C3%96NE%E2%80%A6.pdf
https://doi.org/10.17051/ilkonline.2018.413758
http://www.academia.edu/1288035/Likert_Tipi_%C3%96l%C3%A7ek_Haz%C4%B1rlama_K%C4%B1lavuzu
http://www.academia.edu/1288035/Likert_Tipi_%C3%96l%C3%A7ek_Haz%C4%B1rlama_K%C4%B1lavuzu

52

Yalcin, S. (2018). 21. Yiizyil becerileri ve bu becerilerin dlglilmesinde kullanilan araglar
ve yaklasimlar. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 51(1),
183-201. doi:10.30964/auebfd.405860

Yalgin, T. (2014). Sorgulama temelli 6grenme yonteminin, ogrencilerin bilimsel stire¢
becerileri ve kavramsal anlamalar: tizerindeki etkisi. (Yayimmlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi). Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti: [zmir.

Yasar, §. ve Duban, N. (2009). Sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimma yonelik
ogrenci  gorisleri.  [lkégretim  Online, 8(2), 457-475. Erisim adresi
http://dergipark.ulakbim.gov.tr/ilkonline/article/view/5000038164/5000037021

Yazgan-Saglamer, B. (2013). Arastirmaya dayali sinif disi laboratuar etkinliklerinin
ogrencilerin arastirma sorgulama becerilerine ve gevreye karsi tutumlarina etkisi,
(Yayimlanmamis Doktora Tezi). Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Istanbul.

Yildirnm, M. ve Altan, S.T. (2017). Arastirma ve sorgulamaya dayali Ogrenme
yaklagiminin ilkokul 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi. Mustafa
Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 14(38), 71-89. Erisim
adresi http://dergipark.gov.tr/download/article-file/329319

Yildiz, E., Simsek, U. ve Agdas, H. (2017). Egitsel oyun entegre edilmis isbirlikli
o6grenme modelinin 6grencilerin fen 6grenimi motivasyonlart ve sosyal becerileri
lizerine etkisi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(2),
37-54. Erigim adresi
http://kefad.ahievran.edu.tr/Kefad/Archivelssues/Detail/c0de44bb-a6d9-e711-
80fc-00224d68272d

Yimaz, Z. ve Karamustafaoglu, S. (2015). Ogretmen adaylarmin  sorgulama
becerilerinin farkli degiskenler acisindan incelenmesi. Dicle Universitesi Ziya
Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25, 347-363. doi:10.14582/duzgef.641

Yolagiden, C. (2017). Ogretmen adaylarinin fen 6grenme becerisi, fen okuryazarligi ve
sosyobilimsel konulara yonelik tutumlart arasindaki iligkinin arastirimasi,
(Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Kahraman Maras Siitcii Imam
Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii: Kahramanmaras.


http://dergipark.gov.tr/download/article-file/451197
http://dergipark.ulakbim.gov.tr/ilkonline/article/view/5000038164/5000037021
http://dergipark.gov.tr/download/article-file/329319

53

EKLER

Ek 1. Kisisel Bilgi Formu
Sevgili 6grenciler;
Yiiksek lisans tezi kapsaminda toplanacak veriler sizlerin katkilari ile “Fen’e Yonelik
Sorgulayici Ogrenme Becerileri Algis1 Olgegi ve Fen Ogren Becerisi Olgegi”
kullanilarak elde edilecektir. Ayrica siz 6grencilerin demografik 6zelliklerinin yer aldig:
Kisisel Bilgi Formundan da faydalanilacaktir. Bu calismadan elde edilecek veriler
sadece bilimsel c¢aligma icin degerlendirilecek ve higbir kisisel bir degerlendirme
amaciyla kullanilmayacaktir. Bu nedenle isim yazmaniza gerek yoktur. Bu aragtirmanin
giivenirligi i¢in gergek diislincelerinizi belirtmeniz 6zel bir 6nem tasimaktadir. Liitfen
hicbir maddeyi bos birakmayimiz ve her biri icin tek yamt veriniz. Bu ¢aligmaya
yaptiginiz katkilardan dolayi tesekkiir ederim.
Arzu Giil EKIM
Yiiksek Lisans Ogrencisi, Mugla Sitki Kogman Universitesi

1. Cinsiyet: U a K Ub. E
2. Siif Diizeyi: [1 a.7.Simif [ b. 8. Smuf

3. Anne Egitim Diizeyi:
] a. ilkokul LI b. Ortaokul Oc. Lise [ d. Universite
[ e. Yiiksek Lisans- Doktora L] f. Diger

4. Baba Egitim Diizeyi:
] a. {lkokul (0 b. Ortaokul ~ [ c. Lise [ d. Universite
[ e. Yiiksek Lisans- Doktora L] f. Diger

5. Birinci Donem Fen Bilimleri Dersi Karne Notu:
] a. 0-44 1 b. 45-54 1 c. 55-69

(1 d.70-84 L] e.85-100



Ek 2. Fen’e Yonelik Sorgulayic1 Ogrenme Becerileri Algis1 Olcegi

FEN’E YONELIK SORGULAYICI OGRENME BECERILERI ALGISI

OLCEGI
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Tamamen

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Tamamen

Katilmiyorum

1. Deney sonuglarimin dogruluguna karar vermek igin

arkadaslarimla tartigirim.

2. Bir problemi ¢6zemedigimde onla ugrasmaktan

vazgecerim.

3. Sorularimin cevabini arastirmak i¢in ¢6zlim yollar1 ararim.

4. Karsilastigim problemleri ¢ozmek igin ¢oziim yollari

bulmaya c¢aligirim.

5. Karsilagtigim olaylarin nedenini merak ederim.

6. Bilim adamlarinin ¢alisma yontemlerinden birisi olan

deney yapmak bana sikict gelir.

7. Yaptigim deneyin dogrulugunu kontrol ederim.

8. Karsilagtigim olaylar arasinda neden sonug iliskisi

kurmaya calisirim.

9. Bir problemi ¢ozerken 6gretmenin cevaplamasindan ¢ok

kendim ¢6zlim yolu bulmaya caligirim.

10. Coziim yollarini ararken bilimsel yollar kullanmaya ¢aba

gostermem.

11. Kafama takilan sorulara deney yaparak cevap bulmak

isterim.

12. Deney sonuglarimin dogrulugunu arastirmaya gerek

duymam.

13. Herhangi bir sey okurken okuduklarimin dogru olup

olmadigimi diigtintiriim.

14. Merak ettigim sorularin cevabini verirken cevaplarimin

dogrulugunu kanitlamaya gerek duymam.
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15. Derste yapmak istegim deneylerin, merak ettigim

sorularin cevabint bulmami saglamasini isterim.

16. Ogretmenin bir konuyu anlatirken bana sorular sormasini

isterim.

17. Ogretmenin sordugu sorularin  beni diisiinmeye

zorlamasini istemem.

18. Derste 6grendigim konularla ilgili daha derin arastirmalar

yapmak isterim.,

19. Ogretmen konuya girerken ilgimi cekecek sorular

sormasini isterim.

20. Bilimsel sonuglar1 elde etmek i¢in deney yapmam

gerektigini diigtiniirim.

21. Bekledigim sonucu alamazsam yaptigim deneyi tekrar

gbzden gegiririm.

22. Derste 6grendiklerimi baska kaynaklari aragtirarak

dogrulugunu kontrol ederim.




Ek 3. Fen Ogrenme Becerisi Olcegi

FEN OGRENME BECERISi OLCEGI
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Kesinlikle

Katilivorum

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

Fen derslerinde...

1.Gozlem yoluyla anlayamadiklarimi sorabilirim.

2.Daha iyi anlamak i¢in arastirma sorularina yonelik bilgi

toplayabilirim.

3.Sorulara uygun olasi cevaplari akil yiiriiterek bulabilirim.

4.Deney sonucunda ne tiir verilerin toplanmasi gerektigini

sOyleyebilirim.

5.Arastirma sorusuna bagli olarak uygun c¢alisma metodunu

segebilirim.

6.Bir deneyi etkilemesi olas1 faktorleri g6z Oniinde

bulundurabilirim.

7.Arastirma sorusuna uygun deney tasarlayabilirim.

Fen derslerinde...

8.Deney ile ilgili gozlem ve sonuglarin kaydini dikkatlice

yapabilirim.

9.Verileri toplamak icin deneysel malzemeleri kullanabilirim.

10.Deneysel islem basamaklarin1 takip ederek deney

yapabilirim.

11.Deney sonucunda elde edilen verileri siniflandirabilir veya

karsilastirabilirim.

12.Deneysel verileri agiklamak i¢in 6grendigim bilimsel

terimleri kullanabilirim.

13.Deneysel verilerdeki matematiksel iliskilere dayanarak

sonuca varabilirim.

14.Deney sonucuna dayanarak deneysel olaylar1 veya doga

olaylarini agiklayan ¢ikarimlarda bulunabilirim.
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Fen derslerinde...

15.Verileri agiklamak i¢in grafik veya matematiksel isaretler

kullanabilirim.

16.Ham verileri kolaylikla anlagilabilecek forma getirip

sunabilirim.

17.Veriler arasindaki iliskileri sozel veya yazili olarak

tanimlayabilirim.

18.Veriler arasindaki iligkileri grafikler veya matematiksel

semboller yoluyla gosterebilirim.

19.Sorular1 farkl bir bakis agisiyla degerlendirebilirim.

20.Ifade ettigim seyin ifade etmek istedigimle tutarli olup

olmadigin1 analiz edebilirim.

21.0grenilen bilgilere dayanarak bagkalarinin sdzel veya

yazili ifadelerinin dogru olup olmadigini degerlendirebilirim.

Fen derslerinde...

22.Gergekler ile ¢ikarimlar arasinda ayirim yapabilirim.

23.Smif arkadaglarimin anlasilmayan ifadelerine iligskin

sorular sorabilirim.

24.ifadeleri anlasilir olmayan arkadaslarimdan tekrar agiklama

yapmasini isteyebilirim.

25.Smif arkadaslarim anlamadigi takdirde diistincelerimi

farkli sekillerde agiklayabilirim.

26.Farkli goriislerdeki benzerlik ve farkliliklart tartisma

yoluyla bulabilirim.

27.Smf arkadaslarimin Onerileri dogrultusunda
diisiincelerimin birbiri ile celisip celismedigini

degerlendirebilirim.

28.Smif arkadaglarimin  fikirleri dogrultusunda yanls

diistincelerimi diizeltebilirim.

29.Tartisma  yoluyla  fikirlerimi  smif arkadaglarimla

paylasabilirim.
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Ek 4. Arastirma izin Belgesi

T 3 § o5
;" \ MUGLA VALILIG!

J 11 Mili Egitim Mudiragi

Sayr : N0004082-605.01-E.314433) 14022058
Komu ; Jzin

MUGLA SITKI KOCMAN ONIVERSITESI REKTORLUGONE
(Ogrenci lslen Daire Bagkanhi)

Hgi :a)Valilik Makaminn 130022018 tarih ve 3051207 saysh oluru,
BYOGU22018 tarib ve 1985 sayil yamaniz,

Mugls Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Ensticdsd {ikogretim Egitimi
Azabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dalt Yaksck Lisans Programi dgrescisi Arzu Gil
EKIMin  Mugla [li Mentese lige Milli Egitim Modoelogtine bagh, Cumhuriyes Ortaokuly,
Terdd 100.Y:l Ormokubu, §ahidi Onsokuba ve 73.Y)l Oraokuls Sfrencilerine yonelik
angimma  galgmasim wygulama  talebiyle dlgiti dlgi (o) makam olure yammiz ekinde

Bilgilermizi ve yapilan aragtrmamin tamambssmasindan itibaren en geg 2 hafta
igerisinde srwgtirmann bir ameginin CD' ye kayith olarak Midarligsmize ghadenimes)

husasunda ;
Geregind rics ederim.
Celalestin EKINCI
Valia
11 Milli Egitien Modary
EKLER;
1-l1gi {a) makam oluru {1 sayfa)
2-Aragtirma degierlendinme formu (1 sayfa)
3.0lpek (...sayfw)

mmnhncwu-bcu)hnw Bip e 7.5 OIXAN
EbrendAp v Vroaglarech. govar Teb POISTIINA 4N
Copar mgetd Sk goe b fake 0921200

[Py —— ey —p—ys 1507 -CORB- 30502 707- JHOH tnde fe 2ys sdhoe




ywnn TC,
\ MUGLA VALILIGH

"\ / 13 Ml Egitim Modorloga

Say1 - TO0M082.-605.01.E.2051207 13022018
Koows : lzin Talebi
VALILIXK MAKAMINA

figi aMupla Siky Kogman Universitesi Relaorloga Ogrenci Islen Dasre Bagkandijimm
O&02/2018 tarih ve 1985 sayal yazis,
b) 14082017 tanhli ve 12214953 sayili makam oburg,

Mujla Setks Kogman Universitesi Egitim Bilimeri Enstitdst ikogretim Egitimi
Angbilim Dah Fen Bilgisi Egitimé Bilim Dah Yikstk Lissns Program: dgrencisi Arza Gal
EKIM'in  Mugla 1li Menteye fige Milli Egitim Modarlijtoe bagl, Cumburiyet Oraokulu,
Turda 100.Yil Orackaly, Sahsdi Ortackualu ve 75.Yil Orsokuln Oprencilerine  yonelik
amagtrma  gqahgmasina uygulama talebiyle ite ilgili ilgi (2) yam ve ekleri yazimiz ekinde
sunubmakiads.

Bu nedenle, Bakanh@inmzin 22082017 tarshli ve 12607291 sayih yazisa (2017/25
No'lu GENELGE) dogrultusunda ve ilgi (b) msakam ovay: ile clugtaralan komisyonun uygus
gordsiyle, Arzu Gal EKIMin  "Ortsokul 3fremcilerinin Fen'e yonelik sorgulayw:
Spremme becerileri algist ile fen égrenme becerisinin farkl defigkenler acisindan
arastinlmos" Kanulu galigmasin,

2017-2018 Egitim Ofretim yhada ve cfitim d@retimi aksatmayacak sekiide,
Kurum midir@nin uygun girddfd bir zamanda, veli izinleri de almarak; limiz
Mentese lige Milli Egitim Modirligane bagh, Cumherivet Oraaokulu, Tdrdd 100.Yil
Ortaokudu, Salidi Ortaokulu ve 75.Y1l Ovtackulu Sfrencilerine ydaelik arastirma calssinasan
uygulamas, MOSirligomizce uygun gortimektedir

Makamlanmzca da uygun grdlmesi halinde Olurlanmiza arz ederim,

Hasan ARSLAN
[ Mills Egstim Madar V.
OLUR
13022018
Riza DALAN
Valia
Vali Yardimciss

Adver: Evictbopaat Mababis: Dy Babs Oa ko Cad Na 12 NMosspe™MUGLA B giec Tugbe SAFAK QZKAN
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Egitimi Aragteres ve Golgtirme Dalresd Bagbarind:
ARASTIEMA DEGERLENDIRME FORMU
ARAFTRMA SAHBINN

Adh Soyad Acre Gol EKIM
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