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ZUSAMMENFASSUNG

BEWUSSTSEINSNIVEAU DER FREMDSPRACHENLEHRAMTSSTUDENTEN
IN BEZUG AUF KRITISCHES DENKEN: AM BEISPIEL DER MUGLA SITKI
KOCMAN UNIVERSITAT

ESE BUSRA AKIN

Masterarbeit / Abteilung fiir Fremdsprachendidaktik

Tez Damismani: Prof. Dr. NEVIDE AKPINAR DELLAL

Oktober 2018, 128 + xix Seiten

Kriege in vergangenen Jahrhunderten sind fiir die Geschichte der Menschheit immer
eine Tragodie gewesen. Die Kriege kosteten Millionen Leben. Aus diesem Grund wurde
nach den beiden grolen Weltkriegen im letzten Jahrhundert der Europarat von
verschiedenen Léndern  Europas fir den  Weltfrieden gegriindet, der
verantwortungsbewusstes, kritisches, reflektiertes und selbststindiges Denken und
Handeln als eine grole Herausforderung der heutigen Welt sieht und sich darum
bemiiht. Die Europdische Union (EU) hat dann spéter die Friedensbemiihungen des
Europarats {ibernommen. Kritisches, verantwortungsbewusstes, reflektiertes und
selbststandiges Denken und Handeln sind in der heutigen Welt eine grofle
Herausforderung, um die Welt zu einem friedlichen und toleranten Ort zu machen. Um
das Lernziel des kritischen, verantwortungsbewussten, reflektierten und selbststindigen
Denkens und Handelns formulieren zu koénnen, werden die landeskundlichen
Kenntnisse im Fremdsprachenunterricht vermittelt. Die landeskundlichen Inhalte sollen
als Basis der interkulturellen Verstindigung dienen, die die kritische Denkfahigkeit der
Individuen voraussetzt. Das sollte dazu fiihren, dass empathisch gehandelt, Vorurteile
gegeniiber anderen Kulturen abgebaut und eine interkulturelle Briicke gebaut werden
und diese Eigenschaften bei der individuellen Meinungsbildung Beriicksichtigung
finden. Von der Uberlegung ,,Fremdsprachenunterricht als ein Weg zu kritischem
Denken und Handeln* ausgehend wurde das Thema ,,Bewusstseinsniveau der
Fremdsprachenlehramtsstudenten in Bezug auf kritisches Denken: Am Beispiel der
Mugla Sitki1 Kogman Universitdt™ als der Gegenstand dieser Masterarbeit ausgewéhlt.
Es wurde dabei untersucht, was in Lehrveranstaltungen der Deutsch- und
Englischstudierenden im Hinblick auf verantwortungsbewusstes, kritisches, reflektiertes
und selbststandiges Denken und Handeln als eine groe Herausforderung der heutigen
Welt vermittelt wird, ob die Fremdsprachenlehramtsstudenten tiberhaupt kritisch,
verantwortungsbewusst, reflektiert und selbststandig denken und handeln kénnen und
wie ihr kritisches Bewusstsein in den Lehrveranstaltungen geschult werden konnte. An
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dieser Studie nahmen insgesamt 217 Fremdsprachenlehramtsstudenten teil, die im
Sommersemester des Studienjahres 2016/2017 die Facher Deutsch und Englisch als
Fremdsprache in bestimmten Klassenstufen (1. Klasse, 2. Klasse, 3. Klasse und 4.
Klasse) an der Padagogischen Fakultdt der Universitit Mugla Sitki Kogman studieren.
Bei der Studie wird eine gemischte Forschungsmethode (Mixed-Methode) angewendet,
bei der sowohl quantitativ als auch qualitativ vorgegangen wird. Den Ergebnissen der
Studie folgend ldsst sich zusammenfassend zum Ausdruck bringen, dass die
Fremdsprachenlehramtsstudenten durchschnittlich kritische Denkstandards besitzen.
Den Ergebnissen der Studie zufolge kénnen die Fremdsprachenlehramtsstudenten im
Allgemein ihre Meinungen in den Lehrveranstaltungen auf mittlerer Ebene kritisch zum
Ausdruck bringen. In der Studie wird dagegen ersichtlich, dass méannliche Teilnehmer
kritischer als weibliche Teilnehmer denken konnen. Betrachtet man das Kritische
Denken beziiglich der Klassenstufe, weisen die Ergebnisse darauf hin, dass die
kritischen Denkstandards der Fremdsprachenlehramtsstudenten sich nicht signifikant
zwischen den Klassenstufen unterscheiden. In der Studie wird ersichtlich, dass der
Unterschied zwischen den kritischen Denkstandards der
Fremdsprachenlehramtsstudenten und den Fachrichtungen (Deutsch- oder Englisch als
Fremdsprache) nicht signifikant ist. Um kritisches Denken zu fordern, wurden bewusste
Arbeiten in den Lehrveranstaltungen der Fremdsprachenfachausbildung an der
Universitdt nicht ausreichend durchgefiihrt. Von der Studie ausgehend kann man
schlussfolgern, dass die zum Nachdenken und Nachfragen anregenden Arbeiten in der
Regel nur wenig durchgefiihrt wurden und dass eine kritische Aufklérung der
Lernenden wiéhrend der Fremdsprachenausbildung moglich ist. Es wurde festgestellt,
dass die Arbeiten zur Forderung des kritischen, d.h. befragend analysierenden,
verantwortungsbewussten, reflektierten und selbststindigen Denkens und Handelns
durch  Vergleiche der fremden und eigenen  Kulturen von den
Fremdsprachenlehramtsstudenten fiir niitzlich und positiv gehalten werden. Die
Fremdsprachenfachausbildung konnte auf diese Weise neue und alternative
Perspektiven eroffnen.

Schliisselworter: Kritisches Denken, Fremdsprachenausbildung, das Eigene, das
Fremde, Interkulturalitit, Landeskunde
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OZET

YABANCI DiL OGRETMEN ADAYLARININ ELESTIiREL DUSUNMEYE
ILiSKIiN BiLINC DUZEYLERIi: MUGLA SITKI KOCMAN UNIVERSITESI
ORNEGI

ESE BUSRA AKIN
Yiiksek Lisans, Yabanci Diller Egitimi Ana Bilim Dah

Tez Damismani: Prof. Dr. NEVIDE AKPINAR DELLAL

Ekim 2018, 128 + xix sayfa

Gecmis yiizyillardaki savaslar, insanlik tarihinde daima trajedi olmustur. Bu savaslar,
milyonlarca insanin hayatina mal olmustur. Ozellikle iki biiyiik diinya savasindan sonra
Avrupa’daki farkli tilkelerin bir araya gelerek olusturdugu Avrupa Konseyi, sorumluluk
bilincini, elestirel, yansitici, bagimsiz diisiinme ve davranmayi, giiniimiizde biiyiik bir
gorev  olarak onemsemekte ve diinya barisi  igin ¢aba  gostermektedir.  Avrupa
Konseyi’nin bu barig ¢abalarini, daha sonra Avrupa Birligi de tistlenmistir. Sorumluluk
bilinciyle, elestirel, yansitici, bagimsiz diisiinme ve davranma, giinlimiizde diinyay1
daha bariggil ve hosgoriilii bir yer haline getirmek i¢in biiylik bir 6neme sahiptir.
Sorumluluk bilinciyle, elestirel, yansitici, bagimsiz diisiinme ve davranma konusuna
yonelik O0grenme hedeflerini gergeklestirebilmek icin, yabanci dil dersinde iilke
bilgisi igeren konular 6n plana ¢ikarilmistir. Ulke bilgisel icerikler, bireylerin elestirel
diistinme becerisinin gelismesi i¢in Onkosul olan kiiltiirleraras1 anlagsmaya hizmet
etmelidir. Bu, empatik davranmayi, 6teki kiiltiire karsi Onyargilarin yikilmasini ve
kiiltiirlerarast  koprii olusturulmasini saglayacak ve bu 0Ozellikler 6zgiin  kisisel
diisiince olugsmasinda etkili olacaktir. Elestirel diisiinme ve davranmaya yonelik bir arag
olarak yabanci dil egitimi diisiincesinden yola ¢ikarak “Yabanci Dil Ogretmen
Adaylarmm Elestirel Diisinmeye Iliskin Biling Diizeyleri: Mugla Sitki Kog¢man
Universitesi Ornegi”, tez konusu olarak belirlenmistir. Bununla birlikte Almanca
Ogretmenligi ve Ingilizce Ogretmenligi boliimii dgrencilerinin derslerinde, giiniimiiz
diinyasinin 6nemli bir sorunsali olan sorumluluk bilinciyle davranma, elestirel,
yansitici, bagimsiz diisiinme ve davranmaya iliskin neler yapildigi, O6grencilerin
elestirel, sorumluluk bilinciyle, yansitict ve bagimsiz disiiniip diisiinmedikleri
ve derslerinde  elestirel  biling  gelistirmeye  yonelik  calismalarin  nasil
yapildigi aragtirilmigtir.  Bu  calismaya, 2016/2017 Egitim Ogretim  Yili  Bahar
Déneminde Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi Almanca Ogretmenligi
ve Ingilizce Ogretmenligi programlarinda 1. sinif, 2. smif, 3. siif ve 4. smifta 6grenim
goren toplam 217 6gretmen adayr katilmistir. Calismada nitel ve nicel verilerin birarada
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kullanildig1 karma yontem kullanmistir. Calismadan elde edilen sonuglara gore yabanci
dil 6gretmen adaylarmin elestirel diisiinme standartlarina iliskin biling diizeyleri orta
seviyededir. Buna gore yabanci dil 6gretmen adaylarinin derslerde diisiincelerini
genellikle orta diizeyde ifade edebildikleri sdylenebilir. Buna karsin, ¢alismada erkek
yabanci dil 6gretmen adaylarin kadin yabanci dil 6gretmen adaylarindan daha elestirel
diisiinebildigi  sonucuna ulasilmistir. Katilimeilarin ~ elestirel  diisiinmeye iligskin
egilimleri 6grenim gordiikleri smif diizeyi ve bdliime (Almanca ya da Ingilizce) gore
anlamli diizeyde farklilik gdstermemektedir. Ote yandan, calismada elestirel diisiince
gelistirmek i¢in, tiniversite yabanci dil alan egitimi derslerinde yiiriitiilen bilingli
calismalarin yeterli olmadigi sonucuna varilmistir. Bu calismaya gore diislindiiriicii ve
sorgulayici caligmalarin az ya da ¢ok yapildigi ve yabanci dil egitimi siirecinde kisinin
elestirel aydinlanmasinin  miimkiin oldugu sonuglar1 da ¢ikarilmigtir. Yabanci dil
O0gretmen adaylari, elestirel diisiinmeyi yani 6z ve oteki kiiltiirii karsilastirma ¢aligsmalari
yoluyla sorumluluk bilincini destekleyen, sorgulayici, irdeleyici, yansitici, bagimsiz
diisiince ve  davranisim1  gelistiren ¢alismalarin  yararli  ve olumlu oldugunu
belirtmiglerdir. Yabanct dil egitiminin bu sekilde yeni ve g¢esitli bakis agilart
kazandirabildigi ulagilan sonuglar arasindadir.

Anahtar kelimeler: Elestirel diisiinme, yabanci dil egitimi, 6z, 6teki, kiiltiirlerarasilik,
tilke bilgisi
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KOCMAN UNIVERSITY CASE

ESE BUSRA AKIN
Master Thesis, Department of Foreign Language Teaching

Supervisor: Prof. Dr. NEVIDE AKPINAR DELLAL

October 2018, 128 + xix pages

Wars in past centuries have always been a tragedy for human history. These wars cost
millions of lives. Especially after the two major world wars in the last century, the
Council of Europe that was founded by various European countries for world peace,
considers thinking and behaving responsibly, critically, reflectively and independently
as a major challenge today and strives to see it happen. The European Union (EU) later
adopted these peace efforts of the Council of Europe. It is of great importance to think
and behave with a sense of responsibility, critically, reflectively and independently to
make the world a peaceful and tolerant place. In order to realize learning objectives
regarding thinking and behaving with a sense of responsibility, critically, reflectively
and independently, information concerning a country is compiled. This country specific
content should serve as the basis of intercultural understanding, which presupposes the
critical thinking ability of individuals. This will make it possible to behave
empathetically, break down prejudices against other cultures and build an intercultural
bridge and these characteristics will be effective in the formation of individual opinion.
Based on the consideration of “foreign language teaching as a way to critical thinking
and behaving", the topic of “Consciousness Level of Foreign Language Teacher
Candidates in relation to Critical Thinking: Mugla Sitk1 Kogman University Case” was
determined as the thesis subject. It was investigated what was done in the courses of
German and English Language Teaching students regarding thinking and behaving with
a sense of responsibility, critically, reflectively and independently which is a major
challenge to today's world; whether foreign language teacher candidates can even think
and act critically, responsibly, reflectively and independently and how critical
awareness could be taught in the courses. A total of 217 prospective teachers who were
studying at the 1%, 2", 3@ and 4" years of German and English Language Teaching
Departments in the Education Faculty of Mugla Sitki Kogman University took part in
this study in the spring term of the academic year 2016/2017. The study adopted a
mixed research method (mixed method) in which both quantitative and qualitative
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approaches were employed. The results of the study indicate that foreign language
teacher candidates' level of awareness with regards to critical thinking standards is
moderate. According to this, foreign language teacher candidates are generally able to
express their opinions at a medium level. On the other hand, it is concluded that male
foreign language teacher candidates can think more critically than female foreign
language teacher candidates. The participants' tendency to think critically does not
differ significantly according to the year they are studying or the department (German
or English). It is concluded that deliberate work in the foreign language training courses
at the university in order to promote critical thinking has not been sufficiently carried
out. According to this study, it is concluded that some thought-provoking and
questioning studies are done and that it is possible for an individual to be critically
enlightened during foreign language learning. The students stated that work to promote
critical thinking that is the work improving questioning, responsible, reflective, and
independent thinking and behaving through comparisons of self and other cultures is
considered useful and positive by the student teachers. Another conclusion obtained
from this study is that foreign language training could thus open up new and alternative
perspectives in this path.

Key words: Critical thinking, foreign language education, self, other, interculturalism,
country knowledge



VORWORT

Die  vorliegende Studie unter dem = Titel ,Bewusstseinsniveau  der
Fremdsprachenlehramtsstudenten in Bezug auf kritisches Denken: Am Beispiel der
Mugla Sitki Kogman Universitdt” entstand im Rahmen der Masterarbeit im Fach
,»Didaktik der Deutschen Sprache am Institut fiir Erziehungswissenschaften der Mugla
Sitk1 Kogman Universitét.

Mit der Globalisierung und der sich entwickelnden Technologie ist es heute
unvermeidbar, Verdnderungen im Bildungssystem der Lander durchzufiihren. Anstatt
des Auswendiglernens wird der Rolle der zum Nachdenken und Nachfragen anregenden
kritisch orientierten Ausbildung eine zentrale Bedeutung zugemessen. In diesem
Rahmen wird erreicht, den Menschen die Werte wie kritisch-reflektierte und
selbststandige Denkfdhigkeit, Respekt gegeniiber dem Andersdenkenden und dem
Andersmeinenden, Toleranz  gegeniiber anderen Menschen und  Kulturen,
Empathiefdhigkeit, menschliche Solidaritdit an den Orten, wo die Menschlichkeit
Schaden nimmt, Verantwortung usw. nahezubringen. Der Fremdsprachenunterricht ist
der Ort, an dem man eine solche Werteerziehung iiber die kritische Auseinandersetzung
mit Fremd- und Eigenkultur hinaus verstirken kann. Ich hoffe, dass meine Studie einen
Beitrag zur Erziehung solcher Werte, die fiir den Weltfrieden im Fokus stehen, leistet.

Mein groBter aufrichtiger Dank gilt in diesem Zusammenhang meiner Betreuerin
Prof.Dr. Nevide AKPINAR DELLAL, die mir dieses Thema gegeben und die mein
ganzes Masterstudium mit Interesse, Aufmerksamkeit und endloser Unterstiitzung
begleitet hat. Ich danke ihr sehr fiir ihre engagierte, geduldige und fiirsorgliche
wissenschaftliche Betreuung meiner Masterarbeit. Sie hatte Vertrauen in mich und ihre
stets freundliche und frohliche Art haben mir sehr geholfen. lhre optimistischen
aufbauenden Worte, die meine sehr verehrte Betreuerin mir gegeniiber geduflert hat,
haben mich in meiner Personlichkeit gestirkt und meine Arbeit erleichtert. Ich werde
dies aufbauende unterstiitzende Verhalten als Leitprinzip in mein Leben {ibernehmen.

Ich bedanke mich auch herzlichst bei Prof. Dr. Matthias GLEITZE fiir die sprachliche
Korrektur meiner Arbeit. Er ist meiner Bitte um Korrektur mit Engagement und Freude
nachgekommen. Seine sorgfiltige Arbeit hat mir sehr geholfen.

AuBlerdem danke ich meiner Mutter Sevim AKIN und meinem Vater Mehmet AKIN,
die mich jedesmal materiell und moralisch unterstiitzt haben. Als letzteren danke ich
auch meinen lieben Briidern Hasan AKIN und Alperen AKIN fiir ihre Unterstiitzung.
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TEIL |

EINLEITUNG

1.1. Problemstellung

Kriege in vergangenen Jahrhunderten sind fiir die Geschichte der Menschheit immer
eine Tragddie gewesen. Die Kriege kosteten Millionen Leben. Besonders nach den
beiden groBen Weltkriegen im letzten Jahrhundert wurde der Europarat von
verschiedenen  Landern  Europas fir den  Weltfrieden  gegriindet, der
verantwortungsbewusstes, kritisches, reflektiertes und selbststindiges Denken und
Handeln als eine grole Herausforderung der heutigen Welt sieht und sich darum
bemiiht. Die Europdische Union (EU) hat dann spéter die Friedensbemiihungen des
Europarats ibernommen. Die EU, die heute als ein Friedensprojekt angesehen wird, legt
Wert auf die Fremdsprachenpolitik und zielt darauf ab, die Europakompetenz zu fordern
und zu entwickeln. Im Rahmen der Europakompetenz wird vorgesehen, dass den jungen
Menschen mindestens zwei Fremdsprachen gelehrt werden sollten. Mit Hilfe der
Verbindung von Sprache und Kultur bringt Mehrsprachigkeit auch Multikulturalitit mit
sich. Hinsichtlich der Fremdsprachenpolitik wurde das Jahr 2001 vom Europarat und
der EU zum Europdischen Jahr der Sprachen erklart und die EU hat einen gemeinsamen
europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen (GER) vorbereitet. Im GER wird eine
sechsstufige Kompetenzskala beschrieben, fiir jede Niveaustufe Al bis C2 geht es um
einen weltweiten Standard, der iiberall auf der Welt die gleiche Giiltigkeit hat. Das
Fremdsprachenlernen bedeutet gleichzeitig die gelernte Fremdsprache zu sprechen und
mit Menschen anderer Kulturen zu kommunizieren. Der kommunikativen Kompetenz
zugrunde liegende GER ,,...beschreibt umfassend, was Lernende zu tun lernen miissen,
um eine Sprache flir kommunikative Zwecke zu benutzen, und welche Kenntnisse und

Fertigkeiten sie entwickeln miissen, um in der Lage zu sein, kommunikativ erfolgreich



zu handeln® (Coste, North, Sheils und Trim, 2001, S. 14). Der Zweck ist nicht nur, die
Fremdsprache mit grammatischen Regeln zu erlernen, sondern durch die Fremdpsrache
mit anderen Menschen zu kommunizieren und dazu andere Kulturen besser zu

verstehen.

Aufgrund der Kommunikation zwischen den Menschen verschiedener kultureller
Herkunft gewinnt interkulturelle Kompetenz als Schliisselqualifikation immer mehr an
Bedeutung, die gleichzeitig eine kritische Kompetenz beinhaltet und bedingt, die in der

einer selbstbestimmten bewussten Urteilshildung besteht:

Die Schliisselkompetenzen werden alle als gleich bedeutend betrachtet, da jede
von ihnen zu einem erfolgreichen Leben in einer Wissensgesellschaft beitragen
kann. Viele der Kompetenzen iiberschneiden sich bzw. greifen ineinander:
Wichtige Aspekte in einem Bereich unterstiitzen die Kompetenzen in einem
anderen Bereich. Kompetenzen in den wichtigsten Grundfertigkeiten —
Sprechen, Lesen und Schreiben, Rechnen und Informations- und
Kommunikationstechnologie (IKT) — sind eine wichtige Grundlage fiir das
Lernen, und die Lernkompetenz fordert alle Lernaktivititen. Eine Reihe von
Begriffen taucht immer wieder im Referenzrahmen auf: Kritisches Denken,
Kreativitét, Initiative, Problemlésung, Risikobewertung, Entscheidungsfindung
und konstruktiver Umgang mit Gefithlen spielen fiir alle acht
Schliisselkompetenzen eine Rolle.*

Wie schon oben angesprochen, ist kritisches Denken auch einer der wichtigen Begriffe
im Referenzrahmen, der sich zum Ziel setzt, Denken und Handeln von Menschen
anhand der sozio-kulturellen Hintergriinde wahrnehmen und dem Fremden gegeniiber
Empathie entwickeln zu koénnen. Die mit der Entwicklung des kritischen Denkens
zustande kommenden Werte wie Solidaritit, Urteilsfahigkeit,
Verantwortungsbewusstsein tragen im Wesentlichen zum Weltfrieden bei. Deswegen
wird der Rolle des kritischen Denkens im Bildungssystem vor allem im

Fremdsprachenunterricht eine zentrale Bedeutung zugemessen.

Mit der Globalisierung der Welt und der sich entwickelnden Technologie wird

aullerdem heute das traditionelle Bildungssystem in Frage gestellt. Es handelt sich heute

! http:/ivww.kompetenzrahmen.de/files/europaeischekommission2007de. pdf


https://www.beluka.de/woerterbuch/deutschtuerkisch/Verantwortungsbewusstsein
http://www.kompetenzrahmen.de/files/europaeischekommission2007de.pdf

um die mentale Entwicklung von den Fremdsprachenlernenden und ihre Erziehung zur
Toleranz und Empathie, statt des Auswendiglernens der sprachlichen Strukturen und
Inhalte. Dafiir sollte eine kritische Distanz der Lernenden gegeniiber dem Eigenen und
Fremden entwickelt werden. Erst wenn die Lernenden ihre eigene und die fremde
Kultur mit einer objektiven Betrachtungsweise wahrnehmen konnen, koénnen sie
Toleranz und die Empathie gegeniiber dem Fremden entwickeln. Deswegen sollten
diese Aspekte als unverzichtbare Bestandteile des Fremdsprachenunterrichts angesehen
werden. Im Fremdsprachenunterricht geht es gegenwartig um die Auseinandersetzung
mit  kontrastiv-landeskundlichen Inhalten und mit Wertvorstellungen und -
orientierungen beider Kulturen sowie mit der Beschreibung unterschiedlicher Lebens-
und Denkformen. ,Kritisches Denken ist in ganzheitlichen Ansdtzen mehr als das
Anwenden bestimmter Denkoperationen. Gerade die Betonung, dass kritisches Denken
eine Kompetenz ist, ... dass es sich um Eigenschaften bzw. Fahigkeiten handelt, die es
ermoglichen, bestimmte Anforderungen in komplexen Situationen zu bewiltigen™
(Schiefner-Rohs, 2012, S. 100). Die Zukunft der Gesellschaft wird mit der Erziehung
der urteilsfahigen und kreativen Individuen verkniipft, die argumentativ und kritikfédhig
denken koénnen. In diesem Zusammenhang ist das Ziel der Ausbildung nicht nur der
Erwerb von Kenntnissen, sondern das kreative Organisieren dieser Kenntnisse. Dabei
werden die Aufnahmefdhigkeit, die Kreativitit, Problemlosungsfahigkeit und
Selbstwirksamkeiterleben gesteigert. Seferoglu und Akbiyik (2006) sind der Meinung,
dass die Schule die Aufgabe habe, die Jungen zu denkenden, kritikfdhigen und
produktiven Personen zu erziehen. Durch die Bemiithungen um kritisches Denken im

Klassenraum wird insbesondere die Personlichkeit des Lernenden entwickelt.

Im Rahmenplan fiir den Ausbildungsberuf wird dazu folgendes zum Ausdruck gebracht:

Ein wichtiges Ziel ist es, die Schiilerinnen und Schiiler zu unterstiitzen, ihre
Personlichkeit zu entwickeln, ihr Selbstvertrauen zu stirken und ihre Kreativitit
zu entfalten. Die Entwicklung ihrer Personlichkeit umschliefit die Fahigkeit und
Bereitschaft zu lebenslangem Lernen. Die Schiilerinnen und Schiiler werden
befdhigt, umweltbewusst und gesundheitsbewusst zu handeln und gewaltfrei zu
leben.?

2http://www.kmk.org/fiIeadmin/Dateien/pdf/BiIdung/BerquicheBiIdung/rIp/FA-
Arbeitsmarktdienstleistungen12-03-22-E.pdf
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Um diese Ziele erreichen zu konnen, gewinnt Kritisches, verantwortungsbewusstes,

reflektiertes und selbststdndiges Denken und Handeln an Bedeutung.

Mit konstruktivistischem Ansatz erhalten Individuen keine direkten Informationen.
Individuen nehmen die ihnen angegebenen neuen Informationen wahr, indem sie sie
durch ihren Vernunftfilter tiberpriifen. Sie setzen sich mit den angegebenen Inhalten erst
kritisch auseinander. Darauffolgend nehmen sie die Inhalte an oder lehnen sie ab. Das

ist ein kritischer Wahrnehmungsprozess.

Schiefner-Rohs beschreibt diesen Wahrnehmungsprozess wie folgt:

Kritisch zu denken bedeutet, dass die Dinge hinterfragt werden und eine
kritische Auseinandersetzung erfolgt. Theorien und Behauptungen werden
identifiziert sowie gedeutet und in bereits vorhandenes Wissen eingeordnet.
AnschlieBend werden die Aussagen gepriift, analysiert und bewertet. Den
Abschluss des kritischen Denkprozesses bilden das Schlussfolgern aus den
Theorien, die Selbstreflexion des eigenen Denkschemas, das Erkldren und das
Prasentieren der Argumente (Schiefner-Rohs, 2012 zit. nach Zeilinger, 2014, S.
17).

Nach Zeilinger setzen sich die Lernenden mit den neuen Inhalten kritisch auseinander.
Wihrend sie die Inhalte mit Hilfe der Erfahrungen und des vorhandenen Wissens im
Kopf einordnen, werden sie sie analysieren, priifen und bewerten. Im kritischen
Denkprozess werden die Inhalte selbstreflektiert, zusammengefasst, erklart und

aufgeklart.

Obwohl unter dem Begriff ,,Kritik* auf den ersten Blick eine negative Kritik verstanden
wird, kann die Kritik nicht immer als negativ angesehen werden. Man soll auch von der
positiven Kritik sprechen. Demzufolge ,,...muss Kritik nicht zwangslaufig negativ sein.
Es gibt durchaus auch positive Kritik, die Wohlwollen und Anerkennung ausspricht.
Positive Kritik kann auch schlichtweg als Lob bezeichnet werden*3. Auf der Basis des
kritischen Denkens geht es um gesundes, diszipliniertes, systematisches und befragtes
Denken. Das kritische Denken zielt darauf ab, dass die Person durch die Anwendung
des Gelernten sich selber und ihre Umgebung versteht. Dieser Verstehensprozess ist

3 https://arbeits-abc.de/konstruktive-kritik/
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dann aktiv und mental organisiert (vgl. Ciiceloglu, 1998, S. 216). Nach Paul und Elder
(2003, S. 1) ist ,,Kritisches Denken ... jene Art des Denkens ..., bei der eine Person die
Qualitit ihres Denkens steigert, indem sie es sich zur Pflicht macht, die inhdrenten
Strukturen des Denkens sachkundig zu befolgen und sie an intellektuellen Normen zu
messen®. Im Kkritischen Denken akzeptieren Individuen die neuen Inhalte analysierend
und befragend. Sie lernen alternative Perspektiven und Sichtweisen entwickeln. Sie
lernen dabei abschlieBend richtige und effektive Entscheidungen treffen. Denn sie
entwickeln ein kritisches Bewusstsein. Denn das kritische Bewusstsein funktioniert hier
als ein Filter, “der aus dem Informationsmeer um uns herum die passenden Inhalten
heraussiebt”®. Kiritisches, verantwortungsbewusstes, reflektiertes und selbststindiges
Denken und Handeln sind in der heutigen Welt eine groBe Herausforderung, um die
Welt zu einem friedlichen und toleranten Ort zu machen.

Von der Uberlegung ,,Fremdsprachenunterricht als ein Weg zu kritischem Denken und
Handeln* ausgehend ist das Thema ,,Bewusstseinsniveau der
Fremdsprachenlehramtsstudenten in Bezug auf Kritisches Denken: Am Beispiel der

Mugla Sitk1 Kogman Universitit® als der Gegenstand dieser Masterarbeit ausgewdhlt.

Im Rahmen dieser Arbeit wird das kritische Denken und Handeln der
Fremdsprachenlehramtsstudenten erforscht, die Deutsch als Fremdsprache und Englisch
als Fremdsprache an der Mugla Sitki Kogman Universitét studieren. Es wurde dabei
untersucht, was in Lehrveranstaltungen der Deutsch- und Englischstudierenden im
Hinblick auf verantwortungsbewusstes, kritisches, reflektiertes und selbststidndiges
Denken und Handeln als eine gro3e Herausforderung der heutigen Welt vermittelt wird,
ob die Fremdsprachenlehramtsstudenten iiberhaupt kritisch, verantwortungsbewusst,
reflektiert und selbststindig denken und handeln konnen und wie ihr Kkritische

Bewusstsein in den Lehrveranstaltungen geschult werden kdnnte.

Da beim Erlernen einer Fremdsprache gleichzeitig auch die Kultur erlernt wird, ist der
Fremdsprachenunterricht der beste Ort fiir Erziechung zum kritischen Denken. Die
Vielfalt der Kulturen und gegenseitige Toleranz zwischen Menschen verschiedener
kultureller Herkunft sind heute wichtige Werte, die allgemein akzeptiert sind. Eines der

Ziele des Fremdsprachenunterrichts ist, ein offenes und tolerantes Handeln fremden

4 http://freymind.de/kritisches-bewusstsein
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Menschen, Kulturen und Léndern gegeniiber zu entwickeln. Da es sich im
Fremdsprachenunterricht um die Begegnung der zwei Kulturen handelt, konnten bei den
Lernenden ein kulturelles Bewusstsein und eine Sensibilitét fiir fremde Kulturen und

ihre kulturellen Unterschiede gefordert werden (Sercu, 2002).

Deswegen wird heute nicht nur das Erlernen der Fremdsprache, sondern auch die

Verstindigung zwischen Menschen verschiedener kultureller Herkunft vermittelt.

Eine Moglichkeit, den Lernern eine angemessenere kulturelle Sichtweise zu
vermitteln, konnte darin bestehen, die traditionelle AuBlensicht, aus der die
fremde Kultur betrachtet wird, durch eine Innenansicht zu ergénzen. Eine
Innenperspektive in den Fremdsprachenunterricht einzubringen, heiflt, dass
gezeigt und untersucht wird, wie verschiedene Mitglieder oder
Mitgliedergruppen einer Kultur eine politischen, soziale, ethische Frage
perzipieren und beantworten, welche Haltungen sie gegeniiber bestimmten
Symbolen oder Institutionen annehmen, wie sie zu bestimmten Werten und
Normen stehen, usw. (Sercu, 2002, S. 10).

Die Grundvoraussetzungen fiir das Erlernen einer Fremdsprache sind die Toleranz und

die Empathie gegeniiber dem Land und der Zielkultur.

Deutsch und Englisch als Fremdsprachenunterricht werden im Rahmen dieser
Masterarbeit als ein Weg zu kritischem, verantwortungsbewusstem, reflektiertem und
selbstindigem Denken und Handeln betrachtet. Denken und Handeln dieser Art sollten
vor allem zu verniinftig und ethisch begriindeten Urteilen und Entscheidungen fiihren.
Davon ausgehend wird versucht, kritisches Denken und Handeln der Deutsch oder
Englisch als Fremdsprachen Studierenden, die an der Mugla Sitki Kogman Universitét

studieren, zu erforschen.

1.2. Problemsiitze

In dieser Masterarbeit wurde erforscht;

a. Auf welchem Niveau befindet sich das Bewusstseinsniveau der

Fremdsprachenlehramtsstudenten zum Kritischen Denken?



b. Welche Arbeiten wurden / werden zur Forderung des kritischen Denkens wihrend

der Fremdsprachenfachausbildung durchgefiihrt?

1.3.  Zielsetzungen

Das Ziel dieser Arbeit ist es, zu untersuchen, inwiefern kritisches Denken bei den
Fremdsprachenlehramtsstudenten ausgeprigt ist. Davon ausgehend wird der Frage
nachgegangen, ob das Bewusstseinsniveau der Fremdsprachenlehramtsstudenten zum
kritischen Denken je nach Geschlecht, Klassenstufe und Fachrichtung variiert. Dabei
soll nach der Meinung der Fremdsprachenlehramtsstudenten zum kritischen Denken in
den Lehrveranstaltungen gefragt werden. So sollen sie angeben, inwiefern sie wihrend
der Lehrveranstaltung zum kritischen Denken und Handeln angeregt werden. Es wird
versucht festzustellen, inwiefern Deutsch und Englisch als Fremdsprachen
Lehrveranstaltungen zur Erziehung zum kritischen Denken und Handeln beitragen.
Hierbei soll also herausgefunden werden, ob die Fremdsprachenlehramtsstudenten in
der Lage sind, kritisch, verantwortungsbewusst, reflektiert und selbststdndig zu denken
und zu handeln und wie stark dieses kritische Bewusstsein iiber das Eigene und das
Fremde bei ihnen ausgeprégt ist. Es wird auch erortert, was in Lehrveranstaltungen der
Deutsch- oder  Englischstudierenden  unternommen  wird, um bei den
Fremdsprachenlehramtsstudenten ein kritisches Bewusstsein zu entwickeln und wie das
kritische Bewusstsein der Fremdsprachenlehramtsstudenten geschult werden konnte. Es
wird bei der Arbeit darauf abgezielt, das kritische Bewusstsein der
Fremdsprachenlehramtsstudenten zu schérfen. Die Fremdsprachenlehramtsstudenten
sollten deshalb kritisches Denken und Handeln iiben und gleichzeitig die Methoden zur
Entwicklung des kritischen Denkens und Handelns kennen. Sie sollten z.B. selber eine

kritische Distanz gegeniiber dem Eigenen und Fremden entwickeln.
Im Rahmen dieser Arbeit werden Antworten auf folgende Fragen gesucht:

1. Auf welchem Niveau befindet sich das kritische Bewusstsein der

Fremdsprachenlehramtsstudenten?

2. Was wird in den Lehrveranstaltungen der Fremdsprachenlehramtsstudenten

unternommen, um ein kritisches Bewusstsein zu entwickeln?



3. Variiert das Bewusstseinsniveau der Fremdsprachenlehramtsstudenten in Bezug auf

kritisches Denken
a. je nach Geschlecht?
b. je nach Klassenstufe?
c. je nach Fachrichtung?

4. Wie konnte das kritische Bewusstsein der Fremdsprachenlehramtsstudenten geschult

werden?

5. Welche Methoden und Inhalte kénnen ihnen bei der Entwicklung des kritischen

Bewusstseins helfen?

1.4, Bedeutung

Mit dem Beginn der Globalisierung verdichten sich die Beziehungen zwischen den
Landern im politischen, wirtschaftlichen, wissenschaftlichen und sozialen Bereich.
Aufgrund der Entwicklung in der Industrie erhdhen sich der Kapitalzuwuchs und die
Suche nach neuen Markten. Deswegen ist es notwendig geworden, mit verschiedenen
Landern zu interagieren. Menschen konnen in einer kiirzeren Zeit von einem Land ins
andere verreisen. Seit der zweiten Halfte des zwanzigsten Jahrhunderts prosperieren
Kommunikationstechnologien exponentiell. Verschiedene Kommunikationsmitteln
bringen Verdnderungen im Leben der Nationen mit sich. Die Verbreitung von den
Massenmedien, vor allem das Internet verbessert die Kommunikation zwischen
verschiedenen Kulturen und Menschen. Zusitzlich gab es die Arbeitermigration und
den Brain-Drain im zwanzigsten Jahrhundert. Menschen, die ins Ausland gehen, um zu
arbeiten, verwendeten nur ihre Muttersprache, was aber unzureichend war. Ebenso auch
die Studenten, die durch verschiedene Stipendien unterstiitzt wurden, gingen fiir eine
bessere Bildung ins Ausland. In diesem Fall ist die Muttersprache fiir sie nicht
ausreichend gewesen (vgl. Akpmar Dellal, 2011). Auf diese Weise sind die
Fremdsprache und Fremdsprachenkenntnisse ein Bediirfnis und eine sehr wichtige
Schliisselqualifikation geworden. ,,Fremdsprachenkenntnisse sind dabei eine wichtige

Voraussetzung fiir die Verwirklichung der internationalen Zusammenarbeit. Deshalb



werden Fremdsprachenkenntnisse heute bereits fiir viele Berufe als eine
Basisqualifikation angesehen” (Akpinar Dellal, 2005, S. 1). Durch diese Entwicklungen
gewinnen die Erlernung der Fremdsprachen und Fremdsprachenkenntnisse an grof3er

Bedeutung.

Auf der ganzen Welt, auch an den tiirkischen Schulen, wird in den letzten Jahrzehnten

zunehmend eine zweite Fremdsprache eingefiihrt.

Im Schuljahr 2001-2002 wurde die zweite Fremdsprache zunidchst an den
Anadolu Lehrergymnasien 2 als obligatorisches Fach eingefiihrt. Mit einem
Erlass des Erziehungsministeriums, der im April 2004 in Kraft trat, wurde die
zweite Fremdsprache ab dem Schuljahr 2004/2005 auch an Anadolu- und Fen-
Gymnasien obligatorisch eingesetzt (Polat und Tapan, 2005, S.2).

Im Rahmen des GER und der obligatorischen zweiten Fremdsprache wird das bisherige
Fremdsprachenprogramm in Frage gestellt. Das moderne Fremdsprachenprogramm zielt
darauf ab, ,,dass sich die Fremdsprachenlernenden nicht nur mit den Sprachstrukturen,
sondern auch mit den kulturellen Besonderheiten der Lander beschéiftigen sollen, deren
Sprachen sie lernen, weil das Fremdsprachenlernen Toleranz und Verstdndnis zwischen
Menschen unterschiedlicher sprachlicher und kultureller Herkunft fordern soll*
(Akpinar Dellal, 2005, S. 1). Demzufolge werden die Bildungsprogramme besonders
die Fremsprachenprogramme heutzutage in Bezug auf kritische und selbststidndige
sowie selbstiiberwachte, selbstkorrigierende, selbstgesteuerte und selbstdisziplinierte
Denkfahigkeiten vorbereitet. Nach der Ansicht von Cubukc¢u (vgl. 2004) ist kritisches
Denken eine Fahigkeit, die die Objektivitat des Denkens organisieren kann. Kritisches
Denken bedeutet ,,[...] selbstgesteuertes, selbstdiszipliniertes, selbstiiberwachtes und
selbstkorrigierendes Denken. Es setzt die Bejahung und Beherrschung strenger
Qualitdtskriterien voraus. Es fithrt zu wirkungsvollen Kommunikations- und
Problemlosungsfahigkeiten [...]* (Kruse, 2010, S. 56). Miiller und Gidion (2001) legen
fest, dass der Lernende mit dem kritischen Denken die benétigten Informationen sowie
das "Wissen, wie" erwerbe und unabhéngig schwierige Aufgabe und unterschiedliche
Probleme iiberwinden kann. Hiermit gewinnt selbststindiges Denken an Bedeutung.
Selbststandiges Denken wird dargestellt als ,,[...] ein Denken, das unabhingig vom

Urteil des sozialen Umfeldes ist. Selbststéndigkeit allein scheint noch keinen Schutz vor


https://www.beluka.de/woerterbuch/deutschtuerkisch/ben%C3%B6tigte
https://www.beluka.de/woerterbuch/deutschtuerkisch/Informationen
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Vorurteilen und Voreingenommenheit zu bieten, ist aber eine Voraussetzung fiir
jegliche Art von kritischem Denken* (Kruse, 2010, S. 52). In diesem Zusammenhang
wird hervorgehoben, dass das selbststindige Denken eine Voraussetzung fiir das
kritische Denken ist. Neben dem kritischen und selbststindigen Denken hat
verantwortungsbewusstes Denken auch eine Bedeutung, weil selbststindiges und
verantwortungsbewusstes Denken [...] iibergreifende Zwecke der Ausbildung sind
(Rahmenlehrplan fiir den Ausbildungsberuf, 2012, S. 2). Verantwortungsbewusstes
Denken bedeutet, dass Menschen im Bewusstsein eigener Verantwortung denken und
handeln. Infolge dieses Bewusstseins und der Ausbildung entwickelt sich
Handlungskompetenz. ,Handlungskompetenz bedeutet selbststindiges,
verantwortungsbewusstes Denken und Handeln, d.h. auf der Grundlage [...] von
Wissen Aufgaben und Probleme zielorientiert, sachgerecht, methodengeleitet und
selbststindig 16sen zu konnen* (Wiinsche, 2015, Vorwort). Miiller und Gidion (2001)
bestimmmen, dass diese Handlungskompetenz ecine Féhigkeit als ein Weg zur
kritischem, reflektiertem, verantwortungsbewusstem und selbststandigem Denken und
Handeln sowie zu Kommunikation, Gruppenfdhigkeit, Flexibilitdt und Mobilitit sei.
Aus all diesen Griinden wird heute die Entwicklung des kritischen Denkens und
Handelns auch als eine Chance angesehen. Die Fahigkeit und Wirksamkeit des Denkens
konnen unbedingt mit der Verwendung des guten Denkwerkzeuges verbessert werden.
Es herrscht dabei der Gedanke vor, dass das Denken mit Handeln verbunden werden
sollte. Wie eingangs gemal der festgelegten Ziele der Europdischen Union gesagt
wurde, gilt die auf der Mehrsprachigkeit und Multikulturalitit basierende
Europakompetenz fiir die Fremdsprachenpolitik. Im Zuge dieser Fremdsprachenpolitik
und der Europakompetenz hat die EU das Programm ,,Gemeinsamer europdischer
Referenzrahmen fiir Sprachen® erstellt und im Referenzrahmen ist deutig, dass nicht nur
grammatische Regeln, sondern kommunikative Kompetenz beim
Fremdsprachenerlernen im Mittelpunkt stehen sollen. ,Es sollte von den
Fremdsprachenlernenden keine sprachliche Korrektheit gefordert werden, sie sollten in

interkulturellen Situationen kommunizieren lernen* (Maijala, 2008, S. 2).

Mit der kommunikativen Kompetenz zwischen verschiedenen Kulturen gewinnt
interkulturelle Kompetenz zunehmend an Bedeutung. Auch kritisches Denken, das einer

der erforderlichen Grundfertigkeiten fiir kommunikative und interkulturelle Kompetenz
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ist, dient als Mittel zum Zweck der EU beziiglich der Werte sowie der Empathie,
Toleranz, Solidaritit usw. Aus diesem Grund sollte kritisches Denken der wichtige

Bestandteil des Fremdsprachenunterrichts sein.

1.5.  Hypothesen

Der Entwicklung kritischen Denkens im Fremdsprachenunterricht wird heute eine grof3e
Bedeutung zugemessen. Von dieser Hypothese ausgehend wurden die folgenden
Unterhypothesen abgeleitet:

1. Das Bewusstseinsniveau der Fremdsprachenlehramtsstudenten zum kritischen

Denken ist iberdurchschnittlich.

[\

. Innerhalb und auBerhalb der Fremdsprachenausbildung wurden / werden die

bewussten Arbeiten durchgefiihrt, um kritisches Denken zu fordern.

3. Das Bewusstseinsniveau der Fremdsprachenlehramtsstudenten in Bezug auf

kritisches Denken variiert je nach Geschlecht.

4. Das Bewusstseinsniveau der Fremdsprachenlehramtsstudenten in Bezug auf
kritisches Denken variiert je nach Klassenstufe.

5. Das Bewusstseinsniveau der Fremdsprachenlehramtsstudenten in Bezug auf

kritisches Denken variiert je nach Fachrichtung.

1.6. Annahmen

a. Die Fremdsprachenlehramtsstudenten haben die Befragung und die Skala objektiv,

ehrlich und eigenstindig beantwortet.
b. Die Skala und die Fragebogen richten sich an alle Teilnehmer.

c. Die durch die Befragung und die Skala gewonnenen Daten haben eine hohe Qualitt,

um die Meinungen der Studenten bekannt geben zu kénnen.

d. Unkontrollierbare Faktoren beeinflussen die Studenten in gleicher Weise.
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1.7. Grenzen der Studie

Die Grenzen der Studie werden folgendermal3en definiert:

a- Die Fremdsprachenlehramtsstudenten, die im Sommersemester des
Studienjahres 2016/2017 die Facher Deutsch und Englisch als Fremdsprache
an der Pddagogischen Fakultit der Universitdt Mugla Sitk1 Kogman studieren,

b- Die Standardskala des kritischen Denkens fiir
Fremdsprachenlehramtsstudenten und die Befragung zum kritischen Denken

Wegen der oben genannten Grenzen kann diese Studie also wenig iiber das kritische
Denken der Fremdsprachenlehramtsstudenten an den Universititen des Landes
aussagen. Die erhaltenen Ergebnisse beziehen sich ausschlieBlich auf die
Fremdsprachenlehramtsstudenten der Facher Deutsch oder Englisch als Fremdsprachen
der Universitdt Mugla Sitki Kogman. Eine Pauschalisierung fiir das ganze Land kann

somit nicht vorgenommen werden.

1.8. Definitionen

Kritisches Denken: Kritisches Denken bedeutet, objektiv, unabhingig und sorgfiltig
denken zu konnen. In dieser Studie wurde das kritische Denken im Hinblick auf die
Entwicklung des Denkens der Fremdsprachenlehramtsstudenten durch die
Interkulturalitdt bzw. durch die interkulturell-kontrastive Landeskunde wéhrend der

Fremdsprachenausbildung angenommen.

Interkulturalitit:  Begegnung des Eigenen mit dem  Fremden im
Fremdsprachenunterricht, das Ziel ist interkultureller Dialog zwischen den Menschen
verschiedener kultureller Herkunft. In dieser Studie wurde die Interkulturalitéit
hinsichtlich der Beitrdge der Fremdsprachen zum Fremdverstehen, Eigenverstehen, zur

Toleranz und Solidaritit verwendet.

Landeskunde: Landeskunde umfasst geographische, soziale, politische und kulturelle
Informationen uber die Lander. In dieser Studie wurde Landeskunde benutzt, um zu

bestimmen, was im Fremdsprachenunterricht thematisiert wird. Landeskunde im
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Fremdsprachenunterricht hat die Aufgabe, die Kultur und Gesellschaft der erlernten
Fremdsprache zu erhellen, warum ihre Menschen sich so verhalten, warum sie es so tun.
Die Fremdsprachenlernenden sollten ihre eigenen Lebenswahrnehmungen mit denen
von anderen in Beziehung setzen, um zu kritischer Reflexion des Eigenen und Fremden

zu gelangen.

Interkulturelle Kompetenz: Interkulturelle Kompetenz bedeutet die Féhigkeit, mit
Angehorigen  verschiedener Kulturen respektvoll, sensibel, und konfliktfrei
iibereinkommen zu konnen. In dieser Studie wurde die interkulturelle Kompetenz
verwendet, um zu bestimmen, inwiefern diese Kompetenz im Fremdsprachenunterricht

gefordert wird.

Europakompetenz: Europakompetenz bedeutet, durch die Mehrsprachigkeit,
Multikulturalitit, kommunikative und interkulturelle Kompetenz die Werte sowie
Empathie, Toleranz, kritisches Denken gegeniiber anderen Menschen und Kulturen bei
den Lernenden zu fordern. In dieser Studie wurde Europakompetenz benutzt, um

festzustellen, ob diese Kompetenz der interkulturellen Verstdndigung dient.
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TEIL 11

THEORETISCHER TEIL

2.1. Theoretische Grundlagen

In diesem Abschnitt werden die Themen ,Die sprachenpolitischen Ziele der
europdischen Union und Europakompetenz®, , Kommunikative Kompetenz,
Interkulturalitit und interkulturelle Kompetenz®, ,,Wahrnehmung des Eigenen und des
Fremden im Fremdsprachenunterricht™, ,Kritisches Denken* wund ,Kritisches,
verantwortungsbewusstes, reflektiertes und selbststindiges Denken und Handeln im

Fremdsprachenunterricht* erldutert.

2.1.1. Die sprachenpolitischen Ziele und die Europakompetenz der Européischen

Union

Infolge der Aktivititen des Europarats beziiglich der Fremdsprachen ist das ausgewihlte
Thema von wichtiger Bedeutung. Der Europarat legt einen Gemeinsamen Européischen
Referenzrahmen fiir Sprachen (GER) und ein Europdisches Sprachenportfolio (ESP)
vor, die die letzten Tétigkeiten des Europarats im europdischen Jahr 2001 der Sprachen
sind. Die Tétigkeiten lassen einen neuen Aspekt fiir die Fremdsprachenpolitik der
Lénder der Europdischen Union bestehen. Diese Tétigkeiten, die darauf abzielen, mehr
als ein Fremdsprachenlernen zu fordern, unterstreichen die Bedeutung von

Mehrsprachigkeit und Multikulturalitdt in Kontinentaleuropa (vgl. Giiler, 2005).

Die Européische Union hat sich einige Grundsitze angeeignet, die hier in Bezug auf die

Studie angegeben werden konnen:
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e Forderung von Frieden, der Werte und des Wohlergehens der Vdolker der
Union

e Raum der Freiheit, der Sicherheit und des Rechts ohne Binnengrenzen

e Binnenmarkt und eine nachhaltige Entwicklung Europas auf der Grundlage
von ausgewogenem Wirtschaftswachstum und Preisstabilitit

e cine wettbewerbsfahige soziale Marktwirtschaft, die auf Vollbeschiftigung
und sozialen Frieden abzielt

o Umweltschutz

e Bekidmpfung von sozialer Ausgrenzung und Diskriminierung

e Forderung sozialer Gerechtigkeit, die Gleichstellung von Frauen und
Minnern, die Solidaritit zwischen den Generationen und den Schutz der
Rechte des Kindes

e Solidaritit zwischen den Mitgliedstaaten

e Schutz und Entwicklung des kulturellen Erbes Europas

e Wirtschafts- und Wihrungsunion, deren Wihrung der Euro ist®

Der Europarat hat auch im Bereich der Sprachenpolitik drei wichtige Prinzipien

bestimmt:

e Die Vielfalt der Sprachen und Kulturen in Europa ist ein wertvoller
gemeinsamer Schatz.

e Nur durch die bessere Kenntnis moderner europdischer Sprachen wird es
moglich sein, die Kommunikation und Interaktion zwischen Europdern
verschiedener Muttersprachen zu erleichtern.

e Durch bessere Kenntnisse der Fremdsprachen kénnen in Europa Mobilitit,
gegenseitiges Verstehen und Zusammenarbeit gefordert sowie Vorurteile
und Diskriminierung tiberwunden werden (Berger und Martini, 2005, S. 13).

Wenn die Biirger eines Landes nur eine einzige Fremdsprache und die Kultur dieser
Sprache lernen, kann dieses Land die eigene Sprache und ihre Kultur sowie das ganze
Volksvermogen verlieren. Infolgedessen hat jeder Biirger das Recht, verschiedene
Fremdsprachen zu lernen. Gobel, Hartig und Hesse bringen zum Ausdruck: Die
europdischen politischen Institutionen haben eine Reihe von Massnahmen in Gang
gesetzt mit dem Ziel, dass jeder europdische Biirger in naher Zukunft drei Sprachen
beherrschen soll — neben der Erstsprache zwei weitere‘* (Gobel, Hartig & Hesse, 2008,
S. 208). Das Erlernen mehrerer Fremdsprachen wird auch dafiir fiir wichtig gehalten,

5 https://www.parlament.gv.at/PERK/PE/EU/GrundwerteEU/
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um Stereotypen und Vorurteile gegeniiber anderen Menschen verschiedener kultureller
Herkunft zu beseitigen (Glindogdu, 2005). In diesem Sinne werden die Lernenden nach
Akpmar Dellal und Simsek (2016, S. 5000) ,,... dann als interkulturell kompetente
Individuen, die meistens bereit sind, etwas Neues zu lernen und ihre Stereotype und
Vorurteile zu revidieren® definiert. Auf der Basis der von der europdischen Union
vorgelegten Grundsdtze und Prinzipien sollten an den Schulen mehrere Fremdsprachen
zur Verfligung gestellt werden, vor allem mit Hilfe des kritischen Denkens einerseits,
um Menschen mit ihren kulturellen Hintergriinden zu verstehen, andererseits um

Stereotypen und Vorurteile zu beseitigen.

Bei der Verfolgung neuer Richtlinien spielen die Mehrsprachigkeit, Multikulturalitét,
Kommunikation zwischen Menschen verschiedener kultureller Abstammung eine grofle
Rolle. ,,Jm Kontext der europdischen Einigung muss interkulturelle Pidagogik neu
bestimmt werden* (Boos-Niinning, 2000, S. 87), die alle Kulturen als gleichberechtigt
nebeneinander bestehend annimmt. Diese Richtlinien fordern eine Europakompetenz
heraus, durch die abgezielt wird, den Weltfrieden zu schaffen.

Europakompetenz wird dadurch beschrieben, dass europdische Lander durch die
Fremdsprachen und ihre Kulturen eine europdische Gesinnung, die Multikulturalitdt und
Mehrsprachigkeit umfasst, bilden wollen. Mittels der verschiedenen Fremdsprachen
wird dabei auch Kultur der entsprechenden Léander gelernt. Durch die unterschiedlichen
Kulturen der beherrschenden Fremdsprachen entwickeln sich Respekt, Toleranz und

Solidaritidt zwischen den Menschen. Somit wird Eurokompetenz gebildet.

Die gesellschaftlichen und politischen Entwicklungen der letzten Jahre in
Europa haben unter anderem auch im Bildungsbereich wesentliche
Verdanderungen mit sich gebracht. Diese Entwicklungen innerhalb der
Europédischen Union haben gleichzeitig zu einem Bedarf am Erlernen einer
Fremdsprache oder mehrerer Fremdsprachen gefiihrt und somit gewinnen der
Fremdsprachenunterricht und demzufolge auch die Fremdsprachenpolitik immer
mehr an Bedeutung. In diesem Zusammenhang erscheint das Bemiihen um die
Ausgestaltung und effizientere Koordination des schulischen
Fremdsprachenunterrichts als eine vordringliche sprachenpolitische Aufgabe im
Europarat (Giindogdu, 2005, S. 120).
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Giindogdu spricht hier liber bendtigte Verdnderungen in der Fremdsprachenpolitik
infolge der gesellschaftlichen und politischen Entwicklungen in Europa sowie im
Bildungsbereich.

Im folgenden Abschnitt werden die Lernziele im Fremdsprachenunterricht genauer

erlautert.

2.1.2. Die Lernziele im Fremdsprachenunterricht

Die gesellschaftlichen und politischen Entwicklungen in der heutigen Welt prigen die
Fremdsprachenpolitik. Im Rahmen der kommunikativ-pragmatischen Methode stehen
die Lernziele im Sinne der padagogischen, literarischen und linguistischen Forderung
der Lernenden sowie die Kompetenzen im Vordergrund. Unter dem Begriff
,Kompetenz* versteht man einige Facetten, z. B. Koénnen, Emotion, Verstehen, Wissen,
Bereitschaft zum Handeln usw. (Schart und Legutke, 2012). ,,Kompetenzen werden in
diesem Zusammenhang herangezogen, um die Bildungsziele, welche in
Bildungssystemen erreicht werden sollen, zu charakterisieren® (Hartig und Klieme,
2006, S. 128). Schart und Legutke (2012) bestimmen, dass diese in der Wissenschaft im
Vordergrund stehen. Sie nutzen den Begriff der ,Kompetenz* als Relationsbegriff nicht
nur, um die Professionalitit von Lehrenden iiber die Ansammlung von Wissen
herauszubilden, sondern auch um die Lehrerpersonlichkeit zu entwickeln. Diese
Lehrerpersonlichkeit kann mit dieser Féhigkeit den Unterrichtsalltag mit Erfolg

bewiltigen.

Nach Funk, Kuhn, Skiba, Spaniel-Weise und Wicke (2014) bezeichnen Lernziele die
Kompetenzen, welche die Lernenden durch Unterricht erwerben sollten.

Nach der Ansicht von Hernig (2005) beziehen sich die Lernziele des

Fremdsprachenunterrichts auf:

- Linguistische Komponenten

- Literaturwissenschaftliche und —didaktische Komponenten

- Landeskunde

- Erziehungswissenschaftliche Komponenten

In diesem Zusammenhang formuliert Akpmnar Dellal (1990, S. 28) folgende Lernziele

fiir Fremdsprachenunterricht:
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Piadagogische Lernziele

- ,,Interkulturelle Kompetenz*

- ,,Kommunikative Kompetenz*
- ,,50ziale Handlungsfahigkeit*
Literarische Lernziele

- ,Entwicklung von Phantasie und Sensibilitét*
- ,Entwicklung von Kreativitat*
- ,,Eroffnung von Wahrnehmungshorizont, Denkféhigkeit*

Linquistische Lernziele

- ,Kompetenz, den Kontext zu verstehen*
- ,,Konnotative Kompetenz*

- ,Inhaltsanalysekompetenz‘‘(Akpinar Dellal, 1990, S. 28)

Schart und Legutke (2012) sind der Ansicht, dass es sich um die didaktischen
Kompetenzen® sowie die personalen und sozialen Kompetenzen handelt. Demzufolge
sehen sie die didaktischen Kompetenzen in der Funktion, den padagogischen Lernzielen

und der sozialen Kompetenz zu dienen.

Da Fremdsprache und Kultur miteinander verbunden sind, steht interkulturelle
Kommunikation im Fremdsprachenunterricht im Vordergrund. Interkulturelle
Kommunikation kann man definieren, mit den Menschen verschiedener kultureller
Herkunft zu interagieren. Akpinar Dellal (1990) formuliert ‘“die Fahigkeit zur
interkulturellen Kommunikation® als Basis, die Schiiler zur Sensibilitit und Toleranz
gegeniiber dem Fremden sowie den fremden Kulturen zu erziehen. Brinitzer, Hantschel,
Kroemer, Moller-Frorath und Ros (2013) bestimmen, dass interkulturelle
Kommunikation sowie interkulturelle Kompetenz die Ermdglichung der Uberwindung
von Vorurteilen, Stereotypen und Losung kultureller Konflikte und Missverstidndnisse
bedeute. Schart und Legutke (2012) stellen dar, dass die Kompetenzorientierung die
Schliisselqualifikation im modernen Fremdsprachenunterricht sei. Es wird betont, was
mit der Sprache getan werden kann. Demzufolge konnen Menschen das Fremde mit
unterschiedlichen kulturellen Hintergriinden verstechen und in der Gesellschaft ein
aktives und kulturelles Leben fiihren. Demnach ist zu erschlieBen, dass Einstellungen,

Vorurteile und Stereotypen gegeniiber dem Fremden durch die landeskundlichen
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Inhalte sowie Landeskunde mit Forderung der interkulturellen Kompetenz abgebaut

werden konnen.

Laut der Meinung Akpinar-Dellals (1990) ist Landeskunde nicht nur die einseitige und
unkritische Vermittlung der Inhalte, sondern auch in der {ibergreifenden Funktion, den
demokratischen und humanen Verhaltensidealen zu dienen. Ballweg, Drumm, Hufeisen,
Klippel und Pilypaityté (2013) sagen aus, dass es um eine Beziehung zwischen
bekanntem Wissen und neuem landeskundlichem oder kulturellem Wissen gehe.
Einstellungen und Wissen werden von den Lernenden durch
eine intensive und kritische Beschaftigung mit der neuen Kultur in Frage gestellt,
korrigiert oder bestdtigt. ,,Lassen Sie Raum fiir individuelle Varianten und kritisches
Hinterfragen. Die Deutschen .... sind nicht immer piinktlich, sondern je nach Situation
frither oder spéter da ... Und ebenso heterogen sieht ,,Heimatkultur® der Lernenden
aus® (Brinitzer et al., 2013, S. 99). Die hinter den Wortern stehenden Begriffe konnen je
nach Kultur gepriagt werden. Z. B. wenn die Deutschen Baum sagen, bezeichnen sie
meistens einen Nadelbaum oder Laubbaum. Andererseits kann ein nichtdeutscher
Kommunikationsteilnehmer i{iber Assoziierung eines anderen Bildes mit dem Baum
verfiigen (Barkowski et al., 2014). In diesem Kontext kann das Denken der Menschen je

nach Kultur geprigt werden.

Kultur umfasst das Handeln, Wahrnehmen, Denken, Fiithlen und Bewerten von
Menschen. So ist es zum Bespiel weitgehend kulturell geprigt, ob wir bei einem
Igel ,,stiB3* oder ,lecker denken, und in welchen Situationen wir Eifersucht
fithlen. Dabei gleicht Kultur einem Eisberg: Der grofite Teil ist unsichtbar, d.h.
die kulturelle Priagung ist weitgehend unbewusst. Finden wir eine geringe
korperliche Distanz zu Unbekannten befremdend, so ist uns meist nicht bewusst,
dass unsere Bewertungen kulturell geprigt sind und die Distanz fiir andere
angenehm und normal sein kann (Brinitzer et al., 2013, S. 98).

Es ist moglich, dieses kulturspezifischen Wissen von Angehdrigen einer anderen Kultur
mittels einer problemlosen Kommunikation teil zu werden. Distanz gegeniiber der
eigenen und anderen Kultur bedingt, dass die Kommunikation von fehlendem
kulturellen Wissen behindert wird (Barkowski et al., 2014). Man sollte die Werte sowie
Toleranz und Sensibilitdt usw. im Fremdsprachenunterricht schulen, um gegenseitige

Verstindigung bei der Kommunikation zu ermoglichen.
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Entwicklung der Sensibilitit und Phantasie bei Lernenden sollte eine der Aufgaben des
Fremdsprachenunterrichts sein, weil die Phantasie und Sensibilitdt der Menschen von
den neuen Medien zerstort werden (Akpinar, 1990). ,,Im Unterricht der ersten
Fremdsprache wird dafiir meist die Grundlage gelegt und interkulturelle Kompetenz
gefordert. Die meisten Lernenden begegnen der neuen Zielkultur bereits neugierig und
emphatisch® (Ballweg et al., 2013, S. 147). Akpmar (1990) ist der Ansicht, dass
interkulturelle Hermeneutik in diesem Kontext in das Fach der Didaktik eindringe.
Neue Verstehensleistung der Lernenden komme mit der interkulturellen Kompetenz und

konne bei der Forderung von interkultureller Kompetenz helfen.

Der Fremdkulturerwerb im FU wird nicht in eine einseitige bestimmte Richtung
gerichtet, sondern diese wird als Katalysator verwendet, um eigene Sprache und eigenes
Bezugssystem besser zu verstehen (Roche, 2006). In diesem Zusammenhang spielt
interkulturelle Hermeneutik eine zentrale Rolle. Nach Hernig (2005) ist interkulturelle
Hermeneutik eine Vermittlung, um die mit verschiedenen kulturellen Hintergriinden
bedingten Unterschiede herauszustellen und mit der interkulturellen Hermeneutik
entsteht eine Art der kulturvergleichenden Rezeptionsforschung. ,,Die interkulturelle
Hermeneutik untersucht im allgemeinen die Bedingungen im Bereich des
Kulturverstehens und stellt sie zur Diskussion, indem sie davon ausgeht, dal das
Verstindnis der fremden Kultur ohne Einfliisse der eigenen kulturellen Erfahrungen
unmoglich ist Akpmar Dellal (1990, S. 30). Gemal der interkulturellen Hermeneutik
sind Kommunikation ,,zwischen* den Angehorigen verschiedener Kulturen und der
Einfluss der eigenen Kultur bei der interkulturellen Verstindigung unverzichtbar.
Deshalb ist der Fremdsprachenunterricht der beste Ort fiir Kommunikation und

Begegnung mit dem Anderen.

Dank der Begegnung den Menschen von verschiedenen Kulturen geht es um Gebrauch
der Zielsprache in den verschiedenen Lebensbereichen. In diesem Zusammenhang

gewinnt die kommunikative Kompetenz immer mehr an Bedeutung.

Im Folgenden sollen die Begriffe ,,kommunikative Kompetenz®, ,,Interkulturalitit™ und

»interkulturelle Kompetenz vorgestellt werden.
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2.1.3. Kommunikative Kompetenz, Interkulturalitit wund interkulturelle

Kompetenz

Im Zuge der kommunikativen Kompetenz konnen Lernende die zu erlernende
Fremdsprache in der Praxis anwenden und Denken und Handeln von Menschen
aufgrund ihrer sozio-kulturellen Hintergriinde wahrnehmen. Kommunikative
Kompetenz umfasst die Verinnerlichung und den Gebrauch der Sprache. Der
Sprachgebrauch und der Inhalt stehen im Vordergrund, nicht aber die Sprache selber.
Die Kommunikative Kompetenz enthélt kognitive, sensorische und pragmatische

Richtungen der Zielsprache (vgl. Akpimar Dellal und Cinar, 2011).

Lemar (1997) ist der Ansicht, dass die soziale Kompetenz im Vergleich zur technischen
Kompetenz in Riickstand gekommen ist. Infolgedessen handelt es sich um die
kommunikative Kompetenz als ein zentrales Element der sozialen Kompetenz.
Kommunikative Kompetenz “ist die Kompetenz in einer Welt der Simulationen die
reale Kommunikation im sozialen Kontext kulturell pflegen zu kénnen” (Meder, 1995,
S. 48). Sonst in den 1970er Jahren wird Kommunikative Kompetenz als Hauptziel von

schulischem Fremdsprachenunterricht hergestellt (vgl. Legutke, 2010).

Das Lernziel >kommunikative Kompetenz« wird gesehen in einer engen
Verbindung von

-inhaltlich- kognitiver Kompetenz (Kenntnis der Elemente/Strukturen der
fremden Kultur, der Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen der eigenen und
der fremden Kultur),

-sozial-affektiver Kompetenz (Werthaltungen, die sich auf die Zielkultur hin
entwickeln: Toleranz, Aufgeschlossenheit; auf den eigenen kulturellen Raum
hin: Entwickluung der eigenen Personlichkeit und soziale Verantwortlichkeit);

-sprachlicher (linguistischer) Kompetenz (fremdsprachliche Mittel, die zum
Kontakt mit Muttersprachlern notwendig sind) (Heyd, 1990, S. 30).

Neben den Fremdsprachenkenntnissen handelt es sich um den Sprachgebrauch im
alltdglichen Leben. Somit sind die vier Fertigkeiten in den Vordergrund getreten.
Ausgehend von der Kommunikativen Kompetenz geht es um die Ubertragung der

Kulturen zwischen Menschen. Infolge dieser Ubertragung bilden sich Toleranz,
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Respekt, Empathie. Hiermit eignen sich die Menschen die eigene Kultur an und
respektieren die anderen.

Im Rahmen der kommunikativen Kompetenz, welche anhand von der Kommunikation
»zwischen* den Angehorigen verschiedener Kulturen stattfindet, sieht Alois Wierlacher
den Begriff ,,Interkulturalitidt in der Funktion, der Verstindigung zu dienen: ,,In seiner
weiteren Bedeutung wird der Begriff der Interkulturalitit im Folgenden als
Bezeichnung eines auf Verstdndigung gerichteten, realen oder dargestellten
menschlichen Verhaltens in Begegnungssituationen verstanden, an denen einzelne
Menschen oder Gruppen aus verschiedenen Kulturen in diversen zeitlichen continua
beteiligt sind“ (Wierlacher, 2003, S. 257). Auch Paranjape (2010) bezeichnet den
Begriff der ,Interkulturalitit' als einen ausfiihrlichen Begriff, der die Interkulturalitit,
Vergleiche, Dialog der Kulturen, gegenseitige interkulturelle Verstandigung der Volker,
kulturelle Beschiftigung mit dem anderen und die Uberpriifung der Selbstbilder aus der
fernen AuBBenperspektive usw. umfasst.

Mit der wechselseitigen Verstindigung Ethnozentrismus zu iiberwinden, formuliert
Scheiffele folgende Schlussfolgerung als Voraussetzung fiir die Interkulturalitit sowie

die gelingende interkulturelle Kommunikation:

Der Ausdruck Interkulturalitit bezeichnet in einem vertieften Sinne den Zustand
und Prozess der Uberwindung von Ethnozentrismus durch wechselseitige
Abhebung, die eine kulturelle Briickenstellung oder eine doppelte Optik schafft,
Andere und Fremde ebenso wie Alternativen nicht nur stirker als bislang
mitdenken, sondern bis zu einem gewissen Grade auch mit anderen Augen
wahrnehmen lésst, so dass ein Miteinander-Begreifen liberhaupt erst denkbar
und die Voraussetzung fiir einen Dialog geschaffen wird, bei dem niemand von
vornherein das letzte Wort hat (Scheiffele, 1985, zit. n. Wierlacher, 2003, S.
259)°,

Im Kontext von der Interkulturalitit kann interkultureller Dialog einen wichtigen

Beitrag dazu leisten, dass Menschen sich gegenseitig verstehen und das Fremde mit

6https://books.googIe.com.tr/books?hlztr&l r=&id=F-
1FDWAAQBAJ&oi=fnd&pg=PP1&dg=Handbuch+interkulturelle+Germanistik&ots=yBq82zvXr_&sig=wOgKyU5YHBKsAOy6W
QFhUyWMhEw&redir_esc=y#v=onepage&g=Handbuch%20interkulturelle%20Germanistik&f=false


https://books.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=F-1FDwAAQBAJ&oi=fnd&pg=PP1&dq=Handbuch+interkulturelle+Germanistik&ots=yBq82zvXr_&sig=wOgKyU5YHBKsA0y6WQFhUyWMhEw&redir_esc=y#v=onepage&q=Handbuch%20interkulturelle%20Germanistik&f=false
https://books.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=F-1FDwAAQBAJ&oi=fnd&pg=PP1&dq=Handbuch+interkulturelle+Germanistik&ots=yBq82zvXr_&sig=wOgKyU5YHBKsA0y6WQFhUyWMhEw&redir_esc=y#v=onepage&q=Handbuch%20interkulturelle%20Germanistik&f=false
https://books.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=F-1FDwAAQBAJ&oi=fnd&pg=PP1&dq=Handbuch+interkulturelle+Germanistik&ots=yBq82zvXr_&sig=wOgKyU5YHBKsA0y6WQFhUyWMhEw&redir_esc=y#v=onepage&q=Handbuch%20interkulturelle%20Germanistik&f=false
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anderen Augen wahrnehmen. Im diesen Sinne ist der Begriff interkulturelle Kompetenz
auch im Fremdsprachenunterricht von zentraler Bedeutung.

Mittels kultureller Diversitdt erhofft man schlieBlich, Barrieren zwischen den
verschiedenen Kulturen angehoérigen Menschen zu iiberwinden, sowie Vorurteile und
Stereotype zu revidieren und sensibel zu sein. Der erfolgreiche interkulturelle Dialog ist
eine Voraussetzung fiir die Welt, kulturelle Identititen zu iiberpriifen und Vorurteile

und Stereotypen abzubauen (Akpinar Dellal, 2013).

Aufgrund der Erfahrungen aus dem Unterricht der ersten Fremdsprache konnen
also bereits erworbene Kenntnisse und Kompetenzen in den Erwerbsprozess der
zweiten Sprache eingebracht werden. Es handelt sich dabei konkret um die
Ubertragung bzw. den Transfer von

. Wissen iiber Unterricht und wie Sprachenlernen im Unterricht ablauft,

. Wissen dariiber, mit welchen Strategien man eine Fremdsprache lernen kann
und wie man selbst gern lernt,

. Wissen iiber Sprache, iiber Kultur und Landeskunde sowie Kommunikations-
und Verhaltensformen® (Ballweg, Drumm, Hufeisen, Klippel und Pilypaityte,
2013, S. 147).

Interkulturelle Kompetenz bedeutet ,,Féhigkeit mit Angehdrigen einer anderen Kultur
moglichst sensibel, respektvoll und konfliktfrei zu interagieren. Dank verschiedener
Kulturen werden Vorurteile gegeniiber anderen Menschen beseitigt und auf diese Weise
wird Respekt zwischen den Menschen erzielt.

Wenn internationale Geschéftsfreunde einen Besuch angekiindigt haben, um sie zu
begriiflen, sollten Sie die Sitten und Gebrduche des Landes, aus dem der Gast kommt,
kennen. Es ist nicht mdglich, die Landessprache von dem Gast perfekt zu beherrschen.
Natiirlich handelt es sich um Ausnahme beim international gebrduchlichen Englisch.
Wenn der Gast in ihr Land kommt und Sie ein paar Sdtze in seiner Muttersprache
beherrschen, um den Gast zu begriilen, zeigt das, dass es lhr Interesse am Menschen
gibt (vgl. Wilken, 2010).

Mit interkultureller Kompetenz wird auf die menschliche Weiterentwicklung abgezielt.
Es gibt keinen bestimmten Zielkulturraum (vgl. Rathje, 2006). ,Interkulturelle
Kompetenz erfordert Wissen iiber das Fremdsein, die eigene Positionierung, iiber

Kenntnisse anderer Kulturen, Religionen, Gebrduche. Sie entwickelt sich im stindigen
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Abgleich des ,,Eigenen* mit dem ,,Anderen““ (Seidel, 2011, S. 161). Z. B: Menschen
konnen in einer fremden Kultur leben. Die Erfahrungen, die sie dort gewinnen, kdnnen
sie mit dem Verhalten von Immigranten, die im eigenen Land leben, abgleichen (vgl.
Akay, 2013). ,,Um sie gerade nicht nur einzelnen Sondersituationen, sondern dem
gewoOhnlichen Lebensalltag anzupassen, erscheint eine kritische Infragestellung der
eigenen kulturellen Identitdt geboten® (Seidel, 2011, S. 161). Auf diese Weise konnen
die Menschen interkulturelle Kompetenz erwerben.

Es ist nicht nur Sensibilisierung, sondern es sind auch gegenseitige Beziehungen und
Kontakte wichtig. Mit Empathie, Werturteilen und dem gemeinsamen Standpunkt usw.
kann eine Person den anderen besser verstehen. Diese AuBerungen sind wichtig nicht
nur fiir westliche Gesellschaften, sondern auch fiir dstliche Gesellschaften. ,,Sehr haufig
wird "interkulturelle Kompetenz™ rein affektiv-verhaltensorientiert gesehen und mit
Aussagen wie "die fremde Kultur verstehen", "Vorurteile abbauen", "zu Toleranz fihig
sein", "ethnozentrische Sichtweisen vermeiden" usw. umschrieben* (House, 1997, S. 2).
Dieser Standpunkt riickt in den Vordergrund im Bereich des interkulturellen Dialogs.
Uberlegenheitsgefiihle gegen Fremden scheitern in interkulturellen Dialogen. Die
Dialoge sollen gleichwertig sein. Anderenfalls werden Missverstindnisse und
kommunikative Stérungen erlebt (Akay, 2013). “Die Lernenden sehen schon recht bald
ein, dass sie in ihrem zu kiinftigen Leben hochstwahrscheinlich kulturbedingte
Sprachkenntnisse, eine interkulturell brauchbare Kommunikationsfdhigkeit und eine

interkulturelle Kompetenz bendtigen” (Kaikkonen, 2007, S. 42).
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Forderung der Fahigkeit, mit Ungewiss-
heiten und Unklarheiten im inter-
kulturellen Handlungsfeld umzugehen

| Erkennen und \ f Vermeidung von

Erwerb von Wissen
iiber fremde Kulturen

Vermeiden von ) ) Diskriminierung
Stereotypen i o und Ausgrenzung
Zielkategorie
Interkulturelle
Kompetenz |
& P , ~ Forderung des

Reflexion der kulturellen Gebundenheit Einflungsvermagens|

eigenen Verhaltens und Handelns / \ e

Einsicht in die Entwicklung von

Relativitat von Konfliktlosungs-
Weltinterpretationen strategien

(Abgewandelt nach: Ostendorf 1998, S. 44)

Abb. 2.1. Zielkategorie interkulturelle Kompetenz’

Solange verschiedene Kulturen zusammenkommen, gibt es zahlreiche Informationen
tiber die eigene und die andere Kultur und infolge des Informationsaustauschs
verwirklicht sich interkulturelles Lernen, das ein wichtiger Bestandteil fiir das Erlernen
von Zielsprachen ist. Nach Meinungen von Suprun und Kuligina (2010, S. 151) setzt
»Interkulturelles Lernen als integraler Bestandteil des Fremdsprachenunterrichts ... sich
nicht  Erwerb und Produktion von Faktenwissen zum  Ziel, sondern
Orientierungsfahigkeit in einer fremden Kultur und kommunikative Kompetenz in

interkulturellen Situationen®.

Interkulturelles Lernen ist eine Voraussetzung fiir die gelingende interkulturelle
Kommunikation, die mit dem eigentlichen Ziel die Entwicklung von
Verhaltensmerkmalen und Fertigkeiten (Toleranz, gegenseitiges Verstehen usw.)

fordern soll. Damit interkulturelles Lernen sich verwirklicht, werden Informationen

7

https://www.google.com.tr/search?q=Abgewandelt+nach:+Ostendorf+1998,+S.+44)+Leitfaden+f%C3%BCr+die+Bildungspraxis
&sa=N&rlz=1C1CAFA_enTR787TR787&biw=1236&bih=602&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=RwUJwoQ_-
pQxbM%253A%252CLXt3MRNvIShrvM%252C_&usg=__KF2h0gDgh7YW85DP98ZQ4Zin4S4%3D&ved=2ahUKEwiP34rG-
cjcAhUlIhaYKHWbUCBs4ChD1ATADegQIAhAG#imgre=RwUJwoQ_-pQxbM:


https://www.google.com.tr/search?q=Abgewandelt+nach:+Ostendorf+1998,+S.+44)+Leitfaden+f%C3%BCr+die+Bildungspraxis&sa=N&rlz=1C1CAFA_enTR787TR787&biw=1236&bih=602&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=RwUJwoQ_-pQxbM%253A%252CLXt3MRNvI5hrvM%252C_&usg=__KF2h0gDgb7YW85DP98ZQ4Zin4S4%3D&ved=2ahUKEwiP34rG-cjcAhUIhaYKHWbUCBs4ChD1ATADegQIAhAG#imgrc=RwUJwoQ_-pQxbM
https://www.google.com.tr/search?q=Abgewandelt+nach:+Ostendorf+1998,+S.+44)+Leitfaden+f%C3%BCr+die+Bildungspraxis&sa=N&rlz=1C1CAFA_enTR787TR787&biw=1236&bih=602&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=RwUJwoQ_-pQxbM%253A%252CLXt3MRNvI5hrvM%252C_&usg=__KF2h0gDgb7YW85DP98ZQ4Zin4S4%3D&ved=2ahUKEwiP34rG-cjcAhUIhaYKHWbUCBs4ChD1ATADegQIAhAG#imgrc=RwUJwoQ_-pQxbM
https://www.google.com.tr/search?q=Abgewandelt+nach:+Ostendorf+1998,+S.+44)+Leitfaden+f%C3%BCr+die+Bildungspraxis&sa=N&rlz=1C1CAFA_enTR787TR787&biw=1236&bih=602&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=RwUJwoQ_-pQxbM%253A%252CLXt3MRNvI5hrvM%252C_&usg=__KF2h0gDgb7YW85DP98ZQ4Zin4S4%3D&ved=2ahUKEwiP34rG-cjcAhUIhaYKHWbUCBs4ChD1ATADegQIAhAG#imgrc=RwUJwoQ_-pQxbM
https://www.google.com.tr/search?q=Abgewandelt+nach:+Ostendorf+1998,+S.+44)+Leitfaden+f%C3%BCr+die+Bildungspraxis&sa=N&rlz=1C1CAFA_enTR787TR787&biw=1236&bih=602&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=RwUJwoQ_-pQxbM%253A%252CLXt3MRNvI5hrvM%252C_&usg=__KF2h0gDgb7YW85DP98ZQ4Zin4S4%3D&ved=2ahUKEwiP34rG-cjcAhUIhaYKHWbUCBs4ChD1ATADegQIAhAG#imgrc=RwUJwoQ_-pQxbM
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iiber das Land der Zielsprache bendtigt. Dafiir soll Landeskunde im

Fremdsprachenunterricht stattfinden.

Der Rolle der Landeskunde wird im Fremdsprachenunterricht eine zentrale Bedeutung
zugemessen, ,weil sie bereits durch ihre Inhalte interkulturelle Kommunikation
ermoglichen kann* (Maijala, 2008, S. 6). Landeskunde hat auch Beeinflussungen auf
alle Bildungsbereiche des Fremdsprachenunterrichts. Es geht darum, “die
Landeskunde” nicht nur im Bereich “Fremdsprachenunterricht”, sondern auch in vielen
anderen Bereichen die verschiedenen Aspekte der Landeskunde zu behandeln wie z.B.
Kulturkunde, Landeswissenschaft, Kulturwissenschaft, Kulturanthropologie (vgl.
Erdmenger, 1996). Demzufolge kann gesagt werden, dass die Landeskunde eine breite
Disziplin ist.

Landeskundliches und interkulturelles Lernziel ist “mehr {iber die Zielsprachenkultur zu
erfahren und dadurch zu einem besseren Verstidndnis bzw. zu einem tieferen Verstehen
zu gelangen, um am Ende dieses Prozesses auch sich selbst etwas besser zu begreifen”
(Bischof, Kessling und Krechel, 1999, S. 16). Wenn man auf diese Weise die Kultur der
Zielsprache erkennt, entstehen Solidaritat und Toleranz. Sercu (2002) legt dar, dass die
Lernenden nach den Zielen der landeskundlichen Inhalte nicht nur keine kulturellen
Fehler machen, sondern eine Distanz zur eigenen Kultur aufbauen, sowie iiber die

eigene Kultur als normal oder als anormal nachdenken.

Des Weiteren ist Edelhoff der Uberzeugung, dass der Fremdsprachenunterricht den

interkulturellen Beziehungen dient:

In diesem Zusammenhang gilt die Aufmerksamkeit insbesondere dem Begriff
,Landeskunde® selbst, um zu erreichen, dal Lehrer und Schiiler ihre eigenen
Erfahrungen und Lebenswelten mit denen von anderen in Beziehung setzen und
durch die Prozesse kritischer Reflexion zu einem schérferen BewulStsein ihrer
eigenen Lebensumstinde, Urteile und Wertvorstellungen gelangen. In diesem
ProzeB ist der Stellenwert der Sprache von besonderer Bedeutung, nicht nur,
weil mit ihr der ProzeB interpretiert und erkldrt werden kann, sondern
insbesondere deshalb, weil die Sprache das Instrument ist, durch welches die
Besonderheiten der Kultur aufrecht erhalten und reproduziert werden. (Edelhoff,
1987, S. 117).
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Edelhoff spricht hier iiber die Erreichung des Ziels im Hinblick auf die Beziehung
zwischen dem Eigenen und dem Fremden, bei der fremde Kulturen aus der Perspektive
der eigenen Kultur wahrgenommen und beurteilt werden. Dies, das heifit die Selbst- und

Fremdwahrnehmung, sei ein wechselseitiger Prozess der kritischen Reflexion.

Nachdem , Kommunikative Kompetenz, Interkulturalitit wund interkulturelle
Kompetenz*“ dargestellt wurden, sollte als nichstes im Folgenden ,,Wahrnehmung des

Eigenen und des Fremden im Fremdsprachenunterricht* analysiert werden.

2.1.4. Wahrnehmung des Eigenen und des Fremden im Fremdsprachenunterricht

Der Rolle der Wahrnehmung des Eigenen und des Fremden wird vor allem im
Fremdsprachenunterricht eine zentrale Bedeutung zugemessen. Da die Kultur der
Fremdsprache im Fremdsprachenlernprozess gelernt wird, ermdglichen vorhandene
kulturelle Kenntnisse dem Lernenden das Eigene und das Fremde aus der Ferne zu
betrachten und vorsichtig zu vergleichen. Somit wird eine interkulturelle Distanz bei
der Begegnung der eigenen Kultur mit der fremden Kultur hergestellt. ,,.Durch die
Wahrnehmung der geschilderten Erlebnisse sind die Lernenden in der Lage, im Rahmen
des sich abspielenden kognitiven und emotionalen Verstehensprozesses, selbst eine
eigene Meinung zu bilden und sich eine Vorstellung der fremden Kultur aufzubauen*
(Maijala, 2008, S. 13). In diesem Zusammenhang sind ,,das Eigene* und ,,das Fremde*
die zentralen Begriffe in der Gesellschaft, um interkulturelle Briicke zwischen den

Kulturen aufzubauen.

Schuster (2005) meint, dass die Beschéftigung mit dem Thema ,,Fremdheit“ oder
,Fremderleben” derzeit keine einziges Phdnomen in der multikulturellen globalen
Gesellschaft sei, sondern dass sich seit der Existenz des Fremden (Anderen) ,,das
Eigene“ mit dem ,Fremden“ in der Menschheitsgeschichte, besonders in der
Geschichte der okzidentalischen Kultur vergleichen und beurteilen lasse. Auf diese
Weise bildet sich Konstruktion vom Fremden und Eigenen. Marx (2006) bestimmt, dass
die Begriffe ,,das Eigene* und ,,das Fremde* als dialektisch und ergédnzend betrachtet
werden sollten. Mit der Einordnung dieser Begriffe hingt ein komplexes Geflecht
hinsichtlich der Beziehung zusammen. Nach der Ansicht von Marx lédsst sich das

Fremde in Begrenzung zum Eigenen festsetzen konnen und umgekehrt.
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Die Definition von ,,fremd* im Sinne von einerseits ,,fern von* und andererseits
,vorwirts® beinhaltet zum einen, dass etwas genau dann ,,fremd® ist, wenn
entsprechende Erfahrungen nicht vorliegen. Das heiflt: was ich nicht kenne, ist
mir fremd. Verridterisch fiir unseren Umgang mit Fremdheit ist allerdings die
zweite Bedeutung ,,vorwarts®: Sie zeigt an, dass wir stets versucht sind, Fremdes

zu erkunden, es uns verstandlich und zu unserem ,,Eigenen‘ zu machen (Bolten,
2012, S. 82-83).

Nach der Ansicht von Thomas (2014) betrachtet jeder Mensch das Eigene als am
néchsten, aber dagegen das Fremde als fern sowie als unbekannt und besorgniserregend.
Er stellt dar, dass der Besitz des Eigenen selbstverstindlich sei. Dabei klingt das Fremde

jedem ungewohnt und gelegentlich.

Aspekte eigen fremd

Riumlichkeit nah, innen fern, weit weg, aulen

Art des Verstindnisses bekannt, vertraut unbekant, unvertraut
Besitz oder Ein- bzw. zugehorig, integriert nicht zugehorig,
Ausschluss ausgeschlossen

Abb. 2.1. Merkmale von eigen und fremd. Quelle: Eigene Darstellung.s

Schuster (2005) weist darauf hin, dass die libertragenen Bilder auf die Gesellschaft {iber
das Eigene und das Fremde eine Wirkung auf die Verhaltensweise des einzigen
Subjekts der Gesellschaft haben. Er legt dar, dass diese erste Wahrnehmung des
Eigenen und des Fremden politische, kulturelle und ethnische Konflikte verursache und
dass diese Wahrnehmung auch selbst Dialog und deren Mangel hervorrufe. Fiir die
eigenen und fremden Kulturen, die nicht homogen sind, konnen die Lernenden im
Fremdsprachenunterricht sensibilisiert werden, weil es um Ungleichheiten und
Nichtiibereinstimmungen bei einer Kultur geht (Suprun und Kuligina, 2010). ,,In dem
Sinne ist es wichtig, intrakulturelle Fissuren, Ungleichheiten, Nichtiibereinstimmungen
und Quereinfliisse aufzuzeigen, sowie auch Elemente und Faktoren der Stabilitit
innerhalb einer Kultur* (Sercu, 2002, S. 10). Deswegen sollten die Studierenden lernen,
die als wahr prisentierten Informationen stindig kritisch zu iiberpriifen (Suprun und
Kuligina, 2010).

8http://www.ssoar.info/ssoar/bitstream/handIe/document/45423/ssoar-intercuIturej-2013-21-riegger-
Empathische_Wahrnehmung_des_kulturell_Fremden.pdf?sequence=1
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Padrés und Biechele (2003) machen deutlich, dass viele problematische und

Ausdrucksform

Subjektive Konstruktion der Konstruktionsmuster

gewaltbereite Fremdenangst | antipathische negativ

Fremdenfeindlich | (Xenophobie) Geringschitzung

keit der / des Fremden

apathische emotionslose emotionslose T m

Distanz ~ gegen- | Indifferenz Toleranz %}g

iiber den/dem | gegeniiber gegeniiber g 5

Fremden den/dem den/dem Fremden o ]
Fremden ®

sympathische empathische empathische

Einordnung  der/ | Anerkennung Aneignung der/des

des Fremden ins | der/ des Fremden | Fremden positiv

Eigene

eigen

fremd

(nahe, vertraut, zugehdrig) (fern, unbekannt,

ausgeschlossen)

Standortgebundene Zuschreibung

Abb. 2.2. Konstruktionsmuster fremder Kultur und Religion. Quelle: Eigene

Darstellung.®

misslingende Kommunikationssituationen liegen vor, wie es aus der eigenen Erfahrung

bekannt ist. Mit der Beteiligung der Mitglieder der deutschen oder anderen Kultur an

den Kommunikationshindernissen ist klar, dass der Misserfolg dem Hindernis in der

interkulturellen Kommunikation zugrunde liegt. Es ist interessant die Umstéinde zu

analysieren, um zu ermitteln, ob es auch um Probleme zwischen Menschen aus

verschiedenen Kulturen auBer ihrer Kultur oder interkulturelle Konflikte geht.

Viele interkulturelle Missverstindnisse und Probleme resultieren daraus, dass
man sich der Kulturgebundenheit der eigenen und der Wahrnehmung seines
fremdkulturellen Partners nicht hinreichend bewusst ist: Es werden Dinge und
Sachverhalte unhinterfragt als ,normal“ angesehen, die fir die
Wahrnehmungsgewohnheiten des anderen keineswegs plausibel sind (Bolten,
2012, S. 50).

9http://www.ssoar.info/ssoar/bitstream/handIe/document/45423/ssoar-intercuIturej-2013-21-riegger-
Empathische_Wahrnehmung_des_kulturell_Fremden.pdf?sequence=1
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An erster Stelle bei der Begegnung des Fremden scheinen jedem diese Probleme oder
Missverstandnisse wegen der kulturellen Unterschiede als normal. Aber nachher, wenn
das andere bzw. das Fremde anerkannt wird, gewohnt man sich an die Unterschiede.
,Bei der Anndherung an die andere Kultur wird der Lernende die Moglichkeit finden,
die Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen beiden Kulturen zu befragen* (Akpinar
Dellal und Simsek, 2016, S. 5000). In diesem Sinne ldsst sich anstreben, die eigenen
und fremden Kulturen einzupassen. ,,Die Annidhrung an eine fremde Kultur geschieht
vor dem Hintergrund der eigenen Kultur mit ihren Einstellungen, Werten und Normen.
Bei der Begegnung mit einer fremden Kultur bemiihen wir uns, Fremdes und
Unbekanntes in unsere vertraute Wahrnehmungswelt einzupassen Suprun und Kuligina
(2010, S. 151). Die Haltungen der Fremdsprachenlernenden gegeniiber dem Fremden
werden bewusster und durch dieses Handeln werden die Lernenden befahigt, Kritik an
ihrer eigene Gegenwart zu liben (Akpinar Dellal, 2013). Vollmer (1994, S. 177) bringt
zum Ausdruck, dass sich der Rolle des Fremdverstehens und Eigenverstehens im
Fremdsprachenunterricht zweifellos eine besondere Bedeutung beimessen ldsst. Beim
Zusammentreffen mit einem Sprecher oder Text in einer fremden Sprache ist
Fremdsprache ein Kommunikationsmittel mithilfe der Aneignung und Unterhandlung in
Anbetracht der soziokulturellen geformten Bedeutung, eigen wie fremdes Erlebnis

aufeinander bezogen zu werden und miteinander vermittelt zu werden.

Die Bildung der Stereotypen, Verallgemeinerungen und Vorurteile wird bereits
durch die Erweiterung des Wissens iiber das Fremde erschwert. Umgekehrt
geben groBere Kenntnisse von der fremden Kultur dem unkontrollierten
Entstehen von stereotypischen Bildern weniger Raum. Daher ist m.E. auch eine
fundierte Wissensvermittlung mittels landeskundlicher Inhalte in der
Unterrichtspraxis wichtig. Wenn auch die Unterscheidung von Fremdem und
Eigenem im Fremdsprachenunterricht priagend ist, so sollte die interkulturelle
Kompetenz ... die Kommunikation mit der AuBBenwelt iiberhaupt, egal ob eigene
oder fremde, umfassen. Denn die Fahigkeiten der Lernenden, zu kommunizieren
und zu handeln, sind in der eigenen wie in der fremden Kultur gleichermalien
relevant (Maijala, 2008, S. 5).

Davon ausgehend kann interpretiert werden, dass der Fremdsprachenunterricht die

grof3e Rolle bei der Vermittlung von dem interkulturellen Lernen hat.
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Nach der Darstellung von MS (1995, zit. n. Kubanek-German, 2003, S. 129) ist der
Zweck des interkulturellen Lernens sowohl die AufschlieBung des jeweils Fremden
anhand der volligen und abgeschlossenen Kenntnisse, als auch im Zuge der
Verstehensbemiihung die Belassung jener Wahrscheinlichkeit der Entwicklung,
Ratselhaftigkeit und Widerspriichlichkeit, auf die nicht nur das Eigene sondern auch das
Fremde Recht hat. Wenn in Klassen, die viele Kulturen umfassen die Mehrsprachigkeit
der Lernenden verwendet wiirde, um das Lehr/Lerngeschehen zu gestalten, vermittelt
der Fremdsprachenunterricht als ein entsprechender Kontext das interkulturelle
sprachliche Lernen (Vollmer, 1994, S. 177). ,Da sich Fremdsprachenlernende
automatisch in  einem interkulturellen = Kontext befinden, gehdren zur
Auseinandersetzung mit einer fremden Kultur darum stets auch die Reflexion der
eigenen Kultur sowie ein kritisches Bewusstsein fiir stereotype Zuschreibungen und
Verallgemeinerungen® (Patermann und Jirgens, 2009, S. 86). Im Zusammenhang der
eigenen und fremden Kultur gewinnt kritisches Denken als Schliisselqualifikation an

Bedeutung, Stereotype sowie Vorurteile zu revidieren.

Im folgenden Abschnitt wird kritisches Denken genauer erldutert.

2.1.5. Kiritisches Denken

Kritisches Denken kann auf unterschiedliche Art und Weise definiert werden. Auf der
einen Seite wird es definiert als etwas, das hinterfragt und untersucht. Auf der anderen
Seite wird unter kritischem Denken verstanden, Verantwortung zu iibernehmen,
reflektiert zu denken und Probleme zu 16sen. Nach Kahl (2016) steht das kritische
Denken fiir die Féhigkeit, unabhidngig und reflektiert denken zu konnen.
Dementsprechend sei man in der Lage, deutlich und verniinftig zu denken und
folgerichtigen Zusammenhang zwischen verschiedenen Gedanken zu begreifen. Facione
(1990) stimmt dem zu und versteht unter kritischem Denken als zielgerichtetes,
selbstregulierendes Urteil, welches zu Interpretation, Analyse, Bewertung und
Schlussfolgerung sowie zur Erlduterung der evidenzbasierten, konzeptuellen,
methodologischen, kriterien- oder kontextbezogenen Uberlegungen fiihrt, auf denen

dieses Urteil beruht. So ist eine kritisch denkende Person in der Lage, reflektiert zu
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denken und basierend darauf Urteile zu fdllen. Paul und Elder (2003, S. 1) bezeichnen
es als ,selbstdiszipliniertes, selbstgesteuertes, selbstkorrigierendes  und
selbstiiberwachtes Denken®“. Dabei stinden das Billigen und die Kontrolle im
Vordergrund. Somit wird deutlich, dass das kritische Denken hier als die Fahigkeit des
Menschen, sich selbst zu kontrollieren, verstanden wird.

Sahinel (2011) ist der Meinung, dass das Denken nicht ausreichend sei, solange es kein
kritisches reflektiertes Denken ist. So betont er, dass das kritische Denken nicht nur als
eines der Bildungsziele gesehen werden soll. Er hebt zudem hervor, dass kritisches
Denken ein ethisches Recht sei, tiber das jedes Individuum verfligen sollte. Es ist somit
von grofler Bedeutung in jegliche Situation in der Lage zu sein kritisch zu denken, da
,kritisches Denken [...] zum miindigen und selbstermichtigenden, emanzipierenden
Handeln ermutigt® (Jahn, 2013, S.3) .

Als Ziel des kritischen Denkens wird die sorgféltige Analyse der Daten, Beweise und
Argumentationen vorgesehen. Aus diesem Grund sei das kritische Denken die
Voraussetzungen fiir alle Denkvorginge (Chaiwan, 2014, S.37). Jahn (2012, S. 26) und
geht ebenfalls auf die Ziele des kritischen Denkens ein. So sei es Ziel des Kritischen
Denkens, unabhingige wund eigenstindige Erkenntnisse in Bezug auf
die Tatsachen und ihre Zusammenhidnge mit der Vermittlung der herausfordernden
Fragen zu erlangen. Dabei wird darauf abgezielt, tiber die Grundlage zu urteilen und

Entscheidungen zu fallen.

Nachdem auf einige Definitionen eingegangen wurde, sollten in einem weiteren Schritt
die Kriterien fiir kritisches Denken nach Wessel (2014) genannt werden. Er bestimmt

folgende Kriterien fiir kritisches Denken:

Kiriterien fuir kritisches Denken

e umfassende Suche nach Informationen unabhdngig von der favorisierten
Position

e kreative Generierung von moglichen Hypothesen

e sorgfiltige Bewertung und Evaluation der Informationen/Belege

e Identifikation von moglichen (Gegen-)Belegen flir unterschiedliche
Hypothesen

e Bewertung der Hypothesen durch eine unverzerrte Integration der
verfiigbaren Informationen
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e Gewichtung von moglichen Hypothesen nach ihrer Stirke basierend auf den
verfiigbaren Belegen und Gegenbelegen

e Respekt/Wertschitzung? flir andere Sichtweisen (auch wenn man diesen
nicht zustimmt)

e Wissen um die Vorlaufigkeit einer jeden Position und die Bereitschaft, diese
bei neuen Informationen zu verdndern

[Punkte aus einem noch unverdffentlichten Artikel von Knipfer & Wessel]*

Gemdll den Kriterien fiir kritisches Denken werden mogliche Hypothesen mit
umfassender Suche nach Informationen als kreativ generiert. Nach der Identifikation
dieser moglichen unterschiedlichen Hypothesen lassen sich die Hypothesen durch eine
unverzerrte Integration bewerten. Was hier wichtig ist, dass Gewichtung der
Hypothesen auf den Belegen und Gegenbelegen basiert. Daran anschlieend handelt es
sich um Respekt oder Wertschidtzung nach anderer Perspektive und um Wissen fiir
Verdnderung iiber das Provisorium einer jeden Stellung und das Bereitsein mit neuen
Informationen. Mit Hilfe des kritischen Denkens erhofft man sich schlieBlich,

verantwortungsbewusst, reflektiert, selbststindig zu denken und zu handeln.

Im folgenden Abschnitt werden zunédchst kritisches, verantwortungsbewusstes,
reflektiertes und selbststandiges Denken und Handeln im Fremdsprachenunterricht

prézisiert.

2.1.6. Kiritisches, verantwortungsbewusstes, reflektiertes und selbststindiges

Denken und Handeln im Fremdsprachenunterricht

Im heutigen Bildungsansatz wird ein groBer Wert auf die lernerorientierte Bildung
gelegt. Die Individuen nehmen das Wissen und die breiten Kenntnisse nicht direkt auf,
sondern sie recherchieren Informationen. Dementsprechend erfdhrt auch der
Fremdsprachenunterricht viele Verdnderungen. Neben den linguistischen Zielen wird
noch darauf abgezielt, Individuen zum kritischen, verantwortungsbewussten,
reflektierten und selbststindigen Denken und Handeln zu erziehen. ,Eine der

wichtigsten Aufgaben des Fremdsprachenunterrichts ist dabei die Anregung der

10 https://www.wissensdialoge.de/files/2015/12/wissensblitz_45_kritisches_denken.pdf
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Studierenden zu einem angemessenen, vorurteilsfreien Umgang mit fremden Sprachen
und Kulturen® (Suprun und Kuligina, 2010, S. 151). Aus diesem Grund gewinnt
kritisches, verantwortungsbewusstes, reflektiertes und selbststindiges Denken und

Handeln an Bedeutung.

Fremdsprachenlernen erfordert eine individuelle Arbeit wie zum Beispiel beim Uben
von dem, was im Fremdsprachenunterricht gelernt wurde. Im Rahmen des
lernerorientierten Fremdsprachenunterrichts sind die Lernenden fiir ihr eigenes Lernen
verantwortlich. In diesem Zusammenhang sollen die Lernenden wiederholen, was sie
gelernt haben, wenn sie eine Fremdsprache lernen. Aufgrund des Uberpriifens und
Konfigurierens der erhaltenen Informationen im Kopf, gelingt den Lernenden das

Erlernen durch verantwortungsbewusstes, reflektiertes und selbststindiges Denken®?.

Um das Lernziel des Kkritischen, verantwortungsbewussten, reflektierten und
selbststindigen Denkens und Handelns formulieren zu koénnen, werden die
landeskundlichen Kenntnisse im Fremdsprachenunterricht erhoben, verarbeitet und
genutzt. Die Auswahl der landeskundlichen Inhalte in Bezug auf den Umgang
bestimmter Themen sollte als Basis der interkulturellen Verstdndigung dienen. Das
sollte dazu fiihren, dass das Leben aus der Sicht von anderen Menschen gesehen,
Vorurteile gegeniiber verschiedener kultureller Herkunft abgebaut und eine
interkulturelle Briicke aufgebaut, und bei der angestrebten individuellen

Meinungsbildung behilflich gewesen werden.

Padrods und Biechele driicken in diesem Zusammenhang folgendes aus:

Der Zugang zur fremden Wirklichkeit wird auch durch gruppenspezifische
Erfahrungen und Prigungen gelenkt: Deutschlehrerinnen zum Beispiel werden
wihrend ihrer langjdhrigen Ausbildung und Berufspraxis durch die jeweiligen
landeskundlichen Inhalte ihres Deutschunterrichts und (Germanistik-)Studiums
gepragt. Dabei kann etwa die Darstellung der deutschsprachigen Lénder in
einem bestimmten Lehrwerk oder die Vermittlung bestimmter subjektiver
Aspekte durch Lehrende die Interessen, Interpretationsmechanismen und
Themen — also das Deutschlandbild- der angehenden Lehrenden wesentlich
beeinflussen. (Padros und Biechele, 2003, S.46)

W http://Iwww.wissensdialoge.de/files/2015/12/wissensblitz_45_kritisches_denken.pdf
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Padrés und Biechele denken hier iiber eine Frage nach, wieso die Wahrnehmung grof3e
Bedeutung fiir Landeskundedidaktik hat und welche Verbindung mit dem
Fremdsprachenunterricht an dieser Stelle existiert. Infolge der Thematisierung der
landeskundlichen Inhalte ist man verpflichtet, jederzeit mit einem anderen

Bezugsrahmen sowie dem von anderer Kultur zu tun zu haben.

Eine Sichtweise auf die Rolle bzw. Funktion der Landeskunde im
Fremdsprachenunterricht ist die von Edelhoff: ,,sondern hat den Auftrag, die jeweilige
Kultur und Gesellschaft zu erkldren und zu begriinden, warum ihre Mitglieder sich so
verhalten, wie sie es tun, und wie diese Handlungen und Verhaltensweisen durch
Sprache reprisentiert, enthiillt und aufrecht erhalten werden* (Edelhoff, 1987, S. 117-
118). Edelhoff sieht generell die Landeskunde nicht nur als ein enzyklopédischer
Begriff, sondern auch als eine soziologische und kulturelle Vermittlung fiir die
Verstindigung des anderen. Landeskunde sollte ,,... weiter dazu beitragen, dass Lerner
sich der Sache bewusst werden, dass Kultur, kulturelles Verstidndnis und interkulturelle
Kompetenz wichtig sind, weil die Benutzung einer fremden Sprache immer auch das
Eintreten in eine andere kulturelle Welt mit sich bringt“ (Sercu, 2002, S. 9).
Komponente der Landeskunde ist auch sprachbezogen, vor allem semantisch. Z. B.
Wald wird bei den Deutschen mit Mischwald assoziiert, aber im Kopf des Fremden
kann damit auch ein kongolesischer Regenwald gemeint sein. Deshalb sollte man
bedenken, was mit den AuBerungen und Begriffen bezeichnet wird. Dazu hat auch die
Anregung der Lernenden so zu handeln eine wichtige Rolle im Unterricht (Brinitzer et
al., 2013). Durch die seit langem durchgefiihrten Forschungen wird immer wieder unter
Beweis gesteilt, dass die Menschen, die Fremdsprachen beherrschen, respektvoller und
toleranter gegeniiber anderen Menschen gewesen seien. Infolge des Respekts geht es
um keinen Grimm und Hass, sondern um die Bildung einer Atmosphire des Friedens.
Darum lernt man seit Jahren die Fremdsprachen. Davon ausgehend sollte man sich nicht
nur mit grammatischen Strukturen, sondern auch mit vier Fertigkeiten und dazu den
landeskundlichen Kenntnissen 1im Fremdsprachenunterricht beschiftigen. Im
Fremdsprachenunterricht sollte Landeskunde und die damit verbundene interkulturelle
Kompetenz in Bezug auf Europakompetenz vor Augen gehalten werden. Denn heute ist

infolge der Entwicklungen in der EU und der modernen Methoden des
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fremdsprachlichen Unterrichts erforderlich, sich mit den notwendigen landeskundlichen

Kenntnissen im Fremdsprachenunterricht auseinanderzusetzen.

2.2. Uberblick iiber Relevante Forschungen

In diesem Abschnitt werden die nationalen und internationalen Forschungen in Bezug

auf das Thema ,kritisches Denken im Fremdsprachenunterricht dargelegt.

2.2.1. Einschligige nationale Literatur zum Thema

Beim Recherchieren nach der einschldgigen nationalen Literatur zum kritischen Denken
wurde festgestellt, dass zahlreichen Studien in den verschiedenen Féchern zu dieser

Thematik vorhanden sind. Einige von diesen sind:

- Sahin, C., Cakmak, N. und Hacimustafaoglu, M. (2015). Akademisyenlerin elestirel
diisinme becerilerinin ve elestirel diisiinme becerileri hakkindaki goriislerinin
incelenmesi. [nonii  Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16 (2), 51-66. DOI:
10.17679/iuefd.16211687

- Kutlu, M. O. und Schreglmann, S. (2011). Universitelerde gérev yapan
akademisyenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin fakiilte ve iinvanlarina gore

incelenmesi. Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3 (40), 116-121.

- Ko¢ Erdamar, G. und Bangir Alpan, G. (2017). Ortadgretim 6gretmenlerinin 6grenme
stilleri ve elestirel diisinme egilimlerinin karsilagtirllmasi. GEFAD / GUJGEF, 37 (1),
93 -117.

- Kahyaoglu Siit, H. und Demir, N. G. (2016). Hemsirelik boliimii 6grencilerinin
elestirel diisinme egilim diizeyleri ve etki eden faktorlerin incelenmesi. Bagskent

Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 1 (2), 58-76.

- Erdem A. R. und Geng, G. (2015). Lise 6grencilerinin problem ¢6zme becerileri ile
elestirel diistinme becerileri arasindaki iliski. OPUS-Tiirkiye Sosyal Politika ve Calisma
Hayati Arastirmalart Dergisi, 5 (8), 32-44.
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Im Rahmen dieser Arbeit sind jedoch lediglich die Studien mit
Fremdsprachenlehramtsstudenten von Interesse. Im Folgenden sollen deswegen die
bedeutendsten dieser Studien vorgestellt werden.

Deringol (2017) hat die Standardskala des kritischen Denkens fiir Lehramtsstudenten in
ihrer Untersuchung ,,Feststellung der kritischen Denkstandards von Lehramtsstudenten*
angewendet. Ihre Untersuchung zeigt, dass es einen signifikanten Unterschied zwischen
den Geschlechtern in den Unterdimensionen ,,Tiefe, Breite und Zuldnglichkeit,
,Gewissheit und Richtigkeit“ und in den durchschnittlichen Gesamtwerten der Skala
gibt. lhre Forschung zeigt als Ergebnis, dass die kritischen Denkstandards im
Zusammenhang mit ,,Tiefe, Breite und Zuldnglichkeit®, "Gewissheit und Genauigkeit"
und der durchschnittliche Gesamtwert der Skala von weiblichen Lehramtsstudenten
hoher als bei méannlichen Lehramtsstudenten sind. Die kritischen Denkstandards der
Lehramtsstudenten beziiglich der Unterdimension ,,Wichtigkeit, Beziehung und
Deutlichkeit™ unterscheiden sich dagegen nicht signifikant zwischen den Geschlechtern.
AuBlerdem handelt es sich auch um keinen signifikanten Unterschied zwischen den
Fachrichtungen in Bezug auf drei Unterdimensionen und Gesamtwerte der
Standardskala des kritischen Denkens fiir Lehramtsstudenten. Das arithmetische Mittel
der Standardskala des kritischen Denkens fiir Lehramtsstudenten wird in den
unterschiedlichen Klassenstufen in der Unterdimension "Gewissheit und Genauigkeit*
als statistisch signifikant ermittelt. Die Durchschnittspunkte der Studenten der zweiten
Klasse im Fach Mathematik fiir das Lehramt an Grundschulen in Bezug auf die
Unterdimension "Gewissheit und Genauigkeit" sind hoher als die der Studenten der
dritten Klasse. Die Durchschnittspunkte der Studenten der zweiten Klasse im Fach
Lehramt an Grundschulen beziiglich der drei Unterdimensionen und Gesamtwerte der

Skala sind hoher als die der Studenten der dritten Klasse.

Die Untersuchung von Aybek und Aslan (2017) hat ergeben, dass die Standards des
kritischen Denkens der Lehramtsstudenten hoch und die Einstellungen zur Demokratie
der Lehramtsstudenten positiv und hoch sind. Bei ihrer Arbeit handelt es sich um keinen
signifikanten Unterschied in Bezug auf die Standards des kritischen Denkens und die
Einstellungen zur Demokratie der Lehramtsstudenten nicht nur zwischen den
Geschlechtern, sondern auch je nach erhaltener Punktzahl fiir eine Universitit. Die

Standards des kritischen Denkens der Lehramtsstudenten unterscheiden sich zwischen
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den Klassenstufen und die Standards der Lehramtsstudenten der vierten Klasse zum
kritischen Denken sind hoch. AuBlerdem beeinflussen ein abgeschlossenes Gymnasium
und die Klassenstufe die Standards des kritischen Denkens der Lehramtsstudenten.
Demnach sind die Standards des kritischen Denkens der Lehramtsstudenten hoch, die
ein generelles Gymnasium abgeschlossen haben. Bei den Lehramtsstudenten der vierten

Klasse sind die Standards des kritischen Denkens hoch.

Seyhan Yiicel (2013) hat die Einstellungen zum kritischen Denken bei
Lehramtskandidaten fiir Deutsch und Englisch als Fremdsprachen untersucht. Die
Forschung hat ergeben, dass die Lehramtsstudenten im Fach Deutsch als Fremdsprache
und Englisch als Fremdsprache eine durchschnittlich mittlere bis eher niedrige Tendenz
zum kritischen Denken aufweisen. Bei der totalen prozentualen Verteilung sind die
Einstellungen der Lehramtsstudenten im Fach Deutsch und Englisch als Fremdsprache
zum kritischen Denken zu 57% niedrig und zu 42% mittelwertig. Zudem wurden keine
signifikanten Unterschiede im Hinblick auf die Korrelation der Tendenz zum kritischem
Denken und dem Geschlecht, Studiengang oder dem akademischen Erfolg der

Lehramtsstudenten herausgefunden.

Can und Kaymake1 (2015) hat das Thema iiber die Tendenzen des kritischen Denkens
der Lehramtsstudenten behandelt. Die Ergebnisse der Studie weisen darauf hin, dass die
Tendenzen des kritischen Denkens der Lehramtsstudenten niedrig sind. In den
Unterdimensionen wurde festgestellt, dass der Programmtyp, die Art der Ausbildung,
der Abiturtyp und das Bildungsniveau der Eltern die Tendenzen des kritischen Denkens
der Lehramtsstudenten nicht beeinflussten. Nach den Forschungsergebnisse sind in den
Unterdimensionen ,Neugierde®, ,Selbstvertrauen, ,,Suche der Wahrheit“ und
,PlanméaBigkeit,, die Tendenzen des kritischen Denkens der Lehramtsstudenten der
vierten Klasse hoher als die der Lehramtsstudenten der ersten Klasse. Die Untersuchung
von Can ve Kaymake1 (2015) hat das Ergebnis, dass die Tendenzen des kritischen
Denkens der weiblichen Lehramtsstudenten zwischen den Geschlechtern in Bezug auf
die Unterdimensionen ,,Neugierde* und ,,Analytizitit* hoher als die der ménnlichen

Lehramtsstudenten sind.

Die Studie von Aliustaoglu ve Tuna (2015) unter dem Titel ,,Untersuchung der
Tendenzen des kritischen Denkens der Lehramtsstudenten: Am Beispiel der Kastamonu

Universitdt” hat ergeben, dass die Tendenzen des kritischen Denkens der
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Lehramtsstudenten im Allgemein niedrig sind. Es weist darauf hin, dass die Tendenzen
des  kritiscnen Denkens der Lehramtsstudenten in der Unterdimension
»Aufgeschlossenheit™ positiv und in den anderen Unterdimensionen niedrig sind. Nach
Meinungen von Aliustaoglu und Tuna (2015) kann auch gesagt werden, dass die
Tendenzen des kritischen Denkens der Lehramtsstudenten am hdchsten in der
Unterdimension ,,Aufgeschlossenheit“ und am niedrigsten in der Unterdimension
»~PlanmiBigkeit* liegt. Ein weiteres Ergebnis der Untersuchung war, dass die
Tendenzen des kritischen Denkens der Lehramtsstudenten sich je nach Fachrichtung in
den Unterdimensionen ,,Neugierde* und ,,Suche nach Wahrheit* unterscheiden, aber es
gab keinen signifikanten Unterschied in den anderen Unterdimensionen. Fiir die
Unterdimension ,,Neugierde* liegt dieser Unterschied zwischen den Studenten fiir das
Lehramt Grundschule und den Studenten fiir das Lehramt Mathematik an Grundschulen
zugunsten der Studenten fiir das Lehramt Grundschule.  Fiir die = Unterdimension
»duche nach Wahrheit™ liegt der Unterschied zwischen den Studenten fiir das Lehramt
Grundschule und den Studenten fiir das Lehramt Gemeinschaftskunde zugunsten der
Studenten fiir das Lehramt Gemeinschaftskunde. Ein weiteres Ergebnis der Studie ist,
dass der Abiturtyp und der akademische Erfolg die Tendenzen des kritischen Denkens

der Lehramtsstudenten nicht signifikant beeinflussen.

Sarigb6z (2014) hat die Einstellungen von den Lehramtsstudenten zu den kritischen
Denkfertigkeiten untersucht. Es wurde dabei festgestellt, dass die an der Fakultét fiir
Erziehungswissenschaften studierenden angehenden Lehrer iiber ein ausreichendes
Grundwissen beziiglich der kritischen Denkfertigkeiten verfiigen, aber die Ereignisse
nicht objektiv und kritisch auf dem gewiinschten Niveau betrachtet werden konnen. Die
kritischen Denkfertigkeiten der angehenden Lehrer unterscheiden sich nicht zwischen
den Geschlechtern und den Klassenstufen. Die kritischen Denkfertigkeiten der
Studenten in den Féachern ,,.Deutsch®, ,,Computer” und ,,Unterrichtstechnologie® und
,Lurkisch fiir das Lehramt sind hoher als die der Studenten im Fach Englisch fiir

Lehramt.

Alper (2010) stellt dar, dass die Werte der Tendenz des kritischen Denkens der
Lehramtsstudenten, die im 1. und 7. Semester an der Fakultdt fir
Erziehungswissenschaften studieren, hoher als 40 Punkte sind, ausgenommen die

Unterdimension "Suche nach der Wahrheit". Dies zeigt, dass ihre Tendenzen zum
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kritischen Denken nicht sehr schwach sind, aber sie sind nicht stark genug, weil ihre
Durchschnittswerte zwischen 40 Punkte und 50 Punkte liegen. Die Tendenz ,,Suche

nach Wahrheit“ ist in allen Fachrichtungen generell niedrig.

Ekinci (2009) hat die Tendenz des empathischen und kritischen Denkens der
Lehramtskandidaten untersucht. lhre Untersuchung ergab, dass es zwischen der
Tendenz der Lehramtsstudenten zum kritischen Denken und der Tendenz dieser zum
emphatischen Denken zwar positive jedoch niedrige signifikante Unterschiede gibt. Die
Studie hat zudem gezeigt, dass keine Unterschiede zwischen Studiengang, Geschlecht,
Klassenstufe, sozio6konomisches Niveau, miitterliches Bildungsniveau, viterliches
Bildungsniveau und der Tendenz des kritischen Denkens der Lehramtsstudenten
feststellbar sind. Zwischen der empathischen Tendenz und diesen unabhingigen

Variablen wurden in der Studie hingegen signifikante Unterschiede herausgefunden.

Die Untersuchung von Erdem und Yazicioglu (2015) hat das Ergebnis, dass die
Meinungen der Lehramtsstudenten iiber dem Niveau der Tendenz zum kritischen
Denken bei ,,ich bin unentschlossen liegen. Dariiber hinaus ergab die Studie, dass ein
signifikanter Unterschied zwischen den Geschlechtern der Lehramtsstudenten und
ihrem Tendenzniveau zum Kritischen Denken feststellbar ist. Dieses Ergebnis deutet
darauf hin, dass das Tendenzniveau der miannlichen Lehramtskandidaten zum kritischen
Denken hoher ist als das der weiblichen Lehramtskandidaten. Zudem wurde festgestellt,
dass ein signifikanter Unterschied zwischen den Fachrichtungen vorliegt. Bei der
Klassenstufe, dem Alter der Befragten und der Art der abgeschlossenen Schule liegt

kein signifikanter Unterschied vor.

2.2.2. Einschligige internationale Literatur zum Thema

In diesem Abschnitt werden internationale Forschungen, die in der internationalen

Literatur erreichen werden, préisentiert.

Aretz, Bolen und Devereux (1997) haben eine Untersuchung zum Thema “Evaluation
des kritischen Denkens der Studenten” gemacht. Diese Untersuchung legt dar, dass sich
die FEinstellungen und Fidhigkeiten der Studenten zum kritischen Denken

auf mittlerer Ebene befinden.  Diesbeziiglich ~ bestimmen  Aretz, Bolen und


https://www.beluka.de/woerterbuch/deutschtuerkisch/auf
https://www.beluka.de/woerterbuch/deutschtuerkisch/mittlerer
https://www.beluka.de/woerterbuch/deutschtuerkisch/Ebene
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Devereux (1997), dass dieser Befund in der Regel in Ubereinstimmung mit der Literatur

zur Entwicklung von Studenten steht.

Bei der Vorstudie von Kong (2001) im nationalen Institut fiir Bildung wurden die
CCTDI-Skala (California Critical Thinking Disposition Inventory) angewendet, um die
Auswirkungen auf die Tendenzen der Lehramtsstudenten zum kritischen Denken zu
untersuchen. Die Ergebnisse dieser Vorstudie zeigen, dass die Werte fast aller
Teilnehmer zum kritischen Denken hoch sind.

Lewis, C. Y. (2012) hat das Thema iiber die Tendenzen des kritischen Denkens der
Lehrer behandelt. Die Ergebnisse zeigen, dass die meisten Lehrer eine gemiBigte
Tendenz zum kritischen Denken besitzen. Die ausgewihlten Variablen und Stichproben

beeinflussen die Tendenzen der Lehrer zum kritischen Denken nicht signifikant.
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TEIL 111

METHODIK

3.1. Forschungsdesign

Bei dieser Studie wird eine gemischte Forschungsmethode (Mixed-Methode)
angewendet bei der sowohl quantitativ als auch qualitativ vorgegangen wird. Die
gemischte Forschungsmethode ist ein Modell, das die Methoden qualitativer sowie
quantitativer Forschung verbindet, in dem Daten gesammelt und analysiert werden.
(Fischer, 1992, S. 2 zit. n. Tuncel, 2014, S. 1027). Creswell (2017) definiert die
gemischte Forschungsmethode als einen Forschungsansatz, der im Bereich
Gesundheitswissenschaften,  Sozialwissenschaften und Verhaltenswissenschaften
verwendet wird. Bei dieser Forschungsmethode integriert der Forscher zwei Datei-Sets,
so dass er sowohl quantitative (geschlossene Fragen) als auch qualitative Daten (offene
Fragen) sammelt, um das Forschungsproblem zu erfassen. Auf diese Weise kommt er
zum Ergebnis. Als eine Methode konzentriert sie sich darauf, quantitative und
qualitative Daten in einer einzelnen Studie oder einer Reihe von Studien zu sammeln,
zu analysieren und zu mischen. Sie basiert auf der Idee, dass die Verwendung von
quantitativen und qualitativen Ansdtzen in Kombination ein besseres Verstindnis von
Forschungsproblemen ermdglicht, als jeder Ansatz fiir sich genommen allein (Creswell,
2006). Auch in dieser Studie werden quantitative und qualitative Daten durch ein
Leitfadeninterwiew und Fragebogen gesammelt.

3.2. Teilnehmer

An dieser Studie nahmen die Fremdsprachenlehramtsstudenten teil, die im
Sommersemester des Studienjahres 2016/2017 die Facher Deutsch und Englisch als
Fremdsprachen in bestimmten Klassenstufen (1. Klasse, 2. Klasse, 3. Klasse und 4.
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Klasse) an der Pddagogischen Fakultit der Universitit Mugla Sitki Kogman studieren.
Insgesamt nahmen 217 Fremdsprachenlehramtsstudenten an der Studie teil, unter dieser
Anzahl waren 147 (64.7%) der Befragten weiblich und 70 (32.3%) der Befragten
minnlich. Von diesen Teilnehmern waren 54 (24,9%) in der ersten Klasse, 40 (18,4%)
in der zweiten Klasse, 77 (35,5%) in der dritten Klasse und 46 (21,2%) in der vierten
Klasse. Dabei studieren 79 von diesen Fremdsprachenlehramtsstudenten im Fachbereich
Deutsch als Fremdsprache und 138 Fremdsprachenlehramtsstudenten studieren im

Fachbereich Englisch als Fremdsprache.

3.3. Datensammlung

Fiir die qualitative Datenerhebung wurde die schriftliche Befragung benutzt. Fiir die

quantitative Datenerhebung wurde eine Skala verwendet.

3.3.1. Quantitative Daten

In dieser Studie wird als Datenerhebungsinstrument zu quantitativen Daten die
Standardskala des kritischen Denkens fiir Lehramtsstudenten (Ogretmen Adaylarma
Yoénelik Elestirel Diisiinme Standartlar1 Olgegi), die von Aybek, Aslan, Dinger und
Coskun Arisoy (2015) erstellt wurde, angewendet. Zudem ist die Sprache der Skala auf
Tirkisch.

Die Validitit und Reliabilitit der Skala wurde getestet und Cronbach’s Alpha
Koeffizienten 0.75 festgestellt. Als Ergebnis der explorativen Faktorenanalyse
(agimlayict faktor analizi)_wird festgestellt, dass die Faktoren beziiglich der Skala etwa
um 36 Prozent Varianz zeigen. In der fiinfstufigen Likert-Skala befinden sich 42 Items.
Zur Beantwortung jedes Items stehen den Studenten 5 Antworten zur Auswahl: 1-
Stimme tiberhaupt nicht zu, 2- Stimme nicht zu, 3- Stimme teils zu, 4- Stimme zu und
5- Stimme vollkommen zu. 42 Items der Skala lassen sich in 3 Unterdimensionen
einteilen: 1- , Tiefe, Breite und Zuldnglichkeit (1-18 Items), 2- ,,Gewissheit und
Richtigkeit™ (18-30 Items) und 3- ,,Wichtigkeit, Bezichung und Deutlichkeit* (30-42

Items). Die Items der ersten Unterdimension ,,Tiefe, Breite und Zuldnglichkeit*
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bestehen aus Aussagen, die im Hinblick auf die Féhigkeit der Kritik von den
Fremdsprachenlehramtsstudenten getroffen sind. Der Skalenwert dieser 18 Items liegt
zwischen 0.35 und 0.65. Dabei liegt die Korrelation der Items untereinander zwischen
0.49 und 0.64. Die Aussagen der Items der zweiten Unterdimension ,,Gewissheit und
Richtigkeit“ beziehen sich auf die Fiahigkeit der Fremdsprachenlehramtsstudenten
subjektiv zu kritisieren. Der Skalenwert dieser 12 Items liegt 0.35 und 0.71. Dabei liegt
die Korrelation der Items untereinander zwischen 0.39 und 0.71. Die Items der dritten
Unterdimension ,,Wichtigkeit, Beziehung und Deutlichkeit* bestehen aus den Aussagen
beziiglich der Fahigkeit zum kritischen Denken der Fremdsprachenlehramtsstudenten,
das die objektive Sicht auf die Fakten ermoglicht. Der Skalenwert dieser 12 Items liegt
zwischen 0.37 und 0.67. Dabei liegt die Korrelation der Items untereinander zwischen
0.07 und 0.61. Die interne Konsistenz der Koeffizienten in Bezug auf die drei
Unterdimensionen wird als 0.89, 0.78 und 0.63 ausgerechnet (Aybek, Aslan, Dinger und
Coskun Arisoy, 2015). Aybek et al. (2015,33) beziehen sich auf Tavsancil (2002), der
meint, dass die Summe der Werte der drei Unterdimensionen 35,96% der

Gesamtvarianz ausmacht.

3.3.2. Qualitative Daten

In dieser Studie werden die qualitativen Daten anhand eines Fragebogens gesammelt,
um dadurch mehr Informationen dariiber zu bekommen, welche Bemiihungen in den
Lehrveranstaltungen um die Schulung kritischen Bewusstseins der Studierenden
beobachtet werden und ob die Studierenden tiberhaupt kritisch, verantwortungsbewusst,
reflektiert und selbststdndig denken und handeln konnen. Dabei wird gleichzeitig
abgezielt, personliche Informationen und Meinungen zum Thema zu ermitteln. Der
Fragebogen besteht aus 8 Fragen und die Sprache des Fragebogens ist auf Tiirkisch. Die

Fremdsprachenlehramtsstudenten beantworteten die Fragen auf Tiirkisch.

Im Rahmen der qualitativen Befragung werden die Antworten auf folgende Fragen
gesucht:

1. Sind der Wissenserwerb und eine kritische Aufklarung der Lernenden wéhrend der

Fremdsprachenausbildung moglich?
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2. Welche die Meinungsverschiedenheiten beinhaltenden Arbeiten wurden/werden
innerhalb und auBlerhalb der Lehrveranstaltungen der Fremdsprachenausbildung

durchgefiihrt, um ein Thema aus verschiedenen Perspektiven zu betrachten?

3. Konnen Sie Ihre kritischen Meinungen wéhrend der Lehrveranstaltungen zum

Ausdruck bringen? (Gar nicht) (Zu wenig) (Ein bisschen) (Viel) (Sehr viel)

4. Recherchieren Sie nach den Quellen der Informationen, die in Ilhren
Lehrveranstaltungen verarbeitet werden? (Ja) (Nein)

5. Denken Sie, dass zum Nachdenken und zur Nachfrage anregende Arbeiten wahrend

Ihrer Fremdsprachenfachausbildung durchgefiihrt wurden? Erlautern Sie!

6. Inwiefern wurden bewusste Aktivititen zur Foérderung des kritischen Denkens in
Ihren Lehrveranstaltungen der Fremdsprachenfachausbildung an der Universitét

bevorzugt? (Gar nicht) (Zu wenig) (Ein bisschen) (Viel) (Sehr viel)

7. Was denken Sie iiber die Arbeiten zur Forderung des kritischen Denkens beziiglich

Ihrer Ansichten iiber fremde und eigene Kultur wiahrend der Fremdsprachenausbildung?

8. Denken Sie, dass Ihre Fremdsprachenfachausbildung lhnen neue Perspektiven
beziiglich der Themen und Ihres Lebens eroftnet? (Ja) (Nein) Wenn die Antwort ,,ja*

ist, wie?

Im folgenden Abschnitt wird Datenanalyse genauer erldutert.

3.4. Datenanalyse

Es wurde versucht, in der Forschung alle Studenten zu erreichen. Es kamen die
Datensammlungsinstrumente von 217 Fremdsprachenlehramtsstudenten zurtick. Daher

konnten 217 Datenerfassungsinstrumente statistisch verarbeitet werden.

Um die Ergebnisse der Fragebogen auszuwerten, wurden der Frequenz- und
Prozentwert aus der Tabelle entnommen. Bei der Auswertung der Skala wurde SPSS
11.5 fir Windows eingesetzt. Als Normalitétstest wurde der Kolmogorov-Smirnov Test
verwendet, um zu bestimmen, ob die Verteilung der Daten innerhalb jeder Gruppe

normal ist. Da unabhéngige Stichproben normalverteilt sind, wurden parametrische
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Tests verwendet. Ob sich ein signifikanter Unterschied zwischen den Gruppen befindet,
wurden der t- Test und One-Way Anova Test durchgefiihrt. Der t- Test ldsst sich
verwenden, um die Mittelwerte zweier Gruppen zu vergleichen. Bei mehr als zwei
Gruppen wurde der One-Way Anova Test verwendet, um festzustellen, ob sich

Unterschiede zwischen den Gruppen statistisch unterscheiden.

Bei der Untersuchung wurde noch die qualitative Inhaltsanalyse bevorzugt, die darin
besteht, die Daten regelgeleitet und systematisch auszuwerten. Bei ,,der qualitativen
Inhaltsanalyse geht es dazu, diese Grundformen des Interpretierens von Text mit
inhaltsanalytischen Regeln beschreibbar und {iberpriifbar werden zu lassen® Mayring,
2010, S. 602). Die Antworten der Fremdsprachenlehramtsstudenten wurden je nach
bestimmten Themen und Unterthemen gegliedert und interpretiert. Bei einigen

Antworten wurden das wortliche sowie das direkte Zitat in die Arbeit eingefligt.
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TEIL IV

ERGEBNISSE

In diesem Abschnitt werden die Ergebnisse, Analysen und Interpretationen der
kritischen Denkstandards der Lehramtsstudenten, die die Facher Deutsch und Englisch
als Fremdsprachen an der Padagogischen Fakultit der Universitit Mugla Sitki Kogman

studieren, vorgestellt.

4.1.Ergebnisse der Quantitativen Daten

Im weiterem werden die Ergebnisse der Standardskala des kritischen Denkens fiir

Fremdsprachenlehramtsstudenten dargestellt.

4.1.1. Das Bewusstseinsniveau der Fremdsprachenlehramtsstudenten zur

kritischen Denkstandards

Tabelle 4.1. enthdlt das arithmetische Mittel und die Standardabweichung der
Befragungsitems der Kritischen Denkstandards von den

Fremdsprachenlehramtsstudenten.

Tabelle 4.1.

Die kritischen Denkstandards der Fremdsprachenlehramtsstudenten
Unterdimensionen n X S
1. Tiefe, Breite und 217 3.93 0.52

Standardskala des Zuléanglichkeit

g'rt's"he” Denkens 5 Gewissheit und Richtigkeit 217 2.14 0.58

Lehramtsstudenten 3. Wichtigkeit, Beziehung 217 3.64 0.42
und Deutlichkeit
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Die Tendenzen der Fremdsprachenlehramtsstudenten zur kritischen Denkstandards sind
durchschnittlich und hochstens in der Unterdimension ,,Tiefe, Breite und
Zuldnglichkeit* (X = 3.93, S= 0.52), nachher in der Unterdimension ,,Wichtigkeit,
Bezichung und Deutlichkeit® (x= 3.64, S= 0.42), aber mindestens in der
Unterdimension ,,Gewissheit und Richtigkeit® (x = 2.14, S= 0.58).

In der Tabelle 4.2. wird der T-Test nach Geschlechtsvariablen beziiglich der kritischen
Denkstandards der Fremdsprachenlehramtsstudenten beschrieben.

4.1.2. T-Test je mnach Geschlechtsvariablen beziiglich der Kritischen

Denkstandards der Fremdsprachenlehramtsstudenten

Tabelle 4.2.

T-Test je nach Geschlechtsvariablen beziiglich der kritischen Denkstandards der
Fremdsprachenlehramtsstudenten

Unterdimen- Geschlecht n X S sd t p
sionen
Tiefe. Breiteung  Weiblich 147 3.96 0.52 215 1.08 0094
Zulanglichkeit Mainnlich 70 3.88 0.52
Gewissheitund  Weiblich 147 2.09 0.53 215 1.84  0.01*
Richtigkeit Minnlich 70 295 0.68
Wichtigkeit, Weiblich 147 3.66 0.42 215 114 058
Beziehung und )
Deutlichkeit Minnlich 70 3.59 0.41

Weiblich 147 3.24 0.27 215 0.03 0.02*
Gesamt

Minnlich 70 3.24 0.36

Wie die Tabelle 2 zeigt, weisen die Meinungen der Fremdsprachenlehramtsstudenten
beziiglich der kritischen Denkstandards keine signifikante Differenzen in den
Unterdimensionen ,,Tiefe, Breite und Zuldnglichkeit“ [t(217)=0.94; p>0.05] und
»Wichtigkeit, Bezichung und Deutlichkeit” [t(217)=0.58; p>0.05] auf. Ein bei den
Daten in Tabelle 2 angewandter t-Tests zeigt, dass es einen signifikanten Unterschied je
nach Geschlecht in der Unterdimension ,,Gewissheit und Richtigkeit“ und in den
Gesamtwerten der kritischen Denkstandards der Fremdsprachenlehramtsstudenten gibt.
Die kritischen Denkstandards im Zusammenhang mit "Gewissheit und Richtigkeit " (X=
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2.25, S= 0.68) von méinnlichen Fremdsprachenlehramtsstudenten sind hoéher als bei
weiblichen Fremdsprachenlehramtsstudenten (x= 2.09, S= 0.53). Wenn die
Gesamtwerte der kritischen Denkstandards untersucht werden, kann daraus geschlossen
werden, dass mannliche Teilnehmer kritischer als weibliche Teilnehmer denken kénnen.
Dieser Befund kann als eine signifikante Beziehung zwischen der Kkritischen

Denkstandards und dem Geschlecht interpretiert werden.

In der folgenden Tabelle 4.3. wird der One-Way Anova Test nach Klassenstufe

beziiglich der kritischen Denkstandards der Fremdsprachenlehramtsstudenten gezeigt.

4.1.3. One-Way Anova Test je nach Klassenstufe beziiglich der Kkritischen
Denkstandards der Fremdsprachenlehramtsstudenten

Tabelle 4.3.

One-Way Anova Test je nach Klassenstufe beziiglich der kritischen Denkstandards der
Fremdsprachenlehramtsstudenten

Unterdimensionen Klassenstufe n X S sd F p Unterschied

1. Erste Klasse 54 3.86 0.57 3-216 091 0.43 -
Tiefe, Breite und 2. Zweite Klasse 40 3.94 0.57
Zulénglichkeit 3. Dritte Klasse 77 3.92 0.45

4. Vierte Klasse 46 4.04 0.53

1. Erste Klasse 54 212 046 3-216 0.05 0.98 -
Gewissheit und 2. Zweite Klasse 40 2.14 0.63
Richtigkeit 3. Dritte Klasse 77 2.16 0.65

4. Vierte Klasse 46 212 0.57

1. Erste Klasse 54 3.54 0.46 3216 1.23 0.29 -
Wichtigkeit, 2. Zweite Klasse 40 3.67 0.39
Beziehung und
Deutlichkeit 3. Dritte Klasse 77 3.66 0.40

4. Vierte Klasse 46 3.68 0.41

1. Erste Klasse 54 3.18 0.33 3-216 110 0.35 -
Gesamt 2. Zweite Klasse 40 3.25 0.29

3. Dritte Klasse 77 3.25 0.30

4. Vierte Klasse 46 3.28 0.27
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Ein anschlieBend angewandter One-Way Anova zeigt, dass die Kkritischen
Denkstandards der Fremdsprachenlenramtsstudenten sich nicht signifikant je nach
Klassenstufe [F(3-216)=0.35; p>0.05] unterscheiden. Es kann interpretiert werden, dass
die Klassenstufe die kritischen Denkstandards der Fremdsprachenlehramtsstudenten

nicht beeinflusst.

Des Weiteren liegt der T-Test je nach Fachrichtungsvariablen beziiglich der kritischen
Denkstandards der Fremdsprachenlehramtsstudenten in der Tabelle 4.4. vor.

4.14. T-Test je nach Fachrichtungsvariablen beziiglich der Kkritischen

Denkstandards der Fremdsprachenlehramtsstudenten

Tabelle 4.4.

T-Test je nach Fachrichtungsvariablen beziiglich der kritischen Denkstandards der
Fremdsprachenlehramtsstudenten

Unterdimensionen  Fachrichtung n X S sd t p
79 3.91 0.54 215 0.53 0.37
Tiefe, Breite und Deutsch
Zulédnglichkeit Englisch 138 3.95 0.51
7 2.24 . 21 1. .
Gewissheit und Deutsch S 060 > %0 030
Richtigkeit Englisch 138 2.08 0.57
Wichtigkeit, Deutsch 79 3.62 0.42 215 0.45
Beziehung und . 0.85
Deutlichkeit Englisch 138 3.65 0.42 '
Deutsch 79 3.26 0.29 215 0.69 0.53
Gesamt Englisch 138 3.23 0.31

Bei der Analyse von Tabelle 2 ist erkennbar, dass es sich um keinen signifikanten
Unterschied zwischen den Fachrichtungen [t(217)=0.53; p>0.05] in Bezug auf die
kritischen Denkstandards der Fremdsprachenlehramtsstudenten handelt. Daraus wird
ersichtlich, dass das Fach Deutsch oder Englisch an der Universitit keinen Einfluss auf

ihr kritisches Denken hat.

Des Weiteren wird dargestellt, inwiefern die Fremdsprachenlehramtsstudenten ihre

Meinungen wihrend ihrer Lehrveranstaltungen kritisch zum Ausdruck bringen kdnnen.
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4.2.Ergebnisse der Qualitativen Daten

Im weiterem werden die Ergebnisse der Befragung zum kritischen Denken dargestellt.

4.2.1. Die Ergebnisse der Frage ,,Konnen Sie Ihre kritischen Meinungen wihrend
der Lehrveranstaltungen zum Ausdruck bringen? (Gar nicht) (Zu wenig)
(Ein wenig) (Viel) (Sehr viel)*

2.7%
11.9% L 11.9%

29.9% d
45.1%

‘ Gar nicht mZuwenig Einwenig Viel lSehrvieI‘

Abb. 4.1. Antworten auf die Frage ,,Konnen Sie Ihre kritischen Meinungen wdihrend der
Lehrveranstaltungen zum Ausdruck bringen? (Gar nicht) (Zu wenig) (Ein wenig) (Viel)
(Sehr viel)

In der Regel konnen die Fremdsprachenlehramtsstudenten ihre Meinungen in den
Lehrveranstaltungen auf mittlerer Ebene kritisch  zum  Ausdruck bringen.
Dementsprechend kann man sagen, dass Meinungen im Fremdsprachenunterricht

kritisch dargestellt werden diirfen.
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4.2.2. Die Ergebnisse der Frage ,,Inwiefern werden bewusste Arbeiten in lhren
Lehrveranstaltungen der Fremdsprachenfachausbildung an der Universitiit
gemacht, um kritisches Denken zu fordern? (Gar nicht) (Zu wenig) (Ein

wenig) (Viel) (Sehr viel)*

H 3.6% 7.3%
16.5%
H 27.1%

45.1%

‘ Gar nicht mZuwenig Einwenig  Viel lSehrvieI‘

Abb. 4.2. Antworten auf die Frage , Inwiefern werden bewusste Arbeiten in lhren
Lehrveranstaltungen der Fremdsprachenfachausbildung an der Universitdit gemacht,
um kritisches Denken zu fordern? (Gar nicht) (Zu wenig) (Ein wenig) (Viel) (Sehr viel)

Die Fremdsprachenlehramtsstudenten sind davon iiberzeugt, dass bewusste Arbeiten in
thren Lehrveranstaltungen der Fremdsprachenfachausbildung an der Universitit ein
wenig durchgefiihrt wurden, um kritisches Denken zu fordern. Demnach kann man
sagen, dass diese Arbeiten zur Entwicklung des kritischen Denkens auf mittlerer Ebene

gemacht wurden.

4.2.3. Die Ergebnisse der Frage ,,Recherchieren Sie nach der Quelle der
Informationen, die in Thren Lehrveranstaltungen verarbeitet werden? (Ja)
(Nein)«
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m 38.7%

Ja m Nein

Abb. 4.3. Antworten auf die Frage , Recherchieren Sie nach der Quelle der
Informationen, die in Ihren Lehrveranstaltungen verarbeitet werden? (Ja) (Nein) “

Die Fremdsprachenlehramtsstudenten antworteten positiv, d. h. mit ,;ja“ auf die Frage,
ob sie nach den Quellen der Informationen, die in den Lehrveranstaltungen bearbeitet

werden, recherchiert haben.

Daraus ldsst sich schlieBen, dass die Fremdsprachenlehramtsstudenten kritisch denken

und ein Bewusstsein fiir Recherche, fiir das selbststindige Nachforschen haben kdnnen.

4.2.4. Die Ergebnisse der Frage ,Welche die Meinungsverschiedenheiten
beinhaltenden Arbeiten wurden/werden innerhalb und auflerhalb der
Lehrveranstaltungen der Fremdsprachenausbildung durchgefiihrt, um ein

Thema aus verschiedenen Perspektiven zu betrachten?«

Die Antworten der Fremdsprachenlehramtsstudenten in Bezug auf die Frage ,,Welche
die Meinungsverschiedenheiten beinhaltenden Arbeiten wurden/werden innerhalb und
auflerhalb der Lehrveranstaltungen der Fremdsprachenausbildung durchgefiihrt, um ein
Thema aus verschiedenen Perspektiven zu betrachten?* werden unter den folgenden

fiinf Themen zusammengefasst:

a- Methoden und Techniken in der Lehrveranstaltung
b- Lehrveranstaltungen

c- Aushildung

d- Aktivititen
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e- Lehrveranstaltungsinhalte

H 4.6%

18.8%
9.2%

H 7.3%

25.8%

Methoden und Techniken in der Lehrveranstaltung
m Lehrveranstaltungen
Ausbildung

Aktivititen

m Lehrveranstaltungsinhalte

Abb. 4.4. Antworten auf die Frage , Welche die Meinungsverschiedenheiten
beinhaltenden  Arbeiten  wurden/werden  innerhalb  und  auflerhalb  der
Lehrveranstaltungen der Fremdsprachenausbildung durchgefiihrt, um ein Thema aus
verschiedenen Perspektiven zu betrachten? “

In den folgenden Abschnitten werden Unterthemen, die unter dem Thema ,,Methoden

und Techniken in der Lehrveranstaltung* vorhanden sind, zusammengefasst.

4.2.4.1.Die sieben Unterthemen im Thema , Methoden und Techniken in der

Lehrveranstaltung “:

a. Prasentationen

b. Brainstorming

. Symposium

d. Rollenspielen oder Drama

e. Theater
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f. Diskussion

g. Verschiedene Methoden

H 1.8%

4.6%
6.9% b W 2.3%

m 0.9% 1.3% 0-9%

Prisentationen
m Brainstorming
Symposium
Rollenspielen oder Drama
® Theater
Diskussion
m Verschiedene Methoden

Abb. 4.4.1. Die sieben Unterthemen im Thema , Methoden und Techniken in der
Lehrveranstalfung

Wihrend der Fremdsprachenausbildung der Fremdsprachenlehramtsstudenten kommt
man beziiglich dieses Themas zu dem Ergebnis, dass Diskussionen in den
Lehrveranstaltungen meistens gemacht werden, um ein Thema aus verschiedenen
Perspektiven zu betrachten.  Dementsprechend wird ermdglicht, die eigenen

verschiedenen Meinungen in den Lehrveranstaltungen zu &duf3ern.

Beziiglich der Unterthemen im Thema ,Methoden und Techniken in der
Lehrveranstaltung werden die Meinungen der Fremdsprachenlehramtsstudenten in der

Reihenfolge erléutert:

- ,Miinazara yapildi ve iki farkli konu hakkinda birbirine zit fikirler savunulup
tartisma ortami olusturuldu® (T 27).

- ,,Makale yaziliyor ya da bir konu ya da teknikle ilgili ders plan1 hazirlantyor ya
da sunum yapiliyor(ders i¢i) Staj egitimi (ders dig1)“ (T 196).

- ,Siifta beyin firtinasi1 yaparak bir konuya farkli bakis agilar1 getiriyoruz® (T
83).

- ,,Ders ic¢i etkinlik olarak beyin firtinasi, miinazara, sempozyum ya da rol
oynama gibi ders i¢i yontemler kullanilarak farkli bakis agilar1 yaratma
saglaniyor* (T 50).

- ,,Liyatro, video* (T 49).
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- ,,Daha onceki egitimimizde sadece simava yonelik bir dil 6gretimi vardi fakat
su an gercek ortami gorme sansimiz var. Bunun i¢in gergek ortamda goriiyoruz,
kongreler ve sunumlar da birer pargasi. Derslerimizde de farkli yontemler
yapiliyor™ (T 161).

Diskussion, Brainstorming, Symposium, Rollenspiele, Prasentation, Vorbereitung der
Unterrichtsplanung, Theater, Video sind die Meinungsverschiedenheiten beinhaltenden
Arbeiten hinsichtlich der Methoden und Techniken, die innerhalb und auflerhalb der
Lehrveranstaltungen der Lehramtsstudenten durchgefiihrt wurden/werden, um ein
Thema aus verschiedenen Perspektiven zu betrachten. Zudem ldsst es sich
zusammenfassen,  dass  verschiedene  Methoden  sowie  Techniken im
Fremdsprachenunterricht verwendet werden und im handlungsorientierten Unterricht

angenommen werden.

4.2.4.2.Die vorhandenen sechs Unterthemen, die sich auf , Lehrveranstaltungen*

beziehen:

a. Lehrveranstaltungen fiir (vergleichende) Landeskunde (Erkundigung iiber gelernte

Sprache und ihre Kultur)

b. Lehrveranstaltungen fir miindliche Kommunikationsfahigkeiten und

Meinungsaustausch
c. Lehrveranstaltungen fiir interkulturelle Kommunikation
d. Lehrveranstaltungen fiir Kultur und Empathie
e. Gesellschaftliche Service-Anwendungen

f. Die Lehrveranstaltung ,,Schulpraxis®
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0.9%

0.4%

0.9% “~__

2.3%

O Lehrveranstaltungen fiir (vergleichende) Landeskunde (Erkundigung iiber

gelernte Sprache und ihre Kultur)
B [ehrveranstaltungen fiir miindliche Kommunikationsféahigkeiten und

Meinungsaustausch
O Lehrveranstaltungen fiir interkulturelle Kommunikation
OLehrveranstaltungen fiir Kultur und Empathie

B Gesellschaftliche Service-Anwendungen

ODie Lehrveranstaltung ,,Schulpraxis®

Abb. 4.4.2. Die vorhandenen sechs Unterthemen, die sich auf ,, Lehrveranstaltungen
beziehen

Nach den Ansichten der Fremdsprachenlehramtsstudenten  werden  die
Lehrveranstaltungen fiir (Vergleichende) Landeskunde und Lehrveranstaltungen fiir
miindliche Kommunikationsfdhigkeiten in den Lehrveranstaltungen beziiglich des
Themas ,Lehrveranstaltungen® durchgefiihrt, um ein Thema aus verschiedenen
Perspektiven zu betrachten. Gleichzeitig handelt es sich in diesen Lehrveranstaltungen
um die Erkundung der gelernten Sprache und ihre Kultur und auch um den
Meinungsaustausch. Dementsprechend erweitern Durchfithrung der landeskundlichen
Themen in den Lehrveranstaltungen und AuBerung der verschiedenen Meinungen den

Gesichtskreis der Fremdsprachenlehramtsstudenten.

Die Meinungen der Fremdsprachenlehramtsstudenten in Bezug auf die vorhandenen

sechs Unterthemen, die sich auf,,Lehrveranstaltungen‘ beziehen, sind wie folgt:

- ,,Ulke Bilgisi derslerinde, o dil ve dilin kiiltiiriiyle ilgili ders almamiz; bilgi
sahibi olmamizin etkisi oluyor. Az ¢ok farkli bakis agis1 gelistirebiliyoruz (T
58).

- ,,50zlii iletisim becerileri dersinde karsimizdaki arkadasimizla fikir alis verisi
yapabiliyor, bilmedigimiz konular hakkinda fikir yiirlitme becerisini
gelistirebiliyoruz® (T 81).
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-, Kiiltiirii konu alan ve farklh kiiltiirlere bakis acisini genisleten dersler oldu.
Omnegin; kiiltiirleraras: iletisim dersi ile hem farkli kiiltiirler 6grendik hem de
farkl1 kiiltiire bakisimiz degisti* (T 42).

- Farkli bakis acilarinin birbirleriyle olan iligkilerinin saygi c¢evresinde
yaklagimlarimi anlatan kiiltiir ve empati dersleri/uygulamalar1 bu soruya cevap
olarak verilebilir” (T 59).

- ,,Topluma hizmet uygulamalar1 dersi ile farkli bakis agis1 saglaniyor* (T 66).

- ,,Evet, topluma hizmet dersimiz ve okul uygulamasi en etkili derslerden oldu*
(T 78).

In den Lehrveranstaltungen fiir Fremdsprache wird die Landeskunde der Zielsprache
thematisiert und dank verschiedener Kulturen kann der Blick der Lernenden auf andere
Kulturen sich verdndern. Auch Lehrveranstaltungen fiir Kultur und Empathie, die die
Ansitze verschiedener Perspektiven zum gegenseitigen Respekt thematisieren, spielen
eine groBe Rolle, um ein Thema aus verschiedenen Perspektiven zu betrachten.
Wiéhrend der Lehrveranstaltungen fiir Kommunikationsfihigkeit konnen die Lernenden
thre ~ Meinungen &duflern und mit ihren Freunden austauschen. Die
Fremdsprachenlehramtsstudenten sind in der Lage, ihre Ideen zu Themen, die sie nicht

kennen, anzuwenden.

In den folgenden Abschnitten werden Themen, die unter dem Thema ,,Ausbildung™

vorhanden sind, bestimmt.

4.2.4.3.Unterthemen zum Thema ,, Ausbildung:

a. Sagen die Fremdsprachenlehramtsstudenten ihre Meinungen

b. AuBerung oder Teilung der verschiedenen Meinungen

c. Untersuchung des Artikels oder Textes

d. Erzdhlung der ausldndischen Erinnerungen-Erfahrungen.

e. Horen und Interpretation von verschiedenen Musikarten

f. Aktivititen der ausldndischen Praktikanten

g. Themeninterpretation und Formulierung der persdnlichen Gedanken

h. Handlungsorientierte Lehrveranstaltungen
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i. Bereitstellung einer Sprachumgebung mit Personen aus unterschiedlichen

Perspektiven
j. AuBerung der verschiedenen Meinungen durch Erstellen von Gruppen

k. Konfiguration der Informationen im Gedéichtnis der Fremdsprachenlehramts-

studenten
I. Buch-, Zeitungs- oder Websiteempfehlung
m. Auswertung verschiedener Untersuchungen iiber ein Thema
n. Unterstiitzung der Theorien durch Beobachtung oder Praktikum
0. Beriicksichtigung der Multiple Denkféhigkeiten und vier Fahigkeiten

p. Unterschiedliche inhaltliche Lehrveranstaltung



60

0.4% 0.4% 0.4% 0.9%

7.3%

0.4%

0.9%
0.4%
1.3%

0.9%  0.9% 0.9% 1.3% 0.4%

O Sagen die Lehramtsstudenten ihre Meinungen

B AuBerung oder Teilung der verschiedenen Meinungen

OUntersuchung des Artikels oder Textes

OErzihlung der auslandischen Erinnerungen-Erfahrungen.

® Horen und Interpretation von verschiedenen Musikarten

O Aktivititen der auslédndischen Praktikanten

@ Themeninterpretation und Formulierung der personlichen Gedanken

O Handlungsorientierte Lehrveranstaltungen

m Bereitstellung einer Sprachumgebung mit Personen aus unterschiedlichen
Perspektiven

B AuBerung der verschiedenen Meinungen durch Erstellen von Gruppen

OKonfiguration der Informationen im Gedéchtnis der Lehramtsstudenten

O Buch-, Zeitungs- oder Websiteempfehlung

B Auswertung verschiedener Untersuchungen iiber ein Thema

B Unterstiitzung der Theorien durch Beobachtung oder Praktikum

W Beriicksichtigung der Multiple Denkfahigkeiten und vier Féhigkeiten

Abb. 4.4.3. Unterthemen zum Thema ,, Ausbildung

Die Fremdsprachenlehramtsstudenten sind in Bezug auf das Thema ,,Ausbildung® der
Ansicht, dass eine Untersuchung der Artikel oder Texte bei ihren Lehrveranstaltungen
durchgefiihrt ~wurde. Diese Bemithung habe das Ziel, wihrend der
Fremdsprachenausbildung ein Thema aus verschiedenen Perspektiven betrachten und
bewerten zu konnen. Demnach wird verstanden, dass die Untersuchung der Artikel oder

Texte die Entwicklung unterschiedlicher Perspektiven fordert.

Einige der Meinungen der Fremdsprachenlehramtsstudenten werden in der Reihenfolge

erortert:
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- ,,Toplumsal sorunlar1 arastirip derste farkli farkli kisilerin disilincelerini
paylasmistik siif¢a. Ancak yeterli degildir bu. Ayn1 ve benzer etkinliklerden
daha fazla yapilmali. Insanlarin toplum ve diinya sorunlariyla ilgili
diistincelerini felsefik, psikolojik vb. alanlara goére sinifta kolayca paylastirilmasi
gerekiyor (T 101).

- ,,Ders i¢inde konunun yorumu yapiliyor, kisiler anladiklarini kendi ifadeleriyle
acikliyorlar* (T 57).

- ,,Derslerin igeriginde okudugumuz makaleler, kitaplar ya da farkli yazarlardan
alimmuis hikayeler farkli bakis agilar1 kazanmamai saglayabiliyor* (T 182).

- ,,Landeskunde dersinde Almanya’dan gelen arkadasimiz ve o6gretmenimiz
Ostern ve Weihnachten hakkinda kendi anilarimi anlatmis ve yine ayni
Ogretmenimiz Avusturya’dan bir arkadasiyla g¢evre bilinci hakkinda bilgiler
vermisti® (T 13).

- ,Farkli bakis agilarini yakalayabilecegimiz hikayeler, siirler vb. islendi. Ayrica
degisik tiirden miizikler dinletilerek yorumlamalar yapilmasi da isteniliyor* (T

36).

- L, Yurtdisindan stajyer Ogrenciler gelerek dil 6grenme asamasinda etkinlik
yapildi* (T 52).

- ,Yabanct dil egitimi derslerimiz eylem odakli ve materyal tasarimli
gerceklestigi icin ders ici ve ders dis1 etkinlikler yapildi ve olaylara farkli bakis
acilariyla bakmamiza neden oldu* (T 71).

- ,Farkli bakis acilarina sahip insanlarla konusturuldu (T 72).
- ,,Gruplar olusturularak diistinceler ifade edildi (T 77).

- ,,Ogretmenlerim genelde tavsiyede bulunuyorlar. Kitap, dergi, gazete veya
website Onerilerinde bulunuyorlar (T 121).

- ,,Bir konu tizerine farkli kisilerin yaptig1 arastirmalar degerlendirildi. Farkli
kiiltiirlerden konugmalar, ¢alismalar degerlendirildi (T 138).

- ,,Yapiliyor. Derste teorik islenen konular ya da ders planlar1 gézlem ve stajla
destekleniyor (T 142).

- ,,Ogretmenlerimiz ¢oklu diisiinme becerilerine ¢ok énem verir. Bir derste dort
yetenegi de gorebiliriz* (T 159).

- ,Farkli i¢eriklerle dersler isleniyor, farkli contextler seciliyor* (T 162).

In den Lehrveranstaltungen fiir Fremdsprachen werden die verschiedenen Meinungen
im Hinblick auf die gesellschaftlichen Probleme ausgetauscht. Aber dies sollte nicht nur
im sozialen Bereich, sondern auch in den psychologischen, philosophischen usw.
Bereichen durchgefiihrt werden. Das Thema in den Lehrveranstaltungen wird
kommentiert und die Fremdsprachenlehramtsstudenten erkldren, was sie in ihren

eigenen Worten verstehen. Artikel, Biicher oder Geschichten, die von verschiedenen
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Autoren geschrieben werden, konnen den Fremdsprachenlehramtsstudenten helfen,
verschiedene Sichtweisen zu gewinnen. Im Rahmen des handlungsorientierten
Unterrichts werden die verschiedenen Meinungen durch die gebildeten Gruppen
gedullert und Materialien vorbereitet. In den fremdsprachlichen Lehrveranstaltungen
legt man groBen Wert auf Multi-Denkféhigkeiten. Das zeigt, dass auch kritisches
Denken gefordert wird.

In den néchsten Abschnitten werden Themen, die unter dem Thema ,,Tétigkeiten*

vorhanden sind, genannt.

4.2.4.4.Unterthemen zum Thema ,, Téitigkeiten *“:

a. Biicher lesen

b. Aktivititen, die ein Interview und Recherchen erfordern
c. Aktivitét ,,Content Writing* (Inhalt schreiben)

d. Aktivitdten zur Fertigkeit ,,Horen*

e. Meinungsaustausch

f. Aufgaben und Praktiken

g. Kongresse

h. Untersuchung eines Problems beziiglich der Ausbildung
i. Burning Questions (Brennende Fragen)

J. Wandern (Téler, Schluchten)

k. Bilder

I. Die Sprache von Muttersprachlern horen

m. Recherchieren von Quellen

n. Organisation von Seminaren oder Konferenzen

0. Aktivitidten zum Thema Horen, Lesen und Recherchieren
p. Filmvorfithrung

g. Diavorfiihrung
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r. Videovorfiihrung
S. Aktivititen zu Lehrveranstaltungsinhalten
t. Durchfiihrung der Lehrveranstaltungen auf der Wiese

u. Materialvorbereitung und Materialverwendung

2.3%

0, 0,
0.9% 0.4% 0.4% 0.4%
7°0.4%

0.9%
0.9%
0.4%

3.6% 0.9%

0.4%

0,
2.3% " 1.3% 0.9%

OBiicher lesen

B Aktivititen, die ein Interview und Recherchen erfordern
0O Aktivitét ,,Content Writing® (Inhalt schreiben)

O Aktivitdten zur Fertigkeit ,,Horen™

B Meinungsaustausch

O Aufgaben und Praktiken

@ Kongresse

O Untersuchung eines Problems beziiglich der Ausbildung
B Burning Questions (Brennende Fragen)

@ Wandern (Téler, Schluchten)

OBilder

ODie Sprache von Muttersprachlern horen

@ Recherchieren von Quellen

@ Organisation von Seminaren oder Konferenzen

B Aktivitdten zum Thema Hoéren, Lesen und Recherchieren
B Filmvorfithrung

@ Diavorfiihrung

OVideovorfiihrung

O Aktivitdten zu Lehrveranstaltungsinhalten
ODurchfiithrung der Lehrveranstaltungen auf der Wiese

O Materialvorbereitung und Materialverwendung

Abb. 4.4.4. Unterthemen zum Thema ,, Tdtigkeiten
Die Fremdsprachenlehramtsstudenten meinen, dass Videos im Hinblick auf das Thema
»Aktivititen bei ihren Lehrveranstaltungen vorgefithrt wurden wéhrend der
Fremdsprachenausbildung, um ein Thema aus verschiedenen Perspektiven zu
betrachten. Demnach lésst sich feststellen, dass Videos effektiv und sehr haufig in den

Lehrveranstaltungen vorgefiihrt wurden.
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Einige der AuBerungen der Fremdsprachenlehramtsstudenten werden in der

Reihenfolge geboten:

In

- ,,Josyal iletisime dayali etkinlikler yapiliyor. RGportaj ve arastirma gerektiren
etkinlikler de yapiliyor” (T 171).

- ,, Content Writing isimli ¢alismamiz bir konu hakkinda bilgilerimizi elestirel
gbzle bakmamizi, okullardaki staj uygulamamiz da bunlar1 uygulamaya
dokmemize yariyor* (T 169).

- ,,Universite déneminde yabanci dil egitimi adma yapilan bircok tiyatro-staj-
listening aktiviteleri gerceklesiyor (T 167).

- ,,Aragtirma yontemleri anlatiliyor mesela. Farkli etkinlikler sunuluyor derste.
Bu da farkli bakis acist sagliyor bize. Fikir alma, verme, discussing gibi
etkinlikler de yapildi“ (T 164).

- ,,Ders i¢i ve ders dist verilen 6devler, uygulamalar hem arastirma yaparken
hem de uygularken farkli bir bakis agis1 kazanmamizda faydali oluyor* (T 160).

- ,Kongre, sempozyum, drama etkinlikleri yapildi“ (T 197).

- ,Egitimle ilgili bir problem bulup o konu hakkinda arastirma yaptiktan sonra
boliimdeki arkadaslarimiza sunum yaptik (T 153).

- ,Aragtirma ddevleri ve ,burning questions‘ yapildi“ (T 170).

- ,,Ders dis1 mesela yiiriiylisler yapmak (vadiler, kanyonlar). Ders i¢i giindelik
hayatlardan alintilar ve 6rnekler” (T 127).

»Farkli  kiltirlere  sahip  oldugumuz i¢in  igerikler  farklilik
gosterebiliyor.Videolar, metinler ve resimlerle destekleniyor* (T 117).

- ,Native speaker dinlemeye gittigimizi hatirliyorum* (T 110).

- ,Evet yapildi de devam ediyor. Ders dis1 bulabilecegimiz kaynaklardan bilgi
arastirmalar1 yapiyoruz® (T 107).

- ,,Dinleme-okuma ve arastirma etkinlikleri® (T 84).
- ,,Yabanci kiiltiir ile ilgili filmler, videolar falan izledik* (T 80).

- ,,Genellikle konuyla ilgili ders i¢i etkinlikler yapiliyor, slaytlar, videolar
araciligryla® (T 38).

- ,,Bircok ders igerikli aktiviteler yapilabilir* (T12).

- ,,Bazi dersler monoton bir sekilde degil de daha ¢ok aktivitelerle yapiliyor.
Ornegin bir derste 6grencileri diisiinerek materyal hazirliyoruz* (T 29).

den fremdsprachlichen Lehrveranstaltungen werden soziale

Kommunikationsaktivitidten sowie Interviews und Forschungsaktivititen durchgefiihrt.

Die Studie tiber das Schreiben von Inhalten ermoglicht es, die Kenntnisse der
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Fremdsprachenlehramtsstudenten iiber ein Thema kritisch zu iiberpriifen und dieses
Wissen im Praktikum zu nutzen. AuBerdem werden verschiedene Aktivititen wie
Kongresse, Symposien und Schauspielarbeitsgemeinschaften durchgefiihrt. Dia-, Film-
und Videovorfiihrungen tragen zur Perspektive der Fremdsprachenlehramtsstudenten
bei. Einige Lehrveranstaltungen werden nicht einseitig, sondern als handlungsorientiert
sowie aktivitdtsorientiert durchgefiihrt, wobei die Fremdsprachenlehramtsstudenten
beispielsweise in einer Lehrveranstaltung Material vorbereiten. Mit Hilfe der
Forschungsauftrdge erhofft man sich schlie8lich, den Fremdsprachenlehramtsstudenten

neue Perspektiven durch die Fremdsprache zu er6ffnen.

Unterthemen, die unter dem vorhandenen Thema ,Lehrveranstaltungsinhalte® sind,

stehen in den nichsten Abschnitten.

4.2.4.5.Die Unterthemen, die sich auf ,, Lehrveranstaltungsinhalte* beziehen:

a. Lesen verschiedener Ansichten in den Lehrbiichern

b. Lernen der mentalen Entwicklung verschiedener Altersgruppen

c. Vergleichen der Gedanken und Studien von Linguisten

d. Geben von Beispielen aus dem téglichen Leben

e. Lernen der fremden Kultur in den Lehrveranstaltungen

f. Bearbeiten der Geschichten und Gedichten zu verschiedenen Perspektiven
g. Vergleich der Tiirkei mit Deutschland

h. Vergleich mit anderen Léndern

i. Behandlung der kulturellen Unterschiede
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0.4%

0.4% 0.4%

0.4% 0.4%

0.9%

O Lesen verschiedener Ansichten in den Lehrbiichern

® Lernen der mentalen Entwicklung verschiedener Altersgruppen

O Vergleichen der Gedanken und Studien von Linguisten

OGeben von Beispielen aus dem tdglichen Leben

® Lernen der fremden Kultur in den Lehrveranstaltungen

O Bearbeiten der Geschichten und Gedichten zu verschiedenen Perspektiven
® Vergleich der Tiirkei mit Deutschland

O Vergleich mit anderen Léndern

@ Behandlung der kulturellen Unterschiede

Abb. 4.4.5. Die Unterthemen, die sich auf ,, Lehrveranstaltungsinhalte* beziehen

Die Fremdsprachenlehramtsstudenten sind beziiglich des Themas
,Lehrveranstaltungsinhalte* der Ansicht, dass ,,Lernen der fremden Kultur in den
Lehrveranstaltungen® und ,Lesen verschiedener Ansichten in den Lehrbiichern®
durchgefiihrt wurden, um wéhrend der Fremdsprachenausbildung ein Thema aus
verschiedenen Perspektiven betrachten und bewerten zu kénnen. Demnach kann man
sagen, dass ,Lernen der fremden Kultur in den Lehrveranstaltungen® und ,,Lesen
verschiedener Ansichten in den Lehrbiichern® die Entwicklung unterschiedlicher

Perspektiven fordert.

Die Fremdsprachenlehramtsstudenten duflern die Meinungen beziiglich der

Unterthemen, die sich auf ,,Lehrveranstaltungsinhalte* beziehen, wie folgt:

- ,,Bir¢ok farkli kisiden ve kaynaklardan farkli yorumlar okuyarak farkli bakis
acilarini gelistirmis oluyoruz* (T 177).
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- ,,Farkl1 yas gruplarinin zihinsel gelisimlerini 6greniyoruz® (T 147).

- ,Ders iginde diger dilbilimcilerin diislinceleri ve calismalar1 karsilastirilip
tartisilmistir (T 139).

- ,Derslerimizde yabanci kiiltiirleri de 6grendigimiz i¢in olaylara farkli agilardan
bakabilme ve empati yapabilme yetenegimiz gelisti*“ (T 73).

- ,,Farkli bakis acilarin1 yakalayabilecegimiz hikayeler, siirler vb. islendi...* (T
36).

- ,,... Turkiye ve Almanya karsilagtirmasi yapiliyor (T 21).

- ,,Diger iilkelerle yapilan karsilastirmalar sayesinde farkli bakis acilari
kazaniyoruz (T 8).

- Kiiltiirel farkliliklar1 ele aliyoruz ve yabanci uyruklu stajyerler derslerimizde
yer aliyor® (T 45).

Forschung aus verschiedenen Quellen, interkulturelle Vergleiche zwischen den
Léndern, Lesen der verschiedenen Perspektiven beinhaltenden Geschichte, Gedichte
usw. ergeben die Moglichkeit, ein Thema aus verschiedenen Perspektiven zu
betrachten. In diesem Sinne wird deutlich, dass sich vielseitiges Denken sowie
kritisches Denken in den fremdsprachlichen Lehrveranstaltungen einbeziehen lassen.

4.2.5. Die Ergebnisse der Frage ,,Was denken Sie iiber die Arbeiten zur
Forderung des kritischen Denkens beziiglich Threr Ansichten iiber fremde und

eigene Kultur wihrend der Fremdsprachenausbildung?*

Die Fremdsprachenlehramtsstudenten beantworten die oben genannte Frage unter den

folgenden Themen:

a. Niitzlich - positiv — wichtig
b. Fiihlen sich unwohl

c. Sehr selten-ungentigend

d. Negativ
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3.6%
4.6%

23.5%

ONiitzlich - positiv — wichtig
@ Schr selten-ungeniigend

O Negativ

Abb. 4.5. Antworten auf die Frage ,, Was denken Sie iiber die Arbeiten zur Férderung
des kritischen Denkens beziiglich Ihrer Ansichten tiber fremde und eigene Kultur
wdhrend der Fremdsprachenausbildung? *

Daraus kann geschlossen werden, dass die Arbeiten zur Forderung des kritischen
Denkens beziiglich der Ansichten iiber fremde und eigene Kultur wihrend der

Fremdsprachenausbildung niitzlich, positiv und wichtig sind.

4.2.5.1.Unterthemen des Themas ,, Niitzlich, positiv und wichtig“:

a. Zu diesem Thema wurde viel Arbeit geleistet.

b. Vergleichende Ausbildung ist am niitzlichsten und schonsten.

c. Auch beide Kulturen werden gelernt.

d. Sie unterstiitzen die personliche Entwicklung.

e. Es ist logisch, zwei Kulturen zu integrieren.

f. Uber diese Unterschiede werden subjektive Gedanken ausgedriickt.
g. Vergleiche zwischen den beiden Kulturen werden angestellt.

h. Es wird versucht, kritisches Bewusstsein durch eine gegebene Aufgabe oder Arbeit

zu erlangen.
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i. Studentenaustauschprogramme und internationale Studententreffen fordern kritisches

Denken.
J- Meinungen werden mit Artikeln oder Présentationen im Diskussionsumfeld geteilt.

k. Es ist notwendig, fremde Kulturen kennenzulernen, ohne die Eigenkultur zu

verlieren.

. Themen wie Interkulturalitit und interkulturelles Lernen wurden schon und effektiv

beigebracht.

m. Diese Arbeiten werden meistens in den landeskundlichen Lehrveranstaltungen

durchgefiihrt.
n. Die Sprache wird gemeinsam mit ihrer Kultur gelernt.

0. Zwei Kulturen sollen gleich behandelt werden.
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0.4% 0.4% 0.9%

0.4%

O Zu diesem Thema wurde viel Arbeit geleistet.

@ Vergleichende Ausbildung ist am niitzlichsten und schonsten.

0O Auch beide Kulturen werden gelernt.

OSie unterstiitzen die personliche Entwicklung.

W Es ist logisch, zwei Kulturen zu integrieren.

@ Uber diese Unterschiede werden subjektive Gedanken ausgedriickt.

@ Vergleiche zwischen den beiden Kulturen werden angestellt.

OEs wird versucht, kritisches Bewusstsein durch eine gegebene Aufgabe oder Arbeit zu

erlangen.
B Studentenaustauschprogramme und internationale Studententreffen fordern kritisches

Denken.
@ Meinungen werden mit Artikeln oder Prisentationen im Diskussionsumfeld geteilt.

DO Es ist notwendig, fremde Kulturen kennenzulernen, ohne die Eigenkultur zu verlieren.

O Themen wie Interkulturalitdt und interkulturelles Lernen wurden schon und effektiv

beigebracht. . . .
@ Diese Arbeiten werden meistens in den landeskundlichen Lehrveranstaltungen

durchgefiihrt. . o
B Die Sprache wird gemeinsam mit ihrer Kultur gelernt.

@ Zwei Kulturen sollen gleich behandelt werden.

Abb. 4.5.1. Unterthemen des Themas ,, Niitzlich, positiv und wichtig*

Die Fremdsprachenlehramtsstudenten, die dariiber ihre freie Meinungen zum Ausdruck
bringen, dass Arbeiten zur Férderung des kritischen Denkens beziiglich der Ansichten
iiber fremde und eigene Kultur wahrend der Fremdsprachenausbildung niitzlich, positiv
und wichtig sind, sind weiterhin der Ansicht, dass Vergleiche zwischen beiden Kulturen

angestellt werden sollten.

Einige der Meinungen der Fremdsprachenlehramtsstudenten beziiglich der Unterthemen

des Themas ,,Niitzlich, positiv und wichtig® werden in der Reihenfolge erlautert:
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- ,,Bu konuda bir¢ok ¢alisma yapildi“ (T 1).
- ,Karsilagtirmali egitim en yararli olur* (T 3).
- ,,Her iki kiiltiirii de 6greniyorum, bu bizim gelismemizi sagliyor* (T 11).

- ,,Bu caligmalarin sik sik yapilmasi gerektigini diisiinliyorum. Ciinkii bu
caligmalar bireyin kisisel olarak gelismesinde etkili olacaktir (T 29).

- ,,Karsilastirmali {ilke bilgisi dersinde bu farkliliklar1 goriiyoruz ve bu konuda
diistincelerimizi sergiliyoruz* (T 13).

,»Genelde verilen bir gorev, bir calisma {izerinden elestirel biling
kazandirilmaya calisiliyor (T 120).

- ,,Ogrenci degisim programlari, yabanci 6grenci bulusmalar1 elestirel biling
gelistirmeye katki sagliyor™ (T 171).

- ,,Biz bu konular1 makalelerde ya da sunumlarimizda ele aliyoruz. Bu konuda
sinifta tartigma ortami yaratip diisiincelerimizi paylasiyoruz. Bu da elestirel
biling gelistirmeye yonelik bir calisma* (T 91).

- ,,0z Kkiiltiiriimiizii kaybetmemek sartiyla yabanci kiiltiirdeki insanlar1 ve
yasayis tarzini bilmek ve 6grenmek gerektigine inantyorum® (T 65).

- Kiiltlirlerarasilik, kiiltiirleraras1 6grenme gibi konular1 giizel-etkili olarak
ogrendik* (T 56).

- ,,Yabanci dil egitimi sirasinda kiiltlirii baz alan derslerin de olmasi ¢ok iyi.
Clinkii 6grendigimiz dilin kiiltiirii hakkinda bilgi sahibi olmamiz, dili daha iyi
o0grenmemizi de saglar. Hem boylelikle kendi kiiltiiriimiizden farkli bir kiiltiir
O0grenmis oluruz. Boylece yabanci kiiltiirii kendi kiiltiiriimiizle kiyaslamig
oluruz* (T 42).

Im Hinblick auf die Arbeiten zur Forderung des kritischen Denkens iiber fremde und
eigene Kultur werden in der Regel Interkulturalitdt, interkulturelles Lernen,
interkulturelle Vergleiche wihrend der Fremdsprachenausbildung thematisiert. In
diesem Zusammenhang sollte das Lernen der fremden Kultur als Basis der
interkulturellen Verstandigung dienen, ohne die eigene Kultur zu verlieren. Aufgaben,
Artikel und Présentationen in der Lehrveranstaltung sind die Mittel zum Kritischen

Denken.

4.2.5.2.Unterthemen des Themas ,, Negativ*:

a. Meistens wird durch Studien die Fremdkultur gelobt und die Eigenkultur negativ

dargestellt.
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b. Manchmal wird die Fremdkultur uberhoht.

c. Die Teilnahme der Fremdsprachenlehramtsstudenten an dieser Arbeit wird nicht

gefordert.

d. Es werden die Falle, in denen zwei Kulturen entgegengesetzt sind, gezeigt.

0.9%

0.4%

0.4%

@ Meistens wird durch Studien die Fremdkultur gelobt und die
Eigenkultur negativ dargestelit.

B Manchmal wird die Fremdkultur iberhoht.

O Die Teilnahme der Lehramtsstudenten an dieser Arbeit wird
nicht gefordert.

OEs werden die Fille, in denen zwei Kulturen entgegengesetzt
sind, gezeigt.

Abb. 4.5.2. Unterthemen des Themas ,, Negativ“

Nach Meinung der Fremdsprachenlehramtsstudenten gehen die Arbeiten zur Forderung
des kritischen Denkens beziiglich der Ansichten iiber fremde und eigene Kultur
wihrend der Fremdsprachenausbildung in die negative Richtung. Wie oben bereits
erwihnt, beurteilen die Fremdsprachenlehramtsstudenten die Arbeiten in der Weise,

dass sie die Fremdkultur meistens bejahen und die Eigenkultur negieren.

Die Meinungen der Fremdsprachenlehramtsstudenten im Hinblick auf die Unterthemen

des Themas ,,Negativ* sind wie folgt:
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- ,,Daha ¢ok 6grendigimiz dilin lilkesini 6vme, bizim iilkemizi yerme, kotiileme
caligmasi oluyor. Bu bizi rahatsiz ediyor* (T 2).

- ,,Bazen yabanci kiiltiirlerin fazla abartildigini diistiniiyorum® (T 99).
- ,,Bu ¢aligmalara katilmamiz saglanmriyor* (T 48).

- ,.Iki kiiltiiriin ¢cok sik karsit oldugu durumlar gériiyoruz* (T 55).

Bei den Lehrveranstaltungen sollte man die Fremdkultur nicht zu sehr loben und
iberhohen. Dies, d. h. zu viel Lob, kann Schaden anrichten, besonders bei der
Bewertung der eigenen Kultur. Eine kritische Distanz der Lernenden gegeniiber dem

Eigenen und Fremden sollte entwickelt werden.

4.25.3.Zum Thema , Sehr selten-ungeniigend” werden in weitere Unterthemen

gegliedert:

a. Es st sehr selten.

b. Forschungen sollen objektiv iibertragen werden.

c. Es gibt keine Unterstiitzungsmittel auller Video, Bilder und Text in der Klasse.
d. Beispiele aus dem echten Leben werden gegeben.

e. Mehr Mitspracherecht sollen gewidhrt werden.

0.4%

0.4%
p—

0.4%
0.4%

DOEs ist sehr selten.
@ Forschungen sollen objektiv iibertragen werden.
OEs gibt keine Unterstiitzungsmittel auler Video,

Bilder und Text in der Klasse.
OBeispiele aus dem echten Leben werden gegeben.

Abb. 4.5.3. Unterthemen des Themas ,, Sehr selten-ungeniigend **
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Beziiglich des Themas »Sehr selten-ungeniigend* bringen die
Fremdsprachenlehramtsstudenten zum Ausdruck, dass die Arbeiten zur Forderung des
kritischen Denkens der Ansichten iiber fremde und eigene Kultur wihrend der
Fremdsprachenausbildung sehr selten sind. Dabei heben sie hervor, dass diese Arbeiten

getan werden sollen und die Zahl dieser Arbeiten vermehrt werden soll.

Einige der Meinungen der Fremdsprachenlehramtsstudenten hinsichtlich der
Unterthemen des Themas ,,Sehr selten-ungeniigend“ werden in der Reihenfolge

erlautert:

- ,,Cok ¢ok nadir oluyor. Arttirilmali* (T 6).

- ,,Calisamanin yogunlastirilmasini ve objektif olarak aktarilmasi gerektigini
diistiniiyorum...” (T 38).

- ,,Bizim okulda video, resim, metin disinda pek bir destekleyici yok. Bunu
siklastirmali ve gercek hayattan 6rnekler vermeliyiz (T 117).

- ,,Daha fazla s6z hakk: verilmeli“ (T 47).

In der Regel wird kritisches Denken in den meisten Lehrveranstaltungen gefordert, aber
die Arbeiten zur Forderung des kritischen Denkens sind bei einigen
Lehrveranstaltungen nicht ausreichend. Deswegen sollten diese Arbeiten ausgeweitet
werden. Daneben sollten diese Arbeiten auf das wirkliche Leben ausgerichtet sein.

Lernen durch Handeln sollte mehr an Bedeutung gewinnen.

4.2.6. Die Ergebnisse der Frage ,,Denken Sie, dass es die zum Nachdenken und
Nachfragen anregenden Arbeiten wihrend Ihrer

Fremdsprachenfachausbildung durchgefiihrt wurden? Erliutern Sie!*

Gemidll der Frage ,,Denken Sie, dass es die zum Nachdenken und Nachfragen
anregenden Arbeiten wihrend Threr Fremdsprachenfachausbildung durchgefiihrt
wurden? Erldautern Sie!* sind die Antworten der Fremdsprachenlehramtsstudenten wie

folgt:



a. Ja

b. Nein

c. Zeitweise — Bei einigen Veranstaltungen
d. Ich bin unentschlossen — Ich weil nicht
e. Ein bisschen schwach

f. Ich glaube nicht

g. Meistens

75

h. Zum Nachdenken anregenden Arbeiten werden durchgefiihrt, aber zum

Nachfrage stellenden Arbeiten nicht

9.2%

18.4%

25.3%

OJa

B Nein

O Zeitweise — Bei einigen Veranstaltungen

Olch bin unentschlossen — Ich weif3 nicht

B Ein bisschen schwach

Abb. 4.6. Antworten auf die Frage ,,Denken Sie, dass es die zum Nachdenken und
Nachfragen anregenden Arbeiten wdihrend Ihrer Fremdsprachenfachausbildung

durchgefiihrt wurden? Erldutern Sie!
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Daraus wird ersichtlich, dass zum Nachdenken und Nachfragen anregende Arbeiten
wihrend der Fremdsprachenfachausbildung durchgefiihrt wurden. Es lésst sich sagen,

dass diese Arbeiten Bedeutung dafiir gewinnen, kritisches Denken zu fordern.

4.2.6.1.Unterthemen zum Thema ,,Ja “:

a. Kultur

b. Aktivitaten

c. Lehrveranstaltungen
d. Recherche

€. Durchfiihrung der Lehrveranstaltungen

0.9%

7.8%

1.8%

10.1%

= Kultur

B Aktivitdten

O Lehrveranstaltungen
ORecherche

B Durchfithrung der Lehrveranstaltungen

Abb. 4.6.1. Unterthemen zum Thema ,,Ja* tiber die zum Nachdenken und Nachfragen
anregenden Arbeiten

Daraus wird ersichtlich, dass die Recherche als die zum Nachdenken und Nachfragen

anregenden Arbeiten wihrend der Fremdsprachenausbildung durchgefiihrt wird.

4.2.6.2.Unterthemen des Themas ,, Kultur*:

a. Informationen iiber eigene und fremde Kultur werden gegeben.
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a. Zum Thema ,Interkultureller Vergleich® werden entsprechende Arbeiten
durchgefiihrt.

0.4% 0.4%

DOInformationen liber eigene und fremde Kultur werden
gegeben.

B Zum Thema ,, Interkultureller Vergleich werden
entsprechende Arbeiten durchgefiihrt.

Abb. 4.6.2. Unterthemen des Themas ,, Kultur‘

Daraus kann geschlossen werden, dass Informationen iiber eigene und fremde Kultur
wihrend der Fremdsprachenausbildung gegeben werden und die zum Nachdenken und
Nachfragen anregenden Arbeiten zum Thema ,,Interkultureller Vergleich® durchgefiihrt

werden.

Einige der Meinungen der Fremdsprachenlehramtsstudenten im Hinblick auf die
Unterthemen hinsichtlich des Themas ,,Niitzlich, positiv und wichtig® werden in der

Reihenfolge erldutert:

- ,,Evet, diisiiniiyorum. Oz kiiltiiriim ve yabanci kiiltiir hakkinda bilgiler aliyorum* (T

11).
- ,Evet. Daha ¢ok kiiltiir karsilastirmast konularinda® (T 112).

In diesem Kontext handelt es sich um kulturelle Informationen sowie Landeskunde und

interkulturelle Vergleiche.
4.2.6.3.Unterthemen zum Thema ,, Aktivitditen “:

a. Aktivitdt ,,Burning Questions*
b. Priasentationen
c. Diskussionen

d. Filmvorfiihrung
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0.9%

2.3%

0O Aktivitét ,,Burning Questions*
B Prisentationen

O Diskussionen

OFilmvorfithrung

Abb. 4.6.3. Unterthemen zum Thema ,, Aktivitdten *

Daraus geht hervor, dass Prisentationen meistens beim Thema ,,Aktivititen* als die
zum  Nachdenken und Nachfragen anregenden Arbeiten wihrend der

Fremdsprachenausbildung durchgefiihrt werden.

Die Meinungen der Fremdsprachenlehramtsstudenten sind wie folgt:

- ,.Diisiiniiyorum. Ornegin ,Burning Questions® etkinligi herkesin belli bir konu
izerinde yogunlasip calismasina olanak sagladi“ (T 151).

- ,Evet. Yaptigimiz sunumlar 6rnek olarak gosterilebilir (T 132).

- ,,Evet, clinkii belirlenen bir konu etrafinda diisiince paylasimi ve tartisma
yapiyoruz* (T 84).

- ,,Diisiinmeye iten pargalar isliyoruz, filmler izliyoruz* (T 73).

Fir die zum Nachdenken und Nachfragen anregenden Arbeiten wéhrend ihrer
Fremdsprachenfachausbildung konnen Texte und Filme zum Nachdenken, zu
Prasentationen durch die Fremdsprachenlehramtsstudenten, zum Meinungsaustausch

und zu Diskussionen bespielhaft sein.
4.2.6.4.Unterthemen zum Thema ,, Lehrveranstaltungen *:

a. Lehrveranstaltung ,,Analyse und Didaktik literarischer Texte*
b. Lehrveranstaltung ,,Schulpraxis®

c. Lehrveranstaltung ,,Drama“
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0.9%

O Lehrveranstaltung ,,Analyse und
Didaktik literarischer Texte*

B ehrveranstaltung ,,Schulpraxis®

OLehrveranstaltung ,,.Drama“

Abb. 4.6.4. Unterthemen zum Thema ,, Lehrveranstaltungen *

Daraus wird ersichtlich, dass die Lehrveranstaltung ,,Schulpraxis“ als die zum
Nachdenken und Nachfragen anregenden Arbeiten zum Thema ,,Lehrveranstaltungen

wihrend der Fremdsprachenausbildung durchgefiihrt wird.

Die Fremdsprachenlehramtsstudenten &uflern ihre Meinungen im Hinblick auf die

Unterthemen zum Thema ,,Lehrveranstaltungen® wie folgt:
- ,,Edebi metin inceleme gibi derslerde yapilabiliyor (T 55).
- ,,Evet. Okul uygulamasiyla®“ (T 78).

- ,,Evet, clinkii yabanci dil 6grenebilmek i¢in bu bir gerekliliktir. Ozellikle drama

derslerinde buna fazlasiyla rastlandi* (T 205).

Wie schon oben erwéhnt, Lehrveranstaltungen zu den Themen ,,Analyse und Didaktik
literarischer Texte®, ,,Schulpraxis® und ,,Drama‘® stehen im Hinblick auf die zum
Nachdenken und Nachfragen anregenden  Arbeiten = wéhrend der

Fremdsprachenfachausbildung der Fremdsprachenlehramtsstudenten im Vordergrund.

4.2.6.5.Unterthemen zum Thema ,, Recherche“:

a. Forschung wird durchgefiihrt und Aufgaben werden zu dieser Forschung gegeben.
b. Sorgfiltige Untersuchungen werden von manchen Lehrern unternommen.
c. Die Richtigkeit der Informationen wird durch viele Quellen bestétigt.

d. Die Quellen der Theorien und Ansétze werden erforscht.
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e. Vorhandene Informationen werden gepriift und {iber sie wird nachgedacht.

f. Untersuchungen werden iiber Losungen zu den Problemen, die in der Ausbildung in

Erscheinung treten, durchgefiihrt.
0. Es wurde versucht, Hauptlosungen zu finden und entwickeln.

h. Vergleiche zwischen den Gedanken werden vorgenommen und es wird versucht, die

beste Methode zu finden.

I. Einige Themen bieten die Mdglichkeiten an, nachzudenken.

0.4% 0.4%
%

5.9%

OForschung wird durchgefiihrt und Aufgaben werden zu dieser Forschung
gegeben.

@ Sorgfiltige Untersuchungen werden von manchen Lehrern unternommen.
ODie Richtigkeit der Informationen wird durch viele Quellen bestétigt.
ODie Quellen der Theorien und Ansétze werden erforscht.

B Vorhandene Informationen werden gepriift und {iber sie wird
nachgedacht.

O Untersuchungen werden iiber Losungen zu den Problemen, die in der
Ausbildung in Erscheinung treten, durchgefiihrt.

B Es wurde versucht, Hauptlosungen zu finden und entwickeln.

O Vergleiche zwischen den Gedanken werden vorgenommen und es wird
versucht, die beste Methode zu finden.

B Einige Themen bieten die Moglichkeiten an, nachzudenken.

Abb. 4.6.5. Unterthemen zum Thema ,,Recherche

Nach der Darstellung der Fremdsprachenlehramtsstudenten ist zu erkennen, dass die

Forschung als die zum Nachdenken und Nachfrage anregenden Arbeiten zum Thema
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,»Recherche wihrend der Fremdsprachenausbildung durchgefiihrt wird und dass

Forschungsaufgaben gegeben werden.

Einige der Meinungen der Fremdsprachenlehramtsstudenten hinsichtlich der

Unterthemen zum Thema ,,Recherche* werden in der Reihenfolge erlautert:

- ,Evet, diisinliyorum. Derse gelmeden Once hep arastirma yapip derste
sorguluyoruz® (T 5).

- ,Evet, arastirma odevleri ile yapiliyor* (T 66).

- ,Evet, disiiniiyorum. Bu konuda birgok ogretim gorevlisi, arastirmalar
caligmaktadir* (T 126).

- ,Evet. Bilginin dogrulugunu bir¢ok kaynaktan teyit ediyoruz* (T 110).

- ,,Kesinlikle diisiindiiriicii ¢alismalar var. Bir siirii kuramcinin teorilerini
gordiik, en azindan bize hangisinin daha uygun oldugunu ya da yararh
olabilecegini sorguluyoruz (T 161).

- L, Yapildigimi diistiniyorum. Varolan bilgiyi inceledikten sonra, onun iizerine
yeni seyler ekleyip ya da degisime ihtiyag¢ varsa bunu saglamaya calistyorlar* (T
190).

- ,Evet, Egitim sirasinda ortaya c¢ikan sorunlarin nasil ¢oziilebilecegini ve bu
¢oziim yontemlerinden daha etkili olanlarinin olup olmadigi lizerine ¢alismalar
oldugunu diistiniiyorum* (T 209).

- ,,Kesinlikle. Mesela 6zel 6gretim yontemleri dersinde egitimle ilgili heniiz
¢Oziimii bulunmamis bir soru bulup ona ¢oziimler iiretip fakiiltede de kongre
tarz1 bir etkinlik kapsaminda sunum yapmistik. Bu soruya verilecek en giizel
ornek* (T 171).

- ,,Genel olarak evet. Clinkii siirekli diislinceler aras1 karsilastirmalar yapiliyor
ve en 1yl yontemi bulmaya calistyoruz® (T 183).

»Evet, diisiiniyorum. Yazmamiz istenen essay konular1 ve yapilan
discussionlarla kritik diisiinme olanagi veriliyor* (T 90).

Fir die zum Nachdenken und Nachfragen anregenden Arbeiten wéhrend der
Fremdsprachenfachausbildung recherchieren die Fremdsprachenlehramtsstudenten um
vorhandene Informationen zu priifen und um nach der Losung fiir Probleme in der

Ausbildung zu suchen.
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4.2.6.6.Unterthemen zum Thema ,, Durchfiihrung der Lehrveranstaltungen “:

a. Analyse des Artikels und Werkes wird gemacht.

b. Es wird mit einer Frage zum Thema begonnen und der befragende Ansatz wird in

den Details des Themas gezeigt.
c. Die zum Nachdenken und Nachfragen anregenden Texte werden verarbeitet.
d. Meinungsaustausch wird gefiihrt.
e. Kommentare werden gemacht.
f.  Fragen zum Thema werden gestellt.

0. Themen ,,Was ist Sprache?*, ,,Wie wird die Sprache erworben? und ,,Wie wird die

Sprache beigebracht?* verarbeitet.
h. AuBer den Sprachregeln handelt es sich um kein auswendiges Lernen.
i.  Wissenschaftliche Daten werden verwendet.
J.  Theorien vieler Theoretiker werden in den Lehrveranstaltungen thematisiert.
k. Es geht um eine Ausbildung in der Praxis statt Theorie.
I.  Verschiedene Sprachen werden verglichen und es handelt sich um Sprachgebrauch.

m. Aufgaben zu Produktprisentationen werden gegeben.
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0.4%

0.4%

0.4%

0.4% 0.4%

0.4%

0.4% 0.9%

O Analyse des Artikels und Werkes wird gemacht.

@ Es wird mit einer Frage zum Thema begonnen und der befragende Ansatz wird in den
Details des Themas gezeigt. )

ODie zum Nachdenken und Nachfragen anregenden Texte werden verarbeitet.

OMeinungsaustausch wird gefiihrt.

B Kommentare werden gemacht.

OFragen zum Thema werden gestellt.

B Themen ,,Was ist Sprache?*, ,,Wie wird die Sprache erworben? und ,,Wie wird die
Sprache beigebracht?" verarbeitet.

O AulBer den Sprachregeln handelt es sich um kein auswendiges Lernen.

B Wissenschaftliche Daten werden verwendet.

@ Theorien vieler Theoretiker werden in den Lehrveranstaltungen thematisiert.

OEs geht um eine Ausbildung in der Praxis statt Theorie.

O Verschiedene Sprachen werden verglichen und es handelt sich um Sprachgebrauch.

B Aufgaben zu Produktprésentationen werden gegeben.

Abb. 4.6.6. Unterthemen zum Thema ,, Durchfiihrung der Lehrveranstaltungen *

Die Meinungen von den Fremdsprachenlehramtsstudenten fithren zu dem Ergebnis,
dass die Analyse des Artikels und Werkes zu den zum Nachdenken und Nachfragen
anregenden Arbeiten zum Thema ,,Durchfiithrung der Lehrveranstaltungen® wihrend der

Fremdsprachenausbildung fiihrt.

Die Meinungen der Fremdsprachenlehramtsstudenten im Hinblick auf die Unterthemen

zum Thema ,,Durchfiihrung der Lehrveranstaltungen® sind wie folgt:
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- ,,Evet, diisiiniiyorum. Makale inceleme ve eser inceleme* (T 34).

- ,Diisiiniiyorum. Ornegin bir konuya baslarken hoca bir soruyla herkesin o
konuya yogunlagmasini sagliyor. Bir konunun derinine inerken sorgulayici bir
yaklagim sergiliyoruz® (T 35).

- ,,Evet, clinkii belirlenen bir konu etrafinda diisiince paylasimi ve tartisma
yapryoruz® (T 84).

- ,,Ozellikle Approaches dersinde yaymlanmis olan yaklasimlarin iyi ve kotii
yonleri iizerine ¢ok fazla yorum yapiyoruz* (T 172).

- ,,Yapiliyor, konu ile ilgili bilgilerimizi soru sorarak olgiiliiyor* ( T 131).

- ,,Evet, diisiiniiyorum. Dil nedir, nasil kazanilir, nasil 6gretilir konusunda“ (T
137).

- ,,Bence oldukc¢a yapiliyor. Ciinkii baz1 dil kurallar1 hari¢ ezberle gitmiyor ve
etkilesim gerekli...“ (T 140).

- ,,Evet, diislinliyorum. Ciinkli arastirmacilar bilimsel veriler kullantyorlar® (T
147).

- ,.Kesinlikle distindiiriicii ¢alismalar var. Bir siirii kuramcinin teorilerini
gordiik. En azindan bize hangisinin daha uygun oldugunu ya da daha yararl
olabilecegini sorguluyoruz* (T 161).

- ,Evet, bize ogretilen her teori ve yaklasimin c¢ikis kaynagini inceleyip,
uygulamalar hakkindaki 6rnek ve makaleleri okuyarak bunu gorebiliyoruz® (T
188).

- ,,Evet, kesinlikle. Ozellikle farkli dillerin karsilastirmasinda ve dilin gercek
hayatta kullanilmasi konusunda“ (T 198).

- Evet, genelde arastirmaya ve ortaya iirlin koyma iizerine dersler ve projeler
veriliyor* (T 204).

Als die zum Nachdenken und Nachfragen anregenden Arbeiten wéhrend der
Fremdsprachenfachausbildung werden Meinungsaustausch und Diskussionen iiber das
bestimmte Thema gefiihrt. Es werden nicht nur die Vorteile, sondern auch
die Nachteile eines bestimmten Themas erortert. Es tragt dazu bei, dass die zum
Nachdenken und Nachfragen anregenden Texte und Artikel analysiert werden. Es wird
mit einer Frage zum Thema begonnen und der befragende Ansatz wird in den Details
des Themas gezeigt. Das zeigt, dass durch diese Methoden sowie Techniken Kritisches
Denken gefordert wird. Mittels der Aufgaben zu Produktprisentationen erwartet man,
gleichzeitig Unterrichtsfahigkeiten der Fremdsprachenlehramtsstudenten zu entwickeln.
Mit der Ausbildung in der Praxis statt Theorie kann man sagen, dass der Ansatz fiir

einen handlungsorientierten Unterricht angenommen wird.
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4.2.6.7.Unterthemen zum Thema ,,Nein“:

a. Lehrveranstaltungen werden nach dem Lehrplan durchgefiihrt.

b. Es geht um auswendiges Lernen.

c. Aktivititen und Tatigkeiten enthalten allgemeine Informationen, die gelernt werden
miissen.

d. Fremdsprache basiert nur darauf, Sprache zu lernen oder den Lernenden
beizubringen.

e. Uberholtes Wissen oder iiberholte Methoden werden bevorzugt.

f. Arbeiten zu den Theorien werden durchgefiihrt.

0. Lehrveranstaltungen werden zur Priifung durchgefiihrt.

h. Es handelt sich um eine oberflachliche Ausbildung und Lehrveranstaltungen werden
einseitig durchgefiihrt.

i. Es wird auf das Fach Deutsch keinen Wert gelegt.

0.4% 0.9%

1.8%

O Lchrveranstaltungen werden nach dem Lehrplan durchgefiihrt.

@ Es geht um auswendiges Lernen.

O Aktivitaten und Téatigkeiten enthalten allgemeine Informationen, die gelernt werden miissen.
O Fremdsprache basiert nur darauf, Sprache zu lernen oder den Lernenden beizubringen.

® Uberholtes Wissen oder iiberholte Methoden werden bevorzugt.

O Arbeiten zu den Theorien werden durchgefiihrt.

@ Lehrveranstaltungen werden zur Priifung durchgefiihrt.

OEs handelt sich um eine oberflachliche Ausbildung und Lehrveranstaltungen werden einseitig

durchgefiihrt. )
mEs wird auf das Fach Deutsch keinen Wert gelegt.

Abb. 4.6.7. Unterthemen zum Thema ,, Nein* iiber die zum Nachdenken und Nachfragen
anregenden Arbeiten



86

In Bezug auf die negativ beantwortete Frage meinen die
Fremdsprachenlehramtsstudenten, dass die Ausbildung auf auswendigem Lernen
basiert. Daraus wird ersichtlich, dass es sich um eine oberflachliche Ausbildung handelt

und Lehrveranstaltungen einseitig durchgefiihrt werden.

Einige der Meinungen der Fremdsprachenlehramtsstudenten hinsichtlich der
Unterthemen zum Thema ,Nein“ iiber die zum Nachdenken und Nachfragen

anregenden Arbeiten werden in der Reihenfolge erldutert:

- ,Hayir, diisiinmiiyorum. Miifredat ne ise ona uygun gidiliyor (T 14).

- ,Haywr, genel olarak bilgi arastirilip sorgulanmadan direkt ezber olarak
ogretiliyor* (T 17).

- ,,Hayir, tam olarak diisiinmeye sevk edildigimizi diisiinmiiyorum. Ciinkii genel
olarak yapilan aktivite ve etkinlikler 6grenilmesi gereken genel bilgileri
iceriyor* (T 36).

- ,Hayir. Sadece eskiden kalma hazir bilgiler kullaniliyor. Egitimlerde dili
ogrenme odakli calisiliyor* (T 46).

- ,,Bizim ortamimizda fazla ¢alismalar yapildigini diistinmiiyorum. Higbir ders
islenisi kendini yenilemiyor. Her yil ayn1 metodla devam ediyoruz. Eger farkli
caligmalar yapilip bize de yansitilsaydi daha yararl olabilirdi* (T 91).

- ,,Hayir, diisiinmiiyorum. Cok ezbere dayali, siirekli teori {izerinden caligmalar
yapiliyor* (T 47).

- ,.Diisiindiiriicii c¢alismalar yapilmiyor. Ogretilmesi gereken verilip ders
bitiriliyor ya da sinavlara sinavlara yonelik dersler isleniyor (T 52).

- ,,Hayir. Diisiindiiriicii ya da sorgulayic1 yerine daha ylizelsel, gramer egitim
uygulaniyor® (T 48).

- ,Diisilindiiriicii ve sorgulayici ¢aligmalar yapildigini diistinmiiyorum. Ciinkii bu
alana yeterince deger verildigini diisiinmiiyorum* (T 166).

Einige Fremdsprachenlehramtsstudenten sagten aus, dass die zum Nachdenken und
Nachfragen anregenden Arbeiten wéhrend der Fremdsprachenfachausbildung nicht
durchgefiihrt wurden, weil Lehrveranstaltungen stur nach den Lehrplaninhalten und zur
Priifungsvorbereitung durchgefiihrt werden. Demzufolge geht es um auswendiges
Lernen und oberfldchliche, einseitige Ausbildung. Da dies nur eine Minderheit der
Fremdsprachenlehramtsstudenten aussagt, werden offensichtlich die zum Nachdenken

und Nachfragen anregenden Arbeiten in den meisten Lehrveranstaltungen durchgefiihrt.
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4.2.7. Die Ergebnisse der Frage ,Denken Sie, dass Ihre
Fremdsprachenfachausbildung Ihnen neue Perspektiven beziiglich der
Themen und Ihres Lebens eroffnet? (Ja) (Nein) Wenn die Antwort ,,ja* ist,

wie?¢

Die oben genannte Frage haben 152 der Fremdsprachenlehramtsstudenten mit ,,Ja*

beantwortet und 62 der Fremdsprachenlehramtsstudenten haben sie mit ,,Nein®

28,5@
70.0%

OJa B Nein

beantwortet.

Abb. 4.7. Antworten auf die Frage ,Denken  Sie, dass Ihre
Fremdsprachenfachausbildung Ihnen neue Perspektiven beziiglich der Themen und
Ihres Lebens eroffnet? (Ja) (Nein) Wenn die Antwort ,,ja*“ ist, wie? *

4.2.7.1.Unterthemen zu den Antworten, die mit ,,Ja‘ beantwortet wurden:

a. Personliche Entwicklung

b. Toleranz- Kritisches Bewusstsein- Empathie
c. Sprache- Kultur- Wissen

d. Blickwinkel

OPersonliche Entwicklung

@ Toleranz- Kritisches Bewusstsein- Empathie
OSprache- Kultur- Wissen

OBlickwinkel

Abb. 4.7.1. Unterthemen zu den Antworten, die mit ,,Ja‘ beantwortet wurden
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4.2.7.1.1. Unterthemen zum Thema ,, Personliche Entwicklung “:

a. Es wurde ermoglicht, Losungen fiir Probleme zu erstellen.

b. Da die Fremdsprache im Zusammenhang mit ihrer Kultur gelernt wird, machte sie es
moglich, ein aufgeschlossenes Individuum fiir neue Ideen zu sein.

c. Neue Informationen werden gelernt und es wird ermdoglicht nachzufragen.

d. Es erlaubte dem Individuum, sich besser auszudriicken.

e. Neue Informationen haben den Sinn fiir Forschung und Neugier gesteigert.

f. Errungenschaften fiir Lehramtsbereich wurden erreicht.

g. Es wird ermdglicht, die Beispiele in der erhaltenen Ausbildung mit Themen im
taglichen Leben zu synthetisieren.

h. Es machte das individuelle Leben regelmafBiger und programmierter.

0.4%

0.4%

0.4%

0.4%

OEs wurde ermoglicht, Losungen fiir Probleme zu erstellen.

@ Da die Fremdsprache im Zusammenhang mit ihrer Kultur gelernt wird, machte sie es
moglich, ein aufgeschlossenes Individuum fiir neue Ideen zu sein.

ONeue Informationen werden gelernt und es wird ermoglicht nachzufragen.

OEs erlaubte dem Individuum, sich besser auszudriicken.

B Neue Informationen haben den Sinn fiir Forschung und Neugier gesteigert.

OFErrungenschaften flir Lehramtsbereich wurden erreicht.

B Es wird ermoglicht, die Beispiele in der erhaltenen Ausbildung mit Themen im téglichen

Leben zu synthetisieren.
OEs machte das individuelle Leben regelméfiger und programmierter.

Abb. 4.7.1.1.Unterthemen zum Thema ,, Personliche Entwicklung *
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Zum Thema ,Personliche Entwicklung™ wird festgestellt, dass Lernen der neuen
Informationen und Bieten der Nachfragemoglichkeit den
Fremdsprachenlehramtsstudenten neue Perspektiven in Bezug auf die Themen und ihr

Leben eroftnen.

Die Fremdsprachenlehramtsstudenten &uflern ihre Meinungen im Hinblick auf die

Unterthemen zum Thema ,,Personliche Entwicklung* wie folgt:

- ,Kazandirmistir diye diisiiniiyorum. Olaylara ya da sorunlara ¢esitli agilardan
¢Oziim aramami kolaylastirdi® (T 142).

- ,Yabanci dil egitimi ile birlikte o dilin kiiltiiriinii de 6grendigimiz igin yeni
fikirlere acik, daha disa doniik birey olmamizi sagladi* (T 212).

- ,Mesela farkli iilkelerde verilen yabanci dil egitim sistemini inceledigimizi
diisiiniirsek; bu incelemelerden sonra, neyi gelistirmeliyim? Nerede hata
yapiyoruz?, bu konuda bana yeni bakis acilar1 kazandirmis olur (T 164).

- L, Farkli kiltirleri tanimak ancak dilini bilmekle daha iyi olacagini
diisiiniiyorum. Bana kendimi daha 1yi ifade etmemi sagladi* (T 184).

- ,,Dil 6grenimi sirasinda yeni kelimeler O6grenmek arastirma ve merak
duygusunu artirdi (T 170).

- ,,Ogretmenlik alaninda bircok sey katmigtir** (K 139).

-, Aldigimiz egitimdeki drnekleri giinliik hayattaki konularla sentezleyip yeni
bakis agilariyla bakabiliyorum® (T 138).

- ,,Yasamim eskisinden daha diizenli ve programli hale geldi* (T 103).
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Fremdsprachenfachausbildung wurde ermdglicht, um Losungen fiir Probleme zu
bereitzustellen, um mithilfe von Begegnung verschiedener Kulturen ein
aufgeschlossenes Individuum fiir neue Ideen zu sein und die Beispiele in der erhaltenen
Ausbildung mit Themen im téglichen Leben zu synthetisieren. Dank der Fremdsprache
kann das Individuum sich besser ausdriicken. Diese Ergebnisse unterstiitzen die Frage
»3ind der Wissenserwerb und eine kritische Aufklarung der Lernenden wéhrend der
Fremdsprachenausbildung moglich?*, weil nach der Beantwortung dieser Frage die
Aufklarung und der Wissenserwerb wihrend der Fremdsprachenausbildung moglich

sind.

4.2.7.1.2. Unterthemen zum Thema ,, Toleranz- Kritisches Bewusstsein- Empathie *:

a. Erreichen von Empathie gegeniiber Menschen
b. Fordern der Toleranz und Empathie
c. Fordern des kritischen Denkens

d. Moglichkeit, neue Menschen kennenzulernen
e. Betrachten der Menschen und Kulturen ohne Vorurteile

0.4%

1.3%

4.1%

OErreichen von Empathie gegeniiber Menschen
BFordern der Toleranz und Empathie
OFo6rdern des kritischen Denkens
OMoglichkeit, neue Menschen kennenzulernen

B Betrachten der Menschen und Kulturen ohne
Vorurteile

Abb. 4.7.1.2. Unterthemen zum Thema ,, Toleranz- Kritisches Bewusstsein- Empathie

Bei dem Thema ,Toleranz- Kritisches Bewusstsein- Empathie” bringen die

Fremdsprachenlenramtsstudenten zum Ausdruck, dass es sich um Forderung der
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Toleranz und Empathie in der Fremdsprachenausbildung handelt, um ihnen neue

Perspektiven beziiglich der Themen und Ihres Lebens zu erdftnen.

Einige der Meinungen der Fremdsprachenlehramtsstudenten hinsichtlich der

Unterthemen zum Thema ,, Toleranz- Kritisches Bewusstsein- Empathie* sind wie folgt:

- ,,Olaylara farkli agilardan bakabiliyorum. Sorunlara gegici de olsa ¢ozim
iiretebiliyorum. Insanlari1 oldugu gibi kabullenmeye bagladim* (T 208).

- ,,Olaylara daha hosgoriilii bakmami sagladi. Empati kurabilmek kolaylasti (T
181).

- ,Elestirel bakis agimiz gelistigi i¢in ¢ok yonlii ve tarafsiz bakmaya yonelltigini
diisiiniiyorum* (T 50).

- ,,Yeni insanlarla tanigsma sanst buluyorum* (T 84).

- ,Insanlara ve kiiltiirlere daha dnyargisiz ve olumlu bakmama yardime1 oldu*
(T 72).

Wie oben bereits erwdhnt, wird der Rolle der Fremdsprachenausbildung bei der
Erziehung zur Wertorientierung sowie zu kommunikativer Kompetenz, zur Toleranz,

Empathie, zum kritischen Denken eine zentrale Bedeutung zugemessen.

4.2.7.1.3. Unterthemen zum Thema ,,Sprache- Kultur- Wissen *:

a. Infolge des Lernens der Fremdsprache im Zusammenhang mit ihrer Kultur entsteht
die Moglichkeit, das Positive an der anderen Kultur zu erkennen.

b. Das Lernen verschiedener Kulturen hat die Bedeutung verschiedener Bewertungen
im Leben erhoht.

c. Eswird darauf geachtet, aus unterschiedlichen Kulturfenstern zu schauen.

d. Eswird der geistige Horizont erweitert, indem andere Kultur gelernt wird.
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e. Die Moglichkeit der Erkundigung iiber Kindererziehung und
Fremdsprachenausbildung fiir Kinder entsteht.

0.4% 0.4%
0.9%

3.2%
6.4%

OInfolge des Lernens der Fremdsprache im Zusammenhang mit ihrer
Kultur entsteht die Moglichkeit, das Positive an der anderen Kultur zu
erkennen.

@ Das Lernen verschiedener Kulturen hat die Bedeutung verschiedener
Bewertungen im Leben erhoht.

OEs wird darauf geachtet, aus unterschiedlichen Kulturfenstern zu
schauen.

D Es wird der geistige Horizont erweitert, indem andere Kultur gelernt
wird.

Abb. 4.7.1.3. Unterthemen zum Thema ,, Sprache- Kultur- Wissen

In Bezug auf das Thema ,Sprache- Kultur- Wissen* sind die
Fremdsprachenlehramtsstudenten der Meinung, dass sie dariiber in Kenntnis gesetzt
werden, dass die Fremdsprachenausbildung ihnen neue Perspektiven in Bezug auf ihr

Leben durch eine andere Kultur eroffnet.

Die Meinungen der Fremdsprachenlehramtsstudenten im Hinblick auf die Unterthemen

zum Thema ,,Sprache- Kultur- Wissen* sind wie folgt:

- ,,Bir lisan bir insan lafinda oldugu gibi yeni bir dil yeni bir kiiltiir demektir.
Bununla birlikte dilini 6grendigimiz iilkenin kiiltiiriinii ve onlarda iyi olan
seyleri gozlemleme firsat1 bulabiliyoruz* (T 210).

- Farkli bir kiltiriin 6grenilmesi ile hayatta degisik degerlendirmelerdeki
onemi farkettim* (T 209).

- ,,Yabanci dil ile farkli kiiltiirleri kesfedip tek dogrunun bana ait olmadigini,
onlarin da yaptiklarinin dogru oldugunu fark ediyorum* (K 179).

- ,,Farkl1 bir kiiltiir 6grenerek bilgileniyorum* (T 121).
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Infolge des interkulturellen Lernens hat man Gelegenheit, das Positive an der anderen
Kultur zu erkennen und Stereotype abzubauen. Fremdsprache ist eine Vermittlung von
wertvollem Denken. Zudem vermittelt die Fremdsprache, die Welt durch die kulturelle

Brille zu sehen und den geistigen Horizont zu erweitern.

4.2.7.1.4. Unterthemen zum Thema ,, Blickwinkel “:

Lesen oder Wissenserwerb iiber kulturelle Unterschiede

I

Uber Fremdsprache

o

Uber Anniherung an den Menschen und die Findung alternativer Wege
d. Meinungsaustausch ~ zwischen den  Fremdsprachenlehramtsstudenten  oder

Gruppenarbeit in den Lehrveranstaltungen

0.4% 04%

7.8%

O Lesen oder Wissenserwerb tiber kulturelle Unterschiede
® Uber Fremdsprache

O Uber Anniiherung an den Menschen und die Findung
alternativer Wege

O Meinungsaustausch zwischen den Lehramtsstudenten oder
Gruppenarbeit in den Lehrveranstaltungen

Abb. 4.7.1.4. Unterthemen zum Thema ,, Blickwinkel
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Zum Unterthema ,.Blickwinkel* wird ersichtlich, dass die
Fremdsprachenlehramtsstudenten eine neue Perspektive mit dem Lesen oder
Wissenserwerb  iiber kulturelle Unterschiede in der Fremdsprachenausbildung

gewinnen.

Einige der Meinungen der Fremdsprachenlehramtsstudenten in Bezug auf die

Unterthemen zum Thema ,,Blickwinkel*“ werden in der Reihenfolge erldutert:

- ,Yeni bilgiler 6grenip, yeni diisiinceler 6grenip yasamimda da yeni bakis
acilarini kullantyorum* (T 75).

- ,Evet, ¢iinkii yabanc1 dil konusunda daha da gelistim ve de tekniklerle daha da
aydinlandim* (T 187).

- ,Her konuda, en temeli ise insana yaklasimin ve alternatif yollar bulma
bakimindan bakis a¢ilar1 kazandirdigini diisiiniiyorum* (T 127).

- ,Derslerde grup caligmasi yapilirsa, diger 6grencilerin de fikir ve gorislerini
dinliyoruz ve konuya hangi agidan baktigini goriiyoruz. Bu da bize yeni bir
perspektif kazandirtyor (T 120).

Fremdsprachenlehramtsstudenten gewinnen neue Perspektiven durch Lesen oder
Wissenserwerb iiber kulturelle Unterschiede. Daneben sind mittels der Anndherung an
den Menschen, der Findung alternativer Wege und durch Meinungsaustausch zwischen
den  Fremdsprachenlenramtsstudenten oder durch  Gruppenarbeit in den

Lehrveranstaltungen effektiv neue Perspektiven zu gewinnen.

4.2.8. Die Ergebnisse der Frage .,Sind der Wissenserwerb und eine Kkritische
Aufklirung der Lernenden wihrend der Fremdsprachenausbildung

moglich?*

Wihrend 211 der Fremdsprachenlehramtsstudenten diese Frage mit ,,Ja“ beantworten,

negieren sie 4 der Fremdsprachenlehramtsstudenten.

1.8%

e

97.2%

OJa B Nein
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Abb. 4.8. Antworten auf die Frage ,, Sind der Wissenserwerb und eine kritische
Aufklirung der Lernenden wdhrend der Fremdsprachenausbildung moglich? “

Nach der Meinung der Fremdsprachenlehramtsstudenten sind die Aufkldrung und der

Wissenserwerb wihrend der Fremdsprachenausbildung méglich.

4.2.8.1.Entsprechend der Ja-Antwort der Fremdsprachenlehramtsstudenten wurden 4

Themen erstellt:

Personliche Entwicklung

T @

Information
Kulturelle Informationen- Interkulturalitit
d. Ausbildung

o

0.9%
8.2%

25.8% 9.2%

OPersonliche Entwicklung

@ Information

OKulturelle Informationen- Interkulturalitét
0O Ausbildung

Abb. 4.8.1. Meinungen zur Antworten iiber den Wissenserwerb und eine kritische
Aufklirung der Lernenden wdhrend der Fremdsprachenausbildung

4.2.8.1.1. Unterthemen zum vorhandenen Thema ,, Personliche Entwicklung *:

a. Das Gedachtnis von den Fremdsprachenlernenden wird gefordert.
b. Die Fremdsprachenlernenden recherchieren, bemiihen sich und kléren sich auf.
C. Dank der Fremdsprache verdndern sich die Perspektiven, neue Horizonte

werden eroftnet.

d. Fremdsprache hingt mit dem Interesse und der Neugier der Person zusammen.
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e. Fremdsprache kann ein Mittel sein, um sich besser zu verstehen oder um sich

besser auszudriicken.

0.4%

5.5%

ODas Gedéchtnis von den Fremdsprachenlernenden wird gefordert.

B Die Fremdsprachenlernenden recherchieren, bemiihen sich und
kldren sich auf.

ODank der Fremdsprache verdndern sich die Perspektiven, neue
Horizonte werden erdffnet.

OFremdsprache hingt mit dem Interesse und der Neugier der
Person zusammen.

B Fremdsprache kann ein Mittel sein, um sich besser zu verstehen
oder um sich besser auszudriicken.

Abb. 4.8.1.1. Unterthemen zum Thema ,, Personliche Entwicklung *

In Bezug auf das Thema ,Personliche Entwicklung“ bringen die
Fremdsprachenlehramtsstudenten zum Ausdruck, dass sich die Perspektiven dank der
Fremdsprache verdndern. Zudem weisen sie darauf hin, dass die Fremdsprache neue
Horizonte eroffnet.

Die Meinungen der Fremdsprachenlehramtsstudenten im Hinblick auf die Unterthemen

zum Thema ,,Personliche Entwicklung® sind wie folgt:

- ,,Yabanc dil 68renen bireyin hafizasi siirekli diri kalir. Yeni bilgiler ile, yeni
kelimeler ile birey aydinlanma ve bilgilenme yolunda biiyiikk adim atmig olur.
Dil ogrenen kisi stlirekli arastirir ve Ogrenmek igin cabalar. Dolayisiyla
cabalayan aydinlanir® (T 2).

- ,,Clinkii aragtirmaci bir kimlige biiriiniirtiz* (T 10).

- ,,Yabanci dil egitimi sirasinda kisinin bakis acist degistigi icin bilgilenmesi
mimkiindiir (T 12).

- ,,Kisinin ilgisi ve merak duygusu dogrultusunda miimkiindiir* (T 38).

- ,,Yabanci dil, kisinin kendini daha 1yi anlayabilmesi ve agiklayabilmesi i¢in bir
arac olabilir (T 57).
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Fremdsprache fordert die personliche Entwicklung und ist ein Mittel zum gegenseitigen
besseren Verstindnis. Dank der Fremdsprache werden neue Horizonte fiir Menschen
eroffnet. Die Fremdsprachenlernenden recherchieren, bemiihen sich und kliren sich auf.

Somit wird auch das Denken von den Fremdsprachenlernenden gefordert.

4.2.8.1.2. Unterthemen zum Thema ,, Information *:

a. Menschen werden durch die Verwendung von auslidndischen Quellen umfassender
informiert.

b. Mit der Fremdsprache wird neues Wissen erworben.

c. Die Allgemeinbildung verbessert sich.

d. Die erworbenen Erfahrungen in der Fremdsprachenausbildung sind effektiv.

e. In den Lehrveranstaltungen werden Informationen in wissenschaftlichen und
akademischen Themen mit den literarischen Texten und den Artikeln eingeholt.

f. Durch verschiedene Lehrveranstaltungen von verschiedenen Lehrern werden
Informationen eingeholt.
Die Fremdsprachenlehramtsstudenten werden von den Lehrern informiert.

h. Durch die Lehrveranstaltungen und das Kennenlernen neuer Menschen und kann

Menschen geholfen werden.
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0.4%

1.3%

0.4%

0.9%

O Menschen werden durch die Verwendung von auslédndischen Quellen
umfassender informiert.

B Mit der Fremdsprache wird neues Wissen erworben.

O Die Allgemeinbildung verbessert sich.

ODie erworbenen Erfahrungen in der Fremdsprachenausbildung sind
effektiv.

m In den Lehrveranstaltungen werden Informationen in wissenschaftlichen
und akademischen Themen mit den literarischen Texten und den Artikeln

eingeholt. _
@ Durch verschiedene Lehrveranstaltungen von verschiedenen Lehrern

werden Informationen eingeholt.

Abb. 4.8.1.2. Unterthemen zum Thema ,, Information *

Nach der Meinung der Fremdsprachenlehramtsstudenten beziiglich des Themas
,Information* sind der Wissenserwerb und eine kritische Aufklirung wihrend der
Fremdsprachenausbildung moglich. Die Fremdsprachenlehramtsstudenten werden von
den Lehrern ausreichend informiert.

Einige der Meinungen der Fremdsprachenlehramtsstudenten hinsichtlich der

Unterthemen zum Thema ,,Information® sind wie folgt:

- ,,Yabanci dil egitimi sadece siif igerisinde degil giinliik hayatta da 6nemini
korur. Ayrica kisiler yabanci kaynaklar kullanarak hem aydinlanabilir hem de
yabanci dil 6grenebilir (T 147).

- ,Yeni bir dil dgrenirken bilgiler 1s1g8inda 6greniliyor zaten. Bilgi olmadan
Ogrenim olmaz* (T 145).

- ,,Yabanci dil 6grenirken kisa bir okuma parcasi bile bize genel kiiltiir agisindan
fayda saglar. Dil bilen insan diinya bilgisi agisindan da zengindir* (T 163).

- ,,Yabanci dil egitimi siirecinde kazanilan deneyimler 6grencinin bilgilenmesi
ve aydinlanmast i¢in etkili olur* (T 206).
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- ,Tabi ki de aydinlanmasi miimkiindiir. Derslerde islenen edebi metinler,
cevrilen makaleler kisinin bilgilenmesini artirtyor* (T 33).

- ,,Evet, miimkiindiir. Cilinkii farkli hocalardan farkli dersler alarak kisi kendini
bilgilendirebilir* (T 39).

Dank der Fremdsprache konnen sich Menschen fremde Quellen erschlieBen und ihr
Weltwissen verbessern. Die Ubersetzung von Texten und Lehrveranstaltungen bei

unterschiedlichen Lehrern tragen zum Wissenserwerb bei.
4.2.8.1.3. Unterthemen zum Thema ,, Kulturelle Informationen- Interkulturalitdit *:

a. Es ist moglich, unterschiedliche Kulturen zu tolerieren und zu respektieren und
damit kommt interkulturelle Interaktion zustande.

b. Es tragt zum interkulturellen Denken bei.

0.4%

25.3%

OEs ist moglich, unterschiedliche Kulturen zu tolerieren
und zu respektieren und damit kommt interkulturelle
Interaktion zustande.

B Es trigt zum interkulturellen Denken bei.

Abb. 4.8.1.3. Unterthemen zum Thema ,, Kulturelle Informationen- Interkulturalitit“

Zum  Thema , Kulturelle Informationen- Interkulturalitat* auflern  die
Fremdsprachenlehramtsstudenten, dass interkulturelle Interaktionen zustande kommen
und dass man beginnt, andere Kulturen zu tolerieren und zu respektieren. Aullerdem
sind sie der Meinung, dass dies zum interkulturellen Denken beitrdgt. Daraus wird
geschlossen, dass der Wissenserwerb und eine kritische Aufklarung wéhrend der
Fremdsprachenausbildung auf dieser Weise moglich sind.

Einige der Meinungen der Fremdsprachenlehramtsstudenten in Bezug auf die
Unterthemen zum Thema ,,Kulturelle Informationen- Interkulturalitdt® werden in der

Reihenfolge erldutert:



100

- ,,Farkl kiiltiirleri tanimak, etkilesim igerisinde olmak bilgi ve aydinlanma getiriyor
(T 4).

- ,Kiiltlirleraras1 diistinmeye katk1 saglar (T 55).

Fremdsprachenlernen bietet die Gelegenheit zur Begegnung mit unterschiedlichen
Kulturen, zur Schaffung interkultureller Kommunikation und zur Fo6rderung

interkulturellen Denkens.

4.2.8.1.4. Unterthemen zum Thema auf ,, Ausbildung “:

a. Es handelt sich um eine Ausbildung, die vollig unabhingig von traditioneller
Ausbildung ist.
b. Mit der Sprachlehre konnen die Werte thematisiert werden.

0.4% 0.4%

O Es handelt sich um eine Ausbildung,
die vollig unabhéngig von
traditioneller Ausbildung ist.

@ Mit der Sprachlehre kdnnen die Werte
thematisiert werden.

Abb. 4.8.1.4. Unterthemen zum Thema auf ,, Ausbildung *

Daraus geht hervor, dass die Aufklarung und der Wissenserwerb mit einer Ausbildung
vollig frei von traditioneller Ausbildung und der Werteerziehung durch die Sprachlehre
moglich sind.

Die Meinungen der Fremdsprachenlehramtsstudenten im Hinblick auf die Unterthemen

zum Thema ,,Ausbildung® sind wie folgt:
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»2Mimkiin. Ciinkii geleneksel egitimden tamamen arinmis bir egitim
gormekteyiz. Bu beni ¢ok mutlu ediyor* (T 168).
- ,,Dil egitiminin yam sira verilen kiiltiir egitimi sayesinde miimkiindiir. Kiiltiir
egitimi de 6grenilen dilin kiiltiirii olmali. Ayrica degerler egitimi de rahatlikla
verilebilir dil egitimi sirasinda“ (T 135).

Demzufolge kann man feststellen, dass es notwendig und forderlich ist die modernen
Methoden im Fremdsprachenunterricht zu verwenden. AuBerdem sollte die
Werteerziehung wihrend des Fremdsprachenunterrichts gefordert werden.

Im néchsten Kapitel werden Diskussion, Schlussfolgerung und Vorschldge behandelt.
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TEIL V

SCHLUSSFOLGERUNGEN, DISKUSSION UND VORSCHLAGE

Kriege in vergangenen Jahrhunderten sind fiir die Geschichte der Menschheit immer
eine Tragodie gewesen. Die Kriege kosteten Millionen Leben. Der
Fremdsprachenpolitik der europdischen Union zufolge sind Mehrsprachigkeit und
Interkulturalitét sehr wichtig fiir den zukiinftigen Weltfrieden. Da eine Sprache mit ihrer
Kultur gelernt wird, kann man mit Hilfe der verschiedenen Kulturen das Fremde mit
seinen Hintergriinden verstehen. Diesbeziiglich ist der Rolle des kritischen Denkens
eine zentrale Bedeutung zugemessen, um die Werte wie Toleranz, Solidaritit, Empathie
bei den Individuen zu entwickeln. In dieser Studie wurde versucht, zu den Ergebnissen
iiber das Bewusstseinsniveau der Fremdsprachenlehramtsstudenten und die
durchgefiihrten Aktivititen und Arbeiten in den Lehrveranstaltungen im Bereich ,,die

Forderung des kritischen Denkens* zu kommen.

Aufgrund der schlimmen Erfahrungen wurde nach den beiden groien Weltkriegen im
letzten Jahrhundert der Europarat von verschiedenen Lédndern Europas fiir den
Weltfrieden gegriindet, der verantwortungsbewusstes, kritisches, reflektiertes und
selbststdndiges Denken und Handeln als eine groe Herausforderung der heutigen Welt
sieht und sich darum bemiiht. Die Europdische Union (EU) hat dann spiter die
Friedensbemiihungen des Europarats iibernommen. Kritisches,
verantwortungsbewusstes, reflektiertes und selbststindiges Denken und Handeln sind in
der heutigen Welt eine grole Herausforderung, um die Welt zu einem friedlichen und
toleranten Ort zu machen. Um das Lernziel des kritischen, verantwortungsbewussten,
reflektierten und selbststindigen Denkens und Handelns formulieren zu kdnnen, werden
die landeskundlichen Kenntnisse im Fremdsprachenunterricht erhoben. Die
landeskundlichen Inhalte sollten als Basis der interkulturellen Verstandigung dienen,
die die kritische Denkfdhigkeit der Individuen voraussetzt. Das sollte dazu fiihren, dass

empathisch gehandelt, Vorurteile gegeniiber anderen Kulturen abgebaut und eine
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interkulturelle Briicke gebaut werden und diese Eigenschaften bei der individuellen

Meinungsbildung Beriicksichtigung finden.

Von der Uberlegung ,,Fremdsprachenunterricht als ein Weg zu kritischem Denken und
Handeln* ausgehend wurde das Thema ,,Bewusstseinsniveau der
Fremdsprachenlehramtsstudenten in Bezug auf Kritisches Denken: Am Beispiel der
Universitdt Mugla Sitki Kogman* als der Gegenstand dieser Masterarbeit ausgewéhlt.
Es wurde dabei untersucht, was in Lehrveranstaltungen der Deutsch- und
Englischstudierenden im Hinblick auf verantwortungsbewusstes, kritisches, reflektiertes
und selbststindiges Denken und Handeln als eine grof8e Herausforderung der heutigen
Welt vermittelt wird, ob die Fremdsprachenlehramtsstudenten iiberhaupt Kritisch,
verantwortungsbewusst, reflektiert und selbststindig denken und handeln kénnen und

wie ihr kritische Bewusstsein in den Lehrveranstaltungen geschult werden konnte.

An dieser Studie nahmen insgesamt 217 Fremdsprachenlehramtsstudenten teil, die im
Sommersemester des Studienjahres 2016/2017 die Facher Deutsch und Englisch als
Fremdsprache in bestimmten Klassenstufen (1. Klasse, 2. Klasse, 3. Klasse und 4.
Klasse) an der Pddagogischen Fakultdt der Universitit Mugla Sitki1 Kogman studieren.
Bei der Studie wird eine gemischte Forschungsmethode (Mixed-Methode) angewendet

bei der sowohl quantitativ als auch qualitativ vorgegangen wird.

Den Ergebnissen dieser Studie folgend lédsst sich zusammenfassend schlussfolgern, dass
die Fremdsprachenlehramtsstudenten durchschnittlich kritische Denkstandards besitzen.
Den Ergebnissen dieser Studie zufolge konnen die Fremdsprachenlehramtsstudenten im
Allgemein ihre Meinungen in den Lehrveranstaltungen auf mittlerer Ebene kritisch zum
Ausdruck bringen. In der Studie wird dagegen ersichtlich, dass méannliche Teilnehmer
(% 70) kritischer als weibliche Teilnehmer (% 68) denken kénnen. Betrachtet man das
kritische Denken beziiglich der Klassenstufe, weisen die Ergebnisse darauf hin, dass die
kritischen Denkstandards der Fremdsprachenlehramtsstudenten sich nicht signifikant
zwischen den Klassenstufen unterscheiden. In der Studie wird ersichtlich, dass der
Unterschied zwischen den kritischen Denkstandards der
Fremdsprachenlehramtsstudenten und den Fachrichtungen (Deutsch- oder Englisch als
Fremdsprache) nicht signifikant ist. Um kritisches Denken zu fordern, wurden bewusste
Arbeiten in den Lehrveranstaltungen der Fremdsprachenfachausbildung an der

Universitdit Mugla Sitki Kogman nicht ausreichend durchgefiihrt. Von der Studie
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ausgehend kann man schlussfolgern, dass die zum Nachdenken und Nachfragen
anregenden Arbeiten in der Regel nur wenig durchgefiihrt wurden und dass eine
kritische Aufkldrung der Lernenden wihrend der Fremdsprachenausbildung moglich ist.
Es wurde festgestellt, dass die Arbeiten zur Forderung des kritischen, d.h. befragend
analysierenden, verantwortungsbewussten, reflektierten und selbststindigen Denkens
und Handelns durch Vergleiche der fremden und eigenen Kulturen von den
Fremdsprachenlehramtsstudenten fiir niitzlich und positiv gehalten werden. Die
Fremdsprachenfachausbildung konnte auf diese Weise neue und alternative

Perspektiven eroffnen.

Im Hinblick auf die drei Unterdimensionen sind die kritischen Denkstandards der
Fremdsprachenlehramtsstudenten hochstens in der Unterdimension ,,Tiefe, Breite und
Zulédnglichkeit* und in der Unterdimension ,,Wichtigkeit, Beziechung und Deutlichkeit*
vorhanden, zumindest in der Unterdimension ,,Gewissheit und Richtigkeit”. Diese
Ergebnisse zeigen Parallelen mit einigen Untersuchungen auf, die sich mit dem
kritischen Denken von Lehramtsstudenten beschéftigen. Zum Beispiel legt die Studie
von Korkmaz (2009) dar, dass die Tendenzen und das Bewusstseinsniveau der
Studenten, die an der Péddagogischen Fakultit studieren, zum kritischen Denken
durchschnittlich sind. Den Untersuchungen von Ozdemir (2005) ist zu entnehmen, dass
die kritischen Denkfertigkeiten der Lehramtsstudenten auf dem durchschnittlichen
Niveau sind. Bei der Untersuchung von Alper (2010) sind die Tendenzen der
Lehramtsstudenten zum kritischen Denken zwar nicht niedrig aber auch nicht hoch.
Daraus kann geschlossen werden, dass die Tendenzen der Lehramtsstudenten zum
kritischen Denken durchschnittlich sind. Den Ergebnissen der Studie von Seyhan Yiicel
(2013) zufolge besitzen die Lehramtsstudenten fiir Deutsch und Englisch als
Fremdsprache durchschnittlich mittlere bis eher niedrige Tendenzen zum Kkritischen
Denken. Dagegen zeigen diese Ergebnisse keine Ahnlichkeiten mit einigen anderen
Untersuchungen auf. Im Gegensatz zu diesen Ergebnissen sind die Tendenzen der
Lehramtsstudenten zum kritischen Denken bei einigen Studien niedrig.

Die Studie von Aliustaoglu und Tuna (2015) stellt dar, dass die Tendenzen der
Lehramtsstudenten zum kritischen Denken generell niedrig sind, aber dass sie in den
einigen Unterdimensionen in die positive Richtung gehen. Can und Kaymake1 (2015)

stellt auch fest, dass die Tendenzen der Lehramtsstudenten zum kritischen Denken
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generell niedrig sind. Diesbeziiglich auch bei der Untersuchung von Alkin-Sahin, Tunca
und Ulubey (2014) besitzen die Lehramtsstudenten niedrige Tendenzen zum Kritischen
Denken. Dagegen geht es um die Ergebnisse in positive Richtung. Die Befunde der
Untersuchung von Aybek und Aslan (2017) legen dar, dass die kritischen
Denkstandards der Lehramtsstudenten hoch sind. Die Untersuchung von Dering6l
(2017) unterstiitzt die Studie von Aybek und Aslan (2017) mit ihren Befunden, dass die
kritischen Denkstandards der Lehramtsstudenten hoch sind.

Obwohl die Tendenzen der Fremdsprachenlehramtsstudenten zum kritischen Denken
bei manchen Studien hoch sind, ist ersichtlich, dass die Tendenzen der
Fremdsprachenlehramtsstudenten zum kritischen Denken in der Regel durchschnittlich

und niedrig sind.

In dieser Studie gibt es keinen signifikanten Unterschied je nach Geschlecht in der
Unterdimension ,,Tiefe, Breite und Zuldnglichkeit“, obwohl es sich um einen
signifikanten Unterschied bei der Untersuchung von Dering6l (2017) handelt. In der
Unterdimension ,,Gewissheit und Richtigkeit” und in den Gesamtwerten der Kritischen
Denkstandards von Lehramtsstudenten geht es um einen signifikanten Unterschied in
den beiden Studien, im Gegensatz zu den Ergebnissen von Dering6l (2017) sind jedoch
die kritischen Denkstandards von ménnlichen Lehramtsstudenten hoher als bei
weiblichen Lehramtsstudenten. In den beiden Studien unterscheiden sich die kritischen
Denkstandards von den Lehramtsstudenten in Bezug auf die Unterdimension

,» Wichtigkeit, Beziehung und Deutlichkeit* nicht signifikant je nach Geschlecht.

In der Regel, wenn die Gesamtwerte der kritischen Denkstandards untersucht werden,
wird daraus wird ersichtlich, dass maéannliche Teilnehmer kritischer als weibliche
Teilnehmer denken koénnen. Dieser Befund kann als eine signifikante Beziehung
zwischen der kritischen Denkstandards und dem Geschlecht interpretiert werden. Den
Ergebnissen der Untersuchung von Cicek Saglam und Biiyiikuysal (2013) zufolge
unterscheiden sich die Ebene des kritischen Denkens der Lehramtsstudenten je nach
Geschlecht. Demnach ist die Ebene des kritischen Denkens der mannlichen
Lehramtsstudenten positiver als der weiblichen Lehramtsstudenten. Emirs (2012)
Unterschied zwischen den arithmetischen Mittelwerten der Gruppen in Bezug auf die
Tendenzen zum kritischen Denken wird je nach Geschlecht als statistisch signifikant

ermittelt. Durchschnittswerte der ménnlichen Lehramtsstudenten sind signifikant hoher
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als die der weiblichen Lehramtsstudenten. Demzufolge zeigt diese Studie dhnliche
Ergebnisse wie die Untersuchungen von Ci¢ek Saglam und Biiyiikuysal (2013) und
Emir (2012). Bei der Studie von Alkin-Sahin, Tunca und Ulubey (2014) unterscheiden
sich die Tendenzen der Lehramtsstudenten zum kritischen Denken je nach Geschlecht.
Im Gegensatz zu diesen Ergebnissen ist bei einigen Untersuchungen der Unterschied
zwischen den Geschlechtern zum kritischen Denken nicht signifikant. Bei der
Untersuchung von Korkmaz (2009) handelt es sich um keinen signifikanten Unterschied
zwischen den minnlichen und weiblichen Lehramtsstudenten beziiglich der
Gesamtwerte zum kritischen Denken. Seyhan yiicel (2013) bestimmt, dass der
Unterschied zwischen die Tendenz zum kritischen Denken und das Geschlecht nicht
signifikant ist. Aus der Untersuchung von Kahyaoglu Siit und Demir (2016) wird
ersichtlich, dass es keinen signifikanten Unterschied zwischen die Tendenz zum
kritischen Denken und das Geschlecht gibt. Aus der Untersuchung von Ekinci und
Aybek (2010) geht hervor, dass die Tendenzen der Lehramtsstudenten zum Kritischen
Denken sich nicht nach dem Geschlecht unterscheiden. Bei der Untersuchung von
Sarigdz (2014) unterscheiden sich nicht die Meinungen der Lehramtsstudenten tiber die
kritischen Denkfertigkeiten je nach Geschlecht. Die Befunde der Studie von Ozdemir
(2005) legen dar, dass es keinen signifikanten Unterschied je nach Geschlecht beziiglich
des kritischen Denkens vorliegt.

Betrachtet man das kritische Denken beziiglich der Klassenstufe, weisen die Ergebnisse
in dieser Studie darauf hin, dass die kritischen Denkstandards der
Fremdsprachenlehramtsstudenten sich nicht signifikant je nach Klassenstufe
unterscheiden. Da es bei der Studie von Ekinci (2009) keinen signifikanten Unterschied
zwischen den Klassenstufen beziiglich des kritischen Denkens gibt, zeigt dieses
Ergebnis Parallelen mit ihrer Untersuchung auf. Bei der Untersuchung von Erdem und
Yazicioglu (2015) handelt es sich um die gleiche Ahnlichkeit und ist der Unterschied
zwischen den Klassenstufen nicht signifikant. Sarigdz (2014) hat auch festgestellt, dass
die kritische Denkfertigkeit der Lehramtsstudenten sich von Klassenstufe zu
Klassenstufe nicht unterscheidet. Aus der Studie von Alkin-Sahin, Tunca und Ulubey
(2014) ist zu entnehmen, dass sich die Tendenzen der Lehramtsstudenten zum
kritischen Denken zwischen den Geschlechtern nicht unterscheiden. Dagegen zeigen
diese Ergebnisse keine Ahnlichkeit mit der Untersuchung von Aybek und Aslan (2017)
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auf. Bei ihrer Untersuchung befindet sich ein signifikanter Unterschied zwischen den
Klassenstufen in Bezug auf die kritischen Denkstandards der Lehramtsstudenten. Bei
der Studie von Dering6l (2017) ist der Unterschied zwischen den Klassenstufen nur in
einer Unterdimension signifikant und deswegen zeigt ihre Untersuchung teilweise
Ahnlichkeit mit dieser Studie. Deringdl (2017) hat bei ihrer Untersuchung festgestellt,
dass es um einen signifikanten Unterschied zwischen den kritischen Denkstandards der
Lehramtsstudenten und den Klassenstufen in der Unterdimension ,,Gewissheit und

Genauigkeit* geht.

Aus dieser Studie wird ersichtlich, dass der Unterschied zwischen den Kritischen
Denkstandards der Fremdsprachenlehramtsstudenten und den Fachrichtungen (Deutsch-
oder Englisch als Fremdsprache) nicht signifikant ist. Die Studie von Seyhan Yiicel
(2013) belegt, dass das kritische Denken der Lehramtsstudenten sich nicht zwischen den
Fachrichtungen unterscheidet. Bei der Untersuchung von Deringdl (2017) liegt keinen
signifikanten Unterschied zwischen den Fachrichtungen zum kritischen Denken vor.
Dieses Ergebnis folgert gleichfalls aus der Untersuchung von Ekinci (2009) und der
Unterschied zwischen den Fachrichtungen zum kritischen Denken ist bei ihrer Studie
nicht signifikant. Diese Ergebnisse zeigen keine Parallelen mit einigen Untersuchungen
auf, die sich mit dem kritischen Denken von Lehramtsstudenten beschéftigen. Die
Befunde der Untersuchung von Alkin-Sahin, Tunca und Ulubey (2014) legen dar, dass
sich die Tendenzen der Lehramtsstudenten zum Kkritischen Denken zwischen den
Geschlechtern unterscheiden. Der Untersuchung von Erdem und Yazicioglu (2015)
zufolge liegt ein signifikanter Unterschied zwischen den Fachrichtungen zum Kritischen
Denken vor. Die Studie von Sarigéz (2014) unterstiitzt mit seinem Befund, dass die

Fachrichtung das kritische Denken beeinflusst.

Schlussfolgerungen im Zusammenhang mit den Ergebnissen dieser Studie zufolge
konnen die Fremdsprachenlehramtsstudenten im Allgemein ihre Meinungen in den

Lehrveranstaltungen auf mittlerer Ebene kritisch zum Ausdruck bringen.

Um kritisches Denken zu fordern, wurden bewusste Aktivitdten und Arbeiten in den
Lehrveranstaltungen der Fremdsprachenfachausbildung an der Universitdt Mugla Sitki

Kog¢man nur in geringem Maf3e durchgefiihrt.
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Die Fremdsprachenlehramtsstudenten (% 61) recherchieren nach der Quelle der

Informationen, die in ihren Lehrveranstaltungen verarbeitet werden.

Um ein Thema aus verschiedenen Perspektiven zu betrachten, wurden/werden die unten
genannte Meinungsverschiedenheiten beinhaltenden Arbeiten innerhalb und auf3erhalb

der Lehrveranstaltungen der Fremdsprachenausbildung durchgefiihrt:
- Diskussion

- Lehrveranstaltungen fiir kontrastive Landeskunde (Erkundigung iiber gelernte Sprache
und ihre Kultur)

-Lehrveranstaltungen fiir miindliche Kommunikationsfahigkeiten und

Meinungsaustausch

- Untersuchung des Artikels oder Textes

- Videovorfiihrung

Lesen verschiedener Ansichten in den Lehrbiichern

- Lernen der fremden Kultur in den Lehrveranstaltungen

Von diesen Ergebnissen ausgehend ist zu verdeutlichen, dass der Wissenserwerb und
eine kritische Aufkldrung der Lernenden wihrend der Fremdsprachenausbildung

unbedingt moglich sind.

Den Schlussfolgerungen zufolge ist zu entnehmen, dass die zum Nachdenken und
Nachfragen anregenden Arbeiten wihrend der Fremdsprachenfachausbildung in der
Regel durchgefiihrt wurden und die meisten von ihnen sind tiber der Recherche. Diese

Arbeiten sind wie folgt:
- Informationen tiber eigene und fremde Kultur werden gegeben.

- Zum Thema ,Interkultureller Vergleich® werden entsprechende Arbeiten

durchgefiihrt.

- Es handelt sich um Présentationen in den Lehrveranstaltungen.

- Lehrveranstaltung ,,Schulpraxis* wird durchgefiihrt.

- Forschung wird durchgefiihrt und Aufgaben werden zu dieser Forschung gegeben.

- Analyse des Artikels und Werkes wird gemacht.


https://www.beluka.de/woerterbuch/deutschtuerkisch/Meinungsaustausch
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Dagegen sind die Griinde, warum die zum Nachdenken und Nachfragen anregenden
Arbeiten wiahrend der Fremdsprachenfachausbildung nicht durchgefiihrt wurden, das
Auswendiglernen und eine oberflachliche Ausbildung und Lehrveranstaltungen

einseitig durchzufiihren.

Es wurde auch festgestellt, dass meistens die Studien iiber die Fremdkultur teilweise
gelobt und die Eigenkultur negativ dargestellt wird. Daneben hat sich auch gezeigt, dass

diese Arbeiten sehr selten durchgefiihrt werden.

Aus den Schlussfolgerungen ist zu entnehmen, dass die Fremdsprachenfachausbildung
neue Perspektiven beziiglich der Themen und des Lebens eréffnet. Die Griinde liegen

hierfiir im Folgenden:

- Neue Informationen werden gelernt und es wird ermoglicht, nachzufragen.

- Férdern der Toleranz und Empathie

- Es wird der geistige Horizont erweitert, indem andere Kultur gelernt wird.

- Lesen oder Wissenserwerb tiber kulturelle Unterschiede unterstiitzt die Perspektive.

Die Fremdsprachenlehramtsstudenten denken, dass die Arbeiten zur Forderung des
kritischen Denkens beziiglich der Ansichten der Fremdsprachenlehramtsstudenten tiber
fremde und eigene Kultur wihrend der Fremdsprachenausbildung niitzlich, positiv und
wichtig sind. Diesbeziiglich wird dargelegt, dass Vergleiche zwischen den beiden
Kulturen angestellt werden sollten.

Mit der Globalisierung und der entwickelnden Technologie ist es heute unvermeidbar,
Verdnderungen im Bildungssystem der Lénder durchzufiihren. Anstatt des
Auswendiglernens wird der Rolle der zum Nachdenken und Nachfragen anregenden
kritisch orientierten Ausbildung eine zentrale Bedeutung zugemessen. In diesem
Rahmen wird erzielt, dass den Menschen die Werte wie kritisch-reflektierte und
selbststindige Denkfahigkeit, Respekt gegeniiber dem Andersdenkenden und dem
Andersmeinenden, Toleranz  gegeniiber anderen Menschen und  Kulturen,
Empathiefdhigkeit, menschliche Solidaritit an den Orten, wo die Menschlichkeit
Schaden nimmt, Verantwortung usw. nahegebracht wird. Der Fremdsprachenunterricht
ist also der Ort, an dem eine solche Werteerzichung iiber die kritische

Auseinandersetzung mit Fremd- und Eigenkultur hinaus verstirkt werden kann. Ich
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hoffe, dass meine Studie einen Beitrag zur Erziehung solcher Werte leistet, die fiir den

Weltfrieden von Bedeutung sind.
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Anhang 3.2.

ANKET

ACTET AMA: Luffen asgamdaki sorulan we ifsdeleri dikkatle oluyunue. Sizden ber bir ifadeyi yamiarken sizin duygn we
digincelermiz (dunmmumenr) yansimesina ozen gostermenir. beklenmektedir. Liotfen fim somlan yamitlsymz Arsshrmada elde

Mﬂmm‘mmmﬂmmhmmﬂmﬁm
hrma h kullamlacakihr. Bu nedenle anketlere isim a . Ve

sderim
AR5 GOR. E. BUSE.A AEIN
CINSIVET: Kadm ( ) Erkek( }
SINIF: L Sumf( ) 2. Samf ( ) 3. Smf ( ) 4. Suf ( )
BOLUML: Almanea | ) Ingilizee ( )

1. Yabano dil efitimi sirasmda kigimin bil gilenrmesi ve aydimlanmes mimkin mdir?
Evet( ) Hayor{ ) Acklsymz

2. Yabanc dil efitimi sirasmda derslerinizde bir komoya farkl bakag agilarmyla bakabilmeniz igin farkh diiginceleri igeren ders
igive disi ne gibi etkinlikler yapaldy' yapihyor?

3. Yabano dil derslerinizde diginceleriniz elegtirel bir sekilde ifade edebiliyor mosomz?
Hig( )} CokAz( )  Bimz( ) Fazla( ) Oldukga Fazla ()

Evet{ } Hayr{ )

5. Yabano dil alan eitimi sirasmda digindiro ve sorgulayic caligmalar yapuldifm digimiyor mosume? Agklsyms.

6. Umiversitedeki yabanc: dil alsn efitimi derslerinizde elestirel diisimce pelistimek igin bilingli ¢aligmalann ne lghde
vapaldifim diisiindyorsumee?
Hig( ) CokAz( ) Biraz ( ) Fazla( ) Oldukoga Fazda ([ )

7. Yobancy dil efitimi sirasnds ysbano kiltir e dz kiltirindedeki bam kiltirel girimimlere iskin elegtiral biling
gelisimmeye yinelik ¢ahsmalar komsunds ne diginmyorsunuz”

8. Aldpmr yabano dil alsn egitiminin konulara ve yagammiza dair size yeni bakns aplan kazandirdhim dugimayor mosumz?
Yamit evet ise Masl?

Evet( ) Hayow({ )

Litfen arka sayfaya geginiz.
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Anhang 3.3.

DIE KRITISCHE STANDARDSKALA DER
LEHRAMTSSTUDENTEN

. Bei der Suche nach Losung fiir Probleme denke ich mehrseitig.

. Wenn ich an etwas denke, analysiere ich ausreichend.

. Ich denke ausfiihrlich tiber ein Thema.

. Ich sehe ein Thema aus verschiedenen Perspektiven.

. Ich stelle verschiedene Alternativen iiber ein Thema dar.

. Ich nehme mir geniigend Zeit zum Nachdenken.

. Wenn ich meine Meinungen &uf3ere, unterstiitze ich sie mit zahlreichen Belegen.

. Bevor ich eine Idee annehme, beachte ich zahlreiche Faktoren.

O 00 3 N »n B~ L DN =

. Ich recherchiere, ob andere Unterthemeniiberschriften unter einem Thema stehen.

10. Ich versuche, grundlegende und leistungsfihige Begriffe beziiglich eines Themas zu
lernen.

11. Ich gebe Feedback zu Ideen, die mir mitgeteilt werden.

12. Wenn ich meine Meinungen dulere, habe ich Fragen beziiglich des Themas.
13. Ich recherchiere ausreichend iiber ein Thema.

14. Ich will ausreichend Informationen iiber ein Thema wissen.

15. Ich beachte das Feedback in Bezug auf meine Meinungen.

16. Wenn irgendjemand, der gegen mich ist, seine Meinung duflert, gebe ich
ausreichend

Zeit.

17. Ich vergleiche meine Meinungen mit gegenteiligen Meinungen.

18. Wenn ich meine Meinung dufere, beachte ich das Niveau von der Person mir
gegeniiber.

19. Wenn ich eine Ansicht akzeptiere, glaube ich an die Richtigkeit der Ansicht ohne
sie in Frage zu stellen.

20. Ich bin der Meinung, dass ich iiber jedes Thema, das ich kommentiere, fehlerfrei
dariiber Bescheid weil3.

21. Es stimmt alles, was die Experten sagen.

22. Wenn ich meine Meinung bestimme, profitiere ich von einer einzelnen Disziplin.
23. Menschen um mich herum sagen, dass ich engstirnig bin.

24. Eine Idee ist mir schwarz oder weil3. Es gibt kein grau.

25. Ich verindere nie meine Gedanken, Uberzeugungen und Werte, die ich habe.



125

26. Wenn ich mir meine Meinung bilde, akzeptiere ich Information, ohne deren Quelle
in

Frage zu stellen.

27. Ich entscheide mich fiir ein Thema ohne geniigende Untersuchungen zu machen.
28. Ich akzeptiere die Meinungen der Menschen, die ich liebe.

29. Normalerweise entscheide ich mich sehr eilig.

30. Ich glaube an die absolute Wahrheit bei der Aussage.

31. Meine Meinungen bestimmen deutlich die Bedeutung, die ich zum Ausdruck
bringen mochte.

32. Meine Meinungen sind plausibel.

33. Ich bringe meine Meinungen klar zum Ausdruck.

34. Ich lege Wert auf die Meinungen von Personen mir gegentiber.

35. Wenn ich meine Meinungen zum Ausdruck bringe, bestimme ich mein Ziel.
36. Ich unterstiitze meine Meinungen mit dhnlichen und parallelen Meinungen.
37. Meine Meinungen sind fiir das echte Leben geeignet.

38. Ich respektiere die Meinungen von Personen mir gegeniiber.

39. Nachdem ich meine Meinungen vereinfache, erklire ich sie.

40. Meine Meinungen werden im Allgemeinen von anderen Menschen falsch
verstanden.

41. Ich trage meine Meinungen in einer missverstandenen Weise iiber.
42. Ich kontrolliere, ob meine Meinungen korrekt iibertragen wurden, indem ich die

Person mir gegeniiber frage, was sie versteht.
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