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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ CEVRE KAVRAMI ACIKLAMALARI VE
CEVRESEL KAYGILARININ BAZI DEGISKENLER ILE INCELENMESI

VOLKAN YESIL

Yiiksek Lisans Tezi, Fen Bilgisi Ogretmenligi Ana Bilim Dal

Tez Damismani: Dog¢. Dr. Hakan ISIK

Aralik 2018, 98 sayfa

Her gecen giin artan ¢evre sorunlari, insan ve ¢evre arasinda olan dengenin bozuldugunu
gostermektedir. Bu sorunun ¢oziimiinlin egitimde aranmasi gerektigi arastirmacilar
tarafindan ortaya konulmus ve O&grencilere gerekli ¢evre bilgi ve becerisinin
kazandirilmas1  gerektigi  belirtilmistir. Buradan hareketle ¢alismada, ortaokul
ogrencilerinin (N=459) cevre ve ¢evre sorunlarina yonelik goriiglerinin ve ¢evresel
kaygilarinin belirlenmesi ve ¢esitli degiskenler (fen bilimleri dersinde 6grenmeye yonelik
elestirel diistinme stratejileri, okul bolgesi, okul tiirli, 6grenim goriilen sinif, cinsiyet ve
anne-baba egitim diizeyi) yoniinden incelenmesi amaglanmaktadir. Veri toplama araglari
olarak “Kisisel Bilgi Formu”, “Nitel Veri Toplama Arac1”, Biiyiikoztirk ve digerleri
(2004) tarafindan Tiirkce uyarlamasi yapilan “Fen Dersinde Ogrenmeye Y6nelik Elestirel
Diisiinme Stratejileri Olgegi” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Cevresel Kaygi

Olgegi” kullanilmistir. Analizler i¢in SPSS 22.0 programu kullanilmustir.

Ogrencilerin cevre algis1 ve cevre sorunlarina yonelik anlayislarmin incelenmesi
sonucunda 6grencilerin bircogunun, insan1 ¢gevreden ayr1 bir varlik olarak degerlendirdigi
gozlenmistir. Altinct siniflarin ¢evre tanimlarinda genellikle doga merkezli cevaplar
fazlayken, sekizinci sinifa gelindiginde insan merkezli ¢evre tamimlari dikkat
cekmektedir. Bunun yanisira, ¢evre sorunlar1 olarak 6zellikle hava kirliligi ve atiklara

deginen 6grenciler, temel sorunun ise insanlardan kaynaklandigini belirtmistir.

Bunun beraberinde 6grencilerin cevresel kaygilarmimn olduk¢a yiiksek (X = 45,36)

oldugu sonucuna ulasilmis ve bu ¢evresel kaygilarin okul tiirii, sinif diizeyi, cinsiyet ve



anne egitim durumu degiskenlerine gore farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmis ancak

baba egitim durumunun c¢evresel kaygi iizerinde etkisi belirlenememistir.

Bir diger arastirma bulgusuna gore, 6grencilerin fen bilimleri dersinde 6grenmeye
yonelik elestirel diisiinme stratejisinin orta seviyede (X = 23,81) oldugu gériilmektedir.
Ayrica yapilan korelasyon analizinde fen dersinde 6grenmeye yonelik elestirel diisiinme

stratejisi ile ¢evresel kaygilar arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur
(r=0,33).

Aragtirma sonuglarinin genel ¢ergevesine baktigimizda 6grencilerin ¢evresel kaygilari
yilksek olmasma karsin cevre ve cevre sorunlarini tanimlamalarinda eksiklikler
goriilmektedir. Fen 6grenmeye yonelik elestirel diistinme stratejilerinin ise orta seviyede
oldugu gozlenmektedir. Giinlilk hayatla iligkilendirilen, diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik islenecak olan dersin, bu ¢evresel bilgi, strateji ve kaygi diizeylerini
olumlu yonde etkileyecegi ve yiiksek olan kaygi seviyesini eyleme doniistiirmede

yardimci olacagi diigiiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Ortaokul 6grencileri, ¢evresel kaygi, ¢cevre bilgisi, elestirel diisiinme
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ABSTRACT

EXAMINATION OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS’
EXPLANATIONS OF ENVIRONMENT CONCEPT AND
ENVIRONMENTAL CONCERNS WITH SOME VARIABLES

VOLKAN YESIL

Master Thesis, Department of Science Education

Supervisor: Do¢. Dr. Hakan ISIK

December 2018, 98 pages

Environmental problems that increase day by day show that the balance between human
and environment is deteriorating. It was stated by researchers that the solution of this
problem should be sought in education and the students should be given the necessary
environmental knowledge and skills. Therefore, the aim of this study is to determine the
secondary school students'views on environment, environmental issues and
environmental concerns of (N=459) and examine them in terms of various variables that
contain critical thinking strategies for learning in science class, school district, type of
school, class, gender and parent education level. Data collection tools in this study are
‘Personal Information Form’, ‘Qualitative Data Collection Tool’, ‘The Scale Of Critical
Thinking Strategies For Learning In Science Course’ adapted by Biiyiikoztiirk and others
(2004), and ‘The Environmental Concern Scale’ developed by the researcher. SPSS 22.0

program was used for the analysis of the data collected.

As a result of examining the students' perceptions of the environment and their
environmental problems, it was observed that many of the students considered human as
a separate entity from the environment. While the nature-centered answers were generally
higher in the environmental definitions of the sixth grades, the human-centered
environment definitions were noteworthy in the eighth grade. In addition to this, it was
stated that the students addressed the air pollution and wastes as the environmental

problems and the basic cause of those problems was the activities by people.

vii



Also, it was concluded that students' environmental concerns were quite high (X =
45,36), and these environmental concerns differed according to school type, grade level,
gender, and mother education status, but the relation of education status of father on

students environmental concern could not be determined.

According to another research finding, the students' critical thinking strategy for learning
in the science course was at the intermediate level (X = 23,81). In addition, in the
correlation analysis, a significant positive correlation was found between critical thinking

strategy for learning in science and environmental concerns (r=0,33).

When we look at the general framework of the research results, students' environmental
concerns are high but there are deficiencies in defining environment and environmental
problems. Critical thinking strategies for science learning are observed to be moderate. It
is thought that the course which will be used to improve thinking skills associated with
daily life will positively affect these environmental knowledge, strategy and concern

levels and will help to transform the high level of concern into action.

Keywords: Secondary school students, environmental concern, environmental
knowledge, critical thinking
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Canlilarin tiim yasamsal faaliyetlerini siirdiirdiigii ortam1 ¢evre saglamaktadir. Cevreyi
ve canliy1 birbirinden ayr1 ele almak miimkiin degildir (Karatas ve Aslan, 2012). Ciinkii

cevre, yerylizlinde ilk canliyla birlikte var olmustur (Yiicel ve Morgil, 1998).

Insan ve doga arasinda var olan uyum giin gectikce bozulmaya ugramis, dzellikle on
yedinci yiizyilda ilk adimlar1 gériilen Sanayi Devrimi ile birlikte bu bozulma daha da hiz
kazanmistir. Gegen yiizy1l i¢cinde dogal cevre hizla degisime ugramis ve yeni bir insan
yapimi ¢evre dogmustur (Yiicel ve Morgil, 1998). Giiler (2009) yaptig1 calismada bu
insan yapimi ¢evrenin Ozelliklerini belirleyen etmenleri hizli niifus artisi, teknolojik
gelismeler, kentlesme Ozellikle de c¢arpik kentlesme olarak tanimlamistir. Bunlarin
cevresel bozulmalarin baglica nedenleri oldugu sdylenebilir. Bu gelismeler insanlarda
cevreye yonelik kaygilari ortaya ¢ikarmis ve cevreye yonelik tanimlama ve agiklamalarini
degistirmesine neden olmustur.

Giliniimiizde c¢evre sorunlarinin baslica nedeni insan faaliyetleridir ve c¢oziimleri
insanlarda aranmalidir (Kaya, Akilli ve Sezek, 2009). Insanlarin, yasanabilir bir diinya
icin ¢evre sorunlart hakkinda bilinglendirilmeleri ve dogaya hiikmetmek yerine onunla
uyumlu birlikteligin yollarin1 aramas1 gerekmektedir (Karatas ve Aslan, 2012). Cevre
sorunu gibi hassas bir konu iizerine, insanlar1 bilinglendirmek ve onlara farkindalik ve
sorumluluk kazandirmak adina ¢6ziim yollarinin bir boyutunu tartigmasiz olarak egitim

ve dgretim olusturmaktadir (Akilli ve Yurtcan, 2009).



Milli Egitim Bakanligi (MEB) 6gretim programlari, 6grencilere uygulanacak cevre
egitiminin mutlaka siirdiiriilebilir kalkinma ilkelerini destekleyici nitelikte olmasini
hedeflemektedir (MEB, 2017). Fen Bilgisi derslerinde bu konuya 6zgii 6grenme alani
2017 yilinda yenilenen Ogretim programi ile farkli iinite bagliklari altinda islenen

kazanmimlar seklinde verilmektedir (Ozcan ve Diizgiinoglu, 2017).

MEB’e bagli kurumlarda yiiriitiilen dersler incelendiginde, iinite konularinin haricinde
genel olarak egitim programlari; ¢cagimizin sosyal ve ekonomik kosullarinda etkin bir rol
ustlenebilecek, sorumluluk alabilen, problem ¢6zme becerisine sahip, karar verme
yetkinligine sahip ve elestirel diisiinebilen 6grenciler yetistirmek amaglanmaktadir (Milli
Egitim Bakanligi, 2017). Bununla birlikte 6grencilerin dersi 6grenmeye yonelik elestirel
diisiinme stratejilerinin, ogretilen konu hakkinda biling kazanmasinda oldukca etkili

oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Cevre ontolojik olarak farklilik gosteren gesitli bilim dallarina gegiskenligi olan
disiplinler arasi1 bir konudur. Biz insanlar i¢in yasam alanimizi inceleyen duyussal ve
biligsel dzelliklerimizi de kapsayan bir konudur (Kiigiikcankurtaran, 2008). Dolayisiyla
cevre konusu lizerine Ogrencilerde var olmasi beklenen ¢evresel kaygilarin
anlagilmasinda 6grenme stratejisi, birey, smif ve okul ile ilgili degiskenlerin dikkate

alinmasi1 gerekmektedir.

Fen bilimleri dersi igeriginde yer alan ¢evre egitimi konularinda, insan-¢evre arasindaki
etkilesimi fark ettirmek, ¢evre sorunlarina ¢oziim iiretmek ve siirdiiriilebilirlik bilincini
kazandirmak amaclanmaktadir. Milli Egitim Bakanliginin hazirladig1 ders programlari
igeriginde cevre konulari yer almaktadir. Ozellikle, ortaokul diizeyinde ¢evre konulari ve
kazanimlar1 yogunlasmaktadir. Bu diizeyde bulunan smiflar arasinda konular ve
kazanmimlarin dagilimi farklilik gdstermektedir (Ozcan ve Diizgiinoglu, 2017). Buradan

hareketle cevreye yaklasimin sinif diizeyine gore farklilik gdstermesi beklenmektedir.

Cevreye yonelik algmin degismesinde ve kaygilarin ortaya ¢ikmasinda kentlesme ve
sanayilesme Onemli etkenlerdir. Kisilerin yasam alani olan cografya, duygularim
etkileyen etmenler arasindadir (Karadag ve Turut, 2013). Ogrencilerin cevre egitimi
stirecinde olmalarinin yani sira yasadiklar: ortam ¢evre sorunlara taniklik etmelerini
saglar. Bu nedenle ortaokul Ogrencilerinin 6grenim gordiikleri okulun bulundugu

bolgenin kent merkezi ya da kirsalda olmasini g¢evresel kaygilarini yonlendirmesi



beklenmektedir. Ayn1 zamanda farkli okullar ¢evre egitimini verirken farkli 6gretim
yontem ve teknikleri kullanabilmektedir. Bu nedenle 6zel okullar ve devlet okullarinda
Ogrenim goren 0grencilerin arasindaki ¢evre anlayisi ve cevresel kaygi gibi degiskenlerin

diizeyi merak konusudur.

Cinsiyet Ogrencilerin giincel sorunlara yonelik degerlerini belirlemede Onemli bir
degiskendir. Cinsiyet ve deger yonelimleri arasindaki iliskiyi agiklamada dogustan gelen
farklilardan daha ¢ok ortak yasanmig tecriibesinin algilanmasi belirleyicidir (Stern ve
digerleri, 1993). Kadinlar ¢evresel kalitenin, bireylerin refahi, sosyal refah ve biyosferin
saglhig tizerinde belirleyici etkilere sahip olma olasiligini erkeklere oranla daha yiiksek
bir degerde diistinmektedir. Diger taraftan yapilan calismalar cinsiyetin ¢evresel kaygi

tizerinde belirli bir yonde etki etmedigini de gdstermistir (Eryigit, 2010).

Bu ¢alismada 6ncelikle 6grencilerin ¢evre tanimlari ve gevreye yonelik kaygilarinin neler
oldugu ve bunlarin hangi diizeyde oldugu tespit edilmektedir. Ayn1 zamanda 6grencilerin
yaptig1 tanimlar ve degerlendirmelerin bazi demografik degiskenler ve Ogrenmeye

yonelik elestirel yaklagimlari ile nasil degistigi aragtirilacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

B Bu tez calismasinda ortaokul 6grencilerinin ¢evre kavrami agiklamalari, c¢evresel
kaygilarin1 belirlemek ve bunlar1 demografik ve akademik degiskenler ile incelenmek

amaglanmaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Her gecen giin hizla artan ¢evre sorunlari insanlarin gelecege yonelik kaygilarmin da
degismesine neden olmustur. Onceleri kaos, sinif catismalarinin gelecegin distopyasi
olacag diisiiniiliirken 6zellikle yirminci yiizyilin ikinci yarisindan sonra yerini gevresel
kaygilara birakmis ve insanlar kiiresel 1sitnmanin, hizli niifus artisiyla gelen kentlesme,
dogal kaynaklarin tiikenmesi gibi sebepler lizerine kiyamet senaryolari iiretmeye

baslamistir (Erin ve Tezcan, 2014).

Yiikselise gegen bu ¢evre sorunlari ve biiytiyen ekolojik ayak izi degerleri insanlara, daha



bliyiik bir sorumluluk yiiklendigini gostermektedir. Cevre sorunlarinda oldugu gibi,
degisen yasam kosullari, i¢inde yasadigimiz diinyada gerceklesen olay ve olgulari pek
¢ok acgidan anlamak ve doniistiirmekle yiikiimlii, sorunlarini tespit eden ve ¢ozen, kendini

gelistiren insanlar talep etmektedir (Ay ve Akgél, 2008).

Egitim ve 0gretim, herhangi bir konuya kars1 biling ve sorumluluk kazandirmanin en
etkili yollarindan biri olarak degerlendirilebilir. Bu durumda, ¢evre bilincini tagiyan ve
nitelikli insan yetistirme gorevini iistlenen, temel organlardan olan okullara biiyiik bir
sorumluluk diismektedir (Cabuk ve Karacaoglu, 2003). Buna baglh olarak, 6grencilerde,
genel olarak doga veya yasam cevrelerine yonelik ilgi ve merak uyandirmak, bunlara
yonelik tutum gelistirmek, ¢evre sorunlarina karsi ¢oziim tiretmek ve stirdiiriilebilirligi
saglamak ogretim programlarinda yerini almustir. ilkokul ve ortaokul siireci boyunca
cevre egitimi, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri dersleri kapsaminda
verilmektedir. Ancak ortaokul Fen Bilimleri derslerinde ¢evreyle ilgili kazanimlar daha
fazladir. Bu nedenle 6grencilerin fen dersini 6grenmeye yonelik elestirel diisiinme

stratejilerini belirlemek 6nem arz etmektedir.

Insanlarin gevre sorunlarmin yaraticist oldugu gibi ¢ziimiiniinde burada oldugu goz
Oniine alindiginda bir eylem plan1 olusturmak adina gelecegin mirasgisi olan 6grencilerde
var olan ¢evre anlayislari, ¢cevre sorunlarina bakislari ve gevresel kaygilarinin durumunun

belirlenmesi 6nem arz etmektedir.

Ayrica yapilan literatiir arastirmasinda ¢evresel kaygilar ile fen bilimlerinde 6grenmeye
yonelik elestirel diisiinme stratejisi iliskisinin arastirildig bir ¢alismaya rastlanmamastir.

Bu ¢alismadan elde edilen sonuglar ileride yapilacak g¢alismalarda bir adim olacaktir.

1.4. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Ortaokul 6grencilerinin ¢evre ve ¢evre sorunlarina yonelik diistincelerin belirlenmesi,
cevre sorunlarina yonelik kaygilarin bazi degiskenler iizerinden incelenmesi bu

calismanin problem ciimlesini olusturmaktadir.

1.4.1. Arastirmanin Alt Problemleri

1. Ortaokul Ogrencileri ¢evre ve ¢evre sorunlarini nasil tanimlamaktadirlar? Bu



tanmimlamalar sinif diizeyi ve okul tiiriine gore nasil dagilim géstermektedir?

2. Ortaokul 6grencilerinin gevresel kaygilari sosyo-demografik (cinsiyet, sinif diizeyi,
okul tiirii, anne egitim durumu, baba egitim durumu) agidan istatiksel olarak anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin gevresel kaygilari ile fen bilimleri dersinde 6grenmeye yonelik

elestirel diisiinme stratejileri arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski var midir?

1.5. Arastirmanin Sayiltilar

Tez ¢alismasinda asagidaki varsayimlardan yola ¢ikilarak hareket edilecektir;

i.  Arastirmaya katilan 6grenciler sorulari igtenlikle yanitlamistir.
il.  Arastirmaya katilmay:1 kabul edenlerden tamamen tesadiifi secilerek olusturulan
arastirma grubu evreni yeterli diizeyde temsil etmektedir.

lii.  Arastirmaya katilan 6grencilerin arastirma konusuna ilgi diizeyleri esittir.

1.6. Arastirmanin Simirhhiklar:

Arastirmanim uygulamas1 2017-2018 egitim-6gretim yilinda, Izmir ili ve ilgelerinden
secilmis olan {i¢ ortaokulda 6grenim goren alt1, yedi ve sekizinci sinif 6grencileri ile

yapilmistir. Bunlar arastirmanin sinirliliklarini olusturmaktadir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILIi ARASTIRMALAR

Insan ve doga iliskisinin anlatildig1 ve bu etkilesimin incelendigi metinler 1.0. 4001ii
yillara Plato’nun yasadigi doneme kadar uzanmaktadir (Kaya, Cobanoglu ve Artvinli,
2010). Karaca (2007)’ye gore bu ilkel komiinal donem insanlarinda dogaya egemen olma
diisiincesi  gozlenmemektedir. Aksine, insanlar c¢evreyi birgok degerden istiin
gormektedir. 17. ylizyilda bilimsel ve teknolojik gelismelerin sonucu olusan yeni doga
anlayisi ile birlikte, insanin merkeze alindigi, kendini dogadan {istiin géren bir anlayis
egemen olmustur. Bu yeni anlayisla birlikte artik, doga bir organizma degil, makine
olarak goriilmeye baslanmistir (Giil, 2013). Doganin makine olarak goriilmesi devaminda

cevre sorunlarini ve bu sorunlardan duyulan kaygiyr dogurmustur.

Bu boliimde ¢evrenin tanimindan baslayarak, ¢cevre sorunlari, cevresel kaygilar ve gevre
sorunlarin1 6nleme, ¢evre egitimi ve dgrenciler ile gergeklestirilen ¢evre egitimi odakli

arastirmalara deginilecektir.

2.1. Cevre Nedir?

Cevre i¢in insan1 igeren, insan merkezli ya da insan1 diglayan farkli tanimlar mevcuttur.
Cevrenin genel bir tanimin1 Degirmenci (2012); insanlarin ve hayvanlarin, bitkilerin, tek
hiicrelilerin kisaca tiim canlilarin yasadiklar: siirece iliskilerini devam ettirdigi ve siirekli
etkilesim halinde olduklari, fiziksel, biyolojik, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel bir ortam
olarak yapmustir. Bu tanima benzer ancak insan merkezli bir bakis agisiyla Ozkurt-
Sivrikaya (2015) cevreyi, insanlarin fiziksel, biyolojik, sosyo-psikolojik, sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel yagamin1 etkileyen tiim etmenler olarak tanimlamistir. Literatiirde

dikkate deger diger baska tanimlar da bulunmaktadir; Siiliin (2002) ¢evreyi, canlilarin



yasayarak kendilerini ortaya koyduklari ortam olarak tanimlamistir. Besinci simif Fen
Bilimleri kitabinda g¢evre tiim canli ve cansiz varliklarin denge igerisinde bulundugu
ortam seklinde tanimlanmustir (Akter, Arslan ve Simsek, 2017). Onder (2015a) ise
cevreyi dogal ve yapay cevre olarak ele almis ve dogal ¢evreyi, insan elinin degmedigi
tim varliklar olarak tamimlarken, yapay c¢evreyi tam tersi sekilde, insan eliyle
Olusturulmus biitiin nesneler seklinde tanimlamistir. Cevre, canlilarin yasamsal
faaliyetlerini siirdiirdiikleri; soluk aldiklari, beslendikleri, barindiklari ve tiirlerini devam

ettirdikleri ortamdir (Karatas ve Aslan, 2012).

Cevre ile sik sik beraber kullanilan bir tanim ise ekolojidir. Ekoloji yani ¢evre bilim bir
ortam igerisindeki organizmalarin kendileriyle ve doganin diger dgeleri ile olan iligkisini
inceyen bilim dalidir (Unal, Manguhan ve Sayar, 2001). Ekoloji kavrami ilk olarak 19.
yiizyilda, Ernst Haeckel tarafindan kullanilmigtir. Koékii Yunanca’dan gelmektedir
(eco=ev, loji=bilim). Ekoloji tek bir organizmay1 degil, organizmalarin kendi aralarinda
ve tiirler arasindaki iligkisini, canli tiirlerin ¢evrelerindeki cansiz varliklarla olan

iliskilerini inceler (Unal ve digerleri, 2001).

2.2. Cevre Sorunlari

[nsanligin var olmasiyla birlikte doga ve insan arasinda bitmeyecek bir etkilesim
dogmustur. Insan da her canli gibi bulundugu ¢evreden etkilenmis, ayn1 zamanda yaptig
eylemlerle de ¢evresini etkilemistir. Bu etkilesim insanin ¢evresini kendi istedigi sekilde
degistirebilme kabiliyeti sonucunda ¢evrenin aleyhine sonuglanmis ve dogal yasamda
bozulmalara neden olmustur. Dogal yasamin bozulmasiyla dogru orantili olarak,
canliligin yasam siireci i¢in ihtiyaci oldugu ortamlar da bozulmaya yiiz tutmustur (Sahin,

E. Unlii ve S. Unlii, 2016).

Diinyanin olusumundan beri insanoglunu koruyan, besleyen ve gelismesinde 6nemli bir
rol oynayan doga ve insan arasinda siiregelen dostluk, sanayi devrimi ile daha da hiz
kazanarak yok edilmeye baslanmistir (H. Kizilaslan ve N. Kizilaslan, 2005). Insanlarin
bu dostlugu bitirmesi ile birlikte diinyadaki ekolojik denge bozulmaya baslamis ve ¢evre

sorunlar1 hizlanarak artmaya ve ¢ok sayida insanin da yasamini etkilemistir.

Insanin, kendisini doganin efendisi olarak gérmesi ve dogay1 insanin hizmetine adanmis

bir meta olarak ele alan bakis agis1 ¢evre sorunlarinin ortaya ¢ikmasinin baslica nedeni



oldugu sdylenebilir (Giil, 2013).

Diinya, yillardan beri bir¢ok ¢evre sorunuyla karsi karsiya gelmektedir. Dogal afetler,
basta gelen sorunlardan biridir. Dogal felaketlerin etkisiyle birlikte degismeye baslayan
iklim sartlar1 ve farkli sebeplerle ekolojik denge bozulmaya ugramaktadir. Ancak insanin
etkisi altinda ger¢eklesmeyen dogal bozulmalarda doga belirli bir siire sonunda kendini

yenileyebilmektedir (Sahin, E. Unlii ve S. Unlii, 2016).

Ulkelerin sanayilesme ve ekonomik giiglerini yiikseltme ¢abalari gevreye karsi yasanan
olumsuz doniisiimde basrolde yer almaktadir. ham madde ihtiyacinin karsilanmasi igin
Dogal kaynaklarin tiiketilmeye baslanmasi, iiretim kaynakli atiklarinin hizla artmasi ve
bununla birlikte insanlarin bilingsizce davranislari sonug olarak doganin tahribine yol
agmustir (Seggin, Yalvag ve Cetin, 2010). Yerel halkin yararlandig1 cografyanin merkezi
yonetim tarafindan amaci disinda kullanilmasi, dogaya kars1 tiilketim odakli tavirlar ve
uluslararas: sirketlerin artan talebi karsilamak amaciyla dogal kaynaklar tiikketmesi de

ekolojik dengenin bozulmasinda rolii olan faktorler olarak goriilmektedir (Karaca, 2007).

Insanlar bilingsiz hareketleriyle her gegen giin dogay1 katletmis ve giiniimiizde daha once
rastlamadig1 biiylikliikte ¢evre sorunlariyla karsi karsiya kalmistir. Denizler, nehirler hig
kirlenmeyecekmis gibi atiklarla doldurulmus, fabrikalardan ve otomobillerden yapilan
zehirli gaz salinimi ile solunan hava Kirlenmis, ozon tabakasi zarar gormiis ve diinyay1
ultraviyole 1sinlardan koruyamaz hale gelmistir (H. Kizilaslan ve N. Kizilaslan, 2005).
Diger taraftan, bilim ve teknolojide gelisen sartlarla insan aliskanliklar1 degismekte,
giindelik faaliyetler cesitlenmekte, insan niifusu artmaktadir. Boylece tarim arazileri,
ekolojik dengenin sigortasi olan ormanlar ve ana biyolojik sistemler hizla kaybolmakta
ve kentlesme adina feda edilmektedir (Ozsoy ve Ahi, 2014). Biitiin bunlar iklim
degisikliklerine sebep olmaktadir (Karaca, 2007).

Genelde su, hava ve toprak kirliligi olarak belirtilen konu bagliklarinin detaylari
incelendiginde, zehirli atiklara, dogadaki biyolojik cesitliligin yok olmasina, ozon
tabakasinin incelmesine, denizlerin ve okyanuslarin Kirlenmesine, sera etkisine, iklim

degisikligine ve niikleer tehlikeye kadar uzandig1 goriilmektedir (Bildik, 2011).

Diinyamizi tehdit eden 6nemli ¢evre sorunlart hava, su, toprak ve giiriiltii kirliligi olarak

dort baslikta asagida incelenecektir.



2.2.1. Hava Kirliligi

Birglin Gazetesi’nden Sahin (2016)’nin haberine gore hava kirliliginden kaynaklanan
hastaliklar her yil yaklasik 6,5 milyon insanin dlimiiyle sonuglaniyor. Tiirkiye’de ise
Temiz Hava Hakki Platformu tarafindan yapilan arastirmada her yil termik santrallerin

yarattig1 hava kirliligi nedeniyle yaklasik {i¢ bin erken 6liim yasaniyor.

Hava kirliligi, havadaki yabanci maddelerin, canlilarin yasamint ve ekolojik dengeyi
olumsuz yonde etkileyen veya maddi zararlar yasatan, miktar ve yogunluga ulagmasi

durumunda olusan kirliliktir.
Hava kirleticilerini, birincil ve ikincil kirleticiler olarak siiflandirabiliriz.

Birincil hava kirleticiler: Yeryiiziinde olusup havaya salinan maddeleri birincil kirletici
olarak tanimlariz. Bunlar1 partikiiler maddeler (tozlar, yanma dumanlari, kimyasal
dumanlar, sis, kurum, kursun, ugucu kiil), kiikiirt oksitler, azot oksitler, karbon oksitler

ve hidrokarbonlar gibi gruplara ayirmak miimkiindiir (Unal ve digerleri, 2001).

Ikincil hava kirleticiler: Birincil kirleticilerin birbirleri arasinda veya atmosferin dogal
bilesenleri ile girdikleri tepkimeler sonucu olusan kirleticilerdir. Bu etkilesimler

sonucunda asit yagmurlar1 ve duman sis gibi ikincil kirleticiler olusur (Unal ve digerleri,

2001).

Asit yagmurlari: Basta fosil enerji tiiketimi olmak {izere, diger baz1 nedenlerin etkisiyle
atmosfere salinan azot oksit ve kiikiirt dioksit gibi bazi gazlarin atmosferdeki nemle
tepkimeye girerek, asitlere doniismesi ve bu asitlerin de yagis olarak yeryiiziine inmesi
olayidir (Bildik, 2011).

Sanayilesme, fosil yakitlar, volkanik gazlar gibi nedenlerle havada yogunlugu artan
gazlarla birlikte “sera etkisi” kavrami ve uzun vadeli sonucglarinda, ozon tabakasinin

incelmesi ve iklim degisikligi gibi sorunlar ortaya ¢ikmaktadir.

Sera Etkisi: Atmosfer giinesten gelen 1s18a ve ultraviyole 1ginlara kars1 gecirgen bir yapiya
sahiptir. Diinya atmosferden gegen 1sinlar1 sogurarak 1sinir ve bir kismini geriye yansitir.
Basta karbondioksit olmak iizere kloroflorokarbon, metan, ozon, nitrozoksit gibi
atmosferde bulunan gazlar, giiniimiizde seracilikta kulanilan cam ya da saydam bir ortiiye
benzer sekilde diinyanin iizerini kaplayarak benzer bir islevi gerceklestirir. Iste bu
gazlarin, fabrikalardan ¢ikan dumanlar, fosil yakitlar gibi nedenlerle atmosferdeki

yogunluklar1 artmakta ve bunun sonucunda diinyadan yansiyan gilines 1sinlar1 tutulmakta
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ve sicaklik yiikselmektedir. Buna bagli olarak sera etkisi ortaya ¢ikmaktadir. Bu etki

sonucunda bircok olumsuz sonug ortaya ¢cikmaktadir (Onder, 2015b).

Ozon tabakasmin incelmesi: Oliimciil ultraviyole 1sinlarmin tiim dalga boylarimi
sogurarak diinyaya ulagmasini engelleyen ozon tabakasinin zarar gormesi durumudur.
Baslica sorumlusu insanlarin ¢esitli etkinlikleri sebebiyle havaya saldigi kimyasal
gazlardir. Basta kloroflorokarbon, azot oksitler ve serbest klor atomlar1 gibi bazi1 gazlar

atmosferdeki ozonun azalmasina yol agmaktadir (Bildik, 2011).

Iklim degisikligi: Sera gazlar1 olarak bilinen gazlarin atmosferde artmasi sonucunda,
iklimsel degisimler ger¢eklesmektedir. Bu degisiklikleri sicaklik ve yagis miktarlarindaki
artiglar, buzullarin erimesi, okyanuslarin yiikselmesi, bolgelerdeki bitki tiirleri degisimi

seklinde siralamak miimkiindiir (Unal ve digerleri, 2001).

Gergeklesen bu iklim degisikliklerinin Oniine gecilmedigi takdirde, ontimiizdeki iki veya
ic yiizyil icerisinde yerkiire ve insanlik {izerinde ciddi etkilere sebep olacagi kesindir

(Unal ve digerleri, 2001).

Bu hususta iilkelerin bir araya gelerek imzaladigi Kyoto Protokolii, aralarinda
Greenpeace Akdeniz ve TEMA’nin da bulundugu on sekiz sivil toplum kurulusunun
birleserek olusturdugu Temiz Hava Hakki Platformu gibi kuruluslar hava kirliligine

dikkat cekmek, bu kirliligi en aza indirgemek adina ¢aligmalar ytiriitmektedir.

2.2.2. Su Kirliligi

Canliligin yasamini siirdiirebilmesi i¢in vazgec¢ilmesi imkansiz olan suyun temiz olmast
fazlasiyla dikkat ¢ceken bir konudur (Yilmaz, 2016). Suyun igerigine igilmesine engel
olacak miktar ve yogunlukta zararli madde karismasi su kirliligini tanimlamaktadir

(Bildik, 2011).

Baslica su kirleticilerini evsel kanalizasyon atiklari, gida ve kagit sanayinin atiklarinin
sebep oldugu organik atiklar; hastane, mezbaha ve gemilerin atik sularindaki bulasici
mikroplar (kolera, tifo vs.); sanayi tesisleri, maden ocaklari, petrol arama ve belediye
atiklarindan gelen kimyasallar; termik ve niikleer santral gibi tesislerin sistemlerini
sogutmak amaciyla ¢evrelerindeki suyu kullanmasi sonucu olusan 1s1l kirlilik ve niikleer
santrallerde gereklesen sizintiyla suya karisan radyoaktif maddeler seklinde siralamak

miimkiindiir (Unal ve digerleri, 2001).
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Insan sagligi agisindan oldukca dikkat edilmesi gereken konulardan biri olan su
Kirliliginin yarattig1 felaketlere rastlamak miimkiindiir. Budak (2008)’in aktardigina gore,
1870-1880 yillar1 arasinda ABD’deki Michigan Goli’ne akan evsel atiklar ve goldeki
suyun igme suyu sebekesine karigmasi ile birlikte tifo hastalifi ortaya ¢ikmis ve kent
halkinin yilizde seksen besinin Oliimiine sebebiyet vermistir. Bu olay tarihte kirlilik
olayinin gozler oniine serildigi ilk olay olma 6zelligini gostermektedir. Yakin zamanda
The Guardian’dan Oliver Laughland ve Ryan Felton (2016) yaptig1 haberde Michigan’in
yalnizca 70 mil uzaginda olan Flint’te yerel halka zehirli nehirden verilen su nedeniyle
binlerce insan deri ve sa¢ dokiilmesi, enfeksiyon gibi rahatsizliklarla savasimi gozler
oniine sermistir. Benzer olarak Tiirkiye’de Milliyet'ten Ozmen ve Avyiizen (2017)
yaptigi haberde, Trakya bolgesinde bulunan baslica su kaynaklarindan olan Ergene
Nehri’nin durumunu gézler 6niine sermistir. icerdigi siyaniir ve kadmiyum gibi agir
metaller dolayisi1 ile herhangi bir canliya ev sahipligi yapamadigini bunun beraberinde
nehrin ¢evresindeki bazi piring tarlalarinin bu su ile sulandigindan insanlarin da bu

durumdan dogrudan etkilendigini belirtmistir.

Bu ¢ercevede su kirliliginin dntine ge¢ebilmek adina Deniz Temiz Dernegi (TURMEPA),
Tiirkiye Deniz Arastirmalar1 Vakfi (TUDAYV), Greenpeace gibi kuruluslar calismalar
yiirtitmektedir.

2.2.3. Toprak Kirliligi ve Kayb1

Hiirriyet’ten Ozgeng (2015)’in haberine gore; Orman ve Su Isleri Bakanlig1 Tiirkiye’nin
yilda 168 milyon ton topragini kaybettigini bu saymnin diinya iizerinde dakikada 45 bin
ton oldugunu agikladi. Birlesmis Milletler Cevre Programi tarafinca yapilan
hesaplamalara gore diinyada bu ¢dllesmenin Oniine gegmek i¢in yilda 42 milyar dolar
harcanmalidir. Bu ¢ollesme devam ettigi durumda ise on yil icerisinde tarimla ugrasan

yaklasik 50 milyon insan yerinden olacaktir.

Toprak kirliligi, topragin verim giiciiniin diismesi, yani topragin fiziki, kimyasal,
biyolojik ve jeolojik yapisinin bozulmasi olarak tanimlanabilir (Karaca ve Turgay, 2012).
Topraktaki bu kirlilik ve verim kaybi sebeplerinde, yogun ve yanlis tarim teknikleri,

kimyasal ve zirai atiklarin toprakta birikmesi, ormanlarin katledilmesinden bahsetmek

mimkindiir.


https://www.theguardian.com/profile/laughland-oliver
https://www.theguardian.com/profile/ryan-felton

12

Yanlis tarim teknikleri: Verim arttirmak adina kimyasal gilibrelerin, tarimsal miicadele
ilaglarinin, biiyiimeyi hizlandirmak igin olan kimyasallarin asir1 kullanilmasi, bilingsiz
sulama ve aniz yakma nedeniyle ortaya c¢ikan organik madde kaybi topragin verimini
diisiirmekte ve ¢evresel bozulmalari meydana getirmektedir (H. Kizilaslan ve N.

Kizilaslan, 2005).

Orman tahribati: Niifus artis1 sonucu gelisen kentlesme, hizli sanayilesme ve yanlig arazi
kullanimi1 gibi nedenlerle ormanlik alanlarinin daraltilmasi, yapilarinin bozulmasi veya
yok edilmesidir (Bildik, 2011). Ormanlarin yok edilmesi erozyon olayimin tetiklenmesi
olarak da degerlendirilebilir. Bunun yan1 sira ormanlarin katledilmesi habitati orman olan
canlilarin tiirliniin yok olmasi ve biyolojik c¢esitliligin azalmasi anlamina geldigini

sOyleyebiliriz.

Biyogesitliligin yok olma tehdidi altinda olmasi, canlilarin yasadiklar1 cevreye baglh
olarak gosterdikleri degisebilirlik ve varyasyon biyogesitlilik olarak adlandirilir. Canli
cesitlerinin, tiirlerin belirli zaman araliklarinda ve belirli bir yerdeki bilesiminde gézlenen
ciddi azalmalar, biyocesitliligin yok olma tehdidini giindeme getirmektedir. (Onder,
2015b).

Bu hususta toprak kirliligi ve kaybim1 6nlemek adina Tiirkiye Erozyonla Miicadele,
Agaclandirma ve Dogal Varliklari Koruma Vakfi (TEMA), Cevre Koruma ve Arastirma
Vakfi (CEV-KOR), Cevre Koruma ve Ambalaj Atiklar1 Degerlendirme Vakfi (CEVKO),
Tiirkiye Cevre Koruma Vakfi (TUCEV) gibi kuruluslar ¢alismalar yiiriitmektedir.

2.2.4. Giiriilti Kirliligi

Ozellikle teknolojinin ilerlemesiyle birlikte ortaya g¢ikan kirliliklerden biri giiriiltii
kirliligidir. Duyulmak istenmeyen veya dinleyen agisindan anlami olmayan seslere
giirtiltii denir. Bir sese giiriiltii diyebilmek i¢in yiliksek seviyede olmasina ihtiyag yoktur
(Koparal, 2013). Giiriiltiiniin kaynag1 bir bebekten ¢ikan aglama sesi olabilecegi gibi
trafik, insaatlar, hava alanlari, eglence merkezleri gibi insanin yagam konforunu bozan

ses kaynaklar da giiriiltii kirliligine neden olarak gosterilebilir (Y1lmaz, 2016).

Bireysel farkliliklar gergevesinde basing, frekans ve tizlik gibi ses 6zellikleri kisiden
kisiye degisik algilanmaktadir. Ancak sesin siddetini belirlemek adina kullanilan bir

ol¢iit bulunmaktadir. Giiriiltiiyli 6lgmek adina yaygin olarak desibel Olcli olarak
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kullanilmaktadir. Uluslararas1 Standart Orgiitii (ISO) 58 desibeli (dB) normal giiriiltii
diizeyi olarak ele almaktadir. 90 dB’in iizerindeki giiriiltiiler insan sagligini olumsuz
yonde etkilerken, giiriiltii diizeyi 140 dB’i asan seslerse ciddi beyin tahribat1 yaratabilir
(Tiirkiim,1998).

Giiriiltiiniin insan sagligi tizerinde olumsuz sonuglari vardir. Tedavisi miimkiin olmayan
kalic1 isitme kaybina sebep olabilir. Yapilan arastirmalarda, yiiksek tansiyon, uykusuzluk
gibi etkilerine rastlanmistir. Ayn1 zamanda psikolojik olarak da etkileyerek, insanda

sinirlilik, gerginlik gibi etkileri gézlenebilir (Kalipci, 2007).

CNN’den Avramova (2018)’in haberine gore Finlandiya, giirtiltii kirliligine kars1 giizel
bir 6rnek sunmustur. Teknolojik gelismelerden de faydalanarak sessiz bir hava limani
yaratmistir. Helsinki Havalimani’nda duyurular yalnizca kapi alaninda yapilmaktadir.
Tiirkiye’de bu hususta giiriiltii kirliligini aza indirgemek adina Cevre ve Sehircilik

Bakanlig1 gerekli kontrolleri yapmaktadir.

2.3. Cevresel Kaygilar

Gegmisten giinlimiize insanoglu, kisin gelisiyle birlikte doganin Oliimiine, baharin
gelisiyle birlikteyse doganin tekrardan canlandigina sahit olmustur. Benzer olarak
hayvanlarin yilin belli ddnemlerinde dokiip sonrasinda daha parlak sekilde yerine gelen
tilyleri gozlemlemistir. Dogada var olan bu miikkemmel dongii, insanlara 6liimiin bir yok
olus olmadigini hissettiren sebeplerin basinda gelir (Onciil, 2000). Bu kusursuz dongiiye

aldanarak insanoglunun dogal kaynaklarin tiikenmeyecegini diisiindiigiinii soyleyebiliriz.

Ancak gliniimiizde petrol, komiir vb. yenilenemez enerji kaynaklari, madenler, ormanlar,
temiz hava, icme suyu gibi dogal kaynaklar hizla tiikkenmektedir. Bu durum beraberinde
ekosistemin hassas dengesini bozmakta ve tiim canliligin beraberinde insanlar1 da
olumsuz yonde etkilemektedir (Akin, 2017). Cevreye verilen bu zararin artmasi 6zellikle
gelismis tilkelerdeki insanlarin dikkatini ¢gekmis ve bu durumdan kaygi duymasina neden
olmustur. 1990’lara gelindiginde ¢evresel kaygilar daha dikkat ¢cekmeye baslamistir (Al-
Salman, 2016).

Schultz (2000)’e gore insanlarin kendilerine, diger insanlara, bitki ve hayvanlara verdigi

deger, onlarin ¢evre kaygilari belirler. Ornegin var olan hava kirliliginin devam ettigi
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takdirde kisinin ¢ocuklarin1 etkileyecegini diisiindiiginden, bu durum onun
kaygilanmasina neden olacaktir. Stern ve Dietz (1994) ¢evre kaygisini ii¢ boyutta ele
almistir. Bunlar; egoist (kendi i¢in kaygi), fedakar (diger insanlar i¢in kaygi), ve
biyosferik (canli yiizey i¢in kaygi) seklindedir. Egoist kaygi, bireyin kendisini dogrudan
etkileyen veya kisisel ¢ikarlarini etkileyecek durumlar igin gosterdigi kaygidir. (Stern ve
Dietz, 1994). Fedakar kaygi, bireyin dogacak ¢evre sorunlarinlarindan diger insanlarin
(¢evresindeki insanlar, ¢ocuklar, tiim insanlar) etkilenmesi adina kaygi duyma halidir.
Biyosferik kaygilar dogada bulunan tiim canlilara (bitkiler, kuslar, deniz yasami vs.)
deger vermesi ile ilgilidir (Shultz, 2001).

Bu ¢evresel kaygilar sinema, edebiyat, politika gibi bir¢ok alanda kendini gdstermistir.
Cevresel kaygilarin sonucunda bir yandan elestirel bir yolla ideal olani bulmayi
amaglayan {itopya yaratilirken, diger yandan bu ¢evre sorunlarinin varacagi noktanin

distopya oldugu belirtilmektedir.

Ozellikle yirminci yiizyilin ikinci yarisindan itibaren {itopya kavranmi “ekotopya” seklinde
yeni bir tiir kazanmustir. 1975 yilinda Ernest Callenbach tarafindan yazilmis Ekotopya
isimli kitap ekolojik titopyanin ilk 6rnegidir (Sekman, 2017). Kitapta, sanayi devrimi,
kiiresellesme gibi gesitli etkilerle gelisen gereginden fazla tiikketim aligkanligi yerine,
doga temelli yeni bir yapilanma kurgulanmakta, dogaya ve kendisine yabancilasan
insanin daha adil ve giizel bir diinya i¢in dogayla biitiinlesmesi gerektigine yonelik
oneriler 6nemli yer tutmaktadir (Meydan-Yildiz, 2017). Cevreye zarar vermeden, ¢evre
ile iliskide olmak diisiincesinin ¢evre felsefesinin amaci olmasi gerektigi mesaji
verilmektedir (Akyiiz, 2016). Benzer olarak Demir ve Tas (2017)’nin arastirmalarina
gore, Unlii sairlerimizden Turgut Uyar cevresel kaygilarini siirlerine yansitmis, kent
yasamini ekolojik dengenin bozuldugu, insanlarin dogaya yabancilastig1 bir yer olarak

kodlamis ve insan-doga iliskisinin dengelendigi kendi {itopyalarini siirlerinde anlatmuistir.

Buna karsin Altiok (2014)’lin aragtirmasinda aktardigina gore, asir1 tiiketim ve kar
hirsinin yaratttigi ekolojik kriz, kiiresel 1sinma, orman tahribati, ¢6llesme, gida krizi,
biyocesitliligin azalmasi gibi sebeplerle hem dogayr hem insan1 yikima gotiirecek ve

bdyle devam ederse barbarlik insanligin sonu olacaktir.

Bu endise sinemaya da yansimis gecmiste kaos, niikleer saldirilar, sinif ¢atigmalarinin
konu alindig1 distopik kurgular islenirken, bu durum yerini ¢evre kirlilikleri, kiiresel

1sinma, azalan dogal kaynaklara erisim gibi konulara birakmistir (Erin ve Tezcan, 2014).
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Distopya diislincesine benzer olarak, yasanilacak iklim kiyameti diislincesi, toptan bir
¢okiisiin yakin oldugu kehanetini ileri siirer. Ancak incelenecek olursa milyarlarca
insanin a¢ uyudugunu, asir1 hava olaylarindan insanlarin 6ldiigiinii, gecimini sagladigi
topraklariin verimini yitirdigini goz oniine aldigimizda iklim kiyametinin basladigini
sOylemek miimkiindiir (Coban, 2016). Aymi sekilde sinemada da yapilan kiyamet
senaryolarinda kiiresel 1sinma, azalan kaynaklar, artan niifus vb. durumlardan duyulan
kaygilara rastlanmaktadir (Erin ve Tezcan, 2014). Bununla birlikte neredeyse her film
aciktan veya alt metin olarak sorunun kaynaginin insan oldugunu ve ¢dziimiin yine burada

aranmasi gerektigi mesajin1 vermektedir (Yaslikaya, 2015).

Akin (2007) calismasinda insanin ¢evreye verdigi zararlar devam ettigi takdirde
inanilmas1 zor felaketlerle karsilasacagimizi ve doganin dengesini geri kazanmasinin
binlerce yil alacaginin unutulmamasi gerektigi vurgusunu yapmaktadir. Buradan
hareketle bu kaygilar1 eyleme doniistiirerek ¢evre sorunlarinin 6niine gegmek 6nem arz

etmektedir.

2.4. Cevre Kirliligini Onleme Cahsmalari

Insan hayat1 ve gevrenin, ayr1 bir sekilde ele alinamayacagi birbirlerine bagl oldugu
kesindir. Bu sebeple, insan-gevre etkilesiminin dengeli bir sekilde siirmesi gerekmektedir.
Ancak cevre sorunlari her gecen giin artis gostermektedir. Bu cevre sorunlari insan
neslinin ve diinyanin gelecegini de tehdit etmeye baslamistir. Ortaya ¢ikan bu olumsuz
gelismeler gevresel kaygilar tetiklemis ve insanlar bireysel ya da orgiitlii olarak bu
duruma kars1 harekete gecmistir (Akili ve Geng, 2015). Cevresel kaygilarin devaminda
olmasi gereken eylem dogayr korumaktir ve bunun i¢in de bireyler gerektigi noktada

yasam standartlarindan fedakarlik etmelidir (Stern ve Dietz, 1994).

Gelecekgi bir yaklasim sergileyen kisi, insanlarin yarini hesaplamadan higbir eylemde
bulunmamas1 gerektigini, gelecek ¢evresel sartlarin belirleyicisinin baglica sebeplerinde
insan oldugunu bilir. Mevcut durumdan ders ¢ikararak durumun daha koétiiye gitmesini
Onlemeyi amag edinir ve dogal ¢evrenin korunarak gelecek kusaklara aktarilmasini saglar

(Kayaer, 2013).

Sanayinin gelismesi ve kentlesmeyle birlikte insanlar giin gectikce dogal cevreden

uzaklagsmistir ancak insanlarin dogaya olan bagimliligi kesinlikle azalmamistir. Son
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yillarda basta gelismis lilkelerde yasayanlar olmak tlizere, insanlarin dogaya yoneldikleri
ve dogayla i¢ ice yasamaya calistiklar1 gézlenmektedir. Ancak bu gibi yasam ¢evresini
kent merkezinden daha kirsal alanlara tasimaya doniik pratikler, siiregelen niifus artis1 ve
sanayilesme gibi etmenlerin sonucunda ortaya ¢ikan Kkirliliklerin dogal cevreye ve
dolayisiyla insan saghigina verdigi zararlar1 tersine ¢evirmeye yeterli olmamaktadir (Can,

2012).

Bu durumda insanlara diisen en dnemli gorevlerden biri, gelecek adina tim canlilara
yasanacak bir ¢evre birakmaktir (Uzun ve Saglam, 2005). Bunun yolu, ¢evre sorunlarina
yonelik etkili ve uzun siireli ¢oziimler saglamaktan gecer. Bu baglamda diinya {ilkeleri,
yasanan ¢evre sorunlarina karsi 6nlem almak ve dogay1 daha yasanabilir hale getirmek
amaciyla paralar ayirarak, bu durum iizerinde ¢alismalara baslamistir (Sahin, Unlii ve
Unlii, 2016). Diger yandan soruna dikkat gekmek isteyen gevreci hareketlerin yiikselisi
basladi. Ozellikle Avrupa’da Yesiller ad1 altinda siyasi partiler kuruldu. Cevreciler
vakiflar ve dernekler gibi goniilli kuruluslarda orgiitlendi (Kayaer, 2013). Derin ekoloji,
eko-sosyalizm, eko-anarsizm, ekofeminizm gibi bircok ekolojik temelli felsefi akimlar

yine bu siiregte ortaya ¢ikmustir (Yaslikaya, 2015).

Ayvaz (1996) calismasinda iilkemiz ve diinya genelinde g¢evre sorunlariyla miicadele
calismalarmin ii¢ asamada evrildigini belirtmektedir. Ik basamakta, meydana getirilmis
olan kirliligin g6z oOniindeki unsurlarmin ortadan kaldirilmasi (mesela bir orman
bolgesindeki plastik liriinlerin toplanmasi) ile baslar. Sonraki asamada, bunun bir ¢6ziim
yolu olmayacag anlasilinca kirliligi nicelik olarak indirgeyecek teknolojiler kullanilmaya
baslandi. Ancak bu da bir ¢6ziim olmaymca durumun kaynagina inilerek, insanlara
kirletmeme bilincinin yerlestirilmesinin ¢6ziim olacag diisiincesi ortaya ¢ikti. Ancak bir
konuya dikkat ¢cekmek gerekmektedir. Cevreyi korumak icin Oncelikle onu sevmek
gereklidir. Bir seyi sevmek de onu tanimaktan ve diisiinmekten geger. Sorgulayici
diistinmeye sahip olan bireyler tabiattaki dengeyi, diizeni ve ahengi kavrayabilir. Bu
sebeple cevreyi korumaya yonelik biling ve becerileri kazandirmak 6nemlidir (Ayvaz,
1996). Ozellikle gelecekte birey, 6gretmen, anne baba olarak karar verme siireclerinde
gorev alacak Ogrencilerde cevreye yonelik tutum ve davramiglarmin gelistirilmesi
onemlidir. Tutum ve davranislar yoluyla bireyin ileride siirdiiriilebilir kaynak
kullanimina yo6nelik biling ve duyarlilik kazanmasi saglanabilir (Teks6z, Sahin ve
Ertepinar, 2010). Buradan hareketle ¢evreye yonelik kaygilarin 6nemli bir sonucu da

cevre egitimi konular1 ve derslerinin ortaya ¢ikmasidir.
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2.5. Cevre Egitimi

Cevre egitimi insan faaliyetlerinin bir sonucu olarak dogmustur. Diinyamizin ve canl
nesillerin gelecegi agisindan ¢evreyi korumanin gerekliligini bilen bireyler, ¢evre ve
insan arasindaki bozulan dengeyi yeniden kurabileceklerdir. Bunun yolu insanlik olarak,
cevre ve cevresel denge ftizerindeki etkimizin yeniden diizenlenmesini gerektirir.
Davraniglarin  diizenlenmesi konusunda ¢evre bilincinin gelistirilmesi ¢oziim yolu
olacaktir (Karatas, 2011). Cevre bilinci, saglikli bir ¢evrede yasamanin, temel insan
haklarindan biri oldugunu kabul etmek seklinde tanimlanabilir. Cevre bilincinin
gelistirilmesi ise ancak bunu kazandirmayi hedef alan bir 6gretim programi ile
saglanabilir (Kaya, Cobanoglu ve Artvinli, 2010). Baska bir deyisle, topluma g¢evre
hakkinda yeterince bilgi ve biling kazandirilmasi, dogal ¢evrenin korunmasi ve zarar
gormiis olan ¢evrenin yeniden kendini diizenlemesinin temelinde bir 6l¢iide egitim etkili
bir arag olarak gériilmektedir (Uzun ve Saglam, 2007; Gokee, Kaya, Aktay ve Ozden,
2007). Diinya ¢apinda ¢evreye yonelik kaygilarin yogunlagsmasi ile gevre egitimi kavrami

dogmustur.

Cevre egitimi Kesinlikle insanlarin doga tizerinde hakimiyet kurma ¢abasi sonucunda
bozulan dengenin, yine insanlarin kendi ¢abasiyla giderilebileceginin anlasilmasi {izerine
ortaya ¢ikan bir alanidir. Genel bir deyisle, doganin yok olma tehlikesine karsi, bozulan
dengenin diizeltilmesi adina, insanlarda “bilissel”, “duyussal” ve “davranigsal” degisiklik
yaratmanin baslica yoludur (Ozdemir, 2016). Diinyada yasamin ve canliligin sonunu
getirebilecek olan sorunlarin ortadan kaldirilmast adina ¢evre egitimi vazgecilmez bir

arag olarak goriilmektedir (Arslan, 2011).

Cevre egitimi, yalnizca toprak, su, orman gibi dogal kaynaklar1 gelistirmek ve korumay1
degil, sinir1 igerisine biyosfer, biyomlar ve ekosistemleri alarak tiim ¢evreyi korumak,
iyilestirmek ve bu konuda bilgi vermek iizerine odaklanmustir (Unal ve Dimisk1, 1999).
Dolayisiyla gevre egitiminin amaci tiim insanlar1 ¢evre konusunda bilinglendirmek, bilgi
sahibi olmasini saglamak ve bunun yani sira ihtiya¢ duydugu kadar tiiketmek, gelecek
nesle karsi sorumluluk duymak gibi olumlu yonde ve kalici olarak davranis degisiklikleri

kazandirmak seklinde tanimlanabilir (Aydin ve Cepni, 2012).

Cevre sorunlarmi azaltma ve ortaya ¢ikmasmi Onlemenin bir yolu egitim olarak

gorildiiglinden, c¢evre bilincini tasiyan ve nitelikli insan yetistirme gorevini iistlenen,
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temel organlardan olan okullara biiyiikk bir sorumluluk diismektedir (Cabuk ve
Karacaoglu, 2003). Giinlimiizde diinya genelinde her {ilkenin kendine 6zgii olan egitim
programlarinda farkliliklar gozlense de beklentiler ayn1 yondedir. Cevre egitimini alan
bireylerin ¢evreyle ilgili kavramlari tamimalari, g¢evreye karst olumlu tutum ve
davraniglara sahip olmalari, bu konuda dogru kararlar alabilmeleri ve ¢ok yonlii
diistinebilmeleri beklenmektedir (Can, 2012). Etkili bir ¢evre egitiminin Ssonucu
Ogrencilerin, bireysel ¢ikarlar1 toplumsal ¢ikarlardan ayri sekilde diisiinmenin miimkiin

olmadigini kavramalaridir (Kaya, Cobanoglu ve Artvinli, 2010).

Oldukea genis kapsamli bir kavramda bilincin kazanilmasi da siiphesiz basit bir siireg
degildir. Cevre bilincinin gelistirilme asamasinda okullarin yani sira aile, kitle iletisim
araglart ve sivil toplum kuruluglarinin da 6nemli rolleri bulunmaktadir (Karatas, 2011).
Bu baglamda, ¢evre egitiminin sadece okullarin gorevi oldugunu diisiinmek ¢ok yanlis
bir yaklagimdir. Bu sekilde ¢evre egitimi caligsmalarinin basariya ulasmasi miimkiin

degildir (Can, 2012).

Kiiciikcankurtaran  (2008)’in  uluslararast dlizeyde hazirlanmis ¢evre egitimi
konferanslarindan vardigi sonuglara gore ¢evre egitiminin, genis kapsamli ve disiplinler
arasi bir kavram oldugu, 6grencinin giinliik hayati igerisinde yer aldigi, bu sayede bireyin

cevresi ile olan iliskisini diizenlemesinde yardimci oldugu belirtilmektedir.

Bugiin diinyanin geldigi sartlar altinda c¢evre bilinci, artik sadece bir hedef olmaktan
c¢ikmis ve gelecek kusaklar lizerinde gorev haline gelmistir. Bu sebeple insanin ¢evre
konusunda olumlu davraniglar kazanabilmesi oldukg¢a biiyiik 6nem arz etmektedir (H.
Kizilaslan ve N. Kizilaslan, 2005). Bu amacla diinya iizerinde uluslararas: diizeyde
isbirligi yapilmaktadir. Clinkii diinyanin herhangi bir yerinde ortaya ¢ikan ¢evresel sorun

biitiin diinyay1 ve tiim canlilig1 etkileyebilir (Ozsoy ve Ahi, 2014).

Cevre sorunlarinin uluslararasi gliindemde daha ¢ok yer bulmasiyla birlikte, ¢evresel
kaygi artmis ve insanin ¢evresine karsi olan tutumu ve farkindaligi daha c¢ok
sorgulanmaya baslanmistir. Cevresel duyarlilik ve bilincin gelistirilmesinin ¢evre
sorunlarinin ¢6ziimii tizerindeki 6neminin anlagilmasiyla birlikte, siirdiiriilebilirlik adina

cevre egitiminin rolil biylimiistiir (Oguz, Cake1 ve Kavas, 2010).
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2.5.1 Diinyada Cevre Egitimi

Insanlarda cevresel kaygi yirminci yiizyilda dogmustur ve bu kaygi dzellikle son 50-60
yilda giderek artis gostermis ve kiiresel (global) bir 6zellik kazanmistir. 1960’larin
sonlarinda ve 1970’lerin baslarinda giderek artan niifusa bagli olarak dogadan
uzaklasilmasi, ¢evresel degerlerin kaybedilmesi ve buna karsilik insanligin ¢evreye olan

etkisine kars1 bat1 diinyasinda bir dikkat uyanmistir (Kaya, Cobanoglu ve Artvinli, 2010).

Donemin yazarlarinin “Sessiz Bahar”, “Niifus Bombasi1”, “Eko-felaket”, “Hayatta Kalma
Plan1” ve “Daralan Cember” gibi eserleri, ¢evre konusunda biiylik bir bilgi kaynagi
olusturmustur. Bu kitaplar ve raporlarinin yarattig1 etki biitlin diinyada cevresel bir kaygi
olusturmus, bu sayede ¢evre sorunlarinin ve ¢dziim yollarinin tiim diinyanin giindemi

icerisinde yer almasinda biiyiik katki saglanmistir (Kaya, Cobanoglu ve Artvinli, 2010).

1960’larin ortasina kadar birlikte kullanilmayan cevre ve egitim kavramlari, 1970’li
yillarin baginda Birlesmis Milletler 6nderliginde, iilkeler gittik¢e artan ¢evre sorunlarini
ve yarattig1 sonuglari ele almis ve ¢evre sorunlarinin potansiyel ¢6ziim yolunun yaygin
bir egitim ¢abasindan gegtigi fikri ortaya ¢ikmustir (Arslan, 2011). Yerel ve ulusal boyutta
baslayan ¢evre egitimi programlar gelistirildi. Siirli bir bolgesel ¢ercevede yapilan bu
calismalar, 1972 yilinda Stockholm'de diizenlenen “Birlesmis Milletler insan Cevresi
Konferans1” ile ¢evre egitimi konusunda kiiresel bir boyuta ulasmis oldu (Unal ve

Dimiski, 1999).

Stocholm Konferans: (1972) ilkelerinde insanlarin, refah seviyesi yliksek bir ortamda,
ozgirliik, esitlik ve yeterli yasam kosullar1 gibi temel haklara sahip oldugu ve bu
baglamda mevcut ve gelecek nesiller i¢in ¢evrenin korunmasi ve iyilestirilmesi adina
ciddi bir sorumluluk tasidigr vurgulanmaktadir. Bu sorumlulugun biitiin ilkelere ait
oldugu belirtilmektedir. Bu amagla devletlerin ¢evreyi korumak adina uygulamasi
gerektigi politikalardan, niikleer silah ve kitle imha araglarinin ortadan kaldirilmasi

gerekliligine kadar uzanan genis kapsamli maddelere yer verilmistir.

Stokholm konferansinin ardindan, 1975 yilinda Yugoslavya’nin bagkenti Belgrat’da
Cevre Sorunlar1 Egitimi Toplantist diizenlenmistir. Toplant1 sonucunda, “Belgrat Sarti
(Belgrad Charter)” denilen ¢evre egitimi ¢erceve bildirgesi yayimlanmistir. Bu bildirgeye
bakildiginda, ¢evre egitiminin kazanim alanlari biling kazandirmak, bilgi vermek, tutum

olusturmak, davranisa yansitmak, degerlendirme yetenegi kazandirmak ve katilim
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saglamak seklinde yer almistir. Bu baglamda, Belgrat Sart1 ile birlikte ilk kez c¢evre
egitiminin ana hatlar1 olduk¢a acik ve genis bir sekilde belirlenmis ve bu sayede daha
sonra Tiflis’te diizenlenecek olan “Hiikiimetler Arast Cevre Egitimi Konferansi”nin

zemini hazirlanmistir (Ozdemir, 2016).

Bolgesel seminerlerden sonra UNESCO tarafindan 1977 yilinda Giircistan’in bagkenti
Tiflis’de genis bir katilimla gerceklestirilen “Hiikiimetler Arasi Cevre Egitimi
Konferans1” yapildi. Toplantinin sonunda yayimlanan “Tiflis Cevre Egitimi Bildirgesi”
biitiin diinyada ¢evre egitiminin gelismesi, kurumsallagsmasi ve hayatimizda yer almasi
acisindan bir doniim noktasi teskil etmektedir. Bu bildirgeyle birlikte, cevre sorunlariyla
bas edebilmek adina gerekli ¢evre egitiminin ana hatlarina ek olarak egitimin kalitesi,

kazandirilmak istenilenler ve pedagojik esaslar1 da belirtilmektedir (Ozdemir, 2016).
Tiflis Konferansi (1977) giindeminde deginilen ana noktalar;

e (agdas toplumda biiyiik ¢evresel problemler,

e (Cevre sorunlarina kars1 egitimin rold,

e (evresel egitimin gelistirilmesi i¢in ulusal ve uluslararasi diizeyde stratejiler
e Bolgesel ve uluslararasi isbirligi

e Ihtiyaclar ve calisma kurallar1 seklinde siralanmistir.

Tiflis Konferansi bu konular ¢ergevesinde, ¢evre egitiminin amacina ulagsmasi i¢in egitim
sisteminde var olan bosluklarin giderilmesi gerekliligini sdyler ve bu dogrultuda, egitim
yetkililerinin bu konu ilizerinde arastirmalar yaparak, gelistirmesi gerektigini belirtir. Bu
konuda sivil toplum orgiitlerine de ¢evre egitimini programlarina almalarini 6nerir. Ayni
zamanda bu konuda, liye tilkeleri igbirligi yapmaya davet eder ve tiim diinya halklarindan

bu konuda ellerinden geleni yapmalarini ister (Unal ve Dimigki, 1999).

Bunlarin yani sira Tiflis Bildirgesi (1978)’de yer alan raporda ¢evre egitiminin hedef ve

prensiplerini olusturan ortak kararlar belirtilmistir. Bu kararlardan bazilar1 sunlardir.

e (Cevre egitimi yasam boyu devam eden bir siirectir.

e Cevre egitimi disiplinler aras1 bir 6zellik sergiler.

e (Cevre egitimi bir konu degil tamamiyla bir egitim yaklagimidir.

e Cevre egitimi, ¢cevreye kars1 sosyal, politik, ekonomik, teknolojik, ahlaki, estetik

ve manevi acilardan bakis a¢is1 saglar.
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e Cevre egitimi aktif sorumlulugu vurgular. Bilmenin yani1 sira davranisin da
gerekliligini soyler.

e Cevre egitimi, dogal kaynaklarin tiikkenebilir oldugunun farkindaligini saglar.

e Cevre egitimi, 0gretim yontem Ve tekniklerini, uygulamali aktiviteleri ve giinliik

hayat deneyimlerini genis kapsamda kullanir.

Unal ve Dimiski (1999) yaptig1 ¢alismada o donem igin tiim diinyada uygulanan cesitli
¢evre egitimi programlari arasinda en gelismis olanlarin Tiflis Bildirgesinin hedef, amag
ve esaslart dogrultusunda oldugunu belirtmistir. Aradan yaklasik yirmi yil gegmesine
ragmen, giiniimiiz ¢cevre egitimi programlarina bakildiginda Tiflis Konferansi sirasinda

alian kararlarin izleri goriilecektir.

Tiflis Konferansindan sonra gézlenen gelismeler sonucunda ¢evre egitiminde uluslararasi
stratejilerinin goz Oniine alinmasi, 6gretmenlerin yetistirilmesi sirasinda, ¢evre egitimini
verebilecek olmasi gibi konular iizerinde durulmustur. Cevre ve insan kavramlarinin

birlikte ele alinmasi gerekliligi ortaya ¢ikmistir (Arslan, 2011).

flerleyen siirecte, Birlesmis Milletler Genel Kurulu’nun 38. oturumunda kabul edilen
38/161 sayil1 genel kurul karartyla 1983 yilinda “Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu”
kuruldu (Kaya, Cobanoglu ve Artvinli, 2010). 1987 yilina gelindiginde, zamanin Norveg
Bagbakani Brundland’in oOnciiliiglinde Cevre ve Kalkinma Komisyonu tarafindan
hazirlanan “Ortak Gelecegimiz (Brundland Raporu)” ile birlikte ¢evre egitimi,
“stirdiiriilebilirlik” kavramiyla biitiinleserek yeni bir boyut kazanmigtir. Bu raporda,
yaygin kalkinma anlayisinin g¢evresel ve sosyo-ekonomik etkilerinden dolay:
stirdiiriilebilir olmadig1 tespiti ortaya konmus ve buradan hareketle, cevre sorunlariyla
basa c¢ikmak adina doga dostu tutum ve davranis edinebilecekleri, bunu giinliik

hayatlarina uygulayabilecekleri bir gevre egitiminin énemi vurgulanmistir (Ozdemir,

2016).

1980’11 yillarin ortasinda bu sekilde 6nem kazanmaya baslayan siirdiiriilebilir kalkinma
kavrami, giderek stirdiiriilebilir ¢evre egitimi kavramina dogru evrilmis Ve gliniimiizde de
yerini koruyan baskin bir goriis halini almistir. UNESCO’nun, 1975 ile 1995 yillan
arasinda uyguladigr “Uluslararast Cevre Egitimi Programi” ismini, “Siirdiiriilebilir
Gelecek I¢in Egitim Programi” seklinde degistirmesi, bunun bir 6rnegi olarak

gosterilebilir (Tanriverdi, 2009).

“Siirdiirtilebilir kalkinma i¢in egitim” terimi 1992 yilinda Rio de Janerio’da “Yerylizii
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Zirvesi” olarak adlandirilan, Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi
(UNCED) sirasinda savunulmustur. Bu konferans o giine kadar yapilan toplantilara
bakildig1 zaman en fazla devlet baskaninin bir araya geldigi bir zirve olmustur. Bu
sayede, yiiz yiize kaldigimiz kritik konulara biitiin diinyanin dikkatini ¢gekmeyi basardi ve
toplumun tiim kesimlerini konuya yonelik diisiinmeye ve karar almaya yoneltti (Kaya,
Cobanoglu ve Artvinli, 2010). Devaminda gelen siirecte de ¢evre ve siirdiiriilebilir

kalkinmaya yonelik konferanslar beser yillik arayla diizenlenmeye devam edilmistir.

1997 yilina gelindiginde New York’ta bir konferans daha diizenlenmis (Rio+5) ve o giine
kadar gergeklesen olumlu gelismeler yeterli bulunmamistir. Konferansin sonucunda
yayinlanan Thessaloniki Deklarasyonu’nda ¢evre egitiminin yerel, ulusal ve uluslararasi
kuruluslarin merkezinde yer almasinin gerekliligi ve stirdiiriilebilirlik kavraminin tim

kuruluslarin yonetmelik planlarinda bulunmasi gerektigi vurgulanmistir (Ozsoy ve Ahi,

2014).

Rio Konferansi’ndan on yil sonra, 2002 yilinda Giiney Afrika’nin Johannesburg sehrinde
yapilan konferansta (Rio+10), 1992 yilindaki Rio Zirvesi sonrast gozlenen gelismelerin
ve yapilan uygulamalarin degerlendirmesi yapilmistir. Ayn1 zamanda stirdiiriilebilir
kalkinma tizerine ulusal ve bolgesel on yillik programlar tasarlanmistir. Varilan sonuglara
gdre uluslararasi isbirligi saglandig: takdirde ciddi ilerlemeler gézlenmektedir (Ozsoy ve
Ahi, 2014).

2.5.2. Tiirkiye’de Cevre Egitimi

Tiirkiye’de uygulanacak politikalarda temel yonlendiriciler kalkinma planlaridir. 1973 ve
1977 yillarin1 kapsayan siiregte iilkemizde ilk kez ¢evre konusunu ele alan bir kalkinma
plan1 hazirlanmigtir. Stockholm Konferansi’nin neticesinde Tiirkiye de buna uygun
paralel adimlar atmistir (Kaya ve digerleri, 2010). 1982 Anayasasinin 56. maddesine gore
“Herkes, saglikli, dengeli bir ¢cevrede yasama hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirmek, ¢evre
sagligin1 korumak ve g¢evre kirlenmesini onlemek devletin ve vatandaglarin goérevidir.”
ilkesi yer almaktadir ve bu madde giiniimiizde de yiirtirliiktedir. Bu madde ile birlikte de
¢evrenin korunmasi devletin giivencesine girmistir. 2004 yilinda yenilenen egitim-
ogretim programlartyla birlikteyse cevre egitimi farkli disiplinler igerisinde yer almistir

(Ozsoy ve Ahi, 2014).

Ancak Tiirkiye’de verilen ¢evre egitimi glinlimiizde oldukca yetersiz kalmaktadir. Cevre
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egitimine gereken onem verilmemekte, bu durumda bireylerin ¢evreye yonelik bilgi,
tutum ve davranislarinda olumsuzluklar gézlenmektedir (Sahin, E. Unlii ve S. Unlii,

2016).

Tanriverdi (2009) calismasinda, kimi diinya iilkeleri ders programlarinda (Belgika,
Finlandiya, Yunanistan vs.) ¢evre egitiminin ayri bir ders olarak verildigini, farkli bir ders
olarak verilmeyen iilkelerde ise (Avusturya, Danimarka, Hollanda, ingiltere vs.) olduk¢a
kapsamli sekilde yer aldigmi belirtmistir. Buna karsin Tirkiye’de oOrgiin egitim
stireclerinde, ¢evre egitimi i¢in 6zel bir miifredat bulunmamakta, ¢evreyle ilgili ancak
temel bilgiler disiplinler aras1 bir bakis agisiyla verilmektedir (Giirbiiz ve Cakmak, 2012).
[Ikdgretimde farkl1 dersler icinde bazen iinite olarak bazen konu olarak ¢evre konusuna
deginilmektedir. Ortadgretimde, ilkdgretimle benzer sekilde temel bilgiler kapsaminda
cevre konulart agirlikli olarak biyoloji dersi igerisinde yer almaktadir (Can, 2012).
Yiiksekogretimde ise, ulusal ¢apta benimsenmis veya uygulanmakta olan belirli bir ¢evre
egitimi politikas1 yoktur. Egitim fakiiltesi disindaki fakiilteler ders programlarinin
icerigini kendi kurumsal yapilar igerisinde belirlemektedir (Oguz, Cakci ve Kavas,

2010).

Ogrencilere cevre egitimi konularmi 6grenmeleri icin rehberlik edecek ogretmenleri
mezun eden egitim fakiiltelerinde durum gok farklilik gostermemektedir. Ornegin, Fen
bilgisi 6gretmenligi programlarinda zorunlu ve se¢meli ¢evre dersleri arasindaki igerik
tutarsizliklar1 ve yetersiz ders saatleri gibi faktorler Ogretmen egitiminde ¢evre

konularinin vurgulanmasini sinirlamaktadir (Can, 2012).

Ancak son yillarda Milli Egitim Bakanligi’na bagl baz1 6zel egitim kurumlari, ¢evre
egitimini ilke edinmis ve okul Oncesinden baslayarak dogal cevreyle uyum igerisinde

yasamayi ¢cocuklara aktarmay1 amaglamiglardir.

2.5.2.1. [lkégretimde cevre egitimi

[Ikogretim seviyesi, dgrenciye okuma yazma, problem ¢ézme ve diisiinme becerileri gibi
bircok duyussal ve biligsel beceri kazandirarak basarili bir sekilde yasamim
stirdiirmesinin temelini olusturur. Bu beceriler, gevre ve birey arasindaki iliskilerde
oldukga 6nemlidir. Ayn1 zamanda ilkdgretimde kazanilacak olan bilgi, beceri ve degerler,
daha sonraki 6gretim asamalarinin da temelini olusturmaktadir (Aydin ve Cepni, 2012).

Bu baglamda cevre egitimi temelinin ilkogretim seviyesinde atildigi sdylenebilir.
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Asilioglu (2004) ve Simsekli (2004)’iin calismalarinda belirttikleri iizere ¢evre egitimi
konusunda her ne kadar cesitli gorlisler en verimli egitimin ortadgretim seviyesinde
verildigi {lizerine olsa da, ilkemizin durumu g6z Oniline alindiginda bu durum
farklilasmaktadir. Bunun sebebi olarak, iilkemizde bir¢ok ailenin gocuklarini ¢evreye
karst olumlu tutum ve davranig gelistirecek sekilde egitebilecek yeterli bilince sahip
olmamasini ve ilkdgretim seviyesi bittiginde okuldan ayrilan 6grencileri gostermektedir.
Bu durum, ¢ocuklarin sistemli ve diizenli sekilde egitimle tanistig1 ilkogretim asamasinin

Onemini oldukga arttirmaktadir.

Gilinlimiizde MEB programlar1 incelendiginde cevre egitiminin ortaokul seviyesinde,
agirliklt olarak Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri dersleri cerg¢evesinde verildigi
goriilmektedir (Demir ve Yalgin, 2014). Ancak Urey ve Aydin (2014) yaptig1 calismada
cevreyle ilgili konularin Fen Bilimleri 06gretim programinda Sosyal Bilgiler
programlarina gore daha yogun bir sekilde yer aldigin1 ve ¢evreye yonelik kazanimlarin
daha fazla oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte bu derslerin programlarindaki ¢evreyle
ilgili amaglara bakildiginda, ¢evreyi tanima ve anlama, ¢evreyi temiz tutma, ¢evre-insan
iligkisini kavrama ve cevreye karsi sorumluluk uyandirma gibi konulara yogunlastig
goriilmektedir (Tanriverdi, 2009). Bunun yanisira bu becerilerin kazandirilmasi

konusunda 6gretmenlerin yontem ve tekniklerinin farklilik gosterdigini sdyleyebiliriz.

Dogal cevre adina ilk arastirmalar ve ¢cocuklar1 dogayla tanistirmak adina ilk uygulamalar
ilkogretim doneminde gerceklestirilir; dogal hayata karsi sevgi ve saygi, ¢evre bilinci,
¢evreyi anlamak ve ¢evreye karst davraniglar da ilkdgretim déneminde bi¢imlenir (Bildik,
2011). Giilay (2011) yaptig1 calismada ilkogretim ¢aginda gevreyi taniyan ve gevreye
kars1 duyarlilik gelistiren ¢ocuklarin, ileride bilingli bir nesli olusturacagini
vurgulamaktadir. Bu nedenle ilkdgretimde verilecek cevre egitiminin goz ardi

edilemeyecek derecede 6nemli oldugunu sdylemek miimkiindiir.

2.5.2.2. Fen bilimleri dersinde ¢evre egitimi

Bilimsel bilginin her gegen giin giderek arttigi ve yasamin her alaninda teknolojinin
etkisinin goriildiigii su zamanlarda toplumlarin gelecegi agisindan Fen Bilimleri dersi
anahtar bir rol iistlenmektedir. Gelismis iilkeler basta gelmek iizere biitiin diinya tilkeleri
de bu durumun farkinda olup siirekli olarak Fen Bilimleri egitiminin kalitesini artirma

cabasindadir ve programlarini gilincel sartlara uygun olarak yenileme ihtiyaci
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icerisindedirler (Urey ve Aydin, 2014).

Yasanilan ¢evre sorunlari, nemli giincel olaylardan biridir. Fen Bilimleri dersi de ¢6ziim

yollarinda bir gorev iistlenmektedir.
Fen Bilimleri 6gretim programinda ¢evreye yonelik amaglar (MEB, 2017, s.5);

o “Doganin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iligkinin anlasilmasi siirecinde,
bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklasimini benimseyip bu
alanlarda karsilasilan sorunlara ¢6ziim tliretmek™,

e “Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek; toplum,
ekonomi ve dogal kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini
geligtirmek”

e “Dogada ve yakin g¢evresinde meydana gelen olaylara iliskin ilgi ve merak

uyandirmak, tutum gelistirmek™ olarak yer almaktadir.

2018-2019 egitim ve dgretim doneminde kullanilan Ortaokul Fen Bilimleri Ogretim

Programi’ndaki c¢evre ile ilgili kazanimlar asagidaki tablolarda verilmistir (MEB, 2017).

Tablo 1.1.

5. Sumif Cevre Kazammlarim Iceren Uniteler ve Konu Bagsliklar:

5. smif

1. Unite Giines, Diinya ve Ay / Diinya ve Evren

1.1. Dogal siireglerin neden oldugu yikici doga olaylarini agiklar.

1.2. Yikict doga olaylarindan korunma yollarini ifade eder.

2. Unite Canlilar Diinyas1 / Canlilar ve Yasam

1.1. Mikroskop yardimi ile mikroskobik canlilarin varligini1 gézlemler.

1.2. Canlilara 6rnekler vererek benzerlik ve farkliliklarina gore siniflandirir.

6. Unite Insan ve Cevre / Canlilar ve Yasam

6.1. Biyogesitliligin dogal yasam i¢in dnemini sorgular.

Ulkemizde ve Diinyada nesli tiikenen veya tiikenme tehlikesi ile kars1 karsiya olan bitki ve hayvanlara
ornekler verir.

6.2. Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri, aragtirma verilerine dayali olarak tartisir.

6.3. Insan ve cevre arasindaki etkilesimin 6nemini ifade eder.

Cevre kirliliginin insanlarin saglig1 iizerindeki olumsuz etkilerine deginilir.

6.4. Yakin gevresindeki veya tilkemizdeki bir ¢evre sorununun ¢éziimiine iliskin 6neriler sunar.

6.5. Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek ¢evre sorunlarina yonelik ¢ikarimda bulunur.

6.6. Insan-gevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarini drnekler iizerinde tartisir.

Tablo 1.1. besinci sinif, “Diinya ve Evren”, “Canlilar ve Yasam” 6grenme alanlari altinda
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li¢ linitede on ¢evre kazaniminin verildigini gostermektedir. 2013 §gretim programinda,
cevre ile ilgili on bir kazanim bulunmaktadir. 2017°de, 2013 gretim programindan farkli
olarak, insan-gevre etkilesiminin iizerinde daha ¢ok durulmus ve “Insan ve Cevre”
tinitesine yer verilmistir. Yer kabugu hakkindaki kazanimlar ise dordiincii sinifta

verilmektedir.

Tablo 1.2.

6. Sinif Cevre Kazanimlarin Iceren Uniteler ve Konu Bashklar:

6. Sinif

4. Unite Madde ve Is1/ Madde ve Dogasi

4.1. Yakatlar, kati, sivi ve gaz yakitlar olarak siniflandirip yaygin sekilde kullanilan yakitlara 6rnekler
verir. Fosil yakitlarin sinirli oldugu ve yenilenemez enerji kaynaklarindan biri oldugu belirtilir ve
yenilenebilir enerji kaynaklarinin 6nemi 6rnekler verilerek vurgulanir.

4.2. Farkli tiirdeki yakitlarin 1s1 amagli kullaniminin, insan ve ¢evre iizerine etkilerini tartigir.

4.3. Soba ve dogal gaz zehirlenmeleri ile ilgili alinmasi gereken tedbirleri aragtirir ve rapor eder.

Tablo 1.2. altinci sinif “Madde ve Dogas1” 6grenme alani altinda bir iinitede ii¢ ¢evre
kazanimin verildigini gostermektedir. 2013 programi kazanimlari ile arasinda bir farklilik

bulunmamaktadir.

Tablo 1.3.

7. Sumif Cevre Kazamimlarim Iceren Uniteler ve Konu Basliklar

7. Sinif

1. Unite Giines Sistemi ve Otesi / Diinya ve Evren

1.1. Uzay kirliliginin nedenlerini ifade ederek bu kirliligin yol agabilecegi olast sonuglari tahmin eder.

4. Unite Saf Madde ve Karisimlar / Madde ve Dogasi

4.1. Evsel atiklarda geri doniistiiriilebilen ve doniistiiriilemeyen maddeleri ayirt eder.
4.2. Evsel kat1 ve siv1 atiklarin geri doniistimiine iligkin proje tasarlar.

4.3. Geri doniiglimii, kaynaklarim etkili kullanim1 agisindan sorgular.

Geri doniisiim tesislerinin ekonomiye katkis1 vurgulanir.

4.4. Yakin ¢evresinde atik kontroliine 6zen gosterir.

Atik kontrolii ile ilgili kamu ve sivil toplum kuruluslarinin ¢aligmalaria deginilir.

4.5. Yeniden kullanilabilecek esyalarini, ihtiyaci olanlara iletmeye yonelik proje gelistirir.

5. Unite Is1gin Madde ile Etkilesimi / Fiziksel Olaylar

5.1. Giines enerjisinin giinlilk yasam ve teknolojideki yenilik¢i uygulamalarina drnekler verir.
Kaynaklarin etkili kullanimi bakimindan giines enerjisinin dnemi vurgulanir.

5.2. Giines enerjisinden gelecekte nasil yararlanilacagina iliskin tirettigi fikirleri tartigir

Tablo 1.3. yedinci sinifta ¢evre kazanimlarinin, “Diinya ve Evren”, “Madde ve Dogas1”,
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“Fiziksel Olaylar” 6grenme alanlar1 altinda {i¢ iinitede verildigini ve ¢evreyle ilgili sekiz
kazanim bulundugunu gostermektedir. 2013 &gretim programinda gevreyle ilgili on
kazanim vardir. 2013 programi kazanimlarinda ¢evre kavramlari (ekosistem, habitat, tiir
ve popililasyon) yedinci sinifta verilmektedir. 2017 programinda ise bu kavramlara
deginilmemistir.

Tablo 1.4.

8. Sumif Cevre Kazammlarim Iceren Uniteler ve Konu Bagsliklar:
8. Simif
2. Unite DNA ve Genetik Kod / Canlilar ve Yasam

1. Canlilarin yasadiklar1 gevreye uyumlarii gézlem yaparak agiklar. Adaptasyonlarin kalitsal oldugu
vurgulanir.

2. Biyoteknolojik uygulamalar kapsaminda olusturulan ikilemlerle bu uygulamalarin insanlik igin
yararli ve zararli yonlerini tartisir.

3. Asit yagmurlarinin dnlenmesine yonelik ¢dziim 6nerileri sunar.

Asit yagmurlarinin olusum sebepleri ve sonuglarina deginilir.

6. Unite Enerji Déniisiimleri ve Cevre Bilimi / Canlilar ve Yasam

1. Besin zincirindeki tiretici, tiiketici, ayristiricilara drnekler verir.
2. Bitkilerde besin iirectiminde fotosentezin 6nemini fark eder.
3. Fotosentez ile ilgili deney ve gézlem yaparak sonuglarina yonelik ¢ikarimda bulunur.

4. Fotosentez hizini etkileyen faktorler ile ilgili grafikler ¢izerek yorumlar. Grafiklerde 151k rengi,
karbondioksit miktari, su miktar1 ve 151k siddeti dikkate alinir.

5. Canlilarda solunumun 6nemini belirtir.

6. Madde dongiilerini sema tizerinde gostererek agiklar.

7. Madde dongiilerinin yasam agisindan dnemini sorgular.

8. Ozon tabakasinin incelme nedenleri ve canlilar tizerindeki olasi etkileri hakkinda ¢ikarimda bulunur.
9. Ozon tabakasinin incelmesine ve kiiresel 1sinmay1 6nlemeye yonelik alternatif ¢6ziim 6nerileri sunar.
10. Kiiresel iklim degisikliklerinin nedenlerini ve olast sonuglarint tartigir.

11. Kiiresel iklim degisikliklerinin nedenlerini ve olast sonuglarint tartigir.

12. Kaynaklarm kullaniminda tasarruflu davranmaya 6zen gosterir.

13. Kaynaklarin tasarruflu kullanimina yonelik proje tasarlar.

14. Geri doniisiim i¢in kat1 atiklarin ayrigtirilmasinin dnemini agiklar.

15. Geri doniisiimiin iilke ekonomisine katkisina iligkin arastirma verilerini kullanarak ¢6ziim 6nerileri
sunar.

16. Kaynaklarin tasarruflu kullanilmamasi durumunda gelecekte karsilagilabilecek problemleri
belirterek ¢oziim Onerileri sunar.

Tablo 1.4. sekizinci smifta ¢evre kazanimlarinin, “Canlilar ve Yasam” 6grenme alanlari
altinda iki linitede verildigini ve g¢evreyle ilgili on dokuz adet kazanim bulundugunu

gostermektedir. 2013 Ogretim programi ile ayni sayida kazanim belirlenmistir. Ayrica
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Tablo 1, 2, 3 ve 4 incelendiginde ortaokul fen bilimleri dersinin her seviyesinde ¢evre
kazanimlarina yer verildigi goriilmektedir. Bunun beraberinde en fazla kazanima

sekizinci simifta yer verilirken, en az kazanima altinci sinifta rastlanmaktadir.

Tablolardan yararlanarak ortaokul fen bilimleri 6gretim programinda yer alan gevre
kazanimlarinda; 6grencilerin canli ve cansiz varliklari birbirinden ayirt edebilmeleri,
yasadiklar1 cevreyi tamimalari, korumalari ve sevmeleri, dogal ve yapay cevreyi
gozlemleyerek birbirinden ayirt etmeleri ve Orneklerle agiklamalart beklenmektedir.
Bunun yani sira insan ve g¢evre etkilesiminin detaylarini kavramak, cevre kirliliginin
Ontine gegmek, insan faaliyetleri sonucu olusan ¢evre sorunlarina karsi duyarlilik
gelistirmek, bu sorunlarin neden ve sonuglarint sorgulamak ve ¢oziime yonelik bilgi ve
beceriler kazanmalarin1 saglamak, ayrica ekosistemle ilgili temel kavramlar
aciklayabilmek amaglar arasindadir. Bu kazanimlarin niteligi ve fen bilimleri dersi
icerisindeki konular dagilimi o6grencilerin siklikla ¢evre konusunu diisiinmeye ve

ogrenmeye yonledirilmektedir.

Yapilan bu tarama ortaokul diizeyinde ¢evre egitimi konularinin ilkokul diizeyine gore
daha kapsamli verildigini gostermektedir. Ortaokul diizeyinde siiflar arasinda gevre
egitimi konu ve kazanimlarida farklilik gostermektedir. Bu baglamda ortaokul diizeyi

ders kitaplarinda ¢evre egitimi konularinin nasil islendigi 6nemlidir.

2.5.2.3. Ortaokul fen bilimleri kitaplarinda yer alan ¢evre kavramlar

Besinci smif fen bilimleri ders kitab1 (Akter, Arslan ve Simsek, 2017) birinci {initesinde
yikict doga olaylar1 (deprem, sel, heyelan, kasirga ve volkanik patlamalar) hakkinda

kisaca bilgi verilmistir.

Ikinci {initede dogada bulunan diger canlilar (hayvanlar, bitkiler, mantarlar ve

mikroskobik canlilar) hakkinda bilgiler verilmistir.

Altinc1 tlinitede biyogesitlilik kavrami verilmis ve insan faaliyetleri ve dogal afetlerin
yagsam alanlarina zarar verdigine deginilmistir. Asir1 niifus artis1, gevre kirliligi, dogal
kaynaklarin asir1 kullanimi, dogal afetler, kiiresel 1sinma gibi olaylarin biyogesitliligi
tehdit eden faktorler olarak belirtilmistir. “Cevre Kirliligi” baslig1 altinda ¢evre tanimi

yapilmis, su, toprak ve hava kirlilikleri bagliklar halinde islenmistir.

Altinct smif fen bilimleri ders kitabi (Gokge ve Isik, 2017) altinct iinitede fosil yakitlar
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hakkinda bilgi verilmis, yenilenemez enerji kaynaklari ve yenilenebilir enerji
kaynaklaria deginilmistir. Konunun 6gretimi sonunda fosil yakitlarin ¢cevreye etkilerinin
neler olabilecegi dgrencilere soru olarak yoneltilmistir. Devaminda, “Yakitlar ve Cevre”
konu baslig1 altinda, yanma sirasinda ¢ikan duman ve diger kiiciik parcaciklarin havayi
kirlettigine vurgu yapilmis ve karbondioksitin kiiresel 1sinmaya neden olan sera
gazlarindan biri olduguna deginilmistir. Fosil yakitlarin diger bir etkisinin asit yagmurlari
oldugu vurgulanmigtir. Kiiresel 1sinmanin 6nemli ¢evre problemlerinden biri oldugu
belirtilmistir. Fosil yakitlar yerine alternatif olarak yenilenebilir enerji kaynaklari

gosterilmistir.

Yedinci smif fen bilimleri ders kitab1 (Tuncel, 2017) ti¢lincii iinite “Evsel Atiklar” konu
basligi altinda, evsel atiklarin neler olduguna, ¢op kavramina ve geri doniisiimiin Snemine
deginilmis ve ¢Opiin en biiylik ¢cevre sorunlarindan biri oldugu belirtilmistir. Sivi atiklarin

su kirliligine neden oldugu anlatilmistir.

Altinct initede tiir, habitat, popiilasyon, ekosistem ve biyo-cesitlilik kavramlari
tanimlanmistir. Ekosistem tanimi, belli bir alanda yasayan ve birbiriyle siirekli etkilesim
icinde olan canli ve cansiz varliklarin olusturdugu sistem seklinde yapilmistir. “Yerel ve
Kiiresel Cevre Sorunlar” konu baglig1 altinda, diinyada diger canlilarin da oldugu ve
insanlarin yaptig1 faaliyetlerin ¢evre sorunlarina neden oldugu belirtilmistir. Baslica ¢evre
sorunlari; asit yagmurlari, sera etkisi, ozon tabakasinin seyrelmesi, hava kirliligi, su
kirliligi, kiiresel 1sinma vb. olarak ele alinmistir. Cevre sorunlarinin bitki ve hayvan

tiirlerinin yok olmasi gibi sorunlart dogurdugu belirtilmistir.

Sekizinci siif fen bilimleri ders kitab1 (Atas, 2017) besinci iinitede besin zinciri,
fotosentez, solunum, su-oksijen-azot-karbon dongiileri hakkinda bilgiler verilmistir.
Madde dongiilerinden hareketle su kirliligi, sera etkisi ve asit yagmurlarina vurgu
yapilmistir. Ozon tabakasinin seyrelmesinin nedenlerine ve canlilar lizerindeki etkisi ayri
bir konu baslig1 olarak verilmistir. Bu {inite altinda, ti¢lincli boliim olarak “Siirdiiriilebilir
Kalkinma” islenmis ve stirdiiriilebilir yasam i¢in tasarruf ve geri doniisiimiin 6nemi

vurgulanmistir.

Bu kisimda ¢evreye yonelik kayginin bilingli bir eyleme doniistiigii ve bunun sonucunda
gecen ylizyilda ¢evre egitimi ve igeriginin olustugu ve gelistigi goriilmektedir. Fen
bilimleri dersinde yer alan ¢evre kazanimlar1 da g6z oniine alindiginda 6grencilerin fen

bilimleri dersinde 6grenmeye yonelik elestrirel diisiinme stratejileri ile ¢evreye yonelik
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kaygilar1 arasindaki iliskinin incelenmesinin 6nemi goriilmektedir.

2.6. Tlgili Literatiir

Bu boliimde tez konusuyla ilgili literatiir verilemektedir. Bu kisimlar, (1) “Yurt Disinda
Yapilan Cevre Egitimi Arastirmalar”, (2) “Yurt Icinde Yapilan Cevre Egitimi
Arastirmalar1” ve (3) “Tez Calismasinda Incelenen Degiskenlere Yénelik Calismalar”

basliklar1 altinda ele alinmustir.

2.6.1. Yurt Disinda Yapilan Cevre Egitimi Arastirmalari

Ajiboye ve Ajitoni (2008) “Effects of Full and Quasi-Participatory Learning Strategies of
Nigerian Senior Secondary Students’ Environmental Knowledge: Implications for
Classsroom Practice” adl1 ¢alismada, ¢evre konularininin kalic1 6grenme yontemleri ile
ogretimini karsilagtirmiglardir. Katilimer stratejilerinin iki modu denenmistir; tam ve yari
katilimc1 modlar. Ortaokul 6grencileri ti¢ adet deney grubuna ayrilmistir. Calismada 6n-
test, son-test, kontrol grubu kullanilmistir. Nijerya’daki dokuz ortaokuldan 360 ortaokul
ikinci smif 6grencisi ¢alismada kullanilmistir. Calisma alt1 hafta stirmiistiir. Katilimer
Ogrenme stratejilerine maruz kalan 6grencilerin geleneksel ders yontemi ile 6grenenlere
gore onemli derecede daha iyi performans gosterdigi bulunmustur. Katilime1r 6grenme
gruplarinda, 6grenciler kendilerini giivende, rahat ve kendinden emin hissettiklerini
belirtmektedirler. Yeteneklerindeki farkliliklara ragmen, 6grenciler bu gruplarda kolayca
etkilesime girmis ve utan¢ duymadan akranlardan yardim aramaya ve Ustlinliik hissi
duymadan yardim sunmaya istekli oldugu goriilmiistiir. Ozetle, burada arastirilan
katilimer yaklagim ¢evre egitimi 6gretiminde geleneksel yliz yiize sinif uygulamasindan
daha uygun oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica calismada akademik yetenek degiskeni
lizerinden Ogrencilerin ¢evre aciklamalari da incelenmistir.  Akademik yetenegi
aragtirmacilar Ogrencilerin akademik basarilarina etki eden ¢ok oOnemli degisken
goriilmiistiir. Bu c¢alismanin bulgulari, akademik yeteneklerin, deneklerin basari

puanlarindaki cesitlilik tizerinde oldukg¢a anlamli bir etkiye sahip oldugunu gdstermistir.

Braun (2015) “Localized Ecological and Educational Effects of Environmental Service-
Learning in Portland, Oregon” adli tez ¢alismasinda, Portland metropolitan alanindaki

cevre egitim programlarinin ekolojik ve egitsel etkileri aragtirilmistir. Katilimcilar altinci
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smif ile on ikinci siniflar arasinda okuyan (11-19 yaslarinda) ortadgretim 6grencileridir.
Bu aragtirma cevresel hizmet-6grenmenin etkinligi hakkinda 6nemli sonuglar ortaya
koymustur. Cevresel hizmet-6grenme c¢evre okuryazarligimni olumlu yonde etkilemis,
ancak dis ortamda gerceklesen cevre egitimi ¢evre okuryazarhigi agisindan daha etkili
oldugu goriilmiistiir. Cevreye 6nem veren anne veya baba gibi bir rol modele sahip
genglerin, ¢evreye 6nem veren bir rol modeli olmayan genglere gore ¢evre okuryazarligi
daha yiiksektir. Cevre egitimi ¢evre okur-yazarligini arttirmaktadir. Okul ortaminda ve
okul disinda g¢evre deneyimine sahip olan genglerin, sadece okul ortaminda c¢evreye
yonelik tecriibeye sahip genclerden daha yiliksek ¢evre okur-yazarligina sahip oldugu

gozlenmistir.

Shultz (2000) ‘Empathizing With Nature: The Effects of Perspective Taking on Concern
for Environmental Issues’ adl1 calismada, ¢evresel sorunlara duyulan endisenin temelde,
insanlarin kendilerini dogal ¢evrenin ne derece bir parcasi olarak gordiikleri ile iliskili
oldugu diisiiniilmektedir. Bu teori iki asamada test edilmistir. ilk asama insanlarin gevre
sorunlar1 konusundaki yapisini tanimlamaya yoneliktir. Ikinci asama, egoistik, sosyal-
fedakar ve biyosferik cevresel kaygilara sahip bireylerin cesitli senaryolar altinda
olusturulan perspektif alma giidiimlerine etkileri aragtirllmistir. Sonuglar, kirlilikten zarar
gbéren bir hayvanin bakis acisini almak icin talimat verilen katilimcilarin, objektif
kalmalar1 yoniinde talimat verilen katilimcilara gore biyosferik ¢evre kaygilarinda 6nemli
derecede daha yiiksek skor aldigini gdsterdi. ilk ¢alisma icin; Amerika’dan (n=345),
Meksika’dan (n=187), Nikaragua’dan (n=78), Peru’dan (n=160) ve Ispanya’dan (n=187)
Uiniversite Ogrencisi caligmada yer almig ve katilimcilara dort sayfalik anket
uygulanmustir. Ikinci calisma, bir giidiimleme kullanarak farkli cevresel endiseleri
harekete gecirmek icin deneysel bir girisimdi. Arastirmaya katilanlar psikoloji
bolimiiniin katilimc1 havuzundan segilen 180 lisans 6grencisiydi. Sonuglar, bir bireyin
tabiat ile etkilesim iginde olmasini iliski saglayan herhangi bir faaliyetin, bireyin

biyosferik kaygisini arttirdigini gostermektedir.

Hoang ve Kato (2016) “Measuring the Effect of Environmental Education for Sustainable
Development at Elementary Schools: A Case Study in Da Nang City, Vietnam” adli
calismada, Vietnam’daki ilkokul 6grencilerinin ¢evre egitiminin detayli tanimini bize
sunmaktadir. Iki ilkokuldan 247 6grenci ¢alismaya katilmistir. Kati atik ydnetimi
konusunda kisitli bilgiye sahip 6grenciler i¢in ¢evre egitimi uygulamalari ytiriitilmistiir.

Sonuglar dgrencilerin %96’smin kat1 atik yonetimi aktivitelerine karsi ilgili olduklarini
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gOstermistir. Buna ek olarak 6grencilerin bilgilerinde ¢evre egitimi aktiviteleri oncesinde
ve sonrasinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur. Sonuglara gore ¢alisma kat1 atik

yonetimi konusunda 6grencilerin farkindaligini arttirmada basarili olmustur.

Wood (2013) “Environmental Literacy of Sixth Grade Students in Arkansas: Implications
for Environmental Education Reform” adli tez c¢alismasinda, ortaokul cevre okur-
yazarlig1 anketini kullanarak, anketteki ¢evre okur-yazarliginin dort alanina (ekolojik
bilgi, ¢cevresel etki, bilissel beceriler ve davranig) bagl olarak, ¢evre okur-yazarliginin
temel Ol¢iitiinii gézlemlemek icin Arkansas’taki altinci sinif 6grencileri arastirilmistir.
Arastirmanin sonuclari, Arkansas altinci siif 6grencilerinin ekolojik bilgi, cevresel etki
ve davranig alanlarinda orta diizeyde puan aldigin1 géstermektedir. Bununla birlikte,
biligsel beceriler i¢in puanlar diisiik aralikta seyretmektedir. Cevre okur-yazarliginda ise
orta seviyede olduklar1 goriilmiistiir. Arkansas’taki 6grencilerin genel ¢evre okuryazarligi
lizerine yapilan ulusal anketteki Ogrencilerden 6nemli 6l¢iide diisiik puan aldigi
gozlenmistir. Devletin fizyografik bolgesi, eyaletin cografi bolgesi ve 0grencilerin dig
ortam ile etkilesim seviyesine dayanilarak istatistiksel olarak anlamli farklar tespit edildi.
Buradan hareketle akademik basar1 notlar1 dikkate alinmadan, 6grencilerin ¢evre egitimi
almas1 6nem arz etmektedir. Ayrica program bilgi anketlerini tamamlayan 6gretmenler,
teslim edilen miifredati1 uygulama igin higbir okulun yeterli bir gevre egitimi bilesenine
sahip olmadigin1 vurgulamiglardir. Sonu¢ olarak okul ortaminda yapilan c¢evre

egitiminden beklenen ¢iktilar sinirli olacagi belirtilmistir.

Khawaja (2003) “Measuring the Environmental Attitudes of Children in Grade 4: A Study
in Clark County” adli tez caligmasinda amag, dis ortam ve geleneksel sinif ortaminda
gevre egitiminin, Ogrencilerin ¢evresel tutumlar1 tizerindeki etkisini incelemektir.
Calisma Clark County okul bélgesindeki dordiincti sinif 6grencilerine odaklanmaktadir.
Grubun yarisi, geleneksel sinif 6grenme materyalleri kullanilarak ¢evre egitimi verilen
ogrencilerden olusurken, diger yarist smif disi egitim yaklasimi ile 6grenim goren
ogrencilerden olusuyordu. Sonuglar1 6lgmek adina Malkus and Musser (1994) anketi
uygulanmis ve 120 dordiincii sinif 6grencisi calismada yer almistir. Sonuglar, agik havada
yapilan 6gretimin ¢ocuklarin tutumunda pozitif bir korelasyon oldugunu gostermistir.
Buradan sonugla, dis ortam1 Kullanarak ¢evre egitimi alan 6grencilerin ¢evreyi koruma

konusunda olumlu bir egilim sergiledigi gézlenmistir.

Srbinovski, Ismaili ve Zenki (2013) “Didactic Preconditions for Environmental

Education in the Macedonian Secondary Schools” adli ¢caligmanin amaci, Makedonya
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Cumhuriyeti ortadgretim okullarinda ¢evre egitimi ig¢in temel 6gretici 6n kosullarini
belirlemektir. Makedonya’daki 19 liseden 972 o&grenci calismada yer almistir.
Makedonya Cumhuriyeti'ndeki ¢evre egitimi alanindaki arastirma bulgulari, reformlara
ragmen, bazi alanlarda halen zorluklarin ve eksikliklerin devam ettigini gostermektedir.
Sonuglara gore "cevre egitimi hedefleri hakkinda bilgi" (% 78,92) ve "cevre egitimi
sirasinda dgrencilerin motivasyonu" (% 78,34) en yiiksek seviyededir. Ote yandan
"dgrencilerin ¢evre egitimi alanindaki ilerlemeleri hakkinda bilgi" (% 51.84) ve "yeni
bilginin bir 6nceki gruba dahil edilmesi” (% 65.57) beklenilenin altindadir. Genel olarak,
ogretmeyle ilgili 6n kosullar 2002'de % 70, 2009'da ise % 66'ya ulagmaktadir. Nerdeyse
tim 6gretme kosullari, "eski" ortadgretim okullarinda "yeni" 6gretime gore daha yiiksek

bir diizeyde yerine getirilmektedir.

2.6.2. Yurt icinde Yapilan Cevre Egitimi Arastirmalar

Yurt iginde ¢evre egitimini ele alan birgok galisma bulunmaktadir. Bu baglamda ¢evre

egitiminin farkli degiskenler ile iliskisinin incelendigi calismalar agagida verilmistir.

Bahar (2015) “A Study on Turkish Elemantary School Students’ Nature Relatedness,
Environmentally Responsible Behaviors and Motive Concerns” adli ¢alismada,
Tiirkiye’deki ilkogretim dgrencilerinin ¢evreye yonelik sorumlu davraniglarinin dogayla
iligkileri ve c¢evresel kaygilari ile baglantisin1 incelemistir. Tirkiye’nin Samsun
bolgesinden 1774 yedinci ve sekizinci sinif 6grencisi arastirmaya katilmistir. Sonuglara
gore, 6grenciler digsal, doga ile iliskili bir diinya goriisii yansitmaktadirlar. Davranislarina
bakildiginda, ilkdgretim Ogrencilerinin siklikla bazi fiziksel ve ekonomik katkilarla
baglantili bazi eylemlerde yer aldiklari ortaya ¢ikmaktadir. Bununla birlikte, bu
ogrenciler ¢evresel sorunlar hakkinda kaygili olmalarina ragmen hicbir politik eylem

gostermemektedirler.

Eryigit (2010) “A Cross-Age Study on Elementary Students’ Value Orientations,
Environmental Optimism and Environmental Concern” adli ¢alisma altinct (n=308),
yedinci (n=305) ve sekizinci (n=325) sinif 6grencilerinin deger yonelimlerini, gevresel
kaygilarini ve iyimserlik diizeylerini belirlemek amaciyla yiiriitiilmiistiir. Buna ek olarak,
cevre ile iligkili ozelliklerde cinsiyet ve smif diizeyi farkliliklar incelenmistir.
Gilimiishane sehrindeki devlet okulundan 936 (491 kiz, 447 erkek) 6grenci arastirmaya

katilmistir. Demografik, cevresel tutum ve ilgisizlik Olgegi, cevresel kaygi olgegi,
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cevresel iyimserlik 6l¢egi, kontrol odagi 6lgegi ve ¢evre korumact davranis 6lgegi iceren
anket uygulanmistir. Anket sonuglarina gore mevcut ¢alismaya katilan 6grenciler genel
olarak, ekolojik merkezli tutumlar1 desteklemekte ve cevresel sorunlarin mevcut ve
gelecek durumu ile ilgili olarak iyimserlik seviyesinin yani sira yiiksek diizeyde kaygi
duymaktadir. Ayrica, ¢evre sorunlarini halihazirda karsilasilan en 6nemli iki veya ii¢

sorundan biri gibi gordiikleri gézlemlenmistir.

Asilioglu (2004) “Ozel Okullarda ve Devlet Okullarinda Ogrenim Géren Ogrencilerin
Cevre Egitimi Diizeylerinin Karsilastirilmas1” isimli ¢alismasinda 6zel okul ve devlet
okulullarinda 6grenim goren ortadgretim dgrencilerinin gevre ve gevre sorunlarina karsi
olan ilgi, tutum ve bilgilerinde yaratilan etkiler arasindaki iliskiyi incelemek
amaglanmistir. Genel tarama modelinde yapilan arastirmaya ikisi devlet, ikisi 6zel
okuldan toplam 200 6grenci katilmistir. Arastirmanin sonucunda dgrencilerin gevreye
yonelik tutumlarinda anlaml bir farklilik goriilememistir. Ancak uygulanan basar testi
sonucu dogrultusunda 6zel okulda 6grenim goren 6grencilerin ekoloji ve gevre bilgisine
yonelik basarilari, devlet okulunda 6grenim goren Ogrencilere oranla daha yliksek
bulunmustur. Bunun beraberinde &6zel okullarda 6grenim boyunca gevre ile ilgili

etkinliklere daha fazla yer verildigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Oner-Armagan (2006) “Ilkdgretim 7-8. Stif Ogrencilerinin Cevre Egitimi ile Ilgili Bilgi
Diizeyleri (Kirikkale i1 Merkezi Orneklemi)” adli ¢alismasinda yedinci ve sekizinci
siiflarda 6grenim goren oOgrencilerin ¢evre bilgilerini incelemeyi amaglamaktadir.
Tarama modelinin kullanildig1 arastirmaya yedinci simiftan 144, sekizinci siniftan 68
olmak tizere toplam 212 6grenci (104 kiz, 108 erkek) katilmistir. Aragtirmada sinif diizeyi
ve cinsiyetler karsilagtirilmistir. Uygulanan 6lcekten elde edilen sonuglara gore yedinci
sinif Ogrencilerin cevre bilgileri sekizinci simif Ogrencilere oranla daha yiiksek
bulunurken, kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir. Ayrica
ogrencilerin, ozon tabakasi, asit yagmurlar1 ve yenilenebilir enerji kaynaklar1 hakkinda

bilgilerinin yeterli seviyede olmadig1 gozlenmistir.

Somuncu-Demir (2012) “Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi Kapsaminda Gergeklestirilen
Tartm Uygulamali Bahge Temelli Egitim Modelinin Degerlendirilmesi” adh
caligmasinda, siirdiiriilebilir tarim uygulamali bahge temelli egitim modelinin,
ogrencilerin yedinci siif fen ve teknoloji dersi “Insan ve Cevre” iinitesi basari
diizeylerine etkisini belirlemek ve ¢evreye karsi tutum, farkindalik ve davraniglarindaki

degisimi incelemek amaclanmistir. Orneklem olarak yedinci siniftan 18 6grenci
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katilmistir. Yapilan uygulamalarin sonucunda, dgrencilerin “Insan ve Cevre” iinitesindeki
basar1 puanlarinda ve ¢evreye karsi tutum, farkindalik ve davraniglarinda olumlu etkiler

gozlenmistir.

Arslan (2011) “Cevre Egitiminin Elestirel Diisiinme ve Cevresel Tutum Uzerine Etkisi
(Sakarya Il Ornegi)” adl1 ¢alismada, yedinci sinif fen ve teknoloji miifredatinda yer alan
insan ve g¢evre Unitesinin 6Zrencilerin ¢evresel tutum ve elestirel diisiinme becerileri
tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin drneklemini 346 sekizinci
siif 6grencisi olusturmaktadir. Tarama modelinden yararlanilan arastirma sonucunda,
yedinci sinif iinitesinde verilen ¢evre egitiminin elestirel diisiinme becerisi ve gevreye

kars1 tutum olusturmada yeterli seviyede olmadig1 gdzlenmistir.

Tayc1 (2009) “ilkogretim Ogrencilerinin Cevresel Tutum, Bilgi, Duyarlilik ve Aktif
Katilim Diizeylerinin Belirlenmesi Uzerine Bir Calisma-(Corlu Ornegi)” isimli
calismasinda ilkogretimde verilen gevre egitiminin etkililigini belirlemeyi amaglamistir.
Bu amag¢ dogrultusunda 6grencilerin “gevre bilgisi” ve “gevre duyarliliklari” cinsiyet,
Ogrenim gordiigii okul, anne ve babanin egitim durumu gibi ¢esitli degiskenler a¢isindan
incelenmistir. Tarama modelinde diizenlenen arastirmaya besinci siiftan 423, sekizinci
smiftan 418 6grenci olmak iizere toplam 841 dgrenci katilmustir. Olgek puanlarindan elde
edilen sonuglara gore kiz 6grencilerin puanlar1 erkek 6grencilere oranla daha yiiksek
bulunmustur. Ayrica bu puanlar 6grenim gordiigii okula gore farklilik gosterirken, besinci
stif Ogrencilerinin ailelerinin egitim seviyesi arttikca g¢evreye karsi olan bilgi ve
duyarliligin da arttig1 gézlenmektedir. Ancak sekizinci sinif 6grencilerde ailenin egitim
durumu, ¢evre bilgisi ve duyarlilikta anlaml1 bir fark olugturmamaktadir. Sonuglar genel
olarak degerlendirildiginde 6grencilerin ¢evre bilgileri, ¢cevreye olan duyarliliklart ve

aktif katilimlarinin yetersiz seviyede oldugu goézlenmektedir.

Yiicel ve Morgil (1999) “Cevre Egitiminin Gelistirilmesi” isimli ¢aligmalarinda veli,
ogretmen ve Ogrencilerden g¢evresel konularla ilgili aldiklar1 goriisler dogrultusunda
onlarin durumlarin1 saptayarak c¢evre egitiminin gelistirilmesine fayda saglamayi
amaglamislardir. Arastirmada anket yontemi uygulanarak veriler toplanmistir.
Arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda 6gretmenler derslerde ¢evreyle ilgili konulara ¢ok
sik deginemediklerini belirtmistir. Ogrenci ve velilerin ¢evreyi korumaya ydnelik
faaliyetlerde yeterince yer almadig1 verilen yanitlardan anlasilmaktadir. Cevre bilinci
konusunda yetersiz oldugunu belirten veli ve 6grenciler 6grenmeye istekli bir yaklasim

sergilemislerdir. Buradan hareketle kisiden, sanayi sektoriine kadar her bireye cevre
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egitimi verilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Cavus (2013) “Ortaokul 7.Smif Fen ve Teknoloji Dersinin Cevre Egitimi Acisindan
Etkiligine Iliskin Ogretmen Gériislerinin Degerlendirilmesi (Bingdl 1li Ornegi)” isimli
arastirmasinda Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin yedinci smifta fen ve teknoloji
dersinde islenen ¢evre konularina yonelik goriislerini almayr amaglamistir. Nitel
aragtirma yontemine dayali olarak yapilan arastirmaya devlet okulundan 24, 6zel okuldan
29 olmak {iizere toplam 56 &gretmen katilmigtir. Goriismelerin sonunda elde edilen
bulgulara gore ¢ofu Ogretmen, ¢evresel bilinci kazandirmayi1 bir ideal amag olarak
benimsediklerini ancak ¢evre ile ilgili mevcut kazanimlarin yeterli olmadigini, ¢evreyle
ilgili kiiresel 1sinma, geri doniisiim, ekosistem, biyocesitlilik gibi konularin dar kapsamli
ele alindigini, yeterince drneklenmedigini ve uygulamaya doniik olmadigi seklinde goriis
bildirmistir.

Yildinim (2015) “Current State of Environmental Education in Turkey: A Case From
Ankara’’ isimli ¢aligmasinda Tiirkiye’de egitimle ugrasan bireylerin: 6gretim iiyeleri, fen
bilgisi 6gretmen adaylar1 ve fen bilgisi 6gretmenlerinin 6gretmen yetistirme programlari
ve ilkokul programlarinin ihtiyaglarini ve mevcut uygulama durumlarini ortaya koymay1
amaglamaktadir. Caligmaya Ankara bolgesinden secilen dort dgretim iiyesi, 150 fen
bilgisi 6gretmeni aday1 ve 250 fen bilgisi 6gretmeni katilmistir (167 kadin, 83 erkek).
Calismanin sonunda calismaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin neredeyse hepsinin
cevre egitiminin gerekliligi konusunda hemfikir olduklar1 goriilmektedir. Katilimcilarin
yaklasik % 45'i fen programinda yer alan ¢evre konularinin, 6grencilerin ¢evre bilgisini
arttirmak icin yeterli olmadigini belirtmektedir. Fen 6gretmenlerinden ¢evre egitimine
iliskin en 6nemli ihtiya¢ olarak ve Ogrencilerin ¢evre bilgisini gelistirmenin yani sira
ebeveynleri egitmek gerektigini ve c¢evre egitimi uygulamalarinin artirilmasinin
gerekliligini vurgulamistir. Daha etkili ¢evre egitimi ihtiyaglari icin, Ogretmenler
tiniversitelerle igbirligi, ailelerin ve okul idarelerinin destegi ile ilgili ciddi kaygilara
sahipken, 6gretmen adaylar1 ise okul idarelerinin, gevre egitimi ile ilgili kaynaklarin ve
materyallerin desteklenmesi ve saha gezileri i¢in finansal kaynaklar ile ilgili ciddi
endiseleri dile getirmistir. Ayrica, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre egitiminin
giinliik yasam ve diger disiplinlerle baglanti1 kurarak, 6grenci merkezli bir yaklasimla
Ogretilmesinin gerektigini ve cevre egitiminin problem temelli 6grenme, sorgulama,

tartisma, video, saha gezileri gibi 6gretim yontemleriyle anlatilabilecegini belirtmistir.

Yilmaz (2016) “Tiirkiye’de Ilkokul Programlarinda Cevre Egitimi ve ilkokul 4. Simf
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Ogrencilerinin Tiflis Konferans1 Cevre Egitimi Amagclarma Ulasma Diizeyi” isimli
caligmasinda dordiincii sinifta 6grenim goren Ogrencilerin aldiklart ¢evre egitiminin
cevreye karsi olan tutum, farkindalik, beceri ve bilgilerine etkisini belirlemeyi
amaclamistir. Nicel ve nitel yontemlerin kullanildig1 arastirmaya il, ilge ve kdylerden 339
ogrenci (164 kiz, 175 erkek) katilmis ve cinsiyet, ebeveynlerin egitim durumu, yasadigi
bolge gibi degiskenlere gore iliskiler incelenmistir. Olgeklerden elde edilen sonuglar
dogrultusunda cevresel tutum, farkindalik ve beceri diizeylerinde kiz 6grenciler lehine
anlaml bir farklilik gbzlenirken bilgi diizeylerinde ve katilim faaliyetlerinde bir farklilik
tespit edilememistir. Cevresel tutum, farkindalik ve katilim faaliyetlerinde kirsal
bolgelerde yasayan Ogrenciler lehine anlamli bir farklilik goézlenirken cevre bilgi
diizeylerinde farklilik bulunmamistir. Ayrica ebeveynlerinin egitim seviyesine gore
degerlendirildiginde ailesi okur-yazar olmayan ailelere oranla ebeveynleri tiniversite

mezunu olan bireyler arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.

Giintiirkiin (2016) “Environmental Education Preparation in Pre-service Teacher
Programs in Turkey’’ adl1 ¢alismasinda Tiirkiye’de 6gretmen yetistirmede ¢evre egitimi
uygulamasina dair goriis elde etmeyi amaglamaktadir. Bu ¢alisma i¢in sinif 6gretmenleri,
fen ve teknoloji 6gretmenleri ve biyoloji 6gretmenleri i¢in 6gretmen hazirligi saglayan
29 kurum tespit edilmistir. Katilimcilarin gevre egitimi dersi veriyor olmalar1 kriterine
gore se¢im gerceklestirilmistir. 19 sehirden 25’1 devlet 4’1 6zel tiniversiteye bagli olmak
tizere 29 katilimcr ile yapilan 25 soruluk anket calismasi disinda, ayni grubun i¢cinden
verdigi cevaplara bagli olarak secilen dort kisi ile sozlii goriisme yapilmigtir. Anket
calismasini 29 kisi arasindan yedi kisi cevaplamistir ve demografik olarak bakildiginda
iki kiginin ayni sehirden oldugu goriilmektedir. Caligmanin en énemli sonucu olarak,
Tiirkiye’deki egitim fakiiltelerinde bulunan akademik personelin ¢evre egitimi alaninda
bilgi ve tecriibe eksikligi yasadig1 gozlenmistir. Calismanin bir bagka sonucu olarak ¢evre
egitiminde d6gretmen adaylarinin hazirlanmasini desteklemek i¢in ¢esitli kaynaklarin ve
stratejilerin gerekli oldugu dogrulanmistir. Ayrica Ogretmen adaylarinin iiniversite

egitiminde gevre egitiminin yeterince dahil olmadigi sonucuna ulagilmistir.

Ozdemir (2010) “Doga Deneyimine Dayali Cevre Egitiminin Ilkdgretim Ogrencilerinin
Cevrelerine Yonelik Algi ve Davranislarina Etkisi” adli ¢alismasinda, ortaokul
Ogrencileri ile okul egitiminden bagimsiz olarak sekiz hafta boyunca devam eden doga
deneyimi agirlikli ¢evre egitiminin, &grencilerin yakin cevrelerine yonelik algi ve

davranislarina etkisini belirlenmeyi amaglamistir. Orneklemi, altinci ve yedinci siniftan
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yirmi kisi olusturmustur. Deneysel yiiriitilen calisma bulgularina gore yapilan
degerlendirmede, doga deneyimine dayali cevre egitimi etkinliklerinin 6grencilerin yakin

cevreleri hakkindaki algilarini arttirdigini gostermektedir.

Bildik (2011) “Ilkdgretim 7. Sinifta Verilen Cevre Konusunun Ogrencilerin Cevresel
Tutumu ve Cevre Bilgisi Uzerine Etkisi” adli ¢alismada, dgrencilerinin ¢evreye karst
tutumunu ve ¢evre hakkindaki bilgilerini belirlemeyi amaclamistir. Tarama modelinin
kullanildig1 arastirmaya 68 (39 kiz, 29 erkek) 6grenci katilmistir. Cinsiyet, okul tiirii ve
aile egitim seviyesi gibi degikenler ile g¢evre tutumlari arasinda anlamli bir iligki
bulunamamistir. Sonug¢ olarak, verilen cevre egitiminin g¢evre hakkindaki bilgiyi

arttirmasina ragmen c¢evreye karsi tutumun degismesinde yeterli olmadig1 gézlenmistir.

Akyol ve Kahyaoglu (2011) “llkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Cevre Bilgi
Diizeyleri Uzerine Bir Caligma, Nigde Ornegi” adli ¢alismada ortaokul dgrencilerinde,
cevre bilgi diizeyleri ve okulun bulundugu boélge arasindaki iliskiyi belirlemek
amaclanmaktadir. Betimsel tarama modelinin kullanildig1 bu ¢alismaya kirsal bolgeden
71 (38 kiz, 33 erkek), merkezden 70 (36 kiz, 34 erkek) olmak iizere toplam 141 &grenci
katilmistir. Olgekten elde edilen bulgular dogrultusunda gevre bilgi diizeyi bulunduklart
bolgeye ve cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Bunun beraberinde sinif
diizeyi arttikca cevre bilgisinin arttif1 gozlenmistir. Ancak uygulanan testteki basari

puaninin genel anlamda diisiik oldugu gézlenmektedir.

Denis-Celiker ve Akar (2015) “Ortaokul Ogrencilerinin Dogaya Iliskin Metaforlar” adli
caligmalarinda ortaokul 6grencilerinin “doga” kavramina yonelik algilarini metaforlar
araciligi ile belirlemeyi amaglamiglardir. Olgubilim deseninin kullanildig1 arastirmaya
besinci siniftan 26, altinci siiftan 36, yedinci siniftan 83 ve sekizinci siniftan 93 olmak
tizere toplam 238 ogrenci (127 kiz, 111 erkek) katilmistir. Yapilan degerlendirme
sonucunda Ogrencilerin dogay1 genellikle yasanilan yer ve yasamin kaynagi olarak
tanimladig1 gézlenmistir. Doganin 6nemi, degeri ve korunmasinin gerekliligine yonelik
ifadelerin ise oldukca az oldugu belirtilmektedir. Kiz ve erkek 6grencilerinin tanimlarinin
benzerlik gosterdigi, simif diizeylerine gore dagilimda yanitlar genellikle benzerlik
gosterirken, besinci siniflarin yanitlarinda heyecan ve huzur veren gibi soyut kavramlara

rastlanmamuistir.

Kiiciik (2017) “Ortaokullarda Uygulamali Cevre Egitiminin Cevre Bilinci Uzerine Etkisi

(Balikesir Ornegi)” isimli ¢alismasinda altinc1 simif dgrencilerine uygulanacak g¢evre
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egitiminin, Ogrencilerin geri doniisiim hakkinda bilgileri ve tutumlarina etkisini
belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmada oOncelikle 6grencilerin hazir bulunuslugunu
belirlemek amaciyla betimsel tarama yontemi kullanilmig, uygulama yapildiktan
sonraysa arastirmaci tarafindan hazirlanan agik uglu sorulardan olusan bir 6lgek daha
kullanilmistir. 121 6grencinin katildigi arastirmanin sonucuna gore, uygulamali ¢evre
egitimi Ogrencilerin ¢evreye karst tutumunu ve bilincini olumlu yonde etkilemistir.

Ayrica okul dis1 egitim dgrencilerin derse katiliminda istek uyandirmmustir.

Yildirrm (2008) “Effect of Designed Environmental Education Lectures on
Environmental Attitudes of Primary School Students’’ isimli ¢alismasinda genel gevre
sorunlarina yonelik tasarlanmis ¢evre egitimi derslerinin ilkokul dgrencilerinin gevreye
kars1 tutumlarindaki etkisini 6lgmeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda 6rneklem
Ankara’daki bir devlet okulundan 18 dordiincii sinif, 33 besinci siif olmak tizere toplam
51 ogrenciden (19 kiz, 32 erkek) olusmaktadir. Ogrencilerin ¢evre tutumlarina dort
haftalik ¢evre egitimi programinin etkisini 6lgmek amaciyla test uygulanmistir. Anket
‘katilimcinin profili’ ve ‘cevreye karsi tutumu’ olmak tizere iki kisimdan olugmaktadir.
[k kisim cinsiyet, yas, 6grencilerin sinifi ve ortalama notu, ebeveynlerinin egitim seviyesi
gibi demografik bilgiler ve g¢evresel ilgilerini belirleyici sorular olmak iizere iki alt
kisimdan olugsmaktadir. Sonug olarak ¢evre egitimi derslerinin 6grencilerin ¢evreye karsi
tutumunu olumlu yonde arttirdigini ortaya koymaktadir. Ayrica iki sinif arasinda (4. Sinif
ve 5.s1if) On test sonucunda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Genel olarak gézlemler,
ogrencilerin aktif katilimlarin1 gerektiren dersler ve gorsel araglarin 6grenmeyi daha
kolay ve zevkli hale getirdigini gostermektedir. Bununla birlikte bu ¢alisma, diger
degiskenlerin Ogrencilerin ¢evre tutumuna olan etkisini 6lgmek yerine, yalnizca
tasarlanmig ¢evre egitimi derslerinin ilkokul 6grencilerinin ¢evre tutumuna olan etkisini

6lcmeye odaklanmustir.

Arslanyolu (2010) “Ilkdgretim Ogrencilerinin Cevreye Karsi Tutumlarinin Coklu Zeka
Kuramina Gére Incelenmesi” isimli ¢alismasinda ortaokul dgrencilerinin gevreye karst
tutumlar ile ¢oklu zeka alanlari, cinsiyet, sinif diizeyi, okul bolgesi gibi degiskenler
arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglamistir. Tarama modeli ile gergeklestirilen
aragtirmaya altinci siniftan 180, yedinci siniftan 163 ve sekizinci siniftan 147 olmak iizere
toplam 490 6grenci (263 kiz - 227 erkek) katilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular
dogrultusunda soézel zeka alani hari¢ diger zeka alanlarinda gelismislik diizeyi artig

gosterdikge Ogrencinin c¢evreye karsi olumlu tutum sergiledigi belirlenmistir. Ayrica
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cinsiyetin, sinif dlizeyinin ve okul ¢evrelerinin ¢evresel tutumu etkilemedigi gézlenmistir.

Secgin ve digerleri (2010) “ilkogretim 8. Sinif Ogrencilerinin Karikatiirler Araciligiyla
Cevre Sorunlarma Iliskin Algilar” isimli calismada g¢evre konusunda, ilkogretim
seviyesindeki ogrencilerin zihinlerindeki kavramlari ve ¢evresel sorunlari algilayis
bi¢cimlerini karikatiirler araciligi ile tespit etmeyi amaglamistir. Sekizinci siif 100
Ogrencinin katildigr calisma sonucunda, Ogrencilerin zihinlerinde ¢evre sorunlari
hakkinda birgok dogru kavram olmasina ragmen, ¢evre sorunlarini birbirinden bagimsiz

diisiindiikleri ve birbirleriyle iliskilendirmedikleri gézlenmistir.

Yal¢inkaya ve Celikbas (2013) “Cocuklarin Cevre Sorunlarini Cozme Yaklagimlar1”
isimli ¢aligmalarinda farkli bolgelerde yasayan farkli sinif seviyesinden olan 6grencilerin
¢evre sorunlarini tanimlamalart ve ¢dziim Onerilerini belirlemeyi amaglamistir. Nitel
icerik analizi ile degerlendirilen ¢alismaya 46 (25 kiz - 21 erkek) 6grenci katilmistir.
Ogrencilerin cevaplar degerlendirildiginde, dgrenciler “gevresel kirliligi” en onemli
sorun olarak gérmekte ve sorunun ¢oziim kaynaginin insan oldugunu belirtmistir. Ancak
¢ozlim noktasinda kendilerine sorumluluk yiiklemedikleri gézlenmistir. Sorulara verilen
yanitlar goz oniine alindiginda bulunan bdlge, smif diizeyi, cinsiyet ayrimi olmaksizin
kendi icerisinde benzerlik gosterdigi tespit edilmistir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin okulda
ogrendikleri haricinde ¢evre iizerine diislinmedigi ve c¢evresel duyarlilik davranigini
gelistirmeye yonelik bir egilimi olmadigi gozlenmistir. Buradan hareketle 6gretim

programu icerisinde verilen ¢evre egitiminin yeterli olmadigi vurgulanmistir.

Ozdemir-Ozden ve M. Ozden (2015) “Cevre Sorunlarma Iliskin Ogrenci Cizimlerinin
Incelenmesi” isimli galismalarinda ortaokul dgrencilerinin yaptiklari gizimler araciligr ile
cevre sorunlarma yonelik algilarini belirlemeyi amaglamiglardir. Olgubilim deseninde
gerceklestirilen arastirmaya altinct siniftan 65, yedinci siniftan 96 ve sekizinci siniftan 50
ogrenci olmak {izere toplam 211 (103 kiz, 108 erkek) 6grenci katilmistir. Aragtirmanin
bulgulart dogrultusunda ogrencilerin 6nemli ¢evre sorunlarinin farkinda oldugu
gozlenmistir. Ancak altinci smif 6grencilerinin ¢izimlerinde kiiresel ¢evre sorunlarina
rastlanamamistir. Sif seviyesi arttikca kiiresel ¢evre sorunlarina deginen ¢izimler artis

gostermistir.

Gokee ve digerleri (2007) “Ilkogretim Ogrencilerinin Cevreye Ydnelik Tutumlar” isimli
yuriittiikleri ¢alismaya, sekizinci sinifta 6grenim goren 789 (435 kiz, 354 erkek) ogrenci

katilmistir. Ogrencilerin ¢evre tutumlarinin, aile egitim diizeyi, cinsiyet, akademik basari
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gibi degikenlere gore iliskisi incelenmistir. Aile egitim diizeyi ile ¢evresel tutum arasinda
anlamli bir fark bulunamazken, kiz Ogrenciler ve akademik basaris1 yiliksek olan
ogrenciler lehine anlamli farklilik gozlenmistir. Arastirmanin genel sonucuna
bakildiginda, 6lgekten elde edilen puanlar dogrultusunda Ogrencilerin ¢evreye karsi

tutumlarinin yiiksek oldugu gozlemlenmistir.

Teyfur (2008) “flkogretim Ogrencilerinin Akademik Basarilariin ve Cevre Kuliibii
Calismalarinin Cevreye Y&nelik Tutumlarma Olan Etkisi (Izmir Ornegi)” adli ¢alismada,
ilkogretim okullarinda formal ve informal ortamlardan kazanilan ¢evre bilgisinin,
Ogrencilerin c¢evreye karst tutum gelistirmesine olan etkisini degerlendirmek
amaclanmistir. Dordiincii ve sekizinci sinif araliginda 300 (142 kiz, 158 erkek) 6grencinin
katildig1 arastirmada c¢evreye karsi tutum ile cinsiyet ve sinif diizeyi gibi degiskenler
arasindaki iliski incelenmistir. Yapilan arastirma sonucunda cevraye karsi tutumda
cinsiyetin etkisi gozlenmezken, dordiincii ve besinci sinif dgrencilerinin ¢evreye karsi

tutum puanlar1 daha iist siniflardakilere oranla yiiksek ¢ikmistir.

Varli (2014) “flkogretim 8. Smmf Ogrencilerinin Cevreye Yénelik Tutumlarmimn
Incelenmesi” adli ¢alismasinda, sekizinci simf dgrencilerinin gevreye karsi tutumunu
cesitli degiskenler agisindan incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini sekizinci siniftaki
714 6grenci olusturmaktadir. Calismanin sonucunda, cinsiyet, yerlesim yeri, akademik
basar1 diizeyi degiskenlerinin c¢evreye yonelik tutumlar iizerinde etkili oldugu
gozlenirken, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi ve kardes sayisinin ¢evreye yonelik

tutum olusturmada anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna varilmigtir.

Celikbas (2016) “Siirdiiriilebilirligi Temel Alan Cevre Egitiminin Ortaokul
Ogrencilerinin Cevresel Davranislarina ve Siirdiiriilebilir Cevre Tutumlarma Etkisi” adli
caligmada, siirdiirtilebilirligi temel alan ¢evre egitiminin yedinci sinif 6grencilerinin
cevresel davraniglarinda, ¢evre sorunlarina yonelik farkindaliklarinda, cevreye karsi
tutumlarinda ve siirdiiriilebilir ¢evre tutumlarinda etkilerini belirlemek amaglanmistir.
Calismaya 22 o6grenci katilmistir ve verilen egitim sonucunda 6grencilerinin su ayak
izlerinde anlamli bir azalma go6zlenmis ancak ¢evre sorunlarma yonelik
farkindaliklarinda, ¢evresel davraniglarinda, siirdiiriilebilir ¢evre tutumlarinda ve ekolojik

ayak izlerinde anlaml degisiklik olusturmadig1 sonucuna varilmistir.

Genel olarak literatiirii inceledigimizde, mevcut egitim sisteminde Yyer alan cevre

egitiminin, 0grencinin ¢evreye karsi tutum ve bilincini gelistirme konusunda yetersiz
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oldugu gozlenmektedir. Ogretmen ve dgretmen adaylarinin gevre egitimine yonelik
goriiglerinin  degerlendirildigi arastirmalarda da gorlisler bu sonuglari destekler
niteliktedir. Bununla birlikte geleneksel egitim anlayisindan tasan 6grenme modelinin
uygulandig1 arastirmalarda 6grencilerin g¢evresel tutum, kaygi, farkindalik ve ¢evreye
karst bilinglerinin olumlu yonde degistigini sOyleyebiliriz. Buradan hareketle gevre
egitiminde uygulanacak alternatif, dikkat c¢ekici bir modelin ¢evre sorunlarinin

¢oziimiinde 6nemli bir adim olacagini sdylemek miimkiindiir.

2.6.3. Tez Calismasinda Yer Alan Degiskenlere Yonelik Calismalar

Bu baglik altinda tez ¢aligmasi icerisinde yer alan elestirel diisiinme stratejsi kavrami

hakkinda bilgilere yer verilecektir.

2.6.3.1. Egitimde elestirel diisiinme

Biitiin toplumlarda degisimi saglayacak ve bu degisime uyumu saglayacak bireylerin
yetistirilmesinde en 6nemli ara¢ egitimdir. Nitekim gilinlimiizde ise egitimin en onemli
amaci, degisik kosullara uyum saglayabilen, sorgulayan, elestirel, yaratici, ¢cok yonlii
diisiinebilen, sorun ¢ozebilen, ¢evresine karst saygili ve hosgoriilii bireyler yetistirmektir.
Bilgi toplumundaki 6grencilerin, yliklenen bu sorumluluklar1 bagarabilmesi, bunlarin
disinda kalmamasi icin sahip olmasi gereken en Onemli Ozelliklerden biri elestirel
diistinme stratejisidir (Tiimkaya ve Aybek, 2008). Diisiinmenin bir boyutu olan elestirel
diistinme, 6grencilerin egitim-6gretimlerinde fazlasiyla 6nem arz etmektedir (Semerci,

2003).

Ozdemir (2005) elestirel diisiinmeyi, bir bilginin ya da iddianin dogrulugunu, gercekligini
ve glvenirligini kanitlama, bir konu hakkinda karar verirken cesitli kriterlerden
yararlanma, okudugu ya da duydugu bir seye iliskin kanit elde etmeye caligsma,
baskalarinin iddia ve diislincelerini direkt kabul etmek yerine dnce, onlardan bunu ¢esitli
dayanaklar dogrultusunda kanitlamalarini isteme, agiklik, diirtistliik, tutarlilik, dogruluk
gibi zihinsel beceriler olarak tanimlamistir. Bu tanima paralel olarak Pintrich ve digerleri
(1991) elestirel diisiinme stratejilerinin  kapsamini, 6grencilerin derslerde duymus
olduklar1 bilgileri siklikla sorgulamak, okuduklari bilgileri destekleyen kanitlar olup

olmadigina karar vermeye calismak, dersin materyallerini baslangi¢ kabul ederek 0
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konuda diisiincelerini gelistirmeyi amaglamak, ders sirasinda ortaya ¢ikan sonuglari veya

ortaya atilan savlar iizerinde diisiinmek seklinde belirtmistir.
Kokdemir (2000) ise elestirel diislinme egitimi siirecinin igerdigi temel becerileri;

(1) Kanitlanmis gergekler ve 6ne siiriilen iddialar arasindaki farklilig1 yakalayabilme,

(2) Elde edilen bilgilere ait kaynaklarin giivenirliklerini test edebilme,

(3) Iliskisiz bilgileri kamtlardan ayiklayabilme,

(4) Onyargi ve bilissel hatalarin farkinda olabilme,

(5) Tutarsiz yargilarin farkina varabilme,

(6) Etkili soru sorabilme,

(7) Sozel ve yazil dili etkili kullanabilme,

(8) Bireyin kendi diisiince ihtiyaglarinin farkina vardig iist bilis seklinde siralamistir

(Kokdemir, 2000 akt. Kokdemir, 2012).

Bu ozellikler goz Oniine alindiginda ilkdgretim diizeyinden itibaren, egitimlerinin her
asamasinda, gelecekte topluma yon verecek olan Ogrencilere, yaratici ve elestirel
diistinme becerilerini kazandirmak egitiminin en 6nemli amaclar1 arasinda yer almalidir

(Koray, Koksal, Ozdemir ve Presley, 2007).

Bu siire¢ igerisinde ise en kritik rol siiphesiz 6gretmenlerindir. Okullarin yaratici ve
elestirel diislinebilen, ihtiya¢ duydugu bilgiye erisebilen ve onu kullanabilen, sorun
¢cOzebilen bireyler yetistirebilmesi icin her seyden once Ogretmenlerin bu becerilerle
donanmis olmasi gerekmektedir (Korkmaz, 2009). Ciinkii yapilan birgok arastirma
ogretmenlerin bilyiik bir bolimiinin kendi 6grendigi gibi ogrettigini gostermektedir

(Besoluk ve Onder, 2010).

Elestirel diisiinme nasil tanimlanirsa tanimlansin sonug olarak bu beceriler, 6gretilebilir
ve Ogrenilebilir (Doganay, Akbulut-Tas ve Erden, 2007). Bu becerileri kazandirmak
adina gesitli ydntem ve teknikler uygulanabilir. Ornegin, dgretmenin ders anlatim sekli,
smif yonetimi veya Olgme-degerlendirme araglar1 gibi geleneksel yaklasimlar, bilgi
kazanma odaklidir, ancak sinif ortaminda yapilan tartigmalar daha ¢ok elestirel diisiinme
becerilerini kazandirmaya yonelik olmalidir (Kartal, 2012). Ogrencilere kendini giivende
hissedecekleri bir ortam hazirlanmali, onlarin diisiinme siire¢leri incelenmeli,
degerlendirmeler bu siirecleri igermelidir. Ozellikle rahat bir sekilde soru sormasi ve
sorgulama yapmasina énem verilmelidir. Coktan se¢meli sorulardansa, onu diisiinmeye

tesvik edecek agik uglu sorular sorulmali ve onlarin da nitelikli sorular sormasini
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saglayacak gerekli yonlendirmeler yapilmalidir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006). Benzer
olarak Paul ve digerleri (1989) yaptiklar1 ¢alismalarinda, elestirel diistinmenin

ogretiminde sorularin yerinin ¢ok 6nemli oldugunu 1srarla vurgulamaktadir.

2.6.3.2. Elestirel diigiinemeyen ve diistinen bireyin ozellikleri

Elestirel diistinemeyen bireyler karsilastiklar1 sorunlarda sorgulayici ve bilimsel
diistinmez ve davranmazlar. Problem ¢6zmeye yonelik hareket edemezler. Karsilastiklart
yeni bilgiye veya olaya pesin hiikiimlii davranarak durumu aninda kabul etme, korii
koriine inanma ya da tamamuyla kars1 ¢ikma gibi davranis egilimindedirler (Ozdemir,
2005). Bunlara ek olarak Ruggiero (2017) elestirel diistinemeyen bireylerin kendi
simirlarint gérmezden geldigini ve hatasiz oldugunu diislindiiglinii, 6nyargiyla veya
icgiidiiyle kararlar aldiklarini, karsit goriislere kars1 saygisiz olduklarini ve diistinmeden
eyleme gegtiklerini vurgular. Buradan hareketle elestirel diisiinme becerisi, bizi ikna
etmeye ve diisiincelerini kabul ettirmeye calisan ¢ok sayida kisinin oldugu giiniimiizde

bir tiir gerekliliktir.

Buna baglh olarak elestirel diisiinme becerisine sahip bireyler, gilinlik yasamda
karsilastig1 olaylara farkli agilardan bakabilme, baskalarinin goriislerini dikkate alma,
olaylarda neden-sonug iligkisi kurabilme, kendi goriisiinii destekleyecek kanitlar1 ve
ornekleri sunabilme gibi iist diizey becerilere sahip kisilerdir (Cokluk-Bokeoglu ve

Yilmaz, 2005).

Bahsedilen 6zelliklerden hareketle, elestirel diisiinme becerisine sahip olan bir kiginin
cevre sorunlar1 hakkinda neden-sonug iliskisi kurarak, sorunun kaynagina inebilecegini,

¢ozlimi de burada arayacagini ve basarili bir sonug ¢ikaracagini sdylemek miimkiindiir.

2.6.3.3 Elestirel diisiinmeyi etkileyen faktorler

Oncelikle elestirel diisiinmeyi engelleyen faktorlere deginecek olursak, i¢sel faktorler ve

cevresel faktorler olarak ikiye ayirmak miimkiindiir;

Icsel Faktorler; Inanca, ideolojiye, otoriteye sorgulamadan, korii koriine baglilik,
cevrenin etkisiyle zamanla gelisen pesin hiikiimler, onyargilar, hakli olma arzusu,
tembellik ve kat1 tutumlu bir birey olarak yetistirilmis olmak seklinde siralanabilir

(Sensekerci ve Bilgin, 2008).
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Bunlara ek olarak Ruggiero (2017) kisinin sahip oldugu benmerkezcilik algisi, acelecilik,
kendini ifade edememe, bakis acist darligi (yalnizca sunulan iki segenekten biri
dogruymus gibi hareket etmek, tiglincii bir segenegi diisiinmemek bu duruma bir 6rnektir.)

gibi faktorlerin elestirel diisiinmeye engel oldugunu belirtmistir.

Digsal Faktorler; Sinav sistemi, egitim programlarinin kaliplasmis olmasi, 6gretimde
sadece bilgi aktarimina agirlik verilmesi fiziksel ortam, 6grenci sayilarinin fazlaligi,
ogrencilerin derslerden bir beklentisi olmamasi, oOgretmenlerin gerek egitim
fakiiltelerinde, gerekse hizmet icinde yetistirilmesindeki yetersizlikler gibi durumlar

ornek olarak sdylenebilir (Ozdemir, 2005).

Ozetle elestirel diisiinmeyi 6grenmek istiyorsak oncelikle kendi sinirlarimizi bilmemiz
gerekmektedir. Sonraki basamaklarda ise gozlem yapilmali, karsilasilan bilgilerin her
yoniinii arastirmali ve yargiya varilmahidir (Ruggiero, 2017). Konulara bu strateji ile

yaklasilirsa elestirel diistinmeyi siirdiiriilebilir hale getirmek miimkiindiir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu ¢alisma ortaokul diizeyinde 6grenim goren 6grencilerin ¢evresel kaygilarinin ¢evreye
yonelik agiklamalariyla iliskili olarak belirlenmesi ve bu goriislerinin 6grecilerin sinif
diizeyi, yas, cinsisyet ve fen 6grenmeye yonelik elestirel diistinceleri ile nasil bir degisim

gosterdigini konu almaktadir.

Bu boliimde ¢alismanin nasil gergeklestirlecegi ile ilgili teknik konulara yer verilmistir.
Arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, arastirmada kullanilan 6l¢me araclari, veri

toplama siireci ve verilerin analizi {izerinde durulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma bilimsel arastirma yaklasimlarindan olan nicel arastirma yaklasimi
dogrultusunda yiiriitiilmistiir. Creswell (2008), nicel arastirmayr Onceden taniml
degiskenler arasindaki iliskiyi incelemek, nesnel kuramlart test etmeye yonelik ¢caligmalar
olarak tanimlar ve 6lgiimlenebilir sayisallastirilmis veriler tizerinden islemler yapilarak
analizlerin yapilacagini ifade etmistir. Arastirma sorularini incelemek ya da hipotezlerini
test etmek amaciyla aragtirmaci tarafindan olusturulan planli eylem basamaklarina
arastirma modeli denir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2014). Bu dogrultuda yapilan bu

aragtirmanin bir 6zelligi nicel olmasidir.

Bir olgunun anlagilmasina yonelik yapilacak baslangic c¢aligmalar1  betimsel
aragtirmalardir. Betimsel modelle, bir konudaki var olan durum veya siire¢ arastirilir.
Betimsel modelle vyiiriitilen bir arastirmanin ilk eylemi, arastirma evreninin
belirlenmesidir. Betimsel arastirma verileri, betimsel istatistikler kullanilarak analiz edilir

(Ozdamar ve digerleri, 1999).
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Arastirma sorular1 baglaminda 6grencilerin durumlarini tespit etmek amaciyla betimsel
arastirma modellerinden tarama modeli kullanilir. Tarama modeli 6rneklemden elde
edilen verilerden evren hakkinda bilgi edinebilmek icin tasarlanir (McMillian ve
Schumaer, 2006). Ozellikle tarama modeli egitim arastirmalarinda grenciler arasinda
tutumlar, inanclar, fikirler ve bilimsel bilgi disinda sahip olduklar1 bilgi yapilarim
belirlemede kullanilir. (Karasar, 2006). Genel tarama yontemi ile arastirma konusu ile
ilgili var olan durumun bir fotografi elde edilir. Bu tiir arastirmalar “neden” sorusunu
cevaplamakta zayiftir. Ancak “ne, nerede, ne zaman, hangi siklikta, hangi diizeyde, nasil”

tiirtinden arastirma sorularini yanitlamakta kuvvetlidir (Biiytikoztiirk ve digerleri, 2014).

Aragtirma sorulariin cevaplanmasi igin genel tarama yontemlerinden iligkisel tarama
yontemi gereklidir. Genel tarama modelleri; eleman sayisi yiiksek olan bir evren
hakkindaki genel yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da temsil edebilecek bir
orneklem {izerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2006). Ilisiksel tarama
modelleri kullanilarak iki ve daha ¢ok degisken arasindaki birlikte degisim varligini veya
olgiisiinii belirlemeye yonelik arastirma sorulart cevaplanir (Cohen, Manion & Morrison,
2000; Karasar, 2006). Sonug olarak bu nicel arastima betimsel modellerden iliskisel

tarama modelinde tasarlanmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Simsekli (2004) ¢evre egitiminde en dnemli yapilanmanin ilkdgretim seviyesinde (7-14
yas grubunda) gergeklesecegine deginmistir. MEB (2017) 6gretim programindaki gevre
ile ilgili kazanimlar ele alindiginda, ¢evre ile igili kazanimlarin ortaokul seviyesinde daha
fazla oldugu goriilmiistiir. Buradan hareketle bu ¢alismanin evrenini 2017-2018 egitim
ve dgretim yili Izmir ilindeki ortaokullar olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini
Izmir ilinden bir sehir merkezinde yer alan devlet (A okulu), bir kirsal kesimde yer alan
devlet (B okulu) ve bir sehir merkezinde yer alan 6zel (C okulu) ortaokulda 6grenim
goren ortaokul 6grencilerinden se¢ilmistir. Bu ¢aligmanin 6érneklemini bu ortaokullarda
O0grenim gormekte olan alti, yedi ve sekizinci siif 6grencilerden, seckisiz olmayan
ornekleme yontemlerinden amagsal Ornekleme yoluyla secilmis 459 06grenci
olusturmaktadir. Ogrencilerin kimligini korumak adina 6grenciler numaralandirilmis ve

okul adlar1 harflendirilerek verilmistir.
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3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirma sorularina yonelik olarak 1) Kisisel Bilgi Formu, 2) Nitel Veri Toplama Araci,
3) Fen dersinde 6grenmeye yonelik elestirel diisiinme stratejileri dlgegi ve 4) Arastirmaci
tarafindan gelistirilen Cevresel Kaygi Olgegi kullanilmistir. Asagida ¢alismada kullanilan

veri toplama araclari ile ilgili bilgilere yer verilmektedir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Orneklemi olusturan dgrencilerinin demografik bilgilerini belirlemek amaciyla “Kisisel
Bilgi Formu’’ kullanilmistir (EK-2). Demografik nicelikler arastirma evreni hakkinda
istatiksel bir kaynaktir ve demografik bilgi ¢calismanin 6rneklemi iizerinden elde edilen
verilerdir. Bu form ile arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet, sinif diizeyi, okul tiiri,

anne egitim durumu, baba egitim durumu, yasadiklar1 yer tespit edilecektir.

3.3.2. Cevre ve Cevre Sorunlarina Yonelik Acik U¢lu Sorular

Kisisel bilgi formunun son kisminda, 6grencilerin ¢evreye ve ¢evre sorunlarina bakis
acilarmi belirlemek adina agik uglu iki soru sorulmustur (EK-2). Birinci soru “Cevre
nedir?” ve ikinci soru “Cevre sorunlar1 denildiginde ne diistiniiyorsunuz?”. Bu sorulari

yanitlamalari i¢in 68rencilere 20 dakika stire verildi.

3.3.3. Fen Dersinde Ogrenmeye Yonelik Elestirel Diisiinme Stratejileri Olcegi

Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachie nin (1991) gelistirdikleri “Giidiilenme ve Ogrenme
Stratejileri Olgegi” (GOSO [Motivated Strategies for Learning Questionnaire, MSLQ]),
Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve Demirel (2004) tarafindan Tiirkge’ ye uyarlanmistir.
Olgek, dgrencilerin belirli bir derse yonelik calisma aliskanliklarini, 6grenme becerilerini

ve glidiilenmelerini 6l¢gmek amaciyla olusturulmustur.

Ogrenme stratejileri olgegi ise “yineleme stratejileri”, “diizenleme stratejileri”,

190 (13 bl [13 2 (13

“acimlama stratejileri”, “elestirel diisiinme stratejileri”, “yardim arama”, “metabiligsel

stratejiler”, “akran isbirligi”, “emek yonetimi”, “zaman ve ¢aligma ortami1” olmak iizere

toplam 9 faktorden olugsmaktadir (Pintrich ve digerleri, 1991). Likert tipinde olan 6l¢ek
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benim i¢in kesinlikle yanlis (1) ile benim igin kesinlikle dogru (7) arasinda degisen yedili
derecelendirmeye sahiptir.

Tablo 2.1.

Elestirel Diigiinme Stratejileri Olceginin, Madde Sayisi ve I¢ Tutarlilik Katsayilar:

Faktor Adi Madde I¢ Tutarlilik Katsayisi
Sayisi (Cronbach o)
Elestirel Diistinme Stratejisi 5 0,74

Tablo 2.1.’de elestirel diisiinme stratejileri dlgeginin (EDSO) madde sayis1 ve Tiirkce

uyarlama ¢aligmasindaki cronbach a i¢ tutarlilik katsayilart verilmistir.

Biiytikoztirk ve digerleri (2004)’lin caligmalarinda belirttigi iizere, Giidiilenme ve
Ogrenme Stratejileri 6lgegi modiiler bir yaprya sahiptir. Bu nedenle arastirmacinin amaci
dogrultusunda alt boyutlardan elde edilen puanlar tek basina veya birlikte
kullanilabilmektedir. Bu baglamda, bu ¢alismada yalnizca elestirel diisiinme stratejileri
alt boyutu kullamlacaktir (EK-3). Yapilan galismaya baktigimizda, Ogrenme Stratejileri
Olgegi’nde en yiiksek faktor yiik degerlerinin, baska bir deyisle en diisiik hata
kovaryanslarinin oldugu faktor elestirel diisiinme faktoriidiir. Buna gore elestirel
diistinme faktoriiniin yap1 gegerliginin diger alt boyutlardan gorece daha yiiksek oldugunu

sOylemek miimkiindiir.

3.3.4. Cevresel Kayg1 Olcegi

Ogrencilerin cevresel kaygi diizeylerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan

gelistirilmistir. Olgegin gelistirilme siireci hakkinda detayl bilgi asagida verilmistir.

Cevresel Kaygi Olgegi, fen derslerindeki ¢evre konusunun igerigi dogrultusunda,
Ogrencilerin biligsel diizeylerine uygun bir sekilde ve 6grencilerin var olan gevresel

kaygilarinin ne diizeyde oldugunu belirlemek amaciyla hazirlanmistir.

Arastirmanin baglangicinda gevre, ¢cevreye karsi tutum ve c¢evresel kaygiya yonelik bir
literatiir taramas1 yapilmistir. Ornegin; Demirbas ve Pektas (2009) yaptiklar1 ¢alismada,
ogrencilerin cevre sorunu olarak hava kirliligi ve atiklar {iizerinde durudugunu
belirtmektedir. Buradan hareketle 6l¢ege “Fabrikadan ¢ikan gazlar ve atiklarin dogaya
verdigi zarar beni endiselendirir.” seklinde madde eklenmistir. Yapilan taramanin

sonucunda 27 maddelik bir havuz olusturulmustur. Alaninda uzman kisilerle yapilan
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goriisme sonucunda, Ol¢ekteki bazi maddeler amacina uygun olmadigi gerekgesi ile
atilmis ve yenileri eklenmistir. Yapilan goriismeler neticesinde 24 maddelik bir taslak

Olcek olusturulmustur.

Olgekte dikkat edilen en dnemli noktalardan biri, maddelerin dgrenciler tarafindan agik
ve net bir sekilde anlasilir olmasidir. Bu amagla Fen Bilimleri ve Tiirk¢e 6gretmenleri ile
goriisiilmiis ve On uygulama oncesi gerekli diizenlemeler yapilmistir. Biyiikoztlirk
(2005)’in aktardigina goére, 6n uygulamanin yapilacagt madde analizinde, orneklem
biiyiikliigii madde sayisinin en az 2 kat, tercihen 10 kat1 olmas1 dnerilmektedir. Orneklem
biiylikliigiiniin artmas1 halinde daha duyarli tahminler yapilacagi goéz Oniinde
bulundurulmalidir. Bu amagla 7. ve 8. smiftan segilmis 165 (madde sayis1 x 7 - 3)
Ogrenciye cevresel kaygi Olcegi uygulanarak maddelerin anlasilirligi sinanmistir. Bes

ogrenci 6lcegi 6zveri ile doldurmadig gerekgesiyle 6rneklemden ¢ikarilmistir.

On uygulama neticesinde elde edilen veriler bilgisayar ortamma aktarilarak SPSS 22.0
paket programinda degerlendirilmistir. Olgegin yap1 gecerliligini saglamak ve faktor
analizine uygunlugunu belirlemek amaci ile agimlayici faktor analizi (AFA) yapilmistir.
Olgege iliskin KaiserMeyer-Olkin (KMO) degeri 0,75 bulunmus ve kabul edilebilme

diizeyi uygun oldugu i¢in faktor analizine gecilmistir (Can, 2017).

Yapilan faktor analizi neticesinde yapi1 gegerliligine uygunlugun saglanmasi acisindan 7
madde atilmis ve AFA tekrarlanmistir. Kalan 17 maddenin KMO degeri 0,70
bulunmustur. Sonrasinda, hangi maddenin hangi faktor altinda yer aldigi belirlenmistir.
Olgekteki maddelerin faktor yiikleri 0,43 ile 0,80 arasinda degisiklik gostermektedir.
Faktor yiiklerinin dagilimi Tablo 4’de verilmistir.

Yiik dagilimima gore, bes madde birinci faktorii, bes madde ikinci faktorii, dort madde
ticlincii faktorii ve {ic madde dordiincii faktorii agiklamak iizere toplam dort faktor
belirlenmistir. Bu faktorler toplam varyansin %50,46’sin1 agiklamaktadir. Faktorlere

iliskin elde edilen bulgular Tablo 3.1.’de belirtilmistir.
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Tablo 3.1.

Cevresel Kaygi Olgegi Faktor Yiiklerinin Dagilimi
Madde No Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4
maddel 127

madde?2 , 716

Madde6 ,565

maddel0 AT7

Maddel7 431

madde3 , 7166

Madde7 ,800

madde8 ,689

maddel2 ,684

Maddel4 ,515

maddell ,692

Maddel3 ,600

Maddel5 ,553

maddel6 ,498

Madde4 741
Madde5 ,670
Madde9 ,607

Tablo 3.1.’de maddeler ait olduklar1 faktor ve faktor yiik degerleri verilmektedir. Bu
tablodan yararlanilarak faktorler literatiire gore isimlendirilmistir. Bu baglamda faktor 1
diinyanin geleceginden endise (DGE), faktor 2 kisisel gelecekten endise (KGE), faktor 3
gelecekten umut (GU), faktor 4 farkindalik olarak isimlendirilmistir.

Tablo 3.2.
Cevresel Kaygi O"IQegz:nde Faktorlere Iliskin Elde Edilen Bulgular
Faktor Ozdeger Varyans Yiizdesi Toplam Varyans Yiizdesi
1. Faktor 3,84 22,56 22,56
2. Faktor 1,75 10,27 32,83
3. Faktor 1,69 9,92 42,75
4. Faktor 1,31 7,72 50,46

Tablo 3.2. hangi faktoriin toplam varyansin ne kadarini agikladigr belirtilmistir. Tabloya
gore birinci faktor varyansin %22,56’smi, ikinci faktor %10,27’sini, tglincii faktor

9%9,92’sini, dordiincii faktor %7,72’sini, toplam varyansin %50,46’sim1 agiklamaktadir.

Varolan gevresel kaygi 6lgeklerinin maddeleri (Coyle, 2005; Eryigit, 2010; Preisendorfer,
1996 akt. Bamberg, 2003; Schultz, 2001) ile benzerlikler gozlenen bu o6lgekte farkli

olarak, kayginin pozitif yansimasi olan umut boyutu ve ¢evre sorunlari tizerindeki
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farkindalik boyutu bulunmustur. Ayrica 06grencilerin 1ilgili olarak yanitlayip

yanitlamadigini belirleyebilmek adina olumsuz maddelere yer verilmistir.

Son halinde 6lgekte ii¢ olumsuz on dort olumlu toplam on yedi madde bulunmaktadir.
Olgegin maddelerine verilen cevaplar katilmiyorum, kararsizim ve katilryorum seklinde
3’li likert tipi Olgekle derecelendirilmistir. Olumlu ciimlelerde katilmiyorum 1,
kararsizim 2, katiliyorum 3 puan, olumsuz climlelerde ise katilmiyorum 3, kararsizim 2,
katiliyorum 1 puan olarak hesaplanmistir. Bu baglamda 6l¢ekten en az 17, en fazla 51
puan alinabilmektedir (EK-4). Cevresel kaygi oOlgegininin i¢ tutarlilik giivenilirlik
degerini yani 6l¢ek tekrar uygulandiginda benzer basariy1 ne 6lciide gosterecegini ifade
eden Cronbach alfa degeri, 17 maddeden olusan 6lgek i¢in 0,77 olarak bulunmustur.
Olgek alt faktdrlerinin Cronbach alfa degerleri sirastyla birinci faktor icin 0,61, ikinci

faktor icin 0,60, tigiincii faktor i¢in 0,65 ve dordiincii faktor i¢in 0,41 bulunmustur.

3.4. Veri Toplama Siireci

Yapilan calismalar ve dlgek uygulanmasma yonelik 11 Milli Egitim Miidiirliigii ve
Valilikten gerekli izinler alinmistir. Olgegin uygulanma siirecinde gerekli agiklamalar
yapilmis ve Olcekler gruplar halinde smiflarda uygulanmistir. “Kisisel Bilgi Formu”,
“Cevresel Kayg1 Olgegi” ve “Fen Bilimleri Dersinde Ogrenmeye Yénelik Elestirel
Diisiinme Stratejileri Olgegi” alt1, yedi ve sekizinci sinifta 6grenim goren 480 6grenciye
uygulanmistir. Bazi 6grencilerin maddeleri igtenlikle yanitlamadiklart belirlenmis ve 21
ogrenci istatiksel analizlere dahil edilmemistir. Bu nedenle aragtirmanin 6rneklemi 459

Ogrenciden olugmaktadir.

3.5. Veri Analizi

Birinci arastirma probleminde nicel calismayr desteklemek adina nitel bir caligsma
yapilmistir. Ogrencilerin gevreyi ve gevre sorunlarini nasil tanimladiklara yénelik acik
uclu iki soru sorulmustur. Nitel veriler icerik analizi ile kodland1. Ogrencilerin yazdiklart
dogrultusunda cevaplarda tam dogru, kismen dogru ve yanlis-ilgisiz-bos olmak tizere {i¢

durum tespit edilmistir. Sonug olarak nitel veriler nicel hale getirilmistir.
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Tam dogru: Yazilan agiklamalarda ¢evreyi ve ¢evre sorunlarini tanimlayan olgularin tam
olarak yer almasit durumudur. Cevrenin tiim canlilarin ortak yasama alani oldugunu
belirtmesi ve g¢evre sorunlarindan (hava kirliligi, toprak kirliligi, su kirliligi, giiriiltii
kirliligi vs.) en az {i¢ tanesini yazabilmesi beklenmektedir. Ogrenci bu sekilde bir

aciklama yaptiysa, yanit tam dogru kabul edilmektedir.

Kismen Dogru: Yazilan agiklamada dogru cevabin en az bir tanesi yer almakta ancak
tamamen dogru yanit olmamasi durumudur. Ornegin cevre sorunlarindan yalmzca bir
tanesini yazabilmis veya ¢evre sorunlarina neden olan olaylara 6rnek vermis bir 6grenci,

kismen dogru yanitladi seklinde kabul edilmektedir.

Yanlig-ilgisiz-bos: Yazilan agiklamalarin konuyla ilgisiz oldugu, anlasilir ifadeler
icermedigi veya bos birakildign durumdur. Ornegin “cevre nedir?” sorusuna, huzur,
mutluluk veya bilmiyorum seklinde cevap veren ya da bos birakan dgrencilerin yanitlari

yanlig-ilgisiz-bos kabul edilmektedir.

Toplanan veriler bilgisayara kodlanmus, verilerin istatistiksel degerlendirilmesinde SPSS

22.0 Paket Programi kullanilmustir.

Icerik analizi ile kodlanan &grenci yanitlari icin degerlendiriciler arasi uyum yiizdesi
hesaplanmis ve Kappa Uyum Olgiimii degeri 0.85 bulundugundan ¢ok iyi diizeyde
uzlagmay1 temsil ettigi sonucuna ulasilmistir. Ardindan yapilan frekans analizleri ile

ogrencilerin cevaplari listelenmis ve analiz edilmistir.

Ikinci arastirma probleminde &grencilerin cinsiyet, simif diizeyi, okul tiirii, anne egitim
durumu, baba egitim durumu, yasadig1 bolge ile ilgili 6zelliklere gore fen dersinde
ogrenmeye yonelik elestirel diislinme stratejisi ve g¢evresel kaygi puanlarinin

karsilastirilmast t testi ve anova testleri kullanilarak yapilmastir.

Birey veya deneklerin iki degiskene ait degerlerine sahip olundugunda, iki degisken
arasindaki iliskiyi anlamak ve aciklamak i¢in korelasyon teknikleri kullanilir. Bu
baglamda {iglincii arastirma probleminde 6grenmeye yonelik elestirel diisiinme stratejisi
ve ¢evresel kaygilar arasindaki iligkiyi agiklamak i¢in korelasyon teknigi kullanilmistir.
Aralarindaki iliskinin bir matematiksel esitlikle aciklanmas1 amaciyla regresyon analizi
yapilmistir (Biiytikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2015). Bunlarin dncesinde yapilan analizle
dagilimin garpiklik ve basiklik katsayisina bakilmis Skewness ve Kurtosis degerlerinin -
1,96 ve +1,96 arasinda oldugu gozlenmistir. Can (2017)’ ye gore bu degerler dagilimi

normal kabul etmek i¢in yeterlidir.
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BOLUM IV

BULGULAR
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Sonra,

arastirmanin amacit dogrultusunda alt problemlere ait bulgular tablolar halinde

gosterilerek yorumlanmustir.

alinmistir.

4.1. Tammmlayic1 Analiz

Tablo 4.1.

Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Okullara Gore Dagilimi

Her alt probleme iligkin veriler asagida sirasiyla ele

Okullar Okul Tiri  Bulundugu Bolge Frekans Yiizde
A Okulu Devlet Sehir Merkezi 171 37,3
B Okulu Devlet Kirsal 164 35,7
C Okulu Ozel Sehir Merkezi 124 27,0
Toplam 459 100

Tablo 4.1.’de gorildiigi gibi, arastirmaya A okulundan 171 (%37,3), B okulundan 164

(%35,7) ve C okulundan 124 (%27,0) olmak iizere toplam 459 6grenci katilmistir.
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Tablo 4.2.

Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Siniflara Gore Dagilimi

Sinif Frekans Yiizde
6 161 35,1
7 143 31,2
8 155 33,8
Toplam 459 100

Tablo 4.2.’de goriildiigi gibi, arastirmaya altinct sinif 161 (%35,1), yedinci siif 143
(%31,2) ve sekizinci siif 155 (%33,8) olmak {izere toplam 459 6grenci katilmustir.

Tablo 4.3.

Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet Frekans Yiizde
Kiz 230 50,1
Erkek 229 49,9
Toplam 459 100

Tablo 4.3.’de goriildiigii gibi, arastirmaya 230 (%50,1) kiz ve 229 (%49,9) erkek olmak

tizere toplam 459 6grenci katilmistir.
Tablo 4.4.

Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Anne Egitim Durumlarina Gére Dagilimi

Egitim Durumu Frekans Yiizde
Ilkokul 78 17,0
Ortaokul 109 23,7
Lise ve Dengi Okul 126 27,5
Universite ve Yiiksekokul 146 31,8
Toplam 459 100

Tablo 4.4.”de goriildiigl gibi arastirmaya katilan 6grencilerin anne egitim durumlarinin
78 (%17,0)’1 ilkokul, 109 (%23,7)’u ortaokul, 126 (%27,5)’s1 lise ve dengi okul, 146

(%31,8)’s1 liniversite ve yliksekokul olmak tizere toplam 459 6grenci katilmistir.



56

Tablo 4.5

Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Baba Egitim Durumlarina Gére Dagilimi

Egitim Durumu Frekans Yiizde
Tlkokul 54 11,8
Ortaokul 116 25,3
Lise ve Dengi Okul 129 28,1
Universite ve Yiiksekokul 160 34,9
Toplam 459 100

Tablo 4.5.’de goriildiigi gibi arastirmaya katilan 6grencilerin baba egitim durumlarinin
54 (%11,8)’1 ilkokul, 116 (%25,3)’st ortaokul, 129 (%28,1)’u lise ve dengi okul, 160

(%34,9)’1 iiniversite ve yliksekokul olmak iizere toplam 459 6grenci katilmistir.

Ayrica Fen Ogrenmeye Yénelik Elestirel Diisiinme Stratejileri (FOYEDS) 6lgeginden en
az 5 puan, en fazla 35 puan alinabilmektedir. Bu baglamda 5-15 puan arasi diisiik, 15-25
puan arast orta ve 25-35 puan arast yiiksek elestirel diisiinme stratejisi olarak

tammlanmstir. Ogrencilerin bu diizeylere gore dagilimi asagidaki tabloda verilmistir.
Tablo 4.6.

FOYEDS Ol¢eginden Alinan Puanlara Gore Ogrencilerin Dagilimi

Diizey Frekans Yiizde
Diisiik 37 8,1
Orta 244 53,2
Yiiksek 178 38,8
Toplam 459 100

Tablo 4.6.’ya gore fen 6grenmeye yonelik elestirel diisiinme stratejisi diisiik diizey olan
37 kisi (%8,1), orta diizey olan 244 kisi (%53,2) ve yiiksek diizey olan 178 kisi (%38,8)

bulunmaktadir. Olgek puanlarinin genel ortalamasi ( X) ise 23,81 bulunmustur.

4.2. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Analiz ve Bulgular

Calismanin ilk alt problemi su sekildedir: “Ortaokul ogrencilerinin ¢evre ve cevre
sorunlar: anlayislar: nelerdir?” bu baglamda 6grencilerden gelen cevaplar iki baglik
altinda degerlendirilmistir. Ogrencilerin ¢evreyi ve ¢evre sorunlarini tanimlama

bi¢imlerinin 6rnekleme gore dagilimi tablo 5.1 ve 5.2°de verilmistir.
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Tablo 5.1.

Osrencilerin Cevreyi Tanimlama Bigimlerinin Ornekleme Gore Dagilimi

Bilgi Durumu Frekans Yiizde
Tam Dogru 56 12,2
Kismen Dogru 250 54,5
Yanlis-1lgisiz-Bos 153 33,3
Toplam 459 100

Tablo 5.1.’de gortldigi gibi arastirmaya katilan 6grenciler ¢evreyi tanimlamalarina gore
56 (%12,2)’si tam dogru, 250 (%54,4)’si kismen dogru ve 153 (%33,3)’i yanlis-ilgisiz-

bos olmak {izere toplam 459 6grenciden olusmaktadir.
Tablo 5.2.

Ogrencilerin Cevre Sorunlart Anlayisimin Ornekleme Gére Dagilimi

Bilgi Durumu Frekans Yiizde
Tam Dogru 34 7,4
Kismen Dogru 236 51,4
Yanhs-lgisiz-Bos 189 41,2
Toplam 459 100

Tablo 5.2.”de goriildiigii gibi aragtirmaya katilan 6grenciler ¢evre sorunlart anlayislarina
gore 34 (%7,4)’i tam dogru, 236 (%51,4)’s1 kismen dogru ve 189 (%41,2)’u yanlis-

ilgisiz-bos olmak tizere toplam 459 6grenciden olugmaktadir.

Yanlig-ilgisiz-bos olarak degerlendirilen 6grenciler ya konu ile ilgisiz yanitlar vermis ya
da bir sey yazmamay: tercih etmislerdir. Ornegin; 6grenci 141 (B okulu) gevreyi
tanimlarken “Cevre umutsuzluk demektir. Cevre sorunlar: stres, dersler ve sinaviardwr.”
seklinde tanimlamistir. Tam dogru ve kismen dogru yanit veren 6grenciler asagida

incelenecektir.

4.2.1. Ogrencilerin Cevreyi Tamimlama Bi¢imlerinin Baz1 Degiskenlerle incelenmesi

Yazdiklar1 tam dogru kabul edilen cevaplar ¢evreyi, genel ¢ercevede canlilarin ortak
yasama alani olarak tanimlamustir. Buradan hareketle “cevre nedir?” sorusuna 56 kisi tam
dogru yanit vermistir. Verilen tam dogru yanitlarin siniflara gore dagilimi tablo 5.3°de,

okullara gore dagilimi 5.4’de verilmistir.
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Tablo 5.3.

Cevreyi Tamimlamada Tam Dogru Yanitlarin Siniflara Gére Dagilimi

Simif Frekans Yiizde
6 18 32,1
7 21 37,5
8 17 30,4
Toplam 56 100

Tablo 5.3.”¢ gore altinct sinif 18 kisi (%32,1), yedinci sinif 21 kisi (%37,5) ve sekizinci
smif 17 kisi (%30,5) toplam 56 kisi dogru yanit vermistir. Sonuglarin birbirine oldukga

yakin oldugu gozlenmektedir.
Tablo 5.4.

Cevreyi Tamimlamada Tam Dogru Yanitlarin Okullara Gore Dagilimi

Okul Frekans Yiizde
A kent-devlet okulu 28 50,0
B kirsal-devlet okulu 17 30,4
C kent-6zel okulu 11 19,6
Toplam 56 100

Tablo 5.4.”e gore A kent-devlet okulundan 28 kisi (%50,0), B kirsal-devlet okulundan 17
kisi (%30,4) ve C kent-6zel okulundan 11 kisi (%19,6) toplam 56 kisi dogru yanit
vermistir. Dogru yanitlarin A kent-devlet okulunun lehine fazla oldugu gériilmektedir.

Tam dogru kabul edilen cevaplara drnekler asagida verilmistir.
Altinct siniflarin verdigi cevaplara bazi drnekler;

Ogrenci 30 (B kirsal-devlet okulu) “Cevre canlilar icin 6nemli yer tutan yasam alamdir.

’

Sadece canlilar degil cansizlar da ¢evrede yani bir ortamda bulunur.’

B kirsal-devlet okulundan 6grenci 116 “Cevre insanlarin hayvanlarin tim canlilarin

yasam alamidir, ¢evreyi korumaliyiz.”

Ogrenci 296 (A kent-devlet okulu) “Cevre, icinde insanlarin, hayvanlarin ve cesit cesit

canlilarin yasadigi bir yerdir.”

Ogrenci 363 (C kent-6zel okulu) “Cevre benim icin tiim canlilarin ortak kullanmim alami

olarak kullanilan diinyadaki her yer demektir.” seklinde tanimlarda bulunmuslardir.

Yedinci siniflarin verdigi cevaplara bazi 6rnekler;
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Ogrenci 78 (B kirsal-devlet okulu) “Cevre insanlarin, hayvanlarin ve bitkilerin basta

)

olmak iizere biitiin canlilarin yasadigi ortamdir.’

Ogrenci 165 (A kent-devlet okulu) “Cevre benim icin biitiin varhiklarin yasam alan

anlamina geliyor.”

Ogrenci 418 (C kent-6zel okulu) “Cevre, insanlarin, bitkilerin ve hayvanlarin ortak

yasadigi ortama verilen addir.” seklinde yanitlar vermistir.
Sekizinci siniflarin verdigi cevaplara bazi 6rnekler;

Ogrenci 96 (B kirsal-devlet okulu) “Bence gevre tiim canlilarin diizen icinde yasadigi bir

ver olmalidir.”

Ogrenci 208 (A kent-devlet okulu) “Cevre benim icin dogayi, insanlari, hayvanlar: ifade

etmektedir.”

Ogrenci 433 (C kent-6zel okulu) “Cevre demek diinyadaki hayvan, bitki insan ve diger

varliklarin yasadigi ortamdir.” seklinde yanitlar vermistir.

Bunlarin yani sira kismen dogru olarak kabul edilen cevaplarda “cevre nedir?”” sorusuna,
cevreyi insanlarin etrafindaki yerlerden veya insanin yararia kullanilacak kaynak olarak
goren insan merkezli cevaplar ve gevreyi insanin bulunmadigi yalnizca bitki ve
hayvanlardan olusan dogal yasami ele alan doga merkezli cevap olmak iizere iki tiir cevre
yaklasimi iizerinde duruldugu goézlenmistir. 250 kismen dogru yanit veren 6grenciden,
137 kisi insan merkezli yanit verirken 113 kisi insanin dahil olmadigi, doga merkezli
yanitlar vermistir. insan merkezli verilen yanitlarin smiflara ve okullara gore dagilimi

tablo 5.5 ve tablo 5.6°da verilmistir.

Tablo 5.5.

Insan Merkezli Yanitlarin Simiflara Gore Dagilimi

Sinif Frekans Yiizde
6 37 27,0
7 48 35,0
8 52 38,0
Toplam 137 100

Tablo 5.5.”e gore altinc1 sinif 37 kisi (%27), yedinci siif 48 kisi (%35) ve sekizinci sinif
52 kisi (%38) toplam 137 kisi insan merkezli yanit vermistir.
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Tablo 5.6.

Insan Merkezli Yanitlarin Okullara Gére Dagilimi

Okul Frekans Yiizde
A kent-devlet okulu 58 42,3
B karsal-devlet okulu 40 29,2
C kent-6zel okulu 39 28,5
Toplam 137 100

Tablo 5.6.’ya gore A kent-devlet okulundan 58 kisi (%42,2), B kirsal-devlet okulundan
40 kisi (%29,2) ve C kent-6zel okulundan 39 kisi (%28,5) toplam 137 kisi insan merkezli

yanit vermistir.

Insan merkezli yanit veren dgrencilerin cevaplar incelendiginde olduke¢a fazla sayida
Ogrencinin, ¢evreyi insanin yararina kullanilacak bir kaynak olarak gordiigii gézlenmistir.

Ogrencilerin verdigi yamtlara baz1 6rnekler asagida verilmistir.
Insan merkezli yapilan tamimlara altinci siniflarin yanitlarindan bazi 6rnekler;

Ogrenci 325 (A kent-devlet okulu) “Cevre benim i¢in giizellik demektir. Cevre insanlarin
vasadigt yerdir. Cevrenin yararlart kadar zararlari da vardir.”

Ogrenci 371 (C kent-6zel okulu) “Cevre benim icin yasadigim yer agaglar, ¢icekler ve

’

bocekler...’

Ogrenci 377 (C kent-6zel okulu) “ Cevre benim etrafim, yasam ortamimdir.” seklinde

yanit vermistir.
Insan merkezli yapilan tanimlara yedinci siniflarin yanitlarindan bazi 6rnekler;

Ogrenci 147 (A kent-devlet okulu) “Cevre benim icin insanlarin ihtiyaclarim gidermek

icin kullandig1 yagam yeridir.”

Ogrenci 197 (A kent-devlet okulu) “Cevre insanlarin yasayabilecegi yerdir.”

Ogrenci 346 (A kent-devlet okulu) “Cevre insanlarin yasadigi yerdir.”

Ogrenci 410 (C kent-6zel okulu) “Etrafimizda ve yakin ¢evremizdeki her sey bizim

cevremizdir.” seklinde yanit vermistir.

Insan merkezli yapilan tanimlara sekizinci smiflarin yanitlarindan baz1 érnekler;

Ogrenci 6 (B kirsal-devlet okulu) “Cevre yasadigimiz ortamdir.’

’
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Ogrenci 59 (B kirsal-devlet okulu) “Cevre bizim yasadigimiz yerdir.”

Ogrenci 451 (C kent-6zel okulu) “Cevre, insanlarin yasadig, ihtiyacim gidermek icin
kullandigi kaynaktir.”

Insanin dahil edilmedigi ¢evre tanimlarinin siniflara ve okullara gére dagilimi tablo 5.7

ve 5.8’de verilmistir.
Tablo 5.7.

Doga Merkezli Yanitlarin Siniflara Gore Dagilimi

Simif Frekans Yiizde
6 48 42,5
7 39 34,5
8 26 23,0
Toplam 113 100

Tablo 5.7.’ye gore altinct sinif 48 kisi (%42,5), yedinci sinif 39 kisi (%34,5) ve sekizinci
smif 26 kisi (%23) toplam 113 kisi doga merkezli yanit vermistir.

Tablo 5.8.

Doga Merkezli Yanitlarin Okullara Gére Dagilimi

Okul Frekans Yiizde
A kent-devlet okulu 38 33,6
B karsal-devlet okulu 40 35,4
C kent-6zel okulu 35 31,0
Toplam 113 100

Tablo 5.8.”e gore A kent-devlet okulundan 38 kisi (%33,6), B kirsal-devlet okulundan 40
kisi (%35,4) ve C kent-6zel okulundan 35 kisi (%31) toplam 113 kisi doga merkezli yanit
vermistir. Doga merkezli yanit veren 6grencilerden 22 kisinin (%19,5) doga kavraminin
yalnizca yesil-ormanlik bolgelerden olustugu algisina sahip oldugu gézlenmistir. Insanin

dahil edilmedigi ¢evre tanim1 drneklerine asagida yer verilmistir.

Altinct siniflarin yanitlarindan bazi 6rnekler;

Ogrenci 38 (B kirsal-devlet okulu) “Yemyesil agaclarin oldugu bélge cevredir.”
Ogrenci 104 (B kirsal-devlet okulu) “Cevre benim icin agach bir yasam alamdir.”

Ogrenci 316 (A kent-devlet okulu) “Cevre benim icin dogay, cicekleri, agaclari, yesili
ifade ediyor.”
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Ogrenci 403 (C kent-6zel okulu) “Cevre benim icin yesilligi, temizligi, suyu, ormanlar

ve agaglari ifade ediyor.” seklinde yanit vermistir.
Insanin dahil edilmedigi ¢evere tanimlarmna 7. siniflarn yanitlarindan bazi érnekler;

Ogrenci 74 (B kirsal-devlet okulu) “Cevre benim icin yemyesil, masmavi kusursuz bir

dengeye sahip olmay: ifade ediyor.”

Ogrenci 132 (B kirsal-devlet okulu) “Cevre bana dogal yasam alanini ifade etmektedir.
Insanlar dogay diizgiin kullanmadigi icin dogal yasam alan: diye bir sey kalmayacak
gelecekte.”

Ogrenci 421 (C kent-6zel okulu) “Agaclar, cicekler ve diger bitkiler benim icin gevre
demektir.” seklinde yanitlamistur.

Insanin dahil edilmedigi cevere tanimlarna 8. siniflarmn yanitlarindan bazi 6rnekler;

Ogrenci 12 (B kirsal-devlet okulu) “Cevre her yerin yesil olmasidir.”

Ogrenci 447 (C kent-6zel okulu) “Insanin icinde yasadig sisteme dahil olan, insan harici
canlilarin ve kaynaklarin tiimii; bitkiler, hayvanlar, nehirler vb. ¢evreyi olusturur.”

seklinde yanit vermistir.

4.2.2. Ogrencilerin Cevre Sorunlar1 Anlayislarinin Bazi Degiskenlerle incelenmesi

Ogrencilerin “gevre sorunlar1 nelerdir?” sorusuna verdigi yanitlar incelendiginde hava
kirliligi, su kirliligi, toprak kirliligi, girtiltii kirliligi, kiiresel 1sinma, 151k kirliligi ana tema
olarak kabul edilmis ve bunlardan en az {i¢ tanesini yazanlarin cevaplar1 tam dogru kabul
edilmistir. Buradan hareketle toplamda 34 6grenci tam dogru yanit vermistir. Cevre
sorunlarina tam dogru yanit veren grencilerin simif ve okullara gére dagilimi asagida
tablo 5.9 ve 5.10°da verilmistir.

Tablo 5.9.

Osrencilerin Cevre Sorunlar:t Anlayislarinda Tam Dogru Yamitlarin Siniflara Gore
Dagilimi

Simif Frekans Yiizde
6 11 32,4
7 18 52,9
8 5 14,7

Toplam 34 100
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Tablo 5.9.7a gore altinct sinif 11 kisi (%32,4), yedinci sinif 18 kisi (%52,9) ve sekizinci
smif 5 kisi (%14,7) toplam 34 kisi ¢evre sorunlarindan en az ii¢ tanesini yazabilmistir.
Tam dogru yanitlarin yedinci siniflarda en fazlayken sekizinci sinif 6grencilerde oldukca

azaldig gozlenmektedir.

Tablo 5.10.

Ogrencilerin Cevre Sorunlart Anlayislarinda Tam Dogru Yamtlarin Okullara Gore
Dagilimi

Okul Frekans Yiizde
A kent-devlet okulu 7 20,6
B kirsal-devlet okulu 11 32,4
C kent-6zel okulu 16 47,0
Toplam 34 100

Tablo 5.10.’a gore A kent-devlet okulundan 7 kisi (%20,6), B kirsal-devlet okulundan 11
kisi (%32,4) ve C kent-6zel okulundan 16 kisi (%47) toplam 34 kisi ¢evre sorunlarindan
en az li¢ tanesini yazabilmistir. Dogru yanitlar incelendiginde C kent-6zel okulu lehine

dogru yanitlarin artti§1 gézlenmektedir.

Bununla birlikte “kiiresel 1sinma” sorununa yalnizca dokuz 6grenci deginmistir ve bu
ogrencilerden altis1 altinci sinif 6grencisidir. Tam dogru kabul edilen cevaplara bazi
ornekler asagida verilmistir.

Altinc siniflarin verdigi cevaplara bazi 6rnekler;

Ogrenci 296 (A kent-devlet okulu) “Cevrede hava kirliligi, toprak kirliligi, su kirliligi

gibi olumsuz olaylar vardiwr.”

Ogrenci 363 (C kent-dzel okulu) “Su kirliligi, toprak kirliligi ve hava kirliligi ¢evre

sorunlaridir.”

Ogrenci 369 (C kent-6zel okulu) “Su kirliligi, hava kirliligi, isik kirliligi ve giiriiltii

kirliligi ¢evre sorunlaridir.” seklinde tanimlarda bulunmuslardir.
Yedinci siniflarin verdigi cevaplara bazi 6rnekler;

Ogrenci 344 (A kent-devlet okulu) “Cevre sorunlar: saymakla bitmez. Hava kirliligi,

giiriiltii kirliligi ve toprak kirliligi vb. seylerdir.”

Ogrenci 78 (B kirsal-devlet okulu) “Su kirliligi, toprak kirliligi ve hava kirliligi cevre

sorunlarindandir.”
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Ogrenci 421 (C kent-6zel okulu) “Cevre sorunlari hava, toprak, giiriiltii ve su

kirliligidir.” seklinde yanitlar vermistir.
Sekizinci siniflarin verdigi cevaplara bazi drnekler;

Ogrenci 208 (A kent-devlet okulu) “Hava Kirliligi, su kirliligi ve toprak kirliligi cevre
sorunlarmni olusturmaktadir.”

Ogrenci 6 (B kirsal-devlet okulu) “/nsanlarin bilingsiz davramslar: sonucu olusan hava

’

kirliligi, toprak kirliligi ve su kirliligi cevre sorunlaridir.’

Ogrenci 469 (C kent-6zel okulu) “Cevre sorunlart hava kirliligi, su kirliligi ve toprak

kirliligidir.” seklinde yanitlar vermistir.

“Cevre sorunlari nelerdir?” sorusuna kismen dogru yanit veren dgrenci sayisi 236 kisidir.
Bu 6grenciler ¢evre sorunlarinin ana temalarindan en fazla iki tanesini yazabilmis veya
cevre sorunlarina neden olan olaylara ornekler vermistir. Kismen dogru yanitlarin

siiflara ve okullara gore dagilimi tablo 5.11 ve 5.12°de verilmistir.
Tablo 5.11.

Ogrencilerin Cevre Sorunlart Anlayislarinda Kismen Dogru Yamtlarin Siniflara Gére
Dagilimi

Smif Frekans Yiizde
6 83 34,9
7 81 34,0
8 74 31,1
Toplam 238 100

Tablo 5.11.e gore altinct sinmif 83 kisi (%34,9), yedinci sinif 81 kisi (%34) ve sekizinci
siif 74 kisi (%31,1) toplam 238 Kisi ¢cevre sorunlarindan en fazla iki tanesini yazabilmis

veya sadece sorunlara neden olan olaylara drnekler yazmislardir.
Tablo 5.12.

Osrencilerin Cevre Sorunlart Anlayislarinda Kismen Dogru Yanmitlarin Okullara Gore
Dagilimi

Okul Frekans Yizde
A kent-devlet okulu 84 35,3
B karsal-devlet okulu 88 37,0
C kent-6zel okulu 66 27,7
Toplam 238 <100

Tablo 5.12.’ye gore A kent-devlet okulundan 84 kisi (%35,3), B kirsal-devlet okulundan
88 kisi (%37) ve C kent-6zel okulundan 66 kisi (%27,7) toplam 238 kisi gevre
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sorunlarindan en fazla iki tanesini belirtebilmis veya sadece sorunlara neden olan olaylara
ornekler yazmiglardir.

Verilen cevaplar incelendiginde, 65 6grenci hava kirliligi, 48 6grenci su kirliligi, 42
ogrenci toprak kirliligi, 9 6grenci giirtiltii kirliligi cevabimi vermistir. 11 6grenci su
kirliligi olgusunu deniz kirliligi olarak degerlendirirken, 43 6grenci verdigi orneklerle
(filtresiz bacalar, araba egsozlarindan ¢ikan gazlar, spreyler vb.) hava kirliligi vurgusunu
yapmistir. 104 Ogrenci ¢evre sorunlarina, “copler” cevabini vermis ve 74 Ogrenci,
insanlar1 ve insanlarin bilingsizligini ¢evre sorunu olarak degerlendirmistir. 39 6grenci
ise canlilar arasindaki dengenin bozulmasini (hayvanlarin katledilmesi, canlilar
arasindaki iliskinin bozulmas1 vb.) ¢evre sorunu olarak ele almistir. Ogrencilerin verdigi

yanitlardan bazi 6rneklere asagida yer verilmistir.
Altinct siniflarin verdigi cevaplara bazi drnekler;

Ogrenci 106 (A kent-devlet okulu) “Cevre sorunlari; atilan ¢épler, fabrika bacalarindan

ctkan dumanlar, kiiresel isinma ve denizlerin kirlenmesidir.”

Ogrenci 75 (B kirsal-devlet okulu) “Teknolojinin gelismesi, cevreye ¢op atanlar,
arabalarin egzozundan c¢ikan gazlar ve filtre takilmayan bacalar ¢evre sorunlarini

olusturur.”

Ogrenci 400 (C kent-6zel okulu) “Insanlarin sorumsuzlugu sonucunda attiklari ¢épler ve

agaglari kesmesi ¢evre sorunlaridir.” seklinde tanimlarda bulunmuslardir.
Yedinci siniflarin verdigi cevaplara bazi 6rnekler;

Ogrenci 135 (A kent-devlet okulu) “Cevre sorunlari; atilan ¢opler, agaglart kesmemiz ve

’

stktigimiz parfiimlerdir.’

Ogrenci 132 (B kirsal-devlet okulu) “Insanlar dogay: diizgiin kullanmadigi icin dogal
vasam alant diye bir sey kalmayacak gelecekte. Bu ¢ok iiziicii, ¢evre sorunlart da su
kirliligi, hava kirliligidir. Insanlar her seyi bilingsiz olarak kullandiklar: icin cevre

sorunlart olusuyor.”

Ogrenci 406 (C kent-dzel okulu) “Cevre sorunlari; hava kirliligi, bitkilerin ve agaclarin

yvok edilmesidir.” seklinde yanitlar vermistir.

Sekizinci siniflarin verdigi cevaplara bazi drnekler;
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Ogrenci 204 (A kent-devlet okulu) “Toprak alanlarin azaltilarak beton evlerin yapilmast,
insanlarin tasarruf etmemesi ve insan sayisimin fazla olmasi, ¢opler ve yenilenebilir

’

enerjinin kullanilmamasi ¢evre sorunlaridir.’

Ogrenci 59 (B kirsal-devlet okulu) “Cevre sorunlari, biz insanlar ¢evreyi cok kirletiyoruz.
Sonra ge¢ip hayatimiza devam ediyoruz. Copleri ¢ope degil yerlere atiyyoruz, denizleri

kirletiyoruz ve balik ve kuglart kirliligimizle oldiiriiyoruz.”

Ogrenci 471 (C kent-6zel okulu) “Cevre sorunlari; Insanlar, atilan ¢opler, filtre

takilmayan bacalar ve parfiimlerdir.” seklinde yanitlar vermistir.

4.3. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Analiz ve Bulgular

Calismanin ikinci alt problemi su sekildedir: “Ogrencilerin cevresel kaygilar: sosyo-
demografik (okul tiirii, simif diizeyi, cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu)
acisindan istatiksel olarak anlamli bir farkliik gostermekte midir?” Bu baglamda
Ogrencilere uygulanan c¢evresel kaygi 6lcegi gruplandirilmis ve ilgili testler yapilmistir.

Asagida bu bulgulara yer verilmistir.

4.3.1. Ogrencilerin Cevresel Kaygilarimin Okul Tiiriine Gore incelenmesi

Ug ortaokuldan 459 kisilik 6grenci grubunun, gevresel kaygi (CK) ve KGE, DGE, GU ve
farkindalik olarak belirlenen alt faktor puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farkin varligmmi smamak i¢in, okullara gore olusturulan gruplarin CK puanlarinin
ortalamalar1 iliskisiz 6rneklemler icin tek yonlii varyans analizi ile karsilastirilmistir. Test
sonunda, A kent-devlet okulu 6grencilerinin ortalamasi (X = 46,07), B kirsal-devlet
okulu &grencilerinin ortalamas: (X = 44,65) ve C kent-dzel okulu &grencilerinin
ortalamasi (X = 45,15) arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilhk gdzlenmistir, (Fa-
456=4,025, p<0,05). Varyanslarin esitligi hipotezi saglanamadigindan (Levene Statistic,
p<0,05) yapilan Games-Howell testine bakilmis ve anlamli farkin A okulu ile B okulu

arasinda A okulu lehine oldugu goriilmiistiir.

Alt faktorler incelendiginde ise diinyanin geleceginden endise alt faktoriinde, A kent-
devlet okulu dgrencilerinin ortalamasi (X = 14,10), B kirsal-devlet okulu dgrencilerinin

ortalamas1 (X = 13,72) ve C kent-6zel okulu 6grencilerinin ortalamas1 (X = 13,80)
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arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik gézlenmemistir, (F2-256=2,470, p>0,05).

Gelecekten umut alt faktoriinde A kent-devlet okulu &grencilerinin ortalamasi (X =
10,52), B kirsal-devlet okulu dgrencilerinin ortalamasi (X = 10,00) ve C kent-6zel okulu
Ogrencilerinin ortalamasi (X = 10,26) arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
gozlenmistir, (F2.456=4,562, p<0,05). Varyanslarin esitligi hipotezi saglandigindan
(Levene Statistic, p>0,05) yapilan Tukey testine bakilmis ve anlamli farkin A okulu ile B

okulu arasinda A okulu lehine oldugu goriilmiistiir.

Kisisel gelecekten endise alt faktoriinde A kent-devlet okulu 6grencilerinin ortalamasi (
X = 13,71), B karsal-devlet okulu égrencilerinin ortalamas1 (X = 13,40) ve C kent-6zel
okulu 6grencilerinin ortalamas1 (X = 13,13) arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farklilik  gozlenmistir, (F2.456=3,371, p<0,05). Varyanslarin esitligi hipotezi
saglanmadigindan (Levene Statistic, p<0,05) yapilan Games-Howell testine bakilmis ve

anlaml1 farkin A okulu ile C okulu arasinda A okulu lehine oldugu gériilmiistiir.

Farkindalik alt faktoriinde A kent-devlet okulu dgrencilerinin ortalamas: (X = 7,73), B
kirsal-devlet okulu o6grencilerinin ortalamast (X = 7,53) ve C kent-6zel okulu
ogrencilerinin ortalamasi (X = 7,97) arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
gozlenmistir, (F2-456=3,278, p<0,05). Varyanslarin esitligi hipotezi saglanmadigindan
(Levene Statistic, p<0,05) yapilan Games-Howell testine bakilmis ve anlamli farkin C
okulu ile B okulu arasinda C okulu lehine oldugu goriilmistiir. CK ve alt faktorlere iliskin

bulgular tablo 6.1.”de verilmistir.
Tablo 6.1.

Okullara Gore O{uﬁurulan Gruplarm CK ve Alt Faktorlerinin Puanlarinin
Ortalamalarina Ait Iliskisiz Orneklemler Icin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonucu

Varyansin Kareler sd Kareler E Anlaml
Kaynag Toplam Ortalamasi P Fark
Gruplar Aokuluile B
CK Arasi 255,708 2 127,854 7,506 0,018 okulu
arasinda
Gruplar Ici 7675,774 456 16,833
Toplam 7931,481 458
Gruplar
Arasi 13,666 2 6,833 2,470 0,086 Bulunamadi.

DGE ici
Gruplar I¢i 1261667 456 2,767

Toplam 1275333 458
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Varyansin Kareler sd Kareler = Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi P Fark
A okulu ile
GU Gruplar Arasi 23715 2 11.858 4,562 0,011 B okulu
' ' arasinda
Gruplarlei 05743 456 2,599
Toplam 1208959 458
Gruplar Arasi A okulu ile
23,888 2 11,944 3,371 0,035 fmos'fl‘l‘('i‘;
KGE .
Gruplar I¢i 1615.946 456 3,544
Toplam 1639834 458
Gruplar Arasi C okuluile
12,767 2 6,384 3278 003 B okul
Farkin arasinda
dahik .,
Gruplar I¢i 887,078 456 1,947
Toplam 900,745 458

4.3.2. Ogrencilerin Cevresel Kaygilarimin Simf Diizeylerine Gore Incelenmesi

Alti, yedi ve sekizinci siniftan 459 kisilik 6grenci grubunun, CK puanlar1 arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farkin varligimi sinamak igin, siniflara gore olusturulan
gruplarin CK puanlarinin ortalamalar iligkisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi
ile karsilastirlmistir. Test sonunda, sekizinci sinif 6grencilerinin ortalamasi (X = 45,73),
yedinci smif ogrencilerinin ortalamas1 (X = 45,97) ve altinci siif 6grencilerinin
ortalamas1 (X = 44,39) arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik gdzlenmistir, (Fo-
456=5,085, p<0,05). Varyanslarin esitligi hipotezi saglanamadigindan (Levene Statistic,
p<0,05) yapilan Games-Howell testine bakilmig ve anlamli farkin sekizinci sinif ile altinci
siif arasinda sekizinci sinif lehine ve yedinci smif ile altinci sinif arasinda yedinci sinif

lehine oldugu gorilmiistiir.

Alt faktorler incelendiginde ise diinyanin geleceginden endise alt faktoriinde, sekizinci
sinif grencilerinin ortalamas: (X = 13,97), yedinci sinif grencilerinin ortalamasi (X =
14,10) ve altinci sinif 6grencilerinin ortalamasi X = 13,62) arasinda istatiksel olarak
anlaml bir farklilik gézlenmistir, (F2-456=2,470, p<0,05). Varyanslarin esitligi hipotezi
saglanmadigindan (Levene Statistic, p<0,05) yapilan Games-Howell testine bakilmis ve
anlamli farkin yedinci smif ile altinct smif arasinda yedinci smif lehine oldugu

gorilmiistir.
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Gelecekten umut alt faktdriinde sekzinci sinif égrencilerinin ortalamasi (X = 10,34),
yedinci siif dgrencilerinin ortalamasi (X = 10,43) ve altinct smif Sgrencilerinin

ortalamas1 (X = 10,06) arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik goézlenmemistir,

(F2-256=2,206, p>0,05).

Kisisel gelecekten endise alt faktoriinde sekizinci sinif dgrencilerinin ortalamasi (X =
13,52), yedinci smif 8grencilerinin ortalamas: (X = 13,63) ve altinci sinif grencilerinin
ortalamas1 (X = 13,24) arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik gézlenmemistir,

(F2-256=1,790, p>0,05).

Farkindalik alt faktoriinde sekizinci simif 6grencilerinin ortalamas: (X = 7,90), yedinci
sinif dgrencilerinin ortalamasi (X = 7,80) ve altinc1 simif dgrencilerinin ortalamasi (X =
7,47) arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik gézlenmistir, (F2-456=3,840, p<0,05).
Varyanslarin esitligi hipotezi saglandigindan (Levene Statistic, p>0,05) yapilan Tukey
testine bakilmis ve anlamli farkin sekizinci sinif ile altinc1 siif arasinda sekizinci simif

lehine oldugu goriilmiistiir. CK ve alt faktorlere iliskin bulgular tablo 6.2.’de verilmistir.

Tablo 6.2.

Simiflara  Gore  Olusturulan  Gruplarin - CK ve Alt Faktérlerinin - Puanlarinin
Ortalamalarina Ait lliskisiz Orneklemler Igin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonucu

Varyansin Kareler d Kareler = Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi P Fark
8. ile 6. Simif
Gruplar —7.ile6.
CK Arast 222,321 2 111,164 5085 0,007 Sunif
arasinda
Gruplar i¢i  9968,004 456 21,860
Toplam 10190,331 458
Gruplar 7. 1ile 6. Sinif
Arasli 18,919 2 9,459 3,433 0,033 arasinda

DGE ici
Gruplar I¢i 1256,414 456 2,755

Toplam 1275333 458

Gruplar

Arasi 11,583 2 5,792 2,206 0,111 Bulunamadi.

GU .
Gruplar I¢i 1197375 456 2626

Toplam 1508950 458

Gruplar

Arasi 12,776 2 6,388 1,790 0,168 Bulunamadi.
KGE  Gruplar ici

ruplar i€l 1627,059 456 3.568

Toplam 163934 458
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Gruplar 8. ile 6. Siif
Arasi 14,918 2 7,459 3,840 0,022 arasinda
Farkin .
dahk  Gruplar i gag 997 456 1,943
Toplam 900,745 458

4.3.3. Ogrencilerin Cevresel Kaygilarimin Cinsiyetlerine Gore incelenmesi

Ogrencilerinin CK puanlarina bakilarak hangi diizeyde olduklar1 incelendiginde kiz
ogrencilerin ortalamas1 (X = 46,47) ve erkek dgrencilerin ortalamasi (X = 44,20) ile

her iki grubunda ¢evresel kaygilarinin oldukga yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Diinyanin geleceginden endise alt faktdriinde kiz dgrencilerin ortalamas: (X = 14,23) ve
erkek ogrencilerin ortalamast (X = 13,54); gelecekten umut alt faktoriinde kiz
ogrencilerin ortalamas1 (X = 10,49) ve erkek Ogrencilerin ortalamasi (X = 10,09);
kisisel gelecekten endise alt faktoriinde kiz 6grencilerin ortalamasi (X = 13,79) ve erkek
ogrencilerin ortalamas1 (X = 13,12); diinyanin farkindalik alt faktoriinde kiz grencilerin

ortalamas1 (X = 7,95) ve erkek dgrencilerin ortalamasi(X = 7,48) olarak bulunmustur.

Kiz ve erkek ogrencilerin, CK ve alt faktorleri puanlarmi karsilastirmak icin yapilan
iliskisiz orneklemler igin t testinde, her birinde kiz 6grencilerin ortalamasi ile erkek
ogrencilerin ortalamalari arasinda kiz ogrenciler lehine anlamli bir fark goriilmiistiir

(tus7)= 5,297, p<0,05). Analize iligkin istatistik bulgulari tablo 6.3.’de verilmistir.

Tablo 6.3.

('Zinsiyete.Gé're Olust'urulan Gruplarin CK ve Alt Faktorlerinin Ortalamalarina Ait
[liskisiz Orneklemler Icin T Testi Sonucu

Gruplar N X S sd t p
CK Kiz 230 46,47 422264 457 5,297 0,000
Erkek 229 4420  4,91987
Kiz 230 1423 135962 457 4545 (000
PGE Erkek 229 1354  1,86949
Kiz 230 10,49 158525 457 2017 0,000
U Erkek 229 10,09 163751
Kiz 230 1379 171630 457 3813 (004
KGE Erkek 229 1312  2,00282
Farkindalik Kiz 230 795 132572 457 3417 0,000

Erkek 229 7,48 1,44063
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4.3.4. Ogrencilerin Cevresel Kaygilarin Babalarinin Egitim Durumuna Gére
Incelenmesi

Babalariin egitim durumlarina goére gruplandirilan 6grencilerin, CK puanlar1 arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farkliligin varligini sinamak i¢in, CK puanlarinin ortalamalar1
iliskisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi ile karsilastirilmistir. Test sonunda,
babasi ilkokul mezunu olan dgrencilerin ortalamasi (X = 45,35), babas1 ortaokul mezunu
olan ogrencilerin ortalamasi (X = 44,40), babasi lise mezunu olan &grencilerin
ortalamas1 (X = 45,67) ve babasi iiniversite mezunu olan 6grencilerin ortalamasi (X =
45,74) arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik gozlenmemistir, (F3.455=2,158,
p>0,05).

Alt faktorler incelendiginde ise diinyanin geleceginden endise alt faktoriinde, babasi
ilkokul mezunu olan 6grencilerin ortalamasi (X = 13,91), babas1 ortaokul mezunu olan
ogrencilerin ortalamasi (X = 13,56), babasi lise mezunu olan dgrencilerin ortalamast (
X = 14,05) ve babasi iiniversite mezunu olan Ogrencilerin ortalamasi (X = 13,99)

arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik g6zlenmemistir, (Fs455=2,111, p>0,05).

Gelecekten umut alt faktdriinde babasi ilkokul mezunu olan dgrencilerin ortalamast (X =
10,33), babas1 ortaokul mezunu olan grencilerin ortalamasi (X = 10,02), babasi lise
mezunu olan dgrencilerin ortalamas1 (X = 10,23) ve babasi iiniversite mezunu olan
ogrencilerin ortalamas: (X = 10,47) arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik

gozlenmemistir, (Fs.455=1,793, p>0,05).

Kisisel gelecekten endise alt faktoriinde babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin
ortalamasi ()? = 13,65), babasi ortaokul mezunu olan Ogrencilerin ortalamasi ()? =
13,28), babasi lise mezunu olan dgrencilerin ortalamasi (X = 13,64) ve babas! {iniversite
mezunu olan dgrencilerin ortalamasi (X = 13,36) arasinda istatiksel olarak anlamli bir

farklilik gézlenmemistir, (F3.455=1,056, p>0,05).

Farkindalik alt faktdriinde babasi ilkokul mezunu olan &grencilerin ortalamasi (X =
7,46), babas1 ortaokul mezunu olan 6grencilerin ortalamasi (X = 7,53), babasi lise
mezunu olan Sgrencilerin ortalamasi (X = 7,75) ve babasi iiniversite mezunu olan
ogrencilerin ortalamas1 (X = 7,91) arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
gozlenmemistir, (Fz.455=2,329, p>0,05). Toplam ve alt faktorlere iligkin bulgular tablo

6.4.’de verilmistir.
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Tablo 6.4.

Babalarimn Egitim Durumuna Gore Olusturulan Gruplarin CK ve Alt Faktorlerinin
Puanlarimin Ortalamalarina Ait lliskisiz Orneklemler I¢in Tek Yonlii Varyans Analizi

Varyansin Kareler sd Kareler = Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi P Fark
Gruplar 142,957 47,652 Bulunamadi
CK Arasi ) 3 , 2,158 0,095 :
Gruplar i¢i  10047,374 455 22,082

Toplam 10190,331 458

Gruplar 17,504 3 5835 2,111 Bulunamadi.
Arasi ' ' ' 0,098
DGE  Gruplarl¢i 1557959 455 2764
Toplam 1275,333 458
Gruplar
W 14,126 3 4709 1,793 (q4g Bulunamad.
GU  Gruplarici 1194833 455 2,626
Toplam 1208,959 458
Gruplar 11,336 3 3,779 1,056 Bulunamadi.
Arasi , ) ) 0,368
KGE  GruplarIci 1595 199 455 3,579
Toplam 1639,834 458
Gruplar
Arast 13,620 3 4540 2329 (qg74  Bulunamadi.
Farkin ..
dank  Gruplar Iei 887,125 455 1,950
Toplam 900,745 458

4.3.5. Ogrencilerin Cevresel Kaygilarimn Annelerinin Egitim Durumuna Gére
Incelenmesi

Annelerinin egitim durumlarina gore gruplandirilan 6grencilerin, CK puanlar1 arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farkin varligini1 sinamak i¢in, CK puanlarinin ortalamalari
iligkisiz 6rneklemler igin tek yonlii varyans analizi ile karsilagtirilmistir. Test sonunda,
annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin ortalamasi (X = 45,53), annesi ortaokul mezunu
olan Ogrencilerin ortalamas1 (X = 44,16), annesi lise mezunu olan &grencilerin
ortalamas1 (X = 45,60) ve annesi {iniversite mezunu olan 6grencilerin ortalamasi (X =
45,92) arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik gozlenmistir, (F3-455=3,179,
p<0,05). Varyanslarin esitligi hipotezi saglandigindan (Levene Statistic, p>0,05) yapilan
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Tukey testine bakilmig ve anlamli farkin annesi iiniversite mezunu olan ile annesi
ortaokul mezunu olan 6grenciler arasinda, annesi tiniversite mezunu olan lehine oldugu

gorilmiistir.

Alt faktorler incelendiginde ise diinyanin geleceginden endise alt faktoriinde, annesi
ilkokul mezunu olan 6grencilerin ortalamas1 (X = 14,03), annesi ortaokul mezunu olan
ogrencilerin ortalamas1 (X = 13,68), annesi lise mezunu olan 6grencilerin ortalamasi  (
X = 13,86) ve annesi iiniversite mezunu olan dgrencilerin ortalamas1 (X = 14,02)

arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik gézlenmemistir, (F3-255=1,005, p>0,05).

Gelecekten umut alt faktdriinde annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin ortalamasi (X =
10,53), annesi ortaokul mezunu olan &grencilerin ortalamasi (X = 9,80), annesi lise
mezunu olan dgrencilerin ortalamasi (X = 10,37) ve annesi iiniversite mezunu olan
ogrencilerin ortalamasi (X = 10,40) arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
gozlenmistir, (Fz4s55=4,149, p<0,05). Varyanslarin esitligi hipotezi saglandigindan
(Levene Statistic, p>0,05) yapilan Tukey testine bakilmis ve anlamli farkin annesi
ortaokul mezunu olan 6grenciler ile diger gruplar arasinda, diger gruplar lehine oldugu

gorilmiistiir.

Kisisel gelecekten endise alt faktoriinde annesi ilkokul mezunu olan Ogrencilerin
ortalamas1 (X = 13,55), annesi ortaokul mezunu olan 6grencilerin ortalamas1 (X =
13,21), annesi lise mezunu olan dgrencilerin ortalamasi (X = 13,45) ve annesi iiniversite
mezunu olan dgrencilerin ortalamasi (X = 13,62) arasinda istatiksel olarak anlamli bir

farklilik gézlenmemistir, (F3.455=0,988, p>0,05).

Farkindalik alt faktoriinde annesi ilkokul mezunu olan &grencilerin ortalamasi (X =
7,42), annesi ortaokul mezunu olan dgrencilerin ortalamasi (X = 7,46), annesi lise
mezunu olan dgrencilerin ortalamasi1 (X = 7,89) ve annesi {iniversite mezunu olan
ogrencilerin ortalamas1 (X = 7,93) arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
gozlenmistir, (Fz455=4,159, p<0,05). Varyanslarin esitligi hipotezi saglandigindan
(Levene Statistic, p>0,05) yapilan Tukey testine bakilmis ve anlamli farkin annesi
tiniversite mezunu olan ile annesi ilkokul mezunu olan Ogrenciler arasinda, annesi
tiniversite mezunu olan lehine oldugu goriilmiistir. Toplam ve alt faktorlere iliskin

bulgular tablo 6.5.’de verilmistir.



Tablo 6.5.

74

Annelerin Egitim Durumuna Gére Olusturulan Gruplarin CK ve Alt Faktorlerinin
Puanlarimin Ortalamalarina Ait liskisiz Orneklemler Igin Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonucu
aryansin areler areler nlami
Vary Karel sd Karel e Anlaml
Kayna@ Toplam Ortalamasi P Fark
Gruplar Uni. Mezunu
.. mezunu
Gruplar I¢i 9981,113 455 21,937 arasinda.
Toplam 10190,331 458
Gruplar
Arast 8,395 3 2798 1005 (ggp Bulunamadi.
DGE  Gruplarl¢i 1566939 455 2784
Toplam 1275,333 458
Gruplar Ortaokul
Arasi 32,192 3 10,731 4,149 0,006 mezunu ile
GU . diger gruplar
Gruplar I¢i 1176,767 455 2,586 arasinda
Toplam 1208,959 458
Gruplar
Arast 10,617 3 3,539 988 (39g Bulunamadu.
KGE  GruplarI¢i 1679918 455 3581
Toplam 1639,834 458
Gruplar Uni. Mezunu
Arasi 24,039 3 8,013 4159 0006 ileilkokul
Farkin .. mezunu
dank  Gruplar ki 876,706 455 1,927 arasinda
Toplam 900,745 458

4.4. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Analiz ve Bulgular

Calismanin dordiincii alt problemi su sekildedir: “Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki

elestirel diisiinme stratejileri ile ¢cevresel kaygilar: arasinda istatiksel olarak anlaml bir

iligki var midir?”” Bu baglamda Ogrencilere uygulanan fen bilimleri dersinde elestirel

diisiinme stratejileri dlgeginden (EDSO) aldigi puanlar ile gevresel kaygilar dlgeginden

aldig1 puanlar arasinda iliskiye bakilmistir. Bu amagla yapilan kolerasyon analizine

yonelik bulgulara asagida yer verilmistir.
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Tablo 7.1

Osrencilerin EDSO Puanlart ile Cevresel Kaygilar: Arasindaki Pearson Korelasyon
Analiz Sonuclari

CcK EDS
Pearson Correlation 1 326"
p ,000
CKtoplam N 459 459
Pearson Correlation 326™ 1
EDS p 000
N 459 459

Tablo 7.1 incelendiginde, 6grencilerin FOYEDSO puanlar ile gevresel kaygilari arasinda
bir iliskinin varligin1 ortaya koymak i¢in yapilan basit dogrusal korelasyon islemi,
ogrencilerin fen bilimleri dersinde elestirel diisiinme stratejileri ile ¢evresel kaygilari

arasinda, pozitif yonde ve anlamli bir iliski oldugunu géstermektedir (r=0,33, p<0,01).

Bu noktada 6grencilerin fen bilimleri dersindeki elestirel diisiinme stratejileri, cevresel
kaygilarini ne derecede yordamakta oldugunu belirlemek adina yapilan regresyon analizi

sonuglari agsagidaki gibidir;
Tablo 7.2.

Regresyon Modeli Tablosundaki, /ki Degisken Arasindaki Iliskinin Derecesini Gosteren
R Degerinin ANOVA Tablosu

Kareler Kareler

Model Toplanm Sd Ortalamasi F P
Regresyon 1080,740 1 1080,740 54,217 0,000
Residual 9109,592 457 19,933

Toplam 10190.331 458

Tablo 7.3.

Osrencilerin EDSO Puanlari ile Cevresel Kaygilar Arasindaki Regresyon Analizi
Sonuclart

Standart
Model B hata Beta(p) t p
(Constant) 38,815 0,910 42 667 0,000
EDS 0,274 0,037 0,326 7,363 0,000

Tablo 7.2. ve 7.3.’deki bulgular dogrultusunda, 6grencilerin fen bilimleri dersindeki

elestirel diistinme stratejilerinin, ¢evresel kaygilarimi ne sekilde yordadigini ortaya
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koymak i¢in yapilan basit dogrusal regresyon analizi sonucunda, EDS ile g¢evresel
kaygilar arasinda anlamli bir iliski gdzlenmis (R=0,326, R*=0,106), elestirel diisiinme
stratejilerinin ¢evresel kaygilarin anlamli bir yordayicis1 oldugu goriilmistir (F-
457=54,217, p<0,05). EDS, ¢evresel kaygilardaki degisimin %10’unu aciklamaktadir.
Regresyon denklemine esas yordayici degiskenin katsayisinin (B=0,274) anlamlilik testi

de, elestirel diisiinme stratejisinin anlamli bir yordayici oldugunu gdstermektedir
(p<0,01).

Regresyon analizi sonucuna gore, ¢evresel kaygilar1 yordayan regresyon denklemi su
sekildedir: Cevresel Kaygi= (0,274 x EDS) + 38,815.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ortaokul 6grencilerin ¢evresel kaygilarinin ¢evresel anlayislarla ve bazi demografik
degiskenlerle iliskisel sekilde incelendigi bu ¢aligma tarama modelinde desenlenmistir.

Ortaokul 6grencilerine uygulanan 6lgekler analiz edilerek su sonuglara ulagilmistir:

5.1. Ogrencilerin Cevreyi ve Cevre Sorunlarim1 Tanimlamasina iliskin Sonuclar

Ogrencilerin verdigi yamitlarindan yola c¢ikilarak yapilan inceleme sonucunda
ogrencilerin, ¢evreyi ve ¢evre sorunlarini tanimlamalarinin biiyiik ¢cogunlugunun kismen
dogru diizeyde oldugu goriilmiistiir. Tam dogru yanitlar incelendiginde, ¢cevrede yasayan
canlilardan bahsederken, insan ve hayvan vurgusu yapilmis ancak bitkileri arka planda
tuttuklar1 gdzlenmistir. Ogrencilerin cevre ve ¢evre sorunlari ile ilgili dogru tanimlar
barmdirmasmin yani sira 6grencilerin ¢evreye 6zgii kavramlar (habitat, populasyon,
ekosistem, siirdiiriilebilirlik vb.) kullanmadiklar1 gozlenmistir. Buradan hareketle

ogrencilerin konuyu kavramsallastiramadig diisiiniilmektedir.

Kismen dogru verilen yanitlarda doga merkezli yanitlarda altinci siiflarin cevabr daha
fazlayken, sekizinci sinifa gelindikge insan merkezli bir ¢evre anlayisinin hakim oldugu
gozlenmistir. Dogay1 insanin yararina sunulmus bir kaynak olarak goren ogrencilerin

sayist da oldukea dikkat ¢ekicidir.

Ayn1 zamanda 6g8rencilerin ¢evreyi tanimlarken, 6zellikle insani ¢evreden ayr1 bir canli
gibi degerlendirmesi dikkat ¢cekmistir. Cevre sorunlarini tanimlarken agirlikli olarak hava
kirliliginden ve atiklardan bahsettigi ve temel sorunun, insanlardan kaynaklandigin
belirttikleri gozlenmistir. Bu duruma paralel olarak, Demirbas ve Pektag (2009) ve
Ozdemir-Ozden ve M. Ozden (2015) yaptiklar1 calismada, dgrencilerin genel olarak hava
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Kirliligi ve atiklar tizerinde durdugunu belirtmektedir.

Siniflara gore yapilan gruplandirmalarda “gevre nedir?” sorusuna verilen yanitlarda, sinif
diizeyi yiikseldikg¢e dogru yanitlarin artacagi arastirmaci tarafindan beklenirken, dogru
yanit veren dgrenci sayisinin birbirine olduk¢a yakin oldugu gézlenmistir. Bu yakinligin
en dikkat ¢eken sonuglardan biri oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bunun nedeninin
ogrencilerin, Ogrendikleri bilgiyi kalict hale getirememesinden kaynaklandig:
diistiniilmektedir. Bu noktada 6grencilerin doga deneyimine dayal1 olarak yiiriitecegi bir
cevre egitimi caligmasinin bu sorunun ¢ozimii olacagi diisiiniilmektedir. Okullara gore
yapilan tanimlarda ise C (kent-6zel) okulunun, A (kent-devlet) ve B (kirsal-devlet)

okulunun gerisinde oldugu gozlenmistir.

Ogrencilerin gevre sorunlar1 anlayislar incelendiginde ise sekizinci sinif dgrencilerinin
verdigi tam dogru yanitlarin olduk¢a az oldugu dikkat ¢ekmektedir. Okullara gore
inceledigimizde ise C (kent-6zel) okulunun tam dogru yanitlar1 A (kent-devlet) ve B
(kirsal-devlet) okuluna gore daha fazladir. Literatiir incelendiginde, bu c¢alismanin
sonuglarina benzer olarak; 6grencilerin, okul tiirline gore ¢evre bilgisinin anlamli bir
farklilik gosterdigi ¢alismalar (Uluginar-Sagir, Aslan ve Cansaran, 2008; Bildik, 2011)

mevcuttur.

5.2. Cevresel Kaygi Ol¢eginden Elde Edilen Sonuglar

Cevresel kaygi oOlgegine verilen yanitlar dogrultusunda 6grencilerin gevresel kaygi
diizeyinin (X = 45,36) oldukgca yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonug, Eryigit (2010)
ve Bahar (2015)’in yaptiklar1 galismalarla 6rtiismektedir. Alt faktorleri incelendiginde ise
ogrenciler, cevresel sorunlarin gelecekte doguracagi sonuglardan endise duymakta, ayni
zamanda cevre adma yapilan c¢aligmalarin, sorunlarin ¢oziimiinde bir umut oldugunu
diistinmektedir. Cevre tamimlar1 genellikle kismen dogru olmasina karsin cevresel
kaygilariin yiiksek olmasinin nedeni olarak, 6grencilerin giinliik hayatlari ile isledikleri

dersleri iliskilendirememesi oldugu diisiiniilmektedir.

Genel ¢ercevede yliksek bir cevresel kaygi gozlenmesiyle birlikte baz1 degiskenlere gore
cevresel kaygilar, istatiksel olarak anlamli farklilik gostermistir. Okul tiirline gore A
(kent-devlet) okulu ile B (kirsal-devlet) okulu arasinda A okulu lehine anlamli fark

gozlenmistir. Alt faktorlerine baktigimizda; DGE alt faktorii icin anlamli bir fark
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bulunamazken, KGE alt faktoriinde A (kent-devlet) ve B (kirsal-devlet) okullar1 arasinda
A okulu lehine; gelecekten umut alt faktoriinde A (kent-devlet) ve C (kent-6zel) okulu
arasinda A okulu lehine ve farkindalik alt faktoriinde C (kent-6zel) ve B (kirsal-devlet)
okullar1 arasinda C okulu lehine anlamli fark bulunmustur. B (kirsal-devlet) okulunun
bulundugu ortam goz 6niine alindiginda daha fazla ¢evresel uyarici ile karsilasmaktadir
ancak kaygi diizeyleri kentte yasayan 6grencilerden geri kalmistir. Bunun nedeninin
ogrencilerin yasadiklar1 ¢evre ile derslerde 6grendiklerini bagdastiramamalar1 oldugu

diistiniilmektedir.

Sinif seviyelerine gore cevresel kaygilar arasindaki iliskiye baktigimizda altinci siif ile
yedi ve sekizinci sinif arasinda altinci sinifin aleyhine anlamli bir fark gozlenmistir. Bu
sonug, Eryigit (2010)’un ¢aligsmasi ile benzemektedir. Alt faktdrlerine baktigimizda; DGE
alt faktorii icin yedinci ve altinct siif arasinda yedinci sinif lehine anlamli bir fark
bulunurken, KGE ve gelecekten umut alt faktoriinde anlamli bir farklilik bulunamamastir.
Yine farkindalik alt faktoriinde sekizinci ve altinct siniflar arasinda sekizinci siniflar

lehine anlamli fark bulunmustur.

Cinsiyete gore gevresel kaygilar incelendiginde ise kiz ve erkek dgrenciler arasinda kiz
ogrenciler lehine anlaml bir farklilik oldugu gbzlenmistir. Bulunan bu sonug da Eryigit
(2010)’un arastirmasinin sonucu ile Ortiismektedir. Alt faktorlerin hepsinde de kiz

ogrenciler lehine anlaml farklilik oldugu goriilmiistir.

Babalarin egitim durumuna gore Ogrencilerin ¢evresel kaygilari arasinda iliskiye
baktigimizda anlamli bir fark bulunamazken, annelerin egitim durumuna gore
baktigimizda, anneleri liniversite mezunu ile ortaokul mezunu olan 6grenciler arasinda
annesi iiniversite mezunu olan 6grenciler lehine anlamli bir farklilik gézlenmistir. Alt
faktorlerine baktigimiz zaman DGE ve gelecekten umut alt faktorleri annelerin egitim
durumuna goére anlamli bir farklilik géstermezken, KGE alt faktoriinde annesi ortaokul
mezunu olan dgrenciler ile digerleri arasinda, annesi ortaokul mezunu olan 6grencilerin
aleyhine anlamh farklilik gézlenmistir. Farkindalik alt faktoriinde ise annesi {liniversite
mezunu olan ile ilkokul mezunu olan 6grenciler arasinda annesi iiniversite mezunu olan

ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik gézlenmistir.

Ogrencilerde cevresel kaygilarin bu kadar yiiksek olmasina karsin Sobel (2014) ¢cocuklari
diinyanin kotii gidisati hakkinda endiselendirmenin yersiz oldugunu belirtmektedir.

Giliniimiizde c¢ocuklarin, teknolojiye olan bagiyla birlikte dis diinyadan uzaklasirken
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elektronik medya araciligi ile nesli tiikenen hayvan ve ekosistemlerle iliski kurduguna

deginmektedir.

Cocuklardan diinyanin kurtaricis1 olmasini istemek yerine, onlar1 dogayla bulusturmali
ve dogay1 sevmelerine firsat tanimaliyiz. Doga ve ¢ocuk arasinda sevgiye dayali bir iligki
gelistigi takdirde, bilgi ve sorumluluk kendiliginden olusacaktir (Sobel, 2014). Buradan
hareketle doga deneyimine dayali bir egitimin, ¢evresel kaygilar1 biling ve sorumluluk
duygusuyla birlestirerek, g¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde biiyiikk bir adim olacag

diistiniilmektedir.

5.3. Elestirel Diisiinme Stratejileri (")lg:eginden Elde Edilen Sonuclar

Ogrencilerin 6lgege verdigi yanitlarm analizinden elde edilen bulgular dogrultusunda
ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri dersindeki elestirel diisiinme stratejisinin orta
seviyede (X = 23,81) oldugu sdylenebilir. Bu sonug, Arslan (2011), Baymndir (2015),
Dadl1 (2015) ve Yildiz (2011)’in arastirmalariyla benzerlik gdstermektedir. Ogrencilerde
elestirel diislinme stratejisini-egilimini arttirmanin 6énemli yollarindan biri, Tiirniikli ve
Yesildere (2005)’in de aktardig gibi 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerisine sahip bir
birey olmasi ile baglantilidir. Bunun beraberinde smiftan tasan, giinliik hayatta
iligskilendirilen, ezber yoluyla degil de 6grencilerin 6grenme siirecine aktif bir sekilde
katilarak, yaparak yasayarak oOgrendigi bir ortamda elestirel diislinme egilimlerinin

artacag diisiiniilmektedir.

Bir iist biligsel 6z diizenleyici 6grenme stratejisi olarak elestirel diisiinme iki nedenden
dolayr 6nemlidir. Birincisi dgrencilerin akademik basarismin gostergesidir. Ikincisi de
uzun dénemde insanlarin davranislarini, karar alma siireclerini ve olaylara bakis agilarini
olumlu olarak etkileyen gostergedir (Giiven ve Kiiriim, 2006). MEB 06gretim

programlarinda da tiim dersler i¢in elestirel diisiinmenin 6nemi isaret edilir (MEB, 2017).

Albert FEinstein’in  “problemleri onlar1 doguran diislince bi¢imimizi kullanarak
¢cOzemeyiz.” soziinden hareketle elestirel diisiinmenin, ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde bir

odak olacagi diisiiniilmektedir.
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5.4. Elestirel Diisiinme ve Cevresel Kaygi Arasindaki Iliskiye Yéonelik Sonuclar

Ogrencilerin fen bilimleri dersinde elestirel diisinme stratejileri ile cevresel kaygilari
arasinda iligkiye baktigimiz zaman pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.
Fen bilimleri dersinde o6grenmeye yonelik elestirel diisiinme stratejisi, g¢evresel

kaygilardaki degisimin %10 unu yordamaktadir.

Elestirel diisiinen bireylerin kisisel 6zellikleri géz oniinde bulunduruldugunda elestirel
diisiinme stratejisi gelistikce ¢evresel kaygilarin artmasi, arastirma agisindan beklenen bir

durumdur.

Elestirel diisiinme becerisinin hayatin her alaninda uygulanabilir olmasindan dolay1
(MEB, 2017), elestirel diisiinen bir bireyin, doganin igerisindeki yerini de rahatlikla
belirleyebilecegi diistiniilmektedir. Schultz (2000)’e gore insanlarin c¢evre kaygilari
kendilerini dogayla iligskilendirmesi ile dogru orantilidir. Buradan sonugla bireylerin

elestirel diisiinme becerileri gelistik¢e, doga adina o kadar ¢ok kaygi duyacaktir.

Arastirma sonuglariin genel ¢ercevesine baktigimizda 6grencilerin ¢evresel kaygilari
yiiksek olmasina karsin c¢evre ve c¢evre sorunlarint tanimlamalarinda eksiklikler
goriilmektedir. Fen 6grenmeye yonelik elestirel diisiinme stratejilerinin ise orta seviyede

oldugu gozlenmektedir. Bu noktada, arastirmaci tarafindan su 6neriler sunulmaktadir:

Insan-doga iliskisini yeni bastan kurgulayarak ekolojik bakis agisinin merkeze alindig
bir egitim anlayisi benimsenmeli ve dogadaki biyogesitlilik, 6grenme siirecinde
kullanabilecek temel bir arag olarak goriilmelidir. Ozdemir (2010)’un arastirmasindan
elde edilen sonuca gore; doga deneyimine dayali bir ¢cevre egitimi ile ¢ocuklarin ¢evre
algilar1 arasinda siki bir iliski bulunmustur. Buradan hareketle 6grencilerin ilgisini
cekebilecek bu tarz 6gretim yontem ve tekniklerinin gevre bilincini ve elestirel diisiinme
stratejilerini arttiracagi diigiiniilmektedir. Bu baglamda doga deneyimine dayali bir egitim
arastirmasi ylriitiilerek, 6grencilerin fen bilimleri dersinde 6grenmeye yonelik elestirel

diisiinme stratejilerine etkisi incelenebilir.

Ogrencilerin  halihazirda yiiksek olan ¢evresel kaygilarmin ¢dziim  yollaria
dontistiiriilmesi adina, doga iizerinde gosterilen her davranisin dogada karsilik
bulabilecegi gergegi 6grencilere anlatilmali ve bu farkindaligi kazandiracak galismalar
yiritiilmelidir. Siif ortaminda geri doniisiimii desteklemek adina 6grencilerle birlikte

etkinlikler yapilmalidir. Ornegin smnif raflarmnin, eski limon kasalarindan tasarlanmasi,
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okul bahgelerinde kompost kurulmasi gibi bir ¢alisma yiiriitiilebilir. Bunun beraberinde

tilkketim yerine, yeterli kullanim aligkanliklarinin gelistirilmesi bilinci kazandirilmalidir.
Arastirmacilara yonelik oneriler;

Bu calisma sirasinda bazi okullarda kendi bulundugu sinifin ¢evre ile ilgili olan {initesi
heniiz islenmemis oldugundan, 6grenciler gegmis senelere ait bilgileri ile Olcekleri
doldurmuslardir. Bu noktada ¢aligmanin lise diizeyi 0grencileri lizerinde de yapilmasi

uygun olabilir.

Cevresel kaygilarindaki degisikligi ve ¢evre bilgisini belirlemek adina, doga deneyimine

dayal1 bir egitim ¢alismasi uygulanabilir.

Son olarak, giinden giine artan ¢evre sorunlarina karsi, dogadaki tiim canlilarin, dogal
kaynaklara esit sekilde ulagsma hakkinin olduguna dair biling olusturmak egitimin

oncelikli amaclarindan biri olmalidir.
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Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14, 84-91. Erisim adresi
http://dergipark.gov.tr/download/article-file/88112



EKLER

Ek 1. Arastirma izin Belgesi

T.C.
iZMIR VALILiGi
il Milli Egitim Midiirlagii

Sayr : 12018877-604.01.02-E.2938169 12/02/2018
Konu : Volkan YESIL'in
Arastirma {zni

VALILIK MAKAMINA

ilgi :a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudiirliigiiniin 22/08/2017 tarihli ve
355862610.06-E.12607291 sayih yazis: (Genelge 2017/25)
b) Mugla Sitki Kogman Universitesi Rektérliigiiniin 08/01/2018 tarihli ve 321 sayih
yazisi.

Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Matematik ve Fen
Bilimleri Egitimi Anabilim Dali yiiksek lisans Ogrencisi Volkan YESIL'in "Ortaokul
Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Elestirel Diisiinme Stratejileri ile Cevresel Kaygilan
Arasindaki iliskinin Incelenmesi " konulu tez g¢ahismasi i¢in kullanacagy olgekleri.
Mudirligiimiiz Bornova ilgesi Yahya Kemal Beyath Ortaokulu, izmir Ozel Tiirk Koleji,Yaka
Sengiil Mustafa Karaca Ortaokulu, Kavaklhidere Saliha Hiscyin Ozvavuz Ortaokulu'nda
uvgulama istegi ilgi (b) yazi ile belirtilmektedir.

S6z konusu Olgeklerin uygulanmasinin, yukanida adi gegen okullarda 2017-2018 Egitim
ogretim yilinda egitim Ggretimi aksatmayacak ve egitim kurumu yéneticilerinin uygun
gordigii sekilde yapiimas: Midirliigiimiizee uygun gorilmustiir.

Makamlarinmzca da uygun goruldigi takdirde olurlaniniza arz ederim.

Omer YAHSI
Milli Egitim Mudiiri

Ek:Arastirma Degerlendirme Formu,
Anket Formlan (5 sayfa)

OLUR
12/02/2018
Ahmet Ali BARIS
Vali a.

Vali Yardimcisi

Fevzi Paga Mh. 452 SK.No: 13 Strateji Gelistirme Hizmetleri | Baliimin Konak/IZMIR Aynnuh bilgi igin: NGUR
Elektronik Ag: izmir.meb.gov.tr Tel: (0232) 2803631
c-posta: strateji3sS Va'meb.gov tr
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Bu evrak givenli clektronik imza ile imzalanmistir. htps:/ evsaksorgu.meh gov tr adresinden C7D2-988¢-3b55-9389-9f28 tadu ile teyit edriebilis
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Ek 2. Kisisel Bilgiler Formu

Sevgili 6grenci,

Bu 6lgek ile sizlerin fen dersinde 6grennmeye yonelik elestirel diisiinme stratejiniz ve
cevresel kaygilariniz 6l¢iilmek istenmektedir. Size verilen formun birinci boliimiinde
sizinle ilgili kisisel bilgiler sorulmaktadir. En uygun secenegin karsisina (X) isareti
koyunuz. Aciklama gerekiyorsa secenegin yanina yazimz. Ikinci boliimde ise “Fen
Bilimleri Dersinde Elestirel Diisiinme Stratejileri Olgegi” yer almaktadir. Bu béliimde
ifade edilen gorlise ne derece katildigimizi gosteren secenege (X) isareti koyunuz.
Isaretlediginiz seceneklerin dogru ya da yanlis olmas1 séz konusu degildir. Liitfen higbir
maddeyi bos birakmayiniz.

Arastirmanin saglikli bir sonuca ulagsmasi ancak sizin igtenliginize ve formu tamamiyla
doldurmaniza baghdir. Vereceginiz bilgiler kimseye agiklanmayacak ve yalmizca bu
arastirmada kullanilacaktir. Ilgi ve yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Volkan YESIL
Mugla Sitkt Kogman Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Fen Bigisi Egitimi Anabilimdali
Kisisel Bilgiler
1. Okulunuzun Adi: ..........ccoiiiiiii

2.Smifimz ... 3. Cinsiyetiniz: Kiz ( ) Erkek ( )

4. Babanizin egitim diizeyi: 5. Annenizin egitim diizeyi:
Tkokul () Ilkokul ()
Ortaokul () Ortaokul ()
Lise ve dengi okul () Lise ve dengi okul ()
Universite ve yiiksekokul () Universite ve yiiksekokul ( )

6. “Cevre” nedir? Cevre sorunlari denildiginde ne diisiiniiyorsunuz?



Ek 3. Fen Bilimlerinde Ogrenmeye Yonelik Elestirel Diisiinme Stratejileri Olcegi
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Ma
d
No

Maddeler

Benim
I¢in
Kesinlikle
Yanlis

Benim I¢in
Kesinlikle
Dogru

Kendimi, sik sik Fen Bilimleri dersinde
duyduklarim1  ya da okuduklarimi
inandirici bulup bulmadigimi
sorgularken bulurum.

Fen Bilimleri dersinde sunulan ya da
kitapta okudugum bir kuram, yorum ya
da sonucu destekleyen giiglii kanitlar
olup olmadigmma karar vermeye
caligirim.

Fen Bilimleri ders konularint baslangic
noktasi olarak ele alinm ve onun
hakkinda kendi diisiincelerimi
gelistirmeye ¢aligirim.

Fen Bilimleri dersinde 6grendiklerimle
ilgili kendi diisiincelerimi gelistirmeye
caligirim.

Fen Bilimleri dersinde ne zaman bir
onerme ya da sonu¢ okusam veya
duysam olas1 segenekler tzerinde
diistintirtim.
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Ek 4. Cevresel Kaygi Olcegi
No Maddeler Katilmi- | Kararsi- | Katiliyo
yorum Zim rum
1 Cevre sorunlarinin temel nedenin insanlarin bilingsiz
" | davraniglar1 oldugunu disiiniirim.
2. | Hayvan avini spor olarak géren insanlar beni rahatsiz eder.
3 Cevre sorunlariin artmasi nedeniyle gelecek nesillerin
" | yasamlarinin tehdit edilmesinden endise duyarim.
4., | Cevre sorunlarinin etkileri abartiliyor.
Yere ¢Op atilmasindan rahatsiz olmam.
6 Piknik alanlarinda ¢6plerini birakan insanlar beni rahatsiz
" | eder.
7 Cevre kirliliginin ileride besin kitligina yol agma ihtimali
" | beni korkutu .
8. | Orman ortiisiiniin yok edilmesi endise verici boyuttadir.
Bitki ve hayvanlarin insanlara hizmet etmek i¢in var
9 yv ¢
" | olduklan diisiincesi beni rahatsiz etmez.
10 Okulda-evde gereksiz yere agik kalan su veya elektrik beni
" | rahatsiz eder.
11. | Cevreyi tanimak adina yapilan geziler beni umutlandirir.
12 Fosil yakitlarinin kullaniminin doguracagi sonuglar beni
" | endigelendirir.
Insanlar1 ¢evre sorunlar hakkinda bilinglendirme
13 ¢ ¢
" | ¢aligmalar1 umut vericidir.
14 Insanlardaki olumsuz etkilerine ragmen termik santrallerin
" | desteklenmesi korkutucudur.
15 Cevre sorunlarinin ¢dziimii yoniinde uluslar arasi yapilan
" | toplantilar umut vericidir.
16 Kuruluslarin dogay1 korumak adina sorumluluklarinin
" | farkina varmalar1 sevindiricidir.
17 Liiks tiiketim (kiirk yapimi, kozmetik iiriinleri vb.) ugruna

hayvanlarin katledilmesi tirkiitiictidiir.
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OZGECMIS

KIiSISEL BILGILER

Soyad, Ad: Volkan YESIL

Dogum Yeri ve Tarihi: izmir/Bornova - 19/08/1993
Eposta: volkanyesil35@gmail.com

Telefon: 05452325862

EGITIM BILGILERI

Derece Kurum Yil
Lisans Mugla Sitkt Kogman Universitesi 2011-2015
Yiiksek Lisans ~ Mugla Sitki Kogman Universitesi 2016-2018
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Gorev Kurum Yil
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