T.C.
MUGLA SITKI KOCMAN UNiVERSITESI
EGITIiM BILIMLERI ENSTITUSU
EGITIiM BILIMLERI ANABILIM DALI
EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIM BILIM DALI

AVRUPA ULKELERINDE VE TURKIYE’DE ILKOKULLARDA
UYGULANAN YABANCI DiL OGRETIM PROGRAMLARININ
KARSILASTIRILMASI

HULYA SAHIN

YUKSEK LIiSANS TEZi

HAZIRAN, 2019
MUGLA



T.C.
MUGLA SITKI KOCMAN UNIVERSITESI
EGITIiM BiLIMLERI ENSTITUSU
EGITiM BiLIMLERI ANABILIM DALI
EGITiM PROGRAMLARI VE OGRETIM BiLiM DALI

AVRUPA ULKELERINDE VE TURKIYE’DE ILKOKULLARDA
UYGULANAN YABANCI DiL. OGRETIM PROGRAMLARININ
KARSILASTIRILMASI

HULYA SAHIN

Egitim Bilimleri Enstitiisiince
“Yiiksek Lisans ”

Diplomasi Verilmesi I¢in Kabul Edilen Tezdir.

Tezin Sozlii Savunma Tarihi : 14 /06 /

Tez Damismani: Dog. Dr. Necdet AYKAC
Jiiri Uyesi: Prof. Dr. Sevki KOMUR /<) |\ \(\

Jiiri Uyesi: Dog. Dr. Kenan DEMIR | | p
d ) 10/‘ AN

Enstitii Miidiirii: Prof. Dr. Ayse Rezan CECEN EROGUL

HAZIRAN, 2019



TUTANAK

Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti’niin 24/05/2019
tarih ve 289/1 sayili toplantisinda olusturulan jiiri, Lisansiistii Egitim-Ogretim
Yonetmeligi’'nin (24/7) maddesine goére, Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim
Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Hiilya SAHIN’in
“Avrupa Ulkelerinde ve Tiirkiye’de Ilkokullarda Uygulanan Yabanci Dil Ogretim
Programlarinin Karsilastirilmasi” baglikli tezini incelemis ve aday 14/06/2019 tarihinde
saat 14.30°da jiiri 6nlinde tez savunmasina alinmistir.

Adayin kisisel ¢alismaya dayanan tezini savunmasindan sonra 90 dakikalik siire
icinde gerek tez konusu, gerekse tezin dayanagi olan anabilim dallarindan sorulan
sorulara verdigi cevaplar degerlendirilerek tezin kabul edildigine oy birligi ile karar
verilmistir.

Dog. Dr. Necdet AYKAC

Tez Danismani

) , ;_\\ o
( ‘ ‘ /L/ @(’L/’ 2
Prof. Dr. m Dog. Dr. Kenan DEMIR
Uye i

Uye




ETIiK BEYANI

Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Yazim
Kilavuzuna uygun olarak hazirlanan “Avrupa Ulkelerinde ve Tiirkiye’de
flkokullarda Uygulanan Yabanca Dil Ogretim Programlarmm Karsilastirilmasr”
baglikl1 Yiiksek Lisans tez ¢alismasinda;

e Tez iginde sunulan veriler, bilgiler ve dokiimanlarin akademik ve etik kurallar
cergevesinde elde edildigini,
e Tiim bilgi, belge, degerlendirme ve sonuglarin bilimsel etik ve ahlak kurallarina
uygun olarak sunuldugunu,
e Tez calismasinda yararlanilan eserlerin tiimiine uygun atifta bulunarak kaynak
gosterildigini,
e Kullanilan verilerde ve ortaya ¢ikan sonuglarda herhangi bir degisiklik
yapilmadigini,
e Bu tezde sunulan ¢aligmanin 6zgiin oldugunu,
bildirir, aksi bir durumda aleyhime dogabilecek tiim hak kayiplarini kabullendigimi
beyan ederim. 14 /06 /2019

HULYA SAHIN

/\. A4

Bu tezde kullanilan ve baska kaynaktan yapilan bildirislerin, ¢izelge, sekil ve
fotograflarim kaynak gosterilmeden kullanumi, 5846 sayiui Fikir ve Sanat Eserleri
Kanunu'ndaki hiikiimlere tabidir.



OZET

AVRUPA ULKELERINDE VE TURKIYE’DE ILKOKULLARDA
UYGULANAN YABANCI DIL OGRETIM PROGRAMLARININ
KARSILASTIRILMASI

HULYA SAHIN

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali

Tez Danismani: Do¢. Dr. Necdet AYKAC

HAZIRAN 2019, 153 sayfa

Bu c¢alismanin amaci bazi Avrupa iilkelerinde (Almanya, Avusturya, Finlandiya,
Hollanda, Polonya) ve Tiirkiye’de ilkokullarda uygulanan yabanci dil egitim
programlarinin karsilastirmali olarak incelenmesidir. Bu amagla 2018 yilinda
Education First tarafindan yapilan diinya kapsaminda Ingilizce yeterlilik verileri temel
alinmis, verilere gore iist sirada yer alan 15 iilke arasindan AB tiyesi olan Almanya,
Avusturya, Finlandiya, Hollanda ve Polonya ile siralamada “’¢ok diisiik’’ seviyesinde
yer alan Tirkiye’nin yabanci dil 6gretim programlar1 karsilastirmali olarak ele
alinmigtir. Arastirmada, tlkelerin yabanci dil 6gretim programlarimi karsilagtirmak
amaciyla betimsel model kullanilmigtir. Aragtirmada, Almanya, Avusturya, Finlandiya,
Hollanda, Polonya ve Tirkiye’de ilkokullarda uygulanan yabanci dil &gretim
programlarinin genel 6zellikleri, yapisi ve isleyis, hedef ve davranslar, igerik, egitim
durumlari, sinama durumlari agisindan benzerlikler ve farkliliklar belirlenmistir. Veri
kaynagi olusturulurken amagli o6rnekleme tekniklerinden biri olan 6l¢iit drnekleme
teknigi kullamlmistir. Bu kapsamda Ingilizce yeterlilik verilerine gore {ist siralarda yer
alan iilkeler ¢aligmaya dahil edilmistir. Aragtirma verilerinin elde edilmesinde nitel veri
toplama yontemlerinden dokiiman incelemesi teknigi kullanilmig, verilerin analizinde
ise betimsel analiz yontemi kullanilarak veriler karsilastirilmigtir. Aragtirmanin
sonucunda yabanci dil 6gretim programlart incelendiginde Tiirkiye’de merkezi bir
program hazirlandig1 ve programin iilke genelinde uygulandigi belirlenmistir. Incelenen
AB iilkelerinde (Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda, Polonya) ise gerceve
programlarin  hazirlandigt ve okullarin kendi programlarmi diizenleyebildigi
belirlenmistir. Ulkelerin yabanci dil (Ingilizce) 6gretim programlarindaki hedeflerin
Avrupa Ortak Basgvuru Metni’ne gore hazirlandigr igin genellikle benzerlik gosterdigi
tespit edilmigtir. Almanya, Avusturya, Finlandiya ve Polonya yabanci dil 6gretim
programlarinda igerik genel ¢ercevede sunulurken, Hollanda programinda igerige dair
¢ok az bilgi bulunmustur. Turkiye programinda ise igerik daha kapsamli oldugu igin
programlarda igerik agisindan farkliliklar tespit edilmistir. Yabanci dil Ogretim
programlarinda egitim durumlart agisindan Finlandiya ve Hollanda programlarinda



egitim durumlarina ait agiklamalarin yer almadigi, Almanya, Avusturya, Polonya
yabanci dil 6gretim programlarinda yalnizca etkinlik isimleri ve 6gretim materyallerin
listesine yer verildigi, Tiirkiye programinda ise daha kapsamli agiklamalarin yer aldig:
tespit edilmistir. Finlandiya, Hollanda ve Polonya’da uygulanan yabanci dil &gretim
programlarinda stnama durumlari agisindan ayrintili ve net bilgi yer almadigi, Almanya,
Avusturya ve Tirkiye’de ise yabanci dil derslerinde kullanilan degerlendirme
yontemlerinin benzerlik gosterdigi gorilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Ingilizce 6gretim programi, yabanci dil egitimi, karsilagtirmali
egitim.
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A COMPARATIVE STUDY OF EUROPEAN AND TURKISH PRIMARY
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Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Necdet Ayka§
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The purpose of this study is to compare and examine the primary school level foreign
language education programs of selected European countries (Germany, Austria,
Finland, Holland, and Poland) with those in Turkey. To this end, international data from
the 2018 Education First English Proficiency Index was used as a basis to compare
European Union member states Germany, Austria, Finland, Holland and Poland, each of
which rank in the top 15, with Turkey, which falls into the “very low” global ranking
category. To compare each country’s foreign language program, a descriptive model
was used. The main features, structure and mechanisms, goals and conduct, content,
educational design, and evaluation procedures of the foreign language programs used in
each nation’s elementary schools were compared and contrasted. Criterion sampling, a
purposeful sampling technique was used to define the study group. Included were the
countries that ranked at the top of the list on the English proficiency index. A qualitative
data collection approach called document analysis was used to obtain research data for
the study and the data were compared using descriptive analysis method. When the
foreign language programs were analysed, Turkey was found to have a centralized
language education program being administered across the country. The EU programs
used in this study were found to have specialized, decentralized programs designed by
the schools themselves. As all programs are designed under the European Framework
(CEFR), they all have similar curriculum objectives. While the course contents for the
other four European nations are presented as a general framework, there is little
information on the contents of the Dutch program. As the program content in Turkey is
more comprehensive, there was a noted difference in terms of program make-up.
Looking at the educational backgrounds of the foreign language teaching programs, the
Finnish and Dutch education programs do not include descriptions of their educational
design; the German, Polish and Austrian systems only include mentions of project
names and teaching material lists, while Turkey include a more comprehensive
description. Additionally, the programs implemented in Finland, Holland and Poland do
not include detailed and clear descriptions of their assessment mechanisms; whereas
Germany, Austria and Turkey provide information on evaluation methods and other
assessment tools used in the classroom.
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ONSOZ

AB ile biitiinlesmeyi hedef almig Tiirkiye'nin Avrupa iilkelerinin yabanci dil gretimine
ve yabanci dil ogretim programlarma iliskin uygulamalar1 yakindan izlemesi
gerekmektedir. Bu tez calismasi bazi Avrupa iilkelerinde (Almanya, Avusturya,
Finlandiya, Hollanda, Polonya) ve Tiirkiye’de ilkokulda uygulanan yabanci dil 6gretim
programlarin1  kargilagtirmak iizere yapilmigtir. Bu ¢alismanin yeni yapilacak
calismalara ve Ogretim programlarinda yapilacak olan diizenlemelere katki
saglayacagini umut ediyorum.

Aragtirmanin her asamasinda yardimlarin1 ve yol géstericiligini esirgemeyen, sonsuz
sabir gosteren ve beni motive eden, kendisinden ¢ok sey ogrendigim ve emegini
ddeyemeyecegim danigmamm saymn Dog. Dr. Necdet AYKAC® a, yiiksek lisans
egitimim boyunca iizerimde emegi gegen hocalarima, tez yazim siirecinde yardimlarini
esirgemeyen sayin Prof. Dr. Yahya ALTINKURT a, sayin Dog. Dr. Ozgiir ULUBEY e,
tezimi inceleyip katkilarini sunan Prof. Dr. Sevki Komiir’e, Dog¢. Dr. Kenan Demir’e
tesekkiirlerimi ve saygilarimi sunarim.

Calismam boyunca arastirmama katki saglayan arkadaglarim Tiirker CELEBI ye, Ozkan
ASICI’ya ve Hiiseyin SENER’e desteklerinden 6tiirii tesekkiir ederim.

Bana yol gdsteren, yiiksek lisans egitimime vesile olan rahmetli babam Yasar SAHIN’e
minnettarim. Tiim egitim hayatim boyunca beni destekleyen aileme, dostlarima,
arkadaslarima sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin problem durumuna, amacina, alt amaglarina, 6nemine,

siirliliklarina ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Kiiresel gelisme toplumlar: etkileyerek, bilgi ve kiiltiir aktarimini hizlandirmaktadir. Bu
gelisime ayak uydurmak i¢in her bireyin en az bir yabanci dil 6grenmesi zorunlu hale
gelmistir (Demirkan, 2008). Yabanci dil, gelisen teknolojilere paralel olarak degisen
diinyamizda énemli bir kavram olarak yerini korumaktadir (Ekus ve Babayigit, 2013).
Bu yoniiyle yabanci dil bir amag¢ degil, bir ara¢ haline doniismistiir. Siyasetten
ekonomiye, sosyal yasamdan egitime kadar iletisimin gerekli oldugu diinyada yabanci
dil bilenler profesyonel hayata bir adim 6nde baglamaktadir (Hamiloglu, 2013). Yabanci
dil 6grenmenin temel sebepleri, bireylere gore degisen 6zel amaglar, hedef toplum
icerisinde stirekli veya gegici olarak yasamanin dogurdugu bir gereklilik, farkli
kiiltiirlere duyulan ilgi, mesleki yasam igerisinde ilerleme istegi ve okul programlarina

bagli olarak 6grenme zorunlulugu olarak siralanmaktadir (Harmer, 1991).

Yabanc1 dil egitiminde 6zellikle program, yalnizca ders igerigini olusturan bir kavram
olmaktan ote egitimin her ayrintisin1 planlayan biyiik bir sistemin pargasidir. Bir
program siirekli gelistirilebilir ama tamamen degistirilmesi gegmis verilerle baglantinin

kopmasina yol agabilir. Program, bir yandan iilkeye ait egitim  programlarin



yapilandirirken diger yandan okula 6zgii bir sistem olusturulmasinda etkili bir rol
oynamaktadir. Bugilin diinyada, yabanci dil egitiminde, olduk¢a ileri yontemler ve
teknolojiler birlikte kullanilmaktadir. Siirekli yeni yontemler, yaklagimlar ve teknikler
tiretilmeye ¢alisilmaktadir. Okullar da bu yontemleri, yenilikleri ve geligsmeleri takip
etmeye calismaktadir ancak bazen bu yenilik takibi Tirkiye’de ezber ve yanlig taklit
diizeyinde kalabilmektedir (Hamiloglu, 2013). Yabanc1 dil egitimi, yillardir Tiirkiye'de
en ¢ok tartisilan alanlardan biridir. Milli Egitim Bakanligi (MEB), Tiirkiye’de yabanci
dil egitim ve 6gretimini, Avrupa Birligi (AB) standartlarina yaklagtirmak i¢in uzun
yillardir ¢esitli ¢aligmalar yapmaktadir. Yabanct dil 6gretimine ciddi anlamda para,
zaman ve emek harcanmasina ragmen {ilkemizde yabanci dil 6gretimi dilbilgisi
Ogretiminden o6teye gecememektedir (Haznedar, 2004). Bu gramer tabanli ezberci
yontem, 6grencilerin yaklasik 1000 saatten fazla sinif i¢i ders almalarina karsin liseden
mezun olurken Ingilizceyi anlayip konusmakta basarisiz olmalarina neden olan
faktorlerin basinda yer almaktadir. Tirkiye’de 1997-1998 ogretim yilinda ilk kez
ilkogretim 4. ve 5. simiflarda verilmeye baglanan yabanci dil dersinde, 6grencilerin %
98.6's1 Ingilizce, % 1.3'i Almanca, % 0.11 'i Fransizca egitimi almistir (Tok, 2006).

Tiirkiye'deki egitim sisteminde yabanci dil egitim ve ogretimi sekiz yillik zorunlu
egitime gegisle birlikte degisiklige ugramig, bunun sonucunda yogun yabanci dil egitimi
programlari uygulayan yeni ilkdgretim okullar1 kurulmustur. Tiirkiye, 2004 yilindan bu
yana yabanci dil 6gretim politikalarin1 ve uygulamalarini Avrupa Dilleri igin Ortak
Basvuru Metni Avrupa Ortak Bagvuru Metni - OBM (Common European Framework of
Reference for Languages — CEFR), 1s1ginda olusturmaktadir. Ikinci yabanci dil, 2004-
2005 egitim-6gretim yilinda baslamak {izere zorunlu olmustur (Akdogan, 2004).
Tirkiye’de 2013-2014 egitim-6gretim yilindan itibaren ise ilkokul ikinci siniftan lise
son simifa kadar Ingilizce zorunlu ders olarak okutulmakta, ikinci yabanci dil dersi de
lise programlarinda yer almaktadir. 2016 yilinda yapilan gilincellemelerle Tirkiye’de
yabanci dil 6gretim programin dilbilimsel boyutunda yapilan iyilestirmelerin yani sira,
programa temel beceriler ve degerler egitimi anlaminda da eklemeler yapilmigtir (Milli
Egitim Bakanligit [MEB], 2016). Ingilizce &gretiminde beceriler, iletisimsel dil
becerileri olarak tamimlanmistir. Bu beceriler, okuma, dinleme, konusma ve yazma
becerileri olarak belirlenmistir. Yeni diizenleme 2017-2018 egitim-6gretim yilindan
itibaren uygulamaya konulmustur. Yapilan diizenlemelere ragmen Tiirkiye, Ingilizce dil
yeterliligi bakimindan heniiz gelismis iilkeleri yakalayamamugstir. Cesitli Ingilizce

konusma 6l¢iitlerine gore Tiirkiye stirekli olarak ¢ok diigiik siralarda yer almaktadir. Bu



olgiitler, Ingilizce okuma, dinleme, konusma ve yazma becerileri yeterlilik diizeyleri ile
baglantilidir (Education First, 2018). Hala Turkiye’de yabanci dil 06gretiminde
hedeflenen basarmin saglandigini séylemek giigtiir. Uluslararasi ve ulusal veriler
incelendiginde “Neden yabanci dil &grenemiyoruz?” sorusuna halen cevap
aranmaktadir. Bu soruya yanit ararken genelde tartigmalar yabanci dil 6gretmenlerinin
nitelikleri {izerine yapilmaktadir (British Council ve TEPAV, 2013). Yabanci dil
dgretimi sorunu konusunda bir diger tartigma ise, bagka tilkelerdeki benzer yabanci dil
Ogretimi sistemleri basarili olurken, aym sistemlerin Tiirkiye’de neden ayni basariyi
yakalayamadigi lizerinden ytritilmektedir. Tiirkiye’de yabanci dil egitimi konusunda
yasanan basarisizliklar, nitelikli 6gretmen egitimi konusundaki sorunlarin yam sira
kalabalik siiflar ve fiziksel kosullarin yetersizligi, dil politikalar1 ve dil 6gretimine

yaklagimlar gibi ¢ok daha temel etkenlerden de kaynaklanmaktadir (Demirpolat, 2015).

Bugiin Avrupa toplumlar1 kiiresellesme, teknolojik gelismeler ve yaslanan niifus
nedeniyle hizli bir degisim ile kars1 karsiya kalmaktadir. AB'nin su anda diinya ¢apinda
500 milyon vatandasi, 28 Uye Devleti, 3 alfabesi ve 26 AB resmi dili bulunmaktadir.
AB dil egitim politikasi, tiim {iye devletlerde dilsel ¢esitlilige ve AB c¢apinda
kiiltiirleraras: diyalogun olusturulmasina dayanmaktadir (Avrupa Komisyonu/Mfa.gov.tr).
Yabanci dil yeterliligi, tiim AB vatandaglarinin egitim ve istihdam olanaklarim
iyilestirmek igin edinmeleri gereken temel becerilerden biri olarak kabul edilmektedir.
AB, bu nedenle her vatandasin kendi anadiline ek olarak iki yabanci dile hakim olmasi
fikrini desteklemektedir. Avrupa Parlamentosu, g¢ok dilli bir egitim politikasini
benimsemistir. Uye devletlerarasinda tiim AB dilleri esit derecede 6nem arz etmektedir.
20 Mayis 2014 tarihli Konseyde, AB devletlerinde ¢ok dillilik ve dil yeterliliklerinin
gelistirilmesi temel alinmis, 2020 Egitim-Ogretim gerceve programina eklenmistir
(Avrupa Birligi Bakanligi, 2014). AB’nin kalkinma stratejisi niteliginde olan AB
2020’de egitimin iyilestirilmesi ve nitelikli insan kaynaklarimin yetigmesine biiylik
onem verilmektedir. Dilsel gesitlilik Avrupanin DNA’sin1 olusturmaktadir. Ingilizce,
14 iilkede ve iilkelerdeki bolgelerde zorunlu yabanci dildir. Ingilizce simdiye kadar tiim
egitim diizeylerinde hemen hemen tim {ilkelerde en fazla Ggretilen yabanci dildir.
Avrupa iilkeleri arasinda en ¢ok Ogrenilen ikinci yabanci dil ise Fransizcadir. AB
diizeyinde, ogrencilerin % 33.7'si orta Ogretimde Fransizca 6grenim gormektedir.
Ortaggretimde Almanca en ¢ok dgrenilen iiglincii yabanci dildir. AB diizeyinde, orta

ogretim dgrencilerinin % 23.1'1 Almanca 6grenmektedir. Bu oran, genel orta §gretimde



% 18.9 'a ulasmaktadir. Son dénemlerde orta gretimde Ispanyolca &gretiminin artigi
goriilmektedir (Egitim, Gorsel-Isitsel ve Kiiltiir Isleri Yiiriitme Ajansi [EACEA], 2017).
Avrupa'nin ¢ok dilli tabiati, farkli agilardan ele alinabilir; bunlardan biri, stiphesiz,
dillerin Avrupa veya ulusal makamlar tarafindan resmen taninmasidir. Avrupa
Birligi'nde 66 dil resmi statiiye sahiptir ve bunlardan 26’s1 resmi devlet dilidir. AB’de
yabanci dil egitimi ve 6gretimi, Avrupa Konseyi’nin belirledigi hedef ve ilkelere gore
yiriitilmektedir. Avrupa iilkelerinin ¢ogunda, dil 6gretimine iligkin resmi kurallar
birinci ve ikinci yabanct dil i¢in gereken asgari kazanim diizeylerini Avrupa Konseyi
tarafindan belirlenmektedir. Konseyin 6nem verdigi hedeflerden biri ise, yabanci dil
dgretiminde stireklilik ilkesidir (Cetintag, 2011). Avrupa {ilkelerinin ¢ogunda, zorunlu
ders olarak birinci yabanci dile baslama yasi 6-8 arasinda degigsmektedir. Avrupa
zorunlu yabanci dil dgretimi siiresinde son yirmi yilda bir artig yasamistir. Bu artis
sadece yabanci dil 6gretimin basladigi yasin daha erken yaslara alinmasiyla elde

edilmisgtir.

Diinyaca tinlii egitim kurulusu Education First, 2018 yilmin diinya kapsaminda Ingilizce
yeterlilik verilerini agiklamigtir. Bu rapora gore Tirkiye, 32 Avrupa iilkesi arasinda 31.
sirada ve "Cok Diisiik" seviyesinde yer almaktadir. Diinya genelindeki toplam 88 tilke
arasinda ise 73. swrada bulunmaktadir. Ingilizce yeterlilik verilerinde ilk 15’ giren
iilkelere baktigimizda sirasiyla; Isvicre, Hollanda, Singapur, Norveg, Danimarka, Giiney
Afrika, Liiksemburg, Finlandiya, Slovakya, Almanya, Belgika, Avusturya, Polonya,
Filipinler, Isve¢ olusturmaktadir (Education First, 2018). Calismada yabanci dil
egitiminde basarili olan iilkelerin yabanci dil politikalar1 incelenmistir. Ingilizce
yeterlilik siralamasinda ikinci sirada yer alan Hollanda, yabanci dil egitim kalitesini
yiikseltmek igin ozel bir politika gelistirmigtir. Bu politika Avrupa Birligi
sozlesmelerine baglidir. Hollanda'da yiiksek diizeyde dil yeterliligi 6zellikle yurt dist
egitim ve galisma programlari ile yakindan ilgilidir. Diger Avrupa iilkelerinden farkli
olarak Hollanda bir yil siiren ve ileriye doniik olarak verilen yogun ogretim
uygulamalar1 sunmaktadir (Ustiinoglu, 2008). Yabanci dil egitimi {ilkede yasamla ig ige
yer almaktadir. Siralamada yer alan Almanya, dil 6grenme politikalariyla iyi bir
konumdadir. Avrupa’nin merkezinde yer almasi nedeniyle hem kendi ulusal dilini
korumaya yonelik hem de yabanci dil 6grenimini kaliteli hale getiren bir politika
benimsemistir. Fen, matematik, sosyal bilimler gibi derslere ait bazi konu ve igeriklerin

yabanci dil derslerine entegre edilerek iglenmesini ongéren, bu sayede ikinci dil ile



diger dersler arasinda disiplinler arasi iligkiler kuran yeni bir dil egitimi yaklasim1 olan
Icerik ve Dil Entegreli Ogrenme - CLIL (Content and Language Integrated Learning)
tilkenin dgretim programlarinda yer almaktadir. Almanya ile benzer yaklasimi kullanan
Avusturya’nin ilkokul programlarinda ilk yildan itibaren entegre yabanci dil yaklasimi
yer almaktadir (Abuja, 2007). Iki ulusal dile sahip olan (Fince ve Isvegge) ve son
yillarda egitimde yakaladig1 basarilarla 6rnek teskil eden Finlandiya ise, Avrupa’da
hedeflenen 1+2 yabancit dil becerisinin aksine; 14+2+2 yabanct dil becerisini
amaglamaktadir (Latomaa ve Nuolijérvi, 2002). Cok sayida gégmenin bulundugu, farkli
iilkelerden insanlarin bir arada yasadigi Finlandiya’daki okullarda 44 farkli dil
ogretilebilmektedir. Ulkede 4 dil bilmek siradan sayilmaktadir. Ciinkii [svegce ve Fince
okullarda zorunlu dildir. Onun diginda en az 1 dil de se¢meli olarak dgretilmektedir ve
secmeli dil genellikle Ingilizcedir. Bu durum hemen her dgrencinin, kendi dili diginda
Isvegce ve Ingilizceyi konugabilmesini saglamaktadir. Se¢meli dillere Rusga, Almanca
ve Fransizca gibi dillerde eklenebilmektedir ve 6grenciler 6grendikleri dili iyi diizeyde
konusabilmektedir (Finlandiya Egitim ve Kiltir Bakanligi [OKM], 2017). Polonya,
1990’larin sonunda baglatilan uzun vadeli reform programi sayesinde, 2004’te AB
tiyeliginin de etkisiyle 6grencilerinin bagari diizeyini ve egitimin niteligini gli¢lii bir
bigimde iyilestirmistir. 2009 yili PISA testlerinde, Polonya, en tist siralarda yer alan 15
OECD iilkesi arasinda yer almaktadir (Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii
[OECD], 2015). Yaptigi reformlar1 dil 6gretimindeki basarilara da yansitan Polonya
yabanci dil yeterliligi siralamasinda ilk 15 iilke arasinda yer almaktadir (Education

First, 2018).

Bu dogrultuda baska iilkelerin yabanci dil alanindaki deneyimlerini gdzden gegirmek
Tiirkiye’de yabanci dil egitiminde yasanan sorunlari ¢dzmede fayda saglayacad:
diisiiniilmektedir. Bu yoniiyle Tiirkiye’de yabanci dil alaninda istenilen basariya
ulagsmak i¢in bu alanda basarili olan programlari incelemek ve Tiirkiye’deki mevcut
yabanct dil programiyla kargilagtirmak eksiklikleri gidermede onemli katki
sunabilecektir. Bu karsilastirmali galismada, yabanci dil verilerine gore {ist siralarda yer
alan {ilkelerin yabanci dil 6gretim programlari incelenmistir. Arastirmanin problem
durumu ¢ergevesinde ilgili iilkelerin yabanci dil egitim programlarina iliskin
ulagilabilen genel veriler Tiirkiye ile karsilagtirmali olarak incelenerek benzerlikler ve

farkliliklar ortaya ¢ikarilmaya ¢aligilmistir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismada, baz1 Avrupa iilkelerinde (Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda,
Polonya) ve Tiirkiye’de ilkokullarda uygulanan yabanci dil egitim programlarinin
karsilastirmali olarak incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki

sorulara yanit aranmagtir.

1.3. Arastirmanin Alt Amaclar:

1. Baz1 Avrupa iilkelerinde (Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda, Polonya) ve
Tiirkiye’de ilkokullarda uygulanan yabanci dil 6gretim programlarinin genel 6zellikleri

nelerdir?

2. Baz1 Avrupa iilkelerinde (Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda, Polonya) ve
Tirkiye’de ilkokullarda uygulanan yabanci dil &gretim programlarinin yapist ve

isleyisine bagli olarak;
a. program tasariminin temeli
b. programin uygulayicilari
c. sinif kademeleri
d. haftalik yabanci dil ders saatleri agisindan benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

3. Baz1 Avrupa iilkelerinde (Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda, Polonya) ve

Tiirkiye’de ilkokullarda uygulanan yabanci dil 6gretim programlarinin;
a. hedef ve davraniglar
b. igerik
c. egitim durumlar1

d. sinama durumlar1 agisindan benzerlikleri ve farkliliklari nelerdir?



1.4. Arastirmanin Onemi

Bir dili bilmek yalnizca gramer yetisine sahip olmak, yani o dil hakkinda gerekli olan
dilbilgisi kurallarini bilmek degildir. Ayn1 zamanda hangi ortamlarda hangi yap1 ve
sozctiklerin kullanilacag iletisimsel yetiye sahip olmaktir. Uzun yillardir Tirkiye’ de
yabanct dil egitimine teorik anlamda verilen Onemin ¢ok {ist diizeyde oldugunu
gbzlenmektedir. Uygulamada ise yapilmasi gerekenlerin tam olarak yerine
getirilemedigi goze ¢arpmaktadir (Isik, 2009). Bu noktada bir problem olarak kargimiza
okullarda verilen egitimin yetersizligi ¢ikmaktadir. Birinci yabanci dil olan Ingilizce
egitimi alaninda bazi ilerlemeler saglanmis olsa da, ikinci yabanci dil konusunda hala
yetersizlikler bulunmaktadir. Genel anlamda yabanci dil egitiminde, en biiyiik problem,
konusma zorlugudur. Tiirkiye’de biitiin bu faktorler derinlemesine analiz edilip yeni
¢6ziim yollar1 bulundugu takdirde yabanci dil 6gretimi saglam bir zemin tizerinde
ilerlemesi s6z konusu olacaktir (Arslan ve Akbarov, 2010). Yabanci dil 6gretiminde
sorunlarin ¢dziilmesinde tek bir ¢oziime odaklanmak yerine soruna kaynaklik eden
etkenlerin bir arada ele alinip ¢oziilmesi daha dogru bir yol olarak goriilebilir. Bu
amagla dncelikle yabanci dil 6gretim programlari gelistirilmeli, yabanci dil 6gretimiyle
ilgili ortak bir anlayis ve felsefe olusturulmalidir (Demirpolat, 2015). Farkl tilkelerin
egitim sistemlerinin veya e@itim programlarinin incelenerek, benzerlik ve
farkliliklarinin tespit edilmesi ve benzer sorunlara karsilagtirmalar yoluyla ¢oziim
yollart Onerilebilmesi i¢in yapilan arastirmalari igeren karsilagtirmali egitim,
Tiirkiye’nin de yabanci dil alaninda ilerlemesi ve uluslararas: alanda rekabet edebilmesi
i¢in gelismis tilkelerdeki iyi 6rnek olusturabilecek egitim uygulamalarinin incelenerek,
bu uygulamalarin Turkiye’nin ihtiyaglart ve sorunlarin ¢6ztimii dogrultusunda
degerlendirilmesi agisindan 6nem arz etmektedir. Avrupa’nin yabanci dil egitimindeki
basarili deneyimleri, Tiirkiye nin yabanci dil egitimde yasadigi problemi ¢6zmede katki
saglayabilir. AB ile bitiinlesmeyi hedef almig Tiirkiye'nin Avrupa iilkelerinin yabanci
dil 6gretimine ve yabanci dil 6gretim programlarina iligkin uygulamalar agisindan
bulundugu noktay1 saptamasi gerekmektedir. Bu yoniiyle ¢alismanin, Tiirkiye’de yeni
yapilacak ¢alismalara ve diizenlemelere katki saglayacagi diistintilmektedir. Calisma,
uygulamada basarili olan yabanci dil 6gretim programlarini inceleyerek, Tiirkiye’deki
ilkokul yabanci dil 6gretim programina model olusturacaktir. Ayrica Tiirkiye’deki

yabanct dil ilkokul 6gretim programlarinin 2016 yilinda degismesi nedeniyle



karsilagtirma ¢alismalarinin yenilenmesi gerekmektedir. Arastirmanin bu yoniiyle alana
giincellik katacagi diigiiniilmiistiir. Avrupa’da dil yeterlilik &lgiitlerine gore lilkelerin
siralamalariin farklilasmasi ve siralamada yer alan bazi iilkelerin yabanci dil 6gretim
programlar1 hakkinda ¢aligma bulunmamast agisindan aragtirmanin alana katki sunacagi

diistiniilmektedir.

1.5. Arastirmanin Sinirhliklar:

1. Bu arastirma;
a. 2013 yilinda Almanya’da (Bremen eyaletinde) yiirtirliige konan 3. ve 4.

siiflara yonelik,

b. 2005 yilinda Avusturya’da yiiriirliige konan 1-4. siniflara y6nelik,

c. 2004 yilinda Finlandiya’da yiiriirliige konan 1-6. siniflara yonelik,

d. 2006 yilinda Hollanda’da yiiriirliige konan 1-8.smiflara yonelik,

e. 2017 yilinda Polonya’da yiirtirliige konan [-VIII. siniflara yonelik,

f. 2016 yilinda Tiirkiye’de yiiriirliige konan 2-4. siniflara yonelik ilkokul

yabanc dil (Ingilizce) 6gretim programlariyla sinirlidir.
2. Tirkiye, Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda, Polonya’nin yiirtirliikte
olan ilkokul yabanci dil (Ingilizce) 6gretim programlarinin genel 6zellikleri,
ogretim programlarinda yer alan 6gelerden yapi ve isleyis, hedef ve davranislar,

icerik, egitim durumlari, sinama durumlart ile sinirli tutulmustur.

1.6. Tanimlar

British Council: Birlesik Krallik'in kiiltiirel iligkiler ve egitim imkanlarindan sorumlu

uluslararasi bir kurulugudur.

Biitiinlesik Ogretim Program (Integrated Curriculum): Ogrencileri, ders igerikleri
arasinda anlamli oriintiiler olusturmaya tesvik eden ve disiplinler arasi anlayiga sahip
olan bir kavramdir. Programa bagli olarak Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler,
Yabanci Dil, Ingilizce, Giizel Sanatlar, Beden Egitimi ve Teknik Egitimi dgretmenleri
bir konu veya problem etrafinda baglantili dersler planlama ve sunma konusunda

isbirligi yaparlar.



Education First: 1965 yilinda Bertil Hult tarafindan Isvigre'nin {iniversite sehri Lund'ta
kurulmus uluslararasi dil okulu, egitimsel gezi, akademik kariyer programi sirketidir.

EF’nin 50'den fazla iilkede yaklasik 40 bin personeli ve 500 ofisi bulunmaktadir.

Dalton Plani: Dalton Plami, Amerika’nin Dalton kasabasinda Amerikali Helen
Parkhurst tarafindan 1920 yilinda ilk kez uygulanan bir egitim metodudur. Bu metotta
her ders i¢in ayr1 bir laboratuvar bulunmaktadir ve ilgili derse ait tiim materyaller sinifin

icerisinde yer almaktadir.

Montessori Okullari: Bu okullarda c¢ocuklar, istedikleri zaman, istedikleri materyalle,
istedikleri yerde c¢alismaktadirlar. Montessori yonteminin 6zii, ¢ocuga Onceden
hazirlanmig bir ¢evrede kendi kendini gelistirebilecegi sekilde hareket ve faaliyet
Ozgiirligi tanimay1 hedefleyen, kendi kendine olusan ve geligen bir yontem ve sistem

anlayisidir.

Almanya flkokul Yabanci Dil Ogretim Programi (AIYOP): Almanya’da (Bremen

eyaletinde) ilkokul 3. ve 4. siiflara yonelik gergeve Ingilizce 6gretim programidir.

Avusturya ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programi (AVIYOP): Avusturya’da ilkokul

1-4. siniflara yonelik gerceve Ingilizce 6gretim programdir.

Finlandiya Ilkokul Yabanc1 Dil Ogretim Programi (FIYOP): Finlandiya’da ilkokul

(temel egitim) 1-6. siniflara yonelik ulusal ¢ekirdek 6gretim programidir.

Hollanda ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programn (HIYOP): Hollanda’da zorunlu
egitim buinyesinde 1-8. siniflara yonelik yonelik ulusal ¢ekirdek &gretim programidir.
Polonya Ilkokul Yabana Dil Ogretim Program (PIYOP): Polonya’da zorunlu

egitim biinyesinde [-VIII. siniflara yonelik yonelik ulusal ¢ekirdek 6gretim programidir.

Tiirkiye ilkokul Yabanci Dil Ogretim Program (TTYOP): Sekiz yillik temel egitim
biinyesinde uygulanan, 2., 3. ve 4. siniflara yonelik ilkogretim birinci kademe Ingilizce

Ogretim programidir.
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde dil 6gretiminde temel becerilerden, ilkelerden, yabanci dil &gretim
yontemlerinden, AB yabanct dil politikalarindan, incelenen tiilkelerdeki (Almanya,
Avusturya, Finlandiya, Hollanda, Polonya, Tiirkiye) ilkokul egitiminden bahsedilmistir.
Ayrica ¢alismaya temel olusturan yabanci dil 6gretim programina iligkin ¢alismalar
sunulmustur. Kargilagtirmali egitim alaninda yapilmis olan bazi aragtirmalara yer
verilmistir. Bunlar, genel olarak egitim sistemlerinin karsilastirildigi arastirmalar,
ilkdgretim diizeyinde yabanct dil 6gretim programlarinin karsilastirildigr arastirmalar

veya yabanct dil 6gretimini konu alan arastirmalardir.

2.1. Dil Ogretiminde Temel Beceriler

Insanlar arasinda iletisimin saglayan en 6nemli 6ge, dildir. Bu 6ge sozlii iletisimler i¢in
“konusma — dinleme” ve dinledigini “anlama” becerilerinin, yazili iletisimler igin de
“yazma — okuma” ve okudugunu “anlama” becerilerinin &grenilmesini gerekli
kilmaktadir. Bu becerileri edinmek kendi anadilimizi 6grenirken ne denli 6n kosul ise,

her hangi bir yabanci dili grenmede de o denli 6n kosuldur (Aktas, 2005, s.94).

Dil egitiminin temelini ve biitiintinii olusturan dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin her biri i¢in dgrenciye yonelik degiskenler, olumlu diizeye getirilip dil
egitimi bu temel iizerine kuruldugunda yabanci dil egitiminde basar1 diizeyi de

artmaktadir.

Bu dogrultuda yabanci dil egitiminde bagvurulan dort temel dil becerisi asagida

aciklanmagtir:

Dinleme Becerisi: Dinleme “bir konusmayi, bir sesi isitmek i¢in kulak verme, duyma,
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isitme” olarak tanimlanmaktadir. Birey yabanci dil 6gretiminde de anadil 6greniminde
oldugu gibi ilk olarak duyar, sonra konusur. Bu baglamda, dil 6greniminde edinilen ilk

beceri dinleme becerisidir (Is¢i, 2012, 5.38).

Dinleme becerisini kazanirken 6grenciden; hedef dildeki vurgu ve tonlamalar1 fark
etme, duydugu metni ana hatlariyla anlama, dinledigi diyalog ya da metnin nerede, ne
zaman, kimler arasinda gectigini anlama, verilen iletiyi dogru ve tam anlama gibi

beceriler gelistirmesi beklenmektedir (Demirel, 1990, s.117).

Konusma Becerisi: Yabanci dil 6gretiminin en temel ilkesi dili iletisimi miimkiin
kilmak i¢in 6gretmektir. Dil becerileri arasinda konusma becerisi gelistirmek her zaman
en 6nemli ve kazanilmasi diger becerilere gére daha zaman alan bir beceri olarak goze
carpmaktadir. Konugma becerisi, genel anlamda insanlarin dilsel yetisi ve etkilesiminin
en temel tas1 olmakla beraber yabanci dil 6gretiminde gelistirilmesi beklenen 6nemli bir
beceri olarak ele alinmaktadir (Isigiizel, 2017, s.27). Yabanci dilde agik ve etkili iletisim
kurma becerisi hem kisinin giinliik hayatinda hem de mesleki yasaminin her agsamasinda
onemli rol oynamaktadir (Isisag ve Demirel, 2010, 5.193). Bir dili bilmenin en biiyiik
gostergesi o dili konugmaktir ifadesi yabanci dil 6gretiminde konusma becerisinin

onemini vurgulamaktadir (Dogan, 2009, s.185).

Yabanci dil 6gretiminde dgrenilen bir yapi veya kuralin dogru kullanilmasina yodnelik
olarak konusma becerisini gelistirmede: diyalog kurma, rol veya drama yapma, tartisma,

soylev, hikaye veya fikra anlatma, soru — cevap gibi etkinlikler yer almaktadir.

Okuma Becerisi: Okuma becerisi, iginde bir¢ok degiskeni barindiran dil 6grenim
alanidir. Okuma becerisi 6grencinin sdzciik dagarcigi, sozli dil diizeyi, akiciligi, hedef
dilin kiltiirtine ait bilgi birikimi, okudugunu anlama diizeyi bu beceri kapsaminda

geligtirilmesi gereken alanlardir (Isgan, 2016, s.491).

Demirel’e gore ise (1990, s.120) anadilde oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de
ogrencilerde belli okuma becerileri gelistirilmelidir. Bu beceriler; okuma par¢asinda
gecen bilinmeyen sozciiklerin anlamini kestirme, okunan metne uygun baslik 6nerme,
baglig1 verilmis bir metnin konusunu kestirme, metin hakkinda genel bir bilgi sahibi
olma, okunan metin hakkinda ayrintili bilgi edinme, bilgileri transfer etme, metnin ana

fikrini ve yardimeci fikrini bulma, metnin 6zetini ¢ikarma seklinde siralanmaktadir.

Yazma Becerisi: Yazma becerisi dort temel beceri arasinda en sonda yer almaktadir

ancak yazmayr 6grenmenin tek amaci insanlarla iletisim kurmak degildir (Mustafa,
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2011, s.11).Yazma &grencilere deyimleri, sdzciikleri, dil bilgisel yapilart dogru 6grenip
ogrenmedikleri konusunda kontrol etme imkam vermektedir. Insanlar yabanci bir dili
Ogrenirken onlari anlamayi, onlarla konusmayi, onlarin yazdiklarini okumay1 onlarla
iletisim kurmay1 ve boylece onlarla yazismay: da 6grenirler (Isgi, 2012, s.42). Bu
yonleriyle yazma becerisi dgrencilerin en zorlandigi becerilerden bir olarak ifade
edilebilir. Bu beceride 6grencilerin basarili olabilmek i¢in oncelikle dinleme, konusma
ve okuma becerilerinin gelismis olmasi gerekmektedir (ilter, 2014, s.38). Demirel
(1999) yazma becerisini mekanik bir siire¢ olarak degil, elestirel dustinceyi gelistiren,
yaratici bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Dogru planlanmis yazma oncesi etkinliklerle
ogrenciler yazma siirecine hazirlanip, yazma sonrasi etkinliklerle de bu becerinin kalici

olmasin1 saglanabilir.

2.2. Dil Ogretiminde Temel ilkeler

Yabanci dil 6gretiminde dikkate alinmasi gereken temel ilkeler bulunmaktadir. Bunlar

Demirel” gore (2014, s.29-32):

1. Yabanci dil 6gretilirken hangi hedef kitleye ne kadar siire igerisinde ve hangi
ihtiyaca dayali olarak dil 6gretimi yapilacagi 6nceden planlanir. Planlama; yillik,
linite ve ders planlar1 olmak {izere li¢ asamada gergeklestirilir.

2. Yabanci dil 6gretiminde kazanilmasi gereken dort temel beceri; Dinleme, Okuma,
Yazma ve Konusma becerilerinin birlikte 6gretilmesi gerekir. Iletisimin temeli
olan dilin kullanimi sirasinda bu dort temel beceriye her an ihtiyag duyulmaktadir.

3. Opgretilecek konular basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru siralanmalidir.
Yabanci dil o6gretiminde basit ciimle yapilarindan baglanarak birlesik ve
karmagik ciimle yapilarinin 6gretimine gegis saglanmalidir. Bilinen bir ctimle
yapisi ile bilinmeyen kelimeleri, bilinen kelimelerle bilinmeyen ciimle yapilarini
ogrenmek esas olmalidir.

4. Gorsel ve isitsel araglar kullamilmalidir. Iletisim araglart kullanmak dil
dgretimini kolay ve zevkli hale dontigtiirmektedir.

5. Anadil, derslerde gerekli haller disinda kullanilmamalidir. Ogrencilerin yabanci
dil derslerinde Ogrenilen dili daha ¢ok duymalar1 ve dili kullanmalari

gerekmektedir. En iyi yabanci dil 6gretim yontemi 6grenciyi ¢ok, 6gretmeni az
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konusturan yéntemdir. Ana dil baglangigta gerekli durumlarda kullanilabilir.
Anadil ile yapilan ifadeler ve agiklamalar, kisa ve 6z olmalidir.

6. Bir seferde bir tek yap1 dgretilmelidir. Ayn1 anda birden fazla yap1 karisikliga
yol agmaktadir. Yapilar iletisimde kullanildig1 bigimiyle sunulmalidir.

7. Ogretilen bilgilerin giinliik yagsama aktarimi saglanmalidur.

8. Ogrencilerin derse daha aktif katilimi saglanmalidir. Yasayarak 6grenme ilkesi
esastir.

9. Ogrencilerin ilgi, kabiliyet, bilgi ve Ogrenme hizlar1 birbirinden farklidir.
Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar dikkate alimalidr.

10. Ogrenciler dili kullanmaya tegvik edilmeli ve cesaretlendirilmelidir.

2.3. Dil Ogretim Yontemleri

Diinyada yasam boyu 6grenmenin ve gelisim kaydetmenin kilit noktasi dildir. Bu
gelisimi gerceklestirmek i¢in yeni yaklasim ve modeller uygulanmaktadir. Larsen-
Freeman (2000) yontemlerin, ilkelerin davranigsal gériintimleri oldugunu, bir baska
ifadeyle, ilkelerin uygulamasindan dogan simif etkinlikleri ve islemler oldugunu
belirtmistir. Calp (2017) bir dilin 6gretiminde, baz1 yoéntem ve teknikler 6zellikle tercih
edilebilecegini ancak bu yontem ve tekniklerin dilin biitiin beceri alanlar i¢in gegerli
olmadigini ifade etmistir. Okuma, dinleme, konusma, yazma gibi dil becerilerinin
kendine &zgii teknik ozellikleri bulunmaktadir. Bu bakimdan farkli dil beceri
alanlarinda farkli yontem ve tekniklerin kullamlmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda
yabanci dil ogretiminde halen kullanilan yontemler ve yeni y&ntemler asagida

aciklanmugtir.

Dil Bilgisi Yontemi (Grammar Method): Geleneksel bir yontem olan dil bilgisi
yonteminde gramer dgretimine agirlik verilir. Dil bilgisi konular belirli bir sira iginde
asamali olarak ogrencilere dgretilir. Ogretim siirecinde dilin kelime ve ciimle yapilari,
temel kurallari ve kavramlari iizerinde onemle durulur. Ogrencilere dil kurallar
ezberletilir. Zor ve kanisik dil bilgisi kurallarimin detaylarina kadar inilir. Dil
ogretiminde 6ncelik okuma, anlama ve yazma becerisine verilir, dinleme ve konusma
becerisi iizerinde fazla durulmaz. Sozlii iletisim yetenegini gelistirmeye az katk: saglar

(Demirel, 2010, s.37). Genellikle yontemin uygulandigi 6gretim ortaminda kullanilan
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dil &grencinin ana dilidir. (Hengirmen, 2006, s.18). Ders kitaplari, dil bilgisi agirhiklidir.
Derslerde kullanilan kitaplarda ¢ok sayida okuma ve geviri alistirmalarina yer verilir.
Bu 6gretim yontemi diinyadaki birgok tilkede hala yaygindir. Tiirkiye’de de bu yontem
uygulanmuis ancak gerekli basariya ulagilamamigtir (Giines, 2011, 5.125).

Kelime Yéntemi (Vocabulary Teaching Method): Dil bilgisi yaklasimi ile dil bilgisi-
ceviri yontemine tepki olarak dogan, geleneksel olarak ifade edilen ydntem kelime
ogretimine agirlik vermektedir. Ogretim siirecinde izlenen temel yol, once somut
kelimeleri vermek, bunlarin anlamlarmi somut egyalarla veya &grencinin yakin
cevresindeki nesnelerle ogretmektir. Ardindan adim adim soyut kelimelere
gecilmektedir. Kelime ogretimine dnce suufta ve dgrencinin yakin gevresinde olan
nesnelerle baglanir, gerektiginde resim, fotograf ve cesitli gorsel materyaller de
kullanilir. Ogrencinin kelime bilgisi asamal1 olarak zenginlestifilir (Mehta, 2009, 5.3).
Kelimeler ¢ogunlukla ceviri yoluyla dgrencilere sunulur. Dersin baginda veya sonunda
kelimelerin bir listesi, yeni kelimeler veya sozliikler igeren bir igerifin gevirisi
ogrencilere aktarilir. Bu, ogrencilerde zaman zaman karisikliga neden olabilir. Bu
yaklasim dogrudan 6gretim yoéntemiyle birlikte diinyada uzun yillar uygulanmistir

(Demircan, 2013, s.150).

Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method): Dil bilgisi yaklagimiyla
birlikte uygulanan geleneksel yéntem olarak da adlandirilan bu yontemin amaci dil
bilgisi kurallart ve geviri yoluyla &grencilere okumayi, yabanci dildeki metinleri
¢evirmeyi, ardindan dinleme ve konugmay1 gretmektir. Diller arasi ¢evirinin dogrulugu
odak noktasidir. Okuma ve dinleme becerilerine dncelik verilmez (Kayali, 2015, 5.229).
Dil, kurallar biitiinii olarak ele alinmakta, okunan metinler incelenip ve ana dildeki
metinlerle iliskilendirilmektedir. Metinlerin edebi bigimine daha fazla agirhk verilir,
anlami iizerinde fazla durulmaz. Dil bilgisi kurallari tiime varim bigiminde &gretilir.
Once gramer kaliplar1 sunulur, agiklanir ve ardindan climle iginde gosterilir. Ogretmen,
ogretim swrasinda anadili ve yabanci dili birlikte kullanir. Iki dil birbiriyle
karsilastirilarak tiim diizeylerdeki bilgiler, ana dilden hedef dile ve hedef dilden ana dile
cevrilir (Hengirmen, 2006, s.19). Dil bilgisi-geviri yonteminde dil 6gretimi ¢aligmalari
taklits ezber ve tekrar yoluyla yapildigindan dgrenciler derslerde sikilmakta ve dersler
tek diize yiriitilmektedir. Ogrencilere ders ortaminda yaratict galigmalar
sunulamamaktadir (Giines, 2011, s.127). Diinyada pek ¢ok iilkenin yabanci dil 53retim

pedagojisi bu yontemin temeline dayanmaktadir (Memis ve Erdem, 2013, 5.300).
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Dogal Yontem (Natural Approach): Merkezinde “dilbilgisi ve sozliik™tin yer aldig dil
Ogretimine hatta biitiin yontemlere tepki olarak, ¢ocuklarin ana dili gelisimlerini 6rnek
alan “reformcu” bir dil 6gretimi yer almaktadir. Dogal Yaklasim, genelde birden fazla
dil 6gretim yaklasim ve yontemi ile gesitli ortak 6zellikleri nedeniyle degerlendirilerek
bir arada kullamlmaktadir. Ozellikle Dilbilgisi-Ceviri Yontemine tepki olarak ortaya
cikmustir. Sozel iletisimi 6nceleyen bir dizi kuramsal goriis veya uygulama 6nerisinin
yani sira, daha sonraki dénemlerde ortaya konulan ve 6grenme psikolojisi temelli bir
dizi yontem de benzer goriisler tagimasi nedeniyle bir arada degerlendirilebilmektedir
(Durmus, 2018, s.211). Bu yontemde birey once yasadigr gergek olay ve durumlari
zihnine yerlestirir, ardindan onlari siralar, hepsini bilgiye ¢evirerek zihninde diizenler ve
kullanmaya baslar. Bu nedenle birey 6nce dinleme ortamina alinir, gergek olaylar ve
durumlar 6grenciye sunulur, bu sekilde 6grencinin dili dogal olarak 6grenmesi saglanir
(Giines, 2011, 5.127). Ogrenciden, duydugu kelimenin anlamini tam olarak bilmese
veya g¢ikaramamis olsa bile, duyduklarini dogrudan tekrar ve taklit etmesi istenir.
Ogrenci, dgrenirken etkin olmali, tipki ana dilini 6grenirken yaptig1 gibi, yanlisliklara

dikkat etmeden konusmalidir (Demirel, 2010, s.47).

Dogrudan Ogretim Yontemi (Direct Method): Dil bilgisi- ¢eviri yontemi ve dogal
yontemin gelistirilerek kullanilan halidir. Dilin aktif olarak kullanilmasma oncelik
verilir. Bu yontemde dersler kisa bir diyalogla ya da hikdyeyle baglar (Tosun, 2006,
s.81). Ogrenci 6gretmenin soylediklerini dinler ve tekrar eder. Boylece dgrencilerle
Ogrenilen dil aracilifiyla bag kurulur. Dilbilgisi tiimevarim yontemiyle ogretilirken,
fiillere 6ncelik verilir. Dersle ilgili agiklamalar bilinen yapt ve sozciikler {izerinden
stirdiiriiliir. Sinifta ana dil kullanimina ve geviriye izin verilmez (Memis ve Erdem,
2013, s.302). Ogrenci derse aktif katilir, 6gretmen hedef dile hakim olmak zorundadir.
Dersler 6grencinin anadilinde anlatilmaz, her sey yabanci dille sunulur. Ogrenci
tiimevarim mantigini kullanarak dersi takip edip 6grenir. Dil bilgisi konular1 da yabanci

dille anlatilir. Tiirkiye’de yontemin uygulanmasi ve basarist sinirli olmustur (Yiice,

2005, 5.83).

Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method): Yontem, dilin sozlii yoniine,
dinledigini anlama ve konusma becerilerine oncelik taniyan bir yaklagimdir.
Benimsedigi ilke ve teknikleri davranig¢1 6grenme kuramcilarin yorumlarindan almistir
(Calp, 2017, s.614). Dil 6greniminde yazili dil bilgisi aligtirmalarin1 yapmaktan ¢ok

gerekli ciimle yapilarimi iyi bir sekilde 6grenmek esastir. Yontemin simf igi
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uygulamasinda dgrenci soyleneni tekrar eder ve tekrar edilen ciimle kaliplarina benzer
ciimle iretir (Demirel, 2010, s.44). Dilin dogal 6grenimi Once dinleme becerisi ile
baglar daha sonra konugma, okuma ve yazma becerileri kazandirilir. Yontem dinleme-
anlamaya ve konugma becerilerine diger becerilerden daha ¢ok onem verir (Giines,
2011, s.130). Diyaloglar, taklit ve ezberleme yoluyla sunulur. Her ciimle ya da kalip
once smif, sonra gruplar halinde ve en sonunda da bireysel olarak tekrarlanir. Dilin
sozlii olarak odgretilmesi onceliklidir. Vurgu, telaffuz ve dil bilgisi hatalarina dikkat
edilir (Tosun, 2006, s.82). Diyaloglar sirasinda ana dil kullanilarak bazi agiklamalar
yapilir. Ancak, bu agiklamalar fazla detaya igermez, sadece diyalogun anlamini

aciklayacak bigimde gevirisi yapilir (Hengirmen, 2006, s.25).

Isitsel-Gorsel Yontem (Audiovisual Method): Yontem, 6grenme teorisi olarak Gestalt
teorisini temele almig, anlamli pargalarin zihinde biitiinlestirilmesine, biitiin
olusturulmasina ve dilin biitiin olarak algilanmasina dayandirilmigtir. Dil 6gretimi dil
laboratuvarinda, tagmabilir CD, ses kayit cihazlar1 ve projeksiyon aletleri kullanilarak
yapilir (Memis ve Erdem, 2013, s.313). Bu yontemde dersler bir film, ses veya video
sunumuyla bagslar. Her dersin sonunda telaffuz ve iletisimsel aligtirmalar yapilir. Dil
dgretiminin hazirlanmasinda ve sunumunda sadece iletisimsel eylemler yer alir (Cakur,
2006, s.67). Biitiin duyu organlarindan 6gretimde yararlamlmaya caligilir. Ogretmen
ogrencilere, tiim dilsel yapilarin anlamlarint davranig, jest ve mimiklerle agiklamaya
calisir, gorsellerle destekler, ses kayitlarindan bu yapilarin telaffuzunu dinletir (Dogan,
2012, s.191). Bu yo6ntemi diger yontemlerden ayiran en 6nemli detay teknolojiyi dil
Ogretiminin temel materyallerinden biri haline getirmesidir (Memis ve Erdem, 2013,

s.313).

Biligsel Yontem (Cognative-Code Method): Yontem, davranigsal dil 6gretimine tepki
olarak dogmustur. Yontem, anlamli 6grenmenin gergeklesmesi igin yeni bir grenmenin
daha once 6grenilmis bilgilerle biitiinlesmesi gerekliligini savunmaktadir. Bu nedenle
“Dil, 6grenilmez edinilir ” goriisii hdkimdir (Giines, 2011, s.132). Dilin bilingli bir
sekilde kurallari ile 6gretilmesini esas alir. Telaffuz 6gretimi ayr1 bir etkinlik olarak ele
alinmaz. Daha ¢ok duydugunu anlama becerisinin gelistirilmesine agirlik verilir. Her
sey bir biitiinlikk i¢inde Ogretilir ve gerekli durumlarda gorsel ve isitsel araglar ve
egitimle ilgili diger imkanlardan da yararlanilmaktadir. Ogretmen, diistindiirerek dil
ogrenmeyi kolaylastirir. Dilbilgisi kurallar1 6gretilirken tiimevarim ve tiimdengelim

uygulanir. Dort temel dil becerisi siraya gore degil, 6nemine gore gelistirilir. Yontem
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uygulanirken ana dilin kullanimi ve g¢eviri yapilmasinda bir kisitlama bulunmamaktadir

(Demirel, 2010, s.45; Mustafa, 2011, s.8).

iletisimsel Yontem (Communicative Method): Bu yaklasimda, dil 6grenme
siirecinde, grencinin gegirdigi zihinsel siire¢ 6nemli bir yer tutmaktadir. Ogrenciler
kaliplar1 ezberleme yerine 6grendiklerini anlamaya ve kavramaya yonlendirilir (Tok,
2006, s.33). Simif ortamlarinda dogal 6gretim materyalleri kullanilirken, dil 6grenmenin
anlamli 6grenmeden gececegi felsefesine dayanir (Yildiz ve Tepeli, 2015, 5.269). Dil,
iletisim araci olarak kabul edilir ve hedeflenen iletisim yetisinin gelistirilmesidir. Amag,
ogrencilerin anladiklarini ve kavradiklarini uygulama sahasina koymalarini saglamaktir.
Bu yaklasimda dort temel beceri de ogrenciye kazandirilir. Ogretmen etkinlikleri
hazirlar, diizenler ancak 6grencilerin aktif rol almasi gerektigi icin 6gretmen geri
plandadir ve etkinlik stirecini gozler. Bu yontemin kullanildig1 bir siif sessiz bir sinif
olamaz. Dersin biiyiik bliimiinde 6grenciler konusur ve siklikla etkinligin yapisina gére
verilen bir gérevi yapmak iizere ayaktadir (Larsen-Freeman, 2000). Ogrencilere
dilbilgisi, kelime bilgisi, telaffuz vb. kazanimlarini dogal iletisimde kullanmadan &nce

iletisim aligtirmalar1 yaptirilir (Dogan, 2012, s.149).

Se¢meli Yontem (Eclectic Method): Farkli 6gretim yontemlerinin bir birlesimi olan
se¢meli yontem, kapsamli ve biitlinsel bir anlayisina dayanir. Dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerini bir araya getirir. Temel dil becerilerinin tamamui bir biitiin
olarak onemsenir. Dilin &gretimi Ogrencilerin ihtiyaglarina gére anlamli ve gergek
hayata déniik olarak yapilir (Hengirmen, 2006, s.36). Ogretmenler teknikleri segmekte
ozgiirdiir ve ideal bir 6grenme yaklasimi yoktur. Dil 6grenimini hedefe ulastiracak her
yontem ve materyalden yararlanmilir. Sadece gerekli durumlarda ana dil kullanilir.
[letisimsel becerileri gelistirmeye yonelik etkinliklere agirlik verilir (Mwanza, 2017,
s.56). Olabildigince simnif i¢indeki bireysel farkliliklar dikkate alinir. Bu sebeple 6gretim
ortami olusturulurken smif mevcuduna ve yas araliklarina dikkat edilir. Ogrencilerin
istegi 6nemsenir ve 6gretmen bunu gergeklestirmek igin derse baslamadan 6grencilerle
aktif olarak iletisim kurar. Ogretilecek konunun genel hedefi agiklanir, &nceki
ogrenilenlerle baglant: kurulur. Ogretilen konu ile ilgili etkinlikler yapilir. Ogrencilerin
konuyu 6grenip 6grenmedigi Olgiiliir ve dersin sonunda Ogretilen konu Ozetlenir.
Ogrencilere konuyla ilgili ek alistirmalar veya ev 6devi verilir (Dogan, 2012, 5.208;

Memis ve Erdem, 2013, s.308).
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Telkin Yontemi (Suggestopedia): Insan beyni nasil ¢alisir ve en etkili sekilde nasil
dgrenebiliriz anlayisini benimseyen yontem, 6grenmenin olumlu grenme psikolojisiyle
iyi sonuglar verdigini, bunun da telkinle mimkiin olabilecegini savunur (Larsen-
Freeman, 2000). Bu yontemde dgrenciler rahatlatilmig bir ortamda (smif dekorasyonu,
151k, miizik, segilen materyaller vb.) dil egitimi alir. Ogrencilerin rahat edebilecekleri
sekilde simf ortami hazirlanir. Miizik 6grenme siirecinde Onemli bir materyaldir.
[letisimin ve dgrenmenin en iyi sekilde gergeklesmesi i¢in 6grencinin rahatina yonelik
her tiirlii diizenleme (oturma diizeni, 151k, miizik vb.) yapilabilir. Karsilikl1 iletisim-
diyalog bu yaklagimda esastir. Bunun i¢in 6ncelikle diyaloglar, dgretmen tarafindan
gerekli agiklamalar yapilarak okunur. Sonra, miizik esliginde vurgu ve tonlamalara
dikkat edilerek tekrar okunur. En son asamada ise 6grenciler rahat bir sekilde otururlar,
gozleri kapali sekilde miizik esliginde diyalogu dinlerler ve hafizalarinda tutmaya
calisirlar (Iscan, 2011, s.1318). Yaklagimda dinlerken 6grenme onemlidir ve bu
yaklasimda canlandirma, drama, rol yapma gibi aktiviteler yogun olarak kullamilir

(Dogan, 2012, s.313).

Danismanh (Grupla) Dil Ogretim Yontemi (Community Language Learning):
Belli bir asamadan sonra dgrencinin 6gretici roliinti kazandig tek yontemdir. Yontemde
6grenme siirecinin merkezinde 6grenciler vardir. Ogrenciler smifta gember olusturacak
sekilde otururlar ve gretmen gemberin disinda kalir. Ogretmen 6grencilerin kendi
ogrenme sorumluluklarin1 almalarint ve birbirlerinden 6grenmelerini ister (Basaran,
2012, s.4). Ogrencilerin istek ve ihtiyaglar1 6grenme siirecini sekillendirir. Ogrencinin
kendini giivende hissetmesi temel prensiptir. Hata yapma korkusundan ve kaygilardan
kurtularak 6grenme sorumlugu dgrenene aittir. Her 6grenci i¢in ya da kii¢iik gruplar igin
bir dgrenci danigman segilir ve 6grenciler segilen danigmanla iletisim iginde olurlar.
Grup ¢aligmasinda 6grenciler istedikleri konuda tartigma yapabilirler ve tartismanin
anadilde yapilmas: istenir. Ogretmen anadildeki konusmalart hedef dile gevirerek,

dgrencilere yardimei olmaya galigir (Demirel, 2010, s.60; Mustafa, 2011, s. 9-10).

Sessizlik Yontemi (The Silent Way): Ogretmen Bu yontemde sessiz kalarak
dgrencilerin aktif olmasini saglamaya ¢aligir. Bu yontem dil 6gretimini maksatli bir
problem ¢ozme yaklasimi olarak gérmektedir (Dogan, 2012, s.274). Ogrencilerden,
ogretmenin rehberligi altinda yapilan hareketlere uygun ctimleleri bulup séylemeleri
beklenmektedir. Bu yontemin temelinde, 6grencilerin siiftaki hareketleri dikkatle

izlemesi, 6gretmeninin ve sinif arkadaglarimin sdylediklerini dinlemesi ve bunlardan
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anlam ¢ikarmasi yer almaktadir (Demirel, 2010, s.61). Dil 6gretiminde renkli gubuklar
ve tablolar kullanilir. Ogretimin basinda 6grencilere gubuklar, gubuklarin renkleri ve
islevleri 6gretmen tarafindan tamitilir. Simgeler telaffuz 6zelliklerine gore renklerle
kodlanir. Dersler anadilde aym bigimde kodlanmis telaffuz tablolarinin kullanimiyla
baglar (Dogan, 2012, s.274). Dilde sik kullanilan kelimelerinin 6gretimi 6nceliklidir.
Ogretmen bir kelimeyi telaffuz eder, sonrasinda 6grencilerden bu kelimeyi olusturan
simgeleri tahmin etmelerini ister. Ogretime yardimci materyal kullanimi énemlidir ve
her zaman 6grenme ortaminda hazir bulundurulur. Zorunlu haller diginda 6grenciye

yardim edilmez ( Memis ve Erdem, 2013, s.311).

Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response): Yontem ana dili 6grenimine
benzetilmektedir. Dil 6gretiminin kisinin viicudundaki biyolojik etmenlerle de ilgili
oldugunu, beynin sag ve sol loblarinin farkli 6grenme islevlerini kontrol ettigini ve
bireyin baski altinda 6grenmesinin olumsuz etkilendigini savunur (Memis ve Erdem,
2013, s.312). Ebeveynler ¢ocuklariyla 'dil-viicut konusmalarl' (language-body
conversations) yapar, ebeveyn talimat verir ve ¢gocuk buna fiziksel olarak yanit verir. Bu
yontemde de 6gretmen sinifta ebeveyn roliinii iistlenir. Ogretmen, bir kelime (atla/jump)
veya bir climle (tahtaya bak/look at the board) sdyleyerek veya bir eylem gostererek
derse baglar. Birkag kez tekrarladiktan sonra, dgrencilerden eylemi gergeklestirirken
kelimeyi tekrar etmelerini ister. Ogretmen ySnetmen, 6grenciler dinleyici ve uygulayici
roliindedir. Ogrenciler 6gretmenin komutlarina fiziksel tepki verir. Yontem, gogunlukla

baslangi¢ seviyesindeki dil 6gretimi i¢in kullanilir (Asher, 1966).

fcerik Merkezli Yontem (Content-Based Method): Igerik temelli model dil
egitimindeki dil hedeflerine ek olarak igerik hedefleri de planlayarak bir yerine iki
kazanim saglamayi amaglar. Dili bir iletisim araci olarak géren yontem, 6grenciler igin
hedeflenen dil becerileri ile igerigin ayn1 zamanda kazanilmasi hedefler (Met, 1991,
s.281). Yontemin amaci, yabanci dil ve igerik bilgisini farkli yogunlukta olsa da aym
anda 6gretmektir. Dersler, 6grencilerin iki baglantili ders olan alan dersi ve dil dersini
es zamanl olarak takip edebilecegi sekilde planlanir. Iki ders icerik temelinde birbirini
tamamlayacak sekilde diizenlenir ve 6devlerle koordine edilir (Yalgin, 2013, s.109).
Dilin iglevselligi artirmaya yonelik olarak iletisimsel metinler ¢ercevesinde belirli
durumlar se¢ilir ve smif i¢i etkinlikler bireysel, ikili veya daha ¢oklu gruplar halinde
yapilarak ¢ok yonlii bir 6grenim saglamir. Model, ikinci dil olarak Ingilizce 6grenilen

tilkeler ile ¢ift dilde egitim yapan kurumlarda siklikla uygulanmaktadir.
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2.4. Avrupa Birligi Yabanci Dil Egitim Politikalarina Genel Bir Bakas

Avrupa Komisyonu, 5 Mayis 1949 tarihinde “insan haklari, hukukun stiinliigi ve
¢ogulcu demokrasi ilkelerini korumak ve giiclendirmek; azinliklar, irkeilik,
hosgoriisiizlik ve yabanci diigmanligi, sosyal dislanma, uyusturucu madde ve gevre
konularindaki sorunlara ¢6ziim aramak ve Avrupa kiiltiirel benliginin olusmasina ve
gelismesine katkida bulunmak” amaciyla kurulmustur (Avrupa Komisyonu/Mfa.gov.tr).
AB’ye iiye 28 iilke ayn1 zamanda Avrupa Komisyonunun da tiyesidir. Komisyon 2018
yil1 itibariyle 47 iiye ve 5 gozlemci iliye tilkeden olugmaktadir. Avrupa Konseyi’nin,
Avrupa’nin gelecegi i¢in belirledigi egitim ve kiiltiir politikalar1 i¢inde en agirlikli konu
dil politikasidir (Giineyli ve Demirel, 2009). Bu 6nemi vurgulamak igin Avrupa
Konseyi, 2001°den beri her yil 26 Eyliil’i Avrupa Diller Giinii olarak kutlamaktadir.
Avrupa Konseyi’nin son ¢aligmalari olan; Avrupa Ortak Bagvuru Metni - OBM
(Common European Framework of Reference for Languages — CEFR), Avrupa Dil
Portfolyosu (ADP) ve 2001 Avrupa Diller Yili, konseyin dil politikasina yenilikler
kazandirmistir. Giintimiizde bir¢ok Avrupa {ilkesinde 2001 Avrupa Diller Yih
kapsaminda ortaya ¢ikan OBM ve Avrupa Dil Portfolyosu, yabanci dil 6gretiminin odak
noktasidir. Yabanci dil egitiminde Avrupa Dil Portfolyosu ve OBM birbirini
tamamlayan iki 6nemli unsurdur (Giiler, 2005).

AB’nin dil egitim politikasin1 tanimak i¢in ti¢ ayr1 donemi ele almak gerekmektedir.
Bunlardan ilki 1980’lerin sonundan 1990’lara uzanan stiregte Avrupa Vatandasligi i¢in
Dil Ogrenme Projesi (Language Learning for FEuropean Citizenship)
gerceklestirilmesidir. Projenin sonunda Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni ve
AB'nin “ana dil + 2” hedefi ortaya ¢ikmustir (Mirici, 2015). Avrupa Konseyine iiye
tilkelerin egitim sistemleri arasindaki uyumu hedefleyen ¢erceve program, yabanci dil
Ogretim kistaslarinin belirlendigi rehber niteligini tasiyan seffaf ve ortak bir ¢aligmadir.
Programda, dil olg¢iitleri, ders programlari, sinavlar, dil kurslari, dil kursu saatleri,
araglar, ders kitaplar1, 6gretmen el kitaplari, 6gretmen egitimi gibi birgok konu agik bir
sekilde yer almaktadir. AB’nin dil egitim politikasinin ikinci dénemi dil yeterligindeki
ilerlemenin olgiilmesi  gerekliligine dayanan merkezi degerlendirme politikasini
kapsamaktadir. Uglincti donem, AB'nin 2015 yilindan itibaren yalnizca egitimde degil,

ayni zamanda istthdam ve sosyal bitiinlesme gibi ¢esitli alanlarda 6grenmeye,
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ogretmeye ve degerlendirmeye yonelik yaklasimlari igeren igbirligine dayali politikay1

kapsamaktadir (Eugenio ve Saville, 2017).

OBM 9 iinite ve 4 ek boliimden olusmaktadir (Council of Europe, 2001). Giris kisminda
Avrupa Konseyi’nin dil politikalari, ¢ok dillilik, amag, hedef ve iglevler yer almaktadir.
[letisimsel yaklasim ikinci tinitede vurgulanmis ve bilgi, beceri, &lgiitler tanitilmistir.
Kapsami en genis olan 3. {initede dil seviyeleri siralanmistir. Bu dogrultuda Avrupa
konseyi, OBM araciligiyla bireylerin dil becerilerini A, B ve C olmak iizere temel,
bagimsiz ve usta kullanici olarak ii¢ asamaya ayirmigtir. Boylece OBM’deki dil
diizeylerinden yabanci dil 6grenen birey (A1l - giris ya da kesif, A2 - ara ya da temel
gereksinim, B1 - esik diizey, B2 - ileri ya da bagimsiz, C1 - 6zerk, C2 - ustalik) hangisi
asamaya dahil oldugunu rahatlikla 6grenebilmektedir (Kalkan, 2017, s.18). 4. ve 5.
tinitelerde dil kullanimi tizerinde durulmustur. Baglam, konu, gorevler, stratejiler ele
alinmigtir. 6. tinitede yontem ve yaklasimlar olmadan yabanci dil 6grenimi ve 6gretimi
tizerinde durulmustur. 7. tnitede dil derslerinde dilsel durumlar ve dilin kullanimini

ayrintili sekilde agiklanirken, 8. {inite ¢ok dilli egitimi irdelemistir:

Cok dilli (Multilingual): Cesitli dil g¢esitlerinin kullanildig1 cografi bir bolgedeki
durumu tarif etmek icin kullanilan dilsel gesitlilik, Avrupa’nin ¢ok kiiltlirlii mirasinin
O6nemli bir pargasidir. OBM, Avrupa’nin ¢ok dilli yapisina dikkat ¢ekmektedir. 2001
yilinda kutlanan Avrupa Diller Yilinin en temel hedefi, ¢ok dilliligi arttirmak olmustur.
Bu hedef yukarida da belirtildigi gibi ana dilinin yan sira ana dile ek olarak en az iki

Avrupa dilinin 6grenilmesi fikrini dogurmustur.

Cok dillilik (Plurilingual): Farkli dillerdeki, farkli yeterlilik seviyelerinde ve islevlerde
yeterliliklerin art arda kazanilma ve kullanilma kapasitesini anlatan ¢ok dillilik, ¢ok dilli
egitimin temel amacidir. Bu yetkinligi gelistirmek Avrupa iilkelerinin yabanci dil

Ogretiminde 6nemli hedeflerinden biridir.

Cok dilli Egitim (Plurilingual Education): Yabanci dil 6gretme tarzini ve degerini
vurgulayan veya daha az bilinen yabanci dilleri 6greterek bireyin dil repertuarini
genisletmeyi amacglayan c¢ok dilli egitim ayni zamanda kiiltiirlerarasi yetkinligi
gelistirmek igin dilsel ¢esitliligin sosyal ve kiiltirel degeri hakkindaki anlayist
arttirmay1 amaglamaktadir. Komisyon, ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii Avrupali olma bilincini
yayarak birden fazla dil 6grenmeyi tesvik etmektir. Cok dil 6grenmenin farkll dil ve

kiiltiirel gegmisleri olan insanlar arasinda hosgoriiyli artiracagi ve bireylerin birbirini
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daha iyi anlamalarin1 saglayacagi beklenmektedir. Komisyonun g¢ok dilli egitimde
amaci: herkes en az ii¢ dil bilmeli ve bunlar; Ingilizce, Fransizca, Portekizce,
Ispanyolca, Cince veya kiiresel bir iletisim dili olmalidir. Edinilmesi gereken yabanci
dilin, ikinci anadil olacak seviyede olmasi beklenmektedir. (European Commission,
2018). OBM’nin 9.iinitesi ise yabanci dil egitimde O6lgme ve degerlendirme

kavramlarini igermektedir (Council of Europe, 2001).

Avrupa Ortak Bagvuru Metni (OBM)’ne gore;

Ilkokul egitimini tamamlayan her 6grencinin Al yabanci dil seviyesine ulagmasi
beklenmektedir. Buna gére dinleme becerisi bakimindan; Al seviyesindeki 6grenci,
kendisi, aile, yakin g¢evre ve temel kavramlarla ilgili sozleri yavas ve net
konusuldugunda anlayabilmelidir. Konusma becerisi bakimindan; sdylemek
istediklerini basit kaliplarla anlatabilmeli, kisa sohbetlere kat11abi1meli, giindelik hayatin
gerektirdigi basit iletisimi gergeklestirebilmelidir. Okuma-anlama becerisi bakimindan;
katalog, duyuru ya da afis gibi yazili metinlerdeki bildik adlar1, s6zctikleri ve ¢ok basit
tiimceleri anlayabilmelidir. Yazma becerisi bakimindan; kisa ve basit tiimcelerle

kartpostal yazabilecek durumda olmalidir (Council of Europe, 2001).

Konseyin diger bir yeniligi olan Avrupa Dil Portfolyosu ( Eurepean Language Portfolio)
yabanci dil egitimi i¢in 6nemli bir 6gedir. Avrupa Konseyi tim diizeylerdeki dil
ogrenimine ve kiiltiirleraras1 deneyimlere farkindalik getirmek ve desteklemek igin
Avrupa Dil Portfolyosu'nun tanitimini koordine etmektedir (Council of Europe, 2005).
Avrupa Dil Portfolyosu ile bireylerin farkli dillerdeki yeterlilikleri, tim Avrupa Konseyi
tiye ilkelerde standart bir 6lgiit olarak kabul géren Avrupa Dilleri Ortak Bagvuru
Diizeylerine gore (A1-A2, B1-B2, C1-C2) kayit altina alinarak belgelendirilmesi
hedeflenmistir (Kalkan, 2017, sy.18). ADP, dil pasaportu, dil &grenim ge¢misini,
deneyim ve basarilar1 belgeleyen dosya boliimiint igermektedir. Dil Pasaportu, Avrupa
Konseyi ve Avrupa Birligi tarafindan ortaklasa gelistirilmistir. Dil becerileri "Diller Igin
Avrupa Ortak Basvuru Metni: Ogrenme, Ogretme, Degerlendirme" belgesindeki

yeterlilik diizeylerine gére tanimlanmaktadir (Council of Europe, 2001).

1. Dil Pasaportunda:
Dil dgrenenlerin dilsel ve kiiltiirel kimliklerini, dil yeteneklerini, farkli dilleri
ogrenme deneyimlerini ve farkli kilttrlerle baglantilarin1 6zetleyebilecegi
bilgiler bulunmaktadir.

2. Yabanci Dil Ozge¢misinde:
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Ogrencinin 6grenme hedeflerini belirlemesine, dil 6grenimini kaydetmesine,
kiiltiirleraras1 deneyimlerini yansitmasina ve ilerlemesini diizenli olarak
degerlendirmesine yardimer olan biyografi yer almaktadir.

Dosyada:

Sertifika, diploma, proje &rnekleri, makaleler gibi belgeler bulunmaktadir

(Kendini Degerlendirme/Ozerklik). (Council of Europe, 2005).

Demirel ve Giineyli (2009) ADP’nin amaglarini agagidaki gibi dzetlemistir:

1)

2)

3)

4)

3)

6)

7

8)

Farkli dilleri olan Avrupalilar arasinda yapilacak etkinlikleri ve iletisimi kolay
hale getirmek,

Dilsel ve kiiltiirel cesitliligi artirarak, dil ve kiiltiir bilincini gelistirerek, ¢ok
dillilik ve kiiltiirlilik adia daha ¢agdas ve demokratik vatandaslar yetistirmek,
Avrupa Birligi’ne iiye devletler arasindaki igbirligini arttirmak, ayrimeiligi ve
onyargilart yitkmak,

Ulusal egitim politikalar1 gelistirerek, dillerin 6grenilmesi ve &gretilmesi
alaninda  kiiresellesmeyi her alanda (ticaret, savunma...) basar1 ile
tamamlayabilmek,

Belirli dilleri 6grenmenin 6tesine gegerek ¢ok dilliligi tesvik etmek,

Hedef, igerik, yontem-tekniklerde yani dil 6gretim planlarinda birliktelik
saglamak; Avrupa’daki egitim sistemlerindeki farkliliklardan dogan ve dil
ogretimiyle ilgilenen insanlar arasindaki iletisim engellerini kaldirmak,
Olgme-degerlendirme uzmanlarina, 6gretmenlere, 6gretmen yetistiricilerine ve
ders kitabi yazarlarina rehberlik etmek,

Ogrencilerin 6zgiivenlerini artirmay1 saglamak, yabanci dil 6greniminin okul
disinda giinlilk yasamlarinda da Onemli oldugunu gostermek, neye nasil
ulasacagim kapsamli bir sekilde gostermek ve Ozetle Ogrencilerin kendi

ogrenmelerinden sorumluluk almalarini saglamak (s.113).

Avrupa Birligi’nin son yillarda 6nemsedigi ancak heniiz tiim {ilkelerde ayni basariya

ulasamadig1 bir diger uygulama da Igerik ve Dil Entegreli Ogrenme olarak ifade edilen

CLIL yaklastmidir. 2000’li yillarin baginda Avrupa Birligi her vatandagim anadili

haricinde iki yabanci dilde yetkin dil becerisine sahip olmasini hedefleyen bir eylem

plan1 hazirlamistir. 2004-2006 eylem plani gergevesinde hazirlanan rapor birgok Avrupa

Birligi iilkesinde yabanci dil egitiminde igerik temelli model uygulamalarinin hiz

kazanmasinda dnemli bir rol oynamistir (Yalgin, 2013). “CLIL” AB iilkelerin hemen
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hemen hepsinde uygulanmaktadir. Ogretim en az iki dilde yapilmaktadir. Bazi dersler
birinci dilde islenirken bazi dersler ise ikinci dilde islenmektedir. AB iilkelerin biiytik
cogunlugunda belli okullar, gretimi en az iki farkl1 dilde alan &grencilerin olusturdugu
bu 6grenim seklini sunmaktadir. Bu &gretim sekli (CLIL) genellikle ilkokul ve genel
ortadgretim kurumlarinda verilmektedir. Almanya, Avusturya’da bazi okullar egitim
ogretimi ti¢ dille vermekteler fakat en yaygin olan iki dille gretimin verilmesidir (Tok
ve Aribas, 2008). Igerik Temelli Yabanci Dil Ogretim Modeli (CLIL), ozellikle dil
egitiminde iyi performans gdsteremeyen 6grencileri dil 6grenmeye motive edebilecek
ve onlarin 6zgiivenlerini artiracak bir 6gretim yontemi olarak goriilmektedir. CLIL,
ogrencilere yabanci dili ogretmeye yonelik olarak iletigimsel yaklagimi temel
almaktadir. Ogrendikleri dili anlamli ve zengin iletisim durumlarinda kullanmalari i¢in
ogrencilere gergek firsatlar saglamaktadir. CLIL, programdan ek siire ayirmadan
sgrencilerin 6grendikleri dile maruz kalmalarin arttirmaktadir. Ttim derslerin birbiriyle
iliskili oldugunu gosteren ve biitiinciil 6grenmeyi aktif olarak kullanmay1 hedefleyen bir
yaklasgimdir. CLIL, diger derslerin igerigini de isin igine kattif1 igin dil 6grenimi
kolaylagtirmaktadir. Yabanci dil derslerinde islenen konular, o konularin ait oldugu
dersler agisindan da pekistirici bir gorev iistlenmektedir. Eurydice raporlarinda CLIL,
farklr tiirdeki iki dilli egitim veya &gretilen dilin yogun olarak kullanildig: dil egitimi
seklinde tanimlanmaktadir (European Commission, 2018). Avrupa’da degisen egitim
politikalar1 ve egitimdeki sosyal degisimlerin de etkisiyle CLIL tercih edilen bir yabanci

dil 6gretim yontemi olmustur.

Goriildiigii gibi, Avrupa Birligi tilkelerinde gelistirilmeye calisilan Avrupa vatandasgi
bilincinin yolu ¢ok dillilik ilkesine bagli oldugu i¢in, egitim-6gretim alaninda bir dizi
yapiéal, kurumsal ve igeriksel diizenlemelere gidilmektedir (Giiler, 2005). Avrupa
Konseyi’nin dil projeleri, 6zellikle de Avrupa Komisyonu’nun dil gelistirme calismalari
ve sundugu olanaklar AB’ye {iye olan ve iiye olmaya aday tilkeler tarafindan dikkate
alinmaktadir. Avrupa Konseyi’nin dil politikalarindaki amaglarina ulagmak igin

uygulanan program igeriklerinin belirtilen lgiitlere gore diizenlenmesi gerekmektedir.
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2.5. Tlkokul Egitimi

Bu boliimde incelenen iilkelerdeki (Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda,

Polonya, Tiirkiye) ilkokul egitiminden ve yabanci dil egitim siirecinden bahsedilmistir

2.5.1. Almanya

Eyaletlerden (Ladnder) olusan Almanya’da, eyaletlerin egitim sistemi, devletin federal
yapisina gore belirlenmektedir. 16 eyaleti (Berlin, Baden-Wiirttemberg, Bavyera,
Bradenburg, Bremen, Hamburg, Hessen, Mecklenburg-Vorpommern, Asagi Saksonya,
Nordrhein-Westfalen, Renanya-Palatina, Saarland, Saksonya, Saksonya-Anhalt,
Schleswig- Holstein, Thiiringen) bulunan Almanya’da, .egitim alanindaki yetki ve
sorumluluk, federal hiikiimet ile eyaletler arasinda dagitilmistir. 1948’te kurulan Egitim
ve Kiiltiir Isleri Bakanlart Daimi Konferansi (Kultusminister konferenz), egitim -
ogretim, yiksekogretim, arastirma ve kiiltiirel islerden sorumlu Lander bakanlarini ve
senatorlerini bir araya getirmektedir. 2015'te, eyaletlerin Egitim ve Kiiltiir Isleri
Bakanlart Daimi Konferansi, ilkokul egitiminde nasil bir yol izlenecegine dair bazi
onerilerde bulunmugtur. KMK, egitim siteminde bir arada olmay1 amaglayan karar alma
yetkisine sahiptir. KMK’ya gore ilkokulun gorevi; 6grencilerin okul 6ncesi donemde
edindikleri oyun temelli bilgileri ilkokulda daha sistematik aym zamanda bireysel
farkliliklar1 temele alan farkli yontem ve tekniklerle gelistirmektir. Programlarin

hedefleri ve igerigi bu dogrultuda belirlenmektedir (Eurydice, 2016).

[lkokullar (Grundschule) ortak bir egitim programi ile temel egitim saglamaktadir.
Programlar yalmizca ilkokuldaki alanlari degil, hayat boyu 6grenmeyi kapsayacak
yeterlilikleri de igermektedir. Ilkokullar, 6grencilerin ilk grenme durumlarina gére hem
bireysellestirilmis hem de farklilastirilmis dersler aracigiyla heterojenligi saglamaktadir.
[lkokul, &grencilere temel bilgi ve becerileri 6greten kurumdur ve tiim 6grenciler igin
ortak bir derste farkli beceriler gelistirmeye yardimci olmaktadir. Ders tasariminin
temeli, farkli biligsel, sosyal, duyugsal ve psikomotor Ggrenmelerle ile Ggrencilerin
bireysel gelisimlerini saglamak iizerine kurulmustur (Egitim ve Kiiltiir Isleri Bakanlar

Daimi Konferans1 [KMK], 2018).

[lkokullarda egitim siireci ile ilgili tim materyaller, yeterlilikler, egitim ve Sgretim

programlari, c¢erceve planlar Bildungsstandards’a (Egitim standartlar) gore
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uygulanmaktadir. Ogretim programlarmin diizenlenmesi Bakanligin (Ministries of
Education and Cultural Affairs in the Lander) sorumlulugu altindadir. Programlar,
Ogretim  yontem ve tekniklerinde Ogretmenleri Ozgiir birakacak  sekilde
diizenlenmektedir. Programla ilgili degerlendirmelere yonelik konferanslara 6zellikle
programlarin  uygulayicist  Ogretmenler  katilmaktadir.  Bakanligin  6gretim
programlarindan sorumlu komisyonu bulunmaktadir. Komisyon Ogretim programi
gecerli hale gelmeden pilot uygulamalar yapmaktadir. Komisyon, programin
kesinlesmesi i¢in derneklere, iiniversitelere, 6grenci temsilciliklerine, ebeveynlere,
okullara danigsmaktadir. Hizmet i¢i egitimler 6gretmenler ile birlikte ytriitiilmektedir.
Eyaletlerin egitim politikasindaki sorumluluklardan biri de okul ¢esitliligini
stirdiirmektir. Bu sayede etkin bir okul sistemi olusturmak hedeflenmistir. Mevcut ve
gelecekteki okullarin ihtiyag planlari eyaletlerin egitim kanununda (Grundgesetz — R1)
diizenlenmigtir.  Kanuna gore; yerel makamlar, belediyeler, kamu kuruluslar
bolgelerinde iyi ve dengeli bir egitim i¢in imkanlar saglamalidir. Okulu gelistirmek
yerel yonetim organlarinin gorevidir. Yerel makamlar, Egitim ve Kiiltiir Bakanlig ile

isbirligi i¢inde ¢alismaktadir (Eurydice, 2016).

[lkokul alt1 yagina giren her ¢ocuk i¢in zorunlu ve iicretsizdir. Yalnmzca saglik nedenleri
ile ilkokul egitiminde erteleme yapilabilir. Genelde dgrenciler ikamet ettikleri en yakin
ilkokula gitmektedir. Bazi eyaletlerde ebeveynler ¢ocuklarinin ilkokulunu kendileri

se¢ebilmektedirler (KMK, 2018).

Ogretim yili eyaletlere gore agustos veya eyliil ayinda baslamaktadir, haziran veya
temmuz ayinda sona ermektedir. Almanya’da Ilkokul (Grundschule) 1.siniftan 4.sinifa
kadar olan donemi kapsamaktadir. Berlin ve Brandenburg'da, ise ilkokul 1.siniftan 6.

siifina kadar olan dénemi kapsamaktadir.

[lkokulda egitim- &gretim siiresi baz1 eyaletlerde 188 giindiir (75 giin tatil, 10 giin ek
bos giin, 52 pazar giinii, 40 cumartesi giinii). Egitim 6gretim stiresinin 188 giin oldugu
eyaletlerde haftanin 5 giinii okula devam edilmektedir. Bazi Eyaletlerde ise 208 giindiir
(75 giin tatil, 10 giin ek bos giin, 52 pazar giinii, 20 cumartesi giinli). Egitim- 6gretim
haftanin 6 giiniinii kapsamaktadir. Ayda iki kez cumartesi giinii egitim- Ggretim
yapilmamaktadir. Ilkokulda 6grenciler haftada 20-29 saat derslere katilmaktadir. Bazi
eyaletlerde bu siire 20-22 saate diigmektedir. 4. smifta ise bu slire 27 saate
yiikselmektedir. Dersler 45 dakika stirecek sekilde diizenlenmigtir. Egitim 6gretim

eyaletlere gore 07.30 veya 08.30°da baslamakta ve 13.30-14.00’e¢ kadar stirmektedir
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(Eurydice, 2016).

Bildungsstandards, Almanya'daki okullar i¢in hedefler koymaktadir. Ogrencilerin 4., 9.
ve 10. sinif sonuna kadar ve de lise diplomasi alana kadar hangi yeterlige ulasmig
olmalar1 gerektigini belirleyen standartlar1 diizenlemektedir. Ayrica ilkokul, ¢ocugun
aile disindaki ilk sosyallesme duragi olarak goriilmektedir. Ogrencinin hangi orta
dereceli okula gidecegine genelde dgrencinin {iglincii ve dérdiincti sinif karne notlarina
bakilarak sinif 6gretmeni, rehber 6gretmen ve okul miidiiriiniin verdigi tavsiye mektubu

ile karar verilmektedir (KMK, 2018).

Almanya’da Ilkokullarda yabanci dil egitimi 2006 yilinda zorunlu olmustur. Tiim
eyaletlerin ilkokul dgretim programlarinda yabanci dil yer almaktadir. Birgok eyalette
yabanci dil egitim 3.sinifta baglamaktadir ancak 6 eyalette yabanci dil egitimi 1.smufta
baslamaktadir. Almanya'daki federal egitim sisteminin sonucu olarak heniiz ulusal bir
yabanci dil programi mevcut degildir (www.uni-flensburg.de). Ilkokulda yabanci dil
programlarimin seviyeleri Avrupa igin Ortak Bagvuru Metni’ne gore belirlenmistir. Bu
metne gore programlar gergeve ve gekirdek programlara dayanmaktadir. Ogrenciler
ilkokul 4. smifin sonunda Al diizeyine ulasmaktadir. Ogrenciler basit bir sekilde
iletigim kurabilmekte, giinliik ifadeleri ve basit ciimleleri anlayabilmektedir

(Landesinstitut fiir Schule Bremen- Okullar i¢in Bremen Boélge Enstitiisti [LIS], 2013).

2015 yilinda ilkokullar igin gergeklesen konferansta (Empfehlungen zur Arbeit in der
Grundschule) derslerin iki dille yapilmasi karar1 alinmistir. Son yillarda hayata gecen bu
karar yabanci dil 6grenimi kolaylastirmaktadir. Ilkokuldaki zorunlu yabanci dil dersleri
icin Lander, agirlikli olarak siniflarinda Ingilizce ve Fransizca dillerini sunmaktadir.
Zorunlu yabanci dil derslerinin yam sira Lénder, komgu tilkelerin dillerini (Danca,
Hollandaca, Lehge, Cekce) ve dgrencilerin gevresinde karsilagsma olasilig: yiiksek dilleri
(Ispanyolca Italyanca, Portekizce, Rusca, Tiirkge) istege bagl olarak sunmaktadir.
2013’te yaynlanan ilkokullarda Yabanci Dilin Rolii ve Igerigi baglikli rapora gére (The
report Fremdsprachen in der Grundschule — Sachstand und Konzeptionen) programlar

dilsel ve kiiltiirel ¢esitliligi koruyacak sekilde diizenlenmistir (LIS, 2013).

2.5.2. Avusturya

Federal bir Cumhuriyet olan Avusturya, dokuz eyaletten (Burgenland, Karintiya, Asag1
Avusturya, Yukari Avusturya, Salzburg, Styria, Tirol, Vorarlberg ve Viyana)
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olusmaktadir. Okul sistemi biitiin eyaletleri kapsayan bir birlik igerisindedir.
Avusturya’da yonetimde eyaletlerin 6nemli yetkileri bulunmasina ragmen egitim
yonetiminde merkezi hiikiimetin etkisi daha fazladir. Merkez ve tasra olmak tizere ikili
hiyerarsik yaptya sahip olan egitim kurumlari federal, eyalet ve bolge diizeyinde
orgiitlenmistir. Avusturya’da okullara akademik &zerklik taninmistir (Memduhoglu,

2008).

Avusturya’da ilkokul (Volksschule), 6-10 yas arast ogrenciler igin zorunludur. [lkokul,
1.smiftan 4. siifa kadar olan dénemi kapsamaktadir. Ilkokul programlarima dayanarak,
ilkdgretimin amaci sosyal, duygusal, entelektiiel ve fiziksel alanlarda temel ve dengeli
bir egitim vermektir. Programlar, Okul Organizasyonu Yasasi'na dayanan Federal
Egitim, Bilim ve Arastirma Bakanhgi (Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft
und Forschung ~-BMBWF) tarafindan verilen kararlara baglidir. Ilgili okul tiirliniin
gorevleri ilgili yasaya gore diizenlenmektedir. Uzmanlar, ilkokul programlarinin
hazirlanmasinda ve gelistirilmesinde gérev almaktadir. Avusturya’da ilkokul

programlar1 asagidaki alanlar1 igermektedir:

Egitimin genel hedefi, genel dgretici ilkeler, egitim- 6gretim gorevleri, ilkokul ders
programlari, bireysel dgrenme ilkeleri, okul oncesi zorunlu aligtirmalar, toplam ders
sayist ve her bir konunun zaman gizelgesi, egitim-6gretim gorevlerinin, ders
programlarinin, 6gretici ilkelerin tanimlanmasi (Avusturya Federal Egitim, Bilim ve

Arastirma Bakanligi [BMBWF], 2019).

Ogrencilerin bireysel gereksinimlerini dikkate alarak, ilkokullar asagidaki gorevleri

yerine getirmek zorundadirlar:

- Ogrencileri 6grenmeye istekli hale getirmek, onlarmn ilgi, yetenek ve becerilerini
gelistirmek ve desteklemek,

- Ogrencilerin kendi yeteneklerine olan giiveni giiglendirmek ve gelistirmek,

- Ogrencilerin sosyal yeterliliklerini insa etmek ve giiglendirmek (davraniglarmin
sorumlulugunu alma, takim ruhu, biitlinlesme, kural ve normlari kabul etme,
elestirel diistinme),

- Dil becerilerini gelistirmek (iletigim, ifade),

- Temel bilgi, beceri, yetenek, anlayis ve tutum gelistirmek, ortaya ¢ikarmak,

- Okuma, yazma ve aritmetik becerileri kazanmak (modern iletisim ve bilgi

teknolojilerinin ¢ocuklar igin uygun bir sekilde kullanilmasi),
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- Cevre ile temas halinde olmak ve ¢evre ile ilgilenmek,

- Fiziksel ve psikomotor becerilerin yani sanatsal ve teorik beceriler de
gelistirmek,

- Ogrenmeye ve calismaya istekli davranislar sergilemek (azim, 6zen, dogruluk,
bagkalarina yardim etmek i¢in hazirlikli ve saygili olmak),

- Ogrencileri amagh, bagimsiz, 6grenmeye odakli bireyler olarak yonlendirmek

(Daha ¢ok oyun temelli 6grenmeler ile).

Ilkokul programi, ¢er¢eve bir karaktere sahip oldugundan, 6gretmenler ders programi ve
Ogretim yontemleri ve materyallerinin se¢imi konusunda akademik 6zgiirliige sahiptir.
Ogretmenler ilkokulda duruma uygun olarak farkli 6grenme yéntemleri ortaya ¢ikarmali
ve ilkokula uygun formlar kullanmalidir. Bunlar; oyun ile 6grenme, 6grenmeye agik
olma, proje odakli 6grenme, kesfederek Ggrenme, bilgi yoluyla 6grenme, tekrar ve
uygulama ile 6grenme, bilgisayarlarin sundugu olanaklar ile bagimsiz, hedef odakli ve

bireysellestirilmis 6grenme, yaratici ¢aligma seklinde olmalidir (BMBWF, 2019).

Son yillarda, Avusturya’da ilkokul sayisi azalmaktadir ancak Viyana disindaki biitiin
Avusturya eyaletlerinde ilkokul smiflarinin sayisi artmaktadir. Avusturya’da 3351
ilkokul bulunmaktadir. Bunlarin yaklagik %2.7°si 6zel okul statlisiindedir (BMBWF,
2018). Avusturya’da okullagma oran1 %100’dur. Yasaya gore, her devlet okulu igin bir
okul bolgesi tanimlanmalidir. Cocuklar ilkokula, ¢ogu zaman sorumlu bolge okullarina
kayit olduktan sonra kabul edilmektedir. Genel zorunlu egitim, ¢gocugun altinci dogum
giintinii takip eden 1 Eyliil'de baslamaktadir. Ogrencinin ikamet ettigi yere en yakin olan
okula kaydi1 yapilmaktadir. Okul yerinin atanmasi okul tarafindan ya da yetkili egitim
midirligi tarafindan yapilir. Anaokulunda 6grencinin edindigi belgeler, dil yeterlilik
testleri, gelisim belgeleri, portfolyo, klasorler ve kisisel belgeler ilkokul &grenci
kayitlarinda dikkate alinmaktadir. Avusturya’da ilkokuldan ©nce hazirlik sinifi
bulunmaktadir. Bu smifa ilkokul c¢aginda olup okula baslamaya hazir olmayan
ogrenciler kabul edilmektedir. Cocugun okula hazir olup olmadigi konusunda stipheler
varsa okul psikologunun veya bir uzmanin goriisii alinmaktadir. Okula baslamaya hazir
olmayan c¢ocuklar okul oncesi hazirlik siifina kabul edilmektedir. Egitim dilinde
(Almanca) yeterlilik, ilkokula kabul i¢in bir kriter olarak kabul edilmemektedir ¢iinkii
resmi okul istatistiklerine gére Avusturya’da ilkokul 6grencilerinin yaklagik %29’unun
Almanca diginda bir ana dili vardir. Ana dili Almanca olmayan 6grencilerin dersleri

takip etmesi i¢in 12 ay gozlem stiresi bulunmaktadir. Okul miidiirii bu siireyi 12 ay daha
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uzatabilmektedir. Ana dili Almanca olmayan &grenciler igin dil destek simiflar
bulunmaktadir. Ogrencilerin dersleri aktif bir sekilde takip edebilmesi i¢in dil destek
smiflarindaki egitim, simf i¢i egitimle paralel olarak yiritiilmektedir. Avusturya
ilkokullarinda Almancanin egitim dili olmasimmin yani sira, Burgenland'da o6zellikle
Hirvat ve Macar gruplar i¢in ilkokullarda Hirvat¢a ve Almanca egitim, bazi ilkokullarda
Macarca ve Almanca egitim, Karintiya eyaletinde, Almanca ve Slovence egitim veren

ilkokullar bulunmaktadir (BMBWF, 2018).

Yasaya gore Avusturya’da ilkokullarda sinif bagina diisen 6grenci sayist maksimum
25°tir. Ilkokul smiflarindaki &grencilerin ortalama sayisi su anda 18’tir. Okul &ncesi
dénemde, dgrenci sayist 10’dan az 20°den fazla olmamalidir. Simif 6gretmeni ilkokulda
tiim derslerden sorumludur yalnizca din egitimi dersi 6gretmeni farklidir. ilkokul
ogretmenleri, eyalet ¢aliganlar1 statiistinde ya da Ozel sozlesmeye bagli olarak

caligsmaktadir.

Eyaletlere bagli olarak okul yili Eylil aymin ilk veya ikinci pazartesi giinii
baslamaktadir. Viyana, Asagi Avusturya ve Burgenland eyaletlerinde, okul yili, Eyliil
aymin ilk pazartesi giinii baglamakta, diger eyaletlerde Eyliil aymin ikinci pazartesi
glini baglamaktadir. Bir 6gretim yili, iki yariyildan ve ana tatillerden olugmaktadir.
Subat ay1 igerisinde eyaletlere gére Subat ayinin ilk, ikinci veya {iglincii haftasinda iki
dénem arasinda bir hafta tatil verilmektedir. Yaz tatili ise 9 hafta stirmektedir. Ana
tatillere ek olarak 14 giin Noel tatili,10 giin Paskalya tatili, 4 giin Whitsun tatili (Hamsin
Yortusu- Paskalyadan sonraki 7. Pazar giinii), eyaletlere ve okullara gore etkinlikler igin

en fazla 5 giin olmak {izere ¢esitli tatiller bulunmaktadir (Eurydice, 2015).

Kural olarak, dersler sabah 8'den 6nce baslamamalidir. Bununla birlikte, okul forumu
veya sinif forumu, derslerin baglangicini sabah saat 7.00 olarak belirleyebilir. Bir ders
genellikle 50 dakika stirmektedir. Baz1 okullarda 45 dakikadir. Dersler arasinda en az
bes dakika ara verilmelidir. Dersler eyaletlere gore 16.00°da ya da en gec¢ 18.00°de
tamamlanmalidir. Haftalik derslerin toplam sayisi, miimkiin oldugunca, okul giinlerine
esit olarak dagitilmaktadir. BMBWEF, tiim giin okul uygulamasi fikrini desteklemek igin
750 milyon Euro yatirim yapmustir. 2025°e¢ kadar tamamlanacak projenin amaci
ilkokullarda tim glin egitim vererek Ogrencileri ¢aligma hayatina hazirlamak ve tek
basina ebeveyn olan ailelere yardimeir olmaktir. Bu projenin sonunda bakanlifin
beklentisi Ggrencilerin 6zel etiit merkezlerine daha az gonderilmesi ve velilerin is

hayatina katiliminin artmasidir (Eurydice, 2015).
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Avusturya’da ilkokulda sinifta kalma yoktur. Yillik raporlar alinan kararlarda belirleyici
olmaktadir. Bu degerlendirmeleri sinif veya okul kurulu yapmaktadir (Memduhoglu,
2008). Okul temelli egitimi tamamlamak i¢in ilkokulda 6grencilere 6dev verilebilir.
Odevler 6gretim etkinliklerini gelistirmelidir. Cocugun yardim almadan bireysel olarak
yapabilecegi tarzda olmalidir. Hafta sonlar1 veya resmi tatillerde &grencilere odev

verilmemektedir.

[lkokullarda yabanci dil 6gretimi, Avusturya'da uzun bir gelenege sahiptir. Ilk
denemeler 1960’11 yillarda baslamistir. 1983-1984 yilindan itibaren haftada 1 saat
yabanci dil dersi ilkokul ders programlarina eklenmistir. 1998-1999 egitim-6gretim
yilindan itibaren, ilkokul 6gretim programlarinda yabanci dil dersi (Ingilizce, Fransizca,
[talyanca, Hirvatca, Slovakca, Slovence, Cek¢e veya Macarca) 1. siniftan itibaren
ilkokullarda zorunlu hale gelmistir (Abuja, 2007). 2003-2004 egitim 6gretim yilindan
itibaren, tiim ilkokullarda zorunlu olmustur (BMBWF, 2018). Yabanc1 dil dersi, ana dil
dersleri haricinde tiim derslere entegre edilmistir. 1993 yilinda Salzburg modeli
gelistirilmistir. Salzburg Modeli, 6grencilerin siirekli olarak maruz kaldiklar1 bir 'dil
dusu' dur (Language shower). Dil dusu (Language Shower), ¢zellikle alt1 ila on yas
arasindaki Ogrenciler i¢in tasarlanmigtir. Giinde 30 dakika veya bir saat hedef dile
maruz kalma olarak tanimlanmaktadir. Oyunlarin, sarkilarin, birgok goérselin ve gergek
nesnelerin derste etkin kullanilmasini icermektedir. Ogretmenler tamamen CLIL dilinde
konusmaktadir. Dil dusu, Ogrenmede endiseyi azaltmakta ve Ogrenmeyi
desteklemektedir. Hedef dilde, 6grencilerin gelisimini saglayan model farkli aktiviteler
ile dgrencilere bilgi ve iletisim becerisi kazandirmaktadir. Bu modelle, 14 okulda 4.
siniflarda giinde 1 saat Ingilizce egitimi verilmistir. Modelin basarili olabilmesi i¢in
hizmet i¢i 6gretmen gelistirme programlariyla model desteklenmistir. Bu modelde
derslerde ana dili Ingilizce olan 6gretmenler yer almistir. Yeterli sayida &gretmen
olmadigindan 14 okulda denenmistir. Model basarili olunca gelistirilerek ilkokullarda
devam ettirilmistir. Model, Fransizca i¢in de denenmis ancak Ingilizce ile ayn1 basari
hentiiz yakalanamamugtir. 2003 yili eyliil ayinda bu modele yonelik olarak 1. ve 2. sinif
ogretmenlerine yabanci dil egitimi hakkinda ek hizmet i¢i egitim verilmistir (Marsh,

2002).

Avusturya’da dilsel ¢esitlilik fazladir. Yabanci dil olarak en ¢ok ilkokullarda Ingilizce
ogretilmektedir. Ingilizce tiim smiflarda zorunlu yabanci dildir. Se¢meli olarak

Bosnakca, Hirvatca, Macarca, Tiirkge, Fransizca ve Italyanca dgretilebilmektedir. Gog
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alan bir iilke olan Avusturya’da birgok ogrencinin ikinci yabanci dili Almancadir.
Gog¢menlerin  varligt ¢ok sayida dilin konusulmasina ve tlkenin ana dili olan
Almancanin da ikinci yabanci dil gibi 6gretilmesine neden olmugtur. Yakin tarihte {i¢
olay dil anlaminda Avusturya igin zorluklar yaratmistir: 1989'da Demir Perde'nin
diismesi, Avusturya'nin 1995 yilinda Avrupa Birligime katilimi ve 2005'te komsu
iilkelerin Avrupa Birligi'ne katilimi. Biitiin bu durumlarin ticari ve ekonomik anlamda
katkis1 bulunmasina ragmen, dil egitimde yeni sorunlari beraberinde getirmistir. Buna
ragmen giiniimiizde Avusturya’nin adi, Avrupa’da, ulusal, bolgesel ve yerel diizeylerde,
dil dgretimi ve 6grenmede basarili uygulama orneklerinde gegmektedir. Avusturya’nin
Avrupa Modern Diller Merkezi'ne (Avrupa Parlamentosu'nun bir Konseyi) ev sahipligi
yaptig1 birgok farkli tiirde yenilik¢i proje bulunmaktadir (Avusturya Egitim, Sanat ve
Kiiltiir Bakanligi [BMUKK] ve BMBWF, 2008).

2.5.3. Finlandiya

Finlandiya’da egitim ve bilim politikasinin hazirlanmasindan ve uygulanmasindan
Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 (The Ministry of Education and Culture) sorumludur. Ulusal
¢ekirdek program, Finlandiya Ulusal Egitim Ajans: (Finnish National Agency for
Education) tarafindan belirlenir. Ulusal Egitim Ajansi, erken ¢ocukluk egitimi, okul
Oncesi egitim, temel egitim ve lise egitim Ogretim faaliyetlerini Bakanlikla yakin
isbirligi i¢inde ¢alisan bir ulusal kalkinma ajansidir. Ajans, yliksek6grenimden sorumlu
degildir. Finlandiya Ulusal Egitim Ajansi, ulusal ¢ekirdek programin hazirlanmasindan
ve onaylanmasindan, okul 6ncesi, temel egitim, genel ve mesleki lise egitimine iligskin
yeterliliklerin gelistirilmesinden sorumludur. Temel programin yani sira, Ajans, egitim
harcamalarin1 takip eder ve gelistirir, egitim politikas1 kararlarinin hazirlanmasinda

Egitim ve Kiiltiir Bakanligi'na yardime1 olmaktadir (OKM, 2019).

Finlandiya Egitim Sistemi’nde dgretim programlari gekirdek (core curriculum) program
anlayisiyla olusturulmustur. Programlar ulusal bir gerceve niteliginde olup, bolgesel
olarak okullar bu g¢erceveyi baz alarak hedeflerine yonelik olarak kendi Ogretim
programlarini hazirlayabilmektedir (Demir ve Yavuz, 2014). Ulusal ¢ekirdek program,
amaglar ve farkli konulardan olusan temel igerigi kapsamaktadir. Ayn1 zamanda dgrenci
degerlendirme, ozel egitim, Ogrenci refah1 ve egitim rehberligi ilkelerini de

icermektedir. Cekirdek programda iyi bir isletme kdltlirt, degerlendirme ve §grenme
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kavraminin ilkeleri de ele alinmaktadir. Ulusal ¢ekirdek program, programin yabanci
bir dilde 6gretime nasil adapte edilecegine veya Steiner pedagojisine dayali bir 6gretime
nasil uyarlanacagina iliskin bilgiler sunmaktadir (Eurydice, 2019a). (1919 yilinda
Rudolf Steiner tarafindan Waldorf egitim yaklagimi gelistirilmigtir. Waldorf yaklagimi
egitimi bir sanata doniistiirmeyi hedeflemis biitiinciil bir yaklasimdir. Cocuklarin sosyal,
duygusal, ruhsal, fiziksel, ahlaki ve zihinsel agilardan dengeli bir bigimde ve ¢ok yonlii

olarak gelisebilmesini amaglamaktadir (Yal¢in ve Schieren, 2017).

2014 yilinin sonunda Finlandiya Ulusal Egitim Kurulu (2017°den beri Finlandiya
Ulusal Egitim Ajansi) okul 6ncesi ve temel egitim i¢in yeni ulusal gekirdek program
hazirlamistir. 2016 yili AZustos ayindan itibaren, 1-6. simiflara yeni programi
tanitilmaya baslamistir. 2019 yilinda ise 7-9. siniflar .yeni programa gore egitim gretim
faaliyetlefini stirdiirecektir. Ilgili programin hazirlanmasinda yap1 ve hedefler, grenme
anlayislari, 6grenmeye destek ve temel olusturan farkli konular etkin bir ¢alisma grubu
tarafindan gergeklestirilmistir. Caligma gruplart egitim gorevlileri, arastirmacilar ve
ogretmenlerden  olusturulmugtur.  Programin  hazirlanmas1  etkilesimli  olarak
yiriitiilmiistiir. Ayrica 6grenciler ve ebeveynleri reform stirecine katilmaya tesvik
edilmistir. Zorunlu temel egitim i¢in reform yapilan ulusal ¢ekirdek programa gore, kilit
amaglardan bazilari: 6grenme topluluklari olarak okullar gelistirmek, 6grenme hevesini
vurgulamak, isbirlik¢i atmosferi vurgulamak, ders galismalarinda ve okul yasaminda

ogrenci 6zerkligini tesvik etmek seklinde ifade edilmistir.

2018'de yeni Erken Egitim ve Bakim Yasas1 ytriirliige girmistir. Kanun, gocugun erken
cocukluk egitimi ve bakimi hakkini1 diizenlemektedir. Finlandiya’da zorunlu okul dncesi
egitim (pre-primary education), temel egitimden bir yil 6nce ¢ocuk alt1 yasinda iken
baslamaktadir. Belediyeler, okul Oncesi egitim (esiopetus) i¢in yilda en az 700 saat
egitim imkan1 saglamak zorundadir. Bu siirenin yaris1 gocugun ilkogretim oncesi egitim
faaliyetlerini kapsamaktadir. Kalan siirede erken c¢ocukluk egitimi ve bakimi
saglanmaktadir. Okul dncesi egitim ticretsizdir. Okul 6ncesi egitimin amaci, ¢ocuklarin
biiylime, gelisme ve dgrenme igin 6n kosullarimi tesvik etmektir. 2015 yili Agustos
itibaren alt1 yaginda olan tiim ¢ocuklar i¢in zorunlu olmugtur. Okul 6ncesi egitim, ulusal

¢ekirdek program gergevesinde hazirlanan yerel bir programa dayanmaktadir (Eurydice,

2019a).

Temel Egitim Yasasi ve Temel Egitim Karar1 1999'da diizenlenmistir. Yasa, zorunlu

egitimi diizenlemektedir: okul 6ncesi egitim ve temel egitim. Kanun, 6grencilerin hak
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ve sorumluluklarinin yani sira egitimin amaci, igerik, degerlendirilme ve egitim
seviyeleriyle de ilgilidir. Onceki yasalarla karsilastirldiginda, Kanun yerel makamlarin
ve okullarin bagimsiz karar alma yetkilerini arttirmigtir. Temel egitim, (perusopetus)
¢ocuk 7 yasinda iken baslamakta ve 9 yil stirmektedir. Temel egitim olarak adlandirilan
sistem 1-9. simniflar1 igermektedir. Zorunlu temel egitim tek yapili bir sistem iginde
verilmektedir. Temel egitim ticretsizdir. Bununla birlikte egitim materyalleri, giinliik
okul yemegi, saglik ve sosyal yardim hizmetleri, okul- servis {icretleri de ticretsiz olarak
saglanmaktadir. Yerel makamlar, ihtiyaca gore kapsamli okul egitimi diizenleme
konusunda yasal gorevleri vardir. Bir belediyenin hem Fince hem de Isvegge konusan
sakinleri varsa, her iki dil grubu i¢in ayr1 ayri temel egitim vermesi gerekir. Hiikiimet
ayrica kayithh derneklere, vakiflara okul egitimi diizenleme hakki verebilir. Yerel
makamlar her 6grenciye evinin yakindaki bir okulda egitim imkéni saglamaktadir.
Temel egitimi faaliyetleri i¢in Finlandiya’da 2376 okul bulunmaktadir (Eurydice,
2019a). Bir egitim-6gretim yilinda 38 hafta bulunmaktadir. Bir ders 45 dakika

stirmektedir.

Ulusal Cekirdek Ogretim Programi: Temel Egitim Kanunu ve Kararlari, Hiikiimet
Kararlari, genel ulusal amaglar, ders dagilimlari, okul 6ncesi ve temel egitim igin
ogretim programlari, diger egitim kurumlarinca hazirlanan yerel 6gretim programlari, 9
yillik Temel Egitim Kanuna gore hazirlanmig yillik planlar, degerler ve temel
prensipler, genel egitim ve 6gretme hedefleri, dil programi, 6grenme ortaminin ve
calisma yaklagimlarinin tanimi, yabanci dil egitimi, dil pratigi (Language immersion-
Yabanci dil egitiminde sadece Ggrenilen dilde egitim alinmasi), 6gretim programlari
arasinda uygulamalar, egitimin hedefleri, yillara gore igerigin se¢imi, karisik gruplara
yonelik talimatlar, c¢alisma modilleri, seg¢meli derslerin talimatlari, G6grenci
davranislarina yonelik amaglar, okul 6ncesi egitim ve temel egitim arasi igbirligi, ev ve
okul arasi isbirligi, diger alan, kurum ve kisilerle igbirligi, programin olusturulmasinda
yer alan ilkeler, kuliip aktivitelerinin organizasyonu, yardimei egitimin hitkiimleri, 6zel
egitime ihtiyact olan Ogrencilere yonelik talimatlar, farkli dil ve kiltiire sahip
ogrencilere yonelik talimatlar, 6grenci degerlendirmesi, akademik siirecin ilkeleri,
sertifikalar ve raporlar, bilgi stratejileri baglikli konular1 icermektedir. Her bir baglik
programda agiklanmustir. Ilgili maddeler farkli simflara yonelik olarak programda

agikca yer almaktadir (Finlandiya Ulusal Egitim Ajansi, 2004).
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Finlandiya’da 6gretimin temeli, Iskandinav, Avrupa ve yerel Kkiiltiirlerle iletisime
gecerek Fin kiiltiiriinii  gelistirmeye dayanmaktadir. Ogretimde, ulusal ve yerel
nitelikler, ulusal diller, iki ulusal kilise, yerli halk olarak Sami ve ulusal azinliklar

dikkate alinmaktadir (Finlandiya Ulusal Egitim Ajansi, 2004).

Programa gore; yabanci dil egitimi 6grencilere iletisim durumlarinda yabanci dili
kullanma becerilerini kazandirmalidir. Yabanci dil egitiminin gorevi, 6grencilerin dil
becerilerini kullanmaya alistirmak, onlar1 diger kiiltiirlerin nasil yagadiklarini anlama ve
deger verme konusunda egitmektir. Ogrenciler ayrica bir iletigim araci olarak, bir dilin
uzun vadeli ve ¢esitlendirilmis bir uygulama gerektirdigini de ogrenirler. Akademik
olarak yabanc1 bir dil, kiiltiirel ve beceri gerektiren bir alan olarak kabul edilmektedir.
Ana dil olarak Fince, Isvegge, Sami, Romanca, ikinci dil olarak Fince ve Isvegge dilleri
programda yer almaktadir. Dil egitimi ilkenin wulusal g¢esitliliine gore
sekillendirilmistir. Tiim okullarda egitim dili ve ders dis1 etkinliklerde Fince ya da
Isvegcce kullanilmasi esas alinmigtir. Ancak Sami bolgesinde Sami dilinde ve bazi
yerlesim bolgelerinde de Romence ya da isaret dilinde egitim imkéni1 bulunmaktadir.
Ancak Sami bolgesinde yiiriitiilen egitimden faydalanabilmek ig¢in Sami olma sart1
aranmaktadir. Ayrica Sami dilinin egitim dili olmadig1 okullarda bu dil, segmeli ders
(ikinci yabanei dil) olarak zorunlu egitimin ilk yillarinda veya istege baglh olarak 7. ve
9. siniflarda alinabilmektedir. Hangi dilin se¢meli ders olarak verilecegi okul yonetimi

tarafindan belirlenmektedir (Pouskari, 2009).

Asagidaki tabloda, Finlandiya egitim sisteminde 6grencinin ana dili, okulun egitim dili
(Fince, Sami dili veya Isvegge) veya ebeveyn tarafindan belirlenen bagka bir dil

belirtilmistir. Ulkenin etnik yapist ¢ok dilliligi meydana getirmistir.
Tablo 1

Finlandiya’da Ana dil ve Ikinci Ulusal Dile Yonelik Bilgiler

Ogrencinin Ana Dil ve Ikinci Ulusal Dil Segmeli Dil
AnaDili  Edebiyat Programi
Fince Fince Isvegce -
Isvecce Isvecce Fince .
Sami dili ~ Sami dili ve Fince - Isvegce
Romence  Fince ve Isvegge Isvegee veya Fince -
Diger Diger ana dil - Fince veya Isvegge

(Gogmenler igin)
Kaynak: Finlandiya Ulusal Egitim Ajansi, 2004.
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2.5.4. Hollanda

Bat1 Avrupa iilkesi olan Hollanda, 1958'den beri AB tiyesidir. Egitim, Kiiltiir ve Bilim
Bakanligi (OCW) egitim sisteminden sorumludur ve ilgili ulusal mevzuatlara uymak
zorundadir:  {lkogretim Kanunu, Orta Ogretim Yasasi, Mesleki Egitim ve Ogretim
Kanunu (WEB), Yiksek Ogrenim ve Bilimsel Arastirma Yasast (WHW), Ogrenci
Finansmani Yasast (WSF 2000). Egitim, Kiltir ve Bilim Bakanhg egitim
finansmanindan biiyiik 6l¢iide sorumludur, genel egitim politikasim1 ve genel gergeveyi
belirlemektedir. Hiikiimet politikasina uygun olarak her seviyedeki kurumlara (ilk, orta
ve yiiksekdgrenim) uygulama konusunda Ozgiirlik tanimaktadir (Netherlands
Organization for International Cooperation in Higher Education, [NUFFIC], 2018).
Hollanda’nin egitim politikasi, iki dilli egitimde firsatlar1 arttirmak, efitimi is
piyasasina baglamak ve Egitim Miifettisligi standardina uymayan okullarn kalitesini
yiikseltmektir. Ilkdgretim, kesintisiz bir gelisim siirecinde ¢ocuklarm duygularinin,
zekasinin, yaraticih@min gelismesini ve sosyal, kiiltiirel ve fiziksel beceriler ile birlikte
temel bilgilerin edinilmesini tesvik etmeyi amaglar. Ogretim, 6grencilerin ¢ok kiiltiirli

bir toplumda biiytidiigii gergegini yansitmalidir (Dutch Eurydice Unit, 2005).

Belediyeler, kamu veya 6zel sektor tarafindan yiiriitiilen bolgedeki tiim okullar i¢in

yerel bir otoritedir. Bu nedenle belediyeler asagidaki yetki ve sorumluluklara sahiptir:

[k ve ortaokullar igin yillik planlar hazirlamak ve bunlari finanse etmek

[k ve orta diizeyde yeni devlet okullarinin ve 6zel okullarin agilmasr i¢in yillik

planlar1 kabul etmek

- Egitimsel dezavantajlar ortadan kaldirmak, telafi edici yerel bir plan hazirlamak

i¢in biitgeden kaynak ayirmak

- Ogrencilerin nakil islemleri ile ilgili mevzuati uygulamak ve yasal gercevede

kendi kriter ve kosullarini belirlemek

- Zorunlu Egitim Yasasi'nin Kanun'a uygunlugunu izleyerek okuldan ayrilanlarin

kaydm tutmak (Ministry of Education, Culture and Science, 2013).

[Ikogretim, Ilkogretim Kanunu (WPO) tarafindan diizenlenir. WPO, anaokullarinin,
ilkokullarin ve 6zel ilkokullarin isleyisinden sorumludur. Ilkdgretim iicretsizdir.
[Ikdgretim (basisonderwijs), 4 ile 12 yas arasi donemi kapsamaktadir. Ilkdgretim 8 yil

(1-8. siiflar) siirer. 5 yasindan itibaren zorunludur. Yetkili makam (okul y&netimi),
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okul ortamina aligmalarina yardimci olmak i¢in gocugun dogum giiniinden 6nceki 2
aylik dsnemde (5. yas giine kadar) okula gitmesine izin verebilir (Dutch Eurydice Unit,
2005). Cocuklar, 4 yasinda iken resmi olarak okula kabul edilemezler. Uygulamada ise,
cocuklarin % 98'inden fazlasi okula dort yasinda baslamaktadir. Tam zamanli egitim,
bir cocugun besinci dogum giiniinii takip eden ayin ilk giintinden itibaren zorunludur.
Cocuklar, on dort yagina ulastiklari zaman ilkokul egitimine devam edemezler.
Hollanda’da, uluslararasi egitim, hem yerel hem de &zel okullarca (bijzondere)
saglanmaktadir; 6zel okullar belirli bir inang veya didaktik ilkeye dayamir (6rnegin;
Dalton Plam1 veya Montessori okullari). Hollanda'da ebeveynler gocuklarini segtikleri
okula géndermekte 6zgiirdiir. Bu bir devlet okulu (openbare) veya 6zel bir okul olabilir.
Hollanda’da egitim, 16 yasina kadar tcretsizdir. 2017-2018 yili verilerine gore
Hollanda'da 6.806 ilkokul bulunmaktadir NUFFIC, 2018). Ayrica Hollanda’da 2014
yilinda Hollandali girisimci Maurice de Hond'un onciiliigtinii yaptigi 20'den fazla
“Steve Jobs okulu” ad1 verilen okullar agilmistir. Devlet tarafindan finanse edilen bu
okullar, ¢ocuklara iPad ve egitim tahtalar1 sunmaktadir. Ogretmenler, 6grencilerin
dogrudan kendi 6grenmelerine yardimeci olmak igin 'kogluk' gorevi yapmaktadir

(Expatica, 2018).

Egitim, Kiiltiir ve Bilim Bakanligi, egitim-6gretim y1il1 baslangig tarihini ve yaz tatilinin
uzunlugunu belirlemektedir. Ilkokullarda, okul yili 1 Agustos - 31 Temmuz (sonraki
yilin) tarihleri arasindadir. Yaz tatilleri alt1 hafta stirer. Kisa tatil giinlerine (sonbabhar,
yilbasi, ilkbahar ve mayis tatilleri) izin almaksizin okul yonetimi karar verilebilir.
Bakan, her yedi ila sekiz haftalik egitim- 6gretim faaliyetlerinden sonra bir haftalik tatil
stiresi onerebilir. Okul giinii, giin igerisinde etkinliklerin esit sekilde yayilmasiyla
maksimum 5.5 saat siirebilir (teneffiisler hari¢). Bu siire ek faaliyetlerle baglantili olarak
genisletilebilir. Ogrenciler, ilk iki y1l okulda haftada ortalama 22 saat, son alt1 yilda da
haftada ortalama 25 saat ders almaktadir. Okul giiniiniin ne zaman baglayip bitecegi ve
derslerin ne kadar siirecegi konusunda karar vermek, okulun yetkili otoritesine (okul
kuruluna) baglidir. Okullar, programin gesitli alanlarinda ne kadar zaman harcanacagina
karar vermekte ozgiirdiir. Bu konudaki tek kisitlama, yasanin ongordiigi yillik
minimum &gretim siiresidir. Her okul, doért yilda bir giincellenen, egitim kalitesini
izlemek ve iyilestirmek i¢in atilan adimlari agiklayan, okulun egitim meselelerini,
personel ve i¢ giivenlik politikasini gosteren bir okul planina sahip olmalidir. Ayrica

tiim okullar, her yil giincellenmesi gereken okul brosiirtiine sahip olmalidir. Brosiir,
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okulda neler oldugunu, amaglar ve elde edilen sonuglar hakkinda bilgiler igermektedir
(6grenciler ve veliler igin). Devlet okullar1 ve 6zel okullar kendi dgretim yéntem ve
materyallerini segmekte 6zgiirdiir. Ogretim materyalleri okulun miilkiidiir. Hollanda'da,
dgretim materyallerinin tiretimi, dagitim1 ve satig1 ticari bir faaliyettir. Ulusal Ogretim
Materyalleri Bilgi Merkezi, okullara 6gretim materyalleri i¢in meveut ve yeni urlinleri
karsilastirmak i¢in kullanabilecekleri bir tiiketici rehberi tiretmektedir (Dutch Eurydice

Unit, 2005).

Uluslararasi {1kégretim Programi (IPC), 4-12 yas arasi ¢ocuklar igin tematik ve yaratict
bir programdir. Program, yaratici konulara odaklanmaktadir. Program, her konu icin
ozel ogrenme hedefleri olan agik bir dgrenme siirecini temel almustir. IPC, “’Ne
dgrenmek istiyorsunuz?”’ sorusuna dayanmaktadir. IPC, oZretmenlerin dersleri
miimkiin oldugunca biiyiileyici, aktif ve anlamli hale getirmelerine yardimei olmak
amactyla olusturulmustur. IPC, kurallari bilen, kendini smif ikliminde giivende
hisseden ogrencileri ve Ogrencilerini iyi tantyan, onlarla iyi iligkiler i¢inde olan
ogretmenleri kapsayan bir diinyadir. Ogrenciler ne dgrenmek istediklerini kendileri
belirlemektedir. Programin, odak noktast bilgi toplama {izerinedir: Ne
ogrendiler? Ogrenciler, sorulara hangi cevaplari buldular? Bunu yeni sorular formiile
ederek ve olasi cevaplar1 tartisarak bulmaktadirlar. Bu yaklasgimda geri bildirim
onemlidir: ne oprenildi, ne prenecegiz, neden bunu Ogrenecediz, nasil
ogrenecegiz? Tema igerisinde, dgrenciler bilgi ve becerileri birbirine baglamakta ve
aralarinda baglanti kurmaktadir. Tim smuflarda, 6grencilerin 6grenme  siirecini
gorebilecekleri IPC duvari bulunmaktadir. Siiftaki IPC duvarinda, konular ve hedefler
her konu i¢in renkli bir kagit iizerindedir. Ogretmen konular ve ilgili hedefleri agamali
bir sekilde ele almaktadir. Dil ve aritmetik dersleri i¢in hedefler diger temalara entegre

edilmistir (Expatica, 2018).

2015°ten beri Hollanda’da ilkokullar, Ingilizce, Almanca veya Fransizca dillerini
kullanarak diger derslerin yilizde 15'ini yabanci dilde islemektedir. Bu, égréncilerin
sadece ikinci bir dili 6grenmekle kalmayip, ayni zamanda bu dillerden birinde biyoloji
veya tarih gibi diger konular1 da dgrenebilecekleri anlamina gelmektedir. 18 okulda iki
dilli (Tweetalig onderwijs-TTO) egitim i¢in pilot bir uygulama (Hollandaca / Ingilizce)
baslatilmistir; tarih, biyoloji veya mizik gibi dersler Ingilizce olarak islenmektedir.
Bakanlik, 2019 yilinda pilot uygulamanin basarili oldugu sonucuna varirsa, Hollanda'da

iki dilli okul sayisii hizla arttiracaktir. iki dilli okullarda, 4 yasindan itibaren dersler,
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giiniin % 30 - % 50'si Ingilizce olarak verilmektedir (NUFFIC, 2018). 2013'te
Hollanda'da Ingilizce egitim veren 965 ilkokul, Almanca, Fransizca veya Ispanyolca

egitim veren 100 okul bulunmaktaydi (NUFFIC, 2018).

2.5.5. Polonya

1989'daki politik doniisiimden bu yana, Polonya’nin egitim sistemi; yapi, organizasyon,
yonetim ve gekirdek program dahil olmak {izere tiim yonleriyle koklii degisiklikler
gecirmistir (Unesco, 2010). Milli Egitim Bakanligi (Ministerstwo Edukacji Narodowej),
Bilim ve Yiiksekdgretim Bakanligi’nin gézetiminde olan egitim kurumlart harig, tiim
egitim sisteminden sorumludur (Eurydice, 2008). Milli Egitim Bakani, ulusal egitim
standartlarini belirlemé konusunda genel bir sorumluluk {istlenirken, komiinler (gmina)
ilkokullar1 yonetmekten sorumlu yerel yonetim birimleridir (okul y&netim organlari

olarak da adlandirilirlar).

2017 yilinda Polonya egitim sisteminde yapisal bir reform gergeklestirmistir. Egitim
reformu, 2017 yilimin basindan itibaren uygulanmaktadir. Reformun temel amaci,
ogrencilerin kisisel gelisimine katki saglayarak, ¢cagdas isglicli piyasasinin ihtiyaglarini
kargilamak ve egitimin i¢in gerekli olan alt yapiy1 saglam bir arka plana dayandirmaktir.
Reform, okul yapilarinda degisiklige giderek ilkokul (szkota podstawowa) siiresini
sekiz yila ¢ikarmigstir. Tam zamanli zorunlu egitim reformla birlikte 9 yila ¢ikarilmigtir.
Yeni egitim yapisi okul 6ncesi egitimin (oddziat przedszkolny w szkole podstawowej)
son yilin1 ve 8 yillik ilkokul egitimini kapsamaktadir. Eski yapida tam zamanli zorunlu
egitim 10 yildir ve okul 6ncesi egitimin son yilini, 6 yillik ilkokul egitimini ve 3 yil
ortaokul egitimini igermektedir (OECD, 2015). Alt1 yasindaki g¢ocuklarin okula
baglamadan 6nce (7 yasinda) temel becerileri edinmeleri i¢in bir yillik okul 6ncesi
egitime katilmasi zorunlu hale getirilmistir. 2016/17 okul doénemi itibariyle, zorunlu
ilkokul egitimi 7 yasinda baglamaktadir ancak 6 yasindaki ¢ocuklarin ebeveynleri
mevzuattaki belli kosullar1 saglamak sartiyla istekleri dogrultusunda ¢ocuklarini ilkokul
birinci sinifa kaydettirebilirler. Ders kitaplari {icretsiz hale getirilmistir. Ilkogretim tiim

Ogrenciler i¢in licretsizdir (Eurydice, 2019b).

Yeni 8 yillik ilkokul (tek yapili egitim), 6/7-15 yas arast tim ogrenciler i¢in

zorunludur.

Iki asama icermektedir:
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e I- III. smuflar, biitiinlesik erken okul egitimi - I. Asama
o Ogretimin konuya gore yapildigi IV-VIIL siflar - II. Asama

I. asamada, gocuklarin kendi yeteneklerini kesfetmeleri, dogruya, iyilige ve giizellige
giden yolda deneyim kazanmalar1 amaglanmigtir. Bu agamada egitim, 6grencilerin dogal
gelisim ihtiyaglarim karsilayacak sekilde tasarlanmigtir. Okul, 6grencinin gocukluktan
ergenlige gegis siirecinin merkezinde oldugunu kabul etmektedir. Bu destekle ¢ocuklar
II. asamadaki egitime baslamaya hazir olmaktadir. Iki asama arasinda zorunlu sinav
yapilmamaktadir. Egitimin ilk asamasinda, I-III. siniflar1 kapsayan dénemde - erken
cocukluk egitimi, biitiinlesik egitim seklinde gergeklestirilmektedir. Egitimin ikinci
agamasinda, IV-VIII siniflar1 kapsayan dénemde konular uygulanmaktadir. Bunlardan
dille ilgili olan dersler: Lehge, modern yabanci dil, ikinci bir yabanci dil, ulusal veya
etnik azinlik dili, bolgesel dil - Kashubian dilidir (Education Research Institute [ORE],
2017).

[lkokul 6grencileri 8. simifin sonunda zorunlu olarak bir sinava girmektedir ve sinav
sonuglarina gore ortaokullara kabul edilmektedir. Egitim reformu, 14 Aralik 2016 tarihli
Ulusal Okul Oncesi Egitim ve Genel Egitim Programini (Act of 14 December 2016,
Provisions introducing the Law on School Education) iceren yasa degisikligine
dayanmaktadir. Okul sistemi reformu 2018-2022 i¢in planlanmigtir. Genel egitimin bir

pargasi olarak ilkokulda 6grencilerin edinmesi gereken temel beceriler sunlardir:
1. Ana dilde ve modern yabanci dillerde yeterlilik

2. Matematiksel araglarin giinlilk yasamda etkin kullanimi ve matematiksel

diistincenin gelisimi

3. Arama, siralama ve gesitli kaynaklardan gelen bilgilerin elestirel analizi ve

kullanimi

4. Cesitli alanlarda problemlerin yaratici bir sekilde ¢oztlmesi, ICT (Bilgi ve

[letisim Teknolojileri) temelli yéntem ve araglarin amagli olarak kullanimi
5. Farkli tekniklerinin kullanimiyla problem ¢6zme
6. Takim galismasi ve sosyal katilim

7. Okulun, toplumun ve tilkenin kiiltir hayatina aktif katilim
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[Ikogretim zorunlu oldugundan, ilkogretim okullar1 esit sekilde iilke geneline
yayllmigtir. Polonya’da 2016-2017 yili egitim-6gretim déneminde, 6zel okullar déhil
toplam 13.514 ilkokul bulunmaktadir. 2.296.516 &grenci de ilkdgretimden
faydalanmaktadir. Polonya'da okul yiliher yil 1 Eyliil'de baslamakta ve bir sonraki
yil 31 Agustos'ta sona ermektedir. Caligma kosullarina bagli olarak, haftada bes veya
alti giin okullarda egitim verilebilir. Dersler genellikle sabah 8'de baglamakta ve
ogleden sonra saat 2-3 civarinda bitmektedir. Her ders 45 dakika siirer, ancak ilkokulun
[-I1I. smuflarinda derslerin siiresi 6gretmen tarafindan belirlenmektedir. Teneffiisler
genellikle 5 veya 25 dakika stirmektedir. Asama I' deki smflarda (I. IL. ve IIL
siniflarda) zorunlu ders saati 20'dir. II. asamadaki siniflarda zorunlu ders saati (IV-

VIII. siniflar):

IV. sinif: 24,

V. sif: 25,
e VI smf: 25,
e VIIL smuf: 32 (iki dilli okullardaki yabanc1 dil dersleri igin 2 ek saat),

e VIIL smuf: 31 (iki dilli okullardaki yabanci dil dersleri igin 2 ek saat) saattir
(Eurydice, 2019b).

[Ikogretimin kapsami iki unsur tarafindan belirlenmektedir: ulusal ¢ekirdek program ve
cergeve program. Cekirdek program, ilkdgretimdeki icerigi belirlemektedir. Cekirdek
program, dgretme ve 6grenme hedefleri ile 6grencilerin belirli bir egitim diizeyinde
edinmesi gereken bilgi, beceri ve yeterliliklerin listesini sunmaktadir. Cer¢eve program,
belirli bir okul tiirtindeki simiflarda ders sayilarini belirtmektedir. 14 Subat 2017 tarihli
Milli Egitim Bakam Yonetmeligi'ne gére okul 6ncesi egitim ve temel egitim i¢in yeni
bir ¢ekirdek program uygulamaya konulmustur. Bununla birlikte gegis doneminde,
ilkokullarin bazilar1 6nceki ¢ekirdek programu takip etmektedir. 27 Agustos 2012 tarihli
Milli Egitim Bakan1 Yonetmeligi’ne dayanarak (30 Mayis 2014 tarihli Yo6netmelikle)
degistirilmistir. 2018-2019 dgretim yilinda, yeni ¢ekirdek miifredat, ilkokulun I, II, IV,
V, VII, VIII. smiflarinda uygulanmaktadir ancak III. ve VI. smiflarda hala onceki
¢ekirdek program uygulanmaktadir. Cekirdek program, her okul tarafindan uygulanmalidir
ancak hedefleri ve igerigi nasil uygulandigim agiklayan okul programlart da egitimde

uygulanabilir. Ogretmenler, kendileri tarafindan gelistirilen programi ya da bir dgretim
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kurulu ile (rada pedagogiczna) birlikte hazirladigi programi okul miidiirii tarafindan

onaylanmasi kosuluyla takip etmekte 6zgiirdiirler.
Polonya’da ilkokullarda kullanilan §gretim programlari:

e Opretmen tarafindan bireysel olarak veya diger dgretmenlerle isbirligi iginde

gelistirilen;

e Baska yazarlar tarafindan hazirlanan 6gretim programlari kiimesinden dgretmen

tarafindan segilen;

e Diger yazarlar tarafindan gelistirilen ve &gretmen tarafindan degistirilen

programlar seklinde olabilir.

Ogretmen tarafindan 6nerilen program, ilgili 6grencilerin ihtiya¢ ve yeteneklerine gére
ayarlanmalidir. Okul 6gretim programi, okulun &gretim konseyi ile goriisiildiikten
sonra, Ogretmenlerin talebi iizerine okul mudiirii tarafindan onaylanarak egitimde

kullanilmaktadir (Eurydice, 2019b).

Polonya 2004’te Avrupa Birligi’ne iiye olmustur. Uyeliginden beri ilkdgretim
diizeyinde yabanci dillerin &gretilmesine dikkat etmektedir. Polonya'da egitimde
popiiler olan yabanci diller Rusga ve Almancaydi. Ancak, 1990'dan sonra Polonya
demokratik bir iilke oldugunda, 6zellikle 2004'ten sonra AB’ye katildiginda egitim
sistemine Ingilizceyi ana yabanci dil olarak eklemistir (Krzyk, 2017, s.44).

23 Aralik 2008'de Milli Egitim Bakanligi Ulusal Okul Oncesi Egitim Programlari ve
Genel Egitim Yonetmeligini uygulamaya koymustur. Biitiinlesik 6gretimde birinci
smifindan itibaren yabanci dil 6gretimi zorunlu hale getirilmigstir. Yeni Ulusal Okul
Oncesi Egitim ve Genel Egitim Programi 14 Subat 2017'de uygulamaya konmustur.
Yeni programda hedefler; dinleme ve konusma basarisi, yazma ve okuma alaninda ses
iiretimi olarak ikiye ayrilmaktadir. Yeni program onceki ulusal programdan daha

genistir. Onceki program hedefleri daha genel olarak agiklamaktadir (Kaminska, 2017).

Modern yabanci dil alanindaki ilkokul programi tiim modern yabanci diller igin ortaktir.
Egitimin ilk agsamasinda, her 6grencinin bir yabanci dili 6grenmesi gerekirken, yedinci
siniftan itibaren egitimin ikinci asamasinda iki modern yabanci dil programa dahil
edilmistir. Programda modern yabanci dil alaninda bireysel dil becerilerindeki yeterlilik
diizeyleri Avrupa Ortak Bagvuru Metni’ne gore gelistirilmistir (ORE, 2017). Program

okullara ve Ogretmenlere Oneri olarak sunulmustur. Bu Oneriler arasinda modern
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yabanci egitimi diger derslerle ve genel becerilerle desteklenmelidir. Ogretmenler,
dersler sirasinda modern yabanci dil egitiminde kullanilan tekniklerin, gerekli
kaynaklarin, dil becerilerinin plan1 ve analizinin, yaratici dil kullaniminin, hatalarin
farkinda olarak dil becerilerinin gelisiminin farkinda olmalidir. Ogretmenler, yalnizca
dinlenen metinin anlagilmasi, okunmasi, konusma kaliplarinin kesfedilmesi, kurallarin
olusturulmasi, dil becerilerinin gelistirilmesine katki saglamaz, ayni zamanda akil
yiiriitme becerilerinin gelisimine katkida bulunur. Meslektaslar proje ¢alismalarinda is
birligi yapmakta ve birbirlerinin giigli ve zayif yonlerini degerlendirerek

gelistirmektedirler (ORE, 2017).

2.5.6. Tiirkiye

Tirkiye’de Milli Egitim Bakanlign (MEB), merkezden yonetilen tiim egitim
etkinliklerini yiiriitmekten sorumludur. Ilkokul egitimi, Milli Egitim Bakanligi’na bagh
Temel Egitim Genel Midiirliigiiniin sorumlulugu altinda yiirtitiilmektedir. Bakanligin
yirmi bir hizmet biriminden Temel Egitim Genel Midiirlugl, Ortadgretim Genel
Miidiirliigii, Mesleki ve Teknik Egitim Genel Midiirliigii, Hayat Boyu Ogrenme Genel
Midiirliigii, Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigt, Yiiksek Ogrenim
ve Yurtdis1 Egitim Genel Midiirliigli, kendilerine bagh egitim kurumlarinin 6gretim
politikalarimi belirlemekle yetkili ve gorevli kurumlardir. Belirtilen tim kurumlar
Bakanlik Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin goriisii dogrultusunda kullanilacak
egitim materyallerini ve programlarim hazirlanmasina katki saglamaktadir. Olgme,
Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Mudurligli, Merkezi sistemle ytritiilen
resmi ve Ozel yerlestirme, bitirme, karsilagtirma sinavlarini planlamak, uygulamak ve

degerlendirmekten sorumlu kurulustur (MEB, 2017b).

2012-13 egitim-6gretim yilindan itibaren Tirkiye’de zorunlu egitim 12 yila ¢ikartilarak
i¢ kademeye boliinmiistiir. Birinci kademe 4 yil stireli ilkokul (1. 2. 3. ve 4. smf),
ikinci kademe 4 yil siireli ortaokul (5. 6. 7. ve 8. sinif) ve tglincii kademe 4 yil stireli

Lise (9. 10. 11. ve 12. sinif) olarak diizenlenmistir.

[Ikogretim (ISCED 1); 222 sayili Kanunda belirtilen amaci gergeklestirmek igin
kurulmus dort yil siireli ve zorunlu egitimden olusmaktadir. Ilkokul egitimi 66 ay ile 10
yas arasi ¢ocuklar1 kapsamaktadir. Temel egitim Ilkokul 1- 4. simiflardan (5.5/6-9 yas)
olusmaktadir Okul miidurlikleri, yas¢a okula kayit hakki kazanan ¢ocuklardan 66, 67
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ve 68 aylik olanlar1 velisinin verecegi dilekge istemektedir. Okullar, 69, 70 ve 71 aylik
olan gocuklar1 ise ilkokula baslamaya hazir olmadiklarini belgeleyen saglik raporu ile
okul Oncesi egitime yonlendirebilir veya kayitlarin1 bir yil erteleyebilmektedir.
Tiirkiye’de 25.523 ilkokul bulunmaktadir. Ilkégretimin amaci, her gocugunun iyi bir
yurttas olabilmesi i¢in, gereken temel bilgi, beceri, davranig ve aligkanlik kazanmasini,
milli ahlak anlayisina uygun olarak yetigsmesini, ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden
hayata ve bir iist 6grenime hazirlanmasini saglamaktir. Ilkogretim kurumlarr devlet
tarafindan finanse edilmektedir ve devlet okullarinda egitim ticretsiz saglanmaktadir.
[Ikogretim kurumlarinda yeni kayitlar, Temmuz aymin ilk is giiniinde alinmaktadur.
Egitim kurumlarinda ders yili siiresinin 180 is giiniinden az olmamasi gereklidir.
Okullarda egitim ve dgretim haftada bes is giinii olarak yapilmaktadir. Ders yil1, yartyil
ve yaz tatilinin baslama ve bitis tarihleri, Bakanlik tarafindan belirlenmektedir.
[Ikogretim kurumlarinda; Bir ders saati siiresi 40 dakikadir. Okul yo6netimince

teneffiisler i¢in en az 10 dakika ayrilmaktadir (MEB, 2017b).

Ogretim programlar1 merkezi olarak hazirlanmakta ve iilkedeki tiim okullarda ayni
ogretim programlar1 uygulanmaktadir. Ogretim programlari, ilgili birimler veya Talim
ve Terbiye Kurulunca hazirlatilarak Bakan onayi ile yiirtirliige girmektedir. Dersler
ilkokulda Tiirkge olarak verilmektedir. ilkokulda haftalik ders saati toplami1 30 saattir. 1.
sinifta 26 saat zorunlu, 4 saat serbest etkinlikler, 2 ve 3. smiflarda 28 saat zorunlu, 2
saat serbest etkinlikler, 4. sinifta ise 30 saat zorunludur. Ogrenim yontem ve teknikleri
ilk6gretim kurumlarinda gretmenler tarafindan belirlenmektedir. Her 6gretmen kendi
dersi ile ilgili olarak program i¢in gerekli hazirliklar1 yapmaktan sorumludur. Okullarda
kullanilacak ders kitaplar1 ve egitim araglariin Milli Egitim Bakanligi tarafindan
belirlenmektedir. Tim resmi 6zel ilkokul Ggrencilerinin ders kitaplari, Bakanlik¢a

belirlenmekte ve dgrencilere licretsiz olarak dagitilmaktadir (MEB, 2017b).

2923 sayili Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi ile Tiirk Vatandaslarmin Farkli Dil ve
Lehgelerinin Ogrenilmesi Hakkinda Kanun ile yabanci dil egitimi ve ogretimi,
diizenlenmektedir. Kanun, her diizeydeki egitim kurumlarinda okutulacak yabanci diller
ile yabanci dilde 6gretim yapan okullarin dikkate alacagi esaslari belirlemektedir.
Tiirkiye’de Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Cografya, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dil ve Anlatim, Turk Edebiyati, Tarih dersleri ve Tiirk Kiltiirtiyle ilgili
diger dersler; yabanci dille okutulmamakta ve Ogretilmemektedir. Ilkdgretim

kurumlarinda yabanci dille egitim ve dgretimi yapilacak dersler ile okullar Milli Egitim
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Bakanliginca (MEB) belirlenmektedir. Tiirkiye’de, yabanci dil 6gretimine ilkokul
2.sinifta baslanmaktadir. Okullarda en yaygin olarak 6gretilen yabanci dil Ingilizeedir.
Bununla birlikte, Tiirk Vatandaslarmin Farkli Dil ve Lehgelerin Ogrenilmesi Hakkinda
Yonetmelik ile 2012-2013 egitim-ogretim yilindan itibaren Yasayan Diller ve Lehgeler
dersi segmeli olarak ortaokullarda okutulmaya baslanmustir. Ilkokullarda ikinci yabanci

dil dersi bulunmamaktadir (MEB, 2017b).

Milli Egitim Bakanligi, 2016 yilindan itibaren gecerli olacak sekilde ogretim
programlarinda giincelleme yapmistir. Igeriklerinin giincellenmesi diginda programlarin
felsefi boyutuna degerler egitimi ve ¢apraz becerilerin entegre edilmesiyle derslerin
egitim programlar1 giincellenmistir. Capraz beceriler; 6gretim programlarinin iki farkl
boyutuna ilave edilmistir. Birinci asamada, programlarin miifredat bolimii olarak
adlandirilan felsefi boyut bulunmaktadir. Ikinci asamada ise bu gapraz beceriler §gretim
programlarinin izlencelerine kazanim olarak eklenmigstir. Yabanci dil &gretim
programlarinda ise, iletisimsel becerilerin kazanim olarak belirlenmesi sebebiyle, bu
programlarda c¢apraz beceriler izlencelerin iinite bagliklarina, sozlii/yazinsal baglamlara
ve gorev-temelli 6grenme etkinliklerine eklenmigtir. 2017-2018 yilindan itibaren 1. ve
5. siiflar yeni 6gretim programinin giincellenmis haliyle egitime baslamislardir (MEB,

2017b).

8 + 4 egitim modelinden yeni 4 + 4 + 4 sistemine gegisi ongéren Tiirk egitim
sistemindeki son degisiklikler, mevcut dgretim programlarinin yeniden tasarlanmasina
neden olmustur. Ozellikle eski programda 4. sinifta baglayan Ingilizce egitiminin yeni
programa gore 2.smifta baglamasi degisikligi zorunlu kilmistir (MEB, 2017a).
Yenilenen programda programin egitim felsefesinden, genel amaglarindan, uygulama
onerilerinden, uygulamaya dair énemli hususlardan, programin yapisindan, igerikten,
temel yeterliliklerden, degerlendirme yaklagimlarindan ve degerlendirme &nerilerinden

bahsedilmistir.
Giincellenen yabanci dil programi asagida belirtilen boyutlar: igermektedir:
1.Teorik gergevenin revizyonu;

e Programin degerler egitimi agisindan gézden gegirilmesi

e Temel becerilerin tema olarak programa déhil edilmesi

o Test, degerlendirme ve 6neriler gibi belirli alt boliimlerin genisletilmesi
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2. Her siifin gozden gegirilmesi;

e Hedeflenen dil becerilerinin ve dilsel farkindaligin gézden gegirilmesi

e Baglamlarin, gorevlerin ve faaliyetlerin degerlendirilmesi ve giincellenmesi

e Programin fonksiyonlar ve formlar agisindan incelenmesi ve genel olarak
giincellenmesi (Tiirkiye'de ilkogretim 6grencilerine yiiksek kalitede Ingilizce

egitimi saglanmasi i¢in programin periyodik olarak gézden gegirilmesi esastir).

Yeni program hazirlanirken OBM’de yer alan dgretme, 6grenme, degerlendirme ilkeleri
takip edilmistir. Yeni program iletisimsel ortamda dilin kullanimi vurgulamaktadir.
Eklektik yaklasimi benimsemistir. Ogrenciler, dili bir ¢alisma konusu olarak ele almak
yerine, bir iletisim araci olarak deneyimlemeyi Ogrenmektedir. Program, Ingilizce
dgrenenlerin kendilerini r.ahat hissettigi ve dgrenme siirecinde desteklendigi eglenceli,
motive edici bir dgrenme ortami gelistirmeye ¢aligmaktadir. Drama, rol oynama ve
uygulamali etkinlikler, Ingilizcenin iletisimsel dogasi vurgulamak igin giincellenen
programda yer almigtir. 2. ve 3. smuf seviyelerinde konusma ve dinleme becerisi
vurgulanmirken; okuma ve yazma becerisi, daha ileri seviyelere dahil edilmistir. Her
asama, gelisimsel olarak uygun 6grenme gorevlerini gergeklestirmeye, iletisimsel
yeterliligin temeli olan 6grenci 6zerkligini ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye

odaklidir (MEB, 2017a).

Ingilizce igin yeni program modelini gergevelemek igin tek bir &gretim yd&ntemi
tanimlanmamistir. Bunun yerine, mevcut egitim aragtirmalarina ve uluslararas: 6gretim

standartlarina dayanan eyleme yonelik bir yaklagim benimsenmistir (MEB, 2017a).

2.6. 1lgili Arastirmalar

2.6.1. Tlgili Yurtdis1 Arastirmalar

Rasmussen (2011) ¢alismasinda, Danimarka ve Norveg dil egitim programlarini
karsilastirmustir. Her iki programda da, igerik hedefler ile birlikte sunulmustur ancak
yalmzca Danimarka programinda nihai hedefler bulunmaktadir. Danimarka egitim
programinda 2., 4., 6. ve 9. siflar igin basar1 hedefleri ve 9. ve 10. siflar i¢in nihai
hedefler bulunmaktadir. Norvegge igin Norveg dil egitim programinda 2., 4. ve 7.

siniflar igin bagari hedefleri vardir, ancak nihai hedef bulunmamaktadir. Danimarka dil
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egitim programinin daha kapsamli olarak hazirlandig1 sonucuna ulagilmigtir.

Torstensson (2012) ¢alismasinda Ispanya ve Isveg’te uygulanan Lise Ingilizce Ogretim
Programlarimi kargilagtrmigtir. Arastirmada yontem olarak hem igerik analizi hem
goriisme kullanilmustir. iki programin da Avrupa Ortak Bagvuru Metninden ilham aldig:
ve iletisimsel yaklasimi kullandigi tespit edilmistir. Ispanya programinin, Isveg
programina gore daha gramer agirlikli oldugu ve daha fazla fonetik bilgi igerdigi,
Isveg’te oretmenler programi rehber niteliginde kullanirken, Ispanya’da 6gretmenlerin

programa ve ders kitaplarina bagli oldugu sonucuna ulagiimistir.

Lorente ve Cifuentes (2015) calismalarinda, Fransa, Ispanya, Ingiltere ve Almanya'y1
egitim sistemleri agisindan karsilagtirmistir. Bu ¢aligmada egitim sistemlerinde 6nerilen
degiskenleri karsilagtirmak igin, timdengelimci bir yaklagim kullanilmistir. Bu amagla,
karsilastirma verileri ile ilgili betimsel bir analiz yapilmigtir. Sistemin yapisi, egitim
programlari, iiniversiteye giris kosullari, okul tiirleri, personel yapisi ve sistemin
zorluklariyla ilgili degiskenler degerlendirilmigtir. Arastirmada Avrupa'da egitim
sisteminin belirsizlik yasadigi ve meydana gelen degisiklikler yoluyla; sosyal,
ekonomik, demografik, teknolojik yeni egitim doniisimlerine ihtiyag duyuldugu

sonucuna ulagtlmistir.

Avrupa’daki Okullarda Yabanci Dil Egitimi, Avrupa Egitim Bilgi Ag1 (2017) raporu
(Teaching Languages at School in Europe Eurydice Report) Avrupa'da Okullarda Dil
Ogrenme verilerinin doérdiincii baskisidir.  Yabanci dillere odaklanilarak dillerin
ogretilmesi ve Ogrenilmesi ile ilgili temel politikalar1 tanimlamaktadir. Baglam,
Organizasyon, Katilim, Ogretmerler ve Ogretim Siiregleri baslikli bes bdlimde 60
gosterge yer almaktadir. Bu rapor 2012'de yayinlanan 6nceki basim tizerine kuruluysa
da, yeni alanlar1 da arastirmigtir. Rapor, Avrupa Komisyonu ile yakin isbirligi i¢inde
olusturulmustur. Raporda yabanci dil miifredatlari, birinci ve ikinci yabanci dil igerik
ve Ogretme metotlarl, yabanci dil egitim politikalari, 6gretmen nitelikleri, 6grenci

katilim oranlariyla ilgili istatiksel veriler sunulmustur.

2.6.2. Tlgili Yurtici Arastirmalar

Akdogan (2004) ¢aligmasinda, erken yasta yabanci dil egitimi ve 6gretimi konusunu
uluslararast boyutuyla irdelemistir. Uluslararast egitim platformunda iki ve tg¢ dilli

egitim-6gretim programlarinin  basariyla strdiriilmekte oldugunu tespit etmistir.
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Tiirkiye'deki yabanci dil ¢aligmalarini ele almistir ve bu kapsamda yiiriitiilen ve
tasarlanan iki yogunlastirilmig yabanci dil egitim ve 6gretimi projesini tanitmigtir. One
siiriilen karsit diisiincelere ragmen erken yasta baglayan yabanci dil eitim ve

ogretiminin gocugun genel gelisimini olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmustir.

Haznedar (2004) ¢alismasinda Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi konusunda belirlenen
egitim politikalarini, 4.siif egitim programini, ikinci dil edinimi alaminda yapilan
caligmalar1 incelemistir. Aragtirma sonucunda, programin sadece egitim siirecinde
hedeflenen amagclar, icerikle ilgili esaslar ve iinitelerin konusuna iliskin &mek ders
planimi iceren geleneksel boliimlerden olustugu, programin temel olarak, yabanci dile

ozgii dilbilgisi kurallarinin 6gretimine dayali bir program oldugu sonucuna ulasilimstir.

Biige (2005) arastumasinda, Tiirkiye Ilkogretim Ingilizce Ogretim Programu ile
Finlandiya Yabanci Dil Programi’ni karsilastirilmasi, benzerlik ve farkliliklarmin ortaya
konulmas1 amaglanmistir. Aragtirmada veriler dokiiman incelemesi yontemiyle ve alan
yazin taramasiyla elde edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore; Finlandiya Yabanci
Dil Programinin bir gergeve program oldugu ve igerigin de ana hatlarryla verildigi,
ancak, Ogrencilerden beklenen davramslar asamali olarak derecelendirilmis dil
yeterliligi Slcegine gore gok acik, dlgiilebilir ve gézlenebilir sekilde ifade edildigi
saptanmistir. Finlandiya Programinda hedeflerin, dort dil becerisiyle ilgili dil
yeterlilikleri, ¢aligma stratejileri, kiiltiirel iletisim becerileri ve iletisim stratejileri olarak
dort ana baslik altinda toplandig1 tespit edilmigtir. Tiirkiye Programindaki hedeflerin
ise, ogrencilere belirli dilbilgisi yapilarin bilgisini verme, bu bilgileri kavratma ve bu
yapilar1 belirli durumlarda kullandirmaya yonelik oldugu belirlenmistir. Finlandiya
Yabanct Dil Programinin olusturulmasinda Avrupa Konseyi’nin Diller i¢in Ortak
Basvuru Metninden yararlanildigi ve bu belgedeki dil yeterliliklerinin okul sistemine

uyarlandig1 saptanmistir.

Tok (2006) Avrupa Birligi iilkelerinde ve Tiirkiye’de uygulanan ilk ve orta &gretim
yabanci dil 6gretim programlarinin (Ingilizce) benzerlik ve farkliliklarmi belirlemek
lizere caligma yapmustir. S6z konusu {ilkelerin (Almanya, Fransa, [talya, Isveg,
Yunanistan, Macaristan, Cek Cumhuriyeti ve Hollanda) yabanci dil 6gretim
programlarinin  (Ingilizce) uygulamalari ve tarihgeleri hakkinda bilgi verilerek
programlarin ayrintili betimlemelerini yapmis, programlar arasinda benzerlikleri ve
farkliliklar1 belirtmistir. Arastirma sonuglarinda; AB iilkelerinde ilk6gretim birinci

kademede yabanci dil &gretim programlarinda agirlikli olarak dinleme ve konusma
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becerilerine agirlik verilirken, Tiirkiye Ilkogretim Ingilizce Ogretim Programinda dort

dil becerisine (dinleme, konugsma, okuma, yazma) agirlik verildigi saptanmigtir.

Tok ve Aribas’m (2008) “Avrupa Birligine Uyum Siirecinde Yabanci Dil Ogretimi‘
baslikli aragtirmasinda AB iilkelerinde yabanci dil dgretimi hakkinda bilgi verilmesi
amaclanmistir. Caligmada, ayrica AB iilkelerinde yabanci dil 6gretimi ile Tiirkiye’de
yabanci dil 6gretimi bazi degiskenler agisindan karsilastirmali olarak incelenmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore; biitiin Avrupa iilkeleri, yabanci dil 6gretimini egitim
programinin zorunlu bir pargast olmasindan yola ¢ikarak ilk yabanci dili daha erken bir
yasta Ogretmeye bagladiklar1 belirtilmistir. AB iilkelerinin ¢ogunda zorunlu egitim
stiresinde herkesin en az iki dil 6grenebildigi, Tiirkiye’de ise zorunlu egitim siiresinde
sadece bir yabanci dil 6gretildigi tespit edilmistir. AB tilkelerinin ¢ogunda ilk6gretimde
ogrencilerin en az yarisinin bir yabanci dil 6grendigi ve Tirkiye’de de oldugu gibi
ilkogretimde en cok ogretilen dilin Ingilizce oldugu, AB iilkelerinde yabanci diller
ogretiminin ilkogretim birinci kademede alan dis1 6gretmenler (simf &gretmenleri),
ilkogretim ikinci kademede ise brang ogretmenleri tarafindan yapildigi, Tirkiye’de
ilkogretim okullarindaki Ingilizce dersinin her iki kademede de brans &gretmenleri
tarafindan verildigi saptanmistir. AB iilkelerinde yabanci dil 6gretiminin baglangicinda
konusma ve dinleme becerilerine Oncelik verildigi, yabanci dil 6gretimi i¢in smuf
normlarinin (smif meveudu gibi 6zellikler) ¢ok az iilkede belirlendigi ve maksimum
sinif ya da gruptaki 6grenci sayisinin normlari iilkeden tilkeye degisebildigi sonucuna

ulagilmagtir.

Ustiinoglu (2008) ¢alismasinda, farkli iilkelerdeki (Portekiz, Almanya, Avusturya
Finlandiya, Estonya, Hollanda, Cin ve Japonya) dil egitimi ve dil 6gretmeni yetistirme
yaklagimlarim incelemis, bu yaklasimlari Tiirkiye’deki uygulamalarla karsilastirmigtir
ve Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi ve yabanci dil 6gretmeni yetistirilmesinde nelerin
yapilabilecegine yonelik onerilerde bulunmustur. Portekiz ve Avusturya'daki sistemler
ile karsilastirildiginda Almanya’nin, farkli seviyedeki Ogretmenler igin pedagojide
cesitli kurslar sunarak dil gretmenlerini egitmek igin ¢ok daha fazla ¢aba sarf ettigi
tespit edilmistir. Ilkogretimde yabanci dilin Avusturya ve Almanya'da iletisimsel bir
atmosferde oyunlar yoluyla 6gretilirken; Tiirkiye'de, programin temel olarak gramer
temelli oldugu, belirtilen iilkelerde yabanci dil 6gretmenligi egitimine biiylik &nem
verildigi, diger Avrupa iilkelerinden farkli olarak Hollanda da bir yil siiren yogun

ogretmenlik uygulamasi sunuldugu sonucuna ulagilmistr.
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Isik (2008) ¢alismasinda, Tiirkiye’de yabanci dil egitiminde sarf edilen bunca kaynak ve
harcanan emege ragmen, istenilen seviyede neden basar1 saglanamadigin
degerlendirmistir. Buna neden olarak, ge¢cmisten beri devam eden geleneksel dil
ogretme yaklasimlari, yabanci dil egitimi planlamasindaki eksiklikler ve bunlarin neden
oldugu yoéntem, etkinlik, malzeme ve 6l¢gme-degerlendirmedeki yetersizlikler ya da
yanlislar oldugu gostermistir. Yabanci dil egitimi alanindaki en 6nemli eksikligin
yontemsel hatalar olduguna deginmistir. Calismasinda ortaya ¢ikan diger bir sorunun
da, 6gretilen yabanci dilin ana dil olarak kullamldigi merkez iilkelerin (Ingilizce igin
ozellikle ABD ve Ingiltere), uydu iilkeler olarak adlandirilan, merkez tilkelerin dillerini
yabanci dil olarak 6gretmeyi amaglayan, diger tilkelerdeki yabanci dil egitim sistemini
yonlendirmelerinden kaynaklandigini belirtmigtir. Ttrkiye’de yabanci dil egitiminin
yontemsel agidan, geleneksel yontem, yani dil ogretmeyi dilin gramer kurallarini
bilmek, dil hakkinda bilgi sahibi olmay1 dil bilmekle es géren bir yabanci dil sistemi
oldugu tespit edilmistir. Egitim sistemindeki yanliglar ve eksikliklerle birlikte yabanci
dil 6gretmeni yetistirme ve temininin varhigimi siirdiirdiigii, bilimsel bir yabanci dil
egitimi planlamasin1 ve bunu yapacak nitelikte bir kurumun olmadifi sonucuna

ulagilmistir.

Aygiin (2008) calismasinda Tiirkiye’de yabanci dil egitimi ve 6gretiminin tarihsel
siirecini ve yabanci dil egitimindeki program gelistirme ¢abalarmi ele almistir.
Calismada Tiirkiye’de yabanci dil egitimi ve dgretiminde Avrupa birligi miiktesebatina
uygunluk bakimindan uygulanan program ve projeler incelenmis bunlarin ortaya
cikardignr etkiler tartisilmigtir. Tirkiye’de yabanci dil Ogretmen yetistirme

programlarinda gerekli olan degisiklikler saptanmaya ¢alisilmistir.

Memduhoglu (2008) c¢alismasinda Tirkiye ve Avusturya egitim sistemlerini
karsilagtirllmigtir. Betimsel tarama modelinin kullanildifi ¢aligmanin sonucunda
Avusturya’nin, Avrupa kiiltliriiniin ve Bati’nin 6nemli bir tiyesi oldugu, Tiirkiye’nin ise
Dogu mistik degerlerini Bati medeniyeti ve yasam tarziyla sentezleyen bir tilke oldugu,
ilkokulda okullasma oranmin Avusturya’da (%100), Tirkiye’den (%88.7) daha fazla
oldugu saptanmigtir. Avusturya, eyaletlere dayanan federal bir yonetim yapisina sahip
bir iilke iken, Tiirkiye’nin genis topraklara ve genis niifusuna ragmen diinyadaki en kati
merkezci egitim yonetimine sahip {ilkelerden biri oldugu, her iki iilkede ilkokula

baslama yasinin ayni oldugu tespit edilmistir.

Demirel, Giimiistekin ve Yazgiinoglu (2010) tarafindan yapilan ¢aligmada, Tiirkiye ve
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Almanya’daki ilkégretim dordiincti simf Ingilizce dersi &gretim programlarinin
benzerlik ve farkliliklarini belirtmislerdir. Almanya’da bulunan 16 eyaletin kendine
ozgii ilkogretim Ingilizce dersi 6gretim programlar: bulunmaktadir. Yapilan incelemeler
sonucunda tiim eyaletlerdeki programlarin ortak ozellikler gosterdigi belirlenmis ve
Tiirkiye’de uygulanan programla karsilastirmak tizere en kapsamli program olarak
belirlenen Bremen eyaletinin dérdiincii Ingilizce dersi dgretim programi segilmistir.
Arastirmada nitel aragtirma tekniklerinden dokiiman incelemesi kullanilmig ve 6gretim
programlari, programin temel 6geleri olan hedefler, igerik, 6gretme-6grenme siireci ve
degerlendirme boyutlarinda karsilagtiriimigtir. Tirkiye ‘de Almanya’nin Bremen
eyaletinde baslangic diizeyindeki Ingilizce ogretim programlarimin tiim boyutlar
acisindan ortak Ozellikler gosterdigi belirtilmistir. Elde edilen bulgulara gore her iki
tilkedeki programlarda dort temel becerinin gelistirilmesi amaglanmig ve iletisimsel
becerilere yonelik hedefler odaga alinmistir. Tiirkiye’de uygulanan programda genel
hedefler “dil yeterlik diizeyleri” olarak nitelendirilirken, Almanya’da genel hedefler
“olanak’’ (gelegenheit) olarak nitelendirilmistir. Almanya’da uygulanan program, yapisi
geregi okullara hedeflerde degisiklik yapabilme firsati vermektedir. Tiirkiye’deki

programin igeriginin daha kapsamli ve ayrintili oldugu belirlenmistir.

Cetintas (2010) AB’nin yabanci dil o6gretiminde siireklilik ilkesinden hareketle
tilkemizde, ilkdgretim okullarindan ortadgretim okullarina gegis siirecinde yabanci dil
Ogretimi alanindaki uygulamalart incelemis, yabanci dilde siireklilik ilkesi ile
bagdasmayan sorunlari tartismig ve ¢6ziim oOnerileri sunmustur. Calismada, AB dil
politikalarina s6zde degil 6zde uyum saglamak isteniyorsa, siireklilik ilkesinin yabanci
dil egitim ve 6gretimin 6ncelikli hedefleri arasinda olmasi ve yabanci dil derslerinin
araliksiz, birbirini tamamlayici nitelikte stirdiiriilebilmesi i¢in kurumsal tedbirlerin bir

an 6nce alinmasi 6nerilmistir.

Mustafa (2011) arastirmasinda, Tiirkiye, Almanya ve Hollanda’nin genel egitim
sistemlerinin ve ilkogretim yabanci dil (Ingilizce) 6gretim programlarinin benzer ve
farklt yonlerini ortaya ¢ikararak mevcut durumuna deginmigstir. Arastirmanin
sonuglarma gore Tirk egitim sisteminin Almanya ve Hollanda egitim sistemleri ile
karsilastirildiginda daha merkezi bir yapiya sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica, Tiirkiye
[Ikogretim Ingilizce Programiin, esnek olan Almanya ve Hollanda programlariyla

karsilastirildiginda daha kapsamli ve ayrintilt oldugu saptanmistir.

Topaloglu (2012) caligmasinda erken yasta yabanci dil Ogretiminde yontem ve
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tekniklerin Oonemine dikkat ¢ekmis, yabanci dil 6gretimini daha alt siniflara hatta
anaokuluna indirmek gerekliliginin {izerinde durmustur. Arastirmada, yabanci dil
Ogrenimi ne kadar erken olursa, ¢ocuga o kadar yarar1 olacagi, ge¢ olursa 6grenme
hizinin diismesiyle 6grenilen yabanci dilden istenilen verimin elde edilemeyecegi
sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda ¢ocuga yabanci dilin dogumdan itibaren
duyurulmas:1 ve ana dille beraber Ogretilmesinin daha faydali olacagi Onerisinde

bulunulmustur.

Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dali tarafindan
diizenlenen, “Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitiminde Egilim Ne Olmali?”’¢alistay
raporunda (2012) “Yabanci Dil Egitimi” sorununun sadece “ulusal bir mesele” olmanin
dtesinde Avrupa’ya uyumun da O6nemli unsurlarindan biri oldugunu, bu nedenle, bu
konuda Avrupa’nin hedeflerini dikkate almak gerektigi vurgulanmistir. Bu nedenle,
yabanci dil egitimi alaninda egitim sistemimizde hem yasanan bir¢ok sorunu ¢dzmek
hem de AB’nin hedefleri dogrultusunda kalite standartlarina ulagsmak ve ayni zamanda
bu tiir egitim faaliyetini isgiicli piyasasina uyumlu hale getirmek amaciyla 6zellikle
yabanci dil egitim uygulamasinin bu hedeflere gore diizenlenmesi gerekliligi
saptanmustir. Arastirmada yapilan anketlere gére 6grenim kaynaklarinin kisitli oldugu,
dgrencilerin ilgisizligi, uygun olmayan ders kitaplar1 ve kalabalik simiflarin varligs,

.....

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ekus ve Babayigit (2013) ilkokul 2. siniftan itibaren yabanci dil egitimi verilmesine
iliskin siif ve Ingilizce &gretmenlerinin goriislerinin incelemislerdir. ~ Arastirma,
ilkokul 2. siniftan itibaren programlarda yer alan yabanci dil dersi hakkindaki sinif ve
Ingilizce 6gretmenlerinin goriislerini incelemeyi amaglamistir. Bu dogrultuda simif
ogretmenlerinin ve Ingilizce dgretmenlerinin, 2. siniftan itibaren yabanci dil egitimi
verilmesi ile ilgili olarak goriislerine bagvurulmustur. Aragtirma sonucunda ilkokul 2.
smiftan itibaren yabanci dil dersi verilmesinde goriis ayriliklar: oldugu tespit edilmistir.
Ayrica dersin, Ingilizce 6gretmenleri tarafindan mi siif dgretmenleri tarafindan mi
verilmesi  gerektigi  konusunda farkli  goriisler oldugu belirlenmigtir. Sinif
Ogretmenlerinin % 90’1 ilkokul 2. simiftan itibaren yabanci dil egitimi verilmesinin
ogrenci icin daha faydali olacagmi belirtmistir. Ingilizce &gretmenlerinin tamami
ilkokul 2. smiftan itibaren yabanci dil egitimi verilmesinin ¢ocuk i¢in yararli olacagini

belirtmislerdir. Arastirma sonucunda 13 yasindan 6nce bir yabanci dili 6grenmeye
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baglayan 6grencilerin, hedef dili hi¢ zorlanmadan rahatlikla o dili anadili olan kisiler ile

es deger beceri diizeylerinde dgrenebilecegi sonucuna ulagilmisgtir.

Memis ve Erdem (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada gesitli kaynaklarda yer alan
yabanci dil 6gretim yontemlerinin ‘temel ilkeleri, kullanim 6zellikleri ve yontemlere
getirilen elestiriler’ hakkindaki bilgiler karsilastirmali bir bigimde incelenip ilgili
bagliklardaki farklilik, eksiklik ve uyusmazliklarin tespit edilmesi amaglanmistir.
Aragtirma sonucunda, yabanci dil gretiminde kullanilan yontemlerin hedef dili en iyi
bigimde 6gretme iddiasinda oldugu saptanmugtir fakat bu yontemlere stirekli olarak
alternatifler gelistirilmesi, tek ve mikemmel bir yontemin varlifindan s6z
edilemeyecegini tespit edilmistir. Yabanci dil 6gretim teknikleri batili dillerin
Ogretilmesi amaciyla gelistirildigi ve dillerin kokeni g6z oniine alindiginda Hint-Avrupa
dil ailesinin disindakj diller i¢in de kendine &zgii 6gretim yontemleri gelistirmesi

gerekliligi ¢caligma sonucunda belirtilmisgtir.

Solak (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada Tiirkiye’de ve Finlandiya’daki ilkokul
diizeyindeki yabanci dil &gretimi ilke, hedefler, program ve yabanci dil &gretmeni
yetistirme bakimindan karsilagtirilmigtir. Arastirmada Finlandiya egitim sisteminin
tercih edilme sebebi diinya ¢apinda tescillenmis olan egitimdeki basarisidir. Her iki
iilkede de yabanci dil egitimine baslama yast ve Avrupa Birligi Dil Olgiitleri
cercevesinde belirlenen hedeflerin benzerlik gosterdigi sonucuna ulagsmigtir Arastirma
sonucunda en belirgin farklilig1 ise, 6grenci ve veli odakli esnek program ve ders
malzemelerinin kullanimi ile 6gretmenin sosyal hayatta ve egitim sisteminde oynadigi

rol olarak belirtmistir.

Tiirkiye’deki Devlet Okullarinda Ingilizce Dilinin Ogretimine Iligkin Ulusal Ihtiyag
Analizinde (2013) Tiirkiye’de yabanci dil egitimi ve ézellikle Ingilizce egitiminin genel
durumu tizerine bir degerlendirme yapilmistir. British Council ve TEPAV ortakliginda
hazirlanan ve iki kurumun farkli alanlardaki uzmanliklarini bir araya getiren ¢aligma,
Tirkiye’de kendi tiirinde en genis ve kapsamli aragtirmalardan biri olmustur.
TEPAV’1n Tiirkiye’de ekonomik ilerlemenin gergeklestirilip stirdiirtilebilmesi agisindan
Ingilizce dil becerilerinin 6nemini ortaya koyan analiziyle, British Council’in Ingilizce
Ogretme konusundaki deneyimini birlestiren ¢alisma, gergekei bir Oneriler dizisi
olusturulmasina imkan verecek bir arastirma gergevesi saglamistir. Hem pedagojik hem
de sistemsel birtakim sorunlar tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan en olumlu bulgu ise,

nerede bir eksiklik tespit edilse, hemen hemen her zaman sistemin bagka bir yerinde,
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s6z konusu meseleyi ele almis ve bir ¢oziim tasarlamis ve uygulamis bir ya da birden
fazla tniversitede hazir bir ¢6ziim bulunmasidir. Tiirkiye’deki {iniversitelerin
deneyimlerini paylasma konusunda istekli oldugu ve tilkenin ¢esitli bolgelerinde hem
bolgesel isbirliginin iyi 6rneklerine, hem de bircok tilke ¢apinda girisime rastlandigi
saptanmigtir.  Tirkiye’deki tiniversitelerin 150°den fazlasi diinyanin en iyi 1,000
tiniversitesi arasinda yer aldigi, 100 {iniversitenin ise halen diinyanin en iyi 2,000
tiniversitesi arasinda olmadigi saptanmigtir.  Aragtirma sonucunda, Tiirkiye nin
‘Ingilizce ac181,” yiiksekogretim kalitesini olumsuz etkileyen, akademik kaynaklara
erisimi zorlastiran, uluslararasi arastirma yaymnlarini ve hem personelin hem de

dgrencilerin hareketliligini kisitlayan ana unsur olarak tespit edilmistir.

Demir ve Yavuz (2014) tarafindan yapilan ¢alismada Finlandiya, Japonya, Kore, Cin
(Sangay) ve Tiirkiye’deki Ingilizce Dersi Ogretim Programlarinin karsilastirmali olarak
incelenmistir. Karsilastirilan iilkelerin “Ingilizce 6gretim programlari arasinda hedef,
icerik, egitim durumlart ve smnama durumlart bakimindan benzerlik ve farkliliklar var
midir?” varsa “Nelerdir?” sorularina yanit aranmaya ¢alisilmistir. Arastirma sonucunda
Finlandiya, Japonya, Kore, Cin (Sangay) ve Tiirkiye Ingilizce 6gretim programlari
“dgrencilere yabanci dilde iletisim becerileri kazandirmak™ ve “kiiltiirel farkindalik
yaratarak hedef kiiltiirii ve diger kiiltiirleri anlamak ve farkli kiiltiirlere deger vermek”
hedeflerinde birlesmektedirler. Bilgi ve iletisim teknolojileri, Ozgiin materyaller ve
coklu ortam materyallerinin iletisimsel yaklasim temel alinarak kullanilmasi Finlandiya
disindaki tlkelerin 6gretim programlarinda yer edinmistir. Fakat Finlandiya’nin
Ingilizce dgretim programu “cekirdek program” ozelligi tasidigi icin genel bir gergeve
olusturmakta ve §grenme-ogretme stireci ve bu siiregte kullanilan materyallere dair bilgi
sunmamaktadir. Programlarin 6lgme-degerlendirme boyutunda Kore, Cin (Sangay) ve
Tiirkiye Ingilizce ogretim programlar1 alternatif degerlendirme y&ntemlerini ve

degerlendirme stirecinde dgrencilerin de yer alabilecegini tespit edilmistir.

Aslan (2016) calismasinda Tiirkiye, Almanya ve Hollanda'da yabanci dil &gretim
programlarin1 amag, icerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme &geleri agisindan
karsilagtirmigtir. Aragtirma sonucunda; Almanya ve Hollanda'daki program olduk¢a
esnekken, Tiirkiye’deki Ilkdgretim Ingilizce programimin daha kapsamli ve ayrintili
oldugu bulunmugstur. Almanya ve Hollanda 06gretim programlari, sadece ders
planlamada 6gretmenlere 6zgiirliikk saglamakla kalmamakta ayn1 zamanda &grencilerin

ihtiyaglarim1 da karsilamaktadir. Programlar, {ilkelerde igerik agisindan farklilik
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gostermektedir. Tiirkiye, Ingilizce programma iliskin en ayrintili igerige sahiptir ve
Ogretmenler programui takip etmekle yiikiimlidiirler. Ayrica aragtirmada, Hollanda’da

Ogretmenlere i¢erik segme imkani verildigi sonucuna ulagilmigtir.

Karatas ve digerleri (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, Cin ( Hong Kong), Finlandiya,
Giiney Kibris, Japonya ve Tiirkiye Ingilizce 6gretim programlari karsilagtirmali olarak
incelenmistir. Yabanci dil politikalari, gereksinimleri, baglangi¢ yasi, 6grenme kritérleri
ve degerlendirme durumlart karsilastirilmigtir. Caligmada, Tirkiye gibi dil egitimi
sorunlar1 yasayan iilkeler i¢in, basarili iilkelerin uygulamalarinin 6rnek olmasi
amaglanmistir. Arastirma sonucunda yabanci dil egitiminin karsilastirilan tiim tilkelerde
erken yasta basladigi, Finlandiya’da yabanci dil egitiminde bireysellik 6n planda
olmasina ragmen diger iilkelerin uluslararasi bir iletisime ve kiiltiire deger verdigi,
Finlandiya’nin yabanci dil egitiminde diger ilkeler ile karsilastirildiginda en basarili

tilke oldugu tespit edilmistir.

[rican (2017) ¢alismasinda Tiirkiye ile Finlandiya’nin temel egitim Ingilizce 6gretim
programlarini karsilastirmistir. Calismada, Finlandiya'da Ingilizce dil 6gretimini basarili
kilan faktérleri analiz edilerek ve Ingilizce 6gretimi agisindan benzerlik ve farkliliklar
agiklanmistir. Bu ¢alismanin bulgulari 1s1§inda, Finlandiya'nin daha 6nce higbir tilkenin
denemedigi bir seyi basarmaya calistig1 saptanmistir. Finlandiya'nin amaci, bilgisayar
becerileri, kiiltiirleraras1 yetkinlikler, kendi kendine yeten Ggrenciler olugturmaktir.
Tiirkiye’de programda biiyiik degisikler olmasina ragmen gergek simif ortaminda
basarimin saglanamadigi, Tiirkiye Ingilizce 6gretim programinda birinci sinifta okuma
ve yazmaya odaklanilmasi Onerilmese de, merkezi sinavlarin varligt nedeniyle
ogretmenlerin kaciilmaz olarak, goktan segmeli Ingilizce sorularini aktivite olarak

kullandig1 tespit edilmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, veri kaynagi, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi

stireci a¢iklanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada, iilkelerin yabanci dil Ogretim programlarini kargilagtirmak amaciyla
betimsel model kullanilmigtir. Betimsel model, ge¢miste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir. Nitel
arastirma, kuram olusturmay1 ve anlamayi 6n plana alan bir yaklagimdir (Yildirim ve
Simgek, 2008). Bu tiir aragtirmalarda, ele alinan olaylar ve durumlar ayrintili bir
bi¢imde arastirilmaktadir ve bu aragtirmalar gogunlﬁkla tarama aragtirmalari olarak da
bilinmektedir (Erkus,2005). Duverger (1973)’in “belgesel gozlem” diye adlandirdigi bu
yaklagimi, Best (1959) ise “mevcut kayit ya da belgelerin, veri kaynagi olarak, sistemli

incelenmesi” olarak tanimlamigtir (Karasar, 2005).

3.2. Veri Kaynag

Aragtirmanin veri kaynagi, Education First tarafindan 2018 yilinda diinya kapsaminda
yapilan 88 iilkenin Ingilizce yeterlilik verileridir. Nitel arastirma yaklasimini temel alan
bu calismada Ingilizce yeterlilik verilerine gore iist siralara girmis iilkelerden amagli
ornekleme tekniklerinden biri olan 0l¢iit 6rnekleme teknigi kullamilmistir. Amaglh
ornekleme, derinlemesine arastirma yapabilmek amaciyla ¢alismanin amaci baglaminda

bilgi agisindan zengin durumlarin segilmesidir (Biiytikoztirk, Cakmak, Akgiin,
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Karadeniz, Demirel, 2014). Olgiit 6rnekleme, onceden belirlenmis bir dizi &lgiitii
karsilayan durumlarin g¢alisilmasidir (Yildirrm ve Simgek, 2008). Arastirmanin veri
kaynagmi olusturmak igin Education First, diinya kapsaminda Ingilizce yeterlilik
verilerinde ilk 15 iilke i¢inde olma 6lgiit olarak belirlenmistir (Education First, 2018).
Arastirmanmin veri kaynagmi 6l¢iit 6rnekleme yontemine dayali olarak ilk 15 tlke
arasinda yer alan AB’ye iiye iilkelerden bes iilke Almanya, Avusturya, Finlandiya,

Hollanda, Polonya ve AB’ye aday {ilke olan Tiirkiye olusturmaktadir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin elde edilmesinde nitel veri toplama yontemlerinden dokiiman
incelemesi teknigi kullanilmistir. Yildirrm ve Simsek (2008)’e goére, dokiiman
incelemesi, arastiritlmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili
materyallerin analizini kapsar. Dokiiman incelemesi, galisilacak konular ile ilgili olarak
yazili ve basili belgelerin analizini igerir (Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirmada veri
kaynag1 olarak Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda, Polonya, Tiirkiye ilkokul
yabanci dil 6gretim programlariyla ilgili tez, kitap, dergi, makale gibi basili bilimsel
kaynaklardan yararlanilmistir. Almanya’da 2013 yilinda, Avusturya’da 2005 yilinda,
Finlandiya’da 2004 yilinda, Hollanda’da 2006 yilinda yirtrlige konan yabanci dil
Ogretim programlarindan yararlanilmistir. Tiirkiye yabanci dil ilkokul programinin 2016
yili, Polonya yabanci dil ilkokul programinin ise 2017 yili itibariyle glincellenmis
ogretim programlarindan veri elde edilmistir. Ulkelerin egitim bakanliklarmin
yayinlarindan ve resmi sayfalarindan yararlanilmigtir. Ayrica, Avrupa Egitim Bilgi Ag1

(Eurydice) ve Avrupa Konseyi’nin sitelerindeki dokiimanlardan da faydalanilmigtir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilarak, veriler
karsilastirilmistir. Karsilastirmali egitimin kendine alanina 6zgli analiz yontemlerine
uygun olarak benzerlik ve farkliliklar analiz edilmigtir. Arastirma sorularindan yola
cikilarak veri analizi igin bir ¢ergeve olusturulmustur. Bu gergeveye goére veriler

se¢ilmis, diizenlenmis, benzerlikler ve farliliklar bir araya getirilip, karsilastirilmagtir.
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Bu baglamda Tiirkiye, Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda, Polonya’da ilkokul
yabanci dil 6gretim programlarimin genel dzellikleri, yapisi ve isleyis, hedefleri, igerigi,
egitim durumlar1 ve degerlendirme &geleri incelenmistir. Programlarmn ayrintili
betimlemeleri yapilmis, programlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar belirlenmis ve
elde edilen sonuglar yorumlanmigtir. Aragtirma sonucunda elde edilen veriler belirlenen
amaclar dogrultusunda ¢oziimlenerek yeniden diizenlenmis; Bu bulgular ve analizler
dogrultusunda Tiirkiye i¢in kullanilabilir 6rnekler Snerilmeye cahigilmistir. ilkokul
yabanci dil 6gretim programlarmin betimsel analizinde kullamlan temalar agagida

sunulmustur:

1. Genel Ozelliklerin Tespit edilmesi
Yap1 ve Isleyisin Incelenmesi
Hedeflerin Tespit Edilmesi
Icerigin Incelenmesi

Ogrenme-Ogretme Siireglerinin Tespit Edilmesi

G B B W N

Degerlendirmenin Tespit Edilmesi
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu béliimde arastirmaya iligkin bulgular, alt problemlerin verilisindeki siraya gore ele
alinmistir ve tiim alt problemlere iligkin bulgularla birlikte “karsilastirmalara ve

yorumlara’ yer verilmistir.

4.1. Ilkokulda Uygulanan Yabane1 Dil Programlarmin Genel Ozelliklerine Tliskin
Bulgular

Arastirmanin  birinci alt problemi olarak belirlenen “Bazi Avrupa (iilkelerinde
(Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda, Polonya) ve Tiirkiye’de ilkokullarda
uygulanan yabanci dil 6gretim programlarinin genel ozellikleri nelerdir?”” problemine

iliskin bulgular asagida verilmistir.
Tablo 2

Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda, Polonya ve Tiirkiye’de Resmi Ilkokullarda
Uygulanan Yabanci Dil (Ingilizce) Ogretim Programlarimn Genel Ozellikleri

Yabana dil
Yabanc dil Hedeflenen
Programin egitimine
egitimine Yabanea dil
niteligi baslama
baslama yasi seviyesi
kademesi
o
ALNANYA Eyalztrle;f/; o 6/8 ya veyad, Sump “bSmd somnda
(Bremen Eyaleti) sere o B Al seviyesi
program

Eyaletlere ve 4.smif sonunda
AVUSTURYA 5 5 ‘
bolgelere gore 6 yas Lsmf Al seviyesi
gergeve program
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Dinleme ve
Okuma
FINLANDIYA cekirdek 7/9 yas l.veya 3. Smf Y ’
gy Konusma ve
prog Yazma
becerisi Al
seviyesinde
7. veya 8. Smif
HOLLANDA Cergeve SOz
pregram 4 yas 1.smf A1/A2
' seviyesinde
. VIIL smif
POLONYA Clintiek 6/7 yas 1.smif sonunda A2
program e
seviyesi
TURKIYE Ulusal merkezi 6.5/7 yas 2 simif 4.smif sonunda
program Al seviyesi

Tablo 2’ye gore Hollanda’da ¢ocuklar, 4 yasinda iken resmi olarak okula kabul
edilemezler. Uygulamada ise, ¢ocuklarin % 98'inden fazlasi okula ve yabanci dil
egitimine dort yasinda baslamaktadir (NUFFIC, 2018). Erken yasta yabanci dil egitimi
de programlarin olugsmasinda Onemli yere sahiptir. Yabanci dil egitimine en erken
Hollanda’da baglanmaktadir. Hollanda Yabanci Dil Diinya Yeterlilik siralamasinda
ikinci sirada yer almaktadir (Education First, 2018). Hollanda disindaki diger iilkelerin
dil egitimine baslama yag1 Tablo 2’ye gére benzerlik gostermektedir. Tiirkiye yabanci
dil egitimine 2. sinifta baglayarak diger iilkelere gore farklilik gostermektedir. Diger
tilkelerde yabanci dil egitimi 1. sinifta basglamaktadir (MEB, 2019b). Almanya’da
eyaletlere gore, Finlandiya’da ise okullara gére yabanci dil egitimine baslama kademesi
degismektedir (Eurydice, 2019a). Almanya’da eyaletlere gore yabanci dil egitimi 6 veya
8 yasinda baglamaktadir. 6 eyalette yabanci dil egitimi 1.smfta (6 yasinda)
baslamaktadir. Almanya'daki erken yabanci dil &gretimindeki gilincel uygulamalarin
ortak iki hedefi vardir: Cok dillilige temel olugturmak ve yasam boyu yabanci dil
dgrenimini desteklemek (KMK,2018). Programlarin OBM’yi dikkate alarak hedefledigi
yabanc1 dil seviyesi egitim sistemlerindeki farkliliklardan kaynaklanmaktadir. Ilkokul
egitimi her iilkede farkli simif ve kademeleri kapsamaktadir. Genel olarak ilkokul
sonunda hedeflenen seviye Al diizeyindedir. Finlandiya diger tilkelerden farkli olarak
becerilere gore (dinleme, okuma, yazma, konusma) dil seviyeleri belirlemistir. Ilkokul
Yabanci Dil Ogretim Programlarma yonelik olarak Tiirkiye’de merkezi bir program
uygulanmaktadir. Almanya ve Avusturya’da eyaletlere gore program hazirlanmakta,
eyaletten eyalete programlar farklilik gostermektedir. Finlandiya’da programlar

cekirdek program anlayisiyla gelistirilmekte ve okullar amaglar1 dogrultusunda
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programda degisiklik yapabilmektedir. Hollanda, Finlandiya ile benzer olarak gerceve
bir program hazirlamakta, Polonya’da ulusal ve g¢ergeve program bulunmaktadir

(Eurydice, 2019b).

4.2. ilkokul Yabanci Dil Programlarimin Yapisi ve isleyisine Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olarak belirlenen “’Bazi Avrupa iilkelerinde (Almanya,
Avusturya, Finlandiya, Hollanda, Polonya) ve Tirkiye’de ilkokullarda uygulanan
yabanci dil 6gretim programlarinin yapist ve isleyis agisindan benzerlikleri ve

farkliliklar1 nelerdir?’” problemine iligkin bulgular agagida verilmistir.

Tablo 3

Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda, Polonya ve Tiirkiye’'de Resmi Ilkokullarda
Uygulanan Yabanci Dil Ogretim Programlarinin Yapisi

Programin Kapsadigi  Program Tasariminin Programin
Simif kademeleri Temeli Uygulayicilari

Disiplinler aras1

yaklagim

Aktif dil 6grenme ilkesi
3.ve 4.smiflar Hayat boyu 6grenme

Iletisimsel yaklasim

Cok dillilik

CLIL Uygulamalar1

ALMANYA
(Bremen Eyaleti)

Disiplinler aras1
yaklagim

Iletisimsel, gorev
tabanl, islevsel
yaklagim

Cok dillilik

CLIL Uygulamalar1
Ug Dilli Dil Portfoyii

AVUSTURYA 1- 4.smiflar

Sinif Ogretmenleri

[letisimsel Yaklagim
Kiiltiirlerarasi
farkliliklara yonelik alg1
Dogal, islevsel ve
eglenceli dil egitimi
Cok dillilik

CLIL Uygulamalar1
BIT

FINLANDIYA 1-6.smiflar
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Disiplinler arasi

yaklagim
HOLLANDA 1-8.smiflar Cok dillilik

iki dilli smif ortam1

CLIL Uygulamalar1

Disiplinler arasi
yaklagim

Tiim Fiziksel tepki
yontemi

Cok dillilik

CLIL Uygulamalar1

Smif Ogretmenleri

POLONYA I-VIIIL. smiflar

Yapilandirmaci
Yaklagim
Benden-evrene ilkesi
Tiim fiziksel tepki
yontemi

Kiiltiirel ¢esitlilik

retmenleri

TURKIYE 2-4. siiflar

fos
&

Brans O

Tablo 3’te goriildiigii gibi; Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programlari her iilkede farkli
smif kademelerini kapsamaktadir. Programlar, Almanya’da 3. ve 4. smiflar,
Avusturya’da 1.- 4. simniflar, Finlandiya’da 1-6. siniflar, Hollanda ve Polonya’da I-VIII.
siuflar, Tirkiye’de ise 2-4. smiflar i¢in hazirlanmistir. Incelenen iilkelerin ilkokul
yabanci dil 6gretim programlarinda aktif dil 6grenme becerisi ve iletisime agirlik
verilmesi ortak dzellikler arasinda yer almaktadir. Disiplinler aras1 yaklasim, ¢ok dillilik
ve CLIL yaklagimi Tiirkiye hari¢ tim iilkelerin yabanci dil gretim programlarinda
siklikla vurgulanmustir. Incelenen iilkelerin yabanci dil 6gretim programlarimin
tamaminda kiiltiirel ¢esitlilik, hedef dilin kiiltlirtinii ve diger kiiltlirleri anlamak, deger
vermek benzer 6zellikler arasinda yer almaktadir. Tiirkiye ve Polonya Ilkokul Yabanci
Dil Ogretim Programlar1 Tiim Fiziksel Tepki Yontemine gore hazirlanmistir. Finlandiya
[lkokul Yabanci Dil Ogretim Program ise Iletisimsel Yaklasimina gére hazirlannustir.
Incelenen iilkelerin tamaminda yabanci dil 6gretim programlari hazirlanirken CEFR
dikkate alinmistir. Tiirkiye’de Ingilizce dersi brans &gretmenleri tarafindan
yiiriitiilirken, diger {ilkelerde ilkokulun alt kademelerinde Ingilizce dersi smif

Ogretmeni tarafindan verilmektedir.

Tablo 3’e gére programlarin genel yapisi (program tasariminin temeli) incelendiginde
Almanya Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programi (AIYOP), Bremen eyaletinde ilkokul

3. ve 4. smiflara yonelik ¢erceve Ingilizce Ogretim programidir. Linder'in
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programlarinda veya egitim planlarinda farkli kapsamli egitim alanlar1 benimsenmistir.
Bazi ders ve igeriklerin yabanci dil derslerine entegre edilerek yiiriitiilmesini 6n plana
cikaran, bu sayede ikinci dil ile diger dersler arasinda disiplinler arast iligkiler kuran dil
egitimi yaklasimi CLIL (Content and Language Integrated Learning) yabanci dil
programlarina katki saglamaktadir. Derslerin birgogu iki dille yapilmaktadir. Yabanci
dil olarak ¢ogunlukla Ingilizce ve Fransizca tercih edilmektedir. Ogrencilerin yabanci
dil derslerinde kazanmas: beklenen okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin
yan1 sira hosgorii egitimi, dilsel gesitligi kabullenme, diger kiiltiirlerle aktif iletisim
icinde olma yaklagimi programda vurgulanmaktadir (LIS, 2013). Ilkokul 1. ve 2. sinifta
yabanci dil dersleri gogunlukla simf §gretmeni tarafindan ytiriitilmektedir. 4. smiftan

itibaren brans 6gretmenleri programa déhil olmaktadir (Altin, 2015).

Almanya ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programi (AIYOP), bes beceriyi temele
almaktadir ve asagidaki tabloda Almanya’da (Bremen eyaletinde) 3. ve 4. simflarin
yabanci dil 6gretim programlarinin yapisi dzetlenmistir.

Tablo 4

Almanya’da 3. ve 4. Sumflarin Yabanct Dil Programlarimn Temel Yapisi (Bremen
eyaletine aittir.)

Beceriler Temel Prensipler Ttirler

e  Sozciikleri ve
climleleri tanimak
Okuma e Basit metin ifadelerini  Kurgusal metinler, masallar,
okumak hikayeler, siirler, roportajlar,
e Kelimeleri tanimlamak  sarki sozleri.
e Evrensel metinleri
kavramak

e  Modelleri kullanarak

Lo Ozgiin metin yazmak Metinler, tablolar, sablonlar.
Konusma e Kendini ifade etmek
. o Yiiksek sesle telaffuz
etmek
Aracilik etme (Mitt Lung) #  atiadillidls berizer

metinler ya da
konugmalar tiretmek

Kaynak: Tabloya ait bilgiler https://www.bildung.bremen.de/sprache und_kommunikation-

149693 sitesinden 09.10.2018 tarihinde alinmistir.
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Ogrencilerin dil portfolyolarinda kullanabilecekleri deneyimler ilkokulda baslamaktadir.
Basarili bir dil egitiminde kelime bilgisi, dilbilgisi, tonlama ve telaffuz 6n kosuldur.
Programlarda gramer yapilari, 6grenme nesnesi olarak gortilmemektedir. Dil kademeli
olarak ogretilmekte, dgrenilen bilgiler yeni bilgilerle biitinlestirilerek ilerlemektedir.
Konularin se¢iminde ¢ocuklarin ilgi alanlar1 ve sosyal yasantilar1 dikkate alinmakta,
farkl1 kiiltiirlerden gelen kiz ve erkek g¢ocuklarna esit dnem verilerek yabanci dil
programi uygulanmaktadir (LIS, 2013).

Avusturya [lkokul Yabanc1 Dil Ogretim Programi (AVIYOP), ilkokul 1.- 4. siniflara
yonelik gerceve Ingilizee dgretim programudir. Dil derslerinde belirtilen alanlardan da
siklikla yararlanilmaktadir: saglik egitimi, okuma becerileri, medya egitimi, sanatsal
egitim, vatandashk egitimi (barig egitimi dahil), kiiltiirleraras1 6grenme, seks egitimi,
konusma egitimi, ¢evre egitimi, yol giivenligi egitimi, ekonomi egitimi (tasarruf ve
tiiketici davranislar1 dahil), cinsiyet esitligi egitimi. Yabanci dil derslerinde temel alinan
dil ve iletisim becerileridir. Dersler ¢ogunlukla hedef dilde islenmektedir. Ogrenci, her
iki dilde karsilastirmay1 ve kavramsallagtirmayi 6grenirken erken yasta (6 yas) dil
ogrenmeye baslamaktadir. Ilkokulda yabanci dil dersleri, ¢ocuklarin deneyimleri ve
ilgileri ile dogru orantilidir. Zamann biiyiik bir kismu kiigiik gruplar halinde ¢aligilarak
kullanilmaktadir. Bu, ¢ocuklarin farkli alanlarda ve farkli sekillerde aktif olmalarini
saglamaktadir (alternatif ¢alisma ve oyun). Kiigiik gruplar halinde ¢alismak, dgrencileri
6zendirmek ve motive etmek i¢in uygundur ve 6grencilere bireysel olarak desteklenme
firsat1 saglamaktadir. Yabanci dil dersinde 6grenci, kiiltiirleraras1 bilgi ve anlayss,
kiiltiirleraras: iletisim becerileri, s6zIii iletisim becerileri gelistirir, hem ana dilinin hem
de hedef dilin farkindaligimi derinlestirir, ¢ok dillige ilgi ve tutum gelistirir, bir hedef
dili taniyarak motivasyonunu artirmaktadir. Yabanci dil programlari, belli okul tiirlerine
iliskin genel programlarin bir pargasidir. Bu program dil 6grenimi ve 6gretimi igin
iletisimsel, gorev tabanli ve islevsel bir yaklagima dayanmaktadir. Okullarda 6gretilen
tiim diller i¢in genel amaglar ve hedefler vardir. Bu genel amaglarda, Avrupali boyut,
ozellikle ¢ok dilli ve Kkiiltiirlii bir toplum fikri vurgulanmaktadir (BMBWF, 2005).
Yabanci dil dersi 3. ve 4. smiflarda ¢ogunlukla ana dili Ingilizce olan ya da ana dile

yakin konusan sinif 6gretmenlerince verilmektedir.
Avusturya programlarinda basariyla uygulanan CLIL, ¢ok fazla egitim yaklasimini
kapsayan bir semsiye gibidir. Ikinci dil aracilifiyla Ogretmeye ayrilan zaman

belirgindir. CLIL her zaman ulusal program g¢er¢evesinde kullanilmaktadir. Bununla
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birlikte, 6gretim saatlerinin belirli bir ylizdesi bireysel ihtiyaglara (“okul 6zerkligi™)
gore uyarlanabilmektedir. CLIL yaklagiminda 6grencilerinin girmesi gereken ozel
smavlar bulunmamaktadir. CLIL yaklasiminda 6grenciler hedef dilini kullanmalidir.
CLIL okul sertifikalarinda tanimlanmaktadir (Abuja, 2007). Avusturya’da Ug Dilli Dil
Portfoyli kullanilmaktadir. Portféy, Kajpataj olarak adlandirilmaktadir. Portfoy,
Avusturyanin giineyindeki federal bir devlet olan Karintiya bolgesinin egitim
otoritesiyle birlikte Federal Egitim Bakanlig1 tarafindan gergeklestirilmistir. Portfolyoda
ogrenciler sekiz y1l boyunca Almanca, Slovence ve Italyanca dillerinde dil gelisimlerini

belgeleyebilmektedir (BMUKK ve BMBWEF, 2008).

Finlandiya Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programi (FIYOP), ilkokul (temel egitim) 1- 6.
smiflara yonelik ulusal ¢ekirdek 6gretim programidir. Dil 6gretimi {igiincii siniftan 6nce
baslarsa, odak nokta duyulanin anlasilmasi, tekrarlanmasi ve uygulanmasidir. Yabanci
dil egitimi 1. ve 2. sinifta sozlii iletisim {izerinedir. Dilde yazma becerisi duruma goére
sozlii iletisimi desteklemek i¢in kullanilabilir. Ogrencinin, kiiltiirleraras1 farkliliklara
yonelik algisinin olusmasi 6n plandadir. Dil 6gretimi, dogal, islevsel ve eglenceli
bi¢imde sunulmaktadir. 3-6. siniflarda dil 6gretiminin gérevi, 6grencinin yabanci dilde
kendisini daha somut ifade edebilmesini saglamaktir. Programda 6nce sozli iletigimi
saglamak, daha sonra yazili iletisimi kademeli olarak kullanmak esas alinmigtir.
Ogrenci, dillerin ve kiiltiirlerin farkli oldugunu, ancak deger bakimindan farkli
olmadigimi fark etmelidir. Ogrenci iyi dil 6grenme aliskanliklar1 gelistirmelidir

(Finlandiya Ulusal Egitim Ajansi, 2004).

Hollanda Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programi (HIYOP), zorunlu egitim biinyesinde
1-8. siniflara yonelik ulusal ¢ekirdek Ogretim programidir. Yabanci dil programi
hedeflere, igeriklere, degerlendirmeye ve Ogretim yontemlerine iligkin lilkeye 6zgl
cergeveleri kisaca agiklamaktadir. Frizya bolgesindeki okullar, tasra idaresinde
kaldiklar1 stirece Frizce'yi de ogretmekle yiikiimliidiir. Hollanda kokenli olmayan
cocuklar, belirli kosullar altinda kendi dillerinde dersler alabilitler. Ogretilen diller,
yerel talebe ve mevcut imkanlara baglidir. Hollandaca digindaki diller 1.- 4. smif
araliginda olan ¢ocuklara yardim etmek icin aritmetik veya diger konularla birlikte
Ogretilmektedir (International Bureau of Education, 2012, s.22). Hollanda’da siniflar
gruplandirilmaktadir. Kiigiikler (junior section ), orta gruptakiler (middle section) ve
biiytikler (senior section) olarak ifade edilmektedir. Bu gruplandirma 1-4 (4-8 yas), 5-8
(9-12 yas) seklinde ya da 1-3, 4-6, 7,8 seklinde olabilir (International Bureau of
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Education, 2012, s.21). Gruplar arasinda gegis yapma imkani oldugundan 6grenciler
farkl1 basar diizeylerine gore de gruplandirilabilirler (Mustafa, 2011). 1986'dan bu yana
7. siifta Ingilizce (Eibo) zorunludur. Dil 6gretimi i¢in gerekli ders saati yasal olarak
belirlenmemistir. Ancak okullar 5. sinifta (Eibo'mun basinda) veya l.siifta (erken
yabanci dil egitimi) egitim siiresinin % 15'inde Ingilizce dersleri 2015 yilindan itibaren
ilkokullar, ortaokullar gibi programlarma Cince, Almanca, Fransizca, Ispanyolca,
Arapga, Italyanca, Rus¢a, Tiirkge dillerini ekleyebilirler (Hollanda Ulusal Program
Gelistirme Enstitiisii-Nationaal Expertisecentrum Leerplanontwikkeling- [SLO], 2015,
s.13).

Polonya Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programi (PIYOP), zorunlu egitim biinyesinde I-
VIII. siniflara yonelik yonelik ulusal ¢ekirdek ogretim programidir. Polonya’da

ilkokulda yabanci dil dersinin ¢ergeve programi agsagida verilmistir.
Tablo 5

Polonya’da Ilkokul Yabanci Dil Dersi Cergeve Programimin Yapist

Cekirdek i
Yabana dil CEFR seviyesi
Egitim asamasi programin Tanim
ogretimi (ESOKJ)
varyanti
I. asama (I- ITL. ) L. smifin bagindan
1. yabanci dil I.1 i Al
siniflar) itibaren
. I- III. smiflarda A2+(B1 anlama
’ devam eder becerisi)
1. yabanci dil
. Iki dilli siiflar
IL.1. DJ . A2+/B1
i¢in
II. asama (IV-
VIL smiftan
VIIL. simiflar) IL. 2 Al
itibaren
2.yabane dil Iki dilli siniflarda
II. 2. DJ VIL smiftan Al+
itibaren

Kaynak: ORE, 2017. DJ (dla uczniéw oddzialéw dwujezycznyc) iki dilli egitimi ifade eder.

Tablo 5°te yer alan bilgilere gore yabanci dil egitimi Polonya’da asamalara gore
yuriitiilmektedir. I. asama (I- III. siniflar) veya II. asamaya (IV- VIIL siflar) gore dil
egitimi farklilasmaktadir. I. Asamada bir modern yabanci dil egitimi, II. asamada iki

modern yabanci dil egitimi verilmektedir. Ogrenme seviyeleri CEFR’ye gore
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diizenlenmistir. Tabloda yer alan I1.1. DJ bolimii programda agiklanmistir. VII. ve VIII.
siniflarda dersler iki dille islenmektedir. ilave ders saatleri eklenebilir. Bu simiflarda
secilen birinci yabanci dil kullamlmaktadir (ORE, 2017). Ilkokul I-III. siniflarda
yabanci dil egitimi, bir simf 6gretmeni tarafindan saglanan entegre Ogretime gore
yapilandirilmigtir. Modern yabanci dil dersleri ilgili niteliklere sahip uzman bir sinif
ogretmen tarafindan verilmektedir. IV-VIL. siniflarda Ingilizce 6gretimi yabanci dil
ogretmenleri tarafindan (Egitim Bakanlig1 dil sertifikasina sahip olan brang 6gretmenleri
veya Ingiliz Filolojisi alaninda lisans derecesi bulunan &gretmenler) yiiriitiilmektedir

(Krzyk, 2017).

Tiirkiye Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programi (TIYOP), sekiz yillik temel egitim
biinyesinde uygulanan, 2., 3. ve 4. smiflara yonelik ilkégretim birinci kademe Ingilizce
ogretim programidir. Tiirkiye’de ilkokulda birinci kademede ikinci yabanci dil dersi
bulunmamaktadir. Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi’na bagli olarak Ozel Tiirk
Okullarinda ozellikle ikinci yabanci dil 6gretimine 6nem verilmektedir. Tiirkiye‘de de
ogrencilerin ikinci bir yabanci dil 6grenmeleri 1995 yilinda Avrupa Birligi’ne iiye
iilkelerde ikinci bir yabanct dil 6grenilmesi / gretilmesi gerektigi konusunda alinan
kararla birlikte giindeme gelmistir. Milli Egitim Bakanligi, Avrupa Birligi’ne uyum
stiirecinde yaptig1 ¢alismalarda bu konuyu Onemseyip egitim sisteminde bu yodnde
degisikliklere gitmistir. Bu degisiklik ile 1997-1998 6gretim yilinda uygulanmaya
baslanan Egitim Reformu ile ikinci yabanci dil dersi, ilk6gretim altinci siniftan itibaren
secmeli bir ders olarak programlarda yer almustir ancak Ingilizce ilkokulda en gok
ogretilen yabanci dildir (Polat, 2012). Ilkokulda yabanci dil egitimi Ingilizce
ogretmenleri tarafindan verilmektedir (Ekus ve Babayigit, 2013).

TIYOP modeli, dil kullanimlari, islevler ve Ogrenme materyalleri bakimindan 3
O0grenme asamasina ayrilmistir. 2-4. smiflart iceren erken seviyelerde ana vurgu,
dinleme ve konusma tizerinedir. Okuma, yazma ve gramer yapilari daha ileri seviyelere
dahil edilmistir. Kii¢iik ¢ocuklarin sarkilar, oyunlar ve uygulamali etkinlikler yoluyla dil
ogrendiklerini gbsteren arastirmalara paralel olarak program diizenlenmistir. Okuma ve
yazma gorevleri alt siif seviyelerinde siirlidir. Ik asamalarda, Ingilizce 6grencilere
bilis yoluyla tanitilir. Diller arasinda bir koprii olusturulur ve 6grenciler bilinebilen
terimleri kullanarak bilinenden bilinmeyene gecis saglamaktadir. 2. siniflarda, benzer
materyal tiirleri ve dil fonksiyonlar1 verilmistir. Bunlarin her seviye i¢in belirlenen

faaliyetlere uyacak sekilde uyarlanmasi beklenmektedir. 3.sinifta, 2. sinifta uygulanan
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faaliyetlerle birlikte ek materyaller ve islevler kullanilmaktadir. 2. simf Ogretim
Programi’nda gerek kelime gerekse ciimle kaliplari gesitleri en az seviyede yer almigtir.
Bunun iki temel nedeni programda su sekilde agiklanmigtir. Birincisi, 6grenme
ortaminda yaptirilan etkinliklerle 6grencilere Ingilizceyi sevdirerek motivasyonlarini ve
dile olan ilgilerini artirmaktir. ikincisi ise igerikten ¢ok iletisime dnem vermektir. Bu
dogrultuda program 6gretmenlere derslerde etkinliklerin eglenceli ve dgretici gegmesini
saglamayi, ogrencilerle soru-yanit ve tekrar kullanim yoluyla iletisim kurmay:
Onermistir. CEFR’nin kiiltiirler aras1 yeterlilik ve kiltiirel ¢esitlilik konularindaki

vurgusu programin yapisinda dikkate alinmistir (MEB, 2017a).

Programda belirtilen 6grenme ¢iktilari, ders adi, Uinite ad1 / tema numarasi, dil becerisi
ve Ogrenme ¢iktilarinin sayisina gére kodlanmigtir. Dil becerileri ayrica belirli bir
hedefin program i¢indeki yerini tam olarak belirlemek i¢in kodlanmigtir. Bu kodlar daha

sonra her bir §grenme sonucuna asagidaki gibi belirlenmistir:

1. Islevler ve Kullanmsh Dil
2. Dil Becerileri ve Ogrenme Ciktilari

3. Onerilen Kaynaklar, Gorevler ve Odevler (MEB, 2017a).

Asagida yer alan tabloda Tiirkiye’de ilkokulda uygulanan Ingilizce gretim programinin

yapisi asagida verilmistir.
Tablo 6

Tiirkiye Ilkokul Ingilizce Ogretim Programumn Yapisi (2-4.suflar igin)

Seviyeler .
Ana
[ADOCEP] Simif Hedef Beceriler
Etkinlikler/Stratejiler
(Saat/Hafta)
2 Dinleme ve Konugma
Dinleme ve Konugma
1
? Cok Suurl Okuma ve  po ) piziksel Tepki /El
[41] Yazma L
isleri/Drama
) Dinleme ve Konusma
4 Cok Sinirli Okuma ve
Yazma

Kaynak: MEB, 2017a.

Tablo 6’ya gore ana hedef dinleme ve konugma becerisinin 2-4. smiflarda

gelistirilmesidir. Programda dgrencilerin, siif iginde §grendiklerini sinif giinlikk yasam
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aktarabilmelerine olanak yaklagim

faaliyetlerine saglayan yapilandirmaci bir
hedeflenmistir. “Benden-evrene” ilkesi, baglam kurgulamasinda oncelikli rol oynamigtir

(MEB, 2017a).

Aragtirmanin ikinci alt problemine iliskin yabanci dil programlarin isleyisine yonelik
olarak Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda, Polonya ve Tiirkiye’de resmi

ilkokullarda haftalik yabanci dil ders saatleri agagida verilmistir.
Tablo 7

Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda, Polonya ve Tiirkiye 'de Resmi Ilkokullarda
Haftalik Yabanci Dil Ders Saatleri

g Ders 1.simif 2.smuf 3.simf 4.smif Toplam
3
£ .
< Ingilizce - - 2 2 4
g Ders 1.smf 2.simf 3.simf 4.smif Toplam
=
3
5 Modern
= yabanci dil ) ) 1 1 2
Konu 12 3456 Genel Toplam
Al-dil -- 9 9
« Bl-dil - 2 2
22
= .
= (Istege bagh )
= A2 dill)! - -2 (12)
=
(istege Bagh i i
B2 dili)!
1.2.3.4.5. 6.
=
S Ders Suf 7. ve 8. Smmif Genel Toplam
S
S :
= Ingilizce - 45 Dakika 90 Dakika
Ders v \% VI VII VIIIT Toplam
Z
E 3 3 3 3 3 15
S Modern yabanci
a dil
Ikinci modern ) ) 2(+2)? 227 A(+4)

yabanci dil
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1.Smmif 2.Smif 3.Smif 4.Smmf Toplam
Ders

Tiirkiye

Ingilizce - 2 2 2 6

1) Ogrenci, dile bagl olarak, segmeli bir ders ya da Bl dili yerine A2 dilini segebilir. Ogrenci B2 dilini segmeli ders olarak
secebilir. Ders saatlerinin dagilimi, A2 dilini 6grenen bir 6grenci igin yilda en az 234 saattir. B2 dilini 6grenen bir 6grenci iginde
yilda en az 226 saattir. Hem A2 hem de B1 dilini 6grenen 6grenciler igin yillik toplam ders sayis1 en az 238 saattir ( Finlandiya

Ulusal Egitim Ajansi, 2012/ https://www.oph.{i).

2) II. asama IV, V, VI, VII, VIIL sinflar i¢in modern yabanci dil ders saati tabloda belirtilmistir. Modern yabanci dil: IV.- VIIL.
siniflarda haftada 15 saattir (iki dilli ilkogretim okullarinda ikinci yabanci bir dil igin VIL- VIIL smuiflara toplam 4 saat ders
eklenmistir. Iki dilli derslerde ikinci ders dili olan modern yabanci dilin saatlerini artirmak i¢in 2 saat daha ek ders verilebilmektedir

(https://eacea.ec.europa.eu).

Tablo 7’de Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda, Polonya ve Tirkiye’deki
ilkokullarda haftalik yabanci dil ders saatleri karsilastirilmigtir. Haftalik yabanci dil ders
saatlerine bakildiginda yabanci dil egitimine en fazla Finlandiya’nin zaman ayirdig:
tespit edilmistir. Ogrencinin segebilecegi yabanci dil sayisinin Finlandiya ve Polonya’da
diger iilkelere gore daha fazla oldugu belirlenmistir. Finlandiya’da ilkokulda 6gretilen
yabanci dil sayisi incelenen diger iilkelere gore farkliik gostermektedir. Diger
iilkelerden farkli olarak yalmzca Tiirkiye’de 1.simifta yabanci dil dersi
bulunmamaktadir. Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda ve Polonya’da 1. smiftan
itibaren yabanci dil dersi sinif dgretmenleri tarafindan diger derslere entegre edilerek
islendiginden ekstra yabanci dil dersi yer almamaktadir. Tiirkiye disindaki tilkelerde
dersler CLIL uygulamasina bagl olarak islenmektedir. Tiirkiye’de ilkokulda yabanci dil

diger derslere entegre edilerek islenmemektedir.

Tablo 7°de yer alan bilgilere gére Almanya Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programina
(ATYOP) gore, Ingilizce dersi 3. ve 4. siflarda haftada 2 saattir. 1. ve 2. siflarda

ayrica Ingilizce ders saati bulunmamaktadir.

Avusturya Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programina (AVIYOP) gore, Modern Yabanci
Dil 6gretimi (yilda 32 ders), birinci ve ikinci sinifta bitiinciil bir sekilde gergeklestirilir.
1.ve 2. siifta yabanci dil dersi diger derslere entegre edilerek islenmektedir. Ayr bir

yabanci dil dersi bulunmamaktadir. Bu durum, haftalik derslerin toplam sayisini
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etkilememektedir. Ongoriilen ¢er¢eve plana ek olarak Modern Yabanci Dil dersinin
haftalik ders sayis1 her sinif bazinda ihtiyaca gére 1 veya 2 ders saati kadar artirilabilir.
Dil derslerinde iyilestirici /telafi edici ¢aligmalar ilave edilerek sunulabilir veya ders
sayisi artirilabilir. Belirtilen dersler diginda 6grenciler goniillii olarak egzersizlere veya

derslere katilabilmektedir (https://eacea.ec.curopa.cu). Matematik, beden egitimi,

miizik, sanat, el sanatlar1 derslerine entegre edilerek islenen dersler yabanci dil egitimini

aktif hale getirmektedir.

Hollanda ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programina gore (HIYOP), yabanci dil belirli
derslere entegre edilerek dgretilmektedir (Hollandaca, aritmetik, beden egitimi ve diger
dersler). Programda diger derslerle entegre edilerek &gretilen yabanci dil dersleri igin
ayrica ders saati bulunmamaktadir. 7. ve 8. sinifta haftada 45 dakika Ingilizce dersi

brang 6gretmeleri tarafindan ytriitilmektedir (International Bureau of Education, 2012,

s.22).

Finlandiya Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programina (FIYOP) gére, yabanci dil dersleri
¢ekirdek programda, ulusal dil, ikinci ulusal dil, gégmenler ve iilkede yer alan diger
etnik gruplar i¢in programda yer alan diller (Romence, Sami dili) haricinde A(1/2),
B(1), B2 olarak ifade edilmistir. Eger 6grencinin ana dili veya ikinci ulusal ana dili bu
dillerden biri degilse dgrenci diger tiim dilleri yabanct dil olarak se¢ebilmektedir. Bu
diller seviyeye gore ilerlemektedir. Finlandiya Ulusal Egitim Komisyonu, okullarda A
ve B olmak iizere iki adet yabanci dil se¢gme sistemi bulunmaktadir. Al zorunlu
egitimin alt basamaklarinda uygulanan zorunlu yabanci dil dersini; A2 zorunlu egitimin
alt basamaklarinda uygulanan istege bagl yabanci dil dersini; Bl zorunlu egitimin {ist
basamaklarinda uygulanan zorunlu yabanci dil dersini; B2 ise zorunlu egitimin {iist

basamaklarinda uygulanan seg¢meli yabanci dil dersini ifade etmektedir (Demir ve

Yavuz, 2014).

Finlandiya Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programinda yer alan dil segenekleri asagida

aciklanmigtir:

A Dili: A dili temel bir konudur. Istege bagli olarak segmeli ders olarak da segilebilir. A
dili temel egitimde, diizenli ¢alisma aligkanlarinin benimsenmesi ve sonraki yabanci dil
calismalari igin temel olusturmaktadir. A diline baglayan 6grenci kiltiirleraras: yetkinlik

kazanmaya baglar.
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B (1) Dili: B dilinin amaci, 6grencinin yabanci bir dilde temel bir yeterlilige
ulagsmasidir. Ayni zamanda B dili, 6grencinin dil egitimi becerilerini ve kiiltiirlerarasi

yeterliliginin gelismesini saglamaktadir.

B2 (Se¢meli Dil): Ogrencinin istegine bagli olarak 6gretilen yabanci dil, siradan
giinlik durumlarda konusulan iletisimi vurgulamali ve ayni zamanda lise egitiminde
dilin daha kapsamli ¢aligmasina girig olarak 6grencilere sunulmalidir. B2 dili ¢ekirdek
programda yilda dort haftalik dersler igin tasarlanmigtir. B2 dili {ist siiflar (7-9.sinif)
icin 4 saattir. 3., 4., 5. ve 6. sinifta A1 dili 9 saattir. B1 dili yalmizca ilkokul 6. sinifta 2
saattir. A2 dilini segen dgrenciler i¢in 3., 4., 5. ve 6. siuflarda A2 dili 12 saattir. 1. ve
2. smifta dil egitimi diger dersler ve temalarla bitlinlestirilerek yapilmaktadir

(Finlandiya Ulusal Egitim Ajansi, 2012).

Polonya Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programina (PinP) gore, ilkokul I-III. sniflarda
(Asama I. erken okul egitimi), ii¢ yillik donemde asgari haftalik ders saati sayis1 60
saattir. Zorunlu biitiinlesik 6gretim (Sosyal egitim, Doga bilimleri, Matematik,
Teknoloji, Polonya dili, Miizik egitimi, Sanat egitimi, Modern yabanci dil, , BIT egitimi
ve Beden egitim) sinif ogretmeni tarafindan siuf tlrleri arasinda dagitilmaktadir

(Eurydice, 2019b).

[lkokul I-III. siniflarda modern yabanei dil dersi i¢in {i¢ yillik minimum ders saati siiresi

190 saattir (Krzyk, 2017, s.48).

II. asama IV, V, VI, VII, VIII. siiflar i¢in modern yabanci dil ders saati tabloda
belirtilmistir. Modern yabanci dil: IV-VIII. simiflarda haftada 15 saattir (iki dilli
ilk6gretim okullarinda ikinci yabanci bir dil i¢in VII-VIII. siniflara toplam 4 saat ders
eklenmistir). ki dilli derslerde ikinci ders dili olan modern yabanci dilin saatlerini

artirmak i¢in 2 saat daha ek ders verilebilmektedir (https://eacea.ec.europa.eu).

IV-VI. siiflarda modern yabanci dil 6gretimine konulara bolinmektedir. 3 yillik stirede
asgari ders saati 290 saattir (45 dakika ders siiresi). Siniflardaki 6grenci sayis1 8-12
dgrenci arasinda degismektedir. Yabanci dil derslerinde kii¢iik gruplarda 6grenme daha
verimli olacag i¢in smiflar iki dil grubuna ayrilmaktadir. Haftada en az 3 saat Ingilizce
dersi vardir. Her ders, dilin farkli bir beceri alanina (dinleme, konusma, okuma ve
yazma)  bolinmiistiir.  Ogretmenler  konulart  programdaki  igerife  gore
diizenlemektedirler. Bunun temel nedeni, ilkokulun sonunda, Merkez Sinav Kurulu ve

Bolgesel Sinav Kurullarn tarafindan degerlendirilen standart bir sinavin olmasidir.
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Mezun olan &grencilerin en az Al Ingilizce seviyesine ulagmalari amaglanmaktadir

(Krzyk, 2017, s.51).

Tiirkiye Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programia (TIYOP) gére yabanci dil egitimi 2.
smifta baglamaktadir. Diger iilkeler ile kiyaslandiginda sadece Tiirkiye’de 1.sinifta
Ingilizce dersi bulunmamaktadir. Ilkokulda 1.sinif harig her sinif seviyesinde haftada 2
saat yabanci dil egitimi verilmektedir (Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu

Bagkanligi, 2018).

4.3. Ilkokul Yabanci Dil Programlarimin Hedef ve Davramiglarina fliskin Bulgular

Aragtirmanin “iigiincii alt problemi olarak belirlenen “Bazi Avrupa fiilkelerinde
(Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda, Polonya) ve Tiirkiye’de ilkokullarda
uygulanan yabancit dil Ogretim programlarinin hedef ve davramiglar agisindan

benzerlikleri ve farkliliklar: nelerdir?”’ problemine iligkin bulgular asagida verilmistir.

Tablo 8

Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda, Polonya ve Tiirkiye'de Resmi Ilkokullarda
Ingilizce Ogretim Programlarimn Hedef ve Davranislar Agisindan Karsilastirilmast

Almanya’da Ilkokul Yapanci Dil Ogretim Programinda hedefler, 4. smif sonunda
kazanilmasi gereken yeterlilikleri tanimlamaktadir. CEFR ‘ye gore birinci yabanci
dil olarak Ingilizce ilkokulda A1 seviyesinde tamamlanmalidir.
Hedefler, genel ve 6zel hedefler olarak belirtilmistir.
e  Genel hedeflerde (Gelegenheit) ilkégretim dordiincii smif sonunda
ogrencinin gelistirecegi ozellikler belirtilmistir,
o Ozel hedeflerde her tinite igin ayr1 hedefler belirtilmistir.
e Program, agagidaki dil becerilere yonelik hedefleri igermektedir.
- Dinleme-anlama, konusma, tutarli konusma, okudugunu anlama, yazma,
aracilik etme, dil araglarini kullanma becerisi
- Siiregle ve iletigimle ilgili kazanimlar

ALMANYA (BREMEN)

Avusturya Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programinda yabanci dil 6gretiminin
gorevleri baglig1 altinda genel hedefler ve 6zel hedefler yer almaktadir. 4. smif
sonunda Ogrencinin kazanmasi gereken ozel hedefler dil becerilerine gore
smiflandirilmigtir:

o Isitme-dinleme becerisi

e Konugma becerisi

AVUSTURYA
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Finlandiya Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programu,

e  Genel hedefleri
Dil yeterliligi agigindan hedefleri
Kiiltiirel beceriler agisindan hedefleri
Ogrenme ve iletisim stratejileri agisindan hedefleri
Dinledigini anlama, konusma, okudugunu anlama ve yazma becerisine
yonelik hedefleri igermektedir.
Hedefler CEFR’de yer alan dil yeterlilik 6lgegine gore hazirlanmigtir. 6.smifin
sonunda Ogrencinin kazanmasi beklenen hedef ve davranislar programda detayli
olarak belirtilmistir. Programin nihai hedefi ise 6grencinin anadili ile uyumlu
olarak 6grendigi yabanci dili akici bir sekilde kullanmasidir.

FINLANDIYA

Hollanda ilkokul Yabanci Dil Ogretim Cekirdek Programinda sekiz temel hedef
bulunmaktadir. Hedefler, iletisimsel islevi vurgulamaktadir. Programda yer alan 1,
4, 5, 6 ve 7 numarali ana hedefler CEFR’ye gore diizenlenmistir. Biitiinlesik ve
ardisgik olarak numaralandirilmig temel hedefler, ayn1 zamanda ilkdgretimin
icerigini temsil etmektedir.

HOLLANDA

Polonya Ilkokul Yabanci Dil Programinda, I. asama (I- III. smiflar) ve II. agama
(IV- VIIL smiflar) icin genel hedefler yer almaktadwr. Farkli durumlarda
dgrencilerin kazanmasi gereken davraniglar belirtilmistir.
Hedefler,

e Dinleme, konusma, yazma ve okuma becerileri agisindan ifade edilmistir.
Programm nihai hedefi, modern yabanci dil egitimini 6grencilerin A2 seviyesinde
tamamlamasini saglamaktir.

POLONYA

Tiirkiye ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programinda hem genel hedefler hem de
temalara ayrilmis hedefler yer almaktadir. Program smif seviyelerine gore birbiriyle
baglantili ancak her smif seviyesi i¢in ayri hedefler belirlemistir. Hedefler,
CEFR’de yer alan dil yeterlilik 6l¢egine gore hazirlanmigtir.
Programda yalnizca,

e Dinleme ve konusma becerisine yonelik hedefler yer almaktadir.

TURKIYE

Tablo 8’de goriildiigu gibi; 6grencilerin glinliik hayattaki olaylar1 anlatan konugmalari
anlayabilmeleri, Ingilizceyi kullanarak iletisim kurabilmeleri, giinliik aktivitelerini
yabanci dilde ifade edebilmeleri Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda, Polonya ve
Tiirkiye Ingilizce dgretim programlarindaki hedeflerin ortak ozellikleridir. Dort temel
dil becerisi olan dinleme, konugma, okuma ve yazmaya Almanya, Hollanda, Finlandiya
ve Polonya ilkokul yabanci dil 6gretim programlarinda yer verilirken Avusturya ve
Tirkiye 6gretim programlarinda yalnizca dinleme ve konusma becerisine yer verildigi
goriilmektedir. Avusturya ve Tiirkiye Yabanci Dil Ogretim Programlari yalmzca
dinleme ve konusma becerisine yonelik hedefler belirlediginden programlar hedefler
agisindan birbirine benzemektedir. Finlandiya ve Tiirkiye’de Ingilizce 6gretim

programlart hazirlanirken CEFR’de bulunan dil yeterlik 6lgegine gore hedeflerin
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yazildig1 goriilmektedir. Hollanda yabanci dil 6gretim programinda ise ana hedeflerin
CEFR’in yapisina gore diizenlendigi belirtilmektedir. Polonya diginda tim iilkeler
ilkokulda (I. kademe) yabanci dil egitimini CEFR’ye uygun olarak A1l seviyesinde
ogretmeyi amaglamaktadir. PIYOP ilkokul I. ve II. asama igin yabanci dil egitimini A2
seviyesinde 6gretmeyi hedeflemektedir. H'YOP, hedefler a¢isindan kapsami en dar olan
programdir. Sekiz temel hedef disinda HIYOP’de ayrintili agiklamalar yer
almamaktadir. ATYOP diger programlarda ifade edilen 4 temel dil becerisi disinda farkli
becerilere yonelik hedefler (tutarli konusma, aracilik etme, dil araglarim1 kullanma
becerisi) icermektedir. TIYOP diger programlardan farkli olarak her smif seviyesi igin
hedefleri ayrintili olarak belirtmistir. Her tinitenin i¢inde yer alan temalara gére hedefler

yer almaktadir. Bu yoniiyle oldukga ayrintili bir program oldugu séylenebilir.

AIYOP’de her dil becerisine ait hedefler 6grencinin seviyesine uygun olarak basit
ifadelerden olugmaktadir. Yabanci dil &gretiminin amaci dili ve dile ait kiiltiirii
tamtmaktir. AVIYOP basit veya karmasik konusma durumlariyla basa ¢ikma hedefleri
tizerinde daha ayrintili durmugtur. Konusma becerisi hedefler arasinda 6n plandadir.
FIYOP hedefler agisindan en ayrintili ifade edilen 6gretim programidir. FIYOP’de
yabanci dil egitiminde beklenen tiim hedefler (genel hedefler, dil yeterliligi agisindan
hedefler, kiiltlirel beceriler agisindan hedefler, 6grenme ve iletisim stratejileri agisindan
hedefler, dinledigini anlama, konusma, okudugunu anlama ve yazma becerisine yonelik
hedefler) CEFR’ye uygun olarak detayli sekilde agiklanmistir. FIYOP’de hedeflerde
ogrencilerin sik sik hata yaparak 6grenecegi, konusma sirasinda destege ve ipuglarina
ihtiya¢ duyabilecegi vurgulanmistir. Bu y&niiyle FIYOP’iin diger programlardan farkli

oldugu sdylenebilir.

Tablo 8’de yer alan iilkelerin (Almanya, Avusturya, Finlandiya, Polonya, Tirkiye)
ilkokullarinda uygulanan Ingilizce Ogretim Programlarimin hedefleri AIYOP’de,
Avrupa i¢in Ortak Basvuru Metni’ne gore birinci yabanci dil olarak Ingilizce ilkokulda
Al Seviyesinde tamamlanmalidir. Program bu hedefi ger¢eklestirmek lizere
tasarlanmistir. Ogrenciler ek beceriler edinmeli, bu becerileri gelistirerek kullanmalidir.
Hedefler, genel ve 6zel hedefler olarak belirtilmistir. Genel hedeflerde (Gelegenheit)
ilk6gretim dordiincii sinif sonunda 6grencinin gelistirecegi 6zellikler belirtilirken, 6zel
hedeflerde her iinite i¢in ayr1 hedefler belirtilmistir. Okullara hedeflerde ihtiyag¢ halinde
degisiklik yapabilme firsati verilmektedir. AIYOP, 6grencilere yeni bir bakis acisi

kazandirmay1 amaglamaktadir. Ogrendigi dilin kiiltiiriindi tanimak, kiiltiirel farkliliklart
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ayirt etmek, bu farkliliklara karg1 anlayis gelistirmek 6grencilerde hedeflenen beceriler

arasindadir (LIS, 2013).

Almanya Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programinda 4. sinifin sonuna kadar 6grencinin
kazanmasi gereken davranislarla ilgili yabanci dil programlarinin hedefleri asagida

belirtilmistir.
A) Dinleme-Anlama

- Basit talimatlar1 anlar ve takip eder.

- Tekrar eden konusmalari anlar.

- Basit diyaloglar1 kavrar.

- Basit metinleri, filmleri, gorsel igerikli metinleri anlar.

- Kelimeleri tanir.
B) Konusma

- Basit konugmalar ile iletisim kurar.
- Kendi duygularini ifade eder (seving, iiziintii, fke).
- lyi bildigi konusma kaliplarim kullanarak (selamlama, vedalasma, onaylama veya reddetme)

diyalog kurar.

C) Tutarli Konugsma

- Kendi o6zelliklerini ve gevresinde tani1g1 kisilerin dzelliklerini kolayca ifade eder.
- Aktiviteleri hakkinda konusur.
- Basit konular hakkinda konusmalar yapar.

- Gorsel veya yazili kaynak kullanarak sunum yapar ( odam, evcil hayvanim, hobilerim).

D) Okudugunu Anlama

- Kisa metinleri okuyarak anlar.

- Bildigi kelimelerin yer aldig1 metinlerin ana fikrini kavrar.

- Kisa giinlikk metinleri ve mesajlar1 anlar (meniiler, kartpostallar, metinler, yonergeler).
- Kargilastig1 okuma metinlerinden bilgi toplar.

- Sik tekrar eden yonergeleri anlar.

E) Yazma

- Bilinen kelimeleri kullanarak kisa metin yazar.
- Ogrendigi konular hakkinda kisa metin yazar.
- Kendi hakkinda veya gevresindekilerle ilgili yazilar yazar (Hayvanlar, aile, aktivite).

- Kendi kelime koleksiyonu olusturur.



F) Aracilik Etme

Ana dilinde 6grendigi bir metni veya konugmay1 6grendigi dilde ifade eder/oynar.

G) Dil Araglarin1 Kullanma

Telaffuz ve tonlamalara dikkat eder.
Dilbilgisi ile ilgili yapilar1 6rtiik olarak kavrar.

Bilinen baglamlarda 6grendigi kelimeleri kullanir.

H) Metodolojik Yeterlilikler

Ogrencilerin program sonunda asagidaki davranislar1 kazanmasi beklenmektedir.

a)

Kendi 6grenme ilerleyisini degerlendirir (Portfolyo).

Stirecle ilgili kazanimlar:

Dil farkindalig1 gelistirir.

Daha fazla dil 6grenimi igin uygun 6grenme alanlar1 gelistirir.
Ogrendigi dille ana dili arasinda kargilagtirmalar yapar.
Hedef dilin kiiltiirel 6zelliklerini kesfeder.

Yinelenen dilsel yapilar1 tanir ve benimser.

Gelisen dil becerileri ile ilgili gbzlemler yapar.

Farkli medya yaklagimlari ile dili kesfeder.

Kisa iletisim mesajlar anlamak igin stratejiler kullanir.
Onceki 6grenmeleri ile ilgili karsilagtirmalar yapar.

Yas 6zelliklerine uygun kendini degerlendiren dil portfolyosu sunar.
Hedef dilde yazilmis kaynaklara ulasir.

Hedef dilde yazilmis kaynaklar1 okur.

Iletisim ile ilgili kazanimlar:

Dinleme, anlama, konusma, okudugunu anlama ve yazma becerileri gelistirir.
Yiiz ifadeleri, jestler, sozel ya da sozel olmayan ifadelerle konugma baglatabilir.
Farkli milletlerden insanlarla tanigir ve onlara sayg1 gosterir.

Dilsel gesitliligi takdir eder.

Kisa ciimleler ile kendini ifade eder.

Konusmaya aktif olarak katilarak diyaloglar kurar.

Yazili iletisim araglarin1 kademeli olarak kullanir.

Kisa metinler olusturur.

Farkli iletisim alanlar1 yaratir (soru soran, davet eden, iligski kuran vb). (LIS, 2013).
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Avusturya Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programi, gergeve bir program oldugundan
belirtilen dilleri kapsayacak sekilde diizenlenmistir: Ingilizce, Fransizca, Italyanca,
Hirvat¢a, Slovakga, Slovence, Cekge veya Macarca. Okullarin ve eyaletlerin ihtiyacina
gére oOgretilen hedef dil degisebilir. En ¢ok ogretilen diller Ingilizce, Fransizca,
[talyancadir. Simf seviyelerine gore bir program bulunmamaktadir. Program 1-
4 smiflar1 genel olarak kapsamaktadir.
Ilkokulda yabanci dil 6gretiminin gorevleri;
- Ogrencilerin Avrupa Toplulugu’nun bir pargasi olarak farkl kiiltiirleri tanimasini ve o kiiltiirdeki
insanlarla tarafsiz bir sekilde iletisim kurmasini saglamak,
- Ikinci dili 6grenmede gocuklarin ilgilerini uyandirmak ve diger dillere karst olumlu bir tutum
olusturmak,
- Ogrencilerin menfaatlerine dayali somut bir egitim ortami1 yaratmak,

- Ilkokul o6grencilerinin sosyal becerilerine ve kisilik gelisimlerine katki saglamak olarak

siralanmugtir.

Genel hedefler:

[lkokulda (Temel Seviye I) yabanci dil egitimi, yas grubuna uygun olarak dinleme-
anlama ve sozlii iletisim becerilerine odaklidir. Okudugunu anlama ve yazma becerisi,
temel seviye II' ye (Ortaokul) zemin olusturacak sekilde diizenlenmistir. [lkokul yapanci
dil 6gretim programinda hedefler, 4. simf sonunda kazanilmasi gereken yeterlilikleri
tammlamaktadir. CEFR ‘ye gére birinci yabanci dil olarak Ingilizce (hedef dil)

ilkokulda A1 Seviyesinde tamamlanmalidir.
4.smifin sonunda 6grenci;

Basit ifadeleri anlar, medya araciligiyla basit sesli metinleri kaydeder, basit diizeyde
iletisim kurar, hazirlanan materyaller hakkinda bilgi verir, bir konu hakkinda bilgi

toplar, duygulariny, isteklerini ve kisisel 6zelliklerini ifade eder.

1-4. siniflara yonelik 6zel hedefler:

Ogrencilerden, okul deneyimlerini giinliik yasamina transfer etmesi beklenir. Ilkokulda

kazanilmasi amaglanan beceri alanlari i¢in hedefler belirlenmistir.
Isitme - Dinleme Becerisi:

- Ses algis1 ve ses farkindalig1 (tonlama) i¢in dinleme egzersizleri yapar.
- Yabanci dile ait telaffuzlar1 fark eder.

- Basit konugmalari, diyaloglari, hikayeleri, jest ve mimiklerinin de yardimryla anlar.
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- Talimatlara, isteklere uygun telaffuz da cevap verir.

- Sarki s6zlerinin veya farkli bir konugmacmin (medya araciligiyla dinledigi birinin, yetiskinin
veya akraninin) telaffuzunu anlar.

- Yiiksek sesle okur.

- Kendi performansini dinler, kaydeder ya da goriintiiler.

Konugma Becerisi: Programda ¢esitli durumlar verilmistir. Ogrenciden ilgili durumda
(sorulara cevap verme, bilgi verme, basit veya karmasik konusma durumlariyla basa

¢ikma) kendini ifade etmesi beklenmektedir.

- Hedef dilde selamlar veya hosca kal der.

- Kim oldugunu ifade eder.

- Arkadag/aile iiyelerini tanitir.

- Yardim ister veya yardim 6nerisinde bulunur.

- Davet eder ya da daveti kabul eder.

- Bir seyi onaylar veya reddeder.

- Tesekkiir eder/ Oziir diler.

- Zevk, hosnutsuzluk, sempati, pismanlik gibi duygularini ifade eder.

- Anlamadig1 zaman ifade eder.

- Tekrar etme istegini vurgular.

- Isteklerini ifade eder.

- Sorulara cevap verir.

- Bir konu hakkinda bilgi verir ( Sagligi, yetenekleri, hobileri vb.).

- Nesneleri belli kriterlere gore tanimlar (Sekil, boyut, renk vb.).

- Glinlik durumlar hakkinda bilgi verir (Hava durumu, giinliik rutini, zaman, giyim vb.).

- Bildiklerini paylagir.

- Yabanci dilde giindelik durumlarla basa ¢ikar (Aligveris yapma, yon sorma, bir seyler teklif etme
veya belli durumlara tepki verme).

- Basit metinleri ifade eder (sarki sozleri, tekerlemeler, ritmik sdylemler, siirler, kisa filmler).

- Sarki soyler ( Oyun veya dans temelli 6grenme alanlarinda). (BMBWF, 2005).

Finlandiya ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programinda hedefler, anlama ve konusma
becerilerine daha ¢ok yogunlagmaktadir. Eger bazi dgrencilerin ana dili hedef dil ise,
okulun egitim diline gore 6zel hedefler belirlenmektedir. Cekirdek programin yabanci
dil 6gretimindeki genel hedefi: Ogrencilerin okuldaki tiim kiiltiirlere sayg1 gostermesini
saglamaktir. Ogrencilerin, 6gretilen konularda yeterlik kazanmalarmi saglamak igin,
ogrenciler smiflarda kullanilan farkli  6grenme stratejilerine  hazirlanmalidir.
Ogrencilerin kendilerini simifta iyi ifade etmeleri dncelikler arasinda yer almaktadir.

Programin nihai hedefi ise, 6grencinin temel egitim sonunda anadili ile uyumlu olarak
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ogrendigi yabanci dili akict bir gekilde kullanmasidir (Finlandiya Ulusal Egitim Ajansi,

2004).

Finlandiya ulusal ¢ekirdek programa goére 1. ve 2. siuf yabanci dil dersleri i¢in genel

hedefler;

Ogrenci dil ve anlaminin bilincinde olur.

Dili dinleyerek ve anlayarak diinyada kendini konugmaya ve ifade etmeye cesaretlendirilmis
hisseder.

Dil ¢alisma becerileri ve daha sonraki dil ¢aligmalar1 igin bir temel kazanir.

Farkl kiiltiirlerin diline ve yasamlarina ilgi duyar.

Finlandiya ulusal ¢ekirdek programa gore 3-6. sinif yabanci dil dersleri i¢in hedefler;

a) Dil Yeterliligi A¢isindan Hedefler

Birey olarak kendi ve yakin ¢evresi hakkinda temel bilgileri iliskilendirmeyi &grenir.

Basit giinliik konugma durumlarinda hedef dilde iletisim kurmay1 dgrenir.

Durumsal baglant1 destegiyle giinliik yagam ve rutin olaylarla ilgili bir konusmanin veya metnin
ana fikrini anlar.

Giinliik ihtiyaglari veya deneyimleri ile ilgili kisa metinler yazar.

b) Kiiltiirel Beceriler Agisindan Hedefler:

Hedef dilin kiiltiirlinii tanir ve bu kiiltiir ile Fin kiiltiirti arasindaki benzerlik ve farkliliklari
tanimaya baglar.
Giindelik durumlarda dogal bir sekilde hedef dilin kiiltiiriiniin temsilcileriyle iletisim kurmay1

dgrenir.

¢) Ogrenme Stratejileri Agisindan Hedefler:

Dil 6grenme durumlarinda sorumlu ve girisimci ¢alisma yapar.

Birebir veya kiigiik gruplarla dil 6greniminden yararlanur.

Ders kitaba, sozliik ve diger bilgi edinme araglarini bagimsiz olarak kullanir.

Yeni kelimeleri ve yapilar1 kendi ¢ikarimlarinda kullanir.

Kendi giiglii ve zayif yonlerini dil 6grenen bir birey olarak tanir ve dil becerilerini farkli
alanlarda hedeflerle iliskilendirerek degerlendirir.

S6z konusu dile 6zgii gramer yapilarini iletisim durumlarmda kullanir.

Gerektiginde hedef dilde ilgili yazma becerisini kullanir.

Birebir veya kiigiik grup tartigmalar1 yapar.

Bazi galisma yaklagimlarin1 dogal olarak kullanabilir.

Kalici uygulamanin 6nemini anlar ve kendi ¢aligmalarini degerlendirir.
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d) Iletisim Stratejileri Agisindan Hedefler

- Konusmadaki veya yazili metindeki ana fikirleri tanir.

- Bir konugsmada ya da mesajda belirli bilgileri bulur.

- Sozlii olmayan etkilesimlerde veya sozlii etkilesimlerde muhataplarmn yardimina giivenir.

- Metin iiretme veya yorumlamada yazili yardimlara giivenir (Finnish National Core Curriculum

for Basic Education, 2004).

Finlandiya Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programma 6.simif sonunda &grenciden

beklenen dil performans diizeyleri Tablo 9’da belirtilmistir.

Tablo 9

FIYOP Dil Yeterlilik Skalasma Gore 6.Smif Sonunda Ogrenciden Beklenen Dil Performansi
Diizeyi

Dinledigini Okudugunu
Anlama Konugma Anlama Yazma
A2.1 Temel dil A1.3 Islevsel A2.1 Temel dil A1.3 Islevsel
Ingilizce yeterliliklerinin temel dil yeterliliklerinin temel dil
ilk agsamast yeterliligi ilk agamasi yeterliligi
A1.3 Islevsel A1.2 Temel dil A1.3 Islevsel A1.2 Temel dil
Diger diller temel dil yeterliliginin temel dil yeterliliginin
yeterliligi gelistirilmesi yeterliligi gelistirilmesi

Kaynak: Finlandiya Ulusal Egitim Ajansi, 2004.

Tablo 9°da yer alan dil yeterlilik diizeyleri programda detayli sekilde agiklanmigtir:

Al.1 Dinledigini Anlama:

- Giinlikk yasamda en sik kullanilan kelime ve climleleri ( selamlama, sayilar, isimler, istekler)
sinirli olarak anlayabilir.
- Gosterilen ¢abaya ragmen yalnizca temel dil materyallerini anlayabilir.

- Onemli bir yardima gereksinim duyar: tekrar eden ceviri( aktarim).

Al.1 Konugma:

- Kisisel bilgilerle ilgili basit sorular1 kisa ciimlelerle cevaplayabilir. Etkilesimli konusmalarda
partnerine giivenir. Gerektiginde ana diline ve mimiklerine bagvurabilir.

- Konusmalar sik sik uzun duraklamalar, tekrarlamalar ve hatalar igerebilir.

- Smurli sayida kelime kullanabilir ve bazi standart ciimleleri ezberleyebilir.

- Telaffuzu anlam problemlerine neden olabilir.

- Kendini tam olarak ifade edemeyebilir ancak kullandig1 ifadeler daha az hata igerir.
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Al. 2 Dinledigini Anlama:

- Smurli sayida sozciik, soru, kisa ciimle, kisisel ya da acil istekleri anlayabilir.
- Acik baglamsal ipuglar1 olmadan 6rnek ifadeleri anlamaya ¢abalar.

- Onemli bir yardima gereksinim duyar: yavas konusma, tekrarlama, igaret ve geviri.

Al. 2 Konusma:

- Acil ihtiyaglarin1 smnirlt bir gekilde iletebilir. Kigisel detaylarla ilgili diyaloglarda soru sorabilir
ve cevaplayabilir. Konugma partnerinden yardim talep edebilir.

- Konusma duraklamalar ve hatalar i¢erebilir.

- Telaffuzu yanlis anlagilmalara neden olabilir.

- Siirh sayida kelime haznesi, bazi baglamsal ifadeler ve temel dil bilgisi unsurlarmi kullanabilir.

- Basit konugmalarin da bile gesitli hatalar ortaya ¢ikabilir.
Al. 2 Okudugunu Anlama:

- Alfabeye aginadir ancak metni ¢ok az anlar.

- Bazi kelimeleri ve kisa ciimleleri tanir, bunlari resimlerle baglayabilir.

- Metin iginde gegen yabanci bir kelimeyi anlama konusunda siirh yetenegi bulunur.
- Acil ihtiyaglariyla ilgili isimleri, isaretleri, ¢ok kisa ve basit metinleri anlayabilir.

- Gerektiginde yeniden okumak sartiyla, 6nemli bir bilgiyi basit bir metinde tanimlayabilir.
Al. 2 Yazma:

- Cok kisa ifadeleri ve ciimleleri kullanarak acil ihtiyaglar iletebilir.

- Alfabe ve rakamlar1 harflerle yazabilir, temel kisisel bilgilerini yazabilir, tanmidik kelimeleri ve
ifadeleri yazabilir.

- Istisnai kelime ve ciimleleri kullanabilir.

- Kendini dzgiirce ifade edemez, ancak birkag kelime ve ifadeyi dogru yazabilir.

- Kendisi ve yakin gevresi hakkinda birkag soru ve kelime 6begi yazabilir (6rnegin sorulara veya
notlara verilen cevaplar gibi).

- Bazi temel kelimeleri ve ctimleleri kullanabilir, ¢ok basit ana ctimlecikler yazabilir.

- Ezberlenmis ifadeleri dogru yazilabilir, ancak en basit serbest yazilarda bile gesitli hatalara

meyillidir.
Al. 3 Dinledigini Anlama:

- Baglam destekli rutin tartigmalarda basit ifadeleri (kisisel sorular, giinlitk talimatlar, istekler ve
uyarilar) anlayabilir.
- Somut durumlarla veya kisisel deneyimlerle ilgili basit tartismalar1 takip edebilir.

- Kisiligine yonelik basit mesajlar1 anlayabilir.
Al. 3 Konugma:

- Kendini ve yakin ¢evresini kisaca tanimlayabilir. En yalin diyaloglar1 ve durumlar1 yonetebilir
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- Bazen konugma partnerinden yardim talep edebilir.

- Bilinen ifadelerle akici bi¢imde kendini ifade edebilir, ancak konugmanm bazi béliimlerinde
duraklamalar ve aralar olabilir.

- Telaffuzu bazen yanlig anlamalara neden olabilir.

- Smirli sayida ezberlenmis ifadeleri, en temel kelimeleri ve temel ctimle yapilarmi kullanabilir

- Temel konusmalarda bile ¢ok sayida gramer hatalar1 ortaya ¢ikabilir.

A1.3 Okudugunu Anlama:

- Bilinen sozciikleri ya da bazi yabanci sozciikleri okuyabilir, giinlik yasam ve rutin olaylarla
ilgili basit talimatlar veren kisa mesajlar1 anlayabilir.
- Kisa bir metinde istenen bilgileri bulabilir (kartpostallar, hava durumu kartlarr).

- Kisa metin bsliimlerinin okunmasi ve anlagilmasi gok yavas olabilir.

A1l.3 Yazma:

- Giindelik ihtiyaglar1 ve deneyimleri ile ilgili durumlarda yazmay1 bagarabilir.

- Basit mesajlar yazabilir (basit kartpostallar, kisisel bilgiler, basit dikte).

- Kisisel yasami veya somut ihtiyaglariyla ilgili ortak kelimeleri ve ifadeleri kullanabilir. Az 6ge
iceren birkag ctimle yazabilir.

- Serbest yazilarinda gesitli hatalara yatkin olabilir.
A2.1 Dinledigini Anlama:

- Basit konusmayi anlayabilir veya kisisel acil ihtiyaglari ile ilgili konular1 takip edebilir.
- Kisa, basit tartismalarin ve Kkisisel ilgi alanlarina ait konularin (talimatlar, duyurular) ana
igerigini anlayabilir. Televizyon haberlerinde degisik konular: takip edebilir.

- Normal hizla konusuldugunda basit mesajlar1 anlayabilir, bazen tekrar edilmesini isteyebilir.
A2. 1 Konugma:

- Yakin gevresini birkag kisa ciimleyle tanimlayabilir. Basit sosyal degisimleri ve durumlari ifade
edebilir. Kisa konusmalar1 baglatabilir ve sonlandirabilir, ancak daha uzun bir konusmay1
nadiren stirdiirebilir.

- Bazi tanudik ifadeleri akici bir sekilde konusabilir, ancak duraklamalar ve yanlis baslangiglar sik
ve belirgin olabilir.

- Her ne kadar yabanci aksani ¢ok belirgin olsa da, telaffuzu anlasilir ve zaman zaman telaffuzu
yanlis anlagilmalara neden olabilir.

- Kolay tahmin edilebilen kelimeleri, gegmis zaman ctimlelerini ve en temel yapilarin birgogunu
yonetebilir.

- Ilkokul diizeyindeki en temel gramer konularini ustaca konusur, ancak hata yapabilir.
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A2.1 Okudugunu Anlama:

- En yaygm kullanilan kelimeleri iceren basit metinleri anlayabilir (kisisel mektuplar, kisa
haberler, giinliik kullanim talimatlarr).

- Paragrafinin bazi ayrintilarimi, ana noktalarmi anlayabilir, belirli bilgileri bulabilir ve
karsilastirabilir, bu baglama dayali olarak ¢ok basit ¢ikarimlar yapabilir.

- Kisa metinleri okumasi ve anlamasi yavagtir.

A2.1 Yazma:

Giinliik rutin durumlarla ilgili yazilar1 yonetebilir.

Giinliik ihtiyaglarla ilgili kisa, basit mesajlar (kisisel mektuplar, notlar), ¢ok bilinen konularn
(gercek veya hayali insanlar, etkinlikler, kisisel veya aile planlari) basitlestirilmis siralamali
agiklamalarimi yazabilir.

- Temel ihtiyaglar, temel zamanlar ve basit baglayicilarin katildig: ciimleleri koordine eden somut

kelimeleri kullanabilir (ve, ancak vb).

- En basit kelimeleri ve yapilar1 makul bir dogrulukla yazabilir, ancak sik sik temel hatalar yapar
(zamanlar) ve serbest yazimda garip ifadeler kullanabilir (Finlandiya Ulusal Egitim Ajansi,
2004).

Hollanda Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programi, ¢ocuklar: farkli alanlarda egitmeyi
amaglamaktadir. Ilkokul, 6grencilerin duygusal ve entelektiiel gelisimine, yaraticiliginin
gelismesine, sosyal, kiiltiirel, fiziksel becerileri kazanmasina yoneliktir. Temel hedefler
bunlar1 uygulamaya koymak igin §gretmene yardimer olmaktadir. Biitiinlesik ve ardisik
olarak numaralandirilmis temel hedefler, ilkdgretimin igerigini temsil etmektedir.
Programdaki temel hedefler, Hollandaca, Ingilizce, Frizce dili, matematik ve aritmetik,
sosyal ¢alismalar, sanat ve beden egitimi i¢in boliimlere ayrilmigtir. Temel hedefler,

egitime kilavuzluk saglamaktadir. Her okulun uygulamasi gereken hedefleri

belirtmektedir (SLO, 2006).

Ingilizcenin ilkogretimdeki konumu Avrupa’nin yabanci dil politikasina dayanmaktadir.
Ingilizce egitimine erken yasta baslamak temel ilkedir. Ingilizce derslerinin amact,
anadili Ingilizce olan ve okul disinda Ingilizce konusan kisilerle iletisim igin bir temel
olusturmaktir. Ilkokulda, yabanci dil egitimi miimkiin oldugunca diger derslerin
icerigiyle baglantiidir. Ilkokulda, dil egitimi sozlii iletisim ve basit metinleri anlama
becerisi ile ilgilidir. Yazma becerisi, ana dilleriyle ortak Ingilizce kelimelerin yazimiyla
smurhidir. Cocuklar bir sozlik kullanarak kelimelerin anlamlarimi ve hecelemelerini

ogrenirler. Cekirdek programda yer alan sekiz temel hedef iletisimsel islevi
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vurgulamaktadir. Programda Ingilizce diinya dili olarak vurgulanmstir. 1, 4, 5, 6 ve 7

numarali ana hedefler CEFR’e gore diizenlenmistir (SLO, 2006, s.8).
Temel hedefler:
Ogrenci;

1. Konugmalari ve okunan metinleri sik sik dinleyerek Ingilizce telaffuzu yakindan tanir.

2. Ingilizce kelime bilgisini genisletmek igin stratejiler kullanmay1 6grenir.

3. Sozlii ve yazih Ingilizce metinlerden bilgi edinmek igin stratejiler kullanmay1 6grenir.

4. Ingilizce yazili ve dijital kaynaklardan bilgileri bulmayi, diizenlemeyi ve degerlendirmeyi

Ogrenir.

o

Giinliik hayat1 hakkinda bagkalarina fikir vermeyi 6grenir.

6. Bir sey satin almak, bilgi aramak veya yardim istemek igin standart konugmalar yapmay1
Ogrenir.

7. E-posta, mektup ve sohbet yoluyla Ingilizce iletisim kurmay1 6grenir.

8. Ingilizcenin uluslararasi temaslardaki roliinii 6grenir (SLO, 2006, 5.9 ).

Birinci yabanci dil ile bag kurulan Polonya Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programinda
ikinci yabanc dil igin de hedefler aynidir. Programda yabanci dil egitimi uzun yillara
dayanan bir siire¢ olarak degerlendirilmistir. Okulun gorevi, birinci yabanci dilin yanis
sira ikinci yabanci dil iginde (VIII. simiftan itibaren) en iyi kosullari saglamaktir.
Programda yabanci dil egitiminde II. asama iizerinde daha ¢ok durulmustur ve daha
ayrintili hedefler yer almistir. Programin nihai hedefi, modern yabanci dil egitimini

ogrencilerin A2 seviyesinde tamamlamasini saglamaktir (ORE, 2017, s.71-80).

Polonya Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programinda I. asama i¢in (I- IIL. siiflar) genel
hedefler yer almaktadir. Ogrenci, dinleme, konusma, yazma ve okuma becerileri

acisindan;

- Acikea ve yavasca ifade edilen basit s6zlii ifadeleri anlar

- Komutlara cevap verir

- Kisa ifadeleri, hikayeleri, ¢izgi filmleri, basit sarki veya siirleri anlar (resimler, tiyatro, taklit,
jestler, ek sesler ile desteklendiginde)

- Konugmada belirli bilgileri bulur

- Kelimeleri veya birka¢ kelimeden olugan basit yazili ifadeleri anlar (resimli hikdyeler vb.)

- Metnin genel anlamini anlar (6zellikle bir resim veya ses ile desteklendiginde)

- Kelimeleri ve basit ctimleleri tekrar eder

- Basit ve kisa ifadeler yaratir (nesneleri isimlendirir veya tarif eder)

- Siirler, tekerlemeler, diyaloglar okur ve sarkilar soyler

- Tek basima veya bir grupla dili kullanarak kiigiik tiyatral oyunlar yapar
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- Eglenerek 6grendigi kelimeleri ve ctimleleri kullanir

- Kelimeleri ve basit ciimleleri yeniden yazar

- Tek kelimeden olusan ifadeler yazabilir

- Sozlii veya sozel olamayan ifadelere tepki verir

- Kendini veya bagkalarini tanitir ( adini, yasini, nereden geldigini, neler yaptigini ifade edebilme)

- Ogrenilen ifadelerin bir pargasi olarak sorular sorar ve cevaplar verir

- Temel ifadeleri uygular (selam, hosca kal, tesekkiir etmek, rica etmek, 6ziir dilemek)

- Tercihlerini ifade eder

- Kisilerden, nesnelerden, etkinliklerden, yakin gevresinden, gérsel ve isitsel materyallerle kelime
bilgisini gelistirir.

- Insanlarin farkli diller konustugunu, onlarla iletisim kurmak i¢in yabanci bir dilin 6grenmeye
deger oldugunu bilir.

- Yabanci dilin konuguldugu iilkeler hakkinda temel bilgilere sahip olur.

- Ogrenci ne 6grendigini tanimlar ve yabanci dili nasil 6grenecegini bilir (yabanci dilde ¢izgi film
izler, resimli sozliikler ve egitsel oyunlar kullanir)

- Yabanc dille ilgili bilgi kaynaklarmi kullanir ( BIT, resimli s6zliikler ve kitaplar yardimiyla)

- Egitim sirasinda akranlartyla is birligi yapar (ORE, 2017, s. 19).

PiYOP’de II. asama icin de (IV- VIII. smflar simflar) genel hedefler bulunmaktadir.

Farkli durumlarda dgrencilerin kazanmasi gereken davranislar belirtilmistir.
Ogrenci, dinleme, konusma, yazma ve okuma becerileri agisindan;

- Belirtilen konular kapsaminda temel dil kaynaklar1 kullanir (s¢zliikler, dilbilgisi, imla, fonetik)

- Basit sozlii ifadeleri ve ayrintili agiklanan basit yazili ifadeleri anlar.

- Kisa, basit, tutarll ve mantikli yazili ifadeler olusturur ( not, ilan, davet, dilek, kisa mesaj,
kartpostal, e-posta, hikdye, blog).

- Konugmalara katilir (s6zlii veya yazili olarak anlasilir cevaplar verir).

- Gerektiginde sozlii veya yazili ifadeleri degistirebilir.

- Bir ifadenin veya konugmanin ana fikrini tanimlar.

- Ifadenin igerigini tammlar (bigim, yer, zaman, durum, katilimcilar agisindan).

- Resmi ve resmi olmayan ifade sekillerini ayirt eder.

- Basit yazili ifadeleri anlar (mektup, e-posta, kisa mesaj, kartpostal, brosiir, menii, duyurular,
resimli hikdyeler, tarifler, makaleler, roportajlar, forumlar, bloglar).

- Bir metnin ana fikrini tanimlar.

- Metnin igerigini tanimlar ( alici, zaman, gonderen, yer, durum).

- Metindeki bilgileri bulur ve diizenler.

- Metinde yer alan resmi ve resmi olmayan ifadeleri ayirt eder.

- Kisa, basit, tutarl1 ve mantikli s6zel ifadeler yaratir.

- Insanlari, hayvanlari, nesneleri, yerleri ve olaylar tanimlar.

- Gegmis ve simdiki deneyimleri hakkinda konusur.
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- Gegmisten bilgiler sunar.

- Gelecekle ilgili umutlarmi, hayallerini ve planlarini sunar.

- Tercihlerini agiklar.

- Duygu ( nese, iiziintii, memnuniyetsizlik, umut, korku) ve diisiincelerini ifade eder.

- Duruma uygun olarak resmi veya resmi olmayan bir konugma tarzi kullanir.

- Genel durumlarda s6zlii cevaplar verir.

- Kendini ve bagkalarmi tanitir.

- Sosyal baglantilar kurar; sohbeti baglatir, yonlendirir, sonlandirir.

- Konusma zorluklarinin iistesinden gelir( agiklama talep eder, tekrar ister).

- Goriisiinii ifade eder, goriis ister, bir goriisii kabul veya reddeder.

- Giinliik durumlarda basit miizakereler yapar.

- Siparis verir, uyarir, izin ister, onay verir.

- Nezaket ifadelerini kullanir.

- Bilgi edinir ve agiklamalar sunar (form veya anket doldurur).

- Bagkalarnin hobilerini veya isteklerini sorar.

- Tavsiye ister, tavsiye verir.

- Modern yabanci dilin kullanildig1 materyalleri kullanir (haritalar, semboller, filmler, reklamlar,
videolar).

- Modern yabanci dilin ve Lehgenin dil bilgisi ayrintilarini fark eder.

- Avrupa kiiltiirtiniin, kiiltiirleraras: iletisimin, yabanci kiiltiirlerin farkina varir.

- Oz degerlendirme yapar.

- Dil iizerinde bagimsiz galisma teknikleri kullanir (s6zliik kullanmak, hatalarmni diizeltmek, not
tutmak vb.).

- Grupla is birligi yapar (derste veya ders dis1 dil proje ¢aligmalarida).

- Yabanci dil kaynaklarina BIT kullanarak ulasir ( ansiklopedi, medya, farkl bilgi kaynaklar1).

- Bilmedigi kelimelerin anlamlarmi (ima edildiginde veya anahtar kelimeler tanimlandiginda)
stratejiler uygulayarak 6grenir veya hatirlar (ifade bigimi basitlestirme, baska bir kelime ile
degistirme, agiklama, s6zel olmayan araglar kullanma).

- Dilbilimsel farkindalig1 artar (diller aras1 benzerlik ve farkliliklar) (ORE, 2017).

Tiirkiye Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programinda hem genel hem de temalara ayrilan
hedefler yer almaktadir. Program, dil egitiminde iletisime odaklanmaktadir. Iletisimsel
yaklasim, hedef dilin yalmzca c¢alismamin bir amaci olarak degil, bagkalariyla
etkilesimin bir araci olarak kullanilmasim gerektirmektedir. Ilkokul Ingilizce egitiminde
birincil hedef, ¢ocuklarn Ingilizce 6grenimine karst olumlu tutum gelistirmelerini
saglamaktir. Ogrendiklerini etkinlikler yoluyla pekistirerek 6grencilerin motivasyonlar,
ozgiivenlerini  ve Ingilizce &grenmeye karst olumlu tutum  gelistirmeleri
amaclanmaktadir. Temalar aracilifiyla ogrencilerin ilgili temel sozciikleri dogru

seslendirme ile 6grenmeleri hedeflenmektedir. Odak noktasi gramer yapilarina ve dilsel
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islevlere degil, ger¢ek bir anlam olusturmak i¢in dilin etkilesimli bir sekilde
kullanilmasidir. Bu dogrultuda program Ogrenenin basarisi igin 6grencilerin farkli
ihtiyaglarin1 goz oniinde bulundurarak Ingilizce 6grenmeyi ilging, ilgi ¢ekici ve

eglenceli kilmay1 hedeflemektedir.

Program smif seviyelerine gére birbiriyle baglantili ancak her smif seviyesi igin ayri

hedefler belirlemistir.
Bu seviyelere gore hedefler;

2. Simf Ingilizce Ogretim Programinin, esas hedefi 6grencilere yabanci dil 6grenme
sevgisini asilamaktir. Temel sozciiklerin 6grenilmesinde Ingilizcenin ses bilgisiyle iligki
kurmak hedeflenmistir. Selamlasma, kendini tanitma, egyalar1 betimleme gibi temel
giinliik dil islevleriyle 6grenilen s6zciikleri kullanmalari amaglanmigtir. Programda yer
alan Giris veya Kesif Diizeyinde (A1) ise 6grenciler; siradan ve gilindelik ifadelerle
somut ihtiya¢larim1 karsilamayi hedefleyen son derece basit ifadeleri anlayabilir ve
kullanabilir. Karsisindaki kisiye basit sorular (6rnegin oturdugu yer, iliskileri, sahip
oldugu seyler vb.) yoneltebilir ve ayni tarz sorulara cevap verebilir. Kendini veya bir
bagkasini tanitabilir. Karsisindaki kisi yavas ve kendisine yardimei olacak sekilde
konusuyorsa dgrenci daha kolay iletisim kurabilir hedefleri yer almaktadir. Belirlenen

temalar aracigiyla her temada dinleme ve konusmaya yonelik hedefler bulunmaktadir.

3. Smif Ingilizce Ogretim Programui ise, 2’nci siifta hedeflenen kazanimlarin
genisletilmis hali olup, ana hedefi 2. Simif Ogretim Programi’nda yer alan konularm
genisletilerek grencilerin Ingilizceyi 6grenme ortamlarinda ve smif diginda
kullanmalarini saglamaktir. Temalar aracilifiyla &grencilerin gilinlik yasamlarinda
onemli olan nesne, mekdn ve varliklarla ilgili temel sozciikleri Ingilizcenin ses
bilgisiyle iligski kurarak 6grenmeleri hedeflenmistir. Giris veya Kesif Diizeyinde (A1)
yer alan agiklamaya goére 6grenciler siradan ve giindelik ifadelerle somut gereksinimleri
karsilamay1 hedefleyen son derece basit ifadeleri anlayabilir ve kullanabilir. Kendini
veya bir bagkasini tanitabilir ve karsisindaki kisiye basit sorular (6rnegin oturdugu yer,
iligkileri, sahip oldugu seyler vb.) yoneltebilir ve ayni tarz sorulara cevap verebilir.
Karsisindaki kisi yavas ve kendisine yardimci olacak takdirde konustugunda 6grenci

kolaylikla iletisim kurabilir hedefleri programda belirtilmistir.

4. Simif Ingilizce Ogretim Programinin hedefleri: dil islevleri olarak; temel ihtiyaglarim

sdylemek, basit komutlar vermek, yapabildiklerini ve yapamadiklarini ifade etmek, izin
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istemek, ricada bulunmak ve bunlara uygun sekilde cevap vermek, rutin faaliyetleri
hakkinda konusmak, yapmaktan keyif aldigi ve almadigi aktivitelerden bahsetmek
olarak belirtilmistir. Hedeflenen kazanimlar1 gergeklestirmek igin tasarlanan etkinlikler
Ozellikle dinleme. ve konusma becerisine odaklidir. Giris veya Kesif Diizeyinde (A1)
yer alan agiklamaya gore 6grenciler siradan ve gilindelik deyislerle somut gereksinimleri
karsilamay1 hedefleyen son derece yalin ifadeleri anlayabilir ve kullanabilir. Kendini
veya bir bagkasini tanitabilir ve karsisindaki kisiye basit sorular (6rnegin oturdugu yer,
iligkileri, sahip oldugu seyler vb.) yoneltebilir ve ayni tarz sorulara cevap verebilir.
Karsisindaki kisi yavas ve kendisine yardimei olacak sekilde konustugunda o6grenci

kolaylikla iletisim kurabilir ifadeleri yer almistir.

Her sinif seviyesinde 6grenme becerileri ve ¢iktilar1 yer almaktadir. Ornegin; 2. simf
ogretim programi ¢’Sayilar’’ temasinda dilin islevsel kullanimima yonelik kelimeler ve
ifadeler belirtilmistir. Bu temada yer alan kelime ve ifadelere gore 6grenciden beklenen

davraniglar, dinleme ve konugma becerisine yonelik olarak ifade edilmistir.
Dinleme becerisine yonelik olarak;
-Ogrenci smiftaki nesneleri belirler ve smiftaki nesnelerin adlarini bilir.
-Ogrenci 1’den 10° a kadar sayilar1 belirler.
Konusma becerisine yonelik olarak;
-Ogrenci smiftaki nesnelerin isimlerini dogru ifade edebilir.
-Nesnelerin miktarmni 1 ile 10 arasinda ifade edebilir.

Her temada ve smif seviyesinde benzer sekilde hedefler ve davraniglar yer almaktadir

(MEB, 2017a).



4.4. Tlkokul Yabanci Dil Programlarmin I¢erigine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi olarak belirlenen ’Bazi Avrupa {ilkelerinde
(Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda, Polonya) ve Tiurkiye’de ilkokullarda

uygulanan yabanci dil ogretim programlarinin igerik agisindan benzerlikleri ve

farkliliklar1 nelerdir?’” problemine iliskin bulgular asagida verilmistir.

Tablo 10

Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda, Polonya ve Tiirkiye 'de Resmi Illkokullarda

Ingilizce Ogretim Programlarimn Icerik A¢isindan Karsilastirilmast

ALMANYA (BREMEN)

Giindelik Yasam Temasi

Hakkimda: Hos geldiniz, Hayal giiciim, Duygular, Viicudun Boliimleri,

Giysiler
Ev: Yemek, Oda ve Mobilyalar

Okul: Okul Malzemeleri, Renkler, Sayilar, Zaman Kavramlari, Giinliik

Rutinler, Haftanin Giinleri
Bos Zaman: Hobiler, Spor, Evcil Hayvanlar, Tatil
Yolculuk: Ulasim Araglari, Y6nler
Algveris: Para, Market, Magaza, Restoran

Sosyal Cevre Temasi

Aile ve Arkadaslar: Aile ve Arkadas Iliskileri
Gelenekler: Festivaller, Gorenekler

Doga ve Cevre Temasi
Mevsimler, Hava Durumu, Hayvanlar, Sosyo-kiiltiirel Bakis Agis1
Ingilizce Konugan Diinya, Ingilizce Konusan Diinya Cocuklart

AVUSTURYA

Temalar

Ben

Ailem ve arkadaglarim
Ben ve okulum

Ben ve bog zamanim

Ben; viicudum ve sagligim
Ben ve doga

Ben ve ¢cevrem

Ben ve hayal diinyam

FINLANDIYA

1-2. Simflar I¢in Cekirdek Icerik

Giinliik yasam, yakin gevre, ev ve okul
Ogrencilerin yaglarina uygun sarkilar, tekerlemeler, oyunlar
Hedef dilin kiiltiiriine ait temel genel bilgiler
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3-6. Smiflar icin Cekirdek Icerik

Ogrencinin ana diline ve hedef dile ait durumlar ve konu alanlari
(dil aileleri, dil bolgeleri vb.)
Yakin gevre, aile, ev ve aile ityelerine ait iglevsel durumlar
Okul, okul arkadaglari, 6gretmenler
Kirsal ve kentsel yasam
Yas grubu ile ilgili bos zaman aktiviteleri
Cesitli durumlarda is yapma
Kisinin kendi kiiltiiriine, hedef dilin kiiltiiriine ve hedef dilin
Finlandiya’da etki ettigi kiiltiire ait temel bilgiler

Ayrintili olarak siniflara gére igerik dagilimi yapilmamustir.

Genel cercevede belirtilen konular:

HOLLANDA

Giinliik hayat, bos zaman ve hobiler, viicudunuz, hava durumu

I-II1. Smiflar cin Tcerik

Ben ve akrabalarim (aile, arkadaglar)
Ikamet yerim ( evim ve gevresi)
Okulum
Popiiler meslekler
Giiniim (oyunlarim)
Yiyecekler
Aligveris (magaza)

Bos zamanlarim ve tatiller
Gelenekler (iilkem)

Spor
Sagligim
Doga (¢cevrem)
Masallar ve hayal diinyam

POLONYA

2. Sinif Temalar:
Renkler, sayilar, sinifta kullanilan egyalar, hayvanlar, meyveler, viicudun
boliimleri, evin egyalari, arkadaglar, oyun alani ve temel sozciikler

3. Simif Temalar:
Selamlasma, aile, akrabalik iligkileri, duygular, oyunlar ve oyuncaklar, evin
boliimleri, yasanilan sehir, tasitlar, hava durumu ve doga

TURKIYE

4. Smif Temalari
Smif kurallari, arkadaslar, yiyecek ve icecekler, bos zaman etkinlikleri, giinliik
faaliyetler, ¢izgi film karakterleri, meslekler, giysiler, fiziksel ve kisisel dzellikler,
iilkeler ve milletler

Tablo 10°da igerik agisindan iilkelerin programlari incelendiginde genel olarak giinliik
hayatta kullanilan etkinliklere igerikte yer verildigi, kiiltlirel unsurlarin programlarda

siklikla yer aldig1 sdylenebilir. Almanya, Avusturya, Hollanda, Finlandiya Ingilizce
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Ogretim Programlar igin belirlenen igerik gergeve niteliginde iken, Tiirkiye’de igerik
programdaki sekliyle kullanilmaktadir. Ders kitaplart programdaki temalara gore
hazirlanmaktadir. TIYOP’de icerik tiim simuf kademlerine gore ayrinti bir sekilde

sunuldugundan diger programlara gére daha kapsamli oldugu sdylenebilir.

Almanya Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programinda 3. ve 4. siniflara ait zorunlu ders
icerikleri yer almaktadir ( Bremen eyaletine aittir). Sinif kademesine gore belirlenmis
ayr1 bir icerik programda yer almamaktadir. Ogretmenlerin igerigi daha rahat
uygulamasi igin olusturulmus uzun formlar da bulunmaktadir. Ogretmenler dersi
planlarken uzun formlardan da yararlanabilmektedir. Igerik ii¢ temaya ayrilmistir. Her
temada Ogrencinin yakin g¢evresinde ve sosyal hayatinda karsilasacagi durumlar
secilmistir (LIS, 2013). Ingilizce Konusan Diinya ve Ingilizce Konusan Diinya
Cocuklari temalari diger iilkelerin yabanci dil Ogretim programlarinda yer

almamaktadir.

Avusturya Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programinda igerik yillik planlarin ve entegre
dersin bir pargasidir. Y1l iginde ya da ilkokul dénemi boyunca diizenlenebilir veya
genisletebilir. Ilkokul igin temalar belirlenmistir bu temalar agamali bir sekilde yabanci
dil egitimi i¢in uygun olarak siralanmistir, ilgili smifa gére kapsami
genisletilebilmektedir. Igerik diger derslerle iligkilendirilmektedir (6zellikle gorsel
sanat, miizik, spor ve matematik dersleri ile). (BMBWEF, 2005).

Finlandiya Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programinda igerik 1-2. siniflar ve 3-6. siuflar
icin ayr1 ayr1 tanimlanmustir. Ogrencilerin kendi kiiltiirleri ve hedef dilin kiiltiiriine ait
bilgilerin de igerige dahil edilmistir (Demir ve Yavuz, 2014). Ogrencilerin kullandiklari
dili gdzlemlemeleri, etkilesimli ortamlarda alinan geri bildirimden yararlanma, s6zli
iletisimdeki bazi deyimleri kullanma gibi iletisim stratejilerine programda yer

verilmistir (Finlandiya Ulusal Egitim Ajansi, 2004).

Hollanda Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programmin igerigine hedefler kisminda
deginilmistir. Ayrintili olarak simiflara gére igerik dagilimi yapilmamistir. Genel
cercevede belirtilen konular: giinlik hayat, bos zaman ve hobiler, viicudunuz, hava
durumu. Ogrencinin giinliik hayatta karsilasacagi basit konular igerik olarak
belirtilmistir. Ingilizce 6gretimindeki konular1 diger derslerin igerigi ile baglantili bir
sekilde sunulmas1 gerektigi programda vurgulanmigtir. (SLO, 2006). Hollanda, igerigi

en ayrintisiz sunan programa sahiptir.
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Polonya Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programinda igerik 1. asama ve II. asama i¢in ayr1
tammlanmistir.  Cocugun gilinlik hayatinda karsilagabilecegi tiim durumlari
kapsamaktadir. Hedefler, genel olarak giinliik durumlarla ilgili oldugundan igerik ile
uyumludur. II. asamada igerik ilk asamaya gore daha kapsamlidir. Ogrencinin her bir
konuda karsilasabilecegi durumlar agiklanmistir. Programda hem birinci yabanci dil
hem de ikinci yabanci dil i¢in igerik aymidir. IV- VIII. siniflara gore igerik ise

programda ayrintili olarak asagidaki gibi verilmistir (ORE, 2017).
IV-VIIIL. Smuflar I¢in Icerik:

Kisisel bilgiler (yasam periyodlari, dis goriiniis, duygular, beceriler, ilgiler)

Yasam yeri (ev, evin gevresi, odalar, ev egyalar1 ve ev isleri)

Egitim (okul, konular, 6grenme ve okul malzemeleri, okul hayati, ders dis1 etkinlikler)
Is (popiiler meslekler, mesleklerle ilgili faaliyetler, gérevler, is yeri, meslek se¢imi)

Ozel yasam (aile, arkadaslar ve tamidiklar, giinliik aktiviteler, bog zaman, bos zaman degerlendirme,

tatiller, dogum giinleri, yasam tarzi, catigmalar, problemler)
Beslenme ( yemek, yemek hazirliklari, yeme aligkanliklari, restoranlar)

Satin alma ve hizmetler ( magaza tiirleri, satis, satin alma, ddeme araglari, iiriinler ve 6zellikleri, degisim

ve iade, promosyonlar)

Seyahat ve turizm ( ulagim, konaklama, gezi)

Kiiltur ( kiiltiir alanlar, eserler, medya, gelenek ve gorenekler

Spor ( spor ve spor malzemeleri, spor tesisleri ve etkinlikleri)

Saglik ( yasam tarzi, hastaliklar, hastalik belirtileri ve tedavileri)

Bilim ve teknoloji (bilimsel kesifler, icatlar, temel cihazlarm kullanimi, BIT)

Dogal yasam (hava durumu, mevsimler, bitkiler, hayvanlar, peyzaj, doganin ve ¢evrenin korunmasi)
Sosyal yasam (sosyal olaylar). (ORE, 2017).

Tiirkiye Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programinda her sinif seviyesi igin 10 tane tema
belirlenmistir. Programi olusturan tema ve iglevler sarmal yapidadir. Bu temalar
aracilifiyla 6grencilerin glinliik yasamlarinda énemli olan nesne, mekéan ve varliklarla
ilgili temel sozciikleri Ingilizcenin ses bilgisiyle iliski kurarak o6grenmeleri
hedeflenmistir. Programda 6rnek olarak verilmis tnitelerden goére inite tasariminda
konu tabanli yaklasim benimsendigi goriilmektedir.  Konularin igerisinde hem

ogrencilerin kendi kiiltiirlerine, hem de hedef kiiltiir ve diger kiiltiirlere sayg1 duyma ve

deger vermeyi saglamak icin kiltiirel 6geler yer almaktadir. Biitiin kademelerdeki
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derslere ait her bir {initede, kazandirilmasi hedefelenen beceriler, iletisimsel gorevler,
Ogretilmesi Onerilen hedef s6z dagarcigi, kullanilacak metin gesitleri (siirler, diyaloglar,
sarkilar...) ve derste yapilacak aktiviteler (baglamdan anlam g¢ikarma, eslestirme, rol

yapma...) ayrintili olarak belirtilmistir (MEB, 2017a).

4.5. ilkokul Yabanei Dil Programlarinin Egitim Durumlarina Iliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci alt problemi olarak belirlenen “’Bazi Avrupa tlkelerinde
(Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda, Polonya) ve Tiirkiye’de ilkokullarda
uygulanan yabanci dil 6gretim programlarinin egitim durumlar1 agisindan benzerlikleri

ve farkliliklar1 nelerdir?’” problemine iligkin bulgular asagida verilmistir.
Tablo 11

Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda, Polonya ve Tiirkiye 'de Resmi Tlkokullarda
Ingilizce Ogretim Programlarimin Egitim Durumlar: A¢isindan Karsilastirilmast

.. . . ARAC VE
YONTEM BECERI ALANI TEKNIK GERECLER
Anket
Sark1
tamamlama
Kisa soru-cevap
Resimli
Bulmaca Akl
Tletisimsel Yontem I Tekerleme
Biitiinsel Yaklagim o Hikaye
Proje odakli Okyma telanileri Kartpostal
ALMANYA J Yazma Kukla oyunlar1 op
caligma Dinl Bkl el Kukla
(Bremen Eyaleti) Bireysel ¢alisma fieme A gACEE Medya araglar1
: Konusma sayfalari 2
Yaratici drama 2 Gorsel
Diyalog
Diis matf:ryaller
o — Kitaplar
Smf dis1
etkinlikler
(gezi)
.. El kuklalar:
Ses ayirt edici Tiendimalg
caligmalar havvanlar
. Konugma ritmine Go ly 1
fletisimsel yonelik OrseSImat]erya er
; ekl g Dinleme SEEEHIler Duvarar};:Ts?rrnleri
AVUSTURYA Bireysel ve Proje Oyunlar ; "
Konugma s Kelime ve resim
odakli ¢aligma Mizikaller Kartlart
Yaratic1 drama Mini diyaloglar Resimli kitaplar
Rol yapma .
Ses ve video
U Skeagile: icerikleri
ygun aisurma Dijital medya

formlari
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FINLANDIiYA -~ e e e
HOLLANDA - mmeeee e e
Sozliikler,
resimli hik4yeler,
¢izgi filmler, ses
Sergiler kayitlari,
Okuma videolar, gorsel
toplantilar1 ve yazili
Okuma Film materyaller,
Tiim Fiziksel Tepki Yazma gosterimleri nesneler, sark1
FOLONYA Y 6ntemi Dinleme Okuma s6zleri, siirler,
Konusma toplantilar1 tekerlemeler,
Modern reklamlar,
yabanci dil haritalar, kitaplar,
tiyatro dersleri ~ sosyal medya ve
teknoloji (akill1
tahta, etkilesimli
tahtalar).
Resim, video,
Drama hikayeler,
performanslari fikralar, kisa
El isleri, Rol sunumlar,
oynama, Grup tablolar, sarkilar,
veya ikili basili bildiriler,
tartigmalar sozliikler, flash
Eslestirmeler kartlar, gorsel-
(ctimleleri isitsel
resimler ile) materyaller,
Dinle-boya kuklalar,
o Tiim Fiziksel Tepki Dinleme Dinle-¢iz ogretmen kaynak
TURKIYE Yontemi Konusma etkinlikleri paketleri, ders
Yaratic1 drama Sanat ve el kitaplari,
sanatlari, reklamlar,
Yarigmalar, biyografik
Simiilasyonlar, = metinler, bloglar,
Pantomim, brogtirler, kartlar,
Oyunlar, cizgi filmler,
Tahmin etme, kataloglar,
Soru ve tezahiiratlar,
cevaplar, masallar,
Hikaye haritalar,
anlatma. masallar, sakalar,

tekerlemeler, TV
programlari

Tablo 11’e gore g¢ekirdek program niteligindeki Finlandiya’min Ingilizce 6gretim

programinda derslerde kullanilan materyaller, kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri

gibi noktalara ayrintili olarak yer almamaktadir. Programin egitim durumlar1 hakkinda

aciklamalar programda yer almamaktadir. Hollanda flkokul Ingilizce Ogretim

Programinda da egitim durumlarina ait ayrintili agiklama bulunmamaktadir. Egitim

durumlarina ait agiklamalar Ulusal Program Gelistirme Enstitiisii (SLO) tarafindan her
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hedef i¢in ayr1 olarak verilmistir. Egitim, Kiiltir ve Bilim Bakanlifi tarafindan
belirlenen gergeve niteligindeki ulagilmas: gereken hedeflerin temele alinmasi dgretim
yéntemini belirlemede esastir (SLO, 2006). Polonya’da ilkokulda uygulanan yabanci dil
programinda egitim duruma ait bir baslik bulunmamaktadir ancak hedefler kisminda
ogretim materyallerinden siklikla bahsedilmigtir. Ogretmenlere y&nelik Oneriler

‘kisminda ise ders iglenisinin nasil olacagina dair bilgiler yer almaktadir (ORE, 2017).

Tablo 11°de Hollanda ve Finlandiya disinda incelenen diger iilkelerin bilgi ve iletigim
teknolojileri, 6zgiin materyaller ve ¢oklu ortam materyallerinin iletisimsel yaklasimin
ozelliklerine paralel olarak kullanimi §gretim programlarinda ortak &zellikler arasinda
yer almaktadir. Almanya, Avusturya, Polonya ve Tiirkiye Yabanci Dil Ogretim
Programlarinda belirtilen materyaller benzerlik gostermektedir. Almanya’da hedef dilin
konuéuldugu iilkéye seyahat etmek veya festivallere katilmak dil &6gretimini

somutlastirdig i¢in diger tilkelere gére farklilik gostermektedir.

Almanya Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programinda dersler ¢oklu zeka kuramina gore
islenmektedir. Ogrencileri dile ve Kkiiltiire aligtirmak igin Ingilizce kosesi (English
corner) etkinligi verilen 6rnekler arasinda yer almaktadir (Demirel, Giimiistekin ve
Yazgiinoglu, 2010). Ogretim hedeflere uygun olarak eylem ve siire¢ odaklidir. Etkin
siif yonetimi, destekleyici bir 6gretim ortami, ¢ok degiskenli biligsel aktivitelerin yer
aldign 6grenme ortamlari ilkokulda kaliteli 6gretim i¢in 6nemli unsurlar arasindadir.
Ogrencilerde 6grenmenin gerceklesmesi igin bir rol model verilmektedir (Ogrenilen
yabanci dili ana dili olarak konusan biri, 6gretmen, gorsel-isitsel araglar vb.). Simf
dgretmenti, biligsel aktivitelerin yer aldig1 elverisli 6gretme iklimi yaratmaktadir. Proje
odakli ¢alismalar ve disiplinler arasi uygulamalar ile programda yer alan etkinlikleri
uygulamaktadir. Ogretmen, derslere her grencinin etkin katilimim saglamak igin,
ogrencinin motivasyonunu tesvik eden ortam sunmaktadir. Ilkokul dgrencilerinin yas
grubu dikkate alinarak biitiinsel yaklagim uygulamalarina agirlik verilmektedir. Dijital
medya ve internet kullanimi, hem 6gretimi etkin kilmakta hem de uygulamalarda
giderek 6nem kazanmaktadir. Ogrencinin aktif olarak hedef dili algilamast igin okuma,
yazma, dinleme, konugma, aracilik etme becerileri biitiinciil olarak ele alinmaktadir.

Icerige gore interaktif stratejiler yiiriitiilmektedir.

-----

- Ogrenciler dogrudan gozlem yapar.
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- Kendi bireysel gelisimlerini takip ederek 6grenir.

- Kim/nasil / ne / kime / ne ile ilgili sorularin kategorize ederek grenir.
- Smnifigi etkilesime aktif olarak katilir.

- Kendini ifade etmesini saglayan oyunlar kurar.

- Bildiklerini yapilandirir.

- Dil farkindaligini artirir.

Ogretmen, 6grencilerin diinyasini1 ve yagsam deneyimlerini dikkate almaktadir. Onlarda
merak uyandirarak 6grenmelerine yardimei olmaktadir. Somut 6grenme durumlarini
agikca gozlemlemektedir. Konular 6grencilerin ¢ikarlarina odaklidir. Materyallerin
kullanimi 6grencinin yasina uygun olarak kullanilmaktadir. Ogretmenler agik ve
anlasilir sekilde konugmakta, Ogrencilere yabanci dili duymalar1 igin ¢okga firsat
sunmaktadir. Uygun toniama ve telaffuz ile dile yatkinlik saglamaktadir. Derslerin
tamami hedef dilde islenmektedir. Gorsel-isitsel medya materyal olarak siklikla
kullanilmaktadir. Ogretmen, baglantilar kurarak uygun iletisim durumlarim test
etmekte, Dbirlestirmekte ve genisletmektedir. Ogrencilerin, yabanci dili kendi
diinyalarinin dogal bir pargasi olarak gérmelerini ve deger vermelerini saglamaktadir.
Diger kiiltiirleri 6n yargiya kapilmadan hoggorii ortaminda grenmeleri i¢in tesvik eden
ortamlar yaratmaktadir. AITYOP daha ¢ok iletisim becerilerini dikkate almaktadir. Pratik
uygulamalar ile 6grenciler, dinleme, anlama ve konusma becerisi kazanmaktadir.
Yabanci dil dersleri eylem odakli eglenceli ses uygulamalari igermektedir. Koordineli
dgretim firsatlar ile her 6grenci yabanci dile erigsim saglamaktadir. Her ¢ocuk bireysel
dgrenme siirecini tamimakta, diizenli olarak geri bildirim almaktadir. Hatalara duyarli
bir yaklaslm ile ogrencilerin dil 6grenme istegi devam ettirilmektedir. Mevcut dil
kaynaklar1 periyodik olarak kullamilmaktadir. Biitiinlestirici 6gretim tiim dersler ile
baglantilidir.  Ilkokulda, ogrencilere daha g¢ok duyarak- dinleyerek hedef dili
algilamalar1 yoniinde firsatlar sunulmaktadir. ilkokul yabanci dil programlarinda asgari
diizeyde kelime bilgisi ile etkin 6grenme ortami saglanmaktadir. Ilkokulda yabanci dil
egitim durumlari; daha ¢ok oyun, tekerleme ve sarkilar tizerinden ¢ocuga yabanci dili
sevdirmek, dil farkindaligini artirmak, Ingilizce konusan diinya ile erigimini
kolaylastirmak, Ingilizce konusan diinyadaki akranlarnin yasam kosullarini ve
kiiltiirlerini tanmimak tizerine yapilandirilmistir. Ogrenciler hedef dilde sarkilar dinler,
hikayeler dinler ve okur, hedef dilin konusuldugu tilkeye geziye gider, festivallere dair

bilgiler edinmektedir. Ogrencilerin yas grubu dikkate alinarak canli ve somut yapilar
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tizerinde durulmaktadir. Almanca dersleriyle iliski kurarak dili etkin kullanmasi
saglanmaktadir. Cok dilli 6grenciler siif ortaminda desteklenmektedir. Bu sayede
ogrenciler, hem farkli kiiltiirleri tanimakta hem de yeni bir dil 6grenmeye tesvik

edilmektedir (LIS, 2013).

Avusturya Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programi hedef dilin farkindaligini artirmak ve
sozlii iletisim becerilerini gelistirmek i¢in Ogrenciye uygun ortam saglamaktadir.
Edinilen bilgilerle 4 yillik egitimin sonucunda birey, kendine giivenerek kendini ifade
edebilmektedir. Hedeflere uygun olarak daha ¢ok dinleme ve konugma becerilerini
dikkate alan 6grenme ortamlar1 saglanmakta ve bu becerileri ortaya ¢ikaran materyaller
kullanilmaktadir. Program, ilkokul seviyesi i¢in okuma yazma becerisini hedef alarak
tasarlanmamigtir. Egitim durumlart programda becerilerden ¢ok ilkelere gore
siralanmugtir. Ogrencileri, hedef dilin tonlamasima (telaffuzuna) alistirmak igin, dille
ilgili 6zel sesler ve ses kombinasyonlar: egitimi verilmektedir. Ses ayirt edici
alistirmalar, konusma ritmine yonelik egzersizler kullanilmaktadir. Kelime grenimini
kolaylagtirmak i¢in 6grenciye (¢ocugun yasi, 6grenme hizi ve ¢ok yonliligi dikkate
alinarak) tematik bir kelime hazinesi sunulmaktadir. Kelimeleri 6grenciler derste
tireterek kullanmaktadir. Gramer (dil bilgisi) 6gretimi ilkokul yas araligindaki
ogrenciler i¢in uygun goriilmemektedir. Bu nedenle dilbilgisi 6gretimi holistik
(biittinciil) sekilde yapilmaktadir. Yabanci dil egitimi okulun ilk agamalarinda 6gretmen
merkezlidir. Zamanla yerini 6grenci merkezli egitime birakmaktadir. Bunlar grup
calismast veya partner work seklinde yapilan galigmalardir. Ogretmen, Sgrencilerini
konugmaya zorlamamakta, konusmaya hazir olmalar1 ig¢in onlara gerekli zamani
vermektedir. Yabanci dil egitimi ilkokulda oyunlarla birlikte verilmektedir. Ilkokulda
yabanci dil egitiminde temel kural 6grenciye miimkiin oldugunca az, gerekligi oldugu
kadar bilgi vermektir. Egitimde agiklik ilkesi gozetilerek derslerde medya kullanimi
yaygindir. Buna ek olarak el kuklalari, dondurulmus hayvanlar, masa skegleri, slaytlar,
duvar resimleri, kelime ve resim kartlari, resimli kitaplar, ses ve video igerikleri vb.
derslerde kullanilan materyallerdendir. Tekrar, derslerde miizikal bigimde veya
eglenceli bir bigimde yapilmaktadir. Ogrencinin kelime bilgisini yeni durumlara transfer
edebilmesi i¢in tekrar g6z 6niinde bulundurulmaktadir. Tekrar yapilirken daha ¢ok rol
oynama teknigi, sarki ve dans oyunlarindan yararlanilmaktadir. Ogrencilerde dinleme
ve anlama becerisi, 6gretmenlerin ifadelerinin veya medya araciligiyla ifade edilenlerin

anlasilmasiyla gelismektedir. Ogrenciler bu ifadeleri kendi becerileriyle ¢ozebilmelidir.
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Her 6grenciye bir gérev verilmektedir. Bunlar tekerlemeler, sarkilar, ritmik sozler,
hikayeler, diyaloglar, rol yapma oyunlari, skegler seklinde olabilmektedir. Ogrencilerde
konusma becerisi, mini diyaloglar, oyunlar, tekerlemeler, ritmik sozler, rol yapma
oyunlari, skegler ve hikayeler yoluyla gelistirilmektedir. Ozellikle temel diizeyde zorluk
derecesi ¢ok diisiik materyaller segilmektedir. Amag, yasa uygun konusma
durumlarinda yabanci dilin spontan (anlik) kullanimini baglatmaktir. Ana dili, hedef dil
olan kisileri sinif ortamina dahil ederek "gergek" tartigma etkinlikleri diizenlenmektedir.
Konusma becerisi egitimin tiim agsamalarina entegre edilmektedir. Oyunlar, miizikaller
ve uygun alistirma formlar1 hedef dilin ses 6zelliklerinin dikkate alinmasinda etkilidir.
Ogrencilerin konusurken hatalarimin diizeltilmesi dikkatli bir bigimde yapilmalidir.
Ogretmen bir yardimer rolii oynamaktadir. Ogrencilerin diizeltme yapﬂmadan yavas
yavag konusmayir Ogrenmeleri yabanci dil egitiminde &nemlidir. O.grenciler Ozglir,
ogretmenler ise esnek olmaktadir. Ogrencilerde okuma ve yazma becerisi minimum
seviyede tutulmaktadir. Ogrenciler basit metinleri okuyabilir ancak grenme sonucuyla
orantili olmayacagindan yazma becerisi ilkokul yabanci dil egitiminde tek basina bir
beceri olarak ele alinmaz (BMBWF, 2005). Ogretmenler, CLIL yaklagimina uygun
olarak sunum hizini yavaslatmaktadir. Ogretmenler, 6grenmeyi daha kiigiik ve daha
kolay pargalara ayirmakta, anlam ve igerigi daha iyi omeklendirmek icin gorsel
uyaricilarla 6grenmeyi desteklemekte, tekrar igin yeterli zaman vermekte, dil hatalari
(6grenme  siirecinde)  konusunda  toleransli  olmakta, igerigi  olabildigince
basitlestirmekte, iletisimsel dil yaklasgimina uygun olarak miimkiin oldugunca ¢ok

yontem kullanmaktadir (Abuja, 2007).

Cekirdek program niteligindeki Finlandiya Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programinda
derslerde kullanilan materyaller, kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri gibi noktalara
ayrintili olarak deginilmemistir. Finlandiya’da ilkokulda baglayan konu igerikli dil
ogretimi, bagka bir alan dersinin Ingilizce olarak sunulmasi, sinif §gretmenleri ve alan
ogretmenlerinin siklikla bagvurdugu bir yéntemdir. Yabanci dil, diger derslere entegre
edilerek dgretilmektedir. Ogretmenler, yontem, yaklasim ve kullanilan ders kitaplarinin
se¢imi konusunda o6zgiir birakilmaktadir. Yabanci dil 6gretim yontemlerinden
Iletisimsel Yaklagim (Communicative Approach) son yillarda Finlandiya’da dil
ogretiminde en yaygin kullanilan yontem olmustur (Solak, 2013). Dil 6gretimi, sadece
bir beceri olarak goriilmeyip, aym zamanda bir iletisim ve kiltiir konusu olarak

degerlendirilmektedir. Yabanci dil 6gretiminde hedef ve degerlendirmeler, Avrupa
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Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi dogrultusunda (CEFR) Fin egitim sistemine
uyarlanmigtir ve ilkokulda bu haliyle ytrttiilmektedir. Bu programa gore, 1. ve 2.
smiftan itibaren dinleme, anlama ve konusma becerileri 6n plana ¢ikarilmis, yazma
becerisi ise kademeli olarak programa dahil edilmistir (Solak, 2013). 1. ve 2. siiflar
icin programda 6grenme stratejileri yer almamaktadir ancak hedefler dogrultusunda
kullanilan y6ntemler oyun odaklidir. Sarkilar, tekerlemeler, grup oyunlar1 dgrencilerin
yabanci dili algilamasina ve yabanci dil konusunda farkindaliklarini artirmaya

yoneliktir.

Hollanda flkokul Yabanci Dil Ogretim Programinda egitim durumlarima ait agiklamalar
Ulusal Program Gelistirme Enstitiisii (SLO) tarafindan her hedef igin ayri olarak
verilmistir. Egitim, Kiiltir ve Bilim Bakanlig1 tarafindan belirlenen ¢ergeve
niteligindeki ulasilmasi gereken hedeflerin temele alinmasi Ogretim yontemini
belirlemede esastir. Temel hedeflerde, g¢ocuklarin merakini, gelisme ve iletisim
ihtiyacin1 tesvik etme gorevinin yalnizca &gretmene ait vurgulanmugstir. Interaktif
dgretim programi sunarak farkli egitim, dikkat ¢ekici konu ve etkinlikler ile 6grencilerin
gelisimlerine katki saglanmasi gerektigi belirtilmistir (SLO, 2006, s.9). Hollanda’da
okullarin ¢ogunda 6zel yayincilar tarafindan gelistirilen “’Method’” adi altinda
yontemler kullanilmaktadir (Mustafa, 2011). Ilgili materyal belli bir gretim yontemine
gore gelistirilen ders kitaplaridir. Bu yontemlerin ¢ogu iletisimsel veya karma yaklagimi
esas alip diizenlenmektedir. Ogretmenlerin ¢ogu bu yontemlere bagli olarak ders
islemekte ve ¢ogu ogretmen ek olarak materyal kullanmaya ihtiya¢ duymamaktadir.
Tercihlerine  gore  Ggretmenler yabanct  yayinevlerinin  kaynaklarin1i  da
kullanabilmektedir (SLO, 2006). 2006°da Ulusal Program Gelistirme Enstitiisii, sekiz
farkll ders yontemin kullanilabilecegini agiklamistir. Bunlar; Early Start, Just Do It!,
Hello World, The Team, Bubbles Junior, Real English, Let’s do it! ve Your own
English. Yontemlerin hepsi iletisimei yaklagimi temel almakta olup Real English ve
let’s do it! karma yontem de yararlanmaktadir. Her bir yontem, ders kitabi, ¢alisma
kitabi, 6gretmen kilavuz kitabi, cevap anahtari, CD ve DVD igermektedir. Bunlara ek
olarak birgogu dijital tahta vs. gibi farkli modern ara¢ ve materyaller sunmaktadir (SLO,

2006).

Polonya Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programinda egitim durumlarina ait bir bashk
bulunmamaktadir ancak Krzyk (2017, s.46) Polonya’da tim fiziksel tepki yonteminin

(Total physical response), 6grencilerin yabanci dil 6grenmelerini saglamak i¢in siklikla
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kullanildigimi belirtmistir. Bu yontemde, dinleme becerisi baskin bir beceridir, hedef
dilde anlam cogu kez eylemler yoluyla aktarilabilir. Ogrenciler hazir olduklarinda
konusurlar ve konusmaya zorlanmazlar. Ogretim siireci komutlarla yapilir. Ogrenciler
dgretmen tarafindan yiiriitiilen etkinliklere tepki verme sansina sahiptir. Dans etmek,
hareket etmek, sarki sylemek, resim yapmak etkinlikler arasindadir. Bu yontem
ozellikle ilkokul I-III. simiflarda popiilerdir. Ek olarak, egitimciler 6grenme siirecinin
anadil ile benzer olmasimi istediklerinden, Ogretim sirasinda genellikle Dogrudan
Yontemi (Direct Method) kullanmaktadir. Ogrenciler yabanci bir dile maruz birakirlar,
ogretmenlerinin kelimelerini taklit etmeye ¢aligirlar ve bagimsiz olarak dili kullanmaya
baglarlar. Bu yontem kullanilirken, Dilbilgisi Yonteminden (Grammar method)
kaginilmakta, 6grencilerin dilin bu yoniine ihtiyact olmadigina inanilmaktadir. Ayrica,
bu asamada &gretmenler Isitsel-Dilsel Yoéntemden (Audio-Lingual. Method)
yararlanmaktadir. Ogrenciler dildeki seslere, ctimlelerin tekrarlarma dikkat etmektedir.
Dilin telaffuzunu ve temel ctimle kaliplari sistematik bir bigimde yogun olarak
kullamlarak &gretilmektedir. Farkli dil 6gretme yontemleri kullamlmaktadir. Ogretmen,
dilin nasil dgretilecegine ve dgretiminin nasil etkili olabilecegine rehberlik etmektedir.
Konusma becerisine yabanci dil egitiminde olduk¢a deger verilmektedir. Ogrenci
fikirlerini s6zlii olarak ifade ettigi siirece kiigiik hatalar onemli goriilmemektedir.
Ancak, iletisimin miimkiin olmasi igin, 6grencilerin etkin dinleme ve kelime bilgisinin
Onemini anlamalar1 gerekmektedir. Yabanci dil egitimi, Ogrencileri dinleme
diyaloglarina maruz birakarak gergeklestirilmektedir. Dinleme becerisi séz konusu
oldugunda, 6grencilerden 6gretmenin sorulara tepki gostermesi, egzersiz yapmast,
numaralandirma, bosluklar1 doldurma, sarki séyleme, oyunculuk yaparak etkinliklere
katilmasi istenmektedir. Konugsma becerisinde, 6grencilerden dgretmenin sdylediklerini
kopyalamasi istenir. Tekrarlama, resimlerin agiklamalari, hikayelerin anlatilmasi
etkinlikler arasindadir. Okuma becerisi, alfabenin farkli harflerinin taninmasi, sessiz ve
sesli okuma, sozciiklerin taninmasi, bir sorunun dogru cevabinin se¢ilmesi, metindeki
bosluklarin doldurulmasi lizerine yogunlasmaktadir (ORE, 2017). Polonya'da dil
egitiminin ilk asamasi, kesif yoluyla 6grenmeye ve egitsel oyunlar tizerinedir. I-III.
siniflarda yabanci dil egitimi, bir sinif 6gretmeni tarafindan saglanan entegre 6gretime
gore yapilandirilmistir. Miizik egitimi, sanat egitimi, beden egitimi, bilgisayar dersleri
ve modern yabanci dil dersleri ilgili niteliklere sahip bir uzman &gretmen tarafindan
verilebilir. Benzer seviyelerde olan &grenciler gruplandirilarak egitim verilebilir.

Yabanci dil derslerinde smiflar boliinebilir veya farkli dallara ayrilabilir. Yabanct dil
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dersleri genellikle kiigtik gruplara ayrilarak yapilmaktadir. Simiflar dil egitimine uygun
sekilde donatilmaktadir (sozliikkler, gorsel destekler, CD calar, ses dosyalari, daimi
internet baglantisi, bilgisayarlar, bireysel veya grupla ¢aligilabilecek ortamlar, mobil
cihazlarla etkilesimli tahtalar, anlik mesajlagsma programlari, sosyal medyayi1 kullanarak
Ogrencilerin yaslarina uygun ¢aligmalar, yarigmalar, sergiler, film gosterimleri, okuma
toplantilari, modern yabanci dil tiyatro dersleri, Avrupa eTwinning Programi, hem
anadilini hem yabanci dili kullanabilecegi aktiviteler) Yabanci dil derslerinde proje
calismalar1 yaygin olarak kullanilmaktadir (ORE, 2017). Programdaki 6neriler diginda
ogretmenler, egitim bilimlerindeki basarilara dayanarak, 6gretim yontemlerini segmekte
Ozgiir birakilmaktadir. Yontemler, biiyiik 6l¢tide sinif basina diigen 6grenci sayisina ve
okulda mevcut olan donanima baghdir. Okullar, siniflarda kullanilacak 6gretim
materyallerini segmekte 6zgiirdiir. [Ikogretimde kullanilacak ders kitaplari, Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan onaylanan ders kitaplar1 arasindan segilmelidir. Okul miidiirli her
yil bir sonraki okul yilinin bagindan itibaren okulda kullanilacak ders kitaplarinin,
egitim kaynaklarinin ve egzersiz malzemelerinin listesini yaymlamaktadir. Kitaplar

ticretsiz dagitilmaktadir (Eurydice, 2019b).

Tiirkiye Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programinda 6gretmenlerin iletisimsel yontemi
kullanmak sartiyla etkinliklerde esnek olabilecegi belirtilmistir. Iletisimsel 6grenme ve
Ogretme yontemlerinin yani1 sira resimli sozliikler, sarkilar, masal ve ¢izgi film
kahramanlari, boyama ve kesme-yapistirma gibi sanat ve oyun temelli etkinlikler yer
almaktadir. Ogrencilerin ihtiyaglar1 karsilanirken programmn amagclarina uygunlugu
dikkate alinmalidir. Dil 6grenimi ile giinliik yasam arasinda bag kurmak derslerin odak
noktasidir. Programin uygulayicilarina etkilesimli etkinlikler dnerilmistir. Ogrencilerin
eglenceli gorsel ve isitsel araglarla, ¢esitlendirilmis oyun temelli aktiviteler araciliiyla
hedef dili 6grenmeleri amag¢lanmigtir. Baglam olarak ogrencilerin yakin g¢evrelerini
olusturan sinif, lunapark, ev ve okul gibi ortam ve mekanlar segilmistir. 2. ve 3. siniflar
icin programin uygulanmasi yonelik hususlar belirtilmistir. Programa gore bu siniflarda
tiim fiziksel tepki yontemi ve eglenceli drama etkinlikleri yer almalidir. Ogretmenler
ana dili ¢ok gerekli oldugunda kullanmalidir ve dersler hedef dilde islenmelidir.
Ogrencilerin  Ingilizce defteri bulunmamalidir. Programda, 6grencilerin  hata
yaptiklarinda uyarilmayacagi veya diizeltilmeyecegi vurgulanmaktadir. Bir sey
6grenmek yerine, o dille bir sey yapmak 6grencilerin iletisim becerileri gelistirmektedir.

Bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora gidilmeli ve dersler kolay ve zevkli
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islenmektedir. Programin sarmal yapida olduguna dikkat edilerek, uygulama Onerileri
uygulayicilarca dikkate alinmaktadir. Sik sik tekrar ilkesi vurgulémmstlr. Dikkatli bir
planlama yapilmasina ragmen programin dig faktorlerden (okul, okul binasi, siif
kaynaklari, materyaller, Ogretmenler, fiziki sartlar) etkilenebilecegi belirtilmistir.
Program milyonlarca 6grenci ve 6gretmen igin hazirlanmistir. Uygulamadan kaynakli
hatalar1 programi iyi tamimlayarak en aza indirilebilecegi programda yer almaktadir

(MEB, 2017a).

4.6. Ilkokul Yabanci Dil Programlarinin Sinama Durumlarma iliskin Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi olarak belirlenen ¢’Bazi Avrupa iilkelerinde (Almanya,
Avusturya, Finlandiya, Hollanda, Polonya) ve Tiirkiye’de ilkokullarda uygulanan
yabanct dil ogretim programlarinin smmama (degerlendirme) durumlart agisindan

benzerlikleri ve farkliliklart nelerdir?’” problemine iliskin bulgular asagida verilmistir.
Tablo 12

Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda, Polonya ve Tiirkiye 'de Resmi Ilkokullarda
Ingilizce Ogretim Programlarinin Stnama Durumlar: Acisindan Karsilastirilmast

Almanya’da ilkokul yabanci dil derslerinde not verme zorunlulugu
bulunmamaktadir (Eyaletlere gore degisebilmektedir). Ilkokulun 1. ve 2. sinifinda,
karne yerine sozlii degerlendirmeler (Verbalbeurteilung) yapilmaktadr. ilkokulda
egitim-6gretim faaliyetlerinde yalnizca iiriin degil, siireg de degerlendirilmektedir.
Ogrencinin bireysel gelisimine iliskin olarak calisma siireci degerlendirilir.
Yabanci dil egitiminde temel amag sozlii iletisimin desteklenmesidir. Bu nedenle
yazilt degerlendirmeler nadiren kullanilmaktadir.
Ogrencilerin yeteneklerini ve bilgilerini degerlendirmeye yonelik olarak;

e  Portfolyolar

e  Pratik ¢caligmalara katilim, sézlii katilim

e  Proje veya grup caligmalarina katilim

e Learning check (6grenme degerlendirmesi) kullaniimaktadir.

ALMANYA(BREMEN)

Avusturya [lkokul Ingilizce 6gretim programi genel degerlendirmeyi icermektedir.
Ingilizce dersi i¢in degerlendirme araglar1 programda yer almamaktadir.
Performans degerlendirmeleri, ogrenci degerlendirmesinin ~ temelini
olusturmaktadir. Ogrencilerin yabanci dil derslerindeki performanslari, 6grenme
hedefi katalogunda, ogrenme ilerleme belgesinde, dil portfolyolarinda ve dil
dosyalarinda belgelenmektedir (BMBWF, 2018).
[Ikokulda performans degerlendirme formlar1 kullanilmaktadir:

o  Ogrencilerin sinif i¢i katilim1

e Yazili siavlar (informal testler ve dikte dahil)

e Yazili swmavlar (dordiincti smuftan itibaren), pratik performans

degerlendirmeleri

AVUSTURYA
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Finlandiya ulusal gekirdek 6gretim programinda 3.-6. simiflar igin CEFR’deki ortak
referans diizeylerine gore 6grencilerin dort temel dil becerilerde ulagmalar1 gereken
seviyeler belirlenmistir. Egitim durumlarinda oldugu gibi sinama durumlan
acisindan da programda net bilgi yer almamaktadir (Demir ve Yavuz, 2014).
Programda genel olarak degerlendirmeye deginilmistir ancak birebir yabanci dil
derslerini igeren degerlendirme araglarindan bahsedilmemistir.

FINLANDIYA

Hollanda yabanci dil programinda 6lgme ve degerlendirmeye yonelik agiklamalara
yer verilmemistir. Ilkokulda degerlendirme olgiitlerinden genel olarak
bahsedilmistir.

HOLLANDA

Polonya’da ilkokulda uygulanan yabanci dil programinda degerlendirmeye
deginilmemistir. Ogretmenlere oneriler kisminda, 6grencilere ilerleme diizeyleri
hakkinda gesitli teknikler kullanilarak geri bildirim saglamak esastir agiklamasi yer
almaktadur.

POLONYA

Tiirkiye’de ilkokulda uygulanan yabanci dil programinda test, degerlendirme,
degerlendirme siiregleri CEFR’ye dayanmaktadir. Program’da alternatif ve siireg
odakli degerlendirmeler tercih edilmistir. Program’da her beceriye yonelik olarak
omek degerlendirme teknikleri yer almaktadir. Degerlendirme igin ayrica
Ogretmenlere oneriler tanimlanmistir. Alternatif degerlendirme yontemleri de
sunulmugtur. ilkokul seviyesinde dinleme ve konusma becerisine yonelik
degerlendirmeler dikkate almmistir. Her temanin sonunda temaya gore
degerlendirme 6rnekleri ayrintili olarak verilmistir. Alternatif degerlendirmeler de
yer almaktadir:

e Portfolyo degerlendirme

e Proje degerlendirme

e Performans degerlendirme

e  Yaraticl drama gorevleri, siuf gazetesi, sosyal medya projeleri, dergi

performansi. .

TURKIYE

Tablo 12°de goriildiigl gibi; Finlandiya, Hollanda ve Polonya’da uygulanan yabanci dil
ogretim programlarinda smama durumlart agisindan ayrintili ve net bilgi yer
almamaktadir. Almanya, Avusturya ve Tiirkiye’de yabanci dil derslerinde kullanilan
degerlendirme yontemleri benzerlik gdstermektedir. Incelenen ii¢ iilkede; portfolyo
degerlendirme, performans degerlendirme, projeleri ¢alismalari ortak dzellikler arasinda
yer almaktadir. Genel olarak {ilkelerin programlarindaki smmama durumlari
incelendiginde c¢agdas bir yaklagimla hazirlandigim1 ve alternatif degerlendirme
yontemlerinin 6nerildigi goriilmektedir.

Tablo 12’ye gore Almanya’da ilkokul tiglincti smiftan itibaren ise karnede notla
degerlendirme yapilmaktadir. i1k iki yilda, ¢ogu eyalette diger senelerde de, dgrencilere
not verilmemektedir, onun yerine sozli degerlendirmeler (Verbalbeurteilung)

yapitlmaktadir. Yazili sinavlara ilkokulda yer verilmemektedir. Gergek not veya
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olumsuz geri bildirim igeren raporlamalar bulunmamaktadir. Ogrenci igin sinif
ogretmeni en 6nemli figiir olup, dgretmen sozlii degerlendirmelerle 6nlemlerini alarak
ogrenciye katkida bulunmaktadir. Alinan Onlemler ile smuf tekrart olmamasi
amagclanmaktadir. Ev 6devi Almanya’da yasalarca kontrol edilmektedir. Ogrencilere
ilkokul 2. smifa kadar en fazla 30 dakika siiren ev odevleri verilmektedir. Oyun
oynamasl i¢in ¢ocuga fazla zaman birakilmaktadir (Eurydice, 2016).

Alman egitim sisteminde not 6lgegi su sekildedir;

1-pekiyi (sehr gut) en iyi olan nottur, 2-iyi (gut), 3-orta (befriedigend), 4-yeterli-orta
(ausreichend), 5-yetersiz (mangelhaft), 6-zayif (ungenugend) nottu (Mustafa, 2011).

Almanya Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programina gdre yabanci dil egitiminde temel
amag sozlii iletisimin desteklenmesidir. Bu nedenle yazili degerlendirmeler nadiren
kullanilmaktadir. Ogreﬁciler, 3.siniftan itibaren yazili degerlendirmelere asina
olmaktadir. Ogrencilerin dil portfolyolarinda kullanabilecekleri deneyimler ilkokulda
baslamaktadir. Ogrencilerin yeteneklerini ve bilgilerini degerlendirmeye yo6nelik olarak
portfolyolar kullamlmaktadir. Ogrencilerin kendi sorumluluklari ~dogrultusunda
olusturulan ve dgretmenler tarafindan yorumlanan portfolyolar 6grenme stirecine eslik
etmektedir. Bilissel kazanimlarin yani sira yaratici, sosyal ve duyussal kazanimlarin
degerlendirilmesi dikkate almmaktadir. Portfolyolar hem degerlendirmeye hem de
planlamaya hizmet etmektedir. Ogrenme sonucuyla baglantili olarak ¢ok fazla faktor
icermektedir. Performans degerlendirmesinin temelinde &grencinin pratik ¢aligmalari,
proje veya grup calismalarina katilimi, learning check (6grenme degerlendirmesi) ve

sozlii katilimlar: yer almaktadir.

Sozlii degerlendirme alanlari: telaffuz igin dinleme, etkilesimli konusma, kendini ifade

etme becerilerinden ve monologlardan olugsmaktadir.

Yazili degerlendirme alanlari: Kelimelerin ve ctimlelerin dogru ifadesini yazma ve kisa

metin yazma becerilerini degerlendirme seklindedir.

Performans degerlendirmeleri, Ogrenciye, Ogretmene ve veliye geri bildirim

saglamaktadir.
Performans degerlendirme ilkeleri:

- Smufi¢i ve simif dis1 grencinin basarisi degerlendirilmeli,
- Bildungsstandards’ta (Egitim Standartlar1) belirtildigi gibi performans bilgi,

beceri ve yetenekleri kapsamali,
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- Performans degerlendirme kriterleri 6grenci ve veli i¢in seffaf olmali,

- Degerlendirme 6lgiitleri egitim-6gretimin basinda agiklanmalidir (LIS, 2013).

Avusturya Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programinda degerlendirme Olgiitlerine yer
verilmemistir. Program, genel degerlendirmeyi icermektedir. Caligmalarin bagimsizligi,
konularin kaydedilmesi ve uygulanmasi, performanslar, gérevler, toplumdaki kisisel
gelisim ve davramiglar agisindan baslangigtaki durum, gozlemlenen 6grenme ilerlemesi,
ogrenme hedeflerine ulagilip ulagilmadigi ayrintili bir sekilde dosyalara kayit
edilmektedir (BMBWF, 2018). Degerlendirmeler, 6grencilerin kendi performanslarini
nesnel olgiitlere dayali olarak degerlendirmelerini, cesaretlerini kirmadan ya da 6z
saygilarin1 bozmadan onlara yardimei olacak sekilde diizenlenmektedir. Degerlendirme
veya degerlendirmeler 6gretmenler tarafindan yapilmaktadir. Ilgili yilsonu raporu,
dgrencinin katilimini dogrulayan tek bir not igermektedir. Ana dili Almanca olmayan
dgrencilerin performanslarini degerlendirirken, dil zorluklar1 dikkate alinmaktadir. Bir
ogrencinin okuldaki davramslari, performans degerlendirmesi i¢in bir olgiit degildir

(BMBWEF, 2005).

[k yariyilin sonunda &grencilere bir rapor verilmektedir. Birinci sinifta, bu rapor sadece
bir not veya sozel eklemeler igeren genel bir nottan olusmaktadir. Ogretim yilinin
sonunda, 6grencilere yilsonu raporu verilmektedir. Y1l sonu raporunda verilen notlar,
ogrencilerin bireysel performansinin 6zet halini olusturmaktadir. Yil sonu raporunda,
dgrencinin, ilgili okul yili boyunca tiim performansi, her bir konu i¢in bir notla ifade
edilmekte; yilsonuna dogru gosterilen performansa daha fazla agirlik verilmektedir.
Dérdiincii sinifta, her bir ders igin ayr1 degerlendirme yapilmakta ve her ders bir notla

degerlendirilmektedir (Eurydice,2015).

Avusturya egitim sisteminde not 6lgegi su sekildedir: 1: Cok Iyi (sehr gut), 2: Iyi (gut),
3: Orta (befriedigend), 4: Yeterli (geniigend), 5: Yetersiz (nicht geniligend) (Eurydice,
2015).

Finlandiya Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programinda genel olarak degerlendirmeye
deginilmistir yalmzca Ingilizce dersi igin degerlendirme 6lgiitleri bulunmamaktadur.
Degerlendirme, konu degerlendirme, davramig degerlendirme, c¢alisma becerilerini
degerlendirme, kendini degerlendirme, son(final) degerlendirme ve sertifikalar

basliklarindan olugmaktadir.
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Ogrenci degerlendirmesi, siire¢ icinde olan degerlendirme ve nihai degerlendirme
olarak ikiye ayrilmaktadir. Iki performansin degerlendirilmesi farkli roller igermektedir.
Performans sirasinda degerlendirmenin amaci, ¢aligmayi yéhlendirrnek ve tesvik etmek,
ogrencinin 6grenme igin belirlenen hedeflere ne kadar ulastigini gozlemlemektir.
Ogrencinin gelisimini gerceke¢i bir bakis acisiyla gozlemlemek bdylece 6grencinin
kisilik gelisimini desteklemek degerlendirmenin gorevidir. Caligmalar sirasinda yapilan
degerlendirme dogru olmali ve ¢esitli kanitlara dayanmalidir. Degerlendirme,
dgrencinin 6grenmesini ve 6grenmenin farkli alanlarindaki ilerlemesini ele almaktadir.
Degerlendirme, 6grenme stirecinde Ogrencinin kendi rolinti dikkate almaktadir.
Ogrencinin degerlendirilmesi, 6gretmenden gelen siirekli geri bildirimin énemli bir rol
oynadig1 bir biitiin olarak ele alinmaktadir. Degerlendirmenin yardimi ile dgretmen,
Ogrencilere diisiinme ve eylemlerinin farkinda olmalarinda rehberlik etmekte, ne
ogrendiklerini anlamalarinda yardimer olmaktadir. Ogrencinin gelisimi, galigma
becerileri, davranisi, programin amaglart ve iyi performanslarin tanimu ile iliskili olarak
bir biitiin olarak degerlendirilmektedir. Iyi performansin tammlanmasi ve nihai
degerlendirme kriterleri, ulusal bazda, 6grenci degerlendirmesinin temelini olusturan
bilgi ve beceri seviyelerini belirtmektedir. Sozel degerlendirmeler, Ogrencinin
ilerlemesini degerlendirmede 6gretmene yardimci olur ve Ggrencinin hedeflere nasil
ulastigini tarif ederken degerlendirmenin temelini olusturur. Konu, konu gruplar1 ve
davraniglar, sozel Ozetlerle veya ikisinin bir kombinasyonu olarak sayisal olarak
degerlendirilmektedir.  Ogrencinin  bulundugu  smif, performans seviyesini
gostermektedir. Sozli degerlendirme ile 6gretmen, 6grencinin ilerleyisini ve §grenme
stirecini de gosterebilir. S6zIii degerlendirme kullanilirken okul yili raporu, 6grencinin
okul yili hedeflerine ulasip ulagsmadigini belirtmektedir. Okul raporlarina ek olarak,
Ogrenciye, ebeveynine veya velisine degerlendirmelerle ilgili geri bildirimi
verilmektedir. Degerlendirme geri bildirimi, ara raporlar araciligiyla farkli tiir
bildirimler ile saglanabilir. Calisma becerilerinin degerlendirilmesi, 6grenme
becerilerinin degerlendirilmesinin bir pargasidir. Farkli konularda belirlenmis olan
hedefler, 6grencinin galismasi planlama, diizenleme, uygulama ve degerlendirmedeki
becerilerine yoneliktir. Degerlendirme ayrica 6grencinin ne kadar sorumlu ¢aligtigini ve
baskalariyla isbirligi i¢inde nasil ¢alistigimi da degerlendirmektedir. Caligma
becerilerinin degerlendirmesi, konu degerlendirmesinin bir tarafim olusturmaktédlr.

Calisma becerileri ayr1 ayr1 da degerlendirilebilir.
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Davranis degerlendirmesi, 6grencinin diger insanlari, gevreyi dikkate almasi ve kurallari
gozetmesi icin yapilmaktadir. Ogrenciye ders veren tim Ogretmenler davranigin
degerlendirmektedir. Ogrencilerin davraniglart igin hedefler yerel programda
belirlenmelidir. Davranis amaglarimin belirlenmesinde okullarin egitim amaglar1 dikkate
alinmaktadir.

Temel egitimin bir gorevi, 6grencinin 6z degerlendirme yetenegini gelistirmektir. Oz
degerlendirme becerilerinin  gelistirme amaci, Ogrencinin ¢alisma becerilerinin
gelisimini desteklemektir. Amag, Ogrenenin katilm duygusunu ve oz imajini
pekistirmektir. Oz degerlendirme becerilerinin  gelismesiyle birlikte, 6grenciler
ilerlemeyi, ogrenme hedeflerinin farkinda olmayi, kendi diinyas: igin hedefler
olusturmay1 ve dgrenme siirecini diizenlemeyi 6grenirler. Oz degerlendirme becerilerini
gelistirmek igin, ogrencilere Ogrenme siireglerini inceleme ve Ogrenme, g¢alisma
becerilerini degerlendirme konusunda rehberlik edilmelidir. Ogrencilere galigmalari
hakkinda diizenli olarak geribildirim verilmesini gerekmektedir. Ogrenmelerini ve
performanslarmi  farkli bir bigimde degerlendirmelerinde ve y&nlendirilmelerinde

dgrencilerin cesaretlendirilmeleri gerekmektedir.

Son degerlendirmenin goérevi, ¢alismalarmin sonucunda 6grencinin farkli konularda
temel egitim programimin hedeflerine ne kadar ulagtigini tanimlamaktir.

Nihai degerlendirme kriterleri, sekizinci sif i¢in gereken bilgi ve beceri seviyesini
tanimlamaktadir. Temel egitim siiresince kullanilan sertifika ve raporlar: okul yili
raporlari, ara raporlar, okulu birakma sertifikalaridir (Finlandiya Ulusal Egitim Ajansi,

2004).

Hollanda ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programinda 6lgme ve degerlendirmeye yonelik
aciklamalara yer verilmemistir. Hollanda’da ilkokulda degerlendirme olgtitleri genel

olarak incelendiginde;

Okul, 6grencilerin gelisimlerini ebeveynlerine diizenli olarak bildirmektedir. Buna gore,
ogrenci degerlendirilmesi, 6gretmen tarafindan diizenli araliklarla (genelde yilda iki kez
veya yil sonunda bir kez) yazili veya sozlii olarak yapilmakta ve dgrencinin okul
raporuna kaydedilmektedir. CITO (Merkezi Test Gelistirme Enstitiisii) tarafindan
Ingilizce sinav gelistirilmistir ve 6grenci degerlendirilmesi bu sinavla yapilabilmektedir.
Bu smavla genellikle ogrencilerin kelime, okuma, dinleme ve konusma bilgisi
olciilmektedir. CITO testleri Avrupa Cer¢eve Programindaki Al ve A2 diizeyine gore

diizenlenmistir. A1 diizeyi zorunlu yillarda yabanci dil egitimi gorenler igin A2 diizeyi
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ise yabanci dil egitimine daha erken yasta baslayanlar i¢in Ongoriilen duzeydir
(Mustafa, 2011). Ogrenci degerlendirilmesi igin portfolyolar da kullanilmaktadir
(SLO,2006). 7. ve 8. sinifta 6grencilerin Ingilizce ilerlemesini 6lgmek igin CITO testi
uygulanmaktadir. Orta 6gretime gegmeden once ogrencinin Ingilizce seviyesinin
CEFR’ye gére Al / A2 seviyesine uygun olarak gelistirilmesi amaglanmistir. CITO
farkli yontemlerden olusan bagimsiz bir testtir (SLO, 2015). CITO, okullarin nihai
sonuglarini dlgmek ve bunlar1 diger okullar ile karsilastirmak igin ¢esitli testler gelistirir
(Ilkokulu bitirme testi). Bu sinava giren 6grenci sayist her yil artmaktadir. {lkokullarin
% 90'indan fazlasi CITO testini kullanmaktadir. 2004 yilinda 6.400'den fazla okulda
toplam 167.000 o6grenci teste girmigstir. CITO ayrica 6grencilerin (6grenci izleme
sistemi) kendi ilerlemesini 6lgmek igin testler gelistirmekte ve boylece 6gretimin
bireysel ihtiyaglara daha iyi uyarlanabilmesini saglamaktadir (Eurydice, 2005). Sekiz
yillik ilkdgretimin sonunda, dgrenciler bir sertifika veya diploma almamakta, ancak
basar1 seviyelerini ve potansiyellerini tanimlayan ve ¢ogu durumda bir kazanim testinin
sonuglarina dayanan bir okul raporu almaktadir. Bu rapor, okul miidiirii tarafindan
Ogretim liyelerine damisilarak hazirlanmakta ve segilen ortaokula sunulmaktadir.
Raporun bir kopyasi cocugun ebeveynine verilmektedir (Eurydice, 2005). Ilkokulun son
yil1 olan 8. sinifta (basischolen), biitiin 6grenciler subat ayinda “Ilkégretim i¢in Merkezi
Son Smav” (Centrale Eindtoets Basisonderwijs, CITO testi olarak bilinir)
girmektedirler. Tiim ilkogretim okullar1 final sinavina katilmakla ytkiimliidiir
(Expatica, 2018). Smav bitmeden Once, sekizinci sinif 6gretmenleri, hangi ortaokul
egitim seviyesinin 6grenciye uygun olacagim belirlemektedir. Ogretmenler, 6nerilerini,
dgrencilerin tiim okul kariyerinden aldiklar1 sinav puanlari, zeka, 6grenmeye karsi
tutum, Ogrenmeye istekli olma, ilgi alanlar1 ve motivasyon gibi gesitli faktorlere
dayandirmaktadir. Sinav sonuglarina ve 6gretmenlerin gorislerine gore, her dgrenci
uygun ortaokul egitimi icin Gneri almaktadir. Ogretmenin degerlendirmesi genellikle

belirleyici faktordiir (Expatica, 2018).

Polonya Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programinda degerlendirmeye deginilmemistir.
Genel anlamda Polonya’nin ilkokul egitiminde degerlendirme o6lgiitleri incelendiginde
iki unsur dikkate alinmaktadir: i¢ ve dis degerlendirme. Degerlendirme igin yasal
cerceve halen yiiriirliikte olan ve Milli Egitim Bakanlhigmin diizenlemeleri ile
desteklenen Okul Egitimi Yasasi hiikiimleri tarafindan saglanmaktadir (Eurydice,

2019b). Bir okulda uygulanan 6gretim programi temel alinarak dgretmenler tarafindan
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belirlenen gereksinimlere gore i¢ degerlendirme yapilmaktadir. Bu degerlendirme tiirii
Ogrencilerin  6grenme basarilarini  kapsamakta ve gelisimlerini desteklemeyi
amaclamaktadir. Bicimlendirici bir degerlendirmedir. Ogrencilerin ~ 6grenme
ilerlemesini ve 6grencilerin bilgi ve becerilerinin seviyesini programa dayali olarak
degerlendirilmektedir. I¢ degerlendirme: Zorunlu ve ek dersler igin dénem ortasinda ve
yil sonunda not vermek i¢in gereklilikler, davranig degerlendirmesi i¢in kriterler, stirekli
yapilan degerlendirmeler, okulda onaylanan form ve kriterlere gore yar1 yil ve yil sonu
notlar1 ve yeterlilik sinavlarini (derslere katilamayan 6grenciler ve notlarini iyilestirmek

isteyen 6grenciler i¢in) igermektedir.
I¢ degerlendirmenin amaci:

- Ogrencileri 6grenme basarilari, davranislar1 ve bir konuda kaydettigi ilerlemeler
konusunda bilgilendirmek,

- lyi performans gosterdikleri zaman ve 6grenmeye nasil devam etmeleri gerektigi
hususunda onlara geribildirim vererek dgrencilerin 6grenmelerine destek olmak,

- Bireysel gelisimlerini diizenleme ve planlama konusunda G&grencileri
desteklemek,

- Ogrenme davranislarinda ve diizeylerinde daha fazla gelisme kaydetmeleri igin
ogrencileri deteklemek,

- Ebeveynlere ve ogretmenlere Ogrencilerin davranislart ve o6zel yetenekleri,
ilerlemesi, 6grenme giicliigii, hakkinda bilgi vermek;

- Ogretmenlerin egitim-6gretim etkinliklerinde yararlandiklar1 yaklasim ve

yontemleri gelistirmelerini saglamak (Eurydice, 2019b).

Dis degerlendirme ise (genel degerlendirme), okul disinda bulunan devlet kurumlari
tarafindan yapilmaktadir: Merkezi Sinav Kurulu ve Bolgesel Sinav Kurullari. VIII.
sinifin1 bitiren tiim O6grenciler zorunlu olarak sinavina girerler. Yazili bir smav
yapilmakta ve siav bir ilkokul dgrencisinin ¢ekirdek programda belirtilen gereklilikleri
ne Ol¢tide karsiladigini degerlendirmeyi amaglanmaktadir. Her konuda 6grenciler ayri
ayr1 degerlendirilmektedir. Degerlendirme, dersin 6gretmenine baglidir, ancak 6nceden
belirlenmis degerlendirme kriterleri g6z oniine alindiginda zorunlu olabilmektedir. Bir
okul yili boyunca yapilan degerlendirme sonuglari, yil sonunda yapilan
degerlendirmede dikkate alinmaktadir. Ilkokulun I-III. siniflarindaki 6grencilere, egitim
etkinlikleri ve davraniglari i¢in bir yil sonu notu verilmektedir. IV - VIII. siniflarda,

okul yili sonunda olumlu bir not alan ilkokul 6grencisi bir sonraki sinifa
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yiikseltilmektedir. IV. simiftan itibaren 6gretmen 6grencilerin 6grenme basarilarini
degerlendirmek igin not 6lgegini kullanilmaktadir: 6 - miikkemmel, 5 - ¢ok iyi, 4 - iyi, 3 -
tatmin edici, 2 - kabul edilebilir, 1 - yetersiz. Ogrenciler ayrica davranis notlarim su
olgege gore alirlar: milkemmel, ¢ok iyi, iyi, kabul edilebilir, kabul edilemez. Davranig
notu, bir sonraki siifa gegise ya da ilk6gretimin tamamlanmasina etki etmemektedir

(Eurydice, 2008).

Okul notlar1 ve not kriterleri, dgrencilere ve ebeveynlerine agik olmalidir. Ayrintili
degerlendirmeler ve i¢ degerlendirmenin bir pargasi olarak not prosediirleri, okul
tiiziigiinde belirtilmistir. Polonya okullarindaki degerlendirmede adaletli olmay
saglayan kilit unsur ebeveynlere yonelik degerlendirme sartlarini igeren yillik bilgilerdir

(Eurydice, 2019b).

Yabanci dilleri ve &zellikle Ingilizceyi 6gretmek, 6grenme siirecine ve &grenciye
yonelik bireysel yaklasimi dikkate alan biitiinciil yaklagima odaklidir. Degerlendirme,
Ogrencileri  basariya ulagmalar1  konusunda cesaretlendirerek  yapilmaktadir.
Degerlendirme, her 6grencide 6grenme bilinci olusturarak, bilgiyi kendi bagina (6z

degerlendirme) 6l¢ebilecegini vurgulamaktadir (Krzyk, 2017, s. 47).

Tiirkiye Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programinda ilkokul seviyesinde dinleme ve
konusma becerisine yonelik degerlendirmeler dikkate alinmigtir. Her temanin sonunda
temaya gore degerlendirme Ornekleri ayrintili olarak verilmistir. 2. ve 3. sinifta
ogrenciler genel olarak degerlendirilmektedir. Daha ¢ok Ingilizce 6grenmeye y&nelik
olumlu tutum, inan¢ ve motivasyon gelistirmek esastir. Bunun i¢in smif i¢i igbirligi 6n
plandadir. 4. simif ve sonrasinda bir dizi bigimlendirici ve &zetleyici degerlendirme
yontemleri uygulanmaktadir. Bunlar; dort dil becerisini ortiik olarak degerlendirmeyi

kapsamaktadir.

Konusma becerisine yonelik degerlendirmeler: grupla veya bireysel drama, bir resim,
video veya hikaye agiklama, bir olayi, fikray1 rapor etme, kisa sunum yapma, goérsel bir
materyal hakkinda konusma. Konusmaya yo6nelik degerlendirmeler de kisa ifadelerle
ogrenciden kendini rahat bir sekilde ifade etmesi beklenmektedir: ’Are you thirsty?

yerine Water? ’ ifadesini kullanmak seklinde ifade edilmistir.

Dinleme becerisine yonelik degerlendirmeler: dinle-¢iz, dinle-boya, dinle-dogru sirala,
dinle-isaretle, siraya koyma, yeniden siralama, dogru-yanli, soru-cevap. Dinleme

becerisini degerlendirmede seslere, kelimelere, tonlamaya, gramer yapilarina
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odaklanilir. Bu degerlendirmeler igin giivenilir bir degerlendirme tablosu

hazirlanmalidir. Alternatif degerlendirmeler de kullanilmaktadir.

Bu degerlendirmelere ek olarak yazili ve sozlii sinavlar, kisa sinavlar, ev ddevleri de
kullanilmaktadir. Haftalik ders saati {i¢ ve ii¢ten az olan derslerde iki, tigten fazla olan
derslerde ise ii¢ sinav yapilmaktadir (MEB, 2018). Ayrica ogrencilerin kendi
ilerlemelerini izlemesi icin 6z degerlendirme Onerilmistir. Bu amagla programda her
iinite sonunda 6grencilerden kendi 6grenmelerini degerlendirmelerini isteyen listeler
bulunmaktadir. Bunlar: “’Ne 6grendin?’’, ’Ne kadar 6grendin?”’, “’Gergek hayatta ne

yapabilecegini diistiniiyorsun?’’ seklinde sorularla ifade edilmistir (MEB, 2017a).

flkokul 1, 2 ve 3. smuflarda 6grencilerin basarisi; gelisim diizeyleri dikkate alinarak
ogretmen rehberliginde gergeklestirilen ders etkinliklerine katilimlari ile Ogretim
programlarinda belirtilen 6l¢gme ve degerlendirme ilkelerine gore degerlendirilmektedir.
Karnede “gok iyi”, “iyi” ve “gelistirilmeli” seklinde gosterilmektedir. Notla
degerlendirme yapilmamaktadir. Ilkokul 4. sinifta ise 6grenci basarisi; smavlar ile ders
etkinliklerine katilim ¢alismalarindan alinan puanlara gore degerlendirilmektedir.
Yiizliik puan sisteminde 0-44,99 puanlar basarisiz, 45,00 ve {izeri puanlar bagarili olarak

degerlendirilmektedir (MEB, Ilk6gretim Kurumlar1 Yonetmeligi, 2018).
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu bolimde arastirmanin alt problemlerine iligkin elde edilen bulgular, ilgili

calismalarla karsilastirilarak tartigilmis ve yorumlanmustir.

5.1. Tartisma

5.1.1. Ogretim Programlarimmn Genel Ozelliklerine Ait Bulgularin Tartisiimasi

flkokul Yabanci Dil Ogretim Programlarina yonelik olarak Tiirkiye’de merkezi bir
program hazirlanmakta ve iilke genelinde uygulanmaktadir. Almanya ve Avusturya’da
eyaletlere gore program hazirlanmakta, eyaletten eyalete programlar farklilik
gostermektedir. Finlandiya’da programlar ¢ekirdek program anlayisiyla gelistirilmekte
ve okullar amaglar1 dogrultusunda programda degisiklik yapabilmektedir. Hollanda,
Finlandiya ile benzer olarak g¢ergeve bir program hazirlamakta, okullara uygulama
konusunda 6zgiirliik tamimakta ve okullar kendi programlarini diizenleyebilmektedir.
Polonya’da ulusal program ve gergeve program bulunmakta, uygulamada 6gretmenlere
esneklikler ve alternatif program segenekleri taninmaktadir. Bu agidan bakildiginda
Tiirkiye Ogretim programlarimin daha merkezi, incelenen diger iilkelerin 6gretim
programlarinin daha esnek oldugu s6ylenebilir. Benzer sekilde Mustafa (2011) yaptig1
calismada Tirk egitim sistemini Almanya ve Hollanda egitim sistemleri ile
karsilastirdiginda Tiirk egitim sisteminin daha merkezi bir yapiya sahip oldugunu tespit
etmistir. Ayrica, Tiirkiye Ilkokul Yabanci Dil Programini, Almanya ve Hollanda
programlariyla karsilastirdiginda TIYOP’tin daha kapsamli ve ayrmtili oldugunu
saptamigtir. Benzer sekilde Aslan (2016) yaptig1 ¢alismada Almanya ve Hollanda'daki
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ilkokul yabanci dil 6gretim programinin oldukga esnek oldugunu, Tiirkiye’deki ilkokul

Ingilizce programinin daha kapsamli ve ayrintili oldugunu tespit etmistir.

Giinlimiizde Avrupa {ilkelerinin ¢ogunda yabanci dil &grenme yasi 5-6 yaslarinda
baglamaktadir. Avrupa Komisyonu 2003'ten beri yabanci dil egitimine baglangi¢ yasini
diistirmek i¢in reformlar yapmaktadir (EACEA, 2017). Bu dogrultuda, Hollanda gibi
yabanci dil egitimine erken yasta (4 yasinda) baslayan iilkelerin Ingilizce 6gretimini
daha fazla Onemsedikleri soylenebilir. Hollanda Yabanci Dil Diinya Yeterlilik
siralamasinda ikinci sirada yer almaktadir (Education First, 2018). Bu agidan
bakildiginda Hollanda’da ¢ocugun yabanci dil egitimine erken yasta baslamasinin bu
basariya katki sagladigi dusiiniilebilir. Hollanda’dan farkli olarak Almanya (6/8),
Avusturya  (6), Finlandiya (7/9), Polonya (7) ve Tirkiye’de (6.5/7) yabanci dil
egitimine baglama yasi benzerlik gostermektedir. Almanya’da eyaletlere goére ve
Finlandiya’da okullara gore yabanci dil egitimine baslama yas1 farklilik gostermektedir.
Bu durumun uygulamada farkliliklara neden olabilir. Tiirkiye’de yabanci dil egitimine
baslama yasi incelenen diger iilkelerle benzerlik gosterse de yabanci dil egitimine 2.
sinifta baslanmasi bir eksiklik olarak distintlebilir. Avrupa Birligi tiyesi tilkelerin
hepsinde yabanci dil egitimi 1. siniftan itibaren baglamaktadir. Yaman (2018), erken
yasta dil egitimi aslinda tilkemizde geg¢ kalmig bir uygulama oldugunu ifade etmektedir.
Tirkiye’de 6grenciler incelenen tilkelerde oldugu gibi, okul hayatina basladiginda
yabanci dil ile karsilasirsa yabanci dili okul hayatinin ve yasaminin bir pargasi olarak
diistinebilirler. Bu baglamda yabanci dil 6gretimine baglamada en ideal yas araliginin ne
olduguna dair fikir birligi saglanamamigtir. Aslan (2003) erken yasta yabanci dil
Ogretimine kars1 olunmasiin nedenini istenilen bagarinin elde edilemedigi takdirde
¢ocugun O6grenme arzusunun azalacagina baglamaktadir. Ekus ve Babayigit (2013)
tarafindan yapilan ¢aligmada ilkokul 2. siniftan itibaren yabanci dil dersi verilmesinde
goriis ayriliklart oldugu tespit edilmistir. Topaloglu (2012) yabanci dil 6grenimine ne
kadar erken baglanirsa, ¢ocuga o kadar yarar1 olacagini, ge¢ olursa dgrenme hizinin
diismesiyle 6grenilen yabanci dilden istenilen verimin elde edilemeyecegini belirtmistir.
Akdogan (2004) kii¢iik yasta baslayan yabanci dil egitim ve 6gretiminin gocugun genel
gelisimini olumlu etkiledigi sonucuna ulagmigtir. Krashen, Long ve Scarcella (1979 akt.
Demir ve Yavuz, 2014) yabanci dil 6grenimine erken yasta baglamanin dili daha iyi
ogrenmeyi sagladigini savunmuslardir. Roth (1998 akt. Ilter ve Er, 2007) ¢ocuklarin 3-4

yasina kadar ana dillerinde kendilerini rahatga ifade edebileceklerini belirtmistir ve 6
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yasindan sonra ise artik zamanlar1 kavrayabilecek diizeye gelebileceklerini agiklamigtir.
Tok ve Aribas (2008) ilkdgretimde ne kadar erken yabanci dil 6grenilirse, 6grenenlerin
oraninin o kadar artacagim ifade etmislerdir. Bu alanda yapilan aragtirmalar genel
olarak degerlendirildiginde erken yasta yabanci dil egitimine baslamanin yabanci dil
egitimine olumlu katki saglayacagi soylenebilir. Dolayisiyla, Tiirkiye’de Ingilizce
egitimine 2. sinifta baglanmasi Avrupa’daki ornekler dikkate alindifinda abartili degil,

ge¢ kalinmig bir adim olarak degerlendirilebilir.

5.1.2. Yabanci Dil Programlarmm Yapisi ve Isleyisine fliskin Bulgularin

Tartisilmasi

Arastirmanin ikinci alt problemine iligkin olarak yabanci dil programlarin genel yapisi
incelendiginde Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Programlarinin her iilkede farkli sinif
kademelerini  kapsamaktadir. Bu durumun iilkelerin egitim sistemlerindeki
farkliliklardan ~ kaynaklandigi ~ soylenebilir.  Ulkelerin, 6gretim  programlarini
olustururken egitim sistemlerini, toplum yapilarini, AB politikalarii dikkate aldiklar:
tespit edilmistir. Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda ve Polonya’nin ¢ok dillilik
ilkesini benimseyerek yabanci dil 6gretim programlarimin yapisimt bu dogrultuda
olusturduklar1 belirlenmistir. Cok dilli topluma sahip olan {tilkeler ilkokullarda 1’den
fazla yabanci dil se¢enegi sunarak ¢ok dilli egitimi programlarinda vurgulamiglardir.
Incelenen AB iilkelerin tamaminda Ogretim programlari dgrencilere ilkokul egitimi
stiresinde en az iki yabanci dil 6grenme olanagi sunmaktadir. Bu agidan bakildiginda
programlarin, Avrupa’da yasayan ogrencilerin ihtiyaglarin1 karsiladigi soylenebilir.
Almanya, zorunlu yabanci dil derslerinin yani sira komsu tlkelerin dillerini (Danca,
Hollandaca, Lehge, Cekge) ve 6grencilerin gevresinde karsilagsma olanag yiiksek dilleri
(Ispanyolca, Italyanca, Portekizce, Rusga, Tiirkge) istege bagli olarak sunmaktadir.
Avusturya ana dili Almanca olmayan 6grenciler igin ilkokulda dil destek siniflar1 agarak
egitimde firsat esitligi yaratmaktadir. Yine dilsel ¢esitliligin fazla oldugu Avusturya’da
zorunlu yabaneci dil olan Ingilizcenin yani1 sira Bosnakga, Fransizca, Hirvatga, Italyanca,
Macarca ve Tiirkge dgretilmektedir. Iki ulusal dile sahip olan Finlandiya’da 1+2+2
yabanci dil hedefi programlarda yer almaktadir. Polonya’da 7. siniftan itibaren iki
modern yabanci dil programa dahil edilmigtir. Tiirkiye’de ise ilkokul egitim stiresinde

sadece bir yabanci dil 6gretilmektedir. Benzer sekilde Tok ve Aribas’in (2008) yaptig1
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calismada AB iilkelerinin ¢ogunda zorunlu egitim stiresinde herkesin en az iki dil
ogrenebildigi, Tiirkiye’de ise zorunlu egitim siiresinde sadece bir yabanci dil 6gretildigi
tespit edilmistir. AB iilkelerinde 6grenciler, yabanci dillere daha fazla maruz
kalmaktadir ve dili yasamin dogal bir pargast olarak gormektedirler. Bu dogrultuda,
Ingilizce yeterlilik verilerinde iist siralarda yer alan iilkelerin cografi konumu ve dilsel
cesitligin yabanci dil egitimindeki basarilarinda etkili oldugu diistiniilebilir. Yaman
(2018) ¢alismasinda eger bir dil giinliik yasamda karsilagilmayan veya ihtiyaglari
karsilama noktasinda 6nemli bir ihtiya¢ olarak hissedilen bir arag degilse o dilde beceri
gelistirme siirecinin daha yavas olacagini belirtmistir. Dolayisiyla Ingilizeeyi
Tiirkiye’de 6grenen birisi Avrupa’da dgrenen birisinden her zaman daha dezavantajh
olabilir. Tiirkiye’nin 2016 yilinda yabanci dil &gretim programini giincellemesi ve
yabanci dil dgretim programinda CEFR’deki kriterleri dikkate almas: bu dezavantajlara

yonelik atilmis adimlar olarak ifade edilebilir.

Tiirkiye hari¢ incelenen tiim iilkelerde CLIL yaklagiminin kullanildig: belitlenmistir. Bu
yaklasima uygun olarak yabanci dil diger derslerde de etkin olarak kullanildigindan
ogrenci yabanci dilde daha aktif olmaktadir. Abuja (2007) ozellikle Avusturya
programlarinda bagariyla uygulanan CLIL yabanci dil egitimine katki sagladigim
belirtmistir. Hollanda’da 2015’ten beri ilkokuldaki diger derslerin %15°1 yabanci dilde
islenmektedir ve iki dilli okullarda 4 yasindan itibaren derslerin %30 - %50’si Ingilizce
olarak verilmektedir. Bu dogrultuda AB politikalarina uygun olarak CLIL yaklagimini
kullanan iilkelerin yabanci dil egitiminde daha etkin oldugu sdylenebilir. Tok ve Aribas
(2008), CLIL egitim tiirtiniin Tirkiye’de birkag okul diginda genel anlamda etkin
olmadigini belirtmiglerdir. Yalgin (2013) Tirkiye’de Milli Egitim Bakanlifi’nin yeni
yabanci dil 6gretim programlarinda .6zellikle 7. ve 8. smiflarda igerik temelli modelin
uygulanmasini planlandigini agiklamasiyla igerik temelli model uygulamalarinin

artacagini 6ngormektedir.

Finlandiya’nin dil &gretimini dogal, islevsel ve eglenceli bi¢imde sunmasi {ilkenin
yabanci dil egitimindeki basarisim olumlu yénde etkiledigi s6ylenebilir. Irican (2017)
calismasinda Finlandiya’nin amacinin yabanci dil alaninda kendi kendine yeten
ogrenciler olusturmak oldugunu belirterek bu basariya yonelik firsatlar sunuldugunu
tespit etmistir. Polonya’da 2017'de uygulamaya konan yeni program onceki ulusal
programdan daha ayrmntili bilgiler sunmaktadir (Kaminska, 2017). Ulkenin egitim

alaninda edindigi basarisinda hem programlarindaki glincellemelerin hem de yaptigi
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reformlarin etkili oldugu ifade edilebilir. Krzyk (2017) ¢aligmasinda programda yapilan
giincelleme ile Polonya'daki 6grencilerin dil egitimine erken baslamasinin olumlu bir
adim oldugunu savunmaktadir. Aragtirmanin ikinci alt problemine iligkin olarak
yabanci dil programlarin uygulayicilar1 incelendiginde Avrupa iilkelerin ¢ogunda
yabanci dillerin sinif 6gretmenleri tarafindan 6gretildigi belirlenmistir. Almanya’da 4.
sinifa kadar, Avusturya ve Hollanda’da ilkokul egitimi boyunca, Polonya’da I. asamada
(I-III. smuflar) yabanci dil dersleri smif Ogretmenleri tarafindan ogretilmektedir.
Incelenen iilkelerde yabanci dil derslerinin biiyiik bir kismu1 hedef dilde islenmektedir.
Ana dil, yabanci dil derslerinde nadiren kullanilmaktadir. Tirkiye’de incelenen
tilkelerden farkli olarak ilkokulda yabanci dil brang O6gretmenleri tarafindan
Ogretilmektedir. Benzer sekilde Tok ve Aribag’in (2008) yaptigi c¢alismada AB
tilkelerinde yabanci dil gretiminin ilkdgretim birinci kademede alan dis1 6gretmenler
(smuf Ogretmenleri) tarafindan, ilkdgretim ikinci kademede ise brang Ogretmenleri
tarafindan yapildigim, Tiirkiye’de ilkokulda Ingilizce dersinin her iki kademede de

brang 6gretmenleri tarafindan verildigini saptanmustir.

Aragtirmanin ikinci alt problemine iligkin olarak yabanci dil programlarin isleyisi
incelendiginde Almanya’da ilkokul 3. simiftan itibaren haftada 2 saat Ingilizce dersi,
Avusturya’da 3. siniftan itibaren haftada 1 saat modern yabanci dil dersi, Finlandiya’da
3. smuftan itibaren haftada 9 saat Al dili, 6. siniftan itibaren haftada 2 saat B1 dili, 3.
siniftan itibaren haftada 12 saat A2 dili, Hollanda’da 7. siniftan itibaren haftada 45
dakika Ingilizce dersi, Polonya’da IV. siniftan itibaren haftada 3 saat modern yabanci
dersi,VIIL. simiftan itibaren 2 saat (+2) ikinci modern yabanci dil dersi, Tirkiye’de 2.
siniftan itiabaren haftada 2 saat Ingilizce dersi islendigi tespit edilmistir. Yabanci dil
egitimine en fazla Finlandiya’nin zaman ayirdig1 sdylenebilir. Incelenen tilkelerde CLIL
yaklagimina bagl olarak diger derslerinde bir kismi yabanci dilde islendiginden ders
saatleri yeterli goriilebilir. Tiirkiye’de CLIL yaklagimi uygulanmadigi i¢in haftada 2
saat Ingilizce dersi yabanci dil egitiminde istenilen basartyr yakalamak igin yeterli
olmayabilir. Benzer sekilde Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingiliz Dili Egitimi
Anabilim Dal1 tarafindan diizenlenen ¢alistay raporunda (2012) yabanci dili iletigim
yoluyla uygulamada ders saati eksikliginin 6grencinin gelisimine engel oldugu
sonucuna ulagilmigstir. Bu agidan degerlendirildiginde dil 6gretimine daha fazla zaman

ayiran ilkelerin yabanci dil egitiminde daha basarili oldugu séylenebilir.
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5.1.3. Yabanci Dil Programlarmm Hedef ve Davramslara fliskin Bulgularin

Tartisilmasi

flkokul Yabanci Dil Ogretim Programlarinda yer alan hedeflerin, ATYOP’de 4. smifin
sonuna kadar kazanilmas: gereken davranislar, AVIYOP 1.- 4.simflara yonelik olarak
4. simf sonunda kazamlmasi gereken davramislar;, FIYOP’de 1.- 2. siniflar igin genel
hedefleri, 3.- 6. smflar i¢in ayrintili hedefleri, HT'YOP’de ilkokul igin 8 temel hedefi,
PIYOP’de I. asama (I-IIL. simiflar) ve II. agama (IV- VIIL. siniflar ) i¢in genel hedefleri,
TiYOP’de 2., 3. ve 4. simflara yonelik olarak her sinif seviyesine gore ayrintili hedef
ve davramslar1 kapsadign tespit edilmistir. Incelenen iilkelerin yabanci dil &gretim
programlarinin tamaminda hedefler agisindan Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nin (CEFR)
dikkate alindig1 saptanmugtir. Ogrencilerin yabanci dili (Ingilizce’yi) kullanarak iletigim
kurabilmeleri, giinliik hayattaki igerisinde yer alan konugmalar1 anlayabilmeleri, giinliik
yasantilarin1 yabanci dilde ifade edebilmeleri Almanya, Avusturya, Finlandiya,
Hollanda, Polonya ve Tiirkiye Ingilizce 6gretim programlarindaki hedeflerin ortak
ozellikleri olarak belirlenmistir. Dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma
ve yazmaya yoOnelik hedeflere Almanya, Hollanda, Finlandiya ve Polonya ilkokul
yabanci dil 6gretim programlarinda yer verildigi, Avusturya ve Tirkiye 6gretim
programlarinda ise yalnizca dinleme ve konusma becerisine yonelik hedeflere yer
verildigi tespit edilmistir. Finlandiya ve Tiirkiye’de Ingilizce &gretim programlar
hazirlanirken CEFR’de bulunan gerekliliklerin ve tamimlayicilarin dikkate alindiy,
CEFR’de bulunan dil yeterlik olgegine gore kazamimlar ve hedefler yazildig:
gériilmektedir. Benzer sekilde Biige (2005) yaptig1 calismada FIYOP’de dgrencilerden
beklenen davranislarin asamali olarak derecelendirilmis dil yeterliligi 6l¢egine gére ¢ok
acik, gozlenebilir ve olgiilebilir sekilde ifade edildigini saptamistir. Finlandiya
Programinda hedeflerin, dort dil becerisiyle ilgili dil yeterlilikleri, calisma stratejileri,
kiiltiirel iletisim becerileri ve iletisim stratejileri olarak dort ana baglik altinda
toplandigin1 tespit etmistir. FIYOP’de diger yabanci dil programlarindan farkli olarak
belirtilen hedeflerde 6grencilerin yabanci dili kullanirken hata yapabilecegi siklikla
vurgulanmustir. Ayrica HIYOP’de hedeflerin daha genel oldugu, 6te yandan Almanya,
Avusturya, Finlandiya, Polonya ve Tirkiye’nin programlarindaki hedeflerin ve
kazanimlarin detayli bir sekilde betimlendigi sdylenebilir. Tiirkiye programinda
temalarda hedeflerin ve davramislarin daha kapsamli bir sekilde verildigi saptanmusgtir.

Gerek AB iilkelerinin programlarinda ve gerekse Tiirkiye programinda hedefler
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ogrenme siirecini yansitmaktadir. AB iilkelerin programlarinda ¢ok dillilige ve daha
fazla dil 6grenmeye yonelik hedef bulunurken TIYOP’de boyle bir hedefin bulunmadig:
tespit edilmistir.

5.1.4. Yabanci Dil Programlarinin I¢erigine fliskin Bulgularim Tartisilmasi

Incelenen baz1 AB iilkelerinin ve Tiirkiye ilkokul yabanci dil 6gretim programinda yer
alan igerik 6geleri genellikle asamali ve yakin iligkili olacak sekilde basitten karmasiga,
yakin gevreden uzaga dogru diizenlenmistir. Programlarda 6grenci ilgi ve ihtiyaglarinin
g6z ardi edilmedigi soylenebilir. ATYOP’de sinif kademesi belirtilmeden {i¢ farkli
temaya iliskin olarak genel bir ¢ercevede konu bagliklar1 verilmigstir. Okullar ve
Ogretmenler hangi konular1 6grenci veya okul ihtiyaglarina uygun goriirse ¢ergeve
programda belirtilen igerikten seg¢im yapmaktadir. AVIYOP’de genel gercevede temalar
icerik olarak sunulmustur. Okullar egitim- §gretim boyunca programda belirtilen icerigi
diizenleyebilmekte ve genisletebilmektedir. FIYOP’de igerik 1-2. siniflar ve 3-6. simiflar
i¢in ayr1 tanimlanmistir. Diger programlarin igeriginden farkli olarak daha fazla kiiltiir
ogesine yer verilmistir. HI'YOPde igerige ayrintili olarak deginilmemis, sadece giinliik
hayatla ve hedeflerle ortiismesi gerektigine deginilerek okul ve yayinevlerine igerik
konusunda 6zgiirliik verilmistir. PIYOP’de icerik ilkokulda 6grenim géren bir cocugun
giinliik hayatinda karsilasabilecegi tiim durumlar1 kapsamaktadir. Programda yer alan
hedefler, giinlik durumlarla ilgili oldugundan igerikle hedeflerin uyumlu oldugu
soylenebilir. TTYOP’de igerik her smif i¢in ayr1 ayr1 sunulmustur. Her sinif seviyesi igin
10 tema belirlenmistir. Programdaki tema ve islevler sarmal yapidadir. TTYOP’nin, tiim
siif kademelerine gére ayrintili igerik sundugundan incelenen diger yabanci dil 6gretim
programlarina gére daha kapsamli oldugu tespit edilmistir ancak TIYOP’nin igerik
bakimindan programa en bagli ve esnekligin s6z konusu olmadig1 program oldugu

sOylenebilir.
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5.1.5. Yabancai Dil Programlarmm Egitim Durumlarma Iliskin Bulgularin

Tartigilmasi

Finlandiya ve Hollanda yabanci dil 6gretim programlarinda egitim durumlarina ait
aciklamalar yer almamaktadir. Almanya, Avusturya, Polonya yabanci dil &gretim
programlarinda ise etkinlik isimleri, 6gretimde kullanilacak materyallerin listesi
verilmig olup, nasil kullanilacagi veya sinif ortamina nasil uyarlanacagi gretmenlere
birakilmustir. Incelenen AB iilkelerinden farkli olarak TIYOP’de 6gretim siireclerinde
kullanilacak yontem ve tekniklerle ilgili agiklamalara, Onerilen materyallere yer
verilmistir. Bunun nedeni Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda, Polonya ‘da
uygulanan yabanci dil 6gretim programlarinin ¢er¢eve niteligi tagimasi ve gretmenlere
bu konuda segme 6zgiirliigii taninmasidir. TIYOP’de ise verilen etkinlik ornekleri ve
agiklamalarla birlikte 6gretmenlerin iletisimsel yontemi kullanmasi sartiyla uygulamada
esnek olabilecegi belirtilmistir. Hem Tiirkiye hem de AB iilkelerin yabanci dil 6gretim
programlarin egitim durumlarinda, 6gretmenlerce géz oniinde bulundurulmasi gereken
ortak bazi unsurlar belirtilmistir. Bunlar; yabanci dil dersinin 6grenci merkezli olmasi,
Ogretmen tarafindan 6grencilerin aktif olmalarinin saglanmasi, etkinliklerin oyuna ve
eglenceli smif atmosferine dayali olmasi, iletisime Oncelik verilmesi, &grenci
motivasyonunu saglayan, 6grenme istegini stirekli gelistirecek ortamlarin olusturulmast,
medya araglarinin ve gelisen teknolojinin kullanilmasi, gorsel-isitsel dokiimanlara yer
verilmesidir. Programlarda belirtilen bu unsurlar g6z onilinde bulunduruldugunda,
programlarin egitim durumlarinda iletisimsel ve biitiinsel yaklasima iliskin bazi 6gelerin
desteklendigi soylenebilir. Ozellikle dijital medya ve internet kullanimiyla derslerde
interaktif caligmalarin yer almasi programlarda siklikla vurgulanmaktadir. TIYOP de
uygulanabilecek yontem ve teknikler hakkinda detayl bilgi ve 6rneklerle agiklamalara
yer verilmistir ancak genel olarak bakildiginda AB iilkelerin programlarinda bu kadar
aciklama yer almamaktadir. Bu konuda TIYOP’nin, AB iilkelerin programlarina gére
daha fazla bilgi sundugu soylenebilir. Almanya’da derslerin ¢oklu zekad kuramina gore
islenmesi, Ingilizce kosesi (English corner) etkinliginin siniflarda yer almasi, hedef dilin
algilanmasi i¢in interaktif stratejiler sunulmasi, Ogretmenlerin uygun tonlama ve
telaffuz ile dile yatkinlik saglamasi, pratik uygulamalarin ve ses uygulamalarmin
derslerde aktif olarak kullanilmasi, asgari diizeyde kelime kullanim1 ve hatalara duyarli

yaklasim sergilenmesi, derslerde somut yapilar iizerinde durularak Ingilizce konusan
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diinya ile erisimin kolaylastirilmasi baz alinarak iilkenin egitim durumlarinda ¢ok yonlu
bir anlayis kullandigi soylenebilir. Avusturya’da ilkokul seviyesi igin egitim
durumlarinda okuma yazma becerisinin kullanilmamasi1 iyi bir segenek olarak
goriilebilir. Ogrencilere ¢ogunlukla ses ayirt edici calismalar sunulmasi, gramer
dgretiminin ortiik olarak yapilmasi, ger¢ek tanigsma etkinliklerinin diizenlenmesi, medya
kullaniminin derslerde yaygin olmasi, dil dusu (Language Shower) modelinin kullanimi1
yabanci dil egitiminde basarili olunmasinda rol oynayan etkenler olarak goriilebilir.
Polonya’da ise yabanci dil derslerinde smiflarin kiigiik gruplara ayrilmasinin iyi bir

uygulama oldugu sdylenebilir.

5.1.6. Yabanai Dil Programlarmm Smama Durumlarma iliskin Bulgularm

Tartisilmasi

Finlandiya, Hollanda ve Polonya’da uygulanan yabanci dil &gretim programlarinda
sinama durumlari agisindan ayrintili ve net bilgi yer almamaktadir. Almanya, Avusturya
ve Tiirkiye’de yabanci dil derslerinde kullanilan degerlendirme yontemleri benzerlik
gostermektedir. Genel olarak programlarda portfolyolarin aktif olarak kullanilmasi,
ogrencilerin  gelisimlerinin dil dosyalarina kaydedilmesi, proje ve performans
calismalar1 ortak 6zellikler arasinda yer almaktadir. Son degisiklikle TIYOP sinama
durumu Avrupa dil kriterlerine uygun olarak tasarladigi ve degerlendirme siiregleri
CEFR’ye dayandirdigi belirlenmigtir. Program’da alternatif ve siireg odakl
degerlendirmeler ve her beceriye yonelik olarak 6rnek degerlendirme teknikleri yer
almaktadir. Degerlendirme igin ayrica dgretmenlere oneriler tanimlanmistir. Portfolyo,
proje ve performans degerlendirme gibi alternatif degerlendirme yontemleri de
sunulmustur. Ilkokul seviyesinde dinleme ve konusma becerisine yo6nelik
degerlendirmeler dikkate alinmistir. Her temanin sonunda temaya gore degerlendirme
ornekleri ayrintili olarak verilmistir. Programda 6gretmenlere sinama durumlarinda
dikkat etmeleri gereken konularda kisaca bilgi sunulmakta ve sinama durumlarinin
hedeflere uygun olmasimin gerekliligi vurgulanmaktadir. Ayrica sinama durumu ile
ilgili ornek sorularin bulunmasi 6gretmenlere kolaylik saglayabilir. Program {iriin
degerlendirmeden daha cok siireg degerlendirmeyi on plana ¢ikarmaktadir. Incelenen
AB iilkelerinin (Almanya, Avusturya) programinda da stire¢ degerlendirmenin 6n plana

cikt1g1 saptanmustir. Bu yoniiyle TIYOP diger tilkelerin programlarinda yer alan smama
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durumlariyla uyum gijstermektedir. Smama durumunda TIYOP, CEFR’de yer alan
kriterlere uyum saglasa da uygulamada buna ne kadar &nem verilecegi tiizerine
distintilmesi gerekebilir. Her ne kadar Finlandiya, Hollanda ve Polonya programlarinda
degerlendirme araglarina dair bilgilendirici ifadeler bulunmasa da dgrencilerin 6l¢iilmek
istenilen dil yeterlik diizeyleri CEFR’e gore hazirlandigr i¢cin CEFR’in 6ne ¢ikardigi
alternatif degerlendirme yontemlerinin kullaniliyor olmasi tabii olarak diistintilebilir.
Incelenen iilkelerin  &gretim  programlarinda temel amag sozlii iletisimin
desteklenmesidir. Bu nedenle Almanya’da ilkokulda yazili degerlendirmelerin
kullanilmamas1 6grencilerin yabanci dile karst olumlu tutum gelistirmesini iyi y6nde
etkiledigi sOylenebilir. Ayrica Tiirkiye’de merkezi sinavlarin var olmasi yabanci dil
egitimini degerlendirme agisindan olumsuz sonuglar yaratabilmektedir. Irican (2017)
yaptig1 ¢alismada Tiirkiye’de pro g.réunda biiyiik degisikler 61mas1na ragmen gergek sinif
ortaminda basarinin saglanamadigini, Tiirkiye Ingilizce 6gretim programinda sinifta
okuma ve yazmaya odaklanilmasi ¢nerilmese de, merkezi sinavlarin varlig1 nedeniyle
ogretmenlerin  kagimlmaz olarak, c¢oktan segmeli Ingilizce sorularimi aktivite ve

degerlendirme araci olarak kullandigi tespit etmistir.

5.2. Sonuglar

Baz1 Avrupa iilkelerinde (Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda, Polonya) ve
Tirkiye’de ilkokullarda uygulanan yabanci dil egitim programlarinin karsilastirmali

olarak incelendigi bu ¢aligmada elde edilen sonuglar asagida siralanmistir.

1. Yabanci dil 6gretim programlarinin genel 6zellikleri incelendiginde Tiirkiye’de
merkezi program hazirlandigt ve programin iilke genelinde uygulandigi
belirlenmistir. Incelenen AB iilkelerinde (Almanya, Avusturya, Finlandiya,
Hollanda, Polonya) ise gergeve programlarin hazirlandigi ve okullarin kendi
programlarini1 diizenleyebildigi tespit edilmigstir. AB iilkelerinde programin
uygulama asamasinda gretmenlere daha fazla esneklik tanindigi saptanmaistir.

2. Incelenen iilkeler arasinda yabanci dil egitimine en erken Hollanda’da baslandig:
tespit edilmistir. Avrupa Komisyonu’nun yabanci dil egitim politikalar1 ve bu
alanda yapilan ¢aligmalar degerlendirildiginde iilkelerin basarilarinda yabanci dil

egitimine erken yasta baglamanin énemli bir kriter oldugu belirlenmistir. Benzer



123

sekilde Akdogan (2004) yaptig1 ¢alismada erken yasta baglayan yabanci dil
egitiminin ve Ogretiminin g¢ocugun gelisimini olumlu etkiledigi sonucuna
ulasmugtir.

. Tirkiye’de incelenen iilkelerden farkli olarak ilkokulda yabanci dil brang
Ogretmenleri tarafindan 6gretilmektedir. Diger iilkelerde belli agamaya kadar
yabanci dil derslerinin sinif 6gretmeni tarafindan yiritiildiigii belirlenmistir.

. Kargilagtirilan diger iilkelerden farkli olarak Tirkiye’de ilkokul 1. sinifta
yabanci dil dersinin bulunmadigi tespit edilmistir.

. Incelenen iilkelerde ilkokulda birden fazla yabanci dil &gretilmektedir. Bu
sekilde dgrenciler yabanci dile daha fazla maruz kalmaktadir. Solak’in (2013)
belirtigi gibi Tiirkiye’de 6zel okullar harig ilkokulda bir yabanci dil (Ingilizce)
ogretilmektedir. Tirkiye’de resmi ilkokullarda ikinci yabanci dil dersinin
bulunmadigi ve ilkokullarda uygulanan &gretim programimin yalnizca
Ingilizceye yonelik oldugu tespit edilmistir.

. Incelenen AB iilkelerinde yabanci dil 6gretiminde CLIL yaklagimi
kullanilmaktadir. Tiirkiye’de ilkokullarda yabanci dil egitiminin bu yaklagima
gbre yapilmadigi tespit edilmistir. Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda ve
Polonya’da CLIL yaklagiminin kullanilmasiyla haftalik yabanci dil ders saatleri
yeterli goriilmektedir. Tiirkiye’de ilkokullarda haftada 2 saat islenen yabanci dil
ders saatinin diger iilkelere gére daha az oldugu tespit edilmistir.

. Incelenen AB iilkelerinde ve Tiirkiye’de ilkokulda yabanci dil &gretim
programlarinda ozellikle dinleme ve konugma becerilerine agirlik verildigi
goriilmektedir.

. Incelenen AB iilkeleri ve Tiirkiye Ilkokul Yabanci dil (Ingilizce) Ogretim
Programinda hedefler 6grenme siirecini yansitmaktadir. Ulkelerin yabanci dil
Ogretim programlarinin tamaminda hedefler agisindan Avrupa Ortak Bagvuru
Metni’nin (CEFR) dikkate alindig1 saptanmigtir. Diger {ilkelerden farkli olarak
Finlandiya ve Tirkiye’de Ilkokul Yabanci Dil Ogretim Program’larinda
CEFR’de bulunan dil yeterlik 6lgegine gore kazanimlar ve hedefler yazildigi
belirlenmistir. AB iilkelerin programlarinda sosyo-kiiltiirel 6geler, kiiltiirleri
anlamaya ve ¢ok dillilige yonelik hedefler bulunurken, Tiirkiye programinda bu
tarz hedeflere daha az rastlanmaktadir.

. Incelenen AB iilkeleri ve Tiirkiye ilkokul yabanci dil &gretim programinda yer

alan igerigin ¢ocugun giinlik yasantilarini temele aldigi goriilmektedir.
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Almanya, Avusturya, Finlandiya ve Polonya’da programlarda igerigin genel
cercevede sunuldugu, Hollanda programinda ise igerige dair ¢ok az bilgi
bulundugu tespit edilmistir. Icerik olarak Tiirkiye Yabanci Dil Ogretim
Programi, tim sinif kademelerine gore ayrintili igerik sundugundan incelenen
diger yabanci dil Ogretim programlarina goére daha kapsamli oldugu
belirlenmistir.

Finlandiya ve Hollanda yabanci dil 6gretim programlarinda egitim durumlarina
ait aciklamalarin yer almadigi, Almanya, Avusturya, Polonya yabanci dil
Ogretim programlarinda yalnizca etkinlik isimleri ve o6gretim materyallerin
listesinin ~ verildigi, etkinliklerin smif ortamina nasil uyarlanacaginin
ogretmenlere birakildig1 tespit edilmistir. Incelenen AB iilkelerinden farkli
olarak Tirkiye 6gretim programinda 6gretim siireglerinde kullanilacak yontem
ve tekniklerle ilgili agiklamalara, Onerilen materyallere yer verildigi, daha
kapsaml1 a¢iklamalarin yer aldig1 saptanmigtir. Programlarin egitim durumlarina
yonelik olarak Tok™un (2006) AB iilkeleri ile Tiirkiye’de uygulanan yabanci dil
ogretim programlarmni karsilagtirdigi aragtirmanin sonuglarinda belirttigi gibi
yabanci dil dersinin 6grenci merkezli olmasi, 6gretmen tarafindan 6grencilerin
aktif olmalarinin saglanmasi, etkinliklerin oyuna dayali olmasi, sozel dile
oncelik verilmesi, 6grenci motivasyonunu saglayan, dgrenme istegini stirekli
gelistirecek ortamlarin olusturulmasi, goérsel-isitsel dokiimanlara yer verilmesi
ve dijital medyanin kullanim1 incelenen tilkelerin programlarinda yer alan ortak
ozelliklerin arasinda oldugu tespit edilmistir.

Finlandiya, Hollanda ve Polonya’da uygulanan yabanci dil 6gretim
programlarinda sinama durumlari agisindan ayrintilt ve net bilgi yer almadig,
Almanya, Avusturya ve Tirkiye’de yabanci dil derslerinde kullanilan
degerlendirme  yontemlerinin  benzerlik  gosterdigi  tespit  edilmistir.
Portfolyolarin aktif olarak kullanilmasi, &grencilerin gelisimlerinin  dil
dosyalarina kaydedilmesi, proje ve performans ¢alismalari, alternatif
degerlendirme yontemleri programlarin ortak 6zellikleri arasinda belirlenmistir.
Genel olarak degerlendirildiginde Tiirkiye Yabanci Dil Ogretim Programi’nin
daha kapsamli ve ayrintili oldugu saptanmustir. Diinya Ingilizce Yeterlilik
sonuglarma (Education First, 2018) gore Tiirkiye’de yabanci dil 6gretim

programinin uygulama asamasinda eksikliklerin var oldugu tespit edilmistir.
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Bu sonuglar dogrultusunda AB {ilkeleriyle uyumlu yabaneci dil 6gretim programi
gelistirmek ve ilkokulda etkili bir yabanci dil egitimi verebilmek i¢in asagida

Oneriler sunulmusgtur.

5.3. Oneriler

10.

11.

. Milli Egitimin Bakanligi’na bagl olarak yerel diizeyde okullara ve programin

uygulayicisi olan dgretmenlere daha fazla esneklik saglanabilir.

Yabanci dil dersi ilkokul birinci smiftan itibaren verilebilir ya da Avrupa’da
yabanci dil egitimine baslama yasina dikkate alinarak okul oncesi egitimde
yabanci dil egitimine baglanabilir.

[lkokul yabanci dil programlarina se¢meli veya zorunlu ikinci yabanci dil
eklenebilir.

AB {ilkelerine oranla diisik olan yabanci dil dersinin haftalik ders saati
artirilabilir.

Programda bagka kiiltiirler hakkinda bilgi edinme ve bagka kiiltiirlerden gelen
insanlar1 anlamaya yonelik hedeflere daha fazla yer verilebilir. Cok dillilik ilkesi
programlara eklenip bu yonde ¢aligmalar yapilabilir.

Avrupa Konseyi’ne ait Avrupa Dil Gelisim Dosyasi Projesi ve CLIL yaklagimi
programlara yansitilabilir.

Ulkelerin Ingilizce &gretim programlarindaki hedeflerle bu hedeflerin ne
kadarina smif i¢i uygulamalarinda ulagildiginin belirlenmesi gerekebilir.

Icerik segiminde Ogretmenlere 6grenci ve okul ihtiyaglarina yonelik olarak
esneklik saglanabilir.

Hem AB ilkeleri hem de Tirkiye Programlarinda o6zellikle alti ¢izilen
iletisimsel etkinliklere sinif i¢inde daha fazla yer verilebilir.

Siif i¢i uygulamalarda programda belirtildigi gibi dinleme ve konugma
becerisine daha fazla agirlik verilebilir.

Ogretim siireglerinde kullamlacak materyallerin nasil kullamlacagi veya
sunulacak etkinliklerin nasil uygulanacagi programda acgik¢a belirtilebilir.

Uygulama konusunda degisiklikler 6gretmene birakilabilir.
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12. Smifta bulunan 6grenci sayilari dil egitimine uygun hale getirilebilir veya

yabanci dil derslerinde sinif kiiglik gruplara ayrilabilir.

13. Tlkokul seviyesinde yabanci dil derslerinde yazili sinavlar tamamen kaldirabilir

veya smavlarda gramer agirlikli soru sorma yerine sozel degerlendirmeler

alternatif degerlendirme yontemleriyle birlikte kullanilabilir.

14. Yabanci dil 6gretmenleri ve simif ogretmenleri diizenli olarak yabanci dil

egitiminde kullanilan yontemler, AB {ilkelerinde ve diinyada yapilan
giincellemeler hakkinda hizmet ici egitim alabilir. Ogretmenler hedef dilin ana

dil olarak konusuldugu iilkeye dil egitimi i¢in gonderilebilir.

Yabanci dil 6gretim programlariyla ilgili yapilacak arastirmalara iligkin olarak su

Onerilerde bulunulabilir.

1.

Bu karsilagtirma ¢aligmasi, Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda, Polonya
ve Tiirkiye yabanci dil 6gretim programlarint kapsamaktadir. Arastirmaya farkl
kitalardan farkli tilkeler de dahil edilebilir.

Bu ¢alismada ilkokul diizeyindeki yabanci dil (Ingilizce) 6gretim programlari

incelenmistir. Diger diizeylerde hazirlanan programlar da incelenebilir.
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