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OZET

BIiTiSiK EGiK YAZI VE DiK TEMEL HARFLERLE DUZ YAZI
UYGULAMALARININ iLKOKUL 3. SINIF OGRENCILERININ OKUMA VE
ANLAMA BECERILERINE ETKISi

BURCU DENIiZ

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dal

Tez Damismani: Prof. Dr. izzet GORGEN

Nisan 2019, xii+51 sayfa

Icinde bulundugumuz toplumda bireylerin yasadigi topluma uyum saglayabilmeleri ve
kendilerini gelistirebilmeleri icin egitim siirecine girmeleri gerekmektedir. Egitim
elbette ki yasam boyu devam etmektedir. Ancak yasantimiz boyunca aldigimiz egitimin
onemli bir kismi okullarda gecmektedir. Bu sebeple bilgiyi edinme yollari, okudugunu
anlama ve yorumlama olduk¢a 6nemlidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Manisa’ nin
Soma ilgesindeki Nakliyeciler Kooperatifi Tlkokulu 3. Simif 6grencileri olusturmaktadir.
Arastirma 2013-2014 egitim Ogretim yili mart ve nisan aylarini kapsamaktadir. Bu
arastirmada nedensel karsilastirma ve nedensel arastirma yontemleri kullanilmistir.
Bitisik egik yaz1 ve diiz yazi ile yazilan metinlerin 6grencilerin metni anlama diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in non parametrik
tekniklerden Mann Whitney U testi, 6grencilerin bitisik egik yazi ve diiz yazi okuma
hizlar1 ve kelime hatalarmin tespitine iliskin ise Wilcoxon Isaretli Siralar testi
uygulanmistir. Boylece iki farkli yazi bigiminin 6grencilerin metni anlama, okuma hizi
ve dogru okuma diizeylerinde anlamli farkliliklar olusturup olusturmadigi incelenmistir.
Arastirma sonuglarina gore bitisik egik yazi ile okuyan Ogrencilerde dik temel
harflerden olusan diiz yaziyla okuyan Ogrencilere gore metni anlama diizeylerinde,
okuma hizlarinda ve dogru okuma oranlarinda anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Bitisik egik yazi, dik temel yazi, okuma, okudugunu anlama,



ABSTRACT

THE EFFECT OF APPLICATIONS OF CURSIVE SCRIPT AND PRINT
HANDWRITING ON THE READING AND COMPREHENSION SKILLS OF
ELEMENTARY SCHOOL 3RD GRADE STUDENTS

BURCU DENiZ

Master Thesis, Department of Educational Sciences

Supervisor: Prof. Dr. izzet GORGEN

April 2019, xii+51 pages

In the society we live in, individuals need to enter the education process in order to
adapt to the society they live in and to improve themselves. Education is of course
continuing throughout life. However, a significant portion of the education we have
received during our lives takes place in schools. For this reason, the ways of acquiring
information, reading comprehension and interpretation are very important. The study
group of the research consisted of the 3" grade students of the primary school in the
Soma district of Manisa. The research covers the March and April 2013-2014 academic
year. In this study causal comparison and casual research patterns were used. In order to
determine whether there is a significant difference between the texts written with
contiguous oblique letters and vertical basic letters, the Mann Whitney U test was used
for non-parametric techniques, the reading speed of the students and the Wilcoxon
Signed Ranks test were used for the determination of word errors. Thus, it was
examined whether two different writing styles had significant differences in
understanding ,reading speed and correct reading levels of students. According to the
results of the study, it was found that there were significant differences in reading
comprehension levels, reading speed and correct reading rates of the students reading
with the oblique letters.

Keywords: oblique letters, vertical basic letters, reading, reading comprehension
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ONSOZ

‘Farkli yazi stilleri ilkégretim 3. smif 6grencilerinin okuma ve okudugunu anlama
diizeylerinde etkili midir?” sorunsali ile baslayan bu calisma ilkokul 3. smf
Ogrencilerinde iki farkli yazi stili olan bitisik egik yazi ve diiz yazi uygulamalarinin ne
derece etkili oldugunu tespit etmek iizerine bir ¢calismadir. Bu dogrultuda 6grencilerin
metni anlama, dogru ve hizli okuma diizeyleri belirlenmis ve iki farkli yazi stili
acisindan irdelenmistir.

Bu calismanin gerceklestirilmesinde, arastirma siireci boyunca verdigi destek ve
cabayla, calismalarimdaki sabirli ve inangli davranislari ile her zaman yanimda olan ve
yardimlarin1 benden esirgemeyen degerli danismanim Sayim Prof. Dr. izzet GORGEN
hocama sonsuz tesekkiir ederim.

Arastirma siirecim boyunca calismalarimda kolaylik gosteren ve destekleyen Manisa
Soma ilgesindeki ¢aligma yaptigim Nakliyeciler Kooperatifi sayin okul midiirti, 3.sinif
Ogretmenleri ve dgrencilerine ¢ok tesekkiir ederim.

Tiim yasamim ve gecirdigim egitim hayatim boyunca beni her adimimda destekleyen,
bana umut asilayan, beni kosulsuz seven ve hi¢ yalniz birakmayan, egitime ¢ok deger
veren ve kendileri de birer egitimci olan kiymetli annem ve babam Fatma ve Cemalettin
DURUSOY’a, sikintilarimi paylasan camim kardesim Emine SOKUN, esi Hakan
SOKUN ‘e, esim Muhammet DENIZ ve calismalarim sirasinda hayatimiza katilan
canim kizzim Duru Su’ya ve egitim hayatim boyunca bana emegi gegen tiim degerli
Ogretmenlerime en derin sevgilerimi ve tesekkiirlerimi sunarim.
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BOLUM I

GIRIS

Gliniimiiz ¢ag1 degisim ve iletisim cagidir. Bu degisim ve iletisim siirecinde egitimin
payt oldukca biiyiiktiir. Egitim siireci de anlama ve 0grenmeyi gerekli kilmaktadir.
Anlama ve Ogrenmenin gergeklesmesi i¢in de okuma gerekmektedir. Okuma
hayatimizin her alaninda gerekli olan, bireylerin 6grenme ve gelismelerinde en dnemli
araclardan biridir. Okuma bilincini kazanmis bir birey okumayi anlama faaliyetinin

disina ¢ikarip okumaktan zevk alir hale gelir ve kendini dis diinyaya daha iyi tanitir.

Atatiirk’e gore ‘En 6nemli nokta egitim isidir, egitimdir ki bir ulusu ya 6zgiir, bagimsiz,
tinlii ve yiice bir toplum olarak yasatir; ya da tutsakliga ve yoksulluga siiriikler’
(Akarsu, 1978, akt. Giineyli, 2003). Egitim siireci ise ilkdgretimin ilk kademesinden
baslayarak tiim hayatimiz boyunca devam eden bir siirectir. Bu siire¢ i¢inde bireyin en
etkili 6grenim alan1 okuma yazmaya gecis asamasi sirasinda gerceklesmektedir.
Glinlimiiz arastirmalarindan yola ¢ikilarak dilin kullanim alanlar1 belirlenmistir. Bunlar
dinleme, okuma, konusma, yazma, gorsel okuma ve sunudur. Ogrenme siireci boyunca
en cok okuma kullanilmaktadir (Giines, 2009: 1). Ozdemir (1991: 11)’e gére sozel
iletisimde dinlemenin etkili olmasi gibi yazili iletisimde de okuma etkilidir. Ciinkii her
yazili anlatim okumay1 zorunlu kilar. Dinleme gibi okuma da zihinsel bir etkinliktir.
Okuma biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak c¢alismasiyla yazili
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir. Diger bir deyisle yazinin anlamli ses haline

doniismesidir (Demirel, 2002: 77).

Rusen (1995: 22)’e gore okuma, duyu organlari ile yazili mesajlarin algilanip bunlarin

yorumlamasi, anlamlandirilmasi amaci ile zihnimizin duyu organlarimizla birlikte



yaptig1 bir etkinliktir. Okuma isleminde Oncelikli amag isaretlerden fikirlere siiratle

gegmeyi saglamaktir. Su halde okuma islemi i¢in iKi asama bulunmaktadir.

e Duyu organlar1 ile basili harflerin, kelimelerin veya sayilarin taninmasi,

birbirinden ayirt edilmesi: Goz etkinligi

e Beyin etkinligi ile bu goriintiilerle konusan dilin duyma uyaricilar1 arasinda

cagrisim yapma: Beyin etkinligi

Okuma, o6grencinin zihinsel gelisimine en biiyiik katkiy1 saglayan 6grenme alanidir.
Okuma siirecinde duygu, diisiince ve bilgiler zihinsel kavramlara c¢evrilmekte,
anlamlandirilmakta ve zihinde yapilandirilmaktadir. Bu nedenle Tiirkce 6gretiminde
okuma alanma ayr1 bir dnem verilmektedir (Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzu, 2009: 19). Okuma, yazili metinlerde iletilmek istenen mesaji, duygu ve
diisiinceleri anlamaktir. Bir metin anlagilmasi ve kavranmasi i¢in okunur. Okuma
sonucunda mutlaka anlama gerceklesmelidir. Eger c¢oziimleme ve anlama
gerceklesmemigse kavrama olugmamis, okuma amacina ulasmamis demektir

(Temizyiirek ve Ciftci, 2008).

Luma (2002)’ya gore okumanin esas amaci anlamayi saglamaktir. Yani anlama,
okumada en 6nemli husustur. Bir okuma etkinliginin mutlaka anlama ile sonuglanmasi
gerekmektedir. Diger tiirlii gorevini tamamlayan bir etkinlik olmaz. Anlama iglemi de
bireyin yazili ve basili isaretlerin olusturdugu manayr kavramasiyla miimkiin
olmaktadir. Bu etkinlik bir islemler dizisini gerektirir (Akt. Temizkan, 2009). Ancak
anlama gerceklestiginde okuma etkinligi basariya ulagsmis denilebilir. Yani metindeki
biitiinliigli olusturmak ve okumayi anlamli kilmak i¢in anlamanin olugmasi, iletilen
mesajin kavranmasi gerekmektedir. Giines (2009: 7)’e gdre okuma sirasinda Once
kelimelerin anlam1 bulunmakta, bunlar birlestirilerek climleler anlasilmaktadir. Yani
beyin anlamimi kesfettigi kelimeleri toplamakta ve islemektedir. Boylece anlamli
ciimleler olusturulmakta, bunlar diizenlenmekte, siralanmakta ve okunan metnin

anlamina ulagilmaktadir.

Egitim sistemimizde 2005 yilindan bu yana 6grenciler ilk okuma yazmaya bitisik egik
yazi ile baslamaktadir. Daha Onceki yillarda 1981 Tiirkce programina goére okuma

yazma uygulamalar1 dik temel yazi ile baslanmis. Yalnizca {iglincli siniftan itibaren



belirli zamanlarda bitisik egik yazi kullanilmistir. Ses temelli climle yontemini igeren bu
okuma yazma uygulamasi 2017-2018 egitim 6gretim yilindan itibaren ise yine dik temel
harflerle okuma yazma O6gretimine geg¢ilmis ve ses temelli ciimle yontemine devam
edilmigtir. Egitim insan hayatinda yer aldigi tiim zamanlardan itibaren degisim ve
gelisim gostermistir. Bu gelisim siirecinde Tiirkge dersi i¢inde yer alan yazi stilinin
tercihi de gerek egitim bilimciler gerekse 6gretmenler tarafindan her zaman tartisma
konusu olmustur. Kaldirilan uygulamalarin tekrar okullarda baslatilma ihtimali

diisiiniiliirse bu tartigmalarin devam edecegi asikardir.

[Ikdgretim 1. simiftan itibaren okuma yazma faaliyetleri icinde yer alan 6grenci egitim
hayati boyunca ilk 6grendigi ve aligkin oldugu yazma ve okuma yetisini kullanmaktadir.
Dolayisiyla 6grenci bu Ogrenmelerini tiim yasamina aktarmaktadir. Bu calismada
degisen egitim sistemi i¢inde Tiirk¢e dersinde iki farkli yazi stili olan bitisik egik yazi
ve dik temel yaz1 bi¢imlerinin ilkdgretim 3. sinif 6grencilerinin okuma, okudugu metni
anlama, okuma hizlar1 ve dogru okuma diizeylerine etkisi arastirilmistir. Yazi stillerinin

okuma ve anlamadaki etkileri incelenmistir.

1.1. Problem Durumu

Bireyler gelisen topluma uyum saglamak, bilgi edinmek, duygu ve diisiincelerini
baskalariyla paylasabilmek icin iletisim kurmak zorundadir. Iletisim kurmanin ve
gelismenin en temel yolu ise okumaktir. Okuma kisinin hem gelismesini, hem iletisim

kurmasini hem de 6grenmesini saglar.

Sever (1997: 19)’e gore Tiirkce Ogretiminin okuma konusunda Onemli gorevi
ogrencilerde okuma beceri ve aliskanligim kazandirmaktir. Ogretimin bu amaci ile
ogrencilere okudugunu anlama ve degerlendirme giicii kazandirma amaci birbirini
biitiinleyen ve ayrilmaz amaglardir. Okudugunu anlama giiciinden uzak olan birinden
pek cok degisken degisse bile amaca uygun okuma yapmasi beklenemez. Bu sebeple
Ogrencilerin anlayarak okumalarini olusturacak bilgi ve tekniklerin yasama gegirilmesi
gerekmektedir. Buna ek olarak okuma becerisini gelistiren bir 6grenci, diger derslerinde
de 6nemli oranda bagarili olmaktadir. Okuma iglemi dogru bir sekilde yapilirsa amacina

ulagsmis olur. Okumada ulagilmak istenen amag anlamayi1 saglamaktir.



Okuma ve anlama birbirini tamamlayan faaliyetlerdir. Okuma islemi sadece kelimelerin
art arda soylendigi pasif bir faaliyet degildir. Okuyucu metindeki bilgileri alarak bunlari
kendi siizgecinden gegirerek bilgi, diisiince ve amaglarina gore sekillendirir. Bu sebeple
okuma yaratici1 ve aktif bir igslemdir. Yani okuma ve anlama birbirinin sebep ve sonucu

niteligindedir (Sidekli ve Bulut, 2006: 157).

[Ikdgretim birinci siniftan itibaren okuma etkinligi icinde yer alan bir dgrencinin
ilerleyen simiflarda okuma becerisine ek olarak anlayarak, dogru ve hizli okuma
becerisini de edinmesi gerekmektedir. Okudugunu anlamayla baslayan bu calismalar
neticesinde 6grenci hem akademik bagar1 agisindan hem de kendini toplumda daha iyi
ifade etme acisindan gelisim yasar. Bu sayede kendine giiveni artar ve toplumda
diisiincelerini daha rahat ifade eder. Bu sebeple etkili bir okumanin saglanabilmesi i¢in

dogru yazi bigiminin se¢ilmis olmas1 gerekmektedir.

Bu arasgtirmanin ¢ikis noktasi, dogru yazi bi¢iminin 6grencinin okuma ve anlama
yetisinde ne derece etkili oldugudur. Ciinkii ilkokul yillarinda kazanilan bu okuma

becerisi bireyin yagami boyunca tiim 6grenmelerini etkileyecektir.

Bu arastirma ilkdgretim 3. sinif 6grencilerinin farkli yaz: stilleri olan bitisik egik yazi ve
dik temel harflerle diiz yazi uygulamalarinin okudugu metni anlama, dogru okuma ve

okuma hizlarindaki etkilerini tespit etmek i¢in yapilmistir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci bitisik egik yazi ve dik temel harflerle diiz yazi
uygulamalarinin ilkdgretim 3.simif 6grencilerinin okuma, metni anlama, okuma hiz1 ve
dogru okuma diizeylerine etkisini belirlemektir. Bu hedef dogrultusunda aragtirmada

belli alt problemlere yanit aranmastir.

1.3. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Bitisik egik yaz1 ve dik temel harflerle diiz yazi uygulamalarinin ilkdgretim 3. sinif

Ogrencilerinin okuma ve anlama becerilerine etkisi nedir?



1.3. 1. Arastirmanin Alt Problemleri
Ana problem ¢er¢evesinde asagidaki alt problemlere cevap aranmustir.

1- Bitisik egik yaz1 ve diiz yazi1 uygulamalar1 arasinda 6grencilerin okudugu metni

anlama diizeylerinde anlamli bir farklilik var midir?

2- Bitisik egik yazi ve diiz yazi uygulamalar1 arasinda 6grencilerin okuma hizi

diizeylerinde anlaml1 bir farklilik var midir?

3- Bitisik egik yazi ve diiz yazi uygulamalar arasinda 6grencilerin dogru okuma

diizeylerinde anlamli bir farklilik var midir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Okuma ve okudugunu anlama bireyin okul yasantis1 ve sosyal hayatindaki basarisi ile
kendinde bulunan potansiyelini gelistirmesi agisindan son derece 6nemlidir. Bilgi ¢agi
olarak adlandirilan giiniimiizde okumanin ve okudugunu dogru anlamanin Gnemi
biiyiiktiir. Siiphesiz temel egitimin ilk hedefleri arasinda okuma yazma becerilerinin
kazanilmis olmasi bulunmaktadir. Ancak okuma yazma ogretirken olusturulan hedef,
¢ocugun sadece okuma yazma yetisini kazanmasi olmamalidir. Bu becerileri kazanmig
olan ¢ocugun bunlara ek olarak hizli, dogru ve anlayarak okumasi ve bu okuma
faaliyetlerinden zevk almasi gerekmektedir Bu sebeple yazi ve metinlerde dogru
yontemin secilmesinin bireyin dogru anlamasina ve basarisina 6nemli derecede etki

edecegi beklenmektedir.

Arastirma okuma ve okudugunu anlama ile ilgili yapilabilecek diger ¢aligmalara da

ornek teskil edebilir.

1.5. Arastirmanin Sinirhliklar:
Bu arastirma;

1- 2013-2014 egitim 6gretim yili, Manisa ili Soma ilgesi Nakliyeciler Kooperatifi

[k6gretim Okulu 3. siif dgrencileri ile,



2- l.alt problemi tespit etmek amaciyla 3/A smifindan aragtirmaya katilan 26 ve

3/B sinifindan 27 6grenciden elde edilen veriler ile,

3- 2. ve 3. alt problemleri tespit etmek amaciyla 3/A smifindan arastirmaya katilan

28 dgrenciden elde edilen veriler ile,

4- Bu calisma dogrultusunda bitisik egik yazi ve diiz yaz1 uygulamalar1 arasinda

ogrencilerin metni anlama, okuma hizi ve dogru okuma diizeyleri ile sinirlidir.

1.6. Arastirmanin Sayiltilar:

1.Her iki gruptaki Ogrenciler, 0l¢me araclarindaki maddeleri hicbir etki altinda

kalmadan yanitlamislardir.

2.Kontrol edilemeyen degiskenler 6grencileri benzer derecede etkilemistir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE ILE ILGILI ARASTIRMALAR

Caligmanin bu boliimiinde okuma, okudugunu anlama, bitisik egik yazi ve dik temel

yazi ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilan ¢aligsmalara yer verilmistir.

2.1. Okuma

Okuma kavramu ile ilgili literatiir tarandiginda pek ¢ok tanim bulunmaktadir.

Bay (2008: 3)’a gore okuma evrensel anlamda duygu, diisiince, deneyim ve izlenimleri
kalic1 hale getirme ve karsi tarafa aktarma amaciyla topluma gore belirlenmis sekil,
sembol ve resimlerin algilanmasi, algilanan o6geleri kendine 0Ozgli yeniden
anlamlandirarak zihinde yapilandirma faaliyetidir. Oz (2007: 23)’e gore zihnin
gelisimine en fazla katkiy1 saglayan 6grenme alani okumadir. Okuma siireci boyunca
yazilar zihinsel kavramlara doniistiiriilmekte, anlamlandirilmakta ve beyinde

yapilandirilmaktadir.

Tiirkge Ogretim Programi (2009: 14) nin genel amaglari incelendiginde;

e Dinleme, konusma, yazma, okuma, gorsel okuma ve gorsel sunu dil becerilerini

gelistirmek,
e Tirkce’yi sevdirmek, diizgiin ve etkili kullanmalarin1 saglamak,
e Metinler aras1 diisiinme yetilerini gelistirerek s6z varligini zenginlestirmek,

e Okumadan zevk duymalarmi ve okumay: aligkanlik haline getirmelerini

saglamak....



olarak ifade edilmektedir.

Akyol (2012: 3)’a gore okumanin gergeklesebilmesi igin Oncelikle okuyucu sézciigii
tamimalidir. Okuyucunun zihinsel sézligiinii kullanmasi sebebiyle s6zciigiin taninmasi
gerceklesmektedir. Sozciiklerin yanlis ya da yetersiz taninmasi durumunda da birbirini
etkileyerek climleler, paragraflar ve en son metnin tamami yanlis anlagilmakta veya
anlagilamamaktadir. Okuma sirasinda zihinde anlamlandirilan sézciik ve ciimleler
siirekli bellege yerlesmekte ve burada okuyucu oOnceki bilgilerinden de yararlanarak
kendi ilgisi dogrultusunda biitiiniin anlamina ulagsmaya g¢alismaktadir. Elde edilen bu

anlam, uzun siireli bellege yonlendirilerek okuma ve anlama iglemi gergeklesmektedir.

Okuma, bireylerin i¢inde bulunduklari toplumla bag kurmalarini ve olusan yeni
gelismeleri takip etmelerini saglayan 6nemli ve temel bir beceridir. Tekin (1980: 20-21)
ve Mills (2000: 68-69) okuma etkinliginin Ogretim programlarinin omurgasini

olusturdugunu vurgulamiglardir (Akt. Giineyli, 2007).

Sever (1997: 12)’e gore okuma, metindeki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, analiz
edilmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal boyutlar1 bulunan bir

stirectir. Siirecler agsagidaki sekilde belirtilmistir.

e Okuma bir iletisim siirecidir.
e Okuma bir algilama siirecidir.
e Okuma bir 6grenme siirecidir

e Okuma bilissel, duyussal ve devinissel boyutlu bir siiregtir.

Rusen (1995: 24)’e gore diinyaya bakis agimizi okumayla genisletiriz. Okumayla bilgi
hazinemizi gelistirir, tabiattaki giizelliklerin inceligini kesfeder ve diistincedeki hizimizi
artiririz. Bilgili bir insan olarak yasamanin en etkili yolu okumadir. Ozdemir (1991:
15)’e gore okuma “basili ve yazili simgelerle iletisim kurma etkinligidir. Daha dogrusu
zihinsel bir eylem, kitaplarin diinyasina giden yoldur. Yani diinyay1 anlama, kavrama
cabasidir.” Demirel (2002: 77)’e gbre okuma “ yazinin anlamli ses haline déniismesidir.
Okuma iglemi gdzlerin ve ses organinin ¢esitli hareketleri ve zihnin yazili sembolleri

anlamasiyla olusur.”



Tazebay (1997: 18-19) okuma becerisindeki basarilarin 6grencilerin diger derslerindeki
basarilarin1 da artiracagi yoniinde olumlu etki edecegini diisiinmektedir. Bu sebeple
egitimde de okuma ¢ok 6nemli bir adimdir. Ciinkii okuma hem zihinsel hem de algisal
bir etkinliktir. Okuma kisiyi yanlislardan ve bilgisizlikten koruyan bir kalkandir. Kisi
okuyarak hem kendini hem de iginde bulundugu toplumu yanlisliklardan korur. Bu

sayede bireyler 6zgiir kalir.

Okumada sadece kelimeler art arda sOylenmez, okuma islemi aktif ve etkilesimli bir
stirectir. Bu siirecin etkililigi ayn1 zamanda algilamay1 da beraberinde getirmektedir.
Okumadan zevk alabilmek adima okumayi sadece okul doneminde degil hayatin her

alaninda etkili kullanmak gerekmektedir.

2.1.1. Okuma Hiz1

Okumada hiz olduk¢a 6nemlidir. Okunan metnin anlamindan uzaklasilmamasi i¢in belli
bir hizin olusmasi gerekmektedir. Ulusal Okuma Paneli (2000)’nde okumada hiz ve

akicilik tizerinde durulmustur.

Buna gore;

Okumanin istenilen diizeyde hizli olabilmesinin, okuma islemini otomatik bir sekilde
gerceklestirmeye bagli oldugu belirtilmistir. Okuma sirasinda kelimelerin siiratli bir
sekilde, daha az bir zihinsel ¢aba ve dikkatle okunmasinin, okumanin otomatiklestigini
gosterdigi belirtilmistir. Otomatiklik, okunan her bir kelimenin dogru ve siiratli bir
sekilde taninmasi oldugu gibi okunan metnin piriizsiiz ve atik bir sekilde anlagilip
olusan anlami zihinde takip etmeye de baghdir. Okuma hiz1 i¢inde akicilik ta yer
almaktadir. Akicilik metni dogru ve problemsiz okuma yetenegidir. Akicilik kelime
tanima yetenegine yiiksek oranda baglidir. Eger ¢ocuklar bireysel olarak kelimeleri
coziimlemede zorlanirlarsa okuduklar1 {izerinde tamamen odaklanmalarini saglayan

stratejiler tizerinde yogunlasamayacaklardir.

Rusen (1995: 37), okuma hizin1 ‘genel anlamda kisilerin bir dakikalik siire iginde

okuyabildikleri kelime sayisinin kabul edilmesi olarak’ tanimlamaktadir.
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Akyol (2012: 4)’a gore akici okuma “noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat
edilen, geriye doniis ve kelime tekrarlarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz
duruglar yapilmayan, anlam {initelerine dikkat edilerek konusurcasina yapilan okumaya
denir.” Okuma hiz1 akict okumanin temelini olusturdugu i¢in kelimeyi okuma esnasinda
o kelimeyi tanima olduk¢a Onemlidir. Akici okumayi gelistirmek igin ise okuma

caligmalarinin diizenli olarak yapilmasi gerekmektedir.

2.1.2. Dogru Okuma

Okumada hiz kadar dogru okuma da oldukc¢a onemlidir. Kelimeleri yanlis okuyan bir

okuyucu bu sebeple metni de yanlis anlayacaktir.

Hudson,Lane ve Pullen (2005)’e gore kelimelerin dogru bir seklide telaffuz edilmesi
dogru okumadir. Diger bir ifadeyle yazidaki her bir kelimenin dogru seslendirilmesidir.
Bu beceri alfabenin kurallarini anlamayi, ses olaylarini kavramay1, sézciik dagarciginin
zengin olmasini, bir sonraki kelimenin ne oldugunu bilebilmek i¢in metindeki ipuglarini
bulmayr ve kullanmayi gerektirir. Kelimelerin diizgiin telaffuz edilmesi ayn1 zamanda

hiz i¢in de oldukg¢a 6nemlidir (Akt. Basaran, 2013).

Dogru okuma akict okumanin da 6nemli unsurlarindan biridir. Young ve Rasinski
(2009), dogru okumayr “metin igerisindeki kelimeleri okuyucunun hatasiz bir sekilde
telaffuz edebilme becerisi, otomatik okumay1 ise, okuyucunun fazla zihinsel caba
gostermeden dogru bir sekilde okuyabilme becerisi olarak ifade etmektedir.” (Akt.

Akyol ve Kodan, 2016).

Hudson ve digerleri (2005)’ne gore yazarin mesajindaki anlama erisebilmek icin
okuyucunun dogru okuma yapmasi gerekmektedir. Ciinkii kelimelerin yanlis okunmasi
metnin de yanlis yorumlanmasina sebep olacaktir (Akt. Bastug, 2012). Oz (2007: 22),
okuma sirasinda 6grencinin kelimeleri dogru tanimlamasi gerektigini diisiinmektedir.
Oz’e gore bu tamimlama, 6grencinin zihinsel sozliigiinden yararlanarak kelimenin
anlamin1 belirlemesi neticesinde ger¢eklesmektedir. Kelimelerin dogru tanimlanmast ise
climlelerin, paragraflarin ve bdylece tiim metnin dogru ifade edilmesine neden

olmaktadir.

Pek cok kaynakta (Samuels, 1979; Richek, Cladwell, Jennings, ve Lerner, 2001;
Hudson, Lane ve Pullen, 2005; Rasinski, 2004; Tompkins, 2006; Bashir ve Hook,
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2009) akici okumanin 6n kosulu olarak kelime tanima gosterilmektedir. Bu tanima
sirasinda problem yasayan Ogrencilerin okumasi olduk¢a agir, kelime boliinerek kesik
kesik ve sikintilidir. Dolayisiyla okuyucu kelimeyi tam telaffuz edemedigi igin sik sik
geri donisler ve diizeltmeler yapar. Bu sebeple kelimeyi yetersiz tanima ya da
¢ikaramama okuma hizini diisiiriir. Kelime tanimadaki durumdan kaynaklanan yavas
okuma, kisinin otomatiklesmesini engeller ve bu durum anlamaya odaklanmay1
giiclestirir (Akt. Bastug, 2012).

2.2. Anlama

Luma (2002)’ya gore okumadaki asil ama¢ anlamayi saglamaktir. Yapilan bir okuma
etkinliginin gercek manasina ulagmasi i¢in anlama ile sonuglanmasi gerekmektedir. Bu
da bireyin yazili ve basili isaretlerin ifade ettigi manay1 kavramasiyla olugmaktadir. Bu
etkinlik bir islemler sirasmi gerektirir. Ciinkii okumada en 6nemli konu anlamadir
(Akt. Temizkan, 2009). “Anlama, metinde iletilmek isteneni dogru olarak algilama ve
yorumlamadir. Okuma etkinliginin amaglarindan biridir. Anlama gergeklesmisse okuma

etkinligi basariyla tamamlanmstir .” (Glineyli, 2003: 26).

Giines (2009: 6)’e gore anlama okuma sirasinda bilgilerin birlestirilip islenmesidir. Yani
okuma yoluyla edinilen bilgilerin siralama, siniflandirma, sorgulama, analiz-sentez
yapma, iliskilendirme gibi ¢esitli zihinsel asamalardan gegirilmesi ve birlestirilerek
anlamlandirilmasi olarak ele alinmaktadir.” Yani anlama birtakim zihinsel faaliyetler
dizisidir. Anlama silirecinde okuyucu bu zihinsel faaliyetleri ve kendi algisini
birlestirerek kendi deneyimleriyle bir sonuca varmaktadir. Sidekli ve Bulut (2006)’a
gore okuma sadece kelimelerin art arda soylendigi basit bir faaliyet degildir. Okuyucu
yazidaki bilgileri alip bunlart kendi bilgi, diisiince ve hedeflerine gore zihninde yogurur.
Buna gore okuma yaratici ve aktif bir islemdir. Yani okuma ve anlama birbirinin sebep
ve sonucu niteligindedir. Glineyli (2003: 27)’e gore anlama “iletilmek istenen mesajin
okurun zihninde higbir yanilgi olmaksizin canlanmasidir. Yanilgi oldugu takdirde

bireyde yanlis anlama gerceklesecektir.”

Rusen (1995: 143)’e gore anlama goriilen, isitilen, okunanlarin kavranmasi ve

algilanmasidir. Bdoylece anlama Kkisilerin 0grenim, egitim deneyimlerinden elde
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ettiklerinin tiimii anlamma gelmektedir. Okunanlarin daha iyi anlamlandirilmasini,
zihinde uzun siire kalmasini ve zihnin gelismesini istiyorsak okuma igslemini anlayarak

yapmaliyiz.

Tiirkge sozliikte (2005: 101) anlama “bir seyin ne demek oldugunu yani neye isaret
ettigini kavramak, yeni bilgileri eskileriyle bir araya getirerek sonug niteliginde baska
bir bilgi edinmek seklinde tanimlanmaktadir.” Anlama, okumayi artirdik¢a yani edinilen

tecriibe ¢ogaldikga gelisim gostermektedir.

2.3. Okuma ve Anlama liskisi

Okuma, anlam olusturmaya dayali beyinde gerceklestirilen karmagik bir diisiinme
stirecidir. Bu siiregte degerlendirme, problem ¢dzme, hayal etme, muhakeme etme gibi

Ogeler bulunmaktadir. Ayn1 zamanda okumanin kendine has kurallar1 vardir. Bunlar;
e Okuma anlam kurma siirecidir.
e Okuma akici olmalidir.
e Okuma stratejik olmalidir.
e Kisi okumaya giidiilenmelidir.

e Okuma hayat boyu devam etmelidir.... Akyol (2012: 4-7).

Aytas (2005: 2)’a gére okuma, bes duyu organinin anlami olusturma gabasi ve birtakim
hareketlerinden meydana gelen karmasik bir faaliyettir. Genellikle 6grendiklerimizin %
I’ini tatma, % 1.5’ini dokunma, % 3.5 ini koklama, % 11’ini igitme, % 83’{inli gorme
duyusu yoluyla elde etmekteyiz. Bu sonuglara bakildiginda goze ve kulaga hitap eden

okumanin 6grenmede %94 gibi biiyiik bir paya sahip oldugu ortaya cikar.

Akyol (2006: 29) okumay1 “6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasinda etkili
iletisime dayali, uygun bir yontem ve amac¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda
gerceklestirilen anlam kurma siireci” olarak tanimlamaktadir. Celenk (2003: 99)’e gore

“okuma becerisiyle anlatilmak istenen okudugunu anlama becerisidir. Okudugunu
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anlama becerisini kapsamayan okuma eylemi basit bir seslendirme ve zaman kaybindan

Oteye gidemez.

Ilkokulda kazanilan okudugunu anlama becerisi, daha sonraki yillarda gergeklesen
O0grenmelerin ¢ogunu etkilemektedir. Bunun temel nedeni ise okullarda kullanilan
O0grenme-6gretme araglariin ¢ogunun dile dayali okunmasi gereken basili materyaller
(kitap, dergi vb.) olmasidir. Bloom (1976: 48), ¢esitli derslerdeki 6grenme diizeyleriyle
okudugunu anlama giicii arasinda bazi korelasyonlar1 belirtmektedir. Okudugunu
anlama giicii ile korelasyonlarin, edebiyat gibi okumaya dayali olan derslerde 0,70;
matematik dersinde ortaokul yillarinda 0,72, lisede 0,54 fen bilimleri olarak
bulunmustur. Ogrencinin okudugunu anlama giiciiniin okuldaki pek ¢ok 6grenme igin

genel bir giris davranist oldugu sdylenebilir.

Tiirkge 6gretim programinda (2009: 19) okuma “gdérme, algilama, seslendirme, anlama,
beyinde yapilandirma gibi gz, ses ve beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir
siire¢” olarak tanimlanmaktadir. Bu siire¢ gérme, anlama ve zihinde yapilandirma

olmak iizere iic asamay1 icermektedir.

Anlama, okumanin dncelikli amaci olup okuyucunun bilgi edinmesinde temel 6zelliktir.
Anlamadan yapilan okuma sadece o yaziy1 seslendirmektir. Demirel (2002: 81)’e gore
“anlayarak okuma siirecinin birinci asamasi iyi okumak, ikinci asamasit da okunan
yaziyl kavramaktir. Anlama metinde iletilmek isteneni yorumlama ve degerlendirme
etkinligidir. Yani metinde belirtilenlere kafa yorma islemidir. Akyol (2007: 33)’a gore
anlama “ bir metinde veya gorselde yazar tarafindan vurgulanan konunun veya mesajin
tespit edilmesidir. Anlam kurma ise tespit edilen mesaji okuyucunun 6n bilgileri ile
analiz ve sentez yaparak yeni bir boyuta ulagmasidir. Kisaca anlam kurma {iglincii

boyuta ulasma isidir.”

Okudugunu anlama faaliyetleri iginde inceleme, karar verme, gevirme, se¢im yapma,
yorumlama, ¢ikarsama, Oteleme, analiz, sentez ve degerlendirme gibi etkinlikler
bulunmaktadir. Yine bu siirecte tahmin etme, sorgulama, 6zetleme ve anlami aciklama
teknikleri anlamada 6nemli katkilar saglamaktadir. Ayrica dikkat ve secilen bilgileri

zihinde yapilandirma da oldukg¢a 6nemlidir (Giines, 2009: 7).
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2.4. Bitisik Egik Yaz1

Giines (2007: 10)’e gore bitisik egik yazi siirekli baglantilar kurularak olusturulan bir
yazi stili oldugu igin Ogrencinin bilgi ve distincelerini zihinde birlestirerek
yapilandirmasina katki saglamaktadir. Akyol (2008: 56) ise bitisik egik yazi genel
olarak kesintisiz hareketlerle olusturuldugundan dolay1 soldan saga yon becerisini daha
rahat kazandiracagi diisiincesindedir. Akyol’a gore ¢ocuk elini sik sik kaldirip tekrar

tekrar yazma noktasini bulup devam etmek mecburiyetinde kalmaz.

Baz1 kaynaklarda (Sassoon,1993:144; Cinar, 2004: 163; Singh, 2006: 124; Duran ve
Coban, 2011: 19) bitisik egik yazi, harflerin 70 derecelik enlemlerle yazildigi, birbirine
cizgi ve dongiilerle baglandigi, yazarken elin hi¢c kaldirilmadigi, yaziya belli bir
noktadan baglanip yazinin yine belli bir noktada bitirildigi egitsel, fizyolojik ve bigcimsel
boyutlari olan akici bir yazi stilidir (Akt. Erdem, Yi1lmaz ve Bozkurt, 2014).

Bitisik egik yazi kullanimina iliskin gerekgeli agiklamalarin bir kismi ilkdgretim Tiirkce

dersi 6gretim programinda (MEB, 2009: 235-236) su sekilde belirtilmistir:

e Arastirmalara gore bitisik egik yaz1 6grencinin zihinsel gelisimine ve dikkatini
gelistirmesine katki saglamaktadir. Bitisik egik yazi, 6grencinin yazi1 yazarken
harflere, harf baglantilarina ve ayrintilara dikkat etmesini zorunlu kilmaktadir.

Bu durum &grencinin dikkatini geligtirmektedir.

e Bitisik egik yazidaki siireklilik ile diistincedeki stireklilik ortiismekte ve birbirini
desteklemektedir. Boylece yazmada kazanilan akicilik okuma becerisine de

yansimaktadir.

e Arastirmalar, okul ¢agi cocuklarinin kalemi ellerine ilk aldiklarinda egik ve
dairesel gizgiler ¢izdiklerini gdstermektedir. Ogrenciler anatomik yapilar1 geregi
kalemi egik olarak tutmaktadir. Bu durum ogrencilerin bitisik egik yaziya

gecisini kolaylastirmaktadir.

e Bitisik egik yazinin akici ve kesintisiz olmasi, soldan saga dogru yazi yoniinii

destekleyici olmaktadir.
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e Bitisik egik yazi, geri doniislere izin vermemektedir. Bu durum yazinin akici ve

dogru yonde gelisimini saglamaktadir.

e Bitisik egik yazida harfler birbirine baglandigindan kelimeler biitiin olarak

yazilmaktadir. Bu durum 6grencinin kelimeleri tanimasini kolaylastirmaktadir.

Dumont (2004) ise bitisik egik yazida harflerin birbirine eklenerek heceler ve
kelimelerin meydana geldigini ifade etmektedir. Yani 6grenci yazi yazma sirasinda
harflerin ayrintilar1 ile harfler arasindaki iligkilere dikkat etmekte, siirekli baglantilar
yaparak yazmakta ve bu sebeple zamanla baglanti yapmayr aligkanlik haline
getirmektedir. Bu aligkanlik kelimeler, ctimleler ve edinilen bilgiler arasinda da baglanti
kurmayr saglamakta ve Ogrencinin algilamasmi kolaylastirmaktadir. Ogrenci bu
aligkanligi diisinme siirecine de aktarmakta, okuduklarini ve yazdiklarini baglantili
olarak diisinmeye baslamaktadir. Boylece bitisik egik yazi 6grencinin baglantili ve

ayrintili disiinmesini gelistirmektedir (Akt. Giines, 2017).

Giines (2006; 17-19)’e gore Tiirkge Ogretim Programinda temel alinan yapilandirici
yaklagim bilgilerin biitiinlestirilerek anlamlandirilmasini ongormektedir.
Yapilandirici yaklagimda, 6grencinin edindigi her bilgi bir sonraki bilginin temelini
olugturmaktadir. Yeni edinilen bilgiler onceden yapilandirilmis bilgiler {lizerine insa
edilmekte; ikisi arasinda anlamli baglar kurulmakta ve biitiinlestirilmektedir. Bu islem
sadece bilginin biriktirilmesi demek degil, ayn1 zamanda bilgi tizerinde diisiiniilmesi,
bilginin anlamlandirilmasi, incelenmesi ve 6n bilgilerle yeniden birlestirilmesidir. Bu
sayede bitisik egik yaz1 hem Tiirkge Ogretim Programinin anlayisini hem de dgrencinin

bilgileri zihninde biitiinlestirerek yapilandirmasini desteklemektedir.

Bu arastirmalara gore bitisik egik yazi 6grencinin zihinsel gelisimine ve dikkatini
yogunlastirmasina katki saglamaktadir. Bitisik egik yazi, Ogrencinin yazi yazma
sirasinda harflere, harf baglantilarina ve ayrintilara dikkat etmesini gerekli buldugundan

bu durum 6grencinin dikkatini gelistirmektedir.
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2.5. Dik Temel Yaz1

Ulkemizde uzun yillar kullanilan dik temel yazi ile ilgili farkli arastirmalar
bulunmaktadir. Bu aragtirmalar genellikle iki farkli yazi stilinin karsilastiriimasi

seklindedir.

Giines (2017: 9)’e gore dik temel yaz1 her harfin, diiz ve sade ¢izgilerle 90 derece dik
yazildig1 bir yazidir. Bu yazida ilkokula yeni baslayan ogrencilerin fazla giigliikle
kargilagsmamalar1 ve yaziy1 iyi tanimalari i¢in basitlestirilmis sekiller kullanilmaktadir.
Bunlar dik ve yuvarlak c¢izgilerden olusan harflerdir.  Buna dik temel yazi
denilmektedir. Bara ve Morin (2009) ise “dik temel yazida harfleri yazmak igin elin %
33- % 66 oraninda kaldirildigin1 ve kalemin yerinin degistirildigini ifade etmektedir
(Akt. Giines, 2017). Yani her ¢izgi ve harften sonra el kaldirilmaktadir. Harfler ve
kelimelerin birbirine karigmamasi i¢in her kelimeden sonra belirli bir bosluk
birakilmaktadir. Bu sebeple dik temel yazi bitisik egik yaziya gore daha yavas
yazilmaktadir. Dik temel yazi kisa ve kesik cizgilerle yukaridan asagiya ve soldan saga
dogru yazilmaktadir. Harfleri okumak icin diiz ve sade ¢izgiler ¢izilmektedir. Bu

yoniiyle yazilan degil, daha ¢ok cizilen bir yazidir.

Dik temel yazinin dgretiminde 6grenme siirecinin daha etkili olmasi amaciyla harfler
ogrencinin siklikla karsilastigi nesnelere benzetilerek te yapilabilmektedir. Harfler dik
ve belirgin oldugu i¢in yazi 6gretimi sirasinda bu tiirden kolayliklar olusmaktadir. Ayni
zamanda gilincel hayatta kullanilan yaz sitili oldugu icin 68renci bu yaz tiiriine daha
asina olmaktadir. Clinkii hem yazili hem gorsel kaynaklarda bu yaz tiiriine daha fazla

rastlanmaktadir.

2.6. Tlgili Arastirmalar

2.6.1. Bitisik Egik Yaziya Iliskin Yurt Digi ilgili Arastirmalar

Amerika’da el yazisinin beyni nasil etkiledigini arastiran Indiana Universitesi Psikoloji
ve Beyin Bilimleri profesorii Karin James, beyin goriintilleme araciligiyla bitisik egik

yazinin beyin {izerindeki etkilerini ¢esitli arastirmalarla incelemektedir. Bu aragtirmalar
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sonunda Ozellikle bitisik egik yazi ile okuma yazma 6gretiminin ¢ocuklarda okuma
becerilerini  gelistirdigini, zihinsel gelisimi artirdigZim1 ve motor becerilere katki
sagladigin1 ortaya ¢ikarmistir. Ayrica bitisik egik yazimmin beyindeki sinapslari
uyardigini, harekete gecirdigini, sag ve sol beyin yarim kiireleri arasinda dengeyi
sagladigini agiklamistir. Okumanin gelisiminde el yazisinin 6énemli bir rol oynadigini
vurgulayan James Ik okuma yazmay: bitisik egik yazi ile 6grenen ¢ocuklarin sadece
okumayr hizli 6grenmekle kalmadiklarini, ayni zamanda bilgiye ulasma ve fikir
tiretmede daha basarili olduklarimi” agiklamistir (James et Engelhardt, 2012). James,
caligmasinda iki tiir analizden bahsetmektedir. Birincisi ilgi bdlgesi analizidir. Bu sinir
bolgesinin okuryazar bireydeki harf islemiyle ugrastigini ifade etmektedir. ikinci analiz
farkli egitim kosullarinin beynin diger bolgelerini nasil etkiledigini goérmek icin tiim
beynin islenisi arastirilmistir. Beynin el yazisi ¢izim ve sekillerine tepkisi incelenmistir.
Anlamli bir etkilesim oldugu tespit edilmistir. Bulgular harf algisinin el yazisi
deneyimiyle kolaylastirildigin1 gosteren Onceki calismalara ek olarak el yazisi
deneyimlerinin beyindeki harf isleme sistemi icin Onemli etki olusturdugunu

gostermektedir (Akt. Giines, 2017).

2.6.2. Bitisik Egik Yaziya lliskin Yurt I¢i Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde, Tirkiye’de bitisik egik yaziya iligkin yapilan arastirmalardan okuma ve

anlamaya iliskin olanlar iizerinde durulmustur.

Erdem, Yilmaz ve Bozkurt (2014) yaptiklar ¢aligmada simif 6gretmeni adaylarinin
bitisik egik yaziya iligkin tutumlarini incelemiglerdir. S6z konusu aragtirmada 6gretmen
adaylarinin bitisik egik yaziyla yazilmis metinleri okumaya yonelik tutum puanlari,
bitisik egik yaziyla yazmaya yonelik tutum puanlarindan ve bitisik egik yazinin islevine

iliskin inan¢ puanlarindan daha yiiksektir sonucuna ulasilmustir.

Tosunoglu 2010 yilinda ‘Farkli Yaz Stillerinin Okudugunu Anlama Siirecine Etkisi’
adl bir ¢calisma yliriitmiistiir. Tosunoglu yaptig1 ¢calismasinda metnin dis 6zelliklerinden
biri olan yazi karakterinin okudugunu anlama iizerindeki etkisini tespit etmistir. Yapilan
calismada 4. smif 6grencilerinden olusan 3 gruba farkli uygulama yapilmistir. Calisma

bulgularina gore yazma ve okuma faaliyetlerinde ayni yazi stilini kullanmanin gerekli
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oldugu; yazmada ayri, okumada ayri yazi stiliyle karsilasan Ogrencilerin anlama
diizeylerinde diisme oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin yazarken kullandiklar1 yazi
stilinden farkli bir yaziyla basilmis bir metni okuma suretiyle yapilan anlama
calismalarinda anlamanin azaldig1 gdzlemlenmistir. Ogrenci, tamdig1 yaz stilinde akici
okuma gergeklestirmekte ve okudugunu daha ¢abuk anlamlandirmaktadir; yeni gordiigii
bir yazi stilinde ise oncelikli olarak harflerin temsil ettigi sembollerin kodlarini ¢ozmeye
calismakta ve anlami farkinda olmadan geri plana atmaktadir. Bu da okudugunu

anlamanin tam olarak gergeklesmemesine neden olmaktadir.

Sahin 2009-2010 yilinda ‘Bitisik Egik Yazida Karsilagilan Problemler’ {izerine bir
calisma  yiirlitmiistiir.  Anket diizenleyerek olusturdugu calismasinda  smif

Ogretmeninden yararlanmistir.

Arastirmada Ogretmenlerin bitisik egik yazi Ogretiminde ¢ok fazla problemle
karsilasmadiklar belirtilmistir. Ogretmenler, bitisik egik yaziy1 tercih nedeni olarak bu
stil ile 6grencilerin daha estetik ve daha hizli yazabildiklerini belirtmislerdir. Dik temel
harf stilini tercih eden 6gretmenlerin ise bu stil ile kolay ve okunakli yazabilme ve bu

stilin yagsamda kullanim sikligin1 belirtmislerdir.

Coskun ve Coskun 2014 yilinda ‘ilkokul ve Ortaokullardaki Bitisik egik Yazi
Uygulamalarma Iliskin Ogretmen, Ogrenci ve Veli Goriisleri’ isimli ¢aligma
yiiriitmiislerdir. Ilkdgretim okullarindaki bitisik egik yaz1 uygulamalarina iliskin
Ogretmen, 6grenci ve veli gorlislerinin degerlendirilmesinin amaglandigi ¢caligmalarinda
ilkokul ve ortaokullarda O6grenim gormekte olan 3.5.6. ve 8. smif 6grencileri, bu
ogrencilerin velileri ve bu okullarda gorev yapan smif ve Tiirkge Ogretmenleri

olusturmaktadir.

Aragtirma bulgularima gore siif O6gretmenleri tahtada ¢ogunlukla bitisik egik yazi,
Tiirkce &gretmenleri ise dik temel yazi kullanmayi tercih etmektedir. Ogrencilerle
yapilan goriismeler de ogretmenlerin cevaplarini  desteklemektedir. Arastirmanin
sonuglarina gore Tiirk¢e 6gretmenlerinin yarist 6grencilerin bitisik egik yaziyi, yarisi ise
dik temel yaziy1 daha hizlh yazdigi goriisiindedir. Tiirkge Ogretmenlerinin ¢ogu
ogrencilerin dik temel yazi1 ile daha okunakli yazdiklarini, simif 6gretmenlerinin
cogunlugu ise oOgrencilerin bitisik egik yaziyr daha hizli ve okunakli yazdigini

diistinmektedir. Bu farkin bitisik egik yazmin ilkokulda daha tutarli bi¢imde
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uygulanmasindan ve bu kademedeki 6grencilerin 6gretime bitisik egik yazi ile baglamig

olmasindan kaynaklandigi diisiiniilebilir.

Ogrencilerin tamamina yakini bitisik egik yazi ile yazilmis metinleri okumakta giigliik
cekmediklerini belirtmistir. Diger taraftan velilerin yarisindan fazlast ¢ocugunun
yazisini okurken zorlanmaktadir. Smif ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin olusturdugu grupta
ise Ogretmenlerin ¢ogunlugu bitisik egik yazi uygulamalarimin devam ettirilmesi

gerektigini belirtmislerdir. Ancak d6gretmenler arasinda genel bir goriis birligi yoktur.

2.6.4. Dik Temel Yaziya Iliskin Yurt Disi ilgili Arastirmalar

Alan yazin incelendiginde smirli sayida ¢aligmaya rastlanmistir. Uluslararasi alanda
yapilan bu ¢alismalardan biri Paudou tarafindan 2018 yilinda yapilmistir. Paudou bitisik
el yazisinin sozciiglin bitiinliigiiniin  sunulmas1 avantajina sahip olup daha hizli
oldugunu savunmaktadir. Ancak s6z konusu yazi tiirtinde ustalasmak zordur. Bu yazi
tiiriinde harflerin s6zciigiin i¢inde ¢ok fazla deforme olmasinin ¢ocuklarin bunlari dogru
bir sekilde tespit etmelerinde sikinti olusturabilecegi de diistiniilmektedir. Ciinki
aralarindaki sinir ¢ok net degildir. Bu da ayirt etme zorluklarina ve anlamin kaymasina
neden olur. Ayrica ayr1 yazilan yazida harflerin tatbiki ¢ok daha kolaydir. Her bir harf
ayr1 oldugu i¢in sekli daha kolay ayirt edilebilir. Eger ¢ocuk dikkat eksikliginden dolay1
kelimeler arasindaki sinirlara uyamazsa harflere odaklanmak kelimenin biitlinliigiini

engelleyebilir.

2.6.3. Dik Temel Yaziya iliskin Yurt I¢i Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde Tiirkiye’de dik temel yaziya iligkin yapilan caligsmalara deginilmistir.

Sad ve Demir 2017 yilinda yaptiklar ¢alismada dik temel yazi ve bitisik egik yazinin
4.smif Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerini incelemislerdir. Arastirmada
okuma metni ve sorularin dik temel yazi ya da bitisik egik yazi ile hazirlanmisg
olmasinin genel test basarisi agisindan 6grencinin okudugunu anlama diizeyine herhangi

bir etkisi olmadigi sonucuna ulagilmstir.
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Arcagok, Kobak, Demir ve Sahin 2017 yilinda dik temel yazi ve bitisik egik yazi
kullanimina yonelik smif Ogretmenleri adaylarinin goriislerine yonelik bir calisma
diizenlemislerdir. Calismalarinda 30 6gretmen adayr bulunmaktadir. Adaylarin biiyiik
bir boliimii, ders kitaplar1 ve araglarmin dik temel yazi ile yazilmasinin daha uygun
olacagi yoniinde fikir belirtmislerdir. Calismaya katilan adaylarin dik temel yazinin
okunakli oldugu, okuma yazmaya c¢abuk gecildigi, yaygin kullanildigi ve harflerin

birbirine karismamasindan dolay1 dik temel yaziy1 egitim siirecinde tercih etmislerdir.

Yildiz, Atas, Yekeler ve Aktas 2016 yilinda ‘Dik Temel Yaziy1 Nasil Ogrendiler? Nasil
Yaziyorlar?’ konulu bir ¢alisma yapmislardir. Arastirma ilkokul 4, ortaokul ve lise 9,10.
siif 6grencileri lizerine yapilmistir. Calisma bulgularina gore ilk okuma yazmayi bitisik
egik yazi ile 0grenen Ggrencilerin tamamina yakininin dik temel harfler ile yazma
becerisine sahip olduklar1 ve bu beceriyi daha ¢ok kendi kendilerine ve g¢evrelerinden

ogrendikleri ortaya ¢ikmuistir.

Ogrencilere daha gok hangi yazi stilini tercih ettikleri soruldugunda, dérdiincii, besinci,
altinc1 yedinci ve sekizinci sinif dgrencilerinin biiylik cogunlugunun okulda hem dik
hem de bitisik egik yazi kullandiklari, lise 6grencilerinin ise dik temel yaziy1 daha ¢ok
tercih ettikleri sonucuna ulagilmistir. Sinif seviyesi yiikseldik¢e bitisik egik yazi
kullanim1 azalmakta, dik temel yazi kullanim siklig1 artmaktadir. Ogrencilerin bitisik
egik yaziyt okul disinda tercih etme nedeni kolay ve hizli yazabilmeleri olarak
belirtmislerdir. Dik temel yazi tercihinin nedeni olarak daha rahat okunabilirlik

belirtilmistir.

Giirbiiztiirk, Kog Akran ve Is Uner 2018 yilinda ‘Nigin Dik Temel Yazi? : Ogretmen
Algilar1’ adinda bir arastirma makalesi hazirlamiglardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanarak Diyarbakir, Batman, Siirt, Bitlis ve Van
illerinin merkeze bagl ilkokullarinda gorev yapan ve goniilliiliikk esasina gore belirlenen

110 siif 6gretmeni olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ‘Bitisik Egik Yazi’ ile ‘Dik Temel Yaz1’ kavramlari
hakkinda gelistirdikleri metaforlarla ilgili olarak elde edilen bulgular tablolar halinde
sunularak ve arastirma sorularina gore alt bagliklar halinde analiz edilerek
yorumlanmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle dik temel yazinin giinliik yasamda

cok karsimiza ¢iktigi, yaziminin kolay oldugu, yakin c¢evresindeki nesnelerle
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iliskilendirmeyi yaptig1i, O6grencinin gelisimini dikkate aldigi, basit oldugu ig¢in

ogrencilerin sevebilecegi s6ylenebilir.

Aragtirma sonuglarina gore yapilan benzetmelerden yola ¢ikilarak 6gretmenlerin dik
temel yaziy1 pratik, hizli, rahat, disiplinli ve derli toplu bulurken, bitisik egik yaziy1

daha karmasik, zor, zahmetli ve zaman alic1 bulduklari tespit edilmistir.

Dik temel yazi ile bitisik egik yazinin farkliliklarina iliskin 6gretmenler, yazma, biligsel
ve fiziksel gelisime etkisi, tema, okuma, zaman, kazanim ve Onerilen konulara iligkin
goriis belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmen goriislerinde dik temel ve bitisik egik yazinin
harf gosterimine, cocuklarin biligsel yapilarna, tema sayisina, bitisik egik yazinin
okuma becerisine olumlu katki saglamasina, dik temel yazinin ise kazanimlarinda daha

cok dinleme becerisine dncelik vermesine vurgu yapilmistir.

Susar Kirmizi ve Kasap 2013 yilinda siif dgretmenleri iizerine ‘Ilk Okuma Yazma
Ogretimi Siirecinde Bitisik Egik Yazi ve Dik Temel Harflerle Yapilan Egitimin

Ogretmen Goriislerine Gore Karsilastirilmasi® adinda bir calisma yiiriitmiislerdir.

Arastirma sonuglarina gore bitisik egik yazi stilinin okuma hizini arttirdigini belirten
ogretmenlerin sayist oldukca azdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu dik
temel harf stili ile yapilan ilk okuma yazma 6gretiminde anlayarak okuma hizinin daha
kolay gelistigini belirtmektedir. Bunun nedeni olarak ta bu stilin yasamda ¢ok
kullanilirligy, taninirlig olarak belirtmektedirler. Ayrica dik temel harflerin bitisik egik
harflere gore kolay secilmesi, yazmada daha az odaklanma gerektirmesi, anlayarak

okuma hizini da gelistirmektedir.
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BOLUM IlI

YONTEM

Aragtirmanin bu bdliimilinde arastirma silirecinde kullanilan ydntem, arastirmanin
modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin analiziyle

ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Yontem

flkokul 3.smif 6grencilerinin okuma ve anlama becerileri iizerine metnin yazi1 bigiminin
etkisini belirlemek amaciyla gerceklestirilen bu arastirmada nedensel karsilastirma ve
nedensel arastirma yontemi kullanilmistir. Nedensel karsilastirma, ortaya cikmis/var
olan bir durum ya da olaymn nedenlerini, bu nedenleri etkileyen degiskenleri ya da bir
etkinin sonuglarini belirlemeye doniik bir arastirma tiirtidiir. Bu tiir arastirmalarda bir
durumun olusmasinda nelerin etkili oldugu bulunmaya g¢alisilir. Arastirma deseninde
birbiriyle karsilastirilacak en az iki grup varsa “nedensel karsilagtirma” arastirmalari,
sadece tek grup varsa “nedensel arastirma” olarak adlandirilir (Biiyiikoztiirk, Cakmak,

Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008).

Bu arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin okunan metni anlama, dogru ve hizl
okuma diizeyleri metnin yazi bi¢cimi (bitisik egik — dik temel) degiskenine gore
incelenmistir. Boylece Ogrencilerin okuma ve anlama beceri diizeylerinin metinlerin
yaz1 bigimleri agisindan farklilik gosterip gostermedigi saptanmaya calisiimistir. Elde
edile bulgular ¢ercevesinde 6grencilerin metni anlama ve okuma becerilerinde metnin

yaz1 bi¢iminin etkisi belirlenmeye ¢aligiimistir.
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3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2013-2014 egitim 6gretim yili, Manisa ili Soma il¢esinde
bulunan Nakliyeciler Kooperatifi Ilkogretim Okulu 3-A ve 3-B smifindan toplam 59

kisilik 6grenci grubu olusturmustur.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama amaciyla 6grencilerin 6ykiileri anlama diizeylerini belirlemek
icin metni anlama testi kullanilmistir. Ayrica ogrencilerin metni anlama hizlar
kronometre ile dl¢iilmiistiir. Metni dogru okuma diizeyleri ise ses kayitlari {izerinden

yanlis okunan kelimelerin frekanslari ¢ikarilarak belirlenmistir.

3.4. Veri Toplama Araglari ve Metinler

Arastirmada veri toplamak amaciyla {i¢ 6ykii tiirii metinden yararlanilmistir.
1-“Yeni Yaz1’ metni:

Metnin hem dik temel harflerle hem de bitisik egik harflerle yazilmig formati

kullanilmistir.
2-‘Seker Nine’ ve ‘Eski Bayramlar’ metinleri:

‘Seker Nine’ metni bitisik egik yazi formatinda , ‘Eski Bayramlar’ metni ise dik temel

yazi formatindadir. Her iki metin de 142 kelimeden olusmaktadir.

Tiim metinler programa ve 6grenci seviyelerine uygunluk ve ilgi ¢ekicilik agisindan

Tiirkge ve siif 6gretmenlerinin goriisleri alinmistir.

3.5. Ol¢gme Araclan

Arastirmada veri toplamak amaciyla metinlerle ilgili anlama diizeyi testi ¢oktan se¢meli

olarak hazirlanmistir. Ayrica Ogrencilerin metni okuma hizlarin1 belirlemek icin
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kronometre, metni dogru okuma diizeylerini belirlemek icin de ses kayit araglarindan

yararlanilmistir.

Metni Anlama Testi: Bu test ‘Yeni Yazi’ adli metne dayali olarak hazirlanmis ve 10
maddeden olugsmustur. Maddelerin tespitinde Tiirkge ve sinif Ogretmenlerinin test
maddelerinin metindeki bilgiyi ne derece Olgtiigli, Ogrenci diizeyine uygunlugu

konusunda goriisleri alinmistir.

3.6. islem Basamaklar1

1- Arasgtirmada 3-A smifindaki 6grenciler ¢ Yeni Yazi’ adli metni ‘bitisik egik yazr’
formunda, 3-B sinifindakiler ayn1 metni ‘dik temel yazi’ formunda sesiz okumuslardir.
Her iki gruba da esit okuma siireleri verilmistir. Metinler okunduktan sonra her iki
gruba da metni anlama diizeylerini dlgmek amaciyla hazirlanan 10 maddelik ¢oktan

secmeli test uygulanmistir.

2- Arastirmanin diger iki alt probleminde ise 6grencilerin ‘bitisik egik harflerle yazilr’
metin ile ‘dik temel harflerle yazili’ metinleri okuma hizlar1 ve dogru okuma diizeyleri
arasinda anlaml bir farklilik olup olmadig: arastirilmistir. Bu amagla 3-A grubundaki
ogrenciler Once bitisik egik yazi ile yazilmis ‘Seker Nine’ adli metni okumuslardir. Her
bir 0grencinin metni okuma siiresi kronometre ile Olgiiliip kaydedilmistir. Her bir

Ogrencinin okuma sirasinda ses kaydi da alinip okuma yanliglari tespit edilmistir.

3- Aymi grupta bu islemler bu kez dik temel harflerle (diiz yazi) ile yazilmis denk
(kelime sayisi, giicliik diizeyi ve tiirii agisindan) bir metin olan ‘Eski Bayramlar’ adli

metin i¢in yapilmis ve veriler toplanmistir.

3.7. Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizi i¢in kullanilan teknikler alt problemler dogrultusunda

yapilmistir.
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Arastirmada yapilan normallik testi sonucunda verilerin normal dagilmadig
belirlenmistir. Bu nedenle verilerin analizinde non parametrik testler kullanilmistir. 1.alt
problemin tespitine iliskin non parametrik tekniklerden Mann Whitney U testi, 2. ve 3.

alt problemin tespitine iliskin ise Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmustir.

Arastirma verilerinin analizinde SPSS paket programi kullanilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, elde edilen veriler ¢esitli degiskenlere gore analiz edilerek
ilkokul 3. sinif 6grencilerinin bitisik egik yazi ve dik temel yaziya gére metni anlama,
okuma hizlart ve dogru okuma diizeyleri alt problemlerden yola ¢ikilarak

degerlendirilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu boliimde bitisik egik yazi ve diiz yazi uygulamalar arasinda Ogrencilerin metni
anlama diizeyleri bakimindan anlamli bir fark olup olmadigina yer verilmistir. Bu
amacla yapilan metni anlama diizeyleri testine iliskin puanlarin normal dagilmadigi

Tablo 4.1°de goriilmektedir.
Tablo 4.1

Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk Tablosu 1

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik sd p Istatistik sd p
Toplam ,264 53 ,000 ,860 53 ,000

Bitisik egik yazi ve diiz yazi uygulamalar1 arasinda Ogrencilerin metni anlama

diizeylerinde anlamli bir farklihk var midir? sorusuna cevap aramak ve anlama
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diizeylerini belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi yapilmistir. Bu testin sonuglari

asagidaki tabloda sunulmustur.
Tablo 4.2

Metni Anlama Diizeyleri

Gruplar n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Egik 26 33.48 870.50 182.500 .002
Diiz 27 20.76 560.50

Tablo 4.2 incelendiginde ayni metni bitisik egik yazi ile okuyan 6grenciler ile diiz yazi
ile okuyan 6grencilerin metni anlama diizeyleri arasinda egik yazi ile okuyanlar lehine
anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Verilen metni bitisik egik yazi ile okuyan
ogrencilerin metni anlama testinden almig olduklari puanlarin sira ortalamasi 33.48, diiz
yazi ile okuyan dgrencilerin ise 20.76°dir. Bu sonuca gore bitisik egik yazi ile yazilmis
bir metni okuyan 6grencilerin metni anlama diizeyleri ayn1 metni diiz yazi ile yazilmis
formda okuyan ogrencilerin metni anlama diizeylerinden anlamli derecede yiiksek

cikmustir.

4.2. Tkinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu boliimde bitisik egik yazi ve diiz yazi uygulamalar1 arasinda okuma hizinda anlamli
farkliliklar olup olmadigina yer verilmistir. Bu amagla yapilan okuma siirelerine iligkin

verilerin diiz yazi ile ilgili olanlarin normal dagilmadigi Tablo 4.3” te goriilmektedir.
Tablo 4.3

Kolmogorov- Smirnov ve Shapiro-Wilk Tablosu 2

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
[statistik sd P [statistik sd p
Diiz yaza , 180 28 ,020 ,900 28 ,012

Egik Yaz1 151 28 ,103 ,943 28 ,129
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Bitisik egik yazi ve diiz yazi uygulamalari arasinda 6grencilerin okuma hizinda anlaml
bir farklilik var midir? sorusuna cevap aramak ve okuma hizlarini belirlemek amaciyla

Wilcoxon Isaretli Siralar testi yapilmistir. Bu testin sonuglar1 asagidaki tabloda

sunulmustur.

Tablo 4.4

Okuma Hizt

Egik- Diiz n Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif sira 26 15.31 398.00 -4.441 .000
Pozitif sira 2 4.0 8.00

Esit 0

Tablo 4.4 incelendiginde Ogrencilerin farkli yazi formuyla yazilan metinleri okuma
hizlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (z= -4.441, p< .05). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlart dikkate alindiginda bu farkin bitisik egik yazil
metni okuma hiz1 lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore 6grenciler aynt metnin
bitisik egik harflerle yazili formunu dik temel harflerle yazili formundan daha kisa

stirede (daha hizli) okumuslardir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin bu bdliimiinde bitisik egik yazi ve diiz yaz1 uygulamalar1 arasinda dogru
okuma diizeylerinde anlamli farklilik olup olmadigina yer verilmistir. Bu amagcla
yapilan okuma hatalarma iligkin verilerin normal dagilmadigi Tablo 4.5’de

gorilmektedir.
Tablo 4.5

Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk Tablosu 3

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik ~ sd P [statistik sd P
Diiz Yaz1  ,185 28 ,016 ,905 28 ,015

Egik Yaz1 ,243 28 ,000 (78 28 ,000
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Bitisik egik yazi ve diiz yazi uygulamalar1 arasinda ogrencilerin dogru okuma
diizeylerinde anlamli bir farklilik var midir? sorusuna cevap aramak ve 6grencilerin
dogru okuma diizeylerini belirlemek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar testi

uygulanmistir. Bu testin sonuglari asagidaki tabloda sunulmustur.
Tablo 4.6

Dogru Okuma Diizeyleri

Egik-Diiz n Sira ortalamasi Sira toplami z p
Negatif sira 16 11.88 190.00 -2.600 .009
Pozitif sira 5 8.20 41.00

Esit 7

Tablo 4.6 incelendiginde Ogrencilerin bitisik egik ve dik temel harflerle yazilan
metinleri dogru okuma diizeyleri arasinda yapilan analiz sonucunda anlamli farklilik
oldugu belirlenmistir (z= -2.600, p < .05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari
dikkate alindiginda bu farkin bitisik egik yazili metni dogru okuma sonugclari lehine
oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore, 6grenciler ayn1 metnin bitisik egik harflerle
yazili formunu okurken dik temel harflerle yazili formuna goére daha az okuma hatasi

yapmislardir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglara ve

bu sonuglar dogrultusunda gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Degisimin hizli yasandig: glinlimiiz ¢caginda bu degisim ve ilerlemeye en biiylik katkiy1
saglayan egitimin pay1 oldukga biiyiiktiir. Egitimin kapsamina bakildiginda ise okuma
ve anlama 6nemli pay1 olusturmaktadir. Bu siire¢ i¢inde bireyden anlayarak 6grenmesi
istenmektedir. Anlamanin yolu ise okumadan ge¢gmektedir. Okullarda verilen egitimin

amaglarindan biri de anlamaya ek olarak dilimizi dogru ve etkili kullanmaktir.

Degisim c¢agina uyum saglayabilmek amaciyla bireylerin iletisim kurmalar
gerekmektedir. Okuma bu iletisim yollarindan biridir. Okuma egitimini dogru alabilmek
i¢in Oncelikle bireyde okuma bilincinin olugmasi gerekmektedir. Okuma bilinci olusmus
bir kisi bunu hem yasaminin her alaninda uygular hem de okumaktan zevk alir. Okuma
becerisini ve bilincini kazanmis bireyden sadece kelimeleri ayirt etmesi beklenmez.
Bunun da otesinde okumay1 yasanti haline getirmis olmasi gerekmektedir. Boylece

birey kendini daha iyi ifade eder. Diinyay1, kendini ve olaylar1 daha iyi tanimlar.

[Ikdgretim programlart kapsaminda okuma yazma dgretimi ile ilgili tartigma ve farkl
bakis ac¢ilar1 bulunmaktadir. Daha 6nceki yillarda 1981 Tiirk¢e programina gére okuma
yazmaya dik temel yazi ile baglanmistir. 2005 yilinda bitisik egik yazi dogrultusunda
diizenlenen ilkogretim programi 2017-2018 egitim O0gretim yilindan itibaren yeniden
diizenlenmis ve dik temel harflerle diiz yaz1 uygulamasina tekrar ge¢ilmistir. Bu gecis

elbette ki okuma ve anlamay1 da etkilemektedir. Okuma ve yazma egitiminin verilmeye
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baslandig1 birinci smiftan itibaren kendisine verilen egitimle diger sinif seviyesine
ilerleyen Ogrenci egitim hayati boyunca ve tiim yasaminda bildigi ve alistk oldugu

yontemi uygulayacaktir.
Arastirma sonuglaria gore;

l.alt problem dogrultusunda ‘bitisik egik yaz1 ve diiz yazi uygulamalari arasinda
okudugu metni anlama diizeylerinde anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna aranan
cevaplardan yola ¢ikilarak ayni metni okuyan Ogrenciler arasinda bitisik egik yazi ile

okuyan 0grencilerin anlama diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir

Aytas (2005: 462)’a gore goze ve kulaga hitap eden okumanin 6grenmede % 94°liik
onemli bir payr bulunmaktadir. Celenk (2003: 99) okuma becerisiyle kastedilenin
okudugunu anlama becerisi oldugunu, okudugunu anlama becerisini igermeyen okuma

eyleminin esasinda basit bir seslendirme ve zaman kayb1 oldugunu ifade etmektedir.

Luma (2002: 9)’ya gore “okumada en 6nemli unsur anlamadir. Okumanin temel amaci
anlamay1 saglamaktir. Bir okuma etkinliginin mutlaka anlama ile sonuclanmasi
gerekmektedir. (Akt. Temizkan, 2009: 39). Giineyli (2003: 26)’ye goére “anlama,
metinde iletilmek isteneni dogru olarak algilama ve yorumlamadir.” Okumada
amacimiz anlamanin olusmasini saglamaksa bitisik egik yazi anlama konusunda dik
temel harflerle yazmaya goére daha fazla olumlu etki olusturmaktadir. Buradan hareketle
harflerin birbirine eklenerek 70 derece egik yazilmasi 6grencinin zihninde daha gabuk
idrak olusturmaktadir diyebiliriz. Bitisik egik yazida 6grenciler hem yazarken hem de
okurken baglantilar1 takip ettiklerinden dolay1 daha ayrintili diistinmeyi 6grenmektedir.
Siirekli baglantili yazan ve baglanti kurarak okuyan 6grenci bu durumu aligkanlik haline
getirmekte ve anlama siirecine yansitmaktadir. Bitisik egik yazi Ogrencinin yazi
yazarken harflere, harf baglantilarina ve ayrintilara dikkat etmesini zorunlu kildigindan
bu durum 6grencinin dikkatini gelistirmektedir. Bu arastirmaya gore bitisik egik yazi
ogrencinin zihinsel gelisimine ve dikkatini gelistirmesine daha fazla katki saglamaktadir
diyebiliriz.

2.alt problem incelendiginde ‘Bitisik egik yazi ve diiz yazi uygulamalari arasinda
okuma hiz1 diizeylerinde anlamli bir farklilik var midir?” sorusunun cevabi, aragtirmanin
bir diger sonucu olarak bitisik egik yazi ile okuyan dgrencilerin daha hizli okuduklari

yOniinde tespit edilmistir.
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Okuma, harfleri hizli bir sekilde sese ¢evirme, seslerden olusan sozciikleri tanima, 6n
bilgilerle iliskilendirme, metinde bilgiler arasi iliski kurma gibi 6zelliklerden olusan ¢ok
boyutlu bir siiregtir. Okumada ayn1 zamanda anlama ve hiz birbirini desteklemektedir.
Okumanin gelisiminde bitisik egik yazinin 6nemli bir rol oynadigin1 vurgulayan James
et Engelhard (2012) “ ilk okuma yazmay1 bitisik egik yazi ile 6grenen ¢ocuklarin sadece
okumayr hizli 6grenmekle kalmadiklarmni, ayni zamanda bilgiye ulasma ve fikir
tiretmede daha basarili olduklarini agiklamistir.” (Akt. Giines, 2017). Bu goriis
arastirma sonuglarini desteklemektedir. Sesler arasinda bosluk birakmadan yazmak ve
bu dogrultuda okumak hizli ve baglantili diisiinmeyi desteklemektedir. Buradan
hareketle bitisik egik yazinin yazmada kazandirdigi akiciligi okuma sirasinda da

olusturdugu anlagilmaktadir.

3.alt probleme gore ‘Bitisik egik yazi ve diiz yazi uygulamalari arasinda dogru okuma
diizeylerinde anlamli bir farklilik var midir?” sorusu incelendiginde dik temel harflerle
yazilan metinleri okuyan Ogrencilerin okuma sirasinda daha fazla kelime hatasi
yaptiklar1 tespit edilmistir. Birbirinden baglantisiz olarak yazilan diiz yazi metinleri
okuma sirasinda anlam kopukluklart olugturmakta ve goéziin sicramasi sirasinda goz
sozciikten uzaklagmaktadir. Kelimelerin birbirine baglanarak egik yazilmasinin ise
dogru okumay1 destekledigi goriilmiistiir. Diisiincelerini zihinde biitlinlestiren 6grenci

okudugu kelimeden uzaklagsmadig1 i¢in anlam yoniinden de okumay1 desteklemektedir.

Okuma her ¢agda ve kiiltiirde iizerinde durulan énemli bir konu olmustur. Ozellikle
bilgi ve iletisim ¢ag1 olan glniimiizde toplumlarin gelismislik diizeyinin
gostergelerinden biridir. Okuma, bireyin topluma uyum saglamasinda olduk¢a 6nem
tasir ve Ogrencinin okulda kazanacagi en Onemli becerilerden biridir. Ayrica kisinin
zihinsel ve ruhsal gelisiminin yeterli diizeye ulagsmasi i¢in de oOnemlidir. Iginde
bulunulan topluma ayak uydurabilmek sosyal ve kiiltiirel agidan gelismeyi gerektirir.
Kendini gelistirmis bir bireyden kendini ifade edebilmesi ve kendine yetebilmesi
beklenmektedir. Bu agidan bakildiginda okumanin kisinin egitim diizeyinde oldukca
etkili oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Okuma aliskanlig1 edinmis bir 6grenci okudugu metni
daha ¢abuk ve farkli bigimlerde yorumlayabilir. Okuma aligkanliginin da olusabilmesi
i¢in 6grencinin okumadan zevk almasi gerekmektedir. Iste bu noktada yaz stili okuma

ve anlamay1 6nemli derecede etkilemektedir.
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Yapilan bu ¢alismadan hareketle egitim siirecinin temel kavramlarindan olan okumanin
Ogrencinin egitim hayatina etkisi olduk¢a 6nemlidir. Bu dogrultuda diisiiniiliirse yazi
stillerinin okuma ve anlamaya, ayn1 zamanda kisinin egitim diizeyine, zihinsel, ruhsal
ve kisilik gelisimine etkisi yiiksektir. Icinde bulundugumuz teknoloji caginda toplumlari
meydana getiren bireylerin diisiinen ve boylece kendini gelistiren bireyler olmasi
beklenmektedir. Bunun olusabilmesi igin egitime bliyiik pay diismektedir. Bu payin
bliyiik bir kismi ile Tiirkge 6gretimi sirasinda okuma, yazma ve okudugunu anlamaya

diismektedir. Ciinkii her bir 6grenci gelecegin yetiskin bireyleridir.

5.2. Oneriler

Bu baslik altinda yapilan ¢alismalar sonucunda arastirmacilara ve egitimcilere yonelik

oneriler bulunmaktadir.
Arastirmacilara yonelik oneriler;

1. Alan yazin genel olarak incelendiginde 6zellikle dik temel yazi ile ilgili sinirli sayida
arastirmaya ve bitisik egik yazi ile ilgili okuma ve anlamadan ziyade yazma boyutuyla

ilgili caligmalara rastlanmistir. Bu konuyla ilgili ¢aligmalar ¢ogaltilabilir.

2. Yapilan c¢alismalarda farkli metin tiirleri kullanilarak, farkli sinif seviyelerinde

caligmalar desteklenebilir.

3. Ogrencilerin egitim gordiikleri 1.siniftan itibaren gecirdikleri asamalar hakkinda

caligmalar ytriitiilebilir.

4. Sadece Tiirk¢e dersi 6gretimi sirasinda degil, diger derslerde de bitisik egik yazi ile
ilgili ¢aligmalar yiiriitiilebilir.
Egitimcilere yonelik oneriler;
1. Yapilan arastirma sonucundan yola ¢ikilarak ilkdgretim programinda daha 6nceki

yillardaki uygulamalardan da hareketle okullarda okutulan Tiirk¢e dersinin belirli bir

saati bitisik egik yazi dersi olarak yeniden diizenlenebilir.

2. Smif dgretmenlerinin yaninda brang 6gretmenleri de bitisik egik yazi konusunda

egitim gorerek 6grencilere daha faydali hale getirilebilir.
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3. Ogretmenlerin bitisik egik yaziy1 tesvik etmek ve etkili olan durumlarda kullanmalari
amaciyla ogrencilerle farkli tiirde ¢alisma siirdiirmeleri saglanabilir. Ornegin
hayatimizin her alaninda yer edinen teknolojinin egitime kattig1 kodlama projesi yazi
Ogretimi sirasinda da kullanilabilir. Harflerin kodlanmasi mantigryla bu alanda da

calismalar yliriitiilebilir.

4. Daha etkili anlamay1 saglamak amaciyla yaz1 6gretimi sirasinda farkli derslerden de

destek alinarak farkli zeka tiirlerine yonelik calismalar diizenlenebilir.

5. Anlayarak ve etkili okumayi farkli yazi ¢alismalarinda birlikte yiiriitebilmek amaciyla

okullarda dersler ve ders saatleri bu dogrultuda yeniden diizenlenebilir.

6. 2013-2014 egitim ogretim yilinda yapilan bu ¢alismada okuma yazma 6gretiminin
bitisik egik yaziyla verilip kitaplarda sunulan yazilarin dik temel yaziyla verilmesinden
hareketle ve diger arastirmalardan yola ¢ikilarak Tiirk¢e 6gretimi sirasinda yazma ve
okuma faaliyetlerinde ayni yazi stilinin kullanilmasi gerektigi, derslerin Ogretimi
sirasinda okumada ayr1 yazmada ayr1 yazi stiliyle egitim gdren Ogrencilerin anlama
diizeylerinde olumsuz etki olustugu gézlemlenmistir. Bu gozlemlerden hareketle egitim

calismalarina olumlu etki olusturmasi agisindan bu dogrultuda ¢alismalar siirdiiriilebilir.
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Ek 1.1 Manisa i1 Milli Egitim Miidiirliigii izin Belgesi
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Sayr 3094951 2:605.01/932120 (040372014
Konu: Burcu DENIZ'in Arastuma lzoi
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b) Mugke Suki Kogman Universitest Ogrenct Isleri Daire Baskanhfinin 12.02 2014
tarih ve 689 302.14.00.00-350/2203 sayih yazist

Muglu Siki Kogman Universitest Egitun Bilunlert  Enstitusit Egitim Balimlen
Augbilim Dah Egitim Propramlan ve Ogretimi Bilim Dali yiiksek lisans ogrencisi Bureu
DENIZ'n "Bitgak Egik Yazi ve Dik Temel Harflerle Diz Yazi Uygulamalatiun Hkokal 3
Stund Ogrencilerinim Okuma ve Anlama Becerilenne Etkist” konulu tez ¢alismasimun, Soui
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Ek 1.2 Soma Tlce Milli Egitim Miidiirliigii izin Belgesi
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EK 2.1 Metni Okuma Siireleri ve Kelime Hatalar
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3/A

SINIFI

Eski Bayramlar- Eski Bayramlar- Seker Nine-Siire |Seker Nine-

Siire Kelime Hatasi Kelime Hatasi
B (Bitisik Egik Yazi)
Ogrenciler (dik temel harfler-

diiz yazi)
1-Tamer 01:26 8 01:10 3
2-Seymanur 02:20 2 01:59 0
3-Ali 02:08 1 02:00 3
4-Selin 01:43 4 01:24 0
5-Sevde 02:18 7 01:55 3
6-ipek 01:20 0 01:24 1
7-Yigit Riza 01:19 1 01:01 0
8-Erkutay 01:05 0 00:52 2
9-Ceyda 01:48 3 01:38 3
10-Hatice irem 01:15 2 01:02 1
11-Zeynep 01:05 0 00:58 0
12-Aysenur 01:52 3 01:33 0
13-Gokge 01:13 0 00:58 0
14-Hiranur 01:30 1 01:18 1
15-Nisanur 01:54 2 01:21 1
16-Ali ihsan 01:26 4 01:04 1
17-Zehra Betdil 01:56 1 01:43 0
18-Senanur 02:56 11 02:32 11
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19-Emir 02:12 01:51 0
20-ilayda 02:12 01:56 3
21-Damla 02:07 01:55 4
22-Samet 02:16 02:15 5
23-Kemal 01:46 01:34 3
24-Burak 03:27 02:36 10
25-Onur 02:08 02:07 2
26-Nisa 02:25 02:34 7
27-Emirhan 02:15 01:43 1
28-Melike 02:30 02:19 3
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EK 2.2
YENIi YAZI

Kasabada haber bomba gibi patladi. Her evde, her diikkanda, her kahvede o
konusuluyordu. Atatiirk, kasabamiza ugrayacakmis.

Giinlerce hazirlik yapildi.Sokaklar silindi, siipiiriildii. Evler, diikkkanlar bayraklarla
donatildi. Ata’nin ugrayacagi giin yaklastikca heyecan artti.

Ben o sira ilkokul tigte idim. Harf inkilab1 beni ikinci sinifta yakalamisti. Birinci
sinifta ve ikinci siifin yarisina kadar eski harfleri 6grenmistim. Ikinci siifin yarisindan
sonra Ogretmenimiz bize yeni harfleri dgretti.

Atatiirk’lin gelecegini duyunca okulda yeni harflere daha siki sarildik. Yeni
harfleri okuyup yazma hevesi biitiin kasabaya yayilmisti. Koca koca adamlar, okul
ogrencileri gibi okuma yazmay1 6grenmeye calistyordu.

Beklenen giin geldi. Atatiirk kasabaya inince ilk olarak halki selamladi. Sonra
karsilayanlarin elini sikti. Daha sonra da Kizilay Bahg¢esi’nde biraz oturup kahve igti.
Kasabanin ileri gelenleri ile sohbet etti.

Kizilay bahgesi okulumuza bitisikti. Arada kii¢lik bir duvar vardi. Ayse ile ben
Atatiirk’li gormek i¢in duvara tirmanmistik. Tam o sira kiiciik bir tag bahceye diistii.
Herkes bize bakti. Eyvah ! Atatiirk de bakti. Biz korkumuzdan kagacak yer ararken
Atatiirk isaret ederek bizi ¢agirdi.

Korka korka yanina kadar gittik. Yumusak bir sesle adimizi sordu. Ayse
heyecandan konusamadi.

Ben, ‘Emine’ dedim.
_Yeni harflerle okuma biliyor musun?
_Evet.
_ Bu kiiciik kiza bir gazete verin.

Hemen bir gazete bulup verdiler. Ata’nin parmagi ile isaret ettigi yeri titreyen
sesimle okudum. Sonra Ayse’ye gosterdi. O da okudu. Atatiirk’{in yiizii giiliiyordu.

Gerisini hatirlayamiyorum. Seving ve heyecandan oracikta bayilacaktim. O giinii
asla unutamam.

Temalara Gore Oykiiler-Aktaran: B. Burma, M. Tiirkan
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EK 2.3
SORULAR( YENI YAZI)
1-Kasabada nig¢in giinlerce hazirlik yapilmistir?
A)Ogretmeni yeni harfleri 6gretecegi icin.
B) Atatiirk kasabaya ugrayacagi i¢in.
C) Kasabanin ileri gelenleri konusacagi igin.
2-Harf inkilab1 yapildiginda ¢ocuk kaginct siifta idi?
A)l. smifta B) 2. Smifta C) 3. Sinifta
3- Atatiirk kasabaya inince ilk olarak ne yapmistir?
A)Tim halk: selamladi.
B)Karsilayanlarin elini sikt1.
C)Kizilay Bahgesi’ne oturup kahve igti.
4-Cocuklar Atatiirk’ii gérmek i¢in ne yapmistir?
A)duvara tirmanmiglar ~ B)Atatiirk’ e seslenmisler C)hazirlik yapmislar
5-Cocuklar fark eden Atatiirk o sirada hangi davranista bulunmamistir?
A)onlari ¢agirdi B) isimlerini sordu C) gazete aldird1
6-Asagidakilerden hangisi ¢ocuklarin hissettigi duygulardan degildir?
A)seving B) heyecan C) liziintt
7-Atatiirk Kizilay Meydani’nda ne igmistir?

A) cay B) kahve C) ayran
8-Asagidakilerden hangisi yapilan hazirliklar arasinda degildir?

A)Evler silindi B)Sokaklar stipiiriildit =~ C)Diikkanlar bayraklarla donatildi.
9-Kizilay Bahgesi nerededir?

A)diikkanlarin yaninda  B)kahvenin yaninda C)okulun yaninda

10-Atatiirk ¢ocuklarin okumalari i¢in onlara ne vermistir?

A)kitap B) gazete C) dergi

Ek 2.4



YENT YAZI
Kasabada haben bomba gibi patlads. Hen eode. hen dikkanda. fer
bahvede o Aonusuluysrdu. Atatirk. kasabamuea ugrayacakms.
heyecan arti.
yakalamuss.  Bininci st ve ibinoi sunfin yarwsina badgn exki hardlers
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Ek 25

JORULAR( YENT YAZ])
1-Kasabada nicin gantence hazunlik yapdmuston?
A)Ogrezmeni yeni hanfleri sgnetecedi icin.

B) Atatink Lasabaya uGraygacaie icin.
C) Kasabammn ileri gelenleri donusacagn icin.
2-Hard inkabe yapddiginda cocuk bacuncn sunufia idi?

A sunta B) 2. Zinta 0 3. Tk
3- Atatark basabaya inince ik olarak ne yapmisin?
A)Tium. halbe selambad.

B) Kargdayanlarn elini s,

O) Kuznbany Bahoesi'ne sturup dahse igt.

4-Cacublan Atatirk < ginrmek icin ne yapmustun?

Adusana turnmanmuslan B) Atatirk e seslenmislen

Clhazuntid yapmuslan

5-Cacublans fark eden Atatirk o sunada hangi davnansta Subunmamustin?
Aenlar cagunds B) dsimlerini soedu C) gazete aldirde

6- Asagudakilerden hangisi cocublarn hssettigi dugygulandan degildin?

Asewing B) heyecan fl C) aeanti

7- Atarank Kby Meydand nda ne domiatin?

A cay B) dakue C) ayran
8- Asagudakilerden hangisi yapdan hazunlblan anasnda degildin?

A Evler silindi B)Sokablan siiplinildi
C) Dakbantan bayrablarta donatuld.
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9-Kuebayy Bakgest nerededin?

Adikéantarn yannda Blhatwenin yarunda  Clobubun yamnada
10-Atatind cocublaran sbumalars icin onlara ne vermistin?

Adizap B) gazete C) dengi

—— i
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Ek 2.6

ESKi BAYRAMLAR

Ege seving i¢inde okuldan eve dondii. Babaannesine :

_Babaannecigim, 6gretmenimiz bugiin bayramlar1 anlatt1. Bize de ‘Biiyiikleriniz eski
bayramlar1 size anlatsin’ dedi. Bana senin ¢ocuklugundaki bayramlar1 anlatir misin?
dedi. Babaannesi biraz hiiziinlenerek:

_ Tabi anlatirim , dedi. Beni ¢ocuklugumda tam bir hafta bayram temizligi yapilirdi.
Sonra bayram aligverisine ¢ikilir, eve seker, kahve ve tath yapmak i¢in malzeme
almirdi. Ayrica ¢ocuklara da bayram giysisi alinirdi. Arife gilinii bayram tatlilar
hazirlanir, yemekler yapilirdi. Bayram sabahi evin erkekleri bayram namazina gider,
evde kalanlar da kahvaltiy1 hazirlardi. Kahvalti sonrasi ailenin en biilyiigii kimse onun
evinde toplanilir, bayramlasip yemek yenilirdi. Sira ile aile biiyiiklerine, akrabalara,
komsulara bayram ziyaretine gidilirdi. Biiyiiklere giderken tatli veya ¢i¢ek gotiirtiiliirdii.
Onlar da ¢ocuklara mendil arasinda para, corap verirdi. Misafirlere evde yapilan bayram
tatlisi, bayram sekeri ve kahve ikram edilirdi. Bayramlarda darginlar mutlaka barigir
veya baristirilirdi. Simdiki bayramlar gibi degildi anlayacagin, diyerek i¢ gecirdi.

Ege, babaannesinin anlattiklarindan epeyce etkilenmisti. Babaannesine simsiki1
sarilarak tesekkiir etti.

101 Kavram 1001 Soru. Formiil Yayinlar1



Ek 2.7
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JEKER NINE

Uz absamd . eoimici eoinin dahcesindedi diraz ab
anlaturad.

Bin aksam. ‘Haydi toplarun Sakalum! Bu absam size
Hepimiz heyecanta bakceye toplandib. Jeker Nine'nin o geceki
Bosbs el searen el hbayelerind dindi 3

Tiirk¢e Dersinden Odevim Var. Formiil Yayinlar
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