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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ EGITIM ALMAK iSTEDIiKLERI BiLiM
ORTAMINA ILiSKIN DUSUNCELERI

ONUR BEKTAS

Yiiksek Lisans, ilkogretim Egitimi Anabilim Dah

Tez Damsmani: Prof. Dr. Ayse OGUZ UNVER

Haziran 2019, XV1+141 sayfa

Bilginin edinimi siireci ile birlikte 6grenme, insanlarin birbirlerine yontem, teknik ve
kiiltiirii sonraki kusaklara aktarmalarinin bir yolu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Insanlar
geemisten giinimiize Ogretim faaliyetlerini formal ve informal ortamlarda
gergeklestirmislerdir. Gliniimiizde teknolojinin ve bilimin gelismesi ile birlikte giinlitk
yasantida degisimler ve yeni ihtiyaglar ortaya ¢ikmistir. Bu durum, 6gretim ortmalarinin
donemin ihtiyaglarina uygun hale gelmesini gerekli kilmaktadir. Arastirma &gretim
ortammin ve Ogrenme siirecinin tamamlayicist olarak, Ogrencilerin hayallerindeki
fen/bilim ortamini somutlastirmay1 amaglamaktadir. Bu amag dogrultusunda 6grencilerin
egitim aldiklar1 fen/bilim ortamlarinin gliniimiiz ihtiyaglarina uygun, o6grencilerin
hayalleriyle 6rtiisen yapisini ortaya koymaya, bilim 6gretiminde yer alan 6gretici ve bilim
imgelerini ortaya ¢ikarilmaya ¢aligilmistir.

Arastirmada kullanilan yontem yukarida belirtilen amaglar dogrultusunda tarama modeli
olarak desenlenmistir. Katilimcilar biiyliksehir ve kirsal olarak iki ayri bolgeden
olusturulmustur. Kirsal katilimcilarint Mugla Merkeze bagli bir kdyden segilen 132
ogrenci temsil etmektedir. Biiyiiksehir katilimcilarii ise, Izmir’de bir 6zel okuldan
secilen 134 ogrenci olusturmaktadir. Iki farkli gruptan verilerin toplanmasinda,
literatiirdeki ilgili calismalar ve uzman goriisleri dikkate alinarak 6grenci ¢izimleri ve
yazili anlatimlart kullanilmistir. Elde edilen verilerin karsilagtirmasinda Ki-Kare(Chi-
Square) Testi uygulanmastir.

Arastirmadan elde edilen bulgular 1s18inda, kirsal ve biiyiiksehir 6grencilerinin
hayallerindeki fen/bilim ortamlarinin tasarimlari1 kendi kiiltiirleri ile iliskili, doga ile i¢
ice, glinlimiiz teknolojisinin gerekliliklerini karsilayan, eglenceli ve rahat ortamlar oldugu
gorilmiistiir.

Anahtar kelimeler:_Bilim ortami, 6grencilerin hayalleri, fen 6gretimi, ¢izimler, 6grenci

tasarimi.



ABSTRACT

MIDDLE SCHOOL STUDENTS’ THOUGHTS ON SCIENCE LEARNING
ENVIRONMENT THEY WISH TO STUDY

ONUR BEKTAS

Master Thesis, Department of Elementary Education

Supervisor: Prof. Dr. Ayse OGUZ UNVER

June 2019, XV1+141 pages

Learning with the process of knowledge acquisition represents a way that people transfer
their methods, techniques and cultures to the next generations. People have adopted both
formal and informal ways of teaching from past to the present. In the present day, some
new demands and variations occur with the developing technology and science. This
situation necessitates that instructional domains should be parallel to the needs of the
current days. This research as a component of instructional domains and learning
processes aims to concretize the science cognition in dreams of the students. According
to this aim, it was studied to find out the suitability of the current environment that
students studied, revealing the patterns that covering the dreams of the students, the
didactic approach and science images in the process of science teaching.

The method used in the research, according to the aims explained above, was designed as
a scanning model. The participants were formed from two different regions: rural and
urban. 132 students selected from a village in the centre of Mugla represented the rural
participants. 134 students selected from a private school in Izmir represented the urban
participants. In the data collection from two different groups, students’ drawings and their
written expressions were used according to the related studies in the literature and
opinions of the experts in this field. Chi-Square Test was applied to compare the data
obtained before.

In the light of the discoveries obtained from the research, the learning environment in
science of both rural and urban students’ dreams in a relationship with their own cultures,
intertwined with nature, good examples of the current technology, comfortable and
enjoyable environment were observed.

Keywords: Science learning environment, students’ dream,, science education, students’

desing
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BOLUM I

GIRIS

(...)d0gv kai mpo tod dxpoatnpiov ToD oikeiov EEypayev “aysmpuéTpntoc undeic sicitm”.
001008 0 [TAdtwv Enéypapev (.. .)

“(...) bunedenle yapinin akroter’inin 6n kisminda da “geometri bilmeyen hi¢ kimse iceri
girmesin!” yazisi bulunuyordu. Bu yaziy1 da, Platon yazdirmisti (.. .).”

Ps. Galenus, de partibusphilosophiae, I, 4-7.

Gegmisten bugiline insan geliserek farkli tiirler olusturmus ve bu farkli cinslerin yasamini
siirdiirmesi igin gerekli bilgi, sonraki kusaklara aktarilarak giiniimiize kadar gelmistir. insan
tiirdi i¢in 6grenmenin tarihi, insanin kazandigi; alet yapimi, avcilik, toplayicilik, magara
cizimleri gibi bilgileri, kendinden sonraki kusaklara aktardigi doneme kadar dayanmaktadir.
Insanin var olmasindan giiniimiize kadar gecen zamanda “dgrenme/dgretme etkinligi”
varligini siirdiirmiis ve 6grenme giinliimiiz insaninin temel ihtiyact olmustur (Maslow, 1943).
Ogrenme, degisen cevre sartlari, olaylar ve insan yapist géz oniine alindiginda degisime
ugramistir. Bu degisimle birlikte 6grenen insanin bulundugu ortamin da 6grenecegi bilginin
gerekliliklerine gore degismesi beklenir. Insanlar fizyolojik ihtiyaclarii gidermek,
avlanmak, korunmak ve 1sinmak igin ates yakmay1 6grendiler. Bunlari 6grenebilmeleri i¢in
gerek duyduklar “6grenme ortami1” doga merkezli bir ortam olmaliydi. insanlar gelistikce
daha fazla bilgi 6grendiler ve 6grendikleri bilgileri kullanarak daha fazla gelistiler. Caglar
ilerledikge insanlik i¢in bilginin 6nemi giderek artt1 ve sonunda ilk donemlerinde kas giicii

ile “kendini var eden” insan, artik bilgisi ile kendisini var etmeye basladi.



Bilginin edinimi siirecinin gerceklestigi ortamlar, bu siiregte formal egitim ortamlarinin
olusumunu etkileyen faktorler metnin bu boliimiinde tarihsel siirecte incelenecektir. Bilim
ortamlari, inanislari, dogmalari, sorgulamalari igeren bir¢ok siiregten ge¢mis ve bu siiregler
icerisinde var olan bilgi bir 6gretici etkisi ile 0grenene aktarilarak glinlimiize gelinmistir.
Bilim ortamlar1 da degisen sartlara (din, kiiltiir, savas, ticaret) bagl olarak bu degisimden
etkilenmistir. Asagida bilim ortamlarinin tarihsel olarak giliniimiize kadar nasil degistigi

sunulmustur.

1.1. Bilim Ortamlarina Tarihsel Yaklasim

Hastaliklar, doga olaylari, inanislar, ticaret gibi alanlar eski donemden beri insanligin ugrasi
olmustur. Bu alanlarda calisan insanlar karsilarina ¢ikan problemlere pratik ¢oziimler
tiretmiglerdir. Stimer ve Babil Uygarliklar1 ile baslayan bilim tarihinde bilgi insanin
problemlerine kars1 tirettigi ¢oziim yollarni kronolojik olarak sunmaktadir. Giintimiizde
uzay c¢alismalarinin hizlanmasi insanin sorgulama yetenegi ile bilimsel yOntemi

birlestirmesinin harika bir sonucudur.

Buradan hareketle, “bilgi” 6gretiminde kullanilan ortamlarin incelenecegi siralama caglara
gore siralanmig; Eski Cag Uygarliklari, Orta Cag, Ronesans ve Endiistri Devrimi

donemlerindeki bilim ortamlar1 sunulmustur.

1.1.1. Eski Uygarhklarda Bilim Ortam

Bilim tarihinde kayithh olarak insanin dogayi anlamlandirma cabasi biraktigi eser ve
kalintilara dayali olarak yorumlanir. Tarihsel siireci inceledigimizde medeniyetlerin
gelismesinde dogada karsilastiklari giicliiklere kars1 yasamda kalmak i¢in bulduklar: pratik
¢ozlimlerin onlari zamanla daha gelismis bir noktaya getirdigini gormekteyiz. Eski donem
uygarliklarinda 6gretim incelenirken dgretim programi olan okullara dikkat edilmistir. Orta
Caga kadar olan siirecteki Ogretim ortamlar1 ve bilimdeki gelisme iki baslik altinda

sunulmustur.



1.1.1.1. Misir ve Mezopotamya’da bilim ortamlar: ve bilimsel gelisme

Misir ve Mezopotamya bilimsel kayitlarn ilk &rneklerini barindirmaktadir. M.O. 3000°de
Stimerlerin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Hayvancilik ve tarim teknolojilerinde ilerleme
saglamislardir. Aritmetigi iyi kullanan Siimerler, M.O. 2500’e gelindiginde ¢arpim
tablosunu kullandig1 bilinmektedir. n (glinlimiizde n = 3,14) sayisim1 3,125 olarak
kullanilmasi, Stimerlerin hesaplama yapmak i¢in kullanilan sabit sayilarda hata paylarinin

%1°lik diizeyde oldugunu gostermektedir (Yildirim, 2012).

Muisir bilim ortamlart incelendiginde Antik Donem’e kadar olan siirecte 6gretim ortamina
iliskin bir bulguya rastlanmamistir. Ancak Misirlilarin, mimaride ve tipta bazi yontemler
gelistirdikleri bilinmektedir. Misir toplumunun inanisinda, bir kisi 6ldiikten sonra ona
“tahnit” iglemi uygulanmaktaydi. Bu islem, 6len kisinin i¢ organlarmin ¢ikarilip, i¢lerinin
giizel kokulu otlar ile doldurulmasiyla tamamlanmaktadir. Tahnit islemi Misir toplumunda
i¢ organlar1 ile ilgili hastaliklar ve cerrahi yontemlerinin gelismesine katki saglamistir. Bu
baglamda bilimin ve bilimsel yontemin gelismesi bilginin pratik ya da teorik olarak
ayirmadan onceki kusaktan, sonraki kusaga gegisiyle saglandigi sdylenebilir. Bu aktarim
planli bir 6gretim islemi olmasa da §greticinin ve 6grencinin bir amag i¢in bir araya gelmesi
acisindan o6gretim etkinligi olarak goriilebilir. Eski donemde oOgretilen bu tekniklerin,
giiniimiizdeki 6gretim ortamlar1 ile ortak noktasi Ggretici ve 6grenci arasindaki amag

birligidir.

1.1.1.2. Antik Cag’da bilim ortamlari ve bilimsel gelisme

Gilinlimiizde “modern uygarlik” dikkatini bilim ve teknoloji {lizerine yogunlastirmigtir.
Modern bilim ise Antik Cag biliminin devamudir; antik ¢ag bilimi olmasaydi var olmazdi
(Sarton, 1959). “Ilk Cagda ates yakma™ bilgisini gocuguna dgreten insan, dogayr anlama
cabast sonucunda Eski Yunan’a gelindiginde astronomi, matematik, mantik ve felsefe gibi
bilgileri 6gretir hale geldi. Bu bilgilerin 6gretiminde “amac/hedef” kavramlari biiyiik 6nem
tasidi. Ciinki artik “bilgi” giin gegtik¢e artmakta ve bu bilginin 6gretiminde, amaca yonelik

sistemli bir yol izlenmeliydi.

Bu baglamda, bilimin gelismesinde eski uygarliklarin 6greticilerini, 6gretim geleneklerini
ve 6grenme ortamlarini tanimak faydali olacaktir. En eski 6gretim ortamlarindan biri olarak

sanat Ogretme amacgli 6grenme ortamlart Antik Yunan’da mevcut olan bir kavramdir.



Tragedyalar, komedyalar, siirler antik donemde ©nemli bir yere sahiptir. Lesboslu
Terpander, Grek Miiziginin kurucu olarak bilinmektedir. Terpander, M.O. 7. yiizyil’ da
Sparta’da Avrupa Miizik Okulu olarak bilinen bir sanat okulu kurmustur. Bu miizik
okulunda 7 notali (heptachord) sistemin kullanildig1 ve bir notanin oktavlarinin belirlendigi
bilinmektedir (Sarton, 1927).

Ogretim ortamlar1 sadece sanat dgretimi yapilan yerler ile sinirlanmamis, eski donem
tibbinin gelismesinde de yer almustir. Insanlar hasta olduklarinda bunlarin, “kétii ruhlar”
tarafindan yapildigina inanmaktaydilar. Kimi zaman “tanrisal” bir gii¢ ile hastaliklarin tedavi
ortamlarina rastlanmaktadir. M.O. 6. yiizyil.‘a gelindiginde, tip (medical) okullarina
rastlanmaktadir. Hindu geleneklerine gore, en erken tip okulu, Aterya okulu olarak
goriilmektedir (Sarton, 1927). Bu donemde Grek tibbi ile Hindu tibb1 arasinda iliski tartisma
konusudur. Ancak M.O. 6.yiizyil. sonlart M.O. 5.yiizy1l baslarinda Aterya okulu gibi,
Greklerde de Pythagoras (Pisagor) okulu kurulmustur. Bu donemde, hem tip hem de
matematik egitimlerinin yapildig1 6gretim ortamlarina rastlanmaktadir. Ozellikle Grek
kiiltiiriinde Ogreticisinin kiiltiiriinii ve O0gretim yaklagimini 6grenen Ogrencilerin, kendi
Ogrencilerini yetistirirken, kendilerine ait 6grenme ortamlar1 olusturduklar1 bilinmektedir.

Pythagoras, hem bir 6gretim ortami hem de inang merkezi olusturmustur.

Sarton (1927), Grek bilimi ve felsefesinin kurucusu olarak kabul géren ve hakkinda bilgi
sahibi olunan ilk bilginin Miletli Thales olduguna isaret etmistir. Grek felsefesi i¢in ¢ok
Oonemli olan “yedi bilgeler” arasinda ismi ge¢cmektedir. Thales, mantik, ahlak, doga felsefesi
ve matematikle ilgilenmistir. Dogada meydana gelen olaylarin “doga ilkeleri” ile
aciklanabilecegini savunarak mitler doneminden gozlem ve deneye dayali bilimsel bilgi
donemi gecisi saglamistir. “Iyonya Felsefe Okulunu” kurmustur. Ogrencilerini yetistirirken
Milet sokaklarini ve tiyatrolarin1 6gretim ortami olarak kullandigi bilinmektedir. Kendisi
hem bir devlet adami ve tiiccar hem de bilimsel diisiinmenin onciistidiir. Thales’1 bilim tarihi
acisindan onemli yapan, Pagan kiiltiirii igerisinde, dogadaki olaylar1 dogay:1 temel alarak
aciklamasidir. Buna ispat niteliginde Hayls Savasi gosterilebilir. Medler ile Persler arasinda
olacak bir savasta Thales’in Giines tutulmasini 6nceden tahmin ettigi bilinmektedir. Tam
savasin olacagi sirada Giines tutuldugunu fark eden askerler, “tanrilarin™ bu savasin olmasini
istemedigini diisiindiiklerinden savastan vazgegerler. Bu durumun doga kanunlari ile Thales

tarafindan agiklanmasi bilimsel diisiincenin bir adimi olarak bilinir.

Bilimsel diisiince gelisirken tarihte 6neme sahip baska diislince akimlar1 ve bu akimlari



baslatan filozoflar vardir. Sokrates, Yunan felsefesi i¢cin onemli bir diisiiniirdiir. Sokrates,
bilimsel ve ahlaki prensiplerini birlestirerek, bilimsel bir fikir uyanisina sebep olmustur
(Donaldson, 1858). Kendinden sonra gelen birgok diisiiniirii etkilemis ve Sokratik okullarin
kurulmasinda, fikirleri temel alinmistir. Sokrates, ahlak ve bilimsel diislinceyi kendinden
sonra gelecek olan O6grencilerine de 6gretmis ve onlarin iizerinde bir etkisi olmustur.
Sokrates’in bilim ortamu ile ilgili olarak sokaklar, sehir meydanlar1 tiyatrolarin kullanildigi
bilinmektedir. Bu 6gretim siirecinden gecen Platon, daha sonra kendi 6gretim ortamini

olusturmus ve felsefe tarihinde yerini almistir.

Platon bu sistemli 6grenme ve 68retme ¢abasi i¢in belirli bir “ortam” hazirlamistir. “Bilgi”
Ogretimi i¢in kurulan ilk ortam Platon’un Akademi’si (Akademia) olarak goriilmektedir.
“Akademi” kavrami gilinlimiizde de kullanilmaktadir. Platon akademisini diger dgretim
ortamlarindan ayiran temel 6zellik, glinlimiizdeki “iliniversite” kavramina tarihteki en yakin
hali olmasidir. Akademi kavrami hali hazirda bir alana o6zel ileri diizey egitim yapan
kuruluslar i¢in kullanilmaktadir. Bununla iliskili olarak, askeri akademiler, polis akademileri
ve Universite kuruluglar giinlimiizde varligini siirdiiren belirli alanda ileri diizey egitim

yapan kuruluslardir.

“Akademia” M.O. kurulmasina ragmen, M.S. 3. yiizyil’a kadar varhigm siirdiirmiistiir.
Ozellikle matematik, geometri alaninda 6gretimin siirdiigii bu ortamda, felsefe ve ahlak
derslerinin verildigi bilinmektedir. “Akademia’’in tarihteki linii sanat¢ilarin eserlerinde de
goriilmektedir. Unlii Italyan ressam Raffaello, Platon ve Sokrates’e ithafen yaptig “Atina
Okulu” isimli freski ¢izmistir. Sekil 1.1°de yer alan bu ¢izim Vatikan Miizesinin Raphael’s
Room adli odasinin duvarini siislemektedir. Bu ¢izimde Sokrates ve Platon’un Atina Okulu
icerisinde tartisarak yiiriidiikleri resmedilmis ve Antik Donem okullarinin 6gretim ortami

hakkinda fikir sahibi olmak i¢in, o0 doneme ait veriler barindirmaktadir.



Sekil 1.1. Raffaello 'nun “Atina Okulu” isimli freski

Hitit, Urartu, Misir gibi medeniyetlerin, Eski Yunan’a kadar egitim ortamlarinin mevcut
oldugu bilinmektedir. Ancak Eski Yunan’a gelindiginde 6gretimin daha sistemli ve bir
programa gore hazirlandigi formal bir 6gretim sistemi goriilmektedir. Bu baglamda,
Gymnasiumlar formal 6gretim ortamlari olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Fiziki yeteneklerin
(kosu, atletizm vb.) gelistirildigi; bununla birlikte biligsel derslerin de islendigi
bilinmektedir. Ayn1 zamanda hitabet ve kaligrafi gibi derslerin de islendigi bilinmektedir.

Bu 6gretim siirecinin Yunan demokrasi kiiltiirii ile olustugu ve demosa (halk) dahil olan her
ferdin bu imkandan zorunlu ve parasiz olarak yararlandig bilinmektedir. Roma kiiltiiriinde
ise daha ge¢ doneme rastlayan formal Ogretim, eski Yunan yazitlarinin g¢evrilmesi ve
bunlarin okutulmasina dayali bir program dahilinde yiiriitiilen dersler olarak goriilmektedir.
Bu 6gretimden sadece imtiyaz sahibi olan seckin sinif ve onlarin 1. derece akrabalari

faydalanabilmekteydi.

Ogretim ortamlari, gegmisten orta ¢ag baslangicina kadar, formal ya da informal olarak
devam etmistir. Yunan kiiltiiriindeki demokrasi ile birlikte 6gretim ortamlarinda formal
Ogretimin yapilmasi, Ogretim siirecinin gelistigini gostermektedir. Bu gelisimin Roma
Imparatorlugu’nu etkilemesi ve dgretimlerini planl olarak siirdiirmeleri, okul kiiltiiriiniin
yayilarak giiniimiize kadar gelmesini saglamistir. Orta ¢ag ile birlikte, 6gretim ve bilim

Ogretimi yapilan ortamlarin incelemesi “Orta Cag’da Bilim Ortamlar’” basliginda



sunulmustur.

1.1.2.0rta Cag’da Bilim Ortamlari

Bati Roma Imparatorlugu’nun ¢okiisii (M.S. 476) ile baslayan, Rénesans (M.S. 1492)
hareketleri ile son bulan Orta Cag, egitim ortamlar1 agisindan giiniimiizdeki “iiniversite”
yapisinin ilk halini barindirir. Orta Cag’da 6gretim ortamlarini tanimak, giiniimiiziin 6gretim
ortamlar1 ile karsilagtirma yapmayi ve gelecekte var olacak dgretim ortamlarimi diisiinmeyi
kolay ve somut hale getirecektir. Bu baglamda, Orta Cag’in genel ozellikleri ile 6gretim

ortamlarina yansimalari birlikte incelenmistir.

Orta Cag, bilimin karanlik ¢agi olarak nitelendirilebilir. Yeni-Platonculuk ve Hiristiyanlik
mistisizminin biitiinlesmesinden olusmus denilebilir. Orta Cag karanliginin baslamasinin ilk
gostergesini Yildirim (2012), “Altinci yiizyihn ilk yarisinda Imparator Justinian i, Platon
ve Aristoteles’in okullarimi Hiristiyanlhiga aykirt oldugu gerekgesiyle kapatmasi” olarak
ifade etmigtir. Bilimi yok sayan kiliselerin ve engizisyon mahkemelerinin golgesinde
bilimsel ¢aligma yapma ve bu ¢aligmalar1 anlatacak bir kurum olusturma tamamen kiliselerin
kontroliindeydi. S6z ve gli¢ sahibi olan rahiplerin doga bilimlerine kars1 olan siipheleri ve
kiigtimseyici yaklasimlari da bilim 6gretiminin karsisindaki zorluklardandir. Ancak bununla
birlikte, 6gretimin tamamen olmadigini sdylemek de ¢ok dogru olmaz. Tapinma amach
kurulan manastirlar 6gretimi kendi kapali diinyalarinda devam ettirmislerdir. Bu ¢aba bilim
acisindan anlamli olmadig1 gibi, sadece teoloji iizerine bir 6gretimle Orta Cag diinyasini en

1yl yansitan 0gretim seklidir.

Orta Cag’da bilim alaninda umut veren ilk adim, Salerno’da agilan tip okuluyla atilmistir
(Yildirim, 2012). Bu caba Islamiyet’in yayilis1 ile Arap cografyasinda parlak bir dénem
olarak goriilmektedir. Sonraki yillarda bir¢ok bati bilim okulu ve iiniversitelerinde Arap
diinyasinin bilginlerinin yazdig kitaplarin okutuldugu ve 6gretimin kaynaklara bagli olarak
ilerledigi bilinmektedir. Ibn-i Sina’nin “Tip Kanunu” adli eserinin Latince cevrisi tip
okullarinda okutulan en 6nemli eserdir. Bu baglamda, bagnaz diislincenin baskis1 altinda
kalan bati, bilimin kontroliinii kiliselere birakarak, okullar1 kapatarak gelisememis, bilimsel

bilginin iiretim merkezinin Arap cografyasina ge¢mesini saglamistir.

Ogretim ortamlari kiiltiirden ve yasanilan dénemin 6zelliklerinden etkilenir. Orta Cag Islam
doneminde 6gretim ortamlarina pek rastlanmamakla birlikte daha sonra bilginin gelecek

kusaklara aktarilmasinin éneminin kavranmastyla medreselerin kuruldugu goriilmektedir.



Ancak medreselerin kurulmasinin da bilim O6gretimine anlamli bir katki sagladigi
s0ylenemez. Bu donemde bilim 6gretiminin ¢ok az oldugu ve medreselerin programlarinda
dini derslere kiyasla daha az sayida ders oldugu bilinmektedir. Medreselerde genel olarak
ahlak, mantik gibi derslerin Ogretildigi goriilmektedir. Buna ragmen, bilim 6gretimine
gereken onem verilemese de teknik 6gretim agisindan Orta Cag doneminde gesitli atilimlar
mevcuttur. Bu baglamda, Tiirk Egitiminde Ahilik kiiltlirii ve 6gretimi, egitimin toplumun
kiiltiirii ile i¢ ice oldugunu gosteren bir imgedir. Akyiiz (2012), Orta Cag Tiirk Egitiminde
“Ahilik” 6gretim anlayis1 ve bu 6gretim anlayisina dayali 6gretim ortamlarinin kiiltiirel
yapidan etkilendigini belirtmistir. Bu teknik ve ticari egitim ¢iraklik, kalfalik ve ustalik gibi
iic temel seviyeden olusarak Ogretimin daha sistemli ve Olgiilebilir bir Ornegini

gostermektedir.

Hiristiyanligin Avrupa’da yayilmaya baslamasindan yaklasik 5 yilizyil sonra, skolastik
diisiincenin hakim oldugu, bilimi kiliselerin kontrol ettigi bir donem basladi. Din adamlar1
bu donemde “saygin” ve “asil” sinifa dahil ediliyor ve toplumun ydnetilmesinde de soz
haklar1 oluyordu. Bilimsel kesiflerin degerlendirilmesi kilise tarafindan yapilmakta ve
sadece kilisenin diisiincesine uygun olanlar kabul edilmekteydi. Eger bilimsel bir kesif
kilisedeki papazlarin fikirlerine uygun degilse, kesif yapan kisi engizisyon mahkemesinde
yargilanarak; hapse atilabilir, dinden aforoz edilebilir ve daha kétiisii idam edilebilirdi. Bu
durumda, dgretim ortamlar1 ve ders igerikleri de kilise kontroliindeydi. Bu derece baskinin
oldugu bir donemde ogretim igerikleri ve Ogretim ortamlarinda “ufku genis” nesiller

yetistirme ve “bilim §gretimine” 6nem verilmedigi goriilmektedir.

Ne var ki, glinlimiizdeki 6gretim ortamlarina benzer ilk 6rnekler yine Orta Cag Avrupasinda
ortaya ¢ikmaktadir. Fransizlar, bu donemde teoloji gibi dini bilimlerin 6gretilecegi okullar
kurmaya baglamiglardi. Ancak bilimsel olarak dogayi inceleme ve kesifleri gelecek
kusaklara 6gretme gayreti Paris’te bir okulun kurulmasini sagladi. Yil 1180°e geldiginde,
Paris’te kurulan en eski okul olan Dix-Huit okulu (fr. Collége De Dix-Huit) karsimiza
cikmaktadir (Thorndike, 1944). Bu okulun 6gretim ortamu fiziki olarak incelendiginde,
Thorndike, “18 okullarin1 Sorbonne’a tasidiklarini bildirmektedir. Okullar arastirmacinin,
Dieu Oteli karsisinda bir evde” yerlestiklerini daha sonra tarihinde Fransa’da kurulan bu
okulun daha sonra kurulacak olan tiniversite ve okullara hizlandirici nitelik kazandirmistir.

Oxford ve Paris iiniversiteleri kisa siire igerisinde bilim merkezi haline geldi (Ronan, 2003).



Sekil 1.2 Georg Reisch’in Margarita Philosophica adli eserinden bilim piramidi

Bilim, tarih ve teoloji egitimi adina kurulan ve giiniimiizde varligini siirdiiriip, 6gretime
devam eden birgok iiniversite, bilim ve bilim ortami kiiltiiriine katki yapmustir.
Universitelerde dgretim icerikleri biiyiik oranda kilise tarafindan belirlenmekte ve kilisenin
denetimi altinda 6gretim faaliyetleri siirdiiriilmekteydi. Kilisenin kars1 ¢iktig diistinceleri
ogreten kisiler dinden aforoz edilmekle tehdit ediliyordu. Kilise Yunan diisiincesine ve
kaynaklarina karsiydi. Bu karsitlik 6gretimde kullanilan igeriklere de yansiyor ve Sekil
1.2°de sunulan tasvirde goriildiigii gibi teolojinin bilim piramidinde tiim bilimlerin {istiinde
konumlanmas1 anlamina geliyordu. Aristoteles’in eserleri 1210 yilinda Paris’te

yasaklanmustir. Bu yasak 1234 yilinda kaldirilsa da uygulamaya gegmesi uzun yillar almistir.

Ortacag Avrupa’si bilimsel siirecin baskilandigi, bilim ortamlarinin ve bilimsel igeriklerin
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kilise kontroliine girdigi tek tarafli ve objektif olmayan bir donemdir. Bilimsel siirecin bu
kadar baskiya maruz kalmasina ragmen, okullar ve bilimsel arastirmalar durmamustir. Bilim,
kiliseleri korkutsa da bilim insanlar1 ve sanatg¢ilarin bu baskinin gergekleri bastiramadigi
goriilmektedir. Eski Yunan’dan gelen okul ve akademi gelenegi ortagagin son donemlerinde
tekrar canlanmis, insanlarin bilime ve sanata olan ihtiyaglar1 baskin gelerek bir Ronesans
hareketi baglatmistir. Bu baglamda bilim ve sanatin Oniindeki engellerin kalktigi bu

donemdeki bilim ortamlarinin nasil degistigi bir sonraki baglikta anlatilmistir.

1.1.3. Ronesans ve Aydinlanma Dénemi Bilim Ortamlar:

Bilim ve sanat lizerinde var olan kilise baskisiyla birlikte bir yenilesme hareketi olarak ortaya
cikan Ronesans, bilim 6gretimi yapilan ortamlara da yansimistir. Ronesans ve onu izleyen
donemde bilimsel ¢calismalarin, Aristoteles geleneginin egemen oldugu tiniversitelerden ¢ok
iiniversite dis1 kuruluslarda yogunlastigr goriilmiistiir (Yildirrm, 2012). Ogretim ve
arastirmalarin genelde akademilerde yapildigi bilinmektedir. Buna baglamda, 1560 yilinda
Napoli’de ve daha sonra Roma’da akademilerin ¢ikis1 gdze carpmaktadir. Ingiltere’de “The
Royal Society” bilim insanlari, din gorevlileri, hakimler gibi farkli meslek guruplarindan
insanlarin tartisma amaglhi periyodik olarak bir araya gelmeleriyle olusmustur. Benzer
sekilde Fransa’da “Académie des Sciences” 1666 yilinda XIV. Louis tarafindan
kurulmustur.

Orta cagdan kalma bir gelenek olan hermetizm ve hermetik yazilar kutsal kaynak olarak
kullanilan, kilisenin yasaklamasina ragmen yiiksek riitbeli din alimleri bunlarin kutsanmis
yazilar oldugu diisiincesindeydi. 1614 yilina gelindiginde Isaac Casaubon hermetizm ve
hermetik yazilarin sanildigi gibi Musa peygamber doneminde yazilmadigini ve kutsal
olmadigini ispatlayarak, aydinlanmanin 6niindeki bir engeli daha kaldirmis oldu (Ronan,
2003). Boylece, bilim insanlar1 biiyiiden sogudu ve fiziksel evreni inceleyebildi. Bu
baglamda, bilim ve fen 6gretiminin daha sistemli hale gelmesi i¢in bir adim daha atilmis
oldu. Bu durumda bilim ve bilim &gretiminin Ozgiirlesmesinin Ronesans iginde
tamamlandig1 sdylenemez. Bilim 6gretiminin daha sistemli hal almasi aydinlanma ¢ag1 ve
endiistri devriminde de devam etmistir.

Diseksiyonun kilise tarafindan yasaklanmasi insan anatomisi hakkinda fikir sahibi
olunmasin1 ve hastaliklarin tedavi edilmesini imkansiz kilan etmenler arasinda sayilabilir.
Orta ¢ag hekimlerinin 6gretim ortamlarinin uygulama yapmaya agik ve elverisli olmas1 yeni

kesiflerin &niinii agacaktr. Bu baglamda bilim 6gretimine iliskin Padua Universitesi’nde
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islenen bir anatomi dersini anlatan Sekil 1.3’deki ¢izime bakildiginda, 6gretim ortaminda bir

kadavranin kesici alet kullanilarak incelendigi goriilmektedir.

Sekil 1.3. Padua Universitesinde bir anatomi dersi (Ronan, 2003).
1.1.4. Endiistri Devrimi Bilim Ortamlar:

Bilginin akademik olarak islendigi ve bilim 6gretiminin giiniimiizdeki 6gretim gelenegine
yansimalar1 olan bu dénem endiistri devriminden 6nce baslamis ve endiistri devrimi ile hiz
kazanmistir. Dénemin fen/bilim ortamlarini incelemeden once, 17. ve 18. yiizyil bilimsel
gelismelerine bakmak faydali olacaktir.

Endiistri devrimini hazirlayan diislince alt yapisinda Ronesans fikrinin biiyiik pay: vardir.
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Bilimsel caligmalarin daha 6zgiir yapildig1 bir ortam birgok saygin bilim insanin yetismesini
saglamis bilimin sorgulama c¢agi Eski Yunan felsefecilerinden sonra devam etmistir.
Ozellikle Fransizlar icin bu dénem “aydinlanma ¢agr” olarak nitelendirilebilir. Fransiz
aydinlar1 akil ve bilimin, 6zgiir kosullar altinda, dine gerek birakmayacak yeni bir diinya
gorisi i¢in yeterli oldugu inancindadirlar (Yildirim, 2012). Bu baglamda bilimsel gelisme
ve kesiflerin birgogu din adamlarinin agiklanamaz dedikleri olay ve olgular1 agiklamaya
basladik¢a deneye ve gozleme dayali bilimsel yontemin son derece onem kazandigi
goriilmektedir. Bu durumda, oOgrencilerin yetismesinde deney ve gozlem On plana
cikmaktadir. Bilim 06gretiminde fen/bilim ortaminda deney ve goézlemin yapilmasi,
laboratuvarlarin 6gretim ortami olarak kullanilmasi yine bu doneme ait bir yaklasimdir.
Deney ve gozleme dayali 6gretim, kagit tizerinde belirlenen bir kural olmamasina ragmen,
doga bilimlerinin 6gretimi i¢in 6zel ortamlarin varligi, mevcut iiniversite dgretimin ilk
kademesini olusturmustur.

Aydinlanma caginda bilimsel gelismeye hatir1 sayilir etki birakan Lavoisier kimya alaninda
biiyiik ¢alismalara imza atmustir. Oyle ki, orta ¢agdaki baski ortaminda fen ve bilim
Ogretiminin zayiflig1 bilimsel gelismeyi ciddi sekilde etkilemis, Eski Yunan’dan miras kalan
bilgi maddenin 4 elementle sinirli oldugundan ibaretti. Lavoisier, deneysel yaklasimla
Ogretimini siirdiirmiis laboratuvar Ogretimi almig bir bilim insam1 olarak oksijenin
bulunusunu saglayan ¢alismay1 ortaya koymustur.

Endiistri devrimi Ingiltere’de buharli makinelerin kullanilmasiyla baslayan bir siirectir.
Gilinltimiizde endiistri 5.0’in konusulmasi ve yazilimla robotlarin kullanildigi dénemin ilk
kilometre taslaridir. Bu dénemde insan ve hayvan giiclinden vazgecip, buharli makinelerin
kullanilmaya baslanmasi endiistri devrimiyle insanlarin bilgi toplumuna doniisiimiinii
baslatmistir. Insanlarin kas giiciinden, bilgi iiretimi ve yaraticiliklarinin kullanilmaya
bagsladig: ve tilkelerin egitim politikalarini bu doneme gore planladiklar1 donem aydinlanma
caginda tiretilen bilgilerin teknolojiye uygulandigi ve bilimsel bilginin toplum geneline
yayildig1 bir donemdir.

Ozetle, Aydinlanma Cagi ile baslayan, endiistri devrimi ile devam ve nihayet giiniimiize
ulasan fen/bilim egitimi deneye ve gozleme agirlik verilen bir yaklasimi benimsemis ve
bilimin hizla ilerlemesi saglanmistir. Toplumlar, endiistri devriminden bu yana ¢ok hizli
degisimin oldugu bir donemden ge¢mektedir. Bu donem ile fen/bilim ortami arasindaki iliski

bir sonraki boéliimde incelenmistir.
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1.1.5. Cagdas Bilim Ortamlari

Giinlik yasantida degisen sartlara uyum saglayan insan artik “degisim” kavramini
icsellestirerek teknolojiyi tiiketim araci olarak kullanmaya bagladi. Teknolojinin gelismesi
ile birlikte bir¢cok sektorde, yazilimlar, robotlar gibi 20.yiizyil’in basinda bilim kurgu
filmlerine konu olan cihazlar kullanilmaya baslandi. Bu durum, insanlara hizi, fiziksel
giicten tasarrufu, yaratici ortamlar1 kullanma imkan1 verdi. Tam bu noktada fen 6gretiminin
bu gelisim ve degisime uyumu incelenmeye deger bir problem olmustur. Arastirmanin
problemlerinden biri olan &grencilerin hayal diinyasinda fen/bilim ortaminin konumu,
fen/bilim ortamlarinin ¢aga ve bu ¢agin 6grencilerine ne kadar uyumlu oldugunu ortaya

koyacaktir. Giintimiizde fen/bilim ortamlarinin Tirkiye ve Diinya 6rnekleri sekillerle iki

baslikta sunulmustur.

1.1.5.1. Diinya’da bilim ortamlari

Bilim egitimi, bilimsel bilginin iiretimi, kesiflerin yapilmasi, teknolojik ilerlemenin
saglamasi i¢in 6nemli bir daldir. Bilimsel bilginin {iretimi, iilkeler i¢in katma deger ve
ekonomik gii¢ getireceginden dolay: egitim politikalarinin belirlenmesinde gelecekte etkili
olacak bilgiyi liretecek nesiller yetistirilmesi gerekir. Bu baglamda 6grencilerin giiniimiiziin
bilgi ve teknolojisini igsellestirmis ve gelecekte var olabilecek problemlere ¢oziim iiretecek

kazanimlarla yetistirilmesi gerekir.

Egitim 6grenci, 6gretmen, yonetici, veli, 6gretim ortami gibi bircok tamamlayici ile ilerleyen
bir siirectir. Ogretim ortam1 6grenci, dgretmen ve fiziki sartlar olarak degerlendirildiginde
ogrencilerin en ¢cok zaman gegirdikleri yerdir. Cagimizin 6grenci profili incelenecek olursa
teknoloji ile i¢ ice, hiza odakli bir profil goriilmektedir. Bu durumda, Ggrencilerin
zamanlariin biiyiik bir boliimiinii gecirdikleri ortamlar1 onlarin ¢agina ve profillerine uygun
olarak tasarlamak bir zorunluluk halini almistir. 1940 yilinda siralarin arka arkaya dizili
oldugu bir sinifta fen bilimleri isleyen bir 6grencinin bilim kurgu romanlarinda okudugu
ortamlar, glinlimiizde “normal” (dokunmatik ekranlar, arttirilmis gerceklik vb) olarak
nitelendirmektedir. Bilim ve teknolojideki bu gelisime ragmen, 6gretim ortamlarinda ¢agin
gerekliliklerin gerisindeki sinif ortamlar1 ile, ¢agin Gtesinde nesiller yetistirme hedefi,
basarmasi gii¢ bir hedef olarak kalmaktadir.

Diinya’da iilkelerin egitim sistemleri, 6grencilerin akademik basarilarinin 6l¢iildiigli bazi

testlerin sonuglarina gore derecelendirilerek fikir sahibi olunmaktadir. Bu baglamda, OECD
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iilkelerinde uygulanan PISA ve TIMSS ile egitim-06gretimdeki basar1 ve diger iilkelere gore
mevcut durum hakkinda fikir sahibi olunabilir. PISA’da basarili iilkeler arasina giren

Finlandiya Ogretimde kokli degisiklikler yapmistir. Sekil 1.4’de Finlandiya egitim

ortamlarindan bir goriintiiye yer verilmistir.

inal!malu :
) -_'.,\‘L ) - \

!

Sekil 1.4. Finlandiya’da bir 6gretim ortami

Yukarida s6z edilen egitimin tamamlayicilarindan olan 6gretmenlerinin kendi alanlarinda
lisansiistii egitim yapmalarint zorunlu kilmig, 6gretim ortamlarinda teknoloji ve bununla
beraber “esnek sinif ortamlar1” olusturmus ve buna uygun Ogretim programlari ile

desteklemistir.

1.1.5.2. Tiirkiye’de bilim ortamlart

Ulkemizde 6gretim ortamlarinin ve igeriklerinin gelismesi Cumhuriyetin ilanindan sonra
giderek hizlanmistir. Ancak bazi temel diisiinceler Cumhuriyet 6ncesi reform hareketlerinin
devam olarak siirdiiriilmiistiir. Ulkemizin bilim ve teknolojide Diinya’y1 yakalayamamasi
sebebiyle, egitimde reform yapilmis bir¢cok bilim dis1 kurulus kapatilmis ve Ogretim
ortamlarinda cagdaslasma yolunda degisimler yapilmistir. Bu baglamda giinlimiizdeki
O6grenme ortamlarinda varligini siirdiiren siralarin, Osmanli doneminde Sat1 Bey tarafindan
kurulmug bir diizen oldugu bilinmektedir (Akyiiz, 2012). Sekil 1.5’de sunulan teknolojik
cihazlarin 150 y1l dncesinden giiniimiize gelisimi dikkate alindiginda, 20.yiizy1l 6grencileri
icin belki ¢ok iyi olabilecek bu sistemin, 21.yiizy1l 6grencileri i¢in ilgi ¢ekici oldugunu

sOylemek giictiir. 1900’11 yillarin baglarinda 6grenim goéren 6grencilerin 6gretim ortamlari
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ile giinlimiizde 6grenim goéren Ogrencilerin 6gretim ortamlarinin ayni diizende olmasi,
ylizyilin ve ¢agin gercgeklerinin degismesine ragmen 6gretim ortamlarinda bir degisimin

olmadigin1 acik¢a ortaya koymaktadir.

Gunimuz

i

150 yil 6ncesi

Sekil 1.5. Diinden bugiine teknoloji

1927 fen bilimleri 6gretim programinda tarim ile ilgili konularin agirlikli olmasi ve
giiniimiizde fen okur-yazar1 sorgulayan bireyler yetistirme hedefleri kiyaslandiginda, bu iki
Ogretim programina ait amaglarin farkli oldugu halde fen/bilim ortamlarinin neredeyse ayni
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, 20.yiizy1l 6grencisi ile 21.ylizyil 6grencisinin
Ogrenim ihtiyaclarinin ayni olmamasi da fen/bilim ortaminda koklii bir degisimin gerekli
oldugunu gostermektedir.

Burada Koy Enstitiilerine ayr1 bir paragraf agmak gerekir. Ulkenin egitim ve dgretimde
ihtiyact olan modelin arastirilip, “koyli milletin efendisidir” felsefesinden hareketle
kurulmus, kdylerin tarim, ticaret, kiiltiir, sanat gibi alanlarda ilerlemesini hedefleyen 6gretim
seferberligi baslatilmistir. Koy enstitiilerinde okuyan 6grenciler, okul ortami olmadan
koylerinden gelmis ve kendi okullarini insa etmistir. Bu okuldaki 6gretim faaliyetleri koy
hayatin1 kolaylastiran ve ayn1 zamanda 6gretimin kalitesini arttiran bir hamle olmustur.
Tablo 1.1°de yer alan dersler kapsaminda kdyden kente go¢iin durdurulmasi hedeflenmis ve
iiretim ekonomisi yaratilmasina ¢alisilmistir. K&y enstitiilerinin kurulusunda ve Sekil 1.6°da
bir érnedi sunulan égretim ortamlarinm olusturulmasinda biiyiik emegi olan Ismail Hakki
Tongug ve Hasan Ali Yiicel ¢cagm ilerisinde bir toplum hedefiyle yola ¢ikmislardir. Ancak

zaman igerisinde Koy Enstitiilerinin kapatilmasi karar1 alinmustir.
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Koy Enstitiilerinin 1943 Tarihli Progranmina Gére Ders Gruplart Ve Dersleri (Akyiiz,2012).

Kiiltiir Dersleri

Ziraat Dersleri ve Calismalari

Teknik Dersler ve Calismalar

Tiirkge
Tarih
Cografya
Yurttaslik Bilgisi
Matematik
Fizik
Kimya
Tabiat ve Okul Saglig1
Yabanci Dil
El Yazist
Resim-Is
Beden Egitimi
Ogretmenlik Bilgisi
Toplum Bilim
Is Egitimi

Cocuk ve Is Ruh Bilimi

Ogretim Metodu

Zirai Isletmeler Ekonomisi

Tarla Ziraati
Bahge Ziraati
Fidancilik
Meyvacilik
Bagcilik
Sebzecilik
Sanayi Bitkileri Ziraati
Zootekni
Kiimes Hayvanlar1 Bilgisi
Aricilik ve Ipek Bocekgiligi
Balikeilik ve Su Uriinleri
Ziraat Sanatlar1

K&y Demirciligi
Nalbantlik
Motorculuk

Koy Diilgerligi
Marangozluk
Koy Yapiciligt
Tugla ve Kiremitcilik
Tagcilik
Kireggilik
Duvarcilik
Sivacilik
Betonculuk

Koy ve El Sanatlar (Kizlar igin)

Dikis, Bigki, Nakis
Orgii ve Dokumacilik
Ziraat Sanatlari

) %

Sekil 1.6. Koy Enstitiileri sinif ortami
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Koy Enstitiilerinden sonra, 6gretmen okullari, 6gretmen liseleri ve egitim fakiilteleri 6gretim
ortaminin rehberi olan 6gretmeni yetistirmek i¢in farkli seviyelerde 6gretim yapan kurumlar
olarak hizmet vermislerdir. Giinlimiiz siniflarinda Egitim Bilisim A& (EBA) ve bunun
teknolojik alt yapisini olusturan projelerle 6gretim ortamlar1 yenilenmistir. Ancak egitim
fakiilteleri de dahil olmak iizere 6gretim ortamlarinda anlamli bir degisim goriilmemistir.
Asagida Sekil 1.7°de giiniimiiz 2000°1i yillarda ¢ekilmis bir siif ortami ile gliniimiizden

ortalama 50 yil 6nce 1950’11 yillarda ¢ekilmis bir sinif ortami betimlenmektedir.

Sekil 1.7. Diinden bugiine sinif ortamlari

Ozetle, bu iki donem arasinda birgok 6gretim yaklasimi degisimine, bilimsel ve teknolojik
ilerlemelere ragmen iki ortam arasinda degisim oldugunu séylemek giictiir. Teknolojinin bag
dondiiriicii  bir hizla ilerlemesine karsin simif ortamlarinda benzer bir ilerleme
kaydedilememistir. Sinif ortam1 denilince akla yerlesim diizeni gelmekte ve bu yerlesim
diizenini de ii¢ kategoride ele almak miimkiindiir. Ogrencilerin oturma diizenlerinin
ogretmenler tarafindan belirlenmesi gereklidir. Ogretmen 6grencilerin goriislerini alabilir
ancak en son karar1 kendisi vermelidir (Celep, 2004). Ogretimde kullanilan dgrencilerin sinif
igerisindeki yerlesim diizenleri; O6gretimi yapilan dersin ihtiyact ve Ogrencilerin gorsel
konforu temel alinarak Sekil 1.8’de U diizeni, Sekil 1.9°da daire diizeni, Sekil 1.10°da

geleneksel sinif diizeni olarak belirlenmistir.
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Sekil 1.8. U diizeninde sinif plani
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Sekil 1.9. Daire diizeninde sinif plani

. . —

— — .

— -

Sekil 1.10. Geleneksel sinif diizeni plani

1.2.Arastirmanin Amaci

Eski caglardan bugiine bilim siirekli degisim igindedir. Bilimsel siireci bir grafik olarak
diisiindiigiimiizde, egimi her dénemde farklilasan bir grafik karsimiza c¢ikmaktadir. Bu
durumda, bilimsel gelismenin en dnemli tamamlayicisi olan egitim ve egitimin yapildigi
ortamin, bu degisime bagl olarak yenilenmesi gerektigi gercek olarak kabul edilmelidir.
Teknolojinin ulastig1 nokta 6gretimde bilgisayar ve yazilim teknolojilerinin kullanilmasin
bir zorunluluk haline getirmistir. Ozellikle 6gretim yaklasimlarinin 6grenciyi merkeze aldig

diistintildiiglinde bilim Ogretimi yapilan ortamlarinda gelisen teknoloji ile Ogretim
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yaklasimlarina uygun ve 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamasi zorunlu hale gelmistir.

Ogrencilerin ihtiyaclarmi belirmek igin ¢izimler énemli bir ara¢ olarak kullanilmaktadir.
Yapilan bu aragtirmada da o6grencilerin bilim ortamina iligkin hayalleri ve imgelerini
incelemek amac ile gizimler veri toplama araci olarak kullanilmistir. Caligmanin amaci
Ogrencilerin hayallerindeki fen/bilim ortamini daha somut bir sekilde ortaya koymaktir.
Yapilan arastirmalarda, Ogretim ortamlarinin mevcut durumunun degerlendirildigi
calismalarla karsilasilmistir. Buna bagli olarak, calismada dogrudan ogrencilerin

hayallerindeki bilim ortami incelenmistir.
Calismanin amaclar1 su sekilde siralanabilir;

1. Ogrencilerin hayallerindeki bilim ortamin1 somut bir sekilde yansitmak,
2. Bilim ortamlarinin glinlimiiz 6grencilerinin ihtiyaglarina gore tasarimini ortaya
koymak,

3. Ogrencinin bilim ortaminda 6greticiye iliskin imgelerini belirlemek.

1.3.Arastirmanin Problemi

Bu arastirmanin problemi; 5. Sinif 6grencilerinin hayalindeki fen/bilim ortami nasildir ve
bliyliksehir ile kirsalda 6grenim goren Ogrencilerin hayallerindeki fen/bilim ortamlarinin
benzerlikleri ve farkliliklar1 nelerdir? Veriler 1518inda 6grencilerin hayallerindeki fen/bilim

ortami1 betimlemesi nedir?

1.3.1. Alt problemler

1) Ogrenciler zihinlerindeki Fen/Bilim ortamini nasil konumlandirmaktadir?
2) Ogrencilerin zihinlerinde olusturduklar1 Fen/Bilim imgeleri nelerdir?
3) Ogrencilerin zihinlerinde canlandirdiklar1 Fen /Bilim ortaminin diizeni nasildir?

4) Biiytiksehir ve kirsalda 6grenim goren 6grencilerin yukarida belirtilen degiskenler

acgisindan benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?
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5)Biiyliksehir ve kirsalda 6grenim goren 6grencilerin betimlemeleri arasinda anlamli

farkliliklar var midir?

6) Ogrencilerin gdziinden ideal fen/bilim ortami nasil betimlenmektedir?

1.4. Onem

Bilimsel ve teknolojik gelismeler bireylere ve toplumlara yeni sorumluluklar vermektedir.
Ogretim ortamlari, giinlilk yasamin getirdigi degisimlere agik ve ortaya ¢ikan 6grenme
ihtiyaglarin1 karsilayabilir nitelikte olmalidir. Egitim ortamlarinin tasarim, ingasi ve
yenilenmesi gibi siire¢lerde belirlenen kriterlerin arasinda, yenigagin Ogrencilerde
olusturdugu ihtiyaglar1 giderebilir olmasi alt basamaklarda yer almaktadir. Gilinimiizde
bilim egitimi yapilan ortamlarin, degisen ¢aga uyumu sorgulanmasi gereken bir durumdur.
Buradan hareketle, 6grencilerin hizla degisen ¢aga ayak uydurmalari ve kendi geleceklerine
hazir bireyler olabilmeleri i¢in, bilim 6grendikleri ortamlarin kendilerine ne kadar uydugunu
incelemek biiylik 6nem tagimaktadir. Bu baglamda, fen/bilim ortamlarinin hem 6grencilerin
hayallerine hem de cagin gereksinimlerine uygunlugu muasir medeniyetler seviyesine

ulagsma hedefine yardimci olacaktir.

Fen Bilimleri &gretim programinda sorgulayan arastiran, fen okur-yazari bireylerin
yetistirilmesi amaglanmaktadir. Diinya giin gectikce artan niifus ve buna bagl olarak ortaya
c¢ikan sorunlarla karsilagsmaktadir. Gelecek nesillerin bu sorunlarin iistesinden gelebilmesi
icin yaraticit diigiinebilen bireyler olmalari; problem ¢6zmede farkli ve etkili yollar
bulmalarma yardimci1 olacaktir. Ogrencilerin yaratict  diisiinebilen, giinliik yasam
problemlerine ¢6ziim odakli bakan bireyler olabilmeleri igin 6grenim gordiikleri ortamlarin
onlarin hayallerini 6zgiir birakacak bigimde tasarlanmasi gerekmektedir. Ancak okullar bu
acidan incelendiginde &grencilerin bilindik siniflarda; siralarin arka arkaya dizildigi

kalabalik ortamlarda fen/bilim dersleri isledikleri goriilmektedir.

Alan yazininda 6grenme ortamiyla ilgili olarak; 6grencilerin 6gretmenlerine, derslerine,
okul midiirlerine yonelik tutumlari, 6grencilerin iginde bulunduklari smniflarin belirli
acilardan incelendigi belirlenmistir. Cizimlerin kullanildig1 calismalarda ise; gelecekteki
okullar, 6gretim yontemleri, sinif ortamlar ile ilgili algilari, belirli konulara iligkin kavram
yanilgilarinin tespiti ile bilim insanlar1 ve onlarin yaptiklar1 ¢aligmalara iliskin algilarinin

incelendigi goriilmektedir. Bu baglamda ogretim ortamlar1 ile ilgili ¢alismalarin,
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Ogrencilerin i¢inde bulundugu mevcut durumu degerlendirdikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Gegmisten giiniimiize toplumlar savas, ticaret, din gibi olaylarin etkisi ile degismis ve
Ogretim ortamlarinin da bu degisimden etkilendigi goriilmiistiir. Ancak, Sanayi Devriminden
bu yana bilim ve teknolojide ¢ok hizli degisim ve gelismeler olmasina ragmen, 6gretim
ortamlarinin bu degisime anlamli bir uyumu oldugunu séylemek giictiir. Toplumlar yillar
gectikce degisen kusaklarin ihtiyaglarmi karsilayan ve yine toplumun g¢agin gerisinde

kalmasii 6nlemek i¢in ¢aga uygun 6gretim ortamlar: tasarlamalilardir.

Ozetle, bu arastirma dgrencilerin i¢inde bulunduklar mevcut durumundan ¢ok i¢inde olmak
istedikleri fen/bilim ortamini1 incelmesi ac¢isindan Onemlidir. Gliniimiizde bilim ve
teknolojinin sagladigi imkanlar dogrultusunda ogrencilerin 68renme ortamlarindan
beklentileri 6grenme ortamlarmin tasariminda 6n planda tutulmalidir. Burada fen/bilim
ortamina ayrica bir 6zen gosterilmelidir. Ciinkii fen/bilim ortami doga bilimlerini (fizik,
kimya, biyoloji, astronomi, vb.) ve bilimsel diisiinceyi dogrudan igerisinde barindirmaktadir.
Burada 6grencilerin sikilmadan; rahat bir sekilde hareket edebilmesi i¢in onlarin hayallerine

dokunmak gerekir.

1.5. Varsayimlar

Bu aragtirmada yer alan 6grencilerin;
1. Sorulan sorular1 6zenle cevapladiklari,
2. Arastirmaya kendi istekleri dogrultusunda katildiklari,

3. Yapacaklar ¢izimler sirasinda psikolojik olarak rahat olduklar1 varsayilacaktir.

1.6. Smirhliklar

1. Buarastirma 2016-2017 egitim-dgretim yilinda dgrenim goren Izmir ve Mugla
ilindeki 5. Smif 6grencileri ile sinirhdir.

2. Arastirmanin 6rneklemi 266 6grenci ile sinirhdir.

3. Arastirmanin konusu 6grencilerin zihinlerindeki fen/bilim ortami ile sinirh

olacaktir.
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1.7. Tanimlar

Ogrenme Ortamn: Ogrencilerin egitim dgretim faaliyetlerini yiiriittiikleri ortamdir.

Bu ortam okul, sinif park ve bahge gibi okul i¢i ya da okul dis1 bir ortam olabilir.

Biiyiiksehir: Niifus olarak kalabalik birbirine bagli merkezi yonetimlerden olusan il.
Bu arastirmada kalabalik ve 6grenme ortamlari agisindan olanaklar1 genis bir yagsam

ortamini temsil etmektedir.

Kirsal: Niifus olarak az kiginin yasadig1 6grenme ortamlari agisindan kisith imkanlara

sahip yagam ortami.

Bilim Ogretimi: Bu arastirmada bilim dgretimi, ortaokul 6grencilerinin aldiklar1 Fen

Bilimleri derslerini temsil etmektedir.
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bilim, insanlarin sorgulama becerileri kazanmasi ile hizlanmis bir siiregtir. Tarihte bircok
devlet bilime 6nem vermistir. Bilim 6gretimi de bilimin gelismesinin bir tamamlayicisi
olarak, bilim egitimini olusturan tiim tamamlayici 6gelerin bilimsel yontem hassasiyetiyle
incelenmesi gerekir. Bilimden uzaklasan devletlerin giderek gii¢ kaybettigi ve bilimsellikten
uzaklastikga ekonomik, kiiltiirel ve en Onemlisi refah olarak geride kaldiklar1 tarih

sahnesinde bir¢ok kez tekrarlanmustir.

Ogrenciyi merkeze alan gretim yaklagimlarmin benimsendigi ¢agimizda, dgrenenlerin
ihtiyaclar1 giderek daha 6nem kazanmistir. Fen 6gretimi alaninda 6grenenlerin hayalleri ve
bu hayallerini yansittiklar1 ¢izimler giivenilir sonuglar veren g¢alismalarin ¢ikmasina ve
Ogretim ortamlarinin 6grenenlerin ihtiya¢ ve hayallerini kapsayarak dgreticinin, 6grenenlere

daha kolay ulagsmasi saglanamaya c¢alisilmaktadir.

2.1. Kuramsal Temeller

Bilim ortamlarmin 6grencilerin hayallerinde nasil sekillendigi bir arastirma ytriitiliirken;
bilimsel gelisme ve bilim kavramindan bagimsiz diisiintilemez. Bu baglamda bilimin amac1
ve bilimsel gelisme kavramlarinin kullanimi 6nem kazanmaktadir. Kuramsal temeller
boliimiinde bilim, bilimin gelismesi ve bilim ortaminin bu arastirmada kullanilis amaci ve

hangi anlamlarda kullanildiklar1 detayli olarak sunulacaktir.

2.1.1. Bilim Ortam

Bilim, insanlarin karsilastiklar1 ve ¢ozemedikleri problemleri sorgulamasi ile gelisimine
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baslamustir. Insanlarin anlamlandiramadiklari olay ve olgular1 agiklamak, dogay1 kesfetmek,
yasami kolay hale getirmek, hastaliklari iyilestirmek i¢in bilimsel yonteme bagvurmuslardir.

Bilimsel yontem sonuglari tahmin edilebilen, giivenilir bir basvuru alanidir.

Insanlik tarihi boyunca siirekli gelisim ve degisim igerisinde, aktif bir ¢alisma alan1 olarak
bilim, toplumlarin ilerlemesinde belirleyici olmustur. Bilgi iiretimi ve bilginin
siniflandirilmas1 tam bu noktada 6nem kazanmaktadir. Insan, evrenle ilgili her seyi bilgi
olarak kabul edebilir. Asil soru bilimsel bilgiyi, bilgi kavramindan ayiran nedir? Arastirma
yapan bir bilim insaninin kendisinden Once yapilmis calismalari incelemesi ve bunlari
igsellestirmesi bilimin birikimli olarak ilerleyen bir alan olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu
baglamda bilimin taniminin igsellestirilebilmesi i¢in bilim felsefesinden yararlanmak faydali

olacaktir.

2.2. Ogrenme Ortamim Inceleyen ve Cizimlerin Kullanildigs Arastirmalar

Gliniimiizde egitim ortamlarinin yenilenmesi i¢in ¢alismalar yiiriitiilmektedir. Bu ¢caligmalar
daha ¢ok teknolojik altyapr ve 6gretim programi lizerine odaklidir. Ancak 6grenme ortami
denildiginde sinifin iklimi, 6grenci-6gretmen ya da dgrenci-6grenci iligkisi, sinifin fiziksel
kosullar1 6grencilerin basarisi ve tutumunu etkileyen degiskenler olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Allen ve Bowles (2012)’1n yaptigi ¢alismada yetigkin destegi, akran gruplarindaki pozitif
aidiyet, egitime baglilik ve okul ¢evresi olmak {izere 6grencilerin okula ait olmasiyla ilgili 4
diizenleme sunmuslardir. Ogrenci ile dgretmenin etkilesimi konusunda da &gretmenin
tutumu biiyiikk dnem tasimaktadir. Ogrenciye olumsuz déniitler veren gretici, 6grencinin
okul algisin1 olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Burnett (2002)’1n gerceklestirdigi bir
caligmada olumsuz doniit almaya alismis bir 6grencinin 6gretmeni ile iligkilerini olumsuz

etkilendigine vurgu yapilmstir.

Okul ortammda 6grencilerin mutlu olmasi ¢ok 6nemlidir. Ogrencilik donemlerimize
baktigimiz zaman okul dis1 ders etkinlikleri, laboratuvar etkinlikleri gibi farkli aktivitelerin
bizi ¢ok heyecanlandirdigl ve motivasyonumuzu arttirdig1 bir gercektir. Bu tiir aktivitelerin
bizi etkilemesinde bir¢ok degisken etkili olabilir ancak, Asiyai (2014)’nin yapmis oldugu
bir aragtirmaya gore 6grencilerin 6grenme ortamlarinin, motivasyonlarina ve 6grenmelerine
ciddi etkisi oldugu vurgulanmigtir. Buna bagli olarak ogrencilerin gilintiniin biiyiik

cogunlugunu gecirecegi ortamlarin tasarlanmasinda ogrencilerin ne diisiindiiklerini
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dinlemek onlarin kendilerini okullarina daha fazla ait hissetmelerini saglayacaktir.

Ogrencilerin hayallerine dokunmak icin diisiincelerini berrak bir sekilde yansitmalar
gerekmektedir. Biiyiik insanlarin ¢ocuklarla iletisiminde fiziksel, duygusal ya da diisiince
acisindan empati kurmasindaki zorluklar ¢ocuklarin hayal diinyalarini derinlemesine
kesfetmemizi kisitlamaktadir. Cocuklarin kendilerini daha iyi anlatmalarini saglamak igin
farkli yontemler vardir ancak, McHatton, Farmer, Dedrick Shaunessy, Ray ve Bessete
(2014)’nin yaptiklart ¢alismada tiim 6grenenlerin sesini duyurabilecek bir veri toplama araci
olarak cizimlere deginilmektedir. Insanlarin kendini ifade etme, iletisim, veri kaydetme vb.
araci olarak kullandig1 ¢izimler insanlik tarihinin ¢ok eski donemlerinden beri etkisini hig

yitirmeden giinlimiizde de kullanilmaya devam etmektedir.

Ogrenciler ilkokul seviyesinden baslayarak fen bilimleri dersleri almaktadir. Derslerin
etkililigine iliskin pek ¢ok farkli degiskenler kullanilarak arastirmalar siirdiiriilmektedir.
Incelenen arastirmalarda 6grenme ortamina odaklamldiginda dgrencilerin bulundugu simif
ortamlari, 6gretmen ve yonetici stereotipleri gibi 6grencinin igerisinde bulundugu durumu
incelendigi goriilmiistiir. Bu caligmada ilgili arastirmalar; 6grenme ortamlarini farkli
degiskenler ile degerlendirilmesi, verilerin toplanmasinda ¢izimlerin kullanilmasi ve bilim

insanina iligkin algilarin incelenmesi olarak ii¢ ana baslikta incelenecektir.

2.2.1. Ogrenme Ortamlarinin Farkh Degiskenler ile Degerlendirilmesi

Uretken nesiller yetistirmek giiniimiizde iistiinde olduk¢a durulan bir konudur. Ogrencilerin
yaraticiliklari, sorgulama ve bilimsel diistinme becerileri programlarda yer bulmaktadir.
Ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirebilmesi i¢in zihinleri rahat ve mutlu olmalidir. Egitim,
siifta 0gretme, 6grenme ve c¢alismanin ciddi eylemler oldugu, ama aym1 zamanda da

mutluluk yarattig1 bir ortami1 garantilemek i¢in her seyi yapmalidir (Freire, 2000).

Ogrenme ortamlar diisiiniildiigiinde farkli seviyelerdeki 6grenciler, dgretmen adaylar1 ve
ogretmenlerin ifadelerinin farlilik gdsterecegine siiphe yoktur. Ogrenme ortamim fiziksel
kosullardan sinif yonetimine, Ogretmenin simf igerisindeki konumundan ogretmenin

benimsedigi felsefeye kadar farkli degiskenler kullanarak degerlendirmek miimkiindiir.
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2.2.1.1. Ogrenme ortanmuina iliskin imgelerin incelendigi calismalar

Burnett (2002) 6gretmenlerin dvgiileri ve doniitleri ile 6grencilerin sinif ortamina iliskin
algilarini inceledigi bir arastirma tasarlamigtir. Arastirmanin 6rneklemini 6 tasra ilkogretim
okulundan 747 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Ogretmen
Déniit Olgegi (Teacher Feedback Scale) ve Smifim Olgegi (My Classroom Scale)
kullanilmistir. “Simif ortam1” ve “6gretmen ile iliskiler” ana temalari, “6vgli”, “olumsuz”,
“yetenek” ve “caba” ile iligskilendirilmistir. Bulgulara gére olumsuz doniitlerin 6grenciler ile
Ogretmenler arasindaki iligkileri etkiledigi goriilmiistiir. Olumsuz doniit almaya alismis bir

Ogrenci ile 6gretmeni arasinda olumsuz bir iligki olusabilecegi belirtilmistir. Bir diger bulgu

ise 0gretmen-6grenci iligkisinin 6grencilerin sinif ortami algisina bagli oldugudur.

Ogrencilerin ve velilerin 6grenme ortamina iliskin algilarini inceleyen Fraser ve Allen
(2007) verilerin toplanmasinda karma desenli (mixed method) bir arastirma
gerceklestirmislerdir. Arastirmanin katilimcilarini Giiney Florida’da bir metropoldeki (large
urban) 3 okuldan segilen 9-11 yas araliginda degisen 520 Ogrenci ve 120 veli
olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda WIHIC (What Is Happening In this Class?) anketi
kullanilmistir. Arastirma “9-11 yas araligindaki 6grencilerin gercek ve tercih ettikleri bilim
ogrenme ortami nedir?”, “Ogrenciler ile velilerin gergek ve tercih ettikleri 6grenme ortami
arasinda fark var mudir?”, “Ogrenci basaris1 ve tutumu arasinda bir iliski var midir?”
sorularim1 temel almistir. Arastirmadan elde edilen bulgular 6grenme ortami ve 6zellikle
Ogrenci tutumu arasinda bir iligki oldugunu gostermistir. Nitel bulgular 6grenci ve velilerin
siif ortamini genelde tatmin edici bulduklarini ancak veliler daha fazla 6gretmen destegini

tercih ederken, 6grencilerin daha fazla incelemeyi tercih ettiklerini ortaya koymustur.

Elmas, Demirdogen ve Geban (2011) kimya 6gretmen adaylarinin gelecekteki fen 6gretimi
ile ilgili zihinlerinde olusan imgeleri inceledikleri bir durum c¢alismasi yapmuislardir.
Calismanin katilimcilarini {i¢ farkli devlet tiniversitesinden 66 adet 5. Sinif kimya 6gretmen
aday1 olugturmaktadir. Katilimcilara “Kendinizi bir 6gretmen olarak fen dersi islerken nasil
bir ortamda hayal ediyorsunuz?” sorusu yoneltilip, 6gretmen adaylarinin ¢izim yapmalari
istenmistir. Calismada Ogretmen adaylarinin kendilerini 6gretmen merkezli, 68renci
merkezli ve hem 6gretmen hem 6grenci merkezli olarak yansittiklari goriilmiistiir. Cinsiyet
ve Ogretim metodu arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Kadin 6gretmen adaylarmin
erkek Ogretmen adaylarina gore Ogretmen merkezli yaklasimi kullanmada daha istekli

oldugu belirlenmistir.
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Yal¢in ve Enginer (2012), ilkogretim okullarinda okul miidiirtine iligkin metaforik algilar
inceldikleri bir ¢alisma tasarlamiglardir. Arastirma fenomenoloji (olgubilim) arastirmasi
olarak nitel bir ¢alismadir. Aragtirmanin katilimcilarin1 Tokat ilinden 6’s1 merkezi, 8’1 kdy
okulu olmak iizere toplam 14 ilkdgretim okulundan 2. kademe 6grenci, 6gretmen veli ve
yoneticileri olusturmaktadir. Arastirmanin verileri toplanirken ilgili literatiir incelenerek yar1
yapilandirilmis sorularin kullanilmas1 kararlastirilmistir. Burada katilimcilardan okul
midiri ile ilgili bir metafor olusturmalar istemistir. Katilimcilar “okul mudiirii .......
benzer; ¢iinkdi ...... ” kalibin1 doldurarak verileri olugturmustur. Arastirmanin bulgulart gore
ogrencilerin okul miidiirlerini olumsuzluk unsuru olarak; 6gretmen ve yoneticilerin yol
gosterici  olarak; velilerin ise koruyucu ve giiven verici olarak nitelendirdiklerini

gostermektedir.

Calismalarinda genel lise grenci ve dgretmenleriyle calisan Ozdemir ve Akkaya (2013)
okul ve ideal okul algilarini metafor kullanarak analizini yaptiklar1 bir c¢alisma
gerceklestirmislerdir. Calismada “sanayi toplumuna gore orgiitlenen egitim ve okul hem
bireysel hem toplumsal hem de ekonomik olarak ihtiyaglara cevap verememektedir.”
denilmistir. Gilinlimiizde egitim sisteminin karsilastigi en temel problemin ‘“gelecegin
egitimini” aciklayacak kapsayict bir okul ve egitim kuraminin yoksunluguna vurgu
yapilmistir. Caligmanin katilimcilarint Ankara ilinde “genel lise” diizeyindeki orta 6gretim
kurumlarindan 576 6grenci ve 55 6gretmen olmak iizere toplam 631 kisi olusturmaktadir.
Calisma tarama modelinde tasarlanmistir. Verilerin toplanmasinda 6gretmen ve 6grenciler
icin ayr1 anketler hazirlanmis ve okula iligskin metaforlar1 ortaya ¢ikarmak amaciyla “Okulu
Neye Benzetirsiniz?”, “Ni¢in?”, “Ideal Okulu Neye Benzetirsiniz?”, “Ni¢in?” sorularini
yanitlamalari istenmistir. Verilerin analizinde istatistik programina sayisal olarak aktarilan
veriler ile 6gretmen ve O6grencilerin puanlart arasindaki farka bakilmistir. Arastirmanin
bulgulariincelendiginde ortadgretimde 6gretmen ve Ogrencilerin okula karst olumsuz bir
tutuma sahip olduklar1 goriilmistiir. Bulgularda frekanst en yliksek olan metafor

“hapishane” olarak tespit edilmistir.

McHatton ve digerleri (2014), ortaokul 6grencilerinin 6grenme ortamlarina iliskin algilarini
kendi ¢izimleri yoluyla inceledikleri tarama tiirlinde bir arastirma gerceklestirmislerdir.
Ogrencilerin dgrenme ortamlar1 algilar1 pedagoji, etkilesim (&grenci-6grenci, dgretmen-
Ogrenci) ve ortam olarak tanimlamis ve 6grencilere sunulan egitim (iistiin zekali, 6zel egitim
ya da genel egitim) ii¢ kategoriye ayrilmistir. Aragtirmanin katilimcilarini 132 ortaokul

Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak 6grenci ¢izimleri ve
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anlatilar kullanilmistir. Cizimler i¢in 6grencilere “6gretmenlerinden birini sinifta ¢alisirken
bir kamera ile gorebiliyormus gibi resmet”, “sevdigin bir 6gretmeni”, “sevmedigin bir
Ogretmeni”, “favori 6gretmenini” ve “favori smifini ¢izebilir misin?” yonlendirmeleri ile
anlat1 icin “Bana ¢izdigin resmi anlat”, “genelde sinifin neye benzer?” yonlendirmeleri
yapilmistir. Bulgular ortaokul 6grencilerinin sunulan egitime dayali davranis yonetimi,
etkilesimleri ve Ogretim yontemleri acisindan farkli deneyimler yasadiklarini
gostermektedir. Arastirmada uygulanabilir ve inovatif bir ara¢ olarak ¢izimin hem
bilgilendirici ve egitimsel degisimlere olanak saglayan hem de tim Ogrenenlerin sesinin

duyulmasini sagladigina vurgu yapilmistir.

Radovan ve Markovec (2015) 6grencilerin motivasyonlar1 ve 6grenme ortamlar1 algilar
arasindaki  iliskiyi inceledikleri bir ¢alisma  gerceklestirmislerdir.  Calismada,
yiiksekdgretimdeki 6gretim iiyelerinin, hangi 6gretim stratejisinin daha etkili olabilecegi ve
derslerini nasil organize edecegine karar verirken zorlandigina vurgu yapilmistir.
Calismanin 6rneklemini 120 giizel sanatlar fakiiltesi lisansiistii 6grencisi olusturmaktadir.
Arastirmanin katilimcilarina veri toplama aracit olarak 5°1i likert tipinde “Motivated
Strategies for Learning Questionnaire” (MSLQ) anketi uygulanmistir. Sonuglar
incelendiginde kendi 6grenme ortamlarinin bir pargasi olarak ogrencilerin, kendilerini

motive ettikleri saptanmustir.

Sahin Akyiiz (2016), sekizinci sinif 6grencilerinin gercek ve ideal fen 6grenme ortamlarina
yonelik imajlarini tespit etmek amaciyla bir arastirma gerceklestirmistir. Arastirma betimsel
aragtirma yontemlerinden genel tarama modeli ile desenlenmistir. Katilimeilar 181°1 kiz,
162°si erkek olmak tizere toplam 343 8. simf Ogrencisinden olusmaktadir. Verilerin
toplanmasinda 6grenci ¢izimleri ve 6grenme tercihlerini belirlemek amaci ile dereceli 6lgek
kullanilmistir. Ogrenci ¢izimlerinde “Gergek Fen Ogrenme Ortami Cizim Testi” ve “Ideal
Fen Ogrenme Ortami Cizim Testi” kullanilmistir. Ogrenme ortamu tercihleriyle ilgili olarak
ise 17 maddeden olusan dereceli 6l¢ek kullanilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi,
yiizde (%), frekans ve Ki-Kare testi tercih edilmistir. Arastirmanin bulgularina gore ideal
fen 6grenme ortamlarinin etkilesimli tahta, deney masalar1 ve gorseller ile yansitildigy;
gercek fen 6grenme ortamlarinin ¢oklu zekaya dayali 6grenme teknikleri, rekabetten uzak
ve grupla Ogretimin yansitildigi tespit edilmistir. Sonu¢ olarak Ogrencilerin ideal fen
ortaminda fiziksel olarak sessiz 6gretim yontemi olarak zengin kisisel gelisim olarak basar1

hissini yasayabilecekleri 6grenme ortamu tercih ettikleri belirlenmistir.
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2.1.1.2. Ogrenme ortamlarimin akademik degiskenlere etkisi

Yilmaz ve Akkoyunlu (2006) farkli 6grenme ortamlarinin kaliciliga etkisini inceldikleri bir
arastirma tasarlamislardir. Arastirmada 6grenme siirecinde bireyin bilissel, duyssal ya da
norofizyolojik yapilarinda meydana gelen degisikligin siirekliliginin 6nemine dikkat
cekilmistir. Arastirma tek gruplu tekrarli test deneysel desende tasarlanmistir. Calisma
grubunu olusturan Ogrenenler “metin”, ‘“anlatim” ve “bilgisayar aracili 6grenme
ortamlarinda farkli zamanlarda 6grenme yasantilar1 ge¢irmislerdir. Verilerin toplanmasinda
Ogrencilere On test, son test ve son testten 16 hafta sonra kalicilik testi uygulanmistir.
Aragtirmanin bulgular1 incelendiginde farkli 6grenme ortamlarinin kalicilik {izerinde etkili
oldugu bulunmustur. Ogrencilerin “metin” ve “bilgisayar aracili” dgrenme ortamlarinda

-----

saptanmistir.

Brock, Nishida, Chiong, Grimm, ve Rimm-Kaufman (2008) dgrencilerin sinif ortami algilar
ile sosyal ve akademik performanslarini inceledikleri bir arastirma tasarlamislardir.
Aragtirmanin  orneklemini 3 ile 5. simuf arasinda degisen 520 gocuk ve Ogretmenlik
deneyimleri 1 ile 34 yil arasinda degisen 51 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak Cocuk Demografi Anketi (The Child Demographic Questionnaire),
Sinif Uygulamalar1 Olgegi (Classroom Practices Measure) ve Sosyal Yetenek
Derecelendirme Anketi (Social Skill Rating Scale) kullanilmigtir. Caligmada “ailenin geliri”,
“evde Ingilizce disinda konusulan diller”, “anne dgrenim diizeyi” ve “bekar aile iiyelerinin
durumlar1” olarak 4 sosyo-demografik risk faktorii belirlenmistir. Calismanin sonuglarina
gore smif i¢i Ogretmen uygulamalarinin Ogrencilerde olumlu sonuglar yarattig
belirlenmistir. Calismada danigman 6gretmenlerin uygulamalarinin 6grencilerin daha iyi
sosyal ve akademik davranislar sergiledigi ve siif ortamina iliskin algilarinin olumlu yonde

oo

degistigi belirlenmistir.

Yener Koknel, Kutlu Giivenkaya ve Sener (2009) ilkdgretim dersliklerini gorsel konfor
acisindan inceledikleri bir durum calismasi yapmislardir. Arastirma 2006-2007 ve 2007-
2008 yillarinda Istanbul’da 18 derslikte gorsel konfor acisindan tespitler yapilmistir. Ele
aliman dersliklerde yeterli aydinlik diizeyinin saglanmasi, dogal ve yapay aydinlatma
sistemlerinin Dbiitlinlestirilebilmesi, direkt giines 151Zmn kontrolii ve yapay aydinlatma
sisteminin genel olarak bakimi durumuna iliskin degerlendirmeler gerceklestirilmistir.

Calismada Tirkiye’de ilkogretim yapilarinin gerek ekonomik nedenler, gerekse proje ve
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uygulamadaki aksakliklar nedeniyle kullanic1 konforunu saglama konusunda eksiklikleri
olduguna vurgu yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda ilkogretim binalarinin tasarimi ve
kullanim siiresi boyunca aydinlatma sistemine daha titizce yaklasilmasinin énemi ortaya

konulmustur.

Acat, Karadag ve Kaplan (2012) kirsal bolgelerdeki fen ve teknoloji 6grenme ortamlarini
yapilandirmacit O6grenme acisindan degerlendirdikleri tarama tiirinde bir calisma
tasarlamiglardir. Bu arastirmanin katilimeilarini Eskisehir ilinde bulunan 1672 ilkdgretim
ikinci kademe Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak
Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olgegi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda gelistirilen
bu olcekte “duygusal etkilenim”, “ortamin demokratikligi”, “bilimsel belirsizlik” ve
“etkinliklere katilm” olmak tizere 4 alt bolim bulunmaktadir. Elde edilen verilerin
analizinde t-testi ve ANOVA kullanilmistir. Aragtirmanin bulgularina gére kirsal bolgelerde
Ogrenim goren dgrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik olumlu tutumlarinin oldugu ve
ders kapsaminda Ogrencilere olumlu tutumlarin olusmasini saglayic1 yapilandirmaci

Ogrenme ortamlarinin olustugu goriilmektedir.

Asiyai (2014), 6grencilerin smiflarinin fiziksel 6grenme ortamlari algilari ve 6grencilerin
O0grenme ve motivasyonuna etkisini inceledikleri bir aragtirma gergeklestirmistir.
Arastirmanin 6rneklemini toplam 60 6zel okuldan ve devlet okulundan segilen 800 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmacilar calismada ogrencilerin 0grenmeleri iizerinde 6grenme
ortaminin ciddi etkisi olduguna vurgu yapmislardir. Bulgulara gore 6zel okul 6grencilerinin
simiflarinin fiziksel 6grenme ortamlarina iliskin algilar1 devlet okulu 6grencilerine gore
anlamli bir fark gostermistir. Ogrencilerin cinsiyet 6zellikleri ve smiflarinin dgrenme
ortamina iligkin algilar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Arastirmada hiikiimetlerin ve
egitimin paydaslarinin oncelikle 6grencilerin basarili 6grenme ve akademik gelisimleri i¢in

okullarda pozitif 6grenme ortamlar1 yaratmaya 6nem vermeleri gerektigi onerilmistir.

Feyzioglu, Feyzioglu ve Kiiciikging1 (2014), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine
yonelik zihinsel modellerini, 6zyeterlik inanglarin1 ve 6grenme yaklasimlarini inceledigi bir
arastirma tasarlamislardir. Arastirmanin 6rneklemini Adnan Menderes Universitesi Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi programinda 6grenim goren 262 fen bilgisi 6gretmen aday1
olusturmaktadir. Ogretmen adaylarmnin fen 6gretimine yonelik dz-yeterlikleri “Fen Bilgisi
Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik Inanci Olgegi” ile &grenme yaklasimlart "Ogrenme
Yaklagimlar1 Olgegi" ile ve zihinsel modelleri "Fen Ogretmeni Cizim Testi-Kontrol Listesi
(FOTC-KL)" ile belirlenmistir. FOTC-KL ne yénelik zihinsel modellerini ortaya koymayi
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L, Thomas, Pedersen ve Finson (2001) tarafindan gelistirilmistir ve 6gretmen adaylarinin
kendilerini bir Ogretmen olarak resmetmelerini, kendilerini bir Ogretim siirecine
yerlestirmelerini ve fen Ogretimine yoOnelik zihinsel modellerini ortaya koymay1
amaglamaktadir. Aragtirmanin sonuclarmma gore Ogretmen adaylarmin smif diizeyi
ilerledik¢e fen 6gretimine iligkin inanglarinin 68retmen merkezliden 6grenci merkezliye
dogru degistigi tespit edilmistir. Arastirmada ayrica 6grenme yaklasiminin kisinin 6z-

yeterlik diizeyini etkiledigine deginilmistir.

Al Sensoy ve Sagsoz (2015) smuflarin fiziksel kalitesi ve fiziksel yapisinin dgrencilerin
basarisi ve okula devamliligi iizerindeki etkilerini inceledikleri bir aragtirma
gergeklestirmislerdir. Arastirmanin katilimcilarini Trabzon ilindeki 9 devlet okulundan 335
8. smuf Ogrencisi olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda anket ve gozlem teknigi
uygulanmistir. Bulgulara gore O6grencinin basarisi arttikca devamsizliginin azalmakta,
devamsizlig1 arttik¢a ise basarisinin azalmakta oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada
Ogrencinin basarist yiiksek, sosyal iletisimi kuvvetli, saglikli bir 6grenci profili olusturmada

egitim yapilarinin fiziksel konfor kosullarinin olduk¢a 6nemli olduguna vurgu yapilmistir.

Sonug olarak Ogrencilerin 6grenme ortamlarina iliskin goriisleri incelendiginde mevcut
durumun 6grenciler tarafindan nasil degerlendirildigi, uzman goziiyle sinif ortamlarinin
degerlendirilmesi ve siif ortamlariin dgrencinin basarisi veya motivasyonu ile iliskisini

degerlendiren arastirmalarin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.

2.2.2. Veri Toplama Araci Olarak Cizimler

Insanlar tarih boyunca ¢izimleri kullanmgtir. Magaradaki hayvan cizimlerinden
giinlimiizdeki sanat akimlarina kadar ¢izimler insanlarin hayatinda yazidan da eski tarihe
dayanmaktadir. Ornegin; Misirlilar, Misir’da ¢ok eski ¢aglardan beri imal edilmekte olan
papiriis lizerine yazmaktaydi. Yonetimdeki memurlar hiyeroglif ya da el yazisina benzeyen
hiyeratik yaziy1 kullanmaktaydilar. Papiriisin M.O. 3500’ den evvel siilaleler &ncesi

donemden beri kullanildig1 tahmin edilmektedir (Ronan, 2003).

Bilimsel arastirma siirecinin bir asamasi olan veri toplanmasi arastirmacilar i¢in biiylik 6nem
arz etmektedir. Bilimsel arastirmanin konusuna en uygun yontemi belirlemek arastirma
sirecinin saglikli ve daha gilivenli sonuclar dogurmasini saglayacaktir. Verilerin
toplanmasinda segilecek aracin, arastirmacinin merakini giderebilecek 6l¢iide agik veriler

ortaya koymasi gerekmektedir. Cizimler bu agidan nitel, nicel ve tip arastirmalar1 gibi bir¢ok
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alanda kullanilan etkili bir veri toplama aracidir.

Cizimler tiptan egitime birgok alanda kullanilmaktadir. Bir kagit iizerindeki sekiller
insanlara farkli imgeler ¢agristirabilir. Psikoloji alaninda insanlar1 tin-davranig ekseninde
tanimlayabilmek amaciyla sekiller kullanilmaktadir. Rorschach Testi on miirekkep
lekesinden olusan bir testtir. Kartlarda renklere ek olarak agikli koyulu golgelerde yer
almaktadir. Rorschach Testi en c¢ok siklikta kullanilan projektif testlerden biridir
(Eminagaoglu, 2006). Cizimlerin egitimdeki yeri de ¢cok 6nemlidir. Ogrencilerin birgok
karsilastig1 farkli kisilerden edindigi imgeleri anlamlandirmada siklikla kullanilan yontem

¢izimlerdir.

Muthersbaugh Kenn, ve Charvoz (2014) Missouri Irmagi’nin Pasifik Okyanusuna
baglanmasinin ¢evreyi 200 yilda nasil degistirdigini ve Ogrencilerin bu degisimi nasil
anlamlandirdiklarini  inceleyen bir durum ¢alismasi yapmislardir. Arastirmanin
katilimcilarint 25 ilkokul 6grencisi ve onlarin smif dgretmenleri ile goézlemci olarak
arastirmaci olusturmaktadir. Caligmada “gevresel degisimin 6grencilerin kendisine etkisi
hakkindaki goriisleri”, “6grencilerin bilimsel kavram yanilgilar” ve “6grencilerin elestirel
diisiinme becerileri” olmak iizere ii¢ tema belirlenmistir. Verilerin toplanmasinda dgrenci

giinliikleri, 6grencilerle derinlemesine goriismeler, 6gretmen goriismesi ve katilimcilar

tarafindan olusturulan tirtinlerden yararlanilmistir.

Kose (2008) cizimleri kullanarak 6grencilerin kavram yanilgilarini belirlemek amaciyla bir
aragtirma tasarlamustir. Ogrencilerin anlamli ve kalici 6grenmelerini etkileyen en nemli
faktorlerden birinin kavram yanilgilar1 olduguna vurgu yapilmistir. Arastirmanin
katilimcilarint 115°1 kadin, 41°1 erkek olmak iizere toplam 156 ilkdgretim 6gretmen aday1
olusturmustur. Arastirmanin veri toplama siireci ¢izim ve bireysel goriisme olarak iki
asamadan olusmustur. Verilerin toplanmasinda 6ncelikle 45 dakikalik bir sunum yapilmis
ve ardindan bir hayvan hiicresinin yapisin1 ve bazi organlarin viicut igerisindeki yeri
cizdirilmistir. Daha sonra bu ¢izimleri kendi aralarinda degistirip hatali/eksik noktalarini
tamamlamalar1 istenmistir. Daha sonra bir A4 kagidina “size gore bitkilerdeki fotosentez ve
solunumu ¢izin sorusu yoneltilmistir. Gorlismeler ¢izimlerinde kavram yanilgisi tespit edilen
8’kadin, 7’si erkek toplam 15 6grenci ile gergeklestirilmistir. Bulgulara gore fotosentez ve
solunum ile bitkilerin yeme ve beslenmelerinin her ikisinde de ciddi kavram yanilgilar1 tespit

edilmistir.
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Cizimlerin 6grencilerin bilimsel fenomen anlayislarinin analizine hizmet eden kullanigh bir
ara¢ oldugunu savunan Rybska, Tunnicliffe ve Sajkowska (2014), ¢ocuklarin salyangozlarin
i¢c anatomisi hakkindaki diisiincelerini inceledigi bir arastirma tasarlamiglardir. Arastirmanin
katilimcilarint 57°s1 5 yas, 105’1 7 yas ve 83’1 10 yas grubundan olan toplamda 245 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada ogrencilere A4 kagidi, kalem ve boya kalemleri verilmis ve
Ogrencilerden salyangozlarin i¢i hakkinda ne diisiindiiklerini ¢izmeleri istenmistir.
Cocuklarin gizimlerini tamamlamalari i¢in 20 dakika siire verilmistir. Verilerin analizinde 0
ile 7 arasinda derecelendirilmis ¢izim analiz rubrigi kullanilmistir. 0 puan salyangozun
icinde bir sey yok olarak derecelendirilirken, 7 puan 4 ya da daha fazla organ ile kapsamli
bir betimleme olarak derecelendirilmistir. Arastirmanin bulgular1 betimlemede yas gruplari
ve cinsiyetin her ikisi arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Yasa iligkin farklar
sinir sisteminin betimlenmesi, dolasim, kas ve sindirim sistemi ve yemek, iskelet ve
mukustur. Cinsiyete iligkin farklarda mukus, bakteri ve salyangozun diger igyapilarina

erkeklerin kizlardan daha siklikla yer verdigi goriilmiistiir.

Yorek (2007), o6grenci ¢izimleri yoluyla 9 ve 11. simif 6grencilerinin hiicre konusunda
kavramsal anlama diizeylerini belirledigi bir tarama ¢aligmasi gerceklestirmistir.
Aragtirmanin katilimeilarini 15 yas grubundan 101, 17 yas grubundan 48 olmak {izere toplam
149 ogrenci olusturmaktadir. Calismada verilerin toplanmasinda Ogrenci ¢izimleri ile
birlikte “bir ciimle ile hiicreyi tanimlayiniz”, “sizce hiicredeki fonksiyonu diistiniildiigiinde
en Oonemli organel/organeller hangisi/hangileridir?” sorulart yoneltilmistir. Calismanin bir
parcas1 olarak kavramsal anlam testi Ogrencilere uygulanmis ve uygulamadan once
Ogrencilere bu testin sinav olmadigi vurgulanmigtir. Verilerin analizine g¢izimler ve
sorulardan elde edilen alt basliklar frekans ve ylizde olarak ortaya konmustur. Arastirmanin

bulgulart incelendiginde 6grencilerin hiicreyi yuvarlak ve dikdortgen olarak cizdigi ve

ogrencilerin en ¢ok ¢izdigi organellerin ¢ekirdek, hiicre zar1 ve koful oldugu gortlmiistiir.

Bessette (2008) genel ve 6zel egitim 6gretmenlerinin isbirlikli 6gretim algilarinin ¢izimlerini
kullanarak ortaya koyan bir calisma gerceklestirmistir. Calismanin katilimcilarint 85
ogrenci, 20 genel egitim ve 11 6zel egitim dgretmeni olusturmaktadir. Ilkokul 6grencilerinin
cizimleri, ortaokul 6grencilerinin ¢izimleri, ilkokul ve ortaokul dgretmenlerinin goriisleri
veri kaynaklarmi olusturmaktadir. Cizimlerin diizenlenmesi ve ¢dziimlenmesinde
“diizenlenmis siif goriintiisii”, “6devlerin verilmesi”, “iyi sinif yonetimi”, “zayif dgrenci

davraniginin sergilenmesi”, “bir 6gretme, bir gdzlem yaklasimi”, “bir 6gretme, bir sagirma

yaklasim1” gibi analitik, karakter ve biitlinciil kodlamalar yapilmistir. Calismada ¢ocuklarin
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zihinsel ve duygusal gelisimlerinin barometresi olarak 6grenci ¢izimlerinin giivenilir ve
etkili olduguna vurgu yapilmistir. Bulgular proaktif rol dagiliminin, destekleyici yapinin ve
giiven insasinin isbirlikli O0gretimin giiglendirilmesinde kritik faktorler oldugunu

gostermistir.

Ogrencilerin kuslar hakkinda kavram yanilgilarini inceleyen Cardak (2009) 110 fen bilgisi
Ogretmen adaymin katilimiyla bir tarama arastirmasi gerceklestirmistir. Selguk
Universitesi’nden arastirmaya katilan 58’1 kadin, 52’si erkek katilimcilarin yas ortalamasi
21°dir. Verilerin toplanmasinda “Kuslarin karakteristigini ve davraniglarini yazin.” agik uglu
sorusu ve katilimcilarla gériisme kullanilmistir. A¢ik uclu sorunun yanitlanmasi i¢in her bir
ogrenciye 20 dakika siire verilmistir. Ogrenciler soruyu yanitladiktan sonra 20 dakika siiren
goriisme yapmuslardir. Goriismede 6grencilere sorular sorulmus ve A4 kagidina kus resmi
cizmeleri istenmistir. Verilerin analizi arastirmaci tarafindan teker teker analiz edilmistir.
Aragtirmanin bulgularina gore 6grencilerin “karakteristik”, “davranis”, “kus ve insan
etkilesimi” ve “smiflandirma” olmak tizere 4 farkli kategoride 26 kavram yanilgist oldugu

tespit edilmistir.

Aykac (2012) ilkdgretim 6grencilerinin resimlerinde 6gretmen ve dgrenme siireci algisini
inceledigi bir arastirma gergeklestirmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Hakkari, Van,
Ankara ve Mugla illerinden 3,4,5,6,7 ve 8. sinif olmak iizere toplam 1000 6grenci
olusturmustur. Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden gozlem, goriisme ve dokiiman
analizi kullamilmistir. Verilerin toplanmasinda &grencilere “Ogretmen dendiginde ne
algiliyorsunuz?” odak sorusu yoneltilmis ve bu soruyu diisiinerek dgretmeni resmetmeleri
istenmistir. Cizimlerin siiresi 40’ olarak belirlenmistir. Toplanan verilerin analizinde uzman
goriisii alinarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ogretmen Algi Kodlama Listesi”
kullanilmistir. Kodlama listesinde “tiir”, “cinsiyet”, “boyut”, “jest ve mimik”, “fiziksel
ozellikler”, “bulundugu yer”, “yaptigr eylem”, “elinde bulunan nesne”, “imgelem” ve
“smifta bulunan nesneler” olarak tanimlanmustir. Kodlamalardan elde edilen veriler istatistik
programi kullanilarak yiizde ve frekans olarak sayisal istatistige donistlirilmistiir.
Aragtirmanin sonucunda 6grencilerin biiyiik oranda 6gretmeni “insan” olarak, kiiclik bir

oranda ise “Atatiirk” gibi taninan bir kisi olarak ¢izdikleri goriilmistiir.

Tiirk literatiiriinde 6grencilerin, ¢evrenin gelecegi ile ilgili algilarinin ortaya kondugu bir
calismanin bulunmadigini savunan Ozsoy ve Ahi (2014), ilkdgretim 6grencilerinin gizimleri
yoluyla onlarin gelecekteki c¢evre algilarini inceleyen bir arastirma gergeklestirmistir.

Arastirmanin katilimcilarini 131°1 birinci smif, 127’si ikinci sinif, 160°1 tigiincii simif ve
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222’si dérdiincii siif olmak iizere toplam 828 &grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin
gizimlerinin incelendigi ¢alisma bir tarama arastirmasi olarak tasarlanmustir. Verilerin
toplanmasinda ¢iz ve agikla teknigi kullanilmistir. Buna gore 6grencilerden gelecekteki
¢evrenin durumunu ¢izmeleri ve bu ¢izimleri aciklamalar1 istenmistir. Verilerin analizi
sonucu elde edilen bulgular 6grencilerin %28.5’luk kisminin gelecekteki ¢evreyi temiz,
%40,3’liik kisminin kirli ve %31,2’lik kisminin ise gelecekteki ¢evreyi teknolojik bir cevre

olarak yansittigin1 gostermistir.

Ozsoy (2012) ilkdgretim ogrencilerinin ¢evre algilarmi ¢izdikleri resimler araciligi ile
incelemek i¢in tarama tiirtinde bir arastirma gerceklestirmistir. Arastirmanin katilimeilarini
4., 5., 6., 7. ve 8. smif olmak iizere toplam 429 6grenci olusturmaktadir. Calismaya katilan
Ogrencilerden cevre ile ilgili bir resim ¢izmeleri ve ¢izdikleri resimleri anlatmalar
istenmistir. Ogrencilerin aciklamalar1 cizimlerinde kullandiklar1 6geleri gerektiginde
tanimlayabilmek ve c¢izimleri dogru temalar altina yerlestirebilmek icin kullanilmistir.
Ogrencilerin ¢izimlerinin analizinde kodlar “ortam”, “insan”, “bitki”, “hayvan”, “abiyotik
Ogeler”, “binalar/araglar” ve “¢cOp” olarak tanimlanmistir. Calismanin sonucunda
ogrencilerin resimlerinde hava kirliligi, toprak kirliligi, su kirliligi, diizensiz kentlesme gibi
yakin cevrelerinde gozlemleyebildikleri ¢evre problemlerine daha sik yer verdikleri
gbzlemlemistir. Cizimler 6grencilerin insan1 doganin bir parcasi olarak gordiikleri ve ¢evre

kirliliginde diger canlilar gibi etkilendikleri ve insan kaynakli etkinliklerin ¢evreyi kirleten

bir faktor oldugunu diisiindiiklerini géstermistir.

Atasoy, Kadayif¢1 ve Akkus (2007), dgrencilerin ¢izimlerinden ve agiklamalarindan yaratici
diisiincelerini ortaya koyduklar1 bir durum calismasi gerceklestirmislerdir. Arastirmanin
katilimcilarin1 Ankara ilinden 30, Karabiik ilinden 16 olmak iizere toplam 46 lise 2. sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda Kimyasal Tepkimeler Imaj Olgegi
(KTiO) ve Gazlar Konusu Ogrenci Aciklamalart Olgegi (GKOAO) kullanilmistir.
Ogrencilere “Analojilerle Ogretim Modeli” kullanilarak hedef kazanimin tanitilmis,
kavramlar hatirlatilmis ve daha sonra oOlgeklerdeki maddelerde belirlenen kavramlari
cizmeleri istenmistir. Verilerin analizinde alaninda uzman 3 arastirmacinin aralarinda uzlasi
saglayarak yaptiklar1 puanlama ile 6grencilerin kesin puanlar1 belirlenmistir. Aragtirmanin
sonuglaria gore, dgrencilerin hayal etme yeteneklerini aktif olarak kullanarak zihinsel
modellerini yansitan ¢izimler yaptiklar1 ve iraksak diisiinmelerini gerektiren agiklamalarda

bulunduklar1 belirlenmistir.

Yildiz Duban (2013) fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik zihinsel
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imgelerini belirledigi bir arastirma gerceklestirmistir. Arastirmanin orneklemini Mersin
Universitesi’nden 113 fen bilgisi dgretmen aday1 olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda
Ogretmen adaylarmin  ¢izimlerinden yararlanilmistir.  Cizimlerin  puanlanmasinda
“pgretmen”, “dgrenci” ve “cevre” olmak iizere ii¢ ana bdliim olusturulmustur. Ogretmen
bolimii “etkinlikler” ve “0gretmen pozisyonu” olarak; 6grenci bolimii “etkinlikler” ve
“Ogrenci pozisyonu” olarak; ¢evre bolimil ise “Ogretmen masast ve 6grenci siralariin
diziligi”, “laboratuvar malzemelerinin konumu” ve “fene yonelik sembollerin varlig1” olarak
alt boliimlerde incelenmistir. Arastirmanin sonucunda 6rneklemdeki 6gretmen adaylariin
yarisindan fazlasinin 6grenci merkezli bir fen 6gretimi anlayigini benimsedigi ve cinsiyetlere
gore fen 6gretimine yonelik zihinsel imgelerin farklilasmadigl goriilmiistiir. Arastirmada
Ogretmen adaylarinin zihinlerindeki 6gretime yonelik imgeleri 6grenciyken yasadiklari

deneyimlerle baglantili oldugu ve bu deneyimlerin onlarin &gretim uygulamalarini

tasarlamalarinda etkili olduguna vurgu yapilmistir.

2.2.3. Bilim insanina Yénelik Cahsmalar

Bilimsel gelisimin saglanmasinda bilim insani yetistirme ve akademik kiiltiir 6nemli yer
tutmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin bilimi sevmesinde bilim insanlar1 arasindan segtikleri
bir rol modelin etkili oldugu diisiiniiliirse bilim insanina iligkin imgeler arastirilmaya

degerdir.

Bilim insan1 stereotipi bir¢ok arastirmaya konu olmustur. Bilim insanina iliskin arastirmalar,
ogrencilerin imgelerindeki bilim ve bilim insanini1 somut bir sekilde ortaya koyarak, gergekte
bilim o6gretimine ve bilim insan1t olmay1 hedefleyen &grencilerin yetistirilmesine katki
saglamay1 amacglamaktadir. Alan yazinda 6grencilerin zihinlerinde olusan bilim insani

algisini inceleyen ¢aligmalar agagida sunulmustur.

Oguz-Unver (2010) 5. simf &grencileri ile 4. smif 6gretmen adaylarmnin bilim insani
algilarmin karsilastirdigi bir ¢alisma gerceklestirmistir. Calismanin katilimcilarini 65
ilkdgretim O0grencisi ve 48 0gretmen aday: olusturmaktadir. Tiim katilimcilar 7 agik uglu
soru cevaplamis ve ardindan kendilerine dagitilan kagitlara bir bilim insani resmi
cizmiglerdir. Calismada “bir bilim insani tanimi1”, “tanidigin bir bilim insan1” ve “bilim
insan1 olmak” olmak iizere ii¢ tema belirlenmistir. Resimlerin analizinde “Draw A Scientist
Test-Checklist Cizimler” (DAST-C) kullanilmistir. Cizimler “bilim insaninin dis goriiniisii”,

9 (13 29 (13

“ekipmanlar”, “bulundugu yer”, “aktivite”, “cinsiyet” ve “yas” olarak alt kategorileri de
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bulunan 6 ana kod ile analiz edilmistir. Ki-Kare analizinde 9 kategorinin 4’tinde .001
seviyesinde anlaml1 bir fark gozlenmistir. Sonuglara gore 6gretmen adaylarinin bilim insan1
algilar1 5. simif Ogrencilerine kiyasla daha fazla kalip yargilar igermekte oldugu
belirlenmistir. Ayrica ¢alismada gliniimiiz egitim programlarinin 6grencileri bilim insani
olma, bilimsel diisiinme ve bilim toplumu olma fikirleri etrafinda toplamasina tesvik
etmesine ragmen 0gretmen adaylarinin bilim insan1 algilarinin diisiindiiriicii olduguna vurgu

yapilmistir.

Barman (1997) 6grencilerin bilim ve bilim insani ile ilgili goriislerini inceledigi bir aragtirma
tasarlamistir. Arastirmada farkli yas gruplarindan 1504 G&grenci ile goriisiilmustiir.
Arastirmaya katilan her 6grenci “Bilim yapan bir bilim insaninin resmini ¢izer misin?”,
“Okulda kendinin bilim yapan resmini ¢izer misin?”, “Okulun disinda bilim 6grenmede
kullanacagin baz1 yollar1 diisiinebilir misin?” sorularini yanitlamislardir. Yapilan ¢izimlerin
degerlendirilmesinde DAST-C kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda 6grencilerin okulda
bilim calismak ve disarida bilim kullanmak ile ilgili algilarinin iyimserligin bir nedeni

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bir bagka calismada ise Aggiil Yal¢in (2012), 6gretmen adaylarinin bilim insan1 imgelerini
baz1 degiskenlere gore inceledigi bir arastirma tasarlamistir. Arastirmanin katilimcilarini
ilkdgretim fen bilgisi 6gretmenligi ve din kiiltiirli ve ahlak bilgisi 6gretmenliginden 62 kiz,
49 erkek olmak tlizere toplam 111 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
Song ve Kim (1999) tarafindan gelistirilen “Bilim Insan1 Cizim Olgegi” kullanilmistir. Olgek
“zihinsel bilim insan1 imaj1 (besli likert tipi)”, “Fiziksel Bilim Insan1 imaj1 ( ¢izim ve gizimle
ilgili sorular)”, “Bilim Insan1 Imaj Kaynag1” ve “En Saygi Duyulan Bilim Insani” olmak
lizere 4 alt boliimden olugmaktadir. Arastirmadan elde edilen nitel ve nicel veriler 6grenciler
arasi kiyaslama yapabilmek icin her bir alt béliimde yiizde ve frekans hesaplanarak analiz
edilmistir. Arastirmanin bulgularina gore 6gretmen adaylarinin zihinlerindeki bilim insani
imajinin gozlikli, laboratuvar onliklii, daginik sagli oldugunu ve 6nemli bir kisminin da
bilim insanin1 bakimli olarak diigiindiigiinii ortaya koymaktadir. Diger bulgular ise bilim
insanin1 erkek ve 30-35 yas arasinda, laboratuvarda g¢alisan, deney yapan diisiinen kisiler

olarak diislindiigiinii gostermektedir.

Kaya, Dogan ve Ocal (2008) ise ilkdgretim 6grencilerinin bilim insan1 imajini ve bunun sinif
seviyelerine gore nasil farklilastigini inceledikleri bir arastirma gerceklestirmislerdir.
Aragtirmanin  Orneklemini 4 ilkogretim oklundan rastgele secilen 304 Ggrenci

olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Bir Bilim Insani1 Ciz Testi” kullanilmistir.
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Toplanan verilerin analizinde “dis 6zellikler”, “bilimsel araglar”, “bilimsel isaretler”, “bilim
insaninin bulundugu ortam”, “bilim insaninin cinsiyeti” ve “bilim insaninin yiiz ifadesi”
degerlendirme 6gesi olarak kullanilmigtir. Arastirmanin bulgularina gére bir¢ok O0grenci
bilim insanimi laboratuvar onlikli, gozlikli, erkek ve mutlu bir ifadeyle laboratuvarda

calisiyor olarak c¢izmislerdir.

[Ikdgretim ve ortadgretim seviyesindeki 6grencilerin bilim ve bilim insan1 hakkindaki
goriiglerini inceleyen Akgay (2011) tarama tiirlinde bir arastirma gergeklestirmistir.
Arastirmanin katilimcilarini 5. smiftan 11. sinif seviyesine kadar 235 erkek, 124 kiz olmak
lizere toplam 359 6grenci olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda Chambers tarafindan
gelistirilen DAST kullanilmistir. Ogrencilerden “bilim insan1 ve calismalar1 hakkinda
bildiklerinizi ¢izimle anlatin.” yonergesi ile ¢izim yaptirilmis ve 6grencilerin bir rapor
yazmasi istenilmistir. Verilerin analizinde ¢izimler degerlendirilirken Finson, Beaver ve
Cramond (1995) protokolii kullanilmistir. Her ¢izim 06zel sterotipik imgelerle
derecelendirilmistir. Arastirmanin bulgularina gére 6grencilerin zihinlerindeki bilim insan
imaj1 gozlikli, laboratuvar onliigli giyinmis, sakalli ve tehlikeli ve gizli seylerle ugrasan

insanlar olarak goriilmiistiir.

Bir baska caligmada ise Fralick, Kearn ve Thompson (2009) ortaokul 6grencilerinin
miihendisleri ve bilim insanlarin1 nasil resmettiklerini inceledikleri bir arastirma
tasarlamiglardir. Arastirma 6grencilerin miihendis ve bilim insani algilarinin benzer ve
farkliliklarinin nasil oldugu cercevesinde raporlastirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini kent
merkezi ve tasradan toplam 1600 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 3.
smif ile 8. sinif aras1 6grenciler fen, teknoloji, mithendislik ve matematik (STEM) 6gretimi
amaci gilden programda 6grenim gormektedirler. Programin 6grencilere etkilerini anlamak
icin Onemli bir ara¢ olarak ‘“Draw-an-Engineer” (DAE) c¢alisma yapraklar
degerlendirilmistir. Veri toplama araci olarak “Draw-a-Scientist-Worksheet” (DAS) ve
“Draw-an-Engineer” (DAE) kullanilmistir. Arastirmada 6grencilere kendi miihendis ve
bilim insanini tanimlamalar1 i¢in sorular sorulmustur. Bilim insani/miihendis hakkinda
“kisisel bilgiler”, “calisma ortami”, “is tanimi1” bilgileri ile “cizdigin bilim insani/miihendis
ne yapiyor?” sorusunun cevabi istenmistir. Bulgulara gére cizimlerde bilim insani kapali

ortamda (indoor) deney yapan biri olarak ¢izilmistir. Ogrencilerin biiyiik bir béliimiinde

miihendis algisinin olmadigi soncuna ulagilmstir.

Kara ve Akarsu (2013) ortaokul 6grencilerinin bilim insanina yonelik tutum ve imajini

belirlemek icin bir arastirma gergeklestirmislerdir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2011-
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2012 egitim-6gretim yilinda Yozgat ilinden 6,7 ve 8. sinif 6grencilerinden toplam 91 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada 6grencilerin bilim insan1 hakkindaki goriislerini belirlemek
amaciyla Chambers tarafindan gelistirilen DAST kullanilmistir. Caligmada esas alinan
kontrol Ogeleri dis ozellikler, bilimsel araglar, bazi isaretler, bilim insaninin bulundugu
mekan, bilim insaninin cinsiyeti, bilim insaninin yasi ve bilim insaninin yiiz ifadesidir.
Ayrica galismada Ocal ‘in (2007) literatiirden elde ettigi 42 soruluk likert tipi bir dlgek de

kullanilmistir. Aragtirmada karma ve tarama modeli kullanilmistir.

Morseley ve Norris (1999) 6gretmen adaylarinin bilim insanlar1 algilarini inceledikleri bir
arastirma tasarlamiglardir. Arastirmanin katilimcilarii 194 6grenci  olusturmaktadir.
Katilimcilar 38 okuldncesi egitimi bransi, 82 ilkdgretim egitimi bransi, 50 ortaokul egitimi
bransi ve 24 mezun 0grencilerden toplanmistir. Verilerin toplanmasinda 6grencilere “bilim
yapan bir bilim insaninin resmini ¢iziniz.” yonlendirmesi yapilmistir. Verilerin analizinde
Chambers Draw a Scientist Checklist (DAST-C) kullanilmistir.  Cizimlerin
degerlendirilmesinde bilim insanini1 sterotipik, laboratuvar kiyafetleri, gozliikler ve aragtirma
sembolleri gibi farkli degiskenler ile incelenmistir. Sonuglara gore dgrencilerin %22’ sinin

bilim insanin1 laboratuvarda koruyucu gozliik takmis olarak resmetmislerdir.

Chambers (1983) bilim insaninin sterotipik imgelerini inceledigi bir ¢alisma tasarlamistir.
Karikatiiristlerin, ¢izgi-film tasarimcilarinin, ressamlarin ve yazarlarin bir gesit sterotipik
figiir siralamasi iirettiklerine vurgu yapilarak bu figiirlerin acimasiz bir deli, seckin bilim
insan1, zararli tip, kiltiirli bir soytar1 ve asortik sanat meraklis1 olarak siralandig
belirtilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 45 anaokulu; 824 1. smf; 1222 2. smif; 1284 3.
siif; 946 4. simf; 468 5. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama araci
olarak DAST kullanilmistir. Kontrol olarak 6grencilerin 912’sine “bilim insan1 ¢iz” sorusu
yoneltilmeden oOnce “bir kisi ¢iz” sorusu yoneltilmistir. Bulgulara goére laboratuvar
kiyafetleri, koruyucu gozliikler, yiizdeki killarda biiylime ve laboratuvar malzemeleri geng
ogrencilerin ¢izimlerinde gozlenmeye baslanmistir. Ayrica sadece kiz 6grencilerin kadin

bilim insani ¢izdikleri tespit edilmistir.

Song ve Kim (1999) 6grencilerin bilim insanlarini nasil gérdiiklerine ve 6grencilerin bilim
insan1 imajlarini inceledikleri bir arastirma tasarlamislardir. Arastirmada 6grencilerin bilim
insan1 algilar1 “zihinsel imge”, “fiziksel imge”, “imge kaynaklar1”, “cevremizdeki bilim
insanlar1” ve “favori bilim insanim” olmak iizere bes farkli bakis agisiyla incelenmistir.
Aragtirmanin katilimeilarint 11, 13 ve 15 yas gruplarindan toplam 1137 &grenci

olusturmaktadir. Calismada katilimcilardan zihinlerindeki bilim insanim1 ¢izmeleri
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istenmistir. Verilerin analizinde belirlenen 5 ana sorunun alt kademelerinde farkli temalar
belirlenerek nitel bir analiz yapilmistir. Bulgulara gore 6grencilerin bilim insanlarii ¢ok
zeki ve hayali insanlar gibi yansitmalarina ragmen bilim insanlarimin giivenilir ya da etik

olduklarina iliskin kugsku duymakta olduklart saptanmustir.

Bir bagka calismada ise Schibeci (2006) 6grencilerin bilim insaninin ne olduguna ve bilim
insanlariin ne ile ugrastiklarina iligkin algilarini inceledikleri bir ¢alisma gergeklestirmistir.
Calismada o giine kadar 6grenci ¢izimleri kullanilarak yapilmis ¢alismalar taranmustir.
Calismalarin biiyiik bir ¢ogunlugunda DAST kullanildig1 goriilmiistiir. Calismada DAST’a
alternatif bir yaklasim olarak “gdriisme” sunulmustur. Ogrencilere “bilim insanlar1 nesli
tilkkenen canlilar i¢in bir seyler yapabilirler mi?” sorusunun yoneltildigi Relevance of

Scientist Approach (ROSA)’un, DAST 1n alternatifi oldugu savunulmustur.

Rubin (2003) israil’de Ibranice ile Arapca konusan &gretmen adaylarinin bilim ve bilim
insan1 imgelerini inceledigi bir arastirma tasarlamistir. Aragtirmanin katilimcilarin1 Arapca
ve Ibranice konusan iki farkli kiiltiirden 326 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada Veri
toplama araci olarak DAST (Draw-a-Scientist-Test) ile bu inceleme igin gelistirilmis veri
toplama araci kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda 6grencilerden ismini duyduklari 5 tane
kadm ya da erkek bilim insanlarmin isimlerini yazmalar1, bu 5 bilim insanindan Israil’de en
taninanini tanimlamalarini, tanimladiklart bilim insanin1 degerlendirmeleri ve resimle
anlatimlari (pictorial representation) istenmistir. Bulgulara gore Ibranice konusan dgrenciler
en fazla Einstein, Newton, Graham Bell ve Galileo’nun ismini yazarken, Arap¢a konusan
ogrenciler Archimedes, Ibn-i Sina ve Freud’un isimlerini yazdiklar1 belirlenmistir. Ayrica
ogrencilerin bilim insanina iliskin bilgi kaynaklarmin okullar, kitaplar ve TV oldugu

belirlenmistir.

Farland Smith (2009), Amerikali ve Cinli ilkdgretim 6grencilerinin kiiltlirlerinin bilim insan1
algilarini nasil etkiledigini inceleyen bir karsilastirma arastirmasi tasarlamistir. Arastirmada
“Amerikal1 ve Cinli ilkogretim 6grencilerinin bilim insaninin goriiniisiiyle ilgili imgelerinde
kiiltiirel farkliliklar var mudir?”, “Amerikali ve Cinli ilkdgretim 6grencilerinin bilim
insaninin ¢alistigr yeri imgelestirmesindeki farklar nedir?” ve “Amerikali ve Cinli
Ogrencilerin bilim insaninin aktivitelerini imgelestirmesindeki farklar nelerdir?” sorularina
yanit aranmistir. Aragtirmanin katilimcilarini 225’1 Amerika’dan, 225’1 Cin’den olmak {izere
toplam 450 4. ve 5. smf dgrencisi olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda “gdriiniim”,
“konum” ve “aktivite” alt kategorilerini igeren DAST Rubric kullanilmistir. Her iilkenin

ogrencilerine beyaz bir kagit verilip ii¢ esit kutu seklinde biikmeleri istenmistir. Ogrencilerin
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yarattiklar1 kagitta sadece birini agmalarin1 ve yonergede belirtilen bilim insanini ¢izmeleri
istenmistir. Verilerin analizinde yardime1 kodlar olusturulup 1350 bilim insani ¢izimi analiz
edilmistir. Aragtirmanin bulgularina goére Amerikali kiz 6grencilerin %56’s1 bilim insanini
kadin olarak, Cinli kiz 6grencilerin %14’ bilim insanin1 kadin olarak ¢izmistir. Amerikalt

ogrenciler ve Cinli 6grencilerin ¢ogu bilim insanini geleneksel ¢izmistir.

Buldu (2006) geng¢ ¢ocuklarin bilim insani algilarini yas cinsiyet ve sosyo-ekonomik
durumlarim1  dikkate alarak inceledigi bir c¢alisma gergeklestirmistir. Calismanin
katilimcilarini yaslar1 5 ve 8 arasinda degisen 30 devlet okulundan ¢ocuklar olusturmaktadir.
Calisma Ankara’da gergeklestirilmistir. Calismada tek okul se¢ilmesine ragmen cok farkl
soysa-ekonomik durumda 6grenci olduguna vurgu yapilmistir. Veri toplama araci olarak
cizimler ve anlat: kullanilmustir. Ogrencilere ”Liitfen bilim yapan bir bilim insaninin resmini
cizer misin? Bitirdiginde bilim insaninin ne yaptigini agiklar misin?” sorusu yoneltilmistir.
Verilerin analizinde ¢izimlerde “tip (bilim insani, sosyal bilimci)”, “cinsiyet”, “aktivite” ve

“Ozellik (arastirma sembolleri, bilgi sembolleri, teknoloji ve diger)” olmak iizere 4 ana tema

ve alt kodlar1 belirlenmistir.

Bland Derek (2009) 6grencilerin ¢izimleriyle hayal ettikleri okulu inceledigi bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Aragtirmanin katilimcilarimi 12 okuldan 5./6. sinif seviyesinde 250
Ogrenci olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda 0Ogrencilere tesvik edici sorular
yoneltilmistir. Ogrencilerden “Okul diisiincesi senin igin ne anlam ifade ediyor?”, “Nasil,
nerede ve ne zaman en iyi 0grenirsin?”, “Okullarda neden sinif, bina vb. olmas1 gerekiyor?”,
“Ogrenmene yardimci olan sey nedir?”, “Herhangi bir yerde okul segseydin, nerede
secerdin?”, “Bir okul tasarlasaydin, nerede olurdu? Ne sekli kullanmayi tercih ederdin?”
sorular1 yoneltilmistir. Verilerin analizinde NVivo analiz programi kullanilarak kodlamalar
yapilmistir. Kodlamalar igerik, hayal ve gorsel dil ¢ercevesinde yapilmistir. Bulgulara gore
Ogrencilerin genis hayal giliciinden ugan bir ejderha tarafindan taginirken ¢izilmis, sicak hava

balonu ve video oyunu i¢inde ¢izilmis ¢ok fantastik ¢izimler elde edilmistir.

Ogrenme ortamina iliskin yapilan galismalarda fiziki anlamda bir takim bulgulara
rastlanilmaktadir. Bu bulgulardan en 6nemlisi sinifin aydinlatma kosullar1 ve bunun
ogrenme ile olan iligkisidir. Bunun disinda sinif ortaminda 6grenciye saglanan konfor
incelenmistir. Smif ortamindaki etkilesime bakildiginda ise Ogrenci-6grenci, Ogrenci-
ogretmen arasindaki etkilesime bakilmistir. Ogrenme ortamlar: ile o derse iliskin ilgi
motivasyon ve tutumlar incelenmistir. Burada ortam olarak sadece fiziksel ortam degil,

O0gretmen de bu ortamin bir pargasi olarak diistiniilmiistiir. Degiskenler 6grenci iizerinden
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tartisilmistir. Bulgulara gore diisiik sosyo-ekonomik seviyedeki ailelerin ¢ocuklar1 daha
stereotipik bilim insani imaji ¢izerken, yiiksek sosyo-ekonomik seviyedeki ailelerin
cocuklar1 farkli bilim insani imaji ¢izmektedir. Sonuglari ailelerin sosyo-ekonomik

durumlarina bagli olarak 6grencilerin bilim insan1 imajiin farklilagtigin1 géstermistir.

Tablo 2.1.
Ilgili Literatiirde Kullanilan Degiskenler Tablosu

Fen Ogrenme Ortam Cizimlerin Kullanildig: Bilim insanina Yénelik
Degiskenleri Calismalarda Degiskenler Calhismalarda Degiskenler
Akademik Basar1 Gelecekteki Fen Ogretimi Fiziksel Bilim Insan1 imaj
Motivasyon Ideal Okul Farklr Seviyelerin
Karsilagtirilmasi
Kalicilik Yénetici Imaji Bilim Insaninin Calisma Ortami1
" Farkli Kiiltiirlerde Bilim Insani
Ogretmen Davranisi Cevre Algisi 8 csinin Kargilagtinlmas:
" Bilim Insan1 Imgesinin
Gorsel Konfor Kavram Yanilgilar
Kaynaklar1
Fiziksel Kalite Ogretmen ve Ogrenme Siireci B, Sosygkgnomik Durum
Karsilagtirmasi
Sosyal Performans Yaratic1 Diisiinme Becerileri

Fen Ogretimi Imgesi

Incelenen literatiirde ¢calismalarin 8grencilerin smiflarina, 6gretmenlerine, bilim insanlarina
iliskin algilar1 ile 6grencilerin 6grenme ortamlarina iligkin diisiinceleri ve 6grencilerin
ogrenmelerinde etkili olan gorsel konforun degerlendirildigi ¢alismalar gbze carpmaktadir.
Ozetle Tablo 2.1°de incelenen calismalar temalarma ve bu temalarda incelenen

degiskenlerine gore 6zetlenmistir.

Sonug olarak 6grenme ortamlarinin incelenmesinde odak ya fiziksel kosullar ya sinif kiiltiirii
ya da ogretmen olmustur. Oysaki mevcut calismada odak ogrenenlerdir. 21. yiizyil

ogrenenlerinin beklentileri dogrultusundaki ortam nedir?



43

BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde sirasiyla arastirmanin modeli, arastirmanin katilimcilari, veri toplama araci, veri

toplama siireci ve veri analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada kirsalda ve biiyiik sehirde yasayan dgrencilerin zihinlerindeki egitim almak
istedikleri bilim ortamina iligkin imgeleri sorgulanmistir. Ortaya ¢ikan sonuglarin benzerlik
ve farkli yonleri ortaya ¢ikartilarak, 6grencilerin idealindeki egitim almak istedikleri bilim

ortam1 modeli olusturulmaya ¢alisilmistir. Cogu tarama arastirmasi su ii¢ 6zellige sahiptir

(Fraenkel ve Wallen, 2009).

1. “Veriler bir toplulugun bazi goriis ve oOzelliklerini (yetenekler, fikirler,
tutumlar, inanislar ve bilgiler gibi) tanimlamak amaciyla o toplulugun pargasi olan
bir grup insandan toplanir.

2. Arastirma icin ihtiya¢ duyulan verilerin toplanmasi, veri kaynaklar1 olan
kisilere yoneltilen sorulara verilen cevaplara dayalidir.

3. Veriler, toplulugun her bir liyesinden degil, 6rneklemden toplanir.”

Bu genel ama¢ dogrultusunda arastirmanin modeli tarama modeli olarak desenlenmistir.
Tarama arastirmalarinda genel amacin bir orneklemden alinan; tutum, davranis ve

ozelliklerden ¢ikarilan anlamin evrene genellenebilir hale getirilmesidir (Creswell, 2014).
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3.2. Arastirmanin Katilhhmeilar:

Aragtirmanin katilimcilari iki farkli bolgeden biiyliksehir ve kirsalda 6grenim goren 5. sinif
ogrencilerinden olusmaktadir. Biiyiiksehirler, kirsal bolgelere gore imkanlarin daha fazla
oldugu, ¢cok secenek barindiran sehirlerdir. Bir sehrin ticaret hacmi arttikca o sehirde ¢alisan
insan sayisi artacak ve onlarin sosyal, kiiltlirel, egitsel ve saglik ihtiyaglarinin karsilanmasi
icin daha fazla hizmet sektorii sehirde toplanacaktir. Bu durum sehrin sosyoekonomik
durumunu degistirecektir. Bdyle bir alanda O0grenim goren Ogrenci, s6zlii gecen bu
sosyoekonomik duruma aligik olarak biiyiiyecektir. Kirsalda ise durum biraz daha farklidir.
Kirsal bolgeler, biiyliksehirlere kiyasla daha az niifuslu yerlesim yerleridir. Ticaret hacimleri
ve buna bagli olarak gelisen ihtiyag-hizmet ekseni, daha dar olacaktir. Bu durumda, iki farkli
sosyoekonomik ortamda yetisen Ogrencilerin ihtiyaglarinin farkli olabilecegi fikri

olusmaktadir.

Cizimlerde Ogretim ortami incelenirken, dgrencilerin aldigr 6gretim imkanlar1 da 6nem
tagimaktadir. Bu baglamda 6gretim ortami imkanlarina bakilacak olursa, biiyiiksehirden 6zel
okul imkanlan ile kirsaldaki Ogretim ortami imkanlarmin karsilagtirilmasi g¢ikarimlarin
dogru yapilmasina katki sunacaktir. Biiyiiksehirden katilan tiim 6grenciler 6zel bir okulun
ogrencisidir. Biliyliksehir katilimcilarinin biiyiilk ¢ogunlugu 5 yasindan itibaren okulun
etkinlik dersleri ile egitimi devam eden 6grencilerdir. Hayat Bilgisi, Tiirkce, Matematik, Fen
Bilimleri ve Sosyal Bilgiler derslerinin yaninda neseli bilim, stem, seramik, bale, piyano,
satrang, yazilim, robotik gibi etkinlik dersleri de gormektedirler. Kirsalda bulunan okulda
ise, 6grencilerin Hayat Bilgisi, Tiirk¢e, Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri derslerinin
yaninda gordiikleri miizik resim bilim uygulamalar1 gibi etkinlik dersleri gordiikleri

bilinmektedir.

Ogrencilerin  bulunduklar1 bdlge ve o bodlgedeki okullarmin imkanlarindaki farkin
cizimlerine olan etkisi de incelemeye degerdir. Ozel okuldaki bir 6grenci giinliik 9 saat,
haftada toplam 45 saat okul ortaminda bulunurken, kirsaldaki 6grenci giinliik 6 saat, haftada

30 saatini okul ortaminda gec¢irmektedir.

Katilimcilarin belirlenmesindeki kriterler “6grencilerin yasadiklari ¢evre” ve “68renim
gordiikleri ortam” olarak belirlenmistir. Biiyiiksehir ve kirsalda yasayan Ogrencilerin
hayallerindeki fen/bilim ortaminin incelendigi arastirmada seckisiz olmayan ornekleme
yontemi kullanilmistir. Seckisiz olmayan oOrnekleme yoOntemi; sistematik ornekleme,

amacsal Ornekleme ve uygun Ornekleme alt kategorilerinden olusmaktadir. Bu alt
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kategorilerden amagsal 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Patton (1987)’a gore, amagsal
ornekleme zengin bilgiye sahip oldugu varsayilan durumlarin derinlemesine incelenmesine
olanak vermektedir. Bu anlamda, amagsal drnekleme yontemleri pek ¢ok durumda, olgu ve
olaylarin kesfedilmesinde ve agiklanmasinda yararli olmaktadir. Baglica amagsal 6rnekleme
yontemleri su sekilde siralanabilir: Asir1 veya aykirt durum orneklemesi, maksimum
cesitlilik Orneklemesi, benzesik oOrnekleme, tipik durum Orneklemesi, kritik durum
orneklemesi, kartopu veya zincir érnekleme, 6l¢iit drnekleme, dogrulayici veya yanlislayici
ornekleme ve kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi (Patton, 1987). Arastirma problemi ile
ilgili olarak evrende yer alan ¢ok sayidaki durumdan kolay ulasilabilir durum 6rneklemesine
gore katilimcilar secilmistir (Ekiz, 2009). Bunun nedeni 6grencilerin fen bilimleri dersine
ait bilgi ve tutumlar1 olmas1 ancak bunlarin kaliplasacak kadar uzun siiren bir siirecin iginde
olmamasidir. Arastirmanin evrenini 2015-2016 egitim-6gretim yili Mugla ve Izmir
bolgesinde 6grenim goren 5. siif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin katilimcilarinin
belirlenmesinde arastirma baslangicinda yapilan pilot calismada elde edilen bulgular dikkate
alimmustir. Kdylerde 6grenim goéren 6grencilerin biiyliksehirde 6grenim goren dgrencilere
gore fen/bilim ortamlarinin imkanlarin farkli oldugu bilinen bir gercektir. Bu baglamda
Ogrencilerin se¢iminde G6grenme yasantilarinin gegtigi ortamin farkli olmasina dikkat
edilmigtir. Arasgtirmanin 6rneklemini olusturan toplam 266 katilimci yaglari 10 ile 14
arasinda degisen c¢ocuklardir. Sekil 3.1°de kirsaldan 132; biiyiiksehirden 134 Ggrenci
gizimleri ve yazili anlatimlariyla aragtirmanin katilimcisi olmuslardir. Verilerin toplanmasi
siirecinde ilgili okullarm bulundugu il Milli Egitim Miidiirliiklerinden arastirmanin

uygulanmasina iligkin Ek. 5 ve EK. 6’da yer alan gerekli izinler alinmistir.
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Sekil 3.1. Ogrencilerin dagilimi

3.3. Veri Toplama Araglari

Bilimsel arastirmalar nitel ve nicel olarak ¢ok ¢esitli veri toplama yontemleri barindirir. Bir
aragtirmaci probleminin ¢oziimiinde gorligmeler yaparak veri toplayabilirken, bir bagka
arastirmact bu verileri anketlerle toplayabilir. S6z konusu c¢ocuklar ise, veri toplama
araglarmin onlara hitap etmesine ve imgelerini somut olarak ortaya koymasina yardim
etmelidir. Sekil 3.2’de bir 6rnegi verilen McHatton ve digerlerinin (2014), yaptiklar
arastirmada 6grenme ortamina iliskin bir problemin ¢6ziimiinde ¢izimleri kullanirken, baska
bir gcalismada Muthersbaug ve digerleri (2014), Missouri Irmagi ¢evresinde 200 yil dnceki
degisimi Ogrencilerin imgelerinde nasil olustugunu 6grenmek icin Sekil 3.3’de bir 6rnegi

verilen gizimleri kullanmiglardir.
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Figure 8, FIGURE 4 Student 2: Present day.

Sekil 3.2 Veri toplamada ¢izimler
Benzer sekilde bagka arastirma konularinda veri toplanmasinda yine ¢izimler
arastirmacilarin problemlerinin ¢dziimiinde 6nemli bir ara¢ olmustur. Bilim ve bilim

insanlarinin stereo tiplerinin incelendigi ¢caligmalar 6rnek olarak gdsterilebilir.

SCIENCE AND CHILDREN 21

Sekil 3.3 Veri toplamada ¢izimler

Arastirmada ¢izimlerin kullanilmasi 6grencilerin diisiincelerini yansitirken zorlanmadiklari
ve arastirma siirecine daha istekle katilmalarini sagladigini gosteren ¢alismalar (McHatton
ve digerleri, 2014) incelenip ¢izimlerin veri toplama araci olarak kullanilmasina karar
verilmistir. Buna ek olarak ¢izim konusunda yetersiz olan veya yazarak olaylar1 daha iyi
betimleyen Ogrenciler i¢in c¢izimlerini anlatmalar1 istenen bir bolim de eklenmistir.
Aragtirmacilar tarafindan her biri orta bir resim kagidi biiytikliigtinde (A3 boyutu) hazirlanan

veri toplama arac1 EK.3’de sunulmustur.
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3.3.1. Veri Toplama Siireci

3.3.1.1. Pilot Calisma

Pilot caligma asil arastirmanin daha verimli ve gercege olabildigince yaklasilabilmesi
acisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Pilot ¢alismaya kirsaldan 28, biiylik sehirden 30 olmak

tizere toplam 58 ortaokul 6. sinif 6grencisi katilmistir.

Pilot ¢alismanin verileri Fen Bilimleri Ortami1 Kontrol Listesi ile analiz edilmistir. Bu kontrol
listesinde O0grencilerin hayallerinde canlandirdiklar1 ortamda hangi parametrenin en fazla
oldugunu gosteren frekans tablosu yer almaktadir. Frekanslar kontrol listesinden. istatistik
yazilim programina girilip tablo olusturulmustur. Kontrol listesi aragtirmaci tarafindan Sekil
3.4°de bir 6rnegi verilen alan yazindan benzer orneklerden yola cikilarak gelistirilmis ve

uzman goriisii alinmistir.

TABLE |
Prompts and Type of Analysis

Prompt Analysis

1. Think about all of the different things your teachers do with you in the classroom. Draw a picture  Quantitative
of what a camera would see when one of your teachers is working in the classroom.

2. Did you draw: Quantitative
A teacher you liked?

A teacher you disliked?

Your favorite teacher?

Your favorite classroom?

ad

Tell me about your picture, Qualitative

4. What are your classes generally like? Qualitative

Sekil 3.4 Kontrol listesi sorulart olusturulurken yararlanilan kaynak érnegi (McHatton ve
digerleri, 2014).

Bu arastirma yapilmadan once, bir pilot calisma yapilmasi planlanarak arastirma siirecinde
kullanilan 6lgek ve degerlendirme yontemlerinin test edilmesi saglanmistir. Pilot ¢calisma
sirasinda verilerin toplanmasi ve analizinde izlenen yol; veri toplama aracinin gelistirilmesi,
verilerin analizinde kullanilacak olan kontrol listesinin belirlenmesi, uygun istatistik
yonteminin belirlemesi ve sonuclarin c¢izimlerle desteklenerek sunumu seklinde
planlanmistir. Bu plan dogrultusunda pilot c¢aligma siireci asagida detayli olarak

sunulmustur.

Ogrencilerin hayallerindeki bilim ortamimin nasil sekillendigini gérmek igin; onlarin
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imgelerini somut olarak yansitabilmeleri ve bunu yaparken kendilerini ifade etmekte
zorlanmamalar1 veri toplama aracinin belirlenmesinde temel kriterler olarak belirlenmistir.
Bu baglamda dgrencilerin imgelerini konu alan arastirmalar (Barman, 1997; Bessette, 2008;
Brock ve digerleri 2008; Fralick ve digerleri, 2009; McHatton ve digerleri, 2014; Morseley
ve Norris, 1999; Muthersbaugh ve digerleri, 2014) incelenerek benzer sekilde veri toplama
araci olarak c¢izimleri kullandiklar1 gozlenmistir. Pilot ¢alismanin verilerinin ¢izimler
araciligi ile toplanmasina karar verildikten sonra 6grencilere yoneltilecek olan soru iizerinde
calistlmustir. 11k olarak 6grencilere yoneltilecek soru “Bana fen derslerini nasil bir ortamda
islemek istediginin resmini ¢izer misin?”’ olarak belirlenmis ancak yapilan tartisma ve alinan

uzman goriisleri ile sirsiyla;

e “Fen/Bilim derslerini nasil bir ortamda hayal ediyorsun?”’
e “Hayal ettigin fen/bilim dersi 6grenme ortamini ¢izebilir misin?”’ sorular1 iizerinde

durulmustur.

Son olarak, Ogrencilere sorulacak sorunun “Sizler i¢in fen/bilim derslerinizi
yiirlitebileceginiz bir ortami olusturmak istiyoruz. Bu 6grenme ortamini tamamen sizler
hayal edeceksiniz. Sizin hayaliniz dogrultusunda bu ortami kuracagiz. Tasarimlarinizi
ciziniz ve bana yazarak anlatiniz.” olmasma karar verilmistir. Arastirma, sorunun
belirlenmesinden sonra veri toplama siirecinin plan1 belirlenmistir. Bu plan dogrultusunda
Ogrencilerin goniillii katilimlart ile onlarin etkinlik derslerinde ¢izimlerin toplanmasina ve
yazili olarak ¢izimlerini anlatmalarina karar verilmistir. Verilerin toplanmasi siirecinde
ogrencilerin kendilerini rahat hissetmeleri i¢in yapacaklar1 ¢izimlerin sadece arastirmact
tarafindan goriilecegi ve ¢izimlerinin bir yarigmaya sokulmayacag belirtilerek zihinlerinde
olusabilecek bir kayginin oniine gecilmeye caligilmistir. Verilerin toplanmasi sirasinda
“sinif” sozciigiliniin kullanilmamasina dikkat edilmistir. Cizimlerin daha etkili sonug vermesi
acisindan 6grencilere yaptiklari ¢izimlerin gilizel/¢irkin vb. kaliplarla degerlendirilmeyecegi
ve bunun bir smav olmadig: aktarilmistir. Ogrenciler, ¢izimlerini yaparken kullanmalar igin
kendilerine kuru boya kalemi setleri verilmis ve ¢izim yaptiklar1 sirada hoslanacaklart

atistirmaliklar dagitilmistir.

Ogrencilerden pilot ¢alisma icin veri olarak alman ¢izimler, dgrencilerin serbest calisma
saatinde ve goniillii olarak katilimlar1 sayesinde toplanmistir. Veri toplama sirasinda
Ogrencilere cizimlerini yapabilmeleri i¢in resim kagidi ile boya kalemleri dagitilmistir.

Ogrencilerin hepsinde ayni ebatlarda kagit olmasma ve her gesit renkte boya kalemi



50

olmasina dikkat edilmistir. Cizimlerini yaparken rahat ve stresten uzak bir ortam olusturmak
i¢in katilimcilara yeterli siire taninmustir. Cizim kagidinin 6grencilerin ¢izimlerini yaparken
yeterli alan bulmasi ve c¢izimlerine hayallerini olabildigince eksiksiz yansitabilmeleri
amaglanarak 25x35 cm biiyiikliikte orta boy bir resim kagidi olmasina dikkat edilmistir.
Cizimlerin toplanmasinin her asamasi, arastirmaci tarafindan 6zenle takip edilmistir.
Aragtirmaci verilerin toplanmasi sirasinda 6grencilere “arastirmaci” olarak tanitilmistir.
Ogrencilerin cizimlerini yaparken etkilenmemeleri ve diisiinceleri seffaf bir sekilde
yansitabilmeleri i¢in okul idaresi ve 6gretmenlerinden higbirisinin ¢izimlerin yapildig: siire

zarfinda ortamda bulunmamalar1 saglanmistir.

Pilot ¢alismada toplanan verilerin analizinin yapilmasi i¢in Ek.1’de sunulan Fen Bilim
Ortam1 Kontrol Listesi gelistirilmistir. Bu kontrol listesinde ii¢ tema; fen bilim ortaminin
konumu, fen bilim imgeleri ve fen bilim ortaminin diizeni olarak belirlenmistir. Bu temalar
Ogrencilerin yaptiklar ¢izimlerde var olan imgelerin belirlenmesi ve bunlarin istatistikte
kullanilmasmi saglamistir. Kontrol listesinin gelistirilme siireci “Kontrol Listesinin

Olusturulmas1” boliimiinde detayli olarak agiklanmaistir.
Pilot ¢caligmada toplanan verilerin analizi ¢izimlere dayali olarak sunulmustur;

Sekil 3.5.’de pilot calismanin sonuglari incelendiginde biiyliksehir ve kirsal dgrencileri
arasinda bazi farkliliklar mevcut olsa da genel anlamda iki grubun 6grencileri de doga ile
biitiinlesmek istediklerini ¢izimlerine yansitmistir. Agag, orman, piknik alani, park ve bahge
temalariin yogunlukla yansitildigi ¢izimlerde ogrencilerin genellikle ferah acik alanlar

hayal ettikleri sonucu ¢ikarilabilir.
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Sekil 3.5. I-15 kodlu veri

Pilot ¢alisma sonucunda ¢ikarilan bir baska sonug ise 6grencilerin fen/bilim imgelerini hayal
ettikleri ortama konumlandirmalaridir. Sekil 3.6’da fen laboratuvarlarinin temel
malzemelerinden olan erlen-mayer, balon joje ve beher gibi malzemelere ¢izimlerde

rastlanilmistir.

Ogrencilerin dogay1 anlamak i¢in kullandig1 yolun kendini merkeze alan, 6gretmenin daha
geri planda oldugu Ogretim yaklagimlarini benimsedikleri goriilmektedir. Pilot ¢alisma
sonucunda &grencilerin dgrenci merkezli yaklasimla beraber siirekli deneylerin yapildigi
fen/bilim derslerini hayal ettikleri sOylenebilir. Cizimlerin biiylikk ¢ogunlugunda
katilimcilarin hayal ettikleri fen/bilim ortamimin kalabalik olmamasi dikkat cekici bir
sonuctur. Bireysel ve az Ogrencinin bulundugu ortamlar incelendiginde katilimcilarin
kalabalik olmayan ortamlarda kendilerini daha fazla var edebildikleri ve mutlu olduklar

sonucu ¢ikarilabilir.
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Sekil 3.6. M-1 kodlu veri

Kirsal katilimcilart biiyliksehir katilimcilarina kiyasla 6gretmen merkezli yaklasimi
cizimlerine daha fazla yansitmistir. Kirsal katilimcilarinda fen/bilim ortaminda frekansi en
yiikksek olan Ogretim materyallerinden biri tahtadir. Tahta Ggrencilerin ¢izimlerinde

cogunlukla goriilmektedir.

Sekil 3.7°de karsal verilerinden “M-7” kodlu ¢izim diger tiim verilerden ayri olarak
incelenebilir. Katilimer fen/bilim ortamini bir fabrikaya benzetmis ve bu fabrikanin bir
ucundan oOgrenciler girip ¢esitli islemlerden gectikten sonra diger ucundan ¢iktig1
resmedilmistir. Ogrencinin ¢izdigi bu fabrika giiniimiizdeki fabrikalar gibi bacasi olan farkli
bantlarin lizerinde 6grencilerin yliriitiildiigii bir ortam1 yansitmaktadir. Bu ¢izimde 6grenci
okul ve fabrika arasinda iliski kurmustur. Ogrencinin fabrika benzeri bir ortami yansitmasi
¢iziminde glinlimiiz Ogretim sistemini mi betimliyor yoksa bilim kurgu filmlerinden
esinlenerek ihtiya¢ duyulan bilginin kisa siirede insan beynine aktarimindan mi1 s6z ediliyor
yeterli veri olmadig1 i¢in bu konuda yoruma agik birakilmistir. Ancak arastirmaci olarak
ikinci olasilik iizerinde durulmustur. Zira 6grencilerden 6grenim goérmek istedikleri

gelecegin 0gretim ortamini ¢izmeleri istenmistir.
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Sekil 3.7. M-7 kodlu veri

Veriler Ogrencilerin yasadiklar1 ortam ile Ogrenme ortamina yansittiklart &gretim
materyalleri arasinda iliski kurmak i¢in fikir vermistir. Kirsalda yasayan Ogrencilerin
neredeyse hepsi 6grenme ortamlarini ¢izerken okulda kullandiklart materyalleri yansittiklar
goriilmistiir. Fantastik ve ileri teknoloji lirtinlerinin de biiyiiksehir 6grencilerine kiyasla
daha az oldugu da yapilan analizler sonucu ortaya ¢ikmistir. Kirsalda yasayan 6grenciler
okullarinda gordiikleri ders materyallerini oldugu gibi hayallerindeki fen/bilim ortamina
yansitirken biiyiiksehir dgrencilerinin fen/bilim ortami tasariminda fantastik 6gelere ve
alisilmigin disindaki 6gelere gorece daha fazla yer verdigi goriilmistiir. Sekil 3.8’de M-6
kodlu kirsalda yasayan 6grenciye ait ¢izim incelendiginde standart bir fen laboratuvarinda

bulunan temel malzemelerin tiimii ¢izime oldugu gibi yansitilmistir. Bu ¢izimde 6grencilerin

.....
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Sekil 3.8. M-6 kodlu veri

Ogretim ortaminda 6greticinin konumu ve bu konumun arastirma igin cikarilabilecek
sonuglar1 da mevcuttur. Veriler incelendiginde biiyiliksehir 6grencilerinin bulunmak
istedikleri fen/bilim ortaminda 6greticinin daha pasif bir rol iistlendigi goriilmiistiir. Sekil
3.5’de ogrencilerden bir tanesi ¢iziminde ogreticiye yer vermemis, 0greticiyi fen/bilim
ortaminda gerekli gormemistir. Cizimlerde 6greticinin 6grencilere kiyasla boyut farkliliklar
Biiyiiksehir verileri incelendiginde 6grencinin merkezde oldugu ¢izim sayisinin fazla oldugu
goriilmektedir. Biiyiiksehir 6grencilerinden gelen veriler 1s1¢inda daha ¢ok 6grenci merkezli

bir yaklagimin benimsendigi ve 6grencilerin bunu tercih ettigi sonucu ¢ikarilabilir.

Kirsal 6grencileri agisindan durum biraz farklilik gostermistir. Sekil 3.6’da kirsal verileri
incelendiginde  ¢izimlerin  biliylikk  ¢ogunlugunda  Ogretim  ortaminin  igerisine
konumlandirilmis 6grencilere gore daha biiyiik ¢izilmis bir 6gretmen oldugu goriilmektedir.
Ogretmenin ders materyali olarak en gok yansitilan obje standart bir siifta olan tahta yer
almaktadir. Ogretici masas1 olan tahta ders anlatan bir kisi olarak cizilmistir. Ogreticinin
merkezde ve Ogrencilere kiyasla daha biiyiilk c¢izilmesinden Ogreticinin otoriter ve
ogrencilerin odagimi iizerinde toplayan bir yaklagimda oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Sekil
3.8’de genel anlamda incelendiginde biiyiiksehir 6grencileri daha ¢ok 6grenci merkezli bir

yaklagim benimserken, kirsal 6grencilerinin 6gretmen merkezli yaklagimi tercih ettikleri
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sOylenebilir.

Pilot ¢calisma 6grencilerin kendilerini 6gretim ortaminda nasil konumlandirdiklar: hakkinda
da fikir vermistir. Biiyiiksehir verileri incelendiginde ogrencilerin ¢izdikleri 6gretim
ortaminin mevcudunun az kisiden olustugu goriilmiistiir. Ogrenciler smif ortaminin
kalabalik olmamasini ve bireysel 6gretime atif yapan verileri ¢izimlerine yerlestirmislerdir.
Kirsal verileri incelendiginde c¢izimlerin biiyliksehir Ogrencilerine kiyasla gorece daha
kalabalik bir ortam barmdirdig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin arkadaslariyla birlikte oldugu bir

ortamin hakim oldugu kirsal verilerinden sakin bir ortamda yasayan Ogrencilerin

sosyallesme ihtiyact oldugu sonucuna ulasilabilir.

Sekil 3.9. M-3 kodlu veri

Arastirma probleminin alt problemleri arasinda bulunmasa da dikkat ¢eken bir detay daha
vardir. Cizimlerin geneli incelendiginde 6grencilerin boyama, ¢izim ve perspektif agisindan
zayif olduklar1 gériilmektedir. Ogrencilere ¢izimlerini rahat¢a yapabilmeleri igin yeterli siire
taninmistir. Renkleri daha 6zgiir kullanabilmeleri agisindan 12 farkli renkten olusan boya
kalemi setleri verilmistir. Ancak ¢izimler incelendiginde 6grencilerin ¢izimlerini 4-5 farkli
renk ile olusturdugu goriilmiistiir. Diger dikkat ¢eken nokta ise ¢izimlerinde dgrencilerin
uzak-yakin; biyiik-kii¢iik; On-arka gibi konum bildiren durumlari resimlerine
aktaramadiklaridir. Uzmanlar tarafindan bu durum 21. yiizyil becerilerinde 6ne ¢ikan 3-

boyutlu diistinme, matematiksel diisiinme gibi durumlara iliskin 6grencilerimizin sahip
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olduklar1 beceriler kapsaminda degerlendirmelidir.

Tablo pilot ¢alisma sirasinda kullanilan ¢izim kontrol listesi ile analiz yapilmistir. Bu kontrol
listesinin gelistirilme siireci ayrintili olarak bir sonraki bolimde anlatilacaktir. Pilot
calismanin analizlerinin sonucu frekans (f) ve ylizde (%) tablosu olarak Tablo 3.1’de bir
biitliin olarak sunulmustur. Bu frekans-ylizde tablosunda her degisken kendi igerisinde
degerlendirilmistir. Ornek olarak 6grenci hem laboratuvar hem de ders arag-gereglerinin

aynt ortamda bulundugu bir ortami yansitti ise burada iki degisken i¢in de frekans

yazilmistir.
Tablo 3.1.
Pilot Calisma Frekans ve % Tablosu
Kirsal Biiyiiksehir Toplam
(N=25) (N=26) (N=51)
f % f % f %
I¢c Mekan 22 38 4 15,4 26 51
1.Fen/Bilim
Ortaminin Dis Mekan 0 0 16 61,6 16 31,3
Konumu
Sira Dis1 Mekan 3 12 6 23,1 9 17,6
Arag-Gereg/Deney
Malzemelerine 20 80 11 42,4 31 61
Iliskin Imgeler
2 Fen/Bilim  Bilgiye liskin 5 20 3 11,6 8 15,7
Imgeleri mgeler
Teknoloji
Araglarina Iliskin 3 12 6 23,1 9 17,6
Imgeler
Ogretmen Merkezli 6 24 12 46,2 18 35,3
3. Fen/Bilim
Ortaminin
Diizeni
Ogrenci Merkezli 12 36 14 53,9 26 51

Pilot calisgma sonunda ogrencilerden g¢alismanin onlar i¢in nasil gectigi sorulmustur.
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Ogrenciler kendilerine daha 6nce hi¢ boyle bir soru sorulmadigim ifade etmislerdir.
Kirsaldan katilan bir katilimcr “Hayal etmek ¢ok giizel kendimi ¢ok mutlu hissettim”
demistir. Diger katilimcilarin hepsinden benzer doniitler alinmustir. Ogrencilerin ¢izimlerini
yaparken caligmalarina iyi bir sekilde odaklandiklari goriilmistiir. Biitiin bu veriler
birlestirildiginde 6grencilerin arastirma sirasinda mutlu olduklar1 ve pilot ¢alisma icin

sunduklar1 katkinin onlar1 yormadigi, aksine eglendirdigi anlasilmistir.

Arastirma sorusunun belirlenmesi, verilerin toplanmasinda kullanilan materyaller ve bir
biitiin olarak veri toplama siireci kesinlestirilmeden Once bir pilot calisma gerceklestirilerek

yapilan arastirmanin oniine 151k tutulmasi saglanmistir.

Pilot caligma verileri 1s1¢inda arastirmacilar veri toplama aracinin son halini vererek
cizimlerden birden fazla anlam ¢ikmasi ve aragtirma sonuglarindaki tutarsizligin 6niine
geemek icin dgrencilerden ¢izimlerine ek olarak ¢izimlerinin detaylarini agiklayan yazili
anlatim istenmistir. Bu yazili anlatimda 6grencilerin odaklanmasi gereken noktalar onlarin

vurgulamak istedikleri noktalarin olmasi saglanmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Veriler analiz edilirken biiyiiksehir ve kirsalda 6grenim goren &grencilerin ¢izimlerinde
temalara iligkin imgelerin varligi/yoklugu her bir katilimer i¢in olusturulan veri cetele
tablosuna kaydedilmistir. Cizimlerde bulunan temalarin sayisal karsiligini bulmak igin
frekanslarina  bakilmistir.  Belirlenen frekanslar istatistik programi  kullanilarak

yorumlanmaya hazir hale getirilmistir.

Degiskenler arasi iliskilerin ortaya konmasinda Ki-Kare Testi (%) kullanilmistir. Ki-Kare
Testi bir aragtirmada her degiskenin gozlemlenebilen frekanslarinin, aragtirmada elde
edilmesi beklenen frekanslarla karsilastirilmasini temel alir (Gay, Mills, ve Airasian, 2012).
Bir imgenin varlik ve yokluk durumu gibi kesikli degerlerin bulundugu arastirmalarda Ki-
Kare Testi kullanilir.

_ 2
(2=U9=rb)
b
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3.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirmada kullanilan kontrol listesi siire¢ icerisinde yapilan analizler ve uzman goriisleri
aliarak degistirilmis ve son hali verilmistir. Kontrol listesinin son haline getirilmesindeki

stire¢ bu boliimde detayli olarak anlatilacaktir.

Calismanin verilerinin analizindeki gegerlik ve giivenirlik i¢in fen bilimleri egitimi alaninda
uzman 3 6gretim elemani ve aragtirmacinin kendisinin de dahil oldugu bir ortamda secilen
resimleri birbirlerinden bagimsiz analiz etmeleri istenmistir. Arastirmacilarin doniitleri
dikkate aliarak kontrol listesinde degisiklikler yapilmistir. Olgegin gecerlik ve giivenirligi
hesaplanirken testi kullanan farkli arastirmacilarin yaptig1 analizlerin tutarliliklart dikkate
alimmustir. Tutarlilik bu ¢aligmada 6lgme aracinin bir ¢izimi degerlendirme giicilinii temsil
etmektedir. Bir 6l¢ek bir ¢izimi analiz eden kisi degismesi durumunda dahi ne kadar benzer
sonuclar veriyorsa o kadar iyi c¢alistyor demektir. Kontrol listesinin gelistirilmesi ve
maddelerin belirlenmesine nasil karar verildigi siire¢ boyunca degisen kontrol listeleri

tizerinden detayl bir sekilde anlatilmistir.

Aragstirmanin en Onemli noktalarindan biri kontrol listesi ve kontrol listesinin farkli
uygulayicilar i¢in benzer sonuglart vermesidir. Pilot ¢aligmada elde edilen verilerin analizde
kullanilan kontrol listesi hiyerarsik olarak temalar, kodlar ve alt kodlardan olusturulmustur.
Olusturulan bu diizende temalar kodlar1 ve kodlar alt kodlar1 kapsamaktadir. Bu durum

arastirmanin genel sonuca ulasilabilmesi acgisindan 6nemlidir.

3.5.1. Kontrol Listesinin Olusturulmasi

Kontrol Listesi olusturulurken, daha 6nce yapilan arastirmalarda kullanilan 6lgek ve kontrol
listeleri incelenmigstir. McHatton ve digerlerinin (2014) Sekil 3.4’de bir 6rnegi sunulan
calismada 6grencilerin ¢izim ve goriislerinin veri olarak nasil kaydedildigi goriilmektedir.
Pilot ¢alisma i¢in hazirlanan ilk kontrol listesi Ek.1°de gosterilmistir. Bu tabloda Fen/Bilim
Ortam1 i¢in olusturulan kodlar ii¢ ana tema iizerine odaklanmistir. Fen Bilim Ortaminin
Konumu temas1 6grencilerin hayal ettikleri bilim ortaminin nasil bir ¢evrede oldugunu
aciklamak amaciyla belirlenmistir. Katilimeilarin hayal ettikleri ¢evreyi betimlemek amaci
ile belirlenen alt kodlar ise “i¢ mekan”, “dis mekan” ve “sira dist mekan” olarak
kodlanmustir. I¢ mekan, kapali olan dgretim ortamlarin1 kapsamaktadir. Katilime1 burada

hayal ettigi ortami duvar, cam vb. bir malzeme ile izole etmisse “i¢ mekan” kodlu bir ¢izim
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yapmis demektir. Benzer sekilde katilimci hayal ettigi ortami doga ile biitiinlesmis bir
sekilde yansitmigsa “dis mekan” kodlu bir ¢izim yaptigi belirlenir. “Sira dis1 mekan” kodu

ise, katilimcinin ¢evresini fantastik 6gelerle zenginlestirmesi durumunu kapsamaktadir.

Bilime iligkin imgelerin kodlanmasin1 saglamak amaciyla belirlenen tema ise “Fen/Bilim
Imgeleri” temasidir. Bu temada katilimcilarin dnceden 6grendikleri ya da fen/bilim
ortaminda bulunmasi gerektigini diisiindiigii fen ile iliskili materyal, bilgi vb. tamamlayicilar
kodlanmaktadir. Bir laboratuvarda bulunan balon joje, erlen mayer gibi laboratuvar
malzemelerini kodlamak igin ‘“‘arag-gere¢/deney malzemelerine iliskin imgeler” kodu
olusturulmustur. Fen bilimleri dersinde karsilasilan denklemler ve sembollerin tiimii “bilgiye
iliskin imgeler” kodu altinda toplanmistir. Bir ¢izimde bu kodun varligmin tespit
edilebilmesi i¢in fotosentez denklemi gibi bir denklem ya da oksijen (O2) sembolii gibi bir
sembol bulunmasi yeterlidir. Bilimin tamamlayicisi olan teknolojik materyallerin bulundugu
cizimlerin kodlanmasi i¢in “teknoloji arag¢larina iliskin imgeler” kodu belirlenmistir. Bir
cizimde bu kodun varligina karar verebilmek i¢in teknoloji amacl bir projeksiyon aleti ya

da bir 1g1nlanma tinitesi gibi iist diizey teknoloji barindiran elemanlar yeterlidir.

Fen/bilim ortaminin en 6nemli unsurlarindan olan 6grenci ve Ogretmenin kodlanmasi
amactyla “fen bilim ortaminin diizeni” temasi olusturulmustur. Temaya baglh kodlar ve
kodlara bagl alt kodlar belirlenirken 6grencinin gdziinden 6gretmen ve 6grencinin géziinden

ogrenci nasil yansitilabilir sorusu yanitlanarak olusturulmustur. Ogrencinin goziinden

.....

-----

Katilimeilar ogreticileri kendilerinden biiyilik, kagidin merkezine yakin ve klasik sinif
diizenini yansitan bir ¢izim yapmuslar ise Ogreticinin Ogretmen merkezli yaklagimi
benimsedigine karar verilmistir. Cizimlerde oOgretici Ogrencilere gore ayni diizeyde
yansitilmissa, dgrencilerin geneli sinif ortaminda daginik ve dgretici 6grencilerin arasinda
ise Ogreticinin Ogrenci merkezli bir Ogretim yaklasimi benimsedigi diistiniilmiistiir.
Katilimcilar ¢izdikleri fen/bilim ortaminda 6grencileri arka arkaya dizilmis bir bicimde
yansitmigsa klasik sinif diizenini benimsedikleri anlasilmistir. Eger ¢izimlerdeki 6grenci
sayist bir kisi ise ve dgretici ile beraber ise 6grencinin bireysel bir 6grenme hayal ettigini ve

kalabalik bir ortam istemedigi diisiiniiliir.

Pilot calismada belirlenen temalarin 6grencilerin ¢izimlerini analiz ederken kapsayicilik

diizeylerinde bir soruna rastlanmadig1 i¢in korunmustur. Ik tema “Fen/Bilim Ortamimin
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Konumu” kendisine bagli “i¢ mekan”, “dis mekan” ve “sira dis1 mekan” kodlarinin kagida
yansitilan her ¢izim i¢in problem olusturmadigr goriilmiis ve korunmustur. Ancak Siire¢
icerisinde uzmanlar arasinda yapilan tartigmada “karma mekan” temasi1 eklenmesi fikri
ortaya atilmistir. Bu fikir hem i¢ mekanin hem de sira dis1t mekanin birlikte yansitildigi bir
¢izim i¢in sunulmustur. Ancak yapilan tartismalar sonucunda i¢ mekan kodunun alt kodunda
bulunan “diger” kisminin ikili durumlarn kapsadigi sonucuna ulasilarak “karma mekan”

koduna gerek olmadigina karar verilmistir.

2 13 99 13

“I¢ mekan” kodu igin pilot calismada sirasiyla “smf ortami1”, “tasitlar”, “aga¢ ev” ve
“laboratuvar” alt kodlar1 belirlenmistir. Ancak alinan uzman goriisleri ile bu alt kodlarin
kapsayiciliklariin sinirli oldugu ve bunlardan farkli olarak ¢izilmis bir ortamin kontrol
listesinde yer bulamayacagina karar verilmistir. Bu problemi ¢dzmek i¢in alt kodlarin
yeniden belirlenmesi i¢in ¢alisilmigtir. Yapilan ¢aligmalar sonucunda “i¢ mekan” koduna
klasik sinif ortamini tanimlayan “sinif ortami1” alt kodu, laboratuvar ve deneylerin yapilmasi
icin Ozel tasarlanmis yerler i¢in “laboratuvar” alt kodu tanimlanmistir. Bunlarin disinda
kapal1 ve 6grencinin tasarladigi ya da hayal ettigi bir ortam1 kapsamasi i¢in “diger” alt kodu
belirlenmistir. Tekrar yapilan analizler ve uzmanlarla gergeklestirilen tartigmalar sonucunda

kodlarin ve alt kodlarin kapsayiciliklar1 konusunda bir problemle karsilagiimamistir.

29 ¢

Pilot ¢alisma kontrol listesinde “dis mekan” koduna bagli “orman”, “deniz kenar1”, “gemi
giivertesi”, “kamp alan1”, “ada”, “dag”, “salincak” ve “piknik™ alt kodlar1 bulunmaktadir.
Bu alt kodlarin tiimiinii kapsamasi i¢in yeni bir alt kod belirlenmesine karar verilmistir. Pilot
calismada bulunan alt kodlarin tiimiiniin genel ¢atisinin “doga” oldugu fikri 6ne ¢ikmis ve
“doga merkezli” alt kodu tanimlanmistir. Ogrencinin ¢iziminde hem “i¢c mekan” hem de “dis
mekan” kodunu birlikte kullanmasi durumunun problem tegskil ettigi sonucuna ulasilmistir.

Boyle bir durumda 6grencinin ¢izimini anlattig1 yazili anlatima bakilarak sonuca ulagilmasi

kararina varilmistir. Bu yontem tanimlarin yetersiz kaldigi durumlar i¢in gegerlidir.

Pilot calisma kontrol listesinde “Sira dis1 mekan” kodunun alt kodlarin1 “bulutlarin tisti”,
“gokkusagl” ve “fantastik ortam” olusturmaktadir. Ancak c¢izimlerde veri kaybinin
Onlenmesi ve kapsayicilifin arttirilmasi i¢in pilot ¢alismada bulunan kodlarin genel
cercevesi belirlenmistir. Sira dis1 mekana bagh olarak iki temel gerceve ortaya ¢ikmustir.
Birincisi Diinya, Giines Sistemi ve genel anlamda uzayr yansitan ¢izimlerin “evren
merkezli” alt kodunda toplanmasidir. Ikincisi ise bunlarin tiimiiniin disinda kalan 6grencinin
zihninde yarattig1 bir ortami kapsayacak olan “fantastik ortam” alt kodudur. Fantastik ortam

ogrencinin ¢iziminde kendi hayal kahramanlar1 ve bunlarin i¢cinde bulundugu tiim ortam
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bilesenlerini kapsamaktadir.

Ikinci tema pilot ¢alisma sirasinda “Fen/Bilim Imgeleri” olarak tanimlanmistir. Yapilan
tartismalar sonucunda elde edilen cizimlerin analizinde kapsayicilik agisindan problem
olusturmadig: kararina varildigr i¢in korunmustur. Bu temaya bagli kodlarin fen/bilim
imgelerini iyi analiz ettigi goriilmiistiir. Uzmanlarca goriilen bir probleme rastlanmadigi igin
kodlar korunmustur. “Fen/bilim imgeleri” temasina bagli kodlar sirasiyla “Arag-
Gereg/Deney Malzemelerine Iliskin Imgeler”, “Bilgiye Iliskin imgeler” ve “Teknoloji

Araglarina Iliskin Imgeler” olarak tanimlanmustir.

Pilot ¢alismada ““arag-gere¢/deney malzemelerine iligkin imgeler” kodunun alt kodlarinda
dolap, tabure, lavabo, balon joje, beher v.b. malzemeler yer almaktadir. Arastirmacinin
yaptig1 analizler ve alinan uzman gorilisleri sonucunda alt kodlarin tekil kaldigi ve veri
kaybina yol agabilecegi kararina varilmistir. Bu problem i¢in ulasilan ¢6ziim tekil alt
kodlarin ait olduklar1 siniflara yazilmasinda bulunmustur. Laboratuvar malzemeleri “deney
malzemeleri” alt koduna, kalem defter vb. malzemeler “kirtasiye malzemeleri” alt koduna,
tahta, sira vb. malzemeler “okul/smif arag-gere¢” alt koduna baglanmistir. Bunlarin

bulunmadig: farkl bir ortamda ise “betimlenmemis” alt kodu analiz i¢in yardimci olmustur.

Bilgiye iliskin imgeler bashigina bakildiginda pilot calismada “fotosentez denklemi”,
“atom”, “hiicre” gibi kodlar vardir. Bu kodlar pilot ¢alismada veriler i¢in yeterli karsilik
bulmustur. Ancak yeteri kadar genis bir alan1 tarayamayacagina karar verilmistir. Bu sebeple
alt kodlarin degistirilmesi ve daha genel bir yapiya kavugmasi i¢in ¢alisilmistir. Yapilan
calismalar sonucunda “ders araci bilimsel modeller”, “denklemler” ve “yazi” alt kodu
belirlenmistir. Analiz yaparken bilgiye iliskin bir koda rastlanmamasi durumu igin

“betimlenmemis” alt kodu tanimlanmustir.

Teknolojiye iliskin imgelere bakildiginda alt kodlar bazinda kimi degisiklikler yapilmistir.
Teknolojiye iliskin imgelerin alt kodlar1 “3D projeksiyon”, “tablet” ve “telefon” gibi giinliik
yasamda kargilasilabilen cihazlarin oldugu goriilmistiir. Ancak Ogrencilerin ¢izimleri
incelendiginde “is1nlanma tinitesi” gibi bilim kurgu iirlinlerine de yer verildigi gortilmistiir.
Alt kodlarin tek bir malzemeyi temsil etmesinin veri kaybina neden olabilecegi diistiniilerek
degistirilmesi  kararlastinlmigtir. Tablet telefon gibi giinliik yasamda kullanilan
malzemelerin “glinlimiiz teknolojisi” koduyla, bilim kurgu yada tasarlanmis teknoloji

tirtinlerinin ise “ileri teknoloji” koduyla karsilanmasina karar verilmistir.

Sonug olarak, Fen/Bilim Ortami Kontrol Listesi “Fen/Bilim ortaminin konumu (Ig mekan,
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dis mekan ve sira disi mekan)”; “Fen/Bilim Imgeleri (Arag-Gere¢/Deney malzemelerine
iliskin imgeler, bilgiye iliskin imgeler, teknoloji ara¢larina iligkin imgeler)” ve “Fen/Bilim
Ortaminin Diizeni (Ogreticinin konumu, dgrencinin konumu)” olmak iizere {ic ana tema
belirlenmistir. Boylece analiz tablosu aragtirmacilar tarafindan daha kapsayict ve herkes

tarafindan kullanimi1 kolay daha sade hale getirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Fen/bilim ortaminin 5. smif Ogrencilerinin hayallerinde nasil olustugunu inceleyen
aragtirmada kirsal ve biiyiiksehir olarak farkli ekonomik, sosyal ve kiiltiirel ortamda 6grenim
goren 6grencilerden veriler toplanmugtir. Verilerin toplanma stireci ve analizinde kullanilan
yontemler arastirmanin yontem boliimiinde detaylar1 ve kuramsal temelleri ile sunulmustur.
Bu boliimde aragtirmanin verileri tablo ve grafikler yardimiyla detayli olarak incelenmis ve
sunulmustur. Buna gore toplanan veriler arastirma siirecinde belirlenen temalarla iliskili;
fen/bilim ortaminin konumu, fen/bilim imgeleri ve fen/bilim ortaminin diizeni olmak iizere

3 ana baglik altinda incelenmistir.

4.1. Fen/Bilim Ortaminin Konumu

Fen/Bilim Ortaminin Konumu temasina ait istatistikler arastirmanin alt problemleri de
dikkate alinarak 3 alt baslik olarak sunulmustur. Bu basliklarda sirast ile Ogrencilerin
zihninde Fen/Bilim ortaminin nasil konumlandigi ve kirsal ve biiyiiksehir 6grencilerinin
yaptiklar ¢izimler arasindaki farklar ve Ki-Kare Testi ile kirsal ve biiyiiksehir 6grencileri

arasindaki iligki sunulmustur.

4.1.1. Kirsal ve Biiyiiksehir Ogrencilerinin Zihinlerinde Fen/Bilim Ortami Nasil

Konumlanmaktadir?

Fen/Bilim ortaminin konumu temasi i¢inde “i¢ mekan”, “dis mekan” ve “sira dis1 mekan”

An??

olmak iizere 3 kod tanimlanmustir. “I¢ mekan” alt kodlar1 icerisinde “simf ortami”,

“laboratuvar ortami1” ve “diger” olarak kodlanmistir. “Sinif ortam1” alt kodu klasik sinif
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diizeni ya da siif benzeri ¢izimler i¢in kullanilmistir. “Laboratuvar ortami” deneylerin
yapildig1 yerlerin oldugu fen/bilim ortamlarini degerlendirmek icin kullanilmistir. “Diger”
alt kodu ise bu iki gruba girmeyen farkli ¢izimleri degerlendirmek i¢in kullanilmistir. Diger
alt kodunun bir ¢izimde var oldugunun sdylenebilmesi i¢in, ¢izilen yerin bilim merkezi, spor

salonu, sinema, tiyatro gibi ortamlar olmasi gerekir.

“D1s mekan” kodu igerisinde doga merkezli fen/bilim ortamlar1 tasarimlari yerlestirilmistir.
“Sira dis1” mekan kodu igerisinde iki farkl1 alt kod bulunmaktadir. Ogrencilerin ¢izimlerinde
yansittiklart fen/bilim ortamlarinin uzay/evren vb. alanlarda olanlar1 “evren merkezIli” alt
kodu ile degerlendirilmistir. Bunun disinda hayal iirtinlerini yansittiklar1 gergekiistii ¢izimler
ise “fantastik ortam” kodu ile degerlendirilmistir. Ogrencilerin ¢izimlerindeki fen/bilim
ortamlar1 tanimlanirken sadece ¢izimlere bakilmamistir. Bu ortamlarin kodlanmasinda
ogrencilerin yazili anlatimlar1 da okunarak karara varilmigtir. Tablo 4.1’de her tema, kod ve
alt kodlara ait bulgularin bolgelere gore nasil dagildig: agiklanmistir. Aciklamalar kodlarin
bulgularinin boélgelere goére sunulmasi ve takibinde ilgili koda ait 6rnek cizimlerin
aciklamalarla anlatilmasi seklinde sunulmustur. Bu agiklamalarin ardindan verilen bulgular

grafik ve tablolarla desteklenmistir.
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Tablo 4.1.

Fen/Bilim Ortaminin Konumu Temasimin Kirsal Ve Biiyiiksehir Ogrencilerinin
Cizimlerinde Okul Bolgesine Gore-Frekans ve % Dagilimu.

Okul Bolgesi
Total
Kirsal Biiyiiksehir
N 75 28 103
Dis Mekan % Okul bdlgesinde 56.8% 20.9%
% Toplamda 28.2% 10.5% 38.7%
N 53 57 110
Fen Bilim .
I¢ Mekan % Okul bdlgesinde 40.2% 42.5%
Ortamin Konumu
% Toplamda 19.9% 21.4% 41.4%
N 4 49 53
Sira Dis1 )
% Okul bolgesinde 3.0% 36.6%
Mekan
% Toplamda 1.5% 18.4% 19.9%
N 132 134 266
% Okul bolgesinde 100.0% %100
Total
% Toplamda 49.6% 50.4% 100.0%

Tablo 4.1°de Ogrencilerin “dis mekan” kodu incelendiginde kirsal dgrencilerinin %56.8
(N=75)’inin dis mekan ¢izimi yaptig1 goriilmektedir. Ancak, bu oran biiyliksehir
ogrencilerinin %20.9 (N=28)’unu olusturmaktadir. Arastirmaya katilan tiim Ogrencilerin
cizimlerine bakildiginda, dis mekan (doga merkezli) ¢izimi yapan Ogrencilerin oraninin
%38.7 oldugu goriilmektedir. Tiim ¢izimlerin geneline bakildiginda ise, Tablo 4.1°de dis
mekan c¢izimi yapan Ogrencilerden kirsal katilimcilart 266 6grencinin %28.2’sini
olusturdugu goriilmektedir. Bununla birlikte biiyliksehir ¢cizimlerinden elde edilen dig mekan
kodlu bulgularin dagilimi ise tiim katilimcilarin %10.5’ini olusturmaktadir. Tablo 4.1°de
arastirmanin baska bir bulgusu ise, kirsaldan katilan 6grencilerin fen bilim ortamina karsi

egiliminin doga merkezli ortam iizerine odaklandig1 goriilmektedir.

Ic mekana gelindiginde kirsal 6grencilerinin %40.2’sinin i¢ mekan c¢izimi yaptig1

goriilmektedir. Tablo 4.1’de sunulan bu oranlara bakildiginda, biiyliksehir bolgesinden
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katilan 6grencilerin %42.5 (N=57)’inin i¢ mekan ¢izimi yaptig1 goriilmektedir. Bu oran
arastirmaya katilan kirsal Ogrencileri arasinda %40.2 (N=53) olarak dagilmaktadir.
Arastirmaya katilan tiim 6grencilere bakildiginda, i¢ mekan ¢izimi yapan Ogrencilerden,
kirsal katilimcilart 266 6grencinin %19.9’unu olusturdugu Tablo 4.1°de goriilmektedir.
Bununla birlikte biiyliksehir ¢izimlerinden elde edilen i¢c mekan kodlu bulgularin dagilimi
ise tiim katilimcilarin %21,4’{inii olusturmaktadir. I¢ mekan kodu ile iliskili olarak ¢izim
yapan Ogrencilerin dagilimima bakildiginda ise, tiim 6grencilerin %41.4 (N=110) rakami

dikkat ¢cekmektedir.

Tablo 4.1’de Ogrencilerin “sira dis1 mekan” koduna bakildiginda kirsal 6grencilerinin
%3’linlin sira dist mekan ¢izimi yaptigr goriilmektedir. Ancak, bu oran biiyliksehir
ogrencilerinin %36.6 (N=49)’sin1 olusturmaktadir. Tiim ¢izimlerin geneline bakilirsa Tablo
4.1°deki verilere gore, sira disi mekan cizimi yapan 6grencilerden kirsal katilimcilar: 266
ogrencinin  %1.5 (N=4)’ini olusturdugu goriilmektedir. Bununla birlikte biiyiliksehir
cizimlerinden elde edilen sira dis1 mekéan kodlu bulgularin dagilimi ise tiim katilimcilarin
%18.4’linii olugturmaktadir. Arastirmaya katilan tim 6grencilerin ¢izimlerine bakildiginda,

sira dis1 mekan ¢izimi yapan 0grencilerin oraninin %19.9 (N=53) oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.2°de biiyliksehirden katilan 6grencilerden 7 tanesi (%2.63) fen/bilim ortamini klasik
siif diizeninde tasarladigi goriilmektedir. Kirsaldan katilan dgrencilerin ise, 22 tanesi
(%8.27) fen/bilim ortamini klasik sinif diizeninde tasarlamistir. Arastirmaya katilan 266
ogrencinin 110 tanesi (%41.35) i¢ mekan kodu igeren ¢izimler yapmistir. Arastirmanin bir
diger bulgusunda da kirsaldan katilan 6grencilerin, biiyiiksehirden katilan 6grencilere gore

daha fazla klasik smif ortami ¢izimi yaptig1 goriilmiistiir.



Tablo 4.2.

Fen/Bilim Ortaminin Konumu Temasinin Kirsal Ve Biiyiiksehir Ogrencilerine Gore %-F Dagilim.
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I¢ Mekan Dis Mekan Sira Dis1 Mekan Genel Toplam
Simif Ortami Laboratuvar Diger >(%) Doga Merkezli >(%) Evren Merkezli Fantastik Ortam (%)
N % N % N % N % N % N %
Kirsal 22 8.27 22 8.27 9 3.38 19.92 75 28.20 28.20 0 0 4 1.50 1.50 49.62
Biiylik
schir 7 2.63 23 8.65 27 10.15 21,43 28 10.53 10.53 24 9.02 25 9.40 18.42 50.38
Genel 29 10.90 45 16.92 36 13.53 41.35 103 38.73 38.73 24 9.02 29 10.90 19.92 100

Toplam
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Ic mekan koduna bagli laboratuvar ortami alt kodu incelendiginde ise, simif ortami alt
kodundan farkli bir durumla karsilasiimaktadir. Ogrencilerin zihinlerindeki fen bilim ortami
kirsal ve biiyiiksehir dgrencilerin zihinlerinde ayni oranda ¢ikmis olmasidir. Oyle ki Tablo
4.2°de gortldiigii gibi 22 kirsal 6grencisi laboratuvar ortami ¢izerken, 23 biiyiiksehir
Ogrencisi laboratuvar ortami ¢izmistir. Buradan hareketle arastirmaya katilan 6grencilerin
kirsal ve biiyiiksehir katilimcisi olarak toplamda %16.92 (N=45)’sinin zihinlerinde fen bilim

ortami laboratuvar ortami1 olarak kodlanmistir.

Konferans salonu, spor salonu, sinema gibi okul ortaminin diginda kalan, sinif ve laboratuvar
ortam1 olarak betimlenemeyecek ortamlar i¢in diger kodu olusturulmustur. Arastirmaya
katilan 6grencilerin %3.38 (N=9)’1 6gretim ortamini diger koduyla iliskili ¢izen kirsal
ogrencilerinden olusmaktadir. Bu durum biiyliksehir katilimcilarma gelindiginde artis
gostermektedir. Tiim katilimeilarin %10.15 (N=27)’1 zihinlerindeki fen bilim ortamini diger
kodu ile iligkili ¢izmistir.

D1s mekéan kodu, alt kod olarak doga merkezli bir ortam ile tanimlanmistir. Tablo 4.1°e gore,
kirsaldan katilan ogrencilerin %56.8 (N=75)’i zihinlerindeki fen bilim ortamini doga
merkezli olarak ¢izmistir. Biiyiiksehir 6grencilerinde bu rakam %10.53 (N=28) olarak
goriilmektedir. Bir bagka bulgu ise, doga merkezli ¢izim frekansi en yiiksek fen bilim ortami

olarak goriilmektedir.
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Sekil 4.1. Fen/Bilim ortaminin konumuna bagl alt kodlarin ogrencilerin katildiklar
bolgelere gore %-f dagilim grafigi.
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D1s mekan ve i¢ mekana girmeyen ve olusturulmasi giinlimiiz imkanlariyla ¢ok zor olan
ortamlar1 igeren ¢izimler sira disi ¢izimler olarak kodlanmistir. Uzayda ¢izilen ortamlar
evren merkezli olarak kodlanirken, doga ve fizik kurallarina aykir1 bir ortam tasarlandiysa
fantastik ortam olarak kodlanmistir. Dikkat ¢ekici bir sekilde Sekil 4.1°’de sunulan grafige
gore kirsal ogrencilerinin yaptiklar1 ¢izimlerde evren merkezli koduna iliskin bulguya
rastlanmamaktadir. Tablo 4.2°de biiyiiksehir 6grencilerine bakildiginda ise Ogrencilerin
%9.02 (N=24)’sinin evren merkezli yani uzay ve uzay araglar1 gibi imgeler barindiran

cizimler yapildig1 goriilmektedir.

4.1.2. Kirsal ve Biiyiiksehir Ogrencilerinin Zihinlerindeki Fen/Bilim Ortamu Imgesi

Arasindaki Farklar

Kirsal ve biiyliksehirden katilan Ogrencilerin ¢izimlerinden elde edilen bulgularin
istatistiksel sunumundan sonra, ¢izimlerin degerlendirilme siirecini de aydinlatmaya
yardimci olacak sekilde yorumlamalar yapilmistir. Hem i¢ mekan hem dis mekan hem de
stira dis1 mekanda ortak olarak gozlenen diger bir bulgu ise 6grencilerin sikisik ortamlara
kiyasla daha ferah ve genis ortamlar1 hayal ettigi goriilmiistiir. Sira dis1, i¢ mekan ve dis
mekan ¢izimlerinin ¢gogunun O6grencilerin rahatca hareket edebilecekleri ortamlar olarak

tasarlanmasi, glinlimiiz 6grencilerinin ihtiyacg ve istekleriyle uyusabileceginin gostergesidir.

Ic mekan koduna bagl “Simf Ortam1” alt koduna iliskin 6rnek ¢izimler incelenecek olursa
Ogrencilerin Ogretim ortaminin konumu temasini nasil yansittiklar1 daha acik sekilde
goriilecektir. Kirsaldan katilan bir dgrencinin yaptigi Sekil 4.2°de sunulan MIMKB-34
cizimine bakildiginda kapali klasik bir sinif ortami goriilmektedir. Genel simif algisinin
dogrudan yansitildig1 ¢izimde 6grenci, sinif ortasina konumlanmis bir 6gretmen masasi ve
karsisinda 8 adet sira ve oturagmn bulundugu fen/bilim ortami tasarlamistir. Cizimde
yansitilan fen/bilim ortami bircok okulda karsilasilmast muhtemel smif ortamlarim
animsatmaktadir. Yine siificerisindeki oturma diizenine bakildiginda 6grenci, ikili siralarin
arka arkaya dizilmesi ile olusturulmus fen bilim ortami ¢izmistir. Bu ¢izimde 6grencinin
fen/bilim ortaminda dis mekan ve sira dist mekan kodu bulunmadigi igin, aksine duvarlarla
cevrili klasik bir simif algis1 yarattigi i¢cin bu ¢izim i¢ mekan koduna bagli “Siif Ortam1”
kodu ile iligkilendirilmistir. Cizilen fen/bilim ortaminda Ogretmen masasinin, resim
kagidinin ortasina yakin konumlandirilmasi ve 6grencilerin fen/bilim ortaminda hig¢ pencere

bulunmamasi1 dikkat ¢ekicidir. Bununla birlikte ¢izimde 6grenci fen/bilim ortaminda
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duvarlarin kose boliimlerini kalin ¢izgilerle belirtirken, 6grencilerin bulundugu masa ve
siranin soniik kalmasi dikkat ¢eken baska bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sekil
4.2°deki MIMKB-34 kodlu ¢izim fen/bilim ortamini klasik bir sinif olarak yansitan ¢izime
tipik 6rnek olarak sunulmustur. “Sinif Ortam1” alt koduna iliskin resimler, fen/bilim ortamini

hayal eden 6grencilerin hayal kurarken yasantilarindan beslendigine kanit olarak sunulabilir.

Sekil 4.2. MIMKB-34 kodlu égrencinin “I¢ mekan Sinif Ortami” ¢izimine érnek

Biiyiiksehirden katilan 134 6grencinin 7 tanesi (%9.38) fen bilim ortamini sinif ortam1 olarak
betimlemistir. Cizimlerde dgrenciler hayal ettikleri fen/bilim ortamini “Sinif Ortami1” olarak
cizmislerdir. Biiyiiksehirden katilan 6grencilerin ¢izdikleri i¢ mekan koduna baglh “Simf
Ortam1” alt kodu ile iliskilendirilen ¢izime 6rnek olarak Sekil 4.3°de IBR-31 resmi benzer
koda sahip ¢izimler gibi detayli olarak incelenmis analizi sunulmustur. IBR-31 ¢iziminde
Ogrenci, duvarlarin koselerini belirtmis ve bu duvarlarin Onlerine malzeme dolaplar
yerlestirmistir. Ogrencinin yazili anlatim1 da gdz Oniine almarak analiz yapildiginda,

dgrencinin fen/bilim ortami “I¢ Mekan” koduyla iliskilendirilmistir. “Ic Mekan” koduna

bagli alt kodlardan hangisi ile iligkilendirilme yontemi asagida ayrintili olarak anlatilmistir.

Sekil 4.3°de IBR-31 ¢izimine bakildiginda grencinin fen/bilim ortaminda siralarda oturan
ogrenciler oldugu goriilmektedir. Fen/bilim ortamina ayrica bir tahta ve tahtanin oniinde
elinde bir ¢ubuk (sopa ya da isaret amacl kullanilan herhangi bir imle¢ olarak da
tanimlanabilir.) tutan 6gretmenin ders anlatiyorken ¢izildigi goriilmektedir. Yine fen/bilim
ortamina siralarin izerine konulmus not defteri (kitap, roman vb. yazili materyal de olabilir.)
bulunmaktadir. Bu veriler 1g18inda ¢izimi yapan 6grencinin “hayalindeki fen/bilim ortam1”

simf ortami olarak belirlenmistir. Ogrencinin yazili anlatimina bakildiginda “smif”
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sOzclgiiniin gegmesi fen/bilim ortamimi “Simif Ortam1” alt kodu ile iligskilendirmek i¢in

onemli bir kanit niteligindedir.

Sekil 4.3.IBR-31 kodlu i¢ mekanda “Sinif Ortamina” 6rnek biiyiiksehir verisi

Fen/bilim ortami diisiiniildiigiinde laboratuvarlarla dogrudan iligkilendirilebilen bir tasarim
yapmak olasidir. Ogrencilerin zihinlerindeki fen/bilim ortami imgelerinin laboratuvar

malzemeleri ile dogrudan baglantisi olduguna dair kanitlar sonraki baslikta sunulmustur.

“I¢ Mekan” kodu ile iliskili “Laboratuvar Ortami” alt koduna ait ¢izime kirsal ve biiyiiksehir
katilimcilarindan 6rnekler sunulmustur. Kirsal katilimcilarinin yaptigi ¢izimlerden biri olan
Sekil 4.4’de MIMKB-7 ¢izimi “Laboratuvar Ortam1” olarak degerlendirilmistir. MIMKB-7
c¢iziminde, bir adet laboratuvara 6zel olarak tasarlanmis dolapli deney masas1 bulunmaktadir.
Bu ortamda laboratuvarlarin temel malzemelerinden erlenmayer ve deney tiipii, deney
masasiin lizerinde durmakta ve Ogrenci elindeki erlenmayerde bulunan sivi ile deney
tiipiinde bulunan siviy1 karistirarak deney yaptigi goriilmektedir. MIMKB-7 ¢izimde
deneylerin yapildigi masanin etrafinda oturmak i¢in taburelerin tercih edildigi
goriilmektedir. Ogrenci laboratuvar ortamma bir adet tahta koymus ve dgretmenini bu
tahtanin 6nilinde ders anlatirken ¢izmistir. “Laboratuvar Ortam1” olarak kodlanan ¢izimde
ogrencinin ifadelerinden de yararlamilmistir. Ogrencinin ¢izdigi ortami “laboratuvar” ortami
olarak tamimladig1 goriilmektedir. Ogrencinin kendisini laboratuvar malzemelerini aktif
olarak kullanirken ¢izmesi dikkat ¢ekicidir. Ogrenci kendisini laboratuvarda deneyleri yapan

ve degisimleri gézlemleyen birincil kisi olarak ¢izmistir.



Sekil 4.4. MIMKB-7 kodlu i¢ mekdanda “Laboratuvar Ortamina” érnek kirsal verisi

“Laboratuvar Ortam1” alt kodu hem kirsal hem biiyliksehir 6grencilerinin hayal ettigi
ortamlardan birdir. Kirsal 6grencilerinde oldugu gibi biiyiiksehir Ogrencilerinde de
laboratuvar ortami ¢izimlerinde benzer ¢izimlere rastlanmistir. Bu benzerlikler detaylari ile
asagida aciklanmistir. Biiyliksehirden “Laboratuvar Ortami” verisine O0rnek olarak Sekil
4.5°de IBT-20 kodlu ¢izim verilebilir. Cizimde dikkat ¢ceken bir kap1 olmasi ve bu kapinin
lizerinde igeriyi gormeyi saglayan bir adet cam bdlme bulmaktadir. Bu 6grencinin
laboratuvar ortamini “I¢ Mekan” olarak hayal ettigini gostermektedir. “Laboratuvar Ortami”
ile iliskilendirilmesine bakilacak olursa, resimde kirsaldaki MIMKB-7 ¢izimine benzer
sekilde Ogrencinin Oniinde deney yapmak icin konulan bir adet deney masast oldugu
goriilmektedir. Yine IBT-20 ve MIMKB-7 ¢izimlerinde ortak imge olarak deney masasi
lizerinde laboratuvar malzemelerinin yer aldigi goriilmektedir. Ogrenci kendisini okul
tiniformast ile laboratuvarda deney yaparken ¢izmistir. “Laboratuvar Ortami”
malzemelerinden erlenmayer ve deney tiipli hem kirsal verisinde hem de biiyliksehir
verisinde Ogrencilerin deney malzemesi olarak kullandigi bir ara¢ olarak karsimiza
cikmaktadir. Ogrenci fen/bilim ortamii laboratuvar olarak ¢izdigini yazili anlatiminda
belirtmistir. Bu veriler 1s18inda Sekil 4.5°deki IBT-20 c¢izimi “I¢ Mekan” koduna bagl

“Laboratuvar Ortam1” alt kodu ile iliskilendirilmistir.
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Sekil 4.5.IBT-20 kodlu cizim i¢c mekdnda “Laboratuvar Ortamina” Ornek biiyiiksehir
verisidir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yaptiklar ¢izimleri degerlendirirken kullanilan “Diger” alt
kodu ile iligkilendirilen resimler incelendiginde ogrencilerin okul ortamlarimi farkll
cizimlerle yansittigi goriilmektedir. Buradan hareketle oncelikle arastirmada kirsal verilerine
kiyasla daha fazla “Diger” alt kodu barindan biiyiiksehir verilerinden biri incelenmistir.
“Diger” kodlu ¢izimlerden sunulan 6rnekler tipki incelenen tiim alt kodlardaki 6rnekler gibi
cizimlerin arasinda rastgele se¢ilmistir. Biiyiiksehir verilerinden Sekil 4.6’da sunulan IBT-
26 cizimi ilk bakista dikkati farkli mimarisi ile g¢ekiyor. Burada fen/bilim ortamim
yaraticiligini kullanarak erlenmayer goriiniimiine sahip bir bina olarak tasarlayan 6grenci
¢izimi goriilmektedir. Bu ¢izimde deneylerin yapildigi igerisinde yesil renkte merdivenlerin
bulundugu kapali bir fen/bilim ortami goriilmektedir. Ogrenci yazili anlatimda hayal ettigi
ortami bir laboratuvar olarak tanimlamamis ve daha ¢ok disaridan bakildiginda erlenmayer
seklinde olan mimarisini 6n plana ¢ikarmistir. Yine burada da deney malzemeleri koymak
icin dolaplar ve deney yapmak i¢in masa ¢izilmistir. Ancak ek olarak “eglenceli bir ortam”
oldugu da belirtilmistir. Cizime bakildiginda erlenmayer sekilli bu binanin tepesinin “fabrika
bacas1” gibi duman gikardig1 goriilmektedir. Sekil 4.6’da sunulan IBT-26 kodlu ¢izimi yapan
Ogrenci deneylerin yapildig1 eglenceli fabrikaya benzeyen erlenmayer seklinde bir bina

tasarlamistir.
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Sekil 4.6. IBT-26 kodlu “Diger” fen/bilim ortamimin konumuna érnek biiyiiksehir verisi

Kirsaldan katilan grencinin yaptigi Sekil 4.7°de sunulan MIMKB-5 cizimine bakildiginda
dgrencinin fen/bilim ortamini “ev” olarak ¢izdigi goriilmektedir. Ogrenci bu ¢iziminde
evindeki bir masay1 deney masasi olarak kullanarak kendi deneylerini yapmaktadir. Cizimde
deney masasmin iizerinde laboratuvar malzemelerinden balon joje gériilmektedir. Ogrenci
kendisini “aktif” olarak deney yaparken ¢izmis ve hatta ¢izdigi balon joje icerisinde
gerceklestirdigi reaksiyon sonucunda balon jojeden gaz ¢ikisini ¢iziminde yansitmstir. ic
mekanda fen/bilim ortami tasarlayan 6grenci ¢iziminde neden evini hayal ettigini yazili
olarak anlatmistir. “Ciinkii okulda deney yapsak bile evde inceleyerek yapma” ifadesi
ogrencinin evinde deney yaparken daha iyi gézlem yapacagina isaret ederek ev rahatliginda
bir ortam hayal etmesinin nedenidir. Ogrencinin yazili anlatimindaki “deneyerek ve
gozlemleyerek daha aklimizda kalir” ifadesi kalic1 6grenmeye isaret eden dikkat ¢ekici bir
bulgudur. Sekil 4.7°de sunulan MIMKB-5 ve Sekil 4.6’da sunulan IBT-26 kodlu ¢izimlerin
ogrencilerin okullarinda yaptiklart uygulamalar1 daha farkli ortamlarda yapmayi hayal

etmeleri agisindan ortak paydada bulustugu bulgusuna ulasilmaktadir.
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Sekil 4.7.MIMKB-5 kodlu “Diger” fen/bilim ortam: konumuna érnek kirsal verisi.

Ic mekén kodunun bulundugu Sekil 4.8°de sunulan IBT-53 kodlu resme bakildiginda

Ogrencinin bir oda c¢izdigi goriilmektedir. Bu oda igerisinde ¢aligma masasi ve oturak

bulundugu goriilmektedir. Ogrenci kitaplarmi smiflayarak koydugu bir adet ¢ok rafli

kitaplig1 masasinin arkasina koymustur. Oda i¢ mekan ortamina birebir uyan ancak sinif ya

da laboratuvar ortami kapsamina girmedigi i¢in “diger” alt kodunda degerlendirilen bir

cizimdir. Bu ¢izimde dikkat ¢eken bir diger unsur ise dgrencinin bir adet yatagi bu oda

icerisine konumlandirmis olmasidir. Yatak 6grencinin ihtiya¢ duydugunda dinlenebildigi bir

ortam1 yansitan en 6nemli objedir. Buradan hareketle 6grenci 6gretim ortaminda konfor ve

rahatligi 6n planda tutmakta ve bulundugu ortami evi gibi hissederek rahat olmak

istemektedir.
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Sekil 4.8. IBT-53 kodlu “Diger” fen/bilim ortami konumuna érnek biiyiiksehir verisi.
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Fen/bilim ortaminin konumu temasina bagli i¢ mekan koduna bakildiginda, sikligi en yiiksek
olan alt kodun laboratuvar ortami oldugu goriilmiistiir. Laboratuvar ortami diginda yapilan
cizimlerde siklig1 en yiiksek 2. alt kod ise “diger” alt kodudur. Siklig1 en az olan ve 6grenciler
tarafindan hayali en az kurulan fen/bilim ortami tasarimi “sinif ortami” koduna iligskin
cizimler olmustur. Laboratuvar ve diger koduna iliskin ¢izimlerin en yiiksek ¢iktig1 bolge
biiyiiksehir iken, klasik sinif ortami ¢izen 6grencilerin ¢izimlerinde kirsal 6grencilerinin
yaptig1 cizimlerin dne ¢iktig1 goriilmektedir. i¢ mekan koduna bakildiginda kirsal dgrencileri
ile biiyiiksehir 6grencilerinin arasinda fazla bir fark olmadigi ve az farkla da olsa i¢ mekan

cizimlerinin en sik ¢izildigi bélgenin biliyiiksehir oldugu goriilmiistiir.

Incelenen ¢izimlerin bir béliimiinde okul ortami ya da i¢ mekan kodunun disinda kalan doga
ile 1iligkilendirilebilen imgelerin bulundugu c¢izimlerle karsilagilmistir. Bu ¢izimlerin
degerlendirilmesinde dis mekdn kodu kullanilmistir. Dis mekan kodunda Ogrencilerin
yaptiklar1 ¢izimleri fen/bilim ortaminin konumu temasi ile iligkilendirilebilen “doga
merkezli” alt kodu kullanilmistir. Bu alt kod orman, park, bahge, deniz kenar1 gibi tiim dis

mekan ¢izimlerini kapsamaktadir.

Dogay1 merkeze alan gizimlerin arastirmanin bulgularina gore yiizdeligi en fazla olan ikinci
kod oldugu goriilmiistiir. Kirsaldan katilan 6grencilerin, biiyiik sehirden katilanlara kiyasla
daha fazla dogay1 merkeze alan ¢izim yaptiklar1 goriilmiistiir. Kirsaldan katilan 6grencilerin
“Doga Merkezli” cizimlerine 6rnek olarak Sekil 4.9’da sunulan MIMKB-70 c¢izimi
verilebilir. Cizime bakildiginda Giines’in kagidin sag iist kismina konumlandirildig agik bir
alan goriilmektedir. Bu ag¢ik alanin igerisine ders islenen kisim ve barmmma ihtiyaglarinin
giderildigi kisim yerlestirilmistir. Barinma ihtiyaclarinin gerceklestirildigi kisimda 6grenci
bir adet ¢adir yerlestirmis ve bu ¢adira “dgrenci ¢adir” ismini vermistir. Ogrenci ¢adirmim
hemen yaninda bir adet yesil renkli bir agac ¢izilmis ve dogal renklerine uygun renkler tercih
edilmistir. Fen/bilim ortaminda derslerin islendigi boliime gelince ii¢ adet siranin, §gretmen
masasina zit yonlii ve dgretmen masasinin dniine dogru siralandig: goriilmektedir. Ogrenci
ciziminde laboratuvar ya da smif igerisinde kullandig1 bircok malzemeyi (defter, kitap,
laboratuvar malzemeleri vb.) ¢iziminde yansitma ihtiyaci hissetmedigi anlasilmaktadir.
Barinma ortaminin kapali ortamda, 6grenme ortaminin acik, genis ve ferah bir ortam olarak

cizilmesi dikkat ¢eken bir bulgu olarak aciga ¢cikmaktadir.
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Sekil 4.9. MIMKB-70 kodlu “Doga Merkezli” ¢izime érnek kirsal verisi

Dogay1 merkeze alan kirsal ¢izimi, biiyiliksehir ¢izimi ile benzer imgeleri barindirmaktadir.
Biiyiiksehirden katilan bir dgrencinin “Doga Merkezli” Sekil 4.10°da sunulan IBR-12
cizimine bakacak olursak bir akarsu kenarinda bol agagli acik ve ferah bir alan
goriilmektedir. Kiigiik calilar ve farkli ¢igeklerin siisledigi ortamda 6gretmen ve 6grencilerin
belirli bir diizende olmadig1, aksine serbest halde bir dagilim oldugu gériilmiistiir. Ogrenci
ciziminde hicbir kapali mekan ¢izimi yapmadigi gibi, doganin 6gelerini baskin olarak
kullanmistir. Fen/bilim ortaminin “Doga Merkezli” olarak ¢izildigi resimde 6grenci bir adet
deney masasini agik bir alana yerlestirmistir. Deney masalarinin iizerinde deney yapan
ogrenci oldugu gibi, agacin altinda kitap okuyan ¢imlere uzanip yazi yazan ve dgretmeni ile
yiiriiyiils yapan 6grenci profili de ¢izimde yansitilmustir. Sekil 4.10’da sunulan IBR-12
¢iziminde 6grenci ve 6gretmen ¢izimlerinin istisnasiz hepsinde yiiz ifadelerinin “giilen yiiz”
olarak ¢izilmis olmas1 dikkat ¢eken bir bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sekil 4.10°daki
IBR-12 ¢iziminde “Doga Merkezli” fen/bilim ortaminda bulunan higbir égrencinin sira,
tahta vb. klasik smif ortami materyallerinin olmamas1 da dikkat ¢ekicidir. Cizimi yapan
Ogrenci yazili anlatiminda da acik ve genis alanin 6nemini vurgulamistir. Doga ile
iligkilendirilen bu ortamda kullanilan renkler gercege uygun olarak kullanilmistir. Agaclarin
yesil, akarsuyun mavi olmasi bu renk kullanimina 6rnek teskil etmektedir. Elde edilen veriler

15181nda 6grencinin hayalinde doga ile i¢ ice bir fen/bilim ortamu tasarladig: goriilmektedir.
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Sekil 4.10. IBR-12kodlu “Doga Merkezli” ¢izime ornek biiyiiksehir verisi.

Sira dist mekan cizimleri 6grencilerin giiniimiiz diinyasinda ya da hayali bir diinyada
cizdikleri fen/bilim ortamlarmm kapsamaktadir. Ogrencilerin sira dis1 mekan koduna bagl
“Evren Merkezli” alt koduna iligkin biiyiiksehir 6grencisinin Sekil 4.11°de sunulan IBT-3
¢izimi incelenmistir. Ogrenci fen/bilim ortamini uzayda bulunan bir ortam olarak tasarladig
goriilmektedir. Bu tasarimda Ogrenci “gezegen manzarali” bir fen/bilim ortami hayal
etmektedir. Burada &grencinin baska bir ifadesinden s6z etmekte fayda var. Ogrenci
fen/bilim ortaminin uzayda olmasini ve “sadece fen dersleri” islenmesini istemektedir. Uzay
ortami Ogrencinin hayalini kurdugu fen/bilim ortami olarak, “Fantastik Ortam” alt kodu
iceren ¢izimlerden giiniimiiz diinyas1 imgeleri barindirma ya da barindirmama durumuna
gdre aynistirilmaktadir. Ogrenci giiniimiizde bilenen gezegenleri izleyebilecegi uzayda
fen/bilim ortami tasarlamistir. Buna ek olarak 6grenci fen/bilim ortamina havuz ve yatak
koyarak fen/bilim ortaminin konforunu arttiran 6geleri yerlestirmistir. Fen/bilim ortaminda
¢izdigi masa sadece kendisine ait ve {lizerinde ders islenirken ihtiyaci olan/olabilecek her
tirli materyalin oldugunu sdylemektedir. Cizimde dikkati ¢eken baska bir bulgu da

Ogrencinin gezegenleri gozlemlerken gezegenleri ayni diizlem olarak yansitmis olmasidir.
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Sekil 4.11.IBT-3 kodlu “Evren Merkezli” ¢izime 6rnek biiyiiksehir verisi

Sira dis1 resimlerden Sekil 4.12°de sunulan IBR-24 kodlu ¢izimi inceleyecek olursak,
Ogrenci kendisini kanatli bir bigimde bulutlarin {izerinde ugarken ¢izmistir. Cevre tamamen
bulutlardan olugmus ve ortamin merkezine iki bulut arasinda koprii gibi duran kocaman bir
g6k kusag ¢izilmistir. Ogrencinin derslerini islerken defter ve kalemlerini koyacagi sira yine
bulutlardan yapilmistir. Ogrencilerin tahta yada benzeri sert malzemelerin bulundugu
smiflar yerine, 6gretim ortamlarinin tasariminda bulut gibi yumusaklik algisi yaratan rahat
malzemeleri tercih etmektedir. Ogrenci ¢iziminde kendisi ugarken ¢izmis ferah ve genis bir
alan tasarlamistir. Bununla birlikte ders isleyecegi materyallerin islevselligi ve konforu ile

ilgili yorumda da bulunmustur.

Be-2y

Sekil 4.12. IBR-24 kodlu “Fantastik Ortam” ¢izimine érnek biiyiiksehir verisi
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“Fantastik Ortam” kodlu bagka bir biiyiliksehir verisinde bulut imgesi ve buna eslik eden
ucma eylemi 0grencinin hayalini kurdugu ortamin sasirtict ve alisilmisin disinda bir ortam
oldugu bulgusuna rastlanmaktadir. Sekil 4.13’de sunulan IBR-1 c¢iziminin sahibi olan
ogrenci yazili anlatiminda “Benim ders yaptigim yer bulutlarin {istiinde. Orada ¢ilgin bir
bilim insani1 var. Bir siirii de deney tiipleri.” ifadesini kullanmistir. Burada 6grenci ¢iziminde
ogretici konumuna ¢ilgin bir bilim insan1 yerlestirmistir. Ogretim gérdiigii ortam1 bilim-
kurgu eseri gibi yansitmistir. Bu veriler 1s1¢inda, Sekil 4.13’deki iBR-1 kodlu ¢izimde
Ogrencinin hayalinin bulutlarin istiinde ¢ilgin bir bilim insan1 ve deney tiipleri ile ders
islemek istedigi goriilmektedir. IBR-1 kodlu ¢izim “Fantastik Ortam” alt kodu ile

iliskilendirilmistir.

i8-4

Sekil 4.13. IBR-1kodlu “Fantastik Ortam” ¢izimine érnek biiyiiksehir verisi

4.1.3. Ogrencilerin Zihinlerindeki Fen/Bilim Ortamm Acisindan Biiyiiksehir ve

Kirsaldaki Ogrencilerin Betimlemeleri Arasindaki liski

Arastirma probleminin alt problemine ¢6ziim bulmak icin, 6grencilerin yaptiklari ¢izimler
ile 6grenim gordiikleri bolge arasinda anlamli bir iligkinin var olup olmadig1 arastirilmigtir.
Bu baglamda arastirmadaki kodlar ile kirsal ve biiyliksehir bolgeleri degiskenler olarak
belirlenmistir. Tki farkl1 kesikli degiskenin olmas1 ve bu degiskenlerin arasindaki iliskinin
incelenecek olmasi nedeniyle parametrik olmayan (non-parametric) testler tercih edilmistir.

vtesti siniflamali iki degiskenin birbirlerine gére, hesaplanan degerleri ile beklenen
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degerlerinin karsilastirilmasi ile yorumlanmaktadir. Bu yorumlama yapilirken serbestlik
derecesi ve p degerine gore kritik ¥ degeri belirlenir. Bu deger hesaplanan degerden kiigiikse
anlamli bir iligkinin oldugu soylenir. Serbestlik derecesi (df) satir sayisinin 1 eksigi ile siitun
sayisinin 1 eksigi carpilarak hesaplanir. Iki degisken grubunun birbiri ile iliskisinin Ki-Kare
(Chi-Square) testi ile ortaya koyulacagi, arastirmanin yontem boliimiinde agiklanmustir.
Istatistik yazilimi1 kullanilarak Ki-Kare testi yapilan arastirmada elde edilen bulgu Tablo

4.5’te sunulmustur.

Tablo 4.3’te Fen/Bilim Ortaminin Konumu temasi ile dgrencilerin 6grenim gordiikleri
bolgeler arasindaki frekans ve yilizdelerin dagiliminin 6zeti goriilmektedir. Buradan
hareketle kirsal ya da biiyiiksehirden katilim gosteren 6grencilerin ¢izimlerinin fen/bilim

ortaminda hangi kodlara ait imgeleri icerdigi goriilebilir.

Kirsal ve biiylik sehir katilimcilarinin fen bilim ortaminin ii¢ alt kodu ile katildiklar1 bolge
arasinda anlaml iliskiyi ortaya koyan y? (Ki-Kare) ve p (asymptotic significance) degerleri
sunulmustur. Bu degerlere gore, kirsal bolgedeki 6grencilerin %56.8°1 fen/bilim ortamlarinin
konumunu dis mekan olarak betimlerken, biiyiik sehir 6grencilerinin %20.9’u fen/bilim
ortamlarin1 dig mekan olarak belirlemislerdir. Buna gore her iki deger arasinda anlaml iliski

bulunmustur (y2hesap= 59.78 > 3 2kitik=5.991, p<.05).

Kirsal bolgedeki 6grencilerin %40.5°si fen/bilim ortamlarinin konumunu i¢ mekéan olarak
betimlerken, biiylik sehir 6grencilerinin %42.5’1 fen/bilim ortamlarini i¢ mekan olarak
belirlemiglerdir. Buna gore her iki deger arasinda anlamli fark bulunmustur (y2hesap= 59.78
> y2kitik=5.991, p<.05). Son olarak, kirsal bolgedeki oOgrencilerin %3’i4 fen/bilim
ortamlarinin konumunu sira dist mekéan olarak betimlerken, biiyiik sehir grencilerinin
%36.6’s1 fen/bilim ortamlarini sira dist mekan olarak belirlemislerdir. Buna gore her iki

deger arasinda anlamli iligki bulunmustur (y2hesap= 59.78 > 2kritik=5.991, p<.05).
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Tablo 4.3

Fen/Bilim Ortaminin Konumu Temasimn Kirsal Ve Biiyiiksehir Ogrencilerine Gére Coklu
Karsilastirmasi ve Ki-Kare (Chi-Square) Testi

Fen/Bilim Ortaminin Konumu

Dis ic Sira Dist

2
Mekin  Mekdn  Mekan Toplam X df p
f 75 53 4 132
Kursal % %282  %19.9 %1.5 %49.7
Okul PH 60 -4 6.8
Bolgesi f ” - 19 ™
iyiiksehir ~ © 59.788 2  .000
Biytiksehir % 04105 %214 %184 %50.3
PH 60 4 6.8
f 103 110 53 266
Toplam

% %387 90414 %199  %100.0

4.2. Fen/Bilim Imgeleri

Fen/bilim ortamlari, fen Ogretiminde kullanilan materyaller agisindan zengindir. Bu
zenginlik farkli sekil ve amaclari olan birgok malzemeden olusmaktadir. Ozellikle
laboratuvar malzemelerinden balon joje, erlen mayer, meziir vb. cam 6l¢ii kaplar1 bir
fen/bilim imgesi olarak popiiler kiiltiirde yer edinmistir. Bilim insanlarinin ¢ogunun
laboratuvarda calistigi algis1 ve bununla birlikte gelisen bilim insani stereotipinde
laboratuvar malzemeleri temel olarak goriilebilir. Bunun yaninda bilgiye iliskin imgeler

(semboller, formiiller vb.) de fen/bilim imgeleri arasinda yer almaktadir.

4.2.1. Kirsal ve Biiyiiksehir Ogrencilerinin Zihinlerinde Fen/Bilim Imgeleri Nasil

Konumlanmaktadir?

Ozellikle fen/bilim dersleri alan dgrenciler genel olarak doga bilimleri ile ilgili caligmalar
yaptigi g6z Oniine alininca ogrencilerin kafasindaki bilim imgelerinin laboratuvar
malzemeleri olarak sekillendigi goriilmektedir. Bu baglamda, Tablo 4.4’de kirsal ve
bliyliksehir 6grencilerinin ¢gizimlerinde arag-gere¢ ve deney malzemelerine iliskin imgelerin

betimlenme durumu sunulmustur.
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4.2.1.1. Arag-gere¢ deney malzemelerine iligkin imgeler

Arag-gereg/deney malzemelerine iliskin imgeler, koduna bakildiginda Deney malzemeleri,
okul/simif arag-gerecleri, kirtasiye malzemeleri ve betimlenmemis olarak 4 kodla analiz
yapitlmistir. Burada Ogrencilerin ortama yerlestirdikleri arag-gereglerin varlik yokluk
durumu g6z Oniline alinarak yapilan incelemede betimlenmemis bashigi kapsayiciligi

arttirmak ve bu malzemelerin olmama durumunu 6lgmek amaciyla kodlanmastir.

Tablo 4.4’de sunulan verilerin agikligini arttirmak amaciyla tablonun kisaca tanitilmasinin
yararli olacagi diisiiniilerek devam eden ciimlelerde agiklanmistir. Bu baglamda, frekanslar
() betimlenmis ve betimlenmemis olarak siniflandirilarak kirsal ve biiyliksehirden katilan
Ogrencilerden kag tanesinin betimleme yapip/yapmadigini ortaya koymaktadir. Diger bir
ifade olan yiizde (%) ise, betimleyen ya da betimlemeyen 6grencilerin, ylizde kaginin kirsal
Ogrencisi veya biiyliksehir 6grencisi oldugunu gostermektedir. Tiim 6grencilerin icerisinde,
betimleme yapmis olan kirsal veya biiyliksehir 6grencisi ile, yine tiim 6grenciler arasinda
betimleme yapmamis olan kirsal ya da biiyliksehir 6grencilerinin yiizdesinin sunuldugu

stitiin toplam yiizdesi olarak adlandirilip } (%) sembolii ile ifade edilmistir.

Bu veriler 1s181nda, kirsal 6grencilerinin %46.0’1 (N=80) fen/bilim ortaminda arag-gereg ve
deney malzemeleri imgelerine yer vermis ve bu oran, tim katilimcilarin %30.1%ini
olusturmustur. Sekil 4.14°de sunulan siitiin grafiginde arac-gere¢ ve deney malzemelerine
iliskin imgelerin biiyiiksehir 6grencileri arasinda da %54°1liik (N=94) bir orana sahip oldugu
gorilmistiir. Biiyliksehirden betimleme yapan Ogrenciler, arastirmaya katilan tiim

ogrencilerin %35.3’linii olusturmaktadir (bkz. Tablo 4.4).
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Tablo 4.4

Arag-Gere¢ Deney Malzemelerine Iliskin Imgelerin Kirsal Ve Biiyiiksehir Ogrencileri
Arasindaki Dagilima.

Betimlenmis Betimlenmemis Toplam

f % YO % X)) f % 2(%)

Kirsal 80 46.0 30.1 52 56.5 195 132 496 49.6

Biiyiiksehir 94 540 353 40 435 150 134 504 504

Toplam 174 100 654 92 100 345 266 100 100

Fen/bilim ortami ¢izimine arag-gere¢ ve deney malzemesi imgesi yerlestirmeyen dgrenciler
betimlenmemis siitununda yer almaktadir. Sekil 4.14 incelendiginde arastirmaya katilip
fen/bilim ortamina arag-gere¢ ve deney malzemesi imgesi yerlestirmeyen Ogrencilerin
%356.5’inin  (N=52) kirsal, %43.5(N=40)’inin ise biiyliksehir katilimci oldugu
goriilmektedir. Tim katilimeilar arasinda kirsal Ogrencisi olup betimleme yapmayan
ogrencilerin %19.5 iken, biiyiiksehirden katilip betimleme yapmayan 6grencilerin orani ise
%15.0 seviyesindedir. Arastirmaya katilan tiim &grencilerin %34.5’i (N=92) fen/bilim
ortaminda arag-gere¢ ve deney malzemelerine iligkin imgelere yer vermemistir (bkz. Tablo

4.4).
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Arag-Gereg, Deney Malzemelerine iligkin imgeler

Sekil 4.14. Arag-gere¢ deney malzemelerine iliskin imgelerin dagilim grafigi

4.2.1.2. Bilgiye iliskin imgeler

Fen/bilim ortaminda periyodik cetvel, fen panosu gibi bir¢ok bilim temali gorsel araglari
mevcuttur. Bu araglar kimi zaman semboller kimi zaman modeller bazen de yaz1 ve
cizimlerle desteklenmektedir. Bu nedenle dgrencilerin fen/bilim ortamini hayal ederken bu
sembollerden ne kadar yararlandig1 ya da bu sembollerin hayal ettikleri ortamda ne kadar
gerekli oldugu onemlidir. Bilgi temelli olan bu gorselleri fen ortaminda ¢izebilmek icin
Ogrencilerin on bilgilerinin olmas1 gerekmektedir. Buradan hareketle katilimcilarin
cizimlerindeki fen/bilim imgeleri incelenirken “bilgiye iliskin imgeler” kodu kullanilmistir.
Tanimlanan bu kod kendi i¢inde 4 ana alt koddan olugsmaktadir. Bu alt kodlar “denklemler”,
“ders aract bilimsel modeller”, “yazi1”, “betimlenmemis” olarak olusturulmustur. Yapilan
istatistik sonucunda bu imgelerin varlik ve yokluk durumlan frekans (f), ylizde (%) ve
toplam (3)) olarak tabloda sunulmustur (bkz. Tablo 4.5). Daha sonra verilecek olan bar
grafiginde kirsal ve biiyiiksehire gore dagilimi varlik/yokluk durumunu karsilastirmada
kolaylik olmasint saglamak amaciyla sunulmustur.

Tablo 4.5’e bakildiginda bilgiye iliskin imgeleri ¢izimlerine yansitan kirsal 6grencilerinin,
kirsaldan katlan 6grenciler arasinda %28.0’lik (N=23) dilimde oldugu goriilmektedir.
Biiyiiksehir katilimeilar arasinda %72.0’lik (N=59) dilim ile ¢izimlerde fen/bilim imgeleri
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temasina ait bilgiye iligskin imgelerin yansitildig1 gériilmektedir (bkz. Tablo 4.6). Kirsaldan
katilan 132 6grencinin %59,12°si (N=109) c¢izimlerinde bilgiye iliskin imgelere yer
vermemistir. Biiyliksehirden katilan 134 6grencinin %40,8’1 (N=75) yaptig1 ¢izimlerde

bilgiye iliskin imgeleri yansitmamastir.

Tablo 4.5
Bilgiye [liskin Imgelerin Kirsal Ve Biiyiiksehir Ogrencileri Arasindaki Dagilimu.

Betimlenmis Betimlenmemis Toplam

f % o 2(%) f % (%) f 2(%)

Kirsal 23 28.0 8.6 109 59.2 41.0 132 49.6

Biiyiiksehir 59 72.0 22.2 75 40.8 28.2 134 50.4

Toplam 82 100 30.8 184 100 69.2 266 100

Arastirmaya katilan tiim 6grenciler arasinda kirsaldan katilan ve ¢izimlerinde bilgiye iliskin
imgeleri yansitan ogrencilerin  oranmnin = %8,65 oldugu goriilmektedir. Bu oran,
biiyiiksehirden katilan 6grencilere bakildiginda %22,18 seviyesindedir. Cizimlerinde bilgiye
iliskin imgelere yer vermeyen Ogrencilerin oranlarmin yiliksek oldugu goriilmekle birlikte,
bu fark biiyiiksehir 6grencileri arasinda yaklasik %6 oraninda iken, kirsal G6grencileri
arasinda neredeyse bes kat farkla yaklasik %30 olarak goriilmistiir. Sekil 4.15
incelendiginde bilgiye iliskin betimleme yapmayan kirsal dgrencileri tiim katilimeilarin
%41.0’lik  kismin1 olustururken, betimleme yapmayan biiyliksehir Ogrencileri tiim

katilimcilarin 9%28,2’sini olusturmaktadir.
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Sekil 4.15. Bilgiye iliskin imgelerin dagilim grafigi

4.2.1.3. Teknoloji araglarina iliskin imgeler

Ogrencilerin hayallerindeki fen/bilim ortami gizimlerinde bilim ve teknoloji arasindaki bag
diistintilerek fen/bilim imgeleri temasinin kodu olarak teknoloji araglarina iliskin imgeler de
kod olarak tanimlanmigtir. Teknoloji araglarina iliskin bulgulart incelerken 3 alt kod
tizerinden bulgular siniflandirilmistir. Giiniimiizde yaygin olarak kullanilan akilli telefon,
tablet, akilli tahta, projeksiyon gibi ulasilabilir aygitlar glinlimiiz teknolojisi alt kodunda
degerlendirilmistir. Ancak, Ogrencilerin hayal diinyasindaki yetenekleri yapmalarim
saglayan ve fakat glinlimiiz teknolojisinin hentiiz ulagilabilir kilmadig1 hologram, 1ginlanma
tiniteleri gibi aygitlar ileri teknoloji {irtinii olarak degerlendirilmistir. Bununla birlikte ileri
diizey teknoloji gerektiren uzay istasyonlar1 ve atom alt1 pargaciklarin incelendigi yliksek
maliyetli 6gretim ortamlarina yayilmamis laboratuvar teknolojileri de yine ileri teknoloji alt
kodunda degerlendirilmistir.

Tablo 4.6’da cizimlerinde giinlimiiz teknolojisini yansitan 65 dgrencinin %20’sinin (N=13)
aragtirmaya kirsaldan katilan 6grenciler oldugu goriilmektedir. Cizimlerden elde edilen
dikkat cekici bir bulgu da biiyiiksehir 6grencilerinin giiniimiiz teknolojisi ¢izimlerinin
%80’ini (N=52) olusturmasidir. Teknoloji araclarina iliskin imgelerin alt kodu olan ileri
teknoloji kodu ise kisal 6grencileri tarafindan ¢izimlere yansitilmamistir (N=0). Biiyiiksehir

katilimcilarinda da durum ¢ok farkli degildir. 134 6grenciden sadece 22 dgrenci ¢izimlerine
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ileri teknoloji ile iliskili imgeler yansitmustir. Ileri teknoloji alt koduna iliskin veriler sadece
bliyliksehir katilimeilarinin ¢izimlerinden elde edilebilmistir. Betimlenmemis alt koduna
iliskin veriler incelendiginde, cizimlerine teknoloji imgesi yansitmayan 179 6grencinin
%66,48°’1 (N=119) kirsal katilimcisi iken, biiyiiksehir katilimcilarinda bu oran %33,52
(N=60) olarak bulunmustur. (bkz. Tablo 4.6)

Tablo 4.6
Teknoloji Araglarina Iliskin Imgelerin Frekans ve % Tablosu

Giintimiiz Teknolojisi fleri Teknoloji Betimlenmemis Toplam
foo% Y% f % Y% f % Y% f (%)
Kirsal 13 20 4.89 0 0 0 119 66.48 44.73 132 49.6
Biiyiiksehir 52 80 1954 22 100 827 60 33.52 22.56 134 50.4
Toplam 65 100 24.43 22 100 827 179 100 67.29 266 100

Tiim katilimcilara oranla giliniimiiz teknolojisini ¢imlerine yansitan kirsal 6grencileri %4,89,
biiyiiksehir grencileri ise %19,54°liik paya sahiptir. Ileri teknolojide ise kirsal
ogrencilerinden veri elde edilemedigi bulgusuna ulasilirken biiyiiksehir 6grencilerinin tiim
katilimcilara oranla %8,27 sinin ileri teknoloji imgelerini yansittiklart bulunmustur. Sekil
4.16’da sunulan grafik incelendiginde arastirmaya katilan 266 6grencinin ¢izimlerinden
%44,73’liik payla kirsal 6grencilerinden ve %22,56’lik payla biiyiiksehir 6grencilerinden

teknoloji araclarina iliskin imgeler alt kodunda veri elde edilemedigi goriilmektedir.
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Sekil 4.16. Teknoloji ara¢larina iliskin imgelerin dagilim grafigi

4.2.2. Kirsal ve Biiyiiksehir Ogrencilerinin Zihinlerindeki Fen/Bilim Imgeleri
Arasmdaki Farklar

Arastirmaya katilan kirsal ve biiyiiksehir 6grencilerinin ¢izimlerindeki fen/bilim imgeleri
aragtirmanin alt problemlerini ¢dziim olarak detayli sekilde incelenmistir. Bu inceleme
stirecinde ¢izimlerdeki arag-gere¢ ve deney malzemelerine iliskin imgeler, bilgiye iliskin
imgeler ve teknoloji araglarina iligkin imgeler kodlarina bagl kalinarak yapilmistir. Kirsal
ve biiyiiksehir 6grencilerinin ¢izimlerindeki fen/bilim imgelerinin nasil kodlarina ayrilarak

analiz edildigi de boylece aydinlatilmis olacaktir.

Sekil 4.17°de biiyiiksehirden elde edilen IBT-35 kodlu ¢izime bakildiginda ise &grenci
¢izimini doga merkezli bir ortama konumlandirmistir. Bir diger fark ise fen/bilim ortaminin
icerisinde var olan deney arag-gereclerinin fantastik ortam c¢izimine kiyasla daha fazla
olmasidir. Doga merkezli olan IBT-35 ¢iziminde bir adet ampul, kalemler ve igerisinde
reaksiyon gerceklesen bir adet erlen mayer bulunmaktadir. Bu ortamda &grencilerin
eglendigi, bir kisminin ise yoga yaptig1 goriilmektedir. Cizim fen/bilim imgeleri agisindan
kalemlerin elektrik devresi malzemelerinin olmasi agisindan degerlendirildiginde, arac-
gere¢ ve deney malzemelerine iligkin imgelerin betimlendigi goriilmiistiir. Anlatilan bu

cizim inceleme ayrintisi, diger cizimlerde de arag-gere¢ deney malzemelerine iligkin
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bulgularin varliginin nasil belirlendigini gostermesi agisindan 6rnek gosterilebilir.

5 >

Sekil 4.17. IBT-35 kodlu “Arag-gere¢ ve deney malzemeleri” ¢izimine érnek biiyiiksehir
verisi

Cizimlerden Sekil 4.18°de sunulan IBT-23 kodlu ¢izim incelendiginde dgrencinin uzay
temal1 bir ¢izim yaptig1 goriilmektedir. Uzay temal1 olan bu ¢izim fen ortaminin konumu
acisinda fantastik ortam olarak kodlanmistir. Ciinkli bu uzay temasinda, 6grenci evrende
Diinya disinda bir noktadan bakarak uzayi kendi hayaline gore tasarlamis ve popiiler
kiiltiirde yer edinmis olan film karakterlerini bu uzay igerisine yerlestirmistir. Bu ¢izime
arag-gereg/deney malzemeleri agisindan bakildiginda uzayda tasarlanan bu resimde herhangi
bir deney malzemesi ya da laboratuvar arag-gerecine rastlanmamistir. Bu nedenle 6grencinin
ciziminde “betimlenmemis” kodu uygun goriilmistiir. Diger uzmanlar tarafindan incelenen

¢izimlerde de ayni ¢izim i¢in tiim uzmanlarin kodlamalar1 biiylik bir benzerlik géstermistir.
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Sekil 4.18 IBT-23 kodlu “Betimlenmemis” ¢izimine érnek biiyiiksehir verisi

Sekil 4.19°da sunulan IBR-21 kodlu ¢izimde katilimci fen/bilim imgeleri agisindan zengin
bir ¢izim yapmistir. Bu ¢izime detayli olarak bakildiginda deney malzemelerinden balon
joje, erlen mayer ve beher gibi bir¢ok deney malzemesine yer verilmistir. Okul
laboratuarlarinda sik karsilasilabilen lavabo ve masalarin deneyler i¢in su temizlik amacl
kullanilacag: belirtilmis, laboratuarin diizenli olusu 6n plana ¢ikarilmistir. Bu ortamda
deneylerin yapildigi ve deney malzemelerinin bulundugu ortam ile sinavlarin yapildigi
ortam ayrilmistir. Bilimsel modellerden giines sistemi, atom ve elektrik yer bu ortamda yer
bulmustur. Ortam i¢ mekan olarak tasarlanmistir. Ancak pencerelerinin biiyiik ve giines

1s181n1n igeriye fazla girdigi belirtilmistir.

Sekil 4.19 IBR-21 kodlu “Arac-gere¢ ve deney malzemeleri” ¢izimine érnek biiyiiksehir
verisi
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Bilgiye iliskin kodlama yapilmayan bir ¢izime 6rnek olarak Sekil 4.20’de sunulan IBT-41
kodlu ¢izim verilebilir. Bu ¢izim dig mekan olarak kodlanmistir ve 6grencilerin digarida
oyun oynadiklar1 yansitilmistir. Bilgi iliskin imge barindirmayan ¢izimlere 6rnek olarak
degerlendirme asamasi agiklanacaktir. Bulutlarin gok kusagi kaynagi olarak yansitildigi
cizimde Ogrencilerin arkadaslariyla oynadiklari ve gokkusagina tutunup sallandiklari
goriilmektedir. Bu baglamda ¢izimde fen/bilim ortaminin konumu ve diizenine iligskin

verilere rastlanirken, bilgiye iligkin verilere rastlanmamaktadir.

— e

-

Sekil 4.20 IBT-41 kodlu “Bilgiye iliskin imgeler” ¢izimine érnek biiyiiksehir verisi

Teknoloji araglarina iliskin imgeler ¢izimine &rnek olarak Sekil 4.21°de sunulan MIMKB-
56 kodlu ¢izim incelendiginde, 6grencinin hayalinde fen/bilim ortaminin akilli telefon
diizeninde teknoloji ile i¢ igce bir ortam oldugu goriilmektedir. Bu ortam alt kod olarak
degerlendirildiginde glinlimiiz teknolojisine iligkin imgeler barindirmaktadir. Bu baglamda
ogrenci akilli telefon diizeninde tasarladig “fen sinifinda” ortamdaki esyalar1 akilli telefon

uygulamalarina benzeterek tiimiiyle bir akilli telefon ortami tasarlamistir.
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Sekil 4.21MIMKB-56 kodlu “Teknoloji araglarina iliskin imgeler cizimine érnek kirsal
verisi

Aragtirmaya biiyiiksehirden katilan 6grencinin ¢izdigi Sekil 4.22°de sunulan IBT-68 kodlu
¢izim incelendiginde 6grencinin gezegenler arasi seyehat edebildigi bir roketin igerisinde
fen/bilim dersleri isledigi goriilmektedir. Bu ¢izim gezegenler arasi seyehat iceren bir
fen/bilim ortami icerdigi i¢in ileri teknoloji alt kodunda degerlendirilmistir. Buradan
hareketle biiyliksehir 6grencisi olan katilimcinin ¢izimde teknoloji araclarina iliskin imgeler

yerlestirmistir.

9 -1

Sekil 4.22. IBT-68kodlu “Teknoloji araclarina iliskin imgeler ”cizimine drnek biiyiiksehir
verisi
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4.2.3. Ogrencilerin Zihinlerindeki Fen/Bilim imgeleri Ac¢isindan Biiyiiksehir ve

Kirsaldaki Ogrencilerinin Betimlemeleri Arasindaki iliski

Arastirmaya katilan 6grencilerin katildiklar1 bolge ile fen/bilim imgeleri arasindaki iligkiyi
aciklamak icin y? (Ki-Kare) testi yapilmistir. Bu test ile fen bilim imgeleri temasina bagl ii¢
alt kod; arag-gerecg, deney malzemelerine iliskin imgeler, bilgiye iliskin imgeler ve teknoloji
araglarina iliskin imgeler ile 6grencilerin katildiklar1 bolge arasinda yapilarak p (asymptotic

significance) anlamlilik, degerlerine gore yorumlamalari sunulmustur.

Kirsal ve biyiik sehir katilimcilarinin arag-gere¢ ve deney malzemelerine iliskin
betimlemeleri ile katildiklar1 bolge arasinda anlamli iliskiyi ortaya koyan y? ve p degerleri
sunulmustur. Bu degerlere gore, kirsal ve biiyiiksehir 6grencilerinin fen/bilim ortami
tasarimlarinda katildiklar1 bolge ile ¢izimlerindeki arag-gere¢ ve deney malzemelerine
iliskin betimlemeleri arasinda y2nesap= 2.677 < ¥2kritik=3.841, p>.05 oldugu i¢in anlamli bir
iliski olmadig1 gériilmektedir (bkz. Tablo 4.7).

Tablo 4.7

Arag-Gere¢, Deney Malzemelerine Iliskin Imgeler Temasimn Kirsal Ve Biiyiiksehir
Ogrencilerine Gore Coklu Karsilagtirmasi (Post-Hoc).

Arag-Gereg, Deney Malzemelerine iliskin imgeler

Betimlenmis Betimlenmemis Toplam 2 df p
f
80 52 132
Kirsal %
%30.1 %19.5 %49.6
PH
Okul 16 16
Bolgesi f
94 40 134
%35.3 %15.1 %50.4
PH
1.6 -1.6
f 174
Toplam 92 266
% %65.4
%34.6 %100.0

Kirsal ve biiyiik sehir katilimcilarinin bilgiye iliskin imgeleri betimlemesi ile katildiklar

bolge arasinda anlamli iliskiyi ortaya koyan ¥? ve p degerleri sunulmustur. Bu degerlere gore,
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kirsal ve biiyiiksehir 6grencilerinin fen/bilim ortami tasarimlarinda katildiklar1 bolge ile
cizimlerindeki bilgiye iliskin imgeleri betimlemesi arasinda y2hesap= 22,074> y2kritik=3.841,
p<.05 oldugu i¢in anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir(bkz. Tablo 4.8).

Tablo 4.8

Bilgiye [Iliskin Imgeler Temasimn Kirsal Ve Biiyiiksehir Ogrencilerine Gére Coklu
Karsilagtirmas: (Post-Hoc).

Bilgiye Iligkin Imgeler

Betimlenmis ~ Betimlenmemis Toplam 7 df P
f
23 109 132
Kirsal %
%8.6 %41.0 %49.6
kul PH
o 47 47
Bolgesi f
59 75 134
Biyiiksehir % 22.074 1 .000
%22.2 %28.2 %50.4
PH
4.7 -4.7
f 82
Toplam 184 266
% %30.8
%69.2 %100.0

Kirsal ve biiylik sehir katilimcilarinin teknoloji araglarina iliskin imgeler temasinin {i¢ alt
kodu ile katildiklar1 bdlge arasinda anlamli iliskiyi ortaya koyan y*> ve p degerleri
sunulmustur. Bu degerlere gore, kirsal ve biiyliksehir 6grencilerinin fen/bilim ortami
tasarimlarinda katildiklar1 bolge ile cizimlerindeki teknoloji araglarma iliskin imgeler
arasinda  2hesap=64.83>y2kiitik=5.991, p<.05 oldugu icin anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir (bkz. Tablo,4.9).



Tablo 4.9

Teknoloji Araglarina Iliskin Imgeler Temasimin Kirsal Ve Biiyiiksehir Ogrencilerine Gore Coklu Karsilastirmast (Post-Hoc).
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Teknolojiye Iliskin imgeler

Tleri
Gilintimiiz Teknolojisi I Betimlenmemis Toplam 7 df P
Teknoloji
f
13 0 119 132
Kirsal %
%4.89 0 %44.73 %49.62
PH
Okul Bolgesi -5.5 -4.9 7.9
f
52 22 60 134 64.836 2 .000
Biiyiiksehir %
%19.54 %8.27 %22.57 %50.38
PH
55 4.9 -7.9
f 65
Toplam 22 179 266
% %24.43
%8.27 %67.30 %100.0
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4.3. Fen/Bilim Ortaminin Diizeni

Aragtirmada fen/bilim ortaminin diizeni temasi Ogrencilerin 6gretim yaklasimi ve
uygulamasini nasil hayal ettiklerini yansitmalart amaci ile konulmustur. Bu anlamda
ogrenciler, 6gretmenleri ¢izimlerinde yansittiklar: 6grencilerin konumlarini ¢izmislerdir. Bu
cizimlerden elde edilen bulgular, kodlar ve bu kodlara bagl alt kodlarla asagida
sunulmustur. Sunus siras1 6greticinin konumu ile baslayip devaminda 6grencinin konumuna

iliskin bulgularla siirdiiriilmiistiir.

4.3.1. Fen/Bilim Ortaminin Diizeni Nasil Dagilim Gostermistir?

Fen/Bilim ortam1 ¢izimleri diizen agisindan incelendiginde dgreticinin konumunun detayli
aciklanmasi ve egitim bilimlerine uygunlugunun saglanmasi i¢in 6gretim yaklasimlar
dikkate alinarak alt kodlar ile kodlanmistir. Bu kodlama da 6greticinin benimsedigi 6gretim

yaklagimina bakilmistir. Bu minvalde olusturulan alt kodlar “6gretmen merkezli”, “6grenci

merkezli” ve “betimlenmemis” olarak tanimlanmustir.
4.3.1.1. Ogreticinin konumu

Arastirmaya katilan 6grenciler arasinda ¢izimlerinde dgreticiyi 6gretmen merkezli olarak
konumlandiranlar tiim &grencilerin %18.04’iinii  (N=48) olusturmaktadir. Ogretmen
merkezli 6gretici ¢izimi yapan 6grencilerin %54.16’s1 (N=26) kirsal 6grencisi ve %44.84’1

(N=22) ise biiyiiksehir 6grencisidir (bkz. Tablo 4.10).

Ogreticinin ¢izimde 6grenciyi merkeze alan bir konumlandirma yapan dgrenciler ise 266
ogrencinin %9.40’m  (N=25) olusturmaktadir. Ogreticiyi, 6grenci merkezli olarak
konumlandiran 6grencilerin %36°s1 (N=9) kirsal 6grencisi ve %64’ (N=16) biiytiksehir
ogrencisidir (bkz. Tablo 4.10).

Herhangi bir 6gretici ¢izimi yapmayan ve hayal ettigi ortamda 6greticiye yer vermeyen
Ogrencilerin orani ise tim Ogrenciler arasinda %72.56 (N=193) olarak bulunmustur. Bu
ogrencilerin 6gretmeni ¢izimine yansitmayanlarin %50.26’s1 (N=97) kirsal 6grencisi ve

%49.741 (N=96) biiyiiksehir katilimcisi olarak bulunmustur (bkz. Tablo 4.10).



Tablo 4.10.
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Fen/Bilim Ortamu Diizeni Temasina Bagl Osreticinin Konumuna Iliskin Kirsal ve
Biiyiiksehir Ogrencileri Arasindaki Dagilima.

Ogretmen Merkezli

Ogrenci Merkezli

Betimlenmemis

f % 2(%)

f % 2(%)

Kirsal 26

Biiyiikgehir 22

54.16 9.77

45.84 8.27

9 36  3.38

16 64 6.02

97 50.26 36.47

96 49.74 36.09

Toplam 48

25 100 9.40

193 100 72.56

Toplam
f 2(%)
132 49.6
134 50.4
266 100

Sekil 4.23’te sunulan grafige bakildiginda arastirmaya katilan tiim 6grenciler arasinda

ogretmen merkezli ¢izim yapan kirsal 6grencilerin oran1 %9.77 ve biiyiiksehir 6grencilerinin

orani ise %8.27 olarak bulunmustur. Ogrenciyi merkeze alan dgretici ¢izimlerinde ise tiim

ogrencilerin %3.38’1 kirsal 6grencisi, %6.02’si biiyliksehir 6grencisi olarak bulunmustur.

Herhangi bir Ogretici stereotipi yansitmayan ve g¢iziminde Ogreticiye yer vermeyen

ogrencilerin oranina bakildiginda tiim Ogrencilerin arasinda %36.47si kirsal, %36.09’u

bliyliksehir 6grencisi olarak bulunmustur.
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Sekil 4.23. Ogreticinin konumuna iliskin verilerin dagilimint gésteren f-% grafigi

4.3.1.2. Ogrencinin konumu

Fen bilim ortaminin diizeninde 6greticinin konumundan sonraki bu baslikta, glinlimiizde
merkeze almman ve tiim Ogretim programinin onlarin egitiminin iyi olmasi diisiiniilerek

hazirlanan 6grencilerin nasil konumlandigina iliskin bulgular incelenmistir.

Buradan hareketle, 6grencinin yaklagimini 6gretmen merkezli olarak yansitan 6grencilerin
kirsal ve biiyiiksehir 6grencileri arasinda nasil dagildigina bakildiginda; %55.5’lik (N=20)
bir oranla 6gretmen merkezli bir 6grenci profili yansitan d6grenciler kirsal katilimeilarindan
olusmaktadir. Biliyliksehir katilimcist olup, Ogretmen merkezli yaklagimi yansitan
Ogrencilerin orani, 0gretmen merkezli 6grenci profili ¢izen katilimcilar arasinda %45.5
(N=16) olarak bulunmustur. Ogretmen merkezli &grenci yaklagimi ¢izimi yapan
ogrencilerin, tim Ogrenciler arasindaki orani ise %13.5 (N=36) olarak bulunmustur (bkz.

Tablo 4.11).

Aragtirmaya katilan 6grencilerin ¢izimlerinde kendisinin merkeze alindigini hayal eden
ogrencilerin ¢izimleri incelendiginde %53.8°’1 (N=42) kirsal katilimcist olup ogrenci
merkezli ¢izim yapan 6grencilerin orani, %46.2°si (N=36) ise biiyiiksehir 6grencilerinin

orani olarak bulunmustur. Aragtirmaya katilan tiim 6grencilerin arasinda dgrenci merkezli
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¢izim yapan Ggrencilerin orani ise, %29.3 (N=78) olarak bulunmustur (bkz. Tablo 4.11).

Katilimcilarin yaptigi ¢izimler arasinda, 6grencilerin 6gretmenleriyle birebir ders igledikleri
ya da vakit gegirdigi ¢izimler géze carpmaktadir. Bu ¢izimler 6grencinin fen/bilim ortami
igerisindeki konumu agisindan bireysel olarak degerlendirmeye alinmistir. Bu baglamda
arastirmadan elde edilen bulgular 1s18inda O68retim ortaminda bireysel 6grenci ¢izen
katilimcilarin %57.6’s1 (N=19) kirsal 6grencisi iken, %42.4’iiniin (N=14) biiyiiksehir
katilimcist oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 266 6grenci arasinda bireysel alt kodu

ile iligkili ¢izim yapan 6grencilerin orani %12.4 (N=33) olarak bulunmustur.

Sasirtic1 bigimde katilimcilarin ¢izimlerinde en biiyiik paya sahip alt kod betimlenmemis alt
kodu olarak bulunmustur. Bu alt kod 6grencilerin fen/bilim ortamina herhangi bir 6grenci
yansitmamast ile iligkilendirilmistir. Buradan hareketle veri analizleri sonucunda elde edilen
bulgular 15181nda, betimlenmemis alt kodu ile iliski ¢izim yapan kirsal 6grencileri %49.2’lik
(N=51) orana sahipken, biiyiiksehir 6grencileri igin bu oranin %57.1 (N=68) oldugu
goriilmustiir. Tim katilimcilar arasinda betimlenmemis kodu ile iliskili ¢izimler yapan

ogrencilerin oran1 %44.8 (N=119) olarak bulunmustur (bkz. Tablo 4.11).

Tablo 4.11.

Fen/Bilim Ortami Diizeni Temasina Bagl Ogrencinin Konumuna Iliskin Kirsal ve
Biiyiiksehir Ogrencileri Arasindaki Dagilima.

Ogretmen )

Ogrenci Merkezli Bireysel Betimlenmemis Toplam
Merkezli
f % X)) f % X(%) f % X% f % 2(%) f 2.(%)

Kirsal 20 555 75 42 538 158 19 576 71 51 429 192 132 49.6

Biiyliksehir 16 455 6 36 46.2 135 14 424 53 68 571 256 134 50.4

Toplam 36 100 135 78 100 293 33 100 124 119 100 448 266 100

Kirsal 6grencilerinin yaptig1 6gretmen merkezli alt kodu ile iligkili ¢izimlerin tiim 6grenciler

arasindaki oran1 %7.25, biiyiiksehir 6grencilerinde ise bu oran %6.02 olarak bulunmustur.
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Sekil 4.24’te sunulan grafik incelendiginde 6grenci merkezli alt kodu ile iliskili ¢izimlere
bakildiginda kirsal 6grencilerinden bu alt kodla iligkili ¢izimler yapanlarin tiim 6grenciler
arasindaki orant 9%15.79, biiyiiksehir Ogrencilerinde ise bu oran, %13.53 olarak
bulunmustur. Fen/Bilim ortamin1 6gretmeni ile yalniz basina paylasan ve bireysel alt kodu
ile iliskilendirilen c¢izimlere bakildiginda kirsal Ogrencilerinin tiim 6grenciler arasinda
%7.14, bliyiiksehir 6grencilerinin %5.26 olarak bulundugu goriilmiistiir. En biiyiik paya
sahip alt kod betimlenmemis alt kodu olarak bulunmustur. Bu alt kodla iligkili ¢izim yapan
kirsal 6grencileri tiim katilimcilarin %19.17’sini olustururken, biiyiliksehir 6grencilerinde bu

oran %25.56 olarak bulunmustur.

80 68

[
70 %25.56
60 51

— %19.1
Z 50 42
& %15.79 36
-5 40
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Sekil 4.24. Ogrencinin konumuna iliskin imgelerin dagilim grafigi

4.3.2. Kirsal ve Biiyiiksehir Ogrencilerinin Zihinlerindeki Fen/Bilim Ortaminin Diizeni
Arasmdaki Farklar

Arastirmaya katilan kirsal ve biiyiiksehir 6grencilerinin ¢izimlerindeki fen/bilim ortaminin
diizenine iligkin aragtirmanin alt problemine ¢6zlim olarak detayli sekilde incelenmistir. Bu
inceleme siirecinde ¢izimlerdeki dgreticinin konumu ve 6grencinin konumu kodlarina bagl
kalinarak yapilmistir. Kirsal ve biiyiiksehir 6grencilerinin ¢izimlerindeki fen/bilim ortaminin

diizeninin nasil kodlarina ayrilarak analiz edildigi de boylece aydinlatilmis olacaktir.
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4.3.2.1. Ogreticinin Konumu

Kirsal ve biiyiiksehir Ogrencilerinin  dgretici  stereotiplerini  fen/bilim  ortamina
konumlandirirken hangi diizeni yansittiklarini belirlemek i¢in 6gretmen merkezli, 6grenci

merkezli ve betimlenmemis olmak tizere 3 alt kod belirlenmistir.

Sekil 4.25 incelendiginde MIMKB-19 kodlu ¢izim bir kirsal katilimcisinin dgretmeni
merkeze alan fen/bilim ortami diizenine iliskin ¢izimine 6rnek olarak gosterilmistir. Bu
baglamda, oOgrencilerin bir helikoptere bagli bir standin iizerinde yiiksege
konumlandirilmistir. Bu ortam 6gretim ortami diizeni agisindan incelendiginde, 6greticinin
Ogrencilerin oniinde bir masada ders anlattig1, 6grencilerin ise araka arkaya dizilmis siralarda
oturur sekilde pasif halde oldugu goriilmektedir. Bu durumda, 6greticinin merkezde ve aktif
oldugu, 6grencinin ise dgreticiye kiyasla daha pasif bir rol iistlendigi goriilmektedir. Ogretim
ortam1 6grencilerin beklentilerini karsilayacak eglence araglari icerse de 6gretimin yaptigi

ortamin tamamen 6gretmen merkezli oldugu goriilmektedir.

Sekil 4.25. MIMKB-19 kodlu “Ogretmen Merkezli” ¢cizime ornek kirsal verisi

Sekil 4.26’ya bakildiginda IBT-74 kodlu ¢izim bir biiyiiksehir katilimcisinin dgretmeni
merkeze alan fen/bilim ortami diizenine iliskin ¢izimine 6rnek olarak incelenmistir. Bu
baglamda, 6grencilerin bir helikopter ile gotiirtildiigli ortam yiiksege konumlandirilmistir.
Bu ortam 6gretim ortami diizeni acisindan incelendiginde, dgreticinin 6grencilerin onilinde
bir masada ders anlattig1, 6grencilerin ise araka arkaya dizilmis siralarda oturur sekilde pasif
halde oldugu goriilmektedir. Bu durumda, dgreticinin 6gretim ortaminin merkezinde ve aktif

oldugu, 6grencinin ise dgreticiye kiyasla daha pasif bir rol iistlendigi goriilmektedir. Ogretim
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ortami Ogrencilerin konforunu saglamak i¢in yumusak koltuklar gibi araglar icerse de

Ogretimin yapildigi ortamin tamamen 6gretmen merkezli oldugu goriilmektedir.

[LE NN i

Sekil 4.26. IBT-74 kodlu “Ogretmen Merkezli” ¢izime érnek biiyiiksehir verisi

Sekil 4.27’ye bakildiginda MIMKB-38 kodlu ¢izim kirsal katilimcisinin 6grencinin
merkezde oldugu fen/bilim ortamina iliskin 6rnek ¢izim olarak incelenmistir. Bu baglamda
Ogrencilerin yesil renk tonlu bir ortamda rahatca dolastiklar: ve fiziksel agidan aktif oldugu
bir ortam yansitilmistir. Ogretmenin ogrencilerin arasinda, ogrencilerin ise deney
masalarinda ayakta durduklar gériilmektedir. Buradan hareketle 6grenciyi merkeze alan

ogretici profili belirgin bir sekilde ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.

Sekil 4.27. MIMKB-38 kodlu “Ogrenci Merkezli” ¢izime 6rnek kirsal verisi

Sekil 4.28’de ise biiyiiksehirden dgrenci merkezli koduna iliskin ¢izim 6rnegi olarak iBT-
73 kodlu ¢izim incelenmistir. Bu baglamda 6grencilerin arzuladig1 eglence araclari, sosyal,
kiiltiirel ve sanatsal etkinliklerin yapildig1 ortamlarm oldugu gériilmektedir. Ogretmenin
sahnede Ogrencileri ile paylasimda bulundugu bu ortam degerlendirildiginde 6grencisini

merkeze alan bir 6gretici goriilmektedir.
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Sekil 4.28 IBT-73 kodlu “Ogrenci Merkezli” ¢izime ornek biiyiiksehir verisi

Ogrencilerin biiyiik bir boliimiinde dikkat ¢ekici bir sekilde 6greticinin fen/bilim ortaminda
yer almadig1 bulgularla gdsterilmistir. Buna drnek olarak Sekil 4.29°da MIMKB-49 kodlu
kirsal Ogrencisine ait ¢izim incelenmistir. Bu baglamda 68rencinin ¢iziminde “siiper
kahramanlar fen sinifi” olarak adlandirilan bir ortam resmedilmistir. Bu ¢izimde 6grencinin
siif arkadaslarinin hepsi 6zel gii¢lere sahip bir siiper kahramandir. Bu siiper kahramanlar
popiiler kiiltiirde yer etmis sliper kahramanlara benzerlikleri ile dikkat ¢ekmektedir. Bu
ortamda dgreticiye iliskin bir bulguya rastlanmamaktadir. Ogrencilerin yan yana oturdugu

ortamda 6gretim materyallerine de yer verilmemistir.

Sekil 4.29MIMKB-49 kodlu “Betimlenmemis” ¢izime érnek kirsal verisi
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Biiyiiksehir 6grencilerinin ¢izimlerine bakildiginda da durumun ¢ok degismedigi ve tiim
ogrenciler arasinda betimlenmemis alt koduna iliskin ¢izimlerin en biiyiik paya sahip oldugu
goriilmiistiir. Buradan hareketle Sekil 4.30°da IBT-64 kodlu ¢izim betimlenmemis alt
koduna 6rnek biiyiiksehir verisi olarak incelenmistir. Burada daglarin arasinda doga ile i¢
ige bir ortam yansitilmistir. Doga merkezli bu ortamda 6gretim araglarindan siralar ve tahta
bulunurken 6gretim ortaminda 6greticiye iligkin bir bulguya rastlanmamistir. Bu nedenle

IBT-64 kodlu ¢izim betimlenmemis kodu ile iliskilendirilmistir.

1IRT -4y

Sekil 4.30 IBT-64 kodlu “Betimlenmemis” cizime ornek biiyiiksehir verisi

4.3.2.2. Ogrencinin Konumu

Fen/bilim ortamimi1 kendi hayal ettigi gibi cizen Ogrencilerin kendilerini ya da ¢izdigi
ortamdaki Ogrenciyi konumlandirirken hangi 6gretim diizenine yakin ¢izdigini ortaya
koymak i¢in 6gretmen merkezli, 6grenci merkezli, bireysel ve betimlenmemis olarak 4 alt

kod belirlenmistir.

Ogrencilerin yaptiklar ¢izimlerden &grenciyi ogretmen merkezli olarak konumlandiran
kirsal ¢izimine &rnek olarak Sekil 4.31°de MIMKB-65 kodlu ¢izim incelenmistir. Bu
cizimde Ogrenciler havuz veya deniz gibi bir ortamin igerisinde ders isliyorlar. Ancak
Ogretici 0grencilerin 6nilinde ve 6grenciler klasik bir sinifta oldugu gibi arka arkaya dizilmis
sekilde konumlanmis olarak goriilmektedir. Bu ¢izimde 6grencilerin d6gretmen merkezli

oldugu goriilmiistiir.
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Sekil 4.31MIMKB-65 kodlu “Ogretmen Merkezli” cizime ornek kirsal verisi

Ogrencilerin yaptiklar ¢izimlerden &grenciyi ogretmen merkezli olarak konumlandiran
biiyiiksehir ¢izimine 6rnek olarak Sekil 4.32°de IBT-6 kodlu ¢izim incelenmistir. Bu ¢izimde
Ogrenciler uzay temali bir sinifin igerisinde ders isliyorlar. Ancak 6gretici 6grencilerin
oniinde ve 6grenciler klasik bir sinifta oldugu gibi arka arkaya dizilmis sekilde konumlanmis

olarak goriilmektedir. Bu ¢izimde 6grencilerin 6gretmen merkezli oldugu goriilmiistiir.
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Sekil 4.32 IBT-6 kodlu “Ogretmen Merkezli” cizime drnek biiyiiksehir verisi

Ogrencilerin yaptiklari gizimlerden dgrenciyi 6grenci merkezli olarak konumlandiran kirsal
cizimine 6rnek olarak Sekil 4.33’de MIMKB-14 kodlu ¢izim incelenmistir. Bu ¢izimde doga
merkezli kodlu bir ormanin igerisinde ders isliyorlar. Ancak Ogretici ve Ggrencilerin

konumlanmasina bakildiginda 6grencilerin rahat¢a etrafta dolagip bocek ve bitkileri
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inceledikleri goriilmektedir. Bu ¢izimde 6grencilerin 6grenci merkezli oldugu goriilmiistiir.
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Sekil 4.33 MIMKB-14 kodlu “Ogrenci Merkezli” ¢izime érnek kirsal verisi

Ogrencilerin yaptiklar1 ¢izimlerden Ogrenciyi dgrenci merkezli olarak konumlandiran
biiyiiksehir ¢izimine 6rnek olarak Sekil 4.34°te IBT-4 kodlu ¢izim incelenmistir. Bu ¢izimde
Ogrenciler bir okula ait binada ders isliyorlar. Ancak dgrencilerden isteyenler ders islerken,
isteyen Ogrenciler oyun bolimiinde oyun oynayabiliyor. Ayrica Ogrencilerin spor
yapabilmeleri ve oyun oynayabilmeleri i¢in smiflarin alt katinda spor salonlar1 da
bulunmaktadir. Bununla birlikte 6gretici ve Ogrencilerin konumlanmasina bakildiginda
ogrencilerin rahatca etrafta dolasip oyun oynayip ders dinleyebildikleri goriilmektedir. Bu

¢izimde Ogrencilerin 6grenci merkezli oldugu goriilmiistiir.

Sekil 4.34 IBT-4 kodlu “Ogrenci Merkezli” ¢izime drnek biiyiiksehir verisi
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Ogrencilerin yaptiklari gizimlerden dgrenciyi bireysel olarak konumlandiran kirsal gizimine
ornek olarak Sekil 4.35’te MIMKB-79 kodlu ¢izim incelenmistir. Bu ¢izimde dgrenci bir
ormanda bankin iizerinde “tek basina” otururken ¢izilmistir. Ogrenci doga merkezli olarak
yansittig1 bu ortamda tek basina ders isledigi bir fen/bilim ortami yansitmistir. Bununla
birlikte 6grencinin konumlanmasina bakildiginda 6grencinin tek basina ¢izilmis olmasi
¢izimin dogrudan bireysel olarak kodlamasini gerektirmistir. Bu ¢izimde 6grencinin bireysel

oldugu goriilmiistiir.
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Sekil 4.35MIMKB-79 kodlu “Bireysel ” gizime 6rnek kirsal verisi

Ogrencilerin yaptiklari gizimlerden dgrenciyi bireysel olarak konumlandiran biiyiiksehir
cizimine rnek olarak Sekil 4.36’da IBT-12 kodlu ¢izim incelenmistir. Bu ¢izimde 6grenci
bir tepe lizerinde deniz manzarasi olan bir ortamda “tek basina” 6gretmeni ile ders islerken
cizilmistir. Ogrenci doga merkezli olarak yansittigi bu ortamda tek basina ders isledigi bir
fen/bilim ortaminda Ogretmeninin sadece kendisiyle ilgilendigini yansitmistir. Bununla
birlikte 6grencinin konumlanmasina bakildiginda 6grencinin tek basina ¢izilmis olmasi
¢izimin dogrudan bireysel olarak kodlamasini gerektirmistir. Bu ¢izimde 6grencinin bireysel

oldugu goriilmiistiir.
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Sekil 4.36IBT-12 kodlu “Bireysel ” ¢izime érnek biiyiiksehir verisi

Ogrencilerin yaptiklari ¢izimlerden dgrenciyi betimlenmemis olarak konumlandiran kirsal
cizimine 6rnek olarak Sekil 4.37°de MIMKB-12 kodlu ¢izim incelenmistir. Betimlenmemis
kodu 6grenciler arasinda en fazla veri elde edilen kod olarak bulgulara ge¢mistir. Bu ¢izimde
ogrenci bir futbol sahasini fen/bilim ortami olarak yansitmistir. Ancak bu ortamda 6grenci
ya da Ggreticiye iliskin bir imgeye rastlanmamaistir. Bu ¢izimde 6grencinin betimlenmemis

oldugu goriilmiistiir.

Sekil 4.37 MIMKB-32 kodlu “Betimlenmemis” cizime drnek kirsal verisi

Ogrencilerin yaptiklar1 cizimlerden ogrenciyi betimlenmemis olarak konumlandiran
biiyiiksehir ¢izimine &rnek olarak Sekil 4.38’de IBT-16 kodlu ¢izim incelenmistir. Bu

¢izimde 6grenci uzay temal1 bir ortami fen/bilim ortami olarak yansitmistir. Bu ¢izimde
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dikkat ceken ortamda hi¢ 6grenci bulunmamasidir. Bununla birlikte, popiiler kiiltiirde
siklikla vurgulanan UFO’larin dogrudan astronomi ile iliskilendirilmesidir. Bu durum sahte
bilimin (pseudosicence) popiiler kiiltiir ile 6grencilerin bilimsel algisin1 yonettigine iligkin
bulguyu da bize gdstermektedir. Bu ortamda 6grenci ya da ogreticiye iliskin bir imgeye

rastlanmamistir. Bu ¢izimde 6grencinin betimlenmemis oldugu goriilmiistiir.

&k

Sekil 4.38 IBT-16 kodlu “Betimlenmemis” cizime ornek biiyiiksehir verisi

4.3.3. Ogrencilerin Zihinlerindeki Fen/Bilim Ortaminin Diizeninin Biiyiiksehir ve

Kirsaldaki Ogrencilerinin Betimlemeleri Arasindaki Iliskisi

Arastirmaya katilan 6grencilerin katildiklar: bolge ile fen/bilim ortaminin diizeni arasindaki
iliskiyi aciklamak icin y? testi yapilmistir. Bu test ile fen/bilim ortaminin diizeni temasina
bagli iki alt kod; 6greticinin konumu ve 6grencinin konumu ile bolge arasinda yapilarak p

anlamlilik, degerlerine gore yorumlamalar1 sunulmustur.

Kirsal ve biiytik sehir katilimcilarinin 6greticinin konumuna iligskin koduna bagl ii¢ alt kodu
ile katildiklar1 bolge arasinda anlamli iliskiyi ortaya koyan %2 ve p degerleri sunulmustur. Bu
degerlere gore, kirsal ve biiyliksehir Ogrencilerinin fen/bilim ortami tasarimlarinda
katildiklar1 bolge ile ¢izimlerindeki fen/bilim ortaminin diizenine bagli 6greticinin
konumuna iliskin imgeler arasinda y2nhesap=2.284<y2kitik=5.991, p>.05 oldugu i¢in anlaml
bir iliski olmadig1 goriilmektedir (bkz. Tablo 4.12).
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Tablo 4.12
Kirsal ve Biiyiiksehir Ogrencilerinin Arasindaki Fen/Bilim Ortamimin Diizeninde Ogreticinin Konumuna Iliskin Verilerin Coklu Karsilastirmast
(Post-Hoc).
Ogreticinin Konumu
Ogretmen Ogrenci Betiml ' Tool
etimlenmemi oplam 2
Merkezli Merkezli ; P x df P
f
26 9 97 132
Kirsal 9
i & %9.77 963.38 9636.47 9649.62
Okl i 7 1.4 3
Bolgesi f
22 16 96 134 2.284 2 319
- . 0
Biiyiksehir % %8.27 %6.02 %36.09 %50.38
PH -7 1.4 -3
f 48
Toplam 25 193 266
0 0
% %18.04 %9.40 %72.56 %100.0
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Kirsal ve bliyiik sehir katilimcilarinin 6greticinin konumuna iliskin koduna bagli ii¢ alt kodu
ile katildiklar1 bolge arasinda anlamli iliskiyi ortaya koyan ¥? ve p degerleri sunulmustur. Bu
degerlere gore, kirsal ve biyliksehir Ogrencilerinin fen/bilim ortami tasarimlarinda
katildiklart bolge ile ¢izimlerindeki fen/bilim ortaminin diizenine bagli Ogreticinin
konumuna iligkin imgeler arasinda y2nesap=4.077<)2xritik=7.815, p>.05 oldugu i¢in anlamli
bir iliski olmadig1 goriilmektedir (bkz. Tablo 4.13).
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Tablo 4.13

Kirsal ve Biiyiiksehir Ogrencilerinin Arasindaki Fen/Bilim Ortamimin Diizeninde Ogrencinin Konumuna Iliskin Verilerin Coklu Karsilastirmast
(Post-Hoc).

Ogrencinin Konumu

Ogretmen Ogrenci Bi : Betiml ) Topl
Ireyse etimlenmemi oplam 2
Merkezli Merkezli Y ; P X af P
f 20 42 19 51 132
Kirsal 0
irsa & %7.5 %15.8 %7.1 %19.2 %49.6
Bolgesi f
16 36 14 68 134 4.077 3 .253
. ) 0
Biyiksehir % %6 %13.5 %5.3 %25.6 %650.4
PH -.8 -9 -1 2
f 36
Toplam 78 33 119 266
% %13.5

%29.3 %12.4 %44.8 %100.0
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Aragtirmanin bulgular1 genel olarak incelendiginde, 6grencilerin katildigi bolgeler ile
fen/bilim ortaminin konumu arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Bu durum fen/bilim
imgelerine iliskin bulgulara gelindiginde farklilik gdstermektedir. Yapilan testler sonucunda
fen/bilim imgeleri temasina bagli arag-gere¢ ve deney malzemelerine iliskin imgeler ile
ogrencilerin katildiklar1 bolge arasinda anlamli bir iliski bulunamamuistir. Bu durumda, yine
fen/bilim imgeleri temasina bagli bilgiye iliskin imgeler ve teknoloji araglarina iliskin
imgeler arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin 6gretim ortaminda 6greticileri
ve dgrencileri konumlandirmalarinin incelendigi alt problemin ¢oziimii i¢in yapilan testlerin
sonucunda Ogrencilerin katildiklar1 bolge ile O6gretim ortaminda 68renci ve Ogreticinin

konumuna iliskin alt kod arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Gergeklestirilen arastirmada, 6grencilerin hayallerindeki fen/bilim ortami, ¢izimlerden
yararlanilarak, tema kodlarla agiklanmaya ve somutlastirilmaya ¢alisilmigtir. Bu boliimde
ise, arastirma verilerinin analizinden elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak, arastirmanin
sonugclari ilgili literatiirle tartisilmis, arastirmanin alt problemlerine bagl kalinarak sonuglar
aciklanmistir. Daha sonra yapilacak arastirmalara 1s1k tutmasi agisindan Oneriler

sunulmustur.

5.1. Tartisma

Gergeklestirilen arastirmada, 6grencilerin hayal ettikleri fen/bilim ortamina iligkin bulgular
elde edilmistir. Elde edilen bulgular, arastirmanin kuramsal ¢ercevesini olusturan; 6gretim
ortamu ile ilgili ¢aligmalar, veri toplama araci olarak ¢izimlerin kullanildig1 ¢aligmalar ve
bilim insani ile ilgili ¢aligmalar dikkate alinip, benzerlik ve farkliliklar1 ortaya konularak

tartisilmastir.

Ogrencilerin hayalleri dogrultusunda tasarladiklari fen/bilim ortamlarmin konumuna iliskin
bulgular 15131nda asagida yer alan degerlendirmeler yapilabilir. Ozellikle bu égrencilerin
deneyimleri ve yetistikleri kiiltiir dikkate alinarak bu tasarimlar yapilmalidir. Yapilan
caligmalar incelendiginde benzer bulgularin elde edildigi goriilmektedir. Veltri, Banning ve
Davies (2006), gerceklestirdikleri arastirmanin sonucunda Ogrencilerin dikkatini dagitan
unsurlarin (yiiksek ses, yanlis 1s1iklandirma, etkisiz teknolojik cihaz kullanimi) aktif 6grenme

ortamin1 bozdugu ve Ogretim ortamina olumsuz etki ettigini gostermistir. Bu durum
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gergeklestirilen aragtirmanin bazi sonuglarini destekler niteliktedir. Destekleyen bulguya
gore kirsal ve biiyiiksehir 6grencileri, hayalindeki fen/bilim ortaminda konforu 6n plana

aldig1 degerlendirmesi yapilabilir.

Figure 1.

Sekil 5.1. McHatton un ¢alismasinda sinif ortami

Ogretim ortamlarma bir baska yaklasim ise dgretim ortammin konumuna iliskin sonuglar
vermistir. McHatton ve digerleri (2014) ise, yaptiklar1 calismada 6grencilerin 6grenme
ortamlarina dair yorumlarini sinifin fiziksel kosullari, 6grencilerin 6grenme ortami algilar
ve dgreticinin sinif igerisindeki yerlesimi olarak tanimlamiglardir. Buna gore, 6grencilerin
ogrenme ortamlartyla ilgili ¢izimlerine bakildiginda hem iistiin yetenekli 6grencilerin, hem
de genel (general) 6gretim Ogrencilerinin 6grenme ortamlarini aktif ve ilgi ¢ekici olarak
tanimladig1 sonucuna ulasilmistir. Calisma, Sekil 5.1°de bir 6rnegi verilen {istlin yetenekli
ogrencilerin ve genel 6gretim 6grencilerinin bir kisminin geleneksel siif ortami ¢izdigini
gostermistir. Benzer sekilde bu arastirmada da hem kirsal hem de biiyiiksehir 6grencilerinin
fen/bilim ortamlarinda aktif ve ilgi cekici 6geler barindirdig goriilmiistiir. Ozellikle
gokkusagi, hologram vb. hem teknolojik hem de dogaya 6zgii olan bu 6geler dgrencilerin,
O0grenim ortamini ilgi ¢ekici bir hale getirerek kendilerine daha ¢ok hitap etmesi gerektigine
isaret etmektedir. Bununla birlikte, bazi arastirmalarda Ogrencilerin mevcut mekéansal
diizenlemelerle ilgili fikirleri sorulmustur. Al Sensoy ve Sagsoz (2015), &grencilerin
mekansal diizenden memnuniyeti ve akademik basariya etkisini arastirdigt ¢alismada
ulastig1 sonugla biitiin okullarda neredeyse ayni mekansal diizenlemelerin bulunmasina
karsin yiiksek puan alan Ogrencilerin mekansal diizenlemeden memnun olmamasini bir

celiski olarak agiklamaktadir. Gergeklestirilen arastirmada ise, kirsal ve biiyliksehir
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Ogrencilerinin ¢izdikleri fen/bilim ortamlari, (mevcut siniflarina benzese dahi) mekansal ve
cevresel anlamda mevcut fen/bilim ortamlarindan farklilik gdstermesi agisindan benzerlik

olarak yorumlanabilir.

Fen/Bilim ortamlari, 6grencilerin bilimi 6grendikleri ve bilimsel diisiinme deneyimlerini
arttirdiklar1 yerler olmasi agisindan Onemlidir. Literatiirde farkli 6gretim yontem ve
uygulamalarin 6grencilerin 6gretim ortamina etkisi ile ilgili benzer arastirmalar mevcuttur
(Acat ve digerleri, 2012; Asiyai, 2014; Brock ve digerleri, 2008; Elmas ve digerleri, 2011;
Fraser, 1998; Mitra 2014; Radovan ve Markovec, 2015; Sahin Akyiiz, 2016; Yilmaz ve
Akkoyunlu, 2006). Ornegin Brock ve digerleri (2008), grencilerin 6grenme ortami algilar
ile sosyal ve akademik basarilar1 arasindaki iligkileri inceledikleri c¢alismalarinda,
Ogrencilerin 6grenme ortami algilart ile sosyal ve akademik basarilar1 arasinda anlamli bir
iligki tespit etmistir. Mitra (2014) ise, degerlendirme yontemlerinin gelecegin dgrencileri
acisindan diizenlenmesini de igeren arastirmasinda, simav sistemlerinin 6grencilerin 6z
diizenlemelerini internetle kapsayacak sekilde yenilenmesini énermektedir. Ogrencilerin
cizimlerindeki yazili anlatimlardan bazilarinda, fen/bilim ortamlar1 ¢izdiklerine benzer olan
ortamlarda vakit gecirmekten ¢ok keyif alacaklarini ve bu ortamda bilim 0grenmek
istediklerini belirten g¢izimler mevcuttur. Ogrencilerin sosyal ve akademik basarilaria

destek olmasi agisindan, bu degerlendirme yukaridaki ¢alisma ile benzerlik géstermektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgular 15181inda 6grencilerin zihinlerindeki fen/bilim ortamini
nasil konumlandirdigina iligkin tablo ve grafikler sunulmustur. Tablo 4.2 ve Sekil 4.1° e
bakildiginda 6grencilerin fen/bilim ortamini ii¢ farkli ortamda (i¢ mekan, dis mekan ve sira
dis1 mekan) konumlandirdigr goriilmiistiir. Di1s mekan kodlu ¢izimlerde, doga merkezli alt
kodu ile iligkili ¢izim yapan 6grenci sayisinin kirsal ve biiyliksehir katilimcist olarak farkli
dagildigr gorilmektedir. Arastirmada sira dist mekan koduna bagli evren merkezli ve
fantastik ortam ¢izimlerine bakildiginda en diisiik katilimci sayisinin bulundugu alt kodlar
oldugu goriilmektedir. Bu ortamlar igerisinde katilimcilarin geneline kiyasla en ¢ok tercih
edilen ortam i¢ mekéan koduna bagl alt kodlarin toplamindan elde edilmis olsa da kirsal ve
biiyliksehir 6grencileri arasinda bu dagilimin 6grencilerin katildig1 bolgeye gore degistigi
goriilmektedir. Arastirma bolgesel farkliliklar temelinde 6grencilerin 6grenme ortami
tercihlerine 151k tutmasi acisindan incelenen literatiirle farklilik gostermektedir. Bu fark

ogrencilerin 6gretim ortami tasarimlarinin katildiklar1 bolge temelinde incelenmesinden

kaynaklanmaktadir.

Fen/Bilim ortamim1 hayalleri dogrultusunda ¢izen kirsal ve biiyiiksehir Ogrencilerinin,
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fen/bilim imgelerini ¢izdikleri ortama nasil konumlandirdiklar1 incelenmistir. Veltri ve
digerlerinin (2006) yaptig1 c¢alismada smif materyalleri ve teknolojik ekipmanlarin
diizeninin gerek siniftaki 6grenci gerekse uzaktan 6grenim goren Ogrenciler ile dgretici
arasinda engel olusturdugu tespit edilmistir. Ogretim ortaminin tamamlayicisi olarak, arag-
gereg ve deney malzemelerinin diizeni 6nem tasimaktadir. Fen/Bilim ortamlariin ayrilmaz
parcalar1 olan ders arag-gere¢ ve deney malzemeleri de mevcut arastirmada dogrudan
sorgulanmasa da &grenciler tarafindan resimlerinde yer almustir. Ozellikle éne ¢ikanlar
laboratuvar ve deney malzemeleridir. Ogrencilerin fen/bilim ortami cizimlerinde erlen-
mayer, deney tiipli, mezir, balon joje gibi sekil olarak “ilging” malzemelerin, giinliik
yasamda karsilastiklar1 diger esya ve malzemelere kiyasla fazla ¢izildigi goriilmiistiir. Ancak
bazi esyalarin fen/bilim ortamina konumlandirilmasi, 6grencilerin ¢izimleri 151¢1nda yapilan
konforlu ve rahat ortam degerlendirmesini destekler nitelikte oldugu gériilmiistiir. Ornek
olarak, baz1 6grencilerin yer minderi, genis ve biiylik koltuklar, oyun alanlari, oyun arac-

gerecleri ¢izmesi gosterilebilir.

Bu aragtirmada oldugu gibi Ogrencilerin 0grenme ortamina iliskin degiskenlerin
incelenmesinde de ¢izimlerin kullanildig1 calismalardan elde edilen sonuglara bakmakta
fayda vardir. Kavramlari anlama diizeylerinin incelenmesini amaglayan Yorek (2007),
ogrencilerin konuyu oOgrenmekten ¢ok ezberledigi sonucuna ulagmistir. Salyangozun
icyapisinin dgrencilerin zihninde nasil canlandigini inceleyen Rybska ve digerleri (2014),
Ogrencilerin cinsiyetlerine ve yaslarima bagl olarak ¢izimlerinde anlamli fark oldugu
sonucuna ulasmustir. Ogrencilerin siif ortami algilarmi inceleyen Burnett (2008),
ogrencilere siirekli olumsuz doniit verilerek onu olumsuz doniit almaya alistirmanin
Ogrencinin siif ortamina iligkin algisina olumsuz etki ettigi sonucuna ulagmistir. Elmas ve
digerleri (2011), gelecekteki fen Ogretimine iliskin Ogretmen adaylarinin algilarini
inceledikleri c¢alismalarinda, o6gretmen adaylarinin gelecekte c¢izebilecekleri ogretici
profilinin kendi gegmis 6grenmeleri ile iliskili oldugu sonucuna ulagmistir. Bu arastirmalara
bakildiginda 6grenme ortami, 6grencilerin zihinsel aktiviteleri, 6grencilerin algilar1 ve ifade
etmekte zorlandiklar1 ihtiyaglarinin ortaya c¢ikarilmasinda c¢izimlerin yararli oldugu
degerlendirmesi yapilabilir. Bu arastirmalar, yapilan ¢calismada 6grencilerin hayallerindeki
fen/bilim ortamina iliskin degerlendirme yapma imkani sunan ¢izimlerin kullanilmasi ve
degerlendirilmesi agisindan benzerlik gostermektedir. Ogrenciler, deneyimlerinden yola
¢ikarak kendi ortamlarina yakin mekanlarda bilim egitimi almay1 hayal etmektedirler.

Ornegin, kirsal kesim Ogrencileri doga merkezli mekanlar1 tercih ederken, biiyiiksehir
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cocuklari teknoloji ile donanimli fantastik i¢ mekanlar tercih etmektedirler. Ogrenci egitim
ortami olarak kendi kiiltiirii ve ¢cevresinden bagimsiz bir ortam hayal etmiyor. Unlii egitimci
Prof. Dr. Selguk Sirin’in de degindigi gibi her ile bir tiniversite agmak yerine her mahalleye
iyi bir okul 6ncesi egitim kurumu agalim fikri bu degerlendirme ile ortiismektedir. Buradan
yola ¢ikarak, 6gretimin kalitesinin hem ulusal hem de uluslararas1 alanda 6nem kazandigi
giiniimiizde, Sirin’in ifadelerini destekleyecek veriler vardir. Ornegin OECD iilkeleri
arasinda yapilan PISA, katilan iilkelerde 6grenim goren 6grencileri okuma, matematik ve
fen alanlarinda degerlendirme imkéani sunmaktadir. Son dénemde bu sinavdaki basarisi ile
adindan soz ettiren Finlandiya’nin, PISA’da nasil basarili olduguna iliskin ve egitim
sisteminde nelere oncelik verdigi konusunda bir¢ok inceleme yapilmistir. Sahlberg (2018),
Finlandiya 6gretim modelini inceledigi kitabinda, 6grencilerin 6gretim ortami igerisinde
ihtiyaglarinin giderilmesine isaret etmektedir. Finlandiya egitim sisteminden Oneriler basligi
altindaki “saglam bir 6grenme deneyimi i¢in diizenli teneffiis ve fiziksel aktivite Snemlidir”
ifadesiyle Sahlberg, Finlandiya’da Ogrencilerin teneffiis aralari, dgretim ortamlarinin
diizenine dikkat cekmistir. Ogrencilerin evlerinde oldugu gibi, okullarinda da ayakkabilarin
c¢ikarip, rahatga dolastiklar1 ortamlar goz oniine alindiginda, bu ¢alismadan ¢ikan sonuglarin

Ogrencilerin ihtiyacglarini ortaya ¢ikardigi degerlendirmesi yapilabilir.

Ogrencilerin yaptiklari ¢izimlerde 6gretici ve dgrenci betimlemesine iliskin bulgulara az
rastlanmistir. Fakat Feyzioglu ve digerleri (2014), 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine
yonelik zihinsel modellerini inceledikleri ¢alismalarinin sonucunda, sinif diizeninde 6grenci
merkezli ve 6gretmen merkezli yaklasimda gegis asamasinda olduklarini, sinif seviyesi
arttikca 6grenci merkezli yaklasimi benimsediklerini gdstermistir. Sahin Akytiz (2016),
ogrencilerin ¢izimlerindeki Ogretmenin Ogretim yaklasimina iligkin bulgularinda ise,
ogrencilerin yarisinin 6gretmen merkezli, yarisinin da 6grenci merkezli ortami tercih ettigi
sonucuna ulagmistir. Aykag¢ (2012), dgrencilerin zihnindeki 6gretmen imgesini inceledigi
calismada “Ogretmen denildiginde ne algiliyorsunuz?” sorusuna ogrencilerin ¢izimleriyle
yanit bulmaya ¢aligmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin, 6gretmeni “cigek”, “kalp” gibi
algiladigi, bir kisminin “insan” olarak algiladigi, bir kisminin ise “Atatiirk” gibi 6nder bir
kisi olarak algiladigi bulunmustur. Bu arastirmada ise ¢izimler hem 0greticinin stereotipi ile
ilgili, hem ogreticinin benimsedigi 6gretim yaklasimi ile ilgili degerlendirme yapmay1
miimkiin kilmaktadir. Bu baglamda, yukarida sonuglart verilen c¢aligmalar ile mevcut
calisma, Ogreticinin betimlendigi cizimler arasinda, oOgretmen merkezli yaklagim

benimseyen Ogretici profilinin 6ne c¢iktigin1 gostermektedir. Ancak, c¢izimlerde 6grenci
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merkezli 6gretim yaklasimini betimleyen ogretici gizimler de vardir. Burada “6greticinin
Ogretim yaklasimi”, ogrencilerin katildiklar1 bolgeyle iliskili dagilimina bakildiginda da
kirsal 6grencileri, biiyliksehir 6grencilerine gore dgretici merkezli ¢gizimlerle 6ne ¢ikarken,
biiyiiksehir 6grencileri ise, 6grenci merkezli ¢izimler yapmayi tercih etmistir. Literatiirde,
Ogrencilerin hem Ogretmen hem de O6grenci merkezli yaklasimi benimseyen ¢izimler

yapmalar1 aragtirmanin sonuglari ile ortiismektedir.

Ogreticinin stereotipi ile ilgili calismalar da, dgrencinin zihin haritasinda yolu kaybetmemek
adina 6nemlidir. Bu baglamda hem ogretici hem akademisyen olan bilim insanlarinin
stereotipinin incelendigi calismalar1 incelemek gerekir. Oguz Unver (2010) yaptig
arastirmada 6grencilerin bilim kampi1 oncesinde ve sonrasindaki bilim insanina iliskin
diisiincelerinin nasil degistigini ortaya koymustur. Bu arastirmada, 6grencilerin sosyo-
ekonomik statiilerinin bilim yargilarim1 biiylik oranda etkileyebildigini ortaya koymustur.
Bilim kampi Oncesinde Ogrenciler, bilim insanlarinin c¢ok c¢alistifina iliskin ¢izimler
yapmiglardir. Ancak, bilim kampindan sonra bilim insanlarinin gézlem yapan yaratici
insanlar oldugu yoniinde ¢izimler yapmislardir. Bilim insaninin stereotipinin dgrencilerin
algisina yonelik calismada bilim insanina iliskin alginin gozIligii olan daginik sagli ve
laboratuvar 6nliigli giyen kimseler oldugu ydniinde sonuclara ulagmistir (Barman, 1997;

Chambers, 1983; Farland Smith, 2009).

Her ne kadar giliniimiiz egitim sistemi 6grenci merkezli 6grenim ortamlarini desteklese de
yapilan arastirmalarda Ogrencilerin 6gretmen merkezli ortamlar1 sdylem ve c¢izimlerine
aktardiklar1 gozlenmistir. Ornegin, Sahin Akyiiz (2016), yaptig1 arastirmada dgrencilerin
ideal fen ortaminda Ogretici imajia dair 6gretmenin genelde konuyu sunma, 6grenmeyi
yonlendirme ve 6grencileriyle iletisim halinde olma sonucu ¢ikarilabildigini savunmustur.
Ogreticinin daha ¢ok greten rolii iistlendigini belirtmistir. 8. sinif 6grencileriyle yapilan bu
arastirmada Ogrencilerin 6grenmelerine iliskin bulgular da mevcuttur. Bulgular 15181nda,
“Ogrencilerin 6gretmen merkezli 6gretim yontemleriyle 6grendikleri” degerlendirmesi
yapilmistir. Radovan ve Makovec (2015) yaptiklari arastirmada, isbirligine dayali, iletisim
ortaminin gii¢lii oldugu 6grenme ortamlarinda 6grencilerin kisisel hedeflerini rahatlikla
arasindaki iletisim ise gii¢lii bir faktor olarak vurgulanmigtir. Bunun yaninda 6gretmenin
Ogretim ortaminda Ogrencilere destek olmasinin Ogrencilerin  6grenme ortamindaki
motivasyonuna olumlu etkide bulunacag: icin, 6grencilerin 6grenme ortami algilarinda

olumlu etki edecegi degerlendirmesi yapilabilir. McHatton ve digerleri (2015) yaptiklari
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arastirmada, istiin yetenekli 6grencilerin Ogretim ortamini 6grenci merkezli, aktif ve
yarismaci olarak ¢izdigi belirtilmistir. Yapilan bu arastirma &grencilerin, 6gretmen veya
Ogrenci merkezli yaklasimi yasantilarina gore yansitmalari ve 0grenim ortaminin aktif
olmasi (az esya, mobilya vb.) sonucunu verdigi géz Oniline alinirsa literatiirle benzerlik
gosterdigi sOylenebilir. Buna benzer sekilde de her ne kadar bilim ve teknoloji toplumu olma
yolunda diinyanin sekillendigi sdylense de bireylerin bilim insani ¢izimlerine iliskin
caligmalar (6rn., Aggiil Yal¢in, 2012; Akcay, 2011; Barman, 1997; Bland Derek, 2009;
Buldu, 2006; Chambers, 1983; Farland Smith, 2009; Finson, Beaver ve Cramond, 1995;
Kaya ve digerleri, 2008; Kearn ve Thompson, 2009; Morseley ve Norris, 1999; Oguz Unver,
2010; Rubin, 2003; Schibeci, 2006; Song ve Kim, 1999), stereotip olarak betimlenmistir.
Mevcut calisma da Ogrencilerden c¢izimlerindeki fen /bilim ortamlarinda O0gretmen ve
Ogrenci konumlarini da betimlemeleri ayrica istenmemesine ragmen, ¢ok az ¢izimde de olsa
ogrenciler bu durumu ¢izimlerine yansitmiglardir. Analizler sonucu 6grencilerin her ne kadar
Ozglir ve rahat ortamlarda bilim egitimi almak isteseler de 6greticinin konumunu belirleyen

sinirli ¢izimlerde 6gretici merkeze alinmustir.

Ogrencilerin &gretim ortaminin, esya, mobilya gibi onlarm hareket alanmi kisitlayic
etkenlerden uzak tasarlamalar1 ve cizimlerinde arkadaslari ve Ogretmenleri ile iletisim
halinde olmalari, hareket ve iletisim ihtiyaglarim1 gdstermektedir. Ogrencilerin rahatga
kosabilecegi, oyun ve eglence alanlar1 tasarlamalari, okullarin mimarisinin biiyiiklerden ¢ok
cocuklar icin yapilmasinin gerekli oldugunu gostermistir. Ogretim ortaminda, dgrencilerin
dogayr anlamay1 ve arastirmayi konu edinen fen/bilim derslerini kitaplarin igerisindeki
teoriye kiyasla, doganin pratigi ile 6grenmek istedikleri ortaya ¢ikmistir. Sonug olarak, kirsal
ve biiyliksehir 6grencileri kendi yasantilarini ve bagli oldugu kiiltiirii de kapsayan, konforlu,
doga ile temas halinde fakat teknolojinin imkanlarini kullanabilecekleri bir ortamda

fen/bilim dersleri islemek istediklerini sessiz ¢igliklart ile gostermislerdir.

5.2. Sonuclar

Ogrenme ortamlar;, Ogretimin hedef kitlesinde bulunan kisilerin 6zelliklerine ve
ihtiyaglarina cevap verebilir nitelikte tasarlanmalidir. Calismamin her basamaginda bu
calismadan oOnceki mevcut Ogrenme ortamlarini amimsatan detaylara rastlanmistir.

Ogrencilerin hayallerindeki fen/bilim ortami ile giiniimiizdeki ve &grenme ortamlarini
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kiyaslandiginda giyilebilir teknoloji, yapay zeka, uzay calismalar1 ve diger bir¢ok bilgiye

kolay ulagsma yolunun oldugu giiniimiizde, 6grenme ortamlar1 arasinda anlamli bir fark

goriilememistir. Bu arastirma ile 6grencileri daha etkili gozlemleme, onlarin fikirlerine saygi

duyma ve degerli hissetmelerini saglama onlarla kurulan samimi ve etkili iletisimin énemli

oldugu goriilmiistiir. Bu 6grenmeleri saglayan, veri analizinden ¢ikarilan sonuglar asagida

maddeler halinde sunulmustur.

1.

Egitimimizde su an fen/bilim derslerinin ¢ogunlukla yiirtitildiigii sinif ortamlari
ogrencilerin toplamda sadece %10.90°1 tarafindan tercih edilmistir.

Hem i¢ mekan hem dis mekan hem de sira dis1 mekanda ortak olarak gozlenen diger
bir bulgu ise 6grencilerin sikisik ortamlara kiyasla daha ferah ve genis ortamlari
hayal ettigi goriilmiistiir.

Ogrenciler eglenceli ve ev konforunda rahat ortamlarda fen/bilim derslerine katilmak
istemektedirler. Ayrica 6grenciler fen/bilim derslerinde yaslarina uygun gozlem ve
deney yapabilecekleri, 6grendiklerini sindirebilecekleri gelisim seviyelerine uygun

ortamlar beklemektedirler.

Biiyiiksehir 6grencilerinin bir dnceki boliimde sira disi mekanlar ¢izimleri ile
uyumludur. Biiyiiksehir 6grencileri kirsal 6grencilerine gore teknoloji ile daha fazla
bir arada olduklar1 ve tecriibe etikleri i¢in hayalleri de bu yondedir. Cocuklarin
hayalleri deneyimlerinin de bir 6l¢iisii oluyor bu durumda. Neyi deneyimlediler ise

onun lizerine hayaller kuruyorlar.

Ogrencilerin fen/bilim imgeleri ile yasadiklari yerlesim birimi arasinda anlaml bir
iliski olmasa da, fen/bilim ortami tasarlayan dgrencilerin tasarimlarinda fen/bilim
imgelerinden, arag-gere¢ ve deney malzemelerine iliskin imgelere siklikla yer
verildigi gorilmiustiir.

Ogrencilerin ¢ogu ¢iziminde fen/bilim ortaminin diizeniyle baglantili olarak dgrenci
ve Ogretici betimlemeleri yapmadig1 goriinse de, betimlemenin yapildig: ¢izimlerde
hem 6grenci hem Ggreticinin, 6grenciyi merkeze alacak sekilde konumlanmasini

istedikleri goriilmiistiir.

Aragtirma sonuglari, her 6grencinin hayallerinin kendi kiiltiiriiyle i¢ i¢e oldugu ve fen/bilim

ortamlarinin kendi kiiltlirleri dikkate alinarak tasarlanmasi gerektigini gostermistir. Bu

durum, kirsal ve biiyiiksehir 6grencilerinin benzer ve farkli oldugu noktalar1 ortaya

cikararak, benzerliklerin Ogrencilerin genel ihtiyaclari, farkliliklarin ise yasadiklar
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ortamdan kaynaklandig1 degerlendirmesini yapma imkani sunmustur.

Mevcut aragtirmanin alt problemleri arasinda yer alan “Ggrencilerin goziinden ideal
fen/bilim ortami nasil betimleniyor?” sorusuna cevaben arastirma sonucunda elde edilen
ortak nitelikler Ogrencilerin maketleri ve bir mimarin yorumlar1 ile aragtirmanin bu
boliimiinde aktarilmaktadir. Burada dikkat edilirse 68rencilerin zihinlerindeki bilim egitimi

almak istedikleri ortam Sekil 5.6’da goriilen giiniimiiz ortamindan bir hayli uzaktir.

Biiyiiksehir 6grencileri tarafindan diizenlenen bilim fuarinda, arastirmanin katilimcisi olan
Ogrencilere kendi okul prototiplerini kartondan olusturacaklar1 3 boyutlu tasarimlarina
iliskin bir stant agma firsati verilmistir. Asagida bu stantlarin fotograflar1 gelecek

arastirmalara 151k tutmasi i¢in paylasilmistir.

Ogrencilerin bir kisminin fen/bilim ortamini doga ile temas halinde, teknolojik agidan zengin
ve ¢evreci bir ortam olarak tasarladiklar1 goriilmektedir. Tasarlanan ortamlarda yenilenebilir
enerji ve slirdiiriilebilir ¢gevre bilincinin vurgulanmasi dikkati ¢gekmistir. Sekil 5.2°de 6grenci
yar1 acik veya aydinlik bir ortamda tiyatro veya sahne sanatlarinin icra edildigi bir mekan
tarzinda tasarim gergeklestirmistir. Mevcut sinif tasarimlarindan olduk¢a uzak olan bu
mekanda dikkat edilirse 6grenciler birbirleri ile rahat sosyallesebilecegi bir ortam oldugu
gbze carpmaktadir. Buna ek olarak bu ortamin farkli 6zelliklerinden biri de iist kisminda
goriinen agilabilir tavan1 olmasidir. Bu tavan sayesinde 6grenciler hem disari ile daha fazla
etkilesim halinde olabilirken, astronomi igerikli iiniteleri islerken sinif ortamindan dogrudan
gbdzlem yapma imkanina sahip olabiliyorlar. Tiyatro tarzinda basamaklar halinde tasarlanmig
bu ortamda engelli 6grencilerin de en iist basamaktan dersi takip edebilmesi i¢in ortamin

zemini ile en Uist basamak arasina rampa yerlestirilmistir.
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Sekil 5.2. Akilli sinif tasarimi

Doga merkezli okul tasarimina 6rnek olarak Sekil 5.3’te sunulan gorselde arastirmaya
katilan biiyliksehir Ogrencileri tarafindan tasarlanan fen/bilim ortami goriilmektedir.
Arastirmanin bulgulariyla ortlisecek sekilde 6grenciler kendileri rahat hissettikleri konforlu,
eglenceli, genis ve ferah alanlar tasarlamislardir. Bu fen/bilim ortami gatisi olan klasik bir
ev tasarimi olarak gbze ¢arpmaktadir. Bu ortamin bahg¢esinde doga unusurlarina fazlasiyla
yer verildigi goriilmektedir. Bahge alaninin biiyiik bir kismi ¢imenle kaplanmis ve fen/bilim
ortaminin cevresi aga¢ ve cigeklerle sarilmis oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin sadece
cicek ve agag¢ yerlestirmedigi bu ortamda kiigiik bir lagiin ya da gol dikkat ¢ekmektedir.
Boylece 6grencilerin bulundugu fen/bilim ortamini kaplayan alanda hem su kenar1 hem kara
yasami rahatca gozlenebilecektir. Ek olarak &grencilerin ders aralarinda gidip c¢evresinde
oturabilecegi ferah bir ortam da tasarlanmistir. Bu tasarim g¢evre diizenlemesi ve dgretim
ortaminin gereksinimlerini barindirmasinin yaninda yenilebilir enerji ile donatilmis olmasi
da dikkat ¢ekicidir. Ogrencilerin cevre bilinci oldugu ve iklim degisikligi gibi kiiresel ¢evre
sorunlarinin mevcut ve gelecekte 6grenim gorecek Ogrencilerin de giindeminde oldugu

yorumu yapilabilir.
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Sekil 5.3. Doga merkezli okul ortami tasarim.

Sekil 5.4°te 6grencilerin doga merkezli okul ortami tasarladigi goriilmektedir. Bu ortam
katlardan olusan bir yap1 gorlinlimiindedir. Fakat yine arastirmanin bulgulari ile dogrudan
iliskili olarak ortamda genis ve ferah alanlar oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin tasariminda
bir adet sera, yesil alan ve ¢evre sorunlarina ¢oziim {iretebilecek siirdiiriilebilir ve

yenilenebilir enerji kaynaklari ile donanmis fen/bilim ortami yaratilmastir.

Sekil 5.4. Doga merkezli okul ortami tasarimi.

Bununla birlikte arastirmaya katilan 6grencilerin bir kisminin fen/bilim ortamini doga ile
temas halinde, teknolojik agidan zengin ve c¢evreci bir ortam olarak tasarladiklar
goriilmektedir. Sekil 5.5°te biiyiik bir yerleske icerisinde drone park alani, sik agaclik alan

ve akarsu ortamin doga ile temasini kuvvetlendiren ve arastirma sonuglariyla oOrtiisen
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fen/bilim ortami goriilmektedir. Tasarlanan ortamda yenilenebilir enerji ve strdiiriilebilir

cevre bilincinin vurgulanmasi dikkati ¢ekmistir.

Sekil 5.5. Doga merkezli okul ortami tasarimi.

Glinimiizde mevcut Ogretim ortamlar1 ise Sekil 5.6’da goriildiigii gibidir. Burada
Ogrencilerin ortaminda pano, askilik disinda fonksiyonel ya da gorsel materyal
goriilmemektedir. Onlarin diinyasina dokunacak bir tasarimdan uzak oldugu goriilen bu
ortamda Ogrencilerin geleneksel smif diizeninde bir oturma diizenine sahip olduklar1 ve
ogretici merkezli bir yaklasimla derslerini siirdiirdiikleri yorumu yapilabilir. Smif
icerisindeki sikigik ortam bu aragtirmanin hem kirsal hem biiyiiksehir katilimcilari tarafindan

uygun bulunmamis ve ¢izimlerinde tamamen genis ve ferah alanlar tasarlamislardir.

Sekil 5.6. Giintimiizde ogretim ortami

Arastirma verilerinden elde edilen bulgular 1s18inda ulasilan sonuglar mimar ile paylasilip



127

kendisinden arastirmanin sonuglarina uygun o0gretim ortaminin vaziyet planinin mimari
yorumu ile tasarlanmasi istenmistir. Sekil 5.7°de goriilen vaziyet planininda 6grencilerin
hayallerinde olusturdugu fen/bilim ortaminin tasarimi goriilmektedir. Burada genis bir alana
yerlestirilmis 5 farkli etaptan olusan fen/bilim ortami goriilmektedir. Bu etaplarda
Ogrencilerin arastirma, 6gretim, spor ve eglence gibi aktiviteleri yapabilmelerine imkan
sunulmaktadir. Bununla birlikte 6gretim ortamini ¢evreleyen bir adet golet ve bu gélete baglh
akarsu dgrencilerin ¢izimlerindeki doga temasina dogrudan uyum sagliyor. Ayrica, fen/bilim
ortam1 yerleskesinin etrafindaki sik agaglik alanlar da 6grencilerin doga ile etkilesim halinde

olmas1 gerektigini gésteren sonuglara uygun olarak tasarlanmastir.
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HAYALIMDEKI BILIM MERKEZi VAZIYET PLANI

Sekil 5.7.0grenci ¢izimlerine gore fen/bilim ortaminin mimari yorumu
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Sonug olarak burada okuyucularin dikkatini 6§renme ortamlarinin zihinsel faaliyetlere olan

iliskisine dair ¢aligmalara ¢ektigimizde, giinlin ortalama 8 saatini okulda geciren bir 6grenci

icin yapilan 6grenim faaliyetlerinin etkililiginin bu durum ile iliskisi olabilir mi?

5.3. Oneriler

Aragtirmaya katilan 6grencilerin yaptiklar1 prototiplerin  gorselleri ve Ogrencilerin

cizimlerinden elde edilen bulgular 1s181nda, mimar destegi ile 6grencilerin hayallerindeki

fen/bilim ortaminin mimari projesi Oneri olarak sunulmustur. Bu arastirmanin sonuglari ve

literatiir 15181nda, gelecekteki calismalara katki olarak oneriler siralanmugtir.

1.

Ogretici ve okul yonetiminde sdz sahibi olan planlayicilar, dgrencilerin informal
O0grenme ortamlarinda vakit gecirmesini arttiracak planlamalar yapabilir.

Her ogrencinin kendi kiltlirine uygun bilimsel temeli olan o6gretim ortamlari
ogrencilerin goriisleri dikkate alinarak tasarlanabilir.

Ogrencilerin grenme ortamlari tasarlanirken onlarin ihtiyaglari ve gelecekte yasacaklari
ortam diisiiniilerek okullar insa edilebilir

Ogretmen adaylari, 6gretim ortaminda dgrencileri ile etkili iletisim kurma anlaminda
caligmalar yapabilir.

Kitap yazarlar1 ve medya programcilari, 6grencilerin ihtiyaglarini belirten programlar
yapabilir. Bu konuda uzmanlasmis kisilerden destek alabilir.

Devlete bagli ya da 6zel bir kurulus olmasi dikkate alinmadan, 6gretim ortamlarinin
tasarimlar1 ve 6grencilerin ihtiyacina uygunlugunu tespit edecek bagimsiz bir komisyon
ile mevcut okullarin gelecegin Ggrencilerini yetigtirmeye ne kadar uygun oldugu
arastirilabilir.

Teknolojiyi bilingli kullanan dogaya saygili ve korumaci yaklasan dgrencileri

yetistirmek i¢in, dnlerinde rehber olunmalidir.
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EKLER

Ek 1. Fen/Bilim Ortamm Kontrol Listesi (Pilot Calisma)

%
1.Fen/Bilim 1.1. I¢ mekén Sinif Ortami
Ortaminin Konumu
Tagitlar
Agac Ev
Laboratuvar
1.2. D1s Mekan Orman

Deniz Kenari

Gemi Giivertesi

Kamp Alani

Ada

Dag

Salincak

Piknik

1.3. Sira dis1 Mekén Bulutlarin Ustii

Gokkusagt

Fantastik Ortam

2.Fen/Bilim imgeleri 2.1. Arag-Gereg¢/Deney Deney Tiipleri
Malzemelerine iliskin imgeler -
Balon Joje
Turnusol Kagidi
Spatiil
Masa

Elektrik Devresi

Mikroskop

Onliik

Kitap

Ayna

Tahta

Yangn Tiipi

Dolap

Tabure

Koltuk

Sandalye
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Lavabo

2.2. Bilgiye Iliskin Imgeler Fotosentez Denk.

Periyodik Tablo

Atom

Element Sembolleri

Solunum Denk.

COz, O2

Hiicre

Eseyli/Eseysiz Ureme

Kaldirma Kuvveti

2.3. Teknoloji Araglarina Tablet
[liskin Imgeler

3D Projeksiyon

Internet

Isinlanma Unitesi

Telefon

Masasinda Oturuyor

3.Fen/Bilim 3.1. Ogreticinin Konumu
Ortaminin Diizeni Ayakta Ogrencinin Oniinde

Ayakta Tahtanin Oniinde

Ayakta Sinifin Ortasinda

Ogretmen Biiyiik Ogrenci
Kiigiik

Ogretici Bilim Insan1

3.2. Ogrencinin Konumu Klasik Sira Diizeni

Klasik Sira Tekli Oturma
Diizeni

Yuvarlak Masa Diizeni

Masa/Sira Olmaksizin Serbest
Diizen

Ogretici ile birebir iletisimde

Kalabalik Ogrenci Ortami




Ek 2. Fen/Bilim Ortam Kontrol Listesi

f %
Tema Alt Kod
Evet Hayir Evet Hayir
Smif Ortamu
ic Mekan Laboratuvar
Diger
Dis Mekan Doga Merkezli
Evren Merkezli
Sira Dis1 Mekan

Fantastik Ortam

Arac-Gere¢/Deney
Malzemelerine Iliskin Imgeler

Deney Malzemeleri

Kirtasiye
Malzemeleri

Okul/Sinif/Arag-
Gereg

Betimlenmemis

Bilgiye iliskin Imgeler

Denklemler

Ders Araci Bilimsel
Modeller

Yazi

Betimlenmemis

Teknoloji Mliskin

imgeler

Araclarina

Giliniimiiz
Teknolojisi

fleri Teknoloji

Betimlenmemis

Diger

Diger

Ogreticinin Konumu

Ogretmen Merkezli

Ogrenci Merkezli

Betimlenmemis

Ogrencinin Konumu

Ogretmen Merkezli

Ogrenci Merkezli

Bireysel

Betimlenmemis
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Ek 3. Veri Toplama Araci

Hayalindeki Fen/Bilim Ortamim Ciz!

Sizler i¢in fen/bilim derslerinizi yiiriitebileceginiz bir ortam olusturmak istiyoruz. Bu
o0grenme ortamini tamamen sizler hayal edeceksiniz. Sizin hayaliniz dogrultusunda bu

ortami kuracagiz. Tasarimlarinizi ¢iziniz ve bana yazarak anlatiniz.
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Ek 4. Tez Onerilerinin Kabuliine fliskin Yonetim Kurulu Karar Sureti

T.C,
MUGLA SITK] KOCMAN UNIVERSITES] REKTORLDGT
EGITIM mLLErt EnsTiTCs0
YONETIM KURULY KARAR SURETI

Toplantt Tarild: 14072010 Taplant Sayiszi49

KARAR Ni:3- [Ikagreting Egitine Anohilim Daly, | Fen Bilgisi Fitimi Bilim Dl yiksek
lians figreseilen Daur BEKTAS ve Bahar KAKEE i ez dnorisi keslan pillgiadi,
Yapalom gliriigmeler sonunda;

likéfiretim Egfitimi Anabilim Ty, Fen Rilgisi Egifimi Rilim Dol yoksek lisnns
dgrencisi Owmur BEKTAS'S ail *Oriaokul Ofremcilerinin ESitim Almak stedilleri Bilim
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