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OZET

“OKUMA KULTURU” EDINDIRME SURECINE TURKCE
OGRETMENLERININ ETKiSi (MUGLA iLi ORNEGI)

Saadet UNLU

Yuksek Lisans Tezi, Tiirk¢e Egitim Ana Bilim Dah

Tez Damsmani: Dr. Ogr. Uyesi Nigar iPEK EGILMEZ

Mayis, 2019, 140 sayfa

Bu arastirma; okuma kiiltiiri edindirme siirecine, ortaokul seviyesinde, Tiirkge
Ogretmenlerinin etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Calismada ana dil egitimi,
okuma, okumanin 6nemi, okuma egitimi, okuma ilgisi, okuma kiiltiirii, okuma kiiltiirii
edindirme sureci, okuma kulttri edindirme sdrecini etkileyen etmenler Uzerinde
durulmustur.

Aragtirma tarama modelinde yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin evrenini 2017-2018 egitim
ogretim yilinda Mugla il merkezi ve ilgelerinde gorev yapmakta olan Tiirkge 6gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise farkl ilgelerde gorev yapan ve tabakali
rastgele Ornekleme yontemi ile se¢ilmis 142 Tiirkge Ogretmeni olusturmaktadir.
Arastirmada uzman goriisii alinarak gelistirilen Ogrencilere Okuma Kiiltiirii Edindirmek
Amaciyla Yapilan Etkinlikler Anketi kullanilmistir. Olgme araglarindan elde edilen
veriler igerik analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir. Tiirk¢e 6gretmenlerinin anket sorularina
verdikleri yanitlar kodlanarak siniflandirilmig, siniflandirilan veriler yiizde ve frekans
hesaplar1 yapilarak tablolar halinde sunulmustur. Ogretmenlerin birden fazla yanit verdigi
sorular ise SPSS programi ile ¢dziimlenerek tablolar halinde sunulmustur. Ayrica
tablolarin altinda Ogretmen gorilislerinden alintilara yer verilmistir. Arastirmanin
bulgular;; Tirkce Ogretmenlerinin Okuma Kdltiirlerine Iliskin Tespitler, Tirkgce
Ogretmenlerinin Ogrencilere Okuma Kiiltirii Edindirmek Amaciyla Yaptig1 Etkinlikler,
Ogrencilerin Okumay1 Igsellestirmeleri ve Bir Kiltir Haline Getirmeleri igin Ttrkge
Ogretmenlerinin Onerileri olmak iizere ii¢ ana baslik altinda sunulmustur.

Arastirma sonucunda; Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma kiiltiirlerine iliskin ¢ok okuyan,
etkin okuyucular olduklari, okumay1 en ¢ok tercih ettikleri materyalin kitap, okumay1 en
cok tercih ettikleri edebi tiirlin roman, okumayi en ¢ok tercih ettikleri kitap tiiriiniin ise
edebi kitaplar oldugu ve kendi okuma kiiltiirii 6zelliklerinin farkinda olan bireyler
olduklar1 gorilmiistiir. Tiirk¢e 6gretmenlerinin dgrencilerine okuma kiiltiirii edindirmek
amaci ile imkanlar dogrultusunda etkinlikler yapabildikleri, 6gretmenlerin okuma kiiltiirti
edindirme surecinde; 6grencilerin ilgi alanlarinin, seviyelerinin, aile bireylerinin (anne,
baba, kardes) ve Ogretmenlerin model olmasmnin ve okuma Uzerine dizenlenen
etkinliklerin (fuarlar, sdylesiler, drama, miinazara, imza giinleri, kitap giinleri vb.) 6nemli
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oldugunu disiindiikleri ve bu diisiinceler dogrultusunda oOnerilerde bulunduklar
gorilmistlir. Arastirma sonuglarina gore; uygulayicilara (devlet, egitim kurumlari,
Ogretmen) ve arastirmacilara yonelik dneriler sunulmustur.

Anahtar kelimeler: Okuma, okuma kiltirt, okuma kuiltirti edindirme slireci, okuma
kiiltiri edindirme siirecini etkileyen etmenler, Tiirkge 6gretmeni.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF TURKISH TEACHERS ON THE PROCESS OF
INCULCATING “READING CULTURE” (THE CASE OF MUGLA CITY)

Saadet UNLU

Master Thesis, Department of Turkish Teaching

Supervisor: Dr. Instructor Nigar iPEK EGILMEZ

May, 2019, 140 pages

The current study was conducted to determine the effect of Turkish teachers on the
process of inculcating reading culture at the middle school level. The study addressed the
issues such as mother tongue education, reading, importance of reading, reading
education, reading interest, reading culture, the process of inculcation reading culture and
the factors affecting the process of inculcating reading culture.

The study employed the survey model. The universe of the study is comprised of the
Turkish teachers working in the city of Mugla in 2017-2018 school year. The sampling
of the study consists of 142 Turkish teachers selected from among the universe by means
of the stratified random sampling method. As the data collection tool, the “Questionnaire
of Activities Done to Inculcate Reading Culture in Students” was used in the current
study. The data collected through the questionnaire were analyzed by using the content
analysis method. The Turkish teachers’ responses given to the questionnaire items were
classified by coding and then frequencies and percentages were calculated for the
collected data and then are presented in tables. The questionnaire items to which the
teachers gave more than one answer were analyzed in SPSS program package and then
are presented in tables. Moreover, below the tables are given some excerpts from the
teachers. The findings of the study are presented under three main headings that are
Findings about the Turkish Teachers Reading Culture, Activities Done by the Turkish
Teachers to Inculcate Reading Culture in Students and Suggestions Made by the Turkish
Teachers for Students to Internalize Reading and Turn it to a Culture.

As aresult of the study, it was found that the participating Turkish teachers are individuals
who read a lot about reading culture and are effective readers and that the material they
most prefer to read is books, the literary genre that they most prefer to read is literary
books and that they are aware of the characteristics of their own reading culture. It was
also found that the Turkish teachers do activities they can do under the existing conditions
in the process of inculcating reading culture and that they think in the process of
inculcating reading culture, taking students’ interests, developmental level into
consideration and their teachers and parents’ being a role model and the activities
focusing on reading (fairs, conversations, drama, discussions, book signing days, book
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days, etc.) are of great importance and made suggestions on the basis of these thoughts .
In light of the findings of the study, suggestions were made for practitioners (state,
educational institutions, teacher) and researchers.

Key Words: Reading, reading culture, process of inculcating reading culture, factors
affecting the process of inculcating reading culture, Turkish teacher.
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ON SOZ

“Kitap limandi1 benim i¢in. Kitaplarda yasadim ve kitaplardaki insanlar1 sokaktakilerden
daha ¢ok sevdim. Kitap benim has bahg¢emdi. Hayat yolculugumun simnir taslar
kitaplardi.” der Cemil Meri¢. Benim i¢in de dyle... Okumay1 6grendigim andan itibaren
kitaplar ve okuma eylemi hayatimin ayrilmaz bir pargas1 oldu. Her zaman, her yerde ve
her seyi okudum. Okumak benim i¢in nefes almakti belki de hayattan kagis.

Sevgili danigmanim, Nigar Hocam bana “Ne lizerinde ¢alismak istersin?”’ dediginde hig
diisinmeden “okuma” dedim. “Peki neyi merak ediyorsun?” dediginde “Bir Tiirkce
O0gretmeni olarak Ogrencilerimi okuma konusunda ne kadar etkileyebildigimi merak
ediyorum.” cevabini verdim. Acaba ogrencilerimin dogru limanlara ulagmalarini
saglayan bir deniz feneri olabiliyor muydum? Bu noktadan hareketle “Okuma Kiiltiirii
Edindirme Siirecine Tiirkge Ogretmenlerinin Etkisi (Mugla ili Ornegi)” adli ¢alismay1
yapmaya karar verdim. Bu c¢alismanin alanda gorev yapmakta olan Tiirkge
Ogretmenlerine yol gdsterici olmasini temenni ediyorum.

“Okuma Kiiltiiri Edindirme Siirecine Tiirk¢e Ogretmenlerinin Etkisi (Mugla Ili Ornegi)”
adli tez ¢aligmasi bes ana boliimden olusmaktadir. Calismanin birinci boliimii olan giris
boliminde; okuma kiiltiirii edindirme siirecinde Tiirkge 6gretmenlerinin yeri ve 6nemi
problem durumu olarak belirlenmis, okuma kiiltiirii konusunda uygulamali bir ¢aligma
olmasi nedeniyle alandaki 6nemi vurgulanmistir. Calismanin problem durumu ve énemi
dogrultusunda amag, alt amaglar, sinirliliklar ve sayiltilar belirlenmistir. Caligmanin
ikinci bolimii olan kuramsal c¢erceve ve ilgili aragtirmalar boliiminde; Okuma,
Okumanin Onemi, Okuma Egitimi, Okuma Ilgisi, Okuma Kultirt, Okuma Kiiltiirii
Edindirme Sureci, Okuma Kiiltiri Edindirme Sdrecini Etkileyen Etmenler basliklart
tizerinde durulmus; konu ile ilgili yurt dis1 ve yurt i¢i calismalara yer verilmistir.
Calismanin {i¢iincii bolimii olan yontem boliimiinde; aragtirmanin modeli (deseni), evren
ve Orneklem, verilerin toplanmasi, veri toplama araglar1 ve verilerin nasil analiz edildigi
ile ilgili bilgilere yer verilmistir. Calismanin dérdiincti boliimil olan bulgular béliimiinde
elde edilen bulgular; Tirkge Ogretmenlerinin Okuma Kiiltiirlerine Ihskm Tespitler,
Tiirkge Ogretmenlermm Ogrencilerine Okuma Kiiltiirii Edindirebilmek igin Yaptiklar:
Uygulamalar ve Ogrencilerin Okumay i¢sellestirmeleri ve Bir Kiiltiir Haline Getirmeleri
Icin Tiirkge Ogretmenlerinin Onerileri olmak iizere iic ana baslik altinda sunulmustur.
Calismanin besinci ve son boliimii olan sonug, tartisma ve oneriler bélimiinde ise sonug
ve tartigmalar bulgular bolimiindeki ii¢ ana bashik altinda degerlendirilmis;
uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik oneriler ile ¢alisma son bulmustur.

Ciktigim bu zorlu ve uzun yolda bilgi ve deneyimi ile beni yalniz birakmayan ¢ok degerli
danmisman hocam Dr. Ogr. Uyesi Nigar IPEK EGILMEZ’e, katkilarindan dolay1 ¢ok
degerli hocalarim Dog. Dr. Hatice FIRAT, Ars. Gér. Dr. Perihan Giilce OZKAYA ve Ars.
Gor. Sercan HALAT a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica bu yolcuga ¢ikmamda beni
yiireklendiren arkadaglarim Pmar & Ali YAKAR’a; bu yolculukta birlikte yol aldigim,
yol arkadaslarim Zeynep CEMREK, Elif SARAL ve Aslhihan UYGUN’a; uygulama
calismam sirasinda basta sevgili kardesim Mert UNLU olmak iizere yardime1 olan biitiin
arkadaslarima ve samimi cevaplari ile calismama katilan ziimrelerime goniilden bir
tesekkiirii borg bilirim.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, genel ve alt amaglari, 6nemi, sayiltilar1 ve
stirliliklart hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica bu boliimde aragtirmaya yonelik tanimlar

yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Geligmis toplumlarin ortak 6zelliklerine bakildiginda okumaya verdikleri 6nem dikkat
cekmektedir. Okuyan bireylerden olugsmus bir toplum; gegmis, bugiin ve gelecek arasinda
saglikli bir diisiince kopriisii kurabilir, gegmis yasantilar1 yorumlayabilir ve kusaklar
arasinda kiiltiirel aktarim saglayabilir. Bu nedenle birey, okumayi yasaminin vazgecilmez

bir 6gesi haline getirmelidir (Ipek Egilmez ve Ozsavli, 2018).

Birey hayata uyum saglayabilmek igin bilgi edinmeye ihtiya¢ duyar. Gunimuzde bilgi
kaynaklar1 artmig ve bilgiye ulagsmak kolaylagsmistir. Fakat bu karmasik bilgi birikiminin
icerisinde gerekli, dogru bilgiye ulasma ve bu bilgileri digerlerinden ayirt edilebilme
onemli bir nitelik haline gelmistir (Kasap, 2019). Bu nedenle sadece okuryazar olmak
yeterli degildir. Onemli olan iyi bir okur olabilmektir. Bektas’a (2018) gére insan hayatin
her alaninda okuma becerisini kullanir ancak bu beceriyi iyi ve dogru kullanirsa uygar

diinyaya uyum saglayabilir.

Okuma; biriktirme, saklama, tagima, aktarma, yorumlama, karsilastirma, iliskilendirme,
elestirme gibi amaglarla yapilan ve 0mur boyu suren 6nemli bir etkinliktir (Glindlz ve
Simsek, 2011). Okuma, yaratic1 olmay1 ve hayata farkli agilardan bakabilmeyi saglar.
Ulkedeki okuma bilinci ve okur sayis1 arttikca diistinen, Ureten beyinler de artacak ve
ulkenin gelisme diizeyi de artacaktir (Temizkan, 2009). Bu nedenle i¢ diinyas: zengin,

hosgoriilii; yurdunu, ulusunu seven bireyler yetistirmek ve toplumda erdemli iiyelerin



sayisini arttirmak igin geng¢ nesillere okumayi sevdirmek Onemli bir gorev olarak

gorulmelidir (Giindiiz ve Simsek, 2011).

Ulkenin gelismesinde ve kaliteli bireylerin yetismesinde bu kadar énemli olan okumaya
maalesef iilkemizde gereken Onemin verilmedigini uluslararasi ¢alismalar ortaya
koymustur. Okumanin diinyadaki O6nemini ve yerini arastiran PIRLS (Uluslararasi
Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi) ve PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme
Programi) gibi projeler ve programlar vardir. PIRLS ve PISA okumanin farkli asamalarini
inceler. PIRLS ilkogretim c¢agindaki c¢ocuklarin okuma becerilerini degerlendirirken
PISA ise Ogrencilerin yetiskinlik hayatlarinda gerekli olan bilgi ve becerileri
degerlendirir. Her iki programin da okumay1 sadece bir okuryazarlik becerisi olarak

gOrmedigi, Ust diizey bir becerileri olarak degerlendirdigi soylenebilir.

Ekonomik Is Birligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) 2000 yilindan bu yana Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programini (PISA) diizenlemektedir. Programin amaci 15 yasina
ulagmis bireylerin sorun ¢dzme, akil yiiriitme gibi bir takim bilgi ve becerilere ne derece
sahip olduklarmi1 6l¢gmektir. PISA verilerine gore Turkiye'nin okuma alani puan
siralamasi Katilan iilkeler arasinda 2009 yilinda 39, 2012 yilinda 42, 2015 yilinda 50'dir
(MEB Ol¢me Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii, 2015). Sonuglara
bakildiginda diinya ortalamasi bazinda iilkemizde okuma oraninin gittikge azaldigi
gorulmektedir. PIRLS testine ise Tiirkiye 2001 yilinda katilmistir. Test sonuglarina gore
Tirkiye 35 katilimci iilke arasinda 28. sirada yer almistir (Cocuk Vakfi, 2006).
Goriilmektedir ki tilkemizdeki okuma orani diinya siralamasinda olduk¢a asagilarda yer
almaktadir. Goruct’ye (2018) gore dgrencilerin kitap okuma aligkanliklar1 ve tutumlari
konularinda tizerinde durulmalidir. GUnkl {ilkemizde okuma aligkanligi kazanmus,
okuma ilgisi ve okuma tutumu yiiksek 6grenciler yetistirme konusunda sikintilar oldugu

ortadir.

Aric’nin (2008) yaptig1 arastirma sonuglarina gore Ulkemizde gencler okumama sebebi
olarak; kitaplarin bazilarin1 sikici ve pahali bulduklarini, ¢ocuklukta bu aliskanlig
kazanamadiklarini, bos zamanlarmin olmadigini, TV, film ve interneti, kitap okumaya
gore daha zevkli bulduklarini belirtmislerdir. Ancak ilgilerini ¢eken bazi kitaplar
begendiklerini, siirlikleyici ve giincel bulduklarini ifade etmislerdir. Yine bu 6grenciler,
biiyiik 6lciide evlerinde okunacak yeterli malzeme (kitap, dergi vs.) bulunmadigini ve

genellikle kitaplar hakkinda aile bireyleri veya arkadaslari ile sohbet etmediklerini



belirtmislerdir. Gengler, okumayi sevmemelerine sebep olabilecek herhangi bir olay veya
durumdan  bahsetmemekle  birlikte  cocukluklarinda  kendilerinin  kitapla

tanistirtlmadiklarini ve kitap okuma konusunda bask1 gordiiklerini ifade etmislerdir.

Gencler izerinde okuma ile ilgili olusan bu olumsuz tutumlarin nedeni toplumda okuma
kiiltiirtiniin yerlesmemis olmasidir. Yilmaz’a (2009) gére okuma kultrl bir bireyin, bir
toplumsal grubun okuma ile iliskilerinin diizeyini ve niteligini gosterir. Yani bahsedilen
bireyin ya da topluma ait yasam bi¢iminin okumaya yansimasidir. Kisaca okuma kiiltiiri,
okumaya iliskin bireysel ve toplumsal bir yasama bi¢imidir. Er’e (2018) gore icinde
yasadigi toplum c¢ocugun davranislari ve Kkisiligi tizerinde etkilidir. Toplumun
aliskanliklar1 cocugu da etkilemektedir. Ornegin okuma Kiiltiiriine sahip bir toplumda
yetisen ¢ocuk daha cok kitap okurken; dans ve mizik kiltirtine sahip bir toplumda
yetisen ¢ocuk daha ¢ok miizikle ilgilenecektir. Cocuklarin yasadig: cevre, ailesi, okulu,

arkadaslar1 onun yasam seklinde ve aligkanliklarinda belirleyici olmaktadir.

Okuma kulturd, bireylerin okuma eylemiyle ilgili kazandiklar1 becerilerin, toplumda bir
yasama bi¢imine doniismesidir. Toplumda bir kiiltiiriin yerlesebilmesi ig¢in 0 Kiltiirin
Oznesinin birey olmaktan ¢ikarilip toplumsal diizeye ulasmis olmasi gerekir. Bu nedenle
egitsel, ekonomik, kiiltlirel ve siyasal icerikli uygulamalarin hayata gecirilmesi gerekir
(Sever, 2015). Okuma sadece anlik veya bireylere 6zgii bir davranig degildir. Okuma
stireklilik kazanmali, toplumsal ve kiiltiirel bir davranisa doniismelidir. BOyle olursa

okuryazar bireyler, okuma kiltiirii edinmis bireylere dontisebilir (Kérkuyu, 2014).

Korkuyu (2014) okuma kiiltiirii edindirme siirecini etkileyen temel unsurlari aile ve okul
olarak ele almigtir. Koérkuyu’nun smiflandirmasindan yola ¢ikilarak daha 6zele
inildiginde bireyin okuma kulturt edindirme sirecini etkileyen; 6gretmen, Tiirkge dersi
programi, Tiirkge dersi, ilgi, yas, cinsiyet, kitap, cocuk edebiyati, kitaplik, kiitiiphane,
stireli yayinlar, medya, sosyal medya, internet, lilkenin gelismislik diizeyi, toplumsal ve
siyasi yapi, arkadas ¢evresi gibi daha birgok etmen bulunmaktadir. Ancak bu etmenlerin
basinda siiphesiz yine aile ve okul gelmektedir. Okuma kdlttrint temelleri ailede
atilmakta, okullarda 6gretmenlerin elinde sekillenmektedir. Bir lilkede gelecek nesillerin
yetismesinde, egitimin odak noktasinda olan &gretmenler sorumludur. Ogretmenler
tilkeyi aydinliga tasiyacak neferlerdir. Okuma kiiltiirii edindirme slrecinde de
ogretmenler gorevlerini en iyi sekilde yerine getirmelidirler. Ogretmenlerin bu

gorevlerini basariyla yerine getirebilmeleri i¢in oncelikle kendilerinin okuma kiiltiiriine



sahip bireyler olmalar1 gerekmektedir ki 6grencilerine rol model olabilsinler. Kérkuyu’ya
(2014) gore de o6gretmenin okuma kiiltiirii edindirme siirecinde rol alabilmesi igin
oncelikle kendisinin bu kiiltiirii edinmis olmas1 ve edindirme sureci ile ilgili bilgi sahibi
olmasi gerekmektedir. Bu siirecte 6gretmenin gocuga rol model olmasi 6nemlidir. Ayrica
¢ocugun diizeyine, ilgi ve ihtiyaglarma uygun dogru yonlendirme ve desteklemeyi
yapabilmesi 6gretmenin bu konudaki bilgi birikimine baglidir. Bu nedenle bu ¢alismada
ogretmenlerin okuma kiiltiirii edindirme siirecindeki onemi dikkate alinarak ortaokul
kademesinde, Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6grencilerine okuma Kkiiltiirli edindirme siirecine

etkisi lizerinde durulmustur.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu galismanin genel amaci; okuma kulttrd edindirme siirecine, ortaokul seviyesinde,

Turkce d6gretmenlerinin yerini incelemektir.

1.2.1. Arastirmanin Alt Amaclari

Genel amag dogrultusunda su alt amaglara cevap aranmistir:
a) Tiirkge 6gretmenlerinin okuma durumlari nedir?
b) Tiirkge 6gretmenlerinin okuma kiiltiiriine iliskin 6zellikleri nelerdir?

¢)Tiirkge 6gretmenleri 6grencilerine okuma kultirt edindirmek icin ne gibi uygulamalar

yapmaktadir?

d) Tiirkge 6gretmenlerinin 6grencilerin okuma kulturlerini gelistirmeye yonelik 6nerileri

nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okumay1 6grenmek, bir tiir tiyelige kabul torenidir. Okumay1 6grenen ¢ocuk toplumun
ortak bilgilerine ve degerlerine kitaplar araciligiyla katilir, bu sayede ortak ge¢misi tanir

ve her okuma ile bu ge¢misi yeniler (Manguel, 2002). Bu yonii ile okuma bagl basina bir



okuldur (Giindiiz ve Simsek, 2011). Okumak ayni1 zamanda sadece bir is, bir beceri degil
bir yasam bi¢imidir (Kasap, 2019). Bu nedenle okumay1 bir deger haline getirip okumanin
onemini okulda, c¢arsida, pazarda halka anlatmali ve nitelikli okurlara ulagsmaliyiz
(Ungan, 2008).

Demokratik, huzurlu, ¢agdas bir toplum yapisina ulasmanin temelinde okumak yatar.
Toplumlar ileri gotiiren ancak ve ancak bilgidir. Bu da okumakla elde edilir. Yilmaz
(2009), okumaktan, akli ve ruhu besleyen bir etkinlik olarak bahseder. Tipki birey gibi
toplumun da bir akli ve ruhu oldugu farz edildiginde, okumanin toplumun akil ve ruh
sagligin koruyan, gelistiren ve zenginlestiren degerli bir eylem oldugu yadsinamaz. Bu
nedenle okuma bir kiiltiir haline getirilmeli; bireysel bir eylem, bir aligkanlik, bir hobi
olmaktan ¢ikarilip toplumsal bir boyut kazanmalidir. Bu durum da dikkatleri “okuma

kilthr(” kavraminin tizerine gekmektedir.

Okuma kultird, okuma eyleminin sadece bir eylem olmaktan ¢ikarilmasi, bir yasanti
haline getirilmesi demektir. Okuma kiiltiirii kazanmis bireylerden olusmus bir toplum;
cagdas, demokratik, saygili, bilingli ve insan haklarina saygili bir yapiya kavusacaktir.
Bunun icin ise temelden baslamali ve ¢ocuklara okuma kiiltiirti kazandirilmalidir ki
ileride okuma kiiltiiriine sahip bir toplumsal yap1 olusabilsin. Bu nedenle bu ¢alisma
¢ocuklarin okuma kiiltiirii edinme siirecinde etkili olan en énemli unsurlardan biri olan
Turkge ogretmenlerinin okuma kultird edindirme surecine etkilerinin arastirilmasi

bakimindan 6nemlidir.

YOK Tez Arsivi'ne bakildiginda su ana kadar “okuma Kiltir(” konulu yazilmis 5 tez
oldugu goriilmiistiir. Ayrica bu konuda yazilan makalelerin sayis1 da olduk¢a azdir. Bu
nedenle bu ¢alismanin, “okuma Kkiltiiri” konusunda uygulamali bir ¢calisma olarak alana
katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Yapilan arastirma sonucunda elde edilen verilere
gore, ¢ocuklara okuma kiiltlirli kazandirmak adina neler yapilabilecegine iliskin yeni
fikirler ve uygulamalar ortaya ¢ikabilir. Ortaya ¢ikan yeni fikirler bu konuda yapilacak

calismalara 11k tutabilir.

1.4. Arastirmanin Sayiltilar

Turkce dgretmenlerinin anket sorularini igtenlikle yanitladigi kabul edilmektedir.



1.5. Arastirmamin Simirhhiklar:

Bu arastirma Mugla ili smirlar igerisinde goérev yapan ve ulasilabilen Tiirkge

Ogretmenleri ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Okuma: “Okuma, sozciklerin, duyu organlari yoluyla algilanip, anlamlandirilmasi,

kavranmasi ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir.” (Sever, 2000, s.11).

Okuma Kulturd: “Yazili kiiltiir iiriinlerinin diinyasiyla tanismis; tanistigi bu diinyanin
kendisine sundugu iletileri paylasma, sinama, sorgulama yeterligine ulasmis; bunlarin
sundugu olanaklarla yasamayi aligkanlik haline getirmis bireylerin edinmis oldugu

kalturddr okuma kiltard.” (Sever, 2007, s.108).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boéliimde anadili egitimi, okuma, okumanin 6énemi, okuma egitimi, okuma ilgisi,
okuma kiltiirti, okuma Kkiiltiirii edindirme siireci ve basamaklari, okuma Kultirinu

etkileyen unsurlar izerinde durulmustur.

2.1. Ana Dili Egitimi

Anadil; bireyin ilk olarak aile ¢evresinde edindigi ve daha sonra iligkili oldugu diger
cevrelerde gelistirdigi, toplumla bag kurmasini saglayan en giicli arag olarak
tanimlanmistir (Aksan, 2007). Bu nedenle anadil egitimi hem birey i¢in hem de toplum
icin 6nemli bir stregtir. Dil en 6nemli iletisim aracidir. Dilini dogru kullanamayan
bireylerden olusan bir toplum saglikli bir toplum degildir. Bu nedenle dil egitimi ¢ok
onemlidir. Dil egitimi ailede baslar, okulda devam eder. Demirel ve Sahinel’e (2006) gore
dili 6grenme siireci aile ve yakin c¢evrede baslayan gelisigiizel kiiltiirleme yoluyla
olmaktadir. Bu durumu okullarda kasitli kiiltiirleme yolu izlemektedir. Okullarda yapilan
kasith kiiltiirleme yoluyla dil 6gretimi dilin kurallarint ve dogru kullanimini bireylere

kazandirmay1 amaclamaktadir.

Anadil egitimi; belirli bir program cercevesinde, belirli yontem ve tekniklerin belirli arag
gerecler kullanilarak Tiirkge derslerinde gergeklesmektedir. Anadil egitimi konusunda en
bilyiik gorev ilkokul dgretmenlerine ve Tiirkge dgretmenlerine diismektedir. Ogretmenler
derslerini planlarken ve islerken 6grencilerin bireysel 6zelliklerini, ilgi ve ihtiyaglarim
gdz oniine almalidir. Ogrencilerin sadece o yastaki ihtiyaglarini degil, ileride iyi bir
vatandas olmalarini, mesleklerinde ve insan iliskilerinde de basarili olmalarini saglayacak
beceriler kazandirmalidirlar. Ornegin giiniimiizde bircok yetiskin birey resmi bir kuruma

dilekge yazmayr bilememektedir.  Ogrenciler okuduklarini tam olarak anlayip



yorumlayamadiklar1 i¢in sadece Tiirk¢e dersinde degil diger derslerde de basari
gosterememektedir. Insanlar birbirini dinlemeyi bilmedigi i¢in insan iliskilerinde sorunlar
yasanmaktadir. Duygu ve diislincelerini konusarak ifade edemeyen insanlar yanlis

anlasilmakta ve mutsuz olmaktadir.

Turkge derslerinin baslica hedefi, okudugunu tam ve dogru olarak anlayabilme; duygu,
diisiince ve izlenimlerini belli bir amaca yonelik olarak agik ve anlasilir bir sekilde yaziyla
ifade edebilme; dinledigini tam ve dogru olarak anlayabilme; duygu, diisiince ve
izlenimlerini sozlii olarak ifade edebilmektir (Unalan, 2001). Tirkce dersleri bir bilgi
verme dersi degil, bir beceri dersidir. Tiirk¢e dersinde kazanilmas1 beklenen dort temel
beceri vardir. Bu beceriler okuma, yazma, konusma ve dinleme becerileridir. Dogru ve
anlayarak okuyabilmek, yasadiklarimizi, hissettiklerimizi konusarak ve yazarak diizgiin
bir sekilde ifade edebilmek, karsimizdaki kisiyi dinleyerek tam ve dogru anlayabilmek
yasamsal ihtiyaclarimizdir. Bu nedenle de Tiirk¢e dersi yasamsal amaglara hizmet
etmektedir diyebiliriz. Sever (2000) bireylerin yazili kiiltiirden etkili bigimde
yararlanmalarinda ve kendi 0Ozgiin disiinsel yapilarini olusturmalarinda Turkge

Ogretimine 6nemli gorevler diistiiglinii belirtmektedir.

Bireylerin yazili kiiltiir {riinlerinden Yyararlanabilmek i¢in okuma becerilerini
kullanmalar1 gerekmektedir. Okuma becerisine yeterli diizeyde sahip bir birey yazili
kiiltir Girtinlerinden etkili bir sekilde faydalanmakta ve faydalandig: bilgileri kullanarak
kendine 6zgli bir diisiince yapisi olusturabilmektedir. Toplumun ilerleyebilmesi igin

0zgiin diislinen bireylere ihtiya¢ duyulmasi okuma becerisinin 6nemi ortaya koymaktadir.

2.2. Okuma

Okuma ile ilgili ¢cok ¢esitli tanimlar yapilmistir. Okuma ile ilgili tanimlardan bazilari
soyledir: Turk Dil Kurumu (2005) “okuma; yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu
sessizce ¢oziimleyip anlamak veya seslere ¢evirmek, yazilmig bir metnin iletmek istedigi
seyleri 6grenmektir’ demistir (s.1494). Sever’e gore (2000) “okuma, s6zcuklerin, duyu
organlar1 yoluyla algilanip, anlamlandirilmasi, kavranmasi ve yorumlanmasina dayanan
zihinsel bir etkinliktir’ (s.11). Oz (2006) “okuma, goziin satirlar iizerinde sigramasi

sonucu kelime sekillerini gorerek, bunlarin anlamlarin1 kavrama ve seslendirmedir”



demistir (s.211). Akyol (2016) “okuma, yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi
gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma siirecidir” (s.33). Unalan’a (2001) gore “okuma,
bir yaziy1, kelimeleri, climleleri, noktalama isaretleri ve diger 6geleriyle gérme, algilama
ve kavrama eylemidir” (s.86). Dokmen (1994) okumay1 “algisal bir etkinlik ve diisiinme
sireci” olarak tamimlamaktadir (S.15). Kavcar, Oguzkan ve Hasirci’ya (2016) gore
“okuma, bir yaziyi, sdzclikleri, ctimleleri, noktalama isaretleri ve 6teki 6geleriyle gorme,
algilama ve kavrama siirecidir.” (s.67). Giines (2017) okumay1 “bireyin 6n bilgileriyle
metindeki bilgileri biitiinlestirerek yeni anlamlar {drettigi aktif bir siire¢” olarak
tanimlamugtir (s.132). Aktas ve Glindiiz’e gore ise “okumak, herhangi bir konuda bilgi
edinmek, estetik ve sanat duygularini harekete gegirmek, yahut vakit gegirmek igin

yapilan bir ugrasin genel adidir.” (3.17).

Okuma fiziksel, zihinsel ve psikolojik boyutu olan bir kavramdir. Kisi gozleri ile
sembolleri goriir, zihni ile gdrdiigii sembolleri anlamlandirir. iginde bulundugu psikolojik
duruma gore anlamlandirdigi sembolleri degerlendirir. Sever (2000) okumayi yazidaki
duygu ve disiincelerin kavranmasi, kavranilan bilgilerin ¢ozimlenmesi ve
degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri olan karmasik bir siire¢ olarak
degerlendirmektedir. Bu nedenle okumanin genel niteliklerini bir iletisim, bir algilama,

bir 6grenme ve bir bilissel, devinissel ve duyussal gelisim siireci olarak gérmektedir.

Yazarin kafasindaki anlam metin lizerinde isaretlere doniisiir, okuyucu bu isaretleri goriir
ve algilar. Bu sayede yazarin kafasindaki anlam okuyucunun kafasina aktarilir (Dokmen,
1994). Okuma yazar ile okur arasinda gerceklesen bir iletisim siirecidir. Yazar yazdiklar
sayesinde kendi duygu ve diisiincelerini okura iletir. Okur okuma etkinligini basarili bir
sekilde gerceklestirebilirse yazarin iletmek istedigi mesaji alir ve kendi duygu ve
diistinceleri ile birlestirir. Boylece yazar ile okur arasinda karsilikli bir iletisim siireci
gerceklesir. Demirel ve Sahinel (2006) okuma yolu ile yazar ile okuyucu arasinda bir bag
kuruldugundan ve yazarin iletmek istedigi mesajin okuyucu tarafindan anlasildigindan
bahsetmistir. Okumak sadece yazarin ilettigi mesajlar1 almak i¢in yapilan bir eylem de
degildir. Okur, yazarin duygu ve diislincelerini anlarken okumadan zevk de almalidir.
Bunun i¢in de iyi bir okuma egitimi almis olmas1 gerekir. Aktas ve Glindiiz’e (2005) gore
okumadan zevk almak icin, yazan ve okuyan arasinda iki yonlu bir bilgi birikimine ihtiyag
vardir. Yani bir sanat eserini anlamak belli bir egitim siirecinden ge¢meye, zevklerin

rafine olmasina baghdir.
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Ulper (2010) okumay “yazili metnin iiretildigi dilin anlamsal ve dil bilgisel 6zelliklerini
taniyan bireylerin, belirli amaglar dogrultusunda, hizli bir bi¢imde kod ¢ozerek ve
birtakim stratejiler kullanarak gergeklestirdikleri, duyussal yonii de olan yinelemeli bir
anlamlandirma siireci” olarak tanimlamistir (s.3). Okunan metnin sadece gorilmesi ve
seslendirilmesi yeterli degildir. Goriilen ve seslendirilen metnin diisiiniilmesi ve zihinde
anlamlandirilmasi da gereklidir. Okuma ve anlama birbirine baglh kavramlardir. Ciinkii
insan anlamak i¢in okur; okudugu da anlamak ister. Yani anlama olmadan okuma
gerceklesmez. Giines’e (1997) gbre okuma; gorme, anlama ve bellek olmak Uzere (¢
alanin arka arkaya ¢alismasi ile ilgilidir. Bu alanlardan birinde eksiklik ya da sorun varsa
okuma ilerleyemez. Ornegin gérme zorlugu yasayan kisi okuyamaz. Gozleri iyi goren
ancak anlama ve belleme yetenegi gelismemis kisi de okuma eylemini tamamlayamaz.

Bu nedenle bu ii¢ becerinin birlikte ¢aligsmasi gerekmektedir.

Okumada ama¢ ¢ok 6nemlidir. Her okuma bir ama¢ dogrultusunda yapilir. Bir okur
eglenmek i¢in, zaman gecirmek i¢in, ders ¢alismak i¢in, arastirma yapmak i¢in vb. gibi
pek ¢ok amagla okuyabilir. Bu amaglar kisinin is, aile, okul, sosyal ¢evre gibi etmenlere
gore gesitlilik gosterebilir. Ulper (2010) kisilerin bir yazili metni okuma amaglari metnin
tiiriine, kisinin icinde bulundugu cevreye, kosullara ve tercihlerine gore ¢esitlilik gosterir
demistir. Ancak Ulper'e gore en temel okuma amaci bir metni anlamak yani

anlamlandirmak i¢in yapilan okumadir.

Kisi amaci1 dogrultusunda ¢esitli okuma tiirleri ve teknikleri kullanmaktadir. Bunlar; g6z
gezdirerek okuma, gorsel okuma, inceleyerek okuma, giidiimlii okuma, karsilastirmali
okuma, not alarak okuma, tahminde bulunarak okuma, tarayarak okuma, elestirel okuma,
uzokuyus (insat), akademik okuma, is iliskili okuma, bireysel tercihlere gore okuma gibi
okuma tiirleri ve teknikleridir. Ornegin etkili siir okumak isteyen bir kisi uzokuyus
teknigini kullanacaktir. Ders ¢alisan bir 6grenci not alarak okuma teknigini kullanacaktir.
Bir akademisyen akademik okuma yaparken, bir ev hanimi bireysel tercihlerine gore
okuma yapacaktir. Goriildiigii gibi kisi amaclart dogrultusunda farkli okuma tiirleri ve

teknikleri tercih edebilmektedir.

Ancak temelde okuma, sesli okuma ve sessiz okuma olmak tizere ikiye ayrilir. GOzle
algilanip zihin tarafindan kavranan kelimelerin konusma organlari yolu ile sdylenmesine
sesli okuma denir (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016). Sesli okuma, okuyucunun ve

dinleyicilerin duyabilecegi bir yiikseklikte bir sesle okunmasidir. Sesli okuma dogru
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telaffuz, vurgu ve tonlama yapilmasi ve akici konugma gibi anadili becerilerini
gelismesinde oldukga etkilidir. Bu nedenle bir okuma egitimine ilk olarak sesli okuma ile
baslanir. Nas’a (2003) gore sesli okumada g6z seslendirilen sozciiklerden daha fazlasini
gormelidir. Seslendirilen ile goriilen arasindaki farka ses-gdz uzakligi denir. lyi bir

okuyucunun goz-ses uzakligi fazla olmalidir.

Sessiz okuma, ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden, govdeyi ve basi
hareket ettirmeden sadece gozle yapilan bir okuma faaliyetidir (Kavcar, Oguzkan ve
Hasirci, 2016). Sessiz okuma igten okuma seklidir. En ¢ok kullanilan okuma sekli sessiz
okumadir. Ciinkii sessiz okuma daha hizlidir ve daha az zaman harcanir. Sesli okuma
okunani daha iyi kavrama imkan: saglar. Giinliik yasamda ve is yasaminda kisiye en
gerekli olan okuma sessiz okumadir. Okuma egitimi sesli okuma ile baglamali sessiz

okuma ile devam etmelidir.

Okuma bir 6grenme siirecidir. Ciinkii en temel ve en yaygin bilgi edinme yolu okumadir.
Okul hayatinda okuma ile birgok bilgiyi edinen kisi, okul bittikten sonra biitiin hayati
boyunca da okuyarak 6grenmeye devam edecektir. Bu nedenle iyi bir okur olabilmek
kiginin yasam kalitesini artirmak bakimindan 6nemlidir. Akyol’a (2016) gore iyi bir okur
anlam kurma beklentisiyle metinle kars1 karsiya gelir, ilk is olarak metne goz gezdirerek
metnin tiirlinii ve okuma amacini belirler. Daha sonra konu ile ilgili 6n bilgilerini harekete
gegirir. Okuma aninda anlama durumunu siirekli kendi kendine kontrol eder, kendisine
sorular sorar, 6dnemli noktalar1 inceler ve karmasik ifadeleri acikliga kavusturur. Metni
okuduktan sonra ozetler ve degerlendirir. Dokmen’e (1994) gore iyi okur depoladig:
bilgileri kavrayabilen, yeni bir problemin ¢oziimunde kullanabilen, analiz edebilen, bu
bilgilerden yola c¢ikarak bir senteze wulasabilen ve bu bilgileri gerektiginde
degerlendirebilen kisi demektir. Arici’ya (2012) ye gore iyi bir okur; metnin duygu ve
diigiince diinyasini ve yazarin amacini fark edebilmeli, okunan metin tiruni (hikaye,
makale, sohbet vb.) belirleyebilmeli, metnin dil ve anlatim 6zelligini ¢ikarabilmeli,
anahtar kavramlari, climleleri, paragraflar1 ve bunlarin birbirleri ile iliskilerini
bulabilmeli, metindeki anlatim bigimlerini ve diislinceyi gelistirme Yyollarin1 fark
edebilmelidir. Arict’nin gorislerine ek olarak iyi bir okur metnin konusunu, ana fikrini
ve yardimcir fikirlerini  bulabilmeli, metni girig-geligme-sonu¢  bolimlerine
ayirabilmelidir. Ayyildiz, Bozkurt ve Canli’ya (2006) gore iyi bir okur klasik eserleri gz
ardi etmeden, giincel eserleri de takip edendir. Okumak hayat boyu devam eden bir
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siirectir. Iyi bir okur demek, disiplinler aras1 bilgi gegisini iyi yapabilen, okuma siirecini
saplantili bir sekilde ideolojik olarak yaklagsmayan, nesnel olabilen okurdur. Sirekli

okuyarak bilgi hamal1 haline gelmektense yazan, {ireten, anlatan, yeniden iireten olmaktir.

Iyi bir okurun kaliteli okuma yapabilmesi ortamin uygun olmasi da ¢ok onemlidir.
Okumanin yapilacagr ortamin sessiz olmasi ve aydinlatmanin yeterli olmasi
gerekmektedir. Ayrica kisi kendisini de fiziksel olarak hazirlamali; dik oturmali, goz ile
kitap arasindaki mesafeyi dogru ayarlamalidir. Yoruldugu zamanlarda gozlerini mutlaka

dinlendirmelidir. Bu kosullarda yapilan okuma kaliteli bir okuma olacaktir.

2.2.1. Okumanin Onemi

Bilim ve teknolojideki gelismeler ve diinya sartlarmin degiskenligi yazili iletisimin
gelismesine neden olmustur. Gelismis iilkelerde insanlar, iletisimlerinin biiyiilk bir
kismin1 okuma yoluyla gergeklestirmeye baslamislardir. Bunun yaninda degisen diinya
sartlari, okumay1 toplumun kiiclik bir kesiminin ayricaligi olmaktan ¢ikarmistir.
Okumaya verilen 6nem gelismis toplumlarda artarken geri kalmis toplumlarda okumaya
verilen dnemin yetersiz oldugu goriilmektedir (Deniz, 2017). Bir toplumun gelismesinde
ve ilerlemesinde okumanin biiyiik nemi vardir. Geligmis toplumlarda okuma ilerlemenin
bir geregi olarak goriilmektedir. Bir iilkenin okuma oran1 diisiik ise o {ilke gelismis bir
iilke olarak goriilemez. Gelismemis toplumlarda ise okuma bir tehlike olarak
goriilmektedir. Ciinkii okuyan kisi diisiinen ve hayati sorgulayan kisidir. Kisi okursa
tilkesindeki yonetimin eksikliklerini ve yanlislarini fark eder. Yonetimin degismesini
veya kendini gelistirmesini bekler. Bu da yonetimlerin isine gelemeyebilir. Bu ylzden
bazi gelismemis iilkelerde okuyan bireyler tehlike olarak algilanabilir. Demirel ve
Sahinel’e (2006) gore okuma, insanin diinyasini genisleten, kisiligini bi¢imlendiren ve
onu topluma baglayan onemli bir etmendir. Tiim toplumlar okuma sorunu uzerinde
onemle durmaktadir. Okuma kisiyi 6zgiir kilar ve yanlis inanglardan korur. Unalan’a
(2001) gore okuyan insan ayn1 zamanda diisiinen insandir. Yani nesneleri sis bulutlar
arasinda gorenlerin tersine, sisleri yirtarak aydinliga kavusandir. Okumak; igimizdeki ve

disimizdaki diinyay1 anlamak ve gercegin Oniine dikilen engelleri asmaktir.

Okuma yasamimizin belirli bir asamasinda ya da caginda baslayip biten bir etkinlik

degildir. Cocukluk, genglik, orta yashlik ya da yashlik doneminde de yasamimizda yer
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alir. Daha dogrusu yeme, i¢gme, soluma gibi yasamsal bir etkinliktir. Okumay1 6grenme
de bitmez, siiriip gider. Ornegin cocukluk caginda okudugumuz bir kitabi yetiskinlik
doneminde okudugumuzda ondan alacagimiz tat, ilk okudugumuzdan farkli olur. Clnki
yasamin akis1 icinde okuma yontemimiz de kisiligimiz de degisir. Okumanin
yasamimizdakKi yeri yasla simirli degildir. Her yasin kendine 6zgii ilgileri, meraklari,
sorular1 vardir. Bunu karsilamak i¢in insanoglu her yasta degisik kaynaklara yonelir ve

okumaya basvurur. (Ozdemir, 2002)

Okuma, insanoglunun hayati boyunca siirdiirdiigii yararli bir ugrastir. insan okumakla
kisilik kazanir, ge¢mis uygarliklart ve Kkiiltiirleri tanir; onlarin deneyimlerinden
yararlanarak hayatin1 diizenler. Insanin duygu ve diisiinceleri okuyarak gelisir,
zenginlesir ve kisi guclu bir muhakeme yetenegi kazanir. Okumakla elde edilen bilgiler,
zamanla yetersiz kalir, eskir ve ihtiyaglara cevap veremez duruma gelir. Bu yizden

okumada siireklilik saglamas1 6nemlidir (Aktas ve Giindiiz, 2005).

Gliniimiizde ¢ocuklar internet, sinema, radyo, televizyon gibi iletisim araglarindan gérme
ve isitme yolu ile birgok bilgi, beceri, goriis ve tutum edinebilmektedir. Fakat bu
cocuklarin yetismesi i¢in yeterli degildir. Yetismekte olan bir kisi daha genis ve zengin
bilgi kaynaklarina ulagmak ister. Bu da ancak okuma ile olabilir (Kavcar, Oguzkan ve
Sever, 1995). Okuma aliskanlig1 ve zevki kazanan cocuklar, ulusal ve evrensel kulttr
degerlerini yansitan sanat, diisiince ve bilim eserlerini okuma kitaplarindan ve Gteki
kitaplardan kolayca takip edebilirler. Bu aliskanlik ve zevk, ¢ocuklarin televizyon, radyo
yayinlarindan, gazete ve dergilerden daha iyi yararlanmalarina da olanak saglar. (Kavcar,

Oguzkan ve Hasirci, 2016).

Okulda 1y1 bir akademik basar1 saglayabilmek iyi gelistirilmis bir okuma becerisi ile
mimkindlr (Karatay, 2014). Okumanin en biiyiik islevi egitimdir. Ciinkii kisi okula
basladig1 andan itibaren okuma yolu ile 6grenir. Okulda biten egitim hayatindan sonra,
kisisel egitimi ve gelisimi i¢in okumaya devam eder. Iyi bir okuma becerisine sahip kisi
Ogrenim ve ig hayatinda basarili olur. Bir ¢cocugun okuma hakki Cocuk Haklar1 Evrensel
Bildirgesinin 13. maddesi ile giivence altina alinmistir. UNICEF (2004) gore: “Cocuk
diisiincesini 6zgiirce aciklama hakkina sahiptir. Bu hak, {ilke sinirlar1 ile bagli olmaksizin;
yazili, sozlii, basili, sanatsal bicimde veya ¢cocugun sececegi bagka bir aracla her tiirlii

haber ve diislincelerin arastirtlmasi, elde edilmesi ve verilmesi 6zgiirligiinii igerir.” (S.8).
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Okuma insanin kisiligini gelistiren, diisiince diinyasini zenginlestiren etkili bir aragtir.
Okuma dunyamizin smirlarini genisletir; okuma sayesinde yasamadigimizi yasar,
gormedigimizi goriiriiz (Ozdemir, 2002). Insanlarin yaslari ne olursa olsun ¢ok kitap
okuyan kisi az okuyan kisiye gore diinyayi, insanlar1 daha 1yi anlamistir. Yani bir insan

ne kadar yas almis olursa olsun kitap okuyan kisi kadar diinyas1 gelismemistir.

Okumak kisinin hayata farkli agilardan bakmasini saglar. Kisi bu sekilde hayatindaki
sorunlara farkli ¢éziimler bulabilir. Okumak kisinin 6zgilir olmasini saglar. Okuyan kisi
dogru ve yanlis1 ayirt edebilecegi ig¢in baska kisilerin aklina ve yonetimine ihtiyac
duymaz. Ayrica okuma 6zgiir diisiinceyi besler ve gelistirir. Okumak ifade giiclinii de
gelistireceginden insan iliskilerinde iletisimin dogru ve etkili olmasini saglar. Sohbet
yetenegini arttiracagindan kisinin sosyallesmesini saglar ve bu sayede de kisinin kendine
glvenini artar. Franz Kafka okumak igin “Okumak i¢imizdeki donmus okyanusun
buzlarin1 kirmak demektir.” der. Okumak kisinin kendini yani i¢ diinyasin1 tanimasini ve
kesfetmesini saglar. Kendini taniyan kisi sorunlarinin daha kolay iistesinden gelebilir.
Montesquieu “Okumak, benim i¢in hayatin verdigi acilara kars1 esi bulunmaz bir ilag oldu

daima. Ceyrek saatlik okumanin gidermedigi sikintim olmamistir.” demistir.

Okuma, insanin yeni kelimeler &grenerek, yeni anlayiglar kazanarak, yeni hayaller
olusturarak, yaraticihigini gelistirir, ufkunu genisletir ve derinlestirir (Akyol, 2016).
Okuma sozciik dagarcigim gelistirir ve zenginlestirir. S6zclik dagarcigi zengin insanlar
duygu ve diisiincelerini daha iyi ifade edebilirler. Bu da onlar1 sosyal iligkileri giiclii
insanlar yapar. Insanlarla daha saglikli iliskiler kurarlar. Okuyan insan algakgontilli olur.
Mevlana’nin dedigi gibi “Dolu basak egri durur.”. Ayrica kisinin sozciik dagarcigi ne

kadar genisse okudugu metni anlamlandirabilme becerisi de o kadar yiiksek olacaktir.

Okuma becerisi kisinin yasadigi toplumla saglikli iligkiler kurmasi ve giinliik hayat
acisindan da 6nemlidir. Caddelerdeki trafik isaretlerini, satis ilanlarini, giinliik gazeteleri
etkili bir sekilde okumak, televizyonda izlenen bir programi anlamak, vatandaglik hak ve
sorumluluklarint 6grenmek, okuma becerisini gerektirir (Giines, 2017). Yol bulmak igin
harita kullanmak, tabelalarin gosterdigi yonleri algilayabilmek, gelisen bilgi agina
erismede internet kullanmak, degisik konulardaki grafikleri ¢cozumleyebilmek, gecmisle
bag kurmak icin tarih kitaplarini karistirmak, bos zaman etkinligi olarak bir romani
anlayabilmek gibi hemen her alanda okuma bir zorunluluga déniismiistiir (Bayat ve
Cetinkaya, 2018).
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Okumak insanin kiiltiirtinii arttirir. Kendi kiiltiiriinii ve yabanci kiiltlirleri tanimasini
saglar. Insanmn hayal giiciinii gelistirir. Hayal giicii gelisen insan sorunlar karsisinda
yaratici ¢oziimler bulabilir. Okumak insani i¢ sikintilarindan ve bunalimlardan korur.
Insanin ruh sagligin1 korur ve gelistirir. Bu nedenle okumak bos vakitlerde yapilabilecek
bir is kadar degersiz degildir. Gergekten okumanin 6nemini fark eden bir okuyucu

okumak i¢in kendine zaman yaratan okuyucudur.

2.2.2. Okuma Egitimi

Okumanin siradan bir is olmadigmi fark etmek Onemlidir. Okuma sanatini
gerceklestirmede okura onemli gorevler diismektedir. Okuma bir sanatsa okur da bir
sanat¢idir (Giileryiiz, 2004). Okurlarin okuma sanatin1 gergeklestiren iyi birer sanatgi

olabilmeleri i¢in iyi bir okuma egitimi almis olmalar1 gerekmektedir.

Gilinlimiizde okuma &gretiminin amaci; dil ve iletisim becerilerinin gelistirilmesinin
yaninda, diislinme, anlama, sorgulama, smiflama, analiz-sentez yapma gibi zihinsel
becerileri de gelistirmektedir. Ayrica cagdas toplumun gereklerini yerine getirme, bilingli
karar verme, Ogrenmeyi siirdiirme gibi sosyal ve zihinsel bagimsizlik becerilerini
gelistirmek de oncelikli amaglar1 arasindadir (Giines, 2017). Okuma gelisebilen ve
gelistirilebilen bir beceridir. Okuma becerisi siirekli ve planli olarak yapilan bir egitimle
gelisir. Bu egitime erken yasta baslamak onemlidir. Okuma egitiminden beklenti sadece
okuma becerisini kazanmak degildir. Bireyin okumay bir aligkanlik haline getirmesi,
okuduklarmi sosyal, kiiltiirel ve ekonomik alanlarda kullanabilmesi hedeflenir. Ayrica
bireyin yasantisin1 ve ikili iligkilerini de olumlu ydnde etkilemelidir. Okuma egitimin
hizli, dogru, anlamli okuma, dogru kitab1 secebilme, kelime hazinesini zenginlestirme,
kitap okumanin en kolay bilgi edinme yollarindan biri oldugunu kavratma gibi amaglari

vardir.

Okuma egitiminin en temel amaclarindan biri de O6grenciye akici okuma becerisi
kazandirabilmektir. Akyol (2006) okuma esnasinda; noktalama isaretleri, vurgu ve
tonlamalara dikkat edilen, geriye doniis ve kelime tekrarina yapilmayan, heceleme ve
gereksiz duruslar yapilmayan, anlama dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okuma akici
okumadir demistir. Gilines’in belirttigi diisiinme, anlama, sorgulama, siniflama, analiz-

sentez gibi yapma gibi becerilerin gergeklestirilebilmesi i¢in akic1 okuma sarttir.
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Tiirkiye’de ilkokul birinci sinifa baslayan gocuklara okuma—yazma 6gretilmekte fakat
aslinda gercek bir okuma egitimi verilmemektedir (Er, 2018). Ulkemizde ilkokul birde
bile okuma egitimi verilmezken aslinda bu egitimin bebeklikte baslamasi gerekir.
Kitaplara dokunarak taniyarak, anne babanin elinde kitap gorerek ¢ocugun kitaplarla

tanigmasinin saglanmasi okuma egitiminin ilk basamagi olmalidir.

Okuma derslerinde dgretmene 6nemli gorevler diismektedir. Ogretmen 6ncelikle sinifta
okuyacagi metni Onceden okumus olmalidir. Parcanin vermek istedigi mesaji
degerlendirmelidir. Parcada Ogrencilerin anlamini bilmedikleri kelimeleri tespit
etmelidir. Parcayr okumadan 6nce 6grencilerin pargaya dikkatini ¢ekecek birkac soru
sormalidir. Bu sorular 6grencinin pargaya giidiilenmesini saglayacaktir. Cocuk okuyacagi
metne karsi giidiilenirse daha istekli okuyacaktir. Gulerylz’e (2004) gbre okuma
iletisiminde yazar ile okur arasinda bir beyin bulusmasi vardir. Okur okudugunu
anlayamiyorsa sorun okurdan da yazardan da kaynaklaniyor olabilir. Bu nedenle yazar
okuma metnini diizenlerken okurun kiiltiir diizeyi, yasi, meslegi gibi etmenleri dikkate
almali; metin siiriikleyici ve giidiileyici olmalidir. Ogrencinin neden ve ne aradigini
bilerek okumasi onemlidir. Ne aradigini bilerek okuyan 6grenci bilgiyi daha ¢abuk
bulacak ve kavrayacaktir. Okumanin amaci belli olursa 6grenci hem daha hizli hem de
zevk alarak okuyacaktir. Bu nedenle okumanin amaci Onceden Ogrenciye
hissettirilmelidir. Ayrica 6grencinin okuma ilgisi ve aligkanligi da okuma egitimi
uzerinde etkilidir. Bayat ve Cetinkaya (2018) okuma aligkanliklari ve tercihleri, verilecek
okuma egitiminin sonuclarin1 dogrudan etkiler. Ogrencilerin tercihlerine uygun bicimde
sunulan okuma egitimi daha basarili sonuglar ortaya koyar. Bu bakimdan 6gretmenler
okuma onerilerinde 6grencilerin bireysel nitelikleri dikkate almalidirlar. Yiicebas (2017)
giniimuzde neredeyse tiim okuma uzmanlari, hem becerinin, hem de tercihlerin, okunan
metinden genis ve derin anlamlar ¢ikaracak biiyiikliikte bir ilgiye sahip ve dizenli bir
okuma aligkanligi olan, ideal bir okuyucunun, temel 6zellikleri icerisinde diisiiniilmesi

gerektigi konusunda, fikir birligine varmiglardir.

Okuma egitiminde; okumanin islerligini arttirabilmek icin bazi yontemler kullanilabilir.
Okunan metnin basghgini diistinmek, metnin tlriine dikkat etmek, okunan metnin
konusuna dikkat ederek daha 6nce okunanlarla kiyaslamak, metnin yeni ve farkli bir sey

sOyleyip sOylemedigini fark etmek, ileride ayn1 metne tekrar basvurmak gerekirse
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bilginin yerini kolayca bulabilmek igin isaretlemeler yapmak gibi yontemler kullanilabilir
(Unalan, 2001).

Diinyada surekli bilgi iiretimi ve bunun yaninda insan émriiniin kisa olusu hizli okumay1
gerektirmektedir. Bu nedenle kisi kendine has bir okuma bigimi ve hiz1 gelistirmelidir.
Dogru ve anlayarak okumak kadar hizli okumak da énemlidir. insan beyni islem giicii
yiikksek bir mekanizmadir. Dolayis1 ile hizli okumak beyni daha iyi calistiracaktir.
Gilines’e (1998) gore yavas okuyanlarin daha iyi anladigi goriisiiniin aksine hizli
okuyanlar daha iyi anlamaktadir. Bu durum hizl1 araba kullanirken daha dikkatli olmaya
benzemektedir. Bu durum hizli okuma becerisi kavramini ortaya ¢ikarmistir. Aktas ve
Gundlz’e (2005) gore hizli okuma becerisi, g6z tembellikten kurtaran sayfay bir biitiin
olarak gérmeye yani gérme agisini genisletmeye ve hizli algilamaya yarayan ve bir dizi
egzersizler sonucu kazanilan bir beceridir. Bu durumda hizli okuyabilmek igin hizli

okuma egzersizleri yapilmali ve gz kaslar1 gelistirilmelidir.

Okuma egitiminde konu ve ana fikir bulmanin 6nemli bir yeri vardir. Konu metinde ne
anlatildigi, metnin ne ile ilgili oldugudur. Ana fikir ise metinde yazarin iletmek istedigi
mesajdir. Okudugu metinden ¢ikarimda bulunarak ana fikrini bulabilen ¢ocuk metnin
vermek istedigi mesaj1 tam olarak anlamis demektir. Okuma pargalari iizerinde yapilan
ana fikir ve ana duygu bulma, girig-gelisme-sonug boliimlerini belirleme, anlatim
bi¢cimlerini ve diisiinceyi gelistirme yollarin1 bulma, par¢anin tiiriinii belirleme gibi
calismalar cocuklarda okuma bilinci olusturacaktir. Karatay’a (2014) gore ana diisiinceyi
bulabilmek okuyucunun deneyimine, yasina ve biligsel gelisim diizeyine gore degisir. Bu
nedenle okuma egitimi ¢alismalarinda 6gretmen bu bireysel farkliliklart g6z oOniinde

bulundurmalidir.

Cocuklarin okumalar1 ve okuduklarini anlamalari, okuduklar1 tizerinde diisiinmeleri,
elestirmeleri, dil ve zihinsel becerilerini gelistirmeleri, analiz, sentez ve degerlendirme
yapabilmeleri igin egitimde iyi kitaplar kullanilmalidir (Oz, 2006). Okuma egitiminde
kullanilan okuma materyalleri fiziksel, igerik ve isleyis tarzi olarak diizgiin hazirlanmis
olmalidir. Kotii hazirlanmis bir okuma materyali ile basarili bir okuma egitimi
gerceklestirilemez. Ders kitaplarinda yer alan okuma pargalari programa ve 6grencinin
gelisim seviyesine uygun, toplumsal yapiya ters diismeyecek icerikte hazirlanmali ve

islevsel olmalidir.
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Internet ve teknolojinin hayat1 drt bir koldan kusattig1 ve adina bilisim c¢ag1 denen bu
cagda insanlar bilgisayar, tablet, akilli telefon vb. araglarla bir¢ok giindelik isini
gerceklestirmektedir. Internetin akilli telefonlar sayesinde yayginlasmasiyla sokakta,
otobuste, kafede kisacasi insanin aklina gelebilecek her yerde insanlarin bu akilli
telefonlarda bir seyler yazdiklar1 ve okuduklar1 gériilmektedir. Insan hayatina bu denli
etki eden ve toplumlar1 ydnlendiren teknoloji ve Internetin dil egitimini etkilememesi,
teknolojinin dil egitiminde etkin olarak kullanilmamasi diisiiniilemez (Cayhan, 2017).
Ozellikle internet ortaminda ortaya ¢ikan e-Kitap ve Wattpad gibi uygulamalar okuma ve
yazma becerileri lizerinde etkilidir. Dijital ortamda gerceklesen bu faaliyetler cocuklarin

cok ilgisini ¢ekmekte ve okuma egitimini etkilemekte ve sekillendirmektedir.

Okuma egitimi her zaman planlandig1 gibi gitmeyebilir. Bazen okuma egitimini etkileyen
olumsuz durumlar ortaya ¢ikabilir. Ogrenme giigliigii gibi zihinsel nedenler ya da
isitememe veya konusamama, renk korliigi, géz bozuklugu, disleksi gibi fiziksel
Ozellikler okuma sorunlarina yol agabilir. Bunun diginda okula kars: isteksizlik, korku,
aile baskis1 ya da mutsuz aile ortami, siniflarin kalabalik olusu, 6gretmenin yeteri kadar
ilgilenmemesi, sinifta baskici bir tutum sergilemesi ya da 6gretmenin okuma konusunda
asirt serbest davranmasi gibi psikolojik ve dis ortama bagl etmenler okuma egitimini
olumsuz etkileyebilmektedir. Ayrica okunan metnin ¢ocugun seviyesine uygun olmamasi
ve metnin i¢inde bilmedigi kelime sayisinin fazla olusu, kitle iletisim araglarinin yanlis
kullanim1 gibi okuma kaynaklarindan kaynaklanan etmenler de okuma egitimini olumsuz
etkilemekte ve cocukta okuma yetersizliklerine yol acabilmektedir. Bu olumsuz
durumlarin ortadan kaldirilabilmesi icin ailelerin ve 6gretmenlerin gerekli tedbirleri

almalar1 gerekir.

2.2.3. Okuma Tlgisi

Nesnelere kars1 gelistirilen olumlu tutuma ilgi ad1 verilmektedir. Bir isi yapabilmek i¢in
oncelikle o ise kars1 ilgi duymak gerekmektedir. Bireyin okuma etkinligine kars1 olumlu
bir tutum gostermesi, okumanin gerceklestirilmesi konusunda onemli bir adimdir.
Okumanin az ya da ¢ok olmasi ile okunacak kitabin tiiriiniin belirlenmesi gibi konularda,

okumaya kars1 ilginin 6nemi biiytiktiir (Tung, 2018).
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Okumaya yonelik tutum, ogrencilerin okuma zevk ve alisgkanliginin kazanilmasini
saglamasini ve siirdiiriilmesini saglayan 6nemli bir duyussal degisken olmasinin yaninda
akademik yasam basarilar1 ve ileriki yasamlari i¢in gerekli olan entelektiiel becerilerinin

kazanilmasinda da énemli bir etkendir (Baki, 2017).

Bir 6grencinin okudugu kitaptan ne 6grenip 6grenmedigi zekasidan ¢ok okuma ilgisine
bagldir (Giines, 2017). Ornegin ilgiye doniik bir kitap, aym gii¢liik diizeyindeki diger bir
kitaba gére daha kolay anlasilmakta ve 6grenci bu kitabi daha kolay okumaktadir. lgi
cekici olmayan bir kitap grenciye zor gelmektedir (Oz, 2006). Bu nedenle kitap segimi

yaparken c¢ocuklarin okuma ilgileri g6z 6niinde tutulmalidir.

Sosyo-kultlrel diizey, zek3, cinsiyet ve yas olmak {izere ilgiyi belirleyen dort faktor vardir
(Dokmen, 1994). Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi ¢ocukta okuma ilgisini belirleyen
etmenlerden biridir. Gelir ve egitim diizeyi diisiik bir aile daha temel ihtiyaglarim
karsilamak i¢in ¢abalarken kitaba ve okumaya gereken 6nemi gosteremeyebilir. Bu ailede
yetisen ¢ocugu da okumaya kars1 ilgi duymasi beklenemez. Ote yandan egitim diizeyi
yiikksek bir ailede yetisen ¢ocuk, aile bireylerinin okumaya karsi olumlu tutumlarini
gozlemleyerek okumaya karsi olumlu tutum gelistirecektir. Zeka faktorii kisiden kisiye
degisir. Cocuga iyi bir okuma egitimi verilirse gocugun okuma zekasinda artig olacaktir.
Bu da ¢ocugun okumaya karsi ilgisini arttiracaktir. Yas seviyesi de bu noktada énemli bir
etkendir. Cocuklarin seviyelerine ve ilgi alanlarina gore tercihleri sekillenecektir.
Ornegin 7-8 yaslarinda yeni okumayr 6grenmis bir ¢ocuk masal ve hayvan hikayeleri
okumay1 sever. 11-12 yaslarindaki bir ¢ocuk ise yasanmis hikayeler ve biyografi
okumaktan hoslanabilir. Cinsiyet faktorii ise ¢ocuklarin okuyacaklar1 eserlerin konulari
bakimindan 6nemlidir. Erkek ¢ocuklar1 daha ¢ok kahramanlik, savas, spor gibi konularda
kitaplar okumaktan hoslanirken; kiz ¢ocuklar1 ev hayati, romantizm gibi konular1 i¢eren

kitaplar1 okumaktan hoslanacaklardir.

Ilgi tiirleri; ilk okuma ilgileri, kisilik ve beceri gelistirme ilgileri, cevreyi ve diinyay1
tamima ilgileri ve gegici ilgiler olarak smiflandirilir (Giines, 2017). Cocugun okuma
ilgisini ve alisgkanhiginmi bireysel ilgi ve ihtiyaglar1 ve ayrica gevresi etkilemektedir.
Cocuklarn kisilik ve beceri gelistirme ilgileri, ¢cevreyi ve diinyayr tanima ve anlama
ilgileri ya da gecici ilgileri olabilir. Okuma ilgisi gecici ya da strekli olabilir. Okuma
ilgisi gocugu yeni seyler okumak ve 6grenmek icin aktiflestirirken bazen de ilgi duydugu

konuya takili kalarak pasiflestirebilir de. Okuma ilgisi gocugun i¢inde bulundugu ortama
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gore degisebilir. Cocuk bulundugu ortamdaki kisilerin ilgisini kendi ilgisi gibi
algilayabilir. Bu nedenle okuma ilgisi belirlenirken ¢ocugun i¢inde bulundugu duruma ve

iletisim kurdugu kisilere dikkat edilmelidir.

Ogrencilerin okuma aliskanlig kazanma siirecinde okumaya yonelik tutumlarinin énemli
bir etkisi vardir. Ogrenci okumaya yonelik olumsuz bir tutum i¢inde ise okuma aliskanlig
kazanamaz. Okuma aligkanligi kazanamayan bir 6grenci okudugunu anlama siire¢lerinde
sorunlar yasar ve okumaya yonelik olumsuz tutum gelistirir. Okumanin etkili ve verimli
olmasi, okuma aligkanliginin kazandirilmas: icin okuma surecinin etkili ve verimli
gecmesi gereklidir (Tuna, 2016). Okumaya ilgisi olan birey konuyu derinlemesine analiz
etmeye calisir. Bu durum okudugunu anlamasinda fayda saglar. Bu nedenle bireylerin
kendi ilgi alanlarina uygun tiirler ve eserler segmeleri okuma aligkanligi kazanilmasi

yonunde 6nemli bir isleve sahiptir (Tung, 2018).

Ogrencilerin okumaya karsi ilgileri 6gretmenler tarafindan dikkatle incelenmelidir.
Ogrencilerin okuma ilgileri, arkadas ortamia, okula ve 6gretmene gore degismektedir.
Buradaki 6nemli nokta ise ilgilerine gore kitap okumak isteyen d6grencilerin bu ilgilerine
yanit verebilme durumudur (Gorticti, 2018). Ogrencilerin ilgileri ve hoslandiklar: tiirler
birbirinden farkli olabilir. Bu ¢ok dogal bir durumdur. Onlar1 ayni tiirden eserler okumaya
zorlamak zararli olabilir. Amag onlar1 ayn1 kaliba sokmak degil onlara okuma aligkanligi
kazandirarak kisiliklerini gelistirmektir. Bu nedenle 6gretmenler her zaman 6grencilerin

ilgilerini ve isteklerini g6z 6nlinde bulundurmalidirlar (Demirel ve Sahinel, 2006).

Cocuklara daha kii¢tik yaslarda kitap sevdirilmeli, kitaba ve okumaya karst olumlu tutum
gelistirmeleri saglanmalidir. Cocukta kiiclik yaslarda kitaba karst olumsuz bir tutum
gelisirse ¢ocugun okuma aligkanligi kazanmasi zorlasacaktir. Giirsoy (2018) erken
yaslarda kitaplarla ilgili olumsuz yasantilar gegiren bireyler Kkitaplara uzak durmaktadir.
Bu durum bireyin ileriki yaslarda iyi bir okuyucu olmasini engellemektedir. Bu kritik
evrede olumlu yonde hassasiyetlere sahip olmak bireylerin okuma aligkanligina artilar

kazandiracaktir.

Okuma egitimindeki eksikliklerden kaynaklanan iyi okuyamama ya da okudugunu
anlayamama gibi okuma kaygilar1 da okumaya karsi ilgi ve tutumu olumsuz

etkilemektedir. Burada 6gretmen ¢ocugu bu kaygilarin etkisinden kurtarmalidir. Baki
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(2017), okuma kaygisinin azaltilmast ve okumaya iligkin olumlu tutumlarin

desteklenmesi okuma aligkanliginin kazanilmasinda pozitif etki olusturacaktir.

2.3. Okuma Kultura

Goethe “Okumay1 6grenmek sanatlarin en giictidiir, hayatimin seksen yilini bu ise verdim,
yine de kendimden memnun oldugumu séyleyemem.” demistir. Okuma eylemini sadece
harfleri, rakamlar1 veya sembolleri duyu organlari ile algilama ve anlamlandirma isi diye
tanimlamak ¢ok yetersiz ve s1g kalacaktir. Kurt, (2009) okuma eylemini; “insanin birey
olabilmesini ve diisiinebilmeyi, iretilmeyi Onceleyen bir bireysellesme siirecinin
ardindan, i¢inde yasadigi topluma etki edebilme, onu degistirebilme, doniistiirebilme
yeteneklerini dogrudan etkilemesi bakimindan aligkanligin Gtesinde yasamsal bir
gereksinim” olarak degerlendirmektedir (s.72). Okumak; insani1 Ozgiirlestiren ayni
zamanda ehlilestiren bir olgudur. Okumak en temel bilgi kaynagidir. Bilgi sahibi insan,
Ozgiir insandir. Cehaletin ve korkunun esiri olmaz. Okuyan insan, egitimli ve modern
insandir. Bagka insanlara ve onlarin haklarina saygi duymayi bilir ve insanlarla saglikli

iletisim kurar.

Okuma, c¢agdas uygarlik degerlerinin olusmasini, yayilmasini ve kusaktan kusaga
aktarilmasin1 saglayan en etkili araglardan biridir (Temizkan, 2009). Bir toplumun
gelismesi ve ilerleyebilmesi i¢in temel kosul okuyan bir yapiya sahip olmaktir. Clnki
ilerlemenin temeli bilgidir. Bilgiye ve egitime gereken onemi vermeyen toplumlar yok
olmaya mahkdmdur. Bugiin diinya iilkelerine baktigimizda okumaya gereken Onemi
vermeyen lilkelerin gelisemedigini ve huzurlu bir toplum yapisina sahip olamadigini
goriiyoruz. O zaman ¢agdas bir toplum olmanin yolu okumaktan gecer diyebiliriz. Bu

nedenle okuma bir kiltur haline getirilmelidir.

Sosyal bilimciler kiiltirt sosyal ve 6grenilebilir bir tavir olarak goriirler. Kultir toplumsal
olarak yonlendirilmis bir yasam tarzidir ve bir anlamda kisinin diinya goriisiinii yansitir
(Cemiloglu, 2009). Bir olgunun kiiltiir olarak kazanilmasi sonraki kusaklara da yansir ve
kiiltiir aktarim1 saglar. Insan hem toplumun bir pargasi hem de toplumun ydnlendirdigi
bagimsiz bir bireydir. Okumanin bir kiiltiir haline gelebilmesi igin bireysellikten ¢gikarak

toplumsallasmas1 gerekir. Sever, ince Samur, Dogan, Cildir ve Bulut’a (2013) gore
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okuma kultard, bireylerin okuma eylemini, bireysel ve toplumsal alanda yasam bigimi

haline getirmesiyle yapilanir.

Okuma kultard “bir bireyin, bir toplumsal grubun ya da bir toplumun okuma eylemi ile
iliskilerinin diizeyi ve niteligi anlamina gelir. Bir baska deyisle, okuma kiiltiirii, s6zii
edilen birey, grup ya da topluma ait yasam bi¢iminin 'okuma' alanina yansiyan
bolimiidiir. Kisaca okuma kiltirl, “okuma eylemine iliskin bireysel ve toplumsal
yasama bicimidir.” (Yilmaz, 2009, s.134). Sever’e (2007) gore okuma kultirind, “yazili
kiltlir iirinlerinin diinyasiyla tanismis; tanistig1r bu diinyanin kendine sundugu iletileri
paylagma, sinama, sorgulama yeterligine ulagsmis; bunlarin sundugu olanaklarla yasamay1
aligkanlik haline getirmis bireylerin edinmis oldugu Kultur” dir (s.108). Bu durumda
okuma kdlttrtine sahip bir birey; okuyan, okudugunu sorgulayan, sorguladigini gevresi
ile paylasarak okuma eylemini yasantisinin bir pargasi haline getiren bireydir. Okuma
kiiltiiriine sahip bireyler yetistikce toplum ilerleyecek ve gelisecektir. Ince Samur’a
(2016) gore okuma kiiltiirii, erken ¢ocukluktan baslayarak duyarli ve bilingli gabalarla
edinilmesi gereken hayati bir olgudur. Bu baglamda okuma kiiltiirii edinme, bireyin;
gizilgii¢lerini ortaya ¢ikaran, estetik duyarlikla 6riilmiis yazil ve gorsel kiiltiir tirtinleriyle
bulusmasi, baska bir ifadeyle okuma eylemini yagsam felsefesi olarak i¢sellestirmesiyle
ilgili bir sirectir. Bir toplumda okuma kultirinin varligmin en 6nemli gdstergesi

okumanin giindelik yasam igerisinde yer almasidir.

Okuma kuilturd toplumsal bir gelisme kaynagidir. Ayn1 zamanda bireysel ve toplumsal
diizlemde gelismis bir akil saghigi, gii¢lii bir kisilik, zengin bir ruhsal yapi, egitimsel
basari, dilsel yeterlilik, estetik duyarlilik, yaraticilik ve elestirel bakis alanlarinda katki
anlamina gelir (Y1lmaz, 2009).

Yilmaz (2009) bir bireyin okuma kiiltiiriiniin 6zelliklerini su sorular ile ortaya
¢ikarilabilecegini belirtmistir: “Kim okuyor, kim okumuyor? Kim ne kadar okuyor? Kim
neden okuyor, neden okumuyor? Kim ne okuyor, ne okumuyor? Kim nasil okuyor? Kim
ne zaman okuyor, ne zaman okumuyor? Kim nerede okuyor, nerede okumuyor? Kim
okuyacagini nasil se¢iyor? Kim okuyacagini nasil elde ediyor? Kim okudugunu kiminle
ve nasil paylasiyor? Paylasiyor mu?” (s.134). Okurun tercihleri; takip ettigi yazarlar,
yayinevleri, siireli yaymlar ve biitiin bunlara yonelik tutumu okuma kiiltiirinii olugturur

(Ayyildiz, Bozkurt ve Canli, 2006).
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2.3.1. Okuma Kulttirt Edindirme Sireci

Ince Samur’a (2014) gére bir kiiltiiriin yerlesmesi dil ve iletisim ile olur. Dil ve iletigim
diinyaya geldigimiz andan itibaren hayatimizda oldugundan okuma kulttru edindirme
stireci de dogumla baslayip yasam boyu devam eder. Okuma kultlirii edindirme siirecinde
0-14 yas kritik donemdir. Ciinkii birgok beceri bu yaslarda kazanilir. Insanin kisiligi,
yasam tarzi ve hayata bakis1 yine bu donemlerde sekillenir. ince Samur (2014) okuma

kalturd edindirme basamaklarini su sekilde tanimlamistir:

Okuloncesi Dénem

Gorsel Okuma Donemi (Gorsel ve Dilsel Uyaranlarla Iletisim Kurma)
1) Cocuklarin Kitapla Tanistirilmasi (0-2 yas)

2) Cocuklarin Kitaplarla Arkadaslik Kurmasi (2-4 yas)

3) Cocuklarda Kitap Sevgisinin Olusturulmasi (4-6 yas)

Ilkokul Dénemi

Gorsel Okumadan Dilsel Okumaya Gegis Donemi

4) Cocuklara Okuma Yazma Becerisinin Kazandirilmasi (6-8 yas)

5) Cocuklara Okuma Aligkanlig1 Kazandirilmasi (8-10 yas)

Ortaokul Donemi

Dilsel Okumadan Elestirel Okuma, Izleme, Dinlemeye Gegis Dénemi
6) Cocuklara Elestirel Okuma, Izleme, Dinleme Becerisinin Edindirilmesi (10-

12 yas)
7) Cocuklara Okuma Kilturt Edindirilmesi (12-14 yas) (s.17-18).

Okuma kiiltiirli edindirme siirecinde okul dncesi donemin nemli bir yeri vardir. Okuma
kiiltiirii, bebeklik evresinden baglayarak bilingli, duyarli ve ardisik bigimde yapilandirilir.
Cocuklarin, erken donemde, sanatgilar tarafindan kurgulanmis yas ve ilgilerine uygun
resimli kitaplarla tanigsmasi, onlarin anlama ve anlatma becerileri ile benlik gelisimlerine
anlamli katkilar saglar. Okuma eyleminin ergenlik déneminde bir kiltir haline
doniisebilmesinde, ¢ocuklarin okuldncesi donemde nitelikli kitaplarla bulusturulmasinin
biiyiik 6nemi vardir (Ince Samur, 2016). Okul6ncesi donemde verilen okuma egitimi,
ilkogretim dénemine hazirlik i¢indir. Cocugun ileride okuma becerisini kazanabilmesi,
okuma kultdrinin temelinin atilmasi, okuloncesi donemde c¢ocuga bir amag

dogrultusunda kitap okunmasi ile saglanabilir (Bas, 2012).

Cocuklar okumayi Ogrenmeye ¢ok erken yasta hazirdirlar. Baslangigta kitaplari

okuyamazlar fakat okunanlar1 dinleyebilirler. Sorular sorarak, resimlerdeki nesneleri
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gostererek, tahmin ederek okuma siirecine katilirlar. Bu sayede okuma ile ilgili ¢esitli
bilgi ve deneyimler elde ederler (Tung, 2018) Bu donemde gorsel okuma becerisi 6Gnem
kazanir. GOrsel okuma gorsel metinlerle (resimlerle) yapilan okumadir. Sanatgilar
tarafindan ¢ocuklarin gelisim Ozellikleri dikkate alinarak hazirlanmis resimli kitaplar,
cocuklar icin birer gérsel metindir. Gorsel metinlerden olusan bu kitaplar bir yasindan
ergenlik donemine kadar ¢ocuklarin duygu ve diislince diinyalarina ¢izgi, renk ve
sozciiklerin anlatim olanaklartyla seslenen; onlarda duygu ve diisiince bilinglenmesine
katki saglayan ¢ocuk edebiyati yapitlar1 olarak anilir (Sever, 2015). Gorsel okuma
yapabilecegi resimli kitaplar ¢ocugun kitapla ilk tanismasidir. Cevresinde gordigu
nesneleri resimlerini kitapta goren c¢ocuk yasama ve insana dair ilk izlenimlerini

olusturur.

Okul 6ncesi donemde ¢cocugun dilsel, bilissel, toplumsal ve kisilik gelisimini onun sorma-
bilme, 6grenme isteginin uyarilmasi ve yanitlanmasi etkiler. Bu istegin uyarilmasi ve
yanitlanmasi ¢cocugun ilerleyen donemde okuma kiiltiirii edinmesinde 6nemli bir etkendir.
Bu nedenle ¢ocugun erken donemden baglayarak kendine sunulanlari anlamaya,
duyumsamaya doniik diissel ve diisiinsel bir ¢aba i¢ine sokulmasi gerekir (Sever, 2015).
Okuléncesi donemde ¢ocuklarin kitaplarla tanistirilmasi ve kitaplarla arkadaslik kurmasi
saglanmalidir. Kitaplarla tanisip arkadaslik kurabilen c¢ocukta okuma sevgisi de

olusacaktir.

[lkokul déneminde ¢ocuga temel okuma becerisi ve kitap okuma aligkanlig kazandirmak
amaglanmalidir. Ogrenciler okuduklart kitaplari arkadaslar1 ve Ogretmenleri ile
paylasmaya tesvik edilmelidir. Bas (2012) ilkokul doneminde ama¢ ¢ocuklara okuma
alisgkanlig1r kazanmalari i¢in zemin hazirlamaktir. Bu kademenin ilk siniflarinda kitap
secimini biylk oranda 6gretmen yapmalidir. Ancak son kademelerde 6grenciler kendi
kitap se¢imleri i¢in ydnlendirilmelidirler. Bu islem 6grencilerin okuma aliskanligi
kazanmalarinda ¢ok onemlidir. Sever (2015) 6grencilerin okuduklart kitaplari takip
edebilmeleri ve okuma aligkanlig1 kazanabilmeleri i¢in her bir 6grenci icin ilkokul birinci
siniftan itibaren bir “okuma dosyas1” olusturulabilir. Ogrencilerin okudugu kitaplarmn

adlar1 ve bu kitaplara iligkin gortislerinin bu dosyada yer almasi saglanabilir.

Ortaokul donemi c¢ocuga elestirel okuma becerisinin ve okuma kiiltiiriiniin
kazandirilmasinin amaclandigt dénemdir. Ortaokul doneminde Tiirk ve diinya

edebiyatinin kaliteli eserlerini okuma, karsilastirma ve degerlendirme aliskanligi kazanan
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ogrenciler; kendi duygu ve diisiince birikimleri ile birlikte yasamlarin1 yonetme
aliskanlig1 da kazanacaklardir. Bu duygu ve diisiincenin egitilme siireci kisilerin okuma

eylemini yagsam bi¢imine doniistiirebilme stirecidir (Sever, 2015).

Yazinsal metinler bulundugu kiiltiire ait izler tasir. Toplumu olusturan bireyin yagamina
iliskin kesitler sunar. Bu metinlerle tanisan ¢ocukta kendine, insanlara ve yasama doniik
yargilar olusmaya baslar. Toplumdaki yerini algilamaya baslayan birey, sormaya,
sorgulamaya bir bakima diisiinmeye baslar (Ince Samur, 2016). Bu nedenle ¢ocuga
sunulan yazinsal metinlerin niteligi énemlidir. Cocuga sunulan metinler ¢ocukta elestirel
okuma becerisi olusturacak nitelikte olmalidir. Ogretmen de ¢ocugu bu konuda
yonlendirmelidir. Ortaokul déneminde Tiirkge ders kitaplarinda temalar vardir. Iyi metin
orneklerinden se¢ilmis temalar 6grencide okuma aligkanligi ve kiiltiiriiniin yerlesmesinde
onemli bir yere sahiptir. Bas’a (2012) gore temalar estetik ve edebi deger tasirlar ve

okuma aliskanliginin olusmasinda 6grenciye bilgi ve eglence yaninda da haz verirler.

Okuma kulttrt edindirme siirecinde daha 6nce de belirtildigi gibi okuldncesi donem ile
14 yas arasi kritik donemdir. Ancak kiiltiir kavram1 yasayan bir varlik olarak kabul
edilirse, belli bir noktada kalmayip degismeye ve gelismeye devam edecektir. Bingol
(2010) “Hayat daima ileriye dogru aktigi i¢in birey, toplum ve kiiltiriin degigmesi
kagimilmazdir.” (5.59). O halde bireyin edindigi “okuma kultlri” de 14 yasindan sonra
gelismeye ve degismeye devem edecektir. Kisinin hayat standartlarina, aile ve okul
yasamina, arkadas ¢evresine ve degisen teknolojiye gore okuma kiiltiirii degisecek ve

sekillenecektir.

Okuma kiiltiirii edinme siirecine dizgeli, siirekli ve biitiinleyici bir siire¢ olmalidir (Ince
Samur, 2016). Sonug olarak okuma kultiri edindirme sureci; bebeklik déneminde
baslayarak bireyin ilk kitapla tanigtirilmasi, kitaplarla arkadaslik kurmasi, bireyde kitap
sevgisi  olusturulmasi, okuma-yazma becerilerinin ve okuma aligkanliginin
kazandirilmasi, elestirel okuma becerisini kazandirilmasi, okuma kiiltiirii edindirilmesi
ve bu edinimin hayat boyu degismeye ve gelismeye devam etmesi seklinde tanimlanabilir

(Ince Samur, 2014).

Sever’e (2010) gore ise ¢cocugun okuma kiiltiirli birbirine bagimli ve birbirini biitiinleyen
ardisik bir siirectir. Bu siirecin ilk basamagi dinleme aligkanligi, ikinci basamagi okuma

yazma becerisi, liglincii basamagi okuma aliskanligi, dérdiincii basamag elestirel okuma,
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besinci ve son basamagi ise evrensel okur-yazarlik becerisidir. Okuma kiiltiirii edindirme

stirecinin basamaklar1 olarak goriilen beceriler asagida sirast ile agiklanmustir.

2.3.1.1. Dinleme becerisi

Dinleme ses, konusma, miizik gibi sesli uyaricilar1 isitmek, anlamak ve zihinde
yapilandirmaktir. Tiirkgenin dort temel becerisinden biri olan dinleme anne karninda
baslar. Anne karnindaki bebek dnce annesinin konusmalarini dinler. Anne ve babanin sik
tekrarladigi kelimeleri bilerek diinyaya gelir. Dogumdan sonra dinleme becerisi giderek
gelisir ve konusma, okuma, yazma gibi diger 6grenme alanlarina da temel olusturur

(Giines, 2017).

Okuma kilttrt edindirme surecinde ilk basamak olan dinleme becerisi okuma Kkulttrd
edindirme siirecinin diger basamaklarinin da temelidir. Bu nedenle yetiskinler cocuklarla
iletisim kurarken zengin bir sdzvarligi kullanmali, asamali olarak zorlasan ciimleler
kurarak cocuklar diisiinmeye ve anlamadiklarini sormaya yonlendirmelidirler (Bulut,

2018). Bu ¢alismalar ¢ocugun dinleme becerisini gelistirecektir.

2.3.1.2. Okuma-yazma becerisi

Okumay1 6grenme ilk olarak temel okuryazarlik ile baslamaktadir. Okuryazarlik harfler
arasindaki baglantiyr ¢6zmeyi, adin1 soyadini ve temel kavramlart okuyup yazabilmeyi
ifade eder (Temizkan, 2009). Cocugun temel okuryazarlik egitimi almasi yasina, ilgisine
ve ihtiyaglarina uygun yazili kiiltiir {irinleriyle bulugsmasini saglamaktadir (Korkuyu,
2014). Okuryazar olmak demek, okur olmak demek degildir. Ancak okur olabilmenin 6n
kosuludur denilebilir. Onemli olan c¢ocuklari bu dénemde nitelikli eserlerle
bulusturmaktir. Bu sayede ¢ocuk okuryazar olmaktan okur olmaya dogru yonlendirilmis
olur (Bulut, 2018).

2.3.1.3. Okuma aliskanlig

Okay (2014) “Ne aliskanlik ne biling! Okumay1 nefes almak gibi bir refleks haline
getirmeliyiz.” der (s.61). Okay okuma aligkanligini nefes almak kadar hayati bir etkinlik
olarak degerlendirmistir. Cevdet Kudret de “Okullarimizda higbir sey 6gretilmesin, hi¢bir
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sey, okuma aliskanligi verilsin yeter.” diyerek okuma aliskanligi kazanmanin egitimdeki

yerini ve dnemini vurgulamistir.

Okuma aligkanlig1 bireyin bir ihtiya¢ ve zevk kaynagi olarak gérdiigii okuma eylemini
siirekli, diizenli ve elestirel bir sekilde gergeklestirmesidir (Yilmaz, 2009). Okumayi
istekli bir sekilde siirdiirmeye okuma aliskanligi denir (Giindiiz ve Simsek, 2011). Bir
davranigin aligkanlik olabilmesi igin Oncelikle davranisin farkinda olunmasi gerekir.
Davranigin yararliginin  kavranmasi, uygulanip hayata gecirilmesi ve uygulanan
davranigin benimsenerek hayatin bir pargasi haline getirilmesi gerekir (Deniz, 2017). Bir
davranisin alisgkanlik olmasi i¢in diizenli olarak hatta dmiir boyu yapilmasi gerekir. Ancak
diizenli ve dmiir boyu yapilan bir davranig olabilmesi i¢in de o davranisin yapilmaya
deger gortlmesi gerekmektedir. Bu durumda okumanin bir aligkanlik olabilmesi igin
oncelikle 6neminin ve faydalarinin kavranmasi gerekmektedir. Kisi bu faydalarin
farkinda olursa okumaya devam edecek, bunu bir aligkanlik haline doniistiirebilecektir.
Okuma aliskanligi kazanmis olmak hem kisi hem de toplum igin ¢ok 6nemlidir. Gelen’e
(2018) gore okuma aligkanligi hem bireyin kendini tanimasini saglar hem de
sosyallesmesini saglayarak verimli bir toplum yapisinin olusmasina katkida bulunur.
Ayrica Bulut’a (2018) gore okuma aligkanligi kazanmis bireyler, okumay1 yasamlarina
katmay1 basarabilmis ve okuma kiiltiirii edinme siirecinde bir basamagi daha ge¢mis

olacaktir.

Gunimuizde bir cocugun okumayi 6grenmesinin, bir baska ifadeyle temel okur-yazarlik
becerisini kazanmasinin zor bir yani yoktur. Asil zor olan okuma aligkanlig1 kazandirmak
ve okumayi islevsel kilmaktir (Nas, 2003). Tlkégretimin zorunlu oldugu iilkemizde temel
okuma yazma becerisini herkes kazanabilmektedir. Miithim olan bu beceriyi aligkanliga
dontstiirebilmektir. Aktas ve Giindiiz’e (2005) gore her insan bir egitim siirecinden geger
ve sonucta okur-yazar olabilir. Ancak her okuma ve yazma bilen kisi, kitap okuyan kisi

degildir. Durumun bdyle olmadig tilkedeki kitap satis oranlarindan bellidir.

Okuma aligkanligini toplumda yayginlagsmasi i¢in atilmasi gereken lic adim vardir:
okumanin bir ihtiya¢ oldugu bilincini uyandirmak, okumaya heveslendirmek ve okuma

engellerini ortadan kaldirmaktir (Giindiiz ve Simsek, 2011).

Okuma aligkanlig1 her aligkanlik gibi ne kadar erken baslanirsa o kadar kolay kazanilir.

Culnku yas ilerledikge eski aliskanliklar kisiyi esir alacak ve terk edilmesi de o Glgiide
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zorlasacaktir (Aktas ve Giindiiz, 2005). Bu nedenle kritik donemlerinde okuma aliskanlig
kazanamayan ¢ocuklarin ileriki yaslarda okuma aliskanlig1 kazanmalar1 zorlagacaktir. Bu
nedenle okuma aligkanliginin temellerinin erken yaslarda atilmasi ¢ok 6nemlidir (Glrsoy,
2018). Bu konuda en 6nemli gorev siiphesiz ki oncelikle aileye diismektedir. Aile kiiglik
yasta cocugu kitapla tanigtirmali ve kitab1 sevdirmelidir. Cilinkii sevilmeyen bir seye karsi
aligkanlik kazanmak zordur. Burada ailenin egitim diizeyi de Onemli bir faktordiir.
Deniz’e (2017) gore anne ve babanin egitim durumunun ¢ocugun okuma aligkanligi
olusumu {izerinde biiylik etkisi vardir. Yapilan arastirmalara gore egitim diizeyi ylksek
olan annelerin, ¢ocuklarinin okuma aliskanligi kazanma diizeylerinin de yiiksek oldugunu

gorilmiustir.

Aile diginda kisinin okuma aligkanligini etkileyen birgok etmen vardir. Bu etmenlerin
basinda 6gretmenler gelmektedir. Ciinkii ¢ocuklar 6gretmenlerini model alacaklardir.
Deniz (2017) bireyin baskalarin1 gézlemleyerek 6grendigi modelden 6grenme, okuma
aligkanliginin kazandirilmasinda 6gretmen faktoriiniin 6nemine bir ornektir. Girsoy’a
(2018) gore iilkenin refah diizeyinin artmasinda okuma aligkanliginin 6nemli bir yeri
oldugunu bilen tiim Ogretmenler bu konuyu milli bir mesele gibi algilayarak

sahiplenmislerdir.

Ogretmenler serbest okuma saatleri diizenleyerek 6grencileri okumaya tesvik edebilirler.
Bu okuma saatlerin de kendileri de kitap okuyarak 6grencilere model olabilirler. Bir
davranigin aliskanlik olabilmesi igin olumlu pekistiregler verilmesi etkili olacaktir.
Ogretmen 6grencinin kitap okumak konusunda sergiledigi olumlu davranisi sdzleri ile
pekistirebilir. Ogrenciyi ddiillendirebilir ya da dgrencini davranisim arkadaslarina drnek
olarak gostererek onu gururlandirabilir. Demirel ve Sahinel’e (2006) gdre okuma
aligkanlig1 okul ¢aginda edinilir ve bu aliskanlik her ¢ocuga kazandirilabilir. Okumay1
yeni dgrenen bir cocuk icin her metin ilgi cekicidir. Ogretmene diisen gérev bu ilgiyi
beslemeli ve g¢ocugu sevecegi tlirden kitaplar okumaya yoneltmelidir. Ayrica Kavcar,
Oguzkan ve Hasirc1’ya (2016) gore okuma parcalari tizerinde bigim ve igerik bakimindan
yapilan ¢aligmalar, 68rencilerin anlayarak okuma giiclerini arttirir. Kazanilan bu okuma

guicu sayesinde ¢ocuklarda okuma aligkanligi ve zevki daha koklii olarak yerlesir.

Ogrencilerin kisisel ilgileri ile yasadiklar1 g¢evrenin niteligi okuma aliskanliklar ile
yakindan iliskilidir. Toplumsal ¢evrede okuma kiiltiiriinlin belirgin olmasi, kitaplara

ulasimin kolayligi, okuyan birey olmanin toplumda begeni gérmesi bireylerin okuma
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aliskanhigr gelistirmesinde etkilidir (Bayat ve Cetinkaya, 2018). Toplumun okuyan
bireylere bakis acist okuma aligkanligini etkilemektedir. Okuyan bireyin toplumda
onemsenmesi okuma aligkanligini da olumlu etkileyecektir. Okumanin ve okuyanin
degersizlestirildigi bir toplumda okuma aliskanligi kazanmis bireyler yetistirmek

zorlasacaktir.

Kitap okuma aliskanlig1 kazanilmasinda ekonomik faktérler de etkilidir. Ulkemizde kisi
basina diisen gelirin oldukga diisiik olmasi ¢ocuklara okuma aligkanligi kazandirilmasi
konusunda bir dezavantajdir. Cilinkii okuma aligkanligi kazanabilmek icin dncelikle
cocugun kitaba ulagmasi gerekir. Ancak ekonomik glicii yetersiz aileler kitaptan 6nce
daha temel ihtiyaglarin1 karsilamaya yoneleceklerdir. Bu da g¢ocugu okumaktan
uzaklastiracaktir. Bu soruna ¢6ziim olarak kiitiiphane kullanma aligkanlig1 gelistirilebilir.
Ciinkii kiitiiphaneler kitaplara licretsiz ulasilabilen degerli ortamlardir. Ekonomik durumu
zayif aileler cocuklarini kiitiiphanelere gotiirlip iiye yaparak ¢ocuklarinin kitapla
bulusmasini saglayabilirler. Kiitliphane kullanma aliskanligi ile okuma aliskanligi

arasinda 6nemli bir iligki oldugu sdylenebilir.

Ekonomik faktorlerin disinda giintiimiizde televizyon ve internetin renkli ve cazip diinyasi
cocuklarda okuma aligkanliginin olusmasina engel olmaktadir. Bu soruna ¢ozim 0Onerisi
olarak Gilrsoy (2018) ¢izgi romanlardan bahsetmistir. Cizgi romanlarin ilgi c¢ekici
gorselleri ile televizyon ve internete alternatif olabilecegini diisiinmiistiir. Medyaya ve
medya araglarma fazlasiyla ilgi duyan giliniimiiz ¢ocuklarinin ¢izgi romanlarin bu

ozelliklerinden faydalanilarak kitaplarin diinyasina ¢ekilebileceginden bahsetmistir.

2.3.1.4. Elestirel okuma

Ozdemir (2002) elestirel okumay1 okurun okuduklarini yargilamasi, sorgulamasi bir
baska deyisle kendi aklin1 kullanarak bir yargiya varmasi olarak tanimlamistir. Giileryiiz
(2004) ise bir metni okuyan kisinin gozlemlerinin ve yasantilarinin daha o6nceden

belleginde kodlanmis kavramlarla degerlendirilmesi elestirel okumadir demistir.

Okumada temel amag¢ okunani anlamaktir. Fakat sadece anlamak yeterli degildir.
Okuyucu okudugunu anladiktan sonra, okuduklarmin dogrulugunu, giivenirligini
yorumlayip degerlendirebilmelidir. Okuduklarin1 kendi hayati ile kiyaslayabilmeli ve

yazarin okudugu metni hangi amacgla yazdigini anlayabilmelidir. Bu degerlendirmeleri
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yapabilen okura elestirel okur, yapilan okuma etkinligine de elestirel okuma denir.
Elestirel bir okur okudugu metin hakkinda hemen bir yargiya varmaz. Okudugu metni iyi
ve kot yonleri ile elestirir. Nas (2003) elestirel okuma kuskuyla okumadir, der. Okuma;
elestirel algilama, yorum ve okunanin tekrar yazilmasini gerektirir (Freire ve Macedo,

1998).

Teknolojinin hizla gelismesinin de etkisiyle birey ¢ok sayida bilgi ile karsi karsiya
kalmaktadir. Birey, karsilastigi bilgileri oldugu gibi kabul etmemeli, bu bilgileri
sorgulamal1, elestirmeli, dogrulugunu arastirmali, farkli durum ve kosullara
uyarlayabilmeli, var olan bilgileri ile yeni 06grendigi bilgileri karsilagtirip
degerlendirebilmeli ve problem ¢ozme siirecinde bu bilgileri kullanabilmelidir. Bu
stirecte elestirel okuma onemli bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Demir ve Kan,

2017).

Elestirel okumaya ideal okuma diyebiliriz. Ciinkii okunanlar sindirilerek beyne
kaydedilmekte ve bilgiler sorgulanarak alinmaktadir (Arici, 2012). Elestirel okuma bireyi
aydin bir kimlige biiriindiiriir. Aydin kisi her sdylenene korii koriine inanmayan, aklini
kullanan, sorgulayan elestiren kisidir. Elestirel okumada okur, yazarm verdigi bilgilere
ve diislincelere korii koriine inanmaz. Okunulan bilginin korti koriine dogru oldugu
diisiincesi elestirel okuma oniindeki en biiyiikk engeldir. Ozdemir (2002) soran,
sorgulayan, aydinligr arayan bireyin kisilik kumasinin dokundugu tezgah elestirel

okumadir demistir.

Elestirel okur problem ¢6zme merkezlidir. Yaptigi okuma analize ve degerlendirmeye
dayanir. Dogruya ulagsmak igin inatg1 bir caba gosterir. Yaratici, hayalperest, dogma ve
sartsiz kabullenmelere karsidir. En iy1 diisiinceleri birlestirir ve sentezler. Duyarhidir.
Kelime hazinesi genistir. Hatirlamak i¢in okur. Okurken biitiin bilissel siirecleri aktif
kullanir. Yazarin sonuca nasil ulagtigini ve bu sonucun dogrulugu hakkinda gercek

anlamda diisiiniir (Karadedeli, 2018).

Okuma kiilturt, okumanin elestirel bir bakis agisiyla yapilandirilmasi ve bu eylemin
bireysel olmaktan ¢ikarilip toplumsal diizlemde sistemli bir yapiya dondsturilmesi
surecidir (Ince Samur, 2016). Bu baglamda okuma kiltiirii edinme sirecinin (st
basamaklarindaki becerilerden biri olan elestirel okuma, zengin okuma becerileri

icermesi ve c¢ok boyutluluguyla insanimin bir¢ok gereksinimini karsilamaktadir
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(Dilidiizgiin ve Goniil, 2016). Elestirel okuma yapabilen bir okur okudugu kelimelerin
anlamin1 kavrayabilir. Birden fazla anlami olan kelimelerin metinde hangi anlamda
kullanildigin1 kestirebilir. Metnin konusunu, ana fikrini ve yardimci fikirlerini bulabilir.
Okuduklarint kendi kelimeleri ile ifade edebilir. Yazarin amacim1 ve hedef kitlesini
hissedebilir. Metindeki 6rtlik mesajlar1 fark edebilir. Yeni 6grendigi bilgileri eski bilgileri
ile kiyaslayabilir ve yeni bilgileri ile eski bilgilerini sentezleyebilir. Okuduklarini

degerlendirip baskalarina aktarabilir.

Elestirel okur okudugu kitabin kahramanlarini ve bu kahramanlarin fiziksel ve psikolojik
Ozelliklerini kesfeder. Bu nedenle aslinda her elestirel okur bir kasiftir denilebilir
(Giilerytiz, 2004). Okur sadece kahramanlari degil olaylarin nedenlerini, sonuglarini ve
¢ozlim yollarimi da kesfeder. Ancak kendini ¢ok kaptirip olaylar1 ve kahramanlari sadece
yazarin bakis acis1 ile degerlendirirse elestirel bir okur olmaktan uzaklasacaktir. Yapilan
okumanin da okura bir katkisi olmayacaktir. Unalan’a (2001) gore yasadigi gercek
diinyadan c¢ikarak metinde yazarin kurguladigi diinyaya giren okuyucunun Kkisiligi
gelismez. Okuyucu yazarin bakis agisinin farkinda olmalidir. Ne kadar begenirse

begensin, okudugu metinle kendisini 6zdeslestirme yanlisina diismemelidir.

Elestirel okuma, metinle iletisimsel bir etkilesime girmektir (Arici, 2012). Baska bir
ifadeyle yazarmn ilettigi iletiyi alimlama edimidir (Ozdemir, 2002). Yazarla elestirel okur
arasindaki iletisimin saglikli olabilmesi i¢in belirtildigi gibi okurun uyanik ve aktif olmasi
gerekir. Yoksa bu iletisim sadece yazarin okura aktarim yaptigi tek yonlil bir iletisim

olarak kalacaktir.

Elestirel diistinme ile elestirel okuma arasinda gii¢li bir bag vardir. Elestirel
diistinemeyen biri elestirel okuma da yapamaz. Elestirinin olumsuz bir degerlendirme
oldugu gibi yanlis bir diisiince vardir. Oysa elestiri olumlu da olabilir olumsuz da. Onemli
olan elestiri yapabilecek diisiince giiciine sahip olmaktir. Asilioglu’na (2008) gore
elestirel okuma i¢in elestirel diisiinme, elestirel diisiinme i¢in de demokratik bir aile ve
okul ortami gerekmektedir. Bu ortamin olusturabilmeleri igin, anne-babanin egitilmesi
yoluna gidilebilir. Okulda demokratik sinif ortami olusturabilmeleri i¢in de 6gretmenlerin

gerekli egitimleri almas1 gerekmektedir goriisiinii savunmaktadir.

Elestirel okumada merak 6nemli bir unsurdur. Anne-baba ev igerisinde gocugun merakini

uyandiracak ve soru sormasini saglayacak ortamlar yaratmalidir. Cocugun sorulari
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bikmadan cevaplanmalidir ki ¢ocugun sorgulama istegi sondiiriilmesin. Ogretmenler sinif
ortaminda metinle ilgili neden, nasil gibi sorular sormali, sonra 6grencinin kendisinin bu

sorular1 sorabilmesini saglamalidir.

Elestirel okuma bireyin yaraticih@mi da gelistirdigi i¢in yaratici okumayir da
gelistirmektedir. Giileryiiz (2004) yaratici okumay1 bireyin bellek giictinii kullanarak
okudugu kitabin igerigini yeniden iireterek 6zgiin bir diisiinsel diizeye ulasmas1 olarak
tanimlamigtir. Yaratict okuma iist diizey bir okumadir. Yaratict okumada okur siirekli
aktif ve uyanik olmak zorundadir. Yaratict okumada okur; yazarin duygu ve diisiince
diinyasi ile biitiinlesmekle kalmaz, yazarin duygu ve diisiince diinyas1 ile kendi duygu ve
diisiince diinyasini birlestirerek yeniden yorumlar. Okuma aliskanliginin kalici olabilmesi

icin elestirel ve yaratict okuma yapmak gereklidir.

Elestirel okuma metin tiirlerine gére yapilmalidir. Clinkii edebi tiirlerin okuma sekilleri
farklilik gosterebilmektedir. Ayrica her bir tiiriin okuduktan sonra degerlendirmesi de
farkl1 olacaktir. Ornegin 6gretici metinleri okurken konu, ana fikir, yazarin bakis acisi
gibi kavramlar incelenirken; edebi metinlerde olay, kahraman, yer ve zaman gibi
kavramlar incelenmektedir. Bir siir metni okunacak ise ses, ahenk, sembol gibi kavramlar

On plana ¢ikmakta ve incelenmektedir.

2.3.1.5. Evrensel okuryazarlik

Okuma kulturd edinmek; birey igin yerel, kiresel ve dijital ortama uyum saglamak ve
karar verme yetisi olarak nitelendirilebilir (Veryeri Alaca, 2013). Bu yetilere sahip olmak

evrensel okuryazarlik becerisini gerektirmektedir.

Evrensel okuryazarlik, bilgi ve iletisim araglarini kullanarak evrensel bilgiye, teori ve
uygulamalara en kisa zamanda ulasarak bu bilgileri giinliik hayatta kullanabilme ve bu
bilgilerden yeni bilgi ve tecriibelere ulasabilme becerisidir (Sentiirk, 2011). Evrensel
okuryazarlik; gorsel okuryazarlik, medya okuryazarligi, internet okuryazarligi ve
bilgisayar okuryazarligi gibi birkac farkli okuryazarligi igeren bir beceridir (Korkuyu,
2014).

Degisen diinya ve teknolojik gelismeler bilgiye ulagsmak i¢in farkli becerileri gerekli
kilmaktadir. Evrensel okuryazarlik da bu becerilerden biridir. Evrensel okuryazarlik

kiiresellesen diinyada bilgiye ulasmak igin iletisim, bilgisayar ve internet kullanabilmeyi
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gerektiren bir beceridir (Koérkuyu, 2014). Evrensel okuryazarlik, bireyin kendi uzmanlik
alaniyla ilgili bilgilere kisa siirede ulagabilmesini ve glincel olaylarla ilgili surekli bilgi

sahibi olabilmesini saglayan bir beceridir (Sever, 2010).

Medya okuryazari olarak nitelendirilen kisilerin 6zellikleri incelendiginde, bu 6zelliklerin
okuma kiiltlirii edinmis bireylerin kazanimlar1 ile Onemli benzerlikler tasidigi
goriilmektedir. Yazili, gorsel ve isitsel araclarin gesitli sekillerde sunduklar iletilere
ulagsma; bunlar1 anlama, ¢6ziimleme ve degerlendirme siireclerinden gecirerek yeni
iletiler tretebilme; kisilerin iletilenleri dogru anlamasi, smiflandirmasi, ¢ikarimlar
yaparak elestirebilmesi gibi 0zellikler okuma Kkiiltiiriine sahip bireylerin 6zellikleridir

(Sever ve digerleri, 2013).

Cocuklarin ve genclerin evrensel okuryazarlik becerisine kendi kendilerine ulagmasi
beklenemez. Cocuklara ve genglere bu konuda kilavuzluk edilmelidir. Evrensel
okuryazarlik, okul 6ncesi yillardan baglayarak kitap sevgisi, okuma becerisi ve aligkanlig
ardinda da elestirel okuma becerisi kazanmig bireylerin ulasabilecegi bir basamaktir.
Gelisen teknolojiye uyum saglayabilmek igin yetiskinlerin de evrensel okuryazarlik

acisindan desteklenmesi gerekir (Bulut, 2018).

2.3.2. Okuma Kulturd Edindirme Sarecini Etkileyen Unsurlar

2.3.2.1. Aile

Okuma seriiveni ailede baslar (Giindiiz ve Simsek, 2011). Aile, ¢ocuk igin kitabin ve
okumanin kiiltiirel altyapisinin olustugu ilk kurumdur (Korkuyu, 2014). Anne-baba
cocugun okuma kultirt edinme siirecini etkileyen en 6nemli unsurdur. Okuma kulturt
edinme basamaklarina bakildiginda ¢ocugun kitapla tanistiritlmasi, kitaplarla arkadaslik
kurulmasi ve kitap sevgisi kazandirilmasi ailede baglamaktadir. Sonrasinda birgok yan
unsur ile birlikte ailenin etkisi devam etmektedir. Cocuga okuma kiiltiirii kazandirma
stirecinde aile; okuma kdltiriinin 6nemini bilmeli ve kavramis olmalidir. Nas’a (2003)
gore aile cocugunun gelisim o6zelliklerini bilmelidir. Bunun i¢in ¢ocuk gelisimi ve
psikolojisine iligkin kitaplar okumalidir. Cocugunu tanimali, onun ilgi ve ihtiyag¢larin
dikkate almalidir. Okuma konusunda ¢ocuguna rol model olabilmelidir. Birlikte aile ici

okuma saatleri diizenlenmelidir. Bilmece, mizah gibi eglenceli kitaplar okuyup aile iginde
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paylasimda bulunulmasi gibi etkinlikler cocukta okuma sevgisi olusturacaktir. Aile aylik
bltcesini yaparken kitap, dergi, gazete gibi yaynlar i¢in de para aywrmalidir. Evde

mutlaka bir kitaplik olusturulmalidir.

Bireyin dogumundan itibaren hayata iliskin ilk ve 6nemli bilgileri aldig1 yer, ailedir. Aile,
cocugun gelisiminde dogrudan etkilidir. Ailesinde kitap okuyan ve kitap okuma
aligkanligi olan ¢ocuklarm, bu aligkanligi kazanmasi daha kolay olacaktir. Ciinkii
herkesin ilk 6gretmenleri, anne ve babasidir. Cocuklara kiigiik yaslardan itibaren okunan
masal ve dykiler, cocuklarda okuma zevkinin ilk tohumlarini atacaktir (Gorticu, 2018).
Aile ¢ocugunun okuma becerisinin gelistirmek istiyorsa ona kiigiik yaslardan itibaren
kitap okumalidir. Uykudan 6nce, dinlenme saatlerinde, okuma saatlerinde okunan kitap
kiiciik yastan itibaren ¢ocukta bir farkindalik yaratir; farkindalik yaratma ile baslayan
stire¢ ileriki yaslarda aile ile yapilan okuma saatleriyle percinlenerek iyi bir okur olma

yolunda atilan ilk adimlar olarak gorulebilir (Er, 2018).

Cocugun temel ihtiyaglar1 arasina kitab1 koyan, bu ihtiyaci diizenli olarak karsilayan aile
okuma kulturi edindirme sirecinde iyi bir modeldir (Korkuyu, 2014). Aileler cocuklara
okumay1 bir ihtiya¢ gibi hissettirmelidir. Cocuklarin ilgi ve yas seviyelerine uygun
kitaplar1 temin ederek evde bir kitaplik olusturmalidirlar (Temizkan, 2009). Ailelerin
Ozellikle g¢ocuklarin yas ve ilgilerine gore, sanatgilar tarafindan hazirlanmis kitaplari
almaya 6zen gostermeleri; ¢cocuklarin kitaplarini koyma, bulma ve diizenleme igin kii¢iik
bir kitaplik yaptirmalart ¢ocugun kitapla kuracagi iletisime 6nemli katkilar saglayacaktir
(Sever, 2015). Aileler, ¢ocuklarmi okumaya gilidiilemelidir. Okunanlar aile iginde
tartisilmali ve degerlendirilmelidir. Bu tartisma ortami ¢ocuklarda okuma zevk ve istegi

olusturacaktir (Glindiiz ve Simsek, 2011).

Aile igerisinde, aile iiyeleri ile birlikte yapilan okuma saatleri okuma kiiltiirii edindirme
baglaminda ¢ok olumlu etkiler saglayacaktir. Cocuk aile Gyelerini rol model alacak ve
okuma konusunda heveslenecektir. Ayrica bu durum aile i¢i iletisimi de olumlu
etkileyecektir. Korkuyu (2014) yapilan aile i¢i okuma saatleri ¢gocugun okuma kiiltiirii
edinmesinde aile i¢i iletisimin gliclenmesinde 6nemli bir etken oldugunu diistinmektedir.
Sever’e (2015) gore ailedeki modellerin (anne, baba, kardes vb.) yazili kiiltiire yiikledigi
anlam, ¢ocugun kitapla kuracag: iligkinin niteliginde de belirleyici olmaktadir. Bu
nedenle yetiskinlerin giindelik yasamina kitabi, gazeteyi, dergiyi mutlaka katmas1 gerekir

(Sever, 2015).
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Okumanin 6nemini kavrayamamis, ¢ocuga karsi yanlis ve bilingsiz tavirlar sergileyen bir
aile okuma kulttru edindirme strecinde pasif bir aileden daha koétiddr. Boyle aileler
cocugu bu siirecte yalniz ve desteksiz birakmakla kalmaz, cocugun kendi ¢abasini da yok
ederler (Korkuyu, 2014). Bu nedenle aileler bu konuda bilingli olmali, gerekirse
seminerlere ve egitimlere katilarak dncelikle kendilerini ¢ocuk gelisimi ve okuma becerisi
iizerinde gelistirmelidirler. Ulkenin gelecegi olan gocuklara aileler tarafindan gereken
Ozen gosterilmelidir. Veryeri Alaca (2013) ailenin destegi ile gocuklara verilecek etkin

okuma kiiltiirli, okulda basar1 ve iilke kalkinmasinin anahtaridir.

2.3.2.2. Okul

Okuma kulttrt edindirme sirecinde aileden sonra en 6nemli unsur okuldur. Bitin
cocuklar aileden sonra egitimine okul ile devam eder. Okulda; &gretmen, Ggretim

programlari ve Turkce dersleri cocugun okuma kiiltiirii tizerinde etkili olan unsurlardir.

2.3.2.2.1. Ogretmen

Ogretmen; bir egitim kurumunda, belli bir alanda (bilim, sanat, teknik vb.) bireylerin
yetismesi surecine kilavuzluk eden gérevli ve yetkin kimsedir (Korkuyu, 2014). Ik énce
ilkokul 6gretmeni, sonrasinda Tiirkge ve edebiyat 6gretmenleri okuma kiiltiirti edindirme

stirecinde oldukga etkilidir.

Demirel ve Sahinel’e (2006) gore, 6gretmenin dgrenciyi siirekli izlemesi ve 6grencinin
diizeyine 6zen gostererek zamaninda ve yerinde yapacag kiiciik yardim ve 6zendirmeler
cocuklarm okuma aliskanlig1 ve zevki kazanmalarinda etkili olacaktir. Ozellikle egitim
ve duyarlilik diizeyi diisiik ailelerin ¢cogunlukta oldugu toplumlarda 6gretmene daha
blyuk gorevler dismektedir. Bu nedenle 6gretmen okuma kiiltiiriiniin gocugun gelisimi
i¢in ne kadar énemli oldugunun farkinda olmalidir. Ogretmen okuma kiiltiirii ile ilgili
yeterli bilgiye sahip olmali ve Oncelikle kendisi okuma kiiltliriine sahip bir birey
olmalidir. Yiicebag’a (2017) gore Avrupa Birligi iilkeleri 6gretmenlik mesleginin
profesyonellesmesi ve profesyonel Ogretmen yetistirilmesi hedefi benimsenmistir.
Profesyonel 6gretmen; 6gretim bilgiyle yogrulmus; etkili 6gretme, 6grenme ve ¢alisma
slireglerinin gelistirilmesi i¢in zengin deneyimlere sahip; 6zerk, yetkin, dgrencileriyle
ilgili, elestirel yapis1 gelismis, entelektiiel; 6gretmenlik meslegiyle ilgili bagimsiz meslek

orgutlerinde sorumluluk alan; meslek ahlakini benimsemis kisilerdir. Bu durumda,
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profesyonel 6gretmen tanimlamasindaki 6zellik ve kabiliyetlere sahip olabilmenin okuma

kiiltiirti edinmis olmaya bagli oldugu anlagilmaktadir.

Ogretmen okuma kultiirii edindirme sirecinde oncelikle kendisi kitap okuyarak
ogrencilere 6rnek olmalidir. Cocuklarin okuma egilimlerini bilmelidir. Zengin bir sinif
kitapligi kurmali ve bu kitapligin islerligini saglamalidir. Serbest okuma saatleri
dizenlemelidir. Serbest okuma saatlerinde 6grenciler kendi sectikleri kitaplar1 6zgiir ve
rahat bir ortamda okuma imkani bulmaktadirlar. Kendilerini rahat hissetmeleri okuma
kiltirii edinmek adina uygun bir ortam saglamaktadir. Bu nedenle okuma kiiltiirii

edindirme stirecinde serbest okuma saatleri onemlidir.

Bagimsiz okuma da denen serbest okumanin amacit okumanin aligkanlik haline
getirilmesidir. Iyi planlanan bagimsiz okuma ¢alismalar1 6grencinin  kendine
giivenmesini, okuma becerilerini gelistirmesini, okumada akicilifi saglamasini,
kelimeleri ve anlamlarin1 hatirlamasini1 ve daha iyi anlamasini saglar. Bagimsiz okuma,
ogrencilerin ilgilerini ¢eken konularda daha fazla bilgi edinmelerini saglamakta ve
bilgilerin se¢imini kolaylastirmaktadir. Ayrica farkli metin tiplerini okuma firsati

vermektedir (Giines, 2017).

Ogretmenlerin 6grencilerine okuma aliskanligi kazandirmaya yonelik smif igi calismalar
olarak; okuma saatleri duzenlemeleri, bu saatlerin 6grencilerin okuma heyecanini,
istegini ve sevgisini olumlu yodnde etkilemekte ve onlarla birlikte okuma yapan

dgretmenlerini rol model almalarini saglamaktadir (Aksoy ve Oztiirk, 2018).

Ogretmen dgrencilerinin okuyacagi kitaplar segmeleri konusunda rehberlik etmelidir.
Ogrencilerini kiitiiphaneye gotiirmelidir. Okuma konusunda mutlaka ailelerle is birligi
yapmalidir. Ogrencilerine 6diil olarak kitap hediye etmelidir. Ogrencilerin birbirleri ile
kitap degisimi yapmalarmi saglamalidir. Diinya Cocuk Kitaplar1 Haftasi ve
Kiitiiphanecilik Haftas1 gibi haftalarda 6grencileri etkinliklere dahil etmelidir. imkéanlar
zorlayarak ogrencileri kitap fuarlarina, yazar ve sairlerin imza ginlerine gétirmelidir.
Imkan varsa yazar ve sairler okula getirilmelidir. Sinifga en az bir dergiye abone olunmas:
saglanmalidir. Yeni ¢ikan yaymlar1 ve kitaplar takip etmeli, bu konuda 6grencilerini

bilgilendirmelidir (Temizkan, 2009).

Arici’ya (2012) gore iyi bir dgretmen her ¢ocugun 6grenim gegmisi ve ailenin sahip

oldugu okuryazarlik birikimi hakkinda bilgi sahibi olmalidir. Ogretmen gdzlemlerinden
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ve cocugun bireysel degerlendirmelerinden yola ¢ikarak cocugun okuma gelisimi
hakkinda bilgi sahibi olur. Bu bilgiyi ¢ocugun ihtiyacina gére okuma &gretiminin
planlamasinda kullanir. Bulut’a (2018) g6re okuma kiltiiriiniin farkli egitim
basamaklarinda siirdiiriilebilmesi i¢in 6gretmenin ¢cocuklarin bir 6nceki basamakta hangi
yapitlarla, ne tiir kosullarda bulustugunu, siirecte gosterdigi ilerleme ya da yasanan

aksakliklarin neler oldugunu, ihtiyaglarini ve ilgilerini bilmesi gerekir.

Ogrencilerin yazili iiriinlerle tanismalar1 dgretmen araciligi ile olacaktir. Ogretmen bu
yazili irlinler1 secerken Ogrencilerinin  bireysel farkliliklarim1i g6z  Oniinde
bulundurmalidir. Unalan’a (2001) gére dgretmen okuma siirecini ¢cocugun kisiliginin
gelismesi yoniinde kurmali ve sekillendirmelidir. Okuma becerisinin 6grencinin sosyal,
kilttrel, ekonomik ve psikolojik durumuna gore farklilik gosterebilecegi gercegini

unutmamalidir.

Ogretmenin kitaba yonelik yaklasimi ve okumaya iliskin tutumu rol model olmasi
acisindan &nemlidir. Ogretmen &grencileri ile birlikte kitap okuyarak, yaninda siirekli
kitap tagtyarak, okuma ve faydalar iizerine olumlu konusmalar yaparak 6grenciye érnek
olmalidir. Kitap okurken nelere dikkat etmeleri gerektigi, kitabin degerli ve degersiz
yanlarini nasil belirleyebilecekleri konusunda 6grencilere yol gosterici olmalidir. Demirel
ve Sahinel (2006) 6grenciler bir kitab1 okurken nelere dikkat edecekleri konusunda

Ogretmenin yardimina ve yol gostericiligine ihtiya¢ duyar.

Y oneticiler, 6gretmenlerin okuma egitimini gelistirme ¢abalarini desteklemelidir. Ayrica
yasa ¢ikaranlar ve politikacilar 6gretmenlerin okuma egitimi konusundaki zor gorevini
fark etmeli ve onlara destek ve kaynak olmalidirlar (Arici, 2012). Ogretmen okuma
kiiltiirii edindirme siirecindeki bu zor gorevini tek basina yiiriitemez. Oncelikle devlet
tarafinda okumanin 6nemi kavranmali ¢ikan yasalar ve hazirlanan egitim programlari ile
ogretmen desteklenmelidir. Okullarda idareciler Ogretmenlerinin bu konudaki
calismalarini maddi ve manevi anlamda desteklemelidir. Yiicebas’a (2017) gore
Ogrencilerin istekle okuyacaklar1 kiiltiirel bir ¢evre yaratilmali; bu amagla 6grencilerin

ilgileri tespit edilmeli ve ilgi alanlarina uygun materyaller okulda bulundurulmalidir.
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2.3.2.2.2. 2018 Turkee dersi 6gretim programinda okuma

Gelismis iilkeler egitim ve dgretime ¢ok 6nem vermektedir. Ulkeler okullasma orani,
egitim harcamalari, iilkenin sosyal ve Kkiiltiirel yapisim1i dikkate alinarak egitim
programlar1 hazirlamaktadirlar. Zamanla degisen bu ekonomik, sosyal ve kiiltiirel sartlara
uyum saglayabilmek icin de bu programlarda sik sik degisiklikler ve yenilikler
yapilmaktadir. Ulkemizde de zaman zaman egitim programlar1 alaninda degisiklikler ve
gelismeler yasanmaktadir. Oz’e (2006) gore iilkemizde demografik yapida, aile
yapisinda, toplumsal yapida, tiiketim anlayisinda, insan haklarinda, siyasal alanda, bilim
ve teknolojide dnemli hareketlilikler goriilmektedir. Bu hareketlilikler egitim sistemine
yansitilmali ve 6gretim programlar1 ¢agdas ihtiyaglara gore diizenlenmelidir. Girgin
(2011) egitim-6gretim siireci igerisinde, kalitenin arttirilmasinda, iyi yetismis ve iyi
donatilmis bir 6gretmen ile birlikte ihtiyacglara cevap veren bir program egitim-0gretim
faaliyetlerinin belirlenen amaglara uygun olarak gerceklesmesini saglayan iki 6nemli

etken oldugunu belirtmistir.

Ulkemizde Tiirkge programlari ile ilgili ilk ¢alismalar Cumhuriyet’in ilan1 ile baglamistir.
Cumbhuriyet’in baslangicindan 1981 yilina kadar olan Tiirkge 6gretim programlar: Turkce
dersi agisindan Ilkokul Tiirkce Programlar1 (1924, 1926, 1930, 1936, 1948, 1968) ve
Ortaokul Tiirk¢e programlart (1924, 1929, 1931-1932, 1938, 1949,1962) olmak (zere
ikiye ayrilmistir (Coskun ve Tas, 2008). Daha sonra 1-8. siniflar1 birlikte alan 1981
programi ve yine ilk ve ortaokulu ayiran 2005-2006 programlart yaymlanmistir. En son

yayinlanan 2015 ve 2018 Tiirkge programlarinda da 1-8. siniflar birlikte alinmastir.

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi; &grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini ve =zihinsel becerileri
kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal anlamda
gelistirmeleri, etkili ve dogru iletisim kurmalari, Tiirkce sevgisiyle istek duyarak okuma
ve yazma aligkanlig1 kazanmalarini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri iceren

bir biitiinliik i¢inde hazirlanmistir. (Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2018)

Bugiine kadar yayinlanan biitiin programlarda Tiirk¢enin en temel becerilerinden olan
okuma becerisi lizerinde 6nemle durulmustur. Kullanilmakta olan 2018 Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programinda da okuma becerisine genis yer verilmistir. Tiirk¢e Dersi Ogretim

Programinin (2018) okuma ile ilgili 6zel amaglar1 sunlardir:



39

¢ Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

e Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarinin
gelistirilmesinin saglanmasi,

e Okuma yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarinin saglanmasi,

e Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin
gelistirilmesi,

e Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
diizenleme, sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirilmesi,

e Okuduklarimi anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin ve
sorgulamalarinin saglanmasi (S.8).

Sever (2000) Tiirkge 6gretimiyle, 68rencilere okuma ile ilgili davranislar kazandirilmasi
hususunda, iki temel bilesen iizerinde durmak gerektigini, bunlarin okuma beceri ve
aligkanligm1 kazandirmak, okudugunu anlama ve degerlendirme giicli kazanmak
oldugunu ifade etmistir. Bu baglamdan yola ¢ikarak programda yer alan okuma ile ilgili

konu ve temalar incelenmistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin uygulanmast siirecinde her bir sinif diizeyinde 8 tema
islenmesi dngoriilmiistiir. Ogrenme 6gretme siirecinde islenmesi Gngoriilen temalardan
biri de “Okuma Kulturd” dir. Bu temayla ilgili konu onerileri sunlardir: “Bilgi
okuryazarligi, ¢oklu okuryazarlik, dijital okuryazarlik, dil sevgisi, edebi sahsiyetler, e-
kitap, elestirel okuryazarlik, kitabevi, kitaplar, kiitliphaneler, metinler arasilik, okuma
aliskanlig1, okuma seriiveni, okuma sevgisi, okur kimligi, sozliik kiiltiirti, siireli yayinlar,
teknoloji okuryazarligi, yaratict okuma, yazil kiiltiir, z-kitap, z-kittiphane vb.” (Turkce
Dersi Ogretim Programi, 2018, s.16). Programda okuma kazanimlarinin disinda Okuma
Kiiltiirii ad1 altinda ayr1 bir temanin yer almasi programin okuma becerisine verdigi nemi

gOstermektedir.

2.3.2.2.3. Turkge dersi

Cocugun dil ile olusan evrenden yaralanabilmesi i¢in anadilinin yapisini, kurallarini,
anlatim olanaklarin1 tanimasi, kavramasi ve bunlar1 uygulamasi gerekir. Bu sorumluluk
da Tiirkge derslerine diismektedir (Sever, 2015). Tirkge derslerinin, 6grencilerin genel

kaltarlerini, dilin isleyis ve kullanim kurallarin1 6gretme, 6grenme alanlar1 Matematik,
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Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler gibi derslerle bas edebilme, 6grenme becerilerini gelistirme

gibi 6nemli amaglar1 vardir (Karatay, 2014).

Ogrencilerin evrensel kiiltiir ve sanat eserleri ile karsilasmalar1 okulda ve 6zellikle de
Tirkge derslerinde baslayacaktir. Tiirkge 6gretmenleri bunun farkinda olmali ve bu
iliskiyi en iyi ve yararli sonuglar1 verecek sekilde ayarlamalidir. Kiiltiir ile evrensel
kultarin birbirini tamamlamasini ve 6grencilerin hayata ve diinyaya genis agilardan, iyi,
insancil ve saglikli duygularla bakmalarini saglayan bir yol izlemeleri gerekir. Bunun igin
O0gretmen yapacagi c¢alismalarla 6grencilerine once kitap okuma aligkanligi ve zevki
kazandirmali sonra onlarin degerli eserleri kendi baslarina arayip bulacak ve okuduklarini

degerlendirebilecek diizeye gelmelerini saglamalidir (Demirel ve Sahinel, 2006).

Tiirkge dersine ve Tiirkge Ogretmenlerine okuma kulturi edindirme stirecinde dnemli
gorevler diismektedir. Tiirkge dersinde en 6nemli okuma materyali ders kitaplaridir. Ders
kitaplarindaki konu ve metin segimleri ¢cok 6nemlidir. Segilen metinler ¢cocugun kendisi,
cevresi ve hayati ile ilgili olmalidir ki ¢ocugun dikkatini ¢ekebilsin. Akyol’a (2016) gore
bireye okuma diizeyine uygun metinler sunulmasi okuma zamanini azaltmakta, anlama

duzeyini ise yukseltmektedir.

Ogrencilerin etkili ve icten anlatim &rnekleri ile bulusturulmasi gerekir. Tirkce
ogretiminde 6grencilerde okuma istegi uyandiracak kaliteli edebi ve 6gretici metinlerle
karsilastirilmasi; sanatsal deger tasiyan resimler, fotograflar, karikatiirler, ¢ocuk sarkilari
ve kisa filmlerle bulusturulmasi gerekir. Tiirkge Ogretimi sadece dilsel metinlerle
yiirlitiilen bir slire¢ olmamalidir. Tiirkge dersleri; Tiirkgenin anlatim olanaklarini
yansitan, dlizeye uygun farkl: tiirdeki metinlerle; 6grencilerin okuma, dinleme, konugma,
yazma becerilerini gelistirebilecegi; diissel ve diislinsel birikimini siirekli sinama ve
gelistirme olanagi bulacagi; insana, yasama, dogaya 6zgii duyarliklar kazanabilecegi

etkinliklerle yapilandirilmas: gereken bir derstir (Sever, 2015).

Okuma becerisini sadece Tiirk¢e dersiyle sinirlamak yanlis bir bakis ag¢isidir. Ciink(
egitim-6gretim hayatinda bireyler diger alanlara ait bilgilerin bir¢ogunu da okuma

araciligiyla almakta ve yapilandirmaktadirlar (Gursoy, 2018).
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2.3.2.3. Arkadas cevresi

Arkadas cevresi okuma kiiltiiriinii etkileyen énemli bir unsurdur. Cocuklarin hayatinda
arkadas ve arkadasligin anne-baba ve 6gretmenlerden ¢ok daha 6nemli oldugu dénemler
bulunmaktadir. Kitap okuyan arkadaslara sahip bir ¢ocuk da kitap okuyacaktir. Arkadas

cevresi ¢gocugun okudugu kitap sayisini ve kitap tiirtinii etkilemektedir.

Arkadas ¢evresi bireyin zihin gelisimini, tutum ve davranislarini etkilemektedir. Bireyin
tutum, zihniyet ve davranigini iginde bulundugu kiiltiir, toplum ve aile ¢evresinden sonra
en fazla etkileyen unsur arkadas ¢evresidir. Eger 6grencinin dahil oldugu grupta okuma,
bir aliskanlik haline gelmisse, aralarinda kitap aligverisi, okuduklari kitaplar1 birbirine
anlatma gibi etkinlikler gerceklesiyorsa bu durum, gruptaki her bir ¢ocugun okuma

becerisini olumlu yénde etkileyecektir (Temizkan, 2009).

2.3.2.4. Ilgi, yas ve cinsiyet

Insanlarin kitap okumaya ilgi duymalarini saglayan ihtiyaclar sunlardir: Eglenmek, hosca
vakit ge¢irmek, ruhsal yonden gelismek ve kendini gelistirmek, tutumlarini stirdiirmek ve
guclendirmek, yeni bilgiler edinmek, eski bilgilerini orgiitlemek ve kaygidan kurtulmak
(Dokmen, 1994). Ayrica insanlar mesleki ilgilerini siirdiirmek, giincel olaylar1 takip
etmek, edebi haz almak, basarilarini arttirmak gibi ihtiyaglarla da okumaya ilgi

duymaktadirlar.

Okuma kiiltiiriine sahip bireyler yetistirmek i¢in ¢ocuklara yas gruplarina gore kitaplar
okutulmas1 6nemlidir (Giindiiz ve Simsek, 2011). Cocuklarin yas, ilgi, deneyim, hazir
bulunusluk ve gelisim 6zelliklerine uygun olarak ¢ocuklarin ve yetiskinlerin (anne-baba-
ogretmen) kendilerine uygun kitabi secebilme yetkinligine ulagsmalari okuma kiiltiir
edinmenin yap: tasidir (ince Samur, 2016). Cocuklar yas seviyelerine uygun kitaplar
segcememeleri onlar1 okumaktan sogutacaktir. Ciinkii cocuk yas seviyesinin altindaki

kitaplardan sikilacak, yas seviyesinin iistiindeki kitaplar1 ise anlamayacaktir.

Okuma kudltarinin edindirilmesinde cinsiyet faktori de etkili olmaktadir. Cocuk
Vakfinin (2006) yaptig1 arastirma sonuglarina goére okuma konusunda kizlar
Ogretmenlerini; erkekler ailelerini model almaktadir. Kizlar tiirler arasindan hikayeyi;

erkekler ise ¢izgi roman1 sevmektedir. Kiz ¢ocuklarinin erkeklere gore daha fazla kitap
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okuduklar1 tespit edilmistir. Ayrica ders disinda kiz ve erkeklerde diizenli kitap okuma

orani: erkeklerde yilizde 72,8, kizlarda ise ylizde 86°dur.

2.3.2.5. Kitap

Cemil Meri¢ “Kiltlrin din de bugiin de yarin da tek tasiyicist vardir: kitap.” der.
Kitaplar; bireye duygu ve diisiince diinyasini zenginlestirme, yasina uygun dilsel
becerileri edinip anadile kars1 duyarlik kazanma adina ¢esitli olanaklar sunar (Korkuyu,
2014). Bu nedenle kitaplar okuma kiiltiirii edindirme siirecindeki en énemli araglardir
diyebiliriz.

Bir ¢ocugun okuma sevgisi ve aliskanligi kazanmasinda ¢ocuk kitaplarinin niteligi ¢ok
onemlidir. Kitaplar sekil yoninden uygun olmalidir. Nas’a (2003) gore ¢ocuklar icin olan
bir kitap su ozellikleri tagimalidir: Ciimleler kisa ve yalin, dil yetkin olmalidir. Tiirk¢enin
zenginligini ve olanaklarmi kullanmali ve yansitmalidir. Duygu ve diisiince egitiminde

iyi bir ara¢ olmalidir ve sanatsal deger tagimalidir.

Kitap kapaklar1 ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmeli ve igerige iliskin ipucu vererek ¢ocukta
merak uyandirabilmelidir (Bulut, 2018). Bir ¢ocuk kitabinin se¢iminde en biiyiik rol
iistlenen yer kitabin kapagidir. Kitap kapaginin albenisi ne kadar yiiksek olursa,
begenilme ve edinilme orani da o kadar yiiksek olacaktir. Kagit kalitesi, sayfa diizeni,
kitabin ciltlenme sekli cocuk kitaplarinin diger bicimsel 6zellikleridir (Bas, 2012). Kitap
kaliteli ve gozli yormayan bir kdgida basilmali, yazinin rengi ve biyiikligi iyi
ayarlanmalidir. Ciltleme islemi ¢ocugun kitab1 kolay acabilecegi sekilde ayarlanmalidir.
Ayrica kitabin fiyat1 da bir diger 6nemli konudur. Kitaplarin fiyatlar iilkede yasayan
insanlarin alim gilicii gozetilerek belirlenmeli, gerekirse kitap vergileri kaldirilmalidir.
Ciinkii kitaba ulagsmayan ve dolayisiyla okumayan bir toplumda okuma kiiltiirii

olusturmak imkansizdir.

Kitaplarin sadece sekil olarak uygun olmasi yeterli degildir. Ayrica ¢gocugun seviyesine
ilgi ve isteklerine uygun igerikte olmalidir. Sever (2015) duygularin ve diisiincelerin hizla
kirlendigi, siddetin, barbarligin gittik¢e yayginlastig1 bir diinyada, ¢ocuklarimiza insanca
duyarliklar kazandirabilmek adina okumalart i¢in giivenli igerige sahip kitaplar
secilmelidir. Bu konuda anne, baba ve egitimcilere dnemli sorumluluklar diismektedir.

Giines (2017) 6grenciler kendilerine zorla verilen kitaplar1 okumay1 sevmezler. Bazen de
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okuyacaklari kitaplar1 nasil segeceklerini bilemezler. Boyle durumlarda onlara yardimci

olunmalidir. Segilen kitaplarin diizey iistii ve sikict olmamasina dikkat edilmelidir.

Cocuklarin okudugu eserler sadece kitaplar degildir. Cocuk gazeteleri ve dergileri de
onemli yaymnlardir. Bu yaymlarin da c¢ocuklarin seviyelerine uygun olmasi
gerekmektedir. Konular ¢gocugun ilgisini ¢ekmeli ve ¢ocuga bir takim milli ve manevi
degerler katabilmelidir. Cocugun kendini tanimasini ve kisiligini gelistirmesini
saglamalidir. Cocugu iyiye ve giizele yonlendirmelidir. Cocugun sézciik dagarcigini

gelistirmelidir.

Ders kitaplari da tasarim ve igerik nitelikleri ile ¢ocuklarin belleginde kitaba dair olumlu
bir imge olusturmalidir (Sever, 2015). Bu baglamda ders kitaplarindaki resimlemeler
onem kazanir. Karadag’a (2013) gore ders kitaplarindaki resimler ve bu resimlerin
sanatsal nitelikleri 6grencinin okuma-anlama sirecine etki etmektedir. Kitaplardaki
resimlemeler 6grencilerin metnin igerigine daha kolay odaklanmalarini ve anlamini daha
hizli elde etmelerini saglamaktadir. Resimlemelerin (illiistrasyon), metinlere bagli olarak,
gundelik yasamin farkli yonlerini yansitmaktadir. Ogrencilerin farkli yasam alanlarma
iliskin okuma goriintiileri ile karsilagmalari, okuma farkindaligi kazanmalarina yardimci
olur. Resimler yoluyla bilingaltina gonderilecek mesajlar okuma aliskanligini1 destekler.
Ev, park, otobiis, tren vb. yasam alanlar1 resmedilirken kitap okuyan insan goriintiilerine
yer verilmesi; kisiler resmedilirken ellerinde gazete, dergi, kitap vb. okuma
materyallerinin bulunmasi, bilingaltina okuma kiiltiiriinii destekleyecek bir mesaj olarak
ulagir. Bu baglamda ders kitaplarindaki gorsellerin okuma kultiruni destekleyecek

nitelikte hazirlanmasi miumkindiir.

2.3.2.5.1. Cocuk edebiyat

Cocuk edebiyati, ¢ocuklarin dil gelisimlerine ve anlama diizeylerine uygun, ilgi ve
ihtiyaclarina yonelik bir yaklasimla ¢ocuklara yasam ve insan gercekligini sanatsal
Ozellige sahip dilsel ve gorsel araclarla hissettiren, onlarin duygu ve diisiince

dinyalarinda etkilenmeler yaratan yapitlarin genel adidir (Sever, 2015).

Cocuk edebiyatinin bilinen en temel islevi cocuklarin okuma kiiltiirii edinebilmeleri i¢in
bir yasanti alan1 olusturulmasidir (Sever, 2015). Cocuk edebiyatindan yararlanmada asil

amag, okuma kiiltiirii edinmis birey yetistirmek olmalidir. Cocuga okuma aligkanligi
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kazandirmak bu asil hedefe ulasmada bir 6énkosuldur (Bulut, 2018). Bu yizden ¢ocuk
edebiyat: irlinlerinin nitelikli eserler olmasi gerekmektedir. Nitelikli ¢ocuk edebiyati
tiriinleri kiigiik yaslardan itibaren ¢ocuklara okuma sevgisi ve aligkanlig1 kazandirarak
cocuklarda okuma kiiltiiriiniin olusmasini saglamaktadir. Cocuklarin gelisim diizeylerine
uygun, ilgilerini cekebilecek icerikte ve gorsellerle desteklenmis nitelikli gocuk edebiyati
triinleri basilmali; aileler ve Ogretmenler bu iirlinleri takip ederek c¢ocuklar ile
bulusturmalidir. Bag’a (2012) gore 6gretmenlerin okuma egitimi igin tiir bilgisine sahip
olmalar1 yaninda, edebi eserlerden ¢ocuga hitap edenleri segebilecek tecriibeye de sahip

olmalar1 gerekir.

Okuma kiiltiirii edinmis bireylerin yetistirilebilmesi i¢in ¢ocuk edebiyatinin segkin
yapitlari, Tiirk¢e derslerinde temel bir yapit olarak yer almalidir. Ciinkii bu eserler ayni
zamanda etkili bir egitim aracidir (Sever, 2015). Cocuk edebiyati eserlerinde
kahramanlarin 6zellikleri cocuklar {izerinde etki yaratmaktadir. Cocuklar bazen kitap
kahramanlari ile 6zdesim kurarak onlar gibi davranip, diistinmeye baslayabilmektedir. Bu
nedenle cocuklara iyi oOzellikler kazandirabilmek adma kitap kahramanlarinin iyi
ozelliklere sahip olmasi dnemlidir. Yine Sever’e (2015) gore cocuk okurda iyi kisilik
ozellikleri olan kahramanlardan olugmus kitaplar okuma kiiltlirii edinme siirecinde

onemli bir yere sahiptir.

Cocuk edebiyati yapitlarinin hedefi hi¢bir zaman ¢ocuklari istenen kaliba sokmak
olmamalidir. Bu diisiincenin 17. yiizyilda kaldigi kabul edilmeli, artik c¢ocuklara
benimsemeleri igin goriisler, diisiinceler sunmak yerine onlar1 diisinmeye yonlendirecek
ve dlstinme becerileri gelistirecek yapitlar sunulmalidir (Bulut, 2018). Cocuklara ancak

bu sekilde okuma kiiltiirii kazandirilabilir.

2.3.2.6. Kitaplik

Kitaplar cagdas egitimin vazgecilmez pargalaridir. Tyi donatilmis, zengin ve giincel bir
kitaplik okuma Kkiiltiirii edindirilmesinde biiyliik 6nem tasir. Bu nedenle evlerde ve
okullarda kitapliklar kurulmalidir. Ozellikle dgretmen gdzetiminde kullanilan smif
kitapliklar1 ¢ocuklarin okuma egilimlerini tespit etme konusunda c¢ok Onemlidir.
Ogretmen smif kitapligindan ¢ocugun okudugu kitaplar: takip ederek ona okumalari
konusunda dogru yonlendirmelerde bulunabilmektedir. Sinif kitapliklarina kitaplar agikta
ve ¢cocugun rahatca ulasabilecegi bir sekilde koyulmalidir. Kitapliga koyulacak kitaplar,
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oncesinde, dgretmen tarafindan incelenmelidir. Ogretmen dgrenciden kitab1 okuduguna
dair doniit almalidir. Bunu Ogrenciyi sorguya ceker gibi degil sohbet ortaminda
yapmalidir. Aileler de evlerinde mutlaka bir kitaplik olusturmalidir. Evde ya da smifta
kitaplik bulunmasi g¢ocugun kitaba ve okumaya karsi olumlu tutum kazanmasini

saglayacaktir. Ayrica kitapliklar sayesinde ¢ocugun kitaba erisimi kolaylasacaktir.

Cocuk kitapliklar1 okul oOncesi donemde ¢ocuklarin faydalanmasi i¢in kurulmus
kitapliklardir. Evinde yoksa ¢ocugun tanisacag ilk kitaplik budur. Cocuk i¢in 6zel bir
onemi vardir, okul kadar onemlidir. Okul Oncesi donemindeki ¢ocuklarin okula ve
okumaya gegisi igin bir basamaktir (Nas, 2003). Ulkemizde ¢ok yaygin olmasa da gocuk
kitapliklar1 ¢ocugun kitapla bulusmasi i¢in ¢ok 6nemlidir. Cocuk kitapliklar1 ¢cocugun
kitapla ilk tanistig1 yerlerdir. Bu kitapliklarda okuldncesi ¢ocuklar icin kitap okuma

saatleri, masal anlatma saatleri ve ¢ocuk tiyatrolari diizenlenmelidir.

2.3.2.7. Kutliphane

Kiitiiphane kullanimi, evlerde ve okullarda nitelikli kiitiiphanelerin varligi okuma kiiltiirti
edindirme surecinde oldukga 6nemlidir. Kutlphane kullanmayan bir bireyin okuma
kaltird edinmesi ve bu kiltiirii devam ettirmesi beklenemez. Kiitiiphanelerin temel amact
bilginin esit, tarafsiz, icretsiz ve kolay paylasiminin saglanmasidir. Kutuphaneler
kitapliklara gore daha zengin ve biiyilik kitapliklardir. Okul ya da halk kiitiiphaneleri
herkese hitap edecek sekilde diizenlenmelidir. Boyle olursa esit ve tarafsiz olabilir.
Tirkiye’nin gelismislik diizeyine bakildiginda herkesin ekonomik giicii kitap almaya
yetmeyebilir. Kiitiiphaneler iicretsiz kitap temini saglayarak insanlara ¢ok biiyiik bir
imkan sunar. Iginde kiitiiphane bulunan ev ve okul gibi ortamlar okuma Kkultlrd
edindirmek i¢in Onemli ortamlardir. Cocugun okul donemi, sosyallestigi ve
toplumsallastig1 bir donemdir. Bu nedenle okunan kitaplar kadar kiitiiphane gibi okuma

ortamlar1 da dnemlidir.

Bir kitaptan yararlanmanin ¢esitli yollar1 vardir: satin almak, birinden 6diing almak ya da
kitiiphaneden almak. Bu yollar arasinda kiitiiphaneden yaralanmanin 6zel bir yeri vardir.
Ciinkii kiitliphaneden yararlanmak icin bir dizi bilissel ve duyussal davranim gelistirmis
olmak, yani hem kitiiphaneyi kullanmay1 6grenmis bulunmak hem de kiitiiphanede

okumay1 seviyor olmak gerekmektedir. Kiitiiphane kullaniminin kiiltlirlesme siireci
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icinde 6zel bir yeri vardir. Kltiphane sadece sessiz ¢alisma ortamina ihtiyag duyan
ogrencilerin gittigi ya da parasi olmayanlarin basvurdugu bir yer degildir. Kitiphane,
kiiltiir aktariminda 6nemli bir islevi olan temel toplumsal kurumlardan birisidir (D6kmen,
1994).

Bireylerin ¢agdas diisiincelerle donatilmasi igin, bilgi kaynaklar1 ile beslenmeleri gerekir.
Bu kaynaklarinin yaraticilari, yazarlar ve bilim adamlari, iriinleri ise her tir bilgi
kaynaklaridir. Bilgi kaynaklarini hizmete sunan yerler ise kittphanelerdir. (Yiicebas,
2017). Erken donemde baslayarak ¢ocuklarin egitim siireglerini kiittiphaneler ve nitelikli
yapitlarla destekleyen iilkeler anlama ve anlatma becerileri gelismis, diisiinen, duyarh
bireyler yetistirebilmektedir (Sever, 2015). Okuyan ve arastiran, okumay1 aligkanlik
haline getiren bireylerin yetistirilmesinde kiitiiphaneler Onemli bir isleve sahiptir.
Kittphaneler bireylerin kendi kendini egitmesini saglayan kurumlardir. Yasam boyu
ogrenmeyi saglarlar. Kitlphaneler bireyleri kitaba yaklastirarak okuma kiiltiirii
kazandirir (Gursoy, 2018).

Ogretmenler kiitiiphane kullanma aliskanligi konusunda ogrenciler i¢in bir model
olmalidir. Model olabilmesi igin kendisinin de kiitiiphane kullanmasi gereklidir.
Ogretmen, dgrencilerini kiitiiphaneye gitmeleri ve kiitliphaneye (ye olmalar konusunda
motive etmeli, cesaretlendirmeli ve tesvik etmelidir. Ogrencilerini zaman zaman
kiitiphaneye gotiirmeli, bazi derslerini orada gerceklestirmelidir. Ogretmen belirli
zamanlarda kiitiiphaneler ve kiitiiphanecilerle ortak egitimsel kiiltiirel etkinlikler
planlamali ve 6grencilerine kiitiiphane kaynaklarini kullanarak yapabilecekleri arastirma
Odevleri vermelidir (Yiicebas, 2017). Boylece ¢ocuklar kiitiiphane kullanma aliskanligi

kazanacaklardir.

Yasadigimiz diinyaya kelimelerle katkida bulunmaya ve gelecekteki okurlar i¢in bu
kelimeleri saklamaya devam ettigimiz siirece kiitiiphaneler islevini siirdiirmeye devam
edecektir (Manguel, 2008). Ancak diinyanin giderek kiiresellesmesi ve gelisen teknoloji
kullanim1 bilgiye ulasma aligkanliklar1 konusunda 6nemli degisikliklere yol agmistir. Bu
durum kuttphane kullanma aliskanlhigini da etkilemis ve z-kUtliphane (zenginlestirilmis
kltiiphane) kavramini ortaya ¢ikarmistir. Zenginlestirilmis kiitiiphaneler; zeka oyunlart,
okuma ve dinleme araglariin bir arada bulundugu, 6grencilere sesli ve elektronik kitaplar
gibi okuma secgenekleri sunan, tagmabilir raflariyla ahsap ve kumas malzemelerle

kaplanmis duvarlariyla, estetik ve pedagojik acidan uygun renkleriyle ¢cocuklarda okuma
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aligkanligi ve zevki uyandiran, onlar1 kiitiiphaneye ¢eken mekanlardir. Devlet 2011
yilinda Z-Kitiphaneler Projesi ¢alismalarina baglamistir. Bu kiitiiphanelerle herkes igin
birer hayat boyu 6grenme merkezi ve eglenme-dinlenmeye imkan taniyan, yasayan
givenli alanlar haline donistiiriilmesi amaglanmistir (Destek Hizmetleri  Genel
Midiirligi, 2015).

2.6.2.8. Sureli yayinlar

Belirli zamanlarda ¢ikan (giinliik, haftalik, aylik, yillik vb.) gazete, dergi gibi kaynaklara
stireli yayin denmektedir. Siireli yayimnlar bireylere okuma ilgilerine gore secenekler
sunmaktadir: guzellik, makyaj, moda, spor, siyaset, ekonomi, oyun, eglence, bilim gibi
farkli alanlarda dergiler ¢ikarilmasi gibi. Gazetelerin ekleri de kisilerin ilgi alanlarina
hitap edebilmektedir. Gazetelerin iilkedeki gelismeleri takip edebilmek gibi de 6nemli bir
islevi vardir. Siireli yayinlara ulasim zor olabilmektedir. Siireli yayinlari takip icin
abonelik gerekmektedir. Ancak artik elektronik ortamdan hemen hemen hepsine

ulasilabilmektedir.

Siireli yayin takibi okuma tutumunu olumlu yonde etkilemektedir. Gazetede guncel
olaylara iligkin yazilan kisa yazilar, 6grencilere okuyup bitirme duyusu yasatmaktadir.
Dergilerin ilgi ¢ekici tasarimlari, gorselleri ve zengin igerikleri 6grencilere degisik bir
okuma ortami1 sunmaktadir. Ogrencilerin okumaya iliskin tutumlar: siireli yayinlar:
okumalar1 saglanarak olumlu hale getirilebilir (Gelen, 2018). Gazete, dergi gibi streli
yayinlarin dgrenciler tarafindan okunmasi ve smifta topluca tartisilmasi 6grencilerin

yazili kiiltiirle iletisim kurmalarina katki saglayacaktir (Sever, 2015).

2.6.2.9. Medya araclari

Gunimduzde teknolojinin ve iletisimin geldigi nokta disiiniiliirse, okuma kiiltlri
edindirme silirecinde medyanin etkisi tartisma gotiirmez bir gergektir. Yilmaz (2009)
okuma kiiltiirii yaratma ve gelistirmede medyanin tutum ve yaklasiminin 6nemli

oldugunu belirtmektedir.

Medyanin insanlar iizerinde olumsuz etkileri vardir. Ancak ayn1 anda ¢ok sayida insana

ulagsma ve ¢ok sayida insani etkileme 6zelligi olumlu yonde kullanilirsa okuma kiiltiiri
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edindirmede tesvik edici bir rol oynayabilir. Okuma ile ilgili yapilacak d6zendirici yayinlar

(belgesel, film, kisa film, tartisma programlar1 vb.) bireyleri okumaya yonlendirecektir.

Ulkemizde okuma egitimi okullarda verilmektedir. Ancak Facebook, Twitter, bloglar,
Whatsapp, Instagram gibi sosyal medya ortamlarinda bir seyler yazma veya yazilanlari
okuma seklindeki faaliyetler geng neslin dil gelisimi iizerinde etkili olabilmektedir.
Teknolojiyle birlikte biiyiiyen bu neslin dil becerileri iizerinde planli 6gretim
faaliyetlerinin yani sira sosyal paylasim siteleri, sosyal medya, e-kitaplar, bloglar, gibi
planli olmayan dijital ortamlarin da etkisi bulunmaktadir (Cayhan, 2017). Bu konuda
Ogrenci goriislerine bakildiginda; genelde kendilerini gelistirme ve iyi zaman gecirmek
icin diizenli okuma yaptiklart ancak daha c¢ok sanal ortamda okuma yapmaktan

hoslandiklar1 goriilmektedir (Aksoy ve Oztiirk, 2018).

Kitaplar e-kitap seklinde internete yiiklenmekte, ya da kindle denen tabletlere
yiiklenmektedir. Bu durum da okuma kiiltiiriiniin degismesine daha dogrusu farkli bir
okuma kiiltiirii olusmasina yol agmaktadir. Okuma eylemi basili kaynaklardan dijital

ortama kaymaktadir.

Wattpad roman veya hikayelerini yayimlamak isteyen her yastan insanin yazdiklarini
yayimlamasina olanak veren, kitap okuma ve yazma platformu olarak degerlendirilen ve
kullanici sayisini her gecen giin artiran Kanada merkezli bir sitedir. Wattpad
takipgilerinin karsisina su iddiali sloganla ¢ikmaktadir: “Neyle ilgileniyor olursan ol,
hepsi Wattpad'de Ucretsiz: Wattpad, okurlar ve yazarlar i¢in diinyanin en iyi toplulugu.”
(Cayhan, 2017). E-kitap ise yazilan bir kitabin elektronik ortama aktarilmasi ya da bir
kitabin direkt olarak elektronik ortamda yazilmasi ile olusan bir okuma materyalidir. Bu
baglamada e-kitap ve Wattpad herkese okuma ve yazma imkani sunan ve gengleri bu
konularda cesaretlendiren ortamlardir. Bu ortamlarin genglerin okuma kiiltiirii edindirme

stireclerini etkilemesi kaginilmazdir.

Son yillarda z-kitap kavrami da dijital ortamda karsimiza c¢ikmakta hatta devlet
okullarinda z-kiitiiphane kurulmasi adina projeler yiiriitiilmektedir. Arict (2012) Z-
(zenginlestirilmis) kitap 6grencilerin dijital ortamda tiim ders igeriklerine ulagsmalarina
imkan saglayan bir kitaptir. Ayica internet ve bilgisayar ortaminda animasyon, video, ses,
fotograf, harita, grafik, tablo ve benzetim gibi uygulamalarla daha fazla duyuya hitap

ederek gocuklar tzerinde kalict 6grenmeler meydana getirmektedir. Z-Kitap sayesinde
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Ogrenci internete baglanarak istedigi bilgiyi daha kisa slirede ve daha rahat bir sekilde

elde edebilmektedir. Ayrica 6grenciyi defter, kitap tagima ylikiinden de kurtarmaktadir.

Son donemlerde internet ve sosyal medyanin etkisi artsa da televizyon en 6nemli medya
arac1 olma o6zelligini korumaktadir. Dolayisi ile ¢cocuklarin okuma kiiltiirleri {izerinde
televizyonda yayinlanan programlarin etkisi ¢ok biiyiiktiir. Giindiiz ve Simsek’e (2011)
gore dizi karakterinin elinde kitap gormek izleyiciyi okumaya yonlendirebilir. Ornegin
Kurtlar Vadisi'nin farkli boliimlerinde Adolf Hitler'in Kavgam, Erhan Afyoncu’nun
Osmanli’min Hayaleti, Soner Yalgm’in Efendi gibi kitaplarinin goriilmesi, adi gegen
kitaplar1 ¢ok okunanlar arasina sokmustur. Ezel adli dizide Henri Charriere’nin Kelebek
romanin okunmasi kitabin satigin1 arttirmistir. Dizinin karanlik ve bilge kahramani Ramiz
Day1 konusmalar1 arasina Omer Hayyam, Shakespeare, Oscar Wilde, Nazim Hikmet,
Ozdemir Asaf gibi sair ve yazarlarm dizelerinden ve 6zlii sozlerinden serpistirdikce

izleyici bu isimlere ve eserlere ilgi duymaya baslamustir.

Teknoloji okuma kiiltiirii edindirme siirecini olumsuz da etkileyebilmektedir. Ozellikle
dinleme becerisi tlizerinde olumsuz etkileri bulundugu diisiiniilmektedir. Anne-babalar
cocuklarmi teknolojik oyuncaklar ile oyalayarak anne-babalik sorumluluklarini bu
oyuncaklara yiiklememelidirler (Bulut, 2018). Okul 6ncesi donemde dogru medya ile aile
ortaminda tanismis ¢cocuklar hayatta basarili olurken yanlis medyaya maruz kalmis veya
kitapla hi¢ tanismamis ¢ocuklar, ekonomik ve sosyal zorluklar ile karsi karsiya kalma

riskini tasimaktadirlar (Veryeri Alaca, 2013).

2.6.2.10. Ulkenin gelismislik duzeyi

Ulkenin gelismislik diizeyi ¢ok dnemli bir unsurdur. Gelismemis bir iilkede okuma
kiiltiirii edindirmek oldukc¢a zordur. Ancak iilkede okuma Kkiiltlirii edinmis bireyler
yetistirmeden de iilkenin gelismesi zordur. Okuma kiiltiirii ile iilkenin gelismislik diizeyi

arasinda onemli bir bag vardir.

Gelismis iilkelerde kurumsal olarak koklesmis, siirekli ve dinamik halde bulunan ve
okumay1 tesvik eden bir ekolojiden soz edilebilir. Yani yiiriitiilen okuma projeleri
kiitiiphane, kres, okul, yayimevi, kamu, 6zel kurulus, bakanlik, vakif, iiniversite ve miize

gibi kuruluslarla ortak yiiriitiilmektedir (Veryeri Alaca, 2013). Bu durum okuma kiiltiirii
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edindirme siirecinde kurumlar arasi is birliginin ne kadar oOnemli oldugunu

gOstermektedir.

Cocuklara okuma kiiltiirii kazandirmak i¢in Hollanda, Almanya, Japonya, Ingiltere ve
Amerika gibi gelismis iilkelerde projeler yapilmaktadir. Ornegin 2013 yilinda
Almanya'da “Hayata Hazirlan!” projesi yapilmistir. Okul 6ncesi ¢ocuklara kitap hediye
edilerek aileler kiitliphanelere yonlendirilmistir. Aile ortaminda okuma kiiltiiriiniin
baslamasi hedeflenmistir. Hollanda'da ise kiitiiphane iiyeligine tesvik igin bir proje
yapilmistir. UNICEF ve Londra Universitesinin is birligi ile ¢ocuklarmn kardeslerine ve
arkadaslarina kitap okumalarini saglayan bir proje gerceklestirilmistir (Veryeri Alaca,
2013).

Ulkemizde de bu konuda bazi ¢alismalar yapildig1 gériilmektedir. Okuma Kultiiriingn
tartisilip anlasilmasi icin 2004 yilinda MEB Ogretmen Yetistirme Genel Kurulu
tarafindan “Okuma Kiiltlirii ve Okullarda Uygulama Sorunlar1 Toplantis1” yapilmistir.
2008 yilinda Egitim-Sen Ankara Subeleri ve Tirkiye Yazarlar Sendikast Ankara
Temsilciligi tarafindan “Cocuk ve Okuma Kultiri Sempozyumu” diizenlenmistir. Yine
2010 yilinda Egitim-Sen tarafindan “Okuma Kiiltiirii 'Sorunlar ve Co6ziim Yollart'
Sempozyumu” diizenlenmistir. 2010°da MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi
“Simdi Okuma Zamani1-Okuma Kiiltiiri ve Etkili Dil Kullanim1 Projesini baglatmistir.
2015 yilinda Destek Hizmetleri Genel Midiirliigii tarafindan “Okuma Kultiri ve Z-
Kiitiiphane Calistayr” yapilmistir. 2017 yilinda Kalkinma Bakanligi denetiminde KOP
(Konya Ovas1 Projesi) kapsaminda “Okuma Kiiltiirii ve Farkindalik Calistayr”
yaptlmistir. Kalkinma Bakanligi (2014-2018) tarafindan hazirlanan 10. Kalkinma
Plani’nin 308. maddesinde “Okuma kiiltiirii yayginlastirilacak, ¢ocuklarin erken yaslarda

kiiltiir ve sanat egilimi almalar1 saglanacaktir.” ibaresi yer almaktadir (s. 46).

14/09/2011 tarihinde yiirtrliige giren 652 sayili Milll Egitim Bakanliginin Teskilat ve
Gorevleri Hakkindaki Kanun Hiikmiinde Kararname ile “Okuma Kultiri ve
Kiitiiphaneler Grup Bagkanligi kurulmustur. Grup baskanliginin gorevleri: kitiphane
acmak ve gelistirmek, okuma kiltiiriiniin gelistirilmesi yoniinde projeler yapmak olarak
aciklanmistir. Okuma Kiiltiirii ve Kiitiiphaneler Grup Baskanligi tarafindan Diinya Kitap
Giinti ve Kiitiiphaneler Haftas1 kapsaminda 34 saniyelik bir tanitim filmi (kamu spotu) ve
4 ayr afis yayimlanmistir. Tanitim filminde “Okudugumuz her kitap bizi baska diinyalara
tasir” ve “Okuyun diinyaniz zenginlessin” sloganlari kullanilmistir (Korkuyu, 2014).
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2.6.2.11. Toplumsal ve siyasi yap:

Okuma kulttrd edindirme surecinde Ustln bir psikolojik ara¢ olan toplumun biytk nemi
vardir (Korkuyu, 2014). Yilmaz (2009) “toplum kirsal mi, kentsel mi yasam siirer?
Okuma ne kadar toplumsal bir deger?” (s.135) sorular1 ile okuma kiiltiirll edindirmede
toplumun 6nemini vurgular. Okuma kultlrl edinmis bireyler toplumun yapisint nasil

etkiliyorsa, toplum yapist da bireylerin okuma kiiltiirii edinmesinde o kadar etkilidir.

Ulkedeki siyasi yapilanmanm okuma kiiltiiriine yaklasimlar1 da olduk¢a dnemli bir
unsurdur. Okumayi destekleyen bir siyasi yapt egitim programlarini buna gore
diizenleyebilir, kiitliphane sayisini arttirip kiitliphane kullanima iligkin tesvik edici
calismalar vyiiriitebilir. Ulke genelinde okuma oranini arttirmak igin projeler iiretebilir.
Okumanin 6nemini anlatan konferanslar duizenleyebilir. Otobis, metro, park, bahce gibi
kamusal alanlara kitapliklar kurabilir. Veryeri Alaca (2013) okumaya motive eden
kamusal alanlar alt yap1 baglaminda okuma kiiltiirtinii desteklemektedir. Bu nedenle
toplumun genelini etkilemesi ve baglamasi bakimindan siyasi yapilanma toplum yapisi

kadar 6nemlidir.

Toplumsal ¢evrede okunan ya da okunacak kitaplarin sohbet konusu edilmesi 6rnek bir
davranig olacaktir. Bu yolla kitabin ve okumanin toplumsallasma, paylasma ve iletisim

kurma islevi bireylere hissettirilebilir (Korkuyu, 2014).

2.7. Tigili Arastirmalar

Bu bolimde ilgili yurt dis1 ve yurt igi ¢calismalara yer verilmistir.

2.7.1. Tlgili Yurt Dis1 Arastirmalari

Clark Patricia (2002), “The Politics of Information: Libraries and Librarianship in the
Western Cape, South Afrika, 1930-1960” adli ¢alismasinda 1930’lardan 1960’lara kadar
olan siiregte, Giiney Afrika Cumhuriyeti’nin Bati Burnu’nda bulunan kiitiiphaneler,
okuryazarlik, edebiyat, bilginin iiretimi, tiiketimi ve siyaseti ile ilgili sorunlar1 ele
almistir. Calismaya gore Bati Burnu’ndaki siyah irkin okuma kiiltiirii {icretsiz halk

kiitiiphaneleri sayesinde giliclenmistir. New York’taki bir firmanin siyah ik icin
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kiitiphane kurmasi Giliney Afrika’da okuma Kkiiltiiriniin  ortaya ¢ikmasin1 ve
kiitliphanelerin gelismesinin saglamistir. 1960’larda artan irksal ayrimcilifa ragmen
siyahlar ve beyazlar icin ayn kiitliphane yasasina karsi ¢ikilmistir. Bati Burnu’nda
siyahlar i¢in kurulan kiitiiphanelerin Giiney Afrika’nin doniisiimiine biiylik katkilar

sagladig1 goriilmektedir.

Persad (2002), “The Effects of the Linguistic Experiences-Reading Habits, Involvement
Between Latino Parents and Their Student Children and Native Language Use in the
Home-on Academic Performance Through High School” adli ¢alismasinda Los
Angeles’in giineyinde bulunan bir 6grenme merkezinden sec¢ilen bes ebeveyn ve onlarin
cocuklarini evde okuma kiiltiirli, ebeveyn katilimi1 ve evde ana dil kullaniminin okuma
aliskanliklar1 ve akademik performans iizerindeki etkisi aragtirtlmistir. Arastirma igin
ebeveynlerin egitim gecmisi ve evde okuma lizerine yapilan calismalar olmak {izere iki
roportaj yapilmistir. Evde giiclii bir ana dili egitimi alan ve aileleri tarafindan desteklenen
cocuklarin lise hayatlarinda basarili olduklari, ¢ocuklarinin egitimi konusunda sadece
okul sistemine bagli kalan ailelerin ¢ocuklarinin ise lise hayatlarinda dilsel sorunlar ve

akademik basarisizlik ile karsilastiklar1 goriilmiistiir.

Tate Constance (2011), “A Phenomenological Study of Reading Culture in California’s
Central Valley Rural Schools Post Reading First” adl1 ¢calismasinda San Joaquin Central
Valley’de uygulanan Reading First adli uygulamayi 6 yil boyunca incelemistir. Inceleme
sonucunda California Reading First uygulamasi planl bir sekilde uygulanirsa okumanin
gelisecegi One siiriilmiistiir. Bu ¢aligmanin amaci; San Joaquin Vadisi’ndeki ii¢ kirsal
okulda ilk okuma sonrasi sekillenen okuma kiiltiiriinii arastirmaktir. Calismaya gore
okuma kiiltlirii materyallerin ve programin birbirinden bagimsiz uygulanmasi ile
olugmaz. Daha ¢ok 6gretmenlerin, miidiirlerin ve ilge yoneticilerinin birbirleri ile iligkili

yiiriittiikleri eylemler sistemi ile olusabilir.

Francois (2011), “The Social Dimensions of an Individual Act: Situating Urban
Adolescent Students Reading Growth and Reading Motivation in School Culture” adli
calisma Grant Street Ortaokulu o6grencilerinin okuma kiiltiirlerine ait bir inceleme
caligmasidir.  Kentsel alanlardaki ergen Ogrencilerin  okuma  konusundaki
basarisizliklarindan yola ¢ikilarak bu ¢alisma yapilmistir. Calismanin ilk boliimiinde
Grant Street Ogrencilerinin okuma gelisimlerinin iilke diizeyinin iistiinde oldugu

goriilmiistiir. Ikinci boliimde 6gretmen ve ogrencilerin birlikte okumasinin okumayi
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olumlu etkiledigi goriilmiistir. Ugiincii béliimde ise oOgrencilerin  okuma
motivasyonlarinin  yliksek oldugu goriilmiistir. Bu ¢alisma ergenlerin okuma

gelisimlerini ¢cok boyutlu ele almas1 bakimindan 6nemli goriilmektedir.

Manning (2015), “Operationalizing a Reading Culture at Rio Hondo Junior High” adli
calismasi kirsal bir bolge okulu olan Rio Grande Vadisi Okulunun okuma kulturine
odaklanarak oOgrencilerin ve personelin okuma konusundaki tutumlarini incelemek
amaciyla yapilmistir. Calismada miilakat, katilimc1 goézlem, odak grubu ve anket gibi
yontemler kullanilmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin zevk ve akademik basari igin
okumadiklar1 6gretmenler tarafindan dile getirilmis; edebiyat merkezli bir miifredat
olusturmak, okul kiitliphanesi kitaplarinin sayisini arttirmak ve giincellestirmek,
ogretmen ve 0grencilerin okuma konusundaki algilarini birlestirerek bir okuma kiiltiirti

olusturmak gerektigi goriilmiistiir.

2.7.2. Ilgili Yurt Ici Arastirmalar:

Ayyildiz, Bozkurt ve Canli (2006), “Okuma Kiiltiirii Uzerine Bir Arastirma” adl
makalede okurun yazin diinyasindaki tercihleri, takip ettigi yazarlar, yaymevleri, siireli
yaymlar ve bu unsurlara yonelik tutumlarin okuma Kkiiltiirii olusturmadaki etkisini
incelemislerdir. Bu unsurlardan yola ¢ikarak 6gretmen adaylarinin birer okur olarak
gorliiniimlerinin tespiti amaglanmistir. Calismanin sonucunda 6gretmen adaylarinin edebi
tiir olarak roman ve hikayeyi tercih ettigi, 6grenmek amaci ile okuduklari, konunun ilgi
cekici olmasia dnem verdikleri, kitaplar1 satin alma yolu ile temin ettikleri ve klasik

eserleri okumay tercih ettikleri goriilmiistiir.

Ungan (2008), “Okuma Aligkanhigimizin Kiiltiirel Altyapisi” adli makalesinde
toplumumuzun kitap okumama sebebinin alt yapisin1 olusturan etmenler belirlenmeye
calismistir. Yillar boyunca iilkemizde okumaya gereken Onemin verilmedigi
vurgulanmis, tiim diinyada okuma kiiltiirlinii yayginlagtirmak i¢in ¢alismalar yapilirken
iilkemizde bu konuda higbir calisma yapilmadigi belirtilmistir. Bu konuda ailelere,

Ogretmenlere, medyaya ve yayinevlerine biiyiik gorevler diistiigii sonucuna ulagilmistir.

Kiiltiir ve Turizm Bakanligi (2011) tarafindan gerceklestirilen “Tiirkiye Okuma Kiiltiirii

Haritas1” adli ¢alismada, vatandaslarimizin okuma aliskanliklarinin ortaya koyulmasi
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amaclanmistir. Alan aragtirmasi yapilarak ulasilan veriler anket teknigi kullanilarak
yorumlanmistir. Bu proje kapsaminda Tiirkiye'yi temsil niteligi olan 26 ilde 6212 kisi ile
goriisiilmiistir. Arasgtirmada, hangi araliklarla kitap okundugu, en ¢ok hangi basili
materyalin okundugu, yilda ortalama kag kitap okundugu, diizenli olarak bir yazarin takip
edilip edilmedigi, yaymnevi tercihi yapilip yapilmadigi, halk kiitiiphanelerinden

faydalanilma orani, evdeki kitap sayis1 gibi sorularin cevaplar1 bulunmustur.

Karadag (2013), “Okuma Kiiltiiriine Katkilar1 Bakiminda Tiirkge Ders Kitaplarinin
Resimlemeleri (Illiistrasyonlar1)” adli makalesinde Tiirkce ders kitaplarindaki gorselleri
okuma kiiltiirli agisindan incelemistir. Bu ¢alismanin amaci Tiirkge ders kitaplarinda yer
alan gorsellerin okuma kiiltiiriinii ne oranda destekledigini ortaya koymak, 6grencilerde
okuma aliskanlig1 gelistirmek i¢in Tiirkge ders kitaplarinin niteliklerini tartigmaktir.
Arastirmada betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Tiirkge 6, 7 8. siif ders kitaplari,
dokiiman incelemesi teknigi ile incelenmistir. Arastirma sonucunda Tiirkce ders
kitaplarinda farkli yasam alanlarina ait okuma goriintiilerini sayisinin oldukg¢a yetersiz

oldugu gozlemlenmistir.

Koérkuyu (2014), “Okuma Kiiltiirii Edindirme Siirecini Etkileyen Temel Degiskenlerin
Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde okuma kiiltiirii edindirme siirecinde aile ve okul
degiskenini incelemistir. Aragtirmanin amaci, aile ve okulun okuma kiiltiirii edindirme
stirecini nasil etkiledigini belirlemektir. Arastirma betimsel bir arastirmadir. Aragtirmanin
sonucunda okul ve aile degiskenlerinin ¢ocuga okuma kiiltiirii edindirme surecinde
onemli etkilere sahip oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin sonunda okuma kiltiirii

edindirmeye yonelik 6neriler sunulmustur.

Ince Samur (2014), “Bireye Okuma Kiiltiirii Edindirme Izlencesi” adli doktora tezinde
cocugun yas ve gelisim Ozellikleri ele alinarak okuma kiiltiirii edinme asamalarinin
kuramsal olarak incelenmesi amaglanmistir. Girig kisminda genel olarak okuma kiiltiirii
kavrami lizerinde durulmustur. Sonrasinda ¢ocuga okuma kiiltiirli edindirme siireci; okul
Oncesi donem, ilkokul dénemi ve ortaokul donemi olarak evreler halinde incelenmistir.
Okuma kiiltiiri edinmenin ¢ok degiskenli ve ardisik bir siire¢ oldugu, bu siirecin cocugun
yas ve gelisim 6zellikleri dikkate alinarak ve ¢ocuk edebiyatiyla beslenerek gelistirilmesi

gerektigi sonucuna varilmistir.



55

Ince Samur (2014), “Tiirkiye'deki ve Diinyadaki Calismalarm Tanikliginda Okuma
Kiiltiri” adli makalede okuma kiiltiiriine iliskin genel bir ¢erceve c¢izilmesi
amaglanmistir. Caligmada tarama modeli kullanilmistir. Okuma, okuma aligkanligi,
okuma kulturd kavramlarina ilgili veri tabanlar1 taranarak ulasilmistir. Bu baglamda

okuma kiiltiiri kavraminin genel ¢ercevesi olusturulmustur.

Erduran (2016), “Yasam Boyu Ogrenme Kapsaminda Bartin ilinde Okuma Kiiltiirii: Bir
Durum Calismas1” adli yiiksek lisans tezini, yasam boyu 6grenme kapsaminda, Bartin
Cumhuriyetci Memleket Gazetesi aracilifiyla, Bartin ilinde 1929-2015 yillar1 arasinda
okuma kiiltiirlinlin nasil desteklendigini ortaya koymak amaciyla yazmistir. Caligmada
nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yolu kullanilmistir. Bu kapsamda,
Bartin Cumhuriyetci Memleket Gazetesi incelenmistir. Inceleme sonucunda konu ile
ilgili toplam 740 haber tespit edilmistir. Buna haberlerin; 460 adedi okuma materyalini,
100 adedi okuma aligkanligin1 kazandirmaya iliskin faaliyetleri, 68 adedi okuma
aliskanligimi kazandirmayi, 57 adedi okuma materyalinin saglanmasini ve 55 adedi ise
okuma aligkanlig1 kazandirmay1 amaglayan ve kar amaci giitmeyen kurumlar1 destekler
nitelikte dokiimanlardir. Bu dogrultuda Bartin ilinde okuma kiiltiiriiniin olusmasinda ve
gelismesinde, Bartin Cumbhuriyetgi Memleket Gazetesi'nin biiylik katkilart oldugu
goriilmiistiir. Calismanin sonuglarma gore; egitim ve Kkiiltiir politikalar1 okuma
kiiltiiriiniin olusturulmas1 ve yayginlagtirilmas: konusunda 6nemli rol oynamaktadir.
Medya, belediye ve sivil toplum kuruluslarinin da okuma kiiltiirline 6nemli katkilar

oldugu goriilmiistiir.

Firat ve Coskun (2017), “Tiirkge Ogretmeni Adaylarinm Kitap Okuma Kiiltiirii: Mugla
Sitkt Kogman Universitesi Ornegi” adli ¢alisma Tiirkge dgretmeni adaylarmin okuma
kiiltiiriinii ortaya koymak, okur olarak tasidiklari ozellikleri, egilimlerini belirlemek
amactyla yapilmistir. Calisma 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Mugla Sitki Kogman
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimiinde grenim géren ve arastirmaya
goniillii olarak katilan 160 Tirkce 0gretmeni adayi ile gerceklestirilmistir. Arastirma
sonuglari; Tiirkge 6gretmeni adaylarinin serbest zamanlarini degerlendirmek i¢in “kitap
okuma” y1 tercih ettiklerini; okuma aligkanligi ve kiltiiriiniin gelismesinde etkili olan

kisilerin baginda 6gretmenlerin ve arkadaslarin geldigini gostermistir.
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Bulut (2018), “Okuléncesi Egitim Ortamlarinda Cocuk Kitaplariyla Gergeklestirilen
Uygulamalarm Okuma Kiiltiirii Edindirme Baglaminda Incelenmesi” adl1 tez ¢alismasi
cocuklara okuma kiiltiirii edindirmeye iliskin, 6gretmenlerin okul 6ncesi donemde nasil
caligmalar yaptigini, bu ¢alismalarda yararlanilan ¢ocuk kitaplarinin 6zelliklerinin ve
se¢cim Olclitlerinin neler oldugunu belirlemeyi ve okuma kiiltiirii baglaminda hangi
ozellikleri tagidiklarini inceleme amaciyla gergeklestirilmistir. Farkli okullarda ¢alisan 30
okuldncesi 6gretmeni ile goriismeler yapilarak veriler toplanmigtir. Arastirma sonucunda
okuma kiiltiirii edindirme baglaminda ¢ocuk edebiyatindan yararlanmalar1 konusunda
ailelerden ve okul yonetimlerinden destek alamadiklar1 goriilmiistiir. Cocuklarin kitaplara
ulagsmadaki en biiyiik engelinin maddi kaynaklar oldugu tespit edilmistir. Okuma kiiltiirii
edindirme siirecinde Tiirk¢e konusmay1 bilmeyen miilteci ¢ocuklar, cesitli fiziksel ve
psikolojik rahatsizliklar nedeniyle dil gelisimi sorunu yasayan ¢ocuklar ve siniflara giren

bazi yasakli yayinlar nedeniyle sorunlar yasanabildigi tespit edilmistir.

Ak Basogul (2018), “Tiirkge Ogretmenlerinin ve Onerdikleri Kitaplarin Soylemleri
Baglaminda Okuma Kiiltiirii Anlayisi: Bir Durum Caligmasi” adli tez ¢alismasi Tiirkge
Ogretmenlerini ¢ocuk edebiyatindan yararlanma durumlart ve niteligi; bu baglamda
onerilen kitaplar ve bu kitaplar iizerinde yapilan uygulamalar aracilig ile yetistirilmek
istenen insan tipinin ve giiniimiiz okuma kdltiiri anlayisinin saptanmasi amaci ile
yapilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu Tiirk¢e 6gretmenleri, drneklemini ise Kiigiik
Prens ve Sol Ayagim adli cocuk kitaplart olusturmaktadir. Arastirmada varilan sonuglara
gore Tlrkge 6gretmenleri Tiirkce egitimi ve ¢ocuk edebiyati kazanimlarinin farkindadir.
Ogretmenlerin  diinya goriisii ile yetistirilmek istenen insan tipinin o&zellikleri
ortiismektedir. Bu insan tipi saygili, uzlasmaci, sorumluluk sahibi, iyi niyetli, kiiltiiriine
ve degerlerine bagl ve 6zgiliven sahibidir. Tiirk¢e 6gretmenlerinin sectigi kitaplardaki
karakterler bu ozelliklere uymaktadir. Ozel okullarda ¢alisan Tiirkce dgretmenlerinin
cocuk edebiyat iiriinleri iizerinde daha fazla durdugu, devlet okullarinda ¢alisan Tiirkce
ogretmenlerinin daha ders kitabina bagl kaldig1 goriilmiistiir. Ayrica lisansiistii 6grenim
goren Tirkce Ogretmenlerinin bu konuda daha duyarli oldugu goriilmiistiir. Diger
O0gretmenlerin Ogrencilerine kitap dnermekten ¢ekindigi ve 100 Temel Eser ile sinirh

kaldiklar1 goriilmiistiir.
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BOLUM III

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin modeli (deseni), evren ve orneklem, verilerin

toplanmasi, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi lizerinde durulmustur.

3.1. Arastirmamin Modeli (Deseni)

Tirkce Ogretmenlerinin 6grencilere okuma kaltirl edindirme surecine etkisini
incelemeyi amacglayan bu arastirmada tarama modelinden yararlanilmistir. Tarama
modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan aragtirma yaklasimlaridir. Bundan dolayi arastirmalara konu olan herhangi bir
olay, birey ya da nesne kendi kosullar1 i¢cinde ve oldugu gibi tanimlanmaya caligilir
(Karasar, 1999). Bu nedenle bu ¢alismada aragtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne
kendi kosullar1 ig¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisildigi tarama modeli

kullanilmastir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Mugla il ve il¢elerinde yer alan ortaokullarda 2017-2018 egitim
Ogretim yil1 i¢inde gorev yapmakta olan Tiirk¢e 6gretmenleri olusturmaktadir. 2017-2018
egitim Ogretim yilinda Mugla il smurlar i¢inde 540 Tiirkge 6gretmenin gorev yaptigi
tespit edilmistir. Arastirmanin 6rneklemini ise farkli ilgelerde gorev yapan ve tabakali
rastgele 6rnekleme yontemi ile secilmis 142 Tiirkge 6gretmeni olusturmaktadir. Tabakali
ornekleme, “sinirlar1 saptanmis bir evrende alt tabakalar veya alt birim gruplarinin var
oldugu durumlarda kullanilan” bir 6rnekleme yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2005, s.

105). Arastirmanin 6rneklemi asagida tablolar halinde sunulmustur:



Tablo 1

Orneklem Tablosu

Ilgeler Orneklem
Mentese 17
Fethiye 17
Seydikemer 14
Yatagan 12
Ortaca 12
Dalaman 12
Milas 12
Marmaris 10
Koycegiz 9
Ula 9
Datca 7
Kavaklidere 7
Bodrum 4
Toplam 142
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Tabloya bakildiginda Mentese ve Fethiye il¢elerinden 17, Seydikemer il¢esinden 14,

Yatagan, Ortaca, Dalaman ve Milas il¢elerinden 12, Marmaris il¢esinden 10, Kdycegiz

ve Ula ilgelerinden 9, Datca ve Kavaklidere il¢elerinden 7 ve Bodrum il¢esinden 4 Tiirkce

ogretmenine ulasildig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel bilgileri asagidaki tablolarda gosterilmistir:

Tablo 2

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyet Durumu

Cinsiyet

%

Kadin
Erkek

Toplam

65,5
34,5

100
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Tabloya bakildiginda, cinsiyet bazinda, arastirmaya katilan 6gretmenlerden %65,5’inin

kadin, %34,5’inin erkek oldugu goriilmiistiir.

Tablo 3

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Yas Durumu

Yas f. %
21-30 yas 30 21,1
31-40 yas 80 56,3
41-50 yas 22 15,5
50 yas ve iizeri 10 7
Toplam 142 100

Tabloya bakildiginda arastirmaya katilanlarin %21,1’inin 21-30 yas, %56,3’0nun 31-40

yas, %15,5’inin 41-50 yas, %7°sinin ise 50 yas ve lizeri 6gretmenler oldugu goriilmiistiir.
Tablo 4

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kidem Durumu

Kidem f. %

1-5 yil 23 16,2
6-10 yil 28 19,7
11 y1l ve iizeri 91 64,1
Toplam 142 100

Tabloya bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin %16,2’sinin 1-5 yil kidem,
%19,7’sinin 6-10 y1l kidem, %64,1’inin 11 y1l ve {izeri kidem araliklarinda olduklari
gorilmistiir. Bulgular yorumlanirken 6gretmenlerin kidemleri gbz Oniine alinarak

degerlendirme yapilmistir.

Tablo 5

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ogrenim Durumu

Ogrenim Durumu ~ f. %

Lisans 137 96,5
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Yiksek lisans 5 3,5

Toplam 142 100

Tabloya bakildiginda aragtirmaya katilan Tiirkge O6gretmenlerinin %96,5’inin lisans,

%3,5’inin ise yiiksek lisans mezunu oldugu goériilmiistiir.

Tablo 6

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Oldugu Béliim

Bolum f. %
Tiirkge dgretmenligi 101 71,1
Turk dili ve edebiyat1 6gretmenligi 19 13,4
Tiirk dili ve edebiyati bolimii 16 11,3
Smuf 6gretmenligi 3 2,1
Cagdas Tiirk lehgeleri ve edebiyatlart 2 14
Fransizca 6gretmenligi 1 0,7
Toplam 142 100

Tabloya g0re arastirmaya katilan Tirkge Ogretmenlerinin  %71,1°inin  Turkge
Ogretmenligi bolimi, %13,4linlin Tirk dili ve edebiyati 6gretmenligi boliimii,
%11,3’iiniin Tirk dili ve edebiyati boliimii, %2,1’inin simif 6gretmenligi bolimii,
%1,4’iinlin cagdas Tiirk lehgeleri ve edebiyatlar1 boliimii, %0,7’sinin ise Fransizca

Ogretmenligi boliimiinden mezun oldugu goriilmistiir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Turkce dgretmenlerinin okuma kiiltiirii edindirme surecine etkilerini tespit edebilmek
amaciyla 6gretmenlere, “Ogrencilere Okuma Kiiltiirii Edindirmek Amaciyla Yapilan
Etkinlikler Anketi” (Ek-1) uygulanmistir. Uygulama 2017-2018 Egitim Ogretim yilinin
2. doneminde Mugla il merkezi ve ilgelerde yer alan ortaokullara gidilerek, bu okullarda

gorev yapmakta olan Tiirkge 6gretmenlerine anket uygulanarak gergeklestirilmistir.
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3.4. Veri Toplama Aracglarn

Anket gelistirilirken dncelikle konu ile ilgili oldukc¢a ayrintili bir alan taramasi yapilmus,
okuma kalttrina etkileyen etmenler ve okuma kultlrl edinmis bireyin 6zellikleri tespit
edilmistir. Tiim bu verilerden yola ¢ikarak dort alt boliimden olusan “Ogrencilere Okuma
Kiltiri Edindirmek Icin Yapilan Etkinlikler Ogretmen Anketi” hazirlanmistir.
Hazirlanan ankette 13 adet agik uglu soru, 10 adet evet-hayir secenekli soru, 7 adet
secenekli soru vardir. Hazirlanan anket sorular1 4 alan uzmani tarafindan incelenmis ve

onlarin da Onerileri alinarak diizenlenmis ve gelistirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Ogretmenlerin yanitladig1 anket sorulari, icerik analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir. igerik
analizinin amaci toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagsmak i¢in
birbirine benzeyen verilerin belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya
getirilmesi ve bunlarin okuyucun anlayabilecegi sekilde yorumlanip diizenlenmesidir
(Yildirim ve Simsek, 2005). Tiirkge 6gretmenlerinin anket sorularina verdikleri cevaplar
bu dogrultuda incelemis, kodlanmis ve bu kodlara bagli olarak belirli kategorilere
ayrilarak siniflandirilmigtir. Siniflandirilan veriler ylizde ve frekans hesaplar1 yapilarak
tablolar haline sunulmus ayrica ankete katilanlarin diisiincelerini daha etkili bir sekilde

yansitabilmek i¢in 6gretmen cevaplarindan alintilara yer verilmistir.

Verilerin gilivenirliginin tespit edilebilmesi i¢in farkli zaman dilimlerinde veriler iki kez
g0zden gegirilmistir. Glivenirligin hesaplanabilmesi i¢in Miles ve Huberman’in (1994)

onerdigi giivenirlik formili kullanilmagtir.
Giivenirlik = Goriis Birligi Sayis1/Goriis Birligi + Goriis Ayrilig1 Sayisi

Hesaplama sonucunda arastirmanin giivenirligi %95 olarak belirlenmis ve bu sonug

arastirmanin giivenirligi i¢in yeterli kabul edilmistir.

Her kidem grubunda bulunan 06gretmen sayisi farklilik gosterdiginden tablolar
olusturulurken 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin yiizdesi alinmistir. Bunun yani sira

secenekli sorularda Ogretmenlerin sorulara birden fazla yanit verdikleri gbz 6nuinde
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bulundurularak bu yanitlar SPSS programu ile degerlendirilmistir. Bu nedenle SPSS
programi ile ¢dzlimlemesi yapilan sorularda 6gretmen sayisi yerine soruya verilen cevap
sayis1 dikkate alinmig ve tablolar buna gore diizenlenmistir (Tablo 8, Tablo 9, Tablo 10,
Tablo 11, Tablo 24, Tablo 25, Tablo 26).
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BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, elde edilen bulgular sunulmustur. Bulgular, “Turkce
Ogretmenlerinin Okuma Kdltirlerine iliskin Tespitler”, “Tirkce Ogretmenlerinin
Ogrencilerine Okuma Kiilturi Edindirebilmek I¢in Yaptiklar1 Uygulamalar” ve
“Ogrencilerin Okumay: Igsellestirmeleri ve Bir Kiltir Haline Getirmeleri Igin Ttrkce

Ogretmenlerinin Onerileri” olmak iizere ii¢ ana baslik altinda sunulmustur.

3.1. Tirk¢e Ogretmenlerinin Okuma Kiiltiirlerine Iliskin Tespitler

Arastirmanin bu boliimiinde birinci ve ikinci alt amaglara iliskin bulgular yer almaktadir.
Bir bagka deyisle Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma durumlari ve okuma kiltlrlerine iliskin

Ozellikleri bu baslik altinda ele alinmistir.

3.1.1. Turkce Ogretmenlerinin Okuma Sikliklar

Tiirkge 6gretmenlerine “Ne siklikla kitap okursunuz?” sorusu sorulmus ve alinan cevaplar

tabloda gosterilmistir.

Tablo 7

Turkce Ogretmenlerinin Okuma Sikliklar:

Tiirkge Ogretmenlerinin 1-5 Y1l Kidem 6-10 Y1l 11 Y1l ve Uzeri Toplam
Kitap Okuma Sikliklart Kidem
Kidem
f. % f. % f. % f. %
Her giin 15 50 8 34,8 38 42,2 61 42,7

Bos zamanlarimda 5 16,7 7 30,4 15 16,7 27 18,9
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Ayda bir kitap 5 16,7 2 8,7 12 13,3 19 13,3
Bos 3 10 1 4,3 13 14,4 17 11,9
Ayda iki kitap 1 3,3 1 43 8 8,9 10 7
Haftada bir kitap 1 3.3 4 17,4 4 4.4 9 6,3
Toplam 30 100 23 100 90 100 143 100

Tabloya gore kitap okuma siklig1 konusunda toplamda 6gretmenlerin en ¢ok “her gun”
(%42,7) cevabini verdikleri goriilmiistiir. Daha sonra “bos zamanlarimda” (%18,9),
“ayda bir kitap” (13,3), “ayda iki kitap” (%7) cevaplarini verdikleri goriilmektedir. En az
cevap ise “haftada bir kitap” (%6,3) cevabidir. Ogretmenlerin %11,9 u ise soruyu
yanitlamamistir. Kidem boyutunda bakildiginda ise her ti¢ kidemde de yine en ¢ok “her

gun” cevabinin verildigi goriilmektedir.

3.1.2. Tirkce Ogretmenlerinin Okumayi Tercih Ettigi Materyaller

Tiirkge Ogretmenlerine “Okumay1 en ¢ok tercih ettiginiz materyal nedir?” sorusu

sorulmus ve alinan cevaplar tabloda gosterilmistir.

Tablo 8

Tiirkge Ogretmenlerinin Okumayr Tercih Ettigi Materyaller

1-5 Y1l kidem 6-10 Y1l Kidem 11 Y1l ve Uzeri Toplam
Materyaller Kidem

f. % f. % f. % f. %
Kitap 22 91,6 26 78,7 86 71 134 74,4
Dergi 2 4,2 4 12,1 8 6,6 14 7,7
Gazete 2 4,2 3 9,2 21 17,3 26 14,4
E-kitap 0 0 0 0 4 3,3 4 2,2
Diger 0 0 0 0 2 1,6 2 1,1
(internet)
Toplam 26 100 33 100 121 100 180 100

Tabloya bakildiginda 6gretmenlerin en ¢ok okumayi tercih ettigi materyalin “kitap”
(%74,4) oldugu goriilmiistiir. Daha sonra “gazete” (%14,4), “dergi” (%7,7), “e-kitap”
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(%2,2) ve “diger (internet)” (%1,1) cevaplarini verdikleri goriilmiistiir. Kidem boyutunda
bakildiginda her ii¢ kidemde de yine okunmasi en ¢ok tercih edilen materyalin “kitap”
oldugu goriilmektedir. 1-5 yil kidem ve 6-10 yil kidem Ogretmenlerin e-kitap ve
internetten okuma yapmayi tercih etmedikleri; sadece 11 yil ve lizeri kidem 6gretmenlerin

e-kitap ve internetten okuma yapmay1 tercih ettikleri goriilmektedir.

3.1.3. Tiirkce Ogretmenlerinin Okumaktan Hoslandig1 Edebi Tiirler

Tiirk¢e 6gretmenlerine “Hangi edebi tiirleri okumaktan hoslanirsiniz?” diye sorulmus ve

alinan cevaplar tabloda gosterilmistir.

Tablo 9

Tiirk¢e Ogretmenlerinin Okumaktan Hoslandigi Edebi Tiirler

1-5 Y1l Kidem 6-10 Y1l Kidem 11 Y1l ve Uzeri Toplam
Edebi Kidem
Trler

f. % f. % f. % f. %

Roman 22 28,5 26 34,2 84 30,8 132 31,1
Siir 14 18,1 8 10,5 43 15,8 65 15,2
Hikaye 14 18,1 14 18,1 33 12,1 61 14,3
Deneme 7 9 7 9,2 30 11 44 10,3
Ani 7 9 4 52 28 10,2 39 91
Makale 2 2,5 6 7,8 19 6,9 27 6,3
Biyografi 6 7,7 5 6,5 14 51 25 5,8
Gezi yazis1 3 3,8 4 52 12 4.4 19 44
Soylesi 2 2,5 2 2,6 9 3,3 13 3,1
Toplam 77 100 76 100 272 100 425 100

Tabloya bakildiginda toplamda Tiirkge 6gretmenlerinin okumayi en ¢ok tercih ettigi
edebi tlrdn “roman” (%31,1) oldugu goriilmektedir. Sonrasinda tercih edilen tiirler “siir”
(%15,2), “hikaye” (14,3), “deneme” (%10,3), “an1” (%9,1), “makale” (%6,3), “biyografi”
(%5,8), “gezi yazis1” (%4,4) ve “soylesi” (%3,1) seklinde siralanmustir.
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Kidem boyutunda bakildiginda ise 1-5 yil kideme sahip 6gretmenlerin yine en ¢ok
“roman” (%?95,7) tiirlinli okumay1 tercih ettigi goriilmektedir. Sonrasinda en ¢ok tercih
ettikleri turlerin yine “siir” ve “hikaye” (%60,9) oldugu goriilmektedir. 1-5 yil kideme
sahip dgretmenlerin en az okumayi tercih ettikleri edebi tiirler ise “makale” ve “soylesi”
(%8,7) dir. 6-10 y1l kideme sahip 6gretmenlerin en gok okumayi tercih ettigi edebi tiir
yine “roman” (%96,3) olurken en az okumayi tercih ettikleri edebi tiir “soylesi” (%7,4)
tir. 11y1l ve tizeri kideme sahip 6gretmenlerin de okumayr en ¢ok tercih ettikleri tur

“roman” (%90,3) tiir. En az okumayu tercih ettikleri tiir ise yine “soylesi” (%9,7) dir.

3.1.4 Tiirk¢e Ogretmenlerinin Okumaktan Hoslandig Kitap Tiirleri

Tiirkgce 6gretmenlerine “Ne tiir kitaplar okumaktan hoslanirsiniz?” diye sorulmus ve

alinan cevaplar tabloda gosterilmistir.

Tablo 10

Tiirk¢e Ogretmenlerinin Okumaktan Hoglandig1 Kitap Tiirleri

1-5 Y11 Kidem 6-10 Y1l Kidem 11 Y1l ve Uzeri Toplam
Kitap Turleri istkiem
f. % f. % f. % f. %

Edebi kitaplar 15 22 18 21,9 68 25,6 101 24,3
Kisisel gelisim 12 17,6 11 13,4 43 16,2 66 15,9
Tarihi 8 11,7 15 18,2 41 154 64 154
Polisiye 13 19,1 9 10,9 19 7,1 41 9,8
Siyasi 2 2,9 3 3,6 27 10,1 32 7,7
Mizahi 6 8,8 3 3,6 22 8,3 31 7,4
Fantastik 10 147 7 8,5 12 4,5 29 6,9
Felsefi 1 14 6 7,3 16 6 23 55
Bilimsel 1 14 4 4.8 14 5,2 19 45
Distopik 0 0 6 7,3 3 11 9 2,1
Toplam 68 100 82 100 265 100 415 100

Tabloya bakildiginda toplamda Tirk¢e Ogretmenlerinin hoslandigi kitap tlrlerinin
basinda “edebi Kitaplar” (%24,3) gelmektedir. Sonrasinda tercih edilen kitap tiirleri
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“kisisel gelisim” (%15,9), “tarihi” (%15,4), “polisiye” (%9,8), “siyasi” (%7,7), “mizahi”
(%7,4), “fantastik” (%6,9), “felsefi” (%5,5), “bilimsel” (%4,5), “distopik” (%2,1)

seklinde siralanmaistir.

Kidem ag¢isindan bakildiginda biitiin kidemlerde en ¢ok tercih edilen kitap tiiriiniin “edebi
kitaplar” (1-5 yil kidem %65,2; 6-10 yil kidem %66,7; 11 yil ve iizeri kidem %73,1)
oldugu goriilmektedir. 1-5 yil kideme sahip 6gretmenler “distopik” tiir kitaplar okumay1
hic tercih etmemekle birlikte en az tercih ettikleri turlerin “felsefi” ve “bilimsel” (%4,3)
oldugu goriilmektedir. 6-10 y1l kideme sahip 6gretmenlerin en az okumayi tercih ettigi
Kitap tdrlerinin “siyasi” ve “mizahi” (%]11,1) kitap tiirleri oldugu goriilmektedir. 11 y1l ve
tizeri kidemdeki 6gretmenlerin ise en az okumayi tercih ettikleri tiiriin “distopik” (%3,2)

kitaplar oldugu goriilmektedir.

3.1.5 Tiirkge (")gretmenlerinin Okuma Amaclari

Tiirk¢e 6gretmenlerine “Hangi amacla okursunuz?” sorusu sorulmus ve alinan cevaplar

asagida gosterilmistir.
Tablo 11

Tiirk¢e Ogretmenlerinin Okuma Amaclar

1-5 Y1l Kidem 6-10 Y1l 11 Y1l ve Toplam
Amaglar Kidem Uzeri Kidem

f. % f. % f. % f. %
Kendimi gelistirmek igin 19 23,4 25 29,7 68 23 112 24,3
Keyifli zaman gegirmek igin 21 25,9 19 10,7 62 21 102 22,1
Edebi haz almak icin 15 18,5 20 23,8 63 21,3 98 21,3

Mesleki ilgilerimi surdiirmek igin 14 17,2 10 11,9 41 138 65 14,1

Giincel olaylar1 takip etmek igin 6 7,4 5 59 38 128 49 10,6
Basarimi arttirmak i¢in 6 7,4 4 47 20 6,7 30 6,5
Diger (mutlu olmak, insanlardan 0O 0 1 1,1 3 1,1 4 0,8

uzaklagmak, dgrencilerim ile kitap
iizerine sohbet etmek, diinyayr ve
insanlar1 anlamak igin)

Toplam 81 100 84 100 295 100 460 100
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Tabloya bakildiginda Tiirk¢e Ogretmenlerinin toplamda kitap okuma amaglarini
belirtmek icin en c¢ok “kendimi gelistirmek” %24,3) segenegini isaretledikleri
gorulmektedir. Sonrasinda Ogretmenlerin kitap okuma amaglart “keyifli zaman
gecirmek” (%22,1), “edebi haz almak” (%21,3), “mesleki ilgilerimi stirdirmek” (%14,1),
“glincel olaylar1 takip etmek” (%10,6), “basarimi arttirmak” (%6,5), “diger (mutlu olmak,
insanlardan uzaklagmak, 6grencilerim ile kitap tizerine sohbet etmek, diinyay1 ve insanlari

anlamak) (%0,8) seklinde siralanmaktadir.

Kidem boyutunda bakildiginda ise; 1-5 yil kideme sahip 6gretmenlerin kitap okuma
amagclar1 olarak en ¢ok “keyifli zaman gecirmek” (%91,3) segenegini isaretledikleri
goriilmektedir. Bunu yaninda en az “giincel olaylar1 takip etmek” ve “basarimi arttirmak™
(%26,1) amaglar ile kitap okumaktadirlar. 6-10 y1l kideme sahip 6gretmenler ise kitap
okuma amaglarii belirtmek icin en ¢ok “kendimi gelistirmek” (%92,6) secenegini
isaretlemislerdir. Kitap okuma amaglari olarak en az isaretledikleri segcenek ise “basarimi
arttirmak” (%14,8) secenegidir. 11 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenlere bakildiginda
ise 6gretmenler okuma amaglarini belirtmek i¢in en ¢ok “kendimi gelistirmek” (%73,1)
secenegini isaretledikleri goriilmektedir. Bu kidemde 6gretmenler okuma amaglarini

belirtmek igin en az “basarimi arttirmak™ (%21,5) segenegini isaretlemislerdir.

3.1.6. Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma Secimlerini Etkileyen Etmenler

Tiirkce 6gretmenlerine “Okuyacaginiz kitab1 secerken nelere dikkat edersiniz?” sorusu

sorulmus ve alinan cevaplar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 12

Tiirkge Ogretmenlerinin Okuma Secimlerini Etkileyen Etmenler

1-5 Y1l 6-10 Y1l 11 Yilve Toplam
Kitap Se¢imini Etkileyen Etmenler Kidem Kidem Uzeri Kidem
f. % f. % f. % f. %
Yazar 10 21,3 14 237 40 22,3 64 225
Igerik(konu) 8 17 10 16,9 41 22,9 59 20,7
Yorum ve tavsiyeler 7 149 7 11,9 18 10,1 32 11,2

Dil ve anlatim 8 17 3 51 18 10,1 29 10,2
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Bicim (Kitap ismi, kapak tasarim,

yayinevi, sayfa sayisi vb.) 2 43 7 11,9 20 11,2 29 10,2
Tur 1 21 4 6,8 15 8,4 20 7
Egitici 6gretici niteligi 4 85 4 6,8 7 39 15 53
Edebi deger 0 0 5 8,5 7 3,9 12 472
Hgi alani, merak 7 149 O 0 3 1,7 10 3,5
Cok okunanlar listesi 0 0 3 51 5 2,8 8 2,8
Bos 0 0 1 1,7 3 1,7 4 1,4
Onemsedigim bir etmen yok 0 0 1 1,7 2 11 3 11
Toplam 47 100 59 100 179 100 285 100

Tabloya gore 6gretmenlerin kitap se¢imini etkileyen etmenlere bakildiginda toplamda; en
etkili etmen “yazar” (%22,5) olmustur. Sonrasinda “i¢erik(konu)” (%20,7), yorum ve
tavsiyeler (%11,2), “dil ve anlatim” (%10,2), “bi¢im” (%10,2), “tir” (%7), “egitici-
ogretici nitelik” (%5,3), “edebi deger” (%4,2), “ilgi alan1, merak” (%3,5), “cok okunanlar
listesi” (%2,8) etmenlerinin 6gretmenlerin kitap se¢iminde etkili oldugu goriilmistiir.
Ogretmenlerin %1,1’inin  kitap segiminde herhangi bir etmene dikkat etmedigi,
%1,4’linilin ise soruya cevap vermedigi goriilmiistiir. Kidem agisindan bakildiginda da

yine en etkili etmenlerin “yazar” ve “icerik” oldugu goriilmektedir. Asagida bu konuya

iliskin yer verilmistir:

“Kisisel olarak bana getirisi olan kitaplart okumaya ézen gésteririm.” (1-5 yil kidem, 10.
0)

“Ozellikle herkes tarafindan okunan, iki giinde biten ve hichir katkisi olmayan
kitaplardan uzak duruyorum.” (6-10 yul kidem, 20. O)

“Sececegim kitabin biligsel, duyussal ve kiiltiirel anlamda bana katki saglamast onemli.”

(11 yil ve iizeri kidem, 31. O)

“Farkl yazarlari okumay: seviyorum. Boylelikle tek bir diisiinceye yonelmiyorum. Kisisel
gelisim kitaplart okumanin meslekte kendini gelistirmek adina onemli oldugunu
diistintiyorum. Okudugum kitabin bana bir seyler katmasi gerekiyor. Romanlarda ise

siiriikleyicilige 6nem veriyorum.” (11 yil ve iizeri kidem, 32. O)
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“Yazarin tislubu benim igin onemlidir. Cok sasali kapagi olan ve ozellikle iizerinde
falanca kitabin yazarindan' yazan kitaplar: asla almam. Reklam ¢oksa icerik bos

demektir.” (11 yil ve iizeri kidem,35. O)

“Internet sitelerinde okuyucularin elestirilerine ve cevremdeki kisilerin tavsiyelerini
dikkaze alirim. Daha dnce yapitlarini okudugum yazarlarin kitaplarm takip etmeye

calisirim.” (11 yil ve iizeri kidem, 60. O)

3.1.7. Tiirkce Ogretmenlerinin Okuduklar1 Materyalleri Temin Etme Yollari

Tiirkge 6gretmenlerine “Okuyacaginiz kitabi nasil temin edersiniz?” sorusu sorulmus ve

cevaplar tabloda gosterilmistir.

Tablo 13

Tiirk¢e Ogretmenlerinin Okuduklar: Materyalleri Temin Etme Yollar

1-5 Y1l 6-10 Y1l 11 Y1l ve Uzeri Toplam
Kitap Temin Etme Yollar B FrideRg 61510
f. % f. % f. % f. %
Satin alarak (internet, kitap evi,
sahaf, fuarlar vb.) 26 813 30 75 64 58,2 120 65,9

Odiing alma (aile, arkadaslar vb.) 3 9,4 4 10 25 22,7 32 17,6

Kdtlphaneler 3 9,4 6 15 19 17,3 28 15,4
Bosg 0 0 0 0 2 1,8 2 11
Toplam 32 100 40 100 110 100 182 100

Tabloya bakildiginda hem toplamda hem kidem boyutunda en c¢ok Kitap temin etme
yolunun “satin alarak” (%65,9) oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler okuyacaklari kitaplart
internetten, kitapevlerinden, sahaflardan ve kitap fuarlarindan satin alma yolu temin
etmektedir. Ayrica “0ding alma” (%17,6) ve “kitlphaneler” (%15,4) de kitap temin
edilen yerler arasinda yer almaktadir. Ogretmenlerin bir kismi soruyu “bos” (%1,1)

birakarak yanitlamamistir. Bu konuda 6gretmen goriisleri soyledir:

“Kitabt gorerek, dokunarak almayi; kitapevinin havasint solumayr severim.” (6-10 yil

kidem, 20. O)
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3.1.8. Tiirk¢ce Ogretmenlerinin Okumay1 Tercih Ettigi Ortamlar

Tiirk¢e 0gretmenlerine “Genellikle nerede okumay1 tercih edersiniz?” sorusu sorulmus

ve cevaplar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 14

Tiirk¢ce Ogretmenlerinin Okumay: Tercih Ettikleri Ortamlar

1-5 Y1l 6-10 Y1l 11 Y1l ve Toplam

Tercih Edilen Ortamlar Kidem Kidem Uzeri Kidem

f. % f % f % f. %

Evde (yatak odasi, ¢calisma odast, salon, balkon

vb.) 15 50 21 525 73 59,8 109 64,5
Sessiz  sakin ortamlarda (sahil, orman,

kltiphane vb.) 3 10 11 275 15 123 29 17,2
Okulda 3 10 0 O 21 17,2 24 14,2
Her yerde (yer segmem) 6 20 7 175 10 8,2 23 13,6
Yolculukta 2 6,7 1 05 3 2,5 6 3,6
Bos 1 33 0 O 0 0 1 0,6
Toplam 30 100 40 100 122 100 169 100

Tabloya bakildiginda hem toplamda hem de kidem bazinda Tiirk¢e 6gretmenlerinin en
cok “evde” (%64,5) kitap okumayi tercih ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenler salon, yatak
odasi, ¢alisma odasi, balkon gibi evin farkli boliimlerinde okumayi tercih edebilmektedir.
Ayrica sahil, orman, kiitiiphane gibi “sessiz sakin ortamlar” (%17,2) “okul” (%14,2),
“yolculuk” (%3,6) da diger tercih ettikleri yerler arasinda yer almaktadir. Ogretmenlerin
bir kismi1 yer segmediklerini “her yerde” (%13,6) okuduklarini belirtmistir. Bir kismi ise

soruyu yanitlamayarak “bos” (%0,6) bos birakmustir.

Asagida Ogretmenlerin kitap okumay1 tercih ettikleri ortamlara iligkin goriisleri yer

almaktadir:

“Dikkatimi toplayabildigim ve firsat buldugum her yerde kitap okuyabilirim.” (1-5 yil
kidem, 8. O)

“Evde, okulda her yerde okuyabilirim. Cantamda her zaman kitap tasirim. Firsatini

bulunca da ¢ikarir, okurum.” (11 yil ve iizeri kidem, 30. O)
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3.1.9. Tiirk¢ce Ogretmenlerinin Okuduklarim Ogrencileri ile Paylasma Durumlari

Tiirkce 6gretmenlerine “Okuduklarinizi ¢evrenizle/ 6grencilerinizle paylasir misiniz?
Nas11?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin tamami okuduklarini gevreleri ve dgrencileri
ile paylastigimi soylemistir. Nasil paylasimda bulunduklar1 ise asagidaki tabloda

gosterilmistir.
Tablo 15

Tiirk¢e Ogretmenlerinin Okuduklarini Cevreleri/Ogrencileri ile Paylasim Sekilleri

1-5 Y1l 6-10 Y1l 11Yilve Toplam

Nasil Paylagirim? Kidem Kidem Uzeri Kidem
f. % f. % f. % f. %

Anlatirim 0 0 6 20,7 36 38,7 42 29,2
Tavsiye ederim 8 36,4 11 379 22 237 41 28,5
Islenen konu ile baglant1 kurarim 8 36,4 3 10,3 23 24,7 34 23,6
Alint1 yaparim 6 27,3 3 10,3 11 11,8 20 13,9
Kitab1 6diing veririm 0 0 4 13,8 0 0 4 2,8
Sosyal medya hesabimda paylasirirm 0 0 2 6,9 1 11 3 2,1
Toplam 22 100 29 100 93 100 144 100

Tabloya bakildiginda Tiirk¢e O6gretmenlerinin okuduklar1 kitaplar1 toplamda en ¢ok
“anlatarak” (%29,2) paylastiklar1 goriilmektedir. Anlatmadan sonra sirasi ile “tavsiye
etme” (%28,5), “islenen konu ile baglanti kurma” (%23,6), “alintt yapma” (%13,9),
“kitap 6diin¢ verme” (%2,8) ve “sosyal medyada paylasma” (%2,1) gibi yontemlerle

paylasimda bulunduklar1 goriilmektedir.

Kidem ag¢isindan bakildiginda ise 1-5 yil kidemde en ¢ok “tavsiye etme” (%36,4) ve
“islenen konu ile baglanti kurma” (%36,4) yontemleri ile paylasimda bulunuldugu
goriilmiistiir. 1-5 y1l kideme sahip 6gretmenlerde “6dung verme” ve “sosyal medyada
paylagsma” yontemlerinin hi¢ kullanilmadigi goriilmiistir. 6-10 y1l kideme sahip
ogretmenlerin ise en ¢ok “tavsiye etme” (%37,9) yonteminin kullanildigi goriilmektedir.
11 y1l ve iizeri kideme sahip 6gretmenlerin ise en ¢ok “anlatma” (%38,7) yonteminin
kullandigt; “kitabr 6diing verme” yonteminin hi¢ kullanmadig1 goriilmektedir. Asagida

bu konudaki 6gretmen goriislerine drnekler verilmistir:
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“Okudugum kitaplarda ilging buldugum, beni etkileyen seyleri anlatirim.” (6-10 yil

kidem, 11. O)

“Okudugum kitaptaki olaylar, kisiler veya mek@n yasadigimiz an ile paralellik

gosteriyorsa paylasirim.” (11 yil ve iizeri kidem, 2. O)

“Ogretmen arkadaslarima okudugum kitaplar: tamitiyorum. Ayni kitaplar: okuduysak

birlikte degerlendirme yapiyoruz.” (11 yil ve iizeri kidem, 47. O))

3.1.10. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Okuma Kiiltiirlerinin Olusmasinda Etkili Olan

Etmenler

Tiirkce Ogretmenlerine “Okuma kiiltiirlinlizii olusmasinda hangi etmenlerin etkili

oldugunu diisiiniiyorsunuz?” sorusu sorulmustur ve cevabi asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 16

Tiirkge Ogretmenlerinin Okuma Kiiltiirlerinin Olusmasinda Etkili Olan Etmenler

1-5 Y1l 6-10 Y1l 11 Yil ve Toplam

Etmenler Kidem Kidem Uzeri Kidem
% f. % f. % f. %

Ogretmenler 2065 12 26,1 31 20,8 52 21,8
Aile 136 10 21,7 29 19,5 45 18,8
Arkadaglar 114 3 65 24 16,1 32 13,4
Kendini gelistirme istegi 91 2 4,3 23 15,4 29 12,1
Meslek 4,5 3 65 14 94 19 7,9
Merak, ilgi 6,8 5 109 9 6 17 7,1
Okul yasantisi (mezun olunan okullar, 6,8 0 0 9 6 12 5
okullarda yapilan etkinlikler
Kitap sevgisini ve okuma aligkanligini 4.5 5 109 4 2,7 11 4.6
erken yasta kazanmig olmak
Toplumun sosyokiiltiirel yapisi 9,1 0 0 1 0,7 5 2,1
Ekonomik etmenler (gelir dlizeyi, kitap 68 0 0 1 0,7 4 1,7
fiyatlar1 vb.)
Dogru kitaplarla kargilasmis olmak 0 4 87 0 0 4 1,7
Edebi haz alma istegi 2,3 2 4,3 0 0 3 1,3
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Kitle iletisim araglari 2 45 0 0 0 0 2 0,8
Kiittiphane kullanma aligkanlig1 0 0 0 0 2 13 2 0,8
Bos 0 0 0 0 2 13 2 0,8
Toplam 44 100 46 100 149 100 239 100

Tabloya bakildiginda Tiirk¢e 6§retmenlerinin okuma kiiltiiriiniin olusmasinda etkili olan
etmenlerin en basinda hem toplamda hem de kidem bazinda “6gretmenler” (%21,8)
gelmektedir. Ogretmenlerden sonra “aile” (%18,8), “arkadaslar” (%13,4), “kendini
gelistirme istegi” (%12,1), “meslek” (%7,9), “merak, ilgi” (%7,1), “okul yasantis1” (%5),
“kitap sevgisini ve okuma aligkanligini erken yasta kazanmis olmak” (%4,6), “toplumun
sosyokiiltiirel yapisi” (%2,1), “ekonomik etmenler” (%1,7), “dogru kitaplarla karsilagsmis
olmak” (%1,7), “edebi haz alma istegi” (%1,3), “kitle iletisim araglar’” (%0,8),
“kiittiphane kullanma aliskanlig1” (%0,8) gibi etmenler de 6gretmenlerin okuma kiiltiirii
kazanmasinda etkili olmustur. Ayrica bazi 6gretmenler soruyu “bos” (%0,8) birakarak

cevaplamamiglardir.

1-5 yil kideme sahip 6gretmenlerin okuma kiiltiiriiniin olusmasinda “dogru kitaplarla
karsilasmis olmak” ve “kiitiiphane kullanma aligkanlig1” etmenlerinin etkili olmadig:
gorilmektedir. 6-10 yil kideme sahip 6gretmenlerde ise “okul yasantisi”, “toplumun
sosyokiiltiirel yapis1”, “ekonomik etmenler”, “kitle iletisim araglar1” ve kitiphane
kullanma aligkanlig1” etmenlerinin okuma kiiltiirii edinmelerinde etkili olmadig:
goriilmiistiir. 11 yil ve tizeri kideme sahip 6gretmenlerde de “dogru kitaplarla karsilagmis
olmak”, “edebi haz alma istegi” ve “kitle iletisim” araglar1 etmenlerinin okuma kulturi

edinme stirecinde etkili olmadig1 goriilmiistiir.
Asagida bu konuda 6gretmen goriislerine yer verilmistir:

“Kiictik yasta okumaya baslamis olmam en biiyiik etmen, 6gretmenlerimin okudugu

kitaplari bana énermesi de ok etkili olmustur.” (1-5 yil kidem, 4. O)

“Farkl igerik ve itisluplart merak etmem ve kelimelerin bir araya gelisindeki ahenkten

duydugum hazzin etkisi olmustur.” (1-5 yil kidem, 8. O)

“Erken yaslarda kitab1 sevmek en azindan kitapla tanigsmak lazim. Ailede Kitap okuyan

birinin de olmasi ¢ok etkili. Bir de ¢ocuklara iyi kitaplar sunulmali.” (6-10 yil kidem, 1.
0)
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“Edebiyata liseden beri diiskiiniim. Lisedeyken edebiyat 6gretmenimi ¢cok severdim. Onun

sayesinde kitap okuma meraki basladi bende.” (11 yil ve iizeri kidem, 5. O)

“Ben ailemden edindim bu kiltiri. Daha anaokulundayken annem babam masal okurdu

ve ben de sanki kendim okurmusum gibi anlatirdim. Bu sayede kitabi ¢ok sevdim.” (11

yil ve tizeri kidem, 30. 0)

“Zamanmnda edebiyat ogretmenimin Ozendirmeleri, ailemin destegi kitap okuma

2

kiiltiiriimiin olusmasint sagladi. Okuyan bir ¢cevrede yasamak bu aliskanligimi gelistirdi.

(11 yil ve iizeri kidem, 43. O)

“Kitabin farkli bir diinya oldugunu kesfettim. Bunun yanminda c¢evremde okuyan

insanlarin da olmasi etkili oldu.” (11 y1l ve iizeri kidem, 54. O)

“Babam ¢ok okurdu, biiyiik bir kiitiiphanesi vardi. Ilk onun kitaplariyla okumaya
basladim. Bu durum okuma kiiltiirii kazanmamda en biiyiik etken olmustur.” (11 yil ve

tizeri kidem, 68. O)

“Ailemde 6zellikle anneannem, annem ve babam ¢ok okurdu. Cocukluktan kalan bir

aliskanlik okumak benim icin.” (11 yil ve iizeri kidem, 69. O)

“Annem ve babam cocukken bizlere cok giizel drnek oldular. Ikisi de ilkokul mezunu
olmasina ragmen her giin gazete okurlardi. Bu da abim ile benim okuma aliskanlig:

kazanmamizi saglad.” (11 yil ve iizeri kidem, 86. O)

3.2. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Ogrencilerine Okuma Kiiltiirii Edindirebilmek I¢in

Yaptiklar1 Uygulamalar

Aragtirmanin bu boliimiinde tigiincti alt amaca iligskin bulgular yer almaktadir. Bir bagka
deyisle Tiirk¢e dgretmenlerinin 6grencilerine okuma kultiri edindirmek i¢in yaptiklari
uygulamalar bu baslik altinda ele alinmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sorulari
genellikle kitap materyali {izerinden cevapladigi goriilmiistir. Bu nedenle bolim

basliklar1 verilen cevaplara gore diizenlenmistir.
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3.2.1.Tiirk¢e Ogretmenlerinin Ogrencilere Kitap Okutma Sikhig

Tiirkge 6gretmenlerine “Ogrencilerinize ne siklikla kitap okutursunuz?” sorusu sorulmus

ve cevaplar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 17

Tiirk¢ce Ogretmenlerinin Ogrencilerine Kitap Okutma Sikliklar:

. . 1-5 Y1l 6-10 Y1l 11 Y1l ve Uzeri Toplam
Ogretmenlerin Ogrencilerine Kidem Kidem Kidem
Kitap Okutma Sikliklar1

f. % f. % f. % f. %
Haftada bir saat 16 59,3 13 433 47 51,6 76 51,4
Her giin 1 3,7 7 23,3 14 15,4 22 14,9
Haftada bir kitap 5 18,5 2 6,7 11 12,1 18 12,2
Ayda bir kitap 2 7,4 2 6,7 10 11 14 9,5
Ayda iki kitap 3 11,1 3 10 5 55 11 7,4
Seviyeye gore degisir 0 0 3 10 2 2,2 5 3,4
Karismam, serbest birakirim 0 0 0 0 2 2,2 2 14
Toplam 27 100 30 100 91 100 148 100

Tabloya bakildiginda toplamda ve kidem boyutunda 6gretmenlerin 6grencilerine kitap
okutma sikligiin en ¢ok “haftada bir saat” (%51,4) oldugu goriilmektedir. Daha sonra
sirasi ile kitap okutma sikliklar1 soyledir: “her guin” (%14,9), “haftada bir kitap” (%12,2),
“ayda bir kitap” (%9,5), “ayda iki kitap” (%7,4). Ogretmenlerin bir kismi1 (%3,4) kesin
bir sure belirlemediklerini, okutma sikliginin 6grencinin “seviyesine gore” degistigini
belirtmislerdir. 1-5 yil kideme sahip 6gretmenlerin kitap okutma sikliklarini belirlerken
ogrencilerin seviyelerini dikkate almadiklar1 goriilmektedir. Ayrica sadece 11 yil ve tizeri
kideme sahip 6gretmenlerin 6grencilere bu konuda “karigsmam, serbest birakirim” (%2,2)
dedikleri gorulmektedir. 1-5 ve 6-10 yi1l kideme sahip 6gretmenler 6grencilerin kitap
okuma sikliklarina miidahalede bulunduklari goriilmektedir. Ogretmenlerin bu konudaki

goriigleri soyledir:

“Kitap okuma saatimiz var. Haftada bir giin sinifta birlikte okuyoruz. Sonra égrenciler

evde okumaya devam ediyorlar.” (11 yil ve iizeri kidem, 69. O)
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3.2.2.Tiirkce Ogretmenlerinin Ogrencilere Okutacag Kitaplarin Secimini Etkileyen

Etmenler

Tiirkge Ogretmenlerine “Ogrencilerinize okutacaginiz kitaplart nasil belirlersiniz?”

sorusu sorulmus ve cevaplar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 18

Tiirk¢ce Ogretmenlerinin Ogrencilerine Okutacaklar: Kitaplarin Segimini Etkileyen
Etmenler

1-5 Y1l 6-10 Y1l 11 Yil ve Uzeri Toplam
Kitap Secimlerini Etkileyen Kidem Kidem Kidem
Etmenler

f. % f. % f. % f. %

Seviye (yas, smif, bilissel,
psikososyal gelisim vb.) 15 34,1 11 26,8 34 24,8 60 27
Ogrencinin ilgi alam 6 13,6 7 17,1 28 20,4 41 18,5
Yorum ve tavsiyeler 7 15,9 7 17,1 17 12,4 31 14
100 temel eser 5 11,4 3 73 12 8,8 20 9
Karigmam, serbest birakirim 1 2,3 2 4.9 16 11,7 19 8,6
Igerik (konu) 3 6,8 5 122 8 5,8 16 7,2
Klasikler 3 6,8 1 2,4 7 51 11 5
Egitici, ogretici nitelik 3 6,8 2 4,9 4 2,9 9 41
Dil ve anlatim 1 2,3 0 0 2 15 3 14
Bi¢im (kitap ismi, yayinevi, sayfa
sayisi, kapak tasarimi vb.) 0 0 0 0 3 2,2 3 1,4
Tur 0 0 0 0 3 2,2 3 1,4
Guncellik 0 0 2 4,9 0 0 2 0,9
Yazar 0 0 1 2,4 1 0,7 2 0,9
Ders kitabindaki temalar 0 0 0 0 2 1,5 2 0,9
Toplam 44 100 41 100 137 100 222 100

Tabloya bakildiginda toplamda ve kidem boyutunda ogretmenlerin okutacaklar
kitaplarin se¢iminde en c¢ok Ogrencilerin “seviyelerini” (%27) dikkate aldiklari
gorilmistiir. Kitaplar 6grencilerin yas ve simf seviyelerine gore; ayrica bilissel ve

psikososyal seviyelerine gore belirlenmektedir. Sonrasinda “Ogrencilerin ilgi alanlar1™
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(%18,5), “yorum ve tavsiyeler” (%14), “100 temel eser” (%9) dikkate alinarak kitap
secimi yapildig1 goriilmektedir. Bazi O6gretmenler Ogrencilerin kitap segimlerine
karigsmadiklarini (%38,6) belirtmislerdir. “icerik” (%7,2), “klasikler” (%5), “kitabin egitici
ve Ogretici niteligi” (%4,1), “dil ve anlatim” (%1,4), “bicim” (%1,4), “tir” (%1,4),
“glncellik” (%0,9), “yazar” (%0,9), “ders kitaplarindaki temalar” (%0,9) da Kkitap

seciminde etkili olan diger unsurlar olarak belirlenmistir.

1-5 y1l ve 6-10 y1l kideme sahip 6gretmenlerin kitap se¢iminde; kitabin ismi, yayinevi,
sayfa sayisi, kapak tasarimi gibi “bicim” ozelliklerine, kitabin “tlrine” ve “ders
kitaplarindaki temalara” dikkat etmedigi goriilmiistiir. Ayrica 1-5 yil kideme sahip
ogretmenlerin “glncellik” ve “yazar” unsurlarina da dikkat etmedikleri goriilmiistiir.
Yine 6-10 yil kideme sahip 6gretmenlerinin “dil ve anlatim” unsuruna dikkat etmedikleri

tespit edilmistir. Ogretmenlerin bu konudaki gériisleri sdyledir:

“Cogunlukla 100 Temel eserden segerim. Sosyal paylasim sitelerinde Tiirkce
ogretmenligi ile ilgili sayfalari takip eder, orada onerilen kitaplart alirim.” (1-5 yil

kidem, 1. O)

“Miifredata gére, konulara uygun, o6grendikleri bilgileri kullanabilecekleri kitaplar
seciyorum.” (1-5 yul kidem, 5. O)

“Ogretmen arkadaslarimla fikir aligverisi yaparak 6grenci seviyesine uygun kitaplar:

okutmaya ¢alisirim.” (6-10 yil kidem, 13. O)

“Onlart serbest birakiyorum. Zira bir kitabi birine okutmaya ¢alismak dogru degil.

Herkes begenisi yoniinde okur, okumali da.” (11 yil ve iizeri kidem, 35. O)

“Ogrencilerimin kigilik ozelliklerini ve bireysel farkliliklarini g6z éniinde bulundurarak

secerim.” (11 yil ve iizeri kidem, 12. O)

“Okumaktan zevk alacaklari, seviyelerine uygun, onlara bir seyler kazandiracak

kitaplari secerim.” (11 yil ve iizeri kidem, 43. O)

“Ogrenciler okuduklar: kitaplar: simfa getirip tamtirlar, okumalart icin birbirlerini

ozendirirler. Kendi aralarinda kitap degisimi yaparlar.” (11 yil ve iizeri kidem, 43. O)

“Ogrencileri serbest birakiyorum. Herkes kendi istedigi kitabi okumali, benim istedigimi

degil. Ornegin kimse ban zorla fantastik roman okutamaz.” (11 yil ve iizeri kidem, 68. O)
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“Ogrencilerimin kendi begenileri dogrultusunda kitap secmelerini tercih ederim.” (11

yil ve iizeri, 69. O)

“Farkl yazi tiirlerini tamimalarini isterim. Kitabin verecegi mesaja gére segerim. Ayni

zamanda okumaktan keyif almalarimi da isterim.” (11 yil ve iizeri kidem, 85. O)

3.2.3.Tiirkce Ogretmenlerinin Ogrencileri ile Birlikte Okuma Nedenleri

Tiirkge &gretmenlerine “Ogrencilerinizle birlikte kitap okur musunuz?” sorusu
sorulmustur. Ogretmenlerin tamami Ogrencileri ile birlikte kitap okuduklarmi
sdylemislerdir. Ogretmenlerin dgrencileri ile birlikte okuma nedenleri asagidaki tabloda

gosterilmistir.
Tablo 19

Tiirk¢e Ogretmenlerinin Ogrencileri ile Birlikte Okuma Nedenleri

1-5 Y1l 6-10 Y1l 11 Y1l ve Toplam
Birlikte Kitap Okuma Nedenleri " prideiy Uzeri Kidem
f. % f. % f. % f. %

Rol model olmak igin 14 60,9 14 519 47 522 75 53,6
Bos 3 13 6 22,2 28 31,1 37 264
Okuma saati var 2 87 1 3,7 7 7,8 10 71
Okumaya tesvik eder 0 0 5 18,5 4 4.4 9 6,4
Ogretmen-6grenci paylasimi artar 3 13 1 3,7 4 4,4 8 57
Okumada devamlilik saglar 1 43 0 0 0 0 1 0,7
Toplam 23 100 27 100 90 100 140 100

Tabloya bakildiginda toplamda ve kidem bazinda 6gretmenlerin en ¢cok “rol model olmak
icin” (%53,6) dgrencileri ile birlikte okuduklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin bazilari
sadece birlikte okuduklarini belirtmisler; ancak neden birlikte okumayi tercih ettiklerini
belirtmeyerek soruyu “bos” (%26,4) birakmiglardir. Bir kismi okulda “okuma saati”
(%7,1) oldugu i¢in 6grencilerle birlikte okuduklarin1 belirtmislerdir. Bunlarin disinda
“okumaya tesvik etme” (%6,4), “6gretmen- 6grenci paylasimini arttirma” (%5,7) ve
“okumada devamlilik saglama” (%0,7) gibi nedenlerle 6gretmenlerin 6grenciler ile

birlikte okuduklar1 tespit edilmistir.
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1-5 y1l kideme sahip 6gretmenlerin “okumaya tesvik etme” amaci tasimadigi; 6-10 yil ve
11 y1il ve tizeri kideme sahip 6gretmenlerin ise “okumada devamlilik saglama” amaci

tagimadiklari tespit edilmistir.
Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri soyledir:

“Birlikte kitap okumak ve okuduklarini paylagsmak okumanin stirekliligini saglyor.” (1-

5yl kidem, 8. O)

“Onlara model olmam gerektigine inanirim ve okumay: onlarla yapmak beni mutlu

eder.” (1-5 yul kidem, 12. O)

“Birlikte kitap okudugumuz anlarda hem ben huzur buluyorum hem de o6grencilerim

mutlu oluyorlar.” (6-10 yi! kidem, 1. O)

“Gorgiilii kus gordiigiinii isler. Yani soylemek yerine oérnek olurum.” (11 yil ve iizeri

kidem, 64. 0)

“Model olmak 6nemli. Cocuklar sézden ¢ok davramstan etkileniyorlar.” (11 yil ve iizeri
kidem, 51. O)

3.2.4.Turk¢e Ogretmenlerinin Okuma Konusunda Ogrencilere Ornek Olma

Durumlari

Tiirkge Ogretmenlerine “Ogrencilerinize kitap okuma konusunda 6rnek oldugunuzu
diisiiniiyor musunuz?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin %99’u “evet” cevabin
verirken %1’i “hayir” cevabini vermistir. Hayir cevabi veren 6gretmenler herhangi bir

neden belirtmezken evet diyen dgretmenlerin nedenleri asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 20

Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma Konusunda Ogrencilerine Ornek Olma Sekilleri

1-5 Y1l 6-10 Y1l 11 Yilve Toplam
Nasil Ornek Olurum? Kidem Kidem Uzeri Kidem
f. % f. % f. % f. %
Ogrencilerle birlikte okurum 8 38,1 9 28,1 31 425 48 38,1
Kitap 6neririm 4 19 3 9,4 21 28,8 28 22,2

Yanimda her zaman kitap tagirim 1 48 5 15,6 18 24,7 24 19




81

Ogrencilerin gorebilecegi yerlerde okurum 7 333 8 25 0 0 15 11,9
Kitabin dnemini ve faydalarini anlatirim 0 0 5 156 3 4,1 8 6,3
Okumaya tesvik eden faaliyetler diizenlerim

(okuma saati, okuma yarigmasi vb.) 1 4.8 2 6,3 0 0 3 2,4
Toplam 21 100 32 100 73 100 126 100

Tabloya bakildiginda toplamda ve kidem bazinda 6gretmenlerin kitap okuma konusunda

b5

en ¢ok “dgrencileri ile birlikte kitap okuyarak” (%38,1) drnek olduklar1 goriilmiistiir.
Bunun disginda “kitap ©nererek” (%22,2), “yanlarinda hep kitap tasiyarak” (%19),
“ogrencilerin gorebilecegi yerlerde okuyarak™ (%11,9), “kitabin 6nemini ve faydalarini
anlatarak” (%6,3) Tiirkge Ogretmenlerinin 6grencilerine 6rnek olduklari gorilmiistiir.
Ayrica okuma saati, okuma yarigmasi gibi ‘“Okumaya tesvik eden etkinlikler

dizenleyerek” (%2,4) de 6rnek olmaktadirlar.

1-5 yil kideme sahip 6gretmenlerin “kitabin 6nemini ve faydalarin1 anlatmadiklar1™; 11
yil ve tlizeri kideme sahip Ogretmenlerin “Ogrencilerin gorebilecegi yerlerde kitap

okumadig1” ve “okumaya tesvik eden etkinlikler diizenlemedikleri” goriilmiistiir.
Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri soyledir:
“Okumaya tegvik eden faaliyetler diizenlerim.” (1-5 yul kidem, 1. O)

“Onlarla birlikte kitap okuyarak, teneffiislerde kitap okuyarak, yanimda devamli kitap
tasiyarak, okudugum kitaplarla ilgili paylasimda bulunarak érnek olurum.” (1-5 yil
kidem, 16. O)

“Miimkiin oldugunca kitap okumayz yiiceltir ve okumamla éviiniiriim. Onlar: da okumaya

tesvik edebilmek icin gorebilecekleri yerde okurum.” (6-10 yil kidem, 5. O)

“Okuyup begendigim kitaplar: 6grencilerime onerdigim zaman, onlarin da bu kitaplart

alip okudugunu ve sevdigini gordiim.” (11 yil ve iizeri kidem, 53. O)

“Kitaplar konusundaki degerlendirmelerim ve tavsiyelerim okuma konusunda tesvik

edici oluyor.” (11 yil ve iizeri kidem, 57. O)

“Ogrencilerim beni kitap okurken goriirler, nébet tutarken bile kitap okurum. Okudugum

kitaplardan sinifta séz ederim.” (11 yil ve iizeri kidem, 85. O)
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3.2.5.Tiirkce Ogretmenlerinin Ogrencilerine Kitap Onerisinde Bulunma Durumlari

Turkce Ogretmenlerine “Ogrencilerinize kitap onerisinde bulunur musunuz?” sorusu
sorulmustur. Ogretmenlerin %97 si “evet”, %3 { ise “hayir” cevabini vermistir.
Ogretmenlerin evet ve hayir cevaplarmi vermelerinin nedenleri asagidaki tablolarda

gosterilmistir.
Tablo 21

Tiirk¢e Ogretmenlerinin Ogrencilerine Kitap Onerisinde Bulunma Nedenleri

1-5 Y1l 6-10 Yil 11 Yilve Toplam

Evet (%97,1) Ciink... Kidem Kidem Uzeri Kidem
f. % f. % f. % f. %

Bos 0 0 10 345 43 50,6 53 40,2
Ilgi ve seviyelerine uygun kitaplari
secebilmeleri igin 5 278 9 31,0 31 36,5 45 34,1
Fikirlerimi 6nemsiyorlar 5 278 5 17,2 6 7,1 16 12,1
Bu konuda yardim istiyorlar 6 333 5 17,2 5 5,9 16 12,1
Okumay1 aligkanlik haline getirmeleri i¢in 1 5,6 0 0 0 0 1 0,8
Okuma  kiltiiri  acisindan  gesitlilik
kazanmalar1 igin 1 56 0 0 0 0 1 0,8
Toplam 18 100 29 100 85 100 132 100

Tabloya bakildiginda Tiirkce 6gretmenlerinin biiylik ¢ogunlugunun (%97,1) kitap
onerisinde bulundugu goriilmektedir. Kitap onerisinde bulunan 6gretmenlerin bir kismi
(%40,2) neden oneride bulunduklarmma iliskin bir agiklama yapmamislardir. Neden
Oneride bulunduklarina iligkin 6neride bulunan 6gretmenlere toplamda bakildiginda
Ogretmenlerin su cevaplari verdikleri goriilmiistiir: “ilgi ve seviyelerine uygun kitaplari
secebilmeleri igin” (%34,1), “fikirlerimi 6nemsiyorlar” (%12,1), “bu konuda yardim
istiyorlar” (%12,1), “okumayi aligkanlik haline getirmeleri igin” (%0,8), “okuma

kiiltiirleri agisindan ¢esitlilik kazanmalari i¢in” (%0,8).

Kidem acisindan bakildiginda ise ankete katilan 1-5 yil kideme sahip dgretmenlerin
hepsinin neden kitap Onerisinde bulunduklarina iligkin ag¢iklamada bulunduklar:

gorulmektedir. Bu kidemdeki 6gretmenlerin kitap onerisinde bulunma nedenlerinde en
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cok dgrencilerin “bu konuda yardim istemeleri” (%33,3) etkili olmaktadir. 6-10 y1l ve 11
yil ve ilizeri kideme sahip &gretmenlere bakildiginda, kitap Onerisinde bulunurken
“okumay1 aligkanlik haline getirmeleri i¢in” ve “okuma kiiltiirleri acisindan ¢esitlilik

kazanmalar1 i¢in” nedenlerini dikkate almadiklar1 goriilmektedir.
Bu konudaki 6gretmen gorisleri soyledir:

“Kitap onerisinde bulunurum; ¢iinkii bazen dogru kitaplart secemiyorlar.” (6-10 yil

kidem, 10. O)

“Bazen kitap se¢iminde kararsiz kaltyorlar ya da kitap hakkinda bilgileri olmuyor.” (12.
0)

“Bazi ogrenciler kendi okuma zevkleri olusana kadar yonlendirilmeye ihtiyag
duyuyorlar.” (11 yil ve iizeri kidem, 11. O)

“Bazen yaslarina uygun olup olmadigini anlamiyorlar.” (11 yil ve iizeri kidem, 52. O)

“Benden kitap onerisi istiyorlar.” (11 yil ve iizeri kidem, 48. O)

Asagidaki tabloda ise hayir diyen 6gretmenlerin nedenleri yer almaktadir.
Tablo 22

Tiirkce Ogretmenlerinin Ogrencilerine Kitap Onerisinde Bulunmama Nedenleri

o028 S SN T o
Glnkd... £ % % £ % £ %
Kendi se¢imlerini kendileri yapmalilar 0 0 0 O 4 66,6 4 66,6
Yanlis anlasilmalara neden olabilir

(siyasi ve maddi agidan) 0 0 0 0 2 33,3 2 33,3
Toplam 0 100 0 100 6 100 6 100

Tabloya bakildiginda kitap dnerisinde bulunmayan 6gretmen sayisinin az oldugu (%2,8)
gorilmektedir. Tirkce 0gretmenlerinin kitap Onerisinde bulunmama nedenleri olarak
toplamda ogrencilerin “kendi seg¢imlerini kendileri yapmalari” (%66,6) diistincesi ile
siyasi ve maddi agidan “yanlis anlagilmalara neden olabilir” (%33,3) diisiincesi yer

almaktadir.
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Kidem boyutunda bakildiginda ise sadece 11 yil ve iizeri kidemdeki bazi 6gretmenlerin
kitap onerisinde bulunmadig1 goriilmektedir. Bu konudaki 6gretmen goriislerine 6rnekler

asagida verilmistir:

“Kitap onerisinde bulunmam; ¢iinkii siyasi olarak yanls anlagilmaktan korkarim.” (11

yil ve tizeri kidem, 90. 0)

“Hayur. Ciinkii kendi secimlerini kendileri yapmalilar.” (11 yil ve iizeri kidem, 41. O)

3.2.6. Tiirkce Ogretmenlerinin Onerdikleri Kitaplar ile Tlgili Ogrencileri ile

Paylasimda Bulunma Durumlari

Tiirkge 6gretmenlerine “Onerdiginiz kitaplarla ilgili 6grencilerinizle paylasimda bulunur
musunuz? Nas11?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin %99 u “evet bulunurum”, %1 i ise
“hayir bulunmam” cevabini vermislerdir. Hayir diyen 6gretmenler cevaplart ile ilgili bir
neden belirtmemiglerdir. Evet diyen Ogretmenlerin nedenleri ise asagidaki tabloda

gosterilmistir.
Tablo 23

Tiirkce Ogretmenlerinin Onerdikleri Kitaplar ile Ilgili Ogrencileri ile Paylasimda
Bulunma Sekilleri

1-5 Yil Kidem 6-10 Y1l Kidem 11 Y1l ve Toplam
Nasil Paylasimda Uzeri Kidem
Bulunurum?

f. % f. % f. % f. %
Kitap hakkinda sohbet ederiz 2 8 17 63 45 51,1 64 45,7
Kitap ile ilgili sorular sorarirm 13 52 6 22,2 15 17 34 24,3
Ozet ¢ikarttiririm 4 16 2 7,4 11 12,5 17 12,1
Bos 3 12 0 0 10 11,4 13 9,3
Kitaptan alint1 yapariz 0 0 2 7,4 5 57 7 5
Kitap tanitim1 yaptiririm 3 12 0 0 2 2,3 5 3,6
Toplam 25 100 27 100 88 100 140 100

Tabloya bakildiginda toplamda Tiirk¢e Ogretmenlerinin o6grencilerine Onerdikleri

kitaplarla ilgili en ¢cok “kitap hakkinda sohbet ederek™ (%45,7) paylasimda bulunduklari
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goriilmektedir. Daha sonra sirasi ile; “kitap ile ilgili sorular sorarak” (%24,3), “0zet
cikarttirarak™ (%12,1), “kitaptan alint1 yaparak (%5) ve “kitap tanitim1 yaptirarak” (%3,6)
smif icerisinde okunan kitaplarla ilgili olarak paylasimda bulunuldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin bir kism1 (%9,3) ise soruyu yanitlamayarak bos birakmuslardir.

Kidem agisindan bakildiginda ise; 1-5 yil kideme sahip dgretmenlerin en ¢ok “Kitap ile
ilgili sorular sorarak” (%52) paylasimda bulunduklar1 gorilmektedir. Ayrica 1-5 yil
kidemdeki 6gretmenlerin “kitaptan alint1” yapmadiklari tespit edilmistir. 6- 10 y1l kideme

sahip dgretmenlerin ise “kitap tanitim1” yaptirmadiklar1 gorilmiistir.
Bu konudaki 6gretmen goriisleri soyledir:

“Kitapta begendigi ve begenmedigi boliimleri sorarim. Begenmedigi boliimleri yazarin
yerinde olsa nasil yazard, kitapta hangi kelimeler ve ciimleler dikkatini ¢ekti, kitabin

heyecan veren béliimii hangisiydi gibi sorular sorarim.” (1-5 yil kidem, 8. O)

“Kitabi begenip begenmediklerini sorarim. En ¢ok hangi boliimii begendiklerini bilmek
isterim.” (6-10 yil kidem, 21. O)

“Kitap hakkinda konusuruz. Yazarin baska kitaplari var mi diye bakariz. Yazari

begendiysek diger kitaplarini okuma listemize ekleriz.” (6-10 yil kidem, 11. O)

“Kitap hakkinda konusuruz, onlara fikirlerini sorarim. Kitap hakkinda soylesi yapariz.”
(11 yil ve iizeri kidem, 48. O)

“Sinif icinde kitabi tartisiriz. Her 6grenci kitapla ilgili elestiri yapar.” (11 yil ve iizeri
kidem, 85. O)

3.2.7. Tiirkce Ogretmenlerine Gore Ogrencilerin Okumaktan Hoslandig1 Edebi

Tirler

Tiirkce dgretmenlerine “Ogrencileriniz hangi edebi tiirleri okumaktan hoslanir?” sorusu

sorulmus ve alinan cevaplar tabloda gosterilmistir.
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Tiirkge Ogretmenlerine Gore Ogrencilerin Okumaktan Hoslandig1 Edebi Tiirler

86

Edebi
Turler

Hikaye
Roman
Masal

Siir

Ani

Gezi yazisi
Biyografi
Deneme
Makale
Soylesi

Toplam

1-5 Y1l Kidem 6-10 Y1l Kidem 11 Y1l ve Uzeri Toplam
Kidem

f. % f. % f. % f. %
19 25,6 26 32,9 82 32,4 127 28,9
17 22,9 17 21,5 76 30 110 25,1
12 16,2 18 22,7 58 19 88 20,1
7 9,4 4 5 26 10,2 37 8,4
9 12,1 6 7,5 20 3,8 35 7,9
6 8,1 4 51 14 55 24 54
4 54 2 2,5 6 2,3 12 2,7
0 0 2 2,5 3 11 5 11
0 0 0 0 0 0 0 0
0 0 0 0 0 0 0 0
74 100 79 100 253 100 438 100

Tabloya bakildiginda 6grencilerin okumaktan en ¢ok hoslandigi edebi tiiriin “hikaye”

(%28,9) oldugu goriilmektedir. Daha sonra 6grencilerin sevdigi edebi tiirler “roman”
(%25,1), “masal” (%20,1), “siir” (%8,4), “am” (%7,9), “gezi yazis1” (%5,4), “biyografi”
(%2,7), “deneme” (%1,1) seklinde siralanmistir. Ogrencilerin “makale” ve “soylesi”

tiirlinii okumay tercih etmedikleri goriilmektedir. Kidem agisindan 6gretmenlerin verdigi

cevaplara bakildiginda yine dgrencilerin en ¢ok okumayi sevdigi edebi tiiriin “hikaye”

oldugu goriilmektedir.

3.2.8. Tiirkce Ogretmenlerine Gore Ogrencilerin Okumaktan Hoslandig1 Kitap

Tarleri

Tiirkce 6gretmenlerine “Ogrencileriniz ne tiir kitaplar okumaktan hoslanir?” sorusu

sorulmus ve alinan cevaplar tabloda gosterilmistir.
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Tablo 25

Tiirkge Ogretmenlerine Gore Ogrencilerin Okumaktan Hoslandigi Kitap Tiirleri

1-5 Y1l Kidem 6-10 Y1l Kidem 11 Y1l ve Uzeri Toplam

Kitap tarleri Kidem
f. % f. % f. % f. %

Genglik Serileri 19 26 23 24,7 65 23,1 107 23,9
Fantastik 19 26 21 22,5 63 22,4 103 23
Mizahi 12 16,4 14 15 57 20,2 83 18,5
Polisiye 15 20,5 18 19,3 43 15,3 76 17
Edebi kitaplar 2 2,7 6 6,4 34 12 42 9,3
Kisisel gelisim 2 2,7 5 53 8 2,8 15 33
Tarihi 2 2,7 4 43 8 2,8 14 31
Distopik 1 1,3 2 2,1 2 0,06 5 11
Felsefi 1 1,3 0 0 1 0,03 2 0,4
Toplam 73 100 93 100 281 100 447 100

Tabloya bakildiginda 6grencilerin okumaktan en ¢ok hoslandig: kitap tiiriiniin “genclik
serileri” (%23,9) oldugu goriilmektedir. Daha sonra 6grencilerin sevdigi kitap tiirleri
“fantastik” (%23), “mizahi” (%18,5), “polisiye” (%17), “edebi kitaplar”’ (%9,3), “kisisel
gelisim” (%3,3), “tarihi” (%3,1), “distopik” (%1,1), “felsefi” (%0,4) seklinde
siralanmistir. Kidem boyutunda o6gretmenlerin verdigi cevaplara bakildiginda yine
ogrencilerin en ¢ok tercih ettigi kitap tiirtiniin “genclik serileri” ve “fantastik™ kitaplar

oldugu goriilmektedir.

3.2.9. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Ogrencilerine Kitap Okutma Amagclari

Tiirkge &gretmenlerine “Ogrencilerinize hangi amagla kitap okutursunuz?” sorusu

sorulmus ve alinan cevaplar tabloda gosterilmistir.
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Tablo 26

Tiirk¢e Ogretmenlerinin Ogrencilerine Kitap Okutma Amaclar

1-5 Y1l Kidem 6-10 Y1l 11 Yilve Toplam
Amaglar Kidem Uzeri Kidem
f. % f. % f. % f. %

Okuma sevgisi kazandirabilmek 23 205 27 20,3 86 20 136 20,6
icin

Anlama ve anlatma becerisini 20 17,8 25 18,7 83 19,3 128 19,3
geligtirmesi igin

Kendisini gelistirmesi igin 18 16 23 17,2 73 17 114 17,2
Basarisini arttirmak i¢in 12 10,7 19 14,2 65 15,1 96 14,5
Keyifli zaman gegirmesi icin 13 116 20 15,03 54 126 87 13,1

Edebi haz duyabilmelerini 11 9,8 15 11,2 44 102 70 10,6
saglamak

Giincel olaylar1 takip etmesi igin 2 1,7 4 3 23 53 29 4,3

Toplam 112 100 133 100 428 100 660 100

Tabloya bakildiginda Tiirk¢e 6gretmenlerinin en ¢ok “okuma sevgisi kazandirabilmek”
(%20,6) amaciyla Ogrencilerine kitap okuttuklar1 goriilmektedir. Daha sonra
Ogretmenlerin  Ogrencilerine kitap okutma amaglari “anlama ve anlatma becerisini
gelistirmesi” (%19,3), “kendisini gelistirmesi” (%17,2), “basarisini arttirmak” (%14,5),
“keyifli zaman gecirmesi” (%13,1), “edebi haz duyabilmesini saglamak” (%10,6),
“giincel olaylar1 takip edebilmesini saglamak” (%4,3) seklinde siralanmistir. Kidem
bazinda 6gretmenlerin verdigi cevaplara bakildiginda yine 6gretmenlerin en ¢ok “okuma

sevgisi kazandirabilmek™ amaciyla 6grencilerine kitap okuttuklar1 goriilmektedir.

3.2.10. Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma Konusunda Ogrencilerin Birbirlerini

Olumlu Etkileyebilecekleri Etkinlikler Diizenleme Durumlari

Tiirkge Ogretmenlerine “Ogrencilerinizin okuma konusunda birbirlerini olumlu
etkileyebilecegi etkinlikler diizenler misiniz? Ornek verebilir misiniz?” sorusu

sorulmustur. Ogretmenlerin %98 i “evet dizenlerim” demistir. %2 si ise soruyu
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yanitlamayarak “bos” birakmislardir. Evet cevabini veren 6gretmenlerin diizenledikleri

etkinlikler agsagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 27

Tlrkce Ogrgtmenlerinin Osrencilerin  Okuma Konusunda Birbirlerini  Olumlu
Etkilemeleri I¢in Duzenledikleri Etkinlikler

1-5 Y1l 6-10 Y1l 11 Yilve Toplam

Diizenlenen Etkinlikler Kidem Kidem Uzeri Kidem
f. % f. % f. % f. %

Kitap okuma yarismasi 4 26,7 3 9,4 2 24,5 30 21,3
Birlikte kitap okuma saati dizenleme
(siufta, kiitiphanede, acik havada...) 3 20 9 28,1 9 9,6 21 14,9
Bos 0 0 0 0 18 19,1 18 12,8
Okunan kitabi sinifta anlattirma 0 0 4 12,5 12 12,8 16 11,3
Kitap tanitimi 0 0 0 0 15 16 15 10,6
Kitap sohbetleri 3 20 4 12,5 5 53 12 8,5
Birbirine kitap hediye etme 1 6,7 0 0 9 9,6 10 7,1
Arkadagimin  kitabin1  okuyorum
etkinligi 0 0 8 25 0 0 8 57
Okunan kitabi sinifta canlandirma 3 20 2 6,3 2 2,1 7 5
Kitap kahramanlarini tanitan
gorseller hazirlama 1 6,7 0 0 0 0 1 0,7
Kitabin devamini tahmin etme oyunu 0 0 1 3,1 0 0 1 0,7
Kitap ¢ekilisi 0 0 1 31 0 0 1 0,7
Kitap kapag tasarlama 0 0 0 0 1 1,1 1 0,7
Toplam 15 100 32 100 94 100 141 100

Tabloya bakildiginda okuma konusunda 6grencilerin birbirlerini olumlu etkilemesi i¢in
ogretmenlerin yaptirdig1 etkinliklerin baginda toplamda en ¢ok “kitap okuma yarigmas1”
(%21,3) gelmektedir. Bu etkinlikten sonra sirasi ile yapilan etkinlikler sunlardir: sinifta,
kiitiiphanede, agik havada vb. yerlerde “birlikte Kitap okuma saati diizenleme” (%14,9),
“okunan kitab1 sinifta anlattirma” (%11,3), “kitap tanitimi1” (%10,6), “kitap sohbetleri
(%8,5), “birbirine kitap hediye etme” (%7,1), “arkadasimin kitabin1 okuyorum etkinligi”

(%5,7), “okunan kitab1 sinifta canlandirma etkinligi” (%5), “kitap kahramanlarini tanitan
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gorseller hazirlama” (%0,7), “kitabin devamini tahmin etme oyunu” (%0,7), “kitap
cekilisi” (%0,7), “kitap kapagi tasarlama” (%0,7). Bazi Ogretmenlerin soruyu
yanitlamayip bos (%12,8) biraktig1 goriilmektedir.

Kidem agisindan bakildiginda ise 1-5 yil kideme sahip 6gretmenlerinin “okunan kitabi
sinifta anlattirma”, “kitap tanitimi1”, “arkadasimin kitabini okuyorum etkinligi”, “kitabin
devamin1 tahmin etme oyunu” ve “kitap ¢ekiligi” etkinliklerini yapmadiklar
gorilmektedir. 6-10 y1l kideme sahip 6gretmenlerin ise “kitap tanitimi”, “birbirine Kkitap
hediye etme”, “kitap kahramanlarini tanitan gorseller hazirlama” ve “kitap kapagi
tasarlama” etkinliklerini yapmadiklar1 goriilmektedir. 11 yil ve tizeri kideme sahip
ogretmenler de “arkadasimin kitabin1 okuyorum”, “kitap kahramanlarini tanitan gorseller
hazirlama”, “kitabin devamimi tahmin etme oyunu” ve “kitap c¢ekilisi” etkinliklerini
yapmamaktadirlar. 1-5 yil (%26,7) ve 11 yil ve flizeri (%24,5) kideme sahip
ogretmenlerinin en ¢ok yaptirdigi etkinlik “kitap okuma yarismasi” iken; 6-10 y1l kideme
sahip 6gretmenlerin en ¢ok yaptirdigi etkinlik “birlikte kitap okuma saati duzenleme”
(%28,1) etkinligidir.

Bu soruya Tiirk¢e 6gretmenleri “begendikleri kitaplar1 arkadaslarina tavsiye etmelerini
saglama, okul kiitiiphanesi i¢in kitap kampanyasi diizenleme vb.” gibi etkinlik olmayan

gortsler de belirtmislerdir.

Asagida Tiirkce Ogretmenlerinin bu soru ile ilgili dikkat c¢ekici goriislerine 6rnekler

verilmistir:

“Okulun bahgesinde daire diizeninde otururuz ve her égrenci okudugu kitapla ilgili
paylasimda bulunur. Sonrasinda okuduklar: kitaplart birbirlerine hediye ederler.” (1-5
yil kidem, 3. O)

“Drama odasinda ogrenciler okuduklar: kitaplarin kahramanlarinin yerine kendilerini

koyarak canlandirma yaparlar.” (1-5 yik kidem, 7. O)

“Belirlenen kitaplardan her ogrenci bir kitap alwyor. Kitaplarin arkasina sinif listesi
yvapistirtliyor. Dénem boyunca her ogrenci arkadagslarindan kitap alip okuyor. Kitabin
sahibi kitabini okuyan arkadasina sorular soruyor. Donem sonunda en ¢ok kitap okuyan

ve kitabini en ¢ok okutan égrenciye édiil veriliyor.” (6-10 yil kidem, 11. O)
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“Ogrencilerim okuduklar: kitaplar1 sinifta arkadaslarina tamtir. Ortak olarak
belirledigimiz bir kitap okunmussa kitap ile ilgili sorular hazirlanir ve bilgi yarigmasi

yapilir.” (11 yil ve iizeri kidem, 4. O)

“Kitap iizerine soylesi yapariz. Bazen bir boliimiinii drama yontemi ile canlandiririz.”

(11 yil ve iizeri kidem, 51. O)

“Her kitap i¢cin puanlama sistemimiz var. Okuyan ogrenciler kitaba 10 iizerinden puan
veriyor. Boylece ogrenci ¢ok puan alan kitaplari daha ¢ok okumak istiyor.” (11 yil ve

tizeri kidem, 56. O)

“Biitiin 6grencilere ayni kitabi okutarak, kitap iizerinde sohbet etmelerini saglarim.” (11

yil ve tizeri kidem, 79. O)

1

“Okuduklar: kitaplarda uygun boliimlerinden kisa canlandirmalar yapmalarini isterim.’

(11 yil ve iizeri kidem, 84. O)

3.2.11. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Diizenledigi Etkinlikler

Tiirkge 6gretmenlerine 6grencilerinde okuma kultiirti edindirmek amaciyla asagidaki
tabloda verilen etkinlikleri yaptirip yaptirmadiklar1 ve bunlarin nedenleri sorulmustur.
Ogretmenlerin etkinlikleri yaptirma durumlari asagidaki tabloda gosterilmistir. S0z
konusu etkinlikleri yaptirma nedenlerine iliskin olarak 6gretmenlerin neredeyse tamami
gorliis bildirmemislerdir. Goriis bildiren O6gretmenlerin cevaplar1 tablonun altinda

verilmistir.



Tablo 28

Tiirk¢e Ogretmenlerinin Ogrencilerinde Okuma Kiiltiirii Edindirmek Amaciyla Etkinlik Yaptirma Durumlar:
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1-5 Y1l Kidem 6-10 Y1l Kidem 11 Y1l ve Uzeri Kidem Toplam

Etkinlikler Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir

f. % f. % f. % f. % f. % f. % f. % f. %
Kitap fuarlarina goétiirme 4 3,6 14 20,3 6 42 26 28 29 6,1 63 255 39 54 103 25,2
Imza giinlerine gétiirme 6 55 17 246 9 6,3 20 215 32 6,7 58 23,5 47 6,5 95 23,2
Sair ve yazar sOylesilerine gotiirme 8 7,3 15 21,7 6 4,2 23 24,7 37 7,8 53 215 51 7 91 22,2
Siireli yayin (dergi, gazete vb.) takibi i¢in tesvik etme 12 109 11 159 15 106 14 151 71 149 19 7,7 98 135 44 10,8
Kitap okuma ile ilgili proje 6devi verme 16 145 7 101 23 16,2 6 65 77 16,2 13 53 116 16 26 6,4
Okul kiitiphanesinden faydalanilmasinin saglanmasi 21 19,1 2 29 27 19 2 2,2 74 156 16 6,5 122 16,8 20 49
Kitap hediye etme 21 191 2 29 29 204 0 O 73 154 17 6,9 123 16,9 19 4,6
Sinif kitapligindan faydalanilmasinin saglanmasi 22 20 1 1,4 27 19 2 2,2 82 17,3 8 3,2 131 18 11 2,7
Toplam 110 100 69 100 142 100 93 100 475 100 247 100 727 100 409 100
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Tabloya bakildiginda “kitap fuarlarina gotiirme” etkinligine 1-5 yil kideme sahip
ogretmenlerin %3,6’s1 “evet gotlririm”, %20,3’0 ise “hayir gétirmem” demistir. 6-10
yil kideme sahip 6gretmenlerin %4,2°si “evet”, %28’i ise “hayir” demistir. 11 yil ve lizeri
kideme bakildiginda bu kidemdeki 6gretmenlerin %6,1 1 “evet”, %25,5’i ise “hayir”
demistir. Toplamda 6gretmenlerin %5,4’0 evet gotururim, %25,2°si hayir gotirmem
demistir. Genel olarak 6gretmen goriislerine bakildiginda 6gretmenlerin “evet” deme
nedenleri “6grencilerin fuar atmosferini solumalarinin saglanmasi, bir kitab1 ve yazari
tanima imkani saglamasi, kitaba dikkat ¢eken bir etkinlik olmasi” olarak belirlenmistir.
Hayir deme nedenleri olarak ise “imkan yetersizligi (maddiyat ve ulagim), yakin ¢evrede
bdyle etkinliklerin yapilmamasi, izin almanin zor olmasi (aile ve MEB), 6gretmenin

sorumluluk almak istememesi” olarak belirlenmistir.

“Imza gunlerine gotiirme” etkinligine 1-5 yil kideme sahip 6gretmenlerin %5,5’i evet
gotlirlirim demistir, %24,6’s1 hayir gotirmem demistir. 6-10 yil kideme sahip
ogretmenlerin ise %6,3’0 evet, %21,5’1 hayir demistir. 11 yil ve {lizeri kideme sahip
Ogretmenlere bakildiginda ise %6,7’si evet, %23,5’i hayir demistir. Toplamda
ogretmenlerin %6,5°1 evet gotiririm, %23,2’si ise hayir goturmem demistir. Genel
olarak dgretmen goriislerine bakildiginda 6gretmenlerin evet deme nedenleri “okumaya
tesvik etmesi, edebi zevk olusturmasi, Ogrencilerin duygu ve diisiince diinyalarini
gelistirmesi, sair ve yazarlari tanimalarini1 saglamasi” olarak belirlenmistir. Hayir deme
nedenleri olarak ise “imkén yetersizligi (maddiyat ve ulasim), yakin c¢evrede boyle
etkinliklerin yapilmamasi, 1zin almanin zor olmasi (aile ve MEB)” olarak belirlenmistir.

Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri soyledir:

“Bu gibi etkinlikler biiyiik sehirlerde diizenlendigi icin ogrencileri bu gibi etkinliklere
gotiremiyorum.” (1-5 yil kidem, 13. O)

“Okulumuz kicgik bir ilcede, imké@nlarimiz kisitli. Boyle etkinlikler il merkezinde

gergeklesiyor. Bu yiizden 6grencilerimizi sair ve yazarlarla goriistiiremiyoruz.” (11 yil

ve iizeri kidem, 5. O)

“Sair ve yazar sOylesilerine gétiirme” etkinligine 1-5 yil kideme sahip 6gretmenlerin
%7,3’0 evet gotlririm, %21,7’°si hayir gotirmem demistir. 6-10 yil kideme sahip
ogretmenlerin %4,2°si evet, %24,7’si hayir demistir. 11 yil ve lizeri kideme sahip
ogretmenlerin ise %7,8’1 evet, %21,5’i hayir demistir. Toplama bakildiginda

ogretmenlerin %7°si evet gotlririm, %22,2’si hayir goétirmem demistir. Genel olarak
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Ogretmen gorislerine bakildiginda 6gretmenlerin evet deme nedenleri “6grencilerin genel
kiiltiirlerini arttiran bir etkinlik olmasi, kitaba ilgiyi arttirmasi, kiitiiphanecilik kuliip
etkinligi olmasi, okumaya tesvik etmesi, kitaplarla ilgili birinci agizdan bilgi saglamasi,

Ozgiiveni arttirmas1” olarak belirlenmistir. Bu konuda bir 6gretmenin goriisii soyledir:

“Evet. Ciinkii sair ve yazarlart dinlemek onlara ilham verir.” (11 yil ve iizeri kidem, 9.
0)
Hayir deme nedenleri olarak ise “imkan yetersizligi (maddiyat ve ulasim), yakin ¢evrede

boyle etkinliklerin yapilmamasi, izin almanin zor olmasi (aile ve MEB) olarak

belirlenmistir.

“Siireli yayin (dergi, gazete vb.) takibi i¢in tesvik etme” etkinligine 1-5 y1l kideme sahip
ogretmenlerinin %10,9’u evet tesvik ederim, %15,9’u hayir tesvik etmem demistir. 6-10
yil kideme sahip 6gretmenlerin %10,6’s1 evet, %15,1°1 hayir demistir. 11 yil ve tizeri
kideme sahip 6gretmenlerin %14,9°u evet, %7,7’si hayir demistir. Toplama bakildiginda
ogretmenlerin %13,5’1 evet tesvik ederim, %10,8’1 hayir tesvik etmem demistir. Genel
olarak 6gretmen goriislerine bakildiginda evet diyen dgretmenlerin siireli yayin olarak
“dergi (Bilim Cocuk, TRT Cocuk, Bilge Cocuk, Minika GO, 7'den 7Q'e, Tirk Dili vb.)
ve gazete” onerdikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin hayir deme nedenleri ise “imkéan
yetersizligi (ekonomik), 6grencilerin ilgisini ¢ekmemesi, 6gretmenin kendisinin uygun
bir yayin bilmemesi, 68retmenin kitap okumaya daha ¢ok onem vermesi, 6gretmenin
kendisinin de bir siireli yayin takip etmemesi, 6gretmenin yanlis anlasilmaktan korkmasi

(ekonomik ve siyasi olarak)” olarak belirlenmistir.

“Kitap okuma ile ilgili proje ddevi verme” etkinligine 1-5 yil kideme sahip 6gretmenlerin
%14,5°1 evet veririm, %10,1’i ise hayir vermem demistir. 6-10 yil kideme sahip
ogretmenlerin %16,2°si evet, %6,5’i hayir demistir. 11 yil ve lizeri kideme sahip
ogretmenlerin %16,2°si evet, %5,3’1 hayir demistir. Toplama bakildiginda 6gretmenlerin
%16’s1 evet veririm, %6,4’1 hayir vermem demistir. Genel olarak 6gretmen goriislerine
bakildiginda &gretmenlerin evet veririm deme nedenleri “okuma becerisi agisindan
faydali bir 6dev oldugu diisiincesi, hi¢ okumayan Ogrencilerin bu yolla okumasmin
saglanmasi, okul idaresinin bdyle bir 6dev verilmesinin istemesi” olarak belirlenmistir.

Bu konudaki bir 6gretmen goriisii soyledir:
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“Evet, veririm, ¢iinkii en azindan hi¢ okumayan 6grencilere bu yolla kitap okutmus

olurum.” (6-10 yul kidem, 10. O)

Hayir, vermem diyen 6gretmenlerin nedenleri ise “okumanin 6dev olmast 6grenciyi
olumsuz etkiler diisiincesi, ders igerisinde yeterince kitap okutulmasi ve bdyle bir 6deve
gerek gorilmemesi, 6grencilerin internetten kitap ozetlerini bulmalari, okumanin notla
degerlendirilmesinin ve bir gorev olarak goériilmesinin yanlis oldugu diisiincesi” olarak

belirlenmistir. Bu konudaki 6rnek dgretmen goriisleri sdyledir:

“Kendilerini daha yaratict ve ozgiir hissedebilecekleri odevier segcerim. Kitap okumak

ddev konusu olunca égrencide olumsuz etki yaratabiliyor.” (1-5 yil kidem, 1. O)

“Odev kaygisi ile okuduklar: kitabin degerini anlayamadiklar icin vermem. Okumak
kaygili bir siire¢ olmamali. Ogrenci okurken rahat olmali ve okumanin zevkine varmali.”

(1-5 yul kadem, 8. O)

“Béyle bir odev vermem, ciinkii kitap okumanin notla degerlendirilmesini dogru

bulmuyorum.” (6-10 yil kidem, 11. O)
“Kitabi bir gorev gibi okumalarini istemem.” (6-10 yil kidem, 22. O)

“Okul kiitiiphanesinden faydalanilmasinin saglanmasi” etkinligini 1-5 y1l kideme sahip
ogretmenlerin %19,1°1 evet faydalanilmasimi saglarim, %2,9°u hayir faydalanilmasin
saglamam demistir. 6- 10 y1l kideme sahip 6gretmenlerin %19°u evet, %2,2’si hayir
demistir. 11 yil ve {izeri kideme sahip 6gretmenlerin ise %15,6’s1 evet, %6,5’1 hayir
demistir. Toplama bakildiginda ise Ogretmenlerin %16,8’1 evet faydalanilmasim
saglarim, %4,9°u ise hayir faydalanilmasini saglamam demistir. Genel olarak 6gretmen
gorlislerine  bakildiginda  6gretmenlerin  6grencilerinin - okul  kiitiiphanesinden
faydalanmalarin1 saglamalarinin nedenleri “farkli kitaplarla tanigsmalarin1 saglamak,
okuma aligkanligi kazandirmak, okuduklan kitaplari takip etmek, sorumluluk bilinci
gelistirmek, ulasilmasi en kolay ve yakin kitap kaynagi olmasi, 6grencilerin evlerinde
kitaplik olmamasi, arastirma ve bulma hazzini yasatmak, 6grencilerin kitap alacak maddi

gii¢lerinin olmamasi1” olarak belirlenmistir. Bu konuda bir 6gretmen goriisii soyledir:

“Zengin bir okul kiitiiphanemiz var. Her 6grenciye hitap edebilecek kitaplar mevcut. Bu

yiizden 6grencilerimi sik sik kiitiiphaneye gétiiriiriim” (11 yil ve iizeri kidem, 43. O)
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Hayir, okul kiitiiphanesinden faydalandirmam diyen 6gretmenlerin nedeni ise “okulda
kiitiiphane olmamas1” olarak belirlenmistir. Tiirkge Ogretmenlerini Ogrencilerine

kitlphane kullandiramamasinin nedeninin imkan yetersizligi oldugu goriilmektedir.

“Kitap hediye etme” etkinligine 1-5 y1l kideme sahip 6gretmenlerin %19,1°i evet hediye
ederim, %2,9’u hayir hediye etmem demistir. 6- 10 yil kideme sahip 6gretmenlerin
%20,4’ii evet demistir. Bu kidem oOgretmenlerde hayir cevabini veren 6gretmen
bulunmamaktadir. 11 yil ve ilizeri kidem 6gretmenlerin %15,4°0 evet, %6,9’u ise hayir
demistir. Toplama bakildiginda 6gretmenlerin %16,9°u evet kitap hediye ederim, %4,6’s1
ise hayir kitap hediye etmem demistir. Ogretmenlerin gériislerine bakildiginda kitap
hediye etme nedenlerinin “kitap sevgisi asilamasi, kitabin en giizel hediye oldugu
diisiincesi, okumaya tesvik etmesi, hediyeler an1 olusturur diisiincesi, 6grencilerin
kendilerinin ulasmadig: kitaplarin temin edilebilmesi, nitelikli kitaplarin okunmasinin

saglanmas1” oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin bu konudaki drnek gériisleri sdyledir:

“Ogretmenim de bana kitap hediye etmisti. Ben bu sayede erken yasta kitap okumaya
basladim.” (1-5 yil kidem, 4. O)

“Gergekten sevecegi bir kitap hediye edersek hayati boyunca unutamayacag: bir aniya

sahip olacaktir.” (6-10 y1l kidem, 10. O)

“Okumaya tesvik etmek agisindan onemli oldugunu diistintiyorum. Diger ¢ocuklar da

hediye almak i¢in okumaya baslayabilirler.” (11 yil ve iizeri kidem, 51. O)

Hayir, kitap hediye etmem diyen 6gretmenlerin nedenlerinin “6grenci okuyacagi kitabi
kendisi segebilmeli diisiincesi, kitap hediyesinin 6grenciyi mutlu etmedigi diisiincesi,
okulda yeterli kitap sayismnin olmasi, bu konuda bir 6denek olmamasi” oldugu

gorilmiistiir. Bu konudaki bir 6gretmen goriisii sOyledir:

“Hayrr, kitap hediye etmem. Ciinkii ¢cocuklar: daha yaratici hediyeleri seviyor. Birine
nasil ekmek hediye etmiyorsak kitap da hediye etmemeliyiz. Kitap da ekmek gibi yasamsal
bir ihtiya¢ olmali.” (11 yil ve iizeri kidem, 12. O)

“Sinif kitapligindan faydalanilmasinin saglanmasi” etkinligine 1-5 yil kideme sahip
ogretmenlerin %20’si evet faydalanilmasini saglarim, %1,4’i hayir faydalanilmasini
saglamam demistir. 6- 10 yil kideme sahip dgretmenlerin %19°u evet, %2,2’si ise hayir
cevabini vermistir. 11 yil ve lizeri kideme sahip 6gretmenlerin %17,3°0 evet, %3,2’si

hayir cevabini vermistir. Toplama bakildiginda oOgretmenlerin %18’1 evet simf



97

kitapligindan faydalanilmasini saglarim, %2,7°si ise hayir smif kitapligindan
faydalanilmasini saglamam demistir. Ogretmen goriislerine bakildiginda evet cevabini
veren Ogretmenlerin nedenlerinin “6grencilerin okudugu kitaplari takip edebilmek, farkli
kitaplarla tanigsmalarin1 saglamak, ulasmasi en kolay ve yakin kitap kaynagi olmasi,
okuma aligkanligr kazandirmak, sorumluluk bilinci kazandirmak, evlerinde kitaplik
olmamasi, birbirleri ile fikir aligverisinde bulunmalarini saglamak” oldugu goriilmistiir.

Bu konudaki 6gretmen goriisleri soyledir:

“Aymi kitaplar (segilmis kitaplar) okuyup birbirleri ile fikir alisverisi yapmalarini
isterim. ” (6-10 yil kidem, 2. O)

“Evlerinde okuduklari kitaplar: takip edemiyorum, seviyelerine uygun olmayan kitaplari
da okuyabiliyorilar. Sinif kitapligindan okumalari takibi kolaylastirtyor.” (11 yil ve iizeri
kidem, 55. O)

Hayir, cevabini veren 6gretmenlerin nedenin “sinifta sinif kitapliginin olmamasi” oldugu

gorilmiustir.

Tablonun geneline bakildiginda Ogretmenlerin  en ¢ok “sif kitapligindan
faydalanilmas1” (%18) etkinligine evet cevabini verdikleri goriilmektedir. Sonra sirasi ile
“kitap hediye etme” (%16,9), “okul kiitiiphanesinden faydalanilmasinin saglanmasi”
(9%16,8), “kitap okuma ile ilgili proje 6devi verme” (%16), “siireli yayin takibi i¢in tegvik
etme” (%13,5), “sair ve yazar sOylesilerine gétirme” (%7), “imza gunlerine gotiirme”
(%6,5), “kitap fuarlarina gotiirme” (%5,4) etkinliklerine evet cevabini verdikleri
gorilmektedir. Yine tablo geneline bakildiginda en ¢ok hayir diyerek yapmayi tercih
etmedigi etkinligin “kitap fuarlarina gotiirme” (%25,2) oldugu goriilmektedir.
Ogretmenler sonra siras1 ile “imza glnlerine gotirme” (%23,2), “sair ve yazar
sOylesilerine gotiirme” (%22,2), “siireli yayin takibi igin tesvik etme” (%10,8), “kitap
okuma ile ilgili proje 0devi verme” (%6,4), “okul kiitiiphanesinden faydalanilmasinin
saglanmas1” (%4,9), “kitap hediye etme” (%4,6), “simf kitapligindan faydalanilmasi”

(%2,7) etkinliklerine hayir cevabini vermislerdir.
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3.3. Ogrencilerin Okumayi I¢sellestirmeleri ve Bir Kiiltiir Haline Getirmeleri Icin

Tiirkce Ogretmenlerinin Onerileri

Arastirmanin bu bolimiinde dordlnci alt amaca iliskin bulgular yer almaktadir. Bir baska
deyisle Tiirkge Ogretmenlerinin 6grencilerin okuma Kdltirlerini gelistirmeye yonelik

Onerileri bu baslik altinda ele alinmustir.

3.3.1. Turkce Ogretmenlerinin Ogrencilere Okuma Kiiltiirii Edindirebilmek Adina

Onerileri

Tiirkge &gretmenlerine “Ogrencilerinizin okumay: igsellestirerek, bir kiiltiir haline
getirmeleri icin Onerileriniz nelerdir?” sorusu sorulmus ve cevaplar asagidaki tabloda
gosterilmigtir.

Tablo 29

Tiirkce Ogretmenlerinin Ogrencilere Okuma Kiiltiirii Edindirebilmek Icin Onerileri

1-5 Y1l 6-10 Y1l 11 Y1l ve Toplam
) Kidem Kidem Uzeri
Oneriler Kidem

. % . % f. % f. %

Ogrencilerin ilgi alanlarina ve seviyelerine 7 226 5 135 21 154 33 16,2
uygun kitaplarla bulugmalar1 saglanmali

Aile bireyleri (anne, baba, kardesler vb.) 6 194 8 216 18 13,2 32 15,7
ornek olmali

Bos 7 226 4 108 15 11 26 12,7

Okuma iizerine etkinlikler (fuarlar, sdylesiler, 5 16,1 3 8,1 15 11 23 11,3
drama, minazara, imza gunleri, kitap glnleri
vb.) dizenlenmeli

Ogretmen rol-model olmali 1 3,2 0 0 20 14,7 21 10,3
Okumanin faydalari anlatilmal 1 3,2 2 5,4 11 8,1 14 6,9
Okuma bir hayat bigcimi haline getirilmeli 0 O 0 O 9 6,6 9 4.4
Okuduklarin1 paylagsmalar1 saglanmali 1 3,2 3 8,1 3 2,2 7 3,4

(arkadas, aile, 6gretmen ile)

Okul-aile is birligi saglanmali 3 9,7 3 8,1 0 0 6 29
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Okumada stireklilik saglanmali (hayat boyu 0 O 0 O 6 4.4 6 2,9
okuma, her yerde okuma, her zaman okuma
vb.)

Okumalar1 i¢in zorlama yapilmamali (6diil 0 0 2 54 3 2,2 5 2,5
veya ceza)

Okuma sevgisi ve aligkanligi erken yasta 0 O 0 O 5 3,7 5 2,5
kazandirilmali

Kitap fiyatlar1 diistiriilmeli 0 0 1 2,7 3 2,2 4 2
Kitaplarla temas kurmalar1 saglanmali 0 O 2 54 0 0 2 1
Okuduklarini hayatlarina uygulamalar1 0 O 1 27 1 0,7 2 1
saglanmali

Sevdikleri yazarlarin basgka kitaplari ile de 0 O 1 2,7 0 0 1 0,5
tanigmalar1 saglanmali

Okumanin yeri ve zamani yoktur diislincesi 0 O 1 27 0 0 1 0,5
benimsetilmeli

Kitap tanitim1 ve paylasimi konusunda sosyal 0 0 1 27 0 0 1 0,5
medyanin énemi vurgulanmali

Kiitiiphane kullanimi1 bir kiiltiir haline 0 O 0 O 1 0,7 1 0,5
getirilmeli

Kitap seciminde sinirlandirma yapilmamal 0 O 0 O 1 0,7 1 0,5
Kitle iletisim araglarinin (televizyon, internet 0 0 0 0 1 0,7 1 0,5
vb.) kullanimina sinir getirilmeli

Kitapliklar ve kiitiiphaneler giincellestirilmeli 0 0 0 O 1 0,7 1 0,5
Her evde kitaplik bulunmali 0 O 0 O 1 0,7 1 0,5
Okumada se¢ici olunmast saglanmali 0 0 0 0 1 0,7 1 0,5
Toplam 31 100 37 100 136 100 204 100

Tabloya bakildiginda toplamda 6gretmenlerin en ¢ok ‘“Ogrencilerin ilgi alanlarina ve
seviyelerine uygun kitaplarla bulusmalar1 saglanmali” (%16,2) 6nerisinde bulunduklari
goriilmiistiir. Sonrasinda sirast ile ““ aile bireyleri (anne, baba, kardesler vb.) 6rnek olmali”
(%15,7), “okuma tizerine etkinlikler (fuarlar, sdylesiler, drama, miinazara, imza giinleri,
kitap gunleri vb.) duzenlenmeli” (%11,3), “6gretmen rol model olmali” (%10,3),
“okumanin faydalar1 anlatilmali” (%6,9), “okuma bir hayat bigimi haline getirilmeli
(%4,4), “okuduklarin1 paylagmalar1 saglanmali (arkadas, aile, 6gretmen ile), “ (%3,4),
“okul-aile isbirligi saglanmali” (%2,9), “okumada siireklilik saglanmali (hayat boyu

okuma, her yerde okuma, her zaman okuma vb. )” (%2,9), “okumalari i¢in zorlama
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yapilmamali (6dil veya ceza)” (%2,5), “okuma sevgisi ve aligkanligi erken yasta
kazandirilmali” (%2,5), “kitap fiyatlar1 distiriilmeli” (%2), “kitaplarla temas kurmalari
saglanmal1” (%1), “okuduklarint hayatlarina uygulamalar saglanmali” (%1), “ sevdikleri

(13

yazarlarin baska kitaplar1 ile de tanismalar1 saglanmali” (%0,5), “ okumanin yeri ve
zamani yoktur diisiincesi benimsetilmeli” (%0,5), ““ kitap tanitimi ve paylasimi konusunda
sosyal medyanin 6nemi vurgulanmali” (%0,5), “kiitiphane kullanimi bir kiiltiir haline
getirilmeli” (%0,5), “kitap se¢iminde bir smirlandirma yapilmamali” (%0,5), “kitle
iletisim araglarinin (televizyon, internet vb.) kullanimina siir getirilmeli” (%0,5),
“kitapliklar ve kiitiiphaneler giincellestirilmeli” (%0,5), “her evde kitaplik bulunmali”
(%0,5), “okumada segici olunmasi saglanmali” (%0,5) onerilerinde bulunulmustur.

Ogretmenlerin biz kismi1 (%12,7) ise soruyu cevaplamayarak bos birakmistir.

Kidem bazinda bakildiginda ise; 1-5 yil kideme sahip 6gretmenlerin en ¢ok “Ggrencilerin
ilgi alanlarina ve seviyelerine uygun kitaplarla bulusmalar1 saglanmali” (%22,6)
onerisinde bulunduklar1 goriilmiistir. Sonrasinda bu kidemdeki Ogretmenler “aile
bireyleri (anne, baba, kardesler vb.) 6rnek olmali” (%19,4), “okuma tzerine etkinlikler
(fuarlar, soylesiler, drama, miinazara, imza gunleri, kitap gunleri vb.) diizenlenmeli”
(%16,1), “okul-aile is birligi saglanmali” (%9,7), “6gretmen rol-model olmali” (%3,2),
“okumanin faydalar1 anlatilmali (%3,2), “okuduklarin1 paylagsmalar1 saglanmali (arkadas,
aile, 6gretmen ile)” (%3,2) dnerilerinde bulunmustur. Ogretmenlerin bir kismi ise soruyu
cevaplamayarak “bos” (%22,6) birakmislardir. 1-5 yi1l kideme sahip 6gretmenlerin diger
kidemlere gore daha az oneride bulunduklari goriilmektedir. Ogretmenlerin verdigi

onerilere iliskin ornekler asagidadir:

“Ogrenciler bu asamada aktif rol oynamalidirlar. Onlart sadece okuyan degil ayni
zamanda okutan bireyler haline getirmeliyiz, sorumluluk vermeliyiz. Cevresine okuma
konusunda érnek olan bir birey olmasi gerektigini vurgulamaliyiz. Okuduklarini ¢evresi

ile paylasmasimi saglamaliyiz.” (1-5 yil kidem, 3. O)

“Evde okuma kiiltiiriine sahip ebeveynler bulunmasi bu konuda onemli bir adimdir.
Okumaya bagladigr ilk yillarda masal, fabl gibi ¢cocugu okumaya sevk edecek tiirlerle
baslanmali sonrasinda hikdye, efsane gibi tiirlere ge¢ilerek agamali ve planl bir ¢calisma
yapumaldir. Aile ve 6gretmen bu siirece katilmalidir. Aksi takdirde ¢ocuk buytdukce

okuma kiiltiirii kazandirmak zorlasacaktir.” (1-5 yil kidem, 9. O)
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6-10 y1l kideme sahip 6gretmenlerin ise en ¢ok “aile bireyleri (anne, baba, kardesler vb.)
ornek olmal1” (%21,6) oOnerisinde bulunduklar1 dikkat g¢ekmektedir. Bu kidemde
“Ogrencilerin ilgi alanlarma ve seviyelerine uygun kitaplarla bulusmalar1 saglanmali”
(%13,5) onerisi ikinci sirada yer almaktadir. Bunlarin disinda 6gretmenler “okuma
tizerine etkinlikler (fuarlar, soylesiler, drama, miinazara, imza gilinleri, kitap giinleri vb.)
duzenlenmeli” (%8,1), “okuduklarini paylagsmalar1 saglanmali (arkadas, aile, 6gretmen
ile)” (%8,1), “okul-aile isbirligi saglanmali” (%8,1), “okumalari i¢in zorlama
yapilmamali” (%5,4), “okumanin faydalar1 anlatilmali” (%5,4), “kitaplarla temas
kurmalar1 saglanmali” (%5,4), “kitap fiyatlar1 diistirilmeli” “okuduklarini hayatlarina
uygulamalari saglanmali” (%2,7), “sevdikleri yazarlarin bagka kitaplari ile de tanigmalari
saglanmali” (%2,7), “okumanin yeri ve zamani yoktur diisiincesi benimsetilmeli” (%2,7),
“kitap tanitim1 ve paylasimi konusunda sosyal medyanin 6énemi vurgulanmali” (%2,7)
onerilerinde bulunmuslardir. Bazi 6gretmenlerin soruyu cevaplamayarak “bos” (%10,8)

biraktiklari gériilmektedir. Ogretmenlerin verdigi onerilere iliskin 6rnekler asagidadir:

“Okumanin i¢sellestirilebilmesi icin ¢cok okumak yerine siirekli okumak gerekiyor.” (6-
10 yil kidem, 21. O)

“Kitaplari, onlara hi¢ kiismeyen, onlart her zaman dinleyen, hep yanlarinda olan
arkadaglart olarak gérmelerini saglamaliyiz. Giinde en az bir kere kitaba dokunmalarini

saglamaliyiz.” (6-10 yil kidem, 24. O)

“Oncelikle bu istegi olusturacak ortamlar meydana getirmeliyiz. Okumann kiiltiir haline

gelebilmesi icin 6nce yetiskinlerde okuma bilinci gelistirmeliyiz. “(6-10 yil kidem, 25. O)

“Okuma bir gérev olmaktan ¢ikip zevk haline doniigiirse kultir haline gelecektir.” (6-10
yil kidem, 26. O)

11 y1l ve iizeri kideme sahip 6gretmenlere bakildiginda ise en gok “Ggrencilerin ilgi
alanlarma ve seviyelerine uygun kitaplarla bulusmalar1 saglanmali” (%15,4) 6nerisinde
bulunduklar1 goriilmiistiir. Sonrasinda “6gretmen rol-model olmali” (%14,7), “aile
bireyleri (anne, baba, kardesler vb.) 6rnek olmali” (%13,2), “okuma Uzerine etkinlikler
(fuarlar, soylesiler, drama, miinazara, imza gilinleri, kitap giinleri vb.) diizenlenmeli”
(%11), “okumanin faydalar1 anlatilmali” (%8,1), “okuma bir hayat bi¢imi haline
getirilmeli” (%6,6), “okumada siireklilik saglanmali (hayat boyu okuma, her yerde

okuma, her zaman okuma vb. )” (%4,4), “okuma sevgisi ve aliskanlig1 erken yasta
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kazandirilmali” (%3,7), “Okumalari i¢in zorlama yapilmamali (6diil veya ceza)” (%2,2),
“kitap fiyatlar1 digiiriilmeli” (%2,2), “okuduklarint hayatlarina uygulamalari saglanmali”
(%0,7), “kiitiiphane kullanimi1 bir kiiltiir haline getirilmeli” (%0,7), “kitap se¢iminde
siirlandirma yapilmamali” (%0,7), “kitle iletisim araglarinin (televizyon, internet vb.)
kullanimina sinir getirilmeli” (%0,7), “kitapliklar ve kiitiiphaneler giincellestirilmeli”
(%0,7), “her evde kitaplik bulunmali” (%0,7), “okumada sec¢ici olunmas1 saglanmali”
(%0,7) énerilerinde bulunmuslardir. Ogretmenlerin bir kism1 ise soruyu cevaplamayarak
bos (%11) birakmiglardir. En fazla sayida ve cesitlilikte 6neride bulunan 6gretmenlerin

bu kidemde yer aldig1 goriilmektedir.

“Cocuklara bu konuda ailelerin 6rnek olmasi gerekir. 'Kitap oku.' demek yerine ailelerin
cocuklarimin éniinde kitap okumasi gerekir. 'Kitap size yeni ufuklar agar.’ demek yerine
o ufuklarin neler oldugunu gostermek gerekir. Bizim sectigimiz degil kendi sectikleri
kitaplar: okumalarini ve bu konuda segici olmalar: gerektigini 6gretmek gerekir.” (11 y1l

ve iizeri kidem, 1. O)

“Okuma kiiltiiriiniin edinilmesinde ailenin ¢ok biiyiik bir etken oldugunu diigiiniiyorum.
Bebeklikten itibaren kitaplarla hasir nesir olan ¢ocugun kitabi i¢sellestirecegini, okul
hayatina basladiginda da yasina uygun eserlerle tamstirilirsa okumayt bir kiiltiir haline

getirecegini diisiiniiyorum.” (11 yil ve iizeri kidem, 2. O)

“Cocuklar okuyacaklar: kitaplari kendileri se¢melidirler. Ogretmen 6grenciye istemedigi
kitabt okutturmamalidir. Zaten bir siire sonra ogrenci kendi zevkine uygun kitaplar
se¢meyi 6grenecek ve keyifle okuyacaktir. Birkag kisiyle baslayan okuma seriiveni tum

sinifi etkileyecektir.” (11ve tzeri yil kidem, 7. O)

“Bir insan sadece bir hayat yasayabilir. Ancak kitaplar binlerce hayati oniimiize

serebilir. Bu farkindalig hissettirmeliyiz.” (11 yil ve iizeri kidem,12. O)
“Kitap okumak odiil veya ceza olmamalidir.” (11 yil ve iizeri kidem, 15. O)

“Okumanin bir ¢alisma degil yasam bi¢imi oldugu vurgulanmali.” (11 yil ve iizeri kidem,

50. O)

“Hayatta basarili ve é6zgiiven sahibi bir birey olabilmelerinde okumanin yeri ve onemi

anlatilmali.” (11 yil ve iizeri kidem, 51. O)
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“Iigilerini ¢ceken kitaplar: okumalarimn i¢csellestirmeyi kolaylastirdigini diisiiniiyorum.”

(11 yil ve iizeri kidem, 53. O)

“Her giin okumalilar, her seyi okumalilar. Toplumun ancak okumayla gelisecegini fark
etmeliler.” (11 yil ve iizeri kidem,58. O)

“Nasil aciktigimizda yiyor, igiyorsak, bilgiye, okumaya da oyle ihtiyaglart oldugunu
cocuklara fark ettirmeliyiz.” (11 yil ve iizeri kidem,89. O)

“Her kitapta farkh diinyalara kapt agtigimizi, farklh insanlari tamdigimizi, kitap

okumamin en gezi oldugu hissi verilmeli.” (11 yil ve iizeri kidem, 86. O)
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BOLUM V

SONUCLAR, TARTISMALAR VE ONERILER

Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma kiiltiirii edindirme siirecine etkilerini arastirmak amaciyla
23’0 1-5 y1l kidem, 28°i 6-10 yil kidem, 91°i 11 yil ve {izeri kidem olmak {izere 142
Tiirkce Ogretmenine anket uygulanmustir. Arastirmanin bu boliimiinde uygulanan
anketlerden elde dilen bulgulardan yola ¢ikilarak arastirmanin sonuglar1 tartigilmis ve

tartigilan sonuglara iliskin dneriler sunulmustur.

5.1. Sonug¢ ve Tartismalar

Sonuglar ve tartismalar, “Turkce Ogretmenlerinin Okuma Kiltirlerine Dair Elde Edilen
Tespitlere iliskin Sonuglar ve Tartigmalar”, “Tlrkce Ogretmenlerinin Ogrencilerine
Okuma Kaultirt Edindirebilmek igin Yaptiklari Uygulamalara Iliskin Sonuglar ve
Tartismalar” ve “Ogrencilerin  Okumay1 Igsellestirmeleri ve Bir Kultir Haline
Getirmeleri Igin Tirkce Ogretmenlerinin Onerilerine iliskin Sonuclar ve Tartigmalar”

olmak tizere ii¢ ana baglik altinda sunulmustur.

5.1.1. Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma Kiiltiirlerine Dair Elde Edilen Tespitlere

fliskin Sonuclar ve Tartismalar

Tiirkce Ogretmenlerinin kitap okuma sikliklar1 ile ilgili bulgulara bakildiginda,
Ogretmenler okuma sikliklar1 olarak “her giin (%42,7), bos zamanlarimda (%18,9), ayda
bir kitap (%13,3), ayda iki Kitap (%7), haftada bir kitap (%6,3)” cevaplarini1 vermislerdir.
Bulgulara bakildiginda arastirmaya katilan Ogretmenlerin genel olarak okuma
aligkanligina sahip olduklari sonucuna ulasilabilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bir
kismi (%11,9) soruyu yanitlamayarak bos birakmistir. Bu durum bazi 6gretmenlerin

okuma aligkanligina sahip olmadigim1 gostermektedir. Cocuk Vakfi (2006) tarafindan
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hazirlanan TUrkiye Okuma Karnesine gore; ¢ok okuyan 1 yilda 21 ve daha fazla kitap
okuyan kisi, orta diizey okuyan 1 yilda 6-20 kitap okuyan kisi, az okuyan 1 yilda 1-5 kitap
okuyan kisi, okuyucu olmayan ise hi¢ kitap okumayan kisi olarak belirlenmistir. Y1lmaz
(2009) 2 ayda 1 kitap ya da daha az okuyani zayif okuyucu, ayda ortalama 1 kitap okuyani
orta diizey okuyucu ve ayda 2 kitap ve daha fazla okuyan1 gii¢li (etkin) okuyucu olarak

adlandirmaktadir.

Ogretmenlerin tercih ettigi okuma materyallerine bakildiginda; “kitap (%74,4), gazete
(%14,4), dergi (%7,7), e-kitap (%2,2) ve diger (internet) (%1,1)” oldugu goriilmistiir.
Buna gore Tiirkge 6gretmenlerinin en gok tercih ettigi okuma materyalinin “kitap” oldugu
tespit edilmistir. Kidem bazinda bakildiginda da her ii¢ kidemde de yine okunmasi en ¢ok
tercih edilen materyalin “kitap” oldugu goriilmistiir. 1-5 yil kidem ve 6-10 yi1l kideme
sahip 6gretmenlerin e-kitap ve internetten okuma yapmayi tercih etmedikleri; sadece 11
yil ve {izeri kideme sahip 6gretmenlerin e-kitap ve internetten okuma yapmay1 tercih
ettikleri goriilmistiir. Geng 0gretmenler yerine yasca daha biiyiik olan 11 yil ve tizeri
kideme sahip Ogretmenlerin teknolojiye dayali internet ve e-kitap uygulamalarim
kullanmalar1 dikkat ¢ekicidir. Kiiltiir ve Turizm Bakanliginin (2011) olusturdugu Turkiye
Okuma Kiiltiirii Haritasina bakildiginda kitabin (%54) en ¢ok okunan materyal oldugu
gorulmektedir. Bu baglamda Tiirkiye Okuma Kiiltiirii Haritas1 sonuglari ile 6gretmenlerin
verdikleri cevaplar ortiismektedir. Ancak Bulut’un (2011) 14 fakli ilde brang 6gretmenler
Uzerinde yaptig1 arastirmaya bakildiginda 6gretmenlerin %15,7’sinin yeterince Kkitap,
%8,9’unun yeterince dergi, %42,6’sinin yeterince gazete okuduklari belirtilmistir.
Bulut’un sonuglari ile 6gretmenlerin verdikleri cevaplar ortiismedigi goriilmektedir. Bu
baglamda iilke genelinde bireylerin okuma materyali secimi Tiirkge dgretmenlerinin
secimleri oOrtiismekle birlikte; Tiirkce 6gretmenleri ile farkli branslardaki 6gretmenlerin

okuma materyali se¢imlerinde farkliliklar oldugu séylenebilir.

Tiirk¢e 6gretmenlerinin okumay1 en ¢ok tercih ettigi edebi tiire ait bulgulara bakildiginda
“roman (%31,1), siir (%15,2), hikaye (%14,3), deneme (%10,3), an1 (%9,1), makale
(%6,3), biyografi (%5,8), gezi yazis1 (%4,4) ve sdylesi (%3,1)” oldugu goriilmiistiir. Buna
gore Tiirkge 6gretmenlerinin en ¢ok okumayi tercih ettigi edebi tlriin “roman” oldugu
tespit edilmistir. En ¢ok tercih edilen tiirlerde roman1 “siir” ve “hik&ye” takip etmektedir.
Kidem agisindan bakildiginda da her ii¢ kidemde de yine okunmasi en ¢ok tercih edilen

edebi turin “roman” oldugu gorilmistiir. Bu tespitlere gore arastirmaya katilan
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Ogretmenlerin daha ¢ok nesir tiirlerini ve olaya dayali tiirleri okumayi tercih ettikleri
sonucuna ulagilabilir. Firat ve Coskun’un (2017) Tirkce 6gretmeni adaylarinin kitap
okuma kiiltiirlerine iliskin ¢aligmasinda, 6gretmen adaylarinin en ¢ok okumayi tercih
ettigi edebi tirlerin “roman (%68,1), hikaye (%32,5), siir (%24,3)” oldugu goriillmektedir.
Bu baglamda en ¢ok tercih edilen edebi tiiriin roman olmasi baglaminda iki ¢alisma
ortiismektedir. Ancak Firat ve Coskun’un ¢alismalarinda 6gretmen adaylarmin okumay1
tercih ettigi edebi tiirler arasinda ikinci sirada siir yerine hikdyenin yer almasi dikkat
cekmektedir. Her iki ¢alisma da degerlendirildiginde, Tiirkge 6gretmenleri ile Tirkge

ogretmeni adaylarinin birbirine yakin tercihlerde bulunduklar1 gorilmektedir.

Turkce 6gretmenlerinin okumaktan hoslandig kitap tiirlerine ait bulgulara bakildiginda
“edebi kitaplar” (%24,3), kisisel gelisim (%15,9), tarihi (%15,4), polisiye (%9,8), siyasi
(%7,7), mizahi (%7,4), fantastik (%6,9), felsefi (%5,5), bilimsel (%4,5), distopik (%2,1)”
tirler oldugu gorilmiistiir. Buna gOre arastirmaya katilan Ogretmenlerinin en cok
okumay tercih ettigi kitap tiirtintin “edebi Kitaplar” oldugu goriilmiistiir. Kidem agisindan
bakildiginda da her ii¢ kidemde de yine okunmasi en ¢ok tercih edilen kitap tiiriiniin
“edebi kitaplar” oldugu goriilmiistiir. En ¢ok tercih edilen kitap tiirlerinde edebi kitaplari
“kisisel gelisim”, “tarihi”, “polisiye”, “siyasi” kitaplar takip etmektedir. Firat ve
Coskun’un (2017) Tiirkge Ogretmeni adaylarinin kitap okuma Kkiiltiirlerine iliskin
calismasinda, 6gretmen adaylarmin en ¢ok okumayi tercih ettigi kitap tiirlerinin “edebi
kitaplar (%78,3), ilgi duyulan konular (tarih, siyaset, egitim vb.) (%64), kisisel gelisim
(%50,9)” oldugu gorilmektedir. Bu baglamda aragtirmaya katilan Trkge
ogretmenlerinin ve Tirk¢e 6gretmeni adaylarinin okuma kiiltiirlerinde edebi kitaplarin
onemli bir yeri oldugu sonucuna ulasilabilir. Ancak Tiirk¢e dgretmenleri ikinci sirada
kisisel gelisim ve sonrasinda ilgi duyduklar1 konulardaki kitaplari okumayi tercih ederken
Tirkge 6gretmeni adaylari ikinci sirada ilgi duyduklart alanlardaki kitaplar, sonrasinda
kisisel gelisim kitaplarini tercih ettigi goriilmektedir. Burada da arastirmaya katilan
Tiirkce Ogretmenleri ile Tiirkge Ogretmeni adaylarimin birbirine yakin tercihlerde
bulunduklar1 ve okuma Kkiiltiirlerinde kisisel gelisim kitaplarinin da etkili oldugu

gorilmektedir.

Tiirkge 6gretmenlerinin okuma amaglarinin bulgulara bakildiginda; “kendimi gelistirmek
(%24,3), keyifli zaman gegirmek (%22,1), edebi haz almak (%21,3), mesleki ilgilerimi
sirdiirmek (%14,1), giincel olaylan takip etmek (%10,6), basarimi arttirmak (%6,5),
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diger (mutlu olmak, insanlardan uzaklasmak, 6grencilerim ile kitap {izerine sohbet etmek,
diinyay1 ve insanlar1 anlamak) (%0,8)” amaglari ile okuduklar1 goriilmiistiir. Buna gore
Tiirkge Ogretmenlerinin en ¢ok “kendilerini gelistirmek™” amaci ile kitap okuduklari
gorulmektedir. Yalnizca 1-5 yil kideme sahip 6gretmenler en ¢ok “keyifli zaman
gecirmek” (%91,3) amaciyla kitap okuduklarini belirtmiglerdir. Bu baglamda 1-5 yil
kidemdeki 6gretmenlerin diger kidemdeki 0gretmenlere gore kitap okuma amaglarinda
farkliliklar oldugu soylenebilir. Ayyildiz, Bozkurt ve Canli’nin (2006) Tirkce
O0gretmenligi boliimiinde okuyan 6grenciler tizerinde yaptigi caligmalarinda 6grencilerin
okuma amagclarinin “bir seyler 6grenmek i¢in (%59,5), edebi haz almak i¢in (%46,2),
zaman gecirmek icin (%26)” oldugu goriilmektedir. Firat’in (2017) Tiirkge 6gretmenligi
boliimii 6grencileri iizerinde yaptigi arastirmaya bakildiginda ise 6grencilerin neredeyse
tamami (%97,5) kitap okumay1 meslekleri i¢in gerekli gordiiklerini belirtmiglerdir. Bu
baglamda Tiirk¢e 6gretmenlerinin kitap okuma amaglari ile 6grencilerin kitap okuma
amaglar ortiismektedir. Incelenen calismalarda kitap okuma amaci olarak en cok
“kendini gelistirmek, bir seyler 6grenmek” cevaplar1 verilmistir. Tlirkge 6gretmenlerinin
ve Ogrencilerin okumaya faydact bir anlayigla yaklastigi soylenebilir. Ayrica
ogretmenlerin lisans egitimi sonrasi kendilerini gelistirme konusuna 6nem verdikleri

sonucuna ulasilabilir.

Tiirkge 6gretmenlerin kitap se¢imini etkileyen etmenlere bakildiginda; “yazar (%22,5)
icerik (konu) (%20,7), yorum ve tavsiyeler (%11,2), dil ve anlatim (%10,2), bigim
(%10,2), tiir (%7), egitici-ogretici nitelik (%5,3), edebi deger (%4,2), ilgi alani, merak
(%3,5), cok okunanlar listesi (%2,8)” etmenlerinin 6gretmenlerin kitap se¢iminde etkili
oldugu goriilmiistir. Kidem boyutunda bakildiginda da yine en etkili etmenlerin “yazar”
ve “igerik” oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda 6gretmenlerin kitap se¢imini etkileyen
etmenlerin basinda “yazar” ve “icerik (konu)” gelmektedir. Yine Firat ve Coskun’un
(2017) ogretmen adaylarimin okuma kiltiirii tizerinde yaptig1 ¢alismaya bakildiginda
ogretmen adaylarinin kitap se¢imlerini etkileyen etmenlerin “i¢erik (konu) (%84,3), yazar
(%80,6), dil ve anlatim ozelligi (%51,2), kitabin adi (%50)” oldugu gorilmiistiir.
Ayyildiz, Bozkurt ve Canli’nin (2006) yaptig1 calismada ise 6gretmen adaylarinin
cogunlugun (%46,7) “kitap alirken yazara dikkat ederim” ayrica “etrafimdaki okurlar
tarafindan onerilen kitaplara dikkat ederim (%57,7), ¢ok satanlari takip ederim (%26)”

cevaplarini verdikleri goriilmiistiir. Tiirk¢e 6gretmenleri ile Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin



108

kitap secimi ile ilgili verdigi yanitlarin yakin oldugu sdylenebilir. Kiltlir ve Turizm
Bakanliginin (2011) 26 farkli ilde uygulama yaparak hazirladig: Tiirkiye Okuma KiiltiirQ
Haritas: sonuglarina bakildiginda ise Kitaplar rastgele seciliyor ve diizensiz okunuyor
(%45,3). Ayrica diizenli olarak izlenen bir yazar yok (%84,2). Bu baglamda Tiirkce
O0gretmenlerinin ve 6gretmen adaylariin kitap se¢imi konusunda toplumun egitimle
ilgilenmeyen kesimine gére daha bilingli hareket ettikleri s6ylenebilir. Ogretmenlerin
kitap okurken belli noktalar1 dikkate almalari, se¢imler yapmalar1 onlarin belli bir okuma

kiiltliriine sahip olduklariin gostergesidir denilebilir.

Tirkce Ogretmenlerinin Kitap temin etme yollarina bakildiginda; “satin alarak
(internetten, kitapevlerinden, sahaflardan ve kitap fuarlarindan) (%65,9), 6diing alarak
(%17,6) ve kltuphanelerden (%15,4)” okuduklar kitaplari temin ettikleri goriilmiistiir.
Bu durumda Tiirk¢e dgretmenlerini en ¢ok tercih ettigi kitap temin yolu tercihinin “satin
alma” yolu ile oldugu tespit edilmistir. Bu tespite gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin
kitab1 sadece okumay1 degil, sahip olmay1 da sevdikleri sonucuna ulasilabilir. Firat ve
Coskun’un (2017) Tiirk¢e 0gretmen adaylar iizerinde yaptiklari ¢aligmada 6gretmen
adaylar1 okuyacaklar kitaplari temin etme yolu tercihlerini “kutliphaneden 6ding alarak
(%84,3), satin alarak (%79,3), ¢evreden oding alarak (%70,6)” olarak belirtmislerdir.
Ozkaya ve Cetin’in (2014) 6gretmen adaylarmimn okuma aliskanliklar1 ve kiitiiphane
kullanimlar1 iizerinde yaptiklar1 calismada 6gretmen adaylari okuyacaklart kitaplar
temin etme yolu tercihlerini “kiitiiphaneden 6diing alirim (%48,2), satin alirim (%39,8),
arkadastan 6diing alirim (%8,4)” olarak belirtmislerdir. Bu ¢alismalar baglaminda Tiirkce
ogretmenlerinin okuduklar kitaplar: daha ¢ok satin alma yolu ile; 6gretmen adaylarinin
ise kiitiiphaneden temin ettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin ve gretmen adaylarmin
okuduklart kitaplar1 farkli sekillerde temin etmelerinde ekonomik faktorlerin etkili
oldugu sdylenebilir. Ogretmenler ekonomik bagimsizliklarini elde etmis bireyler
olduklarindan daha ¢ok kitap satin alabilmektedir. Ogrenciler ise heniiz ekonomik
bagimsizliklarin1 elde etmedikleri igin okuyacaklari kitaplar1 kiitiiphaneden Ucretsiz
olarak almayi tercih edebilmektedirler. Bagka bir bakis agis1 ile bakilacak olursa Tiirkce
ogretmenleri kiitiiphane kullanimina 6nem vermemekte ya da ulasabilecekleri zengin bir
kiitiiphane bulunmamaktadir. Universite dgrencilerinin ellerinin altinda zengin iiniversite

kituphanelerinin bulunmasi kiitiiphane kullanimi agisindan bir avantaj olabilmektedir.
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Tiirkge 6gretmenlerinin okumak igin tercih ettigi ortamlara bakildiginda; “ev (salon,
yatak odasi, ¢aligma odasi, balkon vb.) (%64,5), sessiz sakin ortamlar (sahil, orman,
kltuphane vb.) (%17,2), okul (%14,2), yolculuk (%3,6), bir kism1 ise yer segmediklerini
her yerde (%13,6)” okuduklar1 goriilmistir. Bu bagamda Tiirkge 6gretmenlerinin
okumay1 en ¢ok tercih ettigi ortamin “ev”’ oldugu tespit edilmistir. Tercih edilen okuma
ortamlar1 kiginin okuma kiiltiirinii yansitmasi bakimindan énemlidir. Manguel’e (2002)
gore kitap okumak igin herkesin bir kdsesi vardir. Ister 6nce kitabr segilip, sonra kose
bulunsun; ister 6nce kose secilip, hangi kitabin kdsenin havasina uyacagma bakilsin,
zaman icinde okuma, okuma eylemi icin belirli bir yer isteyecektir. Bu iki eylem arasinda
giiclii bir iliski vardir. Ornegin koltuklarda okunan kitaplar vardir, masada, metroda,

tramvayda okunan kitaplar vardir.

Tiirkce Ogretmenlerinin okuduklar1 kitaplar1 6grencileri ile paylagsma yontemlerine
bakildiginda; “anlatma (%29,2), tavsiye etme (%28,5), islenen konu ile baglanti kurma
(%23,6), alint1 yapma (%13,9), kitap 6diing verme (%2,8) ve sosyal medyada paylagsma
(%2,1)” gibi yontemlerle paylasimda bulunduklari gorilmistir. Bu durumda
ogretmenlerin en ¢ok okuduklari kitabi “anlatarak” o6grencileri ile paylasimda
bulunduklar1 tespit edilmistir. Kidem bazinda ise paylagsma yontemlerinin farklilik
gosterdigi goriilmiistiir. 1-5 y1l kidemde en ¢ok “tavsiye etme (%36,4) ve islenen konu ile
baglant1 kurma (%36,4)” yontemleri ile paylasimda bulunuldugu gériilmiistiir. 6-10 yil
kidemde ise yine en ¢ok “tavsiye etme (%37,9)” yonteminin kullanildigi goriillmektedir.

11 y1l ve tizeri kidemde en ¢ok “anlatma (%38,7)” yonteminin kullanildigi goriilmiistiir.

Ogrencilerle birlikte okunan kitaplar hakkinda; anlatim, sorgulama, degerlendirme ve
cikarimlar yapmak Onemlidir. Bunun igin Ogrencilerle birlikte okunan Kitaplar
tartisilmalidir. Bu tartigmalar Ogrencini kisisel goriis gelistirmesine ve okunanlari
anlamasina yardim eder (Giines, 2017). Bu baglamda okunan kitaplarin smifta
anlatilmasinin 6grencilerin okuma kiiltiiriinii gelistirmeye faydali olacagi sdylenebilir.
Ogretmenin okudugu kitab1 ogrencilerine tavsiye etmesi Ogretmenini model alan
ogrencileri olumlu etkileyecek ve onlarin yeni kitaplarla tanismalarin1 saglayacaktir.
Islenen konu ile iligkili metinlerin ya da kitaplarm okunmasi derslere yardimei nitelikte

faydali olacag: sdylenebilir.

Tiirkce Ogretmenlerinin okuma kiiltiiriiniin  olugmasinda etkili olan etmenlere

bakildiginda; “6gretmenler (%21,8), aile (%18,8), arkadaslar (%13,4), kendini gelistirme
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istegi (%12,1), meslek (%7,9), merak, ilgi (%7,1), okul yasantis1 (%5), kitap sevgisini
ve okuma aligkanligini erken yasta kazanmis olmak (%4,6), toplumun sosyokiiltiirel
yapist (%2,1), ekonomik etmenler (%1,7), dogru kitaplarla karsilasmis olmak (%1,7),
edebi haz alma istegi (%1,3), kitle iletisim araglart (%0,8), kiitiiphane kullanma
aligkanligi (%0,8)” gibi etmenlerin etkili oldugu goriilmiistiir. Bu bulgulara gore Tirkge
ogretmenlerinin okuma kiiltiirlerinin olusmasinda en 6nemli etmenin “6gretmen” oldugu
tespit edilmistir. Firat ve Coskun’un (2017) yaptig1 ¢aligmada Ogretmen adaylarinin
okuma kiiltiiriiniin gelismesinde etkili olan kisiler “6gretmen (%64,3), aile (anne-baba-
kardes) (%50,1), arkadas (%43,9)” olarak tespit edilmistir. Ar1 ve Demir'in (2013)
calismasinda 6gretmen adaylar1 okuma aliskanligi edinmelerinde “kendi istekleri (%40),
arkadas etkisi (%22), Ogretmen (%19), aile (%17)” etmenlerinin etkili oldugu
goriilmiistiir. Yalman, Ozkan ve Kutluca’ nmin (2013) egitim fakiiltesi dgrencileri iizerinde
okuma sevgisi asilamada etkili olan etmenler ile ilgili calismasinda 6gretmen adaylari;
“kisinin istekli olmasi (%58,18), anne-baba (%19,09), 6gretmenler (%11,82), arkadaslar
(%7,27)” cevaplarin1 vermislerdir. Ayrica insan hayatinda okuma aliskanliginin
kazandirilmasi gereken ¢ag igin “okul oncesi (%26,36), ilkokul (%54,55), ortaokul
(9610,9), lise (%4,5), tiniversite (%3,64)” cevaplarin1 vermislerdir. BUtlin bu sonuglara
gore okuma kultirt edindirme sirecinde bireylerin okuma konusunda kendilerine model
aldiklart ve okuma aligkanligi kazanilan donemin erken yaslarda olmasi gerektigi

sonucuna ulasilabilir.

5.1.2. Tiirkce Ogretmenlerinin Ogrencilerine Okuma Kiiltiirii Edindirebilmek icin

Yaptiklar1 Uygulamalara iliskin Sonuclar ve Tartismalar

Tiirkge 6gretmenlerin dgrencilerine kitap okutma sikliklarina bakildiginda; “haftada bir
saat (%51,4), her giin (%14,9), haftada bir kitap (%12,2), ayda bir kitap (%9,5), ayda iki
kitap (%7,4)” cevaplarinin alindig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin bir kismi (%3,4) kesin
bir sire belirlemediklerini, okutma sikliginin 6grencinin “seviyesine gore degistigini”
belirtmislerdir. Buna gore 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin en az “haftada bir saat”
Ogrencilerine kitap okuttuklari tespit edilmistir. Bu durum 6gretmenlerin okulda okumaya
cok zaman ayirmadiklarin1 gostermektedir. 1-5 yil kideme sahip 6gretmenlerin kitap
okutma sikliklari belirlerken 6grencilerin seviyelerini dikkate almadiklar1 goriilmiistiir.

Ayrica sadece 11 yil ve lizeri kideme sahip o6gretmenlerin 6grencilere bu konuda
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“karismam, serbest birakirm” (%2,2) dedikleri gorilmektedir. Buna gore mesleki
tecriibenin 6grencilere kitap okutma sikligini etkiledigi s6ylenebilir. 1-5 y1l kideme sahip
ogretmenlerin “Ogrencilerin seviyesini dikkate almamas1” ancak diger iki kademede
Ogrenci seviyesinin dnemsenmesi mesleki tecriibe arttikga 6gretmenlerin bu konuda daha
ilgili ve dikkatli olmalariyla ilgili olabilir. Ayrica sadece 11 yil ve iizeri kideme sahip
ogretmenlerin “6grencilere karigmam” cevabini vermis olmalar1 mesleki tecriibe arttikga
ogretmenler tarafindan 6grenci profilinin daha iyi tanindig1 ve 6grencilerin segimlerine,
bireysel farkliliklarina gore miidahalede bulunulup bulunulmayacagina karar verildigi

soylenebilir.

Kiiltiir ve Turizm Bakanligimin (2011) hazirladigi Tiirkiye Okuma Kiiltiirii Haritasina
gore 7-14 yas grubu bireyler yilda ortalama 12 kitap okuyor. Can, Tiirkyillmaz ve
Karadeniz’in (2010) ortaokul ve lise Ogrencileri iizerinde yaptiklar1 arastirmada
ogrenciler “her zaman (%12,1), siklikla (%23.8), ara sira (%45,8), nadiren (%14,8), hi¢cbir
zaman (%3,2)” kitap okuduklar1 cevaplarimi vermislerdir. Bu tespitlere gore Turkce
Ogretmenlerinin 6grencilerine az kitap okuttugunu sonucuna ulasilabilir. Ancak bu
durumun bazi nedenleri vardir. Ornegin dgretmenlerin sinirl ders saatleri vardir ve bu
saatleri planli kullanmak zorundadirlar. Ayrica Ogrenciler sadece Ogretmenlerinin
gozetiminde degil diger zamanlarda da kitap okumaktadir. Yine de Ogretmenler
ogrencilerine sinifta kitap okutma sikliklarini artirmalidir. Kurnaz ve Yildiz’in (2015)
ortaokul Ogrencileri lizerinde yaptigi arastirmada, okunan kitap sayisinin artmasinin

okuma motivasyonu da arttirdig: tespit edilmistir.

Tirkge Ogretmenlerinin  6grencilerine okutacaklari kitaplarin  se¢imini  etkileyen
etmenlere bakildiginda; 6grencilerin “seviyelerini (yas ve sinif) (%27), ilgi alanlarin
(%18,5), yorum ve tavsiyeleri (%14), 100 temel eseri (%9)” dikkate alarak kitap secimi
yaptiklar1 goriilmiistiir. Baz1 6gretmenler 6grencilerin kitap se¢cimlerine karigmadiklarin
(%8,6) goriilmiistiir. “igerik (%7,2), klasikler (%5), kitabin egitici ve 6gretici niteligi
(%4,1), dil ve anlatim (%1,4), bigim (%1,4), tiir (%1,4), guncellik (%0,9), yazar (%0,9),
ders kitaplarindaki temalar (9%0,9)” da kitap se¢ciminde etkili olan diger unsurlar olarak
belirlenmistir. Buna goére 6gretmenlerin kitap se¢ciminde en ¢ok “6grenci seviyesini (yas
ve smif), ilgi alanlarini ve tavsiyeleri” dikkate aldiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin okuma

kiltlirlerinin olusmasinda seviye, ilgi alam1 ve tavsiye gibi faktorlerin etkili oldugu
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sonucuna ulagilabilir. Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6grencilerine okuma

kalturd edindirme konusunda bilgili ve bilingli olduklari sdylenebilir.

Kiiltiir ve Turizm Bakanligimin (2011) hazirladigi Tiirkiye Okuma Kiiltlirii Haritasina
bakildiginda en ¢ok tavsiye edilen kitaplarin okundugu (%61,5), kitap se¢ciminde yayinevi
tercihi yapilmadigr (%90,1) goriilmiistiir. Bu sonuglarin yapilan calisma ile ortiistiigii
sOylenebilir. Tiirkce 6gretmenlerinin de tavsiye edilen kitaplara 6énem verdigi ancak

yayinevini dnemsemedikleri goriilmiistiir.

Ogretmenlerin sadece %9’unun 100 Temel eseri dnerdigi goriilmektedir. Ak Basogul
(2018) galismasinda ise Tiirkge dgretmenlerinin kitap 6nerisi konusunda genellikle 100
Temel Eser listesini kullandig1 tespit edilmistir. Bu baglamda iki ¢alisma arasindaki
sonuglar uyusmamaktadir. Ak Basogul’un calismasinda konuya iliskin O6gretmen
elestirilerine gore Tiirk edebiyatindan secilen kitaplarin c¢ocuklar tarafindan sikici
bulundugu ve zevk alinarak okunmadigi, anlasilir ve giincel olmadigi, okuma aliskanligi
kazandirmaya uygun olmadigi, 6gretmeni kisitladigi, ¢ocuklarin diizeyinin iistiinde
oldugu ayrica sadelestirme ve ceviri sorunlarma sahip oldugu goriilmistir. Kimi
ogretmenler ise MEB onayli oldugu i¢in kendisini koruma amaciyla sadece 100 Temel
Eser listesinden kitap onerdiklerini soylemislerdir. Buna gore Mugla ilinde galisan
Tiirkce 6gretmenlerini kitap se¢iminde kendilerini bask: altinda hissetmeden daha rahat

kitap tavsiyesinde bulunabildikleri sdylenebilir.

Tiirkge Ogretmenlerinin &grencileri ile birlikte okuma nedenlerine bakildiginda; “rol
model olmak igin (%53,6), okuma saati (%7,1) oldugu igin, okumaya tesvik etmek icin
(%6,4), 6gretmen- dgrenci paylagimini arttirma (%5,7) ve okumada devamlilik saglama
(%0,7)” gibi nedenlerle d6gretmenlerin 6grenciler ile birlikte okuduklari gorilmistiir.
Buna gore arastirmaya katilan ¢ogu Tirkce 6gretmenin dgrencilerine rol model olmanin
oneminin farkinda oldugu ve sorumluluk duygusu ile hareket ettigi sonucuna ulagilabilir.
Yilmaz’a (2009) gore de 6gretmen 6grencilerine okuma kiiltiirii konusunda iyi bir model
olmalidir. Okumayan bir 6gretmenin okuyan 6grencilere sahip olma ihtimali disiiktiir.
Francois’in (2011) ortaokul ogrencilerinin okuma kiiltiirleri ile 1lgili yaptig1
arastirmasinda 6gretmenlerin dgrencileri ile birlikte kitap okumasinin okumay1 olumlu

etkiledigi goriilmiistiir.



113

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin tamaminin 6grencileri ile birlikte kitap okudugunu
belirtmesine ragmen yaklagik dortte birinin (%26,4) Ogrencileri ile birlikte kitap
okuduklarma dair bir neden belirtmemesi ise dikkat ¢ekicidir. Bu baglamda aragtirmaya
katilan baz1 6gretmenlerin 6grencilerine okuma konusunda rol model olmanin 6neminin

farkinda olmadig1 sonucuna ulasilabilir.

Tiirkce 6gretmenlerinin kitap okuma konusunda 6grencilerin 6rnek olma durumlarina
bakildiginda; “6grencileri ile birlikte kitap okuyarak (%38,1), kitap Onererek (%22,2),
yanlarinda hep kitap tasiyarak (%19), Ogrencilerin gorebilecegi yerlerde okuyarak
(%11,9), kitabin 6nemini ve faydalarini anlatarak (%6,3) ve okumaya tesvik eden
etkinlikler diizenleyerek (%2,4)” dgrencilerine 6rnek olduklar1 goriilmiistiir. Ulper’in
(2011) ilkogretim ve ortadgretim oOgrencileri lizerinde yaptigi arastirmada ilkdgretim
ogrencilerinin “sik s1k” 6gretmenleri tarafindan gergeklestirilen gldileyici etmenlerle
karsilastiklar1 belirtilmistir. Ogrenciler bu konu hakkinda: “6gretmenlerimi kitap okurken
goriirim, 6gretmenlerim okuduklar ¢esitli kitaplar1 dnerirler, 6gretmenlerim okuduklart
kitaplar1 anlatirlar, 6gretmenlerim okuduklar: kitabi tanitirlar, 6gretmenlerim derslerde
cesitli okuma etkinlikleri yaptirir, 6gretmenlerim okumaya tesvik eder, 6gretmenlerim
kitap okuyanlar: 6ver ve kitap hediye eder.” ibarelerini kullanmiglardir. Bu baglamda her
iki ¢alismanin da sonuglarimin Ortlistiigii, 0gretmenlerin 6grencilerine kitap okuma

konusunda 6rnek olarak guduledikleri soylenebilir.

1-5 y1l kideme sahip 6gretmenlerin “kitabin 6nemini ve faydalarini” anlatma geregi hig
duymamalari; 11 yil ve iizeri kideme sahip dgretmenlerin “6grencilerin gorebilecegi
yerlerde kitap okumamalari” ve “okumaya tesvik eden etkinlikler dizenlememeleri”
dikkat cekicidir. 1-5 yil kideme sahip &gretmenlerin bu tutumu mesleki tecriibe
yetersizligi olarak degerlendirilebilirken, 11 y1l ve tizeri kideme sahip 6gretmenlerin bu
konudaki tutumu mesleki yorgunluk ve bikkinlik olarak degerlendirilebilir. Buna gore
ogrencilerine okuma konusunda 6rnek olma durumunda en ¢ok 6-10 yil kideme sahip

ogretmenlerin etkili oldugu sonucuna ulasilabilir.

Tirkge Ogretmenlerinin neredeyse hepsi (%97,1) Ogrencilerine kitap Onerisinde
bulunmaktadir. Ancak kitap Onerisinde bulunan &gretmenlerin buylk bir kisminin
(%40,2) neden 6neride bulunduklarina iliskin bir agiklama yapmadiklar1 goriilmiistiir. Bu
baglamda arastirmaya katilan ¢ogu Ogretmenin kitap Onerisinde bulunurken bilingli

hareket etmedigi sonucuna ulasilabilir. Ogretmenlerin kitap Onerisinde bulunma
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nedenlerine bakildiginda: “ilgi ve seviyelerine uygun kitaplari se¢ebilmeleri igin (%34,1),
fikirlerimi 6nemsiyorlar (%12,1), bu konuda yardim istiyorlar (%12,1), okumayi
aligkanlik haline getirmeleri i¢in (%0,8), okuma kiiltiirleri agisindan g¢esitlilik
kazanmalar i¢in (%0,8)” cevaplarint verdikleri goriilmiistiir. Bu verilere bakildiginda
O0gretmenlerin 6grencilerinin kendilerine uyun kitaplar1 segebilmeleri i¢in 6grencilerine
rehberlik yaptiklari, Ogrencilerin de Ogretmenlerinin bu konudaki fikirlerini
onemsedikleri ve Ogretmenlerinden yardim istedikleri sonucuna ulasilmaktadir. Ak
Basogul’un (2018) Tiirkge 6gretmenlerinin ve oOnerdikleri kitaplarin okuma kiltiiri
tizerindeki etkisini arastirdifi calismasinda Tiirk¢e Ogretmenlerinin Ogrencilerine
onerdigi kitaplarla 6grencilerine saygili, zararsiz, uzlasmaci, faydali, kiiltiirlii, ¢aligkan,
sorgulayan, gelisime acik, diirlist, duyarli, sevgi dolu, mutlu, kendisine yetebilen,
sorumluluk sahibi, empati kuran, iyi niyetli, degerlerine sahip ¢ikan ve 6zgiiven sahibi
insan tipi yetistirmeyi amagladiklari ve amag¢ dogrultusunda kitaplar Onerdikleri
goriilmistiir. Bu baglamda iki g¢aligmadaki kitap Onerisinde bulunma nedenlerinin

ortiismedigi gorilmektedir.

Kidem boyutunda ise ankete katilan 1-5 y1l kideme sahip 6gretmenlerin hepsinin neden
kitap 6nerisinde bulunduklarina iliskin agiklamada bulunduklar1 gortilmistiir. Bu durum
1-5 yil kideme sahip Ogretmenlerin kitap Onerisi konusunda diger kidemlere gore
ogrencilerine daha bilingli yonlendirmelerde bulundugunu gostermektedir. Bu kidemdeki
ogretmenlerin kitap 6nerisinde bulunma nedenlerinde en ¢ok dgrencilerin “bu konuda
yardim istemeleri” (%33,3) etkili olmaktadir. 1-5 yil kideme sahip 6gretmenlerin
ogrencilerinin isteklerini goz liniine alarak kitap 6nerisinde bulunduklari sdylenebilir. 6-
10 yil ve 11 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenlere bakildiginda, Kitap Onerisinde
bulunurken 6grencilerinin “okumay1 aligkanlik haline getirmelerini” ve “okuma kulturleri

acisindan cesitlilik kazanmalarin1” 6nemsemedikleri goriilmiistiir.

Tiirk¢e 6gretmenlerinin Kitap 6nerisinde bulunmama nedenlerine bakildiginda ise; “kendi
secimlerini kendileri yapmalar1 (%66,6)” diistincesi ile “siyasi ve maddi agidan yanls
anlasilmalara neden olabilir (%33,3)” diislincesinin yer aldig1 goriilmiistiir. Burada dikkat
ceken ise sadece 11 yil ve iizeri kideme sahip bazi 6gretmenlerin bu diisiinceler nedeni
ile kitap 6nerisinde bulunmamasidir. Bulut’un (2018) ¢aligmasinda dgretmenler pek ¢ok
yaymnin yasaklanmasi nedeniyle sikint1 yasadiklarini dile getirmislerdir. Ogretmenleri bu

konudaki goriisleri soyledir: “Yasakli bir yaym okulun i¢ine hi¢bir zaman giremez.
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Eskiden okullar yayinevleriyle anlasiyordu, biz olayin maddi boyutuna karigsmiyorduk.
Devlet bunu yasakladigindan beri zor durumda kaliyoruz.” Bu kidemdeki 6gretmenlerin
kitap 6nerme konusunda bdyle bir kaygi duymalarinin nedeni gegmis yasantilarinda sahit
olduklar1 olumsuz durumlar ve devletin koydugu yasaklamalar olabilir. Yine burada 11
yil ve Uzeri kideme sahip 6gretmenlerin mesleki tecriibeleri nedeni ile boyle bir tutum

sergiledikleri soylenebilir.

Tiirk¢e 0gretmenlerinin onerdikleri kitaplar ile ilgili 6grencileri ile paylasimda buluma
sekillerine bakildiginda; “kitap hakkinda sohbet ederek (%45,7), kitap ile ilgili sorular
sorarak (%24,3), 6zet ¢ikarttirarak (%12,1), Kitaptan alint1 yaparak (%5) ve kitap tanitimi
yaptirarak (%3,6)” sinif igerisinde okunan kitaplarla ilgili olarak paylasimda bulunuldugu
goriilmustiir. Tlirkge 6gretmenlerinin en ¢ok okuduklar: “kitap hakkinda sohbet ederek”
ogrencileri paylagimda bulunduklar1 tespit edilmistir. Kus ve Tirkyilmaz’in (2010)
Ogretmen adaylari ilizerinde yaptig1 arastirmasinda, 6gretmen adaylar1 okuduklar kitabi
paylasma durumlar1 konusunda, en ¢ok “bitirdikten sonra paylasirim (sohbet
ederek/tartisarak) (%53)” cevabimi vermislerdir. Bu baglamda her iki ¢alismanin da
sonuglariin ortiistigii goriilmektedir. Yilmaz’a (2009) gore de Ogrencilere elestirel
okuma becerisi kazandirabilmek igin okunan Kitaplar sinifta tartismalidir. Okunan
kitaplarin smif ortaminda konusulmasimin/tartisilmasinin dgrencilerin elestirel okuma

becerilerini gelistirecegi sonucuna ulasilabilir.

Kidem boyutunda bakildiginda ise; 1-5 yil kideme sahip 6gretmenlerin en ¢ok “kitap ile
ilgili sorular sorarak” (%52) paylasimda bulunmayi tercih ettikleri ve sinif ortaminda
“kitaptan alint1i” yapmadiklar1 goriilmistiir. 6- 10 yil kideme sahip 6gretmenlerin ise
“kitap tamitim1” yaptirmayi tercih etmedikleri goriilmiistir. Bu baglamda kidem
boyutunda, kitap paylasimi konusunda Ogretmenlerin farkli uygulamalar yaptiklari

soylenebilir.

Ogrencilerin okumaktan en ¢ok hoslandig1 edebi tiirlere bakildiginda; “hikaye (%28,9)
roman (%25,1), masal (%20,1), siir (%8,4), an1 (%7,9), gezi yazis1 (%5,4), biyografi
(%2,7), deneme (%1,1)” tiirleri oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin “makale” ve “soylesi”
tiiriinii okumayi tercih etmedikleri tespit edilmistir. Buna gore 6grenciler en ¢cok “hikaye”
ve “roman” tiirlerini okumaktan hoslandiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin de dgretmenler
gibi olaya dayali nesir tiirlerini okumay1 tercih ettikleri sonucuna ulasilabilir. Deniz

(2015) ortaokul ogrencilerinin okuma aligkanliklar1 iizerine yaptigr c¢alismasinda
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ogrencilerin “roman (%49,2), hikaye (%38,8), siir (%4,2), deneme (%1,8)” tiirlerini
okumaktan hoslandiklarini belirlemistir. Temizyiirek, Colakoglu ve Coskun’un (2013) 9.
simif 6grencilerinin okuma aligkanliklar tizerine yaptig1 arastirmada 6grencilerin “roman
(%66), ¢izgi roman (%13,6), hikaye (%12,2), siir (%5,3)” tirelerini okumaktan
hoslandiklar1 belirlenmistir. Can, Tiirkyilmaz ve Karadeniz’in (2010) ortaokul ve lise
ogrencileri lizerinde yaptiklari arastirmada ise ogrenciler “her zaman roman okurum
(%27,6), her zaman hikaye okurum (%20,3)” demistir. Bu baglamda yapilan ¢alismalar

ile sonuglarin Ortiistiigii sOylenebilir.

Ogrencilerin okumaktan en ¢ok hoslandig1 kitap tiirlerine bakildiginda; “genclik serileri
(%23,9), fantastik (%23), mizahi (%18,5), polisiye (%17), edebi kitaplar (%9,3), kisisel
gelisim (%3,3), tarihi (%3,1), distopik (%1,1), felsefi (%0,4)” tirlerinin oldugu
goriilmiistiir. Buna gdre dgrencilerin en ¢ok “genglik serileri, fantastik ve mizahi” tiirde
kitaplar okumaktan hoslandiklar tespit edilmistir. Ayyildiz, Bozkurt ve Canli’nin (2006)
calismasina bakildiginda Tiirkge 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin “%45,9’u fantastik”
romanlari tercih ettiklerini soylemislerdir. Bu baglamda her iki ¢alismada da sonuglarin
birbirine yakin oldugu ve fantastik romanlarin son donemde ¢ocuklar ve gencler arasinda

popiiler oldugu sodylenebilir.

Ak Basogul (2018) ise ¢calismasinda Tiirk¢ce 68retmenleri bu konuda soyle bir elestiride
bulunmustur: Cocuklar; populer kultire ait, macerali, fantastik, ask konulu kitaplar
okumay tercih etmekte; okuma tercihlerinde medyanin etkisinde kalmakta ve yabanci
yazarlarin eserlerine daha cok ilgi gostermektedir. Bu durum &gretmenler tarafindan
uygun bulmamaktadir; ¢linkii s6z konusu kitaplar gergeklikten ve yetistirilmek istenen
insan tipinden uzaktir, cinsiyet ayrimciligi, siddet 6geleri ve argo barindirmaktadar.
Ayrica bu kitaplar; medya ve sermaye sahipleri tarafindan reklamlar1 yapilarak okunmasi
dayatilan kitaplardir, dilleri kotu, siislii ve gosterislidir, okunmasi kolaydir; fakat
cocuklari diistinmeye sevk etmezler. Bu baglamda Tiirk¢e 6gretmenleri tarafindan uygun
bulunmayan kitaplar, Wattpad kitaplari, Saftirik ve A¢lik Oyunlan serileridir. Fakat
Ogretmenler bu kitaplarin okunmasina midahale etmemektir, “Yeter ki okusunlar.”
anlayisindadirlar; ¢linkii okuma aliskanlig1 gelistirme strecinde bu kitaplarin bir basamak
olabilecegini diisiinmektedirler. Ogrenci bu gibi kitaplar1 okuyarak zamanla okumada

secicilik kazanabilir. Bu baglamda 6gretmenlerin fantastik ve mizahi kitaplari igerik
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olarak ¢ok uygun bulmasalar da 6grencilerde okuma sevgisi ve aliskanlig1 kazandirmalari

bakimindan 6grencilerin bu kitaplari okumalarina engel olmadiklar1 sdylenebilir.

Tiirkce Ogretmenlerinin 6grencilerine kitap okutma amaglarina bakildiginda; “okuma
sevgisi kazandirabilmek (%20,6), anlama ve anlatma becerisini gelistirmesi (%19,3),
kendisini gelistirmesi (%17,2), basarisin1 arttirmak (%14,5), keyifli zaman gegirmesi
(%13,1), edebi haz duyabilmesini saglamak (%10,6), giincel olaylar1 takip edebilmesini
saglamak (%4,3)” amaclarim giittiikleri goriilmistiir. Can, Tiirkyilmaz ve Karadeniz’in
(2010) ortaokul ve lise Ogrencileri iizerinde yaptiklar1 arastirmaya bakildiginda,
ogrenciler okuma nedenleri olarak “0grenmek i¢in (%39,1), bos zamanimi
degerlendirmek i¢in (%22), rahatlamak i¢in (%10,7), eglenmek icin (%7)” cevaplarini
vermisglerdir. Bu baglamda Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6grencilerine kitap okutma amaglari
ile 6grencilerin kitap okuma amaglar1 arasinda bazi farkliliklar olsa da genel olarak
cevaplarin Ortiistiigii goriilmiistiir. Tiirkce 0gretmenleri “okuma sevgisi kazandirmak,
anlama ve anlatma becerisini gelistirmek, 6grencinin kendisini gelistirmek, basariy1
arttirmak, glincel olaylar takip etmek” gibi daha ¢ok faydaci amaglar ile “keyifli zaman
gecirmelerini ve edebi haz duyabilmelerini saglamak” gibi duyussal amaglar
hedeflemislerdir. Ogrencilerin de yine en ¢ok “dgrenmek igin” diyerek faydaci bir amag
giittiikleri sOylenebilir. Sonrasinda “bos zaman degerlendirmek, rahatlamak ve

eglenmek” cevaplari ile duyussal nedenlerle de kitap okuduklar1 s6ylenebilir.

Ogretmenlerin kitap okutma konusunda faydaci bir anlayis benimsemelerini Ak
Basogul’un yaptig1 arastirma sonucu da destekler niteliktedir. Ak Basogul (2018)
caligmasinda Tiirk¢e 6gretmenlerinin ¢ocuk edebiyatinin ve kitabin 6neminin farkinda
oldugu ve bu durumun okuma Kkiiltiirii baglaminda olumlu etkiler yarattigi1 sonucuna
ulagsmigtir. Bu baglamada 6gretmenlerin ¢ocuklara fayda saglamasi amaci ile kitap

okuttugu goriislii onem kazanir.

Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma konusunda 6grencilerin birbirlerini olumlu etkilemesi igin
yaptirdigi etkinliklere bakildiginda; “kitap okuma yarismast (%21,3), sinifta,
kituphanede, acgik havada vb. yerlerde birlikte kitap okuma saati diizenleme (%14,9),
okunan kitab1 sinifta anlattirma (%11,3), kitap tamitimi (%210,6), kitap sohbetleri
(%8,5),birbirine kitap hediye etme (%7,1), arkadasimin kitabin1 okuyorum etkinligi
(%5,7), okunan kitab1 smifta canlandirma etkinligi (%S5), kitap kahramanlarini tanitan

gorseller hazirlama (%0,7), kitabin devamini tahmin etme oyunu (%0,7), kitap ¢ekilisi
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(%0,7), kitap kapagi tasarlama (%0,7)” gibi etkinlikler diizenlendigi goriilmiistiir. Tlrkce
Ogretmenlerinin en ¢ok kitap okuma yarismasi ve ¢esitli yerlerde birlikte kitap okuma
etkinlikleri diizenledikleri tespit edilmistir. Baz1 6gretmenlerin soruyu yanitlamayip “bos
(%12,8)” birakmasi ise her 6gretmenin 6grencilerin birbirini olumlu etkileyebilecegi bir

okuma etkinligi yaptirmadigini gostermektedir.

Yaratict drama, bireyin bir¢gok yonuini gelistirerek biitiin bir 6grenme saglar. Cocuklari
harekete, okumaya, rol oynamaya, grup calismasina 6zendirir. Cocuklart rollerini
arastirma ihtiyaci ile okuma siirecine sokabilir (Adigiizel, 2009). Bu goriis, okunan

kitabin sinifta canlandirilmasi okumay1 olumlu etkiler goriisiinii destekler niteliktedir.

Ogretmenlerin 6grencilerin okuma konusunda birbirini olumlu etkileyen etkinlikler
diizenlemeleri ¢ocuklar iizerine arkadas (akran) boyutunun onemini gostermektedir.
Ortaokulda ergenlik déneminde olan ¢ocuklar lizerinde arkadas etkisinin biiyiik Onemi
vardir. Ulper’in (2011) ilkdgretim ogrencileri iizerinde yaptigi ¢alismada okumanimn
arkadas boyutu ile “ara sira” karsilastiklari belirtilmistir. Ogrencilerin  ¢ogu
“arkadaslarimda okudugumuz kitaplar1 degisiriz, arkadaglarimi kitap okurken goriiriim,
arkadaslarim okuduklar1 kitab1 bana Onerirler, arkadaslarim beni okumaya tesvik eder,
arkadaglarim okuduklar1 kitaplar1 bana tanitir, arkadaslarim bana kitap hediye eder.”
ibarelerine ‘“‘ara sira” cevabini vermislerdir. Bu baglamda iki ¢alismada da okuma

konusunda arkadas etkisinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Tiirkce Ogretmenlerinin okuma ile ilgili yaptiklari etkinliklere bakildiginda; “siif
kitapligindan faydalanilmasi (%18), kitap hediye etme (%16,9), okul kitiiphanesinden
faydalanilmasinin saglanmasi (%16,8), kitap okuma ile ilgili proje 6devi verme (%16)”
evet yaparim cevabii vermislerdir. Yine tablo geneline bakildiginda 6gretmenlerin;
“kitap fuarlarma gotiirme (%25,2), imza giinlerine gotirme (%23,2), sair ve yazar
sOylesilerine gotiirme (%22,2), sireli yayn takibi i¢in tesvik etme (%10,8)” etkinliklerine
hayir cevabmi verdikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin okul imkanlari ile yapilabilecek
etkinlikleri daha ¢ok yaptirdiklart ancak okul disinda fuar, imza giinleri gibi etkinlikleri
daha az yaptirdiklar1 sdylenebilir.

Iyi bir 6grenme ortamimin yaratilmasinda sinif kitapliklar1 ve okul kitapliklarmin onemli
katkilar1 vardir. Ogretmenler galistiklar1 okullarda kitaplik kurma ve zenginlestirme

konusunda gerekli gabay1 gostermelidir. Ogrencilerine ¢ocuk kitapliklarindan yararlanma
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yollarin1 da 6gretmelidirler (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995). Buna gore 6gretmenleri
sadece %18’inin siif kitapliginin kullanilmasini saglamasini ¢ocuklarin okumalarini

etkilemekte yetersiz oldugu soylenebilir.

Konan’in (2013) calismasinda okul yoneticilerinin “%5,7’sinin her firsatta, %10,6’s1inin
cogunlukla, %51,8 inin bazen” dgrencilere kitap hediye ettigi belirlenmistir. Ogrencilere
kitap hediyesi konusunda idarenin maddi destegi cok onemlidir. Ogretmen her zaman
kendi imkanlari ile kitap alamayabilir. Bu baglamda iki ¢calismanin sonuglarinin ortiistiigii
sOylenebilir. Tiirkge Ogretmenlerinin sadece %16,9’unun 6grencilerine Kitap hediye

etmesinin yetersiz oldugu sdylenebilir.

Okul kiitiiphanesi, 6grencilerin sorumluluk sahibi vatandaslar olmalarin1 saglar, onlari
yasam boyu 6grenme becerisiyle donatir ve hayal gii¢lerini gelistirir. Okul kiitiiphanesi
hizmetleri okulun batin Gyelerine dil, din, yas, irk, cins, millet, meslek ve sosyal durum
goOzetilmeksizin esit olarak saglanmalidir. Kiitiiphane hizmetlerini kullanamayacak
durumda olanlara 6zel hizmetler sunulmalidir (IFLA, 1994). Bu bilgi her okulda bir
kitlphanenin bulunmasinin ve dgrencilerin bu kiitiiphaneden faydalanmasinin ne kadar
onemli oldugunu ortaya koymustur. Tlrk¢e 6gretmenlerinin yalnizca %16,8’inin okul
kiitliphanesinden faydalanilmasini saglarim demesi okul kiitiiphanelerine gereken nemin
verilmedigini gostermektedir. Deniz (2015) 6grencilerin okul kiitiiphanesini kullanma
sikliklarina bakildiginda “her giin (%38,6), haftada bir (%13,4), ayda bir (%6,3), nadiren
(%30,6), hicbir zaman (%41,1)” oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alisma da okul

kiitiiphanelerinden yeterince faydalanilmadigi sonucunu destekler niteliktedir.

Ogretmenlerin %16’s1 kitap okuma ile ilgili “proje 6devi veririm” cevabii vermistir.
Ogretmenler bu konuda okumanin 6dev olmasinin 6grenciyi okumaya karsi soguttugu
gorilisiinii  benimsedikleri i¢in bu konuda odev vermeyi tercih etmediklerini
belirtmislerdir. Bu baglamda okumanin 6dev olmasinin 6grenciyi olumsuz etkiledigi
sOylenebilir. Yilmaz’a (2009) gore de Ogretmen kitap okumay1 6grenciye 0dev gibi

gostermemeli ve bu konuda 6lgiilii bir zorlama iginde olmalidir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu “6grencileri kitap fuarina gotiiriir
musiniz?” sorununa “hayir (%25,2)” demistir. Cocuk Vakfinin (2006) arastirmalarina
gore de ortaokulda fuar aligkanlig1 yoktur. Yine ayni sekilde 6gretmenlerin ¢ogu “imza

giinlerine (%23,2) ve sair ve yazar soylesilerine gotirmem (%22,2) demistir.
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Ogretmenlerin fuar, imza giinii, sdylesi gibi etkinliklere dgrencilerini dahil etmedigi

sonucuna ulasilabilir.

Ogrencilerin okuma zevk ve aliskanliklarmi gelistirmelerinde ¢ocuk gazete ve
dergilerinin de onemli bir yeri vardir. Ogrencilerin yazili anlatim agisindan da iyi
yetismelerine imkan tanmiyan smif ve okul gazeteleri tizerinde durulmali, ¢ocuk
dergilerinden de yararlanilmaya calisilmalidir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995).
Ogretmenlerin 6grencilerini siireli yaymlara tesvikinin (%10,8) de yetersiz oldugu
gorulmektedir. Konan’in (2013) okul yoneticileri ile yaptigi c¢alismasinda okul
yoneticilerinin sadece %26,2’sinin herhangi bir dergiye abone oldugu, %73,8’inin hi¢bir
dergiye abone olmadiklari goriilmiistiir. Ayyildiz, Bozkurt ve Canli’nin 6gretmen
adaylar tizerinde yaptig1 calismada 6gretmen adaylarin sadece %25,5’inin en az bir
tane aylik/haftalik dergi takip ederim dedikleri goriilmiistiir. Bu durumda 6gretmenlerin
kendilerinin de siireli yayinlari takip etmedigi goriilmektedir. Ogretmenlerin 6grencilerini
stireli yayinlara tesvik edebilmesi i¢in Oncelikle kendilerinin siireli yayinlari diizenli

olarak takip etmesi gerektigi sonucuna ulasilabilir.

Ogretmenler fuar, imza giinleri, sair ve yazar sdylesileri ve siireli yaymlarin takibi gibi
etkinlikleri ¢ok fazla diizenleyememelerinin nedeni olarak "imkan yetersizligi (maddiyat
ve ulagim), yakin ¢evrede bdyle etkinliklerin yapilmamasi, izin almanin zor olmasi (aile
ve MEB)" gibi nedenleri belirtmislerdir. Il merkezinde ve ilgelerde bu tarz etkinliklerin
diizenlenmemesi, diger illerde diizenlenen etkinliklere katilimlarda veli ve MEB izin
engeli ile karsilasilmas1 6gretmenlerin bu tarz etkinlikler diizenlemesine engel oldugu
sOylenebilir. Bu engellerin 6gretmenin istegi disinda karsilastigi engeller oldugu
sOylenebilir. Kalkinma Bakanligi (2017) tarafindan Kop Okuyor Projesi kapsaminda
gerceklestirilen Okuma Kiiltiirii ve Farkindalik Calistayinda okumayla ilgili kirsal
kesimlerde sosyo-kiiltiirel faaliyetler eksikligi sorunu tizerinde durulmus ve bu sorunun
giderilmesi i¢in kitap fuarlarimin yapilmasina, ¢esitli etkinliklerle okur-yazar
bulusmasinin saglanmasina, yerel festivallerde okuma ve kitap ile ilgili etkinliklere yer

verilmesine yonelik onerilerde bulunulmustur.
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5.1.3. Ogrencilerin Okumayi I¢sellestirmeleri ve Bir Kiiltiir Haline Getirmeleri Icin

Tiirkce Ogretmenlerinin Onerilerine iliskin Sonuclar ve Tartismalar

Arastirmaya katilan Turkge 6gretmenlerinin 6grencilerinde okumayi bir kiiltiir haline
getirebilmek i¢in bulunduklar1 6nerilere bakildiginda c¢ogunlukla; “6grencilerin ilgi
alanlarina ve seviyelerine uygun kitaplarla bulugsmalar1 saglanmali (%16,2), aile bireyleri
(anne, baba, kardesler vb.) rol model olmali (%15,7), okuma Uzerine etkinlikler (fuarlar,
sOylesiler, drama, miinazara, imza gilinleri, kitap gunleri vb.) dizenlenmeli (%11,3),
ogretmen rol model olmali (%10,3) Onerilerinde bulunduklart  goriilmistiir.
Ogretmenlerin ise bir kisminin (%12,7) soruyu cevaplamayarak bos biraktiklari
goriilmiistiir. Ogretmenlerden bazilariin 6neride bulunmamasi; anket sorularia

verdikleri yanitlar1 yeterli gordiiklerini ve okuma kiiltiirii edindirme siireci ile ilgili farkl

bir fikre sahip olmadiklarin1 géstermektedir denilebilir.

Ogrencilerin okumayi igsellestirmeleri ve bir kiiltiir haline getirebilmeleri adina Tiirkce
Ogretmenleri en ¢ok Ogrencilerin ilgi alanlarina ve seviyelerine gore kitaplarla
bulusturulmast (%16,2) gerektigini diisiinmektedir. Yilmaz’a (2009) gore de §gretmen
ogrencisinin nasil bir okuyucu oldugunu ve hangi tiirleri okumaktan hoslandigini takip
etmeli, 6grencisinin ilgi alanlarin1 ve diizeyini bilmeli, bu yonde 6grencilerine kitap

seciminde yardim etmelidir.

Ogretmenler; aile bireyleri (%15,7) ve &gretmenler (%10,3) rol model olmalidir
gortiglerini  belirtmiglerdir. Deniz’in (2015) c¢alismasinda ortaokul 6grencilerinin
okumalarinda en ¢ok etkili olan unsurun “aile (%36,1), 6gretmen (%25,1), arkadas
(%19,9), TV-medya (%9,5)” oldugu goriilmektedir. Yilmaz’in (2011), Ankara’da yaptigi
bir arastirmaya gore kitap okumada ailenin etkisine bakildigi zaman ailelerin biiyiik
bolimunin (%32,9) hig kitap okumazken, ailede kitap okuyan bireylerde en diisiik oran
en biyik o6neme sahip anne ve babalara (%13,9) aittir. Bireylerin Kitap okuyup
okumamalarina dair ailelerin ¢ogunlukla (%65,1) tepkisiz olduklar1 goriilmiistiir.
Arict’nin (2005) 2000 6grenci lizerinde yapmis oldugu arastirmada 6grencilerin %57,3°U
kitap okuma fikrini 68retmeninden aldigin1 sdylemektedir. %17,9’u annemden goriip
alistim, %13,4’li babamdan goriip alistim demistir. Ogrencilerin %35,4°ii ilk kitab
ogretmenlerinin verdigini sOylemistir. Bu aragtirma kitap okuma konusunda ailelerin

cocuklarina iyi bir model olamadiklarmi gostermektedir. Ulper’in (2011) ilkdgretim
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Ogrencileri lizerinde yaptig1 arastirmasinda, aile boyutuna iliskin giidiileyici etmenlerle
“ara sira” karsilastiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢ogu “ailem gesitli okuma materyalleri
alir, evimizde kitap okuma saatleri belirlenir, ailemi kitap okurken goririm, ailem
okuduklarini anlatir, okuduklarimi anlatmamu ister, ailem beni kitap okumaya tesvik eder,
ailem beni okudugum i¢in dver ve kitap armagan eder.” ibarelerine “ara sira” cevabini
vermistir. Bu durum genel olarak ailelerin bu konuda duyarli olmadigini gostermektedir.
Biitiin bu arastirmalar ¢ocuklara okuma kiiltiirii edindirmede ailenin ve 6gretmenin rol

model olmasinin 6nemli oldugunu sonucunu gostermistir.

Tiirk¢e 6gretmenleri bu tarz etkinliklerin illerinde ¢ok diizenlenmemesini, okuma kilturi
adma bir eksiklik olarak goérmeleri nedeniyle okuma uzerine etkinlikler (fuarlar,
sOylesiler, drama, miinazara, imza giinleri, kitap giinleri vb.) diizenlenmeli (%11,3)
onerisinde bulunmuslardir. Bu durum 6gretmenlerin aslinda bu tarz etkinlikler yapmak
istedigini ancak imkan yetersizligi yiiziinden yapamadiklarini gostermektedir. Fuar,
sOylesi gibi etkinliklere 6grencilerin dahil edilmesi konusunda okul idaresi, il ve ilge milli
egitim midirliikleri de destek olmali, biitiin illerde bu tarz etkinliklerin diizenlenmesi
saglanmalidir. Ayrica sinif igerisinde canlandirma, drama gibi ¢alismalarin da okumay1
olumlu etkiledigi sdylenebilir. Bulut’'un (2018) calismasinda 6gretmenler ¢ocuklarin
ilgisini ¢ekmek icin canlandirma, ses tonunu kullanma yollarim1 izlediklerini

sOylemislerdir.

Ogretmenlerin  %6,9’u  okumanin faydalari O6grencilere anlatilmalidir Onerisinde
bulunmustur. Yalman, Ozkan ve Kutluca (2013) egitim fakiiltesi 6grencileri Uzerinde
yaptig1 arastirmada, okumanin faydalar “sozciik hazinemi arttirir (%27,2), kendime
giiven duymami saglar (%25,4), diger insanlardan kiiltiirlii olmami saglar (%20,9), hayal
diinyami  gelistirir  (%20,9), toplumda takdir edilmemi saglar (%5,4)” olarak
belirlenmistir. Okumanin faydalarmin anlatilmasinin 6grenciyi okumaya tesvik edecegi

sOylenebilir.

Ogretmenler okuma sevgisi ve aliskanligimin erken yasta kazandirilmasini (%2,5) 6nemi
tizerinde durmuslardir. Sever ve digerleri (2013) okuma kiiltiiriiniin olugsmasinin ve
gelismesinin okuloncesi dénemde okuma sevgisi ve bilincinin kazandirilmasina bagh
oldugunu belirtmislerdir. Firat ve Coskun’un (2017) ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin
okuma aligkanlig1 kazanilmasi gereken doneme iliskin goriislere bakildiginda; adaylarin

%63,7’s1 ilkokul, %21°1 okuldncesi, %15,3’li ise ortaokul doneminde kazanilmasi
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gerektigi cevabini vermislerdir. Bu baglamda okuma sevgisi ve aligkanligimin erken
yaslarda kazanilmasinin okuma kiiltlirin olusmasi1 bakilimdan 6nemli oldugu

sOylenebilir.

Ogretmenler kitap fiyatlar: diisiiriilmeli (%2) dnerisinde bulunmuslardir. Bulut’un (2018)
30 Ogretmen lizerinde yaptig1 arastirmasinda ogretmenlerin “Zaten okulun ekonomik
giicii yok. Son yillarda pek kitap alamadik. Evden getirdigimiz kitaplar1 koyduk kitapliga.
Cocuklar da getiriyor bazen. O kitaplar da seviyenin iistiinde ya da ¢ok altinda olabiliyor.”
dedikleri gorilmiistir. Bu durum kitap fiyatlarinin okumayi olumsuz etkiledigini

gOstermektedir.

Ogretmenler her evde kitaplik bulunmali (%0,5), kiitiiphane kullanimi kiiltiir haline
getirilmeli  (%0,5), kitaplik ve kiitliphaneler giincellenmeli (%0,5) Onerilerinde
bulunmuglardir. Yilmaz (2009) 6gretmen smifta iyi ve islevsel bir sif kitaplig
olusturmasi gerektigini belirtir. Kurnaz ve Yildiz (2015) ortaokul 6grencileri Uzerinde
yaptiklar1 arastirmada evde kitaplik bulunmasinin 6grencilerin okuma motivasyonunu
olumlu yonde etkiledigini tespit etmislerdir. Yilmaz (2004) bir ¢ocugun okuma ve
kitiphane kullanma aliskanligin1 kazanmasinda ve gelistirmesinde etkili bircok bireysel
ve toplumsal etmen vardir. Bu etmenler; tlkenin kaltlr yapisi, egitim sistemi, distince
Ozgurligl, medya gibi toplumsal etmenlerin yani sira aile, 6gretmen, kitliphaneci,
arkadas grubu gibi yakin gevrenin etkisi gibi etmenlerdir. Ozellikle 6gretmen kiitiiphaneci
iletisimi bu bakimdan ¢ok onemlidir. Manguel’e (2002) gore her insanin bir okuma
kategorisi vardir. Fakat kategoriler kisitlayicidir ve okuma degildir. Nasil bir
siniflandirma yapilmis olursa olsun, kiitiiphane okuma eylemini baski altina alir ve okuru
dikkatli-tetikte olan okuru kendi kategorisinden kurtarmaya zorlar. Kuitlphane
kullaniminin 6nemi {izerinde bu kadar durulmasina ragmen Tiirk¢e 6gretmenlerinin ¢ok
azinin kiitliphane kullanim1 konusunda 6neride bulunmus olmasi, 6gretmenlerin okuma
kiltirii  edindirme siirecinde  kiitiphanenin  6nemini kavramamis olduklarini
gostermektedir. Kiltir ve Turizm Bakanligmmin (2011) hazirladigr Tirkiye Okuma
Kiltiirti Haritasina gore halk kiitiiphanelerinin varligi biliniyor (%77) ancak genellikle

halk kutlphanelerinden yararlanma ihtiyaci duyulmuyor.



5.2. Oneriler

5.2.1. Uygulayicilara (Devlet, Egitim Kurumlari, Ogretmen) Yonelik Oneriler
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e Okuma egitimi veren, okumayr farkli yontem ve tekniklerle sevdirmeyi

saglayacak kurslar acilabilir.

e Kiitliphane sayis1 arttirilabilir. Her mahalleye kiitliphane kurulabilir. Okul, il¢e ve

il kiitiphaneleri zenginlestirilebilir. Kituphaneler daha ilgi ¢ekici (Z kuttiphane

gibi) hale getirilebilir.

e Kituphaneler yenilenebilir ve kutliphanelerde guncel eserlere yer verilebilir.

e Okullarda kitaplik ve kiitiiphaneler i¢in biitge ayrilabilir.

e Farkli mekanlarda (otobiis, metro, vapur, hastane, pastane, otel, hapishane,

parklar) okuma alanlar1 olusturulabilir. Ornegin Fethiye belediyesi sahil bandina

acik hava kiitiiphanesi kurmus ve kitap okuma banklar1 koymustur. Boylece

insanlar denize kars1 ayaklarin1 uzatip kitap okuyabilmektedir.

e Ulke genelinde biitiin illerde kitap fuarlar1, imza giinleri, yazar ve sair soylesileri

diizenlenmesi saglanabilir.

e Vatandaslarin kitab1 kolay elde etmesini saglamak i¢in kitap vergileri ve fiyatlar

dusirdlebilir.

e Televizyon, internet gibi ortamlarda kitap tanitimlari yapilabilir, televizyon

dizilerinde kitap okumay1 6zendirici sahnelere yer verilebilir, kitap sevgisi

asilayan ve okumaya 6zendiren belgeseller gekilebilir.

e Toplumda okuyan birey olmanin 6nemi vurgulanabilir.

e Ailelere okumanin 6nemini ve ¢ocuklarini bu konuda nasil egitebileceklerini

anlatan seminerler diizenlenebilir.

e Tiirkge Ogretmenleri okuma kiiltiirii edindirebilmek adina daha fazla etkinlik

diizenleyebilir.

e Tiirkce 6gretmenleri kiitliphane kullanimlarini artirabilir, boylece 6gretmenler

Ogrencilerini de kiitiiphane kullanmaya tesvik edebilir.
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5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Caligmada kiitiiphane kullaniminin okuma kiiltiiri edindirme slrecindeki
Ooneminin Ogretmenler tarafindan fark edilmedigi goriilmiistir. Kiitiiphane
kullanimiin okuma kiiltiirii edindirme siirecindeki onemi dikkate alinarak
kiittiphane kullaniminin okuma kiiltiirii edindirme siirecine etkisini arastiran
calismalar yapilabilir.

e (alisma okuma kiiltiiriiniin erken yaslarda ailede edinilmeye basladiginm
gostermistir. Bu baglamda ailelerin ¢cocuklarina okuma kiiltiirii edindirmek adina
yapabileceklerini aragtiran ¢alismalar yapilabilir.

e Caligmada okuma kiiltiirii edindirme siirecinde ortaokul diizeyinde 6grencilerin
okuma kiiltiiriinii edinmis olmalarinin  gerektigi goriilmiistiir. Ortaokul
ogrencilerinin ne kadarimin okuma kiiltiiriinii edinip edinmedigi arastirilabilir ve

edinemeyen 6grenciler tizerinden bu soruna ¢éziim yollar1 bulunabilir.
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EKLER

Ek 1 Ogrencilere Okuma Kiiltiirii Edindirmek Icin Yapilan Etkinlikler Ogretmen
Anketi

OGRENCILERE OKUMA KULTURU EDINDIRMEK iCiN YAPILAN
ETKINLIKLER OGRETMEN ANKETI

Sayin Meslektasim,

Bildiginiz gibi okuma kiiltird; “Yazil kiiltiir tiriinlerinin diinyasiyla tanismais; tanistigi bu
diinyanin kendisine sundugu iletileri paylasma, sinama, sorgulama yeterligine ulagmais;
bunlarin sundugu olanaklarla yasamay1 aligkanlik haline getirmis bireylerin edinmis
oldugu kiiltiirdiir.” (Sever, 2007, s.108). Bir baska deyisle; okuma kiiltiirii, kisinin,
okumaya iligkin se¢imlerinin, tercihlerinin biitiinii ve bunlarin yasamina yansimasidir
denilebilir.

Asagida verilen kisisel bilgi formu ve anket Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6grencilerine okuma
kiiltiiri kazandirmaya yonelik etkinliklerini tespit etmek amaciyla yiiriitiilen bilimsel bir
arastirma cercevesinde diizenlenmistir. Elde edilecek veriler yalnizea ilgili bilimsel
arastirmada kullanilacaktir. Liitfen kisisel bilgi formu ile anketlerde durumunuzu ifade
eden maddenin karsisina (X) isareti koyunuz ve hi¢gbir maddeyi bos birakmaymiz. Kisisel
bilgi formuna isminizi yazmamz gerekmemektedir. Ilginiz ve is birliginiz i¢in tesekkiir
ederiz.

Yrd. Dog. Dr. Nigar IPEK EGILMEZ Saadet UNLU

Tez Danigmani Yiiksek Lisans Ogrencisi
A) KiSISEL BiLGi FORMU

1.Cinsiyetiniz:

Kadin () Erkek ( )

2. Yasimz:

21-30yas( ) 3140yas( ) 41-50yas( ) Slyasveiizeri( )
3. Mesleki Kideminiz:

1-5yil () 6-10yil( ) 11 yil veiizeri( )

4. Ogrenim Durumunuz: Lisans ( ) Lisansiisti ( )
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5. Mezun Oldugunuz Béliim:
Tiirkge Ogretmenligi ( ) Tiir Dili ve Edebiyat:1 Ogretmenligi ( )
Tiirk Dili ve Edebiyati Bolimii ()

B) OGRETMENLERIN OKUMA KULTURUNU BELIRLEMEYE YONELIK
SORULAR

1.Ne sikhikta kitap okursunuz?

2. Okumayi en ¢ok tercih ettiginiz materyal nedir?

Kitap ( ) Dergi () Gazete () E-Kitap ()

DIGEr i

3. Hangi edebi tiirleri okumaktan hoslanirsimz?

Deneme () Makale () Hikaye () Roman ( ) Soylesi ()
Gezi Yazisi () Am () Biyografi ( ) Siir ()

DAGRT it

4. Ne tiir kitaplar okumaktan hoslanirsimiz?
Edebi kitaplar () Polisiye ()  Tarihi () Siyasi( )  Mizahi ()

Felsefi ( ) Kisisel Gelisim ( ) Bilimsel ( ) Distopik ( ) Fantastik ( )

DAGET i

5. Hangi amagcla okursunuz? (Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz.)

Keyifli zaman gecirmek igin( ) Giincel olaylar1 takip etmek igin( )
Mesleki ilgilerimi stirdirmek icin( ) Edebi haz almak icin ()

Kendimi gelistirmek igin ( ) Basarimi arttirmak igin( )

DIBT et

6. Okuyacaginiz kitabi secerken nelere dikkat edersiniz?
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7. Okuyacagimz kitabi nasil temin edersiniz?

8.Genellikle nerede kitap okumay tercih edersiniz?

9. Okuduklarimzi ¢evrenizle/6grencilerinizle paylasir misiniz? Nasil?

10.0kuma Kkiiltiiriiniiziin olusmasinda hangi etmenlerin etkili oldugunu
diisiinityorsunuz?

C) OGRENCILERE OKUMA KULTURU EDINDIRMEK AMACIYLA
YAPILAN ETKINLIKLER

1.0grencilerinize ne sikhkla kitap okutursunuz?

2.0grencilerinize okutacagimiz kitaplari nasil belirlersiniz?

3.0grencilerinizle birlikte kitap okur musunuz?
Evet () Hayir ()

4.Kitap okuma konusunda 6grencilerinize 6rnek oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?
Nasil?

5. Ogrencilerinize kitap onerisinde bulunur musunuz?
Evet () Hayir ()

6. Oneride bulundugunuz kitaplar1 neye gore secersiniz?
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7.0nerdiginiz Kkitaplarla ilgili, sonrasinda égrencilerinizle paylasimda bulunur
musunuz? Nasil?

8.0grencileriniz hangi edebi tiirleri okumaktan hoslanir?

Deneme ( ) Makale ( ) Hikaye ( ) Roman ( ) Masal( )
Soylesi () Gezi Yazisi () Ani( ) Biyografi ()  Siir ()
DAGOT .t

9. Ogrencileriniz ne tiir kitaplar okumaktan hoslanir?
Edebi kitaplar () Polisiye ()  Tarihi () Mizahi () Fantastik ( )
Felsefi () Kisisel Gelisim ( ) Distopik ( )  Genglik Serileri ( )

10.(")grencilerinize hangi amacla kitap okutursunuz? (Birden fazla secenek
isaretleyebilirsiniz.)

Okuma sevgisi kazandirmak i¢in ( )  Edebi haz duyabilmesi icin ( )
Keyifli zaman gecirmesi igin () Giincel olaylar1 takip etmesi igin ()
Kendisini gelistirmesi igin () Anlama ve anlatma becerisini gelistirmesi igin ( )

Basarisini arttirmak i¢in ()

11.0grencilerinizin kitap okuma konusunda birbirlerini olumlu etkileyebilecegi
etkinlikler duzenler misiniz? Diizenliyorsaniz érnek verebilir misiniz?

12.0grencilerinize kitap hediye eder misiniz?

Evet () Hayir ()

CUNKU. ...

13.Kitap okuma ile ilgili proje 6devleri verir misiniz?

Evet () Hayir ()

CUNKU. ..o

14.0grencilerinizin sinif kitaphgindan faydalanmasini saglar misiniz?
Evet () Hayir ()

GUNKU. ..o

15.0grencilerinizin okul kiitiiphanesinden faydalanmasini saglar misiniz?
Evet () Hayir ()
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16.0grencilerinizi siireli yayinlar1 (dergi, gazete vb.) takip etmeleri icin tesvik eder
misiniz?

Evet () Hayir ()

Evet, tesvik ettigim siireli yayinlar ..........cccceevvveenieeenieeennens
Hayir, ¢UnKii .....cooevvveriieiieiieieccece e
17.0grencilerinizi kitap fuarlarina gotiiriir miisiiniiz?
Evet () Hayir ()

CUNKU .o,

18.0grencilerinizi sair ve yazarlarin soylesilerine gotiiriir miisiiniiz?
Evet () Hayir ()

GUNKU ..o
19.0grencilerinizi imza giinlerine gétiiriir miisiiniiz?

Evet () Hayir ()

CUNKU v

D)(")grencilerinizin okumay icsellestirerek, bir Kkiiltiir haline getirmeleri icin
Onerileriniz nelerdir?
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Ek 2 Izin Belgesi

T,
MUGLA VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirligii

Say1 :70004082-605.01-E.8080561 20/04/2018
Konu : izin Talebi
VALILIK MAKAMINA

flgi :a)Mugla Sitki Kogman Universitesi Rektorliigii égrenci Isleri Daire Baskanliginin
08/03/2018 tarih ve 4009 sayil yazs.
b)14/08/2017 tarihli ve 12214953 sayili makam oluru.

Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Egitimi Anabilim
Dali yiksek lisans 6grencisi Saadet UNLU'niin  Mugla il Milli Egitim Miidiirliigiine bagli
okullarda gorev yapan Tiirkge Ggretmenlerine yonelik aragtirma calismasimi  uygulama
talebi ile ilgili ilgi (a) yaz1 ve ekleri yazimiz ekinde sunulmaktadir.

Bu nedenle, Bakanligimizin 22/08/2017 tarihli ve 12607291 sayili yazist (2017/25
No'lu GENELGE) dogrultusunda ve ilgi (b) makam onayz ile olusturulan komisyonun uygun
goriisiiyle, Saadet UNLU'nin  "Okuma Kiiltiiri Edindirme Siirecinde Tiirkge
Ogretmenlerinin Etkisi (Mugla ili Ornegi)" Konulu calismasiny;

2017-2018 Egitim Ogretim yilinda ve egitim ogretimi aksatmayacak sekilde,
kurum miidiiriiniin uygun gordiigii bir zamanda; ilimiz Milli Egitim Midiirligiine bagh
okullarda gorev yapan Tiirkge Ogretmenlerine yonelik arastirma caligmasim uygulamasi,
Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde Olurlariniza arz ederim.
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11 Milli Egitim Miidiirii
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