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OZET

OGRETMEN ADAYLARININ YAZDIKLARI HIKAYELERIN UST YAPI
UNSURLARI ACISINDAN INCELENMESI

NESLIiHAN YAVUZ

Yiiksek Lisans, Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dah

Tez Damismani: Prof. Dr. Mustafa Volkan COSKUN

Haziran 2019, 208 sayfa

Bu ¢alismanin amaci, Tirkge ve smif 6gretmeni adaylarinin olusturduklar: olay
hikayelerinde tist yapi unsurlarimi kullanabilme becerilerini incelemektir. Bu amag
dogrultusunda ge¢miste ya da bugiin varolan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan betimsel tarama modeli kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini Mugla Sitki
Kogman Universitesi 2016-2017 egitim-6gretim yili bahar yariyitlinda Tiirkge ve siif
ogretmenligi boliimlerinde O6grenim gormekte olan 4. smuf Ogretmen adaylar
olusturmaktadir. 40 Tiirkge ve 40 sinif 6gretmeni adayinin olusturduklar: olay hikayeleri
Temizkan ve Atasoy’un (2014) gelistirmis oldugu “Hikaye Tiiriindeki Metinler Igin Ust
Yap1 Unsurlar1 Olgegi” ne gore incelenmistir. Tiirk¢e ve sinif gretmeni adaylarmin iist
yap1 unsurlarin1 kullanma becerileri dncelikle ayr1 ayri1 incelenmis daha sonra 6grenim
gordiikleri boliime gore karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bulgular,
tablolar halinde, frekans ve yilizde oranlari ile birlikte sunularak yorumlanmistir.
Ogretmen adaylarmin karakterlere ad vermede, karakterlerin fiziksel ve toplumsal
tanitiminda, zamani belirtmede, mekan tasvirinde, gelisme ve karakter, mekan ve zamani
islevsel olarak kullanmada sorun yasadiklar1 tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin ana
karakter olusturmada, karakterlerin ruhsal tanitiminda, giris bdliimiinde, baslatici olaya
yer vermede, olay Orglsiinii baslatmada ve sonlandirmada sorun yasamadiklari
belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Hikaye, iist yapi, hikdyenin iist yapisi, hikaye unsurlari, 6gretmen

adaylar1



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE STORIES OF THE TEACHER CANDIDATES IN
TERMS OF SUPERSTRUCTURE OF STORIES

Neslihan YAVUZ

Master Thesis, Department of Turkish Language Education

Supervisor: Prof. Dr. Mustafa Volkan COSKUN

June 2019, 208 pages

The aim of this study is to examine the skill of using superstructure elements in event
stories created by Turkish-language and primary school teaching candidates. For this
purpose, a descriptive scanning model was used to describe a situation that existed in the
past or present. The sample of the study consists of prospective 4th grade teachers who
are studying in Turkish and primary school teaching departments in the spring semester
of Mugla Sitki Kogman University 2016-2017 academic year.The event stories of 40
Turkish-language and 40 primary school teaching candidates formed by Temizkan and
Atasoy (2014) have been examined according to the “Scale of Structural Elements for
Story-Type Texts”. Turkish-language and primary school teacher candidates’ skills to use
the superstructure elements were first examined separately and then compared to the
section they studied and gender variable. The findings of the research were interpreted by
presenting in tables, frequency and percentage ratios. It was found that pre-service
teachers experienced problems in naming characters, in physical and social promotion of
characters, in describing time, in depicting space, in development and in using
functionally, space and time functionally. It was determined that pre-service teachers had
no problem in creating the main character, in the spiritual presentation of the characters,
in the introduction, in the initiation of the initiator event, in initiating and ending the plot.

Keywords: Story, superstructure, superstructure of story, story elements, teacher

candidates
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ONSOZ

Egitim-6gretimin en 6nemli amaglarindan biri bireye kendisini ve ¢evresini anlayabilme
yetisi kazandirmaktir. Egitimin ve Ogretimin her kademesinde anlama ve anlatma
becerileri kazandirilmaya c¢alisilmaktadir. Anlama ve anlatma becerilerinden olan
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini igeren dil becerileri hayat boyu
O0grenmenin de dnemli bir pargasidir. Bireylerin giinliik hayatlarinda karsilastiklar kiiglik
bir nottan tutun da is basvurularima kadar hayatin her alaninda bu beceriler
kullanilmaktadir.

Her birey ilkogretimden yiiksekdgretime kadar egitim-6gretimin her diizeyinde yazma
becerilerilerinin gelistirilmesinin amaglandig1 dersleri almaktadir. Derslerin amaci farkli
tirlerde metinlerle Ogrencileri karsilagtirarak yazma c¢alismalariyla O6grencilerin
kendilerini ifade edebilme ve yazma becerilerini gelistirmektir. Lisans diizeyinde ise ilk
y1l zorunlu olarak Tiirk Dili derslerini her 6grenci almaktadir. Edebiyat ve egitim
fakiiltelerinde okuyan bazi bolim 6grencileri ise lisans 6grenimleri boyunca yazili ve
sOzlii anlatim, yazma becerisi gibi dersleri gormektedir. Bu dersleri géren bireylerin
giinlik hayatta bilgilerini kullanabilmeleri ve yazma becerilerinin gelismis olmasi
beklenmektedir.

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmesinde sorumlulugu olan dgretmenlerin
ogrencilerinden ne beklediklerini bilmeleri ve degerlendirebilmeleri i¢in metnin yapisini
ve metin tiirlerinin {ist yap1 6zelliklerini bilmeleri ve uygulayabilmeleri gerekmektedir.
Bu nedenle yazma becerisine yonelik dersleri alan son simif 6gretmen adaylarinin metin
tirlerini ve tiirlerin {ist yap1 ozelliklerini bilmeleri ve uygulayabilmeleri oldukca
onemlidir.

Bu ¢alismada ilk okuma yazmay1 dgretecek olan sinif 6gretmeni adaylarmin ve Tirkge
Ogreterek temel dil becerilerini gelistirilmesinde temel sorumluluga sahip olacak Tiirkcge
ogretmen adaylarimin yazdiklar1 hikayelerin {ist yap: unsurlar1 yoniinden incelenmesi
amaclanmustir.

Calismanin birinci boliimiinde problem durumuna, arastirmanin amacina ve onemine,
aragtirmanin  problem ciimlesine, arastirmanin alt problemlerine, arastirmanin
sayiltilarina, arastirmanin sirliliklara ve arastirma ile ilgili 6nemli olan kavramlarin
tanimina yer verilmistir.

Calismanin ikinci boliimiinde yazma ve yazili anlatim kavramlart agiklanarak yazma
becerisi ve yazma becerisi ile ilgili goriisler hakkinda bilgilere yer verilmistir. Calismanin
konusunu olusturan metin ve metnin yapisi, metin tiirleri ve iist yapi iliskilerine yer
verilmis, hikdye ve iist yap1 Ozellikleri alanyazinda yer alan metin elementleri, metin
unsurlar1 ve metin haritalar1 hakkinda bilgilere yer verilerek detaylandirilmistir.

Calismanin ficilincii boliimiinde arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama
araglarina, veri toplama siirecine ve verilerin ¢dziimlenmesine yer verilmistir.

Calismanin dordiincii boliimiinde arastirmanin birinci problemini olusturan Tiirkce
Ogretmeni adaylarimin hikayelerinin st yapi unsurlarii kullanma durumlarina,
caligmanin ikinci alt problemini olusturan siif 6gretmeni adaylarinin hikayelerinde tist
yapt unsurlarinin kullanma durumlarina, ¢alismanin {i¢lincii alt problemini olusturan
Tiirkce ve sinif ogretmeni adaylarinin hikayelerinde iist yapi unsurlarini kullanma
durumlarinin karsilagtirilmasina iliskin bulgulara yer verilmistir.

Calismanin besinci boliimiinde ise arastirma sonucunda elde edilen sonuclar alt
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problemlere yonelik bulgulara gore verilmis ve tartismasi yapilarak arastirma konusuyla
ilgili 6nerilerde bulunulmustur.

Ogretmenler ne kadar donaniml1 ve belingli olurlarsa dgrencilerine de o denli bir egitim
verebilirler. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin hikayenin {ist yap1 bilgilerini diger bir
deyisle hikayeyi hikaye yapan Ozellikleri kullanabilme becerilerini belirleyebilmeyi
amagclayan bu calismanin egitimcilere ve alana katki saglayacagini umuyorum.

Bu ¢alismay1 birlikte yiiriittigimiiz, biz 6grencilerini her zaman en derin bilgi ve
donanimlariyla destekleyen, kendilerine karsi daima vefa ve nezaket duygulari i¢inde
oldugum Degerli Danisman Hocam Sayin Prof. Dr. Mustafa Volkan COSKUN’a tesekkiir
ederim.

Oncelikle yiiksek lisans yapmamada beni destekleyen ve her zaman arkamda duran annem,
kardesim, dayim, arkadaslarim ve yiiksek lisans egitimi siirecimde kaybettigim rahmetli
canim babam Muammer YAVUZ’a; benden bilgi ve tecriibelerini esirgemeyen, bugiine
gelmemde biiylik emekleri bulunan lisans ve yiiksek lisans hocalarima; 6gretmen
adaylarmin  metinlerini  dijital ortama aktarmamda yardimci olan  Ufuk
TASDURMAZLTI’ya; 6gretmen adaylariyla iletisim kurmamda yardimct olan Dog. Dr.
Sabri SIDEKLI’ye, tez ¢alismam ve yiiksek lisans egitimim siiresince bana rehberlik
eden; bilgi, tecriibe destegini benden esirgemeyen Dr. Ogr. Uyesi Didem CETIN’e, Ars.
Gor. Dr. Perihan Giilce OZKAYA’ya ve Ars. Gor. Zeynep Ezgi ERDEMIR UYSAL’a;
her sorunumda yanimda olan ve desteklerini her zaman hissettigim Senol SIRMA,
Caglayan SEVINC, Gonca KIRCA, Erol KOSTEL, Kadriye SEYMEN ve TASKIN
ailesine; calismam siiresince beni motive eden, yardimlariyla beni destekleyen Ercan
BAYRAK ve Osman ILBAS’a en igten tesekkiirlerimi sunmayi goniil borcu bilirim.
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BOLUM I

GIRIS

199 13 bh (193

Bu boliimde, arastirmanin “problemi ve alt problem ciimleleri”, “amac1”, “Onemi”,

bR AN1Y

“varsayimlar1”, “smirliliklart” ve “tanimlar1” izerinde durulmustur.

1.1. Problem Durumu

Gecmisten gilinlimiize bir¢ok iletisim aract kullanilsa da insanlar arasinda iletisimi
saglayan en giiclii ve en 6nemli arag¢ dildir. Dil bugiine kadar farkli bakis agilariyla ele
alinmig incelenmis ve tanimlanmistir. Bunlardan biri de iletisim araci olmasidir. Aksan
(2000: 55), dili “Diistince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak
olan dgeler ve kurallardan yararlanarak bagkalarina aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii,
cok gelismis bir dizgedir.” seklinde tanimlamistir. Zihinsel, duygusal ve sosyal
gelismenin temel aract olan dil, bireyin kapasitesini sonuna kadar gelistirme, karmasik
sorunlar1 ¢6zme, bilimsel diisiinme, ¢esitli degerlere sahip olma, daha genis bir diinya
goriisii olusturma gibi ozellikleri etkilemektedir (Giines, 2011). Yani toplumda iletisim
kurabilme, insanlar1 egitebilme, tabiati sekillendirebilme ve diisiince tiretimi, kisacasi her

sey dile baghdir (Coskun, 2010: 250).

Dil sozlii ve yazili bigimde gergeklesebilir, insan 6nce sozlii dili daha sonra ise yazi dilini
edinir (Demir, 2011). Gostergeler dizgesi olan ve insanlarin anlagmak i¢in kullandiklar
seslerle ifade edilen dil sozlii dil ya da konusma dilidir. Sozlii dilin harfler araciligiyla
kalic1 hale getirilmis hali ise yazili dildir (Glinay, 2013). So6zlii ve yazili dil her insanin
duygu diisiince ve isteklerini paylasmasinda ve insanlar arasinda kurulan iletisimde

oldukca 6nemli bir yere sahiptir.

Etkili bir iletisim i¢in vericinin (konusanin veya yazanin) anlatmak istedigini en iyi ve



etkili bir sekilde alictya (dinleyici veya okuyucuya) dil araciligiyla aktarmasi, alicinin ise

kavramas1 ve dogru bir sekilde anlamlandirmasi1 gerekmektedir.

VERICI { omak ALICI
: Yasanti .
- Konusan ' Alani ; - Dinleyen
- Yazan - Okuyan

S6z, yaz1 vd.

Sekil 1.1. Dil ve iletisim

Sever’in (1998) dil ve iletisim semasina gore kesik cizgilerle belirtilen “Ortak Yasanti
Alan1” alict ile vericinin iletisim siirecindeki niteligine bagl olarak daralir ya da genisler.
Bu daralma ya da genisleme yasam ve dil ortakligina baghdir. Yasam ve dil ortakligi
bulunmasina karsin bireyler arasinda iletisim sorunlar1 yasanmaktadir. Bu sorunlarin
nedeni ise yazili ve sozlii anlatimla kurulan iletisimde bu becerilere iliskin ilkelerin
yasama gegirilememesi ve dinleme, konugsma, okuma ve yazma etkinliginde aktarilan
iletilerin dogru ya da tam anlagilamamasidir. Bu nedenle dil &gretiminde temel dil

becerilerinin kazandirilmasi olduk¢a 6nemlidir.

Dogal bir egilim olan anlatma istegi ¢cocukluk doneminde el yiiz hareketleriyle ya da
bagirma aglama ile ilerleyen zamanlarda ise dil araciligiyla gergeklesir. Dil ile
gerceklesmesi konusma ve yazma olmak iizere iki ana bigimde belirir. Insanoglu,
varligin1 belirlemek igin bu iki ana bigimden birine bagvurma ihtiyacini duyar (Ozdemir

ve Binyazar, 1998).

Bireyin hayati1 boyunca saglikli ve etkili bir iletisim kurabilmesinde ve kendisini dogru

ifade etmesinde onemli bir yere sahip olan konusma ve yazma becerisinin gelistirilmesi



egitimle miimkiindiir. Konusmay1 aile ve g¢evresinden kismen Ogrenerek okula gelen

¢ocuklara yazma ogretilmekte ve yazma becerisi kazandirilmaya ¢alisilmaktadir.

Bir dilin anlama anlatma ve dilbilgisi olmak iizere ii¢c temel 6grenme alani vardir (Goger,
2016). Okullarda verilen dil egitiminin temel amaci, kisinin diistinme, anlama ve anlatma
becerilerini gelistirmektir (Calp, 2010). Anlama; dinlenen bir konusmanin ya da okunan
bir metnin konusunun ve mesajinin algilanmasidir (Aktas ve Giindiiz, 2005). Anlatma ise
duygu, diisiince, izlenim, istek ve beklentilerin s6z veya yazi ile karsi tarafa iletilmesidir.
Bu nedenle anlama ve anlatma becerisi insanlar arasinda duygu, diisiince ve isteklerin

paylasiminda 6nemli bir etkiye sahiptir.

_ Dil Ogretiminde
Ogrenme Alanlar1 ve
Temel Dil Becerileri

Anlama Anlatma
Gorsel : Gorsel
Okuma okuma Dinleme Konusma sunu Yazma
Dil
Bilgisi

Sekil 1.2. Dil ogretiminde 6grenme alanlari ve temel dil becerileri

Temel dil becerilerden dinleme ve okuma bireyin anlamasii saglarken konusma ve
yazma anlatma gereksinimini karsilar. Anlama ger¢eklesmeden anlatma yapilamaz.
Okunan, yasanan ya da duyulan bir olay1 tam olarak anlamadan kars1 tarafa anlatmak
miimkiin degildir (Goéger, 2016). Dil, dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine
sahip olundugunda tam anlamiyla edinilmis veya 6grenilmis olur. Dil kullaniminda

aksakliklar ve sorunlar yasanmamasi i¢in okuma, yazma, konusma ve dinleme



becerilerinin bir biitiin olarak algilanmasi ve ele alinmasi gerekmektedir (Ozden, 2017).

Daort temel dil becerisinden yazma becerisi her 6gretim kademesinde Tiirk¢e derslerinde
yapilan yazma caligmalariyla gelistirilmeye calisilmaktadir. Kompozisyon adi altindaki
bu yazma galismalariyla, 6grencilere duyup diisiindiiklerini yazi ile anlatma alisgkanligi
kazandirmak amacglanmaktadir (Kantemir, 1997). Edebi anlamda kompozisyon kisinin
hayatindaki olay ve durumlari, gézlemlerini kisacasi anlatmak istediklerini anlamli bir
biitiin olusturacak bir sekilde diizenleyerek yazi aracilifiyla karsi tarafa aktarmasidir
(Arict ve Ungan, 2017). Bu nedenle igerikten veya malzemeden c¢ok, igerigin ve
malzemenin bir araya getirilisi ile ilgili olan kompozisyon (Kaplan, 1972) metinlerin

diizenlenisiyle ilgilidir.

[Ikogretimden yiiksekdgretime kadar Tiirkce oOgretiminde Yyazma  becerisin
gelistirilmesinde metinler 6nemli bir yere sahiptir. Dilsel gostergelerin diizenli ve
tasarlanmig bir biitiinii olan yazinsal metinler, duygu, heyecan, cosku, korku ya da insan
ruhuna yonelik daha baska soyut degerleri yaratmaya ya da kullanmaya uygun, anlam
bakimindan da c¢ok zengin dilsel birimlerdir (Giinay, 2007). Bu nedenle Tiirkge
Ogretiminin temel araglarini olusturan metinler genellikle yazinsal ve 6gretici 6zelliklere
sahiptir (Sever, 2004). Yazinsal metinler anadili derslerinde hem amag hem de arag olarak
kullanilan dilin estetik ve cok anlamli kullaniminm1 Orneklendirirken diger taraftan
bigemsel ve igeriksel yapilarinin ¢oziimlenmesiyle yazin egitimi agisindan da uygun
ortamlar yaratmaktadir (Dilidiizgiin, 2008). Yazin egitimi agisindan distniildigiinde
yazma derslerinin amaci Ogrencileri sanat metinleriyle bulusturarak, estetik zevk
kazandirirken Tirkcenin kurallarina uygun yazma becerisi kazandirmaktir (Giindiiz ve

Simsek, 2011).

Tiirk¢e 6gretiminde 6nemli bir yere sahip olan metinler (her ne kadar metin tanimlari
arasinda farkliliklar olsa da) tutarl, bagdasik, belli islevleri olan yazili yapilar olarak ifade
edilmekte ve belli bir bildirisim baglaminda iiretilen bir dil dizgesi biitiinii olarak
tanimlanmaktadir (Askin Balci, 2017). Metinlerin incelenmesinde c¢esitli inceleme
yontemleri kullanilsa da metinleri inceleyen bilim dali Metindilbilimdir. Metindilbilimi,
tiimce tsti dil calismalarinin temelini olusturan dilsel st yapilar bitiinciil anlayisla ele
alan ve kendine ¢alisma konusu edinen bir dilsel calisma alamdir (Ozkan, 2004).

Metindilbilimin ¢dziimleme, metin tiirlerine gore siniflandirma ve metni sinirlandirma



gorevlerini istlenir. Ayrica metnin iletisimsel islevinin arastirilmasi ve belli metin

tiirlerinin 6zyapisal bi¢cimlerinin belirlenmesiyle de ilgilenir (Aydin, 2012).

Yorumlama, betimleme ve ¢oziimleme asamalarina bagli olarak, dilbilimsel yonden ve
metin kuramlar1 agisindan metni ¢éziimlemede ii¢ yapidan bahsedilir. Bu yapilar kiicilik
Olcekli yapi, biiyiik 6l¢ekli yapi ve {ist yapidir. Metnin anlamlandirilabilmesi i¢in yiizey
yap1 biitiinliigiinii saglayan dilbilgisel iliskileri kapsayan bigimsel (kiiglik dl¢ekli) yapisi,
anlamsal ve iceriksel (biiyiikk 6l¢ekli yapisi) ve bilgisel dagilimi diizenleyen iist yapi

kategorileri sorgulanir (Erden, 1998).

Metnin iist yapist olusturulan yazili metinlerin igeriginin anlasilir bir bi¢imde
diizenlenmesini saglayan yapidir. Bir metnin biitiinciil anlamda bicimsel 6zelligini ortaya
koyan bu yap1 bigimsel niteliklidir (Ulper, 2008). Baska bir deyisle iist yap1 bilgisi metin
tiirlerinin sematik yapisiyla ilgilidir ve metnin igeriginin nasil diizenlenecegi konusunda

yazara yol gostermektedir.

Tiirleri bilmek, bireylere, okurken yazarin amacini fark etme imkani verdigi gibi yazmada
amaca gore nasil bir tislup kullanilmasi gerektigini, hangi anlatim bi¢imleri ve diisiinceyi
gelistirme yollarin1 kullanmanin daha dogru ve yerinde olacagini belirlemeyi de 6gretir.
Yazma egitiminde tiirler hakkinda bilgi vermek, dolayli olarak metinlerin hangi amagcla,

nasil yazildigini1 6gretmek demektir (Cegen, 2014).

Yapilan ¢alismalar incelendiginde metin tiirlerine iliskin bir¢ok ¢alisma olmasina ragmen
uzlasmanin saglandig: siniflamanin yapildigini sdylemek miimkiin degildir (iseri, 2007).
Giinay (2001), metinleri siniflandirmak i¢in metnin tonu, metnin tipi ve metnin tiirii
olmak iizere ii¢ dlgiitiin kullamlabilecegini belirtmektedir. Ozdemir (2007) yazinsal
tiirleri siir, dlizyazi, yaratic1 ya da kurmaca yazilar, gergek bir yasamdan kaynaklanan
yazilar ve drama ve dramatik tiirler olarak ele alirken Giines (2007) Oykiileyici metin,
bilgilendirici metin ve siir olarak siniflandirmaktadir. Akbayir (2003) kullanimina gére
metin tlrlerini siniflamistir. Kullanimina goére metin tlirlerinden kurgulayici/6gretici
metinler (6ykii, siir, roman, oyun vb.) yazarin, yasami ve dili kurgulayarak ortaya
koydugu metinlerdir. Bilgi, haber iletme amacimi tasiyan metinlere ise
kullanmalik/bilgilendirici metinler denir. Makaleler, denemeler, kdse yazilari, yemek
tarifleri vb. Adali (2016) ise yaz tiirleri baslig1 altinda kurmaca tiirler, gercek yasama

bagl tiirler ve diistince-bilgi agirlikli tiirler olarak siniflandirma yapmustir.



Metin tiirleri konusunda uzlagsmanin saglandigi bir siniflandirma olmasa da tiim alt
basliklarin1 da kapsayacak sekilde roman, hikaye, tiyatro, deneme, mektup, biyografi,
hatira, oto-biyografi, gezi yazisi... Insanin anlatma ihtiyacinin estetik bir sekilde ortaya
kondugu edebi tiirlerdir. Anlatma ihtiyaci sonucunda ortaya ¢ikan bu edebi tiirlerden biri

de hikayedir (Tonga, 2008).

Hikaye, TDK’nin (2005) sozliigiinde “Gergek veya tasarlanmis olaylari anlatan diizyazi
tiirti, 6ykii” olarak tanimlanmistir. Andag (2008, 19) ise hikayeyi “Bir gézlemden, izlenim
ya da tasarimdan yola ¢ikarak bir olayin, bir durumun, bir kesitin, bir anin anlatimidir.”
seklinde tanimlamistir. Yasanmis ya da yasanmasi miimkiin olay ya da durumlarin
anlatildig1 hikayeler kurulus bigimlerine gore olay oykiisii ve durum oykiisii olarak ikiye
ayrilir (Cavkaytar, 2013). Oykiilerde bir veya birkag olay vardir ve bu olay giris, gelisme,
sonu¢ boliimlerinde kisilerle birlikte zaman ve yerden faydalanilarak anlatilir (Sari,

2011).

Cocugun hikaye/oykii kavrami ile bilingli bir sekilde karsilasmasi sekiz yas civarinda
olmaktadir. Yas ozelliklerine gore ilgi ve beklentinin etkisiyle olaya dayali tiirler daha
cok tercih edilmektedir. Cocugun Oykii yoluyla egitimini saglamak, onlara istenilen
davranig1 kazandirmak en kestirme yoldur (Yal¢in ve Aytas, 2014). Bu islevinin yaninda
hikaye tiirii ¢ocuklarda dilin inceliklerini kesfetmelerini saglarken, kelime dagarcigini
gelistirmesine ve hayal giictiniin sinirlarin1 genisletmesine imkan saglar. Cocuklarin yer,
zaman, mekan ve olay kavramlarini birlestirmesini ve kurgulama becerilerinin de
olugsmasinda etkili olmaktadir (Sulak, Cevik ve Sonmez, 2015). Bu nedenle ilkogretimden
yiiksekogretime kadar egitimin her asamasinda gerek ders kitaplarinda gerekse derslerde

hikaye tiirtinde yazilmis metinlere yer verilmektedir.

Egitimin her kademesinde hikayelerle karsilasan 6gretmen adaylarinin yazma egitimini
aldiktan sonra metin tiirlerinin 6zelliklerini zihinlerinde yerlestirmis olmalari, yazma
becerisini kazanmis olmalari, duygu, diisiince, istek ve hayallerini yazi dili ile dogru ve
eksiksiz bigimde aktarabilecek diizeye ulasmis olmasi beklenmektedir. Bu beklentiyi
karsilayacak Ozelliklere sahip bir O6gretmenin ise yazma konusunda basarili olacagi

diistiniilmektedir.

Egitim ve 6gretimde 6zellikle yazma becerisinin yiiklendigi bu 6nemli islev nedeniyle bu

calismada Sinif ve Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazdiklar olay dykiilerinde tist yap1



Ozelliklerini kullanma becerileri incelenerek yasadiklar1 sorunlar tespit edilmeye

calisilmgtir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu calisma, Tiirkge ve simif O6gretmeni adaylarinin metnin {ist yap1 Ozelliklerini
hikayelerinde kullanabilme durumlarini ve hikdye metni olustururken iist yap1 yoniinden

yasadiklar1 sorunlar1 tespit etmeyi amaglamaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim, her gecen giin degisen, gelisen ve glincellenebilen bir yapiya sahiptir. Cagin
gerekleriyle birlikte giincellenen egitim sistemi ve dgretim programlar1 6grencilere daha
iyi egitim olanaklar1 saglamay1 amaglamaktadir. Giincellenen egitim sistemi ve 0gretim
programlar1 6grenci profiline ve sinif diizeylerine gore temel dil becerilerinin en etkili

sekilde nasil kazandirilacag1 g6z 6niinde bulundurularak hazirlanmaktadir.

Ailesinde ve ¢evresinde dinleme yoluyla dilini 6grenmeye baslayan birey, anlatma
becerilerinden konugma becerisiyle anadilini 6grenmeye devam eder. Okuma ve yazma
ise belli bir yastan sonra egitim yoluyla planl olarak kazanilan becerilerdir. Birey okula
basladiginda dort temel dil becerisini sistemli bir sekilde gelistirmeye devam eder.
Kisacas1 dili dogru ve diizgiin kullanma dogustan gelen bir yetenek degil, dogrudan
dogruya egitimle elde edilen bir beceridir. Beceriler ise elverigli ortamda, uygulama ve
denemelerle kazanmilir (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016). Bu dogrultuda anadili
Ogretiminin biitlin agsamalar1 i¢in belirlenen amaglar, genel olarak, bireylere anlama ve

anlatma ile ilgili dilsel beceri ve aligkanliklarin kazandirilmasina yoneliktir (Sever, 2011).

Yazma becerisinin gelistirilmesi, metinleri anlayabilme ve iretebilme becerisinin
kazandirilmasi, anadili Ogretiminin temel gorevlerinden biridir (Cikrik¢i, 2007).
[Ikdgretimde, ortadgretimde ve bazi yiiksekdgretim boliimlerinde yazma becerisinin
gelistirilmesi amagclanmaktadir. Universite mezunu her bireyin duygu, diisiince ve

hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlagilir bicimde ifade etmeleri ve Tiirk¢eyi,



konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalari
amaclanmaktadir. Ayrica 6gretmenlik meslegini yapacak olan bireylerin dort temel dil
becerilerinin olabildigince gelismesi beklenmektedir. Ogretmenlerin diisiincelerini,
duygularini, goriislerini, bilgilerini her kademe ve diizeyde 6grencilerine yazili ve sozlii
olarak aktarabilmeleri ancak anlama ve anlatma becerilerinin gelismislik diizeyine gére

gerceklesebilecektir (Iseri ve Unal, 2012).

Duygu ve diisiincelerimizin diizgiin ve etkili anlatimi1 demek olan kompozisyon, diizenli
diistinme aliskanligi kazandirmasinin yaninda insan ve toplum iliskilerinde de biiyiik
deger tasir. Insan1 saglam bir dil kiiltiiriine ve zengin bir sézciik hazinesine sahip olmaya
zorlar. Bilgi iiretme, bilgiyi yayma gibi siirekli bir ¢alismanin i¢inde olan &gretmenler

i¢in yazili anlatim becerisi olduk¢a 6nemlidir (Kavcar, 2011).

Tiirkce derslerinin en 6nemli araclarindan biri metinlerdir. Bu nedenle dil 6gretiminde ve
temel dil becerilerinin gelistirilmesinde kullanilan metinlerin yapisinin farkinda olunmasi
okudugunu anlama ve bireyin kendisini etkili ve dogru sekilde ifade etmesine yardimci
olmaktadir. Metin yapilart kiigiik yapi, bliyik yapt ve {st yap1 olarak
degerlendirilmektedir. Bireylerin, her tiir metni iiretebilmeleri ve anlayabilmeleri i¢in dil
O0grenme siire¢lerinde metnin bir biitiin olarak bu {i¢ yapisinin da ele alinmasi

gerekmektedir.

Anlamsal yapilarin, anlatim bi¢cimlerine gore sekillenmesini saglayacak olan yapi metnin
{ist yapisin1 olusturmaktadir (Ulper, 2008: 33). Her metin tiirii genelde degismez bir iist
yaptya sahiptir (Dilidiizgiin, 2008: 106). Bunun sonucu olarak her metin tiirii i¢in farkli
bir hazirlik yapilmasi gerekmektedir. Yapilan bu farkli hazirlik metnin st yapisiyla ilgili
olup okuyucunun metni anlamasina yardimci olurken yazarin bilgilerini bir biitiinliik

icinde diizenlemesini saglar (Temizkan ve Atasoy, 2014: 212).

Dil 6gretiminde amag yalnizca dilbilgisi ve sozciik bilgisini igeren dil yetisini degil, dil
Ogelerinin belli bir baglamda anlam kazanarak iletisimi gerceklestirdikleri metni
coziimlemeyi/liretmeyi Ogretmektir (Dilidiizglin, 2013: 1241). Metnin yapisina ait
unsurlar1 ve bunlarin metindeki islevlerini kavrayip tespit edebilen bir birey, kendi
yazacagl metinler i¢in de daha saglam bir yapi olusturabilir. Ozellikle ilkdgretim
diizeyinde okuma ve yazmay1 6gretmede dnemli bir konumda bulunan sinif 6gretmeni

adaylar1 ve yazma becerisini gelistirmede temel sorumlulugu iistlenecek olan Tiirkce



O0gretmeni adaylari, metinde yer alan bilgilerin nasil kurgulandigini, metin yapilarinin
metnin isleviyle nasil iliskilendirildigini bilmelidir (Ceran, 2015). Ilkogretimden
baslayarak yiiksekdgretimden mezun olabilecek durumda olan &gretmen adaylarinin
kendilerini yazili olarak ifade edebilmeleri ve metnin yapisini bilmeleri beklenmektedir.
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmesinde sorumlulugu olan &gretmenlerin
Ogrencilerinden ne beklediklerini bilmeleri ve degerlendirebilmeleri i¢in metnin kii¢iik
oOlgekli, blyiik olgekli ve metinlerin tiir 6zelliklerini kargilayan iist yapt 6zelliklerini
bilmeleri ve uygulayabilmeleri gerekmektedir. Bu nedenle yazma becerisine yonelik
dersleri alan son smif Ogretmen adaylarimin metin tiirlerini ve tiirlerin iist yap1

ozelliklerini bilmeleri ve uygulayabilmeleri olduk¢a 6nemlidir.

Bu ¢alisma ilk okuma yazmay1 6gretecek olan siif 6gretmeni adaylarinin ve Tiirkge
ogreterek temel dil becerilerini gelistirilmesinde temel sorumluluga sahip olacak Tiirkce
Ogretmen adaylarinin yazdiklar1 hikayeleri {ist yap1 unsurlar1 yoniinden inceleneceginden

Onem arz etmektedir.

1.4. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Bu caligmada Tiirkce ve sinif dgretmeni adaylarmin metnin {ist yapr ozelliklerini
hikayelerinde kullanabilme durumlart belirlenmeye c¢alisilacaktir. Bu nedenle
arastirmanin problemini, 6gretmen adaylarinin yazdiklar1 hikdyelerin {ist yap1 unsurlari

acisindan incelenmesi olusturmaktadir.

1.5. Arastirmanin Alt Problemleri

1. Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin yazdiklar: hikayeler iist yap1 unsurlari agisindan nasildir?

a) Tirk¢e Ogretmeni adaylarinin yazdiklar1 hikayeler, karakter unsuru agisindan
nasildir?
b) Tirkge Ogretmeni adaylarinin yazdiklari hikayeler, mekan unsuru agisindan

nasildir?



f)
9)
h)
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Tirkge O6gretmeni adaylarmin yazdiklar1 hikdyeler, zaman unsuru agisindan
nasildir?

Tiirkce Ogretmeni adaylarmin yazdiklari hikayeler, giris boliimii agisindan
nasildir?

Tirkge Ogretmeni adaylarmin yazdiklar1 hikayeler, olay oOrgiisii agisindan
nasildir?

Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazdiklar hikayeler, gelisme agisindan nasildir?
Tirkge 6gretmeni adaylarinin yazdiklar1 hikayeler, sonug agisindan nasildir?
Tiirkce 0gretmeni adaylarinin yazdiklart hikdyelerde, anlatici tipleri agisindan

tercihleri nasildir?

2. Sinif 6gretmeni adaylarinin yazdiklar: hikayeler iist yap: unsurlari agisindan nasildir?

a)

b)

c)

d)
e)
f)
9)
h)

Siif Ogretmeni adaylarmin yazdiklar1 hikdyeler, karakter unsuru agisindan
nasildir?

Sinif Ogretmeni adaylarmin yazdiklar1 hikayeler, mekan unsuru acisindan
nasildir?

Siif Ogretmeni adaylarmin yazdiklari hikayeler, zaman unsuru agisindan
nasildir?

Sinif 6gretmeni adaylarinin yazdiklar: hikayeler, girig boliimii agisindan nasildir?
Sinif 6gretmeni adaylarinin yazdiklar hikayeler, olay 6rgiisii agisindan nasildir?
Sinif 6gretmeni adaylarinin yazdiklari hikayeler, gelisme agisindan nasildir?
Smif 6gretmeni adaylarinin yazdiklar1 hikayeler, sonug agisindan nasildir?

Smif 6gretmeni adaylarinin yazdiklar1 hikdyelerde, anlatici tipleri agisindan

tercihleri nasildir?

3. Tiirkge ve sinif gretmeni adaylarinin yazdiklari olay hikayelerinde {ist yap1 unsurlarini

kullanma durumlari arasinda fark var midir?

a)

b)

Tiirkce ve sinif 6gretmeni adaylarinin yazdiklar1 olay hikayelerinde, karakter
unsuru ac¢isindan fark var midir?
Tiirkce ve simf 6gretmeni adaylarimin yazdiklari olay hikayelerinde, mekan

unsuru agisindan fark var midir?



f)

9)

h)
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Tiirkge ve smif Ogretmeni adaylarmin yazdiklari olay hikayelerinde, zaman
unsuru agisindan fark var midir?

Tiirkge ve sinif 6gretmeni adaylarinin yazdiklar olay hikayelerinde, giris boliimii
acgisindan fark var midir?

Tirkge ve sinif 6gretmeni adaylarinin yazdiklar1 olay hikayelerinde, olay Orgiisii
agisindan fark var midir?

Tiirkce ve smif Ogretmeni adaylarinin yazdiklar1 olay hikayelerinde, gelisme
acgisindan fark var midir?

Tiirkce ve smif Ogretmeni adaylarinin yazdiklari olay hikayelerinde, sonug
agisindan fark var midir?

Tiirkge ve sinif 6gretmeni adaylarinin yazdiklari olay hikayelerde, anlatici tipleri

acisindan fark var midir?

1.6. Arastirmanin Sayiltilar:

Bu arasgtirmada o6rneklemde yer alan 6gretmen adaylarinin ¢alisma grubunu temsil

edebilir 6zelliklere sahip olduklari varsayilmistir.

1.7. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu arastirma;

1. 2016-2017 egitim-6gretim yili bahar yartyilinda 6grenim géren Mugla Sitki Kogman
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii Tiirkce Egitimi
Ana Bilim Dali1 ve Temel Egitim Boliimii Sinif Egitimi Ana Bilim Dali’nda 6grenim

goren ve mezun olabilecek durumda olan 80 6gretmen adayiyla sinirlandirilmigtir.

2. Metin tiirlerinden hikdye ve “Hikaye Tiiriindeki Metinler I¢in Ust Yap: Unsurlari
Olce

ile sinirlandirilmustir.
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1.8. Tanimlar

Metin: Basi ve sonu belli olan ve bu yoniiyle kapali bir yap1 olusturan dilsel gostergelerin

art arda geldigi anlamli yapilardir (Akbayir, 2003: 84).

Metnin Yapisi: Bir metinde bilgileri diizenleme bi¢imidir. Biitiin metinlerde ortak olarak
ele alinan iig tiir yap1 s6z konusudur. Bunlar kii¢iik yapilar, biiyiik yapilar ve iist yapilardir

(Gtines, 2007).

Ust yapr: Her tiirlii metnin sahip oldugu temel 6zelliklerle ilgili durumlari belirtir (Giinay,

2007: 68).

Ogretmen Adayr: Bu calismada, bu kavramla, 2016-2017 egitim-6gretim yili bahar
yarryilinda Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilimler ve Tiirkce
Egitimi Boliimii Tiirkge Ogretmenligi Programi ve Temel Egitim Bolimii Simf
Ogretmenligi Programinda 6grenim goren ve mezun olabilecek durumda olan égrenciler

kastedilmistir.

Hikaye/Oykii: Belli bir zaman ve yerde birkag kisinin basindan gegen gergege uygun bir
olay1 anlatan veya birtakim kimselerin karakterini ¢izen ve ¢ogu kez ancak birkac sayfa
tutan kisa yazilara hikaye denir (Oguzkan, 2001).

Olay Hikayesi/Oykiisii: Okuru etkileyecek tiirden giiglii bir olayin; serim, diigiim ve
¢Oziim agamalilig1 icinde kurgulandig: hikéye tiirtidiir (Kaya, 2011).
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu béliimde, ilk olarak arastirma konusu ile ilgili kuramsal ¢erceve belirlenmis daha

sonra ise alan yazinda bu konuyla ilgili yapilan ¢alismalara yer verilmistir.

2.1. Yazma ve Yazili Anlatim

S6z, diger beyinlerle iletisimin saglanmasinda kaybolup gitmemek i¢in gelistirilmis bir
siginak olan yaziya basvurur. Diger bir deyisle yazi sdziin ve diisiincenin saklama kabidir
(Gedizli, 2004). Diisiincenin belli isaretlerle tespit edilmesi, yazma isi (TDK, 2015)
olarak tanimlanan yazi; her tiirlii olay, durum ve fikir ve duygular yarinlara yansitan,
kaliciligin1 saglayarak gelecek nesillere imkan veren bir aragtir. Bu 6zelliginden dolay1
yaziya ‘Insan aklinin en giizel icadidir.” diyenler olmustur. Yaz1 ve yazili eser; insanin
hayatin her alaninda vardir. Bu nedenle kendisiyle, yakin uzak ¢evresiyle, kutsallari ile
iletisimini saglamasi ve bunun zaman i¢inde denetlenmesine imkan vermesi yoniinden

biiyiik 6nem tasir (Agca, 1999).

Insanin kendini ifade etmesinin bir yolu olan yazi bugiin okullarda ders olarak islenmekte
ve Ogrencilerin yazili anlatimlart gelistirilmeye calisilmaktadir. Gegmisten giliniimiize
komposizyon ¢aligmalar1 okullarda yazili anlatim becerisini gelistirmeye yoOnelik
yaptirilan ¢aligmalardir. Fransizcadan gelen kompozisyon sdzciigii birlestirmek, meydana
getirmek, parcalari birlestirerek diizenli bir biitiin olusturmak anlamina gelmektedir. Eski
edebiyatimizda bu sozciige karsilik insa, kitabet ve tahrir sézciikleri kullanilmistir. Bugiin
ise yapilan tanimlar incelendiginde ortadgretimde diizenli ve planli yazi yazmak,
konusmak diigiincesini karsilamaktadir. Diger bir deyisle yazili anlatim olarak da

diistiniilmektedir.
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Kompozisyon; diisiincelerimizi, duygularimizi ve goriislerimizi, diizenli ve tutarli bir
bicimde, sozlii ya da yazili olarak anlatabilme yetenegidir (Kantemir, 1997).
Kompozisyon igerik ve malzemenin bir araya getirilisiyle ilgili olup (Kaplan, 1972) bir
konu hakkindaki duygu, diisiincelerimizi, kiiltiir dagarcigimizdaki o konu hakkindaki
diistincelerle biitiinlestirmektir (Oguzkan, 2001). Egitim-6gretimin her kademesinde
yazili kompozisyon c¢aligmalar1 yapilmakta ve yazili kompozisyon c¢alismalartyla
ogrencilerin kendilerini dogru ifade edebilmelerini saglamaya ve hayatlarinin her

alaninda 6nemli bir yere sahip olan yazma becerileri gelistirilmeye ¢alisilmaktadir.

Diisilindiiklerimizi, duyduklarimizi, gordiiklerimizi, hayallerimizi, hissettiklerimizi bir
takim semboller araciligryla baskalarina anlatma isine ‘yazma’ adi verilir (Yaman, 2013).
Bireyler ilk¢aglardan baslayarak yazinin bulunusuna ve yazinin bulunusundan giiniimiize
kadar semboller araciligiyla kendini ifade etme gereksinimi duymustur. Duymaya da
devam edecektir. Bu nedenle yazma eylemi her zaman bireylerin hayatinda olacak bir
gerekliliktir. Bir gereklilik olan yazma, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya
dokiilmesi (Giines, 2011); dilin temel kurallarna uyarak ve belli bir planlama
cercevesinde anlatma becerisidir (Goger, 2014). Bu kurallar ve planlama seslerin
gorsellesmesinden, ciimlenin kurulusuna, ciimlelerden paragraf olusturmaya, paragraftan

metne ve metinlerin biitiinliigiine kadar i¢ icedir.

Calp’e (2010) gore kelime ve ciimlelerle olusturulan her yazinin degil, bir diizene
sokulmus okuyucu iizerinde belirli bir etki olusturabilen anlatimlar yazili anlatim
sayilabilir. Yazili anlatim, bir fikrin, duygunun, diisiincenin ve goriisiin ya da bir olayin
en anlamli ve ¢ekici yanlarini, yonlerini yazi yoluyla ifade etmektir (Biilbiil, 2000). Aktas
ve Glindiiz (2005) ise yazili anlatimi her tiirlii olay, diistince, durum ve duygulari, dili en
giizel sekilde kullanarak, belli bir plan dahilinde baskalarina ve yarmlara ulagtirmaya,
boylece kaliciligini saglamaya imkan veren bir arag olarak tanimlamaktadir. Ogrenciler
acisindan ise O6grencinin kendi gordiigiinii, duydugunu, diisiindiigiinii ve yasadigini
yazarak anlatmasi, yazili anlatim (Kavcar, Oguzkan ve Sever 2001) olarak ifade
edilmektedir.

Yazili anlatimin temel nitelikleri ise Yaman’a gore (2013) su sekildedir:

. Yazili anlatim kisisel bir ihtiyactir.
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. Yazili anlatim, toplumsal bir sorumluluktur.

. Yazili anlatim hayati bir mecburiyettir.

. Yazili anlatimin temelinde kisisel 6zellikler yatar.

. Yazili anlatimin gerektirdigi yetenek dogustan gelebilir.

. Dogustan getirilen 6zel yetenek sonradan ilerletilip beceri haline doniistiiriilebilir.
. Yazili anlatimin merkezi, hayal giicii ve gozlem yeteneginin de merkezi olan
beyindir.

. Yazili anlatim medeniyetin temelini olusturur.

. Yazili anlatimin en giiclii besin kaynagi okumaktir.

. Yazili anlatimin kendi i¢inde kurallari vardir.

Alanyazindaki tanimlar incelendiginde yazili anlatim; bir dil 6grenimi ve 6gretimi degil,
yazilan dilin diinyasinda sistemli diislinme yoOntemi kazanma becerisi olarak
degerlendirilir. Kisisel bir ihtiya¢ ve toplumsal sorumluluk olarak goriilen ‘Yazma’
Tirkgeyi gelistirme, gliclendirme, daha 1yi 6grenme ve 6gretme degil, Tiirkce diisiiniilen

her seyi, dogru, anlasilir, etkili ve sistemli bir bicimde aktarma alanidir (Akbayir, 2011).

2.1.1. Yazma Becerisi ve Yazma Becerisinin Gelistirilmesi

Dil becerileri dinleme, konusma, okuma ve yazma sirasiyla edinilmektedir; ancak biri
edinilirken veya 6grenilirken digerinden bagimsiz olunmasi s6z konusu degildir (Ozden,

2017).

[ Dinleme

comsma || owma W[ vam |

Sekil 2.1. Dil becerilerinin edinilme sirasi

Sekil 2.1.’de dil becerilerinin edinilme siras1 gosterilmistir. Sekilde de goriildiigii gibi
islevsel kullanimi bakimindan dort temel dil becerisinden en zor olani ve en sona kalan

yazma becerisidir (Goger, 2016). Konusma edinilen ve 6gretim ortaminda egitimi yapilan
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dilsel bir eylem, yazma ise 6grenilen ve 6gretim ortaminda 6gretimi yapilan dilsel bir
eylemdir (Kecik, 2001). Dilsel bir eylem olan yazma; duygu, diisiince, istek ve olaylarin
belli kurallara uygun olarak birtakim sembollerle anlatilmasidir (Demirel, 1992; Ozbay,
2014; Sever, 2011). Diger bir deyisle, diisiinme araci olan yazma etkinligi diisiinceleri,
duygulari, hayalleri ve izlenimleri en iyi sekilde ifade edebilmek i¢in birtakim sembol ve

isaretleri belli bir disipline gore diizenleme becerisidir (Glindiiz ve Simsek, 2016).

Agca (1999) dilin vazgegilmez bir arag olarak kullanildig1 yazili anlatim1 kaynagina bagh
olarak dilin kullaniminda zihni (bilgi), duygusal ve beceri/uygulama boyutundan s6z
etmektedir. Yazili ve sozlii anlatim giiclinlin Allah vergisi bir yetenek olarak gdrenlerin
yazili anlatimin zihni O6grenilebilir bilgi boyutunu inkar ettiklerini belirtmektedir.
Agca’ya gore yazili anlatimin zihni (bilgi) boyutu hedef kitleye kendi egitim diizeylerinin
gerekli kildig1 6l¢iide bu bilgileri kazandirip uygulanmasini saglamakla ilgilidir. Tiirkce
Dersi Ogretim Programi (2018) dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin

gelistirilmesini amaglamaktadir.

Yazma alaninda Ogretim siirecini kazanim ve gelistirme olmak iizere iki asamada
diiginmek gerekir. Kazanim asamasi temel bilgilerin 6grenilmesi ve becerilerin
kullanilabilecek diizeyde elde edilmesiyle ilgilidir. Gelistirme ise kazanilan becerilerin

etkili bir yazili anlatimda nasil kullanilacagiyla ilgilidir (Akyol, 2013).

Yazili anlatim dersleri 6grencileri 1y1 bir yazar yapma iddiasinda degildir. Ama bir takim
kurallara uymakla Tiirk¢eyi dogru konusan ve kurallara uygun yazma becerisi kazanmis
okur-yazar insanlar yetistirecegine inanmaktadir. Yani yazili anlatimin esas amaci
ogrencileri egitim diizeylerine gore bilgilendirip uygulamalarini saglamaktir (Aktas ve
Giindiiz, 2005). Yazili anlatimda esas olan kurallar1 6grenmekten ¢ok o dilin kurallarina

bagl kalarak yazma becerisine sahip olmaktir.

Yaz tiirlerini ana hatlariyla harcialem (galakalem), sanatli, resmi ve bilimsel yazilar
olarak dorde ayiran Yaman (2013), sanath yazilarin okuryazar olmaktan 6teye belli 6zel
bir egitimi, 6zel bir yetenegi ve gayreti gerektirdigini roman, siir, oyki, tiyatro vb.

tiirlerde eser verebilmek i¢in bilgi, tecriibe ve yetenege ihtiyac oldugunu belirtmektedir.

Cesitli konularda diizensiz bir y1gimn bilgiye sahip olmak yeterli degildir. Ogrenci herhangi

bir konuda gerekli ve gereksizi se¢ebilmeli, fikirlerini bir siraya koymay1 6grenmelidir
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(Kaplan, 1972). Ogretmen adaylarmimn almis olduklar1 egitimle 6grenmis olduklar
bilgileri uygulayabilmeleri beklenmektedir.
Yazmay1 6grenmek bir beceri isidir. Genelde 1yi yazabilmenin sadece yetenekle
miimkiin oldugu yoniinde yaygin bir kanaat vardir. Bu yanlistir ve yazmay1
ogrenmek isteyen kisinin kafasindan bu yanlis anlayis1 atmasi gerekir. Egitime
inanan her bireyin, yazi yazmanin becerinin gelismesi sonucunda

Ogrenilebilecegini  ve c¢alisip gayret gosterildiginde herkes tarafindan
basarilabilecegine inanmasi gerekmektedir (Gedizli, 2004).

Ogrenciler, kendilerini yazili olarak anlatabilmenin, yazi yazmanin herkeste var
olmayan sadece bazi1 kisilere 6zgii bir yetenek olmadigina; yazma deneyimleri,
caligmalar ile gelistirilebilen bir beceri olduguna ikna edilmelidir. Ciinki dil;
diger canlilardan farkli olarak insana yaratilis itibariyle dogustan gelen bir
yetenektir (Karatay, 2014).

Karatay (2014) ve Gedizli’ye gore (2004) yazma egitimle gelistirilebilecek bir beceridir.

Gayret gosteren ve yazma calismalar1 yapan her birey iyi yazmay1 6grenebilir.

Ogretmenlerin yazma becerisi ile ilgili ise Brande (2006) dgretmenlerin aynit zamanda
deneyimli bir yazar olmadik¢a bu konular1 (yazarlik, yazma ve yazma becerisinin
ogretimi) kendi sahalarinin diginda goreceklerini veya bu tiir sikintist olan 6grencilerine

yazarliga uygun bir aday olmadig1 sonucuna varacaklarini belirtmektedir.

Farkli arastirmacilarin yazma becerisi konusundaki disilincelerine yukarida yer
verilmistir. Bu diisiincelere gore yazmanin istek ve gayrete baglh olarak uygulamalarla

gelistirilebilecek bir beceri oldugu vurgulanmaktadir.

2.2. Metin ve Metnin Yapisi

Metin, belirli bir baglamda bir ya da birden ¢ok kisi tarafindan sozlii ya da yazili olarak
ortaya getirilen bir dil dizgesi biitiinii (Akbayir, 2004); kendisini olusturan tiimcelerin
bagdasiklik ve tutarlilik oOlgiitleriyle baglanarak bir anlam biitiinii olusturmasiyla
meydana gelen, basi ve sonu kesin gizgilerle sinirlandirilan, belli bir amagla tiretilmis,
yazili veya sozli dilsel bir drtin (Onursal, 2003); sanat¢inin bir diisiince, duygu ve

hayalini, belirli bir yaz1 ve dille, okuyucuya, dinleyiciye ve elestiriciye gondermesini
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saglayan arag¢ (Erkul, 2004); herhangi bir olay veya konuyu agiklamak ya da anlatmakla
gorevli kelimeler, ciimleler, paragraflardan olusan s6z ve sOylem biitiinii (Cetisli, 2006)
olarak tanimlanmaktadir. Tanimlar incelendiginde bazilarinin metni yazili ve sozlii bir
irlin olarak degerlendirdigi bazilarinin ise sadece yazili iirlin olarak degerlendirdigi

gorilmektedir.

Birbirini izleyen anlamli biitiinler olusturan tiimceler dizisi olan metinlerde dizilis
raslantisal degildir. Aksine yazar tarafindan bilingli olarak belli bir mantik sirasina gore,
dilbilgisel ulamlara ve metnin isleyisine gore yapilmistir (Gilinay, 2007). Bu yapilara
yerlestirme islemi pes pese siralama seklinde degil, mantikli bir diizenleme ile

gergeklestirilir (Giines, 2013: 2).

Metinler farkli 6zelliklerine gore tiirlere ayrilmaktadir. Tiirleri bilmek, bireylere, okurken
yazarin amacint fark etme imkani verdigi gibi yazmada amaca gore nasil bir tslup
kullanilmast gerektigini, hangi anlatim bi¢imleri ve diislinceyi gelistirme yollarni
kullanmanin daha dogru ve yerinde olacagini belirlemeyi de 6gretir. Yazma egitiminde
tirler hakkinda bilgi vermek, dolayli olarak metinlerin hangi amagla, nasil yazildigini

ogretmek demektir (Cecen, 2014).

Iyi bir dil egitiminde metinler énemli bir yere sahiptir. Ogrenciler, okul ortaminda
ozellikle ders kitaplar araciligiyla ¢ok sayida farkli metin tiiriiyle karsilagmakta, bu
metinlerle ilgili ¢esitli diizeylerde incelemeler yaparak, gerek yazin alaninda gerekse kitle
iletisim araclarinda yer alan metinlere nasil yaklasmalar1 gerektigini 6grenmektedirler.
Ogrencilerin, metinler iizerinde inceleme yaparken, bilgilerin, diisiincelerin, iletilerin ve
olaylarin yapisal, anlamsal ve mantiksal olarak nasil siralandigini; sozceler arasindaki
baglantilarin, iliskilerin nasil saglandig1 iizerinde de odaklanmasi gerekmektedir. Cilinkii
etkili ve kalict anlamanin gerceklesebilmesi, iletilerin yorumlanabilmesi metinlerin
kurgulanis bigimleri ve metin tiirleri hakkinda bilgi sahibi olmay1 gerektirir. Bu noktada,
metindilbilimsel temele dayali metin ¢éziimlemeleri onem kazanmaktadir (Sendz 2005:

57).

Metindilbilimsel temele day1 metin ¢éziimlemeleri metin diizeninin, 6zelliklerinin ve
semalariin bilinmesi ile miimkiindiir. Metin semalari i¢erik semasi ve bi¢cimsel semanin

birlesmesiyle olusur. Bu dogrultuda metinler, su iki semaya yonelik diizen igerir:
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e Metinde ele alinan olgular ve kavramlari biitiinlestiren, konu gelisimini
bi¢imlendiren igerik semasini,

e Metin tiiriiyle ilgili olan bigimsel semay1, yani retorik kodlama semasini igerir

(Uzun ve Subasi, 2001: 26).

Dil ¢alismalarinin bir bakima en son ve en kapsamli hali olan dilbilimin bir alani olan
metindilbilim, bir metni meydana getiren tim unsurlarin belirli metotlarla dilbilimsel
olarak analizini yapan dilbilim sahasidir (Demirci, 2013). Metindilbilimin inceleme
konusu metin i¢indeki tek tek climleler degil, metnin tiimii, metni olusturan ogeler

arasindaki baglar, iliskiler, metnin biitiin olarak yapis1 ve islevidir (Iseri, 2011).

Bir metnin incelenmesinde iic asamadan so6z edilir. Bunlar: Yorumlama diizeyi,
betimleme diizeyi ve c¢oziimleme diizeyidir. Anlam {izerine gelistirilen varsayimlar
yorumlama diizeyi; ilgili varsayimlar1 metnin nesnel 6zellikleriyle dogrulama bigimi
betimleme diizeyi; metnin gelisim agamalari, olaylarin ve durumlarin art arda gelme
bi¢imlerinin degerlendirilmesi ¢6ziimleme diizeyi ile ilgilidir. Bu dogrultuda Giinay’a
gore (2007) metni coziimlemede ii¢ yapidan s6z edilir. Bu yapilar sekil 2.2°de

gosterilmistir.

Metnin Yapisi

I |

Kuguik Olgekli Yapi Biiyiik Olgekli Yapi Ust Yapi

Sekil 2.2. Metnin yapist

Metnin yapisini olusturan kii¢iik dlgekli yapi, biiyiik 6lgekli yap1 ve iist yap1 asagida

aciklanmustir.

2.2.1. Metnin Kiiciik Ol¢ekli Yapisi

Metnin kii¢lik 6lgekli yapisi tiimceler arasi diizenlemeyi ilgilendirir. Baginti, yineleme,

art gonderim ve 6n gonderimler, eksiltili yapi, eylem zamani, tlimceler arasi baginti



20

Ogeleri, metnin belirticileri gibi durumlar metnin kii¢lik yapisina yonelik incelemelerde
ele alinir (Giinay, 2007). Bu baglamda, sdzciikler, sdzciik gruplari, yan tiimceler, timceler
ve tiimceler arast baglantilardan olusan kiiciik dl¢ekli yapilar metinde yerel bagdasikligi

saglayan ve dolaysiz bir sekilde agiklanan yapilaridir (Dilidiizgiin, 2008).

Bir metni olusturan tiimceler arasindaki iliskiler kiigiik Olgekli yapiyr olusturur.
Bagdasiklik olarak adlandirilan bu iligkiler sozciiksel nitelikli ve dilbilgisel nitelikli
olarak iki baglik altinda incelenir. Gonderim, degistirme, eksilti ve bagla¢ dilbilgisel;

sozciiksel bagdasiklik ise sdzciiksel niteliklidir (Ulper, 2008).

2.2.2. Metnin Biiyiik Olcekli Yapisi

Biiyiik oOlgekli yapr degisik boyuttaki metin birimlerinin diizenlenmesiyle ilgilidir.
Paragraf, boliim, fasikiil, cilt gibi metnin temel boliimleri ya da tutarlilik gibi metin igi
genel anlamsal yapmin incelenmesi biiylik yapi ile ilgili bir betimlemedir. Metnin
genelini goz onilinde bulundurarak yapilacak ¢éziimleme isi ve metnin 6zetlenmesi de
bliylik yapiyr ilgilendirir. Biiyiik yapi, 6zetlenebilir metinler iizerinde yapilabilen bir
inceleme bi¢imidir (Glinay, 2007).

Metin kiiciik yapisi, metnin bir yerindeki tek tek Onermelerin yapisi ve aralarindaki
iliskilerden olusmaktadir. Buna karsin biiyiikk yapi, bir biitlin olarak metnin

olusturulmasiyla ilgilidir (Iseri, 2017).

Dijk, biiyiik yapr bilesenleri olmayan bir metnin dilbilgisinin olanaksizlifindan soz
etmektedir. Dijk, biiylik yapiyla tiimcelerin derin yapisiyla ortiismeyen onlarin da
temelinde yatan bir anlambilimsel metinlerin yapisini belirtmektedir. Bu derin yap1
metnin biitiinciil yapisini sunar ve tiimcelerin anlambilimsel sunuslarini belirler (Dijk,

1981 akt. Iseri, 2017).

2.2.3. Ust Yap1

Her tiirlii metnin sahip oldugu temel 6zelliklerle ilgili durumlar1 belirtir. Yani, metin
tiirleri, bir anlat1 i¢in belirtilen genel 6zellikler, mektup, deneme ya da bir bagka anlatimin

genel ozellikleri Uist yap1 incelemelerinde ortaya konulur. Yalnizca metin baglami ile
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yetinilmeyen yorumlama isi de st yapi ile ilgilidir (Glinay, 2007: 68). Dilidiizgiin’e gore
(2010: 84) metnin st yapist; metnin kurulus bi¢imi, liretim plant ya da metnin genel

diizenlenis bi¢imini veren soyut bir sema olarak tanimlanabilir.

Yazilmadan 6nce her metnin bir hazirlik asamasi vardir. Bu nedenle Her metinde farkl
bir hazirlik yapmamiz, farkli elementlere odaklanmamiz tiir kavrami ile ilgilidir. Bu
yapilarin farkinda olmak, okuyucunun metni anlamasini kolaylastirirken yazarin da

bilgileri bir biitiinliik ve iligki i¢inde diizenlemesini saglar (Temizkan ve Atasoy, 2014).

2.3. Metin Tiirleri ve Ust Yap1 Ozellikleri

Metinler hayatimizin her alaninda karsimiza ¢ikmaktadir. Metinler en genel anlamiyla,
aksam eve ge¢ donecegimizi bildiren nottan, gazete dergi yazilarina, yazinsal iiriinlere
kadar yazili olan her seyi kapsamaktadir. Metinleri okuyucu fiizerinde birakmak
istedigimiz etkiye, o metni yazilis amacimiza daha dnce benzer metinler yoluyla olusan

gelenege vb. bagl olarak siniflandirabiliriz (Adali, 2016).

Kuramsal olarak tiir, digsal bir bigim (6l¢li ya da yapi) ve i¢sel bir bigim (konu ve
seslendirilen kitle) tizerine temellendirilen yazinsal yapitlarin gruplandirilmas: olarak
adlandirilmaktadir (Wellek ve Warren, 1982). Edebi anlamda ele aldigimizda ise edebi
tiir, edebiyat eserlerinin bi¢imlerine, konularina ve teknik 6zelliklerine gore ayrilmis
cesitleridir. Bir baska soyleyisle, bi¢im ve 6z bakimindan ortak kurallara gére yazilmis

ve sOylenmis eser kiimelerine verilen addir (Kavcar ve Oguzkan, 1999; Aytas, 20006).

Yazinsal metinlerde sunulan yasant1 ve bilgileri kavramak i¢in dncelikle bu metinlerin
tiiri hakkinda bilgi sahibi olunmasi gerekir (Ozdemir, 2013). Farkli tiirlerde metinlerin
anlagilmasi, farkli okuma tekniklerini kullanmay1 gerektirdiginden Ogrencilerin bu
konuda egitilmesi gerekir (Ozbay, 2009). Bu nedenle egitim siirecinde grencilerin
metinleri ¢oziimleyebilmeleri i¢in metinlerin tiir 6zelliklerinin iizerinde durulmasi

gerekmektedir.

Metin tiirleri alanyazinda séylem tipleri, metin tipleri, yazinsal tiirler, sdylem tiirleri,
metin tiirleri, anlat1 tiirleri, anlatim tiirleri vb. ele alinmistir. Bu smiflandirmalarda

genellikle nazim ve nesrin birbirinden ayrildigi olay ve durum farkinin gozetildigi
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sOylenebilir. Edebi tiirler, anlatim yolu bakimindan (nesir-nazim; sozlii-yazili oluslari),
konu se¢imi ve konuya uygun iletim teknigi bakimindan ve boyutlar1 bakimindan (eserin
uzun-kisa veya yogun olusu) olmak iizere ii¢ ana baglik altinda tasnif edilmektedir (Aytas,
2006). Bu farkl1 yaklasim ve bakis agilar1 sonucunda bir¢ok metin tiirii siniflandirmalari
ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle metin tiirlerinin siniflandirilmasi konusunda alanyazinda bir

birlik bulunmamaktadir.

Aktas ve Giindiiz (2001) tiirleri form yazilar (6zge¢mis, dilek¢e, mektup, telgraf, rapor,
karar, ilan, duyuru, tutanak, teblig, resmi yazilar), dgretici metinler (makale, elestiri,
deneme, fikra, sohbet, rOportaj, gezi yazisi, ani, giince, biyografi, didaktik yazilar) ve
edebi tiirler (anlatma esasina bagli/ itibari metinler: destan, masal, fabl, hikdye, roman;

lirik metinler: siir; dramatik metinler: oyun) olmak iizere li¢ grupta ele almistir.

Cemiloglu (2001) ise metinleri olaya dayali (hikaye, roman, tiyatro, masal, efsane, destan,
fabl, an1 ve gezi) diisiinceye dayali (makale, deneme, sdylesi, fikra, elestiri ve inceleme)

ve duyguya dayali (siir) tiirler olarak siniflandirmaktadir.
Akyol (2006) metinleri kurgu ve kurgu olmayan metinler olarak siniflandirmaktadir.

Ozdemir (2007) yaznsal tiirleri; siirsel, diizyazisal, drama ve dramatik tiirler; gercek bir

yasamdan kaynaklanan ve yasatici ya da kurmacasal yazilar olarak ele almaktadir.

Kiran ve Kiran (2011) da metinleri kullanilan s6yleme gore betimsel metin, anlatisal

metin, agiklayict metin ve kanitlayict metin seklinde siniflandirmistir.

Glines (2013) islevleri bakimindan edebi (sanat) metinler ve 6gretici metinler olmak tizere

iki grupta toplandigin1 belirtmektedir.

Cavkaytar (2013) yazili anlatim tiirlerini diisiince yazilar1 (bilgilendirici, 6gretici, bilgi
verici, diislinsel) ve sanatsal yazilar (yazinsal, kurgusal, edebi) olmak iizere iki ana baglik

altinda toplamigtir.

Adalr’ya gore (2016) yazi tiirleri kurmaca tiirler (siir, dykii, roman, tiyatro), gercek
yasamdan kaynaklanan tiirler (Giinliik, mektup, an1, biyografi, otobiyografi, gezi yazisi,
rOportaj, haber yazisi, reklam metni) ve diisiince- bilgi agirlikli (makale, koseyazisi,

deneme, elestiri) tiirler olarak siniflandirilabilir.

Ozdemir (2007) yaznsal tiirleri siir, diizyazi, gercek bir yasamdan kaynaklanan yazilar,
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yasaticl ya da kurmacasal yazilar, drama ve dramatik tiirler basgliklar1 altinda ele almistir.

Erkul (2004: 81), yazili anlatim metinlerini genel olarak sanatli metinler (siir, hikaye,
roman, masal, fikra, tiyatro), bilgilendirici metinler (makale, fikra), diisiince metinleri
(deneme, elestiri, roportaj, gezi yazisi, glinliik, an1) ve yazisma metinleri (6zel yazismalar,

resmi yazigmalar) olmak tizere dort grupta degerlendirmistir.

Yukardaki smiflandirmalardan  hareketle ortak bir siniflandirmanin  olmadigi
goriilmektedir. Tiirkge 6gretiminde metinler ¢esitli becerileri gelistirmek igin arag¢ olarak
kullanilmaktadir. Tirkce Ogretim programinda metin tlirleri Gykiileyici metin,
bilgilendirici metin ve siir olmak {izere li¢ baslikta ele alinmistir. Ani, biyografiler,
otobiyografiler, blog, dilekg¢e, efemera ve brosiir, e-posta, heber metni, reklam, kilavuzlar,
gezi yazisi, makale, fikra, sdylesi, deneme, mektup, 6zlii sdzler ve sosyal medya mesajlari
bilgilendirici metinler; ¢izgi roman, fabl, hikaye, karikatiir, masal, efsane, destan, roman
ve tiyatro hikdye edici metinler olarak siniflandirilmistir (MEB, 2018). Bu nedenle bu

calismada bu siniflandirma tizerinde durulmustur.

2.3.1. Siir ve Ust Yap1

Siir, neredeyse dilin dogusuyla ortaya ¢ikan bir tiirdiir. Siirde 6nemli olan; duygu,
diisiince, imge ve tasarimlarim dile getirilis bi¢imidir. Siir cesitli s6z sanatlarinin
kullanimiyla olabildigince az sozle yogun anlatimi iletme g¢abasindadir. Siir okurda

estetik etkiler, heyecanlar uyandirir; duygu zenginligi olusturur.

Siir bir anlamin, belli bir bi¢im i¢inde, etkili bir bigcimde dile getirildigi bir biitiindiir. Bu
biitiinii igerik (konu, tema), dil o6zellikleri (mecaz, ¢agrisim, séz sanatlar1), bigim
Ozellikleri (dize, uyak diizeni), ses ve ahenk (uyak, 6l¢ii) 6zellikleri olusturur (Adali,
2016).

Bu tiire siir, sarki, tekerleme vb. metinler girmektedir. Cocuklara ve genglere ses bilincini
gelistirmek i¢in en uygun tiir olan siirler yapilandirict yaklagima goére duygular

yapilandirict bir 6zellige sahiptir (Glines, 2007).

Siir tiiriiniin st yap1 6zelliklerinin doneminin siir anlayisi ve sairlerin iisluplarinin géz

oniine alinarak belirlendigini ve alanyazinda siir incelemelerinin bu sekilde yapildigini
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sOyleyebiliriz. Siir i¢in en temel unsurlarin basinda ahenk gelmektedir. Ahenk ise, ritim
ve armoni ile tamamlanir. Ritim, 6l¢ii ve kafiye; armoni ise, aliterasyon ve asonanslardir

(Aytas, 2006).

2.3.2. Bilgilendirici Metinler ve Ust Yap

Makale, elestiri, rOportaj, ani, fikra, haber yazisi, mektup, gezi yazisi, giinliik gibi
tirlerden olusan bilgilendirici metinler alanyazinda kullanmalik metinler, 6gretici
metinler olarak da gegmektedir. Adindan da anlasilacagi gibi bilgilendirici metinler okuru
belli bir konu hakkinda bilgilendiren metinlerdir. Cogu bilgi verici metin arastirma,
gbzlem ve deney sonucunda olusturulur. Bilgilendirici bir metinde amag bilgi sunmaktir
ve sozciikler (gosterge) temel anlamlariyla kullamilir. Metnin ilettigi anlamlarin

karsihigini giinliik yasamda, yasantimizda bulmak olasidir (Iseri, 1998).

Bilgilendirici metin yapist ile ilgili calismalar incelendiginde, bu metin tiiriiyle ilgili iist
yap1 Ozelliklerinin hikaye edici tiirlerdeki kadar net belirlenemedigi dikkat ¢ekmektedir.
Dolayisiyla bilgilendirici metin yapisi; bilgilendirici metin unsurlari (konu, amag, bakis
acis1, ana diisiince, yardimci diislinceler) ve tanimlama, agiklama, siniflama, siralama,
karsilagtirma, problem-¢oziim, sebep-sonug, drnekleme, betimleme yapilarindan en az
birkaginin kullanimiyla ortaya ¢ikan, hikaye edici tiirlere ve siire gore daha karmasik bir

yapidir (Ugur, 2017).

2.3.3. Hikaye Edici Metinler ve Ust Yapi

Oykii, roman, fabl, efsane, tiyatro gibi olaya dayali tiirler hikdye edici metinler olarak
adlandirilmaktadir. Hikdye edici metinler; anlatma esasina bagli edebi metinler, sanatsal
yazilar, anlati tiirleri olarak da ele alimmaktadir. Bu tiir metinler yasantimizi
zenginlestiren, hayal diinyamizi gelistiren ve zenginlestiren metinlerdir. Hikaye edici
metinlerde temel 6ge olaydir. Olaylarin akisi zincirleme olarak gelisir ve hareket 6gesiyle
birbirine baglanir. Temel 6geler olarak olay, yer, zaman ve hareketlilik 6n plana ¢ikar

(Giines, 2007).

Aktas ve Gilizdiiz’e gore (2005) anlatma esasina bagli edebi tiirlerde (destan, masal, fabl,
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Oykili, roman) anlatilan olaylar, bu olaylar1 besleyen temalar, olay ve olay zincirinde yer
alan kisiler ve onlarin anlatilmasi, tanitilmasi, metinlerin ortaya koyduklari zaman dilimi
hakkinda bilgi verir. Dolayistyla hikdye edici metinlerin 6geleri birbirini destekleyici ve

tanitict olmaktadir.

Ani, biyografi, gezi yazisi, elestiri, hikdye, roman vb. metinlerin tiirlinii yansitan
ozellikleri incelendiginde her birinin yazilis amacinin, ana fikrini ifade edis bigiminin
farkli oldugu; tiirler arasindaki bu farklarin yazarin nasil bir iislup ve hangi anlatim

bicimlerini kullanmaya sevk ettigi goriilecektir (Cegen, 2014).

Bilgi dagarcigindan ¢ok yasantiyr zenginlestiren hikdye edici metinler iginde
bulundugumuz ortamdan bagka bir ortama, gercekten alinan ogelerin (olay, kisi, yer,
zaman gibi) diis giiciiyle gelistirilip zenginlestirildigi bir ortama bizi gétiiriir (Ozdemir,
2007). Bunun bir sonucu olarak tist yap1 6zellikleri kisiler, olay, yer, zaman ve mekan

unsurlarina bagh olarak sekillenir.
Oykiileyici metin yapilarinda kullanilan anlatim semast ii¢ boliimden olusmaktadir:

1. Baslangicta bir giris yapilmakta ve hemen ardindan dykiide yer alan kisilerin, zamanin

Ve yerin tanimlanmasi gerceklestirilmektedir.

2. Giristen sonraki boliimde bir dizi olay sunulmaktadir. Bunlar baglangig¢ olaylari, bunlar
harekete geciren olaylar ve bu olaylar1 degistiren, nemli etkiler yapan, belirli sonuglara
gotiiren olaylar olmak iizere ii¢ grupta toplanmaktadir. Bu boliimde olaylar, sorunlar,

sorunu ¢6ziim i¢in yiiriitiilen girisimler sergilenir.

3. Son boliimde olaylarin sonucu ve sorunlarin ¢éziimii ile yaz1 sonuglandirilir (Giasson,

1995; Saskatchewan, 2000; Lachapelle, 2001 akt. Giines, 2007).

Metnin kompozisyonu da diyebilecegimiz bu semalar hikdye edici metinlerin
ogretilmesinde kullanilmaktadir. Bu anlatim semalar1 sinif diizeyine uygun bir sekilde
Ogrencilere verilmektedir. Bir sonraki asamada ise tiir 6zellikleri de eklenmektedir. Aytas
(2006) anlatim tiiriine ait bir edebi metnin tiir 6zelliklerinin 6gretilmesinde su esaslara

dikkat edilmesi gerektigini vurgulamistir:

1. Ogretim esasina, programin genel ve 6zel amaglarina bagli olarak seviyeye uygun bir

metnin tespit edilerek sinifa getirilmelidir.
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2. Metnin 6nce 6gretmen tarafindan, uygun bir ses tonu ile okunmali, bu okuma ile daha

once okunmus olan diger tiirlerden farkli nitelikler tagidig1 sezdirilmelidir.

3. Metinde gegen bilinmeyen kelime ve kelime gruplarinin, anlami kavranamayan

ctimleler tespit edilerek agiklanmalidir.
4. Metnin anlatim 6zelligine dikkat edilerek, olay orgiisti ¢ikarilmalidir.

5. Sahislar, olayin gegtigi yer, zaman ve olaym gelisim 0zelligi ayrintilartyla ortaya

konulmalidir.
6. Eserde ele alinan karakterlerin fiziki ve ruhi 6zellikleri agiklanmalidir.
7. Ana ve yardimci diisiinceler belirtilmelidir.

8. Daha Once edinilmis bilgilerden yola ¢ikilarak, yeni edinilen bilgiler karsilagtiriimali

ve belli bir sonuca ulagilmalidir.

2.4. Hikaye ve Ust Yap1 Ozellikleri

Hikaye edici metinlerden biri olan hikdyeler, ¢ocuklarin simirli hayat tecriibelerini
zenginlestirir; farklt insan tipleri {lizerine diislinmelerine imkéan saglar. Cocuklar
hikayelerde olaylarin nedenini agiklayan bilgileri, goriis ve yorumlar1 bulabilirler
(Oguzkan, 2001). Hikaye okumak veya yazmak; hayati tanimayi, anlamayi ve
yorumlamay: saglar (Emir, 1986). Hikayeler ¢cocuklarin ve genglerin kendilerini ifade
etmelerine de yardimci olmaktadir. Oyle ki hikaye belirli bir tiirii olusturmakla birlikte
bir anlatim bi¢imidir (6ykiileyici anlatim) ve roman, masal, tiyatro, destan, efsane gibi
edebi metinlerde de mevcuttur. Bu nedenle ilkokuldan baslayarak egitimin her

kademesinde hikayeler 6nemli bir yere sahip olmustur.

Edebi anlamda hikdye TDK’nin (2015) sozliigiinde “Gergek veya tasarlanmis olaylari
anlatan diizyaz tiirli, 6ykli” olarak tanimlanmistir. Andag’a gore (2008) “Bir gézlemden,
izlenim ya da tasarimdan yola ¢ikarak bir olaym, bir durumun, bir kesitin, bir anin
anlatimidir.” Giindiiz’e gore ise (2013) “Birinin (ya da birkag kisinin) basindan gegen bir
(ya da birkag) olayi, bu olaylar1 yasayan kisilere ¢cok yakin olarak, adeta onlarin 6ziinde

yasayarak anlatan kurgusal yaz tiiriidiir.” seklinde tanimlamistir. Oykii; yalin bir olay
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Orglisiine dayanan, az sayida kisiye yer verilen ve 0zIi bir anlatima sahip olan bir tiir
olarak da ifade edilebilir (Kaya, 2011). Aslan’a gore ise (2009) 6ykii zaman igerisinden
alinmis yogun parcaciklardir, belki de sadece bir “an”dir (Arslan, 2009). Kavcar ve
Oguzkan ise (1999) hikayenin kesin bir taniminin olmadigini belirterek olmus ya da
olabilecek olaylar1 anlatan kisa edebiyat eseri; insan yasamindan degisik kesitler sunan
bunu zamana ve yere baglayarak yapan kisa yazi tiirii; olaylari ve kisileri tek yoniiyle ele

alip anlatan romandan daha kisa yazi1 gibi tanimlarin yapildigini belirtmistir.

Tanimlardan da anlasilabilecegi gibi her tanim hikayelerin bir yoniinii ele almaktadir.
Hikayenin bir¢ok tanimi olmasina ragmen kapsamli bir tanimin oldugunu séylemek de
miimkiin degildir. Ayrica bu tanimlarin sayimni1 daha da arttirabiliriz ancak toplumdaki
gelisim ve degisim dogrultusunda yazinsal tiirler de gelisim ve degisim gosterecektir. Bu
nedenle yapilan tanimlar kesin degismez tanimlar degildir (Kavcar, Oguzkan ve Aksoy,

2012; Aktas ve Giindiiz, 2005; Cavkaytar, 2013; Adali, 2016).

Hikaye Tanzimat doneminde edebiyatimiza girdiginde roman ve hikaye olarak ifade
edilmistir. Daha sonra hikaye sozciigiiniin hatirda kalanlarin anlatilmasi nedeniyle
kendine 6zgii nitelikleri olan bu tiir 1960°lardan sonra “0ykii” sézciigiiniin dnerilmesine
yol agmustir (Arslan, 2009). Bu nedenle 6ykii terimi bizim edebiyatimizda Tanzimat’tan
sonra olusup gelisen hikaye tiirii i¢in kullanilir (Kavcar ve Oguzkan, 1999). Giinlimiizde

ise hikaye ve oykii es anlamli olarak kullanilmaktadir.

Modern hikaye yaklasik iki asirlik tarihi iginde, iki ana tarzda belirginlesmistir. Bunlar
Maupassant tarzi hikdye (vak’a hikayesi) ve Cehov tazi hikdye (durum hikayesi) olarak
adlandirilmistir. S6z konusu iki tiirii ayirt etmek i¢in asagida karsilastirmasinin yer aldigi

Tablo 2.1. verilmistir (Arici ve Ungan, 2017).
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Tablo 2.1.

Hikdye Tarzlarimin Karsilastirilmasi

Hikaye tarzlarin karsilastirilmasi

Maupassant Tarz1 Hikaye Cehov Tarz1 Hikaye

Olay Hikayesi Durum Hikayesi
Serim, diigiim, ¢6ziim boliimii var. Serim, diigiim, ¢6ziim boliimii yok.
Hayat tabii degildir. Hayat olabildigince tabiidir.
Giiciinii olaylardan alir. Giiclinli durumlardan alir.
Kahramanlar 6zenle ¢elir. Kahramanlar 6zenle sec¢ilmez
Sosyal muhteva gii¢liidiir. Sosyal muhteva giindeliktir.
Karamsar atmosferler vardir. Mizahi atmosferler vardir.
Mekéan-insan iligkisi giigliidiir. Mekan iizerinde durulmaz.
Anlatim teferruathdir. Anlatim daraltilmis, sadelestirilmistir.
Okutma, amaglanmustir. Sezdirme amaglanmistir.

Hikayeler serim (giris), diigiim (gelisme) ve ¢6zlim (sonug) olmak iizere ii¢ temel unsur
tizerine kurulur (Aktas ve Giindiiz, 2005; Yildirim, 2010, Goger, 2016). Giris bolimii,
olayr harekete geciren ogeler, beklenmedik gelismeler ve sonu¢ boliimii olarak da ele
almabilir (Gilines, 2007). Giris boliimiinde sahne ve karakterler tanimlanir. Problemin
cergevesi cizilir. Gelisme boliimiinde problem ve problemin ¢dzlimii siirecinde ana
karakteri engelleyen unsurlar ortaya konulur ve karakterler hakkinda daha c¢ok bilgi
verilir. Bu kisim hikdyenin en uzun boliimiidiir. Sonug boliimiinde ise problem ¢oziilerek

daginik bir sekilde verilen olaylar toparlanir (Akyol, 2013).

Oykiileyici yap1 semasina gore giris (serim) boliimiinde “Kim?”, “Ne?”, “Nerede?” ve
“Nasi1l1?” sorularina; harekete geciren dgeler boliimiinde “Ne oldu?”, “Kim izledi?”, “Olay
nerede gecti?” sorularina; ani gelismeler boliimiinde “Bu durumu ¢6zmek i¢in ne yapmak
gerekir?” ve “Bu olayin sonuglari nelerdir?” sorularina; sonug bdliimiinde ise “kisiler bu
durumdan nasil ¢ikiyorlar?”, “Hangi duygular i¢indedirler?” ve “Bu oykiiniin dgretici

yonil nedir?” sorularina cevap aranir (Demir, 2011).

Her oykiide belli bir olay, olaym gectigi mekan, olayin gerceklestigi zaman dilimi ve

olay1 gerceklestiren kisiler (sahis kadrosu) bulunur (Aktas ve Giindiiz, 2005; Ozdemir,
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2007; Cavkaytar, 2013). Giindiiz’e gore (2013) ise konu, izlek, ¢evre (zaman-yer), kisiler,
olaylar orgiisii bir araya geldikleri zaman O6ykiiyii olusturan unsurlardir. Hikayenin tiir
olarak belirlenmesinde s6z edilen unsurlar belirlendikten sonra, anlatim plani ve bu plana
bagli olarak, hikayenin nasil bir girisle basladigi, nasil gelistigi ve sonuglandirildigi
belirlenmelidir. Yas gruplarina kavrama diizeylerine uygun olarak, hikayenin dil ve
tislubu, anlatim gerekgesi, sahislar, olay ve olaylar arasindaki ilgiler, mekanin

secimindeki gerekceler de tartisilmalidir (Aytas, 20006).

Hikayeleri okumaya baslayan okuyucu hikdyeyi merak etmeli ve okuma istedigi duymasi
gerekir. Hikayeyi okuyan okuyucu gelisme boliimiinde sonug boliimiine hazirlanmali ve
hikayeyi etkileyici bir sekilde sonlandirmalidir. Bu nedenle hikayelerde iyi bir baslangi¢
kadar iyi bir sonla bitmesi de dnemlidir. Okuyucunun ilgisini ¢eken bir baglangigtan sonra

olaylarin gelismesi ve iyi kurgulanmais bir sonla sonlandirilmasi gerekir (Demir, 2011).

Oykiiniin 6gelerini olay ve durum, kisi ve karakter, yer ve zaman, anlatim ydntemi olarak
degerlendiren Ozdemir (2007) anlatim ydnteminin anlatanmn tutumunu ve anlattigiyla
iligkisini yansittigini belirtmektedir. Anlatim yontemi birinci kisi ve {igiinci kisidir.
Birinci kisili anlatimda anlatict hem bir gézlemci hem de izlenimci kisidir. Ugiincii kisili
anlatimda ise Oykiiyli anlatan kendini siler ortaliktan. Bu anlatimda anlatic1 her seyi bilir

sinirsiz bilgisi vardir.

Hikayelerde bakis acis1 yazan kisinin mekan, zaman, karakter, olay unsurlarim
sekillendirmesinde ve kars: tarafa aktarmasinda etkili bir unsurdur. Hikaye ve romanda
anlatici, “Kim anlatiyor?” sorusunun cevabimi verir. Bakis agis1 ise “Kim, nereden
goriiyor?” sorusunun cevabidir. Bakis acis1 olaylarin, durumlarin ve kahramanlarin i¢
diinyalarinin ne kadar ayrintili verilecegiyle ilgilidir. Bu bakis agilar1 hakim bakis agist,

kahraman bakis acis1 ve gozlemci bakis agis1 olarak tige ayrilir (Temizkan, 2014).

Hikaye tiirlindeki metinleri olusturan metinlerin {ist yapisini belirleyen bahsedilen
unsurlar ilgili alan yazinda hikaye yapisinin unsurlari, dykiileyici metin yapisi, hikaye
haritas1 ya da metin elementleri seklinde ele alinmaktadir. Hikaye yapisi, hikayede gecen

onemli iligkilerin anlagilmasi i¢in bir iskelet islevi goriir (Gardill ve Jitendra, 1999).

Akyol’a gore (2013) hikaye tiirii metinler genel olarak Tablo 2.2.’de yer alan elementleri

igermektedir.
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Hikaye Tiirti Metinlerin Elementleri

Sahne

Olaymn ne zaman ve nerede gerceklestigi,
fiziksel c¢evrenin Ozelliklerinin neler
oldugu vb. hakkinda bilgiler verilir. Ana
karakterler genel 6zellikleriyle tanitilir.

Ana ve Yardimci Karakaterler

Hikayedeki problemin olusmasinda veya
¢oziiminde en oOnemli goérev ana
karakterindir. Ana karakter kadar etkin
olmayan diger kisiler ve unsurlar yardimei
karakterlerdir.

Baslangic Olay1

Problemi baglatan olay veya olaylardir.

Problem

Hikayedeki temel sorundur. Coziilmesi
gereken bilinmezliktir.

Problem C6zme Tesebbiisleri

Problem ¢6zmek i¢in  basvurulan
etkinliklerdir. Diisliniis  sekilleri  ve
uygulamalar tesebbiis olarak kabul edilir.

Sonug

Problemle dogrudan iligkilidir. Olumlu
veya olumsuz olabilir. Bagvurulan ¢6ziim
tesebbiislerinin ortaya ne koydugunu
bildirir. Sonu¢ hikdyede anlatilanlarla
tutarl1 ve inandirict olmalidir.

Ana Fikir

Ana fikir sonugta verilebilecegi gibi
ipuclartyla da bulunabilir olabilir. Uygun
yas diizeyine gore diizenlenmelidir.

Tepki

Ana karakterin veya okuyucunun olayla
ilgili sergiledigi duyussal ve bilissel
davraniglardir.

Hikayelerin daha iyi ve kolay anlagilmasini saglamak amaciyla bazi yollara bagvurulur.

Bu yollardan biri olan hikaye haritalar1 en ¢ok kullanilan stratejidir (Yazici, 2006).

Hikaye haritasi; metnin dekor, ana ve yardimci karakterler, baslatici olay, problem,

problemi ¢oziim girisimleri, sonug, ana fikir ve tepki olmak iizere sekiz elementin

yardimiyla daha iyi anlagilmasini ve hatirlanmasini saglayan zihinsel bir sema ya da

yapidir (Gokge ve Sis, 2011). Hikdye haritas1 yontemiyle ulasilmak istenen amag,

ogrencilerin belli bir siire sonunda hikaye haritas1 olarak verilen gorseli kullanmadan
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zihninde hikaye elemanlariyla ilgili bir hikaye yapisi olusturmak ve metinleri anlamay1
saglayan diisiince yapilarinin gelismesini saglamaktir. (Duman ve Ciftci Tekinarslan,
2007). Asagida Akyol’un (2013: 171) Thompkins’ten uyarladigi hikaye haritas1 sekil

2.3.’te verilmistir.

HIKAYELER

l l l

Problem karmasiklagir.

Karakterler tanitilr. Engeller ortaya ¢ikar. .
Probl Liir.
Sahne tanimlanir. Karakterler hakkinda genis bilgi Sg?lugrgrf; Z; glllliar
Problem tanimlanir. verilir. Okuyucu rZh atlar '
Okuyucu giidiilenir. Okuyucu karakterle iliski kurar. '

En uzun bolimdiir.

Catisma Tiirleri Olaylarin Akis Zinciri Sahne
Yer
. . Hava sartlar

Kahraman ile tabiat arasinda Problem L
Toplumla karakter arasinda Engeller égmgg (Gece-Giindiz)
Karakterler arasinda Doruk - Geemi
Karakterin kendi i¢inde Cozim eIy

- Simdiki

- Gelecek

Karakterler Yazarin Bakis Acisi Tema

o Gorliniis
e Hareket Tarz1
e Konugma Tarzi

e Birinci tekil kisi

o Her seyi bilen kisi

® Yalnizca ana karakte
bilen kisi

o Objektif (Sadece

olaylar1 anlatan)

e Acik olarak
ifade edilmis.

o Diisiince Tarz1 * [ma edilmis.

Sekil 2.3. Hikdye haritast

Hikaye haritalar1 hikayelerin temel unsurlarini igeren ve hikayelerin yapisini kavramaya
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yardimc1 olan semalardir. Hikaye yapisi, bir hikaye yazilirken bagli kalinan edebi yapiya
verilen isim olarak tanimlanirken hikaye haritasi bir hikdyenin planlama agsamalari ve bu
asamalarda anlatilanlarla ilgilidir (Temizkan ve Atasoy, 2014). Giines’e gore (2007)
Metin semalar1 Oykiileyici bir metni okuma sirasinda ya da dykiileyici bir metni yazma

sirasinda kullanilir.

Hikayelerin tist yapisini olusturan daha genel bir ifadeyle hikayelerin hikdye olmasini

saglayan hikaye unsurlar1 agagida agiklanmistir.

2.4.1. Olay/Olay Orgiisii

Olay, Tiirk¢e Sozliik’te (2005) “Ortaya ¢ikan, olusan durum, ilgi ¢eken veya ¢ekebilecek
nitelikte olan her tiirli is, hadise, vaka” olarak tanimlanmaktadir. Olay hikayelerinde
temel 6geyi olay olustururken durum hikayelerinde bir durum olusturmaktadir. Insanin
basindan gecebilecek ya da karsilasabilecegi her olay, dykiiniin konusu olabilir. Gerek
hikayenin yapis1 gerekse diger unsurlarla iligkisi diisiiniildiiglinde olaya dayali bir anlati
tirii olan Oykiilerde olay en 6nemli unsurdur. Diger bir deyisle olayin olmadig: (olay
Oykiilerinde) bir metnin hikaye olarak adlandirilmasi mimkiin degildir. Durum

hikayelerinde bile durum bir olay sonucunda ortaya ¢ikar.

Modern anlamda hikdyeyi hikdye yapan oOzellik hikaye orgisiindeki degisikliktir.
Onceden 6ykiiniin temelini olusturan dzellik “Sonra ne oldu?” iken, modern hikayede
“Neyin sonucu olarak ne oldu?” 6ncelik kazanir (Boynukara, 2000). Sebep-sonug iliskisi
tizerine kurulan siralanig, okurda merak duygusu uyandirir ve okurun olay parcalar
arasinda ilgi kurmasini dolayisiyla metni kolay anlamasini saglar (Aktas ve Giindiiz,
2009). Oyle ki olaylarm zaman sirasina gore diizenlenerek anlatilmasi veya olay

arasindaki neden sonug iliskisi dykii olarak tanimlanmaktadir (Forster, 1985).

Bir hikaye, ana omurgayi olusturan bir olaydan ve bu omurgay1 ayakta tutmaya yarayan
yan olaylardan olugsmaktadir. Hikayede olay en az iki kisi arasinda ge¢mektedir. Olay
Orglisiinii olusturan her bir parca bir olaydir. Zaman, mekan, bakis agis1, anlatici gibi diger
unsurlar ise olay oOrgiisiiniin somut bir sekilde algilanmasina yardimci unsurlardir
(Temizkan, 2014). Bu nedenle olayin edebi bir boyut kazanmasi igin bir mekana, zamana

ve sahis kadrosuna ihtiyag¢ vardir (Tekin, 2016). Olay veya olay orgiisii diger unsurlardan
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ayr1 distliniilemez ve bu unsurlar arasinda bir etkilesim vardir. Bu etkilesim ne kadar ¢cok

olursa hikaye unsurlarinin islevselligi de o kadar artar.

2.4.2. Mekan

Oykiide olayin gectigi, yasandig1 cevreye mekan adi verilir. Mekan, her seyden once
olaylarin meydana geldigi bir yap1 tasidir (Arslan, 2009). Olaylar, kisiler ve fikirlerle
secilen ¢gevre ve zaman arasinda karsilikli bir etkilesim vardir. Bunlar birbirlerine yeni
renkler ve 6zellikler katar (Glindiiz, 2013). Mekan unsuru tanitimin 6tesinde islevsel bir
ozellik tasir. Mekan unsuru olaylarin gectigi ¢evreyi tanitmak, roman kahramanlarim

¢izmek, toplumu yansitmak ve atmosfer yaratmak amaciyla kullanilabilir (Tekin, 2016).

Hikayelerin baglangi¢ durumlarinda genellikle klasik hikdye i¢in insan ya da mekan
tasvirlerinin tercih edildigi ve bu nedenle mekanla baslangi¢ durumu arasinda yogun bir

iliski oldugundan s6z edilebilir (Demir, 2011).

Mekan, kisilerin yer degistirmelerini saglamasi bakimindan romana bir ritim de
kazandirir (Kiran ve Kiran, 2011). Orne§in sokakta baslayan bir olaym gelisip
boyutlanmas1 evde olmustur. Bdylece yer cevresi genislemistir (Ozdemir, 2007).
Ozellikle ana olaym doruk noktasinda oldugu gelisme boliimiinde mekan degisimi
hikdyeye canlilik ve hareketlilik getirmektedir. Ancak tasvirin 6zellikle de mekan
tasvirlerinin doruk noktada tercih edilmesi hem dikkati dagitan hem de hareketliligi
azaltan bir se¢imdir. Yine de gelisme boliimiinde mekan tasvirlerinin kullanilmadigini

sOylemek dogru olmaz (Demir, 2011).

Romanda mekéan, daha onceki yiizyillarda, ¢ogunlukla olaylarin gegtigi, kisilerin
ayaklarini bastiklar1 yer olarak ele alindigy, islevsellikten yoksun oldugu halde 18. ve 19.
ylizyildan itibaren (6zellikle realist yazarlar tarafindan) daha c¢ok Onemsenmis ve

islevselligiyle degerlendirilmistir (Cetin, 2004).

Mekan, dogrudan, kisinin dingin, mutlu, huzurlu, sevingli, rahat olmasina etki ettigi gibi
tedirgin, mutsuz, huzursuz, rahatsiz olmasinda da etkili olabilir (Kiran ve Kiran, 2011).
Hikayelerde kahramanliklarin kisiliklerini en i1yi anlatmanin yollarindan biri, onlarin
yasadigi, olaylarin gergeklestigi mekan ya da mekanlari ayrintilariyla, acik ve anlasilir bir

sekilde kahramanlarin kisilik 6zeliklerini ortaya ¢ikaracak sekilde tasvir etmektir. Oykii
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kisilerine kimlik ve kisilik kazandiran O0ykii mekanlar1 anlatiyr ve kisileri derinden
etkileyip sekillendirir (Bourneuf, R. and Ouellet, 1989). Kahraman ya da kahramanlarin
yasadiklar1 ¢evre ve olayin gectigi mekanlar kahramanlarin psikolojik ve toplumsal
olarak betimlenmesinde etkilidir. Ciinkii insanin i¢ diinyasi ile i¢inde yasadigi mekan

birbirinden ayr1 diisiinmek miimkiin degildir (Temizkan, 2014).

Hikayelerde mekanin islevleri sahne olarak mekan, yardimeir olarak mekan, engelleyici
olarak mekan ve yonlendirici olarak mekandir. Mekéan sahne olarak kullanildiginda
sadece hikdyenin gectigi ¢evrenin tablosu ¢izilir. Bu kullanim genellikle hikayelerin
girisinde olaylarin cereyan edecegi kahramanlarin eylemde bulunacagi alanin
belirlenmesi seklinde karsimiza ¢ikar. Yardimci olarak mekan kullaniminda mekanin
cogunlukla fiziksel nitelikleriyle kahramanlara ¢ikis noktalar1 ve kurtulus careleri
sundugu goriilmektedir. Mekanin engelleyici islevi kahramanlarin mecarasini kesintiye
ugratmasi veya onlart istenilmeyen vakalara yonlendirmesidir. Mekanin yonlendirici
islevi ise olay Orgiisiiniin meydana gelisinde ve ilerleme bigiminde dogrudan etkili bir

giice sahip olmasidir (Demir, 2011).

Mekan tasvirlerinin olaya sadece gergeklik kazandirdigini diistinmek eksik bir
degerlendirme olur. Mekan tasvirleri hikdyenin hem tematik hem de kurgusal cephelerine
katk1 saglayacak pek ¢ok dgeyi barindirir. Tasvirlerin, mekanin haber verme gérevinin
mekan-olay- insan iliskileri igerisinde 6nemli bir konuma yerlestirdigi agiktir (Demir,

2011).

Edebi eserlerde mekanin karakter yaratma konusunda iki islevi vardir. Oncelikle, insanin
fiziksel yapisiyla ilgili bir¢ok ayrintiy1 sunabilir. Sonra hikaye kisilerinin i¢ diinyalariyla

ilgili genis a¢ilimlara gotiirebilecek zengin ¢ikis noktalarini tagir (Demir, 2011).

Mekan, yalnizca olaylarin sahnesi, kisilerin ayaklarini bastiklart bir yer midir?
Mekanlarin 6zellikleri nelerdir ve romanin sistematik biitiinliigii icerisinde bu 6zellikler
ne anlam ifade etmektedir? Mekan/mekan tasvirleri islevsel kullanilmis midir, islevsel
kullanilmissa ne tiir islevleri yerine getirmektedir? Mekan, kisilerin kimliklerinin, sosyo-
ekonomik durumlarinin, egitim seviyelerinin dikkate sunulusunda islevsel midir?
Kisilerin mensubu olduklar1 toplumsal yapiya/sosyal gruba dair ipuglar1 vermekte midir?
Mekan, sosyal ¢evreyi yansitabilmekte midir? Mekanlar, olaylarin gelisiminde, kisilerin

eylemlerinde belirleyici/yonlendirici bir isleve sahip midir? vb. sorular1 sormak, mekan
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Ogesinin degerlendirilmesi agisindan 6nemlidir (Demir, 2009).

2.4.3. Zaman

Bir hikdyede anlatilan olaylar belirli bir zamana baglanir. Olay hikayelerinde belirtilen
zaman hikayenin konusuna ve yapisina gore degisir (Aytas, 2006). Olaylarin bir amag
dogrultusunda ve belirli bir sisteme goére siralanmasi demek olan hikaye, belli bir zaman
icinde meydana gelir (Tekin, 2016). Oykiide zaman Oykiiniin baslangig, gelisme ve
bitisini kapsayan stiredir (Cavkaytar, 2013). Ciinkii her olayin ortaya ¢ikisi, bir gelismesi
ve bir de sona ermesi vardir. Gergek hayatta zamanin sinirlari yoktur. Ancak dykiide basi
ve sonu bellidir. A’dan Z’ye dogru bir siireklilik gdsterebilecegi gibi KLM’den baslayip
geriye doniisle ABCD... dogrultusunda da gelisebilir (Ozdemir, 2007). Zaman yazarin
tercihine gore diizenlenebilir. Ancak 0ykiide zamanin her zaman bir baslangi¢ ve bitis

noktasi vardir.

Kurgu gercek yasama benzer ya da alternatif bir diinyadir. Bu diinyanin kisileri
hayatlarini belirli bir zaman dilimi igerisinde yasarlar. Bu zaman dilimi y1l, ay ve giin
seklinde olabilecegi gibi bunlarin bir kesitinden de olusabilir. Gergek hayattaki gecmis,
an ve gelecek kavramlar1 bulunur. Ancak kurgular gercek hayattakilerle
karsilastirildiginda {i¢ ayr1 zaman kavramindan s6z edilebilir. Bunlar anlatma, vak’a ve
okuma zamanlaridir. Anlatma ve okuma zamani metnin igyapisiyla ilgili degildir.
Anlatma eserin meydana getirdigi zamam belirtirken okuma zamani okuyucunun
okudugu ani belirtir. Bu nedenle metinden bagimsizdir. Vak’a zamani ise kurgulanan
diinyada olaylarin gectigi zamani belirtir (Demir, 2011; Temizkan, 2014). Tekin’e gore
ise (2016) bir romanda zaman “vaka zamani” ve “anlatma zamani” olmak tizere iki
diizeyde sekillenir. Bir olay belli bir zamanda meydana gelir (vak’a zamani), bu olay
belirli bir siire sonra romanci tarafindan 6grenilir, yine ayni olay, belli bir zamanda

kaleme alinir (anlatma zamani) ve belirli bir siirede sunulur (anlatim stiresi).

Hikayelerde kullanilan zaman dilimi ile o zamanda meydana gelen olaylar arasinda
cagrisimsal bir iliski kurulmalidir (Temizkan, 2014). Bu iliski zaman ve olay arasinda
iliski kurulmasim1 da etkiler. Zamanin olayla iligkisinin kurulmasi zamanin islevsel

kullanimuyla ilgilidir. Diger bir deyisle zamanin olay {izerinde etkisinin olup olmadigidir.
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Soyut bir kavram olan zamanin diger dgelerle somutlastirilmasi gerekir. Zaman olay
orgiisiiyle mekanla ve kisilerle birlikte hareket eder, bunlardan ayrildiginda elde gozle
goriilebilecek bir sey kalmaz (Demir, 2011). Bu nedenle mekanin olayla ve karakterlerle

iliskisinin kurulmasi hikdyede zaman kavramini gli¢lendirmektedir.

2.4.4. Kisiler

Hikayelerin 6nemli unsurlarindan biri de kisilerdir. Oykiilerdeki olaylarmn kahramanlar
kisileri olusturur. Hikayeler yasanmis ya da yaganmasi miimkiin olaylarin anlatildig: bir
metin tiiriidiir. Olay ya da durum kisi ya da kisilerin basindan ge¢mistir. Dolayisiyla olay
ya durumun kisiler olmadan aktarilmasi miimkiin degildir. Bu nedenle diger unsurlarla

birlikte hikaye kisileri karsilikli etkilesim i¢inde verilir.

Hikaye kisileri ozelliklerine gore tip ve karakter olmak {iizere ikiye ayrilir (Aktas ve
Giindiiz, 2005, Giindiiz, 2003). Tip, ortak oOzelliklerinden Otiirii bir kiime iginde
diislinebilecegimiz bir topluluk veya birey olarak tanimlanirken karakter kisiye 6zel,
kisilik 6zelliklerini, kisinin dogasini, davranis bigimlerini ele alan bir kavram olarak
tanimlanmaktadir (Giindiiz, 2003). Diger bir deyisle tipler ayn1 6zellikleri gosterirken

karakterler kendisine 6zgii 6zellikleri tagir.

Hikayelerde bir karakter bulunabilecegi gibi birden fazla karaktere de yer verilebilir.
Karakterlerin bazilar1 olaya dolayli bazilar1 dogrudan katilir. Olayin sonuna kadar bu
olayr yonlendiren kisilere asli kisiler; olayin seyrinde rol alan ikinci dereceden kisilere

ise yardimci karakter ad1 verilmektedir (Aktas ve Giindiiz, 2005).

Olaylar bir ana kahraman ve etkilenen ya da etkileyen ikinci derecede olan kisilerle
sekillenir. Oykiilerin kahramanlari kisiler olabilecegi gibi insan disinda canlilar ya da
nesneler de olabilir. Oykiilerin kisa olmasi nedeniyle kisiler genellikle derinlemesine

betimlenmez (Cavkaytar, 2013).

Hikayelerde kahramanlar gercek hayatta oldugu gibi insani 6zelliklerle karsimiza ¢ikar.
Her ne kadar kurmaca olsalar da onlarinda gergek hayattaki insanlar gibi duygulari,
fiziksel goriintisleri, toplumsal yerleri, istekleri, hayalleri vb. vardir. Temizkan’a gore

(2014) kahramanlar eserlerde asagidaki yonleriyle yer alirlar.
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e Kahramanlarin hikayedeki islevleri

e Kahramanlarin hikdyede fiziksel yonden tanitilmasi
e Kahramanlarin ruhsal yonden tanitilmasi

e Kahramanlarin toplumsal yonden tanitilmasi

e Kahramanlara ad verme

e Kahramanlarin kullandiklar dil 6zellikleri

e Kahramanlarin sahip olduklar1 beceriler

e Kahramanlarin eser i¢indeki sunumlari

Kahramanlar anlatida yerine getirdikleri islevlere gore asil kahraman, hasim kahraman,
yonlendirici kahraman, yardimei1 kahraman, dekoratif/figliran kahraman olmak iizere bes

sekilde adlandirilabilir (Temizkan, 2014).

Hikayelerde ana kahraman (asil karakter) metinde olaylarin baslangicindan sonuna kadar
olaylarin merkezinde bulunan kahramandir. Ana kahramanin ¢izimini gii¢lendiren kisi-
kisi catismasini saglayan kahraman ise hasim kahramandir. Bunun yaninda ana
kahramani yonlendiren ya da ona yardimci olan kahramanlar da vardir. Bunlardan
yardimci kahraman ana kahramana amacina ulagmasinda yardimei olurken yonlendirici
kahraman ana kahramanin sorunlari asmasinda ya da sorunlara ¢6ziim Onerisi getirmesi
konusunda yonlendirir. Dekoratif/figliran kahramanin ise olaylar {izerinde etkisi yoktur.
Sadece diger kahramanlarin 6zelliklerini gii¢lendirici ya da diger unsurlari daha gercekei

kilmak i¢in kullanilan kahraman ya da kahramanlardir.

Hikayelerin kisi sayis1 romana gore azdir. Ancak hikayelerde farkli islevlere sahip
kahramanlarin bulunmasi ¢atisma olusturma, yonlendirme, yardimci olma, gergekci
kilma yoniiyle ana kahramanin 6zelliklerini ve olay orgiisiiniin gii¢lendirilmesinde etkili

olmaktadir.

Kahramanlara ad verme, 6zellikle ana kahramana, 6zenli bir sekilde yapilmasi gereken
bir durumdur. Hikayelerde kahramanlarin adlariyla birlikte anilmasi ve unutulmaz olmasi
yoniinden kahramana verilen ad 6nemli hale gelmektedir. Bu nedenle kahramanlara

verilen adlar kahramanlarin davranislarini, 6zelliklerini yansitici ve ilgi ¢ekici olmalidir.

Genel anlamiyla tasvir, her hangi bir seyin dis goriiniisiiniin anlatilmasidir. Tasvir,

iistinde durulan ve anlatilan seyin, okuyucu veya seyircinin gozleri Oniinde
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canlandirilmasini, somutlagmasini saglar ve sanat eseri ile seyirci veya okuyucuyu biiyiik
Olciide kaynastirir (Kavcar, 1973). Kahramanlarin fiziksel, ruhsal ve toplumsal yonden
tanitilmast kahramanlarin okuyucunun goéziinde canlandirilmasini ve gergek¢i olmasini
saglamaktadir. Kahramanlarin fiziki yonden tanitilmasi onlarin gériinen, maddi boyutlari
ortaya koyarken; psikolojik yonden tanitilmalar1 ise i¢ diinyalarin1 ortaya koymaktadir.
Kahramanlarin toplumsal yoniiniin tanitilmasiyla okuyucu daha 6nce fiziki goriiniimleri
ve psikolojik yapilar1 hakkinda bilgi sahibi oldugu karakterleri bir toplumsal ¢ergeveye
oturtabilir (Temizkan, 2014).

Kahramanlar hikayelerde fiziksel, ruhsal ve toplumsal yonden tasvir edilir (Temizkan,
2014). Tasvirin ti¢ boyutlu olmasi1 kahraman ya da kahramanlarin gergekg¢iligini arttirir.
Bu nedenle ayrintili olmasa da dogrudan ya da dolayli olarak kahraman ya da

kahramanlarin tasvirinin yapilmasi hikayeler icin 6nemli bir gerekliliktir.

2.5. Tlgili Arastirmalar

Ulper (2008) deneme tiiriinde yazilan 8grenci metinlerini iist yap1 yoniinden incelemistir.
Orneklemini altmis iki ilkdgretim ogrencisinin olusturdugu calismada ogrencilerin
deneme tiirlindeki metinlerinin giris ve sonu¢ bolimii calismada gelistirilen
degerlendirme dlgegine gore ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin giris ve
sonu¢ bolimiinii diizenlemede sorun yasadiklart dolasiyla st yapi diizenlemesi

yapamadiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Temizkan ve Atasoy (2014) derslerde ara¢ olarak kullanilan metinlerin {ist yapi
Ozelliklerini incelemislerdir. Nitel veri toplama tekniklerinden yararlanilarak
gerceklestirilen tarama modelinde betimsel bir calisma yapmislardir. Calismanin
orneklemini Hatay’da okutulan 5, 6, 7 ve 8. Smuf Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan
metinlerin olusturdugu arastirmada veri toplama araci olarak “Hikaye Tiiriindeki Metinler
Icin Ust Yap1 Unsurlar1 Olgegi” kullamlmistir. Arastirma sonucunda Tiirkge ders
kitaplarinda yer alan hikaye tiirtindeki metinlerde ana karakter olusturulamadig, karakter
tasvirlerinin yetersiz oldugu, mekanin kullanildig: ancak islevsel olarak kullanilmadigi,

mekan tasvirlerinin yetersiz oldugu, zaman unsurunun metin igerisinde belirleyici bir
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gorevinin olmadigi, hikayeye baglama sekillerinin farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Ceran (2015) yaptig1 ¢alismada Tiirkge 6gretmen adaylarinin hikdye metinlerini tist yap1
yoniinden inceleyerek O6gretmen adaylarinin metnin dst yapi1 6zelliklerini kullanma
becerilerini incelemistir.  Orneklemini 61 Tiirkce 6gretmeni adaymin olusturdugu
calismada “Hikaye Tiiriindeki Metinler I¢in Ust Yap1 Unsurlar1 Olgegi” kullanilmistir.
Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin karakter, mekan ve zamani islevsel
kullanamadiklar1 tespit edilmistir. Caligmada 6gretmen adaylarmin tiirlerin yapisini
bilmeleri, tespit edebilmeleri ve kendi olusturduklar1 metinlerde kullanabilmeleri

gerektigi vurgulanmistir.

Sulak, Cevik ve Donmez (2015) calismalarinda smif dgretmenlerinin hikdye yazma
becerilerini incelemislerdir. Nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasi deseninde
yapilan ¢alismada MEB’de calismakta olan 23 §gretmenin yazdigi hikayeler Akyol’un
belirttigi hikaye tiirli metinlerde bulunmasi gereken elementleri (sahne, ana ve yardimci
karakterler, baslangi¢ olay1, problem, problem ¢dzme tesebbiisleri, sonug, ana fikir ve
tepki unsurlar1) barindirmasi bakimindan degerlendirilmistir. Calisma sonucunda sinif
ogretmenlerinin konu bulmada sikint1 gekmedikleri, karakterleri yakindan uzaga ilkesine
gore sectikleri, genellikle 6giit verici sekilde hikayelerini sonlandirdiklari, 6gretmenlerin
bir kisminin mutlu sonu secerken bir kisminin da hikayeleri sonuglandirma konusunda

eksiklik yasadiklari tespit edilmistir.

Izdes (2011) yapmus oldugu yiiksek lisans tezinde yazma egitiminin hikdye yazma
becerisine etkisini incelemistir. Orneklemini 109 yedinci simf 6grencisinin olusturdugu
calismada on test son test kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmistir. Arastirmada
ogrencilerin yazmis olduklar1 hikayeler “Hikaye Yazma Degerlendirme Formu”na gore
degerlendirilmis ve SPSS 18.0’de analiz edilmistir. inceleme sonucunda deney grubu
ogrencilerinin son test toplam puan ortalamalarinin kontrol grubu 6grencilerinin son test
toplam puan ortalamalarindan anlamli derecede yiiksek ¢iktigi, verilen yazma egitiminin

Ogrencilerin hikdye yazma becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.

Zelzele (2015) galigmasini ii¢ arastirma problemine gore yapmustir. ilk olarak son sinif
85 siif 6gretmeni adayindan 6gretmen olduklarini varsayarak 6grencilerinin seviyesine
uygun hikdye yazmalarini istemis Ogretmen adaylarinin yazdiklari hikdyeleri metin

elementleri yoniinden incelemistir. Ardindan hikayelerin nasil dgretilmesi gerektigine
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yonelik algilar1 bes acik ucglu sorudan olusan forma verdikleri cevaplara gore
degerlendirmis son olarak ise 6gretmen adaylarinin hikayeleri nasil 6gretilmesi gerektigi
ile ilgili algilarin1 6lgmek i¢in 6 agik uglu soru yoneltmistir. Arastirma sonucunda
O0gretmen adaylari mizah kullanimi hari¢ tiim hikaye elementlerini yeterli sayilabilecek
bir diizeyde metinlerine yansittiklari, Tiirkiye’de ve diinyadaki taninmis cocuk edebiyati
yazar1 bilgilerinin eksik oldugu, diinya ¢ocuk edebiyatindaki eserlerin c¢evrilmesi ve

uyarlanmasi hakkinda ikileme diistiiklerini tespit etmistir.

Kiireci ve Ozden (2017) yaptiklari ¢aligmada ilkokul 4. Simf 6grencilerinin hikayelerini
{ist yap1 unsurlarma gore incelemistir. Orneklemini 15 ilkokul 4. sinif &grencisinin
olusturdugu calismada “Hikaye Tiiriindeki Metinler I¢in Ust Yap: Unsurlar1 Olgegi”
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda 4. Smif Ogrencilerinin figiiran karakterlerin
toplumsal tanitimimi yazmada, karakterlere isim vermede, mekan-karakter ve mekan-olay
arasinda baglanti kurmada, mekéan betimlemelerini yapmada, zaman-karakter arasinda
baglant1 kurmada sorun yasadiklari; katilimcilarin karakterleri kullanabilme, mekani
etkili bicimde betimleme, zamani etkili bir sekilde aktarabilme, giris boliimiinii baglatma,
olay orgiisiine hakim olma, baglatic1 olaya ayrintili yer verme, olay: bitirme ve anlatic

tipini kullanma unsurlarimi kullandiklart saptanmustir.

Ipek Egilmez ve Berber (2017) yaptiklari ¢alismada 47 besinci sinif 6grencisinin hikaye
yazma becerilerini incelemistir. Betimsel analiz yonteminin kullanildigi caligmada
ogrencilerin olusturduklart hikayeler “Dereceli Puanlama Cizelgesi” ne gore
incelenmistir. Dereceli Puanlama Cizelgesi, Bicim Ozellikleri, igerik, Dil ve Anlatim
olmak {izere ii¢ ana béliimden olusturulmustur. Cizelgenin ikinci boliimii olan Icerik
boliimiinde Hikaye/Yapt unsurlart Olay, Kahramanlar, Zaman ve Mekan unsurlari
acisindan incelenmistir. Inceleme sonucunda besinci siif 6grencilerinin en ¢ok zaman,
kahramanlar ve mekan unsurlart noktasinda eksik kaldiklar1 belirlenmistir. Hikaye
unsurlar1 igerisinde nispeten daha basarili olduklar1 unsurun olay oldugu 6grencilerin
bliylik ¢ogunlugunun bir olay kurguladigi fakat olay1 genisleterek ve detaylandirarak
birbiriyle iliskili bir olay 6rgiisii ortaya koyamadiklari tespit edilmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, arastirmanin katilimcilari, veri toplama araglari ve veri

analizi ele alinmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma Tiirk¢e ve sinif 6gretmeni adaylarinin yazdiklar: hikdye metinlerini iist yap1
acisindan degerlendirmek amaglandigindan tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir.
Tarama modeli, ge¢miste ya da halen bulunan bir durumu bulundugu sekliyle
betimlemeyi amacglayan aragtirma yaklasimidir. Tarama ¢ahismalari, ¢ok sayida
elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin
timi ya da ondan alinacak bir grup, érnek ya da orneklem tizerinde gergeklestirilir
(Karasar, 2015).

3.2. Calisma Grubu

Calismanin evrenini egitim fakiiltelerinde okuyan 4. Sinif Tiirkge ve Smif Ogretmeni
Adaylar1 olusturmaktadir. Orneklem olusturulurken ise &rnekleme yontemlerinden
seckisiz olmayan oOrneklemelerden uygun Orneklemeden yararlanilmistir. Uygun
ornekleme zaman, para ve isgiicii agisindan var olan siirliliklar nedeniyle drneklemin
kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden se¢ilmesidir (Biiylikoztiirk vd.,
2012). Bu nedenle arastirmanin Orneklemini 2016-2017 egitim oOgretim yili giiz
doneminde Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim gdrmekte

olan 4. Sif 40 Tiirkce 6gretmeni aday1 ve 40 sinif gretmeni adayr olusturmaktadir.
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Olay hikayesi yazmadan Once Ogrencilere kendilerinin okumayi tercih ettikleri tiirler

sorulmustur. Ogrencilerden alinan cevaplar Tablo 3.1.’de verilmistir.
Tablo 3.1.

Osretmen Adaylarinin Okumay Tercih Ettikleri Tiirler

) Tiirkge Ogretmeni Adaylar Smif Ogretmeni Adaylar
i Kadin Erkek Kadin Erkek
Roman 21 16 28 9
Hikaye 13 11 16 8
Siir 12 10 15 3
Deneme 7 6 3 4
Ani 6 3 5 1
Biyografi 2 5 4 -
Elestiri 1 1 2 4
Makale 3 4 5 3
Gezi Yazisi 4 3 4 3
Tiyatro 4 4 - 1
Diger 2 0 1 -

Tablo 3.1.’e gore arastirmanin 6rneklemini olusturan 40 Tiirk¢e Oretmeni aday1 ve 40
siif 6gretmeni adaymin okumayi en ¢ok tercih ettikleri tiirler sirasiyla roman, hikaye ve
siir’dir.

Ogretmen adaylarinin yazdiklar1 hikdyelerin sdzciik sayilari belirlenmis ve grenim
gordiikleri boliime ve cinsiyete gore ortalama kag¢ sozciikten olusan hikaye yazdiklari
hesaplanmistir. Ogretmen adaylarmin olusturduklar1 hikdyelerin ortalama sozciik say1si

boliim ve cinsiyet degiskenine gore Tablo 3.2.°de verilmistir.
Tablo 3.2.

Osretmen Adaylarimin Hikdyelerinde Kullandiklar: Ortalama Sozciik Sayist

Cinsiyet Tiirkge Ogretmeni Adaylar1 ~ Smif Ogretmeni Adaylar
Kadin 395 303
Erkek 406 307

Genel Ortalama 400 305
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Tablo 3.2.’ye gore ¢alismanin 6rnekleminde yer alan erkek Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
ortalama 406 sozciikten olusan, kadin Tirkge Ogretmeni adaylarimin ortalama 395
sozciikten olugan hikayeler olusturduklari; Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ortalama 400
sozclkten olusan hikayeler olusturduklart goriilmektedir. Sinif 6gretmeni adaylari ise
ortalama 305 sozclikten olusan hikayeler olusturmustur. Kadin sinif 6gretmeni adaylari
ortalama 303 sozcilikten olusan hikayeler olustururken erkek sinif 6gretmeni adaylar

ortalama 307 sozciikten olusan hikayeler olusturmustur.

3.3. Verileri Toplama Araclari

22 kadin 18 erkek 40 Tiirk¢e 6gretmeni ve 30 kadin 10 erkek 40 Sinif 6gretmeni adayia
en bastan hikaye tiiriiniin ozellikleri kisaca hatirlatilmis, 6gretmen adaylarindan tiir
ozelliklerine ve sunulan temalardan birini segerek ya da kendi belirledikleri bir temaya

gore bir olay hikayesi yazmalar1 istenmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak Temizkan ve Atasoy’un (2014) “Hikaye Tiirlindeki
Metinler igin Ust Yap: Unsurlar1 Olgegi” kullanilmistir. Bu dlgekte hikaye haritast,
hikaye yapis1 ve metin elementlerinden hareketle metnin tiist yapisini belirleyen unsurlara
yer verilmistir. Bu 6lcek 1. Karakterler, 2. Mekan, 3. Zaman, 4. Giris, 5. Olay Orgiisii, 6.
Gelisme, 7. Sonug, 8. Anlatici tipleri olmak {izere toplam 8 boyuttan olusmaktadir.
Olgegin karakter boyutunu ana, figiiran, hasim, yardimci ve yonlendirici karakter
bagliklar1 olusturmakta ve bu karakterlerin toplumsal, fiziksel ve ruhsal tanitimlari yer
almaktadir. Mekan boyutunu mekanin kullanilma durumu, olaym bir mekanda m1 yoksa
birden fazla mekanda mi gegtigi, mekanin betimlenmesi, mekanla karakter iliskisi ve
mekanin olayla iliskisinin kurulup kurulmadigi; zaman boyutunda zamanin kullanilma
durumu, farkli zaman dilimlerinin kullanilip kullanilmadig1, zamanin karakterle ve olayla
iligkisi incelenmektedir. Giris boyutunda hikayenin girisinde baglama noktalarindan
hangisini tercih ettikleri; olay orgiisii boyutunda gelisme bdliimiinii baglatma noktalari
(bagtan, ortadan, sondan); gelisme boyutunda olayin gelisme unsuru (baslatici olaya yer
verme, ortaya koyulan soruna ¢6ziim Onerisi getirme, ¢oziim i¢in harekete gecme); sonug
boyutunda hikayeyi bitirme sekli (mutlu sonla, trajik sonla, ucu ag¢ik sonla, sasirtict sonla,

belirsiz sonla); anlatici tipi boyutunda (hakim, kahraman, gézlemci) hangi anlatict tipinin
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tercih edildigi yer almaktadir.

3.4. Veri Toplama Siireci

2016-2017 Egitim-Ogretim Yili Bahar Yarryilmin ikinci haftasinda bir hafta sonra
gontlliliik esasina dayali olarak olay hikayelerinin unsurlar1 g6z 6niinde bulundurularak
hikaye yazmalariin istenecegi yoniinde 6gretmen adaylarina bilgi verilmistir. Bir hafta
sonrasinda bir giin arayla 40 Tiirkge ve 40 siif 6gretmeni adayindan agik uclu sorulardan
olusan formu doldurmalari istenmis, daha sonra hikaye yazma siiregleri ve hikaye tiiriiniin
ozellikleri g6z onilinde bulundurularak bir olay hikadyesi yazmalar1 istenmistir. Siire

siirlandirilmasi yapilmamis istedikleri zaman bitirebilecekleri belirtilmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada 6gretmen adaylarinin yazdiklar hikayeler metnin iist yap1 6zelliklerine gore
inceleneceginden 40 Tiirkge 6gretmeni adayr ve 40 Smif 6gretmeni adaymin yazdig
hikayeler Temizkan ve Atasoy’un (2014) “Hikaye Tiiriindeki Metinler I¢in Ust Yap1
Unsurlar1 Olgegine gore analiz edilmistir. Oncelikle hikdyeler incelenmeden &nce
Olcegin aslina bagli kalinarak degerlendirme igerigi ve Olgiitlerinin yer aldig:
degerlendirme formu olusturulmustur. Daha sonra 6gretmen adaylarinin olusturduklar
hikayeler dijital ortama aktarilmis ve her 6gretmen aday: icin bir degerlendirme formu
tizerinden kodlamalar yapilmistir. Olusturulan degerlendirme formu Tablo 3.3.te

verilmistir.
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Hikaye Tiiriindeki Metinler Icin Ust Yapi Unsurlari Degerlendirme Olgegi

Hikaye Tiiriindeki Metinler Igin Ust Yap1 Unsurlar1 Degerlendirme Olgegi

Karakterlerin Smiflandiriimasina ve Tanmitimina fliskin Kodlama

Bagliklar

Karakter Bilgileri

Agiklama

Ana karakter

Figiiran karakter

Hasim Karakter

Yardimci Karakter

Yonlendirici Karakter

Asil kahraman hikaye, roman ve tiyatrodaki olay orgiisiiniin
baslayip gelismesinde ve sekillenmesinde birinci derecede rol
oynayan kahramandir. Hikdye, bu kahramanin merkezinde
sekillenir. Diger kahramanlar hep onun etrafinda yer alir ve
onunla olan iliskileri olgiisiinde deger kazanirlar. Hikayelere
bakildiginda genellikle ismi ilk gecen kahraman asil
kahramandir. Hikdayenin, kahramanin adinin gegtigi béliimden
sonraki kisminda olaylar, diger kahramanlar asil kahramana
gore sekillenir.

Dekoratif unsur durumundaki kahraman fon karakter veya
figliran olarak da isimlendirilir. Bu kahramanlar sadece
anlatilan olay, durum, kahraman, zaman ve mekanin daha
gercekei ve tabii bir goriiniim kazanabilmesi icin liizumlu olan
sosyal atmosferi saglamakla yiikiimliidiirler. Bunun diginda
olay oOrgiisiiniin sekillenmesi ve yonlendirilmesi {izerinde
herhangi bir etkiye sahip degillerdir.

Asil kahraman karsisinda g¢ogunlukla bir hasim/kars1 giic
bulunur, Olay orgiisiiniin olusmasinda ihtiyag duyulan
catismanin hayat bulabilmesi, olaylarin diigiimlenebilmesi,
entrik atmosferin olusabilmesi ve asil kahramanin ¢ok daha
belirgin hale gelebilmesi i¢in bdyle bir kahramana ihtiyag
vardir, genelde okuyucu tarafindan pek sevilmeyen bu
kahraman hemen her firsatta asil kahramanin karsisina ¢ikarak
onun hedefine ulagsmasini engellemeye ¢alisir ve onunla
catismaya girer. Insan dis1 varliklar (tabiat, hastalik) veya
degerler de (gelenek, tore, fakirlik) zaman zaman karsit giic
islevini iistlenebilirler.

Bu kahraman tipi genellikle asil kahramanin (bazen diger
kahramanlar da olabilir) amacina ulagmasinda ona yardim
eden, islerini kolaylastiran kahramandir.

Bu ikisinin disinda gerek olay orgiisiiniin gidisatin1 gerekse asil
kahramanin gelismeler karsisindaki tavrini belirleme veya tesir
etme giic ve kabiliyetini sahsinda temsil eden yonlendirici
kahraman yer alabilir. Bu kahraman 6zellikle hikayedeki asil
kahraman gerek sozleriyle gerek davranislariyla yonlendirecek
bir anlamda olay orgiisiiniin de gidecegi yonii tayin eder.

Basliklar

Karakter Bilgileri

Aciklama

Fiziksel Tanitim

Kisilerin sekli, semaili, biyolojik 6zellikleri, boyu, rengi,
viicut yapisi, organlari, giyim kusami gibi 6zellikler.
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Ruhsal Tanitim

Toplumsal Tanitim

Kisilerin duygulari, diislinceleri, heyecanlari, idealleri,
beklentileri, Ozlemleri, Tziintileri, i¢ ¢atismalari, hayal
kirikliklari, geligkileri.

Kisilerin aile yapisi, meslekleri, egitim durumlari, dogduklari
ve yasadiklar yer.

Mekan Unsurunun Kullanima iliskin Kodlama

Mekan Kullanimi

Agiklama

Mekan kullanilmig

Birden fazla mekan kullanilmig

Mekan ayrintilartyla betimlenmis

Mekanla olay arasinda iliski kurulmus

Mekanla karakterler arasinda iliski
kurulmus

Olay orgiisii igerisinde yer alan kahramanlarin hareket imkani
olusturacak yer olarak tanimlanabilen mekanin hikayede
kullanilip kullanilmadig:.

Olay orgiisiinde mekan degisiminin yapilmasidir. Ana olay ve
yan olaylarda mekén degisimi yapilarak olay Orgiisiiniin
giiclendirilmesi olarak tanimlanabilir.

Mekén tasviri, olay oOrgiisiiniin gectigi yerin kelimelerle
resminin ¢izilmesidir. Bu baglamda mekéan tasvirleri,
kahramanlarin 6zellikleri, yasayislari, atigmalari, istekleri,
ilgileri vb. konular1 okuyucuya sezdirmede yardimci bir
unsurdur. Mekan tasviri 6znel ya da nesnel bakis agisiyla
yapilabilir.

Mekanin olay iizerinde etkisinin olup olmadigidir. Mekan,
dekor yani sahne olarak kullanildiginda olay iizerindeki
etkisini gdrmemiz miimkiin degildir. Ancak mekén ve olaylar
arasinda iliski kuruldugunda mekan daha islevsel olmaktadir.

Mekanin karakterlerin tanitimi {izerinde etkili olmasidir.
Karakterin ya da karakterlerin sosyal ve ruhsal &zellikleri,
ekonomik durumu, algilari, beklentileri, istekleri gibi unsurlari
hakkinda okuyucuya 6nemli 6l¢iide bilgi verir.

Zaman Unsurunun Kullanimina fliskin Kodlama

Zaman Kullanim1

Agiklama

Zaman Belirtilmis

Zaman birden fazla yerde belirtilmis
Zamanla olay arasindaki baglanti
kurulmus

Zamanla karakterler arasinda baglanti
kurulmus

Olaylarin gectigi zaman dilimi mevsim, yil, kesin bir tarih,
gece, giindiiz gibi kavramlarla verilebilir. Bu kavramlar 6rtitk
bir anlatimla da ifade edilebilir. Ancak bir giin gibi bir ifade
zaman hakkinda bilgi vermez.

Olay orgiisii igerisinde bir siiregten bahsedilecegi i¢in zamanin
bir kez kullanilmas1 iglevselligini azaltacaktir.

Zamanin olay iizerinde etkisinin olup olmadigidir. Zamanin
hikayede islevsel kullanimi agisindan dnemlidir.

Zamanin karakterler iizerinde etkisinin olup olmamasidir.

Hikaye Metinlerindeki Giris Boliimiine Baslama Sekillerine iliskin Kodlama

Baslama Sekilleri

Agiklama

Dogrudan dogruya baslangi¢ yapma
Kahramanin tasviriyle baslama
Mekan tasviriyle baslama

Aciklamayla baglama

Dogrudan olay anlatilmig
Insanlar tasvir edilmis
Mekan tasvir edilmis

Agiklama yapilmig




47

Diyalogla baglama Diyalog olusturulmus

Hikaye Metinlerindeki Olay Orgiisiinii (Gelisme B&liimii) Baslatma Noktalar1

Bagliklar Aciklama

Olayin basindan baglama
Olay orgiistiniin baglatilip baslatilmadig ile ilgilidir. Olay
Olayn ortasindan baslama Orgiisiinii  baglatma noktalar1 olaylarin hangi sirayla

anlatilacagina yoneliktir.
Olayin sonundan baslama

Hikaye Metinlerindeki Gelisme Unsuru

Bagliklar Aciklama

Baslatici olaya yer verme

Gelis boliimiinii olusturup olusturulmadig ile ilgilidir.
Olusturulduysa gelisme bolimiinii olusturma sekilleriyle
ilgilidir.

Ortaya koyulan soruna ¢6ziim Onerisi
getirme

Coziim icin harekete gegme

Hikaye Metinlerindeki Sonu¢ Unsuru

Bagsliklar Agiklama

Mutlu sonla bitirme
Trajik sonla bitirmg Hikayelerde sonug unsuruna yer verilip verilmedigi ile ilgilidir.
Ucu agik sonla bitirme Sonug unsuru kullanildiysa hikayelerin nasil sonlandirildigiyla
Sagirtict sonla bitirme Hgilidir.

Sonucun ne tiirde oldugu belli degil

Hikaye Metinlerindeki Anlatic1 Tiplerine iliskin Kodlama

Anlatict Tipleri Aciklama
Hakim Anlatict A_nlatlcl, .klsllerln hem disiincelerini hem de hislerini
bilmektedir.
Kahraman Anlatict Anlatici, olaym kahramanlarindan biridir.

Anlatic, kisileri sadece disaridan gozlemleyebildigi kadariyla

Gozlemci Anlatict tantmaktadir.

(Temizkan ve Atasoy, 2014)

3.6. Gecgerlik ve Giivenirlik

Calismanin kodlayic1 giivenirliligi {i¢ kodlayici ile saglanmaya calisiimigtir. Ogretmen
adaylarinin olusturduklar1 hikayelerin %20’si alaninda uzman ii¢ ayr1 kodlayict
tarafindan kodlanmis ve kodlayicilarin metin unsurlarim1 degerlendirme sonuglari
karsilastirlmistir. Ug kodlayicinin secilen metinleri degerlendirmede Ortiistiikleri tespit

edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bulgular 3 baslik altinda incelenmistir. Sirastyla Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazdiklar
olay hikayelerinin incelenmesine yonelik bulgulara, sinif 6gretmeni adaylarinin olay
hikayelerinin incelenmesine yonelik bulgulara ve Tiirk¢e ve simif 6gretmeni adaylarinin

karsilastirilmali bulgularina yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Calismanin bu bolimiinde ¢alismanin birinci alt problemini olusturan Tiirk¢e 6gretmen
adaylarmin olusturduklar1 hikayelerin iist yapt yoniinden nasil olduguna yonelik
bulgulara yer verilmistir. Calisma grubunda yer alan 18 erkek ve 22 kadin toplam 40
Tiirkce 6gretmeni adayinin olusturdugu olay hikayelerinin tist yap1 unsurlarina yonelik
bulgularna iist yap1 unsurlarinin her biri ayr1 bir baslik altinda olacak sekilde 18 erkek ve

22 kadin 6gretmen adayina ait veriler ayni tablo {lizerinde ayr1 ayr1 verilmistir.

4.1.1. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Yazdiklar1 Olay Hikayelerinde Karakter

unsuru

Tiirkce Ogretmeni adaylarmn olusturduklar1 hikdyelerde karakter unsuru incelenmistir.
Inceleme sonucunda islevlerine gore ana karakter, hasim karakter, yonlendirici karakter,
yardimer karakter ve figliran karakter kullanma durumlarina, karaktere ad verme
durumuna ve karakterlerin fiziksel, ruhsal ve toplumsal tanitimina yonelik bulgular Tablo

4.1.de verilmistir.
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Tiirkge Ogretmeni Adaylarimin Hikdye Metinlerinde Karakterlerin Siniflandirilmasina

ve Tamtimina Iliskin Kodlama

Basliklar

Ogretmen
Aday1

Karakter Bilgileri

Fiziksel Tanitim

Ruhsal Tanitim

Toplumsal
Tanitim

Yok

Adi1 Var

Evet

Kismen

Kismen

Hayir

Evet

Kismen

TK1
TK2
TK3
TK4
TKS
TK6
TK7
TK8
TK9
TK10
TK11
TK12
TK13
TK14
TK15
TK16
TK17
TK18
TK19
TK20
TK21
TK22

DN T N N N N N N N N N N N N N N N RV

AN N N N SR NN

AR N N N NN

\

<| Adi1 Yok

N N N T T N T N N N T (e

<

S N N NN

< N K| Evet

DN N N N N N N N e N N N NN

(\

< SN | Hawvir

(\

Toplam

16

’ Ana Karakter

TE1
TE2
TE3
TE4
TES

AN NN NN

AN N NN

LSRN RN

AR NN

SRR NN



TE6
TE7
TES8
TE9
TE10
TE11l
TE12
TE13
TE14
TE15
TE16
TE17
TE18

\

AN N N Y U N N N NN

S N N N N VRN <

\

AN

AN N NN
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Toplam

[N
[op}

Genel Toplam

w
(S}

17

’ Figoiiran Karaktar

TK1
TK2
TK3
TK4
TK5
TK6
TK7
TK8
TK9

TK10

TK11

TK12

TK13

TK14

TK15

TK16

TK17

TK18

TK19

TK20

TK21

AN NN Y U U U N RN

AN N NN AN

AN

AN NN Y U U U N NN

AN N N N N Y Bl

AN

NN NN

N XX



TK22

o1

Toplam

14

14

10

11

TE1
TE2
TE3
TE4
TES
TEG6
TE7
TES8
TE9
TE10
TE11l
TE12
TE13
TE14
TE15
TE16
TE17
TE18

AU NEEN RPN

Toplam

6

12

Genel Toplam 20

20

12

14

’ Hasim Karakter

TK1
TK2
TK3
TK4
TK5
TK6
TK7
TK8
TK9
TK10
TK11
TK12
TK13
TK14

v

N X X X X X



TK15
TK16
TK17
TK18
TK19
TK20
TK21
TK22

AN N N RN
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Toplam

TEL
TE2
TE3
TE4
TE5
TE6
TE7
TE8
TE9

TE10

TE11

TE12

TE13

TE14

TE15

TE16

TEL7

TE18

SRR S RN

AN

<X X

ANEERN C) BN

SN N o K

ASERNERNEINIEEN

Toplam

8

Genel Toplam

14

25

13

11

’ Yardimer Karakter

TK1
TK2
TKS3
TK4
TK5
TK6
TK7



TK8
TK9
TK10
TK11
TK12
TK13
TK14
TK15
TK16
TK17
TK18
TK19
TK20
TK21
TK22

<

ARV NEEN
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Toplam

13

TEL
TE2
TE3
TE4
TE5
TE6
TE7
TE8
TE9

TE10

TE11

TE12

TE13

TE14

TE15

TE16

TEL7

TE18

Toplam

6

Genel Toplam

15




TK1
TK2
TK3
TK4
TK5
TK6
TK7
TK8
TK9
TK10
TK11
TK12
TK13
TK14
TK15
TK16
TK17
TK18
TK19
TK20
TK21
TK22
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D N N NN Y U N U N N W N N NN

D RN NN

Toplam

2

’ Yaonlendirici Karakter

TEL
TE2
TE3
TE4
TE5
TE6
TE?
TE8
TE9

TE10

TE11

TE12

TE13

AN NI NN

N X X K X
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TE14 4
TE15 4
TE16 4
TE17 4
TE18 4
Toplam 2 16 1 1 - - 2 - - 2 1 -1
Genel Toplam 4 36 3 1 - - 4 - - 4 3 -1

Tablo 4.1.”e gore 22 kadin Tiirk¢e 6gretmeni adayindan 21°1, 18 erkek Tiirkge 6gretmeni
adayindan 17’si ana karakter; kadin Tiirkge 6gretmeni adaylarindan 14’4, erkek Tiirkce
Ogretmeni adaylarindan 6’s1 figiiran karakter; kadin Tiirk¢ge 6gretmeni adaylarindan 14’1,
erkek Tiirkge Ogretmeni adaylarindan 8’i hasim karakter; kadin Tiirkce 6gretmeni
adaylarindan 9’u, erkek Tiirkge 6gretmeni adaylarindan 6’s1 yardimei karakter kullanmus;
kadin Tiirk¢ce 6gretmeni adaylarindan 2’si, erkek Tiirkge ogretmeni adaylarindan 2’si

yonlendirici karakter kullanmastir.

Tabloda yer alan bulgular Tiirkce Ogretmeni adaylar1 metinlerinde ana karakter
olusturmada sorun yasamadiklari; catismayr saglayan hasim karakteri kismen
kullandiklari; dekor olarak da adlandirabilece§imiz figliran karakteri kismen
kullandiklar1; kahramanin amacina ulagsmasinda etkili olan yardimci karakteri kismen
kullandiklari; yonlendirici karakteri ise ¢ok az tercih ettikleri; genel olarak ise Tiirkce

O0gretmeni adaylarinin karakter olusturmada sorun yasamadiklari seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.1."e gore ana karakteri olusturan 21 kadin Tiirk¢e 6gretmeni adayindan 16°s1, 18
erkek Ogretmeni adayindan 17°si olusturdugu ana karaktere ad vermistir. Figiliran
karakteri olusturan 14 kadin Tiirkge 6gretmeni adayindan 6’°s1, 6 erkek Tiirk¢e 6gretmeni
adayindan ise 2’si figiiran karaktere ad vermistir. Hasim karakteri olusturan 14 kadin
Tiirkce Ogretmeni adayindan 6’s1, 6 erkek Tiirkge Ogretmeni adayindan 2’si hasim
karaktere ad vermistir. Yardimci karakteri olusturan 9 kadin Tiirk¢e 6gretmeni adayindan
6’s1, 6 erkek Tiirkge Ogretmeni adaymdan 3’iolusturduklar1 yardimeci karaktere ad
vermistir. Yonlendirici karakteri olusturan 2 kadin Tiirkce 6gretmeni adayindan 2’si, 2

erkek Tiirkce 6gretmeni adayindan 1’1, olusturduklar1 yonlendirici karaktere ad vermistir.

Tiirkce Ogretmen adaylarinin  olusturduklart karakterlere kismen ad verdikleri

sOylenebilir.
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Tiirkge 6gretmeni adaylarinin hikayelerinde ad verilen ana karakter 6rnekleri asagida

verilmisgtir.

“Ayse'nin i¢i i¢cine sigmiyordu. Yataga gireli yaklasik bir saat olmustu ama goziine bir

tiirlii uyku girmiyordu.” (Ana karakter: Ayse, TK3)

“Ela mutlulugu, huzuru zaman zaman baskalarinda aramis kisa siireli de olsa bulmus ama

daha sonra hep kaybetmistir.” (Ana Karakter: Ela, TK14)

“Kemal bu hikayeleri ¢cok dikkatli bir sekilde dinledi. En ¢okta Gézde Ogretmen'in bir
kiigiik kedicigi anlattig1 hikayeye ¢ok hiiziinlenmisti.” (Ana Karakter: Kemal, TK17)

“Kivircik heniiz diinyaya gozlerini agali bir ay olmustu.” (Ana Karakter: Kivircik, TE4)

“Frrat ise okulu birakip babasina yardimci igin babasiyla birlikte kii¢iik tekneleriyle acilip
balik¢ilik yapmaya baglamistir.” (Ana Karakter: Firat, TE16)

Tiirkce 6gretmeni adaylarinin olusturduklar hikayelerde ad verilen figiiran, yardimci,

hasim ve yonlendirici karakter 6rnekleri asagida verilmistir.

“Ara sira bir seylerin diizeldiginde hayati sevebilecegini diisiiniir. Lakin arkadasi olan

Toprak ona bir giin:
-Neyin var? Diye sorar. Daha sonra da neler olabilecegini bir bir anlatir.

Ela: Aslinda iyiyim. Abartilacak bir durumum yok. Son zamanlarda uykusuz ve

yorgunum ondan sana 0yle gelmistir. der.” (Figiiran Karakter: Toprak, TK14)

“Yashh adam sonunda Hezarfen'es hak vermis, kusu serbest birakmaya ikna olmus.
Hezarfen sevingten oldugu yerde ziplamis. Yasli adamla birlikte kafesin kapisim

agmiglar.” (Yardime1 Karakter: Hazarfen, TK9)

“Serce i¢ine diistiigli bu tuzagin iistesinden gelebilme umuduyla kafesin i¢inde aylarca
cirpinip durdu. Ama Riza bu ¢irpinislardan o kadar memnundu ki i¢i i¢ine sigmiyordu.”

(Hasim Karakter: Riza, TE10)

“Gozde Ogretmen derste hayvanlara karsi nasil davranilmas: gerektigiyle ilgili hikdyeler
anlatiyordu. Kemal bu hikayeleri ¢ok dikkatli bir sekilde dinledi. En cokta Gozde
Ogretmen'in bir kiigiik kedicigi anlattig1 hikAyeye ¢ok hiiziinlenmisti. Hemen kendi kedisi

Duman gelmisti aklina. Onun 6ylece kotii bir durumda olmasini hig¢ istemeyecegini
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diisiindii.” (Yonlendirici Karakter: Gézde Ogretmen, TK17)

Tablo 4.1.’¢ gore hikayelerinde ana karakteri olusturan 21 kadin Tiirkge Ogretmeni
adayindan 2’si ana karakterin fiziksel tanittmini1 yapmis, 19’u ise ana karakterin fiziksel
tanittmin1 yapmamistir. Ana karakteri olusturan 17 erkek Tiirkge 6gretmeni adayindan
6’s1 da ana karakterlerin fiziksel tanittimlarini yapmamustir. Figiiran karakteri olusturan
14 kadin Tiirk¢e 6gretmeni adayindan 14’1 de olusturduklari figliran karakterlerin fiziksel
tanitimina yer vermemistir. Figiiran karakter olusturan 6 erkek Tiirkge Ogretmeni
adaymin 6’s1 da olusturduklari figiliran karakterlerin fiziksel tanitimina yer vermemistir.
Hasim karakter olusturan 14 kadin Tiirkce 6gretmeni adayindan 14’1 de olusturduklar
figliran karakterlerin fiziksel tanitimina yer vermemistir. Hasim karakteri olusturan 8
erkek Tiirkge 6gretmeni adayindan 1’1 olusturduklar figliran karakterin fiziksel tanitima
yer vermis; 7’si ise fiziksel tanitima yer vermemistir. Yardimci karakter olusturan 9 kadin
Tiirkce Ogretmeni adayindan 9’u da olusturduklar1 yardimer karakterlerin fiziksel
tanitimlarina yer vermemistir. Yonlendirici karakteri olusturan 2 kadin Tiirk¢e 6gretmeni
adayindan 2’si de olusturduklart yonlendirici karakterlerin fiziksel tanitimlarim
yapmamistir. Yonlendirici karakteri olusturan 2 erkek Tiirkge Ogretmeni adayi ise

olusturduklar1 yonlendirici karakterlerin fiziksel tanitimin1 yapmamislardir.

Tirkce 6gretmeni adaylariin hikayelerinde olusturduklar1 karakterlerin fiziksel tanitim

ornekleri asagida verilmistir.

“Biitlin diger kuslara da yasama sevinci verirmis. Serce kusu ¢ok kii¢iik ve kahverengi
renkte fakat kiigiik olmasinin da yaninda ¢ok hizli ve 6zgiirliige de ¢ok diiskiin bir

kusmus.” (Ana Karakter: Serce Kusu, TK13)

“Firat orta halli bir ailenin ikinci ¢ocugu. Top oynamay1 seven ama bir o kadar da ders
calismaktan nefret eden derslerinde basarisiz esmer, kisa boylu bir ¢ocuk.” (Ana

Karakter: Firat, TE16)

“Kap1 acildiginda tombul, kisa boylu bir adam karsiladi onu. Bu adam onu esaret altina
alan sistemin kirilmaz dislilerinden bir tanesiydi, zavalliydi.” (Hasim Karakter: Adam,

TE3)

Tablo 4.1.’e gore hikayelerinde ana karakteri olusturan 21 kadin Tiirkge Ogretmeni

adayindan 19’u ana karakterin ruhsal tanitimini1 yapmis, 2’°si ise ana karakterin ruhsal
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tanittmin1 yapmamuistir. Ana karakteri olusturan 17 erkek Tiirkge 6gretmeni adayindan
15’1 ana karakterlerin ruhsal tanmitimlarini yapmis, 2’si ruhsal tanitim yapmamistir.
Figliran karakteri olusturan 14 kadin Tirk¢e 6gretmeni adayindan 4’1 olusturduklari
figiiran karakterlerin ruhsal tanitimina yer vermis; 10’u ruhsal tanitima yer vermemistir.
Figliran karakter olusturan 6 erkek Tiirkgce Ogretmeni adaymin 6’s1 da olusturduklar
figliran karakterlerin ruhsal tanitimina yer vermemistir. Hasim karakter olusturan 14
kadin Tiirk¢e 6gretmeni adayindan 4’i de olusturduklari figiiran karakterlerin ruhsal
tanittimina yer vermis; 10’u ruhsal tanitima yer vermemistir. Hasim karakteri olusturan 8
erkek Tiirkce 6gretmeni adayindan 5°1 olusturduklan figiiran karakterin ruhsal tanitima
yer vermis; 3’1 ise ruhsal tanitima yer vermemistir. Yardimci karakter olusturan 9 kadin
Tiirkge Ogretmeni adayindan 9’u da olusturduklari yardimci karakterlerin ruhsal
tanitimlarina yer vermemistir. Yardimci karakteri olusturan 6 erkek Tiirkce dgretmeni
adaymndan 3’ karakterlerin ruhsal tamitimina yer vermis; 3’ ruhsal tanitima yer
vermemistir. Yonlendirici karakteri olusturan 2 kadin Tiirk¢e 6gretmeni adayindan 2’si
de olusturduklart yonlendirici karakterlerin ruhsal tanitimlarmni  yapmamaigtir.
Yonlendirici karakteri olusturan 2 erkek Tiirkge Ogretmeni adayr da olusturduklari

yonlendirici karakterlerin ruhsal tanitimin1 yapmamuslardr.

Tirkge 0gretmeni adaylarinin hikayelerinde olusturduklar karakterlerin ruhsal tanitim

ornekleri asagida verilmistir.

“Hep birileri beni sevsin istedim, baskasinin sevgisine muhta¢ kaldigimi diisiinlince
kendimden nefret ettim ama gercek olan buydu.” (Ana Karakter: Ad Verilmemis, I¢
catisma, TK1)

“Ayse'nin i¢i i¢ine sigmiyordu. Yataga gireli yaklasik bir saat olmustu ama goziine bir
tiirlii uyku girmiyordu. Aradan koskoca ii¢ ay gecmisti. Arkadaslarin1 ve sinifin1 ¢cok

ozlemisti.” (Ana Karakter: Ayse, Heyecan-Ozlem, TK3)

“Komsularin1 ve arkadaslarini ¢gok seven onlarla vakit gecirmekten hoslanan bir kisilige
sahiptir. Okula gitmeyi ve bos zamanlarinda kitap okumay1 miizik dinlemeyi ¢ok sever.”

(Ana Karakter: Burak, ilgileri, TK8)

“Ela her gegen giin daha da kétiilesip i¢ine kapanir. Kimseye derdini anlatamaz. Yemek

yiyemez, uyuyamaz olmustur. Biitlin yasam sevinci solan Ela héla bir yerlerden bir umut
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bulup tutunmak i¢in ¢abalamaktadir.” (Ana Karakter: Ela, Psikolojik Durum, TK14)

“Kedi yavrusu da bu sefkat karsisinda neye ugradigini anlamadi ve Veli’ye sikica
sokuldu. Ancak bu sevgi Veli’nin annesinin camdan seslenmesiyle son buldu. Veli eve
gitmeden 6nce yavru kediyi yerine birakt1 ve boynundaki atkisini ¢ikarip yavru kedinin

tizerine Orttii.” (Ana Karakter: Veli, Duygu Durumu, TE12)

“Biliyordu gidemeyecekti ¢iinkii buraya mahkim olacak omiir boyu ¢alisacakti. Bu

0zlemle igine basladi.” (Ana Karakter: Ali Kemal, Duygu Durumu, TE3)

“Stihan ne kadar sessizse Serdar o kadar konuskan, hareketli birisiydi.” (Hasim Karakter:

Siihan, Kisilik Ozelligi, TES)

“Annesi de yavru kediyi ¢cok sevmisti. Veli’ye izin verdi ama derslerini aksatmamasi

gerektigini s0yledi.” (Yardimci Karakter: Anne, Duygu Durumu, TE12)

Tablo 4.1.’e gore hikdyelerinde ana karakteri olusturan 21 kadin Tiirk¢e 0gretmeni
adaymndan 9’u ana karakterin toplumsal tanitimini yapmis, 12°si ise ana karakterin
toplumsal tanitimint yapmamustir. Ana karakteri olusturan 17 erkek Tiirk¢e dgretmeni
adaymdan 8’1 ana karakterlerin toplumsal tanitimlarimi yapmis, 9’u ise toplumsal
tanitimlarin1  yapmamustir. Figliran karakteri olusturan 14 kadin Tiirkge Ogretmeni
adayindan 3’1 olusturduklan figiiran karakterlerin toplumsal tanitima yer vermis, 11’1
toplumsal tanitima yer vermemistir. Figiiran karakter olusturan 6 erkek Tiirk¢e 6gretment
adayinin 3’1 olusturduklar figiiran karakterlerin toplumsal tanitimina yer vermis, 3’ii ise
toplumsal tanitima yer vermemistir. Hasim karakter olusturan 14 kadin Tiirk¢e 6gretmeni
adayindan 3’1 de olusturduklar: figiiran karakterlerin toplumsal tanitimimna yer vermis,
11°1 1se toplumsal tanitima yer vermemistir. Hasim karakteri olusturan 8 erkek Tiirkce
O0gretmeni adayindan 2’1 olusturduklar figiiran karakterin toplumsal tanitima yer vermis;
6’s1 ise toplumsal tanitima yer vermemistir. Yardime1 karakter olusturan 9 kadin Tiirkce
Ogretmeni adayindan 6’s1 olusturduklar1 yardimci karakterlerin toplumsal tanitimlarina
yer vermis, 3’ yer vermemistir. YOnlendirici karakteri olusturan 2 kadin Tiirkge
ogretmeni adayindan 2’si de olusturduklar1 yonlendirici karakterlerin toplumsal
tanitimlarin1 yapmistir. Yonlendirici karakteri olusturan 2 erkek Tiirk¢ce 6gretmeni
adayindan 1’1 toplumsal tanitima yer vermis, ‘i ise olusturdugu yonlendirici karakterin

toplumsal tanitimin1 yapmamagtir.
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Tiirkge Ogretmeni adaylarinin hikayelerinde olusturduklar1 karakterlerin toplumsal

tanitim Ornekleri asagida verilmistir.

“Masal hizli adimlarla 12. siniflarin sirasina dogru ilerledi. Cok yakin oldugu 4
arkadasma sarildi. Hepsi ona, ‘Tatil sana yaramis, ¢ok giizel goriiniiyorsun.” dedi.
Ardindan miidiiriin konusmasini dinleyip siniflarina girdiler.” (Ana Karakter: Masal, Lise

Ogrencisi, TK5)

“O heniiz bu yil ilkokul hayatina baslamisti ve okulu ¢ok seviyordu. Okula varan Kemal
hemen smifinin oldugu siraya gecti ve Istiklal Marsi'm1 okuduktan sonra tiim dgrenciler

siniflarina kosusturdular.” (Ana Karakter: Kemal, {lkokul Ogrencisi, TK17)

“4 y1l 6nceydi. Universiteyi yeni kazanmis Serdar okula gelmenin, baska insanlar
tanimanin, yeni hayatlar gérmenin heyecani ile doluydu.” (Ana Karakter: Serdar,

Universite Ogrencisi, TES)

I[zmir'de vapurda karsiya gecerken Salih diye bir beyefendiyle tanistim. Kendisi de
Aydin'da matbaada ¢alistyormus. Ben de ¢alistigim okulu sdyledim. (Hasim Karakter: Ad
Verilmemis, Calistig1 Is, TK1)

“Parka geldiklerin de ¢ocuk yem satan yasli adamdan bir bardak yem almis ve oradaki

kuslarin dniine serpistirmis.” (Yénlendirici Karakter: Ad Verilmemis, Calistig Is, TE2)

“Birkag giin sonra Hande Ogretmen Ogrencilerinin elinde bir kutu gordii. Cocuklar
toplanmis bu kutuya bakarak konusuyorlardi.” (Yardimci1 Karakter: Hande Ogretmen,

Meslegi, TK22)

Tablo 4.1.’de verilen kodlamalardan olusan genel toplama gore ana karakterin
olusturuldugu 38 hikdyenin 3’linde ana karakterin fiziksel tanitimi, 35’inde ruhsal
tanittim1 ve 17’sinde toplumsal tanitimi yapilmistir. 20 hikayenin hicbirinde figiliran
karakterin fiziksel tanitimi yapilmamis; 4’linde ruhsal tanitimi ve 6’sinda toplumsal
tanitimi yapilmistir. Hasim karakterin bulundugu 22 hikayenin 1’inin fiziksel tanitim;
7’sinin ruhsal tanitimi, 5’inin toplumsal tanitimi yapilmistir. Yardimer karakterin
bulundugu 15 hikdyenin higbirinde fiziksel tanitim yapilmamis; 3’liniin ruhsal tanitim,
8’inin toplumsal tanitimi yapilmistir. Yonlendirici karakterin bulundugu 4 hikayenin
hi¢birinde fiziksel tanitim ve ruhsal tanitim yapilmamis; 3’linde toplumsal tanitim

yapilmustir. Tlirk¢e 0gretmeni adaylarinin karakterlerin fiziksel ve toplumsal tanitimlarini
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yapmada sorun yasadiklari; ancak karakterlerin ruhsal tanitiminda sorun yasamadiklari

sOylenebilir.

Bu bulgulara gore kadin Tiirkge 0gretmeni adaylarmin ve erkek Tiirkge &gretmeni

adaylarinin karakter kullanim durumlarinin yiizde oranlar1 Grafik 4.1.”de verilmistir.

Tirkce Ogretmeni Adaylarinin Hikayelerinde Karakter
Kullanim Durumu

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
19% — |
Tiirkge Ogretmeni Adaylari Kadin Tirkge Ogretmeni Adaylari Erkek
B Ana Karakter 95% 94%
M Figliran Karakter 64% 33%
M Hasim Karakter 64% 44%
Yardimci Karakter 41% 33%
M Yonlendirici Karakter 9% 11%

W Ana Karakter M Figliran Karakter m Hasim Karakter ® Yardimci Karakter M Yonlendirici Karakter

Grafik 4.1. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarimin hikdyelerinde karakter kullanim durumlar

Grafik 4.1.”e gore kadin Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin erkek Tiirk¢e 6gretmeni adaylarina
gore ana karakter, figiiran karakter, hasim karakter ve yardimci karakterleri daha fazla
kullandiklar1 goriilmektedir. Bu durum kadin Tirkce 6gretmeni adaylarinin karakter
olusturmada erkek Tiirkge Ogretmeni adaylarina gore daha az sorun yasadiklarin

gostermektedir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin karakterlere ad verme durumlarinin yiizde oranlar1 grafik

4.2.°de verilmistir.
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Tirkce Ogretmeni Adaylarinin Karakterlere Ad Verme

Durumu
120%
100%
80%
60%
40% .
20% [ ]
Turkge Ogretmeni Adaylari Kadin Turkge Ogretmenligi Erkek
M Ana Karakter 76% 70%
M Figlran Karakter 43% 33%
Hasim Karakter 43% 38%
Yardimci Karakter 67% 50%
M Yonlendirici Karakter 100% 50%

M Ana Karakter M Figliran Karakter Hasim Karakter = Yardimci Karakter M Yonlendirici Karakter

Grafik 4.2. Tiirk¢e ogretmeni adaylarinin karakterlere ad verme durumu

Grafik 4.2.’ye gore kadin Tiirk¢e 68retmeni adaylar1 olusturduklari karakterlere ad verme
durumunda erkek Tiirkce 6gretmeni adaylarina gore daha yeterlidir. Bu durum erkek
ogretmeni adaylarinin kadin Tiirkge 6gretmeni adaylarina gore okurun ilgisini ¢ekecek

ve gliclii karakter olusturmada daha fazla sorun yasadiklarini gostermektedir.

Kadin Tiirk¢ce Ogretmeni adaylarmin ve erkek Tiirkge Ogretmeni adaylarinin
olusturduklart karakterlerin fiziksel tanittimini1 yapma durumlarinin yiizde oranlar: Grafik

4.3.’te verilmistir.
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Turkce Ogretmeni Adaylarinin Karakterlerin Fiziksel
Tanitimini Yapma Durumu

14%
12%
10%

8%

6%
4%
2%

0%

Tirkge Ogretmeni Adaylari Kadin Tirkge Ogretmeni Adaylari Erkek
B Ana Karakter 10% 6%
M Figlran Karakter 0% 0%
Hasim Karakter 0% 13%
Yardimci Karakter 0% 0%
B Yonlendirici Karakter 0% 0%

B Ana Karakter M Figliran Karakter Hasim Karakter = Yardimci Karakter B Yonlendirici Karakter

Grafik 4.3. Tiirkce ogretmeni adaylarimin karakterlerin fiziksel tamitimini yapma

durumlari

Grafik 4.3.’e gore karakterlerin fiziksel tanitimlar1 yoniinden degerlendirildiginde en
onemli karakterin ana karakter olmasi nedeniyle fiziksel tanitiminin yapilmasi
gerekmektedir. Ancak ana karakter de dahil olmak {izere islevlerine gore olusturan diger
karakterlerin fiziksel tanitimi kadin ve erkek Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan neredeyse hig¢
yapilmamistir. Bu durum Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin okuyucunun goziinde karakterleri

canlandirilmasinda sorun yasadiklarin1 gostermektedir.

Kadin Tiirkce Ogretmeni adaylarmmin ve erkek Tiirkce Ogretmeni adaylarinin
olusturduklart karakterlerin ruhsal tanitimini1 yapma durumlarinin yiizde oranlar1 Grafik

4.4.’te verilmistir.
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Tirkce Ogretmeni Adaylarinin Karakterlerin Ruhsal
Tanitimini Yapma Durumu

100%

90%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%
0% - . . - L .

Turkge Ogretmeni Adaylari Kadin Tirkge Ogretmeni Adaylari Erkek

B Ana Karakter 90% 88%
M Figlran Karakter 29% 0%
M Hasim Karakter 29% 83%
Yardimci Karakter 0% 50%
B Yonlendirici Karakter 0% 0%

B Ana Karakter M Figliran Karakter B Hasim Karakter ® Yardimci Karakter B Yonlendirici Karakter

Grafik 4.4. Tiirkce ogretmeni adaylarimin karakterlerin ruhsal tamtimini yapma

durumlari

Grafik 4.4.’te yer alan karakterlerin ruhsal tanitimina yonelik bulgulara gore karakterlerin
ruhsal tanitiminda cinsiyete gore anlamli bir fark bulunmamaktadir. Ancak Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin ana karakterlerin ruhsal tanittmini yaptiklari, ana karakterleri

ruhsal yonden tanitmada sorun yasamadiklari soylenebilir.

Kadin Tirk¢e oOgretmeni adaylarmin ve erkek Tiirkge Ogretmeni adaylarinin
olusturduklart karakterlerin toplumsal tanitimini yapma durumlarinin yiizde oranlar

grafik 4.5.’te verilmistir.
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Turkce Ogretmeni Adaylarinin Karakterlerin Toplumsal
Tanitimini Yapma Durumu

120%
100%
80%
60%
o 1™
20%
o L] ..
Turkge Ogretmeni Adaylari Kadin Tirkge Ogretmeni Adaylari Erkek
B Ana Karakter 43% 47%
M Figlran Karakter 21% 50%
Hasim Karakter 21% 25%
Yardimci Karakter 67% 33%
B Yonlendirici Karakter 100% 50%

B Ana Karakter M Figliran Karakter Hasim Karakter = Yardimci Karakter B Yonlendirici Karakter

Grafik 4.5. Tiirk¢e ogretmeni adaylarimin karakterlerin ruhsal tamtimini yapma

durumlari

Grafik 4.5.te yer alan toplumsal tanitima iliskin bulgular incelendiginde kadin Tiirkce
ogretmeni adaylarinin ve erkek Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ana karakterleri toplumsal
tanittiminda aralarinda anlamli bir fark olmamakla birlikte ana karakterin toplumsal
yonden tamtilmasinda sorun yasadiklari goriilmektedir. Islevlerine gore diger
karakterlerin toplumsal tanitimlarinda ise kadin Tiirkce 6gretmeni adaylarmin erkek
Tiirk¢e O6gretmeni adaylarina gére yardimci ve yonlendirici karakterlerin toplumsal
tanitimina daha fazla yer verdikleri; Figiiran karakterlerin toplumsal tanitimina ise erkek
Tirk¢e 6gretmeni adaylarinin toplumsal tanitima daha fazla yer verdikleri sdylenebilir.
Genel olarak Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin karakterlerin toplumsal tanitiminda sorun

yasadiklar1 sOylenebilir.

4.1.2. Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Yazdiklarnn Olay Hikayelerinde Mekan

unsuru

Tiirkge Ogretmeni adaylarmin olusturduklar: hikayelerde mekan unsuru mekanimn
belirtilmesi ve mekanm islevselligi yoniinden incelenmistir. Inceleme sonucunda

O0gretmen adaylarinin mekan kullanimi, mekanin birden fazla yerde belirtilmesi, mekanin
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betimlenmesi ve mekanin olay ve karakterle iligskisinin kurulup kurulmadigina yonelik

bulgular Tablo 4.2.’de verilmistir.
Tablo 4.2.

Tiirkce Ogretmeni Adaylarinmin Hikdye Metinlerinde Mekdan Unsurunun Kullanimina

Iliskin Kodlama

= Mekan Néekén Birden Mekan Mekanla Qlay Kﬁgﬁ:ﬁe r
< Kullanilmis az'? .Yerqe Ayr}ntllarly.l a  Arasida Iliski Arasinda Iligki
i Belirtilmis Betimlenmis Kurulmus Kurulmus
5}
£
5 5 5 5 5 5

b ¥ T W M T W M IE W ¥ IO W ¥ I
TK1 4 v vy v v
TK2 4 v sy v v
TK3 4 v v v v
TK4 v v v v v
TK5 v v v s v
TK6 v v v sy Y
TK7 v v v v v
TK8 v v v s v
TK9 v 4 vy v v
TK10 v v v v v
TK11 4 v v v v
TK12 v v v v v
TK13 4 v vy v v
TK14 v v v v v
TK15 v v 4 v v
TK16 4 v 4 v v
TK17 v v v v v
TK18 v 4 v v v
TK19 v 4 v v v
TK20 4 4 vy v v
TK21 4 v v v v
TK22 4 4 v v v
Toplam 21 1 - 11 - 11 2 1 19 6 - 16 5 - 17
TE1 4 v v v v

TE2 4 v v v v
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TE3 v v v v v
TE4 v v v v v
TES v v v v v
TE6 v v v v v
TE7 v v v v v
TES v v v v v
TE9 v v v v v
TEID Vv v v v v
TE11 v v v v v
TE12 v v v v v
TE1Z v v v v v
TE14 v v v v v
TEL5 v v s v
TEl6 v v v v v
TEl7 v v v v v
TEI8 v v v , v
Toplam 16 - 2 11 1 6 3 1 14 5 - 13 3 1 14
Genel Toplam 37 1 2 22 1 17 5 2 33 11 - 29 8 1 31

Tablo 4.2.’ye gore 22 kadin Tiirk¢e 6gretmeni adayindan 21°1 mekan unsurunu kullanmus,
1’1 ise mekan unsurunu kismen kullanmistir. 18 erkek Tiirk¢e 6gretmeni adayindan 16’s1
mekan unsurunu kullanmais, 2’si ise mekan unsuruna yer vermemistir. 11 kadin Tiirkge
O0gretmeni adayr mekani birden fazla yerde kullanmig, 11°1 ise mekéani bir yerde
belirtmistir. 11 erkek Tiirkge d6gretmeni adayr mekam birden fazla yerde belirtmis, 1’1
kismen birden fazla yerde belirtmis, 6’s1 ise mekani bir yerde belirtmistir. 2 kadin Tiirkce
O0gretmeni adayr mekami betimlemis, 1°’t kismen betimlemis, 21’1 ise mekéan
betimlemesine yer vermemistir. 6 kadin Tiirk¢e 6gretmeni adayr mekan-olay iliskisini
kurmus, 16’s1 ise mekan-olay iligkisini kurmamistir. 5 kadin Tiirk¢e 6gretmeni adayi

mekan-karakter iliskisini kurmus, 13’1 ise mekan- karakter iliskisini kurmamustir.

Tablo 4.2.°de yapilan kodlamalarin genel toplamina gore Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
yazmis olduklar1 hikayelerin 37°sinde mekan kullanilmis, 1’inde kismen kullanilmis
2’sinde ise mekan kullanilmamistir. Mekanin kullanildigi 37 metinden 22’sinde mekéan
birden fazla yerde belirtilmis, 1’inde kismen belirtilmis, 17’sinde ise mekéan bir tek yerde
belirtilmistir. Mekanin kullanildigi hikayelerin 5’inde mekan ayrintilariyla betimlenmis,

2’sinde kismen betimlenmis 33’iinde ise mekan ayrintilariyla betimlenmemistir.
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Hikayelerin 18’inde mekanla olay arasinda iliski kurulmus, 22’sinde mekanla olay
arasinda iliski kurulmamustir. Metinlerin 10’unda mekanla karakterler arasinda iliski
kurulmus, 1’inde kismen kurulmus, 29’unda ise mekanla karakter arasinda iligki

kurulmamastir.

Kadin Tiirk¢ce 0Ogretmeni adaylarmin ve erkek Tiirkge Ogretmeni adaylarinin

hikayelerinde kullandiklart mekan unsuru 6rnekleri asagida verilmistir.

“Evde bir ¢i1glik kopardim. Cok mutluydum ve bu mutlulugumu herkesle paylagsmak
istedim.” (Mekan belirtilmis, TK11)

“Evin c¢atisinda kendine kiiciik bir yuva kurmustu. Yuvasi heniiz tamamlanmamis olan
serce her giin buldugu cali cirpilart tamamlamak i¢in tasiyip duruyordu.” (Mekan
belirtilmis, TE10)

“Yeni kalemini kalemligine koydu ve sirt cantasini sirtina alarak evden babasiyla beraber
ciktilar. Babasi ‘lyi dersler’ kizim diyerek onu okula birakt1.” (Mekan birden fazla yerde
kullanilmig, TK3)

“Sabah olup Veli okula gitmek i¢in evden ¢iktiginda yavru kedinin mutlu bir sekilde
sokakta oynadigini gordii. Kedinin yanina gidip onu tekrar sevdi ve okuluna gitti. Ancak
Veli okuldayken 35 yaslarinda biri kediyi gordii ve belediyeyi arayarak buradan
alinmasini istedi. Gorevliler yavru kediyi yakalamaya geldiginde yavru kedi ara sokaklara
girerek kacti. Aksam oldugunda Veli eve gelince yavru kediyi yerinde bulamadi.” (Mekéan
birden fazla yerde kullanilmis, TE12)

“Oglen, saat iki giines gokyiiziiniin tam zirvesindeydi. Nehrin iizerinden kalkan buhar
yiiziinden ¢ok havasizdi. Yilin en giizel mevsimiydi galiba; Yeni ¢igcekler acilir, kuslar
ucuyordu. Siril siril akan suyun sakinlestiren sesi geliyordu. Nehir {izerinden gecen
kopriiden gilizel manzara agiliyordu. Daglar, nehir, cigekler, mavi ve sonsuz gokylizii,
doganin kusursuz giizelliklerini gozleri mutluluk, ruhu ise huzurla dolduruyordu.”

(Mekan ayrintilariyla betimlenmis, TK10)

“O kis nedense c¢ok sert ve acimasiz gegiyordu. Sokaklar bombos, gegen geceden yagmis
ve hala sokagi bembeyaz yapan karlar ortiiliiydii. Karanlik geceyi evlerin bacalarindan
cikan dumanlar iyice karartiyordu. Evinin bacasi tiitmeyen bir bendim. Ben de her

zamanki gibi isten ¢ikmis evime dogru agir adimlarla ilerliyor ve bir yandan da karlarla
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kapli olan yalniz sokagin, kisin tadini ¢ikariyordum.” (Mekan ayrintilariyla betimlenmis,

TK12)

“Minik Serce kafeste yasamaya aliskin degildi. O, gokyiiziinde siiziilmeyi, oradan oraya
ucmadi seviyordu. Bu yiizden kafesten kagma planlar1 diisiiniiyordu.” (Mekanla olay

arasinda iliski kurulmus, TK?2)

“Bir giin bir kedi yavrusu barinaktan kagti ve etrafi gezmeye basladi. Hava ¢ok soguk
oldugu icin Ankara da bir sokak arasindaki kartonlarin arasina girmisti. Geceyi orada
gecirmeye calistyor ve bir yerlerden gelecek bir kap yemek bekliyordu timitsizce... O
saatlerde dershaneden donen 6. Siif 68rencisi Veli kiigiik kediyi ¢ikardig: seslerden fark

etti.” (Mekan olay arasinda iligski kurulmus, TE12)

“Liseye vardiginda uzun siiredir okulun yokusunu ¢ikmadigi i¢in hamlamis, nefes nefese
kalmisti. Kolay degil, dort senedir Balikesir Lisesi'nin yokusunu ¢ikiyordu.” (Mekanla
karakter arasinda iliski kurulmus, TKYS)

“Otobiis Istanbul'a geldi. Seher, yurduna yerlesti ama mutsuzdu. Portakal ¢igeginin

kokusu burnunda tiitiiyordu.” (Mekanla karakter arasinda iligki kurulmus, TK6)

“Ben de her zamanki gibi isten ¢ikmis evime dogru agir adimlarla ilerliyor ve bir yandan
da karlarla kapli olan yalniz sokagin, kisin tadin1 ¢ikartryordum. Bombos sokakta sadece
ben vardim. Bir de yalmzligin beraberinde getirdigi kasvet.” (Mekanla karakter arasinda

iliski kurulmus, TE12)

Bu bulgulara gore Tiirkge 6gretmeni adaylarinin mekan kullanim durumlarinin yiizde

oranlar1 Grafik 4.6.’da verilmistir.
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Tirkce Ogretmeni Adaylarinin Mekan Kullanim Durumu
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Grafik 4.6. Tiirkge dgretmeni adaylarimin mekan kullanim durumlart

Grafik 4.6.’ya gore mekan unsurunun kullaniminda kadin Tiirk¢e 68retmeni adaylar1 ve
erkek Tiirkce 0gretmeni adaylari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Olay 6rgiistinii
giiclendiren ve hareketlilik saglayan mekanin birden fazla yerde kullanilmasinda Tiirkce
dgretmeni adaylar1 sorun yasamaktadir. Ogretmen adaylar1 hikayelerinde mekan tasvirine
neredeyse hi¢ yer vermemislerdir. Bu durum Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin sahne
olusturmada sorun yasadiklarini gostermektedir. Tiirkge 6gretmeni adaylart mekan-olay
iligkisini ve mekan-karakter iligkisini yeterli diizeyde kuramamaislardir. Bu durum Tiirkce
Ogretmeni adaylarinin mekan1 sadece dekor olarak kullandiklarini, dekor olarak
kullanirken de tasvir yapmada zorlandiklarint ve mekam islevsel olarak

kullanamadiklarin1 gostermektedir.

4.1.3. Tiirkce Ogretmeni Adaylarimn Yazdiklar1 Olay Hikayelerinde Zaman

uUnsuru

Tiirkge Ogretmeni adaylarinin olusturduklar1 hikiyelerde zaman unsuru, zamanin
belirtilmesi ve zamanin islevselligi yoniinden incelenmistir. Inceleme sonucunda
ogretmen adaylarinin olusturduklar1 hikayelerde belirgin bir zaman kullanilmasina,
zamanin birden fazla yerde kullanmasina, zamanla olay arasinda ve karakter arasinda

baglanti kurulmasina yonelik bulgular Tablo 4.3.’te verilmistir.
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Tiirkge Ogretmeni Adaylarimin Hikdye Metinlerinde Zaman Unsurunun Kullanimina

Iliskin Kodlama

= o Zaman Birden Eazla Zamanla Olay Zamanla Karakterler
K Zaman Belirtilmis Yerde Belirtilmis Arasinda Baglanti Arasinda Baglant
f: Kurulmus Kurulmus
;Ej 5 - 5 - 5 - 5 -
TK1 4 v v v

TK2 Vv v v v

TK3 Vv v v v

TK4 v v v v
TK5 v v v v
TK6 v v v v
TK7 v v v v
TK8 v v v v
TK9 v v v v
TK10 Vv v v v
TK11 v v v v

TK12 Vv 4 v v
TK13 v v v v
TK14 v v v v
TK15 4 v v v
TK16 v v v v
TK17 v v v v
TK18 v v v v

TK19 v v v v
TK20 Vv v v v

TK21 v v v v
TK22 v 4 v v

Toplam 11 5 6 - 15 9 2 11 7 3 12
TE1 v v v v
TE2 v v v v
TE3 v v v v
TE4 v v v v

TE5 v 4 v v

TEG6 v v v v
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TE7 v v v v
TES8 v 4 v v
TE9 v 4 v v
TE10O v 4 v v
TE1l v 4 v v
TE12 v 4 v v
TE13 v 4 v v
TE14 v v v v
TELS v v v v
TEL6 v v v v
TEL? v 4 v v
TE8 Vv v v v
Toplam 13 - 5 9 - 9 3 - 15 6 - 12
Genel 24 5 11 16 - 24 12 2 26 13 3 24
Toplam

Tablo 4.3.”e gore kadin Tiirkge 6gretmeni adaylarindan 11°1 zaman belirtmis, 5’1 zamani
kismen belirtmis, 6’s1 mekani belirtmemistir. Erkek Tiirkce 0gretmeni adaylarindan ise
13’1 zaman belirtmis, 5’1 zaman belirtmemistir. Kadin Tiirk¢e 6gretmeni adaylarindan
7’si zamani birden fazla yerde belirtmis, 15’1 zaman1 biden fazla yerde belirtmemistir.
Erkek Tiirk¢e 6gretmeni adaylarindan 9’u zamam birden fazla yerde belirtmis, 9’u ise
zamani birden fazla yerde belirtmemistir. Kadin Tiirk¢e O6gretmeni adaylarinin 9’u
zamanla olay arasindaki baglantiyr kurmus, 2’si kismen kurmus, 11’1 zamanla olay
arasinda baglanti kurmamustir. Erkek Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin 3’ii zamanla olay
arasindaki baglantiy1 kurmus, 15’1 ise zamanla olay arasindaki baglantiy1r kurmamastir.
Kadin Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin 7°si zamanla karakter arasindaki baglantiy1 kurmus,
3’ kismen kurmus, 12’si ise kurmamugstir. Erkek Tiirkge 6gretmeni adaylariin 6’s1
zamanla karakter arasindaki baglantiy1r kurmus, 12°si ise zamanla karakter arasindaki

baglantiyr kurmamaistir.

Tablo 4.3.’e¢ gore Tiirkge Ogretmeni adaylariin olusturduklart hikayelerin 24’{inde
zaman belirtilmis, 5’inde kismen belirtilmis 11’inde ise zaman belirtilmemistir. 16’sinda
zaman birden fazla yerde belirtilmisken 24’iinde zaman tek bir yerde belirtilmistir.
12°sinde zamanla olay arasindaki baglant1 kurulmus, 2’sinde kismen kurulmus 26’sinda

ise zamanla olay arasinda baglant1 kurulmamistir. Zamanla karakter arasindaki baglanti
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ise 13’tlinde kurulmus, 3’iinde kismen kurulmus 24’{inde ise kurulmamuistir.

Kadin Tirk¢e oOgretmeni adaylarmin ve erkek Tiirkge Ogretmeni adaylarinin

hikayelerinde kullandiklar1 zaman unsuru drnekleri asagida verilmistir.

“Ayse'nin i¢i i¢ine sigmiyordu. Yataga gireli yaklasik bir saat olmustu ama goziine bir
tiirlii uyku girmiyordu. Aradan koskoca {i¢ ay gecmisti. Arkadaglarin1 ve siifin1 ¢ok
Ozlemisti. Bir an Once sabah olmaliydi ve arkadaslarina kavusmaliydi.” (Zaman

Kullanilmig, TK?2)

“Giinlerden 25 Agustos ve iiniversite sinavlariyla yerlestirmeler agiklandi. Cok
heyecanliydim, hemen internete baglandim ve OSYM'nin sayfasina girdim.” (Zaman

Kullanilmis, TK11)

“Gece olunca derin bir uykuya daldi. Gozlerini agtiginda sabah olmus ve gitmek istedigi
yere, onu mahrum birakilan anilarini hatirlamasina bile izin vermeyen, ne gibi kotiiliiklere
ve felaketlere ugrayacagini bilmeden bir umutla ¢calismak istedigi yere dogru hareket

etti.” (Zaman Kullanilmis, TE3)
“Giinesli, agaclarin ¢igekler actig1 bir ilkbahar giinii...” (Zaman Kullanilmis, TE16)
“Subat ayinin en soguk, en keskin haline biirlindiigii bir giindii.

... Bir kag giin sonra firtina dindikten sonra kediyi disar1 biraktim.” (Zaman birden fazla

yerde kullanilmis, TK19)
“Kivircik heniiz diinyaya gozlerini agali bir ay olmustu.

...Ali sabah giines dogar dogmaz direk asag1 mahallenin yolunu tuttu. Kivircigin soguktan

Olmek iizere oldugunu hissetti.” (Zaman birden fazla yerde kullanilmis, TE4)
“Sabah giinesinin 1s1klar1 pencereden siiziiliip oday1 santim santim 1sitryordu.

... Yaz sicaginin altinda, terler i¢inde yiirlimeye basladi. Yiiriiyor, yliriiyor ylriiyordu.
K.K bunu, 5 aydan beri her sabah yapiyordu.” (Zaman birden fazla yerde kullanilmus,
TEL7)

“Bu diisiincelerle beynimi yorarken birden bir ses dikkatimi dagitti. Evimin 6niindeki
coplerden gelen bu tiz ses, yalvaran ses beni kendime acima seansimdan alikoymustu.

Biraz daha ilerleyip sesin kaynagini goriince neredeyse aglayacaktim. Zavalli, minik bir
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kedi yavrusu... Bembeyaz tiiyleri onu karla bir yapmuis, onu saklamisti. Kiigiiciik viicudu
soguya ve agliga neredeyse maglup olmak iizereydi.” (Zamanla olay arasinda iligki

kurulmus, TK12)

“Sonra kedicik tekrardan "miyav miyav!" dedi. Kemal sesin geldigi yone dogru gitti.
Yolun kenarinda kiiciik otlarin i¢inde heniiz yeni dogmus minicik bir kedi tir tir titriyordu.
Hava buz gibiydi. Kemal, anne kedi buralarda mi, kedinin bagka kardesleri var m1 diye

etrafina iyice bakindi. Ama yoktu.” (Zamanla olay arasinda iligki kurulmus, TK17)

“Hep birileri beni sevsin istedim, baskasinin sevgisine muhta¢ kaldigimi diisiiniince
kendimden nefret ettim ama gercek olan buydu. Universite bittikten sonra ise basladim
yasim biiylidiik¢e bunu daha c¢ok istedim.” (Zamanla karakter arasinda iliski kurulmus,

TK1)

“IIk basta mutluydum. Okul ve arkadaslar her sey iyi gidiyordu. Giinler, haftalar gegtikge
benim o6zlemim artiyordu. Artik gitmek ve ailemin yanina kalmak istiyordum.
Gidemedim. Tatil oldugunda ailemin yanina gittim ve onlara doya doya sarildim, hasret
giderdim. Onlar1 her seyden daha ¢ok sevdigimi bir kez daha anlamis oldum.” (Zamanla

karakter arasinda iligki kurulmus, TK11)

“Birden irkilerek ayaga kalkti. Saat sabahin alt1 buguguydu, sabah ezan1 yeni okunmaya
baslamisti. Ezan sesi onun kalbini ve kulagim dyle giizel oksadi birden uzun zamandir
unuttugu Allah’1 hatirladi. Hemen abdest alip sabah namazini kildi. Daha sonra bir seyler
atistirp kendini disar1 atti. Bu sirada omrii bir serit gibi géziinlin 6niinden gecti otuz
yasina gelmisti ve maddi, manevi hicbir sey biriktirememisti. Ustiine iistliik evlenememis
ve devaml calisacak bir ise de girememisti. Hayat onun mavi hayallerini karanlik

gergeklerle yiiziine vurmustu.” (Zamanla karakter arasinda iliski kurulmus, TE15)

Bu bulgulara gore Tiirkge 6gretmeni adaylarinin zaman kullanim durumlarinin yiizde

oranlar1 Grafik 4.7.’de verilmistir.
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Tirkce Ogretmeni Adaylarinin Zaman Kullanim Durumu
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Grafik 4.7. Tiirk¢e ogretmeni adaylarinin zaman kullanim durumlari

Grafik 4.7.’ye gore zamani belirtmede ve zamani birden fazla yerde belirtmede erkek
Tiirkge 6gretmeni adaylarinin kadin Tiirk¢e 6gretmeni adaylarina gore daha az sorun
yasadiklari; zamanla olay arasindaki baglantiyr kurmada ise kadin Tiirk¢ce 6gretmeni
adaylarinin daha az sorun yasadiklar1 sOylenebilir. Zamanla karakter arasindaki
baglantinin kurulmasinda ise erkek Tiirk¢e 6gretmeni adaylar1 ve kadin Tiirk¢e 6gretmeni

adaylar arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir.

4.1.4. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Yazdiklar1 Olay Hikayelerinde Giris

Boliimiine Baslama Sekilleri

Tiirkge Ogretmeni adaylarmin olusturduklar1 hikdyelerde giris boliimiine baslama
sekilleri dogrudan dogruya baslangic yapma, kahramanin tasviriyle baslama, mekan
tasviriyle baslama, aciklamayla baslama ve diyalogla baslama maddelerine gore
incelenmistir. Inceleme sonucunda ogretmen adaylarinin olusturduklart hikayelere

baslama sekillerine yonelik bulgular Tablo 4.4.’te verilmistir.



Tablo 4.4.

Tiirkge Ogretmeni Adaylarimin Hikdye Metinlerinde Giris Béliimiine Baslama
Sekillerine Iliskin Kodlama

Ogretmen  Dogrudan Dogruya Kahramanin ~ Mekan Tasviriyle Agiklamayla Diyalogla
Aday1 Baglangi¢ Yapma Tasviriyle Baglama Baslama Bagslama Baglama

TK1 v
TK2
TK3
TK4
TKS
TK6
TK7
TK8 v
TK9 v

TK10 v

TK11 v

TK12 v

TK13 v

TK14 v

TK15 v

TK16 v

TK17 v

TK18 v

TK19 v

TK20 v

TK21

TK22

SN N N N

Toplam

N EIERENERN

TE1
TE2 v

TE3 v

TE4 v
TES v
TE6 v

TE7 v
TES8 v

TE9 v
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TE10 v

TE11 v

TE12 v

TE13 v

TE14

TE15 v

TE16 v

TE17 v

TE18 v

Toplam 5 3 4 5 0
Genel Toplam 14 8 7 9 1

Tablo 4.4.’e gore 22 kadin Tiirk¢e 6gretmeni adayinin 9’u dogrudan baslangi¢ yapmayi,
18 erkek Tiirk¢e 6gretmeni adayinin ise 5’1 dogrudan baglangi¢ yapmistir. Kadin Tiirkce
ogretmeni adaylarinin 5’1, erkek Tiirk¢e 6gretmeni adaylariin 3’{i kahraman tasviriyle
baslangi¢ yapmistir. Kadin Tiirkge 6gretmeni adaylarinin 3’1, erkek Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin 4’4 mekan tasviriyle baglangic yapmustir. Kadin Tiirtkge 6gretmeni
adaylarinin 4’1, erkek Tiirkge 6gretmeni adaylarinin 5’1 agiklamayla baslangi¢ yapmustir.
Kadin Tiirkce Ogretmeni adaylarmin 1°1, erkek Tirkce Ogretmeni adaylarmin 1°1

diyalogla baslangi¢ yapmustir.

Tablo 4.4.’te Tiirkge 6gretmen adaylarinin olusturduklari hikayelerin giris boliimiine
baslama sekilleri verilmigstir. Tabloya gore Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin 14’ dogrudan
dogruya, 8’i kahraman tasviriyle, 7’si mekan tasviriyle, 9’u agiklamayla, 1’1 diyalogla
baslangi¢ yapmustir.

Kadin Tiirkge Ogretmeni adaylarinin ve erkek Tiirkge Ogretmeni adaylarinin
hikayelerinde giris boliimiine baslama sekillerine drnekler asagida verilmistir.

“Aysenin i¢i i¢ine sigmiyordu. Yataga gireli yaklasik bir saat olmustu ama goziine bir
tiirlii uyku girmiyordu.” (Dogrudan dogruya baslangi¢c yapma, TK3)

“Etrafimdaki insanlarin yaptiklarini anlamaya c¢alistiyordum. Alti yagindaydim kendi

diinyamda yaptiklarim ve distindiiklerim biiyiiklerin hayatindan c¢ok farkliydi.”
(Dogrudan dogruya baslangi¢ yapma, TE1)

“Burak annesi, babas1 ve dedesiyle kii¢iik bir kasabada yasayan komsular1 ve ailesi

tarafindan cok sevilen bir cocuktur. Ailesi ile birlikte bahgesi rengarenk ciceklerle
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donatilmis mavi panjurlu bir evde yasamaktadir.” (Kahraman tasviriyle baslama, TKS)

“Bir zamanlar siradan bir sehirde, siradan bir ailede, siradan bir hayat yasayan bir ¢cocuk
vardi. Cocugun ad1 da Mert’mis. Mert siradan olan aileden belki siradan bir hayat yasayan
ferdiymis ama kendi i¢inde asla siradan olmayan bir diinya barindirirmis. Mert 6
kardesmis ve kardeslerinin dordiincilisiiymiis. Mert cok yaramaz, basina buyruk, dik basli,
gezmeyi seven, kiiclik olmasina ragmen kendi ayaklari iizerinde durmaya calisan bir
¢ocukmus. Mert, her ne kadar yaramaz, tembel, umursamaz goziikse de ailesine de

kardeslerine ¢ok diiskiin bir cocukmus.” (Kahraman tasviriyle baglama, TE9)

“Hava 1lik. Mevsimlerden ilkbahar olmustur artik. Kisin sogugu, buz kesen riizgarlari ve
araliksiz yagan kar ve bazen de yagmur yerini ilkbaharin o taze kokusuna ve ¢iceklerin
mis kokularina birakmaktadir. Bu saglam ve sik agaclarin bulundugu ormanda gesit ¢esit
kus, hayvan ve bitki yetisirmis. Bu ormanin en énemli yonii ise ¢cam agag¢larinin igine
yuva yapan binlerce ¢esit kuslarmis. Baharin da gelmesiyle birlikte kuslar artik o cogkulu
sarkilarin1 sOylemek de doganin o ilk uyarisint haykirmaya baslarlarmis.” (Mekan

tasviriyle baglama, TK13)

“Sabah giinesinin 1s1klar1 pencereden siiziiliip oday1 santim santim 1sittyordu. Duvarda
asil1 duran tablo her zamanki gibi yan yatmis bir gemiyi andirtyor ve perdeye takilis olan

bir kdsesi perdeyi hava tutuyordu.” (Mekan tasviriyle baslama, TE17)

“Dostluk... Aslinda i¢inde pek ¢ok anlam barindiran bir kavram. Nedir dostluk ya da
kimdir dost? Bizim i¢in her tiirlii fedakarlig1 yapan, sir tutan, bizim iyiligimiz i¢in kendi
hayatindan 6diin veren, sadece iyi giiniimiizde degil, kotii giiniimiizde de bize destek olan

kisi degil midir dostumuz?” (Agiklamayla baglama, TK15)

“Giinlerden bir giin insanlar kendi telaslar1 pesinde kostururken cevreyi ve oradan
yasayan hayvanlari umursamamaya basladilar. Is ve arasinda gecen hayatlarinda diinyada

yalniz olmadiklarini unuttular.” (A¢iklamayla baslama, TE12)

“Daha 6nce boyle canim yanmamisti, dedi Ayse. Soluk yiizlinii cama donmiis, adeta
Oliiden farksiz edalarla yolu siiziiyordu. Kahvesi masanin iizerinde sogumustu.”

(Diyalogla baglama, TK20)

Bu bulgulara gore Tiirkge 6gretmen adaylariin hikayelerinde giris bolimiine baslama

sekillerini kullanim durumlarinin yiizde oranlar1 Grafik 4.8.’de verilmistir.
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Grafik 4.8. Tiirk¢e dgretmen adaylarimin hikdyelerinde giris béliimiine baglama

sekillerini kullanim durumlar

Grafik 4.8.’e gore kadin Tiirkge 6gretmeni adaylarinin erkek Tiirk¢e 6gretmeni adaylarina
gore dogrudan dogruya baslangi¢c yapmay1 ve kahraman tasviriyle baglamay1 daha fazla
tercih ettikleri; erkek Tiirkce Ogretmeni adaylarinin ise kadin Tiirkce Ogretmeni
adaylarina gore mekan tasviriyle baglamay1 ve agiklamayla baslamayi daha fazla tercih
ettikleri sOylenebilir. Diyalogla baglama tercihinde ise kadin ve erkek Tiirk¢e 6gretmeni

adaylar arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir.

4.15. Tirkce Ogretmeni Adaylarimn Yazdiklarnn Olay Hikayelerinde Olay

Orgiisiinii (Gelisme Boliimiinii) Baslatma Sekilleri

Tiirkce Ogretmeni adaylarmin olusturduklar1 hikdyelerde olay orgiisiinii baslatma
noktalar1 incelenmistir. Inceleme sonucunda &gretmen adaylarinm olusturduklari
hikayelerinde olay Orgiisiinii baslatma noktalarima yonelik bulgular Tablo 4.5.te

verilmistir.
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Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarimin Hikdye Metinlerinde Olay Orgiisiinii (Gelisme Boliimii)

Baslatma Sekillerine Iliskin Kodlama

Ogretmen Aday1

Olaymn Basindan
Baslama

Olayin Ortasindan
Baslama

Olaymn Sonundan
Baslama

TK1
TK2
TK3
TK4
TK5
TK6
TK7
TK8
TK9
TK10
TK11
TK12
TK13
TK14
TK15
TK16
TK17
TK18
TK19
TK20
TK21
TK22

v

N N N N N N N N U N N N N U R NN

Toplam

2

N

TE1
TE2
TE3
TE4
TES5
TEG6
TE7
TES8
TE9

SN NN N SR VR N
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TE10
TE11l
TE12
TE13
TE14
TE15
TE16
TE17
TE18

Toplam

SR N N N N N S VIR

[EN
(0]
[

[

I
o

Genel toplam

Tablo 4.5’e gore 22 kadin Tiirkge 6gretmeni adayindan 22°si, 18 erkek Tiirk¢e 6gretmeni

adaymin 18’1 de olayin basindan baglamayi tercih etmistir.

Tablo 4.5.°te Tirkge 6gretmeni adalarmin olusturduklart hikdye metinlerinde olay
Orgiisiinii (gelisme bolimiinil) baglatma sekillerine yer verilmistir. Tabloya gore 40
Tiirkce 6gretmeni adayindan 40’1 da hikayelerinin gelisme boliimiine olayin basindan
baslamis, 6gretmen adaylarinin higbiri ortasindan ya da sonundan baglamay: tercih

etmemistir.

Kadin Tiirkce Ogretmeni adaylarmin ve erkek Tiirkgce Ogretmeni adaylarinin
hikayelerinde olay orglisiinii (gelisme boliimiinii) baslatma sekillerine 6rnekler asagida

verilmistir.

“Aile, Minik Serce'yi penceresinin Oniine koyup ise giderdi. Bir giin Minik Serge
kafesinde 6zgiir olmay1 hayal ederken pencerenin 6niine bir giivercin kondu. Minik Serge

hemen heyecanlandi.” (Olayin basindan baslama, TK?2)

Bu diisiincelerle beynimi yorarken birden bir ses dikkatimi dagitti. Evimin 6niindeki
coplerden gelen bu tiz ses, yalvaran ses beni kendime acima seansimdan alikoymustu.
Biraz daha ilerleyip sesin kaynagini goriince neredeyse aglayacaktim. Zavalli, minik bir

kedi yavrusu... (Olaym basindan baglama, TK12)

“Okulun ilk haftas1 hemen hemen herkesle tanismis kendini sima en de olsa herkese
sevdirmisti. kinci hafta sinifa ilk defa gelen insanlar vardi. Serdar bu insanlarla da

tanismaliydi. Nitekim tanistt da. Fakat bir kisi vardi ki kenarda sessiz sessiz oturur



82

yiiriirken kimsenin goziine bakmazdi.” (Olayin bagindan baslama, TES)

“Mert’in motosikletlere ¢ok biiyiik bir sevgisi varmis. Firsat bulduk¢a amcasinin ogluyla
birlikte hep motosiklete binermis. Ailesi ¢ok kizsa da Mert’e, Mert bir sekilde motosiklete
binermis. Bir glin Mert’in kuzeni evlenecekmis ve Mert annesiyle birlikte diigiine gitmis.

Diigiine gitmek i¢in de epeyce hazirlanip siislenmis.” (Olayin basindan baslama, TE9)

Bu bulgulara gore Tiirkge 6gretmen adaylarinin hikayelerinde olay o6rgiisiinii baglatma

durumlarinin yiizde oranlart Grafik 4.9.’da verilmistir.

Olay Orgiisiinii Baslatma Durumlari

120%
100%
80%
60%
40%
20%
0% Olayin Bagindan Olayin Ortasindan Olayin Sonundan
Baglama Baslama Baslama
m Tirkge Ogretmeni Adaylari Kadin 100% 0% 0%
m Tiirkge Ogretmeni Adaylari Erkek 100% 0% 0%

m Tiirkge Ogretmeni Adaylari Kadin m Tiirkge Ogretmeni Adaylari Erkek

Grafik 4.9. Tiirkce ogretmen adaylarimin hikdyelerinde olay orgiisiinii baslatma

durumlari

Grafik 4.9.”a gore hem kadin Tiirk¢e 6gretmeni adaylari hem de erkek Tiirkge 6gretmeni
adaylar1 olaym basindan baslamay1 tercih etmislerdir. Tiirkce 6gretmeni adaylarinin

olayin ortasindan ve sonundan baslamayi tercih etmemislerdir.

4.1.6. Tiirkce Ogretmeni Adaylarimn Yazdiklarn Olay Hikéiyelerinde Gelisme

unsuru

Inceleme sonucunda 6gretmen adaylarmin olusturduklart hikdyelerinde gelisme unsuruna

yonelik bulgular Tablo 4.6.”’da verilmistir.
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Tablo 4.6.

Tiirkge Ogretmeni Adaylarimin Hikdye Metinlerinde Gelisme Unsuruna Iliskin Kodlama

Bagslatici Olaya Yer Ortaya Koyulan Soruna  Céziim Icim Harekete
Ogretmen Adayi Verme Coziim Onerisi Getirme Gegme
Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
TK1 v v v
TK2 v v v
TKS3 v v v
TK4 v v v
TK5 v v v
TK6 v v v
TK7 v v v
TK8 v v v
TK9 v v v
TK10 4 v v
TK11 v v v
TK12 4 v v
TK13 v v v
TK14 v v v
TK15 v v v
TK16 v v v
TK17 v v v
TK18 v v v
TK19 v v v
TK20 v v v
TK21 v v v
TK22 v v v
Toplam 22 - 19 3 20 2
TE1 v v v
TE2 v v v
TE3 v v v
TE4 v v 4
TES5 v v v
TE6 v v v
TE7 v v v
TE8 v v v
TE9 v v v
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TE10 v v v
TE1l1 v v v
TE12 v v v
TE13 v v v
TE14 v v v
TE15 4 v v
TE16 v v v
TE17 4 v 4
TE18 v v v
Toplam 17 1 10 8 10 8
Genel Toplam 39 1 29 11 30 10

Tablo 4.6.’ya gore kadin Tiirkce 6gretmeni adaylarinin 22°si, erkek Tiirkce 6gretmeni
adaymin 17’si baslatict olaya yer vermistir. Kadin Tiirkge 6gretmeni adaylarinin 19°u,
erkek Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin 11°1 ortaya koyulan soruna ¢éziim Onerisi getirmistir.
Kadin Tiirkge 6gretmeni adaylarinin 20’si, erkek Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin 11°1

¢Oziim i¢in harekete gegmistir.

Tablo 4.6.ya gore 40 Tiirkge 6gretmeni adayindan 39’u gelisme unsuru olarak baslatic
olaya yer vermis, 1’1 ise yer vermemistir. 32’si ortaya koyulan soruna ¢éziim Onerisi
getirmis, 8’1 ortaya koyulan soruna ¢dziim 6nerisi getirmemistir. 31’1 ¢6ziim i¢in harekete

gecmis 9’u ¢oziim i¢in harekete gegmeye yonelik unsura yer vermemistir.

Kadin Tiirkge Ogretmeni adaylarinin ve erkek Tiirkge Ogretmeni adaylarinin

hikayelerinden gelisme unsuruna 6rnekler asagida verilmistir.

“Bu diisiincelerle beynimi yorarken birden bir ses dikkatimi dagitti. Evimin oniindeki
cOplerden gelen bu tiz ses, yalvaran ses beni kendime acima seansimdan alikoymustu.
Biraz daha ilerleyip sesin kaynagini gériince neredeyse aglayacaktim.” (Baslatic1 olaya

yer verme, TK12)

“Ela bir giin birisiyle tanisir. Hayatinda ilk defa bir seylerin yolunda gittigine sahit olur.
Zaten yasadig1 Izmir'de derin bir yalmzlik ¢eken Ela bir an i¢in bir umuda kapilir. Bu

arkadas Ela'y1 dinliyor, anliyor, canina yoldas oluyordu.” (Baslatici olaya yerme, TK14)

“Bir giin bir kedi yavrusu bariaktan kacti ve etrafi gezmeye basladi. Hava ¢ok soguk

oldugu i¢in Ankara da bir sokak arasindaki kartonlarin arasina girmisti. Geceyi orada
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gecirmeye calisiyor ve bir yerlerden gelecek bir kap yemek bekliyordu iimitsizce...”

(Baslatic1 olaya yer verme, TE12)

“Bugilin de is bulma umuduyla yola ¢ikmisti ama kulaklarindaki ezan sesi ruhunu
oksamaya devam ediyordu. Bu diisiincelerle yola devam ederken bugilinii kendine
ayirmaya karar verdi. Bugiin sadece gezecek ve eglenmeye calisacakti. i¢inde dyle garip
bir duygu vard1 ki eglenme fikri aklindan uguvermisti. En iyisi gezmek diyerek Konak

vapuruna dogru yiirimeye basladi.” (Baslatici olaya yer verme, TE15)

“Ben de diin gece iyice diisiindiim. Seni kurtarmak i¢in kafesi agmamiz gerekiyor.”

(Ortaya koyulan soruna ¢6ziim onerisi getirme, TK2)

“Veli eve gitmeden 6nce yavru kediyi yerine birakti ve boynundaki atkisini ¢ikarip yavru
kedinin tizerine Ortti. Eve gittiginde hala yavru kediyi diislinliyor ve onu daha fazla
sevmek istiyordu. Annesine markete gidip bir seyler alacagini sdyleyerek evden ¢ikti.
Kedinin yanina geldiginde evden gizlice aldig1 yemekleri kedinin oniine koydu ve

yemesini bekledi.” (Ortaya koyulan soruna ¢6ziim Onerisi getirme, TE12)

“Kafesin anahtarinin nerede oldugunu biliyor musun? dedi. Minik Serge: ‘Hayir,
bilmiyorum. Simdi ne olacak?’ dedi. Beyaz Giivercin: Dur, sakin ol. Anahtar1 aramam

gerekiyor, dedi.” (Coziim igin harekete gegme, TK2)

“Aksam oldugunda Veli eve gelince yavru kediyi yerinde bulamadi. O kadar iiziildi ki
etrafi dolasip kediyi aramaya basladi. En sonunda yavru kediyi i1slanmis bir halde
saklanirken buldu. Yavru kediyi kucakladig: gibi eve gotiirdii ve kimseye goziikmeden
odasina gecti. Yavru kediyi havluyla bir giizel kurulayip gardiroba sakladi.” (Coziim i¢in

harekete gecme, TE12)

Bu bulgulara gore Tiirkge 6gretmen adaylarinin hikayelerinde gelisme unsurunu kullanim

durumlarmin yiizde oranlar1 Grafik 4.10.’da verilmistir.
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Tirkce Ogretmen Adaylarinin Hikayelerinde Gelisme
Unsurunu Kullanim Durumlari

120%
100%

80%
60%
40%
20%

0%

Ortaya Koyulan

. 6zUm icin Harekete
Soruna G6zum ¢ ¢

Baslatici Olaya Yer

Verme Onerisi Getirme Gegirme
m Tirkge Ogretmeni Adaylari Kadin 100% 86% 91%
m Tiirkge Ogretmen Adaylari Erkek 94% 61% 65%

m Tiirkce Ogretmeni Adaylari Kadin m Tiirkge Ogretmen Adaylari Erkek

Grafik 4.10. Tiirkce ogretmen adaylarimin hikdyelerinde gelisme unsurunu kullanim

durumlari

Grafik 4.10.”a gore kadin ve erkek Tiirkge Ogretmeni adaylar olusturduklari hikdyelerde
baslatict olaya yer vermistir. Ancak ortaya koyulan soruna ¢6ziim Onerisi getirmede ve
¢ozlim i¢in harekete gegmede kadin Tiirkge 6gretmeni adaylan erkek Tiirkge 6gretmeni
adaylarina gore daha fazla yer verdikleri sdylenebilir. Baslatici olaya yer vermede sorun
yasamayan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ortaya koyulan soruna ¢dziim Onerisi getirmede

ve ¢0zlim igin harekete gegmede sorun yasadiklart soylenebilir.

4.1.7. Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarimin Yazdiklari Olay Hikayelerinde Sonug

Unsuruna Iliskin Kodlama

Tirkge 6gretmeni adaylarinin olusturduklar: hikayeleri sonlandirma sekilleri yoniinden
incelenmistir. Inceleme sonucunda Ogretmen adaylarmin olusturduklar1 hikayelerde

sonug unsuruna yonelik bulgular Tablo 4.7.’de verilmistir.
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Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarimin Hikdye Metinlerinde Sonu¢ Unsuruna Iliskin Kodlama

Ogretmen Aday1

Mutlu Sonla
Bitme

Trajik Sonla
Bitme

Ucu Agik
Sonla Bitme

Sasirtict
Sonla Bitme

Sonucun Ne
Tiirde Oldugu
Belli Degil

TK1
TK2
TK3
TK4
TK5
TK6
TK7
TK8
TK9
TK10
TK11
TK12
TK13
TK14
TK15
TK16
TK17
TK18
TK19
TK20
TK21
TK22

AR NEE AR NN <

(\

N X

v

Toplam

15

TE1
TE2
TE3
TE4
TES5
TEG6
TE7
TES8
TE9

AN
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TE10 v

TE11 v

TE12 v

TE13 v

TE14 v

TE15 v

TE16 v

TE17 v

TE18 v

Toplam 7 6 1 - 4

Genel Toplam 22 11 2 - 5

Tablo 4.7.’ye gore kadin Tiirkge 6gretmeni adaylarinin 15’1, erkek Tiirkge 6gretmeni
adaylariin 7’si mutlu sonla bitirmeyi; kadin Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin 5’1, erkek
Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin 6’s1 trajik sonla; kadin Tiirkge 6gretmeni adaylarinin 1°1,
erkek Tirkce Ogretmeni adaylarmin 1’1 ucu acik sonla; kadin Tiirkce Ogretmeni
adaylarinin 1°i, erkek Tiirkge 6gretmeni adaylarinin 4’ sonucun ne tiirde oldugu belli
olmayacak sekilde bitirmeyi tercih etmistir. Sasirtict sonla bitirmeyi hicbir 6gretmen

aday1 tercih etmemistir.

Tablo 4.7°de Tiirkge 6gretmeni adaylarinin hikdyelerinde yer alan sonug¢ unsurlarina yer
verilmistir. Tabloya gore Tiirkge 68retmeni adaylarmnin 22’si mutlu sonla, 11’1 trajik
sonla, 2’si ucu acik sonla bitirmeyi tercih etmis; hicbiri sasirtici sonla bitirmeyi tercih
etmemistir. 5’1 ise sonucun ne tiirde oldugu belli olmayacak sekilde hikayelerini

sonlandirmistir.

Kadin Tirk¢e oOgretmeni adaylarmmin ve erkek Tiirkge Ogretmeni adaylarinin

hikayelerinden sonu¢ unsuruna ornekler asagida verilmistir.

“Yatay gecis denilen sistemle memleketindeki Mugla Universitesine gegis yapti. Bdylece
memleketine kavusmus oldu. Simdi hem mutlu, huzurluydu hem de derslerine daha

istekliydi. Zaten 6nemli olan da buydu.” (Mutlu sonla bitirme, TK6)

“Krvircigr bir gilizel doyurdu. Kivircigin yaralarim gilizelce sardi. Boylece Ali kendine

sadik bir dost edinmis oldu.” (Mutlu sonla bitirme, TE4)

“Cezaevi degil cehennemin yeryiiziindeki karsiligiydi. Saver bana on yil ceza verdi. Ben



89

hapisteyken kadinin iyilesip ikisinin evlenecegini duyunca intihar etmeye karar verdim.”

(Trajik sonla bitirme, TK1)

“Baba, anne, kardesleri, akrabalari, arkadaslar1 gozyaslarina bogulmustu. Ve Mert bir hig
ugruna, hayatinin baharinda heniiz ¢ocuk yasta 6lmiis, ailenin gelecek zamanlardaki en

bliylik kanayan yarasi olmustu.” (Trajik sonla bitirme, TE9)

“Buna benzer sorular Ayse'yi yiyip bitiriyordu. Bir an dnce gitmeliydi simdiye kadar
beklemisti agkina kavusmak igin, uzaktan sevmisti onu ya simdi ne bekliyordu.” (Ucu

acik sonla bitirme, TK20)

“Birbirlerini kirdiktan sonra tekrar barigsmay: bilseler. Ama bunu pek beceremiyorlar.
Olaylara sahit olan Biilbiil de benim kadar sasirip kalmisti. Ne yapacagimizi, nasil
diizeltecegimizi hi¢ bilmiyorduk.” (Ucu agik sonla bitirme, TE11)

“Eski bir zaman emekgisinin tezgdhindan ¢ikmisti. O saatin beynimin zemberegini

kurdugu dakikalardi.” (Sonucun ne tiirde oldugu belli degil, TE14).

Bu bulgulara gore Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin hikayelerinde sonu¢ unsurunu kullanim

durumlariin yiizde oranlar1 Grafik 4.10.’da verilmistir.

Turkce Ogretmeni Adaylarinin Sonu¢ Unsurunu Kullanim
Durumlar

80%
70%
60%
50%
40%

30%

20%

i
0% 0| |

Sonucun Ne
Mutlu Sonla | Trajik Sonla Ucu Actk sasirtici Tirde
" " Sonla Sonla . .
Bitirme Bitirme " " Oldugu Belli
Bitirme Bitirme ..
Degil
m Tirkge Ogretmeni Adaylari Kadin 68% 23% 5% 0% 5%
m Tirkge Ogretmen Adaylari Erkek 39% 33% 6% 0% 22%

m Tiirkge Ogretmeni Adaylari Kadin m Tirkge Ogretmen Adaylari Erkek

Grafik 4.11. Tiirk¢e ogretmen adaylarimin hikdyelerinde sonu¢ unsurunu kullanim

durumlari
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Grafik 4.11.’e gore kadin Tiirkce Ogretmeni adaylarinin erkek Tirkge Ogretmeni
adaylarina gére mutlu sonla bitirmeyi daha fazla tercih etmistir. Erkek Tiirkge 6gretmeni
adaylan ise trajik sonla bitirmeyi kadin Tiirkge 6gretmeni adaylarina gére daha fazla
tercih etmistir. Kadin ve erkek Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ucu agik sonla bitirme
tercihlerinde anlamli bir fark olmamakla birlikte kadin Tirkge 6gretmeni adaylarinin
%35°1, erkek Tiirkce 6gretmeni adaylarinin %22’si sonug unsurunu olusturamamistir. Bu
durum erkek Tiirkge 6gretmeni adaylarinin sonug unsurunu kismen olusturabildiklerini

gostermektedir.

4.1.8. Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Yazdiklar1 Olay Hikayelerinde Anlatici
Tipleri

Tiirkge O0gretmeni adaylarinin olusturduklari hikayelerde anlatici tipleri incelenmistir.
Inceleme sonucunda 6gretmen adaylarinin olusturduklar1 hikayelerinde anlatici tiplerini

kullanma durumlarina yonelik bulgular Tablo 4.8.’de verilmistir.
Tablo 4.8.

Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarimin Hikdye Metinlerinde Anlatici Tiplerine Iliskin Kodlama

. Anlatici Tipi
Ogretmen Aday1

Hakim Anlatici Kahraman Anlatict Gozlemci Anlatict
TK1 v
TK2
TK3
TK4
TK5
TK6
TK7
TK8
TK9
TK10
TK11 v
TK12 v
TK13 v
TK14 v

SR NN N SR VR NN
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TK15
TK16
TK17
TK18
TK19 v
TK20
TK21
TK22 v

Toplam 18 4 -

SRNERNERN

ASERN

TE1 4
TE2 v
TE3 v
TE4 v
TE5 v
TE6 v
TE7 v
TE8 v
TE9
TE10
TE11 4
TE12
TE13
TE14
TE15
TE16
TE17
TE18
Toplam 12 6 -
Genel Toplam 30 10 -

ANEEN

D N N N N N NN

Tablo 4.8."e gore kadin Tiirk¢e Ogretmeni adaylarmin 18’1, erkek Tiirk¢e Ogretmeni
adaylarinin 12’°si hakim anlatici tipini; kadin Tiirkge 6gretmeni adaylarinin 4’1, erkek
Tirkce O0gretmeni adaylarinin 6’s1 kahraman anlatici tipini tercih etmistir. Gézlemci

anlatict tipini higbir 6gretmen aday1 tercih etmemistir.

Tablo 4.8.°e gore Tiirkge Ogretmeni adaylarmin 30’u hékim anlatici, 10’u kahraman
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anlatici tipini tercih etmistir. Higbiri gézlemci bakis agisini tercih etmemistir.

Kadin Tirk¢e oOgretmeni adaylarmin ve erkek Tiirkge Ogretmeni adaylarinin

hikayelerinde anlatic1 tipi 6rnekleri agagida verilmistir.

“Baska bir sehre gidecekti. Eve giderken igindeki seving yerini yavas yavas tarihi
olmayan bir burukluga birakti. Annesinden, babasindan, abisinden, kdylinden ayrilmanin
vakti gelmis ¢atmisti. Biitiin sene sinav heyecanu, stresi ile ailesinden ayrilacak olmanin

verecegi lizlintiiyii diislinmemisti bile.” (Hakim anlatici, TKS)

“Ali yedigi dayaga ragmen kivircigr rahmetten bir gram olmamis o zalim egemenligin
elinden Kkurtarma istediginin Online gegemedi. Ali viicudunun sizisim1  gok
onemsememisti. Clinkii insana bunu yapabilecek feodallerin kdpege yapabileceklerini
diisiinmek bile Ali’de derin bir endigseye yol aciyor viicudunun her yerinin titremesine

engel olamiyordu.” (Hakim anlatici, TE4)

“Okul ve arkadaglar her sey iyi gidiyordu. Giinler, haftalar gegtikce benim 6zlemim
artiyordu. Artik gitmek ve ailemin yanina kalmak istiyordum. Gidemedim. Tatil
oldugunda ailemin yanina gittim ve onlara doya doya sarildim, hasret giderdim.”

(Kahraman anlatici, TK11)

“Yine bir giin Biilbiil ile Karanfil Sokak’a dogru yola koyulduk. Sokaga dogru
yaklastigimizda giiriiltiiler gelmeye basladi. Bu sokagin her giinkii giiriiltiilerinden ¢ok
!”

farkliydi. Insanlar bagirip, cagiriyorlardi. Sokaga vardigimizda bir de ne gorelim

(Kahraman anlatici, TE11)

Bu bulgulara gore Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin hikayelerinde sonu¢ unsurunu kullanim

durumlarinin yiizde oranlar1 Grafik 4.12.’de verilmistir.
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Turkce Ogretmen Adaylarinin Hikayelerinde Anlatici
Tiplerini Kullanim Durumlari

90%
80%
70%

60%

50%

40%

30%

20%

10% .
0%

Hakim Anlatic Kahraman Anlatici GOzlemci Anlatici
m Tirkge Ogretmeni Adaylari Kadin 82% 18% 0%
m Tirkge Ogretmen Adaylari Erkek 67% 33% 0%

| Tirkge Ogretmeni Adaylari Kadin m Tirkge Ogretmen Adaylari Erkek

Grafik 4.12. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin hikdye metinlerinde anlatict tiplerini kullanim

durumlari

Grafik 4.12.’ye gore kadin Tiirkge 6gretmeni adaylar1 hakim anlatici tipini erkek Tiirkge
Ogretmeni adaylarina gore daha fazla tercih ederken erkek Tiirkge O0gretmeni adaylar
kahraman anlatici tipini kadin Tiirkge O0gretmeni adaylarina gore daha fazla etmistir.

Tiirk¢e 6gretmeni adaylar1 gozlemci bakis agisini tercih etmemistir.

4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Calismanin bu boliimiinde galismanin ikinci alt problemini olusturan sinif 6gretmeni
adaylariin olusturduklar1 hikayelerin {ist yap1 unsurlar1 yoniinden nasil olduguna y6nelik
bulgulara yer verilmistir. Calisma grubunda yer alan 30 kadin ve 10 erkek sinif 6gretmeni
adayinin olusturmus olduklar1 olay hikayeleri incelenmistir. Her dgretmen adayinin
Olgege gore kodlamasina, her bir tist yap1 unsuru igin ayri1 tablo olusturularak elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Her unsur i¢in kadin sinif 6gretmeni adaylar ve erkek sinif

O0gretmeni adaylarinin kodlamalarindan elde edilen ytlizdeler grafiklerle verilmistir.
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4.2.1. Simf Ogretmeni Adaylarimin Yazdiklar1 Olay Hikayelerinde Karakter Unsuru

Sinif 6gretmeni adaylarimin olusturduklart hikayelerde karakter unsuru incelenmistir.
Inceleme sonucunda islevlerine gore ana karakter, hasim karakter, yonlendirici karakter,
yardimc1 karakter ve figiiran karakter kullanma durumlarina, karaktere ad verme

durumuna ve karakterlerin fiziksel, ruhsal ve toplumsal tanitimina yonelik bulgular tablo
4.9.’da verilmistir.
Tablo 4.9.

Simif Ogretmeni Adaylarinin Hikdye Metinlerinde Karakterlerin Siniflandirilmasina ve

Tamtimina lliskin Kodlama

Karakter Bilgileri Fiziksel Tanitim  Ruhsal Tamitim  Toplumsal Tanitim
g 5
=~ g = o
E‘ f;%ﬁ . == % 2 S B : s B : =)
O < S S S S Z ) S @ ) S ] )
> > < < w N = w N2 T W N s
SK1 v v v v v
SK2 v v v v
SK3 v v v v v
SK4 v v 4 v 4
SK5 v 4 v v
SK6 v v v v v
SK7 v 4 v v v
SK8 v v v 4
SK9 v v v v v
SK10 v v v v v
SK11 v v y v
SK12 4 v v v v
SK13 v v v v v
SK14 v v y v
SK15 v v s v v
SK16 v 4 v v v
SK17 v v v v v
5 SK18 v v v v v
£ ski9 v v y v v
E SK20 v v v v v
§ SK21 v v v v v



SK22
SK23
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SK27
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AN

95

Toplam

28

17 13 5

N
(S}

15

SE1
SE2
SE3
SE4
SE5
SE6
SE7
SE8
SE9
SE10

ANEERN

N N N N NN

Toplam

o N N N X X X

IR N NI N N NN

=
o

AN NN

Genel Toplam

w

25 15 5

w
o1

21

19

Figiiran Karaktar

SK1
SK2
SK3
SK4
SK5
SK6
SK7
SK8
SK9
SK10
SK11
SK12
SK13
SK14

XK X

N XX X

AN NI NN

\

LSRN NN

<\

SRR NN



SK15
SK16
SK17
SK18
SK19
SK20
SK21
SK22
SK23
SK24
SK25
SK26
SK27
SK28
SK29
SK30

AN N NN

(\

\

96

Toplam
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Yardimci Karakter
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SK30 v v v v v

Toplam 2 28
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SE2
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SE5
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SE7
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Toplam 2 8 2 - - - 2 1 - 1 1 - 1

Genel Toplam 4 36 3 1 1 - 3 2 - 2 2 - 1

Tablo 4.9.’a gore 30 kadin sinif 6gretmeni adayindan 28’1, 10 erkek sinif 6gretmeni
adayindan 9’u ana karakter; kadin smif ogretmeni adaylarindan 11’1, erkek smif
Ogretmeni adaylarindan 5°1 figliran karakter; kadin sinif 6gretmeni adaylarindan 4’1,
erkek sinif 6gretmeni adaylarindan 1°1 hasim karakter; kadin sinif 6gretmeni adaylarindan
5’1, erkek sinif 6gretmeni adaylarindan 3’ yardimci karakter; kadin simif 6gretmeni
adaylarindan 2’si, erkek sinif Ogretmeni adaylarindan 2’si yonlendirici karakter

kullanmustir.

Tablo 4.9.’a gore ana karakteri olusturan 28 kadin simif 6gretmeni adaymndan 17°si, 9
erkek simif 6gretmeni adayindan 8’i olusturdugu ana karaktere ad vermistir. Figliran
karakteri olusturan 11 kadm smif 6gretmeni adayindan 2’si, 5 erkek simif 6gretmeni
adayindan ise 1’1 figliran karaktere ad vermistir. Hasim karakteri olusturan 4 kadin sinif
Ogretmeni aday1 ve hasim karakter olusturan 1 erkek 6gretmen aday1 hasim karaktere ad
vermemistir. Yardimci karakteri olusturan 5 kadin sinif 6gretmeni adayindan 2’si, 3 erkek
stif Ogretmeni adaymdan 2’si olusturduklari yardimci karaktere ad vermistir.
Yonlendirici karakteri olusturan 2 kadin simif 6gretmeni adayindan 1°i, 2 erkek sinif

Ogretmeni adayindan 2°si olusturduklar1 yonlendirici karaktere ad vermistir.

Smif 6gretmeni adaylariin hikayelerinde ad verilen ana karakter Ornekleri asagida

verilmistir.
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“Tolga 6gretmen ¢ocuklarin Tiirk¢eyi bilmemelerinden dolayi ¢ok iiziilmiistii nasil olurda
Tiirkiye'de ¢ocuklar Tiirk¢eyi bilmez diye yakintyordu. Ama babasini hatirlayip bunlarin

{istiinden gelmesi gerektigini anlad1.” (Ana karakter: Tolga Ogretmen, SE1)

“Alp artik ailesinin merakla Mugla'ya mezuniyetine gelecekleri giinii bekliyordu. Mezun
olma, 6gretmenlik meslegini yapmak gorev i¢in derslerine de daha ¢ok calisiyordu.” (Ana

karakter: Alp, SE5)

“Arda 3 ayin sonunda ayag iyilesti okula basladi. 1 y1l kadar hatta 1-5 yil futbol oynamasi
yasakti ve oynamadi.” (Ana karakter: Arda, SE9)

“Ali, Bakkal Ismail dedesinden 2 tane ekmek ve siitii alarak eve dogru yola koyuldu.
Tekrar arkadaslariyla karsilasti, bu seferde arkadaslari mavi gozli beyaz tiiyli tatli nu

tatli bir kediye eziyet ediyorlardi.” (Ana karakter: Ali, SK9)

“Liseden yeni mezun olmus Melis liniversiteyi kazanmisti. Heyecanl stresli giinleri sona

ermisti. Biitiin aile hep birlikte bu sevingle sarildilar.” (Ana karakter: Melis, SK11)

“Zaman gegcti ve Ada, Eyliil'in ikinci haftas1 okuluna basladi. Ailesi ise Ada'y1 yurduna
yerlestirdikten sonra Istanbul'a geri dondii. Ada igin artik yeni bir hayat basladi.” (Ana
karakter: Ada, SK22)

“Tolga 6gretmen Avres'e kalkmasini ve adinin anlamini sdylemesini istedi. Avres yarim
yamalak Tiirkgesiyle benim adimin anlami "siyah su" anlamina geliyor deyip heniiz tam

olarak ¢ikmamis disleriyle gliliimsedi.” (Figiiran karakter: Avres, SE1)

“Asiye Hanim Ela'ya bir siirprizi oldugunu soyler. Ela ¢cok meraklanmistir. Asiye Hanim
Kara'y1 sabah igeriye alip bir giizel temizlemis veterinere gotiirmiis ve onun artik ev kedisi

oldugunu soylemistir.” (Yardimci karakter: Asiye Hanim, SK17)

“Ali verdigi soziin tutmamasinin getirecegi biitiin sonuglara razi oldugunu ve seni
kardesimden ayirt etmedigim i¢in bunu yapma zorunlulugunda hissettigini sdyledi ve
iyilesince beni daha iyi anlayacagini ve daha ¢ok sevecegini sdyledi.” (Yonlendirici

karakter: Ali, SE6)

Tablo 4.9.’a gore hikayelerinde ana karakteri olusturan 28 kadin smif 6gretmeni
adayindan 5’1 ana karakterin fiziksel tanittmin1 yapmustir. Ana karakteri olusturan 9 erkek

smif 6gretmeni adayindan higbiri olusturduklari ana karakterin fiziksel tanitimlarini
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yapmamistir. Figliran karakteri olusturan 11 kadin simif 6gretmeni adayindan higbiri
olusturduklart figliran karakterlerin fiziksel tanitimina yer vermemistir. Figiiran karakter
olusturan 5 erkek smif 6gretmeni adayinin higbiri olusturduklar1 figiiran karakterlerin
fiziksel tanitimina yer vermemistir. Hasim karakter olusturan 4 kadin sinif 6gretmeni
adayindan 1’1 olusturdugu hasim karakterin fiziksel tanitimin1 yaparken 1 erkek sinif
Ogretmeni aday1 ise olusturdugu hasim karakterin fiziksel tanitimina yer vermemistir.
Yardimci karakteri olusturan 5 kadin smif 6gretmeni adayindan higbiri olusturduklart
yardime1 karakterin fiziksel tanitimini1 yapmamuis; yardimci karakteri olusturan 3 erkek
siif 0gretmeni adayidan hicbiri olusturduklar1 yardimer karakterin fiziksel tanitimina
yer vermemistir. Yonlendirici karakteri olusturan 2 kadin sinif 6gretmeni adayindan 1’1
fiziksel tanitima yer verirken 2 erkek sinif 6gretmeni adayindan higbiri olusturduklari

yonlendirici karakterlerin fiziksel tanitimlarin1 yapmamustir.

Kadin smif 6gretmeni adaylarinin ve erkek sinif 6gretmeni adaylarinin hikayelerinde

olusturduklar1 karakterlerin fiziksel tanitim 6rnekleri asagida verilmistir.

“Ama onun kahverengi kareli yesil gozlerindeki sevinci gordiiglim zaman; mutlu rolii
yaptim. Gergekten de uzun boyu, genis omuzlari, per¢emleri alnina dokiilen kahverengi

dalgali saglariyla bu meslek ona ¢ok yakisacakti.” (Ana Karakter: Riizgar, SK4)

“Ben saglar1 beline kadar uzun, gozleri ela, kumral bir kizim. Ailemin en kiigiigii, en

biricigiyim. Adim Asuman.” (Ana karakter: Asuman, SK28)

Tablo 4.9.’a gore hikayelerinde ana karakteri olusturan 28 kadin smf Ogretmeni
adayindan 26’s1 ana karakterin ruhsal tanitimin1 yapmus, 1°i ise ana karakterin ruhsal
tanitimini kismen yapmustir. Ana karakteri olusturan 9 erkek sinif 6gretmeni adayindan
8’1 olusturdugu ana karakterlerin ruhsal tanitimlarini yapmis, 1°i ise ruhsal tanitimi
kismen yapmustir. Figiiran karakteri olusturan 11 kadm smif 6gretmeni adayindan 1’1
olusturdugu figiiran karakterin ruhsal tanitimma yer vermis; 10’u ruhsal tanitima yer
vermemistir. Figiiran karakter olusturan 5 erkek simif Ogretmeni adaymdan 1°i
olusturdugu figiiran karakterin ruhsal tanitimina yer vermistir. Hasim karakter olusturan
4 kadin smif 6gretmeni adaymdan higbiri olusturduklar1 figliran karakterlerin ruhsal
tanittmina yer vermistir. Hasim karakteri olusturan 1 erkek smif 6gretmeni adayi
olusturdugu hasim karakterin ruhsal tanitimin1 yapmustir. Yardimer karakter olusturan 5

kadin simif Ogretmeni adaymndan 3’i olusturduklart yardimci karakterlerin ruhsal
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tanitimlarina yer vermistir. Yardimci karakteri olusturan 3 erkek siif ogretmeni
adaymdan 2’si olusturduklari yardimci karakterlerin ruhsal tanitimina yer vermistir.
Yonlendirici karakteri olusturan 2 kadin smif 6gretmeni adayindan 1’i olusturdugu
yonlendirici karakterin ruhsal tanitimina yer vermistir. Ynlendirici karakteri olusturan 2
erkek sinif 6gretmeni adayinda 1’1 olusturdugu yonlendirici karakterin ruhsal tanitimina

yer vermistir.

Kadin sinif 6gretmeni adaylarimin ve erkek smif 6gretmeni adaylarimin hikayelerinde

olusturduklar1 karakterlerin ruhsal tanitim 6rnekleri asagida verilmistir.

“Olmiistii. O an ne kadar aciz oldugumu anladim. Ona yardim edemedigim igin kendimi
cok kotii hissediyordum. Eve geldigimde annemin boynuna sarilarak agladim.

Yasadiklarimi ona anlattim.” (Ana karakter, Duygulari, SK3)

“Puanlar agiklanmisti ve ben sevincimden agliyordum evet bu sene olacakti, istedigim

yere istedigim {liniversiteye gidebilecektim.” (Ana karakter: Burcu, Duygulari, SK27)

“Tolga 6gretmen atandig1 i¢in ¢ok mutluydu ama bir o kadarda tedirgindi.” (Ana karakter:

Tolga Ogretmen, Duygular1, SE1)

“Biraz hizli yliriiyorlardi. Birden onlerine bir araba ¢ikt1 ve araba Eda’ya hafif carpti. Ece
cok korkmustu. Hemen aglamaya basladi.” (Yardime1 karakter: Ece, Duygulari, SK13)

Tablo 4.9.’a gore hikayelerinde ana karakteri olusturan 28 kadin smif 6gretment
adayindan 15’1 ana karakterin toplumsal tanitimini yapmistir. Ana karakteri olusturan 9
erkek smif ogretmeni adaymmdan 6’s1 hikayelerinde olusturduklari ana karakterlerin
toplumsal tanitimlarin1 yapmistir. Figiliran karakteri olusturan 11 kadin simif 6gretmeni
adaymdan 2’si olusturduklar1 figliran karakterlerin toplumsal tanitimini yapmuistir.
Figiiran karakter olusturan 5 erkek sinif 6gretmeni adaymin 3’i olusturduklari figiiran
karakterlerin toplumsal tanitimina yer vermistir. Hasim karakter olusturan 4 kadin siif
Ogretmeni aday1 ve hasim karakteri olusturan 1 erkek sinif 6gretmeni adayindan higbiri
olusturdugu figliran karakterlerin toplumsal tanitimina yer vermemistir. Yardimci
karakter olusturan 5 kadin smf 6gretmeni adaymmdan 3’i olusturduklart yardimci
karakterlerin toplumsal tanitimlarin1 yapmustir. Yardimci karakter olusturan 3 erkek sinif
Ogretmeni adayindan 1’1 olusturdugu karakterin toplumsal tanitimina yer vermistir.

Yonlendirici karakteri olusturan 2 kadin smif 6gretmeni adayindan 1’i olusturdugu
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yonlendirici karakterin toplumsal tanitimin1 yapmustir. Yonlendirici karakteri olusturan 2
erkek smif ogretmeni adayindan 1’1 olusturdugu yonlendirici karakterin toplumsal

tanitimina yer vermistir.

Kadin smif 6gretmeni adaylarinin ve erkek sinif 6gretmeni adaylarinin hikayelerinde

olusturduklar1 karakterlerin toplumsal tanitim 6rnekleri asagida verilmistir.

“Oniimdeki taslar tek tek kaldirarak zorluklari asarak azimle buralara gelmistim. Artik
ogretmen oldum ben diisiincesi aklimin her kosesinden gecerken bir yandan da lojman

kapisinin kilidini agiyordum.” (Ana Karakter, Meslegi, SK2)

“Ela 7 yasinda annesi, babasi ve abisi vardir. Ela ilkokul birinci sinifa gidiyordur. O giin
derste dgretmenleri sokak hayvanlarina yardim etmemiz gerektigini anlatmistir.” (Ana

karakter: Ela, Ogrenci, SK17)

“Almanya'nin Miinih sehrinde soguk bir kis gecesiydi. Ailesiyle birlikte kiiciik bir evde
yasayan Biisra yatagina uzanmis, buradaki tek dostu olan ve Minik adin1 verdigi oyuncak
ayisina sarilmis, geride biraktigi gilizel giinleri 6zliityordu.” (Ana karakter: Biisra,

Yasadig yer, SE3)

“Ali, Bakkal Ismail dedesinden 2 tane ekmek ve siitii alarak eve dogru yola koyuldu.”

(Figiiran karakter, Isi, SK9)

“Kirtasiyeci kiifiir ederek diikkana girdi. Bu ayyas adam yiiziinden mahallede saglam ¢op
kovasinin kalmadigindan yakiniyordu. Eskiden ¢ok zengin olan bu adam biitiin varligini
kumar masasinda kaybetmis. Karis1 da 3 ¢ocugunu birakip baska biriyle evlenmis.
Haliyle kendini mutlu eden tek seye baglandigini syliiyordu bizim kirtasiyeci.” (Figiiran

karakter: Kirtasiyeci, Ayyas, SK3)

“Edaile Ece 3. Sinifta okuyan ¢ok iyi arkadasti. Evleri de birbirine ¢cok yakindi. Her sabah
ikisi de evden ayni saatte ¢ikiyordu. Okula birlikte yiiriiyerek gidiyorlardi.” (Yardimci
karakter: Ece, Tlkokul 6grencisi, SK13)

Tablo 4.9.’da verilen kodlamalardan olusan genel toplama gore ana karakterin
olusturuldugu 37 hikayenin 5’inde ana karakterin fiziksel tanitimi, 34’tinde ruhsal
tanitim1 ve 21’inde toplumsal tanitimi1 yapilmistir. Figliran karakterin bulundugu 16
hikayenin higbirinde figliran karakterin fiziksel tanitimi yapilmamis; 2’sinde ruhsal

taniim1 ve 5’inde toplumsal tanitimi yapilmistir. Hasim karakterin bulundugu 5
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hikayenin 1’inin fiziksel tanitimi; 1’inin ruhsal tanittmi yapilmis; higbirinin toplumsal
tanitim1 yapilmamistir. Yardimci karakterin bulundugu 8 hikayenin higbirinde fiziksel
taniim yapilmamig; 5’inin ruhsal tanitimi, 4’lniin toplumsal tanitimi yapilmistir.
Yonlendirici karakterin bulundugu 4 hikdyenin 1’inde fiziksel tanitim, 2’sinde ruhsal

tanitim, 2’sinde ise toplumsal tanitim yapilmustir.

Kadin ve erkek smif 6gretmeni adaylarinin olusturduklar hikayelerde islevlerine gore
olusturduklart karakterlerin ruhsal tanitiminda sorun yasamadiklari, toplumsal
tamitiminda kismen sorun yasamadiklar1 fiziksel tamitiminda ise sorun yasadiklari

sOylenebilir.

Sinif 6gretmeni adaylariin olusturduklart hikayelerde islevlerine gore karakter kullanim

durumlar Grafik 4.13.’te verilmistir.

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Hikayelerinde Karakter
Kullanim Durumu

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
m
0% . . _— o .
Sinif Ogretmeni Adaylari Kadin Sinif Ogretmeni Adaylari Erkek
B Ana Karakter 93% 90%
M Figliran Karakter 37% 50%
Hasim Karakter 13% 10%
Yardimci Karakter 17% 30%
M Yonlendirici Karakter 7% 20%

M Ana Karakter M Figliran Karakter Hasim Karakter & Yardimci Karakter M Yonlendirici Karakter

Grafik 4.13. Sinif ogretmeni adaylarimin hikdayelerinde karakter kullanim durumlar

Elde edilen bu bulgulara gore kadin sinif 6gretmeni adaylarinin erkek siif 6gretmeni
adaylarina gore ana karakter ve hasim karakteri anlamli bir fark olmamakla birlikte daha
fazla kullandiklar1 goriilmektedir. Erkek smif 6gretmeni adaylarinin ise kadmn sinif
ogretmeni adaylarina gore figiliran, yardimecir ve yonlendirici karakteri daha fazla
kullandiklar1 goriilmektedir. Ana karakteri olusturmada kadin ve erkek smif 6gretmeni

adaylar1 sorun yasamamaktadir. Islevlerine gore karakter olusturmada ise kadin simif
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Ogretmeni adaylarinin erkek sinif 6gretmeni adaylarina gére daha fazla sorun yasadiklari

sOylenebilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin olusturduklari hikayelerde olusturduklar1 karakterlere ad

verme durumlar1 Grafik 4.14.’te verilmistir.

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Hikayelerinde Karakterlere Ad
Verme Durumu

120%
100%
80%
60%
40% I I I
20%
0% R e | s
Sinif Ogretmeni Adaylari Kadin Sinif Ogretmeni Adaylari Erkek
B Ana Karakter 61% 88%
M Figlran Karakter 18% 20%
Hasim Karakter 0% 0%
Yardimci Karakter 40% 67%
M Yonlendirici Karakter 50% 100%

B Ana Karakter M Figliran Karakter Hasim Karakter = Yardimci Karakter B Yonlendirici Karakter

Grafik 4.14. Sinif 6gretmeni adaylarinmin hikdyelerinde karakterlere ad verme durumlart

Grafik 4.14.’e gore erkek sinif 6gretmeni adaylar1 olusturduklari karakterlere ad verme
durumunda kadm sinif 6gretmeni adaylarina gore daha yeterlidir. Bu durum kadin simif
ogretmeni adaylarinin erkek sinif 6gretmeni adaylarina gore okurun ilgisini ¢ekecek ve

giiclii karakter olusturmada daha fazla sorun yasadiklarini1 gostermektedir

Sinif 6gretmeni adaylarinin olusturduklart hikayelerde islevlerine gore kullandiklar

karakterlerin fiziksel tanitimini yapma durumlart Grafik 4.15.te verilmistir.
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Sinif Ogretmeni Adaylarinin Karakterlerin Fiziksel
Tanitimini Yapma Durumu

60%
50%
40%
30%
20%

o
0%

Sinif Ogretmeni Adaylari Kadin Sinif Ogretmeni Adaylari Erkek
B Ana Karakter 14% 0%
M Figlran Karakter 0% 0%
Hasim Karakter 25% 0%
Yardimci Karakter 0% 0%
B Yonlendirici Karakter 50% 0%

M Ana Karakter M Figlran Karakter Hasim Karakter & Yardimci Karakter M Yonlendirici Karakter

Grafik 4.15. Simif dgretmeni adaylarimin  karakterlerin fiziksel tamitinini yapma

durumlari

Grafik 4.15.’e¢ sinif Ogretmeni adaylarinin olusturduklart hikayelerde kullandiklar
karakterlerin fiziksel tanitimi degerlendirildiginde ana karakter, hasim karakter ve
yonlendirici karakterlerin fiziksel tanitimina kadin sinif 6gretmeni adaylarinin erkek sinif
O0gretmeni adaylarina gore daha fazla yer verdikleri goriilmektedir. Erkek sinif 6gretmeni
adaylar iglevlerine gore olusturduklar1 karakterlerin hicbirinin toplumsal tanitimina yer
vermemistir. Bu durum erkek sinif Ogretmeni adaylarmm kadin simif 6gretmeni
adaylarina gore fiziksel tanitim yapmada daha fazla sorun yasadiklarini gostermektedir.
En Onemli karakterin ana karakter olmasi nedeniyle fiziksel tanitiminin yapilmasi
gerekmektedir. Ancak ana karakter de dahil olmak {izere iglevlerine gore olusturan diger
karakterlerin fiziksel tanitim1 kadin ve erkek sinif 6gretmeni tarafindan neredeyse hig
yaptlmamistir. Bu durum sinif 6gretmeni adaylarinin karakterlerin okuyucunun goziinde

canlandirmada sorun yasadiklarin1 géstermektedir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin olusturduklart hikayelerde islevlerine gore kullandiklar

karakterlerin ruhsal tanitimini1 yapma durumlar1 Grafik 4.16.’da verilmistir.
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Sinif Ogretmeni Adaylarinin Karakterlerin Ruhsal Tanitimini
Yapma Durumu

120%
100%
80%
60%
40% l I
20%
0% T -
Sinif Ogretmeni Adaylari Kadin Sinif Ogretmeni Adaylari Erkek
B Ana Karakter 89% 89%
M Figlran Karakter 9% 20%
M Hasim Karakter 0% 100%
Yardimci Karakter 60% 67%
B Yonlendirici Karakter 50% 50%

B Ana Karakter M Figliran Karakter B Hasim Karakter ® Yardimci Karakter B Yonlendirici Karakter

Grafik 4.16. Swunf Ogretmeni Adaylarimin Karakterlerin Ruhsal Tamtimim Yapma

durumlari

Grafik 4.16.’ya gore karakterlerin ruhsal tanitiminda cinsiyete gére anlamli bir fark
bulunmamaktadir. Ancak erkek simif Ogretmeni adaylarinin kadin smif O6gretmeni
adaylarina gore olusturduklari hasim karakterlerin ruhsal tanitimlarina daha fazla yer
verdikleri sdylenebilir. Genel olarak siif 6gretmeni adaylarinin ana karakterlerin ruhsal
tanitimin1 yaptiklari, ana karakterleri ruhsal yonden tanitmada sorun yasamadiklar

sOylenebilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin olusturduklart hikayelerde islevlerine gore kullandiklar

karakterlerin toplumsal tanittimini yapma durumlari Grafik 4.17.’de verilmistir.
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Sinif Ogretmeni Adaylarinin Karakterlerin Toplumsal
Tanitimini Yapma Durumlari

80%
70%

60%

50%

40%

30%

20%

10% .
0%

Sinif Ogretmeni Adaylari Kadin Sinif Ogretmeni Adaylari Erkek
B Ana Karakter 50% 67%
M Figlran Karakter 18% 60%
Hasim Karakter 0% 0%
Yardimci Karakter 60% 33%
B Yonlendirici Karakter 50% 50%

B Ana Karakter M Figliran Karakter Hasim Karakter = Yardimci Karakter B Yonlendirici Karakter

Grafik 4.17. Swunif ogretmeni adaylarimin karakterlerin toplumsal tamitimini yapma

durumlari

Tabloda yer alan toplumsal tanitima iliskin bulgular incelendiginde kadin sinif 6gretmeni
adaylarinin ve erkek sinif 6gretmeni adaylarinin ana karakterleri toplumsal tanitiminda
aralarinda anlamli bir fark olmamakla birlikte ana karakterin toplumsal ydnden
tanitilmasinda sorun yasadiklar1 goriilmektedir. Islevlerine gére diger karakterlerin

toplumsal tanitimlarinda da sinif 6gretmeni adaylarinin sorun yasadiklari sdylenebilir.

4.2.2. Smif Ogretmeni Adaylarinin Yazdiklar1 Olay Hikayelerinde Mekan Unsuru

Smif Ogretmeni adaylarinin olusturduklart hikayelerde mekan unsuru mekanin
belirtilmesi ve mekanin islevselligi yoniinden incelenmistir. Inceleme sonucunda
Ogretmen adaylarinin mekan kullanimi, mekanin birden fazla yerde belirtilmesi, mekanin
betimlenmesi ve mekanin olay ve karakterle iligkisinin kurulup kurulmadigina yonelik

bulgular Tablo 4.10.’da verilmistir.
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Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarimin Hikdye Metinlerinde Mekan Unsurunun Kullanimina

liskin Kodlama

Mekanla

Mekan Mekan Birden Mekan Mekanla O.Iay. Karakterler
Kullanilmis Fazlf’:\ Yerde Ayr¥nt11ar1y.la Arasinda Iligki Arasinda Iliski
Ogretmen Belirtilmis Betimlenmis Kurulmus Kurulmus
Aday1
5 . 5 . g . 5 . 5 .
SK1 v v v v v
SK2 v v v v v
SK3 v v v v v
SK4 v v v v v
SK5 v v v v v
SK6 v v v v v
SK7 v v v v v
SK8 v v v v v
SK9 v v v v v
SK10 v v v v v
SK11 v v v v v
SK12 v v v v v
SK13 v v v v v
SK14 v v v v v
SK15 v v v v v
SK16 v v v v v
SK17 v v v v v
SK18 v v v v v
SK19 v v v v v
SK20 v v v v v
SK21 v v v v v
SK22 v v v v v
SK23 v 4 v v v
SK24 v v v v v
SK25 v 4 v v v
SK26 v 4 v v v
SK27 v 4 v v v
SK28 v 4 v v v
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sk Vv v v v v
SK30 v v v v v
Toplam 30 - - 19 - 11 4 2 24 15 - 15 8 - 22
SE1 v 4 v v v
SE2 v 4 v v v
SE3 v v v v v
SE4 v 4 v v v
SES 4 4 v v v
SE6 v v v v v
SE7 v v v v v
SES8 v v v v v
SE9 v v v v v
SE10 v 4 v v v
Toplam 8 - 2 7 - 3 2 1 7 7 - 3 2 - 8
Genel Toplam 38 - 2 26 - 14 6 3 31 22 - 18 10 - 30

Tablo 4.2.’ye gore 30 kadin sinif 6gretmeni adayindan 30°u mekan unsurunu kullanmaistir.
10 erkek smf Ogretmeni adaymdan 8’i mekan unsurunu kullanmig, 2’si ise mekan
unsuruna yer vermemistir. 19 kadin simif 6gretmeni adayr mekani birden fazla yerde
kullanmig, 11°1 ise mekani bir yerde belirtmistir. 7 erkek sinif 6gretmeni adayr mekani
birden fazla yerde belirtmis, 3’l iSe mekani bir yerde belirtmistir. 4 kadin sinif 6gretmeni
adayr mekani betimlemis, 2’si kismen betimlemis, 24’{i ise mekan betimlemesine yer
vermemistir. 2 erkek smif 6gretmeni adayr mekani betimlemis, 1’1 kismen betimlemis,
7’s1 ise mekan1 betimlememistir. 15 kadin simif 6gretmeni adayr mekan-olay iliskisini
kurmus, 15’1 ise mekan-olay iliskisini kurmamustir. 7 erkek sinif 6gretmeni adayr mekan-
olay iliskisini kurmus, 3’li ise mekan-olay iligskisini kurmamistir. 8 kadin sinif 6gretmeni
aday1 mekan-karakter iliskisini kurmus, 22’1 ise mekan-karakter iliskisini kurmamastir. 2
erkek sinif 6gretmeni adayr mekan-karakter iligkisini kurmus, 8’1 ise mekan-karakter

iliskisini kurmamastir.

Tablo 4.10.’a gore smif dgretmeni adaylarmin yazmis olduklari hikdyelerin 38’inde
mekan kullanilmis, 2’sinde ise mekan kullanilmamistir. Mekanin kullanildigi 38
metinden 26’sinda mekan birden fazla yerde belirtilmis, 14’iinde ise mekan bir tek yerde
belirtilmistir. Mekanin kullanildig1 hikayelerin 6’sinda mekan ayrintilariyla betimlenmis,

3’linde kismen betimlenmis 31’inde ise mekan betimlenmemistir. Hikayelerin 22’sinde
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mekanla olay arasinda iliski kurulmus, 18’inde mekanla olay arasinda iliski
kurulmamustir. Metinlerin 10’unda mekanla karakterler arasinda iliski kurulmus, 30’unda

ise mekanla karakter arasinda iliski kurulmamastir.

Kadin smif 6gretmeni adaylarinin ve erkek sinif 6gretmeni adaylarinin hikayelerinde

kullandiklar1 mekan unsuru 6rnekleri asagida verilmistir.

“Dagin tepesinde olan bu 1ss1z koy, sehrin kalabaligina inat her seyi dolu dolu yasiyordu.
Koydeki ¢ocuklara ogiitler veren yasli bilge her zaman ki ¢inar agacinin gélgesinde

oturuyordu.” (Mekan belirtilmis, SK8)

“Sicak bir yaz giiniiydii. Evde bir o yana bir bu yana yiiriyordu.” (Mekan belirtilmis,
SK11)

“Yasli bilge kiiclik bir kdyde dogu yamacina kurulu ahsap bir evde yasiyormus. Bilge bu
zor yasam kosullar1 altinda bile hayatin amacini higbir sekilde unutmuyormus.” (Mekan

kullanilmis, SK30)

“Bir giin Eda ile Ece okula her zamanki gibi yliriiyerek gidiyorlardi. Biraz hizli
yiiriiyorlardi. Birden Onlerine bir araba ¢ikti ve araba Eda’ya hafif ¢arpti. Ece cok
korkmustu. Hemen aglamaya basladi. Eda yerde acilar i¢inde yatiyordu. Kolunu
oynatamiyordu. Arabadan Eda’ya ¢arpan kisi de indi ve hemen Eda’y1 Ece ile birlikte
hastaneye gotiirdiiler. Eda’nin sag kolu kirilmisti. Ece hemen Eda’nin ailesine haber

verdi. Eda’nin ailesi de hastaneye geldi.” (Mekan birden fazla yerde belirtilmis, SK13)

“Giin gelmis 6gretmenimiz okuluna dogru Zonguldak'tan Hakkari'ye yola ¢ikmaisti. Yol
bi hayli uzun oldugu i¢in 6gretmenimiz yol boyunca kitap okuyup yolculugun tadim
cikariyordu. Nihayet Ogretmenimiz Yiiksekova'da bulunan Gidengelmez kdyiine
varmist1. 11k is muhtarla goriisiip kendine kacak bir yer bulmak olmustu. Koydeki
insanlarin ¢ogu O6gretmen beyin kdyden biri olmadiklarini farkettikleri icin degisik

gozlerle Tolga 6gretmeni siizliyorlardi.

...Y1ne bir giin Tolga 6gretmen evinin bahg¢esinde odun kirarken yagl bir amca ve titrek
bir sesle oglem sen kimsen ne igsen var burde?, diye sordu.” (Mekan birden fazla yerde

kullanilmis, SE1)

“Yagmur damlalarinin pencereye vurma sesleriyle uyandim o sabah. Havaya baktim

sakince. Turuncuydu her yer. Bir yaprak takildi goziime sonra. Agactan kendini
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kurtarmak istercesine ¢irpiniyordu. O sirada ¢aldi telefon annemin aglama sesleri geldi
ardindan. Hi¢ kimildamadan, ifadesiz sekilde havaya bakmaya devam ettim.

Tupturuncuydu...” (Mekan ayrintilariyla betimlenmis, SK4)

“Yagh bilge kiigiik bir kdyde dogu yamacina kurulu ahsap bir evde yasiyormus. Bilge bu
zor yagam kosullar1 altinda bile hayatin amacini higbir sekilde unutmuyormus.” (Mekan

ayrintilartyla betimlenmis, SK30)

“Annesi tarafindan terkedilmis, insanlarin hi¢ fark etmedigi, miyavlamaya bile hali
olmayan minik pati bu soguktan en cok etkilenen sokak hayvanlarindan biriydi. Rengi
sar1 olmasina ragmen sokagin zor sartlarindan kirlenmis, siyaha yakin bir renk almisti.
Kardan ve soguktan siginmak igin yere atilan bir karton pargasinin altina zorla siginmusti.
Mahallede kar topu oynayan gocuklarin da oyuncagi haline gelmisti. Cocuklar acimasizca
ona kar atiyor, biiylikler de bu duruma hi¢ aldiris etmiyordu.” (Mekéanla olay arasinda

iliski kurulmus, SK1)

“Nihayet &gretmenimiz Yiiksekova'da bulunan Gidengelmez koyiine varmisti. ilk is
muhtarla goriisiip kendine kacak bir yer bulmak olmustu. Koydeki insanlarin ¢ogu
ogretmen beyin kdyden biri olmadiklarmi fark ettikleri i¢in degisik gozlerle Tolga

Ogretmeni siiziiyorlardi.” (Mekanla olay arasinda iliski kurulmus, SE1)

“Gece ¢oktiiglinde yavas adimlarla ne yapacagini bilmez halde odasina ¢ikip iizerini
degistirdi. Arkadaslariyla tanisti. Onlar bu kadar mutluyken neden kendisi mutsuzdu.
Bogazi diigiimlenmis, yanaklari 1slakti. Oturdugu yerde kaldi dylece. Yatagi farkls,
insanlar bagka, yerdeki perdeler bile anlamsizdi. Uyumay1 diisiiniip uzandi bir bebek
masumiyetiyle. Gozlerini kapadiginda aklindan gecen ilk sey babasinin kokusu oldu.
Uyandiginda hala kendi odasinda oldugunu idrak edebilmesi birka¢ saniye siirdii.”

(Mekanla karakter arasinda iliski kurulmus, SK14)

“Ahh dostlar bir bilseniz bu kiigiiciik yerin ne kadar kotii oldugunu (Kafes diyorlar beni
sahiplenen insanlar). Benim gibi olan kuslar, daha dogrusu 6zgiir olan kuslar ucarken
gordiikce ah ¢ekiyor, gozyast dokiiyorum.” (Mekanla karakter arasinda iligski kurulmus,
SE10)

Sinif 6gretmeni adaylarinin olusturduklari hikayelerde mekan kullanim durumlar1 Grafik

4.18.’de verilmistir.



114

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Hikayelerinde Mekan Kullanim

Durumu
120%
100%
80%
60%
208 I I
20%
o =~ ]
R Mekanla Mekanla
Mekan N
R . Mekan Olay Karakterler
Mekan Birden Fazla
Ayrintilariyla Arasinda Arasinda
Kullanilmisg Yerde . . - e
R Betimlenmis Iliski Iliski
Belirtilmis
Kurulmus Kurulmus
m Sinif Ogretmeni Adaylari Kadin 100% 63% 13% 50% 27%
m Sinif Ogretmeni Adaylari Erkek 80% 70% 20% 70% 20%

m Sinif Ogretmeni Adaylari Kadin m Sinif Ogretmeni Adaylar Erkek

Grafik 4.18. Sinif 6gretmeni adaylarinin hikdyelerinde mekan kullanim durumlar

Grafik 4.18.’e gore mekan unsurunun kullaniminda kadin siif 6gretmeni adaylar1 ve
erkek sinif dgretmeni adaylari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak mekan
kullaniminda kadin sinif 6gretmeni adaylarinin, mekan-olay arasinda iligki kurmada ise
erkek sinif 6gretmeni adaylarinin daha az sorun yasadiklari soylenebilir. Genel olarak
smif 6gretmeni adaylarinin yazmis olduklar1 hikdyelerde mekan kullanmada sorun
yasamadiklari; mekanin birden fazla yerde belirtilmesinde ve mekan-olay iliskisi
kurmada kismen sorun yasadiklari; mekanin betimlenmesinde ve mekan-karakter iliskisi

kurmada sorun yasadiklar1 sdylenebilir.

4.2.3. Smif Ogretmeni Adaylarinin Yazdiklar1 Olay Hikayelerinde Zaman Unsuru

Simif Ogretmeni adaylarinin  olusturduklar1 hikdyelerde zaman unsuru, zamanin
belirtilmesi ve zamanin islevselligi yoniinden incelenmistir. Inceleme sonucunda
Ogretmen adaylarinin olusturduklar1 hikayelerde belirgin bir zaman kullanilmasina,
zamanin birden fazla yerde kullanmasina, zamanla olay arasinda ve karakter arasinda

baglant1 kurulmasina yonelik bulgular Tablo 4.11°de verilmistir.
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Tablo 4.11.

Simif Ogretmeni Adaylarimn Hikdye Metinlerinde Zaman Unsurunun Kullanmimina

liskin Kodlama

Zaman Birden Zamanla Olay Zamanla
Zaman Fazla Yerde Arasindaki Karakterler
Belirtilmis Baglant1 Arasinda Baglanti

Belirtilmis
Ogretmen Aday1 Kurulmug Kurulmus

| Evet
Kismen
Hayir
Kismen
Hayir
Evet
Kismen

\| Hayir
Evet
Kismen

SK1
SK2 v
SK3
SK4 v v
SK5 v v v
SK6 v
SK7 v
SK8 v
SK9 v
SK10
SK11 v v
SK12 v
SK13
SK14 v
SK15 v
SK16 v
SK17 v
SK18 v
SK19 v
SK20 4 v
SK21 v
SK22
SK23 v v v
SK24 v
SK25
SK26 v
SK27 v
SK28 v
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SK29 v v v v
SK30 v 4 4 4
Toplam 14 7 9 10 - 20 5 - 25 2 1 27
SE1 v v v 7
SE2 v v v v
SE3 4 v v v
SE4 v v v v
SE5 v v v v
SE6 v v v v
SE7 v v v v
SE8 v v v v
SE9 v 4 v v
SE10 4 v v v
Toplam 6 3 1 5 - 5 2 1 7 2 1 7
Genel Toplam 20 10 10 15 - 25 7 1 32 4 2 34

Tablo 4.11.’e gore kadin sinif 6gretmeni adaylarindan 14°ii zaman belirtmis, 7°si zamani
kismen belirtmis, 9°u zamani belirtmemistir. Erkek sinif 6gretmeni adaylarindan ise 6’s1
zaman belirtmis, 3’ zamani kismen belirtmis, 1’1 zaman belirtmemistir. Kadin sinif
O0gretmeni adaylarindan 10’u zamani birden fazla yerde belirtmis, 20’si zamani birden
fazla yerde belirtmemistir. Erkek sinif 6gretmeni adaylarindan ise 5°i zamani birden fazla
yerde belirtmis, 5’1 zamani birden fazla yerde belirtmemistir. Kadin smif 6gretmeni
adaylarinin 5’1 zamanla olay arasindaki baglantiyr kurmus, 25’1 zamanla olay arasinda
baglant1 kurmamistir. Erkek sinif 6gretmeni adaylarinin ise 2’si zamanla olay arasindaki
baglantiy1 kurmus, 1’1 kismen kurmus, 7’si zamanla olay arasindaki baglantiy1
kurmamigtir. Kadin sinif 6gretmeni adaylarinin 2’si zamanla karakter arasindaki
baglantiyr kurmus, 1’1 kismen kurmus, 27’si ise kurmamistir. Erkek sinif 6gretmeni
adaylarinin ise 2’si zamanla karakter arasindaki baglantiy1r kurmus, 1’1 kismen kurmus,

7’si zamanla karakter arasindaki baglantiyr kurmamaistir.

Tablo 4.11°e gore simf ogretmeni adaylarinin yazdiklarr hikayelerin 20’sinde zaman
belirtilmis, 10’unda kismen belirtilmis 10’unda ise zaman belirtilmemistir. 15’inde
zaman birden fazla yerde belirtilmisken 25’inde zaman tek bir yerde belirtilmistir.
7’sinde zamanla olay arasindaki baglanti kurulmus, 1’inde kismen kurulmus, 32’sinde ise

zamanla olay arasinda baglant1 kurulmamistir. Zamanla karakter arasindaki baglanti ise
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4’linde kurulmus, 2’sinde kismen kurulmus, 34’iinde ise kurulmamastir.

Kadin sinif 6gretmeni adaylarimin ve erkek smif 6gretmeni adaylarimin hikayelerinde

kullandiklar1 zaman unsuru 6rnekleri agagida verilmistir.

“Soguk bir kis giinliydii. Riizgar adeta yerdeki yapraklar1 dans ettiriyor, bir gece dnce
yagan kar insanlarin evden ¢ikmalarina bile izin vermiyordu. Insan dizine varan kar trafigi

bile alt iist ediyordu.” (Zaman kullanilmisg, SK1)

“Simdi ise size 1 hafta kadar énce basimdan gecen olay1 anlaticam. Istanbul'un kisini
bilen bilir. Cok kar yagmusti. Hava buz. Sabah Omer okula gidemedi.” (Zaman
kullanilmis, SK21)

“Tolga Ogretmen 2016 yilinda atanmis bir siif 6gretmenidir. Atandigi okul Hakkari

Yiiksekova'da bulunan Fatma Hanim ilkokuludur.” (Zaman kullanilmis, SE1)

“Bir sonbahar sabahi baslamisti her sey. Teknos o sirada ¢ok kiiciik oldugu icin
yasananlar1 hayal meyal hatirhyor, ama sonuglar1 hi¢ unutamiyordu.” (Zaman

kullanilmis, SE4)
“Sicak bir yaz giintiydi...

...Bu yiizden kizlar Eskisehir’e gittikten 3 giin sonra anca aradiklar1 gibi bir ev
bulabilmislerdi. 3 giin de otelde kalmislardi.” (Zaman birden fazla yerde belirtilmis,
SK11)

“Almanya'nin Miinih sehrinde soguk bir kis gecesiydi...

...Buraya geleli alt1 aydan fazla zaman olmustu.” (Zaman birden fazla yerde belirtilmis,
SE3)

“Sokaktaki bir arabanin altinda karm yagisini izledigimi hatirhiyorum. Tiylerim
1slantyordu. Bir ara uykuya dalmisim. Uyandigimda her yer karanlikti. Nerede oldugumu
anlayamadim. Bir an nefes alamiyorum zannettim. Oldiigiimii diisiindiim. Cok dar bir
alanda bir saga bir sola kogmaya basladim. Kosup adeta bir duvara carpiyor geri
doniiyordum. Korkudan ne yapacagimi sasirdim.” (Zamanla olay arasinda iliski

kurulmus, SK21)

“Sene sonunda siniftaki herkes Tiirk¢e 6grenmis cok diizglin Tiirk¢ce konusuyorlardi.

Tolga 6gretmen bundan sonra bu kdyden ayrilmayi diislinmemisti.” (Zamanla olay
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arasinda iliski kurulmus, SE1)

“Alp zaman gegtikce ailesini 6zliiyor ekonomik yogunlugu, sinav stresi, sinav ¢alisma
gereksinimi onun memleketine gitmesini engelliyordu. Alp ailesini ¢ok Ozlemisti.
Ozlemle ve iiziintiiyle giinleri gegirirken bir giin bir afis gérmesi Alp'i heyecanlandirdi.”

(Zamanla olay arasinda iligki kurulmus, SES)

“Glinler gecti... Yapraklar yagmurda riizgarla savrulmaya devam ederken farketti ki
ailesini hala ¢ok ozliiyordu. Bugulu camlardan disar1 bakarken babasinin yiiziinii,
annesinin el sallarken giilimsemesini goriiyordu. Ne arkadaslari, ne zaman

tyilestirmiyordu.” (Zamanla karakter arasinda iliski kurulmus, SK14)

“Almanya'nin Miinih sehrinde soguk bir kis gecesiydi. Ailesiyle birlikte kii¢iik bir evde
yasayan Biisra yatagina uzanmis, buradaki tek dostu olan ve "Minik" admi verdigi
oyuncak ayisina sarilmis, geride biraktig1 giizel giinleri 6zliiyordu. Yine diisiiniiyordu her
gece oldugu gibi. Arkadaslarimi diistiniiyordu, o kiiclik bahgelerindeki salincagi,
dedesinin topladig1 meyveleri, oynadigi oyunlari, okulunu, 6gretmenini, geride biraktigi

her seyi diisiiniiyordu.” (Zamanla karakter arasinda iliski kurulmus, SE3)

Sinif 6gretmeni adaylarinin olusturduklar hikayelerde zaman kullanim durumlar1 Grafik

4.19.’da verilmistir.

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Hikayelerinde Zaman Kullanim
Durumu
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Belirtilmis Baglanti
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m Sinif Ogretmeni Adaylari Kadin 47% 33% 17% 7%
m Sinif Ogretmeni Adaylari Erkek 60% 50% 20% 20%

m Sinif Ogretmeni Adaylari Kadin m Sinif Ogretmeni Adaylari Erkek
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Grafik 4.19. Sinif 6gretmeni adaylarinin hikdyelerinde zaman kullanim durumlar

Grafik 4.19.’a gore zaman unsurunun kullaniminda kadin sinif 6gretmeni adaylar1 ve
erkek sinif 6gretmeni adaylar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak zamani
belirtmede, zamani birden fazla yerde kullanmada, zaman-olay baglantis1 kurmada ve
zaman-karakter baglantis1 kurmada erkek sinif 6gretmeni adaylarinin kadin smnif
Ogretmeni adaylarina gore daha az sorun yasadiklari; genel olarak ise sinif dgretmeni
adaylarinin yazmis olduklari hikdyelerde zaman unsurunu kullanmada sorun yasadiklari

sOylenebilir

4.2.4. Stmf Ogretmeni Adaylarinin Yazdiklar1 Olay Hikayelerinde Giris Boliimiine
Baslama Sekilleri

Sinif 6gretmeni adaylarinin olusturduklari hikayelerde girig boliimiine baglama sekilleri
incelenmistir. Inceleme sonucunda &gretmen adaylarinin olusturduklarr hikayelere

baslama sekillerine yonelik bulgular Tablo 4.12.’de verilmistir.
Tablo 4.12.

Simif Ogretmeni Adaylarimin Hikdye Metinlerinde Giris Béliimiine Baslama Sekillerine
Hliskin Kodlama

Dogrudan Kah Mekan _
Ogretmen defl?amya ;;/ai?il;fgn tasviriyle A(gkl&llma}’la I]33|yallogla

Aday1 ?/il;%%c baslama baslama aglama aglama
SK1 v

SK2 v

SK3 v

SK4 v

SK5 v

SK6é v

SK7 v

SK8 v

SK9 v

SK10 v

SK11 v

SK12 v
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- SK13 v
SK14 v
SK15 v
SK16 v
SK17 4
SK18 v
SK19 v
SK20 v
SK21 v
SK22 v
SK23 v
SK24 v
SK25 v
SK26 v
SK27 v
SK28 v
SK29 v
SK30 v
Toplam 13 6 7 4 -
SE1 v
SE2 v
SE3 v
SE4
SE5
SE6
SE7
SE8 v
SE9 v
SE10 v
Toplam 1 5 1 3 -
Genel Toplam 14 11 8 7 -

AR NEE NN

Tablo 4.12°ye gore kadin smif O6gretmeni adayindan 13’4, erkek sinif 6gretmeni
adayindan 1’1 dogrudan dogruya; kadin simif 6gretmeni adaylarindan 6’s1, erkek sinif
ogretmeni adaylarindan 5°1 kahraman tasviriyle; kadin sinif 6gretmeni adaylarindan 7’si,

erkek smif Ogretmeni adaylarindan 1’1 mekan tasviriyle; kadin smif O6gretmeni
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adaylarindan 3’i, erkek siif 6gretmeni adaylarindan 3’1 agiklamayla baslamay: tercih
etmistir. Kadin ve erkek siif 6gretmeni adaylarindan higbiri diyalogla baglamay1 tercih

etmemistir.

Tabloya gore 40 siif 6gretmeni adaymin 14’ dogrudan dogruya, 11’1 kahraman
tasviriyle, 8’1 mekan tasviriyle, 6’s1 agiklamayla baslamistir. Diyalogla baslama ise

Ogretmen adaylar tarafindan tercih edilmemistir.

Sinif 6gretmen adaylarinin hikayelerinde giris boliimiine baslama sekillerini kullanim

durumlar1 Grafik 4.20.’de verilmistir.

Sinif Ogretmen Adaylarinin Hikayelerinde Giris Bolimiine
Baslama Sekillerini Kullanim Durumlari
60%
50%
40%
30%

20% I I
10%
| I H B

Dogurudan Kahramanin Mekan .
Dogruya . . Aciklamayla Diyalogla
Tasviriyle Tasviriyle
Baslangig¢ Baslama Baglama
Baglama Baslama
Yapma
m Sinif Ogretmeni Adayi Kadin 43% 20% 23% 10% 0%
m Sinif Ogretmeni Adayi Erkek 10% 50% 10% 30% 0%

m Sinif Ogretmeni Adayi Kadin m Sinif Ogretmeni Adayi Erkek

Grafik 4.20. Simif dgretmeni adaylarimin  hikdyelerinde giris boliimiine baglama

sekillerini kullanim durumlar

Grafik 4.20’ye gore kadin siif 6gretmeni adaylar1 erkek sinif 6gretmeni adaylarina gore
dogrudan dogruya baslangi¢ yapmayi ve mekan tasviriyle baglamay1 daha fazla tercih
etmistir. Kahraman tasviriyle ve agiklamayla baglamayr ise erkek sinif Ogretmeni

adaylar1 kadin simif 6gretmeni adaylarina gére daha fazla tercih etmistir.



122

4.2.5. Simf Ogretmeni Adaylarimin Yazdiklar1 Olay Hikayelerinde Olay Orgiisiinii
Baslatma Noktalar

Sinif 6gretmeni adaylarinin olusturduklar: hikdyelerde olay orgiisiinii baglatma noktalari
incelenmistir. inceleme sonucunda dgretmen adaylarmin olusturduklar1 hikayelerinde

olay Orgiisiinii baglatma noktalarina yonelik bulgular Tablo 4.13.’te verilmistir.
Tablo 4.13.

Simif Ogretmeni Adaylarimin Hikdye Metinlerinde Olay Orgiisiinii (Gelisme Béliimii)
Baslatma Noktalarina Iliskin Kodlama

o Olaymn Basindan ~ Olayin Ortasindan ~ Olayin sonundan
Ogretmen Aday1 Baglama Baglama Baglama

SK1
SK2
SK3
SK4
SK5
SK6
SK7
SK8
SK9
SK10
SK11
SK12
SK13
SK14
SK15
SK16 v
SK17
SK18
SK19
SK20
SK21
SK22
SK23

SN N N N N N T N N O N NN

D N N N N NN
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SK24
SK25
SK26
SK27
SK28
SK29
SK30
Toplam
SE1
SE2
SE3
SE4
SE5
SE6
SE7
SE8
SE9
SE10

A N N N SR NN

N

9 - 1

NS N N N N N N N N

=
o
1
1

Toplam

w

[{e]
1

=

Genel Toplam

Tablo 4.13.’e gore kadin smif 6gretmen adaylarmin 29’u, erkek smif 6gretmeni
adaylarindan 10’u olaym basindan baglamayi tercih etmistir. Kadin smif 6gretment

adaylarindan 1°1 ise olayin sonundan baslamayi tercih etmistir.

Tabloya gore 40 sinif 6gretmeni adayindan 39’u hikayelerinin gelisme boliimiine olaymn

basindan baglamis, 1’1 ise olayin sonundan baslamayi tercih etmistir.

Kadin sinif 6gretmeni adaylarinin ve erkek sinif 6gretmeni adaylarinin hikayelerinde olay

orglisiinii (gelisme boliimiinii) baslatma sekillerine 6rnekler asagida verilmistir.

“Evet, sonunda smav sonuglar1 a¢iklanmus, istedigi boliimii kazanan Ipek’in ici icine
sigmiyordu. Hemen bu haberi ailesiyle paylasti. Hepsi ¢ok mutlu oldular.” (Olayin
basindan baslama, SK14)

“Giinlerden bir giin bu iki ¢ocuk okuldan ¢ikip eve dondiiklerinde ailelerine aksam

yemegini digsarida yemek istediklerini sGylemisler. Aileler birbirini sevmedikleri i¢in ilk
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basta ¢ocuklarimin bu fikirlerine direnmisler. Cocuklar o kadar 1srar etmis ki aileler

dayanamayip yemege ¢ikmak zorunda kalmislar.” (Olayin bagindan baglama, SK26)

“Glin gelmis 6gretmenimiz okuluna dogru Zonguldak'tan Hakkari’ye yola ¢ikmistt. Yol
bi hayli uzun oldugu igin 6gretmenimiz yol boyunca kitap okuyup yolculugun tadini
cikariyordu. Nihayet Ogretmenimiz Yiiksekova'da bulunan Gidengelmez kdyiine

varmistl.” (Olayin bagindan baglama, SE1)

“Babam hazirlanmamiz i¢in bize 1 haftamizin oldugunu sdyledi annem esyalarimizi
toparlar iken ben de arkadaslarimla vedalagsmak i¢in okula gittim. 3 yillik hayatim bir film
seridi gibi gecti gozlerimden, oyun oynadigim bu okul artik bana yabanci gibi bakiyor
ona ihanet etmisim sanki ama elimde olmaya nedenler beni bu siralardan, bu okuldan

arkadaslarimdan al1 koyuyor.” (Olayin basindan baslama, SE7)

Sinif 6gretmeni adaylarinin hikayelerinde olay Orgiisiinii baslatma durumlar1 grafik

4.21.’de verilmistir.

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Hikayelerinde Olay Orgiisiini
Baslatma Durumlari
120%
100%
80%
60%
40%

20%

0% —

Olayin Basindan Olayin Ortasindan Olayin Sonundan
Baglama Baglama Baslama
m Sinif Ogretmeni Adayi Kadin 97% 0% 3%
m Sinif Ogretmeni Adayi Erkek 100% 0% 0%

m Sinif Ogretmeni Adayi Kadin m Sinif Ogretmeni Adayi Erkek

Grafik 4.21. Sinif Ogretmeni Adaylarimin Hikdyelerinde Olay Orgiisiinii Baslatma

Durumlar

Grafik 4.21.’e gore kadin sinif 6gretmeni adaylar1 ve erkek sinif 6gretmeni adaylarin
olay Orgilislinii baslatma durumlart arasindan fark yoktur. Smif 6gretmeni adaylar

hikayelerindeki olay 6rgiisiinii olayin bagindan baslatmayi tercih etmistir. Bu durum simif
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Ogretmeni adaylarmin olay Orgiisiini  baslatmada farkli baslatma sekillerini

kullanmadiklarini gostermektedir.

4.2.6. Siif Ogretmeni Adaylarinin Yazdiklar1 Olay Hikayelerinde Gelisme Unsuru

Tiirkge Ogretmeni adaylarinin olusturduklari hikdyelerde gelisme unsuru baslatic olaya
yer verme, ortaya koyulan soruna ¢6ziim Onerisi getirme ve ¢6ziim i¢in harekete gegme
yoniinden incelenmistir. Inceleme sonucunda &gretmen adaylarinin olusturduklart

hikayelerinde gelisme unsuruna yonelik bulgular Tablo 4.14.’te verilmistir.
Tablo 4.14.

Simif Ogretmeni Adaylarimin Hikdye Metinlerinde Gelisme Unsuruna Iliskin Kodlama

Ortaya Koyulan o i
Baslatici Olaya Yer Soruna Céziim Coziim I¢in

Ogretmen Aday1 prime Onerisi Getirme Harekete Gegme
Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
SK1 v vz 7
SK2 v v v
SK3 v v v
SK4 v v v
SK5 v v v
SK6 v v v
SK7 v v v
SK8 v v v
SK9 v v v
SK10 v v v
SK11 v v v
SK12 v v v
SK13 v v v
SK14 v v v
SK15 v v v
SK16 v v v
SK17 v v v
SK18 v v v
SK19 v v v

SK20 4 v v
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SK21 v v v

SK22 v v v

SK23 v 4 4

SK24 v v v

SK25 v v v

SK26 v 4 4

SK27 v v v

SK28 4 v v

SK29 v v v

SK30 v v v

Toplam 29 1 23 7 23 7

SE1 v v v
SE2 v v v
SE3 v v v
SE4 v v v
SE5 v v v
SE6 v v v
SE7 v v v
SE8 4 v v
SE9 v v v

SE10 4 v v

Toplam 9 1 6 4 4 6
Genel Toplam 38 2 29 11 27 13

Tablo 4.14. e gore kadm smif 6gretmeni adaylarmin 29’u, erkek sinif Ogretmeni
adaylarmin 9’u hikayelerinde baglatict olaya yer vermis; kadin smif Ogretmeni
adaylarinin 1’1, erkek sinif 6gretmeni adaylarinin 1’1 vermemistir. Kadin sinif 6gretmeni
adaylarinin 23’1, erkek sinif 6gretmeni adaylarmin 6’s1 hikayelerinde ortaya koyulan
soruna ¢oziim Onerisi getirmis; kadin sinif 6gretmeni adaylarmin 7°si, erkek sinif
Ogretmeni adaylarmmin 4’4 hikayelerinde ortaya koyulan soruna ¢oziim Onerisi
getirmemistir. Kadin siif 6gretmeni adaylarinin 23’1, erkek sinif 6gretmeni adaylarinin
4’1 hikayelerinde ¢6ziim i¢in harekete ge¢mis; kadin simif 6gretmeni adaylariin 7’si,

erkek sinif 6gretmeni adaylarinin 6’s1 hikayelerinde ¢6ziim i¢in harekete gegcmemistir.

Tabloya gore 40 sinif 6gretmeni adayindan 38’i gelisme unsuru olarak baslatic olaya yer

vermis, 2’si ise yer vermemistir. 29°u ortaya koyulan soruna ¢éziim Onerisi getirmis, 11°1
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ortaya koyulan soruna ¢6ziim Onerisi getirmemistir. 27’°si ¢6zlim i¢in harekete ge¢mis

13’1 ¢6ziim i¢in harekete gecmeye yonelik unsura yer vermemistir.

Kadin simif 6gretmeni adaylarmin ve erkek sinif 6gretmeni adaylarimin hikayelerinden

gelisme unsuruna 6rnekler asagida verilmistir.

“Annesi tarafindan terkedilmis, insanlarin hi¢ fark etmedigi, miyavlamaya bile hali
olmayan minik pati bu soguktan en ¢ok etkilenen sokak hayvanlarindan biriydi. Rengi
sar1 olmasina ragmen sokagin zor sartlarindan kirlenmis, siyaha yakin bir renk almisti.
Kardan ve soguktan siginmak icin yere atilan bir karton pargasinin altina zorla sigimuisti.
Mabhallede kar topu oynayan ¢ocuklarin da oyuncagi haline gelmisti. Cocuklar acimasizca
ona kar atiyor, biiytikler de bu duruma hig aldiris etmiyordu.” (Baslatici olaya yer verme,

SK1)

“Gliniin birinde bu ¢ocuklardan kiz olan1 bahgelerine konan bir kelebegin pesine takilmis
onu gittigi yere kadar takip etmisti. Oysa evinden ¢ok uzaklagsmis ve ormanin

derinliklerinde kaybolmustu.” (Baslatici olaya yer verme, SE2)

“Elem ciftlikte at binmeyi ¢ok seviyor, geri kalan zamanlarinda da Teknos ile oynayip

giinlerini son derece eglenceli gegiriyordu. Ta ki o giin gelip, kotii seyler yasayana kadar.

Elem ata binmis, yemyesil kirlarda dolasip ¢iftligin yolunu tutmustu. Ciftlige gelen yolda
Elem'i goren Tekir ona eslik etmeye karar vermis, Elem'le beraber yola koyulmustu. O
sirada bir kostebek onlara dogru yaklasmis ve atin ayaklarmma dolasarak, yiirlimesini
zorlagtirmis ve tokezleyip Elem'le beraber diismesine neden olmustu. Elem tiim bu
olanlar1 gérmiis, ama diisiince kafasini ¢carptig1 icin uzun bir siire konusmadan yatmist1.”

(Baslatici olaya yer verme, SE4)

“Ailelerini kendi evlerini, annelerinin yemeklerini her seyi Ozliiyorlardi. Artik
biiyiimiislerdi. Kendi evlerine bakabiliyor kendi ihtiyag¢larin ailelerinin parasiyla da olsa
karsiliyordu. Ama 6zlemlerini higbir sey gidermiyordu. Memleketlerine gidemiyorlardi.
Ciinkii ilk ay ¢ok harcama yapmigslardi ve paralar1 bitmisti. 4 kiz arkadas daha fazla
dayanamayip bir kafede ise girdiler. Sadece 3 giin dayanabilmislerdi. Ama olsundu,
memleketlerine gidecek kadar para kazanmiglardi.” (Ortaya koyulan soruna ¢6ziim

Onerisi getirme, SK11)

“Kiz diisiindii ve buradan nasil kurtulacagini bulmaya ¢alisiyordu. Ama aklina hicbir sey
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gelmiyordu. Son care olarak ¢ocuktan yardim istemeye karar verdi ve ¢ocuga seslendi.
‘Beni buradan kdye gotiirlir miisiin?’ diye sordu.” (Ortaya koyulan soruna ¢dzliim Onerisi

getirme, SE2)

“Benekliyi odasina gotiirdii. Bir siire yedigi yemeklerden artanlarla Benekliyi beslemeye
basladi. Fakat bir giin annesi durumun farkina vardi ve Gorkem'e izinsiz bdyle bir sey
yaptig1 i¢in kizdi. Annesine, Benekli'nin o soguk gecede disarida o koca yesil gozleriyle
aglayarak ona baktigindan bahsetti. Beneklinin o durumda disarida donabilecegini
anlatti. Kedinin iizerinde bulunan irili ufakli beneklerden dolay1 da ona Benekli ismini

verdigini agiklad1.” (Ortaya koyulan soruna ¢dziim Onerisi getirme, SK5)

“Hemen cocuklar1 tokatlayip "O da bir canli, neden ona diizglin davranmiyorsunuz,
annenize yapilsa hosunuza gider mi!" dedim ve kediyi ellerinden aldim. Kediyi evime
gotiirdiim. Yikadim kuruttum ve onunla yasamaya karar verdim.” (Cozlim i¢in harekete

gecme, SK6)

“Annemle konusup Fatos’un benimle gelmesini istedigimi sOyledim. Ama annem
istedigim cevabi vermemisti. Bu okulun masrafli oldugunu ve belki de Fatos’un daha
gitmemesi gerektigini sdyledi. Ama yine de konusacagim soyledi. Iste bizim Fatos’la
hikAyemiz bdyle basladi. Ogrendigim her seyi, tekerlemeden hikayeye her aksam Fatos’a
anlatir, her yaptigim etkinligi onun da yapmasi i¢in yardim ederim. Kiigiiktiik ama resmen
ogretmencilik oynardik. Boya kalemlerim, kegeli kalemlerim hepsini 2 ye bdlerdik.”

(Coziim i¢in harekete gegme, SK10)

“Daha sonra asil amaglarin1 gerceklestirmek iizere arabada satan bir diikkana gittiler,
Biigra arabalarin hepsini inceledi, bindi, buraya geldiginden beri en ¢ok heyecanlandigi
giin buydu. En son genis, rahat ve Biisra'nin istegi iizerine digerlerinden daha hizl bir
araba aldilar. Babasi donerlerken Biisra'ya: ‘Neden arabanin hizli olmasini istedin?’ diye
sordu. Biisranin verdigi cevap ise hem annesini hem de babasini ¢ok duygulandirmisti: -
Ciinkii arabamiz hizli olursa Tiirkiye'ye cok daha ¢abuk gideriz baba." (Coziim ig¢in

harekete gegme, SE3)

Sinif 6gretmeni adaylarinin hikayelerinde gelisme unsurunu kullanim durumlart grafik

4.22.’de verilmistir.
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Sinif Ogretmeni Adaylarinin Hikayelerinde Gelisme
Unsurunu Kullanim Durumlari
120%
100%
80%

60%

40%

20% l
0

Ortaya Koyulan Soruna

X

Baslatici Olaya Yer Cozlim icin Harekete

Coziim Onerisi

Verme Getirme Gegirme
m Sinif Ogretmeni Adayi Kadin 97% 77% 77%
m Sinif Ogretmeni Adayi Erkek 97% 60% 40%

m Sinif Ogretmeni Adayi Kadin m Sinif Ogretmeni Adayi Erkek

Grafik 4.22. Suf égretmeni adaylarimin hikdyelerinde gelisme unsurunu kullanim

durumlari

Grafik 4.22.ye gore kadin ve erkek simif dgretmeni adaylarinin baglatic1 olaya yer
vermede sorun yasamadiklar1 ancak ortaya koyulan soruna ¢6ziim Onerisi getirmede ve
¢ozlim i¢in harekete gecmede kadin sinif 6gretmeni adaylarinin erkek sinif 6gretmeni
adaylarina gore daha az sorun yasadiklar1 sdylenebilir. Bu durum erkek sinif 6gretmeni
adaylariin kadin sinif 6gretmeni adaylarma gore gelisme boliimiinii olugturmada daha

fazla sorun yasadiklarini gostermektedir.

4.2.7. Smif Ogretmeni Adaylarinin Yazdiklar1 Olay Hikayelerinde Sonu¢ Unsuru

Tirkge 6gretmeni adaylarinin olusturduklart hikayeler sonlandirma sekilleri yoniinden
incelenmistir. Inceleme sonucunda 6gretmen adaylarmimn olusturduklar1 hikayelerde

sonug unsuruna yonelik bulgular Tablo 4.15.’te verilmistir.
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Tablo 4.15.

Simif Ogretmeni Adaylarimin Hikdye Metinlerinde Sonu¢ Unsuruna Iliskin Kodlama

Mutlu Trajik Ucu Agik Sasirticr Sonla Sonucun Ne

Osretmen Adavi Sonla Sonla Sonla - Tiirde Oldugu
s Y Bitme Bitme Bitme Bitirme Belli Degil

SK1 v

SK2 v

SK3 v

SK4 v

SK5

SK6é

SK7

SK8

SK9
SK10
SK11
SK12 v
SK13
SK14
SK15
SK16
SK17
SK18
SK19
SK20 v
SK21 4

SK22 v
SK23 v

SK24 v
SK25
SK26
SK27
SK28
SK29 v

SK30 v

Toplam 24 3 3 - -

NS N N N R NN

D N N N N N NN

N N NI N
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SE1 4
SE2 v
SE3 v
SE4 v
SES v
SE6 v
SE7 v
SE8 v
SE9 v
SE10 v
Toplam 6 3 1 - -
Genel Toplam 30 6 4 - -

Tablo 4.15. ¢ gore kadin smif ogretmeni adaylarmin 24’0, erkek smif Ogretmeni
adaylarinin 6’s1 mutlu sonla bitirmeyi; kadin sinif 6gretmeni adaylarinin 3’1, erkek sinif
Ogretmeni adaylarmin 3’i trajik sonla bitirmeyi; kadin sinif 6gretmeni adaylarinin 3’1,
erkek sinif ogretmeni adaylarinin 1’1 ucu agik sonla bitirmeyi tercih etmistir. Sinif

Ogretmeni adaylarinin higbiri sasirtict sonla bitirmeyi tercih etmemistir.

Tabloya gore 40 sinif 6gretmeni adayinin 30’u mutlu sonla, 6’°s1 trajik sonla, 4’1 ucu agik
sonla bitirmeyi tercih etmis; higbiri sasirtici sonla bitirmeyi tercih etmemistir. 30 metinde

de sonucun ne tiirde oldugu bellidir.

Kadin siif 6gretmeni adaylarinin ve erkek sinif 6gretmeni adaylarinin hikayelerinden

sonu¢ unsuruna ornekler asagida verilmistir.

“Evlerinin bahcelerine Benekli ve yavrulari i¢in yuva yaptilar. Bir canliya yardim etmek
bu kadar basitti iste. Kiicticiik bir 1yilik bu kadar mutlu edebiliyordu insan1 iste...” (Mutlu
sonla bitirme, SK5)

“Bu yeni arkadashik X'in disiindiigiiniin disindaki, mekan-gezi-huzur ti¢lemesinin
tersiydi. Aradigi huzur, mutlulugu mekanlarda degil de Y de bulmustu. Cok ge¢ ve

ansizindi. Ama olsundu.” (Mutlu sonla bitirme, SE8)

“Urkiitiicii sesler duyuyordu, korkuyordu. Tek hayali yasl, sevimli sahibinin kucaginda
olmakt1. Sadece hayal etti. Artik hicbir sey hissetmemeye baslamst. I¢i 1sinmisti. Belki
de son kez giizel ve derin bir uykuya daldi.” (Trajik sonla bitirme, SK12)
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“Konugmalarimiz bittikten sonra eve dondiim annem hazirliklar1 yapmis beni bekliyordu.
Babam geldikten sonra bavullarimizi arabaya yiikledik ve yola ¢iktik iste o an 6zlemim

basladi ve dilsiz bir ¢ocuk gibi benimle biiylimeye basladi.” (Trajik sonla bitirme, SE7)

“Ada derslerinde basarili oldukca, etrafindakiler tarafindan 6rnek alindik¢a, taktir
edildik¢e burada oldugu i¢in daha ¢ok mutlu oluyordu. Hem arkadaglarinin degismesi,
hem de akademik anlamda basarili konuma gelmek Ada'nin en biiyiik mutluluguydu. Ada
git gide Mugla'dan ayrilmak istememeye bile bagladi. Fakat 6gretmen olarak mezun olup,
atandigi i¢in artik Mugla'dan ayrilmak zorundaydi. Yeni hayati ve o hayatinda yasayacagi
yeni olaylar ise merak konusuydu.” (Sonucun ne tiirde oldugu belli degil, SK22)

“Ne glizel diigler bunlar, peki acaba ugmay1 basarabilecek miyim? Ya ugamazsam! Tekir
yine kafesin etrafinda dolaniyor, evin hanimi da geldi karni iyice biiylimiis...” (Sonucun

ne tiirde oldugu belli degil, SE10)

Siif O6gretmeni adaylarmin sonu¢ unsurunu kullanim durumlart grafik 4.23.te

verilmigtir.

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Sonug Unsurunu Kullanim
Durumlari

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Mutlu Sonla ' Trajik Sonla Ucu Acik Sasirtici Sonla S"onucun Nve
. - o " Tlrde Oldugu
Bitirme Bitirme Sonla Bitirme Bitirme R
Belli Degil
m Sinif Ogretmeni Adayi Kadin 80% 10% 10% 0% 0%
m Sinif Ogretmeni Adayi Erkek 60% 30% 10% 0% 0%

m Sinif Ogretmeni Adayi Kadin m Sinif Ogretmeni Adayi Erkek

Grafik 4.23. Sinif 6gretmeni adaylarinin sonu¢ unsurunu kullanim durumlar

Garfik 4.23.°e gore kadin sinif 6gretmeni adaylar erkek smif 6gretmeni adaylarina gore
mutlu sonla bitirmeyi daha fazla tercih etmistir. Erkek sinif 6gretmeni adaylari ise kadin

sinif 6gretmeni adaylarina gore trajik sonla bitirmeyi tercih etmistir. Sinif 6gretmeni
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adaylarinin sonug¢ unsurunu kullanmada sorun yagamadiklar1 sdylenebilir.

4.2.8. Siif Ogretmeni Adaylarinin Yazdiklar1 Olay Hikayelerinde Anlatici Tipleri

Simif 6gretmeni adaylarmin olusturduklar hikayelerde anlatici tipleri incelenmistir.
Inceleme sonucunda dgretmen adaylarmin olusturduklar1 hikdyelerinde anlatic1 tiplerini

kullanma durumlarina yonelik bulgular Tablo 4.16.”da verilmistir.
Tablo 4.16.

Sinif Ogretmeni Adaylarimn Hikdye Metinlerinde Anlatici Tiplerine Iliskin Kodlama

Ogretmen Aday1 Hakim Anlatici Kahraman Anlatici Gozlemci Anlatict

SK1 v

SK2 v
SK3 v
SK4 v
SK5 v

SK6 v
SK7 v
SK8 v
SK9 v

SK10 v
SK11 v

SK12 v

SK13 v

SK14 v

SK15 v

SK16 v

SK17 v

SK18 v
SK19 v

SK20 v
SK21 v
SK22 v

SK23 v
SK24 v

SK25 v
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SK26 v
SK27 4
SK28 v
SK29 v
SK30 v
Toplam 15 15 -
SE1 v
SE2 v
SE3 v
SE4 4
SE5 v
SE6 v
SE7 v
SE8 v
SE9 v
SE10 v
Toplam 9 1 -
Genel Toplam 24 16 -

Tablo 4.16’ya gore kadin smif Ogretmeni adaylarinin 15°1, erkek smif Ogretmeni
adaylarinin 9’u hakim anlatici tipini; kadin sinif 6gretmeni adaylarinin 15’1, erkek siif
Ogretmeni adaylarinin 1’1 kahraman anlatic1 tipini tercih etmistir. Siuf O6gretmeni

adaylariin higbiri hikayelerinde gézlemci anlatimi tercih etmemistir.

40 smif 6gretmeni adaymin 24°t hakim anlatici, 16°s1 kahraman anlatict tipini tercih

etmistir. Gozlemci bakis acis1 6gretmen adaylar tarafindan tercih edilmemistir.

Kadin sinif 6gretmeni adaylarimin ve erkek siif 6gretmeni adaylarinin hikayelerinde

anlatici tipi 6rnekleri asagida verilmistir.

“Sicak bir yaz giinliydii. Evde bir o yana bir bu yana yiirliyordu. Heyecandan ne
yapacagint bilemiyordu. Birden ¢igliklar koptu. Kazandin kizim kazandin!” (Hakim
anlatici, SK11)

“Ada derslerinde basarili oldukca, etrafindakiler tarafindan Ornek alindikca, takdir
edildik¢e burada oldugu i¢in daha ¢ok mutlu oluyordu. Hem arkadaglarinin degismesi,

hem de akademik anlamda basarili konuma gelmek Ada'nin en biiyilk mutluluguydu.”
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(Hakim anlatici, SK22)

“Ailesiyle birlikte kii¢iik bir evde yasayan Biisra yatagina uzanmis, buradaki tek dostu
olan ve "Minik" admi verdigi oyuncak ayisina sarilmis, geride biraktig1 giizel giinleri
Ozliiyordu. Yine diisliniiyordu her gece oldugu gibi. Arkadaslarini diisiiniiyordu, o kii¢lik
bahgelerindeki salincagi, dedesinin topladigi meyveleri, oynadigr oyunlari, okulunu,

Ogretmenini, geride biraktig1 her seyi diistiniiyordu.” (Hakim anlatici, SE3)

“Alp zaman gectikge ailesini 6zliiyor ekonomik yogunlugu, sinav stresi, sinav ¢alisma
gereksinimi onun memleketine gitmesini engelliyordu. Alp ailesini ¢ok Ozlemisti.
Ozlemle ve iiziintiiyle giinleri gegirirken bir giin bir afis gormesi Alp'i heyecanlandird1.”

(Hakim anlatici, SES)

“Uyandiginda gozleri 1s1l 151l parliyordu. Sevgi dolu gozleriyle bana bakisini unutulmaz
bir an benim i¢in. Yagmur dinince onu biraktim ve yoluma devam ettim. Ertesi giin yine
ayni yerde gdrdiim onu. Beni goriince hemen yanima geldi. Kucagima alip sevmeye
basladim. Bir kag saat sevdikten sonra tekrar birakip gittim. Bir kag giin sonra gittigimde

onu gormedim.” (Kahraman anlatici, SK6)

“Ilkokul 3. sinifta iken babamin tayini ¢ikt1 ve ben o giinden sonra yarali bir serce gibi
can cekismeye basladim. Okulum, arkadaslarim, 6gretmenim, hatta her giin ekmek
almaya gittigim bakkal amca bile benim i¢in ne anlama geldiklerini anladim. 1 hafta sonra
gitmemiz gerekiyor mus? Babam hazirlanmamiz i¢in bize 1 haftamizin oldugunu séyledi
annem esyalarimizi toparlar iken ben de arkadaslarimla vedalasmak icin okula gittim.”

(Kahraman anlatici, SE7)

Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin hikayelerinde anlatici tiplerini kullanim durumlart grafik

4.24 ’te verilmistir.
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Turkce Ogretmen Adaylarinin Hikayelerinde Anlatici
Tiplerini Kullanim Durumlari

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0% |
Hakim Anlatici Kahraman Anlatici Gozlemci Anlatici
m Sinif Ogretmeni Adayi Kadin 50% 50% 0%
m Sinif Ogretmeni Adayi Erkek 90% 10% 0%

m Sinif Ogretmeni Adayi Kadin m Sinif Ogretmeni Adayi Erkek

Grafik 4.24. Suuf é6gretmeni adaylarmmin  hikdyelerinde anlatict tiplerini kullanim

durumlari

Grafik 4.24.°e gore kadin siif 6gretmeni adaylariin erkek siif 6gretmeni adaylarina
gore kahraman anlatici tipini daha fazla tercih etmistir. Erkek sinif 6gretmeni adaylari ise
kadin sinif 6gretmeni adaylarina gore hakim anlatici tipini daha fazla tercih etmistir. Sinif

Ogretmeni adaylarinin anlatici tipini kullanmada sorun yasamadiklari sdylenebilir.

4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine Iliskin Bulgular

Calismanin bu basliginda ¢aligmanin tigiincii alt problemini olusturan Tiirk¢ce ve smif
ogretmeni adaylarinin yazdiklar1 olay hikayelerinde iist yapt unsurlarimi kullanma
durumlar1 arasinda fark olup olmadigina yonelik bulgulara yer verilmistir. Calisma
grubunda yer alan 40 Tiirkge 6gretmeni adayima ve 40 sinif 6gretmeni adayina ait veriler
her bir unsur i¢in ayr1 grafik olusturularak karsilastirilmis ve elde edilen bulgular her

unsur i¢in bir alt baglik acilarak verilmistir.
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4.3.1. Tiirkce ve Simif Ogretmeni Adaylarinin Olay Hikayelerinin Karakter Unsuru

Acisindan Karsilagtirilmasi

Tiirkce ve smif Ogretmeni adaylarinin olusturduklar1 hikayelerde karakter unsuru
incelenmistir. Inceleme sonucunda islevlerine gore ana karakter, hasim karakter,
yonlendirici karakter, yardimer karakter ve figiiran karakter kullanma durumuna ve
olusturulan karakterlere ad verme durumuna yonelik bulgular karsilagtirmali olarak 40
Tiirk¢e ve 40 simif 6gretmeni adaylarinin hikayelerinde hangi karakterleri olusturduklari

yiizdelik degerleriyle grafik 4.25.”de verilmistir.

Karakter Kullanim Durumu

100%

90%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0% - o . J— . .
Tirkge Ogretmeni Adaylari Sinif Ogretmeni Adaylari

W Ana Karakter 95% 93%
M Figliran Krakter 50% 40%
Hasim Karakter 55% 13%
Yardimci Karakter 38% 40%
B Yonlendirici Karakter 5% 40%

B Ana Karakter M Figliran Krakter Hasim Karakter Yardimci Karakter B Yénlendirici Karakter

Grafik 4.25. Tiirk¢e ve simif 6gretmeni adaylarimin karakter kullanim durumlarinin

karsilastiriimasi

Grafik 4.25.°e gore Tiirkge Ogretmeni adaylart olusturduklart hikayelerde %95’i ana
karaktere, %50’si1 figiiran karaktere, %55°1 hasim karaktere, %38’1 yardimci karaktere,
%351 yonlendirici karaktere; sinif 6gretmeni adaylarinin ise %93’ii ana karaktere, %40°1
figliran karaktere %13l hasim karaktere, %40°1 yardimci karaktere, %40°1 yonlendirici

karaktere yer vermistir.

Elde edilen bulgulara gore Tirkge ve smif O6gretmeni adaylarinin ana karakter

olusturabildikleri; figiiran, hasim ve yardimci karakteri Tiirkce 6gretmeni adaylarinin
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siif 6gretmeni adaylarina gore daha fazla tercih ettikleri; yonlendirici karakteri ise sinif
O0gretmeni adaylarinin Tiirkge Ogretmeni adaylarina gore daha fazla tercih ettikleri

sOylenebilir.

Ogretmen adaylarinin olusturduklar1 karakterlere ad verme durumlari ise grafik 4.26.’da

verilmistir.
Karakterlere Ad Verme Durumu
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
H =N
0% L .
Tirkce Ogretmeni Adaylari Sinif Ogretmeni Adaylari
B Ana Karakter 70% 68%
M Figlran Karakter 40% 19%
Hasim Karakter 41% 0%
Yardimci Karakter 60% 19%
M Yonlendirici Karakter 75% 19%

M Ana Karakter M Figliran Karakter Hasim Karakter & Yardimci Karakter M Yonlendirici Karakter

Grafik 4.26. Tiirkge ve sinif 6gretmeni adaylarinin karakterlere ad verme durumlarinin

karsilastirtimasi

Grafik 4.26.’ya gore Tiirk¢e 6gretmeni adaylarindan olusturduklari ana karaktere %70°1,
figliran karaktere %40°1, hasim karaktere %41°1, yardimci karaktere %60°1, yonlendirici
karaktere %75’1 ad vermis; sinif 6gretmeni adaylarindan olusturduklar1 ana karaktere
%68’1, figliran karaktere %19’u, hasim karaktere %0’1, yardimci karaktere %19’u,

yonlendirici karaktere %19’u ad vermistir.

Bu bulgular dogrultusunda olusturduklar1 karakterlere ad verme acisindan Tiirkge
O0gretmeni adaylar1 ve smif Ogretmeni adaylari arasinda anlamli bir fark oldugu

sOylenebilir.

Tiirkce ve smif 6gretmeni adaylarinin olusturduklart karakterleri tanitma durumlart
incelenmistir. Ogretmen adaylarinin olusturduklar1 karakterleri fiziksel olarak tanitma

durumlar grafik 4.27.’de karsilastirmali olarak verilmistir.
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Karakterlerin Fiziksel Tanitimi

30%
25%
20%
15%

10%
n
> — 1l

Tirkge Ogretmeni Adaylari Sinif Ogretmeni Adaylari
B Ana Karakter 8% 11%
Figlran Karakter 0% 0%
Hasim Karakter 5% 20%
Yardimci Karakter 0% 0%
M Yonlendirici Karakter 0% 25%

B Ana Karakter Figliran Karakter Hasim Karakter = Yardimci Karakter B Yonlendirici Karakter

Grafik 4.27. Tiirk¢e ve sinif 6gretmeni adaylarinin karakterleri fiziksel olarak tanitim

durumlarinin karsilastirilmasi

Tablo 4.27.’ye gore Tiirkge 6gretmeni adaylart olusturduklart ana karakterin %8’inin,
hasim karakterleri %5’inin fiziksel tanmitimina yer vermis; figiiran karakter, yardimci
karakter ve yonlendirici karakterlerin fiziksel tanitimlarina yer vermemistir. Sinif
Ogretmeni adaylar1 ise olusturduklar1 ana karakterin %11’inin, hasim karakterin
%20’sinin, yonlendirici karakterin %25’inin fiziksel tanitimina yer vermis; figiiran

karakterlerin ve yardimei karakterlerin fiziksel tanitimina yer vermemistir.

Grafikteki bulgulara gore karakterlerin fiziksel tanitimina sinif 6gretmeni adaylarinin
Tirkce Ogretmeni adaylarmma gore daha fazla yer verdikleri; ancak fiziksel tanitim
yoniinden her iki grubunda ¢ok diisiik diizeyde fiziksel tanitima yer verdikleri

sOylenebilir.

Tirkgce ve smf 6gretmeni adaylarinin olusturduklart hikayelerde islevlerine gore
olusturulan ana karakter, hasim karakter, yonlendirici karakter, yardimci karakter ve
figliran karakterlerin ruhsal tanitimlarina yonelik bulgular Karsilastirmali olarak grafik

4.28.’de verilmistir.
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Karakterlerin Ruhsal Tanitimi
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80%
60%
40% .
20%
0% [ | —
Tirkge Ogretmeni Adaylari Sinif Ogretmeni Adaylari
B Ana Karakter 89% 89%
M Figlran Karakter 20% 12%
Hasim Karakter 32% 20%
Yardimci Karakter 20% 62%
B Yonlendirici Karakter 0% 50%

M Ana Karakter M Figliran Karakter Hasim Karakter & Yardimci Karakter M Yonlendirici Karakter

Grafik 4.28. Tiirk¢ce ve sinif dgretmeni adaylarimin karakterleri ruhsal olarak tanitim

durumlarinin karsilastirilmasi

Tablo 4.28.e gore Tiirkge 6gretmeni adaylar olusturduklari ana karakterlerin %89 unun,
figiiran karakterlerin %20’sinin, hasim karakterlerin %32’sinin, yardimci karakterlerin
%20’sinin ruhsal tanitimina yer vermis; yonlendirici karakterlerin ruhsal tanitimlarina yer
vermemistir. Sinif 6gretmeni adaylar1 ise olusturduklar1 ana karakterlerin %89’unun,
figiiran karakterlerin %12’sinin, hasim karakterlerin %20’sinin, yardimci karakterlerin

%62’sinin, yonlendirici karakterlerin %50°’sinin ruhsal tanitimina yer vermistir.

Bulgulara gore Tiirkge ve sinif 6gretmeni adaylarinin ana karakterlerin ruhsal tanitimini
yeterli diizeyde yaptiklari; figliran ve hasim karakterleri ruhsal tanitimlarina Tiirkge
adaylarinin daha c¢ok yer verdikleri, yardimcei karakterlerin ve yonlendirici karakterlerin

ruhsal tanitimina ise sinif 6gretmeni adaylarinin daha fazla yer verdikleri sdylenebilir.

Tirkgce ve smf 6gretmeni adaylarinin olusturduklart hikayelerde islevlerine gore
olusturulan ana karakter, hasim karakter, yonlendirici karakter, yardimci karakter ve
figliran karakterlerin toplumsal tanitimlarina yonelik bulgular karsilagtirmali olarak

grafik 4.29.’da verilmistir.
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Karakterlerin Toplumsal Tanitimi
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Tiirkge Ogretmeni Adaylari Sinif Ogretmeni Adaylari
B Ana Karakter 45% 54%
M Figlran Karakter 30% 31%
Hasim Karakter 23% 0%
Yardimci Karakter 53% 50%
M Yonlendirici Karakter 75% 50%

M Ana Karakter ® Figliran Karakter Hasim Karakter = Yardimci Karakter M Yonlendirici Karakter

Grafik 4.29. Tiirk¢e ve sinif ogretmeni adaylarimin karakterleri ruhsal olarak tanitim

durumlarinin karsilastirilmasi

Grafik 4.29.’a gore Tiirkce 6gretmeni adaylari olusturduklari ana karakterlerin %45 inin,
figiiran karakterlerin %30’unun, hasim karakterlerin %23’iiniin, yardimc1 karakterlerin
%353 linlin, yoOnlendirici karakterlerin %75’inin ruhsal tanitimina yer vermis; Sinif
O0gretmeni adaylari ise olusturduklari ana karakterlerin %54 {iniin, figiiran karakterlerin
%31’inin, hasim karakterlerin %23’{iniin, yardime1 karakterlerin %53 ’{iniin, yonlendirici

karakterlerin %50°sinin ruhsal tanitimina yer vermistir.

Bu bulgulara gére Smuif 6gretmeni adaylarinin ana karakterlerin toplumsal tanitimina
Tirkge 6gretmeni adaylarina gore daha fazla; diger karakterlerin toplumsal tanitimina ise
Tiirkce 0gretmen adaylarinin daha fazla yer verdikleri sdylenebilir. Ancak her iki bolim
Ogretmen adaylarinin da karakterlerin toplumsal tanmitima yeterli diizeyde yer

vermedikleri sdylenebilir.

4.3.2. Tiirkce ve Simif Ogretmeni Adaylarimin Olay Hikayelerinin Mekan Unsuru

Acisindan Karsilastirilmasi

Tiirkce ve sinif O0gretmeni adaylarmin olusturduklar1 hikdyelerde mekan kullanim

durumlarina yonelik bulgular karsilastirmali olarak grafik 4.30.’da verilmistir.
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Mekan Kullanim Durumu
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90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20% I I
10% I
T | .| ]
R Mekan Mekanla Mekanla
Mekan ayrintilaryl Ola Karakterler
Mekan Birden Fazla &Y ¥ v
a Arasinda Arasinda
kullaniimig Yerde ) . i P
T betimlenmi Iligki Iligki
Belirtilmis
S Kurulmus Kurulmus
B Tirkge Ogretmeni Adaylari (Evet) 93% 50% 13% 28% 20%
m Sinif Ogretmeni Adaylari (Evet) 95% 65% 15% 55% 25%
Tirkce Ogretmen Adaylari (Kismen) 0% 3% 5% 0% 3%
Sinif Ogretmeni Adaylari (Kismen) 3% 0% 8% 0% 0%

m Tirkge Ogretmeni Adaylari (Evet)  m Sinif Ogretmeni Adaylari (Evet)

Tiirkce Ogretmen Adaylari (Kismen) = Sinif Ogretmeni Adaylari (Kismen)

Grafik 4.30. Tiirk¢e ve simif ogretmeni adaylarimin hikdyelerinde mekdn kullanim

durumlarimin karsilastiriimasi

Grafik 4.30.’a gore Tiirkge 6gretmeni adaylarmin %931, siif 6gretmeni adaylariin
%95°1 olusturduklart hikayelerde mekan kullanmis; sinif 6gretmeni adaylarinin %3’
mekan1 kismen kullanmistir. Tiirkge Ogretmeni adaylarmin %50’si, sinif dgretmeni
adaylariin %65°1 mekani birden fazla yerde kullanmig; Tiirkce 6gretmeni adaylarinin
%3’1 mekani kismen birden fazla yerde kullanmistir. Tiirkge adaylarinin %13’1 ve sinif
O0gretmeni adaylarinin %15’1 mekam ayrintilariyla betimlemis; Tiirkge Ogretmeni
adaylarmin %5’1 ve sinif 6gretmeni adaylarinin %8’1 mekani kismen betimlemistir.
Tiirkge 6gretmeni adaylarin %281 ve sinif 6gretmeni adaylarinin %55°1 mekanla olay
arasinda iliski kurmustur. Tiirkce Ogretmeni adaylarinin %20’si ve smif 6gretmeni
adaylarinin %25°1 mekanla karakter arasinda iliski kurmus; Tiirk¢e 6§retmeni adaylarinin

%31 mekanla karakter arasinda kismen iliski kurmustur.

Bulgular incelendiginde hem Tiirk¢e hem de sinif 6gretmeni adaylarinin mekan unsurunu

kullandiklari; mekéani birden fazla yerde kullanmada kismen yeterli olduklari; mekan
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betimlemesinde sorun yasadiklar1 sdylenebilir. Bu ii¢ maddeye gore 6gretmen adaylarinin
mekan kullanma, mekani1 birden fazla yerde belirtme ve mekan betimlemesi yapma
noktasinda aralarinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Mekéanla olay arasinda kurulan
iliskide simif 6gretmeni adaylarmin Tiirk¢ce Ogretmeni adaylarina gore daha yeterli
olduklar1 ancak genel olarak 6gretmen adaylarinin mekanla olay arasinda iliski kurmada
sorun yasadiklar1 goriilmektedir. Mekanla karakter arasinda iliski kurmada Tiirk¢e ve
simnif 0gretmeni adaylarinin aralarinda anlamli bir fark olmamakla birlikte 6gretmen

adaylarinin mekan ve karakter arasinda iliski kurmada sorun yasadiklar1 sdylenebilir.

4.3.3. Tiirkce ve Simif Ogretmeni Adaylarinin Olay Hikayelerinin Zaman Unsuru

Acisindan Karsilastirilmasi

Tiirkce ve smif Ogretmeni adaylarinin olusturduklar1 hikayelerde zaman kullanim

durumlarina yonelik bulgular karsilagtirmali olarak grafik 4.31.’de verilmistir.

Grafik Basligl

70%
60%
50%

40%
30%
20% I
10% I
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Zamanla Olay Zamanla

Zaman Birden Karakterler

Zai1m.an. Fazla Yerde Arasvlndakl Arasinda
Belirtilmis o Baglanti .
Belirtilmis Baglanti
Kurulmus
Kurulmus
B Tirkge Ogretmeni Adaylari (Evet) 60% 40% 30% 33%
m Sinif Ogretmeni Adaylari (Evet) 50% 38% 18% 10%
Tiirkce Ogretmen Adaylari (Kismen) 13% 0% 5% 7%
Sinif Ogretmeni Adaylari (Kismen) 25% 0% 2% 5%

| Tiirkge Ogretmeni Adaylari (Evet)  m Sinif Ogretmeni Adaylari (Evet)

Tiirkce Ogretmen Adaylari (Kismen) = Sinif Ogretmeni Adaylari (Kismen)

Grafik 4.31. Tiirk¢e ve simif 6gretmeni adaylarimin hikdyelerinde zaman kullanim

durumlarimin Karsilastiriimasi

Grafik 4.31.°e gore Tiirkce 0gretmeni adaylarinin %601, simif 6gretmeni adaylarinin

%350’si zaman belirtmig; Tiirkce Ogretmeni adaylarmin %13°, smf Ogretmeni
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adaylarinin %25°1 zaman1 kismen belirtmistir. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin %40°1, sin1f
ogretmeni adaylarinin %38’i zamani birden fazla yerde belirtmistir. Tiirkce Ogretmeni
adaylarinin %30’u, siif Ogretmeni adaylarinin %18’1i zamanla olay arasinda iliski
kurmus; Tiirk¢e 68retmeni adaylarinin %5°1, sinif 6gretmeni adaylarinin %2’si zamanla
olay arasinda kismen iliski kurmustur. Tirkce Ogretmeni adaylarinin %33’i, smif
Ogretmeni adaylarinin %10’u zamanla karakter arasinda baglantt kurmus; Tiirkce
Ogretmeni adaylarinin %7’si, sinif 6gretmeni adaylarinin %5°1i zamanla karakter arasinda

kismen iligski kurmustur.

Bulgulara gore Tiirkce 6gretmeni adaylari ile sinif 6gretmeni adaylar1 arasinda zamani
belirtme ve zamani birden fazla yerde kullanma konusunda anlamli bir fark yoktur. Ancak
ogretmen adaylarinin zaman unsuru konusunda sorun yasadiklar1 sdylenebilir. Zaman-
olay ve zaman-karakter iligkisi kurmada Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin sinif 6gretmeni
adaylarina gore daha yeterli oldugu ancak her iki boliimiin 6gretmen adaylarinin zaman-

olay ve zaman-karakter konusunda sorun yasadiklar1 goriilmektedir.

4.3.4. Tiirkce ve Siif Ogretmeni Adaylarinin Olay Hikayelerinin Giris Béliimiine

Baslama Sekilleri Acisindan Karsilastirilmasi

Tirkge ve sinif Ogretmeni adaylarinin olusturduklart hikayelerinde giris boliimiine

baslama durumlarina yonelik bulgular karsilagtirmali olarak grafik 4.32.”de verilmistir.
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Grafik 4.32. Tiirkce ve Simf Ogretmeni Adaylarimn Hikdyelerinde Giris Béliimiine

Baslama Durumlarinin karsilastirilmasi

Grafik 4.32.’ye gore Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin %351, sinif 6gretmeni adaylarinin
%351 dogrudan dogruya baslangi¢c yapmay1; Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin %201, sinif
Ogretmeni adaylarimin %27’si kahraman tasviriyle baslamayi; Tiirkge Ogretmeni
adaylarinin %18’1 ve sinif 6gretmeni adaylarinin %20’si mekan tasviriyle baslangig
yapmay1; Tirkce Ogretmeni adaylarinin %22, siif 6gretmeni adaylarinin %151
aciklamayla baslamayi; Tiirkce 6gretmeni adaylarinin %5°1 diyalogla baslamay: tercih
etmistir. Siif 6gretmeni adaylarindan diyalogla baslangi¢ yapmayi tercih eden 6gretmen

aday1 olmamustir.

Bulgulara gore 6gretmen adaylarinin okuduklar1 boliime gore baglama tercihleri arasinda
anlamli bir fark yoktur. Ogretmen adaylar1 diger baslama sekillerine gére dogrudan

dogruya baslangi¢c yapmay1 daha fazla tercih etmislerdir.

4.3.5. Tiirkce ve Smif Ogretmeni Adaylarimin Olay Hikayelerinin Olay Orgiisiinii

Baslatma Sekilleri A¢isindan Karsilastirilmasi

Tiirkge ve sinif 6gretmeni adaylarinin olusturduklar: hikayelerde olay 6rgiisiinii baglatma

durumlarina yonelik bulgular karsilastirmali olarak grafik 4.33’de verilmistir.
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Grafik 4.33. Tiirkge Ve sinif 6gretmeni adaylarinin hikayelerinde olay orgiisiinii baglatma

durumlarimin karsilastiriimasi
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Grafik 4.33.’e gore Tiirkge 6gretmeni adaylarinin hepsi sinif 6gretmeni adaylarinin ise
%97’si olaymn basindan baslamayr tercih etmistir. Olaym ortasindan ve sonundan

baslamayi tercih eden 6gretmen aday1 yoktur.

Bulgulara gore 6gretmen adaylariin 6grenim gordiikleri boliime gore olay orgiisiinii

baslatma noktalar1 arasinda bir fark yoktur.

4.3.6. Tiirkce ve Simf Ogretmeni Adaylarinin Olay Hikayelerinin Gelisme Unsuru

Acisindan Karsilastirilmasi

Tiirkge ve smf Ogretmeni adaylarinin olusturduklari hikdyelerde gelisme unsurunu

kullanma durumlarina yonelik bulgular karsilagtirmali olarak grafik 4.34.”de verilmistir.
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Grafik 4.34. Tiirkce ve sunif 6gretmeni adaylarimin hikdyelerinde gelisme unsurunu

kullanma durumlarinin karsilastirtlmasi

Grafik 4.34.°e gore Tirkce 6gretmeni adaylarmin %100°#, sinif 6gretmeni adaylarinin
%97’s1 baslatici olaya yer vermis; Tiirkce 6gretmeni adaylarinin %86°s1, sinif 6gretmeni
adaylarinin %77’si ortaya koyulan soruna ¢ézliim Onerisi getirmis; Tiirkge 6gretmeni

adaylarinin %91°, sinif 6gretmeni adaylarinin %77’s1 ¢6ziim i¢in harekete gegmistir.

Bulgulara gore Tiirkge 6gretmen adaylarinin simif 6gretmeni adaylarina gore gelisme

unsurunu kullanmada sorun yasamadigi; smif O6gretmeni adaylarinin ise gelisme
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unsurlarindan ortaya koyulan soruna ¢6ziim Onerisi getirmede ve ¢éziim icin harekete

gecmede kismen sorun yasadiklar goriilmektedir.

4.3.7. Tiirkce ve Siif Ogretmeni Adaylarimin Olay Hikayelerinin Sonu¢ Unsuru

Acisindan Karsilastirilmasi

Tirkgce ve smif Ogretmeni adaylarinin olusturduklar1 hikdyelerde sonug¢ unsurunu

kullanma durumlarina yonelik bulgular karsilastirmali olarak grafik 4.35.’de verilmistir
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Grafik 4.35. Tiirk¢e ve simif dgretmeni adaylarmmin hikdyelerinde sonug¢ unsurunu

kullanma durumlarinin karsilastirilmasi

Grafik 4.35.’e gore Tiirkce 6gretmeni adaylarinin %55°1, sinif 6gretmeni adaylarinin
%75°1 mutlu sonla bitirmeyi; Tiirkge 6gretmeni adaylarinin %27°si, smif 6gretmeni
adaylarmin %15°1 trajik sonla bitirmeyi; Tiirkce Ogretmeni adaylarimin %5°1, simf
Ogretmeni adaylarinin %10’u ucu acik sonla bitirmeyi tercih etmistir. Sasirtict sonla
bitirmeyi hi¢bir O6gretmen adayr tercih etmemistir. Tiirkge Ogretmeni adaylarinin

olusturduklar1 hikayelerden %13 {iniin sonucunun ne tiirde oldugu belli degildir.

Grafikte yer alan bulgulara gére hem Tiirkge ve sinif 6gretmeni adaylar olusturduklar

hikayeleri mutlu sonla bitirmeyi daha gok tercih etmislerdir. Ogretmen adaylarinin en ok
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tercih ettikleri diger bir son ise trajik sondur. Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin bazilarinin

hikayelerini sonuglandirmada sorun yasadiklar1 s6ylenebilir.

4.3.8. Tiirkce ve Simf Ogretmeni Adaylarimin Olay Hikayelerinin Anlatic1 Tipleri

Acisindan Karsilastirilmasi

Tiirkce ve smif Ogretmeni adaylarimin olusturduklari hikdyelerde anlatici tiplerini

kullanma durumlarina yonelik bulgular karsilastirmali olarak grafik 4.36’da verilmistir.
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Grafik 4.36. Tiirkge ve sinif ogretmeni adaylarinin hikdyelerinde anlatict tipini kullanim

durumlarinin karsilagtirilmasi

Grafik 4.36.’ya gore Tiirkge 6gretmeni adaylarinin %75°1, simif 6gretmeni adaylarinin
%60’1 hakim anlatic1 tipini; Tiirkge Ogretmeni adaylarindan %25°1, sinif 6gretmeni
adaylarindan %40°1 kahraman anlatici tipini tercih etmistir. Gozlemci bakis anlatic tipini

tercih eden d6gretmen aday1 yoktur.

Bulgulara gore Tiirkce 6gretmeni adaylar1 daha ¢ok hakim anlaticiyi tercih ederken sinif

O0gretmeni adaylar1 daha ¢ok kahraman anlaticiyi tercih etmislerdir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin sonunda ulasilan bulgular tartigilarak incelenmis ve bu

dogrultuda oneriler verilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu boliimde Tiirkce ve sinif 6gretmeni adaylarinin hikdyenin {ist yapit unsurlarini
kullanabilme becerileri, Tiitkce ve simif Ogretmeni adaylarnin {ist yapir unsurlarimi
kullanabilme becerileri arasinda fark olup olmadig: bulgular temelinde bulunan sonuglar

tartisilarak incelenmis ve ortaya ¢ikan sonuclar dogrultusunda oneriler sunulmustur.

5.1.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Tartisma ve Sonu¢

Hikayelerde ana karakteri etkili bir sekilde olusturmak i¢in olaylarin gelisiminde etkisi
olan ikinci derecede karakterlere de ihtiya¢ vardir. Ornegin hasim karakter catisma
saglarken yardimci karakter ana karakterin amacina ulagmasina yardimci olmaktadir.
Ancak Tiirk¢e dgretmeni adaylarmin yazdiklart olay hikayelerinin 38’inde ana karakter
olusturulmus 2’sinde ana karakter olusturulamamistir. Metinlerin 20’sinde figiiran
karaktere, 22’sinde hasim karaktere, 15’inde yardimci karaktere ve 4’linde yonlendirici
karaktere yer verilmistir. Hikaye kisilerinin en 6nemlisi olan ana karakteri olusturmada
sorun yasamayan Tiirk¢e 6gretmeni adaylari islevlerine gore karakterleri hikayelerinde
kismen kullanmistir. Kadin Tirkce oOgretmeni adaylari erkek Tiirkce oOgretmeni
adaylarina gore daha az sorun yasamaktadir. Bu durum kadin Tiirkge Ogretmeni

adaylarimin iglevlerine gore karakterler kullanimiyla olay oOrgiistinii gili¢lendirdigini



150

gostermektedir.

Ana karaktere ad verme en az ana karakteri kullanma kadar onemlidir. Ciinkii ana
karakterler ilgi ¢ekici ve okuyucuda merak uyandirici olmalidir. Adi olmayan
karakterlerin bunu saglamasi giictlir. Tiirkce Ogretmeni adaylarinin ana karakteri
olusturuldugu 38 hikayenin 28’inde ana karaktere isim verilirken 12’sinde ana karaktere
bir isim verilmemistir. Karaktere ad verme durumunun kismen yeterli oldugu sonucuna
ulagilmistir. Tiirkce 6gretmeni adaylar1 ana karakteri olusturmada sorun yasamazken

olusturduklar1 ana karakterlere ad verme konusunda sorun yasamaktadir.

Tiirkce Ogretmeni adaylarinin ana karakterde dahil olmak iizere olusturduklari
karakterlerin neredeyse higbirinin fiziksel tanitimimi yapmadiklari sonucuna ulasilmistir.
Fiziksel tamitim kisilerin goriiniisleriyle ilgilidir. Okuyucunun goziinde kisilerin
canlandirilmasinda etkili olur. Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin okuyucunun goziinde
karakter ciziminde etkili olamadiklar1 anlasilmaktadir. Tiirkce Ogretmeni adaylari
adaylarin ruhsal tanitimin1 yapmis, diger islevlerine gore olusturduklari karakterlerin
ruhsal tanitimlarimi kismen yapmustir. Kisilerin iginde bulunduklari ruh hallerinin, {iziintii
ve sevinglerinin, duygularinin, diislincelerinin, hayallerinin, beklentilerinin ve i¢
catigmalarin anlatilmasimi gerektiren ruhsal taniim yapmada (Temizkan ve Atasoy,
2014). Tiirkge dgretmeni adaylari sorun yasamaktadir. Ozellikle ana karakterlerin ruhsal
tanittm1  giiclii ve belirgin Ozelliklere sahip ana karakter olusturabildiklerini
gostermektedir. Toplumsal tanitim ise kisilerin mesleklerini, egitim durumlarini, aile
yapisini, dogduklar1 ve yasadiklari yerleri anlatan Ozelliklerdir. Tiirkce Ogretmen
adaylarinin karakter tanitiminda ise fiziksel ve toplumsal tanitimda sorun yasadiklar
ruhsal tamitimi yeterli diizeyde yaptiklari tespit edilmistir. Bu durum Tirkge 6gretmeni
adaylarmmin  karakterleri sadece ruhsal yonden ele aldiklar1 sonucunu ortaya

¢ikarmaktadir.

Tirkce 6gretmeni adaylarinin yazmis olduklar1 hikayelerin 37’sinde mekan kullanilmais,
I’inde kismen kullanilmis 2’sinde ise mekan kullanilmamistir. Tiirkce Ogretmeni
adaylarinin mekéana dekor olarak yer verdiklerini gostermektedir. Ogretmen adaylarmin
hikayelerinde mekanin kullanildigi 37 metinden 22’sinde mekan birden fazla yerde
belirtilmis, 1’inde kismen belirtilmis, 17’sinde ise mekan bir tek yerde belirtilmistir.

Mekanin birden fazla yer de kullanilmasi olay Orgiisiine hareketlilik getirirken
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karakterleri canli tutar. Tiirkge Ogretmeni adaylarinin mekanla olaya hareketlilik
getirmeyi ve karakterleri canli tutmayr saglamada sorun yasadiklarini gostermektedir.
Oykiilerde mekan 6gesi ne kadar iyi tanitilirsa, karakterlerin ve dykiiniin anlatimi da o
kadar dogal ve akici olur (Kantemir, 1997). Bu nedenle mekanin tasviri hikayelerde
onemli bir yere sahiptir. Tirkge Ogretmeni adaylarmin olusturduklar1 hikayelerde
mekanin kullanildigr hikayelerin 5’inde mekan ayritilartyla betimlenmis, 2’sinde
kismen betimlenmis 33’iinde ise mekan ayrintilariyla betimlenmemistir. Tiirkge
O0gretmeni adaylart mekanin tasvirine neredeyse hi¢ yer vermedikleri dolayisiyla dogalligi
ve akiciligi saglamada yetersiz kaldiklar1 anlasilmaktadir. Hikayelerin 18’inde mekénla
olay arasinda iliski kurulmus, 22’sinde mekanla olay arasinda iliski kurulmamastir.
Metinlerin 10’unda mekanla karakterler arasinda iliski kurulmus, 1’inde kismen
kurulmus, 29’unda ise mekéanla karakter arasinda iliski kurulmamistir. Mekéan-olay ve
mekan-karakter iligkisinin kurulmasi dogrudan mekanin islevsel kullanimiyla ilgilidir. Bu
da Tirkce Ogretmeni adaylart mekani islevsel kullanmada sorun yasadiklarin
gostermektedir. Genel olarak Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin mekani sadece dekor olarak
kullandiklar1 mekan tasviri yapmada yetersiz olduklar1 ve mekam islevsel olarak
kullanamadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu da Tirk¢ce Ogretmeni adaylarinin
olusturduklart hikayelerin anlattimda dogalligi ve akiciligi saglayamadiklarim

gostermektedir.

Tiirkce Ogretmeni adaylarinin olusturduklar1 hikayelerin 24’tinde zaman belirtilmis,
5’inde kismen belirtilmis 11’inde ise zaman belirtilmemistir. Hikayeler belli bir zaman
ve belli bir mekanda gegen tiirlerdir. Ogretmen adaylarinm 11’inin zamani kullanmamis
olmasi hikdye unsurlarindan zaman unsurunu kullanmada ciddi anlamda sorun
yasadiklarin1 ortaya koymaktadir. Hikayelerin 16’tisinda zaman birden fazla yerde
belirtilmisken 24’iinde zaman tek bir yerde belirtilmistir. Zamanin tek birden fazla yerde
kullanilmasi olaylarin baslamasi, gelismesi ve sonucunu igeren siirecin daha iyi ifade
edilmesini saglarken, okuyucunun zaman akigini hissetmesine yardimei olur. Ogretmen
adaylarinin yarisindan ¢ogu zamani bir yerde kullanmis olay oOrgiisiinde okuyucunun
zaman akigini hissetmesini saglayamamistir. 12’sinde zamanla olay arasindaki baglanti
kurulmus, 2’sinde kismen kurulmus 26’sinda ise zamanla olay arasinda baglanti
kurulmamistir. Zamanla karakter arasindaki baglanti ise 13’iinde kurulmus, 3’iinde

kismen kurulmus 24’linde ise kurulmamistir. Zaman-olay iligkisi kurmada erkek Tiirkce
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Ogretmeni adaylari, zaman-karakter iliskisi kurmada ise kadin Tiirkce Ogretmeni
adaylarinin daha fazla sorun yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylarinin
zaman unsurunu kullanmada sorun yasadiklari, olay orgiisiinii gliglendirmek amaciyla
zamani kullanmadiklar1 dolayisiyla zamanin islevsel kullanimi konusunda yetersiz

kaldiklar1 tespit edilmistir.

Tiirk¢e 6gretmeni adaylariin hepsi baslangi¢ unsurunu kullanmistir. Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarinin 14’ dogrudan dogruya, 8’i kahraman tasviriyle, 7°si mekan tasviriyle, 9’u
aciklamayla, 1’1 diyalogla baslangic yapmistir. Tiirkce Ogretmeni adaylarimin farkl
sekillerde baslangi¢ yapmalar1 6grenim hayatlarinda gordiiklerini uygulayabildiklerini

gostermektedir.

40 Tiirkce 6gretmeni adayindan 40’1 da hikayelerinin gelisme bdliimiine olayin basindan
baslamis, 6gretmen adaylarinin higbiri ortasindan ya da sonundan baslamayi tercih
etmemistir. Buna gore Tirkce Ogretmeni adaylari gelisme boliimiine geciste sorun

yagsamazken alisilagelmis baglama noktalarimi tercih ettikleri soylenebilir.

Olay orgiisiinii gliglendiren unsurlarda biri olan olayin baslamasi gelismesi ve
sonlandirilmasidir. 40 Tiirk¢e 6gretmeni adayindan 39’u gelisme unsuru olarak baslatici
olaya yer vermis, 1’1 ise yer vermemistir. 32°si ortaya koyulan soruna ¢dziim Onerisi
getirmis, 8’1 ortaya koyulan soruna ¢oziim Onerisi getirmemistir. 31’1 ¢6ziim i¢in harekete
gecmis 9’u ¢Ozliim i¢in harekete gegmeye yonelik unsura yer vermemistir. Tiirkce
Ogretmen adaylarinin baslatict olaya yer vermede sorun yasamadiklari ancak soruna
¢Ozlim Onerisi getirme ve harekete gegcme konusunda kismen sorun yasadiklari sonucuna

ulasilmistir.

Tirkge 6gretmeni adaylarinin 22°si mutlu sonla, 11’1 trajik sonla, 2’si ucu acik sonla
bitirmeyi tercih etmis; hicbiri sasirtici sonla bitirmeyi tercih etmemistir. 5’1 ise sonucun
ne tiirde oldugu belli olmayacak sekilde hikdyelerini sonlandirmistir. Ogretmen
adaylarinin cogunlugu hikayelerini mutlu sonla bitirirken bir kismi trajik sonla bitirmeyi
tercth etmistir. Erkek Tirkce Ogretmen adaylarinin %22’si, kadin Tiirkce Ogretmen
adaylariin %5°’1 sonug¢ unsurunu kullanamamistir. Erkek Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin

sonug unsurunda kismen sorun yasadiklarin1 gostermektedir.

Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin 30’u hakim anlatici, 10’u kahraman anlatici tipini tercih
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etmistir. Higbiri gézlemci bakis agisini tercih etmemistir. Ceran’in (2015) yapmis oldugu
calismada da 6gretmen adaylarinin hakim anlatic1 bakis agisini kullandiklar1 sonucuna
ulasmistir. Yine ayni calismada Tiirkge Ogretmeni adaylarinin karakterlerin ruhsal
tanittimina yer verdikleri, toplumsal ve fiziksel tanitimlarina yer vermedikleri sonucuna
da ulasilmistir. Bu durum Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin her seyi bilen bakis agisini tercih
etme sebeplerinin karakterlerin ruhsal tanitimina daha fazla yer vermeleriyle ilgili

oldugunu gostermektedir.

5.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonu¢

Sinif Ogretmeni adaylarmin yazdiklari olay hikayelerinin 36’sinda ana karakter
olusturulmus 4’iinde ana karakter olusturulamamistir. Ana karakteri olusturmada kadin
ve erkek sinif 6gretmeni adaylarinin sorun yagamadiklar1 ancak islevlerine gore karakter
olusturmada kadin sinif 6gretmeni adaylarinin sorun yasadiklari sonucuna ulagilmastir.
Metinlerin 16’sinda figiiran karaktere, 5’inde hasim karaktere, 8’inde yardimci karaktere
ve 2’sinde yonlendirici karaktere yer verilmistir. Ana karakterin olusturuldugu 37
hikdyenin 22’sinde ana karaktere isim verilirken 15’inde ana karaktere bir isim
verilmemistir. Simif 6gretmeni adaylarinin ana karakter olusturmada kismen sorun
yasamadigi, islevlerine goére farkli karakter tiplerini kismen kullandiklar1 sonucuna
ulagilmigtir. Karakterlerin tasvirinde toplumsal ve fiziksel tanitimlar1 yapmadiklari ruhsal

tanitima agirlik verdikleri tespit edilmistir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin yazmis olduklar1 hikadyelerin 38’inde mekan kullanilmus,
2’sinde ise mekan kullanilmamigstir. Mekanin kullanildig:r 38 metinden 26’sinda mekan
birden fazla yerde belirtilmis, 14’linnde ise mekan bir tek yerde belirtilmistir. Mekanin
kullanildig1 hikayelerin 6’sinda mekén ayrintilariyla betimlenmis, 3’linde kismen
betimlenmis 31’inde ise mekan betimlenmemistir. Hikdyelerin 22’sinde mekanla olay
arasinda iligki kurulmus, 18’inde mekéanla olay arasinda iliski kurulmamigtir. Metinlerin
10’unde mekanla karakterler arasinda iliski kurulmus, 30’unda ise mekanla karakter
arasinda iligki kurulmamistir. Smif 6gretmeni adaylarimin mekan kullaninminda olay
orgiisiinii  canlandirict sekilde kullanmalariin yetersiz oldugu mekén tasvirlerine
hikayelerinde yer vermedikleri ve mekani islevsel olarak kullanmadiklar1 sonucuna

ulagtlmistir.
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Smif 6gretmeni adaylarinin yazdiklar1 hikayelerin 20’sinde zaman belirtilmis, 10’unda
kismen belirtilmis 10’unda ise zaman belirtilmemistir. 15’inde zaman birden fazla yerde
belirtilmisken 25’inde zaman tek bir yerde belirtilmistir. 7’sinde zamanla olay arasindaki
baglanti kurulmus, 1’inde kismen kurulmus, 32’sinde ise zamanla olay arasinda baglanti
kurulmamistir. Zamanla karakter arasindaki baglanti ise 4’iinde kurulmus, 2’sinde
kismen kurulmus, 34’tinde ise kurulmamistir. Sinif Ogretmeni adaylar1 zaman
kullaniminda sorun yasamaktadirlar. Hikayelerde zamanin birden fazla yerde ge¢mesi
olay oOrgiisiine hareketlilik saglamaktadir. Smif 6gretmeni adaylari bunu saglamada
yetersiz kalmuslardir. Ogretmen adaylarmin zaman-olay ve zaman-karakter iliskisi

kurmada sorun yasadiklari tespit edilmistir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin 14’ dogrudan dogruya, 11’1 kahraman tasviriyle, 8’1 mekan
tasviriyle, 6’s1 agiklamayla baslamistir. Diyalogla baslama ise Ogretmen adaylari
tarafindan tercih edilmemistir. Temizkan ve Atasoy (2014) yaptiklar1 ¢calismada Tiirkce
ders kitaplarinda yer alan hikayelerin baslama sekillerini incelemis ve g¢alismanin
sonucunda baslama sekillerinin hemen hepsinin kullanildigini ancak bunlar arasinda
nicelik olarak bazi biiyiik farklarin bulundugu sonucuna ulasmistir. Ders kitaplarinda yer
alan metinlerde de dogrudan dogruya baslangic yapma yoniinde nicelik olarak fark
bulunmustur. Yapilan bu calismadan hareketle Ogretmen adaylarmin 6grenim

hayatlarinda karsilastiklart metinlerle baglama sekillerinin ayni oldugu sdylenebilir.

40 smif 6gretmeni adayindan 39’u hikayelerinin gelisme boliimiine olaymn bagindan
baslatmis, 1’1 ise olaymn sonundan baslamayi tercih etmistir. Ayrica 40 simif 6gretmeni
adayindan 38’1 gelisme unsuru olarak baslatici olaya yer vermis, 2’si ise yer vermemistir.
29’u ortaya koyulan soruna ¢oziim Onerisi getirmis, 11°1 ortaya koyulan soruna ¢oziim
Onerisi getirmemistir. 27’si ¢oziim i¢in harekete gecmis 13l ¢oziim icin harekete
gecmeye yonelik unsura yer vermemistir. Bulgular degerlendirildiginde sinif 6gretmeni
adaylarinin baglatic1 olaya yer verdikleri ancak ¢oziim Onerisi getirmede ve ortaya

koyulan sorun i¢in harekete gegme bdliimiinde sorun yasadiklari tespit edilmistir.

Siif 6gretmeni adaylarinin hikaye iist yap1 unsurlarindan karakter unsurunda karakter
tasvirinde sorun yasadiklari, mekan unsurunda mekanin tasviri ve islevsel kullaniminda;
zaman unsurunda zamanin iglevsel kullaniminda; gelisme boliimiinde ortaya koyulan

soruna ¢6ziim Oneri getirmede ve sonug icin harekete gecmede sorun yasadiklari tespit
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edilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin hikayelerin iist yap1 unsurlarina yonelik kuramsal

bilgilerini beceriye doniistiiremedikleri sdylenebilir.

5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonu¢

Bir romanda ya da &ykiide “yapiyr olusturan biitlin unsurlarin merkezi” konumunda
bulunan kisiye “asil kahraman” (protagonist) denir (Stevick, 1988). Ana karakterlerin
hikdyede yer alan diger karakterlerden farkli bir islevi vardir. Okuyucunun en ¢ok ilgi
duydugu, felsefi ve ahlaki tutumunu benimsedigi ya da reddettigi, oykiindiigii ya da
Ozdeslestigi kahramandir (Tekin, 2016). Tirkce ve sinif Ogretmeni adaylarinin
olusturduklar1 hikdyelerde olaylarin merkezinde bulunan ana karakter kullanimi yeterli
diizeydedir. Ancak ana karakter olusturmak kadar ana karaktere bir ad verilmesi de
onemlidir. Ana karaktere, karakterin 6zelliklerini yansitici, ilgi ¢ekici bir ad verilmesi
gerekir. Tirkge Ogretmen adaylarinin %701, smif Ogretmeni adaylarmin %68’
olusturduklar1 ana karaktere ad vermistir. Diger islevlerine gore olusturulan karakterlere
ad vermede de sinif 6gretmeni adaylar1 Tiirk¢e 6gretmeni adaylarma daha fazla sorun

yasadiklari tespit edilmistir.

Hikayede hem dekor olarak kullanilan hem de olay, zaman ve kisilerle kullanildiginda
islevsel bir 6zellik kazanan mekan unsuru 6gretmen adaylar tarafindan genellikle dekor
unsuru olarak kullanilmistir. Mekan unsuru birden fazla yerde kullanilmasiyla olay
orgiisiine canlilik getirmektedir. Ogretmen adaylarinin mek4n unsurunu tam anlamiyla

hikayeye canlilik kazandirmak i¢in kullanabildigini sdylemek miimkiin degildir.

Mekan tasvirleri, mekani haber verme gorevinden de 6te mekan-olay-insan iliskileri
icerisinde de oldukc¢a 6nemli bir konumdadir (Demir, 2011). Kadin Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarinin %9’u, erkek Tiirkce 6gretmeni adaylarinin %16’s1, kadin sinif 6gretmeni
adaylarmin %13’ ve erkek smif oOgretmeni adaylarinin %20’si olusturduklar
hikayelerde mekan tasvirine yer vermistir. Bu durum 6gretmen adaylariin olusturduklari
hikayelerde gézlem giiciine de dayanan mekan tasvirlerine oldukca diisiik diizeyde yer

verdiklerini gostermektedir.

Mekanin iglevsel kullanimiyla ilgili olan mekan olay iliskisi ve mekan karakter iliskisini

kurmada Tiirk¢e 6gretmen adaylari sinif 6gretmeni adaylarma gore daha fazla sorun



156

yasamaktadirlar. Oyle ki kadin Tiirkge dgretmeni adaylarmin %730, erkek Tiirkce
ogretmen adaylarinin %72°si, kadin simif dgretmeni adaylariin %50’si, erkek sinif
ogretmeni adaylarinin %30’u mekanla olay arasinda iliski kurmamistir. Bu nedenle
O0gretmen adaylarinin mekani1 dekor olarak gordiikleri ve olayla mekan arasinda iliski

kuramadiklar1 sonucuna ulasiimaistir.

Hikayelerde belli bir mekan vardir. Bu nedenle hikayelerde mekan unsurunun yer almasi
oldukca 6nemlidir. Tiirk¢e ve siif 6gretmeni adaylari olusturduklart hikayelerde olayin
gectigi mekana yer vermistir. Olaylarin gectigi mekan ya da mekanlar rasgele degil
kahramanlarin kisilik 6zelliklerine ve olayin gecti§i zamanin Ozelliklerine gore
diizenlenir (Temizkan, 2014). Bu durum mekanin Kkarakter tiizerindeki etkisini
gostermektedir. Tiirkce Ogretmeni adaylarimin %28’i ve sif dgretmeni adaylarinin
%55°1 mekanla olay arasinda iliski kurmustur. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin %20’si ve
smif 0gretmeni adaylarinin %25°1 mekanla karakter arasinda iliski kurmus; Tirkce
Ogretmeni adaylarmin %3’ mekanla karakter arasinda kismen iliski kurmustur. Bu
bulgular mekanin islevsel kullaniminda ogretmen adaylar1 sorun yasadiklarii

gostermektedir.

Hikayelerde olaylar bir zaman dilimi i¢inde gerceklesir. Hikayelerde olaylarla baslayan
zaman, olay orgiisiiyle ilerler. Gergek hayatta sinirlart olmayan zamanin dykiide basi ve
sonu bellidir (Ozdemir, 2017). Hikayelerde en énemli unsurlardan biri olan zamanin
belirtilmesi gerekmektedir. Ciinkii hikayenin tiir 6zelliklerine gore hikayelerde zaman
bellidir. Tiirkge Ogretmeni adaylarmin %30°u, smuf &gretmeni adaylarinn %18’i
zamanla olay arasinda iligki kurmus; Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin %5°1, sinif 6gretmeni
adaylarinin %2’si zamanla olay arasinda kismen iliski kurmustur. Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarinin %33°1, sinif 6gretmeni adaylarinin %10°u zamanla karakter arasinda baglanti
kurmus; Tiirkge 6gretmeni adaylarinin %7’si, sinif 6gretmeni adaylarinin %5°1 zamanla
karakter arasinda kismen iliski kurmustur. . Zaman-olay ve zaman-karakter iliskisi
kurmada Tirk¢e Ogretmeni adaylarinin sinif 6gretmeni adaylarmma gore daha yeterli
oldugu ancak her iki boliimiin 6gretmen adaylarinin zaman-olay ve zaman-karakter
konusunda sorun yasadiklar1 goriilmektedir. Sallabas da (2008) altinc1 sinif 6grencilerinin
Oykiileyici yazili anlatimlar1 iizerine yaptigr ¢aligmada zaman unsurunun belirtildigi

ancak bunun sadece geleneksel anlatim bi¢imi seklinde oldugu, belli bir zamani ifade
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edecek sekilde ayrintilandirilamadigini tespit etmistir. Bu durum ortadgretim diizeyi ile
lisans diizeyi 6grencilerinin hikdyede zaman kullanimi konusunda yasadiklar1 sorunlarin

ayni oldugunu gostermektedir.

Tiirkce Ogretmeni adaylarinin %35°1, siif 6gretmeni adaylarinin %35’ dogrudan
dogruya baslangic yapmayi; Tiirkce O6gretmeni adaylarimin %20°1, siif 6gretmeni
adaylarinin %27’si kahraman tasviriyle baslamayz1; Tiirk¢ce 6gretmeni adaylarinin %18’
ve smif Ogretmeni adaylarinin %20’si mekan tasviriyle baslangic yapmay1; Tiirkce
ogretmeni adaylarmin %22, simif 6gretmeni adaylarin %15°1 agiklamayla baslamayz;
Tiirkge 6gretmeni adaylarmin %5’i diyalogla baslamayi tercih etmistir. Ogretmen
adaylarinin okuduklar1 boliime gore baslama tercihleri arasinda anlamli bir fark yoktur.
Ogretmen adaylar1 diger baslama sekillerine gore dogrudan dogruya baslangic yapmay1
daha fazla tercih etmislerdir. Modern hikdyede baslama sekilleri degisirken klasik
hikayelerde icin insan ya da mekéan tasvirlerinin tercih edildigi icin mekanla baslangic
durumu arasinda yogun bir iligki vardir (Demir, 2011). Bu anlamda 6gretmen adaylarinin
mekan1 ve zamani islevsel kullanamadiklarindan mekan tasviriyle baglamay1 tercih

etmedikleri yoniinde bir sonuca ulasilabilir.

Olay oOrgiisiinii baslatma sekilleri olayin basindan baslama, ortasindan baglama ve
sonundan baglama olarak degerlendirilmektedir. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin hepsi sinif
Ogretmeni adaylarinin ise %97’si olaymn basindan baslamayi tercih etmistir. Temizkan ve
Atasoy (2014) calismalarinda Tiirkge ders kitaplarinda yer alan hikayelerin hepsinin
olayin basindan bagladigin1 6grencilere olay orgiisiiniin ortadan ya da sondan basladigi
hikdye orneklerine yer verilmedigini tespit etmistir. Ogrenim siirecinde olay orgiisii
basindan baslayan hikdye 6rnekleriyle karsilasan 6gretmen adaylarinin da farkl sekilde

olay orgiisii kurgulayamamalar1 bununla iligkilendirilebilir.

Olay hikayelerinde gelisme boliimii olduk¢a dnemlidir. Ciinkii bu boliimde asil olay
gerceklesir. Baglatici bir olayin yer almasi, ortaya bir sorun ¢ikmasi ve bunun ¢éziimii
i¢cin Oneri getirilmesi son olarak da ¢6ziim i¢in harekete gecilmesi gerekmektedir. Tiirkge
O0gretmeni adaylarinin %100°1, smif 6gretmeni adaylarinin %97’si baslatici olaya yer
vermis; Tiirk¢e 0gretmeni adaylarinin %86°s1, sinif 6gretmeni adaylarinin %77’si ortaya
koyulan soruna ¢oziim Onerisi getirmis; Tiirkce Ogretmeni adaylarmin %91°, sif

ogretmeni adaylarmin %77’si ¢dziim icin harekete gegmistir. Ogretmen adaylarinin olay
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orgiisiiniin baslangicini iyi kurguladiklari ancak soruna ¢oziim Onerisi getirmede ve

¢Oziim i¢in harekete gegmede sorun yasadiklar saptanmistir.

Hikayelerin nasil sonlandirilacagi kurguya bagli olarak yazarin tercihine baglidir. Ancak
Oonemli olan sonu¢ unsurunu olusturabilmektir. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin %55°1, sinif
O0gretmeni adaylarmin %75°1 mutlu sonla bitirmeyi; Tirkce Ogretmeni adaylarinin
%27’s1, siif dgretmeni adaylarinin %15°1 trajik sonla bitirmeyi; Tiirk¢ce Ogretmeni
adaylarinin %5°1, sinif 6gretmeni adaylarinin %10°u ucu agik sonla bitirmeyi tercih
etmistir. Sasirtict sonla bitirmeyi higbir 6gretmen adayr tercih etmemistir. Tiirkce
ogretmeni adaylarinin olusturduklar: hikayelerden %13 iiniin sonucunun ne tiirde oldugu
belli degildir. Smif 6gretmeni adaylarinin Tiirkce 6gretmeni adaylarina gore daha ¢ok
farkli sonla bitirmeyi tercih ettikleri, Tiirkge 6gretmeni adaylarindan az da olsa sonug

boliimiinii olugturmada sorun yasadiklar1 soylenebilir.

Tiirkce 0gretmeni adaylar1 daha ¢ok hakim anlaticiyr tercih ederken sinif 6gretmeni
adaylar1 daha ¢ok kahraman anlaticiyi tercih etmislerdir. Higbir 6gretmen aday1 gozlemci
anlatic1 bakis agisin1 kullanmamustir. Ogretmen adaylarinin en fazla hakim bakis acisini
yani her seyi bilen ilahi bakis agisin1 kullanmalar1 kahramanlarin tanitiminda en fazla

ruhsal tanitimin yapilmasiyla iligkili oldugu sdylenebilir.

Tiirkce ve smif Ogretmeni adaylarmin st yapr unsurlarini kullanim durumlan
karsilastirildiginda elde edilen bulgulara gore “Karakter” unsurunda ana karakter
yaratmada her iki boliim 6gretmen adaylarinin da sorun yasamadiklari, islevlerine gore
karakterleri Tiirkge Ogretmeni adaylarmin daha fazla kullandiklari, Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin olusturduklar1 karakterlere ad vermede sinif 6gretmeni adaylarina gére daha
az sorun yasadiklari; “Mekan” unsurunda her iki boliim 6gretmeni adaylarinin da mekana
yer vermede sorun yasamadiklari, mekanin birden fazla yerde belirtilmesinde kismen
sorun yasamadiklart ancak zaman-olay ve zaman-karakter iligskisi kurmada sorun
yasadiklari; “Zaman” unsurunda zaman belirtmede her iki boliim 6gretmen adaylarinin
da kismen sorun yasadiklari, zaman-olay ve zaman-karakter iligskisi kurmada sorun
yasadiklari; “Giris Boliimiine Baslama” unsurunda 6gretmen adaylarinin var olan
baslama sekillerini kullandiklar1 dolayisiyla sorun yasamadiklari, dogrudan dogruya
baslamayu tercih ettikleri; “Olay Orgiisiinii Baglatma” unsurunda her iki béliim 6gretmen

adaylarinin da sorun yasamadiklari, olaym basindan baslamayi tercih ettikleri; “Gelisme”
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unsurunda her iki boliim 6gretmeni adaylarinin da baslatici olaya yer verdikleri ancak

ortaya koyulan soruna ¢6zlim Onerisi getirmede ve ¢oziim i¢in harekete gegmede kismen

sorun yasadiklari; “Sonu¢” unsurunda sinif 6gretmeni adaylariin sorun yasamadiklari,

Tirkge O0gretmeni adaylarinin az da olsa sorun yasadiklari, her iki bolim 6gretmen

adaylarimin da mutlu sonla bitirmeyi tercih ettikleri; “Anlatici” unsurunda 6gretmen

adaylarmin sorun yasamadiklari, hakim anlatici tipini tercih ettikleri sonucuna

ulastlmistir.

5.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su oneriler verilebilir.

Sinif 6gretmenligi bilim dalinda ve Tiirk¢e 6gretmenligi bilim dalinda uygulamal:
metin bilgisi derslerinin konulmasi ve zorunlu hale getirilmesi 6gretmen
adaylarinin metin tiirlerini uygulamali ve geri doniit alarak goérmeleri yazma ve
tiir becerilerini gelistirebilir.

Smif 6gretmeni ve Tiirkgce 6gretmeni adaylan tiir 6zelliklerine yani {ist yap1
unsurlarina dikkat ederek metin olusturmasi konusunda tesvik edilebilir.

Smif 6gretmeni adaylarinin, Tiirkge Ogretmeni adaylarinin ve Tirk dili ve
edebiyat1 6gretmeni adaylarinin ¢esitli metin tiirlerinde yazdiklar1 metinler metnin
yapisini olusturan biiyiik 6l¢ekli yapi, biiylik dlgekli yap1 ve iist yap1 agisindan
incelenebilir.

Siif 6gretmeni adaylarinin, Tiirkce Ogretmeni adaylarmin ve Tiirk dili ve
edebiyati 6gretmeni adaylarmin cesitli metin tiirlerinde yazdiklar1 metinler st
yap1 unsurlari agisindan incelenebilir.

Egitim Fakiiltesindeki diger bilim dallarindaki 6gretmen adaylar1 da dahil edilerek
metnin yapisi veya metnin yapisini olusturan ii¢ boyuttan biri olan st yap1
unsurlari agisindan karsilastirmali bir ¢alisma yapilabilir.

Ogretmen adaylarinin cesitli metin tiirlerinde yazdiklar1 metinler kiiciik dlgekli

yapi, biiyiik 6l¢ekli yap1 ve iist yap1 agisindan {i¢ boyutlu olarak incelenebilir.
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EK 1.2. Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Metinleri (TKS5)
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EK 1.3. Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Metinleri (TK12)
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EK 1.4. Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Metinleri (TK17)
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EK 1.6. Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Metinleri (TE15)
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EK 1.7. Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Metinleri (TE17)
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EK 1.8. Smif Ogretmeni Adaylarinin Metinleri (SK11)
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EK 1.9. Smif Ogretmeni Adaylarinin Metinleri (SK13)
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EK 1.10. Sinif Ogretmeni Adaylarinin Metinleri (SK17)
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EK 1.11. Sinif Ogretmeni Adaylarinin Metinleri (SK27)
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EK 1.12. Sinif Ogretmeni Adaylarinin Metinleri (SE1)
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EK 1.13. Sinif Ogretmeni Adaylarinin Metinleri (SE5)
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