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OZET

SOSYAL BIiLGILER DERSINDE ANALOJi KULLANIMININ ORTAOKUL 5.
SINIF OGRENCILERININ AKADEMIiK BASARILARINA VE
TUTUMLARINA ETKIiSi

HAFIiZE DOGRAMACI

Yiiksek Lisans Tezi, ilkégretim Egitimi Anabilim Dal

Tez Damismani: Dog¢. Dr. Giirsoy AKCA

Haziran 2019, 154 Sayfa

Bu arastirmanin amaci, 5. siif Sosyal Bilgiler dersi "Bir Ulke Bir Bayrak" {initesinin
Ogrencilere 6gretiminde analoji ve geleneksel 6grenme yontemlerinin 6grenci basarisina
ve tutumuna etkilerini ortaya koymaktir.

Arasgtirma 2014-2015 egitim gretim yilinin bahar déneminde Mugla ili’nin Kavaklidere
llgesi'ne bagli merkez Atatiirk Ortaokulu’ndaki 32 o6grenciden olusan 5. Sinif
Ogrencilerine uygulanmigtir. Arastirmada 16 6grenciden olusan 5/A sinift 6grencileri
kontrol grubunu, 16 ogrenciden olusan 5/B smifi 6grencileri de deney grubunu
olusturmustur. Her iki gruba da ilgili literatiir taranarak, giivenilirlikleri kanitlanmis 33
sorulu, 4 secenekten olusan coktan se¢meli basari testi Ontest ve sontest olarak
uygulanmigtir. Tutumlar1 6lgmek i¢in her iki gruba da 25 soruluk 5°li likert tipi 6lgek
Ontest ve sontest olarak uygulanmuistir.

Deney grubu olarak belirlenen 5/B sinifinda analoji yontemi, kontrol grubu olarak
belirlenen 5/A smifinda geleneksel grenme ydntemi uygulanmustir. Ontest ve sontest
verilerinin degerlendirilmesinde sosyal bilimlerde siklikla kullanilan Statistical Package
for Social Sciences (SPSS) paket programi kullanilmistir.

Aragtirmanin Ogrenci basarisina etkisi sontest sonucuna gore, deney grubu kontrol
grubuna oranla daha basarili olmustur. Deney grubu ogrencilerine degerlendirme
etkinligi olarak ders sonunda kendi analojilerini olusturmalar istenmistir. Ogrencilerden
gelen Ozgiin analojiler anlamli 6grenmenin gostergesi kabul edilmistir. Analoji
kullaniminin 6grenci tutumlarina etkisi sontest sonuglarina gore ise deney grubu
puanlarinin kontrol grubu puanlarina gore arttigi; ancak, bu artisin anlamli bir fark
olusturacak diizeyde olmadig1 saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Analoji Yontemi, Sosyal Bilgiler Dersi, Basari, Tutum, Ortaokul
5.Smnuf, “Bir Ulke Bir Bayrak”.



ABSTRACT

THE EFFECT OF THE USE OF ANALOGY ON THE ACADEMIC
ACHIEVEMENTS AND ATTITUDES OF THE SECONDARY SCHOOL 5™
GRADERS IN SOCIAL STUDIES

HAFIiZE DOGRAMACI

Master Thesis, Department of Primary Education

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Giirsoy AKCA

June 2019, 154 Pages

The purpose of this study is to determine the effects of analogy and traditional learning
methods on student achievement and attitude in teaching the "A Country, A Flag" unit
of the 5" grade Social Studies course.

The study was conducted with 5™ graders, a total of 32 students, of the central Atatiirk
Secondary School in Kavaklidere District of Mugla Province during the Spring
Semester of 2014-2015 academic year. In this study, 5/A students consisting of 16
students formed the control group, and the students of the 5/B class consisting of 16
students formed the experimental group. By reviewing the relevant literature, both
groups were applied the pre-test and post-test as a multiple-choice achievement test
consisting of 33 questions with proven reliability, and formed of 4 options. A 5-point
Likert-type scale was applied as the pre-test and post-test in order to measure the
attitudes.

In the 5/B class, determined as the experimental group, the method of analogy was
employed, and the traditional learning method was used in the 5/A class, determined as
the control group. Statistical Package for Social Sciences (SPSS) package program,
which is frequently used in social sciences, was used in the evaluation of pre-test and
post-test data.

According to the results of the post-test, the effect of the study on the student
achievement showed that the experimental group was more successful than the control
group. As an assessment activity, experimental group students were asked to form their
own analogies at the end of the course. Authentic analogies from students were
accepted as indicators of meaningful learning. According to the post-test results, the
effect of analogy on student attitudes showed that the scores of the experimental group
increased compared to the control group scores. However, it was found that this
increase was not at a level to constitute a significant difference.

Key Words: Analogy Method, Social Studies, Achievement, Attitude, Secondary

School 5™ Grade, “A Country, A Flag”.
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BOLUM I

GIRIS

Egitim kurumlar1 birey ve toplum i¢in yasamsal oneme sahiptir. S6z konusu O6nem bu
kurumlarin temel islevlerinden olan bireyin toplumsallasmasi ve iyi birer vatandas
yetistirilmesine katkisi ile iliskilidir. Egitim kurumlari belirtilen islevlerini bireylerin yasadigi
toplumun kiiltiiriind, tarihini, kurumlarini tanitarak; toplumsal rollerini, toplumun sagladigi
imkanlar1 ve bunlardan yaralanma yollarin1 kazandirarak yerine getirir. Boylelikle toplumun
devamliligina katki saglarlar. Temel 6gretim kurumlarinda bu islev agirlikla Hayat Bilgisi ve

Sosyal Bilgiler dersleri tizerinden yerine getirilir (Erden, Tarihsiz).

Egitimin temel islevleri gelenegin aktarilmasi ve cagin teknolojik- bilimsel gelismisliginin
gerisinde kalinmamasidir. Bilisim ¢aginda egitimin ikinci islevi daha baskin hale gelmistir.
Nitekim giiniimiizde teknolojik gelismeler toplumsal yasami doniistiirmekte ve toplumsal yap1
s06z konusu doniisiime ayak uydurabilmek i¢in toplum yeniden yapilandirilmaktadir. Egitim
kurumlar1 da bu yeniden yapilandirmanin istisnasi degildir. Cagdas egitim yaklasimlar egitim

kurumlarinda ki bu yeniden yapilandirmanin goriiniimlerini olusturmaktadar.

Tiirkiye ‘de Cumbhuriyetin ilanindan sonra egitimde bir¢ok biiyiik degisiklik yapilmistir. Son
biiyiik degisiklik 30.03.2012 tarihinde olarak TBMM de kabul edilen ve 11 Nisan 2012 tarih
ve 28261 tarihli Resmi Gazetede yayinlanan 6287 sayili “Ilkgretim ve egitim kanunu ile bazi
kanunlarda degisiklik yapilmasina dair kanun” la yiirlirlige giren “4+4+4” sistemidir. S6zii
edilen bu kanunla 1973 yilinda ¢ikarilan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile kesintisiz
8 yil zorunlu olarak yasalasan egitim “4+4+4” sistemi ile on iki yila ¢ikarilmistir. 12 yillik
donemin 4+4’likk kismi ilk dordii ilkokul, ikinci dordii ortaokul olarak yapilandirilmistir
(Akbasli ve Uredi, 2014). Sosyal Bilgiler dersi 4+4’liik iki ddénem igerisinde de yer

almaktadir.



Cagdas egitim yaklasimlarinda o&gretmenler bilgi aktarict rolleriyle degil yol gosterici
misyonlariyla 6ne g¢ikmaktadir. Nitekim yapilandirmaci anlayisa gore diizenlenmis olan
Sosyal Bilgiler Programi 6gretmeni rehber olarak tanimlamaktadir. Bu tanimlamaya gore
Ogretmen; 6grenciyi etkin kilan, bilgiyi 6ziimseyerek sorgulayan ve kendi yasamina uyarlayan
bireyler yetistirmeyi hedefleyen bir aktordiir (A¢ikgdz, 1992). Programda Ogretmen ayni

zamanda 6grencisiyle birlikte 6grenen konumundadir

Yapilandirmaci anlayisa gore diizenlenmis programda sosyal bilgilerin ayrintili bir tanimi
yapilmistir. MEB Sosyal Bilgileri su sekilde tanimlamaktadir; “Sosyal bilgiler, bireyin
toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine yardimct olmast amaciyla tarih, cografya,
ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri
ve vatandaslik bilgisi konularim yansitan; 6grenme alanlarmmin bir tinite ya da tema altinda
birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin gecmis, bugiin ve
gelecek baglaminda incelendigi; toplu ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir
ilkogretim dersidir” (MEB, 2005). Tanimdan toplumun devamliligimi saglamak ve iyi
yurttaglar yetistirmek misyonunun Sosyal Bilgiler dersine atfedildigi anlasilmaktadir.

(13

Tanimda bahsedilen “...insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve
gelecek baglaminda incelendigi...” kismmin gerceklesebilmesi icin bireylerin gegmis
deneyimlerini hatirlayarak yeni deneyimlerini anlamlandirabilmeleri ve bu durumu gelecekte
karsisina c¢ikacak diger durumlara da uyarlayabilmeleri gerekmektedir. Geg¢mis-bugiin-
gelecek baglaminda c¢evresini anlamlandiran bireyler yetistirmek i¢in Sosyal Bilgiler dersi
ogretiminde kullanilan yontemlerin se¢imine de dikkat edilmelidir. Derste kullanilan yontem
bilgi edinme siirecinde 6grenciyi gegmis-gelecek baglantisi kurmaya tesvik ederse, 6grenci
derste bunun pratigini yapmis olur ve bunu yasamina yansitmada zorluk yasamaz. Gegmis-
bugiin-gelecek baglantis1 kurmalarina yardim edecek yontemlerden birisi de analoji
yontemidir. “Bilinmeyen durumlarla gegmis yasantilarin iliskilendirilmesi” (Kanalmaz, 2010,
s. 20) olarak tanimlanan analojiler 6nceki bilgiyle yeni bilgiyi iligkilendirerek; gecmisle

gelecek arasinda bag olusturmayi da kolaylagtirmaktadir.

Analojiler bireylerin sonu¢ ¢ikarmak ve yeni kavramlar1 6grenmek icin kullandigr etkili
biligsel mekanizmalardan biridir. “Biligsel fikir ve kavramlarin 0grenilmesi ve
gelistirilmesinde 6nemli olmanin yaninda ¢ok giiglii bir 6grenme ve 6gretme aract olup,
problem ¢6zme, agiklama yapma ve tartisma ortami olusturma gibi bircok amag i¢in de iyi bir

aractir” (Dilber, 2006, s. 9). Analojilerin bilgi edinimine yonelik kullanimlarinda bilinmeyen



kavram veya durum, bilinen baska bir kavram veya durum iizerinden agiklanmaktadir.
Kavramsal diizeyde ise 0grenciler, mevcut kavram dagarciklar araciliiyla yeni kavramlari
sentezleyebilir ve analoji lizerinden yeni kavramlar 6grenebilmektedir (Bilaloglu, 2006;
Oztiirk, 2012). Ogretmenler yapilandirmaci yaklasimin 6n dgrenmeler iizerine yeni bilgilerin
inga edilmesi ilkesinin gerceklestirilmesine yonelik farkli 6gretim yontemleri kullanmaktadir

(Kobal, 2011, s. 10). Analoji bu yontemlerden birisidir.

Dolayisiyla analojik yaklasim yapilandirmacilikla benzer temeller {izerine insa edilmistir.
Bilindigi ilizere yapilandirmacilikta bireyin bilgiyi algilamasi, yorumlamasi ve kalic1 bilgi
edinmesi zihinsel siireclerle ilgilidir ve bu siiregte bireylerin gegmis yasantilari, deneyimleri
deger yargilar bilgiyi anlamlandirmada 6nemli isleve sahiptir” (Demirel, 2011, s.149). Bu
anlamda yapilandirmaci 6grenme, 6grencilerin aktif olarak bilgiyi olusturmasi, yorumlamasi
ve On bilgileri temelinde yeniden organize etmesi diislincesi lizerine temellenmistir (Demirci
Giiler, 2007). Ogrenciler sosyallesme siireclerinde Sosyal Bilgiler dersinin icerigi ile ilgili
tecriibeye dayali bilgilere sahip olmaktadirlar. Bu durum yapilandirmaci egitim anlayisinin

Sosyal Bilgiler dersi alaninda yliksek bir islevsellige sahip olmasini getirmistir.

1.1. Problem

Diinya siirekli degigsmektedir. Degisen diinya kosullar1 diger bilimler gibi sosyal bilimler ve
egitimin de gelismesi ve degismesini gerektirmektedir. S6z konusu siiregte bilgiye ulagim,
ogretim yontemleri ve egitim ortamlar1 da ¢agin gereklerine uygun sekilde doniismektedir. Bu
doniistim egitimde, okul programi, ders konulari, Ogretim materyalleri ve yontem ve
tekniklerde gelismeler ve c¢esitlenmeler meydana getirmistir. So6zii edilen degisme ve
gelismeler ve egitim alaninda yapilan calismalar egitimde farkli yaklasimlar: ve farkli 6gretim

ilkelerini ve yontemlerini ortaya ¢ikarmistir.

Egitim sistemi caligmalarinda ¢agin gereklerine uygun sekilde egitimin dayandigi kurumsal
temeller yeniden degerlendirilmekte, program yonteminde ve siireclerde yenilikler
yapilmaktadir (Alkan, 1998). Cagin gereklerine uygun program yeniliklerinden Sosyal bilgiler
programi da etkilenmistir. Sosyal bilgiler programi 2005 yilina kadar ilerlemecilik ve yeniden
kurmacilik anlayis1 ile hazirlanmig (Tay, 2017) 2005-2006 egitim- Ogretim yilinda ise

yapilandirmacilik esas alinmigtir.



Ogreneni merkeze alan yapilandirmacilikta bilgi edinme siirecinde gegmisteki yasantilariyla
yeni yasantilarini entegre etmeyi temel alan ve yeni bilgiyi, onceki bilgi, beceri ve
yasantilarinin siizgecinden gegirerek yorumlayan bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir.
Ogrenme siirecinde ise yeni bilgilerin eski deneyim ve yasantilar sonucunda sekillendigi
degerlendirilmektedir (Karabag, 2009). Kosut olarak analojiler o6grencilerin karmasik
kavramlar hakkinda sinirli ama anlamli anlayislar olusturabildikleri ilk zihinsel modeller
olarak hizmet etmektedir (Glynn, 2007). Bu gergevede bilinmeyen durumlari gegmis
deneyimlerle iligkilendirerek agiklayan analoji yontemi yapilandirmaci yaklagima uygun
yontemlerden birisidir. Analojilerde bilinenden bilinmeyene dogru gidilmesi 6grencilerin
asina olduklar1 seylerle yeni karsilagtiklart seyler arasinda kavramsal kopriiler, baglantilar

kurmalarma yardim eder.

Analojide de bir konu, kavram ya da durum 6gretiminde ge¢mis yasantilar ve deneyimler
onem arz etmektedir. Sosyal Bilgiler dersinin konu alani agisindan degerlendirildiginde
yapilandirmacilik ile analoji arasindaki bag daha da giiclenmektedir; ¢iinkii Sosyal bilgiler
insani, toplumu ve bunlarla iligkisi ¢ergevesinde ¢evreyi incelemektedir. Bu ders 6grencilerin,
insan- toplum iliskileriyle ilgili bilgilerini ve deneyimlerini gelistirmesine, bireyin kendini,
degerlerini ve diisiincelerini kesfetmesine olanak saglamaktadir. Ogrenciler, var olan
bilgilerini kullanarak yeni durumlari anladiklarinda, ilk bilgi saglamlasir ve gegerliligini korur
(Kabapinar, 2009). Birey once kendini, sonra toplumu ve diinyayr kesfetmektedir. Analojik
yontemde de bilinenden yola ¢ikilarak; bilinen kaynak, ogretilmek istenen hedef olarak
tanimlanmaktadir. Insani, toplumu ve gevreyi konu alan, aktif vatandaslar yetistirme amaci
giiden Sosyal Bilgiler Egitimi igin yakin ¢evre hayati dneme sahiptir. Ogrenciler yakin
cevrelerini ve bu ¢evrede asina olduklar1 olgular1 anlamlandirabilmeli ki; bu durumu
hayatlarindaki diger durumlara da uygulayabilsin. Martin (2003), basit fiziksel bir analoji
kullanilarak karmagik istatistiksel fikirlerin agiklanabildigini savunmaktadir. Ona gore;
ogrenme, lizerinde diislinlilen kavramlar mevcut anlayisimizla veya bilgimizle uyumlu hale
getirilebildigi zaman en verimli hale gelmektedir. Analoji kullanim1 iki sekilde distiniiliir:
Bilinen durumlarla yeni durumlar arasinda koprii kurmak ve soyut fikirlerin somut ya da
fiziksel bir yapiyla sunulmasidir. Ikinci stratejinin basarisi, grencilerin yasam deneyimleri ile
calisilan soyut fikri haritalayan argiimanlarin ikna ediciliginin yiiksek olmasma ve somut
yapilarin onlarin yasam deneyimleri iginde yer almasina baghdir. Dolayisiyla analojilerin

yapist incelendiginde yakin ¢evre, ge¢mis yasantilar ve soyut durumlarin somutlastirilmasi



onem arz etmektedir. Bu 6nemi dolayisiyla analoji yonteminin Sosyal Bilgiler dersinde

kullanilabilecek 6nemli yontemlerden biri oldugu degerlendirilmektedir.

Analojilerle ilgili ¢aligmalar, sosyal bilimler ve sosyal bilgiler 6gretiminde analoji yonteminin
cok az kullanildigim1 ortaya koymaktadir. Analojilerle ilgili yapilan tez calismalari
incelendiginde genellikle fen bilimleri ile ilgili ¢alismalarda karsimiza c¢ikmaktadir. Fen
bilimlerinde anlasilmasi zor ya da soyut konular analojilerle islenmis ve analoji yontemi etkili
bulunmustur. Bu konuda literatiirde birgok tez ¢alismasi mevcuttur. Bunlar; Sagirli (2002),
Senpolat (2005), Dilber (2006), Demirci Giiler (2007), Karadogu (2007), Akyiiz (2007),
Akamca (2008), Saygil1(2008), Aykutlu Cildir (2009), Ugur (2009), Kayhan (2009), Kilig
(2009), K&klii (2009), Sert Cibik (2011), Kobal (2011), Duymaz (2011), Kuru(2012), Ozen
(2012), Oztiirk (2012), Gékharman (2013), Uysal (2013), Ozcan (2013), Kobak (2013),
Digilli (2014), Aygigek (2014), Taskara (2015), Kokli (2015), Harman (2016), Tarim (2017),
Karadeniz (2017), Arici (2018), Coban (2019). Sosyal Bilgiler dersi igeriginde soyut
kavramlarin ve durumlarin, karmasik yapilarin sézel formlarin ¢ok¢a bulunmasina ragmen
literatiirde Sosyal Bilgiler dersi 6gretiminde analoji kullanimini konu edinen ¢ok az aragtirma
tespit edilmistir. Bu arastirmalardan Ozgiirbiiz (2013) calismasinda cografya ders
kitaplarindaki analojileri incelemis ve siniflandirmistir. Erol Sahin (2014)’in tarih alanindaki
tez caligmasi nitel ve nicel yontemin birlikte kullanildigi karma yontemle yiiriitiilmiis ve
arastirma sonunda orta ¢gretim Ogrencilerinin analoji temelli etkinlikler sonrast hem tarih
dersine karsi olumlu tuutm gelistirdikleri, hem basarilarinin arttigi hem de tarihsel diisiinme
becerilerine olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak c¢alismalar hem sosyal bilimler
alaninda hemde ortadgretim kademesinde gerceklestirilmistir. Bu ¢aligmalarin sosyal bilimler
alaninda yapilmasi, sosyal bilgiler ve sosyal bilimlerin siki iligkili olmas1 dolayisiyla analoji
yonteminin sosyal bilgilerde kullaniminin da olumlu sonuclar verecegi degerlendirilmistir.
Calismanin  ortaokul seviyesinde gerceklestirilmesi de farkli seviylerde analojinin

kullaniminin etkililigini belirlemede yardimci olacaktir.

Arastirma yapilan sinif seviyesi ve lnite se¢iminde biligsel gelisim donem o6zellikleri ve
analojinin temel yapis1 (bilinenden bilinmeyene bir akis gerceklesmesi) etkili olmustur. Orta
Ogretim 5. Smif dgrencileri, bilissel gelisim acisindan somut islemler doneminden soyut
islemler doneme gecis evresindedirler (Yalginkaya, 2002). Bu donemde somut diisiinme
yaninda soyut diisiinme de vardir. S6zkonusu donemde ¢ocuklar ideal fikirleri, degerleri,

inanglar gelistirmeye baslamaktadirlar. Bu baglamda toplum yapisi, felsefesi ve politikasiyla



ilgilenmeye baslarlar (Aksiit, 2007). Soyut fikirlerin somut bir arglimanla sunuldugu analoji
yontemi 6grencilerin bu evrede ki biligsel gelisimin niteligine de uygun bir yontem olmasi,
caligma i¢in 6nemlidir. Toplum yapis1 ve felsefesi ile ilgilenmeye baglanan bir donem olmasi

smif seviyesinin belirlenmesinde etkili olmustur.

Ayrica {inite seciminde “Bir Ulke, Bir Bayrak” {initesinde “demokrasi” , “nasil
yonetiliyoruz?” gibi soyut durumlarin ve kavramlarin ¢ok¢a yer almasi etkili olmustur.
Calismayla, sosyal bilgilerin yakin ¢evreden uzak cevreye ilkesine uygun olarak, analojilerin
bilinen durumlardan yola ¢ikarak bilinmeyeni agiklamasi, Ogrencilerin 6n Ogrenmelerini
kullanarak yeni bilgilerin olusturulmasinda k&priiler olusturmasi gibi 6zellikleri, demokratik
ve toplumsal vatandaslar yetistirmeyi amaglayan Sosyal Bilgiler dersinde, 6grencilerin yakin
cevrelerinden yola ¢ikarak, uzak cevreleri ve diinyay1 anlamlandirmalarina yardimer olacaktir.
Calismayla, sosyal bilgilerin yakin ¢evreden uzak g¢evreye ilkesine uygun olarak analojilerin
soyut kavramlarin &gretilmesine katki saglayacagi degerlendirilmektedir. Ogrencilerin de
analoji yazarak siirece dahil edilmeleriyle sosyal bilgiler programinin yapilandirmaci anlayis
temelli etkinliklerine de ornek teskil edecegi beklenmektedir. Yine ¢aligmanin Tiirkiye’ de bu
alanda yeni ¢aligmalarin Oniinli agarak, sosyal bilgiler 6gretiminde analoji kullaniminin

yayginlagmasina ortam hazirlayacagi diistiniilmektedir.

1.2. Hipotezler

1. Analoji yonteminin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel yonteminin kullanildigi kontrol
gruplarindaki dgrencilerin “Bir Ulke Bir Bayrak” {initesinden elde etmis olduklar1 ontest
toplam akademik basar1 puanlar1 kontrol altina alindiginda sontest puanlari agisindan gruplar

arasinda anlamli1 fark vardir.

2. Analoji yonteminin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel yonteminin kullanildig1 kontrol
gruplarindaki 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik Ontest toplam tutum puanlar

kontrol altina alindiginda sontest puanlar1 agisindan gruplar arasinda anlamli fark vardir.

3. Analoji yonteminin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel yonteminin kullanildig: kontrol
gruplarindaki 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi tutum &lgeginin 6grenme istegi boyutundan
elde etmis olduklar1 Ontest toplam puanlar1 kontrol altina alindiginda sontest puanlari

acisindan gruplar arasinda anlaml bir fark vardir.



4. Analoji yonteminin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel yonteminin kullanildig1 kontrol
gruplarindaki 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi tutum 6lgeginin Sosyal Bilgiler dersinden
hoslanma boyutundan elde etmis olduklar1 ontest toplam puanlar1 kontrol altina alindiginda

sontest puanlar1 agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark vardir.

5. Analoji yonteminin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel yonteminin kullanildig: kontrol
gruplarindaki 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi tutum olgeginin 6gretmenden kaynaklanan
tutumlar boyutundan elde etmis olduklar1 ontest toplam puanlari kontrol altina alindiginda

sontest puanlar1 agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark vardir.

6. Analoji yonteminin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel yonteminin kullanildig1 kontrol
gruplarindaki 6grencilerin sosyal bilgiler dersi tutum Olgeginin sosyal bilgiler sevgisi
boyutundan elde etmis olduklar1 Ontest toplam puanlar1 kontrol altina alindiginda sontest

puanlari agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark vardir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; yapilandirmaci anlayisa gore diizenlenen temel egitim programlari
arasinda bulunan ortaokul 5. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde “Bir Ulke Bir Bayrak” iinitesinin
analoji yontemiyle islenmesinin O6grencilerin akademik basarisina ve tutumlarina etkisini

ortaya koymaktir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Yapilandirmaci anlayis1 temele alan Sosyal Bilgiler programi bilginin insasinda 6grenciyi,
bilgiyi yapilandiran anlamlandiran aktif bireyler olarak gérmektedir. Ogrenciden gecmis
deneyimlerini kullanarak bilgiyi anlamlandirmasi ve yapilandirmasi beklenmektedir.
Calismada bilgi insasinda gecmis deneyimlerin ve Ogrenmelerin temele alindigi analoji
yontemi kullanilarak bu ydntemin Ogrenci basarisina ve tutumuna etkisi belirlenmeye

caligilmistir.

Analojiler giinliik yagsamda da siklikla kullanilan akil yiiriitme yollarindan biridir. Gliniimiizde

ogrenciler cevrenin genislemesi ve bilgi teknolojilerinin sundugu imkanlarla yogun bir bilgi



ortaminda bulunmaktadirlar. Bu durum bilginin ayiklanmasini zorunlu kilmaktadir. Ogrenci
bilgiyi se¢mede ve pratie aktarmasinda geg¢mis deneyimlerini yeni deneyimleriyle
harmanlayarak kullanigh hale getirecektir. Pratik baglamda analojik akil yiirtitmeler giinliik
yasamda karsilagilan sorunlarla bag etmede ge¢misin deneyimlerini kullanmalarini saglayacak
bir ara¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nitekim MEB, (2018) Sosyal Bilgiler Programi
uygulanirken dikkat edilecek hususlar konusunda “Sosyal Bilgiler 6gretiminin temel ilkeleri
arasinda yer alan ‘yerellik, gilincellik, disiplinler arasi, ge¢mis- bugiin- gelecek baglantisi,
zaman- siireklilik- degisim ve esneklik® programin uygulanmasi ve kazanimlarin
gerceklesmesinde Onemli yere sahip” oldugunu belirtmistir. Bu ilkeler 1s18inda program

kazanimlarini edinme de analoji yontemi biiyiik katki saglayacaktir.

Bu calismayla 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine ilgilerinin artmasi, derse yonelik olumlu
tutum gelistirmeleri ve kalici 6grenmenin saglanarak basarilarinin artmasi hedeflenmistir.
Ayrica analoji ydntemi ve segilen iiniteyle 6grencilerin Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda
yer alan “bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip, sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde olusturan,
kullanan ve diizenleyen (elestirel diislinen, yaratici, dogru karar veren, sosyal katilim
becerileri gelismis vatandaglar” (Kabapiar, 2009, s. 17) yetistirme amacina katki saglayici

olmasi1 bakimindan 6nemlidir.

Analoji alaniyla ilgili literatlir tarandiginda analoji yonteminin bagariya ve tutuma etkisi
siklikla arastirilmistir; fakat bu aragtirmalarin biiylik bir cogunlugu fen bilimleri ile siirh
kalmistir. Erol Sahin (2014)’in orta 6gretimde tarih 6gretiminde analoji yontemi kullanarak
yaptig1 doktora calismasi, Ulkemizde Sosyal Bilimlerde analoji yontemi kullanimiyla ilgili
oncii ¢alismalardan birisidir. Sosyal bilimler alaninda yapilmis olan bu calismanin ortaya
koydugu tlizere “sosyal bilimlerin pedagojik ilkeler c¢ercevesinde Ogrenciler icin
basitlestirilmis bir sekli” (Kabapinar, 2009, s. 2) olarak degerlendirilebilecek olan Sosyal
Bilgiler dersi egitiminde de analoji basariyla uygulanacak bir yontemdir. Boyle olmakla
birlikte Sosyal Bilgiler dersinde analoji yonteminin kullanimiyla ilgili yurt i¢i literatiirde tez
caligmasina rastlanmamistir. Arastirma Sosyal Bilgiler alaninda 6ncii niteligi sahip olmasi
bakimindan énem arz etmektedir. Ogrencilerin kendi olusturduklar1 analojiler o olay hakkinda
fikir sahibi olmalarina ve olaya kendilerine 6zgii agiklamalar getirmelerine yardimci olur.
Boylelikle 6grenciler derste aktif rol alirlar ve gegmis yasantilarini hatirlayarak aktif diisiinme
yoluna giderler (Caglar ve Sahin, 1997). Arastirmada ders sonunda 6grencilerinde konuyla

ilgili analoji yazmalar1 6grencilerin olaya kendilerine 6zgii aciklalamalar getirmelerine ve



gecmis Ogrenmelerini  kullanmalarima yardimecir olmasi  bakimindan 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Arastirmanin  bulgularmin ilgili alan yazin i¢in 6nemli oldugu
degerlendirilmektedir. Calismanin Sosyal Bilgiler 6gretiminde analoji yonteminin kullanimi

ile ilgili diger ¢alismalara rehberlik etmesi beklenmektedir.

1.5. Sayiltilar

1. “Bir Ulke, Bir Bayrak” {initesinin kazanimlarin1 edinmelerinde analoji ydnteminin
etkili oldugu, bu yontemle dgrencilerin ulusal birligin devaminin énemini, toplumsal
yasam kurallarinin buna katki sagladigini ve yonetim sekliyle toplumsal biitiinliigi

bagdastirdigi,

2. Ogrencilerin “Sosyal Bilgiler Basar1 Testi” 6ntest ve sontest puanlarinin dgrencilerin

gercek basari diizeylerini yansittigi,

3. “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi’ni igten ve samimi bir sekilde yanitladiklari,

4. Arastirmada kontrol altina alinamayan degiskenlerin her iki grubu da aymi sekilde
etkiledigi

5. Olgme araglarinin uygulanmas: siirecinde yaklasik ayni ol¢iide giidiilendikleri

varsayilmistir.

1.6. Smmirhliklar

1. Bu arastirma 2013-2014 Egitim Ogretim Yili Bahar doneminde, Mugla Ili Kavaklidere
Ilgesi’nde yer alan, Atatiirk Ortaokulu’nun besinci sinifinda okuyan, deney ve kontrol

gruplarini olusturan dgrencilerle,

2. Arastirma, uygulama siiresince 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Sosyal Bilgiler dersi
ilk6gretim programinda yer alan Sosyal Bilgiler dersi programinin besinci sinif Sosyal

Bilgiler “Bir Ulke Bir Bayrak” iinitesi, bu iinitede yer alan kavramlarla ve kazanimlarla,

3. 2013-2014 egitim Ogretim yilinda 5-A ve 5-B smifinda 6grenim goren toplam 32

ogrenciyle,
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4. 5 haftalik 15 ders saatiyle,
5. Analoji Yontemiyle,

6. Arastirma bulgular1 deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6grencilerin yanitlayacagi 33
soruluk “Sosyal Bilgiler Basar1 Testi” ve 25 soruluk “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum

Olgegi” maddeleri ile sinirlidur.

1.7. Tanimlar

Sosyal Bilgiler: “Bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci olmast
amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve
hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularint yansitan, 6grenme alanlarinin bir
tinite ya da tema altinda birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki c¢evresiyle
etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayigindan
hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir” (MEB, 2005). Oguzkan, (1993, s. 146) ‘ya
gore “Sosyal Bilgiler dersi 6grencileri toplumsal yonden egitmek, onlara i¢inde yasadiklar
toplumun yonetim diizenini, ekonomik 6zellikleri, gecmisi lizerinde gerekli bilgi ve anlayislar
kazandirmak, yurttaghigin hak ve gorevlerini kavratmak amaciyla ilkdgretimlerde okutulan
konular1 genellikle tarih, cografya, ekonomi ve hukuk gibi bilim dallarindan yararlanarak

secilen derstir”.

Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersi, demokratik degerleri benimsemis vatandaslar olarak
ogrencilerin i¢inde yasadigi topluma uyum saglamalarini ve onlara bu bilgi birikimini yasama

gecirilebilecek donanimlar kazandirmay1 amaclamaktadir.

Analoji: “Onceki bilgiler ile dgrenilmesi hedeflenen bilgilerin sentezlendigi, iliski aglarinm
ortaya konuldugu bir tekniktir” (Duymaz, 2011, s. 10). “Analojiler, tlizerinde diisiiniilen
durumla benzerlikler gosteren baska bir durumdan s6z acarak belli olmayan kavramlar1 ya da
olgulart tanimlama ve agiklama siirecidir” (Kobal, 2011, s. 11). “Analoji, bireye yeni bilgiyi
onceki bilgilerinin iizerine kurmasina yardim eden bir diizenleme mekanizmasidir” (Bilaloglu,
2006, s. 17). Analoji baz1 agilardan bagska tiirlii farkli olan kavramlar, ilkeler veya formiiller
arasindaki uyumdur. Baska bir deyisle bu kavramlarin, ilkelerin ve formiillerin benzer

ozellikleri arasindaki bir haritalamadir (Thiele ve Treagust 1994).
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Tutum: “Bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli davranislar gostermeye
iten 6grenilmis egilimlerdir” (Subasi, 2013, s. 33). “Tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir
psikolojik obje ile ilgili diislince, duygu ve davranislarini diizenli bir bigimde olusturan bir

egilimdir” ( Smith, 1968, akt. Kagit¢ibasi, 2013, s. 110).

Yontem: “Hedefe ulagsmak i¢in dnceden belirlenmis ya da izlenecek en kisa yoldur” (Demirel,
2011, 5.68).

Akademik Basar1: Ogrencilerin seviyelerinin belirlenmesi, onlarin bilgiyi aynen hatirlamast,
okudugunu anlamasi ve problem ¢dzmesi gibi 6grenme iriinleri; yani zihinsel faaliyetleridir

(Caligkan, 2008, s. 75).
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BOLUM I1

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Sosyal Bilgilerin Tanim

Sosyal bilgiler terimini ilk kabul eden komisyon ayn1 zamanda Sosyal bilgileri ilk tanimlayan
komisyondur. 1916 yilinda Milli Egitim Dernegi’nin Orta Dereceli Okulu Yeniden
Teskilatlandirma Komisyonu Sosyal Bilgiler Komitesi (The Committee of Social Studies of
the Commission on the Reorganization of Secondary Education of the National Education
Association) sosyal bilgileri; “mevzuu dogrudan dogruya insan cemiyetinin teskilatina ve
tekamiiliine ve bu i¢timai birliklerin bir uzvu olmasi dolayistyla insana dair olan bilgilerdir”
seklinde tanimlamistir. (Moffatt, 1957, s.18). Komisyon tarafindan yapilmig olan bu

tanimlama en eski sosyal bilgiler tanimidir.

Tiirkiye’de Sosyal bilgiler bir¢ok kez tanimlanmistir. Bu tanimlarin en kapsamlilarindan biri
2005 yilinda sosyal bilgiler programini hazirlayan komisyon tarafindan yapilan tanimdir. Bu
tanima gore: “Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimci
olmas1 amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset
bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaglik bilgisi konularini yansitan; dgrenme
alanlarinin bir linite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki
cevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim
anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir” (MEB, 2005). Tanimda sosyal
bilgilerin bireyin toplumsal varolusu, sosyal bilimler ve vatandaslik bilgisi konularini
yansitmasi, insanin sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesen bu etkilesimde geg¢misle gelecek
arasinda bir koprii kuran ve toplu 6gretim anlayisiyla olusturulmus bir ders oldugu

vurgulanmustir.
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Oztiirk ve Otluoglu (2002, s. 13) sosyal bilgileri; “sosyal bilimlerden aldig1 bulgulari
basitlestirerek Ogrencilerin diizeyine indirgeyen, bireylerin sosyal ve fiziki yasantisinda
bunlar1 kullanmasi i¢in gerekli olan bilgi, beceri, tutum ve degerleri kazandirmay1 amaglayan

bir yurttaslik programi” olarak tanimlamislardir.

Sonmez (1998, s.8) sosyal bilgileri; “toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci
ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlamistir”. Buradaki toplumsal gercek

kavrami1 toplumsal yasami diizenleyen her tiirlii etkinlik olarak agiklanmustir.

Sosyal bilgilerin bir bagka tanim1  Oztiirk, (2012, s. 22) tarafindan yapilmistir. Ona gore:
“sosyal bilgiler, hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya kosullarinda bilgiye dayali karar
alip problem ¢6zebilen etkin vatandaslar yetistirmek amaciyla sosyal ve beseri bilimlerden

aldig1 bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan bir 6gretim programidir”.

Erden (Tarihsiz, s.8)’in taniminda sosyal bilgileri; “Ilkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu
vatandas yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden secilmis bilgilere dayal
olarak, Ogrencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin

kazandirildigi bir ¢alisma alan1” seklinde tanimlamistir.

Tay (2010)’a gore ise sosyal bilgiler, sosyal bilimlerin irettigi bilgileri etkili vatandas

yetistirme amaci ¢ergcevesinde kullanan bir miifredat programidir.

Tanimlarda sosyal bilgilerin sosyal bilimler kaynakli ve iyi vatandas yetistirmeye yonelik bir

caligma alan1 oldugu vurgusu dikkat cekmektedir.

2.2. Sosyal Bilgilerin Diinya’daki ve Tiirkiye'deki Gelisimi

Egitim, siklikla bireyde istendik davranislar olusturma siireci olarak tanimlanmaktadir. Buna
gore, egitim, bireyin duyussal, devinimsel, biligsel ve sezgisel 6zelliklerini istendik yonde

degistirmeyi ve gelistirmeyi ifade etmektedir.

Insan toplumsal bir varliktir; bir toplumda dogar biiyiir ve 6liir. Insanin Toplumsal diizenini
saglayabilmesi icin belli kuralar ortaya koyabilmesi ve onlart gilinlik yasama ve gelecek
nesillere aktarabilmesine baghdir. Bu baglamda sosyal bilgiler dersi ge¢misin birikimini
bugiine aktarmada islevseldir. Toplumsal varligin devami sosyal bilgiler dersinin sozii edilen

islevi ile iliskilidir. (Tarman, Ergir ve Eryildiz, 2012). Dersin belirtilen islevinin
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gerceklesebilmesi icin sosyal bilgilerin programin esnek yapilandirilmast zorunludur. Bu
zorunluluk sosyal bilgiler programimin ortaya c¢iktigi andan itibaren yoOntemlerinin ve
iceriginin degismesini getirmistir.

Fen bilimleri egitimi gibi sosyal bilimler egitimi de insanin var olusunun baslangicina kadar
geriye gotiiriilebilir. Nitekim Sonmez (1998) de Fen ve sosyal bilimler egitiminin insanlik
tarihi kadar eski oldugu goriisiindedir; ¢iinkii sosyal bilgiler toplumu merkeze alir. Bir ¢caligma
alan1 olarak ise sosyal bilgiler, okullarda geometri, astronomi, matematik dersleri yaninda
toplum kurallariin 6gretilmesi olarak islemistir. Toplumsal kurallarin 6gretilmesine Cin,
Yunan ve Roma medeniyetlerinin de dnem verdigi bilinmektedir (Kéken, 2003). Akademik
bir alan olarak sosyal bilgiler adi altinda bir dersin ilk ve ortaokullarda okutulmasi

gerekliligini Fransiz diislinlir Condercet savunmustur (Binbasioglu, 1982 ve Safran, 2011).

Amerika'da sosyal bilgiler konular1 ahlak egitimi dersi kapsaminda okutulmustur (S6nmez,
1998). Toplumsal yasamda meydana gelen yenilikler sosyal bilgiler programi iizerinde de
degisiklikler ve diizenlemeleri beraberinde getirmistir. Amerika’da Sosyal bilgiler egitiminin
dersinin disiplinler aras1 bir yaklasimla diizenlenmesi 1800’lii yillarin sonlarinda
gerceklesmistir. Sanayi devrimiyle birlikte Amerikan toplumu farkli etnik kokene ve dini
inanisa sahip insanlarin uyum icinde yasamasi problemi ile karsilagmistir. Sosyal bilgiler
egitimi s0z konusu sorunun istesinden gelinebilmesi, ulusal toplum anlayiginin ve bilincinin
gelistirilebilmesi seklindeki ¢6ziim arayislarindan ortaya cikmustir. (Oztiirk ve Otluoglu,
2002; Sénmez, 1998; Oztiirk, 2006). “1916 yilinda ABD Ulusal Egitim Konseyi [NCSS]
sosyal bilgiler terimini resmen kabul etmistir” (Naylor ve Diem, 1987, s.31; Oztiirk ve
Otluoglu, 2002, s.13; Oztiirk, 2012, s. 24).

Baslangictan itibaren Sosyal 6gretim programi tarih, cografya ve yurttashk bilgisi icerikli
olmustur ve bu anlayis Amerika'da da 1960'1 yillara dek stirmiistiir (Sonmez, 1998; Safran,
2011). 1960’11 yillarin sonlarindan itibaren ¢ok elestiri alan program 1970'lerin basinda "Yeni
Sosyal Bilgiler" adini tasiyan reform hareketiyle yeniden diizenlenmistir (Safran, 2011;
Oztiirk, 2012; Yalgm, 2016). S6z konusu hareket sosyal bilgiler egitimini yeniden
canlandirmak i¢in sosyal bilimcilerden ve egitimcilerinden olusan bir grubun hareketidir. Bu
hareket temelde Ogrencinin bilgi alicist konumundan bilgiyi arayan, arastiran konuma
getirilmesini amaglamasiyla karakterize olmustur. Hareketin mensuplari sosyal bilgileri daha
zevkli ve anlagilabilir hale getirerek diisiinerek saglam kararlar verebilen vatandaslar

yetistirmeyi hedeflemislerdir (Tarman ve Acun, 2010). Hareketin ortaya ¢ikisinda Bruner’in
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“bulus yoluyla 6grenme kurami” etkili olmus ve bu kuram etkisinde sosyal bilgiler konular1
sosyal bilimlerden alinan disiplinler aras1 bir yaklasimla olusturulmaya baglanmigtir. Neticede
sosyal bilgiler 6gretiminde tiimden gelim ve anlatim yOntemine verilen Oonem azalmis
tiimevarim ve aragtirma yontemlerine verilen 6nem artmistir (Safran, 2011, 2005; Naylor ve
Diem, 1987). 1970'lerin sonlarinda "Yeni Sosyal Bilgiler" hareketi yavas yavas terk edilmis,
yerine 1980'li yillarda geleneksel yaklasim ge¢mistir. Bu donemde Amerika’da terk edilen
hareket diinyanin bagka yerlerinde yeni filizlenmekteydi (Tarman ve Acun, 2010). Sosyal
Bilgiler Ulusal Konseyi 1990'larin ikinci yarisindan itibaren sosyal bilgiler kuramin1 "Yeni
Sosyal Bilgiler" reform hareketinin yaklasiminda temellenen igerikle, amacla ve yontemle
yapilmasina karar vermistir. 20. yy'da Sosyal Bilgiler programi, disiplinler arasi, sosyal
yapilandirmacilik esasli tematik standartlar belirlemis, problem ¢dzme yontemi ve kubasik

dgrenmeyi dngormiistiir (Oztiirk, 2012; NCSS, 2004).

Dolayistyla sosyal bilgiler Amerika’da ortaya ¢ikmis ve geligmis bir 6gretim programidir. Bu
programdan etkilenen Tiirkiye, Japonya, Giiney Kore (Oztiirk; Otluoglu, 2002) Kanada ve
Avustralya gibi iilkeler de vardir (Oztiirk, 2012).

Tiirkler Miisliiman olmalarindan 6nce ¢ocuklarin ve genglerin egitilmesinde torelerin 6nemli
bir islevi vardir. Dolayistyla Tiirklerde sosyal bilgiler egitimi Islamiyet 6ncesi doneme kadar
geri gotiiriilebilir. Islamiyet’in kabulii Tiirk egitimine koklii degisiklikler getirmistir.
Islamiyet’le Tiirklerin ahlak anlayislari, deger sistemleri, tdreleri ve insan idealleri

doniismiistiir. Egitim din odakli; yani dinsel kurallar ¢ergevesinde yapilandirilmistir (Akyiiz,
2009).

Tiirklerde Islamiyet 6ncesi ve cumhuriyetin ilk yillarina kadarki egitim sistemlerinde sosyal
bilgiler dersinin konular1 ayr1 disiplinler olarak verilmistir. Nitekim tarih ve cografya konulari
birer ders olarak ilk defa Selim Sabit Efendi katkilariyla Tanzimat doneminde okutulmaya
baslanmistir. Selim Sabit Efendi, tiim ilkogretim okullarinda bu derslerin okutulmasini tesvik
etmis, bunlara iliskin ilk ders kitaplarin1 yazmistir (Oztiirk ve Otluoglu, 2002). Osmanlilarda
sosyal bilgiler konularini igeren dersler ilk kez II. Abdiilhamit zamaninda ilkégretim
programlarina girmistir; ancak sadece tarth ve cografya dersleri bazi programlarda yer
almastyla siirl kalmistir. 1913°te Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-i Muvakkati (Ilkdgretim gegici
kanunu) kabul edilmistir. Bu kanun ile ilkdgretimde yeni diizenlemelere gidilmistir. Buna
gore ilkogretimin siiresi 6 yil olarak belirlenmistir. Tarih ve cografya derslerinin yani sira

malumat-1 tabiiye ve tatbikati, malumat-1 medeniye ve ahlakiye ve iktisadiye dersleri ilkokul
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programina girmis, ilkdogretime uygulanabilir bir sistem getirilmistir. Bu kanun gecici olarak
yayinlanmasina ragmen 1961 tarihli ilkdgretim Egitim ve Ogretim Yasasi’na kadar yiiriirliikte
kalmis, 48 yil stireyle Tiirk ilkégretim sisteminin yasal dayanagini olusturmustur (Caglar,

1999; Akyliz, 2009; Budak ve Budak, 2014).

Osmanlidan miras kalan tek disiplinli program anlayis1 1968 Ilkokul Programi'na dek
siiregelmistir (Oztiirk, 2012). Amerikali egitimci John Dewey’in 1924 yilinda Tiirkiye’ye
davet edilmesi ve ayni yil Tirkiye i¢in hazirladig1r rapor ile ilkdgretim programlarinin
degistirilip gelistirilmesi konusu 6nem kazanmistir. Bu 6nemin ilk yansimasi Cumhuriyet
déneminin ilk programi olan 1924 tarihli “Ilk Mekteplerin Miifredat Programi”’nin
hazirlanmas1 olmustur (Binbasoglu, 1999). 1926 yili ilkokul programinda Musahabat-1
Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye derslerinin igerikleri “Yurt Bilgisi” adinda yeniden
diizenlenmistir (Akyiiz, 2009; Catak, 2015). Yine 1926 programinda bu dersin dgretilmesinde
yvakindan uzaga ilkesi benimsenmistir (Binbasoglu, 1999). Capa (2002)’ ya goére 1924 ve
1926 tarihli ilkokul miifredat programlari Cumhuriyet'in beklentilerine uygun degisikliklerin
ilk isaretlerini tagimaktadir. 1926, 1930, 1936 ve 1948 programlarinda tek disiplinli 6gretim
anlayisina bagl kalinarak Tarih, Cografya ve Yurt Bilgisi dersleri ayr1 ayr1 okutulmustur
(Sénmez, 1998; Oztiirk ve Otluoglu, 2002).

1960’1 yillarda ABD'de "yeni sosyal bilgiler" hareketinin ortaya ¢ikmasina kosut olarak
Tiirkiye'de Sosyal bilgiler disiplinler arasi bir yaklasimla tek bir cati altinda toplanmistir.
Ayr ayri verilen tarih, cografya ve yurttaglik bilgisi dersleri ilk kez 1962 yilinda “toplum ve
iilke incelemeleri adi altinda birlestirilmistir. Bu ders 1968 yilinda bu ders “sosyal bilgiler”
admi almistir (Binbasoglu, 1999; Catak, 2015; Oztiirk ve Otluoglu, 2002; Sénmez, 1998).
1968 yilindan itibaren Sosyal Bilgiler dersinin igerigi yeniden yapilandirilmistir. 1968
yilindan itibaren Sosyal Bilgiler dersinin igerigi yeniden yapilandirilmistir. Sosyal bilgiler
dersi programi 1968 yilindaki igerigiyle otuz yila yakin uygulanmistir (Simsek, 2017). Bu
program cumhuriyet doneminin en onemli ve en uzun Omiirlii programidir. So6zii edilen
donemde sosyal bilgiler dersi 4. ve 5. sinif diizeyinde okutulmustur. Dordiincii siniflar i¢in
bes, besinci simiflar icin ise alt1 {inite belirlenmistir. Unitelerde tarih, cografya ve vatandaslik
dersleri iki sinif i¢in ayr1 ayri olusturulmustur (Keskin, 2002). “1962 ve 1968 yilindaki
Ogretim programi iizerinde yeni sosyal bilgiler akimimin 6nemli etkileri goriillmektedir”. Yeni
Sosyal Bilgiler Hareketi: (bknz: Oztiirk, 2012, s. 25; Safran, 2011; 10) o6zellikle 1968

programi Ogrenciyi incelemeye ve arastirmaya yoOneltmesi, 0grenci merkezli 6gretimi One
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cikaran bir program olmasiyla dikkat g¢ekmektedir. 1970-1971 ortaokul sosyal bilgiler
programinda Cumbhuriyetin kurulusundan itibaren birbirinden bagimsiz ve tek disiplin
anlayisla okutulan ortaokul Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi dersleri disiplinler arasi1 yaklasima

gore yeniden diizenlenmistir (Keskin, 2002).

Milli Egitim Bakanligr Talim Terbiye Kurulu Baskanligi'nin 1974-1975 egitim 6gretim yili
icin hazirlanan 9. Milli Egitim Sura karar 87'ye gore IV., V., VL, VIL, ve VIIL smiflarda
sosyal bilgiler dersi okutulmasina karar verilmistir. Boylelikle Sosyal bilgiler dersi 1975
yilinda ortaokullarda okutulmaya baslanmistir (TTKB, 1974). 1970-1971 yilinda uygulamaya
konulan ortaokul sosyal bilgiler programi (ufak degisiklikler gecirerek) 1985 yilina kadar
uygulama da kalmistir (Safran, 2011; Kiligoglu, 2007).

1985 tarihli Milli Tarih dersi 6gretim programi ile ortaokullarda Sosyal Bilgiler dersi
kaldirilmis, yerine Milli Tarih, Milli Cografya ve Vatandaslik Bilgisi dersleri konulmustur
(Yalgm, 2016; MEB). Bu program diger derslerden ve programlardan bagimsiz olarak tek

disiplin anlayisina gore hazirlanmis ilk programdir (Ercan, 2007).

1993°de Milli Tarih ve Vatandaslik Bilgileri programlarinda degisiklikler yapilmistir. 1997
yilinda gegilen zorunlu sekiz yillik egitim uygulamasi ile ilkdgretim okullarinda Milli Tarih
ve Milli Cografya dersleri uygulamadan kaldirilmig; yerlerine Sosyal Bilgiler dersi
konulmustur (Yalgin, 2016). Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin
1998 yil1 karart ile kabul edilen yeni Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program ilkdgretim 4., 5.,
6. ve 7. smuflara yonelik olup haftada licer saat olmak iizere toplam 108 saatlik siire
ongoriilerek hazirlanmistir (Yalgin, 2016: 19; Korkmaz 2014: 36). Bu program 8 yillik
zorunlu egitim uygulamasindan sonra hazirlandig1 ve ilkdgretim 4. ve 7. siniflar1 kapsamasi
nedeniyle ilkdgretim biitiinliigline yonelik olarak hazirlanmis ilk sosyal bilgiler dersi 6gretim

programidir (Alatas, 2007).

1998 programu trafik, insan haklar1 gibi giincel konulari icermesine ragmen diinyadaki
gelismeleri izlemede yetersiz kalmistir (Oztiirk ve Otluoglu, 2002). Bu eksikligin giderilerek
bilimsel ve teknolojik gelismeleri igeren; cevre kirliligi, kiiresel 1sinma ve demokratik
degerler gibi sorunlara duyarl bir egitime ihtiya¢ duyulmasi yeni bir program yapilmasina
yonlendirmistir. Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 12.07.2004 tarih ve 118 sayili karar ile
[Ikogretim Sosyal Bilgiler Dersi 4. ve 5. Smmf Ogretim Programi yenilenerek 2005-2006
ogretim yilinda uygulanmaya konulmustur. Bu program 2017-2018 yil1 yeni sosyal bilgiler
ogretim programinin yiriirliige girmesine kadar uygulanmistir (MEB, 2006). 2017-2018
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Ogretim programi Sosyal Bilgiler 6gretimi bakimindan farklilik gostermektedir (Safran 2011).
Ornegin davranisg1 anlayisi terk edilmistir ve yeni program tematik dgrenmeye, problem
¢cozmeye ve isbirlikli 6grenmeye vurgu yapan sosyal yapilandirmacilik anlayis1 esas alinmastir
(Oztiirk ve Otluoglu, 2011). Yeni programa gore Sosyal Bilgiler dersinde 6grenme-dgretme
etkinlikleri ve oOl¢gme-degerlendirme etkinlikleri Ogrencilerin tiim yeteneklerine ve her
ogrencinin farkli 6zelliklere sahip oldugu diistliniilerek, ve 6grenme siirecinin ayrintilari, sinif

ve okul olanaklarina uygun araglarla yapilmalidir (Adanali ve Doganay, 2010).

1996 yilinda kabul edilen ancak 1997 yilina kadar kesintili olarak devam eden ve 1997 yilinda
8 yillik kesintisiz egitime gecilen ilkdgretim yasasiyla, Milli egitim sistemi ig¢erisinde bulunan
ilkokullar ve ortaokullar sekiz yillik ilkogretim okuluna dontstiiriilmiistiir. 2012 yilinda
egitim siteminde degisiklige gidilerek 4+4+4°liik egitim sistemi 28261 tarihli Resmi Gazetede
yaymnlanan 6287 sayili “ilkdgretim ve egitim kanunu ile bazi kanunlarda degisiklik
yapilmasina dair kanun”*la yiiriirliige girmistir (Akabasli ve Uredi, 2014). Bu kanun uyarinca
ilkokullarda okutulmaya baslayan Sosyal Bilgiler dersi daha sonra ortaokullarda
okutulmustur. Ilkokul 4 sinif ve ortaokul 4 smif seklinde ayrilmis ve egitim ayr1 binalarda
yiirlitiilmistiir. 5. simif 6grencileri ortaokul biinyesine dahil edilmistir. 2005 yilinda sistem
degisikligi ile birlikte Sosyal Bilgiler programinda degisiklige gidilmemis; program 2017
yilina kadar uygulanmistir. Sosyal Bilgilerde yeni program uygulamasima 2017-2018 egitim-
ogretim yilindan itibaren gec¢ilmistir (Simsek, 2017).

2005 yilinda yiiriirliige giren Sosyal Bilgiler Programinin temelinde sosyal olugturmacilik yer
almigtir. Bu programla Sosyal Bilgiler tematik anlayis g¢ercevesinde hazirlanmistir. Ders
kitaplar1 bir sete doniistiiriilmiistiir. Bu sette 6gretmen kilavuz kitabi, ders kitab1 ve 6grenci
caligma kitab1 yer almaktadir. Sosyal bilgiler iiniteleri tema merkezi tarih, cografya, ekonomi,
sosyoloji, antropoloji gibi sosyal bilimlerin iirettigi bilgiler ve bunlarin vatandaghk bilgisi
konulart ile orgiitlendirilmesiyle olusturulmustur. Hedef ve davranislar yerine kazanim ifadesi
konulmustur. Ogrenme alani, beceri, deger, iliskilendirme, aradisiplinler ve yapilandirmaci
degerlendirme 2005 Sosyal Bilgiler Programini diger programlardan ayiran Onemli
farkliliklardir. Tematik anlayis ¢ercevesinde 9 6grenme alani olusturulmustur. Sosyal bilgiler
dersi Ogretiminin 4. siniftan 7. smifin sonuna kadar bu O6grenme alanlar1 ¢ergevesinde
olusturulan temalarla gerceklestirilmesi planlanmistir. Belirtildigi tizere 2005 yilinda

yapilandirmaci anlayis temelli olan Sosyal Bilgiler Programi bazi degisikliklerle 2017 yilina
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kadar kullanilmistir (Tay, 2017). 2017 Sosyal Bilgiler taslak programi ise 2017-2018 egitim

ogretim yilinda ytrirliige girmistir.

2017 taslak sosyal bilgiler programi ile 2005 programi karsilastirildiginda 6ne ¢ikan bazi
hususlar su sekilde siralanabilir (Tay, 2017).

* 2017 taslak programda Sosyal Bilgiler Vizyonu yerine “Ogretim Programmin Temel

Felsefesi” baslig1 yer almaktadir.

* Yeni programda ilk kez tartigma kiiltiirii, dijital vatandaslar, disiplinler arasi bakis agisi,
meslek secimi ifadeleri yer almistir. Bu ifadeler etkin vatandaslarin sahip olmasi gereken

ozellikleri yansitmaktadir.

* Program yaklagimi, “6grenci merkezli, toplu 6gretim ve tematik yaklasim”in benimsenmesi

yoniiyle, 2005 programi yaklasimiyla benzerdir.

* 2005 programina gore hedeflerde bazi degisikliklere gidilmistir. Vatandaslikla ilgili hedef

sayisi bir artarken, tarih hedef sayisi bir azalmis, diger hedeflerde degisiklik olmamustir.

* Kazanim sayisi agisindan 2005 programinda 174, taslak programda 136 kazanim yer

almaktadir.

* 2005 programinda 9 6grenme alanm1 varken, taslak programda bunlardan 6’s1 aynen kalmus,

“Etkin Vatandaglik” adinda yeni 6grenme alaniyla birlikte 7 6grenme alan1 olusturulmustur.
* 2005 yilindaki 13 beceri aynen alinmis buna 9 beceri daha eklenmistir.

* “Yaratici Diisiinme Becerisi” taslak programda yenilik¢i diisiinme ile verilmistir.

* Taslak programda “Tarih Bilinci” yeni bir deger olarak yer almistir.

* 2005 yilinda 8 ara disiplin varken, taslak programda bu anlay1s terk edilmistir.

* 2005 yilinda kavramlar ve hangi diizeylerde verilecegi aciklanirken, taslak programda yer

almamistir.

* 2005 programinda “Atatiirkgiiliikle Ilgili Konular ve Agiklamalar” bashigiyla yer alan
Atatiirkgiiliik, 2017 taslak programda 6. ve 7. siniflarda ikiser kazanimla yer almistir; ancak 4.

ve 5. smiflarda yer almamaistir.

* 2005 programinda verilen &grenme-Ogretme siireclerine iliskin agiklamalar “Ogrenme-

Ogretme Siirecleri ve Ogretmenin Rolii” baghig1 altinda ayrmtili yer alirken, taslak programda
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“Ogretim Programinin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar” baslig altinda 14 madde

ile ele alinmstir.

* 2005 programinda etkinlik 6rneklerine genis yer verilmigken, taslak programda bu durum

azdir.

Yeni programda mevcut 2005 programindaki 41 kazanim eksiltilerek mevcut program
sadelestirilmistir. "Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler" ile "Gii¢, Y&énetim ve Toplum"
ogrenme alanlar1 “Etkin Vatandashik” adi altinda 6. Ogrenme alan1 olarak birlestirilmistir.
Kazanimlarin agiklamaya ihtiyag duyulmadan ifade edilmesine Onem verilmistir.
Kazanimlarla beceri ve degerler arasinda dogrudan iligki kurulmustur. Ag¢iklamaya ihtiyag

oldugu diisiintilen kazanimlarin altina kisa ctimleler ile agiklamalar yapilmistir (MEB, 2018).

Yiriirlikte olan, 2017 yilinda taslak olarak sunulan ve 2017-2018 egitim 6gretim yilinda

yiriirlige giren Sosyal Bilgiler programidir.

2.3. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan Yéntem ve Teknikler

Ogretmenin derste kullanacag1 yontem ve teknikler dersin hedeflerine ulasmasinda dnemlidir.
Ogrenmenin anlamli ve kalic1 olmasi egitimin temel hedefidir. S6z konusu hedefe ulasma

yollar1 birgok yontem ve teknigin gelistirilmesi ile sonuglanmistir.

Yontem, egitimdeki anlamiyla, herhangi bir sorunu ¢6zmek, bir deneyi sonuglandirmak, bir
konuyu 6grenmek veya ogretmek gibi amaclara ulasmak adina bilingli olarak secilip izlenen
diizenli yoldur (Vural, 2004; Yel, Tasdemir ve Yildirim, 2011). Diger bir ifade ile yontem,
hedefe ulasmak i¢in, egitim Ozelinde ise bir konuyu 6grenmek veya 6gretmek i¢in bilingli
olarak secilen ve izlenen diizenli yoldur (Erdem, 2006). Yontem “teknik egitim sozliigiinde
bir bilim ya da sanat dali ile ilgili, yalnizca o dalda yetismis olanlari ilgilendiren ya da onlarin
anlayabilecegi ayrintilara yani kuramdan ¢ok uygulama ayrimtilari ile ilgilidir” (Onciil, 2000,

5. 1037).

Yontem ve teknik kavramlart birbirine ¢ok karistirilmaktadir. Yontem hedefe ulasmak igin
izlenen en kisa yoldur. “Teknik ise bir 6gretme yontemini uygulamaya koyma bicimi, bir
baska deyisle sinif iginde yapilan islemlerin biitiinline verilen addir” (Yel, Tasdemir ve

Yildirim, 2011, s. 45). Ogretim diizenlenirken ilk 6nce uygulanacak y&nteme karar
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verilmelidir; ¢ilinkii yontem teknigin, arag ve materyallerin belirlenmesinde rehberlik eder

(Erden, Tarihsiz).

Biiytikkaragéz (1997, s. 70)’e gore Ogretim yontemi ile 6gretim teknigi arasinda bir sinir
belirlemek miimkiin degildir. Iki kavram birbirleriyle siki iliski icindedir. Ogretim ydntemi
icinde 6gretim teknigini de barmmdirmaktadir; yontem teknige gore genel ve kapsamli bir
kavramdir. O’na gore “Ogretim yontemi belli goriis, ilke ve kurallara gore gelistirilmis olan
Ogretim yapma yoluyken; teknik Ogretmenin &gretim yonteminin uygulamaya koyma
seklidir”. Koksal ve Atalay, (2015)’e gore Ogretim yoOntemi; Ogretimin hedeflerine ve
amaclarma ulagilabilmek igin izlenen en kisa yoldur. Ogretim teknigi ise dgretmenlerin iyi
ogrenmeyi gerceklestirebilmeleri i¢in ders icerigine, konu ozelliklerine gore sectikleri ve

Ogretim materyallerini sunma ve 6gretim etkinliklerini yapilandirmada izlenen 6zel bir yoldur.

Biitiin bu ifadelerden yontem ve teknigin iyi se¢ilip uygulanmasiin 6gretim hedeflerine kisa
stirede ulasilmasinda ve etkili 6gretimin gerceklestirilmesinde islevsel oldugu anlagilmaktadir.
Yapilan tanimlara bakildiginda yontem ve teknik birbirine yakin ancak uygulama siirecinde
birbirinden farkli kavramlar olarak karsimiza ¢ikar. Yontem, teknik kavramini da igine alan
daha genis kapsamli bir kavramken teknik daha dar kapsamli kalmaktadir. Bagka bir deyisle

teknikler yontemlere gore secilmektedir. Ancak her ikisinde de amag hedeflere ulagmaktir.

Her 6grencinin 6grenme sekli ve 6grenme ortami farkli oldugundan 6gretmen tiim 6grencilere
ulasmak icin farkli yontemler ve teknikler kullanmalidir. Ogretmen ogrencilerden aldig
olumlu veya olumsuz doniitlerle yontemde degisiklige gitmelidir. Etkin 6gretim ig¢in
ogretmenin kullanabilecegi yontem ve teknik sayisi siirlandirilamaz. Ciinkii her 6gretmen
alan bilgisini ve yaraticiliin1 devreye sokarak yeni yontemler gelistirebilir (Kiiciikahmet,

1994).

Ogretim yontemlerinin seciminde ders igeriginin ve ders asamalarinin da dikkate alinmasi
gerekir. Daha ¢ok duyu organina hitap eden yontemler kalici 6grenme meydana getirmede
etkilidir (Dogan, 1997). Ogrencilerin diizeyi, dersin hedefi ve konunun igerigi dikkate
alimmak suretiyle uygun yontem ve teknikler secilmelidir (Y1lmaz ve Siinbiil, 2003). En etkili

Ogretim yontem ve teknigi bulmak ve uygulamak 6énemlidir.

Kiiciikahmet, (1999), Biiyiikkaragoz ve Civi, (1999) yontem se¢iminde; 6gretmenin yonteme
yatkinlig1, zaman ve fiziksel imkanlari, maliyeti, 6grenci grubunun biiytikliigiinii 6gretilecek

konunun 6zelligini ve 6gretim sonucunda 6grencide gelistirilmek istenen 6zelliklerin dikkate



22

alinmas1 gerektigini vurgulamaktadirlar. Bu faktorlerin yani sira 6grenci grubunun ozelligi,
tutumlar1 ve 6gretmenin kisilik 6zellikleri, programin niteligi gibi faktorlerde yontem- teknik
seciminde dikkate alinmalidir (Yel, Tasdemir ve Yildirim, 2011). Sosyal bilgiler 6gretiminde

kullanilan yontem ve teknikler belirtilen faktorlerin etkisinde ¢esitlenmektedir.

2.3.1. Anlatim (Anlatma) Yontemi

Anlatim yontemi 6grenme ve 6gretme siirecinde kullanilan en eski yontemlerden biridir. “Bu
yontemde dgretmenden 6grenciye dogru bilgi akisi séz konusudur” (Ozdemir, 1998, s.59).
Diger bir ifade ile bu yontem 6gretmenin bilgilerini 6grencilere otokratik bir bigimde ilettigi
geleneksel bir yontemdir (Kiigiikahmet, 1994). Dolayisiyla bu yontem ogrencilere bilgi

aktarilmasi siirecinden ibarettir.

Anlatma yonteminde 6gretmen belli bir sira ve diizene gore konuyu 6grencilere aktardigindan
ogretmen aktiftir. Anlatma yonteminde Ogretmen Ogrencilerde ilgi uyandirarak, duygu ve
diisiincelerine hitap ederek davramis degisikligi elde etmeye ¢alisir (Vural, 2004).
“Yontemden ders igeriginin aktariminda yararlanabilecegi gibi” (Demirel, 2000, s. 111)
anlasilmasi gii¢ konularin agiklanmasinda, 6zetlenmesinde, konularm iliskilendirilmesinde ve

ulasilmasi gii¢ kaynaklardaki bilgilerin aktarilmasinda yararlanilabilir (Erden, Tarihsiz).

SozIlii anlatima dayanan bu yontem basta Sosyal Bilgiler Dersi olmak iizere anlatmayi
gerektiren her derste yaygin olarak kullanilmaktadir (Demirel, 2002). Yapilandirmaci anlayisa
gore yenilenen Sosyal Bilgiler programinda ogrenci aktiftir. Ogrenci bilgiyi arastiran,
yorumlayan ve On 6grenmelerine gore organize edebilendir. Dolayisiyla 6grenci 6grenme
stirecinde aktiftir. Programin bu 0Ozellikleri daha modern ve Ogrencinin etkin oldugu
yontemleri one c¢ikarmaktadir. Ancak avantajlar1 dikkate alindiginda anlatim yonteminin

tamamen terk edildigi ve edilecegi sdylenemez.

Anlatim yonteminin en 6nemli avantaji kalabalik gruplara yogun ve dogru bilgi aktarimina
imkan saglamasidir (Erden, Tarihsiz; Kiigiikahmet, 1994). Bu yontemde ders siiresince
ogrencilerin dikkatlerini canli tutmak ve bireysel farkliliklar dikkate almak zordur. Bununla
birlikte anlatim yontemi tamamen terk edilemez. Bu yontemin etkili olabilmesi igin yerinde
ve zamaninda uygulanmasina (Nas, 2003); anlatim siiresinin kisa olmasma ve bilgilerin

ogretim ilkelerine gore Orglitlenerek verilmesine dikkat edilmelidir (Erden, Tarihsiz).
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Yerinde ve verimli sekilde kullanildiginda anlatma yontemi islevseldir. Ozellikle kalabalik
gruplara bilgi aktarilmasinda verimlidir. Yonergelerin aciklanmasi ve konuya girisin
yapilmasi gibi durumlarda bu yonteme bagvurulmasi zorunlulugu anlatimin ydntemlere

kaynaklik ettiginin ortaya koyucudur.

2.3.2. Soru- Cevap Yontemi

Soru sormak en temel bilgi edinme yollarindan biridir. Sokrates yontemi olarak da
tanimlanmaktadir. Sokrates’in O6nceden diizenlenmis birtakim sorularla karsisindakinin
zihnindeki dogrular1 agiga ¢ikararak gercegi buldurma temeline dayalidir (Demirel, 2002).
Soru dgretimdeki temel iletisim araglarindandir. Dolayisiyla bu yontem anlatim yontemiyle
karsilastirildiginda 6grenciyi daha etkin kilan, iletisimi ¢ift yonliiliige tasiyan bir yaklagimdir
(Vural, 2004). Bu yontem biitiin 6gretim metotlariyla kullanilabilmektedir (Kostiiklii, 1998).

Ogretmenin sorularinin dgrenciler tarafindan sozel olarak cevaplandirilmasina dayanan bu
yontem verimli kullanildiginda 6grencilerin yaratici diisiinmelerine ve degerlendirmelerine
imkan saglamaktadir (Kiiglikahmet, 1994). Nitekim soru-cevap yontemi &grencilere sorular
sorarak, yanitlar1 elestirerek yapilan bir 6gretim yontemidir. Vural, (2004)’e gore yontemin

istiinliigii soruya deger vermesidir.

Soru-cevap yontemi Ogrencileri 6grenme siirecine dahil etmesi bakimindan da islevseldir.
Yontem tim hedef-davranis diizeylerinde ve diger Ogretim yontemleriyle birlikte
kullanilabilmektedir. Ayrica yontem derste farkli konu alanlar1 ve boyutlarda kullanilabilir.
(Y1ilmaz ve Siinbiil, 2003). Ozdemir, (1998, s. 61)’ e gore kullanilan “sorular; kisa, agik, yalin,
anlasilir olmalidir. Konunun amacina uygun, dgrenciyi diislinmeye yonelten, kararl, belirli
bir tek fikri ifade eden nitelikte ve 68rencinin bilgi, beceri, ilgi, tutum ve degerleri ile tutarl
sorular sorulmalidir. Ayrica soru cevabi icermemeli, ¢ok kapsamli ve ydnlendirici
olmamalidir.” Soru- cevap yontemiyle konunun ayrintilarinin dgrenciler tarafindan anlasilip

anlasilmadig: tespit edilebilir ( Glingordii, 2002).

Sosyal bilgiler programi uyarinca yapilandirmaci anlayisa uygun sosyal bilgiler 6gretimini
gerceklestirmek isteyen Ogretmenlerin Oncelikle soru sormayr bilmeli ve sinif i¢i 6grenme
organizasyonlarint yapabilmelidir (Kabapinar, 2009). Dolayisiyla bu yontemin verimliligi

oncelikle dogru sorabilmeyi gerektirmektedir.
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Soru-cevap yontemi kullanilirken 6gretmenler asagidaki hususlara dikkat etmelidir (S6nmez,

2005).
1- Etkisiz sorulardan kaginmalidir.

2- Tartismay1 bogmaktan; yani otoriterlikten, acele etmekten, hep ayni 6grencilerin

sorular1 yanitlamalarina miisaade etmekten kaginmalidir.
3- Bireysel farkliliklar géz oniine almalidir.

4- Ogrenciler soru sormaya cesaretlendirmeli, onlara hosgériilii yaklasilmalidir.

2.3.3. Tartisma Yontemi

Tartisma iki ya da daha fazla kisinin herhangi bir konuda kendi diisiinlerini ortaya koyarak
fikir alis veriginde bulunmalaridir. Giinliikk yasamda ¢ogunlukla tartigma kendiliginden ortaya
cikmaktadir. Boyle tiir tartismalarin birey iizerindeki etkilerini kontrol etmek zordur.
Tartismayr Ogretim yoOntemi olarak kullanirken, Ogrencilere birden ¢ok hedef davranig
kazandirmak icin diizenlenen planli bir egitim etkinligi olarak ele almak gerekmektedir.
Tartisma yontemi problem ¢ozmede, kavramlari kullanmada, bilgilerini yeni durumlara
uygulamada, becerilerinin gelistirilmesinde kullanilabilir (Erden, Tarihsiz). Tartigma ayni
zamanda bir konu flzerinde Ogrencileri diislinmeye yoneltmede, anlasilmayan noktalari
aydinlatmada ve bilgileri pekistirmek amaciyla kullanilan bir yontemdir. Tartisma yonteminin
basarisi iyi bir 6n hazirh@m yapilmasina baglidir; tartismaya katilabilmek igin belirli bir bilgi
diizeyine ulagilmak gereklidir. Tartigma yonteminin 6grenmedeki yararlari (Aykac, 2005, s.

85). asagidaki sekilde siralar:

* Birlikte yasamanin getirdigi bir sonug olan tartigma, insanlarin toplumsal hayatin1 gelistirir

ve yardimlasma, arkadaslik gibi duygularin gelismesinde yardimeci olur.

* QOgrencileri yetiskin hayatlarinda iiye olarak katilacaklari demokratik bir toplumun

tartismalarina hazirlar.
* Bireyleri, karsit diisiinceleri tahammiillii ve hosgoriilii karsilamaya alistirir.

* Tartisma cocuklarda sorumluluk duygusu gelistirir. Onlara kendi haklarini, yasal sinirlar

cergevesinde savunabilmeyi 6gretir.

* Dil gelisimlerini saglayan en iyi yontemlerden biridir.
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2.4. Analoji Yontemi

Aragtirmanin bu kisminda analoji yonteminin 6gretimde nasil kullanildigi, sosyal bilgilerde

analoji kullanimi1 ve analojilerle metaforlar arasindaki iliskiye yonelik bilgi verilmektedir.

2.4.1. Ogretimde Analoji Kullanimm

Ogrenme insanligin yasaminin en erken dénemlerinden baslayan ve hayat boyu devam eden
bir siirectir. Tarih boyunca insanlar cesitli seyler O6grenmisler ve ogrendiklerini farkl
sekillerde aktarmislardir. Bu durum, Ogrenme-6gretme siirecinin temelini olusturmustur.
Ogretme- 6grenme siirecinde deginildigi iizere birgok farkli dgretim yontem ve teknikleri
kullanilmaktadir. Analoji yontemi bunlardan biridir (Erol Sahin, 2014). “Genel goriiniisiinde
analoji birbirine benzemeyen ve ayni kavram altinda toplanamayan fakat bazi ortak yonleri
bulunan iki sey arasindaki benzerlik ya da gozlemlenen benzerliklerden daha derindeki
benzerlikleri ¢ikarilmak i¢in basvurulan yoldur. Bu bakimdan ¢ok sayida yarginin hatta akil

yiiriitmenin temelini olusturur” (Arda, 2003,s. 26).

Felsefe de ise analoji, iki sey arasindaki iligkinin baska iki sey arasindaki iliskiye benzerligine
dayanarak yapilan akil yiirlitme olarak tanimlanir” (Tiiba, 2011, s.923). Bilinenlerden yola
cikarak kimi Ogelerin zihinde baglanti kurduklar1 baska dgelerin etkisiyle onlara benzer bir
bigime girerek degismesine yol agan siiregtir. Acar ve Demir (2005, s.18)’e gore “iki sey
arasindaki benzerlige dayanarak birisi ile ilgili yargiy1 digeri iginde gegerli sayma ya da belirli
onciillerden hareketle, benzer olay ve olgular arasindaki sebep-sonug iliskilerinden de
yararlanarak mantiksal sonuglar elde etme yontemidir.” Analojiler grencilerin sezgisel olarak
ogrenmelerini saglar. Ayn1 zamanda bilinen durumlar ile yeni durumlar arasinda koprii

kurarlar (Martin, 2003).

Analojiler aslinda 6gretmenlerin farkinda olmadan siklikla basvurduklar: bir yontemdir.
Analojinin egitim alaninda kullanimi genellikle 6gretmenlerin “Tam da .....gibi", “... benzer”
ya da “Su sekilde diisiin ...” gibi kavramlar arasindaki benzerlikleri vurguladiklarinda ortaya
cikar. Dolayisiyla analoji egitimde; Ogrencilerin asina olduklar1 (daha 6nce olusturduklar
semalar) semalar ile yeni karsilastiklar1 seyler arasinda kavramsal kopriiler kurmalarina

yardim eden ve karmasik kavramlar hakkinda sinirli ama anlamli anlayislar olusturabildikleri

ilk zihinsel modeller olarak islev goriirler (Glynn, 2007).
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Kavramlar soyuttur (Simsek ve Cinar, 2008). Cesitli yontemlerle bu kavramlarin
somutlastirilmalar1 gerekir (Erol Sahin, 2014). Kavramlarin somutlandirilmasi veya kavram

degismesi asamasinda analojiler giiclii bir 6grenme-6gretme aracidir.

Clement ve Brown (1989)’a gore analojiler, 6grenci tarafindan ¢oktan anlagilmis olan alakali
eski bilgiyi harekete gecirerek yeni bilgiyi anlamlandirmalarina yardimer olurlar. Ogretimde
analojinin geleneksel kullaniminda analoji 6grenciye bir parga ya da geleneksel yontemiyle
sunulur. Analoji aracilifiyla agiklanacak daha az bilinen duruma “hedef” ve varsayimsal
olarak daha iyi anlasilan analojik duruma da “temel” (base) denir. Temel durum verildiginde
uyumlu noktalarin agik net olmasi igin, hedef durumdaki elementler ve temel durumdaki
elementler arasindaki birbirine uygun noktalara dikkat c¢ekilir. Bu sekilde olusturulan
geleneksel analojilerin dogasinda var olan bazi varsayimlar vardir. Bu varsayimlarla

Ogretmenler analojileri olusturur ve 6grenciye sunarlar. Bunlar:

1. Ogrenci, hedef durum hakkinda az da olsa bilgi sahibidir. Kendisine daha tamdik

gelen bir durumla kiyaslamaya yapmaya yeterli olmalidir.
2. Temel durum 6grenci tarafindan anlagilmis olmalidir.

3. Ogrenci ya analojinin uygunlugunu fark ettigi i¢in ya da dgretmenin otoritesini
kabul ettiginden veya analojinin icinde bulundugu metin uygun oldugu i¢in analojinin

giivenilir oldugunu kabul eder.

4. Ogrenci temel durumdaki elementler ile hedef durumdaki elementler arasinda dogru

iliskilendirmeler yapar (ya da yapmasina yardim edilir).

5. Bir uzman analojiyi gilivenilir olarak degerlendirir. Uzmana gore benzer olan

elementler 6nem agisindan benzer olmayanlara gore daha agir basmaktadir.
6. Ogrenci iki durum arasinda kiyaslama yapmaya isteklidir.

7. Analojik diistinmenin sonucu (¢iktis1); daha 6nce az bulunan “hedef” kavramin ve

bilginin, kavramsal gelisimidir.

Bir 6gretim yontemi olarak kullanilan analojiler aym1 zamanda bir akil yiiriitme aracidir.
Deginildigi iizere analojiler dogru kullanildiklarinda yararlidir. Yukarida ki varsayimlarin
temelinde mantik yatmaktadir. Dolayisiyla mantiki temelleri olmayan analojiler
olusturulamaz; yani iki durum arasinda analoji kurulamaz. Ogretmen analojileri kullanirken

yukaridaki varsayimlarla hareket etmelidir. Yararli bir akil yiiriitme metodu olsalar dahi
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dikkat edilmedigi takdirde dogru olan bazi gozlemlerin yanlis sonuglar vermesi gibi

durumlara yol acabilir (Sezal, 1991).

Analojiler yeni kavramlarin ve olgularin dgretilmesinde etkilidirler. Ornegin; evimizdeki
soba, ufo ya da kalorifer petegini glinese benzetebiliriz. Soba vb. evimizi nasil 1sitiyorsa
giines de diinyamiz1 1sitiyor seklinde bir analoji kurulabilir. Bu analojiye “sehirdeki binlerce
ev igerisinde i¢inde yasamaya imkan verilen yer bizim evimizdir. Diinya da galaksi i¢erisinde
yasamamiza uygun imkanlar sunulan yerdir dolayisiyla galaksi iginde bizim evimiz
diinyadir.” seklinde benzetmeler eklenebilir. Erol Sahin, (2014)’¢ gore; bu ve bu gibi
benzetmeler sadece egitim amaglh kullanilmamakta, anlatimi giiclendirmek ve kalict hale
getirmek, konu ile alakali oOrnekleri daha dikkat ¢ekici hale getirmek iginde
kullanilabilmektedir.

Duit (1991)’e gore analojiler; iki alan arasinda ki yapilarin karsilastirilmalarini ifade eder.
Duit analojiyi bi¢imsel olarak aciklamak i¢in R1, R2 ve RM adm verdigi {i¢ kutucuk
kullanmigtir. Tim kutular bir temsili (R) simgelemektedir. Resimlemeli olarak gosterildigi
gibi R1 ve R2 yapilarinin parcalarinda 6zdes Ozellikler olabilir. RM bu yapisal 6zdesligi
temsil eden modeldir. R1 ve R2’nin arasinda analojik bir iliski bulunmaktadir. R1 ve R2, RM
de verilen yapiya iliskin olarak benzesiktir. R1 ve R2 elektrik devresi gibi iki gergek alanin

temsilleri ise sekil 2.1 de gosterilen analojiye birinci seviye analoji adi verilir.
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Em Model(model)

#ammmm | Famame m--
analoji
O-----H m
E1 analog (e5 mek- R2 hedef (target)

tiirev)

Sekil 2.1 Duit 1991 'in analoji anlami semast

“Analojik iligkinin diger bir onemli Ozelligi simetrik olmasidir. Ciinkii yapi, pargalarin
benzesikleri lizerine kuruludur. Bu sebeple analog ve hedef terimleri bir tlir mantiksal
hiyerarsiyi ifade etmez. Bunlar analoji kullaniminin amacini ifade eden terimlerdir. Ogrenme—
ogretme siirecinde herhangi iki olgu arasinda analojik bir iligkiden bahsederken bir “temel” ya
da “kaynak” islevi goren alani “analog” olarak adlandirilir. Bilinen alana kaynak, analojiden

yararlanilarak agiklanan ya da 6grenilen alana da “hedef” denilmektedir” (Duit,1991, s. 650).

Sozii edilen analog ve hedef arasindaki analojik baglantinin simetrik dogasi, burada ortaya
cikmaktadir. Bir analojiyi kullanmak yalnizca yeni bir alanda 6grenmeye yardimci olmaz ya
da Ogrenmeyi kolaylastirmaz; ek olarak farkli bakis acilar1 ile analogun yeniden
yapilandirilmasin1 saglar. Bu sebeple analoji kullanma, hem analogu hem de hedefi

gelistirmeyi iceren ¢ift tarafli bir siirectir (Duit, 1991).
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2.4.2. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Analoji Kullanim

Bu baglik altinda ilk olarak analojilerin sosyal bilgiler 6gretiminde kullanimia iliskin
bilgilere, daha sonra arastirmaci tarafindan olusturulmus ve sosyal bilgiler dersinde

kullanilabilecek analoji 6rneklerine yer verilmistir.

Analojiler fen bilimlerinde sikilikla Kkullanilmaktadir. Fen bilimleri kavramlarinin
ogrenilmesinde ders kitaplarinin yeterli olmayacagi kabuliinden hareketle 6gretmenler fen
bilimleri metinlerindeki karmasik soyut kavramlar1 Ogrencilerin bildikleri bir kavramla
iliskilendirmektedirler. Boylesi bir iliskilendirmede analojiler devreye girmektedir (Glynn,
1996, Akt. Tagkara, 2015). Analojilerin fen bilimlerinde kullanimi basarili sonuglar vermistir
(bknz. syf. 5).

Ogrenmede &grenenin cevresinden edindigi bilgiyi anlamlandirmas: gerekmektedir.
Anlamlandirma, dgrenilecek bilginin 6grenen kisi icin anlamali olup, olmamasina, o kisinin
yeni bilgilerle eski bilgileri arasinda iligski kurabilmesine baglidir. Somut kavramlarin zihinde
canlandirilmast kolay oldugu i¢in, soyut kavramlardan daha kolay ve kisa siirede
anlamlandiriimaktadir. Dolayisiyla soyut bir kavram ve isleyisi hakkinda bilgi verirken somut
orneklerle iliskilendirmek, yeni bilginin  yapilandirilmasini  ve anlamlandirilmasini

destekleyecektir (Ekici, Ekici ve Aydin, 2007).

Sosyal bilimlerde soyut kavramlar ve konular bakimindan zengindir. Bilindigi iizere
ogrenciler soyut durumlart ve kavramlart anlayamadiklarinda anlamli  6grenme
gerceklesememektedir. Sosyal Bilimlerde soyut durumlarin ve kavramlarin gretilmesinde

soyutu somutlastirici islevi nedeniyle, analoji yonteminden yararlanilabilir.

Analojinin sosyal bilimlerde kullanimini igeren caligmalardan birisi Ata (2008) tarafindan
yapilmistir. Bu aragtirma tarih 6gretmen adaylarinin yaptig1 analojileri belirlemek amaciyla 61
tarih 0gretmeni adayma kompozisyon yazdirma suretiyle yapilmistir. Calismada ge¢misteki
iki olay arasinda kurulan analojiler, gilincel ve tarihsel olaylar arasinda kurulan analojiler,
tarihsel terimleri benzer giincel terimlerle agiklarken yapilan analojiler olarak ii¢ analoji
siniflamas1  yapilmistir.  Ogretmen adaylarinin  siklikla bu ii¢ kategorideki analoji
olusturduklart sonucuna ulasilmistir. Bir diger sosyal bilimler arastirmast olan Erol Sahin’in
(2014) tarih 6gretiminde analoji kullaniminin 6grenci basarisi, tutumu ve tarihsel diistinme
becerisine etkisini arastirdig1 doktora tez ¢aligmasinda tarih 6gretiminde analoji kullaniminin

basarili sonuclar verdigi tespit edilmistir.
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Giirkan ve Doganay’in (2016) Sosyal Bilgiler dersinde analoji kullanim ile ilgili “Sosyal
Bilgiler Dersinde Disiplinler Arasi Ogretim Yaklasgimina Dayali Analoji Teknigi
Uygulamalarmin Kavram Gelisimine Etkisi: Bir Durum Calismasi” baglikli arastirmasi
bulunmaktadir. Arastirmada veriler ¢alisma yapraklari, yar1 yapilandirilmis gériisme formu ve
aragtirmaci giinliigiiyle toplanmistir. Arastirmada soyut kavramlarin 6zelliklerine disiplinler

aras1 6gretim yaklagimina dayali analoji teknigiyle ulasilabildigi sonucuna varilmistir.

Sosyal bilimler ve sosyal bilgiler alaninda yapilan arastirmalar incelendiginde analoji
yonteminin sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilabilecek etkili yontemlerden biri oldugu

goriilmektedir

Sosyal bilgiler dogasi geregi sosyal bilimlerle i¢ i¢e olan, sosyal bilimlerin iirettigi bilgileri
etkili vatandas yetistirme amaci ¢ercevesinde kullanan bir miifredat programidir Tay (2010).
Dolayisiyla sosyal bilimler alaninda yapilmis olan calismalar sosyal bilgiler i¢in de 6nem arz
etmektedir. MEB’in taniminda da bu durum vurgulanmistir. “Sosyal bilgiler, bireyin
toplumsal var olusunu gercgeklestirebilmesine yardimct olmast amaciwyla tarih, cografya,
ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri
ve vatandaslik bilgisi konularim yansitan, 6grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda
birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve
gelecek baglaminda incelendigi; toplu ogretim anlayisindan hareketle olusturulmug bir
ilkogretim dersidir” (MEB, 2005). Burada Sosyal Bilgiler dersinin bireylerin gevresiyle
etkilesim igerisinde olmasi ve bu etkilesimi ge¢misten glinlimiize tasiyarak, yani ge¢misle
gelecek arasinda koprii kurarak, gergeklestiren bir ders oldugu vurgulanmistir. Vurgulanan

gecmis, hal ve gelecek baglantisinin kurulmasinda analoji yontemi islevsel olacaktir.

Belirtildigi lizere analojiler, yeni kavram ya da prensipler bilinen bir terimle iliskilendirildigi
zaman agiklayici olurlar. Yine analojiler, verili problemin ¢o6ziimiinii, yeni problemlerin
saptanmasini ve hipotezlerin olusturulmasini tesvik ettigi zaman da yaratici islevini goriirler
(Glynn ve digerleri, 1989, akt. Duit, 1991). Analojilerin s6z konusu islevleri sosyal bilgiler
ogretimi igin oldukga Onemlidir. Nitekim Sosyal Bilgiler derslerinde soyut kavramlar ve
durumlar ogrencilerin eski Ogrenmeleriyle iliskilendirilerek aciklandiginda anlaml

ogrenmelerini destekleyecektir.

Sosyal bilgiler tanimi yami sira, sosyal bilgiler 6gretim programinin 6zel amaclarindan
bazilarinin gergeklestirilebilmesi i¢in O6grencilerin iki durum arasinda baglanti kurmalar

gerekmektedir. Bunlardan bazilar1 (MEB, 2018):
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*Yasadig1 ¢evre ile diinyanin genel cografi ozelliklerini taniyarak insan ile ¢evre arasindaki

etkilesimi agiklamalar1 ve mekani algilama becerilerini gelistirmeleri,

* Farkli donemlere ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar, nesneler, olaylar
ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirlemeleri, degisim ve siirekliligi

algilamalari,

* Katillmin O6nemine inanmalari, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii i¢in goriisler

belirtmeleri,

*Insan haklar1, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarmin tarihsel
stireclerini ve giiniimiiz Tirkiye’si iizerindeki etkilerini kavrayarak yasamini demokratik

kurallara gore diizenlemeleri,

*Toplumsal iligkileri diizenlemek ve karsilastigi sorunlart ¢ézmek icin temel iletisim
becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve yontemlerini kullanabilmeleri

amaclanmaktadir.

Sozii edilen amaglar, 6zellikle degisimi ve stirekliligi algilama becerisini i¢eren amaglarin
gerceklestirilmesinde analoji yonteminin kullanimi verimli olacaktir. Bilinenden hareketle
bilinmeyen olgularin, somut durumlar ve kavramlardan hareketle soyut durumlarin ve
kavramlarin agiklandig1 analoji yontemi sosyal bilgilerin 6zel amaglarini gergeklestirmeye de

yardime1 olacaktir.

Asagida Sosyal Bilgiler dersinde analoji kullanimiyla ilgili arastirmaci tarafindan olusturulan
ornekler yer almaktadir. Kullanim kolayligi i¢in analoji drneklerin kullanilabilecegi sinif,

tinite ve kazanim bilgisine yer verilmistir.

1. Bakanlar kurulu analojisi: Bu analoji gémiilii aktive edici olarak ders sonu etkinligi olarak

kullanilabilir.

5. Sinif; Bir Ulke, Bir Bayrak Unitesi; 3. Kazanim; Merkezi ydnetim birimlerini taniyarak bu
birimleri temel gorevleriyle iliskilendirir. MEB (2018) sosyal bilgiler programinda Yapilan
degisiklikle bu tinite “etkin vatandaslik” olarak degistirilmistir. Buna gdre yeni programda; 5.
Simif, 6. Unite, 2. Kazanim: “Yasadig1 yerin yonetim birimlerinin temel gérevlerini agiklar.”

seklindedir.
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KAYNAK HEDET
YAPBOZ BAKANLAR
PARCALARI : —— KURULU

ANATOJIK ILISKI

!

Yapboz pargalari farkli olsalarda bir arava gelip bir biitiin
olarak wapbozdaki resmi olustururlar. Bakanliklar farkls
alanlarda caligsalarda bir arava gelerek bakanlar kurulunu

olustururlar ve vasamanin aldig1 kararlar1t uvgularlar.

Sekil 2.2 Bakanlar kurulu analojisi
2. Turizm analojisi: Resimli analojiler olarak kullanilabilir.

5.smif; 7. Unite; 1. Kazanim: Ulkeler arasindaki ekonomik iliskilerde yasadig: ilin yerini ve
onemini arastirir. (Tarim, sanayi, turizm, ulasim, kiiltiir, egitim gibi farkli ekonomik faaliyet

alanlaria deginilir).
5.smif; 7. Unite; 3. Kazanim: Turizmin uluslararasi iliskilerdeki dnemini agiklar

6. Smif; iilkemizin kaynaklari {initesi, 1. Kazamm: Ulkemizin kaynaklarryla ekonomik

faaliyetlerini ilgkilendirerek bunlarin {ilke ekonomisindeki yerini ve dnemini degerlendirir.

— 7 7

Bacasiz Sanavi ,___—,::} Turizm

.~ | aANAromkiviskr |L_ ——
KAYNAK HEDEF

!

anavilerde tiretim wapilarak ekonomive katk: saglaniwr. Sonucta

s

bir firiin ortava gikar Ancak turizm de tiretim wapidmamalkta bir
iriin ortava gikmamakta olmasma ragmen, gelen turistler vaptig:

harcamalarla iilke ekonomisine o&nemli katkidar wapmaktadar.

Bundan dolavi turizme bacasiz sanavi denilmektedir.

e /

Sekil 2.3 Turizm analojisi
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3. Ozon tabakasi analojisi: Fonksiyonel analojilere 6rnek teskil eder. Fiziksel benzerlik degil
calisma prensibi 6n plandadir. Kaynak ve hedef, her ikisi de gilines 1sinlarinin zararh

etkilerinden korunmay igerir.

6. Smif, iilkemizin kaynaklar1 iinitesi; 4. Kazanim: Dogal kaynaklarin bilingsizce

tiiketilmesinin insan yagsamina etkilerini tartigir.

KAYNAK HEDEF
GUNES GOZLUGU OZON
VE GUNES . ~——_ _ TABAKASI
KREMLERI ANALOIJIK ILISKI

!

Giines gdzligi we kremlernl bizi ginesten gelen zararls

ismlardan korur. Ozon tabakasi da diinvamizi avni giineg
kremleri ve gozlikleri gibi verviiziine Giines'ten gelen zararla
radvasvonuna karsi koruvucu bir kalkan gérevi wapar. Egzoz
gazi wvb. hawva kirliligi sebebivle bu kalkanm incelmesi
insanlar, diger canliar, bitkiler igin ciddi sorun tegkil

edecelktir.

Sekil 2.4 Ozon tabakasi analojisi
4. Anadolu Miizesi Analojisi: Hikayelestirilmis analoji 6rnegi

5.smmf; 2. Unite; 2. Kazanim: Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari, nesneleri ve

eserleri tanitir.

Ankara’da yasiyorum ve okuyorum. Bu yaz Ankara’daki Anadolu Medeniyetleri Miizesi’ni
ailemle ziyaret ettim. Cok uzun yillar 6nce Hititlere, Siimerlere ve bir¢cok eski medeniyetlere
ait eserler gordiim. Eski zamanlardan giinlimiize kadar ¢cok uzun bir zaman dilimi olmasina
ragmen, eserlerin korunmasi benim bu eserleri gérebilmem, hikéayelerini dinleyebilmem ¢ok
hosuma gitti. Gezi sonrasi diisiinmeye baslamistim. Miizede gordiigiim eserler korunmamis
olsaydi ya da onlara ulasilamamis olsaydi; yiizyillar 6nceki insanlardan, nasil yasadiklarindan
haberdar olmam imkansiz olurdu. O zamanlar kayit cihazlar1 da yokmus. Simdiki gibi telefon
vb. de yokmus, teknoloji giiniimiizdeki gibi degilmis. Su an ben o eserleri gordiiglim ve eski,

yiizyillar 6nce insanlarin yasam sekilleri, yazilari, kullandig1 araglar beni nasil saskin ve bir o
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kadar mutlu etti anlatamam. Bu eserleri gérmeyi, bizden yiizyillar sonra gelecek olan insanlar
da da hak ediyor. Onlar da eskiden insanlar nasil giyinir? Neler kullanilirdi? Bilmek isterler.
Demek ki eserleri giin ylizline ¢ikarmak ve onlar1 koruyarak gelecek nesillerin gorebilmelerini
saglamak c¢ok Onemli. Gelecekte benim gibi merak eden baskalarinin da buralarn
gezebilmesini, bu eserleri gorebilmesini isterim. Sadece miize icerisindekiler degil Osmanlilar
doneminde insa edilmis bir bina da eserlerin sergilenmesi de o donemki yapilarin nasil oldugu
hakkinda fikir veriyor. Demek ki o donemlerde binalar boyleymis diyor insan kendi kendine.
Insanin farkli donemlerdeki insanlarin yasam tarzlarimi gormesi, giiniimiizdeki yasam
tarzlarin1 kiyaslamasini sagliyor. Gezi benim tarihi eserlerin korunmasinin baskalarinin da bu

eserleri gorebilmesi i¢in ne kadar 6nemli oldugunu fark etmemi sagladi.

Analoji: “Tarihi eserleri korumak zor olabilir. Ancak korunmazlarsa gelecek nesiller bu
eserlerden hi¢ haberdar olmayabilir. Hepimiz miimkiin oldugunca tarihi eserlerimize sahip
¢ikmali, tanimali ve onlarin gelecek nesillere aktarilmasi i¢in lizerimize diisen gorevleri
yapmaliyiz.” Burada Ali i¢in ge¢cmiste yasayan insanlarin yasam sekillerinin onda merak
uyandirmasi, eserlerin korunmasi ve gelecek kusaklara aktarilmasi i¢in de korunmasi
gerektigi, bunun gecmisi anlamlandirmak i¢in ¢ok Onemli oldugu Anadolu Miizesi

Analojisiyle agiklanmistir.
5. Bu basamaktaki analojiler 5. Siif Kiiltiir Miras {initesi ve kazanimlarinda kullanilabilir.

Tarihsel terimleri giincel terimlerle agiklamaya yonelik olarak bazi 6rnekler de mevcuttur.
Bunlardan bazilari tarih 6gretimi yaninda Sosyal Bilgiler dersi 6gretimi i¢in de kullanilabilir.
Ornegin;

*Modern Tiirklerin Cenaze Torenleri- Eski Tiirklerin Cenaze Torenleri

* Mevcut anayasa- Ge¢mis anayasalar (Ata, 2008).

Tarihsel terimleri giincel terimlerle agiklanirken Sosyal Bilgiler dersinde kullanilabilecek

baska analojiler de olusturulabilir. Ornegin;
*Hititler’deki Pankus- Giintimiizdeki Meclis
*Urartularin Samranlari- Gliniimiiz sulama kanallar1

* Asurlularin Karumlari- Gliinimiiz ticaret merkezleri
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2.4.3. Analoji ve Metafor liskisi

Analojiler zor bilimsel kavramlarin 6gretimi ve 6greniminde etkilidirler. Analojilerin egitsel
giicliniin analizinde metaforlara da yer verilmektedir. Analojiler ve metaforlar yakin akrabalar
olarak degerlendirilirler. Harfi harfine alinacak olursa; metaforik bir ifade, bir seyin sadece ne
olmadigini; yani ger¢ek anlaminin tamamen disinda kullanilmasini anlatir. Metaforik olarak
anlatilan ifade harfi harfine c¢evrildiginde ortaya “sagmalik” ve “yanlislik” ¢ikabilir. Burada
kelimenin “sagmalig1” ve “yanlishg1” 6ziindedir. Soyle ki; eger herhangi biri egitime gercek
anlamda “koyun giitme” derse ifadeler sagmaliga doniisiir. Metaforlar ise karsilagtirmay1 bu
kadar agik sekilde yapmaz. Karsilastirma temelleri ve 6zl gizlidir ve bu, metaforlarin ana
esasidir. Metaforlarin alisik olunmayan, merak uyandiran sasirtici taraflari vardir. Bu anlamda
metaforlar; karsilastirmanin temelinin (6ziiniin) ortaya ¢ikarilmasi ve hatta alicis1 tarafindan
olusturulmasi gereken karsilastirma durumlaridir. Metaforlar1 6grenme siirecinde 6nemli kilan
sey sasirticilik ve anormallik durumudur. Metaforlar iki alanda kesismeyen ozellikleri ya da

iligkisel nitelikleri vurgulayarak iistii kapali bir sekilde imal1 karsilagtirma yapar. (Duit, 1991).

Metaforlarin bu agidan degerlendirildiklerinde diisiinme becerilerini ve yaraticilig1 etkiledigi
varsayilabilir. Bununla birlikte metaforlar 6gretim metodu olarak kullanildiklarinda kisileri
kolaylikla yanlis tarafa c¢ekebilir. Dolayisiyla analojilere kiyasla metaforlarin kontrolii biraz

daha zordur (Erol Sahin, 2014).

“Metaforlar kisiye iki olay, olgu, konu ya da kavram arasinda karsilastirma yapma ve bunlar
arasindaki benzerlikleri mecazli bir anlatimla sunma iki sey ile ilgili benzerliklere dikkat
ceker ya da birini digerinin yerine gegirerek agiklama olanagi sunarlar. Montesquieu’nun
“Iklim imparatorlugu biitiin imparatorluklarin birincisidir” ifadesi mecaz bir anlatimdir. Iklim
imparatorluga benzetilmis ve iklim imparatorlugunun en giiglii imparatorluk oldugu
vurgulanmigtir. Burada Montesquieu hava olaylarinin dogal ortami etkiledigini vurgulayarak,
bir bolgedeki hava olaylarinin uzun yillara yayilan karakterinin, bulundugu insan ve diger her
seyl etkilemesini ve kontrolii altinda tutmasini imparatorluk gibi diistinerek bir mecaz

yapmustir” (Coskun, 2010, s.921).

Analojiler ise iki alanin yapilarin1 bariz bir sekilde karsilagtirir, yapiin pargalarmin
ozdesliklerini-benzesikliklerini belirtir (Duit, 1991). Ornegin; kaleye yapilan askeri bir
saldirinin anlatildigr bir hikaye ile tip alaninda koti huylu bir timériin yok edilmesi

konusundaki problemi ¢6zme analojisinde ortak benzetmeden yararlanilmistir (Keane,1998).
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Duit (1991, s5.651) metaforlar ve 6grenme hususunda; analojiler ve metaforlar tizerine soyle
bir degerlendirmede bulunur; “Analojiler ve metaforlar; analojilerin metaforlar ya da
metaforlarin analoji olarak goriilebilecekleri sekilde prensipte birbirine doniistiiriilebilecekleri
zit kutuplar olarak degerlendirilirler. Metaforik bakis agis1 analojilerin 6grenme siirecindeki

rolii ile alakal1 olan noktada biiyiik 6neme sahiptir” der.

Metaforlarin 6grenme i¢in énem arz eden baska yonleri de bulunmaktadir. Metaforlar bir
Olclide hayal giliciimiizli gelistirirler. Onlar soyut fikirleri canlandirmamiza yardim ederler.
Boylece 6grenmenin bilissel ve duyussal alanlar1 arasindaki bosluklari doldurabilirler. Ozetle
analojiler metaforlardan farklilagir. Bu farklilik ¢ok kiigliktiir. Bu sebepten dolayr her iyi
analoji metaforlarin sasirticilik ve normal disilik bazi yonlerini igerir ya da en azindan bu
sekilde kullanilabilir. Metaforlarin 6grenmede ki rolleri i¢in sdylenen her sey, kismen de olsa,
analojiler icin de gecerlidir. Nitekim “kavramsal degisimde kullanilan analojileri degerli

araglar haline getiren, iyi analojilerin metaforik yoniidiir” (Duit, 1991, s.653).

Metaforlarin ve analojilerin 6grenme stirecindeki iligkilerini drneklendirirsek: Glynn, (1989)
“Fotosentez doga ananin kek pisirme seklidir” sasirtici ifadesini kullanir. Bu ifade 6grenciler
icin anlaml1 ve degerli olabilir (Duit, 1991). Ifadeyi metafor kilan, siire¢ sonunda ortaya ¢ikan
iriintin keke benzetilmesidir. Eger “Fotosentez doga ananin soluk alip verme seklidir”
denilmis olsayd: ifade analoji olarak tanimlanacakti. Uriiniin abartili ya da mantik gergevesi
dahilinde iliskisiz bir sekilde keke benzetilmis olmasi ifadenin metaforik bir anlam tasimasina

neden olmustur (Erol Sahin, 2014).

2.5. Analoji Modelleri ve Teorileri

Analoji toplumsal yasamda yaygin olarak kullanilmasina ragmen bilimsel bir model olarak ele
alinip aragtirtlmasi 1980’lerden sonradir (Keane, 1998). 1980’lerden itibaren birgok model ve
teoriler ortaya atilmistir. Bu baglik altinda ge¢misten itibaren ortaya atilan analoji modelleri
ve teorilerine deginilecektir. Arastirma da “Analojiyle Ogretim Modeli” kullanilarak

analojiler olusturulmustur.
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2.5.1. Analojiyle Ogretim Modeli (Teaching With Analogies, “TWA”)

Fen kavramlarinin 6gretiminde siklikla kullanilan bir modeldir. Glynn (1997) ve digerlerine
gore bu modelde amag, kaynak kavramlardaki ozelliklerin hedef kavramlara transfer
edilmesidir. Kaynak kavram ile hedef kavram benzer ozellikleri paylasiliyorsa kavramlar

arasinda analoji kurulabilir (Bilaloglu, 2006).

TWA modeli asagidaki alt1 islem basamagini igerir. Glynn (2007), kiigiik yas gruplarina hiicre
konusunu anlatirken ¢ocuklarin asina olduklar1 Legolar1 kullanarak analoji olusturmustur.
Glynn (2007, s.53), kii¢iik ¢ocuklara hiicre konusunu anlatirken modelin alt1 islem basamagini

takip etmistir. Bu basamaklar asagidaki sekildedir:
1. Hedef kavram tanitilir. Hiicre 6grencilere tanitilir.

2. Analog (benzer) kavram hatirlatilir. Ogrencilere benzesik kavram olan Legolart

hatirlatilir.

3. Kavramlarin ortak o6zellikleri saptanir (Hedef ve Analog arasindaki). Hiicre ve

legonun iliskili 6zellikleri belirlenir.

4. Benzer Ozellikler haritalandirilir. Hiicre ve lego arasindaki benzer ozellikler

arasinda baglanti kurulur.

5. Analojinin bozuldugu yerler varsa belirlenir. Hiicre ve lego arasindaki benzerligin

nerede bozuldugu (sona erdigi) belirtilir.

6. Kavramlar hakkinda diisiinceler resmedilir. Hiicre hakkinda sonugsal ¢ikarimlarda

bulunulur.

TWA o6gretimde analojileri kullanirken biiyiik destek saglarlar. Analojiyle Ogretim
Modeli’nin gereklilikleri sunlaridir: Ogretmenler hedef kavramla bircok benzer &zellikler
paylasan benzesik modeller segmeye 6zen gostermelidir. Genel olarak, ne kadar ¢ok ortak
ozellik varsa analoji o kadar iyi olur. Ogretmenler &grencilerin kavram yanilgilari
olusturmadiklarin1 dogrulamalidirlar. S6z konusu dogrulamay: hedef kavram ile benzesik
kavramin ortak olmayan 6zelliklerine dikkat ¢ceken sorular sorarak yapmalidirlar. Son olarak
ogrencilerin kendi analojilerini olusturmalarin1 ve bu benzesimlerin nerede son buldugunu

vurgulamalarini istemelidir (Glynn, 2007).
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TWA’da esas amag kisinin kavramlar arasinda baglant1 kurarken baglantinin olabildigince
anlamlandirilmast ve farklilasti§i noktalarin belirlenebilmesidir. Bu modelin 6gretimde
kullanilirken sagladigi pratik yarari ise olusturulan analojileri 6grencilere sunarken miimkiin
oldugu kadar benzer oOzellikleri olan kavramlar1 kullanmak ve kavramlarin farklilastig
noktalara deginilmesidir. Boylelikle kavram yanilgilarinin olugsmasi en aza indirgenmeye

caligilir.

2.5.2. Analojiyle Genel Ogretim Modeli (The General Model of Analogy Teaching-
GMAT)

Ogretim stratejisi olarak kullanilan analoji, anlasilmas1 gii¢c olan bir seyi anlasilmasi kolay
olan seyle arasindaki benzerlikleri 6ne ¢ikararak karsilastirma saglar. Zeiton (1984, s.118)
bilimsel analojileri Ogretmek i¢in bir model gelistirmistir. Model O6gretmenlere ve

arastirmacilara secgebilecekleri farkli alternatifler sunmak i¢in esnektir.
Zeiton, (1984, s.118) “GMAT Modeli dokuz basamaktan olusmaktadir”. Bunlar:
1. Ogrencinin analog dgrenmeye iliskin bazi kisilik dzelliklerini 6lgmek,
2. Ogrencilerin konuyla ilgili énceki bilgilerini degerlendirmek,
3. Konu i¢in kullanilacak 6grenme materyalini analiz etmek,
4. Kullanilacak analojinin uygunlugunu belirlemek,
5. Kullanilacak analojinin 6zelliklerini belirlemek,
6. Ogretme stratejisini ve analoji sunum aracini segmek,
7. Analojiyi 6grencilere sunmak,
8. Analojiyi 6gretimde kullanmanin sonuglarini degerlendirmek,

9. Modelin agamalarin1 gézden gecirmek.

Zeiton, (1984); ilk basamag: istege bagli birakmistir. Fakat 68retmen 6grencilerin kisilik

ozelliklerini 6lgmek istiyorsa asagidaki 6zelliklerin dl¢iilmesi gerekebilir
-Analog muhakeme yetenegi,
-Piaget’in biligsel seviyeleri,

-Gorsel goriintiiler,
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-Biligsel karmagiklik.

Ogretmenler, bu dort degisken ve analog dgrenme arasindaki iliski ile ilgili arastirmalardan

yeterli kanit toplanana kadar istege bagli bu asamayi olarak degerlendirebilirler.

Ikinci basamak yapilandirmaci bakis acisiyla degerlendirildiginde 6grenme siireclerinin
planlanmasinda birincil derecede énemlidir. Ogretilmesi gereken konu hakkinda dgrencinin
hali hazirda ne bildigi (hazirbulunusluk) merkezi oneme sahiptir. Ogretmen iiciincii
basamakta mevcut olan 6gretim materyallerinin analoji icerip igermedigi ya da yenilerinin
tasarlanmasinin gerekip gerekmedigini analiz eder. Dordiincii basamakta, temel esas,
analojinin bilinirligi veya karmasikligidir. Besinci basamak, benzer analojik nitelik saglayan
analojilere dncelik verir. Ogretmenler ve arastirmacilar, asagidaki dzellikleri belirlemelidir:
Kullanilacak analojinin somutluk derecesi (fiziksel, resimli veya sozlii), analojide yer alan
analog sayisi (tek analoji veya ¢oklu benzetme) ve sunumun formati (karisik format veya ayri
format) belirlenmelidir. Altinct basamak, 6gretme stratejisini ve analojiyi sunma aracini
se¢medir. Bu basamakta analojiyi 6gretmek icin ii¢ ana stratejiden bahseder. Bunlar: Ogrenci
tarafindan gelistirilen analoji, rehberli 6gretim stratejisi ve agiklayict Ggretme stratejisi.
Ogretmen bunlardan birini 6gretim igin kullanabilir. Ek olarak analojiyi sunma araci olarak
bircok medya vardir. Bunlar; yazili ortam, 6gretmenin sozlii sunumu, ses kaseti, televizyon ve
slayt sunumlari, gosteriler, rol oynama, oyunlar, manipiilatif modeller, resimler ve grafikler.

Ogretmenler bunlardan istedigi birkagini segebilir (Zeiton, 1984).

Yedinci basamak analojiyi Ogrencilere sunmaktir. Bu basamakta ilk adim analojileri
kullanmaya agina olmayan Ogrenciler i¢in analojilere basit bir giris yapilmalidir. Analojiyi

ogrencilere sunmak icin asagidaki siralama kullanilabilir.

- Once sunumun amaci belirtilir. Bu, dgrencilerin dikkatini hedef 6grenme gorevine
yonlendirmek i¢in yapilir.
- Anlatilacak olan konu, Analog 6grencilere asinaysa ¢abucak tanitilir. Bilinmeyen

analoji, 6grencilere agina oluncaya kadar, baz1 derinliklerde veya detaylarda dgretilebilir.

- Analogu baslangicta 'konuyu' baglayan bir ifade sunulmustur. Bu ifade 6grencilerin

beklentilerini artirabilir. Sonra ne olacak?

- Analog Ozellikler birer birer sunulur. Tercihen, goze carpan, gozlenebilir,

makroskopik ve 6nemli analog 6zelliklerin 6nce sunulmasi gerekir.
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- Bir Transfer Beyan1 sunulur. Bu ifade, 6grencilerin dikkatini 6nceki baglamdan bir
sonraki Ogrenme baglamma tasiyacaktir. Ogreniciyi, ilgisiz niteliklerin daha sonra

tartisilacagini beklemeye hazirlayacaktir.

- Son olarak, ilgisiz nitelikler birer birer sunulur. Bu 6zelliklerin sunulmasi, analog

Ogrenme sirasinda ortaya ¢ikabilecek yanlis anlamalar diizeltebilir.

Sekizinci basamak, analojiyi 0gretimde kullanmanin sonuglarini degerlendirebilmedir. Bu
degerlendirme asagidaki adimlarla devam etmelidir: Ogrencilerin konuyu arastirmak igin
analogu kullanip kullanmadiklarini belirlemek, 6grencinin konunun nitelikleri hakkindaki
bilgisini degerlendirmek ve analojiyi kullanmaktan kaynaklanan yanlis kavramlar

tanimlamak.

Dokuzuncu basamakta modelin tiim asamalarinin siirekli olarak gozden gecirilmesidir.

Ornegin analog secimi ise yaramazsa konuya uygun baska analojiler ve stratejiler segilebilir.

Bu modelde ayrintili bir analoji olugturma basamaklar1 yer almaktadir. Modelde 6grencinin
hazir bulunusluk diizeyi ve 6grenmenin planlanmasinda kullanilan siirecleri de igermesi
bakimindan daha planli bir analoji sunumu olusturmak hedeflenmistir. Modeli dikkat ¢eken
ve TWA modelinden ayiran nokta 6grenenin 6zellikleri ve hazir bulunusluk diizeylerinin
belirlenmesidir. Duit (1991) modelin bazi sinirlamalari oldugunu belirtiyor. Ona bu
sinirlamalar; analoji kullaniminin bazi 6nemli yerlerinin modelde olmas1 gerektigi kadar yer

almamas1 ve verilen orneklerin sinirli sayida olmasidir.

2.5.3. Koprii Kuran Analojiler Yaklasim

Brown ve Clement, (1989) tarafindan gelistirilen bu model; 6gretimde analojilerin basarisini
etkileyen faktorleri inceleyen calismalarin  bircogunda analojinin  yeterince iyi
anlasilamamasindan kaynaklanan basarisizliklarin saptanmasindan sonra ortaya cikmustir.
Arastirmacilar, Brown ve Clement (1989), koprii kuran analojiler yaklagimini analojik
diisinmenin  kavram yamilgilarinin  {istesinden gelmesinde basarili  olmast i¢in
gelistirmigleridir. Geleneksel analojilerde analoji araciligiyla aciklanacak duruma ‘“hedef”
denir. Varsayimsal olarak daha iyi anlagilan analojik duruma ise “kaynak” ya da “temel” adi
verilir. Koprii kuran analojilerde ise, aragtirmacilar kaynagi “capa” olarak isimlendirmislerdir.
Hedefle kaynak arasinda kurulan iliskiye “demir atma” demislerdir. Kopriileme analojilerinde

ogrencilerin analoji tek seferde degil parca parga 6grenciye verilir (Erol Sahin, 2014).
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Bu yaklasimla o6grenciler hedef durumlara olan sezgilerini devam ettirerek analojik olarak

degerlendirmedikleri durumlar arasinda analojik baglantilar kurabilirler.

Brown ve Clement (1989) koprii kuran analojiler i¢in O6nem arz eden dort adimdan

bahsederler. Bunlar;

1. Kavram yanilgisini, hedef soru araciligiyla acik (net) bir hale getirerek Ogrencilerin
sezgilerine hitap edecek egitmenin analojik buldugu bir durum ortaya koymak (bdyle bir

durum kopiilemede baglayici 6rnek- ¢apa olarak adlandirilir).

2. Ogrenci baglayic1 drnek (capay1) mantiksal agidan uygun bulsa bile, hedef durumla gegerli
bir analoji iliskisi kurmak i¢in ikna olmamis olabilir. Bu durumda egitmen analoji iligkisi
kurma girisiminde bulunmalidir yani egitmen hedefe ulasmalarina yardimci olacak analojiler

kurmalidir.

3. Egitmen 6grenciden baglayici (capa) ve hedef arasinda agik, net bir kiyaslama yapmasini
istemelidir. Hedefle- baglayici arasindaki iliskileri gérmesi amaglanir. Ogrenci hala analoji
iligkisine ikna olmazsa, egitmen, hedef ve baglayici (¢apa) arasinda kavramsal arabulucu bir
kopriileme analojisi bulmay1r denemelidir. Bu genellikle baglayici (capa) kavramsal olarak

hedefe daha yakin hale doniistiirerek yapilir.

4. Ogrenci hala hedef ile baglayici (¢apa) arasinda bir iliski kuramiyorsa egitmen yeni

analojiler kurmalidir.

2.5.4. Yap1 Haritalama Teorisi

Bu teori “ bir alanda normal olarak uygulanan bir iliskisel yapi, baska bir alana da

uygulanabilir” fikrinden yola ¢ikar. Gentner (1988) bu benzerlikleri dort ¢eside ayirir:

-Analoji: Sadece (ya da baslica) iliskisel tahminler haritalandirilir ve hi¢ (ya da ¢ok az)

nesne nitelikleri verilmez.
- Birebir benzerlik: Hem iliskisel tahminler hem de nesne nitelikleri haritalandirilir.

- Iliskisel soyutluk: Temel alanin iliskisel yapilari haritalandirilir. Nesnelerin haritada

geride birakilacak hi¢bir somut 6zellikleri yoktur.

- Yalnizca goriiniim esleme: Baslica nesne tanimlamalar1 haritalandirilir.
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Yap1 haritalama teorisi genel olarak psikolojik bir bakis agisiyla tasarlanmistir. Benzerlik
tirlerinin birbirinden ayrimi, sadece birebir benzerlikler ya da yalnizca goriiniimsel
eslesmelerle degil, ayn1 zamanda yliksek ¢ikarimsal giicle “dogru” analojilerin tasarlanmasina
yardimci olabilir. Bu teorinin 6nemli noktasi sistematiklik prensibidir; yani bir analojinin
hedef olan yapilarinin yalnizca basit yonlerini degil, 6nemli boliimlerini de haritalandirmasi
gerektigine dikkat cekmesidir (Duit, 1991). Dolayisiyla analojiler, yapilarin 6nemli

boliimlerini haritalandirirsa 6grenmede etkin araglar olurlar.

2.5.5. Ogretimde Analojiler ve “Analoji Modellemesi” (Modelling Analogies) Dupin ve
Joshua (1989)

Dupin and Joshua (1989), analojik akil yliriitmeyi, insan bilgisini genisletmek i¢in degerli bir
ara¢ olarak gormiislerdir. Analojik akil yiirlitmenin tarihte yadsinamaz sezgisel bir rol
oynadigin1 savunmaktadirlar. Onlar bu modelde etkin bir analoji igin bes 6nemli 6zellik

siralamiglardir. Bunlar:
- Oncelikle analoji yeni fikri somut bir sekilde ortaya koymalidir.

- Analojinin tanimlayict bir islevi olmali. Sadece yeni bir anlayisin anlagilmasini
saglamakla kalmamali, ayn1 zamanda, 6grencinin ilk basta reddetmesine ragmen agiklamanin
makul oldugunu kabul etmelidir: “[B]u alanda bdyle davranirsa, o etki alaninda ayn sekilde

davranmas1 miimkiin. . .” gibi diisiindiirmelidir.

- Analog sistem, ilk sistemden daha az karmasik olmalidir; yani analog, hedeften daha

az karmasik olmalidir.

- Analoji gercek ve karmasik bir durum olusturmak yerine, basitlestirilmis,

ideallestirilmis bir durum olusturmalidir.

- Analog sistemde harcanan zaman 6gretim agisindan ekonomik olmalidir. Ayrica bu

sistem farkli 6gretim durumlarina uyarlanabilir olmalidir.

Farkli Ogretim durumlarina uyarlanabilir olmasi diger alanlarda da kolayca

uygulanabilme avantajini beraberinde getirmistir.
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2.5.6. Coklu Analojiler

Analojiler iglerinde bulunduklar analog sayisina gore de siniflandirilabilirler. Zeiton (1984)
analojileri kullanilan analoglarin sayisina gore analojileri tekli ve ¢oklu analojiler olarak
siniflamistir. Tek bir analoji genellikle sadece bir tane 'analog' icerir. Ornegin, atom/giines
sistemi analojisi bir 'analog', yani gilines sistemi igerir. Coklu bir analoji farkl: bilgi alanlarina
ait birden fazla analog veya sema igerir. Coklu analoji ornegi soyledir: “Hiicreler,
organizmalarin yap1 bloklaridir. Hiicreler kiicliik fabrikalar gibidir. Biiylime ve iireme
parcalar1 gibi bir organizmanin ihtiyaci olan hemen hemen her seyi yaparlar. Hiicreler enerji
transformatorleridir. Kullanilamayan enerji formlarin1 hiicre c¢aligmasi1 yapmak i¢in
kullanilabilecek formlara dontstiiriirler. Ayrica, hiicreler kiigiik bir bilgisayar gibi davranir,
tamamen yeni bir organizma iretebilecek bilgileri depolarlar. Bu analojide, hiicreler; yapi
taglar1, kiiclik fabrikalar, enerji transformatorleri ve kiiclik bilgisayarlara benzetilmistir.
Burada birden ¢ok analog kullanilmistir” (Zeiton, 1984, s.115). Hiicre ile ilgili bu analoji

coklu analojilere 6rneklemektedir.

2.6. Ogretim Yontemi Olarak Kullanilan Baz1 Analoji Stmflandirmasi

Ogretimsel analojilerde, analojiler grenmeyi etkileyebilecek — ozelliklerine — gore
nitelendirmislerdir. Bu baglamda Curtis ve Reigeluth (1987) bilim ders kitaplarindaki 200’den
fazla analojiyi incelemislerdir. Onlar analojiyi, hedefin basitlik /zorluk, parcadaki yeri,
somutluk/soyutluk ve acgiklama ya da giiclendirme seviyesi gibi yapisal ve islevsel
ozelliklerini bildirip bildirmemesini g6z Oniinde tutarak, sunum formatlarina gore
smiflandirarak incelemislerdir (Curtis ve Reigeluth, 1987, akt. Else ve Clement, 2003).
Analojiler analoglarin benzerlik derecesine gore de smiflandirmaktadir. Buna gore bir¢ok

2

ozelligi paylasanlarin “yakin”, az ozellikleri paylasanlar “uzak” olarak tanimlanmaktadir

(Gentner, 1983).

Else ve Clement (2003); miifredatta bulunan sekiz analojinin ana haritalandirmalarini ve genel
hedeflerini irdeleyerek bunlarin, onlar1 nitelendiren ve O6grenmede O©nemli oldugunu
disiindiikleri bes Ozelligine gore siniflandirma yapmislardir. Bu siniflandirma asagidaki

gibidir:
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1. Yakina Kars1 Uzak: Bu siiflamada daha fazla nesne ve iliskisel benzerlik

paylasan analojiler “yakin”, benzer olmayan analojiler ise “uzaktir (Gertner, 1989).

2. Basite Kars1 Karmasik: Hedefe haritalandirilacak sadece bir ya da iki element ya
da iligkisinin oldugu, temel-hedef karsilastirmalar1 basit analojilerdir. Karmasik analojiler,

aktarilan bir takim element veya iliski ile daha detaylandirilan analojilerdir.

3. Bilinene Kars1 Bilinmeyen: Bu analojiler 6grencilerin hedefe haritalandirmak

istenen temel elementlere ne derece agina olduklarina siiflandirilan analojilerdir.

4. Gorsele Karsi Islevsel: Diger analojilerde 6gelerin iliski sekillerini gostermek
amaglanirken, bazi analojilerde 6grencilerin hedefin neye benzedigini, geometrik yapisini da
dahil ederek anlamalarina yardim etmek amaglanir. Analojilerin bazilari her iki amaca da

hizmet edebilirler.

5. Pozisyon: Analojiler yeni bir konunun hemen baslangicinda ya da diger tarzlardaki
uygulamalardan sonra sunulabilir. Buna ek olarak, bazen miifredatta birbiriyle baglantisi

bulunan ¢oklu analojiler kullanilir.

Yukarida so6zii edilen smiflandirmayr Else ve Clement (2003)’in analojik durumlar ile
orneklendirilirse; okul analojisinde: Okulun bdliimleri, hiicrenin  bdliimleri; Okul
boliimlerinden bazilarinin islevi, bazi hiicrelerin boliimlerinin islevine benzemektedir.
Smiflandirmada ise yukaridaki siralama takip edilerek okul analojisi; uzak, karmasik, bilindik,

islevsel ve baglangica yakin seklinde olur.

2.7. Analojilerin Simiflandirilmasi

Derslerde kullanilan analojilerin yapisi ve kapsamu ile ilgili siniflandirma bu baslik altinda
incelenmigstir. Thilele ve Treagust (1994), analojileri yapist ve kapsami agisindan asagidaki
oOlciitler ile incelemisler ve smiflandirmislardir. Bu smiflandirma analojilerin 6gretimde
kullanim sekillerine dair yol haritas1 niteligindedir. Burada simiflandirmalar siralandirilirken
burada Thiele ve Treagust (1994)’un siniflandirmalariyla birlikte diger bazi siniflandirmalara

da yer verilmistir.
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2.7.1. Kaynak ve Hedef Arasindaki Analojik Iliski Kriterine Gore (Thiele ve Treagust
(1994))

2.7.1.1. Yapisal analoji

Hedef ve kaynagin goriiniis agisindan benzer oldugu analojilerdir. Bu analojilerde analogun i¢

veya dis sekli, boyutu ya da rengi vb. yapilar1 hedef tarafindan paylasilir.
2.7.1.2. Fonksiyonel analoji

Bu tiir analojilerde analogun islevi ya da davranisi hedefe atfedilir. Kaynakla hedef arasindaki

iligki calisma prensibinden ileri gelir.
2.7.1.3. Yapisal- fonksiyonel analoji

Hem yapisal hem islevsel analojilerin 6zelliklerini tagiyan analojilerdir.

2.7.2. Sunus Bicimlerine Gore Analojiler (Thiele ve Treagust (1994))
2.7.2.1. Sozel analojiler

Analogun sunumunda sadece sozel ifadeler kullanildig: analojilerdir.
2.7.2.2. Resimsel analojiler

Analogun sunumunda resimli bir gosterimi kullamildig1 analojilerdir. Derslerde kullanilan

gorseller ve 6gretmenin tahtaya ¢izdigi resimler bu analojilerin 6rneklerindendir.
2.7.2.3. Resimsel — sozel analojiler

Analogun sunumunda hem s6zel hem resimli ifadelerin bir arada kullanildigi analojilerdir.
Thilele ve Treagust (1994)’un bu tasnifinin disinda sunus sekillerine gore iki ayr1 tiirden daha

bahsetmek miumkiindir.
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2.7.2.4. Hikayelestirilmis analojiler

Bu tiir analojiler hikayelestirilerek verilir Hem sozel hem resimsel analojilerden
faydalanilabilen analojilerdir. Hikayelestirilmis analojileri kullanan Ogreticiler, 6grenenleri

hikayenin i¢ine ¢ekebilmek icin, 1yi bir anlatict olmali ve gorsellerden yararlanmalidir (Duru,

2002).

2.7.2.5. Oyunlastirilmis analojiler

Herhangi bir durum ya da olaylarin oyunlastirilarak bagka olay ya da durumlara benzetildigi
analojilerdir. Fotosentez olayinin insanlarin yemek yapma olayma benzetilmesi gibi (Sahin,

2010, akt. Bilaloglu, 2006).

2.7.3. Analog ve Hedef Alanlarmin Soyutluk Derecesine Gére Analojiler (Thilele ve
Treagust (1994))

2.7.3.1. Somut-somut analojiler

Hedef ve kaynak kavramin her ikisinin de somut oldugu analojilerdir.

2.7.3.2. Somut- soyut analojiler

Hedef kavramin soyut, kaynak kavramin somut oldugu durumlar1 ifade eden analojilerdir.

2.7.3.3. Soyut- soyut analojiler

Hedef ve kaynak kavramlarinin ikisinin de soyut oldugu analojilerdir.
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2.7.4. Metinlerde Analog ve Hedef Yerlesimine Gore Analojiler (Thilele ve Treagust
(1994))

2.7.4.1. On diizenleyici analojiler

Konu igerisinde analojilerin giris etkinligi, dikkat ¢cekmek vb. sebeplerden dolay1 baslangigta

verildigi analojilerdir.

2.7.4.2. Gomiilii aktive edici analojiler

Analog ve hedef alanin tanitilmasindan sonra, hedef hakkinda sonuglar ¢ikarilmasindan 6nce

sunulan analojilerdir. Hedef kavram tanitildiktan sonra konu i¢inde kullanilan analojilerdir.

2.7.4.3. Son sentezleyici analojiler

Analojik durumun tam bir degerlendirmenin ardindan olusturulan analojilerdir.

2.7.5. Haritalamanin Derecesine Gore Analojiler (Curtis ve Reigeluth, 1984, akt. Thilele
ve Treagust (1994))

2.7.5.1. Basit analojiler

Bagska bir agiklama yapmadan “hedef”in “analog” gibi oldugunu ifade eden analojilerdir.

2.7.5.2. Zenginlestirilmig analojiler

Paylasilan niteliklere ya da kisitlamalara dair bazi ifadelerin bulundugu analojilerdir. Demirci
Giiler, (2007), bu analojileri hedef ile kaynak arasindaki iligki ve analojinin kullanim amaci

gerekceleriyle aciklandigini belirtir.

2.7.5.3. Kapsamli analojiler

Hedefi tanimlamak i¢in kullanilan birka¢ analogu ya da tek bir analogun birkag¢ niteligini

iceren analojilerdir.



2.7.6. Ders Kitabindaki Yerine Gore Analojiler (Thilele ve Treagust (1994))

2.7.6.1. Baslangi¢ta

Calisma tanitilirken verilen analojilerdir. Genellikle kenar bosluklarina konumlandirilirlar.
2.7.6.2. Zor kavramlar sunuldugunda

Calisma tanitildiktan sonra zor kavramlarin tanimlanmasi sirasinda kullanilan analojilerdir.

2.7.7. Konu Oncesi Oryantasyon (Thilele ve Treagust (1994))

2.7.7.1. Konu oncesi actklama

Analojideki kaynak kavramin agiklandig1 analojilerdir.

2.71.7.2. Kaynak agiklamast

Kaynak alanin tanitildig: analojiler.

2.7.1.3. Strateji tanimi

Analoji olarak sunulan metnin, bir benzetme olduguna dair vurgu yapildig1 analojilerdir.
2.71.7.4. Kaynak agiklamast ve strateji tanimi

Stratejik tanim ve kaynak agiklamasinin ikisine birden yer verildigi analojilerdir.
2.7.7.5. Hi¢biri

Strateji ve kaynak aciklamasinin ikisinin de verilmedigi analojilerdir.

48
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2.7.8. Hedef ve Analojinin Alanlarima Gore (Erol Sahin, 2014: 54)

2.7.8.1. Alan i¢indeki analojiler (within-domain analogy)

Hedef ve analogun ayni alandan se¢ildigi analojilerdir. Ayni alandan olmalarina ragmen biri
digerinden daha ¢ok bilenene “kaynak” digerine oranla daha az bilinene ‘“hedef” olarak

isimlendirilen analojilerdir.

2.7.8.2. Alanlar arast analojiler (between-domain analogy)

Hedef ve analogun ayr alanlardan secildigi analojilerdir. Amag baska bir alandan secilmis,
ogrencilerin kolayca anlanyabilcegi ya da gozlerinde canlandirabilecegi bir kavrami kaynak

olarak kullanarak, farkl: bir alandan bir hedef kavramin agiklanmasinda kullanilmasidir.

2.7.9. Analog Alanin Detaylandirilmasi ve Sinirhliklar (Thilele ve Treagust (1994))

Analog alanin agiklanmasi olarak ele alinmaktadir. Bu analog agiklamasi 6grencilerin analojik
transfer sirasindaki uygun niteliklere odaklandiklarini kesinlestirmek i¢in sunulur. Analoga
yabanci olma durumu ve yanlis nitelik aktarma sorunlarindan kagimmak igin yapilan
aciklamalar; ilgili analog nitelikleri tamamen agiklayan birka¢ kelimeden olusan basit bir

climleden bir paragrafa kadar olusabilirler.

Analojilerin yanlis yorumlanabilecegi géz Oniinde bulunduruldugunda, analojik siirecin
sinirlamalar1 hakkinda bazi uyarilar dahil edilmelidir. Analoji kullanilmas1 hakkinda genel bir
aciklama ya da analojide Ozellikle paylasilan nitelikler hakkinda bir agiklama igerip

icermedigi incelenmelidir.

2.8. Analoji Kullaniminin Avantajlar:

Brown ve Clement (1989), calismalarinda kavramsal degisimin olusturulmasinda analojilerin
etkili oldugunu ve soyut transfere karsi aciklayici model olusturmada analojilerin hedef
durumun soyut 6zelliklerini ayristirmaktan ¢ok onu giiglendirmek i¢in kullanilabilecegini 6ne

stirmiiglerdir. Duit (1991), analojilerin bilindik alanda bilginin genisletilmesinden baska,
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gorsel betimlemeyi harekete gegirmeye de hizmet ettigini belirtmistir. Gick ve Holyoak’a
gore (Gick ve Holyoak, 1989, akt. Else ve Clement, 2003) her iki analogun da 6rneklik islevi
gordiigli soyut kavramlar hakkinda oldugu zaman, analojiler 6grencilerin yiiksek degerli
iliskileri gébrmesini saglayan “somutlama araglar1” goérevini yerine getirirler. Shapiro (1985),
analojilerin kolay, hayal edilebilir ve somut yeni bilgiler olusturabilecegini vurgulamigtir
(Shapiro, 1985, akt. Duit, 1991). Analojiler genelde hedef alanin belirli konularinda
ogrenmeyi destekleme ya da kolaylastirma egilimindedirler. Bundan dolay1r daha genis
alanlarda da 6grenmeye hizmet etmek i¢in ¢oklu analojiler gerekmektedir. Spiro ve digerleri
(1989) tek bir analoji kullanimindan kaynaklanan yanlis yonlendirmeler ve analoji kaynakli
kavram yanilgillarindan ¢oklu analoji kullanimiyla kaginilabilecegini ileri strmiislerdir

(Shapiro ve digerleri, 1989, akt. Duit, 1991).

Analojinin verimliligini arttirabilmek i¢in analoji kullanirminda bazi hususlara dikkat

edilmelidir. Dilber (2006)’e gore analoji kullanilirken dikkat edilecek hususlar su sekildedir;

- Ogretmen kullanacag1 analojiyi ¢ok iyi tespit ederek ve ona gére bir plan yaparak

ogrencilerin dikkatini ona ¢ekebilmelidir.

- Ogretmen dgrencileri kendi analojilerini olusturabilmeleri i¢in yonlendirmeli ve onlara firsat

vermeli ve gerektiginde gorsel materyallere de bagvurmalidir.

- Kullanilan analojilerin 6grencilerin 6n bilgileriyle baglantili, konuyla ve 6grencilerin giinliik
yasantilariyla iligkili olmasia ve Ogrencilerde kavram yanilgisina yol agmamasina dikkat

edilmelidir.

- Kullanilan analojiler, 6grencilerin bilissel diizeyine uygun olmalidir.

Kiigtikturan (2003, s. 157) analojilerin 6grenciye yararlarini su sekilde siralamistir:

+ Ogrencinin kendi analojisini olusturmasi farkli alanlarda problem yiiriitmesine

yardimci olur.

* Benzetmeler ¢ocugun sahip oldugu mevcut bilgilerle yapildig1 icin, 6grencilerin

yaratici ve ilging sorular sormasini saglar.
» Ogrencilerin sorular1 bireysel bilgi diizeyleri hakkinda fikir verir.

* Grup halinde yapilan egitimlerde ogrencilerin farkli diisiinme sistemlerini

gérmelerine yardimei olur.
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+ Ogrencinin 6n dgrenmelerini hatirlamalarin1 kolaylastirir.

« Ogrenciyi 6grenmeye motive eder.

* Problem ¢6zme becerisini gelistirir.

* Bireylerin yaraticiliklarin1 gelistirir.

 Kavramlar, olaylar ve nesneler arasinda mantiksal ¢ikarimlarda bulunmasini saglar.

Analojiler kavramlar1 gorsellestirir, gercek diinyada ki benzerliklere isaret ederek soyut
olgular1 anlamay1 kolaylastirir ve ilgi ¢ekicidirler (Harman ve Cokelez, 2017). Resimler,
grafikler ve benzerlerinin olusturdugu gorsel analojilerin ve olumlu etkilerinin bulundugu
caligmalar literatiirde mevcuttur (Dreistadt, 1969, akt. Duit, 1991). Problem ¢6zme esnasinda
kartlar tizerinde verilen gorsel gondermelerin etkisini arastirdigi ¢alismada ornek olarak bir
yildiz resminin, aga¢ yapraklarinin geometrik bir sekilde diizenlenmesi ilgili olan bir
problemin ¢dziimiine yonlendirme yaptiginda, bdyle bir gorsel gondermenin olumlu etkilerini

ortaya koymaktadir.

Duit (1991)’ e gore analojiler var olan hafizay1 yeniden yapilandirmalari ve onu yeni bilgiye
hazirlamalar1 bakimindan, kavramsal degisimde 6zel bir dneme sahiptir. Bu perspektiften

bakildiginda yapilandirmaci anlayis igerisinde analojilerin avantajlart su sekilde ifade

edilebilir:
- Yeni bakis acilart kazandiran kavramsal degisim 6greniminde degerli araglardir.

- Gergek yasamdaki benzerliklere vurgu yaparak soyut olanin anlasilmasini

kolaylastirir.
- Soyutun gorsellestirilebilmesini saglar.
- Ogrencilerin dikkatini cekerek onlar1 motive eder.
- Yapilandirmaci 6grenmenin planlanmasina katk: saglar.

- Ogretmenleri dgrencilerin gegmis bilgilerini de gdz oniinde bulundurmalari igin

tesvik ederler.

- Analoji kullanim1 6nceden Ogretilmis konulara dair kavram yanilgilar1 varsa onlari

ortaya cikarabilir.

Analojiler tek bir disiplinde degil bir¢ok disiplinde kullanilabilen 6grenme diizenleyicileridir.

Analojiler soyut kavramlarin somutlastirilmasinda yardimci olmaktadir. Ogrencilerin iki
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durum arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 gorerek kendi bakis agilarin1 kazanmalarina katki
saglarlar. Ogrenme siirecinde &grenileni destekleyici 6rnekler olmalari egitim-dgretim de
kullanilabilirligini arttirmaktadir. Analojilerde gegmis 6grenmeler 6nemlidir. Ge¢gmis bilginin
hatirlanmas1 eski ile yeni arasinda bir bag olusturacagindan Ogrenmeyi animsamayi

kolaylastirir.

2.9. Analojilerin Dezavantajlar:

Analojilerin dezavantajlar1 ve potansiyel tehlikelerini Duit (1991), ii¢ baslik altinda

degerlendirmistir. Bunlar:

1. Analoji hi¢cbir zaman analog ile hedef arasindaki tam bir uyum {izerine kurulmaz.
Hemen her zaman analog yapinin hedef yapidan farkli 6zellikleri vardir. Bu 6zellikler yanlis

yonlendirmeye sebep olabilir

2. Analojik akil yiiritme sadece, analojiler Ogrenciler tarafindan kurulursa
miimkiindiir. Ogrencilerin analog alanla alakali kavram yamilgilar1 varsa, analojik akil
yiirlitme bu yanilgilar1 hedef alana aktarir. Bu ylizden planlanan analojilerin gercekten

ogrenciler tarafindan yapildigindan emin olmak 6nemlidir.

3. Analojik akil yiiritme hem giinlik yasamda hem de diger durumlarda cok
yaygimmis gibi goriiniir. Bununla birlikte 6grenme araci ya da Ogretmenler tarafindan
dogaglama analoji kullanimi nadiren gerceklesir. Analojik akil yiirlitme Ogrenme
durumlarinda dikkate deger bir yonlendirme gerektirir. Nitekim, Else ve Clement (2003)’e
gore ¢ok basit goriinseler bile analojiler, 6grencilerin anlamasinda kompleks bir siire¢ olarak
karsimiza ¢ikabilir. Ornegin analoji; dgrencinin gretim Oncesi asina oldugu temel ile
basladiginda, haritalandirilabilir ve haritalandirilamaz 6geleri igerdiginde ve iliskilerinin
sayist bakimindan karmasik oldugunda, dikkatli bir hazirlik olmadan kullanilirsa verimli

olmayacaklardir.

Else ve Clement (2003), ortaokul 6grencilerinin hiicre solunumu ve bununla ilgili viicut
sistemlerini anlamalarina yardimei olmak i¢in kullanilan analojileri inceledikleri ¢aligmada

analoji kullaniminda yapilan hatalar1 dort baslik halinde siniflamiglardir:

1. Asir esleme: “Temel” den “hedef’e, hedefe ait olmayan bir 6genin (6zellik ya da

iligkinin) aktarima.
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2. Yanlis esleme: Yanlis ya da uygun olmayan aktarim. Bu durum istenmeyen bir

“temel Ozellik” , “hedef 6zellige” eslendiginde ortaya ¢ikabilir.

3. Esleme basarisizligi: Eslenebilir bir “temel” 6zelligin aktarilamadigr durumlarda
goriiliir.
4. Temel bir 6genin siirdiiriilmesi: Ogrencilerin hedefleri tanimlarken “temel”

ozellikleri ya da iliskileri devam ettirdigi durumlardir.

Zeitoun (1984)’da ogretimde analoji kullaniminin bazi smirlamalari oldugunu belirtmistir.
Analojilerin daima bilinmeyen 'konular1' 6grenmeyi kolaylastirmadigin1 savunur. Ona goére
analojilerle Ogretmenin bazi smurhiliklart vardir. Bu smirlamalarin  temelinde sunlar

yatmaktadir:
(1) Analojiler,
(a) kullanilan ‘analog’ 6grencilere yabanci-bilinmedik oldugunda,
(b) 6grenciler ‘konu’ hakkinda yeterli gegmis bilgiye sahip olduklarinda,

(c) 6grencilerin analitik akil yiiriitme, gorsel imgeleme ve bilissel karmasikligi ¢c6zme

gibi baz1 yeteneklerden yoksun olduklarinda,

(d) alakasiz niteliklerin sayis1 gereginden fazla, analojinin benzesik niteliklerinin

sayisinin sinirli oldugunda analojilerin etkileri ¢ok az veya hi¢ olmayabilir.

(2) Ogrenciler analojiyi ger¢ek anlamiyla diisiindiiklerinde, ‘konu’ ve ‘analog’ un

ogrenilmesinde bazi kavram yanilgilart meydana gelebilir.

(3) Analojilerle 6gretim, 6grencilerin; konunun; tiim temel 6zelliklerini edinmelerine

yardimci olmayacaktir.

Biitiin bunlar géz oniline alindiginda derslerde analoji kullaniminda; Analojilerin kavram
yanilgilarina neden olmayacak sekilde kurulmasina, analoji verildiginde bozulan yonleri
hakkinda O6grencilerin bilgilendirilmesine, Ogrencilerin kaynak kavram hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmasina, Ogretme siirecinin sadece analojiyle sinirlandirilmamasina,
ogretmenin yonlendirdigi analojilerde 68rencinin ¢ok pasif kalmamasina ve her durumun
analojik olarak sunulamayacagindan oOgretimin farkli yontemlerle desteklenmesine dikkat

edilmelidir.
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2.10. Tlgili Aragtirmalar

Arastirmanin bu bdliimiinde analojinin 6gretim yontemi olarak kullaniminin ele alindig:
arastirmalar incelenmistir. Yapilan inceleme ve tarama c¢alismasi sonucunda analojinin bir
Ogretim yontemi olarak kullanildig1 birgok arastirmaya ulasilmistir. Ancak bu arastirmalarin
bliylik ¢cogunlugunun sosyal bilimler alan1 disinda oldugu tespit edilmistir. Buna istinaden fen
bilimleri, matematik, okul oncesi egitimi, tarih 6gretimi ve sosyal bilgiler 6gretiminde nasil
kullanildigina dair c¢alismalar incelenmistir. Yapilan arastirmalarin biiyiikk c¢ogunlugunda
Ogretim yontemi olarak analojilerin nasil kullanilacagi hususuna deginilmis, analojik gerceve
ile ilgili bilgi verilmistir. Arastirma sonuglarinin genelinde analoji kullanimin 6grencilerin
akademik basarilari, kavram yanilgilarini giderme ve tutumlarinda etkili oldugu ortaya

konulmustur.

2.10.1.Analoji ile Tlgili Yurt Dis1 Arastirmalar

Duit (1991), bilim 6gretiminde analojilerin ve metaforlarin roliinii aragtirdigi deneysel bir
caligma yapmustir. Arastirmada Ogrencilerin yeni fikirleriyle bu fikirlerle iligkili olan 6nceki
bilgileri arasinda bag kurmalarina yardimci olmak igin analoji modeliyle 0gretme sistemi
kullanilmistir. Modelde analojinin stratejik kullaniminin 6grencilerinin 6grenme ve ilgilerini

yiikselttigi resmi deney ve sinif ortaminda dogrulanmaistir.

Brown ve Clement (1989) “Analojik uslamlama araciligiyla kavram yanilgilarinin iistesinden
gelme, soyut aktarima karsi aciklayici modeller” calismasinda dort adet ders goriismesi ve
vaka caligmalarinin analizinden yola ¢ikilarak (bu ¢alismalarin her ikisinde de goézle goriiliir
bir kavramsal degisim saglanmistir) analojik uslamlama araciligiyla kavram yanilmalarinin
istesinden gelme konusunda basar1 saglanmasi i¢in 6nem arz eden faktorlerin bir baslangic
listesini olusturmuglardir. Makalede 6grencinin hedef durumu c¢oktan anladigina inanildig
fakat bu anlamanin bir uzman goziinden kavram yanilgis1 teskil ettigi analoji kullanimlar
incelenmistir. Goriismeler Brown tarafindan gerceklestirilmistir. 1ki vaka ¢alismasinda
kopriileme stratejisi kavram yanilgisini giderirken ii¢lincli ve dordiincii vaka ¢aligmasinda
ayni strateji kullanilmasina ragmen ¢ok az basar1 saglanmistir. Basar1 saglanamayan ya da az
saglanana vakalar i¢in analojik durumu agiklayict modeller kullanmislardir. Sonugta ilk iki

vakada basarili olan girisim diger iki vakada ayni basariyr verememistir. Arastirmacilar bu
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durum igin agiklayict modeller iizerinde durmuslar ve diger arastirmacilara, boyle

anlagilamayan durumlarda kullanmalar1 {izerine tavsiyeler vermislerdir.

2.10.2.Analoji ile Tlgili Yurt i¢i Arastirmalar

Sagirli (2002), Ilkogretim 6. smf fen bilgisi 6gretiminde analoji kullanimimin 6grenci
basarisina, kavramaya ve ogrencilerin tutumlarina etkisini arastirmistir. Analoji igerin ders
anlatimiyla geleneksel yontem kiyaslanmistir. Analoji i¢eren ders anlatimi yapilan deney
grubu sontest puanlari; basari, kavrama ve tutum boyutlarinda, geleneksel ydntemin
kullanildig1 kontrol grubu sontest puanlarina gore fazla ¢ikmistir. Analoji kullanilarak islenen

derslerde basari, kavrama ve tutum diizeylerinde anlamli farklilik olustugu goriilmiistiir.

Vural (2005), tarafindan yapilan “Lise II. sinif kimya dersi kimyasal reaksiyonlar konusunda
analoji ve modellerin kullanimi1 ve bunlarin sonuglarinin degerlendirilmesi” adl1 yiiksek lisans
tez ¢alismasinda, dgrencilerin kimyasal reaksiyonlar konusundaki kavramalarint ve zihinsel
imajlarim belirlemek ve 6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerini ve cinsiyet faktoriinii kontrol
altina alarak ogrencilerin  kimyasal reaksiyonlarla ilgili dogru zihinsel imajlar
olusturmalarinda geleneksel O0gretim yontemi ile analoji ve model kullanma ydnteminin
etkilerini  karsilastirmistir.  Arastirma sonucunda Ogrencilerin  kimyasal reaksiyonlar
konusunda dogru zihinsel imajlar gelistirmelerinde, analoji ve model kullanmanin etkisinin

geleneksel 6gretim modeline gore anlamli derecede fazla oldugu tespit edilmistir.

Bilaloglu (2006), alt1 yas grubu cocuklarina bagisiklik sistemi konusunun kazandirilmasinda
analoji yontemi ile geleneksel yontem arasinda farklilik olup olmadigini sinamigtir. Arastirma
sonucunda bagisiklik sisteminin analoji yontemiyle anlatildigi deney grubuyla, geleneksel
yontemle anlatildigi kontrol grubu basarilar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
oldugu goriilmiistiir. Analoji yonteminin kullanildigi deney grubu kalicilik puanlan ile
geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu kalicilik puanlari arasinda anlamli farklilik

bulunmamus, ancak deney grubunun kalicilik puani kontrol grubuna oranla yiiksek ¢ikmuigtir.

Dilber (2006), “Fizik 6gretiminde analoji kullanimimnin ve kavramsal degisim metinlerinin
kavram yanilgilarinin giderilmesine ve 6grenci basarisina etkisinin arastirilmasi”  baglikl
doktora tezinde; bu iki yontemin 6grencilerin fizik dersine karsi tutumlar {izerine etkisi de
incelenmistir. Arastirma Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi

Ogretmenligi Anabilim Dalinda iki farkli subeden 95 birinci siif 6grencisiyle yiiriitiilmiistiir.
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Sontest sonuglarina goére analoji ve kavramsal degisim metinlerinin kullanildigi deney
grubunun basarisinin, geleneksel dgretim yonteminin kullanildigi kontrol grubuna gore daha
fazla oldugu gortlmistiir. Goriilen bu farklilik istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli
cikmistir. Uygulanan her iki yontemin 6grencilerin fizik dersine karsi tutumlar1 agisindan

sontest puanlarina gére anlamli bir farklilik bulunamamastir.

Kilig (2007), arastirmasinda 9. siif 6grencilerinin kimyasal baglar konusundaki yanlis
kavramalarmin giderilmesinde analojilerle 6gretim modeli ile geleneksel Ogretim
yaklasimimin etkilerinin karsilastirmistir. Ozel bir lisede 48 dokuzuncu siif dgrencisiyle
gerceklestirilen arastirmada Mantiksal Diisiinme Grup Testi, Kimyasal Baglar Onbilgi Testi
ve Kimyasal Baglar Kavram Testi uygulanmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda, 9.
siif 0grencilerinin kimyasal baglar konusundaki yanlis kavramalarinin giderilmesinde diger
degiskenler kontrol altina alindiginda analojilerle 6gretim modelinin geleneksel 6gretim
yaklagimindan istatistiksel olarak daha etkili oldugu goriilmiistiir. Sonuglar ayn1 zamanda
konuyla ilgili 6n bilgileri ve mantiksal diisinme yetenekleri daha iyi olan &grencilerin
kimyasal baglar konusunu daha iyi kavradiklarini gostermistir. Diger yandan Ogrencilerin
bilimsel islem becerilerinin, onlarin kimyasal baglar konusunu anlamalarinda etkili olmadigi

tespit edilmistir.

Demirci Giiler (2007), doktora calismasinda, ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersinin
ogretilmesinde bir yontem olarak analoji kullaniminin, 6grencilerin basarisina, bilgilerinin
kaliciligina ve tutumlarina etkisini aragtirmistir. Arastirmada deneysel ve betimsel yontem
kullanilmistir. Deneysel yontemin kullanildigi ilk bdliimde, analoji ydnteminin 68renci
basarisi, bilgilerin kalicilig1 ve tutumlarina etkisi arastirilmis. Ikinci béliimiinde ise fen ve
teknoloji ders kitaplarinda kullanilan analojilerin sayisi ve niteligi saptanmis, analoji
kullaniminda Kkarsilasilan sorunlar betimlenmistir. Arastirmanin deneysel boliimiindeki
bulgularinda, fen ve teknoloji dersinin dgretilmesi siirecinde analoji yonteminin kullanima,
ogrenci basaris1 ve bilgi kalicihigini olumlu yonde etkiledigi, tutumlar1 tizerinde etKisi
olmadigr bulunmustur. Arastirmanin betimsel bdliimiinde analojiler nitelik bakimindan
incelenmis, genel olarak resimlerle desteklenmis basit analojilerin kullanildigr ve bozulan

kisimlarinin belirtilmedigi goriilmiistiir.

Turgut (2007), Ilkogretim 7. stmf matematik konularmin 6gretiminde soru-cevap metodu ile
analoji metodunun Ogrencilerin matematik basarilarina etkilerini incelenmistir. Konular

islenmeden Once seviye belirleme testi, islendikten sonra matematik basar1 testi uygulanmas,
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ayrica konu bitiminde bes sorudan olusan 6grenci goriis bildirme formu her iki gruba da
uygulanmistir. Konularin analoji metoduyla islenen grupla, soru-cevap yontemiyle islenilen
grubun basarilar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmustur. Analoji metodu ile derslerin islendigi deney grubunun matematik dersi ile ilgili

goriislerinin daha olumlu oldugu gozlenmistir.

Karadogu (2007), calismasinda, analoji tekniginin, 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki
akademik basarisina, anlatim becerilerine, 68rencilerin derse karsi tutumlarina ve kalicilik
diizeylerine etkisini besinci sinif 6grencileri iizerinde arastirmistir. Deney grubunda kilavuz
kitap ve analojilerle ders islenirken, kontrol grubunda sadece kilavuz kitaplar esliginde
islenmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda analoji ile islenen derslerin, sadece
ogretmen kilavuzu kullanilan derslere gbre basarida, anlatim becerilerinde ve derse karsi
tutumda anlamli bir farklilik olusturmadigi ancak kalicilikta oldukca etkili oldugunu

gostermistir.

Ata (2008) c¢aligmasinda Tirk tarih Ogretmen adaylarinin  tarih egitiminde analoji
anlayislarini incelemistir. Bunun i¢in 61 tarih 6gretmeni adayi ile ¢alismis ve konuya iligkin
gortislerini almak i¢in bir kompozisyon yazmalarini istemistir. Daha sonra bu kompozisyonlar
icerik analizi ile incelenerek; gecmisteki iki olay arasinda kurulan analojiler, giincel ve
tarihsel olaylar arasinda kurulan analojiler ve tarihsel terimleri benzer giincel terimlerle
aciklamaya yonelik analojiler olmak iizere ii¢ temel kategori saptamistir. Adaylarin analojileri
bu ii¢ kategoride olusturduklar1 ve kullandiklar1 tespit edilmistir. Ayrica arastirmada tarih
ogretmen adaylarinin yazdiklari tarih 6gretiminde kullanilabilecek analoji 6rneklerine yer

vermistir.

Ozyillmaz Akamca (2008), doktora galismasinda analojiler, kavram karikatiirleri ve tahmin-
gozlem-agiklama teknikleriyle desteklenmis fen ve teknoloji egitiminin 6grenme liriinlerine
etkisini arastirmis ve arastirmada yar1 deneysel modellerden biri olan esitlenmemis kontrol
gruplu modeli kullanmistir. Arastirma sonucunda Fen ve teknoloji dersi basarisi, tutumlari,
ist diizey diisiinme becerileri, akademik risk alma davranisi ve bilimsel siire¢ becerileri
arasinda pozitif yonde korelasyon oldugu goriilmiistiir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina
iligkin t-testi sonuglar1 incelendiginde ise Bilimsel siire¢ becerileri 6l¢egi ve fen dersine
yonelik tutumlarin fen ve teknoloji basarisi lizerinde 6nemli bir yordayici oldugu goriilmiistiir.
Basar testi son test sonuglarina gore deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Fen ve

teknolojiye yonelik tutum Olgegi ve bilimsel siire¢ becerileri testinden aldiklari puanlar
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arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmus, akademik risk alma 6l¢eginden
alinan puanlar arasinda anlamli farklilk bulunmamistir. Ogrencilerin  gériisme formu
cevaplari incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin kavram yanilgilarinin giderilmis oldugu,
yontemin etkililigi ve kullanimina iligkin goriisleri incelendiginde dersten zevk aldiklar

belirlenmistir.

Kayhan (2009), “Sekizinci sinif fen bilgisi dersi maddedeki degisim ve enerji iinitesinde
analoji yontemine dayali 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarina ve kaliciliga etkisi”
baslikli yiiksek lisans tez calismasinda analoji yonteminin Ogrenci basarisi ve kaliciligina
etkisini incelemistir. Calismada basar testi Ontest, sontest olarak ve kaliciligi 6l¢mek adina
sontest uygulamasindan dort hafta sonra yeniden uygulanmistir. Basar1 sontest puanlarina
gore analoji yontemi kullanilan deney grubu puanlarinin, geleneksel 6gretim yapilan kontrol
grubu puanlarma gore; deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Ayrica kalicilik i¢in
dort hafta sonra tekrar uygulanan basari testinde de deney grubu lehine anlamli farklilik

bulunmustur.

Kilig (2009), oOgretmen ve Ogrenci merkezli analoji kullaniminin ilkogretim 6. sif
ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi “Dolasim Sistemi” konusundaki basarilarina, kavrama
diizeylerine ve tutumlarina etkisini arastirmistir. Calismada gruplarin son test puanlari
karsilastirildiginda ise basar1 ve tutum yoniinden anlamli bir farlilik goériilmezken kavramsal
anlama diizeyleri arasinda anlamh bir farklilik elde edilmistir. Ayrica 6grenci ve 6gretmen
merkezli analoji tekniginin kullanildig1 her iki gruptaki 6grencilerin derse olan tutumlariin

cinsiyete gore degistigi ve kiz 6grenciler lehine anlamli bir farlilik gosterdigi gortilmuistiir.

Ciray (2010), tarafindan yapilan arastirmada disiplinler arasi analoji tabanli 6gretimin farkl
diizeylerde akademik basariya sahip ilkdgretim 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine iliskin
ogrenmelerinin niteligi tlizerindeki etkisini belirlenmeye calisilmistir. Akademik basari
diizeyleri yiiksek ve diisiik deney grubu 6grencilerinin elde ettikleri sonuglara gore, disiplinler
aras1 analoji tabanli 6gretimin diisiik diizeyde akademik basariya sahip 6grencilere kiyasla,
yiiksek diizeyde akademik basariya sahip 6grenciler lizerinde ¢ok daha yiiksek bir etki giliciine
sahip oldugunu bulgulamistir.

Kobal (2011)’in “Ilkdgretim ikinci kademe fen ve teknoloji dersinde analojilere dayali
Ogretimin basari, tutum ve hatirda tutma diizeyi {izerindeki etkisinin arastirilmasi” adl tez
calismasinda nitel ve nicel arastirma tekniklerinin bir arada kullanildigi karma yontem

kullanilmustir. iki deney bir kontrol gruplu arastirmada birinci deney grubunda dersler
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ogrencilerin olusturduklar1 analojilerle, ikinci deney grubunda hazir analojilerle, kontrol
grubunda ise analoji kullanilmadan yapilandirmact 6gretim uygulanarak islenmistir. Sontest
sonuglarina gore analojilere dayali 6gretimin yapildigi deney grubunun basari ve hatirda
tutma diizeyleri, kontrol grubuna oranla istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamlhi
bulunmustur. Ancak kendi analojilerini olusturan Ogrenciler ile hazir analojiler yoluyla
Ogrenen Ogrencilerin basarilar1 arasinda anlamli fark bulunamamistir. Kendi analojilerini
olusturan grup ile hazir analojiler kullanilan gruplarin tutumlar1 arasinda farklilagsma tespit
edilmistir. Hazir analojiler yoluyla oOgrenen oOgrencilerle, analojiler olmadan Ogrenen
ogrencilerin de tutum puanlart arasinda da farklilasma belirlenmistir. Birinci deney grubunun
tutum puanlar arasindaki farklilasma ikinci deney grubundan daha fazla olarak ortaya
cikmistir. Buna gore, dgrencilerin kendi analojilerini olusturmalari, fen ve teknoloji dersine

yonelik tutumlar tizerinde daha olumlu etki biraktigi sonucu bulunmustur.

Ozcan (2013), arastirmasinda ortaokul 5. Smmif matematik konularinin dgretiminde analoji
tekniginin 6grencilerin matematik basarilarina etkilerini arastirdigi ve teknigin kullanimina
iligkin Ogrenci gorlslerini belirlenmeye g¢alismistir. Arastirmada nitel ve nicel verilerin
aragtirma yontemlerinin birlikte kullanildig agiklayici desen kullanilmistir. Arastirmanin son
test sonuglarina gore analoji teknigi kullanilan deney grubu ile geleneksel Ogretimin
uygulandigi kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Analoji
kullanimiyla ilgili 6grenci goriislerinde, analoji kullaniminin hoslaria gittigi ancak simif
ortamindaki aksakliklar sebebiyle teknikten hoslanmadiklarini belirlenmis. Analoji tekniginin
geometrik cisimlerin 6gretilmesinde etkili oldugu, matematigin diger konularinda kullanimi1

konusundaki goriislerin farklilagtigi tespit edilmistir.

Kahraman Gokharman (2013), ilkogretim 7. sinif Fen ve Teknoloji dersi "Maddenin Yapisi ve
Ozellikleri" iinitesinde analoji yontemi kullanmilmasinin dgrencilerin basarilar1 ve derse karsi
tutumlar1 iizerindeki etkisinin incelemistir. Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel
modeldeki arastirmada sontest sonuglarina gore analoji yonteminin kullanildigi deney grubu
akademik basar1 puanlarinin kontrol grubundan anlamli olarak farkli oldugu, bu farkliligin ise
deney grubu lehine oldugu belirlenmistir. Fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinda ise
deney grubunun tutum puaninin kontrol grubundan anlamli olarak farkli bulundugu, bulunan

bu farkliligin deney grubu lehine oldugu belirlenmistir.

Erol Sahin (2014), “Tarih O6gretiminde analoji yonteminin kullanilmasinin orta 6gretim

Ogrencilerinin tutumlarina, basarilarina ve tarihsel diisiinme becerilerine etkisi” baslikli
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doktora tezinde nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma yontemle
aragtirmasini yiiritmistlir. Aragtirmanin nicel bdliimiinde Ontest-sontest gruplu yart deneysel
desen kullanilmig, nitel boéliimiinde analoji yOnteminin &grencilerin tarihsel diisiinme
becerilerinin tarihsel kavrama ve tarihsel analiz- yorum boyutlar1 tizerindeki etkisi
arastirtlmistir. Yapilan istatistiksel analiz sonuglarina gére deney grubu 6grencilerinin analoji
temelli etkinlikler sonrasinda hem tarih dersine karsi olumlu tutum gelistirdikleri hem de
basarilarinin arttig1 goézlenmistir. Deney grubu sontest puanlarinin da kontrol grubundan
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin yazmis olduklar tarihsel metinler incelendiginde
tarihsel diisiinme becerilerinin kontrol grubundan daha yiiksek siklikta kullanildigi ortaya

cikmigtir.

Taskara (2015), arastirmasinda ortaokul 7. smif fen bilimleri dersi "Viicudumuzda Sistemler"
iinitesinde Ogrencilere uygulanan analoji yonteminin 6grencilerin fen akademik basarilarina,
fen bilimlerine karst tutumlarina ve yaraticiliklarina etkisini incelemistir. Arastirma
bulgularina gore, deney grubuna uygulanan analoji yonteminin Ogrencilerin 6grenmelerini
kolaylastirarak fen akademik basarilarini arttirdigini ve bilimsel yaraticilik diizeylerini olumlu
yonde etkiledigini gostermistir. Ancak her iki yontemin de 6grencilerin fen bilimlerine karsi

tutumlarinda anlamli bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

Giirkan ve Doganay (2016), ¢alismasinda ilkokul 4. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde disiplinler
arast Ogretim yaklasimma dayali analoji teknigi uygulamalarinin o6grencilerin kavram
gelisimlerine etkisinin belirlemeyi amaglamistir. Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden
durum (6rnek olay) calismasi olarak desenlenmistir. Alt1 hafat siiren ¢alisma arastirmacilar
tarafindan yiiriitiilmustiir. Arastirma sonuglart soyut kavramlarin 6zelliklerine disiplinler arasi
ogretim yaklagimina dayali analoji teknigi uygulamalariyla ulagilabildigini gostermektedir. Bu
Ogretim siirecinin Ogrencilerin muhakeme seviyesinden, Onbilgilerinden, ilgilerinden,
giidiilenmislik diizeylerinden, uygulamayr farkli bulmalarindan ve sevmelerinden olumlu

etkilendigi ortaya ¢ikmistir.

Arici (2018), tezinde ilkokul ii¢lincii smif fen bilimleri derslerinde analoji kullaniminin
ogrencilerin kavramsal anlam olusturma becerilerine etkisinin farkli acilardan incelemistir.
Deney grubunda analoji temelli etkinlikler kullanilmis kontrol grubunda geleneksel 6gretim
teknikleri kullanilmigtir. Deney grubu analoji etkinliklerinin, kontrol grubu geleneksel
etkinlerine gore basariyr arttirdigin1 gozlemlemistir. Ayrica deney grubundaki analoji temelli

ogretimin kalicilik iizerindeki etkisini belirlemek icin yapilan dlgme sonuglarina gére; analoji
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temelli Ogretimin kalicilik iizerindeki etkisinin zaman gectikge daha olumlu oldugunu
bulgulamistir. Derslerde yapilan etkinliklerle ilgili diislincelerini ortaya koymaya yonelik
sorularda analoji temelli 6gretimin Ogrenci ilgisini arttirdigi, biitlin 6grencilerin yapilan
uygulamalardan hoslandig1 ve dersi eglenceli bulduklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin,
arastirma kapsamindaki kavramlara yonelik 6grenme diizeylerini 6lgmek amaciyla sorulan
sorularla ilgili yapilan 6grenci goriismelerinin sonucunda; deney grubunda yapilan analoji
temelli uygulamalarin, kontrol grubunda yapilan geleneksel yonteme kiyasla kavramlarin

anlamlarin1 daha iyi 6grendiklerini gostermektedir.
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BOLUM I11

YONTEM

3.1. Arastirmamn Modeli

Arastirmada Ortaokul 5. Smuf Sosyal Bilgiler dersi 6gretiminde analojiye dayali 6gretim
temelinde hazirlanan egitim durumlariyla geleneksel Ogretim yontemine dayali egitim
durumlarinin 6grencilerin segilen iiniteye iliskin kazanimlar1 edinmelerine ve Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutumlarina olan etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag gergevesinde
calisgmada bagimsiz degiskenlerin (analoji, geleneksel Ogrenme) bagimli degiskenler
(akademik basari, tutum) lizerinde etkili olup olmadiklari arastirilmistir. Bu dogrultuda
arastirmacilar bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkisini ortaya koymaya
calistimistir (Biiytlikoztiirk, 2012). Bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkilerini
ortaya koymak i¢in bagimsiz degiskende farkli diizenlemeler ve miidahalelerde bulunularak,
olusan degisikliklere gore bagimli degiskenin degisip degismedigi, degistiyse de, degisikligin
hangi yonde ne derece degistigi belirlenir. Bu sebepten arastirmaya baslamadan once farkli
denek gruplart olusturulur; sadece bagimsiz degiskenler degistirilerek, bagimli degiskeni
etkileyebilecek diger degiskenler kontrol edilir. Boylece bagimli degiskende ki degisikliklerin
(sonucun) sadece bagimsiz degiskendeki degisikliklerden kaynaklandigi sonucuna varilir
(Bal, 2012).

Bu modelde iki grup vardir: Deney grubu ve kontrol grubu. Her iki grupta da deney oncesi ve
deney sonrasi dlglimler yapilir. Burada deney oncesi dlgmelerin yapilmasi deney ve kontrol
gruplarinin birbirine benzerlik oranlarinin bilinmesine ve sontest sonuglarinin buna gore
diizeltilmesine yardim eder. Aymi denekler lizerinde Ol¢liim yapildig i¢in istatistiksel giicii

yiiksek, hatasi diisiik olacaktir. Test edilen gruplar ayn1 oldugundan calismada emekten ve
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zamandan tasarruf saglanir. Dolayistyla arastirma konusuna uygunlugunun yaninda zaman ve
emek tasarrufu saglamasi modelin se¢iminde etkili olmaktadir (Karasar, 2012).

Egitimde, arastirmacinin salt deneysel modelleri uygulamas: zordur. Egitim arastirmalarinda
genelde arastirmacilar bulabildigi (okullarda 6grencilerin belli kosullarda siniflara ve subelere
ayrilmast gibi) ya da kendisine izin verilen gruplar iizerinde arastirma yapmaktadirlar
(Kaptan, 1995). “Sozii edilen durumlarda; yani neyin, kimin, ne zaman ne sekilde veya
deneklerin sec¢imi iizerinde gerekli, dogru caligmalarin olusup olugsmadiginin kontroliiniin
yetersizliginin meydana geldigi durumlarda, arastirmaci tarafindan yari1 deneysel c¢alisma
olarak tanimlanan yontemler kullanilir” (Cohen ve Manion, 1995, akt. Yildirim, 2006, s.53).
So6zii edilen sorunlar/yetersizlikler bu g¢aligma i¢inde gegerli oldugundan arastirma Ontest-
sontest kontrol gruplu deneme modeline gore desenlenerek olusturulmus yari deneysel bir

caligma olarak yapilandirilmistir.

Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modeline gore desenlenerek olusturulmus yar1 deneysel
bir ¢alisma olarak yapilandirilmis olan bu ¢alismada analoji yonteminin; ilkégretim 5. Sif
Sosyal Bilgiler dersi “Bir Ulke Bir Bayrak™ iinitesinin kazanimlar1 dogrultusunda 6grenme
iizerindeki etkisini geleneksel 6grenme yontemine gore kiyaslamak amaciyla bir deney bir
kontrol grubu olusturulmustur. Uygulama asamasina gecilmeden arastirmaci tarafindan basari
testi ve tutum Olceginin 6n deneme calismasi yapilmistir. Yapilan madde analizlerine gore
veri toplama araglar1 yeniden diizenlenmistir. Arastirmada her iki gruba da deneysel islemler
uygulanmadan &nce ve deneysel islemlerden sonra besinci sinif “Bir Ulke Bir Bayrak Basar1
Testi” ve Demir ve Akengin (2010) tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum
Olgegi” uygulanmistir. Deney grubundaki 16 dgrenciyle analoji yontemiyle dersler islenmis,
kontrol grubundaki 16 6grenciyle islenen derslerde ise geleneksel yontem kullanilmistir.
Ontest sonuglarina gére iki sinif arasinda basari puanlari ve tutum puanlar1 bakimindan
farklilik bulgulanmamustir. Bu sonuglara gore iki grubun homojen oldugu degerlendirilebilir
(bknz. 4.2., 4.5.). “Bir Ulke Bir Bayrak” iinitesi uygulama siiresince deney grubunda analoji
yontemiyle, kontrol grubunda geleneksel yontemle islenmistir. Deneysel islemelerden sonra
“Bir Ulke Bir Bayrak Basari Testi” ve “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgedi” sontest olarak
deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Deney grubundan degerlendirme etkinligi olarak o
giinkii konu ile ilgili analoji yazmalar1 istenmistir. Kontrol grubunda ders kitab1 ve 6grenci
calisma kitaplarindaki etkinlikler yapilmistir.

Uygulanan deneysel islemler tablosu Tablo 3.1’de sunulmustur.
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Tablo 3.1

Uygulanan Deneysel Islemler

Ontest Uygulama Asamasi Sontest

e “Bir Ulke Bir e “Bir Ulke Bir Bayrak™ fiinitesi e “Bir Ulke Bir

Bayrak” Basari haftada 3 saat ile 5 haftalik bir Bayrak” Basari
Testi stirede deney grubunda Testi

e Sosyal Bilgiler analojilerle e Sosyal Bilgiler
Dersi Tutum e Kontrol grubunda geleneksel Dersi Tutum
Olgegi yontem ile islenmistir. Olgegi

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2013-2014 egitim 6gretim yili bahar yari yilinda, Mugla Ili
Kavaklidere Ilgesi’nde bulunan Merkez Atatiirk Orta Okulu’nun 5-A ve 5-B smuflarinda
ogrenim goren dgrenciler olusturmaktadir. Calisma 7 hafta olarak planlanmistir. Tlk bir hafta
Ontest ve sontest uygulamasi, 5 hafta uygulama siireci ve son hafta son testlerin uygulanmasi

olarak toplamda 7 hafta da gerceklestirilmistir.

Calisma gruplarina deneysel islemlerin basinda uygulanan ve deneysel siire¢ i¢in belirlenen
Sosyal Bilgiler dersi “Bir Ulke Bir Bayrak” iinitesi kazanimlarini igeren “Bir Ulke Bir Bayrak
Basar1 Testi” ve Demir ve Akengin (2010) tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Dersi
Tutum Olgegi” ontest olarak uygulanmustir. Deney grubu olan 5-B smifinda dersler analoji
yontemiyle, kontrol grubu olan 5-A sinifinda ise geleneksel yontemle islenmistir. Deneysel
islemler tamamlandiktan sonra aymi oOlcekler deney ve kontrol gruplarina sontest olarak
uygulanmistir. 5-A sinift 16 (8 kiz, 8 erkek ) 6grenci, 5-B sinift 16 (9 kiz, 7erkek) 6grenci

olmak {izere toplam 32 6grenciden olugmaktadir.

Tablo 3.2’de arastirma 6rnekleminin cinsiyete gore dagilimi verilmistir.
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Tablo 3.2

Arastirma Ornekleminin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet Frekans
Kiz 5-B:9 5-A:8
Erkek 5-B:7 5-A:8
Toplam 16 16

3.3. Deney ve Kontrol Gruplarimin Belirlenmesi

Besinci smiflarda Sosyal Bilgiler ders ortalamalari da ¢aligmaya katki sunacak bir etken
olarak goriilmiis ve subelerin donem sonu ders ortalamalari alinmistir. Birbirine yakin
ortalamalar1 iki subenin sube Ogretmenlerinin ve ziimre Ogretmenlerinin  goriigleri de
alinmistir. Gorlismeler neticesinde, gruplar arasindaki farkliligin en aza indirgenebilmesi
amaciyla, giiz yariyili basar1 ortalamalar1 birbirine yakin subeler olmasi (bknz. Ek 2.1.) ve
ontest sonuglarinin (5-a=12.12, 5-b=12.69) anlamli farklilik bulunmamasindan dolay1 5-A

subesi kontrol grubu ve 5-B subesi deney grubu olarak belirlenmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi siirecinde dncelikle ilgili makamlardan gerekli izinler alinmistir (Ek 3.2.,
3.3,, 3.4). Alinan izin belgesinin birer fotokopisi uygulama oncesi ¢aligma yapilacak olan
okul yonetimine verilmistir. Gerekli prosediirlerin tamamlanmasinin ardindan 2013-2014
Egitim-Ogretim yili Bahar Yariyilinda Atatiirk Ortaokulu 5-A ve 5-B siiflarinda "Bir Ulke
Bir Bayrak” {nitesinde c¢aligmalar yiritilmistir. Uygulanacak 6lgeklerin  pilot
uygulamalarinin ve gerekli analizlerin yapilmasimin ardindan son sekli verilen olceklerle
arastirmaya baslanmistir. Deney ve kontrol gruplarinda “Bir Ulke Bir Bayrak Basar1 Testi”
(Ek. 1.1) ve “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi”(EK. 1.2.) ontest ve sontest olarak
uygulanmistir. Deney ve kontrol grubunda veri toplama siireci ile ilgili asagidaki islemler

takip edilmistir.
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3.5. Veri Toplama Araclar:

Ilgili literatiir taranarak ve alan uzmanlarinin goriisii alinarak Ilkogretim 5. Siif “Bir Ulke Bir
Bayrak” tinitesinin kazanimlar1 kapsaminda ve arastirma amacina uygun olarak aragtirmaci
tarafindan 45 soruluk ¢oktan se¢meli Sosyal Bilgiler Basari testi hazirlanmistir. Testin pilot
uygulamasi 174 besinci sinif 6grencisiyle yapilarak 33 soruluk forma doniistiiriilmiis ve bu
haliyle giivenilirligi .78 olarak hesaplanmistir. 33 sorudan olusan son halini alan test,
arastirma baslamadan 6nce ve arastirma sonunda deney ve kontrol gruplarina uygulanmaistir.
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla arastirmadan
once ve arastirma bitiminde Demir ve Akengin (2010) tarafindan gelistirilen;, “Sosyal Bilgiler
Dersi Tutum Olgegi” uygulanmistir. Bu 6lgek 640 &grenciye uygulanmis ve dlgegin
biitiinliigiine iliskin cronbach alpha katsayisi .93 olarak bulunmustur. Olgegin cronbach alpha
giivenilirlik katsayisinin besinci smiflarda da belirlenmesi amaciyla 152 besinci sinif
ogrencisine uygulanmis ve .92 i¢ tutarlilik giivenilirlik katsayisi elde edilmistir. Bu bulgular
olgegin besinci siiflarda da kullaniminin uygun oldugu kanitlanmistir. Tutum 6lgegi Ontest

ve sontest olarak deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 ve kullanim amaclari tablo 3.3’de verilmistir.
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Tablo 3.3

Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araglart ve Kullanim Amaglart

Arastirmanin Hangi
Gruplarda kullanimi1

Asamasinda
Kullanilacagi
Ol¢me Aract Olgme
Aracinin qc>; _§ % § E g
Kullanim Amac1 a 6 25 3 s
Bir Ulke Bir Akademik
Bayrak Basar1 Basarinin X X X X
Testi Olgiilmesi
Sosyal Bilgiler ~ Tutumlarin
Dersi Olgiilmesi X X X X

Tutum Olgegi

Arastirmada veri toplama da kullanilan “Bir Ulke Bir Bayrak Basar1 Testi” ve “Sosyal
Bilgiler Dersi Tutum Olgegi”nin gelistirilmesi ve pilot ¢alismalarmin sonuglar1 asagida

verilmistir.

3.5.1. Bir Ulke Bir Bayrak Basar1 Testi

Bu test 5. simf ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersi “Bir Ulke Bir Bayrak™ iinitesindeki
basarilarin1 6lgmek amaciyla gelistirilmistir. Testin gelistirilme asamasinda asagidaki

basamaklar takip edilmistir.

1. Uygulama siiresince ¢aligsma yapilan iinite kazanimlar1 dogrultusunda, 6grencilerin hazir
bulunusluk diizeyleri de goz Oniine alinarak, dorder segenekli ¢oktan se¢meli denemelik
maddeler hazirlanmistir. Kapsam gecerliliginin saglanmasi acisindan kazanimlarla ilgili

sorulara yer verilmistir.

2. Basari testi i¢in denemelik maddeler olusturulduktan sonra, maddeler konuya ve 6l¢me-
degerlendirme kriterlerine uygunluk acisindan, Mugla Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim Boliimii’nde gérev yapan 3 dgretim gdrevlisine, 5 sosyal bilgiler 6gretmenine ve

Mugla Universitesi’nde benzer ¢alismalar yapan 5 yiiksek lisans dgrencisine incelettirilmistir.
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Ayrica sorularin ifadelerinde herhangi bir yanlis anlagiimaya meyil vermemek i¢in 5 Tiirkge

Ogretmeni ile goriisiilmiistiir. Boylece 45 soruluk 4 secenekli deneme formu elde edilmistir.

3. Deneme formu, uygulama yapilan okulla benzer niteliklere sahip baska bir devlet okulunda
(174 kisi) 5. Smf dgrencilerine uygulanmistir. Ogrencilerin tiim sorular1 yanitlamalari
istenmistir. Yeteri kadar siire verilmistir. Anlamada giicliik ¢ektikleri sorular1 arastirmaciya

belirtmeleri istenmistir.

4. Deneme uygulamasindan sonra madde ve test analizlerine gecilmistir. Pilot uygulama
neticesinde madde analizi yapilmis, her maddenin giiglik ve ayiricilik indeksleri
hesaplanmistir. Ayiricilik indeksi .20°nin altinda olan maddeler testten g¢ikarilmistir. Ayrica
ayiricilik giiclinlin yani sira alt ve tist %27’lik dilimler arasinda anlamli farklar olup olmadig,
bagimsiz gruplar t-testi ile test edilmis ve anlamli goériilmeyen maddeler ayirt edici kabul
edilmeyip testten ¢ikarilmistir. Sonugta 2, 3, 4, 5, 6, 7, 13, 16, 18, 27, 38 ve 45. sorular testten
cikarilarak 33 soruluk basari testi elde edilmistir. Test maddeleri ile bu maddelerin madde
giclik ve ayricilik indeksleri, madde standart sapmalar1 ile t-testi sonuglar1 tablo 3.4

verilmistir.

Tablo 3.4

Diizeltilmis “Bir Ulke Bir Bayrak Basar: Testi” Madde Analizi Sonuclari

Madde Pj Sj Rix T Madde Pj Sj Rjx T

No No

1 47 50 35 -3603 24 45 50 42 5522
2 6 43 07 -1,797 25 51 50 21 -2,864
3 69 46 38 -5929 26 S0 50 .50 -7,233
4 49 50 47 -7,678 27 43 50 .19 -1.333
5 47 50 35 4341 28 43 50 .23 -2,641
6 61 49 15 -1348 29 S5 50 .22 -2,211
7 g4 44 10 -0,999 30 60 49 43 -6,732

8 A7 50 43  -6146 31 3 45 30 -3,305



10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

50
46
45
47
49
50
50
46
50
48
49
49
50
49

45

.26

27

34

44

14

46

42

A7

.26

.23

.32

.28

27

.23

41

-2,864
-3,906
-3,752
-7,181
-0,716
-7,236
-5,841
-2,997
-2,876
-1,169
-4,053
-2,917
-2,876
-3,628

-6,243

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

o7
43
,46
99
,58
,39
,36
43
o7
01
51
,38
37

41

,88
,50
,50
49

,50

48
,50
,50
,50
,50
49
48

49

.30

44

34

.38

A48

37

.20

40

47

40

A7

.26

23

.20

69

-2,967
-6,14

-3,585
-5,538
-8,218
-3,475
-1,617
-5,858
-7,346
-5,215
-8,218
-3,14

-3,527

-2,437

Pj: Giicliik Indisi; rjx: Ayiricilik Indisi; Si: Madde Standart Sapmalari

“Bir Ulke Bir Bayrak Basar1 Testi” nin madde analizi sonuglar:

Madde- test korelasyon indeksine (ayiriciik giicii) gore; 2. , 6., 7., 13., 16. ve 27. madde

testten ¢ikarilmistir.

t- degerleri ve p degerlerine gore; 2, 3, 4, 5, 6, 7, 13, 16, 18, 27, 38 ve 45. maddelerin

testten ¢ikarilmistir.

Toplamda 12 madde gecerli ve giivenilir bulunmayip testten ¢ikarilmistir.

6. Testin 12 soru ¢ikarildiktan sonraki giivenirligi i¢in elde edilen KR20 giivenilirlik katsayis1

testin ortalama gii¢liigii, aritmetik ortalamasi, medyani ve standart sapma degerleri tablo

3.5°de belirtilmistir.
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Tablo 3.5

“Bir Ulke Bir Bayrak Basar: Testi” KR 20 Alfa Degeri ve Test Analizi Sonuglar:

N X SS Ortanca Ort. Giig KR 20

174 .50 18 48 49 .78

Yukaridaki tabloda, 174 kisilik grup iizerinde deneme uygulamasi yapilan basari testinde
ortalama ve ortancanin birbirine yakin olmasi, testin normal dagilim gosterdigini ortaya
koyucudur. Ayrica deneme uygulamasi sonucunda yapilan madde ve test analizleri sonucunda
elde edilen puanlardan yararlanilarak KR 20 giivenirlik katsayis1 .78, testin ortalama gii¢liigii
49, testin standart sapmasi .18 olarak belirlenmistir. Bu bulgular, basar1 testinin ¢alismada

kullanilabilecek diizeyde giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir

3.5.2. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi

Arastirmada 6grencilerin Sosyal Bilgiler Dersi’ne yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla Demir
ve Akengin (2010) tarafindan gelistirilen 26 maddelik “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi”
kullanilmigtir. Olgeginin arastirmada kullanilmasindan &nce pilot uygulamasi yapilmustir.
Pilot uygulamadan elde edilen bulgular dogrultusunda 6l¢ek, arastirmada hem deney hem de

kontrol grubunda Ontest ve sontest olarak uygulanmistir.

Demir ve Akengin (2010) tarafindan gelistirilen bu 6lgek “Tamamen Katiliyorum”dan; “Hig
Katilmiyorum”a dogru derecelendirilmis besli likert tipi bir Olgektir (Tamamen
Katiliyorum:5, Katiliyorum: 4, Kararsizim: 3, Katilmiyorum: 2, Hi¢ Katilmiyorum: 1). Dort
boyutu (Ogrenme Istegi, Sosyal Bilgiler Dersinden Hoslanma, Ogretmenden Kaynaklanan
Tutumlar ve Sosyal Bilgiler Sevgisi) olan ve 6. ve 7. smiflarda uygulamas: yapilan dlgegin
biitiiniine iliskin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 .93’tiir. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum
Olgegi’nin alt boyutlarina ait Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilari; 1. boyut igin; .90, 2.
boyut i¢in; .83, 3. boyut i¢in; .76 ve 4. boyut i¢in ise; .72’dir. Bu sonuglara gére Sosyal
Bilgiler Dersi Tutum Olgeginin giivenilir bir 6lgiim araci oldugu degerlendirilmektedir

(Demir ve Akengin, 2010).
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Demir ve Akengin (2010) tarafindan gelistirilen 6lgegin gecerlilik ve giivenilirlik ¢aligmalart
6. ve 7. sinif 6grencileri lizerinde yapilmistir. Bununla birlikte 5. Sinif 6grencilerine yonelik
bu ¢alisma icin de Olgegin gecerli ve giivenilir olup olmadigi arastirmaci tarafindan 2013-
2014 egitim 6gretim yilinda Yatagan Bencik’te bir devlet ortaokulun 5. Smifinda 6grenim
goren toplam 152 Ogrenciye uygulanarak yapilmistir. Pilot uygulama yapilan okullarda
aragtirmact kendisi de bulunmustur. Uygulamaya dahil olan tiim siniflarda arastirmaci
kendisini tanitmistir. Aragtirma amacindan kisaca bahsetmistir. Not kaygisi olmamasinin,
gizlilik ilkesi ve verilen cevaplardaki samimiyetin arastirma i¢in 6nemini vurgulamistir.
Olgek, dgrencilerin duyussal dzelliklerini dlgmeye yonelik likert tipi bir dlgektir. “Tamamen
Katiliyorum” dan; “Hi¢ Katilmiyorum” a dogru 5°li dereceleme seklindedir “(Tamamen
Katiliyorum: 5, Katiliyorum: 4, Kararsizim: 3, Katilmiyorum: 2, Hi¢ Katilmiyorum: 1)”

seklinde puanlama yapilmistir.

Olgekte; Ogrenme istegi, Sosyal Bilgiler Dersi’nden hoslanma, 6gretmenden kaynaklanan
tutumlar ve sosyal bilgiler sevgisi basliklari altinda dort boyut bulunmaktadir. Ogrenme Istegi
boyutunda 7 madde, Sosyal Bilgiler Dersi’nden hoslanma boyutunda 8 madde, Ogretmenden
Kaynaklanan Tutumlar boyutunda 6 madde ve Sosyal Bilgiler Sevgisi boyutunda 5 madde

bulunmaktadir.

Olgegin kendi iginde tutarli sonuglar verip vermedigini test etmek amaciyla 152 5. Smif
ogrencisi iizerinde yapilan pilot uygulama sonuglarina gore, Cronbach Alfa analizi yapilmis
ve .92’lik bir i¢ tutarlilik gilivenirlik katsayisina sahip oldugu tespit edilmistir. Ayn1 zamanda
Olgegin alt boyutlar1 da analiz edilmistir. 4 boyuta sahip olan Sosyal Bilgiler Dersi Tutum
Olgegi’nin alt boyutlarina ait Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilari; 1. boyut (6grenme istegi)
icin; .75, 2. boyut (sosyal bilgiler dersinden hoslanma) i¢in; .89, 3. boyut (68retmenden
kaynaklanan tutumlar) igin; .74 ve 4. boyut (sosyal bilgiler sevgisi) igin ise; .71°dir. Likert tipi
Olgeklerde i¢ tutarlifin tespiti i¢in en uygun yol Cronbach Alfa giivenirlik katsayisinin
hesaplanmasidir. Bu 6zellikteki 6lcekte yeterli sayilabilecek gilivenirlik katsayisi olabildigince
I’e yakin olmalidir (Tezbasaran, 2008). 1’e yaklastikca artan giivenilirlik katsayisit .70 ile
1,00 arasinda olmasi giivenilir bir i¢ tutarlilik oldugunu gostermektedir (Tavsancil ve Aslan,
2001).
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Tablo 3.6

Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegine Iliskin Pilot Uygulama Bulgular:

Cronbach Alpha I¢ Tutarlilik Katsayisi

Testin Biitiiniine Iliskin .92
Testin Ogrenme Istegi Alt Boyutuna Iligkin A5
Testin Sosyal Bilgiler Dersinden Hoslanma 89
Alt Boyutuna Iliskin '

Testin Ogretmenden Kaynaklanan Tutumlar 24
Alt Boyutuna Iliskin '

Testin Sosyal Bilgiler Sevgisi Alt Boyutuna 1

Iliskin

3.6. Arastirma Uygulama Basamaklar:

Yar1 deneysel yontem uygulanmadan 6nce ilk olarak 174 5. simf égrencisine “Bir Ulke Bir
Bayrak” bagar1 testi ve 152 5. Sinif 6grencisine “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi” pilot
uygulamasi yapilmistir. Uygulama sonuglar istatistiksel olarak analiz edilmis ve olceklere
son halleri verilmistir. Daha sonra da deney ve kontrol gruplarina “Bir Ulke Bir Bayrak Basar1
Testi” ve “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi” dntest ve sontest olarak uygulanmistir. Bu
boliimde 2013-2014 egitim Ogretim yili bahar doneminde, Kavaklidere Orta Okulu’nda
yapilan, analojilerle islenen Sosyal Bilgiler “Bir Ulke, Bir Bayrak™ iinitesinin uygulama
basamaklarina (Arastirma Uygulama Hazirligi, Deney Grubu Uygulama Asamalari, Kontrol

Grubu Uygulama Asamalari) yer verilmistir.

3.6.1. Arastirma Uygulama Hazirhg:

1- Yar1 deneysel bir arastirma olmasi ve aragtirma yapilacak okulun devlet okulu olmasindan

dolay1 arastirmaya baslamadan &nce Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri
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Enstitiisii kanalryla Mugla i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler alinmistir. Alman

izinlerin bir kopyasi ekler boliimiinde sunulmustur.

2- izin siirecinden sonra arastirmada kullanilacak basar1 testi ve tutum olgegi igin pilot
uygulama yapilarak 6l¢ekler aragtirma gruplarinda kullanima hazir hale getirilmistir. Bu siire¢

veri toplama araglar1 boliimiinde ayrintili olarak ele alinmistir.

3- 2013-2014 egitim-0gretim yilinin birinci déonemi sonunda Ogrencilerle ilgili bilgi almak,
okul miidiirii ve Sosyal Bilgiler Dersi 6gretmenleri ile goériismek ve arastirmayla ilgili ayrintili
bilgi vermek amaciyla arastirma okuluna gidilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
belirlenmesinde Ontest sonuglari baz alinacak olsa da Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi
donem sonu not ortalamalari da bir etken olarak degerlendirilmistir. Bu durum Ontest
sonuglarinin giivenirligini teyit edecektir. Bu amacla sube 6gretmenleri ve Sosyal Bilgiler
dersi Ogretmenleri ile goriisiilmiis ve subelerin donem sonu Sosyal Bilgiler dersi not
ortalamalar1 alinmistir. Bu ortalamalar ek 2.1.’de sunulmustur. Bu ortalamalara gore 5-A ve

5-B sinifinin ortalamalarinin birbirine yakin oldugu tespit edilmistir.

4- Arastirma igin deney grubu dgrencilerine 5. Simif Sosyal Bilgiler dersi “Bir Ulke Bir
Bayrak” iinitesi kazanimlar1 dogrultusunda analoji temelli ders etkinlikleri hazirlanmistir.
Kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerle, ders kitaplarinin ve calisma kitaplarinin

rehberliginde dersler yiirtitiilmiistiir.

5- 5 hafta (15 ders saati) olarak planlanan uygulama siirecinden bir hafta 6nce arastirmaci
Ontestlerin yapilmasi i¢in arastirma okuluna gitmistir. Arastirmaci siniflarda kendisi 6ncelikle
tanitmis ve arastirma siiresince derslerdeki calisma tarzinin ve ortaminin nasil olacagi
konusunda 6grencileri bilgilendirmistir. Ogrencilerden arastirma hakkinda merak ettikleri ve
anlamadiklarini  sormalarini istemistir. Arastirmaci ve arastirmanin taninma-tanitma dersi
olarak nitelendirilebilecek olan bu dersin son 20 dakikasinda “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum
Olgegi” uygulanmustir. ikinci ders saatinde ise “Bir Ulke Bir Bayrak Basar1 Testi”
uygulanmistir. Yapilan bu uygulamalar 5 haftalik uygulama siirecine dahil edilmeyerek
arastirma 7 hafta olarak planlanmistir. ik hafta ve uygulama siireci bittikten sonra ki son hafta

testlerin uygulanma siireci olarak planlanmistir.
6- Yukarida iglemler her iki gruba da es zamanl olarak yapilmistir.

7- Uygulama sonuglar1 degerlendirilerek 5-B sinifi deney, 5-A smifi kontrol grubu olarak

belirlenmistir. Deney grubunda analoji temelli etkinliklerle ders islenirken, kontrol grubunda
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geleneksel yontemle ders islenmistir. Kontrol grubunda ders kitab1 ve ¢alisma kitabina baglh

kalinirken, deney grubunda analoji temelli etkinlikler kullanilmastir.

3.6.2 Deney Grubu Uygulama Asamalari

Arastirma denencelerini test etmek i¢in asagida belirtilen islemler yapilmistir.

1. Asil uygulama, 2013-2014 Egitim-Ogretim yil1 bahar déneminde, Mugla Ili Kavaklidere
Ilgesi’ndeki, bir devlet ilkdgretim okulunda okuyan besinci smif dgrencileriyle yapilmistir.
Calisma, Sosyal Bilgiler iinitelendirilmis yillik plana gore haftada 3’er saat olmak iizere
toplamda 15 saat ile sinirlandirilmigtir. Calisma 1 haftalik ontestlerin uygulanmasi, 5 hafta
uygulama siiresi ve 1 hafta sontest calismalarinin yapilmast olmak iizere 7 hafta siireyle

gerceklestirilmistir. Kazanimlara gore belirlenmis ders saati sayisi tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.7

“Bir Ulke, Bir Bayrak” Unitesi Kazamim Tablosu

Ay Saat Kazanimlar
4 Toplumsal yasami diizenleyen yasalarin varligin1 ve 6nemini fark eder.
2 Yasadig1 yerdeki merkeze bagli yonetim birimleri ile bu birimlerin temel

gorevlerini iliskilendirir.

Nisan 2 Merkezi  yOnetim birimlerini tanityarak bu birimleri temel gorevleriyle
iliskilendirir.
4 Demokratik yonetim birimlerindeki yetki ile ulusal egemenlik arasindaki
iliskiyi agiklar.
2 Ulusal Egemenlik ve bagimsizlik sembollerine deger verir.

2. Pilot uygulamalar1 yapilarak son halini alan “Bir Ulke, Bir Bayrak™ basari testi ve “Sosyal

Bilgiler Dersi Tutum” 6l¢egi deney ve kontrol gruplarina ontest olarak uygulanmaistir.

3. Deney grubu olarak belirlenen 5-B sinifi 6grencilerine arastirmanin bes hafta/15 saat

stirecegi, derslerin analoji yOntemiyle islenecegi anlatilmigtir. Ayrica arastirmanin
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gerceklestirilecegi iinitenin “Bir Ulke, Bir Bayrak” iinitesi oldugu belirtilmistir. Bu {inite
sonunda yasalarin varlifinin 6neminin, yasadigimiz yerdeki yOnetim biriminin, merkezi
yonetim birimlerinin  bunlarin  birbirleriyle olan iliskilerinin, demokrasinin, ulusal
bagimsizligin ve bagimsizlik sembollerinin 6grenilecegi ifade edilmistir. Analojiyle 6gretim

modeline gore hazirlanan etkinliklerle derslerin islenecegi belirtilmistir.

4. Uygulama siirecinin ilk haftasinda, linitenin birinci kazanimin islenecegi belirtilmistir. Bu
hafta Ogrencilere toplumsal yasami diizenleyen kurallarin varligindan ve Oneminden
bahsedilmistir. Ogrencilere evde, okulda, simifta, otobiiste, markette vb. toplumsal alanlarda
uymalar1 gereken kurallar olup olmadigr sorulmus ve cevaplari alinmistir. Arastirmact
tarafindan derste kullanilacak analojiye alt yap1 olusturan market ve orada uyulmasi gereken
kurallar1 fark etmelerini saglayacak gorseller sunulmustur (Ek. 4.1.). Gelen cevaplar
dogrultusunda “toplumsal yasami diizenleyen kurallarin olmamasi durumunda toplumda bir
karmasa olusacagi ve bu kurallarin toplum i¢inde kendiliginden olustugu” kanisina varmalari
saglanir. Okullarda diizenli ve saglikli bir egitimin ger¢eklesmesi igin sinif ve okul kurallarina
uydugumuzu, okul kurallarinin sorunlar1 engellemek ve diizen olusturmak i¢in konuldugunun
farkina varmalar1 temin edilmistir. Trafik kurallar1 ve bu kurallara uymayanlarin nelerle
karsilagabilecegine dair gorsel sunum yapilmistir. Sunum sonunda trafik kurallarini belirleyen
yasalar oldugu ve bu yasalara uyulmazsa yine yasalara gore cesitli cezalarin uygulanacagi
vurgulanmistir. Market analojisinde kullanilacak olan kullanma kilavuzuyla ilgili gorseller
ogrencilere sunulur. Tiim bunlarin sonunda toplum yasamini diizenleyen yazili ve yazisiz
kurallar oldugu vurgulanarak Ogrencilere par¢a parg¢a sunulan market analojisi bir biitiin
olarak verilmistir. Arastirmaci tarafindan Onceden olusturulmus “Markete Gidiyoruz”
analojisi slaytlarla gorsellestirilerek ve akilli yazi tahtasi ile 6grencilere sunulduktan sonra
analojide benzetilen olayin gercek olayla farkliliklarinin bulunmasi istenmistir. Burada amag,

ogrencilerin yanlis anlamalarini gidermektir.

Uglincii derste &grencilere anayasalarm yazili kurallarm basinda oldugu ve yasalarm
anayasalara uygun olarak c¢ikarildig1 soylenerek derse baslanmistir. Tiirk siyasi tarihinde dort
anayasa yapilmistir ve bu anayasalar donemin kosullarina gore bicimlenmis ve uygulanmustir.
konulmus olduklarina deginilerek anayasalarin degisme nedenleri ve 6zde ayni kaldigiin
anlasilmasi adma “otomobil analojisi” Ogrencilere sunulmustur. Boylelikle 6grencilerin

teknoloji gelistikce zamanla otomobilinde gelistigi lizerinden farkli tarth ve zamanlarda
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eklemelerle ve ¢ikarmalarla degisiklige ugrasalar da anayasalarin temel islevlerinin ayni

kaldig1 vurgulanmistir.

Dersin sonunda 6grencilere bir sonraki derste (dordiincii ders saatinde) konuyla alakali kendi
analojilerini yazmalar1 istenmistir. Anlasilir, mantikli analojinin bir hafta siireyle sosyal

bilgiler kdsesinde sergilenecegi sdylenerek hafta sonlandirilmistir.

5. Ikinci hafta dérdiincii ders saatinde 6grencilere bir dnceki hafta islenen dersle ilgili sorular
sorularak hatirlamalar1 saglanmis. Onlarin yazdiklar1 analojiler iizerinden {iinitenin ilk
kazanimini edinip edinmedikleri degerlendirilmistir. Sinifin ve arastirmacinin da dahil oldugu

oylama ile en glizel analoji se¢ilmis ve sosyal bilgiler panosuna asilmistir.

6. Ikinci haftanin son iki ders saati ve iiciincii haftanin ilk iki ders saati/ dort ders saati
iinitenin ikinci ve {iglincii kazanimlarina ayrilmistir. Bu kazanimlar dogrultusunda il ve ilge
yonetimiyle ilgili bilgiler verilmistir. Yasadigi yerin ilge oldugu ve ilgelerin basinda
kaymakamlarin bulundugu, kaymakamlarin illerin basindaki valilere bagli olarak ilgeleri
yonettikleri vurgulanmustir. Ilgeyi yonetirken kaymakamlarin ilgedeki cesitli kurumlar ve
belediye baskaniyla ortak c¢alismalar yiriittiigii belirtilmistir. Merkeze bagli yonetim
birimlerinin iseyisinin somutlastirilmast i¢in arastirmaci tarafindan olusturulmus olan tren
analojisi 6grencilere sunulmustur. Trenlerin toplandig1 biiyiik garlarin illeri, varilan her bir
istasyonun ilgeleri, gar miidiirlerinin vali ve istasyon miidiirlerinin kaymakam olarak
adlandirildig1 bu analojide her bir vagonun toplum igin dnem arz eden hizmetler (egitim,
saglik, sosyal hizmet, kiiltiir turizm, toplumun giivenligini saglama (emniyet) gibi hizmetler)
olarak, tiim bu trenlerin bagli oldugu demir yollar1 genel miidiirliigiiniin I¢ Isleri Bakanlig
olarak diisliniilmesi istenmistir. Boylece Ogrencilerin merkezi yonetim ile merkeze bagh
yonetimlerin arasinda ki hiyerarsiyi ve isleyisi somut olarak fark etmeleri saglanmistir.
Analojinin nerede bozuldugu, yani hangi kisminin benzetilen 6geden ayrildig1 hususunda
ogrencilere akilli tahtada arastirmaci tarafindan Ogrencilerin katilimiyla haritalandirma

yapilmistir.

Ogrencilere “nasil yonetiliyoruz? Secimler nasil yapiliyor?” sorular1 yoneltilmistir. Cevaben
dort yilda bir yapilan segimlerle milletvekillerinin {ilkeyi ydnetmek {tizere TBMM
gonderildikleri belirtilmistir. Se¢imlerin nasil yapildigi konusunda bilgileri yoklanmustir.
adina “Secimler nasil yapilir? Kimler secilir? Nasil se¢ilir?” sorulariyla 6n bilgileri yoklanmis
Secimlerle ilgili yanlis bilgileri diizeltilmistir. Okul meclisleri ile ilgili neler bildikleri, okul

meclisi se¢imlerine katilip katilmadiklari sorularak 6n bilgilerinin hatirlatilmistir. Okul
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Ogrenci Meclislerinin, dgrenciler tarafindan segilen baskan tarafindan yonetildigi, Bagkanin il
Ogrenci Meclisinde okulunu temsil ettigi, il Ogrenci Meclisinin dgrencileri tarafindan secilen
baskanin ise ve Tiirkiye Ogrenci Meclisinde ilinin biitiin 6grencilerini temsil ederek
ogrencilerin isteklerini dile getirecegi vurgulanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Okul Meclisi” analojisi slayt olarak dgrencilere sunulmus ve yazi tahtasinda benzer yonleri
haritalandirilmistir. Burada amag¢ 6grencilerin katildiklar: okul meclisi se¢imlerinden yola

cikarak tlilkemizde seg¢imlerin nasil yapildigini kavranilmasini saglamaktir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin yonetim yapisi iginde yer alan merkezi yonetim yapist slayt
sunumuyla 6grencilere verilmistir. Anayasamiz tarafindan yasama yetkisinin TBMM’ye,
yiiritme yetkisinin Cumhurbagkani, basbakan ve Bakanlar Kuruluna, yargi yetkisinin
bagimsiz mahkemelere verildigi agiklanmistir. Bakanliklarin halkin ihtiya¢ duydugu
hizmetleri yerine getirmekle gorevli oldugu belirtilmistir. Bakanliklarin illerdeki ve
ilcelerdeki temsilcilerininse valiler ve kaymakamlar oldugu vurgulanmistir. Bu aciklamalar
bir sema altinda 6grencilere slaytla sunulmustur. Aragtirmaci tarafindan bakanlarin gorevleri
ve merkezi yOnetim yapisiyla iligkilerini konu alan analojiler 6grencilere slayt seklinde
ogrencilere verilmistir. Analojinin farklilastig1 durumlar tahtaya yazilarak haritalandirilmistir.
Unitenin ikinci ve iiglincii kazanimi tamamlandiktan sonra iigiincii haftanin ikinci ders
saatinde 6grencilerden konuyla ilgili analojiler yazmalari istenmistir. S6z konusu analojiler
bir sonraki haftaya sinifta tartigilarak hem konu hatirlatmasi yapilmis, hem de en giizel analoji

secilerek sosyal bilgiler panosuna asilmistir.

7. Uciincii haftanin son ders saatinde ve dordiincii hafta da {initenin dérdiincii kazanimi ele
alimmistir. Kazanim dogrultusunda demokrasinin temel ilkeleri olan; esitlik, milli egemenlik,
Ozgiirliik ve siyasi partiler konular1 igslenmistir. Demokrasinin halkin kendi kendini yonetmesi
oldugu vurgulanmistir. Sinifta bagkanlik se¢iminin nasil yapildigi, bu se¢imler yapilirken
demokrasinin temel ilkelerine uyulup uyulmadigi sorulmustur. Cevaplara gore secimlerde
demokrasinin temel ilklerine uyuldugu degerlendirilmistir. Konuyu pekistirmek adina
aragtirmaci tarafindan olusturulan egitsel kol faaliyetleri analojisi i¢in zemin hazirlamak
adina; okullarda ki egitsel caligmalarda, egitsel kol faaliyetlerine nasil katildiklari, katildiklar
egitsel kolda bagkan, baskan yardimcisi segimlerini nasil yaptiklari sorularak bu siiregte
demokrasinin temel ilkelerini uygulayip, uygulamadiklar1 belirlenmeye c¢alisiimistir.
Secimlerde uyulan ilkeler iizerinden bu ilkelerin 6nemi iizerine durulmustur. Okullarda

uygulanan egitsel kol faaliyetlerinden yola ¢ikarak arastirmaci tarafindan olusturulan egitsel
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kol analojisi Ogrencilere sunulmustur. Egitsel kol faaliyetlerinde herkesin ilgileri ve
yetenekleri dogrultusunda bir egitsel kola katildigi, bu se¢imi yaparken o6zgiir olduklari,
secilen egitsel kola girdiklerinde ise burada bir se¢im yapildigi, se¢ime o koldaki tiim
ogrencilerin dahil oldugu, istedikleri adaya oy vererek bir baskan sectikleri bu etkinlikle
demokrasinin temel ilkleri arasinda baglanti kurulmustur. Bu ilkelerden birinin olmamasi
durumunda nasil bir zorlukla karsilagilacaginin daha net anlagilmasi icin arastirmaci
tarafindan kurulan sandalye analojisi sunulmustur. Ders sonunda 6grencilerden konuyla ilgili
sectikleri bir kazanim hakkinda analojiler yazmalar1 istenmis ve en gilizel analoji segilerek

sosyal bilgiler panosuna asilmistir.

8. Arastirmanin son haftasinda ki iki ders saatlik siirede iinitenin son kazanimina yer
verilmistir. Diinya haritas1 tahtaya yansitilarak Tiirkiye’nin diinya iizerinde bulundugu
konumun 6nemi anlatilmistir. Ulusal egemenlik ve bagimsizlik sembollerimiz i¢in arastirmaci
tarafindan olusturulan futbol takimi analojisi yansitilarak, 6grencilerin ulusal egemenlik ve
bagimsizlik sembollerini tanimalar1 saglanmistir. Bu semboller sizin i¢in ne anlam ifade
ediyor? Herhangi birinden vazgegebilir misiniz? Vazgecerseniz neler olur? Sorular1 sorulmus
ve bir 6grenciden: “Hepsi bizim i¢in degerli ve sahip ¢ikmamiz gereken seyler. Onlardan
vazgecmeyi asla diisiinemeyiz, nasil ailemizden vazgegemezsek aileden biri bile olmazsa aile
nasil eskisi gibi olmaz, eksik olur, bu degerlerde 6yle” cevabi alinmistir. Bagka bir 6grenci
“Iki tekerlekli bisiklette tekerlegin biri olmasa diger pargalarin tek basina bir anlam ifade
etmeyecegi; ¢linkii bisikletin bisiklet olmaktan ¢iktig1” cevabi alinmistir. Bu ve buna benzer
her bir unsurun kiymetli olduguna iligkin alinan bu cevaplarda; aile analojsi ile bisiklet
analojisi olusturmalar1 ve  diger Ogrencilerin bu durumu onaylamalari, 6grencilerin
analojilerle islenen bes haftalik ders sonunda gozle goriliir sekilde yeni karsilastiklari
durumu, mevcut duruma uyarlayarak anlamlandirdiklar: tespit edilmistir. Son ders saatinde
ise, bes haftalik siirede islenen konular, kurulan analojiler hatirlatilarak, konu hakkinda

degerlendirme yapilmis, deney grubu uygulama basamagi sonlandirilmistir.

9. Toplamda yedi hafta olarak planlanan ve uygulanan siirecin alt1 haftasi tamamlanmistir.
Son hafta da, ontest olarak ilk hafta uygulanan “Bir Ulke, Bir Bayrak” basari testi ve “Sosyal
Bilgiler Dersi Tutum Olgegi” sontest olarak uygulanmis bdylece deney grubu uygulamasi

sonlandirilmistir.
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3.6.3 Kontrol Grubu Uygulama Asamalari

Kontrol grubunda, dersler, Ogretmenin aktif oldugu geleneksel O6grenme yontemi ile
islenmistir. Sinif diizenine herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Ders materyali olarak,
Sosyal Bilgiler ders kitab1 ve Sosyal Bilgiler ¢alisma kitab1 kullanilmistir. Uygulama bes hafta
stirmiis, uygulama siirecinde yillik plana gore 15 ders saatinde {inite islenmistir. Uygulama

stiresince asagidaki islem basamaklari takip edilmistir.
1- Dersin 6grenme ¢iktilar1 iizerinde 6grencilere bilgi verilmistir.

2- Konu, aragtirmaci tarafindan ders kitabina uygun olarak islenmis, konu anlatimi1 sonrasinda
ogrencilere konu ile ilgili sorular sorulmus 6grenme siireci denetlenmistir. Kontrol grubunda

dersler tartisma, soru-cevap yontemi ve ders kitabiyla ilintili olarak islenmistir.

3- Islenen dersler sirasinda ve sonrasinda grencilerden konu ile ilgili sorular alinmis, sorular

iizerinden 6grencilere doniitler verilmistir.

4- Uygulama i¢in gegerli olan bes haftalik siire¢ tamamlanmistir. Altinca haftada ise, ontest
olarak uygulanan “Bir Ulke, Bir Bayrak” basari testi ve “Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi”

sontest olarak uygulanmig ve veriler toplanmaistir.

3.7. Veri Analizi

1- Arastirma da kullanilan veri toplama araclarindan elde edilen bilgiler SPSS (Statistical

Package for Social Science) 21.0 siirlimlii programi kullanilarak yapilmastir.

2- Elde edilen veriler deney ve kontrol grubu i¢in numerolojik olarak kodlanarak sisteme
islenmistir.

3- “Bir Ulke Bir Bayrak” basar1 testi ve “Sosyal Bilgiler Tutum Olgedi” dntest ve sontest

olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS programu ile analiz edilmistir.

4- Gruplarin 6ntest bagar1 puanlarinin birbirinden farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in

“bagimsiz gruplar t- testi” yapilmis ve .05 anlamlilik diizeyi kabul edilmistir.

5- Basar1 Testi Ontest puanlarma gore diizeltilmis sontest ortalama puanlar1 arasindaki
farklilagsmay1 belirlemek icin kovaryans analizi yapilmis ve bunda da .05 anlamlilik diizeyi

kabul edilmistir.
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6- Sosyal Bilgiler Tutum Ontest puanlarina gore diizeltilmis sontest ortalama puanlari
arasindaki farklilasmayi belirlemek i¢in kovaryans analizi yapilmis ve bunda da .05 anlamlilik

diizeyi kabul edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiimde Ortaokul 5. Smmif Sosyal Bilgiler dersi “Bir Ulke Bir Bayrak”
iinitesinde analoji yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarina ve derse
yonelik tutumlarina etkisini incelemek amaciyla belirlenen problemlere iliskin elde edilen
bulgulara ve bu bulgulara ait yorumlara yer verilmistir. Bulgular istatistiksel olarak

¢coziimlenmis ve yorumlanarak tablolar halinde sunulmustur.

4.1. Deney ve Kontrol Grubunun Ontest ve Sontest Basar1 Puanlarina iliskin Bulgular

ve Yorumlar

Arastirmanin birinci hipotezi asagidaki sekilde ifade edilmistir:

Analoji yonteminin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel yontemin kullanildigir kontrol
grubundaki dgrencilerin “Bir Ulke Bir Bayrak” {initesinden elde etmis olduklar1 &ntest toplam
akademik bagar1 puanlar1 kontrol altina alindiginda sontest puanlar1 agisindan gruplar arasinda

anlamli fark vardir.
Arastirma hipotezinin test edilmesinde kovaryans analizinden faydalanilmistir.

Arastirmanin yiiriitiildiigii, deney ve kontrol grubunda yer alan 32 6grencinin akademik basar1
testinden aldiklar1 Ontest-sontest puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapma degerleri,
kovaryans analizi sonucunda hesaplanan ve ¢oklu karsilastirma testinde temel alinan sontest

diizeltilmis ortalama puanlari ile standart hata degerleri Tablo 4.1.’de sunulmustur.
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Tablo 4.1°c gore deney (X =12.69; 27.56) ve kontrol grubunun (X =12.12; 17.37) akademik
basar1 testi sontest toplam puanlarinin aritmetik ortalamalarmin Ontest puanlarmma gore

yiikseldigi gbzlenmektedir.

Tablo 4.1

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Akademik Basar: Ontest- Sontest Diizeltilmis
Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapma Degerleri ile Sontest Diizeltilmis Ortalamalar: ve

Standart Hata Degerleri

Toplam Puanlar  Diizeltilmis Sontest Ortalamalari

Gruplar N

X SS }d SH

Ontest  12.69
Deney Grubu 16

Sontest  27.56 5.40 27.32 .93
Ontest  12.12

Kontrol Grubu 16
Sontest  17.37 5.38 17.62 .93

Tablo 4.1.°de goriildiigii gibi deney grubunun diizeltilmis sontest toplam puan ortalamasi

(X =27.32), kontrol grubunun ortalamasindan (X =17.62) daha yiiksektir. Gozlenen bu farkin
anlamli olup olmadigini test etmek amaciyla kovaryans analizi yapilmis ve elde edilen

sonuglar Tablo 4.2.’de gosterilmistir.

Tablo 4.2

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer alan Ogrencilerin Akademik Basarilari Sontest Toplam

Puanlarimin Kovaryans Analizi Sonug¢lari

Varyansin Kaynagi Kareler Sd Kareler F p
Toplamu Ortalamas1
Kontrol Edilen Degigken 470.221 1 470.221 33.967  .000
(Ontest)
Gruplama Ana Etkisi 749.764 1 749.764 54.159 .000***

Hata 401.466 29 13.844
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Toplam 17857.000 32

***p<.001

Tablo 4.2.’deki kovaryans analizi sonuglari, ontest toplam puanlar1 kontrol altina alindiginda,
gruplarin sontest diizeltilmis ortalama puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin anlamli
oldugunu gostermektedir [F (1,29)= 54.159, p=.000]. Kovaryans analizi sonucunda belirlenen
farkliligin hangi grup lehine oldugunu saptamak i¢in Bonferroni ikili karsilastirmalar testi

uygulanmistir. Bonferroni testinden elde edilen sonuglar Tablo 4.3.’de sunulmustur.

Tablo 4.3

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Akademik Basarilar: Sontest Toplam Puanlar

Diizeltilmis Ortalamalari Arasindaki Farklarin Anlamliligina Iliskin Bonferroni Testi

Sonuclar:
Karsilagtirma Gergek Farklilik Standart Hata p
Deney
Grubu/Kontrol 9.700*** 1.318 .000***
Grubu
***n<.001

Tablo 4.3.’e gore deney ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak

anlaml bir fark bulunmaktadir.

Buna gore ogrencilerin akademik basari testinden elde edilen bulgular, arastirmanin birinci
hipotezinde ileri siiriilen toplam puanlar acgisindan gruplar arasinda anlamli farklar olusacagi

yargisini desteklemistir.

4.2. Deney ve Kontrol Gruplarimin Ontest ve Sontest Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi

Puanlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci hipotezi asagidaki sekilde ifade edilmistir:
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Analoji yonteminin kullanildigr deney grubu ile geleneksel yontemin kullanildigir kontrol
grubundaki 6grencilerin Sosyal Bilgiler Dersi’ne yonelik ontest toplam tutum puanlari kontrol

altina alindiginda sontest puanlar1 agisindan gruplar arasinda anlamli fark vardir.

Arastirma hipotezi kovaryans analizi ile test edilmistir. Arastirmanin yiiriitiildiigii, deney ve
kontrol gruplarinda bulunan 32 6grencinin Sosyal Bilgiler Dersi tutum 6l¢eginden aldiklari
ontest-sontest puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapma degerleri, kovaryans analizi
sonucunda hesaplanan ve coklu karsilagtirma testinde temel alinan sontest diizeltilmis

ortalama puanlari ile standart hata degerleri Tablo 4.6’da sunulmustur.

Tablo 4.4°de deney (X =3.84: 4.21) ve kontrol grubunun (X =3.84:4.14) tutum 6lcegi sontest
toplam puanlarimin  aritmetik  ortalamalarimin  Ontest puanlarina goére yikseldigi

gozlemlenmektedir.

Tablo 4.4

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Iliskin Tutum
Puanlarimin Ontest-Sontest Diizeltilmis Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapma Degerleri ile

Sontest Diizeltilmis Ortalamalar: ve Standart Hata Degerleri

Toplam Puanlar  Diizeltilmis Sontest Ortalamalari

Gruplar N — =
X SS X § SH
Ontest 3.84
Deney Grubu 16
Sontest 421 .39 421 .08
Ontest 3.84
Kontrol Grubu 16
Sontest 4.14 .39 4.14 .08

Tablo 4.4. ’de goriildiigii gibi deney grubunun diizeltilmis sontest toplam puan ortalamasi
(X =4.21) kontrol grubu ortalamasindan (X =4.14) yiiksektir. Bulgulanan bu farkin anlaml
olup olmadigmi test etmek i¢in kovaryans analizi uygulanmis elde edilen sonuglar Tablo

4.5’de sunulmustur.
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Tablo 4.5

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer alan Ogrencilerin Tutum Olcegi Sontest Toplam

Puanlarimin Kovaryans Analizi Sonug¢lari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam: Sd  Kareler Ortalamasi F p
Kontrol Edilen Degisken
) 1.609 1 1.609 15.833 .000
(Ontest)
Gruplama Ana Etkisi .035 1 .035 343 563
Hata 2.947 29 102
Toplam 561.858 32

Tablo 4.5° deki kovaryans analizi sonuglar1 dntest toplam puanlart kontrol altina alindiginda
gruplarin sontest diizeltilmis ortalama puanlar1 agisindan gruplama ana etkisi anlaml
olmadigin1 ortaya koymaktadir [F (1,29)= .343, p=.563]. Anlaml farklilik olugsmadig1 i¢in
Bonferroni ikili karsilagtirmalar testi uygulanmamistir. Bununla birlikte deney grubunun

puaninin kontrol grubu puanina gore yiiksek oldugu gézlenmektedir.

4.3. Deney ve Kontrol Gruplarimin Ontest ve Sontest Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi

Ogrenme Istegi Boyutu Puanlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin ii¢lincii hipotezi asagidaki sekilde ifade edilmistir:

Analoji yonteminin kullanildigir deney grubu ile geleneksel yonteminin kullanildigi kontrol
grubundaki dgrencilerin “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi’nin 6grenme istegi boyutundan
elde etmis olduklar1 Ontest toplam puanlart kontrol altina alindiginda sontest puanlar

acisindan gruplar arasinda anlaml bir fark vardir.

Arastirma hipotezinin test edilmesinde kovaryans analizinden faydalanilmistir. Aragtirmanin
yiriitiildiigli, deney ve kontrol gruplarinda bulunan 32 6grencinin 6grenme istegi tutum
boyutundan aldiklar1 puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapma degerleri, kovaryans
analizi sonucunda hesaplanan ve ¢oklu karsilagtirma testinde temel alinan sontest diizeltilmis

ortalama puanlari ile standart hata degerleri Tablo 4.9’da verilmistir.



86

Tablo 4.6’ya gore deney (X =3.91:4.14) ve kontrol grubunun (X =3.76; 3.74) sontest toplam

puanlari aritmetik ortalamalarinin Ontest puanlarina gore yiikselmistir.

Tablo 4.6

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Ogrenme Istegi Boyutu Tutum Puanlarinin
Diuizeltilmis Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapma Degerleri ile Sontest Diizeltilmig

Ortalamalari ve Standart Hata Degerleri

Toplam Puanlar  Diizeltilmis Sontest Ortalamalari

Gruplar N — —
X SS X d SH
Ontest 3.91
Deney Grubu 16
Sontest 414 3.97 411 .09
Ontest 3.76
Kontrol Grubu 16
Sontest 3.74 3.74 4.04 .09

Tablo 4.6°da gorildigi lizere deney grubunun diizeltilmis sontest toplam puan ortalamasi

(X =4.11), kontrol grubunun ortalamasindan (X =4.04) yiiksektir. Gézlemlenen bu farkin
anlamli olup olmadigini test etmek i¢in yapilan kovaryans analizi sonuglar1 Tablo 4.7°de

gosterilmistir.
Tablo 4.7

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer alan Ogrencilerin Ogrenme Istegi Boyutu Sontest Toplam

Puanlarimin Kovaryans Analizi Sonug¢lari

Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi F p
Toplami Ortalamasi
Kontrol Edilen Degisken 810 1 .810 6.420 ,017
(Ontest)
Gruplama Ana Etkisi .037 1 .037 295 591
Hata 3.658 29 .126
536,224 32

Toplam
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Tablo 4.7°de goriildiigii lizere kovaryans analizi sonuglari, dntest toplam puanlar1 kontrol
altina alindiginda, gruplarin sontest diizeltilmis ortalama puanlar1 acisindan gruplama ana
etkisinin anlamli olmadigin1 gostermektedir [F (1,29)= .295, p=.591]. Anlamlh farklilik

bulunmasa da deney grubunun puani kontrol grubu puanina gore yiiksektir.

4.4. Deney ve Kontrol Grubunun Ontest ve Sontest Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi

Sosyal Bilgiler Dersinden Hoslanma Boyutu Puanlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii hipotezi asagidaki sekilde ifade edilmistir:

Analoji yonteminin kullanildigi deney grubu ile geleneksel yontemin kullanildigi kontrol
grubundaki dgrencilerin “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi”nin Sosyal Bilgiler dersinden
hoslanma boyutundan elde etmis olduklart ontest toplam puanlar1 kontrol altina alindiginda

sontest puanlar1 agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark vardir.

Arastirma hipotezinin test edilmesinde kovaryans analizinden faydalanilmistir. Arastirmanin
yuritildigii deney ve kontrol gruplarinda yer alan 32 6grencinin 0grenme istegi tutum
boyutundan aldiklar1 puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapma degerleri, kovaryans
analizi sonucunda hesaplanan ve ¢oklu karsilagtirma testinde temel alinan sontest diizeltilmis

ortalama puanlari ile standart hata degerleri Tablo 4.8’de sunulmustur.

Tablo 4.8 incelendiginde deney (X =327 4.00) ve kontrol gruplarinin sontest toplam

puanlarimin (X =3.23; 3.75) aritmetik ortalamalarimin 6ntest puanlarina gére yiikseldigi

gozlemlenmektedir.
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Tablo 4.8

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Hoglanma Boyutu Tutum Puanlarimin
Diizeltilmis Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapma Degerleri ile Sontest Diizeltilmig

Ortalamalari ve Standart Hata Degerleri

Toplam Puanlar  Diizeltilmis Sontest Ortalamalari

Gruplar N — —
X SS X § SH
Ontest 3.27
Deney Grubu 16
Sontest 4.00 .66 3.99 .16
Ontest 3.23
Kontrol Grubu 16
Sontest 3.75 .78 3.76 .16

Tablo 4.8 ’de goriildiigii tizere deney grubunun diizeltilmis sontest toplam puan ortalamasi

(X =3.99), kontrol grubunun ortalamasindan (X =3.76) yiiksektir. Gozlenen bu farkin
anlamli olup olmadigini test etmek icin kovaryans analizi uygulanmis ve elde edilen sonuglar

Tablo 4.9°da gosterilmistir.

Tablo 4.9

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer alan Ogrencilerin Hoslanma Boyutu Sontest Toplam

Puanlarimin Kovaryans Analizi Sonug¢lari

Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Sd F p
Toplam1 Ortalamas1
Kontrol Edilen Degisken 4.071 1 4.071 10029 004
(Ontest)
Gruplama Ana Etkisi 429 1 429 1.057 312
Hata 11.773 29 406
Toplam 496.844 32

Tablo 4.9°da gozlendigi iizere kovaryans analizi sonuglari, ontest toplam puanlari kontrol

altina alindiginda, gruplarin sontest diizeltilmis ortalama puanlar1 agisindan gruplama ana
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etkisinin anlamli olmadigin1 ortaya koymaktadir [F (1,29)= 1.057, p=.312]. Anlaml farklilik
olusmadig1 i¢in Bonferroni ikili karsilastirmalar testi uygulanmamistir. Boyle olmakla

birlikte deney grubunun puani kontrol grubu puanina gore yiiksektir.

4.5. Deney ve Kontrol Grubunun Ontest ve Sontest Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi

Ogretmenden Kaynaklanan Tutumlar Boyutu Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin besinci hipotezi agagidaki gibi ifade edilmistir:

Analoji yonteminin kullanildig1r deney grubu ile geleneksel yonteminin kullanildigi kontrol
gruplarindaki  6grencilerin  “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi”nin 6gretmenden
kaynaklanan tutumlar boyutundan elde etmis olduklar1 dntest toplam puanlari kontrol altina

alindiginda sontest puanlar1 agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark vardir.
Arastirma hipotezinin test edilmesinde kovaryans analizinden faydalanilmistir.

Arastirmanin yiiriitiildiigli, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 32 §grencinin §grenme
istegi tutum boyutundan aldiklar1 puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapma degerleri,
kovaryans analizi sonucunda hesaplanan ve ¢oklu karsilastirma testinde temel alinan sontest

diizeltilmis ortalama puanlar ile standart hata degerleri Tablo 4.10’da sunulmustur.

Tablo 4.10

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Ogretmenden Kaynaklanan Tutum Puanlarinin
Diuizeltilmis Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapma Degerleri ile Sontest Diizeltilmig

Ortalamalari ve Standart Hata Degerleri

Toplam Puanlar Diizeltilmis Sontest Ortalamalari
Gruplar N — —
X SS X § SH
Ontest 431
Deney Grubu 16
Sontest  4.47 32 443 .09
Ontest  4.05

Kontrol Grubu 16

Sontest  4.35 39 439 .09
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Tablo 4.10’a gore deney ve kontrol grubunun sontest toplam puanlarinin (X =4.31;4.47),

(X =4.05; 4.35)aritmetik ortalamalar1 dntest puanlarma gore yiiksektir.

Tablo 4.10°da goriildiigii gibi deney grubunun diizeltilmis sontest toplam puan ortalamasi

(X =4.43), kontrol grubunun ortalamasindan (X =4.39) vyiiksektir. Gozlenen bu farkin
anlamli olup olmadigini test etmek i¢in kovaryans analizi uygulanmistir ve elde edilen

sonuclar Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer alan Ogrencilerin Ogretmenden Kaynaklanan Tutumlar

Boyutu Sontest Toplam Puanlarinin Kovaryans Analizi Sonuglar

Varyansin Kaynagi Kareler Sd Kareler F p
Toplam1 Ortalamasi
Kontrol Edilen Degisken 437 1 437 3.669 .065
(Ontest)
Gruplama Ana Etkisi .008 1 .008 .070 793
Hata 3.457 29 119
Toplam 626.750 32

Tablo 4.11 kovaryans analizi sonuglari, Ontest toplam puanlart kontrol altina alindiginda,
gruplarin sontest diizeltilmis ortalama puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin anlamli
olmadigini ortaya koymaktadir [F (1,29)= .070, p=.793]. Bununla birlikte deney grubu puani

kontrol grubu puanina gore yiiksektir.

4.6. Deney ve Kontrol Grubunun Ontest ve Sontest Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi

Sosyal Bilgiler Sevgisi Boyutu Puanlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin altinct hipotezi asagidaki sekilde ifade edilmistir:
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Analoji yonteminin kullanildigr deney grubu ile geleneksel yontemin kullanildigir kontrol
gruplarindaki 6grencilerin “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi”nin Sosyal Bilgiler sevgisi
boyutundan elde ettikleri ontest toplam puanlar1 kontrol altina alindiginda sontest puanlari

acisindan gruplar arasinda anlamli bir fark vardir.

Arastirma hipotezinin test edilmesinde kovaryans analizinden faydalanilmistir. Arastirmanin
yiiriitiildigli, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 32 6grencinin 6grenme istegi tutum
boyutundan aldiklar1 puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapma degerleri, kovaryans
analizi sonucunda hesaplanan ve ¢oklu karsilagtirma testinde temel alinan sontest diizeltilmis

ortalama puanlari ile standart hata degerleri Tablo 4.12°te sunulmustur.

Tablo 4.12

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Sevgisi Boyutu Tutum
Puanlarimin  Diizeltilmis Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapma Degerleri ile Sontest

Diuizeltilmis Ortalamalari ve Standart Hata Degerleri

Toplam Puanlar  Diizeltilmis Sontest Ortalamalari

Gruplar N — —
X SS X § SH
Ontest 4.41
Deney Grubu 16
Sontest 4.45 32 4.44 .08
Ontest 4.36
Kontrol Grubu 16
Sontest 455 .38 4,56 .08

Tablo 4.12°ye gére deney ve kontrol grubunun sontest toplam puanlarmin (X =4.41;4.45),
(X =436; 4.55) aritmetik ortalamalarimin Ontest puanlarma gore yiiksek oldugu

gozlemlenmektedir.

Tablo 4.12°de go6zlemlendigi {lizere deney grubunun diizeltilmis sontest toplam puan

ortalamast (X =4.44), kontrol grubunun ortalamasindan (X =4.56) diisiiktiir. Gézlenen bu
farkin anlamli olup olmadiginm test etmek i¢in kovaryans analizi uygulanmistir. Elde edilen

sonuclar Tablo 4.13°de gosterilmistir.
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Tablo 4.13

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer alan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Sevgisi Boyutu Tutum

Sontest Toplam Puanlarinin Kovaryans Analizi Sonuglar

Varyansin Kaynagi Kareler Sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi
Kontrol Edilen Degisken .926 1 .926 9.480 .005
(Ontest)
Gruplama Ana Etkisi 125 1 125 1.276 .268
Hata 2.834 29 .098
Toplam 651.840 32

Tablo 4.13deki kovaryans analizi sonuglari, 6ntest toplam puanlari kontrol altina alindiginda,
gruplarin sontest diizeltilmis ortalama puanlari agisindan gruplama ana etkisinin anlaml

olmadigimi gostermektedir [F (1,29)= 1.276, p=.268].
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu boéliimiinde Analoji Yonteminin Ortaokul 5. Sinif Sosyal Bilgiler dersi “Bir
Ulke, Bir Bayrak” Unitesinde Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Tutumlarma Etkisinin
belirlenmesi amaciyla, uygulanan c¢aligmanin bulgularindan ¢ikarilan sonuglar ve bu

sonuclardan hareketle gelistirilen oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Analoji Yénteminin Ortaokul 5. Smif Sosyal Bilgiler Dersi “Bir Ulke, Bir Bayrak™ Unitesinde
Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Tutumlarma Etkisini belirlemek iizere bir deney, bir

kontrol grubu ile ¢aligilmigtir. Arastirma hipotezlerini karsilayan sonuglar asagida verilmistir.

Arastirma siirecine dahil olan analoji yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin kullanildigi kontrol grubunun basari testinin Ontestinden almis olduklar1 puan
(deney grubu 12.69 ve kontrol grubu 12.12) ortalamalarinin birbirine yakin oldugu ve gruplar
arasinda 0.5 anlamlilik diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmadigi bulgulanmistir. Bu durum
gruplarin ¢alismaya baslamadan Once arastirma siirecinin gergeklestirilecegi ilgili iinite
iizerinde akademik basar1 baglaminda benzer Ozelliklere sahip olduklarini ortaya
koymaktadir. Uygulama 6ncesi Ontestlerden elde edilen puanlarin birbirine yakin olmast ve
istatiksel analizde anlamli farklilik ¢ikmamasi, gruplarin benzer basar1 seviyeleri ile

uygulamaya katildiklarin1 géstermektedir.

Ilgili {inite arastirmanin deney grubunda analoji yontemiyle, kontrol grubunda ise geleneksel
yontemle islenmistir. Uygulama sonunda deney ve kontrol grubuna ontest olarak uygulanan

basar1 testi sontest olarak da uygulanmistir. Elde edilen verilere gore deney ve kontrol
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grubunun sontest puanlarinin ikisinin de arttig1, ancak, deney grubunun ortalamasinin kontrol
grubu ortalamasindan yiiksek oldugu belirlenmistir. Gozlenen bu farkliligin anlamli olup
olmadig1 hususuna agiklik getirmek i¢in kovaryans analizi yapilmistir. Kovaryans analizi
sonuglari; ontest toplam puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest toplam puanlari
acisindan gruplama ana etkisinin deney grubu lehine anlamli oldugunu gdstermistir (Tablo
4.3, tablo 4.4). Bu bulgular dogrultusunda analoji yonteminin, geleneksel yonteme gore
akademik basariy1 arttirmada daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durumda sosyal
bilgiler 6gretiminde kullanilan analoji yonteminin 6grenciler igin etkili yontemlerden biri

oldugu degerlendirilmektedir.

Bilginin transfer edilerek yeniden yapilandirmasini 6ngéren yapilandirmaci anlayista bireysel
yasantilari ve semalari ile {ist diizey diisiinme becerilerini kullanarak bilgiyi, zihinsel olarak
yapilandirma esastir (Ozdemir, 2011). Sosyal bilgiler programi yapilandirmaci anlayis esas
alarak olusturulmustur. Bu anlayisla islenen derslerde farkli etkinlikler ve yontemlerle dersi
zenginlestirmek, 6grencilerin gegmis deneyimlerini de géz Oniine alan yontemlere yonelmek
kagmilmazdir. Nitekim Yildirim, (2006) yeni bilgi ve deneyimlerle desteklenmis farkli
etkinlik ve yontemlerle gili¢lendirilmis bir 6grenme saglayabilmesi i¢in 6grenme ortaminin
zenginlestirilmesi gerektigi hususuna dikkat cekmistir. Ogrenme ortamini zenginlestiren yeni
ogrenme deneyimleri ve etkinlikler beyin gelisimine katki saglayarak 6grenmenin daha iyi
sekilde gergeklesmesine katki saglayacaktir. Ogretmenler dgrencilerin gegmis deneyimleriyle,
yeni kavramlari iliskilendirmeye yardim ederken analojileri kullanmaktadirlar (Oztiirk, 2012).
Yeni 0grenme deneyimlerini eski deneyimlerle iliskilendirerek kullanish ve anlaml bilgiler
edinmeyi esas alan yapilandirmaci anlayisa gore sekillenen Sosyal Bilgiler dersleri igin
analoji ydntemi sosyal bilgiler icin islevsel olacaktir. Ogrenmenin ge¢mis deneyimlerde
temellenmesi analoji yOonteminin Sosyal Bilgiler dersinde siklikla kullanilan diger
yontemlerden ayiran en 6nemli niteligidir. Ayrica ortaokul 5. Siif 6grencileri somut islemler
doneminden ¢ikmis ve soyut islemler donemine yeni ge¢mislerdir. Arastirma gecis
donemindeki 6grenciler i¢in soyut kavramlarin ve durumlarin siklikla yer aldig1 sosyal bilgiler
derslerinde analojinin somutlastirma islevinden yararlanilirsa basari arttirmada olumlu
sonuglar elde edilecegini gdstermektedir. Arastirmada akademik basarinin analoji yonteminin
kullanildig1 deney grubunda anlamli olarak daha yiiksek ¢ikmasi yontemin Sosyal Bilgilerde

daha sik kullanilabilecegini gostermektedir.
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flgili alan yazin incelendiginde egitim-6gretimde analoji ile ilgili tez calismalarmin dzellikle
Fen Bilgisi dersine yonelik oldugu, bunun yani sira Fizik, Kimya, Matematik ve Biyoloji
derslerinde analoji kullanimina dair de arastirmalarin oldugu gozlenmektedir. Sosyal Bilgiler
dersinde analoji kullanimina dair ¢ok kisitli arastirmalar yapilmistir. Bununla birlikte Sosyal
bilgilere temel olusturan sosyal bilimler alaninda, Ornegin tarih &gretiminde analoji
kullanimma dair Ata (2008) ve Erol Sahin’in (2014); Cografya alaninda ise Ozgiirbiiz

(2013)’1in ders kitaplarindaki analojileri siniflandirdig1 calismalar: bulunmaktadir.

Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili olarak Giirkan ve Doganay (2016)’1n “Sosyal bilgiler dersinde
disiplinler aras1 6gretim yaklagimina dayali analoji teknigi uygulamalarinin kavram gelisimine
etkisi” baglikli aragtirmasi bulunmaktadir. Bu arastirma durum c¢alismasiyla desenlenmistir.
Arastirmada veriler calisma yapraklari, yari yapilandirilmis goriisme ve arastirmaci
giinliigiiyle toplanmustir. Ogretmen ve dgrenci goriisleriyle arastirmaci giinliiklerine iligkin
veriler igerik analizi yoluyla ¢oziimlenmistir. Aragtirmada uygulama sonrasi toplanan ¢alisma
yapraklarina iligkin veriler ise aragtirmacilar tarafindan gelistirilen ve puan kategorileri (1-3)
olacak sekilde hazirlanan ii¢ dereceli (Kabul Edilir, Kismen, Kabul Edilemez) Calisma
Yapraklar1 Degerlendirme Puanlama Anahtar1 araciligiyla betimsel olarak analiz edilmistir.
Arastirma soyut kavramlarin disiplinler arasi 6gretim yaklasimina dayali analoji teknigi
uygulamalariyla ulasilabildigini gostermektedir. Bu 6gretim siirecinin 6grencilerin muhakeme
seviyesinden, Onbilgilerinden, ilgilerinden, giidiilenmislik diizeylerinden, uygulamay: farkli
bulmalarindan ve sevmelerinden olumlu etkilendigi ortaya ¢ikarmistir. Yapilan bu arastirma
ile Sosyal Bilgiler dersinde analoji kullaniminin 6grenciler tizerinde olumlu etkisi oldugu

tespit edilmistir.

Analoji yonteminin derslerde kullaniminin 6grenci basarisina etkisine iliskin fen bilimleri ve
sosyal bilimler ¢alismalarinda, analoji yonteminin geleneksel yontemlerden daha etkili oldugu
bulgulanmistir (Arici, 2018; Harman, 2016; Koklii, 2015; Taskara, 2015; Erol Sahin, 2014;
Aycicek, 2014; Kahraman Gokharman, 2013; Uysal, 2013; Ozcan, 2013; Kuru, 2012; Kobal,
2011; Sert Cibik, 2011; Ciray, 2010; Kayhan, 2009; Ugur, 2009; Akamca, 2008;Berber, 2008;
Akyliz, 2007; Demirci Giiler, 2007; Bilaloglu, 2006; Dilber, 2006; Vural, 2005; Senpolat,
2005; Sagirli, 2002). Sosyal Bilgiler dersinde analoji kullamimina yonelik yapilan bu

arastirmanin bulgular sozii edilen ¢aligmalarin bulgularin1 desteklemektedir.

Arastirmanin ikinci hipotezi kapsaminda analoji yonteminin kullanildigr deney grubu ile

geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
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ontest toplam tutum puanlar1 kontrol altina alindiginda sontest tutum puanlar1 agisindan
gruplar arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigi incelenmistir. Uygulamaya baslamadan
once deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine karsi tutum diizeylerini
belirlemek icin yapilan “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi” dntest analizi sonuglarinda
gruplar arasinda anlamli bir fark bulgulanmamistir (deney 3.84; kontrol 3.84). Bu sonuglara
gore dgrencilerin arastirma baslamadan 6nceki tutum diizeyleri iki grupta da aynidir ya da ¢ok

benzerdir.

Arastirma siirecinde kullanilan analoji yonteminin uygulamalar1 tamamlandiktan sonra
yapilan “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi” alt boyutlariyla birlikte degerlendirildiginde
sontest analiz ¢aligsmalari, sontestte deney grubunun kontrol grubu tutum puanlarindan daha
yiiksek oldugu (deney, 4.21 ve kontrol, 4.14); ancak aradaki farkin istatiksel olarak anlaml
olmadig1 goriilmiistiir. Bu sonuca ulasilmasi, 6grencilerde bir olaya, konuya ve duruma iligkin
tutum gelistirmenin kisa bir donemde gergeklestirilememesi, tutum gelistirmenin uzun bir
stire gerektirmesi ile agiklanabilir. Tutum gelistirme siireci 6grencilerin derse karsi olumlu
tutum gelistirmesini saglamak i¢in, sadece Ogretim yontemiyle veya Ogretmen faktoriiyle
aciklanamayacak kadar karmasiktir. Ayrica silire¢ Ogrencilerin, duygulari, diisiinceleri ve
yasadiklar1 ortam ile ilgilidir. Bireylerin duygulari ve tutumlar1 degisime direng gosterir.
Ogrencilerde tutum degistirme zaman alicidir (Koballa ve Crawley, 1985; akt: Demirci
Giiler). Bu durum; 5 haftalik slirenin tutum degisimi i¢in yeterli bir siire olmamasi ve
ogrencilerin yonteme yabanci olmalar1 ile agiklanabilir. Buna ilaveten, dgrencilerin zaten
sosyal bilgilere karsi olumlu tutuma sahip olduklari ve kisa siiren bir uygulama siiresi ile bu

tutumlarinin degismesinin oldukga zor oldugu sdylenebilir (Dilek, 2006).

Sonug: Arastirmada ki deney ve kontrol gruplarinin Sosyal Bilgiler dersi akademik basari
Ontest puanlari ile sontest puanlar karsilastirildiginda, deney grubunun ontest puani ile
sontest puanlar1 arasindaki iligki istatistiki olarak anlamli bulunmustur. Bu sonuca istinaden
caligmada kullanilan analoji yonteminin 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada onemli
bir rol istendigi saptanmistir. Arastirmadaki deney ve kontrol gruplarinin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik Ontutum puanlarn ile sontutum puanlart ve tutum alt boyutlar
karsilastirildiginda, deney grubunun Ontutum puami ile sontutum puanlari arasindaki iligki
istatistiki olarak anlamli bulunmamistir. Bununla birlikte bulunan deger, istatistiksel, olarak
pozitif diizeydedir. Bu durum derste uygulanan yontemin &grencilerin derse karsit olan

tutumlarimi olumlu yonde etkiledigi seklinde degerlendirilmektedir.
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5.2 Oneriler

5.2.1 Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Kavram yanilgilarina ve yanlhs iliskiler kurulmasini énlemek adina, analojiler kurulurken

ogrencilerin biligsel diizeyleri goz 6niine alinmalidir.

2. Derslerde kullanilacak analojiler i¢in 6zellikle karmasik durumlart agiklamaya yonelik
analojiler igin 6n arastirma yapilmalidir. Ogretmen derse hazirlikli gelmelidir. Plansiz kurulan

analojiler kavram yanilgilar1 ve yanls iligkiler kurulmasina neden olabilir.

3. Analojiler c¢ok farkli alanlarda ise, benzesimin bozuldugu/farklilastigi noktalar
haritalandirilmalidir. Aksi halde 6grenciler her durumda ayni analojik iliskiyi kurarak; yani

analojik iliski olmayan durumlarda da asir1 esleme yaparak, yanilgiya diigebilirler.

4. Analojide esas Onceki deneyimlerdir. Ogrencilerin seviyelerine uygun olmayan,
deneyimlemedikleri durumlar i¢in analoji olusturulmasi, anlam karmasasina ve dgrenmede
giicliige sebep olacaktir. Bundan dolayr deneyimledikleri durumlarla ya da olaylarla ilgili

analojiler yazilmasi, siireci kolaylastiracak, anlamli 6grenmeyi saglayacaktir.

5. Analojilerin bir hedefin tim 6zelliklerini yansitamayacagi goz ardi edilmemeli, bu konu
hakkinda gerekli aciklamalar yapilmalidir. Gerekirse farkli tekniklerle diger ozellikler

aydinlatilmalidir.

6. Ogrencilerin yazdig1 analojiler degerlendirilirken yanlis kurulan iliskiler varsa diizeltilmeli,
hig iligki kurulamiyorsa gerekgeleri aciklanmalidir. Dogru kurulan analojilerde ise farklilasan

yOnler tartisilarak haritalandirilmalidir.

7. Ogretmenlere  soyut durumu  somutlastiracak,  dgrencilerin  deneyimleriyle

aciklayabilecekleri analojiler se¢gmeleri Onerilir.

8. Soyut durumlar, bilinmeyen bir analoji ile anlatilirsa kavram yanilgilarina sebebiyet
verebilecektir. Dolayisiyla analoji yontemi kullanilacaksa dgretmen konu ile ilgili arastirma

yapmalidir.
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5.2.2 Yapilacak Arastirmalara Yénelik Oneriler

1. Bu arastirmada analoji yontemi “Bir Ulke, Bir Bayrak” iinitesinin &gretiminde
kullanilmigtir. Sosyal Bilgilerde soyut durumlarin somutlastirilmasini gerektiren diger

tinitelerinde de kullanimiyla ilgili caligmalar yapilabilir.

2. Analoji, Ust diizey diisiinme gerektirdiginden analojik yontemin diisiinme becerilerinin ve

diger becerilerin gelisimi yoniinden etkisi arastirilabilir.

3.Sosyal Bilgiler dersinde analoji yonteminin etkisi sadece geleneksel yontem degil diger

ogretim yontemleriyle de karsilastirilabilir.
4. Farli sinif seviyelerinde, farkli {initeler lizerinde aragtirmalar gerceklestirilebilir.

5. Sosyal Bilgiler soyut kavramlarin ¢oklukla yer aldig1 derslerden birisidir. Soyut kavramlari
somutlagtirmada etkililigi bilinen analoji yOnteminin Sosyal Bilgilerdeki kavramlarin

ogretilmesinde ki etkisi arastirilabilir.
6. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan analojiler ve gesitleri incelenebilir.

7. Bu arastirma devlet okulunda yiiriitiilmiistiir. Ozel okullarda, farkli deneyimlere sahip olan
ogrencilerle gerceklestirilecek arastirmalarla analoji yonteminin etkililik diizeyi daha genis bir

yelpazede degerlendirilebilir.

8. Analoji yonteminin akademik basar1 ve tutum disindaki farkli degiskenler {izerindeki etkisi

incelenebilir.

9. Analoji yonteminin kullanimiyla ilgili alan yazin, ingilizce kaynaklar ve ¢alismalar diginda
genellikle tezler ve makaleler ile sinirlidir. Analoji yonteminin kullanimiyla ilgili ayrintili
teorik bilgilerin ve uygulama Orneklerinin yer aldigi Tiirkce kaynak kitaplara ihtiyag
duyulmaktadir. Boylesi kitaplarin yazilmasi analoji yontemi hakkindaki bilgi eksikliklerinin

giderilmesine katki saglayacaktir. Kullanim alanin1 genisletecektir.

10. Deneysel aragtirmalarin siirelerinin kisa tutulmasinin 6zellikle tutum boyutunda yeterli
veri elde edilememesine sebebiyet verdigi disiiniilmektedir. Bu baglamda tutum gibi
bigimlenmesi zamana ihtiya¢ duyan olgularin arastirmasinda degistirebilmesi i¢in uzun

soluklu deneysel arastirmalarin yapilmasi onerilir.
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11. Arastirmada analoji yontemiyle akademik basarinin istatiksel olarak arttig1 kanitlanmistir.
Buna istinaden MEB ile Universitelerin etkin isbirligi icerisinde caligmasinin, ydntemin

kullanim yayginligini arttiracagi degerlendirilmektedir.



100

KAYNAKCA

Acar, M. ve Demir, O. (2005). Sosyal bilimler sézliigii. Ankara: Adres Yayinlar1.

Adanali, K. ve Doganay, H. (2010). Besinci sinif sosyal bilgiler 6gretiminin alternatif 6lgme
degerlendirme etkinlikleri agisindan degerlendirilmesi. C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii

Dergisi, 19(1), 271-292.
Akbasli, S., ve Uredi, L. (2014). Egitim sistemindeki 4+4+4 yapilanmasina iliskin 6gretmen

goriisleri. Journal of Teacher Education and Educators, 3(1), 109-136.

Aksiit, M. (2007). Egtimin psikolojik temelleri. Eres, F. (Ed.). Egitim bilimine giris icinde
(277-332). Ankara: Maya Akademi.

Akyliz, T. (2007). Fen egitiminde analoji teknigi kullaniminin ogrencilerin farkli taksonomik
diizeylerdeki bagsarilar iizerine etkisi, (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).

Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii: Ankara.
Akyiiz, Y. (2009). Tiirk egitim tarihi M.O. 1000- M.S. 2009. Ankara: Pegem A Akademi.

Alatas, F. (2007). [lkégretim programinda 4. ve 5. simiflarda sosyal bilgiler dersinde
karsilagilan  sorunlar, (Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Dokuz Eyliil

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii: izmir.
Alkan, C. (1998). Egitim teknolojisi. Ankara: An1 Yayncilik.
Arda, E. (2003). Sosyal bilimler el sézligii. istanbul: Alfa Yaymlari.

Avrici, F. (2018). Ilkokul iiciincii sinif fen bilimleri dersinde analoji kullanimimn ogrencilerin
kavramsal anlam olusturma becerisine etkisinin farkli agilardan incelenmesi,
(Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitiisii: Adana.
Arli, M. ve Nazik, H. M. (2003). Bilimsel arastirmaya giris. Ankara: Gazi Kitabevi.

Arseven, A. D. (2001). Alan arastirma yontemi, ilkeler teknikler ornekler. Ankara: Giindiiz

Egitim ve Yayincilik.



101

Ata, B. (2008). Tiirk tarih 6gretmen adaylarinin tarih egitiminde analoji anlayislari. Safran, m.
ve Dilek, D. (edt.). 21. Yiizyilda kimlik, vatandaslk ve tarih egitimi i¢inde (302-316).

Ankara: Yeni Insan.

Aycicek, Y. (2014). Fen ogretiminde bilgisayar destekli analoji yonteminin ogrenme
iiriinlerine etkisi, (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Kirikkale Universitesi,

Egitim Bilimleri Enstitiisti: Kirikkale.

Aykag, N. (2005). Ogrenme égretme siirecinde aktif 6gretim yontemleri. Ankara: Naturel

Yayinlari.

Aykutlu Cildir, 1. (2009). Elektrik akimi konusunun ogretiminde analojilerin kullanilmasi ve
farkli degerlendirme yontemleriyle karsilastirilmasi, (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans

Tezi). Hacettepe Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii: Ankara.

Bal, H. (2012). Bilimsel arastirma yontemleri. Isparta: Fakiilte Kitapevi.

Bilaloglu, R., G. (2006). Alti yas ¢ocuklarima bagisiklik sisteminin analoji teknigi ile
ogretiminin basart ve kaliciliga etkisi, (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).

Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii: Adana.

Binbasoglu, C. (1999). Cumhuriyet doneminde ilkokul programlari. Gok, F. (Ed.), 75 Yilda
egitim iginde (145- 170), istanbul: Tarih Vakfi Yaynlar1.

Brown, D. E. & Clement, J. (1989). Overcoming misconceptions via analogical reasoning:
abstract transfer versus explanatory model construction. Instructional Science, 18,
237-261.

Brown, D. E. (1992). Using examples and analogies to remediate misconceptions in physics:
factors influencing conceptual change. Journal of Research In Science Teaching,
29(1), 17-34.

Budak, L. ve Budak, C. (2014). Osmanli imparatorlugu’ndan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne ilkokul
programlar1 (1870-1936). Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi. 3(1),
377-393.

Biiytikkaragéz, S. ve Civi, C. (1999). Genel ogretim metodlart ogretimde planlama

uygulama. istanbul: Beta Basim.



102

Biiytikoztiirk, S. ve Sekercioglu, G. (2012). Sosyal bilimler i¢in ¢ok degiskenli istatistik: SPSS
ve LISREL uygulamalar:. Ankara: Pegem Akademi.

Cerit Berber, N. (2008). Is-giic-enerji konusunun égretiminde pedagojik- analojik modellerin
kavramsal degisimin ger¢eklesmesine etkisi: Konya ili ornegi, (Yayimlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi). Selcuk Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii: Konya.

Coskun, M. (2010). Lise o6grencilerinin “iklim” kavramiyla ilgili metaforlar1 (zihinsel
imgeleri). Turkish Studies International Periodical For the Languages, Literature and
History of Turkish or Turkic Volume 5/3, 920-938.

Caglar, A. (1999). 75. Yilinda Cumhuriyet’in ilkdgretim birikimi. Gok, F. (Ed.), 75 Yilda
egitim iginde (125- 144), istanbul: Tarih Vakfi Yaynlar1.

Caglar, S. Ve Sahin, F. (1997). Fen egitiminde analoji (benzetme)lerin 6nemi. Yasadikca
egitim dergisi. 51, 21-24.

Capa, M. (2002). Cumhuriyetin ilk yillarinda tarih 6gretimi. Ankara Universitesi Tiirk Inkilap
Tarihi Enstitiisii Atatiirk Yolu Dergisi, 29, 39-55. doi: 10.1501/Tite_0000000266.

Catak, M. (2014). Ortaokullarda sosyal bilgiler 6gretiminin ogretmen goriiglerine gore
incelenmesi, (Yayimlanmis Doktora Tezi). Afyon Kocatepe Universitesi, Sosyal

Bilimler Enstitiisti: Afyon.

Catak, M. (2015). Tirkiye’de sosyal bilgiler egitim programlarinin incelenmesi. Ekev
Akademi Dergisi, 62, 69- 94. doi.: http://dx.doi.org/10.17753/Ekev403

Crray, F. (2010). /lkégretimde disiplinlerarasi analoji tabanli 6gretimin dgrencilerin 6grenme
diizeyleri iizerindeki etkisi, (Yaymmlanmamis Yiksek Lisans Tezi). Anadolu

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii: Eskisehir.

Coban, H., M. (2019). Elektrik enerjisi iinitesinin ogretiminde analoji temelli 5e ogrenme
modelinin farkli o6grenme stillerine sahip olan 6grencilerin akademik basarilarina
etkisi, (Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi). Adiyaman Universitesi, Fen Bilimleri

Enstitiisti: Adiyaman.

Demir, S. B. ve Akengin, H. (2010). Sosyal bilgiler dersi tutum olgeginin gelistirilmesi,
gecerlik ve giivenirlik calismasi. E-uluslararasi Egitim Arastirma Dergisi. 1(1), 26-

40. Erisim adresi http://www.e-ijer.com/#issue_of 2010.



http://www.e-ijer.com/#issue_of_2010

103

Demirci Giiler, M. P. (2013). Fen égretiminde kullanilan analojiler, analoji kullaniminin
ogrenci  basarisi, tutumu ve bilginin kalicithigina  etkisinin  arastirilmasi,
(Yaymmlanmamis Doktora Tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii:

Ankara.
Demirel, O. (1994). Genel ogretim yontemleri. Ankara: Kardes Kitapevi.
Demirel, O. (2000). Tiirkge 6gretimi. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Demirel, O. (2002). Ogretme sanati planlamadan degerlendirmeye. Ankara: Pegem A
Yayincilik.

Dikmenli, M. ve Kiray, A. (2007). Ilkégretim fen ve teknoloji ders kitaplarinda kullanilan
analojilerin analizi. 7. Uluslararas1 egitim teknolojileri konferansinda sunulmustur.

Yakin Dogu Universitesi, KKTC.

Digilli, A. (2014). Fen bilgisi ogretmen adaylarumin gelistirdikleri benzesimler (Analojiler)
tizerine bir arastirma, (Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi). Necmettin Erbakan

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii: Konya.

Dilber, R. (2006). Fizik égretiminde analoji kullaniminin ve kavramsal degisim metinlerinin
kavram yanilgilarimin giderilmesine ve ogrenci basarisina etkisinin arastirilmast,
(Yaymmlanmamis Doktora Tezi). Atatiirk Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii:

Erzurum.
Dogan, H. (1997). Egitimde program ve dgretim tasarimi. Ankara: Onder Matbaacilik.

Duit, R. (1991). On the role of analogies and metaphors in learning science. Science
Education, 75(6), 649-672.

Dupin, J. J. & Johsua, S. (1989). Analogies and “modeling analogies” in teaching: some
examples in basic electricity. Science Education, 73(2), 207-224.

Duru, N. (2002). Fizik dersinde analoji kullanmanin 6grenmeye ve ogrenci basarisina
etkilerinin arastiriimasi, (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Marmara Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii: Istanbul.

Duymaz, N. (2011). Hiicre konusunun 6grenilmesinde 6grenme amacli yazma etkinliklerinin
kullanim1 ve analoji iiretme, (Yaymmlanmis Yiiksek Lisans Tezi). Gazi Universitesi,

Egitim Bilimleri Enstitilisti: Ankara.



104

Ekici, E., Ekici, F. ve Aydm, F. (2007). Fen bilgisi derslerinde benzesimlerin(analoji)
kullanilabilirligine ilgkin 6gretmen adaylarinin gorisleri ve ornekleri. Ahi Evran

Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(1), 95-113.

Else, M. J. & Clement, J. (2003, March). Should different types of analogies be treated
differently in instruction? Observations from a middle-school life science curriculum.
Proceedings of the National Association for Research in Science Teaching,
Philadelphia, PA.

Ercan, M. (2007). Cumhuriyet doneminde ilkégretim sosyal bilgiler programlarindaki sanat
konularimn yeterliligi, (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Firat Universitesi,

Sosyal Bilimler Enstitiisii: Elazig.

Erdem, A. R. (2006). Nasil gretmeliyim: gretim strateji, yontem ve teknikleri. Universite ve

Toplum. 6(2). Erisim adresi http://www.universite-toplum.org/text.php3?id=274
Erden, M. (Tarihsiz). Sosyal bilgiler 6gretimi. istanbul: Alkim Yayinevi.

Erdogdu, E. (2010). Sosyal bilgiler ogretmenlerinin kullandiklari yontem- teknikler ve
karsilastiklart ~ kullanim  giicliikleri, (Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi).

Dumlupmar Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii: Kiitahya.

Ersoy, A. N. (2007). Sosyal bilgiler dersinde ogretmenlerin etkili vatandashk egitimi
uygulamalarina iliskin goriisleri, (Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi). Anadolu

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii: Eskisehir.
Gentner, D. (1983). Structure-mapping: A theoretical framework for analogy. Cognitive

Science, 7, 155-170.

Gentner, D. (1988). Metaphor as structure mapping: The relational shift. Society for Research
in Child Development, 59, 47-59.

Glynn, S. (2007). The teaching-with-analogies model. Science and Children, 44(8), 52-55.

Giingordi, E. (2002). Egitim fakiilteleri igin cografvada o6gretim yontemleri ilkeler ve

uygulamalar. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Giirkan, B. Ve Doganay, A. (2016). sosyal bilgiler dersinde disiplinler arasi 6gretim
yaklagimina dayali analoji teknigi uygulamalarinin kavram gelisimine etkisi. Turkish
Studies International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish
or Turkic. 11(19), 395-416.


http://www.universite-toplum.org/text.php3?id=274

105

Harman, G. (2016). 5. simif "yasamumizin vazgeg¢ilmezi: Elektrik" itinitesinde kullanilan
analojinin ogrenci basarisi, tutum, zihinsel modelleme ve kavram yanilgilari iizerine
etkisi, (Yaymmlanmamis Doktora Tezi). On Dokuz Mayis Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitiisii: Canakkale.

Harman, G. ve Cokelez, A. (2017). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin kimya, fizik ve biyoloji
kavramlarma ydnelik metaforik algilari. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 46(46), 75- 95.
https://doi.org/10.15285/maruaebd.280029

Kabapinar, Y. (2009). [ikégretimde hayat bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretimi. Ankara: Maya
Akademi.

Karadogu, Z. (2007). Ilkogretim fen ve teknoloji dersinde analoji kullaniminin basart ve tutum
iizerindeki etkisi, (Yayimlanmams Yiiksek Lisans Tezi). Yiiziincii Y1l Universitesi,

Sosyal Bilimler Enstitiisii: Van.
Kagitibasi, C. (2013). Giiniimiizde insan ve insanlar. Istanbul: Evrim Yayinevi.

Kahraman Gokharman, H. (2013). "Maddenin Yapisi ve Ozellikleri"” iinitesinde analoji
kullamimumin 6grenci basarisina ve tutumuna etkisi (Civril ornegi), (Yayimlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi). Pamukkale Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii: Denizli.

Kaltsounis, T. (1987). Teaching social studies in the elementary school: the basics for
citizenship. New Jersey: Prentice- Hall, Inc.

Kaptan, F. (1998). Fen bilgisi 6gretimi. Ankara: An1 Yayincilik.
Kaptan, S. (1995). Bilimsel arastirma ve istatistik teknikleri. Ankara: Rehber Yayinlari.

Karabag, A. M. (2009). Coklu zeka kurami yapilandirmact yaklasim’la yaratict drama
etkinlikleri. Ankara: Naturel Yayinlari.

Karadeniz, S. (2017). Ortaokul matematik ders kitaplarinda kullamilan analojilerin
incelenmesi, (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Kastamonu Universitesi, Fen

Bilimleri Enstitusi: Kastamonu.

Karasar, N. (2015). Bilimsel arastirma yontemi, kavramlar ilkeler ve teknikler. Ankara: Nobel

Yaymlart.


http://dergipark.gov.tr/maruaebd
http://dergipark.gov.tr/maruaebd
https://doi.org/10.15285/maruaebd.280029

106

Kayhan, E. (2009). Sekizinci sinif fen bilgisi dersi maddedeki degisim ve enerji iinitesinde
analoji yontemine dayali ogretimin ogrencilerin akademik basarilarina ve kalicliga
etkisi, (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitist: Adana.

Keane, M., T. (1998). Mental leaps: Analogy in creative thought. The British Journal of
Developmental Psychology. 16, 571.

Keskin, Y. (2002). Tiirkiye’'de 1970°li yulardan giiniimiize kadar yaymlanmis ilkokul,
ortaoku/ ve ilkégretim okulu programlarinda yer alan tarih dersi konularinin
donemlere gore incelenmesi, (Yayimmlanmig Yiiksek Lisans Tezi). Marmara

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii: Istanbul.

Kilig, D. (2007). Analojilerle 6gretim modelinin 9. sinif ogrencilerinin kimyasal baglar
konusundaki yanlis kavramalarinin giderilmesi iizerine etkisi, (Yayimlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii: Ankara.

Kilicoglu, G. (2007). Ilkégretim 4. ve 5. simif sosyal bilgiler programina iliskin égretmen
gortislerinin  degerlendirilmesi, (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Kafkas

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii: Kars.

Kobak, R. (2013). Ortadgretim Kimya ders kitaplarinda yer alan analojilerin analog-hedef
haritalama yapilarmin incelenmesi, (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Balikesir

Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii: Balikesir.

Kobal, S. (2011). [ikégretim ikinci kademe fen ve teknoloji dersinde analojilere dayali
ogretimin basari, tutum ve hatirda tutma diizeyi iizerindeki etkisinin arastirilmast,
(Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Pamukkale Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisii; Denizli.

Koballa, T. R., & Crawley, F. E. (1985). The influence of attitude on science teaching and
learning. School Science and Mathematics, 85(3), 222-232.

Korkmaz, S. (2014). 5. Swnif sosyal bilgiler programi 6grenme-ogretme boyutunun égretmen
goriislerine gore degerlendirilmesi (Mug Ili Ornegi), (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans

Tezi). Zirve Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii: Gaziantep.

K&ken, N. (2003). Sosyal bilgiler kavramu iizerine baz1 diisiinceler. Selcuk Universitesi Sosyal

Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 8, 244.



107

Koklii, N. (2009). Elektrik konularimin ogretiminde pedagojik-analojik modellerin 6grenci
basarisina etkisi, (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Selcuk Universitesi, Fen

Bilimleri Enstitiisii: Konya.

Koklii, N. (2015). Genel fizik laboratuvarinda bagsart ve akilda kalicilik etkilerinin
artirilmasina yonelik animasyon, simiilasyon ve analojik modellerin gelistirilmesi,

(Yaymmlanmamis Doktora Tezi). Selcuk Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii: Konya.
Koksal, O. Ve Atalay, B. (2015). Ogretim ilke ve yontemleri. Konya: Kirmiz1 Yayinlar1.
Kostiikli, N. (1998). Sosyal bilimler ve tarih égretimi. Konya: Kuzucular Ofset.

Kuru, H. (2012). Ortaégretim 9. suf ogrencilerinin analojik diigiinme durumlarinin
saptanmast ve biyoloji ogretiminde analoji kullaniminin ogrenci basarisina etkisi,
(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii:

Ankara.
Kiiciikahmet, L. (1994). Ogretim ilke ve yontemleri. Ankara: Gazi Biiro Kitapevi.

Kiigtikahmet, L. (1997). Egitim Programlari ve ogretim, ogretim ilke ve yontemleri. Ankara:
Gazi Kitapevi.

Kiiciikahmet, L. (1999). Ogretimde planlama ve degerlendirme. Istanbul: Alkim Yayinevi.

Kigiikturan, G. (2003). “Okuloncesi fen oOgretiminde bir teknik”: Analoji. Milli Egitim
Dergisi, 9(15), 157,

Martin, M. A. (2003). “It’s like... you know” The use of analogies and heuristics in teaching

introductory statistical methods. Journal of Statistics Education, 11(2), 1-28.

MEB, (2005). Ilkégretim sosyal bilgiler dersi égretim programi ve kilavuzu (4-5.sumiflar).
Ankara: Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 Devlet Kitaplar1 Miidiirliigii Basimevi.

MEB, (2014). http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2014 10/02113442 9 sura.pdf

MEB, (2014). http://ttkb.meb.gov.tr/www/gecmisten-gunumuze-kurul-kararlari/icerik/152

MEB, (2017).
https://tegm.meb.gov.tr/meb iys dosyalar/2017 06/13140945 SOSYAL BYLGYLE
R_SUNU.pdf

Moffatt, M. P. (1957). Sosyal Bilgiler Ogretimi. Oran, N. (Cev.). Istanbul: Maarif Basimevi.

Nas, R. (2003). Tiirk¢e 6gretimi. Bursa: Ezgi Kitapevi.


http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2014_10/02113442_9_sura.pdf
http://ttkb.meb.gov.tr/www/gecmisten-gunumuze-kurul-kararlari/icerik/152
https://tegm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_06/13140945_SOSYAL_BYLGYLER_SUNU.pdf
https://tegm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_06/13140945_SOSYAL_BYLGYLER_SUNU.pdf

108

Naylor, D.T. ve Diem R. A. (1989). Elementary and middle school social studies (First

Edition). New York: Random House.

NCSS, (2004). National standards for social studies teachers. National Council for the Social
Studies. 1, 1-54. Retrieved from “NCSSTeacherStandards\Voll-rev2004.pdf”

http://www.socialstudies.org/standards/teacherstandards

Oguzkan, A., F. (1993). Egitim terimleri sozliigii. Ankara: Emel Matbaacilik.
Onciil, R. (2000). Egitim ve egitim bilimleri sozligii. Istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Ozcan, F., Z. (2013). Analoji tekniginin ogrencilerin akademik basarilarina etkisinin
incelenmesi ve bu siirece iliskin ogrenci goriislerinin belirlenmesi: 5.sunif matematik
dersi oOrnegi, (Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Gazi Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitiisti: Ankara.
Ozdemir, M. (1998). Hayat bilgisi 6grenme ve 6gretme etkinlikleri. Ankara: Pegem Basimevi.

Ozen, G., 1. (2012). [lkégretim ikinci kademe fen ve teknoloji ders kitaplarindaki analojilerin
yeterliliklerinin  incelenmesi, (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Firat

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii: Elaz1.

Ozgiirbiiz, 1., E. (2013). Cografya ders kitaplarindaki analojilerin ve metaforlarin analizi,
(Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Karadeniz Teknik Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitusii: Trabzon.

Oztiirk, C. Ve Otluoglu, R. (2002). Sosyal bilgiler égretiminde edebi iiriinler ve yazili

materyaller. Anakara: Pegem A Yaymcilik.

Oztiirk, C. (2012). Sosyal bilgiler: toplumsal yasama disiplinler aras1 bir bakis. Oztiirk, C.
(Ed.). Sosyal bilgiler 6gretimi demokratik vatandaslik egitimi i¢inde (2-30), Ankara:
Pegem A Akademi.

Oztiirk, F., N. (2012). 7. sinif fen ve teknoloji miifredat modiilasyonu: Ogretmenden gelen
ozgiin anlamlar (Analojiler), (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Ahi Evran

Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii: Kirsehir.

Ozyillmaz Akamca, G. (2008). Ilkégretimde analojiler, kavram karikatiirleri ve tahmin-
gozlem-agiklama teknikleriyle desteklenmis fen ve teknoloji egitiminin oOgrenme
iiriinlerine etkisi, (Yayrmlanmamis Doktora Tezi). Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitiisii: Izmir.


http://www.socialstudies.org/sites/default/files/NCSSTeacherStandardsVol1-rev2004.pdf
http://www.socialstudies.org/standards/teacherstandards

109

Safran, M. (2011). Sosyal bilgiler dgretimine bakis. Tay, B. ve Ocal A. (Ed.). Ozel dgretim
yontemleriyle sosyal bilgiler 6gretimi iginde (1-18), Ankara: Pegem A Akademi.

Sagirh, S. (2015). Fen bilgisi 6gretiminde analoji kullaniminin égrenci basarisina etkisi,
(Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisii: Istanbul.

Saygili, S. (2008). Analoji ile o&gretim yonteminin  9.simif Ogrencilerinin  matematik
basarilarina ve yaratici diisiinmelerine etkisi, (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii: Canakkale.

Sert Cibik, A. (2011). Elektrik akimi konusunda yanls kavramalar ve bunlarin giderilmesinde
analojilerle desteklenmis proje tabanli 6grenme, (Yayimlanmamis Doktora Tezi).

Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii: Ankara.
Sezal, I. (1991). Sosyal bilimlerde temel kavramlar. Ankara: Ak¢ag Yayinlari.
Sonmez, V. (1998). Sosyal bilgiler 6gretimi ve ggretmen kilavuzu. Ankara: Ani Yaymcilik.
Sonmez, V. (2005). Program gelistirmede 6gretmen el kitabi. Ankara: An1 Yayincilik.

Senpolat, Y. (2005). Fen bilgisi ogretiminde analoji kullaniminin 6grenci basarisina etkisinin
arastirilmasi, (Yaymmlanmamis Yiiksek LisansTezi). Atatiirk Universitesi, Fen

Bilimleri Enstitiisii;: Erzurum.

Simsek, S. (2017). Smif Ogretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretim programini tanima

yeterlikleri. Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar: Dergisi, 3(3), 143-157.

Tarim, S., S. (2017). Asitler ve bazlar konusunda ogrencilerde var olan alternatif
kavramlarin giderilmesinde kullanilan analoji ve kavramsal degisim metinlerinin
kavramsal degisimi saglamada etkililiginin karsilagtirilmas:, (Yayimlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi). Pamukkale Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii: Denizli.

Tarman, B. ve Acun, 1. (2010). Sosyal bilgiler egitimi ve yeni bir sosyal bilgiler hareketi.
Sosyal Bilgiler Egitimi Arastirmalart Dergisi. 1(1), 1-16.

Tarman, B., Ergiir, S. ve Eryildiz, F. (2012). Yenilenen sosyal bilgiler programina dair bir
degerlendirme. Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 11(1), 103- 135. Erisim
adresi http://sbe.gantep.edu.tr



110

Taskara, S. (2015). Analoji yonteminin 6grencilerin fen basarisina, tutumuna ve yaraticiligina
etkisi, (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Gaziosmanpasa Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitiisi: Tokat.

Tavsancil, E. ve Aslan, E. (2001). Sozel, yazili ve diger materyaller igin i¢erik analizi ve

uygulama ornekleri. Istanbul: Epsilon Yayinevi.

Tay, B. (2010). Sosyal bilgiler 6gretiminin diinii bugiinii ve yarmi. R. Turan ve K. Ulusoy
(Ed.), Sosyal bilgilerin temelleri iginde (s. 5-22). Ankara: Maya Akademi Yaynlari

Tay, B. (2017). 2005 Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi ile 2017 sosyal bilgiler dersi
taslak Ogretim programinin karsilastirilmasi. International Journal of Eurasia Social
Sciences, 8(27), 461-487.

Tezbasaran, A. (2008). Likert Tipi Olcek Hazirlama Klavuzu. Erisim adresi
http://www.academia.edu/1288035/Likert Tipi %C3%961%C3%A7ek Haz%C4%B1lr
lama K%C4%B1lavuzu

Thiele, B. R. & Treagust, D. F. (1994). The nature and extent of analogies in secondary
chemistry textbooks. Instructional Science, 22(1), 61-74.

Tiiba, (2011). Tiirkge Bilim Terimleri Sozligii sosyal bilimler. Ankara: Yeni Reform
Matbaacilik.

Ugur, G. (2009). Dogru akim devreleri ile ilgili olarak 11. sinmif ogrencilerinde olusmus
kavram yanigilarinin giderilmesine ve ogrencilerin fizik dersine karsi tutumlarina
analoji  kullanimimin  etkisi, (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Atatiirk

Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii: Erzurum.

Uysal, M. (2013). Analojilerin kimyasal denge kavramlarimin anlasilmasi tizerine etkisi,
(Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii:

Ankara.

Vural, B. (2004). Egitim- &gretimde planlama-6lgme ve stratejiler. Istanbul: Hayat
Yayincilik.

Vural, N. (2015). Lise II. suf kimya dersi kimyasal reaksiyonlar konusunda analoji ve
modellerin kullanimi ve bunlarin sonuglarimin degerlendirilmesi, (Yayimlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii: Ankara.


http://www.academia.edu/1288035/Likert_Tipi_%C3%96l%C3%A7ek_Haz%C4%B1rlama_K%C4%B1lavuzu
http://www.academia.edu/1288035/Likert_Tipi_%C3%96l%C3%A7ek_Haz%C4%B1rlama_K%C4%B1lavuzu

111

Yalcin, A. (2016). Cumhuriyetten giiniimiize sosyal bilgiler programlarimin sosyal bilgiler
ogretim yaklagimlarina gore incelenmesi, (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).

Akdeniz Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii: Antalya

Yalginkaya, M. (2002). Egitimin psikolojik temelleri. Tirkoglu, A. (Ed.), Ogretmenlik
meslegine girig iginde (87-132), Ankara: Mikro Basim-Yayim-Dagitim.

Yasar, S. ve Giiltekin, M. (2012). Anlamli 6grenme igin etkili 6gretim stratejileri. Oztiirk, C.
(Ed.). Sosyal bilgiler &gretimi demokratik vatandashk egitimi iginde (78- 109),
Ankara: Pegem A Akademi.

Yel, S., Tasdemir, A. Ve Yildirirm K. (2011). Sosyal bilgilerde 6gretim strateji, yontem ve
teknikleri. Tay, B. ve Ocal A. (Ed.). Ozel égretim yontemleriyle sosyal bilgiler
ogretimi i¢inde (41-98) Ankara: Pegem A Akademi.

Yildirim, K. (2006). Coklu zeka kurami destekli kubagik 6grenme yonteminin ilkégretim 5.
smif ogrencilerinin  matematik dersindeki akademik basari, benlik saygisi ve
kaliciligina etkisi, (Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi). Cukurova Universitesi, Sosyal

Bilimler Enstitiisti: Adana.
Yilmaz, H. & Siinbiil M. A. (2003). Ogretimde planlama ve degerlendirme. Konya: Cizgi
Kitap Evi.

Zeitoun, H., H. (1984). Teaching Scientific Analogies:a proposed model. Research in Science
& Technological Education. 2(2), 107-125.
https://doi.org/10.1080/0263514840020203



https://doi.org/10.1080/0263514840020203

EKLER

Ek 1.1. Bir Ulke Bir Bayrak Basar1 Testi

BASARI TESTI

Degerli Ogrenci,

112

Bu test sizin “Bir Ulke Bir Bayrak” {initesini ne kadar 6grendiginizi belirlemek amaciyla

hazirlanmistir. Testte 33 adet ¢oktan segmeli soru vardir. Testi yanitlamaniz i¢in size verilen

stire bir ders saati (40 dakika)’dir. Her sorunun yalnizca bir dogru yaniti vardir. Sorularin

dogru yanitin1 kagida isaretleyiniz. Ayni soruda birden fazla yanit segenegini isaretlemeyiniz.

Sinav kagidinda belirtilen yere admizi, soyadinizi, smifinizi ve subenizi yazmayi

unutmayiniz. Basarilar dilerim.

Hafize DOGRAMACI
Adi-Soyad:
Smifi/ Subesi:

BASARI TESTI

1- Asagidakilerden hangisi toplum hayatini diizenleyen yazili kurallardan degildir?
A. Trafik kurallar1 ~ B. Ahlak kurallar1 C. Hukuk kurallar1 ~ D. Yasalar

2- Yasama gorevini yerine getiren devletin hangi organidir?
A. Cumhurbagkan1 B. TBMM  C. Bagimsiz Mahkemeler D. Belediyeler

3- I. Gorgii kurallar
I1. Genelgeler
I11. Ahlak kurallar
IV. Hukuk kurallar1
V. Anayasa ve yasalar
V1. Trafik kurallar1



113

Yukaridakilerden hangileri yazili kurallar olarak adlandirilir?

A LT T B. I, VI,V C. LI I IV D. I, IV, V, VI

4- Egemenligi milletin kendi elinde tuttugu ve bu egemenligini belirli siireler i¢in sectigi
temsilciler araciligiyla kullandig1 yonetim bi¢imi asagidakilerden hangisidir?

A. Demokrasi B. Krallik C. Mesrutiyet D. Mutlakiyet

5- Tiirkiye’de hiikiimetin olusumuyla ilgili verilen bilgilerden hangisi dogrudur?
A. Bagbakani halk secer.
B. Bakanlar Kurulu Basbakan ve bakanlardan olusur.
C. Bakanlar Kurulu Istanbul’da gérev yapar.

D. Basbakan, cumhurbaskanin1 secer.

6- “Milli Egemenlik,...................... olmasi demektir.”

Bu ifadeyi tamamlayan en uygun se¢enek asagidakilerden hangisinde verilmistir?
A. Egemenligin tilkedeki ¢ogunluga ait

B. Egemenligin bir padisaha ait

C. Egemenligin iilkedeki belli bir ziimreye ait

D. Egemenligin millete ait

7- Cumhuriyet kavraminin en dogru tanimi asagidaki seceneklerden hangisinde verilmistir?
A. iktidarin babadan ogula gectigi devlet seklidir.

B. Iktidarin segimle is basina geldigi ve secimlerin belli araliklarla yenilendigi devlet
seklidir.

C. Her kosulda dini kurallarin gegerli oldugu yonetim seklidir.

D. Bir ulusun egemenligi altindaki topraklarda kurdugu yonetim orgiitiidiir.

8-Vatandas kavraminin en dogru tanimi asagidakilerden hangisinde verilmistir?
A. Devlete kars1 baz1 sorumluluklar olan Kisilere vatandas denir.

B. Devletin sagladigi haklardan yararlanan ve devlete karsi sorumlulugu olan Kisilere
vatandas denir.

C. Se¢imlere katilan ve vergi veren Kisilere vatandas denir.

D. Devlete karst sorumlulugu olan, devletin sagladigi haklardan yararlanan, devlete karsi
baglilik duygusu olan kisilere vatandas denir

9- “Dogrudan demokrasinin ¢agimizda uygulanmas: ¢ok giigtiir. Milyonlarca kisiden olusan
bir devletin halkin: bir alanda toplamak miimkiin degildir.”

Asagidakilerden hangisi bu duruma ¢dziim getiren bir uygulamadir?
A. Demokrasinin insan iradesine glivenmesi.

B. Alinan kararlarin ¢cogunlugun goriisiinii yansitmas.
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C. Yonetimde bir grubun isteklerinin g6z 6niinde bulundurulmasi.

D. Vatandaslarin segimler araciliiyla yonetimde s6z sahibi olmasi.

10- Devletin temel organlarinin kurulusunu, isleyisini ve bireylerin hak ve dzgiirliiklerini

diizenleyen yazili temel hukuk kuralina.......... adi1 verilir. Bosluga asagidakilerden hangisi
gelmelidir?
A.Kanun B. Yasa C.Yonetmelik D.Anayasa

11- Asagidakilerden hangisi Milli Egemenlik ile Cumhuriyet arasindaki iliskiyi agiklar?
A. Milli Egemenlik ile Cumhuriyet arasinda herhangi bir iliski yoktur.

B. Cumbhuriyet se¢imi gerektirir, Milli Egemenlikte secime gerek yoktur.

C. Cumhuriyet, segimler sayesinde Milli Egemenligin kullanilmasini saglamaktadir.

D. Milli Egemenlik en iyi cumhuriyetle gergeklesir.

12- Asagidaki vali ile ilgili verilen bilgilerden hangisi dogru degildir?

A. lde en biiyiik miilki amirdir.

B. ilde yasalarin uygulanmasindan sorumludur.

C. il halkinin huzur, esenlik, saglik ve mutlulugu i¢in gereken 6nlemleri almak.

D. Halk tarafindan segilir.

13- Asagidakilerden hangisi gegmisten gliniimiize anayasalarimiz arasinda yer almaz?
A. 1923 B. 1921 C. 1961 D. 1982

14-Asagidakilerden hangisi bagimsizligimizin sembollerinden degildir?
A. Bayragimiz B. Milli Marsimiz ~ C. Ankara  D. Istanbul

15-1Igede yasalarin ve hiikiimet kararlarinin uygulanmasindan sorumlu kisi kimdir?

A. Muhtar  B. Belediye Baskan1 C. Enciimen D. Kaymakam

16- Cumhurbagkanligi forsunda bulunan 16 yi1ldiz neyi simgelemektedir?
A. Bakanlik Sayimizi B.Ordumuzu  C. 16 Tiirk Devletini D.16 Yasay1

17-TBMM kag¢ milletvekilinden olusur?
A. 545 B. 520 C.550 D. 650

18- “Tiirkiye devleti bir cumhuriyettir.” maddesi, anayasamizin kaginc1 maddesidir?
Al B.2 C.3 D. 4

19- Asagidakilerden hangisi anayasanin degistirilemeyecek hiikiimlerinden biri degildir?
A. Tiirkiye Devleti bir cumhuriyettir.

B. Milli mars Istiklal Mars1’dur.

C. Baskent, Ankara’dur.
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D. Milletvekili se¢ilme yas1 25°tir.

20- Yasalara uyulmadiginda asagidakilerden hangisinin olmasi beklenir?

A. Insanlar rahat yasar. B. Diizenli bir hayat olur.
C. Hak ve sorumluluklar ortaya ¢ikar. D. Toplum diizeni bozulur.
21-
I¢ Isleri Bakanlig1
A 4
Vali
Yandaki semada bos birakilan yere

asagidakilerden hangisi gelmelidir?

A. Jandarma B. Bagbakan

Muhtar C. Kaymakam D. Bakan

I I
f T 1 f T 1
Muidur . Ogretmenler JliCumhurbaskani Bagbakan
Yardimcisi

Okul ile iilkeyi benzer diisiiniirsek yukaridaki semada bos birakilan yere hangisi gelmelidir?
A.Ogrenci  B. Bakan C. Halk D. Polis

23- Asagidakilerden hangisi cumhurbagkani olmanin sartlarindan degildir?

A.40 yasin1 doldurmus olmak B. Tiirk vatandasi olmak.
C. Milletvekili olmak. D. Yiiksek6grenimini yapmis olmak.
24- I. Ogrencilerin demokratik aliskanlik kazanmasimi saglamak

I1. Ogrencilere diisiincelerini sdyleme firsat1 vermek

I11. Ogrencilere kendi kendilerini yonetmelerini dgretmek
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Ogrencilerin yukaridaki demokratik geleri kazanmalarimi saglamak igin okulda hangi
calisma yapilir?

A. Disiplin Kurulu toplantis1 yapilir.

B. Okul meclisleri olusturulur.

C. Ogretmenler Kurulu toplantis1 yapilir.

D. Okul gezileri diizenlenir.
25- ilimizden secilen milletvekilleri tiim halkimizi TBMM'de temsil ederken, okulumuzda
sinifimizi kim temsil eder?
A. Ogretmenimiz B. Caliskan 6grenciler C. Smif bagkan1 D. Midiir

26- Suat, metroya binerken siraya girmemis, sirada bekleyenlerin arasindan siyirilip metroya
herkesten 6nce binip oturmustur. Bu durumda Suat asagidakilerden hangisi ile karsilasir?

A Trafik cezasi alir.

B. Toplum tarafindan diglanir.
C. Para cezasi alir.

D.  Ogretmeninden ceza alir.

27- Bir toplumun sinirlar belli bir toprak pargasi iizerinde, bagimsiz olarak kurdugu siyasi
teskilata verilen ad asagidakilerden hangisidir?

A. Devlet B. Cumhuriyet C. Anayasa D. Sehir

28- - Ulkemizin i¢ giivenligini ve toplum huzurunu saglamak
. Ceza evlerinin sorunlarini ¢ozmek
. Yabanci devletlerle ve uluslararasi kuruluslarla iliskileri yoneltmek.
. Kiiltiirel varliklar1 korumak

Yukaridaki maddelerde asagidaki hangi bakanligin gérevi verilmemistir?
A Ig Isleri Bakanhig B. Adalet Bakanhg
C. Dis Isleri Bakanlig D. Milli Egitim Bakanlig1

29- L. Mehmet Akif Ersoy tarafindan yazilmistir.

II. 12 Mart 1921 yilinda kabul edilmistir.

[11. Osman Zeki Ungor tarafindan bestelenmistir.
Istiklal Marst ile ilgili yukaridaki ifadelerden hangisi ya da hangileri dogrudur?
A. Yalniz | B. -1l C.1-1 D. I- -1

30- L. Oyun alanlar1 ve parklar yapar.
II. Yollar1 ve caddeleri yapar.

III. Ulagimi kolaylastirir.
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IV. Temizlik iglerini diizenler.
Yukaridaki gorevler asagidakilerden hangisinin sorumluluklar arsinda yer alir?

A. Vali B. Belediye bagkani C. Kaymakam D. Muhtar

31- Bir durum {izerindeki halkin genel diisiincesine (kanaatine) ne ad verilir?

A. Kamuoyu B. Anayasa C. Demokrasi D. Savunma

32- 1. Ifade 6zgiirliigii
II. Yasalar oniinde esitlik
III. Kisisel haklara sayg1
IV. Ziimre istiinligi
V. Hukukun iistlinliigii
Devlet yonetiminde demokrasiyi esas alan bir iilkede yukaridakilerden hangileri vardir?

Al llveV B. LIl ve lll C.LLIL 1l veV D. LI I, 1V ve V

33- 1. Milletvekili se¢imleri 5 yilda bir yapilir.
I1. Milletvekili se¢ilme yas1 40’tir.
I1l. TBMM secimle is basina gelir.
IV. TBMM, yasama organidir.
TBMM ile ilgili yukaridaki ifadelerden hangisi ya da hangileri dogrudur?
A l-11 B. Yalniz I1I C. -1 D. -1l
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Ek 1.2. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi

MADDELER

Tamamen Katihyorum
Katihyorum
Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

Kararsizim

1-Sosyal Bilgiler dersinde zilin nasil ¢aldigini anlamiyorum.

2-Sosyal Bilgiler dersinden nefret ediyorum.

3-Sosyal Bilgiler dersi yerine bagka bir derse girmeyi tercih
ederim.

4-Mecbur olmasam Sosyal Bilgiler dersine girmem.

5- Keske her ders Sosyal Bilgiler olsa...

6-Bence Sosyal Bilgiler dersine ayrilan stirenin azaltilmas:
Mir.

7-Ah Ah keske Sosyal Bilgiler olmasa...

8-Sosyal Bilgiler dersinin konulan bana ¢ok eglenceli

| geliyor.

9- Sosyal Bilgiler dersinde yeni konulan dgrenmek bana
heyecan veriyor.

10- Sosyal Bilgiler dersi bende giizel duygular uyandinyor.
11- Sosyal Bilgiler dersini iple ¢ekivorum.

12- Sosyal Bilgiler sevdigim dersler arasindadir.

13- Miimkiin olsa bos derslerimde Sosyal Bilgiler dersine

| girmek isterim.

14- Tarihi hikayeleri dinlemek bana zevk verir.

15- Bog zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili
kitaplart okurum.

16-Sosyal Bilgiler dgretmenimiz beni Sosyal Bilgiler
dersinden soguttu.

17- Sosyal Bilgiler 6@retmeni yiiziinden Sosyal Bilgiler
kelimesini bile duymak istemiyorum.

18-Sosyal bilgiler SEretmeninden nefret ediyorum.

19- Sosyal Bilgiler dersinde asla bagarih olamam.

20- Sosyal Bilgiler 6gretmenim bana Sosyal Bilgiler dersini
sevdirdi.

21- Sosyal Bilgiler dersine ¢alismam gerektigi zaman
kendimi yorgun hissederim.

22-Hata yapmaktan korktugum icin Sosyal Bilgiler dersinde
konugmam.

1.BOYUT
(Ogrenme Istegi)

(Sosyal Bilgiler Dersinden

2. BOYUT
Hoglanma)

(Ogretmenden Kaynaklanan

3. BOYUT
Tutumlar)

23- Sosyal Bilgiler dersinde asla iyi bir not alamam.

24-Sosyal Bilgiler dersi olmasayd: okulu daha gok
severdim.
25-Sosyal Bilgiler dersi zaman kaybidir.

26-Sosyal Bilgiler ersinde camm gok sikiliyor,

( Sosyal Bilgiler

4. BOYUT
Sevgisi)
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Ek 2.1. Atatiirk Orta Okulu 5. Simif Sosyal Bilgiler Dersi Donem Sonu Not Ortalamalari

Atatiirk Orta Okulu 5. Sinif Sosyal Bilgiler
Dersi Donem Sonu Not Ortalamalari

90
88
86
84
82
80
78
76
74
72

86,31

w A SUBESI

B SUBESI
W C SUBESI

A SUBESI B SUBESI C SUBESI
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Ek 3.1. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi Kullanma izni

200117203

Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist Mdarlugine

MUGLA

Egitim Bilimleri Enstitiisii Wgretim Egitimi  Anabilim Rali Sosyval Bilgiler
Opretmenligi Bilim Dali yiiksek lisans dgrenciniz Hafize DOGRAMACTI tarafindan
hazirlanan "Sosyal Bilgiler Dersinde Analoji Kullammimn  Ortaokul 5. Simf
Ogrencilerinin Akademik Basarilarina ve Tutumlanna Ftkist” baghkl: vilksek lisans
tez ¢alismasinda. tarafimizdan geligtirilen tutum &lgegini kullanmasinda bir sakinca

voktur.
” -
/4)/. A(z?/\n, Oéz ‘ J
Dog .Dr. Hamza AKENGIN Yrd. Dog. Dr. Seleuk Begir DEMIR
Adres:

Marmara Universitesi

Fen Edebiyat Fakiltesi, Cografya Baliimi,
Giziepe- Kadikay/Istanbul

GSM: 5372025851

c-Posta: hakengin@marmara.edu.tr

Adres:

Cumburiyet Universitesi

Egitim Fakitltesi

lIkégretim Bolami Sosyal  Bilgiler Egitimi ABD
Tel: 0(346) 2191010

e-Posta: sbdemirfcumhuriyet.edu.tr
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EK 3.2. Enstitii izin Formu

TG

MUGLA  MUGLA SITKI KOCMAN UNIVERSITESI REKTORLUGU
Egitim Bilimleri Enstitiisii Miudiurlagi

Sayr:  59763365-302.14.00.00-645/177 29/112013
Konu:  Tez igleri

MUGLA SITKI KOCMAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

liga: {Ikigretim Egitimi Anabilim Dah Bagkanhiinin 27.11.2013 tarihli ve 44741330-302.14.00.00-114 sayih yazisi

Enstitiimiiz {lkégretim Egitimi Anabilim Dali, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dali yiiksek lisans
dgrencileri Gillcan KARA YILMAZ ile Hafize DOGRAMACI'nin uygulama istegi ile ilgili dilekgeleri ve
ilgi ekleri yazimiz ekinde goinderilmis olup gerekli izinlerin alinmas: hususunda,

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

,"“'

Prof.Dr. Ahmet DUMAN
Enstiti Miidiirii
Ek:
| Giilcan KARA YILMAZ-Tez caligmasinin uygulama izin talebi hk.dilekgesi.
2 Glilcan KARA YILMAZ-Tez caligmasinin uygulama izin talebi hk dilekgesi - Ek
3 Hafize DOGRAMAC! - Tez uygulama galigmas: izni talebi hk. dilekgesi
4 Hafize DOGRAMAC) - Tez uygulama galigmasi izni talebi hk. dilekgesi - Ek

Bu belge 5070 sayih Elektronik Imza Kanununa gére elektronik imza ile imzalanmigtir.




Ek 3.3. Etik Kurul Onay Formu

(SOSYAL VE BESERI BILIMLER)

Arastirmanin Yiiriitiiciisii

MSKU Egitim Bilimleri Enstitsii {Ikogretim Egitimi
Anabilim Dal Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim
Dal Yiiksek Lisans Ogrencisi Hafize DOGRAMACI

Arastirmanin Bashg:

Sosyal Bilgiler Dersinde Analoji Kullaniminin
Ortaokul 5. Smmf Ogrencilerinin ~ Akademik
Basanlarina ve Tutumlarina Etkisi

Basvuru Formunun Etik Kurula 13.01.2014
geldigi tarih:

Basvuru Formunun Etik Kurulda | 19.02.2014
incelendigi tarih:

Karar tarihi: 19.02.2014
SONUC

etigi acisindan bir sakinca voktur.

1. | @ Kabul. Arastrmanin/Projenin uygulanabilirligi konusunda bilimsel arasturmalar

2. | || Diizeltme gereklidir.

3. [ O Red

—

Prof. Dr, Mustafa UGURIL

X

Prof. Dr. HiiSeyin Gazi TOPDEMIR
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EKk 3.4. MEB izin Formu

TC.
MUGLA VALILIGI
{1 Milli Egitim Midoringo 13 keali 2012

Sayr :B.08.4.MEM.4.48.20.03-020/ 2} RIS
Konu : Aragtirma Projeleri

VALILIK MAKAMINA
MUGLA

figi - Milli Egitim Bakanli: Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel MOdirliginin 07/03/2012
tarihli ve 3616 sayih (2012/13) nolu genelgesi.

Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitist [lkégretim Anabilim Dali
Bagkanlig1 Sosyal Bilgileri Ogretmenligi Bilim Dali Yuksek Lisans Programi Ogrencisi Iskender
DASDEMIR'in “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Cografi Bilgi Sistemlerinin Kullanyminmn
Ogrencilerin Akademik Baganlanna Etkisi” tez ¢alismas: igin 10-14 Aralik 2012 tarihleri arasinda
Ilimiz Merkez Tiirdid 100. Y1l likokulw/Ortackulunda aragtirma yapma istegine iliskin Mugla Sitki
Kogman Universitesi Ogrenci Igleri Dairesi Bagkanliginin 30/11/2012 tarihli ve 13810 sayih yazisi
ve ckleri iligikte sunulmugtur.

Mugla Siki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstittisil |lkogretim Anabilim Dal
Bagkanhg Sosyal Bilgileri Ogretmenligi Bilim Dal Yiksek Lisans Programi Ogrencisi Iskender
DASDEMIR’in Merkez Tordt 100. Yil llkokulwOrtaokulunda arastirma yapmasy, n;; genelgede
belirtilen esaslar dikkate ahnmak kaydiyla, MidOriigumizce uygun goriimektedir

Makamlarimzea da uygun gorilldiiga takdirde olurlanimza arz ederim, :

Zekeriya CINAR ]
Milli Egitim Miidiiri

Vali Yardimesi

Eanirbeyazit Mah Baki Onit Cad. Cambk Sok.No:$ Mugla Aynntil bilgl igin irtibst. Eylem CAKAN SULAR-Sef
Tel :(0252) 21401 36171 Fux: (0252) 214 1007 c-pasta - prpedX@meb gov.ir
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Ek 4.1. Uygulamada Kullanilan Analoji ve Giinliik Plan Ornekleri

DERS ISLENIS OZETi VE KULLANILAN ANALOJILER

DERS: Sosyal Bilgiler SINIF: 5/B
UNITE: Bir Ulke, Bir Bayrak OGRENME ALANI: Giig, Yénetim ve Toplum
DERS SURESI: 40°+40°+40"+40° OGRENCIi KAZANIMLARI:  1.Toplumsal Yasami

Diizenleyen Kurallarin Varligim

ve Onemini Fark Eder.

KULLANILAN ARAC-  Akill tahta ve slayt sunumlar, OGRENME YONTEM VE Soru- cevap, tartisma, anlatim
GERECLER: a4 kagitlar;, kursun ve renkli TEKNIKLERI: ve analoji yontemi
kalemler

Market Analojisi

Ogrencilere otobiiste yaslilara yer veren birisinin fotografi gosterilir. Bu fotograf hakkindaki diisiinceleri

sorularak derse baglanir.

http://yenikutahya.com/2014/10/20/cok-ilginc-bir-aciklama-toplu-tasimada-yaslilara-yer-vermeyin/

Yazisiz Kurallar: Toplum i¢inde davranislarimizi diizenleyen saygiyr ve sevgiyi esas alan kurallar vardir. Bu
kurallara yazisiz kurallar denilir ve toplum i¢inde kendiliginden olusur ve kusaktan kusaga aktarilir. Bu kurallara
uymayanlar toplum tarafindan kinanir. Gelenek goreneklerimiz, ahlak kurallari, gorgii kurallart yazisiz
kurallardandir.

Yazih Kurallar: Bunlar anayasa ve yasalardir. Anayasa bir devletin temel kurumlarmin isleyiginin nasil
olacagini, nelerin yapilmasi nelerin yapilmamasi gerektigini anlatan kitapgiktir. Anayasaya gore gikarilan
yasalar; aile yapisini korur, toplumun huzur ve diizeninin saglanmasina yardim eder.

Yazih ve yazisiz kurallarin gerekliligi: Eger kurallar olmasaydi toplumda bir diizen olmaz kargasa ortami
dogardi. Kimse birbirinin hakkina saygi gostermez, toplum yasami bu durumdan olumsuz etkilenirdi.

Otobiise binerek bir siipermarkete aligverise gidiyoruz. Otobiis yolculugumuzun basindan itibaren
yasayabileceklerimiz iizerine tartisacagiz. Yolculuk basliyor. Tk olarak otobiise biniyoruz ve bir sonraki durakta
yagh bir bayan otobiise biniyor ve ayakta kaliyor. Otobiis markete variyor ve aligverise basgliyoruz. Farkl iiriin
gruplant farkli reyonlarda istiflenmis. Markette bir diizen saglanmis. Bir oyuncak aliyoruz. Kasa da siraya
giriyoruz ve aligverisimizi bitiriyoruz. Aldigimiz tiriinii eve geldigimizde kullanma kilavuzuna bakarak kuruyor
ve oynuyoruz. Bu siirecte bir¢ok sey yasiyoruz acaba bu yasadiklarimiz toplum hayatini diizenleyen yazili ve
yazisiz kurallarla baglantili olabilir mi? Sorular1 yoneltilir. Markette sira bekleyen insanlar ve kullanma kilavuzu
power pointle sunulur.


http://yenikutahya.com/2014/10/20/cok-ilginc-bir-aciklama-toplu-tasimada-yaslilara-yer-vermeyin/
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Marketlerde aligveris bittiginde kasaya gidip aldiklarimizin iicretini dderiz. Eger kasada sira varsa siraya gireriz.
Siraya geginiz yazisi olmamasina ragmen. Cilinkii bir baskasinin sirasini gasp edersek sirada bekleyen diger
insanlar tarafindan bu durumun hos karsilanmayacagini ve kinanacagini biliriz. Bu davranisin ortaya ¢ikmasinda
ki etken yazisiz kurallardir.

Siipermarketten aldigimiz elektronik bir oyuncagin nasil ¢alistigi, nelere dikkat edilmesi gerektigi gibi {iriinii
tanitan ve verimli ¢alismasi i¢in gerekli olan islem basamaklarini anlatan bir kullanma kilavuzu bulunur.
Kullanma kilavuzlart da anayasalara benzer. Oyuncagi yapan firma tarafindan olusturulmus ve onun nasil
verimli ¢alisacagini anlatir. Kullanma Kilavuzunun altinda yer alan her bir madde yasalar olarak diistiniilebilir.
Yani bir iriiniin dogru ¢aligmasi ve bizim istedigimizi yapabilmesi i¢in kullanma kilavuzuna dikkat etmek
gerekir. Kilavuzdaki maddelere uyulmazsa {iriin verimli ¢alismaz ve sonunda bozulur. Anayasalar da
toplumumuzun diizeni i¢in gereklidir.

Marketlerde her iiriin grubu farkli reyonlarda sergilenir. Ornegin yiyecekler gida reyonunda, temizlik
malzemeleri temizlik reyonunda. Aligveriste bu durum bize zaman kazandirirken bir karmasa olmasimi da
engeller. Eger marketlerde gruplandirmalar olmasaydir bir karmasa ortaya ¢ikar herkes etrafta bir seyler artyor
olurdu. Toplum kurallar1 da market reyonlarina benzer diizeni saglar ve karmasay1 6nler. Bu nedenle 6nem arz
ederler.

Kaynak Hedef

Otobiiste yer verme Yazisiz Kurallar

Market Sirasi Yazisiz Kurallar

Kullanma Kilavuzu Yazili Kurallar( Anayasa ve yasalar)
Market Reyonlar1 Yazili ve yazisiz kurallarin gerekliligi
Farkhliklar

*Kullanma kilavuzundaki maddelere uymasak sadece aldigimiz iiriin agisindan sonuglari olacaktir. Her iiriiniin
kullanma kilavuzu yoktur.

#Yazili kurallara uymazsak kendimiz igin cezai sonuglar1 olacaktir. Devletin isleyisinin anlatildig1 anayasa ve
yasalar mevcut her durum i¢in vardir.

Yazili ve yazisiz kurallar toplumumuzun huzuru, giivenligi ve diizeni igin gerekli kurallardir. insan toplumsal bir
varlik olmasindan dolay: hayati boyunca sayilamayacak kadar yazili ve yazisiz kurallarla karsilagacaktir. Market
aligverisinde karsilagmak istemedigimiz durumlar i¢in davraniglarimiza dikkat etmemiz toplumsal yagami
diizenleyen kurallarin gerekliliginin kaniti olarak gosterilebilir.

Ol¢cme- Degerlendirme: Kurulan analojinin benzer ve farkli yanlariyla ilgili tartisma baslatihr. Tim
dgrencilerin degerlendirme etkinligine katilmalar1 saglamir. Ogrencilerden analoji olusturmalar istenir.
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Otomobil Analojisi

Otomobiller insan tagimaciligi igiyle one ¢ikan bir ara¢ olmustur. Zamanla otomobil teknolojisi geligse de temel
yapist kullanim alani ayni kalmistir. Otomobillerin ¢agimizda sahit oldugumuz liks ve konforlu hale
gelebilmeleri uzun yillar igerisinde yavas yavas icat edildi.

Kendi basma ilerleyebilen ilk arag, 1769 yilinda Nicholas Cugnot tarafindan yapildi. Ug tekerlekli ve buhar
makineli bu arag, saatte 5 kilometre yol yapiyordu.

1803 yilinda Richard Trevithick, ilk dort tekerlekli ve iistii kapali araci iiretti.

Benzinle ¢alisan ilk patlamali motor, 1885 yilinda Karl Benz tarafindan yapildi. Fransiz Gustave Liebau ilk
emniyet kemerini tasarladi ve patentini aldi.

19 yiizyll ortalarinda icten yanmali motorun kesfedilmesi ve benzinle calisan ilk arabanin yapilmasiyla
bugiinkiine benzeyen otomobiller iiretilmeye baslanmistir. Benzinle ¢alisan, seri bir bigimde hareket edebilen bu
otomobiller kisa siirede fabrikalarda seri olarak fiiretilmis, farkli ihtiyaclara 6zel olacak sekilde
¢esitlenmistir.Otomobil tarihine yon veren diger 6nemli detaylar ise kauguk lastigin bulunmasi, fren sisteminin
gelismesi, emniyet kemeri, trafik 15181 gibi  glivenlik  tedbirlerinin  gelistirilmesi  olarak
siralanabilir. https://www.ikinciyeni.com/blog/oto-bellek-detay/ilk-otomobili-kim-yapti

Tirk siyasi tarihinde su ana kadar dort tane anayasa yapilmistir. Bu anayasalar donemin kosullarina gore
bigimlenmis ve uygulamaya konulmuslardir. Tipki otomobiller gibi ¢agin gereklerine gore sekillenmis bazi
eklemler ve ¢ikarmalarla glinlimiizdeki seklini almistir.

20 Ocak 1921(Teskilat-1 Esasiye): 1. TBMM tarafindan kabul edildi. Temel ilke milli egemenliktir. 1923 yilinda
bu anayasaya yonetim sekli cumhuriyettir maddesi eklenmistir. 20 Nisan 1924 Anayasasi, 1961 Anayasasi ve
1982’den gilinlimiize kadar gegerli olan anayasamizdir.

https://tr.depositphotos.com/68543305/stock-illustration-illustration-of-retro-car.html

Anavasalarimiz da otomobiller gibi

Tekerlekler gévdevi avakta tutar ve zamanla  geliserek  gintimizdeki

| __—— son halini almigtir.

ilerlemesini saglar. Anavasalarmiz da

cagm gereklerine gdre sekillenerek

iilkemizin ilerlemesini saglamistir.

| x 4. Tekerlek:

1982

Anayasast

tekerdek: 1961

Anavasast

1. tekerlek: 1921

Anavasast

2. tekerlek: 1924

Anayasast



https://www.ikinciyeni.com/blog/oto-bellek-detay/ilk-otomobili-kim-yapti
https://tr.depositphotos.com/68543305/stock-illustration-illustration-of-retro-car.html
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Farklar

*QOtomobillerin gelisiminde bir kisi bile bazi icatlar gelistirmis ve uygulamaya koyarak otomobil gelisimine yon
vermistir.

#Anayasanin degistirilmesi, Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi iiye tamsayisinin en az iigte biri tarafindan yaziyla
teklif edilebilir. Anayasanin degistirilmesi hakkindaki teklifler Genel Kurulda iki defa goriisiiliir. Degistirme
teklifinin kabulii, Meclisin iiye tamsayisinin beste li¢ ¢ogunlugunun gizli oyuyla miimkiindiir.

Insan Viicudu Analojisi

Insan viicudu kusursuz isleyen bir mekanizmadir. Her organin, her uzvun bir gérevi vardir. Temelde bu gérev
insan hayatinin saglikli devam etmesini, yasamini siirdiirebilmesini saglamaktir. Bakanliklarda devletin
varolusunu siirdiirebilmelerini saglayan kurumlardir. Bu kurumlarin belli bashlari; Dis Isleri Bakanhigi, I¢ Isleri
Bakanligi, Milli Egitim Bakanligi, Saglik Bakanligi, Adalet Bakanlig1 ve Kiiltiir Turizm Bakanligi’dur.
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DERS ISLENiS OZETi VE KULLANILAN ANALOJILER

DERS: Sosyal Bilgiler SINIF: 5/B

UNITE: Bir Ulke, Bir Bayrak OGRENME ALANI: Giig, Yonetim ve Toplum

DERS SURESI: 40°+40°+40°+40° OGRENCI 2. Yasadig1 yerdeki merkeze bagh
KAZANIMLARI: yonetim birimleri ile bu birimlerin

temel gorevlerini iliskilendirir.

3. merkezi yoOnetim birimlerini
tantyarak bu  birimleri  temel

gorevleriyle iligkilendirir

KULLANILAN ARAC- Akilli tahta ve slayt OGRENME YONTEM
GERECLER: sunumlari, a4 kagitlari, VE TEKNIKLERI:
kursun ve renkli

kalemler

Soru- cevap, tartisma, anlatim ve

analoji yontemi

Okul Meclis Analojisi

Dort yilda bir tekrarlanan segimlerle halkin temsilcisi olan milletvekilleri TBMM catist altinda toplanir. Siyasi
partilerden secimlerde en fazla oyu alan partinin bagkani, cumhurbaskani tarafindan hiikiimeti kurmakla
gorevlendirilir. Bagbakan olan kisi bakanlarin listesini olusturur. Bagbakan bakanlar kurulunun baskanidir ve
bakanlarin ¢alismalarini denetler. Bakanliklar toplumun ihtiyag duydugu hizmetleri yerine getirmekle gorevli
olan vali ve kaymakamlar aracilifiyla il ve il¢elerde bu hizmetlerin uygulanmasini saglar. Okulumuzda yapilan
“okul meclisi” se¢imini diisiinelim. Okul meclisleri olusturmak igin tim subelerde se¢im yapilir. Sec¢im
sonucunda her subeden bir temsilci belirlenir. Bu temsilcilere sube temsilcisi ad1 verilir. Tiim sube temsilcileri
bir araya gelerek okul meclislerini olustururlar. Bu se¢imler her sene tekrarlanir. Okul meclisinin gérevi 6grenci
ve okul yoOnetimi arasinda iliskileri gelistirerek, &grencilerin sorunlar1 ve istekleriyle ilgili goriisleri okul
yonetimine aktarmak ve okulun ihtiyaglariyla ilgili kararlarda okul yonetimiyle birlikte hareket etmektir.

‘ Okl Meclist

Okuldski tiim, |
> Secime katlr )C:(Aday olabilir )Cz sube Garencileri

Okulda
Eayith  her
dgrenci Sube
Temsileisi
|

Okl Meclist
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TURKIYE
CUMHURIYETI Siyasi parti
adaylan
Il
Aday olabilic 25 vagmi
doldurmus har
Tiark watandasn
Bagmmsiz
delduranher adaylar
Tark Millstealkili
I
TBMM
Hedef Kaynak
TBMM Okul Meclisi
Se¢men: 18 yasini doldurmus Tiirk vatandaslari Se¢men: Seg¢im yapilacak okuldaki her bir 6grenci

Aday: 25 yasimi dolduran her Tiirk vatandasi ( siyasi Aday: Sube ve okuldaki tiim 6grenciler
parti aday1 veya bagimsiz adaylar)

Segilenler milletvekili adini alir. Segilenler sube temsilcisi adini alir.
Tiim milletvekilleri TBMM olusturur. Tiim sube temsilcileri okul meclisini olusturur.
Secimler 4 yilda bir yapilir. Secimler her yil tekrarlanir.

Secimler; gizli, serbest, esit, tek dereceli ve genel oy Segimler; gizli, serbest, esit, tek dereceli ve genel oy
esaslarina gore yapilir. esaslarina gore yapilir.

Okul meclisi secimleri de TBMM segimleri gibi ger¢eklestiriliyor mu? ikisinde de benzer dzellikler var mm?

Gorildigi gibi okul meclisi se¢im agamalart ve sartlari, TBMM se¢imlerine benzemektedir. Tipkit TBMM
secimleri gibi okul meclisi se¢imlerinde de adaylar kendi gorislerini belirterek se¢ime katilirlar. Subelerde aday
olan 6grenciler siyasi partilerde oldugu gibi kendi diisiince ve goriislerini dile getirir ve destekleyen se¢menlerin
oylarint alir., TBMM secimleri havasinda diizenlenen bir okul meclisi se¢cimi ger¢gek TBMM seg¢imini
aratmayacak kadar birbirine benzer Ozellikler tasimaktadir. Goriildigii gibi yapilan bu se¢imlerle amag
ogrencilerin katildiklar1 okul meclisi segimlerinden yola ¢ikarak iilkemizde se¢imlerin nasil yapildigint kavrama
stirecine katki saglamaktir.

Ol¢me- degerlendirme: Smifinizda baskanlik segimleri nasil yapiliyor? Bu secimler de TBMM secimlerine
benzer ozellikler tastyor mu? Farkli 6zellikler tasiyor mu? Sizin de etrafinizda sahit oldugunuz veya bizzat
katildiginiz se¢imler oldu mu? Sorulariyla hem kurulan analoji hem de 6gretme etkinligi degerlendirilir. Ders
sonunda dgrencilerden se¢imleri anlatabilecekleri analoji yazmalari istenir.
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Orkestra analojisi

https://educalingo.com/en/dic-ms/orkestra
Oncelikle gorsel verilerek dgrencilerden yorumlarin gelmesi beklenir. Gelen yorumlarla bir orkestra hakkinda
fikir olusturmalari, daha dnce var olan bilgilerinin yoklanmasi saglanir.

Her orkestra bir besteye bagli olarak sanatini icra eder. Orkestralarda bir¢ok ¢esitli miizik aleti bulunur. Bu
orkestray1 yoneten bir de gef vardir. Orkestra sefinin gorevi her an dogru tempoyu gostermektir. Orkestra sefi sag
elindeki ¢ubugu ya da sadece ellerini kullanarak tempoyu belirler, devamini saglar, yeni 6l¢iiniin baglangicini
isaret eder, bu yolla bazen yiizden fazla kisiden olusan orkestray1 bir arada tutar. Ve birde bagimsiz elestirmenler
vardir. Acaba sef sanatgilarla uyumda hata yapt: m1? Ozgiin bir beste mi ¢alinan eser? Ve buna benzer bircok
konuyu elestirirler.

Yukarida sayilan baglamlardan bakildiginda bir orkestra isleyisi merkezi yonetimin yasama, yiiriitme ve yargi
isleyisine benzer. Ulkemizde TBMM yasama yasa yapma isi ile gorevlendirilen yonetim organidir. Yiiriitme
TBMM2de yapilan yasalar1 uygulamaya koyan yonetim organidir ve yiiriitme yetkisi camhurbaskani, bagbakan
ve bakanlar kuruluna( bakanlar kurulu bakanliklardan olusur) verilmistir. Yargi yetkisi ise bagimsiz
mahkemelere verilmistir.

Kaynak Hedef

Beste ve besteciler Yasama

Orkestra sefi ve orkestrada ki Yiriitme (Cumhurbagkant,
Her bir miizisyen Bagbakan ve bakanlar kurulu)
Bagimsiz elestirmenler Yargi

Besteler yazili eserlerdir ve besteciler tarafindan olusturulur. Yasalar yazili kanunlardir ve TBMM tarafindan
yapilir. Yiiriitme Cumhurbaskani, bagbakan ve bakanlar kurulundan olusur ve yasalar1 yiiriirlige koyan organdir.
Bakanlar Orkestralarda besteye uygun miizik yaparlar her bir miizisyen kendi alaninda uzman oldugu miizik
aletini bestede belirtildigi gibi ¢almakla yiikiimlidiir. Ve orkestranin basinda yiiriitmenin basinda oldugu gibi
cumhurbagkani goérev yapmaktadir. Bagimsiz elestirmenler ise kimsenin etkisi ve baskisi altinda kalmadan beste
ve besteyi icra edenler i¢in elestirilerde bulunur. Bu elestirilerin sonucunda beste ve orkestranin seslendirmesi
hakkinda bir karar verirler. Bu kararlara gore orkestra ve beste daha iyi olabilmesi i¢in sekillenir. Bagimsiz
mahkemelerde elestirmenler gibi bagimsizdir ve kararlarina diger organlar uymak zorundadir.

Farkhliklar

* Besteyi tek bir kisi ya da birden ¢ok kisi o an veya bir ¢aligma iiriinii olarak besteleyebilirken,
# yasalar uzun yillar nce veya ihtiyaglar dogrultusunda giiniimiizde de olusturulabilirler.

* Besteciler se¢imle is bagina gelmezler

# TBMM igerisindeki milletvekilleri secimle is basina gelirler.

*sef ve miizisyenler se¢imle degil, ¢caldiklar1 miizik aletindeki basarilariyla o konuma gelirler


https://educalingo.com/en/dic-ms/orkestra
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# Yiiriitme organda da se¢im esastir.
*Yarg1 organi olan bagimsiz mahkemelerin karalarina yasama, ylirlitme uymak zorundadir.

# Elestirmenlerin kararlarina besteci ve orkestralar uymak zorunda degillerdir, sadece dikkate almakla yetinirler.
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Insan viicudu kusursuz isleyen bir mekanizmadir. Her organin, her uzvun bir gérevi vardir. Temelde bu gorev
insan hayatinin saglikli devam etmesini, yasamini siirdiirebilmesini saglamaktir. Bakanliklarda devletin
varolusunu siirdiirebilmelerini saglayan kurumlardir. Bu kurumlarin belli baghlari; Dis isleri Bakanlig, ¢ isleri
Bakanlig1, Milli Egitim Bakanlig1, Saglik Bakanligi, Adalet Bakanlig1 ve Kiiltiir Turizm Bakanligi’dir

Kaynak
Duyu

organlart

Akciger

Beyin

Bagisiklik

Sistemi

Iskelet

Sistemi

Aciklama

Etrafimizda olan bitenleri duyu
organlarimiz araciligiyla anlamlandiririz.
Dis diinyayr gorme seklimizdir duyu
organlari. Dis diinya ile olan baglantimizi
saglayan duyu organlarimiz gibi dis isleri
bakanligi da diger devletlerle yani
disarisiyla olan baglantilarimizi saglar.

Nefes alip vermemizi solunum yapmamizi
saglayan  organdir.  Solunum denen
viicuttan  karbondioksiti atip  oksijen
aldigimiz olay viicudun enerji iiretimini
saglar. I¢ isleri bakanhig da iilkenin i¢
isleyisini saglamak buna bagli olarak
gerektiginde i¢ isleyisi bozan zararli
unsurlar1 kontrol altina almakla gorevlidir.

Problemlerin ve olaylarin degerlendirilip
¢ozildigli organdir. Ayni  zamanda
ogrenme  faaliyeti ve  Ogrenilenlerin
depolandigi merkezdir. MEB en Onemli
gorevi  iilkemize faydali olabilecek
vatandaglar yetigtirmektir. Insan
viicudunda 6grenme faaliyetlerini beyin,
bakanliklar i¢inde ise MEB bu islevi
karsilar.

Viicudumuz farkli enfeksiyon ve zehir
vazifesi goéren ajanlarla savasmak igin
bagisiklik sistemine sahiptir. Saglikli bir
bagisiklik sistemi bizi hastaliklardan ve
cevresel  zararlardan  korur.  Saglik
bakanligi da bagisiklik sistemi gibi
toplumun bedensel ve ruhsal dengesini
koruyucu isleve sahiptir. Toplum sagligina
zarar veren etkenlerle savasarak topluma
saglik  hizmetini ulagtirir.  Bagisiklik
sistemi gibi toplumun bedensel ve ruhsal
dengesini koruyucu isleve sahiptir.

Iskelet sitemi viicudumuza sekil verir.
Viicudumuzun ayakta durmasmi saglar.
Kaslar ve eklemler sayesinde viicudun
hareketini saglar. Devlet oncelikle isleyen
bir hukuk sitemidir. Adalet bakanligi da
iskelet sisteminin viicudu ayakta tuttugu
gibi topluma sekil verir ve ayakta

Hedef
Dis Isleri Bakanhig

I¢ Isleri Bakanlig

Milli Egitim Bakanlig1

Saglik Bakanligt

Adalet Bakanlig1



Dis Goriiniis
( Fiziksel)

durmasini saglar. Adalet sistemi bozulursa
iskelet sisteminin bozuldugunda ayakta
durmakta giicliik ¢ekildigi gibi devlette
ayakta durmakta giicliik ¢eker.

Fiziksel gOriiniim karsimizdakini
algilamamizin ve buna bagli olarak da
iliskilerimizi ~ yonlendirir. Insanlar bu
sebepten Otlirli  fiziksel —goriintimlerini
iyilestirmeye c¢abalarlar. Kiiltiir ve turizm
bakanlig1 da iilkemizin fiziksel
goriiniimiine karsilik gelen tarihi ve dogal
kiiltiirel varliklarimizi gelistirmeye calisir.

Kiiltiir ve turizm Bakanlig1
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Tren analojisi

Ogrencilere 6ncelikle yasadig1 yerin ilge oldugu ve ilgelerin basinda kaymakamlarin oldugu kaymakamlarin
illerin bagindaki valilere bagh olarak ilge yonetimini gergeklestirdigi vurgulanir. Bu yonetimi gergeklestirirken
¢esitli kurumlar ve belediyeyle ortak caligmalar yirittigi belirtilir. Merkeze bagli yonetim birimlerinin
igleyisinin somutlastirilmasi i¢in aragtirmaci tarafindan olusturulmus olan tren analojisi sunulmustur.

| |i"ﬂ “ﬁ“ﬁ’@
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https://www.okuloncesikaynak.com/cuf-cuf- dut-dut-hoscakal-tren-orff-calismasi-orneqgi/

Kaynak* Hedef #

Tren Gari il

Varilan istasyonlar Ilge

Gar Midiirleri Vali

Istasyon Miidiirleri Kaymakam

Her Bir Vagon il ve Tige’ de hizmet veren kurumlar
Demir Yollart Midiirligi I¢ isleri bakanlig

Trenlerin toplandigt biiyiik garlarin iller, varilan her bir istasyonun ilgeler, gar miidiirlerinin vali ve istasyon
miidiirlerinin kaymakam olarak adlandirildigi her bir vagonun toplum i¢in dnem arz eden hizmetler olan egitim,
saglik, sosyal hizmet, Kiiltiir turizm, toplumun giivenligini saglama( emniyet) gibi hizmetler olarak, tiim
trenlerin bagl oldugu kurum olan demir yollar1 miidiirliigiiniin i¢ Isleri Bakanlig1 olarak diisiiniilmesi istenmistir.

Tiim iilkeye tek merkezden yetismek gii¢ olacagindan yonetim birimlerine ayrilmigtir. Merkezde ki imkan ve
olanaklarin esit sekilde diger yerlerde de olabilmesi icin illere ve ilgelere ayrilmiglardir Tren garlari ve
istasyonlart gibi ililkemizin ayrildig1 yonetim birimlerinin basinda farkl: isimlerdeki yoneticiler vardir. Gar ve
Istasyon yéneticileri gibi bu yoneticiler bulunduklar yerde halkin ihtiyaglarim karsilamakla gérevlidirler.

Farklar

*Trenler her istasyona ugramak ya da her istasyonda durmak zorunda degillerdir.

# Her il ve ilgeye hizmet gitmek zorundadir. Bu ilgeye bu kurum gitmez denilemez.
*Vagonlar degisebilir azaltilip, cogaltilabilir

# Ancak il ve ilgelerde halkin ihtiyaglarini karsilamak adina var olan kurumlar degismez.


https://www.ensonhaber.com/galeri/dunyanin-en-
https://www.okuloncesikaynak.com/cuf-cuf-%20dut-dut-hoscakal-tren-orff-calismasi-ornegi/
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Agac Analojisi

Agaclar kokleriyle topraktan beslenirler. Kokleri araciligiyla besini toplar gévde aracilifiyla dallarina
ve yapraklarina iletir. Yani aga¢ bir biitiindiir ve kusursuz isleyisiyle agacin tiim bedenine besin iletimini
saglayan bir sisteme sahiptir. Ulkemizin merkezi yonetim yapis1 da agaca benzer. Tiim iilkeye tek merkezden
yetismek giic olacagindan yonetim birimlerine ayrilmistir. Merkezde ki imkan ve olanaklarin esit sekilde diger
yerlerde de olabilmesi i¢in illere ve ilgelere ayrilmislardir. Tipki aga¢ dallarimin diger kiiciik dallara ayrilmasi ve
yapraklanmasi gibi. Milletten gii¢ alan ve milletin se¢imiyle is basina gelen hiikiimet devleti kurar ve
bakanliklara bakan atar. Bakanliklar da merkez de ve merkeze bagli olan il, ilge ve mahallelerde toplumun
ihtiyaglarin1 karsilamak ve toplum diizenini saglamak i¢in ¢alisirlar. Bakanlar kurulunda bagbakan ve bakanlar,
illerde bu kurumda valiler, ilgelerde kaymakamlar gérev alir.

.
% v, ilgeler

A
/

»| Rakanliklar

A4

Bakanlar kurulu

J

» Deviet

U

» millet

Kaynak Hedef

Toprak Millet

Kokler Devlet

Govde Bakanlar kurulu
Biyiik dallar Bakanliklar
Kiiciik dallar Tller

Yapraklar Tlgeler

Olgme ve Degerlendirme: Ogrencilere olusturulan analojilerle alakali sorular sorularak analojileri anlayip
anlamadiklar1 goriilmeye calisilir. Yine dgrencilerden konular herhangi biri ile alakali analojiler yazmalar1
istenir. Gelen analoji 6rnekleri iizerinden soru ve cevaplarla 6gretim degerlendirilir.
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DERS ISLENiS OZETi VE KULLANILAN ANALOJILER

DERS: Sosyal Bilgiler SINIF: 5/B

UNITE: Bir Ulke, Bir Bayrak OGRENME ALANI: Giig, Yonetim ve Toplum

DERS SURESI: 40°+40°+40°+40° OGRENCI 4.Demokratik yonetim

KAZANIMLARI: birimlerindeki yetki ile ulusal

egemenlik arasindaki iligkiyi
aciklar.

KULLANILAN Akilli  tahta ve slayt OGRENME YONTEM  Soru- cevap, tartisma, anlatim

ARAC-GERECLER:  sunumlari, a4 kagitlar, VE TEKNIKLERI: ve analoji yontemi

kursun ve renkli kalemler

Okul Meclisi ve Sandalye Analojisi
Okul meclisleri analojisi hatirlatilir. Bu segimlerde tiim 6grenciler se¢cime katliyordu. Her subeden bir sube
temsilcisi seciliyordu. Sube temsilcileri arasindan da okul meclisi bagkan1 segiliyordu. Bu se¢imler esnasinda
dikkat edilen ilkeler vardir. Bu ilkelere Demokrasinin temel ilkeleri denilir ve bunlar:
1.Milli Egemenlik
2. Esitlik
3. Ozgiirliik
4. Siyasi Partiler’dir.

Tekrar okul meclisi segimlerini hatirlarsak; se¢im gerceklesirken bazi ilkelere uyulmustur. Bu ilkeleri siniflamak
gerekirse demokrasinin temel ilkleri ile ortak 6zelliklere sahiptir. Bu benzerlikleri listeleyecek olursak:

Milli egemenlik: Millet bu hakkini sectigi milletvekilleri araciligiyla kullanir. Demokrasilerde egemenlik halka
aittir. Okul meclisi se¢imlerinde dgrenciler se¢im hakkini ve okulla ilgili beklentilerini segtigi sube temsilcileri
araciligiyla kullanir.

Esitlik: Dil, din, irk ve mezhep ayrim1 yapmadan herkes kanun dniinde esittir.
Ogrenciler dil, din, irk ve mezhep ayrimi yapilmadan segime katilir.

Ozgiirliik: Biitiin insanlar diisiince ve eylemlerini baskalarinin sinirlandirmalarina maruz  kalmadan
aciklayabilmektedir. Biitiin insanlar 6zgiirdiir ve baskalarinin Ozgiirliikklerine zarar vermeden yasarlar. Her
Ogrenci diisiincelerini ve eylemlerini bagkalarinin ya da idarenin sinirlandirmalarindan bagimsiz olarak ortaya
koyarlar. Tiim adaylar ve destekleyicileri diisiincelerini dzgiirce agiklayabilirler.

Siyasi partiler: Ulkedeki sorunlarin ¢dziimiinde ortak diisiinceye sahip olan insanlarin parti kurma ve
vatandaslarinda bu partilere katilma haklar1 vardir. insan haklarina saygili bu partiler iilkenin boliinmez
biitiinliiglinii kabul ederler. Okul sorunlarina baris i¢inde ¢6ziim iiretme amaciyla okul meclislerine aday olan
ogrencileri destekleyen destekleyicileri vardir. Her aday ve destekleyicileri okulun sorunlarini en iyi sekilde
¢ozmeyi vaad ederler ve bunu yaparken diger Ogrencilerin haklarina ve diisiincelrine saygi duyarlar. Yani
toplumsal sorunlarla ilgili, toplumsal kesimleri ve egilimleri siyasi partilerin temsil ettigi gibi, 6grenci adaylar
ogrencilerin beklentilerini okul idaresi katinda temsil ederler.
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http://evenl.Biz/seﬁl I-yu kI/?q=sanderekarakalem+cizimi

Demokrasinin temel ilkeleri sandalyenin ayaklarina benzer. Eger ayaklardan biri saglam degilse sandalye
dengede duramaz. Demokrasinin temel ilklerinden biri olmazsa ya da olmasi gerektigi gibi calismazsa
demokrasi de sarsintiya ugrar.


http://eyeni.biz/sekil-yukle/?q=sandelye+karakalem+cizimi
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DERS ISLENiS OZETi VE KULLANILAN ANALOJILER

DERS: Sosyal Bilgiler SINIF: 5/B
UNITE: Bir Ulke, Bir Bayrak OGRENME ALANI: Giig, Yonetim ve Toplum
DERS SURESI: 40°+40° OGRENCI 5. Ulusal Egemenlik ve
KAZANIMLARI: bagimsizlik sembollerine deger
verir.
KULLANILAN Akilli  tahta ve slayt OGRENME YONTEM  Soru- cevap, tartisma, anlatim
ARAC-GERECLER: sunumlar;, a4  kagitlari, VE TEKNIKLERIi: ve analoji yontemi

kursun ve renkli kalemler

Takim Analojisi

Bu degerler Tiirk milletin bagimsizligini kazanmak icin verdigi miicadeleler sonucu kazanilmis degerlerimizdir.
Ulusal bagimsizlik; bir milletin kendi topraklarinda higbir giiclin etkisinde olmadan 6zgiirce yasayabilmesidir.
Ulusal egemenlik; ise halkin kendi kendini yonetme yetkisini elinde bulundurmasidir. Devletimizin bagimsizlik
sembolleri sunlardir: Bayragimiz, Istiklal Marsiniz, Dilimiz, Cumhurbaskanlig1 Forsu(ortada giines ve etrafinda
16 yildiz. 16 biiyiik Tiirk devletini temsil eder), Tiirk Liras1 (Paramiz), Anayasamiz, Baskentimiz.

Herkesin asina oldugu futbol takimlarini ele alalim. Bunlardan istediginizi segebilirsiniz. Ben Fenerbahge’yi
sectim. Bu takimin bir marsi, kuliibiiniin kurallar1, Fenerbahge iiriin alisverislerinde kullanilan bir fenerium karti,
iki renkten olusan bir bayragi, bayrakta takimla 6zdeslesmis bir amblemi( Bes renkten olusan rozette Fenerbahge
Spor Kuliibii 1907 yazisini tasiyan beyaz cerceve temizlik ve acik yiirekliligin , kirmizi ton sevgi ve baghligin
ifadesi olup bayragimizi sembolize eder. Ortada bulunan sar1 lacivert kalp seklindeki sar1, Fenerbahge'ye duyulan
gipta ve kiskancligi, lacivert ise soylulugu tasvir eder. Bu iki renk arasindan yiikselen palamut dali ise,
Fenerbahgelilik'in kudret ve kuvvetinin ifadesidir. Yesil renk ise yiikselen bu kudret i¢in basarmin mukadder
olusunu gosterir), kendi stadi, formalarinda da gegmis sampiyonluklarin1 simgeleyen yildizlart ve takim igi
iletisimi saglayan kendi aralarda kullandiklar1 bir dil (Ornegin sar1 kanarya denildiginde herkes fenerbahceden
bahsedildigini anlar) vardir. Fenerbahge ile ilgili bilgiler
https://www.fenerbahce.org/kurumsal/detay.asp?ContentlD=3 adresinden alinmistir.
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Fenerbahc¢e Marsi

Kalpleri fetheden renkler Yasa Fenerbahge Tiirk’{in kalbi sende atar Yasa Fenerbahge
Mazinde bir tarih yatar Yasa Fenerbahge Ne mutlu seni sevene Yasa Fenerbahge


https://www.fenerbahce.org/kurumsal/detay.asp?ContentID=3

Kaynak

Fenerbahge Spor Kuliibii Sembolleri
Fenerbahge Marsi

Sar1 Lacivert Fenerbahge Bayragi

Fenerium Kartlari

Ulker Stadyumu Fenerbahge Siikrii Saracoglu
Spor Kompleksi

Kuliip Tiizigi

Fenerbahge ile 6zdeslesen kelimeler
Formalarinda bulunan ii¢ yildiz

Hedef

Tiirkiye Cumhuriyeti Bagimsizlik Sembolleri
Istiklal Mars1

Tiirk Bayragi

Tiirk Lirast

Basgkent: Ankara

Tiirkiye Cumhuriyeti anayasasi
Dili Tiirkge
Cumhurbaskanlig1 Forsu: Ortada giines ve
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etrafindaki 16 yildiz

Farkhliklar

Fenerbahge resmi olarak 1907 yilinda kurulan, futbol alaninda spor faaliyetini yiiriiten bir kurumdur.

Tiirkiye Cumhuriyeti, toplumun huzuru, milli dayanisma ve adalet anlayisi i¢inde, insan haklarina saygil,
Atatiirk milliyet¢iligine bagli, baslangicta belirtilen temel ilkelere dayanan, demokratik, laik ve sosyal bir hukuk
Devletidir (anayasanin 2. maddesi).

Fenerbahge renkleri tarih icinde degisiklik gosterebilmistir. Mars1 farkli zamanlarda farkli s6z Obekleriyle
sekillenmigtir. Aralarinda kullanilan kendine 6zgii kelimeler zamana bagl olarak degisiklik gosterebilir. Stadi
donem sartlarina gore farkli bir yere de taginabilir ismi degisebilir.

Ancak Tiirkiye Cumhuriyeti devletinde bagimsizlik sembolleri anayasa ile giivence altia alimmstir. Oyle Ki bu
semboller kanunla degistirilemez, degistirilmesi teklif dahi edilemez ibaresiyle koruma altina alinmistir. T{irkiye
Devleti, iilkesi ve milletiyle boliinmez bir biitiindiir. Dili Tiirkgedir. Bayragi, sekli kanununda belirtilen, beyaz ay
yildizli al bayraktir. Milli mars1 “Istiklal Mars1”dir. Baskenti Ankara’dir (Anayasanin 3. maddesi).

Olcme ve degerlendirme: iinite sonunda yer alan degerlendirme sorular1 ve ilave olarak arastirmaci tarafindan
olusturulan analojileri de kapsayan Uniteyi degerlendirmeye yarayacak soru- cevap yontemiyle degerlendirme
yapilmistir. Ogrenciler ders sonunda degerlendirme etkinligi olarak analoji olusturmusglardir.
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Ek 4.2. Ogrencilerin Yazdig1 Analojiler
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