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OZET

ILKOGRETIM YABANCI DIiL OGRETIMINDE AKRAN EGITiMIiNIN
OGRENCILERIN BASARISINA VE TUTUMLARINA ETKIiSi

OZLEM YILMAZ

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dah

Tez Damismani: Dog. Dr. Kevser OZAYDINLIK

Haziran 2019, 124 sayfa

Bu aragtirmada, ilkogretim yabanci dil 6gretiminde Akran Egitimin 6grencilerin basarisi
ve tutumlari {izerine etkisi incelenmistir. Arastirma modeli yar1 deneysel yontem olarak
belirlenmistir. Calisma gurubu 2018-2019 Egitim-6gretim yili bahar déneminde, Mugla
ili Bodrum ilgesi Muharrem Eskiyapan Ortaokulunda, 7.ve 8. smiflarda 6grenim
gormekte olan Ogrenciler olusturmaktadir. Capraz Akran Egitimi olarak uygulanan
caligmada 8. Sinif 6grencileri dgreten,7. Smuf 6grencileri ise 6grenen roliindedir. Bu
ogrencilerden Akran Egitimi uygulanan 7/A smifindaki 15 6grenci deney grubu, EBA
Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasimmin uygulandigi 7/B sinifindaki 17 6grenci
ise kontrol gurubu olarak segilmis ve ¢alisma 4 hafta siirmistiir.

Arastirmada dgrencilerin Ingilizce akademik basarilarini dlgmek icin kullanilan basari
testi Akman (2018) tarafindan gelistirilmistir. Bu ¢alismada, 24 sorudan olusan basari
testinin KR-20 giivenirlik katsayis1 .78 olarak bulunmustur. Ogrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutumlarin1 6lgmek amaciyla Orak¢r (2017) tarafindan gelistirilen 16
maddeden olusan Ingilizce tutum dlgegi kullanilmistir. Kullanilan 8lcegin giivenirlik
analizleri sonucunda, olg¢egin toplam cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .81 olarak
bulunmustur. Basar1 testi ve tutum 6lgegi deney ve kontrol grubu 6grencilerine, 6n test
ve son test olarak uygulanmistir. Veri analizinde normal dagilim ve varyanslarin
homojenligini 6lgmek amaciyla Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testi
uygulanmistir. Daha sonra parametrik ( t- testi) ve non-parametrik testler (Mann-
Whitney U, Wilcoxon saretli Siralar Testi) kullanilarak, gerekli analizleri yapilmustir.

Arastirma sonucunda Akran Egitimin Ingilizce dersine yonelik tutumlari ve akademik
basarilar iizerinde anlamli diizeyde etkili oldugu sonucuna ulasilmigtir. Akran Egitimi
uygulanan gruba ait hatirlama ve kavrama diizeyi puan ortalamalari EBA Destekli
Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasimmin uygulandigi gruba gore daha basarili oldugu
ortaya ¢ikmistir. Ayrica, 6grencilerin toplam tutum puan ortalamalart Akran Egitimi
uygulanan grupta daha yiiksektir.



Fakat, deney grubunun tutum Olgegi davranissal boyut On test- son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadig: ortaya ¢ikmistir. Elde edilen sonuglara
bagli olarak, arastirmacilara ve egtimcilere bazi dneriler verilmistir.

Anahtar kelimeler: Akran egitimi, ingilizce, eba, sunus yoluyla 6gretim yaklasimi,

basari, tutum.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF PEER TUTORING ON STUDENTS” ACHIEVEMENT AND
ATTITUDES FOR FOREIGN LANGUAGE TEACHING IN PRIMARY
EDUCATION

Ozlem YILMAZ

Master Thesis, Department of Educational Sciences

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Kevser OZAYDINLIK

June 2019, 124 pages

The purpose of this study is to examine the effect of using peer tutoring in English
lesson to determine students’ academic success and attitudes towards English lesson.
Research design was determined as quasi experimental study. The sample of the study
consisted of the students who were in the 8th and 7th grade in the Muharrem Eskiyapan
Secondary School in Bodrum district of Mugla during the spring academic year of
2018-2019. The cross-peer tutoring was applied in this study. While 8th grade students
were tutor, 7.th grade students were in the role of learners. The study involved that 15
students were selected in 7/A as the experimental group and 17 students in 7/B as the
control group for 4 weeks.

The researcher applied peer tutoring in the experimental group while in the control
group by using expository teaching approach. The achievement test which was used to
measure students' academic achievement in English was developed by Akman (2018).
The achievement test consisted of 24 questions and the KR-20 reliability coefficient of
the achievement test was found to be .78. In order to measure students' attitudes towards
the English lesson, English attitude scale consisting of 16 items developed by Orake1
(2017) was used. As a result of the reliability analysis of the scale used, the total
cronbach's alpha reliability coefficient of the scale was found to be .81.The achievement
test and attitude scale were applied to both the experimental and control group students
as pre-test and post-test.In the data analysis, Kolmogorov-Smirnov and Shapiro-Wilk
tests were applied to measure the normal distribution and homogeneity of variances.
Next, parametric (t-test) or non-parametric tests (Mann-Whitney U, Wilcoxon Signed
Ranks Test) were used for analysis.

The results have shown that students in experimental group have significant
development in their academic success and attitudes towards English lesson compared
with the students in control group.
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The successes of remembering and understanding level of students in the group applied
the peer tutoring was found higher than the control group. In addition, the total attitude
scores of the students were higher in the experiment group. However, it was found that
there wasn’t any significant difference between the experimental group's attitude scale
behavioral dimension pretest-posttest mean scores. Depending on the results obtained,
some suggestions were given to the researchers and educators.

Keywords: Peer tutoring, english, eba, expository teaching approach, achievement,
attitude.
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ONSOZ

Gilinliimiiz egitim programlarinda geleneksel 6gretim yontemleri yerine, 0grenenlerin
ilgi, ihtiyag ve yetenekleri potansiyellerini 6ne ¢ikaran 6grenci merkezli yaklasimlari
ihtiya¢c duyulmaktadir. Bunlardan biri de Akran Egitimiyaklasimidir. Bilimsel degeri
olan bir iiriin olmasi i¢in ¢abaladigim bu arastirma da, pek ¢ok kisinin destegi ve
katkisiyla ortaya ¢ikmustir. Tlk olarak arastirma siiresince calismalarimda yol gosteren,
destegini ve goriislerini hi¢gbir zaman esirgemeyen tez danigmanim Dog. Dr. Kevser
OZAYDINLIK a en derin saygilarimla tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans egitimime baslamama vesile olan ve bu siire¢ boyunca daima yanimda
olan Prof. Dr. Salih USUN’a ve diger tiim hocalarima tesekkiirii bir bor¢ bilirim.
Calismaya katilan tiim 6grencilerime, yine tiim bu siire¢ boyunca yanimda olan aileme,
ozellikle kardesim Umit AYATA ya, esim Ibrahim YILMAZ’a ve abimiz Ramazan
YILMAZ’a, canim oglum Teoman’a bana gosterdigi sabir i¢in derinden tesekkiirler. Bu
arastirmanin, egitim alaninda faaliyet veren herkese faydali olmasi dilegiyle sevgi ve
saygilarimi sunarim.
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Toplumlarin kiiltiirel ve sosyal hayati, bilim ve teknolojideki hizli gelismelere bagli
olarak degismekte ve bu durum egitimi de etkilemektedir. Bilim ve teknolojideki bu
degismeler, egitim sistemlerinin beklentilerini artirmakta; iyi egitilmis ve 6grendiklerini
transfer edebilen bireylerin yetistirilmesinin 6nemini giderek arttirmaktadir. (Fidan ve
Baykul, 1994). Bu nedenle bireylerin ¢agimiza ayak uydurabilmeleri i¢in, kendilerine
sunulan hazir bilgiyi sunuldugu sekliyle tiiketmeleri yerine, teknolojik ve bilimsel

gelismelere ayak uydurabilen kisilere ihtiya¢c duyulmaya baslamistir.

Dogan (1996) teknoloji ¢agi insaninin sahip olmasi gereken oOzellikleri su sekilde
belirtmistir; ¢aga uygun egitim almis olup, gegerli bir meslege sahip olmak, karsilastig
sorunlarma iligkin ¢oziimii arastiran bir karaktere sahip olmak, toplumsal iliskilerde
gerekli entelektiiel ve duygusal derinlige sahip olmak ve anadili disinda gecerli bir

yabanci dili iyi bilmektir.

Uluslararasi etkilesim i¢in de ortak bir dile ihtiya¢ vardir. Baggeci (2004) ¢alismasinda
son yillarda, evrensel bir dil olarak yaygimlasan Ingilizceye verilen dnem arttigimi
belirtmigtir. Bunun sonucunda, Ingilizce egitimi, egitimin her kademesinde yerini
almistir. Buna ragmen, Tirkiye’de yabanci dil 6gretiminde bir takim sorunlarla
karsilasilmaktadir (Ozer ve Korkmaz, 2016). Bu nedenle de istenilen basariya

ulasildigin1 sdylemek oldukc¢a zordur.



Bu tespite paralel olarak; Songiin (1984) “Tiirkiye’de 6teden beri konusulan, elestirisi
yapilan ancak, higbir ¢dziim yolu aranmayan konularin basinda “yabanci dil 6gretimi”
sorunun gelmekte oldugunu belirtmistir. Bu sorunlar, ¢ikmaz igerisinde ve kisir
dongiide devam etmektedir (Gomleksiz ve Elaldi, 2011). Ayrica, Demirkan (2008)
uygulanan ya da uygulanmaya c¢alisilan, ingilizce egitimindeki hedeflenen ihtiyaclarin
maalesef karsilanamadigini belirtmistir. Ayn1 diisiincede olan Celebi (2006) “uygulanan
ya da uygulanmaya calisilan farkli yaklasimlarin ortaggretimden yiiksekogretimin
sonuna kadar olan Ingilizce egitiminde istenilen diizeyde basariy1 saglayamadigini”
vurgulamistir.  Kisacasi, gilinlimiizde hala egitim alaninda yasanan en bilyiik
problemlerden biri yabanci dil egitiminde yasanan basarisizliktir. Bozavli (2013)
Tirkiye’de yabanci dil 6gretimi ve 6greniminde yasanan sorunlar arasinda; nitelikli
Ogretmenlerin yetistirilmesi, Ogrenenlerin motivasyonlari, siif ortamindaki fiziksel
kosullar, kullanilan 6gretim yaklasim ve yontemleri, 6grencilerin smif icerisinde ve
disinda yabanci dille karsilasma ve dili dogal ortaminda kullanma olanaklar1 vb. bir¢ok
degisken oldugunu belirtmistir. Her ne kadar yabanci dil egitiminde yasanan
olumsuzluklar1 tek bir faktére baglamak yanlis olsa da, en 6nemli etkenlerden biri,
egitim Ogretim siiresinde uygulanan yontemler ve teknikler olarak goriilmektedir. Bu
nedenle Ekmeke¢i (1983) dil 6gretimi silirecinde degisik donemlerde farkli yontemlerin
uygulanmasiin daha iyi sonu¢ verebilecegini belirtmektedir. Yeni yaklasimlarin ve
teknoloji sayesinde, egitim Ogretim ortamlarini daha nitelikli kilmak ve 6grencilerin
beklentilerini karsilayan Ogretim ortamlar1 yaratarak, 6grenmenin kaliciliginin ve

Ogrenci basarisini arttirilmasinda 6nemli rol oynamaktadir (Giilbahar, 2005).

Ayrica yabanci dil egitimindeki basarisizligin sebeplerden biri olarak da, 6grencilerin
Ingilizce dersine iliskin tutumlar1 karsimiza c¢ikmaktadir. Tutumlar 6grencilerin
basarilarinda biiyiik 6l¢iide etkiye sahip olmakla birlikte, olumsuz tutum i¢inde olan
ogrencilerin tutumlar1 olumluya dondstiiriilebilirse, Ogrencilerin dersteki basarilar
artirtlabilir (Aydin ve Yesilyurt, 2009). Bu ¢ercevede, yabanci dil 6grenmede en 6nemli

noktalardan biri i¢sel ve digsal motivasyonun saglanmasidir.

Egitim ve Ogretim 6grenci merkezli egitimin yayginlasmasiyla, 6grenciyi derse aktif
olarak katilmasimni saglayan yontemler Onemsenmeye baslandigi goriilmektedir.

Egitimde basariy1 arttirmanin en iyi yollarindan biri 6grenciyi 6grenme siirecinde aktif



olarak tiim duyu organlarini kullanarak derse katilmasini saglayarak kalic1 6grenmesine
yardim etmektir. Bu yollardan biri de Akran Egitimidir. Akran Egitimi; dgretmenin
rehberliginde, egitim almis yetenekli bir 6grencinin ayn1 sinif diizeyinde bulunan bir ya

da birkag¢ 6grenciye bir kavrami ya da beceriyi 6grettigi bir siiregtir (Doganay, 2007).

Akran Egitimi ve akran temelli caligmalarin sayist giin gegtikge artmakta ve farkli
alanlarda yapilan ¢alismalarin olumlu sonuglar ortaya koydugu bilinmektedir (Korkmaz,
2010). Akran Egitiminin faydalar1 bilissel ve davranigsal iki kategoriye ayrilmaktir
(Yardim, 2009). Bilissel siliregte problem ¢ozme, Ogretirken 0grenme ve Ggrencinin
bilgiyi kavramsal yapilandirmasina yardim ederken, davranissal siiregte ise arkadaslik
baglarinin artmasina ve buna bagli olarak arkadag¢a havanin kaygiy1 azaltip 6grenmenin
kolaylagsmasina firsat vermektedir. Ayrica 6grencinin dzgiliven ve 6zsaygisini lizerinde
olumlu etkisi vardir. (Yardim, 2009). Bu 6nemli kavramlar1 6n planda tutan Akran
Egitiminin, yabanci dil 6gretiminde yasanan sorunlarini ¢dziimiinde, bu arastirma

sayesinde yol gosterici olarak kullanilmasi beklenmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma “Ilkdgretim yabanci dil dgretiminde Akran Egitiminin grenci basarisina

ve tutumuna etkisini” incelemeyi amaglamaistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Ingilizce politik konulardan, is diinyasina, bilimsel iletisimden kiiltiirel etkilesime
kadar genis capta kullanilan bir aragtir (Oroujlou ve Vahedi, 2011). Dolayisiyla,
Tiirkiye’de de Ingilizce egitimine 6nem verilmektedir. Fakat Tiirkiye yabanci dil
dgrenmenin zor oldugunu, buna paralel olarak Ingilizce egitiminde istenilen basariya

ulagilamadigi goriilmektedir (Kanat, 2018).

Son yillarda yapilandirmacilia dayali 6grenci merkezli yaklasimlarin popiiler

olmastyla birlikte Akran Egitimi de bu yaklasimlarin icerisinde yer almistir ( Yildirim



ve Canpolat, 2017). Akran Egitiminin uygulandigi farkli alanlardaki g¢alismalarda
ogrencilerin akademik basarilarinda etkili bir yaklasim oldugu saptanmistir. Ozellikle
Akran Egitimi uygulanan Matematik (Yardim, 2009), Fizik (Mazur, 1997), Kimya
(Y1ildirim ve Canpolat, 2017) gibi derslerde yapilan ¢alismalar sonuglarinin etkili olmasi
ve Ingilizce dersinde Akran Egitimi ¢alismalarinin az olmasi nedeniyle bu ¢alismanin
sonuglarinin  program gelistirmeye, egitim-0gretim siirecinde kullanilacak 6gretim
yaklagimlarimin diizenlenmesine katki saglayacagi diisiiniilmiistiir. Ciinkii  Aktif
Ogrenmeye dayali olan Akran Egitimi, yapilandirmacilik ve &grenci merkezli

yaklasimlarin bir 6rnegidir.

Dahas1 Akran Egitiminde ogrenciler, arkadaslarinin 6grenmelerine yardimci olup
ogretirken kendileri de &grenmektedir (Yardim, 2009). Ogrenciler Akran Egitimi
sayesinde bilgiye, daha hizli, eglenceli ve destekleyici bir sekilde, yaparak yasayarak
ogrenmektedir. Akran Egitimi uygulamasinin en Onemli nedenlerinden biri ise
ogrenciler sikintilar1 oldugunda aileleri ya da Ogretmenleri ile konugmak yerine,
genellikle arkadaslariyla konusmay1 tercih etmeleridir (Myrick ve Folk, 1999). Akran
Egitimi yaklasimi Ogrenciler arasindaki iletisim ve empatiyi arttirdigi, bdylece
ogrencilerin birbirlerini destekleyici temel yardim becerileri gelistirdikleri ortaya
cikmustir. Ogrenen dgrencilerin yani sira dgreten dgrencilerinde kisisel gelisime katki

saglamaktadir.

Piage bilissel gelisimin en kritik noktasini akranlarla olan etkilesim olarak vurgulamistir
(Acikgoz, 2002). Buna paralel olarak, Akran Egitiminde, akranlarin birbirleriyle olan
etkilesimi 6nemlidir. Yabanci dil egitim-6gretim siirecinde de iletisim ve etkilesim
onemli oldugundan Akran Egitimi Bozavli (2012) sinif ic¢inde olusturulan gruplarla
ogrencilerin hedef dilde bilgiyi paylasmasina firsat yaratmali ve anadili 6grenme
stirecinde oldugu gibi daha dogal bir ortam yaratilmasi gerektigini sdylemistir. Tella
(2013) yabanci bir dili 6grenmenin en iyi yolunun sosyal bir icerikle oldugunu
diisinmiis ve akran egitimin hedefinin &grencilerin daha iyi 6grenmelerini saglamak
icin sosyal igerikle desteklemek oldugunu vurgulamistir. Bu bilgilere dayanarak bu

calisma ortaya ¢ikmistir.



1.4. Arastirmanin Problemi

Bu calismada “ ilkogretim yabanci dil gretiminde akran egitiminin dgrencilerin basari
ve tutumlar tizerinde etkili midir?” sorusuna cevap aranacaktir. Bu soru gergevesinde

arastirmanin denenceleri sunlardir:

1.4.1. Denenceler

Bu arastirma kapsaminda yer alan denenceler dort grup halinde asagida sunulmustur.

1. Akran Egitimi Yaklasimun Uygulandigi Grup ile Egitim Bilisim Ag: Destekli Sunug
Yoluyla Ogretim Yaklagimimn Uygulandigir Grubun On Testlerinin Karsilastirilmasina

Yonelik Denenceler

1.1. Akran Egitimi Yaklasiminmn uygulandigi gruptaki 6grenciler ile EBA Destekli
Sunus Yoluyla Ogretim Yaklagimmin uygulandigi gruptaki égrencilerin basar1 on testi

hatirlama diizeyi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

1.2. Akran Egitimi Yaklagiminin uygulandigi gruptaki o6grenciler ile EBA Destekli
Sunus Yoluyla Ogretim Yaklagtminin uygulandigi gruptaki 6grencilerin kavrama 6n

testi hatirlama diizeyi puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark yoktur.

1.3. Akran Egitimi Yaklagiminin uygulandigir gruptaki 6grenciler ile EBA Destekli
Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasimmin uygulandign gruptaki dgrencilerin basari testi

toplam 0n test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

1.4. Akran Egitimi Yaklagiminin uygulandigi gruptaki 6grenciler ile EBA Destekli
Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasimimnin uygulandign gruptaki dgrencilerin tutum olgegi

duyussal boyutu 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

1.5. Akran Egitimi Yaklagiminin uygulandigir gruptaki 6grenciler ile EBA Destekli
Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminm uygulandigi gruptaki 6grencilerin tutum 6lgegi,

davranigsal boyutu 6n test puan ortalamalari arasinda anlaml fark yoktur.



1.6. Akran Egitimi Yaklasimmin uygulandigi gruptaki 6grenciler ile EBA Destekli
Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasimmnin uygulandig: gruptaki dgrencilerin toplam tutum

Olgegi On test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

2. EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklagimimn Uygulandigi Grup Ile ligili

Denenceler

2.1.EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin uygulandigi gruptaki
Ogrencilerin basar1 testi hatirlama diizeyi On test-son test puan ortalamalar1 arasinda

anlamli bir fark yoktur.

2.2. EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasimmin uygulandigi gruptaki
Ogrencilerin basar1 testi kavrama diizeyi On test-son test puan ortalamalari arasinda

anlamli bir fark yoktur.

2.3. EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasimmin uygulandigi gruptaki
Ogrencilerin basar1 testi toplam On test-son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir

fark yoktur.

2.4. EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasimmin uygulandigi gruptaki
Ogrencilerin tutum Olcegi duyussal boyutu 6n test-son test puan ortalamalar1 arasinda

anlaml bir fark yoktur.

2.5. EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasimmnin uygulandigi gruptaki
Ogrencilerin tutum 6lcegi davranigsal boyutu 6n test-son test puan ortalamalar1 arasinda

anlaml bir fark yoktur.

2.6. EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasimmin uygulandigi gruptaki
ogrencilerin tutum Glgegi toplam 6n test-son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir

fark yoktur.



3. Akran Egitimi Yaklasimimn Uygulandigi Grup Ile Ilgili Denenceler

3.1. Akran Egitimi Yaklasiminin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin basari testi hatirlama

diizeyi On test-son test puan ortalamalari arasinda son test lehine anlamli bir fark vardir.

3.2. Akran Egitimi Yaklasiminin uygulandigi gruptaki 6grencilerin basari testi kavrama

diizeyi On test-son test puan ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark vardir.

3.3. Akran Egitimi Yaklagiminin uygulandigi gruptaki 6grencilerin toplam basar testi

toplam On test-son test puan ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark vardir.

3.4. Akran Egitimi Yaklagiminin uygulandigi gruptaki Ogrencilerin tutum dlgegi
duyussal boyut on test-son test puan ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli bir

fark vardir.

3.5. Akran Egitimi Yaklagiminin uygulandigi gruptaki Ogrencilerin tutum dlgegi
davranigsal boyut 6n test-son test puan ortalamalari arasinda son test lehine anlamli bir

fark vardir.

3.6. Akran Egitimi Yaklasimiin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin tutum 6lcegi toplam

On test-son test puan ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark vardir.

4. Akran Egitimi Yaklasimuun Uygulandigi Grup ile EBA Destekli Sunus Yoluyla
Ogretim Yaklasiminin Uygulandigr Grubun Son Testlerinin Karsilastirilmasina Yonelik

Denenceler

4.1. Akran Egitimi Yaklasimmm uygulandigi gruptaki ogrenciler ile EBA Destekli
Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin uygulandigi gruptaki 6grencilerin basari testi
hatirlama diizeyi son test puan ortalamalar1 arasinda Akran Egitimi Yaklagiminin

uygulandig1 grup lehine anlamli bir fark vardir.

4.2. Akran Egitimi Yaklasimmin uygulandigi gruptaki 6grenciler ile EBA Destekli

Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin uygulandigi gruptaki 6grencilerin basari testi



kavrama diizeyi son test puan ortalamalar1 arasinda Akran Egitimi Yaklasimimin

uygulandig1 grup lehine anlamli bir fark vardir.

4.3. Akran Egitimi Yaklasiminin uygulandigi gruptaki ogrenciler ile EBA Destekli
Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin uygulandigi gruptaki 6grencilerin basar1 testi
toplam son test puan ortalamalar1 arasinda Akran Egitimi Yaklagiminin uygulandigi

grup lehine anlamli bir fark vardir.

4.4. Akran Egitimi Yaklasiminin uygulandigi gruptaki ogrenciler ile EBA Destekli
Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin uygulandigi gruptaki grencilerin tutum dlgegi
duyussal boyutu son test puan ortalamalar1 arasinda Akran Egitimi Yaklagiminin

uygulandig1 grup lehine anlamli bir fark vardir.

4.5. Akran Egitimi Yaklasimmin uygulandigi gruptaki 6grenciler ile EBA Destekli
Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin uygulandig1 gruptaki dgrencilerin tutum dlgegi
davranigsal boyutu son test puan ortalamalar1 arasinda Akran Egitimi Yaklagiminin

uygulandig grup lehine anlamli bir fark vardir.

4.6. Akran Egitimi Yaklasimmin uygulandigi gruptaki 6grenciler ile EBA Destekli
Sunus Yoluyla Ogretim Yaklagiminin uygulandifi gruptaki dgrencilerin tutum dlgegi
toplam son test puan ortalamalart arasinda Akran Egitimi Yaklagiminin uygulandigi

grup lehine anlamli bir fark vardir.

1.5. Simirhiliklar

Bu arastirma:

1) 2018- 2019 egitim-dgretim yili ikinci déneminde yedinci sinif Ingilizce dersi 9.iinite
“Environment” konusuyla

2) MEB yillik planinda 9. {initede belirlenen 4 hafta ve toplamda 16 ders saati ile,

3) Deney grubundaki 7.sinif 15 ve kontrol grubundaki 7.sinif 17 6grenciyle,



4) Arastirma bulgular1 deney ve kontrol grubuna uygulanan Ingilizce basari testi ve

Ingilizce dersine yonelik tutum lgeginden elde edilen veriler ile sinirhdir.

1.6. Tanimlar

Egitim: Bireyin davraniglarinda kendi yasantisi sonucu kasitli olarak istendik yonde

degisiklik olusturma siirecidir (Ertiirk, 1997).

Ogretim: Bireyin yasami boyunca siiren egitiminin bir kismmin okulda ya da smif

ortaminda planli ve programli olarak yiirtitiilmesidir (Kii¢iikahmet, 1997).

Ogretme: Ogrenmenin olabilmesi ve bireyde istendik yondeki davranislarin gelismesi

icin uygulanan siiregler toplamidir (Varis, 1996).

Yapilandirmacihk: “Yapilandirmacilik, &grencinin gegmis Ogrenmelerinden de
yararlanarak, 6gretmen rehberliginde, karsilastigi yeni bilgiyi anlamlandirmasi ve

yorumlamasi siirecidir” (Yapici, 2007).
Akran: Bireyin kendi yas ve konumundaki kisilerdir (Sadikoglu, 2002).

Akran Egitimi: Ogrencinin bilgiyi 6gretmenin kontroliinde smif iginde ya da diginda

akranina aktarmasi olarak tanimlanir (Gearheart, Weishahn ve Gearheart, 1992).
Deney Grubu: Ingilizce dersinde, akran egitimi yaklasiminin uygulandig1 gruptur.

Basari: Okul ortaminda belirli bir ders ya da akademik programlardan bireyin ne derece

yararlandiginin bir gostergesidir (Carter ve Good, 1973).
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Yabanc1 Dil Ogretimi

Bu béliimde yabanci dilin tanimi, yabanci dil 6gretimi, yabanci dil Egitiminin 6nemi,
Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimin 6nemine, dil 6gretiminde dilbilgisi kurallarinin yeri ve
Oonemine ve son olarak Tiirkiye’de yabanci dil Ogretiminde karsilasilan sorunlar

incelenmistir.
2.1.1.1. Yabanci dil nedir?

Dil kendine has bir yapisi olan ve insan seslerinin bir araya gelmesinden olusan
muazzam bir sistemdir (Calp, 2007). Dil, insanlar arasinda iletisimi kurmayi saglayan
ve toplumsal etkilesimin olusturulmasindaki en etkin ara¢ dildir. Dil tanimlarindan

birkag tanesini érnek vermek gerekirse (Ozbay, 2009) ;

- “Dil, insanlar arasinda bir iletisim aracidir” (Cem, 1978).

- “Dil, bireyleri arasinda anlagsmay saglayan toplumsal bir sistemdir” (Dilagar, 1968).
- “Dil, anlamlar ve ses dizileri arasinda iliski kuran bir ilkedir” (O.Demirel, 2004).

- “Dil, bir diisiince aracidir ” (Ozbay, 2009).

Yabanci dil ise, bireyin kendi ana dili disinda konustugu dildir. Iseri (1996) yabanci dil
bilmek, kisinin ses ve anlamdan olusan yeni bir dil dizgesinin kurallarin1 6grenmesi ve

bu kurallar ¢ercevesinde dili uygun ve dogru kullanmasi gerektigini sdylemistir.
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Bilgi ¢ag1 olarak diisliniilen 21. yiizyil, yabanci dil 6gretimine ve dgrenimine verilen
onem her zamankinden fazladir (Y1lmaz, 2017). Bir dilin uluslararasi alanda ortak dil
olarak kabul edilebilmesi i¢in teknoloji, bilim ve askerlik alaninda yogun bigimde kabul
gormiis olmasi gerekir (Ozdemir, 2006). Bu yiizden, uluslararasi alanda yaygim
kullanilan dil Ingilizcedir. Ingilizce, 19. yiizyildan beri, diinyada en ¢ok konusulan dil
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. (Yilmaz, 2017). Buna paralel olarak Tiirkiye’de de en

yaygin bicimde dgretilen ve dgrenilen dil de Ingilizcedir.

2.1.1.2. Yabanci dil 6gretimi

Cagimizda yabanci dil 6grenimi onemli bir kriter haline gelmistir. Bu sebeple, egitim
programlarinda vatandaglarin en az bir yabanci dil bilmesi i¢in yabanci dil derslerine
agirhik verilmektedir. Farkli kuramlar ve yeni yaklasimlar, yabanci dil egitimini ve
ogretimi etkilemekle beraber, egitimde yeni yaklasimlara da ihtiyag duyulmaktadir.
Ciinkii kiiresellesmeye ve ilerlemeye ayak uydurmaya icin yabanci dil 6grenmek bir

amag degil bir ara¢ olmalidir (Celebi, 2006).

Yabanci dil derslerinde yillardir kullanilagelen yontemler sunlardir: Dilbilgisi ceviri
yontemi, dogal yontem, diiz varim yoOntemi, isitsel-dilsel yontem, biligsel yontem,

isitsel-gorsel yontem, se¢meci yontem ve iletisimci yaklasimdir (Giileg, 2014).

Yabanci dil 6gretim siirecinin 4 temel becerisi (dinleme, konusma, okuma ve yazma),
dilbilgisi olarak adlandirdigimiz, bir dilin temel yapisin1 olusturan kurallarla
harmanlanarak daha etkili bir hale gelebilir. Yani bir dilin gramer yapisin1 bilmek, dil
becerilerinin  6grenilmesini ve kullanilmasint kolaylastirmaktadir. Her ne kadar
dilbilgisi Ogretiminin gereksiz oldugu konusunda bircok tartisma ortaya atilsa da,
dilbilgisi 6grenmeni gereksiz oldugunu sdylemek yanlistir. Dilbilgisinin, yabanci dilin
dort temel becerisini en etkili bicimde kullanmak i¢in kullanilan en temel ara¢ oldugu

unutulmamalidir.
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2.1.1.3.Tiirkiye de Yabanci Dil Ogretiminin Onemi Nedir?

21. yiizyilda ortaya c¢ikan ekonomik, kiiltiirel, sosyal, teknolojik gelismelerin
beraberinde getirdigi avantajlarin yani sira olusan sorunlara cevap bulabilmek, beliren
yeni ihtiyaglar1 karsilayabilmek i¢in son 20 yildir diinyada egitim politikalar1 ve
yaklasimlarinda bir dizi degisim ve reform hareketleri ortaya ¢cikmistir (Bayyurt, 2012;
Eurydice, 2012). Giliniimiiz bilgi ¢ag1 olarak adlandirilirken, Tiirkiye’de ve diinyadaki
birgok iilkede kiiresel iletisim igin kullanilan ortak yabanci dil Ingilizcedir. Buna paralel
olarak; Tiirkiye’de de Ingilizce ogrenimine olan toplumsal ilgi her gecen giin

artmaktadir (Acat ve Demiral, 2002).

Tiirkiye’de Ingilizce egitiminde verilen dnemi anlamak icin, giiniimiizden tarihimize
g6z atmak ve uygulanan farkli egitim politikalarmi irdelemek gerekmektedir. Bu
siirecin temeli Osmanli donemine dayanmaktadir. Bu donemde dini temeller 6nemli
oldugundan Arapga One ¢ikmaktadir. Sonrasinda Tanzimat fermamyla birlikte ilgi
Arapgadan bat1 dillerine kaymistir. (Demircan, 1988). Osmanli Doénemi’nde ilk
Ingilizce egitimi veren kurum, egitim dili Ingilizce olan Robert Koleji’dir. Ayrica,
Galatasaray Lisesi’nde Ingilizce diger dillerle birlikte segmeli olarak verilmistir. Her ne
kadar Ingilizce Abdiilaziz doneminde ise ders olarak okutulmaya baslanmis olsa bile,

Ingilizcenin programda yer almas1 Cumhuriyet Dénemi’ne uzanmaktadir (Adali, 2018).

3 Mart 1924’te 430 sayili Tevhid-i Tedrisat Kanunu ¢ikarilarak, medreseler
kaldirilmigtir (Saktanli 2002). Boylece Tiirkiye’de egitim birligi saglanmistir. 31 Ocak
1928 tarihinde Atatiirk tarafindan “Tiirk Egitim Dernegi” kurularak, Tirk ¢ocuklarinin
yabanci okullara gitmesi 6nlenmeye g¢alisilmistir. 1928-1934 yillar1 arasinda bugtinkii
TED koleji ortaya cikmasiyla birlikte, 1951-1952 ogretim yilina kadar takviyeli
Ingilizce dersleri yapilirken, bu yildan sonra tamamen Ingilizce egitime gegmistir
(Celebi, 2006). 1955°te Ingilizce bilen insan yetistirmek i¢in Maarif okullar1 (Anadolu
Lisesi) acilarak, hazirlik sinifi altinda Matematik ve Fen Bilgisi gibi dersleri Ingilizce

islemistir (Sahin, 2013).

1972°de M.E.B. Talim Terbiye Dairesine bagli olarak “Yabanci Diller Ogretimi
Gelistirme Merkezi” kurularak, olusturulan yabanci dil programi 1972-1973’de otuz iki

okulda uygulanmaya konulmustur.
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1973-1977°de  devam eden bu c¢alisma tiim orta Ggretim kurumlaria
yayginlastirilmistir. 1983°de Anadolu Liseleri Ingilizce programi hazirlanarak 1984
yilinda uygulanmigtir (Adali, 2018).

Avrupa Birligine iiyelik siirecinin etkisi sonucunda, 1997 yilinda 8 yillik zorunlu egitim
sistemine gecilmesiyle Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminin ilkogretim dordiinci
siniflarda baglamasina karar verilmistir (Yildiran ve Tanriseven, 2015). Boylece 4. ve 5.
siiflarinda Ingilizce dersi mecburi dersler arasina girmistir (Adali, 2018) .Tiirk egitim
sisteminde, Tevhid-i Tedrisat kanundan sonra, kaydedilen en 6nemli agamanin 1997
yilinda gerceklestirilen “sekiz yillik temel egitim reformu” oldugunu ifade etmistir
(Tan, 1998). Bu yenilikle birlikte, yabanci dil 6gretim programi yenilenerek, geleneksel
dilbilgisi-terciime yontemi yerine iletisimsel dil Ogretim yontemi uygulanmasi

amagclanmistir (T1gli, 2014).

2012-2013 egitim-6gretim yilinda 4+4+4 KkesintiSiz zorunlu egitim sistemine
gecilmesiyle birlikte yabanci dil 6gretimi ilkokul ikinci smiftan itibaren verilmeye
baglanmistir (Aybek ve Aslan, 2015; Yilmaz, 2017). Bu degisiklikle d6grencilerin erken
yasta yabanci dille tanmismalari amaglanmustir. Ortaokullarda ise Ingilizce yabanci dil
olarak zorunlu olmasmin yani sira se¢meli ders olarak da segilebilmektedir. Revize
edilen yeni Ingilizce ders programinda ¢agdas yaklasim ve yontemleri benimsenmistir

(Milli Egitim Bakanligi [ MEB], 2013).

Kisacasi, Tiirkiye’de gegmisten giinlimiize kadar yabanci dil 6gretiminde yapilan ders
saati degisikliklerinin yani sira yenilenen egitim programlarin sonucunda 6grencilerin

erken yasta yabanci dille tanigmalarin1 amaglandigini sdyleyebiliriz.
2.1.1.4. Tiirkiye de yabanci dil 6gretimi ile ilgili karsilasilan sorunlar nelerdir?

21. ylizyilda diinya da oldugu gibi, Tiirkiye’de de bircok yenilik ve degisiklik
yasanmaktadir. Bu durum egitim sistemimizi, 6grenci, dgretmen ihtiyaglarini, egitim
ogretim siirecinde kullanilan yontem ve teknikleri de etkilemektedir. MEB tarafindan
uygulanan yeni egitim politikalarina ragmen yabanci dil egitiminde istenilen basarinin

bir tiirlii elde edilememistir (O.Demirel, 2004; Adali, 2018).
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Baz1 arastirmacilara gore egitim sistemi ve Ogretim programindan kaynaklanan
hatalardan dolay1 beklenen verimin alinamadigi, bu nedenle de 6grencilerde yabanci dil
Ogretimde istenilen basariya ulasilamadigini belirtmislerdir (Baggeci, 2004). Yabanci
dil ogretiminde yasanan sorunlar, Ogretim programi, ders Kitaplari, Ingilizce
Ogretmenleri, Ogrenci kaynakli problemlerden kaynaklanabilecegi gibi bilissel,
davranigsal ve duyussal siireglerin biri veya birkaginda yasanan problemlerden de
kaynaklanabilmektedir (Kaya, 2019).

Dahasi, Tiirkiye’de yabanci dil Ogretiminde karsilasilan sorunlarin temelinde
motivasyon ve yontem yanligliklart oldugu vurgulanmaktadir (Adali, 2018). Bu
nedenle, Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde de istenilen basariya ulagsmak i¢in yeni ve
farkli egitim yaklasimlar1 gelismektedir. Bu baglamda, giiniimiiz ihtiyaglarin
karsilamayan geleneksel Ogretim yontemleri yerine yaparak yasayarak ogrenme,
O0grenen merkezli yaklagimlar, problem ¢6zme gibi kavramlar 6n plana c¢ikmigtir
(Akman, 2018). Bu bilgiler 1s18inda; yabanci dil 6gretiminde ¢esitli etkinlikler igeren,
ogrenenin kendi 6grenmelerine yardimci olan ve isbirlikli grup ¢alismalariyla etkilesime
onem veren yeni yaklagimlara ihtiya¢ duyulmaktadir (Akman, 2018). Akran egitiminin
de bu oOzelliklere uygun bir yaklasim oldugu ve yabanci dil 6gretiminde istenilen

basariya ulasilmasinda katki saglayacagi distiniilmektedir.

2.1.2. ingilizce Egitiminde Kullanilan Yaklagimlar

Diinden bugiine Ingilizce egitiminde kullamlan yaklasim ve yontemler, farkl

zamanlarda farkli etkenlerden etkilenerek olusmustur (Giines, 2009).

Ingilizce 6gretim yontemleri O.Demirel (1993), Hismanoglu (2000) ve MEB (2006)

tarafindan asagidaki gibi belirlenmistir;

* Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)
* Diizvarum Yontemi (Direct Method)

* Kulak-Dil Aliskanlhig1 Yontemi (Audio-Lingual Method)

* Biligsel Ogrenme Yaklasimi (Cognitive-Code Approach)
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« [letisimci Yaklasim (Communicative Approach)

» Se¢meli Yontem (Eclectic Method)

* Telkin Yontemi (Suggestopedia)

« Grupla Dil Ogretimi Yontemi (Community Language Learning)
* Sessizlik Yontemi (Silent Way)

* Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)

* Integrated Approach Biitiinlestirici Yaklasim

* Beyne dayali 6grenme Brain-based Learning:

* Sinir veya nevro Dilbilimsel Programlama Neuro (NLP)

Bu yaklagimlardan en onemli ikisi; geleneksel egitim anlayigina ait olan Dilbilgisi
Ceviri Yontemi (Grammar Translation Method) ve yapilandirmaciligin temsil eden

Iletisimsel Yaklasim (Communicative Approach)’dur.
2.1.2.1.Dilbilgisi ¢eviri yontemi (grammar translation method)

Dilbilgisi ¢eviri yontemi 18 yiizyilda egitim kurumlari tarafindan yabanci dil 6gretiminde
kullanilmaya baglanmig, 20. ylizyilin baglarina kadar kullanilan geleneksel yontem
olarak da bilenen bir yontemdir. Bu yontemde dilbilgisi kurallarinin 6grenilmesine
agirlik verilmis ve konusma becerinin gelistirilmesine énem verilmemistir (O.Demirel,
2004). Gomleksiz (2001) “Dilbilgisi ¢eviri yonteminin bir grenme kuramina dayanarak

gelistirilmedigini” belirtmistir.

Bu yontemde 6gretim genellikle ana dilin kullanimiyla yapilir. Bu nedenle, 6gretilmek
istenilen yabanci dil, ana dilden daha az kullanilir. Ayrica dilin 6gretilmesi dilbilgisi
kurallarma bagli oldugu i¢in dilbilgisi konular1 ayrintili bir bi¢imde verilir. Diger bir

deyisle 6grenme dilbilgisi kurallarin1 ezberlenmesine dayanmaktadir.

Giines (2007) geleneksel 6grenme ortamini “6grenme siirecini 0gretmenin kontrol

ettigi, bilgiyi 68renciye aktardigi, 6gretmen merkezli bir ortamdir.
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Ayrica 6gretmenin ve genelde tek bir ders kitabinin temel bilgi kaynagi oldugu,
Ogrenci-Ogrenci ve Ogrenci Ogretmen etkilesiminin sinirlt oldugu durum” olarak

nitelendirmistir.

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretim yontemlerinin uygulama siireci incelendiginde; II.
Mesrutiyet’e kadar olan donemde, okullarda Dilbilgisi-Ceviri Yontemi’nin kullanildigi
goriilmektedir. Larsen-Freeman (2003); yazili metnin ¢evrilmesi, okudugunu anlama,
sorular1 cevaplama, bosluklar1 doldurma, ezberleme, kelimeleri climle i¢cinde kullanma

ve kompozisyon yazmayi dilbilgisi ¢eviri yontem teknikleri olarak gérmistiir.

Ogrenciler dille ilgili kurallar1 iyi 6grenseler dahi, dilin diger becerilerini (okuma,
yazma, konusma, dinleme) kullanmada zorluk yasamalarina neden olmustur. Ciinkii bu
yontem dilin iletisim kurma yoniinii 6nemsememistir (Giileg, 2014). Bu nedenle
yabanci dil egitiminde hedeflenen ihtiyaglar basarisiz olmus, yeni yaklagimlara ihtiyag

duyulmustur.

2.1.2.2. Iletisimsel yaklasim (communicative approach)

Yukarda da ifade edildigi gibi, dilbilgisi ¢eviri yontemi, dilin en Onemli olan
unsurlarindan, konugsma becerisini gelistirmekte eksik kalmistir. Ciinki dil yapilar1 ve
kurallar1 yoluyla, dil yapilarimi ezberlemeye dayali olan dilbilgisi ¢eviri yontemi,
dilbilgisi hakimiyetini agirlik vermistir. Iste bu sebeple, sadece dgretmen-merkezli
olmak yerine 6grenci insiyatifine ve etkilesimine agirlik veren, 6grencilerin hedef dilde
dogru ve etkin bir sekilde iletisim kurmasini saglayan yeni bir yaklasima ihtiyag

dogmustur.

Giiniimiizde insanlar arasindaki etkilesim arttik¢a Ingilizce egitiminde iletisim iizerinde
durulmasina ve konusma ve dinleme islevlerine 6nem verilmesine ihtiya¢ duyulmustur
(Budak, 1996). Degisen kosullarla birlikte bilgiyi merak eden, ulasabilen ve
kullanabilen bireylere ihtiyag duyulmaya baglamistir. Bilginin kullanilarak daha kalici
olacagi disiincesiyle birlikte Ogrencilerin egitim siirecinde daha aktif olarak

ogrendikleri bilgileri kullanmalar1 gerekmektedir.
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Ingilizce egitimi de Ingilizceyi sadece dgrenerek degil biitiin becerileri kapsayacak
sekilde kullanarak gergeklestirilmelidir (Kalem ve Fer, 2003). Bu nedenle sadece
dilbilgisi yeterliliginin dil egitiminin tamamin1 kapsamadigi, diger alanlardaki 6zellikle

dili kullanmadaki yeterlilikleri de kapsamasi gerekir.

Iletisimci Yaklasimin genel &zelliklerine bakildiginda, kullanilabilecek en uygun
yontem ve tekniklerin tartisma, drama ve rol yapma, benzetim ve iletisim oyunlari
oldugu goriilmektedir (Temizdz, 2008). Bu teknikleri g6z dniine aldigimizda, Iletisimsel

Yaklasimda, 6gretmen ve Ogrencinin siif igindeki yerinin ve gorevlerinin degistigi

sOylenebilir.

Yani iletisimsel yaklasimin ilkelerinden de anlasildig: iizere, bir¢ok agidan Dilbilgisi
Ceviri Yonteminden farkli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Asagidaki Tablo 1.1 de Dilbilgisi

Ceviri Yontemi ile iletisimsel Yaklasim arasindaki farkliliklar goriilmektedir.
Tablo 1.1.

Dilbilgisi Ceviri Yontemi ve lletisimsel Yaklasimin Karsilastirilmas:

Nitelikler Yontemler Dilbilgisi Ceviri Yontemi Tletisimci yaklasim
Olasi ilgili felsefe Idealizm Pragmatizm
Olasi egitim akimi Daimici (esasici) [lerlemecilik
Olas1 6grenme kurami - Bilissel
Olas1 temel hedef Okudugunu anlama Iletisim becerisi
Becerisi
Olas1 program Konu alan1 Etkinlik ilkesine dayali
yaklagimi
Merkeze alinan faktor Konu ve 6gretmen Ogrenci
Olas1 6gretme stratejisi Sunus yolu (6gretmen Bulus yolu
merkezli) (6grenci merkezli)
Olas1 ders akis plani 1. Okuma 1. Sunu
islem basamaklari 2. Agiklama 2. Agiklama
3. Ezberleme 3. Yeniden kullanma (dilin
4. Ceviri islevleri)
5. Metin inceleme 4. Grup caligmalari
6. Yazili mekanik 5. Dramatizasyon
arastirmalar 6. Rol yapma/drama
7. (dilin kurallar1)
Ogretim dili Anadil Erek dil (gerektigi zaman
ana dil)
Temel arag Ders kitab1 Ozgiin ders arag geregleri
Ders kitab1 Teknolojik
aygitlar

Kaynak: (Budak, 1996 ;Giileg, 2014).
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Tablo 1.1 den de anlasildig1 gibi, iletisimsel yaklasimin amaci, 6grencilerin dilbilgisi
kurallarin1 6grenmelerinden ote, o dilde iletisim kurmalarmi saglamaktir. Iletisimsel
yaklagimi uygulayan ogretmenlerin amaci ise, Ogrencilerin dilbilgisi kurallarini
o0grenmesinden ¢ok, dili etkili bir sekilde kullanilmasini ve buna bagh olarak dgretme

siirecinde O6grencinin aktif olmasini saglamaktir.

2.1.3. Yapilandirmacihk

Hizla degisen giiniimiiz diinyasinda kendini gelistirmis ve kendi Ogrenmelerinin
farkinda olan bireylere ihtiyag duyulmaktadir. Giliniimiiz egitim sistemini de bu
diisiinceye ayna tutmakta, dolayisiyla yeni kuramlara ihtiyag duyulmustur (Ozbay,
2009).

2005 yilindan itibaren geleneksel 6gretim metotlar1 birakilarak, yeni bir egitim programi
ortaya konulmus olup, 6grenciyi merkeze alan, yaparak ve yasayarak dgrenen bireyler
yetistirilmesi, bireylerin giiniimiiz diinyasinin ihtiya¢ duydugu o6zelliklere sahip olmasi
amaglanmistir.  Tiim  bunlar  dikkate alindiginda, uygulanmaya baslayan

yapilandirmacilik kuramu, bir egitim ve dgretim felsefesidir (Ozbay, 2009).

Temel hareket noktas1 pragmatizm olan yapilandirmacilik, son yillarda ¢ok giindemde
olmasina karsin bu felsefenin kokleri, Kant felsefesinden ve 18. yiizyil Italyan filozofu
Giambattista Visco’nun diisiincesine ve 20. yiizyil’in basinda William James ve John
Dewey ile F.C. Barlet, Jean Piaget ve L.S. Vygotsky, Ausubel, Bruner ve Glasersfeld
gibi isimlere dayandirilmaktadir (Aydm, 2007; Ozbay 2009, Agikgdz 2003).
Yapilandirmacilik giiniimiizde ¢agdas egitim yaklasim olarak kabul edilmekle birlikte
bircok gelismis tlkenin egitim sisteminde uygulanmakta ve basarilarina katki
saglamaktadir (Celik6z, 2017). Tiirkiye’de yapilandirmacilik Piaget’in aragtirmalarina
dayanmakta veTiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2005-2006 egitim-6gretim
yilindan itibaren yapilandirmacilik 6n plana alinarak, egitim programlari yeniden

diizenlenmis ve uygulanmaya konulmustur (Celik6z, 2017).

Yapici (2007) yapilandirmaciligi dgrencinin gegmis Ogrenmelerinden yararlanarak,
karsilastig1 yeni bilgiyi 6gretmen rehberliginde, anlamlandirmasi ve yorumlamas: siireci
olarak tanimlamistir. Ozbay (2009) grenmeyi, “bireyin zihninde olusan bir i¢-siirec

olarak” tanimlamistir.
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Ogrencilerin ge¢mis bilgi ve deneyimleri, 6grenmeyi kolaylastiran zengin bir kaynak
olarak goriilmektedir (Ozbay, 2009). Bu baglamda, 6grenme 6grencinin deneyimlerine
ve yorumlarmma bagli olarak bireysel ve sosyal olarak yapilandirilir. Dolayisiyla,
O0grenme pasif bir alma stireci degil, aktif bir anlam olusturma stirecidir. Bilgi, etkilesim

sonucu olustugundan, 8grenme sosyal bir olaydir (Saban, 2000, Ozden, 2003).

Ogrenme bireylerin sosyal, fiziksel, duygusal ve zihinsel gelisimleri ile dogrudan
iliskilidir yani gelisimseldir. Ogrenme, 6grenci merkezlidir. Ogrenme, belli bir yer veya
zamanda baglayip belli bir yer ve zamanda durmaz, aksine siirekli olarak devam eder

(Saban; 2002).

Geleneksel smnif ortaminda 6grenme, ezbere dayanirken, yapilandirmacilikta 6grenilmis
bilgiyi, yeni bir duruma g¢evirebilme ve uygulama yapabilmek &nemlidir (O.Demirel,
1999). Asagidaki tabloda geleneksel ders ile yapilandirmaci dersin Ozellikleri

verilmigtir.
Tablo 1.2.

Geleneksel Ders ve Yapilandirmact Ders

Geleneksel Ders Yapilandirmaci Ders
Ogretmen merkezlidir. Ogrenci merkezlidir.
Dersin ana malzemesis biriktirilmis Dersin ana malzemesi biriktirilmis bilgiye
bilgidir. dayanarak, bilgiyi islemek, doniistiirmek,
uretmektir.
Ders diiz anlatim gibi geleneksel ~ Ders 6gretmen rehberligindeki isbirlikli 6grenme,
yontemlerle siirdiiriiliir. drama, beyin firtinasi, etkinlik ve projelere dayal
olarak stirdiiriiliir.
Dersin otoritesi 6gretmendir. Dersin otoritesi yoktur.
Ders zamanla sinirhdir. Ders zamanla sinirh degildir, ders etkinlik ve
projelerle sinirhdir.
Ders 6ngoriilmiis ve zamana Ders 6grencinin biligsel, duyugsal ve fiziksel
yayilmis miifredatla sinirlidir. kapasitesine uygun tasarlanmis etkinlik ve

projelerle sinirlidir.
Ders belirli bir fiziksel mekanla Ders etkinlik ve projenin niteligine gore herhangi

siurhidir. bir yerde yapilabilir (sinifta, miizede, bahgede,
vb.).
Ders materyali standarttir. Ders materyali i¢cinde bulunulan sosyo-ekonomik

ve kiiltiirel kosullara gore degisiklik gosterebilir.

Kaynak: (Yapici, 2008; Ozbay, 2009)



20

Tablo 1.2 den anlasildig1 iizere, geleneksel derste Ogretmenin aktif oldugu ve diiz
anlatim teknigiyle egitim Ogretim siirecinin islenmektedir. Yapilandirmaci ders ise
ogrenci merkezli olup, bilginin i¢sellestirilmesini saglayan farkli etkinlikler igceren bir
stire¢ oldugu goriilmektedir. Ezbere dayali gelencksel sinif atmosferinin aksine, bilgi

transferi ve yeniden yapilandirilmasi 6n plandadir (O.Demirel, 2000).
Ozetle yapilandirmaci grenmede sunlar temele almmuistir:
* Bilgiyi arastirma, yorumlama ve analiz etme.

* Bilgiyi ve diistinme siirecini gelistirme, yeni fikir ve kavramlarin olusturulmasi ile

anlami gelistirme.

* Gegmisteki yasantilarla yeni yasantilar1 biitiinlestirme (Erdem, 2001).Diger bir
deyisle, yapilandirmaci 6grenmedeki birey aktif, arastiran, sorgulayan, bilgi siirecini

onbilgileriyle insa eden ve bilgiyi kesfetmeye ¢alisandir (Cihanoglu, 2008).

Yukaridaki agiklamalara dayali olarak, Ingilizce derslerinde, yapilandirmacilik
kuraminin 6n planda oldugu bir 6gretim yontemi, 6grenciler i¢in dil 6grenimini daha
eglenceli, daha anlamli 6grenmeyi ve 6grencilerin basarisin1 daha etkili hale getirebilir.
Bu yaklasgima gore dil aliskanlik iiriinii degil, yaratict bir siiregtir. Ogretmen sik sik
alistirmalar1 tekrarlatan ya da ezber yaptiran kisi degil, dil 6§renmeyi kolaylastiran bir
rehber olarak goriliir. Yapilandirmacilik kuraminin gelisimini 6nemli sekilde etkileyen
Piaget ve Vygotsky’nin goriislerine dayali olarak yapilandirmacilik iki ana temel gruba

ayrilmis olup, bunlardan biri de sosyal yapilandirmaciliktir.

2.1.3.1. Sosyo - kiiltiirel yapilandirmacilik

Yukarda bahsedilen yapilandirmaciliga ait 6zelliklere bakildiginda, 6grenmenin sosyal
yonii gbz arda edilmemelidir. Sosyal yapilandirmacilik teorisinde 6grenme tek basina
gerceklesmemektedir. Yani birey ¢evresindeki kisilerden etkilenmekte ve bilgiyi

icsellestirirken bu kisiler ona yardim etmektedir (A¢ikgdz, 2002).

Cocugun 6grenme potansiyeli, diger bireylerle birlikte oldugunda ortaya ¢ikmaktadir.

Baskalar1 ile birlikte oldugumuzda, kendi basimiza yapabileceklerimizden ¢ok daha
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fazlasini basarip, 0 anki etkilesimden anlamlar ¢ikarip, zihnimizde olusturdugumuz yeni
semalar iizerine bilgiyi insa etmekteyiz (A¢ikgdz, 2002). Insanoglunun basarisinin

arkasinda bagkalariyla gerceklestirdigi “isbirlik¢i” etkinin pay biiyiik oldugundan, grup

¢alismasinin 6nem vurgulanmustir (Giines, 2007; Usun, 2007).

Vygotsky o6grenmenin, Piaget’in savundugu gibi, kisinin sadece kendi basina
gerceklestirdigi bir stireg olmadigini, sosyal etkilesimin ve dilin de bu siiregcte 6nemli bir
yer aldigmi sdyler (Ozden, 2005). Vygotsky’e gore birey kendi basina saglayacag
gelisim alani ile bir yetiskin ya da kendinden daha dstiin bir akrani ile beraber
gosterecegi gelisim alani arasindaki farki “yaklasik gelisim alan1” olarak adlandirmistir
(Cihanoglu, 2008). Bireyin potansiyelini ortaya koyan bu farki saglamak i¢in diger bir
deyisle 6grenmenin en yiiksek sekilde olusabilmesi igin Ogrencilerin 6gretmen ve
akranlariyla miimkiin oldugu kadar etkilesim igerisinde olmasi gerekir. (A¢ikgoz, 2002;

Cihanoglu, 2008; Gipps, 1999).

Bu ¢ergevede, 6grencilere sosyal etkilesim yoluyla bilgi ve becerileri kazanabilmelerini,
problem ¢ozme yetenegi gelistirebilmelerini ve bilgiyi icsellestirmelerine yardimci

olacak yaklasim ve yontemler kullanarak egitim 6gretim siirecini zenginlestirmeliyiz.

2.1.4. isbirligine Dayal Ogrenme

Sosyo - kiiltlirel yapilandirmaciligin bir kolu olarak uygulanan isbirlik¢i 6grenme,
temelini yapilandirmaciliga dayamaktadir.  Barkley, Cross ve Major’in (2005)
Smith’den (1996) aktardigina gore isbirlikli 6grenme; 6grenenlerin hem kendilerinin
hem de baskalarinin 6grenmelerini en iist diizeye ¢ikarmak i¢in kii¢iik gruplar halinde
calistig1 egitimsel bir yontem olarak tarif etmektedir. Diger bir tarif Agikgdz’e (2003)
gore isbirligine dayali 6grenme basitce; dgrencilerin kiigiik gruplar halinde c¢alisarak ve

birbirinin 6grenmesine yardim ederek 6grenmeyi gergeklestirme siirecidir.

Giinday (2007)’de yabanci dil 6gretim yontem ve teknikleri 6grencilerin yas gruplarina
gore farklilik gostermekle birlikte ortalama Ogrenci sayisi kalabalik siniflarda farkli

yontem ve teknikleri uygulanin zor oldugu belirtmistir.

Giirsoy ve Karatepe (2006) gore ise Isbirlikli 6grenme yontemi 6grencilerin derse karst

olumlu tutum gelistirmelerini, daha c¢ok giidiillendikleri ve oOgrenmelerin kalici
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olmasinda etkili bir yontem oldugu sonucuna ulasmiglardir. Agikgdz (1992) isbirlikei
O0grenmenin basar1 basta olmak iizere hatirda tutma, derse katilma, arkadaslik iligkileri,
benlik saygisi, tutum, giidii gibi biligsel ve duyussal siirecler {izerinde olumlu bir etkisi

oldugunu belirtmistir.

2.1.5. Aktif Ogrenme Modeli

Egitim ve Ogretim sisteminde yasanan paradigmalarla birlikte 6grencilerin egitimde
iistlendikleri rol degismekte artik Ogrencilerden kendi 6grenme sorumluluklarini
iistlenmeleri  beklenmektedir. Ogrencilerin  rollerinde  yasanan bu  degisim

Ogretmenlerden beklenen sorumlulugu da artirmistir.

Aktif Ogrenme Modeli; geleneksel egitimdeki ezberci anlayisin tersine; dgrencilerin
o6grenme sorumlulugunu alabildigi, “Ogrenmeyi Ogrenme” ilkesini benimsemis,
yaraticiligl destekleyen, problem ¢dzme ve elestirel diistinme becerilerini gelistiren ve
giinlimiizde ihtiya¢ duyulan diisiinen, aragtiran ve degerlendiren Ogrenci tipini

yetistirebilecek bir yaklasimdir (Talaz, 2013).

Aktif 6grenme, O6grencilerin 0gretim siirecine aktif olarak katilimlarin saglandigi
O0grenme yoOntemlerini i¢ceren bir 6grenme modelidir (Petres, 2008; Sekercioglu, 2011).
Aktif Ogrenmenin baz1 6zelliklerini Bonwell ve Eison (1991) sunlar olarak

belirtilmislerdir;

e Ogrenciler sinifta sadece dinlemek degil ayrica katilimci olmalidir.

e Vurgu bilgi aktarim1 yerine, 6grencilerin yeteneklerinin gelisimi ig¢in olmalidir.

e Ogrenciler daha ¢ok analiz etme, sentez yapma ve degerlendirme gibi iist diizey
diisiinme becerileriyle mesgul olmalidirlar. Ogrenciler okuma, tartisma ve yazma
gibi aktivitelerle mesgul olmalidirlar. Daha ¢ok vurgu 6grencilerin kesfine ve

davraniglarina yapilmalidir (Tokg6z, 2007).

Yukarda bahsedilen yapilandirmacilik, sosyal yapilandirmacilik, igbirlik¢i 6grenme ve
aktif 6grenme modeli incelendiginde akran egitimin bu yontem ve yaklagimlarimin bir
basamagi oldugu goriilmektedir. Bir lokomotif gibi birbirleriyle etkilesim i¢inde olan bu
yaklagim ve yontemler temelinde 6grenci merkezli olup, 6grenme siiresince 6grenciyi

daha aktif bir sekilde katilmasini saglayan, etkilesimli ve 6grenmeyi igsellestirerek daha
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kalic1 olmasini saglayan teknikler barindirmaktadir. Asagidaki sekilde, akran egitiminin

yukarida bahsedilen tiim yaklagimlarla iligkisi gosterilmistir.

Sekil 2.1. Akran egitiminin diger yaklasimlarla iligkisi

2.1.6. Tutum

Psikolojinin en onemli kavramlarindan biri olan tutum, belirli nesne, durum, kurum,
kavram ya da diger insanlara kars1 6grenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma
egilimi olarak tanimlanabilir (Tezbasaran, 1997). Tutumlar sadece bir davranig egilimi
ya da bir duygu degil, bilis-duygu-davranis egilimi biitiinlesmesidir (Kagitgibasi, 1999).
Bu nedenle, duyussal 6geye iliskin unsurlar, biligssel 6gede yer alan unsurlarla dogru

orantilidir. Bu iki 6ge siirekli etkilesim halinde olup, birbirleriyle i¢ igedir.

Biligsel 6ge tutumun bilgi kismini, duyugsal 6ge ise tutumun duygusal kismiyla ilgili
olup, egitim ve dgretim siiresince dnemli bir yer tutmaktadir. Ornegin, Ingilizce dersini
seven bir 0grencinin derse olan tutumu olumlu oldugundan akademik basarisini da

arttirmaktadir.

Tutumlar dogrudan degil, dolayl1 bir sekilde 6l¢iildiiglinden, tutum 6l¢eklerinin amaci
soyut ¢cok sayida degiskenin nitel 6zelliklerini siniflandirarak ve sayisal degerlerle ifade

etmeyi gerektirmektedir (Kokli, 1995).

Tutumlar bireylerin bir 6grenme alanina iliskin duyussal niteliklerinin en Snemli

gostergelerinden biridir (Brown, 2001; Stern, 1983). Bu baglamda, 6grencinin 6gretim
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hedeflerine ulasma diizeyi yani akademik basarisim1 etkileyen en 6nemli faktorlerden
biridir. ingilizce egitiminde 6grenme siirecini etkileyen faktorleri arastirmak ve anlamak
icin 6grenenlerin tutumlarini bilme ve bunlar1 6grenme siirecinde kullanmak, egitimin

kalitesini arttirabilir.

2.1.6.1. Yabanci dil ogrenmeye iliskin tutumlar

Ikinci dil olarak dgretilen Ingilizce egitiminde de, Ingilizceye artan ilgiye paralel olarak,
ogrenme siirecini etkileyebilecek faktorlerini arastirmak gerekmektedir (Giileg, 2014).
Milli Egitim Bakanligi’nin 6grenci merkezli 6gretim programinda belirtildigi gibi “
Tiirkiye’de “ilkdgretim ilk kademe Ingilizce egitiminin en onemli hedefi ¢ocuklarin

Ingilizce 6grenimine kars1 olumlu tutum gelistirmeleridir " (MEB, 2013).

Unal ve Sar1 ( 2013) da yabanci dil dgretiminde en énemli adimlardan birinin ikinci dile
yonelik olumsuz tutumlari olumluya donligmesine yani olumlu tutumlar olusturmanin
Oonemini belirtmistir. Bu yiizden, bir derse olan olumlu tutumun akademik basariy1
etkiledigini agikga sOyleyebiliriz. O zaman egitim sistemimizdeki olumsuz tutumlarin
degistirilmesi, Ogrencilerin akademik basarilarinin da artmasit yardimci olabilir.
Ogretmenler kendilerine ve ya derslerine yonelik olumsuz olan &grenci tutumlarini
olumluya doniistiirebilmek i¢in ogrencilerine empatik bir yolla yaklasabilir, onlar
cesaretlendirebilir ya da ders isleyis yontemini degistirebilir (Aydoslu, 2005). Hatta,
ogrencilerin derslere yonelik tutumlarini etkilenen yani olumsuzdan olumluya
dontstiirerek, 6grencilerin kaygi diizeyleri azaltilabilir ve boylece dildeki becerileri ve

yeterligi artabilir.

Savignon (1983) 6grenci tutumlarmin dil ediniminde en yaygin ve 6nemli degiskenler
oldugunu ve ikinci dil kullanmay1 6grenmedeki basarinin 6grencinin tutumuna bagl

oldugunu 6ne stirmiistiir.

Ellis (1994) &grenci tutumlarinin, yabancit dil edinimindeki basariyr etkiledigini,
Ogrencinin yabanci dile kars1 olumlu tutumunun basarisini artirdigii, fakat olumsuz

tutumun da basarisizligini pekistirebildigini ifade etmektedir.

Bireylerin bilissel gelisiminin yaninda duyussal 6zelliklerin kazandirilmasini saglayacak

yabanc1 dil &gretim etkinliklerinin segilmesi gerekmektedir. Iste bu nokta da,
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Ogrencilerin duyussal ve bilissel gelisimlerine katki da bulunabilmek amaciyla akran

egitimi kargimiza ¢ikmaktadir.

2.1.7. Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasim

Ausubel’in onciiliik ettigi bu yaklasim da, 6gretmen tarafindan organize edilen konu
Ogrencilere sunulur ve Ogrenciler de sunulan bilgiyi anlamli bir bi¢cimde &grenir
(Senemoglu, 2012; Baran, 2013). Ogrencilere 6grenilecek konuya ait kavram, olgu, ilke
ve genellemeler 6gretmen tarafindan agiklanir ve bu kavram diger kavram, olgu, ilke ve
genellemelerle iligski kurulur (Baran, 2013). Diger bir deyisle, bu yaklasimda kavram ve
ilkelerin Ogrenilmesine Onem verilmektedir. Sunus yoluyla Ogrenmeye ait ilkeler
geleneksel anlatim yonteminin daha etkili bir bigimde kullanilmasina katki
saglamaktadir (Erden, 1997). Ders 6n diizenleyicilerle baslar ve sunusu yapilacak
bilginin genel bir bicimde konuya iliskin ayrintilarin yerlestirilecegi bir yap1 olusturur.
Daha sonra konuya ait ¢ok sayida érnek verilerek galisilir. Ogrencilerinde konu ile ilgili
ornekler vermesi beklenir. Boylece, dgrencilerin yeni ve eski bilgiler arasinda iliski
kurmasi saglanmis olup, bilgiyi anlamlandirip anlamlandiramadigi sorulan sorularla
belirlenir (Baran, 2013). Dersin basinda dgretmen aktif iken, konularin 6grenilmesinden

sonra 6rneklerle ¢alisilirken 6grencilerin daha aktif oldugu bir yaklasimdir.

2.1.8. Eba

YEGITEK tarafindan tasarlanan EBA, FATIH projesinin 9 temel bileseninden bir
tanesidir. 2011 yilinda FATIH projesi kapsaminda MEB tarafindan uygulamaya
konulan EBA cevrim ici egitim platformu olarak gelistirilmistir (Unal ve Hastiirk,
2018).

Usun (2012) bilgisayar destekli 6gretimin basariya ulasmasi icin en etkin yolun 6gretim
hedef ve amaglarina uygun yazilimlar gelistirmek oldugu belirtmistir. Bu baglamda
FATIH projesindeki en énemli unsur EBA da sunulan egitim materyalleridir (Erbay,
2018). EBA’ da her derse ait iinite konulart e-igerik olarak sunulur. Konu anlatim
videolari, soru ornekleri ve testler gibi birgok kaynak sistemde yer alir (Kdse, 2018).
Erbay (2018) yabanci dil 6gretiminde teknolojinin de kullanilmasiyla birlikte 6nem

kazanan EBA’nin, dil 6gretimini dil edinimine benzer etkinliklerle birlestirmek i¢in
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bliyiik bir firsat oldugunu belirtmistir. Bu agidan da EBA, yabanci dil 6gretiminde

Onemini arttirmaktadir.

2.1.9. Akran Egitimi

Bu noktaya kadar sunulan tiim bilgiler sonucunda geleneksel yontemleri bir yana
birakip, 0Ogrenciyi merkeze alan, Ogrencinin bilgiyi kesfedip kendi Ogrenme
sorumlulugunu almasini gerektigi ve bunu yaparken diger bireylerle etkilesim icerisinde
bilgiyi igsellestirken duyussal ve biligsel gelisimlerinin 6nemi vurgulanmistir. Bu

Ozellikleri igeren ve yapilan bu ¢caligmanin temelini olusturan yaklagim akran egitimidir.

Akran Arapca kokenli bir sozciik olup, ayni yasta olan bireyleri de ifade etmek icin
kullanilmaktadir (Yardim, 2009). Topping, 1996’da akran kelimesinin anlami “es,
benzer, denk” olarak tanimlamistir (Yardim, 2009). Akran egitimini ise, Topping
1996°da ““ayni statiide veya uygun olarak eslestirilmis olanlarin karsilikli aktif destek ve

yardimi ile bilgi ve yeteneklerinin gelisimi” olarak tanimlamistir.

Akran Egitimi, alan yazinda 6grencinin, bilgiyi 6gretmenin kontroliinde sinif iginde ya
da disinda akranina aktarmasi olarak tanimlanir (Gearheart, Weishahn ve Gearheart,
1992). Akran Egitimi daha yiiksek performansli bir 6grencinin 6nemli davranigsal veya
akademik kavramlart incelemek i¢in daha diisiik performansli bir Ogrenciyle
eslestirilmesi olarak tanimlanmistir (Hott, Walker ve Sahni, 2012). Bunlara ek olarak,
Mynard and Almarzougi (2006) Akran Egitimini basitge iki Ogrencinin birbirlerine
yardim ederek ve dgretirken 6grenmeleri olarak tanimlar. Bu tanimlardan ayri olarak,
Vygotsky (1978) Akran Egitimini birbirlerinin yakinsal gelisim alani igerisinde
etkilesim kurarak, bilgiyi elde edebilmek icin birbirlerinin yardimiyla, 6grencilerin bir
rol almas1 olarak tanimlar.

Tiim bu tanimlar dikkate alindiginda, akran egitimiyle ilgili birgok tanim ortaya
¢ikmakta ve uygulamanin amacina gore farkli sekillerde adlandirildig:r goriilmektedir.
Ancak hepsinin temelini akran rehberligi olusturmaktadir. Literatiirde akran odakli
caligmalar; Akran danigmanlig1 veya akran danigman (peer counseling; peer facilitator;
peer helper), akran-destegi (peer support), Ogretici akran (peer tutor), akran
arabuluculugu (peer mediation), Akran Egitimi (peer education), akran-lideri

(peerleader) gibi farkli terimlerle karsimiza ¢ikabilmektedir (Korkmaz, 2010). Bu tiir
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hizmetlerin tiimiiniin amacina bakildiginda yapilan isin ayni oldugu, yani akran

rehberliginde verilen bir egitim oldugu goriilmektedir.

Akran Egitimi modelinde profesyonel olarak 6gretmen olmayan kisiler benzer sosyal
grupta olan arkadaslarinin 6grenmelerine yardimer olmakta, 6gretirken kendileri de
ogrenmektedir (URL 1). Akran Egitimi, akademik ve biligsel konularda katki saglayan
bir kaynak gibidir. Hem Ogretenler hem de Ogrenenler, &grenmeyi Ogrenirken,
calistiklar1 konuyu da Ogrenirler. (Garthner ve Reissman, 1993). Mazur (1997) Akran
Ogretimini, kavramsal 6grenmeyi hedefleyen ve kisa kavramsal sorular esliginde

Ogrenciyi derste aktif tutan bir 6gretim yontemi olarak tanimlamistir.

Yukarda belirtilen Akran Egitimi ile ilgili tanimlar dikkate alindiginda, bir aktif
ogrenme yontemi olan akran 6gretimi grup calismasina dayanan, yani tiim dgrencileri
aktif hale getiren, kavramsal 6gretime agirlik veren, iletisim becerilerini gii¢lendiren ve

kalabalik siniflarda da rahatlikla kullanilabilen bir yontem oldugu sdylenebilir.

Akran Ogretimi Vygotsky’nin (1978) psikolojiye getirdigi en biiyiik yenilik olan
“Gelismeye A¢ik Alan” kavrami ve Piage’nin biligsel karmasa vurgusunun bir birlesimi
olarak tanimlanir. Felsefeci Giambatista Vico’ nun 18. Yiizyilda “Bir seyi bilen, onu
aciklayabilendir” demistir (Ozgan ve Turan, 2010). Vico’nun bu fikri de Akran

Egitiminin 6nemini desteklemektedir.

Egitimin niteligini artirmak i¢in dgrenciyi merkeze alan yapilandirmacilik kuramina
dayali aktif 6grenme yontemlerini benimsemekle miimkiindiir (Malatyali ve Yilmaz,

2010). Asagida gosterilen 6grenme piramidi de bu goriisii desteklemektedir.

A *Selner

%10 *kitap-okuma

A i pesttgrenme

_ e

*tartigma gruplar

Aktif
Ogrenme

uyaulayarak
ddrenme
*bagkalarna
dgretmek

Sekil 2.2: Ogrenme piramidi
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Kaynak: National Training Laboratories
URL 2: https://www.une.edu/studentlife/biddeford/las-1

Yukaridaki Ogrenme piramidine bakildiginda, {istten dort basamaktaki Ogrenme
yontemlerinin pasif, alttan ti¢linlin ise aktif 6grenme yontemi oldugunu goriilmektedir.
Ogrenci akranina samimi bir ortamda bildiklerini anlatirken, ayn1 zamanda kendisi de
bilgilerini pekistirmis olur. Dahas1 6gretirken yeni bilgiler edinmis olur. Tiim bunlar

Akran Egitiminin dayandigi temel noktalardir.
2.1.9.1. Akran egitimi ¢esitleri

Genellikle literatiirde iki ¢esit Akran Ogretimi modeli uygulanmaktadir. Birinci model
Ogreten akranin yasca Ogrenen akrandan biiyiik olmasi durumunda akran Ogretimi,
ikincisi ise tim smifi kapsayan aynm1 yas grubundaki akranlarin birbirlerine karsilikli

ogretim sundugu akran 6gretimidir (Yardim, 2009).

1) Karsilikli Akran Egitimi (KAE) (Reciprocal Peer Tutoring): Ogrencilerin ikisinin de
aynt seviyede olmast durumudur. KAE eslesmesinde Ogrenciler ayni diizeyde
calisabilmekte ve her iki 0grenci 6gretmen ve 6grenci roliinii listlenmektedirler. KAE

modelinde her iki 6greten ve 6grenen 6grenci fayda saglayabilmektedir (Yardim, 2009).

2) Capraz Akran Egitimi (CAE) (Cross-Level Peer Tutoring): Ogrencilerden birinin
digerine gore daha ileri diizeyde olmast durumudur. Capraz akran eslesmeleri daha ¢ok
basarili 0grenciyle, 6grenme zorlugu c¢eken Ogrenci arasinda gerceklesir. Akademik

Uistiinliigii olan 6grenci daima 6greten, digeri ise daima 6grenendir (Yardim, 2009).

Diger bir tanimda, Kalkowski (1995) “ Capraz Akran Egitimi bir konuda daha iistiin
ustaliga sahip, daha yasli ve daha deneyimli akranlarin, o konuya heniiz hakim olmayan

daha geng¢ ve daha az deneyimli akranlara 6gretmesi” olarak tanimlanmistir.

Akran Egitimi ¢esitlerini Falchikov ve Blythman (2002) “Learning Together” adli

kitaplarinda asagidaki sema seklinde gostermislerdir.
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Foller zabit mi?
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Sekil 2.3. Akran egitimi cesitleri (Falchikov, N. ve Blythman, M., 2002, s.8, Yardim,
2009)

Akran Egitimi organizasyonu i¢in belli kurallar vardir. Bunlart Goodland (1999) ve

Yardim (2009) Akran Egitiminin yedi dnemli kuralini listelemiglerdir:

1) “Kim, kime, ne amagla, ne dgretiyor?” seklinde tahtaya bir yaz1 yazarak etkilesim

programinin amaglarini belirleyin.
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Diger bir degisle, Akran Egitimi programi uygulanmadan 6nce, 6grenci ihtiyaglar1 en

etkili bicimde karsilamak igin, ilk olarak 6grenci ihtiyaglarini tespit edilmelidir.

2) Ogrencilerin cinsiyet, yakinlik ya da vyiiriitillen programdaki sorumluluklarmi ve

rollerini belirleyin.

3) Ogreten dgrencileri, igerik hedeflerine ve “durulma, zamanlama, 6diil” gibi etkilesim

tekniklerine gore bilgilendirin.

4) Icerigi yapisallastirm ki maksimum katilm saglayip, destek iceren anlagilir yani

anlamli gorevler ortaya ¢ikarin
5) Ogreten dgrencilere, materyallere iliskin diizenli destek verin

6) Herkesin Lojistik destek almasi i¢in uygun ortam ve zaman saglaymn ve mimkiin

oldugu kadar kolaylastirici tutun.

7) Son olarak programi degerlendirin.
2.1.9.2. Akran egitiminin olumlu éozellikleri

Akran Egitimi, yapilandirmacilik ile birlikte 6grenci merkezli aktiviteleri egitim
Ogretim siirecinde yer almasiyla kullanilan bir yaklasim olarak, genglerin benlik
saygilarini ve iletisim becerilerini olumlu yonde gelistirmenin yani sira dgrencilerin
motivasyonu arttirarak akademik gelisimlerini ve kisisel basarilarin1 desteklemektedir
(Black ve Tobler, 1998; F. Demirel, 2013). Akran Egitiminin diger faydalar1 asagida
belirtilmistir;

+ Ogrenci motivasyonunu artirir.

Campbell ve Erdogan (2005) gore, “Ogrencilerin akranlari ile ¢alistiklarinda daha 1yi

motive olduklarini ve kendilerine daha fazla giiven duyduklarini” belirtmislerdir.
* Bireyin karsisindaki kisi ile etkili, olumlu bir iletisim kurmasini saglar.

Ciiceloglu (1996) calismasinda “bireyin duygusal gelisme gosterdigi ve her seyi
elestirip, sorusturup kendine 6zgli yeni bir diinya kurmaya ¢alistig1 ergenlik caginda
dayanabilecegi en dnemli giiven kaynag: arkadashiktir” olarak belirtmistir. Ozellikle

ortadgretim donemi; fiziksel, biligsel, sosyal ve psikolojik gelisimin yasandigi kritik
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donem olarak bilinmektedir. Bu donemde 6grenciler aileleri ve Ogretmenleri yerine,

kendi arkadaglariyla daha iyi iletisim kurmaktadir.

Bu yontemin 6grencilerin derse olan ilgisini ve katilimini artirdig1 ve akranlarin birbiri
tizerinde etkisi dikkate alinacak olursa bir interaktif (etkilesimli) 6grenme yontemi

oldugu séylenebilir (James, 2006; Fagen, Crouch ve Mazur, 2002).
e Empati duygusunu gelistirir.

Duygusal zekanin alt temel taslarindan biri olan empatidir. Empati becerisi gelisen
kisinin ayn1 zamanda duygusal zekas1 da gelisecektir. Goleman‘a (2003) gore, duygusal
zekd da oOgrenilebilir. Akran Egitimi duygusal zekanin gelistirilmesine firsat veren bir

yontemdir.

e Ogrencilerin akademik gelisimlerini ve kisisel basarilarmi destekler (Black ve

Tobler, 1998),

e Yansitict ve elestirel diislinme yeteneklerini gelistiren 6grenme becerilerini ve

entelektiiel kazanimlarini gelistirir.

e Oz giiven duygusunu arttirir, daha aktif olmalarim saglar ve kendi dgrenmelerinden

daha sorumlu hale getirir.

Akran Egitimi, hem 6grenen hem de 6gretenlerin kendilerine olan 6zgiiven, 6z saygi,
motivasyon, akran egitiminin Otesinde sosyal iliskiler ve kendi 6grenme siireclerini
anlama ve yonetme konusunda olumlu tutum kazanmalarimi saglar. (Topping, 1996;

Fishkin, 2004; Weiss, 2007).

e Akran Ogretmenlerinin ve Ogrencilerin biligsel diizeyleri lizerinde olumlu etkiler

yaratir.

Cocugun bilissel kapasitesi, arkadaglarinin (akranlarinin) rehberligiyle yeni zihinsel

becerilerin igsellestirilmesi sonucu siirekli gelisir (Yesilyaprak ve Ucar, 2008).

Tiwari (2014) Akran Egitimi sayesinde Ogrencilerin bireysellestirilmis 6grenim igin

daha fazla zaman kazandiklarini belirtmistir.
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2.2. Tigili Arastirmalar

Akran temelli uygulamalar incelendiginde 6grencinin dgrenciye yardim etmesinin yeni
bir yaklasim olmadig1 goriilmiistiir. Bu fikir yillar 6nce okullarda yasga biiyiik olanlarin
kiigliklere yardim etmesiyle baslamistir (Myrick, 1997). Bu boliimde konuyla ilgili yurt
disinda ve yurticinde yapilan arastirmalar tarih sirasi géz oniinde bulundurularak

asagida belirtilmigtir.

2.2.1. Akran Egitimi ile Ilgili Yurtdisi1 Arastirmalar

Yurtdis1 calismalarinda da akran 6gretimi 6nemli bir yer edinmis ve bir¢ok alanda

uygulanan popiiler bir yaklagimdir.

Turner (1996) tarafindan alkol kullanimi konusunda uyguladigi akran egitiminde, 42
ogrenciye Akran Egitimi vermis, akran egitiminden yararlanan Ogrencilerin bilgi
diizeylerinin arttig1 belirlenmistir. Ayrica akran egitiminin alkol kullanimi konusunda
sorumlulugu artirmada tesvik edici ve igme davranigini azaltmada etkili oldugu

bulmustur.

Mazur (1997) Akran Egitimini fizik derslerinde, temel kavram ve tekniklerin
ogretiminde kullanmistir. Yapilan ¢aligmada akran egitiminin geleneksel dgretime gore

iki kat daha etkili oldugu sonucuna ulagmstir.

Rao ve DiCarlo (2000) 256 tibbi psikoloji birinci sinif 6grencisi ile yaptiklari bir
calismada, Akran Ogretimi ydnteminin kavram sorularini cevaplama oranmi nemli

ol¢iide artirdig1 ortaya koymustur.

Ayrica bu ¢alismada, kavramlarin tartisilmasinin, 6grencilerin kavrama, analiz ve sentez

basarilarini artirdigi sonucuna ulasilmistir (Yesilyaprak ve Ugar, 2014).

Akran Egitimini kullanan bir diger ¢aligma astronomi dersinde Green (2003) tarafindan
yapilmistir. Caligmalar1 sonunda dgrencilerin derse katilim, ilgi ve motivasyonlarinda ki
artisin yani sira 0grencilerin bilimsel silire¢ becerileri ve iletisim becerilerini artirdigi

icin Akran Egitimi uygulanmasini tavsiye etmistir.
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Mynard ve Almarzouqi (2006) Akran Ogretimi {izerine nitel bir arastirma yapmustir.
Calismanin  amaci, Ingilizce de Akran Egitimi yaklasimmin  kullanilmasin
degerlendirmektir. Ayrica Akran Egitiminin faydalarim1 ve zorluklarini bu alandaki
bilingli gelismeler i¢in aydinlatmaktadir. Calismanin sonunda akran egitimin faydalari
olarak, Ogreten roliindeki Ogrencilerin digerlerine yardim ederken daha fazla kendi
o0grenme sorumluluklar1 almayr 6grenmisglerdir. Akran Egitimdeki 6grenen roliindeki
ogrencilerde ise Ingilizce diizeylerinde gelismeler ve 6z giivenlerinin arttig1 sonucuna

ulasilmstir.

Brown ve Brodersen (2004) yaptiklar1 arastirmada, geleneksel laboratuar ¢alismalari ile
deneysel laboratuar ¢alismalarinin karsilagtirmiglardir. Miihendislik fakiiltesi 6grencileri
tizerine yapilan ¢aligmada, deney grubu 6grencilerine Akran Egitimi, aktif 6grenme ve
isbirlik¢i 6grenme igeren yontem ve teknikler uygulanirken, kontrol gurubundaki
ogrenciler geleneksel laboratuar ¢alismasi uygulanmistir. Calismanin sonunda iki grupta
da derse olan tutum ve basarilarinda artis oldugu i¢in, bu iki uygulama arasinda bir fark

olmadig ifade edilmistir.

Robinson, Schofield ve Steers-Wentzell’in (2005) yaptiklar1 ¢alismada matematik
dersinde Akran Egitimi ve ¢apraz yas egitiminin etkileri ve sonuglari incelenmistir.
Arastirmada, matematik dersinde uygulanan bu tiir programlarin beyaz G6grencilerde
oldugu gibi Amerika da yasayan Afrika kokenli Ogrenciler ve diger azinlik
Ogrencilerinin de akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.
Ayrica akran egitiminin davranigsal agidan 6grencilerin okula kars1 tutumlarina, benlik
kavramlarina ve akademik etkinlik duygularinin gelisimine de olumlu katkilar1 oldugu

bulunmustur.

Zambrano ve Gisbert (2015) tarafindan “Bir Akran Ders Programinda Ogretmenin
Koordinatér Rolii” adli bir ¢alisma yapilmistir. Akran Egitimine dayanan bir egitim
programi olan Leemos en Pareja'nin (giftler halinde okuma) etkisini arastirmak ve
okudugunu anlama ve akicilik olusturmadaki Ogretmenin rolii hakkinda bilgi
edinmektir. Arastirma sonuglarina gore, kantitatif sonuglar, 6n test ve son test dlglimii

arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar gostermistir.

Ng ve Low (2015) tarafindan yapilan bir diger ¢calisma da Akran Egitimi Saatleri ile

Ogrenci performansi arasindaki iliski incelenmistir. Bu c¢alisma, Malezya
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tiniversitesinden seg¢ilen miithendislik konularindan elde edilen sonuglara vurgu yaparak
akran ders saatleri ile Ogrencilerin performans: arasindaki iligkiyi arastirmayi
amacglamaktadir. Ogrencilerin ders saatlerinin sayis1 azaldik¢a performansmnin arttigini

belirlenmistir.

Marieswari ve Prema (2016) yaptiklar1 arastirmada Akran Egitimi siirecinden sonra
Ogreten ve Ogren roliindeki Ogrencilerin basarilarindaki gelismeyi tespit etmeyi
amaglamigtir. Deney ve kontrol gurubundan olusan bu ¢alisma igin 8. Sinif 6grencileri
secildi. Deney gurubunun 6greten roliindeki 6grenciler bir 6gretmen gibi egitim aldi.
Yapilan 6n test ve son test calismalarinin analizi t testiyle yapilmistir. Yapilan ¢alisma
sonunda, deney grubundaki 6greten ve 6grenen roliinii listlenen dgrencilerin, geleneksel
Ogretim yoOntemi uygulanan kontrol gurubuna gore dikkat c¢ekici bir gelisme

gosterdiklerini ortaya koymustur.

2.2.2. Akran Egitimi ile ilgili Yurtici Arastirmalar

Tirkiye’de Akran Egitimi konusunda yapilan ¢alismalar giinden giline artmaktadir.
Saglik ve Rehberlik alanlarinda agirlikli olarak yapilan c¢alismalarda, son yillardaki
egitim c¢alismalar1 da eklenerek, Akran Egitiminin uygulama alani genislemistir.

Asagida Tiirkiye’de yapilan Akran temelli caligmalar yil sirasina gore verilmistir.

Babadogan, (2002) c¢alismasinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
ogrencilerine HIV/AIDS konusunda egitim verilerek akranlarimi  egitmeleri

amagclanmistir.

Uygulama HIV/AIDS konusunda egitim verilerek akranlarini egitmeleri amaglanmigtir.
Uygulama Hacettepe Universitesi, AIDS Tedavi Arastirma Merkezi (HATAM)
tarafindan “Sosyal Bilimler Alaminda Egitim Goren Universite Gengliginde
HIV/AIDS’in o6nlenmesi: Akran Egitimi” adiyla yaynlanmistir. Yayinlanan kitapta
HIV/AIDS ile ilgili bilgiler, cinsel egitim ve akran danismanligt konulari

degerlendirilmektedir.

Eryilmaz (2004) kavram testleriyle zenginlestirilmis Akran Ogretimi Yaklagimini lise
Ogrencilerinin Fizikteki basarisina ve Fizige karsi tutumuna etkisini arastiran bir ¢calisma

yapmustir. Calismada Akran Egitimi ile geleneksel egitim karsilagtirilmistir. Fizik
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Tutum Testi ve Fizik Basar1 Testi her iki gruba, iki farkli 6gretiminin etkisini
karsilastirmak i¢in On test ve ii¢ haftalik bir 6gretim sonunda da son test olarak
uygulanmistir. Arastirmada 6grencilerin Fizik basarilarinda Akran Egitiminin daha
etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Fakat Fizik dersine yonelik tutumlar agisindan

kontrol ve deney gruplari arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

Tokgodz (2007) Akran 6gretim yonteminin altinci simif 6grencilerinin Fen Bilgisi dersi
basarilari, akan elektrik konusuna karsi gelistirdikleri tutum ve hatirlama oranlari
tizerine etkisinin geleneksel 6gretim yontemi ile karsilagtirmigtir. Arastirma 2005-2006
bahar doneminde gerceklesmis olup, Ankara’nin Yenimahalle il¢esinde yer alan 2
okuldan, 2 ogretmenin 4 smifinda egitimlerine devam eden 121 Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Ogrencilere fen bilgisi dersi konusu olan akan elektrik basari testi
ve akan elektrik konusuna ait tutum 6lgegi ¢alismaya katilan tiim 6grencilere, 6n test
olara uygulanmistir. Deney gurubuna Akran Ogretimi, kontrol grubuna geleneksel
Ogretim yontemi uygulanmis ve calisma ii¢ hafta siirmiistiir. Uygulamanin hemen
ardindan kontrol ve deney grubundaki dgrencilere ayni test ve Slgek son test olarak
verilmistir. Ayrica, son testten ii¢ ay sonra test ve Olgek her iki gruba bir kez daha
uygulanmistir. Yapilan ¢ok yonlii kovaryans analizi, takip eden tek yonlii kovaryans
analizleri ve tekrarli kovaryans analizleri sonunda, akran 6gretim yonteminin geleneksel
Ogretim yontemine kiyasla, 6grencilerin basar1 ve hatirlama diizeyleri lizerinde olumlu
etkisi oldugunu kanitlamistir. Ayrica, Akran Ogretimi yontemi ve geleneksel 6gretim
yontemle egitim alan dgrencilerin tutumlar: arasinda anlamli bir fark olmadig ortaya
cikmistir Bu caligmada akran egitimini bir yontem olarak benimsenmis ve

uygulanmigtir.

Yardim (2009) tarafindan “Matematik derslerinde Akran Egitimi yaklagiminin 9. sinif
ogrencilerine etkisi” {izerine bir eylem c¢alismasi yapmistir. Matematik dersine karsi
tutum ve davraniglarinda meydana gelebilecek biligsel ve davranigsal degisiklikleri
ortaya cikarmayr amaclamistir. Bu caligmada ortaya ¢ikan biligsel acidan en onemli
etkileri 6grencilerin Ogretirken Ogrenmesi, akademik ortalamalarinin yiikselmesi ve
problem ¢6zme becerilerinin artmasinin yani sira davranmigsal acidan ise takim
caligmasinin 6nemini artirmasi, 6zgiivenin artmasi, biri kimin roliinii listleniyorsa onun
Ozelliklerini alir anlamina gelen rol teorisi ve 6grenmeye karst sorumlulugun arttirdig

belirlenmistir.
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Culhaoglu ve Sigirtmag (2011) kaynastirma uygulanan simiflarda akran iliskilerinin
incelenmesi amaciyla bir ¢calisma yapmistir. Tam zamanli kaynastirmaya devam eden
dort Down sendromlu ¢ocuk ve smiflarindaki akranlart 6rnekleme alinmistir. Serbest
zaman etkinliklerinde nitel aragtirma yontemlerinden olan yapilandirilmamis gézlemler
uygulanmistir. Sonug olarak ise; yetersizlik gosteren ¢ocuk ile akranlari arasinda olumlu
sosyal iletisim davranislari olumsuz sosyal iletisim davranislarindan daha fazla oldugu

belirtilmistir.

Akay (2011) ¢alismasinda amag olarak, Akran Ogretimi ydnteminin sekizinci sinif
ogrencilerinin doniisiim geometrisi konusu iizerinde Matematik basaris1 ve Matematik
dersine olan tutumlarina etkisini incelemektir. Ayrica ¢alismada kiz ve erkek 6grenciler
arasinda Matematik basarilari ve Matematige karsi1 gelistirilen tutuma ait farklilik olup
olmadigr aragtirllmistir. Calismanin 6rneklemi bir devlet okulunun 112 sekizinci siif
ogrencisinden olusmaktadir. Arasgtirmacinin dersine girdigi iki sinif, deney ve kontrol
grubu olmak iizere rastgele atanmustir. Akran Ogretimi deney grubunda bulunan
ogrencilere uygulanirken, kontrol grubundaki 6grencilere ise geleneksel yontemle ders
islemisglerdir. Verilerin analizinde iizere iki yonlii kovaryans analizi ve iki yonlii varyans
analizi istatistik teknikleri kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore, Akran Egitimi alan
Ogrencilerin Matematik basarisin1 ve Matematige karsi olan tutumlarini olumlu yonde
etkilemistir. Buna ek olarak, sonuglarin kiz ve erkek 6grencilerin, Matematik basarilar

ve Matematige karsi tutumlar arasinda anlamli bir fark olmadigina ulasilmistir.

F. Demirel (2013) calismasinda akran egitiminin Matematik dersinde kullaniminin
Ogrenci tutumu, basarist ve bilgi kaliciligina etkisini incelemistir. Deney grubunda 21,
kontrol grubunda 20 6grenci ile yapilan ¢aligmada, deney grubunda Akran Egitimi,
kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi uygulanmistir. Arastirmada, on test-
son test kontrol gruplu deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Veri toplama araci
olarak, Matematik Basar1 Testi, Matematik Tutum Olgegi ve Kalicilik Testi
uygulanmistir. Ogrenciler tarafindan Akran Egitimi ile matematik derslerini daha ¢ok

sevdiklerini, derse daha ¢ok katilma istegi duyduklarini bildirmislerdir.

Simgek ve Yesiloglu (2014) tarafindan yapilan bir diger calisma da aktif 6gretim
yontemlerinden Akran Ogretimi yOnteminin Ogrencilerin elektrik konusu ile ilgili
kavramlar1 anlamalar1 ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisini incelemektir. Bu ¢alismada

akran egitimini bir ydntem olarak uygulamuslardir. Erzurum Imam Hatip Anadolu
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Lisesinde gerceklesen uygulamaya 10. smif dgrencilerinden iki sube katilmistir. On
test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenin kullanildig1 ¢alismada, veri toplama
araglar1 olarak bilimsel siire¢ beceri testi ve elektrik kavram basar testi uygulanmistir.
Deney grubunda Akran Ogretimi yontemi uygulanirken, kontrol grubunda ise diiz
anlattim ve soru-cevap yontemleri kullanilmistir. Arastirmanin sonunda, kavram
Ogretimi basarisi olarak deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur, fakat bilimsel
stire¢ becerisi olarak deney grubunun kazanimi kontrol grubuna gore daha fazla olsa da,

bu fark istatistiksel olarak anlamli ifade etmedigi belirlenmistir.

Bilgi¢ (2013) “Lise ogrencileri iizerinde sigara konusunda yiiriitiilecek olan akran
egitiminin sigara kullanma davranist lizerindeki etkinliginin degerlendirilmesi” adli
girisimsel tipte bir arastirmadi yapmistir. Bu c¢alismada Akran Egitimlerinin
uygulanmasinda kullanilan biligsel-davranigsg1 kuramlardan birisi olan teoriler tistii
model kullanilmistir. Ogrencilerinden Akran Egitimi &ncesi ve sonrasi sigarayl
birakmay1 disiinenler ile son 6 ay icinde sigara birakmayi deneyenler artmistir.
Arastirma sonucunda ergenlerin davraniglar1 ilizerinde akran grubunun etkisini goz
Online alinarak tiitlin iirlinli, alkol ve madde kullanma gibi durumlarda davranig

degisikligini saglamak i¢in akran egitimleri tercih edilmesi gerektigi belirtilmistir.

Aydinlioglu (2016) “Ortaokulda yabanci dil olarak Ingilizce 6grenmede akran
ogretiminin etkileri” adli arastirmasi, niteliksel bir vaka c¢alismasidir. Katilimcilar
ortaokulun goniillii 6grencileridir. Bu katilimcilar yabanci bir dil 6grenme agisindan
Ingilizcedeki ihtiyaglari, yetenekleri ve basarilarina gore dgretici veya dgrenici olarak
eslestirilip, ogretici, 68renici ve ayn1 zamanda hem 0gretici hem de dgrenici olarak {i¢
farkli role sahiptirler. Elde edilen bilgileri analiz etmek i¢in roportaj, yansima kagidi,
O0gretmen notlar1 ve gbézlem kullanilarak, ayr1 6rnek olaylar olarak incelenmistir. Bu
arastirma, onlara egitimin birbirine gegmis olarak 6gretim ve 6grenimin iki tarafinda da
kendilerini gorebilmelerini, rollerini kiyaslamalarini ve Ingilizce de kendi gelisimlerine
tanik olmalarini saglamistir. Ayrica, bu galisma Akran Ogretimin dogal kazanimlarin

sergileyerek, ondan nasil yararlanilabilecekleri iizerine bir 6rnek teskil etmektedir.

Yasar (2016) “Akran Ogretim ydnteminin ortadgretim ogrencilerinin elektrik ve
manyetizma konularindaki kavramsal anlama ve tutumlarina etkisi” adli bir ¢alisma
yapmustir. Caligmada Akran Ogretimi Ydnteminin ortadgretim onuncu smif dgrencilerin

Elektrik ve Manyetizma konularindaki kavramsal anlama diizeylerine etkisi ve bu
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yonteme yonelik tutumlari incelenmistir. Arastirmaya 60 6grenci katilmis ve 6n test son
test kontrol gruplu yar1 deneysel bir arastirma deseni kullanilmigtir. Arastirmada
elektrik-manyetizma kavram Testi ve akran dgretimi tutum anketi olarak iki adet veri
toplama aract kullanilmistir. Bunlara ek olarak ise deney grubu 6grencileri ile yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Calismadan elde edilen verilerin analizleri
sonucu Akran Ogretimi ydntemine gdre Ogretim yapilan smiflardaki 6grencilerin
kavram testi basar1 puanlarinin, geleneksel yontemle Ogretim yapilan siniftaki
Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu ve gruplar arasindaki bu puan farkinin ise deney

grubu lehine istatistiksel olarak anlamli diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir.

Agirtas (2017) ortaokullarda Beden Egitimi ve spor dersinde Akran Egitiminin etkililigi
incelemek tizere bir ¢aligma yapmistir. Calisma da deney grubunda 30 ve kontrol
grubunda 30 6grenci katilmis, 6grenci se¢iminin heterojen olmasi igin Akran Egitimci
Gozlem Formu ve smifta "Kimdir Bu?" testi uygulanmistir. Belirlenen akran
egitimcilere silire¢ agiklanmis ve goniillii onam formlar1 alinmistir. Dort haftalik ders
siirecinin sonunda deney ve kontrol grubu o&grenciler ile bireysel ve odak grup
goriismeleri yolu ile Akran Egitimi hakkinda goriisler alinmistir. Nitel veriler Beden
Egitimi Ogretmenlerinin ve oOgrencilerin giinliikklerinden elde edilmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde, nitel boyut i¢cin betimsel analiz, nicel veriler i¢in %, frekans ve

tekrarl1 6l¢iimler i¢in t test ve tek yonlii varyans analizi kullanilmistir.

Caligmanin sonunda &grencilerin bilyiikk ¢ogunlugunun, Akran Egitimi ve fiziksel
etkinlik kartlarla ders islemenin derslerde farklilik yarattigini, derslerden zevk aldiklar

buna paralel olarak derse katilimlarinin arttirdig1 belirtmistir.

Yayla (2017) arastirmasinda, manyetizma kavramlarimin 6gretiminde akran Ogretim
yonteminin 6grencilerin basart ve tartisma istekliliklerine etkisinin incelenmistir.
Arastirmada nitel ve nicel arastirma yaklasimlari birlikte (agimlayic1 sirali desen)
kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2015-2016 egitim-6gretim doneminde Ordu
Fen Lisesi 10. simifinda 6grenim goren 60 6grenci olusturmaktadir. Deney ve kontrol
grubu rastgele se¢ilmistir. Arastirmanin nicel verileri kavram basari testi ve tartigmact
anketinden, nitel veriler ise yar1 yapilandirilmis miilakatlar, yonteme yonelik agik uglu
sorular ve gdzlemlerden elde edilmistir. Yapilan istatistikler sonucunda Akran Ogretimi
yontemi ile 6gretim yapilan deney grubunun kavrama basari testi puan ortalamasinin,

geleneksel yontemle O6gretim yapilan kontrol grubunun puan ortalamasindan daha
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yiiksek oldugunu ve puan ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli

diizeyde oldugunu gostermistir.

Yildirrm (2017) “Lise diizeyinde cozeltiler konusunun &gretiminde Akran Ogretimi
yonteminin etkililiginin incelenmesi” adli bir ¢aligma yapmistir. Bu arastirmada; lise
diizeyinde cozeltiler konusunun dgretiminde Akran Ogretimi ydnteminin 6grencilerin
kavramsal anlayislarina etkisinin incelenmesi ve geleneksel Ogretim yaklasimiyla
karsilastirilmas1 amaglanmistir. Ayrica Akran Ogretimi Yonteminin 6grencilerin Kimya
dersine Kkarsi tutumlarina ve tartisma istekliliklerine etkisi de incelenmistir. Tutum
acisindan deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir. Her ne kadar gruplar arasinda tutum acisindan istatistiksel olarak fark
olusmasa da deney grubu oOgrencilerinin yazili goriislerinden Akran Ogretimi
yonteminin Ogrencilerin derse aktif katilimini sagladigi ve daha kalict bir 6grenmeye
yol actign ortaya cikmustir. Akran Ogretimi yonteminin 6grencilerin tartisma
istekliliklerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadigi bulunmustur. Ancak
deney grubundaki &grencilerin yazili goriisleri ve sinif i¢i gozlemlerden tartisma

becerilerinin gelistigi belirlenmistir.

Vermez (2018) “Yabanci dil 6gretmenlerinin 6gretim becerileri ile ilgili Akran Egitimi
stireci” adli bir vaka calismasi gerceklestirmistir. Bu vaka calismasina, toplamda 4
ogretmen katilmistir. Ogretmenlerin iki haftalik 6gretmen giinliikleri, simf gozlem
Kontrol listesi ve yar1 yapilandirilmig goriismelerinden nicel verisi elde edilmistir.
Ogretmenlerin iki haftalik dgretmen giinliikleri, sinif gézlem kontrol listesi ve yari
yapilandirilmis  goriismelerinden nicel verisi elde edilmistir. Bulgular, Akran
Egitiminin, 6gretim becerilerini gelistirmek agisindan, meslek hayatina yeni baslayan
yabanci dil 6gretmenleri igin oldukga etkili oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ogretmenlerin
performanslarinda, Akran Egitimine katildiktan sonra gelisme goriilmiistiir. Bulgular

ayrica, arastirmaya katilan 6gretmenlerin, akran koglar araciligiyla, giiven ve meslek

dayanigsmasi algisin1 olumlu bir sekilde edindiklerini gdstermistir.

Orsal (2019) genclik danisma birimine bagvuran iiniversite &grencilerinin sigara
birakma durumunu etkileyen faktorler ve Akran Egitiminin etkisini belirlemek amaciyla
planlanmis retrospektif bir calisma yapmistir. Calismanin verileri Genglik Danigma
Birimine (GEDAB) basvuran 1854 {iniversite dgrencisi ve 759 Akran Egitimi almis

Ogrenciye ait sigarayla iligkili kayit formlarindan elde edilmistir. Cinsiyet, yas, glinliik
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sigara sayisi, daha Once sigaray1r birakmayir deneme, annenin sigara igme durumu, su
anda oturdugu evde/ yurtta sigara igilme durumu ve Akran Egitimi alma durumu ile

sigaray1 birakma arasinda anlamli fark bulunmustur.

Son olarak 2019’da akran egitiminin ergenlerde problemli internet kullanimi ve ruh
saglig iizerine etkisi arastiran bir proje yapilmistir. Mugla Ozel Yonelt Anadolu Lisesi
10.Simif 6grencisi Coban'in hazirladigi “ Akran Egitiminin Ergenlerde Problemli
Internet Kullanimi ve Ruh Saghgi Uzerine Etkisi” isimli proje TUBITAK lise
ogrencileri arastirma projelerinde Izmir Bolge Finalisti secilmistir. Projenin
danismanlhigin1 Mugla Ozel Yonelt Koleji Proje Koordinatérii Onaran yapmistir. On test
son test tek gurup diizende yar1 deneysel desende yapilan calisma, Mugla Mentese’de
bir ortaokulda gergeklestirilmistir. Bu ¢alisma ile giivenli ve bilingli internet kullanimi
temel alinirken akran ve st akran egitimi ile ergenlerde %76,2 etkili oldugu ortaya
¢ikmig ve Akran Egitiminin Oonemini ortaya ¢ikmustir. Akran Egitimi ile giivenli ve
bilin¢li internet kullanimi bilgi edinme %78,2 ve 6nemi %79,1 oraninda basar1 elde
edilmistir. Projenin sonunda, Akran Egitimi alan 6grenciler, almayan dgrencilere Akran

Egitimini tavsiye etmislerdir (URL 3).

Sonug olarak, alan yazindan elde edilen hem yurt dist hem de Tirkiye’de yapilan
caligmalar incelendiginde, Akran Egitiminin daha ¢ok Rehberlik, Psikoloji, Saglik,
Matematik ve Fen Bilgisi alanlarinda uygulandigi goézlenmistir. Ayrica yapilan
calismalara bakildiginda bazi1 c¢alismalarda Akran Egitimini bir ydntem olarak
uygulanirken  (Yasar, 2016; Yildirnm, 2017; Yayla, 2016; Akay, 2011 ) baz
caligmalarda ise Akran Egitimi bir yaklagim (Yardim, 2009) olarak adlandirilmistir.
Icerisinde bir¢ok ydntem ve teknik igerdiginden bu ¢alismada Akran Egitimi yaklagim
olarak uygulanacaktir. Dahasi, Akran Egitiminin yabanct dil gretiminde
kullanilmasiyla ilgisi sadece Aydmhigolu (2016) ve Vermez (2018)’e ait vaka
calismalaria rastlanilmistir. Bu bilgiler 1s131nda, Tiirkiye’de Akran Egitiminin Ingilizce
ogretiminde ne kadar uygulanabilir oldugunu ortaya koymayi amaclayan bu ¢alisma,
deneysel sonuclar sunan ilk ¢aligsma olacaktir. Dolayisiyla, bu ¢alisma alan yazindaki bu

boslugun doldurulmasina da katki saglayacagi diistiniilmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin deseni, evren ve Orneklem, Olgme araglari, verilerin

toplanmasi, verilerin analizi ve yorumlanmasi ele alinmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu calisma amag, problem ve denencelerine uygunlugu nedeniyle yari deneysel bir
calismadir. Deneysel yontem, “neden-sonug iligkilerini tespit etmeye ¢alismak amaciyla
arastirmacinin  kontrolii altinda, goézlenmek istenen verilerin {iretildigi arastirma
modelidir” (Karasar, 2002). Bu ¢alisma da, bagimli ve bagimsiz degiskenlerine dayal
olarak neden ve sonuglar ortaya koymaktadir. Bir diger deyisle, Akran Egitimi
Yaklasimi ile EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasimin dgrencilerin basaris1 ve
tutumlarina etkisi gozlenmek istenmistir. Asagidaki tabloda c¢alismada kullanilan

deneysel modele yer verilmistir.
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Tablo 3.1.

Calismada Kullanilan Modelin Tablo Gosterimi

Gruplar On test Uygulanan ydntem Son test
Tl Tl
¢b T2 Y1 T2
T1 T1
K T2 Y2 T2
GD: Deney Grubu T1: Ingilizce Basar: Testi Yi: Akran Egitimi
GK: Kontrol Grubu T2: Ingilizce Tutum Olgcesi  Y2: SYO

Arastirmada deneme modellerinden, kontrol gruplu ©on test- son test modeli
kullanilmistir. Bunlardan biri deney, digeri kontrol grubudur. Gruplar kura yontemiyle

belirlenmistir.

Her iki gruba deney Oncesi ve deney sonrasi dl¢iimler yapilmistir. Arastirmanin deney

desenin simgesel goriiniimii Tablo 3.2 de verilmistir.

Tablo 3.2.

Arastirmada Kullanilan Deney Deseni

Calisma Gruplari Deney Oncesi Yontem Deney Sonrasi
Akran Egitimi Basar1 Testi (6n test) Akran Egitimi  Basar1 Testi (son test)
Yaklagiminin Ingilizce dersine Yaklagimina Ingilizce dersine

uygulandig1 deney iliskin Tutum Olgegi  uygun yontem  iliskin Tutum Olgegi
grubu (On test) ve etkinlikler (son test)
EBA Destekli Basar1 Testi (On test) EBA Basar1 Testi (son test)
Sunus Yoluyla Ingilizce dersine Diiz anlatim Ingilizce dersine
Ogretim iliskin Tutum Olgegi Ornekler iliskin Tutum Olgegi
Yaklasiminin (6n test) Soru-cevap (son test)
uygulandigi kontrol yontemi
grubu

Bu arastirmada, ortaokul 7. Smuf Ingilizce dersi programindaki 9. Unite olan

“Environment” secilmistir.
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3.2. Evren ve Orneklem

Calisma gurubunu Mugla ili Bodrum il¢esi Giindogan Muharrem Eskiyapan Ortaokulu
2018-2019 egitim- 6gretim yil1 7-A ve 7-B sinifi 6grencileri olusturmaktadir. Caligmada
capraz Akran Egitimi kullanilmistir. Bu g¢alismaya 7-A smnifindan 15 6grenci, 7-B
sinifindan ise 17 6grenci katilmisti olup 8.siniflardan da 15 6grenci 6gretmen rolii
istlenmistir. Yani, calismaya toplamda 47 Ogrenci katilmistir. Deney ve kontrol

grubundaki 6grenciler agsagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3.3.

Deney ve Kontrol guruplarindaki ogrencilerin cinsiyete gore dagilimi

Kadin Erkek Toplam

Deney grubu (7-A Sinifi) 7 8 15
Kontrol grubu (7-B sinifi) 8 9 17
Toplam 15 17 32

Deney grubundaki oOgrencilere Akran Egitimi Yaklasimi uygulanmis, kontrol
grubundaki dgrencilere ise EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasimi temel
alinarak EBA, diiz anlatim, konuya ait 6rnekler ve soru - cevap teknigi kullanilarak 9.
Uniteye ait kazamimlar islenmistir. Deney sonunda her iki gruptaki ogrencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlari ve basarilari arasinda anlamli bir fark olup

olmadigina bakilmstir.

3.3. Veri Toplama Araglar::

Aragtirmada;

e Ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basarilarmi dlgmek amaciyla Akman (2018)
tarafindan hazirlanan “Ingilizce Basar1 Testi”
e Ingilizce dersine yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla Orakgi (2017) tarafindan

gelistirilen “Ingilizce Dersi Tutum Olgegi” veri toplama araci olarak kullanilmustir.
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3.3.1. Akademik Basari Testi

Arastirmada 7. siif 6gretim programinda “Environment” tinitesindeki konulara ait bilgi
ve kavrama seviyesine uygun olarak hazirlanan ve ogrencilerin Ingilizce basari testi
puanlarmi belirlemek amaciyla Akman (2018) tarafindan gelistirilen “Ingilizce basar

testi” kullanilmastir.

Akman basar1 testini; 2017-2018 Egitim Ogretim yilinda 8. Smif 139 &grencisine
uygulamis ve gecerlik glivenirlik analizi yapmistir. 8. Smif 6grencilerine uygulanma
nedeni; “Environment” {initesini yakin zamanda islemis grubu temsil etmesidir (Akman
2018). Once 40 sorudan olusan test, gerekli giivenirlik ve gegerlilik calismast Akman
(2018) tarafindan yapildiktan sonra, testteki soru sayisi 24’°e diismiistiir.

Madde analizinden sonra belirlenen testin giivenirlik analizi SPSS programi ile KR-20

formiiliine gére hesaplanmis ve degeri r=.83 olarak saptanmustir.

Madde analizinden sonra belirlenen 24 soruluk testin giivenirligi i¢in ek olarak,
Sperman-Brown formiiliinden faydalanilmistir. Formiiliin uygulanmasiyla elde edilen

giivenirlik katsayisinin r=.78 oldugu saptanmistir (Akman 2018).

9.iinite kazanimlar1 dikkate alinarak arastirmaci tarafindan belirtke tablosu hazirlanarak,

hangi sorularin bilgi ve kavrama diizeyinde oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 3.4.

9. Unite Belirtke Tablosu

HEDEFLER HATIRLAMA ANLAMA OLCME TOPLAM
Tanima Ilkelerin Kavrama COKTAN
Bilgisi SECMELI
Kelimelerin Dil bilgisi Okudugunu
Ingilizcesini kurallarini Anlama
tanima Bilme
KONULAR
1.Vocabulary X X 2
related to
environment
2.ldentify X 1

information in
texts about
environmet

3.Expressing X X 2
obligation

4.Giving X X X 3
explanations
&reason
TOPLAM 2 2 4 8

Hatirlama basamagindaki sorular: 3, 4, 7, 17, 23
Anlama basamagindaki sorular: 1, 2, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 18, 19,
20, 21, 22, 24

Bu ¢alisma kapsaminda uygulanan basar testinin giivenirligi KR-20 formiiliine gore

hesaplanmis ve degeri r=.78 olarak bulunmustur.

3.3.2. ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Bu calismada kullanilan Ingilizce dersine yonelik tutum 6lgegi Orake1 (2017) tarafindan
gelistirilmistir. Ingilizce tutum 6lcegi 16 maddelik’den olusan 5°li Likert tipi bir
olgektir. 5 olumsuz (1., 2., 5., 7., 10. Maddeler), 11 olumlu (3, 4, 6, 8, 9, 11, 12, 13, 14,
15. maddeler) maddeden olusan tutum 6lgeginde, “hi¢ katilmiyorum”, “katilmiyorum”,
“kararsizim”, “katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum” ifadeleri yer almaktadir.
Olumsuz maddeler 5, 4, 3, 2, 1 olarak puanlanirken, olumlu maddeler 1, 2, 3, 4, 5 olarak

puanlanmustir. Olcekten elde edilecek en yiiksek puan 80, en kiiciik puan ise 16 dur.
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Ingilizce tutum 6lgegindeki madde 1, 2, 4, 5, 7, 8, 10, 12, 13 ve 14’iin bir alt boyut
olusturdugu (birinci alt boyut) belirlenmistir. Bu boyuttaki maddelerin, tutum 6lgeginin
duyussal boyutuyla ilgili oldugu Orake¢i (2017) tarafindan saptanmistir. Bu bolim

maddeleri tutum 6lgeginin duyussal boyutu olarak isimlendirilmistir.

Madde 3, 6, 9, 11, 15 ve 16. ise bir alt boyut olusturdugu yani bu boyuttaki maddelerin,
tutum Olceginin davranigsal boyutuyla ilgili oldugu saptanmistir. Bu boliim maddeleri

tutum 6lgeginin davranigsal boyutu olarak isimlendirilmistir (Orake1, 2017).
Tablo 3.5.

Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi’'ne Iliskin Alt Boyutlar, Maddeleri Ve
Ozellikleri

Alt Boyutlar ~ Maddeler ~ Tersten Olgtiigii Almabilecek  Alinabilecek

Puanlanan Ozellik en yiiksek en diisiik
Madde puan puan
Ingilizce 1,2, 4, 1,2, Bu alt 50 10
Dersine 5,7, 8, 57 boyut
Yonelik Tutum— 10, 12, ve duyussal
Duyussal 13 ve 14 10 boyut
Boyut ile ilgilidir.
Ingilizce 3,6,9, Yok Bu alt 30 6
Dersine 11,15 boyut
Yonelik Tutum—  ve 16 davranissal
Davranissal boyut
Boyut ile ilgilidir.

Kaynak: Orake1 (2017)

Olgegin birinci alt boyutunun giivenirlik degerinin 0.911 oldugu belirlenirken, ikinci alt
boyutunun 0.887 oldugu belirlenmistir (Orak¢1r 2017). Bu ¢alismada ise toplam tutum
Olcegi Cronbach Alfa gilivenirlik katsayis1 0.81 olarak bulunmustur.
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3.3.3. Degiskenler

Arastirmadaki bagimli ve bagimsiz degiskenler agagidaki gibidir.

Bagimsiz Degiskenler

e Deney grubuna uygulanan Akran Egitimi Yaklagimi ve kontrol grubuna uygulanan

EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasimi bagimsiz degiskenleridir.

Bagimh Degiskenler

e Ogrencilerin akademik basarilar1 ve Ingilizce dersine yonelik tutumlar ¢alismanin

bagimli degiskenleridir.

3.3.4. Uygulama Siireci

Uygulama siiresince islenecek konular saptanmis, arastirmada kullanilan yontemin
uygulanmasina yonelik Milli Egitim Bakanlhgi Ilkogretim yedinci siif 9. {initesi olan
“Environment” {iinitesinde yer alan konularin kazanimlarini gdsteren belirtke tablosu
hazirlanmistir. Bu hedeflere igeren bilissel alanin alt basamaklarini olusturan bilgi ve

kavrama diizeyindeki sorulardan olusan Akman’a (2018) ait basari testi kullanilmistir.

Ogrencilerin MEB programi kapsaminda 7. Smif 9. “Environment” {initesinde bulunan,
belirtke tablosunda belirtilen kazanimlar1 6grenmeleri hedeflenmistir. Arastirmada

uygulanan Akran Egitimi organizasyonu asagidaki semada gésterilmistir.
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DEGERLENDIRME

KATILIMCILARIN
SECIMI ve MATERYALLER

ESLESTIRME

BILGILENDIRME BASLAMA

Sekil 3.1 Akran egitimi organizasyonu semasi (Yardim, 2009)

Arastirmada yapilan iglemler sirasiyla asagida belirtilmistir;

1. Ilk olarak calismayla ilgili gerekli izinler MEB ve okul idaresinden almmustir.
Arastirmaci, basar1 testi i¢in Akman’a (2018) ve Ingilizce dersine yonelik tutum
Olgegini kullanmak i¢in ise Orakg1’ya (2017) 6lgegi kullanma konusunda talebini
iletmis, gelen olumlu yanitlar sonrasinda, bu 6lgekler veri toplama araci olarak

kullanilmistir. Sonra bu ¢alismaya katilacak olan 6grenciler se¢ilmistir.

Katihmeilarin Secimi ve Eslestirme siireci: Bu c¢alismada, Capraz Akran Egitimi
uygulanacagi igin 8.sinif 6grencileri 6greten veya yardim eden roliine sahiptir. Deney
grubuna katilan 7. simf dgrencileri ise dgrenen veya yardim alan roliindedir. Ogreten
rolii tstlenen 8.siif Ogrencileri segilirken 1.donem karne notlari, yabanci dildeki
akademik bagarilar1 dikkate alinarak segilmistir. Deney grubundaki 7.simf 6grencileri

secilirken iki kritere dikkat edilmistir;

1- Gontillik
2- 1. donem Ingilizce dersi karne notu diisiik olan oOgrenciler arasindan

secilmistir.
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Calismaya katilacak 6grencilerden gerekli izinler alinarak, uygulamaya baslanmistir.

Tablo 3.6.
Katilimcilarin Eslestirme Cizelgesi

OGRETEN OGRENEN ESLESTIRME
Ogretici 1 Ogrenici 1 Ogretici 1 - dgrenici 4
Ogretici 2 Ogrenici 2 Ogretici 2 - dgrenici 6
Ogretici 3 Ogrenici 3 Ogretici 3 - 6grenici 8
Ogretici 4 Ogrenici 4 Ogretici 4 - dgrenici 2
Ogretici 5 Ogrenici 5 Ogretici 5 - dgrenici 14
Ogretici 6 Ogrenici 6 Ogretici 6 - 6grenici 9
Ogretici 7 Ogrenici 7 Ogretici 7 - 6grenici 12
Ogretici 8 Ogrenici 8 Ogretici 8 - 6grenici 10
Ogretici 9 Ogrenici 9 Ogretici 9 - 6grenici 3

Ogretici 10 Ogrenici 10 Ogretici 10 - 6grenici 15

Ogretici 11 Ogrenici 11 Ogretici 11 - 6grenici 5

Ogretici 12 Ogrenici 12 Ogretici 12 - 6grenici 7

Ogretici 1 3 Ogrenici 13 Ogretici 13 - 6grenici 1

Ogretici 14 Ogrenici 14 Ogretici 14 - 6grenicil

Ogretici 15 Ogrenici 15 Ogretici 15- 6grenicil3

2. Tum ogrenciler Akran Egitimi konusunda bilgilendirilmistir. Akran Egitimi
uygulanacak smiftaki 6grencilerin oturma diizeni arkadaslariyla rahat caligabilecek
sekilde yeniden diizenlenmistir. Ogreten grubunda yer alan Ogrencilerle ders
baslamadan once 6n hazirlik yapilmistir. Konu hakkinda 6greten grubunda yer alan

ogrenciler bilgilendirilmistir.

3.Akran Egitimi uygulamasi ogrencilerin rahat edebilecekleri en uygun yer olarak,

Ogretmenler odasi tercih edilmistir.

4.Deney ve kontrol grubu segilirken kura yontemi kullanilmis, Deney grubu sinifi

olarak 7/A siifi 6grencileri, Kontrol grubu sinifi olarak da 7/B sinifi belirlenmistir.

5.Hem deney grubu hem de kontrol grubundaki 6grencilerden gerekli izinler alindiktan
sonra, her iki gruptaki ogrencilere on test olarak Ingilizce basari testi ve Ingilizce
dersine yonelik tutum 6l¢egi uygulanmistir. Uygulama siirecinde 6grencilere dlgekler
hakkinda agiklama yapilmis ve sorular1 yanitlayabilmeleri i¢in 40 dakika verilmistir.
Kontrol grubu 17, deney grubu 15 olmak iizere toplam 32 Ogrenci arastirmaya

katilmustir.

6.Akran Egitimi uygulamasina katilan 8. Siniftan 6greten roliindeki 15 6grenci ile 7/A

siif 6grencilerinden 15 kisi eslestirilerek derslere baglanmistir.
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Egitim siiresinde kullanilan materyallerin bazis1 arastirmaci tarafinda bazis1 da 6greten
roliindeki 8.simif Ogrencileri tarafindan hazirlanmigtir. Kullanilan materyaller ve
alistirma kagitlar1 secilirken 6grenci diizeyine dikkat edilmistir. Egitim siiresince 8.
Sinif 6grencileri konuyla ilgili kendi hazirladiklar materyalleri (poster, kelime kagitlari
vb.) de kullanarak, 7 siif 6grencileriyle kelime oyunlari, kagitlarla cimle kurma oyunu,
testler, dilbilgisi kurallari1 ogretirken gorsel materyaller ve sunularla ¢aligarak
O0grenme-6gretim siireci gerceklestirmislerdir. Arastirmaci tarafinda sorulan kavramsal
sorulara 6grenciler birlikte cevap vermis ve gerekli doniitler yapilarak siire¢ islenmistir.
Ayrica 8.smif Ogrencileri, 7.sinif yani O6grenen roliindeki Ogrencilerin smiflarini
stisleyerek, Ogrencilerin ¢evre konusuna ait kelimeleri Ogrenmelerine yardim

etmiglerdir. Derslerden 6nce ve sonra ise akran o6gretmenleri tarafindan Ggrencilere

bireysel gorevler verilmistir.
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7. Kontrol grubuna ise EBA destekli sunus yoluyla 6gretim yaklasimi uygulanarak ders
islenmistir. Arastirmaci, 6grencilere iinite kazanimlarini 6grenmelerini saglamak igin,
ilk olarak EBA yardimiyla konuyu ayrintili olarak anlatilmig, 6grenciler anlamadiklari

yeri sormus ve arastirmaci sorulara cevap vererek, 6grencilere doniitler vermistir.

Konuya ait ornekler lizerinde durularak eksik 6grenmelerin tamamlanmasina yardim
edilmistir. Ders kitabindaki ve EBA’daki etkinlikler yapilmis, sonrasinda konuyla ilgili
ornek testler ¢oziilmiistir. Kullanilan testler ve c¢alisma kagitlariyla konu

pekistirilmistir.

8. Akran Egitimi ¢alismasi 4 hafta siirmiis olup, deney grubu calismalarinda 8. Simf
ogrencileri 7. Smuf ogrencileriyle etkilesim igerisinde konular1 6grenmelerine yardimci
olmuglardir. Arastirmaci Ogrencilere rehberlik etmis ve siire¢ igerisinde problem
yasanmamas1 adina siireci izlemis ve gerekli doniitler yapilarak yanlis 6grenmelerin

Oniine gegilmistir.

9. Calismanin 4 haftalik 16 ders saati uygulama siireci gerceklestirildikten sonra 6n test
olarak kullanilan Ingilizce Basar1 Testi ve Ingilizce Tutum Olgegi deney ve kontrol
grubundaki 6grencilere son test olarak da uygulanmis ve elde edilen sonuglar 6n test

sonuclariyla karsilagtirilarak yapilan 6gretimin etkisi incelenmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Ogrencilerin deneysel calisma oncesi ve sonrasi, Ingilizce dersine ydnelik tutumlari
“Ingilizce Tutum Olgegi” ile akademik basarilar1 da “Ingilizce dersi basari testi” ile
dlgiilmiistiir. Ogrencilerin doldurdugu o6lgekler kontrol edildikten sonra, veriler
sayisallagtiritlmis ve bilgisayar ortamima aktarilmistir. Verilerin istatistiksel analizi
SPSS-24 istatistik programindan yararlanilarak, elde edilen puanlarin analizi su sekilde

yapilmistir;

Verilerin ¢oziimlenmesi siirecinde, gruplarin dagilimin homojenligi i¢in Levene testi
uygulanmis, dagilimimin normalligine iliskin olarak ise basiklik ve ¢arpiklik degerlerine
bakilmistir. Ayrica 30’un altindaki gruplar i¢cin Shapiro Wilk, 30 ve tizerindeki gruplar
icin Kolmogorov Smirnov testleri uygulanmistir (Biiylikoztiirk, 2005).
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Dagilim istatistiklerinden elde edilen sonuca gore parametrik ya da parametrik olmayan
testlerden hangisinin uygulanacagina karar verilmistir. Tek grup on test- son test
karsilastirmalarinda normal dagilima uyan veriler i¢in bagimli gruplar igin t testi,
normal dagilima uymayan veriler icin Wilcoxon Isaretli Sira Testi uygulanmistir. Deney
ve kontrol grubu karsilagtirmalarinda ise normal dagilima uyan verilerde bagimsiz
gruplar igin t testi, normal dagilim kosullar1 saglanmadiginda Mann - Whitney U testi

kullanilmistir. p anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Akran Egitimi Yaklasimmmin Uygulandigi Grup ile EBA Destekli Sunus
Yoluyla Ogretim Yaklasimin  Uygulandign  Grubun On  Testlerinin

Karsilastirilmasina Yonelik Denencelere Ait Bulgular

4.1.1. Akran Egitimi Yaklasgiminin Uygulandigi Gruptaki Ogrenciler ile EBA
Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin Uygulandigi Gruptaki Ogrencilerin
Basar1 On Testi Hatirlama Diizeyi Puan Ortalamalar1 Arasinda Anlamh Fark

Yoktur.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin hatirlama diizeyi 6n test puanlarinin
normal dagilip dagilmadiginin belirleme amaciyla oncelikle dagilim istatistiklerine

bakilmis ve bulgular Tablo 4.1 de gosterilmistir.

Tablo 4.1.

Deney Kontrol grubu Ogrencilerinin Basart Testi Hatirlama Diizeyi On Test Puanlar
Dagilim Istatistikleri

On test N X Ss  Kolmogorov-Smirnov ~ Skewness Kurtosis
Hatirlama 32 146 1.16 .013* 408 -.385
*p<.05

Tablo 4.1°de goriildiigii gibi, Akran Egitimi Yaklagimmin uygulandigi gruptaki
ogrenciler ile EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklagiminin uygulandigi gruptaki
Ogrencilerin bagar1 testi hatirlama diizeyi 6n test puanlart dagilimi normal degildir (KS

=.013; p<.05). Bu sonuca gore, dgrencilerin hatirlama diizeyi 6n test puan ortalamalari
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arasinda anlamli bir fark olup olmadigin1 belirlemek igin parametrik olmayan

tekniklerden Mann-Whitney U testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 4.2 de sunulmustur.
Tablo 4.2

Deney Kontrol grubu Ogrencilerinin Basari Testi Hatirlama Diizeyi On Test

Puanlarina Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Grup N X Sira Ortalamas1  Sira Toplam1 U Z p
Kontrol Grubu 17 1.411 16.00 272.00 119.00 -0.333 0.739
Deney Grubu 15 1.533 17.07 256.00
*p>.05

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir farklilik
olup olmadigmin belirlenmesi i¢in yapilan Mann-Whitney U Testi sonucuna gore; iki
grubun puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur (U = 119.00; p>.05). Bu
sonuca gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama o6ncesindeki hatirlama
diizeyi basar1 testi puanlarinin birbirine denk oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla “Akran
Egitimi Yaklagiminin uygulandig1 gruptaki 6grenciler ile EBA Destekli Sunus Yoluyla
Ogretim Yaklasimmin uygulandig1 gruptaki grencilerin basari testi hatirlama diizeyi

puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark yoktur. ” hipotezi kabul edilmistir.

4.1.2. Akran Egitimi Yaklagiminin Uygulandigi Gruptaki Ogrenciler ile EBA
Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin Uygulandigi Gruptaki Ogrencilerin
Kavrama On Testi Hatirlama Diizeyi Puan Ortalamalar1 Arasinda Anlamh Fark

Yoktur.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 68rencilerin kavrama diizeyi 6n test puanlarinin

dagilim istatistikleri Tablo 4.3’te gosterilmistir.
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Tablo 4.3.

Deney ve Kontrol Grubu Kavrama Diizeyi On Test Puanlarmma Iliskin Dagilim

Istatistikleri
On test N X Ss  Kolmogorov-Smirnov ~ Skewness  Kurtosis
Kavrama 32 484 2.25 193* 816 .899
*p>.05

Tablo 4.3’te goriildiigii gibi, basar testi kavrama diizeyi 6n test puanlarinin dagilimlar
normaldir (KS=.193; p>.05). Bu sonuca gore, Akran Egitimi Yaklasiminin uygulandigi
gruptaki dgrenciler ile EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin uygulandigi
gruptaki Ogrencilerin kavrama diizeyi On test puan ortalamalar1 arasindaki farkliligi

belirlemek i¢in t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.4’te sunulmustur.
Tablo 4.4.

Deney ve Kontrol Grubu Kavrama Diizeyi On Test Puan Ortalamalart ve t-testi

Sonuglar
Levenetesti N X Sd t P
Kontrol grubu 0,033 15 500 150 0411 0,684*
Deney grubu 17 4,66 2,94
*p>.05

Tablo 4.4’te goriildiigli gibi, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kavrama diizeyi 6n
test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur (p>.05). Buna gore deney ve
kontrol grubu Ogrencilerinin basar1 testi kavrama diizeyi puan ortalamalar1 agisindan
denk olduklar1 sdylenebilir. Dolayisiyla, “Akran Egitimi Yaklasimimin uygulandig:
gruptaki dgrenciler ile EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin uygulandig
gruptaki 6grencilerin kavrama testi hatirlama diizeyi puan ortalamalar1 arasinda anlamli

fark yoktur ” hipotezi kabul edilmistir.
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4.1.3. Akran Egitimi Yaklasimimin Uygulandigi Gruptaki Ogrenciler ile EBA
Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin Uygulandigi Gruptaki Ogrencilerin
Basar1 Testi Toplam On Test Puan Ortalamalar1 Arasinda Anlamh Fark Yoktur.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basar1 testi toplam 6n test puanlarinin

dagilim istatistikleri Tablo 4.5’te gosterilmistir.
Tablo 4.5.

Deney ve Kontrol Grubu Basari Testi Toplam On Test Puanlarina Iliskin Dagilim

Istatistikleri

Basari testi N X Ss  Kolmogorov-Smirnov  Skewness  Kurtosis
Toplam éntest 32 6.31 2.72 .063* 543 .048
*p>.05

Tablo 4.5’te goriildiigii gibi, basari testi toplam 6n test puanlarinin dagilimlari normaldir
(KS=.063; p>.05). Bu sonuca gore, Akran Egitimi Yaklagiminin uygulandigi gruptaki
ogrenciler ile EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin uygulandigi gruptaki
Ogrencilerin basari testi toplam 6n test puan ortalamalar1 arasindaki farkliligi belirlemek

i¢in t testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.6’da sunulmustur.
Tablo 4.6.

Deney ve Kontrol Grubu Basar: Testi Toplam On Test Puanlarmma Iliskin t-testi

Sonuclart
Grup N X Standart sapma Levene degeri T p
0.028 0.208  0.837*
Kontrol Grubu 17 6.41 1.90
Deney Grubu 15 6.20 3.50

*p>.05
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Tablo 4.6’da goriildiigi gibi, yapilan t- testi sonucundaki Levene degeri homojen
olmadigindan t testinde alt siradaki degerler alinmistir. Anlamlilik sonucuna gore iki

grup arasinda fark olmadigi anlasilmaktadir (p>.05).

Bu sonuca gore, her iki grubun basari testi toplam 6n test puanlart agisindan denk
olduklar1 sdylenebilir. Dolayisiyla, “Akran Egitimi Yaklasiminin uygulandig1 gruptaki
ogrenciler ile EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin uygulandigi gruptaki
Ogrencilerin basar1 testi toplam 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark yoktur.”

hipotezi kabul edilmistir.

4.1.4. Akran Egitimi Yaklasiminin Uygulandigi Gruptaki Ogrenciler ile EBA
Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin Uygulandigi Gruptaki Ogrencilerin
Tutum Olgegi Duyussal Boyutu On Test Puan Ortalamalar1 Arasinda Anlamh
Fark Yoktur.

Akran Egitiminin Yaklasiminin uygulandigi gruptaki 6grenciler ile EBA Destekli Sunug
Yoluyla Ogretim Yaklasimimin uygulandigi gruptaki 6grencilerin tutum 6lgegi duyussal
boyutu 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli fark bulunmustur. Gruplarin
denkligini saglamak amaciyla dagilima ve ortalamaya etki eden 6grenciler gruplardan
cikarilmis ve kontrol grubunda 12 deney grubunda 10 6grenci birakilarak gruplar
arasinda denklik saglanmistir. Gruplarin denkligi saglandiktan sonra dagilim
istatistikleri asagida sunulmustur. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
Ingilizce’ye yonelik tutumlarini belirlemek igin uygulanan tutum &lgeginin duyussal alt

boyutu On test puanlarinin dagilim istatistikleri Tablo 4.7°de gosterilmistir.
Tablo 4.7.

Deney ve Kontrol Grubu Tutum Olgegi Duyussal Boyut On Test Dagilim

Istatistikleri

Ontesttutumdlgegi N X Ss  Shapiro-Wilk  Skewness  Kurtosis

Duyussal boyutu 22 3331 5.20 .646* -1.33 -.355

*p>.05

Tablo 4.7’de goriildiigii gibi, tutum 6l¢egi duyussal boyut 6n test puanlarinin dagilimlari
normaldir (SW=.646; p>.05). Bu sonuca gore, Akran Egitimi Yaklasiminin uygulandigi
gruptaki dgrenciler ile EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminm uygulandigi
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gruptaki 6grencilerin tutum 6lgegi duyussal boyut 6n test puan ortalamalar1 arasindaki

farklilig1 belirlemek i¢in t testi yapilmig ve sonuglar Tablo 4.8’de sunulmustur.

Tablo 4.8.

Deney ve Kontrol Grubu Tutum Ol¢gegi Duyussal Boyut On Test t-testi Sonuclari

Tutum 6lgegi 6n test duyussal boyutu N Ortalama Ss t p
Kontrol grubu 12 32.00 6.12 -1.325 .200*
Deney grubu 10 34.90 3.51
p>.05

Tablo 4.8’de goriildiigi gibi, t-testi analiz sonuglarina gore iki grubun puan ortalamalari
arasindaki fark anlamli degildir (p>.05). Bu sonuca gore deney ve kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin tutum Olgegi duyussal boyut puanlari agisindan denk olduklari
sOylenebilir. Dolayisiyla, “Akran Egitimi Yaklagiminin uygulandigi gruptaki dgrenciler
ile EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasimmin uygulandigi gruptaki
Ogrencilerin tutum 6lgegi duyussal boyutu son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli

fark yoktur.” hipotezi kabul edilmistir.

4.1.5. Akran Egitimi Yaklasiminin Uygulandigi Gruptaki Ogrenciler ile EBA
Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasimimin Uygulandigi Gruptaki Ogrencilerin
Tutum Olcegi Davramissal Boyutu On Test Puan Ortalamalar1 Arasinda Anlamh

Fark Yoktur.

Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerine uygulanan tutum o6lgeginin
davranigsal alt boyutu On test puanlarmin dagilim istatistikleri Tablo 4.9’da

sunulmustur.
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Tablo 4.9.

Deney ve Kontrol Grubu Tutum Olcegi Davranissal Boyutu On Test Puanlarina Iliskin

Dagilim Istatistikleri

On test tutum dlgegi N X Ss  Shapiro Wilk  Skewness  Kurtosis

Davranigsal boyutu 22 2050 2521 .581* -.059 -718

*p>.05

Tablo 4.9°da goriildiigii gibi tutum Olgegi davranigsal boyut On test puanlarinin
dagilimlar1 normaldir (SW.581; p>.05). Bu sonuca gére, Akran Egitimi Yaklagiminin
uygulandig1 gruptaki 6grenciler ile EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin
uygulandigr gruptaki 6grencilerin tutum Olgegi davranigsal boyut on test puan
ortalamalar1 arasindaki farkliligi belirlemek icin t testi yapilmis ve sonuclar Tablo

4.10’da sunulmustur.
Tablo 4.10.

Deney ve Kontrol Grubu Tutum Olcegi Davranigsal Boyut On Test t- testi Sonuclar

Tutum 6lgegi 6n test davranigsal boyutu N Ortalama Ss t p
Kontrol grubu 12 19.667 1.922 -1.784  .09*
Deney grubu 10 21.500 2.877

*p>.05

Tablo 4.10°da gortldiigli gibi her iki gruptaki 6grencilerin tutum 6lgegi davranigsal alt
boyutu puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark yoktur (p>.05). Bu durumda
gruplarin davranissal boyutu tutumlariin denk oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla, “Akran
Egitimi Yaklagiminin uygulandig: gruptaki 6grenciler ile EBA Destekli Sunus Yoluyla
Ogretim Yaklasimmin uygulandigi gruptaki 6grencilerin tutum &lgegi davranissal
boyutu On test puan ortalamalari arasinda anlamli fark yoktur. ” hipotezi kabul

edilmistir.

4.1.6. Akran Egitimi Yaklagimimin Uygulandigi Gruptaki Ogrenciler ile EBA
Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin Uygulandigi Gruptaki Ogrencilerin
Toplam Tutum Olgegi On Test Puan Ortalamalari Arasinda Anlamh Fark Yoktur.
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Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerine uygulanan toplam tutum 6lgeginin 6n

test puanlarinin dagilim istatistikleri Tablo 4.11°de sunulmustur.
Tablo 4.11.

Deney ve Kontrol Grubu Toplam Tutum Olcesi On Test Puan Ortalamalarina Ait

Dagilim Istatistikleri

On test toplam N X Ss  Shapiro Wilk  Skewness  Kurtosis

Tutum 06lgegi 22 53.818 6.23 .200* -.021 -.580

*p>.05

Tablo 4.11°de goriildiigii gibi, 6grencilerin toplam tutum 6n test puanlarinin dagilimlari

normaldir (SW=.200: p>.05).

Bu sonuca gore, Akran Egitimi Yaklasiminin uygulandig1 gruptaki 6grenciler ile EBA
Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasimimin uygulandig: gruptaki égrencilerin tutum
toplam On test puan ortalamalar1 arasindaki farkliligi belirlemek icin t testi yapilmig ve

sonuglar Tablo 4.12’de sunulmustur.
Tablo 4.12.

Osrencilerin Toplam Tutum Olcegi On Test Puan Ortalamalarina Iligkin t-testi

Sonuglar
Tutum 6lgegi toplam On test N X Ss t p
Kontrol grubu 12 5166 6.66 -1.878 .075*
Deney grubu 10 56.40 4.76
*p>.05

Tablo 4.12°de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubu &grencilerinin toplam tutum
Olgegi On test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark yoktur (p>.05). Buna gore,
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin toplam tutum 6lgegi puan ortalamalar1 agisindan
denk olduklar1 sdylenebilir. Dolayisiyla, “ Akran Egitimi Yaklasiminin uygulandig:
gruptaki 6grenciler ile EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasimimin uygulandig
gruptaki 6grencilerin toplam tutum 6l¢egi 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli

fark yoktur.” hipotezi kabul edilmistir.
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4.2. EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasimin Uygulandign Grup le Tlgili
Denencelere Ait Bulgular

4.2.1. EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin Uygulandigi Gruptaki
Ogrencilerin Hatirlama Diizeyi On Test-Son Test Puan Ortalamalar1 Arasinda

Fark Yoktur.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerine uygulanan kavrama diizeyi 6n test puanlarinin

dagilim istatistikleri Tablo 4.13’te g6sterilmistir.
Tablo 4.13.

Kontrol Grubu Kavrama Diizeyi On Test Puanlarina Iliskin Dagilim Istatistikleri

N X Ss  Shapiro-Wilk  Skewness Kurtosis
On test bilgi 141 122 .061* 460 -.524
Sontest bilgi 335 127 .01* -.350 -.1.196

*p>.05

Tablo 4.13’de goriildiigii gibi, dgrencilerin 6n test puanlarinin dagilim normal iken
(SW=0.61: p>.05), son test puanlarmin dagiliminin normal olmadigr (SW=.01; p<.05)
ortaya ¢ikmistir. Buna gore, 6grencilerin 6n test, son test puan ortalamalar1 arasindaki
farki belirlemek igin non-parametik testlerden Wilcoxon Isaretli Sira Testi kullanilmis

ve sonuglar Tablo 4.14’°te sunulmustur.

Tablo 4.14.

Kontrol Grubu Ogrencilerin Basar: Testi Hatirlama Boyutuna Iiskin On-Test Son Test

Karsilastirmasina Yonelik Z-Testi Sonuglart

Hatirlama Son test Ontest N Sira Ortalamast ~ Sira toplami Z P
Negatif sira 0 .00 .00 -.3209 .001*
Pozitif sira 13 7.00 91.00

Esit 4
Toplam 17

*p< 05
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Tablo 4.14’deki analiz sonuglarina gére EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim
Yaklasiminin uygulandig1 gruptaki dgrencilerin basari testi hatirlama boyutuna iliskin
On-Test Son Test arasinda anlamli bir fark vardir (Z =-.3209; p<0.05). Dolayisiyla
“EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin uygulandig1 gruptaki dgrencilerin
basari testi hatirlama diizeyi 6n test-son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark

yoktur. ” hipotezi reddedilmistir.

4.2.2. EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin Uygulandigi Gruptaki
Ogrencilerin Basar1 Testi Kavrama Diizeyi On Test-Son Test Puan Ortalamalan

Arasinda Anlamh Bir Fark Yoktur.

Kontrol grubu 6grencilerine uygulanan kavrama diizeyi On test puanlarinin dagilim

istatistikleri Tablo 4.15°te gosterilmistir.

Tablo 4.15.

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Kavrama Diizeyi On Test-Son Test Puan

Ortalamalart Ait Dagilim Istatistikleri

N X Ss  Shapiro-Wilk  Skewness Kurtosis

On test kavrama 17 5.00 1.50 275 -.378 -.635
Son test kavrama 11.47 2.60 017* 1.052 -.409
*p<.05

Tablo 4.15°de goriildiigii gibi, on test kavrama diizeyi istatistiklerinde dagilim normal
iken, son testte dagilim normal degildir (SW= .017; p<.05). Ogrencilerin 6n test, son
test puan ortalamalari arasindaki farki belirlemek i¢in non-parametik testlerden

Wilcoxon Isaretli Sira Testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 4.16°da sunulmustur.
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Tablo 4.16.

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin  Kavrama Diizeyi On Test-Son Test Puan

Ortalamalarina Yonelik Z-Testi Sonuglart

Kavrama Son test Ontest N Sira Ortalamasi  Sira toplami Z p
Negatif sira 0 .00 .00 -.3638 .000*
Pozitif sira 17 9.00 9.00
Esit 0
Toplam 17
*p<.05

Tablo 4.16°da goriildiigii gibi, EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasimmin
uygulandig1 gruptaki 6grencilerin basari testi kavrama diizeyi iliskin 6n-test son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir (z =-.3638; p<0.05). Bu durumda,
“EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin uygulandig1 gruptaki dgrencilerin
basari testi kavrama diizeyi On test-son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark

yoktur.” hipotezi reddedilmistir.

4.2.3. EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasimimin Uygulandigi Gruptaki
Ogrencilerin Bagar1 Testi Toplam On Test-Son Test Puan Ortalamalar1 Arasinda
Anlamh Bir Fark Yoktur.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basari testi toplam 6n test puanlarinin dagilim

istatistikleri Tablo 4.17°de gosterilmistir.
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Tablo 4.17.

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Toplam On Test-Son Test Puan Ortalamalar: Iliskin

Dagilim Istatistikleri

N X Ss Shapiro- Skewness Kurtosis
Wilk
On test 17 6.41 190 129 -.430 -.520
toplam
Son test 1482 3.22 .028* .889 -.062
toplam
*p<.05

Yukaridaki Tablo 4.17 incelendiginde 6grencilerin 6n test puan dagilim normalken, son
test puan dagilimlari normal degildir (SW=.028; p<.05). Bu sonuca gore, dgrencilerin
on test son test puan ortalamalar1 arasindaki farki belirlemek igin non-parametik
testlerden Wilcoxon Isaretli Sira Testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 4.18’de

sunulmustur.
Tablo 4.18.

Kontrol Grubu On Test-Son Test Puanlarina Ait Z Testi Sonuglar:

Son test toplam On test toplam  n Sira Ortalamast ~ Sira toplami Z p
Negatif sira 0 .00 .00 -.3634 .000*
Pozitif sira 17 9.00 9.00
Esit 0
Toplam 17
*p<.05

Tablo 4.18.°deki analiz sonuglarina gdre EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim
Yaklasiminin uygulandigi gruptaki 6grencilerin basar1 testi On-test son test arasinda

anlaml bir fark vardir. (Z= -.3634; p<.05).
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Dolayisiyla “EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasimmin uygulandig gruptaki
Ogrencilerin basari testi toplam On test-son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir

fark yoktur.” hipotezi reddedilmistir.

4.2.4. EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasgimnin Uygulandigi Gruptaki
Ogrencilerin Tutum Olcegi Duyussal Boyutu On Test-Son Test Puan Ortalamalari

Arasinda Anlamh Bir Fark Yoktur.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin tutum olgegi duyussal boyutu 6n test-son test

puan ortalamalar1 dagilim istatistikleri Tablo 4.19.’da gosterilmistir.
Tablo 4.19.

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tutum Olgegi Duyussal Boyutu On Test-Son Test
Puan Ortalamalart Iliskin Dagilim Istatistikleri

N X Ss Shapiro- Skewness Kurtosis
Wilk
On test 29.352  6.651 A7* 881 193
toplam
P 17
Son test 30.47  7.509 811* -.30 -.48
toplam
*p>.05

Tablo 4.19°da sunulan dagilim istatistiklerine gore, EBA Destekli Sunus Yoluyla
Ogretim Yaklasiminin uygulandig gruptaki 6grencilerin tutum lcegi duyussal boyutu
On test-son test puan ortalamalari iliskin dagilim normaldir (p>.05). Bu sonuca gore,
ogrencilerin tutum duyussal boyutu, 6n test-son test puan ortalamalari arasinda anlamli
bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimli gruplar icin t testi yapilmis ve

sonuglar Tablo 4.20°de sunulmustur.



66

Tablo 4.20.

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tutum Olgegi Duyussal Boyutu On Test-Son Test

Puan Ortalamalarina Ait t-testi Sonuclari

Alt boyutlar N Ortalama Ss t p
On test duyussal 17 29.35 6.65 18.195 .000*
Son test duyugsal 30.47 7.50 16.730

*p<.05

Tablo 4.20°de goriildiigii gibi, EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin
uygulandigr gruptaki 6grencilerinin tutum 6l¢egi duyussal boyutu 6n test-son test puan
ortalamalari arasinda anlamli bir fark vardir (p<.05). Buna gore farkin son test lehine
oldugu soylenebilir. Dolayisiyla “EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklagiminin
uygulandig1 gruptaki 6grencilerin tutum 6lgegi duyussal boyutu 6n test-son test puan

ortalamalari arasinda anlamli bir fark yoktur” hipotezi reddedilmistir.

4.2.5. EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin Uygulandigi Gruptaki
Ogrencilerin Tutum Olcegi Davramissal Boyutu ile On Test-Son Test Puan

Ortalamalar1 Arasinda Anlamh Bir Fark Yoktur.
Tablo 4.21.

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tutum Olgegi Davranigsal Boyutu On Test-Son Test

Puan Ortalamalarina Ait Dagilim Istatistikleri

Davranigsal Boyut N X Ss  Shapiro-Wilk  Skewness  Kurtosis
On test 17 18.00 3.39 .385* -.796 .560
Son test 20.23 419 .408* -.713 499
*p>.05

Tablo 4.21°de gériildiigii gibi, EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklagiminin
uygulandig1r gruptaki tutum oOlce8i davranigsal boyut On test-son test puanlarinin

dagilimlar1 normaldir (p>.05).

Bu sonuca gore, EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasimmin uygulandig

gruptaki 6grencilerin tutum dlgegi davranigsal boyut On test-son test puan ortalamalari
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arasindaki farklilig1 belirlemek igin t testi yapilmis ve sonucglar Tablo 4.22°da

sunulmustur.
Tablo 4.22.

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tutum Olgegi Davranissal Boyutu On Test-Son Test

Puan Ortalamalarina Ait t- testi Sonuclar

Davranigsal Boyut N Ortalama Ss t degeri P
On test 17 18.00 3.39 21.88 .000*
Son test 20.23 4.19 19.90
*p<.05

Tablo 4.22°de goriildiigii gibi, kontrol grubu 6grencilerinin tutum o&lgegi davranigsal
boyutu On test-son test puan ortalamalarina arasinda anlamli bir fark vardir. (p<.05). Bu
sonuca gore, “EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin uygulandig1 gruptaki
Ogrencilerin tutum 6lcegi davranissal boyutu 6n test-son test puan ortalamalari arasinda

anlamli bir fark yoktur.” hipotezi reddedilmistir.

4.2.6. EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin Uygulandigi Gruptaki
Ogrencilerin Tutum Olcegi Davramssal Boyutu ile On Test-Son Test Puan

Ortalamalar1 Arasinda Anlamh Bir Fark Yoktur.

Kontrol grubunda yer alan dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini belirlemek
icin uygulanan tutum Olgeginin duyugsal alt boyutu on test puanlarinin dagilim

istatistikleri Tablo 4.23’de gosterilmistir.
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Tablo 4.23.

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Toplam Tutum Olcegi On Test-Son Test Puanlarina
Ait Dagilim Istatistikleri

Tutum Olgegi toplam N X Ss  Shapiro-Wilk  Skewness  Kurtosis

On test toplam 17 4735 9.04 .869* 156 -.397
Son test toplam 50.70 10.53 A27* -.663 -.606
*p>.05

Tablo 4.23°de goriildiigii gibi, EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklagiminin
uygulandigr gruptaki toplam tutum O6lgegi On test-son test puanlarinin dagilimlar

normaldir (p>.05).

Bu sonuca gore, EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklagimmin uygulandig
gruptaki Ogrencilerin toplam tutum oOlgegi davranissal boyut 6n test-son test puan
ortalamalar1 arasindaki farkliligi belirlemek i¢in t testi yapilmis ve sonuglar Tablo

4.24’de sunulmustur.
Tablo 4.24.

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Toplam Tutum Olgegi On Test-Son Test Puanlarina

Ait t-testi Sonuclari

Tutum Slgegi toplam boyutu N Ortalama Ss t degeri p
On test toplam 17 47.35 9.04 21.59 .000*
Son test toplam 50.70 10.53 19.84
*p<.05

Tablo 24°de goriildiigii gibi, EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklagiminin
uygulandig1 gruptaki 6grencilerin toplam tutum o6lgegi davranigsal boyutu 6n test-son
test puan ortalamalarina arasinda anlamli bir fark vardir (p<.05). Dolayisiyla “EBA
Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasimimin uygulandig1 gruptaki égrencilerin tutum
Olcegi davranigsal boyutu 6n test-son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark

yoktur.” hipotezi reddedilmistir.

4.3. Akran Egitimi Yaklasiminin Uygulandig Grup ile Ilgili Denenceler
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4.3.1. Akran Egitimi Yaklasimimin Uygulandigi Gruptaki Ogrencilerin Basar
Testi Hatirlama Diizeyi On Test-Son Test Puan Ortalamalar1 Arasinda Son Test

Lehine Anlamh Bir Fark Vardir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin basari testi hatirlama diizeyi 6n test-son test puan

ortalamalar1 Tablo 4.25’de gosterilmistir.
Tablo 4.25.

Deney Grubu Bagsar: Testi Hatirlama Diizeyi On Test-Son Test Puanlarina Ait Dagilim

Istatistikleri
N X Ss Shapiro-Wilk Skewness Kurtosis
Ontest hatirlama 15 1.53 1.12 113 425 .261
Sontest hatirlama 4.46 7.43 .000* -1.074 -0.106
*p<.05

Tablo 4.25’te gorildigii gibi, Akran Egitimi Yaklasiminin uygulandigi gruptaki
Ogrencilerin basar1 testi hatirlama diizeyi 6n test dagilim istatistigi normalken, son testte
dagilim normal degildir (SW=.000 ; p<.05). Bu sonuca gore, 6grencilerin on test son
test puan ortalamalar1 arasindaki farki belirlemek i¢in non-parametrik testlerden

Wilcoxon Isaretli Sira Testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 4.26 °da sunulmustur.
Tablo 4.26.

Deney Grubu Hatirlama Diizeyi On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli

Swralar Testi Sonuglart

Son test —On test hatirlama N Sira Ortalamast  Sira toplami Z p
Negatif sira 0 .00 .00 -.3451 .001*
Pozitif sira 15 8.00 120.00

Esit 0
Toplam 15

*p<.05
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Tablo 4.26’daki analiz sonuglarina gore deney grubu basari testi hatirlama diizeyi 6n
test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark vardir. (Z =-.3451; p<.05). Bu sonuca
gore, “Akran Egitimi Yaklasimmnin uygulandigi gruptaki Ogrencilerin basar1 testi
hatirlama diizeyi 6n test-son test puan ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli bir

fark vardir. > hipotezi kabul edilmistir.

4.3.2. Akran Egitimi Yaklasimimin Uygulandigi Gruptaki Ogrencilerin Basar
Testi Kavrama Diizeyi On Test-Son Test Puan Ortalamalar1 Arasinda Son Test

Lehine Anlamh Bir Fark Vardir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin basari testi kavrama diizeyi 6n test-son test puan

ortalamalari1 Tablo 4.27°de gosterilmistir.

Tablo 4.27.

Deney Grubu On Test-Son Test Puanlarina Ait Dagilim Istatistikleri

Kavrama N X Ss  Shapiro-Wilk  Skewness Kurtosis

Ontest 15 466 294 .051 1.095 412
Sontest 16.26 2.43 102 -701 -.126
*p>.05

Tablo 4.27°deki Akran Egitimi Yaklagiminin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin kavrama
diizeyi On test-son test puanlarina ait dagilim istatistiklerine gore; on test ve son test
puan dagilimlarinin normal oldugu goriilmektedir (p>.05). Ogrencilerin 6n test-son test
puan ortalamalari arasindaki farki belirlemek i¢in parametrik testlerden bagimli gruplar

i¢in t-testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 4.28°de sunulmustur.
Tablo 4.28.

Deney Grubuna Ait On-Son Test Puanlarina Iliskin t- testi Sonucu

N Ortalama Ss t degeri P
On test kavrama 15 4.66 2.94 6.139 .000*
Sontest kavrama 16.26 2.43 25.88

*p< .05
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Tablo 4.28’de gorildigi gibi, Akran Egitimi Yaklasiminin uygulandigi gruptaki
Ogrencilerin basar1 testi kavrama diizeyi On test-son test puan ortalamalar1 arasinda
anlaml bir fark vardir (p<.05). Tablodaki ortalama sonuglarina bakildiginda ise farkin
son test lehine oldugu gorilmektedir. Dolayisiyla “Akran Egitimi Yaklasiminin
uygulandig1 gruptaki Ogrencilerin basar1 testi kavrama diizeyi 0n test-son test puan

ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark vardir. ” hipotezi kabul edilmistir.

4.3.3. Akran Egitimi Yaklasimmmin Uygulandigi Gruptaki Ogrencilerin Toplam
Basar1 Testi Toplam On Test-Son Test Puan Ortalamalar1 Arasinda Son Test

Lehine Anlamh Bir Fark Vardir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin toplam basari testi toplam 6n test-son test puan

ortalamalar1 Tablo 4.29°da gosterilmistir.
Tablo 4.29.

Deney Grubu On-Son Test Toplam Puanlarina Ait Dagilim Istatistikleri

On-son testtoplam N X Ss  Shapiro-Wilk  Skewness Kurtosis
On test toplam 15 6.20 3.50 .102* 7.69 -.516
Son test toplam 20.73 2.65 .203* -.248 -.976
*p>.05

Tablo 4.29°daki Akran Egitimi Yaklasimiin uygulandigi gruptaki 6grencilerin toplam
On test-son test puanlarina ait dagilim istatistiklerine gore 6grencilerin 6n test ve son test

puan dagilimlarinin normal oldugunu gostermektedir (p>.05).

Deney grubu 6grencilerin toplam 6n test son test puan ortalamalar1 arasindaki farki
belirlemek i¢in parametrik testlerden t-testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 4.30°de

sunulmustur.



72

Tablo 4.30.

Deney Grubu Toplam On- Son Test Toplam Ortalamalarina Ait t-testi Sonuclar:

Grup Ortalama Standart Sapma df t p
Ontest toplam 6.20 3.50 14 6.84 .000*
Sontest toplam 20.73 2.65 14 30.20
*p<.05

Tablo 4.30’daki p yani anlamlilik degerine bakildiginda iki test arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir (p<.05). Ortalamalara bakildiginda ise anlamliligin son test lehine
oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla “Akran Egitimi Yaklagiminin uygulandigi gruptaki
Ogrencilerin toplam basar1 testi toplam On test-son test puan ortalamalari arasinda son

test lehine anlamli bir fark vardir” hipotezi kabul edilmistir.

4.3.4. Akran Egitimi Yaklasimmmin Uygulandigi Gruptaki Ogrencilerin Tutum
Olcegi Duyussal Boyut On Test-Son Test Puan Ortalamalar1 Arasinda Son Test
Lehine Anlamh Bir Fark Vardir.

Deney grubunda yer alan dgrencilerin Ingilizce’ye yonelik tutumlarim belirlemek igin
uygulanan tutum 6lgeginin duyussal alt boyutu 6n test puanlarinin dagilim istatistikleri

Tablo 4.31°de gosterilmistir.
Tablo 4.31.

Deney Grubundaki Ogrencilerin Tutum Olcegi Duyussal Boyutu On Test-Son Test Puan
Ortalamalar: Ait Dagilim Istatistikleri

Duyussal Boyut N X Ss  Shapiro-Wilk  Skewness Kurtosis

On test 15 3753 491 .979* -.147 -.466
Son test 38.66 3.53 B517* .485 -.297
*p>.05

Tablo 4.31°deki Akran Egitimi Yaklasiminin uygulandigi gruptaki 6grencilerin tutum
Olcegi duyussal boyutu 0On test-son test puanlarina iliskin dagilim istatistikleri,
Ogrencilerin 0n test ve son test puan dagilimlarinin normal oldugunu gostermektedir

(p>.05).
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Akran Egitimi Yaklasiminin uygulandigi tutum 6l¢egi duyussal boyutu 6n test-son test
puan ortalamalar1 arasindaki farki belirlemek i¢in parametrik testlerden t-testi

kullanilmis ve sonuglar Tablo 4.32°de sunulmustur.
Tablo 4.32.

Deney Grubundaki Ogrencilerin Tutum Olgegi Duyussal Boyutu On Test-Son Test Puan
liskin t-testi Sonuclari

Alt boyutlar N Ortalama  Standart t P
Sapma 29,59 0,000*
On test duyussal 15 37,53 4,91
son test duyussal 38,66 3,53 4231
*p<.05

Tablo 4.32°deki t-testi sonucuna gore dgrencilerin tutum 6lgegi duyussal boyutu 6n test-
son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir (p<.05). Ortalamalara
bakildiginda ise anlamliligin son test lehine oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla “Akran
Egitimi Yaklasiminin uygulandig: gruptaki 6grencilerin tutum 6lgegi duyussal boyut 6n
test-son test puan ortalamalari arasinda son test lehine anlamli bir fark vardir” hipotezi

kabul edilmistir.

4.3.5. Akran Egitimi Yaklasimimin Uygulandign Gruptaki Ogrencilerin Tutum
(")l(;egi Davranigsal Boyut On Test-Son Test Puan Ortalamalar1 Arasinda Son Test

Lehine Anlamh Bir Fark Vardir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini belirlemek
icin uygulanan tutum o6lceginin davranigsal alt boyutu 6n test puanlarinin dagilim

istatistikleri Tablo 4.33’de gosterilmistir.
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Tablo 4.33.

Deney Grubundaki Ogrencilerin Tutum Olgegi Davramssal Boyutu On Test-Son Test

Puan Ortalamalart Ait Dagilim Istatistikleri

Davranigsal Boyut N X Ss  Shapiro-Wilk  Skewness Kurtosis
On test 15 2220 270 225 -.844 -. 167
Son test 2260 2.69 .020* -1.581 3.905
*p<.05

Tablo 4.33’de goriildiigii gibi, Akran Egitimi Yaklasimmin uygulandigi gruptaki
Ogrencilerin tutum Olcegi davranigsal boyutu On test-son test puanlarina iliskin
normallik istatistiklerine gore on testin dagilimlart normal (SW=.225; p>.05), son test
dagilimlar1 ise normal degildir (SW=.020; p<.05). Bu nedenle, Akran Egitimi
Yaklasiminin uygulandigr tutum Olcegi duyussal boyutu 6n test-son test puan
ortalamalar1 arasindaki farki belirlemek icin non-parametrik testlerden Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 4.34’de sunulmustur.
Tablo 4.34.

Deney Grubundaki Ogrencilerin Tutum Olgegi Davramssal Boyutu On Test-Son Test

Puan Ortalamalart Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Son test — On test davranissal boyut N Sira Ortalamasi Sira toplam1 ~ Z p
Negatif sira 5 5.90 29.50 -313  .755*
Pozitif sira 6 6.08 36.50
Esit 4
Toplam 15

*p>.05
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Tablo 4.34’deki analiz sonuglarina gore Akran Egitimi Yaklasiminin uygulandigi
gruptaki 0grencilerin tutum Slgegi davranigsal boyutu 6n test-son test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark yoktur. (Z =-.313; p>0.05). Dolayisiyla “Akran Egitimi
Yaklagiminin uygulandigi gruptaki 6grencilerin tutum 6l¢egi davranigsal boyut on test-
son test puan ortalamalari arasinda son test lehine anlamli bir fark vardir.” hipotezi ret

edilmistir.

4.3.6. Akran Egitimi Yaklasimmmin Uygulandigi Gruptaki Ogrencilerin Tutum
Olcegi Toplam On Test-Son Test Puan Ortalamalar1 Arasinda Son Test Lehine
Anlamh Bir Fark Vardir.

Deney grubunda yer alan dgrencilerin ingilizce’ye yonelik tutumlarmi belirlemek igin
uygulanan tutum 6l¢egi toplam On test-son test puan ortalamalart dagilim istatistikleri

Tablo 4.35’de gosterilmistir.
Tablo 4.35.

Deney Grubundaki Ogrencilerin Toplam Tutum Olgcegi On Test-Son Test Puan

Ortalamalar:

Ait Dagilim Istatistikleri

Tutum Olgegi toplam N X Ss  Shapiro-Wilk  Skewness Kurtosis

On test toplam 15 59.73 6.29 .695* -.283 -.949
Son test toplam 61.26 5.63 .940* -.085 .805
*p>.05

Tablo 4.35’deki Akran Egitimi Yaklasiminin uygulandigi gruptaki 6grencilerin toplam
tutum Olgegi On test-son test puanlarina iliskin dagilim istatistiklerine gore on test ve
son testi dagilimlarinin normal oldugu gorilmektedir (p>.05). Akran Egitimi
Yaklagimmin uygulandigi toplam tutum 6lgegi 6n test-son test puan ortalamalari
arasindaki farki belirlemek igin parametrik testlerden bagimli gruplar igin t-testi

kullanilmis ve sonuglar Tablo 4.36’da sunulmustur.
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Tablo 4.36.

Deney Grubundaki Ogrencilerin Toplam Tutum Olgegi On Test-Son Test Puan

Ortalamalar: Ait t-testi Sonuglar

Tutum 6lgegi toplam boyutu N Ortalama SS T p
On test toplam 15 59.73 6.29 36.74 .000*
Son test toplam 61.26 5.63 42.09
*p<.05

Tablo 4.36’daki t-testi sonucuna gore Ogrencilerin Ontest-sontest puan ortalamalari
arasinda anlamhi bir fark oldugu goriilmektedir (p<0.05). Farkliligin hangisinde
oldugunu belirlemek i¢in ortalamalara bakildiginda ise anlamliligin son test lehine
oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla “Akran Egitimi Yaklagiminin uygulandigi gruptaki
Ogrencilerin tutum 6lcegi toplam On test-son test puan ortalamalar1 arasinda son test

lehine anlaml1 bir fark vardir.” hipotezi kabul edilmistir.

4.4. Akran Egitimi Yaklasimimin Uygulandigi Grup ile EBA Destekli Sunus
Yoluyla Ogretim Yaklasimin  Uygulandini  Grubun Son  Testlerinin

Karsilastirilmasina Yonelik Denencelere Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin basari testi ve tutum oOlgegi

istatistiklerine bakilmis, denencelerle tablolastirilarak asagida sunulmustur.

4.4.1. Akran Egitimi Yaklasimmmin uygulandigi gruptaki 6grenciler ile EBA
Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin Uygulandigi Gruptaki Ogrencilerin
Basar1 Testi Hatirlama Diizeyi Son Test Puan Ortalamalar1 Arasinda Akran

Egitimi Yaklasiminin Uygulandigi Grup Lehine Anlamh Bir Fark Vardir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin hatirlama diizeyi son test puanlarinin
normal dagilip dagilmadiginin belirleme amaciyla oncelikle dagilim istatistiklerine

bakilmis ve bulgular Tablo 4.37°de gosterilmistir.
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Tablo 4.37.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basari Testi Hatirlama Diizeyi Son Test Puan

Ortalamalarina Ait Dagilim Istatistikleri

Olgek N X Ss  Kolmogorov-Smirnov ~ Skewness Kurtosis
Son test 32 387 118 .000* -.862 -.309
* p<.05

Tablo 4.37°de gorildigi gibi, Akran Egitimi Yaklasiminin uygulandigi gruptaki
ogrenciler ile EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin uygulandig1 gruptaki
ogrencilerin basar1 testi hatirlama diizeyi son test puanlari dagilimi normal degildir
(KS=.000; p<.05). Bu sonuca gore, ogrencilerin hatirlama diizeyi son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigimi belirlemek i¢in parametrik
olmayan tekniklerden Mann-Whitney U testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 4.38’de

sunulmustur.
Tablo 4.38.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar: Testi Hatirlama Diizeyi Son Test

Puanlarina Ait Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Grup N Ortalama Ortalama  Siralarin U Z P
Sirast Toplami

60.50 -2.663 0.00*

Kontrol Grubu 17 3.35 12.56 213.50
Deney Grubu 15 4.47 20.97 314.50
*p<.05

Deney ve kontrol gruplarinin basari testi hatirlama diizeyi son test puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigi anlasilmasi igin yapilan Mann-Whitney U testi
sonucuna gore iki grubun puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir farklilik bulunmustur
(U=60,50; p<0,05). Ortalamalara bakildiginda bu farkliligin deney grubu lehine oldugu

goriilmektedir.
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Dolayistyla “Akran Egitimi Yaklasiminin uygulandig gruptaki 6grenciler ile EBA
Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin uygulandig1 gruptaki dgrencilerin basari
testi hatirlama diizeyi son test puan ortalamalar1 arasinda Akran Egitimi Yaklagiminin

uygulandigr grup lehine anlamli bir fark vardir. ” hipotezi kabul edilmistir.

4.4.2. Akran Egitimi Yaklasimimin Uygulandigi Gruptaki Ogrenciler ile EBA
Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasimimin Uygulandign Gruptaki Ogrencilerin
Basar1 Testi Kavrama Diizeyi Son Test Puan Ortalamalar1 Arasinda Akran

Egitimi Yaklasiminin Uygulandig1 Grup Lehine Anlamh Bir Fark Vardir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin kavrama diizeyi on test puanlarinin

dagilim istatistikleri Tablo 4.39°da gosterilmistir.
Tablo 4.39.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Basar: Testi Kavrama Diizeyi Son Test Puan

Ortalamalarina Ait Dagilim Istatistikleri

Olgekler N X Ss  Kolmogorov-Smirnov  Skewness  Kurtosis
Son test 32 13.17 3.47 .040* .080 -1.386
*p<.05

Tablo 4.39’da goriildiigi gibi, Akran Egitimi Yaklasimmin uygulandigi gruptaki
ogrenciler ile EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminm uygulandigi gruptaki
ogrencilerin basari testi kavrama diizeyi son test puanlarinin dagilimi normal degildir
(KS=.040; p<.05). Bu sonuca gore, Ogrencilerin kavrama diizeyi son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigimi belirlemek i¢in parametrik
olmayan tekniklerden Mann-Whitney U testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 4.40°da

sunulmustur.
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Tablo 4.40.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Basar: Testi Kavrama Diizeyi Son Test Puan

Ortalamalarina Ait Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Grup N Ortalama Ortalama  Siralarin U z p
Sirasi

Toplam1  25.00 -3.904 .000*

Kontrol Grubu 17 11.47 10.47 178
Deney Grubu 15 16.27 23.33 350
*p<.05

Deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalar1 arasinda anlamhi bir farklilik
olup olmadiginin belirlenmesi i¢in yapilan Mann-Whitney U Testi sonucuna gore; iki
grubun puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir (U = 25.00; p<0.05). Bu farkin
ortalama sonuglarma goére deney grubu ogrencilerinin lehine oldugu goriilmiistiir.
Dolayisiyla “Akran Egitimi Yaklasiminin uygulandigi gruptaki 6grenciler ile EBA
Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin uygulandigi gruptaki dgrencilerin bagari
testi kavrama diizeyi son test puan ortalamalari arasinda Akran Egitimi Yaklagiminin

uygulandig1 grup lehine anlamli bir fark vardir.” hipotezi kabul edilmistir.

4.4.3. Akran Egitimi Yaklasiminin Uygulandigi Gruptaki Ogrenciler ile EBA
Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin Uygulandigi Gruptaki Ogrencilerin
Basar1 Testi Toplam Son Test Puan Ortalamalar1 Arasinda Akran Egitimi

Yaklasimimin Uygulandigi Grup Lehine Anlamh Bir Fark Vardir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin bagar testi toplam son test puanlarinin
dagilim istatistikleri Tablo 4.41°de gosterilmistir.

Tablo 4.41.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Basart Testi Toplam Son Test Puan

Ortalamalarina Ait Dagilim Istatistikleri

Olgekler N X Ss Kolmogorov-Smirnov  Skewness  Kurtosis

Son test toplam 32 17.59 4.18 .048* .007 -1.260

*p<.05
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Tablo 4.41°de gortldigi gibi, Akran Egitimi Yaklasiminin uygulandigi gruptaki
ogrenciler ile EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin uygulandig1 gruptaki
Ogrencilerin basar1 testi toplam son test puanlart dagilimi normal degildir (KS=.048 ;
p<.05). Bu sonuca gore, 6grencilerin toplam son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli
bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in parametrik olmayan tekniklerden Mann-

Whitney U testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 4.42°de sunulmustur.
Tablo 4.42.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Basart Testi Toplam Son Test Puan

Ortalamalarina Ait Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Grup N Ortalam Ortalama Siras1  Siralarin Toplami U 4 p
a 22,500 -3,984 0,00*
Kontrol Grubu 17 14,82 10,32 175,50
Deney Grubu 15 20,73 23,50 352,50
*p<.05

Mann-Whitney U testi sonucuna gore iki grubun puan ortalamalar: arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur (U=22,50; p<0,05). Ortalamalara bakildiginda bu farkliligin deney
grubu lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore “Akran Egitimi Yaklasiminin
uygulandig gruptaki 6grenciler ile EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklagiminin
uygulandig1 gruptaki 6grencilerin basari testi toplam son test puan ortalamalari arasinda
Akran Egitimi Yaklasiminin uygulandig1 grup lehine anlamli bir fark vardir.” hipotezi

kabul edilmistir.

4.4.4. Akran Egitimi Yaklasimimin Uygulandigi Gruptaki Ogrenciler ile EBA
Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin Uygulandigin Gruptaki Ogrencilerin
Tutum Olcegi Duyussal Boyutu Son Test Puan Ortalamalari Arasinda Akran
Egitimi Yaklasiminin Uygulandig1 Grup Lehine Anlamh Bir Fark Vardir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilerin Ingilizce’ye yonelik tutumlarin
belirlemek i¢in uygulanan tutum o6l¢eginin duyussal alt boyutu son test puanlarinin

dagilim istatistikleri Tablo 4.43’de gosterilmistir.
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Tablo 4.43.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Tutum Olgegi Duyussal Boyutu Son Test Puan
Ortalamalart Ait Dagilim Istatistikleri

Son test tutum 6lgegi N X Ss  Shapiro Wilk  Skewness  Kurtosis

Duyussal boyutu 22 35.18 6.09 .022* -1.37 3.71

*p<.05

Tablo 4.43’de goriildiigii gibi, Akran Egitimi Yaklasimmin uygulandigi gruptaki
ogrenciler ile EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin uygulandig1 gruptaki
Ogrencilerin tutum Olgegi duyussal boyutu son test puan dagilimlari normal degildir
(SW =.022; p<.05). Bu sonuca gore, 6grencilerin tutum 6lg¢egi duyussal boyutu son test
puanlart arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in parametrik olmayan

tekniklerden Mann-Whitney U testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 4.44’de sunulmustur.

Tablo 4.44.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Tutum Olcegi Duyussal Boyutu Son Test
Puanlarina Ait Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Son Test Toplam N  Ortalama Siras1 ~ Swralarin Toplam1 U Z p
Duyussal Kontrol grubu 12 8.50 102 24 -2.38 .01*
Deney grubu 10 15.10 151
*p<.05

Deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigmin belirlenmesi i¢in yapilan Mann-Whitney U Testi sonucuna gore; iki
grubun puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir (U = 24; p<0.05). Bu farkin
ortalama sonucglarina gore deney grubu Ogrencilerinin lehine oldugu goriilmiistiir.
Dolayisiyla “Akran Egitimi Yaklasiminin uygulandigi gruptaki ogrenciler ile EBA
Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasimmin uygulandigi gruptaki égrencilerin tutum
Olcegi duyussal boyutu son test puan ortalamalar1 arasinda Akran Egitimi Yaklagiminin

uygulandigi grup lehine anlamli bir fark vardir. ” hipotezi kabul edilmistir.
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4.45. Akran Egitimi Yaklasimimin Uygulandigi Gruptaki Ogrenciler ile EBA
Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin Uygulandigi Gruptaki Ogrencilerin
Tutum Olgegi Davramissal Boyutu Son Test Puan Ortalamalar1 Arasinda Akran

Egitimi Yaklasiminin Uygulandig:r Grup Lehine Anlamh Bir Fark Vardir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin Ingilizce’ye yonelik tutumlarini
belirlemek i¢in uygulanan tutum 6lgeginin davranissal alt boyutu son test puanlarinin

dagilim istatistikleri Tablo 4.45°de gosterilmistir.
Tablo 4.45.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Tutum Olgegi Davranissal Boyutu Son Test Puan

Ortalamalarina Ait Dagilim Istatistikleri

Son test tutum 6lgegi N X Ss Shapiro Wilk Skewness  Kurtosis
Davranissal boyut 22 2159 3.68 .020* -1.37 -3.48
*p<.05

Tablo 4.45’te gorildiigii gibi, Akran Egitimi Yaklasiminin uygulandigi gruptaki
ogrenciler ile EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin uygulandigi gruptaki
Ogrencilerin tutum Olgegi davranigsal boyutu son test puan dagilimlari normal degildir
(SW = .020; p<.05). Bu sonuca gore, 6grencilerin tutum 6l¢egi davranigsal boyutu son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in parametrik
olmayan tekniklerden Mann-Whitney U testti kullanilmig ve sonuglar Tablo 4.46’da

sunulmustur.
Tablo 4.46.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Tutum Olgegi Davranissal Boyutu Son Test
Puanlarina Ait Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Son Test Toplam N  Ortalama Siras1  Siralarin U 4 p
Toplami1
Davranigsal ~ Kontrol grubu 12 9.38 11250 3450 -1.69 .09*
Deney grubu 10 14.05 140.50

*p>.05
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Deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigmin belirlenmesi i¢in yapilan Mann-Whitney U Testi sonucuna gore; iki
grubun puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur (U = 34.50; p>.05). Bu
sonuca gore “Akran Egitimi Yaklasimimin uygulandigi gruptaki ogrenciler ile EBA
Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin uygulandig1 gruptaki 6grencilerin tutum
Olcegi davramigsal boyutu son test puan ortalamalari arasinda Akran Egitimi

Yaklagiminin uygulandigi grup lehine anlamli bir fark vardir.” hipotezi reddedilmistir.

4.4.6. Akran Egitimi Yaklasiminin Uygulandigi Gruptaki Ogrenciler ile EBA
Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasimimin Uygulandigi Gruptaki Ogrencilerin
Tutum Olgegi Toplam Son Test Puan Ortalamalar1 Arasinda Akran Egitimi

Yaklasiminin Uygulandig1 Grup Lehine Anlamh Bir Fark Vardir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Ingilizce’ye yonelik tutumlarini
belirlemek i¢in uygulanan tutum Olgeginin toplam son test puanlarmin dagilim

istatistikleri Tablo 47°de gosterilmistir.
Tablo 4.47.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Toplam Tutum Olgegi Son Test Puan

Ortalamalart Ait Normallik Istatistikleri

Son test tutum 6lgegi N X Ss  Shapiro Wilk  Skewness  Kurtosis

Toplam 22 56.77 9.10 .00* -1.77 5.44

*p<.05

Tablo 4.47°de goriildiigii gibi, Akran Egitimi Yaklagiminin uygulandigi gruptaki
ogrenciler ile EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminm uygulandigi gruptaki
ogrencilerin toplam tutum 6lgegi son test puan dagilimlart normal degildir (SW = .00;
p<.05). Bu sonuca gore, dgrencilerin toplam tutum 6lgegi son test puanlari arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin parametrik olmayan tekniklerden

Mann-Whitney U testti kullanilmis ve sonuglar Tablo 4.48’de sunulmustur.
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Tablo 4.48.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Toplam Tutum Olgegi Son Test Puanlarina Ait
Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Son Test Toplam N  Ortalama Siras1  Siralarin U Z p
Toplami
Son test Toplam Kontrol grubu 12 8.38 100.50 2250 -2.47 .01*
Deney grubu 10 15.25 152.50
*p<.05

Akran Egitimi Yaklasiminin uygulandigi gruptaki 6grenciler ile EBA Destekli Sunug
Yoluyla Ogretim Yaklasiminin uygulandig1 gruptaki dgrencilerin toplam tutum 6lgegi
son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi
icin yapilan Mann-Whitney U Testi sonucuna gore; iki grubun puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark vardir (U = 34.50; p<.05). Gruplarin ortalamasina bakildiginda
bu farkin deney grubu lehine oldugu anlasilmistir. Bu sonuca gore “Akran Egitimi
Yaklasiminin uygulandig gruptaki dgrenciler ile EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim
Yaklasimmin uygulandigi gruptaki Ogrencilerin toplam tutum olgegi son test puan
ortalamalar1 arasinda Akran Egitimi Yaklagiminin uygulandigi grup lehine anlamli bir

fark vardir.” hipotezi kabul edilmistir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

5.1. Tartiyma

Bu c¢aligma, Akran Egitiminin 6grenci basarisina ve tutumuna etkisini belirlemeyi
amaglayan deneysel bir ¢alismadir. On-test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
olarak tasarlanan ¢alismada deney grubuna Akran Egitimi Yaklagimi uygulanmus,
kontrol grubuna ise EBA destekli sunus yoluyla 6gretim yaklagimi uygulanmistir.
Gergeklestirilen deneysel uygulama sonucunda, Akran Egitiminin 6grencilerin basarisi
ve toplam tutum puan ortalamalarinda anlamli bir farklilik yarattigi ortaya ¢ikmistir.
Sadece Akran Egitimi Yaklasiminin uyguladigi gruptaki 6grenciler ile EBA Destekli
Sunus Yoluyla Ogretim Yaklagiminin uygulandigi gruptaki dgrencilerin tutum dlgegdi
davranigsal boyutu son test puan ortalamalar1 arasinda deney grubun lehine anlamli bir
fark olmadigina sonucuna ulasilmistir. Alan yazin incelendiginde, Akran Egitimi
caligmalarinda buna benzer bir galismanin Ingilizce dersinde daha 6énce yapilmadig
goriilmektedir. Elde edilen alan yazimnlarindaki farkli derslerdeki diger calismalarla
karsilastirildiginda ise  bu c¢alismanin  denencelerinin  sonuglariyla  tutarlilik
gostermektedir. Eryillmaz (2004), Tokgoz (2007) ve F. Demirel (2013) yaptiklari
caligmalarda Akran Egitimi ile geleneksel egitim karsilastirilmis ve yapilan istatistikler
sonucunda Akran Egitiminin 6grencilerin basarisini arttirdigini fakat tutumlar arasinda

anlaml bir fark olmadig1 sonucuna ulagsmislardir.

Calismanin birinci denencesi olan Akran Egitimi Yaklasimimin uygulandigi deney
grubu ile EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasimmin uygulandigi kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin basari testi on test puan ortalamalarindaki hatirlama,

kavrama ve toplam on test puan ortalamalarinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Bu durum bize, her iki grubun konuyla ilgili 6n bilgileri agisindan denk olduklarimi

gostermektedir. Alan yazinda incelenen bir¢ok arastirmada da deney ve kontrol
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gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig goriilmiistiir (Eryilmaz,
2004; Tokgoz, 2007; F. Demirel, 2013). Akran Egitimi Yaklasiminin uygulandigi deney
grubu ile kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin uygulama oncesinde Ingilizceye
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu durum bize, her iki
grubun uygulama 6ncesi Ingilizce dersine ydnelik tutumlarmin birbirine denk oldugunu

gostermistir.

Calismanin ikinci denencesi olan EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklagiminin
uygulandigr grupla ilgili denencelerin istatistiksel sonucuna bakildiginda, hem hatirlama
hem de kavrama diizeyinde 6n test ve son test arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya
cikmistir. Dolayisiyla EBA destekli sunus yoluyla 6gretim yaklasgiminin da, ingilizce
egitiminde Ogrencilerin basarilarini arttirmada olumlu ydnde etkisi oldugu sdylenebilir.
Dahasi bu basarida EBA’nin da katkist oldugu diistiniilmektedir. Nitekim Tiiysiiz ve
Ciimen (2016) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada Ggrencilerin EBA’da yer alan
iceriklerden ve video derslerden sinavlara hazirlik, konu tekrar1 ve konu pekistirme
konusunda yararlandiklari belirlenmistir. Fen bilimleri dersinde EBA kullanimin
dgrenciler {izerindeki etkisini arastiran Unal ve Hastiirk (2018), yaptiklar1 calismada da
benzer bir sonu¢ elde edilmistir. Calismanin sonunda, deney grubundaki 6grencilere
EBA platformundaki e-igerikleri uygulandiktan sonra, kontrol grubundaki 6grencilere

gore akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Caligmanin igiincii denencesi olan Akran Egitimi Yaklasimimin uygulandigi grup ile
ilgili denencelerin istatistiksel sonucunda hem basar1 testi 6n test ve son test
sonuglarinda hem de tutum Ol¢eginde duyussal boyut ile toplam tutum puan
ortalamalarinda son test lehine anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak, tutum
Olcegi davranigsal boyutunda On test-son test puan ortalamalar1 arasinda son test lehine
anlaml bir fark olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda, ¢alismanin 4 haftalik kisa bir
siirecte gerceklesmis olmasi nedeniyle Ogrencilerin davranigsal boyutta tutumlari

tizerindeki etkisini incelemek icin yeterli olmadig: diistiniilmiistiir.

Akran Egitimi Yaklasiminin uygulandigi grupla ilgili istatistiksel sonuglara paralel
olarak, Yayla (2017) tarafindan yapilan ¢alisma sonucunda, Akran Ogretimi yontemi ile

Ogretim yapilan deney grubunun kavrama basari testi puan ortalamasinin, geleneksel
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yontemle 6gretim yapilan kontrol grubunun puan ortalamasindan daha yiiksek oldugunu
ve puan ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli diizeyde oldugunu
gostermistir. Bagka bir c¢alisma da Yildirnrm (2017) tarafindan yapilmis Akran
Egitiminin Ogrencilerin kavramsal anlayislarina etkisinin incelenmesi ve geleneksel
Ogretim yaklasimiyla karsilastirilip, akran egitiminin 6grencilerin Kimya dersine karsi
tutumlarina ve tartisma istekliliklerine etkisi de incelenmistir. Her ne kadar, tutum
acisindan deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamigsa da, deney grubu Ogrencilerinin yazili goriislerinden akran egitiminin
Ogrencilerin derse aktif katilimini sagladigi ve daha kalic1 bir 6grenmeye yol agtigi
ortaya ¢ikmistir. Akay’a (2011) ait olan bir diger ¢alisma sonucunda Akran Egitimi alan
ogrencilerin Matematik basarisini ve Matematige karsi olan tutumlarini olumlu yonde
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Bir baska c¢alisma Eryillmaz (2004) tarafindan yapilmis
olup, ¢alismanin sonucunda 6grencilerin Fizik dersi basarilarinda geleneksel egitime
gore Akran Egitiminin daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Fakat Fizik dersine
yonelik tutumlara bakildiginda, kontrol ve deney gruplari arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Yine Mynard ve Almarzouqi (2006) yaptiklari ¢aligma sonucunda
Akran Egitimi alan &grenen roliindeki 6grencilerin Ingilizce diizeylerindeki artisla
beraber, 6z giivenlerinin de arttigi sonucuna ulasmiglardir. Mazur (1997) da Fizik
dersinde Akran Egitimini uygulamis ve yaptig1 ¢alisma sonucunda, Akran Egitiminin
geleneksel dgretime gore iki kat daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Kisacas1 bu
calismanin basar1 testindeki 6n test ve son test puan ortalamalar1 sonucunda deney
grubu lehine anlamli bir fark olmasi ve bu sonuclarin alan yazindaki ¢alismalarla da
tutarhilik gostermesi, Akran Egitiminin 6grencilerin 6grenmeleri iizerinde anlamli bir

etkisi oldugunu ortaya koymaktadir.

Alan yazindaki tutumlarin etkisine iliskin calismalar incelendiginde ise; Kazazoglu
(2013) tarafindan yapilan calismada ise ortadgretim 8. ve 9. smif Ogrencilerinin
Ingilizce ve Tiirkge derslerine yonelik tutumlarinin akademik basarilarma etkisi
incelenmis ve ¢alismanin sonunda dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari ile
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir. Dahasi, Tiirkce
ve Ingilizce dersine yonelik tutumun birbiriyle iliskili olmadig: ortaya ¢ikmustir.

Yardim (2009) yaptigi bir ¢aligma sonucunda, Akran Egitiminin davranigsal agidan
takim Ozelliklerini alir anlamina gelen rol teorisi ve 6grenmeye karst sorumlulugun

arttirdig1 sonucuna ulagmistir. Anbarli-Kirkiz (2010) 8. Sinif ortaokul 6grencileri ve 11.
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sinif lise ogrencileriyle yaptig1 calismada, o&grencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlar ile Ingilizce akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde, anlamli bir iliski
oldugunu bulmustur. Bu sonuctan yola ¢ikarak, Ingilizce dgrenmeye yonelik olumlu
tutumun, 6grenmeye iliskin motivasyonda oOnemli bir rolii oldugu sdylenebilir.
Aragtirmanin dordiincli denencesine ait bulgulara benzer Yayla (2017),Yasar (2016),
Akay (2011), Ery1lmaz(2004), Yildirim (2017) yaptiklar1 ¢alismalarda ayni sonuglara
ulagsmiglardir. Bu ¢alismanin sonuglarini destekler nitelikteki diger galismalardan da
hareketle 6grenme — 6gretme siirecine farkli bir bakis agisi getirmesi agisindan, Akran

Egitiminin yabanci dil egitiminde kullanilabilecegini gostermistir.

5.2. Sonuclar ve Oneriler

5.2.1. Sonuglar

5.2.1.1. Akran egitimi yaklasiminin uygulandigi grup ile EBA destekli sunus yoluyla
ogretim yaklagiminin uygulandigi grubun on testlerinin karsilagtirilmasina yonelik

denencelere ait sonuclar

Akran Egitimi Yaklasimmin uygulandigi grubu ile EBA Destekli Sunus Yoluyla
Ogretim Yaklasiminin uygulandifi gruptaki ogrencilerin basar1 testi on test puan
ortalamalarindaki hatirlama, kavrama ve toplam On test ortalamalarinda anlamli bir
farklilik bulunmamaistir. Ayrica, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tutum 6lgegi
duyussal, davranigsal boyutu ile toplam tutum 6lgegi puan ortalamalari arasinda anlamli

bir fark bulunamamustir.

5.2.1.2. EBA destekli sunus yoluyla ogretim yaklasimimin uygulandigi grup ile ilgili

denencelere ait sonuclar

EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklagiminin uygulandigi gruptaki égrencilerin
on test- son testleri arasinda, uygulama éncesindeki Ingilizce basari puanlar1 (6n test) ve
uygulama sonrasindaki Ingilizce basar1 puanlar1 (son test) arasinda anlamli bir farklilik

bulunmustur.
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EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminm uygulandig1 gruptaki 6grencilerin
on test ve son testlerinde, ingilizce dersine olan tutumlarinda duyussal ve davranigsal

boyutlarinda anlamli fark ortaya ¢ikmustir.

5.2.1.3. Akran egitimi yaklasiminin uygulandigi denencelere ait sonuglar

Akran Egitimi Yaklasimimin uygulandigi grup ile ilgili basari testi on test ve son test
sonuclarinda son test lehine anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Basari testinin
hatirlama ve kavrama basamagindaki sorulardan elde edilen istatistikler sonucunda 6n

test ve son test arasindaki bu anlamli fark, akran egitimini etkisini gostermistir.

Akran Egitimi Yaklasimimin uygulandigi gruptaki 6grencilerin tutum o6lgegi duyussal
boyutu 6n test-son test puan sonuclarin yine son test lehine oldugu ortaya ¢ikmustir.
Fakat davranigsal boyut On test- son test puan ortalamalari arasinda son test lehine
anlamli bir fark bulunamamistir. Ayrica, akran egitiminin uyguladigi gruptaki
Ogrencilerin tutum 6lcegi toplam On test-son test puan ortalamalar1 arasinda son test

lehine anlamli bir fark vardir.

5.2.1.4. Akran egitimi yaklasimuin uygulandigi grup ile eba destekli sunus yoluyla
ogretim yaklasimin uygulandigi grubun son testlerinin karsilastirilmasina yonelik

denencelere ait sonuc¢lar

EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklagimmin uygulandig: grupile Akran Egitimi
Yaklasiminin uygulandigi grubun karsilastirilmasia yonelik istatistikler sonucunda,
Akran Egitimi Yaklagiminin uygulandigi deney grubunun basari testi puan ortalamalari
(son test puanlar1) arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Basar1 testinde hatirlama
ve kavrama diizeyindeki sonuclar incelendiginde de anlamli bir farkin oldugu ve deney
grubu dgrencilerinin son test ingilizce basar1 puan ortalamalar1 kontrol grubundaki
Ogrencilerin puan ortalamalarindan yiliksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Tiim bu sonuglar
dikkate alindiginda, deney grubunda uygulanan akran egitiminin akademik basariy1

arttirmada daha etkili bir yontem oldugunu gostermektedir.

Yapilan tutum Olgegi istatistikleri sonucunda, Akran Egitiminin uyguladigi gruptaki
ogrenciler ile EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasiminin uygulandigi gruptaki

ogrencilerin tutum O6l¢egi duyussal boyutu son test puan ortalamalari arasinda Akran
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Egitimi Yaklasiminin uygulandigi grup lehine anlamli bir fark vardir. Fakat, Akran
Egitimi Yaklasiminin uyguladigi gruptaki 6grenciler ile EBA Destekli Sunus Yoluyla
Ogretim Yaklasimmin uygulandigi gruptaki 6grencilerin tutum &lgegi davranissal
boyutu son test puan ortalamalari arasinda Akran Egitimi Yaklasimimin uygulandigi
grup lehine anlamli bir fark yoktur. Son olarak, Akran Egitimi Yaklasiminin
uygulandig1 gruptaki 6grenciler ile EBA Destekli Sunus Yoluyla Ogretim Yaklasimmin
uygulandig1 gruptaki Ogrencilerin tutum oOl¢egi toplam son test puan ortalamalari
arasinda Akran Egitimi Yaklagiminin uygulandigi grup lehine anlamli bir fark oldugu

sonucuna ulagilmistir.

5.2.2. Oneriler

Tiirkiye Ingilizce 6gretiminde, istenilen basariya hala ulasamamistir. Buna ¢dziim
olarak diisiiniilen bu ¢alismanin sonuglar1 dikkate alindiginda, akran egitiminin yabanci
dil 6gretiminde uygulanabilecegini gostermistir. Ayrica arastirmaya katilan dgrencilere,
aragtirmayla ilgili distinceleri soruldugunda, ogreten ve Ogrenen Ogrencilerin bu

calismaya katilmaktan biiylik zevk aldiklarini sdylemislerdir.

Bu c¢alisma, Akran Egitimi yaklagiminin 6grenci erigisi iizerinde etkililigi agisindan

ileriki ¢aligmalara 151k tutar niteliktedir. Bu baglamda;

5.2.2.1. Arastirmacilara iliskin oneriler

1- Bu arastirma 47 O6grenciyle gerceklesmis olup, daha biiylik 6rneklemlerle de
caligmalar uygulanabilir.

2- Bu arastirma arastirmacinin kosullar1 geregince 4 haftalik bir siirede
gerceklestirilmistir. Degiskenlerin etkisinin 6zellikle tutum gibi kalic1 ve zamana
dayali degisimlerin etkisini gormek i¢in daha uzun siireli uygulamalarin
gerceklestirilmesi katki diizeyinin de ylikselmesine neden olabilir.

3- Calisma tek bir iinite tizerinden incelenmistir fakat farkli {inite ve konular
tizerinde de bu ¢aligma gergeklestirilebilir.

4- Akran Egitiminin 6grenci basarisi tizerindeki olumlu etkileri, sadece yabanci dil
ogretiminde dil bilgisi {izerine degil, diger dort temel beceri iizerinde de etkisini

incelenmek tizere gergeklestirilebilir.
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5- Bu arastirmada Capraz Akran Egitimi uygulanmistir. Farkli Akran Egitimi
gesitleri ve cinsiyet faktoriiniin 6grenci basarist ve tutumlari tizerine etkisi de
incelenebilir.

6- Bu calisma farkli basar1 diizeyleri ve farkl: tipteki okullar {izerinde yapilabilir.

5.2.2.2. Arastirma sonucuna iligkin éneriler

1- Akran Egitimi siiresince yapilan etkinlikler 6grencilerin yaraticilik yonlerini de
ortaya c¢ikardig i¢in, Ogrenme ortamini kendi igsellestirdikleri bilgiler 1s18inda
donatmalarin1 saglar. Aslinda igsellestirdikleri bilgiler 6grencilerin 6grendigi diger bir
deyisle 0gretmenlere Ogrencilerin basarilart olduklari noktalar1 gosterir. Bu sayede
ogrencilerin akademik basarilarindaki eksikliklerde tespit edilebilir. Ayrica dgrencilerin
kendi hazirladiklart malzemeler Ogretmenlere materyaller hazirlama konusunda

yardimc1 olabilir.

2- Akran Egitimi 6grenci merkezli yaklagimlar arasinda, belki de 6greten ve 6grenenin,
basar1 diizeyini arttiran ve olumlu tutum kazandirmak i¢in kullanilan en Onemli
yaklagimlardan biri oldugu séylenebilir. Bu yiizden 6grencilerin her hangi bir derse
kars1 yasadiklar1 kaygilari azaltmada yani ogrenci tutumlari {izerinde duyussal ve
davranigsal agidan olumsuz bir tutumu olumlu yoéne gevirmek i¢in kullanilabilir.
Dolayisiyla, 6grenme- 6gretme siireglerinin yeniden gézden gegcirilip ve 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik olumlu tutum gelistirebilmesini saglayacak smif ortamlarinin

olusturulmasini dnerebilir.

3- Akran Egitimi Ogretmenlere egitim Ogretim siiresinde, Ogrencilerden alinan
doniitlerle 6grencilerin derslerde basarisiz olduklari noktalari, en kisa siirede belirlemek

amaciyla kullanilabilir.

4- MEB tarafindan yiiriitiilen programdaki egitim faaliyetlerinde Akran Egitiminin de
yer almasi saglanarak, Ogrencilerin basar1 ve tutumlarindaki olumlu sonuglar

neticesinde yabanci dilde istenilen basariya ulagsmasina katkida bulunabilir.
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5- Ayrica Akran Egitimi diger yaklasimlar i¢in de basamak olusturan bir egitim
yaklasimidir. Ornegin, Akran Egitimi Beyin Temelli Ogrenmenin &geleri olan
rahatlatilmig uyaniklik, derinlemesine daldirma ve aktif siire¢cleme igin Onemli bir
basamak olusturmaktadir. Ciinkii Beyin Temelli Ogrenmede beyin, kendini tehdit

altinda hisseder ve giivende hissetmez ise kapanir. Yani 6grenme gerceklesmez.

Ogrenme davranist rahat bir ortamda olumlu yonde etkilenir ve desteklenir.
Ogrencilerin akranlariyla olan iliskisi 6grencinin &n yargilarini azaltarak, kendini daha
giivende ve rahat hissetmesini sagladigindan, beynin 6grenme i¢in hazir bulunusluk
ortamini saglanmig olur. Derinlemesine dalmada ogrenciler karsi karsiya kaldiklar
icerige tamamen yogunlasip icerigi 6zliimsemeye ve kesfetmeye hazir hale geldiginde
beyin bellek sistemlerini kullanir. Akran egitiminde de 6grenciler kavramsal sorularla
kars1 karsiya kalarak, akranlariyla birlikte yeni bilgileri 6ziimser ve zihninde yeni
haritalar olusturur. Aktif siirecleme asamasinda ise, O6grencilerin bilgiyi zihinde
biitiinlestirme ve icsellestirme sorumlulugu almalari icin sorgulamalar1 ve iist diizey
distinmeleri saglanir (Caine ve Caine, 1990; Bas, 2010). Beynin sahip oldugu
kapasiteden en list diizeyde yararlanmak amaclanir. Aktif siirecleme igerisinde olan bir
beyin yasantiyr anlamlandirmak i¢in, tiim bellek sistemini, ge¢miste olusturdugu
haritalar tarar ve uyusmayan olaylara tepki gosterir. Baska bir deyisle akran egitiminde
akranlarla birbirleriyle olan etkilesim sonucunda kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu
aldiklart icin, Ogrenme beyin temelli Ogrenmedeki gibi daha kalict ve anlamli

olmaktadir.

Bu cercevede, Akran Egitimi, diger yaklagimlarla birlikte kullanilarak yabanci dil

ogretiminde 6grencilerin akademik basarilarini arttirmalarina yardim edebilir.

6- Son olarak, Akran Egitimi sayesinde kalabalik siniflardaki &grenme-0gretme
slireglerinin daha etkili olmas1 saglanip, 6grenme daha kalic1 ve anlamli olabilir. Ayrica
O0grenme —Ogretme siiregleri planlanirken smif icersinde aktif olmayan, 0grenme
gicliigli yasayan, kendini ifade etmekten cekinen veya hata yapmaktan korkan
ogrenciler i¢in Akran Egitimi uygulanabilir. Boylece, tim ogrencileri egitim-6gretim
stirecine aktif bir sekilde katilmalarina ve olumlu tutum gelistirmelerine yardim ederek,
ogrencilerin kendilerine olan 6z giivenleri arttirilabilir ve Ogrencilerin yasadiklar

ogrenme giicliikleri ortadan kaldirilabilir.
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EKLER

EK 1. BASARI TESTI

ENGLISH LANGUAGE CLASS 7 'ENVIRONMENT' UNIT ACHIEVEMENT TEST
(INGILIiZCE DERSI 7. SINIF ‘ENVIRONMENT’ UNIiTESi BASARI TESTI)

Exam Direction: Dear Students, 24 questions from the 'Environment' unit of the English course have
been asked to you. The wrong answers do not lead the right ones. So mark all the questions. You have 40

minutes. Have a good luck.

(Smav Yonergesi: Sevgili Ogrenciler, size Ingilizce dersinin ‘Environment’ iinitesinden 24 soru
sorulmustur. Yanlis cevaplar dogruyu goétiirmemektedir. Bu yiizden biitiin sorular isaretleyiniz. 40 dk

stireniz vardir. Basarilar)

1) Sea life and birds are in ................ because
of pollution.

A) organic

B) danger

C) global warming

D) destroy

2) People destroy forests, wildlife
disappears.

A) so
B) and
C) but
D) because

3) reduce — .............. — reuse
Bosluga asagidakilerden hangisi gelmelidir?

A) recycle
B) remember
C) save

D) think

4) We must use public ................... . Take the
bus to school.

A) cars

B) bicycles

C) transportation
D) walk

5) We must ................ rainforests.

A) protect

B) pollute

C) cut

D) plant

6) Resmi anlatan kelimeler hangi
sirasiyla ve dogru verilmistir?

secenekte

A) soil pollution / water pollution
B) air pollution / water pollution
C) water pollution / air pollution
D) soil pollution / air pollution



7) Air pollution ............. , S0 people have health
problems.

A) reduces
B) increases
C) recyles
D) reuses

8) Deniz: We are holding a campaign for the
Environment Club. Do you want to help us?
Derya: ...ccooovvvviviinninnnnn

Deniz: Well. You can prepare some posters.
Diyaloga uygun diisen ifadeyi isaretleyiniz.

A) What can | do?

B) I can’t believe that.
C) I'm sorry, I can’t.
D) Why?

9) To protect the environment, ..........cccccceeevnene
Asagidakilerden hangisi ciimleyi tamamlamak
icin uygun degildir?

A) we must save water.

B) we must plant trees.

C) we must recyle plastic bottles.
D) we must destroy forests.

0 ) Pt
because people pollute lakes, rivers and oceans
with garbage and oil.

A) People cut down rainforest

B) Sea life and birds are in danger

C) Icebergs are melting in the Arctic

D) Greenhouse gases keep the earth warm

11) Teacher: Rain forests are the lungs of the
earth. If there aren’t rain forests, we can’t
breathe.

Ahmet: What must we do then?

Teacher: We must - - - - .

Ahmet: We can hold a campaign about to raise
awareness about this topic at school.

Teacher: Yes, that’s a really good idea.

A) cut trees

B) protect them

C) destroy forests

D) stop planting trees

12) Deforestation is a great problem on the
earth. PEopIe cecevereieinininenninrienennnn.

A) can save energy

B) must plant trees

C) will harm the sea life
D) should use solar energy
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13) Some kinds of birds such as seagulls and
the sea life are in danger because there is
................... all around the seas.

A) recycling

B) air pollution
C) refusing

D) water pollution

14) Exhaust gases cause More .................. in
istanbul.

A) air pollution
B) kitchen waste
C) water pollution
D) rubbish bin

15) Most of the farmers use pesticides on farms
but pesticides are ............... for people’s health.

A) beneficial
B) useful

C) harmful
D) enjoyable

16) You ........... save the water, so you ...............
let water run while brushing your teeth.

A) must / must

B) must / mustn’t
C) mustn’t / mustn’t
D) mustn’t / must

17) What are they?
Resme gore sorunun cevabi hangisidir?

A) Reneweable energy sources
B) Recycle signs

C) Rubbish bins

D) Energy consumer



18) Unfortunately, people the seas,
rivers and also oceans. Sea life is in danger.

A) pollute
B) protect
C) save
D) give

19) Because Of .........c.c...... , most of the animals
are in danger in the forests.

A) recycling
B) conservation
C) planting
D) deforestation
20) Rainforests are important ............. they are
necessary for oxygen.
A) but
B) cause
C) because
D) not
I sea a. using public
poliution transportation or
ride a bike
i. air b. recycling and
pollution reusing the things
Il. global c. cleaning up the
warming water regularly
V. more d. buying energy
rubbish efficient products

21) Yukaridaki ¢evresel sorunlar ve ¢oéziim
onerileri asagidakilerden hangisinde dogru
verilmistir?

A) b/ dl el IV:a
B) I.a/ll:c/ l:b/1V:d
C) La/ll:c/l:d/1V:b

~— — — ~
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D) I:c/ll:a/ l:d/ IV:b

Causes of
environmeantal
problems

Py

Giobal
wanming

)

Fossil fuel
and gas

Planting Pollution

22) Kavram haritasina gore asagidakilerden
hangisi yanhstir?

A) Fossil fuel and gas
B) Global warming
C) Planting

D) Pollution

23) Thisis the sign of .........ccccceevvevrennnne. .

destroying
consuming
recycling
wasting

24) If we don't
changes threaten us.

the environment, climate

A) protect
B) plant
C) use

D) give

NAME
SURNAME
CLASS

27/ ..
NUMBER :




EK 2. PUANLANDIRILMIS iNGILiZCE TUTUM OLCEGI

Ingilizce Tutum Olcegi

Sevgili Ogrenciler, bu ¢alisma, Ingilizce dersine yonelik tutumlarinizi
belirlemeye yonelik bir lgme aracidir. Her maddeyi cevaplarken Ingilizce
dersini diisiinerek cevaplamaniz uygun olacaktir. Asagida belirtilen besli
derecelendirme 6lgegi tizerinde uygun gelen segenegi (6l¢ek noktasini)

isaretleyerek (X) belirtmeniz beklenmektedir. Calismaya gostermis oldugunuz

ilgiden dolay1 tesekkiir ederim.
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. Hicg Katil- Karar- | Katih- | Tamamen
Sira Ifadeler
Katilmiyorum | miyorum | sizim yorum | katillyorum
Ingilizce dersinde hata
L yapmaktan korkarim. 5 4 8 g 1
2 Ingilizce derslerinde 5 4 3 2 1
sikiliyorum.
Ingilizce ¢izgi film
3 seyretmekten keyif alirim. ! 2 i 4 °
Ingilizce dersine
4 ¢aligmaktan zevk alirim. ! & 3 4 °
Ingilizce 6grenmenin
5 gereksiz oldugunu 5 4 3 2 1
distinliyorum.
6 Ingilizce kitap okumaktan 1 5 3 4 5
zevk alirim.
Ingilizce benim en gok
! korktugum derslerden biridir. > 4 3 2 .
Calisma zamanimin
8 cogunu Ingilizce 1 2 3 4 5
dersine ayirmak isterim.
Ingilizce sarkilar
9 dinlemekten zevk alirim. ! 2 3 4 >
10 Ingilizce ('1er‘sler1ne kars1 5 4 3 5 1
¢ok az ilgim vardir.
Ileride Ingilizceyle
11 yakindan ilgili bir 1 2 3 4 5
meslek se¢mek isterim.
12 I.nglhz.ce. d§rs1 hi¢ 1 5 3 4 5
bitmesin istiyorum.
13 Ingilizce 'de'rs1_yle ilgili 1 5 3 4 5
her sey ilgimi ceker.
Dersler arasinda
14 en ¢ok Ingilizce 1 2 3 4 5
dersinden hoslanirim.
Ingilizce ile ilgili
15 aktiviteler yapmaktan 1 2 3 4 5
hoslanirim.
16 Ingilizce oyunlar 1 5 3 4 5
oynamaktan hoglanirim.
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EK 3. AKRAN EGIiTiMi FOTOGRAFLARI
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EK 4.MEB iZiN BELGESI
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EK 5. VELI iZiN BELGESI
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EK 6. OGRENCI iZiN BELGESI
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EK 7. 1.HAFTA UYGULANAN DERS PLANLARI

EBA DESTEKLI SUNUS

AKRAN EGITiMI YOLUYLA OGRETIM

YAKLASIMI

/Ders :Ingilizce \ Ders :Ingilizce \
Sinif/Unite: 7. Smif-9.Unite Siif/Unite: 7. Simf-9.Unite

Konu: Environment Konu: Environment

Siire: 40 * 4 Siire: 40 * 4
Kazanim: Vocabulary related to

environment (¢evre ile ilgili
kelimeleri 6grenir)

Kazanim: Vocabulary related to
environment (¢evre ile ilgili kelimeleri
Ogrenir.)

Ogretme Ogrenme Etkinlikleri:

Ogretme Og Etkinlikleri: Akr
gmie LerEme Bran e an EBA,Sunus yoluyla 6gretim

egitimi yaklasimi,tartisma, anlatim,

soru cevap, grup caligmasi Arag ve geregler: Akilli Tahta, ders
Arag ve gerecler:Posterler,Resimler ve kitabi d

Calisma Kagitlari Dersten Once: Ebadaki etkinlikler
Dersten Once: Ogretmen roliinii kontrol edilir.

iistlenen 6grenciler o haftaki hedefler Ders siireci :

yani kazanimlar hakkinda bilgi Dikkat ¢ekme/Giidiileme:

verilerek, gerekli materyaller ve
kullanilacak ¢aligma kagitlart segilerek
8.smif dgrencilerine verilmistir.

Ogrencilerin dikkatini gekmek
amacityla konu ilk olarak ebadaki
initeyle ilgili video izletilir.

Ders siireci : Derse gegis: Ogrencilere diiz

Dikkat ¢ekme/Giidiileme : Ogrenciler anlatim teknigiyle konu anlatilir.
eslestirildikleri akranlariyla birlikte Anlamadiklari yerler sorularak ders
oturarak,gevre ile ilgili poster ve kitabindaki etkinlikler yapilir.
resimleri inceler. Bu materyaller Pekistirme :Ebadaki etkinlikler

6grenen dgrencilerin konuya

odaklanmalarini saglayip derse )
glidiilemistir. Ders Sonu -Degerlendirme : Yapilan

etkinliklerin cevaplari verilir, konu
Ozetlenerek, 6grenciler
ddevlendirilir.

yapilir.

Derse gecis: Ogretenler konuyu ilgili
kelimeleri 6grenciye gorsellerle anlatir
ve ¢alisma kagitlari resim ve
kelimelerle ilgili eslestirmeleri birlikte

yaparlar. Daha sonra tiim 6grenciler k /
arastirmaci rehberliginde tiim sorularin
yanitlarini alarak gerekli doniit ve
diizeltmeler yapilir. Cevaplar
ogrenciler arasinda tartisilir.

Pekistirme : Akranlar 6grenen
ogrencilere resimleri tek tek
gostererek kelimelerin ingilizcesini
sorar ve cevaplara gerekli doniitler
verilir.

Ders Sonu-Degerlendirme : Ogreten

roliindeki 6grenciler tarafinda konu

Ozetlenir ve gelecek ders igin 6grenen
Qlﬁndeki ogrenci ddevlendirilir. /
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2.HAFTA UYGULANAN DERS PLANLARI

EBA DESTEKLI SUNUS

AKRAN EGITiMI YOLUYLA OGRETIM

YAKLASIMI

6ers :Ingilizce \ Ders :Ingilizce N\

Simf/Unite: 7. Sinif-9.Unite Sinif/Unite: 7. Smif-9.Unite

Konu: Environment Konu: Environment

Siire: 40 * 4 Siire: 40 * 4
Kazanim:Identify information in
texts about environment

Ogretme Ogrenme
Etkinlikleri:EBA,Sunus yoluyla
O0gretim

Kazanim: Identify information in
texts about environment

Ogretme Ogrenme Etkinlikleri:
Akran egitimi yaklagimu,tartisma,
anlatim, soru cevap, grup caligmast
Arag ve geregler: Akilli Tahta, ders
kitab1

Dersten Once: Kullanilacak
materyal ve caligma metinleri

Arag ve geregler:Posterler,Resimler
ve Calisma Kagitlart

Dersten Once: Ogretmen roliinii
iistlenen 6grencilere gecen hafta

6grencilerin ¢evreyle ilgili kontrol edilir.
ogrendikleri kelimelere ait poster ve Ders siireci :
resimleri 6grencilerin sinifini Dikkat cekme/Giidiileme:

siisleyerek,panolara asar.Bu
haftadaki kazanim hakkinda
aragtirmaci tarafindan bilgi verilerek,
gerekli materyaller ve kullanilacak

calisma kagitlan segilir ve 8.smmif L ) )
ogrencilerine verilir. Derse gegis: Ogrencilere metinler

iizerine tartigilir ve ders kitabindaki
. metinlere ait etkinlikler yapilir.
Dikkat ¢ekme/Giidiileme : Ogrenciler ot . i
eslestirildikleri akranlariyla birlikte Pekistirme :Ebadaki etkinlikler

Ogrencilerin dikkatini gekmek
amaciyla 6grencilere eba
iizerindeki ¢evre konusuyla ilgili
metinler okunur.

Ders siireci :

oturarak,cevre ile ilgili bir kavram yapilr. 3 .

haritasi hakkinda tartigarak konuya Ders Sonu -Degerlendirme :

dikkat ¢ekilir. Yapilan etkinliklerin cevaplari

Derse gegis: Ogretenler konuyla ilgili verilir, konu dzetlenerek,

climleler ingilizce climleler kurarak Qgrencﬂer Odevendirilir. /

bu kavram haritasi {izerinde
ogrencileriyle caligmiglardir. Daha
sonra tim 6grenciler konuyla ilgili
paragraf ve metinleri okuyup
anlamaya calisirlar.

Pekistirme : Aragtirmact tiim
6grencilere bu metinlerle ilgili bazi
sorular sorar ve yanitlar 6grenen
ogrencilerden alinarak gerekli doniit
ve diizeltmeler yapilir.

Ders Sonu-Degerlendirme : Ogreten
roliindeki 6grenciler tarafinda
@nular ogrenenlere Ozetlenir. /
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3.HAFTA UYGULANAN DERS PLANLARI

EBA DESTEKLi SUNUS

AKRAN EGITiMI YOLUYLA OGRETIM
YAKLASIMI
6ers Ingilizce \ Ders :ingilizce )

Smif/Unite: 7. Siuif-9. Unite Smif/Unite: 7. Siif-9. Unite
Konu: Environment Konu: Environment
Siire: 40 * 4 Siire: 40 * 4
Kazanim: Expressing obligation Kazamim:Expressing obligation
Ogretme Ogrenme Etkinlikleri: Akran Ogretme Ogrenme Etkinlikleri:
egitimi yaklasimi, ciimle kurma, EBA,Sunus yoluyla 6gretim
oyunlar, soru cevap Arag ve gerecler: Akilli Tahta, ders
Arag ve geregler: Calisma kagitlar1 ve kitab1
ogrenciler tarafinda hazirlanan Dersten Once: Kullanilacak video,
materyaller,testler ders kitabindaki metinler ve testler
Dersten Once: Ogretmen roliinii kontrol edilir.
iistlenen 6grencilere bu haftaki kazani Ders siireci :

hakkinda bilgi verilerek, gerekli
materyaller ve kullanilacak ¢alisma
kagitlar1 hazirlanip 8.sinif
ogrencilerine verilmistir.

Dikkat ¢ekme/Glidiileme:
Ogrencilerin dikkatini cekmek
amaciyla ebadaki must konusuyla
ilgili video izletilir.

D iireci : - i .
ers sureet Derse gegis: Ogrencilerle video

Dikka.t .g:el'<me/ Gﬁdﬁleme : Ogre.mﬂer lizerine tartisilir ve ders kitabindaki
eslestirildikleri akranlariyla birlikte dinleme ve yazma etkinlikleri
oturur. Verilen kelimeler ile diizgiin yaplir.

timle k : - oo T '
cutie Rurthia oyl oyRanit Pekistirme Dilbilgisi kuralina ait

Derse gecis: Ogretenler "must or testler ¢oziiliir.
mustn't" ile ilgili cimleler kurarak,
dilbilgisi kuralin1 6grencilerine
ciimleler yardimiyla 6gretir. Onemli
bilgiler 6grenenler tarafinda not alinur.

Ders Sonu -Degerlendirme : Yapilan
testlerin cevaplar1 verilir, konu
Ozetlenerek, 6grenciler

- . i odevlendirilir.
Pekistirme : Dersin baginda 6grenciler

giidilleme amagli oyanaa oynu simdi
ogretenler verilen kelimeleri

kullanarak 6grenenlerden ciimleler K /
kurmalarini ister.Yanlis kurulan
ctimleler arastirmaci tarafindan
diizeltilir.dogru cevaplar tahtaya
yazilarak 6grenenlerin dilbilgisi
kuralini 6grenmeleri saglanir.

Sonra dilbilgisi kuralarina ait kavram
sorular1 igeren testler uygulanir ve
cevaplar1 dgreticiler tarafinda verilir.

Ders Sonu-Degerlendirme : Ogreten
roliindeki 6grenciler tarafinda konu

Ozetlenir ve 6grenciler gelecek ders

i¢in 6devlendirlir.

- /
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4.HAFTA UYGULANAN DERS PLANLARI

e EBA DESTEKLI SUNUS
AKRAN EGITiMI

YOLUYLA OGRETIM
YAKLASIMI

\ Ders :ingilizce \

Ders :Ingilizce ) Sinif/Unite: 7. Siif-9.Unite
Sinif/Unite: 7. Sinif-9.Unite Konu: Environment

onu: Environment Siire: 40 * 4 (160 dakika)

Stire: 40 * 4 (160 dakika) Kazanim:Giving explanations
Kazanim: Giving explanations &reason

?‘reason . Ogretme Ogrenme Etkinlikleri:
Ogretme Ogrenme Etkinlikleri: EBA,Sunus yoluyla 6gretim
Akran egitimi yaklagimi, ctimle Arag ve geregler: Akilli Tahta, ders

kurma, oyunlar, soru cevap Kitabi

Arag ve gerecler: Video ,Calisma Dersten Once: Kullanilacak
kagitlar: ve testler materyaller kontrol edilir.
Dersten Once: Ogretmen roliinii

- - . . Ders siireci :
iistlenen 6grencilere bu haftaki

kazanim hakkinda bilgi verilerek, Dikkat ¢ekme/Giidiileme:

gerekli materyaller ve kullanilacak Ogrencilerin d1k1'<a'1’t1n1 cekmek .
caligma kagitlar1 hazirlanip 8.simif amactyla qbadakl })ecgqse Ve SO
dgrencilerine verilmistir. yapisina ait video izletilir.

Ders siireci : Derse gegis: Ogrencilere video

yardimiyla bu yapilarin "nasil ve
nerede" kullanilacagina ilisikin
bilgiler verilir ve dnemli bilgileri
not almalart istenir. Ders
kitabindaki bu yapiyla ilgili
etkinlikler yapilir.

Dikkat cekme/Giidiileme : Ogrenciler
eslestirildikleri akranlariyla birlikte
oturur. Cevresel sorunlari, gevre
kirliligi ve bu kirliligin sonuglariyla
iligkili bir videolar izletilir.
Ogrenenlerin bu videolarla ilgili

dgretmenleriyle slogan yazmalart Pekistirme: Bu yapiyla ilgili testler
istenir. En gok begenilen slogan gozldr.

tahtaya yazilir. Ders Sonu -Degerlendirme :

Derse gegis:Bu zamana kadar Yapllgn testl'erin cevaplar verilir,
dgrenilen bilgiler kullanilarak Kkonu 6zetlenir. J

Ogrencilerin akranlariyla cevre
sorunlarina ait neden sonug ciimleleri
yazmalari istenir. Ogretenler "because
ve so" yapisina ait kurallart bu
ciimlelerle birlikte 6grenmelerine
yardimci olur. Onemli bilgiler
Ogrenenler tarafinda not alinir.

Pekistirme :Caligma kagitlar1 ve
testler kullanilarak because ve so"
yapisina aitkavram sorular
cevaplartyla tartigilir. Gerekli doniitler
verilir.

Ders Sonu-Degerlendirme : Ogreten
roliindeki 6grenciler tarafinda tiim
konular 6zetlenir.

Ders dis1 ¢aligma : Bazi akranlar konu
tekrarlar1 saglayabilmek i¢in ders
disinda 6grencileriyle goriisiip,
konularin &zetlenmesine ve tekrarina
\@rdlm etmislerdir. /
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