T.C.

MUGLA SITKI KOCMAN UNIVERSITESI
EGITiM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM EGITiMi ANABILIM DALI
FEN BILGiSi OGRETMENLIGI BiLiM DALI

INSAN VE CEVRE UNITESININ YARATICI DRAMA DESTEKLI
ISLENMESININ BESINCI SINIF OGRENCILERININ 21. YUZYIL
BECERILERI UZERINE ETKIiSI

DILEK OZGUN

YUKSEK LIiSANS TEZi

HAZIRAN, 2019
MUGLA



TA,
MUGLA SITKI KOCMAN UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM EGITiMi ANABILIM DALI
FEN BILGISI EGITIMI BILIM DALI

INSAN VE CEVRE UNITESININ YARATICI DRAMA DESTEKLI ISLENMESININ
BESINCI SINIF OGRENCILERININ 21. YUZYIL BECERILERI UZERINE ETKISI

DILEK OZGUN
Egitim Bilimleri Enstitiisiince

“Yiiksek Lisans”
Diplomas1 Verilmesi i¢in Kabul Edilen Tezdir.

Tezin Sozlii Savunma Tarihi  :27.06 .2019

Tez Damisman: Prof. Dr. ALI YILDIRIM t@——

Jiiri Uyesi: Dog. Dr. Aylin CAM %
A
Jiiri Uyesi: Dr. Ogr. Uyesi Ciineyt CAPRAZ /é

Enstitii Miidiirii: Prof. Dr. Ayse Rezan CECEN EROGUL

HAZIRAN , 2019

TR




TUTANAK

Mugla Sitki Kocman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi’'ntin 24/05/2019 tarih
ve298/2  sayili  toplantisinda  olusturulan  jiiri,  Lisanstisti  Egitim-Ogretim
Yénetmeligi'nin24/6maddesine gore, Ilkogretim Egitimi Anabilim Dali Yiiksek Lisans
dprencisi Dilek OZGUN “tin “Insan ve Cevre Unitesinin Yaratict Drama Destekli Islenmesinin
Besinci Simf Oprencilerinin 21. Yiizy1l Becerileri Uzerine Etkisi” baslikli tezini incelemis ve
aday 27/06/2019 tarihinde saat 10 30 da jiiri 6niinde tez savunmasina almmigtir,

Adayin kisisel ¢alismaya dayanan tezini savunmasindan sonra.8.2.dakikalik siire iginde
gerek tez konusu, gerekse tezin dayanagi olan anabilim dallarindan sorulan sorulara verdigi
cevaplar degerlendirilerek tezin kabul edildiginesaa?oi‘ﬂ:‘.;.‘ile karar verilmistir.

Prof. Dr. Ali YILDIRIM

Tez Danismani

Dog. Dr. Aylin CAM Dr. Ogr. Uyesi Clineyt CAPRAZ

Uye Uye




ETiK BEYANI

Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Yazim
Kilavuzuna uygun olarak hazirlanan “Insan ve Cevre Unitesinin Yaratici Drama Destekli
Islenmesinin Besinei Smif Ogrencilerinin 21. Yiizy1l Becerileri Uzerine Etkisi” bagliklt
Yiiksek Lisans tez calismasinda;

e Tez iginde sunulan veriler, bilgiler ve dokiimanlarin akademik ve etik kurallar
cercevesinde elde edildigini,

o Tiim bilgi, belge, degerlendirme ve sonuglarm bilimsel etik ve ahlak kurallarina
uygun olarak sunuldugunu,

e Tez calismasinda yararlanilan eserlerin tiimiine uygun atifta bulunarak kaynak
gosterildigini,

e Kullanilan verilerde ve ortaya g¢ikan sonuglarda herhangi bir degisiklik
yapilmadigini,

e Bu tezde sunulan ¢alismanin 6zgiin oldugunu,

bildirir, aksi bir durumda aleyhime dogabilecek tiim hak kayiplarini kabullendigimi
beyan ederim. 27 /06 / 2019

Dilek OZGUN

v\ 1

Bu tezde kullanilan ve baska kaynaktan yapilan bildirislerin, cizelge, sekil ve fotograflarn
kaynak gosterilmeden kullanimi, 5846 sayih Fikir ve Sanat Eserleri Kanunu’ndaki
hiikiimlere tabidir.




OZET

INSAN VE CEVRE UNITESININ YARATICI DRAMA DESTEKLI
ISLENMESININ BESINCI SINIF OGRENCILERININ 21. YOZYIL
BECERILERI UZERINE ETKIiSi

DILEK OZGUN

Yiiksek Lisans Tezi, ilkégretim Egitimi Anabilim Dal

Tez Damsmani: Prof. Dr. Ali YILDIRIM

Haziran 2019, 93 sayfa

Bu aragtirmanin amaci besinci sinif 6grencilerinin 21. ylizyll 6grenme becerilerine
yaratict drama yonteminin etkisini belirlemektir. Arastirma amaci dogrultusunda On test
— son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen ile modellenmistir. Calisma 2017- 2018
egitim-Ogretim yilinin bahar déneminde yapilmistir. Mugla ilinin Mentese ilgesine bagli
iki ortaokulda c¢alismalar gergeklestirilmistir. Calismada deney grubu 6grenci sayisi
17°dir. Kontrol grubu 6grenci sayis1 15°dir. Arastirmanin deney grubunda Insan ve Cevre
initesinin  O6gretiminde yaratict dramaya yonelik olarak planlanan sekiz etkinlik
uygulanmistir. Kontrol grubunda ise dersler fen bilimleri ders kitabindaki etkinliklere
gore islenmistir. Etkinliklerin uygulanmasi arastirmaci tarafindan dort haftalik siire ile
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin 21. yiizy1l 6grenme becerileri diizeylerini belirlemek
icin Giilen (2013) tarafindan gelistirilen “21. Yiizy1l Ogrenme Becerilerinin Diizeyi
Envanteri” kullanilmstir. Olgek dort alt boyut ve 33 maddeden olusmaktadir. Olgegin alt
boyutlari; “Aktif 6grenme yeterlik diizeyi”, “Ogrenmeyi 6grenme becerisi yeterlik
duizeyi”, “Problem ¢6zme becerileri yeterlik diizeyi” ile “Isbirligi ve iletisim becerileri
yeterlik diizeyi”dir. Olgek deney ve kontrol grubuna uygulamalardan 6nce 6n test olarak
uygulanmstir. Uygulamalar yapildiktan sonra son test olarak uygulanmistir. Elde edilen
verilerin analizinde SPSS 22 programi kullanilmistir. “21. Yiizy1l Ogrenme Becerilerinin
Dizeyi Envanteri’den elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi
belirlenmistir. Bunun igin normallik analizi yapilmistir. Analiz sonucunda; deney ve
kontrol grubunda “Aktif 6grenme becerisi yeterlik diizeyi” ve “Problem ¢6zme becerisi
yeterlik dlizeyi” alt boyutlar1 6n ve son test puanlart normal dagilim géstermistir. Buna
karsihik “Ogrenmeyi 6grenme becerisi yeterlik diizeyi” deney grubuna ait 6n test puan
dagilim ve “Isbirligi ve iletisim becerileri yeterlik diizeyi” kontrol grubuna ait son test
puanlart dagilimi normal dagilim gdstermemistir. Normal dagilim gosteren testlerde
Bagimsiz t-testi analizi ve Bagimli t-testi analizi yapilmistir. Normal dagilim
gostermeyen testlerde Mann-Whitney U- Testi ve Wilcoxon Signed Ranks Testi analizi
yapilmistir.



Yapilan analiz sonuglariin degerlendirilmesi neticesinde 21. yiizy1l 6grenme becerileri
diizeyi envanteri On test puanlari icin deney grubu 6grencileri ve kontrol grubu 6grencileri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamistir. 21. yiizyil 6grenme
becerileri dizeyi envanteri son test puanlari i¢in deney grubu 6grencilerinin ve kontrol
grubu Ogrencilerinin arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. 21.
yiizyil 6grenme becerileri diizeyi envanteri 6n test puanlar1 ve son test puanlari deney
grubu 6grencilerinin ve kontrol grubu 6grencilerinin arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunamamustir.

Anahtar kelimeler: 21. yiizyil becerileri, yaratici1 drama, ¢evre egitimi, aktif 6grenme
becerisi, 6grenmeyi 6grenme becerisi, problem ¢dzme becerisi, isbirligi ve iletisim
becerisi
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ABSTRACT

THE EFFECT OF CREATIVE DRAMA INSTRUCTION ON FIFTH GRADE
STUDENTS’ 21ST CENTURY SKILLS IN HUMAN AND ENVIRONMENT
UNIT

DILEK OZGUN
Master Thesis, Department of Elementary Education

Supervisor: Prof. Dr. Ali YILDIRIM

June 2019, 93 pages

The aim of this study is to investigate the effects of creative drama on five years students’
21st century learning skills. The research was modelled with a pretest - posttest control
grouped quasi-experimental design. The research was carried out in the spring term of
2017- 2018 academic year in two secondary schools in Mentese district of Mugla
province. There were 17 students in the experimental group and 15 students in the control
group. In the experimental group of the study, the course activities which are planned for
creative drama were used in the teaching of Human and Environment unit. In the
experimental group, the course was conducted for four weeks with eight activities
according to the creative drama. In the control group, the subjects were also taught by the
researcher for four weeks according to the activities in the science textbook. In order to
determine the students' 21st century learning skills levels, "The Inventory of the 21st
Century Learning Skills Levels" scale that had been developed by Giilen (2013) was used.
The scale consists of four sub-dimensions and 33 items. The sub-dimensions of the scale;
the level of proficiency in active learning, the level of the ability to learn to learn, the
level of proficiency in problem solving skills and the level of competence in
communication and communication skills. This scale was applied as pretest - posttest to
the experimental and control groups. SPSS 22 program was used to analyze the obtained
data. The normality analysis was performed to determine whether the data show normal
distribution. It was found that “the active learning ability proficiency level” and “problem
solving skill competency level” sub-dimensions, pre-test and post-test scores showed
normal distribution. Hence, for both of the experimental and control groups, independent
t-test and dependent t-test were applied for these two sub-dimensions. However, “the
level of the ability to learn to learn” sub dimension in the experimental group and “the
level of competence in communication and communication skills” post-test scores
distribution did not show normal distribution. Therefore, on the analysis of these scores
the Mann Whitney U-Test and the Wilcoxon Signed Ranks Test were applied.
(1



There was no statistically significant difference between the pretest scores of the
experimental and control groups’ 21st Century Learning Skills Levels. Likewise, there
was no statistically significant difference between the pretest scores of the experimental
and control groups’ 21st Century Learning Skills levels. Unexpectedly, no statistically
significant different was also found between the pretest and posttest scores of both of the
control and experimental groups.

Keywords: 21st century skills, creative drama, environmental education, active
learning skills, learning to learn skills, problem solving skills, cooperation and
communication skills
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ONSOZz

Her yeni giin bilimsel ve teknolojik yenilikler ortaya ¢ikmaktadir. Bilim ve teknolojinin
gelismesi  sonucunda degisimler meydana gelmektedir. Bu degisimler bireyide
etkilemektedir. Birey akademik bilgilerin yaninda bu bilgileri kullanabilmesi ve ¢aga
ayak uydurabilmesi i¢in beceriler ile donatilmalidir. Bireye bilgi ve becerilerin
kazandirilmasi ise ancak egitim ile gergeklesebilir. Bu yiizden egitimde bu degisimler ile
sekillenmekte ve kendini giincellemektedir. Egitimde strateji, yontem ve teknikler
gelistirilmekte, bireye kazandirilmasi hedeflenen becerilere gore egitim programlari
yeniden diizenlenmektedir. Fen Bilimleri Ogretim Programina baktigimizda da bireyleri
fen okuryazari olarak yetistirmek amacglanmaktadir. Arastirip sorgulayan, karar verebilen,
problem ¢ozebilen, iletisim ve isbirligi kurabilen, aktif 6grenme becerisine sahip olma
fen okuryazar1 bireyin Ozelliklerindendir. 21. yiizyillda da bireyde olmasi beklenen
ozellikler elestirel diistinme, problem ¢6zme, isbirligi, iletisim, liderlik, karar verme, 6z
yonetim, 6grenmeyi 6grenme, aktif 6grenme gibi bir ¢cok 6zelligi kapsamaktadir. Aktif
Ogrenme, isbirligi, iletisim, problem ¢ézme, empati kurma, elestirel diistinme, 6grenmeyi
Ogrenme gibi becerilerin gelisiminde kullanilan bir yontem olan yaratici drama ¢agimizda
bireye kazandirilmasi hedeflenen becerilere yonelik 0Ogretimde kullanilabilecek bir
yontemdir. Bu calismada “Insan ve Cevre” iinitesinin yaratict drama destekli islenmesinin
besinci sinif 6grencilerinin 21. yiizy1l becerileri tizerindeki etkisi aragtirilmaktadir.

Bu arastirmanin konusunun belirlenmesi ve planlanmasi asamalarinda beni yonlendiren
ve calisgmam boyunca bana destegini esirgemeyen degerli hocam, Prof. Dr. Ali
YILDIRIM’a, Dog Dr. Aylin CAM’a ve Dr. Ogr. Uyesi Yusuf SULUN e tesekkiirlerimi
sunarim. Galismamin yapilabilmesi i¢in gerekli izinleri veren Mugla Mentese Milli
Egitim Miidiirliigii'ne, Mugla Sitki Kogman Universitesi’ne ve calisanlarina tesekkiir
ederim. Etkinliklerin gelistirilmesi siirecinde gorlis ve Onerilerinden yararlandigim
degerli hocalarim Aras. Gor. Dr. Halil COKCALISKAN’a ve Dr. Ogr. Uyesi Ozkan
CELIK ‘e tesekkiir eder saygilarimi sunarim. Tezimin pilot uygulama ve asil uygulama
asamalarinda yardimlarini esirgemeyen Fen Bilimleri Ogretmeni Tiirkan AYHAN ve
Cagdas TULU’ye, calismaya katilan degerli dgrencilere, benim yaratict drama ile
tanigmami saglayan kiymetli arkadasim Dilek KARAKOC a, yiiksek lisansa baglamama
vesile olan degerli arkadasim Semra GUCUKO’ya tesekkiirii borg bilirim. Bugiine kadar
maddi ve manevi her durumda yanimda olan, kosulsuz olarak sevgilerini hissettigim
degerli babam Halil Ibrahim CANEL’e, kardesim Zeki CANEL’e ve her zaman bana
olan inancini hissettigim annem Zeliha CANEL’e, babaannem Fatma CANEL’e, sevgili
Sultan OZGUN’, Irfan OZGUN’ ve Onur OZGUN’e sonsuz tesekkiir ederim. Tez
calismam boyunca bana olan destegini her daim hissettigim, anlayisi ve sabr1 ile yanimda
olan, yardimlarim1 esirgemeyen, beni motive eden, yapabilecegime inanan sevgili esim
Giiltekin OZGUN’e sonsuz sevgi ve tesekiirlerimi sunarim.
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BOLUM I

GIRIS

Her yeni giin zaman ilerledik¢e bireyin ilgi, istek ve ihtiyaglart da degismektedir.
Degisimler sonucunda bir¢ok yenilesme meydana gelmektedir. Bu yenilikler karsisinda
da ¢aga ayak uydurabilmek i¢in birgok beceri ihtiyact dogmaktadir. Bu yizden ¢agimizda
sadece akademik bilgi ve becerilere sahip olmak yetersiz kalmaktadir. Akademik bilgi ve
becerilerin yaninda bizi ¢agimiza hazirlayacak, calisma ortamlarinda ve yasamda farkl
becerilere ihtiyag vardir (Turiman, Omar, Daud ve Osman, 2012). Bu becerilere
cagimizda 21. ylizy1l becerileri adi verilmistir. Elestirel diistinebilme, problem ¢6zebilme,
yaratici diistinebilme, aktif 6grenme, 6grenmeyi 6grenme, iletisim, isbirligi, liderlik,
yenilik¢ilik, girisimcilik, karar verme, 6z denetim, bilgi ve teknoloji okuryazarligi,
esneklik, uyum, kiltiirel farkindalik ve medya okuryazarligi gibi beceriler farkli
aragtirmacilar tarafindan 21. yiizyil becerileri olarak tanimlanmistir (Gulen. 2013; Gunug,
Odabasi, ve Kuzu, 2013; Ery1lmaz ve Uluyol, 2015; Kotluk ve Kocakaya, 2015; Anagun,
Atalay, Kilig, ve Yasar, 2016; Sayin ve Seferoglu, 2016).

Fen Bilimleri Ogretim Programina bakildiginda “Tiim &grencileri fen okuryazari bireyler
olarak yetistirmek™ programin vizyonunu olusturmaktadir. MEB (2013) fen okuryazari
bireyleri “arastiran- sorgulayan, etkili kararlar verebilen, problem ¢6zebilen, kendine
giivenen, isbirligine acik, etkili iletisim kurabilen, siirdiiriilebilir kalkinma bilinciyle
yasam boyu 6grenen bireyler” olarak tanimlamistir (MEB, 2013, s.1). MEB (2017) ve
MEB (2018) bireylerin kazanmasi beklenen temel beceriler belirlemistir. Bunlar; ana
dilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim ve teknolojide

temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili



yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik algisi, kiilturel farkindaliktir. Programda
beceri 6grenme alani altinda yasam becerileri yer almaktadir. Bu beceriler isbirligi ve
iletisim becerileri ile diisiinme becerilerinden analitik ve yaraticiligi kapsar. Karar verme
ve girisimcilik becerilerini kapsar (MEB, 2013; MEB, 2017). TUm bunlara bakildiginda
Ogretim programinda bulunan fen okuryazari bireyin ozellikleri ile temel beceriler ve
beceri 0grenme alt alaninda bulunan yasam becerileri tanimlanan 21. yiizyil becerileriyle

kismen ortiismektedir.

Bireylere bilgi ve becerilerin kazandirilmasi egitim ile gergeklestirilmektedir. 21. yilizyil
becerileri olarak tanimlanan becerilere ve 6gretim programinda yer alan becerilere sahip
bireyleri egitim sisteminin ¢agimiza hazirlamasi gerekmektedir (MEB, 2011). Nitelikli
O0grenmenin saglanmasi ve egitimde ortaya c¢ikan ihtiyaglar dogrultusunda strateji,
yontem ve teknikler gelistirilmistir. Ogretimde bireye kazandirilmas: hedeflenen bilgi,
beceri ve yetkinliklere gore strateji, yontem ve teknikler belirlenmelidir (MEB, 2018).
Ogretim yontemlerinden biri olan yaratict drama &grenenin yaparak yasayarak
ogrenmesini saglamakta ve ogretimi zevkli kilarak bireylere; yaraticilik becerisinin
gelistirmesini, elestirel diisiinme becerisine sahip olmasini, sosyal becerilerinin
gelismesini, isbirligi icerisinde ortak calisma aliskanlhigi kazanmasini, 6z giveninin
gelismesini, etkili kararlar verebilmesini, yazma ve dil becerisini gelistirmeyi, etkili
iletisim kurabilmeyi saglamasini, duygularmi ve diigiincelerini gelistirmesini, empati
kurarak ¢ok yonli diistinmesini, bir sorun ile karsilastiginda alternatif ¢oziimler
(iretmesini ve problem ¢6zme gibi becerileri kazandirmay1 hedeflemektedir (Igelli, Polat
ve Siiliin, 2008). Egitimde yaraticit drama; herhangi bir konunun canlandirilmasidir. Bunu
yaparken gruptaki Gyelerin yasantilarindan ve birikimlerinden yola ¢ikilir. Etkinliklerde
dogaglama, rol oynama, rol degistirme, pandomim, olay canlandirma gibi teknikler
kullanilir (Adigiizel, 2016). Yaratic1 drama bireylerin bir araya gelerek olusturduklar
gruplar halinde yapilan etkinliklere ve gruptaki bireylerin deneyimlerine,
yasanmigliklarina ve birikimlerine dayalidir. Yaratict drama yonteminin kazandirmayi
hedefledigi becerilere, &gretim programinda &grencilerin  6zelliklerinde yer alan
becerilere ve 21. yiizyilda bireyde olmasi gereken becerilere bakildiginda problem ¢ozme,
elestirel diisiinme, 6grenmeyi Ogrenme, karar verme, iletisim ve isbirligi gibi bazi
kazandirilmasi hedeflenen beceriler kesismektedir. Bu yiizden 6gretimde yaratict drama
yonteminin uygulanmas1 bireyleri cagimiza hazirlamada etkili bir yontem olarak

kullanilabilecegi sdylenebilir.



1.1. Genel Amag ve Alt Amaclar

Bu arastirma “Insan ve Cevre” iinitesinin gretiminde yaratict drama ydnteminin
kullanilmasinin besinci sinifta 6grenim goéren d6grencilerin 21. yiizyil 6grenme becerileri
tizerindeki etkisini deneysel yolla belirlenmeyi amaglamaktadir. Bu nedenle arastirmanin
temel problemi “Insan ve Cevre iinitesinin yaratict drama ydntemi ile desteklenerek
islenmesinin besinci siif 6grencilerinin 21. yiizy1l 6grenme becerileri Uzerindeki etkisi

nedir?” seklinde belirlenmistir.
Arastirmanin alt amaglari;

1. Insan ve Cevre iinitesinin yaratict drama yontemi ile desteklenerek islendigi deney
grubu 6grencilerinin 6n test puanlari ile Unitenin ders kitabindaki etkinliklerle islendigi
kontrol grubu &grencilerinin 6n test puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel agidan

anlamliliginin belirlenmesi,

2. Insan ve Cevre iinitesinin yaratici drama yontemi ile desteklenerek islendigi deney
grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalari ile Unitenin ders kitabindaki etkinliklerle
islendigi kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasindaki farkin istatistiksel

acidan anlamliliginin belirlenmesi,

3. Insan ve Cevre iinitesinin yaratict drama yontemi ile desteklenerek islendigi deney
grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlar arasindaki farkin istatistiksel agidan

anlamliliginin belirlenmesi,

4. Insan ve Cevre iinitesinin ders kitabindaki etkinliklerle birlikte islendigi kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test ve son test puanlari arasindaki farkin istatistiksel agidan

anlamliliginin belirlenmesi.

1.2. Arastirmanin Onemi

Bir¢ok alanda yasanan gelismeler bireylerin sahip olmasi gerekli olan becerilerin de
degismesine ve ¢caga ayak uydurmak adina var olan becerilerinin yetersizlesmesine sebep
olmustur (MEB, 2018). Gunumizde bireyi ¢aga hazirlayacak olan becerilere 21. yiizyil
becerileri adi verilmektedir. Bireyin ¢aga ayak uydurmasinda en onemli etken ise

egitimdir. Egitim sisteminin istedigi 6grenci profilinin o6zelliklerine gdre Ogretim



programlar1 sekillenmektedir (MEB, 2011). Egitim degisimlerden etkilenmektedir. Bu
yiizden 6gretim programlart siirekli degisimleri takip ederek giincellenmektedir. Fen
Bilimleri Ogretim Programlarini inceledigimizde MEB (2013) dgretim programi bireyin
temel becerilerinin 6gretimini ve akademik yonde gelisimini hedeflemistir. MEB (2018)
Ogretim programi bu becerilerin ve akademik bilginin yaninda bireyin yasamda
kullanabilecegi ve caga ayak uydurabilmek icin gereklilik haline gelen becerilerin bireye
kazandirilmasin1 hedeflemektedir. Ayrica bireysel farkliliklart dikkate alarak egitimin

hedeflerine ulasabilecegi belirtilmistir.

Okul bireyi hayata hazirlamalidir. 21. yiizyil becerileri bireylerin yasamda ve is hayatinda
basarili olabilmesi icin ihtiyag¢ duyulan becerilerdir (Kivunja, 2015). Ogretimde
kullanilan 6gretim stratejisi, yontem ve teknikleri bireye kazandirilmasi hedeflenen
becerileri ve yetkinlikleri etkilemektedir (MEB, 2018). Ogrencileri aktif kilan, giinliik
hayat ile iliski kurmasini saglayan, 6gretimi zevkli hale getiren, tiim 6grencilerin hem
bilgi hem de becerilerini gelistiren yontem ve teknikler secilmelidir. Bu Ogretim
yontemlerinden biri olan yaratici drama dgrencilerin becerilerini gelistirmede etkili bir
yontem olabilecegi diistinlilmektedir. Yaratict dramanin bireye kazandirilmasi
hedeflenen beceriler ile ¢cagimizda ihtiya¢ haline gelen beceriler Ortlismektedir. Bu
ylizden yaratici drama yonteminin 6gretimde kullanilmasmin bireylerin 21. yiizyil

becerilerinin gelisimine katki saglayacag: diigiiniilmektedir.

Mevcut arastirmada “Insan ve Cevre” {initesinin yaratict drama yontemiyle islenmesinin
besinci sinifta 6grenim goren dgrencilerin 21. yiizyil becerileri adi altinda bulunan aktif
ogrenme becerisi (AOB), dgrenmeyi dgrenme becerisi (OOB), problem ¢6zme becerisi
(PCB) ile isbirligi ve iletisim becerisine (IIB) etkisi incelenmistir. Besinci sinif “Insan ve
Cevre” linitesinde yer alan konularin Ogrencilerin giinliik hayatta kolaylikla
gozlemleyebilecegi bir konu oldugundan yaratici drama yontemi ile uygulamalar yapmak

daha eglenceli ve daha etkili olacag: diistiniilmiistiir.

Alan yazin incelendiginde 6grencilerin 21. yiizyil becerilerine sahip olma diizeylerine
yonelik ¢aligmalara (Giilen, 2013; Karakas, 2015) ve yaratici drama yonteminin elestirel
diisiinme becerisi (Yagmur, 2010), bilimsel yaraticiliklarina (Agil, 2012), ¢cevreyi koruma
ve paylasma-isbirligi gibi sosyal becerileri (Kaf, 1999), iletisim becerileri (Akoguz,
2002), bilimsel streg¢ becerilerine ve 0z diizenleme becerisi (Sedef, 2013), 6grencilerin
akademik basaris1 (Kilingaslan ve Simsek, 2015), fen basarisi (Cokadar ve Yilmaz, 2010;
Taskin-Can, 2013, Abed, 2016; Meseci, Karamustafaoglu ve Cakir, 2017), tutumu



(Cokadar ve Yilmaz, 2010; Kilingaslan ve Simsek, 2015; Abed, 2016) , kaliciligt
(Kilingaslan ve Simsek, 2015), etkisi ile ilgili calismalara rastlamaktayiz. Ayrica yaratici
dramanin “Ekoloji ve Madde Dongiileri” iinitesinin yedinci smif 6grencilerinin fen
basarilar1 ve fen bilimleri tutumlar1 tlizerine (Cokadar ve Yilmaz, 2010), “Madde
Degisikligi” konusunun dordiincii sinif 6grencilerinin basarilarina etkisi lizerine (Meseci,
Karamustafaoglu ve Cakir, 2017), altinc1 sinif “Diinya, Giines ve Ay” {initesinde yer alan
kavramlarin ogretilmesi ve kavram yanilgilarinin giderilmesi tlizerine (Ceylan, Polat,
Akfirat, Ulusal ve Kalender, 2015), altinc1 sinif “Kuvvet ve Hareket” tinitesinin erisiye,
tutuma ve kaliciliga etkisi Uzerine (Kilingaslan ve Simsek, 2015), “Destek ve Hareket”
{initesinin altins1 siif dgrencilerinin akademik basariya etkisi iizerine (Ocal ve Dogan,
2016), “Karisimlar ve Cozeltiler” konusu (Arieli, 2007), “Madde Yapis1 ve Ozellikleri”
tinitesinin sekizinci siif 0grencilerinin basariya ve tutuma etkisi lizerine (Yildirim,
Sekercioglu ve Yildirir, 2018) ile ilgili yapilan ¢aligsmalara rastlamaktayiz. Yaratici
dramanin 21. yiizyil becerileri ad1 altinda bulunan elestirel diisiinme becerisi, isbirligi
becerisi, iletisim becerileri, 6z diizenleme becerisi ve sosyal beceriler gibi baz1 beceriler
Uzerindeki etkisini inceleyen arastirmalar bulunmaktadir. Fakat ¢agimizda ihtiyag haline
gelen 21. yiizy1l becerileri ad1 altinda bulunan ”Aktif Ogrenme Becerisi”, “Ogrenmeyi
Ogrenme Becerisi”, “Problem Cozme Becerisi” ve “Isbirligi ve iletisim Becerisi’ni
birlikte arastiran ¢alismalara rastlanamanmustir. Aym1 zamanda besinci simf “Insan ve
Gevre” (nitesinin yaratict drama yontemi Kullanilarak islenmesi ile ilgili bir aragtirma
bulunamamaktadir. Bu acidan bakildiginda arastirmanin literatiire katki saglayacagi

distiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Sayiltilar1

1. Uygulamada arastirmaci tarafindan kontrol altina alinamayan degiskenlerin

arastirmaya katilan tiim &grencileri ayni oranda etkiledigi varsayillmustir.

2. Ogrencilerin anket sorularin1 okuyarak, samimi ve igtenlikle cevap verdikleri

varsayilmistir.



1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

Arastirma;

1. 2017-2018 6gretim yil1 ile sinirhidir.

2. Mugla ili Mentese ilgesindeki iki ortaokulun 5. siif 6grencileri ile sinirhidir.

3. fIkdgretim besinci sinif Fen Bilimleri dersi “Insan ve Cevre” {initesi ile sinirlidir.
4. 21. yuzyil grenme becerilerinden olan AOB, OOB, PCB ve 1IB ile sinirlidr.

5. Uygulama siresi 16 ders saati (4 hafta) ile sinirlidir.

6. Bulgular “21. Yiizyll Ogrenme Becerileri Envanteri” ile elde edilen veriler ile

smirlidir.

1.5. Tanmimlar

Yaratic1 Drama: Grupla ve gruptaki bireylerin deneyimlerinden, yasanmisliklarindan ve
birikimlerinden yola ¢ikarak bir konuyu dogaglama, rol oynama, hikdye canlandirmasi,
pandomim gibi tekniklerden yararlanarak canlandirmaktir (Adigiizel, 2006).

21. Yiizyil Becerileri: Bireyin ¢alisma hayatinda, yasaminda ve vatandaglikta basarili
olabilmek igin ihtiyag duydugu beceriler biitiintidiir (Partnership for 21st Century Skills,
2019).

Aktif Ogrenme: Ogrenme siirecinde bireyin bireysel, sosyal, kiiltirel ve fiziksel
yeteneklerini kullanarak etkin olma becerisidir (Gilen, 2013).

Problem Cdzme: Karsilasilan bir sorunu ¢6ziime ulastirmak i¢in ge¢mis yasantilarindan

ve deneyimlerinden yola ¢ikarak yeni ¢6ziim yollar1 bulabilme becerisidir (Korkut, 2002).

Ogrenmeyi Ogrenme: Bireyin bilgiye farkli kaynaklardan aktif bir sekilde ulasmasi ve
ulastig1 bilgiyi degerlendirerek kullanabilme becerisidir (Demirel, 2009).

Isbirligi ve Tletisim: Duygu, diisiince, bilgi ve yasantilarin kisiler arasinda belirli yollarla
birbirine aktarilarak ortak amaglar1 dogrultusunda bireylerin birlikte g¢alismasidir
(Eryilmaz ve Uluyol, 2015).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Arastirmanin amaci dogrultusunda ilk olarak aragtirmanin kuramsal ¢ercevesini olusturan
21. yiizy1l becerileri ve yaratict drama yontemi ile ilgili bilgiler verilmistir. Daha sonra

21. yiizy1l becerileri ve yaratict drama yontemi ile ilgili yapilan arastirmalar sunulmustur.

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. 21. Yiizy1l Becerileri

Gelisim ve degisimin hizli oldugu ¢agimizda bireylerden bazi becerilere sahip olmalari
beklenmektedir (Cakmak ve Baysen, 2015). Bu beceriler ¢esitli aragtirmacilar tarafindan
21. yiizy1l becerileri olarak adlandirilmistir. Cesitli arastirmacilar tarafindan farkli

sekillerde 21. yiizy1l becerileri ¢erceveleri belirlenmistir.
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Sekil 2.1. 21. yiizyil 6grenme ortakligi projesi 21. yiizyil becerileri gercevesi

Amerika Birlesik Devletleri’nde birgok eyalette uygulanan cesitli kurumlar tarafindan
desteklenen “21. Yiizy1l Ogrenme Ortakligi (P21)” projesi 21. yiizy1l becerilerini ii¢ tema
altinda toplamistir (Sekil 2.1). Bu ii¢ tema “Ogrenme ve Yenilik Becerileri”, “Yasam ve
Kariyer Becerileri”, “Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri”dir. “Ogrenme ve Yenilik
Becerileri” temasi altinda “Yaraticilik ve Yenilik, Elestirel Diisiinme, Problem C6zme,
Iletisim ve Isbirligi” becerileri yer almaktadir. “Yasam ve Kariyer Becerileri” temasi
altinda “Esneklik ve Uyarlanabilirlik, Verimlilik ve Hesap Verebilirlik, Liderlik ve
Sorumluluk, Girisim ve Oz Yonlendirme, Sosyal Ve Kiiltiirleraras1 Beceriler” yer
almaktadir. “Bilgi, Medya ve Teknoloji Beceriler” temas: altinda ise “Bilgi
Okuryazarligi, Medya Okuryazarhigi ve Bilgi, iletisim ve Teknoloji Okuryazarlig®” yer
almaktadir (Partnership for 21st Century Skills, 2019).



21. Yiizy1l Becerileri
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Sekil 2.2 21. yiizyil becerilerinin degerlendirilmesi ve dgretimi (ATC 21) 21. yiizyil
becerileri gercevesi

21. Yiizyil Becerilerinin Degerlendirilmesi ve Ogretimi (ATC 21) farkli bir gerceve
sunmustur (Lai ve Viering, 2012). ATC 21 21. ylizy1l becerilerini “Diisiinme Bi¢imleri”,
“Calisma Bicimleri”, “Calisma Alanlart” ve “Diinya’da Yasam” olmak iizere dort
kategoriye ayirmustir. “Diisiinme Bigimleri” kategorisi altinda “Yaraticilik ve
Yenilikgilik, Elestirel Diisiinme, Problem C6zme, Karar Verme ve Ogrenmeyi Ogrenme”
becerileri yer almaktadir. “Calisma Bicimleri” kategorisi altinda “Iletisim ve Isbirligi”
becerileri yer almaktadir. “Calisma Araglar1” kategorisi ad1 altinda “Bilgi Okuryazarligi,
Bilgi, iletisim ve Teknoloji Okuryazarli§i” becerileri yer alirken “Diinya’da Yasam”
kategorisi adi altinda “Vatandaslik, Yasam ve Kariyer Becerileri ve Kisisel ve Sosyal

sorumluluk” yer almaktadir (Sekil 2.2).

Bu ¢ergeveler arasinda ortiisen alanlar bulunmaktadir. ATC 21°in “Diisiinme Bigimleri”
ile P21’in “Ogrenme ve Yenilik Becerileri” kategorisi es deger niteliktedir. P21in “Bilgi,
Medya ve Teknoloji Becerileri” ATC 21’in “Calisma Araglar1” kategorisi ile

ortiismektedir. P21 isbirligini “Ogrenme ve Yenilik Becerileri” kategorisinde alirken
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ATC 21 isbirligini “Calisma Bigimleri” kategorisinde almaktadir. “Yasam ve Kariyer
Becerileri” P21°de ana tema iken ATC 21°de “Diinya’da Yagsam” ana temasi ad1 altinda

bulunan beceriler igerisinde yer almaktadir.

Ogrenme ve yenilenme becerileri: bireyi yasama hazirlayan becerilerdir. Bireyin yaratici
diisiinmesini, ortak projelerde is birligi i¢erisinde bulunmasini, kendini ve diisiincelerini
ifade edebilme yetenegine sahip olmasini saglar. Yasam ve kariyer becerileri bireyin st
diizey diisiinme becerileridir. Birey kendini tanir, elestirilmeye agiktir, zaman yonetimi
saglayabilirler. BMT ¢agimizda gelisen bilim ve teknoloji ile bireyin bilgiye daha kolay
ulagmasini saglar (Anagun vd., 2016).

21. ylizy1l becerilerini “teknoloji okuryazarlig1”, “Problem ¢6zme”, “Elestirel diistinme”,
“Yaraticithk”, “Ogrenmeyi 6grenme”, “Isbirligi ve iletisim” becerileri olarak
tanimlamustir (Bozkurt ve Cakir, 2016, s.70). “Uyarlanabilirlik”, “Iletisim”, “Sosyal
beceriler”, “Alisik olunmayan problem ¢ézme”, “Oz ydnetim”, “Kisisel gelisim” ve
“Sistem diistincesi” de 21. yiizy1l becerileri olarak tanimlanmaktadir (Sahin, Ayar ve

Adigiizel, 2014).

Dell, Siemens ve Apple gibi birgok isletme egitim liderlerinin goriismeleriyle ortaya
¢ikan yeni is diinyasinda basarili olmak i¢in bireyin sahip olmasi gereken yedi beceriye

dikkate ¢ekmistir (Sahin, Ayar ve Adigiizel, 2014). Bu beceriler sunlardir;
o Elestirel diisiinme ve problem ¢6zme
o Isbirligi ve liderlik
e Ceviklik ve uyarlanabilirlik
e Girigim ve girisimcilik
o Etkili sozlii ve yazili iletisim
e Verilere ulagsmak ve analiz etmek
e Merak ve hayal giicl

Bireyin 21. yiizyil becerilerini tek basina kazanmasi beklenmemelidir. Bunun igin
okullarda akademik bilgilerin yaninda becerilerin egitimi de verilmelidir. “Aktif
Ogrenme Becerisi”, “Problem C6zme Becerisi”, “Ogrenmeyi Ogrenme Becerisi” ve
“Iletisim ve Isbirligi Becerisi” 6grencilere kazandirilmas: cagimizda gereklilik haline

gelen, 21. yiizy1l becerilerinin kazandirilmasina ve bu becerilerin siirekliligini saglamasi
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bakimidan énemlidir (Giilen, 2013). “Aktif Ogrenme Becerisi” Ggrencilerin aktif bir
sekilde dgrenme siirecine dahil olmasidir. Ogrenme siirecinde bireyin bireysel, sosyal,
kalturel ve fiziksel yeteneklerini kullanarak etkin olma becerisidir (Gulen, 2013).
“Ogrenmeyi Ogrenme Becerisi” bireyin bilgiye farkli kaynaklardan aktif bir sekilde
ulagsmasi ve ulastigi bilgiyi degerlendirerek kullanabilme becerisidir (Demirel, 2009).
“Problem CoOzme Becerisi” karsilagilan bir sorunu ¢oziime ulastirmak igin ge¢mis
yasantilarindan ve deneyimlerinden yola ¢ikarak yeni ¢zim yollari1 bulabilme becerisidir
(Korkut, 2002). “Isbirligi Becerisi” ortak ¢ikar1 olanlarin birlikte ¢alismasi, “Iletisim
Becerisi” ise duygu, diisiince, bilgi ve yasantilarin kisiler arasinda belirli yollarla birbirine

aktarilmasidir (Eryillmaz ve Uluyol, 2015).

2.1.2. Yaratici Drama Yontemi

Yaratic1 drama bireyin yasamda i¢inde bulundugu olaylar sonucunda ortaya ¢ikan oyunsu
bir sirectir. Yaratici dramanin birgok tanimi bulunmaktadir. Yaratict dramay1 olusturan
temel bilesenlerinde i¢inde oldugu genel tanimi; bir grubu olusturan yasantilarindan yola
cikilarak bir amag¢ dogrultusunda dogaclama, rol oynama, pandomim gibi tekniklerden
yararlanilarak canlandirilmasina yaratici drama denir. Canlandirma siireci —mis gibi
yapmaya dayalidir ve deneyimli bir lider olmalidir (Adigiizel, 2015). Egitimde yaratici

dramanin amaci ise bir konuyu igerir.
Yaratict dramanin temel amaglar1 su sekilde siralanabilir (Akfirat, 2006; Tarhan, 2018);
e Yaraticilik ve estetik gelisimi saglama
e Elestirel diisiinme yetenegi kazandirma
e Sosyal gelisim ve birlikte calisma aliskanligi kazandirma
e Kendine gliven duyma ve karar verme becerileri kazanma
e Sozciik dagarcigimi gelistirme yoluyla dil ve iletisim becerileri kazanma
e Imgelem giiciinii, duygularin ve diisiincelerini gelistirme
e Bagkalarini anlama ve hissetme becerisini gelistirme (Empati kurma)
e Farkli olay, olgu ve durumlarla ilgili deneyim kazanma

e Moral ve manevi degerlerin gelismesine olanak saglama
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Problem ¢6zme ve karsilagilan problemleri yeni bir bakis acistyla inceleme
Kazanilan, degistirilen ya da diizeltilen davranislar hakkinda bireye bilgi verme
Hoslanilmayan durum, olay ya da olgularla nasil basa ¢ikilacagini gésterme
Icinde yasanilan diinyay1 daha somut olarak gérmeyi saglama

Soyut kavramlar1 ya da yasantilari somutlastirma

Bireyler arasindaki farkliliklara hosgoriiyle bakabilmeyi saglama (Ustiindag,
1998, s5.30)

Adigiizel (2015)’e gore yaratict dramanin belirgin 6zellikleri sunlardir;

Yaratic1 drama bir grup etkinligidir.
Yaratict drama katilimcilarin tecriibelerine dayalidir ve katilimcilart merkeze alir.

Yaratic1 drama canlandirma odaklidir. Bu odaklanma ise —mis gibi yapmaya,

kurguya, kendiligindenlige, daha ¢ok dogaglamaya ve rol almaya dayalidir.
Yaratic1 drama ¢aligmalart “Simdi ve Burada” olgusu ile gerceklestirilir.
Yaratic1 drama sonug degil, siire¢ odakli bir ¢alismadir.

Yaratic1 drama caligmalari, yaratici drama alanini bilen, yaratici ¢aligmalarini
planlayan, uygulayan ve degerlendiren bir egitmenin/liderin veya dramay1 bilen
ve bir yontem olarak kullanabilecek olan bir 6gretmenin ydnlendirilmesiyle

gergeklestirilir.

Yaratict drama ¢aligmalari, bu c¢alismalara katilmak isteyen ve alaninin

gerektirdigi kurallar1 yerine getiren herkesle yiiriitiiliir.

Yaratict drama disiplinler aras1 bir alandir, egitim ve tiyatro, yaratici dramanin

dogrudan yararlandigi iki 6nemli temel alan1 olusturur.

Yaratict drama tiyatrodan farkli bir anlama sahiptir. Yaratict drama tiyatro

yapmak degildir, ancak tiyatrodan da stirekli beslenen bir alandir.

Yaratict drama g¢alismalari, alanin gerektirdigi 6zelliklere sahip belli bir mekanda

ya da drama ¢alismalarina uygun hale getirilmis diger mekanlarda yapilir.

Yaratict drama oyunlarin tiim genel 6zelliklerinden yararlanir.
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e Yaratict drama ayni zamanda bir meslegin de adi olan “oyunculuk” yapmak
degildir ve bu meslegin gerektirdigi kadar oyunculuk becerisine sahip olma gibi

bir 6nkosulu yoktur.

e Yaratict drama sadece 1sinma ve iletisim-etkilesim oyunlarindan olusmaz, i¢inde

mutlaka dramatik kurguya sahip canlandirma siire¢leri olmalidir.

e Yaratict dramanin bir yontem (arag) ve bir ders (amag) gibi farkli kullanim bigimi

veya boyutlar1 s6z konusudur.

e Yaratict drama bir yapilandirmaya gore, birbirine sistematik bir bigimde baglh

olan belirli asamalara gore yliriitiiliir.

e Yaratict drama, psikodrama gibi bir iyilestirme, tedavi amagli, katilimcinin 6znel
yasantisina odaklanan ¢aligmalar yapmak degildir. Bu tiir ¢alismalar1 dogrudan

amag olarak tagimaz.

Yaratict drama; drama ¢aligmalarinda Ogrencilere rehberlik eden drama
lideri/egitmeni/6gretmeni, katilimcilarin olusturdugu drama grubu ve gruptaki
tiyelerin yasantilari, ¢alismanin yapilacagi mekén, ele alinip irdelenerek duygu ve
imgelerin tamami olan konu (diislince) bilesenlerinden olusmaktadir (Adigiizel,
2015). Lider yaratict dramanin siirecini tasarlayan, bi¢gimlendiren ve yonetendir.
Lider drama grubunu olusturan ve mekani belirleyendir. Bu yuzden daha énemli bir
0ge konumundadir (Adigiizel, 2006). Yaratict drama grup etkinligidir ve gruptaki
katilimcilarin yasantilarina, birikimlerine ve tecriibelerine dayalidir. Mekan yaratici
drama etkinliklerinde katilimcilarin rahat hareket edilebilecekleri ve kendilerini
guvende hissedebilecegi sekilde olmalidir (Adigiizel, 2015). Konu herhangi bir olay,
olgu, gazete haberi, ani, fotograf, yarim birakilmis bir metin, yasanti, karikatiir, bir
ders konusu ve benzeri 6zel hayat ve evrensel degerlere ters olmayan “her sey”

olabilir (Adigiizel, 2006; Nalgaci, 2012).

Adigiizel (2015) drama yasantilarindan yola ¢ikarak yaratici drama asamalarini

yapilandirmistir. U¢ asamadan olusmaktadir bunlar;

l. Hazirlik — Isinma: Spor, dans ve hareketlere dayali olarak bedenin harekete
gectigi ve hareket halinde oldugu calismalardir. Daha ¢ok lider tarafindan
belirlenen ¢alismalart igerir. Asamanin amact grubun motivasyonunu

saglamak ve diger asamaya hazirlik yapmaktir(Adigiizel, 2006; Durusoy,
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2012; Akgul, 2018; Dadik, 2018; Keklik, 2018; Tarhan, 2018). Etkinlikler
kalp ritmi, kan dolasimi1 ve kas hareketlerini etkin hale getirerek katilimcilarin
sahip oldugu birikimi harekete gegirir. Lider ¢alisma yapacagi konu dahilinde
oyunsu teknikler ile gruplar olusturarak canlandirma oncesi katilimcilarin
hazir olmasini saglar. Isinma ¢alismalarinda duyularin es zamanli kullanilarak
giiven kazanma, uyum saglama gibi grup hareketliligini saglayan etkinlikler
yapilir. Tiiretilmis oyunlar veya ¢ocuk oyunlar1 bu asamada kullanilabilir

(Adigiizel, 2015).

Il. Canlandirma: Canlandirma, birinin kiligina, kisiligine girip O’nu oynamak,
O’nun etkin bir duruma gelmesini saglamak, etkinlige gecirmek, gecmis bir
olay1 ya da durumu gostererek yasatmak anlaminda kullanilmaktadir (Keklik,
2018, ss.15). Canlandirilacak konu gergevesinde bir baslangi¢ noktasi olan,
dogaglama, rol oynama ve diger tekniklerin kullanildigr bir asamadir
(Adigiizel, 2006, ss.26). Yaratict drama calismalarindaki tiim yasantilar,
paylasimlar, degerlendirmeler bu asamada olusturulan canlandirmalara,
sonuclarina ve bireyde biraktigi izlere gore yapilir (Dadiik, 2018, ss.8).
Canlandirmalar bireysel ya da ikili olabilecegi gibi kiiciik veya biiyiik gruplar
ya da grubun tamamiyla yapilabilir. Bu asama sonucunda ortaya cikan

olusumlar iizerine degerlendirme asamasina gegcilir (Adigiizel, 2015).

I1l.  Degerlendirme: Diger yaratict drama asamalarinda yapilan ¢aligmalardan elde
edilen sonucglar bu asamada degerlendirilir. Siirecin 6zli, 6nemi, niteligi,
niceligi burada degerlendirilir. Duygu ve disiincelerin paylasimi da bu
asamada konusulur (Adiglizel, 2015). Yapilan etkinliklerin tartigilmast,
elestiri, 6z elestiri, soru-cevap etkilesimi ile degerlendirme her asamada
yapilabilir (Dadiik, 2018).

Yaratic1 drama da amaca ulagabilmek i¢in en uygun teknikler secilmelidir. Yaratici

drama da kullanilan teknikler ¢esitlilik gostermektedir. Bunlardan bazilari sunlardir;

Dogacglama: Belirlenen bir durumu, bir olayi, bir kavrami yazili bir metin olmadan

icinden geldigi gibi oynamaktir (Dadiik, 2018; Tarhan, 2018).

Rol oynama: Dogaglama sirasinda imgelemeyle ya da agikca, bir kimligi, bir
baskasini veya baskalarinin islevlerini ya da yerini kabullenme, kisiligi iistlenme,

canlandirma etkinligidir (Adigiizel, 2015, ss.349)
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Pandomim: Duygu, diisiince ve olaylar1 sdzsiiz olarak sadece beden hareketleriyle

ifade etmektir (Tarhan, 2018).

Dramatizasyon: Bir dykinin, hikdyenin canlandirilmasi, 6grencinin kendini hikaye
ya da roman kahramaninin yerine koyarak ifade etmesi bazen de bir hikayenin sonun

Ogrencilere canlandirilmasi olarak ifade edilir (Dadiik, 2018, ss.10)

2.2. lgili Aragtirmalar

2.2.1. 21. Yiizy1l Becerileri ile lgili Yapilan Arastirmalar

Boe (2013) Giiney Amerika’da bulunan bir iiniversitede 21. yiizyil becerilerinin
akademik calisma programlarina dahil edilmesi tizerine bir aragtirma yapmuistir.
Arastirmada deneysel olmayan nicel arastirma tasarimini kullanmistir. Arastirmanin
katilimcilar1 682 6grenci ve 76 dgretim elemanidir. Bagka aragtirmacilar tarafindan 21.
yiizy1l becerilerine iliskin gelistirilen 6lgegi kullanmustir. Olgegi 6grenci ve 6gretim
elemanlarina elektronik ortamda uygulamistir. Uygulamaya katilimi 6grenci ve 6gretim
elemanlarina e-posta ile bildirerek saglamistir. Verileri hem tanimlayict hem de
karsilastirmali istatistikleri kullanarak analiz etmistir. Elde edilen bulgular sonucunda
teknolojiyi bir O0grenme araci olarak kullanma” hem ogretim elemanlar1 hem de
ogrenciler tarafindan uygulamalara en yuksek diizeyde dahil oldugu, “elestirel diistiinme”
ve “0z-yonlendirme” becerilerinin belirli uygulamalarda yiiksek diizeyde dahil oldugunu
tespit etmistir. “Kiiresel baglantilar” becerisinde iyilestirmeler yapilmasi gerektigi
sonucuna ulagmugtir. “Isbirligi”, “yaraticihik ve yenilik” ve “yerel baglantilar”

becerilerinin programda uygulanmadigini ifade etmistir.

Fong, Sidhu ve Fook (2014) arastirmalarinda Malezya’daki kamu ve 6zel {iniversiteden
mezun olan O6grenciler arasindaki 21. yiizyil becerilerini arastirmayr amaglamistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunda 59 lisansiistii Ogrencisi ve 4 Ogretim gorevlisi
bulunmaktadir. Veriler katilimcilarla yart yapilandirilmis goriismeler yapilarak ve
katilimcilara anket uygulanarak toplanmistir. Calisma sonucunda lisansiistii 6grencilerin
liderlik becerilerini, ortak calismayr ve yasam boyu 6grenmeyi kullanmada basarili
olduklarmi fakat elestirel ve yaratici diisiinme ile iletisim becerilerini kullanmadan

yoksun olduklar: ortaya konmustur.
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Karakas (2015) ¢alismasinda sekizinci sinif 6grencilerinin 21. yiizyil becerilerini biligsel,
duyussal ve sosyokiiltiirel agidan incelenmesini ve 21. ylizyil becerileri ile kisisel
Ozellikleri arasinda bir iliski olup olmadigimi arastirmayr amaclamistir. Bagka
arastirmacilar tarafindan gelistirilen “21. Yiizy1l Becerileri Olgegi” Veri toplama aracini
arastirmacit Tiirkge‘ye uyarlayarak kullanmis ve sonuglart desteklemek amaciyla
ogrencilerle yar1 yapilandirilmig gériismeler yapmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu 1067
ortaokul sekizinci smif 6grencisinden olusmaktadir ve bu 6grenciler icerisinden segilen
15 6grenci ile de goriismeler yapilmistir. Arastirmanin sonucunda ortaokul sekizinci sinif
Ogrencilerinin 21. yiizyil becerilerine sahip olma diizeylerinin biligsel, duyussal ve
sosyokiiltiirel agidan yiiksek oldugu saptanmistir. Cinsiyet degiskenine gore bakildiginda

21. ylizy1l beceri diizeyleri puani kiz 6grenciler lehine anlamli bulunmustur.

Atalay, Anagin ve Kumtepe (2016) simf oOgretmeni adaylari ile bir arastirma
yapmiglardir. Arastirmalarinda yavas gecisli animasyon olusturma siirecinde sinif
O0gretmeni adaylarimin 21. Yyiizyll becerilerini kullanma durumlarint belirlemeyi
amaglamislardir. Arastirmanin 6rneklemini bir yiiksekdgretim kurumunda 6grenim géren
tclincti smif 100 sinif 6gretmeni adayr olusturmaktadir. Veri toplama araci acik uglu
anket formu ve portfolyodur. Verilerin analizinde betimsel istatistik yontemleri
kullanilmistir. Yavas gegisli animasyon olusturma siirecindeki her asamada 6gretmen
adaylarmin 21. yiizyil becerilerini kullanma diizeyleri farklilik gosterdigi sonucuna
ulagmiglardir. Aragtirmada sadece planlama asamasinda “Yaraticilik ve Yenilenme”

becerisini kullanamadiklarini belirlemislerdir.

Bozkurt ve Cakir (2016) arastirmalarinda ortaokul dgrencilerinin 21. yiizyill 6grenme
becerileri diizeylerini siif seviyesi ve cinsiyet agisinda incelemeyi amacglamislardir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu alti ortaokulda Ogrenim goren toplam 612 &grenci
olusturmaktadir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen “21. Yiizy1l Ogrenme Becerilerinin
Diizeyi Envanteri” 6l¢me aract kullanilmistir. Elde edilen bulgulara goére ortaokul
ogrencilerinin  “Aktif Ogrenme Becerisi”, Problem Coézme Becerisi”, Ogrenmeyi
Ogrenme Becerisi” ve Isbirligi ve Iletisim Becerisi” diizeyleri iyi derecededir. Fakat
cinsiyet acisindan bakildiginda kiz 6grencilerin bu becerileri kullanma diizeyleri daha
yuksektir. Sinif seviyesi agisindan bakildiginda ise sinif seviyesi arttik¢a bu becerileri

kullanma diizeylerinin diistiigii tespit edilmistir.

Kaya (2017) ¢aligmasinda ortadgretim 6grencilerinin 21. yiizy1l becerilerinin 6grencilerin

tikenmislik yasantilari ve okula bagliliklar1 ile iliskisini belirlemistir. Veri analiz
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sonuglarina gore Ogrencilerin 21. yiizyil becerilerine sahip olma diizeylerini yliksek
bulmustur. Cinsiyet agisindan karsilagtirdiginda kiz 6grencilerin 21. yiizy1l becerilerine
sahip olma dlzeylerinin erkek 6grencilere oranla daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.
Sinif diizeyi ve yasa gore karsilastirildiginda ise anlamli bir farklilik bulamamuistir. Ayrica
ogrencilerin anne ve babalarinin egitim durumlari ile 21. ylizy1l becerilerine sahip olma
diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugunu tespit etmistir. Ogrencilerin tiikkenmisligi
ve okul bagliligi ile 21. ylizyil becerileri arasinda bir iligki tespit etmistir. Bu iliski 6grenci
tilkkenmisligi ile olumsuz, okul baglilig ile olumlu yonde bir iliskidir. Arastirma
sonucunda 21. yiizy1l becerilerinin 6grencilerin tiikkenmisliklerini ve okula bagliliklarini

yordadigini ifade etmistir.

Colak (2018) arastirmasinda ortaokuldaki Fen Bilimleri dersinin 6grencilere 21. yiizyil
becerilerini kazandirmadaki etkililigini 6gretmenlerin goriislerinin alarak incelemeyi
amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Kayseri ili ve ilgelerindeki Fen Bilimleri
ogretmenleri olusturmaktadir. Veriler anket formu ve yar1 yapilandirilmis gériisme formu
kullanilarak toplanmistir. Verilerin analizi kay-kare testi ve igerik analizi ile yapilmaistir.
Aragtirmanin  sonucunda Ogretmenlerin uygulanmakta olan Fen Bilimleri Ogretim
Programinin 21. ylizy1l becerilerini kazandirmadaki etkisine kismen katildiklar1 sonucuna

ulasilmistir.

Kozikoglu ve Altunova (2018) ogretmen adaylar iizerinde bir arastirma yapmuglardir.
Arastirmada 0z-yeterlik algisinin 6gretmen adaylarinin yagam boyu 6grenme egilimlerini
yordama giiclinii belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmanin uygulamasini 400 6gretmen
adayr ile gerceklestirmislerdir. Verilerin toplanmasinda “Yasam Boyu Ogrenme
Egilimleri Olgegi (YBOEO)” ve “Ogretmen adaylarina Yoénelik 21. Yiizyil Becerileri
Yeterlik Algilar1 Olgegi” kullanmiglardir. Elde edilen verilere gore dgretmen adaylarinin
21. yiizyil becerileri 6lgeginin alt boyutlar1 olan 6grenme ve yenilenme becerileri, yasam
ve kariyer becerileri ve bilgi medya ve teknoloji becerilerine iliskin 6z-yeterlik algilari
yiiksektir. Yasam boyu 6grenme egilimleri ¢ok yiiksek diizeyde oldugu sonucuna
ulagilmustir. 21. yiizyil becerilerine iligkin 6z-yeterlik algilar1 6lgeginin alt boyutlart olan
Ogrenme ve yenilenme becerileri, yasam ve kariyer becerileri ve bilgi, medya ve teknoloji
becerilerine iligkin 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik algilar: cinsiyet ve lisansiistii egitim
yapma istegine goOre farklilik gostermedigini tespit etmislerdir. Kadin 6gretmen
adaylariin ve lisansiistii egitim yapmak isteyenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin

daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasmislardir. Ogretmen adaylarmin bilgi, medya
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ve teknoloji becerileri, 6grenme ve yenilenme becerileri ve yasama ve kariyer becerileri
ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda bir iligki tespit etmislerdir. iliski pozitif
yonde anlamlidir. Boylece 21. yiizyil becerilerine iliskin 6z-yeterlik algilarinin artmasi
durumunda yasam boyu 6grenme egilimlerinin de artabilecegi sonucuna varilmastir.
Ogrenme ve yenilenme becerileri ile yasam ve kariyer becerileri yasam boyu 6grenme

egilimlerini anlamli diizeyde yordadigi saptanmustir.

Tekerek, Karakaya ve Tekerek (2018) ¢alismasinda giincellenen 6gretmen yetistirme
lisans programinin 21. yiizyll becerilerini yansitip yansitmadigini arastirmayi
amaclamistir. Calismada ilkogretim Matematik ve Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans
Programi1 ders igerikleri incelenmistir. Arastirmanin yontemi dokiiman inceleme
yontemidir. 21. yiizyill becerilerinden olan elestirel diisiinme ve problem ¢6zme
becerilerine Matematik Ogretmenligi Lisans Programinda yer verilirken, yaratict
diisiinme ve yeniligi uygulama becerilerine Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programinda

yer verilmistir.

Abualrob (2019) calismasinda Filistin’de bulunan ilkdgretim fen bilgisi 6grencilerinin
21. yiizy1l becerilerinin gelisimini etkileyen faktorleri belirlemeyi amaglamigtir. Etkisini
belirledigi beceriler elestirel diisiinme becerileri, isbirligi becerileri, iletisim becerileri,
yenilik becerileri, kendi kendini yonetme becerileri, kiiresel baglanti becerileri, yerel
baglant: becerileri ve teknoloji kullanim becerileridir. Ogrencilerin 21. yiizy1l becerileri
bagimli degisken, bu becerilere etkisi incelenen bagimsiz degiskenler dgretmenlerin
cinsiyeti, akademik derecesi, deneyim yili, ana 6gretmen ve aktif 6grenme egitimidir.
Calismaya 560 6gretmen katilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda dgrencilerin 6lglilen
21. yiizy1l becerilerini 6gretmenlerin cinsiyeti, akademik derecesi, deneyim yili, ana

ogretmen ve aktif 6grenme egitimi 6nemli 6l¢iide etkilemektedir.

2.2.2. Yaratict Drama Ile Ilgili Yapilan Arastirmalar

Kaf (1999) calismasinda ilkdgretim tglincti sinif Ggrencilerine Hayat Bilgisi dersi
kapsaminda bazi sosyal becerilerin kazandirilmasimi konu almistir. Bu beceriler selam
verme, paylasma-igbirligi ve c¢evreyi koruma becerileridir. Arastirmaci yaratici drama
yontemini kullanarak bu becerileri kazandirmaya galismistir. Arastirmada bir tane deney
grubu ve iki tane kontrol grubu bulunmaktadir. Deney grubu 6grencilerine yaratici drama

yontemi uygulanmistir. Birinci kontrol grubunda 6grencilere Onceden konu verilerek
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calisip gelmeleri istenmistir. Konu birkag 6grenciye anlattirilmistir. Konu ile ilgili
Ogrencilere sorular sorulmus ve yetersiz kalan kisimlar 6gretmen tarafindan agiklanmastir.
ikinci kontrol grubu &grencilerine ise deneysel higbir islem uygulanmamis ders
ogretmenleri kendi plan1 ile gretim yapmustir. ikinci kontrol grubunun olusturulmasinin
amaci aragtirmact tarafindan kaynaklanabilecek tutum ve beceri degisikligini
denetlemektir. Bu yiizden ikinci kontrol grubunda dersler aragtirmaci tarafindan
islenmemis smif 6gretmenleri tarafindan islenmistir. “Sosyal Beceriler G6zlem Formu
(SBGF)” deneysel islemlerden 6nce On test olarak uygulanmistir. Deneysel islemlerden
sonra son test olarak uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda deney grubunda kullanilan
yaratict dramanin diger gruplara gore selam verme ve paylasma-isbirligi becerileri
tizerinde etkili oldugu fakat ¢evreyi koruma becerisi lizerine etkisi olmadigi tespit

edilmistir.

Freeman, Sullivan ve Fulton (2003) ¢alismalarinda bazi beceriler tizerinde yaratici drama
etkinliklerinin bir etkisini olup olmadigini aragtirmislardir. Bu beceriler benlik kavrama,
problem davranis ve sosyal becerilerdir. Caligmanin grubunu iigiincii ve dordiincii siniftan
rastgele segilen 237 dgrenci olusturmaktadir. Deney grubundaki dgrencilere haftanin bir
gunu yaratict drama etkinlikleri uygulanmistir. Toplamda on sekiz hafta yaratict drama
etkinlikleri uygulanmigtir. Elde edilen veriler 2x2 faktorli varyans analizi ile analiz
edilmis ve sonug olarak benlik kavrami, problem davranis ve sosyal beceriler iizerinde
yaratict drama yonteminin anlamli bir etkisi olmadig: tespit edilmistir. Ayrica cinsiyet

faktoriiniinde Olctilen beceriler lizerinde bir etkisi olmadigi sonucuna ulagilmstir.

Kara ve Cam (2007) arastirmalarinda bazi sosyal becerilere dramanin etkisini incelemeyi
amaclamiglardir. Arastirma 6gretmen adaylari tizerinde yiiriitilmiistiir. Deney grubuna
yaratict drama etkinlikleri 12 hafta boyunca ders saatlerinde uygulanmistir. Kontrol
grubunda bulunan 6gretmen adaylarina ise geleneksel dgretim yontemi uygulanmustir.
Veriler arastirmacilarin gelistirdigi “Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi (SBDO)”
ile toplanmustir. Veriler analiz edilirken bagimsiz t-testi kullanilmis ve analiz sonucunda
yaratict drama yonteminin grupla bir isi yapma ve yliriitme becerilerini, iliskiyi baslatma
ve surdurme becerileri ile kendini kontrol etme becerilerini olumlu yonde etkiledigi

sonucuna varilmistir.

Kirmizi (2007) calismasini ilkogretim 4. sinif dgrencileri ile yiiriitmiistiir. Okudugunu
anlama becerisi konu alimustir. Ogretimde ydntem olarak yaratict drama kullanilmustir.

Yontemin beceriye etkisi incelenmistir. Ogrencilerin yontem ile ilgili goriisleri
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belirlenmistir. Aragtirmada “Okuma Anlama Testi” On test olarak her iki gruba da
uygulanmistir. Deney grubunda Yaratici Drama Yo6ntemi uygulanmistir. Kontrol grubu
ogrencilerine ise Tiirkge Dersi Ogretim Programina gore dgretim yapilmistir. Uygulama
sonras1 6lcek her iki gruba da son test olarak uygulanmustir. Ogrencilerin goriisleri yar1
yapilandirilmis gériisme formuyla alinmistir. Arastirma sonucunda yontemin okudugunu
anlama becerisini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Ayrica dgrenciler empati,
kendini agiklama ve Ogrenmeyi Ogrenme becerileri ile ilgili olumlu goriisler

bildirmislerdir.

Ispir ve Ustiindag (2008) arastirmalarin1 9. simif dgrencileri ile yiiriitmiistiir. Kimya dersi
kapsaminda kimyasal maddeler ve periyodik cetvel konularmin &gretiminde yaratici
drama yontemini kullanmiglardir. Ogretime ornek olusturarak oOgrencilerin bilgi
diizeylerinde farklilik yaratmak ve derse karsi duyussal Ozelliklerini arttirmayi
amaglamislardir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 20 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmada
toplam 7 oturum bulunmaktadir. Bilgi diizeylerindeki farkliligi belirlemek igin ilk
oturumun basinda ve yedinci oturumun sonunda yazili sinav uygulanmistir. Duyussal
ozelliklere iligkin degisimleri belirlemek i¢in ise 5 6grenci ile goriisme yapilmistir. Her
oturumun sonunda gozlemciler tarafindan gézlem formu doldurulmus ve oturumlarla
ilgili yorum yazilmistir. Arastirmanin sonucunda yaratict drama yontemi kullanilarak
uygulanan 6gretimin 6grencilerin bilgi diizeylerinde farklilik yarattigi ve derse iligkin

duyussal 6zelliklerinin arttig1 tespit edilmistir.

Arslan, Erbay ve Saygin (2010) c¢alismalarimi 68retmen adaylariyla yiirtitmiistiir.
Ogretmen adaylarina yaratict drama ile birlestirilmis iletisim becerileri egitimi
uygulamigtir. Uygulanan egitimin 6grencilerin iletisim becerileri Uzerinde etkisi olup
olmadigini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmada uygulanan egitimin gelistirilmesi
diisiiniilen beceriler “tanigma, kaynasma, kendini ve duygularini tanima, anlama,
duygular ifade edebilme, kendine iliskin farkindalik gelistirme, gruba uyma, liderlik
yapma, lideri izleme, grubun devamlilig1 i¢in strateji gelistirme, géz kontagi kurabilme,
jest ve mimikleri kullanma, beden dilini kullanma, sozsiiz iletisim, kendine ve gruba
giiven duyma, iletisimin kendisi i¢in anlamimni ifade etme, baskalarini anlama, empati
kurabilme, farkli agilardan bakabilme, iletisim engellerini tanima ve ¢6ziim getirebilme
ve dinleme” becerileridir. Arastirma “On test — son test kontrol gruplu deneme modeli”
ile desenlenmistir. Hem deney hem kontrol gruplarina deneysel islem yapilmadan ve

yapildiktan sonra “Iletisim Becerileri Degerlendirme Olgegi (IBDO)” uygulanmustir.
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Uygulama sirasinda deney grubunda bulunan 24 6grenciye 8 haftalik yaratici drama
destekli iletisim becerileri egitimi verilmistir. Bulgulara gore uygulanan egitimin
gelistirilmesi diistliniilen iletisim becerileri iizerinde olumlu bir etkisi oldugu sonucuna

varilmstir.

Cokadar ve Yilmaz (2010) 2005-2006 yilinda yedinci sinif &grencileri ile yaptigi
deneysel calismada ekoloji ve madde dongiileri iinitesini yaratict drama yontemini
kullanarak 6gretim gergeklestirmistir. Ogretimin 6grencilerin fen basarilarina ve
tutumuna etkisini arastirmiglardir. Deney ve kontrol grubunda 45 6grenci bulunmaktadir.
Olgme araglar1 “Ekolojik kavram basari testi” ile “Fen tutum testi”dir. Deneysel
uygulamada kontrol grubu Ogrencilerine gelencksel yontem kullanilarak Ogretim
yapilmistir. Deney grubu 6grencilerine ise yaratici drama yontemiyle 6gretim yapilmistir.
Uygulamalar ii¢ hafta siirmiistiir. Uygulamalar sonucunda elde edilen veriler yaratici
dramanin deney grubunun fen basarilarin1 ve tutumlarini istatistiksel olarak bir fark

olusturdugunu ortaya koymustur.

Emel (2010) c¢alismasinda yaratici drama etkinliklerini fen egitimine uyarlayarak
yontemin ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini nasil etkiledigini arastirmistir.
Calismanin katilimcilart 7. Sinifta 6grenim goren 45 6grencidir. Calismalar 6 hafta stre
ile uygulanmistir. Uygulamalarda Fen Bilimleri 6gretim programina yonelik ders planlari
hazirlanmigtir. Deney grubuna hazirlanan yaratici drama uygulamalart yapilmistir.
Kontrol grubuna ders kitabina yonelik uygulamalar yapilmistir. Verilerin toplanmasinda
“Cornell Elestirel Diistinme Testi” ve arastirmaci tarafindan gecerlik giivenirlik
calismalar1 yapilan basari testi uygulanmistir. Verilerin analizi iligkisiz t-testi ve iligkili t-
testi ile yapilmistir. Bulgular dogrultusunda yaratici drama atdlyelerinin 6grenci

basarisini ve elestirel diisiinme becerisini olumlu etkiledigi tespit edilmistir.

Erbay ve Dogru (2010) 6grenme gii¢liigli ceken, 6zel rehabilitasyon merkezine katilan ve
ana smifinda entegrasyon egitim goren {i¢ kiz iki erkek olmak tizere bes 6grencinin sosyal
iletisim becerileri {izerinde yaratici drama etkinliklerinin etkisini arastirmistir.
Arastirmaci tarafindan ¢ocuklarin tebrik, gruba dahil olma ve iletisim kurma gibi sosyal
iletisim becerilerini lgmek icin “Sosyal Iletisim Becerilerini Degerlendirmede Gézlem
Formu” gelistirilmistir. Ogrencilerin kisisel bilgileri alinmis ve velilerle dgrencilerin
sosyal iletisim becerileri seviyesini belirlemek amaciyla goriisiilmiistiir. Gortismeler 6n
test niteligindedir. Yaratici drama ile ilgili uygulamalar yapilmistir. Uygulamalar 10 hafta

slirmiistiir. Yaratici drama etkinliklerinde sosyal iletisim becerilerini gelistirmek igin
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planlanan yaratici drama etkinliklerine yer verilmistir. Her uygulama sonunda 6grencilere
etkinliklerle ilgili agik uglu sorular sorulmus ve diisiinceleri alinmistir. 10 haftalik
uygulamalar sonunda O&grencilerin  durumlar1 degerlendirilmistir. Degerlendirme
sonuglar1 son test niteligindedir. On test ve son test sonuglar1 degerlendirildiginde
O0grenme giicliigli ¢ceken 6grencilerin sosyal iletisim becerilerinin kazaniminda yaratici

drama etkinliklerinin etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Kempe ve Tissot (2012) ¢alismalarinda 6zel bir okulda okuyan otizmli 6grencilerle grup
calismas1 yapmisglar ve 6grencilerin yaratici drama ile egitim verilmesinin 6grencilerin
sosyal becerilerine etkisini aragtirmiglardir. Arastirmada ogrencilerin yaratici ve iletisim
becerilerini  gelistirmeye yonelik drama yontemini kullanmiglardir. Calismanin
sonucunda yaratici drama ydnteminin otizmli Ogrencilerin sosyal becerileri

ogrenmelerinde etkili bir yontem olabilecegi sonucuna ulagmislardir.

Sedef (2012) ¢alisma grubunu yedinci siifta 6grenim goren 32 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmasinda yaratict drama uygulamalarmin Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB),
yaraticilik ile 6z diizenleme becerilerine etkisini incelemistir. Calismasini “6n test-son
test kontrol gruplu deneme modeli” ile desenlemistir. “Kuvvet ve Hareket” {initesini konu
alan etkinlikler hazirlamistir. Deney grubuna yaratici drama etkinliklerini uygulamastir.
Kontrol grubuna ise programda yer alan 6gretimi uygulamistir. Deneysel islemler 6ncesi
ve deneysel islemler sonras1 her iki gruba da “Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi”,
“Bilimsel Yaraticilik Olgegi”, “Oz diizenleme Olgegi” uygulamustir. Verilerin analizi
sonucunda deney grubunda uygulanan yaratict drama uygulamalarinin BSB, yaraticilik

ve 0z dizenleme becerileri Gizerinde olumlu bir etkisi oldugu sonucuna ulagmustir.

Taskin-Can (2013) arastirmasint besinci smif Ogrencileri ile gergeklestirmistir.
Arastirmada “Isik ve Ses” initesinin 6gretimi yapilmistir. Yontem olarak deney grubunda
yaratict drama kullamilmistir. YoOntemin fen basarisi ve BSB Uzerindeki etkisi
arastirtlmistir. Arastirmanin katilimcilarii bir devlet okulunda 6grenim goren 60 6grenci
olusturmaktadir. Deney grubundaki ogrencilere liderin yaratici drama yontemini
kullanarak hazirladig1 bes yaratict drama etkinlik plan1 uygulanmistir. Kontrol grubunda
ise dersler ders kitabindaki etkinliklere gore yapilmistir. Etkinlik planlart iinite
dogrultusunda ii¢ hafta siire ile uygulanmistir. Her iki gruba da “Isik ve Ses Basar1 Testi”
ve “Bilimsel Siire¢ Beceri Testi” uygulanmustir. Veriler iligskisiz 6rneklem t-testi ile analiz
edilmistir. Sonug olarak 6grencilerin fen basarilar1 ve BSB (izerinde uygulanan yontemin

olumlu yonde bir etki yarattig1 tespit edilmistir.
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Curtis ve digerleri (2013) drama yontemini kullanarak dgrencilerin ¢evre egitimi iizerinde
vaka calismasi yapmistir. Dort vaka galigmasi bulunmaktadir. Vaka ¢alismalarinin her
biri dramayi farkl sekillerde kullanmistir ve yapilan drama temelli etkinlikler insanlarin
eylemleri sonucunda ¢evreyi iyilestirmeyi amacglayan kanitlar sunmaktadir. Vaka
calismalar1 gozlemleri sonucunda dramanin 6grencilerin katilimlarini kolaylastirmaya
yardimci olarak ve 0grencilerin dikkatlerini koruyarak bilimsel arastirmayi yaratici ve

¢ok katmanli sunmanin bir yolu oldugu sonucuna varmislardir.

Arslan (2015) 6gretmen adaylarinin yaratic1 drama egitimi almalarinin “Problem C6zme
Becerisi” lizerinde bir etkisi olup olmadigini aragtirmistir. Arastirma dgretmen adaylari
ile yapilmistir. Verilerin toplanmasinda “Problem Co6zme Envanteri” kullanilmistir.
Uygulamalar donem i¢inde egitim gordiikleri Yaratict Drama dersi kapsaminda
yapilmistir. Aragtirmada yaratict dramanin 6gretmen adaylarinin “Problem Codzme
Becerisi” tizerinde olumlu yonde etki yaratmadigi Sonucuna varilmistir. Y ontemin olumlu
etki yaratmamasinin sebebinin yaratici drama etkinliklerinin kisa siireli olmasi ve
problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesi icin uzun vadeli bir egitime gerek

duyulmasindan dolay1 olabilecegi ifade edilmistir.

Kilingaslan ve Simsek (2015) ¢alismalarinda “Kuvvet ve Hareket” {initesinin 6gretiminde
Basamakli Ogretim Yontemi (BOY) ve yaratic drama yontemini kullanarak dgrencilerin
akademik basarisina, fene karsi tutumuna ve kaliciliga etkisini Dbelirlemeyi
amaclamiglardir. Arastirmada karma yontem kullanilmistir. Calisma grubu toplam 44
altinc sinif 6grencisinden olusmaktadir. Calismada iki grup bulunmaktadir. Bunlar deney
ve karsilastirma gruplaridir. Deney grubunda yaratici drama yontemi” ile Ggretim
yaptlmistir. Kargilastirma grubunda ise basamakli Ogretim yontemi ile Ogretim
yapilmistir. Nicel verilerin toplanmasinda “Basar1 Testi”, “Tutum 6lgegi” ve “Ogrenme
Olgegi Envanteri” kullanilmistir. Nitel veriler gozlem formlari, siire¢ degerlendirme ve
yart yapilandirilmis goriismeler kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde betimsel
istatistikler ve  ANCOVA, nitel verilerin analizinde kodlama ve tematiklestirme
kullanilmistir. Elde edilen veriler sonucunda her iki yontemde 6grencilerin akademik
basarisini ve kalicilig1 olumlu yonde etkilemistir. Yaratict drama yontemi ile basamakli
Ogretim yontemi karsilastirildiginda yaratici drama yonteminin akademik basariya etkisi

basamakli 6gretim yontemine gore daha yuksektir.

Abed (2016) c¢alismasinda drama yonteminin fen ogretiminde kullanilmasinin

ogrencilerin bilimsel anlamlar1 kavramasma ve fen 6grenmelerine karsi tutumlaria
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etkisini belirlemeyi ve fen basarisi ile bir etkilesimi olup olmadigini arastirmayi
amaglamigtir. Calismanin katilimcilart 87 yedinci sinif 6grencisidir. Her iki gruba
uygulamalardan énce “Bilimsel Kavramlar Testi (SCT)” ve “Fen Bilgisi Ogrenimine
Yoénelik Tutumlar Olgegi (ATSLS)” Olcekler 6n test olarak uygulanmistir. Deney
grubunda bulunan 46 O&grenciye drama yontemi kullanilarak egitim verilmistir.
Uygulamalardan sonra tekrar olgekler her iki gruba son test olarak uygulanmistir.
Calismanin sonucunda istatistiksel olarak anlamli farklar bulunmustur. Bu farklar deney
grubu lehinedir. Fakat katilimcilarin fen basarilari ile drama yontemi arasinda bir iliski

bulunamamustir.

Zengin ve Yalcinkaya (2016) arastirmalarinda yaratici drama yonteminin sosyal bilgiler
programindaki “hosgdrii”, “duygu ve diisiincelere sayg1” degerlerine etkisini incelemeyi
amaglamislardir. Calisma dordiincii sinif 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada
deneysel desen kullanilmistir. Elde edilen veriler nitel verilerle desteklenmistir. Her iki
gruba da deney oncesi “Hosgorii Tutum Olgegi” uygulanmistir. Deney sirasinda
Ogrencilere 4 hafta arastirmacilar tarafindan gelistirilen yaratici drama atdlyeleri
uygulanmistir. Ogrenciler ile video kamere kaydi altinda odak grup goriismeleri yapilmus
ve her ders sonunda 6grencilerden giinliik tutmalari istenmistir. Elde edilen veriler
sonucunda yaratict drama etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin tutumu
artmis ve “hosgorii”, “duygu ve diislincelere sayg1” degerlerini olumlu yonde etkiledigi

sonucuna ulagilmistir.

Namdar ve Camadan (2016) arastirmalarinda 6gretmen adaylarinin sosyal becerileri
lizerinde vyaratict drama uygulamalarinin etkisini arastirmayr amaglamislardir.
Arastirmanin ¢aligma grubu 4. sinif 45 Ogretmen adayidir. Veriler “Sosyal Beceri
Envanteri” ile toplanmistir. Calisma grubundaki 6gretmen adaylarina 10 oturum boyunca
yaratict drama etkinlikleri uygulanmistir. Olgme arac1 6gretmen adaylarma yaratici
drama etkinlikleri uygulanmadan 6nce ve uygulandiktan sonra 6n test-son test seklinde
uygulanmistir. Veriler iligkili ve iliskisiz t-testiyle analiz edilmistir. Veri analiz
sonuglarindan yaratict drama etkinliklerinin dgretmen adaylarinin sosyal becerilerini

olumlu yonde anlamli etkiledigi tespit edilmistir.

Bakkaloglu (2017) yaratici drama yontemini fen derslerinde kullanarak o6grencilerin
cevre konularin1 6grenmelerinin kalicilia, 6grencilerin ilgilerine ve basarilarina etkisini
aragtirmustir. Iki deney ve iki kontrol grubu vardir. Deney grubunda arastirmaci tarafindan

hazirlanan yaratici drama etkinlikleri uygulanmistir. Kontrol grubunda Fen Bilimleri
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Ogretim Programma gore etkinlikler uygulanmistir. ilk deney ve kontrol grubunda
derslere aragtirmaci girerken, ikinci deney ve kontrol grubunda derslere yaratic1 drama
O0gretmeni girmistir. Calisma Ankara ili Mamak il¢esinde 6grenim goren Uglncu ve
dordiincii sif 231 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda etkinliklerin siireci 144
ders saatidir. Verileri toplama araglar1 arastirmaci tarafindan gelistirilen “Cevre Basari
Testi (CBT)”, “Cevre ilgi Olgegi (CIO) ve baska bir arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Fen Bilgisi Tutum Olgegi (FBTO) dir. Deneysel islemlerden sonra 15 dgrenci ile yar1
yapilandirilmig goriisme yapilmistir. Verilerin analizleri sonucunda 6grencilerin
basarilari, ilgileri ve 6grenmelerinin kaliciligi iizerinde yaratict drama yonteminin olumlu

etkisi oldugunu tespit etmistir.

Cer (2017) calismasinda yaratict drama uygulamalarinin 6grencilerin yazma becerileri
tizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu 36 6grenciden olugmaktadir.
Aragtirmanin verileri “Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi (YADO)” ve dgrencilerin
uygulamalarda yazdiklar1 yazilardan elde edilmistir. Her iki gruba uygulamalardan dnce
ve sonra “Yazili anlatim Degerlendirme Olgegi” uygulanmistir. Deney grubunda yaratict
drama yontemi kullanilarak yazma becerisi egitimi verilmistir. Kontrol grubuna
programdaki yoéntem ile yazma becerisi egitimi verilmistir. Elde edilen nicel veriler
betimsel istatistik, MANCOVA ve ANOVA ile analiz edilmistir. Nitel veriler ise betimsel
analiz ile edilmistir. Bulgular dogrultusunda yaratict drama uygulamalarinin yazma

becerilerini olumlu etkiledigi ortaya konmustur.

Gokeearslan-Cift¢i ve Altunova (2017) arastirmalarinda yaratict drama ydntemini
kullanarak iletisim becerilerine etkisini incelemislerdir. Katilimcilar 54 sosyal hizmet
ogrencisidir. Deney grubunda 28 6grenci bulunmaktadir. Kontrol grubunda 26 6grenci
bulunmaktadir. Deney grubuna on iki oturumluk iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik
yaratict drama etkinlikleri uygulanmistir. Etkinlikler arastirmacilar tarafindan
gelistirilmistir. ~ Kontrol grubuna hicbir islem uygulanmamistir. Veriler “Iletisim
Becerileri Degerlendirme Olgegi (IBDO)” ile toplanmustir. Analizlerde “Wilcoxon Testi”
ve “Mann Whitney U-Testi” kullanilmistir. Sonuglar yaratici drama yonteminin iletisim

becerilerini etkiledigini gostermektedir.

Kosucu ve Hursen (2017) ¢alismasini 35 6gretmen adayi ile yiirtiitmiistUr. Yaratict drama
yonteminin katilimcilarin 6z-yonlendirme becerilerine etkisini incelemistir. Elde edilen
veriler dogrultusunda yaratici drama etkinliklerinin 6gretmen adaylariin 6z-yonlendirme

becerileri lizerinde etkili oldugu sonucuna varilmistir.
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Meseci, Karamustafaoglu ve Cakir (2017) calismalarim1 4. sif ogrencileri ile
yiirlitmiistiir. Calismada 6grencilerin fen bilimleri dersi “Madde ve Degisim” konusunun
Ogretiminde yaratici drama yontemini Kullanarak 6grencilerin basarisi tizerindeki etkisini
arastirmiglardir. Calismanin grubunu 53 6grenci olusturmaktadir. Deney grubunda 27
ogrenci vardir. Kontrol grubunda 26 6grenci vardir. Deney grubunda yaratici drama
yontemini kullanilmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel dgretim yapilmistir. Verilerin
toplanmasinda “Basari testi” kullanilmistir. Olgme aracini arastirmacilar gelistirmistir.
Bulgular sonucunda her iki grupta da bilgi diizeyi artmistir. Fakat sonuclar arasindaki fark
deney grubu yénunde anlamli bulunmustur. Yaratici drama yonteminin kullanilmasinin

Ogrencilerin basarilarini arttirmada etkili bir yontem oldugu sonucuna varilmistir.

Uzundz ve Demirhan (2017) calismalarinda yaratici drama yontemini kullanmustir.
Yontemin “elestirel diistinme becerileri” Uzerindeki etkisini belirlemeyi amaglamislardir.
Calismanin grubunda 64 beden egitimi 6gretmen aday1 bulunmaktadir. Aragtirma modeli
gomiilii teori arastirma desenidir. Verilerin analizinde ANCOVA testi kullanilmistir.
Aragtirmanin sonucunda yaratict dramanin “elestirel diisiinme becerileri” {izerinde etkisi
oldugu belirlenmistir. Bu etki olumlu yondedir. Ogretmen adaylarinin “elestirel diisiinme

becerileri” yaratic1 drama yontemi ile desteklenebilecegi yorumu yapilmistir.

Andrikopoulou ve Koutrouba (2019) calismalarinda Yunan 6gretmenlerin ilkogretim
smiflarinda ¢evre egitiminin hedeflerine yonelik drama etkinlikleri gelistirerek
islemesine yonelik tutum ve goriislerini ankete dayali olarak incelemislerdir. Calismalari
sonucunda Ogretmenlerin diisiinceleri drama yonteminin becerileri arttirdigi, empati
yarattigi, sosyal etkinliklere katilma istegini arttirdigi, sorumluluk bilincini arttirdigi
olmustur. Fakat etkinliklerin bu etkileri yaratmasi i¢in 6gretmenlerin egitilmeleri ve

desteklenerek motive edilmeleri gerekmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli (Deseni)

Deneysel aragtirmalar arastirmaci tarafindan olusturulan islemler ile fark yaratilarak
bagimli degiskeni etkileyip etkilemedigini belirlemeye yoneliktir. Aragtirmada on test —
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Var olan gruplarin iglem
gruplarina rastgele atanmasi yar1 deneysel desen olarak adlandirilmistir (Buyikoztirk
vd., 2016). Arastirmanin bagimli degiskeni 21. ylizy1l 6grenme becerilerinden “Aktif
Ogrenme Becerisi?, “Ogrenmeyi Ogrenme Becerisi”, “Problem C6zme Becerisi” ile
“Isbirligi ve lletisim Becerisi” dir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni uygulamada
kullanilan 6gretim yontemidir. Deney ve kontrol grubu olmak iizere iki grup vardir.
Deney grubunda besinci sinif “Insan ve Cevre” iinitesine ydnelik gelistirilen yaratic
drama etkinlikleri uygulanmis, kontrol grubunda ise besinci sinif fen bilimleri ders kitabi

“Insan ve Cevre” iinitesindeki etkinlikler uygulanmustir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2017-2018 o6gretim yilinda Mugla ilinin Mentese ilgesinde
ogrenim goren 5. siif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini Mugla ili
Mentese ilgesine bagli iki ortaokulun 5. sinif dgrencileri olusturmaktadir. Orneklemin
ulagilabilirligi agisindan uygun ornekleme yontemi ile belirlenmistir (Buylkoztirk vd.,
2016). Siniflar deney grubu (N=17) ve kontrol grubu (N=15) olarak belirlenmistir.
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Tablo 3.1

Arastirmanin Orneklemi

Grup Kiz Erkek Toplam
Deney 7 10 17
Kontrol 6 9 15
Toplam 13 19 32

3.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma 2017-2018 dgretim yilinda yapilmistir. 5. siif “Insan ve Cevre” Unitesi ile
ilgili ders planlar1 hazirlanmistir. Arastirmanin uygulama stresi pilot, deney ve kontrol
gruplarmin her biri i¢in dorder haftadir. Pilot, deney ve kontrol grubunda uygulamalar
aragtirmaci tarafindan yapilmistir. Ancak ders Ogretmeni de sinifta bulunmustur.
Uygulamalara baslamadan énce deney ve kontrol grubuna “21. Yiizyil Ogrenme
Becerilerinin Kullanilma Diizeyi Envanteri” 0n test olarak uygulanmistir. Arastirmanin
deney grubuna besinci sinif “Insan ve Cevre” iinitesine yonelik gelistirilen yaratic1 drama
etkinlikleri uygulanmistir. Kontrol grubuna besinci sinif fen bilimleri kitabinda yer alan
“Insan ve Cevre” iinitesindeki etkinlikler uygulanmistir. Uygulamalar tamamlandiktan
sonra tekrar deney ve kontrol grubuna “21. Yiizyil Ogrenme Becerilerinin Kullanilma

Dizeyi Envanteri (EK-3)” son test olarak uygulanmistir.

3.3.1. Ders Planinin Hazirlanmasi

Yaratici drama ile ilgili etkinlik planlar1 hazirlanirken Oncelikle MEB (2017) Fen
Bilimleri 6gretim programi besinci smif “Insan ve Cevre” iinitesinin kazanimlari, ders
saati siliresi, konu icerigi dikkate alinarak dort hafta Ogretim gerceklestirilecegi

belirlenmistir. Konu igerigi ve yaratict drama ile ilgili alan yazin incelenmistir. Alan
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yazindan faydalanilarak etkinlikler planlanmistir. Ders planinda yer alan etkinlikler
Adigiizel (2015) drama yasantilarindan yola ¢ikarak yapilandirdigi asamalara gore
gelistirilmistir.  Bu asamalar; Hazirlik- Isinma, Canlandirma ve Degerlendirme
asamalarindan olusmaktadir. Etkinliklerin hazirlanmasi siirecinde alaninda uzman iki

Ogretim elemaninin goriisii alinmistir.

Yaratict drama ders plani yaratict dramanin asamalar1 dikkate alinarak {i¢ boliime
ayrilmistir. Hazirlik- Isinma agamasinda 6grencileri derse hazirlamak amaciyla miizikli,
oyunsu sireclere, hayal etmeye, donuk ifadelere yer verilmistir. Etkinlikler arastirmact
tarafindan ve alan yazin dikkate alinarak konuya uygun sekilde gelistirilmistir.
Canlandirma asamasinda bir ¢atisma olusturmak hedeflenmistir. Bunun i¢in arastirmaci
tarafindan konuya uygun metin ve hikayeler olusturulmustur. Ogrencilerden metin ve
hikayeler dogrultusunda hikayeyi tamamlama, kamu spotu olusturma ya da kazanimlar
dogrultusunda canlandirmalar yapmalari istenmistir. Degerlendirme asamasinda hem
ogrencilerin 6grendiklerini degerlendirmek hem de siireci degerlendirmek i¢in 6grenci
urinleri ya da tartisma siireci ile degerlendirilmistir. Uygulamalar sirecinde ders
Ogretmeniyle birlikte zamanin yetersiz kalmasi, 6grencilerin etkinlikleri yapamamasi gibi

durumlar dikkate alinarak etkinliklerde diizeltmeler yapilmistir.

3.3.2. Uygulamanin Gerg¢eklestirilmesi

Burada 6rnek olmasi agisindan sadece ilk hafta islenen iki ders saatini kapsayan etkinlik

planlariin uygulama siiregleri verilmistir.
3.3.2.1. Deney grubu

Deney grubunda dersler yaratici dramaya uygun olarak hazirlanmis olan ders planlarina
gore islenmistir. Besinci sinif Fen Bilimleri “Insan ve Cevre” iinitesi “Biyocesitlilik” ve
“Insan ve Cevre Iliskisi” olmak iizere iki konudan olusmaktadir. Bu konular deney
grubunda yaraticit drama ile 6gretimi i¢in, her biri iki ders saatini igeren ve dort haftalik
bir slireyl kapsayan ve yaratict dramaya uygun olarak 8 tane ders plani hazirlanmis ve
uygulanmistir. Bu ders planlar1 Ek-4’de verilmistir. Burada 6rnek olmasi agisindan

sadece Ders Plani I’e gore dersin deney grubunda islenisi ifade edilmistir.
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Ogrencilere bir 6nceki derste iinite ve yapilacak ogretim ile ilgili bilgilendirme
yapilmistir. Biyogesitlilik konusu ile ilgili “Biyogesitlilik nedir? Biyogesitliligin 6énemi
nedir? Biyogesitliligi etkileyen faktorler nelerdir?” sorular1 yoneltilerek bir sonraki derse

arastirip gelmeleri istenir.
Dersin islenisi;
Hazirlik- 1sinma asamast:

Ogretmen smifi yaratict drama etkinliklerini dgrencilerin rahat bir sekilde yapabilmesi
icin hazirlar. Siiftaki sira ve 6gretmen masasi sinifin ortasindan alinarak kenarlara
tasinir. Siifin ortasinin bos kalmasi saglanir. Ogrenciler arastirmaciya sira ve masalarin
tasinmasinda yardimeci olur. Etkinliklerde kullanilacak miizikler akilli tahtaya yiiklenerek
ses ayarlar1 yapilir. Ogrencilerin dikkatini ¢ekmemesi igin ilgili etkinlikte
kullanilmayacak malzemeler 6grencilerin gormeyecegi sekilde sinif dolabina kaldirilir.
Hazirlik-1sinma asamasinda ii¢ etkinlik planlanmistir, fakat pilot uygulamadan sonra

3.etkinlik yapilmamustir.

1. Etkinlik: Arastirmaci Ogrencilerden sinifin bos alaninda toplanmalarini ister.
Ogrencilere miizik acilacag miizik acildig1 zaman serbest sekilde siifiginde dolanmalari
istenecegi bildirir. Arastirmact miizigi acar. Ogrencilerden smifin icerisinde miizik
esliginde serbest olarak dolanmalarini ister. Ogrenciler dolanirken arastirmaci
ogrencilerden canlilar diisiinmelerini ister. Diisledikleri canlilardan kendilerine bir canli
secerek o canl lzerinde diisiinmelerini ve karar verdiklerinde donarak o canlinin seklini
bedenlerine vermelerini ister. Tim 6grenciler dondugunda miizik durdurulur. Donmus
figiirler konusturularak gruptaki Ogrencilerin hangi canlinin seklini bedenlerine
verdikleri, neden o canliy1 segtikleri, segtikleri canlinin dogadaki gorevi ve insanlar i¢in
oneminin ne olabilecegi ile ilgili sorular sorulur. Ogretmen 6grencilerden ¢ember
olmalarmni ister. Pilot grubundaki Ogrencilerin tamami hayvan figiliri se¢mistir.
Ogrencilere neden sadece hayvan figiirleri olduklar1 sorulur ve canlilifin sadece
hayvanlardan olusmadigi agiklanir. Daha sonra hem pilot hem de deney grubundaki
ogrencilere neden farkli farkli canlilar olduklari, bu farkliliklarin neden oldugu ve bu

farkliliklarin insanlar i¢in Oneminin ne oldugu ile ilgili sorular sorularak tartigma

baglatilir.

2. Etkinlik: Ogretmen biyocesitliligi etkileyen her bir faktorii (X, Y, z, ... gibi) farkl

renklerdeki zarflarda yer alan bilgi kartlarma yazar. Ogretmen dgrencilerden gember
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olmalarimni ister ve gemberin ortasina renkli zarflar1 atar. Ogrenciler miizik esliginde simif
icerisinde dolanir ve miizik durdugunda yerden bir zarf alarak i¢indeki bilgiyi kimse ile
paylasmadan sessiz bir sekilde okur. Miizik tekrar baglatilir ve siire¢ 6grencilerin yerdeki
bilgi kartlarmimn hepsini okuduklar1 gdzlemlenene kadar devam eder. Ogrenciler her
seferinde farkli bir renkte zarf almalar1 konusunda uyarilir. Siire¢ sonunda her 6grenci
yerden bir zarf alir ve cember olurlar. Cemberdeki tiim 6grenciler ellerindeki renkli zarfta
yazan bilgi kartini1 sirayla sesli bir sekilde okur. Ogrencilere bu kartlarda yazan bilgilerin

ne ile ilgili oldugu sorularak tartigilir.

3. Etkinlik: Ogrencilerden ¢cember olmalari istenir. Ogrencilerden biri goniillii olarak
secilerek cemberin ortasina gegmesi istenir. Ortadaki 6grenci biyocesitliligi etkileyen
faktorlerden bir tanesini segerek diger Ogrencilere konusmadan sesiz bir sekilde
anlatmaya calisir. Diger 6grencilerden biri ortadaki dgrenciye “Ne yapiyorsun?” sorusunu
sorar. Ortadaki dgrenci anlatmaya c¢alistigi faktoriin disinda bir faktor sdyler. Soruyu
soran Ogrenci ortadaki 6grenci ile yer degistirir. Soruyu soran 6grenci ortadaki 6grencinin
sOyledigi faktorii anlatmaya calisir. Tekrar diger Ogrencilerden biri ortaya gecen
ogrenciye “Ne yapiyorsun?” sorusunu sorar. Ortadaki Ogrenci anlatmaya calistig
faktoriin disinda baska bir faktor soyler. Soruyu soran 6grenci ile ortadaki dgrenci yer
degistirir. Siire¢ bu sekilde tekrarlanir. Bu etkinlik pilot grubunda uygulanmis fakat deney
grubunda uygulanmamustir. Pilot grubunda uygulandiginda zamanin yetersiz gelmesi ve

ogrencilerin bu etkinligi yapmakta zorlanmasi sebebiyle ders planindan ¢ikarilmigtir.
Canlandirma agamast:

Ogrencilerden ¢ember olmalar1 istenir. Ogrencilere 1, 2 ve 3 numaralan verilir. 1
numaralit 6grenciler birinci grupta, 2 numarali 6grenciler ikinci grupta ve 3 numarali
ogrenciler tiglincii grupta yer alir. Birinci gruba “Diinya’da bir takim olaylar meydana
geldiginde birgok canli yasamini yitiriyor ve canlilarin gesit sayis1 giderek azaliyor. Ilk
once hayvanlarin sayis1 ve ¢esidi giderek azaliyor. Hayvanlar azalinca...” metni veriliyor
ve Ogrencilerden metnin devaminda ne olmus olabilir tahmin ederek tamamlamalari
hayvanlarin diinya tizerindeki 6nemini vurgulayan bir canlandirma yapmalari isteniyor.
Ikinci gruba “Diinya’da bir takim olaylar meydana geldiginde birgok canli yasamini
yitiriyor ve canlilarin gesit sayisi giderek azaliyor. ilk once bitkilerin sayis1 ve cesidi
giderek azaliyor. Bitkiler azalinca...” metni veriliyor ve 6grencilerden metnin devaminda
ne olmus olabilir tahmin ederek tamamlamalari bitkilerin dinya tzerindeki énemini

vurgulayan bir canlandirma yapmalar1 isteniyor. Ugiincii gruba “Diinya’da bir takim



32

olaylar meydana geldiginde bir¢cok canli yasamini yitiriyor ve canlilarin g¢esit sayisi
giderek azaliyor. ilk dnce mikroskobik canlilarin sayis1 ve gesidi giderek azaliyor.
Mikroskobik canlilar azalinca...” metni veriliyor ve 6grencilerden metnin devaminda ne
olmus olabilir tahmin ederek tamamlamalari mikroskobik canlilarin diinya tizerindeki

Oonemini vurgulayan bir canlandirma yapmalar1 isteniyor.
Degerlendirme asamasi:

Ogrencilerden ¢ember olmalar1 istenir. Ogrencilere 1, 2 ve 3 numaralar verilir. 1
numarali 6grenciler birinci grupta, 2 numarali 6grenciler ikinci grupta ve 3 numarali
ogrenciler iigiincii grupta yer alacak sekilde ii¢ grup olusturulur. Ug ayr1 istasyon kosesi
belirlenir. Birinci istasyonda bilgi kutucuklarinin yazimi, ikinci istasyonda gorsellerin
¢izimi ve iiciincii istasyonda spot baslik olusturulacaktir. Ogrencilere her bir kdsenin ne
istasyonu oldugu ve siirecin sonunda bir poster olusturulacagi aciklanir. Sdre
baslatildiktan sonra istasyonlardaki ¢alismalar baslatilir. ilk olarak birinci grup birinci
istasyonda, ikinci grup ikinci istasyonda ve ii¢lincli grup tigiincii istasyonda ¢aligir. Her
turda istasyonlardaki c¢alismalar 3’er dakikalik siire igerisinde yapilir. Siire
tamamlandiktan sonra gruplar istasyon degistirir. Birinci grup ikinci istasyonda, ikinci
grup Ugilincii istasyonda ve iiglincli grup birinci istasyonda calisir. Bu sekilde de
caligmalar tamamlanir ve tekrar gruplar istasyon degistirerek calisirlar. Her grup tiim
istasyonlarda ¢aligma yaptiktan sonra siire¢ tamamlanir. Ogrencilerden cember olmalari
istenir ve gruplarin ortak olusturduklar poster incelenerek iizerinde tartigilir. Ogrencilere
dersin basindan sonuna kadar uygulanan etkinlikler ile ilgili diisiinceleri ve etkinlikleri

yaparken neler hissettikleri sorulur.

3.3.2.2. Kontrol grubu

Kontrol grubunda ders kitabinin 6nerdigi etkinliklere gére uygulamalar yapilmustir.
Ornek ders plan1 Ek-5’te verilmistir. Kontrol grubunun ders planinda yer alan etkinlikler
Akter, Arslan ve Simsek (2017) Ortaokul Fen Bilimleri 5. sinif ders Kitabindan alinarak
yapilmistir. Ogretmen 6grencilerden Ortaokul Fen Bilimleri 5. smif ders kitab: “Insan ve
Cevre” iinitesinin ilk sayfasinda yer alan metni okumalarini ister.

Besinci smif 6grencisi Elif, ailesi ile birlikte Ege ve Akdeniz kiyilarinda

bir doga gezisine katildi. Elif dogayr ve canlilar1 incelemeyi cok

seviyordu. Okuldayken de siirekli ¢evresinde gordiigii bitki ve hayvanlari
gozlemler ve ilging bulduklarini arkadaslarina anlatirdi.
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Ailesi ile birlikte Edremit’ten yola ¢iktilar. Yol boyunca defne, koca
yemis, mersin, pmar mesesi, yabani zeytin agaclar1 onlara arkadaglik
ediyordu. Kaz Daglari’ndan gegerken Elif’in gozii gbkyiizlinde siiziilen
kartal ve sahine takildi. Babasi bunlarin yirtict kus tlirlerinden oldugunu
sOyledi. Ayrica bu bolgeye 6zgii daha bir¢ok kus tiiriinii gérebileceklerini
belirtti.

Elif gezintide rastladigi farkli tiirleri defterine not ediyordu. Gezintiyi
tamamladiginda elindeki liste epey kabarikti (Akter, Arslan ve Simsek,
2017, 5.212).

Ogretmen 6grenciler ile metin ile ilgili tartisma baslatir ve dgrencilere su sorular1 ydneltir;
“Etrafiniza baktiginizda hangi canlilar1 goriiyorsunuz? Dogadaki canlilarin ¢esitliligi bize
neyi gosterir ve bunun bizim i¢in énemi nedir?” Tiim 6grencilerin tartigsmaya katilimi

saglanir.

Ogrenciler “ Dogay1 Kesfediyorum” etkinligini yapmak igin okulun bahgesine ¢ikartilir.
Ogrenciler beser kisilik gruplara ayrilir. Ogrencilere her bir grubun ¢alismast icin alanlar
belirlenecegi ve bu alandaki canlilar1 gézlemlemeleri, canlilardan 6rnekler almalari ve
canlilarla ilgili not almalar1 istenir. Tim bu gorevler icin gruptaki 6grenciler gorev
paylasiminda bulunur. Ogrencilere gézlem yaparken kullanabilecegi eldiven, biiyiiteg,
tahta cubuk, kagit ve kalem verilir. Ogrencilerle birlikte gruplarin ¢alisacagi alanlar taslar
ile belirlilik yaparak belirlenir. Ogrencilere 10 dakikalik siire verilir. Ogrenciler bu siirede
gbzlemlerini yaparak canlilarla ilgili notlar ve canli 6rnekleri alirlar. Etkinlik sonrasinda
yapilan gozlemlere dayali olarak gézlem formu grup arkadaslari ile doldurulur.
Ogrenciler ile birlikte simifa gidilir. Sinifta gruplara birer fon kartonu verilir ve elde
ettikleri canlilar1 fon kartonu iizerine yapistirmalar istenir. Ogrencilerin gozlemleri
sonucunda elde ettikleri canli 6rneklerini ve canlilarla ilgili aldiklart notlari sunmalari
istenir. Ogrencilere gezinin neler kazandirdig1 ve dogaya ¢iktigimizda neler kesfettikleri

sorulur.

3.4. Veri Toplama Araglar:

Arastirmada, ortaokul besinci sinif 6grencilerinin 21. yiizyil 6grenme becerilerine sahip
olma diizeylerini tespit etmek amactyla Giilen(2013) tarafindan gelistirilen “21. Yiizyil
Ogrenme Becerilerinin Diizeyi Envanteri (Ek- 3)* kullanilmistir. Olgme araci likert tipi

5°1i derecelendirme (Hig-1, Cok az-2, Bazen-3, Siklikla-4 ve Her zaman-5) seklindedir.
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Olgekte 33 madde bulunmaktadir. “21. Yiizy1l Ogrenme Becerilerinin Diizeyi Envanteri”;
“Aktif dgrenme becerisi yeterlik diizeyi (AOB)”, “Ogrenmeyi 6grenme becerisi yeterlik
duzeyi (OOB)”, “Problem ¢Ozme becerileri yeterlik diizeyi (PCB)” ile “Isbirligi ve
iletisim becerileri yeterlik diizeyi (IIB)” olmak iizere dort bolim bulunmaktadir. Bu
Olcekteki “Aktif 6grenme becerisi yeterlik dlzeyi” madde sayis1 8 (1,2,3.,4,5,6,7,8),
“Ogrenmeyi ogrenme becerisi yeterlik diizeyi” madde sayis1 13 (9,10,11,12,13,14,15,16,
17, 18, 19, 20, 21), “Problem c¢6zme becerileri yeterlik dizeyi” madde sayis1 6
(22,23,24,25,26,27), “Isbirligi ve iletisim becerileri yeterlik diizeyi” madde sayis1 6’dir
(28,29,30,31,32,33).

“Aktif 6grenme beceri yeterlik diizeyi” nin 6lguilmesine yonelik gelistirilen maddelerin
giivenirlik katsayisi(a) 0.80’den biiyiiktiir. “Ogrenmeyi 6grenme becerileri yeterlik
diizeyi” nin 6l¢iilmesine yonelik gelistirilen maddelerin giivenirlik katsayisi(a) 0.70’den
blyiktir. “Problem ¢6zme becerileri yeterlik diizeyi” nin dlglilmesine yonelik gelistirilen
maddelerin giivenirlik katsayisi(a) 0.70’den biiyiiktiir. “Isbirligi ve iletisim becerileri
yeterlik diizeyi” nin Ol¢tilmesine yonelik gelistirilen maddelerin giivenirlik katsayisi(a)
0.80’den biiyiiktiir (Giilen, 2013).

Mevcut calismadan elde edilen verilerden hesaplanan Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayilari; “Aktif 6grenme becerisi yeterlik dizeyi” icin 0.79, “Ogrenmeyi 6grenme
becerisi yeterlik diizeyi” icin 0,94, “Problem ¢6zme becerileri yeterlik dizeyi” i¢in 0,73,

“Isbirligi ve iletisim becerileri yeterlik diizeyi” i¢in 0,90°dur.

3.5. Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizi yapilirken SPSS 22 istatistik paket programindan
yararlanilmigtir.  Bagimli degiskene iligskin Ol¢limlerin dagilimlarinin  normalligi
yapilacak olan istatistiksel analizin secimini etkilemektedir (Buyukoztirk, 2012). Bu
yuzden ilk olarak “21. Yiizy1l Ogrenme Becerilerinin Diizeyi Envanteri” nden ulagilan
puanlarin dagilimlarinin normal olup olmadigini belirlemek i¢in normallik analizi
yapilmistir. Deney grubu 6l¢tim dagilimlarinin normallik analizi sonuglar1 Tablo 3.2 de
verilmistir. Kontrol grubu 6l¢iim dagilimlarinin normallik analizi sonuglar1 Tablo 3.3 de

verilmistir.
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Tablo 3.2

Deney Grubu Olgiimleri Normallik Analizi Sonuglar:

Shapiro-Wilk
Istatistik df p
. On Test .961 17 .653
AOB
Son Test .958 17 592
o On Test 873 17 .025
0O0OB
Son Test .964 17 707
On Test 971 17 .834
PCB
Son Test 981 17 .968
" On Test 951 17 468
1IB
Son Test 933 17 .240
Tablo 3.3
Kontrol Grubu Olgtimleri Normallik Analizi Sonuglar:
Shapiro-Wilk
Istatistik df P
. On Test 942 15 406
AOB
Son Test 974 15 912
o On Test .906 15 118
OOB
Son Test .929 15 .261
On Test .964 15 762
PCB
Son Test .899 15 .092
B On Test .938 15 .353
1B
Son Test .781 15 .002

Normallik analizlerini yorumlarken drneklemin biiytikliigii dikkate alinir. Eger 6rneklem
sayis1 50’den biiyiik ise Kolmogrov-Smirnov testi, 50’den kii¢iik ise Shapiro-Wilk testi
kullanilir (Buyukoztirk, 2012; Shapiro ve Wilk, 1965). Yapilan bu arastirmanin
orneklemi 50°den kiigiiktiir. Dolayisiyla Shapiro-Wilk testi dikkate alinarak normallik

analizi yorumlanmustir.
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Tablo 3.2 ve Tablo 3.3 de Shapiro-Wilk test sonuglari verilmistir. Tablolar incelendiginde
deney grubu OOB 6n test sonucu (p=0.025) ve kontrol grubu IiB son test sonucunun
(p=0.002) p degerleri 0.05’den kugiktir. Diger tim test sonuglarinin p degeri 0.05’den
bilyiiktir. p>0.05 olan testler normal dagilim gdstermektedir. Buna gore AOB ve PCB
normal dagilim gostermektedir. Bundan dolayr parametrik istatistikler kullanilmistir.
OOB ve 1IB normal dagilim gostermemektedir. Bundan dolayr parametrik olmayan

istatistikler kullanilmastir.
Arastirmada elde edilen verilerin analizinde kullanilan testler Tablo 3.4’de sunulmustur.

Tablo 3.4

Arastirmamn Alt Amaclart Dogrultusunda 21. Yiizyil Ogrenme Becerilerinin Diizeyi
Envanter’inden Elde Edilen Verilerin Analizinde Kullanilan Testler

Arastirma Problemi Veri Toplama Araci Alt Kullanilan
3 Boyutlari Istatistiksel Testler
'I_Z)Veney.?rqbu"ndakl AOB
ogrencl grln on test 21. Yiizyil Bagimsiz t-testi
puanlart ile kontrol "y
e Ny Ogrenme PCB
grubundaki 6grencilerin .
, Becerilerinin
On test puanlari arasinda Diizevi .
istatistiksel olarak - 1B
Envanteri

anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek

v Mann Whitney U-
00B Testi

Deney grubundaki
Ogrencilerin son test

AOB
Bagimsiz t-testi

puanlarl'ile kont‘rol ‘ 21. Yiizyil PCB
grubundaki 6grencilerin Ogrenme
son test puanlari Becerilerinin o
arasinda istatistiksel Dizeyi 00B
olarak anlamli bir fark Envanteri
olup qlmadlgml iiB Mann Whit_ney U-
belirlemek Testi
Deney grubundaki AOB
Ogrencilerin On test 21. Yiizy1l Bagimli T-testi
puanlart ve son test Ogrenme PCB
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Arastirma Problemi Veri Toplama Araci Alt . Kullamlan
Boyutlari Istatistiksel Testler
puanlar1 arasinda Duzeyi AOB
istatistiksel olarak Envanteri
anlamli bir fark olup iiB Wilcoxon Signed
olmadigini belirlemek Ranks Testi

Bagimsiz t- testi yapilmadan Once; gruplar birbirinden bagimsizdir, bagimli degisken
aralik veya oran 0Olcegi diizeyinde Olgiilmelidir, gruplarin puanlar1 normal dagilim
gostermelidir ve gruplarin varyanslari homojendir varsayimlari kontrol edilmistir
(Blytkozturk, Cokluk ve Koklu, 2015). Bagimli t- testi yapilmadan Once; bagimli
degisken aralik veya oran olgegi dizeyinde Olcilmelidir, 6rneklem grubunun puanlar:

normal dagilim gostermelidir varsayimlari kontrol edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. “Deney grubundaki 6grencilerin 21. yiizy1ll 6grenme becerileri envanteri on test
puan ortalamalari ile kontrol grubundaki 6grencilerin 21. yiizy1l 6grenme becerileri
envanteri on test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark

olup olmadigim belirlemek” Alt Amacina Yo6nelik Bulgular

Tablo 4.1

Deneysel Uygulamalar Yapimadan Once Deney ve Kontrol Gruplarimn On Test
Ortalama Puanlart

21. Yiizy1l Ogrenme Becerileri Diizeyi

Grup n X
Alt Boyutlari

Aktif Ogrenme Becerileri Yeterlik Deney 17 3.4779
Diizeyi

(1,2.3.4,5.6,7,8) Kontrol 15 3.6250

Ogrenmeyi Ogrenme Becerileri Yeterlik Deney 17 3.6561
Duzeyi

(9,10,11,12,13,14,15,16,17,18,19,20,21) Kontrol 15 3.7330

Problem Ctozme Becerileri Yeterlik Deney 17 3.5294
Diizeyi

(22,23,24,25,26.27) Kontrol 15 3.7444

Isbirligi ve Iletisim Becerileri Yeterlik Deney 17 3.4853
Duzeyi

Kontrol 15 3.7667

(28,29,30,31,32,33)
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Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari ortalamalarina bakildiginda birbirine
oldukca yakindir (Tablo 4.1). Bununla beraber 21. yilizy1l 6grenme becerileri diizeyinin
tiim alt boyutlarinda kontrol grubunun ortalama degeri deney grubunun ortalama
degerinden daha yiiksektir. Tablo 4.1’i inceledigimizde kontrol grubu 6grencilerinin
“Isbirligi ve Iletisim Becerileri Yeterlik Diizeyi” alt boyutunda 6n test ortalamas1 3.77 ile
en yiiksek ortalamaya sahip iken “Aktif Ogrenme Becerileri Yeterlik Diizeyi” alt boyutu
On test ortalamasi 3.63 ile en diisiik ortalamaya sahiptir. Deney grubu 6grencilerinin
“Ogrenmeyi Ogrenme Becerileri Yeterlik Diizeyi” alt boyutunda on test ortalamasi 3.66
ile en ylksek ortalamaya sahip iken “Aktif Ogrenme Becerileri Yeterlik Diizeyi” alt

boyutu 0n test ortalamasi 3.48 ile en diigiik ortalamaya sahiptir.

Uygulamalar yapilmadan 6nce 21. yiizyil 6grenme becerileri 6n test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek icin normal dagilim gosteren “Aktif
Ogrenme Becerileri Yeterlik Diizeyi”, “Problem Cozme Becerisi Yeterlik Diizeyi” ile
“Isbirligi ve Iletisim Becerileri Yeterlik Diizeyi” testleri sonucunda elde edilen verilerin
analizinde parametrik istatistik yontemlerinden olan Bagimsiz t-testi uygulanmustir.
Bulgular Tablo 4.2 de sunulmustur. Bagimsiz t- testi yapilmadan Once varsayimlar
kontrol edilmistir. Deney ve kontrol grubu birbirinden bagimsizdir, gruplarin birbirinden
bagimsiz varsayimi saglanmaktadir. 21. ylizyll 6grenme becerileri aralikli 6lcegi
diizeyindedir, bagimli degisken aralik veya oran ol¢egi diizeyinde Ol¢lilmiis olmali
varsayimini saglamaktadir. 21. yiizy1l 6grenme becerileri diizeyi 6n testinde 6lgegin tiim
alt boyutlarinda varyanslarin homojenligi varsayimi saglanmaktadir. Normal dagilim

gostermelidir varsayimi saglanmaktadir.
Tablo 4.2

Deneysel Uygulamalar Yapimadan Once Deney ve Kontrol Grubunun 21. Yiizyil
Ogrenme Becerileri Diizeyleri On Test Bagimsiz t- Testi Sonuglart

21. Yiizy1l Ogrenme
Becerileri Duzeyi Alt Grup n
Boyutlar1

Ss t sd p

I

Aktif Ogrenme Becerileri Deney 1734779 66912

R -615 30 .543
Yeterlik Duzeyi Kontrol 15 3.6250 .68139
Problem Cozme Deney 17 3.5294  .67761
Becerileri Yeterlik -973 30 .338

Duzeyi Kontrol 15 3.7444 55587
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Isbirligi ve iletisim Deney 17 3.4853  .92056
Becerileri Yeterlik -961 30 .344
Dizeyi Kontrol 15 3.7667 .70373

21. yiizy1l 6grenme becerileri diizeyleri 6n test bagimsiz t- testi sonuglar1 Tablo 4.2°de
verilmistir. Bu tablodan goriilebilecegi gibi deneysel uygulamalar yapilmadan dnce deney
ve kontrol grubunun; “Aktif Ogrenme Becerileri Yeterlik Diizeyi”, “Problem C6zme
Becerileri Yeterlik Diizeyi”, “Isbirligi ve Iletisim Becerileri Yeterlik Diizeyi” alt
boyutlarinda deney grubu ve kontrol grubu 6n test puanlari arasinda istatistiksel agidan

anlamli bir fark bulunmamaktadir (p> 0.05).

Normal dagilim gostermeyen “Ogrenmeyi Ogrenme Yeterlik Diizeyi” testleri sonucunda
elde edilen verilerin analizi yapilirken parametrik olmayan istatistik yontemlerinden

“Mann-Whitney U-Testi” uygulanmistir. Bulgular Tablo 4.3 de sunulmustur.

Tablo 4.3

Deneysel Uygulamalar Yapilmadan Once Deney ve Kontrol Grubunun Ogrenmeyi
Ogrenme Becerileri Yeterlik Diizeyi Alt Boyutu On Test Mann-Whitney U-Test Sonuglar

Gru y Sira Sira U
P Ortalamas1 Toplami P
Deney 17 16.41 279.000 126.000 955
Kontrol 15 16.60 249.000

“Ogrenmeyi Ogrenme Becerileri Yeterlik Diizeyi” 6n test Mann-Whitney U-Test sonucu
Tablo 4.3’de verilmistir. Uygulamalar yapilmadan 6nce deney ve kontrol grubunun
“Ogrenmeyi Ogrenme Becerileri Yeterlik Diizeyi” on test puanlar arasinda istatistiksel

acidan anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>0.05).

On test puan ortalamalaria bakildiginda kontrol grubunun ortalamalar1 deney grubunun
ortalamalarindan genel olarak daha yiksektir. Yapilan istatistik testler sonucunda deney
ve kontrol grubunun 6n test puan ortalamalar: arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli

bulunamamustir.
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4. 2. “Deney grubundaki 6grencilerin 21. yiizy1l 6grenme becerileri envanteri son
test puan ortalamalan ile kontrol grubundaki o6grencilerin 21. yiizy1l 6grenme
becerileri envanteri son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml

bir fark olup olmadigim belirlemek” Alt Amacina Yonelik Bulgular

Tablo 4.4

Deneysel Uygulamalar Yapildiktan Sonra Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test
Ortalama Puanlar

21. Yiizy1l Ogrenme Becerileri Diizeyi

Grup n X
Alt Boyutlari

Aktif Ogrenme Becerileri Yeterlik Deney 17 3.3824
Dizeyi

(1,2.3,45,6.7.8) Kontrol 15 3.8833

Ogrenmeyi Ogrenme Becerileri Yeterlik Deney 17 3.5748
Dizeyi

(9,10,11,12,13,14,15,16,17,18,19,20,21) Konigs} 15 3.8150

Problem Cézme Becerileri Yeterlik Deney 17 3.3137
Dizeyi

(22,23,24,25,26.27) Kontrol 15 4.0333

Isbirligi ve Iletisim Becerileri Yeterlik Deney 17 3.4265
Duzeyi

(28,29,30,31,32,33) Kontrol 15 3.5833

Deney ve kontrol gruplarmin son test puanlari ortalamalarina bakildiginda birbirine
olduk¢a yakindir (Tablo 4.4). Bununla beraber 6n test ortalama sonuglariyla benzer
olarak 21. yiizyil 6grenme becerileri diizeyinin tiim alt boyutlarinda kontrol grubunun
ortalama degeri deney grubunun ortalama degerinden daha yiiksektir. Tablo 4.4’i
inceledigimizde kontrol grubu o6grencilerinin “Problem Coézme Becerileri Yeterlik
Diizeyi” alt boyutu son test ortalamas1 4.03 ile en yiiksek ortalamaya sahip iken “Isbirligi
ve Iletisim Becerileri Yeterlik Diizeyi” alt boyutu son test ortalamasi 3.58 ile en diisiik
ortalamaya sahiptir. Deney grubu o&grencilerinin “Ogrenmeyi Ogrenme Becerileri
Yeterlik Diizeyi” alt boyutu son test ortalamasi 3.57 ile en yiiksek ortalamaya sahip iken
“Problem Cozme Becerileri Yeterlik Diizeyi” alt boyutu son test ortalamasi 3.31 ile en

diisiik ortalamaya sahiptir.
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Uygulamalar yapildiktan sonra 21. yiizyil 6grenme becerileri son test puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek icin normal dagilim gosteren “Aktif
Ogrenme Becerileri Yeterlik Diizeyi”, “ Problem Czme Becerisi Yeterlik Diizeyi” ve
“Ogrenmeyi Ogrenme Yeterlik Diizeyi” testleri sonucunda elde edilen verilerin
analizinde parametrik istatistik yontemlerinden olan Bagimsiz t-testi uygulanmistir.
Bulgular Tablo 4.5°de sunulmustur. Bagimsiz t- testi yapilmadan Once varsayimlar
kontrol edilmistir. Deney ve kontrol grubu birbirinden bagimsizdir, gruplarin birbirinden
bagimsiz varsayimi saglanmaktadir. 21. ylizyll 6grenme becerileri aralikli 6lcegi
diizeyindedir, bagimli degisken aralik veya oran Olgegi diizeyinde OSlgiilmiis olmali
varsayimini saglamaktadir. 21. yiizy1l 6grenme becerileri diizeyi 6n testinde 6l¢egin tiim
alt boyutlarinda varyanslarin homojenligi varsayimi saglanmaktadir. Normal dagilim

gostermelidir varsayimi saglanmaktadir.

Tablo 4.5

Deneysel Uygulamalar Yapildiktan Sonra Deney ve Kontrol Grubunun 21. Yiizyil
Ogrenme Becerileri DUzeyleri Son Test Bagimsiz t- Testi Sonuglart

21. Yiizyill Ogrenme

Becerileri Dlzeyi Alt ~ Grup n X Ss t sd p
Boyutlari
Aktif Ogrenme Deney 17  3.3824 93695
Becerileri Yeterlik -1.777 30 .086
Diizeyi Kontrol 15  3.8833 59474
Ogrenmeyi Ogrenme  Deney 17  3.5748 1'0182
Becerileri Yeterlik -723 30 475
Dizeyi Kontrol 15  3.8150  .83421
Problem Cozme Deney 17 3.3137 .95903
Becerileri Yeterlik -2,306. 30 .028*
Diizeyi Kontrol 15  4.0333 78224
*p<0.05

21. yiizy1l 6grenme becerileri diizeyleri son test bagimsiz t- testi sonuglar1 Tablo 4.5°de
verilmistir. Bu tablodan goriilebilecegi gibi deneysel uygulamalar yapildiktan sonra
deney ve kontrol grubunun; “Aktif Ogrenme Becerileri Yeterlik Diizeyi” ve “Ogrenmeyi
Ogrenme Becerileri Yeterlik Diizeyi” alt boyutlarinda deney grubu ve kontrol grubu son
test puanlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli bir fark bulunmamaktadir (p> 0.05).

Buna karsin “Problem Cézme Becerileri Yeterlik Diizeyi” alt boyutu deney grubu ve
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kontrol grubu son test puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmaktadir

(p< 0.05).

Normal dagilim gostermeyen “Isbirligi ve iletisim Becerileri Yeterlik Diizeyi” testleri
sonucunda elde edilen verilerin analizi yapilirken parametrik olmayan istatistik
yontemlerinden olan “Mann-Whitney U-Testi” uygulanmistir. Bulgular Tablo 4.6’da

sunulmustur.
Tablo 4.6

Deneysel Uygulamalar Yapildiktan Sonra Deney ve Kontrol Grubunun 21. Yiizyil
Isbirligi ve Iletisim Becerileri Duzeyleri Son Test Mann-Whitney U-Test Sonug¢lari

Gru N Sira Sira U
P Ortalamasi Toplami1 P
Deney 17 15.97 271.50 118.500 731
Kontrol 15 17.10 256.50

“Isbirligi ve Iletisim Becerileri Yeterlik Diizeyi” son test Mann-Whitney U-Test sonucu
Tablo 4.6’da verilmistir. Uygulamalar yapildiktan sonra deney ve kontrol grubunun
“Isbirligi ve iletisim Becerileri Yeterlik Diizeyi” son test puanlar1 arasinda istatistiksel

acidan anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>0.05).

Bu sonuglar 6n test sonuglarinin ortalamalarinin kontrol grubunun deney grubundan daha
yiiksek oldugu gibi, son test sonuglarinin ortalamalarinin 21. yiizy1l 6grenme becerilerinin
tiimiinde kontrol grubunun daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak bu fark
sadece “Problem Cozme Becerileri Yeterlik Diizeyi” alt boyutunda istatistiksel a¢idan
anlamhidir (p<0.05). Diger alt boyutlarda ise kontrol grubu ile deney grubu arasindaki
farklar istatistiksel agidan anlamli degildir (p>0.05).

Son test puan ortalamalarina bakildiginda kontrol grubunun deney grubundan ¢ok kiiguk
bir farkla daha yuksek ¢ikmistir. Yapilan istatistik testler sonucunda deney ve kontrol
grubunun “Problem Cozme Becerileri Yeterlikleri Diizeyi” alt boyutu son test
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur. Bu fark kontrol
grubu lehinedir. “Aktif Ogrenme Becerisi Yeterlik Diizeyi”, “Ogrenmeyi Ogrenme
Becerileri Yeterlik Diizeyi” ile “Isbirligi ve iletisim Becerileri Yeterlik Diizeyi” alt

boyutlarinin ise arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamaktadir.
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4. 3. “Deney grubundaki égrencilerin 21. yiizy1l 6grenme becerileri envanteri on test
ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark olup

olmadigim belirlemek” Alt Amacina Yonelik Bulgular

Deney grubuna deneysel uygulamalar yapildiktan sonra 6n test-son test puanlar1 arasinda
anlamlt bir farklilik olup olmadigini belirlemek igin deney grubunda normal dagilim
gosteren “Aktif Ogrenme Becerileri Yeterlik Diizeyi”, “Problem C6zme Becerisi Yeterlik
Diizeyi” ile “Isbirligi ve iletisim Becerileri Yeterlik Diizeyi” testleri sonucunda elde
edilen verilerin analizinde parametrik istatistik yontemlerinden olan Bagimli t-testi
yapilmistir. Bulgular Tablo 4.7°de sunulmustur. Bagimli t- testi yapilmadan Once
varsayimlar kontrol edilmistir. 21. Yiizyil 6grenme becerileri aralikli 61¢egi diizeyindedir,
bagimli degisken aralik veya oran Olgegi diizeyinde Olgiilmiis olmali varsayimini

saglamaktadir. Normal dagilim gdstermelidir varsayimi saglanmaktadir.
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Tablo 4.7

Deney Grubunun 21. Yiizyil Ogrenme Becerileri Dizeyleri On Test- Son Test
Karsilagtirmast Bagimli t -Testi Sonuglart

Deney Grubu n X Ss t sd p
Aktif Ogrenme Becerisi
Yeterlik Diizeyi 17 34779  .66912
On Test

; .368 16 .718
Aktif Ogrenme Becerisi

Yeterlik Dizeyi 17 3.3824 .93695
Son Test

Problem Cézme

Becerisi Yeterlik
Diizeyi 17 3.5294 67761

On Test

Problem Cézme

Becerisi Yeterlik

910 16 376

Son Test

Isbirligi ve iletisim
Becerisi Yeterlik

On Test
175 16 .863

Isbirligi ve iletisim
Becerisi Yeterlik
Diizeyi 17 3.4265 1.23036

Son Test

Deney grubunun 21. yiizy1l 6grenme becerileri diizeyleri 6n test- son test karsilagtirmasi
bagimli t -testi sonuglari Tablo 4.7’de verilmistir. Tablo 4.7 incelendiginde deney
grubunun; “Aktif Ogrenme Becerileri Yeterlik Diizeyi”, “Problem C6ézme Becerileri
Yeterlik Diizeyi” ve “Isbirligi ve Iletisim Becerileri Yeterlik Diizeyi” alt boyutlarmmn 6n
test- son test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamaktadir

(p>0.05).

Normal dagilim géstermeyen deney grubu “Ogrenmeyi Ogrenme Yeterlik Diizeyi” 6n
test- son test puanlar1 sonucunda elde edilen verilerin analizinde parametrik olmayan
istatistik yontemlerinden olan “Wilcoxon Signed Ranks Test” uygulanmistir. Bulgular

Tablo 4.8’de sunulmustur.
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Tablo 4.8

Deney Grubunun 21. Yiizyil Ogrenme Becerileri Dizeyleri Ogrenmeyi Ogrenme
Becerileri Alt Boyutu On Test-Son Test Karsilastirmast Wilcoxon Signed Ranks Test
Sonuclari

= Sira Sira
Son test—On test n Ortalamast Toplam z p
Negatif Sira 7 11.57 81.00 -.213* 831
Pozitif Sira 10 7.20 72.00

Esit 0

*Pozitif siralar temeline dayali
Tablo 4.8 incelendiginde deney grubunun “Ogrenmeyi Ogrenme Becerileri Yeterlik
Diizeyi” On test-son test puanlari arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farklilik

bulunmamaktadir (p>0.05).

Deney grubunun 6n test puan ortalamalari son test puan ortalamalarindan daha yiiksek
cikmustir. Yapilan istatistik testler sonucunda deney grubu 6grencilerinin “Aktif Ogrenme
Becerisi Yeterlik Diizeyi”, “Ogrenmeyi Ogrenme Becerileri Yeterlik Diizeyi”, “Problem
Cozme Becerileri Yeterlik Duzeyi” ile "Isbirligi ve Iletisim Becerileri Yeterlik Diizeyi”

0n test-son test puan ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli degildir.

4.4. “Kontrol grubundaki 6grencilerin 21. yiizyll 6¢renme becerileri envanteri 6n
test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark olup

olmadigimi belirlemek” Alt Amacina Yoénelik Bulgular

Kontrol grubun 6n test-son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirlemek icin kontrol grubunda normal dagilim gosteren “Aktif Ogrenme Becerileri
Yeterlik Diizeyi”, “Ogrenmeyi Ogrenme Becerileri Yeterlik Diizeyi” ve “Problem Cozme
Becerisi Yeterlik Diizeyi” testleri sonucunda elde edilen verilerin analizinde parametrik
istatistik yontemlerinden olan Bagimli t-testi uygulanmistir. Bulgular Tablo 4.9°da
sunulmustur. Bagimli t- testi yapilmadan 6nce varsayimlar kontrol edilmistir. 21. yiizyil
ogrenme becerileri aralikli 6lcegi diizeyindedir, bagimli degisken aralik veya oran 6lcegi
diizeyinde Ol¢lilmiis olmali varsayimini saglamaktadir. Normal dagilim gdstermelidir

varsayimi saglanmaktadir.
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Tablo 4.9

Kontrol Grubunun 21. Yiizyil Ogrenme Becerileri Yeterlik Diizeyi On Test- Son Test
Karsilastirmast Bagimli t- Testi Sonuglari

Kontrol Grubu n X Ss t sd p

Aktif Ogrenme Becerisi
Yeterlik Dlzeyi 15 3.6250  .68139
On Test

Aktif Ogrenme Becerisi
Yeterlik Duzeyi 15 3.8833  .59474
Son Test

-.991 14 .338

Ogrenmeyi Ogrenme
Becerisi Yeterlik
Dizeyi

On Test

15 3.7333 712503

) o -.238 14 815
Ogrenmeyi Ogrenme
Becerisi Yeterlik
Diizeyi 15 3.8150 83421

Son Test

Problem Cézme

Becerisi Yeterlik
Diizeyi 15 3.7444 55587

On Test

Problem Cézme

Becerisi Yeterlik
Dizeyi 15 4.0333 78224

-1.039 14 317

Son Test

Isbirligi ve Iletisim
Becerisi Yeterlik

On Test
; . AT77 14 .641
Isbirligi ve Iletisim
Becerisi Yeterlik

Son Test

Kontrol grubunun 21. yiizyill 6grenme becerileri yeterlik diizeyi 6n test- son test
karsilagtirmasi bagimli t- testi sonuglart Tablo 4.9°da verilmistir. Tablo 4.9°a gére kontrol
grubunun; “Aktif Ogrenme Becerisi Yeterlik Diizeyi”, “Ogrenmeyi Ogrenme Becerileri

Yeterlik Diizeyi” ve “Problem C6zme Becerileri Yeterlik Duzeyi” alt boyutlarinin 6n
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test-son test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamaktadir

(p>0.05).

Normal dagilim gdstermeyen kontrol grubu “Isbirligi ve Iletisim Becerileri Yeterlik
Diizeyi” ©On test- son test verilerinin analizinde parametrik olmayan istatistik
yontemlerinden olan “Wilcoxon Signed Ranks Test” kullanilmistir. Bulgular Tablo

4.10°da sunulmustur.

Tablo 4.10

Kontrol Grubunun 21. Yiizyil Isbirligi ve lletisim Becerileri Yeterlik Diizeyi On Test-Son
Test Karsilastirmast Wilcoxon Signed Ranks Test Sonuglart

-- Sira Sira
Son test—On test n Ortalamas Toplami z p
Negatif Sira 8 8.63 69.00 -.512* .609
Pozitif Sira 7 7.29 51.00

Esit

*Pozitif siralar temeline dayal

Tablo 4.10 incelendiginde kontrol grubunun “Isbirligi ve Iletisim Becerileri Yeterlik
Diizeyi” On test-son test puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik

bulunmamaktadir (p>0.05).

Kontrol grubu son test puan ortalamalar1 6n test puan ortalamalarindan ¢ok kigik bir
farkla daha yiiksek ¢ikmistir. Yapilan istatistik testler sonucunda deney grubu
ogrencilerinin  “Aktif Ogrenme Becerisi Yeterlik Diizeyi”, “Ogrenmeyi Ogrenme
Becerileri Yeterlik Diizeyi”, “Problem Cozme Becerileri Yeterlik Diizeyi” ile “Isbirligi
ve Iletisim Becerileri Yeterlik Diizeyi” 6n test-son test puan ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel acidan anlamli degildir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuclar

5.1.1. Yaratict Drama Yénteminin 21. Yiizyll Ogrenme Becerileri Uzerine Etkisi

Yapilan arastirmada deneysel uygulamalar yapilmadan dnce deney ve kontrol grubunun
On test puanlar1 arasinda tim alt boyutlar i¢in anlaml bir farklilik bulunamamistir. Bu
istatistik sonucu dogrultusunda gruplarin es oldugu ¢ikariminda bulunulabilir.
Uygulamalar yapildiktan sonra deney ve kontrol grubundaki grencilerin son test puanlari
arasinda “Problem Cozme Becerileri Yeterlik Diizeyi” alt boyutu hari¢ tim alt boyutlarda
anlamli bir farklilik bulunamamistir. Calismadan elde edilen ilgi ¢ekici bir sonugta;
Ogrencilerin “Problem C6zme Becerileri Yeterlik Diizeyi” alt boyutunda anlamlz bir fark
bulunmasidir. Bu fark kontrol grubu lehinedir. Bu sonuglara gore yaratici drama
yonteminin o6grencilerin 21. yiizy1l 6grenme becerileri yeterlik dizeyine bir etkisi

olmadig: seklinde degerlendirme yapilabilir.

Yaratic1 dramanin akademik basar1 (Kilingaslan ve Simsek, 2015), fen basaris1 (Cokadar
ve Yilmaz, 2010; Taskin-Can, 2013, Abed, 2016; Meseci, Karamustafaoglu ve Cakair,
2017), tutumu (Cokadar ve Yilmaz, 2010; Kilingaslan ve Simsek, 2015; Abed, 2016),
kalicilig1 (Kilingaslan ve Simsek, 2015), iletisim becerisi (Arslan, Erbay ve Saygin 2010;
Erbay ve Dogru, 2010; GoOkgearslan-Cift¢i ve Altunova, 2017; Dereli, 2018; Kilicaslan
ve Yayla, 2018), sosyal becerileri (Kaf,1999; Freeman, Sullivan ve Fulton, 2003; Kempe
ve Tissot,2012; Namdar ve Camadan, 2016), benlik kavrami (Freeman, Sullivan ve
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Fulton, 2003), okudugunu anlama becerisi (Susar, 2007), yazma becerileri (2017, Cer),
bilgi diizeyindeki farklilig1 ve duyussal dzellikleri (ispir ve Ustiindag, 2008), bilimsel
stre¢ becerileri (Sedef, 2012; Taskin-Can, 2013), bilimsel yaraticilik ve 6z diizenleme
becerileri (Sedef, 2012), 6z yonlendirme becerisi (Kosucu ve Hursen, 2017), problem
cozme becerisi (Arslan, 2015), elestirel diisiinme becerisi (Emel, 2010; Uzuntz ve
Demirhan, 2017) gibi degisik alanlarda etkileri ile ilgili ¢alismalar mevcuttur. Ancak
yaratict dramanin 21. ylizyil becerilerinden mevcut calismada incelenen becerileri bir
arada inceleyen c¢alismaya rastlanamamistir. Bununla beraber, iletisim becerilerine
yaratict dramanin etkisini inceleyen bazi ¢alismalar mevcuttur (Arslan, Erbay ve Saygin
2010; Erbay ve Dogru, 2010; Gokgearslan-Ciftci ve Altunova, 2017; Dereli, 2018;
Kiligaslan ve Yayla, 2018). Bu ¢alismalardan bazilarinda yaratici dramanin iletisim
becerilerini arttirdigi (Arslan, Erbay ve Saygin 2010; Erbay ve Dogru, 2010;
Gokeearslan-Ciftci ve Altunova, 2017;Dereli, 2018; Kiligaslan ve Yayla, 2018)
bazilarinda ise etki belirlenememistir. Arslan, Erbay ve Saygin (2010) 6gretmen adaylari
ile sekiz hafta yaratici drama yontemi ile birlestirilmis beceriler egitimi uygulamistir.
Analiz bulgularina gore yaratict drama yonteminin iletisim becerileri puanlarini
yiikselttigi tespit edilmistir. GOkgearslan-Ciftci ve Altunova (2017) yaptiklari calismada
sosyal hizmet boliminde okuyan birinci smif 6grencilerinin iletisim becerilerini
gelistirmeye yonelik on iki oturumluk yaratici drama etkinlikleri uygulanmis ve
sonucunda yaratict dramanin 6grencilerin iletisim becerilerini olumlu yonde etkiledigi
ortaya konmustur. Dereli (2018) ¢alismasinda tiniversite iki ve {i¢lincli sinif 6grencileri
ile otuz oturumluk yaratici drama etkinlikleri yaparak yaratict drama yonteminin
ogrencilerin iletisim becerileri ve sosyal problem ¢6zme becerisine etkisini incelemistir.
Elde ettigi bulgular sonucunda yaratici drama yonteminin uygulandig: deney grubundaki
Universite Ogrencilerinin iletisim becerilerini arttirmada etkili oldugunu saptamistir.
Benzer sekilde 21. yiizyil becerilerinden olan problem ¢dzme becerisine yaratict
dramanin etkisinin incelendigi (Arslan, 2015) ¢alismada yaratici drama y6nteminin
problem ¢dzme becerisine etkisi olmadig: belirlenmis. Arslan (2015), 6gretmen adaylari
ile yaptig1 caligmada yaratici drama yOnteminin problem ¢6zme becerilerine etkisini
arastirmig. Yontemin problem ¢dzme becerisine olumlu yonde etkisi olmadig1 sonucuna
varmistir. Sonucun bir etkeni olarak problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesi uzun

zamanl bir egitim gerektirdigi vurgulanmustir.



o1

“Insan ve Cevre” Unitesinin dgretiminde yaratict drama ydnteminin kullanilmasinin
besinci sinif dgrencilerinin “Aktif Ogrenme Becerisi Yeterlik Diizeyi”, “Ogrenmeyi
Ogrenme Becerileri Yeterlik Diizeyi”, “Problem Cdzme Becerileri Yeterlik Diizeyi” ile
“Isbirligi ve Iletisim Becerileri Yeterlik Diizeyi” alt boyutlar1 Uzerine etkisi
incelendiginde On test-son test arasinda istatistiksel acidan anlamli farklilik
bulunmamaktadir. Bu bulgulara dayali olarak “Insan ve Cevre” Uinitesinin yaratici drama
yontemi ile dgretilmesinin dgrencilerin “Aktif Ogrenme Becerisi Yeterlik Diizeyini”,
“Ogrenmeyi Ogrenme Becerileri Yeterlik Diizeyini”, “Problem COzme Becerileri
Yeterlik Diizeyini” ve “Isbirligi ve Iletisim Becerileri Yeterlik Diizeyine” bir etkisi

olmadigi sdylenebilir. Bu durumun bir kag sebebi olabilir.

Mevcut ¢aligmada incelenen 21. Yiizyil becerilerine yaratict dramanin istatistiksel agidan
Onemli bir etki yaptiginin belirlenememesinin ¢esitli nedenleri olabilir. Bunlardan bir
tanesi yaratici dramanin uygulanma siiresinin azhigindan dolayr deney grubu
ogrencilerinin yaratict drama yontemine adapte olamamalari ihtimalidir (Kaf, 1999).
Ciinkii 6grenciler ilk defa bu derste yaratici drama ile karsilasmislardir. Nitekim Ulubey
(2018) yaratict dramanin beceriler iizerine etkinliginde siirenin 6nemli oldugunu
bildirmistir. Diger bir ihtimal ise dgrencilerin hazir bulunusluk seviyelerinin yaratici

dramay igsellestirecek seviyede olmamalaridir.

Diger bir husus ise “21. Yiizy1ll Ogrenme Becerileri Diizeyi Envanteri” 6n test sonuglar
incelendiginde her iki grubun da diizeylerinin oldukga iyi oldugu degerlendirilmektedir.

Bundan dolay1 6grencilerin bu beceri diizeylerinde bir gelisme belirlenememis olabilir.

Ogrencilerin deneysel uygulamalar yapilmadan dnce ve yapildiktan sonraki 21. yiizyil
dgrenme becerileri 6n test ve son test puanlari “Aktif Ogrenme Becerisi Yeterlik Diizeyi”,
“Ogrenmeyi Ogrenme Becerileri Yeterlik Diizeyi”, “Problem Coézme Becerileri Yeterlik
Diizeyi” ve “Isbirligi ve Iletisim Becerileri Yeterlik Diizeyi” alt boyutlar1 igin
incelendiginde 6grencilerin bu becerilere sahip olma diizeyleri yuksektir. Bozkurt ve
Cakir (2016) tarafindan ortaokul 6grencileri ile yapilan 21. ylizyill 6grenme becerileri
diizeylerinin cinsiyet ve smif degiskenlerine gore inceledikleri ¢aligmada da benzer
sonuglar elde edilmistir. Kaya (2017) tarafindan lise 6grencileri ile yapilan ¢aligmada da
Ogrencilerin 21. yiizy1l becerilerine sahip olma diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna

ulasilmistir.
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5.2. Oneriler

Arastirmanin sonucuna dayanarak;

1.Mevcut arastirma 5. sinif 6grencileri ile sinirhi tutulmustur, buna karsin farkli siif

seviyelerinde konu ile ilgili ¢alismalar yapilabilir.

2. Aragtirmada uygulama siiresi 4 hafta ile sinirlandirilmistir. Yaratici drama daha uzun

uygulanarak etkileri incelenebilir.

3. Arastirma “Fen Bilimleri Dersi” “Insan ve Cevre” iinitesi ile sinirlandirilmistir. Farkli

ders ve konu alanlarinda arastirmalar yapilabilir.

4. Mevcut arastirmada Yyaratict drama yonteminin 21. yiizy1l becerileri tizerindeki etkisi
incelenmistir. Farkli yontemler kullanarak 21. yiizyil becerileri iizerindeki etkisi

incelenebilir.

5. Arastirmada 21. yiizy1l becerileri altinda smiflandirilan “Aktif Ogrenme Becerisi”,
“Ogrenmeyi Ogrenme Becerisi”, “Problem C6zme Becerisi” ve “Isbirligi ve iletisim
Becerisi” diizeyleri incelenmistir. 21. ylizy1l becerileri altinda siniflandirilan diger beceri

duzeyleri de incelenebilir.
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Yapacaginiz galismada ekte gonderdigim makalede olgek ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Olgedi ekieki ilgili

makaleye uygun sekilde referans gdstererek calismanizda kullanabilirsiniz. Sormak istediginiz birsey olursa

yardimci olmaya calisinm.

lyi calismalar dilerim.
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Ek-2 Insan ve Cevre Unitesi Kazanimlar

F.5.6.1. Biyogesitlilik

F.5.6.1.1. Biyogesitliligin dogal yasam i¢in 6nemini sorgular.

Ulkemizde ve Diinya, da nesli tiikenen veya tiikenme tehlikesi ile karsi karsiya olan bitki

ve hayvanlara ornekler verir.

F.5.6.1.2. Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri, arastirma verilerine dayali olarak tartigir.

F.5.6.2. insan ve Cevre Iliskisi

F.5.6.2.1. Insan ve ¢evre arasindaki etkilesimin 6nemini ifade eder.
Cevre kirliliginin insanlarin saghgi iizerindeki olumsuz etkilerine deginilir.

F.5.6.2.2. Yakin gevresindeki veya iilkemizdeki bir ¢evre sorununun ¢éziimiine iliskin

Oneriler sunar.

F.5.6.2.3. Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek ¢evre sorunlarina ydnelik

¢ikarimda bulunur.

F.5.6.2.4. Insan-cevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarini rnekler {izerinde tartigir.
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Ek-3 21. Yiizy1l Ogrenme Becerilerinin Kullanilma Diizeyi Envanteri

Sevgili 6grenciler;

Bu anket formu 21. Yiizyil 6grenme becerilerine sahip olma diizeylerini
incelemek amaciyla hazirlanmistir. Liitfen climleleri dikkatli okuyarak sizin i¢in en
uygun segenedi “X” isareti koyarak isaretleyiniz. Vereceginiz cevaplar ders notunuza
higbir sekilde etki etmeyecek ve gizli tutulacaktir. Anket cevaplama siiresi yaklasik 15
dakikadir. Anket sorularini i¢tenlikle cevaplayacaginiza inaniyor, degerli katkilariniz

i¢cin simdiden tesekkiir ediyorum.

Dilek CANEL

Mugla Sitki1 Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Simf
Cinsiyet: ( )Kiz ( )Erkek

Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dali

Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi

Asagidaki yer alan ifadelerden size gore en
uygun olan secenegi isaretleyin.

Asagidaki derslerinizle ilgili etkinlikleri yapma
sikliginizi isaretleyin.

Hig Cok az | Bazen Siklikla Her

Zaman

(1) () 3) (4) (5)

1. Derse gelmeden 6nce konuyla ilgili farkl
kaynaklardan (kiitiiphane, kitap, internet,
vs.)arastirma yaparim.

2. Dersten 6nce konuyla ilgili okuma ddevlerini
tamamlarim.

3. Verilen 6devleri zamaninda ve eksiksiz yaparim.

4. Smifici tartismalara katilarak fikirlerimi
paylasirim.

5. Derslerde farkli konularla ilgili sunumlar
yaparim.

6. Derslerde 6grendigim yeni bilgileri 6nceki
bilgilerimle karsilastiririm.

7. Derslerdeki eksiklerimi tespit ederek gidermeye
calisirim.

8. Derslerimle ilgili 6grenmem gereken seyleri
kendim arastirarak anlamaya ¢alisirim.

9. Zamanimi etkili olarak kullanabilmek i¢in
islerimi (sinav, proje 6devi vs. ) planlarim.

10. Ders notlarimi ihtiyacim oldugunda tekrar
kullanabilecegim sekilde diizenlerim.

11. Derslerimde basarili olmak i¢in kendime uygun
hedefler belirlerim.

12. Calismaya baslamadan dnce basarili olmak i¢in
en uygun yontemi arastiririm.

13. Ogretmen konuyu anlatirken énemli olan
yerleri not alirim.

14. Yeni 6grendigim bir konuda farkli yontemler
kullanarak tekrarlar yaparim.
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Asagidaki yer alan ifadelerden size goére en uygun
olan secenegi isaretleyin.

Asagidaki derslerinizle ilgili etkinlikleri yapma
sikliginizi isaretleyin.

Hig Cok az | Bazen Siklikla Her
zaman
(2)
(1) (3) (4) (5)

15. Derste anlamadigim yerleri 6§retmenime veya
arkadasima sorarim.

16. Ders notlarimin dogrulugunu diger
kaynaklardan kontrol ederim.

17. Calisirken konularin kavram haritasini ¢cikararak
veya kendim i¢in 6zetleyerek 6grenmemi
kolaylastiririm.

18. Derslerden sonra konu ile ilgili farkl
kaynaklardan sorular ¢6zerim.

19. Odevimin bir kismim tamamlayinca,
6gretmenimin istediklerini karsilayip karsilamadigin
kontrol ederim.

20. Derslerimle ilgili okuma yaparken zaman zaman
diistinerek, okudugum seyden ne anladigimi
degerlendiririm.

21. Odevlerimi yaptiktan sonra anlamadigim yerleri
tekrar kontrol ederim.

22. Bir problem veya is lizerinde ¢alisirken oncelikle
sorunun altindaki nedenleri 6grenmeye calisirim.

23. Bir sorunumu ¢6zmek icin belli bir yolu
denedikten sonra ortaya ¢ikan sonug ile ulasmay1
hedefledigim sonucu karsilastiririm.

24. Bir problemin nedenini anlamak i¢in farkl
kaynaklardan veriler toplarim.

25. Sorunlarimi ¢6zme konusunda genellikle yaratici
ve etkili coziimler liretirim.

26. Bir sorunum oldugunda onu ¢6zebilmek icin
basvurabilecegim yollarin hepsini planlamaya
calisirim.

27. Bir sonuca ulasmaya calisirken her se¢enegin
sonuglarini 6lger, tartar, birbirleriyle karsilastirir,
sonra karar veririm.

28. Proje 6devlerimi yaparken arkadaslarimla
birlikte ¢alisirim.

29. Bir gorevi tamamlayabilmek i¢in fikirlerimi diger
6grencilerle paylasirim.

30. Bir konu veya problemi anlamami
kolaylastiracak farkh bakis acilarini degerlendiririm.

31. Proje yapim siirecinde diger grup iiyeleri ile bir
araya gelerek yaratici fikirler iiretirim.

32. Grup ¢alismalarina grup lideri olarak katilirim.

33. Grup ¢alismasinda grup iiyeleri arasinda aktif
olarak iletisim kurulmasini saglarim.

Degerli katkilariniz icin tesekkiir ederim... <>
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Ek-4 Deney Grubu Ders Planlari

2017-2018 Egitim- Ogretim Yili 5. Simif Fen Bilimleri Deney Grubu Ders Plan - |

Ders: Fen Bilimleri

Ogrenme Alam: Canlilar ve Yasam

Unite: insan ve Cevre

Konu: Biyogesitlilik

Kavramlar: Biyogesitlilik, dogal yasam, nesli tiikenen canlilar

Siif: 5

Sure: 2 Ders Saati (40°+40°)

Kazanim: : F.5.6.1.1. Biyogesitliligin dogal yasam i¢in 6nemini sorgular.
Yontem-Teknik: Yaratici Drama

Gerekli Materyaller: Renkli kartlar, fon kartonu, canli resimleri, kalem, boya

Dogrudan Verilecek Beceriler: s birligi ve iletisim, aktif §grenme, problem ¢dzme,

O0grenmeyi 0grenme
Islenis:

A- HAZIRLIK-ISINMA
1. Etkinlik

Ogrencilerin miizik esliginde mekan icerisinde serbest olarak dolasmalari istenir.
Ogrenciler dolasirken 6gretmen onlardan kendilerine bir canli segip o canliyi
diigiinmelerini ve sonrasinda canliya karar verdiklerinde donarak o canlinin seklini
almalarini ister. Donmus figiirler konusturularak gruptaki 6grencilerin hangi canliyi
canlandirdiklari, neden o canliy1 sectikleri, o canlinin dogadaki gorevi ve insanlar icin

katkisinin ne olabilecegi ile ilgili sorular sorulur.

Ara Degerlendirme: Ogretmen, ogrencilere neden farkli canlilar olduklarmi, bu
farkliliklarin neden olustugunu ve bunlarin insanlar i¢in 6neminin ne oldugu ile ilgili

sorular sorarak tartisma baglatir.

2. Etkinlik
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Biyogesitliligi etkileyen faktorlerin yer aldig1 degisik renkteki bilgi kartlart mekan
icerisine atilir. Daha sonra Ogrencilerin miizik esliginde sinifta dolanmalar1 istenir.
Dolanirken yerden bir kart almalarmi ve kimse ile paylasmadan sessiz bir sekilde
okumalarimi ister. Siire¢ yerdeki tiim kartlarin Ogrenciler tarafindan okunduklari
gdzlemlenene kadar tekrar edilir. Ogrenciler her seferinde farkli bir renk kart almalar
konusunda uyarilir. Miizik durdugunda her 6grenci bir kart seger ve ¢cember olurlar.
Cemberdeki her 6grenci sectigi bilgi kartini sesli olarak okur ve bilgi kartlarin da yer alan

bilgiler lizerinde tartigilir.
B- CANLANDIRMA

4. Etkinlik

Ogrencilerden gember olmalari istenir. Ogrencilere 1, 2 ve 3 numaralar verilir. 1
numarali 6grenciler birinci grupta, 2 numarali 6grenciler ikinci grupta ve 3 numaral
Ogrenciler ligiincii grupta yer alir. Birinci gruba “Diinya’da bir takim olaylar meydana
geldiginde birgok canli yasamini yitiriyor ve canlilarm cesit sayis1 giderek azaliyor. ilk
once hayvanlarin sayis1 ve ¢esidi giderek azaliyor. Hayvanlar azalinca...” metni veriliyor
ve tamamlanarak hayvanlarin diinya lizerindeki 6nemini vurgulayan bir canlandirma
yapmalari isteniyor. ikinci gruba “Diinya’da bir takim olaylar meydana geldiginde birgok
canli yasamini yitiriyor ve canlilarin gesit sayis1 giderek azaliyor. Ilk dnce bitkilerin say1s
ve ¢esidi giderek azaliyor. Bitkiler azalinca...” metni veriliyor ve tamamlanarak bitkilerin
diinya iizerindeki &nemini vurgulayan bir canlandirma yapmalari isteniyor. Ugiincii gruba
“Diinya’da bir takim olaylar meydana geldiginde bir¢cok canli yasamini yitiriyor ve
canlilarm gesit sayis1 giderek azaliyor. Ilk 6nce mikroskobik canlilarin sayis1 ve gesidi

2

giderek azaliyor. Mikroskobik canlilar azalinca...” metni veriliyor ve tamamlanarak
mikroskobik canlilarin diinya tizerindeki 6nemini vurgulayan bir canlandirma yapmalari

istenir.
C- DEGERLENDIRME
5. Etkinlik

Sinif {i¢ gruba ayrilir. Bunlarin poster hazirlama istasyonu alarak calisacaklar
ifade edilir. Birinci istasyonda bilgi kutucuklarinin yazimu ikinci istasyonda gorsellerin
yerlestirilmesi son istasyonda ise spot baslik olusturulmas: yapilacaktir. Istasyonlarda
calisma siiresi 3 dakikadir. Siire tamamlandiktan sonra gruplar istasyon degistirir

gruplarin kartonlar1 degiserek posterleri tamamlayacagi aciklanir. Her grup tiim
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istasyonlarda c¢alisma yaptiktan sonra siire¢ tamamlanir. Gruplarin ortak olarak

olusturduklari poster lizerinde tartigilir.

Ev Odevi: Sizler birer bilim insanisiniz. Biyogesitlilik nedir? Nasil olusur? Onemi nedir?

Gibi sorulara cep aramak igin arastirma yapmaniz isteniyor.
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2017-2018 Egitim- Ogretim Yili 5. Simif Fen Bilimleri Deney Grubu Ders Plani — ||

Ders: Fen Bilimleri

Ogrenme Alam: Canlilar ve Yasam

Unite: Insan ve Cevre

Konu: Biyogesitlilik

Kavramlar: Biyogesitlilik, dogal yasam, nesli tikenen canlilar
Sinif: 5

Sure: 2 Ders Saati (40°+40°)

Kazanim: F.5.6.1.1. Biyogesitliligin dogal yasam i¢in dnemini sorgular.
Yontem-Teknik: Yaratici Drama

Gerekli Materyaller: Canli resimleri, torba, fon kartonu, pastel boya, kalem,
Dogrudan Verilecek Beceriler: iletisim veis birligi, aktif 6grenme, problem ¢ézme,

O0grenmeyi 0grenme
Islenis:
A- HAZIRLIK-ISINMA

1. Etkinlik

Ogretmen ogrencilerden miizik esliginde sinifta yiiriimelerini ve miizik
durdugunda gember olmalarmi ister. Ogrencilerden biri ebe olarak segilir. Ebe smnifin
disina alinir. Diger 6grenciler torbada bulunan canli resimleri ve bilgilerinin bulundugu
kartlardan bir tane secer. Ebe sinifa geldiginde diger 6grencilere “ Hayvan mi1? Bitki mi?
Ses ¢ikarir m1? Suda mi1 yasar?” gibi sorular sorarak canlinin ne oldugunu bulmaya calisir.
Ebe canlinin ne oldugunu buldugunda baska bir 6grenci ebe olur. Siire¢ torbadaki

canlilarin hepsi bulunana kadar tekrarlanir.
2. Etkinlik

Smifin duvarlarina kartonlar asilir ve her bir kartonun bulundugu yere
ogrencilerin kullanabilmesi i¢in bir kutu pastel boya koyulur. Her bir karton bir yasam
alanim temsil etmektedir. Ogrencilerden miizik esliginde yiiriimeleri istenir. Miizik
durdugunda herkes kendine en yakin kartona giderek belli bir siire i¢inde o kartona ait

yasam alaninda bulunan canli resmi ¢izmeleri istenir. Bu siire¢ yeterince tekrarlandiktan
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sonra tiim 6grencilerle yasam alanlarina ait ¢izilen canlilar tek tek incelenerek iizerinde

tartigilir.
B- CANLANDIRMA

3. Etkinlik

Sinif 3 gruba ayrilir. Gruplara biyogesitliligi inceleyen bilim kafilesi olduklart sdylenir.
1. grup Akdeniz bolgesine 2. grup Karedeniz bolgesine 3. grup ise Dogu Anadolu
bolgesine kesif gezisinde bulunacaktir. Kesif siirecinde karsilastiklar1 biyocesitliligi
anlatan canlandirma yapmalari istenir. Canlandirma sonrasinda her grubun karsilastiklar
canlilardan ve canli ortamlarindan bahsedilerek biyocesililige etkilerini ifade etmeleri

saglanir.
C- DEGERLENDIRME

4. Etkinlik

Sinif Tiirkiye haritas1 gibi diisiiniiliir. Ogrencilerden miizik esliginde yiiriimeleri
istenir. Miizik durdugunda 6gretmen 6grencilere canli ismi sdyler ve 6grencilerin o canli
Tiirkiye nin hangi bdlgesinde bulunuyorsa o bolgeye gitmesi istenir. Siire¢ sonlandiktan

sonra 6grencilere verilen 6dev lizerinde tartisma baslatilir.

Sonraki Derse Hazirhik: Ogrenciler dort gruba ayrilir. Ogrencilere bazi canlilarin sayisi
ve ¢esidi azalmaktadir sizce bu problemin sebepleri nedir ve problemin ¢dziine yonelik

neler yapilabilir sorular1 yoneltilerek bir rapor hazirlamalari istenir.
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2017-2018 Egitim- Ogretim Yili 5. Simif Fen Bilimleri Deney Grubu Ders Plani-111

Ders: Fen Bilimleri

Ogrenme Alam: Canlilar ve Yasam

Unite: Insan ve Cevre

Konu: Biyogesitlilik

Kavramlar: Biyogesitlilik, dogal yasam, nesli tiikenen canlilar
Sinif: 5

Sure: 2 Ders Saati (40°+40°)

Kazamim: F.5.6.1.2. Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri, aragtirma verilerine dayali

olarak tartigir.
Yontem-Teknik: Yaratici Drama
Gerekli Materyaller: Fon kartonu, canli resimleri, boya, kalem

Dogrudan Verilecek Beceriler: Isbirligi ve iletisim, aktif 6grenme, problem ¢6zme,

O0grenmeyi 0grenme
Islenis:
A- HAZIRLIK-ISINMA

1. Etkinlik

Ogrenciler miizik esliginde yiiriir. Miizik durdugunda 6grencilerden ¢ember
olmalari istenir. Ogretmen &nceki derste verilen “Biyogesitliligi tehdit eden faktorler”
konusu ile ilgili bir ciimle sdyler. Ogrencilerden yaptiklari arastirmalar dogrultusunda
devamini getirmelerini her 68rencinin bir climle sdylemesini ister. Biyogesitliligi tehdit

eden faktorler ile ilgili bir metin olustururlar.
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Ara Degerlendirme: Arastirmalar1 sonucunda ulastiklari, aragtirmay: nasil yaptiklari,
nasil bir yol izledikleri, hangi kaynaklara bagvurduklar1 ve karsilastiklari zorluklar

konusunda tartisilir.
2. Etkinlik

Ogrencilerden biri ebe olur. Ebe biyogesitliligi tehdit eden unsurlardan olur. 1.
Tehdit unsuru yangin. Ebe yangin olur ve diger 6grenciler ormanda yasayan canlilardan
tavsan, kizilgcam, yilan, ¢ekirge gibi canlilardan olur. Ebe canlilara dokunarak canlilar
yok etmeye calisir. Ebenin dokundugu canli oliir ve oyundan ¢ikar. Ebe daha sonra

sirastyla diger tehdit unsurlari roliine girerek canlilar1 yok etmeye ¢alisir.

Ara Degerlendirme: Tehdit faktorlerinin canlilara ve biyogesitlilige etkisi ile ilgili

tartisilir.
B- CANLANDIRMA

3. Etkinlik

Ogrenciler ii¢ gruba ayrilir. Her bir gruptan biyogesitliligi korumak icin alinmasi gereken
onlemlerle ilgili bir kamu spotu reklami1 hazirlayarak canlandirmalar istenir. Her grubun

canlandirmasi sirayla izlenir.
C- DEGERLENDIRME

4. Etkinlik

Ogrencilerden bir nceki derste verilen édevin arastirma bulgularii ve bugiinkii

etkinliklerde 6grendiklerini birlestirerek bir brosiir hazirlamalar istenir.

Sonraki derse Hazirhik: Biyogesitliligi tehdit eden unsurlar sonucunda canlilarin sayisi
ve ¢esidi giderek azalmakta ya da canlilar yok olmaktadir. Peki bu zamana kadar bir canlt
tiirlii yok olmus mudur ya da yok olma tehlikesi altinda olan bir canli var midir? Sorulari

sorularak bu konuyu aragtirmalari istenir.
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2017-2018 Egitim- Ogretim Yili 5. Simif Fen Bilimleri Deney Grubu Ders Plam—1V

Ders: Fen Bilimleri

Ogrenme Alam: Canlilar ve Yasam

Unite: insan ve Cevre

Konu: Biyogesitlilik

Kavramlar: Biyogesitlilik, dogal yasam, nesli tikenen canlilar
Sinif: 5

Sure: 2 Ders Saati (40°+40°)

Kazanim: F.5.6.1.1. Biyogesitliligin dogal yasam i¢in Onemini sorgular
Ulkemizde ve Diinya, da nesli tiikenen veya tiikenme tehlikesi ile kars: karsiya olan bitki

ve hayvanlara érnekler verir.
Yontem-Teknik: Yaratici Drama
Gerekli Materyaller: Canli resimleri, perde, ip,

Dogrudan Verilecek Beceriler: Is birligi ve iletisim, aktif dgrenme, problem ¢dzme,

O0grenmeyi 0grenme
Islenis:

A- HAZIRLIK-ISINMA
1. Etkinlik

Ogrenciler ¢ember olur, birden dorde kadar sayarlar. Aynmi rakamui sdyleyenler grup
olurlar. Ogretmen gruplara birer bos A4 kagidi verir ve dgrencilerden verdigi 6dev
dogrultusunda kagida nesli tiikkenen ve tiikenme tehlikesi altinda olan canlilarin
isimlerinden yazmalarini ister. Ogretmen kagitlari toplar ve canlilarin ismini harf harf
parcalara ayirir ve kagit parcalarini karistirir. Gruplarin amaci dgretmenin karistirdig
kagit parcalarindaki harfleri bir araya getirerek anlamli bir sozciikk ya da sozciikler
olusturmaktir (Ornek; a/t/u/m/m: mamut). Olusturduklar1 sézciigii bir kagida yazarak

havaya kaldirmalar istenir. S6zciik ya da sozciikleri olusturan ve ellerindeki kagida ilk
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yazip kaldiran grup puan alir. Oyun sonunda en yiiksek puan alan grup birinci olur.
Ogretmen dgrencilerden yazilan sozciikleri yiiksek sesle okumalarini ister. Ogretmen
yazilan sozciiklerin nesli tiikenen ve tiikenme tehlikesi altinda olan canlilar olduklarini ve

nesli tiikenme tehlikesi altinda olan canlilarin hangi bolgelerde yasadigini soyler.
B- CANLANDIRMA

2. Etkinlik

Ogrenciler ikili gruplar olurlar. Kendi aralarinda A ve B olarak rollerine karar verirler.
Ogretmen dgrencilerin her birine birer nesli tiikenen veya nesli tiikenmekte olan canli
ismi sdyler. A’larin birer uzman aragtirmaci B’lerin ise aragtirmacinin arastirmasi ile ilgili
sorular sorarak bilgiler almak isteyen roportajci roliinde olacagi agiklanir. Dogaglamalar
izlenir. Daha sonra A’lar ile B’ler rollerini degisir. A’lar roportajci, B’ler uzman
aragtirmaci olarak dogaglamalar yapilir. Ogrencilerle canlilarin nesillerinin tiikkenmesinde
etkili olan faktorler ve hangi canlinin neden neslinin tiikkendigi ya da tiikkenme tehlikesi

altinda oldugu tartigilir.
C- DEGERLENDIRME

3. Etkinlik

Ogrencilere 1 ve 2 numaralari verilerek ayni numaralar1 alan 6grenciler ayni
grupta olacak sekilde iki gruba ayrilir. 1 numarali gruptan nesli tiikenmis olan canlilardan
kendilerine birer isim se¢gmeleri, 2 numarali gruptan nesli tiikenme tehlikesi altinda olan
canlilardan birer isim se¢meleri istenir. Ogrenciler kendilerine bir isim sectikten sonra
her 6grenci ismini tiim sinif duyacak sekilde soyler ve yakasina isminin yazili oldugu bir
kart asar. Ogretmen iki grubu kars1 karsiya gelecek sekilde ayirir ve gruplar birbirini
gormeyecek sekilde aralar1 perde ile ortiiliir. Her gruptan birer kisi perdenin oniine gelir
ve isim kartmi ters ¢evirir. Ogretmen perdeyi asagiya indirdigi an 6grenciler karsisindaki
ogrencinin ismini ilk sdylemeye calisir. Soyleyemeyen yada yanlis sdyleyen 6grenci
diger gruba dahil olur. Sira ile bu sekilde oyun devam ettirilir. Siire¢ sonunda hangi grupta

ogrenci sayisi fazla ise o grup oyunu kazanur.
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2017-2018 Egitim- Ogretim Yili 5. Simif Fen Bilimleri Deney Grubu Ders Plani-V

Ders: Fen Bilimleri

Ogrenme Alam: Canlilar ve Yasam
Unite: Insan ve Cevre

Konu: Insan ve Cevre Iliskisi

Kavramlar: Cevre kirliligi, ¢evreyi koruma ve giizellestirme, insan-¢evre etkilesimi

(insanin gevreye etkisi), yerel ve kiiresel ¢evre sorunlari

Siif: 5

Sure: 2 Ders Saati (40°+40)

Kazanmim: F.5.6.2.1. insan ve ¢evre arasindaki etkilesimin dnemini ifade eder.
Yontem-Teknik: Yaratici Drama

Gerekli Materyaller:

Dogrudan Verilecek Beceriler: Isbirligi ve iletisim, aktif 6grenme, problem ¢6zme,

O0grenmeyi 6grenme
Islenis:

A- HAZIRLIK-ISINMA
1. Etkinlik

Ogrencilerden biri ebe olarak secilir. Diger 6grencilere “toprak kirliligi, su
kirliligi, hava kirliligi” isimleri verilir. Ogrenciler gember olur ve ebe ortada kalir. Ebe
“toprak kirliligi, hava kirliligi, su kirliligi” isimlerinden birini sdylediginde ayn1 ismi alan
Ogrenciler yerlerini ebeye kaptirmamaya c¢alisarak yer degistirmeye c¢alisir. Ebe biitiin

ogrencilerin yer degistirmesini isterse “Cevre Kirliligi” diye bagirir. Ebe “Cevre Kirliligi”

dediginde tiim canlilar yer degistirmek zorundadir. Ebe yer kaparsa ebelikten kurtulur ve
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yerini kaptig1 kisi yeni ebe olur. Ogrencilerden ¢gember olmalar1 istenir. Ogrenciler ile

cevre kirliligi, ¢cevre kirliliginin nedenleri ve sonuglar1 hakkinda tartisilir.
2. Etkinlik

Ogrencilerden miizik esliginde smifta etrafi inceleyerek yurimeleri istenir. Bir
siire yiriidiilkten sonra tempo yiikseltilerek daha hizli yiirlimeleri istenir. Miizik
durdugunda Ogrencilerden olduklar1 yerde durup gozlerinin kapatmalar1 istenir.
Ogretmen gdzlerinin acabilirsiniz diyene kadar gdzlerini kapatmalarmi ve sdylediklerini
zihinlerinde canlandirarak hayal etmelerini ister. “Simdi sabah uyandiniz. Pencereden
disar1 baktiniz. Disarida giinesli bir hava var. Glines her yeri aydinlatmis, mis gibi bir
bahar kokusu var. Kars1 dagdaki riizgar tribiinlerinin bazilari durmus bazilari riizgar giilii
gibi doniiyor. Kuslarin 6tiismelerini duyuyorsunuz. Yan komsunuzun kopegi karsidaki
amcanin kedisini kovaliyor. Kedi kendini agaca tirmanarak kurtariyor. Kahvaltiniz hazir
sizi bekliyor. Elinizi yliziiniizii yikayip, kahvaltiniz1 yapip, hazirlanip okula gitmek icin
evden ¢ikiyorsunuz. Insanlarin bazilarinin yiiriiyerek bazilarinm bisikletle bazilarinin da
otobiis ile iglerine, okullarina gittiklerini goriiyorsunuz. Bazilari ise yliriiyiise ¢ikmis sahil
yolunda yiiriiyor. Yagh bir amca kars1 kaldirima gegmeye calistyor. Yesil ¢imler, renkli
cigcekler ve gilines panellerinin oldugu ¢cocuk parkindan geciyorsunuz. Cam agaglarinin ve
rengarenk ¢igeklerin kokusu parki sarmig. Ohh mis. Yerde giivercinler bugday tanelerini
yiyorlar. Sincaplar agaclarin dallarinda birbirini kovaliyor. Sergeler tertemiz akan derede
banyo yapiyor. Cocuklar salincaklarda sallaniyor. Evlerin bacalarinda filtreler takili,
denizin ve ¢am kokularini i¢inize ¢ekiyorsunuz. Bol oksijenli. Mart1 sesleri ve dalga
sesleri geliyor. Deniz masmavi, tertemiz. I¢indeki renkli baliklari, deniz kabuklarini
gorebiliyorsunuz.” Ogrencilerden gozlerini acarak ¢ember olmalari istenir ve neler

diistindiikleri sorularak tek tek diistinceleri alinir.
3. Etkinlik

Ogrencilerden miizik esliginde siifta etrafi inceleyerek yiiriimeleri istenir. Bir
siire yiiriidiikten sonra tempo yiikseltilerek daha hizli yiirtimeleri istenir. Miizik
durdugunda Ogrencilerden olduklar1 yerde durup gozlerinin kapatmalar1 istenir.
Ogretmen gozlerinin agabilirsiniz diyene kadar gozlerini kapatmalarini ve sdylediklerini
zihinlerinde canlandirarak hayal etmelerini ister. “Sabah uyandiniz. Pencereden disari

baktiniz. Her yer bina ve bacalardan, araba egzozlarindan ¢ikan gazlarla kapli. Disaridan
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araba giirtiltiileri ve makine sesleri geliyor. Kahvaltiniz hazir sizi bekliyor. Elinizi
yiizlinlizii yikayip, kahvaltiniz1 yapip, hazirlanip okula gitmek i¢in evden ¢ikiyorsunuz.
Caddede bir siirii araba. Kaldirimda yiiriirken ayaginiza sakiz yapisiyor. Kuslar insanlarin
attiklar1 ¢opleri yiyecek sanarak yemeye calisiyor. Copler iizerinde sinekler uguyor.
Sokaklar kotii kokuyor. Insanlar arabalarma binerek islerine ve okullarina gidiyor.
Cocuklarin salincaklara bindigi parktan gec¢iyorsunuz. Parkin i¢indeki dereden bulanik su
akiyor ve kenarinda kus ve bocek Oliileri var. Deniz kapkara ve iginde pet sise, kek,
cikolata kabugu gibi ¢Opler var. Denizin dibi goriinmiiyor. Bazi baliklarda 6lmiis.”
Ogrencilerden gozlerini agarak cember olmalari istenir ve neler diisiindiikleri sorularak

tek tek diisiinceleri alinir.
B- CANLANDIRMA

4. Etkinlik

Ogretmen dgrencileri ii¢ gruba ayirir ve * Temiz Cevre Kirli Cevre” adindaki okuma
pargasi-I dgrencilere okur. Ogrencilerden hikayenin geri kalaninda sizce ne olmustur

diyerek canlandirmalar hazirlamalarini ister. Her grubun canlandirmasi sirayla izlenir.
C- DEGERLENDIRME
5. Etkinlik

“Temiz Cevre Kirli Cevre” adindaki okuma pargasi-I ve okuma parcasi-II siratla
okunur. Bu hikdye degerlendirilerek cevre kirliligi ve insan ve ¢evre arasindaki etkilesim

ile ilgili tartigtlir.

Sonraki Derse Hazirlik: Cevre Kirliligi insan saghigii etkiler mi? Sorusu yoneltilerek

Ogrencilerden arastirmalari istenir?
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Okuma Parg¢asi-I

Eski zamanlarda hala kesfedilmemis bir tilke varmis. Bu tilke cok temizmig ve temizlik kurallar cok agirmus.
Cevreyi kirletecek isler yapanlar biiyik cezalara carptiriliyor, bundan korkan insanlarin hig biri boyle islere
cesaret edemiyormus.

Deniz ve toprak temizligine cok dnem veriliyormus. Yerlere ve denize ¢op atilmast cok kétii bir sey olarak
tanimlantyormus. Atiklar ayr c6p kovalarina atiliyormus. Bundan dolayi toprak ve deniz astri derecede
temizmis.

Hava temizligine de cok 6nem veriliyormus bu tilkede. Havay: kirletecek her tiirlii davramgtan uzak
duruluyormus. Yalnizea yash -ve pek ise yaramayan- agaclar kesiliyor, onlan kesmekicin de yetkililerden izin
almak gerekiyormus. Agaclar bos yere kesenler ve yapraklarini dkenlere cezalar veriliyormus. Evlerinve
fabrikalarin filtreleri en iyi sekilde yapiliyor, cevreye kirli dumanlar sagmasina kesinlikle izin verilmiyormus.
Gemiler degisik bir sistemle yapiltyor, bu sistemile hem cevreye kirli dumanlar salmasi, hem de denize kirli
seyler birakilmamast saglantyormus.

Ulke temiz kalmaya devam ediyormus. Her tiirlii bitki yetisiyor, buna bagh olarak gorsellik maksimuma
ctkiyormus. Aynizamanda bu tilkenin tatli sulan ile her sey yapilabiliyormus.

Bu temiz, giizel tilke yavas yavas kirlenmeye baglamus, Bununnedeni ...
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Okuma Pargasi-11

Gelin simdi olay1 bizzat vasamis vash dedemizden dinlevelim: Bunun nedeni sadece 3 taneinsan.

“Cok temiz bir iilkeydik ancak kirlenmeye bagladik. Bunun nedeni ti¢ tane insands. Bu ti¢ insan ilkemize goyle geldiler:
Normal bir vaz giini. Ufukta bir gemi géziktii. Herkes sahillere ucusmugtu. Normalde béyle gemilere aligiktik ancak bu
gemivi degisik vapan, bacasmdan simsivah dumanlar yaymasi ve gectigi verlerin kararmasivdi!™

“Herkes merakla bu geminin icinden kimlerin ¢ikacagmi beklivordu. Geminin iginden ti¢ insan ¢ikts. Dillerimiz, givsilerimiz
kisacasi ¢ogu sevimiz birbirinden farklivdi Nevse ki beden dili ile anlagabilivorduk. Kisa siirede onlar da bizim dilimizden
konugmava, bizim giysilerimizden givmeve ve hatta bizim gibi davranmavya bagladdar. Her sevimizi benimsemiglerdi ancak
benimsevemedikleri tek bir yey vardi Kurallarmiz...”

“Bizim en titiz oldugumuz konulardan biri olan gevre temizligine hi¢ énem vermivorlardi. Ellerinde bir ¢iip varsa ve sokakta
veva denizkenarmda iseler, bunu denize veva vere atmaktan asla ¢ekinmezlerdi. Kanunlarmiza gére yabanci insanlar -asla-
hapse girivorlardi. Bovlece gevre vavag vavag kirlenmeye baglad:. Ama bu daha bir sey degildi...”

“Ilk 6nce ver ve denizkirliligi baslady. Icilebilecek ve is vapdabilecek sularmiz ve denizlerimiz gittikce kirlenmeye baslade.
Artik sularmiz ile her sey yaplamiyordu. Ayni zamanda sularmizda yasayan baliklar da kirlilikten lmeye baslamislards. Ug
kigivle her van kirlenir mi diveceksiniz. Cevreyi kirletenler sadeceiic kigiden ibaret degildi. Cevrevi kirletmeve egilimi
olanlar da ¢evrevi kirletmeve bagladdar.”

“Yerkirliligine gelince tilkemizdeld sokak kirliliginden kat kat daha fazlaydi. Sanki sokaklar bir ¢ép havuzuna dénigmistd.
Yerve deniz kirliligine bagli olarak hava ve gériintd kirliligi de baslamists. Artik filtrelendirmelere Gzen gésterilmivor,
gemiler ve binalar hi¢ bir kurala uvgun olmadan vapilivordu. Her tarafta ¢épler oldugu ve denizler de ¢ép dolu olduguicin
goriinti kirliligi baglamigts. Etrafma baksan her tarafta pet sigeler, denize baksan deniz gri-sivahms: bir renk almis, havaya
baksan simsivah dumanlar giineg’in bile dniine gecmislerdi.”

“Bir giin o ti¢ insan arkadaslarmi getireceklerini séyleyip gittiler. Dokuz ay bekledik. Sonunda o aym sonunda geldiler.
Yanlarmda on gemi vardi. Her gemiden 1000 kisi ¢ikts. Bizim geldigimiz iilkeye i¢ diinva onlarm geldiklen ilkelere ise dig
diinva divorduk. D5 dinvaldarm niifusu i¢ diinvaldarmkine vaklagmisti. Bundan dolayi cevre daha kirlenmeve baglamagti.
Yapilan istatistikler her 5 insandan birinin ¢evrevi kirlettigini gésterivordu.”

“Artik iilkemizde eskisi gibi her tiirli bitki vetismivor, her su kullanilmivordu. Hastaliklar ve glimler artmists. Bir tepeden
bakildigmda “Ben burada nasil vasayabilivorum?* dive bir soru ister istemez insanm aklmna takdiyordu ™

Sadece 3 tane insan boyle giizel ve yaganacak bir ilkeyi vaganamayacak duruma geti.tmi;ti.r.|
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2017-2018 Egitim- Ogretim Yili 5. Simif Fen Bilimleri Deney Grubu Ders Plan1-V|

Ders: Fen Bilimleri

Ogrenme Alam: Canlilar ve Yasam
Unite: Insan ve Cevre

Konu: Insan ve Cevre Iliskisi

Kavramlar: Cevre kirliligi, ¢evreyi koruma ve giizellestirme, insan-¢evre etkilesimi

(insanin gevreye etkisi), yerel ve kiiresel ¢evre sorunlari

Siif: 5

Sure: 2 Ders Saati (40°+40)

Kazanmim: F.5.6.2.1. insan ve ¢evre arasindaki etkilesimin dnemini ifade eder.
Cevre kirliliginin insanlarin saghgi iizerindeki olumsuz etkilerine deginilir.
Yontem-Teknik: Yaratici Drama

Gerekli Materyaller: Bilgi kartlar1, fon kartonu, ¢evre kirliligi ile ilgili resimler,

kalem, boya, torba,

Dogrudan Verilecek Beceriler: s birligi ve iletisim, aktif §grenme, problem ¢dzme,

O0grenmeyi 0grenme
islenis:
A- HAZIRLIK-ISINMA

1. Etkinlik

Ogretmen hava kirliligi, su kirliligi ve toprak kirliligi ile ilgili resimleri ters
cevirerek yere koyar. Bu ii¢ temayr temsil edecek olan resimleri duvara asar.

Ogrencilerden miizik esliginde yiiriimeleri istenir. Yiiriiyiis esnasinda resimleri
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inceleyerek hangi konularda bilgi edineceklerini tahmin etmeleri istenir. Tahminler
alindiktan sonra her 6grenci en yakinindaki ters ¢evrili olan resimlerden bir tanesini alir.
Elindeki resim duvarda asili olan resimlerden hangisi ile ilgili ise onun yanina gider ve

resim ile duvardaki tema resmi arasinda kurdugu iliskiyi tiim sinif ile paylasir.
2. Etkinlik

Ogrencilerden biri ebe olarak segilir. Diger dgrencilerden torbadan su kirliligi,
hava kirliligi ve toprak kirliligi ile ilgili yazili olan bilgilerden bir tanesini ¢ekmeleri
istenir. Ogrenciler gektikleri kagitlar1 kimse ile paylasmazlar. Ebe olan 6grenci yiiziin(
duvara doner. Diger 6grenciler ebeden belli bir mesafe uzakta bekler. Ebe yiizii duvara
doniikken “Cevre Kirliligi 1-2-3* diyerek arkasini diger 6grencilere doner. Ebenin yiizii
duvara dogru déniikken ona dogru yaklasmaya ¢alisan diger 6grenciler ebe kendilerine
dondiigiinde hareket etmeden donmak zorundadirlar. Eger ebe birinin hareket ettigini
goriirse ya da ses ¢ikardigini isitirse o kisin ismini sdyler ve o 6grenci elindeki kagitta
yazili olan ifadeyi yiiksek sesle okur. ifadeyi okuyan 6grenci bunun su kirliligi ile ilgili
bir ifade mi, hava kirliligi ile ilgili bir ifademi yoksa toprak kirliligi ile ilgili bir ifademi
karar verir ve Ogretmenin yardimiyla ilgili temanmn kosesine geger. Ogrencilerden
herhangi biri ebeye dokunmay1 basardiginda ebe grubu kovalamaya baslar. Ebe 1lk olarak
kimi yakalarsa yeni ebe o olur. Oyun bir tur daha oynandiktan sonra temalarin oldugu

koselerden hangisinde daha az 6grenci varsa o grup oyunu kazanmais olur.
B- CANLANDIRMA
3. Etkinlik

Ogrenciler ii¢ gruba ayrilir. 1. Gruptan sizin yasadiginiz yerde sular kirli bunun
sonucunda neler olabilir ve nasil engellenir? Sebep ve sonuglari ile ilgili, 2. gruptan sizin
yasadiginiz yerde hava kirli bunun sonucunda neler olabilir ve nasil engellenir? Sebep ve
sonuglari ile ilgili, 3. gruptan sizin yasadiginiz yerde toprak kirli bunun sonucunda neler

olabilir ve nasil engellenir? Sebep ve sonuglari ile ilgili canlandirmalar yapmalari istenir.
C- DEGERLENDIRME

4. Etkinlik
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Degerlendirme etkinligi ev ddevi olarak verilir. Ogrenciler 3 er kisilik gruplara
ayrilir olusturulan gruplardan Cevre kirliligi ile ilgili 6grenilenler ve insan sagligina etkisi

ile bilgili brosiir hazirlamalar1 istenir.

Sonraki Derse Hazirhk: Ogrencilerden gevrelerinde duyduklari, gordiikleri cevre
sorunlart ile ilgili bilgi toplamalar1 ve bunlarin sebeplerinin ne oldugunu arastirmalarini

ister.
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2017-2018 Egitim- Ogretim Yili 5. Simif Fen Bilimleri Deney Grubu Ders Plani-VI|

Ders: Fen Bilimleri

Ogrenme Alam: Canlilar ve Yasam
Unite: Insan ve Cevre

Konu: Insan ve Cevre Iliskisi

Kavramlar: Cevre kirliligi, ¢evreyi koruma ve giizellestirme, insan-¢evre etkilesimi

(insanin gevreye etkisi), yerel ve kiiresel ¢evre sorunlari
Siif: 5
Sure: 2 Ders Saati (40°+40)

Kazanim: F.5.6.2.2. Yakin ¢evresindeki veya iilkemizdeki bir ¢evre sorununun

¢Oziimiine iliskin Oneriler sunar.

F.5.6.2.3. Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek gevre sorunlarma yonelik

¢ikarimda bulunur.
Yontem-Teknik: Yaratici Drama (Dogaglama, Rol Oynama)
Gerekli Materyaller: Top, kagit, ip, mandal

Dogrudan Verilecek Beceriler:Isbirligi ve Iletisim, aktif grenme, problem ¢6zme,

O0grenmeyi 0grenme
Islenis:
A- HAZIRLIK-ISINMA

1. Etkinlik
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Ogrencilerden gember olmalar1 ve gozlerini kapatarak gevre ve sorunlart ile ilgili
duyduklari, gordiikleri haberleri diistinmeleri istenir. Daha sonra dgrencilerden gozlerini

acmalar istenerek ¢emberdeki her 6§rencinin diisiincesi alinir.
Ara Degerlendirme: Cevre sorunlar1 ve nedenleri hakkinda tartigilir.

2. Etkinlik

Ogretmen iki duvar arasma ip asar. Ipe cevre sorunlart yazilip asilir.
Ogrencilerden cevre sorunlarinin ¢dziimlerine yonelik 6nerilerde bulunmalari istenir. Her
bir dneri numaralandirilarak herkesin gorebilecegi sekilde tahtaya yazilir. Hangi 6grenci
ka¢ numarali 6neriyi sOyledi ise o numara 6grenciye ait olur. Top lizerine 6grenciler

numaralarini yapistirarak miizik esliginde ¢evre sorunlari gorsellerini vurmaya calisirlar.
B- CANLANDIRMA
3. Etkinlik

Ogrenciler {ic gruba ayrilir. Cevre sorunlar1 ve ¢oziimleri ile gelecekte
olusabilecek cevre sorunlariyla ilgili canlandirmalar yapmalart istenir. Her grup

canlandirmasini sirayla yapar ve diger gruplar tarafindan canlandirmalar izlenir.
C- DEGERLENDIRME
4. Etkinlik

Ogrenciler ii¢ gruba ayrilir. Bunlarin poster hazirlama istasyonu alarak
calisacaklari ifade edilir. Ogrencilerden gevre kirliligi ve gevre sorunlari ile ilgili bir
poster hazirlamalar1 istenir. Birinci istasyonda bilgi kutucuklarinin yazimi ikinci
istasyonda gorsellerin yerlestirilmesi son istasyonda ise spot baslik olusturulmasi
yapilacaktir. Istasyonlarda ¢alisma siiresi3 dakikadir. Siire tamamlandiktan sonra gruplar
istasyon degistirir gruplarin kartonlar1 degiserek posterleri tamamlayacagi agiklanir. Her
grup tlm istasyonlarda ¢aligma yaptiktan sonra siire¢ tamamlanir. Gruplarin ortak olarak

olusturduklar1 poster {lizerinde tartigilir.

Sonraki Derse Hazirhk: Cevrenin korunmasi ve gelistirilmesi i¢in kurulan kurum ve

kuruluslar nelerdir arastiriniz.
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2017-2018 Egitim-Ogretim Yih 5.S1mf Fen Bilimleri Deney Grubu Ders Plam—-VI11

Ders: Fen Bilimleri

Ogrenme Alam: Canlilar ve Yasam
Unite: Insan ve Cevre

Konu: Insan ve Cevre Iliskisi

Kavramlar: Cevre kirliligi, ¢evreyi koruma ve giizellestirme, insan-gevre etkilesimi

(insanin gevreye etkisi), yerel ve kiiresel ¢evre sorunlari
Siif: 5
Sure: 2 Ders Saati (40°+40)

Kazamim: F.5.6.2.4. Insan-gevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarini Srnekler

tlizerinde tartigir.
Yontem-Teknik: Yaratici Drama
Gerekli Materyaller: Balon, ip yumagi

Dogrudan Verilecek Beceriler: Is birligi ve iletisim, aktif dgrenme, problem ¢dzme,

O0grenmeyi 0grenme
Islenis:
A- HAZIRLIK-ISINMA

1. Etkinlik

Ogrencilerden ¢ember olmalari istenir. Bir dnceki derste verilen arastirma odevi
ile ilgili tartisma baglatilir ve ulastiklari bilgiler tahtaya yazilir. Her 6grenciye bir er tane
balon dagitilir. Balonlar sisirip iizerine ¢evre koruma kurum ve kurulus isimlerinden
yazarlar. Miizik esliginde mekanda balonlar1 havaya atarak dolanilir Miizik durana kadar

amag, balonlarin tamamini olabildigi kadar havada tutmak ve yere diigmelerini 6nlemeye
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caligmaktir. Miizik durdugu zaman herkes en yakinindaki balonu yakalayarak ellerindeki
balonun iizerinde ismi yazan kurulus sahibi 6grenciyi bulmaya calisir. Balonu yere diisen

elenir. Siire¢ bir kisi kalana kadar devam eder.

Ara Degerlendirme: Cevre sorunlar1 ve nedenleri hakkinda tartisilir.
B- CANLANDIRMA

2. Etkinlik

Ogrencilerden insan ve c¢evre arasindaki etkilesimin hem yararli hem de zararh
durumlarin1 barindiran birer canlandirma yapmalari istenir. Her grup canlandirmasin

sirayla yapar ve diger gruplar tarafindan canlandirmalar izlenir.
C- DEGERLENDIRME

3. Etkinlik

Ogrencilerden gember olmalari istenir. Ogretmen elinde tuttugu ip yumaginin bir
ucu kendisinde kalacak sekilde géz temas1 kurarak dgrencilerden birine ip yumagini atar
ve “cevreyi olumsuz etkileyen en biiyiik etken insan faaliyetleridir” der. Yumag: alan
ogrenciden ¢evre olumsuz etkileyen ve insan faaliyetleri ile ilgili bir ciimle sdylemesini
ister. Daha sonra 6grenci ciimlesini sdyledikten sonra ipin ucundan tutarak yumagi
cemberde bulunan bir arkadasmma goz temasi kurarak atar. Ip yumagi cemberde
dolastiktan sonra 0gretmen olusan ag1 gerdirerek ¢evre ve insan etkilesimin zararh
durumlarn ile ilgili tartigma baslatir. Tartigma sonlandirildiktan sonra ip yumagi son
ogrenciden baslanarak geriye dogru sarilir. Ip geriye dogru sarilirken de ¢evre ve insan
etkilesimin olumlu yoniiyle ilgili ciimleler kurulur. ip sararken kendinden &nceki
arkadasma verir. Ip tamamen sarilincaya kadar etkinlik devam eder. Ogrenciler ile

konuyla ilgili tartigilir.
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Ek-5 Kontrol Grubu Ornek Ders Plam

DERS PLANI
1.BOLUM
Dersin Adi: Fen Bilimleri
Simif: 5.Smif
Unite No-Ada: 6.Unite: insan ve Cevre
Konu: Biyogesitlilik
Onerilen  Ders | 40+40 dk
Saati:
11.BOLUM
Ogrenci
Kazanimlary/ | F.5.6.1.1. Biyogesitliligin dogal yasam i¢in 6nemini sorgular.
Hedef ve
Davramslar:
Unite
Kavramlar ve | Biyogesitlilik, dogal yasam, nesli tiikkenen canlilar
Sembolleri:
Uygulanacak
Yontem ve Gezi, Soru- cevap
Teknikler:
Kullanilacak
Arag — Biiytiteg, eldiven, tas, kagit, kalem
Gerecler:
Aciklamalar: | Biyogesitliligin ne oldugu ve dogal yasam i¢in 6nemi vugulanir.
Yapilacak < .
Etkinlikler: Dogay1 Kesfediyorum
Ogretmen &grencilerden Ortaokul Fen Bilimleri 5. sinif ders kitabi
“Insan ve Cevre” {initesinin ilk sayfasinda yer alan metni okumalarini
ister.
Besinci simif 6grencisi Elif, ailesi ile birlikte Ege ve
et Akdeniz kiyilarinda bir doga gezisine katildi. Elif
Zet:

dogayr ve canlilarnn incelemeyi ¢ok seviyordu.
Okuldayken de siirekli ¢evresinde gordiigli bitki ve
hayvanlar1  gozlemler ve ilging bulduklarini
arkadaslarina anlatirdi.

Ailesi ile birlikte Edremit’ten yola ciktilar. Yol
boyunca defne, koca yemis, mersin, pinar mesesi,
yabani zeytin agaglari onlara arkadaslik ediyordu. Kaz
Daglari’'ndan gecerken Elif’in gozii gokyiiziinde
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stiziilen kartal ve sahine takildi. Babasi bunlarin yirtict
kus tiirlerinden oldugunu sdyledi. Ayrica bu bolgeye
0zgii daha birgok kus tiirlinii gérebileceklerini belirtti.

Elif gezintide rastladigi farkli tiirleri defterine not
ediyordu. Gezintiyi tamamladiginda elindeki liste epey
kabarikti (Akter, Arslan ve Simsek, 2017, s.212).

Ogretmen dgrenciler ile metin ile ilgili tartisma baslatir ve dgrencilere
su sorulart yoneltir; “Etrafiniza baktiginizda hangi canlilar
goriiyorsunuz? Dogadaki canlilarin ¢esitlili§i bize neyi gosterir ve
bunun bizim i¢in énemi nedir?” Tiim 6grencilerin tartismaya katilimi
saglanir.

Ogrenciler “ Dogay1 Kesfediyorum” etkinligini yapmak icin okulun
bahgesine ¢ikartilir.
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Ogrenciler “ Dogay1 Kesfediyorum” etkinligini yapmak igin okulun
bahgesine c¢ikartilir. Ogrenciler beser kisilik gruplara ayrilir.
Ogrencilere her bir grubun ¢alismasi icin alanlar belirlenecegi ve bu
alandaki canlilar1 gozlemlemeleri, canlilardan ornekler almalar1 ve
canlilarla ilgili not almalar1 istenir. Tiim bu gorevler igin gruptaki

ogrenciler gorev paylasiminda bulunur. Ogrencilere gozlem yaparken
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kullanabilecegi eldiven, biiyiiteg, tahta ¢ubuk, kagit ve kalem verilir.
Ogrencilerle birlikte gruplarin galisacagi alanlar taslar ile belirlilik
yaparak belirlenir. Ogrencilere 10 dakikalik siire verilir. Ogrenciler bu
siirede gozlemlerini yaparak canlilarla ilgili notlar ve canli 6rnekleri
alirlar. Etkinlik sonrasinda yapilan gézlemlere dayali olarak gézlem
formu grup arkadaslar1 ile doldurulur. Ogrenciler ile birlikte smifa
gidilir. Smifta gruplara birer fon kartonu verilir ve elde ettikleri
canlilar1 fon kartonu iizerine yapistirmalar1 istenir. Ogrencilerin
gozlemleri sonucunda elde ettikleri canli 6rneklerini ve canlilarla ilgili
aldiklar1 notlar1 sunmalar1 istenir. Ogrencilere gezinin neler

kazandirdig1 ve dogaya ¢iktigimizda neler kesfettikleri sorulur.

111.BOLUM

Olgme ve
Degerlendirme:

Uygulama etkinlikleri, Soru-cevap
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Ek- 6 Arastirma izni
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