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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ MATEMATIK OGRETMENI VE
MATEMATIK OGRETIM CEVRESINE YONELIK ALGILARI

SELALE OZTURK SIMSEK

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dah

Tez Damismani:Prof. Dr. Hasan SEKER
Eyliil 2019, 64 sayfa

Caligma, ortaokul 6grencilerinin matematik 6gretmeni ve matematik 6grenme ¢evresine
(smif) yonelik algilarim1 6grenci goriislerine gore 6l¢meyi amacglamaktadir. Betimsel
yonteminin kullanildig1 arastirmada Ogrencilerin matematik Ogretmenini ve 0grenme
cevresini nasil betimledikleri, idealize ettikleri ile gercekte karsilastiklari arasinda
farkliliklar olup olmadigi arastirmada ele alinmistir. Ogrencilerin genelde Sgrenim
gordiikleri siniflarin ders almayi arzuladiklart simiflar olmadigi arastirma bulgular
arasindadir. Gormek istedikleri arzuladiklar1 matematik Ogretmeni ile halihazirdaki
matematik 0gretmeni arasinda ¢ok fazla bir benzerlik olmadig1 arastirmanin bir bagka
bulgusudur. Orneklemde bulunan dgrenciler siniflarina gore nasil bir dgretmen ve
O0grenme cevresini tercih ettikleri ¢alismada incelenmistir. Siniflara gore farkliliklar olsa
da ogrencilerin  katilmin  saglandigi  simf ve Ogretmeni tercih  ettiklerini
belirtmektedirler. Buna karsin 6grencilerin tercihlerinde 6gretim siirecine dgrencilerin
katiliminin saglanmasi kadar 6gretmenin sevimli, anlayisli, duyarli, yardimsever, i1yi
olmasi gibi insan iligkilerinde iyi olan 6gretmeni tercih etme egilimi icerisinde olduklar
goriilmektedir. Sekizinci sinif 6grencileri altinci ve yedinci siiftaki 6grencilere benzer
olarak sinif ortami tercih nedenleri icerisinde en ¢ok teknoloji donanimli bir sinif ortami
bulunmaktadir. Diger 6nemli tercihler ise sinifin daha biiyiik, genis ve giizel olmasini,
siif diizenini ve 6grenci giyimlerinin serbest olasini smif ortaminda en ¢ok tercihler
arasinda goriilmektedir.

Anahtar kelimeler: Matematik 6grenme ¢evresi, Mmatematik Ogretmeni, Ogrenci

algilari, ortaokul matematik



ABSTRACT

PERCEPTIONS OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS ABOUT
MATHEMATICS TEACHER AND MATHEMATICS LEARNING
ENVIROMENT

SELALE OZTURK SIMSEK

Master Thesis, Department of Educational Sciences

Supervisor: Prof. Dr. Hasan SEKER
September 2019, 64 pages

The study aims to measure middle school students' perceptions of mathematics teacher
and mathematics learning environment (class) according to student views. In the
research, using the descriptive method, the differences between the students' how they
describe and idealize the mathematics teacher and the learning environment and what
they actually encounter are discussed. It is among the research findings show that
students do not generally have classes in which they desire to study. Another finding of
the study that there is not much resemblance between the math teacher they want to see
and the current mathematics teacher. The students in the sample were examined
according to the grade level and how they preferred a teacher and learning environment.
Even though there are differences according to class levels, they indicate that they
prefer the class and teacher to which the students are involved. On the other hand, it is
seen that the students have a tendency to prefer the teacher who is good at human
relationships such as charming, insightful, sensitive, and helpful as well as ensuring the
participation of the students in the teaching process. The eighth grade students motive to
prefer learning environment such as the most technology-equipped classroom, which is
similar to the sixth and seventh grade students. Other important choices are the larger,

wider and more beautiful class and arrangement and free of student wear.

Keywords: Mathematics learning environment, math teacher, student perceptions,

secondary school mathematics
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BOLUM |

GIRIiS

Bilgi ¢ag1 olarak nitelendirdigimiz, 21. ylizyilda, bilim ve teknolojinin hizla ilerlemesi
egitim sistemini de etkilemektedir. Cagimizda nitelikli insanlara duyulan ihtiyag ancak
nitelikli bir egitim sistemiyle saglanabilir. Insanoglu varolusundan bu yana gevresinde
olup biten olaylar1 anlamaya ve 6grenmeye, 6grenme olayini akilci, mantikli ve kalict

bir sekilde gerceklestirmeye caligmistir.

Temel 6grenme ihtiyaclarindan birinin, ¢ocugun toplumda yasayabilmesi i¢in gerekli
beceri deger ve tutumlar1 gelistirmek; digerinin de ona biligsel beceriler kazandirmak
oldugu soOylenebilir. Biligsel beceriler arasinda, anadilini etkili bi¢imde kullanma;
sayisal beceriler arasinda da islem becerileri, sayilar1 ve islemleri yeni duruma gore
uygulama ve problem ¢dzme genis bir yer kaplar. Sayisal beceriler ile islem becerisinin
gelistirilmesi matematigin konusudur. Ancak 6grencilerin matematik ders basaris1 genel
olarak diisiik olmakta ve okullardaki matematik dersi pek ¢ok 6grencinin korkulu riiyasi
haline gelmektedir. Bu durumun nedenleri arasinda matematik Ogretiminde

basvurdugumuz yontemlerin ve §gretmen davraniglarinin énemli yeri vardir (Baykul,

2002) .

Temel aritmetigi kiiclik yaslarda 6grenen ve giinliik yasantilarinda kullanabilen ¢ocuklar
matematige kars1 olumlu hisler gelistirirler. Temel matematik konusunda 6grencilerin

basarilari, onlarda matematige karsi olumlu duygular gelistirmeyi tesvik edebilmektedir
(Green, 1999).

Sinif ortaminda 6grenme ortamini hazirlayan, 6grenci ile etkilesim i¢inde bulunarak onu
yonlendiren kisi olan 6gretmenin Ozellikleri, bilgisi, siif ig¢indeki uygulamalarinin

ogrenci basarisini arttirmada olduk¢a Onemli bir katkisi vardir. Ayni zamanda



Ogrencinin derse katilmak i¢in istekli olmasinda 6gretmen ve 6grenci arasindaki kaliteli
iligkinin de Onemli etkisi vardir (Anderson, 1989; akt. Seker ve Komiir, 2006).
Ogrenciler, 06gretmeni olumlu algiladiklarinda smif ortammm da  olumlu
algilamaktadirlar (Burnett, 2002; akt. Seker ve Komiir, 2006). Tiim bu unsurlar etkili
matematik Ogretimi icin de gecerlidir. Etkili matematik Ogretiminin temel amaci
Ogrencilere matematikle ilgili bilgi ve becerileri gerekli olan durumlarda
kullanabilecekleri ve yine gerekli durumlarda yeni Dbilgilere uyarlamada
aktarabilecekleri anlamda kazandirmaktir. Bu temel amaci gergeklestirebilmede
duyussal ozelliklerimiz ve ozelde algilarimiz ve ozellikle okul ve siif grenme

cevresinde 6nemli rol oynayabilmektedir.

Ogretmenler ve ogrenciler ortak amaglar dogrultusunda aktivitelerde bulunmalarina
karsin okul icerisindeki rolleri nedeniyle bazen birbirlerini farkli algilayabilmektedirler.
Bronfrenbrenner’in sosyal ekolojik teorisine gore bir okul igerisindeki farkli
diizeylerdeki ¢ok fazla sayidaki faktoriin, 6grenci ve ¢alisanlarin okul ¢evresine yonelik
algisimi etkileyebilmektedir (Bronfenbrenner, 1979, akt. Mitchell, Bradshaw ve Leaf,
2010). Ornegin okulla ilgili bazi problemler- okuldaki degisim, 6gretmen Ogrenci
oraninin bilylikligi, okul ortaminin kararsiz veya destekleyici olduguna yonelik
isaretler olarak algilanabilir. Bu durum o6gretmen ve Ogrencilerin performanslarini
etkileyebilir (Plank, Bradshaw ve Young, 2009, akt., Mitchell, Bradshaw ve Leaf,
2010). Okul iklimi 6gretmenler, 6grenciler ve yoneticiler arasinda inanglarin, degerlerin
ve tutumlarin etkilesimi ve paylasimlari olarak tanimlanabilir. Okul iklimi ile olumlu
ogrenci davraniglar1 arasinda iliskiler vardir. Bu iliskiler arasinda 6grencinin akademik
basaris1 ve azalmig disiplin sorunlari da bulunmaktadir ( Mitchell, Bradshaw ve Leaf,
2010).

1.1. Genel Amac ve Alt Amaglar

Bu ¢alismanin amaci, Mugla il merkezindeki ortaokul 6grencilerinin matematik 6gretim
cevresine Ve matematik Ogretmenine yonelik algilarii, Ogrenci goriislerine dayali
olarak tespit etmektir. Caligma ortaokul O6grencilerinin matematik Ogretmeni ve

matematik 6gretim ¢evresine yonelik algilarinin neler olduguna odaklanilmaktadir.

Arastirmanin genel amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir:



Ortaokul 6grencilerinin;
1. Idealize etmis olduklart matematik 6gretim gevresi algis1 nedir?
2. Karsilamis olduklar1t matematik 6gretim ¢evresini nasil betimlemektedir?

3. Algiladiklar ve gercekte karsilasmis olduklar1 matematik 6gretim ¢evresi

arasinda farklilik var midir?
4. lidealize etmis olduklar1 matematik 6gretmeni algisi nedir?
5. Karsilamis olduklari matematik 6gretmenini nasil betimlemektedir?

6. Arzuladiklar- idealize ettikleri ve gergekte karsilagsmis olduklart matematik

Ogretmeni arasinda farklilik var midir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Ogrenci basarisi igin birkag engelin oldugunu belirten Schmidke (2010), bu engellerden
birinin kiltiirel degerler ile okul ¢evresindeki degerler arasindaki uyumsuzluklarla ilgili
oldugunu belirtir. Diger bariyer ya da engel isteklilikle ilgilidir. Bu bariyerde zayif
akademik hazirlanma, a¢ik olmayan kariyer planlamasi, ¢alisma becerisinin zayifligi bu
bariyer icerisinde diisliniilmektedir. Caligma konumuzla ilgili olan diger bariyer ise
akademik ve sosyal entegrasyondur. Bu bariyer; bir¢ok 6grencinin okul atmosferini
diismanca hissetmeleridir. Bu engel igerisinde, rekabetci ¢evre, dgretmenlerle duygusuz
ve diisiik diizeyde iligkiler, yanlis anlamalar ve hayal kirikliklari, 6grencinin kendini
yalniz hissetmesi gibi &grenci basarisinda engelleri olusturmaktadir. Ogrencinin
O0grenme atmosferi algis1 0grenci basarisinda 6nemli bir engel olarak goriilmektedir.
Kress, Norris, Schoenholz, Elias, & Seigle (2004), smiftaki sosyal ve duygusal
bilesenler etkili 6grenmeye Onciiliik etmekte oldugunu belirtmektedir ( akt., Turanli,
2009). Duyussal ve motivasyonel faktorlerin 6grencinin 6grenmesinde onemli katkilar
oldugundan hareketle, calismada 6grencinin matematik 6gretmenini ve sinif atmosferini

nasil algiladiklar1 bu kapsamda da 6nemli olacaktir.

Ayrica, Milli Egitim Bakanligi [MEB] tim &gretmenlerde bulunmasi gereken bilgi,
beceri ve tutum ozelliklerini kapsayan, 6 ana yeterlik (A-B-C-D-E-F) , 31 alt yeterlik ve

233 performans gostergesinden olusan “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri”,



calismasi, paydas goriisleri arastirmasi ve mevcut durum arastirmasi yapildiktan sonra,
YOK esgiidiimiinde 49 egitim fakiiltesinin, Bakanligimiz merkez teskilat1 birimlerinin,
sivil toplum kuruluslarinin ve sendika temsilcilerinin goriis, Oneri ve elestiri
degerlendirilerek tamamlanmistir. Talim Terbiye Kurulu Baskanliginin uygun
goriislerinin alinmasindan sonra, 2590 sayili Tebligler Dergisinde yayinlanarak
yurtirlige girmistir. Milli Egitim Bakanlig1 6gretmenlik yeterlikleri ile ilgili 6lgiitlerin
hizmet Oncesi 6gretmen yetistirme programlarinin diizenlenmesinde, Ogretmenlerin
performanslarinin degerlendirilmesinde, 6gretmenin kendini tanimasinda dolayli olarak
katkis1 olabilecegi belirtilmistir. Calismamizda 6gretmen yeterlikleri Olgiitlerinden A.
Mesleki degerler ve mesleki gelisim, B. Ogrenciyi tanima, C. Ogrenme ve &gretme
siireci, D. Program ve igerik bilgisi gibi 6gretmenlik temel yeterlik alanlari ile ilgili
olarak sinif atmosferi ve 0gretmen davraniglar ile ilgili olarak arastirmanin smirlilig

cergevesinde bir betimleme yapilarak bu alana da katkilar1 olabilecektir.

1.3. Arastirmanin Sayithlar:

Arastirmada 6grenciler kendilerine verilen formlar igtenlikle cevaplamislardir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Matematik Ogretim Programlarinda Sinif Ortami ve Ogretmen

2.1.1. 1924 Yil Miifredati

1924 Yilinda hazirlanan miifredat programi Cumhuriyet Doneminin ilk miifredat
programidir. Bu program genel olarak Osmanli Imparatorlugu Déneminin egitim
anlayigmin etkisinde kalmistir. Ote yandan Cumhuriyetin ilke ve inkilaplarini da igine
almistir. Programin igerigi ders ve konu dagilimlarindan ibarettir. Cok kapsamli bir
program olmamasina ragmen Tevhid-i Tedrisat kanunu ile egitim-6gretim kurumlarinin

tek ¢at1 altinda toplanmasi Tiirk Milli Egitim Sistemi i¢in ¢ok dnemli bir adimdir.

2.1.2. 1926 Yih Orta Mektep Miifredati

1926 yili Orta Mektep Miifredati, Cumhuriyet doneminin en kapsamli ilk programidir.
Yeni cumhuriyetin o donemki gereksinimlerine, ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerine ve
diinyadaki yenilik¢i egitim anlayisina dayanarak hazirlanan bu programda,
cumhuriyetin kazanimlarina biiyiik 6l¢iide yer verilmistir. Bu programda toplu tedrisat
uygulamasi getirilmistir. Ogrencilerin ilgileri dikkate almmus,is 6gretilmesine énem

verilmistir.

1926 Yili Miifredat Programinda matematik dersi riyaziye dersi olarak
isimlendirilmistir. Riyaziye dersi de hesap ve hendese (geometri) olarak iki ayr1 baslik
altinda okutulmustur. Ortaokul 1. Smifta haftada 5 ders saati, ortaokul 2. Ve 3. Siifta
ise haftada 4 ders saati olarak programda gosterilmistir (MV,1926,5.46).



Programin igindeki ihtar ( dikkat ¢ekme) notlarinda somut sekil ve materyaller iizerinde
calismasina, ¢izim yaptirilmasina ¢ok 6nem verilmektedir. Bu da programin yaparak-

yasarak 6grenme ilkesine uygun oldugunu gostermektedir.

1926 yili Orta Mektep Miifredatinda, 6gretmenin gorevinin Ogretimi somutlastirma,
somut materyallerle gelistirilmis bir 6grenme ¢evresi olusturmak oldugu soylenebilir
(Seker, 2018).

2.1.3. 1931 Yih Riyaziye (Matematik ) Program

1931 Yili Miifredat Programinda matematik dersi riyaziye dersi olarak
isimlendirilmistir. Riyaziye dersi de hesap ve hendese olarak iki ayri1 baglik altinda
okutulmustur. Ortaokul 1. Smifta haftada 5 ders saati, ortaokul 2. Ve 3. Sinifta ise

haftada 4 ders saati olarak programda gosterilmistir.
1931 Orta Mektep Matematik Programinda;

l. Ev Hesaplari

Il. Magaza Hesaplari
I1. Ciftlik Hesaplari
IV.  Sanayi Hesaplari
V. Banka Hesaplari
VI.  Tekrar Temrinleri

Bagliklart altinda giinliik hayatta kullanilacak konulara ve bu konularin kullanilacagi
hesaplamalara 6nem verilmistir (MV, 1931). Bunun yanin sira bol alistirma ve

orneklerle konularin pekistirilmesi lizerine durulmustur.

1931 Yili Matematik Ogretim Programinda sadece dgrencilere kazandirilmak istenen
hedef davraniglar aciklanmis, Ogretmenden beklenen davramiglardan agikga
bahsedilmemistir. Fakat bu programda 6gretmenin gorevinin giinliik problemleri somut

orneklerle ve bol tekrarla pekistirerek ¢ozdiirmek oldugu sdylenebilir.

2.1.4. 1938 Yih Orta Okul Matematik Program

1938 Yili Orta Okul Matematik Ogretim Programinda matematik dersi, ortaokul 1.

Sinifta aritmetik ve geometri, ortaokul 2. Sinifta aritmetik, cebir ve geometri, ortaokul



3. Sinifta ise cebir ve geometri basliklar1 okutulmustur.Bu konularin yaninda islenise
yonelik ihtar (uyar1) ve misal (6rnek) de vardir. 1938 Yili Orta Okul Matematik
Ogretim Programinda genel amaglar bulunmamasina ragmen Tiirkce dersinde genel

gayeler baslig1 altinda amaglarin yazildigi goriilmektedir.

Bu programda o6gretmenden beklenen davraniglar agikg¢a belirtilmese de Ogretmenin
roliiniin 6rneklerle somut uygulamalar yapmak ve tekrarlarla konuyu kavratmak oldugu

sOylenebilir.

2.1.5. 1949 Ortaokul Matematik Program

1949 Yili Ortaokul Programinda sadece Ogrencilere kazandirilmak istenen hedef
davraniglar agiklanmamig, Ogretmenden beklenen davranislarda agik bir sekilde

belirtilmistir.

Buna gore, okulda 6gretmenin goérevi Ogrencilere yalnizca bilgi kazandirmak degil,
onlarin verimli ¢alisma aliskanligi edinmelerine yardimei olmaktir. Ogretmen |,
ogrencisini okudugunun manasin1 kavratmali, ana fikri buldurmalidir. Ogretmen
Ogrenciye bir konuyu arastirirken, konuyla ilgili kaynaklara (kitap, gazete, dergi,
ansiklopedi vb.) ulasacagini ve bu kaynaklardan nasil not alacagini Ogrencisine

ogretmelidir (MEB,1949, 5.19).

Ogretmen ,6grencinin giindelik hayatinda karsilastig1 olaylari,¢c6ziilmesi gereken birer
problem olarak ele almasina, o problemi ¢d6zmek i¢in yollar aramasina,bunun igin
gerekli bilgi ve malzemeyi toplamasina,problemin ¢dziilmesine yarayacak bilgileri
karsilatirip degerlendirmesine, bir sonuca varip genel hiikiim verebilmesine, bu hiikmiin
dogru olup olmadigini tartip Slgebilmesine ve elde ettigi yeni bilgiyi kullanmasina
rehberlik edecektir.Boylece O6gretmen, Ogrencilerin bilimsel goriis ve ve diisliniis

kazanmalarina yardim edecektir (MEB,1949, s.19).

Ogretmen, dgrencilerini farkli dzellikleriyle tanimak i¢in en biiyiik yardimi aileden
gorecektir.Okul ile ailenin karsilikli iyi iliskiler kurmasi, 6grenciyi okul ve ev
hayatinda mutluluga ve basariya gétiiriir.Ogretmenin de egitim 6gretim isinde basari

gostermesi 6grencinin ailesiyle kuracagi anlayish isbirligine baghidir (MEB,1949, s.19).

Ogretmen, smif ici ve dis1 etkinliklerde, dgrencilerin yeteneklerine gore bu etkinliklerde

liderlik yapmalarina firsat hazirlamalidir. Okulda kurulacak o6grenci kollara



ogrencilerin ilgi ve istekleri dogrultusunda Ogrencileri yonlendirmek de 6gretmenin

gorevidir(MEB,1949, s.20).

Ogretmen dersteki etkinlikleri ve dgrenme cevresini ¢esitlendirmeli,birbirini benzeri
caligmalar yerine farkli 6grenme ortamlarinda ( atelye ,mutfak,bah¢e vb. ) yapilacak

farkli etkinlikler olusturmalidir (MEB,1949, 5.20-21).

Ogretmen ,ahlak egitiminde iyi sonuglar almak icin kurallar1 zorla kabul ettirmek yerine

biitiin olaylar1 objektif olarak 6l¢en bir yardimer olmalidir (MEB,1949, s.22).

Ogretmen, dgrencilerini dogada ve insanlik eserlerindeki giizellikleri arayip bulmaya
tesvik etmelidir.Fakat bu tesvik, 0gretmenin kisisel goriisiinii 6grencilere asilamak

seklinde olmamalidir (MEB,1949, s.22-23).

1949 Ortaokul Programinda matematik dersi Ortaokul 1. Sinifta haftada 5 ders saati,

ortaokul 2. Ve 3. Sinifta ise haftada 4 ders saati olarak programda gdsterilmistir.

Ogretmenin matematik anlayisi, Ogretmenlik yapacagi Ogrencilerin matematigi
sevmesini ve derse igten baglanmasi bakimindan biiyiikk 6nem tasir (MEB,1949, s.22-

23).

1949  Ortaokul Programinda matematik dersi aritmetik ve geometri olarak iki alt
baslikta incelenmistir. Aritmetigin baglica amaci 6grencilerin giinliilk hayatlarinda ve

cevrelerinde gordiigii problemleri ¢6zme aliskanligi kazandirmaktir.
Problem ¢dziiliirken de 6gretmen su noktalara dikkat etmelidir:

a) Problem konular1 6grencilerin ev,okul gevrelerinde ve giinlilk hayatlarinda
gorecekleri konulardan secilmeli ve dikkat ¢ekici olmalidir.

b) Ogrenciler problemin konusunu anlamali, ve neyi bulacaklarin1 kavramaldirlar.

c) Problem ¢oziilmeye baglanmadan once Ggretmen bunu 6grencilere sdylemeli,
problemin kavrandigindan emin olmalidir.

d) Ogrenciler problemlemde hangi kavramlarin bilindigini, nelerin bulunmasi
istedigini anlamalidir.Ogretmen, problemin ¢dziilmesi igin hangi yollardan
gidilmesi gerektigini 6grencilere buldurmali,biitiin 6grencileri bunun {izerinde
diistindiirmeli ve onlarin kendi kendilerine bulacaklar1 orijinal yollarin degerini
takdir etmelidir.Ogretmenin bu yollar arasinda bir karsilatirma yaptirmasi ve

i¢clerinden en kolay ,en dogru ve en kisa yolu buldurmasi uygun olur.



e) Ogrencilere problemi ayri boliimlere ayirabilmeli ve her bélimde neler
yapabileceklerini kestirebilmelidirler.

f) Ogretmen dgrencilere problemin sonucu tahmin ettirmeli, problemin sonucunun
dogru ¢ikip ¢ikmadigini onlara buldurmalidir.Bu sayede Ogrencilere bagimsiz
problem ¢6zmeyi becerebilirler.

g) Ogretmen smif disi calisma verirken grencilerin gelisim seviyelerini dikkati
almal1 6grencinin giliciinli asacak 6devler verilmemelidir.

h) Problemler kolaydan zora dogru &grencilere ¢ozdiiriilmelidir.Ogrencinin kendi

kendine ¢6zmesi ve gerekmedik¢e miidahale edilmemesi de 6nemlidir.

1949 Ortaokul Matematik Programinda ogretmenin degerlendirme goérevinden de

bahsedilmistir.Ogretmen , siniftaki ¢alismalarini degerlendirmek igin sunlari yapar:

1) Ogrencileri iizerinden gozlemler yapar.

2) Kendi hazirlayacagi gesitli sorularla sozlii ve yazili yoklamalar yapar.

3) Ogrencilerle bireysel veya toplu olarak yapacagi konusmalarla onlarin diisiinme
ve ¢alisma bigimlerini kontrol eder.

4) Ogrencilerin 6grendiklerini giinliik hayatta uygulayabildikleri proje ve calisma

raporlar1 olusturmalarini ister.

2.1.6. 1977 Ortaokul Program

1977 Ortaokul programinda 6gretmenin en ¢ok dikkat edecegi nokta, Tiirk Milleti ,
Tiirk Yurdu ve yurt sorunlart ile ilgili bilgiler iizerinde durmak, 6grencilerin bu bilgileri
elde etmelerine yardim etmek , bu bilgileri artirmak i¢in onlarda siirekli ilgi uyandirmak
ve bu yolla Ogrencilere yurda karsi sevgi ,baglilik ve hizmet aski asilamak ,yurt

islerinde kendilerine kars1 ilgi ve duyarlilik uyandirmaktir ( MEGSB,1977, s.26).

Matematik Dersi, yurt ekonomisi ile ilgili ¢aligmalar iizerine hesaplar yapmak, yurt
sorunlarini say1 ile ilgili yonlerine kars1 6grencilerde ilgi uyandirmak i¢in, 6gretmenin

elinde canli aragtir ( MEGSB,1977, s5.28).

1977 Ogretim programinda derslik okulda bir¢ok islerin goriilmesine en uygun yer
olarak tanimlanmistir. Bunun ic¢inde dersliklerin is yapmaya elverisli olarak
diizenlenmesi gerektigi belirtilmistir. Derslikler sadece kitap okumaya yada ders

dinlemeye yonelik olmaktan ziyade giiniimiiz egitim O0gretim anlayisina uyarak grup
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calismalarina imkan taninmali, siralar yerine masa ve iskemlelere yer verilmelidir.
Dersliklerde tek ders aract olarak yazi tahtasi ile smirlandirilmayarak metre,
termometre, barometre, saat, pergel, gonye, kompas gibi Olglim araglarna, harita
modelleri, ders levhalar1 vb. gorsel materyallere de yer verilmelidir. Yazi tahtasi sinifin
en elverigli duvarinda ve biiyiikk olmali ve 6grencilerin boylarina gore ayarlanmalidir.
Dersligin uygun yerlerinde ise 6grencilerin yaptiklar1 ¢aligmalar1 sergileyebilecegi levha
ve panolar olmalidir. Derslik, 6grencilerin rahatlik ve sagliklar1 diisiiniilerek estetik

zevklerini de oksayacak sekilde diizenlenmelidir.

1977 Ogretim programinda derslik disinda islik, mutfak, okul uygulama bahgesi, okul
ve smif kitapliklari, oyun alani, okul meteoroloji istasyonu gibi 6grencilerin yaparak

yasayarak 0grenecekleri farkli 6gretim cevreleri olusturulmustur.

1977 Ortaokul Programinda matematik dersi Ortaokul 1. Sinifta haftada 4 ders saati,

ortaokul 2. Ve 3. Sinifta ise haftada 4 ders saati olarak programda gosterilmistir.

Talim ve Terbiye Kurulunun 6.5.1977 tarih ve 214 sayili karariyla kabul edilen 25.4
1977 tarth ve 1931 sayili Tebligler dergisinde yayimlanan matematik Ogretim

programlarinin amaclari su sekildedir:

a) Ogrencilerin daha o6nce kazandiklar1 sayr ve islem kavramlarin
derinlestirmek ve pekistirmek.

b) Ogrencilere zaman ,mekan ve sayilar arasindaki iliskiler arasinda kesin ve
acik fikirler kazandirmak.

C) Ogrencilere giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 problemleri ¢dzebilmelerini
saglayacak diistinme yolu kazandirmak.

d) Ogrencilerin gevresindeki esyayi sekil ve biiyiikliik bakimindan dogru olarak
kavramlarina ve bu esyanin sekilleriyle fonksiyonlar1 arasindaki iligkileri
anlamalarina yardim etmek.

e) Ogrencilerin edindigi bilgi, teknik ve becerileri; problem ¢dzmede, giinliik
yasayislarinda ve baska derslerde verimli sekilde uygulamay1 saglamak.

f) Ogrencilere analiz etme, tiimden gelimle muhakeme etme, tiimevarimla
muhakeme etme, genellestirme ile diisiinme yolunu gostermeyi saglamak.

9) Ogrencilerin diisiincelerinin verimini arttirmak yoniinden;

e Inceleme, arastirma ve kritik yapma,

e Ogrendiklerini sema haline koyma,
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e Diizenli, dikkatli sebatli olma,
e Ogrendiklerini agik ve net ifade etme aliskanlig1 kazandirmak.
h) Ogrencilerde bilimsel diisiincenin olusumu yéniinden;
e Pesin hiikiimden kaginmayi,
e Acik fikirli olmayi,

e Bilginin yayilmasini arzu etmeyi kazandirmak.

Matematik Ogretiminin her sathasinda yukarida belirtilen amaglar goz Oniinde
bulundurulmali; O0gretmen,  Ogretimin  planlanmasinda  ve  sonuglarin
degerlendirilmesinde bu amaglarin 1s1¢1nda yol almalidir.
Ogrencilerin ilkokuldan gelen 6n ogrenmeleri oldukca onemlidir. Ogretmen bu
bilgilerin {izerine somuttan soyuta dogru yeni bilgileri insa etmelidir.
Geometri sekillerini kavramak i¢in Ogrencilerin ¢ok c¢esitli materyalleri kullanmalari
gerekir. Ogretmen, &grencilerin  6nceden inceleme, gdzleme, deneme yoluyla
kazandiklar1 geometri bilgilerini yine ayn1 yollardan giderek pekistirmelidir. Bunun i¢in
lic tiirlli ¢aligma yaptirabilir:

a) Gozlem ve inceleme

b) Kendi kendine yapma, deneme ve uygulama

¢) Konularin zihnen islenmesi.

Matematiksel islemlerin ezbere, dogru ve cabuk yapilmasinin yeter olmadigi, onlarin
nasil yapilacagimin bilinmesi yaninda ni¢in, neden yapildiklarinin {izerinden 6gretmen
onemle durmalidir.

Ogretmen, 6grencileri arasindaki var olan bireysel farkliliklar1 géz oniine alarak yerine
gore bireysel 6gretime, grup calismalarina, ferdi arastirma ve inceleme tekniklerine
bagvurmalidir.

Zihni ve pratik hesaplamalara , 6gretimin her asamasinda yer verilmelidir.

Konular bir 6nceki ve bir sonraki konu ile baglanarak islenmelidir.

Matematige ilgi duyan 6grencilerin sayilarmi arttirmak, formasyonlarini gelistirmek
icin toplantilar, konferanslar diizenlemek, 6grencilerin seviyelerine uygun kitap, dergi
tavsiyelerinde oncii olmakta 6gretmenin gorevleri arasindadir.

Ogretmen formel bilgileri vermek standart problemleri ¢dzmek yerine problem
kurmay1, probleme ¢dziim yollar1 sunmay: 6gretmelidir. Ogrencilerin merak duygularini

arttirmal1 , problem ¢6zme siirecinden keyif almalarini saglanmalidir.
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1977 Matematik Ogretim Programinda islenecek konular ve siireleri boliimler seklinde

verilmigtir.

2.1.7. 1990 Yih Matematik Ogretim Program

Egitim, insanda arzu edilen davramiglarin planli faaliyetlerle meydana getirilmesi
siirecidir. Bu davranislar, okul i¢inde ve disinda olmak {lizere ¢esitli etkinliklerle
kazandirlir. Okuldaki ¢alismalar, mutlaka planlidir. Ogretmen de istenilen davranislari

olusturmak icin smif i¢i ve dis1 6gretim faaliyetlerini planlamali ve gerceklestirmelidir.

Davraniglar, programda acik ve secik yazildigindan Ogretmen, belli zamanlarda
yapacagi gozlem ve Olgmelerle 6grencilerin eksikliklerini kolayca belirlemelidir. Buna
gore olugsmamis yada yeterli seviyeye getirilememis davraniglari ek calismalarla
Ogrencilere kazandirmalidir. Matematikte davranislar birbirlerine bagli olduklarinda
tamamlama c¢alismalarinin ilerde kazanilmasi istenen davraniglara biyiik yarari

olacaktir.

Matematigin baslica amaci 6grencilere giinliik hayatta karsilagtiklart ger¢ek problemleri
¢ozme becerisi kazandirmaktir. Ogretmenin baslica gorevi ise Ogrencinin giinliik

hayatinda karsilasacagi problemleri ¢cozme yetenegini kazanmasina yardim etmektir.

Ogretmen, problemlerde daima cocuklarin giinliik yasantilarii gdz 6niinde tutmali ve

onun gerektirdigi islemlerin, o zamana kadar 6grenilenlerden olmasina dikkat etmelidir.

Ogretmen, miimkiin oldugu kadar o6grencilerin, problemleri kendi kendilerine
yapmalarina imkan vermeli, gerektiginde miidahale etmelidir. Fakat  Ogrenciler

herhangi bir giigliikle karsilastiklarinda onlara yardimci olmalidir.
Coziimler yazi tahtasina ve deftere yazilirken yazinin diizenine dikkat edilmelidir.

Islemlerin kavranmasima yonelik problemler basit olmal, {inite ve konu sonlarindaki

problemler ise kolaydan zora dogru siralanmalidir.

Ogretmen, problem ¢dzme sirasinda Ogrencilerin kendi baslarina diisiinmeleri igin

yeterli siire vermelidir.

Sonuca en kisa yoldan gétiiren ¢ozlimler verilmeli fakat 6grencilerin farkli ¢éziimleri de

degerlendirilmelidir.
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Ogrencilere verilen ders dis1 alistirmalar dgrencinin gelisim donemlerinin iizerinde

olacak zorluk ve say1 da olmamalidir.

Ogrencilerin merak, kesfetme, dgrenme isteklerinin artirilacagi ¢alismalar 6gretmence

planlanmali ve uygulanmalidir.

Olgme- degerlendirme egitimin ayrilmaz bir pargasidir. Bu sebeple dgretmen zaman
zaman yapacagl yoklamalarla 6grencilerin eksiklerini takip etmeli ve bunlar1 giderici

caligmalar yapmalidir.

Ogrenci basarisin1  degerlendirmek amaciyla yapilan ¢alismalar, yariyil iginde
yonetmelige uygun olarak gergeklestirilen Slgmelere, 6devler ve 0grencinin sinif ici

calismalarina dayali olmalidir.

2.1.8. 1998 Yih Matematik Ogretim Programi

Egitimin en 6nemli vazifesi, kalkinma igin nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesidir. Bu
sebeple program tasarilarinin hazirlanip uygulanmasi, etkililik derecesinin kontrol

edilmesi olduk¢a onemlidir.

1991-1992 Ogretim yilinda uygulanmaya baslanan Ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim
Programinin yeterlilik ve verimliligini belirlemek icin; O6grencilerin basarilarini,
ogretmenlerin, miifettislerin ve yakin alan olarak Fen Bilgisi Ogretmenlerinin

goriislerini de iceren kapsamli bir degerlendirme ¢alismast yapilmastir.

Bu calismanin sonuglarma bakilarak 1998 Matematik Ogretim Programi gelistirilmistir.

Buna gore:

1. Programin hedef ve davraniglari, 6grencilerin gelisim diizeyleri de dikkate
aliarak:
a) Toplumun ve bireyin ihtiyaglarina cevap verebilecek,
b) Problemleri ¢6zmeye yarayacak sekilde diisiinme yolu gelistirecek,
c) Matematik Dersinde edindikleri bilgi ve becerileri giinliik hayattaki
problemleri ¢cozmede kullanabilecek,
d) Yaratici ve elestirici diistinme yetenegini gelistirecek,

e) Matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirecek nitelikte diizenlenmistir.
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2. llkogretim Matematik Dersi Programi’nin  hedefler béliimiinde yer alan
davranig sayisinin fazla olmasi sebebiyle tekrar edilen hedef ve davraniglar
c¢ikarilip yeni bir diizenleme yapilmustir.

3. Islenis ornekleri her iinitede en az bir tane olacak sekilde hazirlanmistir.
Konular ogretilirken; kesme, yapistirma, ¢izme, boyama yaptirilarak
Ogrencilerin aktif hale getirilmesi amac¢lanmistir.

4. Ol¢me boliimiinde, islenen her davranisi dlgecek sorular hazirlanarak konunun
degerlendirilmesi saglanmaistir.

Konularin dagilimi, 1.siiftan 8. Sinifa dogru sarmal bir yapi olusturacak
sekilde dagitilmistir.
Hedeflerin programda siralanisi, belirtilen {iiniteler ve onlarin icerdigi konular
dogrultusunda olusturulmustur. Ayrica bir hedef altindaki davraniglar da onu

tamamlayanlarin hepsini igermektedir.

Gerek hedeflerin, gerekse davraniglarin sirast 0gretmenin aynen uymasi gereken bir
dizilim degildir. Ogretmen, kendisi bir hedefteki davranislarin hepsini birden artarda
ogrenciye kazandirarak hemen digerine gegmek zorundan hissetmemelidir. Bu nedenle
Ogretmen planini yaparken, birden fazla hedefe ulasabilmek icin gerekli davranislar bir

ders saati i¢inde kazandirabilmeyi ilke edinmelidir (MEB-TTKB, 1998, s.2)

Ogrenme, karsilikl1 bir etkilesimdir. Programda, hedef ve davranislarin gerceklesmesi
icin 6gretmenin kullandig1 yontem ve tekniklerde ¢ok onemlidir. Bireysel ¢alismalarin
yaninda 6gretmenin rehberliginde grup ¢alismalarina da yer verilmelidir. Grup sayisi,
sinif mevcuduna gore dgretmen tarafindan diizenlenmelidir. ideal grup , 3 veya 5

kisiden olusturulmalidir.

Ogretmen,  gorsel, isitsel, yaparak yasayarak Ogreten etkinlikler diizenlemeli,

ogrencilerin derse aktif katilimini saglamalidir.

2.1.9. 2005 Yih Matematik Ogretim Program

Bilim, teknoloji alanindaki bas dondiiriicii degisim toplumlarin bireylerinden bekledigi

bilgi ve becerileri de etkilemektedir.

Gilindelik  yasamlarinda matematigi anlayan ve kullanan kisiler gelecegi

sekillendiremeye yonelik daha farkli ve fazla segeneklere sahiptirler. Bu nedenle
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matematik egitiminin de degisen sartlara ayak uydurmasi, yeniden tanimlanmasi ve

gbzden gegirilmesi elzemdir.

.....

oldugu goriilmektedir.

Programda matematigi kullanabilen, problem ¢o6zebilen, ¢oziimlerini o6zgiirce ifade
edebilen, grup calismasi yapabilen, matematikte 6zgiiven duyabilen ve matematige

yonelik olumlu alg1 olusturan bireylerin yetistirilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Bu programin odaginda kavram ve iliskilerin olusturdugu Ogrenme alanlar

bulunmaktadir.

Kavramsal yaklagim, matematikle ilgili bilgilerin kavramsal temellerinin
olusturulmasina daha ¢ok zaman ayirmayi; bdylece kavramsal ve islemsel bilgi ve
beceriler arasinda iligkiler kurmayi gerektirmektedir. Benimsenen kavramsal
yaklasimla; 6grencilerin somut deneyimlerinden, sezgilerinden matematiksel anlamlari
olusturmalarmma ve soyutlama yapabilmelerine yardimci olma amaglanmistir. Bu
yaklagimla; matematiksel kavramlarin gelistirilmesinin yani sira, bazi 6nemli becerilerin

gelistirilmesi de hedeflenmistir.

Bu beceriler:
e Problem Cozme
e Iletisim Kurma
e Akil Yiiriitme

e Iliskilendirmedir.

2005 Yili Matematik Ogretim Programi onceki yillardaki programlara gore dgrenci
merkezli olma, dinamik, degisime acik ve giincel olma ozellikleriyle de dikkat

cekmistir.

Bu program matematigi etkin bir siire¢ olarak gormektedir. Bu yas grubundaki
ogrenciler akranlariyla, somut materyallerle ve g¢evreleriyle akranlariyla etkilesimde

bulunarak, kendi fikirlerini yapilandirirlar.

Programda Ogrencilerin arastirma Yyapabilecekleri, problem olusturacaklari, ¢dziim
yollarint akranlariyla tartisip, bulacaklart 6grenme ortamlarin saglanmasi 6nemlidir.

Ayrica Ogrenciler, problem ¢ozme siirecinde farkli ¢oziim yollarina deger vermeyi
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ogrenmelidir. Ogrencinin problemi nasil ¢6zdiigii, problemdeki hangi verilerin bu
¢ozlime katki sagladigi, problemi nasil gosterdigi (tablo, grafik, somut materyal vb.),

sectigi stratejinin ¢6ziimii nasil kolaylastirdig1 tizerinde durulmalidir.

Ogretmen, Ogrencilerin diisiincelerini agiklayabilecegi, tartisabilecegi ve yazi ile
anlatabilecegi simif ortamlar1 olusturmali ve 6grencilerin daha iyi iletisim kurabilmesi
icin uygun sorgulamalarda bulunmalidir. Bu sebeple 6gretmen iyi yapilandirilmis
etkinlikler planlamalidir. Ogretmen, dersini planlarken segecegi etkinliklerin amaca
uygunluguna, giidiileyici olmasina ve 6grencinin akil yiiriitme becerilerini kullanmasina

dikkat etmelidir.

Ogrencilerin matematik dersinde istekli olmalari, motivasyonlariyla alakaldir.
Ogrencilerin motivasyonlarini yiikseltmek igin dgretmen gesitli dnlemler almalidir. Her
seyden Once O0grencilerin matematigi anlamli 6grenmeleri, derse yonelik olumlu tutum

gelistirmelerini saglar.

Ogrencilere verilecek ev ddevlerinin, smif ici ve disi etkinlikleri égrenci icin anlaml
olmasi gerekmektedir. Diger taraftan tiim 6grenciler ayni bigimde motive edilemezler.
Baz1 6grenciler basari ile motive olurken bazilari oyun, drama, bulmaca, boyama ilging
problemler vb. etkinliklere daha c¢ok ilgi duyabilir.Bu yiizden 6gretmen , 6grencinin

bireysel farkliliklarin1 dikkate alarak onlart motive etmeye ¢alismalidir.

Gilinlimiiz bilgisayar teknolojisi, matematik dgretiminde de yeni firsatlar dogurmaktadir.
Dinamik geometri yazilimlari sayesinde 6grenciler geometrik ¢izimler olusturabilmekte
ya da 6gretmenin hazirladigi dinamik geometrik sekiller iizerinde etkilesimli ¢caligmalar
yapabilmektedir. Bir yandan da internet {izerinde, O6gretmenlerin yararlanabilecegi
kaynaklar da her gecen giin artmakta ve 6gretmenler farkli ders planlarina ve sinifta

kullanilabilecek etkilesimli uygulamalara erisilebilmektedir.

2005 Matematik Ogretim Programi, ders islenirken dgretmen ve dgrencilerin somut
materyal kullanmasina ¢ok onem verilmistir. Bu materyaller 6grenci ve G6gretmen
tarafindan olusturabilir yada Milli Egitim Bakanligi Ders Aletleri Yapim Merkezi
tarafindan temin edilebilir. Materyaller kullanilirken dikkat edilmesi gereken

noktalardan en 6nemli olanlar1 sunlardir:

« Ogretmen materyali kullanmadan 6nce ¢ok iyi tanimali ve kullanimu ile ilgili

deneyim kazanmalidir.
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« Ogrenciler ilk olarak materyali tanimak isteyeceklerdir. Bu yiizden 6gretmen

Ogrencilerin materyali tanimasi i¢in firsat vermelidir.

» Materyal kullanilarak yapilan etkinliklerin sonucunda 6grenciler edindikleri bilgi
ve becerileri akranlariyla paylasmalidir.

« Ogrenciler, materyalle yaptig1 etkinlik sonucunda edindikleri bilgiyi kendi
ciimleleriyle
matematiksel bir dil kullanarak agiklamalidirlar.

« Ogrenciler, kullandiklar1 materyallerini salt bir oyun arac1 olarak gérmemeli ve
bunun amacinin matematigi daha iyi 6grenmek oldugunun farkinda olmalidirlar.

« Ogrenciler, materyalleri kullanirken 6zenli davranmali, kaybolmamasina dikkat
etmelidir.
2005 Matematik Ogretim Programi, égretmenlerin matematik derslerini tasarlarken ve

uygularken bes asamali bir yapiy1 takip etmelerini 6nermistir. Bu asamalar:

1) Giris,
2) Inceleme-Arastirma
3) Agiklama
4) ilerleme
5) Degerlendirmedir (Trowbridge, Bybee, &Powell, 2000).
Ogrencilerin bu bes asamay1 takip etmesi yapilan matematik etkinliginin amacina

ulastiginin gostergesi olacaktir.

Ogretmen, giris asamasinda oncelikle merak ve motivasyonunu cezbetmeli, ardindan
Ogrencinin 1ilgi ve becerisine gore hazirlik c¢alismalar1 segmeli ve son olarak eski

kazanimlarla yeni kazanim arasinda iligki kurulmasina rehberlik etmelidir.

Inceleme ve arastirma safhasinda 6gretmen, etkinliklerde ¢ok iyi bir rehber olmal,
etkinlik sonucu o6grencinin kendi basma bulmasini saglayacak yonlendirmeler

yapmalidir.

Aciklama asamasinda, Ogretmen, Ogrencilerden deneyimlerini arkadaslariyla
paylasmalarini isterken, 0grenciye elestirel sorular yonelterek aciklamalarini delillerle
ispatlamaya yoneltir. Ogretmen, 6grencinin agiklamalarina bagli kalarak tanim ve

kavramlari tiim sinif toparlamay1 da ithmal etmemelidir.
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Ilerleme asamasinda 6gretmenler, &grencileri dgrendikleri bilgi ve deneyimleri yeni
durumlarda kullanmalar i¢in tesvik eder. Ayrica, 6grencilerin ulasamadiklari alternatif

aciklamalari ve alternatif soru ¢ézlimlerini 6grenciler ile paylasir.

Degerlendirme, 6grencilerin 6grendikleri kavramlar, edindikleri beceriler hakkinda
performanslarinin 6l¢iildiigli asamadir. Ayrica, degerlendirme asamasi 6grencinin,

Ogretmenin ve velinin ayr1 ayr1 doniit aldig1 bir siiretir.

Bu doniitler dogrultusunda 6grenme ortamlarinda degisiklik yapilmasi gerekebilir.
Sadece sonug¢ degil ayni zamanda siirecinde degerlendirilmesi bu programin temel
niteliklerinden biridir. Ogretmen &grencilerin kendi kendilerini ve arkadaslarin

degerlendirmeleri icin de alternatifler sunmalidir.

Ogretmen, yazili yoklamalarin yaninda tartisma, sunum , deney, proje, gozlem,
gorlisme, iirlin dosyasi (portfolyo), 6z degerlendirme , akran degerlendirme vb.

degerlendirme ¢aligmalar1 yapmalidir.

Olgme araglarindan elde edilen verilerle yapilan degerlendirmeler 6grenci, 6gretmen ve
program ic¢in doniit olarak kullanilabilir. Bu degerlendirmelerin amaci, 6grenci
ogrenmelerindeki eksiklikleri tespit edip Ogretme-6grenme silirecine katkida

bulunmaktir. Bdylece, degerlendirme 6grenmenin bir pargasi haline doniigiir.

Olgme ve degerlendirme siirecinde sorularin ve gorevlerin kazanimlara ve smif

diizeyine uygun olmasina dikkat edilmelidir (MEB-TTKB,2005,s.107).
Ozetle, programda dgretmen ve dgrenci rolleri asagidaki gibi 6zetlenebilir.

Ogrencilerin rolleri:

+ Ogrenme siirecinde zihinsel ve fiziksel olarak aktif katilima,
+ Ogrenmelerinden sorumlu olma,

+ Kendini ifade etme,

* Soru sorma,

* Sorgulama, diislinme, tartisma,

* Problem ¢6zme,

* Birlikte ¢alisma,

* Degerlendirme(MEB-TTKB,2005,5.9).
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Ogretmenin rolleri ve sahip olmasi gereken bazi 6zellikler:

» Ogrencilerin matematige yonelik tutum gelistirmelerini saglama,

+ Kendini gelistirme,

* Yonlendirme, rehberlik yapma, motive etme,

* Etkinlik gelistirme ve uygulama,

» Sorgulama, soru sordurma, diislindiirme, tartistirma,

+ Olgme-degerlendirme yapma,

+ Insan haklarina uygun davranma,

 Sinif i¢i ve dis1 caligmalarinda etik degerlere uygun davranma,

* Sinif i¢i ve dis1 calismalarinda 6z degerlendirme yapma ve sonuglari 6grenme 6gretme
Siirecini gelistirmede kullanma,

+ Oz giivene sahip olma,

+ Oz diizenleme becerilerine sahip olma,

* Meslegini severek yapma,

* Bilimsel arastirmalar1 izleme, arastirma yapma,

* Okulun gelisimine katki saglama,

» Ogrencileri tanima,

+ Ogrenme-6gretme ortamini diizenleme,

+ Ogrenme-dgretme siirecinde zaman etkin kullanma,

* Aile, kurum, kurulus ve okul ¢alisanlari ile isbirligi yapma (MEB-TTKB,2005, s.10).
Sonug olarak, 2005 Ogretim Programinda, geleneksel siniflarmn yerini yapisalci smiflar
almustir. Ogretmen, dgrenci ve dgrenme ortaminin dzellikleri degismistir. Bu programin
uygulandig1 6grenme ortaminda 6grenciler arastiran , sorgulayan, aktif bicimde 6grenen
, kendi problemlerini kurup ¢ozebilen ,grup halinde calisabilen, matematigi seven
bireylerdir. Ogrenme ve 8gretmenin ortaminin merkezinde 6grenci vardir.

Ogretmenler ise 6grencilere 6grenme siirecinde dgrenme ortamini hazirlayan, siireci
planlayan, yonlendiren ve farkli 6lgme araglartyla 6grenciyi degerlendiren bireylerdir.
Onceki programlarda merkezde Ogretmen varken bu programda Ogrenmenin

merkezinde 6grenci vardir.
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2.1.10. 2013 Yih Matematik Ogretim Programi

2012-2013 egitim-0gretim yilindan itibaren uygulanmaya baslayacak kanundaki
degisikliklerle 8 yillik kesintisiz zorunlu egitim yerine 12 (4+4+4) yillik zorunlu

kademeli egitime gecildi.
Bu sebeple matematik dgretim programinda da degisiklikler yapildi.

Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi 1739 sayii Milli Egitim Temel

Kanununun 2.Maddesinde belirtilen Tirk Milli Egitiminin genel amaglar ile Tiirk Milli
Egitiminin Temel ilkeleri temel alinarak hazirlanmustir.

Ortaokul matematik dersi 6gretim programi, 6grencilerin tiim yasamlarinda ve sonraki
egitim yasamalarinda ihtiya¢ duyabilecekleri matematiksel bilgi, beceri ve tutumlarin

kazandirilmasini hedeflemektedir.

Ogretim programi kavramsal 6grenmeyi, islemlerde akici olmay1, matematik bilgileriyle
iletisim kurmay1 tesvik ederken, 6grencilerin matematige deger vermelerine ve problem
¢dzme becerilerinin gelisimine vurgu yapmaktadir. Ogrencilerin somut deneyimler
yardimiyla matematiksel anlamlar olusturmalarina, soyutlama ve iliskilendirme
becerilerin kazanilmasinin yani sira matematikle ilgili diigiinmeyi, problem ¢dzme
stratejilerini kavramay1 ve matematigin gercek yasamda onemli bir ara¢ oldugunu fark

etmeyi de igerir (MEB-TTKB,2013,s.1).

Bu 6gretim programinda Ogrencilerin matematik dersine aktif katilim saglayacag,

gelisen bilgi teknolojilerine uyum saglayan 6grenme ortamlar1 hedeflenmektedir.

Ortaokul matematik 6gretim programinda matematiksel kavramlarin kazandirilmasinin
yaninda matematigi etkili 6grenmeye ve kullanmaya yonelik bazi temel becerilerin

gelistirilmesi de hedeflenmektedir.
Bu beceriler soyle siralanmaktadir:

* Problem ¢ozme: Matematik egitiminin temel amaglarindan biri 6grencilerin problem
¢ozme becerisini gelistirmek olup, bu yiizden problem ¢6zmenin ortaokul matematik
programinda onemli bir yeri vardir. Coziilen problemler alistirma niteliginde rutin
problemlerden ziyade diislinmeye, aragtirmaya, kesfetmeye yonelik rutin olmayan

problemlerden se¢ilmesi bu programda tlizerinde 6nemle durulan hususlardan biridir.
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Rutin olmayan problemler yapisi geregi hemen c¢oziilebilecek sorular degildir. Bu
yiizden problem ¢6zme becerilerini kullanip ve gelistirmek i¢in hem &grencinin hem de
ogretmenin sabir ve zamana ihtiyaci vardir. Ogrenme ortamlarinda Ogrencilere
problemler iizerinde calisabilecekleri yeterli siireler saglanmalidir. Rutin olmayan
problemler ¢6zmek adina O6grencilerin hazir olmadig1 kavram ve islemleri kullanmay1
gerektiren veya gereksiz ve ilgisiz zorluklar i¢eren sorulardan kaginilmalidir (MEB-

TTKB, 2013, s.5).
* Matematiksel siire¢ becerileri:

- Tletisim: Matematik kendine 6zgii bir terminolojisi olan, kavram ve kurallar iceren

evrensel bir lisandir.

Matematiksel iletisimde soyut sembolik ifadelerin yan1 sira, sozlii anlatimdan, yazili ve
gorsel ifadelerden ve gerektiginde modellerden de yararlanmak biiyiikk Onem

tagimaktadir.

Ogretmen, 6grencilerin matematik hakkinda yazma, okuma, konusma ve dinleme,
iletisim becerilerini gelistirirken ayn1 zamanda G6grencilerin matematiksel kavramlari

daha iyi anlamalarina da yardimeci olur.

Ogretmen, dgrencilerin diisiincelerini agiklayabilecekleri, tartisabilecekleri ve yaz ile
anlatabilecekleri simif ortamlar1 olusturmali ve oOgrencilerin daha 1iyi iletisim

kurabilmeleri i¢in uygun sorgulamalarda bulunmalidir (MEB-TTKB,2013, s.6).

- Akil yiiriitme: Akil yiritme (muhakeme), eldeki verilerden yararlanarak matematigin
kendine 0zgii ara¢ (semboller, tanmimlar, iligskiler, vb.) ve disiinme tekniklerini

(timevarim tiimdengelim, karsilagtirma, genelleme, vb.) kullanarak yeni bilgiler elde

etme siireci olarak tanimlanabilir. (MEB-TTKB,2013, s.7).

Programda akil yiiriitme becerisinin okul i¢i ve disindaki hayati1 kolaylastirma ¢ok etkili
olduguna deginilmistir. Bu sebeple 6gretmen, akil yiiriitme becerilerini gelistirmek i¢in

ogrenciye farkli 6grenme ortamlari sunmalidir.

- Iligkilendirme: Matematigin diger disiplinler ve gercek hayatla iliskilendirilmesi

agiklamaktadir. iliskilendirme de somut deneyimler 6nemlidir. Bu yiizden dgretmen
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somut model, tablo, grafik, ger¢ek yasam durumlart vb. 6gretmenin iligskilendirme

yapacagi ortami hazirlamasi 6nemlidir.

 Duyussal beceriler: Ogrencilerin matematige yonelik olumlu tutum gelistirmeleri,
Ozgiiven sahibi olmalari, matematiksel degerlere sahip olmalar1 ve 6z diizenleme
becerilerini kullanmalar1 énemlidir. Ogrencilerin matematigi yararli, ugrasmaya deger
bir alan olarak gormeleri saglanmalidir. Bu sebeple 6grencilerin matematikle ilgili
duyussal gelisimleri, tutum, Ozgiiven ve matematik kaygilar1 da dikkate alinmalidir
(MEB-TTKB, 2013, 5.8).

* Psikomotor beceriler: Programda, 6grencilerin psikomotor becerilerinin gelisimine
onem verilmektedir. Bunun igin 6grencilere somut materyaller ( kesir seritleri, cebir
karolar1 vb.) kagit cesitleri (izometrik, noktali, milimetrik kagit vb.) , matematik
gorselleri ( geometrik sekil, grafik, tablo vb.) , geometri arag geregleri ( cetvel, pergeli,

aci16lger, gonye vb.) kullandirilmaktadir.

* Bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT): Giiniimiiz bilgisayar teknolojisi, matematik
Ogretiminde de yeni firsatlar dogurmaktadir. Dinamik geometri yazilimlar1 sayesinde
Ogrenciler geometrik c¢izimler olusturabilmekte ya da 6gretmenin hazirladigi dinamik
geometrik sekiller tizerinde etkilesimli ¢alismalar yapabilmektedir. Bir yandan da
internet {izerinde, 6gretmenlerin yararlanabilecegi kaynaklar da her gegen giin artmakta
ve 0gretmenler farkli ders planlarina ve smifta kullanilabilecek etkilesimli uygulamalara

erisilebilmektedir (MEB-TTKB,2013, 5.9).

2013 Matematik Ogretim Programimin dgrenciyi merkeze alan, kavramsal anlama ve
problem ¢6zmeyi Onemseyen, Ogrenme — Ogretme ilkelerinin agikca yazildigr bir

program oldugu sdylenebilir (Seker, 2018).

Ayrica bu programda 6zel egitime ihtiyaci olan dgrenciler icin onlarin 6zellikleri ve
ithtiyaclart dogrultusunda bireysellestirilmis egitim programlarinin (BEP) hazirlanmasi

ve uygulanmasina 6nem verilmistir.

Programda, 6gretmenin rolii ise istenilen becerileri kazandirmak i¢in gerekli 6§renme
ortamini planlamak, 6grenme sirasinda 6grencilere rehberlik etmek ve c¢esitli dlgme

araglari ile degerlendirme yapmaktir.
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2.1.11. 2018 Yih Matematik Ogretim Programi

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglari,
O0grenme Ogretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden beklenen
rolleri de dogrudan etkilemistir. Bu degisim bilgiyi iireten, hayatta islevsel olarak
kullanabilen, problem ¢o6zebilen, elestirel diisiinen, girisimei, Kkararli, iletisim
becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan vb.

niteliklerdeki bir bireyi tanimlamaktadir.

Bu nitelik dokusuna sahip bireylerin yetismesine hizmet edecek 6gretim programlari
salt bilgi aktaran bir yapidan ziyade bireysel farkliliklar1 dikkate alan, deger ve beceri
kazandirma hedefli, sade ve anlasilir bir yapida hazirlanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
bir taraftan farkli konu ve smif diizeylerinde sarmal bir yaklasimla tekrar eden
kazanimlara ve agiklamalara, diger taraftan biitiinsel ve bir kerede kazandirilmasi

hedeflenen 6grenme ¢iktilarina yer verilmistir (MEB-TTKB,2018, s.3).

Egitim sistemimiz yetkinliklerde biitinlesmis bilgi, beceri ve davraniglara sahip
karakterde bireyler yetistirmeyi amaglar. Ogrencilerin hem ulusal hem de uluslararasi
diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklar1 beceri

yelpazeleri olan yetkinlikler Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesinde (TYC) belirlenmistir.
TYC sekiz anahtar yetkinlik belirlemekte ve asagidaki gibi tanimlamaktadir:

Anadilde letisim

Yabanci Dillerde iletisim

Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler
Dijital Yetkinlik

Ogrenmeyi Ogrenme

Sosyal ve Vatandaslikla Ilgili Yetkinlikler

Insiyatif Alma Ve Girigimcilik

Kiiltiirel Farkindalik ve Ifade

O N o g B~ w D e

Bu programda c¢ok odakli &lgme degerlendirme esastir. Olgme ve degerlendirme

uygulamalar1 6gretmen ve 0grencilerin aktif katilimiyla gergeklestirilir.

Ogretmenden 6grencilerin gelisim donemlerine , ilgi ,tutum ve yeteneklerine dikkat

ederek 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi istenmektedir.
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1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirlenmis olan Genel Amagclar ve Temel

Ilkeler dogrultusunda Matematik Dersi Ogretim Programi'nin ulasmaya ¢alistigi genel

amaglar su sekilde siralanabilir:

Ogrenci;

. Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve etkin bir sekilde

kullanabilecektir

. Matematiksel kavramlar1 anlayabilecek, bu kavramlar1 giinliik hayatta

kullanabilecektir

. Problem ¢6zme siirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini rahatlikla

ifade edebilecek, bagkalarinin matematiksel akil yiiriitmelerindeki

eksiklikleri veya bosluklar1 gorebilecektir.

. Matematiksel diisiincelerini mantikl bir sekilde aciklamak ve paylasmak

icin matematiksel terminolojiyi ve dili dogru kullanabilecektir.

. Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki

iligkileri ve nesnelerin birbirleriyle iliskilerini anlamlandirabilecektir.

. Ust bilissel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi 6grenme siireglerini

bilin¢li bigimde yonetebilecektir.

. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin bir sekilde

kullanabilecektir

. Kavramlar farkli temsil bigimleri ile ifade edebilecektir.

.....

gelistirerek matematiksel problemlere 6z giivenli bir yaklagim

gelistirecektir.

10. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.
11. Arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecektir.
12. Matematigin sanat ve estetikle iligkisini fark edebilecektir.

13. Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak

matematige deger verecektir.

Ogretmenin rolii ise bu siirecte 0grenciye rehberlik etmek, 6grenmeyi 0grenmesini

saglamaktir.

Ogrenme-6gretme siirecinde etkili olan bircok faktdr programin uygulanma siirecinde

de etkilidir. Ogretim yaklasimmmin belirlenmesinde ve Ogrenme ortamlarinin
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diizenlenmesinde programin Onerileri ve kazanimlar cercevesinde kalmak kosuluyla

Ogretmenlere esneklik taninmaktadir.
Program'im uygulanmasinda dikkat edilecek esaslar asagida siralanmistir:

» Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 ihmal edilmemelidir. Bu nedenle matematik 6gretim
calismalarinda 6grencilerin 6grenme stillerini ve stratejilerini 6ne ¢ikaran uygulamalara
oncelik ve 6nem verilmelidir.

» Ogrencilerin 6nceki Ogrenmeleri tespit edilmeli ve etkin Ogrenmeyi destekler
nitelikteki etkinliklerle 6grencilerin yeni matematiksel kavramlar1 onceki kavramlarin
lizerine insa etmeleri i¢in firsatlar sunulmali ve bu siiregte Ogrenciler
cesaretlendirilmelidir.

* Yeni kavramlarin 6gretiminde ve yapilacak olan degerlendirmelerde miimkiin oldugu
Olglide somut materyaller kullanilmalidir. (Say1 kartlari, onluk bloklar, kesir takimlari,
basit glinliik materyallerden elde edilecek ¢esitli modeller vb.)

* Matematik 6grenme-6gretme siirecinde dgrencilerin diisiincelerini sozlii olarak ifade
etmeleri, matematiksel kavramlarin igsellestirilmesi, anlagilmasi ve yapilandirilmasinda
onemli bir yere sahiptir. Ogrenciler, ogretim siirecinde kavramlar1 nasil
yapilandirdiklarini sergilerken, bireysel ve bireylerarast iletisim kurmaya da tesvik
edilmelidir.

* Matematiksel kavramlarin 6grenimi siirecinde 6grencilerin diisiincelerini ifade
edebilmeleri i¢in 6gretmenlerin yonlendirmeleri gerekli ve onemlidir.

* Matematige karst olumlu tutum gelistirmenin matematik basarisi lizerine etkisi géz
ard1 edilemez. Unite icerikleriyle iliskili olarak uygun goriilen boliimlerde matematik
oyunlarina yer vermeye c¢aligilmalidir.

» Matematigin hayatin bir pargasi oldugu unutulmamali, bunun i¢in her firsat
matematiksel diisiinmenin gelisimi i¢in degerlendirilmelidir. Bu amagla diger derslerle
Matematik dersi arasinda yeri geldikge iliskilendirmeler yapilmalidir
* Program'in uygulanmasinda 6grenciler arasindaki bireysel ve kiiltiirel farkliliklar

dikkate alinmalidir.
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2.1 Matematik Ogretmeni ve Matematik Ogretim Cevresi ile Tlgili Arastirmalar

Algi, organizmalarin diinyayr anlamli bir sekilde deneyimlemek i¢in duyulari
yorumladig1 ve diizenledigi siire¢ olarak tanimlanmaktadir. Bir kisi bir durum veya
uyaranlarla kars1 karsiya kaldiginda uyaranlar1 6nceki deneyimlere dayanarak kendisi
icin anlamli hale cevirme siirecidir algi. Bu siire¢ dort asamayi takip eder. Bunlar
uyarim, kayit, organizasyon ve yorumlamadir (Pickens, 2005). Algi, etrafimizdaki
diinya hakkindaki duyusal deneyimlerimiz olarak tanimlanabilir. Algisal siire¢ boyunca,

Ozellikleri ve unsurlar1 hakkinda bilgi ediniriz (Cherry, 2012).

Matematik algis1 matematik basarilanlarini etkileyen 6nemli faktorler arasinda goriiliir.
Ogrencilerin matematige iliskin algilarinin degerlendirilmesi ile ilgili ¢aligmada (Acat
ve Ciftci, 2016), dgrencilerin matematik algilar1 ile matematik basarilar istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik géstermektedir. Kendine giiven, matematige ilgi duyma,
O0gretmen ve O0grenmeyi destekleyici materyallerin bulunmasi, algilar ile performanslar

arasinda pozitif iligkiler goriilmektedir (Mutodi ve Ngirande, 2014).

Matematige yonelik algilarin olusumda birgok faktdr bulunabilecegi gibi, calismada
matematik Ogretmeni ve matematik Ogretim ¢evresinin nasil algilandigi iizerine
odaklanilmis ve burada bazi caligmalara yer verilmistir. Matematik 6gretmenlerinin,
diger faktorlerle birlikte 6grencilerin matematik algilarinin olusturulmasinda 6nemli bir
etkiye sahip oldugu diisiiniilebilir. Ogrencilerin matematik &gretmenini nasil
algilamaktadirlar? Bu konuda yapilan bir ¢aligmada 8. Simif 6grencileri Matematik
ogretmenlerinin rollerini ¢ogu zaman gosterdiklerini, mesleklerini severek yaptiklari,
ogrencileri soru sormaya tesvik ettikleri, 6zgiivenlerinin yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ad1 gecen aragtirmada 6gretmenlerin teknoloji kullanimi konusunda bazi yetersizlikler
oldugu sonucu bulunmaktadir (San, 2017). Ogrencilerin matematik etkinliklerine
yonelik goriisleri ile ilgili calismada (Cantimer, 2018), ortaokul Ogrencilerinin sinif
seviyesi degistikce etkinliklere yoOnelik goriislerin  farklilagtigi  goriilmektedir.
Ogrencilerin matematiksel icerigi uygulamalardan ziyade soru ¢oziimii ve hazir bilgi
olarak almaya yatkin olduklari, 8. sinif 6grencilerin sinav sistemi nedeniyle sinav odakl

calismalar1 benimsedigi arastirma bulgulari arasinda goriilmektedir.

Ogretmen ve dgretmen adaylar “Matematik Ogretmeni”, Matematik” ve “Matematik”
dersi kavramlarina yonelik algilarini olusturan metaforlara yonelik yapilan arastirmada

Sahin (2013), branglara gore farklilasmalar olsa da matematik ¢gretmeninin daha ¢ok
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“bilgili” ve “otoriter” metaforlariyla algiladigi goriilmektedir. Lise matematik
Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik gorlislerinin incelendigi calismada
(Berkant ve Gengoglu, 2015), o6gretmenlerin en fazla soru-cevap ve diiz anlatim
yontemlerini  kullanmakta olduklari, Ogrenci merkezli yoOntemlerden yeterince
yararlanmamakta olduklar1 bulgular arasindadir. Ayrica ¢alismada Ogrencilerin
matematik dersine karsi ilgisiz ve dnyargili oldugu, 6gretmenler sinif mevcudu az, sakin
bir sinifta calismak istemekte olduklar1 belirtilmistir. Diger bir calismada (Aktepe,
Tahiroglu ve Acer, 2015). matematik 6gretmenlerinin problem ¢ézme, diiz anlatim ve

soru-cevap yontemini siklikla kullandiklar1 goriilmektedir.

Matematik 6gretmenlerinin 6. Sinif matematik programlarnin uygulanmasina iligkin
gorilislerinin incelendigi c¢alismada, Ogretmenler yeni programin uygulamadaki
basarisini kismen kabul ettiklerini bildirmelerine karsin, bilgi ve iletisim teknolojilerini
ogrenme siirecinde kismen kullandiklar1 belirtilmistir (Bulut ve Kutluca, 2015). Ocak ve
Cimenci (2015)’nin ¢aligmalarinda program uygulamasini zorlastiran etmenler olarak
siif mevcudunun fazlalig, siire yetersizligi, materyal eksikligi gibi nedenlerin oldugu

goriilmektedir.

Matematik dersine yonelik algilarin olusumunda 6gretmenlerin matematik disinda bazi
derslerde matematik dersi islemeleri, 6grencilerin matematik dersine karsi olumsuz
tutum gelistirmelerine neden olabilmektedir. Ayrica, cevresel faktorler de 6grencilerin
matematik dersine yonelik algilarini etkileyebilmektedir. Ogrencinin aile ve gevrenin
matematik dersini zor d6grenilen bir ders olarak gosterilmesi de derse karsi olumsuz bir

etki yapt181 baz1 ¢alismalarda goriilmektedir (Unlii, 2015).

Matematik dgretim g¢evresi ve matematik 6gretimine yonelik bazi ¢aligmalara asagida

yer verilmistir.

Ogretmenlerinin matematik dersi 6gretim programu ile ilgili goriisleri ve olusturduklari
O0grenme ortamlarmin karsilagtirilmast adli calismada (Giines ve Baki, 2012),
O0gretmenler programa yonelik olumlu goriis bildirmelerine karsin 6grenci merkezli
ortam hazirlamada giigliikler bulundugu sonucuna varilmistir. Program tiim 6gretmenler
tarafindan olumlu algilanmasina ragmen smif Ogrenme ¢evresinin programin
Oongordiigiiniin  aksine oOgrenci merkezli olma yerine Ogretmen merkezli oldugu

goriisiindedirler.
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5. sinif matematik dgretiminde 6grenilmis caresizlik ile soyut diistinme becerisinin bazi
degiskenler agisindan incelenmesi adli galigmada ( Dilci ve Mermer, 2013), 6grencilerin
matematikteki soyut diisiinme becerisi ile matematikteki 6grenilmis ¢aresizliginin bazi
degiskenler agisindan incelenmistir. Calismada incelenen degiskenler arasinda 6gretmen
tutum ve ders dis1 destegi de bulunmaktadir. Arastirmada tiim degiskenlerle
matematikte 6grenilmis caresizlik ve soyut diisiinme becerisi agisindan anlamli farklilik
gozlenmistir. Ogrencilerin matematikte &grenilmis caresizligini azaltmak icin
ogrencilere etkinliklerle basarilarimi tesvik etmek destekleme, siirecte aktif kilmak,
derste giincel konulara yer vererek, somut olaylardan Orneklerle dikkatleri en iist
seviyeye c¢ikarmak ve Ogrencilerin 6zgiivenlerini artiracak sinif ikliminin olusturulmasi

vb. Oneriler ¢caligmada vurgulanmaktadir.

[Ikogretimde matematik kaygisina karsi ‘’gercek¢i matematik egitimi’’ yaklasimi ve
“geometri bahgesi’’nin rolii adli calismada (Kurt ve Ozel, 2013), “Geometri
Bahgesi’’gibi farkli bir 6grenme ¢evresinin Ogrencilerin matematik dersi ile ilgili
kaygilarin1 gidermede ve basarilarimi arttirmada etkili oldugunu gostermektedir.
Calismada iilkemizdeki matematik egitimi, yakin zamana kadar, diger derslerde de
oldugu gibi Ogretmenin kara tahtada anlattigi, Ggrencinin de siirekli not aldig
geleneksel  yontemle, oOgretmen merkezli  siirdiriilmekte oldugu  seklinde
betimlenmektedir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun matematik dersinde ne yaptiklarini ve
islemleri neden yaptiklarim1 anlamada zorluk c¢ektikleri ve yaptiklarina anlam
veremedikleri i¢in matematik dersinden hoslanmadiklar1 ve derse karsi ilgisiz kaldiklar
goriisiindedir. Eger 6grenciler matematiksel islemleri neden yaptiklarini anladiklarinda
ve Onceki 6grenmeleriyle iligkilendirdiklerinde derse yonelik ilgileri artabilecektir (Kurt
ve Ozel, 2013).

Simif Ogretmen adaylarinin matematik derslerinde o6gretim yoOntem ve teknikleri
kullanabilme konusundaki yeterlilikleri iizerine yapilan ¢alismada 6gretmen adaylarinin
anlatim ve soru cevap tekniklerinde kendilerini nispeten yeterli olarak algilamalarina
karsin, yapilandirmact yaklasima ve ornek olay ve problem ¢ozme gibi yaklasim

yontem ve tekniklerde kendilerini yetersiz gormektedirler ( Soylu,2009).

Dursun ve Bindak (2011) calismalarinda ilkdgretim 2. Kademe 6grencilerin matematik
kaygilar1 incelenmistir. Calismada 8. smif Ogrencilerinin matematik kaygilarinin alt
siiflara gore (6. Ve 7. Sinif) daha yiiksek oldugunu goriilmektedir. Kaygilar cinsiyetten

bagimsizdir. Calismada matematik kaygisinin matematik basarisini etkileyen faktorler
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arasinda oldugu, o6gretmen tutumlarinin matematik kayginini olusumunda Onemli
faktorler arasinda oldugu, matematik kaygisinin Onceki matematik derslerindeki
deneyimlerine dayandigi ve sartlanmalarla olusturuldugu ve sekizinci siiflarda kaygi

diizeylerinin daha fazla oldugu calisma bulgular1 arasinda goriilmektedir.

Orta 6gretimde ¢agdas matematik 6gretmeni profili adli calismada (Baser ve Cantiirk
Gilinhan, 2010), matematik Ogretmeninin sahip olmasi gereken kisilik 6zellikleri
icerisinde Ogretmenlere goére sevecen olmasi, meslegini seven, kararli olma sahip
olunmas1 gereken 6zellikler arasinda oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarina gére
ise elestiriye agik olma, aydin bir kisilige sahip olma, kiiltiirlii ve sosyal bir birey olma
Ogretmenlerin sahip olunmasi gereken kisilik O6zellikleri arasindadir. Orta 6gretim
kurumundaki 6gretmenler alan hakimiyetini en 6nemli kisilik 6zelligi olarak goriirken
diger kisilik 6zelliklerini ikinci planda diisiinmektedir. Buna karsin genc¢ O6gretmen
adaylart cizdikleri profilde Ogretmenlerin ¢ok yonlii olmalarmi  gerektigini

diisiinmektedirler (Baser ve Cantiirk Giinhan, 2010).

[Ikdgretim matematik ogretmen adaylarindaki matematik kaygisinin nedenleri ve
azaltilmasi igin oneriler (Erzincan Egitim Fakiiltesi Ornegi) adli calismada (Bekdemir,
2007),zamanla sinirlandirilmis matematik smavlarinin kullanilmasi en fazla kaygiya
neden olan faktor olarak gorilmektedir. Klasik anlamda yapilan smavlar yerine
alternatif sinavlar ¢aligmada Onerilmistir. Ayrica ¢alismada matematik sinifinda hata
yapma korkusu Ogrenciler tarafindan matematik kaygisina neden olan ikinci biiyiik
faktor olarak goriilmektedir. Matematik kaygisina sahip 6grencilerin biiyiik bir kismu,
ogretmenlerin keskin, sert, asagilayici ve kaba davraniglart sonucunda kaygiya sahip

olduklarin belirtmislerdir.

Ogretmen ve dgrenci algilarinin degerlendirilmesi okul iklimini daha iyi anlamak igin
gereklidir. Ogretim ¢evresine yonelik algilar davramlar iizerinde etki etmektedir.
Mitchell, Bradshaw ve Leaf, 2010). Ogretmenlerin dgretme istegi, coskusu dgrencilerin
cevre algilarina etki etmektedir (Turanli, 2009). Turanli’nin ¢alismasinda 6grencilerin
smiftaki psikolojik rahati onlarn sinif atmosferi algisi ile ilgili oldugu goriilmektedir.

Ogrenciler simf ortaminda stresten uzaksa belki daha kolay soru sorabilmektedir.

Telli, Brok ve Cakirogu (2008), calismalarinda 6gretmen ve 6grenciler ideal 6gretment,
ogrencilerine rehberlik eden, onlar1 cesaretlendiren, onlara giivenen 6gretmenlerdir.

Ogrencilerin saygisini kazanmiglardir. Bunu tersi olarak ideal olmayan ogretmen,
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daginik, ogrencilerin c¢alismalarina yeterince dikkat etmeyen, elestiren onlarin

calismalarina siipheli yaklasan 6grenmendir.
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BOLUM II1

YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, veri toplama araci, 6rneklem ve verilerin analizi ile ilgili

bilgilere yer verilmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu bolimde ortaokul 6grencilerinin matematik Ogretmenine ve matematik &gretim
cevresine yonelik algilarini, Ogrenci goriislerine dayali olarak tespit etmeyi
amagclamaktadir. Arastirma tarama modelinde betimsel bir arastirmadir. Tarama
modelinde nicel veri toplama yontemlerinin yaninda gézlem ve goriigme gibi nitel veri
toplama yontemleri de kullanilabilir (Kilig Cakmak, Akglin, Karadeniz, Biiyiikoztiirk ve
Demirel, 2008). Nitel arastirmalarda amag, arastirilan konu ile ilgili betimsel ve
gercekei bir resim sunmaktir. Bunun i¢in de toplanan verilerin ayrintili ve derinlemesine
olmas1 ve arastirmaya konu olan bireylerin goriis ve deneyimlerinin miimkiin oldugu
Olcide dogrudan sunulmasi onemlidir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Arastirmada
kullanilan 6l¢gme aracindaki formlarin her birisinde 6 agik uglu soru bulunmaktadir. Bu

sorulara verilen cevaplar temalastirilmis ve analiz edilerek tablolastirilmistir.

3.2 Evren ve Orneklem

Arastirma evrenini Mugla Ili Mentese Ilgesine bagl ortaokul 6., 7., ve 8. Smf
ogrencileri olusturmaktadir. Calisma Mugla ili Mentese Ilgesine bagl ortaokul 6., 7.,
ve 8. Smif dgrencileri lizerinde yliriitiilmiistiir. Seckisiz (rastgele) 6rnekleme yontemi

kullanilarak okullar belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan 6l¢me araci 300
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ogrenciye uygulanmigtir. Arastirmanin 6rneklemini Tablo 3.1.'de belirtilen okullardan

toplam 300 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir.
Tablo 3.1

Matematik Ogretmeni ve Matematik Ogrenme Cevresi Testlerinin Uygulandigi Simiflar

ve Ogrenci Sayilari

SINIF OGRENCI SAYISI
5. Sif 120
6. Smf 105
7. Smf 75
Toplam 300

Tablo 3.1. incelendiginde ortaokul 6. Siniftan 120, 7. Smiftan 105 ve 8. Siniftan 75

ogrenci ¢alisma orneklemini olusturmaktadir.

3.3 Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin genel amaci ortaokul 6grencilerinin idealize etmis olduklari matematik
Ogretmeni algis1 nedir? Karsilagmis olduklari  matematik  6gretmenini  nasil
betimlemektedir? Arzuladiklari- idealize ettikleri ile gercekte karsilagsmis olduklar
matematik 6gretmeni arasinda farklilik var midir? Idealize etmis olduklar matematik
Ogretim c¢evresi algist nedir? Karsilamis olduklart matematik 6gretim ¢evresini nasil
betimlemektedir? Idealize ettikleri ve gercekte karsilasmis olduklar1 matematik dgretim
cevresi arasinda farklilikk var mudir? Sorularini cevaplama amaciyla arastirmaci
tarafindan hazirlanan veri toplama araci arastirmada kullanilmistir ( EK-1) Ogrencilerin
samimi cevap vermeleri i¢in aragtirmanin amaci ve Oneminden bahsedilmis ve
sonuglarinin sadece arastirma i¢in kullanilacag: belirtilmistir. Ogrencilerin matematik
O0gretmeni ve matematik 6grenme ¢evresine yonelik 6lgme aract arastirmaci tarafindan
Ogretmen ve 0gretim ortamini betimleyebilecek farkli fotograflarin gosterimi ile birlikte

uygulanmistir. Aragtirmanin veri toplama kisminda fotograf gosterimi, ogrencilerin

-----
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ortlismedigini tespitini kolaylagtirma ve daha c¢ok yansitict goriiglerini alma amacina
uygulanmistir. Ayrica uyaran arag¢ olarak fotograf yardimi ile 6grencilerin tepki
dagarciklarinda farklilik ve zenginlik amaclanmustir. Test uygulamasi 30 dakikalik bir
siire igerisinde tamamlanmistir. Uygulama arastirmaci tarafindan  sinifta
gerceklestirilmistir. Ogrencilere ¢alismanin amacit ve onemi hakkinda konusularak

formdaki sorular1 igtenlikle yanitlamasi istenmistir.

3.4 Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen i¢cinde 6gretmen
ve Ogretim ¢evresi ile ilgili ¢esitli fotograflarin oldugu 14 maddelik formlar
kullanilmistir. (Olgme arac1 EK 'de verilmistir). Ogretmen ve dgretim cevresine yonelik
hazirlanan formlarda ii¢ adet fotograf bulunmaktadir. Uygulamada ayrica arastirmaci
tarafindan biiyiitiilen 6rnegi sinifa gosterilmistir ve/ya yansitilmistir. Fotograf gosterimi

sonrasinda 6grencilere toplam 14 soru yoneltilmistir.

Sorularda gosterilen hangi fotograftakine benzer 6grenim ortaminda (sinifta) ders almak
istersiniz?, o sinifi tercih etme nedeniniz nedir?, en az tercih edeceginiz sinif hangi
fotografta, neden?, su anki matematik 6grenme ¢evresi hangi resimdekine benzemekte?,
su anki matematik 6grenme g¢evresini (sinifiniz1) hangi resme daha ¢ok benzemesini
istersiniz? Neden?, hayalinizdeki sinif ve Gzellikleri neler? Gibi sorularla matematik
O0grenme cevresi ve yazilan tepkilerden matematik 6gretmeni algilari tespit edilmeye

calisilmistir. Olgme aracindaki sorularin 6’s1 agik uclu sorulardan olusmaktadir.

3.5 Verilerin Analizi

Aragtirmada Ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlara gore frekans ve ylizde
hesaplamalar1 yapilmistir. Formdan elde edilen verilerin analizi igin igerik analizi
kullanilmistir. Icerik analizi yoluyla veriler tamimlanir, verilerin icinde sakli olabilecek
gercekler ortaya cikarilir. Igerik analizinde temelde yapilan islem birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar ve temalar g¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlar
okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve

Simsek, 2016, $.242).
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3.6 Calisma grubu

Calismaya 6.,7., ve 8. Simiflardan toplam 300 ortaokul &grencisi katilmistir. Caligsma
grubunda bulunan &grenciler Mugla Ili Mentese Ilcesine bagli ortaokul 6., 7., ve 8.
Sinif dgrencileri lizerinde yuritiilmistiir. Siniflardaki 6grenci sayilari i¢in Tablo 3.1.e

bakilabilir.

3.7 Swmrhliklar

1. Arastirmanin verileri literatiir taramasi ve Mugla il merkezindeki ortaokul

ogrencilerinin goriisleri ile sinirlidir.

2. Uygulanan veri toplama araglariyla sinirlidir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde Ortaokul 6grencilerinin matematik 6gretim g¢evresine yonelik algilar ile

ilgili asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

4.1 Ogrencilerin algiladiklar1 ve gercekte karsilasmis olduklari matematik

ogretim cevresi arasinda farklhihk var midir?

4.1.1. Altinc1 Simf Ogrencilerinin Algiladiklar ve Gerg¢ekte Karsilasmis Olduklar
Matematik Ogretim Cevresi Arasinda Farklihk

Bu arastirma sorusuna yonelik olarak dgrencilere sinif ortamini betimlemeleri amaciyla
aragtirmaci tarafindan olusturulan sorulara verdikleri tepkiler asagidaki tablolarda
goriilmektedir. 6.s1if 6grencileri hangi resimdeki sinifta ders alma isteginde ve su anki

siifi ders almak istedikleri sinifla tutarli olup olmadigi tablo 4.1° de goriilmektedir.
Tablo 4. 1.

Altinct Sumif Ogrencilerinin Matematik Sinifi Tercihleri ile Mevcut Sinif Ortamlar:

Arasindaki Farklilasmalar

Tercih edilen fotograf numarasi

1 2 3

f % f % f %
Hangi resimdeki sinifta ders almak istersiniz? 4 %3 25 %21 93 %76
Su anki smifimiz daha ¢ok hangi resme 107 %88 8 %7 6 %5

benzemektedir?
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Tablo 4.1.” deki veriler gore altinci sinif 6grencileri en ¢ok (%76) 3. Fotograftaki sinif
ortaminda ders almayi tercih etmektedir. Ogrenciler mevcut simf ortamini ¢ogunlukla
(%88) bir nolu fotografa benzetmektedirler. Bu bulguya gore altinci sinif 6grencilerinin
O0grenim gordiikleri siniflarin ders almay arzu ettikleri siniflar olamadig goriilmektedir.
Calisma grubundaki 119 altinct sinif 6grencisinden sadece 6 s1 arzu etmis olduklar
smiflar ile ders almay1 istedikleri siniflardaki fotografa tercihleri ortiigmektedir. 113
Ogrenci ise arzu ettigi smif ortami ile su an 6grenim gordiikleri siniflar arasinda

farkliliklar goriilmektedir.

Altinc1 sinif 6grencilerinin idealindeki matematik sinifini tercih nedenleri Tablo 4. 2.”de

goriilmektedir.
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Tablo 4.2.

Altinci Sinif Ogrencilerin Idealize Etmis Olduklar: Matematik Ogretim Cevresi Algist

Siif tercih nedeni f %
Teknoloji kullanimi fazla 46 % 20
Genis bir sinif 33 % 14
Giizel ders islenecegi i¢in 24 % 10
Giizel 19 % 8
Rahat bir sinif ortami 16 %7
Daha ¢ok materyal var 13 % 6
Bire bir ilgilenme 11 %5
Akilli tahta oldugundan 7 % 3
Kiime diizeni oldugundan 7 % 3
Konforlu 7 % 3
Derli toplu diizenli 6 % 3
Ferah 6 % 3
Daha modern 5 % 2
Smif mevcudu az 5 % 2
Tekli siralar oldugundan 4 % 2
Siralar giizel 4 % 2
I¢ agi¢1 ortam 4 %2
Anfi-diizeni var 3 %1
Disiplinli diizgiin 3 %1
Sessiz ortam 3 % 1
Temiz 3 % 1
Sinifta yardimlagma var 2 %1
Oyun oynandigi i¢in 2 % 1
Tahta diizeni giizel 2 % 1
Daha sosyal bir sinif 1 % 1
Klasik oldugundan 1 %1
Ogrenciler serbest giyindigi icin 1 %1

Tablo 4.2.°deki bulgulara gore altinci simif OSgrencileri, Oncelikli olarak sirasiyla
teknoloji kullanilmasinin fazla, genis sinif ortami, giizel, rahat bir ders islenildigi ortam,
daha ¢ok materyalin bulundugu o6grenme ortamini arzulamaktadirlar. Altinct sinif

ogrencileri ideal bir matematik smifinda ¢ogunlukla 6gretim teknolojilerinin yayin
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olarak kullanilmasini, daha ¢ok 6grenim materyallerinin olmasini, sinifin rahat, giizel

genis olmasini ve 6grencilerle bire bir ilgilenildigi bir sinif ortamini arzulamaktadirlar.

Ogrencilere ayrica en az karsilasmayr arzu ettikleri simif ortami Tablo 4. 3.’te

incelenmistir.

Tablo 4.3.

Altinci Sinif Ogrencilerinin En Az Karsilasmayr Arzuladiklar: Ogretim Cevresi Nedenleri

En az tercih edilen 6grenme cevresi f %
24 %10

Sikici

Sinif dar 18 %8
Klasik bir sinif 17 %7
Oyun oynadiklari igin — anasinifi gibi 17 %7
Kot 17 %7
Diizensiz 17 %7
Kalabalik 15 %6
Kiiciik 13 %6
Teknoloji kullanimi az 12 %5
Gizel degil 9 %4
Rahatsiz edici ortam 9 %4
Kiime ¢aligmasi yok 9 %4
Oturma diizeni iyi degil 8 %4
Eski bir simif 7 %3
Ders anlatimi iyi degil 7 %3
Tebesir kullanildigi i¢in 5 %2
Grup ¢aligmasini sevmiyorum 4 %?2
Kara tahta oldugu igin 3 %1
Giriltili 2 %1
Dikkat dagitict ortam 2 %1
Isik- karanlik 2 %1

Havasiz 2 %1
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Kirli 2 %1
Siralar dagiik 1 %1
Birebir ilgi yok 1 %1
Ses problemi — duymama 1 %1
Egitime odaklanma yok 1 %1
Yardimlagma yok 1 %1
Konforsuz 1 %1
Disiplinsiz 1 %1

Altinct smif dgrencilerinin tercih etmek istemedikleri Tablo 4.3.” te goriilmektedir.
Ogrencileri sikici, dar, kotii, kalabalik, kiiciik ve teknoloji kullaniminin az oldugu,
diizensiz, kalabalik, kii¢iik, oturma diizeni 1yi olmayan 6grenme ortamini daha az tercih

etmektedirler.

Ogrencilere yoneltilen “su anki 6gretim ¢evrenizi- siifiniz1 hangi resme benzetirsiniz?

neden? sorusuna tablo 4.4’teki tepkileri asagidadir.
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Tablo 4. 4.

Su Anki Matematik Ogretim Cevresini Hangi Resme Benzemesini Isterdiniz?

Neden?

Simif tercih nedeni f %
Teknoloji kullanimi 58 %17
Daha giizel 32 %10
Daha biiyiik- genis 27 %8
Akallr tahta 21 %6
Rahat 20 %6
Basaril1 olacagina yonelik inang 19 %6
Ders anlamama hizmet etmekte 15 %5
Tekli sira oldugu i¢in 11 %3
Konforlu 10 %3
Klima sistemi olan 9 %3
Daha diizenli 8 %?2
Say1 az 8 %?2
Zevkli ders ortami 7 %2
Kiime c¢alismasi 6 %2
Ortam modern 6 %2
Birebir ¢alisma oldugundan 5 %2
Gorsel agirlikli 5 %2
Temiz 4 %1
Serbest giyim 3 %1
Amfi sistemi 3 %1
Duvarlar renkli 3 %1
Ogrenciler serbest 2 %1
Sira diizeni 1yi 2 %1
Oyun oynandig1 igin 2 %1
Ogretmen iyi anlatiyor 1 %1
Yardimlagma oldugu i¢in 1 %1
Aydinlik 1 %1

Altinc1 simif 6grencilerinin sif ortami tercih nedenleri icerisinde en ¢ok, teknoloji

donanimli bir sinif ortaminin yani sira, genis ferah bir sinif ortamini ve bu ortamlarda
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dersi anlamalarina ve basarili olmalarina yonelik inanglarinin 6nemli oldugu
goriilmektedir.  Bu bulgular benzer sekilde tablo 4.2°deki bulgularla paralellik

gostermektedir.

4.1.2. Yedinci Smmf Ogrencilerinin Algilladiklarm Ve Gercekte Karsilasms
Olduklar1 Matematik Ogretim Cevresi Arasinda Farkhlik Var Midir?

Arastirma sorusuna yonelik olarak 6grencilere siif ortamini betimlemeleri amaciyla
arastirmacit tarafindan olusturulan sorulara verdikleri tepkiler asagidaki tablolarda
goriilmektedir.

Sinif 6grencileri hangi resimdeki sinifta ders alma isteginde ve su anki sinift ders almak

istedikleri sinifla tutarli olup olmadigi tablo 4. 5’ da goriilmektedir.

Tablo 4.5.

Yedinci Sinif” Ogrencilerinin Matematik Sinifi Tercihleri ile Mevecut Sunif Ortamlar:

Arasindaki Farklilasmalar

Tercih edilen fotograf numarasi

1 2 3 Higbiri

f % f % f %

Hangi resimdeki sinifta ders almak 1 %1 22 %21 82 %78 -

istersiniz?

Su anki sinifiniz daha ¢ok hangi resme 82 %80 14 %13 3 %4 4 %3

benzemektedir?

Tablo 4.5.”deki veriler gore yedinci sinif 6grencileri en ¢ok (%78) 3. Fotograftaki sinif
ortaminda ders almayi tercih etmektedir. Ogrenciler mevcut simf ortamini gogunlukla
(%80) bir nolu fotografa benzetmektedirler. Bu bulgu ile yedinci sinif 6grencileri altinci
siniftaki 6grencilerle benzer tepkiler verdikleri goriilmektedir. Bu bulguya gore yedinci
sinif Ogrencilerinin 6grenim gordiikleri smiflarin ders almayi arzu ettikleri smiflar

olamadig1 goriilmektedir. Calisma grubundaki yedinci sinif 6grencilerinden sadece 3’
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arzu etmis olduklari siniflar ile ders almay1 istedikleri siniflardaki fotograflarla tercihleri
ortigmemektedir. Yedinci sinif 6grencilerinin idealindeki matematik sinifini tercih

nedenleri Tablo 4.6.’da goriilmektedir.
Tablo 4.6.

Yedinci Sinif Ogrencilerin Idealize Etmis Olduklar: Matematik Ogretim Cevresi Algis
Nedir?

Smuf tercih nedeni

f %
Teknoloji kullanimi1 50 %26
Genis bir siif 20 %10
Akillr tahta oldugundan 15 %8
Giizel 13 %7
Bire bir ilgilenme 12 %6
Basarili olabilirim 12 %6
Daha ¢ok materyal var 11 %6
Rahat bir sinif ortami 8 %4
Ortam daha iyi 7 %4
Oyun oynanmakta 5 %3
Grup ¢aligmasi var 5 %3
Daha modern 4 %2
Derli toplu diizenli 3 %?2
Klasik bir sinif 3 %2
Kiime diizeni oldugundan 3 %?2
Mevcut az 3 %2
Eglenceli 3 %2
Daha sosyal bir sinif 2 %1
Sf biiytik 2 %1
Smf diizeni derli toplu 2 %1
Ogrenciler daha iyi dinleyebiliyorlar 1 %1
Ogrenciler serbest giyindiklerinden 1 %1
Smifta yardimlagma var 1 %1
Siralar iyi 1 %1
Sessiz 1 %1
Samimi 1 %1

Tablo 4.6’daki bulgulara gore yedinci siif 6grencileri, ideal bir matematik simnifinda

cogunlukla teknoloji kullanim1 ve materyal kullanimini, fiziksel olarak rahat genis bir
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smif ortaminda olmayr ve bu ortamda daha basarili olacaklarina yonelik inang

tagidiklari bir sinif ortamini arzulamaktadirlar.

Yedinci siif 6grencilerinin en az karsilagsmay1 arzu ettikleri sinif ortami Tablo 4. 7°de

goriilmektedir.
Tablo 4. 7.

Yedinci Sumf Ogrencilerinin En Az Karsilasmayr Arzuladiginiz Ogretim  Cevresi

Nedenleri?

En az tercih edilen 6grenme cevresi

f %
Sikici bir ortam 32 %19
Klasik bir sinif 20 %12
Teknoloji kullanimi az 17 %10
Kalabalik 16 %10
Bizim sinifa benzediginden 12 %7
Eski bir simif 9 %5
Kot 9 %5
Siralar daginik 8 %5
Anasinifi gibi oyun oynuyorlar 7 %4
Giiriltili olabilir 7 %4
Ders anlatimi iyi degil gibi 7 %4
Oturma diizeni iyi degil 6 %4
Yeterli materyal yok 6 %4
Sinif dar 5 %3
Diizensiz 5 %3
Gizel degil 2 %1
Tahta dogru konumlandirilmamis 2 %1
Siralar arasi dar 1 %1
Yasli hoca iyi anlatamaz 1 %1
Pis 1 %1

Yedinci siif 6grencileri sinif ortaminin sikiciligini, klasik bir simif ortamini teknoloji
kullantmimin olmadigt smif ortamini ve kalabalik simif ortamimi daha az tercih
etmektedirler. Ogrenim g¢evresini hangi resme nasil benzemesini istersiniz neden?

Sorusuna tablo 4,8’deki tepkiler verilmistir.
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Tablo 4.8.

Su Anki Matematik Ogretim Cevresini Hangi Resme Benzemesini Isterdiniz? Neden?

Smmif tercih nedeni f %
Teknoloji kullanim1 52 %23
Basarili olacagina yonelik inang 21 %10
Daha ¢ok materyal oldugundan 18 %8
Akill tahta 15 %7
Dabha biiylik genis 14 %6
Zevkli smif ortami 12 %5
Daha giizel 11 %5
Bire bir ¢aligmalar var 9 %4
Say1 az 9 %4
Rahat 8 %4
Daha diizenli 7 %3
Grup ¢aligmasi oldugundan 5 %3
Oyun oynanmakta oldugundan 5 %3
Kullanigh 4 %2
Modern ortam 4 %2
Sinif ortami iyi 4 %?2
Temiz 4 %2
Kiime ¢alismasi 3 %1
Ogretmen sanki iyi anlatiyor 3 %1
Siralar rahat 3 %1
Sakin 3 %1
Serbest giyim 2 %1
Samimi 2 %1
Akran 6grenmesi 1 %1
Uygulama oldugundan 1 %1

Yedinci siif 6grencileri altinci siniftaki 6grencilere benzer olarak simif ortami tercih
nedenleri igerisinde en ¢ok teknoloji donanimli bir siif ortami bulunmaktadir. Diger
onemli tercihler ise bdyle bir smifta basarili olabileceklerine yonelik inang
bulunmaktadir. Ayrica zevkli ve giizel bir sinif ortami yedinci sinif 6grencilerinin en

cok tercih ettikleri sinif ortami oldugu goériilmektedir.
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4.1.3. Sekizinci Simif ()grencilerinin Algilladiklart Ve Gercekte Karsilasmig
Olduklar1 Matematik Ogretim Cevresi Arasinda Farkhlik Var Midir?

Aragtirma sorusuna yonelik olarak Ogrencilere sinif ortamini betimlemeleri amaciyla
arastirmacit tarafindan olusturulan sorulara verdikleri tepkiler asagidaki tablolarda

goriilmektedir.

Sekizinci smif 6grencileri hangi resimdeki sinifta ders alma isteginde ve su anki sinifi

ders almak istedikleri sinifla tutarli olup olmadigi tablo 4. 9.” da goriilmektedir.

Tablo 4. 9.

Sekizinci Sumif Ogrencilerinin Matematik Swnifi Tercihleri fle Mevcut Sinif Ortamlar

Arasindaki Farklilasmalar

Tercih edilen fotograf numarasi

1 2 3 Higbiri
f % f % f % f %

Hangi resimdeki sinifta ders almak istersiniz? 3 %4 24 %31 47 %61 3 %4

Su anki sinifiniz daha c¢ok hangi resme 38 %52 24 %33 3 %4 8 %11
benzemektedir?

Tablo 4. 9.°daki veriler gore sekizinci sinif 6grencileri en ¢cok (%61) 3. Fotograftaki
siif ortaminda ders almayi tercih etmektedir. Ogrenciler mevcut simf ortamini (%52)
oraninda bir nolu fotografa benzetmektedirler. Bu bulgu altinci ve yedinci simf
ogrencilerinin tepkilerine benzemektedir. Bu bulguya gore sekizinci sinif 6grencilerinin
ogrenim gordiikleri siniflarin ders almayi arzu ettikleri siniflar olamadig goriilmektedir.
Calisma grubundaki sekizinci sinif dgrencilerinden sadece 17 si arzu etmis olduklar

smiflar ile ders almay1 istedikleri siniflardaki fotografla tercihleri ortlismektedir.

Sekizinci sinif Ogrencilerinin idealindeki matematik sinifin1 tercih nedenleri Tablo

4.10.’da gortlmektedir.
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Tablo 4. 10.

Sekizinci Sunif Ogrencilerin Idealize Etmis Olduklar: Matematik Ogretim Cevresi Algis:

Nedir?

Teknoloji kullanimi1 22 %24
Bire bir ilgilenme 13 %14
Rahat bir simif ortam 9 %10
Sinif derli toplu diizenli 7 %8
Giizel 6 %7
Akill tahta oldugundan 6 %7
Genis bir siif 5 %5
Derli toplu diizenli 5 %5
Sf biiytik 4 %4
Ogrenciler serbest giyindiklerinden 2 %2
Klasik bir smif oldugundan 2 %?2
Gorsellik iyi 2 %2
Daha ¢ok materyal var 2 %?2
Yardimlagsma var 1 %1
Siralar iyi 1 %1
Modern 1 %1
Mevcut az 1 %1
Kiime diizeni oldugundan 1 %1
Daha sosyal bir sinif 1 %1
Daha modern 1 %1

Tablo 4.10°daki bulgulara gore sekizinci sinif d6grencileri, ideal bir matematik sinifinda
cogunlukla teknoloji kullanimi1 6nemsedikleri goriilmektedir. Bunun yani sira bire bir
ilgilenmelerin oldugu Sinif ortami en ¢ok tercih edilen degiskenler arasinda ikinci sirada
bulunmaktadir. Rahat, derli toplu, gilizel bir sinif ortami sekizinci sinif 6grencilerinin

diger 6nemli tercih nedenleri arasinda goriilmektedir.

Sekizinci smif Ogrencilerinin en az karsilasmayr arzu ettikleri smif ortami Tablo

4.11.°de goriilmektedir.
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Tablo 4.11.

Sekizinci Sinif Ogrencilerinin En Az Karsilasmayr Arzuladiginiz Ogretim Cevresi

Nedenleri

En az tercih edilen 6grenme cevresi

f %
Teknoloji kullanimi az 13 %17
Sikici 7 %9
Kalabalik 5 %6
Klasik bir sinif ortami 4 %5
Giizel degil 4 %5
Oyun oynadiklarindan anasinifi gibi 4 %5
Sinif dar 4 %5
Oturma diizeni iyi olmayan 4 %5
Kiime ¢aligmasini sevmiyorum 4 %5
Klasik olmayan 3 %4
Giriltili 3 %4
Ses problemi- duymama 3 %4
Diizensiz 3 %4
Isik yetersizligi- karanlik 3 %4
Eski bir sinif 2 %3
Siralar daginik 2 %3
Birebir ilgilenmenin olmadigt 2 %3
Siralar arasi dar olan 1 %2
Dikkat dagitici ortam 1 %?2
Koti 1 %2
Kiiciik 1 %2
Ogretmenin ders anlatimi iyi degil 1 %?2
Egitime odaklanma yok 1 %?2
Gorsellik yok 1 %?2
Eski 1 %2

Sekizinci siif 6grencileri teknoloji kullaniminin az oldugu, sikici, kalabalik bir siif

ortamini daha az tercih ettikleri goriilmektedir.

Sekizinci sinif 6grencileri matematik 6grenme ¢evresini benzettikleri resim ve nedenleri

Tablo 4.12.’de agiklanmustir.
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Tablo 4.12.

Su Anki Matematik Ogretim Cevresini Hangi Resme Benzemesini Isterdiniz? Neden?

Simif tercih nedeni f %
Teknoloji kullanimi 24 %21
Daha biiyiik genis 14 %12
Akilli tahta 10 %9
Daha giizel 10 %9
Bire bir ¢calisma oldugundan 9 %8
Ogrenciler serbest giyimli 7 %06
Daha diizenli 6 %5
Klasik 5 %4
Gorsel agirlikli 4 %3
Kiime c¢aligmasi var 4 %3
Modern ortam 4 %3
Sira diizeni iyi 4 %3
Higbiri 4 %3
Basarili olacagina yonelik inang 2 %?2
Ogretmen sanki iyi anlatiyor 2 %?2
Siralar rahat 2 %2
Zevkli ders ortami 2 %2
Akran 6grenmesi 1 %1
Say1 az 1 %1

Sekizinci smmif Ogrencileri altinct ve yedici siiftaki 6grencilere benzer olarak sinif
ortami tercih nedenleri igerisinde en ¢ok teknoloji donanimli bir simif ortami
bulunmaktadir. Diger 6nemli tercihler ise sinifin daha biiyiik, genis ve giizel olmasini,
smif diizenini ve 0grenci giyimlerinin serbest olasint sinif ortaminda en ¢ok tercihler

arasinda goriilmektedir.

4.1.4. Altmcar Smf Ogrencilerinin  Algilladiklar1 Ve Gercekte Karsilasmis
Olduklar1 Matematik Ogretmeni Arasinda Farkhihk Var Midir?
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Ortaokulda 6grenim goren ogrencilerin idealize etmis olduklart matematik 6gretmeni
algisinin ne oldugu, arzuladiklari- idealize ettikleri ve gercekte karsilagsmis olduklar
matematik 6gretmeni arasinda farkliliklarin olup olmadigi asagidaki tablolar araciligi ile

irdelenmektedir.

Altinct siif 6grencileri kendilerine gosterilen fotograflarda ders almayi istedigi
ogretmen ile halihazirda ders aldigi Ggretmen algilari arasinda benzerliklerin olup

olmadigi tablo 4. 13’de goriilmektedir.

Tablo 4.13.
Altinct Simif Ogrencilerinin Ders Almay: Istedigi Ogretmen lle Mevcut Ogretmenini

Benzettigi Resimler

Fotograf no
1 2 3 Hicbiri

Hangi resimdeki ogretmenden ders 3 %3 104 %86 10 %8 4 %3
almak istersiniz?
Su anki Ogretmeniniz hangi resme 12 %10 42 %34 56 %45 14 %Il
benzemektedir?

Tablodaki bulgulara gore altinci siif 6grencileri daha ¢ok (%86) 2 nolu fotografa
benzer bir 6gretmenden ders alma isteklerini belirtmelerine karsin, ders aldiklari
ogretmeni farkli fonograflara benzetmektedir. Yapilan analizde -fotograf numarasina
bakilmaksizin- ders almak istedigi ve mevcuttaki 6gretmenini ayni fotografta gdren
ogrenci sayist 53, farkli fotograflarda goren Ogrenci sayist ise 67 dir. Bu bulgular
gormek istedigi ile halihazirda ders aldiklar1 6gretmeler arasinda fazla bir benzerlik
olmadigini géstermektedir.

Altinc1 smif 6grenciler, se¢mis olduklar1 resimdeki 6gretmenden neden ders almak

istersiniz sorusuna verdikleri cevaplar tablo 4.14.de goriilmektedir.



Tablo 4. 14.

Neden Bu Fotograftaki Ogretmenden Ders Almak Istersiniz?

Tercih nedeni f %
Ogrenciler de ¢oziimliiyor 44 %25
Cok iyi ders veriyor 17 %10
Giiler yiizlii- sevecen 16 %9
Anlasilir ders anlatryor 14 %8
Mgili 13 %7
Ogrencilere ¢ok iyi davraniyor 9 %5
Tahtaya kaldirdig1 i¢in 8 %4
Anlayigli- cana yakin 7 %4
Duyarl 7 %4
Yardimsever 6 %3
Fiziksel 6zellikler- Durus 5 %3
Iyi birine benziyor 4 %2
Sert degil 4 %2
Cinsiyet 3 %2
Sakin 3 %1
Hosgoriili 2 %1
Samimi 2 %1
Sikict degil 1 %1
G0z iletisimi kuruyor 1 %1
Korkutmayan 1 %1
Ozgiiven veren 1 %1
Zeki 1 %1
Geng olmasi 1 %1
S6z hakki verdiginden 1 %1
Higbiri- su anki 6gretmenimi ¢ok seviyorum 7 %4
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Tablo 4.14. incelendiginde altinci simif 6grencileri daha ¢ok ders siirecine Ogrenci

katilimin1 saglamasi nedeniyle resimdeki 6gretmeni tercih ettiklerini belirtmektedirler.

Buna karsin 6grencilerin tercihlerinde en az 6gretim siirecine dgrencilerin katiliminin

saglanmasi kadar 6gretmenin sevimli, anlayigh, duyarli, yardimsever, iyi olmas1 gibi
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insan iliskilerinde iyi olan Ogretmeni tercih etme egilimi igerisinde olduklar

goriilmektedir.

Hangi fotograftaki 6gretmenden ders almak istemezsiniz? Neden? sorusuna 6grenciler

tablo 4. 15’teki tepkileri vermislerdir.

Tablo 4. 15.

Hangi Ogretmenden Neden Ders Almak Istemezsiniz?

Tercih etmeme nedeni f %
S6z hakki vermiyor 54 %30
Cok sert 28 %15
Kafasina gore takiliyor 22 %12
Ciinkii sorular1 kendi ¢ozliyor 15 %8
Sinirli 14 %8
Durus- fiziksel ozellikler 9 %5
Higbir sey anlatmiyor 7 %4
lgisiz 7 %4
Hep sus diyor 5 %3
S6z hakki vermiyor 5 %3
O smifta anlayamam 3 %?2
Cok yazdiryor 2 %1
Giiler ytizlii degil 2 %1
Ders sikici 2 %1
Ogretmen diisiiniiyor- bu da dgretmen olacak 1 %1
Cozemiyor 1 %1
Duyarsiz 1 %1
Kaba 1 %1
Iyi anlatmryor 1 %1
Hepsi iyi 2 %1

Tablo 4. 15’teki bulgulara gore altinci sinif 6grencileri kendilerine s6z hakki vermeyen,
cok sert, Ogrencileri siirece katmayan, sinirli 68retmenlerden ders almak

istememektedir. Tablodaki bulgulara gore ogrenciler 6gretmenin 6grenme ve Ogretme



52

stirecini etkili ve iyi kullanip kullanmamasindan ¢ok, 6gretmenlerin siire¢ igerisindeki

ogrencilere yonelik davraniglarint daha fazla 6Gnemsemektedirler.

Yedinci smif Ogrencileri kendilerine gosterilen fotograflarda ders almayi istedigi
Ogretmen ile halihazirda ders aldigi 6gretmen algilar1 arasinda benzerliklerin olup

olmadigi tablo 4. 16’da gortilmektedir.

Tablo 4.16.
Yedinci Sinif Ogrencilerinin Ders Almay: Istedigi Ogretmen Ile Meveut Ogretmenini

Benzettigi Resimler

Fotograf no

1 % 2 % 3 % Higbiri%

Hangi resimdeki Ogretmenden ders 4 %4 95 %92 4 %4

almak istersiniz?

Su anki Ogretmeniniz hangi resme 35 %33 44 %42 20 %20 5 %5
benzemektedir?

Tablodaki bulgulara gore yedinci sinif 6grencileri daha ¢ok (%92) iki nolu fotograftaki
ogretmenden ders almak istemektedirler. Ogretmenlerini fotograftaki ogretmene

benzeten dgrenci sayist 44 benzetmeyen ise 60 6grencidir.

Sekizinci smif Ogrencileri kendilerine gosterilen fotograflarda ders almayi istedigi
ogretmen ile halihazirda ders aldigi Ogretmen algilart arasinda benzerliklerin olup

olmadigi tablo 4. 17°de goriilmektedir.

Tablo 4.17
Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Ders Almay: Istedigi Ogretmen Ile Mevcut Ogretmenini

Benzettigi Resimler

Fotograf no

1 2 3 Higbiri
f % f % f % f %

Hangi resimdeki oOgretmenden ders 4 %5 60 %83 5 %7 4 %5
almak istersiniz?
Su anki Ogretmeniniz hangi resme 27 %36 17 %22 27 %36 4 &36
benzemektedir?
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Tablo 4.17.°deki verilere gore sekizinci sinif 6grencileri en ¢ok (n=60 %83) 2 nolu
resmi tercih etmektedir. Su anki Ogretmenlerini ise ders almayi tercih ettigi
ogretmenden farkli bulan 6grenci sayis1 ise 58 6grencidir. Bulgular ders almayi tercih

ettikleri 6gretmenle su anki 6gretmeni arasinda bir farklilik oldugunu gostermektedir.

Sekizinci sinif 6grenciler, segmis olduklari resimdeki 6gretmenden neden ders almak

istersiniz sorusuna verdikleri cevaplar tablo 4.18’de goriilmektedir.

Tablo 4. 18.

Neden Bu Fotograftaki Ogretmenden Ders Almak Istersiniz?

Tercih nedeni f %
Ogrencilerle birlikte, 6grenciyle ilgilenmesi 34 %56
Giler yiizli 6 %10
Kibar 2 %3
Sert degil 2 %3
Tgili 2 %3
Kolay soruyor 2 %3
Ogrencinin anlamasini sagltyor 1 %2
Yumusak 1 %2
Yanlis yapildiginda kizmaz gibi 1 %2
Cana yakin 1 %2
Kizgin degil 1 %2
Anlayislt 1 %2
Kolay ve 6z yazdig1 igin 1 %2
Ogrencisiyle iyi anlastyor 1 %?2
Dersi diizenli isliyor 1 %2
Sicakkanl 1 %2
Yakin 1 %2
Miidahalede bulunmamasi 1 %2

Tablo 4. 18.°deki bulgulara gore sekizinci siif 6grencileri dgretmenin O6grencilerle
birlikte, 6grenciyle ilgilenerek ders islemesini en ¢ok tercih nedeni olarak gérmektedir.
Buna karsin 6gretmenin giiler yiizlii olmas1 diger 6nemli tercih nedeni arasindadir.
Ogrenciler 6gretmeni bunlarin diginda kibar, sert olmayan, dgrencinin anlamasini
saglayan, kolay soran, yanlis yapildiginda kizmayan, cana yakin, anlayish 6gretmenleri

tercih ettikleri goriilmektedir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ortaokul 6grencilerinin ders almak istedikleri siniflar ile halihazirda 6grenim gordiikleri
O0grenme c¢evresinin tutarli olup olmadigi arastirmada incelenmistir. Bu amacla
Ogrencilerin algiladiklart matematik 6gretim ¢evresi ve matematik dgretmeni algisi ile

halihazirdaki duruma yonelik algilari calismada incelenmistir.

Calisma bulgularinda 6. Smif 6grencileri daha ¢ok 3 nolu fotograftakine benzer bir
o0grenme cevresinde ders almak istemekte olmalarina karsin, siniflarin1 daha ¢ok 1 nolu
fotograftaki sinifa benzetmektedirler. 7. Siif 6grencileri 6. Siniftaki 6grenciler gibi
daha ¢ok 3 nolu fotograftakine benzer bir sinifta ders almak istediklerini, halihazirdaki
siiflarini ise daha ¢ok 1 nolu fotograftaki sinifa benzetmektedirler. 8. Sinif 6grencileri
de hem arzuladiklar1 ve hem de halihazirdaki siiflarin1 6. ve 7. Siniftaki 6grencilerin
tepkilerine benzerdir. Bu bulgular ortaokul 6grencilerin 6grenim gordiikleri 6grenme
cevresinin arzu ettikleri Ogrenme ¢evresinden farkli oldugunu gostermektedir.
Arzuladiklart 6grenme ortamimin 6. Sinif 6grencilerine gore teknoloji ve daha cok
materyal kullanimma olanak taniyan, genis giizel rahat bir simf ortami olarak
betimlemektedirler. 7. Sinif 6grencileri de 6. Sinif 6grencilerine benzer sekilde teknoloji
ve materyallerce zengin, genis bir sinif ve Ogrencilerle birebir ilgilenilmesine imkan
tantyan bir 6grenme ortamini daha ¢ok arzu ettikleri goriiliir. 8. Smif 6grencileri
cevresini daha ¢ok tercih etmektedirler. Modern, rahat, teknoloji donanimli,
materyallerce zengin, sira diizenlerinin rahat, kullanishi olan bir 6grenme g¢evresi

Ogrenciler tarafindan tercih edilmektedir.

Ogrencilerin diisiinme ve algilama seklinin bilgisine sahip olunmasi, &gretmenin
ogrencilerin anlama ve bagarilarini arttirmak i¢in 6gretme stratejilerine yansitmasina ve

diizenlemesine yardimc1 olabilir. Ogrencilerin  6gretmen algilarinin  ortadgretim
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okullarinda matematige yonelik tutumlart ile Onemli olgiide iligkili oldugunu
gostermektedir (Etuk, Afangideh ve Uya, 2013). Ogretmen ve ogrencilerin siirece
yonelik alg1 benzerligi olan c¢alismada, 6grencilerin matematik derslerindeki konulara

kars1 olumlu tutum gelistirdikleri goriilmektedir ( Aloquina ve Marpa, 2016).

Sinif dizaynlarinin iyi oldugu modern siniflar, 6grencilerin arzu ettikleri siniflardir.
Ogrenme ortaminin fiziksel 6zelliklerinin uygun ve konforlu olmas tercih edilmektedir.
Ogrenme cevresinin mevcut durumunun ogrenciler tarafindan ¢ok begenilmedigi
ogrenciler tarafindan dile getirilmektedir. Ogrenciler kendi siniflarini kalabalik,, oturma
diizeni iyi olmayan seklinde gordiikleri bu 6zellikleri tagiyan siniflar1 daha az tercih
ettikleri goriilmektedir. Bu bulgular smif 06grenme c¢evresinin daha uygun
diizenlenebilmesi i¢in 6grenci seslerinin de dinlenmesi gerektigini gostermektedir.
Boylece 6grenciler ders siirecini daha zevkli dizayn edilmis donanimli siniflarda ders
stirecini gegirebileceklerdir. 8. Sinif 6grencileri iizerinde yiiriitiilen bir ¢alismada dersin
daha eglenceli bir sekilde Ogreten matematik Ogretmeninin tercih edildigini
gostermektedir. Ayrica calismada 6grenciler geleneksel 6gretmen merkezli 6gretimden
memnun olmamaktadir (Gokgek ve Giines, 2011). Arastirma sonuglar1 matematik
egitimi kalite algisinin giris siavlari ve matematik not ortalamasini olumlu yonde
etkiledigini, ayrica matematik kaygisini olumsuz yonde etkiledigini gostermektedir (
Ciftci, 2015). Ogrencilerin ders almay1 arzu ettikleri 6gretmen ile mevcut dgretmeni
arasinda benzerlikler olup olmadigi arastirmada incelenmistir. 6. Siuf dgrencileri en
cok 2 nolu fotografa benzer 6gretmenden ders almayi tercih ederken (n=104), bu
siniftaki 6grencilerin 82°si dgretmenlerini ders almak istedikleri 6gretmenden farkli
gormektedir. 7. Sinif 6grencileri de 2 nolu fotografa benzer bir 6gretmenden ders almak
istediklerini bildirmistir (n=95). Halihazirdaki 6gretmenlerini ders almay1 arzu ettigi
ogretmenden farkli oldugunu belirten 6grenci sayisi ise 60°tir. 8. Sinif 6grencilerinin de
en ¢ok 2 nolu fotograftakine benzer O6gretmeni arzuladiklart (n=60), buna karsin
ve Tahta (2005)’nin farkli 6gretim kademesinde olan Ogrenci Orneklemi tizerinde
yaptiklar1 aragtirmada da Ogrencilerin mevcut bazi dgretmen davranislarina doniik

gortsleri ile beklentileri arasinda farkliliklar bulunmaktadir.

Orneklemde bulunan ortaokul 6.,7., ve 8. Sinif 6grencileri dgretmenleri 6grencileri ile
daha c¢ok ilgilenen, birlikte calisilan 0gretmeni daha cok tercih etmekte olduklari

goriilmektedir. Ayrica sevecen, giiler yiizlii, kizmayan, anlayish 6gretmenleri daha ¢ok
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tercih etmektedirler. Bagka bir ifade ile 6grencileri ile birlikte ¢alisan, 6grencisini yalniz
birakmayan, olumlu kisilik ozelliklerine sahip Ogretmenlerin ortaokul 6grencileri
tarafindan tercih edildigi sdylenebilir. Bu bulgular 6gretmen davraniglarinin 6grenciler
tizerinde etkisini bir kere daha goOstermekle birlikte, 6grenme c¢evresi ve Ogretmen
davraniglarinin iyilestirilebilmesinin daha mutlu, dersi seven, matematik dersinden

korkmayan ¢ocuklarin sayisinda 6nemli artiglara neden olabilecektir.

Kaygi ve tutum olusturmada Ogretmenlerin anahtar rolii bulunmaktadir. Matematik
kaygisini olusturan ve arttiran 6gretmen davranislar1 adli calismada (Bekdemir, Isik ve
Cikili, 2004), matematik kaygisi olan kisilerin Onceki matematik deneyim ve
inanglarinin etkili oldugu bu inan¢ ve tutumlarda 6gretmenlerin anahtar rolleri oldugu
belirtilmektedir. Ayrica adi gegen calismada, sinif atmosferinin olumlu oldugu bir
O0grenme ortaminda OGgrencinin Ogretmenle rahat iletisime ge¢mesi ile Ggrenci
matematik konularinda zorlansa bile matematik dersine karst olumsuz tutum
gelistirmeyecegi belirtilmistir. Bunun tersine olumsuz bir sinif atmosferinde 6grenci
kendini giivende hissetmeyecegi i¢in hem rahatsiz olabilecek hem de 6gretmenle yeterli
iletisime giremeyecektir (Bekdemir, Isik ve Cikili, 2004). Algilar basar1 gibi bir¢ok
degiskenle iliskilendirilebilir. Ogrencilerin 6gretmenlerinin &zelliklerini algilamalari
olumsuz, zayif oldugunda, 6grencilerin matematige yonelik tutumlari da olumsuz olma
egiliminde olabilecektir. Aragtirmadaki bulgular matematik 0gretmeni ve matematik
o0grenme cevresini idealize ettiklerinden farkli oldugunu gostermektedir. Bu durum
Ogrencilerin matematik kaygisina ve olumsuz tutumlara neden olup olmadigi farkl
caligmalarda arastirilabilir. Ayrica 6gretmenlerin kendisine ve 6gretim siirecine yonelik
0z degerlendirme yapmalar1 mesleki yeterliklerine ve Ogretim niteligine katki

getirebilir.
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EKLER

Ol¢me araclari

RESIM 1 RESIM 2 RESIM 3

1. Yukaridaki resimlerden hangi matematik O6gretmeninden ders almayi
tercih etmek istersiniz?

Resim 1 ( ) Resim 2 ( ) Resim 3 ( ) 4. Higbirini

2. Tercih ettiginiz Ogretmeni neden se¢mek istediniz?  Liitfen

yaziniz

3. En az tercih edeceginiz 6gretmen hangi resimdedir?

Resim1 ( ) Resim2 ( ) Resim3( )

5.5u anki matematik Ogretmeni daha ¢ok hangi resimdeki Ogretmene

benzemektedir?

Resim 1 ( ) Resim 2 ( ) Resim 3 () 4. Higbirini

6. Su anki matematik Ogretmeninizin hangi resme daha ¢ok benzemesini
isterdiniz?
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RESIM 1 RESIM 2 RESIM 3

1)Yukaridaki resimlerdeki hangi matematik 6gretim cevresinde (sinifinda)
ders almayi tercih etmek istersiniz?

Resim 1 ( ) Resim 2 ( ) Resim 3 ( ) 4. Higbirini( )

2)Tercih  ettiginiz o smifti  neden segmek istediniz?  Liitfen

3) En az tercih edeceginiz sinif hangi resimdedir?
Resim1( ) Resim2 ( ) Resim3( ) 4.()

4) Neden?

5) Su anki matematik 6gretim ¢evreniz(sinifiniz) daha ¢ok hangi resimdekine
benzemektedir?
Resim 1 ( ) Resim 2 () Resim 3 () 4. Higbirini ()

6) Su anki matematik 6gretim ¢evreniz(sinifiniz) hangi resme daha ¢ok

benzemesini isterdiniz?
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