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OZET

KUCUREK OYKU TEMELLI YAZMA EGITIMININ 6. SINIF
o o OGRENCILERININ
KUCUREK OYKU YAZMA BECERILERINE VE YAZMA TUTUMLARINA
ETKISI

ZEYNEP CAKIR

Yiiksek Lisans Tezi, Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dah

Tez Damgmani: Dr. Ogr. Uyesi Didem CETIN
Eyliil 2019, 92 sayfa

Dilin temel ifade becerilerinden biri olan yazma, Ogrencilere en zor kazandirilan,
ogrencilerin genelde isteksiz olduklar1 beceridir. Yazmaya olan istegi arttirmak igin farkli
teknik veya tiirlerden yararlanilabilir. Bu tiirlerden biri de kiiciirek dykiidiir. Kiigiirek oykii,
derin anlamlar1 az sozle anlatabilen, 0grencilere ciimle ve paragraf yazma becerilerini
kazandiran, ayn1 zamanda olaylara farkli acilardan bakarak yaraticiliklarini gelistiren bir
tirdiir.

Edebiyatimiza 90’1 yillarda giren kiiciirek oykii 100 sozciikle sinirlandirilmigtir. Kisalik,
yogunluk ve birlik temel 6zelliklerine sahip kii¢lirek dykii, dykii tiirtinden ¢ok siire yakindir.
Ogretici degildir, yasam tecriibelerinden yola cikarak hayat felsefesi ortaya koyar. Bu
calismada, “tek olaylik oOykiiler, siire¢ 0zetleyen Oykiiler, bir fikir ortaya atan Oykiiler ve
basit gerceklige meydan okuyan Oykiiler” olmak {izere dort temel kiigiirek oykii tiirii esas
alinmistir.

Arastirma, kiiciirek Oykiinlin 6. siif dgrencilerinin kiiciirek Oykii yazma becerilerine ve
yazma tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu,
2018-2019 egitim o6gretim yilinda, Mugla ilinin Bodrum ilgesinde, Sehit Mahmut Coskunsu
Ortaokulu’nda okuyan rastgele 6rneklemeyle secilmis 23 6. sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Ogrencilere, 8 hafta boyunca kiiciirek dykiiniin 6zellikleri tanitilarak “tek olaylik dykii, siireg
Ozetleyen Oyki, bir fikir ortaya atan Oykii ve basit gerceklige meydan okuyan oykii”
tiirlerinde kiiclirek 0ykii yazma caligmalar1 yapilmistir. Calisma grubundaki 6grencilerin
kiigiirek Oykii yazma becerilerini 6lgmek igin arastirmaci tarafindan gelistirilen Kiigiirek
Oykii Yazma Dereceli Puanlama Anahtari, yazmaya yonelik tutumlarini belirlemek igin ise
Susar Kirmiz1 (2009) tarafindan gelistirilen Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi 6n test ve son
test olarak uygulanmistir. Arastirmanin sonunda Kiigiirek Oykii Temelli Yazma Egitimi
yapildiktan sonra Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarinda anlamli bir fark ortaya
¢ikmamustir.

Ogrencilere Kiigiirek Oykii Temelli Yazma Egitiminin uygulandig1 bu arastirmada, ¢alisma
grubunun egitimden dnce yazdig: kiiglirek dykiiler 6n test, egitim verildikten sonra yazdigi
kiiciirek Oykiiler son test olarak degerlendirilmistir. Kiigiirek Oykii Yazma Dereceli



Puanlama Anahtar1 kullanilarak degerlendirilen Oykiilerden elde edilen veriler, SPSS 22
paket programiyla ¢Oziimlenmistir. Arastirmanin sonucunda, c¢alisma grubundaki
Ogrencilerin On test ve son test puanlarina bakildiginda, kiiciirek 0ykii yazma becerilerinin
gelistigi gozlemlenmistir. Bu sonug, kiiclirek oykii temelli yazma egitiminin, kii¢iirek dykii
yazma becerisini gelistirmede etkili oldugu seklinde yorumlanmastir.

Anahtar kelimeler: Yazma becerisi, yazma tutumu, kiiglirek 6ykii, kiigiirek 6ykii yazma
becerisi.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF SHORT STORY BASED WRITING EDUCATION ON SIXTH
GRADE STUDENTS SHORT STORY WRITING SKILLS AND WRITING
ATTITUDES

ZEYNEP CAKIR

Master / Ph.D.Thesis, Department of Turkish Education

Supervisor: Dr. Lecturer Didem CETIN

September 2019, 92 pages

Writing, which is one of the basic expressions skills of a language, is the most difficult skill
that students are generally unwilling to do. Different techiques and genres can be used to
increase the desire of writing one of those genre is short story. Short story is a genre which
can tell deep meanings with less words; give the students the ability of writing sentence and
paragraph; improve their creativities by looking at the events from different aspects.

Short stories that came into our literature in 1990°s is limited with a hundred words. Short
story, which has brevity, intensity and unity basic features, is closer to poem than the story
genre. It’s not didactic. It creates a philosophy of life baed on ral ie experiences. Tis study
predicate on four basic short story genres: single event stories, process summarizing stories,
proposing stories. The research is done fort he purpose of determine the effect of short story
on story writing skills and writing attitudes of sixth grade students. The working group is
consist of 23 sixth grade students who are randomly chosen,are studying at Sehit Mahmut
Coskunsu secendary school in Bodrum, Mugla 2018-2019 education year. Student, worded
on writing short story genres such as single event stories, process summarazing stoires,
proposing stories and simple reality challenging stories for eight weeks after the features of
short story was introduced the students. Short story writing gaded scaring key which is
developed by the researcher was applied to the students in working group in order to
measure their short story writing skills. Writing Activites Attitude Scale which developed
by Susar Kirmizi (2009) was appilied as a pre- test and final test to determine their attitudes
to writing final test at the end of the research a meaning ful difference didn’t occur in their
attitudes on writing after short story based writing education was applied.

The stories that the warking group wrote before the training waas evaluated as pre-test, the
short stories after training was evaluated as final test in this research.

The datas, those were gained from the stories which are evaluated by using short story
writing Graded Scoring Key, were analyzed by SPSS 22 packet programme.

At the end of the research it is observed that short story writing skills improved according to

vii



the pre-test and final test scores. This result was expounded that short story Based Writing
Education was effective on improving short story writing skills.

Keywords: Writing skills, writing attitudes, short story, short story writing skills.
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BOLUM I

GIRIS

Yillarca insanoglu kendini ifade edebilmek i¢in ¢cabalamistir. Ne isle mesgul olursa olsun
kendini dogru bir sekilde ifade etmesi gerekir. Bunun i¢in dilin temel becerileri olan
okuma, dinleme, konusma ve yazma becerisine sahip olmalidir. En son 6grenilen beceri
ise yazma becerisidir. Duygu ve diislincelerini yaziya aktarmak, konugmaktan daha
zordur. Ozellikle siir, Sykii ve roman gibi tiirlerde yazmak daha ¢ok caba gerektirir.
Yazma becerisini gelistirmek igin gesitli yontem ve tekniklerden yararlanilir. Bunun

yaninda farkl: tiirlerde yazmanin da yazma becerisinin gelismesi iizerinde etkisi olabilir.

Olaya dayali metin tiirleri iginde kelime sayis1 olarak en uzunu romandir. Romandan
sonra en uzun tiir dykiidiir. Oykiilerin alt tiirleri olan kiigiirek dykiiler ise en az sdzciikle
olaya dayali metinlerin son sirasinda yer alir. Az sozciikle yazilir ancak anlattiklart bir
romanin anlattiklart kadar uzun ve etkileyici olabilir. Roman ve &ykil tiirlerinde yer,
zaman, Kisiler ve olay orgiisii gibi unsurlar yer alir. Kiigiirek oykiiler, 6ykii ve romanin
barindirdiklar1 unsurlar1 genellikle barindirir fakat uzun betimlemelerden uzak durur. Oz
(2008)’ e gore cok kisa dykii uzunluk, betimleme, karakter ve karmasik olay 6rgiisiinden

yoksundur.

Kiictirek 6ykii her ne kadar 6ykiiniin alt tiirli olarak kabul edilse de siire yakinlig1 s6z
konusudur. Kiiciirek 6ykiiniin sembolik sdylemleri ve mecazli ifadeleri vardir. Bunlar siir
tirti ile kiglrek oyki tirtiniin anlamsal benzerlikleridir. Bigimsel benzerlikleri ise
kiigiirek oykiilerde genellikle ses tekrarlari gibi s6z sanatlarinin kullanilmasi ve kiicilirek

Oykiilerin ¢ogunun dizeler halinde yazilmasidir.

Kiiglirek oOykii gibi farkli bir tiirden yararlanilip O6grencilerin yazma becerisi
gelistirilebilir, bu c¢ergevede oOgrencilerin yazma tutumlarinda da bir degisim

gbzlemlenebilir.



Kiiciirek oykii temelli yazma egitiminin 6grencilerin kiiclirek 6ykii yazma becerilerine ve
yazma tutumlarma etkisinin arastirildigi ¢calismanin bu bolimiinde, arastirmanin genel
ve alt amaglarina, dnemine, sayiltilarina, sinirliliklarina ve ayrica tanim ve kisaltmalara

yer verilecektir.

1.1.Genel Amag ve Alt Amagclar

“Kiiclirek dykii temelli yazma egitiminin 6. sinif 6grencilerinin yazma tutumlarina ve
kiigiirek 0ykii yazma becerilerine etkisinin belirlenmesi, bu arastirmanin temel amacini

olusturmaktadir. Bu genel amag ¢ercevesinde, arastirmanin alt amaglari sunlardir:
1. Kiigiirek oykii temelli yazma egitimi verilen 6. sinif 6grencilerinin;

o “Tek olaylik kiiciirek 0ykii” yazma On test-son test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

e “Siire¢ 0zetleyen kiiclirek 0ykii” yazma On test-son test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

e “Bir fikir ortaya atan kiiclirek oykii ” yazma On test-son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e “Basit gergeklige meydan okuyan kiigiirek 6ykii” yazma on test-son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Kiigiirek oykii temelli yazma egitimi verilen 6. sinif 6grencilerinin “Yazmaya
Yonelik Tutum Olgegi”nden aldiklari 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli

bir farklilik var midir?

1.2.Arastirmanin Onemi

Bilgi en degerli hazinedir. Insam yiiceltir, giiglendirir, zenginlestirir. Akill insan, bilgiye
hep a¢ olan ve daima bilginin pesinden kosandir. Bilgiyi elde edebilmek kadar bilgiyi
elinde tutabilmek 6nemlidir. Bilgiyi hapsetmek i¢in onu kaydetmek gerekir. Yiizyillardir
bilgiyi kaydetmenin en iyi yolu onu yazmaktir. Bu sebeple yazinin icadi insanlik i¢in en

Onemli icatlardan biridir.



Yazi1 yazmak; not almak, sOyleneni kaydetmek, iletisim saglamak ve bilgiyi nesilden
nesile aktarmak i¢in kullanilir. Bu islevlerinin yaninda duygu ve diisiinceleri kagida
aktarmak icin de kullanilir. Tiirk¢e derslerinin amaglarindan biri de 6grencilerin dogru ve
anlamli yazilar yazmasini saglamaktir. Boylelikle 6grenciler yazma becerisi edinip, kendi
duygu ve diisiincelerini yaziya dogru ve etkili bir sekilde aktarabileceklerdir.

Dilin temel ifade becerilerinden biri olan yazma, Ogrencilere en zor kazandirilan,
ogrencilerin genelde isteksiz olduklari beceridir. Yazmaya olan istegi arttirmak i¢in farkli
teknik veya tiirlerden yararlanilabilir.

Hizlanan teknolojiler ile birlikte uzun roman veya uzun hikayeler, yerini kisa dykiilere
birakmistir. Az sézle ¢cok derin anlamlar ifade eden “kiigiirek oykii tiirii” hizla gelismeye
baslamistir. Kiiglirek oykii; 6grencilerin kisa zamanda ve sikilmadan yaratici tirlinler
ortaya koyabilmelerine imkéan veren, climle ve paragraf yazma becerilerini ve aymni
zamanda olaylara farkli agilardan bakmalarini saglayarak yaraticiliklarini gelistiren bir
tirdiir.

Demir (2012), tiimce ve paragraf diizeyinde yazabilmek igin kiigiirek Oykiilerden
yararlanmak Ogrencilerin yazma becerisini gelistirecegi gibi onlar icin eglenecekleri
tecriibeler olusturacagini belirtmistir.

Ogrenciler eglenerek 6grenecek boylelikle yazma becerisi daha kolay kazandirilacaktir.
Az sozle ¢ok sey anlatmay1 6grenen 6grenci, bu becerisini yazmanin diginda konusmada
da kazanacaktir.

Yapilan calismalar incelendiginde, kiigiirek oykii yazmaya yonelik ¢aligmalarin ise sinirli
sayida oldugu goriilmektedir. Ancak kiiciirek oyki tiirli ile uygulamali bir ¢alismaya
rastlanmamaistir. Bu ¢alisma, kiiglirek oykii tiiriinii temel alarak 6grencilerin kiigiirek dykii
yazma becerilerinin ve yazmaya yonelik tutumlarinin gelismesine katki saglamasi

bakimindan 6nemlidir.

1.3. Arastirmanin Sayiltilar

1. Calisma grubu Ogrencilerinin veri toplama araglarina verdikleri cevaplarin gergek

duygu ve diisiincelerini yansitti1g1,

2. Ogrenciler tarafindan yazilan metinlerin, ogrencilerin kiiciirek &ykii yazma

becerilerindeki gercek durumlarini yansittig1 varsayilmistir.



1.4. Arastirmanin Sinirhhklar:

1. Arastirma, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda, Mugla ilinin Bodrum il¢esinde, Sehit
Mahmut Coskunsu Ortaokulu’nda okuyan rastgele 6rneklemeyle se¢ilmis 23 tane 6. sinif

Ogrencisi ile sinirlidir.
2. Arastirma, 6. sinif 6grencilerine yazdirilacak olan kiigiirek dykiilerle sinirlidir.

3. Arastirma, “Kiigiirek Oykii Yazma Dereceli Puanlama Anahtar1” ve “Yazmaya

Yoénelik Tutum Olgegi”nden elde edilen verilerle sinirladir.

4. Arastirma, 6. smif 6grencileri ile yriitilen 8 haftalik kiigiirek oykii temelli yazma

egitimi ile sinirhidir.
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KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1.Kuramsal Cerceve

2.1.1. Yazma

Toplumu olusturan bireyler, kendilerini ifade etmek i¢in en etkili yol olan dili kullanirlar.
Dilin ise anlama ve anlatma becerileri mevcuttur. Anlama etkinligi olan okuma ve
dinleme siirecinde birey digaridan aldig1 bilgi, duygu ve diisiinceleri, 6zgilin bir biresim
sonucu, kendini konusma ya da yazma yoluyla ifade edebilir(Karakus, 2000). Tarihin,
bilimin, sanatin nesillerden nesillere aktarilarak yasatilmasi ancak yazi ile miimkiindiir.
Kiiltiirlin taginip, kugaklar arasindaki bagi kurmasini saglayan yazmanin birgok tanimi
vardir.  “Yazma duyduklarimizi, disiindiiklerimizi, tasarladiklarimizi,  goriip
yasadiklarimizi yazi ile anlatmaktir” (Sever, 2004, s.24). Goger (2010) yazmada
planlamaya dikkat ¢ekerek yazmayi, “Herhangi bir konuda duygu, hayal ya da 6zgiin
fikirleri belli bir diizen ve biitlinliik i¢inde yaziya gecirme isine de yazma denir” seklinde
tanimlamaktadir (S.178). Tanimlardan da anlasilacagi tizerine yazma, bireylerin kendini
hem kendisine hem de topluma ifade etme bigimi, planli olan ve kalicilig1 saglamaya
yarayan aragtir. Graham ve Haris (2005 akt. Ozdemir, 2014), yazmanin iistiin yanlarini
sOyle siralamaktadir:

- Bilgi ancak yaziyla korunup iletilir.

- Yaz, bilgiyi daraltmaya ve genisletmeye yarayan en ideal ara¢ olarak tanimlanir.

- Yazi, mekan ve zaman agisindan birbirlerinden farkli diisiinen insanlarin arasindaki

iletisimi saglar.



Insanoglunun siyaset, sanat ve dinle ilgili agiklamalar yapmasi ve kendisini ifade
edebilmesi i¢in en uygun aragtir. Yazmanin dnemini anlatan bu maddeler, insanligin
fidan1 olan ogrencilerin dogru, okunakli ve anlamli yazmasi icin fazlasiyla yeterli

sebeplerdir.

2.1.2. Yazma Becerisi

Bireylerin ve toplumlarin arasindaki etkilesimi saglayan en 6nemli dil becerisi yazmadir.
Ciinkii yazma iletisimin yaninda kaliciligin da semboliidiir. “Tiirk¢e 6gretiminin temel
amaglarindan biri de 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmektir” (Sever, 2000,

s.21). Yazma becerisi Tiirkge Dersi Ogretim Programinda su sekilde gegmektedir:

Tiirkge Dersi Ogretim Programi, &grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri
dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel
becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal
yonden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tiirk¢e sevgisiyle, istek duyarak
okuma ve yazma aligkanligi edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve
degerleri iceren bir biitiinliikk icinde yapilandirilmistir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programu; dil becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger tiim alanlarda
ogrenme, kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki becerileri edinmenin 6n sart1 olarak
kabul etmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018, s.8).

Yine, programda yazma becerilerinin gelistirilmesi hususunda asagidaki bilgilere yer

verilmistir:

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel
Amaglar1 ve Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile

Ogrencilerin;

* Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

* Tiirkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli
kullanmalarmin saglanmasi,

* Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarim
gelistirmelerinin saglanmasi,

» Okuma yazma sevgisi ve aligkanligini kazanmalarimin saglanmasi,

* Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili
olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin saglanmast,

* Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin
gelistirilmesi,

» Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
diizenleme, sorgulama, kullanma ve {iretme becerilerinin gelistirilmesi,



* Okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis ag¢isiyla degerlendirmelerinin ve
sorgulamalarinin saglanmasi,

« Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin
saglanmasi, milli duygu ve diislincelerinin gii¢lendirilmesi,

» Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal
degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amag¢lanmistir. (MEB,
2018, s.8).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile yazma becerisinin kazandirilabilmesinin yani sira,

hayat boyu yazma aligkanlig1 kazandirmak hedeflenmistir.

Konusma ve dinlemenin aksine yazma ve okuma becerileri formel bir egitim
gerektirmektedir. “Yazma becerileri, dil becerisi disinda metin tiirleri; ciimleler arasinda
biitiinliik olusturan kronolojik siralama, akil yiiriitme, analiz, sentez, zihinsel temsillerin
olusumu, anlamsal aglarin canlandirilmasi, ayiklama, planlama gibi kontrol merkezi
bellek olan bir dizi bilissel beceri gerektirir.” (Ulkii, 1999, s.381). Tansel (1985) e gore
yazi yazabilmek baslica iki esasa dayanir: “1. Insanlar, ¢evre, olaylar hakkinda neler
diistinlip hissettigimizi bilmek 2. Bu diisiince, his ve tasarladiklarini okuyanlara ifade
etmek. Bunlardan ilki diisiinme, ikincisi yazabilmedir ve ikisi birbirine baghdir.” Bu
aciklamalardan da anlasildig lizere, yazma diger becerileri kapsayan ¢ok yonli bir
beceridir. Yazma becerisi geligsen dgrenciler diisinme yeteneklerini diizenler, zihinlerini
devamli olarak kullanir ve 6grenme stirecinde bu becerilerinden daha etkin bir bigimde
faydalanirlar (Raimes, 1983). Daha i1yi yazmak i¢in ¢abalayan ogrenciler, daha c¢ok
okuyup dinleyecekler, daha fazla bilgi edinip bilgilerini elestiri siizgecinden gegirip
orijinal fikirler iireteceklerdir. Bu bilgileri sayesinde hem daha giizel konusacaklar hem
de akademik ag¢idan basarili olacaklardir. Dolayisiyla yazma becerisi gelisen bir 6grenci,
hem egitim-6gretim gordiigii stirece hem de bu siire¢ bittiginde basarili, hayata elestirel

gbzle bakabilen ve problemleri ¢dzebilen birey olacaktir.

Konusma becerisinden farkli olarak okulda egitimle yazma becerisinin kazandirilmasi ve
kurallarinin daha fazla olmasi yazma becerisini zorlastirmaktadir. Yazmay1 zorlagtiran
sebepler arasinda, Ogrencilerin daha Once yasadiklari olumsuz deneyimler de yer
almaktadir. Fakat Kavcar (1998 akt. Avci, 2013) ¢alisan, biraz ¢abalayan herkesin dilini
kullanmay1 6grenebilecegi, diisiincelerini ve duygularin1 dogru anlatabilecegi, diizgiin
olarak amacini1 yaziya dokebilecegini belirtmis, herkesin biiyiik bir yazar olamasa dahi,

dogru bir sekilde yazabilecegini vurgulamistir. Yazma becerisini kazanabilmek i¢in daha



cok okuma, alistirma yapma ve en Onemlisi yazmaya karst olumlu tutum gelistirmek

gereklidir.

2.1.3. Yazma Egitimi

Diisiince, duygu ve hayallerin, isteklerin, bildiklerinin ve gordiiklerinin, okuduklarinin
veya duyduklarinin dili ara¢ olarak kullanarak kagit tizerine okunakli, anlamli ve etkili
bir sekilde aktarilmasina yazma denir. Insanlarin diisiince, duygu ve tasarladiklarmin,
dilin kurallarina gore, etkileyici ve dogru bir sekilde plan gercevesinde yazi yazarak

anlatilmasina yazili anlatim denir (Calp, 2005).

Yazili anlatim, diisiinceleri diizenleyerek, yazmay1 planlamayi, dil bilgisinin kurallarina
uymay1 vb. gerektirir (Sever, 2000 akt. Mete, 2015). Deniz (2003, s.242) ise etkili bir
yazili anlatimin ortaya ¢ikabilmesi i¢in 6nemli 6zelliklerin bulunmasi gerektigini ifade

etmektedir:

Saglam ve zengin bir kelime hazinesine sahip olmak, bol ve dikkatli okumak, iyi
bir gozlemei olmak, basariya niyetli, azimli ve bir amaca sahip olmak, dilin
ozelliklerini ve inceliklerini bilmek, genis diistinmek ve bol hayal kurmak, duygu
ve diistinceleri mantikli ve ahenkli bir diizen i¢ine sokabilmek, orijinal (6zgiin)
olmak, yazma isini zevkle yapabilmek.

Yazma egitiminde basartya ulagabilmek icin geleneksel yontemlerle yetinmemek gerekir.

Yangin (2002, s. 118), geleneksel yontemlerle ilgili gériislerini soyle belirtmektedir:

Yaz1 tirli olarak ilkogretim okullarinda ve ozellikle ilkdgretimin ikinci
kademesinde, geleneksel olarak, &grencilerden istenen bir kompozisyon
yazmalaridir. Degisik tiirden kompozisyon yazdirilabilir. Bu anlamda 6grencilere
yazacaklar1 tiir hakkinda bilgi vermek gerekir. Ogrencilerden yalnizca
kompozisyon yazmalarin1 istemek, bir siire sonra sikilmalarina yol acabilir.
Bunun i¢in 6grencilere c¢esitli yazma firsatlar1 yaratmak gerekir. Bu sekilde
ogrenciler kendi diislince diinyalarin1 kurabilecek ve 06zgiin fikirler
uretebileceklerdir.

Yazma egitiminin gozlenebilir davranislar1 vardir. Yazma giinliik hayatta ¢cok dnemlidir.
Bu bakimdan hedefe ulasildigina delil olabilecek, gozlenebilir davranislar asagidaki gibi
siralanmistir (Tekin, 1980, s.85):

* Bir konudaki diislincelerini yaziya gegirmek.

« Ogrenmek istedigi noktalari, yeri geldiginde, ilgili kisilere yazili olarak sormak.
* Belirli giin ve olaylarda (6liim, bayram, diigiin, dogum, hastalik, vb.) tanidig1
kisilere 6zel mektup, kart vb. yazmak.

* Dileklerini resmi kuruluslardan, yaziya gecirerek dilekce seklinde belirtmek.

* Belirli konulardaki yazili arzulari, yazili olarak cevaplamak.



* Okul veya smiftaki panolarda, belirli konulardaki diisiincelerini aktaran yazilar
yazmak.

* Bir konusmay1 dinlerken onun 6nemli noktalarini not ederek yazmak.

* Sevdigi, begendigi yazilar (6ykd, siir, kose yazisi vb.) derlemek.

* Belirli konulardan topladig1r materyalleri, aldig1 gesitli notlari, kendilerinden
stirekli yararlanilabilecek duruma getirmek...

Bu davraniglar1 kazanabilmeleri igin, 6grencilerin yazmaya karsi isteklerinin artmasi
sarttir. Bunun igin de 6grencilerin bol bol ¢esitli konularda heveslendirilerek yazma
calismas1 yapmalari saglanmalidir. Ogretmenlerin ise dgrencilere hem 6rnek olmasi hem
de yazdiklarinda dogru diizenlemeleri yapmasi gereklidir. Yazma egitiminde en biiyiik
rol dgretmenlere diismektedir. Ogrencileri destekleyerek, kirmadan yaklagmali, onlarmn
yazim ve noktalama kurallarina uyarak, diisiincelerini okuru sikmadan, mantikli sirali bir
sekilde duygu ve diisiincelerini anlatmalarini saglamalidir. Yazma egitimi verilirken,
Ogrencilerin yazmaya karsi olumlu tutum sergilemesi kazandirilmasi zor olan bu beceriyi

kazandirmanin yani sira 6grencilerde aliskanlik haline getirecektir.

2.1.4. Yazmaya Yonelik Tutum

Ogretimin 6nemli dgelerinden birisi tutumdur. Ogrencilerin yazmaya kars1 olumlu veya
olumsuz tutum sergilemeleri, onlarin yazma becerisinin gelisimini etkiler. Tirkce
Ogretiminde, yazma becerisinin gelisiminin saglanmasinda 6grencilerin yazmaya karsi
olumlu tutum gelistirmeleri 6nemlidir. Senemoglu (2003) tutumu bireyin; bireylere,
olaylara ve farkli durumlara yonelik bireysel etkinliklerdeki durumu etkileyen kazanilmig
i¢sel bir durum olarak tanimlar. Ozgiiven (1999)’ e gére ise tutum, “bireylerin belli bir
kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya da reddetme seklinde gozlenen
duygusal bir hazir olus hali veya egilimidir.” (5.353) Tutumlarin davranis, diisiince ve
duygu olmak {lizere, ii¢ temel unsuru vardir. Cevreyle ilgili, deneyim ve duyumlarin
siiflandirilmasinin yaninda bu siniflandirmalar olumlu-olumsuz durumlarla, istenen
veya istenmeyen amaglarla iligkilendirilir. Bu iligkinin varlig1, tutumun duygusal 6gesini
gosterir. Zihinsel 6ge ise bireyin diisiinme siireglerinde kullandig1 bir siniflama, yani
bilgilerin gruplandirilmasidir. Bu gruplamalar, bireyin, birbirinden net bir sekilde,
uyarilara karst tepkilerinde gosterdikleri degisiklikleri ifade eder. Davranigsal 6ge,
bireyin belli bir uyaricit grubundaki, tutum konusuna kars1 davranig egilimi oldugunu
gosterir. Bu davranis egilimleri, sdzlerden veya bireyin diger hareketlerinden gozlenebilir

(Inceoglu, 2000 akt. Sallabas, 2008). “Tutumlar bireyin egitim siirecinde cok énemli bir
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yer tutar; zira egitim Ogretim siirecinin etkililiginin artmasi, Ogrencilerin okula,
Ogretmene, derslere ve diger egitim oOgretim unsurlarima yonelik olumlu egilim
gostermesine baglidir” (Sallabas, 2008, s.147).
Yazmaya karst olumlu tutum gelistiren 68renciler, basar1 kaygist giitmeden
yazarken zevk almaktadir. Yazmaya karsi olumsuz bir tutum gelistiren 6grenciyse
basarisiz olacagindan korkup yazi yazmaktan olabildigince kagacaktir.
Dolayisiyla yazisinda da yazma becerisi kazanmada da basarisiz olacaktir. Bunu
asmak i¢in dogru yontem ve teknikler ise kosularak 6grencilerin yazmaya yonelik

olumlu tutum gelistirmelerine katki saglanabilmektedir (Bruning ve Horn, 2000,
s. 28).

Oykii masal gibi tiirlerde, yazmanin o6grencilerin yazmaya karsi olumlu tutum
gelistirmelerini sagladigi yapilan arastirmalarla ortaya c¢ikmistir. Bu calismada da
Oykiiniin bir cesidi olan kiigiirek Oykii kullanilarak o6grencilerin yazmaya karsi

tutumlarinda bir degisim olup olmadig1 gézlenmistir.

2.1.5. Kiiciirek Oykii

Hizlanan teknolojiler ile birlikte uzun roman veya uzun hikayeler, yerini kisa dykiilere
birakmistir. “Kiigiirek 6ykii, sanayi toplumunun yorgun diistirdiigii uzun soluklu tiirlerin
aksine ayrintilardan kagian bir yapiya sahiptir. Bir bakima cep dykiidiir. Bunun i¢in
yeterli zamana sahip olamayan modern insanin kagla gbz arasinda okuyabilecegi
kisaliktadir” (Ozcan, 2013, 5.23). Az sdzle ¢ok derin anlamlar ifade eden “kiigiirek dykii
tiri” hizla gelismeye baslamistir. Kiiciirek oykiiler, Amerika’da dogup diger tlkelere
ozellikle Avrupa’ya yayilmustir (Oz, 2008). Kiigiirek &ykii, derin anlamlar1 az sdzle
anlatabilen, 6grencilere ciimle ve paragraf yazma becerilerini kazandiran, ayn1 zamanda
olaylara farkli agilardan bakarak yaraticiliklarini gelistiren bir tiirdiir. “Kiigiirek dykiiniin
ilk derlemeleri 1960’1 yillarda Robert Coover’in yazdigi TriQuarterly’nin “Kiiciik
Oykiiler” 6zel sayisinda yayrmlanmistir. Kiigiirek dykiiniin diger tiirlerden ayrilmasi
1980°1i-90°l1 yillarda gerceklesmistir. Edebiyatimiza ise 90’11 senelerde girmistir”
(Demir, 2012).

Diinya edebiyatinda “flash fiction, short-short story, anlik kurmaca” olarak

tanimlanan kiiclirek Oykii, Tiirk edebiyatinda “minimal 6ykii, ¢ok kisa &ykaii,

oykiiciik, kisa kisa oykii, kipkisa ykii, stmsiki dykii, kisa kurmaca, minik oykii,

mini Oykii, kiiciik Olgekli kurmaca, mesel” gibi isimler kullanilarak
adlandirilmistir (Korkmaz, 2007, s.32).
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Korkmaz, bu 6zellikteki dykiiyli adlandirmak i¢in yepyeni, farkli bir kelime tiretmis ve
bu tiir 6ykii grubuna “kiigiirek 0ykii” adin1 koymustur. Bu tanim da biiytik dl¢iide islevsel
oldugu icin ¢ok yaygin bir sekilde edebiyatimizda kullanilmaktadir (2007 akt. Canbaz
Yumusak, 2013).

Kiictirek oykii, az sozciikle ¢cok sey anlatan 100 sozciikle sinirlandirilmis 6ykii tiirtidiir.
“250 veya 500 sozciik, ¢1glig1 nagmeye doniistiirmek igin yeterli siireyi hazirlayan bir
anlatim Orgiisii olusturur. Bu bakimdan 100 sézciigii gegmeyecek anlatilarr, ancak
kiiciirek oykii diye adlandirabiliriz” (Korkmaz, 2007, s.33). “Kisa Oykiiniin ii¢ 6nemli
belirleyici 6zelligi vardir: Kisalik, yogunluk ve birlik” (Erden, 2008). Kiigiirek dykiilerde
yer, kisi, zaman gibi unsurlar uzun uzadiya anlatilmaz, olayin akis1 i¢cinde aktarilir. Bu
Oykii tiirti 6gretici degildir ama bir felsefe ortaya koyar. “Kiigiirek dykiiler genellikle tanik
bakis acis1 ve kahraman anlatict bakis acisiyla anlatilir. Ilahi bakis acisi ile anlatilan
hikayeler tamamen gosterme teknigi lizerine kurgulanir ve hikayelerde kahraman
anlaticinin “ben”i genelde eserin merkezinde yer aldig1 vurgulanir” (Korkmaz ve Deveci,

2017).

Kiiciirek 0ykii romandan ¢ok siire yakindir. Hem siirlerde hem de kiigiirek dykiilerde
‘carpic1 dil’, ‘masal, fikra ve anekdot yapist’, ‘imgesellik, mecazilik’ ve ‘anlatmaktan ¢ok
sezdirme ya da ima etme’ gibi ortak anlatim teknikleri kullamilir” (Saglhk, 2007 akt.
Ozcan, 2013). Kiigiirek dykiiniin, “Oykiiniin, romandan ¢ok siire yakin durdugunun bir
kanit1” oldugunu diisiinen Necati Tosuner i¢in kii¢lirek dykii, siirsel ifadelerle yazilir ve

belki bundan dolay1 “Yere bakan.. yiirek yakandir” (Tosuner, 1997 akt. Ozcan, 2013).

Damitilmais niteligi, yogun ve imgeli sdylemi ile siire yakin olan kiiciirek oykiilerde; anlik
aydinlanmalar, sok uyarma ve etkilenmeler temeldir; “Romantik siir gibi kisa dykii de
onemli bir an, bir algilama ani iizerinde yogunlasir. Bir olayin igsel anlami iizerinde,
birdenbire geliveren anlik sezgiler iizerinde yogunlasarak oriiliir. Ozlii ve incelikli olmasi
nedeniyle kisa Oyki, bireyin en uyanik ya da en yalnmiz oldugu durumlari tam bir
dakiklikle yakalayabilir” (Salman ve Hakyemez, 1997, s.10). Ramazan Korkmaz,
kiigiirek Oykiiniin 6zelliklerini su sekilde siralar: “Kiigiirek 6ykii, vazetmez, nasihatte
bulunmaz, karakter gelistirmez, okuyucuyu bir yere tasimaz vb. ancak bazi degismez
hakikatleri sezdirir, insanlar1 onlarla aniden yiizlestirerek sok uyarmalar yapar” (Korkmaz

2007, 5.33).
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Ulasilan kaynaklar sonucunda, literatiirde sadece Allen’in kiigiirek Oyki tiiri
siiflandirilmasi bulunmustur. Allen (1997), kiigiirek dykiiyii “tek olaylik dykiiler, siireg
Ozetleyen Oykiiler, bir fikir ortaya atan Oykiiler ve basit gergeklige meydan okuyan
Oykiiler” olmak tizere dort temel tiire ayirmustir (akt. Taylor, 2009, s.17). Bu arastirma
yapilirken, Allen (1997) tarafindan belirlenmis olan dort temel kiiglirek oykii tiirli esas

alimustir.

2.1.4.1.Tek olaylik dykiiler

Kiiciirek Oykiiler, genel olarak tek bir olay iizerine odaklidir. Bu olay ¢ok kisa siirede
gerceklesir ve kolayca anlasilir bir sekildedir (Demir, 2012). Taylor’a gore kii¢iirek
oykiide eylemlerin birkag saatlik bir zamani vardir ve kiigiirek 6ykii okunurken genellikle
daha az zaman harcar (2009). Bir farkina varig anin1 ilging bir sekilde anlatir (Demir,
2012). Tim eylem bir odak noktasinin, bir tesvik edici olayin veya 6nemli bir anin
etrafinda donerek gergeklesir. Hikaye ne kadar kisaysa, anlatilacak olan olay o kadar
dardir (Taylor, 2009). Uzun oykiiler gibi betimlemelerden, arasézlerden ya da agiklayici
ifadelerden mahrum birakilmistir. Olay o andan ve goriilenden ibarettir; daha dncesi ve

sonrasi anlatilmayip okura birakilmigtir (Demir, 2012).

CARESIZ
Sonunda bir kdpegi evlat edindi (Edgii, 2002, 5.79).

ICERDEKI

Kap1y1 siz mi ¢aldiniz?

Kapiy1 ¢almadiysaniz, burada kapinin 6niinde ne isiniz var?
Beni mi istiyorsunuz?

Ama ben igerdeyim. Ben disar1 ¢itkamam.

Istesem de ¢tkamam ben.
Bana izin yok (Edgit, 2001, s.42).

GOZLEM

Ve sirtim dyle orta yerde dururken
kara.. kapkara gozliikler takiyorum
insan i¢ine ¢iktikca, -gizlenmek igin.
Karsis1

kim kimi seviyor duvari, dalgakiran.
Ve kirilgan dalgalar

uzakta. ( Tosuner, 2007, s.4)
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2.1.4.2. Siire¢ ozetleyen oykiiler

Demir (2012), siire¢ Ozetleyen Oykiilerin, 6zellikle ciimleler ve paragraf diizeyinde,
yazma caligmalar1 yapmak ic¢in uygun oldugunu ve 6grencilerin siirsel tislupla, anlik bir
siireci ortaya koyacaklar1 yazilar yazmalarimin o6grencilere eglenecekleri bir yazma
etkinligi saglayacagini ifade etmistir. Taylor’un deyimiyle zamana meydan okuyan
hikayeler, okuyucunun zaman deneyimini sikistirir veya genisletir. Cogu zaman kiigiirek
Oykiiler, giinleri veya yillar1 birkag climleye sikistirarak anlatir. Bu 6ykii tiirii, tek olaylik
Oykiilerden farkli olarak daha genis bir sekilde anlatilmas1 gerekirken, ayni sinirli alanda
cok daha genis bir zaman dilimini kapsar (Taylor, 2009). Yazar, ayn1 zaman dilimini
kapsayan bir romanin sembolik donemlerini segerek bu 6ykii tiirlinii olusturur (Allen, akt.
Taylor 2009). Kiigiirek 6ykiiler arasinda, bu hikaye tiiriiniin olay1 gergekte oldugundan
cok uzun siirmektedir. Yazar tek climle {izerinden hizlanmasina ragmen, olay aninin kisa
bir siiresinde, okumay1 yavaslatamaz ama idrak etmeyi yavaslatir. Cilinkii onu idrak

etmek, hikayenin kendisinden ¢ok daha uzun siirebilir (Taylor, 2009).

Bu tiir 6ykiilerde zaman yoktur fakat zamanin gegtigini belirten anahtar sozciikler yer alir.

Oykii daha ortasindayken bitebilir. Olaylar yasamin digmna gikabilir.

YOLDA

Yola ¢iktim.

Ama ¢ok gegmeden gordiim ki, yol yoktu. Yol silinmisti.

Ne yapabilirdim?

Geri donemeyecegime gore bir yol agip orada ilerlemem gerekiyordu.

Ben de dyle yaptim.

Aradan ne kadar zaman gegti bilmiyorum.

Hala yoldayim.

Ama bu yol hangi yol ve beni nereye gotiirecek, bilmiyorum (Edgii, 2001, 5.56).

Direng

"Ben kendimi bildim bileli
direncle gecti dmrim!.."

Bunu o giin ona sdylemedim.
Arabasi "Diit!" ediyor, ve gidiyor
Simdi de sdylemedim.

Ne zaman?.. ( Tosuner, 2007, s.14)

Bremen Vaporu

50 yildir sis isareti veren BREMEN Vaporunda BUYUKBABAM
Kalin sessizligi kaldiramayan ses ve diidiik calmalarla

Kalin

Kisa
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Kisa

Bize duyuramiyor

BUYUKBABAMIN gemisinin sesine dogru rotay1 ¢eviren baska
gemiler

VOLENDAM

CONTE DI SAVOIE

Gemileri

Sese dogru gittikce

Ses daha hafif

Sanki BUYUKBABAM rota degistirmis gibi
Ve

Kalin sesin altinda

Bir gidip bir geldigi

Uzun zaman hi¢ gelmedigi

Tamamen kayboldugu

BREMEN'IN

Diidiik sesleri

Kalin

Biiyiikbabamin

Sesi

Kisa

Kisa

Kelimeler

Sanki Biiyiikbabam rota degistiriyormus gibi konusurken
vaporla

Diidiik sesleri

Kalin sesin altinda

BREMEN'E dogru gittikce

Ters yone dogru

Ters yonden gelir bu kez bazen de

Ses

Hatirlamak

Uzaklardan

Yillarca siirer

Gemiye

BREMEN'E dogru gittik¢e (Burak, 2006, s.69)

Burak, “Bremen Vaporu” adli kiigiirek Oykiisiinde kelimeleri alt alta yazmustir. Siire
benzeyen bu dykiide yazinsal sapma hakimdir. Bazi kelimelerin tamamini biiyiik harflerle
yazarak o kelimelere dikkat c¢ekmistir. Kiiglirek Oykiilerde bazen giinliikk dilde

kullanilmayan ses birimleri ve bunlarin yarattig1 ¢cagrisimlar kullanilabilir (Korkmaz ve

Deveci, 2017). “Vapur” s6zciigii yerine “vapor” yazilmasi buna bir 6rnektir.
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2.1.4.3. Bir fikir ortaya atan oéykiiler

Demir (2012), genellikle i¢ monologlar seklinde yazildigindan, bir fikir ortaya atan
Oykiilerle 6grencinin herhangi bir durum veya olayda igsel algisinin ne oldugunun, bu

durumun ortaya ¢ikarilmasinin saglanabilecegini belirtmistir.

Fikir ortaya atan Oykiilerde, olay anlatilsa da ikinci plandadir. Yazar kendi dilinden
konusur veya bir ami akis halinde anlatir. Oykiiniin siire yakinligi bu tiirde de 6n
plandadir. Anlatilandan ¢ok anlatilis sekli daha 6nemlidir. Yazar ses uyumunu dikkate
alarak farkli benzetmelerle ve degisik anlatis bi¢imleriyle Oykiiyii okuyucunun merak
edecegi sekilde sunar. Yazarin diinyay: farkli bir sekilde algilayip okuyucuya sunmasi
dikkat ¢ekicidir. Taylor’un deyimine gore, zihin-ifsa veya zihin agiga ¢ikan hikayeler, tek
bir olaylik kiiglirek 6ykii tiiriinde oldugu gibi tek bir olay da anlatabilir. Hikayenin konusu
genellikle kahramanin etrafinda geger. Cogunlukla birinci sahis bakis acisiyla yazilmistir.
Okuyucu bu oykii tiirlinii okurken, dykiiye yakindan bagli hissetmekte ve kendisi ile
bagdastirmaktadir (Taylor, 2009). Oykiiniin, okuyucuyu daha iyi ifade ettigini farkina

varir.

COL

Cok yerler gérdiim. Daglar, ovalar, yaylalar, denizler, kentler, bagkentler... ama
bugiine degin, ¢olii gdrmiis degilim. Colii gérmedigim halde, biliyorum ki ¢6li
goérmeyen hi¢bir seyi gormiis sayilmaz (Edgii, 2002, s.59).

MASUM

Bana sorarsaniz, tiim insanlar masumdur, dedim.

Daha agik bir deyisle, suclu insan yoktur mu demek istiyorsunuz?

Diye sordu Savci.

Hayir, dedim.. ben yalnizca insanlarin masum oldugunu séyledim.

Ben de, siz de, insan oldugumuza gore-

Ama gene de fark olmali, dedi Savci. Ben sizin idaminizi istedigime gore.
Unutmayin ki yalniz kurbanlar yalan sdylemez, dedim

sOylediklerimden hig¢bir sey anlamamis Saveima (Edgii, 2002, s.31).

Silgi,

Seversen ytirekten

Sev.

Koparsa,

yiirekten kopsun! (Tosuner, 2007, s.5)
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2.1.4.4. Basit gercgeklige meydan okuyan dykiiler

Demir (2012), Basit gergeklige meydan okuyan oOykiilerin, ilkdgretim 2. Kademe
Ogrencileri yazma becerisi kazandirmak ve onlarin yazma becerilerini gelistirilmek i¢in
uygun oldugunu; sira dis1 bir gergekligin metinde yazilmasinin, bu yas grubundaki

ogrenciler icin eglenceli tecriibeler olusmasini sagladigini belirtmistir.

Bu kiigiirek Oykii tiirlinde, aslinda herkesin bildigi ger¢ege meydan okuma vardir. Yazar,
imkansiz bir seyi ger¢ekmis gibi anlatabilir; bunu anlatirken mantik c¢ercevesi i¢inde

anlatarak ve inandiricilig1 artirir.

Inandiricilig arttirmak igin okuyucunun yazara giivensizligini askiya alabilmesi beklenir.
Bu 6yki tiirlinlin yepyeni bir diinya olusturmak icin yeteri kadar zamani1 yoktur. Bu
durumda, yazardan yeni bir diinya olusturmasi beklenemez. Ciinkii kiigiirek 6ykii sadece
birkag satirdan olusur. Bu yiizden dogrudan gergegi iletmemelidir. Basit ger¢ege meydan
okudugu i¢in ger¢egi yazmasi beklenilemez. Bundan dolay1 okuyucu, 6zellikle yazarin
biraktig1 ipuglarina dikkat etmelidir. Birgok mikro hikaye yazari, ger¢ek disi unsurlari
anlatarak okuyucular1 ikna etmeye ¢alisir (Taylor 2009).

ARSIVDEN

Aile arsivinde buldugum bir belgeye gore bliyiikbabam Biiylik Savasta sehit
diigmiis.

Bir bagka belgeye gore, savas sirasinda askerden kagtigi

I¢in kursuna dizilmis.

Bir iiglincii belge daha var ki, o da, biiylikbabamin doseginde 61diigiinii yaziyor.
[lging olan, her iigiinde de, bilyiikbabamin 6liim yeri ve tarihi aym. (Edgii, 2002,
s.20).

PISIRIK

Biliyorum ki pisirik bir adamim. Cok samimiyim ama yalan olmasin, diinyada
utanmayacagim insan yoktur. Bu utangachi§i ortmek i¢in yapacagim hareket,
soyleyecegim sozlerde, beni sizin bulmaniza imkan da yoktu. Birinci goriisiis
boylece gecip gitti. Yani her insan gibi ben de sizin goziiniize yahut kafaniza 1yi
birtakim intibalar vermeye calistim. Sizin i¢in ise bundan sonra diisiinmeye
bagladim. Ilk goriiniiste hakikaten samimi, temiz kalpli oldugunuz derhal
anlasiliyor. Bundan 6te her insan gibi sizde de inisler yokuslar olmamasina imkan
yok. Belki 1yiliginiz kadar fenaliginiz vardir. Belki merhametiniz kadar
zalimliginiz de olabilir. Siz de mahcup goriinmemekle beraber fazla mahcupsunuz
(Abasiyanik, 1997 akt. Korkmaz, Deveci, 2017).

RASTLANTI

Kadin, Ne ¢ok sey unuttun, dedi.

Adam, O kadar ¢ok sey animsiyorum ki, dedi. Onlar da senin unuttuklarin.
Uzun bir susustan, birka¢ yudum sarap icildikten sonra, kadin, iisiiyorum, dedi.
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Erkek, kulagi, cakillara ¢arpan kiiciik, kirilgan dalgalarda, duymadi listiyorum
sOzcugunil.

Gene de, (sozciiklerin garip rastlantisi!), Ben de, dedi (Edgii, 2001, s.46).
DUR, DINLE BAK! BIR...

Demek ki, kis. Kar disarda duruyor hala. Soba da var. Ya-

nan bir soba, -bu kagit kurtulduguna gore soba yaniyor hala.

Yani, sicak. Hi¢ degilse, lisiinmiiyor. Canim donulmuyor ya!

Dur, dinle bak! Bir giin... Kis. Kar disarda duruyor hala.

Yanmayan bir soba. Bu kagit da yok. Yine de,

Soba da var.

tistinliyor. Belki, donuluyor.( Tosuner, 2005, s.41)

Ozetle, kiigiirek oykiiler dykii tiiriindeki unsurlari barindirir, sadece anlatacaklarmi

uzatmadan bir solukta anlatir. Okuyucuyu pasifken aktiflestirir.

2.1.6. Tiirk Edebiyatinda Kiiciirek Oykii

Nagmeye doniismeyen ¢1glik (Korkmaz, 2007), minimal dykii, baska bir deyisle kiigiirek
Oykii edebiyatimiza 90’11 yillarda girmistir. “Kipkisa dykii, dykiiciik, kisa kisa oykii, cok
kisa 0ykii” gibi farkli isimleri olan bu 6ykii ¢esidi i¢in Ramazan Korkmaz, kiiclirek dykii

ifadesini kullanmastir.

Hizlanan teknolojiler sebebiyle bireysellesen ve bir o kadar dertli toplumun bireyleri,
kendilerini ¢ok iyi anlatan kiigiirek 6ykii tiirlinii benimsemislerdir. Kiigiirek oykii tiirii,
Tiirk edebiyatinda biiyiik bir 6neme sahiptir. Deveci (2012), kiigiirek dykiilerin gosterge
ve anlambilim acisindan incelendiginde birer ‘agik yapit’ oldugunu ifade etmektedir. Bu
oyku tlirlinde sesler, sozciikler ve s6z dizimi birer yaraticilik 6rnegidir. Yazar, ses
uyumlariyla ahengi saglarken alisilmadik s6zciik oyunlariyla okuyucuyu aktif hale getirir.
Bu da kiigiirek Oykiiniin agik bir yapit oldugunun bir kanitidir. Hem okurken hem de
yazarken yaratici diisiinme becerisi gerektiren kiigiirek oykii, Tiirk edebiyatina ¢esitlilik
getiren bir tiirdiir. Mesel, siir, fabl, fikra ve kisa 6ykii tiirlerine benzese de onlardan farkli

bir tiir olan kiiglirek 6ykii edebiyatimizda bir tiir zenginligidir.

Yeni bir tiir olarak kabul edilen kiigiirek 6ykii, edebiyatimizda Kelile ve Dimne ile benzer
ozellikler tagtmaktadir. Simgesellik, yogunlastirilmis anlatim bu dzelliklerdendir (Ozcan,
2013). Kiiciirek oykii, edebiyatimizda var olan mesellere de benzemektedir. Kiigiirek

oykilerin; sembolik unsurlar icermesi, icten sOylemleri olmasi, Mevlana’nin
Yy 5 Y , 1€ y )
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Mesnevi’sindeki mesellerle ortak 6zellikleridir. Felsefi soylemleri ve ucu agik nitelikli
yapisiyla da Mevlana’nin mevcut eserine yaklasim gosterir. Tematik yonden ve teknik
bakimdan da benzemektedir. Mesnevi; dogru, etkin ve ¢arpict kelime se¢imi ve
evrenselligi yonlinden kiigiirek Oykiiniin temeli olarak sayilabilir. Bir ortak yoni de
mesellerin, kiiglirek oykii gibi siire yakin sdylemlerinin olmasidir. Farkli 6zellikleri ise
mesellerde dogrudan mesaj iletme ve halki egitme amaclar1 varken kiigiirek dykii tiirtinde
bu amaglarin olmamasidir. Mesel anlaticisi ile kiiglirek Oykii anlaticisi arasinda da fark
vardir. Mesel yazar1 diinyayla barisiktir; kiiglirek 6ykii yazari1 kendisiyle bile kavgalidir,
huzursuzdur. Insanin yabancilasmasina, yurtsuzlasmasina icerlemekte ve yasam adina

kaygilar tasimaktadir (Korkmaz ve Deveci, 2017).

Tiirk edebiyatindan Tezer Ozlii, Kiiciik Iskender, Sevim Burak, Rasim Ozdenéren,
Mehmet Harmanci, Cemal Sakar, Sadik Yalsizuganlar, Tarik Giinersel, NecatiTosuner,
Refik Algan, Haydar Ergiilen, Yesim Dorman, Yiiksel Pazarkaya, Melik Biilbiil, Saliha
Yadigar, Asli Erdogan, Sahin Tas, Murat Yal¢in, Abdullah Harmanci ve 6zellikle de Ferit
Edgili'ylii kiiciirek Oykiiniin O6nemli yazarlari arasinda sayabiliriz. Bunlarin disinda
calismalari kitap haline gelmemis Onder Cagiran, Arzu Ozdemir, Tiiregiin Tung, Aysen

Dagli gibi isimler de kiigiirek dykii yazarlaridir (Korkmaz ve Deveci, 2017, 5.23).

2.1.7. Kiigiirek Oykii ve Yazma Becerisi Iliskisi

Yazma becerisi dogustan gelmedigi, okulda gelistirildigi i¢in 6grencilere bu becerinin
kazandirilmasi zordur. Ko¢ ve Miiftiioglu (1998), yazma ediminin gelistirilmesinde

asagidaki hususlarin goz onilinde bulundurulmasinin faydali olacagini vurgulamustir.

e Yazma beceri ve aligkanlig1 ancak yazmakla Ogrenilip geliseceginden
ogrencilere her firsatta yaz1 yazdirmak,

e Ogrencilere 6nceden hazirhik yaptiklar1 ya da yapmadiklari bir konuya
yonelik yaz1 yazdirmak,

e Yazi yazdirilacak konulari, genel, belirsiz, beylik konulardan degil, kisisel
saptamalara, tartisma ve elestirilere gotiirecek konulardan ya da ilgilerini
cekecek giincel, sanatsal, kiiltiirel konulardan se¢mek,

e Yazilardaki yazim yanlislarini diizeltmek, bunlar1 diizeltmeyi sinif i¢inde
konusarak, anlatarak, dogrularini gostererek diizeltmek,

e Konu ve konu sinirlamasinin ne oldugunu grencilere somut bir bigimde
orneklerle anlatmak,

e Konuyu hangi agidan ele alip, hangi acgidan isleyece§ini Ogrenciye
buldurmak, konuyla ilgili amaci ayirt etme yetisini kazandirmak,

e Konuyla ilgili sdylenecekleri saptamak ve siraya koymay1 6gretmek,
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e Sozciiglin, kavram birimi; climlenin, yarg: birimi; paragrafin da diislince
birimi oldugunu, paragrafla yazinin biitiinii arasinda bir benzerlik
bulundugunu, 6rnekler iizerinden 6gretmek (S.76).

Yazi yazmanin temel kurallar1 c¢ergevesinde Ogrencilere yazma becerisini
kazandirabilmek i¢in basitten karmasiga, parcadan biitiine dogru bir 6gretim yOontemi
kullanilmas: daha iyi bir yaklasim olacaktir. Bu konuda Balyemez (2004), yazma
caligmalarinda parcadan biitiine dogru gidilmesi gerektigini, 6grencilere ilk olarak kelime
gruplar1 tanitilmasi, sonra ciimle, daha sonra paragraf ¢alismalar1 yaptirilmasi gerektigini
belirterek, bu yolun izlenmesi halinde Ogrencilerin yazarken c¢ok fazla

zorlanmayacaklarini, ifade etmistir.

Ozkara (2007), yazma becerilerin gelistirilmesine yonelik yontem ve teknik olarak;
“elestirel yazma, karsilastirmali yazma, betimleyici yazma, ikna edici yazma, yaratici

yazma, planl yazma ve hikaye edici yazmay1” siralamaktadir (S.29).
Kiiciirek oykii, kisalig1 bakimindan parcadan biitiine egitim ilkesine uymaktadir.

Ciimle ve paragraf diizeyinde yaratict yazma becerisi kazandirmak i¢in kiigiirek
Oykiilerden faydalanmak, Ogrenci icin eglenceli tecriibeler olusturacaktir.
Nitekim, 6grenci bir durum ya da olay1 ortaya koymak i¢in uzun uzadiya metin
olusturmak zorunda kalmayacak; az sozle ¢ok sey anlatmay1 aligkanlik haline
getirecektir (Demir, 2012, 5.343).

Hikaye edici yazma c¢alismasi yaparken Oykiiniin bir alt dali olan kiiglirek Oykii

kullanilabilir. Boylelikle 6grenciler, az sozle c¢ok sey anlatmayi1 aligkanlik haline

getirecekler ve yazi yazmaktan zevk alarak yazma becerisini kazanabileceklerdir.
Kiigiirek oykiide kurgu yapilirken dikkate alinan temel felsefe “Baslangicin
baslangici yoktur, sonun da sonu yoktur; ama ortanin hem baslangict hem de sonu
vardir" seklindedir. Bu durumda bagini ve sonunu tamamlamak, okuyana kaldigi
icin okuyucu her seyde mutlaka kendinden bir parca bulmaktadir. Dolayisiyla
yazara da isin kolay kism1 kalmakta ve anlik bir durum, duygu, kesit ya da siire¢
kisa kisa yazilmaktadir. Sinif ortaminda da hem 6grenci i¢in hem de 6gretmenin

zamani ekonomik olarak kullanabilmesi i¢in kiiciirek dykii, olduk¢a uygulanabilir
bir yaratic1 yazma teknigi olarak goriilmektedir (Demir, 2012, s.349).

Edebiyatimizda kiicilirek 6ykii tliriinde birgok eser yazmis olan Ferit Edgii’niin kiiciirek
Oykii hakkinda goriisleri soyledir: “Minimal 6ykii, az ve siradan sozcliklerden olusur.
Basi ve sonu yoktur. Basi ve sonu okura birakir. Okurun diis giicline. Bu acidan,

kiskirticidir. Okuru diislemeye ¢agirir. Ve bir adim 6tesi, yazmaya” (Edgii, 1997, s.38).
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Edgii’ye gore kiigiirek oykii, basinin ve sonunun tamamlanmasinin okurun diis giiciine
biraktig1 icin okuru hem okumaya hem yazmaya heveslendirir. Edgii, az sdzciikle, kendi
soziiyle “Bunca yoksul, yoksun bir dille.” neden 6ykii yazdigi sorusunu ise su sekilde
cevaplamistir: “Insanoglunun diis giiciinii harekete gecirmek, yaraticilik diye kendisine
sunulan, yan yana geldiklerinde higbir sey anlatmayan, roman, 0ykii, anlat1 diye nitelenen
laf salatalarindan okuru kuskuya diisiirmek i¢in. Ve sanatin pek Oyle ulasilamayacak
tepelerde olmadigini, evlerde, odalarda, sokaklarda dolastigini gostermek ve katilimi igin

icin saglamak i¢in.” (Edgi, 1997, s.39).

Kiiciirek Oykii, derin anlamlar ifade ettigi i¢in 6grenciyi diisiinmeye sevk edecektir.
Diisiincelerini biling siizgecinden gecirip yazan Ogrencinin, hem hayal giicii hem de

yazma becerisi geligecektir.

Kiiciirek Oykiiniin siirsel bir tislubu vardir. Bu da 6grencilerin kiiciirek oykii yazarken
siire yakin bir sdylem kullanmalarini saglayacaktir. Kiigiirek oykii yazma ¢aligmalari,
Oykiiniin yaninda siir yazma becerisinde de gelisim saglayacaklardir. Dolayistyla kiiglirek

Oykii ve yazma becerisi dogrudan ilintilidir.

2.2. Tlgili Yurt disi Arastirmalar

“Kiigiirek Oykii Temelli Yazma Egitiminin 6. Sinif Ogrencilerinin Kiigiirek Oykii Yazma
Becerilerine ve Yazma Tutumlarina Etkisi” adli ytliksek lisans tezi kapsaminda yapilan
arastirmalarda, Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi icin ¢esitli yazma
teknikleri kullanilarak deneysel caligmalar yapildigi goriilmiistiir. Gerek Tirkiye’de
gerek yurt disindaki arastirmalarda, “Kiigiirek Oykii Temelli Yazma Egitimi” ile ilgili
uygulamali ¢aligmalarin sinirl sayida oldugu goriilmektedir. Asagida, kiiciirek dykiiyle

ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

Taylor (2009), “The Short-Short Story ( Kisa Kisa Hikaye) adli tezinde kisa kisa
hikayenin adindaki, kelime sayisindaki anlagmazliklardan, 6zelliklerinden, alt tiirlerinden
ornekler vererek bahsetmistir. Kisa kisa hikaye, Taylor’a gbre uzun bir roman1 birkag
climlede anlatir. Fabl, siir gibi tiirlere yakindir ama onlardan farklidir; hikayenin sonunda
okuyucular sok olur. Kiigiirek dykiiniin alt tiirlerinde ise Taylor Allen’in siniflandirmasini
kullanmistir. Bu tiirler tek olaylik kiiclirek oykiiler, diislince atan dykiiler, siire¢ anlatan

Oykiiler, ger¢ege meydan okuyan dykiilerdir. Kiiclirek dykiiniin bu tiirlerinin 6zelliklerini



21

ornekler vererek agiklamistir. Iyi bir kiiciirek dykiiniin temel 6zelligi olmas1 gerektigini
belirtmistir. Bunlar: 1. Kisa kisa bir konuya odaklanmasi, 2. Kliselerden kaginmasi, 3.
Yeniden okunmaya tesvik edici ve okuyucuyu yansitici olmasi, 4. Formun giiclii
yanlarindan yararlanmasidir. Son boliimde ise gercek kisa kisa Oykiilerden ornekler

vermistir.

Nicholes (2015), “Short Story Analysis And Writing in English Composition in China
(Cin'de Ingilizce Kompozisyonda Kisa Hikdye Analizi ve Yazma)” adli makalede kisa
hikaye analizi yapmustir. Arastirmanin amaci, anlamli okuryazarlik tartismasini
ilerletmektir. Bir Pekin yazari tarafindan yazilan kisa 6ykii seti kullanilarak 6grencilerin
yazmalarindaki degisimi gozlemistir. Sonucunda 6grencilerin yazilar1 daha akici ve farkl

bakis agilartyla yazilmis ve yeni kimlikler edinildigini belirtmistir.

Morgan, Anderson ve Tobolowsky (2010), “Using Short Stories in Higher Education
(Yiiksekdgretim Derslerinde Kisa Oykiiler Kullanimi)” adli arastirmada, kisa dykiileri
kullanarak 6grencilerin yaratici yazma becerilerini gelistirmeyi hedeflemistir. Bunun igin
iki lisansiistii 6grencisi lizerinde ¢alisma yapmuistir. Yaraticit yazmada kagidin 6neminden
baslanmustir. Sonra ise yaratict yazma ddevleri vermistir. Ogrenciler kisa dykiiler yazarak
sunum yapmuslardir. Makale, yaratici yazma ddevinin nasil olacagi konusunda tartigmalar

sunarak ve bu konuda daha fazla aragtirma yapilmasini nererek bitirmistir.

Maibodi (2008), “Learning English Through Short Stories (Kisa Oykiilerde Ingilizce
Ogrenimi)” adli arastirmada, yabanci dil olarak Ingilizce 6gretilirken kisa oykiilerin
etkisini incelemistir. Yazara gore yabanci dil 6grenimi 4 temel beceri olan okuma, yazma,
konusma ve dinleme alanlarinda 6grencilerin gelismesidir. Dil deneyimi, 6grencilerin
baglam i¢inde dili Ogrenmesiyle kazanilir. Arastirma, yabanci dil 6greniminde
okudugunu anlama becerisi lizerinde acgiklayict metinlerle 200 {iniversite 6grencisiyle
yapilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin hem okudugunu anlama becerileri hem de

dilin dogal yeteneklerine sahip olduklar1 aragtirmaci tarafindan gézlenmistir.

Cuesta ve Rincon (2010), “Short Story Student-Writers: Active Roles In Writing
Through The Use Of E-Portfolio Dossier (Kisa Hikdye Ogrenci-Yazarlar: E-Portfoy
Dosyas1 Kullanimiyla Yazmadaki Aktif Roller)” adl1 arastirmada, en tist diizeyde hikaye
yazabilmek i¢in kisa Oykiileri kullanip 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmeyi
hedeflemiglerdir. Bunun i¢in Bogota eyaletindeki bir grup devlet okulu 6grencileri

tizerinde yapilan ¢alismada, 6grencilerin yazma siirecinin tiim boyutlarina aktif olarak
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katilmalar1, kendi kisa Oykiilerini planlayarak yazip degerlendirmeleri istenmistir.
Arastirma sonucunda, 6grencilerin kisa dykiiler yazmasi ve yazma siirecinde aktif rol
almasi, 6grencilerin yazmaya kars1 tutumlarini degistirip yazma becerilerini gelistirmistir.
Ayni zamanda 6grencilerin karar verme ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistigi

gorilmistiir.

Guimaraes (2009), “The Short-Short Story: The Problem of Literary Genre (Kisa Kisa
Hikaye: Edebi Tiir Sorunu)” adli makalede, kisa kisa dykiiniin edebi bir tiir olarak
gelisimini anlatmaktadir. Bu tiir kurmaca anlatimla siiri bir araya getirerek ortaya ¢cikmis
bir tiir olup romanin tam tersine sadece 0zii anlatan yazilardir. Yazar, kisa dykiilerden
ornekler verip onlar1 analiz etmistir. Makalenin sonunda bir tiirtin degisen kosullara gore

melez olmasinin ¢ok dogal oldugunu ifade etmistir.

2.3. lgili Yurt i¢ci Arastirmalar

Kiictirek oykiiyle ilgili, yurt i¢i literatiir taramasi yapildiginda asagidaki calismalara

ulagtlmistir:

Demir (2012), “Tiirk¢e Egitiminde Yaratici Yazma Becerisini Gelistirme Ve Kiiclirek
Oykii” adli makalesinde, yazma becerisinin iistiinde durmus ve yaratict yazma becerisinin
glinlimiizde gelistirilmesi gereken bir beceri oldugunu belirtmistir. Kiiclirek dykiiniin
edebiyatimiza 90’11 yillarda girdigini az kelimeyle ¢ok sey anlatan bu tiiriin, 6grencilerin
ozellikle ciimle ve paragraf yazma becerisini gelistirecegini ifade etmistir. Kiiclirek
Oykiiyli, dort cesitte simirlanmis olarak ele alip hepsini tek tek agiklayip Ornekler
vermigtir. Ogretmenlerin isleme siireglerini anlatip ogrencilerin kiigiirek oykiiyii
kullanarak yaratici yazma becerilerini gelistirebileceklerini, bu konuda daha detayl
karsilastirmali ve 6grencilerin de goriislerine yer verilen arastirmalarin yapilabilecegi
onerisinde bulunmustur.

Oz (2008), “Yeni Bir Tiir Olarak Cok Kisa Oykii” adl1 makalesinde, ¢ok kisa dykiiniin
1980’11 ve 1990’11 yillarda ortaya ¢iktigini belirtmistir. Bu makalenin amaci, yeni bir tiir
olarak kabul edilen ¢ok kisa Oykiiniin; kisa dykiiden, hikdye ve romandan farklarini
aragtirmak ve bunlardan bagimsiz bir tiir olarak yasama sansi olup olmadigin
sorgulamaktir. Cok kisa dykii uzunluk, betimleme, karakter ve karmasik olay orgiisiinden

yoksundur. Zaman olabildigince az ayrintili ve toplum yerine birey anlatilir. Sonug olarak
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cok kisa dykiiniin ayakta kalip kalmayacagi okur ¢evresi ve kitap tanmitim yazilar1 gibi
birgok etkene bagli oldugu belirtilmektedir.

Yilmaz (2015), “Ortaokul Seviyesinde Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen
Ogrencilerin Kisa Hikayeler Esliginde Hazirlanan Okuma Derslerine Kars1 Tutumlarini
Aragtiran Bir Vaka Calismas1” adli yiiksek lisans tezinde, 6grencilerin yabanci bir dili
ogrenmek istediklerini; fakat bunu ¢cogu zaman bagaramadiklarini ve bunu kolaylastirmak
icin edebiyat tiirii olan kisa hikdyeden yararlandigim ifade etmistir. Ilgi envanteri
kullanarak 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve egilimlerine gore bir¢ok aktiviteyi barindiran, kisa
hikayelerden olusan bir ¢ergceve program uygulamistir. Dort hafta siiren deney sonunda
deneyi yaptigi Ogrenci gruplarina uyguladigi anket ve tutum oOl¢eginde gelismeler
oldugunu, hazirlanan programin dil 6gretimine katkilarinin oldugunu gézlemlemistir.
Baytar (2014), “Ingilizce Ogretiminde Edebiyatin Kullanilmas:: Tiirk Ogrencilerin Kisa
Oykii Kullammma Karst Tutumlarr” adli yiiksek lisans tezinde, yabanci dil
Ogretmenlerinin ders materyalleri olarak ders kitabindan farkli materyallere yoneldigini
belirtmektedir. Bunun i¢in yabanci dil egitiminde, edebi eserlerin kullanilip
kullanilmamasi gerektigi hakkinda tartismalar oldugunu, buna ragmen bir edebi eser olan
kisa Oykiiyl kullanip arastirma yaptigini belirtmistir. Arastirmayi, Turizm ve Otelcilik
boliimiinde hazirlik sinifinda okuyan 50 ogrenci lizerinde yapmistir. Arastirmanin
sonunda, 6grencilerin yabanci dile karsi olumlu tutum sergiledikleri, yaraticiliklarini
gelistirdiklerini ve derslerde ¢ok eglendiklerini belirtmistir.

Yildiz (2008), “Ingilizcenin Yabanci Dil Olarak Ogretildigi Smmflarda Kisa Hikaye
Kullanimmin Kelime Ogretimine Etkisi Uzerine Karsilastirmali Bir Calisma” adli yiiksek
lisans tezinde, kisa hikdye kullanarak Ingilizce dgretmenligi 3.simf dgrencilerinden
olusan bir smifi ikiye bolerek, yar1 deneysel desenli bir arastirma yapmustir. Bir grup
metindeki kelimelerin anlamlarimi sozliikten bakarak anlamlandirmaya calisirken diger
grup sozlik kullanmadan metindeki sozciikleri tahmin etmeye ¢alismislardir.
Aragtirmanin sonucunda, sozliik kullanan tarafin daha basarili oldugu ortaya ¢ikmaistir.
Bunun nedeninin ise secilen kisa Oykiiniin kelimelerinin anlamlarinin tahmin
edilemeyecek derecede karmasik oldugundan kaynaklandigi belirtmis; daha anlasilir dili
olan bir kisa hikdyeyle tezin tekrarlanabilecegi dnerisinde bulunmustur.

Durak (2006), “Kisa Hikdye Agirhikli Bilgisayar Destekli Edebiyat Ogretimi” adh
tezinde, yabanci dil 6grenen siniflarda bilgisayar destekli edebiyat 6gretimi ile geleneksel

Ogretim yontemi arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yazmistir.
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Tavsanli Anadolu Lisesi ve Tavsanli Anadolu Ogretmen Lisesi son simif égrencilerinin
tizerinde uygulanan bu arastirma sonucunda, bilgisayar destekli edebiyat dgretimi ile
geleneksel edebiyat 6gretimi arasinda anlamli bir fark ¢ikmamastir.

Kolikpinar (2017), “Kiiciik iskender’in Yazgmim Olgiisii Isimli Kiigiirek Oykiisiiniin
Dilsel Gostergelerle Yorumlanmasi” adli makalesinde, kiigiirek dykiinlin gliniimiiz hiz
caginda az sozle ¢ok sey anlatmak i¢in yazilan bir tiir oldugunu belirtmistir. Kii¢iik
Iskender’in tek ciimleden olusan “Yazginin Olgiisii” adli eserini acik bir dille anlatmus,
aslinda sayfalar dolusu bir hikaye olabilecek bir dykiiniin, nasil bir climleye sigdirilip
anlatildigimi kanitlamistir. Bu da kiigiirek hikayenin, az sozle aslinda ¢ok sey anlattigini
gosterir.

Icli (2014), “Klasik Tiirk Edebiyatinda Kiigiirek Oykiiniin Gériintiisii” adli makalesinde,
her ¢agin kendine 6zgii kendini anlatma bi¢imleri oldugunu ve Klasik Tiirk edebiyatinda
ise kiiclirek Oykiinlin ¢cagin geregi olarak nasil gelistigini belirtmektedir. Kiigiirek dykii
toplumlarin degil; bireyin sorunlarinin disavurumu oldugundan bu edebiyatta gelismistir.
Klasik Tiirk edebiyatinda, tam olarak kiiclirek 0ykii olmasa da ona sdylem ve igerik
bakimindan ¢ok benzeyen tiirler oldugunu, bu yiizden giintimiizde popiiler olan kiigiirek

hikayenin aslinda bu edebiyatta gelistigini belirtmistir.

Soysal Esitti (2016), “Julio Cortazar’in Ag¢iklamalarm Yazgist Adlh Kiigiirek Oykiisii
Uzerine Bir Inceleme” adli makalesinde, bashgiyla birlikte 29 kelimeden olusan bu
kiigtirek oykii bireyselligi, umursamazligi, yalnizlig1 ve bencilligi anlatmaktadir. Tam da
giiniimiizdeki sorunlara iliskin konular {istiine yazilan bu kiiciirek hikaye, yine azicik

sOzle sayfalar dolusu anlam igerdiginden bahsetmektedir.

Hastaoglu Ozbek (2017), “Ferit Edgii’niin “Gece Bekgisi” Isimli Kiigiirek Oykiisii
Uzerine Bir Inceleme” adli makalesinde, varolussal felsefeye dayanilarak aslinda higligi,
Olimli  diinyayr, yurt edinememeyi anlatir. Hikdyenin Oznesi, hayatta hig
tutunamayacagini bildigi i¢in gece bekgisinin “Gel burada kal.” teklifini reddeder. Gece
bekgeisi ise gelip gecici olan diinyay1r yansitmaktadir. Hayatin zithiklarla devam ettigi

gosterilmistir.

Ulu (2015), “Ferit Edgii’niin “Ne” Adh Kiigiirek Oykiisiinde Modernizm Elestirisi” adl1
calismasinda, 51 sozciikten olusan bu kiiciirek hikaye insanin kalabaliklar i¢erisinde birey
olma cabasini isler. Tanidik seylerden uzaklasarak sembolik olarak yer degistirdigini

belirtir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde “Arastirmanin Modeli” “Evren / Calisma Grubu”, “Veri Toplama Araglar1”

ve “Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi” alt basliklarina yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli (Deseni)

Kiigiirek oykii temelli yazma egitiminin 6. smif 6grencilerinin kiiglirek 6ykii yazma
becerilerine ve yazma tutumlarina etkisinin belirlenmesini amaglayan bu ¢alismada, yar1

deneysel modellerden 6n test-son test ¢alisma gruplu deneysel desen kullanilmistir.

3.2. Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Mugla ilinin Bodrum il¢esinde Sehit Mahmut Coskunsu
Ortaokulunda okuyan rastgele 6rneklemeyle secilmis ¢aligma grubu, 23 tane 6. sinif

Ogrencisinden olugmaktadir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada, kiiclirek 6ykii temelli yazma egitiminin 6. sinif 6grencilerinin kiiglirek
Oykii yazma becerilerine ve yazmaya yonelik tutumlarina etkisini belirleyebilmek
amaciyla, ¢alisma grubundaki dgrencilere 8 hafta boyunca kiiciirek 6ykii temelli yazma
egitimi uygulanmistir. Uygulamadan 6nce ve sonra, ¢alisma grubundaki 6grencilerin
kiiciirek O0ykii yazma becerilerini 6lgmek i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan
Kiiciirek Oykii Yazma Dereceli Puanlama Anahtari, yazmaya yonelik tutumlarini
belirlemek i¢in ise Susar Kirmizi (2009) tarafindan gelistirilen Yazmaya Y 6nelik Tutum

Olgegi 6n test ve son test olarak uygulanmustir.
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3.4. Veri Toplama Araclar

Arastirmanin  verileri, Ogrencilerden almman yazili anlatimlar ve bunlarin
degerlendirilmesinde kullanilan “Kiigiirek Oykii Yazma Dereceli Puanlama Anahtar1”

(Ek: 1) ve Yazmaya Yo6nelik Tutum Olgegi (YAYTO)” (Ek: 2) ile toplanmistr.

3.4.1. Kiiciirek Oykii Yazma Dereceli Puanlama Anahtan

Calismada, Ogrencilerin kiiclirek Oykii yazma becerilerini degerlendirmek {izere
arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan “Kiiciirek Oykii Yazma Dereceli Puanlama
Anahtar1” (Ek: 1) kullanilmistir. Bu dereceli puanlama anahtarinda, nitelikli bir kii¢lirek
Oykiide bulunmasi gereken ozellikler basliklar altinda toplanarak 9 6l¢iit olusturulmustur.
Bu bagsliklar, arastirmaci ve iki alan uzmaninin goriisleri dogrultusunda “1. metnin anlam
ozelligi, 2. gergekleri anlatmast, 3. bir felsefe ortaya koymast, 4. anlik olmasi (tek olaylik,
basit gerceklige meydan okuyan, bir fikir ortaya atan kiigiirek dykiiler i¢in) / siire¢ odakl
olmasi (siire¢ 6zetleyen kiiglirek dykiiler i¢in), 5. okuyucunun hayal giiciinii aktif hale
getirmesi, 6. mekan unsurunun anlatilisi, 7. kisi unsurunun anlatilisi, 8. zaman unsurunun
anlatilist, 9. siire yakin olmas1” seklinde belirlenmistir. Dereceli puanlama anahtarinin
uygulanabilirligi, ifadeleri, dil kurallarina uygunlugu acisindan alinan uzman goriisleri ve
onerileri dogrultusunda, dereceli puanlama anahtarma son sekli verilmistir. Kiigiirek
Oykii Yazma Dereceli Puanlama Anahtari, “Gelistirilmesi Gerekir (1)”, “Kabul Edilebilir
(2)”, “lyi (3)” seklinde derecelendirilmis ve belirlenen 6lgiitler, bu derecelendirmelere
uygun ciimlelerle ifade edilmistir. Buna gére, bir 6grencinin “Kiigiirek Oykii Yazma
Dereceli Puanlama Anahtari”ndan alabilecegi en diisiik puan 9, en yiiksek puan ise 27

olarak belirlenmistir.

3.4.2. Yazmaya Yénelik Tutum Olcegi

Aragtirmada, Susar Kirmizi (2009) tarafindan gelistirilen ve "6. sinif 6grencilerinin
yazmaya yonelik tutumlarin1”" belirlemeyi amaglayan "Yazmaya Y&nelik Tutum Olgegi
(YAYTO)” (Ek: 2), arastirmacidan alinan izin dahilinde kullamilmistir. 34 madde ile
Olcekte maddelere iligkin faktor, 6z degerleri de 0,50 ila 0,86 arasinda degisim
gostermektedir. Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin 0,90 oldugu belirlenmistir. Her

bir 6grenci Olgekten agirlikli ham puan olarak en az 34, en ¢ok ise 170 alabilir. Toplam
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puan ne kadar yiiksekse, 6grenciler yazmaya kars1 o kadar olumlu tutum sergilediklerinin,
ne kadar disiikse o kadar olumsuz tutum sergilediklerinin gdstergesi olarak
yorumlanmaktadir (Susar Kirmizi, 2009, s.7). Bu maddelere iliskin 6grencilerin katilma
diizeylerini belirlemek amaciyla Likert tipi 6lgekle “Tamamen Uygun, Olduk¢a Uygun,
Kismen Uygun, Cok Az Uygun, Hi¢ Uygun Degil” seklinde besli derecelendirme
yapilmistir (Susar Kirmizi, 20009, s.6).

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin ¢aligma grubunu olusturan ve kiigiirek oykii temelli yazma egitimine tabi
tutulan 6grencilerin, kiigiirek 6ykii yazma becerileri ve yazma tutumlarina iligkin 6n test
ve son test puanlarinda anlamli bir fark olup olmadigimi tespit etmeden Once, hangi
istatistiklerin kullanilacagini belirlemek i¢in SPSS 22 (Statistical Package for Sosicial
Sciences) paket programinda degiskenlerin dagiliminin normalligi incelenmistir.
Ogrencilerin kiigiirek Oykiilerin tiim alt tiirlerinde, Kiigiirek Oykii Yazma Dereceli
Puanlama Anahtari’'ndan aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini belirlemeden once, grup biiyiikliigii 50’den kiiciik oldugu i¢in Shapiro
Wilk testi (Biiyiikoztiirk, 2012) ile veri dagiliminin normalligine bakilmistir. Calisma
grubunun, tutum On test-son test puanlarinin normal dagilmadigi goriilmiistiir (p<.05). Bu
nedenle, bu testler i¢in ikili karsilastirmalarda non-parametrik testlerden Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Calisma grubunun, sadece basit gergeklige meydan
okuyan kiigiirek 0ykii yazma on test-son test puanlarinin normal dagildig: goriilmiistiir
(p>.05). Bu nedenle, bu testler igin ikili karsilastirmalarda parametrik testlerden bagimli

gruplar t testi kullanilmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan dgrencilerin, Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi
(YAYTO) nden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemeden 6nce, grup biyiikliigii 50°den kiiciik oldugu i¢in Shapiro Wilk
testi (Biiytikoztirk, 2012) ile veri dagilimmin normalligine bakilmistir. Calisma
grubunun tutum 6n test-son test puanlarinin normal dagilmadig goriilmektedir (p<.05).
Bu nedenle, bu testler i¢in ikili karsilastirmalarda non-parametrik testlerden Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi kullanilmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu arastirmanin amaci, kiigiirek oykii temelli yazma egitiminin 6. siif dgrencilerinin
yazma tutumlarina ve kiiclirek Oykii yazma becerilerine etkisini belirlemektir. Bu
boliimde, arastirmanin temel amaci ve alt amaglar1 dogrultusunda elde edilen bulgulara
ve bulgulara iliskin yorumlara yer verilmistir. Aragtirmaya yonelik bulgular ve yorumlar,

iki baslik altinda toplanmustir:

- Kiigiirek oykii temelli yazma egitimi verilen 6. sinif 6grencilerinin “Kiiglirek
Oykii Yazma Dereceli Puanlama Anahtari”ndan aldiklar1 6n test ve son test

puanlarina iligkin bulgular ve yorumlar

- Kiiciirek oykii temelli yazma egitimi verilen 6. sinif 6grencilerinin “Yazmaya
Yénelik Tutum Olgegi”nden aldiklar1 6n test ve son test puanlarina iliskin

bulgular ve yorumlar

4.1. Kiiciirek oykii temelli yazma egitimi verilen 6. simif 6grencilerinin “Kiiciirek
Oykii Yazma Dereceli Puanlama Anahtari”’ndan aldiklar1 6n test ve son test

puanlarina iliskin bulgular ve yorumlar

Arastirmanin birinci alt amaci “Kiiglirek dykii temelli yazma egitimi verilen 6. sinif
ogrencilerinin “Kiigiirek Oykii Yazma Dereceli Puanlama Anahtari”ndan aldiklari 6n test
ve son test puanlart arasinda anlamli bir farklilhik var midir?” seklindedir. Bu amag
dogrultusunda, dgrencilere Kiiglirek dykii tiiriniin 6zellikleri, alt tiirleri tanitilip gesitli
ornekleri verilmis ve ogrencilerin bu tiirde dykii yazmalari istenmistir. Ogrencilerin
oykiileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan Kiigiirek Oykii Degerlendirme Dereceli
Puanlama Anahtar ile 6n test ve son test olarak puanlanip, SPSS 22 paket programiyla

analiz edilmistir.
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Kiiciirek Oykii Yazma Dereceli Puanlama Anahtari’'nda Yer Alan Maddelere Gére “Tek Olaylik Kiiciirek Oykii” Tiiriinde Ogrenci Basar

Oranlari:

Metnin
1 Anlam
Ozelligi

Gergekler
2 i
Anlatmast
Bir
Felsefe
Ortaya
Koymasi
Anlik
Olmasi
(“Tek
Olaylik,
Basit
Gergeklig
e Meydan
Okuyan,
Bir Fikir
Ortaya
Atan
Kiigiirek
Oykiiler”
igin)
4 Stire¢

Gelistirilmesi Gerekir

Olciit

Metin ¢ok agik bir
sekilde yazilmus.

Tamamen hayali
durum/olay/diigiin
celer mevcut.

Bir felsefe ortaya
koyulmamas.

Anlik bir
durum/kesit/duygu
/siireg
anlatilmamis.

Belli bir siire¢

1)

On test

f %
86,
20 95
13,
3 04
86,

20 95
23 100
23 100

Son test
f %
30,
T3
8,6

2 9
23 100
30,

/ 43
7 30,

Kabul Edilebilir
@)
On test
Olciit f %
Metinde ortiik 3 13,0
anlamlar mevcut. 4
Yasanabilir bir
olay/durum 20 86,9
5
anlatilmis.
Bir felsefe ortaya 13,0
3
koyulmus. 4
Anlik bir
durum/kesit/duygu i
/silire¢ kismen
anlatilmis.
Belli bir siire¢ 0 -

Kiigiirek Oykii Yazma Dereceli Puanlama Anahtar1

Iyi
3)
Son test On test
f % Olgiit f %
Metin ortiik
47,8 anlamlardan ve
11 . - -
2 imgelerden
olugmakta.
Degismez
19 82,6 gercekler - -
0
anlatilmis.
i i Derin bir felsefe i i
ortaya koyulmus.
Anlik bir
43,4  durum/kesit/duygu
10 L -
7 /siire¢ 6zgiin bir
sekilde anlatilmas.
10 434 Belli bir siireg 0 -

f

»

Son test

%

21,73

8,69

26,08

26,08



Odakli
Olmasi
(“Siireg
Ozetleyen
Kiigiirek
Oykiiler”
igin)
Okuyucun
un Hayal
Gliciinii
Aktif
Hale
Getirmesi
Mekan
Unsurunu
n
Anlatiligi

Kisi
Unsurunu
n
Anlatilis
Zaman
Unsurunu
n
Anlatilis

Siire
Yakin
Olmas1

anlatilmamus.

Hikayenin basi,
ortasi ve sonu
anlatilmas.

Mekanin tim
ayrmtilart uzun
uzun betimlenmis.

Kisilerin tim
ozellikleri uzun
uzun betimlenmis.

Zaman tim
ayrintilartyla uzun
uzun betimlenmis.

Diizyaz1 seklinde
yazilmis.

23 100
95,6
22 5

43

17,
39

34,7
8

anlatilmas.

Hikayenin bas,
ortasi anlatilmis.

Mekanin
ayrmtilart
betimlenmis.

Kisilerin
ozellikleri
betimlenmis.

Zaman
ayrintilartyla
betimlenmis.

Siire yakin
sOylemler var.
(Devrik ciimleler
kullanilmis, s6z
sanatlari
kullanilmas.)

17,39

8,69

434

26,0

34,78

6zgiin bir sekilde
anlatilmas.

Hikayenin ortas1
anlatilmas.

Mekan
belirtilmemis veya
kisaca
betimlenmistir.
Kisilerin
ozellikleri
belirtilmemis veya
kisaca
betimlenmistir.

Zaman
belirtilmemis veya
kisaca
betimlenmistir.
Siirsel bir dille
yazilmis. (Devrik,
eksiltili cimleler,
s0z sanatlart
kullanilmus, dize
halinde yazilmis.)

23

19

21

100

82,6

91,3

13

23

23

23

56,52

100

100

100

30,43

30
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Tablo 4.1.1.°de, Kiiciirek Oykii Yazma Dereceli Puanlama Anahtari’nda yer alan
maddelere gére “Tek Olaylik Kiigiirek Oykii” tiiriinde 6grenci basar1 oranlari
goriilmektedir. Tablodaki verilere gore tek olaylik kiiciirek dykii tiiriiniin 6n test ve son
test degerleri arasindaki fark, 6grencilerin 6n testte yazdiklar kiigiirek dykiilerinde ortiik
anlamlarin ve imgelerinin son teste gore daha az oldugunu gostermektedir. Kiiglirek
Oykiiler degismez gergekleri ele almalidir. Fakat 6grencilerin yazdiklar1 tek olaylik
kiiglirek oykiilerin geneli, degismez gergekleri anlatmak yerine yasanabilir bir olay1 veya
durumu anlatmistir. Derin bir felsefe ortaya koyulmasi gerekirken d6grencilerin yazdiklari
tek olaylik kiigiirek dykiilerin cogunda bir felsefe ortaya koyulmamistir. Tek olaylik
kiictirek 6ykii yazanlarin anlik bir durumu/duyguyu/kesiti 6zgiin bir sekilde anlatmalari
gerekir. Ogrencilerin yazdig1 tek olaylik kiiciirek dykiilerin n test ve son test puanlaria
bakildiginda, 6grencilerin son testte on teste gore basarili olduklar1 goriilmektedir. Bir
kiigiirek 6ykii yazari, okuyucunun hayal giiciinii aktif hale getirmeyi amaclar. Bu yiizden
dykiisiiniin basin1 ve sonunu anlatmaz. Ogrencilerin okuyucunun hayal giiciinii aktif hale
getirme maddesinden aldiklar1 6n test ve son test puanlarina gore, son testte daha basarili
olduklar1 goriilmektedir. Kiiciirek dykiilerde, mekan ya hic belirtilmez ya da belirtilip
kisaca betimlenir. Ogrencilerin yazdiklar1 tek olaylik kiigiirek dykiilerden elde edilen
verilere gore, On test ve son test puanlart esit ¢cikmistir. Yazdiklar1 kiigiirek dykiilerin
hepsi, mekan unsurunun anlatiminda iyi (3) degerini almistir. Bu da 6grencilerin 6n testte
de son testte de mekan unsurunun anlatiminda basarili olduklarini géstermektedir.
Kiigiirek 6ykiilerde kisi unsuru uzun uzun betimlenmez. Ogrencilerin yazdiklar tek
olaylik kiigiirek Oykiilerden elde edilen sonuglara gore, kisi unsurunun anlatilist
maddesinde son test verilerinin, az da olsa, 6n testten fazla oldugu goriilmektedir.
Kigiirek oykiiler dar kapsamli dykiiler olduklari i¢in zaman unsuru ya belirtilmez ya da
kisaca betimlenir. Bu 6zelligi yansitan maddeye gore, 6grencilerin yazdiklar: tek olaylik
kiiciirek oykiilerin 6n test ve son test puanlart arasinda, az da olsa, son test lehine artis
gozlemlenmektedir. Bu da son testte 6grencilerin, zaman unsuru maddesi i¢in daha
basarili olduklarii gostermektedir. Kiigiirek Oykiiler siirsel bir dille yazilir. Bu maddede

Ogrenciler On teste gore son testte daha basarilidir.
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Kiiciirek Oykii Yazma Dereceli Puanlama Anahtari'nda Yer Alan Maddelere Gore “Siire¢ Ozetleyen Kiiciirek Oykii” Tiiriinde Ogrenci Basart

Oranlari:

Metnin
1 Anlam
Ozelligi

Gergekler
2 i
Anlatmast
Bir
Felsefe
Ortaya
Koymasi
Anlik
Olmasi
(“Tek
Olaylik,
Basit
Gergeklig
e Meydan
Okuyan,
Bir Fikir
Ortaya
Atan
Kiigiirek
Oykiiler”
igin)
Stire¢
Odakli

w

SN

Gelistirilmesi Gerekir

Olciit

Metin ¢ok agik bir
sekilde yazilmus.

Tamamen hayali
durum/olay/diigiin
celer mevcut.

Bir felsefe ortaya
koyulmamis.

Anlik bir
durum/kesit/duygu
/stire¢
anlatilmamas.

Belli bir siire¢
anlatilmamus.

1)

On test

f %
95,6

22 5
17,3

4 9
23 100
65,2

15 1
65,2

15 1

Kiigiirek Oykii Yazma Dereceli Puanlama Anahtar1

Son test
f %
43,
10 47
43
1 4
82,
19 60
13,
3 m
13,
3 04

Kabul Edilebilir
@)
On test
Olciit f %
Metinde ortiik 435
anlamlar mevcut.
Yasanabilir bir
olay/durum 19 826
0
anlatilmis.
Bir felsefe ortaya i i
koyulmus.
Anlik bir
durum/kesit/duygu 34,7
.. 8
/stire¢ kismen 8
anlatilmis.
Belli bir siire¢ 8 34,7
anlatilmis. 8

Son test

f %
43,4

10 7
78,2

18 6
17,3

4y
73,9

17 1
73,9

17 1

Olgiit
Metin ortiik
anlamlardan ve
imgelerden
olusmakta.
Degismez
gercekler
anlatilmis.

Derin bir felsefe
ortaya koyulmus.

Anlik bir
durum/kesit/duygu
/stire¢ 0zglin bir
sekilde anlatilmas.

Belli bir siire¢
Ozgiin bir sekilde

Iyi
®)
On test Son test
f % f %

- - 3 13,04
- - 4 17,39
- - 3 13,04
- - 3 13,04



Olmasi anlatilmas.

(“Stireg
Ozetleyen
Kiigiirek
Oykiiler”
igin)
Okuyucun
un Hayal A
LT Hikayenin basi, o oA
Gucupu ortad e onu 23 100 9 i Hikayenin basi, . i 6 26,0 Hikayenin ortasi i i 8 3478
Aktif ortasi anlatilmis. 8 anlatilmas.
Hale anlatilmus.
Getirmesi
Unsurng  Mekdnm tim Mekanin belirimens veya
n ayrintilart uzun - - - - ayrintilari - - - - klsacas vey 23 100 23 100
Anlatiligi uzun betimlenmis. betimlenmis. betimlenmistir.
Kigilerin
Kisi Kisilerin tim Kisilerin 13.0 ozellikleri 86
$ ozellikleri uzun - - - - Ozellikleri 3 ' 1 4,34  Delirtilmemis veya 20 ' 22 95,65
Unsurunu . . . . 4 95
N uzun betimlenmis. betimlenmis. kisaca
Anlatilisi betimlenmistir.
Zaman .. Zaman
Unsurunu Zaman tim Zaman belirtilmemis veya 91
N ayrmtilartyla uzun 1 434 - - ayrmtilartyla 1 4,34 - - klsacas vey 21 30’ 23 100
Anlatilist uzun betimlenmis. betimlenmis. betimlenmistir.
Siire yakin Siirsel bir dille
Siire sOylemler var. yazilmig.(Devrik,
Yakin Diizyaz seklinde 29 95,6 5 21, (Devrik cumle.l'er 434 12 52,1 ekSI.!tIII ciimleler, i i 6 26,08
Olmast yazilmis. 5 73 kullanilmis, s6z 7 s0z sanatlari
sanatlari kullanilmus, dize

kullanilmais.) halinde yazilmis.)
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Tablo 4.1.2.°de Kiiciirek Oykii Yazma Dereceli Puanlama Anahtari’'nda yer alan
maddelere gore “Siire¢ Ozetleyen Kiiciirek Oykii” tiiriinde 6grenci basari oranlari
goriilmektedir. Bu verilere gore, 6grencilerin 6n teste gore son testteki yazilarinda ortiik
anlamlara, imgelere daha ¢ok yer verdigi goriilmektedir. “Kiigiirek Oykiilerin degismez
gercekleri anlatmasi gerekir” ozelligini yansitan maddede, Ogrencilerin yazdiklari
kiictirek dykiilerin genelinin yasanabilir bir olay/durumu anlattiklar1 goriilmektedir. Fakat
Oon test ve son test oran farki son testte Ogrencilerin daha basarili olduklarini
gostermektedir. Yine verilere gore, 0grencilerin kiigiirek Oykiilerinde derin bir felsefe
ortaya koyamadig1 ortaya c¢ikmustir. On testte hicbir sekilde bir felsefe ortaya
koyulmazken son testte derin olmasa da %17 oraninda bir felsefe ortaya koyan 6grenci
vardir. Bu da son testte Ogrencilerin az da olsa On testten basarili oldugunu
gostermektedir. Siire¢ 6zetleyen Oykiilerin en temel 6zelligi, belli bir siirecin 6zglin bir
sekilde &zetlenerek anlatilmasidir. Ogrenciler, siirecin anlatilmas: maddesinde én teste
gore son testte daha basarilidirlar. Kiigiirek dykiiniin basi ve sonu okuyucuya birakilir.
Ogrenciler, 6n testte bu maddeden tamamiyla basarisizken son testte basari oranlar
artmigtir. Tek olaylik kiiglirek Oykiideki gibi siire¢ Ozetleyen kiiglirek Oykiide de
ogrenciler, mekan unsurunun anlatilis1 konusunda, 6n testte de son testte de basarilidir.
Dolayisiyla bu maddede herhangi bir degisim goriilmemistir. Kisilerin betimlenmesi
konusunda, Ogrencilerin On teste gore az da olsa son testte basarili olduklar
goriilmektedir. Zaman unsurunun anlatilisi konusunda, son testte %100 basartya ulasan
ogrencilerin On testle son test puan farki azdir. Kiiglirek Odykiilerin siire yakin olmasi
gerekir. Bu 0zellige gore, 6grencilerin On testte basarisiz, son testte On testte gére basaril

olduklar1 goriilmektedir.
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Tablo 4.1.3.

Kiiciirek Oykii Yazma Dereceli Puanlama Anahtari’'nda Yer Alan Maddelere Gore “Bir Fikir Ortaya Atan Kiigiirek Oykii” Tiiriinde Ogrenci
Basari Oranlari:

Kiigiirek Oykii Yazma Dereceli Puanlama Anahtar1

Gelistirilmesi Gerekir Kabul Edilebilir Iyi
), @) ®
On test Son test On test Son test On test Son test
Olgiit f % f % Olgiit f % f % Olgiit f % f %
Metnin Metin 6rtiik
1 Anlam Metin ¢ok agik bir 20 86, i i Metinde ortik 3 13,0 29 95,6 anlamlardan ve i i 1 434
Ozelligi sekilde yazilmis. 95 anlamlar mevcut. 4 5 imgelerden '
olugmakta.
Gergekler ~ Tamamen hayali 13 Yasanabilir bir 86.9 826 Degismez
2 i durum/olay/diistin =~ 3 ' - - olay/durum 20 ' 19 ' gercekler - - 4 17,39
04 5 0
Anlatmast celer mevcut. anlatilmis. anlatilms.
Bir
3 Felsefe Bir felsefe ortaya 23 100 16 69,  Bir felsefe ortaya i i 6 26,0  Derin bir felsefe i i 1 434
Ortaya koyulmamus. 56 koyulmus. 8 ortaya koyulmus.
Koymas:
Anlik
Olmasi
(“Tek
Olaylik,
Basit
Gergeklig Anlik bir Anlik bir Anlik bir
e Meydan  durum/kesit/duyg 65, 4,3 durum/kesit/duyg 34,7 56,5 durum/kesit/duyg
4 . 15 1 . 8 13 P - - 9 39,13
Okuyan, u/stire¢ 21 4 u/stire¢ kismen 8 2 u/slire¢ 6zglin bir
Bir Fikir anlatilmamus. anlatilmis. sekilde anlatilmais.
Ortaya
Atan
Kiigiirek
Oykiiler”
igin)
4 Siirec Belli bir siireg 15 65, 1 4,3 Belli bir siireg 8 34,7 13 56,5 Belli bir siireg ) ) 9 39,13

Odakl anlatilmamus. 21 4 anlatilmas. 8 2 0zgiin bir sekilde



Olmasi
(“Siireg
Ozetleyen
Kiigiirek
Oykiiler”
igin)
Okuyucun
un Hayal
Gliciinii
Aktif
Hale
Getirmesi
Mekan
Unsurunu
n
Anlatilig

Kisi
Unsurunu
n
Anlatilig
Zaman
Unsurunu
n
Anlatilig

Siire
Yakin
Olmas1

Hikayenin basi,
ortasi ve sonu
anlatilmus.

Mekanin tim
ayrintilart uzun
uzun betimlenmis.

Kisilerin tiim
ozellikleri uzun
uzun betimlenmis.

Zaman tim
ayrintilartyla uzun
uzun betimlenmis.

Diizyaz1 seklinde
yazilmis.

18

78,
26

4,3

82,
60

8,6

13,
04

Hikayenin bas,
ortasi anlatilmis.

Mekanin
ayrintilari
betimlenmis.

Kisilerin
ozellikleri
betimlenmis.

Zaman
ayrintilartyla
betimlenmis.

Siire yakin
sOylemler var.
(Devrik ciimleler
kullanilmis, s6z
sanatlari
kullanilmas.)

21,7

17,3

4,34

17,3

34,7
8

4,34

39,1

anlatilmis.

Hikayenin ortas1
anlatilmus.

Mekan
belirtilmemis veya
kisaca
betimlenmistir.
Kisilerin
ozellikleri
belirtilmemis veya
kisaca
betimlenmistir.

Zaman
belirtilmemis veya
kisaca
betimlenmistir.
Siirsel bir dille
yazilmis. (Devrik,
eksiltili cimleler,
s0z sanatlar1
kullanilmis, dize
halinde yazilmis.)

22

19

22

95,

82,
60

95,
65

13

23

23

22

11

56,52

100

100

95,65

47,82

36
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Tablo 4.1.3.’de Kiiciirek Oykii Yazma Dereceli Puanlama Anahtari'nda yer alan
maddelere gore “Bir Fikir Ortaya Atan Kiiciirek Oykii” tiiriinde 6grenci basar1 oranlari
goriilmektedir. Bu verilere gore oOgrencilerin yazdigi bir fikir ortaya atan kiicilirek
Oykiilerinin 6n test sonuclarinda, metinlerini genel olarak agik bir sekilde yazdiklar
goriilmektedir. Son testte Ortiik anlamlar1 kullandiklar1 goriilmektedir. “Gergekleri
anlatmas1 gerekir” maddesinden 6grenciler 6n teste gore son testte basarilidir. Diger
tiirlerde oldugu gibi 6grenciler, kiigiirek dykiiniin derin bir felsefe ortaya koymasi gerekir
maddesinden On testte %100 basarisizdirlar. Son testte az da olsa basarmin oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler tarafindan yazilan bu tiirde, kiigiirek oykiilerde anlik bir
durum/kesit/duygu anlatilmas1 maddesi On teste gore son test degerlendirmesinde daha
basarili ¢ikmistir. Okuyucuyu aktif hale getiren 0ykiiniin, sadece ortasinin anlatilmasi en
gelisen madde olmustur. Egitimden 6nce bu konuda zorlanan 6grenciler, egitimden sonra
basarili olmuslardir. Mekan unsurunun anlatilmasinda 6n test ve son test arasinda 6nemli
bir fark olmasa da son test lehine gelisme vardir. Ogrenciler kisilerin 6zelliklerini genel
olarak ya belirtmemisler ya da az bir sekilde betimlemislerdir. Kisi unsurunun anlatilisi
maddesinin 6n test ve son test verilerine gore, son testte On teste gore gelisme vardir.
Kiigiirek dykiiniin siire yakin olmasi gerekir. Siire yakinlik maddesi 6n teste gore son

testte en ¢ok gelismis ikinci maddedir.



Tablo 4.1.4.
Kiiciirek — Oykii

Metnin
1 Anlam
Ozelligi

Gergekler
2 i
Anlatmast
Bir
Felsefe
Ortaya
Koymas:
Anlik
Olmasi
(“Tek
Olaylik,
Basit
Gergeklig
e Meydan
Okuyan,
Bir Fikir
Ortaya
Atan
Kiigiirek
Oykiiler”
igin)
Stireg
Odakl

Yazma

Gelistirilmesi Gerekir

Olciit

Metin ¢ok agik bir
sekilde yazilmis.

Tamamen hayali
durum/olay/diisiin
celer mevcut.

Bir felsefe ortaya
koyulmamas.

Anlik bir
durum/kesit/duyg
u/siireg
anlatilmamis.

Belli bir siire¢
anlatilmamis.

) Dereceli
Okuyan Kiictirek Oykii” Tiiriinde Ogrenci Basari Oranlari:

1)

On test
f %
86,
20 95
34,
8 78
82,
19 60
43,
10 47
43,

10 47

Puanlama

Kiigiirek Oykii Yazma Dereceli Puanlama Anahtar1

Son test
f %
43
1 4
65,
15 21

Anahtari’nda

Yer

Alan

Kabul Edilebilir
@)
On test
Olciit f %
Metinde Ortiik 13,0
anlamlar mevcut. 4
Yasanabilir bir
olay/durum 14 608
6
anlatilmis.
Bir felsefe ortaya 17,3
4
koyulmus. 9
Anlik bir
durum/kesit/duyg 56,5
.. 13
u/stire¢ kismen 2
anlatilmis.
Belli bir siireg 13 56,5
anlatilmis. 2

Maddelere

Son test
f %
60,8
14 6
73,9
17 1
34,7
8 g
17,3
4Ty
17,3
4 9

Gore

Olgiit
Metin 6rtiik
anlamlardan ve
imgelerden
olugmakta.
Degismez
gercekler
anlatilms.

Derin bir felsefe
ortaya koyulmus.

Anlik bir
durum/kesit/duyg
u/slire¢ 6zglin bir

sekilde anlatilmas.

Belli bir siire¢
Ozgiin bir sekilde

“Basit

On test

f %
4.3

1y

Gergeklige

38

Meydan
Son test
f %
9 39,13
5 21,73
19 82,60
19 82,60



Olmasti anlatilmis.

(“Sureg
Ozetleyen
Kiigiirek
Oykdiler”
igin)
Okuyucun
un Hayal A
. Hikayenin basi, . oA
Gucu.nu ortadony 16 69, 4 i Hikayenin basi, 7 30,4 2 8,69 Hikayenin ortasi i i 21 91.30
Aktif latil 56 ortasi anlatilmis. 3 anlatilmus.
Hale anlatiimais.
Getirmesi
Unsuruny  Mekinm tim Mekanin belitlmeraty veye
n ayrmtilart uzun - - - - ayrintilari - - - - klsacas vey 23 100 23 100
Anlatiligi uzun betimlenmis. betimlenmis. betimlenmistir.
Kisilerin
Kisi Kisilerin tiim Kisilerin ozellikleri 91
s ozellikleri uzun - - - - Ozellikleri 2 8,69 - - belirtilmemis veya 21 ' 23 100
Unsurunu . . . . 30
N uzun betimlenmis. betimlenmis. kisaca
Anlatilisi betimlenmistir.
Zaman Zaman tiim Zaman Zaman
UnSlrj]runu ayrintilartyla uzun - - - - ayrintilartyla 4 179’3 - - behmlknll:;l;s veya 19 86%’ 23 100
Anlatiliss uzun betimlenmis. betimlenmis. betimlenmistir.
Siire yakin Siirsel bir dille
Siire sOylemler var. yazilmis.(Devrik,
Yakin Diizyaz1 seklinde 29 95, ) ) (Devrik cumle.l'er 1 434 10 43,4 eksqtlh cimleler, ) ) 13 56,52
Olmast yazilmis. 65 kullanilmis, s6z 7 s0z sanatlari
sanatlari kullanilmis, dize

kullanilmais.) halinde yazilmis.)
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Tablo 4.1.4.°de Kiiciirek Oykii Yazma Dereceli Puanlama Anahtari’'nda yer alan
maddelere gore “Basit Gergeklige Meydan Okuyan Kiigiirek Oykii” tiiriinde dgrenci
basar1 oranlar1 goriilmektedir. Verilere gore diger kiigiirek oyki tiirlerinde en biiyiik
gelisme bu tiirdedir. Ogrenciler 6n testte yazdiklarini ¢ok acik bir sekilde yazarken son
testte Ortilk anlamlar1 hatta 6grencilerin bir kismi imgeleri kullanmistir. Bu tiirde de
Ogrencilerin geneli degismez gercekleri anlatmak yerine, yasanabilir bir olayl/durumu
anlatmay1 tercih etmislerdir. Buna ragmen, 0n teste gore son testte gelismenin daha fazla
oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin, kiigiirek dykiiniin derin bir felsefe ortaya koymasi
maddesinde yine basarisiz oldugu ortaya ¢ikmistir. Kiigiirek oykiiniin bir felsefe ortaya
koymasi maddesi, genel olarak tiim kiiglirek oykii tiirlerinde en diisiik gelismenin oldugu
maddedir. Anlik bir durumum/Kkesitin/duygunun/siirecin 6zgiin bir sekilde anlatilmasi
gereken madde, en ¢ok gelisen ikinci maddedir. Ogrencilerin 6n test ve son test puanlarina
gore, son testte daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Kiigiirek dykiilerin sadece ortasinin
anlatilmasi, basinin ve sonunun anlatilmamasi, okuyucunun hayal giiclinii aktiflestirmesi
gerekir. Okuyucunun hayal giiciinii aktif hale getirmesi maddesi, verilen egitimden sonra
en cok gelisen madde olmustur. Mekéan unsurunun anlatilmasi konusunda, bu tiirde hi¢bir
basar degisikligi goriilmemistir. Ogrenciler, dn testte de son testte de %100 basarili
olmuglardir. Oranda bir degisim s6z konusu degildir. Kisi unsurunun anlatilis
maddesinde, 6n test ile son test arasinda ¢ok biiyiik bir fark yoktur. Fakat oran biiyiiktiir.
Bu da 6grencilerin kisi unsurunu anlatirken 6n testte de son testte de basar1 gosterdiklerini
ortaya ¢ikarir. Zaman unsurunun anlatiliginda, 6grencilerin on teste gore son testte az da
olsa basarilarinin arttig1 ortaya ¢ikmistir. Ogrenciler, kiigiirek dykiiniin siire yakimlig
maddesinde, bu tiirde diger kiigiirek dykii tiirlerinden daha yiiksek orana sahiptirler. On
test ve son test arasinda da biiyiik fark vardir. Bu da gosteriyor ki 6grenciler bu maddede

basarili olmustur.

Verilen bilgiler dogrultusunda asagidaki tablolar hazirlanmistir. Tablolardaki maddeler
en ¢ok gelisen maddeden, en az gelisen maddeye dogru siralanmistir. Bu verilere on test

ve son test arasindaki oran farki hesaplanarak ulagilmistir.
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Tablo 4.1.1.1.

Kiiciirek Ovykii Yazma Dereceli Puanlama Anahtari’nda Yer Alan Maddelerde “Tek
Olaylik Kiigtirek Oykii” Tiiriinde Basari1 Artis Oranlari:

Kabul Gelistirilmesi

g; Edilebilir  Gerekir
o (2) 1)
% %
1 5. maolde: Okuyugunun hayal giiciinii 56,52 26,08 82,61
aktif hale getirmesi
2 9. madde: Siire yakin olmasi 30,43 30,44 -60,87
3 4.madde: Anlik olmasi 26,08 43,47 -69,57
4 1. madde: Metnin Anlam Ozelligi 21,73 34,78 -56,52
5 7. madde: Kisi Unsurunun Anlatilisi 17,40 -17,39 0
6 8. madde: Zaman Unsurunun Anlatilisi 8,70 -8,69 0
7 2. madde: Gergekleri Anlatmasi 8,69 -4,35 -4,35
8 3. madde: Bir Felsefe Ortaya Koymasi 0 -13,04 13,05
9 6. madde: Mekan Unsurunun Anlatilisi 0 0 0

Tablo 4.1.1.1."e gore tek olaylik kiigiirek dykii tiiriinde, Kiigiirek Oykii Yazma Dereceli
Puanlama Anahtari’nda yer alan maddelere gore 6grencilerin 6n test ve son test puan
farklarina bakilmistir. Ogrencilere verilen egitimden sonra dgrencilerin en cok kendilerini
gelistirdikleri madde, 5. Madde olan “Okuyucunun Hayal Giiclinii Aktif Hale Getirmesi”
maddesi olmustur. Gelismenin hi¢ olmadig1 madde ise 6. “Mekan Unsurunun Anlatilis1”

maddesidir. Bu maddenin 6n test ve son test puanlari arasinda hi¢ fark ¢gitkmamustir.

Tablo 4.1.2.1.

Kiigiirek Oykii Yazma Dereceli Puanlama Anahtari’nda Yer Alan Maddelerde “Siire¢
Ozetleyen Kiigtirek Oykii” Tiirtinde Basari Artig Oranlart:

Kabul Gelistirilmesi

g; Edilebilir  Gerekir
o (2) 1)
% %
5. madde: Okuyucunun Hayal Giiciinii
L Aktif Hale Getirmesi 34,78 26,08 -100
2 9. madde: Siire Yakin Olmasi 26,08 47,83 -73,92
3 2. madde: Gergekleri Anlatmasi 17,39 -4,34 -13,05
4 1. madde: Metnin Anlam Ozelligi 13,04 39,12 -52,18
5 4. madde: Siire¢ Odakli Olmasi 13,04 39,13 -52,17
6 7. madde: Kisi Unsurunun Anlatilisi 8,70 -8,70 0
7 8. madde: Zaman Unsurunun Anlatilis1 8,70 -4.34 -4.34
8 3. madde: Bir Felsefe Ortaya Koymasi 0 17,39 -17,40
9 6. madde: Mekan Unsurunun Anlatiligi 0 0 0

Tablo 4.1.2.1.ye gore siire¢ dzetleyen kiigiirek oykii tiiriinde, Kiigiirek Oykii Yazma
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Dereceli Puanlama Anahtari’nda yer alan maddelere gore 6grencilerin 6n test ve son test
puan farklarmna bakilmistir. Ogrencilere verilen egitimden sonra, on test ve son test oran
farkina gore, Ogrencilerin en ¢ok kendilerini gelistirdikleri madde, 5. madde olan
“Okuyucunun Hayal Giiciinii Aktif Hale Getirmesi” maddesi olmustur. Gelismenin hig
olmadig1 madde ise 6. “Mekan Unsurunun Anlatilis1” maddesidir. Bu maddenin 6n test

ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmamustir.

Tablo 4.1.3.1.

Kiiciirek Oykii Yazma Dereceli Puanlama Anahtari’nda Yer Alan Maddelerde “Bir Fikir
Ortaya Atan Kiigiirek Oykii” Tiirtinde Basar: Artis Oranlari:

Kabul Gelistirilmesi

g; Edilebilir  Gerekir
o (2) 1)
° % %
5. madde: Okuyucunun Hayal Giiclinii
1 Aktif Hale Getirmesi 56,52 13,05 69,57
2 9. madde: Siire Yakin Olmasi 47,82 21,74 -69,56
3 4. madde: Anlik Olmasi 39,13 21,74 -60,87
4 2. madde: Gergekleri Anlatmasi 17,39 4,35 -13,04
5 7. madde: Kisi Unsurunun Anlatilisi 17,40 -17,39 0
6 6. madde: Mekan Unsurunun Anlatilisi 4,35 0 -4.34
7 1. madde: Metnin Anlam Ozelligi 4,34 82,61 -86,95
8 3. madde: Bir Felsefe Ortaya Koymasi 4,34 26,08 -30,44
9 8. madde: Zaman Unsurunun Anlatiligi 0 21,74 0

Tablo 4.1.3.1.”e gore bir fikir ortaya atan kiigiirek oykii tiiriinde, Kiigiirek Oykii Yazma
Dereceli Puanlama Anahtari’nda yer alan maddelere gore 6grencilerin 6n test ve son test
puan farklarina bakilmistir. Ogrencilere verilen egitimden sonra dgrencilerin en gok
kendilerini gelistirdikleri madde 5. “Okuyucunun Hayal Giiciinii Aktif Hale Getirmesi”
maddesi olmustur. Bu durum &grencilerin 5. “Okuyucunun Hayal Giiciinii Aktif Hale
Getirmesi” maddesinin 6n test ve son test puanlarina gore basarili olduklarim
gostermektedir. Gelismenin en az oldugu madde ise 8. “Zaman Unsurunun Anlatilig1”
maddesidir. Bu tiirde gelismenin en az oldugu madde diger kiiglirek 6ykii tiirlerine gore
farklilik gostermektedir. Diger kiigiirek oykii tilirlerinde gelismenin en az oldugu madde
6. “Mekan Unsurunun Anlatilis1” maddesi iken bu tiirde 8. “Zaman Unsurunun Anlatilis1”

maddesidir.
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Tablo 4.1.4.1.

Kiiciirek Oykii Yazma Dereceli Puanlama Anahtari’nda Yer Alan Maddelerde “Basit
Gergeklige Meydan Okuyan Kiigiirek Oykii” Tiiriinde Basart Artis Oranlari:

Kabul Gelistirilmesi

g; Edilebilir  Gerekir

o (2) 1)

% %

5. madde: Okuyucunun Hayal Giiciinii

1 Aktif Hale Getirmesi 91,30 21,74 69,56
2 4. madde: Anlik Olmasi 82,60 -39,13 -43,47
3 9. madde: Siire Yakin Olmasi 56,52 39,13 -95,65
4 1. madde: Metnin Anlam Ozelligi 39,13 47,82 -86,95
5 2. madde: Gergekleri Anlatmasi 17,39 13,05 -30,44

6 8. madde: Zaman Unsurunun Anlatilisi 17,40 -17,39 0

7 7. madde: Kisi Unsurunun Anlatilisi 8,70 -8,69 0
8 3. madde: Bir Felsefe Ortaya Koymasi 0 17,39 -17,39

9 6. madde: Mekan Unsurunun Anlatilisi 0 0 0

Tablo 4.1.4.1.”¢ gore basit gergeklige meydan okuyan kiigiirek 6ykii tiirtinde, 6grencilerin
kiigiirek Oykiilerinin 6n test ve son test verilerinin arasindaki puan farkina bakilmistir.
Ogrencilere verilen egitimden sonra &grencilerin en ¢ok kendilerini gelistirdikleri 5.
“Okuyucunun Hayal Giiclinii Aktif Héale Getirmesi” maddesi oldugu goriilmektedir.
Gelismenin hi¢ olmadigi madde ise 6. “Mekan Unsurunun Anlatilist” maddesidir. 6.
madde “Mekan Unsurunun Anlatilis1” kiiglirek Oykii tiirlerinin genelinde gelismenin
olmadig1 madde olarak ortaya ¢ikmistir. Bu durum, dgrencilerin bu maddede On testte de

son testte de basarili oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin 1. alt amaci olarak belirlenen ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin “tek
olaylik kiigiirek 6ykii” yazma On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigin1 belirlemeden Once, Shapiro Wilk testi ile veri dagilimimin normalligine

bakilmistir. {lgili sonuglar Tablo 4.1.1.2. de verilmistir.

Tablo 4.1.1.2.

Calisma Grubunun Tek Olaylik Kiiciirek Oykii Yazma On Test-Son Test Normallik Testi
Sonuclart

Shapiro Wilk Testi

Grup P
Calisma Grubu On test .01
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Son test A7

Tablo 4.1.1.2. incelendiginde ¢alisma grubunun “tek olaylik kiigiirek 6ykii” yazma 6n
test-son test puanlariin normal dagilmadigi goriilmektedir (p<.05). Bu nedenle, bu testler
icin ikili karsilastirmalarda non-parametrik testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

kullanilmis; sonuglar1 Tablo 4.1.1.3.’te sunulmustur.

Tablo 4.1.1.3.

Calisma grubunun tek olaylik kiiciirek oykii yazma on test-son test puanlart Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi sonuglart

Son test-On n Sira Sira
test Ortalamas1  Toplamm P
Negatif Sira 0 .00 .00 4.03* .01
Cahsma & tif Sira 21 11.00 231.00
Grubu
Esit 2

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 4.1.1.3. incelendiginde, ¢alisma grubunun “tek olaylik kiiglirek 6ykii” yazma 6n
test ve son test puanlari arasinda anlaml fark tespit edilmistir (z = 4.03, p<.05). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif
siralar, yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Bu durum, kiigiirek oykii
yazmaya yonelik uygulanan egitimin, 6grencilerin tek olaylik kiiciirek Oykii yazma

becerisi lizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin 1. alt amaci olarak belirlenen ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin “siire¢
Ozetleyen kiiciirek 6ykii” yazma 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigin1 belirlemeden Once, Shapiro Wilk testi ile veri dagilimmin normalligine

bakilmustir. Tlgili sonuglar Tablo 4.1.2.2.’de verilmistir.

Tablo 4.1.2.2.

Calisma Grubunun Siire¢ Ozetleyen Kiiciirek Oykii Yazma On Test-Son Test Normallik
Testi Sonuclart

Shapiro Wilk Testi

Grup P
Calisma Grubu On test 01
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Son test .28

Tablo 4.1.2.2. incelendiginde ¢alisma grubunun “siire¢ 6zetleyen kiigiirek oykii” yazma
On test-son test puanlarinin normal dagilmadigi goriilmektedir (p<.05). Bu nedenle, bu
testler icin ikili karsilastirmalarda non-parametrik testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi kullanilmis; sonuglar1 Tablo 4.1.2.3’te sunulmustur.

Tablo 4.1.2.3.

Calisma Grubunun Siire¢ Ozetleyen Kiiciirek Oykii Yazma On Test-Son Test Puanlari
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Son test-On 0 Sira Sira
test Ortalamas1  Toplamm P
Negatif Sira 0 .00 .00 4.12* 01
Cabsma —p  itif Sira 22 11.50 253.00
Grubu
Esit 1

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 4.1.2.3. incelendiginde, ¢alisma grubunun “siire¢ 6zetleyen kiigiirek 6ykii” yazma
On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli fark tespit edilmistir (z =4.12, p<.05). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif
siralar, yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Bu durum, kiigiirek oykii
yazmaya yonelik uygulanan egitimin, 6grencilerin siire¢ 6zetleyen kiicilirek dykii yazma
becerisi lizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin 1. alt amaci olarak belirlenen ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin “bir
fikir ortaya atan kiiciirek 6ykii” yazma on test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir

fark olup olmadigini belirlemeden once, Shapiro Wilk testi ile veri dagiliminin

normalligine bakilmustir. ilgili sonuglar Tablo 4.1.3.2.’de verilmistir.

Tablo 4.1.3.2.

Calisma Grubunun Bir Fikir Ortaya Atan Kiigiirek Oykii Yazma On Test-Son Test
Normallik Testi Sonuclar

Shapiro Wilk Testi

Grup P
On test .01
Son test .19

Calisma Grubu
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Tablo 4.1.3.2. incelendiginde g¢alisma grubunun “bir fikir ortaya atan kii¢tirek oykii”
yazma On test-son test puanlarimin normal dagilmadigi goriilmektedir (p<.05). Bu
nedenle, bu testler i¢in ikili karsilastirmalarda non-parametrik testlerden Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi kullanilmis; sonuglar1 Tablo 4.1.3.3’te sunulmustur.

Tablo 4.1.3.3

Calisma Grubunun_Bir Fikir Ortaya Atan Kiiciirek Oykii Yazma On Test-Son Test
Puanlart Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuglart

Son test-On Sira Sira
test Ortalamas1  Toplamm P
Negatif Sira 0 .00 .00 4.21* .01
Cahsma i Sira 23 12.00 276.00
Grubu
Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 4.1.3.3. incelendiginde, ¢alisma grubunun “bir fikir ortaya atan kiigiirek 6ykii”
yazma On test ve son test puanlari arasinda anlamli fark tespit edilmistir (z =4.21, p<.05).
Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin
pozitif siralar, yani son test puani lehinde oldugu gériilmektedir. Bu durum, kiigiirek ykii
yazmaya yoOnelik uygulanan egitimin, 6grencilerin bir fikir ortaya atan kiigiirek oykii

yazma becerisi tizerinde etkili oldugunu gdstermektedir.

Aragtirmanin 1. alt amac1 olarak belirlenen ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin “basit
gerceklige meydan okuyan kiiciirek 0ykii” yazma 6n test ve son test puanlari arasinda
anlaml bir fark olup olmadigini belirlemeden 6nce, Shapiro Wilk testi ile veri dagiliminin

normalligine bakilmustir. Ilgili sonuglar Tablo 4.1.4.2.”de verilmistir.

Tablo 4.1.4.2.

Calisma Grubunun Basit Gergeklige Meydan Okuyan Kiiciirek Oykii Yazma On Test-Son
Test Normallik Testi Sonuclar:

Shapiro Wilk Testi

Grup P
On test 21
Son test .07

Calisma Grubu
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Tablo 4.1.4.2. incelendiginde c¢alisma grubunun “basit gergeklige meydan okuyan
kiiclirek Oykii” yazma on test-son test puanlarimin normal dagildigi goriilmektedir
(p>.05). Bu nedenle, bu testler i¢in ikili karsilagtirmalarda parametrik testlerden bagimli

gruplar t testi kullanilmis; sonuglar1 Tablo 4.1.4.3.’de sunulmustur.

Tablo 4.1.4.3.

Calisma Grubunun Basit Gergeklige Meydan Okuyan Kiiciirek Oykii Yazma On Test-Son
Test Puanlar: T Testi Sonuclari

Gruplar N X S sd T p
On test 23 16.60 1.37 22 18.96 .01
Son test 23 23.21 1.59

Yapilan t testi sonucunda ¢alisma grubunun “basit ger¢eklige meydan okuyan kiigiirek
oykii” yazma son test puan ortalamalari ( X =23.21) 6n test ortalamalarindan ( X =16.60)
daha yiiksek bulunmustur. Tablo 4.1.4.3. incelendiginde bu farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugu goriilmektedir [t22)=18.96; p<.05]. Bu durum, kiigiirek 6ykii yazmaya
yonelik uygulanan egitimin, 6grencilerin basit gerceklige meydan okuyan kiiglirek oykii

yazma becerisi tizerinde etkili oldugunu gdstermektedir.

Calisma grubunun kiigiirek 0ykii tiirlerine gore, 6n test son test puanlarina iliskin basari

artis oranlari tablo 4.1.5.”te sunulmustur.

Tablo 4.1.5.

Calisma Grubunun Kiiciirek Oykii Tiirlerine Gére On Test Son Test Puanlarina Iliskin
Basari1 Artis Oranlart

Kﬁgii"rek §ykﬁ On test Son test PUAN EARKI
turleri ortalamasi ortalamasi
Tek olaylik 4.35
kiigiirek oykiiler 15.73 20.08
Siire¢ 6zetleyen
15.91 19.86 3.95

kiictirek oykiiler

Bir fikir ortaya
atan kiigiirek 16.47 21.43 4.96
oykiler
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Basit gerceklige
meydan okuyan 16.60 23.21 6.61
kiigiirek oykiiler

Basit Gergeklige Meydan Okuyan Kiiglirek Oykiiler

Bir Fikiir Ortaya Atan Kiiglirek Oykiiler

Siireg Ozetleyen Kiigiirek Oykdiler

Tek olaylik Kiigtirek Oykiiler

o

5 10 15 20 25

® Puan Farki  ®Son Test Ortalamasi 2 B On Test Ortalamasi

Sekil 1.1. Calisma grubunun kiigiirek oykii tiirlerine gére on test son test puanlarina
iliskin basart artis oranlart

Tablo ve grafikteki bilgilere gore “Kiigiirek Oykii Temelli Yazma Egitimi” verildikten
sonra dgrencilerin tiim kiiciirek Oykii tiirlerinde, kiigiirek 6ykii yazma becerisinin gelistigi

goriilmektedir. Gelisme, en ¢oktan en aza siralandiginda asagidaki sekilde olmustur:

1. Basit ger¢eklige meydan okuyan kiiglirek dykiiler
2. Bir fikir ortaya atan kiigiirek oykiiler

3. Tek olaylik kiigtirek dykiiler

4. Siireg ozetleyen kiigiirek dykiiler

Asagidaki grafiklerde Calisma grubunun kiiciirek Oykii tiirlerine gére 6n test son test
puanlarina iligkin basar1 artis oranlar1 verilmistir:
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25

20

15
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(6]

On Test Son Test Puan Farki

W Tek Olaylik Kiigiirek Oykiiler

Sekil 1.2. Calisma grubunun tek olaylik kiictirek 6ykii tiiriine gére on test son test
puanlarina iligkin basari artig oranlari

Tek olaylik kiiclirek Oykiilerden 6grencilerin aldiklar1 6n test puanlarin ortalamasi
15.73 iken; son test puanlarinin ortalamasi 20.08°dir. Puanlarin arasindaki fark ise
4.35’tir. Bu puanlar, kiigiirek 0ykii yazma egitiminin tek olaylik kiiglirek 6ykii yazma

becerisinin gelistirilmesinde etkili oldugunu gostermistir.
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25

20

15

10

(6]

On Test Son Test Puan Farki

m Siire¢ Ozetleyen Kiigiirek Oykiiler

Sekil 1.3. Calisma grubunun siire¢ ozetleyen kiiciirek Oykii tiiriine gére on test son test
puanlarina iligkin basari artig oranlari

Siirec 6zetleyen kiiglirek dykiilerden 6grencilerin aldiklart 6n test puanlarinin ortalamasi
15.91 iken; son test puanlarinin ortalamasi 19.86°dir. Puanlarin arasindaki fark ise
3.95°tir. Bu fark, kiiglirek oykii yazma egitiminin siire¢ 6zetleyen kiiciirek oykii yazma

becerisinde etkili oldugunu gostermistir.
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25

20

15

10

[%2]

On Test Son Test Puan Farki

W Bir Fikir Ortaya Atan Kiigiirek Oykiiler

Sekil 1.4. Calisma grubunun bir fikir ortaya atan kiiciirek oykii tiiriine gore on test son
test puanlarmna iliskin basar: artis oranlart

Bir fikir ortaya atan kiigiirek dykiilerden aldiklar1 6n test puanlarinin ortalamasi 16.47
iken; son test puanlarinin ortalamasi 21.43 oldugu goriilmektedir. Puanlarin arasindaki
fark ise 4.96°dir. Bu puanlar, kiigiirek 6ykii yazma egitiminin bir fikir ortaya atan kiigiirek

Oyki yazma becerisinde etkili oldugunu gostermistir.

25

20

15

10

vl

On Test Son Test Puan Farki

W Basit Gergeklige Meydan Okuyan Kiigiirrek Oykiiler

Sekil 1.5. Calisma grubunun basit gergeklige meydan okuyan kiigiirek oykii tiiriine gore
on test son test puanlarina iliskin basari artis oranlar
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Basit gerceklige meydan okuyan kiigiirek Oykiilerden aldiklari 6n test puanlarinin
ortalamasi 16.60 iken; son test puanlarinin ortalamasi 23.21°dir. Puanlarin arasindaki fark
ise 6.61°dir. Bu puanlar, kiiciirek 6ykii yazma egitiminin basit ger¢eklige meydan okuyan

kiiciirek dykii yazma becerisinde etkili oldugunu gostermistir.

4.2. Kiigiirek oykii temelli yazma egitimi verilen 6. simf 6grencilerinin “Yazmaya
Yonelik Tutum Olgegi”nden aldiklar: 6n test ve son test puanlarina iliskin bulgular

ve yorumlar

Arastirmanin ikinci alt amaci, “Kiigiirek Oykii temelli yazma egitimi verilen 6. sinif
ogrencilerinin “Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi”nden aldiklar1 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde belirlenmistir. Bu alt amag
dogrultusunda, ¢aligma grubunu olusturan 6grencilerin tutum 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemeden 6nce, Shapiro Wilk testi ile veri

dagiliminin normalligine bakilmistir. Ilgili sonuglar Tablo 4.2.1.”de verilmistir.

Tablo 4.2.1.
Calisma Grubunun Tutum On Test-Son Test Normallik Testi Sonuclar

Shapiro Wilk Testi

Grup P
On test 01

Calisma Grubu
Son test .02

Tablo 4.2.1. incelendiginde ¢alisma grubunun tutum 6n test-son test puanlarinin normal
dagilmadig1 goriilmektedir (p<.05). Bu nedenle, bu testler icin ikili karsilastirmalarda
non-parametrik testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmis; sonuglar1 Tablo

4.2.2.”de sunulmustur.
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Tablo 4.2.2.

Calisma Grubunun Tutum On Test-Son Test Puanlari Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuclari

Son test-On Sira Sira
test Ortalamas1  Toplami P
Negatif Sira 10 11.60 116.00 017* .98
Cahsma o, ctif Sira 11 10.45 115.00
Grubu
Esit 2

*Pozitif siralar temeline dayali

Tablo 4.2.2. incelendiginde, ¢alisma grubunun tutum 6n test ve son test puanlari arasinda
anlaml fark tespit edilmemistir (z =.017, p>.05). Bu durum, kiigiirek 6ykii yazmaya
yonelik uygulanan egitimin, 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlari iizerinde biiyiik bir

etkiye sahip olmadigini gostermektedir.



54

BOLUM YV

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirmanin sonunda ulasilan bulgular tartigilarak incelenmis ve bu

dogrultuda oneriler sunulmustur.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada, kiigiirek oyki temelli yazma egitiminin 6. siif dgrencilerinin kiigiirek
Oykli yazma becerilerine ve yazma tutumlarma etkisini belirlemek amaglanmistir.
Calisma, kiiciirek Oykiiniin alt tiirleri olan “tek olaylik kiigiirek Oykiiler, siire¢ odakli
kiigiirek Oykiiler, bir fikir ortaya atan kiiclirek dykiiler, basit ger¢eklige meydan okuyan
kiigiirek oykiiler” ile sinirlandirilmistir. Calismanin amaci dogrultusunda, sekiz haftay1
kapsayan bir egitim plam1 hazirlanarak o6grencilere uygulanmis; yapilan bu 6gretim
sonucunda, Ogrencilerin kiigiirek 6ykii yazma becerilerinde bir gelisme olup olmadigi,
ayrica yazma tutumlarinda olumlu yonde bir degisiklik olup olmadig1 incelenmistir. Bu

dogrultuda, arastirma bulgularina dayal1 olarak asagidaki sonuglara ulagilmistir:

5.1.1. Birinci Alt Amaca iliskin Tartisma ve Sonuc

Arastirmanin birinci alt amact “Kiiglirek oykii temelli yazma egitimi verilen 6. sinif
ogrencilerinin “Kiigiirek Oykii Yazma Dereceli Puanlama Anahtar1’ndan aldiklari 6n test
ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, kiiciirek dykii temelli yazma egitimi
uygulanan 6. simif 6grencilerinin “tek olaylik kiigiirek 6ykii”, “silire¢ 6zetleyen kiiglirek
oyki”, “bir fikir ortaya atan kiigiirek 0ykii” ve “basit ger¢eklige meydan okuyan kiigiirek
Oyki” tiirlerindeki yazma becerilerine iliskin 6n test ve son test basar1 puanlarinda anlamli
bir artis oldugu goriilmiistiir. Bu bulguya gore, ¢alisma grubu 6grencilerinin egitim siireci
sonunda, egitim Oncesine gore daha basarili olduklar1 ve daha iyi kiiglirek oykiiler

yazdiklar1 sdylenebilir. Bu bulgu, kiiclirek 6ykii yazma becerisini gelistirmeye yonelik
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farkli diizeylerde yapilan benzer ¢alismalarin ortaya koydugu bulgularla ortiismektedir

(Morgan, Anderson ve Tobolowsky 2010; Cuesta ve Rincon, 2010). Morgan ve digerleri

(2010), kiigiirek Oykiiyli Ogrencilerin yaratici yazma becerisini gelistirmek igin

kullanmiglardir. Arastirma iki lisansiistii 68rencisi tlizerinde yapilmistir. Arastirmanin

sonucunda Ogrencilerin yaratici yazma becerilerinin gelistigi gozlemlenmistir.

Bu aragtirmanin bulgularindan yola ¢ikilarak &grencilerin kendilerini en fazla

gelistirdikleri kiigiirek oykii tiirleri sirastyla soyledir:

1
2
3.
4

Basit Gergeklige Meydan Okuyan Kiigiirek Oykiiler
Bir Fikir Ortaya Atan Kiigiirek Oykiiler

Tek Olaylik Kiigiirek Oykiiler

Siireg Ozetleyen Kiigiirek Oykiiler

Ogrenciler en ¢ok gelismeyi “Basit Gergeklige Meydan Okuyan” kiigiirek dykii tiiriinde

gerceklestirmistir. Bu durum su sekilde yorumlanabilir:

“Basit Gergeklige Meydan Okuyan” kiiglirek oykii tiirii 6grencilerin ilgisini daha
¢ok ¢cekmis olabilir.

“Basit Gergeklige Meydan Okuyan” kiicilirek oykii tiiriiniin konusu 6grencilerin
ilgisini daha ¢ok ¢ekmis olabilir.

6. smf Ogrencilerinin hazirbulunusluk diizeylerine gore “Basit Gergeklige
Meydan Okuyan” kiiglirek oykii tiiriinde yazilar yazmak diger kiigiirek Oykii
tiirlerine gore daha basit gelmis olabilir.

6. stmif 6grencileri somut islemler doneminde olduklarindan bu kiigiirek 6ykii tiirti

onlarin seviyesine daha ¢ok uygun olabilir.

Ogrencilerin en az gelisme sagladiklar tiir ise “Siireg Ozetleyen” kiigiirek dykii tiiriidiir.

Bu durum asagidaki sekilde yorumlanabilir:

“Siire¢ Ozetleyen” kiigiirek dykii tiirii dgrencilerin ilgisini diger tiirlere gore daha
az ¢ekmis olabilir.

“Siireg Ozetleyen” kiigiirek dykii tiiriiniin konusu 6grencilerin ilgisini daha az
¢cekmis olabilir.

6. simif dgrencilerinin hazirbulunusluk diizeylerine gére “Siire¢ Ozetleyen”
kiiciirek 6ykii tiiriinde yazilar yazmak diger kiigiirek oykii tiirlerine gére daha zor

gelmis olabilir.
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e 6. smif 6grencileri somut islemler doneminde olduklarindan bu kiigiirek dykii tiirii

onlarin seviyesine diger tiirlere gore daha az uygun olabilir.

Bu arastirmada 6n test ve son test olarak “Kiiciirek Oykii Dereceli Puanlama Anahtar1”
kullanilmistir. Bu anahtarda yer alan maddelere gore 6grencilerin basari artis oranlari
gozlemlenmistir. Bu maddelerde 6n test ve son test puanlara gore en ¢ok gelismenin
gozlemlendigi 5.madde olan “Okuyucunun Hayal Giiclinii Aktif Hale Getirmesi”
maddesidir. Bu maddenin Olgiitleri su sekildedir: 1. Hikdyenin basi, ortasi ve sonu
anlatilmis. (1puan), 2. Hikayenin basi, ortast anlatilmis. (2 puan), 3. Hikdyenin ortasi
anlatilmis. (3 puan). Bu dlciitlere gore 6grenciler 6n testte degerlendirilen yazilarinda son
teste gore diisiik puan almislardir. On testte hikdyelerinin basini, ortasin1 ve sonunu
anlatirken son testte sadece ortasini anlatip, basini ve sonunu okuyucunun hayal giiciine
birakmislardir. Bu da okuyucunun hayal giiciinii aktif hale getirir. Gelismenin en ¢ok bu

maddede olmasi asagidaki gibi yorumlanabilir:

e Ogrenciler kiigiirek dykii tiirlerini yazarken okuyucunun hayal giiciinii aktif hale
getirebilmek i¢in hikayelerinin bagini ve sonunu anlatmamalar1 gerektigini diger

maddelere gore daha iyi 6grenmislerdir.

Gelismenin en az oldugu madde genel olarak 6. “Mekan Unsurunun Anlatilig1”
maddesidir. Bu maddenin olgiitleri su sekildedir: 1. Mekanin tiim ayrintilar1 uzun uzun
betimlenmis. (1 puan), 2. Mekanin ayrintilar1 betimlenmis. (2 puan), 3. Mekéan
belirtilmemis veya kisaca betimlenmistir (3 puan). Ogrenciler 6n testte de son testte de
bu maddede oldukca basarili olduklarindan aradaki puan farki az ¢ikmistir. Gelismenin

en az bu maddede olmas1 s0yle yorumlanabilir:

e Ogrenciler 6n testte de son testte de mekan unsurunu ya hi¢ belirtmemisler ya da
kisaca betimlemislerdir. Gelismenin en az oldugu bu maddeden alinan puanlar,

ogrencilerin 6n testte de son testte de basarili olduklarini géstermektedir.

Gelismenin en az oldugu madde “Bir Fikir Ortaya Atan” kiiciirek Oykiilerde degisiklik
gostermistir. Sadece bu Gykii tiiriinde gelismenin en az oldugu madde 8. madde olan
“Zaman Unsurunun Anlatilis1” maddesidir. Bu maddenin olgiitleri su sekildedir: 1.
Zamanm tiim ayrintilar1 uzun uzun betimlenmis. (1 puan), 2. Zaman ayrintilariyla
betimlenmis. (2 puan), 3. Zaman belirtilmemis veya kisaca betimlenmistir (3 puan).
Ogrencilerin 6n testle son testte aldiklar1 puanlardan anlamli bir farklilik yoktur. Buna

ragmen oranlar yiiksektir. Bu durum séyle yorumlanabilir:
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e Bir Fikir Ortaya Atan kiigiirek dykiilerde gelismenin hi¢ olmadigi madde 8. madde
“Zaman Unsurunun Anlatilis1” maddesidir. Oranlarin 6n testte de son testte de
ayn1 ve yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu durum, 6grencilerin 6n testte de son testte

de bu maddeden basarili olduklarin1 gosterir.

Bu aragtirmada, kiiglirek Oykii temelli yazma egitimi verilen 6. simif 6grencilerinin
kiiciirek oykii yazma becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Boylelikle 6grencilere yazma
caligmalar1 yaptirilirken kiiclirek Oykii calismalarindan yararlanabilecegi sonucuna
varilmistir. Ogrenciler, az sozciikle derin anlamlar ifade edebilecekleri kiigiirek dykiileri

yazarken yazma becerileri gelisecektir.

5.1.2. ikinci Alt Amaca Iliskin Tartisma ve Sonu¢

Kiigiirek oykii temelli yazma egitiminin, 6. sinif 6grencilerinin kiiglirek oykii yazma
becerileri ve yazma tutumlari tizerindeki etkisinin arastirildigi bu ¢alismada, 6grencilerin
yazma tutumlarinin 6n test ve son test puanlarina bakilmistir. Bu aragtirmada, 6grencilerin
yazma tutumlarina iliskin on test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmiistiir. Cuesta ve Rincon (2010) tarafindan yapilan calismada ise, 6grencileri
yazma siirecinde aktif hale getirebilmek icin kisa Oykii tiirlinden yararlanilmis ve
ogrencilere portfolyo dosyasi hazirlatilmis; arastirma sonucunda, grencilerin yazma
stirecinden keyif aldiklar1 ve yazmaya kars1 olumlu tutum sergiledikleri goriilmiistiir. Bu
calismadan farkli olarak Ogrenciler, bu arastirmada aktif roller alip portfolyo dosyasi

kullanmamustir.

Bu caligmada, sekiz hafta boyunca kiiglirek oykili temelli yazma egitimi uygulanan
calisma grubu Ogrencilerinin yazma tutumlarina iligkin on test ve son test puanlar
arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Bu da kiiclirek Oykii temelli yazma
egitiminin, Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlart iizerinde etkisinin olmadigini

gostermektedir. Bu sonug, su sekilde yorumlanabilir:

e Kiigiirek oykii tiirii 6. sinif 6grencilerinin seviyelerine uygun olmayabilir. Ciinkii
kiigiirek dykii soyut anlamlar icermektedir. Ogrenciler somut islemler dSneminde
olduklarindan kiiciirek dykii tlirlinii yazmakta zorlanmis olabilirler. Bu durum da

onlarin yazmaya karsi olumsuz tutum sergilemelerine sebep olmus olabilir.
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5.2. Oneriler

Bu boliimde ¢esitli oneriler ilgili basliklar altinda sunulmustur.

5.2.1. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler
Bu arastirma 6. simf oOgrencileri ile gergeklestirilmistir, bundan sonra yapilacak
aragtirmalar farkli 6gretim kademelerinde yapilabilir.

Arastirma 8 hafta ile simirli tutulmugtur, bu siire artirilabilir. Boylelikle daha farkli

sonuclar elde edilebilir.

Kiiciirek dykii tiirii ile sinirlanan bu arastirmadan farkli olarak, kiigiirek dykii ile herhangi

bir yazma yontemi veya teknigi birlestirilerek, yeni aragtirmalar yapilabilir.
Ayni arastirma, kiiclirek dykiiyle farkli bir metin tiiriiniin birlestirilmesiyle yapilabilir.
Kiiciirek oykiiniin farkli bir tiirle karsilastirildigi bir arastirma yapilabilir.

Arastirma bulgularinda smifin geneline bakilmis, kiz ve erkek 6grencilerin gelisimleri
ayrt ayrt incelenmemistir. Farkli bir calismada kiz ve erkek ogrenci degiskeni

incelenebilir.

Arastirma, Bodrum ilgesinin orta ekonomik diizeyde bir okulunda gerceklestirilmistir,

degisik yorelere ait farkli ekonomik diizeye sahip okullarda yapilabilir.

Bu arastirma, yazma becerisini gelistirmek i¢in yapilmistir. Diger dil becerilerinin
gelistirilmesinde de kiigiirek Oykii tliriinden yararlanilarak uygulamali c¢aligsmalar

yapilabilir.

Bu ¢aligmada, kiigiirek dykii temelli yazma egitiminin 6grencilerin kiigiirek dykii yazma
becerilerine ve yazma tutumlarina etkisi incelenmistir. Farkli ¢alismalarda, kiigiirek dykii
tiriinden ve cesitli yaratici yazma tekniklerinden yararlanilarak 6grencilerin yaratici

yazma becerilerinin gelistirilmesi saglanabilir.

Kigiirek 6yki tiirtinii drama gibi tekniklerle birlestirerek 6grencilerin dil becerilerinin

gelistirilmesine yonelik uygulamali ¢aligmalar yapilabilir.

5.2.2. Tiirkce Dersini Isleyecek Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Tiirkge derslerinde, yazma etkinliklerine gereken 6nem verilmelidir.
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Ogrencilere yazmada 6rnek olunmali, onlar yazarken dgretmenin de bu yazma siirecinde
aktif rol oynamasi gerekmektedir. Gerekirse dgrencilerle birlikte yazmali, siirece dahil

olunmalidir.

Yazma sonrasinda 6grencileri, daha iyiye yonlendirerek, onlarin daha verimli yazmalarini

saglamali, onlar1 yazi yazmaya kars1 heveslendirmelidir.
Yazma Oncesi hazirligin tam yapilmasi gereklidir.

Farkli metin tiirleri veya teknikler kullanilarak, dersin ilgi ¢ekiciligi artirilmalidir. Bu
tiirlerden biri de kiiglirek Oykii tiiridiir. Bu arastirmanin sonuglarindan hareketle
ogrencilere kiiclirek dykii tiiriinde yazma c¢aligsmalari yaptirilabilir. Boylelikle 6grenciler

yazinin temeli olan ciimle ve paragraf diizeyinde yazilar yazmay1 6grenecektir.
Kiigtirek 0ykii okuma c¢aligmalari yaptirilabilir.
Okuduklar1 veya yazdiklari kiitirek dykiileri birlestirme ¢aligmalari yapilabilir.

Ciimle ve paragraf diizeyinde yazma becerisini gelistiren bu tiirdeki yazilar birlestirilerek

Oykii, roman gibi tiirler elde edilebilir.
Birlestirdikleri kiigtirek dykiileri 6ykii veya roman tiiriine ¢evirmeleri saglanabilir.
Kiiciirek dykiiyli mesel, fabl gibi tiirlere ¢gevirme ¢alismalar1 yapilabilir.

Kiigiirek dykiileri okuyarak dykiiniin okuyucuya kalan kisimlarini tahmin ederek bulma

caligmalar1 yapilabilir.
Ogrencilerin kendi kiigiirek dykii kitabimi ¢ikarmalar1 saglanabilir.

Kiictirek oykii ¢oziimleme-yorumlama c¢aligmalar1 yapilabilir. Boylelikle kiigiirek
oykiiniin derin anlamlar1 ve sembolik unsurlari kesfedilecek, bu da okuyucunun zihnini

canli tutacaktir.
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Ek 1.1. Kiiciirek Oykii Dereceli Puanlama Anahtar
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Ek: 1

KUCUREK OYKU DERECELI PUANLAMA ANAHTARI

. . Z
.. .. <
OLCUTLER UYGULAMA DUZEYLERI S
Gelistirilmesi - .
Gerekir Kabul Edilebilir Iyi
0 @) 3)
Metin ¢ok agik bir Metinde oOrtiik Metin ortiik
1 Metnin Anlam | sekilde yazilmis. anlamlar mevcut. anlamlardan ve
Ozelligi imgelerden
olugmakta.
Gergekleri Tamamen h?y?ll Yasanabilir bir Degismez gergekler
2 durum/olay/diisiin olay/durum anlatilmus.
Anlatmasi
celer mevcut. anlatilmis.
Bir Felsefe | Bir felsefe ortaya Bir felsefe ortaya Derin bir felsefe
3 | Ortaya koyulmamis. koyulmus. ortaya koyulmus.
Koymasi
Anlik Olmas1 | Anlik bir Anlik bir Anlik bir
(“Tek Olaylik, dur}Jm/ kesit/duyg | durum/kesit/duygu/sii durufn/liesit/'duyg'u/ st
Basit u/stireg re¢ kismen re¢ Ozglin bir sekilde
Gerceklige anlatilmamas. anlatilmis. anlatilmis.
4 | Meydan
Okuyan, Bir
Fikir ~ Ortaya
Atan Kiigiirek
Oykiiler” i¢in)
Siireg  Odakli | Belli  bir  siireg Belli bir siireg Belli bir siire¢ 6zglin
Olmasi anlatilmamus. anlatilmais. bir sekilde anlatilmais.
4 (:‘Sﬁre(;
Ozetleyen
Kiigtirek
Oykiiler” i¢in)
Okuyucunun Hikayenin  basi, | Hikayenin basi, ortasi Hikayenin ortas1
5 Hayal Giiciinii | ortas1 ve sonu anlatilmis. anlatilmis.
Aktif Hale | anlatilmus.
Getirmesi
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Mekan Mekanin tiim Mekﬁgm ayrlqtllarl Mekan belirtilmemis
Unsurunun ayrintilari  uzun betimlenmis. veya klsgcq
Anlatilist uzun . betimlenmistir.
betimlenmis.
Kisilerin tim | Kisilerin 6zellikleri Kisilerin 6zellikleri
Ozellikleri  uzun betimlenmis. belirtilmemis veya
uzun kisaca
Kisi betimlenmis. betimlenmistir.
Unsurunun
Anlatilis1
Zaman Zaman tiim Zaman'ayrlntll.arlyla Zaman belirtilmemis
Unsurunun ayrintilartyla uzun betimlenmis. veya klsgcq
Anlatilist uzun . betimlenmistir.
betimlenmis.
Diizyaz1 seklinde | Siire yakin séylemler Siirsel bir dille
yazilmis. var. (Devrik ciimleler yazilmis.(Devrik,
Siire  Yakin kullanilmis, s6z eksiltili ciimleler, s6z
Olmasi sanatlart kullanilmis.) | sanatlar1 kullanilmais,

dize halinde
yazilmis.)




Ek 1.2. Yazmaya Yénelik Tutum Olcegi

Ek: 2

YAZMAYA YONELIK TUTUM OLCEGI
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isterim.

£l g e | E g
Maddeler % g g é’ é é & é
= 3|8 § |3 s
1 | Yazi/siir yazmak kendimi mutlu hissetmemi saglar.
2 | Hissettiklerimi yazmay1 severim
3 | Yazi/siir yazmak hayal giiciimii gelistiriyor.
4 | Bos zamanlarimda yazi/siir yazarim.
5 | Yazarken kolum yorulsa da 6nemli degil.
6 | Yazi/siir yazarken kendimi rahat ve giivende hissediyorum.
7 | Yazi/siir yazarak duygu ve diisiincelerimi daha iyi ifade
ediyorum.
8 | Canim sikkin oldugunda yazi/siir yazmak beni rahatlatir.
9 | Yazarken ortaya giizel seyler ¢ikartyorum.
10 | Yazi/siir yazmak yazimin giizellesmesini sagliyor
11 | Yazv/siir yazmak i¢in diisiinmeyi ¢ok severim.
12 | Yazi/siir yazmak benim i¢in vazgecilmez bir hobi.
13 | Yazi/siir yazmak diisiincelerimi sonsuz kiliyor.
14 | Yazi/siir yazmayi severim
15 | Yazi/siir yazarken zaman ge¢mek bilmez.
16 | Yazi/siir yazmak sikici gelir.
17 | Yazmak bana ilging gelir.
18 | Saatlerce yazi/siir yazsam bikmam.
19 | Ders dis1 zamanlarda da yazi/siir yazmaktan hoslanirim.
20 | Yazdiklarimi bagkalarina okumaktan hoslanirim.
21 | Tirkge dersinde daha fazla yazi/siir ¢alismasi yapilmasini




22

Yazi/siir yazarken zamanin nasil gectiginin farkina varmam.
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23

Yazi/siir yazmak eglenceli bir istir.

24

Yazdiklarim tizerinde diisiinmekten zevk alirim.

25

Yazmanin ruhumu dinlendirdigini diisiniiyorum.

26

Yazmada kendimi gelistirmek i¢in ¢aba gosteririm.

27

Yazi/siir yazarken akici bir dil kullanmaya 6zen gdsteririm.

28

Yazi/siir yazma programdan kaldirilmalidir.

29

Yazi/siir yazarken, yazma kurallarina uymaya &zen

gosteririm

30

Onemli bir konuda olsa da yazi/siir yazmak istemem.

31

Yazdiklarimi bagkalarina okumay1 sevmem.

32

Yazma igerikli etkinliklerden sikilirim.

33

Tiim zorluklarina ragmen yazi/siir yazmay1 seviyorum.

34

Sinifta kalacagimi da bilsem yazi/siir yazmam.




Ek 2.1. izin Belgesi
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Ek 2.2. Calisma Grubu Uygulama Ornekleri
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