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OZET

OKULA DAYALI EKSTRA PROGRAM ETKINLIiKLERININ
GELISTIiRILMESi VE DEGERLENDIRILMESI

BIiLGE ASLAN ALTAN

Doktora Tezi, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali, Egitim Programlari ve Ogretim
Bilim Dah

Tez Danmismani: Prof. Dr. Hasan SEKER

Kasim 2019, xvii+175 sayfa

Glinlimiiz egitim arastirma ve uygulamalari, temelinde insan ve insana ait 6zellik ve
ithtiyaglarina yonelik siirdiiriilmektedir. Bu ihtiyaclar, akademik, duyussal, psikolojik,
sosyolojik, teknolojik ve/veya farkli kaynaklardan ortaya c¢ikabilmekte ve okul
toplumunun paydaslarini (6grenci, 6gretmen, idareci ve veliler) etkileyebilmektedir. Okul
igerisinde karsilagilan sorun ve/veya ihtiyaglarin merkezi planlamalar ve uygulamalarda
g6z ardi edilebildigi ve ¢oziilemedigi durumlarda ise okulun kendi 6zgiin ¢éziimlerini
gelistirmesi beklenebilmektedir. Bu yaklagima dayanarak, arastirma okula dayali ekstra
program etkinliklerinin gelistirilmesi ve degerlendirilmesine odaklanmigtir. Okula dayali
program gelistirme yaklasimi ile bir okulun kendi paydaslarinin belirledigi ihtiyaglar,
merkezi olmayan ekstra program etkinlikleri ile karsilanmaya calisilmigtir.

Aragtirma eylem arastirmasi olarak yliriitiilmistiir. Eylem arastirmasinin ve program
gelistirme ¢aligmasinin dogal dongiisii olarak, oncelikle okul paydaslarinin akademik ve
duyussal ihtiyaglar1 (olumsuz 6grenci davranislarimn iyilestirilmesi ve Ingilizce konusma
becerilerinin gelistirilmesi) belirlenmis; ihtiyaglara yonelik etkinlik planlari hazirlanmus;
etkinlik planlar1 egitim durumlari da belirlenerek gelistirilmis; uygulanmais; her uygulama
sonras1 degerlendirilmis ve uygulamalarin tamamlanmasindan sonra aragtirma sorulari
kapsaminda degerlendirilmistir. Arastirmada okula dayali ekstra program etkinliklerin
gelistirilmesi ve degerlendirilmesi siirecinin yani sira, bu etkinliklerin (1) 6grencilerin 6z
kavram algilarina, (2) okula baglilik durumlarina, (3) akademik gelisimlerine, (4) okul
paydaslarinin rol ve sorumluluklarina, (4) okul paydaslarinin konu ile ilgili diisiincelerine
yansimalari da incelenmistir.

Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen yazili ve sozlii goériisme
sorulari/formlar1 araciligiyla toplanmistir. Verilerin analizinde betimsel ve igerik
analizine bagvurulmus, kodlama ve temalastirmalar yapilmistir.

Arastirma sonunda okula dayali ekstra program etkinliklerinin okul ihtiyaglarinin
karsilanmasina olumlu katki sagladigi goriilmiistiir. Ogrencilerin 6z kavram algilarina
yonelik tanimlamalarinda, kendilerine olan glivenlerinin arttig1, basarili olma olgiitlerinin



farklilastigi; okula baglilik durumlarinda ise ciddi bir degisiklik olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerin akademik gelisimlerinde de olumlu yansimalar gdzlenmistir.

Okul paydaslar1 uygulama sonrasinda etkinliklerin 6grencilerin duyussal ve akademik
kazanimlarina ve okul ortamima olumlu katkilar sagladigini, okul igerisinde boyle
organize etkinliklerinin 6nemli oldugunu, bu tir etkinliklerin planlanmasinda ve
uygulanmasinda daha fazla yer almak istediklerini, paydaslar arasi igbirliginin artmasi
gerektigini belirtmislerdir. Ozellikle 6gretmenlerin ve velilerin okul iginde ekstra
program kapsaminda diizenlenecek etkinliklerin organize edilmesinde aktif katilim
saglamak istedigi, goriis ve fikirlerinin sorulmasini bekledigi fark edilmistir. Idarecilerin
ise okul i¢i planlamalarinda daha ¢ok karar verme ve imkan saglama konusunda
sorumluluk almak istedikleri gézlenmistir.

Arastirmanin tamamlanmasiyla, okula dayali program gelistirme yaklasimi ve ekstra
program etkinliklerine iliskin yeni tanimlamalar yapilmis, okul igerisindeki paydas
ihtiyaclarmin yalnizca akademik boyutunun olmadigi, duyussal kazanimlarin merkezi
olmayan programlarla da pekistirilebildigi vurgusuna dikkat g¢ekilmis, okula dayali
program gelistirmede sistematik bir yaklasim sunulmus ve alan c¢aligmalarina
kazandirilmaya calisilmigtir. Arastirmanin bu yoniiyle egitim arastirmalarinin teori ve
pratigi bir araya getirdigi uygulama c¢aligmalarina 6rnek olmasi, gelecek arastirmalara
kaynak saglamasi ve okulun kurumsal, paydaslarin bireysel gelisimini pekistirmesi
beklenmektedir.

Anahtar kelimeler: Okula dayali program gelistirme, ekstra program, 6gretim programu,
okul 6zerk uygulamalari, duyussal kazanim
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ABSTRACT

DEVELOPING AND EVALUATING SCHOOL BASED EXTRACURRICULAR
ACTIVITIES

BiLGE ASLAN ALTAN

Ph.D.Thesis, Department of Educational Sciences, Curriculum and Instruction

Supervisor: Prof. Dr. Hasan SEKER

November 2019, xvii+175 pages

Present educational studies and implementations are conducted basically on human
needs. These needs can appear from academic, affecitve, psychologic, sociologic,
technologic, and/or different sources and affect school atmosphere and community. In
such cases, there may arise different problems in school environment and centralised
educational policies, plans, and/or implementations may not be effective or relevant
enough to find a solution. Thus, schools are to provide their own alternative and/or
authentic solutions. Based on this approach, this study focused on developing and
evaluating school based extracurricular activities. In the study, needs of a school were
determined through school based curriculum development approach and these needs were
met with extracurricular activities which are not nationally implemented and authentic
for the school itself.

The study was carried out in an action research. As the nature of the action resarch and
curriculum development studies, the affective and academic needs (enhancing
unfavourable student behaviors and improving English speaking skills) were prioritized
and then activity plans were designed accordingly. Activity plans were developed with
alternative instructional methods and techniques. After each implementation, activities
were evaluated and revised for the following implementation. Completing the whole
procedure, all activities were examined and evaluated within research questions. In
addition to developing and evaluating school based extracurricular activities, it was also
examined how these activities reflected on (1) students’ self-concept perceptions (2)
school commitment, (3) academic development (4) school members’ roles and
responsibilities, (5) school members’ opinions on the subject.

The qualitative data were collected through written and verbal interview questions
developed by the researcher. The data were examined through descriptive and content
analysis. In the procedure, the data were sperated into codes and categorized in related
themes.

As the result of the study, it was found that school based extracurricular activities helped
to meet determined school needs. In students’ self-concept definitions, it was clearly seen
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that their self-confidence enhanced, definition of being successful differentiated
positively. However, there was not observed any remarkable change in students’ school
commitment. In students’ academic develeopment, the positive contributions were
recorded.

School members presented that the study contributed to students’ academic and affective
attainments and school atmosphere. They shared that they wanted to see such organized
activities in school environment since they have a critical role in education. They were
willing to participate in planning, designing and implementing such activities regarding
different school needs and also their own subject fields. It was also noticed that,
particularly teachers and parents expected to share their opinions for such activities and
thefore involve more actively. On the other hand, school administrators expected to take
responsibilities in decision making of the procedure.

Based on the study, there are new definitions for school based curriculum developing
approach and extracurricular activities. In regards, it is concluded that school needs are
not limited only to academic developments, but also have affective ones. Additionaly,
these affective needs can be met thorugh schools own extracurricular activities. These
conclusions have resulted in an alternative model for a school based curriculum
development. As final words, the study is expected to present a bridge between theory
and practice in the related field studies and contribute to school members’ individual and
institutional developments.

Keywords: School based curriculum development, extracurricular activities, curriculum
and instruction, authentic school implementations, affective attainments
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmaya iliskin 6nemli dinamiklere ve bu dinamikler dogrultusunda
arastirmanin odaklandig1 temel ve alt amaclara yer verilmistir. Ilgili basliklar altinda

arastirmanin problem durumu ve énemine iligkin bilgiler paylasilmistir.

“Egitimin temel amaci, ¢ocuklart
kendi yeteneklerinin bilincine

)

vardirmaktir.’

Erich Fromm

Bu arastirmada Okula Dayali Ekstra Program Etkinliklerinin (EPE) gelistirilmesi ve
degerlendirilmesi amaglanmistir. Ekstra programin etkinlikleri ile 6ncelikle 6grencilerin
okul icerisinde uygulanan resmi program disinda da organize etkinliklere katilimi ve
hayata hazirliklarinda akademik, psikolojik ve sosyal gelisimlerine katki saglamak
hedeflenmistir. Bu gelisimler igerisinde 6grencilerin okul basarilarina, okula yonelik
tutum ve bagliliklarina, kendilerine iliskin diisiincelerine olumlu izler birakabilmek ve
ogrencilerin duyussal 6zelliklerini pekistirebilmek dnemsenmistir. Ogrencilere iligkin
amaglarin yani sira, okulun bir kurum olarak 6zerk gelisimine, 6gretmenlerin okul
icerisinde daha aktif rol almasina katki saglamak ve okul ortami igerisinde kurumsal ve
bireysel farkindalik ve 6zerklik, isbirligi, sosyal iliskiler, etkili iletisim, motivasyon gibi
dinamikleri pekistirmek de dikkate alinmistir.

Arastirmada gelistirilen okula dayali ekstra program etkinlikleri dnceden hazirlanmis bir

uygulama programindan ziyade, okul paydaglarinin ihtiyaclarin1 ve katilimlarini 6n

planda tutan, dongiisel yaklasima sahip, stirece odakli biitiinciil bir program anlayisini



benimsemistir. Bu sebeple bir eylem arastirmasi olarak yiiriitiilen arastirmada, ihtiyag
analizi; etkinlik programin tasarlanmasi; uygulanmasi ve degerlendirmesi agamalari takip
edilmistir. Bu bakimdan arastirmada kendi dogal dongii ve amaglarinin yani sira; okula
dayal1 program gelistirme c¢alismasinin (gelistirme, uygulama, degerlendirme)
yiriitiilmesi, okula dayali ekstra program etkinliklerinin okul ortamima ve okul
paydaslarina yansimalarinin degerlendirilmesi, ODPG ve EPE’nin arastirma kapsaminda

nasil aciklandig1, gelecege yonelik oneriler ve gelismeler de dikkate alinmustir.

1.1. Problem Durumu

Okula dayali program gelistirme, dgrencilerin 6grenme planlamalari, uygulamalar1 ve
degerlendirmelerinin, okul tarafindan yiiriitiilmesi olarak ifade edilmektedir (Skilbeck,
1984 akt. Marsh, Day, Hannay ve McCutcheon, 1990). Bdoylelikle merkezi egitim
planlamalarinin yani sira, okullarin kendi 6zgiin egitim-6gretim planlamalarin1 kendi
ogrencilerine yonelik yapabilmesi fikri ortaya c¢ikmaktadir. Okula dayali program
gelistirme yaklasimmin iilkemiz genelinde pek tercih edilmemesinde, egitim
planlamalarinin ¢ogunlukla merkezi yiiriitiilmesinin etkisi oldugu sdylenebilir. Program
gelistirme ve uygulama calismalarinda birgok paydasin goriislerinin ve incelemelerinin
dikkate alindigindan s6z edilse de (6gretmen, akademisyenler, calistaylar, toplantilar,
dokiimanlar vs.), bu c¢alismalarin iilkemizde merkezi olarak yliriitilmekte oldugu
bilinmektedir (Yiksel, 1998). Ancak, bazi Ogrenci ihtiyaglarinin okul 6zelinde
farklilasabildigi diistliniildiiglinde, bu ihtiyaglarin merkezi planlamalar igerisinde g6z ardi
edilebilmesi de miimkiindiir. Merkezi planlama ve uygulamalarin okul igerisinde
ogrencilerin bireysel ihtiyaclarin1 karsilayamadigi durumlarda da okul tarafindan

yiiriitiilen alternatif planlama ve uygulamalara bagvurmak da bir ¢dziim olabilecektir.

Ekstra program etkinlikleri, akademik/resmi programdan Tretilebilen, zenginlestirici,
destekleyici etkinlikler biitlinii olarak agiklanabilmektedir (Fretwell, 1931). Egitim
alaninda yiiriitiilen calismalar incelendiginde, okul icerisinde karsilasilan ve fark edilen
bircok akademik, psikolojik, sosyal vb. ihtiyacin okul &zerkliginde gelistirilen ve
uygulanan organize etkinliklerle karsilanmaya c¢alisildigimi gozlenmistir (Cooper,
Valentine, Nye ve Lindsay, 1999; Dewey, 2014; Fretwell, 1931; Jordan ve Nettles, 1999;
Rombokas, 1995; Straub, 1994). Bu acidan bakildiginda merkezi planlamalarla



celismeden okula dayali program gelistirme yaklasimi ile okulun kendi igerisinde
gelistirebilecegi ekstra program etkinlikleri gibi 6zerk egitim planlamalari, merkezin
giiclinli azaltmadan, farkli ihtiyaclara ¢6ziim Onerebilecek, insani deger ve ozellikleri
pekistirebilecek, sunulan okul imkanlarin1 arttirabilecek, Ogrenme yasantilarini

cesitlendirebilecek ve 6grencilerde ¢ok yonlii gelisimi destekleyebilecektir.

Okul o6zerkliginde gelistirilen ve uygulanan bazi etkinlik uygulama ve arastirmalari
(Aksoy, 2018; Chipala, 2016; Demirkol, 2004; Evcin, 2016; Kilig, 2014; Ozyurt, 2015;
Rosan, 2006; Yemenici, 2001; Yesilpmnar Uyar, 2016) ulusal alanyazinda da yer
almaktadir. Bu ¢alismalarin konu itibari ile degerler egitimi (Ozyurt, 2015), 6gretim ilke
ve yontemleri (Yesilpinar Uyar, 2016), okul temelli uygulamalarma iliskin paydas
goriisleri (Ozyurt, 2015; Rosan, 2006), yonetimsel anlayis (Chipala, 2016; Rosan, 2006;
Yemenici, 2001), hizmet i¢i egitim programlar1 (Aksoy, 2018; Demirkol, 2004) ve
miidahale programlar1 (Evcin, 2016; Kilig, 2014) iizerine odaklandigi goriilmektedir.
Ulusal egitim arastirmalari i¢erisinde ekstra program etkinlikleri ile ilgili ¢caligmalarda ise
daha ¢ok sosyal etkinliklere katilimda yonetici rolii (Tetik, 2008), etkinliklerin islevselligi
(Binbasioglu, 2000; Kopriibasi, 2014), farkli okul paydaslarinin sosyal etkinlik algilar1 ve
yaklagimlar1 (Balcioglu, 2013; Ekici, Bayrakdar ve Ugur, 2009; Giines, 2013; Kara,
2016), bu etkinliklerin akademik basariya (Gorkem, 2012), 6zgiivene (Yildirim, 2010)
etkisi gibi konular bulunmaktadir. Bu arastirma ile benzer konu ve temada yer alan ulusal
caligmalardan farkli olarak, okula dayali gelistirilen ekstra program etkinlikleri temel
alinmakta ve bu etkinlikler okulda 6ncelikle karsilanmasi diistiniilen 6zerk ihtiyaglar

odaginda organize bir program biitiiniinii kapsamaktadir.

Aragtirma igerisinde okula dayali ekstra program etkinliklerinin benimsenmesinde farkl

bakis agilart etkili olmus ve asagida aciklanmaya caligilmistir.

1.1.1. Bir Kurum Olarak Okul ve Islevi

Eisner (2016), okullarin temel gorevlerinin, Ogrencilerin okulda daha iyi seyler
yapmalarindan ¢ok, hayatta daha 1yi seyler yapmasini saglamak oldugunu; bu sebeple ne
ogrenilmesi gerektigi konusunda, uygulanan programin sinirlarinin asilmast gerektigini
ifade etmektedir. Bu ifadeden hareketle, okulda ve iilke genelinde sayisallastirilmis
basarilarin yaninda, ogrencilerin sosyal ve psikolojik gelisimlerine ve hayata

hazirliklarina verilmesi gereken 6nem bir kez daha vurgulanmaktadir. Ornegin; okul



igerisinde standart 6l¢me ve degerlendirme sonuglarindan ayri olarak, Eisner (2016) daha
o6nemli sorunlar oldugunu belirtmektedir. Bu sorunlarin basinda da okul igerisinde
iletisim  sorunlarindan ve Ogretmenlerin izole olarak Ogretim faaliyetlerini
siirdiirdiiglinden bahsetmektedir. Boylelikle okullarin entelektiiel egitimden uzaklasarak,

Ogrencilerin okula ve 6grenmeye olan ilgilerinin azaldigini belirtmektedir.

Ogrenciler okulda bulunduklar1 siire igerisinde farkli ogretim programlari ile
tanismaktadir. Bu 6gretim programlari resmi/akademik programlari kapsadig gibi, yazili
olmayan (ortiik), kisiler arasi etkilesimden ortaya ¢ikan programlar1 da kapsamaktadir
(Bloom, 2016, Yiiksel, 1998). Boylelikle okul igerisinde formel ve informel 6grenmelerle
Ogrencilerin bilissel gelisimlerinin yan1 sira duyussal gelisimleri de etkilenebilmektedir.
Okullarda her ne kadar formel 6grenme siireglerinin baskin oldugunu sdyleyebilsek de,
ogrenciler; akranlar1 ve Ogretmenleri ile iletisimlerinde, teneffiis saatlerinde, derste,
bahgede, kantinde, oyun sirasinda ve okul igerisinde dahil olduklar: tiim diger zaman ve
etkinliklerde etkilenme ve model alma gibi informel Ogrenmeler de
gerceklestirebilmektedir (Fidan, 2012). Okulun informel 6grenme siireglerini daha
kontrollii ve organize siirdiirebilecegi adimlar igerisinde ise Fidan (2012), mesleki/teknik
gezileri, sosyo-kiiltiirel, spor, miizik ve sanat etkinliklerini, okul aile birligi ¢alismalarini

ve egitici kuliip etkinliklerini 6rneklendirmektedir.

Rogers ve Freiberg (1994) 6grencilerin kendilerini daha iyi ve mutlu hissettiklerini
belirttikleri okullarda, 6grenci yasantilarinda dikkate aliman bazi 6zellikleri ortaya
koymuslardir. Bu 6zelliklerde 6grencilerin; giivenilen ve saygi duyulan, okul ailesinde
bir fert olarak yer alan, 6gretmenlerinin kendilerine yardimci olduklari, sorumluluk
alabilecekleri firsatlarin sunuldugu, o©zerk olabilecekleri, Onemsendikleri, se¢me

haklariin oldugu okul ortamlar1 tanimlanmustir.

20. ylizy1l baslarindan itibaren Orta Avrupa’da baslayan egitimde reform hareketleri ile
egitimde kokli ve yenilik¢i adimlar atilmaya ¢alisilmistir. Bu adimlarda 6n plana ¢ikan
egilimler; ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglarinin merkezde yer aldig1 ferdiyet¢ilik ve bireyin
meslege ve hayata hazirligin1 6nemseyen sosyal yetistirme olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Aytag, 2006). Bu egilimlerin giiniimiiz okul uygulamalari, egitim planlamalar1 ve
ogretim faaliyetlerindeki birey ve toplum ihtiyaglarinin karsilanmasinda bir temel
olusturdugunu sdylemek miimkiindiir. Bireyin ihtiyacglarinin bahsedilen reform ilkelerine
dayanarak karsilanmasina odaklanan bir¢ok alternatif okul yapisin1 (Montessori okullari,

Waldorf okullari, Paideia okullar1 vb.) uluslararasi diizeyde gormek miimkiindiir (Aydin,



2015).

Ulkemizde de Milli Egitim Bakanlig1 ((MEB], 2018) tarafindan yayinlanan 2023 Egitim
Vizyon Raporunda “Okul Gelisim Modeli” olarak 6nerilen, okullarin bagli olduklari yerel
ortamda, ihtiyaglar1 dogrultusunda 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimlerini destekleyecek
planlar olusturmalari ile okul 6zerk uygulamalarindan bahsedilmektedir. Boylelikle yerel

ve okul diizeyinde ¢ok katilimli ve paylagimli okul uygulamalarina dikkat ¢cekilmektedir.

Sosyal bir yap1 olarak okul, toplum igerisinde bir¢ok gorev ve sorumlulukla
iliskilendirilebilmektedir. Genel beklentiler igerisinde, okulun toplum igerisinde yasanan
sosyal esitsizliklerden etkilenmeden, her 6grenciye firsat ve imkan esitligi yaratmasi
disiiniiliirken, bazi egitim sosyologlari, okulun Ogrencileri kendi sosyo-kiiltiirel
durumlarina gore degerlendirdiklerini, yeteneklerini 6n planda tutmadiklarin1 ve bu

sebeple sosyal esitsizligi destekleyen kurumlara doniistiiklerini belirtmektedir (Celkan,
2018).

Aydin (2015), okullarin toplum igerisinde gerceklesen degisimlerle ortaya ¢ikan yeni
degerlere, yaklagimlara uyum saglamasi gerektigini ve ortaya ¢ikan problemlere ¢oziim
Onerileri liretmesi gerektigini ifade etmektedir. Toplum icerisinde okullarin Gnemsemesi
gereken degisimleri ise Drake ve Roe (1994), istenen diinya insani profili, okullarda artan
siddet ve zorbalik, sinav sonuglarina dayali karsilastirma, pargalanmis aile ¢ocuklarinda
artis, velilerin okul tercihlerinde verdikleri kararlar, sinirli imkan ve kaynaklara sahip

okullar seklinde 6zetlemektedir.

Okul yapis1 ve islevinin toplumdaki yerinin yaninda, 6gretmenin de toplum igerisindeki
tanim1 ve Ozelliklerinde de degisiklik gormek miimkiindiir. Kamusal algi igerisinde
degisen 6gretmen ozellikleri ve nitelikleri entelektiiellikten uzak fakat 6grenciyi sinava
hazirlamada basarili, taktikleri etkili, notu yiiksek, sinav odakli ve benzeri ifadelerle
tanimlanmaya baglamistir (Inal ve Kaymak, 2014). Bu ifadelerin énemsendigi okullarda
da ders dis1 etkinliklerden uzak duran, sosyal iligkilerde zorluk yasayan, smav/not
kaygilar1 disinda 6nem verdikleri degerleri olmayan Ogrencilerde de artig
yasanabilmektedir. Ancak okulun kendi 6grenme ortam ve programlarina yonelik 6zerk
calismalarinin, 6gretmenin 6gretime olan bakis acgisinda da farklilasma yaratabilecegi,
“herkes tek/standart bir yolla dgrenir” anlayisindan uzak, her 6grencinin kendi &zel
ogrenme firsatin1 saglayabilen oOgretmen oOzelliklerini pekistirebilecegi de ifade

edilmektedir (Tomlinson, 2001 akt. Unsal, 2011).



1.1.2. Ogretimde “insan” Faktorii

Ogretim etkinliklerinin organizasyonunda ¢ogunlukla ilk 6ncelikler akademik ve biligsel
ozelliklere dayandirilabilmektedir (Ornstein, 2016). Ancak bu etkinliklerin igerisinde
bir¢cok insani, manevi, kiiltlirel, duyussal dinamikler de yer alabilmektedir. Bu agidan
yorumlanan bir 6gretim siirecinde, giinliikk iletisim aliskanliklari, sosyal etkinlikler,
ogrenciler arasi dinamikler, 6gretmen-6grenci iliskileri, 6gretime yonelik &gretmen
yaklasimlari, tepkileri ve benzeri birgok 6zellik, kuramsal ve teorik agiklamalarin 6niine

gecebilmektedir.

Egitim planlamalarinda insan ve insana ait Ozelliklerin 6nemsenmesi olduk¢a Oonemli
goriilmektedir (Rogers ve Freiberg, 1994). Ulusal egitim planlamalarinin gelecek
hedeflerinde de odaga alinan temel yap1 insan olarak tanimlanmakta ve insana ait bireysel,
toplumsal ve evrensel birgok deger O6nemli goriilmektedir (MEB, 2018). Egitim
icerisinde 6n planda tutulan merak, motivasyon, 6nemseme, heyecan, eglenme, anlaml
yasantilar (Rogers ve Freiberg, 1994), nezaket, adalet, yardimlasma, sevgi, saygi,
hosgorii, iyimserlik (MEB, 2010) gibi birgok insani deger ve ozelliklerin 6gretim
etkinliklerinde de bir temel olmasinin hem okul kiiltiiriine hem de 6grenmeye olumlu

katkilar saglamas1 miimkiindiir.

Palmer (2016), 6gretim etkinliklerinde, ulusal standartlara uyum saglamaya calisan,
monoton ve geleneksel yaklasima sahip Ogretmenlerin de degisimine ihtiyag
duydugundan bahsetmektedir. Ona gore, 6gretmenler; ne 6grenci duygularini ne de kendi
duygularini iyilestiren egitim anlayistyla, nesnel 6gretime odakli bir kiiltiir igerisinde
stirdiirdiikleri 6gretimde, Ogrenciler gibi isteklerini ve ilgilerini kaybetmektedirler.
Gelenekselligin 6n planda oldugu, O6gretim programlarinin standart uygulamalarla
gerceklestirildigi teknik 6gretmen bakis agisindan, daha esnek, alaninda merak ve istekle
dolu, yeni ve farkli kararlar alabilen uzman 6gretmene gegiste ise esneklik 6gretmenin

kendisinden beklenmektedir (Yildirim, 2011).

Insanlarin herhangi bir olgu, nesne ve/veya kisi iizerindeki diisiincelerinin, davranislarina
yansidigimi sdylemek miimkiindiir. Ogretmenlerin hayata bakis agilarina, kendi gérev ve
sorumluluklarina, 6gretim anlayislarina ve o6grencilerine iligkin diisiinceleri 6gretim
stirecine olumlu ya da olumsuz etkilerde bulunabilmektedir (Aydogan, 2016). Genel
olarak “kendini gerceklestiren kehanet” (self-fulfilling prophecy) olarak bilinen bu

etkilerin 0gretim faaliyetlerine yansimalar diisiiniildiigiinde, 6gretmenlerin 6grencilerine



yonelik pozitif yaklasim ve tavirlari, 6grencilerinin potansiyel basarilarina inanmasi ve
onlar1 da inandirmasi, etkili 6gretimlerin gerceklesmesine de katki saglayabilecektir.
Benzer sekilde egitim arastirmalar igerisinde dgrencilerin duyussal giris 6zelliklerinin,

basarilarina paralel sekilde yansidigini géormek de miimkiindiir (Bloom, 2016).

Yildirim, Giineri ve Stimer (2002), 6gretmen yeterlikleri ile ilgili derledikleri basliklar
icerisinde, 6gretmenlerin kisilerarasi iletisim becerilerine 6zellikle dikkat ¢ekmektedir.
Ayrica 6gretim siirecinde 6nemli goriilen konu bilgisi, yontem-teknik bilgisi gibi teorik
bilgilerin yani sira, 6gretmenlerin 6grencileri ile kuracaklari pozitif iliskilerin ve empatik
yaklasimin, psiko-sosyal problemlerini onemsemelerinin 6nemli oldugu vurgusunu

yapmaktadirlar.

Bireyin psikososyal gelisim siireci diisliniildiigiinde, ortaokul diizeyinde 6grenim goren
Ogrenci yaslarinin yer aldigi doneme iliskin Erikson tarafindan yapilan bazi vurgular
mevcuttur (Woolfolk, 1994). Bu vurgularda, 6grencilerin bu donemlerde okul-gevre
adaptasyonu ve Ogrenme cabalarindan kaynaklanan bir¢ok zorluk ve sorgulamayla
ugrasabilecegi ve bu siiregte verdikleri miicadeleden elde ettikleri basarilarin ya da
basarisizliklarin 6nemli sonuclara sebep olabilecegi belirtilmektedir. Uzun vadede
basarma ve yeterlik algisinda olumsuz sonuglar elde etmemek amaciyla Erikson
tarafindan Onerilen Ogretmen-aile gibi yakin yetiskinlerin, ©6grenci hatalarina,
basarisizliklarina sert ve olumsuz elestirilerle yaklagsmadan, yavas yavas, basarili alanlar

pekistirerek ve 6verek, yapici elestirilerle miidahale etmeleridir.

Genel itibariyle yukaridaki basliklar altinda da ifade edildigi gibi, okullarin kendi egitim
planlama ve uygulamalarinda i¢ dinamik ve ihtiyaglarina yonelik kararlar almasi, resmi
program disinda organize faaliyetler yiiriitmesi, akademik oncelikler diginda okul i¢inde
yasanan insani degerlere ve sorunlara da duyarli olmasi gerekmektedir. Egitim-6gretim
faaliyetlerinde 6gretmen-6g8renci iliskileri ve bu iliskilerin 6grenme ve 6gretmeye olan
etkisine iligkin bazi diizenlemeler arastirma igerisinde okula dayali ekstra program
etkinliklerinin  gelistirilebilmesi bakis ac¢isin1  ortaya ¢ikarmistir. Bu acidan
yorumlandiginda, okulun bir kurum olarak dnemsemesi beklenen 6zerk ihtiyaglara olan
farkindalig1 arttirmak, 6grenciler ve 6gretmenler basta olmak tizere okul ortami igerisinde
gerceklesen her tiirli 6grenme ve Ogretme etkinliginde duyussal kazanimlari da
pekistirmek iilkemiz egitim arastirmalar1 igerisinde bir ihtiyag olarak goriliir. Okula
dayal1 ekstra program kapsaminda belirlenen ihtiyacin giderilmesine yonelik olarak ise

alanyazinda yeterli say1 ve nitelikte calismaya rastlanamamaktadir. Alanyazindaki



bosluga katki saglayacagi beklenen bu arastirma ile belirtilen ihtiyaca alternatif bir ¢6ziim
sunulmasi, mevcut ve gelecek egitim arastirmalarina yeni bir bakis agis1 kazandirilmasi

amaglanmstir.

1.2. Genel Amag ve Alt Amaclar

Acgiklanan problem durumuna istinaden bu ¢alismanin genel amaci okula dayali program
gelistirme yaklasimini temel alarak bir ekstra program gelistirmek ve degerlendirmektir.
Gelistirilen programin etki ve verimliligini degerlendirebilmek, okul paydaslarina, okul
ortamina yansimalarini incelemek amaciyla asagida belirtilen arastirma sorularina da

cevap aranmaktadir:

» Okula dayal ekstra program etkinlikleri, 6grencilerin
a) 0z kavram algilarina,
b) okula baglilik durumlarina,
c) akademik gelisimlerine nasil yansimaktadir?
» Ekstra program etkinliklerinin gelistirilmesinde okul paydaslarinin gorev, rol ve
sorumluluklarinda bir degisiklik gdzlenmekte midir?
» Okul paydaslar1 gelistirilen ekstra program etkinlikleri ile ilgili ne

diistinmektedirler?

1.3. Arastirmanin Onemi

Arastirmanin 6zglin uygulamalara verdigi 6nemin yani sira; literatiire kazandirdigi
kavramlar, uygulama calismasimnin siirece dayali olmasi, akademik basar1 disinda
duyussal alanlara hitap etmesi, yeni bir program gelistirme modeli/yaklagimi 6nermesi,
okulun islevselligini arttirmasi gibi birgok 6zgiin degerinden bahsetmek miimkiindiir. Bu
Ozgiin degerlere ek olarak egitim ve sosyal bilimler alaninda gelecekteki arastirma
konularina rehberlik etmesi agisindan bu arastirmanin bireysel ve kurumsal agidan 6nemli
katkilarda bulunmasi1 beklenmektedir. Bu katkilar1 agagida belirtildigi sekilde 6zetlemek

miumkindir;



» Bu arastirma, Ogrencilerin farkli alanlarda da basarili olabilecegi duygusunu
pekistirmek, okul ve topluma olan bagliliklarini arttirmak, iletisim ve igbirligini
gelistirmek, ¢ok yonlii kimliklerle bir sonraki 6grenim kurumlarina ve hayata
hazirliklarina katki saglamak, mutlu ve umutlu bireyler olmasina ¢abalamak
acisindan bireysel becerilerin gelistirilmesini énemsemektedir. Bu dogrultuda
gelistirilecek okula dayali ekstra program etkinlikleri 6grencilerin bireysel
becerilerini ortaya ¢ikarmak, yeteneklerini dogru kullanmalarini saglamak ve
gelistirebilmek i¢in etkili olabilecektir. Bu dogrultuda, aragtirmanin 6grencilerin
bireysel gelisimlerine verdigi 6énem, beklendik bireysel katkilar arasinda yer
almaktadir.

» Her ailenin, ¢ocuklarini ilgi ve yeteneklerini gelistirici, akademik basarilarini
destekleyici okul dis1 etkinliklere yonlendirmek igin sarf edebilecegi maliyetin
farkli olmasi, okullarin sunmasi gereken imkan esitligi gorevini bir kez daha
vurgulamaktadir. Bu arastirma, 6grencilerin bir birey olarak, mensubu olduklari
farkli sosyo-ekonomik diizeyi 6nemsemeden, Ogrencilerin bireysel ve sosyal
gelisimlerine katki saglama, akranlar1 ve okulu ile isbirligi icinde sosyal baglarini
giiclendirme beklentisindedir.

> Ulkemizde énemsenen bilimsel ve teknolojik gelisim ve degisim uygulamalarinin
yant sira, iilke bireylerinin memnuniyet duygusunu, sosyal becerilerini, beseri
ithtiyaglarimi dikkate alan uygulamalara da ihtiya¢ oldugu diistiniilmektedir. Bu
uygulamalarin en giizel baslangi¢ noktasi idareci, 6gretmen, dgrenci, veli gibi
birgok paydasa bir arada ulasilabilecegi diisiiniilen ve toplum igerisinde bir kurum
ve topluluk olarak yer alan okullar 6nciil gériilmektedir. Bu aragtirma ile okulun
kendi imkan ve kaynaklarmi kullanarak paydaslarina yaratacagi akademik ve
sosyal alanlardaki etkin ve etkili ortamlar ¢ok yonlii degisimi ve gelisimi de
beraberinde getirecektir. Bu arastirma sonunda Ogrencilerin hem akademik
basarilarina olumlu katkilar saglanmasi hem sosyal gelisimlerinin desteklenmesi
beklenmektedir.

» Bu arastirma, okulun kendi 6z paydaslan tarafindan belirlenecek problemleri
temel alarak, aragtirmaci rehberliginde okul paydaslarinin kendi uygulamalarini
destekleyen, okul paydaslarina 6nceden hazirlanmis bir uygulama ile kisa ziyaret
niteligi tasimayan bir stireci temel almaktadir. Boylelikle okul paydaslarinin rol

ve sorumluluklarinin gelistirildigi, igbirliginin arttirildigi, yenilikei fikirlerin 6n
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planda oldugu, duyussal ve sosyal gelisimin g6z ardi edilmedigi okul ortamlarinin
yayginlagsmas1 miimkiin olabilecektir. Ozellikle okul 6gretmen ve idarecilerinin,
Ogrenci ve velilerin beklenti ve ihtiyaglarini fark ederek kendi 6zgiin ¢oziim
Onerilerini  gelistirebilmeleri ve bunu kendi 0zgiin okul etkinlikleri ile
yiiriitebilmeleri bu arastirmada O6nemlidir. Boylelikle arastirma sonunda okul
ziyareti sona erse de, 0gretmen ve idarecilerin kendi rol ve sorumluluklarinda
kalict niteliklerle okulun kurumsal 6zellikleri de gelistirilmis olabilecektir.
Egitimde teorik yap1 ve kuramsal ¢ergevenin pratik uygulamalarda birlesmesi
hem teori ve pratik arasinda biiyiiyen boslugu kapatabilecek hem de okul
paydaglarinin vizyonunu ve egitim uygulamalarindaki farkindaliklarini ve
bilgilerini gelistirebilecektir. Siirekli gelismekte ve degismekte olan teknoloji
icerikli egitim uygulamalari, toplum-okul isbirligi, farkli 6grenci ilgi ve
yetenekleri, istendik Tiirk insan profili gibi bir¢ok dinamik degiskenin etki ettigi
egitim arastirmalari okul ortamlarinda daha ¢ok yer bulabilecektir. Okullarin
kendi ihtiyaclarina yonelik planli ekstra program etkinlikleri ile yerel ve ulusal
bir¢ok basarinin temelini olusturmasi arastirmanin énemli kurumsal katkilarindan
goriilmektedir.

Akademik basar1 kaygisinin arttig1, teknoloji ve kiiresel gelismelerle aktif sinif ve
okul ortamlarindan ¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarma gecilmeye baslandigi,
basarisizlik ve umutsuzluk etkenlerinin Ogrenciler arasinda daha fazla
gozlenebildigi giiniimiizde, yetisecek nesillerin ilgi ve ihtiyaclarmi karsilayacak
ekstra programlar1 gelistirmek okulun misyonlar1 arasinda yer almalidir. Yerel
imkan ve kaynaklarin farklilasmasi, 6grencilerin i¢inde bulunduklari egitim
hedefleri ve okullarin basar1 odakli uygulamalar1 bir ¢ekismeye de sebep
olabilmektedir. Toplumsal igbirliginin, aidiyet duygusunun ve Kkiiltlirel mirasa
sahip ¢ikmanin dnemini bir kez daha yasadigimiz bu donemde, okula baglilig
arttiracak 6nemli bir adimin okulun 6zgiin uygulamalari ile atilmas1 miimkiindiir.
Bu arastirmanin bu adimin atilmasinda 6nemli bir etkiye sahip oldugu ve

kurumsal 6zerkligi okul igerisinde gelistirebilecegi diistintilmektedir.
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1.4. Arastirmanin Sayiltilari

Arastirmanin ihtiyac¢ analizi, etkinliklerin planlanmasi, gelistirilmesi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi siirecine ¢alismada yer alan okul paydaslarinin igtenlikle ve ilgi
duyarak katilmislar; veri toplama, 6l¢gme ve degerlendirme araglarina dogru ve samimi

cevaplar vermislerdir.

1.5. Arastirmamin Simirhliklar:

Arastirmaya iligskin sinirliklar agagida belirtilmektedir.

1. Arastirma sorular1 igerisinde yer alan bilissel gelisim ve degisim durumlarinin
degerlendirilebilmesi i¢in okula dayali ekstra program etkinliklerinin bir disiplin alani ile

sinirlandirilmasina karar verilmis ve bu disiplin alan1 Ingilizce olarak belirlenmistir.

2. Arastirma 2017-2018 ve 2018-2019 egitim-6gretim yillar1 bahar ve giiz donemlerinde
goniilli igbirligi saglayan bir ortaokulun 6. Sinif 6grencilerinin (n=32) katilimi ile
yirtitilmistir. Bu smirhilik 5. Smf 6grencilerinin heniiz okula yonelik baglilik ve
tutumlarina iligkin durumlarinin yeteri kadar netlesmedigi diisiincesi, 7. ve 8. Smmf
diizeylerinde de okul kursu ve ortadgretime gecis merkezi sinav hazirliginin olmasi

sebebiyle okul idaresinin goniillii olmamasi ile getirilmistir.

3. Aragtirma igerisinde gelistirilen okula dayali ekstra program etkinlikleri ihtiyag¢

analizinden hareketle okula 6zgiin olusturulmus hedefler ile sinirlidir.

4. Arastirmanin ¢aligma grubu, ihtiya¢ analizi (n=58), planlama (n=11) ve uygulama

(n=33) siirecine katilan paydaslar ile sinirhdir.

5. Arastirma, genel ve alt amaglarina yonelik gelistirilen/kullanilan veri toplama araglari

ile simirhdir.

1.6. Tamimlar

Aragtirma igerisinde kullanilan bazi kavram ve ifadeler, ilgili alan icerisinde yapilan
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tanimlamalarin arastirima amacima uygunlugu ve kapsayiciligi dikkate aliarak

aciklanmistir.

Okula dayah program gelistirme: Okula Dayali Program Gelistirme yaklasim1 Skilbeck
(1984, akt. Marsh ve digerleri, 1990) tarafindan, egitim kurumlarinin kendi 6grencileri
icin 6grenme planlamalarii hazirlamalari, uygulamalar1 ve degerlendirmeleri siireci
olarak tanimlanmigtir. Aragtirma igerisinde temel alinan okula dayali program geligtirme
stireci, ifade edilen tanimlamadan hareketle; okulun mevcut imkan ve kaynaklarini
kullanarak, okul paydas ihtiya¢larina, sorunlarina, ilgi ve isteklerine yonelik kisa ve/veya
uzun siireli uygulamalarin okul paydas isbirligi ile gelistirilmesi, uygulanmasi ve

degerlendirmesi olarak tanimlanmis ve dikkate alinmistir.

Ekstra program etkinlikleri: Ekstra program etkinlikleri planlanabilecek ve
uygulanabilecek tiim olas1 zaman ve mekanlarda, resmi programin igerisinden iiretilerek,
resmi programi zenginlestirecek, destekleyecek (Fretwell, 1931) ve bazi insani degerlerin
kazandirilmasinda  kullanilabilecek  etkinlikler ~ (Koos,  1926) olarak
tanimlanabilmektedir. Bu tamimlamalar 1s18inda, arastirma igerisinde gelistirilen,
uygulanan ve degerlendirilen ekstra program etkinlikleri; bir okulun kendi ihtiyaglar
dogrultusunda ortaya ¢ikan problemleri ¢ozmeye yonelik, okulun kendi paydaslar1 ve
kaynaklari ile resmi programi destekleyen, 6grencilerin ilgi ve isteklerine bagl, duyussal

becerilerle zenginlestirilmis etkinlikler biitlinii olarak tanimlanmis ve dikkate alinmistir.

Akademik/resmi program: Akademik/resmi program, Saylor, Alexander ve Lewis
(1981) tarafindan bireylerin egitimi igin hazirlanan 6grenme yasantilari plani olarak
tanimladiklar1 program kavrami c¢ergevesinde, arastirma igerisinde 6zelde MEB (2018)
tarafindan yaymlanmis 6. Smif diizeyi Ingilizce 6gretim programi kapsaminda yer alan

ogrenme yasantilart dikkate alinmigtir.

Okul paydaslari: Okul paydaslar1 arastirma siiresince okulda gdrev yapmakta olan

idareci, 6gretmen ve okulun 6grenci ve velileri olarak tanimlanmis ve dikkate alinmustir.

Oz kavram algis1: Bloom (2016), bireyin kendisine karst olan tutumunun, kendisi ile
ilgili diisiincelerinin 6z kavrami olusturan dinamikler oldugunu belirtmistir. Bu
aciklamalara istinaden, arastirma igerisinde 6grencilerin ingilizce dersinde gosterdikleri
basarilara iliskin kendileri hakkindaki diisiinceleri 6z kavram algisi olarak dikkate alinmig

ve akademik boyutta degerlendirilmistir.
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILIi ARASTIRMALAR

2.1. Okula Dayah Program Gelistirmede Kavramsal Yaklasimlar

Okula dayal1 program gelistirme kavraminin program gelistirme ¢alismalarinin yer aldigi
ilgili literatiirde 1960°’lardan 6ncesine uzandigi goriilse de bu kavramin iilkemizde son on
yilda sinirli ¢aligmalarla ele alindigi goriilmektedir. Bu kavram kullanildigi egitim
aragtirmalarinda ¢ogunlukla merkezi kontroliin yozlasmasinda bir slogan, karar verme
siirecinde temel bir baslangic noktasi ve merkezi egitime kutup bir tezat olarak

kullanilmigtir. (Marsh, ve digerleri 1990).

Okula dayali program gelistirme tarihsel gelisim siireci igerisinde aldig1 yolda bir¢ok
yazar tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir. Sabar ve digerleri (1987), okula dayali
program gelistirmenin tanimlarmin iilkeler arasinda 6zellikle politik, sosyal ve kiiltiirel
kaynaklar sebebiyle farklilasabildigini belirtir. Ozellikle Endonezya, Amerika gibi gok
kiiltiirlii iilkelerde programda dengeyi ve kiiltiirler arasi esitligi de merkezin giiclinii
dislamadan saglayabilmektedir. Her ne kadar tek bir tanim benimsenmese de uzmanlar

tarafindan farkli tanimlamalar yapilmistir.

Skilbeck (1984, akt. Marsh ve digerleri, 1990) genel olarak ODPG’yi; &grencilerin
ogrenim gordiigli egitim kurumlar1 tarafindan Ogrencilerin 6grenme programinin
planlanmasi, hazirlanmasi, uygulanmasit ve degerlendirilmesi olarak tanimlanmustir.
Bezzina (1991) benzer bir tanimlamada bulunmus fakat tanima okul personeli arasinda
isbirligi vurgusunu eklemistir. Organisation for Economic Co-operation and
Development ([OECD], 1991) tarafindan yapilan tanimlamada ise yukaridaki
tanimlamalarin okul i¢i vurgusunun aksine, okul dis1 egitim aginda bulunan kuruluslara

ve gruplara da yer verilmektedir. Okul tarafindan baslatilan etkinlikleri veya programlari
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gbz Oniinde bulundurarak okulun istekleri iizerine okulun kendi gelisim siireclerini
yiiriitmeleri i¢in profesyonel yasal ve yonetimsel otonomlugu ve profesyonel otoritesi ile
merkez ve yerel egitim otoriteleri arasindaki giiciin, sorumluluklarin ve kontroliin
yeniden dagitilmasi siireci olarak tanimlanmaktadir. Boylece aktorlerin veya paydaslarin
roliiniin 6nemli olmasi yerel 6zerkligin de etkisini arttirir. Bagka bir ifade ile paydaslarin
rollerindeki eksiklik yerelligin etkisini azaltabilir. Baz1 yazarlar tarafindan okula dayali
degil okul odakli terimleri de kullanilmakta ve karar verme mekanizmasi tamamen okula

dayandirilmamaktadir (Marsh ve digerleri, 1990).

Okula dayali program gelistirme egitim uzmanlari tarafindan farkli zaman dilimlerinde
bir slogan, bir egitim felsefesi ve bir metot/teknik olarak anilmistir. Slogan olarak
kullanildiginda yerel diizeyde uyanma hareketi, egitim felsefesi olarak karar verme
siirecinin okul igerisinde paylasilma stireci olarak yorumlanmistir (Marsh ve digerleri,
1990). Bu donemleri kisaca; 1960lar: Merkezi Program; 1970ler: Merkezden uzaklasan
bir program ¢agrisi; 1980 ve 90lar: Okul egitiminin hedef ve amaglarina yonelik

yenilenen merkezi program olarak belirtmek miimkiindiir.

Diger yazarlar da bu ugrasilarin ne olduguna iliskin tanimlamalar yapmustir. Brady (1987,
akt. Marsh ve digerleri, 1990) okula dayali program gelistirmenin on iki farkli tiiriini,
etkinligin tiirline (0rnegin, program tasarlama, programa uyum saglama, programdan
secim yapma vb.) ve katilimcilara (6gretmenler, 6gretmen kurullari, tiim okul vb.) gore
iki boyutlu olacak sekilde seklide tanimlamistir. Bu siiregte tiim okul paydaslarinin dahil
olmas1 gerektigi de bir¢ok yazar tarafindan ortaklasa vurgulanan 6zelliktir. Okula dayali
program gelistirme, okullarda yeniden, bastan sona bir 6gretim programi yaratilmasi
anlamina gelmez (Bolstad, 2004). Bezzina (1991), okula dayali program gelistirmenin {i¢
tir etkinligi icerdigini belirtir: yeni Ogretim programi yaratma, mevcut Ogretim
programina uyum saglama ve mevcut programin degismezlerini benimseme. Marsh ve
digerleri (1990) bu yap1iya bir boyut daha ekleyerek zaman faktoriinii de ise kogsmustur.
Boylelikle hedeflenen amag¢ olan okulda uygulanan egitim programlarinin miimkiin
oldugu kadar ¢evrenin ilgi ve beklentilerine uygun hale getirilmesi daha ger¢eke¢i bir hal
alacaktir. Okula dayali program gelistirmenin amaci tam olarak belirtilmese de okullarin
cogulcu ve cesitli kiiltiirel farkliliklar icin daha sorumlu ve uygun 6grenme firsatlari
sunmalarint saglamaktir (Bolstad, 2004). Arastirma kapsaminda alan calismalarinda
yapilan tanimlamalardan esinlenerek, ODPG, bir okulun kendi iktiya¢larina istinaden,

okul paydaslari ile isbirligi ile ozgiin egitim planlamalarinin ve uygulamalarinin
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organize edilmesi olarak ifade edilmistir.

Tiirkiye’de okula dayali program gelistirme calismalarinda kavramsal ve uygulama
temelli agiklamalara ve ¢aligmalara sinirli olarak rastlanmaktadir Benimsenmis merkezi
program gelistirme uygulamasinin yaygin olmasi bir¢ok egitimciyi okula dayali program
gelistirme anlayisina ve alternatif bir program gelistirme yaklasimina pek fazla

yaklastirmamis olmasi da muhtemeldir.

Yiiksel (1998), okula dayali program gelistirmeyi, “dis unsurlarin otoriter etkisi olmadan,
ulusal ve bolgesel diizeyde belirlenen esaslar dogrultusunda, okulda uygulanan egitim
programlarinin  gelistirilmesine yoOnelik olarak egitim programlarinin planlanmasi,
hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi” seklinde tanimlamaktadir. Bu tanima ek
olarak Yiiksel (1998), okula dayali program gelistirmenin bir ihtiya¢ oldugunu
belirtmektedir. Bu ihtiyacin temelinde, merkezi programlarin her yerel diizeyde ve
kurumda farkl olarak gdzlenebilen 6grenci ve cevre ihtiyaglarini ve merkezi programin
eksikliklerini vurgulamaktadir. Blimen (2006) ise okula dayali program gelistirme
siirecine vurgu yaparak, bu silirecin okul miidiirii ve okulda gorev alan 6gretmenler
agirlikta olmak tizere 6grenci, veli ve toplum temsilcilerinin gorev aldigi okul kurulu

tarafindan yiiriitiilmesi gerektigini belirtmektedir.

Okula dayal1 program gelistirme yaklagimi egitim calismalari igerisinde farkl sekillerde
de gozlenebilmektedir. Okul gelistirme ¢alismalar1 da siire¢ igerisinde donem sartlarin
gore okullarin kendi gelisimlerini 6nemseyen egitim calismalarinda yer almistir (Parlar,
2014). Okul gelistirme, etkili okul anlayisinda bagimsiz diisiilmediginde, okulun kendi
icinde iyilesme, gelisme, degisme ve sorun ¢ézme olarak attig1 her adimla da iligkilidir.
MEB (2011) benzer sekilde okul gelistirme g¢alismalarini tanimlarken, Ogrencilerin
akademik gelisimlerini saglayan, topluma hazirlayici, sosyo-kiiltirel ve sportif
faaliyetlerin desteklendigi c¢aligmalar1 vurgulamaktadir. Okul gelistirme caligsmalari
tanimlandig1 sekliyle yiiriitiildiigiinde, okul sinirlart igerisinde ele alinmali ve ilgili

calismalar bu diizlemde yiiriitiilmelidir.
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2.2. Okula Dayali Program Gelistirme Yaklasimi ve Uygulama Calismalari

Ulkemizde merkezi sistem uygulamasi ile yiiriitiilen program galismalari tiim ulusa
uygulanan resmi egitim programi olarak kabul edilmekte ve egitimde bir standart igerik
saglanmaktadir (Yiiksel, 1998). Ancak okullarin maddi imkan ve kaynaklar
dogrultusunda okul igerisinde gerceklesen uygulama ve yontemler merkezi standarda
sahip degildir. Okulun teknolojik alt yapisi, laboratuvar derslikleri, kiitiiphane, bahge
genisligi, spor tesisleri gibi bir¢ok fiziksel donanim dgretmenlerin ve 6grencilerin mevcut
egitim programinin isleyisi ile ilgili etkili olabilmektedir. Boylelikle sinif i¢i ve sinif dis1
etkinlikler farklilik gosterebilmekte ve 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini degistirebilmekte

ve hedef kazanimlarin basarisina yon verebilmektedir.

Ulke genelinde farkli cografyalarda yer alan birgok farkli okulun yerel diizende ihtiyag
duyduklart is giicii, istthdam politikalari, aile yapisi, kiiltiirel farkliliklar, ekonomik
kalkinmiglik okullarin imkan ve kaynaklarim1 kullanmasimi da etkileyebilmektedir.
Boylelikle okullarin kendi bolgelerine uygun faaliyetlerde bulunmasi (Pinar, Reynolds,
Slattery ve Taubman, 1995) olduk¢a muhtemeldir. Farkli yerel, maddi ve kaynak
imkanlarinin okullarin 6grencilerin lehine kullanmalar1 saglanarak resmi programi
desteklemeleri ve okulun yerel boyutunda kamu gorevini de yerine getirebilmeleri

onemlidir.

Okula dayal1 program gelistirme ¢alismalar1 okul diizeyinde miidiir, 6§retmen, ziimreler
gibi farkli paydas gruplar tarafindan fark edilen ihtiyaglara gore baslatilabilir (Knight,
1985). Bu konuda 6gretmenlerin 6zellikle karar merciinde bulunmasinin avantajlarindan
da faydalanilabilir. Bu avantajlar 6zellikle 6gretmenlerin tecriibeleri, dgrencileri daha
yakindan tanimalar1 ve ihtiyaglar1 fark edebilmelerine dayanmaktadir (Oberg, 1991).
Ayrica 6gretmenlerin hazir 6gretim programlarinin 6gretilmesinden ziyade okulda daha
yetkin kararlar almast da saglanabilir (Chun, 1999). Okula dayali program gelistirme
yaklasiminin benimsenmesinde temel gerek¢e bu ihtiyaglar ve egitim programlarinin
yerel dlizeyde sagladig1 faydayi da arttirabilmek olarak nitelendirilebilir. Boylelikle, okul
i¢i paydas biitiinliigliniin saglanmasi, sorumluluklarin paylasilmasi, ¢evrede okulun cazip
hale getirilmesi ve diger okullarla rekabet saglamasi, okulun kendini giincel ve gelisime

acik tutmasi gibi faydalardan bahsedilebilmektedir (Ozdemir, 1996).
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Okula dayali program gelistirme ¢alismalar1 diinya genelinde Avustralya, Amerika
Birlesik Devletleri, Ingiltere, Cin, Hong Kong, Kanada gibi bircok iilkede
stirdliriilmektedir. Bu ¢alismalar bahsedildigi lizere okul igerisinde karsilasilan her tiirlii
(kurumsal, akademik, duyugsal, insani vb.) ihtiyaglarin giderilmesine yonelik
stirdiiriilmis, okulun 6zerkligi desteklenmistir (Bahry, 2012; Juang, Liu ve Chan, 2005;
Lo, 1999; Priestly, Minty ve Eager, 2014; Tan, 2016). Okul ihtiyaglarinin yani sira, deger,
kiiltiir gibi manevi 6gretilerin okula 6zgii gelistirilmesine yonelik calismalar da bu
anlayisla organize edilmis ve basarili sonuglara ulasmistir (Chen, Wang ve Neo, 2015).
Bu ¢alismalarda ogretmenlerin verdikleri tepkiler olumlu bulunmus, benzer egitim

planlamalarinin devam etmesini desteklemislerdir (Yuen, Boulton ve Byrom, 2018).

Ogretmenlerim merkezi egitim programlarimin uygulanmasindaki gorevi, dgrencilerin bu
programlar disinda okul igerisinde farkli programlar ya da etkinlikler diizenlenmesinde
bilgi ve becerilerini gelistirmesine engel olabildigi belirtilmektedir (Davidson, 2009). Bu
sebeple 6grenen merkezli yontemlerin son zamanlarda daha ¢ok tercih edilmesi, egitim
programlarmin gelistirilmesinde yeni trendlere bagvurulmasi (Waddell, Cummings ve
Worley, 2004) ve teknoloji destekli Ogretim uygulamalarina yonelik ¢aligmalarin
poplilerlik kazanmalar1 ile 68rencilerin 6znel ve giincel ilgi ve ihtiyaglarini dikkate alarak
gelistirilen, okul igerisinde uygulanabilecek ekstra program etkinliklerinden soz
edilebilir. Boylelikle hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin okulun gelistirecegi bu

programlardan karsilikli faydalar saglamasi da miimkiindiir.

Ulusal c¢alismalar igerisinde okula dayali program gelistirme yaklasimi 6zelliklerini
tastyan ¢alismalar (Chipala, 2016; Demirkol, 2004; Ozyurt, 2015; Rosan, 2006; Yemenci,
2001; Yesilpinar Uyar, 2016) yer almaktadir. Bu ¢aligmalar igerisinde daha ¢cok uygulama
planlamasinin kurum 6zerkliginde yapildigini ve bu konuda smirl odaklari oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Bu c¢aligmalar arasinda okulda degerler egitimi konusunda
odaklanan arastirmada (Ozyurt, 2015), okul paydaslari ile belirlenen bazi degerlerin
ogrencilere kazandirildigir sonucuna ulagilmistir. Ayni1 program gelistirme yaklasimai ile
bir grup 6grenciye 6zgiin diizenlenen ders programinin (Yesilpmar Uyar, 2016) 6grenci

ihtiyac ve beklentilerine cevap verebildigi ve daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
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2.3. Ekstra Program Etkinliklerinde Kavramsal Yaklasimlar

Ekstra program alan yazin igerisinde okul tarafindan organize edilen etkinlikler (Broh,
2002; Davalos, Chaves ve Guardiola, 1999), ders sonrasi okul i¢i ve okul dis1 planlanmis
etkinlikler (Eccles ve Barber, 1999; Gerber, 1996), okul dis1 organize edilen etkinlikler
(Lewis, 2004) gibi farkli sekillerde tanimlanabildigi goriinmektedir. Bu tanimlara biraz
detayli bakildiginda, uluslararasi alan yazinda “extra-curricular activities (ekstra
program etkinlikleri)”, “extracurriculum (ekstra program)”, “co-curricular (es program/
destekleyen program)”, “extra-class (ekstra ders)”, “collateral student activities
(tamamlayict  dgrenci etkinlikleri)” ve “socializing-integrating (sosyallestirici-
birlestirici)” gibi ifadelerinde egitimsel amagli, planli etkinliklerle birlikte
kullanilmaktadir (Fretwell, 1931). Bu ifadeler ortak kapsamda, okulun uygulamakta
oldugu program vizyonu igerisinde destek bir programi tanimlamaya caligsmaktadir.
Destekleyici ekstra program etkinlikleri okullar arasinda farklilasabilmekte, nicelik ve
icerik yoniinden g¢esitlenebilmektedir. Ancak bu ¢esitlilik sahip oldugu o6zellikler
acisindan, (1) 6grenci merkeziyetciligi, (2) aktif 6grenci katilimi, (3) egitimsel hedef ve
amaglar, (4) 6gretmen rehberligi, (5) kesfedicilik, (6) mutluluk/eglence basliklarinda
ortaklagsmaktadir (Fretwell, 1931). Bu tanimlamalardan hareketle, aragtirma igerisinde
gelistirilen ekstra program etkinlikleri; bir okulun kendi ihtiyaclar1 dogrultusunda ortaya
cikan problemleri ¢ozmeye yonelik, okulun kendi paydaslari ve kaynaklari ile, resmi
programi destekleyen, ogrencilerin ilgi ve isteklerine bagli, duyussal becerilerle

zenginlestirilmis etkinlikler biitiinii olarak dikkate alinmistir.

Ekstra program etkinliklerinin, baz1 kaynaklarda (Keim ve Jones, 1965; Reavis ve Dyke,
1932) okul temelli olmayan faaliyetler kapsaminda da tanimlandigi goriilebilmektedir.
Ancak egitimsel amaclar goz onilinde bulunduruldugunda akademik ve sosyal bagin
incelenmesi agisindan uzlasi okul tarafindan onerilen ve uygulanan etkinliklerin ekstra
program etkinlikleri olarak kabul edilmesi iizerine ortaklagsmaktadir (Shulruf, 2010).
Ortaokul 6grencileri 6zelinde, 6grencilerin okul etkinliklerinin bir pargasi olarak bir¢ok
etkinlige katildig1 ve bu etkinliklerin ekstra program etkinlikleri olarak kabul edildigi
diisiincesi, ilgili arastirmalarin ortak bir sonucu olarak da karsimiza ¢ikmaktadir (Shulruf,
2010). Bu aragtirma igerisinde yer alan ekstra program etkinlikleri, ortak uzlasi i¢erisinde

okul i¢inde gelistirilen ve uygulanan etkinlikler kapsaminda kullanilmistir.
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Fretwell (1931), ekstra program etkinliklerini miimkiin olan tiim zaman ve mekanlarda
resmi programin i¢erisinden iiretilmis ve resmi programi zenginlestirecek ve bu programa
katki saglayacak etkinlikler olarak agiklamaktadir. Boylelikle 6grencilerin 6gretmen
olmadigr zamanlarda da ne yaptiginin gozlenebilecegini ve asil davranig

degerlendirmesinin ve resmi program ogretilerinin test edilebilecegini belirtmektedir.

Koos (1926) ekstra program yonelik yiiriitiilen ilk ¢aligmalarin bir derleme raporunda,
aragtirmacilarin ekstra program araciligiyla kazandirilabilecek ve/veya kendiliginden
kazanimi gercgeklesebilecek degerler iizerine yorumlarina ve bulgularina yer vermis bu
degerleri asagidaki gibi siralamstir:

1.Sivil-sosyal ahlak iligkisinin gelisimi
2.Sosyallesme

3.Sosyal isbirligi

4.Grup igerisinde gergek yasanti
5.Etik gelisim

6.Demokrasi igerisinde vatandaslik egitimi
7.Liderlik

8.Dostluk

9.Aile i¢i olumlu davranislar
10.Gelismis disiplin ve okul ruhu
11.Eglence ve estetik duygusu
12.Fiziksel ve ruhsal saglik
13.Mesleki egitim

14.Profesyonel gelisim

15.Bilissel gelisim

16.11gi ve yeterliklere farkindalik
17.Kesfedicilik

18.0kul-toplum iligkisi geligimi
19.Enerji disa vurumu

2.4. Ekstra Program Etkinliklerine iliskin Uygulama Cahsmalar

Ekstra program etkinliklerinin ogrenciler {zerindeki etkilerine yonelik yapilan
arastirmalara 1930°lu yillar itibari ile rastlanabilmektedir. Bu g¢aligmalarin 6zellikle
sadece okul icerisinde Onerilen destekleyici etkinlikler listesi olmadigi, aksine okulda
yiiriitiilen etkinliklere katilan 6grencilerin farkli degiskenler agisindan o6zelliklerinin
incelendigi ¢alismalar oldugunu séylemek miimkiindiir (Baxter, 1936; Holland, 1933).
Ancak ekstra program etkinliklere katilim ve ¢iktilart ile bu iki Ogenin arasinda
kurulabilecek iligkiler tizerine alanda eksiklikler tespit edilmistir (Feldman ve Matjasko,

2005). ilgili arastirmalardan yapilan meta analiz calismalari sonucunda Lewis (2004)
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tarafindan 6zellikle vurgulanan sonug; 6grencilerin akademik ve sosyal kazanimlara, iyi

organize edilmis, amacl ve kosullara uygun ekstra program etkinlikleri ile ulagtigidir.

Ekstra program etkinliklerine yonelik yapilan ¢alismalarin ¢ogunlukla problem ¢dzme
odakli aragtirmalar oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu arastirmalarin odaginda
cogunlukla yerel ve ulusal diizeyde akademik basar1 disiikligii (Busseri, Rose-Krasnor,
Willoughby ve Chalmers 2006; Chambers ve Schreiber, 2004; Darling, Caldwell ve
Smith, 2005; Denault ve Poulin, 2008) ve sorunlu davranig ve disiplin problemi (Cohen,
Taylor, Zonta, Vestal ve Schuster, 2007; Darling, 2005; Denault ve Poulin, 2009;) yer
almaktadir. Bu baglamda tasarlanan etkinliklerin sonuglarina odaklanilmis ve ¢ok farkl

olumlu davranig degisiklikleri ile sonuclandig1 gozlenmistir.

Ogrencilerin ilgi ve isteklerini gercekten tecriibe ettikleri serbest zaman etkinlikleri,
cevrelerinde deneyim kazanmada ve 6zgiir hareket etmede tesvik edilebilecekleri nemli
bir kaynaktir (Brown ve Theobald, 1998; Silbereisen ve Eyferth, 1986). Bu etkinlikler
sadece ilgi ve yetilerin gelistirilmesi i¢in degil, kimlik kesfi i¢in de 6nemli bir arag olarak

kullanilmistir (Kleiber, 1999).

Ekstra program etkinlikleri ile baska zamanlarda kullanamayacagi arag¢ gerecleri
Ogrencilerin erisimine sunmak, sosyal baglantilar kurmasina katki saglamak, eger varsa
kotii aliskanliklarinin da azalmasini ya da bitmesini saglamak yiiriitiilen caligmalarda

miimkiin gériilmistiir (Caldwell ve Darling, 1999; Shann, 2001).

Holland ve Andre (1987), ekstra program etkinliklerine katilimin genclerin akademik
gelisimlerine katki sagladigini ve bunun bir firsat ve gili¢ oldugunu belirten
aragtirmacilardandir. Fejgin (1994) spor etkinliklerine katilan 6grencilerin daha yiiksek
notlar aldigini, 6z benliklerinin daha yiiksek oldugunu, yliksekogrenim beklentilerinin
daha fazla oldugunu, i¢ kontrol mekanizmalarinin daha fazla gelistigini ve daha az

disiplin problemi yarattiklarini ortaya ¢ikarmistir.

Miizik ve akademik basar1 arasindaki farka dikkat ¢eken Earhart (1920) ders disi
etkinliklerin matematik, fen, tarih, yabanci dil, beden egitimi ve mesleki egitimlerindeki
bilgileri arttirdigr sonucuna ulagmistir. Miizik etkinliklerinin ve akademik basarinin
isbirligini vurgulayanlardan olan Straub (1994), okul icerisinde de olumlu degisiklikler
yarattigin1 vurgulamaktadir. Kiiresel etkilerin yani sira, 6grencilerin milli biling, kiiltiirel
degerler gibi ait olduklar1 toplumun kimliksel 6zelliklerini yasamalar1 ve tecriibe etmeleri

de bu etkinliklerin hazirlanmas1 ve uygulanmasina yonlendirici sebeplerdendir.
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Lehman (1988) her 6grencinin kendini herhangi bir alanda basarili hissetmesinin 6nemini
acikca ifade etmektedir. Grover (1994) tiyatro etkinligine katilan 6grencilerin tipik bir
simif ortaminda gergeklesen o6grenimlerinde analitik yetilerinin arttigini belirtmektedir.
Ayrica yaptiklar islerde kendilerine olan saygilarinin artmasi ile daha iyi isler ortaya
cikarmaya basladiklari, 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin arttiklari, hayata hazirlama
gorevi olan okullarin bu konudaki vizyonlarinin degismeye basladigi bulunan arastirma
sonuclarindandir (Wright, 1994). Coleman (1961) da 6grencilerin ve okul paydaslarinin
bu tiir etkinliklerle basar1 algilarinda degismeler oldugunu sdylemektedir. Ogrencilerin
akademik basarilarinin yani sira kendilerini sosyal olarak da 6n plana ¢ikarma
kaygilariin arttigini gozlemlemistir. Bu degisimlerin okulun norm ve degerlerinde de
degisiklikler yapabilecegi, daha iyiye ilerleyip basariya daha fazla destek olabilecegi
gOriisiinii savunmaktadir. Bunu yaparken de toplumun buna dahil olmasi gerektigini

belirtmektedir.

Organize edilen ve uygulanan ekstra program etkinliklerinin akademik basari ile her
zaman dogru orantida gitmesini beklemek de yanlistir. Ekstra program ¢alismalarinin
akademik basariya her zaman olumlu etkilemedigi ya da bazen hic¢ etki etmedigini
gosteren ¢alismalar (Dotterer, Mchale ve Crouter, 2007; Peck, Roeser, Zarrett ve Eccles,
2008) da literatiirde mevcuttur. Akademik basarmin onciil oldugu bir ekstra program
amaci da olmamalidir. Burada 6nemli olan diizenlenen etkinliklerin 6grencilerin topluma
hazirlanmas1 ve onlarin sosyal gelisimleridir. Basarinin sadece akademik yasantida degil,
sosyal yasantida da gerceklesebilecegini gosterebilmek, 6grencilerin farkli alanlarda da
deneyim sahip olarak gelecege yonelik verecekleri kararlar da onlara rehberlik
edebilmektir. Bir yandan da okulun 6grencilerin her yoniiyle gelisimlerine katki saglayan

onemli bir paydas olmasidir.

Ekstra program igerik olarak diisliniildiiglinde resmi/akademik programdan farkli plan ve
etkinliklerden olugmaktadir. Bu etkinlikler genel itibariyle sosyal, kiiltiirel, sportif ve
sanatsal etkinlikleri kapsar nitelikte olsa da, bu etkinliklerden daha fazlasini gérmek
miimkiindiir. Okul igerisinde organize edilen kermesler, festivaller ve benzeri etkinlikler
de ekstra program etkinlikleri kapsaminda diisiiniilebilmekte (Rombokas, 1995) ve okula
hem maddi hem de manevi kazang saglayabilmektedir. Okullarin finansal zorluklar
cektigi donemlerde ekstra program etkinliklerinin etkilerini incelemek ve onlemsel

adimlar olarak kullanmak da bdylelikle miimkiin olabilmektedir.
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Ulusal diizeyde dikkate alinan ve uygulanan ekstra program etkinliklerinin daha farkl
bakis acilar1 oldugunu sdylemek miimkiindiir. Oncelikle iilkemizde diizenlenen sosyal
etkinliklerin ekstra program etkinlikleri kapsaminda yorumlandig diisiiniilmektedir. Bu
acidan diisiiniildiigiinde, ulusal ilkdgretim ve orta 6gretim kurumlar1 sosyal etkinlikler
yonetmeliginde amaci, kapsami, esaslari, paydaslarin gorevleri ve 6rnek faaliyetlerin
icerikleri agik¢a ifade edilmistir (MEB, 2017). Bu ifadelerde yer alan sosyal etkinlikler
daha ¢ok okulda yiiriitiilen egitsel kol faaliyetleri, kullip organizasyonlari, sosyo-kiiltiirel
etkinlikler vb. sekillerde tanimlanmistir. Ancak bu ¢alisma igerisinde uygulanan ekstra
program etkinlikleri ise okul ihtiyaglarini temele alan, amagli, organize, okula dayali ve

belirli bir 6gretim programini da destekleyici bir etkinlikler biitiine odaklanmaktadir.

Ekstra program etkinliklerinin tanimina iliskin benzer ifadeler ulusal ¢aligmalara da
yansimaktadir. Civelek (2014), okul bandosu, okul korosu, drama caligsmalari, 6grenci
topluluklari, 6grenci kuliipleri, konferanslar, seminerler, dans gruplari, tiyatro
caligmalari, atolye calismalari gibi etkinlikleri planli ekstra program faaliyetleri olarak
orneklendirmistir. Konca (2008) ekstra program etkinliklerinin okulun tek basina
misyonu olmadigini, fakat akademik basarinin tek bagina anlami olmadigina inanilan bir
okulda, cazibeyi, sosyal gelisimi, disiplini, diizeni ve tercih edilirliini artirict rol
oynadigini belirtmistir. Ekstra program etkinliklerinin olumlu etkilerinden oldukc¢a sik
bahsedilse de, ulusal diizeyde sinav odagi ve basar1 kaygist okullarin bu etkinlikleri

planlamadaki ¢ekinceleri olarak diisiiniilmektedir (Ceken, 2012).

Ulusal egitim arastirmalar igerisinde ekstra program etkinlikleri ile ilgili ¢aligmalarda
daha c¢ok sosyal etkinliklere katilim, bu etkinliklerin islevselligi, farkli okul paydaslarinin
sosyal etkinlik algilar1 ve yaklagimlari, bu etkinliklerin akademik basariya etkisi gibi
konular dikkat ¢gekmektedir (Balcioglu, 2013; Gorkem, 2012; Giines, 2013; Kara, 2016;
Kopriibagi, 2014; Tetik, 2008). Genel olarak ekstra program etkinliklerinin 6grenciler
tizerinde uzlasilan en biiyiik etkisi ise 0grencilerin kendilerini tanimaya ve gelistirmeye

firsat saglamasi olarak ifade edilmektedir.
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2.5. Okula Dayah Ekstra Program Etkinliklerinin Gelistirilmesine Iliskin Calismalar

Ekstra program etkinlikleri kendi dogasi icerisinde degerlendirildiginde, uygulanacak
olan okul tarafindan gelistirilmesi gereken bir siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ekstra
program etkinlikleri merkezi bir planlama ve uygulama igerisinde olmadigindan,
okullarin kendi zaman, insan ve ekonomik kaynaklar1 dogrultusunda gelistirecekleri ve
uygulayacaklar1 etkinliklerdir. Okula dayali program gelistirme yaklasimi dikkate
alindiginda, ekstra programin temel felsefe, hedef ve amaclarinin belirlenmesi, etkinlik
alan ve tiirlerinin bu dogrultuda planlanmasi okulun kendi vizyon ve ihtiya¢ odaginda

gergeklestirilebilir.

Temel program gelistirme yaklasim ve siireglerinden bagimsiz olarak, okulun kendi

ekstra programi gelistirmesinde, Fretwell (1931), yedi temel 6zellikten bahsetmektedir:

1. Yapia bir program c¢atis1 kurulmahdir: Bir okul ekstra program etkinliklerinin
biitiiniine yonelik yapici bir program catisina sahip olmalidir. Bu ¢at1 altinda
belirlenecek etkinlikler “isteyen istedigini yapsin” anlayisini disarida birakacak
ve programin organize ve sistematik temelini olusturacaktir.

2. Yapia program plam okul yasantisindan olusturulmahdir: Bu o6zellik,
ogrenci istek ve ihtiyaglariin farkinda olan, canli, biiyiiyen ve gelisen, ihtiyaca
cevap veren, farkli alternatiflere sahip bir okul yapisin1 vurgulamaktadir.

3. Yapia program plam o6grencileri okulun bir iiyesi olarak gormelidir:
Gelistirilecek ve uygulanacak etkinliklerde, oOgrencilerin okulun bir iyesi,
temsilcisi oldugu unutulmamalidir. Ogrencilerin okul toplumunun bir vatandast
olarak haklari, zorunluluklar1 ve imtiyazlar1 dikkate alinmalidir.

4. Ogretmenler ictenlikle okulun ekstra program gelistirme siirecinde
sorumluluk almahdir: Ogretmenler alanlari, ilgileri ve yetenekleri
dogrultusunda ekstra program gelistirme silirecinde yer almali ve isbirligi
yapmalidir.

5. Ekstra program etkinlikleri denetlenmelidir: Ekstra program etkinliklerinin
gelistirilmesinde, uygulanmasinda ve degerlendirilmesinde, ¢oklu katilim
saglanmasi beklenmekte ancak bu siirecte dogru yonlendirmeler icin bir liderlik
gerekmektedir. Okul miidiirii ya da okul midiiriiniin gorevlendirdigi bir okul
personeli bu gorevi tistlenmeli ve gerekli yonlendirmeleri yapmalidir.

6. Kamusal goriis dikkate alinmahdir: Okul toplumu igerisinde yer alan iiyeler
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(6gretmen, idareci, 6grenci, okul personeli) okul icerisinde yliriitiilen ekstra
program etkinliklerinin kamuda nasil bir algi yarattigin1 fark edemeyebilir. Bu
sebeple velilerle sik sik iletisim kurulmali, okul dis1 topluluklarla ve kurumlarla
goris aligverisi yapilmalidir. Kamuoyunda ayni zamanda okulun ekstra program
faaliyetlerine iliskin tanitimlar da yapilmali1 ve boylelikle okul tercihlerinde veli
ve 6grencilere okul hakkinda bir fikir verilmelidir.

7. Okul miidiirii en yetkili sorumludur: Okul personeli igerisinde en yliksek
mevkide karar verici ve uygulayict yetkiye sahip okul miidiirii okul igerisinde
gelistirilen ve yiiriitiilen ekstra program etkinliklerinin en yetkili sorumlusu

olmalidir.

Dewey, (2014) ekstra programin okul tarafindan hazirlanmasina iligkin yorumlarini;
akademik/resmi programin daha dar kapsamli ve merkezi hazirlanmasi sebebiyle, ekstra
programlarin okul tarafindan diizenlenmesinin, okul ruhunun arttirilmasi ve daha fazla
yasanmasi, okul igerisinde 6grencilerin ihtiyaglarina daha fazla cevap verilmesi, basarili
Ogrencilerin sosyal ortama entegre edilmesi, akademik basarisi diisilk 6grencilerin de

basarilarinin pekistirilmesi i¢in gerekli oldugu sekliyle belirtmistir.

Okula dayal1 ekstra program, uygulanmakta olan programi desteklemektedir. Bu agidan
etkinliklerin akademik basariyr da ylikselttigine yonelik sonuclar1 olan calismalar da
vardir (Cooper ve digerleri, 1999; Eccles ve Barber, 1999; Jordan ve Nettles, 1999).
Ozellikle daha kiiciik okullarda daha az dgrenci olmasi ve oldukca fazla etkinlik imkani
sunulabilmesi, etkinliklere katilan 6grencilerin sayisinin da fazla olmas1 demektir (Marsh,
1988). Straub’a (1994) gore, Ogrenciler katildiklar1 miizik programi sayesinde, 6z
disiplin, 6z giiven ve basar1 gururu yasamistir. Grup calismalarinda, isbirliginde, problem
¢ozmede, liderlik ve yaratict diisiinmede oldukga fazla basar1 gostermislerdir. Okulun
igerisinde yasadigi bolge ve toplumun ihtiyaglarina yonelik hazirlanan ekstra program
etkinliklerinin bolge halkina ve ekonomisine de olumlu katki saglayabilmektedir

(Rombokas, 1995).

Ekstra program etkinliklerinin uygulanma bi¢imlerinden birisi de okul tarafindan
organize edilen kuliip faaliyetleridir. Kullip faaliyeti olarak organize edilen ekstra
program etkinlikleri temelde belirli amaglara yoneliktir. Fretwell (1931), 6grencilerin bir
gruba, bir topluluga ya da bir kuliibe ait olma arzusunun okul tarafindan aile ve kamu
isbirligi ile daha zekice kullanilabilecegini belirtmektedir. Boylelikle 6grencilerin cesitli

okul kuliiplerinden birinde ya da daha fazlasinda vakit ge¢irmesi, egitimsel hedeflere
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daha uygun etkinliklere katilmasi, grup igerisinde kendi ilgi ve isteklerini daha iyi
kesfedebilmesi ve akademik gelisimi daha ¢ok destekleyebilmesi olarak
yorumlanmaktadir. Bu siiregte 6grencilerin dogru kuliip faaliyetine yonlendirilmesi de

oldukca 6nemli goriilmektedir.

Program gelistirme ¢alismalar1 her zaman akademik ya da duyussal bir kazanim saglamak
amacini tagimayabilir. Okul ortaminin diizenini bozan herhangi bir problemin ortadan
kaldirilmasina yonelik de okula dayali ekstra program etkinlikleri yiiriitiilebilmektedir.
Akran zorbalig1 ve/veya siddetinin bitirilmesi (Farrell ve Meyer, 1997), saglikli beslenme
aliskanliklarinin kazandirilmasi (Boddy ve digerleri, 2012), yeni teknolojilerin tanitilmasi
ve uygulanmasi (Treagust ve Rennie, 1993), kariyer ve mesleki gelisimin desteklenmesi
(Wu, 2001), dezavantajli gruplarin 6gretime katilminin desteklenmesi (Ng, Bartlett,
Chester ve Kersland, 2013) ve insan haklarmin Ogretilmesi ve kazandirilmasi
(Schweisfurth, 2006) gibi ¢alismalar miidahale ¢alismalar1  seklinde de
yiiriitiilebilmektedir.

2.6. Ogretim Programlari ve Okula Dayali Ekstra Program Etkinlikleri

Egan (2010) ogretim programlarina iliskin bazi 6nermelerde bulunmaktadir. Bu
onermelerde Ogrencilerin gercek yasantilarina iliskin becerilerin 6nciil olmasindan
bahsetmektedir. Bahsedilen onciiller aile ve g¢evre yasamindan tiiretilen, dgrencilerin

sosyal hayatlarini temel alan bir programin merkezini olusturmaktadir.

Akademik program okula dayal1 ekstra program ekinliklerinin bir kaynagi olabilmektedir.
Ornegin, Chan (2015) bu kaynaktan kendi arastirmasinda faydalanmis ve sosyal bilgiler
dersinde islenen konulardan 6grencilerin, zanaat yoniindeki becerilerini gelistirmesine
katki saglamistir. Merkezi programlarin yani sira, okulda da bu programlarla birlikte

etkinlikler ytirtitiilmesi desteklenen bir yaklasimdir (Blandul ve Bradea, 2015).

Yabanci dil 6grenme ve dgretmede ekstra program etkinliklerinin yer almaya baslamast,
Krashen (1981) tarafindan formel ve informel O6grenme ortamlarinda ikinci dil
O0grenmenin karsilastirilmasi ile literatiirde dikkat cekmeye baglamistir. Krashen’in adimi
ile arastirmacilar hedef dile yonelik resmi yabanci dil 6gretim programlar1 disinda etkinlik
onerilerinde bulunmaya ve etkililigini degerlendirmeye baglamistir (Crookes ve Schmidt,
1991; Oates ve Hawley, 1983). Siirdiiriilen calismalarda, yabanci dil odakli ekstra

program etkinliklerinin 6grencilerin konusma becerilerinde, yabanci dil 6grenimine
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yonelik tutumlarinda, kendilerine giivenlerinde olumlu etkiler gozlenmistir (Broh, 2002;
Makarova ve Reva, 2017). Ekstra program etkinliklerinin 6grencilerin dil edinimi, kiiltiir
edinimi ve dil 6grenme motivasyonlarini kapsayan bir arastirmada (Reva, 2012), 6gretim
elemanlarinin ve yabanci dil 6grencilerinin goriislerine bagvurulmus ve 6grencilerin dil
merkezli ekstra program etkinliklerine katilimlar1 ile belirtilen degiskenler arasinda

olumlu iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.

Cocuklarin pasif, hareketsiz, oturdugu yerden katildigi etkinlikler yerine daha aktif,
hareket ederek katilabilecekleri etkinlikleri tercih ettikleri genel bir kani olarak
sunulmaktadir (Fretwell, 1931). Bu kani1 ¢ergevesinde, 6grencilerin 6zellikle yabanci dil
derslerinde igerik yogunlugu ve kisitl zaman igerisinde istenilen ve Onerilen interaktif
O0grenme siirecini yagayamamalari, ekstra program etkinlikleri ile desteklenen resmi

program hedeflerine yonelik 6grencilerin aktifligi ve hareketliligi de arttirilabilmektedir.

Okullarda yabanci dil 6grenmenin gerekliligi g6z 6niinde bulunduruldugunda, 6grenci ve
Ogretmen c¢abalarinin, yalnizca ders saati ile sinirli kalmamasi 6nemli gelismeler
saglayabilir. Yabanci dil 6gretiminde alternatif teknik ve yontemlerle de &grenmeyi
desteklemek miimkiindiir. Okula dayali ekstra program etkinlikleri ile fazladan gosterilen
caba ile ilgili arastirmalar ulusal diizeyde pek de rastlanabilir degildir. Ekstra program
etkinliklerinin dil egitiminde 6nemine dikkat ¢eken Yildiz (2016), okul ortamlarinda bu
eksikliklerin giderilmesini, oOgrencilerin resmi program disinda dil becerilerini

gelistirmeye yonelik organize faaliyetlerde bulunmasi gereginin altini ¢izmektedir.

Genel itibariyle, alanyazin incelendiginde, ¢esitli amaglar dogrultusunda okul temelinde
etkinlik planlamalarinin  yapildigini, ekstra program etkinlikleri adi altinda da
sosyallestirici etkinlikler organize edildigini gosteren ¢alismalar bulunsa da, okula dayali
ekstra program etkinliklerinin belirli bir 06gretim programindan destek alarak

gelistirilmesine iliskin ¢caligmalara rastlanamamstir.
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2.7. Arastirmada Temel Alnan Okula Dayah Ekstra Program Etkinliklerinin

Gelistirilmesindeki Dinamikler

> Duyussal giris ozellikleri: Herhangi bir seyin 6grenilmesinde, bireyin biligsel
acidan tasidigr yeterlik ve oOzelliklerin yani sira, 6grenilecek konuya iliskin
duyussal yeterlik ve ozellikleri de onem tasiyabilmektedir. Benjamin Bloom
(2016) tarafindan egitim arastirmalar1 igerisinde vurgulanan duyussal giris
ozellikleri, bireyin mikro diizeyde bir konu alan1 ya da derse yonelik; makro
diizeyde ise okula ve 6grenmeye yonelik diisiince, ilgi, tutum gibi duygusal
kararlar1 ile agiklanmaktadir. Ogrencinin basariya iliskin algisi, yakin ¢evresinden
(6gretmen, aile vb.) aldig1 onay; olumlu duyussal 6zellikler olusturabilecek ve
boylelikle 6grenme siirecinde basarty1 da beraberinde getirebilecektir. Aragtirma
kaynaklar1 bu iliskinin 6zellikle ortaokul ve lise diizeyinde daha yiiksek oldugunu
belirtmektedir (Bloom, 2016). Bu durum ders basarisinin 6tesine de gegebilecek,
ogrencinin okula ve bir O6grenci olmaya yonelik olumlu duygularimi da
pekistirebilecektir. Okula dayali ekstra program etkinliklerinin gelistirildigi bir
caligmada, 6grencilerin okula ve etkinliklere yonelik duyussal giris 6zelliklerini
olumlu yonde pekistirmek de 6grencilerin akademik basarilari, 6z kavram algilar
ve okula baglilik durumlar1 agisindan 6nemli goriilmektedir.

> Oz kavram (self-concept): Akademik boyutu ile ele alindiginda, duyussal giris
ozelliklerinde belirtildigi iizere, 6grencinin kendi basarisina iliskin tutum ve
inanglar1 6z kavram algilar1 ile tanimlanabilmektedir (Bloom, 2016). Bu tanima
istinaden, 6grenci kendi basarisini inanglarina dayandirir. Bu inanglar genel olarak
ogrencilerin  kendilerini  simif ve okul genelinde diger Ggrencilerle
kiyaslamasindan, aldiklar1 test, smmav ya da degerlendirme notlarindan, yakin
cevresinden aldig1 onay ya da ret durumundan etkilenebilmektedir (Bloom, 2016).
Bu baglamda 6grenmeye yonelik istek ve motivasyonu da olumlu ya da olumsuz
etkilenebilmektedir. Kiyaslama 0&lgiitii ayn1 zamanda Ggrencilerin 6z kavram
algilarma iliskin O6lgme yontemlerinde de kullanilabilmektedir. Arastirma
kapsaminda ogrencilerin 6z kavram algilar1 Snemsenmekte ve Ingilizce
dersindeki basarilarina iliskin kendi diisiinceleri 6nemli goriilmektedir. Oz

kavram algilarindaki herhangi bir degisikligin, 6grencilerin basariya, 6grenmeye,
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derse, okula ve kendilerine yoOnelik karar vermelerinde bir rolii oldugu
diistiniilmektedir.

Ogretmen ozellikleri: Egitim-6gretim faaliyetlerinin planli olarak siirdiiriilmesi,
ogretmenlerin de dikkate almasi gereken bir¢ok 6zelligi de gerektirebilmektedir.
Giliniimiizde degisen ve gereksinim duyulan egitim-6gretim anlayisinda, 6gretmen
Ozellikleri de degisebilmekte ve tanimlanabilmektedir (Parlar, 2014). Bu
ozellikler 6greneni merkeze alinan, insani degerleri 6n planda tutan anlayisa sahip
(Parlar, 2014), teknoloji ile barisik, 6grencilerle birlikte 6grenen, iletisim giicii
yiiksek, sabirli, eglenceye agik, 6grenen ihtiyaglarinin farkinda, igsel motivasyonu
ve Ogrenme kapasitesini arttirmaya cabalayan (Drucker, 1992), gelisime agik
ogretmenleri vurgulamaktadir.

Ogretmenlerin dgrenmedeki 6zelliklerinin yan1 sira, inanglar1 dnemlidir. Yalnmizca
akademik inanglara sahip, nesnel degerleri Onciil bulan, 6grencilerin
kendilerinden bagimsiz (aile, sosyo-ekonomik diizey, memleket, ikametgah vb.)
ozelliklerini daha oOnciil tutan 0gretmenlerin, profesyonel kimlikleri ve insani
kisiliklerinin olusturdugu biitiinden uzaklasmasi s6z konusudur (Palmer, 2016).
Okul-Aile iligkisi: Okul kendi igerisinde bir toplum olarak diistiniildiigiinde,
ogrenci, 6gretmen ve idarecilerin yani sira, aileler de bu toplumun bir pargasidir.
Okul smirlarinda planlanacak ve wuygulanacak her tiirli egitim-6gretim
etkinliginde, aile isbirliginin saglanabilmesi 6nemli goriilmektedir. Aile etkisi tek
basina diisiiniildiigiinde, bazi dinamikleri de beraberinde getirebilmektedir. Bir
okulda 6grenim goéren 6grencilerin sosyo-ekonomik agidan orta-diisiik diizeyde
aile yapisina sahip olmasi, ailenin okulda yiiriitiilen egitim faaliyetlerinin herhangi
bir asamasinda katilim gosterememesi, her Ogrenciye ev ortaminda ayni
imkanlarin sunulamamas1 gibi sebepler okul ve Ogrenme ortamint da
etkileyebilmektedir (Schunk, 2014). Sosyo-ekonomik agidan dezavantajli aile
profiline sahip bir okul ortaminda, ogreticilerin tutumlarinda, genel Ggrenci
davraniglarinda, akademik basarida yasanan olumsuzluklar, her zaman olmasa da,
bu duruma gerekge olarak gosterilebilir (Bradley ve Corwyn, 2002). Boyle
durumlarda okul ve aile arasindaki iliskinin pekistirilmesi, okul organize
etkinliklerinde aile katiliminin ¢ok yonlii (planlama, uygulama, doniit alma vb.)
saglanmas1 6nemlidir. Ailenin okulda yiiriitiilen etkinliklere ¢cok yonlii katiliminin

hem ¢ocuklar1 olarak dgrencilere, 6grenme siirecine, 6grenme ve okul ortamina



29

olumlu katkilar sagladig egitim arastirmalarinda (Gonzales-DeHass, Willems ve
Doan Holbein, 2005; Hill ve Craft, 2003) da vurgulanmaktadir. Okula dayali
ekstra program ekinliklerinin gelistirilmesinde ailenin isbirligi 6nemli bir
dinamiktir.

Senge ve digerleri (2012) 6gretmen/idareci-veli goriismelerindeki verimsizligin
giderilmesi ve bu goriismelerin donem sonlarinda harflerden veya rakamlardan
olusan bilgi notlarindan fazlasi olmasi gerektiginden bahsetmektedir. Bu
gorlismeler bir ritiiel olarak siirdiiriilmemeli, karsilikli faydalar saglayabilmelidir.
Bu faydalarin hem 6grenci hem de okul lehine gergeklesebilmesi adina Senge ve
arkadaslar1 (2012) alternatif goriisme sorularindan bahsetmektedir. Bu sorular
egitimciler (6gretmen, idareci) tarafindan ¢ocugun giiclii ve zayif yonleri, okul
hakkindaki diisiinceleri, mutlu oldugu ve/veya hayal kirikligina ugradig
etkinlikler, sosyal iligkileri, hedefleri gibi konular1 ortaya g¢ikarmaya
odaklanmaktadir. Veliler i¢in Onerilenler ise, g¢ocuklarinin okuldaki diger
cocuklarla ve dgretmenlerle olan iliskileri, ilgi duydugu etkinlikler, goniilsiiz
katildigr etkinlikler, basarili oldugu/oldugunu diistindiigii konular {izerine
odaklanmaktadir. Bu sorular okul icerisinde bazi ihtiyaglarin belirlenmesinde de
katki saglayabilecek sorular1 da kapsayabilmektedir. Bdylelikle hem
ogretmen/idareci-veli goriismesi kisa bilgilendirme goriismelerinden daha fazlasi
olabilecek, hem de karsilikli elde edilen bilgilerle okulda ¢oziilmesi gereken
problemler arastirilabilecek ve ilgili organize faaliyetler gelistirilebilecektir.
Okul ortami: Okullarin dinamik ve organik kurumlar oldugu dikkate alinirsa,
bircok degiskeni de ortaminda barindirdigr soylenebilir (Hesapgioglu, 2011).
Toplum igerisinde kendi toplumuna sahip bu kurumlar, ulusal ve kiiresel egitim
amaclarina uyum saglamaya calisirken, kendi igerisinde de bir uyuma ihtiyag
duyabilmektedir. Ogrenciler, 6gretmenler, idareciler, veliler, ilgili personel ve
bir¢ok insanin yer aldig: okullar, 6gretimsel amagclarini yasantilarla birlestirerek,
bireylerin akademik, psikolojik, sosyolojik ve teknolojik gelisimlerini
destekleyebilmektedir (Parlar, 2014). Bdylelikle ¢ok yonlii birey gelisimi
onemsenmekte, ulusal ve kiiresel kabul gormiis degerler pekistirilebilmekte,
ogrencilerin 6dnce okul ortaminda sonrasinda toplum igerisinde entelektiiel ve
insani deger ve 6zelliklerini tagiyan bireyler olmasi saglanmaktadir. Bu baglamda,

okullarda siirdiiriilen tek diize egitim anlayisindan vazgecilmesi, okul
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paydaslarinin hep birlikte yirittiigli, ¢ogulcu, bilgi ezberinden ¢ok bilgi
islemesine dayanan, isbirlikli, katilimli ve keyif alinan bir egitim anlayiginin
benimsendigi, imkan ve erisim bakimindan zengin okullara ihtiya¢ duyulmaktadir
(Tezcan, 1998).

Ogretim yontem ve teknikleri: Palmer (2016) Ogretmenlerin giiniimiiz
ozelliklerinden bahsederken, mevcut sartlarda 6gretmenlerin geleneksel yontem
ve tekniklerle smirli kalmasmin dezavantajlarini  vurgulamaktadir. Bu
dezavantajlart Yunan mitolojisinde bir sembol olan, Prokrustes’in yoldan
gecenleri agirladigl yatagina benzetir. Ancak misafirler farkli viicut dl¢iilerine
sahip olsa da, bu zalim ev sahibi yataga uzun gelen misafirlerin uzuvlarim
kesmekte, kisa gelenlerinkini ise gererck yataga yerlestirmeye caligsmaktadir.
Anlasildigr iizere, 6grencilerin 6zelliklerini, konunun igerigini dikkate almadan
tek bir Ogretim anlayisina/yontemine/teknigine bagli kalmak o6grenmedeki
konforu, verimi ve motivasyonu diisiirebilir.

Motivasyon:  Insan  yasaminda  herhangi  bir  davramisin  istekli
gergeklestirilebilmesinde motivasyon onemli bir isleve sahiptir (Pintrich ve
Schunk, 2002). Ogrenme ve dgretme siirecinin pozitif bir eyleme déniismesinde
de motivasyon onem tasimaktadir. Ogrenme eylemi icerisinde Ogrencilerin
etkilesimde bulunduklar1 konu, kisi ve/veya ¢evreye yonelik arttirilmis ilgileri,
motivasyonlarini olumlu yonde etkileyebilmekte ve hem biligsel hem de duyussal
gelisimlerini desteklemektedir (Drucker, 1992). Ogrenenin yani sira, gretenin de
gerceklestirdigi eyleme iliskin motivasyon sahibi olmasi énemlidir. Boylelikle
ogrenme ortamlarinin  diizenlenmesi, Ogretim etkinliklerinin planlanmasi
zorunluluk geregi degil, istege bagl gergeklesebilecektir. Okul ortamlarinda hem
ogrencilerin hem de 6gretmenlerin zorunlu etkinliklere katilma ve zorunlu etkinlik
planlamalar1 ¢ogunlukla asina olunan bir durumdur. Arastirmanin temel odagi
olmasa da, motivasyon hem okul igerisinde bir program gelistirme siirecinin
yuritiilebilmesi, hem de ekstra program  etkinliklerinin  verimli
uygulanabilmesinde 6nemli goriilmektedir.

Okula baghhk/okula ydnelik tutum: Degisen zamanin, gelisen diinyanin
kacinilmaz bir sonu olarak, 6grencilerin ilgi ve istekleri de degisebilmektedir.
Ogrencilerin okula olan istekleri de zaman zaman azalmakta, okulda gegirdikleri

vakitlerden keyif almamaktadirlar. Hem diinya standartlarina yetisebilmek hem
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de 6grenci ilgi ve dikkatini yogunlastirabilmek i¢in, okullarin farkli etkinlikler
diizenleyebilmesi, uygulama igeriklerini ¢esitlendirebilmesi beklenmektedir
(Arastaman, 2009). Boylelikle 6grencilerin okulla kurduklar1 bag gii¢lenebilecek,
okula yonelik tutum ve bakis agilar1 olumlu etkilenebilecektir.

Profesyonel/mesleki gelisim: Okullar yalnizca akademik ve duyussal gelisim
merkezleri degil, aym1 zamanda profesyonel gelisimin de desteklendigi
ortamlardir. Ogrencilerin  kendilerini kesfettikleri, bilgi ve becerilerini
gelistirdikleri okul ortamlari, bireyin es zamanli profesyonel kimligine de etki
edebilmekte (Darling-Hammond, 1994), bir sonraki 6grenim kurumuna hazirlikta
bir etken olabilmektedir. Bu sebeple okulun bir sorumlulugu olarak, d6grencilere
cesitli tiir ve igerikte, 0grencilerin farkli bilgi ve becerilerini kullanabilecegi,
gelistirebilecegi ve/veya degerlendirebilecegi etkinliklerin zengin tutulmasi,

gelecege yonelik bir destek saglayabilecektir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yiiriitiildiigli model ve siirece, aragtirmanin ¢alisma grubuna,
veri toplama aracglarinin gelistirilmesi, uygulanmasi ve veri analiz siirecine iligkin bilgiler

yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma temel aldig siireg itibari ile bir eylem arastirmasi olarak planlanmistir. Birgok
arastirmact eylem arastirmasini 6grenci davraniglarinin ve 6gretim faaliyetlerinin ve
siirecinin niteligini anlamak, degerlendirmek ve iyilestirmek icin gercek bir 6gretim
ortaminin (smif, okul vb.) calisilmasi siireci olarak tanimlamaktadir (Johnson, 2005;
Schmuck, 2006). Bu siirecte temel alinan bes ana boliim bulunmaktadir: soru
sormak/problem durumunu belirlemek; ne tiir verilere ihtiya¢ duyuldugunu belirlemek;
verileri toplamak ve analiz etmek; bulgular: yorumlamak; bulgular: raporlamak ve eylem

plant yapmak. Bu boltimler lineer degil, dongiisel bir siireci temel almaktadir.

Eylem arastirmasinin 6zellikle egitim uygulamalarinda tercih edilen bir aragtirma siireci
olmasi, Ogretmenlerin tecriibelerinden ve varligindan faydalanilmasi, ne oldugunu
anlamak ve tanimlamak da daha fazla yardimci olmasi, genelleme kaygisi tagimadan
kiigiik gruplarla calisilabilmesi gibi imkanlarinin ve anlayisinin olmasi bu aragtirmada da

tercih edilmesinde etkili bulunmustur.

Eylem arastirmasi olarak yiiriitiilen bu arastirma bir program gelistirme ve degerlendirme
stirecini de temel aldigindan, ihtiya¢ analizi dogrultusunda problemlerin belirlenmesi ile
baslamis, belirlenen problemlerin ¢oziilmesi amaciyla ilgili hedef alanlarina yonelik

O0grenme c¢iktilar1 tanimlanmig ve tamimlanan bu ¢iktilara yonelik etkinlikler
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planlanmistir. Eylem arastirmasinin dongiisel yapisi, ihtiyaglardan gelistirilmesi,
uygulanmasi, degerlendirilmesi ve ihtiyag¢ halinde yeniden diizenlenerek gelistirilmesinde
temel alimmistir. Programin uygulama siirecinin tamamlanmasi ile tiim program
verimlilik ve etkililik agisindan degerlendirilmis ve tiim bulgular arastirmanin son

boliimiinde paylasilmistir. Caligsma siireci i¢in Sekil 3.1.°e bakilabilir.

Agiklanan siire¢ ayn1 zamanda arastrima kapsaminda benimsenen okula dayali program
gelistirmeye yonelik 6zgiin bir modelin olusturulmasina kaynaklik edebilir (Sekil. 3.1).
Arastirma igerisinde yer alan ekstra program etkinliklerinin gelistirilmesinde bu model
kullanilmistir. Bu model benimsenen okula dayali program gelistirme yakalsiminin
sistematiklestirilmis yapisini yansitmayi amacglamis ve ilgili alana kazandirilmaya
calisilmigtir. Arastirma modelinin siirecte uygulama asamalar1 ve detaylar1 verilerin

toplanmasi siirecinde agiklanmustir.
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Sekil 3.1. Okula dayalr program gelistirme modeli
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3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin yiiriitiilme siireci baglamadan dnce Mugla ili Mentese il¢esinde yer alan ortaokul
miidiirleri ve Ingilizce 6gretmenleri ile yapilan 6n gériismelerde, isbirligi saglamada goniillii
destek saglayan bir ortaokul ile anlasilmis ve ilgili makamlardan izin ve onay yazilar1 alinmastir.
Isbirligi protokoliiniin saglandig1 okulun paydaslar1 arastirmanin evrenini olusturmustur. Okul
paydaslar icerisinde okul idari personeli, okul 6gretmenleri, 6grenciler, veliler ve yardime1
personel yer almistir. Ilgili bilgiler Tablo 3.1°de sunulmustur. Tiim okul paydaslar1 ierisinden
ideal ¢aligma grubunu olusturmak i¢in amacli 6rneklem yontemine basvurulmustur. Calisma
grubu igerisinde okulda gérev yapan tiim idareciler (n = 2 [okul miidiirli ve miidiir yardimeisi]),
kaynak konu alaninin Ingilizce dersi olmasi sebebiyle tiim Ingilizce 6gretmenleri (n = 4), okul
temelinde ihtiyaglarin belirlenmesinde tiim brans alanlarini temsil edebilmesi i¢in her branstan
bir 6gretmen (n = 12 [Tiirkge, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler, gorsel sanatlar, miizik,
beden egitimi, rehberlik ve psikolojik danisma, bilisim teknolojileri, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi,
teknoloji tasarim, Ozel egitim]), gelistirilecek programin uygulanacagi O6grenci grubunun
tamami (n = 32), program uygulamasina katilacak 6grencilerin velileri (n = 7) ve okul personeli

(n = 1) olmak tizere toplam 58 kisi yer almistir.

Tablo 3.1
Okul Paydas Bilgileri
Okul Arastirmaya katilan
Paydaslan paydaslar
n n
Idari Personel 2 2
Ogretmenler;
Beden Egitimi 3 1
Bilisim Teknolojileri 1 1
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 1 1
Fen Bilimleri 4 1
Teknoloji Tasarim 3 1
Tiirkce 5 1
Gorsel Sanatlar 2 1
Matematik 6 1
Ingilizce 4 4
Miizik 2 1
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Ozel Egitim 2 1

Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik 2 1
Sosyal Bilimler 3 1
Ogrenciler 373 32

Veliler 373 7

Yardimer Okul Personeli 5 1
Toplam 791 58

Tiim ¢alisma grubunun (n = 58) arastirmaya aktif olarak katilimi arastirmanin ihtiyag analizi ve
program degerlendirme béliimlerinde gergeklesmistir. Thtiyag analizi sonrasinda arastirmanin
etkinlik planlamalar siirecinde idareci (n = 2), Ingilizce dgretmenleri (n = 4) ve bazi brans
ogretmenleri (n = 5, (Tiirkge, Resim, Miizik, Bilisim Teknolojileri, Rehberlik); uygulama

slirecinde ise yalnizca uygulama 6gretmeni (n = 1) ve 6grenciler (n = 32) yer almistr.

3.3. Verilerin Toplanma Siireci

Veri toplama siireci arastirma amaci olan okula dayali ekstra program etkinliklerinin
gelistirilmesi ve degerlendirilmesi siirecini ve bu siire¢ sonunda cevaplandirilmak istenen
arastirma problemlerine iliskin verilerin toplanmasini birlikte igermektedir (Sekil 3.2).

—
ihtiyac Analizi

N —

Pilot Uygulama

| S —
4 A
Okula Dayal Ekstra
Program Etkinliklerinin Tasarlama/Gelistirme
Gelistirilmesi
|- 7
 CEEEE—
Uygulama
- D —— Streg Degerlendirme
Verilerin Toplanma
Stireci
Degerlendirme

Sonug Degerlendirme

S —

4 A 4 A
Arastirma Veri Toplama
Problemlerine iligkin Araglarinin Verilerin Analizi
Verilerin Toplanmasi Uygulanmasi
|- 7 |- 7

Sekil 3.2. Verilerin toplanma Siireci




37

Okunabilirligi ve anlagilabilirligi arttirmak amaciyla bu iki slireg farkli baghklar altinda
aciklanmistir. Oncelikle okula dayali ekstra program etkinliklerinin gelistirilmesi ve
degerlendirilmesi siirecine iliskin detaylar paylasilmis, sonrasinda arastirma problemlerine

iliskin verilerin toplanma ve analiz edilme siirecine yer verilmistir.

3.3.1. Okula Dayali Ekstra Program Etkinliklerinin Gelistirilmesi ve Degerlendirilmesi

Siireci

Okula dayali ekstra program etkinliklerinin gelistirilmesi siireci i¢erisinde yer alan asamalar bu

boliimde aciklanmistir. Bu asamalarin yer aldigi basliklar;

a) On hazirlik/planlama
b) Pilot uygulama
¢) Ihtiyag analizi
d) Tasarlama/gelistirme
e) Uygulama
f) Degerlendirme
- Uygulama siirecinin degerlendirilmesi

- Uygulama sonuglarinin degerlendirilmesi

seklindedir. ilgili basliklar altinda detayli agiklamalara yer verilmistir.

3.3.1.1. On hazirlik/planlama

Okula dayali ekstra programin gelistirilmesi silirecinde izlenecek yolun belirlenmesinde ilk
islem planlama asamasinda gerceklestirilmistir. Planlama asamasi gelistirilecek programin
genel cergevesi ve icerigine iliskin verilecek kararlarin belirlendigi asamadir. Bu asamalar
icerisinde Oncelikli olarak ekstra program etkinliklerinin gelistirilme siirecinde yer alacak karar
ve kordinasyon ekibi olusturulmustur. Bu ekip icerisinde egitim programlart uzmani olarak
arastirmaci, arastirmaya disaridan destek veren Egitim Bilimleri uzmani, uygulayic ingilizce
ogretmeni ve idari personel yer almustir. Isbirligi gereken, goriislerine ihtiya¢c duyulan
zamanlarda katki saglamas1 amaciyla ¢alisma grubunda yer alan brans 6gretmenleri de ekibe

destek vermislerdir.

Ekibin olusturulmasi ve planlama asamasina gegilmesi ile 6nceki boliimlerde de belirtilen

yaklagimlar ve dinamikler dikate alinmis ve etkinlikler icerisinde ihtiya¢ analizi verileri ile
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harmanlanmak {izere bir ¢ergeve olusturulmustur. Etkinliklerin tasarlanmasinda g6z oniinde
bulundurulmak iizere okulun saglayabilecegi fiziki ve beseri imkan ve kaynaklar belirlenmistir.
Idareciler tarafindan arastirma siiresince faydalanilabilecek imkan ve kaynaklar &grenci
mevcuduna uygun bir adet sinif, sinif ve okul icerisinde kullanilabilecek akilli tahta, taginabilir
projeksiyon, mikrofon, ses sistemi ve internet baglantis1 igeren teknolojik destek ve
arastirmanin etkin siirdiiriilebilmesi amaciyla haftada 4 ders saati (1 ders saati=45 dakika)

olarak sinirlandirtlmistir.
3.3.1.2. Pilot uygulama

Pilot uygulama, iiretim siireci igerisinde planlanan uygulamalarin daha kiigiik gruplar ve
birimler iizerinde bir 6n deneme siireci olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2012). Boylelikle
elde edilecek sonuglara gore, gerekli diizeltme ve iyilestirmeler daha biiyiikk birimlere
uygulanmadan gerceklestirilebilmekte ve karsilasilabilecek olasi olumsuz durumlara kars1 bir
hazirlik yapilabilmektedir. Arastirma kapsaminda daha biiylik gruplara uygulanmak {izere
yiritilmesi planlanan okula dayali ekstra program etkinliklerinin gelistirilmesi ve
degerlendirilmesi dncesinde, ayni uygulama okulunda daha az katilimci ile 2017-2018 egitim-
Ogretim yil1 bahar doneminde, arastirmanin ¢alisma grubunda yer almayan 6grenci ve velilerin

yer aldig1 bir pilot uygulama yapilmistir.

Pilot uygulama arastirma siirecinin mikro diizeyde bir uygulamasini icermis ve arastirmanin
ana uygulama asamalari bu siiregte de kullanilmistir (Sekil 3.2). Bu siirece ihtiyag analizi ile
baslanmig, daha kisa siireli etkinlikler tasarlanmis, uygulanmis ve degerlendirilmistir. Pilot
uygulamanin ihtiya¢ analizi asamasinda daha kiiciik paydas grubu ile (n = 23) gorlismeler
yapilmustir. Gorlismelerin sonunda bir odak ihtiya¢ grubu (akran iliskilerinin iyilestirilmesi ve
konusma becerilerinin iyilestirilmesi) belirlenmistir. Odak ihtiyag grubuna istinaden
gelistirilecek etkinliklere bir ¢ergeve tasarlanmistir. Bu cercevenin temasi “Akran Zorbaligi
(Anti-Bullying)” olarak belirlenmis ve akran zorbaligina iliskin bazi kazanimlar belirlenmistir.
Bu kazanimlarin davranigsal/duyussal boyutunun yani sira dgrencilerin 6zellikle konusma
becerisini pekistirebilecekleri etkinlikler olusturulmustur. Gelistirilen program etkinlikleri,
haftalik ders planlar1 olarak belirlendikten sonra, kullanilabilecek imkan ve kaynaklar
dogrultusunda dgrencilerin, okul Ingilizce 6gretmenin ve arastirmacinin en uygun oldugu bir
giin ve saatte uygulanmaya baslanmigstir. Pilot uygulama igerisinde gelistirilen ekstra program

etkinlikleri, uygulama siirecinde ve sonunda degerlendirilmistir. Bu degerlendirme haftalik
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arastirmaci gozlem raporlari, 6gretmen ve 6grenci haftalik 6z degerlendirme formlari, 6grenci

goriismeleri, pilot uygulama sonunda paydas goriisleri ile yapilmistir.

. * Bu asamada okul paydaslarinin (6grenci, 6gretmen, idareci ve veli) goriislerine bagvurulmustur.
Ihtiyag analizi
* Paydas goriismeleri sonrasi elde edilen bulgular degerlendirilmistir.
. * Degerlendirmeler sonras1 okul ortamini olumsuz etkinleyen ve akademik gelisime ihtiya¢ duyulan sinirli
Ihtiyaclarin | ihtiyaclara karar verilmistir.
belirlenmesi )
* Okula dayal1 ekstra program etkinliklerinin ilgili ihtiyaclar dogrultusunda planlama ve gelistirme
Planlama- asamasina gecilmistir.
Gelistirme )
« Etkinlikler uygulanmustir ve her uygulama sonrasi 6grenci ve 6gretmenlerden doniit alinmistir.
Uygulama - | * Tiim etkinlik uygulamalarindan sonra okul paydslar1 ile sonug degerlendirmesi yapilmustir.
Degerlendirme )
* Pilot uygulama sonrasinda aragtirmanin ana uygulamasi iginde brans 6gretmenlerinin daha aktif katilim
saglamasi gerektigi fark edilmistir.
* Arastirma siirecine paydas katilimmin daha fazla ve aktif olmas1 gerektigi fark edilmitsir.
Doniit saglamal « fhtiyac belirleme siirecinde kullamlan sorularda iyilestirme yapilmas: gerektigi fark edilmistir.

Sekil 3.3. Pilot uygulama siireci

Pilot uygulama sonunda ihtiyag¢ analizine iliskin bazi hususlara dikkat edilmesi gerektigi fark
edilmistir. Oncelikle ihtiyaclarin belirlenmesinde basvurulan sorulara daha agik ve ilgili
cevaplar alinabilmesi i¢in, sorularda bazi yenilestirmeler ve iyilestirmeler yapilmasina karar
verilmistir. Arastirma kapsaminda 6nemsenen duyussal kazanim ve becerilerin, 6grenci ve
Ogretmen ihtiyaclarinin daha 6n planda tutulabilmesi i¢in sorularin i¢eriginin zenginlestirilmesi
gerektigl diistintilmiistiir. Ayrica okul ortaminda istendik ve beklendik farkindaligin ve
paylasimin arttirilmasina iligkin bransg 6gretmenlerinin de katilimci olarak ihtiya¢ analizi

stirecinde yer almasinin daha etkili olacagi anlasilmistir.

Pilot uygulama igerisinde yer alan okula dayali ekstra program etkinliklerinin gelistirilmesi
siirecinde de baz1 iyilestirmelere ihtiya¢ duyulmustur. Oncelikle uygulama 6gretmeni ve okul

brans 6gretmenlerinin, etkinliklerin gelistirilme siirecine daha fazla dahil olmasinin, bu siirecin
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daha okul isbirligi ve katkisi ile gergeklestirilmesi gerektiginin 6nemi fark edilmistir.
Gelistirilen etkinliklerin ve kazanimlarin; insani ve duyussal 6zellikleri daha 6n planda tutmast,
daha ¢ok iiriin odakli ve okula 6zgiin olmasi, kullanilacak yontem ve tekniklerin uygulama
Ogretmeninin kendi bilgi ve ilgisi ile birlestirilmesi, resmi program kapsaminda
destekleyiciliginin artmasi, farkli disiplin alanlarina transfer edilebilirligine dikkat edilmesi

gerektigi anlagilmistir.

Pilot uygulama sonunda yapilan degerlendirme agsamasina iliskin siire¢ baglantili iyilestirme
Onerileri ihtiyacit fark edilmistir. Okul brans 6gretmenlerinin siliregte yeterli katiliminin
saglanamamasi, okula dayal1 ekstra program etkinliklerinin okul ortamina yansimalarina iliskin
gbzlem ve goriislere bagvurmada yeterli veri toplanamamasina sebep olmustur. Bu sebeple
arastirmanin ana uygulama silirecinde okul brang 6gretmenlerinin tiim siiregte yer almasi
gerektigi fark edilmistir. Ayrica etkinlik sonu {iriinlerin daha fazla olmasi ve bu iirlinlerin okul
genelinde daha fazla paylasilabilmesi gerektigi de arastirmanin uygulama siirecinde dikkate

alinan bulgulardan olmustur.

Degerlendirme araglari igerisinde yer alan 6z degerlendirme formlar1 ve okul paydaslari i¢in
hazirlanan goriisme sorularimin da iyilestirilmesi gerektigi elde edilen sonuglardandir. Okul
ortami igerisinde 6nemsenen insani ve duyussal 6zelliklere iligkin daha somut 6rneklendirme
ve veri alinabilmesi i¢in 6z-degerlendirme ve goriisme formlaria bu 6zelliklere iliskin detayl

baslik/sorularin eklenmesine karar verilmistir.

3.3.1.3. Ihtiya¢ analizi

Ihtiyag analizi siirecinde 6ncelikle pilot uygulama verileri bir kaynak olarak kullanilmustir. Pilot
uygulama siiresince gelistirilmesi/iyilestirilmesi gereken agsamalar da bir ihtiyag olarak bu
analiz sirasinda dikkate alinmistir. Pilot uygulama igerisinde yiiriitiilen ihtiyag analizi siireci ve
verileri de arastirmanin makro diizey ihtiyag analizinde kullanilmistir. Thtiyac analizi siirecinde;
katilim saglayacak okul paydaslari, gériisme form ve sorulari, daha once elde edilen ihtiyag

analizi verileri bu baglamda daha dikkatli organize edilmistir.

Okula dayali program gelistirme g¢alismalari igerisinde en Oncelikli ve birincil adimlardan
birinin de ihtiyaglarin belirlenmesi agamasi oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu asama var olan
mevcut durum ile istenen ya da beklenen durum arasindaki temel farkliliklarin ortaya ¢ikarildig:
asamadir. Thtiyag; genel itibariyle bu temel farkin tamimi ve ihtiyag analizi; bu farkin ortaya

cikarilmasindaki siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Demeuse ve Strauven, 2016). Bu siireg



41

sonunda elde edilen veriler 15181inda hazirlik ve uygulama c¢aligmalarinin nasil olmasi gerektigi
ile ilgili bir taslak ¢ikarilabilir; verimliligin ve etkililigin ne diizeyde degerlendirilmesi

gerektigine iliskin kriterler belirlenebilir ve ilgili doniit saglanabilir.

Arastirmada temel ihtiyaglarin okul igerisinde belirlenmesi sebebiyle ihtiyag tiirii olarak “okul
ihtiyaglarr” temel alinmistir. Bu ihtiyacglari belirleyenlerin okul paydaslar1 olmasi geregiyle de
okul paydas goriis ve katilimina oncelik taninmistir. Bu durum arastirmanin siirliliklarinda
belirtilmistir. Arastirma sorular1 temel alindiginda, bilissel hedeflerin sinirlandirilabilmesi
amaciyla Ingilizce dersine ve bu sebeple Ingilizce 6gretmeninin belirttigi ihtiyaglara,
Ogrencilerin akademik tutumlarinin degerlendirilebilmesi i¢in 6grenci ihtiyaglarina dncelik
verilmigtir. Farkli hedef alanlarinin dnemsenmesi sebebiyle de diger paydaslarin duyussal

kazanimlara iligkin tecriibeleri de dikkate alinmistir.

Ihtiyag analizi siirecinde kullanilmak iizere pilot uygulama sonrasi revize edilen goriisme
formlar1 (EK 2) ve bu formlarin gelistirilmesine iliskin detayli agiklamaya veri toplama araglari
baslig1 altinda yer verilmistir. Goriisme formlart her okul paydasi i¢in ayr1 gelistirilmis ve sozli
goriismelerle uygulanmustir. Oncelikle 2018-2019 egitim-6gretim yili Eyliil ay1 itibariyle
idareci ve Ogretmenlerle goriismeler gergeklestirilmistir. Okul idareci ve Ogretmenleri
goriismeleri birebir ve sozlii olarak gerceklestirilmistir. Gorligmeler sirasinda idareci ve
ogretmenler sesli kayit i¢in goniillii olmamislar bu sebeple kayitlar arastirmaci tarafindan izin
aliarak yazili olarak tutulmustur. Egitim-6gretim yilinin baglamasi ile birlikte dgrencilerle
goriismeler baglamistir. Ogrenciler ikiserli gruplar halinde goriismelere katilmis ve ses kayitlart
alinmistir. Ses kayitlart alinmadan 6nce katilimci 6grencilerin velileri bilgilendirilmis ve yazili
izin dilekgeleri toplanmistir. Ogrenci goriismeleri ile birlikte velilerin uygun gordiigii ortak bir
tarih ve saatte odak grup goriismesi gergeklestirilmistir. Goriisme sirasinda ses kaydi
yapilmamus, veriler arastirmaci tarafindan yazili olarak kayit altina alimmastir. Okul igerisinde
hizmetli personel olarak gorev yapan bir paydas katilimci1 ile de bireysel goriisme
gerceklestirilmis ve arastirmaci tarafindan yazili olarak kayit tutulmustur. ihtiyac belirleme

sirasinda sorulan sorular Tablo 3.2°de sunulmustur.
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Tablo 3.2
Okul Paydaslarina Yonelik Ihtiyac Belirleme Sorular

Ogrencilere Yonelik Sorular

1. Okulda sizi mutsuz eden seyler nelerdir?
2. Ingilizce dgrenirken zorlandiginiz konular var mi? Varsa nelerdir?
3. Okulda Ingilizce 6grenirken neler hosunuza gitmektedir?

4. Okulda daha iyi Ingilizce 6grenmek igin sizce neler yapilabilir?

Ingilizce Ogretmenlerine Yénelik Sorular

1. Ogrencilerinizin okula gelmekten keyif aldigini diisiiniiyor musunuz? Nigin?
2. Okul ortaminda en ¢ok karsilagilan sorunlar nelerdir? Aciklayabilir misiniz?
3. Ingilizce dersi dgretim siiresince en ¢ok zorlandiginiz alanlar/beceriler nelerdir?
4. Okulda Ingilizce 6gretimini olumsuz etkiledigini diisiindiigiiniiz etmenler nelerdir?
5. Ogrencilerin Ingilizceye yonelik bagar1 ve tutumlarina iliskin neler sdyleyebilirsiniz?
6. Okulda Ingilizce 6gretimini destekleyecek adimlar neler olabilir?

7. Mevcut 6. Simf ingilizce 6gretim program ile dgrencilerde karsilayamadiginiz
diisiindiigiiniiz alanlar nelerdir?

8. Mevcut Ingilizce programu ile karsilanamayan alanlara ydnelik nasil ¢aligmalar
yapiliyor?

Brans Ogretmenlerine Yonelik Sorular

1. Derslerinizde 6grencilerinizle yasadiginiz tecriibelerden bahsedebilir misiniz?

2. Genel olarak okul ortami, okul kiiltiirii, 6grenci profili, organize faaliyetleri vb.
dinamiklere iliskin diislincelerinizi/tecriibelerinizi paylasir misiniz?

3. Okuldaki Ingilizce dgretimi ve dgrencilerin bakis agilarma iliskin gdzlemleriniz nasil?
Neler soyleyebilirsiniz?

idarecilere Yonelik Sorular

1. Ogrencilerinizin okula gelmekten keyif aldigim diisiiniiyor musunuz? Nigin?
2. Okul ortaminda en ¢ok karsilasilan sorunlar nelerdir? Aciklayabilir misiniz?

3. Okulda 6gretilen Ingilizce dersinin dgrencilerin {izerindeki etkisini nasil
degerlendiriyorsunuz?

4. Okulda Ingilizce dersinin daha iyi yiiriitiilmesi igin neler yapilabilir?

5. Okulda ingilizce 6gretimini desteklemesi igin okul paydaslaridan nasil talepler geliyor?
Ne kadar karsilanabiliyor?

Velilere Yonelik Sorular

1. Cocugunuzun okula gitmekten keyif aldigini diigiiniiyor musunuz? Nigin?
2. Cocugunuzun okulda Ingilizce dersinde karsilastigini diisiindiigiiniiz problemler nelerdir?

3. Cocugunuzun okulda daha iyi Ingilizce 6grenebilmesi i¢in neler dnerebilirsiniz?
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Okul Personeline Yonelik Sorular

1. Genel okul ortami, dersler, 6grenci, 6gretmen, idareci ve veli iliskileri ile ilgili
gozlemleriniz nasildir?

Goriismelerden elde edilen verilere ek olarak okul idaresinden okula iliskin belge ve
dokiimanlar talep edilmistir. Bu belge ve dokiimanlarda okulun genel 6zellikleri, nicel verileri,
faaliyet raporlari, akademik kayitlar1 ve uygulama planlarma iliskin bilgiler yer almaktadir.
Ayrica okulun yer aldigi mahallenin muhtar ile informel goriisme gergeklestirilmis ve okulun

sosyal yap1 ve profiline iliskin destek bilgi toplanmistir.

Ihtiyag analizinde goriismeler tamamlandiktan sonra kayit altina alinan yazili ve sesli kayitlar
diizenlenerek tasnif edilmistir. Diizenlenen kayitlar paydaslarla tekrarlanan goriismelerde
kontrol edilmis ve onaylar1 alinmistir. Bu agsamada ihtiyaglarin belirlenebilmesi i¢in 6ncelikle
betimsel analiz yapilmistir. Bu analizde katilimeilardan gelen cevaplara iliskin genel ifadelerin
ne yonde oldugu incelenmistir. Betimsel analiz sonrasinda igerik analizi yapilmis ve verilen
cevaplara iligkin kategoriler olusturulmustur. Tiimevarimsal bir anlayis igerisinde elde edilen
kategoriler belirli temalar altinda toplanmistir. Olusturulan temalarin uygunlugunun
denetlenebilmesi amaciyla katilimce1 cevaplar1 ve temalar eslestirilmis ve arastirmaya disaridan
destek veren Egitim Bilimleri uzmaninin gériisii alinmistir. Veri analizlerine iliskin kapsayici

aciklamalara verilerin analizi bagligi altinda yer verilmistir.

Ihtiyac analizinde incelenen verilerden elde edilen bulgular arastirmanin 6zellikle dgrenci ve
ogretmen ihtiyaglarina odaklanmistir. Bu odagin belirlenmesinde, problem durumu bdliimiinde
belirtildigi lizere arastirma kapsaminda, insan ve insan ait 6zelliklerin ve duyussal kazanimlarin
okul ortaminda daha oncelikli goriilmesi, 6gretmen ve 6grencinin okul ortaminda daha goz
Oniinde ve baskin paydaglar olmasi etkili olmustur. Bu durum temel alindiginda bulgular
ogrenciler, Ingilizce 6gretmenleri, brans 6gretmenleri, idareciler, veliler ve okul personeli

olarak siralanmistir.
> Ogrencilerden okul ihtiyaglarina yonelik elde edilen bilgiler

Ihtiyac analizi siirecinde gergeklestirilen gdriisme sonunda elde edilen veriler incelendiginde,
oncelikle okulda mutsuzluga yonelik sorulan soruda, 6grencilerin bir kismi (n = 11) okulda
kendilerini mutsuz eden herhangi bir olumsuzluk olmadigini belirtmis, ¢ogunlugu (n = 21) ise
okulda kendilerinin mutsuz olmasina sebep olan olumsuz O6grenci davraniglarindan

bahsetmistir.
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Okulda mutlu olduklarin1 ve kendilerini mutsuz eden herhangi bir durum olmadigini belirten
ogrenciler, mutlu olma sebeplerini arkadas bulusmalari, arkadaslariyla iyi vakit gegirme olarak
orneklendirmistir. Okulda kendilerini olumsuz 0Ogrenci davraniglart sebebiyle mutsuz
hissedebilen dgrenciler ise, bu durumu akranlarinin ve/veya bir iist siniflarin kendileri ile dalga
gecmesi, kiifiirlii konusmalara maruz birakmasi, fiziksel siddet uygulamasi gibi davraniglarla

orneklendirmislerdir.

Ogrencilerin Ingilizce gretimi siirecinde zorlandiklar alanlar gesitlilik (kelime dgrenimi (n =
6), okuma ve yazma (n = 7) gosterse de konusma becerilerini gelistirmede ve telaffuz
konularinda (n = 19) kendilerini daha yetersiz gordiiklerini sdylemislerdir. Bunun yani sira
okuma, yazma, dinleme becerilerinin gelistirilmesinde ve kelime 6grenmede zorlandiklarini da

belirtmislerdir.

Ogrenciler Ingilizce dgrenirken en ¢ok keyif aldiklari alanlar1 dinleme etkinlikleri olarak
tanimlamislardir. Dinleme etkinliklerinin yani sira sinif igerisinde kullanilan teknolojileri ¢ok
begendiklerini, oyun oynadiklar1 zaman dersi daha c¢ok sevdiklerini ifade etmislerdir. Bu
ifadelerde Ogrencilerin konu anlatimindan ziyade eglenceli etkinlikleri vurguladiklart

gbzlenmistir.

Okul igerisinde daha iyi Ingilizce 6grenmek igin kendi dnerileri soruldugunda ise, akademik
basar1 kaygisin1 6n planda tuttuklarini ve bunun i¢in de 6dev, ders ¢alisma gibi bilissel
etkinliklerin kendileri tarafindan daha diizenli ve etkili yapilmasi gerektigini vurgulamislardir.
Akademik calismalarin yani sira okul ortaminda kendilerine saglanabilecek desteklerden
bahsetmisler ve organize etkinliklere de dikkat ¢cekmislerdir. Bu vurgularinda da eglenerek
ogrenebilecekleri ortamlar &n planda gézlenmistir. Ogrenci cevaplarindan olusturulan temalar

Tablo 3.3’te goriilmektedir.
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Osrenci Cevaplarina Iliskin Tema ve Alinti Ornekleri

Soru f Tema

Ornek Cevap

Olumsuz
o6grenci
davramslar

1 21

“Yanhs bir sey soyledigimde arkadaslarumin benimle dalga ge¢mesi.” (01)

“Ben de mesela bir giin oyun oynarken bana kétii davranmalari, beni oyuna
sokmamalari, bana kotii sozler soylemeleri beni mutsuz ediyor.” (02)

“Sekizinci simiflar. Bize ugrasiyorlar, bize vuruyorlar.” (O4)
“Bizimle kotii konusulmasi. Kiifiirlii konusmalar.” (09)
“Kavga doviis oldugu zaman benim moralim ¢ok bozuluyor.” (016)

“Bazenleri biiyiik suniflar satasiyorlar. Mesela ¢ikista “veletler!” diyip gitti
biri. Mesela 6gretmenim arkadasimizin kabanini ¢ope atmislardi. Benim
ogrenci kimlik kartimi atmislardi. Matematik i¢in yaptigim édevieri asmigtik
oraya, onlart yirtip ¢épe atmiglar.” (025)

Konusma

18 becerileri

Bazen konugsamiyorum. Bazen yazamiyorum éyle gidiyor. En ¢ok konusmakta
zorlanwyorum ama.” (02)

“Ben konusurken ¢ok zorlaniyorum.” (05)

“Sorulara cevap verirken konusursak cevap vermede zorlaniyorum.
Bakmaywca soyleyemiyorum mesela.” (09)

“Benim yazarken kelimelerin okunusu ¢ok zorluyor. Nasil telaffuz edildigini
bilemiyorum.” (011)

“Benim zorlandigim bir sey yok. Sadece konusurken.” (028)

6 Kelime
o0grenimi

“Bazen hoca kelimeyi hizli séyliiyor. Anlayamryorum ya, o zaman geride
kalyyorum ben.” (08)

“Ben ogretmen bir kelime verdiginde onu hatirlayamayinca onun Tiirk¢esini
¢ok sinirime gidiyor.” (021)

Diger
7 .
beceriler

“Ben okumada zorlaniyorum.” (OT)
“Okuma etkinliklerinde ¢ok zorlantyorum.” (013)
“Ben de yazma etkinlikleri oldugunda zorlaniyorum.” (025)

Eglenceli
etkinlikler

“Dinleme metinlerini ben ¢ok seviyorum. Bir de Ingilizce sarkilar.” (OT)

“Konusma etkinlikleri daha giizel. Hem daha ¢ok kolay é6grenmemiz oluyor.”
(012)

“Dinleme bir de okuma etkinliklerini ¢ok seviyorum ben.” (014)
“Dinleme etkinlikleri yapilmasini seviyorum.” (018)
“Ben yazma etkinligi yaptigimizda ¢cok hoslaniyorum.” (020)

“Eglenceli egitim anlatim oldugunda ¢ok hosuma gidiyor. Yani boyle arkadasla
konugmak, onlar benim i¢in eglenceli oluyor. Istedigimiz gibi konugabiliyoruz.”

(06)

“Ogretmen bazen konuyla ilgili kitaptaki bazi sarkilar: akilli tahtadan
acabiliyor. Bunlar da ¢ok hosuma gidiyor.” (010)

“Ogretmenim bence en giizel 6gretmenim her zaman olmasin da cogunlukla
akilly tahtayr agtigimizda oradan yapmasi daha iyi oluyor.” (024)
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“Daha ¢ok ¢alismamiz lazim.” (04)
“Evde de ogrendiklerimizi tekrar edebiliriz.” (06)

Akademik “Ben hep odevierimi evde tekrar ediyorum. Yapiyorum hemen, giiniinde. O
calismalar yiizden aklimda daha ¢ok kalyor.” (014)

“Ben de en ¢ok boyle tahtaya kelimeleri yazmamiz gerektigini diisiiniiyorum.
Derste tahtaya daha ¢ok kalkmaliyiz. Gordiigiimiiz de aklimizda daha ¢ok
kalyor.” (O7)

“Ben bazi ciimleleri bilmiyorum. Ya da bazi kelimeleri bilmiyorum. O
kelimelerin hepsinin bir arada oldugu bir kitap ya da sozliik gibi bir seylerin
4 olmaswny istiyorum.” (02)

“Okuyamadigim seylerin Tiirk¢esini anlamadigimda ona yardim edecek
kitaplar olmasi. Bazen bulamiyorum éyle kitaplar: ¢iinkii.” (03)

“Kursta ogrenemediklerimiz tekrar edilirse, yeni baska konuya gegilmezse daha

Arttirilns !
0 iyi ogrenebiliriz.” (09)

okul destegi

“Ders disinda da hep hareket olursa heyecan olursa bence daha iyi ogreniriz.
Okulda oyunlar oynanabilir mesela.” (019)

“Ozel égretmenler gelebilir. Béyle segmeli dersler arttirilabilir.” (022)

“Daha fazla etkinlik yapabiliriz. Mesela her konuyla ilgili projeler falan
yapabiliriz.” (030)

Ogrencilerin okulda mutsuz olmalarina sebep olan olumsuz égrenci davranislarii yogunlukla
olumsuz akran iliskileri olarak tanmimlanmasi, okul ortami igerisinde 6nemli bulunmustur.
Ogrencilerin olumsuz &grenci davranislarina yonelik rahatsizliklar1 ayrica pilot uygulama
sirasinda karsilagilan akran zorbaligi problemleri ile de benzerlik gdstermistir. Bu sebeple
olumsuz 6grenci davraniglart okul ortaminda iyilestirilmek ve gelistirilmek istenen duyussal

ozellikler arasinda 6gretmen tepkileri de alinarak bir ihtiyag¢ olarak kararlagtirilmistir.

Ogrencilerin yabanci dil &gretimine iliskin verdigi cevaplarda ise konusma becerilerinde
zorlandiklar1 vurgusu, benzer sekilde pilot uygulama siirecinde de gozlenmistir. Ogrenciler
ogretim faaliyetlerinde daha fazla eglenceli etkinliklerin yapilmasini istediklerini belirtmistir.
Ogretmenlerin belki de dgretim programini yetistirme kaygisi ile dncelik veremedigi farkl
ve/veya Ogrenci isteklerine uygun etkinliklerin 6grenciler tarafindan olduk¢a onemsendigi

diistiniilmektedir.
> Ingilizce 6gretmenlerinden okul ihtiyaglarina yonelik elde edilen bilgiler

Ogrencilerin okula gelmekten keyif alma durumlarma iliskin Ingilizce &gretmenlerinden
toplanan cevaplara gore, okul ortami Ogrencilerin mutsuz aile ortamindan kacabilecekleri,
aradiklar ilgiyi ve sefkati bulabilecekleri yer olarak ifade edilmekte, bu sebeple arkadaslarla
bulusmak, oyun oynamak vb. etkinliklerin 6grencilerde olumlu duygular olusturdugu

belirtilmektedir.
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Ingilizce dgretmenleri okulda en ¢ok karsilasilan problemleri ise disiplinsizlik ve olumsuz
Ogrenci davraniglar1 bagliklart altinda Orneklendirmis ve bu olumsuz davranislarin temel
kaynagint 6grencilerin mensubu oldugu aile yapist olarak acgiklamislardir. Olumsuz 6grenci
davraniglar1 igerisinde Ogrencilerin 6zellikle akranlari ile olan olumsuz iliskilerine vurgu

yapildig1 gozlenmistir.

Ingilizce dgretmenlerinin kendi alanlarma iliskin sorulara verdigi cevaplarda da ¢ogunlukla
ortaklastig1 fark edilmistir. Ingilizce 6gretmenleri, dersin dgretim siiresince en ¢cok zorlandiklar
konuyu konusma becerilerinin gelistirilmesi olarak ifade etmislerdir. Bunun sebebini de

Ogretim programinin igerigi ve sinirh siire igerisinde uygulanmasi zorlugu ile agiklamislardir.

Bunun yam sira Ingilizce gretimi iizerinde &grencilerin konusma kaygilarmin olumsuz
etkisine dikkat c¢ekmiglerdir. Ayrica, smnav kaygisini, ders saati azligini, ekonomik
yetersizlikleri de okulda Ingilizce Ogretimini olumsuz etkileyen faktorler arasinda

belirtmislerdir.

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik genel basari ve tutumlarina iliskin verilen cevaplarda,
Ingilizce dgretmenleri ilk siniflarda basariin ve motivasyonun, derse olan ilginin ve katilimin
daha yiiksek oldugunu ifade etmislerdir. Siif diizeyi arttik¢a smav kaygisinin da arttigini ve
bu sebeple basari, ilgi ve motivasyonun da azaldigini fark ettiklerini belirtmislerdir. Bazi
Ingilizce 6gretmenleri ise dgretim faaliyetlerinin organizasyonunun da bu durumu etkiledigine

dikkat ¢ekmistir.

Ingilizce dgretmenlerine dgretimi destekleyebilecek adimlarin neler olabilecegi soruldugunda
ise farkli oneriler getirilmistir. Ogretmenler bu onerileri; siif ici Ingilizce konusmalarmin
arttirtlmasi, daha basit ifadeler kullanilmas1 gerektigi, becerilere gore derslerin ayrilabilecegi,

ogrencilerin cesaretlendirilmesi seklinde 6rneklendirmislerdir.

Calisma grubuna uygulanan mevcut 6. Simf Ingilizce dgretim programi ile karsilanamayan
alanlara iligkin verilen cevaplarda 6gretmenlerin igeriklerin her kazanimi gergeklestirmeye
uygun olmadigini belirtmistir. Bu durumu da yogun kelime 6gretimi, 6grenci yasantisina uygun
olmayan temalar, ders saati-kazanim sayis1 eslesmesinin uygunsuzlugu gibi sebeplerle
aciklamislardir. Bu duruma kars1 6gretmenlerin kendilerinin nasil ¢aligmalar yaptigi sorusuna
ise 6gretmenler okulda yiiriitiilen organize bir faaliyet ya da ¢aligma olmadigini sdylemislerdir.
Ingilizce dgretmenlerinin vermis oldugu cevaplara iliskin olusturulan tema ve ilgili alintilara

iligkin 6zet bilgilere Tablo 3.4’te yer verilmistir.
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Ingilizce Ogretmenlerinin Cevaplarina Iliskin Tema ve Alinti Ornekleri

Soru f Tema

Ornek Cevap

1 g Mutlu
ogrenciler

“Ac¢tkcasi bizim velilerimiz ¢ocuklarina karsi pek ilgili veliler degil. Bu sebeple
cocuklar okula geldiklerinde daha mutlu oluyorlar. Burada arkadaslari var en
azindan vakit daha rahat gegiyor.” (I01)

“Ogrencilerimizin aile yapilari sosyo-ekonomik diizeyi diisiik aile yapilart.
Anne baba ¢ogunlukla baska dertlerde. Haliyle cocuk okulda evdeki sikintiyt
gérmiiyor. O yiizden burada daha mutlular.” (103)

Olumsuz
2 4 ogrenci
davramslar

“Okul ortaminda yasanan en biiyiik problemlerden birisi disiplin problemi.
Evde ailenin verdigi diizenli bir disiplin davranisi olmayinca bizler burada
zorlaniyoruz.” (I102)

“Ogrenciler birbirleri ile stirekli bir huzursuzluk halinde. Kaba konusmalar,
itip kakmalar, kiifretmeler. Yani bazen aglatana kadar ugrasryorlar birbirlerini.
Oglum yapma kizim yapma deseniz de fayda etmiyor. Nasil bir dfke varsa iginde

cocugun, hincim alamyor sanki.” (I04)

Yetersiz

3 4 |konusm
becerisi

calismalar

“Miifredat sinif icerisinde uygulayabilsek de genellikle ogrencilerin konusmast
zor oldugu i¢in konusma etkinlikleri de zor oluyor.” (101)

“Programn yetistirilmesi telasi icinde konusma becerilerine odaklanmak zor
oluyor.” (I02)
“Konusma kazammlar: karsilanamiyor maalesef. Cogunlukla aslinda ihmal
ediliyor programn igeriginde de.” (103)
“Ders saati ile program icerigi uyumu degil. Konusma etkinlikleri hi¢bir zaman
yetismiyor mesela.” (104)

“Ogrenciler konusma konusunda ¢ok da istekli olamayabiliyor zaten. Konusma
kaygist her zaman yiiksek bizim derslerimizde.” (102)

Bireysel
3
etmenler

“Ders sonunda sinav olma korkusu ¢ocuklarin ger¢ekten 6grenmesine engel
olabiliyor.” (101)

“Cocuklarmn konusma kaygist yasamast bizleri de olumsuz etkiliyor.” (102)

“Cocuklarin kendi akranlar ile iliskilerinden kaynaklanan kaygilar konugma
kaygilart olabiliyor. Dalga gecgerler diigiincesi var hep. E bunun sebebi de
yanhs soylersem diisiincesi.” (I03)

Cevresel
etmenler

“Zaman sikintist bu bazi olumsuzluklar: da beraberinde getiriyor. Sadece
haftada ti¢ saat ile yeterli bir Ingilizce egitimi saglayamiyoruz.” (101)

“Ekonomik yetersizlikler bizi ¢cok etkiliyor. Ailelere ek kaynak ya da materyal
aldiramiyoruz. Sikayet ediyorlar. Biz de fotokopi kullanmak durumunda
kaliyoruz ama o da ¢ocuklarn ilgisini hi¢ ¢ekmiyor.” (103)

“Eglenceli etkinlik materyalleri aldiramiyoruz. Ek kaynak da kullaniimayinca
zor oluyor.” (104)

Degisen
5 4 basari ve
tutum

“Ingilizceye karst motivasyonlari ilk simiflarda baslangi¢ diizeylerinde yiiksek
olabiliyor. Degisik geliyor, yeni geliyor konular onlara, o yiizden ilgileri
viiksek” (I01)

“Simif diizeyi yiikseldikge ortacgretim sinav kaygist da artmaya baslyor ve
motivasyon diisiiyor. 1igili olan ¢ocuklar da var ¢abaliyorlar ama yetmiyor
cogunlukla.” (I02)

“Merkezi sinav yaklastikca ¢cocuklarin kaygilart artiyor bu sefer égrenmekten
cok ezberlemeye soru ¢ézmeye déniiyor is. Bu sefer de ilgileri azaliyor.” (103)

“Etkinlik temelli ¢calistigimiz zaman daha keyifli oluyorlar ve ilgileri artiyor.”
(i04)
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“Bizler de konugsmaya ozen gosterebiliriz. Ben I'ngilizce' konustugumda basit
ifadelerle anliyor ashnda cocuklar.” (I01)

“Cocuklarin gozii korkutulmadan bir seyler yapilmali. Onlarin cesareti ve
yapabilecegi inanct arttirilmali” (102)

6 Okul temelli . . o
coziimler Derste Tiirk¢e konusmay yasaklayabiliriz. Bfo.ylelzkle daha fazla maruz
kalwrlar Ingilizceye.” (103)
“Ashinda Ingilizcedeki becerilerin bazilart konusma ve dinleme gibi ayri bir
ders olarak boliinebilir. Ya da ayri bir saatte sadece o becerilere yonelik
etkinlikler yaptirilabilir.” (I04)
. “Bazu iinitelerde kelime yogunlugu ¢ok fazla. Fazla bilgi yani yeni girdi ¢cok
Igerik — fazla. Bu da kelime 6grenimini zorlastirtyor” (I101)
7 4 kazamim . . i .
sorunu Yazili olarak teoride ¢ok fazla sikinti yok ama ders saati her kazanumin yerine
ulagsmasina engel olabiliyor.” (103)
“Bazen farkli yontemler kullanabiliyoruz. Sinif disina ¢ikartarak yaparak
yasayarak ogretmeye ¢alisyyorum.” (I01)
8 4 Yﬁelfle;i:z “Farkl yontemleri denemeye ¢alisiyoruz. Stkmadan ¢ocuklari.”(I02)

“Yani soyledigim gibi destek kurslarimiz oluyor ama hep sinava yonelik.
Okulda onun disinda yiiriitiilen bir uygulama yok.” (103)

Ogretmenlerin ihtiyag analizi siirecinde vermis olduklari cevaplar incelendiginde, dgrencilerin
okul ortaminda mutlu ancak olumsuz davraniglara sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
cevaplar oOgrencilerden alinan cevaplarla benzerlik gostermis ve arastirma igerisinde
planlanacak etkinliklerin okul i¢i olumsuz iliski ve davranislara yonelik duyugsal hedefler
icerisinde gdz oniinde bulundurulmustur. Ozellikle ingilizce dgretmenlerinin mevcut dgretim
programinin uygulanmasinda karsilastigi problemler goz oOniline alinmis ve planlanan
etkinliklerde benzer sorunlarla karsilasilmamasina, aksine bahsedilen problemlere ¢oziim

olmaya 6zen gosterilmistir.

Ingilizce dgretmenlerinin ifadelerinde belirttigi sekliyle, dil dgretimini destekleyici, siirecte
karsilagilan problemlere ¢oziim odakli organize etkinliklerinin okul icerisinde yer almamasi,
aragtirmanin bir 6rnek olusturacak organize okul uygulamasi olarak planlanmasinda da dikkate
alinmis ve resmi programin karsilayamadigi kazanimlara alternatif bir ¢6ziim onerisi olmasina

oncelik tanimistir.

Ingilizce 6gretmenlerinin yabanci dil dgretimine iliskin verdigi cevaplarda yer alan konusma
becerisine iliskin vurgular, dgrencilerin ifadeleri ile uyum saglamistir. Ogretmenler yogun
icerikli 6gretim faaliyetlerinin olumsuz etkilerinden bahsetmis, 6grenciler de bu durumun

etkileneni olarak daha eglenceli etkinliklerin yapilmasini istediklerini belirtmistir.

Gelistirilen okula dayali ekstra program etkinliklerinin, bu arastirma igerisinde yabanci dil alani

ile eslestirildigi diisiiniildiigiinde, dgreten ve dgrenen rolleri ile Ingilizce dgretmenlerinin ve
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dgrencilerin ihtiyaclarmin dncelikli oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ingilizce 6gretmenlerinin
gozlem ve tecriibelerine yonelik ortaya ¢ikarilan ihtiyaglar, 6grencilerin keyif aldiklari etkinlik
tirleri, aragtirma igerisinde planlanan etkinliklerin akademik alanlarini olusturmada etkili

olmustur.
» Brans 6gretmenlerinden okul ihtiyaglarina yonelik elde edilen bilgiler

Brang Ogretmenlerine Oncelikle kendi Ogretim tecriibelerini, sinif igerisinde &grenci
beklentilerini ve karsilanma durumlarmi degerlendirebilmek amaciyla, genel &gretim
faaliyetlerine iliskin bir soru sorulmustur. Brans 6gretmenleri kendi derslerindeki tecriibelerden
bahsederken odak cevaplar olarak derslerdeki motivasyon diisiikliigiine, akademik basariya ve
Ogrencilerin i¢inde oldugu aile ve ¢evre yapisinin olumsuzluklarina dikkat ¢gekmisglerdir. Okul
Ogretmenleri genel itibariyle 6grencilerin ders igerisinde katilimlarini yeterli bulmadiklarini
belirtmis ve siirekli uyarilarda bulunmak zorunda kaldiklarini ifade etmislerdir. Bu ilgi ve
motivasyon disiikliigliniin yani1 sira 6grencilerin bir 6nceki 6gretim kurumundan akademik
acidan basarili mezun olmadiklarini ve dolayisiyla bu okula kayit olan/devam eden 6grencilerin
akademik bagar1 yoniinden zayif olduklarini vurgulamiglardir. Bu basarisizligin halen devam
ettigini ve derslerin islenmesine de olumsuz etkileri oldugunu sdylemislerdir. Yasadiklar
zorluklara 6grencilerin geldikleri ¢evre ve aile yapisinin da eklendigini belirten 6gretmenler,
zay1f veli-0gretmen iliskisinin, ekonomik yetersizliklerin ve ev i¢i yetersiz aile desteginin okul

yasantisini zorlastirdigini vurgulamiglardir.

Ogretmenler okula iliskin genel degerlendirme ve tecriibelerinde yine benzer konulari
vurgulamistir. Okul icerisinde yasanan her olayin temel kaynagi olarak 6grencilerin mevcut aile
yapist kaynak gosterilmistir. Bu kaynagin disiplinsizlik, olumsuz Ogrenci davranislari,
devamsizlik, derse ilgisizlik gibi farkli olumsuz davranislara sebep oldugunu da eklemislerdir.
Ogrencilerden yansiyan olumsuz davranislar disinda, okul Sgretmenleri kendi aralarinda
uyumlu ve ilgili olduklarini, okul icerisinde kendi branslari 6zelinde (resim, miizik, fen
bilimleri vb.) yiiriitebilecekleri organize faaliyetlerin diizenlenmesinden c¢ekinmediklerini
belirtmislerdir. Okul igerisinde gbzlenen olumsuz 6grenci davraniglarinin ¢oziimiine iliskin veli

iliskileri lizerine vurgu yapilmis, okul i¢i herhangi bir uygulamadan bahsedilmemistir.

Okul &gretmenleri okulda gergeklestirilen Ingilizce 6gretimine dzgii yorum ve diisiinceden
ziyade ulusal diizeyde dil 6gretimine iliskin bakis acilarmi paylasmistir. Ogretmenler, ilgili ders
ogretmenlerinin  yeterliklerine giivendiklerini, Ogrencilerin  6gretmenleri  sevdiklerini

gozlemlediklerini, belki okul igerisindeki faaliyetlerin zenginlestirilebilecegini belirtmis ancak
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ogrenci kazanimlarina iliskin cevap veremeyeceklerini ifade etmislerdir. Tablo 3.5’te temalar

Ozetlenmis ve alintilara yer verilmistir.

Tablo 3.5

Brans Ogretmenleri Cevaplarina Iliskin Tema ve Alinti Ornekleri

Soru f Tema Ornek Cevap

“Ogrenciler konunun cekiciligine gore derse katilim saglyor. Ama genel olarak
derslere ilgi diisiik bu okulda.” (Fen Bilimleri Ogrt.)

“Ilkokul égretmenleri bir énceki dgretimlerinde resim konusunda yeteri kadar
destekledigini diisiinmiiyorum. Resim yarismalar: ya da resim yapmak icin yeteri
kadar destekleyip motive etmemis olarak bu okula geliyorlar. Sinif icinde
baslayan is sumif disinda tamamlanmiyor.” (Resim Ogrt.)

“Bu okuldaki ¢cocuklar genel olarak akademik basarisi ortalama ¢ocuklar
Olumsuz olduklari igin fazla da bir beklenti icerisinde degiliz.” (Sosyal Bilgiler Ogrt.)

dinamikler “Mezun olduklari ilkokullar profil agisindan ¢ok bagarili okullar degil. O yiizden

en bagstan bazi konulart kazanimlar: yeniden islememiz gerekiyor. Bazi ogrenciler
hala okuma ve yazma problemi ¢ekiyor. Okuma ve yazma alistirmalarini daha
cok yapryoruz.” (Tiirkce Ogrt.)

“Odevlerini bazen zor yapiyorlar. Bunun arkasinda da tabi égrencilerin
yasadiklari aile ve ¢evrenin de etkisi biiyiik. Karinlar: a¢ geliyorlar mesela okula.
Ik derslerde o yiizden yoklar. Aile ilgisiz oldugu icin cocuklar da ilgisiz.” (Fen
Bilimleri Ogrt.)

“En biiyiik sorunumuz davranis problemleri diyebilirim. Sinif ve okul kurallarina
uymada problemler yasiyoruz. Bu konuda aile ciddi bir problem kaynagi bizim
icin. Cocuklarin ya aileleri de sorunlu ya da sorunun bir parcasi. Ailenin
davranig bicimi ogrencinin davranis bigimi ile cok benzerlik gosteriyor. Bizim
burada 6grettigimiz kurallar evde pekistirilmedigi icin kalici bir davranig
degisikligi gerceklestiremiyoruz.” (Ozel Egitim Ogrt.)

“Ailelerin ¢ogunda sug orani da yiiksek. Ayrica boliinmiis, par¢alanmus ailelerin
¢ocuklart da fazla bu okulda. Bu da ister istemez ¢ocuklarin davramiglarina
yanstyor. Disiplin problemi oluyor.” (Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogrt.)

“Kdyden gelen aileler cogunlukla. Kiiltiir seviyeleri de olduk¢a diisiik. Aile yapist
ve yasadiklari ¢evre ¢ocuklarin gelisimlerini olumsuz etkiliyor. Kurallari

olumsuz ogretmekte, disiplinde zorlaniyoruz o yiizden.” (Bilisim Ogrt.)

2 12 ogrenci “Akran iliskileri konusunda pek saygi géremiyoruz. Kiifiirlii konusmalar, saygisiz
davramslart  davranmislar ¢ok fazla. Bunlara sebep de biraz da geldikleri ve yasadiklar: ¢evre
diye diisiiniiyorum.” (Okul Rehber Ogrt.)

“Evde mutsuz olduklari i¢in de duyugsal 6zellikleri stkintili. Evde savunamadig,
gosteremedigi reddetme davranigini burada.!)izlere arkadaslarina karsi
gosteriyor.” (Miizik Ogrt.)

“Sorunlu égrenci davranmislar igin de devamsizlik diyebilirim. Bu okulda ¢ok

fazla. Ailelerin de diizenli takibi olmamasindan da kaynaklaniyor. Bir ara biz

kontrol edelim dedik. Okula gelmeyen 6grenci velilerimizi arayalim dedik. O
kadar ¢oklard: ki bas edemedik.” (Gérsel Sanatlar Ogrt.)

“dAilesinden uzak, yani parcalanmis aileler olduklart i¢in ¢ocuklar anne ya da
babalarina karsi siirekli bir 6zlem igerisinde. Nasil 6grenecekler bu durumda bu
cocuklar? Duyussal kazanimlar etkileniyor béylelikle.” (Beden Egitimi Ogrt.)

“Ben sahsen genelde ¢ocuklarin kurslara gittigini duyuyorum. Ama bizde de
Yetersiz dil ekonomik olarak ogrenciler i¢in biraz daha zor. Okulda organize faaliyetler
3 12 e e . P o
ogretimi olmuyor pek resmi program disinda Ingilizce egitimi icin. Sadece okul kurslari
var.” (Fen Bilimleri Ogrt.)
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“Bu okulda zaten sézele yatkinlik daha fazla. Ingilizce ilgisini de bu bakimdan
etkiliyor. Tabi daha fazla basarili olmak igin ders disi faaliyetler de arttirilsa iyi
olur. Hem kendilerine giivenleri artar hem de akademik basarilart artar.”
(Gorsel Sanatlar Ogrt.)

“Dil egitimine iliskin belki bu okula dzgii degil ancak iilke genelinde
gozlemledigim problemlerden bahsedebilirim. Dil dinamik bir seydir yasayan bir
seydir. Ancak biz yasanti yoluyla égrenemiyoruz dili. O yiizden de kullanim
olarak hep zayif kaliyoruz. Genel bir yetersizligimiz var dile kargi.” (Resim
Ogrt.)

Brang 6gretmenleri ile yapilan goriigmeler sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde, okul
ortami igerisinde karsilagilan duyussal problemlere iliskin Ogrencilerin ve Ingilizce
ogretmenlerinin verdikleri cevaplarla benzer cevaplar verdikleri fark edilmistir. Bu durumda
okul igerisinde 6grenci ve Ogretmenlerin ¢oziilmesi gereken bir problem olarak olumsuz

ogrenci davranislar iizerine yogunlastigini sdylemek miimkiindiir.

Brang 6gretmenlerinin de kendi disiplin alanlarina yonelik okula dayali organize ekstra program
faaliyetleri hakkinda olumlu goriislere sahip oldugu gézlenmistir. Brans dgretmenlerinin bu
yonde sergiledigi olumlu goriisler, farkli 6gretim programlar ile desteklenen okula dayali

ekstra program etkinliklerinin de yiiriitiilebilmesi diisiincesini beraberinde getirmektedir.
> Idarecilerden okul ihtiyaclarina yénelik elde edilen bilgiler

Idarecilerle yapilan gériismeler sonunda verdikleri cevaplar incelendiginde, okul i¢i huzur
bozan durumlar hakkinda 6gretmen ve Ogrencilerden ¢ok da farkli tepkiler vermedikleri
gozlenmistir. Ogrencilerin okulda kendilerini mutlu hissetmelerine ydnelik sorulan soruya
verdikleri cevaplarda iki idareci de ortaklagsmis ve 6grencilerin genel olarak okula karsi olumlu
duygular beslediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin olumlu duygularinin arkasinda &zellikle
sosyo-ekonomik durumlarinin etkili oldugunu belirtmiglerdir. Okula kayithi 6grencilerin
cogunlukla parcalanmis, orta-diisiik ekonomik gelire sahip, 6grenim durumlar lise diizeyinde
kalan ailelerin ¢ocuklar1 olmasi, aile igerisinde yasanan olumsuzluklardan okula gelerek
kagmalar1 idarecilere gore Ogrencilerin kendilerini iyi hissetmelerinin bir sebebi olarak

yorumlanmustir.

Okulda en ¢ok karsilasilan problemlere iliskin, okul idarecileri ifadeleri arasinda tanimlanan
aile yapisindan yansiyan olumsuz etkilerin yer aldig1 goriilmiistiir. Idareciler, orta-diisiik sosyo-
ekonomik diizeyin, daha yliksek gelir ve entelektiiel diizeye sahip velilerin bu okulu tercih
etmesini; 6grenci davranislarinda gerek akran iliskilerinde gerekse 6gretmen-idareci ile olan

iligkilerinde olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Aile yapisinin okul igerisinde kiifiirlii
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konusmalar, akran zorbaligi, sozel-fiziksel siddet, saygisiz davranislar, disiplin problemleri,
devamsizlik gibi istenmeyen davraniglarla gozlenebildigi sekliyle bu olumsuz etkiler

orneklendirilmistir. Bu 6rneklendirmelere asagida Tablo 3.6.’da yer verilmistir.

Idarecilerin okulda &gretilen Ingilizce dersi iizerindeki etkisine iliskin verdikleri cevaplarin
benzer olduklar1 goriilmiistiir. Oncellikle her iki katilimci da Ingilizce dersinin etkisini
ogrencilerin akademik basarilar1 ile degerlendirmis ve bu degerlendirmeye gore dgrencileri
basarisiz bulduklarini belirtmislerdir. Akademik basarinin yani sira, okul icerisinde dgretilen
Ingilizce dersinde dort dil becerisine de esit ve yeterli dnemin verilmedigi belirtilmistir.
Ozellikle konusma becerilerinin gelistirilememesinde hem ders saati yetersizligi hem de

Ogretmen faktorii 6n planda tutulmustur.

Okulda Ingilizce dersinin daha iyi yiiriitiilebilmesi konusunda idarecilerden farkli &neriler
gelmistir. Okul miidiirii atilabilecek adimlarin biraz daha sistemsel olmasi gerektigini belirtmis
ve okulda 5. siif diizeyinin Ingilizce agirlikli hazirlik yili olmasi gerektigini vurgulamistir.
Bunun yan1 sira 6gretmen ve dgrenci gdziiyle Ingilizcenin bir dersten ¢ok iletisim araci olarak
algilanmasi ve yiiritiilen faaliyetlerin bu ¢ercevede planlanmasinin dneminden bahsetmistir.
Ozellikle {iniversite ile yapilabilecek isbirligi ile okula yabanci &grenci ziyaretlerinin
arttirtlmasiyla, dili konusma ihtiyacinin daha 6n plana ¢ikacagini belirtmektedir. Okul miidiir
yardimcist ise, okulda 6grenci merkezli etkinliklerin arttirilmasiyla ilgi ve motivasyonun da
artacagini, boylelikle oOgrencilerin Ingilizce &grenmede daha basarili olabileceklerini
vurgulamistir. Bu konuda yasanan bolgenin turistik 6zelliklerinin daha verimli kullanilmasi

gerektigine dikkat ¢ekmistir.

Okul paydaslarinin Ingilizce gretimine yonelik talepleri konusunda idareciler sinif degisikligi
disinda bir talep gelmedigini belirtmislerdir. Cogunlukla bu talebin veliler tarafindan geldigini
ve genellikle dikkate aldiklarini belirtmislerdir. Akademik basaris1 yiliksek 6grencilerin
velilerinin ¢ocuklarini ayni sinifta istediklerini ve bu istegin tiim diger derslerde de gecerli
oldugunu vurgulamislardir. Idarecilerin verdigi cevaplar ortak bir temada &zetlenmis ve

dogrudan alintilarla 6rneklendirilmistir.
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Idareci Cevaplarina Iligkin Tema ve Alinti Ornekleri

Soru f Tema

Ornek Cevap

Mutlu
ogrenciler

“Par¢alanmus, boliinmiis aile cocuklari. Buraya geldiklerinde en azindan
arkadaglari ile birlikte aile sorunlarin unutuyorlar ve iyi vakit gegiriyorlar.”
(MY)

“Benim kanaatimce mutlular okulda. lyi vakit geciriyorlar. Burada arkadaglar:
var. Evdeki sorunlardan uzaktalar.” (M)

Olumsuz
2 2 ogrenci
davramslar

“Orta-diisiik sosyo ekonomik yapinin bir¢ok olumsuz ozelligini 6grencilerin
tepkilerinde goriiyoruz. Ciinkii kavga ve tartisma ortaminin yiiksek oldugu bir
okul. Kiifiirlii konusmalar, itilip kakilmalar, koridorda kavgalarin yasandigi bir
okul diyebilirim.” (M)

“Ogrencilerin kendi aralarinda kiifiirlii konusmalari, bazen benim bile ilk defa
duydugum kiifiirler olabiliyor, hirsizlik gibi istenmeyen bir¢ok davranig
gozlemleyebiliyoruz. Bence bunun en énemli sebeplerinden birisi dgrencilerin
ait olduklar: yasadiklar ¢evrenin etkisi.” (MY)

Yetersiz dil
ogretimi

“Ciktilar iizerine konusma gerekirse okulun genel akademik bagarisi diisiik. Bu
da 6gretimle ilgili biraz ipucu veriyor.” (M)

“Sadece notlari iizerinden yorum yapabiliyorum. O da ¢ok i¢ agict degil.” (MY)
“Haftalik ders saatinin yetersizligi yiiziinden 4 dil becerisi yeteri kadar
gelistirilemiyor.” (M)

“Ogretmenin de sinif icerisinde Ingilizce konusmamast da dilin Gnemini yeteri
kadar kavratamiyor ogrenciye.” (MY)

Sistemsel
onlemler

“Akademik degisikliklere ihtiyag var aslinda sistemde. Simdi hazirlik sinif
yapiliyor. Bu okulda hemen yapmamiz gerektigine inantyorum hazirlik sinifi.”
(M)

“Ogrencilerin ve 6gretmenlerin ozellikle Ingilizceyi bir dersten ¢ok bir iletisim
araci olarak gérmesi saglanmali. Ogretmenlerin bu konudaki rol ve
sorumluluklar: degistirilmeli. Diger derslerden daha farkli olmali. Universite
ile isbirligi yapilsa, yabanci 6grenciler okulumuza gelse, égrencilerle Ingilizce

konussa, belki ogrencilerimiz de dilin bir iletisim aract oldugunu fark eder.”
(M)

Etkinlik
temelli
iyilestirmeler

[N

“Etkinlik temelli bir seyler olursa ogrencilerin ilgi ve motivasyonu da artryor
Ingilizceye karsi. Daha ilgili oluyorlar. Kendinin dahil oldugu, kendilerinin de
one ¢ikabilecegi etkinlikleri daha ¢ok seviyorlar. Bu tarz etkinliklere daha ¢ok

yer verilmesi énemli olabilir. Turistik bir yerde yasiyoruz. Cocuklar yazlar:
sahil kenarinda turistlerle iletisime gecirilmeye ¢alisilsa oldukca etkili olur.”

(MY)

Simif
degisikligi

“Daha ¢ok velilerden gelen talepler ¢ocugunun sinifin degistirilmesi iizerine
oluyor.” (M)
“Velilerimizin ¢cogunlukla talepleri basarili ¢ocuklarin bir arada ayni sinifta
olmasi iizerine. Basarili olduklarina inandiklart cocuklarin bir sinifta
toplanmaswn istiyorlar.” (MY)

Idarecilerin vermis olduklari cevaplar, okul i¢inde rahatsizlik duyulan temel problemin olumsuz

ogrenci davraniglari lizerinde yogunlasmis ve bu durum 6gretmen ve Ogrenci cevaplar ile

benzerlik gdstermistir. Okul i¢i paydaslar arasinda olumsuz 6grenci davranislarina iliskin ortak

bir goriis belirtilmesi, etkinliklerin planlanmasinda da dikkate alinmastir.



55

Olumsuz 6grenci davraniglarinin gerekgelendirmesinde, 6gretmen ve idareciler diisiik sosyo-
ekonomik aile yapisini kaynak olarak gostermektedir. Bu agiklama sosyal bir yapr olarak
okulun o6grenci davraniglarinda beklentisinin daha orta diizey sosyo-ekonomik yap1
Ozelliklerine yakin olmas1 goriisii ile benzerlik géstermekte ve okulun sosyal esitsizlikleri 6n

planda tutabilecegi diisiincesini de beraberinde getirmektedir.
» Velilerden okul ihtiyag¢larina yonelik elde edilen bilgiler

Ihtiyag analizi siirecinde velilerin kendi ¢ocuklar1 araciligiyla okul ortamma iliskin
gozlemlerini ve okuldan beklentilerini degerlendirebilmek amaciyla yapilan goriismeler
sonunda, cogunlukla cocuklarin okula gelmekten keyif aldigi, okul igerisinde i1yi vakit
gecirdikleri belirtilmistir. Ancak bazi veliler olumsuz 06grenci davranislar1 konusunda
¢ocuklarinin sikayet ettigini ve okulun bu problemi ¢6zemedigini belirtmistir. Veliler olumsuz
Ogrenci davranislarina iliskin sikayetlerin 6zellikle iist siniflarin fiziksel ve sozlii siddetinden

kaynaklandigini belirtmistir.

Veliler cocuklarinin okuldaki Ingilizce dgretiminde karsilastiklar1 zorluklara iliskin pek yorum
yapamamis, kendilerinin de Ogretimi degerlendirecek bilgiye sahip olmadiklarim
belirtmislerdir. En fazla sinav basarilar1 ve/veya dersten aldiklar1 notlara, ¢ocuklarindan gelen

taleplere bakarak, onlarin yonlendirmelerine gore fikir sahibi olduklarini séylemislerdir.

Ingilizce 6gretimine iliskin okul tarafindan atilabilecek adimlara iliskin &nerileri soruldugunda
ise ¢ocuklarin dili daha ¢ok iletisim araci olarak 6grenmeleri ve bu siirecte okul imkanlarinin
gelistirilmesini  vurgulamiglardir. Veli cevaplarindan elde edilen dogrudan alintilarla

orneklendirilmis temalarin 6zeti Tablo 3.7°de sunulmustur.

Tablo 3.7
Veli Cevaplarina Iliskin Tema ve Alinti Ornekleri
Soru f Tema Ornek Cevap
“Benim ¢ocugum biiyiik suniflardan sikayet ediyor. Bize kotii davraniyorlar
diyor.” (V2)
Olumsuz “Ben de ayni seyi séyleyecektim. Mesela ben nobet¢i ogrenci olmasini
1 3 sBrenci istemiyorum kizimin. Bir keresinde oglen yemek getirmeye gelmistim. Nobet¢iydi
da fan llar kizim. Biiyiik siniflardan bir kiz benim kizvmi darp ediyordu. Zor ayirdim. Idareye
vraniiari dilek¢e verdim. Ama hi¢chbir sey olmadi. Degismedi yani.” (V3)
“Bazi ¢ocuklar ¢ok kiifiirlii konusuyormus okulda. Hani agagiliyorlar, dalga
geciyorlar kiiciik simiflarla. O da iiziiyor yani ¢ocuklart hocam.” (V5)
. “Genelde basarili bizim ¢ocuk. Aldigi notlara baktigimizda yani basaril
) . Déoniit oldugunu diisiiniiyoruz.” (V1)
odakh
problemler “Bizim oglan hemen ezber yapiyor. Ezberi ¢ok iyi. Hemen ezberleyebildigi igin

zaten aklinda tutuyor. O da notlarina yanstyor zaten.” (V4)
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“Benim kizim beni kursa génder dedi. Ben yazin kursa baslattim. Okula yardimci
olsun diye. Ama yani dilbilgisi falan ¢alisiyorlardi. Oralari anlayamiyorum bazen
diyordu. Hem belki ilerde Ingilizce ile ilgili bir seyler yapmak istersem diye kursa

gitti.” (V2)

“Ben genel olarak kendisinden bir sey duymadim. Zaten hani kendi de ¢ok bir sey
demedi.” (V3)

“Hani ¢ocuklar gorerek 6grenmeyi seviyorlar. Hem gorseler hem de 6grenseler
daha iyi olurdu bence.” (V1)

“Cocuklar anlamadiklar: zaman isyan ediyorlar, Tiirk¢esini bilemediklerinde
isyan ediyorlar, bunlara yonelik bir seyler yapabilirler.” (V2)

“Cocuklar hem ogrensin hem konugsun istiyoruz hocam.” (V4)

“Hocam bence de yani ¢ocuklarimizin hem anlasin he anlatsin. Ingilizceyi
Arttirilms kullanabilsin.” (V7)

okul destegi “Bizim evimizde internet yok, bilgisayar yok. Cocuk hani boyle seylerden

faydalanamyor. Okulda belki boyle seyler daha ¢ok yapilabilir.” (V3)

“Bizde evde ¢ocuga yardim edebilecek birisi yok zaten. Takviye olsun diye
se¢meli dersi secti zaten. Hani Ingilizcesi gelissin diye. Okul kursuna da gidiyor.
Okul kursu o yiizden ¢ok iyi.” (V5)

“Bazi okullarda Ingilizce saatleri daha ¢ok oluyor hocam mesela o nasil oluyor?
Bu okulda da o yapilabilir. © (V6)

Veli gozlemleri ve beklentileri incelendiginde, okul ortaminda olumsuz 6grenci davraniglarinin
ev ortaminda da konusuldugu ve 6grencilerin bu konuda mutsuz oldugu fark edilmistir. Diger
paydaslardan edinilen cevaplarla benzer olarak, bu problemin bir ¢oziime kavusamadigr da

gozlenmistir.

Velilerin okulda gergeklestirilen yabanci dil 6gretimine iligkin bir fikirleri olmasa da, genel
olarak beklentileri dilin bir iletisim araci iglevinin olmasi yoniindedir. Bunun iginde velilerin
okulun kendi imkanlarin1 daha da arttirmas: ve daha fazla sorumluluk almasi gerektigini

diistindiikleri fark edilmistir.

Okul idareci ve Ogretmenlerinin 6grenci aile yapisina iliskin vermis olduklari cevaplara
istinaden, arastirma siirecinin ihtiya¢ analizi asamasinda gergeklesen veli katilimi
degerlendirilmis ve arastirmada yer alan 6grenci sayis1 diisiiniildiigiinde bu katilim oldukca az
bulunmustur. Veli katilmimin diisiik olmasinin nedenlerinde idareci ve Ogretmenlerin

acgiklamalar1 6nemli bulunmustur.
» Okul personelinden okul ihtiyaglarina yonelik elde edilen bilgiler

Okul ortaminin yakin gozlemcilerinden oldugu diisiiniilen okul personeli ile yapilan goriisme
sonrasinda, 6grencilerin okul igerisinde birbirleri ile olan iligkilerinde ¢ok 6zenli olmadig,

okulda yiiriitiilen faaliyetlerin daha ¢ok 6gretmen liderliginde yapildigi, veli ziyaretlerinin
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ilgiden daha ¢ok okul idaresinin zorlamasi ile gerceklestigi cevaplarina ulasilmistir. Okul

personelinin verdigi cevaplara iligskin tema ve alintilar Tablo 3.8’de 6zetlenmistir.

Tablo 3.8

Okul Personeli Cevaplarina Iliskin Tema ve Alinti Ornekleri

Soru f Tema Ornek Cevap
Olumsuz “Ben teneffiislerde olsun bos derslerde olsun ¢ocuklary gordiigiimde hep bir
1 ogrenci arbede igindeler. Siirekli itigiyorlar, bagiriyorlar. Kiifiir ediyorlar

davramslar1  birbirlerine, bazen vuruyorlar. Hi¢ hos olmuyor bu goriintiiler okulda tabi.”

“Okulun icinde bazen bir seyler yapiliyor. Panolar hazirlyyorlar, disarida

1 (r)ng;:;g;?:l bir seyler yapiyorlar. Ama hep ogretmen bagira ¢cagira yaptiriyor. Kendi
1 - kendilerine bir sey yapwerelim demiyor ¢ocuklar. Ogretmenler oturup
faaliyetler ; < . . »
kesiyor kagitlar: resimleri mesela.
“Hani biz ¢ay getirip gotiirdiigiimiizden de biliyoruz, veli geliyor mesela
Zorunlu A ; . . < .
1 veli ama ¢ocugu bir kabahat islemis mesela idare ¢cagirmig, ondan gelmis. Ya da
ziyaretleri okula gelmiyor mesela ¢ocuk veli bilgilendirmesi i¢cin okuldan araniyorlar.

Veli boyle sey gibi, kendisi merak edip de gelmig gibi degil.”

Okul personelinin (¢ay ocagi gorevlisi) vermis oldugu cevaplar incelendiginde, diger paydas
goriigleri ile benzer sekilde okul igerisinde karsilagilan olumsuz 6grenci davraniglart vurgusu
fark edilmistir. Okul ortaminda tiim paydaslar tarafindan gézlenen en biiylik problem olumsuz

Ogrenci davraniglar1 olarak yorumlanmistir.

Okul personelinin gbézlemlerine yansiyan, etkinliklerin genellikle 6gretmen kontroliinde ve

isteginde gerceklesme durumu da dikkate alinmastir.

Okul personeli ile tamamlanan okul paydaslar1 goriismeleri sonunda elde edilen bulgulara ek
olarak, okulun genel o6zelliklerine (derslikler, laboratuvarlar, bahge, teknolojik alt yap1 vb.),
nicel verilerine (6grenci, 0gretmen, personel sayisi, ders saatleri vb.), akademik kayitlarina
(organize faaliyetler, yiiriitiilen ¢caligmalar, sinav sonuglar1 vb.) iligskin bilgi ve belge kayitlari
da toplanmis ve bu kayitlar betimsel agiklamalarda ve program gelistirme ve degerlendirme
stirecinde kullanilmigtir. Okul i¢i paydaslarinin veli sosyo-ekonomik yapisina iliskin bilgilerine
ek olarak, okulun bagli bulundugu mahalle muhtar1 ile sohbet niteliginde bir goriisme

gerceklestirilmis ve kaydedilen cevaplar farklilik gostermemistir.
Goriismeler sonrasinda yapilan degerlendirme sonuclari

Okul igerisinde mevcut ihtiyaglarin saptanmasi amaciyla yiiriitiilen goriismelerin sona ermesi
ve ilgili belge ve dokiimanlarin toplanmasiyla birlikte analiz ve degerlendirme asamasina
gecilmistir. Bu asamada elde edilen veriler birlestirilmis, diizenlenmis ve Ozetlenmistir.

Diizenlenen verilerin ortak temalarina iliskin betimsel bir analizi yapilmistir. Okul igerisinde
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karsilagilan problemlere iliskin tiim paydaslar tarafindan en ¢ok tekrarlanan “olumsuz ogrenci
davraniglar’” okulun ogrenci davranislarinda bir iyilestirmeye ihtiyact oldugu seklinde

yorumlanmig ve kararlastirilmistir.

Aragtirma kapsaminda 6nemsenen insan faktorii diisiiniildiigiinde, planlamalar odaginda
O0grenen merkezli bir yaklasimin tercih edilmesi, Ogretme-6grenme ortamlarinin ve
programlarinin  hazirlanmasinda 6greten ve Ogrenen ihtiyaglarimin Oncelikli olarak
gozetilmesini gerektirebilmektedir (Savignon ve Wang, 2003). Gelistirilen ekstra program
etkinliklerinin okul igerisinde yabanci dil 6gretimini destekleyici 6zelligi de goz Oniinde
bulunduruldugunda, Ingilizce 6gretmenlerinin dil 6gretim etkinliklerinde zorlanmalari, yeterli
ilgiyi gosteremediklerini disiindiikleri alanlarin iyilestirilmesi, 6grencilerin gelistirilmesine
ihtiya¢ duyduklar1 dil becerileri ve ilgili ¢calismalara yonelik istekleri onemli goriilmiistiir.
Ingilizce 6gretmenlerinin ve 6grencilerin dncelikli belirttikleri ihtiya¢ alanlar1 disinda, diger

paydaslardan da farklilasmis beklentiler gozlenmemistir.

Temel ¢ergevede ihtiyaglar; okul paydaslarinin duyussal ihtiyaglar1 ve yabanci dil 6grenmede
ihtiyaclar olarak iki kategoride toplanmistir. Okul ihtiyaclar1 igerisinde iyilestirilmesi ve
gelistirilmesi diigliniilen olumsuz O6grenci davranislari, okula dayali ekstra program
etkinliklerinin duyussal kazanimlarimi belirlemede kaynak olarak kullanilmistir. Bu
etkinliklerin okul igerisinde bir 6gretim programini destekleyici 6zelligi icerisinde ise yabanci
dil 6gretim ve 6grenim ihtiyaglari kaynak olarak kullanilmistir. Belirlenen kaynaklarin yani sira
diger okul paydaslarinin destek verebilecekleri ihtiyag alanlar1 ve okulda gerceklestirilebilecek
onerileri de géz oniinde bulundurulmustur. Boylelikle pilot uygulama sonunda da bir ihtiyag

olarak fark edilen daha fazla paydas katilimli bir arastirma siireci dikkate alinmistir.

Ihtiyag listesinin temel cercevede ortaya ¢ikmasi ile birlikte gelistirilecek ekstra program
etkinlikleri ile iyilestirilebilecek ve/veya gelistirilebilecek ihtiya¢ alanlarinin belirlenmesi
stireci baglamistir. Bu siiregte oncelikle arastirmaci, arastirmaya disaridan destek veren uzman,
uygulama Ingilizce 6gretmeni ve imkan ve kaynak destegi saglayacak okul idari personeli yer
almig ve ihtiyag listesinde bir 6ncelik siras1 olusturmak amaciyla asagidaki sorulari bir filtre

olarak kullanmislardir:

v Okul ortamini olumsuz etkiliyor mu?
v" Ders igi etkinliklerle iyilestirilebilir mi?
v Resmi program kazanimlari ile karsilanabilir mi?

v Okul imkan ve kaynaklar1 dahilinde iyilestirilebilir mi?
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v’ Planlanan siire icerisinde ne kadar iyilestirilebilir?

Yukaridaki sorularin, mevcut ihtiyaglara sorulmasiyla oncelikli ve ozellestirilmis ihtiyaglara
odaklanilmistir. Olumsuz 6grenci davraniglarinin iyilestirilmesine yonelik ihtiyaglar; akran
iliskilerinin iyilestirilmesi olarak ozellestirilmistir. Yabanci dil 6grenmede ortaya cikan
ihtiyaglar ise; konusma becerilerinin iyilestirilmesi olarak ozellestirilmistir. Bu 6zel ve
oncelikli ihtiyag¢larin; okul ortaminda en ¢ok tekrarlanan ihtiyaglar oldugu, ders i¢i etkinliklerin
temelinde olamayacagi, resmi program kazanimlari ile karsilanamayabilecegi, okul imkan ve
kaynaklarimin kullanilmasini engellemeyecegi ve aragtirmanin yiiriitiilebilecegi mevcut siire
icerisinde iyilestirilebilir ihtiyaglar oldugu uzlasis1 belirtilen ekip tarafindan saglanmstir.
Boylelikle ekstra program etkinliklerinin genel hedefleri de olusturulmustur. Yukarida

belirtilen siirece iliskin 6zet agagida Sekil 3.3’te sunulmustur.

Analiz Sonuglarinin
Degerlendirilme
Asamasi

Bilgi Toplama Bilgilerin Analizi
Asamasi Asamasi

Paydas Goriigsmeleri

Degerlendirme

Betimsel Analiz FEkibinin Kurulmasi

Belge ve
Dokiimanlarin |—_—>
Toplanmasi

Degerlendirme

—> Kriterlerinin

Belirlenmesi
Ozel Ihtiyaglarin
Belirlenmesi

Sekil 3.4. Ihtiyac analizi islem semas:

Temel ihtiyaclarin
Belirlenmesi

Tiim Bilgilerin

Diizenlenmesi

Ihtiyag analizinin tamamlanmasiyla birlikte gelistirilecek program etkinliklerinin genel
hedefleri olusturulmus, igerik temasi belirlenmis, 6grenme yasantilarinin/egitim durumlarinin

belirlenmesinde temel alinacak 6grenci isteklerine iliskin bir taslak hazirlanmistir.
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3.3.1.4. Tasarlama/Gelistirme

Ihtiyag analizi ile okul idarecileri, uygulama Ingilizce dgretmeni ve arastirmaci arasinda

uzlasinin saglandig1 programin genel hedefleri olusturulmustur. Bu hedefler;

v Okul igerisinde diizenlenecek organize faaliyetlerinin gelistirilmesini desteklemek; bu
faaliyetler araciligiyla 6grencilere okul igerisinde ve disarisinda olumlu davranis
ozellikleri kazandirmak ve pekistirmek;

v" Okul igerisinde insani dzellikleri ve duyussal becerileri pekistirilen bireyler yetistirmek;

v" Yabanci dil ogretimi ve Ogreniminde okul imkan ve kaynaklarini gelistirmek ve
pekistirmek; bu amagla 6greten ve 6grenen katilimini gelistirmek ve pekistirmek;

v Okul igerisinde ve disarisinda, yabanci dilin bir iletisim araci olarak goriilmesini ve

kullanilmasini saglayici ilgi, tutum, beceri ve katilimi arttirmak olarak belirlenmistir.

Yukaridaki genel program hedefleri rehberliginde takip edilecek yola iliskin genel bir harita
olusturulmaya baslanmistir. Bu asamada Ingilizce dgretmeni ile bir n ¢alisma yapilmis ve
organize edilebilecek etkinlikler {izerine konusulmustur. Mevcut 6grenci 6n 6grenmeleri,

yeterlikleri, ilgileri, katilim durumu da dikkate alinarak kesinlestirilmemis etkinlikler ve bu

etkinliklerin uygulanabilecegi siire ve zamanlamay1 6n goren etkinlik takvimleri belirlenmistir.
Bu takvim okul idaresi ile paylagilmis ve goriisleri alinmistir. Okul idaresi etkinlik takviminde

belirtilen etkinlik icerigine ve zamanlama planina onay vermistir.

Hedefler g6z Oniine alinarak tasarlanan etkinliklerin 6n ¢aligmalar sonrasinda 6zellestirilmis
okul ve yabanci dil 6grenme ihtiyaglarina yonelik kazanimlari, igerigi, alternatif yontem ve
teknikleri, ortalama siiresi, kullanilacak materyalleri, uygulama alanlari, karsilasilabilecek olas1
problemleri ve ¢6ziim Onerileri karar ve koordinasyon ekibi icerisinde konusulmus ve etkinlik
senaryolar1 olusturulmustur. Etkinlik senaryolarinin sistematik hale getirildigi bir etkinlik plani
olusturulmus ve tasarlama siirecinde verilen Kkararlar islenmistir. Tasarlama siirecinde
kullanilan 6rnek etkinlik plani ekler boliiminde sunulmustur (EK 3). Etkinlik senaryolari

icerisinde karar verilen baslangi¢ bilgileri:

> Beklenen kazanimlar: Ogrencilerin;
1. olumlu akran iligkileri i¢in kibarlik, saygi, arkadaslik kavramlar1 ve bu
kavramlarin zit anlamlarina (kabalik, saygisizlik ve zorbalik) iliskin farkindalik
kazanmalari,

2. farkindalik olusturulan kavramlar igerisinde yer alan olumlu duyussal becerileri
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davranisa doniistiirmelerti,

3. farkindalik olusturulan olumsuz kavramlarin davranisa doniistiigii durumlara
kars1 tepki verilmesinin saglanmasi,

4. gelistirilmesi istenen duyussal becerilerinin Ingilizce iceriginde kazandirilmasi
Ingilizce dil becerilerinin (ncelikli olarak konusma becerisinin) gelistirilmesi
iizerine sekillendirilmistir.

> Ogrenci yeterlikleri Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi (CEFR) referans alinarak
belirlenmistir. Bu referans kapsaminda A1 Ingilizce seviyesi temel alinmis ve bu seviye
Avrupa Dilleri Ortak Cer¢eve Programinda (CEFR) birinci seviye olarak
tanimlanmistir. Bu seviye, giinlik konusma dilinde "baslangi¢" olarak kabul
edilmektedir ve CEFR resmi seviye tanimlamasi igerisinde baslangi¢ seviyesi olarak yer
almaktadir. Bu kapsamda etkinlige katilan 0ogrencilerin, Al diizeyi igerisinde
tanimlanan yabanci dil (Ingilizce) yeterliklerini tagidig1 varsayilmaktadir. Bu cercevede
Ogrencilerden yabanci dilde temel selamlagma, kendini tanitabilme, basit sorular
sorabilme, yakin cevresinde bulunan nesneleri tanima ve ifade etme, ev ve okul
icerisindeki iligkileri ve eylemleri bilme ve anlatabilme becerilerini kullanabilmeleri
beklenmektedir.

» Etkinliklerin kazanimlarinin MEB (2018) tarafindan giincellenen 6gretim programlari
icerisinde Ingilizce Ogretim programinin genel hedef ve anahtar kavramlar ile
uyumluluk gdstermesine de dikkat edilmistir. Ingilizce 6gretim programimnin genel
hedefleri incelendiginde Ingilizcenin bir iletisim araci olarak kullanilmasi, dil becerileri
icerisinde erken okul seviyelerinde (2., 3., 4. ,5., ve 6. Siniflar i¢in) dinleme ve konusma
becerilerinin gelistirilmesi odak hedefler olarak belirtilmektedir. Ayrica Yeterlik
Cergevesinin (CEFR) temel alinmasi ¢alismanin hedefleri ile uyum saglamstir.

» Etkinliklerin haftalik 2’ser uygulama ile smirlandirilarak toplamda 4 hafta devam
etmesine karar verilmistir.

» Etkinliklerin bir biitiin olarak siirdiiriilmesi ve sonunda dgrencilerin ortaya ¢ikardigi bir
irlinlin tiim okul paydaslar ile paylasilmasina karar verilmistir.

> Etkinliklerin Ingilizce 6gretmeni tarafindan uygulanmasi konusunda uzlasilmistir.

» Her etkinlik sonrasi bir degerlendirme yapilmasina ve degerlendirme raporlari verilerine

gore diger etkinliklere yon verilmesine karar verilmistir.

Yukarida ifade edilen kararlar dogrultusunda etkinliklerin gatisi olusturulmus ve etkinlik

planlarinin ilgili kisimlar1 doldurulmaya baslanmigtir. Bu siirecte program gelistirme
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caligmalarinin dinamik iligkiler biitiinii oldugu g6z oniinde bulundurulmustur. Arastirma
icerisinde de hedeflerin, karar verilen igerik temasinin, uygun egitim durumlart ile dogru

degerlendirme siirecinden gegmesine 6zen gosterilmistir.

Baslangi¢ bilgi ve kararlar1 dogrultusunda etkinlik temalar1 ve temalar igerisinde kazanimlar
belirlenmistir. Her etkinligin kazanimlarimin yazilmasi asamasinda giincellenen Bloom

taksonomisinin agsamal1 siniflandirmasi dikkate alinmistir ve Tablo 3.9’da sunulmustur.

Tablo 3.9

Etkinlik Temalar: ve Kazanimlar

Etkinlik
No

Etkinlik Temasi Kazamimlar

A.L. Olumlu iletigsim becerilerini vurgulayan polite X rude (kibar X kaba),
respectful X disrespectful (saygili X saygisiz) ve friend X bully (arkadas X
zorba) kelime 6beklerini tanir.

A.2.Belirtilen kelime 6beklerini ve bu kelimelerin davranislari eslestirir.

PN A.3.Kelime 6bekleri igerisinde hangilerinin olumlu hangilerinin olumsuz
1 Is davranig1 tanimladigini fark eder.

The Key A4, Belirtilen kelimeleri dogru telaffuz eder.
A.5. Kendi yagantisin1 kullanarak belirtilen kelimeleri anlatan resim yapar.
A.6. Olumsuz kelimelerin &zelliklerini anlatan okuma parg¢asini yorumlar.
A.7. On dgrenmelerini kullanarak hedef dilde (ingilizce) iletisim kurar.
B.1. Bir 6nceki etkinlikte galisilan polite X rude (kibar X kaba), respectful

X disrespectful (saygili X saygisiz) ve friend X bully (arkadas X zorba)
kelime 6beklerini ve anlamlarini hatirlar.

B.2. Belirtilen kelimeleri dogru telaffuz eder.

B.3. Belirtilen kelime 6beklerini ve kelimeleri tanimlayan davranislar
karsilastirir.

B. Kindness B.4.Belirtilen kelime 6bekleri igerisindeki olumsuz kelimelerin davranig
2 Is ornekleriyle karsilagtiginda tepkide bulunur.

The Best Answer B.5. “Should” yardimei fiilinin ciimle igerisindeki gorevini tahmin eder.

B.6. Hedef dilde (Ingilizce) yazilmis bir sarkinm sézlerinde olumlu
davranis 6zelliklerini takdir eder.

B.7. Hedef dilde (Ingilizce) sarki soyler.
B.8. Hedef dilde (Ingilizce) okudugu metni yorumlar.
B.9. Hedef dilde (Ingilizce) okudugunu canlandirir.

C.1. Bir 6nceki etkinlikte ¢aligilan ttim polite X rude (kibar X kaba),
respectful X disrespectful (saygili X saygisiz) ve friend X bully (arkadas X
zorba) kelime Gbekleri arasinda bag kurar.

C.2. Belirtilen kelimeleri dogru telaffuz eder.

C.3. Olumsuz davranis 6rneklerini agiklamada belirtilen kelime dbeklerini
kullanur.
C.4. Olumsuz bir davranis 6rnegiyle karsilastiginda tepki verir.

3 C. Act Quick C.5. Sinif ve okul igerisinde akranlari ile olumlu iligkiler kurmada

aliskanlik kazanir.
C.6. Cevresindekilerle iletisiminde 6zenli davranir.

C.7. Hedef dilde (Ingilizce) yazilmis bir sarkinin sézlerinde olumlu
davranis 6zelliklerini takdir eder.

C.8. Hedef dilde (ingilizce) sarki soyler.
C.9. Hedef dilde (ingilizce) okudugu metni canlandirir.
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D.1. Bir dnceki etkinlikte ¢alisilan polite X rude (kibar X kaba), respectful
X disrespectful (saygili X saygisiz) ve friend X bully (arkadas X zorba)
kelime dbeklerini ve anlamlarini olumlu ve olumsuz kategorilerine

ayristirabilir.
D.2.Bir davranis 6rneginin belirtilen kelimelerden hangisine/hangilerine
A D. Share Your ‘ uydug?na lfa.lrar verir. ) o
Kindness D.3. Olumsuz bir davranis drnegiyle karsilastiginda tepki verir.

D.4. Cevresindekilerle iletisiminde 6zenli davranir.
D.5. Smuf ve okul igerisinde akranlari ile olumlu iligkilere sahip olur.
D.6.S1mnif ve okul icerisinde olumlu davranislar sergiler.
D.7. Hedef dilde (Ingilizce) bir karakteri ve &zelliklerini canlandirabilir.
D.8. Hedef dilde (Ingilizce) sarki soyler.

E.1. Polite X rude (kibar X kaba), respectful X disrespectful (saygili X
saygisiz) ve friend X bully (arkadas X zorba) kelime dbeklerini davranislari
tanimlamada kullanir.

E.2. Olumsuz bir davranis drnegiyle karsilagtiginda tepki verir.

5 E. Share All E.3. Simif ve okul igerisinde akranlar1 ile olumlu iligkilere sahip olur.
Your Kindness

E.4.Sinif ve okul igerisinde olumlu davranislar sergiler.
E.5. Cevresindekilerle iletisiminde 6zenli davranir.
E.6. Topluluk 6niinde hedef dilde (Ingilizce) sarki soyler.
E.7. Topluluk éniinde hedef dilde (Ingilizce) bir karakteri canlandirir.

Arastirma igerisinde belirlenen 6zgiin kazanimlar her uygulama sonrasinda &gretmen ve
Ogrencilerden gelen doniitlere gore degerlendirilmistir. Bu doniitler etkinlik sonrasinda
ogretmen ve dgrencilerden toplanan 6z degerlendirme formlar1 (EK 5) araciligiyla toplanmistir.
Oz degerlendirme formlarinda 6gretmen ve dgrencilerin ilgili uygulama sirasinda karsilastig:
problemlere ve/veya bir sonraki uygulamada tekrar edilmesi/iyilestirilmesi/gelistirilmesi
istedigini belirttigi bir konu ya da ihtiyag, devam edecek etkinliklerin kazanimlarina
yansitilmistir. Kazanimlarda yapilan degisikliklere gore etkinligin uygulama siirecinde de
gerekli revizyonlar yapilmistir. Bu dongii arastirmanin okul temelli olarak yiiriitiilmesi
kapsaminda uygulamalarin sonuna kadar devam etmistir. Oz degerlendirme formlarinda yer
alan 6gretmen ve 6grenci doniitlerine iligkin detayl bilgiye degerlendirme bashig: altinda yer

verilmistir.

Aragtirmada  gelistirilen ekstra program etkinliklerinin igerigi akran iliskilerinin
tyilestirilmesine yonelik temalandirilmistir. Bu igerik ilgili ihtiyaglar, zaman, 6grenci yasantisi,
ogretmen yeterlikleri ve istekleri, okul kiiltiirii ve ilgili 6gretim programina sagladig1 fayda
Ingilizce Ogretim programi ve okul temelinde belirlenen ihtiyaglar dogrultusunda, dil
becerilerini gelistirmeye yonelik, dil bilgisi 6gretimi odagindan uzak, icerik bakimindan

yogunluk icermeyen ve 0grenci yasantisinin kullanabilecegi temalara odaklanilmistir.
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Temalar arastirmaci ve uygulama Ingilizce dgretmeni ile uzlasilarak belirlenmistir. Ozgiin
temalarin olusturulmasinda temel kaynak ihtiya¢ analizi sonuglart olmustur. Uygun igerigin
belirlenmesi ve sinirlandirilmasit asamasinda uygulama 6gretmeni oldukca etkili olmustur.
Ogrencilerin 6n dgrenmeleri, dgrenci dil yeterlikleri ve referans olarak kullanilan ortak dil
cerceve programi dikkate alinarak kelimelerin sayisi, tiirii, program baglaminda islevi ve dil
becerilerini gelistirme ¢alismalar1 dzellestirilmeye calisilmistir. Ogrencilerin siif ve yeterlik
diizeyinin yazma becerileri i¢in istendik diizeyde olmamasiyla birlikte, uygulama dgretmeninin
teklifi, resmi Ogretim programi tavsiyesi ve hedefleri dogrultusunda dil becerilerinin

gelistirilme planlamalarinda yazma becerisi goz ard1 edilmistir.

Okul igerisinde gelistirilmeye calisilan olumlu akran ve paydas iliskileri g6z oniine alindiginda
programin temel temasi “KINDNESS” (Nezaket) iizerine olusturulmustur. Bu tema ayni
zamanda degerler egitimi kapsaminda Onerilen basliklar arasinda yer almaktadir (MEB, 2018).
Bu temanin igerisinde dil becerileri (okuma, dinleme ve konusma) ve kelime &gretimi
birlestirilmistir. Her beceri alani i¢in iliskili icerik diizenlemesi yapilmustir. Tliskili icerik diizeni
alt temalarda zenginlestirilmistir. Alt temalar sarmal bir yapida olusturulmus ve uygulama
stirecinde gerekli goriilen yerlerde temalar ve kazanimlar tekrar edilmistir. Benzer icerik ve
kazanimlar farkli alt temalarda tekrarlanmis ve Onceki Ogrenmeler ihtiya¢ halinde
kullanilmistir. Sarmal yapinin bu tekrarlanabilme ve esneklik Ozellikleri, dil Ogretim

programlarinda da siklikla tercih edilebilmektedir (Demirel, 2012).

Kazanimlarin belirlenmesi ve yazilmasinda ifade edildigi gibi, i¢erik ve kazanimlar arasinda
bir uyum yaratilmaya ¢alisilmistir. Siniflandirmada bilissel, duyussal ve psiko-motor alanlar
dikkate alinmistir. Ayni kazanimlar etkinlikler igerisinde tekrarlanmistir ancak tekrarlayan
kazanimlar her uygulamada ilgili hedef alanlarinin bir iist basamaginda gerceklestirilmeye
yonelik tanimlanmistir. Ornegin; olumlu iletisim becerilerinin gelistirilmesi igin diizenlenen
igerikte kullanilan kelimelerin 6gretilmesinde “A.1. Olumlu iletisim becerilerini vurgulayan
polite X rude (kibar X kaba), respectful X disrespectful (saygili X saygisiz) ve friend X bully
(arkadas X zorba) kelime 6beklerini tanir.” kazanimi belirlenmis ve bu kazanim 6grencilerin
biligsel siire¢lerini kullanmay1 gerektirdiginden, biligsel alan icerisinde hatirlama basamaginda
yer almugtir. Ogrencilerin program siiresince amaglanan olumlu iletisim becerilerinin
kazandirilmasi i¢in belirlenen “C.5. Sinif ve okul icerisinde akranlari ile olumlu iliskiler
kurmayr aliskanlik haline getirir.” kazanimi 6grencilerde bir deger olmas1 amaciyla duyussal
alan igerisinde kisilik haline getirme basamaginda tanimlanmustir. Igerikte yer alan kelimelerin

once dgretmeni taklit ederek sonrasinda yardim almadan dogru telaffuz edilebilmesi amaciyla
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belirlenen “B.2. Belirtilen kelimeleri dogru telaffuz eder.” kazanimi psiko-motor alan
icerisinde kilavuzla yapma basamaginda; “C.2. Belirtilen kelimeleri dogru telaffuz eder.”
kazanimi ise yine psiko-motor alan icerisinde ancak beceri haline getirme olarak alanin bir iist
basamaginda tanimlanmistir. Etkinliklerin temalarinda yer alan kazanimlarin hangi hedef

alaninda tanimlandigini1 gosteren eslestirme tablosu asagida gosterilmistir.

Tablo 3.10
Kazanim ve Hedef Alant Eslestirme Tablosu
KAZANIM Bilissel Alan Duyussal Alan Psikomotor Alan c_%
g
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TEMA
. Al
A. Kindness A7
Is The Key AZ | A A3 A4 A5 !
B. Kindness B1 B3 B2
Is The Best B5 B4 | B6 B7 9
Answer B8 B9
C. Act Quick Cc3 | C1 C4 | C7 | C5 C6 gg C2 9
D. Share D4 D7
Your D1 | D2 D3 D5 D8 8
Kindness D6
E. Share All E3 E6
Your El E2 E4 E7 7
Kindness ES
Toplam 3 4 2 2 1 0 1 4 2 1 7 0 0 4 2 4 2 1 40

Etkinlik temalarinda tanimlanan kazanimlar kendi igerisinde de bir gelisim diizeninde
belirtilmeye calisilmistir. Kazanimlar hem tanimlandiklar1 alanlarin kendi icerisinde hem de
diger alanlar arasinda olabildigine iist basamaklara dogru ilerleme gostermesi tizerine
odaklanmigtir. Ornegin; A. Kindness is the Key temas: igerisinde yer alan “A.5. Kendi
yvasantisini kullanarak belirtilen kelimeleri anlatan resim yapar.” kazanimi, Ogrencilerin,
etkinlik siiresince 6grenilen kelimelere iliskin 6zgiin tecriibelerini yansitacak 6zgiin bir tirlinii
ortaya koymasini amagladigindan st diizey basamak olarak kabul edilen psiko-motor alan
beceri haline getirme basamaginda tanimlanmig ve gelistirilmeye ¢alisilmistir. Bu basamaga
kadar gergeklesecek 6grenmeler biligsel alanin daha alt basamaklarinda tanimlanmis, ancak
iiriin ortaya koymaya ilerleyecek dogrultuda gelistirilmeye ve kalicilagtirilmaya caligilmigtir.
Ayni1 tema igerisinde yer alan “A.7. On 6grenmelerini kullanarak hedef dilde (Ingilizce) iletisim

kurar.” kazanimi ile resmi Ogretim programi kapsaminda Ogrenildigi varsayilan temel
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“tanigma/birbirini tanima” ifadelerini, 6grencilerin ilgili etkinlik kapsaminda kendi baslarina
kullanarak beceri haline getirmeleri amacglanmis ve ilgili alanin {ist basamaklarinda
tanimlanmistir. Benzer sekilde duyussal alan icerisinde yer alan, “C.5. Swnif ve okul i¢erisinde
akranlart ile olumlu iliskiler kurmada aliskanlik kazanir.” kazanimi, bir sonraki etkinlikte “D.5.
Sinif ve okul icerisinde akranlart ile olumlu iligkilere sahip olur.” kazanimi ile kisilik haline
getirilmeye calisildigindan, aralarinda bir hiyerarsi kurulmus ve ayni hedef alani igerisinde

farkli basamaklarda (6rgiitleme- kisilik haline getirme) tanimlanmistir.

Temalar ve kazanimlarin kapsadigi biitiinsel igerik her uygulamada yer alacak sekilde kelime
Ogretimi, dinleme becerisine, okuma becerisine, konusma becerisine yonelik iceriklerden

olusturulmustur:

» Kelime o0gretimi icerigi: Kelime Ogretimi siirecinde yogun icerik probleminin
tekrarlanmamasi amaciyla ii¢c olumlu davranis niteleyici sifat ve bu sifatlarin zit
anlamlis1 olan ii¢ olumsuz sifattan olusan toplamda alt1 kelime belirlenmistir. Bu
kelimeler ilgili temaya, etkinlik hedeflerine, okul hedeflerine ve okul ihtiyaglarina gore
secilmistir. Bu kelimeler; polite X rude (kibar X kaba), respectful X disrespectful
(saygilh X saygisiz) ve friend X bully (arkadas X zorba) kelime obeklerinden
olusmustur. Bu kelime &beklerine ek olarak Ingilizce de modal verb (yardime: fiil)
olarak kullanilan ve tavsiye-gereklilik anlamlar1 tagiyan “should” kelimesi eklenmis
ancak bir dil bilgisi kural ve odagi olmadan 6gretilmistir. Ciimle icerisinde ilgili temasal
icerikte 6grencilere sunulmustur.

» Dinleme becerisine yonelik icerik: Dinleme becerilerinin gelistirilmesinde belirlenen
ana tema igerisinde yer alan, 6grencilerin 6n 6grenmeleri ve referans olarak kullanilan
Avrupa Dil Yeterlikleri Cergevesine uygun iki Ingilizce sarki ve sozleri (EK 6)
kullanilmigtir. Bu sarkilar “My Penguin Is Not Polite!” ve “My Badger Is A Bully!”
isimli iki sarkidir ve ¢evrimigi ortamda iicretsiz olarak paylagilmaktadir. Bu sarkilarin
se¢imi okul miizik 6gretmeni, Ingilizce dgretmenleri ve arastirmaci uzlagisiyla hedef
dilde yazilmig/bestelenmis birgok sarki arasindan program Olgiitleri gbz Oniinde
bulundurularak secilmistir.

» Okuma becerisine yonelik i¢erik: Okuma becerilerinin gelistirilmesine yonelik farkli
Ogretim yontem ve tekniklerinin, eglenceli ve Ogrenci merkezli yaklasimlarin
uygulanabilmesi amaciyla gesitli igerikler hazirlanmistir. Bu igerikler; 6n 6grenmelerin
kullanilmasmi gerektiren, secilen kelimelerin ve 6zelliklerinin kullanildigi, etkinlik

hedeflerine uygun, “Who is the Bully?” baslikli okuma parcasi ve “Kindness is the
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Key!”, “Kindness is the Best Answer!”, “Share Your Kindness!”, “Friends Are Always
Friends!” ve “Always Be Respectful” basliklt orijinal senaryo/canlandirma
metinlerinden (EK 7) olusturulmustur. Okuma parcasi Ingilizce Ogretmeni ve
arastirmact tarafindan olusturulurken, senaryolarin hazirlanmasinda okul Tiirkce
O0gretmeni ile birlikte ¢alisilmistir.

» Konusma becerisine yonelik icerik: Konusma becerilerinin gelistirilmesinde mevcut
icerikten bagimsiz bir igerik se¢ilmemistir. Okuma ve dinleme becerilerine yonelik
belirlenen igerigin devaminda konusma becerisine yonelik uygulamalar organize

edilmistir.

Iceriklerin belirlenmesi ile uygun egitim durumlarina karar verme asamasma gecilmistir.
Program yapist itibariyle 6greneni merkeze aldigindan, “6grenme yasantilar1” olusturulmaya
0zen gosterilmis, yapilandirmacilik anlayisinin tavsiye ve 6ziine uygun, 6gretmenin dgrenme
kolaylastiricis1 olarak siiregte yer almasina karar verilmistir. Bu sebeple organize edilen
O0grenme yasantilarinin ilgili hedeflerin kazandirilmasina yonelik olmasinin yani sira, diistinme
ve sorgulama becerilerini gelistirici, sosyal sorumluluk bilincini yiikselten, etkili iletisim
becerileri acisindan farkindalig arttiran, teknoloji kiiltiiriine adaptasyon saglayan ve yabanci

dilde iletisim becerilerini gelistiren 6zelliklere sahip olmasina da 6nem verilmistir.

Ogrenme siirecinde bireylerde gozlenen farkliliklar 6grenme yasantilarinin diizenlenmesinde
de etkili olmustur. Bu asamada ihtiya¢ analizi sirasinda elde edilen bulgulardan da
faydalanilarak, uygulama dgretmeninin gézlemlerine dncelik verilmistir. Ogrencilerin dzellikle
yiikksek motivasyon ve ilgi ile etkinliklere katiliminin saglanmasi programin hedeflerine
ulagsmay1 kolaylastiracagindan, 6grenme yasantilarinin diizenlenmesinde bir¢ok ydntem,
strateji ve teknige bir arada basvurulmustur. Konu alanmn Ingilizce olmasina istinaden,
yabanci dil 6gretiminde kullanilan yaklasim, yontem ve tekniklerinden de bu organizasyonda
yararlanilmistir. Ogrenme yagantilarmin organize edilmesinde temel alman/yararlanilan

o0grenme model/yaklasim, yontem, strateji ve teknikleri asagida detaylari ile agiklanmugtir.

» Yapilandirmacihik: Yapilandirmaciligin tanimina iligskin uzlasi saglanmig tam bir tiir
(felsefe, model, ilke, teori vb.) olmasa da, egitim arastirmalar1 igerisinde, 6grenme
stirecinde bagvurulan bir anlayis, felsefi bir uygulama ve egitimde 6nemli bir dinamik
olarak yer almaktadir (Schunk, 2014; Simpson, 2002). Yapilandirmaciligin 6grenme ile
ilgili dayandig1 temel ilke ve varsayimlar, bu ¢alisma icerisinde de dnemsenmis ve
ogrenme yasantilarinda dikkate alinmistir. Yapilandirmaci 6grenmede, 6grenenlerin

yasantilari, 6n 6grenmeleri, i¢erisinde bulundugu cevre, ilgi ve istekleri ve 6grenenle
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baglantili tiim dinamikler 6§renme siirecinin bir parcasidir ve 6grenme bu dinamikler
olmadan anlamli degildir (Aydin, 2012). Ogrenenin &n planda oldugu yaklasimda,
motivasyon onemli bir etken olarak goriilmekte ve farkli baglamlarda 6grenme siirecine
dahil edilmektedir (Schunk, 2014). Bu sebeple ekstra program etkinliklerinin igerikleri
Ogrencilerin kendi ihtiyaclarindan yani kendi yasantilarindan olusturulmustur.
Ogrencilerin okul igerisinde akranlari ile olan iliskileri, bu zaman kadar sahip olduklar
Ingilizce bilgileri, ilgi alanlar1 vb. degiskenler etkinliklerin planlanmasinda dikkate
alinmustir.

Kesfederek 6grenme: Kesfederek 6grenme, 6grenenin sorgulayarak, on bilgileri ile
baglanti kurarak, yasantisinin da yardimiyla kendisi i¢in dgrenmesi, bilgi edinmesi
ve/veya bilgiyi 6grenmesidir (Schunk, 2014). Calisma igerisinde d6grencilerin 6zellikle
akran iliskilerine yonelik olumlu davranis 6zelliklerini kesfetmeleri, kisilik haline
getirmeleri; ayrica hedef kelimelerin 6grenilmesi siirecinde ceviri yonteminden uzak
kendi kesifleri ile 6grenmeyi kalici hale getirmelerinde kesfederek o6grenmeden
faydalanilmistir.

Dogrudan 6gretim yontemleri: Ogrenene, yeni bir bilgiyi, kavrami ve/veya beceriyi
tanitmada ve sonraki Ogrenmelere tasimasina yardim etmede Ogretmen tarafindan
dogrudan gerceklestirilen anlatim tiiriidiir. Calisma igerisinde bazi asamalarda zaman
ve kaynaklarin etkili kullanilmasi, &grencilerin yardima ihtiya¢ duymalari, ilgili
kavramlarin anlasilmasi ve pekistirilmesi gibi gesitli gerekcelerle bu yontemlerden
faydalanilmistir.

Teknoloji ve 6gretim: Teknolojinin son yillarda egitim-6gretim faaliyetlerinde etkin
bir sekilde kullanilmasi, ¢alisma igerisinde de dikkate alinmistir. Hem modern ve giincel
O0grenme ortamlar1 hem de 68renci ilgi ve istekleri géz onlinde bulunduruldugunda,
okulun fiziksel alt yapt ve yeterliklerine uygun &gretim teknolojilerinden
faydalanilmistir.

Teknolojinin motivasyonu arttirici etkisi (Erkir, 2017; Ertmer, 1999; Lepper ve Malone,
1987), 6grenmeyi kolaylastirici ve heyecanlandirict 6zelligi (Schunk, 2014), 6grenme
stirecini hem 6greten hem 6grenen icin daha keyifli hale getirebilmektedir. Bu 6zellikler
15181nda, yenilik¢i teknoloji uygulamalart igerisinden QR (Quick Response) Kodlar
kullanilmis, secilen materyallerde (yansilar, ses ogeleri, multimedya iirtinler, akilli

tahta, mobil teknolojiler vb.) teknoloji ile uyum saglanmistir.
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> Grupla 6gretim teknikleri/Is birlikli 6grenme: Ekstra program etkinliklerinin
uygulanmasi siirecinde igbirliginin arttirilmasi ve etkilesimli 6grenmeyi giliglendirmek
amaciyla grupla 6gretim tekniklerinden faydalanilmistir. Boylelikle 6grenciler arasinda
birlikte ¢alismanin tesvik edilmesi, sorumluluk duygusunun arttirilmasi, 6grenme
ortamlarinda saygi ve hosgoriiniin arttirilmasi gibi olumlu davranis 6zelliklerinin de
pekistirilmesi saglanmistir (Hesapgioglu, 2011). Bu 6gretim teknikleri igerisinden
calisma icerisinde 0zellikle tercih edilenlerin, beyin firtinasi, egitsel oyunlar, soru-cevap
ve dramatizasyon teknikleri oldugunu s6ylemek miimkiindiir. Kelimelerin anlamlarinin
tahmin edilmesi, duyussal becerilerin pekistirilmesi, ortak yargilar edinilmesi gibi
o0grenme ¢iktilarina ulasmak amaciyla siifi¢i beyin firtinalari ve soru cevap etkinlikleri
ile yapilmistir. Ogrenenlerin konusma becerilerini pekistirmek, zihinsel yeteneklerini
daha eglenceli ve rahat kullanmalarin1 saglamak amaciyla egitsel oyun tekniginden
faydalanilmistir. Dramatizasyon teknigi ile 6grencilere kazandirilmasi istenen duyussal
becerilerin hayali ortamlarda canlandirilarak, yasanti haline getirilmesi amaglanmistir.
Dramatizasyon/rol oynama teknigi ile 0grenenlerde neden-sonug iligkisi kurmada,
alternatif durumlara hazirlikli olma, ¢esitli durumlarda verilebilecek tepkilerin
orneklendirilmesi (Hesapg¢ioglu, 2011) dnemsenmis ve siire¢ sonunda bir tirlin olarak
tiim okul Oniinde sergilenmistir. Boylelikle benzer duygularin diger akran gruplariyla
paylasilmasi saglanmastir.

> 1Ikili kodlama (dual coding): Paivio (1990), duyu organlarmn ile gesitlendirilen
uyaricilarin, zihnin temsil yetilerinden faydalanmada 6nemli oldugunu ve bu 6zelligin
ogrenme ve geri ¢agirma siirecinde etkili oldugunu belirtmektedir. Bu siiregte ilk dikkat
ceken kavram temsildir. S6zel bir uyaranin gorsel bir imge ile temsil etmesi siireci
olarak ifade edilebilen (Ar1, 2015) ikili kodlama, yabanci dil 6gretiminde kelimelerin
hatirlanmas1 ve her dgrencinin kendi yasantisinda olusturdugu bir imge ile temsil
edilmesinde kullanilmistir. Benzer anlayisla Egan’in (2010) mitik anlama olarak
tanimladig1, 6grenenin sozel dil becerilerini gelistirmede tezat kavramlarin bir arada
kullanilmasini destekledigi 6grenme yapist da dikkate alinmistir.

> l¢ icelestirilmis 6gretim (sheltered instruction): Ozellikle yabanci dil dgretimini
pekistirme amaciyla, farkli konularin, 6gretilen yabanci dil ile birlestirilerek 6grencilere
sunulmasi olarak onerilen bir yontemdir (Ar1, 2015). Bu yontem 6grenilen yabanci dile
cok¢a maruz kalinmasini saglayarak, girdilerin arttirilmast ve dil becerilerinin

pekistirilmesi (Krashen, 1992) temelini desteklemeye yonelik gelistirilmis bir
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yontemdir. Bu ¢alisma igerisinde farkli disiplinlerin 6gretimi oncelik olmasa da,
ogrencilere kazandirilmasi istenen degerlerin egitiminde bdyle bir yontemden
esinlenilmisgtir.

» Yabana dil 6grenme stratejileri: Programin uygulanmasi siirecinde genel olarak
dikkate aliman yontem ve tekniklerin yam sira, 6zellikle yabanci dil 6grenimini
destekleyici bazi stratejilere de bagvurulmustur. Bu stratejiler ozellikle; telaffuz
problemlerini ¢ozmeye yonelik tercih edilen tekrar; anlamayi giigclendirmek/pekistirmek
amaciyla ana dilden destek alinmasi igin tercih edilen ¢eviri; yeni bilgilerin
imgelenmesini arttirmak amaciyla gorsel materyal kullanma ve kelimelerin anlamlarini
kesfetmeye yardim etmede yasantilardan faydalanilmasi igin tercih edilen anlam
cikarma stratejileridir.

> lletisimsel dil 6gretim yoéntemi (communicative approach): MEB’in son
giincelledigi 6gretim programlari igerisinde 6zellikle vurguladig iletisimsel dil 6gretim
yontemi ¢alisma igerisinde de temel alinmistir. Bu yonteme gore, dil sadece dil bilgisi
kurallarindan ve sistematik yapidan olusmamakta, islevsel 6zellige sahip bir iletisim
arac1 olarak yorumlanmaktadir (Richards ve Rogers, 2001). Ogrenenin hedef dilde
iletisim kurmasi, anlamli igerikle tanistirilmasi ve bu etkinliklerin bir topluluk igerisinde
gerceklestirilmesi Onemlidir. Bu yontem dikkate alinarak, calisma igerisinde
gerceklestirilen uygulamalar, Ingilizcenin bir iletisim araci olarak kullanilmasina
odaklanmaistir.

» Kubasik 6grenme (cooperative language learning): Kubagik 6grenme yontemi ile
ogrencilerin Ingilizce etkinliklerini daha keyifli ve rahat bir ortamda siirdiirmeleri
amaclanmaktadir (Paker, 2012). Calismada gelistirilen programin ekstra program
tiriinde olmas1 ozellikle 6grencilerin resmi program kaygisindan uzak etkinliklerle
bulugmasini amaglamistir. Boylelikle 6grencilerin ihtiyag duyduklar: yap: ve girdi daha

hazir halde sunulmus, etkilesime daha ¢ok vakit ayrilmistir.
3.3.1.5. Uygulama

Okula dayali ekstra programin planlama ve tasarlama agamalarinin tamamlanmasindan sonra
uygulama siirecine geg¢ilmistir. Bu siirecte planlama asamasinda belirtildigi {izere, oncelikle 6.
smif diizeyinde goniillii katilimin saglandigir 6grenci grubu belirlenmis, velilerinden yazili
izinler alinmis ve okul idarecileri ve uygulama 6gretmeni ile birlikte bir uygulama takvimi

olusturulmustur. Uygulama takvimi olusturulurken, akademik programin uygulanma siirecinin
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olumsuz etkilenmemesi, Ogrencilerin katilmasi gereken merkezi planh etkinliklerin
aksamamasi, fiziki imkanlarin dikkatli kullanilmas1 ve zaman yonetimi konularma dikkat

edilmistir.

Uygulamalar 6ncesinde hazirlanan etkinlik planlarina son sekilleri uygulama 6gretmeninin
onaya1 ile verilmistir. Boylelikle uygulama 6gretmeni yardima ihtiya¢ duyabilecegi konular i¢in
onceden bir hazirlik yapabilmis, ilgili materyallerin se¢imi ve hazirligi konusunda da destek
verebilmistir. Program tasarisina ve gelistirme asamasinda odaklanilan igerige gore
kullanilacak 6gretim materyalleri belirlenmistir. Kullanilacak materyallerin ekonomik, hedefe
yonelik ve Ogrencilere uygun olmasina da dikkat edilmistir. Uygulama sonrasinda
kullanilan/kullanilmayan/artan  tiim materyaller yeniden kullanilabilmesi igin okula

brrakilmigtir.

Tablo 3.11
Uygulama Takvimi

EKSTRA PROGRAM UYGULAMA CiZELGESI

Etkinlik Baslangi¢c Tarihi  Bitis Tarihi  Birim Siire = Toplam Siire Uygulayan
KINDNESS 1S THE 10.10.2018 11102018  45dakika  180dakika . neilizee
KEY Ogretmeni
KINDNESS IS THE . . ingilizce
BEST ANSWER 17.10.2018 18.10.2018 45 dakika 180 dakika Ogretmeni
ACT QUICK 24.10.2018 25.10.2018 45 dakika 180 dakika [ngilizee
Ogretmeni
SHARE YOUR . . Ingilizce
KINDNESS 31.10.2018 01.11.2018 45 dakika 180 dakika Ogretmeni
SHARE ALL YOUR : . ingilizce
KINDNESS 07.11.2018 07.11.2018 45 dakika 90 dakika Ogretmeni
Tim
TIYATRO Ogrenciler,
GOSTERISI ve 08.11.2018 08.11.2018 - 45 dakika Ingilizce
KORO DINLETISI Ogretmeni ve
Aragtirmaci

Etkinlik toplamda 6 hafia stirmiis ve uygulamaya yaklagik 15 saat (14 saat 25 dakika) ayrilmistir.

Etkinlikler haftada iki giin (Carsamba-Persembe) olmak tiizere toplamda dort ders saati
kullanilarak uygulanmistir. Uygulamalar Ingilizce 6gretmeni tarafindan gergeklestirilmistir.
Arastirmaci tiim etkinliklerin uygulanmasi sirasinda gézlemci olarak yer almistir. Uygulamalar
sirasinda ilgili okul brang 6gretmenleri ile de isbirligine devam edilmistir. Gorsel sanatlar
ogretmenleri, miizik ve resim dgretmenleri, bilisim teknolojileri 6gretmeni, Tiirkge 6gretmeni

ve okul rehber 6gretmeni programin uygulanmasina, materyallerin hazirlanmasina, etkinlik
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triinlerinin okul genelinde paylasilmasina, konu alan1 desteginde calismaya katki

saglamiglardir.

Okul rehber 6gretmeni rehberlik hizmetleri i¢in kullanilan okul panolarindan birine ilk etkinlik
sonrasinda 6grencilerin yaptig1 kelime ve yasanti imgelerinin yansitildigi resimleri (EK 10)
asmis ve diger 6grencilerin de gormesini saglamistir. Gorsel sanatlar ve resim Ogretmeni
yapilan resimleri inceleyerek kendi derslerinde benzer temalarda 0grencilere gorsel sanat
caligmalar1 ve resimler yaptirmistir. Bilisim teknolojileri 6gretmeni etkinliklerde kullanilmasi
planlanan teknoloji destegine iliskin rehberlik etmis, okul gosterisinde teknik ekipmanlar1 ve
destegi saglamistir. Miizik Ogretmeni sarki se¢iminde rehberlik etmis ve kendi se¢cmeli
derslerinde ayni sarkilar1 ogrencilerine dinletmistir. Tiirkge Ogretmeni senaryolarin
canlandirilmasi sirasinda ziyaretlerde bulunmus ve fikirleri ile katki saglamistir. Okul idaresi

de tiim imkan ve kaynaklarin kullanilmasinda ve okul paydaslar1 isbirliginde destek saglamistir.

Programin uygulama siirecinin son etkinliginde okul genelinde okul paydaslarinin katilimiyla
bir tiyatro etkinligi gerceklestirilmis ve Ogrenciler program boyunca hazirlandiklart kisa
oyunlar1 ve sarkilar1 topluluk oniinde sergilenmistir. Gdsteri sonunda uygulama 6gretmeni ve
okul idarecilerine katkilarindan dolay: tesekkiir sertifikas1 ve plaket; dgrencilere ise tesekkiir
sertifikas1 hediye edilmistir. Okulda diizenlenen bu etkinlik okul internet sayfasinda kamuoyu

ile paylagilmistir (EK 8).

3.3.1.6. Degerlendirme

Gelistirilen programin uygulama siireci sona erdikten sonra program etki ve verimliligini
degerlendirme asamasina gec¢ilmistir. Program icerisinde belirtilen hedeflerin ne Olcilide
gergeklestigine ve programin uygulandigi kuruma katki saglayip saglamadigina karar vermede
degerlendirme oldukca onemli bir yere sahiptir (Ertiirk, 2013). Arastirmanin genel amaci
igerisinde de “Okula dayali ekstra program etkinliklerinin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi”

ifade edildigi gibi, degerlendirme agamasi aragtirmada 6nemli basamaklardan biridir.

Arastirma igerisinde de ihtiya¢ analizi ile tanilama amacina; 6gretmen-6grenci etkinlik
degerlendirme raporlar ile diizenleme amacina; ve son olarak paydas goriislerinin alinmasi ile
program ciktilarin1 kontrol etme amacina yonelik degerlendirme calismalar1 yapilmistir. Bu
boliim igerisinde etkinliklerin uygulanmasi sirasinda ve sonrasinda yiiriitiilen degerlendirme

calismalarina yer verilmistir.
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Uygulama Siirecinin Degerlendirilmesi: Siireci degerlendirmenin bu boliimdeki kapsami,
belirlenen 6zel hedeflere, organize edilen Ogrenme yasantilar1 sonrasinda ulasilip
ulagilmadigini belirleyebilmektir. Okula dayali ekstra program etkinliklerinin gelistirilmesi
dongiisiinde giincellenen etkinlik hedefleri ve uygulama siireci, her etkinlik sonrasinda
uygulama Ogretmenin ve Ogrencilerin 6z degerlendirme formu (EK 5) raporlar ile
degerlendirilmistir. Etkinlik sonrasi doniitler olarak nitelendirilen bu degerlendirmelerden
Ozellikle tasarlama/gelistirme bdliimiinde kazanimlarin giincellenmesinde ve uygulama
boyunca tercih edilecek yontem, teknik ve materyal se¢imlerinde faydalanilmistir. Bu formlar
program gelistirme slireci Oncesi arastirmaci ve arastirmaya disaridan destek veren uzman ile
birlikte hazirlanmig ve bu siirece iliskin detayli bilgiye arastirmanin veri toplama araglari

kisminda yer verilmistir.

Degerlendirme raporlar1 her uygulama sonrasinda degil, her etkinligin bir biitiin olarak
tamamlanmasiyla toplanmis ve bir sonraki etkinligin biitiiniine iligskin diizenlemeler i¢in dikkate
alimmistir. Bu amagla 6gretmene, “1. Bu etkinlikte planlarin amaci ve etkinlikle uyumu,; 2. Bu
etkinlikte fark ettiklerim, 3. Bu etkinlikte edindigim olumlu-olumsuz deneyimler; 4. Bu etkinlikte
beklenenler ve beklentilerin ne dlgiide karsilandigt ve 5. Etkinlik sirasinda farkh
yapilabilecekler;” sorulart sorulmustur. Ogrenci 6z degerlendirme formunda ise; “I. Bu
etkinlikte neler ogrendim? 2. Bu etkinlikte hangi konuda yardima ihtiyacim oldu? 3. Etkinlik
sirasinda ne gibi problemlerle karsilastim? 4. Etkinlikte hangi boliimlerde basarili oldum? ve
5. Bir sonraki etkinlikte neler degistirilebilir?” acik uclu sorular ve “etkinligin; ilging ve
eglenceli, konugsma, okuma, dinleme becerisini, kelime bilgisini arttirict olup olmadigini ve
cevreyle daha olumlu iliskiler kurulmasini 6gretip 6gretmedigine” yonelik kapali uglu sorular
sorulmustur. Her etkinligin tamamlanmasi yapilan degerlendirme ¢alismasi sonrasinda toplam
4 ogretmen ve 128 Ogrenci 0z degerlendirme raporu toplanmistir. Son etkinlik sonrasinda
programa iliskin degerlendirme siireci baglatilmis ve programin degerlendirme asamasinda
raporlanmistir. Degerlendirme raporlarinda igerik analizi yapilmis ve elde edilen bulgular her
etkinlige ve oOgretmen-68renci degerlendirmesine gore detaylandirilmistir.  Stireg
degerlendirmesi olarak kullanilan bu degerlendirmeler, bulgular boliimiinde diger verilerle de

birlestirilmistir.
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Uygulanan etkinliklere yonelik 6zet 6gretmen goriisleri:

Oz degerlendirmeler her etkinlik sonrasinda toplandigindan, inceleme sonrasi elde edilen

bugular her etkinlik i¢in ayr1 basliklarda 6gretmenin vermis oldugu ifadelerle paylasilmistir.

1. Etkinlige Iliskin Bulgular: Ogretmenin, degerlendirme formunda verdigi cevaplarda 6n
ogrenmelerin etkili bir sekilde kullamlmasin (“Ogrencilerin yabanci dilde selamlasma,
kendini basit kelimelerle ifade edebilmeleri ve soru sormalari, etkinliklerle uyumlu ve
keyifliydi.”’) hedeflerle uyumlu buldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenin kendi uygulama
siirecine iligkin farkli yontem ve tekniklere farkindalik kazandigi, farkli disiplin alanlarinin
O0grenme etkinlikleri ile bitiinlestirilmesinin dil 6gretiminde fark yaratabilecegi anlayisini
(“Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini resim ile anlatmalarinin kelime 6greniminde daha etkili
ve kalict oldugunu fark ettim.”), benimsedigi gozlenmistir. Egitsel oyun sirasinda duyussal
becerilere iligkin 6grencilerin kendi aralarinda kurmus olduklar: etkilesimle daha anlamli hale
geldigini belirten uygulama &gretmeni (“Ogrencilerin kendi aralarindaki davramslarinin
olumlu ve olumsuz yonlerini yani hangi davranmisin saygili, kibar oldugunu ya da hangi
davranisin kabalik, zorbalik oldugunu fark ettiler ve bunu kendi aralarinda degerlendirdiler.”),
konusma becerilerinde tekrar ve pratigin 6nemine (“Etkinlik planlari icerisinde belirlenen
kazammlarin ¢ogunlukla gerceklestigini diistiniiyorum. Bir sonraki etkinlikte yapilacak
tekrarlarla daha da pekisecektir.”) dikkat ¢ekmistir. Etkinlik hedeflerinin karsilandigini
diistiniilmiis ancak multimedya 6gelerinin biraz daha arttirilmasina (“Belki miizik ya da video

gorsellerini arttirabiliriz. ) dikkat ¢ekmistir.

2. Etkinlige Iliskin Bulgular: Ogretmen, bir dnceki etkinlikte calisilan kelimelerin anlamlarinin
ciddi anlamda kalicihk sagladigini (“Ogrencilerin aklinda kelimelerin anlamlart kalmus,
sasirdim agik¢asi.”), arttirllan multimedya Ogelerinin 6grenciler iizerinde olumlu etki
yarattigini (“Bu etkinligin icindeki hem ses hem video sirasinda 6grenciler ¢ok keyif aldilar ve
daha dikkatli dinlediklerini fark ettim. Ogrendiklerinin daha kalici oldugunu gézlemledim.”)
ve diger etkinlige kiyasla daha az zorlandigin1 belirtmistir. Kelime ve davranig arasinda
Ogrenciler tarafindan bir eslestirmenin yapildigini ve diger derslerde ve okul ortaminda bu
davraniglarin  gozlemlendigi (“Zorba olmamayr ogretmeye ¢alisiyoruz ve goriiyorum ve
gozlemliyorum ki basarili oluyoruz.”) ifade edilmistir. Uygulama Ogretmeni verdigi
cevaplarda, 6grencilerin sarkiy1 video gorseli ile dinlediklerinde sarki sézlerine iliskin daha ¢ok
tahminde bulunduklarini, daha fazla keyif aldiklarin1 ve sarki sdylemeye daha kalabalik bir
grubun eslik ettigini gézlemlemistir (“Sarkinin sozlerini kolayca tahmin ettiler ve eglendikleri

i¢in sarki sdyleyen dgrenci sayist olduk¢a fazlaydi. Bence gayet iyi gidiyoruz.”).
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3. Etkinlige Iliskin Bulgular: Uygulama dgretmeni teknoloji destekli uygulamalarda ilk defa bir
farklilik hissetmis ve sinif i¢i teknolojilerini haricinde bir teknoloji {iriinii kullanmanin kendisini
heyecanlandirdigini (“Ogrenciler teknolojiyi zaten seviyorlard: ancak bu uygulamada daha ¢ok
katilim sagladilar. Eglendiler ve artik Ingilizce onlar icin bir canavar degil.”’) ifade etmistir.
Her ne kadar olumlu duygularini paylagsa da, 6gretmen teknoloji konusunda kendisini yetersiz
hissettigini ve miimkiinse bir sonraki uygulamalarda teknoloji kullaniminin sinirlandirilmasin
(“Ilk defa kullandigim bir teknoloji uygulamasiydi. Sanirim teknoloji uygulamalar: agisindan
oldukg¢a yetersizim ve kendimi gelistirmem gerekli. Bu sebeple bir sonraki uygulamalarda
teknoloji uygulamalarimin benim kullanabildigim kadariyla sinirli olmasini tercih ederim.”)
raporlarina yansitmistir. Ancak dgrencilerin teknoloji ile birlikte daha keyifli ve ilgili olduklari,
ogrenmeye yonelik motivasyonun arttigmni (“Ogrenciler baska kisiler olmayt ¢ok sevdiler
bence. Hele jest ve mimiklerini kullanip, canlandirdiklar: karakterlere benzemeye ¢alismalart
¢ok hosuma gitti. Kim kibar kim zorba baya anliyor artik ¢ocuklar. Bir de tepki veriyorlar.”),
teknolojinin kullanimi sirasinda gelistirilmeye ¢alisilan duyussal becerilerin de davranis halinde
gozlendigi (“Her gegen giin kazammlar daha davranisa doniik oluyor. ) de raporlar igerisinde
yer alan cevaplardandir. Teknolojinin getirdigi motivasyonun yani sira, canlandirma
etkinliginin 6grencilerde heyecan arttirdigini belirten 6gretmen, bu canlandirmalarin bir okul

etkinligine donlismesinden hem 6grencilerin hem de kendisinin keyif aldigini ifade etmistir.

4. Etkinlige Iliskin Bulgular: Son olmas1 planlanan etkinlik sonunda gretmen, bir okul etkinligi
olarak planlanan dramatizasyonun yani sira, Ogrenilen sarkilarin sdylendigi bir koro
olusturulmasini istemis ve bu faaliyetin daha organize sergilenebilmesi igin etkinligin bir hafta
daha uzatilmasina ihtiyag duydugunu (“Ogrenciler bir koro olusturmak istiyorlar ve
ogrendikleri sarkilart da soylemek istiyorlar. O yiizden bir hafta daha provalara devam
edilmesini oneriyorum.”) belirtmistir. Bu etkinlik sirasinda 6grencilerin konusma becerilerinde
ciddi bir gelisme saglandigin1 (“Artik 6grencilerde Ingilizce konusma kaygisini géremiyorum.
Tabi telaffuz agisindan da oz giiven geldigi icin olabilir. Artik daha giizel telaffuz ediyorlar.”),
telaffuzlarinin iyilestigini, konusma kaygis1 ve c¢ekincelerinin gectigini, sinif icerisinde daha
uyumlu ve sakin bir ortam olustugunu ( “Olumlu iletisim becerilerine iliskin somut davranislar
gortiyorum. Swnif ¢ok sakin ve herkes saygili birbirine ve bana karsi. Uygulama yapmak o
yiizden daha eglenceli.””) deneyimlemistir. Ogrencilerdeki degisimin yam sira, dgretmen
kendisinin de daha keyifli ¢calistigin1 (“Kendimin etkinlikler siirecinde de olduk¢a keyif aldigin
fark ediyorum. Dil bilgisi odagindan uzaklasmak oldukga keyifli. ) belirtmistir.
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Uygulama 6gretmeninin verdigi cevaplar incelendiginde, her etkinlik sonrasinda 6grencilerde
iyilestirilmesi planlanan bir¢ok o6zelligin istendik dogrultuda ilerledigi, ayrica dgretmenin
mesleki diisiince becerilerinde de olumlu y&nelimler gerceklestigi fark edilmistir. Ogretmenin
planlanan siire disinda kendi istegiyle uygulamay1 bir hafta daha uzatmak istemesi de ayrica

olumlu bir gelisme olarak yorumlanmustir.
Uygulanan etkinliklere yonelik 6zet 6grenci goriisleri:

Oz degerlendirmeler her etkinlik sonrasinda toplandigindan, inceleme sonrasi elde edilen

bugular her etkinlik i¢in yar1 bagliklarda paylasiimistir.

1. Etkinlige Iliskin Bulgular: Ogrenciler egitsel oyun sirasinda ¢ok eglendiklerini, eglenirken
kelimeleri &grendiklerini (“Yeni kelimeler &grendim.” (Ogrd4)), olumsuz Ogrenci
davraniglarinin neler oldugunu o6grendiklerini (“Kotii 6grenciler nasil davranir onlari
ogrendik.” (Ogr7)) belirtmislerdir. Ogrendikleri kelimeleri resmederken birgok yasantiyr da
hatirladiklarini (“Ben resim yaparken beni iizen olaylart hatirladim ve onlarin aslinda nasil
olmasi gerektigini resme aktardim.” (0Ogr6), “Cok eglendim. Resim yaptim, degisik kelimeler
ogrendim hem iyi hem kotii anlama gelen.” (Ogr23)) da eklemislerdir. Ogrenciler duyussal
kazanimlara yonelik 6grenmeleri ile ilgili de doniitler vermis (“Insanlara zorbalik yapmamay:
ogrendim.” (Ogrl)), iyiligi, kibarlig1 6grendiklerini, zorbaligin kétii bir 6zellik oldugunu (“Bu
etkinlikte sifatlar 6grendik ve zorbaligin kotii bir sey oldugunu ve bunu resim de yaparak
gosterdik.” (Ogrl0)) belirtmislerdir. Ogrencilerin konusma etkinligi sirasinda, telaffuz
kaynakl1 baz1 sikintilar gektikleri (“Bazen konusurken.” (Ogrl3), “Zorbayr bulma oyununda
konusurken biraz zorlandim.” (Ogr17), “Kelimeleri séylerken biraz zorlandim.” (Ogr20)) ve

heniiz yeteri kadar cesaret edemedikleri anlagilmistir.

Kapali u¢lu sorulara verdikleri cevaplarda, tiim 6grenciler (f = 32) etkinligi ilging ve eglenceli
buldugunu, ¢ogunlugu etkinligin konusma becerilerini (f = 20), okuma becerilerini (f = 22),
dinleme becerilerini (n = 23) gelistirdigini, cogunlugu kelime bilgisinin arttigini (f = 25) ve bu

etkinlik sonrasinda gevresiyle daha olumlu iligkiler igerisinde olacagini (f = 22) belirtmistir.

2. Etkinlige Iliskin Bulgular: Ogrencilerin etkinlik sonrasinda sarki sdylemekten keyif aldiklar
(“Sarki séylemek cok giizel devam etsin.” (Ogr24)), telaffuzlarda daha az problem yasadiklari,
genel itibariyle etkinlik siiresince zorlanmadiklart (“Yardima ihtiyacim  olmadi.
Kolaydi. ”(Ogr16), “Kendim yapabildim.” (Ogr22)) fark edilmistir. Degerlendirme
formlarindan, hazirlanmaya basladiklar1 tiyatro etkinligi igin ¢ok heyecanli olduklar1 (“Bir an

once tiyatroya gecilsin. Hemen oynamak istiyorum.” (Ogr30)) ve senaryolarmi ¢ok sevdikleri



77

anlagilmistir. Dil 6greniminin yani sira, kabalik karsisinda kibar olmayi, zorbaliga zorbalikla
karsilik vermemeyi 0grendiklerini de (“Kimseye kétii davranmamak gerektigini 6grendim.
Sirada kimseyi itmemeliyiz” (Ogr8), “Zorbalik kétii bir seymis.” (Ogrll), “Zorbalara da iyi
davranmaliyiz.” (Ogril4)) ifade etmislerdir.

Kapal1 uglu sorulara verdikleri cevaplarda ise, 6grencilerin ¢ogu etkinligi ilging ve eglenceli
buldugunu (f = 30), etkinligin konusma becerilerini (f = 26), okuma becerilerini (f = 28),
dinleme becerilerini (f = 28) gelistirdigini, kelime bilgilerini arttigin1 (f = 28) ve bu etkinlik

sonrasinda ¢evresiyle daha olumlu iliskiler igerisinde olacagini (f = 23) belirtmistir.

3. Etkinlige Iliskin Bulgular: Ogrencilerin teknoloji uygulamasidan oldukea keyif aldiklari,
kendi baslarina, yardimsiz, Ogrendikleri kelimeleri ve davranislar1 eslestirebildiklerini
(“Okulun etrafinda karekodlardan kelimeleri ve davranislar: bulduk. Cok eglendik. Kelimeleri
bazen hatirlayamadik ama sonra hemen bulduk.” (Ogr16), “Bizim takim tiim karekodlar: dogru
buldu. Cok eglenceliydi.” (Ogr12)) ifade etmislerdir. Karakterlerini ve dgrendikleri sarkilarin
sozlerini iyice Ogrendiklerini, metne bakmadan kendilerinin sdyleyebildiklerini (“Skegleri
canlandirirken giizel konusabildim.” (Ogr22)) ve bdylelikle konusabildiklerini belirtmislerdir.

Bu etkinlik degerlendirmesinde duyussal hedeflere iliskin pek doniit saglamamislardir.

Kapali uclu sorulara verdikleri cevaplarda ise, 6grencilerin tiimii etkinligi ilgin¢ ve eglenceli
buldugunu (f = 32), cogunlugu ise etkinligin konusma becerilerini (f = 28), okuma becerilerini
(f = 26), dinleme becerilerini (f = 26) gelistirdigini, kelime bilgilerini arttiginmi (f = 28) ve bu

etkinlik sonrasinda gevresiyle daha olumlu iligkiler igerisinde olacagini (f = 24) belirtmistir.

4. Etkinlige Iliskin Bulgular: Ogrenciler, telaffuza iliskin kaygilarmin azaldigim ve/veya
bittigini, Ingilizce konusabildiklerini (“Artik kendi karakterimi konusabiliyorum. Yardima
ihtiyacim yok.” (Ogrl4), “Sarkiyr kendim séyledim, kelimeleri de soyledim. Oldu, problem
olmadi.” (Ogr24)), okulda ilk defa Ingilizce tiyatro yapacak dgrencilerin kendileri olacaklarin,
bu sebeple heyecanli olduklarini (“Ogretmenim biz ne zaman artik tiyatroyu
yapacaz? "(0gr16), “Skeclerimizi okul oniinde sunacagimiz icin ¢ok heyecanlyyim. Herkes
nasil Ingilizce konustugumuzu c¢ok merak ediyor.” (Ogr30)), sozlerine bakmadan sarkilar
soyleyebildiklerini (“Artik kendim sarki soyleyebiliyorum.” (Ogrl3)) belirtmislerdir. Ayrica
kendilerine  saygisizlik, kabalik ya da zorbalik yapan birine karst neler
yapabileceklerini/yapmalar1 gerektigini (“Bazen sinifta okulda ¢ocuklar birbirine kaba
davraniyor. Onlart uyarmalyyim.” (Ogr17), “Bir arkadasimiza kétiiliik yapiliyorsa onun yalniz

kalmamas: gerektigini 6grendim. Bizler yardima gitmeliyiz.” (Ogr20)) dgrendiklerini ifade
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etmiglerdir. Olumlu iligskiler konusunda da c¢evreye duyarlilik gelistirdikleri de verilen

cevaplarda (“Kotii insanlara da ivi davranmaliyiz.” (Ogr9)) gozlenmistir.

Kapali uclu sorulara verdikleri cevaplarda ise, 6grencilerin ¢ogunlugu yogunluklu olarak prova
gibi yiiriitiilen etkinligi ilging ve eglenceli buldugunu (f = 30), etkinligin konusma becerilerini
(f = 28), okuma becerilerini (f = 22), dinleme becerilerini (f = 24) gelistirdigini, kelime
bilgilerini arttigini (f = 26) ve bu etkinlik sonrasinda gevresiyle daha olumlu iliskiler icerisinde

olacagini (f = 28) belirtmistir.

Etkinlik sonunda 6grencilerin basarilarin1 degerlendirmek ve arastirma problemlerine cevap
aramak amaciyla etkinlik igerisinde 6gretimi gerceklestirilmeye ¢alisilan konulardan olusan bir
degerlendirme testi uygulanmis ve 6grenci basarist degerlendirilmistir. Degerlendirme testine

iliskin detayli bilgiler veri toplama araglar1 ve bulgular boliimlerinde sunulmustur.

Son etkinligin tamamlanmasindan sonra 6grencilerden 6z degerlendirme formu toplanmamas,

programin biitlinciil degerlendirilmesine gecilmistir.

Ogrencilerin etkinlik sonrasinda verdikleri tepkiler incelendiginde, genel olarak beklentilerin
karsilandigi, 6grenci gozlenebilir davraniglarinin etkinlik kazanimlari ile uyumlu ilerledigi ve

ilgi ve istekte olumlu yonde bir artis oldugu sonucuna ulasilmistir.

Uygulama Sonugclarinin Degerlendirilmesi: Yurt i¢inde ve yurt disinda yiiriitiilen program
gelistirme ¢alismalarmin dogal siireci icerisinde ortaya cikan program degerlendirme
caligmalarinda farkli yaklasim ve kriterlerde program degerlendirme tasarilarina
basvurulmaktadir. Gredler (1996), program degerlendirme c¢aligmalarim1 faydaci, sezgici ve
cogulcu yaklagimlara gore siniflamaktadir. Fiztpatrick, Sanders ve Worthen (2004), program
degerlendirme tasarilarini, hedef odakli, yonetim odakl, tiiketici/kullanici odakli, uzman odakl
ve katilimci/paydas odakli yaklagimlara gore ayirmaktadir. Ertirk (2013) ise program
degerlendirmesinin, program tasarisina, ortama, basariya, erisiye ve Ogrenmeye gore

yapilabilecegini belirtmektedir.

Yukarida belirtilen program degerlendirme ¢aligmalarinda kullanilan yaklasim ve kriterlere ek
olarak, literatiirde yer alan bir¢cok program degerlendirme modeli de mevcuttur. Bu modeller de
programin gelistirilme ve degerlendirme amacina gore farklilik gdsterebilmekte, basvurdugu
veri kaynaklarn ¢esitlilik gosterebilmektedir. Arastirma icerisinde uygulanan ekstra program,
0zgiin bir okula ve o okulun paydaslarinin ihtiyaglarina yonelik gelistirilmis bu siiregte okul
paydaslariyla isbirligi yapilmistir. Bu yaklasim ve anlayis dogrultusunda, aragtirma igerisinde

program degerlendirme yaklasimi isbirligine dayandirilmis, paydaslarin goriislerine
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basvurularak bir degerlendirme ¢alismasi yiiriitilmiistiir.

3.3.2. Arastirma Alt Amagclarina Iliskin Verilerin Toplanma Siireci

Arastirmanin genel amaci igerisinde belirtilen okula dayali ekstra program etkinliklerinin
gelistirilmesi ve degerlendirilmesi siireci ile iliskili olarak arastirmanin alt amaclarina iliskin
veriler toplanmistir. Arastirma boyunca veri toplama siireci aragtirmaci tarafindan yliz yiize,

birebir ve odak goriismelerle yiirtitiilmiistiir.

Arastirma alt amaclarinda bulunan 6grenci 6z kavram algisina ve okula baglilik durumuna
iliskin farklilig1 inceleyebilmek amaciyla Ggrencilere uygulama Oncesinde ve sonunda
arastirmada kullanilmas1 kararlastirilan yazili goriisme formlar1 uygulanmistir. Ayrica
etkinlikler igerisinde 6grencilere tanitilan yeni igerik ve uygulamlarin 6grencilerin akademik
gelisimlerine yansimalarim degerlendirmek amaciyla Ingilizce 6gretmenlerinin goriislerine

bagvurulmustur.

Okul paydaglarinin programin gelistirilme siirecinde rol ve sorumluluklarina iliskin
farklilagmalar1 degerlendirebilmek amaciyla, okul paydaslari ile program sonunda goriismeler
yapilmistir. Calisma grubu igerisinde yer alan okul idarecileri, uygulama 6gretmeni, okul brang
Ogretmenleri, uygulamaya katilan 6grenciler ve velileri ve okul personeli ile sozlii goriismeler
yapilmis ve ilgili veriler toplanmistir. Ayrica programin okul igerisinde gozlenebilir etkinlerini
degerlendirebilmek i¢in okul paydaslari ile programa iliskin gortisleri ve deneyimleri hakkinda

goriismeler yapilmis elde edilen veriler bulgular béliimiinde sunulmustur.

3.4. Veri Toplama Araclari

Calisma icerisinde arastirma sorularina aranacak yanitlar i¢in kullanilmasi gereken formlar
arastirmact ve arastirmaya destek veren Egitim Bilimleri uzman: tarafindan hazirlanmistir.
Arastirma igerisinde gelistirilen ekstra program etkinlikleri 6ncesinde yapilacak ihtiyac analizi
icin paydas goriislerine basvurulmasi planlandigindan her paydas grubuna yonelik sorular
hazirlanmistir. Bu sorularin olusturulmasinda ilgili literatiirden faydalanilmistir. Olusturulan
soru havuzundan kullanilabilecek sorular belirlenmis ve aragtirmanin pilot uygulamasi

oncesinde Egitim Bilimleri alan uzmanlari ve BOTE béliimii alan uzmam goriisii alinmistir.
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Sorularin dogru verilerin toplanmasi amaciyla anlasilabilir olmasi gerektiginden, arastirmanin
calisma grubunda yer almayacak her paydas grubunu temsilen iki farkli goniillii katilimcidan
sorular1 cevaplandirmalar istenmistir. Katilimeilarin sorulara verdikleri cevap ve tepkilerden
sorularin anlasilir oldugu sonucuna ulasilmis ve ihtiya¢ analizi gériisme soru formlarina son
sekilleri verilmistir. Arastirmanin pilot uygulama agamasinda ytiriitiilen mikro diizey ihtiyag
analizi goriigmelerinde sorular yeniden gozden gecirilmistir ve arastirmanin uygulama

stirecinden once yeniden gilincellenmistir.

Ogrencilerin 6z kavram algilar1 ve okula baghilik durumlarina iliskin farklilasmanin
degerlendirilebilmesi amaciyla, ilgili literatiiriin, benzer ¢alismalarin ve uzman goriislerinin
arastirilmasi sonrasinda agik uglu sorular olusturulmustur. Olusturulan sorular kapsam gegerligi
icin Egitim Bilimleri uzmanlaria ve farkli bir alan uzmanina sunulmustur. Arastirmaciyla
uyumluluk gosteren uzman cevaplari sonrasinda, sorular ¢aligma grubu igerisinde yer almayan
tic farkl 6grenciye sorulmus ve verdikleri cevaplarin amaca uygunlugu degerlendirilmistir ve
son sekli verilen soru formlar1 olusturulmustur (EK 9). Ogrencilerin programin akademik
gelisimlerine ydnelik uygulama 6gretmeni ve diger ingilizce dgretmenlerinin goriislerine

bagvurulmustur.

Etkinliklerin haftalik degerlendirilmeleri i¢in arastirmaci gozlem formu ve §gretmen-6grenci
0z degerlendirme formlar1 kullanilmistir. Arastirmact gézlem raporlart arastirmac tarafindan
arastirma siirecinde bir gilinlik seklinde tutulmus ve arastirmaya iliskin raporlara
dontstiiriilmiistiir. Ayrica uygulama 68retmeni ve etkinlige katilan 6grencilerin siirece iligskin
degerlendirmeleri igin 1ilgili literatiiriin arastirilmas: sonrast degerlendirme formlari
olusturulmustur. Bu formlar aragtirmanin pilot uygulama siirecinde kullanilmig, elde edilen

verilere gore giincellenerek son sekli verilmistir.

Gelistirilen programin etkililiginin ve verimliliginin degerlendirilmesi ve paydas rol ve
sorumluluklarinda farklilagsma olup olmadiginin gézlemlenebilmesi amaciyla paydas goriisme
sorulart (EK 9) olusturulmustur. Bu sorular arastirmanin pilot uygulama asamasinda
kullanilmis ve elde edilen veriler sonrasinda son sekli verilerek arastirma igerisinde
kullanilmistir. Bu sorular olusturulurken program degerlendirme ¢aligmalar1 ve ilgili literatiir

arastirilmis ve incelenmistir.

Gelistirilen veri toplama araglarimin yami sira, okul tarafindan saglanan 6grenci ve okul

bilgilerine iliskin belge ve dokiimanlardan da arastirma siirecinde faydalanilmstir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirma igerisinde dogru degerlendirme sonuglarina ulagsmak ve arastirma sorularina cevap

verebilmek amaciyla nitel veriler toplanmis ve her veri kendi igerisinde analiz edilmistir.

Aragtirma siirecinde, okul ihtiyaglarini belirleyebilmek, gelistirilen programin uygulama
stirecini degerlendirebilmek, 6grencilerin duyussal degisimlerini gbzlemleyebilmek, uygulanan
programin etki ve verimliligini degerlendirebilmek gibi ¢esitli amaglarla nitel veriler
toplanmigtir. Bu veriler, agik uglu sorular araciligiyla, 6grencilerin ve diger katilimcilarin
diistindiiklerini ve hissettiklerini kendi ifadeleri ile paylagsmasini bekleyen yazili formlar ve
sozlii goriismeler iizerinden elde edilmistir. Ogrencilerde gdzlenmesi amaglanan duyussal
degisimlere yonelik hazirlanan yazili formlar, gelistirilen etkinliklerin uygulama oncesinde ve
sonrasinda olmak {iizere toplamda iki defa 6grencilere dagitilmis ve ilgili sorulara cevap
vermeleri istenmistir. Formlar icerisinde arastirma problemlerinde yer alan, 6grencilerin, oz
kavram algisina (4) ve okula baglilik durumuna (3) iliskin toplamda 7 soru bulunmaktadir.
Sorulardan elde edilen cevaplarin analizinde timevarimsal bir yaklagim tercih edilmistir (Miles
ve Huberman, 1994). Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar, iliskili sorulara istinaden kod ve
kategorilere, benzer kategoriler ise ortak temalara alinmistir. Bu iglem herhangi bir veri kaybini
onleyebilmek, analiz sirasinda ayni/benzer kodlara ulagabilmek amaciyla (Punch, 2005) ii¢ kere
tekrarlanmistir. ilgili temalarin dogrulanmas1 amaciyla da verilen cevaplardan alintilara yer
verilmis ve kanit gosterilmistir. Uygulama Oncesinde ve sonrasinda toplanan cevaplar ayni
islem siras1 takip edilerek analiz edilmis ve sonunda elde edilen kategori ve temalar kendi
arasinda karsilagtirilarak degisikliklere iliskin yorumlar yapilmistir. Sorulara verilen cevaplar
her aragtirma problemine yonelik ayr1 baslik altinda, okula dayali ekstra program etkinlikleri

kapsaminda dikkate alinarak degerlendirilmistir.

Nitel veri analizi siirecinde benimsenen yaklasim arastirma igerisinde diger alt problemlerin
cevaplanmasinda da kullanilmistir. Gelistirilen ve uygulanan okula dayali ekstra program
etkinliklerinin 6grencilerin akademik gelisimlerine, okul paydaslarinin rol ve sorumluluklarina
yansimalar1 ve bu etkinliklere iliskin paydas goriislerinin degerlendirilmesi amaciyla yiiriitiilen
s0zlii goriismeler sonrasi yaziya aktarilan nitel veriler oncelikle kod ve kategorilere, sonrasinda
ise ortaklasan kategoriler temalar altinda toplanmistir. Bunun yani sira arastirma igerisinde
gozlem formlari, 6z degerlendirme formlar1 araciligiyla da toplanan tiim nitel verilerin
analizinde de ayni yaklasim benimsenmistir. Arastirmanin alt problemlerine iliskin yapilan

analizler sonrasinda elde edilen sonuglarin detayl agiklamalarina bulgular bolimiindedir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Onceki boliimlerde detaylandirilan okula dayali ekstra program etkinliklerine yonelik gézlem
ve incelemeler bu boliimde aragtirma problemlerine gore sinirlandirilmistir. Bu béliimde ilgili
amaca istinaden gelistirilen programin etki ve verimliligini degerlendirebilmek amaciyla
olusturulan arastirma sorularina iligkin elde edilen bulgulara yonelik detaylandirilmis bilgiler

bulunmaktadir. Bu bilgiler arastirma akisina uygun basliklar altinda toplanmaistir.

4.1. Okula Dayali Ekstra Program Etkinliklerinin Ogrencilerin Oz Kavram Algilarina
Yonelik Elde Edilen Bulgular

Ogrencilere uygulama éncesinde 6z kavram algilarna iliskin kapali ve agik uglu sorular
sorulmus ve kendileri ile ilgili diisiincelerini paylagmalar1 istenmistir. Ogrenciler Ingilizce’de
basarili olmayr daha c¢ok vyabancilarla iletisim, akademik basari, dil becerilerinin
kullanilabilmesi ile agiklamislardir. Okul genelinde basarili olmay1 genel olarak basarili
seklinde belirtmislerdir. ingilizce dersinde basarili olduklarini ise, akademik basari, akademik
performans, dil becerilerinin kullanilabilmesi, aktif katilim ve ogretmen onayr ile
aciklamislardir. Ogrencilerin vermis olduklari cevaplara iliskin temalar ve ilgili alintilar1 Tablo

4.1°de 6zetlenmistir.



Tablo 4.1

Osrencilerin Oz Kavram Algilarina Iliskin Uygulama Oncesi Elde Edilen Cevaplar

Soru Tema f Ornek Cevap
“Bagska iilkelere gittigimizde konusabilmek.” (02)
“Yabancilarla konusabilmek Ingilizcede basarili
Yabancilarla 24 olmak anlamina gelir.”(017)
iletisim “Bence Ingilizce dersinde basarili olmak yabancilarla
konusmak anlamina geliyor.” (022)
Ingilizce dersiqde “Yabancilarla konusmak.” (029)
basarili olmak sizce .
ne anlama geliyor? “Stnavlardan iyi not almak." Ogretmenin goziine
Akademik basar1 5 girmek.” (011)
“lyi bir not almak.” (030)
. L “Dinledigimi anlayabilmek.” (04)
Dil becerilerinin 5 .
kullanilabilmesi 3 Okudugumuzu anlarsak, cumle{eri yazabilirsek
basarili oluruz.” (015)
“Cok iyi bagsarim.” (03)
Genel olarak y Ingilizce degs;eic;%qzzn ezgll.;air?’l;ul”g(z?;)lzne gore iyi
basarili ey y a4 '
“Okul genelinde Ingilizce bagarim iyidir ama
bilmedigim konular da var.” (023)
. “Bence ortalardayim ya da yakinim.” (06)
Okul genelinde Ortalamaya yakin 3 «
ingilizce dersi “Okul ortalamasina yakinimdir.” (014)
basariniz i¢in neler “Okul genelinde biraz kotii olabilirim.” (01)
sdyleyebilirsiniz? Basarisiz 4 i i
“Pek de iyi sayilmaz.” (02)
Calisma 4 “Ingilizcem ¢calistigim zamanlarda daha iyidir.” (05)
performansi
“Pek emin degilim. Bir sey soyleyemem.” (018)
Fikrim yok 4 “Okul genelinde Ingilizce dersi basarimi
bilmiyorum.” (024)
“Ingilizce dersinde basarili oldugumu notlarimdan
anlarim.” (04)
Akademik basari 11 ‘Notlarim 100 ve 90 oldugLf’ndg ya da ¢ok fazla artim
olunca.” (07)
“Stnavdan yiiksek not alinca basarili oldugumu
anlarm.” (012)
“Odevleri dogru yapmak.” (01)
Ingilizce dersinde ] “Odevleri yapabilmem” (03)
basarili oldugunuzu Akademik
nasil anlarsiniz? performans 6 “Bir soru sorulsa ve onu ben bilsem basarili
oldugumu anlarim.” (06)
“Alistirmalart yapabilmemden anlarim.” (010)
“lyi Ingilizce konusabilmemden.” (018)
Dil becer”.erinir.‘ 5 “Iyi konusur, yazabilir, okuyabilir ve anlayabilirsem
kullanilabilmesi basarili oldugumu diigiiniiriim.” (024)
Aktif katilim 5 “Derslere ¢ok katilirsam basarilyyimdir.” (020)
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“Derslerde parmak kaldwrip tahtaya ¢ikarak anlarim.”
(022)

“Ogretmenim beni begendiginde.” (013)

Ogretmen onay1 5 “Ogretmenimin beni sevmesi ve 6vmesinden anlarim.”
(015)

Ogrencilere 6ncelikle kendilerine gore ingilizce dersinde basarili olmanin ne anlam ifade ettigi
sorulmus ve ¢ogunlukla (n = 24) “Yabancilarla konusabilmek Ingilizcede basarili olmak
anlamina gelir. (O17)”, “Yabancilarla konusmak. (029)” gibi ifadelerle yabancilarla iletisim
kurabilme vurgusunu yaptiklar1 gézlenmistir. Bu vurgunun yani sira “Swimaviardan iyi not
almak. Ogretmenin goziine girmek. (O11)” ve “Okudugumuzu anlarsak, ciimleleri yazabilirsek
basarili oluruz. (O15)” seklinde ifadelerle sinav notlarinin yiiksek olmasi (n = 5) ve dért dil

becerisini de etkin kullanabilme (n = 3) agiklamalarinda bulunulmustur.

Ogrencilerin okul genelinde Ingilizce dersi basarilarini gogunlukla (n = 17) “genel olarak iyi”
seklinde ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogrenciler arasinda kendisini okul ortalamasina yakin (n
= 3), okul geneline kiyasla basarisiz (n = 4) ya da galistik¢a iyi oldugunu (n = 4) belirtenler de
bulunmaktadir. Okul genelinde basarisina iligkin bir fikri olmadigini belirten dgrenciler (n = 4)

de olmustur.

Ogrencilerden mevcut siniflarina gore basarilarini degerlendirmeleri istendiginde, ¢ogunlukla
(n = 15) kendilerini smif ortalamasinda bir basariya sahip olarak ifade etmistir. Ogrencilerin
biiyiik bir kismi1 (n = 13) kendini sinif ortalamasinin {istiinde, digerleri (n = 4) ise ortalama alt1

bir basari ile tanimlamustir.

Son olarak dgrencilerden Ingilizce dersinde basarili olduklarini nasil anladiklar1 sorulmus,
biiyiik bir ¢gogunlugu (n = 11) “Notlarim 100 ve 90 oldugunda ya da ¢ok fazla artim olunca.
(07)”, “Sinavdan yiiksek not alinca basarili oldugumu anlarim. (O12)” gibi ifadelerle basariy1
sinavlardan aldiklar1 yliksek notlarla eslestirmistir. Verilen cevaplar icerisinde, derse iliskin
alistirma ve ddevleri tam ve dogru yapabilmenin (n = 6), dort dil becerisinden herhangi birini
iyi kullanabilmenin (n = 5), ders siirecine aktif olarak katilmanin (n = 5) ve dgretmenin

onaylamasinin/ begenmesinin/6vmesinin (N = 5) de basariyla eslestirildigi fark edilmistir.

Uygulama sonrasinda Ogrencilerin 6z kavram algilarina iliskin goriislerine yeniden
basvurulmustur. Verilen cevaplarda 6grencilerin bagarili olmayr daha farkli yorumladiklari
goriilmiistiir. Oncelikle ogrenciler Ingilizce’de basarili olmayi, 6&znel duygulari, dil

becerilerinin kullanilabilmesi ve ogrenme duygusu ile agiklamislardir. Okul genelinde
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basarilar1 genel olarak basarili seklinde belirtilmis Ingilizce’de kendi basarilarmi ders ici
performans, konusma becerisi, oznel ifadeler ve akademik basar: ile tanimlamiglardir.
Ogrencilerin uygulama sonrasinda vermis olduklar1 cevaplara iliskin tema ve alintilar Tablo

4.2’de sunulmustur.

Tablo 4.2
Osrencilerin Oz Kavram Algilarina Iliskin Uygulama Sonrasi Elde Edilen Cevaplar
Soru Tema f Ornek Cevap
“Seving ve eglence anlamina geliyor. (jnceajen sevmiyordum
ama simdi ¢ok seviyorum.” (02)
. “Mutluysam ve seviyorsam basarilyyimdir.” (013)
Oznel duygular 13 . ] ) .
“Ingilizce dersinde heyecanli fazssettzgzmde basarili
Ingilizce dersinde olabilirim.” (027) )
basarili olmak “Bir seyleri yapinca mutlu olmak.” (029)
sizce ne anlama “lyi Ingilizce konusabilmek.” (05)
geliyor? Dil becerilerinin 10 “Iyi Ingilizce konusabilmek, anlayabilmek, yazabilmek.” (011)
kullanilabilmesi “Ingilizceyi giizel konusmak.” (021)
Ogrenme g “Dil bilgimiz gelisiyorsa basarilyizdir." (09)
duygusu “Bilerek ve anlayarak yapabilmek.” (017)
“Bence cok iyi.” (08)
Okul genelinde “Oldukga iyi. Ciinkii cok ¢abaladim ve ugrasstlr?. ” (015)
ingilizc’e ‘dersi Genel olarak 32 “Orta seviyelerden daha da ilerledim.” (018)
basariniz igin neler basarili “Rahat¢a konusabiliyorum ve basariliyim.” (020)
soyleyebilirsiniz? “Ingilizce’de basarimn arttigini diigiiniiyorum.” (025)
“Cok iyi Ingilizce biliyorum.” (032)
“Onceden daha az parmak kaldiriyordum. Simdi daha ¢ok
Ders ici 18 . parmak kaldirtyorum.” (07) )
performans “Ingilizce’de daha ¢ok etkinliklere katilmamdan.” (013)
“Sorulari bilmemden, alkis almamdan.” (014)
. ) Konusma “Aksammn daha iyi olmasindan anliyorum.” (010)
Inglhlfzea(rlleﬁsmde becerisi 8 “Ingilizce olarak cevap verebiliyorum.” (023)
oldugur?uzu nasil “Bir seyi daha iyi yapabiliyorsam demek ki basarili
anlarsiniz? oluyorumdur.” (014)
Oznel ifadeler 4 “Kendimden eminsem basarilyimdir.” (012)
“Kendimi daha iyi hissettigl:(n icin basarui olabiliyorum.”
(019)
Akademik basar1 2 “Aldigim notlarin yiiksek olmasindan anlyorum.” (03)
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Genel itibariyle Ingilizce dersinde basarili olmayr cogunluk (n = 13) “Sevin¢ ve eglence
anlamina geliyor. Onceden sevmiyordum ama simdi ¢ok seviyorum. (02)”, “Mutluysam ve
seviyorsam basariliyimdir. (013)” gibi duygu icerikli ifadelerle tammlanustir. Bu ifadeler
“mutlu hissetmek”, “eglenmek”, “heyecanlanmak”, “ézgiiven” vb. sekillerle agiklanmuistir.
Ogrenciler genel olarak Ingilizce dersinde basarili olmay1 konusma becerisinin kullanilabilmesi

(n = 10), dgrenebilmek (n = 8) olarak yorumlamistir. Ogrencilerden biri ise bu konuda fikir

beyan edememistir.

Ogrenciler okul genelinde Ingilizce basarilarina iliskin “Bence ¢ok iyi. (O8)”, “Oldukca iyi.
Ciinkii ¢ok ¢cabaladim ve ugrastim. (O15)”, “Orta seviyelerden daha da ilerledim. (O18)”
seklinde verdikleri cevaplarda oldukga basarili (n = 28) ya da daha iyi (n = 4) olduklarini ifade
etmislerdir. Bu ifadelerde hangi alanlarda kendilerini daha basarili hissettikleri konusunda da

aciklama yapmislardir.

Sinif igerisindeki basar1 durumlarina iliskin ise 6grenciler ortalama iistii (n = 18) ve ortalama
(n = 14) basariya sahip olduklarini belirtmislerdir. Basarili olduklarini nasil anladiklari
konusunda ise ders i¢i performanslarini (n = 18), konusabilme becerilerini (n = 8), kendi

diistincelerini (n = 4) ve sinav notlarini (n = 2) 6n planda tutmuslardir.

Ozetle, uygulama oncesinde &grencilerin 6z kavramlarma iliskin verdikleri cevaplar
incelendiginde, dilin bir iletisim araci olarak yorumlandigint sdylemek miimkiindiir.
Ogrencilerin kendilerine iliskin goriislerinde ise basarili olmayr daha cok akademik

gostergelerle eslestirdigi goriilmektedir.

Uygulama sonrasinda 6z kavram algisina iligkin 6grenci cevaplarinda farklilasma oldugunu
sdylemek miimkiindiir. Ogrencilerin vermis olduklari cevaplarda okula dayal1 ekstra program
etkinliklerinin ve uygulanma siirecinin yansimalar1 gdzlenmistir. Ogrenciler basarili olma
konusunda akademik basari, 6gretmen onayi gibi objektif degerlendirmelerden daha ¢ok
“Onceden daha az parmak kaldwriyordum. Simdi daha ¢ok parmak kaldirtyorum. (O7)”, “Bir
seyi daha iyi yapabiliyorsam demek ki basarili oluyorumdur. (O14)” gibi ifadelerle kendi
performans ve duygularini 6ne ¢ikaran siibjektif degerlendirmelerle eslestirmistir. Sinif ve okul
geneline kiyasla kendilerini uygulama sonrasinda daha basarili bulmuslar ve gerekgelerini daha

net ifade edebilmislerdir.

Ogrencilerin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda verdikleri cevaplar ayn1 zamanda “bireysel”’
olarak da incelenmistir. Herhangi bir 6grencinin uygulama oncesinde ve sonrasinda vermis

olduklar1 cevaplar karsilastirildiginda da degisiklikler gdzlenmistir. Ornegin; O12 uygulama
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oncesinde Ingilizce dersinde basarili oldugunu “Sinavdan yiiksek not alinca basarili oldugumu

)

anlarim.”  seklinde ifade ederken, uygulama sonrasinda, “Kendimden eminsem

’

basarilyimdir.” seklinde ifade etmistir. Ogrencilerin genelinde ve ozelinde farklilasma

yasandigini sdylemek miimkiindiir.

4.2. Okula Dayah Ekstra Program Etkinliklerinin Ogrencilerin Okula Baghhk

Durumlarina Yonelik Elde Edilen Bulgular

Uygulama oéncesinde, dgrencilerin okula baglilik durumlarina iliskin bilgi toplayabilmek
amactyla 6ncelikle 6grenim gordiikleri okulda bulunmanin kendilerine ne hissettirdigi, okul ici
etkinliklere katilmaya verdikleri onem ve baska bir okulu tercih edip etmeyecekleri

sorulmustur. Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar Tablo 4.3’te paylasilmistir.

Tablo 4.3
Osrencilerin Okula Baglilik Durumlarina Iliskin Uygulama Oncesi Elde Edilen Cevaplar
Soru Tema f Ornek Cevap
“Glizel hissettiriyor ¢linkii burada arkadaglarim var ve iyi zaman
Bu okulda gegiriyorum.” (08)
bulunmak/dgrenim Olumlu “Mutlu hissettiriyor. Ogretmenlerimiz ¢ok iyi.”(010)
gormek size ne 31 . .
hissettiriyor? duygular “Iyi hissettiriyor. Burada oyun oynuyoruz arkadaslarimla. ”(015)
Nigin? “Okulumda olmak iyi hissettiriyor ¢iinkii yeni seyler

ogreniyoruz.”(019)

“Bence onemlidir ¢iinkii bu etkinliklerde eglence oluyor.”(013)

Bu okulda “Biiyiik bir dlgiide ¢iinkii ders ici etkinlik notlarimiza katk
diizenlenen her saghyor.”(020)
tiirlii ders ici ve Onemli 26 “Benim igin her tiirlii ekinlige katilmak ¢ok onemlidir ¢iinkii daha
ders dis1 basarili olurum.”(024)
etkinliklere

“Bence onemlidir ¢iinkii ders i¢i ve ders dist oldugu icin gelisiyoruz,

katilmak sizce ne %
sosyallesiyoruz.”(031)

Olclide onemlidir?
Nigin? Onemli “Bence 6nemli degil. Bos yere vaktimiz gidiyor."(014)

degil “Bosuna zaman kaybediyoruz bence yapimasa da olur.” (026)

“Ben gitmek istemezdim ¢iinkii benim burada ¢ok sevdigim

ogretmenlerim ve arkadaglarim var.”(07)

Bir tercih yapak .
isteseydiniz baska Hayr 28 “Hayir, gitmek istemezdim ¢iinkii okulumu seviyorum.”(011)

bil_' 0|(U|d§ 0!<U_mak “ “Haywr, ¢iinkii bu okulu seviyorum.”(022)
ister miydiniz? . <
“Baska bir okulda okumak isterdim ¢iinkii yani egitimleri daha

Evet 4 ivi. "(016)
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Bir 6grenci disinda tiim 6grenciler (n = 31) okulda kendilerini “iyi” hissettiklerini belirtmis ve
bu durumun arkasinda farkli gerekgeler agiklamiglardir. Bu gerekgelerde en ¢ok arkadaslarini
(n = 10) ve 6gretmenlerini sevme (n = 9) dikkati ¢ekmis, ayrica okulda oyunlar oynayabilme (n
= 4), okulu sevme (n = 4), okulda yeni seyler 6grenme (n = 2), okula aliyma (n = 1) ve (n = 1)
okulda kendi gibi olabilme cevaplar1 da gerekgeler arasinda yer almistir. Okulda kendisini iyi

hissetmeyen 6grenci ise bu durumu kendini derslere hi¢ veremedigi seklinde agiklamistir.

Ogrenciler cogunlukla (n = 26) okul icerisinde yiiriitiilen ders ici ve ders dis1 faaliyetlere
katilimin 6nemli oldugunu belirtmis ancak nigin Onemli oldugunu aciklamada oldukga
farklilasmislardir. Ogrenciler okulda yiiriitiilen etkinliklere katilmanin énemli oldugunu en ¢ok
eglenceli olmast (N = 7), derslerdeki basariyt arttirmast (n = 6) Ve farkli ogrenmeler saglamasi
(n = 6) olarak agiklamislardir. Bu agiklamalarin yani sira, okula uyumu arttirmasi (n = 2),
sosyallestirmesi (N = 2), dgretmenlerin istemesi (N = 1), dersin kaynamasi, (n = 1) beceri
gelistirmesi (n = 1) gibi ifadeler de verilen cevaplarda gozlenmistir. Bu tiir etkinliklere

katilmanin vakit kayb: oldugunu belirten 6grenciler (n = 6) de mevcuttur.

Ogrenciler son olarak baska bir okulda olmay: tercih edip etmediklerine iliskin biiyiik
cogunlukta (n = 28) “hayir” cevabini vermisler ve mevcut okullarindan ayrilmak
istemediklerini belirtmisglerdir. Baska okulda olmay1 tercih etmeyen Ogrenciler, bu
tercihlerindeki sebepleri okullarimi1 sevmek (n = 11), arkadaslarimi sevmek (n = 9) ve
ogretmenlerini sevmek (n = 8) olarak agiklamiglardir. Baska okulda olmay1 tercih eden
ogrenciler ise (n = 4), olmayi istedikleri okulun daha iyi e8itim vermesini tercih sebebi olarak

ifade etmislerdir.

Uygulama sonrasinda, 6grencilerin okula baglilik durumlaria ayni sorular yeniden sorulmus
ve cevaplar1 incelenmistir. Ogrencilerin genel olarak bu soruya verdikleri cevaplara yansiyan
onemli farkliliklar gézlenmemistir. Ogrencilerin son uygulama sonrasinda degisiklik gdzlenen

cevaplara iliskin tema ve alintilar Tablo 4.4°te paylasilmistir.
Tablo 4.4

Osrencilerin Okula Baglilik Durumlarina Iliskin Uygulama Sonrast Farklilasan Cevaplar:

Soru Tema f Ornek Cevap
Bu okulda “Cok onemlidir ciinkii daha ivi 6Srenmemizi saglar.”(08)
dﬁzsnl?nen “Etkinliklerin icerisinde konu tekrari oluyor daha iyi
her tiirlii ders Onemli 30 ogrenebiliyoruz.”(012)
ici ve ders dist .
etkinliklere “Onemlidir ¢iinkii etkinliklere katilarak okulda basarimiz artar.”

katilmak sizce (014)
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ne Olclide “Bence daha basarili olmak icin bu etkinliklere katilmamiz
onemlidir? gereklidir. ” (018)
Nigin?

“Bu etkinliklere katilmak 6nemlidir. Bu ekinliklere katildik¢ca baska
simiflardan da arkadaslarimiz oluyor.” (026)

“Okul etkinlikleri ile birbirimizi daha ¢ok gérebiliyoruz
arkadaslarimizla.” (030)
Onemli “Bence onemli degil. Bos yere vaktimiz gidiyor."” (022)

degil “Bosuna zaman kaybediyoruz bence yapimasa da olur.” (032)

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okulun kendilerine ne hissettirdiklerine iliskin cevaplari
uygulama Oncesine gore farklilik gostermemis, sadece bazi 6grencilerin (n = 3) hissettikleri
olumlu duygularina iliskin gerekgelerinde degisiklikler gozlenmistir. Uygulama Oncesinde
verilen cevaplarda okulu sevmek, ogretmenleri sevmek, arkadagslarini sevmek gibi sik
tekrarlanan cevaplarin yani sira, okulda heyecanli hissetmek (n = 1) ve anlatilanlar

anlayabilmek (n = 2) gibi ifadeler eklemislerdir.

Okul i¢indeki etkinliklere katilmay1 6nemli bulma durumuna iliskin 6grenci cevaplarinda artig
(n = 30) oldugu gdzlenmistir. Ogrenciler verdikleri cevaplarda etkinliklere katilmanim énemli
olmasinda {i¢ temel gerekg¢e lizerinde durmuslardir: basaryr arttirmasi (n = 16), ogrenmeyi
arttrmast (n = 9) ve sosyallesmeyi arttirmasi (n = 5). Ogrencilerin uygulama sonrasinda bu
soruya verdikleri cevaplar incelendiginde okul etkinliklerin akademik roliine daha ¢ok vurgu
yaptiklar1 fark edilmistir. Uygulama oOncesinde verdikleri cevaplarda okul etkinliklerine
katilmay1 6nemli gérmeyen 6grencilerin sonrasinda belirttigi ifadelerde, bu etkinliklerin nemli
oldugunu ve Onemli olmasmin sebebini de Ogrenmeyi arttirmasi olarak degistirdikleri
goriilmiistiir. Ornegin uygulama 6ncesinde etkinliklere katilmanin énemli olmadigin1 “Bence
onemli degil. Bos yere vaktimiz gidiyor. (014)” seklinde ifade eden bir dgrenci, uygulama
sonrasinda etkinliklere katilmanm 6nemli oldugunu “Onemlidir ¢iinkii etkinliklere katilarak

okulda basarimiz artar. (O14)” ifadesi ile degistirmistir.

Son olarak 6grencilere baska bir okulu tercih edip etmeyecekleri soruldugunda ¢ogunlugun (n
= 30) daha 6nce vermis oldugu cevabi verdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin baska bir okulu tercih
etmeme sebepleri arasinda daha once belirttikleri gerekceler ifade ederken, baska bir okulu
tercih edebilecegini belirten iki 6grenci ise “Burada mutluyum.” ve “Kendimi bu okulda
koruyabiliyorum.” ifadeleri ile bagka bir okulu tercih etmek istemediklerini yoniinde cevap

degistirmislerdir.
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Ozetle uygulama 6ncesinde, dgrencilerin okula baglhliklarina iliskin verdikleri cevaplar genel
itibariyle olumlu ifade edilmistir. Verilen cevaplar dogrultusunda, Ogrencilerin mevcut
okullarindan memnun olduklari, okullarini ve 6gretmenlerini sevdiklerini, arkadaglar ile iyi
vakit gecirdiklerini, okul ig¢inde yiiriitilen ekinliklere katilmaktan memnun olduklarini

s0ylemek miimkiindiir.

Ogrencilerin “Bosuna zaman kaybediyoruz.” seklinde belirttikleri olumsuz goriislerde kismi
azalmalar gozlenmektedir. Arastirma siirecinde gerceklestirilen etkinlikler 6grencilerin okula
baglilik durumlarinda belirgin degisiklikler yaratmasa da, okul i¢inde diizenlenen smif i¢i ve
sinif dis1 organize faaliyetlere katilmanin Ogrenmeyi destekleyici olduguna iliskin bir

farkindalik olusturdugunu sdylemek miimkiindiir.

4.3. 1ingilizce Ogretmenlerinin Ogrencilerin Akademik Gelisimlerine iliskin

Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Uygulama siiresince akademik basariya iliskin degisim gerceklesip gerceklesmedigine iliskin
hem uygulama hem de okul Ingilizce ogretmenleri ile belirli zamanlarda goriismeler
gerceklestirilmis ve arastirmaya katilan 6grencilerin resmi Ingilizce derslerinde 6grencilerin
akademik basarilarina iliskin gdzlemleri sorulmustur. Uygulama Ingilizce 6gretmeni, kendi
gbzlemlerinde dgrencilerin kelime dagarciklarinda ve metni anlama sorularina verdikleri dogru
cevaplarda artis oldugunu belirtmistir. Okulda gérev yapan diger ingilizce dgretmenleri de
gozlemlerine gore, arastirmaya katilan 6grencilerin diger 6grencilere ve ge¢mis durumlarina
gore yeni karsilastiklar1 Ingilizce ifadelerin ana dilde karsiligini tahmin etmede daha hizh

olduklarini, daha fazla kelime bildiklerini, telaffuzlarinin daha dogru oldugunu belirtmislerdir.

Ingilizce dgretmenlerinin kendi gdzlemleri dikkate alindiginda, okula dayali ekstra program
etkinliklerinin  6grencilerin akademik gelisimlerine katki saglayabildigini sdylemek

mumkindiir.

Arastirmac1 gozlemlerine gore, dgrenciler uygulanan ekstra program etkinlikleri igerigine
kolayca adapte olabilmisler, kelime 6greniminde fazla zorlanmamaislar ve kelimeleri uzun siire
hatirlayabilmiglerdir. Bununla birlikte, 06grenilen kelimeler bir baglamda (context)
kullanilabilmis, anlagilabilmis ve yorumlanabilmistir. Ekstra program etkinliklerinin
uygulanmasinda kullanilan yontemlerin gozlenen olumlu katkilara yansidig: diisiiniilmektedir.
Ayrica not kaygisi tasimadan ilerleyen bir siiregte, daha goniillii bir katilimin saglanmasinin da

olumlu akademik sonuglar ortaya ¢ikardigmi sdylemek de miimkiindir. Bu bulgular,
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Ogrencilerin etkinliklerdeki icerige bagli kelime dagarciginin artmasi ve hatilanmasina katkilari
oldugu sekliyle, yapilan goriismelerde, gélemlerde ve {iriin olarak ortaya koyduklari tiyatro
etkinliginde de kendini gostemektedir. Buradaki bulgulara yonelik yorumlar (Ontest-sontest)
basar1 karsilastirmasi seklinde olmayip, siirec igerisindeki veli, 6gretmen ve 6grenci goriislerine

dayanmaktadir.

4.4. Ekstra Program Etkinliklerinin Gelistirilmesinde Okul Paydaslarinin

Sorumluluklarinda Farkhlasma Durumuna iliskin Elde Edilen Bulgular

Okula dayal1 ekstra program etkinliklerinin gelistirilme siirecinde izlenen sistematik yolda okul
paydaslarinin goriislerine bagvurulmus ve paydaslarin goriisleri dogrultusunda gelistirme stireci
tamamlanmistir. Etkinliklerin uygulama siirecinin tamamlanmasindan sonra paydaslarla
yapilan goriismelerde, bu siirece dahil olmaya iliskin diisiinceleri sorulmus ve okul igerisinde
“paydas” kimlikleri ile var olan ve olmas1 gereken sorumluluklari tizerine elde edilen bulgular

Tablo 4.5’te paylasilmistir.

Okul paydaslari, okul igerisinde organize edilecek ekstra program etkinliklerinin nasil
gelistirilmesinde odak ihtiyaglarin dikkate alinmasinda uzlasi saglamiglardir. Bunun yani sira
ogretmenler, alan kapsayicilik, ders disi dinamikler ve imkan eyitligi; idareciler ise dus

kaynaklar konusuna deginmislerdir.

Ekstra program etkinliklerinin gelistirilmesinde paylasilan sorumluluga iliskin paydas cevaplari
farkli basliklarda toplanmistir. Ogrenciler ve veliler sorumluluk verilmedigini, 6gretmenler

zorunluluktan dahil olduklarini, idareciler ise kaynak saglayici olduklarini belirtmislerdir.

Son olarak, ekstra program etkinliklerinin gelistirilmesinde paydaslarin sahip olmas1 gereken
sorumluluga ve daha farkli neler yapilabilecegine iliskin, 6grencilerden farkli branslarin
kapsanmas:, goniillii katilimin saglanmasi ve gériis bildirilmesi baslhiklarinda cevaplar
toplanmistir. Ogretmen ve velilerden sorumluluk alma istegi; idarecilerden de kaynak

saglayiciliga devam edilmesi yoniinde cevaplar elde edilmistir.
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Okul Paydaglarimin Ekstra Program Etkinliklerinin Gelistirilmesinde Sorumluluklarima Iliskin

Goriigleri
Soru Paydas Tema f Ornek Cevap
“Bizim eksikliklerimiz, sevdigimiz konularda,
alanlarda etkinlikier olmali.”(025)
Qgretmenler “Okulda eksik olan ve 6grencilerin eksikliklerini temel
Ogrenciler Odak alan etkinliklere odaklanan etkinlikler gelistirilmeli.”’
. . oo 58 .
Okul igerisinde Idarec1.ler ve ihtiyaclar (Matematik)
organize Veliler “Ogrencilere ihtiya¢ duyulan becerilere yonelik
etkinlikler/ekstra etkinliklere odaklaniimali. Etkinlikler bu odakta
program gelistirilmeli.”(M)
etk}nl.llflerl 1?a§11 “Okulun gelistirecegi etkinlikler her bransi dikkate
gelistirilmelidir? almalidir. Egitsel kuliiplerle eslestirilebilir
50l NS!le_r NN mesela. ”(Tiirkce)
Soyleyebtisintz: Alan “Okul etkinlikleri genelde temel bilimlere odakl
Kapsavict 16 organize ediliyor. Sanat icerikli etkinlikler pek
psay diizenlenmiyor bunlara dikkat edilmeli.” (Resim)
“Okul sadece belirli ve ozel ekinliklere
yogunlagsmamali. Disiplinleri de dikkate almal.”
(Okul Rehberlik Servisi)
“Ogrencilerin sosyal hayata hazirliklarina yardimci
- etkinliklere onem verilmeli.” (Sosyal Bilgiler)
Ogretmenler
“Okul ayni zamanda hayata hazirlik i¢in de adimlar
atmali. Biz burada ¢ocuklara daha nasil
Ders dist . . e .
dinafaler 16 davranacagin bile zor ogretiyoruz. Bunlar da ders
icinde olmuyor tabi.” (Ozel Egitim)
Okul igerisinde “Ogrencilerin hem kendi aralarinda hem de toplum
organize icinde iletigim becerilerini gelistirmek de énemli.
etkinlikler/ekstra Etkinliklere bunlar da dahil edilmeli.” (Tekn. ve Tas.)
program ) “Baska okullarda diizenlenen etkinliklerde ¢ocuklara
etkinlikleri nasil Imkan ozel kurslarda bulabilecekleri bir¢ok imkan
geligtirilmelidir? esitligi sunulabiliyor. Bizim de aymisint verebilmemiz lazim.”
Neler (Ingilizce)
sOyleyebilirsiniz? “MEB uygulamalarinda daha ¢ok etkinlik planlarini
gormek de okul i¢in faydali olacaktir. Hem kilavuz
: . Di1s T »
Idareciler 2 niteliginde.” (M)
kaynaklar . L -
“Universitenin de destegi ile daha iyi
gelistirilebilecegine inantyorum.” (MY)
Sorumluluk ; “B(z;z sa.de.ce ka‘tzlzyorfzz 6gvrefmenler diy?r fliye. 7 (09)
verilmiyor Etl?mllklerl pek l?zz se¢miyoruz da bilmiyoruz da.
Bize bu var gelin diyorlar katilyyoruz. ”(019)
Ogrenciler “Bizim ne sevdigimizi sormall 6gretmenler énce sonra
EksFra_progra_m Sorumluluk bize etkinlik verilmeli.” (014)
etkinliklerinin . . . o 5 o
gelistirilmesinde verilmeli Ben kendi ilgi duydugum etkinlikler olsun,"
sizin meveut ogretmenler o etkinliklerden yapsin isterim.” (023)
sorumlulugunuz “Genellikle bizden bir sey isteniyorsa bu
nedir? zorunluluktan olur. Kendiligimizden pek bir
v organizasyonumuz olmaz.” (Din Kiilt. ve Ahlak Bil.)
Ogretmenler  Zorunluluk 14

“Okul etkinlikleri hazir seyler oluyor genelde. Biz
sadece gorev dagilvminda sorumluluk alyyoruz.” (Fen
Bilimleri)
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Idareciler saglayicilik

Sorumluluk

Veliler o
verilmiyor
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“Okulda bir etkinlik gelistirilecekse ihtiyagtan
degildir. Hani siz herkesle goriistiiniiz ya mesela,
bizim i¢in gegerli degil 0.” (ingilizce)
“Ogrencilerimizden ya da égretmenlerimizden
herhangi bir ihtiyaca iliskin etkinlik talebi gelirse biz
organize edilmesi i¢in elimizden geleni yapariz.” (MY)

“Valla hocam, biz okula neden ¢agriliriz, ya sikayet,
ya bir sey sdyleyeceklerdir ya da isteyeceklerdir. Biyle
seylere pek davet edilmeyiz.” (V2)

Ekstra program
etkinliklerinin
gelistirilmesinde
sizin
sorumlulugunuz
nasil olmali?
Daha farkli ne
yapmak
isterseniz/
yapacaksiniz?

Sorumluluk
alma istegi

Ogretmenler

Zorunluluk

Imkan

Idareciler N
saglayici

Sorumluluk

Veliler o
alma istegi

10

N

~

“Ogrencilerle ne istediklerini belirleyip benzer
organizasyonlarit ben de yapmak istiyorum. Aileler de
yer almali tabi béylece daha etkili olabilir dil egitimi.

Teknolojinin ben faydali oldugunu gozlemledim

ciinkii.” (Ingilizce)

“Swnif'icinde yapmak isteyip de yapamadigimiz bazi
etkinlikleri daha sistemli bir sekilde ben de yapmak
istiyorum. Neden olmasin? Ozellikle 6grenci
ihtiyaglari, eksiklikleri géz oniinde tutulursa basart da
artar.” (Fen Bilimleri)

“Benim bransim hayatin i¢inde oldugu icin haftalik
konulara gore etkinlikleri ders disi faaliyetler olarak
organize etme fikri artik daha sicak geliyor mesela.”

(Sosyal Bilgiler)

“Ashnda sizin yaptiginiz gibi brans ogretmenleri ile
goriisiip belirli temalarda ¢ocuklarin okul ici
problemlerine ve kendi yeteneklerine de odaklanan
programlar gelistirmek ¢cok mantikli geliyor. Bu
konuda adimlar atmak istiyorum.” (Okul Rehb. Serv.)

“Hocam, yapilan isler evet ¢ok giizel ancak bence
benim icin pek miimkiin degil boyle organizasyonlara
katilmak. Benden istenmedigi siirece vakit
ayiramayabilirim.” (Matematik)

“Okulda yeter ki boyle bir seyler yapilsin biz hep
destek oluruz. Bu konuda 6gretmenlere ve ogrencilere
daha ¢ok is diistiyor tabii.” (M)

“Okulda aile isbirligi pek karar verilmiyor hocam, biz
o0 yiizden pek soz sahibi olamayiz.” (V1)

“Boyle etkinlikler organize edilirken bizde bilgi
istense, para ya da izin degil. Bu konuda bence artik
bir sey yapilmali, bakin siz sordunuz ne giizel biz de

soyledik.” (V4)

Aragtirmaya katilan paydaglara oncelikle okul igerisinde sistematik etkinlikler gelistirilmesi

siirecine iliskin diisiinceleri sorulmustur. Ogrenciler, dgretmenler, idareciler ve veliler ortak

olarak her okulun kendi igerisinde ilgi ve ihtiyaclara yonelik etkinliklerin gelistirilmesi

gerektigini (“Okul igerisinde bizlerin sevecegi etkinlikler diizenlenmelidir. O zaman daha iyi

olur.” (012); “Ogrencilerin okulda karsilastigi problemleri ¢ézmeye yonelik etkinlikler olursa

daha etkili olur diye diisiiniiyorum. Buna gére bir gelistirme programi olmali.” (Tiirkge Ogt);

“Okul icinde organize edilen faaliyetlerin égrenciye doniik olmasi lazim. Ogrencilere gore
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etkinlikler gelistirilmeli.” (MY); “Cocuklarin neye ihtiyact varsa ona gore bir plan
yapumalidwr.” (V2)) vurgulamiglardir. Bunun yani sira, 6gretmenler (n = 16), okul igerisinde
gelistirilecek ekstra program etkinliklerinin her bransi kapsayici olmasi gerektigini
belirtmislerdir. Ogrencilerin ders igerisinde salt bilgi ile sinirli kaldigini, okullarm bir egitim
kurumu olarak topluma ve hayata hazirlik gorevlerinde bilgiden daha fazlasina ihtiyag
duyuldugunu, insan iligkileri ve sosyal beceri kazanimi i¢in okulun etkin rol oynamasi
gerektigini “Ogrencilerin sosyal hayata hazirliklarina yardimcr etkinliklere onem verilmeli.
(Sosyal Bilgiler)”, “Okul ayni zamanda hayata hazirlik igin de adimlar atmali. Biz burada
cocuklara daha nasil davranacagini bile zor 6gretiyoruz. Bunlar da ders iginde olmuyor tabi.
(Ozel Egitim)” seklinde cevaplarla da vurgulamislardir. Baz1 8gretmenler (n = 8) okulun imkan
esitligi saglayiciligina “Bazi ogrenciler yetenekleri dogrulusunda etkinliklere ihtiya¢ duyuyor
ama okulda olmuyor. Disarida kursa gidecek imkani yok bu ¢ocuklarin. Okul bu etkinliklerle
cocuklara imkan sunmali. (Miizik)” seklinde vurgu yapmis ve Ogrencilerin okul disinda
erisemedikleri imkanlarin okul igerisinde sunulmas1 gerektigini ifade etmistir. idareciler ise,
diger paydaslara katilmakla birlikte MEB tarafindan bazi uygulamalarin her okula zorunlu
tutulmasi, ilde bulunan tniversitelerin bu konuda destek vermesi, ayrica Ogretmen ve

ogrencilerin okul igerisinde daha aktif olmasi1 gerektigini belirtmislerdir.

Paydaslar okul tarafindan sistematik etkinliklerin gelistirilme siirecine dahil olmaya iligkin
farkl1 cevaplar vermislerdir. Oncelikle dgrencilerin ¢ogunlugu (n = 23) okulda diizenlenen
herhangi bir etkinlik i¢in fikirlerinin sorulmadigini yalnizca katilim saglamalarinin beklendigini
vurgulamistir. Diger 6grenciler (n = 9) ise okulun kendileri i¢in organize edilecek herhangi bir
etkinligin kararin1 vermede daha iyi olacagina inandiklarini belirtmislerdir. Aragtirma
icerisinde ilgi ve ihtiyaclar dogrultusunda yapilan goriismelerden etkilenmis olabilecegi
diistiniilen 6grenciler, kendilerinin sahip olmasi gereken sorumluluga iliskin ise her ders i¢in
benzer etkinliklere katilmalart gerektigini (n = 14), bu etkinliklere katilimin goniillii katilim
olmasmi (N = 9) ve kendilerinin de belirli zamanlarda goriislerinin alindigi bir platform

olusturulabilecegini (n = 9) belirtmislerdir.

Ogretmenler, sistematik etkinliklerin gelistirilme siirecinin genel olarak (n = 14) okul igerisinde
etkili gergeklestirilemedigini belirtmistir. Etkinliklerin daha ziyade bir zorunluluk gibi organize

edildigine ve kendilerinin pek fazla fikrinin sorulmadigina dikkat cekmislerdir.

Aragtirma igerisinde yiiriitiilen siirece iliskin memnuniyetlerini “Aslinda sizin yaptiginiz gibi
brans ogretmenleri ile goriistip belirli temalarda ¢ocuklarin okul i¢i problemlerine ve kendi

yeteneklerine de odaklanan programlar gelistirmek ¢cok mantiklr geliyor. Bu konuda adimlar
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atmak istiyorum. Yine boyle bir iiriin ortaya koyarsak aileler de mutlu olur. (Okul Rehberlik
Servisi)” gibi cevaplarla 6rnekleyen 6gretmenler, okulun bir biitlin olarak ¢alismasinin fayda
sagladigini diislindiiklerini ifade etmislerdir. Aragtirmanin kendilerinde nasil bir etki biraktigina
iliskin ise 6gretmenler, cogunlukla (n = 10) kendi branslarini da kapsayici, daha diizenli okul
i¢i faaliyetlerin organize edilmesinde daha fazla sorumluluk almak istedigini belirtmistir. Bu
stirecte disiplinler arasi ¢alismanin 6nemini fark ettiklerini, rehberlik hizmetleri ve ailelerin de
stirecte yer almasimin onemli oldugunu, etkinlikler sonunda bir iiriin ¢ikartmanin fayda
sagladigin1 ve Ogrencilerin etkinliklere katilmasi i¢in mutlaka fikirlerine deger verilmesini
vurgulamislardir. Ogretmenlerin bir kismi ise (n = 6) arastirma siirecini begendiklerini ancak
kendilerinin bdyle bir siireci disaridan bir yaptirim olmadan yiirlitemeyeceklerini, zaman

problemi yasadiklarini ve aile igbirliginin miimkiin olmadigini ifade etmislerdir.

Okula dayal gelistirilen ekstra program etkinliklerinin uygulamasini gergeklestiren Ingilizce
ogretmeni, 6zellikle kendisinin daha 6nce boyle bir siirecte yer almadigini belirtmistir. Program
gelistirme siirecinde bir 6gretmenin aktif olarak yer almasinin ne kadar 6nemli oldugunu fark
ettigini belirten uygulama 6gretmeni, mesleki yeterliklerin, 6gretim programlarinin, okul ve
ogrenci ihtiyaglarinin bir biitiin olarak degerlendirilmesi gerektigine dikkat ¢ekmistir. Okula
dayali ekstra program etkinliklerinin gelistirilmesinde bir 6gretmenin okula aidiyet ve
bagliliginin da arttigini, kendisinin mesleki acidan daha farkli diisiindiigiinii ve devam eden

gorev siiresince okul planlamalarinda daha fazla sorumluluk alacagini vurgulamistir.

Idari paydaslar (n = 2) ekstra program etkinliklerin gelistirilmesinde kendilerini daha ¢ok karar
ve onay mekanizmasi olarak yorumlamistir. Etkinlik planlamalarinin daha ¢ok Ggrenci ve
Ogretmen talebi ve ihtiyaci ile iligkili oldugunu, onlardan gelecek istek dogrultusunda
kendilerinin de imkan ve kaynak saglayacagmi ifade etmislerdir. Idareciler ekstra program
etkinliklerinin okul igerisinde gelistirilmesinde sorumlulugun daha ¢ok Ogretmenler ve
ogrencilerde oldugunu belirtmislerdir. Bu konuda destek saglayici olarak her zaman sorumluluk

aldiklarimi eklemislerdir.

Veliler (n = 7), yapilan goriismelerde kendilerinin okula daha ¢ok bilgilendirme amagh
cagrildiklarini, herhangi bir konuda diistincelerinin  sorulmadigini  belirtmislerdir.
Arastirmanin uygulama oncesinde etkinliklerin planlanmasina iligkin kendi fikirlerinin
sorulmasindan olduk¢a memnun olmuslar, cocuklarinin ve kendilerinin okulda problem olarak
gordiikleri konulara odaklanan etkinlikler planlanmasini 6nemli bulmuslardir. Ancak veliler
mevcut okullarda yer alan okul aile birliginin bile birlikte bir karar veremedigini, okul

toplanmalarinin sadece velilerden bir sey istenmesi iizerine oldugunu ifade etmislerdir. Bu
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sebeple okul idareci ve 6gretmenlerinin etkinlik planlamalarinda s6z sahibi olduklarini ve
kendilerinin bu siirecte higbir zaman yer alamayacaklarini vurgulamiglardir. Program gelistirme
stirecine iligkin daha aktif katilim saglamak istediklerini, ¢ocuklarina iliskin en dogru ilgi ve

ihtiyag bilgilerini kendilerinin verebilecegini eklemislerdir.

Aragtirma kapsaminda uygulanan okula dayal1 ekstra program etkinliklerinin gelistirilmesinde
paydaslarin sorumluluklarinda farklilasmaya iliskin elde edilen bilgiler incelendiginde, bazi
Ogretmenlerin diislincelerinde yenilesme fark edilmistir. Belirli bir disiplin alan1 ile
birlestirilebilen, 6grenci ihtiyaglarinin 6ncelikli degerlendirildigi ekstra program etkinliklerinin
planlanmas1 ve uygulanmasina iliskin 6gretmen niyetleri ulasilan sonuglar arasinda yer
almaktadir. Ogretmenlerin smif igerisinde yiiriitmek istedikleri etkinlikleri okul icerisinde
ekstra program etkinlikleri olarak organize edebilecekleri fikrine bir farkindalik olusturduklari
goriilmiistiir. Ogrencilerin ve velilerin ekstra program etkinliklerinin planlanmasinda daha fazla
s0z sahibi olmak istemeleri de bulgular arasinda onemli goriilmiistiir. Ancak velilerin bu
isteklerinin gergeklesebilecegine olan umutsuz tavirlart da dikkat ¢ekmistir. Okul idaresinin
ekstra program etkinliklerinin gelistirilmesine iliskin yaklasimlar1 aragtirma siirecinde de
benzer gozlemlenmis, izin ve onay mercii olmanin yam sira okul imkanlarinin

kullanilabilmesinde destek saglamakla sinirli kalmislardir.

Ogrenci ve idarecilerin ekstra program etkinliklerinin gelistirilmesine iliskin sorumluluklarinda
degisimin fazla olmadig diisiiniilmektedir. Ekstra program etkinliklerinin gelistirilmesini bir
okul organizasyonu olarak yorumladiklar1 ve gereken destegi vermek gerektigini diisiindiikleri
fark edilmistir. Ogrencilerin birkagindan goriis bildirme konusunda daha fazla katilim
saglanmasi gerektigine iligkin goriisler alinsa da, ¢ogunlugun kendini daha ¢ok katilime1 olarak

gordiigi fark edilmistir.

Velilerinse genel olarak imkanlar1 el verdigi siirece ¢ocuklarini ilgilendiren kararlar da s6z
sahibi olmak istedikleri ve bu kararlarin planlanmasinda ve uygulanmasinda yer almaya gontillii

olduklari fark edilmistir.

Okul paydaslan ile yapilan goriismeler sirasinda arastirmanin uygulama 6gretmenine okul
paydaglarinin sorumluluklarindaki farklilasmaya iliskin goézlemleri sorulmus ve verdigi
cevaplar ayrica incelenmistir. Uygulama Ogretmeni gozlemlerinde, 6grencilerde goniillii
katilimin, dgretmenlerde farkindaligin ve velilerde destegin arttigindan bahsetmistir. Ancak

idarecilerin sorumluluklarinda bir farklilik gézlemlemedigini paylagsmistir.
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Uygulama Ogretmeninin Okul Paydaglarimin Sorumluluklarina Iiskin Goriigleri

Soru

Tema

Ornek Cevap

Arastirma siirecini
dikkate aldiginizda
okul paydaglarinin
ekstra program
etkinliklerinin
gelistirilmesinde aldig1
sorumluluklara iligkin
neler soyleyebilirsiniz?
Bir farklilik
gbzlemlediniz mi?

Ogrencilerde
artan gonilli
katilim

Ogretmenlerde
artan
farkindalik

Degigmeyen
idareci
sorumluluklari

Artan veli
destegi

“Oncelikle hazirlanan etkinliklerde 6grencilerin ihtiyaglarinin ve
eksikliklerinin onemsenmesi, onlarla konusarak icerik

hazirlanmasi onlart ok mutlu etti. O yiizden uygulama siirecinde

de daha goniillii katilim sagladilar. Etkinliklerin
gelistirilmesindeki sorumluluklar deyince aslinda ¢ocuklarin pek
bir seyin farkinda olduklarini diigiinmiiyorum. Ama arastirmaya
katilmayan 6grenciler var mesela derslerine girdigim, onlara
soruldu bize de sorulsun ne istedigimiz gibi seyler duyuyorum.”

“Biz kendi ziimremiz olarak da konustuk mesela bu siireci ve
keske dedik daha dnceden biz de yapsaydik béyle etkinlikler.
Kiiciik skegler olabilirdi yine duyussal kazanmimlara iligkin

mesajlar verebilecek. Ya da sonugta bir siirii dnemli giin ve hafta

var onlara temaya alan. Bundan sonra ders dist etkinlikler
konusunda adim atmaya karar verdik zaten.”

“Brang ogretmenlerimizin destegi beni aslinda sevindirdi.
Sasirdiklarim da oldu diyebilirim. Sonucta birbirimizi taniyoruz,

yardim etmek isteriz tabii ama ben destek aldigimiz hocalarimizin

gergekten bize vakit ayirdiklarini fark ettim. Simdi diiriist olmak
gerekirse herkes yoruluyor ve bos zamanint kendi diledigince
gecirmek istiyor. Ama ben rehber 6gretmenimizin, resim
ogretmenimizin, Tiirk¢e 6gretmenimizin bagka kim vardi miizik
ogretmenimiz, bilisim ogretmenimiz onlarin hep destegini

gergekten gordiim. Ekip calismast oldu ve bu ekip ortaya bir iiriin

cikardi. Ogretmenler odasinda da bir farkindalik yaratti bu
durum. Hani siz yokken de konusuyoruz, okul icerisinde
cocuklarin hem eskilerin tabiriyle terbiyesi icin yani hayata
hazirligi icin, degerler egitimi icin, kiiltiirel ve insani ozellikleri
birlestirdigimiz daha ¢ok etkinlik planlamak istiyoruz. Bence bir
baslangi¢ oldu bu ¢alisma.”

“Okul idarecileri bizden gelen makul tekliflere zaten hayir demez
ve gereken destegi verir. Ben bunda degisen bir sey gérmedim.
Yine degismeyen bir sey daha hep bizden beklemeler béyle bir
etkenlikleri. O acidan ¢ok da bir fark oldugunu diigtinmiiyorum

actkgasi.”

“Benim en ¢ok sasirdigim veliler oldu acik¢asi. Biz genelde
velileri okulda zor goriiriiz ve benim ilk defa tamgtigim veliler
oldu biliyor musunuz? Ona ¢ok saswrdim ve veli destegini
hissettim ilk defa. Belki biz de bir yerlerde yanlis yapiyoruz

baksaniza gayet de ¢alisma siirecince veli destegini gordiik. Tabi

tam yiizde yiiz katilim degil belki ama hi¢ yoktan iyidir.”

Uygulama 6gretmeninin verdigi cevaplarla arastirmanin en fazla dgretmenler {izerinde bir

farkindalik olusturdugunu sdylemek miimkiindiir. Okul Ogretmenleri arastirma icerisinde

gelistiren etkinlikler konusunda kendilerinde bir rol fark etmis ve kendi branslarina iliskin yeni

adimlara yonelik niyetlerini belirtmislerdir. Arastirma igerisinde yliriitiilen siirecte de bazi

ogretmenler kendi inisiyatifleri ile sorumluluk almislar, kendi vakitlerini isteyerek
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paylasmuslardir. Ornegin; Tiirkge Ogretmeni senaryo metinlerinin hazirlanmasma destek
vermis, resim Ogretmeni yapilan resimleri incelemis ve ayni temayi kendi dersine tasimis,
bilisim 6gretmeni teknoloji alt yapisini hazirlamistir. Ogretmenlerin arastirma icerisinde de
gbzlenen bu davranislari, uygulama 6gretmeninin gézlemleri ve okul 6gretmenlerinin goriisme

cevaplari ile benzer bulunmustur.

4.5. Okul Paydaslarinin Gelistirilen Ekstra Program Etkinlikleri le Tlgili Gériislerinden
Elde Edilen Bulgular

Okula dayali ekstra program etkinliklerinin gelistirilmesi ve uygulanmasinin ardindan okul
paydaslar ile goriismeler yapilmis ve etkinliklere ve yansimalarina iliskin diisiincelerine
basvurulmustur. Paydas goriisleri ayri ayri incelenmis ve sonrasinda birlestirilmis bir yorum

yapilmustir.

4.5.1. Ogrenci Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Arastirma siirecinin uygulama basamaginin tamamlanmasi ile dgrencilerle gelistirilen okula
dayal1 ekstra program etkinlikleri hakkinda gériisiilmiis ve cevaplar1 incelenmistir. Ogrencilerin
vermis olduklar1 cevaplarda, etkinliklerin Ingilizce konusma becerilerine katki sagladigini (n =
24), daha nezaketli davranmaya tegvik ettigini (n = 19), zorbalik konusunda farkindalik
yarattigimi (n = 12) motivasyon, dzgiiven ve cesaretlerini arttirdigini (n = 11) ve arkadaslik

iliskilerini pekigtirdigini (n = 6) belirttikleri gozlenmistir.
Tablo 4.7

Osrenci Gériislerinden Elde Edilen Bulgular

Soru Tema f Ornek Cevap

“Bu etkinliklerle Ingilizce kelimeleri daha iyi séylemeye
Okula dayali basladim.” (05)

geligtirilen ekstra “Tiyatroda oynadigim icin daha giizel Ingilizce konusmaya

program etkinlikleri ile Ingilizce basladim.” (09)
ilgili neler konusma o . T s
diisiiniiyorsunuz? Bu becerilerinin ) elaffuzum iyilesti, konugmam iyilesti.” (011)
etkinliklerle neler pekistirilmesi “Onceden konusma etkinlikleri yapmamwttk hig. Bgn simdi
degisti? Diisiinceleriniz daha iyi konusmay: égrendim Ingilizce’ de.” (019)
nelerdir? “Ingilizce konusabiliyorum, mesela E. 6gretmenimizin

dersinde konusmak i¢in bile hep parmak kaldwriyorum.”
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(022)

“Okul icerisinde birbirimize, dgretmenlerimize herkese kibar
davranmayr, saygil davranmayt bir kez daha égrendik.”

(010)

Nezaket “Okul igerisinde iyi iliskiler kurmamizia ilgili etkinlikler
kurallarinin 19 1 s
pekistirilmesi vaptik, giizeldi.”(015)
“Daha kibar davraniyoruz birbirimize, kirmiyoruz.
Hatirlatryoruz birbirimize. Ben 6yle yapryorum, Y. de 6yle
yapiyor. ” (023)
“Biz zorba olmamay1 6grendik bu etkinliklerle, zorba
davranmamay: 6grendik. O yiizden iyi oldu yani.” (02)
< “Kaba olmamay: ogreten etkinlikler vardi. Onlar ¢ok giizeldi
Zorbaliga 12 béylece sinifta daha sakin oturuyor bazi ¢cocuklar.” (017)
farkindalik )
“Hani hep zorbalikla ilgili oyunlar ¢ikardik mesela. Benim
soyadimla dalga gegen biri vardi o gegmiyor artik bence
ogrendi iiziicii bir sey oldugunu.” (020)
“Onceden ben pek parmak kaldiramiyordum Ingilizce
. derslerinde. Simdi cesaretim artti.” (03)
dinanﬁ;klerin 11 “Ingilizceyi pek iyi )./c'zg?abil.digimi.dii§i,i)r1n{.t'iyordum. Simdi
Bebhs irilmesi yapabilirim gibi geliyor.” (08)

“Ingilizce ders saatlerinin artmasin istiyorum. Cok
eglenceliydi etkinlikler. Hep béyle osun.” (014)

Ogrencilerin verdikleri cevaplarda, gelistirilen okula dayali ekstra program etkinliklerinin
ogrenciler lizerinde olumlu yansimalar biraktig1 fark edilmistir. Etkinliklerin gelistirilmesi
sirasinda onemsenen duyussal kazanimlar odaginda baz1 yonelimlerin oldugu fark edilmistir.
Ogretim odag1 olarak Ingilizce dersine yonelik akademik ve motivasyonel pekistirmeler de

verilen cevaplarda dikkat gekmektedir.

4.5.2. ingilizce Ogretmenlerinin Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Okula dayali ekstra program etkinliklerinin gelistirilmesi ve uygulanmasinda okul
ogretmenlerine kiyasla biraz daha fazla sorumluluk alan Ingilizce 6gretmenleri etkinliklere ve
etkinliklerin ~ yansimalarina iliskin ©nemli paylasimlarda bulunmuslardir.  Ingilizce
ogretmenleri, etkinliklerin 6grenciler lizerindeki yansimalarina yonelik verdikleri cevaplarda,
Ingilizceye yonelik ilgi, motivasyon ve géniillii katilimin arttigina, sorumluluk ve ozgiiven
duygusunun  gelistigine, Ingilizcede akademik gelisimlerin pekistirildigine ve ogrenci
davramslarinda farkhiiklar gozlendigine deginmislerdir. Ingilizce 6gretmenleri kendilerine
yonelik paylasimlarinda ise Ingilizcenin daha iletisim aract olarak goriilmesinden Ve 6gretim

yontem ve tekniklerinde farklilik arayislarindan bahsetmislerdir.
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Tablo 4.8

Ingilizce Ogretmenlerinin Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Soru Tema f Ornek Cevap

“Ben baslarda kaygiliyydim agik¢ast acaba yapabilirler mi
diye. Fakat sonunda bakiyorum hepsi Ingilizce konusmak
icin ¢ok hevesli. Bir de etkinliklere goniillii kendileri
isteyerek katiliyorlar. Ben kimsenin zorla katildigini
gormedim.” (UQ)

“Fkinliklere katilan égrenciler derslerde daha bir sevkli
artik. Sanki énceden sevmiyorlarmis da simdi seviyorlarmig
gibi Ingilizceyi. En isteksiz égrenci sandigimdan bir ¢ocuk
bile daha istekli." (i01)

“Derslerde parmak kaldirma artti cocuklarda. Etkinliklere

Ingéllll?lﬁ(ye katilan ¢ocuklarda benim en g:o.lidikkatimi cekenlerden
}éelisen mesela.” (102)

dinamikler “Swinifta bir etkinlik yapilacaksa mesela ¢ok istekli
katilyyorlar. Etkinligi yiiriitmede bazilar: liderlik bile
yapiyor. Etkinlige katilmayanlar da biraz kiskang¢lik var. Bir
daha olsun biz de katilmak istiyoruz diyorlar simdi. ” (103)

“Biz belki baslarda farkli hedefler koymustuk ¢cocuklarin
duyussal kazanimlari i¢in. Onlarin yani sira farkl
ozelliklerde de gelismeler oldugunu diigiintiyorum mesela
sorumluluk duygularinda. Ben mesela tiyatronun metin
kagitlarimni geri toplamay: diigiinmiistiim normalde
kaybederler fotokopi kagitlarini. Ama herkes bir sonraki

10.1(1.11.?1 daylih uygulamaya getirmisti ve ben ¢ok sasirdim.” (UO)
gelistirilen ekstra

program etkinlikleri ile
ilgili neler
distiniiyorsunuz? Bu

“Cocuklarin kendilerine olan giivenleri artmug. Sesli
okumalarda ozellikle ¢ok istekliler. Onceden telaffuzdan
cekinirlerdi.” (I01)

etkinliklerle neler Kisisel “Daha rahat geldiler bana ders igin}de. Boyle bi.r .e§ige
degisti? Dﬁsﬁpceleriniz zeliklerde 4 takiliyorlarmig da atqmzs{a;: glbz. Konusma icin
nelerdir? gelisim ozellikle. ”(102)

“Derslerde daha ¢ok etkinlik istiyorlar. Sizin yaptiginiz
etkinlikleri soyliiyorlar mesela onlari yeniden derste yapmak
istiyorlar. Be kursta bir tanesini yapalim dedim, hadi égretin

dedim. Masallah ¢ok da giizel yaptirdilar.” (I103)

“Cok net soyleyebilirim ki telaffuzlarinda ciddi iyilesmeler
var.” (UO)

“Ben telaffuzlarda bazi gelismeler fark ettim. Israrci
olduklari telaffuzlar vardi artik gormezden geliyordum onlar
epey diizelmis.” (I101)

“Kelime dagarciklar: geniglemis.” (I02)

Akademik
geligim

S

“Gdorsel hafizalar: geligmig gibi gordiikleri kelimeleri
resimlerle unutmuyorlar. Alistirma sorularinda kolay
hatirliyorlar.” (I03)

“Daha énce de konusmustuk bunu, daha sakin bir sinifa
giriyorum artik. Kavga, itis kakis daha az. Birbirlerine
satasmalart daha az. Memnun edici yan.” (UO)
Olumlu 4 “Ay en ¢ok sevdigim de bir “bully” olma séylemleri. Biri

davraniglar birine mesela ¢ok hos olmayan bir davranista bulm}dugunda
hemen “bully” oluyorsun, yapma diyorlar.” (I01)

“Bir iki erkek ogrenci vard: siz de belki hatirlyyorsunuzdur.
Onlari eskisi kadar el sakast yaparken gormiiyorum.” (102)
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“Daha kaynasmis goriiyorum ben uygulamaya katilan
ogrencileri. Onlar bir grupmus da dersteki diger ¢ocuklar
bir grupmus gibi. Daha boyle nasil diyeyim sahiplenmisler

gibi birbirlerini.” (I03)

“Siz de biliyorsunuz, biz bazen program yetissin diye ¢ok
kaptirryoruz. Nasil grettigimizi unutuyoruz. Ama simdi
veniden bir uyanis oldu. Farkli 6gretim yontemlerine
basvurmak gerekli, teknolojiyi daha ¢ok kullanmak gerekli.
Ogrencilerin ne istedigine daha ¢ok dikkat etmek gerekli.”

(U0)
Degisen “Samirim biraz daha Ingilizcenin neden égretildigini
ogretimsel 4 hatirlayp daha iletisim aract olarak kullar.zdlrmak lazim
bakis agist cocuklara. Ben onu fark etim.” (I01)

“Cok mod-a-mod ders anlatiyoruz dilbilgisi i¢in. Halbuki
biraz daha farkl seylere basvursak ¢ocuklart daha ¢ok
kazaniriz.” (102)

“Diiz gramer bir yere kadar. Konusma etkinliklerini ¢ok
aksatiyoruz. Onlar da onemli. Ne giizel cocuklarin tiyatroyla
giivenleri geldi mesela.” (103)

Ingilizce Ogretmenleri, hem akademik hem de duyussal ozelliklerin gelismesine iliskin
ogrencilerle benzer cevaplar vermislerdir. Uygulama ogretmeni disinda diger Ingilizce
dgretmenlerinin de sinif i¢inde fark ettikleri degisimler dikkat cekmistir. Ogrenci ihtiyaglarina
oncelik verilerek gelistirilen ekstra program etkinliklerinin, Ingilizce 6gretmenlerinde de bazi
yansimalar1 gdzlenmistir. Ingilizce Ogretmenleri mesleki davranis ve bakis agilarinda
yasadiklar1 farklilasmayr paylasmistir. Bu paylasimlar dogrultusunda, okula dayali ekstra
program etkinliklerinin Ingilizce &gretmenlerinin 6gretimsel aliskanliklarina etki ettigini

sOylemek miimkiindiir.

4.5.3. Brans Ogretmenlerinin Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Ingilizce dgretmenlerinin yam sira okulda gérev yapan ve arastirma siirecine dahil olan brang
ogretmenleri ile yapilan goriismeler incelenmistir. Brang 6gretmenlerinin okula dayali ekstra
program etkinliklerine iliskin degerlendirmelerinde, ogrenci ilgi ve motivasyonlarinda artis,
benzer uygulamalarimin diger disiplin alanlarinda uygulanmast istegi ve bazi ogrenci
davramislarinda degisiklik vurgular1 dikkat cekmistir. Brans ogretmenleri ekinlige katilan
ogrencilerin, kendi derslerinde de daha ilgili ve istekli olduklarini, uygulama orneklerini kendi
dersleri igerisinde yapmak istediklerini belirtmislerdir. Ayrica bazi 6grencilerin daha sakin ve

kibar davranislar sergiledigini belirten 6gretmen cevaplari da bulgular arasinda yer almigtir.
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Brans Ogretmenlerinin Gériiglerinden Elde Edilen Bulgular

Soru Tema f Ornek Cevap
“Ben derslerimde genellikle etkinlikler yiiriitmeye ¢alistyorum.
Cocuklarda bu etkinliklere katilma istegini artmig goriiyorum”
(Fen Bilimleri)
“Siz teknoloji icerikli uygulamalar yapmigsiniz sanirim.
Cocuklar onu diger égrenicilere de anlatmislar. Siirekli benzer
Artan ilgi ve 10 etkinlikler istiyorlar.” (Tiirk¢e)
motivasyon “Benim se¢meli dersimde serbest resim yapilirken etkinliklerin
O.k‘.ﬂ.a dayal temalarina iligkin resimler yapildi. Yardimseverlik ve biiyiige
geh@tmllf_n Ie'lliftre'l | saygili olma hatirladiklarimdan.” (Resim)
program et inikiert rie “Etkinliklerde kullamilan sarkilar: simifta kag kere dinledik ve
ilgili neler oy g L o
R, soyledik bilmiyorum. Benim Ingilizcem o kadar iyi degil ama
diisiniiyorsunuz? Bu ocuklar masallah diger 6grencilere de ogrettiler.” (Miizik)
etkinliklerle neler ¢ ¥ ger og g '
degisti? Diisiinceleriniz “Bazi 6grencilerde arkadaslarini uyarma artti. Senin yaptigin
nelerdir? hos degil, zorba olma gibi séylemler duydum.” (Sosyal
Bilgiler)
Olumlu “Swf icerisinde bazen disiplini bozan davranislar olabiliyor.
davranig 6  Ben de uyarmak zorunda kalryorum. Daha ¢ok uyart yapardim
ornekleri bazi dgrencilere, daha az ikaz ediyorum.”(Tiirk¢e)

“Gegenlerde sizin dgrencilerden biri izinsiz esyasint alan bir
arkadagina oziir diletiyordu bilmem ilgisi var midwr ama.”
(Matematik)

Brans gretmenlerinin kisith gdzlem imkanlar1 dahilinde, Ingilizce 6gretmenleri ile benzer
cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Bu cevaplarda 6grencilerin derse katilima yonelik genel bir
ilgi ve isteklilige sahip goriilmiistiir. Bunun yani sira bazi1 dgrencilerin “nezaket” odaginda
etkinliklerden etkilenmis olabilecegi ve

yiiriitiilen davraniglarinda bu  yonelimleri

sergileyebilecegi diisliniilmektedir.

4.5.4. idareci Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Okul idari paydaslari ile yapilan gériismelerde, miidiir ve miidiir yardimcisindan genel olarak
okula dayali ekstra program etkinliklerinin gelistirilmesi ve uygulanmasina iliskin cevaplar elde
edilmistir. Etkinlige katilan 6grencilerle dogrudan temaslarda bulunmadiklarindan, saglikli
gozlemlere sahip olmadiklarimi belirtmisler ve en dogru cevaplarin o6gretmenlerden
alinabilecegini sOylemislerdir. Ancak 6gretmenlerin boyle bir siiregte yer almasindan memnun
olduklarini, baz1 farkindaliklar olustugunu ve bir 6rnek olusturarak devaminin gelmesini

istediklerini iletmislerdir.
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Tablo 4.10

Idarecilerin Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Soru Tema f Ornek Cevap

“Derslere girmedigimiz igin aslinda ogrencilerde ne gibi
degisiklikler oldugunu soylemek zor. Ama en son seyrettigim
kadarwyla ogrencilerin basarma duygularinin olumlu
gelistigini diisiiniiyorum. Ilk defa Ingilizce konusarak bir
Yetersiz tiriin sergilendi ve aileleri izledi. Onun disinda 6gretmenler

gbzlem ashinda daha iyi cevap vereceklerdir." (M)
Okula dayali

gelistirilen ekstra
program etkinlikleri ile

“Ben daha ¢ok resmi iglerle ilgilendigimden tam olarak
bilemiyorum neler degisti ama tahminimce ve izledigim
kadaryla ¢cocuklarimiz Ingilizcede daha ¢ok

dusunlllgll(l)lr:gl?l; Bu cesaretlenmisler.” (MY)
etkinliklerle neier “Bayle bir ¢alismanin yiiriitiilmesi tabi ki etkili oldu.
degisti? Diisiinceleriniz Ozellikle okulumuz icerisinde 6gretmenlerin bazi
nelerdir? farkindaliklara ulastigimi diisiiniiyorum. Kendileri de
' v umarim bundan sonra boyle etkinliklerin gelistirilmesinde
far(lziglizgﬁlilllarl daha aktif olurlar.” (M)

“Bence sergilenen tiyatro ile Ingilizce bir dil olarak
kullanilmis oldu ve buna bir farkindalik olusturuldu.
Umarim égretmen arkadagslar da bu konu da biraz daha
verimli olurlar.” (MY)

Arastirma igerisinde idarecilerle okula dayali ekstra program etkinliklerine iliskin goriisleri
soruldugunda, etkinlik hedeflerini kapsayici cevaplar elde edilememistir. Idarecilerin verdikleri
cevaplarda gelistirilen etkinlikleri daha ¢ok, okul igerisinde yiiriitiilen bir organize faaliyetler
biitiinii olarak yorumlamis, ortaya bir iiriin ¢ikarilmasindan memnuniyetlerini belirtmislerdir.
Bu etkinliklerin planlanmasi ve uygulanmasim1 daha c¢ok Ogretmen sorumlulugunda
diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Elde edilen bulgular 1s1ginda idarecilerin ekstra program
etkinliklerinin gelistirilmesi ve uygulanmasina yeteri kadar dahil olmadig: ve bu sebeple etkili

degerlendirme yapamadiklar diislintilmektedir.

4.5.5. Veli Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Arastirmaya katilan veliler, yapilan goriismelerde, gelistirilen etkinliklerin 6grenciler tizerinde
olumlu yansimalarindan bahsetmislerdir. Arastirmanin ihtiyag belirleme asamasinda katilimci
paydas olarak yer alan veliler, okula dayali ekstra program etkinliklerine iliskin
degerlendirmede de yer almistir. Bu silirece destek veren veliler, uygulanan etkinliklerin,
ogrencilerin Ingilizce konusma motivasyonlarini arttirdigina, bu etkinliklerin okul icerisinde
bir ornek olduguna ve devam etmesi gerektigine, islenen temalarin her zaman okulun giincel

sorunlarini yansitmasimin anlaml olmasina dikkat ¢ekmistir. Veliler, igerik olarak Ingilizce
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organize edilen etkinlikleri anlamasalar da cocuklarmin bu igerikleri ¢ok diizgiin ifade

ettiklerini belirtmislerdir.

Her ne kadar arastirmada katilimci olarak sayica daha az veli (n = 7) bulunsa da, uygulama

sonunda sergilenen tiyatro gosterisine daha fazla veli (n = 17) katilim gostermistir. Ihtiyac

belirleme asamasinda katilim saglamayan veliler (n = 10) ile gdsteri sonunda tanigilmis ve

diisiinceleri sorulmustur. Sohbet igerisinde yapilan bu goriismede velilerden olumlu doniitler

alinmis ve bu déniitler cocuklarmi ingilizce konusurken gérmekten duyulan mutlulukla sinirh

kalmustir.
Tablo 4.11

Veli Gériislerinden Elde Edilen Bulgular

Soru Tema f

Ornek Cevap

Ingilizce
konusma 7
becerisi

Okula dayali
gelistirilen ekstra
program etkinlikleri ile
ilgili neler
diistiniiyorsunuz? Bu
etkinliklerle neler
degisti? Diisiinceleriniz

nelerdir?
Benzer

temalarda okul 7
faaliyetleri

“Bir kere cocuklarimizi Ingilizce konusmaya ben daha istekli
ve cesaretli goriiyorum." (V2)

“Hocam basta da konusmustuk hani bu ¢cocuklarin
Ingilizceyi konusmasi asil mesele diye, bence bu etkinliklerde
cocuklarimiz Ingilizce konusmaya yonelik heveslerini
arttirmig oldu.” (V3)

“Evde benim kizim siirekli o tiyatroda soyleyeceklerini
tekrar ediyordu. Konustukca da ben yani mutlu oldugunu
heves ettigini gordiim.” (V6)

“Ben okulda evet etkinlik gériiyordum ama béylesini daha
once gormemigim. Ya ders olarak yapiyorlard: ya da igte 23
Nisan falan oluyor ya o zaman yapryorlardi. Ama ¢ocuk
simdi daha isteyerek gitti yani bu daha énemli.” (V1)

“Okulda boyle seyler daha ¢ok yapilmali neden boyle
diyorum biliyor musunuz? Ben Ingilizce bilmem hocam ve o
etkinliklerde neler oldugunu ¢ocugum bana oyle giizel anlatti
ki benim ¢ok hosuma gitti. Cocuk hem Ingilizce konusuyor
bir yandan, bir yandan da okulda birbirine iyi davranmanin
mesajini veriyor. Zaten bu problem hepimizin.” (V4)

“Ders igerisinde ¢ocuklar hani dilbilgisi kurallarin
ogrensin, boyle etkinliklerde de konugarak daha hayattan
konulara odaklansinlar. Ciinkii 6gretmenler derste anca

vakit yetiriyorlarmis dediklerine gore ya, iste bu etkinliklerle
de ¢ocuklar iyi insan olmayr, iyi vatandas olmayt anlatsinlar.
(V6)

Velilerin goriislerinden elde edilen bulgularda, 6grencilerin etkinlik igeriklerine hakim

olduklar1 anlasilmistir. Etkinlikler igerisinde yer alan duyussal kazanimlarin ve verilmek

istenen mesajlarin fark ettirilebildigi diistiniilmektedir.
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4.5.6. Okul Paydaslarinin Goriislerinden Elde Edilen Genel Bulgular

Arastirma kapsaminda belirlenen ihtiyaclar icerisinden odak ihtiyaglar olarak belirlenen
“Ingilizce konusma becerisi” ve “Akran zorbalgi” temalar cercevesinde okula dayali
etkinlikler gelistirilmis ve bu etkinliklerde 6grencilerin akademik ve duyussal baz1 beceri ve
Ozellikleri pekistirilmeye calisilmistir. Bu etkinlikler ekstra program kapsaminda uygulanmis
ve sonrasinda okul paydaslarinin degerlendirmesine sunulmustur. Okul paydaslarinin
goriislerinde ortak olarak akademik gelisimlere daha c¢ok vurgu yapildigi gorilmistiir.
Akademik gelisimlerin yani sira, Ogrencilerin kendi 6z degerlendirmelerinde odaklanilan
duyussal kazanimlara iliskin bir farkindalik oldugu, 6gretmenlerin degerlendirmelerinde de

hedef duyussal kazanim yansimalariyla bazi davranigsal yonelimler oldugu gézlenmistir.

Okula dayal1 ekstra program etkinliklerinin 6grenciler ve okul tizerindeki etkisine iligkin en
detayli degerlendirmeler okul Ogretmenlerinden elde edilmistir. Okul Ogretmenleri hem
Ogrencilere, hem okul kiiltiiriine hem de kendi mesleki yaklasimlarina iliskin uygulanan ekstra
program ile baglantili paylasimlarda bulunmuslardir. Idareciler ise bu paylasimlara daha uzak

kalmis yalnizca ortaya ¢ikan tirlinler iizerinden yorum yapabilmislerdir.

Velilerin ekstra program etkinliklerine iliskin degerlendirmelerinde 6grencilerin okul disinda
neler hissettiklerine iliskin bazi bulgular elde edilmis ve ¢ikarimlarda bulunulmustur. Etkinlik
iceriklerinin velilere dgrenciler tarafindan aktarildigi ve velilerin ilgili temalardan memnun
oldugu goriilmiistiir. Thtiyac belirleme asamasinda goriisiine basvurulan okul personelinden ise

uygulama sonrasinda farkli bir goriis alinamamaistir.

Ozetle, arastrima sonunda dgretmenlerin; kendi mesleki 6zellik ve okul ortamina profesyonel
katki agisindan farkindaliklarinin arttig1, okul igerisi paydaslarla isbirliklerinin arttigi,
geleneksel yaklasimlarindan, farkli bir yaklasima yonelim gosterdikleri arastirma bulgulari
arasinda yer almistir. Ogrenci agisindan degerlendirildigind, duyussal kazanimlarda artis ve
akademik gelisim ve motivasyonlarinda gelisim oldugu arastirma bulgular1 arasinda yer
almistir. Velilerin de siire¢ igerisinde ve sonunda bir paydas kimligi kazanmis olmasinindan
mutlu olduklar1 ve daha fazla sorumlulukla okul i¢i organizasyonlarda yer almak istedikleri

sonuglarma ulagilmistir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu bélimiinde, elde edilen bulgular, ilgili alanyazin ve problem durumu
kapsaminda detayli olarak tartisilmig, ortaya c¢ikan sonuglara iligkin bilgiler verilmis ve

arastirma kapsaminda onerilerde bulunulmustur.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu bdliimde arastirma igerisinde elde edilen bulgulardan ¢ikarilan sonuglar ilgili alanda yapilan

calismalar 15181nda tartisilmig, problem durumuna iligkin degerlendirmeler yapilmistir.

5.1.1. Okula Dayal Ekstra Program Etkinlikleri ile Ogrencilerin Oz Kavram Algilari,
Okula Baghlik Durumlari ve Akademik Gelisimleri

Arastirmada 6grencilerinn okula dayali ekstra program etkinlikleri 6ncesinde 6z kavram algilari
incelendiginde basarilarinin daha ¢ok akademik gostergelerle agikladiklari (sinavdan alinan
not, 6gretmen onayi, akademik performans vb.), siire¢ sonunda ise degerlendirmelerinin
akademik ve dig dinamiklerden ziyade i¢sel degerlendirmelerle (eglenmek, inang, iyi hissetmek

vb.) agiklandig1 goriilmiistiir.

Arastirma gercevesinde temel odaklardan birini 6grencilerin duyussal gelisimleri olusturmakta
ve gelistirilen ekstra program etkinliklerinin bu gelisimlere nasil yansidig1 merak edilmektedir.
Bu sebeple Ogrencilerin 6z kavram algilarima yonelik etkinlik uygulamalar1 Oncesi ve
sonrasinda veriler toplanmis ve bazi degisimler gozlenmistir. Ulasilan 6z kavrama yonelik

bulgularda, uygulama 6ncesinde 6grencilerin basari 6lgiitiinde 6zellikle sinav notlar1 dikkati
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cekerken, uygulama sonrasinda kendine giiven, etkinliklerin 68renci tarafindan yerine
getirilebilmesi, 6gretmen onayi, dogru telaffuz, uygulama dncesi mevcut durumla karsilastirma
gibi farkli dinamiklerin de olgiit olarak degerlendirildigi fark edilmistir. Bloom (2016)
tarafindan vurgulanan ¢evre onay1 ve kiyaslama kriterlerinin, arastirma icerisinde de yer aldig1
gozlenmistir. Boylelikle mikro diizeyde pekistirilen basariya yonelik 6z kavram algilarinin,
okul genelinde makro diizey bir genelleme ile Ogrencilerin duyussal gelisimlerine katki

saglandigina inanilmaktadir.

Oz kavram algis1 duyussal giris 6zeliklerinden bagimsiz tutulmadiginda, arastirma siirecinde
Ogrencilerin kendi basarilarina olan inanglarindaki olumlu degisiklikler, farkli disiplin
alanlarmi ve 6grencilerin gergek yasantilari da olumlu etkileyebilir. Ogrencinin nicel veriler
tizerinden basarili olarak degerlendirilmemesi, basta 6gretmen olmak iizere yakin ¢evresinden
davraniglarina iliskin onay ve/veya ret almasi, ¢evresindeki davraniglarla kendi davranislarini
kiyaslayabilmesi; okul, aile ve toplum igerisinde nasil bir birey olmasi1 gerektigine iligkin karar
vermesine de rehberlik edebilir. Aragtirma icerisinde odak ihtiyaglar arasinda vurgulanan
nezaket kavrami, ekstra program etkinlikleri araciligiyla 6n planda tutulmustur. Bu kavram
odaginda Ogrencilere okul ve c¢evre igerisinde onaylanan davraniglar hatirlatilmas,
onaylanmayan davraniglarla Ogrencilerin bir kiyaslama yapmasi saglanmistir. Boylelikle
ogrencilerin olumlu davranislar pekistirmesine calisilmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen

bulgularda, bu yonelimlere iligkin ifadelere de rastlanabilmistir.

Ogrencilerin okula baghlik durumlarina iliskin ulasilan bulgularda uygulama o6ncesi ve
sonrasinda biiyiilk degisimler gézlenmese de, 0grencilerin okul i¢ginde diizenlenen organize
etkinliklere katilmay1 daha 6nemli bulduklar1 ve bu durumu agiklamada duygusal gerekceler

kullandiklar1 goriilmiistiir.

Arastirma siiresince gelistirilen ve uygulanan okula dayali ekstra program etkinliklerinin bir
disiplin alan1 igerisinde yliriitiilmesi sebebiyle, 6grencilerin akademik gelisimlerine katki
saglamak beklentisi de dogmustur. Ilgili etkinliklerin Ingilizce 6gretim programini destekleyici
ve bu program kapsaminda Ogretmen tarafindan ¢esitli sebeplerle goz ardi edilebilen,
ogrencilerin kendilerini c¢ogunlukla eksik hissettigi, idareci ve velilerin beklentilerinin
karsilanamadig1 alanlara Oncelik vermesi, Ogrencilerin akademik yoniinli zenginlestirme
diisiincesini de beraberinde getirmistir. Aragtirma sonunda bu Oncelikli alanlarin (konusma
becerisi, telaffuz) yam sira, 6grencilerin etkinlikler siiresince maruz kaldigi kelime bilgisi,
igerik aktariminda kullanilan metin anlama ve yorumlama becerilerine iliskin gelisimlerinde

ilgili 6gretmenlerden olumlu doniitler elde edilmistir. Her ne kadar arastirma kapsaminda temel
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odak yabanci dil 6gretimi ve/veya akademik basar1 hedefleri olmasa da, gelistirilen etkinliklerin
bir O6gretim programini destekleyici olmasinin, 6grencilerin hedef dildeki telaffuzlarinin
iyilesmesi, kelime bilgilerinin zenginlesmesi, dil ¢ozlimlemelerinin pekistirilmesi gibi

akademik oOzelliklerine dolayli olarak etki edebildigini soylemek miimkiindiir.

Ogrencilerde gozlenen duyussal kazanimlara ve akademik gelisimlere iliskin sonuglar, iyi
organize edilmis, egitimsel amaglar1 olan EPE ile ulasilan sonuglarla (Earhart, 1920; Fejgin,
1994; Lewis, 2004) da benzerlik gostermektedir. Uygulamali EPE calismalari igerisinde birgok
ogrenci beklendik duyussal 6zelliklerini pekistirebilmis (Cohen ve digerleri, 2007; Darling ve
digerleri, 2005; Denault ve Poulin, 2008) ve akademik gelisimlerini (Busseri ve digerleri, 2006;
Chambers ve Schreiber, 2004; Holland ve Andre 1987) destekleyebilmistir.

Ekstra program etkinliklerinin temel 6zellikleri igerisinde tanimlanan (Fretwell, 1931) 6grenci
merkeziyeteiligi, katif 6grenci katilimi, egitimsel hedef ve amaclar, 6gretmen rehberligi,
kesfedicilik, mutluluk/eglence basliklari, arastirma igerisinde Ogrencilerin duyussal
kazanimlarina iliskin ifadelerde de gozlenmistir. Otonom ve aktif katilimli eglenceli olmasina
Ozen gosterilen etkinliklerin, 6grencilerin 6zellikle 6z kavram algilarina olumlu yansidigi
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin 6z kavram algilarina yonelik verdikleri cevaplarda 6zelllikle bu
basliklar altinda yer alan gerekcelere rastlanmasi Lewis’in (2004) de vurguladigi amagh ve
kosullara uygun ekstra program etkinliklerinin olumlu degisimler yonelttigi vurgusuna da

dikkat ¢cekmektedir.

Sonug olarak, arastirma kapsaminda okula dayali ekstra program etkinliklerinin 6grencilerin
duyussal ve akademik gelisimlerine olumlu yansidigini, bagarma duygularinin akademik 6l¢iit
sinirlarinin ilerisine gectigini ve Ogrencileri kendileri ve okullart hakkinda daha olumlu
diisiincelere sevk ettigini sOylemek miimkiindiir. Boylelikle okul tarafindan gelistirilen ve
uygulanan ekstra program etkinlikleri 6grencilerin ¢ok yonlii yasantilarini destekleyebilecektir.
Arastirma icerisinde sinirlandirilan duyussal kazanimlar ¢esitlendirilebilir, &grencilerin
akademik motivasyonlarinin yani sira insani yonleri de ekstra program etkinlikleri

pekistirilebilir.
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5.1.2. Okula Dayah Ekstra Program Etkinliklerinin Gelistirilmesi Siirecinde Paydas

Sorumluluklar:

Okula dayali ekstra program etkinliklerinin gelistirilmesi ve uygulanmasi sonrasinda, 6ncelikle
Ogretmenlerde gozlenen farkindalik artisi, paydas katiliminda artan istek, paydaslarin
aligkanliklarinda degisim gibi yansimalar géze ¢arpan temel arastirma bulguar1 arasinda yer

almaktadir.

Arastirma igerisinde temel odaklardan birisi “okula dayali program gelistirme” yaklagimidir.
Ilgili alanyazinda yer alan calismalar ve sonuglarinda Snemsenen tanim uygulamalara istinaden,
arastirma igerisinde bu yaklasim benimsenmistir. Boylelikle arastirma icerisinde paydaslarin
aktif katilimi1 oncelikli goriilmiistiir. Aragtirma sonunda elde edilen bulgulara bakildiginda ise
Ogrenci, Ogretmen ve veli sorumluluklarinda farkindaligin arttigi, siirece dahil olmada
goniilliiliigiin arttig1, paydaslar arasi igbirliginin olumlu yonde gelistigi sonucuna ulagilmistir.
Ogrenciler vermis olduklari cevaplarda kendi goriislerinin sorulmasi gerektigi ve daha fazla
sorumluluk istedikleri fark edilmistir. Benzer sekilde 6gretmenlerin de farkindalik kazandigi,
kendi branslarina iliskin okul i¢i organize faaliyetler planlamada daha istekli olduklari, branglar
aras1 isbirliginden faydalanabilme fikrini benimsedikleri gdzlenmistir. Velilerin de kendi
cocuklarina yonelik bilgi verme ve ihtiyag bildirme konularinda daha fazla yer almak istedikleri
sonuglarma ulasilmistir. Ancak arastirma sonunda idarecilerin sahip olduklar1 sorumluluklarda
herhangi bir degisime yonelik tepkiye rastlanamamistir. Arastirma siirecinde de kendilerini
imkan saglayici olarak tanimlayan idareciler, arastirma sonrasinda da benzer ifadelerle
sorumluluklarini devam ettirmek istediklerini vurgulamiglardir. Arastirma igerisinde istendik
diizeyde idareci katiliminin saglanamamasida okul igerisinde alisilagelmis rol ve
sorumluluklarin da etkisi olabilecegi diisiiniilmiistiir. Geleneksel rol ve sorumluluklar i¢erisinde
yer alan Ogrencilerin merkezi etkinlik ve 6gretim programina tabii tutulmasi, 6gretmenlerin
merkezi programlar1 yetistirmede zaman ve isgiicii problemleri ile karsilasmasi, idarecilerin
yonetimsel faaliyetlere odaklanmasi, velilerle egitim planlamalarinda igbirligi saglanamamasi
gibi aliskanlhiklarin da okula dayali etkinliklerin gelistirilmesini zorlastiric1 etkisi oldugunu

s0ylemek miimkiindiir.

Okula dayal1 program gelistirme yaklagimi ulusal egitim ¢aligmalarinda pek yaygin olmasa da
uygulama sonuclarinda olumlu yansimalaridan séz etmek miimkiindiir. Oncelikle okul
paydaglarinin aktif katilimi ile siirdiiriilen planlama ve uygulama c¢alismalarinda, okulun kendi

igerisinde bir toplum olarak faaliyet gostermesine de katki saglayabilmektedir. Kendisine fikri



110

sorulan, segme hakki taninan ve okul igerisinde varlig1 taninan 6grencilerin, okul igerisinde
kendilerini daha mutlu hissetmeleri (Rogers ve Freiberg, 1994), arastirma igerisinde ortaya
¢ikan sonuglar arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin yani sira dzellikle velilerin bir paydas
olarak siirece dahil olmalar1 okul ¢alismalarinda kendilerini 6nemli hissettirmistir. Velilerin
kendi ifadelerinde de belirttigi {izere, paydas katiliminin artmasi okulun bir topluluk olarak

iligkilerini de pekistirebilmektedir.

Ogrenci ilgi ve ihtiyaclarinmn énciil kabul edildigi egitim vizyon ve misyonuna sahip okullarda
(Montessori, Wadorf, Paideia vb.) diizenlenen uygulamalar okul 6zerkligine bagli oldugundan,
iilkemiz egitim planlamalar1 i¢in pek de yaygin degildir. Bu sebeple okullarin kendi basina yeni
bir vizyonla hareket etmeleri beklenmemektedir. Ancak ODPG yaklasimi ile bulunduklar yerel
ortamin ve paydas ihtiyaglarinin giderilmesine yonelik okul ¢alismalari siirdiirmek giiniimiiz
egitim modelleri igerisinde de yer almaktadir (MEB, 2018 [2023 Egitim Vizyonu]). Arastirma
icerisinde benimsenen ODPG yaklasimi ile benzer bir ¢alisma yiiriitiilmeye calisilmis ve paydas
ihtiyaglart igerisinde Ogrenci Oncelikli olanlara odaklanilmistir. Arastirma sonunda MEB
(2018) tarafindan yayimnlanan vizyon raporuna benzer bir yaklasima ulasilms, arttirilmis paydas

katilim1 saglanabilmis ve 6rnek bir uygulama sunulmustur.

Ilerleyen zaman, gelisen teknoloji ve degisen insan dinamikleriyle, okullarda aranan dzellikler
de farklilasmaya baslamis (Drake ve Roe, 1994), okuldan beklentiler tiim paydaslar icin
artmistir. Arastirma igerisinde de her okul paydasi kendi bakis agisiyla beklentilerini ifade etmis
ancak alternatif ¢oziimleri diger paydaslardan beklemistir. ODPG yaklasiminin her ne kadar
paydaslar1 bir araya getirmesi ve isbirligi saglamasi beklense de, yerlesmis rol ve sorumluluklar
bu duruma engel olabilmektedir. Arastirma sonucunda bu rol ve sorumluluklarda 6grenci,
ogretmen ve veli agisindan yeni yonelimler gozlenmis, 6zellikle 6gretmenlerin kendi ¢oziim

Onerilerini liretmeye calistiklar fark edilmistir.

5.1.3. Okula Dayah Ekstra Program Etkinliklerinin Yansimalarina Yonelik Son Soz

Arastirma kapsaminda gelistirilen okula dayali ekstra program etkinlikleri okul ihtiyaglarina
odaklanan hedefleri igermektedir. Bu hedeflere uygulamalar sonrasinda ne diizeyde ulasildigina
yonelik paydas goriislerine bagvurulmustur. Genel itibariyle paydaslardan elde edilen goriisler
incelendiginde o6zellikle grencilerin Ingilizce konusma becerilerine katki saglandigi ve
ogrencilerin okul i¢i davraniglarinda olumlu yonelimler gozlendigi sonucuna ulagilmustir.

Ogrencilerin kendilerine yonelik yapmis olduklari degerlendirmelerde akran zorbalig:
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konusunda farkindaliklarinin arttiklar1 da elde edilen sonuglar arasinda yer almaktadir. Okul
Ogretmenlerinin goriisleri incelendiginde ise ilgili etkinliklerin okul igerisinde olumlu bir
atmosfer olusmasina katki sagladigi, alternatif ¢oziim araci olarak kullanilabilecegi, mesleki
Ozelliklerde yenilik yaratabilecegi, 0grencilere farkli kazanimlar saglayabilecegi vurgulari
dikkat ¢ekmistir. Idareciler ise yeterli gdzlemde bulunamadiklarini belirtmislerdir. Okul
paydaslar icerisinde biraz daha uzaktan katilim saglayan velilerin gozlemleri ise 6grencilerin

akademik motivasyonlarinin ve gelisimlerinin olumlu yonde oldugu seklindedir.

Aragtirma kapsaminda hem bir paydas isbirligi saglama hem de okul ihtiyaclarina farkli bir
program anlayisi ile ¢6ziim iiretebilme amaglar1 goz 6niinde bulunduruldugunda, elde edilen
sonuglarm dnemli etkileri oldugunu sdylemek miimkiidiir. Ozellikle okulun bir imkan saglayici
olarak gorev yapan bir sosyal kurum oldugu diisiiniildiiglinde (Celkan, 2018), arastirma igerigi
ile okul dis1 herhangi bir destek arayisi olmadan, okul tarafindan dogrudan 6grencilere ve
dolayli olarak velilere imkan esitligi saglanabilmesi dnemli goriilmektedir. Arastirma siiresince
okul paydaslar1 tarafindan da belirtilen sosyo-ekonomik agidan dezavantajli bir okulda, ODPG
yaklasimi ile planlanan ve uygulanan etkinlikler okulun sunabilecegi imkanlar arasinda

yorumlanmig ve aragtirma sonucunda paydas goriisleri arasinda yer almistir.

ODPG yaklagimi arastirma igerisinde mevcut dgretim programina uyum saglayici etkinlikleri
gelistirme (Bezzina, 1991) yéniiyle ele alinmus ve Ingilizce 6gretim programu ile birlikte
kullanilmistir. Merkezi sistem ile standartlastirilan egitim programlarinin hedefleri dikkate
alindiginda, standart olmayan 6grenci profilleri, 6gretmen yeterlikleri, okul ve veli imkanlar
bu hedeflerin basariya ulasmasinda engelleyici olabilmektedir. Arastirma kapsaminda benzer
degiskenlerin 6grencilerin Ingilizce konusma becerilerinin gelismesine olumsuz etkileri fark
edilmis, bu durum ODPG vyaklasimi ile okul i¢i organize faaliyetlerle olumlu yonde
degistirilmeye ¢alisilmigtir. Boylelikle merkezi otoritenin  ve egitim standartlarinin
beklentilerini ve hedeflerini degistirmeden, okul iginde 6zerk ve ozgiin ¢éziim Onerileri
gelistirilebilmistir. Bu arastirmaya 6zgii olarak Ingilizce 6gretim programi ihtiyag dahilinde
desteklense de, benzer ¢oziimler farkli disiplin alanlar i¢in de gelistirilebilir bulunmus ve farkl

brang 6gretmenlerinin bu konudaki niyetleri bulgular arasinda fark edilmistir.

Alan ¢aligmalari i¢erisinde ekstra program etkinliklerinin amacina (Broh, 2002; Davalos, 1999)
planlanma sekline (Eccles ve Barber, 1999), igerigine ve uygulama durumuna (Fretwell, 1931;
Gerber, 1996; Lewis, 2004) gore farkli tanimlamalar yapildigir goriilmektedir. Her ne kadar
EPE’nin tanimlarinda gesitlilik gbzlense de, kapsayiciligi bakimindan bir destek program

tiiriinden bahsetmek miimkiindiir. Burada amag bu destek program etkinliklerinin neyi nasil
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destekleyecegidir. Bu arastirma igerisinde okula dayali gelistirilen EPE, okul ihtiyaglarinin
giderilmesine destek olmay1 amaglamis ve bu amaca bir 6gretim programini da dahil etmistir.
Arastirma sonunda gelistirilen EPE’nin, bu amaca hizmet edebilecek bir destek programi
olabilecegi sonucuna da ulasilmis, paydas goriisleri de bu durumu desteklemistir. Boylelikle
arastirma sonunda EPE’ne iliskin arastirma kapsaminda bir tanimlama yapilmis ve bu tanim,
ogrencilerin resmi programda pekistiremedigi becerilerin gelistirilmesine yardimci, okul igi
ihtiyaglar: dikkate alan, insani deger ve ozelliklerle biitiinlesmis, ogreten ve oOgrenen
arasindaki bag1 kuvvetlendirici, amach etkinlikler biitiinii seklinde ifade edilmistir. Arastirma
sonunda ulasilan bu tanim igerisinde ayni zamanda EPE’nin kapsayic1 6zellikleri de yer

almaktadir.

Ulusal alanda tanimlanan ve uygulanan ekstra program etkinlikleri daha ¢ok sosyal etkinlikler
cergevesinde yliriitilmeye calisilmis (Balcioglu, 2013; Gorkem, 2012; Giines, 2013; Kopriibasi,
2014; Tetik, 2008) olsa da, arastirma igerisinde egitimsel amaglari olan etkinlikler gelistirilmis

ve sosyal etkinlik anlayisindan farkli (Shulruf, 2010) bir uygulama ortaya koymustur.

Arastirma kapsaminda gelistirilen okula dayali ekstra program etkinlikleri kendi hedeflerine
yonelik uygulamalar1 ve sinirli ihtiyaglar: temel alsa da, arastirma sonunda farkli dinamiklerin
de gelistigi gozlenmistir. Bu dinamiklere iliskin asagidaki alt basliklarda detayli bilgiler

sunulmustur.

5.1.3.1. Akademik motivasyon ve gelisim

Arastirma siiresince gelistirilen ve uygulanan okula dayali ekstra program etkinliklerinin bir
ozelligi de 6grencilerin akademik gelisimlerine nasil yansidig1 olmustur. Arastirma icerisinde
Ingilizce 6gretim programimi destekleyici ve bu program kapsaminda dgretmen tarafindan
cesitli sebeplerle géz ardi edilebilen, 6grencilerin kendilerini ¢ogunlukla eksik hissettigi,
idareci ve velilerin beklentilerinin karsilanamadigi alanlar (konusma becerisi, telaffuz)
oncelikli goriigmiistiir. Aragtirma sonunda bu oncelikli alanlarin olumlu yonde pekistirildigi,
ogrencilerin telaffuzlarinda iyilesmeler oldugu, konusma becerilerini gelistirebilecek bir alan
acildigr sonucuna ulasilmistir. Bu gelisimle beraber 6grencilerin i¢ dinamiklerinde goriilen
farklilagmalardan biri de Ingilizce’ye yonelik ilgi, motivasyon ve dzgiivenleridir. Arastirmada
EPE’nin Ingilizce icerigi ile birlikte hazirlanmasi ve dgrencilerin katildiklar1 etkinliklerde
herhangi bir degerlendirme kaygist bulunmamasi, 6grencilerde, alan ¢aligmalarinda (Broh,

2002; Makarova ve Reva, 2017; Yildiz, 2016) da &rnekleri oldugu gibi, Ingilizce konusma
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becerilerine ve Ingilizceye yonelik ilgi ve motivasyonlarinda olumlu degisimleri de beraberinde

getirmistir.

Daha Once yiiriitiilen arastirmalardan elde edilen sonuglara (Cooper ve digerleri, 1999; Dewey,
1916; Eccles ve Barber, 1999; Jordan ve Nettles, 1999) bakildiginda, okula dayali ekstra
program etkinliklerinin akademik gelisimi destekleyici etkisi beklendik bir durum olarak
diistintilebilir. Akademik gelisim igerisinde bir¢ok ihtimalden bahsedilebilse de, arastirma
stiresince 0grencilere herhangi bir akademi basar1 kaygisi yaratilmamis olmasi, nicel verilerle
dontitler verilmemesi, odak igerigin geleneksel O0gretim yontemlerinden farkli olarak, bir
biitlinliik ve temada verilmis olmasinin, 6grencilerin yasantilarindan faydalanilmasinin énemli

bir yer oldugu diisiiniilmektedir.
5.1.3.2. Ogretmen ozellikleri

Okula dayal1 ekstra program etkinliklerinin gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesini
kapsayan bu arastirmada, O6nemli paydaslar arasinda yer alan Ogretmenlerin rol ve
sorumluluklar1 biiyiik bir paya sahiptir. Ogrencilerin 6grenme/dgretimsel ihtiyaclarini yakindan
tanimalart ve etkinliklerin planlanma ve uygulama siirecinde etkin rol almalar ile
Ogretmenlerin insani ve mesleki 6zelliklerinden faydalanilmasi 6nem tagimaktadir. Merkezi ve
okul smavlarina odakli, nicel degerlendirmeleri seven dgretmenlerin (Inal ve Kaymak, 2014)
aksine, not kaygisi tasimayan, Ogrencilerin ne istediklerini 6nemseyen Ogretmenler, okul
icerisinde de daha faydali olabilecektir. Arastirma boyunca okula dayali ekstra program
etkinliklerinin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siirecine katilan 6gretmenlerin,
bakis acilarinda da bu yonde degisiklikler gozlendigi sdylenebilir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin; icerige bagh kalma, zaman problemi, maddi kaynak imkansizligi, 6grenci-veli
profili ve benzeri gerekgelerle Ogrencilerin ihtiyaglarini daha akademik basari {izerinden
tanimladig1 diislintildiigiinde, geleneksel 6gretmen 6zelliklerinde Palmer’in (2016) vurguladigi
standartlara uyum saglayici, orta sinif yaklasimli, geleneksel 6gretmen ozelliklerinde ihtiyag
duyulan degisim goze carpmaktadir. Arastirma sonunda 6gretmenlerin de kendi 6zelliklerinde
bu degisimlere iliskin farkindalik ve niyetleri 6nemli sonuglar arasinda goriilmektedir.
Boylelikle yenilenen ihtiyaclar ve yenilenen 06zellikler duygularin koreldigi bir egitim

anlayisinda (Palmer, 2016) hem 6gretmenin hem de 6grencinin istegini taze tutabilecektir.

Ogretimde “insan” faktorii gdz Oniinde bulunduruldugunda, duygu ve diisiincelerin

davraniglarin belirlenmesinde etkisi de dikkate alinmalidir. Aragtirmaya katilan 6gretmenler,
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uygulama oncesinde okulda ¢oziilmesi gereken problemler arasinda belirttigi olumsuz 6grenci
davraniglarina (akran zorbaligi, kabalik, saygisizlik, disiplin problemleri vb.) ve akademik
basarisizliga, gerek¢eyi 0grencilerin mensup oldugu aile ve yakin cevre ile agiklamiglardir.
Aragtirma sonunda ise Ozellikle siirecin siirdiiriilmesinde 6nemli goreve sahip uygulama
O0gretmeni kendinden ve 6gretim yaklasimindan kaynaklanan sebepleri fark ettigini belirtmistir.
Boylelikle arastirmada da kehanet kendini gergeklestirebilmis (Aydogan, 2016; Yildirim,
Giineri ve Stimer, 2002), pozitif tavir ve olumlu inang, 6grencilerde de olumlu yonelimleri de

beraberinde getirmistir.

Okula dayali program gelistirme ¢alismalarinda israrla vurgulanan en onemli iki temel 6ge
Ogretmen ve 6grenci olarak vurgulanmaktadir (Chambers ve Powney, 1982; Lewy, 1991).
ODPG c¢alismalarinin temel planlayicisi ve uygulayicisi olarak 6gretmenler, ihtiyaclar onciil
kabul edilen 6grenciler, bu siirecin 6nemli dinamikleridir. Arastirma siiresince 6gretmenlerin
cabalar1 ve okula dayali ekstra program etkinliklerinin planlanmasinda ve uygulanmasinda 6n

planda yer almasi da bu durumun bir gostergesi olarak kabul edilmistir.

5.1.3.3. Paydas isbirligi-aile katilim1

Aragtirmanin dongiisel yapisi, okul paydaslarinin katilimi agisindan olduk¢a onemlidir,
Oncelikle ihtiyaclarin belirlenmesi, ihityaglara yonelik etkinlik hedeflerinin olusturulmast,
etkinlik siirecinin planlanmasi, uygulanmas: ve degerlendirilmesi bir ekip c¢aligmasini da
gerektirmistir. Ogrenci ve okul ihtiyaclarinin belirlenmesinde dretmen ve idarecilerin yan1 sira,
velilerin de goriislerinden faydalanilmistir. Aileler arastirma siirecine katilmaktan memnun
olduklarini ifade etmisler ve benzer siireclere daha fazla katilmak istediklerini belirtmislerdir.
Uygulama 6gretmenin de verdigi tepkilerde, velilerin katilimindan memnun oldugu, alisiimigin
disinda bir durum olarak yorumlandigi gézlenmistir. Bu sonuca dayanarak, arastirmanin okul

ve aile arasindaki baga da olumlu bir katk: saglayabildigini sdylemek miimkiindiir.

Arastirma kapsaminda velilerin orta-diisiik sosyo-ekonomik diizeyleri, 6gretmen ve idareciler
tarafindan, okulda yasanan akademik basarisizlik ve olumsuz davraniglar gibi istenmedik
durumlara gerek¢e olarak gosterilmistir. Ancak arastirma sonunda akademik caligmalar ve
O0grenci davranislarindaki  olumlu gelisme ve yonelimler, bu durumun gerekge
olamayabilecegini (Schunk, 2014) de gostermektedir. Bu sebeple 6gretmen ve idarecilerin orta
simifa yonelik egitim anlayisi (Celkan, 2018) ile davranmamalari, yalnizca bilgilendirmeye

yonelik veli goriismeleri gergeklestirmemeleri, aksine aile katilimini okul ortaminda her zaman
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desteklemeleri 6nemli goriilmektedir.

Haynes, Emmons, Ben-Avie ve Comer (2001) egitim planlamalari igerisinde uzun zaman 6nce
baslatiklar1 “Okul Gelisim Programi”nda bazi ilkeleri vurgulamaktadir. Bu ilkeler arasinda
dikkat cekenlerden birisi de okulun egitim planlamalarinda paydaslarla isbirligi saglamasi ve
kararlar1 ortak almasidir. Boylelikle okul i¢erisinde sorumluluk paylagilmakta ve herhangi bir
olumsuzlukta karsilikli su¢lamalarda bulunulmamaktadir (Pintrich ve Schunk, 2002).
Arastirmanin ihitya¢ belirleme asamasinda okul paydaslarinin yasanan olumsuzluklarda
cogunlukla biribirlerini sugladiklar1 fark edilmis, ancak arastirma sonunda hemen hemen her
paydasin kendine yonelik 6z elestirilerde bulundugu da gozlenmistir. Okul Gelisim Programina
benzer sekilde, paydaslar arasi saglanacak igbirligi, okul i¢i yasanan sorunlarda ve ¢ozliim

onerilerinde sorumlulugun paylasilmasi agisindan da 6nemlidir.

5.1.3.4. Okul ortam

Okullar kendi dinamikleri ile 6zgiin yapilardir. Her okul kendi ortaminda farkli 6grenci profili,
akademik basari, iletisim ag1, fiziki yapi, sahip oldugu imkanlar, gorev yapan dgretmenlerin
mesleki yeterlikleri ve daha bir¢ok degiskene sahiptir. Bu degiskenler bazi sorunlar1 da
beraberinde getirebilmektedir. Okullarin kendi iclerinde sahip oldugu degiskenler ve
sonucunda karsilasilan bazi problemler, her okul igin ayni olmayabilir. Bu sebeple her okulun
kendine 6zgii ¢0ziim Onerisi bir digeri ile ayni olmayabilecegi gibi, ayn1 sonuglari da
dogurmayabilir. Aragtirmanin yiiriitiildiigii okulun en ¢ok tekrarlanan sorunlar1 okul paydaslari
tarafindan olumsuz 6grenci davranislari (akran zorbaligi, disiplin sorunlari, iletisim problemleri
vb.) olarak ifade edilmistir. Bu durumun okul ortaminda yarattig1 huzursuzluk tiim paydaslar
tarafindan onaylandigindan, okula dayali ekstra program etkinlikleri tema olarak, MEB (2010)
tarafindan da Onemsenen degerler arasinda yer alan nezaket iizerine kurgulanmistir.
Uygulamalarin sonucunda okul paydaslarinda olumlu 6grenci davraniglart  yoniinde
farkindaliklar ve yoOnelimler gozlenmistir. Arastirma kapsaminda okulda bir deger
kazandirmak, Ozyurt (2015) tarafindan ODPG yaklasimu ile gelistirilen degerler programmin,
okula kazandirilabilmesi ile ortak sonuca sahiptir. Arastirmada ulasilan bu sonug, okul
tarafindan gelistirilen ekstra program etkinliklerinin, disiplin problemlerini azalttig1 (Fejgin,
1994), okul igerisinde olumlu yonde degisikliklere aracilik ettigi (Straub, 1994), okul ruhunu
pozitif etkiledigi (Dewey, 1916), informel 6grenme ortamlarinda pozitif olumlu davranig

ornekleri kazandirdigi (Fidan, 2012) yoniindeki arastirma sonuglariyla da benzerlik



116

gostermektedir.

Egitim ¢alismalarinda temel unsurun insan ve insana ait 6zellikler oldugu diisiintildiigiinde
(Rogers ve Freiberg, 1994), akademik/bilissel kazanimlarin yani sira sosyal ve duyussal
kazanimlar da bilyiik nem tasimaktadir. Ogrencilerin sosyal becerilerini, grup i¢i sorumluluk
duygularini, takim ¢aligsmasi ruhunu ve iletisim becerilerini gelistirebilmek i¢in okul i¢i egitici
kuliipler mevcuttur. Bu kuliipler ekstra program etkinlikleri olarak tanimlandigi durumlarda
(Civelek, 2014), okul ihtiyaclarina ve sorunlarina cevap aranan bir biitlinliikkten
uzaklagilabilmektedir. Arastirma igerisinde temel alinan okula dayali ekstra program
etkinlikleri kapsaminda, okul i¢i duyussal kazanimlar, sosyal diizen ve gelisim (Konca, 2008)
daha planli ve organize sekilde Ogrencilere sunulabilmis ve gozlenebilmistir. Buradan
hareketle, egitici kuliipler tek bagina ekstra program etkinlikleri olarak okul ortaminda olumlu

degisimler i¢in yeterli olamayabilecektir.

Alexander (2003) okullarin bes bilesenden olustugunu belirtmektedir: alan, zaman, insanlar,
diistinceler ve degerler, dis iligkiler. Bu bilesenlerin ayr1 ayr1 ve birlikte tasidigi anlam, okul
ortaminin egitimsel ve insani amaglar1 i¢in olduk¢a 6nemli goriilmektedir. Arastirma igerisinde
okula dayali ekstra program etkinliklerinin gelistirilmesinde ve degerlendirilmesinde de bu
bilesenlerin bir anlami ve yeri bulunmaktadir. Ogrencilerin zamanlarmin ¢ogunu okullarda
gecirdigi dikkate alindiginda, okul ortami sadece akademik becerilerin gelistirildigi bir yer
olmaktan fazlasi olarak diisiiniilmelidir. Her okulun sunmus oldugu kisitli alan ve zamanda
bircok insan (6grenci 6gretmen, idareci, veli, okul personeli vb.) birlikte diisiince ve degerler
gelistirmekte, paylasmakta ve okul ortamini olusturmaktadir. Arastirma siiresince bu insanlar,
bazi degerleri lizerinde uzlasmis ve okul ortaminda siirekli bir yere sahip olmasi icin birlikte

adimlar atabilmistir.

Lees ve Noddings (2016) okullarin tek amacli bir ortamdan ibaret olmadigini, sanatsal ve
kiiltiirel degerleri gelistiren ve bu degerlerin kazanilmasina tesvik eden, mesleki ihtiyaglari
Oonemseyen bu sebeple egitim/dgretim programlarini gesitlendiren, aile ve cevre ile iligkilerini
giiclii tutan bir yapiy1 vurgulamaktadir. Arastirma boyunca énemsenen bu yapinin, arastirma
sonunda da okul paydaslar tarafindan da desteklendigi fark edilmis, 6gretim programlarinin
ekstra program etkinlikleri ile ¢esitlendirilmesinin avantaj sagladigi akademik, duyussal,

sosyal, teknolojik vb. alanlar desteklenmistir.
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5.1.3.5. Okulun kurumsal yapi ve ozerkligi

Ekstra program etkinliklerinin egitimsel amacglari géz Oniinde bulunduruldugunda, okul
tarafindan gelistirilmesi 6nemli goriilmektedir. Bu dogrultuda gelistirilecek programin, okulun
kendi 6zerk ihityacglar ile paralel olmasi, kendi imkan ve kaynaklarini kullanmasi, merkezi
egitim planlamalarin1 desteklemesi beklenmektedir. Fretwell (1931) belirtilen dinamikler
1s18inda okul tarafindan gelistirilecek ekstra program etkinliklerinin yedi temel ozelligini
(1.Yapict bir program ¢atisi, 2. Okul yasantisindan olusturulmus bir program, 3. Ogrencileri
okulun bir iiyesi olarak goriilmesi, 4. Ogretmenlerin siirecte sorumluluk almasi, 5. Program
etkinliklerinin denetlenmesi, 6. Kamusal goriis, 1. Okul miidiiriiniin en yetkili sorumlu olmasi)
vurgulamaktadir. Arastirmada okula dayali ekstra program etkinliklerinin gelistirilmesi
stirecinde, belirtilen ozelliklerin biiyiik bir kismi ile paralellik saglandigi fark edilmistir.
Oncelikle etkinlikler yapici bir cati altinda toplanmis, sistemli ve organize sekilde
planlanmistir. Bu planlamada okul yasantis1 igerisindeki ihityaglar ve okulun bir iiyesi olarak
ogrenci istekleri Oncelik tasimigtir. Okul 6gretmenleri yetkinlikleri dogrultusunda siirece destek
vermis ve bazi sorumluluklar1 paylasmislardir. Etkinlikler aragtirmaci ve arastirmaya destek
veren uzman tarafindan tiim siirecte denetlenmistir. Okula dayali program gelistirme
calismalarinin okullarda verimli uygulanabilmesinde okul idari personelinin destegi ve
ogretmenlere yardimi ve onlarla isbirligi 6nemli bir etkendir. Ancak arastirma sonunda okul
miidiirii en yetkili sorumlu olarak siirecte istendik diizeyde yer alamamis ve okul disinda

istendik diizeyde kamusal goriise bagvurulamamistir.

Okulun bir kurum olarak imkan esitligi saglamasi da arastirmanin i¢ dinamikleri arasinda yer
almaktadir. Daha oncede belirtildigi lizere, okul 6grencilerinin ayn1 imkan ve kaynaklara sahip
olamamasi, aile sosyo-ekonomik diizeyinin bazi imkanlarin saglanmasinda yetersiz kalmasi
gibi esitsizlikler, okulun esitlik ve denge saglayiciligi gorevini hatirlatmaktadir (Celkan, 2018).
Bu arastirmayla birlikte, etkinlikler siiresince katilime1 Ogrenciler ayni imkanlardan
faydalanmig (teknolojiye erisim vb.), esit sorumluluklar almis ve kendini ifade etme sansini
kullanmistir. Okula dayali ekstra program etkinlikleri ile Ogrencilerin okul disinda
erisemeyecegi imkanlarin saglanmasi egiim aragtirmalarinda (Caldwell ve Darling, 1999;

Shann, 2001) da vurgulanmaktadir.

Okullarda yaygin olarak rastlanan 6gretmen izolasyonu (Eisner, 2016), arastirma siirecinde de
dikkat ¢ekmistir. Arastirmada iki tip Ogretmen izolasyonu fark edilmistir: 6gretmenlerin

birbirine karst ve idarecilerin 6gretmenlere karsi izolasyonu. Okul igerisinde c¢ogunlukla
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O0gretmenlerin neler yaptig1 birbirleri arasinda pek fazla takip edilmedigi fark edilmistir. Ayni
disiplin alanina mensup zimre Ogretmenleri arasinda da yer yer kopukluklarin oldugu,
disiplinler aras1 igbirligi yapilmadig1 gozlenmistir. Ayrica, idarecilerin 6gretmenlerin 6gretim
faaliyetlerini takip etmedikleri, 6gretimin degerlendirilmesinde daha ¢ok nicel basar1 degerleri
ve Ogrenci-veli sikayetlerini 6nemsedikleri fark edilmistir. Bu durum aragtirmanin ihtiyag
belirleme asamasinda 6grenme ihtiyaglarinin belirlenmesinde 6zellikle kendini gostermistir.
Arastirmanin sonunda ise, okul geneline agik olarak gerceklestirilen etkinliklerden tiim okul

tiyelerinin haberi olmus, bu izolasyon problemi biraz da olsa giderilmeye ¢alisiimistir.

5.1.3.6. Ogretim yontem ve teknikleri

Bir program gelistirme ¢alismasinda, kazanimlarin gergeklestirilmesinde izlenecek yol goz ardi
edilmemelidir (Demirel, 2012). Okula dayali ekstra program etkinliklerinin gelistirilmesinde
de program gelistirme yaklagimi benimsendiginden, basvurulacak ogretim yontem ve
tekniklerinin, gilincel, 68renen merkezli ve kazanimlarin gerceklestirilmesinde etkili olmasi
oncelik tagimistir. Ancak aragtirma silirecinde, okulda tercih edilen Ogretim yontem ve
tekniklerinde daha geleneksel ve didaktik oldugu goriilmistiir. Arastirmanin planlama
asamasinda yapilandirmaci egitim felsefesi/anlayisi cergevesinde, 6grenen merkezli bagvurulan
yontem ve teknikler (ikili kodlama, kesfederek, isbirlikli, i¢ igelestirilmis, egitsel oyunlar vb.)
hem uygulama 6gretmeni hem de brans 6gretmenleri ile de paylasilmistir. Arastirma sonunda
katilime1 68retmenlerin kendi 68retimsel yaklagim ve yontem tercihlerini de degerlendirdikleri

fark edilmistir.

Arastirma igerisinde farkli disiplin alanlarinin birlestirilerek etkinlik uygulamalarina
yansitilmasinin 6grenci ve Ogretmen agisindan ¢ift yonlii fayda sagladigindan bahsetmek
miimkiindiir. Ogrenciler etkinlik uygulamalar1 sirasinda resim, miizik, bilisim/6gretim
teknolojileri gibi alanlar1 da kullanabilmis ve ilgili alanlardaki becerilerini de pekistirmeye
calismuslardir. Farkli disiplin alanlarina sahip 6gretmenler ise, tek bir hedef dogrultusunda bir
araya gelerek isbirligi yapabilmis ve ayni temayr ve etkinlifi kendi derslerinde de
kullanabilmistir. Arastirmanin multidisipliner 6gretim yaklasimi, 6gretmenler arasi igbirligini

pekistirmeye katki saglayabilmistir.
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5.1.3.7. Motivasyon

Arastirmanin girig dinamiklerinden biri olarak motivasyon, okula dayali ekstra program
etkinliklerinin gelistirilme, uygulanma ve degerlendirme asamalari agisindan Onemli
gorilmiistlir. Arastirma sonunda motivasyonun sadece siiregte yer alan bir dinamik olmadig,
ayni zamanda bir {iriin olarak da ortaya c¢iktig1 fark edilmistir. Aragtirma igerisinde temel
odaklardan biri olmasa da, arastirma sonunda dgrencilerin Ingilizceye ve okula, dgretmenlerin
ise okul i¢i organize faaliyetler diizenlemeye yonelik istek ve motivasyonlar1 artmistir. Bu
durum arastirmanin ilgili okulda sona ermesinden sonra, 6gretmen ve dgrencilerin gelecek

egitim planlamalar1 ve uygulamalar1 agisindan 6nemli bir sonug olarak goriilmektedir.

Bireyin kendini herhangi bir alanda basarili hissetmesinin 6nemli bir motivasyon kaynagi
oldugu (Lehman, 1988) bilinmektedir. Boylelikle ilgili alana yonelik olumsuz inang ve tutumlar
da degisebilmekte, kisinin kendine giliveni artabilmekte, iyi islerin ortaya ¢ikarilmasi ihtimali
(Grover, 1994) de yiikselmektedir. Arastirmada grencilerin kendilerinin Ingilizce’de basarili
olduklarmma yonelik artan ozgiivenleri, topluluk oOnilinde ¢ekindikleri bir dilde gosteri
sergilemeleri, okul vizyonu agisindan da bir deger tasimaktadir. Wright (1994) ve Coleman
(1961) tarafindan da belirtildigi ilizere, basar1 algisinda gerceklesen degisiklik, 6grencinin
motivasyonunda ve okulun kendi norm ve degerlerinde olumlu yonelimleri beraberinde

getirebilecektir.

5.1.3.8. Teknoloji

Aragtirmanin ihtiyag belirleme asamasinda 6grencilerin Ozellikle okul igerisinde teknoloji
destegi ve igerigi arttirilmis uygulamalara daha ¢ok yer verilmesini talep ettikleri bilinmektedir.
Bu sebeple temel hedefler arasinda yer almasa da, bu ihtiyaca cevap verebilmek adina etkinlik
planlamalarinda teknoloji destegi géz ardi edilmemistir. Ancak uygulama Ogretmeninin,
teknoloji igerikli uygulamalarda kendini yetkin bulamamasi, bu durumun arastirmanin

sonucunda ortaya ¢ikan yeni bir ihtiya¢ olmasina sebep olmustur.

Bilisim teknolojileri ve Ogretimsel amaglar i¢in kullanilabilen her tiirli teknoloji
igerikli/destekli araglar giiniimiiz egitim diinyasinin bir¢ok ihtiyacini karsilayabilmektedir. Bu
durum okullarin da kendilerini gelistirme ve teknoloji imkan ve kaynaklarimi arttirma,
ogretimde erigimini saglama konusunda etkili bir sebep olarak goriilmektedir (Parlar, 2014).

Ogrencilerin, arastirma siiresince teknoloji igerikli/destekli okul etkinliklerine ydnelik talepleri
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de teknolojinin okul ortamlarinda daha etkin kullanilmasini destekleyici bulunmustur.

5.1.4. Arastirma Simirhhiklar:

Arastirmanin gili¢lii yonlerine karsin, bu aragtirma igerisinde de bazi smirlhiliklar yer almistir.
Aragtirmanin ilgili béliimlerinde de belritildigi {izere, arastirma igerisinde sinirlandirilmis okul
ihtiyaclarina oncelik taninmis ve ihtiyaglar igerisinde akademik dinamikler arka plana
atilmistir. Aragtirmanin yiirtitiildigi sinirh stirede keskin davranis degisiklikleri beklemek pek
de miimkiin degildir. Ancak bu siire igerisinde goriis ve gozlemlerden elde edilen sonuglar, bu

davraniglara yonelimler oldugunu belirtmektedir.

Arastirma igerisinde odaklanan problemler ve bu problemlere yonelik gelistirilen veri toplama
araglari ilgili kapsamda tanimlanan literatiirii igermektedir. Kaynak tanimlar, bu tanimlara 6zgii
kullanilan kaynak sorular arastirma odaginda kullanilmis ve verilen tepkilere gore

yorumlanmustir.

Arastima odaginda benimsenen yaklasim geregi, bir okula 6zgiin ihtiya¢c ve etkinlinkler
gelistirilmesi, ayn1 okul icerisinde sinirli paydaslarla ¢alisilmasi aragtirma sonuglarini da okula
0zgl ve yerel yapmaktadir. Paydaslardan elde edilen goriisler ve gézlem sonuglari ile aragtirma
bulgulart sinirlandirilmistir.  Bu  sebeple arastirma sonuglart  genellenebilir  olarak

yorumlanmamakta, yalnizca alternatif yaklagim ve ¢6zlim 6nerileri olarak sunulmaktadir.

5.1.5. Arastirma Sonuclari ve Arastirmanin Onemi

Arastirmanin  onemsedigi en biliylk oOzelliklerden biri olan 06zglin uygulamalarin
gelistirilmesidir. Arastirma siliresince bu ozellige verilen 6nem degismemis, okulun kendi
Ozgiin ihtiyaglarina yonelik 6zgiin ekstra program etkinlikleri gelistirilmistir. Bu etkinlikler
gelistirilirken ulagilan kavramsal bakis agilar1 alan calismalarina katki saglamasi amaciyla

arastirma kapsaminda tanimlanmus, 6zellikleri agiklanmis ve arastirma sonunda paylagilmistir.

Aragtirma sonunda eylem arastirmasi 1g18inda siirece dayali bir uygulama ¢aligmasi yiiriitiilmiis,
yontemsel acidan bir 6rnek olusturulmustur. Okul i¢inde yiiriitiilen ¢alisma teori ve pratigin
birlestirilmeye caligildig1 bir arastirma olmustur. Okul igerisinde akademik basar1 disinda
duyussal alanlara hitap ederek, egitim arastirmacilar1 ve uygulayicilarina yeni bir bakis agisi
tanitilmis ve program gelistirme modeli 6nerilmistir. Bu 6zgiin degerlere ek olarak egitim ve

sosyal bilimler alaninda gelecekteki arastirma konularmma rehberlik etmesi agisindan
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arastirmanin bireysel ve kurumsal a¢idan 6nemli sonuglara da ulasabildigi goriilmiistiir:

Arastirma sonunda, o&grencilerin farkli alanlarda da basarili olabilecegi duygusunu
pekistirilmis, okul olan bagliliklarini arttirilmis, iletisim ve isbirliginde gelisme gdszlenmis,
cok yonlii kimliklerle bir sonraki 6grenim kurumlarina ve hayata hazirliklarina dolayli yonden
katki saglanmaya ¢alisilmis, mutlu ve umutlu bireyler olmalarina ¢abalanmis ve boylelikle
bireysel becerilerin gelistirilmesi desteklenmistir. Okula dayali gelistirilen ekstra program
etkinlikleri 6grencilerin bireysel becerilerini ortaya ¢ikarabilme ve gelistirebilmede etkili

olabilmis denebilir.

Arastirma okuluna mensup ailelerin, ¢ocuklarini ilgi ve yeteneklerini gelistirici, akademik
basarilarini destekleyici okul disi etkinliklere yonlendirmek i¢in sarf edebilecegi maliyetin
farkli olmasi, okullarin sunmasi gereken imkan esitligi gorevini bir kez daha vurgulamistir.
Arastirma sonunda, 6grencilerin bir birey olarak, mensubu olduklar1 farkli sosyo-ekonomik
diizeyi 6nemsemeden, 6grencilerin bireysel ve sosyal gelisimlerine katki saglama, akranlar1 ve
okulu ile igbirligi i¢cinde sosyal baglarini giiclendirme beklentisin kargilamaya yonelik adimlar

atilabilmis, okulun kurum olarak imkan saglayicilig1 arttirilmistir.

Ulkemizde dnemsenen bilimsel ve teknolojik gelisim ve degisim uygulamalarinin yani sira,
iilke bireylerinin memnuniyet duygusunu, sosyal becerilerini, beseri ihtiya¢larini dikkate alan
etkinlik icerikleri ve uygulamalari olusturulmaya c¢alisiimistir. Bu uygulamalarin
planlanmasinda, gelistirilmesinde ve degerlendirilmesinde idareci, 6gretmen, O6grenci, veli
olarak okul paydaslar bir araya gelmis ve isbirligi yapmistir. Arastirma sonunda okulun kendi
imkan ve kaynaklarini kullanarak paydaslarina yaratacagi akademik ve sosyal alanlardaki etkin
ve etkili ortamlarla ¢ok yonlii bireysel ve kurumsal farkindaliklar ve degisimler
gozlenebilmistir. Boylelikle arastirma sonunda 6grencilerin hem akademik basarilarina olumlu

katkilar saglanmig hem duyussal farkindaliklar: desteklenebilmistir.

Arastirmada, okulun kendi 6z paydaslari tarafindan belirlenen problemler temel alinmus,
aragtirmaci rehberliginde okul paydaslarinin kendi uygulamalart desteklenmis, okul
paydaslarina onceden hazirlanmis bir uygulama ile kisa ziyaret niteligi tasimayan bir siireci
yiriitillmiistiir. Boylelikle okul paydaslarinin rol ve sorumluluklari, isbirligi, yenilikgi fikirleri,
duyussal ve sosyal gelisimleri gelistirilmeye calisilan bir okul ortami olusturulmaya
calistlmistir. Ozellikle okul 6gretmen ve idarecilerinin, dgrenci ve velilerin beklenti ve
ithtiyaglarin fark ederek kendi 6zgilin ¢6ziim Onerilerini gelistirebilmeleri ve bunu kendi 6zgiin

okul etkinlikleri ile yiiriitebilmelerine dikkat ¢ekilmistir. Boylelikle arastirma sonunda okul
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ziyareti sona erdigide, 6gretmenlerin kendi rol ve sorumluluklarinda yeni niyetler gézlenmis,

arastirma uygulamalarinin siirdiiriilebilecegi yoniinde izlenimler edinilmistir.

Arastirma sonunda egitimde teorik yap1 ve kuramsal ¢er¢cevenin pratik uygulamalarda birlestigi
bir ¢alisma modeli ortaya ¢ikarilmistir. Siirekli gelismekte ve degismekte olan teknoloji igerikli
egitim uygulamalari, toplum-okul isbirligi, farkli 6grenci ilgi ve yetenekleri, istendik Tiirk insan
profili gibi bircok dinamik degiskenin etki ettigi egitim calismalarmin getirilerinden
arastirmanin yuriitiildiigii okul ortaminda da faydalanilmistir. Okullarin kendi ihtiyaglarina
yonelik planli ekstra program etkinlikleri ile yerel ve ulusal diizeyde farkli basarilar
saglanabilecegi ve okullarin kendi 6zerkliginde bu basarilara ulasabilecegine yonelik kurumsal

bir farkindalik olusturulabilmistir.

Akademik basar1 kaygisinin arttigi, teknoloji ve kiiresel gelismelerle aktif sinif ve okul
ortamlarindan ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarina gec¢ilmeye baslandigi, basarisizlik ve umutsuzluk
etkenlerinin 6grenciler arasinda daha fazla gozlenebildigi gliniimiizde, yetisecek nesillerin ilgi
ve ihtiyaclarin1 karsilayacak ekstra program etkinliklerinin gelistirilebilecegi okul
calismalarinda Orneklendirilebilmistir. Okulun 6zgiin uygulamalarinin, yerel imkan ve
kaynaklarin farkli oldugu, okullarin basar1 odakli ¢ekismeler yasadigi durumlarda da arastirma
uygulamalarinin bir alternatif olabilecegi vurgusu yapilmis ve aidiyet duygusunun, okula

bagliligin arttirilmasinda énemine dikkat ¢ekilmistir.

Ozetle, arastirmanin en basinda belirtildigi iizere, okullarm kendi egitim planlama ve
uygulamalarinda i¢ dinamik ve ihtiyaglarina yonelik kararlar almasi, resmi program disinda
organize faaliyetler yiiritmesi, akademik kaygilar diginda okul iginde yaganan insani degerlere
ve sorunlara da duyarli olmasi gerekgeleriyle onemsenen bu arastirmada belirtilen degerlere
iliskin olumlu sonuglara ulasilmistir. Arastirma sonucunda, egitim-6gretim faaliyetlerinde
ogretmen-ogrenci iligskileri ve bu iligkilerin 6grenme ve Ogretmeye olan etkisinden
faydalanilmig, okulun bir kurum olarak onemsemesi beklenen 6zerk okul ihtiyaglarina olan
farkindaligy arttirillabilmis, 68renciler ve 6gretmenler basta olmak iizere okul ortami igerisinde
duyussal kazanimlar pekistirilmistir. Boylelikle alan calismalarina yeni kavramsal bakis

acilartyla, uygulama 6rnekleriyle katki saglandig: diistiniilmektedir.
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5.2. Oneriler

Bu baslik altinda, aragtirma sonuglarina esasen mevcut ve gelecek egitim planlamalar1 ve
uygulamalarina, program gelistirme caligsmalarina, 6gretim etkinliklerine iliskin Onerilerde

bulunulmustur.

5.2.1. Okula Dayah Program Gelistirme Yaklasiminin Uygulamada Yeri

Arastirmada ekstra program etkinliklerinin gelistirilmesinde okula dayali program gelistirme
yaklagimi benimsenmis, bu yaklasgim arastirma amaglart ve sinirliklar kapsaminda
ozellestirilmistir. Boylelikle ekstra program biitlinlinde farkli ama baglantili etkinlikler bir
sistem igerisinde olusturulmustur. Bu sistematik diizen, arastirmanin yontem bdliimiinde

kullanilmis ve es zamanli bir 6neri olarak alana sunulmustur.

ODPG modeli kendi igerisinde dongiisel basamaklardan olusturulmus ve bu basamaklarda

yapilmasi gerekenler detayl olarak anlatilmistir:

1. Planlama Basamagi: Her program gelistirme ¢alismasinda oldugu gibi, baslangic adim
olarak planlama faaliyetlerinin ger¢eklestirilmesi gerekmektedir. Planlama basamagi bu
yoniiyle ODPG c¢aligmasinda, programin hangi amagla (akademik, duyussal, sosyal,
psikolojik vb.) gelistirilmek istendigine karar verildigi, siiregte yer almasi gereken
paydaslarin secildigi (68renci diizeyi, brang oOgretmenleri vb.), bu dogrultuda
sorumluluklarin paylasildigi, zaman, imkan ve siirliklarin belirlendigi Onciil
basamaktir.

2. Thtiyac Belirleme Basamag:: Gelistirilecek/organize edilecek programin ve/veya
etkinlikler bitiiniiniin temelini olusturmak amaciyla okul igerisinde planlama
basamaginin sonuglar1 dogrultusunda ihtiyaglarin belirlendigi asamadir. Bu asamada
okula mensup tiim paydaslarin goriislerine bagvurulmali, ilgili dokiimanlar toplanmali,
gerektigi takdirde yakin cevre, kurum ve kuruluslardan goriis/destek alinmalidir.
Ihtiyaglarin belirlenmesinde nicel ve nitel verilere basvurulabilir, yazli-sézlii
goriismeler gerceklestirilebilir ve gozlem yapilabilir. Tiim verilerin toplanip analiz
edilmesiyle bir ihtiyag listesi olusturulur. Ihtiyag listesi programin gelistirilme amacina,
hedef kitlesine, zamana, okul imkan ve smirliklarina gore degerlendirilir ve odak
ihtiyaglar (tiim ihtiyaglar da olabilir) belirlenir. Arastirma genelinde de bahsedildigi

tizere, gelistirilecek program okulda herhangi bir amaca yonelik olabilecegi gibi
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herhangi bir paydasa yonelik de olabilir. Béyle bir durumda paydas 6zellikleri de
filtrelemede kullanilabilir.

Program Hedeflerinin Belirlenmesi Basamagi: ihtiyac durumuna son seklinin
verilmesi ile program hedefleri belirlenir. Bu hedefler kendi igerisinde 6zellestirilebilir,
gruplandirilabilir.

Program Etkinlik Taslaklarimin Olusturulmasi1 Basamagi: Sorumlu paydaslarla,
programin belirlenen uygulama zamanma istinaden etkinlik sayilari, igerikleri,
kazanimlar1 lizerine taslaklar olusturulur. Bu taslaklarda destek alinmasi gereken
paydaslar bilgilendirilir ve katki diizeyine ve niteligine karar verilir. Planlama ekibinin
de onayina sunulan taslaklar i¢in paydas goriislerine de bagvurulabilir.

Program Etkinliklerinin Gelistirilmesi Basamagi: Taslaklara son seklinin verilmesi
ile etkinliklerin kazanimlar1 6zellestirilir, icerikleri kesinlestirilir, uygulama yontem ve
teknikleri, okul imkan ve kaynaklari belirlenir, tahmini siireleri planlanir ve kazanimlari
degerlendirme kriterleri belirlenir. Netlestirilen bilgilere gore etkinlik planlar1 detaylica
hazirlanir.

Program Etkinliklerinin Uygulanmasi1 Basamagi: Etkinliklerin gelistirilmesinden
sonra ilgili hedef kitleye sorumlu uygulayici tarafindan program etkinlikleri uygulanir.
Her uygulama sonrasinda ilgili etkinlik uygulayict ve hedef kitle tarafindan
degerlendirilir. Degerlendirme sonunda yeni bir ihtiyag¢ ortaya ¢ikmasi durumunda bir
sonraki etkinlikte ilgili diizeltme gergeklestirilmesi igin gelistirme basamagina geri
doniiliir.

Program Etkinliklerinin Degerlendirilmesi Basamagi: Programm tiim
etkinliklerinin uygulanmasindan sonra, programin amaci ve etkinlik kazanimlarinin
yerine ulasip ulasmadigr degerlendirilir. Bu degerlendirmede paydas goriislerine
yeniden bagvurulur. Paydas goriislerinin yani1 sira nitel ve nicel verilerden
yararlanilabilir. Degerlendirme sonunda programin verimliligi, mevcut ihtiyaglarin
karsilanma durumlari incelenir. Programin devam etmesine, giincellenmesine veya yeni
program gelistirilmesine degerlendirme sonuclarina gore karar verilir.
Raporlandirma ve Paylasma  Basamagi:  Degerlendirme  sonuglarinin
raporlastirilmast sonraki donemlerde karsilasilabilecek benzer sorunlara 6rnek teskil
etmesi, farkli egitim kurumlariyla paylasilmasi, iist kurumlara sunulmasi, degisen okul
paydaslarina ge¢mis bilgi olarak saklanmasi agisindan onemli goriilmektedir. Bu

raporlar kayit altinda okul arsivinde saklanmalidir. Degerlendirme sonuglart okul
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paydaslar ile paylasilmali, amaca ulasilma durumu, gézlenen degisiklikler, olumlu ve

olumsuz yansimalar bir arada tartisilmalidir.

5.2.2. Okul Ozerk Uygulamalar

Aragtirma sonucunda anlasilmistir ki, okullar merkezi uygulamalardan, hazir programlardan
cok daha fazlasin1 yapabilme potansiyeline sahiptir. Sistemsel ve g¢evresel elestirilerin bir
kenara birakilarak, sorun olarak goriilen okul i¢i olumsuz durumlarin, iyi yonde
degistirilmesinde tiim paydaslar isbirligi yaparak ¢oziim tiretebilir. Bu durum aslinda okullarda
zaman zaman gozlemledigimiz bir olaydir. Okul kermesleri, okul gdsterileri, okul gezileri gibi
organize faaliyetler, bazen maddi sorunlarin ¢éziilmesinde bazen de 6grencilerin isteklerinin
karsilanmasinda fayda saglayabilmektedir. Benzer sekilde okul paydaslarinin kendi igerisinde

karsilastiklari sorunlara, yine birlikte ¢oziim iiretebilmesi gerekmektedir.

Okul paydaslar igerisinde oOzellikle velilerin okul kararlarina dahil edilmesi O6nemli
goriilmektedir. Boylelikle okul igerisinde yapilmasi planlanan uygulamalar, etkinlikler ve
benzeri organizasyonlarda sorumluluklar paylasilmali ve sonuglarinda herkesin bir payi
olmalidir. Yorucu elestiriler ve karsilikli suglamalarla, sorunlara ¢oziim bulunamadig: fark

edilmelidir.

Okul uygulamalarinin cezbedici bir yan1 da bulunduklari ¢evrede tercih edilme durumlaridir.
Velilerin 6grencilerini adrese bagli okullara kayit ettirmelerinin yani sira, bazen ilgili adreste
yapilabilecek bir “degisiklik”, yerel ortamda okulun popiilerligi ile ilgili olabilmektedir.
Okullarin 6gretim niteliginin yani sira, diizenledikleri etkinlikler, dnemsedikleri degerler ve
ogrencilerin sosyal gelisimlerine verdiklerine 6nem de okul popiilerligini arttirabilmektedir. Bir
okulun bagli oldugu c¢evrede dikkat ¢ekebilmesi, 6grencilerin okul i¢i ve dis1 organize

etkinliklere aktif katilim1 ve memnuniyet durumlari ile de yakindan ilgilidir.

Okulun kendi 6zerk uygulamalarina 6nem vermesi gerektiginin bir gostergesi de MEB
tarafindan yayimnlanan 2023 Egitim Vizyonudur. Vizyon raporunda belirtilen okul gelisim
vurgusu dikkate alindiginda okullarin kendi iclerinde gelisim gdstermelerinde daha 6zgiin

uygulamalara bagvurmasi gerektigini soylemek miimkiindiir.
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5.2.3. Okullarda Ekstra Program Etkinliklerine Yeni Bir Bakis

Arastirma siiresince goriildiigii tizere, ekstra program etkinlikleri farkli ifadeler, farkli amaglar
ve farkli tirlerde tanmimlanabilmekte, gelistirilebilmekte ve/veya uygulanabilmektedir.
Okullarda uygulanan ekstra program etkinlikleri, serbest zaman etkinliklerinden farkli olarak,
daha amagh ve planh etkinlikler olarak organize edilmelidir. Bu etkinlikler akademik bir
programla paralel yiiriitiilebilecegi gibi, tamamen Ogrenci ilgi ve isteklerinden olusan
etkinlikler de olabilir. Onemli olan dgrencilerin okul icerisinde akademik gelisimlerinin yani
sira, kendilerinde yeni beceriler kesfedebilmeleri, var olan becerilerini gelistirebilmeleri, okul

ortam ve kiiltiiriine baglanabilmeleri, sosyal yonden zenginlesebilmeleridir.

Ekstra program etkinlikleri bir biitiinliikk olusturmali ve sonunda bir {irline doniisebilmelidir.
Boylelikle 6grencilerin belirli bir zaman diliminde kendi gelisimlerini takip etme imkani
saglanmis olabilecektir. Zaman ve emek sonunda toplulukla paylasabilecekleri bir {iriiniin
pargasi olabilmenin de kendi avantajlar (6z giiven, motivasyon, iletisim becerileri, sosyallesme

vb.) olabilecektir.

Her Ogretmenin ve dgrencinin ekstra program etkinliklerinin bir pargasi olmasiin 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Bu sebeple okulda bu etkinliklerin daha sik organize edilmesi, her
Ogrencinin kendi ilgi, beceri ve/veya ihtiya¢ alanina gore bir etkinlige yonlendirilmesi aragtirma

sonucunda goriildiigii iizere olumlu katkilar saglayabilir.

Ekstra program etkinlikleri okul igerisinde hem 6grencilerin kendilerini hem de 6gretmenlerin
ogrencileri degerlendirilmesi igin de bir arag olabilir. Ogrencilerin kendilerini kesfetmelerinde,
becerilerinin gelismesinde, eksiklik hissettikleri alanlar1 belirlemede etkinliklere katilmalar
destek saglayabilir. Benzer sekilde her donem sonunda &grencilerin sosyal ve duyussal
gelisimlerine yonelik yapilan Ogretmen degerlendirmeleri, ekstra program etkinlikleri
tizerinden yapilabilir ve 6gretmenler de 6grencilerle bu yolla manevi baglarini da gelistirebilir.
Ogrenci ve ogretmenlerin kendilerini degerlendirme ve ihtiyaclarinmin ekstra program
etkinlikleri ile karsilanabilme durumlari da mensubu olduklar1 okulda bulunduklar siirece

devam edebilmelidir.

2023 Egitim Vizyon raporunda “insan” ve insana ait vurgulanan deger ve ozellikler, 6gretim
planlama ve uygulamalarinda bir temel olarak ifade edilmektedir. Ekstra program etkinlikleri
merkezi egitim programlarmin goz ardi edebildigi insan ve insana ait deger ve ozelliklerin

gelistirilmesi ve pekistirilmesi i¢in bagvurulabilecek etkinlikler arasinda yer almaktadir.
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Boylelikle 6grenci yasantilari egitim planlamalarinda daha somut sekilde de kullanilabilecektir.

5.2.4. Hizmet Oncesi ve Hizmet I¢i Ogretmen Ozellikleri

ODPG yaklagiminin {ilkemiz genelinde yaygin bir kullanim1 olmadig: gibi, kavramsal olarak
da pek fazla kullanilmamaktadir. EPE ise okullardaki sosyal etkinlikler bashigi ile
sinirlandirilabilir, egitimsel amag¢ ve Ozellikleri dogru agiklanamayabilir. Hizmet Oncesi
donemde 6gretmen adaylarinin bu kavramlarla tanistirilmasi, bu kavramlara iligkin uygulamali
calismalara dahil edilebilmesi, hizmet i¢ci donemde gelistirecekleri 6zellikleri i¢in de 6nemli
goriilmektedir. Yalnizca ODPG yaklasimi degil, okulun kendi 6zerk uygulamalarinin nigin ve
nasil yapilabilecegi {lizerine yapilacak agiklamalar, gosterilecek Ornekler ve uygulama
calismalari, 6gretmen adaylarinin gelecekte kendi okullarinda mesleki ozelliklerini daha

verimli kullanmalarina da destek olabilecektir.

EPE hizmet 6ncesi donemde verilecek dnem, 6gretmen adaylarinin okul ortaminda kendi
branslarmi farkli etkinliklerle birlestirebileceklerini gosterebilecektir. Okullarin yalnizca
akademik kurumlar olmadigi, 6grencilerin farkli ilgi ve ihtiyaclarinin olabilecegi, akademik
etkinlikler disinda insani etkinliklere de gerek oldugu vurgusu, 6gretmen adaylarinin ¢ok yonlii

mesleki becerisi gelistirmesini de destekleyecektir.

Hizmet i¢i donemde, 6gretmenlerin okulda bir karar organi olarak gdrev yapmasi gerektigi
bilinci vurgulanmalidir. Egitim planlamalarinin yalnizca sinif i¢i 6gretim boyutu ile siirh
kalmamasi, okul igerisinde 6grenci ihtiyaglari ile yakindan ilgilenilmesi, aile ile karsilikli
iletisim ve isbirliginin etkinlik planlamalarinda ve uygulamalarinda daha da arttirilmasi
gerektigine dikkat gekilmelidir. Il Milli Egitim Miidiirliikleri ve/veya yetkilileri ile isbirliginde
okul uygulamalarinda 6gretmenin sorumluklar: arttirilmali, 6gretmen yalnizca smif igi

etkinlikler ya da hazir 6gretim programlarinin uygulanmasi ile sinirli kalmamalidir.

5.2.5. Gelecek Arastirmalar

Arastirma igerisinde odaklanilan konular 1s18inda, bu calisma ile egitimin alaninin teorik
oOnerileri pratikte uygulamaya dokiilmiistiir. Aragtirmanin en 6nemli 6zelligi olarak bir program
gelistirme calismasi yiiriitiilmiis ve bu ¢alisma ile baz1 degisiklikler gozlenmeye ¢alisilmistir.
Eylem arastirmasi olarak yiiriitiillen bu arastirmada, tanimlama ve tavsiyelerden fazlasina

odaklanilmistir. Ulusal egitim arastirmalarinda g¢ogunlukla tanilayict diizeyde yiiriitiilen
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caligmalarin yaninda, uygulamali ¢alismalarin da yer almasi onemli goriilmektedir. Egitim

arastirmacilarinin bu sebeple okullarda daha fazla caligmalar yiirlitmesi 6nerilmektedir.

Program gelistirme calismalar1 yoniinde de egitim arastirmalarinda bazi bosluklar oldugu
diistiniilmektedir. Program ¢alismalar1 yliriitenlerin herhangi bir ders konusu dahi olsa bu siireci
deneyimlemeleri, etkililigini degerlendirmeleri 6nemli goriilmektedir. Bu acidan, arastirmanin
egitim ve program caligsmalar: yiiriiten aragtirmacilara bir 6rnek olarak katki saglamasi timit

edilmekte ve gelecekte benzer calismalara daha sik rastlanmasi temenni edilmektedir.
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EKLER

EK. 1. PILOT UYGULAMA IHTiYAC ANALiZI GORUSME SORULARI

IHTIYAC ANALIZI GORUSME SORULARI

idarecilere Yonelik Sorular

Ogrencilerinizin okula gelmekten keyif aldigini diisiiniiyor musunuz? Nigin?
Okulda sik karsilagilan problemler nelerdir?

Okulda dgretilen Ingilizce dersinin dgrencilerin iizerindeki etkisini nasil
degerlendiriyorsunuz?

Okulda Ingilizce dersinin daha iyi yiiriitiilmesi i¢in neler yapilabilir?

Okulda Ingilizce dgretimini desteklemesi i¢in okul paydaslarindan nasil talepler
geliyor? Ne kadar1 karsilanabiliyor?

Ogretmenlere Yonelik Sorular

1.
2.
3.

Ingilizce dersi 6gretim siiresince en ¢ok zorlandiginiz alanlar/beceriler nelerdir?

Okulda Ingilizce dgretimini olumsuz etkiledigini diisiindiigiiniiz etmenler nelerdir?

Ogrencilerin Ingilizceye yonelik basari ve tutumlarina iliskin neler
sOyleyebilirsiniz?

Okulda Ingilizce 6gretimini destekleyecek adimlar neler olabilir?

Mevcut 6. Sinif Ingilizce dgretim programu ile dgrencilerde karsilayamadigimizi
diistindiigliniiz alanlar nelerdir?

Mevecut Ingilizce programu ile karsilanamayan alanlara yonelik nasil calismalar
yapiliyor?

Ogrencilere Yonelik Sorular

Okulda sizi mutlu eden seyler nelerdir?

Ingilizce 6grenirken zorlandiginiz konular var mi? Varsa nelerdir?

Okulda Ingilizce 6grenirken neler hosunuza gitmektedir?

Okulda daha iyi Ingilizce 6grenmek igin sizce neler yapilabilir?

Okul saatleri disinda bir seyler yapsak hosunuza gider mi? Katilmak ister misiniz?

Velilere Yonelik Sorular

Cocugunuzun okula gitmekten keyif aldigini diisliniiyor musunuz? Nigin?
Cocugunuzun okulda Ingilizce dersinde karsilastigini diisiindiigiiniiz problemler
nelerdir?

Cocugunuzun okulda daha iyi Ingilizce dgrenebilmesi i¢in neler 6nerebilirsiniz?
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EK. 2. IHTIYAC ANALIiZi GORUSME SORULARI

THTIYAC ANALIiZi GORUSME SORULARI

Idarecilere Yonelik Sorular
1.0grencilerinizin okula gelmekten keyif aldigim diisiiniiyor musunuz? Nigin?
2.0kul ortaminda en ¢ok karsilasilan sorunlar nelerdir? Agiklayabilir misiniz?

3.0kulda  o&gretilen Ingilizce dersinin  Ogrencilerin  iizerindeki  etkisini  nasil
degerlendiriyorsunuz?

4. Okulda Ingilizce dersinin daha iyi yiiriitiilmesi i¢in neler yapilabilir?

5.0kulda Ingilizce gretimini desteklemesi igin okul paydaslarindan nasil talepler geliyor? Ne
kadar karsilanabiliyor?

Ingilizce Ogretmenlerine Yénelik Sorular

1.0grencilerinizin okula gelmekten keyif aldigim diisiiniiyor musunuz? Nigin?

2.0kul ortaminda en ¢ok karsilasilan sorunlar nelerdir? Aciklayabilir misiniz?
3.ingilizce dersi 6gretim siiresince en ¢ok zorlandiginiz alanlar/beceriler nelerdir?
4.0Okulda Ingilizce 6gretimini olumsuz etkiledigini diisiindiigiiniiz etmenler nelerdir?
5.0grencilerin ingilizceye yonelik basar1 ve tutumlarma iliskin neler sdyleyebilirsiniz?
6.0kulda Ingilizce dgretimini destekleyecek adimlar neler olabilir?

7Mevcut 6. Smuf Ingilizce ogretim programi ile oOgrencilerde karsilayamadiginizi
diisiindiigiiniiz alanlar nelerdir?

8.Mevcut Ingilizce programi ile karsilanamayan alanlara yonelik nasil ¢calismalar yapiliyor?

Brans Ogretmenlerine Yonelik Sorular
1.Derslerinizde 6grencilerinizle yasadiginiz tecriibelerden bahsedebilir misiniz?

2.Genel olarak okul ortami, okul kiiltiirii, 6grenci profili, organize faaliyetleri vb. dinamiklere
iliskin diisiincelerinizi/tecriibelerinizi paylasir misiniz?

3. Okuldaki Ingilizce 6gretimi ve dgrencilerin bakis agilarina iliskin gézlemleriniz nasil? Neler
sOyleyebilirsiniz?

Ogrencilere Yonelik Sorular

1.0kulda sizi mutsuz eden seyler nelerdir?

2.Ingilizce dgrenirken zorlandigiiz konular var mi? Varsa nelerdir?
3.0kulda Ingilizce 6grenirken neler hosunuza gitmektedir?

4.0Okulda daha iyi Ingilizce 6grenmek igin sizce neler yapilabilir?
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EK. 3. ORNEK ETKINLIK PLANI

EKSTRA PROGRAM ETKINLIK PLANI

Etkinlik No: Planlanan Siire:

Beklenen Kazanimlar: Yas / Diizey:

Ogrenci yeterlikleri:

Ogretim Yontem ve Gerekli Malzeme, Arac-
Teknikleri: Gerecler:
Hatirlatma: Mliskili Disiplin(ler):

Kelime Ogretimi
Calismast:

Dinleme Calismast.

Okuma Calismasi:

Uygulama
Siireci

Konusma Calismast.

Ogrenci Ogretmenle birlikte yapilan

Lgmi oA degerlendirmesi: degerlendirme:

Notlar:
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EK. 4. UYGULAMA ETKINLiK PLANLARI

EKSTRA PROGRAM ETKINLIK PLANI

Etkinlik 1: KINDNESS IS THE KEY! Planlanan Siire: 45+45

A.1. Olumlu iletisim becerilerini vurgulayan polite X rude (kibar X kaba), respectful X disrespectful (saygili
X saygisiz) ve friend X bully (arkadas X zorba) kelime 6beklerini tanir.
A.2.Belirtilen kelime 6beklerini ve bu kelimelerin davranislari eslestirir.
Beklenen A.3Kelime dbekleri igerisinde hangilerinin olumlu hangilerinin olumsuz davranist tammladigin fark eder.  yag/ Diizey: 10-12 / 6. Sinf
Kazammlar: A 4 Belirtilen kelimeleri dogru telaffuz eder.
A.5. Kendi yasantisini kullanarak belirtilen kelimeleri anlatan resim yapar.
A.6. Olumsuz kelimelerin 6zelliklerini anlatan okuma pargasini yorumlar.
A.7. On 6grenmelerini kullanarak hedef dilde (Ingilizce) iletisim kurar.
Resmi program kazanimlari geregince; ekinlige katilan o6grencilerin Avrupa Dil Yeterlikleri (CEFR)
kapsaminda A1 diizeyi igerisinde tanimlanan yabanci dil (Ingilizce) yeterliklerini tagidig1 varsayilmaktadir.

Ogr_e nel . Bu ¢ergevede 6grencilerden yabanct dilde temel selamlagma, kendini tanitabilme, basit sorular sorabilme,
yeterlikleri: . . . L S :

yakin g¢evresinde bulunan nesneleri tanima ve ifade etme, ev ve okul igerisindeki iligkileri ve eylemleri
bilme ve anlatabilme becerilerini kullanabilmeleri beklenmektedir.

Qgretlm - .. Gl Sunum yansilari, resim kagidi, renkli
Yontem ve Anlatim/soru-cevap, ikili kodlama, egitsel oyunlar Malzeme, Arac- Kalemler va da bova. karakter kartlart
Teknikleri: Gerecler: Y )

Etkinligin yiiriitiilmesi sirasinda [letisimsel Yaklasim etkinliklerin odak noktasmni olusturmaktadir.
. Boylelikle 6grencilerin dili bir iletisim araci olarak kullanabilmesi ve etkinliklerin daha ¢ok kullanima iliskili .
Hatirlatma: Gorsel Sanatlar

yonelik uygulanmasina dikkat edilecektir. Bunun yani sira 6grencilerin duyussal kazanimlarinin 6n planda Disiplin(ler):
tutulmasi gerektigi unutulmamalidir.

Ogretmen hedef kelimeleri (polite, rude, respectful, disrespectful, friend, bully) = Yansuar: Soézel bir uyaran, sdzel olmayan bir uyaran ile

. " zit anlamlar seklinde eslestirerek ikili gruplar halinde tahtaya yazarak 6grencilere = esleserek daha kolay hatirlanabilmektedir (Paivio, 2006).
Kelime Ogretimi bu kelimeleri taniyip tamimadiklarini sorar. Ogrencilerden gelen tepkilere doniit =~ Kelimelerin 6gretimi sirasinda bir gorselle eslestirilmesi ile
Calismasu: saglanir. Sonrasinda bilgisayar ekraninda sunum yansilari agilir ve kelimeler = ikili kodlama yapilabilecek ve 6grencilerin kelimeleri
gorsellerle eslestirilir. Gorsellerle birlikte Ggrencilere kelimelerin okulda | zihinlerinde canlandirmalart kolaylasabilecektir. Boylelikle

gozlenebilir davranislarinda birer ciimle 6rnegi verilir. Kelimeler 6gretmen | hatirlama siirecinde daha kolay bir ¢cagrisimla daha hizli geri

Uygulama
Siireci



Dinleme Calismast.

Okuma Calismast:

Konusma Calismast.

tarafindan hem canlandirilarak hem de Ozelliklerinden bahsederek yansilar
esliginde anlatilir. Telaffuz egzersizi sonrasinda resim yapmaya gegilir.

Ogrencilere tanitilan kelimeler dgretmen tarafindan teker teker telaffuz edilir ve
ogrencilerden toplu olarak tekrar etmesi istenir. Telaffuz egzersizi birkac kez
(6gretmenin inisiyatifinde) tekrar edilerek pekistirilir. Telaffuz egzersizi
tamamlandiktan sonra, Ogrencilerle resim kagitlar1 ve boyalar paylasilir.
Ogrencilerden zit anlamli ikili kelime gruplarindan birisinin segilerek
zihinlerinde canlanan imgeleri/gorselleri/sahneleri resmetmeleri istenir.
Resimler tamamlandiktan sonra iizerinde resmedilen kelimelerin yazili oldugu
etiketler yapistirilir ve okul panosuna astlir.

Hedef kelimelerin 6zellikle kullanildig bir “Who is the bully?”” adinda bir egitsel
oyun oynanir. Bu egitsel oyunca amag¢ hem 6grenilen kelimelerin gergek hayatla
iligskilendirilmesi hem de pekistirilmesidir. Okul icerisinde ve disarisinda bir
bireyde olmasi istenen ve istenmeyen 6zelliklerinden 6rnekler olan bu kelimeler
etkinlige katilan 6grenci sayist kadar hazirlanan “karakter kartlar1” igerisinde
kullanilir. Bu kelimelerin yani sira karakterlere hayat verecek birkag (isim, boy,
kilo, nereli oldugu vb.) zellik eklenir. Ogretmen tarafindan énceden belirlenmis
bir karakter “Bully” olarak adlandirilir ve bu karakterin diger karakterler
arasindan bulunmasi istenir. Arastirma 6ncesinde aranan karakterin 6zelliklerine
yonelik birkac ipucu verilmek iizere kisa bir paragraf yansi esliginde 6grencilere
gosterilir. Paragraf okunduktan sonra 6grencilerin birbirlerine sorular sorarak
aranan karakteri bulmasi istenir.

Okuma etkinligi tamamlandiktan sonra, 6grencilerden okul dedektifi olmalari
istenir. Ogrenciler dolagarak, birbirlerine sorular sorarak, karakter 6zelliklerini
ogrenmeye calisir ve okuma pargasindaki ozelliklerle eslestirmeye calisirlar
(isterse not alabilir). Ogretmen tarafindan bazi soru rnekleri hatirlatilir:

What is your name? / Have you got a color in your name or surname?
How old are you?

Where do you live?

Do you like eating? / What do you like?

Tahminler sirasinda 6grenciler “Bully” oldugunu diisiindiigii karaktere ise “you
are the bully!” kartin1 verir. Belli bir siireden sonra 6gretmen tahminleri ister ve
kimin/kimlerin tahmini dogru ise oyunu kazanir.
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gelebilecektir.

Resim: Resim yapmak, 6grencilerin 6grendikleri kelimeleri
kendi zihinlerinde eslestirmesine yardimci olabilmektedir.
Boylelikle yeni dgrenilen bir kelime ikili kodlama esliginde
ogrencilerin zihinlerindeki gorselle daha kolay esleserek daha
kalic1 olabilmektedir.

Egitsel Oyun: Egitsel oyunlar, 6grenenlerde birgok beceriyi
gelistirmeye yardimci, Ogrenmeyi daha eglenceli haline
getiren, Ogrenileni pekistirmeye saglayan etkinlikleridir.
Zihinsel yeteneklerin  gelistirilmesine  olanak saglar
(Hesapgioglu, 2011).



Degerlendirme:

Notlar:

Ogrenci

degerlendirmesi:

Ogrencilere 6z-degerlendirme formlar1 dagitilarak etkinlikler siiresince neler
6grendigi, nerelerde zorlandig1 sorulur ve ilgili cevaplar toplanir. Ogrencilerin
hedef kelimelere ve 6zelliklerine iliskin neler 6grendikleri incelenir.

Ogretmenle
birlikte yapilan
degerlendirme:
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Etkinligin  uygulanmas1  siiresince
yasanan olumlu-olumsuz deneyimler
sorularak ile ilgili Ogrenci 06z
degerlendirmeleri incelenir ve
degerlendirmelere yazilan .
ifadelerin stirekliligini saglamak icin
onerilerde  bulunulur. Ogrenci ve
ogretmenle paylasildiktan sonra
yapilacak etkinlige karar verilir.



145

EKSTRA PROGRAM ETKINLIiK PLANI

Etkinlik 2: KINDNESS IS THE BEST ANSWER! Planlanan Siire: 45+45

B.1. Bir 6nceki etkinlikte ¢alisilan polite X rude (kibar X kaba), respectful X disrespectful (saygili
X saygisiz) ve friend X bully (arkadas X zorba) kelime 6beklerini ve anlamlarini hatirlar.

B.2. Belirtilen kelimeleri dogru telaffuz eder.

B.3. Belirtilen kelime 6beklerini ve kelimeleri tanimlayan davraniglar1 karsilastirir.

B.4.Belirtilen kelime oObekleri icerisindeki olumsuz kelimelerin davranis Ornekleriyle

Beklenen karsilastiginda tepkide bulunur. N )
Kazanimlar: B.5. “Should” yardimet fiilinin ciimle icerisindeki gérevini tahmin eder. R A, e
B.6. Hedef dilde (Ingilizce) yazilmis bir sarkinin sézlerinde olumlu davranis &zelliklerini takdir
eder.

B.7. Hedef dilde (ingilizce) sarki syler.
B.8. Hedef dilde (ingilizce) okudugu metni yorumlar.
B.9. Hedef dilde (Ingilizce) okudugunu canlandirir.

Resmi program kazamimlar1 geregince; ekinlige katilan Ogrencilerin Avrupa Dil Yeterlikleri
(CEFR) kapsaminda Al diizeyi igerisinde tanimlanan yabanci dil (Ingilizce) yeterliklerini tagidig1
Ogrenci varsayilmaktadir. Bu ¢ergevede 6grencilerden yabanci dilde temel selamlagma, kendini tanitabilme,
yeterlikleri: basit sorular sorabilme, yakin ¢evresinde bulunan nesneleri tanima ve ifade etme, ev ve okul
icerisindeki iligkileri ve eylemleri bilme ve anlatabilme becerilerini kullanabilmeleri

beklenmektedir.

Sunum yansilari, sarki kaydi ve

(AT S_{onte_z.m Anlatim, soru-cevap teknigi, canlandirma/dramatizasyon (role-play/act-out) (EARLANM I, LR sozlerini igeren metin, canlandirma
ve Teknikleri: Gerecler: -
metinleri
Etkinligin yiiriitiilmesi sirasinda Iletisimsel Yaklagim etkinliklerin odak noktasini olusturmaktadir. Miigik
= . . TR ) Sl
Hatirlatma: Boylelikle 6grencilerin dili bir iletisim araci olarak kullanabilmesi ve etkinliklerin daha ¢ok fliskili Disiplin(ler):

kullanima ydnelik uygulanmasina dikkat edilecektir. Bunun yani sira 6grencilerin duyussal Drama/Tiyatro
kazanimlarinin 6n planda tutulmasi gerektigi unutulmamalidir.



ureci

Uygulama S

Kelime Ogretimi
Calismasi:

Dinleme
Calismast.

Okuma
Calismast:

Konusma
Calismast:

Bir onceki etkinlik siiresince ¢alisilan kelimelerin hatirlatilmasi yapildiktan
sonra, yeni ifadelerin tanitimina gecilir. Yeni ifadeler, bir dnceki etkinlikte
yer alan olumsuz kelimelerin davranig olarak sergilenmesi halinde ‘“ne
yapilmas1” ve “ne yapilmamasi1” gerektigi ile ilgili ifadelerden olusmaktadir.
Bu ifadeler;

(Rude: When someone is rude, you should warn him/her politely/When
someone is rude, you should not fight. Disrespectful: When someone is
disrespectful, you should say that it is not right. /When someone is
disrespectful, you should not let them. Bully: When a bully disturbs you,
you should talk to your teacher/parents. / When a bully disturbs a friend, you
should not leave your friend alone.) yansilar esliginde 6grenilen kelime
gruplar1 ile eslestirilerek tamtilir. Ogretmen gerektigi yerde ana dil
desteginden faydalanabilir. Ifadelerin ne anlama geldiginin anlasilip
anlasilmadig tekrarlarla ve soru-cevap teknigi ile kontrol edilir.

Kelime caligmasinin tamamlanmasindan sonra yeni ve eski kelimelerin
kullanimini igeren bir sark: dinletilir. Sarki ilk olarak sdzleri paylagilmadan
dinletilir. Sonrasinda sarki ile ilgili doniitler alinir. Sarkinin sézlerinin yer
aldig1 metinler 6grencilere dagitilir ve genel bir telaffuz ve kelime ¢aligmast
yapildiktan sonra anlam olarak verilmek istenen mesaj iizerinde konusulur.
Sarki sozler esliginde dinlenmeye devam edilir, dgrenciler sarkiya eslik
etmeye tegvik edilir. Sonrasinda sarkinin 6gretilmesi i¢in zaman ayrilir.

Ogrencilere 6grenilen kelime ve ifade gruplarindan olusturulmus, dramatize
etmeleri beklenen 3 kisa metin verilir. Bu metinler karakterlerden ve
diyaloglardan olusturulmus, kazamimlar1 temel alan metinlerdir. Oncelikle
metinler sirayla 6grencilerle birlikte okunur. Karakterlerle ilgili konusulur ve
sonrasinda goniillii 6grencilerle birlikte birkag kez okunur. Ogrencilerin ilgili
sorular1 varsa cevaplanir.

Okuma ¢aligmast bittikten sonra karakterler 6grenciler arasinda paylastirilir
ve canlandirma/dramatizasyon etkinligi baglatilir. Ogretmen gerektigi yerde
telaffuza yonelik destek vermelidir.
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Sarkilar: Dil 6grenimi konusunda cocuklarin 6zellikle dinleme
becerilerinin  geligtirilmesine katki saglayan Onemli araglar
goriilmekte (Sevik, 2012) ve dilin dogru kullanimindan ¢ok kendisine
odaklanmaktadir. Ayrica sark: icerisindeki kelimelerin bir ritim ve
uyum igerisinde olmasi hatirda kalmayr ve tekrarlanmayi
kolaylagtirabilmektedir.

Canlandirma/Dramatizasyon: Dramatizasyon yontemi, gergek
yasanttya benzer davraniglarin sunulmasi gergeklestirilmektedir. Bu
sunu sirasinda dgrenciler kendi hayal gii¢lerini, ses tonlarini, taklit
yeteneklerini  ve daha  bircok  kisisel  Ozelliklerini  de
kullanabilmektedir (Hesapgioglu, 2011).



Degerlendirme:

Notlar:

Ogrenci
degerlendirmesi:

Ogrencilere 6z-degerlendirme formlari dagitilarak etkinlikler siiresince neler
ogrendigi, nerelerde zorlandig1 sorulur ve ilgili cevaplar toplanir.
Ogrencilerin hedef kelimelere ve ozelliklerine iliskin neler grendikleri
kontrol edilir.

Ogretmenle birlikte yapilan
degerlendirme:
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Etkinligin uygulanmasi siiresince
yasanan olumlu-olumsuz deneyimler
sorularak  ile ilgili 6grenci 6z
degerlendirmeleri  incelenir  ve
degerlendirmelere yazilan
ifadelerin siirekliligini saglamak icin
onerilerde bulunulur. Ogrenci ve
Ogretmenle  paylasildiktan  sonra
yapilacak etkinlige karar verilir.
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EKSTRA PROGRAM ETKINLiK PLANI

Etkinlik 3: ACT QUICK! Planlanan Siire: 45+45

C.1. Bir 6nceki etkinlikte ¢aligilan tiim polite X rude (kibar X kaba), respectful X disrespectful (saygili X saygisiz)
ve friend X bully (arkadas X zorba) kelime 6bekleri arasinda bag kurar.
C.2. Belirtilen kelimeleri dogru telaffuz eder.
C.3. Olumsuz davranis 6rneklerini agiklamada belirtilen kelime 6beklerini kullanir.
Beklenen C.4. Olumsuz bir davranis 6rnegiyle karsilastiginda tepki verir. Yas / Diizey: 10-12 / 6. Siif
Kazammlar: C.5. Simif ve okul igerisinde akranlari ile olumlu iliskiler kurmada aliskanlik kazanir.
C.6. Cevresindekilerle iletisiminde 6zenli davranir.
C.7. Hedef dilde (ingilizce) yazilmis bir sarkimin sozlerinde olumlu davranis dzelliklerini takdir eder.
C.8. Hedef dilde (ingilizce) sarki soyler.
C.9. Hedef dilde (Ingilizce) okudugu metni canlandirir.
Resmi program kazanimlar1 geregince; ekinlige katilan 6grencilerin Avrupa Dil Yeterlikleri (CEFR) kapsaminda
Al diizeyi igerisinde tanimlanan yabanci dil (Ingilizce) yeterliklerini tasidigi varsayilmaktadir. Bu gergevede
6grencilerden yabanci dilde temel selamlagma, kendini tanitabilme, basit sorular sorabilme, yakin ¢evresinde
bulunan nesneleri tanima ve ifade etme, ev ve okul igerisindeki iligkileri ve eylemleri bilme ve anlatabilme
becerilerini kullanabilmeleri beklenmektedir.

Ogrenci
yeterlikleri:

Basil1 karekodlar, mobil akilli

Do o o Gerekli .
Ogretim Yont?_m Canlandirma/Dramatizasyon (role-play/act-out) Malzeme, Arag- cihaz (alll tele{on, t?b.le."t Vo),
ve Teknikleri: Gerecler: sarki kayd1 ve sozlerini igeren
eregler: metin, canlandirma metinleri
Etkinligin yiiriitilmesi sirasinda iletisimsel Yaklagim etkinliklerin odak noktasini olusturmaktadir. Boylelikle Miizik
. ogrencilerin dili bir iletisim araci olarak kullanabilmesi ve etkinliklerin daha ¢ok kullanima yonelik iliskili .
Ll e uygulanmasina dikkat edilecektir. Bunun yani sira dgrencilerin duyussal kazanimlarimin 6n planda tutulmasi Disiplin(ler): LEUILA
gerektigi unutulmamalidir. Bilisim ve iletigim Teknolojileri

Bu ¢aligma sirasinda, onceki etkinliklerde 6grenilen kelime ve ifadelere ek yeni kelime = QR (Quick Response) Kodlar: Mobil teknolojilerin

. ogretimi gerceklestirilmez. Mevcut 6grenilen kelimelerin kaliciliginin saglanmasi igin = yayginlasmasi ile birlikte, dil 6gretim etkinliklerinde de
Kelime Calismas: onceden hazirlanan QR (Quick Response) kodlari okulun belirli yerlerine asilir. = kullanilmaya baglayan karekodlar, o6grencilerin
Ogrenciler sayilar1 dikkate almarak gruplara ayrilir. Gruplar igerisinde bir lider &grenmeye yonelik motivasyonlarmi —arttirmakta,

belirlenir. Grup liderleri 6grenilen kelimelerin yazdigi kiiciik zarflardan cekerler. = Ggretmenlerin  Ggretim  faaliyetlerinde  yenilikgi

Uygulama
Siireci



Degerlendirme:

Notlar:

Dinleme Calismast:

Konusma Calismast.

Ogrenci
degerlendirmesi:
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Hangi kelime hangi gruba geldiyse, o grup secilen kelimenin icerdigi davranist ve o | uygulamalarina da destek saglayabilmektedir (Erkir,

davranisa iligkin tepkilerin yazili oldugu toplamda 3 karekodu bulmaya calisir. Grup
liderlerine bir karekod okuma programinimn yiikli oldugu bir adet mobil akilli cihaz
(tablet, akilli telefon vb.) verilir. Belirlenen siire icerisinde dogru karekod numaralarini
bulup getirenler kazanan olarak ilan edilir.

Kelime ¢aligmasinin tamamlanmasindan sonra kelimelerin kullanimini igeren yeni bir
sarki dinletilir. Sarki ilk olarak s6zleri paylasilmadan dinletilir. Sonrasinda sarki ile
ilgili doniitler alinir. Sarkinin s6zlerinin yer aldigi metinler 6grencilere dagitilir ve
genel bir telaffuz ve kelime galigmasi yapildiktan sonra anlam olarak verilmek istenen
mesaj tizerinde konusulur. Sarki s6zler esliginde dinlenmeye devam edilir, 6grenciler
sarkiya eslik etmeye tesvik edilir. Sonrasinda sarkinin 6gretilmesi i¢in zaman ayrilir.

Ogrencilere paylastirilan roller iizerine canlandirma provalarma devam edilir.

Ogrencilere 6z-degerlendirme formlar1 dagitilarak etkinlikler siiresince neler
6grendigi, nerelerde zorlandig1 sorulur ve ilgili cevaplar toplanir. Ogrencilerin hedef
kelimelere ve 6zelliklerine iligkin neler 6grendikleri kontrol edilir.

2017).

Ogretmenle
birlikte yapilan
degerlendirme:

Etkinligin uygulanmasi siiresince

yasanan olumlu-olumsuz
deneyimler sorularak ile ilgili
ogrenci 0z degerlendirmeleri
incelenir ve degerlendirmelere
yazilan ... ifadelerin
sirekliligini  saglamak  icin

onerilerde bulunulur. Ogrenci ve
Ogretmenle paylasildiktan sonra
yapilacak etkinlige karar verilir.
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Etkinlik 4:

Beklenen

Kazanimlar:

Ogrenci
yeterlikleri:

Ogretim
Yontem ve
Teknikleri:

Hatirlatma:

Uygulama
Siireci

SHARE YOUR KINDNESS!

D.1. Bir onceki etkinlikte ¢alisilan polite X rude (kibar X kaba), respectful X disrespectful (saygili X saygisiz)
ve friend X bully (arkadas X zorba) kelime Obeklerini ve anlamlarini olumlu ve olumsuz kategorilerine
ayristirabilir.

D.2.Bir davranis 6rneginin belirtilen kelimelerden hangisine/hangilerine uyduguna karar verir.

D.3. Olumsuz bir davranis 6rnegiyle karsilastiginda tepki verir.

D.4. Cevresindekilerle iletisiminde 6zenli davranir.

D.5. Sinif ve okul icerisinde akranlari ile olumlu iligkilere sahip olur.

D.6.Sinif ve okul icerisinde olumlu davraniglar sergiler.

D.7. Hedef dilde (ingilizce) bir karakteri ve dzelliklerini canlandirabilir.

D.8. Hedef dilde (ingilizce) sarki soyler.

Resmi program kazanimlar geregince; ekinlige katilan 6grencilerin Avrupa Dil Yeterlikleri (CEFR) kapsaminda
Al diizeyi igerisinde tanimlanan yabanci dil (Ingilizce) yeterliklerini tasidig1 varsayilmaktadir. Bu gergevede
ogrencilerden yabanci dilde temel selamlagma, kendini tanitabilme, basit sorular sorabilme, yakin ¢evresinde
bulunan nesneleri tanima ve ifade etme, ev ve okul icerisindeki iliskileri ve eylemleri bilme ve anlatabilme
becerilerini kullanabilmeleri beklenmektedir.

Canlandirma/Dramatizasyon (role-play/act-out), egitsel oyun

Etkinligin yiiriitiilmesi sirasinda Iletisimsel Yaklasim etkinliklerin odak noktasmi olusturmaktadir. Boylelikle
ogrencilerin dili bir iletisim aract olarak kullanabilmesi ve etkinliklerin daha ¢ok kullanima yonelik
uygulanmasina dikkat edilecektir. Bunun yani sira dgrencilerin duyussal kazanimlarimin 6n planda tutulmasi
gerektigi unutulmamalidir.

Bu caligma sirasinda, onceki etkinliklerde dgrenilen kelime ve ifadelere ek yeni kelime
ogretimi gergeklestirilmez. Mevcut 6grenilen kelimelerin kaliciligimin saglanmasi i¢in
onceden hazirlanan bilgi yarigmasi etkinligi yapilir. Ogrenciler iki ayr1 gruba ayrilir.
Onceki dgrenmelerde kullanilan kelime ve ifadelerin dogru tahmin edilmesine ydnelik

Kelime Calismasi:

Planlanan Siire: 45+45

Yas / Diizey: 10-12 / 6. Sinif

Sunum yansilari, cevap kartlari,
puan tablosu, sarki kayitlar1 ve
sOzlerini igeren metinler,
canlandirma metinleri

Gerekli Malzeme,
Arac-Gerecler:

Miizik
iliskili )
Disiplin(ler): LEUILA

Bilgi yarismalar: Ogrencilerin dzgiivenlerini, rekabet

duygusu ile konuya/derse iliskin heyecant ve
motivasyonu arttirmada, kazanma ve kaybetme
duygusunu karsilamada etkili faaliyetler olarak



Degerlendirme:

Notlar:

Dinleme
Calismast:

Konusma
Calismast.

Ogrenci

degerlendirmesi:

hazirlanmis sorular yansilar esliginde sorulur. Her gruptan birer 6grenci one gelir ve A, B,
C, D harflerinin yazili oldugu kartlar verilir. Diger 6grencilerden ipucu vermemeleri
istenir. Yarisan ogrencilerin kaldirdiklar: cevaplar kontrol edilir. ilk énce ve dogru
yanitlayan yarismaci 10 puan alir. Sorular bittiginde en fazla puani alan grup kazanan
olarak ilan edilir.

Kelime calismasinin tamamlanmasindan sonra onceki etkinliklerde 6grenilen sarkilarin
tekrarina ve provasina gecilir. Bu sarkilar sonrasinda okulda diizenlenecek bir etkinlikle
tiim okul ve veliler 6niinde seslendirilir.

Ogrencilere paylastirilan roller iizerine canlandirma provalarina devam edilir. Bu ¢alisma
sirasinda 6grencilerden rolleri geregi sdylemeleri gereken climleleri ezberlemis olmalart
beklenir. Sonrasinda bu performanslar okulda diizenlenecek bir etkinlikle tiim okul ve
veliler 6niinde sergilenir.

Ogrencilere 6z-degerlendirme formlar1 dagitilarak etkinlikler siiresince neler 6grendigi,
nerelerde zorlandig1 sorulur ve ilgili cevaplar toplanir. Ogrencilerin hedef kelimelere ve
ozelliklerine iliskin neler 6grendikleri kontrol edilir.
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degerlendirilmektedir (Aker, 2015)

Ogretmenle
birlikte yapilan
degerlendirme:

Etkinligin uygulanmasi siiresince

yasanan olumlu-olumsuz
deneyimler sorularak ile ilgili
ogrenci 0z  degerlendirmeleri
incelenir ve degerlendirmelere
yazilan ifadelerin
stirekliligini saglamak igin

onerilerde bulunulur. Ogrenci ve
Ogretmenle paylasildiktan sonra
yapilacak etkinlige karar verilir.
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EK. 5. OGRETMEN — OGRENCI OZ DEGERLENDIRME FORMU

OGRETMEN OZ-DEGERLENDIRME FORMU

1. Bu etkinlikte planlarin amaci ve etkinlikle uyumu;

2. Bu etkinlikte fark ettiklerim;

3. Bu etkinlikte edindigim olumlu-olumsuz deneyimler;

4. Bu etkinlikte beklenenler ve beklentilerin ne 6l¢iide karsilandigi;

5. Etkinlik sirasinda farkli yapilabilecekler;




OGRENCI OZ-DEGERLENDIRME FORMU

1. Bu etkinlikte neler 6grendim?

2. Bu etkinlikte hangi konuda yardima ihtiyacim oldu?

3. Etkinlik sirasinda ne gibi problemlerle karsilagtim?

4. Etkinlikte hangi boliimlerde basarili oldum?

5. Bir sonraki etkinlikte neler degistirilebilir?

Etkinlik;

Evet

Kararsizim

Hayir

1. Tiging ve eglenceliydi.

2. Konusma becerimi arttirdu.

3. Okuma becerimi arttirdi.

4. Dinleme becerimi arttirdi.

4. Kelime bilgimi arttirdi.

5. Cevremle daha olumlu iligkiler (kibar, saygili vb.) kurmam
gerektigini ogretti.
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EK. 6. ETKINLIiK SARKI SOZLERI

PVE GOT A PENGUIN!
Kaynak: PlayKids

I’ve got a penguin
She’s not very nice

I never hear her
Saying thank you
She’s not polite

I’ve got a penguin
Something isn’t right
I never hear her
Saying please

She’s not polite

I never take her to my school
Because she’s very rude

| get so embarrassed

Every time

She can ruin a perfect lunch
By playing with her food

I don’t know what to do
Because she’s mine

I’ve got a penguin
She’s not very nice

I never hear her
Saying thank you
She’s not polite

I’ve got a penguin
Something isn’t right
I never hear her
Saying please

She’s not polite

She never stops to help you
If you fall to the floor
And doesn’t say excuse me
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When she (burp)

She’ll eat your only cookie
And never holds the door
She can be so selfish
That’s for sure

I’ve got a penguin
She’s not very nice

I never hear her
Saying thank you
She’s not polite

P’ve got a penguin
Something isn’t right
I never hear her
Saying please

She’s not polite

One day my penguin

She got pushed into a tree

It was just an accidental thing
They never said I’'m sorry

Or helped her up you see

But now my penguin knows
Just what that means

I’ve got a penguin

She is very nice

I always hear her

Saying thank you

She is polite

I’ve got a penguin

She is doing something right
I love to hear her

Saying please X 2
She’s so polite



MY BADGER ISA BULLY!

Kaynak: PlayKids

My Badger is a bully
My Badger is a bully
He’s a pushy pushy
Shovey everyday

My Badger is a bully
He’s nothing but a bully
I don’t like the things
That he will say

All day

He was being mean
Laughing acting bad
He name-calls

And he loves to tease
This made me so mad

My Badger is a bully
My Badger is a bully
He’s a pushy pushy
Shovey everyday

My Badger is a bully
He’s nothing but a bully
I don’t like the things
That he will say

| was playing in the park
With a friend or two

He came

Tried to push me down

And he stole our shoes

My Badger is a bully
My Badger is a bully
He’s a pushy pushy
Shovey everyday

My Badger is a bully
He’s nothing but a bully
I don’t like the things
That he will say

One day

He came to me for help
He got pushed around

I knew

Exactly how he felt

I helped him

Off the ground

My Badger’s not a bully
No he’s not a bully

He’s not pushy anymore
My Badger’s not a bully
He’s better than a bully
He’s really learned

His lesson that’s for sure
He can be my friend
Once more
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EK. 7. ETKINLIiK CANLANDIRMA SENARYOLARI

ROLE PLAY -1
KINDNESS IS THE KEY!

Characters: Narrator, Student 1, Student 2, Student 3, Student/Bully 4, Student/Bully 5, Teacher

Narrator: One day, in front of the school canteen, two students (Student 1 and Student 2) talk to each
other during break time. They drink cherry juice. There is also a student (Student 3) near them. S/he
also drinks cherry juice.

Student 1: Hi, How is your day?
Student 2: Hi, it’s OK!. Everything is fine. What about you? What is your class now?
Student 1: My day is also fine. | have English class in this hour. What is your class?

Narrator: Suddenly, two elder students come to the canteen. They stand in front of the lonely student
and make fun of him.

Student 4: Hey, what’s up loser? Are you alone here?
Student 5: What do you drink? It’s mine.

Narrator: They take the cherry juice from him. They start to laugh and the student becomes sad. Then
other students come closer.

Student 1: What are you doing?
Student 2: It is not right what you do. You should be kind to younger students.
Narrator: Then a teacher comes.

Teacher: Hey, children! What are you doing here? It is not right what you do to your friend. This cherry
juice is his/her. Give it to him/her now!

Narrator: Students give the cherry juice to him/her and they say “Sorry”.

Student 4: | am sorry.

Student 5: | am sorry.

Teacher: Now, you should go to your class.

Narrator: The student becomes happy and thanks to his/her teacher and friends and they go inside.

Student 3: Thank you for your help. | feel very happy and confident now.

END OF THE PLAY ----
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ROLE PLAY -2

KINDNESS IS THE BEST ANSWER!

Characters: Narrator, Child 1, Child 2, Child 3, Child 4, Child 5

Narrator: One day, five children play a ball game together and they have a lot of fun. A lonely child
sits near them and watch their play. One of the children throws the ball to the child accidentally and the
child holds the ball.

Child 2: I am sorry, can you give us our ball, please?

Child 1: It’s OK. Can I also play with you?

Child 3: Hey, what is happening?

Child 4: This child wants to play with us.

Child 5: No way! We are enough with five people.

Child 3: T agree with you. I don’t want to play with him/her.

Narrator: The child feels sad.

Child 2: Why are you talking like this? S/he is also a friend. S/he can play with us.
Child 4: Yes, we can play together. You are so rude.

Child 5: If s/he plays with us, I don’t play.

Child 1: Tt’s OK. I think s/he hasn’t got any friend. You should play with him/her.
Narrator: All the children look at the rude child they get angry.

Child 2: We can play together. If you don’t want to play together, you can leave.
Narrator: The child feels sorry for the other child and says:

Child 1: You shouldn’t be rude. Let’s play all together.

Child 5: You are right. | am sorry.

Child 3: I am also sorry. You are right we can play together.

Narrator: The children start to play together and everybody enjoys.

END OF THE PLAY -—--
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ROLE PLAY -3

SHARE YOUR KINDNESS!

Characters: Narrator, Child 1, Child 2, Child 3, Child 4, Child 5, Old woman/man

Narrator: One day, a child walks on the street and three children sit on a bank on the street. The
children on the bank start to call the child with mean names and words. The child walks silently.

Child 2: Hey, short one, where are you going?

Child 3: Have you got any money?

Child 4: Hey, we are talking to you?

Narrator: Then, another child comes and puts his/her hand on the child’s shoulder. And says:
Child 5: You should not let them make you upset. | am here for you.

Narrator: The child rises his/her head and starts to smile.

Child 1: Thank you. You are right. They don’t have any friend, but I have.

Narrator: The child turns to the children and says:

Child 1: Hey, children! I am not afraid of you. When you need a friend, | can be your friend.

Narrator: The children look at the child surprisingly and lower their head. The child walks away. Then
an old woman/man comes to the children.

Old woman/man: | think you are really bad children. You should not call people with bad words. You
should be nice to your friends. Or you cannot have any friends in your life.

Narrator: The old woman/man walks away and the children feel very sorry about what they do.
Child 2: | feel very sorry.
Child 3: | am very embarrassed.

Child 4: From now on, we should be friends, not bullies.

END OF THE PLAY ----
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ROLE PLAY -4

FRIENDS ARE ALWAYS FRIENDS!

Characters: Narrator, Child 1, Child 2, Child 3, Child 4, Mother

Narrator: There are four good friends. They play together. They go to school together. They share
everything. One day three friends come to their friend’s house and call her/him for school.

Child 1: Hello! (Name).. Come on! Let’s go to school!
Child 2: We are waiting for you!

Narrator: They wait a little and nobody answers. Then one of them rings the bell. The mother opens
the door.

Mother: Hello children! How can I help you?

Child 3: Where is (Name)? We are late for school?

Mother: Oh, I see, but (Name) does not want to go to school today?
Child 1: But why?

Mother: Because there is a bully in your school and makes fun of her!
Narrator: The children feel sorry for her/him and call him/her outside. The mother calls the child.
Mother: (Name)! Can you come here? Your friends are waiting?
Child 4: Hello friends!

Child 2: Let’s go to school. Don’t worry, we are with you.

Child 1: You are not alone!

Narrator: Then the child starts to smile.

Child 4: Thank you so much! | am coming.

Narrator: The child takes her school bag and joins his/her friends.
Child 3: We love you.

Narrator: The children hug each other and go to school. The mother waves her hand after them.

END OF THE PLAY -—--
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ROLE PLAY -5

ALWAYS BE RESPECTFUL

Characters: Narrator, Child 1, Child 2, Child 3, Child 4, Teacher

Narrator: There are three friends in a school. They always share everything and play together. One
day one of them gets ill and goes home.

Child 1: Hey! I feel very ill.  am going home. | will have a rest. Can you tell the teacher?
Child 2: I hope you get well soon!
Child 3: Don’t worry, we can tell the teacher.

Narrator: Then the child 1 leaves. When the child 2 leaves, s/he forgets to take her/his jacket. At this
time another child comes into class.

Child 4: Hey (Name)! Savas teacher wants to see you in his room.
Child 1: OK! I am coming.

Narrator: Then the child 2 leaves A little while the child 2 comes into class. After that, child 1 comes
into class.

Child 2: | forget to take my jacket.
Narrator: The child pokes his/her pocket and cannot find the money.
Child 1: Someone took my money!

Narrator: The child 3 looks at the child 2’s face and does not say anything. Then the teacher comes to
class.

Teacher: What is happening here?

Child 1: Someone took my money!

Teacher: Does anyone knows about the money?

Child 2: T don’t know, but the child 3 was alone here.

Narrator: The child 3 gets embarrassed so much and says:

Child 3: I did not take the money.

Narrator: Then another child comes into the class with some money.
Child 4: I found some money. Who lost money?

Narrator: The child 2 gets so embarrassed this time and feels sorry.

Teacher: It is not right to be disrespectful to your friend. You should be sure about your words. Now
you should apologize from him/her.

Child 2: I am sorry for my words. Can you forgive me?
Child 3: It is OK! Please don’t do it again.
Narrator: They hug each other.

END OF THE PLAY -—--
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EK. 8. OKUL WEB SIiTESIi GOSTERI FOTOGRAFLARI
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MUGLA / MENTESE - Cumhuriyet Ortaokulu
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EK. 9. VERI TOPLAMA ARACLARI
0Z KAVRAM ALGISINA YONELIK SORULAR

Sevgili 6grenciler,
Liitfen asagida size sorulan cevaplari en dogru ve samimi sekilde cevaplandiriniz.

1. Ingilizce dersinde basarih olmak sizce ne anlama geliyor?

2. Okul genelinde Ingilizce dersi basarimz icin ne soyleyebilirsiniz?

3. Sinifa gore Ingilizce dersi basariniz igin ne soyleyebilirsiniz? Belirtiniz.

() Basarim sinif ortalamasinin tizerindedir.
() Basarim sinif ortalamasindadir.
() Basarim sinif ortalamasinin altindadr.

() Diger (belirtiniz).........oovviiiriiiiiiie e

4. Ingilizce dersinde basarili oldugunuzu nasil anlarsimz? Bir ciimle ile ifade
ediniz.
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OKULA BAGLILIK DURUMUNA iLiSKiN SORULAR

Sevgili 6grenciler,
Liitfen asagida size sorulan cevaplari en dogru ve samimi sekilde cevaplandiriniz.

1. Bu okulda bulunmak/6grenim gormek size ne hissettiriyor? Ni¢in?

2. Bu okulda diizenlenen her tiirlii ders ici ve ders dis1 etkinlige katilmak sizce ne
olciide onemlidir? ifade ediniz.

3. Bir tercih yapmak isteseydiniz, baska bir okulda okumak ister miydiniz?
Nicin?
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PAYDAS ROL VE SORUMLULUKLARINA ILiSKiN GORUSME SORULARI

no

Okul icerisinde organize etkinlikler/ekstra program etkinlikleri nasil gelistirilmelidir?
Neler soyleyebilirsiniz?

Ekstra program etkinliklerinin gelistirilmesinde sizin mevcut sorumlulugunuz nedir?
Ekstra program etkinliklerinin gelistirilmesinde sizin sorumlulugunuz nasil olmali?
Daha farkli ne yapmak istersiniz/yapacaksiniz?
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OKUL PAYDASLARININ OKULA DAYALI EKSTRA PROGRAM
ETKINLIKLERINE ILISKIN GORUSLERI

1. Okula dayah gelistirilen ekstra program etkinlikleri ile ilgili neler
diisiinityorsunuz? Bu etkinliklerle neler degisti? Diisiinceleriniz nelerdir?
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EK. 10. OGRENCI RESIMLERI
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EK. 11. ORNEK OZ-DEGERLENDIiRME FORMU CEVAPLARI

-—-"'-.

ETEIMLIK 1: KINDMESS |5 THE KEY

BERENCT O7-DEGERLENDIRME FORMU

1. Bu atkinlikte nefer tirendim?

]ns.-n.'lam Zor Lf“}c J&mef}”

2. Buetkinlikte hangi konudas yardima ihtiyacem oldu?

Reser Giedit den senre

rﬂﬂ :];25"’ Eﬂﬁrllﬂ' L

l._rjl"f-':.‘uzﬂ-?

3, Etkinlik sirasinda ne gibi problemlerle kargitagtirm?

giliez e L’ﬁviﬂLL'- Yepemadigm  Gin el

© 4. Etkinlikte hangi balimlerde baganl oldum?

P\eahu £izme

%, Bu etkinlikie neler yaptim?

Zorbey Lulma' %m'['ijf'm-p@m :;_ala-rj"f"?'

Etkinlik: Ewet Kararsmmim | Hayir

1. llging ve eflenceliydi.

2, Konegma becerimi artierd), }{

3. Okuma becerimi artterd), T

4. Dinlema bacerimi artting, ;?<

4. Kelime bilgimi arttrd,

LE. Gevreme kargl daha kibar olmam gerektigini Ggretti,
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ETEINLIE 1: KINDMESS 15 THE KEY

OERETMEN D7-DESERLENDIRME FORMU

1. Bu etkinlikte plantarin amac ve etkinlikle uyumu;

(":Efﬁ-\c:leh’n ypbare: dilde se lamlasmg, kendin bast kelmelerle
Tfqe ecebilmeleri ve Sorv Sormabii, eHunlkle uyuwlu ue

seguiFliycli

2. Bu etkinlikte fark ettiklerim;

dgre.nc-' ler cll.rBau e disoncelerini (esia ile gRlatrealacinuen
Yeri kelimeleri dgfenmeler’ daka etili e kale: oldgine ferk etdina

3, Bu etkinlikte edindigim alumiu-olumsuz deneyimler;

By etbirbite Ggrendlerin kend atalarindals davrani glarin
oharly ve clusmsuz ‘j-'-‘l’"ﬂ"”’ Mqani "“aﬂj-' cwAran Sin quﬁjfrj Libar
oldgw s oo hangl cafendin kaballe, 2ockalik ofdiguny Fork
ehbler. W@ b kend: atakrinds SeFElendirdler.

4. Bu etkinlikte baklenenler ve beklentilerin ne dlglde karsitandifn;

E-“EH-I'- e e -éf'-rdﬁﬁilﬂ- ‘Rﬂ"hl'-""‘f_‘h ﬂil"“"ﬂ-&ﬂﬂ k&f’l:‘“‘!d’&;ﬂﬂ«"b’“h‘-
Cini, nasil delbur edece blerin! birbirlering Sory secof|arkea b enclil-
lecini gardim-Resim girerken hongl Sifah (yer Sffenditie) s

arlatneak lrim kalic bir sebile éf*"&u:f-‘“ﬂ'fzi garddor E-féfnfr:fﬁh EGe
u"naﬁir.;.i‘w s GG yof um.

5. Etkinlik ssrasinda farkl vapilabilecekler;

EHurk gayed gozel ha2clanmis belki mbzk ya o video sarseln

ac ++cavliciz,
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