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Bu aragtirmada universite dizeyinde ogrenim goren ve Geleneksel Tirk Sanat Miizigi
turtinde ¢algr egitimi alan Ogrencilerin taksim yapmaya yonelik tutumlarini 6lgmede
kullanilabilecek Taksim Yapmaya Yonelik Tutum Olgegi’nin gelistirilmesi
amaglanmigtir.

Aragtirmanin uygulama grubunu, Guizel Sanatlar ve Tasarim Fakultesi, Egitim Fakiilteleri
Giizel Sanatlar Egitimi Bolumleri Mizik Egitimi Bilim Dallarinda ve Turk Mizigi
Konservatuvarlarinda 2019-2020 egitim-6gretim yili Guz-Bahar yanyilinda 6grenim
goren Geleneksel Tirk Sanat Muzigi turi kapsaminda ¢algt egitiminde taksim egitimi
alan 1, 2, 3 ve 4. simif 68rencileri (N=151) olusturmaktadir.

- Sh4]

Arastirma siirecinde gelistirilen “Taksim Yapmaya Yonelik Tutum Olgegi” Likert tipi bir
olgektir. Uzman gortsgleri sonucunda olusan 6lgegin 30 maddelik hali, 6n deneme igin
Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolumii
Miizik Egitimi Bilim Dalinda ve Hatay Mustafa Kemal Universitesi Antakya Devlet
Konservatuvari 1, 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinden Geleneksel Turk Sanat Miizigi Calgisi
calan toplam 26 ogrenciye uygulanmistir. On denemenin ardindan hazirlanan 6lgegin
deneme uygulamasi kapsaminda, Egitim Fakiilteleri Guizel Sanatlar Egitimi Bolimleri
Muzik Egitimi Bilim Dallarinda, Guizel Sanatlar ve Tasarim Fakiltesi Tiirk Sanat Muizigi
Anasanat Dal1 ve Tiurk Muzigt Konservatuvarlarinda 2019-2020 egitim-68retim yil1 Giiz-
Bahar yariyilinda 6grenim goren ve 1, 2, 3 ve 4. sinif Geleneksel Turk Sanat Miizigi
turtinde calgi egitimi kapsaminda taksim egitimi alan 6grenciler (N=151) arastirmaya
dahil edilmistir. Uygulama yapilan tGniversiteler, Turkiye’nin her cografi bolgesinden en
az bir iiniversite olacak gekilde se¢kisiz (random) belirlenmigtir.

Olgek verilerinin faktor analizine uygunlugunu belirlemek igin Kaiser-Meyer-Olkin ve
Barlett’s test sonuglarina bakilmistir. Kaiser-Meyer-Olkin degeri .86 (p>.60), Barlett’s
test (p<.05) sonucu anlamli oldugu belirlenmis ve 6l¢ek verilerinin faktor analizine uygun
oldugu saptanmistir. Faktor analizleri sonucu ¢ikarilan maddelerden sonra dlgek son
halini almistir. Olgek, “taksime iliskin kayg1”, “taksimden haz alma” ve “taksimin egitsel
katkis1” olmak tlizere 3 alt boyuttan olusan toplam 19 maddelik bir dlgektir. Taksime
iligkin kaygi alt boyutundaki maddeler haricinde olumsuz ifade iceren maddeler ters

maddedir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .91 olarak hesaplanmustir.



Aragtirma sonucunda, Ogrencilerin taksim yapmaya yonelik tutumlanni oSlgmede
kullanilabilecek gegerli ve giivenilir “Taksim Yapmaya Yonelik Tutum Olgegi”
geligtirilmigtir.
Anahtar kelimeler: Mizik egitimi, Turk sanat miizigi egitimi, ¢algt egitimi, taksim,
tutum, olgek.
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ABSTRACT

DEVELOPMENT OF AN ATTIiTUDE SCALE TOWARDS A TAKSIM
PERFORMANCE

NURTEN CALHAN

Master’s Thesis, Department of Fine Arts Education

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Hamit YOKUS

May, 2020, 98 pages

The aim of this research is Develop of an Attitude Scale Towards a Taksim Performance,
which can be used to measure the attitudes of students who study at the university level
and receive Traditional Turkish Art Music Instrument education.

The application group of the research was 7aksim, who received training in musical
instrument education within the scope of Traditional Turkish Art Music, which was
studied in the Faculty of Fine Arts and Design, Faculty of Education, Fine Arts Education
Departments, Music Education Sciences and Turkish Music Conservatories in the Fall-
Spring semester of 2019-2020 academic year. It consists of 1st, 2nd, 3rd and 4th grade
students (N=151).

“Attitude Scale Towards 7aksim Performance” is a Likert type scale. The 30-item version
of the scale, which is formed as a result of expert opinions, is the Traditional Turkish Art
Music Instrument in Mugla Sitki Kogman University Faculty of Education Fine Arts
Education Department Music Education and Hatay Mustata Kemal University Antakya
State Conservatory students. It was 1st, 2nd, 3rd and 4th grades. Within the scope of the
trial application of the scale prepared after the pre-trial application, Faculty of Education
Fine Arts Education Department Music Education, Faculty of Fine Arts and Design
Turkish Art Music Department and Turkish Music Conservatories in the Fall-Spring
semester of 2019-2020 academic year. Traditional Turkish Classical Music instrument
training in 1st, 2nd, 3rd and 4th grades total (N) 151 students who received training in the
scope of the study were included in the study. The study group of the study was
randomized to be at least one university from each region.

Kaiser-Meyer-Olkin and Barlett’s test results were examined to determine the suitability
of the scale data for factor analysis. Kaiser-Meyer-Olkin value .86 (p>.60), Barlett’s test
(p<.05) was determined to be significant and scale data were found to be suitable for
factor analysis. As a result of factor analysis, a total of 11 items were removed from the
scale. As a result of factor analysis, a total of 11 items were removed from the scale. The

scale is a 19 item scale consisting of three sub-dimensions: “anxiety about faksim”, “get
pleasure from taksim” and “education contribution of faksim”. Substances containing

vii



negative expression except for items of anxiety sub-dimension related to division are
reverse. Cronbach Alpha reliability coefficient of the scale was calculated as .91.

As a result of the research, a valid and reliable “Attitude Scale Towards Taksim
Performance” was developed, which can be used to measure students attitudes towards
taksim.

Keywords: Music education, Turkish art music education, instrument education, faksim,
attitude, scale.
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ONSOZ

Geleneksel Turk Sanat Muziginde ¢algt muizigi formu olan taksim, dinleyiciyi taksimden
sonra c¢alinacak eserin makamina hazirlamak igin dogaglama olarak seslendirilen
makamsal ve usulsiiz bir formdur. Bagarili bir taksim yapabilmenin mizikal ve teknik
ustalik gerektirdigi soylenebilir. Ustaligin yanmi sira basarili bir taksim yapabilmeyi
saglayan etkenlerden birinin de taksim yapmaya iligkin tutum oldugu diiginilmektedir.
Tutumlar, bir nesne veya duruma kargt duygu, disiince ve davraniglan etkileyebilir.
Literatiirde tutumun, akademik basari, ¢aligma aligkanlig1 ve motivasyon vb. tizerinde
etkisi oldugunu gosteren ¢aligmalar bulunmaktadir. Bu dogrultuda, 6grencilerin taksime
karst olan olumlu tutumlarinin taksim yapmadaki basarilarinin arttirilabilecegi
soylenebilir. Bu aragtirmada, Geleneksel Turk Sanat Muzigi tiriinde galgr egitimi alan
ogrencilerin taksime karst tutumlarini belirleyebilmek i¢in “Taksim Yapmaya Yonelik
Tutum Olgegi” gelistirilmistir. Gelistirilen “Taksim Yapmaya Yonelik Tutum Olgegi”nin
taksim egitimi alan Ogrencilere, ilgili literatire ve gelecekte bu yonde yapilacak
aragtirmalara katk: saglayacag digiiniilmektedir.

Aragtirma boyunca bilgi ve tecriibelerini paylagsan degerli hocam ve tez danigmanim
Do¢. Dr. Hamit YOKUS’a; tutum 6l¢egi hazirlamama ve gelistirmeme yardim eden Dog.
Dr. Tuba Yokus’a; verilerin analizinde yardimci olan Prof. Dr. Yahya Altinkurt ve Dog.
Dr. Muhammet Mustafa Alparslan’a; olgegimin uygulama grubundaki oOgrencilere
ulasmamda yarimc1 olan Dr. Ogretim Uyesi Erhan TEKIN, Ogretim Gorevlisi Oguzcan
KALIVER ve Ogretim Gorevlisi M. Demet DOGRUOZ’e; dlcegin gelistirilmesinde
goriglerini esirgemeyen degerli hocalarima ve 6lgegi cevaplayan biitliin 6grencilere; beni
maddi ve manevi olarak her zaman destekleyen aileme tesekkiir ederim.
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BOLUM I

GIRIS

Bireylerin bilgi, beceri ve g¢esitli durumlara iliskin tutumlarn egitim yoluyla gelisebilir.
Egitim, bireyin yasamini devam ettirebilmesi i¢in sahip olmasi gereken davranislari
kazandigr ve bu davraniglani kendine 6zgii nitelikleriyle yasamlarinda aktif olarak
kullandiklari, yasam boyu devam eden bir siregtir (Tagpinar, 2017). Egitimin alt
boyutlarindan biri olan sanat egitiminin, bireylerin sanatsal becerilerinin gelismesine
katki sagladigr soylenebilir. Giizel sanatlarin tiim alanlarini ve bigimlerini kapsayan sanat
egitimi, uretkenlik yeterlilikleri olan insanlari yetistirmeyi amaglayan bir egitimdir
(Yener, 2009). Sanat egitiminin alt dallarindan birt olan muzik egitimi ise bireyin
miiziksel davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla amagl olarak degisiklikler olusturma
surecidir (Ugan, 1994). Miizik egitimi, bireye gelecekteki muziksel yasantist i¢in yon
gostererek muzikal davranig ve yon (istikamet) kazandirmayr amaglamaktadir (Yener,

2009).

Ulkemizde tiniversite diizeyinde mesleki miizik egitimi veren kurumlar Egitim Fakiilteleri
(EF), Konservatuvarlar, Glizel Sanatlar Fakiilteleri (GSF) ve Sahne Sanatlar1 Fakilteleri’dir.
EF’ye bagli Guizel Sanatlar Egitimi Bolumleri (GSE) Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda
(MEABD) mizik ogretmenligi egitimi verilmektedir. Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda
alan egitimi kapsaminda; “Uluslararast Sanat Miizigi”, “Geleneksel Tirk Halk Miizigi”,
“Geleneksel Turk Sanat Muzigi” ile “Guncel ve Popiiller Muzikler” olmak tizere temel
olarak dort miizik tiriini kapsayan bir egitimin gerceklestirildigi soylenebilir. Bu miizik
tirlerinden 2018 Miizik Ogretmenligi Lisans Programi’nda Tirk Sanat Miizigi tiiri
kapsaminda Bireysel Calgt Egitimi (Kanun, Ney, Tambur, Ud, Ug Telli Kemenge), Tiirk



Sanat Miizigi Teorisi ve Uygulamasi, Turk Miizigi Tarihi, Turk Sanat Mizigi Korosu
dersleri bulunmaktadir (Calhan ve Yokus, 2019).

Geleneksel Turk Sanat Miizigi igeriginde yer alan Bireysel Calgi Egitimi (Kanun, Ney,
Tambur, Ud, Ug Telli Kemence) 2018 Miizik Ogretmenligi Lisans Programi’nda yedi
yariyllt kapsamaktadir. Genel olarak programda teknik bilgi ve becerileri gelistirici
calismalara, oktav, arpej, akor ve dizi ¢alismalarina, ¢esitli formlarda eser galigmalarina,
makamsal eserler ve makamlarin nazari bilgileri ile taksim, transpozisyon ve desifre
caligmalarina yer verildigi goriilmektedir (YOK, 2018). Tiirk Miizigi Konservatuvarlarinin
(TMK) ¢alg1 ders igeriklerine bakildiginda ise makamsal ¢algi eserleri ve Geleneksel Tirk
Sanat Miizigi calgt mizigi formlari, teknik bilgi ve becerileri gelistirici ¢aligmalar,
geleneksel calim teknigi olusturma, makamsal seyir, dogaglama ve gecki calismalart,

transpoze ve taksim gibi konulara yer verildigi goriilmektedir (EU, 2019; SU, 2019).

Yukanidaki agiklamalar dogrultusunda Geleneksel Turk Sanat Miuzigi ¢algr miizigi
formlarindan olan taksime, EF GSE MEABD nin ve TMK ’nin programlarinda yer verildigi

anlagilmaktadir.

Taksim yapmaya iligkin yuritilen caligmalar gergevesinde Calhan ve Yokus (2019)
tarafindan Mugla Sitki Kogman Universitesi GSE MEABD 2018-2019 Egitim-Ogretim yil1
Bahar Yaryilinda Bireysel Calgt Egitimi Kanun dersi alan 1, 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinin
taksim yapmaya iligkin goriglerinin  ortaya ¢ikarilmasina yonelik bir arasgtirma
gerceklestirilmigtir. Caligmanin sonucunda, taksim yaparken teknik ve miizikal olarak
zorluk yasayan ve yeterli donanima sahip olmadigini disiinen kanun ¢grencilerinin
oldugu ve taksim yaparken duygusal olarak zorluk yasadiklart (telas ve stres)
belirlenmistir. Arastirmanin sonucuna dayali olarak kanun Ogrencilerinin taksim

yaparken yasadiklari zorluklarin taksim yapmaya karst tutumlarini etkiledigi soylenebilir.

Igili literatiirde egitimin farkli alanlarinda gergeklestirilmis arastirma sonuglari, tutumun
akademik basari, c¢aligma aligkanligi, motivasyon vb. uzerindeki etkisini ortaya
koymaktadir. Bu kapsamda, egitimin ¢esitli alanlarinda gergeklestirilmis bazi

aragtirmalar agagidaki gibidir:

Ozmentes ve Ozmentes (2009) calismalarinda, calgi egitiminde ogrencilerin galg
caligmaya iligkin tutumlan ile bireysel 6zellikleri ve performans diizeyleri arasindaki
iligkileri incelemiglerdir. Aragtirma sonuncunda, ogrencilerin ¢algi ¢aligmaya yonelik

tutumlarinin yaglarina, ginliik calisma siirelerine ve okumakta olduklari okula gore



farkliliklar gosterdigi belirlenmistir. Ayrica, ogrencilerin ¢algt c¢aligmaya yonelik

tutumlarinin ¢algt ¢aligma siirelerine olumlu yonde etkisi oldugu sonucuna ulagilmisgtir.

Diger bir aragtirmada ise Kaya, Bozaslan ve Geng (2012), anne ve baba tutumlarinin
universite ogrencileri tzerindeki etkisini incelemistir. Arastirma kapsaminda, anne ve
baba tutumlarinin, Universite ogrencilerinin problem ¢6zme becerilerine, sosyal
kaygilarina ve akademik basarilart tzerindeki etkisini saptamiglardir. Arastirma
sonuglarina dayanarak, anne ve babalarin sahip olduklant tutumlarin, 6grencilerin

akademik basarilarina ve kisilik gelisimlerine etkisi oldugu soylenebilir.

Egitimin farkli bir alaninda gergeklestirilen bagka bir arastirmada Kazazoglu (2013),
ortadgretim 8 ve 9. simf ogrencilerinin Tiirkge ve Ingilizce derslerine yonelik
tutumlarinin akademik basarilar Gizerindeki etkisini aragtirmigtir. Aragtirma sonucunda,
ogrencilerin akademik basarilari ile Turkge dersine yonelik tutumlart arasinda bir iligki
bulunamamus, diger taraftan Ingilizce dersine yonelik tutumlar ile akademik basarilar:

arasinda anlamli bir iligki belirlenmigtir.

Bagka bir caligmada ise Giiven (2008), ilkogretim Ogrencilerinin 6grenme stilleriyle
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlart ve akademik basarilari arasindaki iligkiyi
incelemistir. Aragtirmasi sonucunda, égrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum
olgegi puanlan ile akademik basarilari ve 6grenme stilleri arasinda iligki oldugu

belirlenmigtir.

Uluslararast literatir ¢ercevesinde gerceklestirilen baska bir aragtirmada Rula (2006),
Yabanci Dil iiniversite 6grencilerinin Liibnan Ingilizcesinin dil 6grenimi hakkindaki
diistincelerini incelemistir. Ayrica, 6grencilerin Ingilizce ve Fransizca 6grenmeye iliskin
inanglarim karsilastirmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin Ingilizce ve Fransizca
ogrenme motivasyonlarina iligkin inanglari ile Liibnan dil 6grenme durumlan arasinda

iligki oldugu saptanmisgtir.

Bagka bir aragtirmada ise Pierce, Stacey ve Barkatsas (2007), ortaokul &grencileri igin
matematikle teknolojiyi 6grenmeye yonelik “Matematik ve Teknoloji Tutumlar1 Olgegi”
gelistirmiglerdir. Ayrica, 6lgek verilerinin okullar ve cinsiyetler arasindaki farkliliklarini
incelemislerdir. Arastirmaya 6 okuldan 350 6grenci katilmistir. Olgek, 5 alt faktorden
(matematiksel guiven, teknolojiye giiven, matematigi teknolojiyle 6grenmeye yonelik
tutum, duygusal katilim ve davranmigsal katilim) olugmaktadir. Arastirma sonucunda,

matematigi 6grenme tutumu, erkekler i¢in sadece teknolojiyi kullanma giiveniyle iliskili



oldugu belirlenmisg, kizlar igin ise sadece matematik giiveniyle negatif bir iligki

bulunmustur.

Diger bir c¢alismada Merisuo Storm (2007), iki dilli egitimin Ogrencilerin ana dil
okuryazarlig1 becerilerinin gelisimini olumsuz etkileyip etkilemedigini aragtirmistir.
Aragtirma sonucunda, 6grencilerin yabanci dil 6grenimine yonelik tutumlarinin ikinci dil

becerilerine katki sagladigi belirlenmistir.

Miizik egitimi alaninda gergeklestirilmis arastirmalar kapsaminda ise Onder (2014),
mesleki miizik egitimi alan tniversite 6grencilerinin, desifre becerilerine yonelik 6z
yeterlilik algilart ve tutumlarini; ritim, nota okuma, beceri, miizik terimleri ve tekrar
isaretleri, duygusal, gereklilik ve yeterlilik alt boyutlarina gore anlamli bir farklilik olup
olmadigini aragtirmistir. Caligmasinin sonucunda, tiniversite, cinsiyet, lise mezuniyeti ve
bireysel ¢calismalarda desifreye ayrilan zaman degiskenlerine gére anlamli bir farkliliklar
saptamistir. Bunun yaninda sinif, ¢algi, haftalik solfej ders saati yeterliligi ve derste
desifreye ayrilan zaman degiskenlerine gore ise anlamli farkliliklar bulunamamuisgtir.
Ayrica aragtirmanin, bireysel ¢alismalarda “desifreye zaman ayirma” degiskenine ait
analizlerin sonucuna gore ogrencilerin 6z yeterlik diizeylerinin ve tutum o6lgegi
puanlarinin bireysel ¢aligmalarda desifreye zaman ayirma degiskeni ile arasindaki fark

tim alt boyutlarda anlamli bulunmustur.

Yukanidaki aragtirma sonuglart degerlendirildiginde, 6grencilerin bir konuya veya derse
iligkin olumlu tutumlarinin derse yonelik motivasyonlarint arttirdigl, 6grenmelerini
kolaylagtirdigi, akademik basarilarini ve davraniglarini olumlu yoénde etkiledigi

sOylenebilir.

Tutum, bir objeye kars1 olumlu ya da olumsuz yaklagma sekli olup dogrudan gozlenebilen
bir 6zellik degildir (Kagit¢ibagt ve Cemalcilar, 2014). Tutum, ele alinan bir nesneye, bir
duruma ya da olaya karst olumlu veya olumsuz tavr olarak da ifade edilebilir (Turanli,
Karakag Turker ve Kegeli, 2008). Bagka bir tanima gore tutum, bireyin herhangi bir grup
seye, bireylere, olaylara ve ¢ok ¢esitli durumlara kargi bireysel etkinliklerindeki se¢imini
etkileyen kazanilmis igsel bir durumdur (Senemoglu, 2018). Allport (1935 akt. Sakalll
Ugurly, 2018) ise tutumu, “her tiirli nesneye veya duruma verilen tepkileri dogrudan veya
dolayli olarak etkileyebilecek deneyimler sonucu olusturulmug bir zihinsel hazir olug

hali” olarak ifade etmistir.



Tutumlar sosyal algimizi ve davranislanimiz: etkilemektedir (Ustiiner, 2006). Tutumun
ortamsal etkenlerle etkilesimi halinde davranigi meydana getirdigini gosteren aragtirmalar
vardir (LaPiere, 1934; Minard 1952; Kutner, Wilkins ve Yarrow, 1952 akt. Kagit¢ibast
ve Cemalcilar, 2014). Bireyin bir objeye karst tutumunun bilinmesi, o bireyin objeye karst
davraniginin ne olacagini tahmin etmeyi saglayabilecegi i¢in uygulamada onemlidir
(Ustiiner, 2006). Bireyin tutumlan 6lgiilerek uygulamadaki davramislar tahmin edilebilir
veya belirlenebilir. Tutumlar dogrudan ol¢ilemedigi i¢in dolayli olarak bireylerin
davranislan yoluyla ol¢iilebilir. Tutumlart 6lgmede genellikle sorulara cevap verme veya

fikir belirtme gibi sozel davraniglar kullanilir (Kagit¢ibast ve Cemalcilar, 2014).

Igili literatiir incelendiginde, Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi egitimi alan &grencilerin
calg1 egitimlerinde taksim yapmaya iligkin tutumlarini belirlemeye yonelik bir 6lgme
aractnin olmadigt gorilmektedir. Diger taraftan, 6grencilerin taksim yapmaya iligkin
tutumlarinin belirlenmesi, egitim sireglerinde kazandirilmasi hedeflenen becerileri ne
derecede gergeklestirip gerceklestirmediklerine yonelik bir 6ngort saglayabilir. Bu
baglamda, Geleneksel Tiirk Sanat Muzigi turtiinde galgr egitimi alan 6grencilerin taksim
yapmaya iligkin tutumlarinin belirlenebilmesi i¢in, taksim yapmaya iligkin bir tutum

olgeginin gelistirilmesi gerekli gorilmustir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, Universite diizeyinde 6grenim goren ve Geleneksel Turk Sanat
Muzigi turiinde calgt egitimi alan 6grencilerin taksim yapmaya yonelik tutumlarini

olgmede kullanilabilecek “Taksim Yapmaya Yonelik Tutum Olgeginin Gelistirilmesi”dir.

1.2. Arastirmanm Onemi

Tutum, olumlu veya olumsuz olabildigi gibi somut veya soyut bir kavrama yonelik de
olabilir. Tutum, belirli bir tutum nesnesine yonelik, bireyi davraniga gotiiren distince ve
duygularin toplamidir. Belirli bir tutum nesnesine yonelik giigli ve olumlu bir tutum,

bireyin davranigina yon verebilir (Demirtag-Madran, 2012).



Egitim, tutumlarin sekillenmesinde ve degismesinde onemli bir etmendir. Ogrencinin
ogrenmeye yonelik olumsuz tutumlarinin  bilinmesi, olumsuz tutumlarinin
degistirilebilmesi bakimindan onemlidir. Tutumlar dogrudan gozlenemez, bireylerin
davraniglarindan yordanabilir (Yalginkaya ve Eldemir, 2013). Bu baglamda, Geleneksel
Turk Sanat Muzigi calgilarint ¢alan 6grencilerin taksim yapmaya iliskin tutumlarinin,
geligtirilecek ol¢me aract ile belirlenmesi onemli gorilmektedir. Buna ek olarak,
literatiirde taksim konusu ile ilgili tutum o6lgeginin yer almamast nedeniyle aragtirma
sonunda gelistirilecek “Taksim Yapmaya Yonelik Tutum Olgegi’nin (TYYTO) ilgili
literatire ve bu konu ile ilgili gelecekte yapilacak calismalara katki saglayacagi

diasintlmektedir.

1.3. Arastirmanin Varsaymmlari

Bu ¢aligma kapsaminda;

1. Verilerin toplanmasinda kullanilan 6l¢gme aracina katilimcilarin igtenlikle cevap
verdikleri,

2. Olgekte yer alan tiim maddelerin Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi ¢algilarini ¢alan
ogrencilerin taksim yapmaya iligkin tutumlarini 6lgmede gegerli ve giivenilir

oldugu varsayilmaktadir.

1.4. Arastirmanin Smirhliklar:

Bu ¢aligma kapsaminda gergeklestirilen uygulama, EF GSE MEABD, Gtizel Sanatlar ve
Tasarim Fakiltesi (GSTF) Turk Sanat Muzigi Anasanat Dali (TSMAD) ve TMK’de
2019-2020 egitim-6gretim yil1 Giiz ve Bahar yariyillarinda Geleneksel Turk Sanat Miizigi

tirinde calgt egitimi kapsaminda taksim egitimi alan 6grencilerle sinirlandirilmigtir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Egitim ve Ogretim

Egitim bilimi, egitim ve 6gretim olmak tzere iki temel kavramdan olugsmaktadir (Karsli,
2012). Egitim, bireyleri ve toplumlari bigimlendirme, yonlendirme, degistirme, gelistirme
ve yetkinlestirmede etkili bir siire¢ niteligindedir (Ugan, 2005). Genel olarak egitim,
bireyin, gecmis ve gelecek yasantilarinin temelini ifade etmekle birlikte davranis, tutum,

distince ve anlayislarinin niteligini de belirlemektedir (Karsli, 2012).

Egitimin giinimuze kadar bir¢ok tamimi yapilmistir. Tezcan (1985)’a gore egitim,
kigiligin gelismesine yardim eden ve onu esas alan, onu yetiskin yasamina hazirlayan,
gerekli bilgi, beceri ve davranislar elde etmesine yarayan surectir. Ertiirk (1994) ise
egitimi, bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla, kasitli ve istendik olarak deSisme
meydana getirme sureci olarak tanimlamistir. Demirel (2017)’e gore egitim, bireyde
kendi yasantis1 yoluyla ve kasith kultiirlenme yoluyla istenilen davranis degisikligini
meydana getirme strecidir. Bagka bir bakis agisina gore egitim, bireyin dogustan getirdigi
gizil giiclerini ortaya ¢ikarma ve bunlar yetenege doniistiirme surecidir (Karsli, 2012).
Fidan (1996) ise egitimi, insanlart belirli amaglara gore yetistirme siireci olarak

tanimlamigtir.

Egitim ginimiize kadar gesitli sekillerde tanimlanmasina kargin yapilan tanimlara
bakildiginda streg, yasanti ve amag ifadelerinin egitime yonelik ortak ifadeler oldugu
soylenebilir. Yapilan tanimlardan yola ¢ikarak egitimin, bireyin yasantisi yoluyla bir

amag dogrultusunda yapilan davranis degistirme stireci oldugu soylenebilir.



Egitim sureci, belli bir hedefe yonelik birbirini izleyen ve birbiri iizerine biriken
ogrenmelerden olugmaktadir. Belli bir hedefe yonelik olmayan her 6grenmeye egitim
denilemez. Egitim sireci; hedef, 6grenme ve Ogretme etkinlikleri ile degerlendirme

olmak uizere ti¢ temel 6geden olugmaktadir (Fidan, 1996).

Egitim sirecinin ogelerinden biri olan hedef, 6grenciye kazandirilmak istenen yeni
davranislar ya da 6grencinin énceki davraniglarinda olusturulmak istenen degisikliklerdir
(Sunbul, 2007). Diger bir 6ge olan ogrenme, kisilerle, paydaslarla ya da akranlarla
kurulan etkilesim sonucu olusan davranig degisikligi olarak tanimlanabilir (Demirel,
2017). Karsli (2012)’ya gore 0grenme, ¢evreyle, paydaslarla veya karsitlarla etkilegim
sonucu kalict izli bir etkinin olugmasidir. Tagpinar (2017)’a gore ogrenme, bireyin
egitilmis olarak kabul edilebilmesi i¢in gerekli olan ve yagsami boyunca bulundugu
ortamlardan edinebilecegi biligsel, duyussal ve devinigsel davramiglarin alt yapisini
olusturan kazamimlardir. Stinbiil (2007)’e gore 6grenme, yasantist sonucunda insanin
davramsinda olusan degismedir. Ogrenme, egitim siirecinin onemli bir odag olarak

degerlendirilebilir.

Ogrenme, egitimin 6grenme ve dgretme etkinlikleri asamasinda gergeklesir (Demirel,
2017). Ogrenme, insam diger canlilardan ayiran o6zelliklerden biridir. Genel kabul géren
goriise gore Ogrenme, bireyin ¢evresiyle etkilesimi sonucu davraniglarinda degisiklik
meydana getirmesidir (Fidan, 1996). Ogretme ise ogrenmeyi saglamak amaciyla
diizenlenen eylemler dizgesidir (Karsli, 2012). Ogretme etkinlikleri, kiside davranis
degisikligi olusturmak amaciyla bir kisi veya grup tarafindan dizenlenebilir. Ayrica
ogretme etkinlikleri, cesitli materyallerde yer alan gorsel ve yazili sembollerle de

olusturulabilir. Diger bir degisle 6gretme, 6grenmeyi saglama faaliyetidir (Fidan, 1996).

Egitim sirecini olusturmak i¢in, bireyin egitim gereksinimlerini karsilayacak amaglar ile
bu amaglara ulagtiracak davraniglarin uzmanlarca saptanmasi gerekmektedir. Bu sebeple
egitimin bu tanimi, okul iginde olusturulacak planli 6gretim strecine uygundur (Bagaran,
2013). Ogretim, egitimin okulda belli bir plan ve program kapsaminda yiiriitillen kismi
olarak tanimlanmistir (Aykag, 2014). Tagpinar (2017)’a goére Ogretim, bireyin etkin
ogrenmesini saglamak amaciyla oOnceden hazirlanmis bir program dogrultusunda
planlanan, uygulanan ve degerlendirilen, ¢gogunlukla ders vb. uygulamalarla sinirli olan
etkinliklerdir. Bagaran (2013)’a gore ogretim, ogretmenin belirlemis oldugu hedef

davraniglan o6grenciye kazandirmak igin se¢ilmis yasantilart sunma sirecidir. Karsli



(2012)’a gore ogretim, bireyin egitim sureci iginde olusturulan yeteneklerini kendi

kapasitesi oraninda gelistirme siirecidir.

Ogretim siireci, 6grencinin dnceden belirlenmis hedeflere ulasabilmesi i¢in gerekli olan
ogrenme etkinliklerini yonetme, yonlendirme ve kilavuzlamadir (Basaran, 2013).
Basgaran (2013) 6gretim siirecini, 7) 6grenim hedefleri, ii) 6grenim gorevleri, iii) 6grenim
ortami, #v) ogrencilerin Ozellikleri ve hazir bulunugsluklari, v) 6gretmen ve 6grenci
arasindaki iletisim ve vi) degerlendirme olarak alti maddeden olusur. Fidan (1996)’a gore
ogretim sureci, i) ogrenme hedefleri, 1) giris davramsglari, iii) kapsam, iv) Ogretim
stratejisi, v) 6gretim yontemleri, vi) 6gretim ara¢ ve geregleri, vii) 6gretime ayrilan siire,

viii) 6gretim ¢evresi ve ix) degerlendirme olmak tizere dokuz maddeye ayirmaktadir.

Yukaridaki tanimlamalardan yola ¢ikarak ogretim, belirli bir plan ve program
dogrultusunda gergeklestirilen 6grenmeye doniik etkinlikler olarak ifade edilebilir. Ayni
zamanda bu Ogrenme etkinliklerinin, egitimin hedefleri dogrultusunda planlandig:

sOylenebilir.

2.2. Sanat Egitimi ve Miizik Egitimi

Egitim, c¢agdas kultirin nesillere aktarilmasinda sanat ve sanat egitimiyle i¢ igedir
(Ordekci, 2016). Sanat egitimi, bireylerin yetenekleri ve ilgilerine dogrultusunda
sectikleri alanlarda kendi istekleri dogrultusunda davranis degistirme siirecidir (Aras,
2011). Sanat egitimi, bireyin i¢inde yasadig toplumun kultirini 6grenmesini saglar
(Ordekci, 2016). Sanatsal etkinlik ve etkilesimler yoluyla bireyin yaratma giidiisiinii ve
estetik gereksinimlerini kargilamaya, begeni duygusunu gelistirmeye yonelik olan sanat
egitimi, bireyin i¢inde yasadigi hayata karst daha duyarli olmasini saglayabilir (Ugan,
1994). Sanat egitimi, bireyin duygusal ve ruhsal deneyim ihtiyaglarini karsilamaktadir.
Sanat egitimi almayan birey, karst gorislere saygi duyma, estetik duyarlilik, farkl
kiltirlere deger verme, evrensel bir degeri paylagma ve sanat eserlerini koruma bilinci

kazanma vb. gibi davraniglar1 edinemeyebilir (Mercin ve Alakusg, 2007).

Sanat egitimi kapsaminda yer alan miizik egitimi, bireylerin kisilik yapilarina ve sosyal
davranislarina katki saglamaktadir (Ozen, 2004). Miizik egitimi, miizik 6gretimi bilimi
ve sanatt olarak tanimlanabilir (Yokus ve Yokus, 2010). Bir bagka tanima gore muzik

egitimi, en yalin haliyle miiziksel davraniglarin istendik yonde degistirilmesidir (Tarman,
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2016). Mizik egitiminin amaci, bireye muziksel ¢evresiyle saglikli bir etkilesimde
bulunabilmesini saglamak, bireyin miizigin yaratim, dretim, yorum ve kullanimina
bilingli ve bilgili bigimde katilabilmesi ve giderek muziksel yagsaminin gelismesine
katkida bulanabilmesi i¢in gerekli davramislann kazandirnlmasidir (Ordekci, 2016).
Muzik egitiminin, bireyde izleme, bellekte tutma ve taklit etme gibi eylemlerle 6grenmeyi

etkiledigi ve kolaylastirdig1 sdylenebilir (Uslu, 1998).

Sanat egitimi, fonetik, plastik ve dramatik olmak tzere ti¢ dala ayrilir. Fonetik sanatlar
egitiminin igerisinde miizik egitimi yer almaktadir (Ordekci, 2016). Miizik egitimi,
kapsam ve igerik, ara¢ ve gereg, yontem ve teknik, ortam ve diizey, asama ve siire
bakimindan kendi iginde gesitlilik gosterir. Bu ¢esitlilikler sonucu miizik egitimi temelde
kendi iginde i) genel mizik egitimi, ii) 6zengen muzik egitimi ve iii) mesleki muzik
egitimi olmak tizere ui¢ tiire ayrilmaktadir (Ugan, 1994).

Genel muzik egitimi, her dizeyde herkese genel muzik kiltiiriiniin kazandirilmasini esas
almaktadir. Is-meslek, okul, boliim ve program tiirii fark etmeksizin her yasta herkese
yoneliktir (Ordekci, 2016). Genel miizik egitimi, genellikle okul oncesinde anaokulu
ogretment, ilkokulda sinif 6gretmeni, ortaokul ve lisede ise muzik 6gretmeni tarafindan

gerceklestirilmektedir (Ugan, 1994).

Ozengen miizik egitimi, mizige ilgili, istekli ve yatkin olan bireylere yonelik olup
bireylerin muziksel davraniglarini olabildigince siirdiiriip gelistirmeyi amaglamaktadir.
Ozengen miizik egitimi, ilkogretim ve ortadgretimde egitsel miizik kuliibii etkinlikleri,
secmeli ses ve ¢algl topluluklari, se¢gmeli koro ve orkestra ¢aligmalari, segmeli bireysel
ve toplu miuzik kurslari, istege bagli miizik etkinlikleri ve miizik yarigmalart yoluyla
gerceklestirilirken Giniversitelerde ise bunlarin yani sira serbest zamanlart degerlendirmek
amactyla istege bagli olarak yuritilen bireysel ve toplu miizik etkinlikleri yoluyla

gerceklestirilir (Ugan, 1994).

Mesleki miizik egitimi, miizigi meslek olarak secen ve mizige belli dizeyde yetenegi
olan kisilere yonelik verilen bir egitimdir. Meslegin gerektirdigi muziksel davranislar
kazandirmay1 amaglar (Tarman, 2016). Mesleki miizik egitimi, genellikle orgiin egitim
kurumlarinda gergeklesmektedir. Ulkemizde mesleki miizik egitimi veren kurumlar EF

GSE MEABD, Konservatuvarlar, GSF Muzik Boliimleri ve Sahne Sanatlar Fakulteleri’dir.
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2.3. Calg1 Egitimi

Calgl, muzigi o0grenme araglarindandir. Calgt egitimi, miizik egitimi boyutlarindan
biridir. Orgiin veya yaygin egitimde yer alabilen calgi egitimi, devinissel, duyussal ve
biligsel davraniglar1 kapsayan bir egitim boyutudur (Tufan ve Giidek, 2008). Ugcar
(2011)’a gore calgr egitimi, bireyi calgl araciyla yetistirme, gelistirme, miizik ve calgl
alaninda belli bir amaca yonelik istendik davraniglari kazandirabilme sirecidir. Calgt
egitimi, insanlarin ve toplumlarin yagsaminda miziksel duyumlarin alinmast ve
hissedilmesi sonucu olusan, insanlarin kendilerini tanimalarini, ger¢eklestirmelerini ve
yeteneklerini gelistirebilmeleri ac¢isindan 6nemli etkiler yaratan bir e8itim alanidir
(Kahyaoglu, 2009). Bir bagka deyisle ¢algt egitimi, bireylere, dogru ¢aligma yontemleri
ile birlikte bireylere c¢algt ¢almaya yonelik teknik ve miizikal davraniglarin
kazandirilmasidir. Biitiin ¢algilar i¢in temelde ortak olan yontem, ¢aligsma ve davraniglar;
1sinma hareketleri, egzersiz veya etiit ¢alismalari, ¢algiya 6zgii dogru oturus, tutus ya da
konum, eserin incelenmesi, desifre ¢alismalari, eser ya da etiidiin kisimlara ayrilarak veya
ozel caligmalar yapilarak caligilmasi, eser ya da etidin temposuna gore hizlandirma
caligmalar1, ezber ¢aligmast yapmak gibi ¢algi ¢alisma yontemleri igerisinde birgok temel

teknik ve miizikal davraniglardir (Kiigikosmanoglu, Babacan, Babacan ve Yiiksel, 2016).

Calgi egitimi, programli, dizenli ve amaglhidir. Calgi egitiminde 6grenci basarisini
etkileyen faktorler; ¢algi calmaya istekli olmak, ¢algiy1 tanimak ve sevmek, zamani iyi
kullanmak, verilen 6devleri diizenli ve gerektigi bicimde ¢alismak ve ogretmeniyle iyi
iletisim kurmaktir (Ozen, 2004). Bu bakimdan calgi egitiminin, 6grencinin miiziksel
becerilerinin yaninda sorumluluk alma ve disiplinli ¢aligma degerlerini gelistirilmesine

katki sagladig soylenebilir.

Ogrenmenin genel ilkelerinden olan etki, hazir olus ve alistirma galgi 6grenmede énem
tagimaktadir. Miizik egitiminde belirlenen amaca ¢algi yardimiyla daha kolay ulagilabilir
(Kahyaoglu, 2009). Calgt egitimi, miizik dersinin i¢inde yer alan muzik etkinliklerini
kolaylastirabilir, ¢cocuklarin ¢calma becerisi ile kendine glvenli bir kisilik gelistirmesi

saglanabilir (Bilen, 1995).

Bagarili bir ¢algi egitiminde, &grencilerin ¢algilarini dogru bir sekilde ¢almalart igin
gerekli ve dogru calgt teknikleri onlara kazandirilmalidir. Ayrica ¢algi egitiminde,
bireysel calgi ¢aligma siirecinde nasil caligmasi gerektigi 6grencilere 6gretilmelidir. Calgi

egitimi sirecinde ogrenciler dogru ve etkili muzik dinleme aligkanliklar1 kazanmalidir.
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Boylelikle, calgiy1 ¢alarken veya toplu miizik yaparken 6grenci, kendi yaptigt muzigi ve
ona eslik eden kisileri dinlemeyi 6grenebilir. Dogru entonasyon ve ritim duygusu igitme
egitimi ile 6grencilere kazandirlabilir. Ogrencilerin sézii edilen bu kazanimlar onlarin
calgt egitimine de yarar saglayacaktir. Calgi egitiminde ogrencilerin yaraticiliklart
kisitlanmamali, Ogrenciler dersin ve c¢alisilan eserin gerektirdigi oranda serbest
birakilarak miiziksel yaraticiliklan gelistirilmelidir (Ozmentes, 2005). Graham (1998)
caligmasinda, ¢algi egitiminde teknik becerilerin yani sira yaraticilik ¢aligmalarina da yer
verilmesi gerektigini ifade etmektedir. Ogrencilerin calgi egitiminde sadece akort ve
parmak numaralarina odaklandiklarini ve ogretmenlerin bu noktada oOgrencileri
yaraticiliga tesvik etmeleri gerektigini vurgulamaktadir. Taksimin, dogaglama yapilan bir
calgt miizigi formu oldugu disinildiginde, ¢algt egitiminde yaraticilik egitimine yer
verilmesi, icracilarin taksim yaparken 6zgiin melodiler Uretebilmesini kolaylastirabilir.
Bu baglamda, taksim egitiminde yaraticilik caligmalarina yer verilmesi gerektigi

diasintlmektedir.

Ulkemizde mesleki miizik egitimi kapsaminda ¢alg1 egitimi, yiiksekogretim
kurumlarinda Bireysel Calgi veya Meslek Calgisi adi altinda verilmektedir. TMK’nin
calgi ders icerikleri kapsaminda makamsal ¢alg eserleri ve Geleneksel Turk Sanat Muizigi
calgt muizigi formlan, teknik bilgi ve becerileri gelistirici ¢aligmalar, geleneksel ¢alim
teknigi olusturma, makamsal seyir, dogaglama ve gecki calismalan, transpoze ve taksim
konulanina yer verildigi gorilmektedir (EU, 2019; SU, 2019). EF GSE MEABD
programinda yer alan “Bireysel Calgi Egitimi’nde genel olarak teknik, bilgi ve becerileri
gelistirici ¢aligmalara, oktav, arpej, akor ve dizi g¢aligmalanna, ¢esitli formlarda eser
calismalarina, makamsal eserler ve makamlarin nazari bilgileri ile taksim, transpozisyon ve

desifre caligmalarina yer verildigi goriilmektedir (YOK, 2018).

2.4. Taksim

Geleneksel Tirk Sanat Miiziginde formlar, ¢algi mtzigi ve sozli muzik olmak iizere ikiye
aynlmaktadir (Ozkan, 2015). Calgl miizigi yalmz calgilarla icra edilmek tizere bestelenmis
guftesiz eserlerdir. S6zlii miizik ise ¢alan ve okuyanlar tarafindan birlikte ¢alinip okunan
veya yalmz okuyucular tarafindan ¢algisiz okunan ve giftesi olan eserlerdir (Karadeniz,

2012). Yilmaz (1994)’a gore ¢algt muzigi, pesrev, saz semaisi, tasvir, medhal, taksim,
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aranagme ve oyun havast olmak tizere yedi boliime ayrilmistir. Ozkan (2015) ise galgt
miizigini taksim, pisrev, medhal, saz semaisi, longa, sirto, oyun havasi ve aranagme olarak

sekiz boliimde ele almigtir.

Turk Sanat miiziginde ¢algt muizigi formlarindan olan taksimin varliginin 10. yiizyila kadar
dayandigr varsayilsa da 15. ylzyilda taksim, makam gosterme olarak ortaya ¢ikmig, 17.
yuzyildan itibaren taksim olarak Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi’ne tam anlamiyla yerlesmis
ve ginimiize degin gelmistir (Akdogu, 1989). Taksim Arapga kokenli bir kelime olup
bolme, bolustiirme, ayirma, kisimlara ayirma anlamlarina gelmektedir (Yahya-Kagar, 2009).
Taksim adinin nereden geldigi tartigmali olsa da “bolme, boliigtirme™ anlamini, genel kabul
goren, duzenli bir akis iginde icra edilen bir fasil programinin arasinda yapildigr ve akisi

ikiye boldiigii i¢in almistir (Ozalp, 2000).

Taksimin giintimiize kadar birgok tanim1 yapilmistir. Yapilan tanimlara bakildiginda taksim,
perde ve usul kullaniomim sinirlamamakla beraber, perdeler arasindaki iliski ve uyum
kurallarinin uygulanmasinda ustalik gerektiren bir dogaglamadir (Judetz, 2000). Akdogu
(1989)’a gore taksim, bir ya da birden fazla kisinin ¢algisi veya ¢algilariyla, isitsel duyumu
belirli bir makama kosullandirmak amaciyla, dogaglama yapilan ve belirli bir bigimsel
biitiinliik iginde yaratilan makamsal ve usulsiiz ezgiler demetidir. Ozalp (1992)’e gore
taksim, bir ¢algi sanatkannin tek basina ya da bir program ¢ercevesi iginde bir makami esas
alarak ve uygun makamlara geckiler (modulasyonlar) yaparak o anda dogaglama g¢alinan
ritimsiz bestelerdir. S6zer (2005) e gore taksim, Tirk miiziginde, bir makama bagli olarak
solo galgiyla yapilan ritim ve bi¢gim bakimindan bagimsiz dogaglamadir. Torun (2000)’a
gore taksim, icract veya hanende tarafindan irticalen yapilan ezgilerdir. Oztuna (2000)’ya
gore taksim, Turk Miuzigi’nde calgt veya sozle yapilan ve usuli olmayan anlik
dogaglamadir. Duygulu (2014)’ya gore taksim, calgiyla serbest tarzda ve tartimda ezgi
calmadir. Yapilan taksim tanimlarina bakildiginda, “dogaglama” kavraminin butiin
tanimlarda yer aldigi gorilmektedir. Ayrica taksimin, makama bagli olarak usulsiiz
yapildig1 da tanimlarda belirtilmektedir. Bu baglamda, yapilan tanimlardan yola ¢gikarak
taksimin, dogaglama olarak icra edilen makamsal ve usulsiiz bir ¢algt miizigi formu

oldugu soylenebilir.

Taksim, icracilar i¢in yeteneklerini, bilgi seviyelerini, ¢algilarina olan hakimiyetlerini
gosterebilecekleri, miiziksel kimliklerini ortaya koyabilecekleri ve kendilerini ifade
edebilecekleri bir alandir (Yahya-Kacar, 2009). Taksimin basarili olmasi, icracinin

sanatindaki hiinerine ve makam seyirleri bilgisine baglidir (Karadeniz, 2012). Makam, bir
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dizide durak ve giicli belirtilerek ve diger kurallara da bagli kalarak ve nagmeler
olusturarak gezinmektir (Ozkan, 2015). Seyir ise bir makam icra edilirken o makamin
iskeletini tegkil eden sesler dizisi i¢inde nasil gezinilecegini gosterir. Bu ses dizisinin
neresinden baglanip zaman zaman nerelerinde durulacagi, bu durak yerlerinin ne tiirden
olmalan gerektigi, bu melodik gezinme igerisinde ne tiir nagme ve motifler yapilabilecegi,
eserin esas makamindan bagka hangi makamlara gegilip hangi makamlarda c¢egniler ve
geckiler yapilabilecegi, esas makam dizisinin hangi yone dogru, hangi perdeleri kullanarak
ve ne sekilde genisleyebilecegini ifade eder (Behar, 2016). Makamlar arasi gegki
geleneginin icrada énemli bir yeri vardir. Taksim, na’t, kaside, gazel gibi serbest tiirlerin
yaninda, Geleneksel Turk Sanat Miziginin sézel ve calgisal tirlerinin ¢ogunda gegki
yapilmustir. Ozellikle taksim formunda gegki siklikla kullanilmistir (Altinkoprii, 2018).
Gegki, belirli kurallar gergevesinde melodik akigi bozmadan bir makamdan bagka bir
makama yapilan melodik aktarimdir (Altinképra, 2017). Makamlar arasinda gecki
kullanarak hem icracilar hem de besteciler urettikleri eserleri monoton olmaktan

uzaklagtirip estetik agidan zenginlestirmiglerdir (Altinkopri, 2018).

Taksimler, eserlerin icrasindan o6nce dinleyenlerin kulaklarini ¢alinacak makamin seyrine
alistirmak ve 1sindirmak i¢in yapilmaktadir (Karadeniz, 2012). Taksim, kendinden 6nce
veya sonra ¢alinacak esere uygun olarak icra edilir (Yahya-Kagar, 2009). Fasillarda da
icra edilebilen taksimin, bir makamdan bagka bir makama gegcilecegi sirada yapilmasi

gelenek haline gelmistir (Karadeniz, 2012).

Taksim, kullanildig1 yere ve amaglara gore tiirlere ayrilir. Ozalp (1992)’e gore taksim,
i) bas taksim, 7i) son taksim, 7ii) girig taksimi, iv) ara taksim, v) gegcis taksimi, vi) ol¢iili
(ritimli-eglikli) taksim, vii) karigik taksim ve viii) fihrist taksim olmak tzere sekiz tiire
ayrilir. Akdogu (1996)’ya gore ise taksim, ezgisel igerik agisindan geleneksel taksim ve
ozgur taksim, eslikli olup olmadigr dikkate alinarak eslikli taksim ve egliksiz taksim, eger
eslik varsa esligi usullii ve esligi usulsiiz taksim, dogag¢lama amacit dikkate alinarak giris
taksimi, ara taksimi, makam gosterme, gecis taksimi ve makam dizinsel taksim olarak
tiirlere ayrilmaktadir. Ozkan (2015) ise taksimi, i) gosteri taksimi, ii) ara taksimi ve iii)

gecis taksimi olmak tizere ¢ tire ayirmigtir.

Biitiin sanat dallarinin formu (sekli, bigimi) vardir ve sanat eserleri bu form iginde yerini
bulur ve deger kazanir (Cangal, 2011). Taksim, ¢alindig1 sirada bestelenen bir muzik
turtdir (Torun, 2000). Taksimde kullanilan bigimler ise Akdogu (1989)’ya gore i) tek

cumleli bi¢im, 77) bir bolimlu bigim, 7ii) iki bolimli bigim, 7v) Gi¢ bolumli sirasal bigim
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ve v) ozgir bi¢imler olmak tzere bes bolume ayrilmistir. Tek cimleli bi¢im, tek bir
cimleden veya bagimsiz bir muizik cimlesinden olusur. Makam gosterme adiyla da anilir.
Bir bolumli bi¢im ise, makam gosterme disinda kalan girig taksimi ve ara taksimi
turlerinde kullanilmaktadir. Tek donemden olusur ve bi¢imin kurgusu A(atb...)
seklindedir. Bu bi¢imde, taksimin bitisi makamin karar sesinde olur ve dénemi olusturan
ciimleler yarim kararlidir. 1ki bolimli sirasal bigim ise birbirlerinden farkli fakat
birbirleriyle ilgili iki dénemi igermektedir. Bazen bir ciimle ve onunla ilgili bir dénemin
art arda duyurulmasiyla da olusabilmektedir. Bigim kurgusu A(atb...)*+B(c+d...) veya
A(atb..)tc veya at+A(atb...) seklindedir. Bu bi¢im girig, ara ve gecis taksimlerinde
kullanilir. Taksim, amacina gore makamin karar sesinde de bitirilebilecegi gibi bagka bir
makamin durak sesinde de bitirebilir. Ug boliimlii sirasal bigimde ise birbirleriyle ilgili
ti¢ ayrt donem art arda duyurulur. Bi¢imin kurgusu ABC, ABc¢, aBC, AbC, abC veya Abc
seklinde olabilir. Girig-gelisme-sonug olarak 6zetlenebilecek bu bigim, makam gosterme

disinda tiim taksim tarlerinde kullanilir.

Ozgiir bigimler, belirli bir kurgusu olmayan ama boliimlerin art arda siralandigi ve
bolimler arasinda taksimi bigimsel butinlige kavusturacak ilgilerin bulundugu bir
bi¢cimdir. Makam gosterme diginda uzun siireli tim taksim tirlerinde kullanilabilmektedir
(Akdogu, 1989). Karadeniz (2012)’e gore taksim, zemin (birinci boliim), zaman (ikinci
boliim), meyan (lGigiincii boliim) ve karar (dordinct boliim) olmak tizere dort bolumludur.
Birinci bolim yani zemin boélumiinde eserin bestelendigi makamin seyrine uygun
baslangic nagmeleri yer alir. lkinci bolim olan zaman bolimii ise makamin seyri
gosterildikten sonra karar nagmeleri ile sona erer. Meyan yani tgiincii boliim, zaman
boliminden sonra ¢ogu kez uygun gorilen bagka bir makama gegilerek veya ayni
makamin bir oktav yukaridaki perdeleri tizerinde veya uygun sedleri tizerinde bestelenir.
Dordiincii bolim genellikle zaman kisminin tekraridir ve karar ismini alir (Karadeniz,
2012). Sozer (2005) ise taksimi U¢ bolime ayirmistir; zemin, meyan ve karar. Meyan
bolimiinde yakin makamlara gegisler yapilir. Karar bolimi ise taksimden sonra icra
edilecek pesrev veya sarkinin makamina hatta usultine uygun olarak karar verir. Yahya-
Kagar (2009)’a gore taksim, girig, gelisme ve sonu¢ bolimlerinden olusur. Girig
bolimiinde makamin 6zellikleri gosterilir. Meyan bolimii ise tiz durak veya giiglii perdesi
civarindan baglar. Sonu¢ béliiminde ana makama ait sonu¢ ciimleleri ile ana makama

karar verilir.
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Taksim sirasinda icraci, g¢algistmin gerektirdigi melodik ve teknik ozellikleri ve
suslemeleri kullanarak sanatini gosterir (Yahya-Kagar, 2009). Taksim icrasinda
dogaglama, repertuar genisligi, teknik ve miizikal hakimiyet, calgida ustalik ve bestecilik
yetenegi icracida bulunmasi gereken onemli ozelliklerdir (Dogan-Seving, 2012).
Bestecilik yetenegi, yeni ezgiler uretebilme becerisinin bulunup bulunmadigr ile
anlagilabilir. Fakat sadece bu yeterli degildir. Bir bestecide kulak egitimi, makam bilgisi,
genig bir repertuvar, miizik bellegi, hayal giicii ve konsantre olabilme becerileri

bulunmalidir.

Calgiya hakimiyet becerisi, ¢alginin ses sinirlart igerisinde hangi seslerin net, parlak,
boguk, mat, sert, cirlak oldugunu ve hangi pozisyonda hangi seslerin bu 6zelliklerinden
hangisiyle iligkili oldugunu bilmeyi, pozisyon bilgisine ve teknik bilgilere sahip olmay1
gerektirmektedir (Akdogu, 1989). Icracimin yaraticilik ve bestecilik becerilerinin
gelistirilmesi, taksim yaparken dogaclama konusunda icraciyr rahatlatabilir. Ayrica
icracinin ¢algisini tanimasi ve ¢algisina hakim olmasi, taksim yaparken kendisini daha

rahat ifade etmesini saglayabilir.

Calgiya hakimiyet ve bestecilik becerisinin yaninda icract taksim yaparken makami tiim
ozellikleriyle belirtmeye dikkat etmelidir (Torun, 2000). icraci, taksime baslamadan 6nce
amacit dogrultusunda yapacagr taksimi tasarlar ve tasarladigr taksimi dogaglama olarak
icra eder (Aydemir, 2010). Icracimin iyi bir taksim yapabilmesi i¢in kompozisyon kurma
ve aktarim glciiniin yiiksek olmast gerekir (Giinaydin, 2018). Dogan-Seving (2012) 8
icracinin yaptigi 8 ayri taksimi inceledigi aragtirmast sonucunda taksim yapmanin bir nevi
kompozisyon kurallariyla gerceklestigini tespit etmistir. Motif, ciimle ve bolumler
birbiriyle ilgili olmali, ciimleler fazla uzatilmamali ve amagsiz tekrar yapilmamalidir
(Torun, 2000). Gecki yapilacaksa gegki yapilacak makama nasil gecilecegi
planlanmalidir. Taksim sirasinda niians ve siusleme kullanimina dikkat edilmelidir
(Akdogu, 1989). Bu bakimdan icracinin taksim yapabilmesi i¢in temel bestecilik

bilgilerine ve gegki (modilasyon) bilgisine sahip olmasi gerektigi sdylenebilir.

Taksim ¢aligitken icracinin makamlarda usul diginmeden seyir yapmasi taksim
yapmasina faydali olur. Bu seyirlerin muzik fikri, ritm, melodi, bigim, Gslub, niians gibi
yonleri geligmigse taksim olmustur. Taksim dinlemek, dinlenen taksimlerin bazi
kistmlarint galgida tekrar etmek, notaya alinmig taksimleri siislemeler eklemeden icra
etmek ve ezberlemek daha sonra bu taksimlere siislemeler eklemek taksim yapmaya katki

saglar (Torun, 2000). Taksimin dogaglama yapilan bir form olmasi bakimindan, taksim
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caligirken notaya alinmig taksimleri icra etme ve ezberleme 6nerisi dogaglama kavramina

aykirt olmasi bakimindan dikkat cekmektedir.

Gunaydin (2018), ¢alismasinda, sarki formunun zemin, nakarat, meyan, nakarat
bolimlerini goéz oOnline alarak taksim ¢aligma yontemi sunmustur. Caligsmasinda
gelistirdigi taksim caligma yonteminde, icracilar tarafindan kolay analiz edilebilir bir
caligma sablonu olusturmak, makamlarin nazari yapisini ve seyir 6zelliklerini tanitmak,
icracilarin bireysel kompozisyon becerisini gelistirmesine olanak saglamak ve yazili bir
caligma yontemi sunarak icracilarin sistemli bir bigimde ¢aligmasi adina motivasyon
saglama oOlcutlerini ele almigtir. Caligmasinda, perde hakimiyetinin rahat saglanmasi
amaciyla segtigi on makamdan sarki 6rneklerinin zemin, nakarat, meyan ve son nakarat
boliimlerini varyasyonlu muzik ctimleleri ile genisleterek dort bolimlia notaya alinmig

taksim orneklerine yer vermistir.

2.5. Tutum

Birey, giinlitk yagaminda bir¢ok nesne, kisi/kisiler, durum ve olaylarla etkilegir ve iletigim
kurar. Birey, bu etkilesim ve iletisimler sonucu nesne, kisi/kisiler, durum ve olaylara karst
tavir veya davrams sergiler (Inceoglu, 2011). Tutum, bireyin davramslarini
yonlendirmede etkili bir unsurdur. Tutum, bireyin duygu, diisiince ve davraniglarina
butinlik ve tutarlilik getirir (Tavsancil, 2018). Bu baglamda tutumun, bireyin nesne,

durum ve olaylara kars1 sergiledigi tavir ve davraniglar etkiledigi diigtinilebilir.

Gunluk yasamimizin bir pargast olan tutum, davranig bilimi, sosyal psikoloji, iletigim,
siyaset bilimi, ekonomi, tarih, antropoloji vb. bir¢ok bilimin de konusu olmustur
(Inceoglu, 2011). Tutum kavramimin giiniimiize kadar birgok tanimi yapilmistir.
Thurstone (1931 akt. Tavsancil, 2018) tutumu, “psikolojik bir objeye yonelen olumlu
veya olumsuz bir yogunluk siralamasi ve derecelemesi” olarak tanimlamistir (s.65). Katz
(akt. Inceoglu, 2011) ise tutumu, “bireyin ¢evresindeki bir simgeyi, bir nesneyi ya da bir
olay1 olumlu ya da olumsuz sekilde degerlendirme egilimi” olarak tanimlamigtir (s.18).
Smith (1968 akt. Kagit¢ibagt ve Cemalcilar, 2014) tutumu, “bir bireye atfedilen ve onun
bir psikolojik objeile ilgili disiince, duygu ve davranislarini diizenli bir bigimde olugturan
bir egilim” olarak tamimlamistir (5.129-130). Inceoglu (2011)’na gore tutum, bireyin

kendine veya herhangi bir nesneye, toplumsal bir konu ya da olaya karst deneyim, bilgi,
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duygu ve gudulerine dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranigsal bir tepki 6n
egilimidir. Demirtag-Madran (2012)’a gore tutum, bir bireyin bir bagka birey, grup, nesne,
davranig, kurum, olay veya duslinceye ve aym zamanda kendisine iligkin genel
degerlendirmesidir. Sakall1 Ugurlu (2018)’ya gore tutum, bir nesneye iligkin olumlu veya
olumsuz duygu, disince ve davramigsal egilimlerin O6grenme sonucunda zihinde

tortulagmasidir.

Yukarida yer verilen tanimlar degerlendirildiginde tutumun, bireyin nesne, durum veya
olaylarla etkilesimi sonucu olustugu ve bireyin nesne, durum veya olaylara karst duygu,
distnce ve davramiglarini etkiledigi soylenebilir. Bireyin nesne, durum veya olaylara
kargt olumlu yonde duygu, distince ve davramig sergilemesi olumlu tutuma sahip
oldugunu; nesne, durum veya olaylara karg1 olumsuz yénde duygu, distince ve davranig
sergilemesi ise olumsuz yonde tutuma sahip oldugunu belirlemeyi saglayabilir. Bu durum
tam tersi sekilde de disunilebilir. Bu agidan ele alindiginda, bireyin tutumlarinin
belirlenmesi yoluyla duygu, dusince ve davraniglarinin, duygu, disince ve

davraniglarinin belirlenmesi yoluyla bireyin tutumunun tahmin edilebilecegi soylenebilir.

Tutumlar yasantilar sonucu olugmasi bakimindan degiskenlik gosterebilirler. Tutumlar
eylemlerin degisiklige ugramasina, eylemler de gelisim stiregleri igerisinde kendilerine
etki eden tutumlarin degisiklige ugramasina neden olabilir. Bu agidan bakildiginda

tutumlar ve eylemler karsilikli etkilesim i¢indedir (Inceoglu, 2011).

Tutum, bireyin yasantt ve deneyimleri ile birlikte 6grenme stireci sonunda olugsmaktadir
(Tavsancil, 2018). Ogrenme ve deneyimler, bireyin yasami boyunca devam etmektedir.
Bu ag¢idan bakildiginda yeni tutumlar Ogrenilebilir ve var olan tutumlar degisebilir.
Tutumlarin olusumunu dogrudan kisisel deneyim, aile, okul ve ¢evrenin etkisi, klasik
kosullama, edimsel kosullama ve 6rnek alma unsurlart etkilemektedir (Sakalli Ugurlu,

2018).

Tutum, zihinsel, duygusal ve davranigsal olmak iizere ti¢ 6geye ayrilmaktadir. Tutum,
zihinsel, duygusal ve davramigsal Ogeler arasinda uyum ve oOrgitlenme sonucu
olusmaktadir. Tutumlarin olusmasi dgeler arasindaki uyuma baglidir (Inceoglu, 2011).
Zihinsel boyut, belli bir nesne hakkindaki sahip olunan fikirleri ve inanislart igermektedir
(Sakalli Ugurlu, 2018). Zihinsel boyut, bireyin digiinsel isleyis siireciyle baglantilidir.
Diugtnsel ya da zihinsel isleyisin sistemlestirilmesi ve siniflandirilmasi ile iligkilidir

(Inceoglu, 2011). Tutumun olusabilmesi, tutum olusturulacak konunun bilinmesini
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gerektirmektedir. Zihinsel boyut bireyin bir konu veya konu grubuna yonelik deneyim
gecirmesi sonucu elde edilen bilgidir (Tavsancil, 2018). Duygusal boyut ise bir nesneye
kars1 sahip olunan duygulardir. Bu boyut, bireyin bir nesneye karsi sahip oldugu sevme-
sevmeme, hoslanma-hoglanmama gibi duygularint igerir (Sakalli-Ugurlu, 2018).
Duygusal boyut degerler sistemi ile de iligkilidir. Degerler bireyin duygusal tutumunu
sekillendirebilir (Tavsancil, 2018). Duygusal 6ge ile zihinsel 6ge ve davranigsal oge
arasinda yakin bir iligski s6z konusundur. Duygusal 6ge ile zihinsel 6ge arasindaki iligki
dogru orantili veya ters orantili olabilirken duygusal 6ge ile davranigsal oge arasinda
neden-sonug iligkisi vardir. Duygusal 6genin sonucunda ¢ogu zaman davranigsal oge
ortaya ¢ikar (Inceoglu, 2011). Davranigsal boyut bir bakima tutumun davranisa doniisme
halini igerir. Bireyin deneyim birikimi onun tutum nesnesine iligkin davraniglarini olumlu
veya olumsuz yonde etkileme giictine sahiptir (Sakalli-Ugurlu, 2018). Davranigsal oge,
bireyin belli bir uyarict grubundaki davranig egilimini gosterir. Bu davranis egilimleri,
bireyin sozlerinden veya hareketlerinden anlagilabilir. Davranigsal 6ge, duygusal davranig
ve kuralsal davranig olarak 2 alt boyuta ayrilir. Duygusal davranig, tutumun hosa giden
veya gitmeyen bir durumla iligkisi sonucu olusurken, kuralsal davranis, dogru davranigin
ne oldugu konusundaki inanglara dayanir (Inceoglu, 2011). Zihinsel, duygusal ve
davranigsal 6gelerin birbirleri ile etkilesim i¢inde olmasindan dolay1 ogelerden birinin

degisiminin diger 6gelerin de degisimine neden olabilecegi sdylenebilir.

Tutum kavrami bireyin herhangi bir davranigini veya tepkisini yansitmaktadir. Tutum
dogrudan gozlemlenemeyen bir nitelige sahiptir. Sézel veya bireyin davraniglarindan
anlagilabilir. Tutumlarin  Ol¢iilmesi  bireyin olast davramiglann  hakkinda  fikir
verebileceginden, davraniglarin istendik yonde degistirilmesi oOncelikle tutumlart

degistirme fikrini 6nemli kilmaktadir (Ozmentes, 2006).

2.5.1. Tutumlarn (")lg:iilmesi

Tutumlarin ol¢iilmesinde sozel ifadeler her zaman tutumlar karsilamayabilir veya
bireylerin gozlenebilir davraniglar ayni oldugu halde davraniglarinin altindaki tutumlar
tamamen farkli olabilir. Bazen de bireyin sozel ifadesi ile davramiglan arasinda fark
olabilmesine kargin bireylerin davraniglarinin kaynaginda bireylerin tutumlari oldugu
kanist ¢ok yaygindir. Tutumlarin 6lgiilmesinin temeli buna dayanmaktadir (Tavsancil,

2018).
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Tutumlarin 6lgiilmesi dogrudan ve dolayli olmak tzere ikiye ayrilmaktadir. Dogrudan
yontemler arasinda yer alan bireyin kendisinden sozlu veya yazili bilgi alma yonteminde,
bireyden dogrudan belli bir tutum nesnesi hakkinda sahip oldugu fikir, disiince ve
duygularini (tutumlarini) s6zlii veya yazili olarak betimlemesi istenir. Tutum 6lgekleri bu
yontem igerisinde yer alir. Bu yontemde bireylerin, sorulan sorulari veya verilen ifadeleri
dogru anlamalar, sorulan sorulart anlasa bile bu sorulara verilmesi gereken bilgiler
hakkinda kendi kendilerinin farkinda olmalari ve tutumlarini dogru ve diirtst bir sekilde

ifade etmeleri gerekmektedir (Sakalli-Ugurlu, 2018).

Tutum olgegi, bireylerin bir konudaki goris, diisiince ya da tutumlarini belirlemeye
yarayan 6lgme aracidir (Cam ve Baysan-Arabact, 2010). Tutum 6l¢ekleri kullanimi basit,
pahalt olmamasi, uygulama ve puanlamada kolaylik saglamasi gibi 6zelliklerinin
yaninda, kavram ve yapt gibi soyut kavramlarin ol¢iimiine, yapilacak ol¢iimlerde
sistematik bir yaklagima ve diger veri toplama yontemlerine gore daha kesin 6lgiimler
almaya olanak saglamasi bakimindan da faydalidir. Tutum olgekleri bireylerin belirli
tutum ve degerlerinin belirlenmesini saglayabilir. Ayrica, bireylerin gozlenen tutum ve
deger yargilarini etkileyen aile ve gevre faktorlerinin incelenmesi amaciyla kullanilabilir
(Tavsancil, 2018). Olgme aracinin gelistirilmesi /) tek boyutluluk, #i) dogrusallik ve esit
araliklar, iii) sureklilik, 7v) uretilebilirlik-tekrarlanabilirlik ve v) glivenirlik olmak tizere

bes temel ilkeye ayrilmaktadir (Balci, 2018).

Tutum oOlgekleri gelistirilirken tek soru veya g¢oklu sorular teknikleri kullanilabilir.
Olgekler acik uglu veya kapal1 uglu sorular igererek farkli formlarda gelistirilebilirler.
Acik uglu sorularda birey sorulan sorulara istedigi sekilde sozlii veya yazili olarak cevap
verebilir. Kapali uglu sorularda ise bireye soru ile birlikte alternatif cevaplar da verilir

(Sakalli-Ugurlu, 2018).

Gunumiuze kadar cesitli arastirmalarda kullanilmak tzere tutuma yonelik ¢esitli 6lgme
araglan gelistirildigi sdylenebilir. Bogardus’un Sosyal Mesafe Olgegi 1925 yilinda sosyal
tutumlari, 6zellikle ulusal ve 1rk¢t tutumlan 6l¢mek tizere kullanilmistir. Tek boyutlu bir
olgektir. Olgek maddeleri ¢ok yakin bir toplumsal iligkiyi benimseme egiliminden, en
uzak bir toplumsal iligkiden kaginma egilimine dogru sistemli olarak siralanmistir (Balci,

2018).

Thurstone (1928, 1970 akt. Sakalli-Ugurlu, 2018)’un gelistiridigi ¢iftli karsilagtirma

teknigi ise “ancak fark edilebilecek farklilik” kavraminina da dayanarak katilimcilarin
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verilen cimlelerin hangisinin ele alinan tutum bakimindan daha olumlu veya daha
olumsuz oldugunu fark edip belirlemeyi igermektedir. Bu islem, her bir ciimlenin
birbiriyle kargilagtirmasini  gerektirdigi i¢in karmagik bir sistemdir. Bu nedenle,
Thurstone daha sonra esit goriinen araliklar teknigini gelistirmistir. Esit gériinen araliklar
teknigi, objelerin sirali bir degerlendirmesini ve Ol¢ek tizerindeki herhangi iki 6l¢iim

arasindaki uzakliga iligkin yargilara varmamizi saglamaktadir (Tavsancil, 2018).

Gelistirilen bir bagka ol¢ek ise Guttman olgekleridir. Guttman (1944 akt. Balci, 2018)
olgegi, katilimcilarin kabul etme ya da etmemelerini gosteren maddelerden olusur. Olgek
maddeleri birbirleriyle oyle iliskilidir ki kattlimcilar tutumuna uygun gelen pozisyonun

bir tarafindaki maddelerin timiini kabul ederken diger taraftakileri kabul etmez.

Gelistirilen diger bir 6lgek ise Osgood ve arkadaslarinin (Osgood, Suci ve Tannenbaum,
1957 akt. Sakalli-Ugurlu, 2018) gelistirdigi “Duygusal Anlam Olgegi”dir. Duygusal
anlam ol¢eginde, “anlam” kavrami izerinde durulmustur. Osgood ve arkadaslar
anlamlarin, degerlendirme, gii¢ ve faaliyet olmak iizere ti¢ bilissel boyutunun oldugunu
belirtmistir. Bu 6lgekte ele alinan konuya gore ti¢ biligsel boyutu ya da birini igeren sifat-

ciftleri kullanilarak tutumlar élgilmeye ¢aligiimigtir.

Gelistirilen bir bagka 6l¢ek, Rensis Likert tarafindan 1932 (akt. Tavsancil, 2018) yilinda
gelistirilen likert tipi tutum olgegidir. Likert tipi tutum 6lgegi, bireyin verilen ifadelere ne
ol¢ude katilip katilmadiginin dereceler iginde belirlenmesini saglayan bir tutum 6lgegidir.
Likert olgeklerinde kullanilan tipik cevap segenekleri “kesinlikle katiliyorum”,
“katiliyorum”, “kararsizim", “katilmiyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum” ifadelerine
sirastyla 5, 4, 3, 2 ve 1 olarak puan verilir (Balci, 2018). Likert tipi tutum &lgeginin
gelistirilmesinde ilk asamada tutum nesnesi hakkinda madde havuzu olusturulur. Ikinci
asamada maddeler, 6l¢im yapilacak gruptaki insanlara benzer 6zellikler tagiyan kisilere
verilerek her bir madde ile ilgili goruslerini belirtmeleri istenir. Kigilerin gortsleri gerekli
analizler yapilarak degerlendirildikten sonra, uygun maddeler 6l¢ege alinirken uygun
olmayan maddeler elenir. Son agamada esit sayida olumlu ve olumsuz maddeler tesadifi
olarak siralanir ve tutumlan ol¢tilmek istenen bireylere verilir (Sakalli-Ugurlu, 2018).
Bireylerin o6lgek puanlarn maddelerin olumlu veya olumsuz olma yonlerine gore
hesaplanir. Her maddenin cevaplar ile toplam puanlar arasindaki korelasyon hesaplanir.
Her maddenin toplam puanla korelasyon katsayisi istatistiksel olarak manidar degilse, o

madde olgegin i¢ tutarliligina gore elenir (Balci, 2018).



22

2.6. Taksim ve Tutum

Istenilen davramis degisikliklerinin  yaratilabilmesi, benzer yoénde tutumlarin
degistirilmesi ile saglanabilir. Bu durum, tutumlarin davraniglarla olan yakin iligkisi
tizerine dayandinlmaktadir (Ozmentes, 2006). Tutumlar degisebilir veya degistirilebilir
ozellige sahiptir. Bireyin bir nesneye kargt olumsuz tutumu olumluya, olumlu tutumu
olumsuza donusturilebilir. Tutumlarin  disince ve davramiglara temel oldugu
varsayilldiginda bireyin bagarili olabilmesi i¢in olumlu tutum gelistirmenin bireyin
ogrenimine katkisi olacaktir (Ugal-Canakay, 2006). Ogrencilerin basarisizliklarinin
nedeninin belirlenmesi, bu basanisizliklarin ortadan kaldirilmast veya olumlu yonde
geligtirilmesi i¢in 6nemli bir adimdir. Olumsuz tutum veya davranig igerisinde olan
ogrencilerin bu tutumlan gelistirilebilir ve basarilarinin artmast saglanabilir (Kurtuldu,
2011). Tutumlarin, bireylerin 6grenmelerini etkiledigi goz ontne alindiginda, bireyin
tutumlarinin bilinmesi ve buna bagli olarak 6gretim strecinde gerekli dizenlemelerin

yapilabilmesi i¢in ol¢iilmesi gerekmektedir (Ugal-Canakay, 2006).

Bu baglamda, Geleneksel Turk Sanat Miuzigi tiri kapsaminda calglt egitimi alan
universite ogrencilerinin taksime kargi tutumlarinin, taksim egitimini ve taksim yapmayi
etkileyebilecegi soylenebilir. Bireyin eger varsa taksime kargt olumsuz tutumunun olumlu
tutuma donustirilmesi, taksim egitiminin daha verimli ve etkili olmasini saglayabilir.
Bireylerin taksime karst tutumlarinin taksim yapma basarilarini etkileyebilecegi goz
ontine alindiginda, taksim yapmaya yonelik tutumlarinin belirlenmesinin taksim

egitimine olumlu yonde katki saglayacagi dusiinilmektedir.

2.7. Literatiir Taramasi

Bu kisim, ilgili yurtdist aragtirmalar ve ilgili yurti¢i aragtirmalar olmak tzere iki alt

baglikta ele alinmigtir.

2.7.1. llgili Yurtdis1 Arastirmalar

Geleneksel Turk Sanat Miziginde ¢algt miizigi formlarindan biri olan taksim; muzik,

sanat ve dogaglama konularim iginde barindirmaktadir. Ilgili yurtdis1 literatiirii
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incelendiginde, taksim konusu ile ilgili bir 6l¢ek gelistirme ¢aligmast bulunamamigtir. Bu
bolimde yurtdigt literatiriinde yer alan arastirmalar kapsaminda; sanat, muzik ve

dogaglama ile ilgili gelistirilen tutum Slgeklerine yer verilmigtir.

Edwards ve Edwards (1971) ¢aligmalarinda, miizik tutumlarinin 6lgiilmesine yonelik bir
olgme aract gelistirmislerdir. Arastirmaya 1968’de Georgia Universitesi’nde egitim
psikolojisi ve giizel sanatlar kurslarina kayitli 300 ogrenci katilmistir. Analizlerde i¢
giivenirlik indeksi i¢in varyans analizi kullanilmigtir (Test 1=.81, Test 2=.93). Aragtirma
sonucunda, gelistirilen dl¢egin istatistiksel hesaplamalar dogrultusunda giivenilir oldugu,
grup araglarinin kargilagtirillmasiyla tutumlardaki degisiklikleri 6l¢gmek i¢in 6n test ve son

test olarak kullanilabilecegi belirlenmistir.

Shaw ve Tomcala (1976) caligsmalarinda, ilkokul ¢ocuklarina yonelik miizik tutum o6lgegi
gelistirmiglerdir. Olgek, likert tipidir ve 14 alt faktorden olusmaktadir. Arastirmacilar,
caligma verilerinden elde edilen sonuglara dayanarak 6lgegin pilot asamasinda oldugunu
belirtmigtir. Ancak ilkogretim o6grencilerinin muizige iligkin tutumlarini 6lgmeye yonelik
alternatif bir 6lgme araci bulunmadigindan, 6l¢gme aracinin ¢aligmalarda kullanilmast igin

yeterli yapt gecgerliligine sahip oldugunu ifade etmiglerdir.

Stuckhardt ve Morris (1980) ¢alismalarinda, bireylerin sanat eSitimine yonelik sozel
tutumlarina erismeyi amaglamiglardir. Aragtirmaya gineybatt Ohio bolgesindeki 100
ilkogretim simf 6gretmeni katilmistir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .93
ve Guttman’nin Lamda-3 ile gosterdigi tahmini test-tekrar test guvenirligi .97
bulunmugstur. Gergeklestirilen analizler sonucunda arastirmada, gegerli, giivenilir ve tek

boyutlu Sanat Egitimine Yonelik Tutum Olgegi gelistirilmistir.

Fortney (1992) calismasinda, miizige yonelik tutumu 6lgen Enstriimantal Muzik Tutum
Envanteri olusturmayir amaglamistir. Aragtirmaya Nebraska’daki ikincil enstrimantal
miizik programina kayitlt 273 6grenci katilmigtir. Yapt dogrulamast i¢in yapilan faktor
analizi sonucu Enstrimantal Muizik Tutum Envanteri’nin son versiyonunda yer alan yirmi
sekiz 0ge, 4 faktor altina dahil edilmistir. Kompozit giivenirlik katsayist (r=90), miizige
yonelik bireysel ve grup tutumlarinin olgilmesinde 6nemli bulunmustur. Arastirma

sonucunda, gegerli, giivenilir ve kullanilabilir bir 6l¢gme araci gelistirilmisgtir.

Tyson (2005) ¢alismasinda, Rap miizige yonelik tutum ve algilart 6lgmeyi amaglamigtir.
Yapilan analizlerde .55 ile .83 arasinda degisen faktorlere yiiklenen 6lgek maddeleri ve

giivenilirlik analizleri ile 6l¢egin 3 alt faktoriiniin iyi bir i¢ tutarliliga sahip oldugu tespit
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edilmigtir (o .87 ila .92 arasinda). Arastirmada gerceklestirilen analizler sonucunda

gecerli ve giivenilir “Rap Miizik Alg: ve Tutum Olgegi” gelistirilmistir.

Smith (2009) caligmasinda, Gflemeli caz dogaglama performanst i¢in derecelendirme
olgegi gelistirmeyi amaglamistir. Aragtirmaya 5 iiflemeli caz 6grencisi ve 1 profesyonel
caz egitimcisi katilmistir. Olgek 2 alt faktorden olusmaktadir. Olgegin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi .87 ile .95 arasinda bulunmustur. Analizler sonucunda, giivenilir ve
yapt gegerligi dogrulanmis “Uflemeli Caz Dogaglama Performansi igin Derecelendirme

Olgegi” gelistirilmistir.

2.7.2. ilgili Yurtici Arastirmalar

Literatiirde taksim konusu ile ilgili bir 6l¢ek gelistirme c¢alismasinin bulunmamasina
kargin, miizik dersi ve ¢esitli ¢algi tiirlerine iliski tutum 6lgegi gelistirme ¢aligsmalan yer
almaktadir. Taksimin ¢algida yapilan bir ¢algt miizigi formu oldugu da goéz Oniine
alinarak bu bolimde, ilgili yurti¢i literatiirde yer alan miizik egitimi dersi ve ¢esitli ¢algt

turlerine yonelik gelistirilen tutum olgeklerine yer verilmisgtir.

Tufan ve Guidek (2008) ¢aligsmalarinda, EF GSE Miizik Egitimi Anabilim Dali (MEABD)
ogrencilerinin piyano dersine yonelik tutumlarini 6lgmekte kullanilabilecek likert tipi bir
olgek gelistirmeyi amaglamiglardir. Calismaya 316 ¢grenci katilmistir. Yapilan analizler
sonucunda, 6l¢egin hosnutluk ve deger olmak tlizere 2 alt boyuttan olustugu ve faktor
yiklerinin .60 ile .79 arasinda degistigi belirlenmistir. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
degerinin a=97, giivenirlik ¢alismasi i¢in hesaplanan i¢ tutarlik kat sayis1 degerinin a=.97
oldugu saptanmistir. Olgegin, iki yarim test giivenirligi icin iki es yarisindan alinan
puanlar arasindaki korelasyon sonucu .86 olarak bulunmugtur. Arastirma sonucunda
ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarnini 6lgmekte kullanilabilecek, gegerli ve

giivenilir bir 6lgme aract gelistirilmistir.

Saygt (2010) arastirmasinda, miizik egitimi derslerine yonelik tutumlart 6lgmek igin
Miizik Dersi Tutum Olgegi’ni gelistirmeyi amaglamistir. Calismaya 170 o6grenci
katilmistir. Olgegin 2 alt boyuttan olustugu belirlenmistir. Olgegin KMO degeri .94,
Cronbach Alpha guvenirlik katsayisi .96 olarak bulunmustur. Analizler sonucunda, miizik

egitimi derst ile ilgili tutumu 6lgmede kullanilabilecek bir 6lgme araci gelistirilmisgtir.
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Bagka bir calismada Umuzdas (2012), viyolonsel &grenimi goren olan Ogrencilerin
viyolonsel dersine iligkin tutumlarini 6l¢mek igin kullanilabilecek bir 6l¢me araci
gelistirmeyi amaglamigtir. Caligmaya Turkiye’deki EF’lerde viyolonsel egitimi almakta
olan 248 lisans ogrencisi katilmistir. Olgegin yapr gegerliligini belirlemek igin yapilan
faktor analizinde varimax dontsimli temel bilesenler analizi yontemi kullanilmigtir.
Yapilan analizler sonucunda KMO degerinin .96 ve i¢ tutarlilik katsayist degerinin .96
oldugu saptanmistir. Arastirma sonucunda, oOgrencilerin viyolonsel dersine iligkin
tutumlarini saptamaya yonelik 3 alt boyuttan olusan gegerli ve glivenilir bir 6l¢gme araci
geligtirilmigtir.

Ekici (2012) calismasinda, bireysel ses egitimi dersine yonelik tutumlar Slgmekte
kullanilabilecek bir 6lgme araci gelistirmeyi amaglamistir. Aragtirmasina 271 Universite
ogrencisi katilmistir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .95‘tir. Arastirma
kapsaminda gergeklestirilen analizler sonucunda, miizik 6gretmeni adaylarinin bireysel
ses egitimi dersine yonelik tutumlarini 6lgmede kullanilabilecek bir 6lgme aract
geligtirilmigtir.

Topoglu ve Erden (2012) calismalarinda, bireysel calgi egitimi dersine yonelik tutum
olgegi gelistirmeyi amaglamislardir. Calismaya 265 lisans ogrencisi katilmigtir. Veri
analizleri sonucunda olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist .95 olarak
bulunmustur. Yapilan faktor analizi sonucunda tek faktorli oldugu saptanan olgegin
KMO degeri .95, Barlett’s katsayist ise anlamli bulunmustur. Arastirma sonunda, lisans
programinda Ogrenim goren Ogrencilerin bireysel calgt egitimi dersine yonelik

tutumlarini 6lgmede kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6l¢me aract gelistirilmistir.

Turan Engin (2012) aragtirmasinda, miizisyenlerin ¢algilarina yonelik tutum dizeylerini,
motivasyon duzeylerini ve kisilik o6zelliklerini incelemistir. Aragtirmasi kapsaminda
“Calgiya Yonelik Tutum Olgegi” gelistirmistir. Olgegin gecerlik ve giivenirlik analizleri
sunucunda faktor analizi hesaplamalarinda KMO degeri .86 ve p< .01 diizeyinde anlamli
bulunmugtur. Faktor analizi sonucunda 6l¢ek 38 madde ve 6 alt boyuttan olusmustur.
Faktor analizinden sonra oOlgek icin Test-Tekrar Test uygulamast yapilmistir.
Uygulamadan sonra Pearson moment korelasyon analizi yapilmig ve tim alt boyutlar ve
olgek toplam puani i¢in puanlar arasi korelasyon pozitif yonde ve yiiksek derecede
anlamli bulunmugtur. Analizler sonucunda, miizisyenlerin ¢algisina yonelik tutumlarini

belirlemede kullanilabilecek gecerli ve glivenilir bir 6lgme araci gelistirilmistir.
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Varig ve Cesur (2012) caligmalarinda, ortadgretim 6grencilerinin miizik dersine yonelik
tutumlarint 6lgen bir olgek gelistirmeyi amaglamiglardir. Calismaya 180 6grenci
katilmistir. Olgek Likert tipi bir 6lgektir. Olgegin, KMO degeri .85, Barlett’s kiiresellik
testi sonucu anlamli (p<.001) bulunmustur. Olgegin 3 alt boyuttan (farkindalik, olumlu
ve olumsuz tutum) olustugu belirlenmistir. Yapilan giivenirlik analizleri sonucunda i¢
tutarlik katsayist (Cronbach Alpha) degeri .80 olarak belirlenmistir. Veri analizleri
sonucunda, ortadgretim ogrencilerinin mizik dersine yonelik tutumlarini Slgmede

kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir olgek gelistirilmigtir.

Benzer bir ¢aligsmada Yalc¢inkaya ve Eldemir (2013), bireysel galgr egitimi dersine iligkin
likert tipi tutum Olgegi gelistirmeyi amaglamiglardir. Calismaya 373 6grenci katilmigtir.
Olgegin faktor analizinde, varimax doniisimlii temel bilesenler analizi kullanilmistir.
Olgegin, 2 alt boyuttan olustugu belirlenmis ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayist .95,
KMO degeri .96 bulunmustur. Veri analizleri sonucunda, 6grencilerin bireysel g¢algi
egitimi dersine iligkin tutum dizeylerini Slgebilecek gecerli ve glvenilir bir 6lgme

aractnin gelistirildigi soylenebilir.

Bakioglu ve Kurtuldu (2015) ise ¢alismalarinda, ogrencilerin piyano dersine yonelik
tutumlarint 6lgen bir oOlgek gelistirmeyi amaglamiglardir. Calismaya 156 &grenci
katilmistir. Olgegin faktor yiiklerinin 40 ile 70 araliginda dagilim gosterdigi ve toplam
varyans1 agiklama oraninin %50’ nin tizerinde oldugu saptanmistir. Olgegin 3 alt boyuttan
(ilgi, yargt ve kararlilik) olustugu belirlenmis ve glvenirlik katsayist .95 olarak
hesaplanmigtir. Veri analizleri sonucunda, gegerli ve giivenilir bir “Piyano Dersine

Yonelik Tutum Olgegi” gelistirilmistir.

Ki¢iikosmanoglu (2015) c¢aligmasinda, muzik egitiminde énemli bir boyut olan galgi
egitiminde, ogrencilerin bireysel enstrimanlarina ve bireysel enstriman kurslarina
yonelik tutum seviyelerini belirlemeyi amaglamistir. Calismaya 128 6grenci katilmistir.
Olgegin, KMO degeri .95 ve Barlet test sonucu anlamli bulunmustur. Olgegin, 2 alt
boyuttan olustugu belirlenmistir. Olgegin, tiim maddelerini igeren Cronbach Alpha
givenirlik katsayist .96, bireysel enstrimandaki tutum diizeyini degerlendirmek igin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .95 ve bireysel enstriiman dersindeki tutum diizeyini
degerlendirmek i¢in Cronbach Alpha guvenirlik katsayist .95 bulunmustur. Veri
analizleri sonucunda, 6l¢egin 6grencilerin bireysel enstriimanlar ve bireysel enstriman
kursu konusundaki tutum seviyelerinin belirlenmesinde kullanilabilecegi tespit

edilmistir.
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Yazict (2016) arastirmasinda, piyano ogretmenlerinin piyano Ogretme tutumlarini
olgmede kullanilabilecek bir 6lgme araci gelistirmeyi amaglamigtir. Piyano dersleri veren,
Tiirkiye’'nin farkli bolgelerinden 196 piyano dgretmeni ¢alismaya katilmistir. Olgegin 3
alt boyuttan olustugu belirlenmistir. Olgegin giivenirligi kapsaminda Cronbach Alpha
katsayis1 .90 olarak bulunmustur. Olgegin her bir maddesinin madde-toplam
korelasyonunun .30’dan yiiksek oldugu (.30 1le .70 arasinda) ve alt ve Uist %27 ¢eyreklerin
karsilagtirilmasina ait t degerlerinin .01°de anlamli oldugu bulunmustur. Veri analizleri
sonucunda, piyano egitiminde 6gretim tutumlarini 6lgmede gecerli ve giivenilir bir 6lgme

araci geligtirilmisgtir.

Dogan ve Cilden (2017) caligmalarinda, miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda keman
dersi alan ogrencilerin keman dersine yonelik tutumlarini belirlemeye yonelik bir lgme
araci gelistirmeyi amaglamiglardir. Calismaya 528 ¢grenci katilmistir. Yapi gegerliligini
belirlemek amaciyla agimlayict ve dogrulayict faktor analizleri hesaplanmistir.
Acimlayict faktor analizi (AFA) sonucunda toplam varyansin %52’°sini agiklayan iki
faktorli bir yapr belirlenmistir. Dogrulayici faktor analizinde iki faktorli yapr
dogrulanmistir (X2/sd: 2.72, nnfi: .95, CFL. 96, GFI. .86, AGFI: .82, RMSEA: .08
Standardize edilmis RMR: .06). Cronbach Alpha katsayisi birinci faktor i¢in .90, ikinci
faktoricin .78 ve 6l¢egin butlint i¢in .89 olarak hesaplanmistir. Veri analizleri sonucunda,
Keman Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nin miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda keman
dersi alan 6grencilerin tutumlarint 6lgebilecek gecerli ve glivenilir bir 6lgek oldugu ortaya

konmustur.

Soycan ve Hamzaoglu Birer (2018) ise aragtirmalarinda, EF GSE MEABD’de 6grenim
goren ogrencilerin piyano dersine yonelik tutumlarini belirlemeyi amaglamiglardir.
Faktor analizleri sonucunda olgek, “ilgi”, “kaygi” ve “6zen” olmak iizere 3 alt faktore
ayrilmigtir. Arastirmada, AFA ile 6lgme aracinin ortik yapist belirlenmis ve dogrulayict
faktor analizi ile bu ortikk yapinin dogrulanmasi igin LISREL programi kullanilmigtir.
Dogrulayict faktor analizi sonunda ise modele iligkin uyum indeks degerleri; GFI=.89,
AGFI=.85, NFI=95, CFI=.97 ve RMSEA=08 olarak hesaplanmistir. Olgegin ig
tutarliligini belirlemek i¢in hesaplanan Cronbach Alpha katsayist .91 olarak bulunmustur.
Aragtirma sonucunda, piyano dersine yonelik tutumlart belirlemek i¢in kullanilabilecek

gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirilmigtir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde “Taksim Yapmaya Yonelik Tutum Olgegi” gelistirme ¢alismasinin hangi

asamalarda gerceklestirildigi ve uygulama grubunun 6zellikleri sunulmustur.

3.1. Uygulama Grubu

Aragtirmada gelistirilen 6l¢egin uygulama grubu, EF GSE MEABD, GSTF TSMAD ve
TMK’de 2019-2020 egitim-6gretim yili Guiz-Bahar yanyilinda 1, 2, 3 ve 4. sinifta
ogrenim goren, Geleneksel Turk Sanat Muzigi turinde calgt egitimi ve bu kapsamda
taksim egitimi alan Ogrencilerden olusmustur. Uygulama yapilan universiteler,
Turkiye’nin her cografi bolgesinden en az bir tiniversite olacak sekilde seckisiz (random)
belirlenmistir. Olgek, Tiirkiye’deki 19 iiniversiteden arastirmaya goniillii olarak katilan
267 ogrenciye uygulanmistir. Ancak, ol¢egi yanitlayan 267 ogrenciden 116 6grencinin
kigisel bilgi formu kapsaminda verdigi cevaplardan daha 6nce taksim yapmadigr ya da
egitimini almadigi belirlendigi i¢in arastirma verilerine dahil edilmemistir. Bu
dogrultuda, dersleri kapsaminda taksim egitimi alan 6grencilerden (N=151) elde edilen
veriler aragtirma verisi olarak kullamilmigtir. Bu kapsamda, tutum o6lgeginin
gelistirilmesine yonelik uygulanan taslak o6l¢egin hangi tniversitelere uygulandigr ve

uygulanan 6grenci sayilar1 asagidaki tabloda alfabetik sirayla verilmistir:
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Tablo 1

Uygulama Yapilan Universiteler ve Arastirmaya Katilan Ogrenci Sayilari

?ga Uygulama Yapilan Universiteler soa}%f;nfé)
1. Afyon Kocatepe Universitesi DK 21
2. Aksaray Universitesi EF GSE MEABD 11
3. Ankara Haci Bayram Veli Universitesi TMDK 6
4. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir EF GSE MEABD 2
5. Atatiirk Universitesi TMDK 23
6. Dicle Universitesi DK 22
7. Ege Universitesi DTMK 9
8. Gaziantep Universitesi TMDK 91
9. Hatay Mustafa Kemal Universitesi ADK 19
10. Inonii Universitesi EF GSE MEABD 1
11. Istanbul Teknik Universitesi Istanbul TMDK 9
12.  Karabiik Universitesi Safranbolu Fethi Toker GSTF TSMAD 3
13. Kastamonu Universitesi EF GSE MEABD 5
14. Mugla Sitki Kogman Universitesi EF GSE MEABD 7
15. Nigde Omer Halisdemir Universitesi EF GSE MEABD 7
16. Nigde Omer Halisdemir Universitesi TMDK 8
17. Selguk Universitesi Dilek Sabanct DK 10
18. Sivas Cumhuriyet Universitesi EF GSE MEABD 5
19. Van Yiiziincii Y1l Universitesi EF GSE MEABD 8

Toplam Ogrenci Sayist 267

Tablo 1°de gorildugl tizere arasgtirmaya 19 Giniversiteden 267 6grenci katilmistir. Tutum
olgeginin gelistirilmesinde aragtirmaya dahil edilen universiteler ve ogrenci sayilar

asagidaki tabloda yer almaktadir:
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Tablo 2

Arastirmaya Déhil Edilen Universiteler ve Ogrenci Sayilari

?ga Universiteler Ogren(cIi)Sayl St
1. Afyon Kocatepe Universitesi DK 11
2. Aksaray Universitesi EF GSE MEABD 4
3. Ankara Hac1 Bayram Veli Universitesi TMDK 6
4. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir EF GSE MEABD 1
5. Atatiirk Universitesi TMDK 9
6. Dicle Universitesi DK 5
7. Ege Universitesi DTMK 7
8. Gaziantep Universitesi TMDK 47
9. Hatay Mustafa Kemal Universitesi ADK 12
10. Istanbul Teknik Universitesi Istanbul TMDK 8
11.  Karabiik Universitesi Safranbolu Fethi Toker GSTF TSMAD 2
12. Kastamonu Universitesi EF GSE MEABD 5
13. Mugla Sitki Kogman Universitesi EF GSE MEABD 7
14. Nigde Omer Halisdemir Universitesi EF GSE MEABD 7
15. Nigde Omer Halisdemir Universitesi TMDK 8
16. Selguk Universitesi Dilek Sabanct DK 6
17. Van Yiziincii Y1l Universitesi EF GSE MEABD 6

Toplam Ogrenci Sayist 151

Aragtirmaya katilan 267 ogrencinin kigisel bilgi formunda yer alan sorulara verdigi
cevaplar incelendiginde, Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi tiiriinde ¢algi egitimi kapsaminda
taksim egitimi alan 151 6grenci oldugu saptanmigtir. Bu nedenle, Tablo 2°de goraldugi

lizere aragtirmaya 17 Giniversiteden 151 6grenci dahil edilmistir.
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Tablo 3

Arastrmaya Déhil Edilen Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Miizik Fgitim Kurumlarma
Gore Dagilimlart

Kurum Tiirii Ogrenci Say1st (n)
Giizel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi 2
Egitim Fakulteleri 30
Konservatuvarlar 119
Toplam Ogrenci Sayist (N) 151

Tablo 3’de gorildiugi gibi GSTF’den 2, EF’den 30 ve konservatuvarlardan 119 6grenci

aragtirmaya dahil edilmigtir.

3.2. Veri Toplama Aracinin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Tutum o6lgegi hazirlamada, niteliksel adimda veri toplamak i¢in odak grup goriismesi,
kompozisyon ve ilgili literatir taramasi sonucu olusturulan madde havuzu yontemleri
kullanilabilir. Madde havuzu yonteminde, literatiirde yer alan konu ile ilgili gelistirilmis
cesitli tutum Olgekleri incelenir (Cam ve Baysan-Arabaci, 2010). Bu aragtirmada,
niteliksel veri toplama adimlarindan madde havuzu olusturma yontemi kullanilmigtir.
Veri toplama aracinin hazirlanmast strecinde ilk olarak taksim ile ilgili literatiir taramasi
yapilmistir. Literatirde taksim konusuyla ilgili bir tutum o6lgeginin bulunmadig
belirlenmigtir. Taksimin ¢algi muzigi formu olmasindan dolayi, gelistirilen ¢algi tutum
olgekleri incelenmistir. Ikinci asamada, olgiilecek ozellik kapsaminda (dgrencilerin
taksime yonelik tutumlar1) duyussal, performans, yaraticilik ve egitim olmak tizere dort
boyut belirlenmig ve bu boyutlara iliskin madde havuzu olusturulmugtur. Maddelerin
hazirlanma strecinde, olgegin 6zel olgim tekniklerinden Likert tipi olgek olacagi
belirlenmistir. Madde havuzu olusturulurken, katilimcilarin tutarlilik  gosterip

gostermedigini anlamak amaciyla kontrol maddelerine yer verilmistir.

Ugiincti asamada olgek, ilgili alandan 16 uzmanin goriisine sunulmustur. Uzman
gorusleri sonucunda her bir madde i¢in Lawshe teknigine gore kapsam gecerlilik orani
hesaplanmigtir. Kapsam gegerliligi sonucunda 1 madde ¢ikarilmis ve uzman gorisleri

dogrultusunda uygun goriilen yeni 2 madde eklenmistir. Olgek maddelerinin yani sira,
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uygulama grubunda yer alan 6grenciler igin Kigisel Bilgi Formu kullanilmistir. Kisisel
Bilgi Formu, 6grencilerin demografik ozelliklerini (68renim gordugi Gniversite, ¢algi,
sinif, cinsiyet vb.) ve dersleri kapsaminda taksim konusuna yer verilip verilmedigini

belirleyen sorulardan olusmaktadir.

Mugla Sitki Kogman Universitesi Insan Arastirmalan Etik Kurulu’ndan (bkz. Ek 1) ve
uygulama yapilan iiniversitelerden (bkz. Ek 2) TYYTO’ niin uygulanmasina dair izinler
alinmistir. Uglincii asamanin sonunda olusturulan 30 aday madde 6n uygulama grubuna
uygulanmistir. On uygulama grubu, Mugla Sitki Kogman Universitesi EF GSE MEABD
ve Hatay Mustafa Kemal Universitesi Antakya Devlet Konservatuvari (ADK) Tiirk
Miizigi Boliimiinde 63renim goren dgrencilerinden olusmaktadir. On uygulama, calgist
Geleneksel Turk Sanat Miizigi Calgist ¢alan 1, 2, 3 ve 4. sinifta 6grenim goren 26 grenci
ile gerceklestirilmistir. On uygulama sonucunda dlgegin dil agisindan anlasilir oldugu,
sire acisindan ise 5 dakika sirdigi belirlenmistir. Bu baglamda, aday maddelerde bir

degisiklik yapilmamistir.

On uygulamadan sonra 6lgek, asil uygulama grubuna uygulanmistir. Olgek gelistirmede
anlamli ve givenilir sonuglarin alinmast amaciyla, 6lgegin uygulandigt gruptaki kisi
sayisinin, Olgekte yer alan madde sayisindan en az beg kat fazla olmasi gerekir (Tavsancil,
2018). Lisans diizeyinde Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi tiiriinde ¢alg: egitimi kapsaminda
taksim egitimi alan &grencilerin az olmasi, arastirmanin gerceklestirildigi tarihlerde
Covid-19 pandemik salgim1 nedeniyle YOK tarafindan tiniversitelerde 2019-2020 egitim-
ogretim yili bahar yariyilinda egitimin uzaktan strdurilmesi yontinde alinan karar,
aragtirmanin asil uygulama grubunda hedeflenen 6grenci sayisinin minimum diizeyde
kalmasina yol agmustir. Ancak, buna ragmen uygulama grubundaki 6grenci sayisi,
Tavsancil (2018)’1n hesaplama yontemine gore isaret ettigi rakamin altinda kalmamus,
aksine guvenirlik konusunda gerekli asgari hedefi kargilamistir. Bu baglamda, uygulama
grubu, GSTF, EF GSE MEABD ve TMDK’de 2019-2020 egitim-o6gretim yil1 Giiz-Bahar
yartyilinda 6grenim goren 1, 2, 3 ve 4. simf Geleneksel Turk Sanat Mizigi tirt
kapsaminda c¢algr egitimi igerisinde taksim egitimi alan ogrencilerden (N=151)

olugmaktadir.
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3.3. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde SPSS 22.0 programi kullanilmistir. Olgegi
dolduran 267 6grenciden, dersleri kapsaminda taksim egitimi alan 151 6grenci oldugu

saptanmig ve bu nedenle arastirmaya 151 6grenci dahil edilmisgtir.

Toplanan verilerde kargilasilan eksiklikler kayip veri veya kayip deger olarak
adlandirilmaktadir (Sahin Kiirsad ve Nartgtin, 2015). Kayip verilere yonelik, kayip veriyi
analiz digt birakma veya kayip veri yerine basit atama yontemleri kullanilmaktadir
(Demir, 2013). Yapilan analizler sonucu verilerde kayip veriler oldugu belirlenmistir.
Kayip verilerin giderilmesinde dizin silme yontemi ve seri ortalamasi atama yontemleri
kullanilmistir. Dizin silme yontemi, igerisindeki degiskenlerden herhangi birinde kayip
bulunan gozlenen durumlarin tamaminin veri setinden ¢ikarilmasidir. Seri ortalamasi
atamast ise kayip verinin bulundugu degiskendeki gézlenen verilerin ortalamasinin kayip
verilerin yerine atanmasidir (Isikoglu, 2017). Dizin silme yontemi kullanilarak veri
setindeki 2 veri silinmistir. Olgekteki ters maddeler gevrilerek kalan kayip veriler igin seri
atama yontemi kullanilmistir. Kontrol maddelerine bakilarak 29 kiginin olgege tutarli
cevap vermedigi gorilmis ve veri setinden ¢ikarilmistir. Veri temizlemesi sonucunda

toplam 31 veri ¢ikarilmis ve kalan 120 veri tizerinde analizler yapilmistir.

Istatiksel islemlerin ilk asamasinda TYYTO niin gecerlilik analizi i¢in A¢imlayici Faktor
Analizi (AFA) yapilmistir. Faktor analizinin amaci, birbiri ile iligkili degiskenleri bir
araya getirerek az sayida ortak iligkisiz degisken bulmaktir (Buyukoztirk, 2012). Faktor
analizinde kullanmilan iki genel yaklagimdan biri olan AFA, 6lgme aracinin ol¢tigi
disiiniilen yap1 ya da faktorlerin sayisinin bilinmedigi, belli bir hipotezi sinamanin s6z
konusu olmadig1 ve 6lgme araciyla dlgiilen faktorlerin dogasi hakkinda bilgi edinilmeye

caligildigr durumlarda kullanilir (Balci, 2018).

Elde edilen verilerin AFA’ya uygunlugunu belirlemek i¢in Kaiser-Meyer-Olkin ve
Barlett’s test analizleri yapilmigtir. KMO katsayisi, veri matrisinin faktér analizi igin
uygun olup olmadig1 konusunda bilgi verir. Ayrica veri yapisinin, faktor ¢ikarma igin
uygunlugunun belirlenmesini saglar. Faktor analizinin yapilabilmesi icin KMO degerinin
.60’dan buyuk olmast gerekmektedir. Barlett’s test ise kismi korelasyonlar temelinde
degiskenler arasi iligki olup olmadigini inceler. Barlett’s test sonucunun anlamli
¢tkmasinin puanlarin normalligini gosterdigi disiiniilebilir (Biyiikoztiirk, 2012). Olgek

gelistirilirken, faktor analizinde faktor yapisini daha basit hale getirmek icin faktor
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dondirme yontemlerinden Varimax yontemi kullanilmistir. Varimax yontemi, dik agili
dondirme yontemlerinden biridir. Bu yontemde faktér matrisi siitununda bulunan
degerlerin karesi alinarak varyans maksimum degerine ¢ikarilir (Sencan, 2005). Yapilan
analizler sonucu taksime iligkin kaygi (kaygi), taksimden haz alma (haz) ve taksimin
egitsel katkis1 (katk1)) olmak {izere 3 alt boyutta toplam 19 maddeli TYYTO
geligtirilmisgtir.

Bir sonraki adimda ise TYYTO’niin giivenirlik analizi yapilarak 6lgegin butiinii ve alt
boyutlar i¢in Cronbach Alpha degeri hesaplanmigtir. Cronbach Alpha, klasik test
kuramina gore hazirlanan ¢oklu veri yapisina sahip test ve dlgekler i¢in kullanilmaya
uygun bir analiz yontemidir. Alpha, giivenirligin tek bir yonutnd, i¢ tutarliligini hesaplar
(Sencan, 2005). Son olarak 6lgegin z-puanina ve basiklik-¢arpiklik degerlerine bakilmig

ve normal dagilim gosterdigi belirlenmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu bolumde, olgegin gegerlik ve giivenirlik analizleri sonucunda elde edilen bulgulara

yer verilmigtir. Analiz sonucunda elde edilen veriler tablolagtirilmig ve yorumlanmagtir.

4.1. Ol¢egin Faktor Analizi Sonuclar:

Faktor analizinden once verilerin faktor analizine uygunlugunu belirlemek i¢in Kaiser-
Meyer-Olkin ve Barlett’s test degerleri hesaplanmistir. Olgegin KMO ve Barlett’s test

degerleri asagidaki tabloda verilmistir:
Tablo 4

Taksim Yapmaya Yonelik Tutum Olgegi’nin KMO ve Barlett’s Test Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin .88
Yaklagik Ki-Kare 2483.928

Barlett’s Test df 435

Sig. .000

Tablo 4 incelendiginde, dlgegin KMO degeri .88 (p>.60) olarak bulunmus ve Barlett’s
test sonucunun anlamli oldugu gorulmustir (p<.05). Ki kare degeri 2483.928, df 435
olarak bulunmustur. Yapilan KMO ve Barlett’s test sonuglari, 6lgek verilerinin faktor
analizine uygun oldugunu gostermektedir. Olgek verilerinin, faktor analizine uygunlugu
belirlendikten sonra AFA yapilmigtir. Faktor analizi yapilirken faktor dondirme

yontemlerinden Varimax kullanimistir. Eigen degeri 1 olarak kabul edildiginde
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Taksim Yapmaya Yonelik Tutum Olgegi’nin Agtklanan Toplam Varyans Tablosu

Ik Ozdegerler Kare Yiiklerin Dénme Toplamlari
Bilesen Toplam Varyans  Komilatif Toplam Varyans  Kamilatif
Yuzdesi  Yuzdesi Yuzdesi  Yuzdesi
1 11.251 37.505 37.505 7.254 24.180 24.180
2 3.175 10.584 48.089 3.313 11.044 35.224
3 1.748 5.828 53.917 2.558 8.526 43.750
4 1.617 5.390 59.307 2.533 8.442 52.192
5 1.339 4.462 63.769 2.341 7.804 59.996
6 1.236 4121 67.891 1.790 5.966 65.962
7 1.016 3.387 71.278 1.595 5316 71.278
8 .899 2.995 74273
9 815 2716 76.989
10 751 2.504 79.493
11 690 2.300 81.793
12 576 1.920 83.713
13 537 1.790 85.504
14 503 1.677 87.180
15 442 1.474 88.655
16 436 1.454 90.109
17 397 1.324 91.433
18 353 1.175 92.608
19 337 1.123 93.731
20 300 .999 94.730
21 225 751 95481
22 220 732 96.213
23 .209 697 96.910
24 191 638 97.548
25 176 586 98.134
26 157 524 98.657
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Ik Ozdegerler Kare Yiiklerin Dénme Toplamlari
Bilegen Toplam Varyans ~ Kumilatif Toplam Varyans ~ Kumilatif
Yuzdesi  Yuzdesi Yuzdesi  Yuzdesi
27 135 450 99.107
28 121 404 99.512
29 105 351 99.862
30 041 138 100.000

Tablo 5’deki varyans tablosu incelendiginde 6zdegeri 1’den biiyiik 7 bilegenin oldugu ve

bu 7 bilesenin varyansa énemli derece katkida bulundugu, 8. bilesenden itibaren varyansa

olan katkinin azalmaya basladig1 séylenebilir. Olgegin faktor analizi sonucu doéndiiriilmiis

faktor matrisi agsagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 6

Taksim Yapmaya Yonelik Tutum Olgegi nin Dondiiriilmiis Faktor Matrisi

Bilegen
Madde 1 2 3 4 5 6 7
12 .895
4 855
3 780
10 768
11 720
28 .694
14 .689
15 681
19 .680
26 .630
16 382
18 833
17 831
9 763
25 524
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Bilegen
Madde 1 2 3 4 5 6 7

24 458

7 857

6 .500

5 .500

23 473

13 -.748

29 .686

30 661

20 164

1 562

2 552

22 162

21 592

8 .698
27 524

Faktor analizi, veri temizlemesi sonucunda kalan 120 veri tizerinden yapilmistir. Kim-
Yin (2004 akt. Sencan, 2005) faktor yikianin orneklem buyukluguyle iligkili oldugunu
belirtmektedir. Faktor yiukinin 30 olan maddelerin 6lgege alinmasi i¢in Orneklem
buyukliginiin en az 350, yuzde .40 faktor yuki i¢in 200, yizde .50 faktor yiki ig¢in 120,
yuzde .60 faktor yiki i¢in 85, yiizde .70 faktor yiki i¢in 60 kisilik bir 6rneklemin yeterli
olacagini belirtmektedir. Bu sebeple faktor yuki ylizde .50 ve tizeri olan maddeler 6lgege
alinmistir. Buna gore Tablo 6’ya bakildiginda 1. faktor altinda on madde, 2. faktor altinda
dort madde, 3, 4 ve 5. faktorler altinda tiger madde, 6 ve 7. faktorler altinda ikiser madde
kaldig1 goriilmektedir. Her bir boyut, yiiksek faktor yikine sahip en az ii¢ degiskene sahip
olmalidir (Sencan, 2005). Bu bakimdan Tablo 6’ya bakildiginda 6 ve 7. boyutlarda .50 ve
tizeri faktor yikine sahip ikiser madde kaldig ve faktorler arasindaki madde sayilarinin
dengeli dagilmadigr goriilmektedir. Bu nedenle 6lgegin 7 boyutlu gelistirilmesi uygun

bulunmamugtir.
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Olgek maddeleri, duyussal, performans, egitim ve yaraticilik olmak iizere 4 alt boyutta
olusturuldugu igin o6lgek 4 faktorlii olarak gelistirilmeye ¢alistimistir. Olgek 4 faktorli
olarak gelistirildiginde olgekteki 8, 16, 20 ve 21. maddelerin faktor yikia .50 faktor
yikinden az oldugu icin olgekten ¢ikarilmigtir. 8, 16, 20 ve 21. maddeler olgekten
cikarildiktan sonra faktor i¢inde anlam butinltgini saglamadiklart i¢in 19 ve 23.
maddeler sirasiyla teker teker olgekten gikarilmis ve her defasinda yeniden faktor analizi
yapilmistir. Bir maddenin faktérdeki en yiiksek degeri ile bu degerden sonra en yiiksek
olan ytiik degeri arasindaki farkin en az .10 olmas1 onerilir. Birden ¢ok faktorde yitksek
yik degeri veren madde binisik madde olarak tanimlanir. Binigik maddeler 6lgekten
cikarilabilir (Buyukoztirk, 2012). 26. maddenin 2 faktor altindaki faktor yik degerleri
arasindaki farkin .10’dan kugiik oldugu, diger bir deyisle binisik madde oldugu saptanmig
ve 26. madde olgekten ¢ikarilmigtir. 26. madde ¢ikarildiktan sonra yeniden faktor analizi
yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda toplam 7 madde olgekten ¢ikarilmig ve 23
maddelik bir 6lgek elde edilmistir. Ancak, 4. faktorde yer alan maddelerin kendi i¢lerinde
bir anlam butinligi saglamadiklar ve faktorler arasindaki madde sayilarinin dengeli
dagilmadigi saptanmigtir. Bu nedenle olgegin 4 faktorli gelistirilmesi uygun

bulunmamugtir.

Olgek, 3 faktorlii gelistirilmeye calistlmistir. Olgegin KMO ve Barlett’s test sonucu

asagidaki tabloda verilmistir:
Tablo 7

Taksim Yapmaya Yonelik Tutum Olgegi ' nin KMO ve Barlett’s Test Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin .86
Yaklasik Ki-Kare 1511.042

Barlett’s Test df 171

Sig. .000

Tablo 7 incelendiginde, dl¢cegin KMO degeri .86 (p>.60) ve Barlett’s test sonucu anlamli
bulunmugtur (p<.05). KMO ve Barlett’s test sonuglarina gore 3 faktorli olarak gelistirilen
olgegin faktor analizine uygun oldugu soylenebilir. Olgegin faktor analizi sonucu Yamag

Birikinti grafigi asagida verilmistir:
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Ik Ozdegerler Kare Yiiklerin Dénme Toplamlar
Bilesen Toplam Varyans  Kumulatif Toplam Varyans  Kimilatif

Yuzdesi  Yuzdesi Yuzdesi Yizdesi
5 1.010 5315 73.380
6 709 3.731 77.111
7 695 3.658 80.769
8 .603 3.173 83.942
9 476 2.506 86.448
10 423 2.228 88.676
11 399 2.098 90.774
12 358 1.883 92.657
13 327 1.720 94377
14 271 1.428 95.806
15 219 1.154 96.960
16 202 1.061 98.020
17 199 1.049 99.069
18 132 697 99.766
19 .044 234 100.000

Tablo 8’de goriuldugi gibi, dlgekte bulunan 1. faktoriin agikladig varyans orant %29.204,
2. faktor i¢in varyans orant %16.618, 3. faktoriin agiklanan varyans oramt %15.720, ¢
faktorin toplam varyansi agiklama oraninin %61.542 oldugu belirlenmigtir. Faktor

analizleri sonucu Ol¢egin dondurilmiis faktor matrisi asagidaki tabloda verilmigtir:
Tablo 9

Taksim Yapmaya Yonelik Tutum Olgegi nin Dondiiriilmiis Faktor Matrisi

Bilegen
Madde 1 2 3
12 854
10 784
3 780

4 160
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Bilegen
Madde 1 2 3

14 160

15 718

28 115

11 114

27 563

6 176

2 749

1 136

7 625

30 608

17 .870
18 854
9 687
25 630
22 535

Analiz sonucu 8, 16, 29, 13 ve 20. maddelerin faktor yukii .50’den kugiik oldugu i¢in
olgekten ¢ikarilmistir. Sirasiyla 23, 24 ve 26. maddeler binisik madde olduklart i¢in teker
teker her defasinda yeniden faktoér analizi yapilarak olgekten g¢ikarilmistir. Binigik
maddeler 6l¢ekten ¢gikarildiktan sonra 19. madde, bulundugu faktoriin anlam butiinligiine

uymadig i¢in dlgekten ¢ikarilmis ve yeniden faktor analizi yapilmigtir.

Olgekteki 5. madde kontrol maddesidir ve 1. madde ile ayn1 anlama gelmektedir. Bu
nedenle 5. madde olgekten ¢ikarilmig ve yeniden faktor analizi yapilmistir. Faktor analizi
sonucunda 21. maddenin binisik madde oldugu gorilmiistiir. Binigik madde oldugu i¢in
21. madde olgekten gikarilmig ve yeniden faktor analizi yapilmigtir. Faktor analizi sonucu
binisik maddeye ve faktor yiuki .50’den kigik maddeye rastlanmamigtir. Ayrica alt
faktorlerde yer alan maddelerin anlam butinlugint sagladiklar gorilmustir. Bu

baglamda oOl¢egin 3 faktorli gelistirilmesi uygun bulunmustur.
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Sonug olarak, olgekten toplam 11 madde ¢ikarilmig ve olgek son haline getirilmistir.
Olgekteki 3 alt faktor altinda kalan 19 madde anlam bakimindan incelendiginde,
maddelerin, “kayg1”, “haz” ve “katki” basliklar1 altinda birlestikleri gorilmustir. Bu
bakimdan 1. alt faktor, taksim yaparken yasanabilecek kaygiya iligkin ifadeler i¢eren
maddelerden olustugu i¢in “Taksime Iliskin Kayg1” olarak isimlendirilmistir. Olgegin 2.
alt faktori, taksim yaparken alinan haz ifadelerini igeren maddelerden olustugu igin
“Taksimden Haz Alma” olarak isimlendirilmistir. Olgegin 3. alt faktort, taksimin egitsel
sagladigr katkilari ifade eden maddelerden olustugu igin “Taksimin Egitsel Katkis1”

olarak isimlendirilmistir.

Olgekteki taksime iligkin kaygi boyutundaki maddeler haricindeki diger olumsuz ifade
iceren maddeler ters maddedir. 1. alt faktor olan taksime iliskin kaygi boyutunda 12, 10,
3,4.,14.,15, 28, 11. ve 27. maddeler yer almaktadir. 2. alt faktor olan taksimden haz
alma boyutunda; 6., 2., 1., 7. ve 30. maddeler yer almaktadir. 3. alt faktor olan taksimin

egitsel katkisi boyutunda; 17., 18., 9., 25. ve 22. maddeler yer almaktadir.

4.2. Ol¢egin Giivenirlik Analizi Sonuclar

Olgegin giivenirlik analizi igin 6lgegin alt boyutlarinin ve tamaminin Cronbach Alpha
degeri hesaplanmistir. Olgegin, alt boyutlarinin ve tamamimin Cronbach Alpha sonucu

asagida Tablo 10°da verilmigtir:
Tablo 10

Taksim Yapmaya Yonelik Tutum Olgegi ve Alt Boyutlari I¢in Cronbach Alpha
Giivenirlik Katsayisi

Olgek Alt Boyutlar ve Toplami Cronbach Alpha Giuivenirlik Katsayisi
Taksime Iliskin Kayg 91
Taksimden Haz Alma 82
Taksimin Egitsel Katkist 81
Taksim Yapmaya Yonelik Tutum Olgegi 91

Tablo 10 incelendiginde, taksime iligkin kaygi alt boyutunun Cronbach Alpha gtvenirlik

katsayisinin .91, taksimden haz alma alt boyutunun Cronbach Alpha givenirlik
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katsayisinin .82, taksimin egitsel katkist alt boyutunun Cronbach Alpha guvenirlik
katsayisinin .81 oldugu gorilmektedir. Tablo 10°da goruldigi tizere 6l¢egin tamaminin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayist .91°dir. Sakalli Ugurlu (2018) nun aktardigina gore
George ve Mallery (2003), Cronbach Alpha degerleri i¢in su siralamayi vermektedirler:
.60 ve ustii sorgulanabilir, .70 ve tisti kabul edilebilir, .80 ve st 1yi, .90 ve tsti oldukca
iyl. George ve Mallery’in Cronbach Alpha siralamasina gore Tablo 10’a bakildiginda
olgegin alt boyutlar i¢cin Cronbach Alpha degerinin “taksimden haz alma” ve “taksimin
egitsel katkisi” alt boyutlann i¢in 1yi, “taksime iligkin kaygi” alt boyutunda ve
TYYTO’ niin tamamu igin Cronbach Alpha degerinin oldukga iyi oldugu sdylenebilir.
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BOLUM YV

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada, Universite dizeyinde o0grenim goren Geleneksel Turk Sanat Muzigi
turtinde ¢algr egitimi alan ogrencilerin taksim yapmaya yonelik tutumlarini 6lgmede

kullamlabilecek “Taksim Yapmaya Yonelik Tutum Olgegi” gelistirilmistir.

Bu bolumde, aragtirmanin amact dogrultusunda elde edilen bulgulara yonelik sonuglara,

sonuglardan yola ¢ikarak tartigma ve Onerilere yer verilmigtir.

5.1. Sonugclar

Olgegin gelistirilmesi siireci, 6lgegin hazirlanmasi, 6lgegin uygulanmasi ve olgedin

gecerlik ve giivenirlik analizi olmak iizere i¢ agsamada gruplanabilir.

5.1.1. Ol¢cegin Hazirlanmasi Ile ilgili Sonuc

Olgegin hazirlanmas: siirecinde, literatiir taramasi yapilmus ve literatiirde taksime yonelik
gelistirilmig bir tutum olgegi bulunamamigtir. Bu nedenle mizik, dogaglama ve calgi
tutum Olgekleri incelenmis ve 4 alt boyut altinda madde havuzu olusturulmustur. Madde
havuzu sonunda olusturulan 6l¢egin taslak hali, 16 uzman goriisiine sunulmug ve uzman

gorisgleri sonucu 6n deneme i¢in son seklini almigtir.
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5.1.2. Ol¢egin Uygulanmas: Ile lgili Sonuc

Mugla Sitki Kogman Universitesi EF GSE MEABD ve Hatay Mustafa Kemal
Universitesi ADK’de dgrenim goren ve Geleneksel Tiirk Sanat Muzigi tiriinde calgt
egitimi alan 1, 2, 3 ve 4. sinif olmak tizere toplam 26 6grenciye, hazirlanan taslak 6lgegin
on uygulamast yapilmistir. On uygulamas: yapildiktan sonra taslak 6lgek, asil uygulama
grubu olan Turkiye’deki farkli cografi bolgelerinden 19 tniversitede 6grenim goren ve

Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi tiriinde galgt eSitimi alan 267 dgrenciye uygulanmistir.

5.1.3. (")lg:egin Gecerlik ve Giivenirlik Analizleri ile ilgili Sonuc¢

Uygulama sonucu toplanan verilerin analizi agamasinda asil uygulama grubundan
toplanan 267 veriden, dersleri kapsaminda taksim egitimi alan 151 6grenci oldugu
belirlenmig ve 151 6grenci arastirmaya dahil edilmistir. Aragtirmaya dahil edilen 151 veri
incelenmis ve kayip veriler saptanmistir. Dizin silme yontemi ile 2 kayip veri ¢ikarilmus,
kalan kayip veriler igin seri ortalamasi atama yontemi kullanilmistir. Veri temizlemesi

sonucu 31 veri ¢ikarilmig, kalan 120 veri tizerinden analizler yapilmigtir.

Faktor analizinde Eiger degeri 1 alindiginda 7 faktor tespit edilmistir. Faktor yuka .50
altinda olan maddeler degerlendirmeye alinmamistir. Maddelerin faktorler altinda dengeli
dagilmadig, 6 ve 7. faktorde ikiser madde kaldigi belirlenmigtir. Bu nedenle 6lg¢egin 7
faktorlii gelistirilmesi uygun bulunmamustir. Olgek maddeler 4 alt boyutta olusturuldugu
icin olgek 4 faktorlu gelistirilmeye ¢alisilmistir. Faktor yuki .50 altinda olan, faktor i¢inde
anlam butinligini saglamayan ve binigsik maddeler olgekten ¢ikarilmigtir. Analizler
sonucunda faktorde yer alan maddelerin anlam butiinligi saglamadiklart ve faktorler
arasinda madde sayilarinin dengeli bir sekilde dagilim gostermedikleri saptanmigtir. Bu

bakimdan olgegin 4 faktorlu gelistirilmesi uygun bulunmamistir.

Olgek 3 faktorlii gelistirilmeye calistimistir. Olgek verilerinin KMO ve Barlett’s test
degerlerine bakilmig ve KMO degeri .86 (p>.60), Barlett’s test sonucu anlamli (p<.05)
bulunmusgtur. KMO ve Barlett’s test sonuglarn 6lgek verilerinin faktor analizine uygun

oldugunu gostermistir.

Analiz sonucu faktor yiikii .50’den kigiik olan ve binisik maddeler 6lgekten ¢ikarilmis ve

teker teker her defasinda yeniden faktor analizi yapilmistir. Binigsik maddeler ol¢ekten
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cikarildiktan sonra 19. madde bulundugu faktoriin anlam butinligine uymadigi i¢in
olgekten ¢ikarilmig ve yeniden faktor analizi yapilmistir. Olgekteki kontrol maddesi olan
5. madde 1. madde ile ayni anlama gelmektedir. Bu nedenle 5. madde olgekten
cikarilmistir. 5. madde olgekten cikarildiktan sonra yeniden faktor analizi yapilmig ve
binisik madde oldugu gorilen 21. madde 6lgekten ¢ikarilmig ve yeniden faktor analizi
yapitlmistir. Faktor analizi sonucu binisik, faktor yiki .50°den kugiik ve alt faktorlerde
anlam butinligini saglamayan maddeye rastlanmamigtir. Bu bakimdan olgegin 3

faktorli gelistirilmesi uygun bulunmustur.

Sonug olarak 6lgek, toplam 11 maddenin ¢ikarilmasiyla 19 maddelik son halini almistir.
Olgekteki 3 alt faktor altinda kalan maddelerin anlam bakimindan kaygi, haz ve katki
basliklart altinda birlestikleri saptanmustir. Bu bakimdan 3 alt faktor, “Taksime Iliskin
Kayg1”, “Taksimden Haz Alma” ve “Taksimin Egitsel Katkis1” olarak isimlendirilmistir.
Olgegin taksime iliskin kaygr boyutundaki maddeler haricindeki diger olumsuz ifade
iceren maddeleri ters maddedir. Buna ek olarak, Cronbach Alpha katsayisi ile dlgegin
giivenirligi hesaplanmistir. Olgegin Cronbach Alpha katsayis: .91°dir. Bu baglamda,

olgegin giivenirliginin oldukea iyi oldugu séylenebilir.

5.2. Tartisma

Taksim sanati, bir gelenek olarak baglamigsa da artik bir miizik formu olarak Geleneksel
Turk Sanat Muziginde yer almaktadir. Miuzisyen i¢in taksim yapmak, sanatindaki
yaraticiligl ortaya koyabilecegi ve gelistirebilecegi, aynt zamanda kendini 6zglr bir

sekilde ifade edebilecegi bir alandir (Giil, 2002).

Onemli ¢alg1 icracilarimin taksim icralari birgok icracitya ornek olmustur. Calg
icracilarinin taksimlerinin incelenip notaya alinmasinin, yeni nesil icracilar igin taksim
tirini kavramada, makamlart anlamada ve yorum yapabilme yetenegi kazanabilmede
faydast buyuktir. Ayrica, taksim analiz ¢aligmalar1 sonucu elde edilen bulgular, yeni
icract ve dgrencilere yol gostermektedir (Vural, 2019). Ilgili literatiirde usta icracilarin
taksimlerinin analiz edildigi arastirmalar bulunmaktadir (Alpa, 2009; Bilgin, 2011,
Dogan-Seving, 2012; Eroglu, 2014; Gurel, 2016; Kazazoglu, 2017; Kegeli, 2015,
Ozdemir ve Levendoglu-Oner, 2011; Vural, 2019; Yahya, 2000).
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Taksim, ¢algi miizigi igerisinde dogaglama ile icracinin bilgi ve yeteneklerinin birleserek
kompozisyon haline gelmesi sonucu olusan bir formdur (Kegeli, 2015). Muzikteki
dogaglama, eylemlerin 6zgiirce ve kendiliginden secilmesiyle olusan ve igsel olarak
kontrol edilebilen bir siirectir. Dogaglama, taklit etme, kulaktan 6grenme ve kendi
kendine gelistirilen ¢alisma stratejileri olmak tzere ¢ farkli sekilde 6grenilebilir. Bu
baglamda, taksim c¢alisirken dogaglama konusu igin taklit etme ve kulaktan 6grenme
yontemleri veya kendi kendine gelistirilen ¢aligma stratejileri kullanilabilir. Ayrica, bir
calgida yetkin olmak dogrudan veya dolayli olarak teorik bilgiyi pekistirir (Kaplan,
2017). Bu agidan Geleneksel Turk Sanat Mizigi ¢algilarinda yetkin olmak makamlarin
teorik bilgilerinin pekistirilmesini saglayabilir. Bu durum, taksim yaparken makamlarin

calgi ile icrasindaki kolaylig1 beraberinde getirecektir.

Taksimin dogaglama yapilan bir form oldugu belirtilse de literatiirde dogaglama temelli
yapilmadigini belirten bir aragtirma bulunmaktadir. Yener (2004) arastirmasinda,
taksimin dogac¢lama mi1 yoksa bir takim kaliplasmig ezgilere mi dayandigi sorusunu,
kigisel dustinceler yerine hicaz makaminda icra edilmig taksim 6rneklerinden elde edilen
verileri sayma, siralama, ortalama alma, ylizde alma ve Markov zincirleri gibi istatiksel
metotlarla incelemistir. Yapilan analizler neticesinde, taksimin biytk ol¢tide kaliplagmig

ezgilere dayandigl sonucuna varilmistir.

Turk muziginde egitim, “mesk™ ad1 verilen yontem ile verilir. Usta-girak iliskisi olarak
anllan megsk uygulamasinin baglangici, 6grencinin aktarilan bilgiyi aynen taklit
edebilmesine dayanmaktadir (Giirbtuiz, 2010). Kahyaoglu (2009) caligmasinda, megsk
sisteminin aksine Turk miizigi ¢algl egitiminde daha sistematik bir yaklagim gerektigini
belirtmistir. Kahyaoglu (2009), tlkemizde ¢algt muziginin geligebilmesi i¢in ¢algilarin
teknik yapilari, ¢alma teknikleri, gelistirilme imkanlart ile ilgili belirgin standartlarin
olusturulmasi ve ¢algt metodu konusunda da bilimsel ve sistematik yaklagimlarla yeni
uretimlerde bulunulmasi gerektigini belirtmektedir. Ayrica, Tirk muzigine 6zgi uslup,
tavir ve taksim gibi unsurlar ile Tiurk muzigi ses sisteminin farkliligindan dolay1, Turk
miizigi c¢algt metotlarinin Bati muzigi c¢algt metotlarindan farkli gekilde ele
alinabilecegini vurgulamaktadir. Bu baglamda gelistirilebilecek taksim metodunda
Geleneksel Turk Sanat Miizigine uygun dogaglama caligmalarina yer verilebilir.
Dogaclama, daha once tizerinde galisilmis bir kompozisyondan veya belirli olgiiler
tzerinde ezgisel ve ritmik agilardan yapilan varyasyonlarin birlesimi olarak ortaya

cikabilir (Kaplan, 2017). Gelistirilecek bu metotta, Yener (2004)’in arastirmasinda
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onerdigi taksimlerde kullanilan kaliplasmig ezgilere yer verilerek dogaglama
caligmalarinin  Geleneksel Tirk Sanat Mizigine uygunlugu saglanabilir. Ayrica

icracilarin, dogaglama konusunda yasayabilecekleri muhtemel zorluklar da giderilebilir.

Gunimiizde Geleneksel Tirk Sanat Muzigi egitiminin tamamiyla megsk sistemine
dayanmadigi, cesitli metotlarin ve makamsal sistemlerin (Arel-Ezgi-Uzdilek sistemi,
Karadeniz sistemi vb.) kullanildig1i soylenebilir. Taksim egitimine, lisans diizeyinde
Geleneksel Turk Sanat Miizigi tirinde calgt egitimi kapsaminda yer verildigi
gorilmektedir. Erdamar-Kog¢ (2010) caligmasinda, ders g¢alismaya yonelik tutumun,
kendini bagarili algilama ve 6gretim elemanina yonelik olumlu tutumun, verimli ders
caligma stratejilerini kullanmada etkili oldugunu belirlemigtir. Aragtirma sonuglarindan
yola cikarak Ogretmen adaylarinin ders ¢alismaya yonelik tutumlarn ile kendine ve
ogretim elemanlarina yonelik algilart olumlu hale getirilerek verimli ders calisma
stratejilerini kullanmalart saglanabilir. Bu arastirma sonuglarina dayanarak, tutumlarin
olumlu hale getirilmesiyle ders ¢aligmadaki verimliligin arttirilabilecegi digtinilebilir.
Dolayisiyla, 6grencilerin taksime karst tutumlarinin olumlu hale getirilmesinin, taksim
caligmalarindaki verimliligi arttirabilecegi sOylenebilir.

Bu aragtirmada, gelistirilen 6l¢ek kapsaminda elde edilen alt boyutlar “taksim yapmaya

29 LC
2

yonelik kayg1”, “taksim yapmaktan haz alma” ve “taksimin egitsel katkis1” olmak tizere
3 faktorden olugmaktadir. Bu alt boyutlar agisindan degerlendirildiginde, taksim yapmaya
iligkin bu faktorlerin her biri taksim egitimine yonelik olumlu tutum gelistirmenin ii¢ ana

odak noktasi olarak degerlendirilebilir.

Sonug olarak, arastirma kapsaminda gelistirilen TYYTO 6grencilerin taksim yapmaya
yonelik tutumlarinin belirlenmesine ve bu yolla taksim yapmaya iligkin daha olumlu

tutumlarin gelistirilmesi konusunda ¢6ziim onerileri sunmaya katk: saglayabilir.

5.3. Oneriler

Aragtirmanin sonuglari dogrultusunda getirilen Oneriler asagida verilmigtir:

1. Arastirma sonucunda gelistirilen TYYTO, gecerligi ve giivenirligi test edilmis bir
olgek olmasi sebebiyle, miizik egitimi kurumlarinda 6grencilerin taksim yapmaya

yonelik tutumlarinin belirlenmesinde kullanilabilir.
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2. Ogrencilerin taksime yonelik tutumlari, yas, cinsiyet, ekonomik durum, akademik
basari, bireysel c¢algi tiri, ¢algi egitimi dizeyi vb. degiskenler agisindan bagkaca
arastirmalarda incelenebilir.

3. Ogrencilerin taksime yonelik tutumlar ile bireysel galgilarina yonelik tutumlar
arasindaki iliski bagkaca ¢aligmalarda arastirilabilir.

4. Ogrencilerin  taksim yapmaya yonelik tutumlarini etkileyen faktorler
arastirilabilir.

5. Taksim yapmaya yonelik olumsuz tutuma sahip Ogrenciler belirlenerek
tutumlarinin olumsuz yonde olmasinin nedenleri arastirilabilir. Ayrica, bu olumsuz
tutumlarin nedenlerine yonelik farkli ¢caligmalar yapilabilir.

6. Muzikte dogaglama egitiminin 6grencilerin taksime yonelik tutumlan tizerindeki
etkisi aragtirilabilir.

7. Ogrencilerin taksim yaparken kullandiklan yontemler ile taksim yapmaya yonelik
tutumlart arasindaki iliski incelenebilir.

8. Taksim tirlerinin, &grencilerin taksim yapmaya yonelik tutumlarn tzerindeki

etkisi aragtirilabilir.
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